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NLKP XXV KONGRESSI 
OTSUSED ELLU 

ÕPILASOMAVALITSUS -

AKTIIVSE 

ELUHOIAKU 

KUJUNDAJA 

ÕPILAS-

KOLLEKTIIVIS 

NLKP Keskkomitee aruandes partei 
XXV kongressile rõhutas L. I. Brežnev: 
«Mitte miski ei ülenda isiksust nii nagu 
aktiivne hoiak elus, teadlik suhtumine 
ühiskondlikusse kohusesse, nagu see, et 
sõnade ja tegude ühtsus kujuneb iga
päevaseks käitumisnormiks. Sellise hoia
ku kujundamine on kõlbelise kasvatuse 
ülesanne.» 

Kuidas on õpilasomavalitsuse ja ak
tiivse eluhoiaku kujundamisega lood 
meie vabariigi koolides? Selleks kutsus 
toimetus ajakirja «Nõukogude Kool» 
vestlusringi ülalnimetatud teemat lah
kama Eesti NSV Haridusministeeriumi 
osakonnajuhataja MARJO SÕRMUSE, 
ELKNÜ Keskkomitee osakonnajuhataja 
VEIKKO RAAGMETSA, L. Koidula 
nim. Pärnu 2. keskkooli direktori AR
MAS KULDSEPA, VÕT-i pedagoogika
kateedri vanemõpetaja pedagoogikakan
didaat SILVIA KERA, Tamsalu kesk
kooli klassi- ja koolivälise töö organisaa
tori KARIN POOMI, Tallinna 22. kesk
kooli vanempioneerijuhi EVE OSA ja 
Rakvere 1. keskkooli õpetaja AINO 
ORGMETSA. 

Vestlusringi ohjas ning analüüsis pi
kemalt aktiivse eluhoiaku põhitõdesid 
VÕT-i kateedrijuhataja pedagoogika
kandidaat BENJAMIN NEDZVETSKI. 

Meie toimetuse poolt osalesid vestlus
ringis toimetaja ALEKSANDER SEPP, 
toimetaja asetäitjad VIIVI EKSTA ja 
HELGI ROOTS ning osakonnajuhatajad 
AIME RUUBEL ja ÜLO TIKK. 

B. Nedzvetski. Meie vestlusringis on 
plaanis ühendada aktiivse eluhoiaku 
teoreetilised ja praktilised seisukohad. 
Vestlusringi teema ei ole valitud juhus
likult, see on momendil väga aktuaalne. 
Aktiivse eluhoiaku kujundamine on 
kõlbelise kasvatuse ülesanne, nii fiksee
riti see juba NLKP XXV kongressil. 
Tihedasti on see seotud ka NLKP Kesk
komitee ja NSV Liidu Ministrite Nõu
kogu määrusega «Üldhariduskoolide õpi
laste õpetamise ja kasvatamise ning 
nende tööks ettevalmistamise edasisest 
täiustamisest». Üks probleem, millega 
tegelevad praegu pedagoogikateoreeti-
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kud, haridustöötajad ja õpetajaskond, et 
nimetatud otsust ellu viia, on endiselt 
õpilastele kindlate teadmiste andmise 
kindlustamine, hariduse sisu muutmine 
vastavaks tänapäevaga (õppetöö organi
satoorsete vormide efektiivsem ärakasu
tamine, programmide ja õpikute korri
geerimine jne.). 

Teine probleem on töökasvatus (mitte 
lihtsalt tootmisõpetuse taastamine, mitte 
kutsekoolide dubleerimine, vaid laia 
polütehnilise silmaringiga, tööks vaja
likke üldisi vilumusi omavate õpilaste 
ettevalmistamine, nende tulevase elu
kutse lävele viimine). See aga nõuab 
teatud muudatusi õpilaste psüühikas, 
ka nende vanemate ja õpetajate-kasva-
tajate psüühikas. 

Kolmas probleem on ühiskondliku 
kasvatuse parandamine, seda eelkõige 
kodaniku kasvatamise aktsepteerimisega. 
See aga ongi vahetult seotud aktiivse 
eluhoiaku kujundamisega, üldse õpilaste 
aktiivsusega, nende initsiatiivi arenda
misega. Mulle tundub, et kindlate tead
miste andmise ja töökasvatuse küsimust 
saab edukalt lahendada, kui eespool 
märgitud ülesanded on õigesti ja hästi 
lahendatud. Kui teadmiste omandamise 
ja töökasvatuse protsessis ei arvestata 
kodaniku kasvatamise, ühiskondliku 
kasvatuse sisu ja metoodikat, lähtudes 
tänapäeva nõuetest, ei saavutata ka seal 
edu. 

Rääkides aktiivsest eluhoiakust täna
päeval, peame kõigepealt mõistma, et 
see ei ole päris sama, mis oli 10—15 aas
tat tagasi, kui me lihtsalt rääkisime 
õpilaste ühiskondlikest ülesannetest. 
Meid ei huvita praegu enam üksnes see, 
kas kõikidel õpilastel on ühiskondlikud 
ülesanded (kuigi ka see on väga olu
line), millised need on, kui palju neid 
on. See ei ole peamine, sest niisugusel 
korral võiks pidada enam aktiivseks 
õpilast, kellel on rohkem ühiskond
likke ülesandeid. Kas see on aktiivne 
õpilane, kes paljudest üritustest osa 
võtab, kuid oma põhiülesandeid passiiv
selt täidab? Seepärast tuleb kõigepealt 
selgitada, mida me üldse mõistame 
aktiivse eluhoiaku all. Meid peaks hu
vitama, mis on õpilase aktiivsuse taga. 

Aktiivsust ajendavad väga mitmesugu
sed tegurid, millest kõige olulisem on 
sotsiaalne. Kui me ei lähtu sellest ak
tiivse eluhoiaku kujundamisel, selle 
kindlaksmääramisel, siis võrreldes liht
salt aktiivsusega ei saavuta me uut kva
liteeti, ei oska seda näha ega välja tuua. 
Sotsiaalne orientatsioon tähendab isik
suse suunitlust ühtede või teiste vaja
duste rahuldamiseks. Me kõik teame, et 
inimene on ühiskondlik olend. Kohe 
peale sündimist lülitub ta juba olemas
olevate suhete süsteemi. Pikapeale suu
renevad ja arenevad tema materiaalsed 
ja vaimsed vajadused. 

Millal võime kõnelda noore inimese-
kujunemisest tõeliseks isiksuseks? Tõe
line isiksus on vaid see, kes saavutab' 
oma psüühilises arengus sellise taseme, 
mis võimaldab tal juhtida oma käitu
mist ja muuta vastavalt kindlatele ees
märkidele teda ümbritsevat tegelikkust. 

Ühiskonnale ei ole ükskõik, millele on 
suunatud terve, arenenud ja haritud 
noore inimese aktiivsus, kuidas ta kasu
tab oma teadmisi ja eruditsiooni. Seega 
rääkides aktiivsest eluhoiakust, rõhuta
des selle uut kvaliteeti, tuleb alla kriip
sutada aktiivsuse avaldussfääri laienda
mist ühelt poolt ja isiksuse omaduste 
kujundamist teiselt poolt. 

Psühholoog L. Božovitši järgi on väl
jakujunenud isiksuse puhul oluline-
psüühiliste omaduste püsivus, nende 
omaduste (iseloomujoonte, seisundite 
jne.) omavaheline seos, samuti tegevuse 
sihipärane aktiivsus. Aktiivse eluhoiaku 
kujundamisel on tarvis arvestada isik
suse omadusi ja seda, mida nende peda
googilisel suunamisel saab ära teha. 
Õpilaste ühiskondlikku tegevust tuleb 
vaadata kui omaette väärtust, märkides 
samal ajal ära mitmeid temas peituvaid 
väärtuslikke külgi. Ühiskondlik tegevus 
arendab isiksust, rikastab teda vaimselt,, 
pakub loomingulist ja kõlbelist rahul 
dust, seda peab vaatlema kui vahepeal
set väärtust, mis võimaldab ka teisi 
väärtusi saavutada (suhtlemine inimes
tega, j uhtimis vilumuste omandamine 
jne.). Ühiskondliku tegevuse kasvatus
lik funktsioon asetab ta kõikide tähtsa
mate üldsotsiaalsete väärtuste ritta, mis 
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vastavad nii üksikisikute, sotsiaalsete 
gruppide kui ka meie ühiskonna vaja
dustele tervikuna. Aktiivse eluhoiaku 
lahtimõtestamisel tuleb arvestada sot
siaalse, psühholoogilise ja pedagoogilise 
seost. Lähenedes ainult pedagoogiliselt 
seisukohalt, vaadeldes ainult metoodikat 
ning unustades psühholoogilise osa 
(isiksuse omadused) või sotsiaalse (mil
lele aktiivsus on suunatud), jääb mõiste 
«aktiivne eluhoiak» lahti mõtestamata. 

Et vestlusringist osavõtjad esindavad 
mitmesuguseid organisatsioone ja koole, 
on mõiste lahtimõtestamisel kõikidel 
osavõtjatel palju öelda. Vestlusring 
suudab selles küsimuses küll vaevalt 
lõplikku seisukohta võtta, sest aktiivse 
eluhoiaku kohta ei ole veel ka sotsio
loogid, sotsiaalpsühholoogid ega filo
soofid kõiki detaile käsitlevat sõna öel
nud. Ilmselt on aktiivse eluhoiaku aval
dusvormid tänapäeva tunduvalt pare
mates materiaalsetes tingimustes, kohus
tuslikule keskharidusele ülemineku t in
gimustes nii mõneski mõttes teiselaadi-

lised kui ühiskondlik aktiivsus paar
kümmend aastat tagasi. Kuigi ei oie veel 
lõplikke aktiivse eluhoiaku määranguid, 
ei tähenda see, et haridustöötajad ei 
võiks selle kujundamisel oma panuse 
anda. 

Viimastel aastatel on noorsoo aktiiv
sus tunduvalt tõusnud. See probleem on 
kogu maailmas muutunud huvipakku
vaks pedagoogide kõrval ka poliitiku
tele, sotsioloogidele, psühholoogidele jt. 
Meie maal vaadatakse noorsoo aktiivsu
sele kui sotsiaalse küpsuse näitajale. 
Nõukogude Liidus on uuritud mitme
suguste noorsoo erinevate gruppide 
aktiivsust, neid mõjutavaid faktoreid 
(palk, korteriolud, töötingimused jne.). 
Selgus, et kõikidest mõju avaldavatest 
teguritest oli suurima tähtsusega see, 
millist metoodikat kasutatakse ühis
kondliku töö organiseerimisel. Seega on 
pedagoogiline moment aktiivse elu
hoiaku kujundamisel väga oluline. Õige 
metoodika rakendamisega võib ühis
kondlikku aktiivsust stimuleerida, vääri 
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töömeetodeid kasutades võib isegi ole
masoleva aktiivsuse likvideerida. Metoo
dika on oluline õpilastes aktiivse elu
hoiaku kujundamisel, selles peab kajas
tuma sotsiaalse, psühholoogilise ja peda
googilise ühtsus. 

Kõige sagedamini on ebaedu pedagoo
gilises töös tingitud just sellest, et ei 
osata toetuda noorte loomingulisele 
aktiivsusele. Ei tohi hetkekski unustada, 
et meie õpilaste ühiskondlik-poliitilise 
aktiivsuse näitajaid on palju. Need on 
kuuluvus komsomoli- ja pioneeriorgani
satsiooni, osavõtt mitmesugustest Mässi
ja koolivälistest ringidest, ühiskondliku 
töö motiivid, sellest huvitatuse aste, 
initsiatiiv, rahuldustunne jms. Seega 
tuleb õpilaste ühiskondlikku tegevust 
vaadelda kui tegevust, milles toimub 
isiksuse mitmesuguste kõlbeliste ja idee
liste väärtuste realiseerimine. Kui kõik 
nimetatu jätta arvestamata, võib tekkida 
nii õpilastes kui ka pedagoogides-kasva-
tajates teatav rahulolematus. 

Sotsialistlik ühiskond erinevalt kodan
likust loob soodsad võimalused meie 
noorte ühiskondlik-poliitilise aktiivsuse 
arendamiseks. Lähenedes küsimusele 
dialektiliselt, näeme vastuolu, mida me 
pidevalt ületada püüame. Sotsialistlik 
ühiskond loob soodsad võimalused 
noorte aktiivsuse arendamiseks ja neid 
võimalusi ka realiseeritakse. Sellest 
oleme hästi informeeritud, kuid lugedes 
ajakirjandust, kuulates raadiot või jäl
gides telesaateid, võib vahel mõnelgi 
tekkida arvamus, et sotsialismi tingi
mustes on aktiivsus juba saavutatud, et 
see tekib iseenesest. Tegemist on ainult 
võimalusega ja selle tegelikkuseks 
muutmine ei ole alati nii lihtne, selleks 
on vajalikud partei-, riiklike ja ühis
kondlike institutsioonide (kaasa arvatud 
ka kooli, õpetajate ja laialdase üldsuse) 
sihipärased ja väsimatud jõupingutused. 
Mõnikord kuuleme, et ühes või teises 
linnas ei ole noortele loodud küllaldaselt 
võimalusi vaba aja veetmiseks, et neil ei 
ole, kuhu minna, kus aktiivsust aval
dada. Aga on niisama palju näiteid, kus 
noortele neid võimalusi pakutakse, kuid 
õigesti ära ei kasutata. Mõlemaid külgi 
tuleb näha. 

Täna räägimegi, mida võiks teha, et 
soodsad võimalused tegelikuks saaksid. 
Koolil on oma spetsiifika, võrreldes 
teiste organisatsioonide ja asutustega, 
kes noortega tegelevad. Kool erineb 
oma organisatsioonilise sisu, tegevuse 
sisu, pedagoogilise kaadri olemasolu ja 
ühiskondliku elu organiseerimise poo
lest. On tõsine probleem, kuidas prakti
liselt suunata ühesihiliselt ja tugeva 
voona eri ametkondade samme ühis
kondlik-poliitilise aktiivsuse arendami
sel. Samal ajal ei tohi unustada kooli 
suurenenud osa mitmesuguste mõjutuste 
integreerimisel. Peamine tähelepanu tu
leb seetõttu suunata aktiivse eluhoiaku 
kujundamiseks vajaliku metoodika väl
jatöötamisele. Aktiivne eluhoiak haarab 
kõike, mis koolis sünnib: komsomoli-, 
pioneeri- ja klassivälist tööd, õpilasoma
valitsuse mitmeid vorme, klassijuhataja-
ja õppetööd, ühiskondlikult kasulikku 
tööd jm. Seega ei piirduta aktiivse elu
hoiaku kujundamisel ainult mõne ük
siku koolitöö lõiguga, ta on koolis teh
tava kompleksse kasvatustöö osa. Kõik 
kooli raames töötavad institutsioonid 
pakuvad selleks soodsaid võimalusi, 
soodsaid situatsioone. Kui metoodikast 
rääkida, on minu arvates aktiivse elu
hoiaku kujundamisel oluline, et õpilane 
mõistaks, millele tema aktiivsus on suu
natud, mõistaks eelseisva tegevuse mõ
tet, tähtsust ja vajadust. Ilma selleta 
aktiivset eluhoiakut ei saavutata, tege
vus peab teadlikustatud olema, seda 
peab mõistma, sellest aru saama. Aru
saamisele peab järgnema tegutsemine, 
mille käigus õpilane harjutab ja pika
peale aktiivse eluhoiaku omandab. Sel
lise harjutamise ja tegutsemise teel 
tekibki hiljem see, mida kahjuks harva 
näeme: valmisolek kaitsta oma seisu
kohti, võidelda nende eest. Me heidame 
noortele ette, et nad kaitsevad omi sei
sukohti vaid siis, kui lausa nõutakse: 
«Võta sõna!» Kui seda ei öelda, vaiki
takse oma mõtted maha. 

õpilaste praktiline tegutsemine, kogu 
ühiskondliku töö andmise metoodika 
peab hästi läbi mõeldud olema. On vaja, 
et laps alati mõistaks ja harjutaks, 
tahaks ja teeks. Siin on nõutav peda-
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googiline meisterlikkus mitte ainult sel
leks, et vastavat tegevust pakkuda, vaid 
ka selleks, et kogu aeg muutuvale õpi
lasele vanusele vastavat jõukohast ra
kendust leida. Leningradi sotsiaalpsüh
holoogi T. Malkovskaja andmetel ei ole 
kolmandik õpilasi rahul oma ühiskond
liku tööga. Põhjuseks märgiti, et rahul
olu ei paku neile antavad ülesanded ise, 
nende positsioon selle ülesande täitmise 
käigus. Mida vanemas klassis on õpi
lane, seda vähem on ta rahul oma üles
annetega. Ilmselt vajab vanem õpilane 
keerukamat ja mitmekesisemat tegevust. 
Tegevus muutub keerukamaks tema 
enda sisemises organisatsioonis, ühe ja 
sama sisuga ülesanne võib erineda oma 
organisatoorse astme poolest vastavalt 
õpilase võimetele ja kasvanud nõudmis
tele. Mäletan oma kogemustest, kus 
tuntud aktivist hakkas «jahtuma». Miks 
ta jahtus? 

Sageli oli põhjuseks, et töös ei olnud 
organisatoorset laadi kasvu. Olukorra 
lahendamiseks võib aktivisti viia üle 
teisele töölõigule või tõsta ülesande kee
rukust. 

Õpilaste ühiskondlik aktiivsus on 
kooli juhtkonna ja õpetajate töö oluline 
näitaja, see on nende toodang. Seoses 
sellega kerkib üles pedagoogilise juht i
mise probleem. Õpetaja esineb aktiivse 
eluhoiaku kujundamisel väga erinevas 
kvaliteedis: klassis tegutseb ta rohkem 
autoritaarselt, tundide lõpul, komso
moli- või pioneeritööd juhendades peab 
ta autoritaarsusest loobuma, esinema 
hoopis teises rollis. See ei ole alati nii 
lihtne, sest üks stiil kipub üle kanduma 
ka teise ossa. Siingi on tarvis pedagoo
gilist meisterlikkust, sest aktiivsuse ku
jundamisel sõltub väga palju pedagoo
gilise juhtimise stiilist. Suuri võimalusi 
pakub õpilasomavalitsuse laiaulatuslik 
ja oskuslik rakendamine. Ei kunagi 
varem ega kusagil mujal lahendata 
ülesannet — anda kõikidele õpilastele 
keskharidus. See eeldab ka kõikide õpi
laste kaasatõmbamist kooli ja tema 
kaudu kogu meie rahva ühisesse tege
vusse. Selle saavutamisel on üks pare
maid teid õpilaste omavalitsus, mida 
veenvalt on põhjendanud nõukogude 

pedagoogika klassikud N. Krupskaja ja 
A. Makarenko. Edukalt on õpilaste 
omavalitsuse hüvesid toonud praktikas 
esile eesrindlikud nõukogude koolid. 
Lydia Koidula nimelise Pärnu 2. ja 
Rakvere 1. keskkooli esindajad, kes siin 
viibivad, võivad tõestada, et omavalit
suse arendamine on läbiproovitud tee 
kõikide õpilaste kaasatõmbamiseks Õpi-
laskollektiivi tegevusse, nende aktiivse 
ellusuhtumise kujundamiseks. Õpilaste 
omavalitsuse edasise arendamise vaja
dusele juhiti õigustatult tähelepanu 
NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Mi
nistrite Nõukogu detsembrimääruses, 
peetakse otstarbekaks õpilaskomiteede 
moodustamist koolides. 

Kahjuks ei mõisteta alati õpilasoma
valitsuse olemust, mis peaks avalduma 
kõigi organisatsioonide töös, kogu kooli 
ühiskondlikus elus. Ei ole vaja karta, et 
kooli üks organ juurde tuleb. Kui õpi
lasomavalitsuse ülesanded pedagoogili
selt läbi mõelda, anda talle õige koht 
koolis, siis dubleerimist komsomolikomi-
tee tööga ei teki. Sageli kardetakse ase
tada õpilast olukorda, kus ta peab ise 
otsustama. Kardetakse, e t kõik ei lähe 
libedasti, et kui midagi erakorralist 
juhtub, on ebameeldivusi. Kartus, et 
õpilased otsustamisel eksivad, viibki 
autoritaarsuse tekkimiseni, kiputakse 
peale suruma valmis seisukohti. Kuid 
selle tulemusena on häir i tud kogu 
aktiivse eluhoiaku kujundamise metoo
dika. 

Meil on tohutuid reserve koolide ühis
kondliku elu organiseerimisel nõnda, et 
see viiks õpilased aktiivse eluhoiakuni. 
Selleks on eelkõige vaja näha õpilaste 
potentsiaalset ühiskondlikku aktiivsust,. 
see oskuslikult ära kasutada õpilaste 
omavalitsuse organiseerimise teel. Koos 
sellega hakkavad õpilased üha rohkem 
tundma end kooli peremeestena, tõuseb 
nende vastutustunne kõige ettevõetu 
läbiviimise eest. Nad tunnetavad oma 
panust ühiste eesmärkide saavutamisel, 
mis muudab nad kommunistlikus üles
ehitustöös aktiivseteks osalejateks. Te
geldes õpilasomavalitsuses omandavad 
õpilased harjumusi ja vilumusi, oskusi 
ja teadmisi, mis on vajalikud koolis ja 
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ka hiljem, mis pärast kooli kui aktiivse 
eluhoiaku avaldamisvõimalused avardu
vad veelgi. 

Edu sõltub suurel määral kooli ühis
kondliku elu organiseerimise meetodi
test, selle õigest pedagoogilisest juhtimi
sest. Õpilastele tuleb õpetada n.-ö. oma-
valitsemist, selleks on veel küllalt kasu
tamata jäätmaid. 

Kõik nõukogude inimesed, kus nad 
ka ei töötaks, otsivad praegu teid ja või
malusi efektiivsemaks tööks, kvaliteedi 
saavutamiseks. See on iseloomulik ka 
nõukogude õpetajale, et ta huvitub 
probleemidest, mis on otseselt seotud 
aktiivse eluhoiaku kujundamisega, kas
vatustöö kvaliteedi tõstmise, selle resul
taatide suurenemisega. 

MIDA TÄHENDAB AKTIIVNE ELU
HOIAK? 

S. Kera. Tahaksin peatuda mõiste «ak
tiivsus» juures. Seoses eluhoiaku kasva
tamisega tuleb vaadelda aktiivsust sel
lise ilminguna, kus õpilane oskab ise 
mingile kindlale seisukohale asuda. Kar
dan, et meie koolides ei ole aktiivsust 
õigesti mõistetud. Kiputakse samastama 
lihtsalt üritustest osavõttu aktiivsusega. 
Nii see kahtlemata ei ole. Aktiivne elu
hoiak on valmisolek teatud tegevuseks 
ja käitumiseks; õpilane on sotsiaalselt 
küps, suuteline ise tegema, ise arvamusi 
väljendama ja neid ka kaitsma. Selle 
kujundamisel tuleb lähtuda meie ühis
konna eesmärkidest, sellest, millistena 
tahab meie ühiskond oma liikmeid näha. 

KARIN POOM SULVIA KERA 
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Õpilane peaks saama kasvatustöö prot
sessi niisuguseks subjektiks, et tal tuleb 
ise teha, mõtelda, otsustada, seisukohta 
võtta. Lähtuda tuleb õpilase vajadustest, 
toetuda sotsiaalsetele (näiteks iseseisvus, 
initsiatiiv, suhtlemine, eneseväärtuse 
tunnetamine) vajadustele. Kogemus, et 
neid vajadusi saab rahuldada, kui ise 
aktiivne olla, muudab aktiivsuse õpilase 
silmis väärtuseks. Ta hakkab mõistma, 
et aktiivne olla on vajalik, kasulik, 
isegi meeldiv ning temas kujuneb ak
tiivne eluhoiak. Kui õpilases näha ainult 
kasvatuse objekti, talle pakkuda tege
vust, tema eest mõtelda ja otsustada, 
võib kujuneda passiivne, ükskõikne 
eluhoiak. 
B. Nedzvetski. See täpsustus on vajalik. 
Väärtused ja vajadused, mis aja jook
sul arenevad ja kinnistuvad, ongi sot
siaalne orientatsioon. Et miski vajalik 
ja tähtis on, seda võib õpilastele usuta
valt seletada, kuid et miski huvitav on, 
selles peab veenduma õpilane ise. Huvi 
sõltub sellest, kuidas mingi tegevus 
on välja pakutud. 
V. Eksta. Seekord on vestlusringis ak
tiivse eluhoiaku probleem esitatud sel
liselt, et välja tuua vastuolu vajaliku ja 
tegeliku vahel. Eelkõnelejad avasid ak
tiivse eluhoiaku mõiste. Kohalolijaile 
jääb võimalus seda omalt poolt täien
dada ja lahti mõtestada, aga ikkagi 
silmas pidades vajalikku ja analüüsides 
tegelikku olukorda koolides. Aktiivse 
eluhoiaku kujundamise meetodeid vali
des ei tohi unustada, et kõik suhtumised 
tekivad emotsioonide kaudu, ilma emot
sionaalset sfääri mõjustamata on vae
valt edu loota. Viimasel ajal on haka
tud üha rohkem rääkima suhtumiste ja 
niisuguste kõlbeliste algete kujundami
sest kasvatustöös, mis kindlustaksid 
inimeste suhtumiste igakülgse arengu 
ka pärast kooli lõpetamist. Tahaksin 
kasutada juhust ja tsiteerida Kesktele-
visiooni poliitilist vaatlejat L. Voznes-
senskit: «Uute suhtumiste kujundamine 
on kogu meie töös üks olulisemaid, 
ütleksin isegi ülimaid ülesandeid, mis 
peab pidevalt saatma, olgu kas või 
kusagil alltekstis iga tundi, iga õppe
ainet, iga pedagoogilist üksiktegevust ja 

pedagoogilist protsessi.» Ei tule unus
tada, et suhtumiste kujundamine on 
aktiivse eluhoiaku kujundamine, on 
protsess. Täna räägime sellest, kuidas 
see protsess meie koolis toimub ja kui
das seda oleks vaja tegelikult ellu viia. 

ÕPILASOMAVALITSUS JA SELLE 
KUJUNDAMINE 

A. Kuldsepp. NLKP Keskkomitee ja 
NSV Liidu Ministrite Nõukogu detsemb-
rimääruses antakse suur tähtsus õpilas
omavalitsusele. Töö korraldamist oleks 
vaja alustada sellest, et igaüks kõige
pealt organiseeriks ja juhiks iseennast. 
Kui õpilane saab hakkama iseenese 
organiseerimisega, tuleb t a sellega toime 
ka teiste juures. Et seda saaks koolis 
teha, peab pedagoogiline kollektiiv ole
ma häälestatud nii, et õpilasomavalitsus 
on vajalik ja kasulik. Kõigepealt peab 
seda uskuma kooli juhtkond. Kui see on 
saavutatud, alles siis saab õpilasoma
valitsus muutuda aktiivse eluhoiaku 
kasvatajaks. 

ARMAS KULDSEPP 
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VEIKKO RAAGMETS 

V. Raagmets. Kui pedagoogid mõistavad 
õpilasomavalitsuse osa aktiivse elu
hoiaku kujundajana, kerkib päevakor
rale, kuidas seda teha, milliseid tead
misi õpilastele anda. õpilasorganisat
sioonide juhtimine on väga keeruline 
protsess, mis tugineb juhtimisteooria 
põhilistele seadustele. Tegelikult on aga 
väga vähe koole, kus õpilasliidrid tun
nevad juhtimisteooria elementaarseid 
põhitõdesid. Me räägime õpilasomavalit
susest koolis, kuid õpilased tegelikult ei 
oskagi valitseda. Kui koolist ei saada 
kaasa oskust kasvatusprotsessi suunata, 
kasutatakse juhtimisel puudulikke, isegi 
vääri meetodeid, läheb lõpetanu ellu 
puuduliku juhtimispagasiga. Sellest aga 
on tekkinud meie elu mitmed vead, mille 
põhjuseks on nii või teisiti aruka juhti
mise puudumine. 

Õpilaskomitee (eesti keeles sobiks 
ka õpilasnõukogu) koostatavas põhimää
ruses on mõte, et kuna «kool peab olema 
elu mudel», siis õpilaskomitee hak

kab tegelema administratiivsete ja orga
nisatoorsete probleemidega, komsomoli-
komitee ideoloogilistega. Ei ole põhjust 
karta, et uue organi loomisega kooli 
komsomoliorganisatsiooni autoriteet lan
geb. Esiteks on enamik õpilaskomitee 
liikmeid kommunistlikud noored ja tei
seks saab just nüüd komsomolikomitee 
tegelda nende funktsioonidega, millega 
ta peabki tegelema: poliitiline töö, ini
mese mõjutamine südametunnistuse 
kaudu. 

E. Osa. Koht, kus saab edukalt raken
dada õpilaste omavalitsust, on Eesti Õpi-
lasmalev. Individuaalne töö igaühega 
annab tihti tulemusi. Seal kujunevad 
sageli ka nendest aktiivsed kaasalööjad 
ja eestvedajadki, kes koolis liidrite 
varju on jäänud. Malevas on igaühel 
võimalus näidata end kõigekülgselt, 
kas või füüsilise tööga. Malevas on mõni 
õpilane võib-olla esmakordselt elus tun
nustuse osaliseks saanud ja olgem nõus, 
et iga tunnustus innustab. 

V. Raagmets. Muidugi pole lugu nii 
lihtsustatud, et pruugib vaid tulla male
vasse ja seal on loodud kõik tingimused 
aktiivseks tegutsemiseks. Küsimus taan
dub jällegi probleemile, kuidas rühma-
komandör suudab õpilasomavalitsuse 
maksma panna. 

Vestlusringis oli kõne all õpilasoma
valitsuse rakendamise mitmeid teid. Kas 
või õpilasorkestrites kaasalöömine, mil
les kindlad tavad on välja kujunenud 
Tamsalu keskkoolis. Oldi ühel nõul, e t 
siis saavad ka puhkeõhtud, mis enamasti 
õpilaste endi korraldada, hoopis tõhu
sama moe. 

Avaldati arvamust veel selle kohta, et 
õpilasomavalitsus peaks rakendamist 
leidma ka elukohajärgses töös. Laialda
semalt ja julgemini tuleb kasutada ning 
usaldada õpilasaktiivi mitmesuguste 
kokkutulekute, seminarlaagrite jms. elu. 
korraldamisel. 

KOOLIKOMSOMOL — AKTIIVSE ELU
HOIAKU KUJUNDAJA 

A. Kuldsepp. Meie kasutasime oma koo
lis ühte sellist õpilasomavalitsuse vormi, 
et pidasime õppenõukogu ja komsomoli
komitee ühise koosoleku. Ette valmistu-
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sid nii pedagoogid kui ka komsomoli-
aktiiv. See oli tõesti väga huvitav koos
olek, sest komsomoliaktivistid tõstsid 
üles küsimuse perekonnakasvatuse täht
susest tänapäeval. Sealt hakkas keer
lema üks mõte ja kui meie majas kor
raldati ülevabariigiline klassijuhatajate 
koondiste juhatajate seminar, siis pla
neerisime igas vanuseastmes lahtised 
klassijuhatajatunnid. 11. klassis planee
riti dispuut perekonnaelu kohta (samast 
klassist muide olid ka küsimuse tõstata
jad õppenõukogu koosolekul). Mõtte
vahetus oli elav ja öeldi välja palju 
omapoolseid seisukohti. Ometigi selle 
ürituse puuduseks leiti hilisemal aru
telul (arvustajateks olid muidugi ainult 
pedagoogid), et polnud õigesti eesmär
gistatud ja polnud õigesti raamidesse 
viidud. Nõustusime, aga kas me kooli
elus tihti sellega üle ei pinguta. Kord 
said noored vabalt rääkida ja oma arva
musi ning tõekspidamisi avaldada, 
vaieldi ägeduseni, kaitsti oma seisukohti 
(mis mõned võib-olla polnud õigedki). 
Lapsed ise jäid rahule, rahule jäi kooli 
juhtkonna esindaja ja klassijuhataja 
tuli võib-olla üle hulga aja tunnist ära 
niisuguse näoga, et küll on ikka tore 
klassijuhataja olla. 

B. Nedzvetski. Usun, et paljud ei mõista 
õpilasomavalitsuse printsiipe kasvatus
töös. Meil on muidugi koole, kus seda 
arvestatakse, aga neid on ikkagi vähe. 
Koolis võib kolm komiteed moodustada 
ja õpilasomavalitsust mitte olla, võib 
üksainus komitee olla ja õpilasomavalit
sus tegutseb, sest see on printsiip, mis 
läbib kogu tööd. Milles on asi? Kas see 
tähendab seda, et õpilastel pole lahen
datavates küsimustes midagi kaasa öelda? 
Ei, neil on kaasa öelda ja kuidas veel! 
Või seda, et nad ei taha vaielda neis 
küsimustes? Pole seegi tõsi! Nad vaidle
vad ja arutavad, kuid mitte ametlikel 
koosolekutel, vaid igapäevase suhtlemise 
tasandil. Võin oma kogemuste põhjal 
öelda, et niipea kui suhtled noortega 
mitteametlikel arupidamistel, on küsi
musi, probleeme ja mõtteavaldusi, aga 
teaduskonna või klassikoosolekute tase
mel on vastuseks vaikimine. Kõik on 
selge ja asi lõpetatud. 

EVE OSA 

M. Sõrmus. Tähendab, nad ei tunneta 
nendes küsimustes oma vastutust. 
B. Nedzvetski. Kindlasti. Ja nad teavad 
hästi ka seda, et nemad ei otsusta neis 
küsimustes midagi olulist. Mida siis 
teha, et ka nendele ametlikele ja regle
menteeritud koosolekutele anda rohkem 
õpilastepoolset mõjujõudu? 
K. Poom. Kas me ise ei suru neid liig
setesse raamidesse? Mäletan leninlikku 
õppetundi «Mina, Nõukogude Liidu ko
danik». Paljud Massiorganisatsioonid 
pidasid selle ainekabinetis ja nii, nagu 
harilikult kombeks olnud. Aga 11-b 
hakkas probleemi lahkama lõunavahe
ajal kartulimaal kolhoosi abistades. 
Vaieldi ja arutati esimesel päeval, teisel 
päeval. Iga päevaga muutus vaidlus tul i 
semaks ja nii terve nädala jooksul. Kui 
hakkasime kokkuvõtteid tegema, tuli 
klassisekretär minu juurde ja küsis: 
«Kas me võime seda iklka koosolekuna 
arvestada, see oli ju põllul ja mitte 
klassis?» 
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AINO ORGMETS MARJO SÕRMUS 

A. Orgmets. Komsomolikoosoleku aktiiv
sus sõltub suurel määral ka seintest, 
mis meid ümbritsevad. Meie koolis on 
Massiorganisatsioonidel šefid tootvalt 
töölt. Kolme viimase klassi šefid on 
olnud majanditest. Ja seal, majandites 
peetud koosolekuid pean palju õnnestu
numaiks ja aktiivsemaiks kui samas 
klassiruumis, kus õpilased on 15 min. 
varem lõpetanud bioloogia kontrolltöö 
ja kuhu minagi siis sammud sean, oma
teada bioloogist klassijuhatajaks ümber-
kehastatuna. 

Teiseks sõltub koosoleku aktiivsus 
kindlasti ka teemast ja kuivõrd klassi-
büroo on suutnud seda eelnevalt lahti 
mõtestada ning ette valmistada. Olen 
seisukohal, et ette valmistamata koos
olekut siiski korraldada ei saa. 
V. Raagmets. Miks see nii on, et klassi
koosolekud passiivsed ollakse? Koos
oleku koht ja käik pole reglementeeri
tud komsomoli põhikirjaga. Tähtis on 

sisu — millest ja kuidas räägitakse, 
samuti aktiivse õhkkonna loomine. Möö
dunud aastal korraldati üleliiduline 
komsomolikoosolek peaaegu et tänasest 
teemast — aktiivsest eluhoiakust. Nen
dest probleemidest on noortel endal 
palju rääkida. Kuid selles Tallinna koo
lis, kus mina koosolekul käisin, toimus 
kõik küll põhikirja järgi, aga sisuliselt 
loeti vaid ajalehtedest tsitaate ette. See 
on tõesti klassikaline näide sellest, kui
das ei tohi koosolekuid pidada. Nimeta
tud teemat saab ideaalselt siduda oma 
koolielu küsimustega. Tallinna 1. kesk
koolis anti sellele omapoolne suund — 
«Sinu osa kooli hea nime tagamisel». 
Selle probleemi üle vaieldi koolis veel 
mitu päeva, nii palju elevust ja mõtteid 
andis teema. Küsimus ei ole teemas ja 
arutatavates probleemides, samuti reg-
lementeerituses, vaid selles, et meil igal 
pool ei osata koosolekutele anda õiget 
suunda ja tõuget, mis kutsuks esile 
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elava arutelu. Tihtilugu on viga selleski, 
et koosolekul vastuvõetud otsus jääbki 
otsuseks, millest hiljem mingit tulu 
pole. Kui õpilased tunnetavad, et nende 
otsused koolielus midagi ei muuda, jää
vad ka koosolekud formaalseks. 
A. Kuldsepp. Tahaksin ütelda paar sõna 
õpilaste valmisolekust kaitsta oma seisu
kohta, samuti ühest aktiivsuse näita
jast. Kuidas on oma seisukoha kaitsmise 
ja valmisolekuga elus üldse? Kõik koos
olekud on ette valmistatud ja täpselt 
reglementeeritud. Pioneerieas õpilane 
veel ehk tahaks midagi öelda. Komso-
molieas saab selline ettekirjutatus 
talle omaseks, ta harjub, et kõik on nii 
paika pandud, et polegi midagi kaitsta. 
Millal oli viimati selline koosolek, kus 
istuti kaksiratsa toolil, karati püsti ja 
segati oma seisukohtade kaitsmiseks va
hele? Meil on juba ammu kombeks, et 
.kõik istuvad ilusasti, kuulavad ära, tõs
tavad käe ja küsimus läheb paika. Ilm-
.selt on siin midagi, mida on vaja läbi 
vaadata, vahest ka muuta. 
V. Raagmets. Komsomolikoosolek kui 
Ikomsomoliorganisatsiooni kõrgeim organ 
peab olema põhikirja järgi vormiliselt 
reglementeeritud. Aga kui koosolek toi
mub ka sisuliselt eeskirjadele allutatuna, 
on asi halb. Süüdi on selles niisugu
seid vorme kasutavad juhid. Tuleb leida 
vorm, mis kindlustaks kõikide aktiiv
suse, et kõik ütleksid oma arvamuse, et 
toimuks kollektiivne mõtlemine, kollek
tiivne ideede reprodutseerimine. Nii
samuti on vaja pidada ka kooli komso-
molikoosolekuid. 

Me räägime sageli, et õpilased on pas
siivsed, ei taha kaasa mõelda. Järelikult 
•ei ole komsomolikomitee juhtimismeeto
did õiged. Aktiivne mõtlemine on süs
teemi funktsioneerimiseks hädavajalik. 
Ka on aktiivne eluhoiak vajalik pärast 
kooli lõpetamist. 

A. Kuldsepp. Ega ma vajaduse vastu ei 
rääkinud, ma rääkisin tegelikust olu
korrast. 

M. Sõrmus. Järelikult võime õpilaste 
aktiivsust arendada vaid siis, kui nad 
hakkavad seda harjutama varakult, 
juba pioneerieas. Lastele endile on vaja 

anda enam võimalusi analüüsiks ja 
leida teid küsimuse lahendamiseks. Kas 
või koolipeod. See ei ole normaalne olu
kord, et koolipidudel Tallinnas patrulli
vad õpetajad ja lastevanemad. Kus on 
kunderlaste rühmad, mis ka omavalit
susest peaksid tunnistust andma? 

ÕPETAJA JA ÕPILASOMAVALITSUS 

A. Kuldsepp. Tahan avaldada veel ühe 
mõtte. Pedagoogiline kollektiiv võidab 
palju, kui ta õpilasomavalitsusele kaasa
aitamisel oma jõudu ei säästa, sest õpi
lasomavalitsus ilma õpetajata jääb veel 
kauge tuleviku muusikaks. Vanem selt
simees kui noorte juht peab ikka olema, 
juba oma elukogemuste ja laiemate 
teadmiste tõttu. Iga õpetaja peaks tun
netama, et see tõö ja vaev, mida ta 
annab õpilasomavalitsuse korraldamisse, 
tuleb kuhjaga tagasi kooli õppe- ja kas
vatustöösse. Mida rohkem õpetajad seda 
mõistavad, seda paremaid tulemusi meie 
kool saavutab ja õpetaja saab kõik selle 
hiljem oma kasvandikelt kuhjaga tagasi. 
Pean aga ütlema, et meil on õpetajaid, 
eriti noorte hulgas, kes seda veel täieli
kult ei mõista. 

M. Sõrmus. Kas kool on kõik teinud, et 
mitte formaalsusse kalduda? Juhtub ju 
niigi, et klassijuhataja annab oma tunni 
ja sama asi pannakse ka pioneerirühma 
päevikusse kirja kui rühma üritus. Lap
sed ju näevad seda läbi ja kasutavad 
tulevikus ära oma huvides. 
S. Kera. Siin on nüüd palju kõneldud ja 
nurisetud täiesti õigustatult selle üle, et 
kool pole küllaldaselt suutnud kasva
tada õpilastes aktiivset eluhoiakut. Aga 
kohe tekib ka küsimus, milliste kritee
riumide alusel kooli tööd on seni hinna
tud. Tuleb välja, et kooli töö üldiselt 
võib saada hea hinnangu, aga aktiivset 
eluhoiakut pole eriliselt kujundanud. 
Järelikult on võimalik selletagi. Kas 
selles pole ka kurja juur? 

Tahan peatuda veel klassijuhataja 
tööl. Väga määrav koolis on klassi
juhataja. Mõtlen eelkõige klassi j uhata-
jatunde ning leian, et need jäävad kas
vatustöö aluseks. Kui õpetaja piirdub 
ainult teadmiste edasiandmisega, on 
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selge, et klassis avalikku arvamust ei 
kujune ning ei saa kujuneda ka õpilaste 
aktiivne eluhoiak. Nendes tundides 
peaks olema arutelusid, dispuute ja 
vahelduseks kindlasti emotsioonidele 
toetuvaid, koguni ei tohiks nad olla ühe-
plaanilised. Tendents peaks olema suu
natud õpilaste eneseväljendusele, mis 
aitaks neil saada vastuseid oma küsi
mustele ja mitte niipalju õpetajalt kui 
oma kaaslastelt. Klassijuhatajatunni 
teemad tuleks planeerida sellised, mis 
on kõige aktuaalsemad ja huvitavamad 
antud vanuseastmele. 
A. Orgmets. Kes meie tulevikukoolis 
klassijuhatajaks jääb? Võõrkeele- ja 
vene keele õpetajal on ju tunnid poole 
klassiga ning on veel teisigi aineõpeta
jaid, kellel õpilastega vähem kontakti. 
Kui sa aga oma õpilastega pidevalt 
kokku ei puutu, on raske ainult ühe 
klassijuhatajatunniga kujundada aktiiv
set eluhoiakut. Võib-olla veel üks klas-
sijuhatajatundide halluse põhjusi: meil 
on olemas uus kasvatustöö programm, 
kust tihti võetakse teemasid automaat
selt, enesele aru andmata, kas just minu 
klassile see või teine probleem sobib, 
jäetakse töö planeerimisel kõrvale klassi 
aktiiv või siis alahinnatakse tema osa. 
H. Roots. See näitab eelkõige loova suh
tumise vajadust meie koolielus, kõigis 
küsimustes. 
S. Kera. On koole, kus on välja töötatud 
klassijuhatajatundide temaatika klassi
de kaupa ja töö kulgeb normaalselt, sest 
seda arvestatakse kui näidissoovitust. 
V. Raagmets. Tahan lisada veel ühe 
mõtte õpilasomavalitsuse levikust kooli
des. Usun, et neid tõelise õpilasoma
valitsusega koole ei tulegi rohkem seni, 
kuni kõrgemalseisvad organid, kellele 
on pandud ülesanne hinnata koolide 
tegevust, ei hinda üksnes ürituste sisu 
ja arvu, vaid ka seda, kui palju on õpi
lased ise teinud ja selles osalenud. Seda 
on muidugi raske mõõta, aga siiski 
vajalik. Koolide juhtkonnad peavad 
tunnetama, et omavalitsust jälgitakse, 
hinnatakse ja arvestatakse. 

Kui klassijuhatajatel ning klassi- ja 
koolivälise töö organisaatoritel tekib 
küsimus, kuidas õpilasomavalitsust kor

raldada ja millest selles töös lähtuda, 
soovitaksin neil veel kord kätte võtta 
A. Makarenko «Pedagoogilise poeemi», 
kus need põhitõed on hästi paika pan
dud. 

M. Sõrmus. Olgem nõus, et omavalitsust 
koolitöös kõrgemalt poolt kontrollida ja 
selle osa hinnata on väga iraske. Iga 
kooli juhtkond ise peab tunnetama õpi
lasomavalitsuse vajalikkust koolielu 
korraldamises ja selle selgeks tegema ka 
oma kooli pedagoogilisele kollektiivile. 
H. Roots. Täna siin kasutatud termin 
näiline aktiivsus on ju koolides olemas.. 
Koolielus on üksjagu nomenklatuurseid 
asju, mida, vaatamata sellele, kas seda. 
teevad õpilased või õpetajad, on tarvis 
ära teha. Ega õpetaja ju õpilasürituse-
aruandesse ei kirjuta, et organiseeris 
selle see või teine õpetaja, vaid pan 
nakse kirja mõne õpilase nimi või kom-
somolikomitee. Siit tulebki see näiline 
aktiivsus, sest õpilane tunnetab, et ta 
vaid nimeliselt selle eest vastutab. Et 
selgeks teha, millisel astmel on oma
valitsus ühes või teises koolis, on vaja 
püsivat analüüsi ja tulemuste vaagimist. 
Ega seda plaani ja paberite pealt vaa
data ei anna üheski koolis. 
V. Raagmets. Väga hea pildi õpilasoma
valitsusest komsomolitöös ja eriti kom-
somolikomitee osast saab aruande- ja 
valimiskoosolekul. Seal saab selgeks,, 
milline on komitee autoriteet, millisel 
tasemel probleeme asetatakse ja lahen
datakse. 

JÕUKOHASUS 

E. Osa. Sageli on suur erinevus selle-
vahel, mida tuleb teha ja mida lapsed 
tahaksid teha. Pioneerirühma päeviku 
täitmiseks on ranged eeskirjad, päevi
kud peavad sarnanema väikeste kroo-
nikaraamatutega. 

Ka pioneerirühmade tööplaanid koos
tatakse täpselt etteantud näidise järgi,, 
mis on õpilastele üle jõu käivalt keeru
line. Selle täitmiseks ei piisa vanempio-
neerijuhi suunamisest, nii mõnigi osa 
tuleb ise täita. 

Tähtis on õpilastes äratada huvi kõige 
maailmas toimuva vastu. Seda tehakse-
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mitmesuguste raadio- ja televiktoriini
dega. Minu õpilased tahavad neist ak
tiivselt osa võtta. Raadioviktoriini «Tea 
ja tunne!» esimese saate küsimused olid 
jõukohased. Viis rühma leidsid ise sel
lele vastused ja saatsid need ära. Saade-
saateit lähevad aga küsimused keeruli
semaks. Kas ülesannete raskusaste ei ole 
kasvanud liiga kiiresti, sest arvestades 
ealisi iseärasusi, kaob varsti huvi asja 
vastu. Samuti ei tõuse õpilases enese
väärtuse tunnetamine, kui ta järjest 
õpetaja poole pöörduma peab. 
"V. Raagmets. Koolis on vaja korraldada 
rohkem selliseid üritusi, mida lapsed 
võtavad vastu kui endi omi, mis on neile 
jõukohased. Sellele ongi kogu kasvatus
töö süsteem seatud. Aga ära ei tule 
segada eesmärki ja vahendeid! Pionee
rirühma päevik ei ole eesmärk omaette, 
vaid vahend mitmete oskuste ja oma
duste kujundamiseks, mis hiljem elus 
väga vajalikud on. 

A. Kuldsepp. Arvan, et kui õpilastele 
pakkuda võimalikult palju huvitavat ja 
jõukohast tegevust, kujunevad nad ak
tiivseteks. Viimasel ajal on tõepoolest 
viidud õpilasviktoriinid ja olümpiaadid 
sellisele tasemele, et nad õpilaste ena
mikule huvi ei paku. Nende ülesanded 
on niivõrd rasked, et nad massiliselt ei 
saa õpilasi kaasa tõmmata. Seega on 
need üritused vaid tippudele ja üks 
väga tugev stiimul huvi äratamiseks 
õppetöö vastu on ära võetud. Pärnu 
2. keskkoolis korraldatakse igal aastal 
Nõukogude armee aastapäevaks pionee
ride foorum, s. o. õpilaskonverents pio
neeride tasemel. Komsomolieale toimu
vad Lenini päevadel traditsioonilised 
«Ko-Ko-Ko» komsomolikonverentsid. Te
gevus ei rauge, vaid muutub järjest kee
rulisemaks, raskemaks ja huvitavamaks. 
Kasvatustöö tuleb niimoodi planeerida, 
et tagasilanguse perioode ei tuleks, et 
õpilased areneksid oma eale vastavalt. 
Kui ülesanded jäävad jõukohasteks, ei 
kao ka huvi nende vastu. 
K. Poom. Jõukohane tegevus innustab. 
Seda peaksid arvestama ka õpilasvikto-
riinide korraldajad ning need, kellele on 
usaldatud ühiskondlike ülesannete jaga
mine koolis. Meie kooli komsomolikomi

tees on pioneeritöö sektori juhataja, kes 
alustas aktivistitööd tähekese komandö
rina. Ta tunneb pioneeritööd väga hästi, 
pioneeri juhile on ta suureks abiks. Nii
sugune jõukohane järjepidev areng on 
oluline õpilasliidri arengu seisukohalt. 
V. Raagmets. Põhjuseks, miks õpetajad 
komsomoliliidrite eest liiga palju ära 
teevad, on ilmselt püüe, et kõik oleks 
korras, kõik läheks hästi ja üritused 
õnnestuksid. Me ei usalda õpilasliidreid 
midagi ise tegema, sageli on lihtsamgi 
mõni asi õpetajal ära teha. Kuid õpilas
tel jäävad saama/ta nii vajalikud koge
mused korraldamiseks ja juhtimiseks. 
Üritus õnnestub, kuid kogemused jää
vad saamata. Ilmselt pole selge, et üri
tus on vaid vahend millegi kasvatami
seks ja õpetamiseks. 

A. Kuldsepp. Tänapäeva õpilasliider, 
võrreldes 10—15 aastat tagasi olnuga, on 
täiesti uus kvaliteet. Tänapäeva õpilas
liider õpib korralikult, käitub vähemalt 
rahuldavalt ja on õpilaste hulgas popu
laarne seetõttu, et ta midagi on. Harili
kult tubli sportlane või isetegevuslane, 
võtab osa olümpiaadidest. Välja on 
kujunenud uue aktiivse õpilase teatud 
tunnusjooned: teha oma põhitööd kor
ralikult, hästi käituda ja olla veel t ingi
mata mingil lisaalal silmapaistev. Nii
sugused õpilased veavad enda taga nüüd 
juba õpilasenamikku. 

KODU MÕJU 

H. Roots. Inimene sünnib öeldavasti 
kaks korda: kui ta ilmale tuleb ja kui 
teniast isiksus saab. Ja isiksus saab 
temast siis, nagu siin täna öeldi, kui tal 
tekib oma seisukoht, tekib oskus seda 
kaitsta. 

Täna räägime palju sellest, mida kool 
peab tegema ja mida ta ei tee, aga pool' 
aega on õpilane kodus. Siin tekibki see 
kasvatuse kahepoolsus ja ühtaegu ka 
kaksipidisus. Õpilane võtab kodust kaasa 
ka vanemate eluhoiaku, on see siis 
aktiivne või passiivne, ta on sõltuvuses 
oma kodust. 
K. Poom. Koolil peaks olema kohustus 
ja ka enam võimalusi tulevaste laste
vanemate ettevalmistamisel. Ma pean 
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eelkõige silmas pedagoogika fakultatiiv
tunde, mida programmides on küll pa
raku üsna vähe — vajadus nende mahu 
suurendamiseks aga on kindlasti olemas, 
sest pean ütlema, et lapsi need problee
mid väga huvitavad. Tulevaste laste
vanemate kujundamine peab olema üks 
eeldusi, mis loob meile tulevikus ak
tiivse eluhoiakuga inimesed. 
Ä. Kuldsepp. Kas me ei ülehinda kodu
sid liiga ja arvame, et seal, kus isa-ema 
olemas, on kõik korras. Paljud kodud 
meid ju kasvatustöös ei toeta. 
V. Eksta. Jällegi näeme vastuolu vaja
liku ja tegeliku vahel ning tõepoolest 
kodudest saadud stereotüübid on sageli 
tugevamad. Tahan rõhutada, et kool 
otserünnakuga küll midagi ei saavuta, 
võib ainult veelgi kooli mõju vähendada. 
Kui üldse midagi tahame ära teha, peab 
klassijuhataja väga hästi oma klassi 
tundma ning taktiliselt, individuaalselt 
õpilastele lähenema, võib-olla siis saab 
neid stereotüüpe teatud määral asen
dada, aga seda peab väga ettevaatlikult, 
oskuslikult ja taktitundeliselt tegema. 

A. Orgmets. Mina ütleksin mõned mõt
ted praktiku seisukohalt. Selge on see, 
et me kodusid otseselt ei muuda, kuid 
õpilase kodusest olukorrast peab tingi
mata ülevaade olema. Kui annad õpila
sele ülesande, tuleb selle täitmisele 
anda tingimata hinnang, niis peab olema 
objektiivne. Kui jättis täitmata lohaku
sest, ei tohi jääda leebeks, kui aga üles
anne jäi täitmata kodu pärast, peab õpe
taja seda mõistma. 

B. Nedzvetski. Õpilane saab kogemusi 
aktiivsuse arendamiseks mitte ainult 
koolist, vaid laiemastki ümbrusest, nagu 
kodu, tänav, sõbrad jne. Mida niisugus
tes tingimustes kool võib ära teha? Kas 
õpetaja funktsioon ei muutu sellega? 
Õpetaja peab toime tulema väga mitme-. 
suguste mõjutuste integreerijana, peab 
korrigeerima mõju, mida keskkond aval
dab. 

Me .rääkisime ja rõhutasime, et ak
tiivne eluhoiak on kõlbelise kasvatuse 
ülesanne ning kõigi osalejate sõnavõttu
dest võib teha järelduse, et haarab ta 
koolielu paljusid suundi. Mitte ainult 

pedagoogilis-psühholoogilisi, vaid ka* 
sotsiaalseid. 

Meie ülesanne on aktsenteerida ak
tiivse eluhoiaku metoodikat. Alustada, 
tuleks enda tööst, oma metoodikast. Siin 
on kõige suurem vaenlane formalism. 
ükskõik millisel kujul ta ka ei esine. 
Ükspuha, mis meie kooliellu tuleb uut — 
uued marsruudid pioneeritöös, uued' 
deviisid komsomolikoosolekuks —, kui. 
me suhtume sellesse formaalselt, on 
aktiivne kaasalöömine välistatud. 

Me ei tohi unustada, et NLKP XXV" 
kongressil rõhutas NLKP Keskkomitee-, 
peasekretär L. I. Brežnev aktiivse elu
hoiaku tähtsust, sõnade ja tegude ü h t 
sust. 

Mis on sõnade ja tegude ühtsuse p u u 
dumine? See ongi formalism. Me peame 
koolis töötama nii, et õpilased tunnetak
sid sõnade ja tegude ühtsust, asuksid, 
aktiivsele positsioonile võitluses iga
suguste formalismi ilmingute vastu, 
asuksid aktiivse eluhoiaku positsioonile. 
Esmase abinõuna näeme selles agarat 
tegutsemist õpilasomavalitsuse liinis. 

Olen veendunud, et selle nimel tasub 
töötada ning küllaldasel määral opti
mist olla. Sisendada seda optimismi õpe
tajatele ja näidata teid, kuidas õpilastes 
aktiivset eluhoiakut kujundada ongi 
meie kõigi ühine ülesanne. 

• • 
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JA 

JUHTIMIS-

TEADUS 

VEIKKO RAAGMETS, 
ELKNÜ Keskkomitee 
osakonnajuhataja 

NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu 
Ministrite Nõukogu määruses «Üldhari
duskoolide õpilaste õpetamise ja kasva
tamise ning nende tööks ettevalmista
mise edasisest täiustamisest» juhitakse 
tähelepanu õpilasomavalitsuse edasi
arendamise vajadusele. 

Kasvatamine kollektiivi kaudu, õpilas
konna suhtumiste ning väärtusorientat
siooni kujundamine eelkõige õpilasliidrite 
kaudu on aja nõue. 

Pärnu 2. keskkooli direktor A. Kuld
sepp kirjutab «Nõukogude Kooli» selle 
aasta esimeses numbris, et kool ei saa 
olla vajalikul tasemel ettevalmistaja 
ühiskondlikuks eluks, kui ta ei võta oma 
organisatsiooni ühiskondliku elu tingi
musi. 

Ainus efektiivne meetod ühiskondli
kuks eluks ette valmistada on liikuda, 
tegutseda ühiskondlikus elus. Niisiis 
tuleb laste- ja noortekollektiivi kasva
tada tingimustes, mis oleksid võimalikult 
sarnased tõelise sotsiaalse kollektiivi elu 

ja tegevuse tingimustega. Pakkudes õpi
lastele mitmekesist, neid kütkestavat 
vaheldusrikast arendavat ja harivat 
tegevust, innustades neid ise tegema, ise 
proovima, ise riskima ja vastutama, ise 
oma asju korraldama ja juhtima — 
seda teed minnes jõuame lähemale nen
dele eesmärkidele, mis partei ja valitsus 
seavad meie, pedagoogide ette arenenud 
sotsialistliku ühiskonna liikmete kujun
damisel (3). 

Pedagoogikateaduse kandidaadi S. Ho-
ze arvates vaadeldakse parimates kooli
des komsomoliorganisatsiooni pedagoogi
list juhendamist kui kasvatustöö ühte 
põhilist ülesannet, mis on suunatud 
õpilastes aktiivsuse, initsiatiivi ja oma
algatuse kasvatamisele. Õpetaja funkt
sioon seisneb siin mitte niivõrd õpilaste 
pedagoogilises mõjutamises, kuivõrd 
nende endi kasvatuslike võimaluste 
kasutamise stimuleerimises (15). 

Pedagoogikateaduse kandidaat B. Vul-
fov ütleb, et iga süsteemi tegevus on 
seda efektiivsem, mida suuremat osa. 
tema arengus omavad sisemised potent
siaalid. Pedagoogilise kollektiivi üles
anne on kaasa aidata nende potentsiaa
lide kasutamisele ning edasiarendami
sele (14). 

Meie vabariigi koolides on järjest, 
enam hakanud juurduma arusaamine 
õpilasomavalitsuse vajalikkusest, on 
hakatud ikka rohkem mõistma selle 
kasvatusmeetodi eeliseid. Võimaldab see 
ju tõsta kasvatustöö efektiivsust, sest 
kasutatakse ära kollektiivi ja õpilasliid
rite mõju isiksuse kujundamisel, samal 
ajal luuakse situatsioon, kus õpilased 
saavad eluks nii vajalikke oskusi ja 
kogemusi suhtlemiseks, organiseerimi
seks ning juhtimiseks. 

Koolielu korraldamisel õpilasomavalit
suse kaudu on veel üks suur eelis, nimelt 
vähendab see õpetajate töökoormust. 
See eelis ilmneb loomulikult alles siis, 
kui õpilasomavalitsus eksisteerib koolis 
tegelikult, kui see on muutunud süstee
miks. 

Uuringud näitavad, et mitmetes meie 
koolides räägitakse õpilasomavalitsusest, 
samal ajal õpilased ise ei tunneta ennast, 
«valitsejate» rollis. 
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Teisal arvatakse, et õpilasomavalitsus 
tähendab õpilaste omapead jätmist, 
põhimõttel, et kui juba omavalitsus, siis 
vaadaku ise, kuidas hakkama saavad. 
Selline asja sisu mittemõistmine peda
googide poolt on põhjustanud vildakaid 
seisukohti ka õpilaste hulgas. 

Üks koolipoiss olevat kunagi vastanud 
küsimusele, mis on tema arvates õpi
lasomavalitsus, et omavalitsus on siis, 
kui õpetajad oma nägu kooli enam ei 
näita ning õpilased teevad, mida iganes 
tahavad. 

Mis siis on vajalik selleks, et koolis 
kujuneks tõeline, kasvatuslikus mõttes 
efektiivne õpilasomavalitsus. 

Esimene eeldus on autori arvates kooli 
juhtkonna arusaav suhtumine. 

Õpilasomavalitsus saab eksisteerida 
ainult olukorras, kus igapäevase kooli
elu korraldamisel arvestatakse õpilaste 
arvamusi, ettepanekuid ning kriitikat 
samavõrd kui õpetajate oma. Tark koo
lijuht mõistab, kui vajalik on see ka 
kooli j ühtimise seisukohast. On ju õppe-
ja kasvatustöö protsess kahepoolne, 
mille funktsioneerimise edu sõltub süs
teemi õpetaja—õpilane koostöö ladu

susest. Seega ei ole arukas süsteemi juh
timiseks vajamineva informatsiooni 
kogumisel piirduda ainult ühe poole 
arvamustega. 

Teiseks ei tohi unustada, et igapäeva
ses komsomolielus tekib teatud vastuolu 
kooli komsomoli juhtidele ÜLKNÜ põhi
kirjas ettenähtud suurte õiguste ja 
kohustuste ning nende võrdlemisi taga
sihoidliku sotsiaalse kogemuse vahel, 
mis segab meil oma õigusi kasutamast 
ning oma vastutust tunnetamast. Õpe
taja ülesanne pole mitte tähelepanu 
juhtimine sellele vastuolule, vaid teede 
leidmine selle ületamiseks, komsomoli
töö efektiivsuse tõstmine (14). 

Vajadust tõsta komsomolitöö efektiiv
sust on viimasel ajal korduvalt rõhuta
tud ka ÜLKNÜ Keskkomitee dokumen
tides. 

Igasuguse tegevuse efektiivsus sõltub 
aga eelkõige selle tegevuse juhtimisest, 
seega komsomolitöö edukuse tagamiseks 
koolis on kõigepealt vaja parandada ning 
edasi arendada komsomoliorganisatsiooni 

juhtimist. Heal tasemel juhtimise eel
duseks on omakorda juhtimisseaduste ja 
reeglite tundmine ning arvestamine iga
päevases tegevuses. 

V. I. Lenin õpetas: «Selleks, et juh
tida, on vaja asja tunda», ei ole võimalik 
juhtida «ilma kompetentsuseta», «ilma 
juhtimisteadust tundmata» (Lenin, V. I. 
Teosed, 36. kd., lk. 478). 

Milline on olukord meie vabariigi koo
lides? Vestlustest komsomoliaktiiviga 
koolides, kokkutulekutel, seminarlaagri-
tes on autorile jäänud mulje, et see töö
põld on meil veel «üleskündmata uudis
maa». 

Millised peaksid olema need elemen
taarsed teadmised juhtimisteooriast, 
ilma milleta pole koolide komsomoliliid-
ritel võimalik oma organisatsiooni efek
tiivselt juhtida, ja mis kõige tähtsam, 
mida omamata ei saa koolilõpetaja väita, 
et ta on eluks põhjalikult ette valmista
tud. Ei maksa silmi kinni pigistada tõsi
asja ees, et kui inimesed madala kasu
teguriga «sagimist» peavad tänapäeva 
tasemele vastavaks juhtimiseks, ju siis 
on see arusaamine kinnistunud kunagi 
koolis pioneeri- ja komsomolitööd tehes. 

Järgnevalt teeme juttu meie arvates 
kõige põhilisemast. Alustame aktiivi 
valikust, sest väide «kaadrid otsustavad 
kõik» peab paika ka koolide õpilasoma
valitsusest rääkides. 

Igaüks ei sobi juhiks, ei sobi organi
saatoriks. Selle väite illustreerimiseks 
passib väga hästi V. I. Lenini järgmine 
mõte: «. . . kõige väärtuslikumad, kõige 
suurepärasemad kommunistid, kelle 
ustavuses ei kahtle ükski inimene peale 
hullumeelse, on ilmaaegu pandud selli
sele kohale, kuhu on vaja panna osav, 
asjasse kohusetruult suhtuv poesell, kes 
tuleb tööga palju paremini toime kui 
kõige ustavam kommunist.» (Lenin, V. I. 
Teosed, 33. kd., lk. 197.) 

Seega on vajalik, et õpilased, keda 
valitakse koolis õpilasomavalitsuse liid
riteks, oleksid organisaatorivõimetega. 
Millised need oleksid? 

L. Umanski, üks esimesi nõukogude 
teadlasi, kes uuris organisaatorivõimeid, 
toob võimeka organisaatori struktuuris 
esile nii üldised psühholoogilised oma-
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dused kui ka spetsiifilised jooned. Ilma 
spetsiifiliste organisaatoriomaduste kül
laldase väljakujunemiseta ei saa L. 
Umanski arvates organisaatorivõimeid 
üldse eksisteerida. Ta jagab need oma
dused kolme rühma: organisaatorivaist, 
emotsionaal-tahteline mo j utusvõime 
ning eelsoodumus organiseerimistegevu-
seks. 

Organisaatorivaistu alla kuuluvad 
järgmised komponendid: võime täieliku
malt ja sügavamalt teiste inimeste 
psüühikat peegeldada, võime kasutada 
praktilises tegevuses inimeste psüühilisi 
iseärasusi ning takt — võime leida ini
mestele õige lähenemistee nendega suht
lemisel ja koostöö korraldamisel. 

Emotsionaal-tahtelise mõjutamise või
me tagavad kõigepealt ühiskondlik ener-
gilisus ehk võime õhutada teiste inimeste 
energiat, samuti nõudlikkus ja kriitili
sus. 

Kalduvus organiseerimistegevuseks 
eeldab vajadust organiseerimistegevuse 
järele, alalist valmisolekut sellega 
tegelda, tüdimatust organisatsioonilisest 
tööst, positiivset enesetunnet selle tege
misel (9). 

õpilasliidrite valikul on äärmiselt 
tähtis arvestada nimetatud võimete ole
masolu, kusjuures kõige tähtsam on siin 
see, et õpilased ise oskaksid seda teha. 
Järelikult on õige, kui kevadel oma 
volitusi mahapanev kooli komsomoliko-
mitee valiks välja ja soovitaks oma 
järglasi mitte üksnes mingisuguse üldise 
mulje mõjul, vaid põhjalikult tehtud 
analüüsi alusel, mille käigus on arves
tatud iga kandidaadi võimeid ning oma
dusi, samuti tema autoriteeti kaaslaste 
silmis. 

Viimane on eriti tähtis, sest isiku 
asendit kollektiivis ei määra üksinda 
isiku omadused, vaid ka see, kuidas 
neid omadusi kollektiivi poolt hinna
takse. See, mida ühes kollektiivis pee
takse kõige olulisemaks, tähtsamaks, 
kõige väärtuslikumaks, võib teise kol
lektiivi silmis olla teisejärgulise tähtsu
sega. Võib öelda, et asend teatava kol
lektiivi omavaheliste isiklike suhete süs
teemis sõltub ühelt poolt antud isiku 
omadustest, teiselt poolt aga kollektiivis 

kehtivaist väärtusnormidest (4). 
Tuleb ette olukordi, kus grupi liider 

ning vastava noorterühmituse etteotsa 
formaalses organisatsioonis asunud noor 
pole üks ja sama. Näiteks juhul, kui 
kooli komsomolikomitee soovitab klassi 
sekretäriks valida parima õpiedukusega 
õpilase, klassi sees domineeriva väikese 
grupi liidriks aga on saanud tunnusta
tud spordimees, võib küpseda tõsine 
lahkheli, mida pole lihtne kõrvaldada (7). 

Sekretär peaks olema teistest nõukam 
ja otsustusvõimeliseni, algataja ja auto
riteet, eeskujuks Õppimises ja töös, hea 
sportlane ja isetegevuslane, isegi hinna
tud tantsupartner koolipidudel. Komso
molisekretärile esitatakse kümme teistki 
nõudmist, enne kui eestvedajaks tun
nistatakse. On väga oluline, et sekretäril 
oleksid suhted korras mitte ainult õpe
tajate ja klassijuhatajaga, vaid et klassi-
kollektiiv arvestaks teda kui liidrit (1). 

õpilaste omaduste väljaselgitamiseks 
sobib kasutada selliseid meetodeid nägu 
vaatlus, vestlus, ankeetküsitlus, vastas
tikku iseloomustuste koostamine, tege
vuse efektiivsuse analüüs, autoriteetse
mate õpilaste ehk mitteformaalsete liid
rite väljaselgitamiseks kasutame sotsio-
meetrilisi teste. 

Oletame, et koolis on erinevaid mee
todeid kasutades välja valitud kõige või
mekamad ja autoriteetsemad õpilased 
ning kooli komsomoliorganisatsioon tun
nustas nad juhtorganiks. Mis saab edasi? 

Laurence J. Peter väidab, et mis tahes 
hierarhias on igal töötajal tendents 
tõusta oma ebakompetentsuse tasandile 
(5). Sinna jõudmist on nähtavasti või
malik edasi lükata pideva enesetäienda
mise abil. Et ametipostile vastvalitud 
õpilasjuhid ei tunneks ennast ebakom
petentsuse tasandile jõudnutena, ja mis 
veelgi tähtsam, et nii ei hakkaks arvama 
inimesed, kes neid valisid, tuleb neid 
põhjalikult õpetada, anda neile juhtimis
tööks vajaminevad oskused. 

Millised need oleksid? 
R. Üksvärava arvates võib eristada 

kolm kompleksset põhioskust, mis pea
vad olema igal juhil ja teatud määral 
ka igal täitjal. 

Need on järgmised: kõigepealt tehni-
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line oskus, mis võimaldab toime tulla 
teatud ametikohal ettenähtud või ette
tulevate tööde ja toimingutega, kasuta
des vastavaid meetodeid ja võtteid. 

Teiseks kohtlemisoskus, mis on vajalik 
inimestega läbisaamiseks ning hõlmab 
oskust töötada koos teistega, oskust neid 
veenda, ergutada ja karistada, oskust 
teiste seisukohtadest aru saada. 

Ning kolmandaks üldine kujutlusoskus, 
mille all tuleb mõista oskust näha tege
vust tervikuna, see nõuab poliitilise sil
maringi olemasolu, üldistamisoskust, 
oskust näha seoseid ja sõltuvusi (13). 

Kasutame R. Üksvärava skeemi õpi
lasomavalitsuse liidrite vajalike oskuste 
süstematiseerimiseks. 

Alustame tehnilistest oskustest. Tahaks 
kõigepealt juttu teha planeerimisest, sest 
hästi läbimõeldult koostatud tööplaan 
loob eeldused sisukaks tegevuseks. 

Meie koolide õpilasaktivistid teavad 
üsnagi hästi, et komsomoliorganisat
siooni tööd kavandatakse perspektiivse 
ja kalendaarse tööplaani alusel, enami
kul juhtudel oskavad neid plaane ka 
õigesti vormistada, kuid teadmised sel
lest, kuidas peaks sündima üks õige 
tööplaan, jäävad neil üsnagi tagasihoid
likeks. 

Planeerimise võib üldiselt jagada kol
meks etapiks. Esimeseks tööks plaani 
koostamisel oleks . senitehtu analüüs. 

Tähtis on vaagida kordaminekuid 
ning ebaõnnestumisi eelnenud, perioodil 
ja nende põhjusi, kogutud fakte, aru
ande- ja valimiskoosoleku materjale, 
kooli parteiorganisatsiooni ning peda
googilise kollektiivi hinnanguid. Kõrge
malseisvate komsomoliorganite arvamu
sed, samuti kõikide kommunistlike 
noorte ettepanekud olgu aluseks uue 
tööplaani koostamisel. 

Siinkohal tahaks hoiatada ühe tõsise 
möödalaskmise eest. Nimelt tehakse väga 
sageli organisatsiooni töö analüüsimisel 
see viga, et aetakse segamini vahend ja 
eesmärk. Näiteks hinnatakse töö taset 
selle järgi, mitu üritust toimus, mitte 
aga selle järgi, millised muutused toi
musid üritustest osavõtjate väärtusorien
tatsioonis. Mõne konkreetse ürituse 
kasutegurit hinnatakse selle järgi, kas 

kõik läks täpselt stsenaariumi kohaselt, 
kas keegi ei teinud midagi valel ajal või 
vales kohas, kas osavõtjad olid vaikselt 
või rikkus keegi korda, selle üle, milli
sed olid osasaajate hinnangud, huvi ei 
tunta. 

Ei maksa unustada, et üritus pole mitte 
eesmärk omaette, vaid vahend mingi 
kasvatusliku eesmärgi saavutamiseks. 

Planeerimise teine etapp on põhiliste 
suundade ning eesmärkide seadmine, 
lähtudes analüüsist tulenevast olukorra 
hinnangust. Perspektiivide kindlaksmää
ramine põhineb kõrgemalseisvate orga
nite poolt koolide komsomoliorganisat
sioonide ette seatud ülesannetest. 

Kolmas etapp oleks põhiülesannete 
realiseerimiseks vajalike vormide ning 
meetodite valimine. Siinjuures lähtutagu 
sellistest pedagoogilistest printsiipidest 
nagu parteilisuse, teaduslikkuse, pers-
pektiivsuse, süstemaatilisuse, järjepide
vuse, konkreetsuse, otstarbekuse ning 
jõukohasuse printsiip. 

Hoiduma peaks formaalloogilisest tule
nevast ning paraku kõige enam käibel 
loogikast, mis Voldemar Pinni ütluse 
järgi seisneb selles, et kui ilmneb veel 
kasvatamatust, on senistest kasvatusva
henditest vähe, olemasolevate kasuta
mine on aga väheintensiivne, järelikult 
nende arvu tuleb suurendada ja kest
vust pikendada (selles nähakse ka inten
siivsuse (ainu-)võimalikkust) (6). 

Plaanid võib teha kui tahes head, 
põhiline töö on siiski nende elluviimine. 
Ka ideaalselt koostatud tööplaanist pole 
vähimatki kasu, kui see üksnes paberile 
jääb. Plaanid realiseeruvad üksiküri-
tuste organiseerimise kaudu. 

Organiseerimistöös nagu igas teiseski 
töös on aga oma loogika, järjepidevus ja 
etapid (8). 

Igasuguse organiseerimisülesande 
lahendamise võib jagada sellisteks etap
pideks: ülesandega tutvumine, organi
saatorite valik, vahendite ja tingimuste 
kindlaksmääramine, planeerimine, tege
vuse koordineerimine ja kontroll, täit
mise analüüs, hinnangute andmine orga
nisaatoritele, tegevuse tõhususe analüüs. 

Kõigil nendel etappidel ettetulevate 
tegevuste edukaks sooritamiseks on vaja 
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tunda kehtivaid reegleid, kõige efektiiv
semaid meetodeid,, kõige loogilisemaid 
ning lühemaid teid lahenduse juurde. 
Tundmisest üksi on vähe, tarvis on kõiki 
neid teadmisi rakendada. Väga on vaja, 
et meie õpilasliidrid organiseerimistöös 
valitsevat loogikat tundma õpiksid, selle 
omaks võtaksid ning sellest ka alati läh
tuksid. 

Kooli õpilasomavalitsuse raames kasu
tatakse sellist juhtimismeetodit nagu 
tööalane nõupidamine. Regulaarselt toi
muvad kooli komsomoliorganisatsiooni 
koosolekud, koolikomitee koosolekud, 
koosolekud klassides, mitmesuguste staa
pide, nõukogude ning organiseerimisko
miteede nõupidamised. Boriss Volgin kir
jutab oma raamatus «Nõupidamiste kor
raldamisest», et tööalaste nõupidamiste 
laad on tihti säärane, et me seal rohkem 
oleskleme, kui tegeleme vaimse tööga, 
pigem tüütame end kui loome ning roh
kem ootame nõupidamiste kiiremat lõp
pemist — selle asemel et otsida opti
maalset lahendust, mis ju nõupidamise 
mõte ongi (11). 

Täiesti kindlalt sobib see täiskasva
nute korraldatavate nõupidamiste kohta 
öeldud mõte ka meie koolide õpilasoma
valitsuse süsteemis toimuvate nõupida
miste iseloomustamiseks. 

Sageli kurdetakse koolides igavate, 
sisuliselt tühjade komsomolikoosolekute 
üle, kus valitsevat rutiin ning formalism, 
kurdetakse ja millegipärast unustatakse,' 
et koosolekute sisukus oleneb ainuüksi 
organiseerijatest, see tähendab kurt j ä-
test endist. :;' 

Häda on selles, et õpetame' aktiivile 
täpselt, kuidas koosoleku protokolli vor-' 
mistada, kuidas aga koosolekut Õigesti, 
kõigi nõuete ja. reeglite kohaselt ette 
valmistada ning läbi viia, jätame paha
tihti õpetamata. Loogika, mille järgi 
koosoleku mahapidamiseks piisab ainult 
inimeste kokkukutsumisest, ei pea paika. 
Ühesõnaga, mida rohkem on õpilased 
pioneeri- ja komsomolitööd tehes oman
danud arusaamise, et ainult arukalt 
organiseeritud koosolek on tulutoov kol
lektiivse mõtlemise vorm, mida paremini 
nad oskavad niisugust arusaamist ellu 
viia, seda vähemaks peaks meie igapäe

vases elus jääma koosolekuid, mille 
kohta V. Majakovski kirjutas read: 

Ei tule uni. 
Nii raske on meel. 
Hommikuni lama ja ohka. 
«Oo, kunas küll toimuks 
üks istung 
veel 
istungite kaotamise kohta!» 
Eraldi tähelepanu väärib töö mitme

suguste dokumentidega. Kui hakata loet
lema dokumente,, millega, koolide kom-
somolij,uhid kokku puutuvad, mida nad 
kasutada, süstematiseerida J a koostada 
peavad oskama, tuleb nimekiri üsnagi 
pikk: kõikvõimalike koosolekute proto
kollid, kooli saadetud partei-, ameti
ühingu, nõukogude ja kõrgemalseisvate, 
komsomoliorganite dokumendid, tööplaa
nid, mitmesugused õiendid ja informat
sioonid, kommunistlike noorte kirjad ja 
avaldused, väljasaadetud kirjade koo
piad, klasside komsomolialgprganisat-
sioonide tööd kajastavad dokumendid, 
kommunistlike noorte nimekirjad, perso
naalse arvestuse kaardid, liikmemaksud, 
volitused jne. 

Selles töölõigus on asjalikkuse puudu
mine kõige silmatorkavam, kõik on, nagu 
öeldakse, «must.valgel». Oskused «pabe
ritöös» ei tule ühe päevaga, kuid need 
kuluvad ka pärast kooli hädasti ära. 

õpilasliidritel jätkugu oskust ka..opti
maalse koolisisese infosüsteemi väljanu
putamiseks ning töölerakendamiseks. 

Eesmärgiks, seatagu .see, et igasugune 
vajalik teave jõuaks õigeks ajaks õigesse_ 
kohta. 

Sama kehtib ka organisatsiooni üldise 
struktuuri kohta — õige asi õiges kohas. 

Organisatsiooni sisemine ehitus ehk 
struktuur on tema üks tähtsamaid oma
dusi. Organisatsiooni s truktuur näitab, 
missugused on organisatsiooni koostis
osad ja missugused on nende omavahe
lised seosed ja suhted (13), 

Kooli komsomoliorganisatsioonis on 
põhilised seosed ÜLKNÜ põhikirjaga 
kindlaks määratud, kuid väga palju on 
sellist, mis oleneb konkreetse kooli 
konkreetsest olukorrast. 

Süsteem on efektiivne siis, kui tema 
struktuuri lülidel on kindlaksmääratud 
õigused ja kohustused, mida praktikas 
realiseeritakse, ning siis, kui igale õpila-
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seie on antud võimalus isiksuse aren
guks nii hädavajalike sotsiaalsete koge
muste rikastamiseks (14). 

Kui nüüd minna teise grupi õpilas-
liidritele vajaminevate oskuste juurde, 
nimetasime neid ühesõnaliselt kohtle-
misoskuseks, tahaks kõigepealt juttu 
teha sellisest mõistest nagu juhtimis
stiil. 

Juhti hinnatakse tema töö ning tema 
töömeetodite ja -viiside järgi. Juhi töö
meetodid määravad tema tööstiili (2). 

Ühed organisaatorid saavutavad ees
märgi, mõjutades tõenduste loogikaga, 
teised — teo ja eeskujuga, kolmandad — 
hingejõu, tunnete, sõna ja miimikaga. 
Tavaliselt rakendatakse kaht või isegi 
kolme mõjutamisviisi üheskoos. Sel 
juhul räägime organisaatori individuaal
sest stiilist. Organisaatori dünaamiline 
stiil väljendub tegevuse rütmis ja tem
pos. Ühed eelistavad julgeid rünnakuid 
ja plahvatusi, teised pikka piiramist, 
tasa ja targu talitamist (8). 

Juhte on püütud klassifitseerida vas
tavalt juhtimise stiilile, vastanditena 
võib siinjuures nimetada juht-auto-
kraati ning juht-demokraati. Uuringute 
alusel on kindlaks tehtud, et demokraati 
iseloomustab püüe tõstatada oma allu
vate vaatevälja rohkem probleeme, neid 
ühiselt lahendada ja saadud ettepane
kute alusel võtta vastu oma otsus, 
demokraatlik juht koordineerib allu
vate tööd ning seab kollektiivi huvid 
omadest kõrgemale, tema juhitav grupp 
on veendunud, et juhi eesmärgid tule
vad grupi eesmärkidele kasuks, entu
siasm grupis on suur ja enesealgatus 
kõrge (2). 

Kuigi autokraatlik juhtimisstiil võib 
osutuda efektiivseks näiteks avariiolu
kordades, nõrgenenud töödistsipliini kor
ral ning mitmetel muudel juhtudel, kas
vatab autokraatlik juhtimine argust, 
skeptilisust, konformismi. 

Me teame, et konformismi kalduvatele 
inimestele on iseloomulikud sellised 
jooned nagu mõtlemise paindumatus, 
ideede vaesus, vähene iseloomu j õud, 
vähene enesevalitsemisvõime, eneseusal
duse puudumine, teistest sõltumine, teis
te inimeste arvamuste ülevõtmine, sal

limatus kõige suhtes, mis näib normist 
kõrvalekaldumisena jne. 

Seega on selge, et peame püüdma õpi-
lasliidrite kasvatamise juures saavutada 
demokraatliku juhtimisstiili kujunemist. 

Kooli õpilasomavalitsuse juhid kõiki
del juhtimistasanditel peavad teadma, 
millised on demokraatlikule stiilile vas
tavad nõuded ideede genereerimisel, 
otsustamisel, juhtimiskäskude andmisel, 
ergutamisel, kritiseerimisel, karistamisel 
ning üldse juhitavatesse suhtumisel. 
Kooli õpilasomavalitsuses saagu tooniks 
demokraatlike juhtimismeetodite kasu
tamine. 

On teada, et erinevad juhtimismeeto
did mõjuvad erinevates gruppides ise
moodi. Igal grupi arengutasemel toovad 
edu vastavale tasemele sobivad juhti-
misviisid. Ilma gruppides valitsevaid 
seaduspärasusi tundmata pole mõeldav 
edukas juhtimine. Seega peaks nn. väi
keste gruppide teooria meie koolide õpi-
lasliidrite jaoks olema selge nagu üks
kordüks. 

Ja viimasena tahaksin kohtlemisoskuse 
alla märkida oskust teiste ees esineda, 
oma mõtteid sellisel moel välja öelda, et 
see kuulama ning omaks võtma sunnib, 
oskust kasulikke ideid genereerida, sest 
väga raske on oma häid mõtteid teistele 
esitada, kui neid lihtsalt pole, halbu ning 
keskpäraseid heade pähe pakkuda, nagu 
seda tihtilugu tehakse, arukale inimesele 
lihtsalt ei kõlba. 

Viimase grupi oskuste, mida kokkuvõt
likult R. Üksvärava järgi nimetasime 
üldiseks kujutlusoskuseks, arendamiseks 
meie õpilasliidrite ettevalmistamisel ilm
selt mingeid eripingutusi tegema ei pea, 
tegutseb ju selle heaks kogu kooli õppe-
ja kasvatussüsteem. 

Nii paljukest ongi neid elementaarseid 
teadmisi juhtimisteadusest, mida peak
sid omama õpilasliidrid ning ilma mil
leta ei saa rääkida õpilasomavalitsusest 
tänapäeva nõudmiste tasemel. 

Nähtavasti tahavad mõned pedagoogi
dest praktikud siinkohal vastu vaielda, 
väites, et seda kõike on kole palju, kust 
võetakse aeg õpetamiseks, kui igapäeva
sed pisimured lausa uputavad, õpilased 
pole võimelised kogu seda suurt «teoo-
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riat» vastu võtma ning ülepea milleks 
see kõik, kui saab ilmagi läbi. Mõni ehk 
mõtleb koguni nii, et hea on rääkida ja 
kirjutada, tulge ja proovige seda ise 
koolis teoks teha. 

Eks läinud täkkesse paljude lugejate 
mõtete äraarvamine? 

Püüan vastata, kasutades järgmist 
loogikat. 

Usun, et keegi ei hakka vastu vaid
lema järgmisele väitele: teadmised suht
lemiseks, organiseerimiseks ja juhtimi
seks on igale õpilasele, kes lõpetab kooli, 
eluks niisama vajalikud kui teadmised 
matemaatikas, emakeeles, füüsikas või 
mis tahes teises õppeaines. Et oma sub
jektiivset arvamust mitte peale suruda, 
jätan lisamata «või veelgi vajalikumad». 

Kindlasti nõustutakse ka sellega, et 
esimesed kogemused, oskused ja tõekspi
damised suhtlemiseks, organiseerimiseks 
ja juhtimiseks peavad saama õpilased 
koolis, võttes osa õpilasorganisatsioonide 
tööst, tegutsedes õpilasomavalitsuse 
sfääris. Koolis saadud kogemused on 
tähtsad, sest nad on vundamendiks hili
sematele, aga vildakalt tehtud vunda
mendile ei anna ehitada kvaliteetset 
hoonet. 

Nüüd aga küsimus! Kuidas suhtuda 
näiteks matemaatikaõpetajasse, kes äkki 
tuleb lagedale arvamusega, et õpilaste 
kutsumine tahvli juurde ülesannet 
lahendama on täiesti mõttetu, sest esi
teks õpilased niikuinii ei mõista põhjali
kult sellist ta rka teadust nagu mate
maatika ning teiseks viidab see lihtsalt 
aega. Palju kasulikum on ülesanne ise 
ära lahendada, õpilastele piisab ütlemi
sest, et nii on õige ja kogu lugu ning 
ülepea segab matemaatikatundide and
mine õpetajat, sest kogu aeg on vaja 
mitmele poole aruandeid kirjutada mate
maatika õpetamise tasemest koolis, aru
anne peab olema aga hästi tehtud, sest 
mõjutab see ju arvamust õpetajast. 

Ja nii samas vaimus edasi. 

Naeruväärne, eks ole! Ometi aga väga 
tuttavad mõtted, mis ilmuvad lagedale 
siis, kui tuleb jutuks õpilasomavalitsuse 
liidrite põhjalik, arukas ning järjepidev 
ettevalmistamine selleks, et nad oma 
funktsioonidega edukalt toime tuleksid. 

Kindlasti leidub ka siinkohal vastu
vaidlejaid, neid, kes arvavad, et kui 
tõsta juhtimis- ja organiseerimisteadus 
teiste koolis õpetatavate teadustega ühe 
pulga peale, on vajalikud ka vastavad 
aineõpetajad nii nagu igas teiseski aines. 

Kust neid aga võtta? 

Nii hull see asi muidugi pole. Kui läh
tuda õpilasomavalitsuse arendamise 
põhiprintsiibist — iseseisvuse printsiibist 
—, on õige, kui vajaminevad teadmised 
omandatakse õpilaste poolt põhiliselt 
iseseisvalt. Kirjandust leidub rohkem 
kui küll. Tsentraliseeritult toimuks kont
roll nende teadmiste taseme ja loomuli
kult praktikas kasutamise üle. Kes kont
rollib? Esiteks muidugi peaks kindlasti 
funktsioneerima vastastikune kontroll 
õpilaste endi poolt, niiöelda juhtimis-. 
mängu vormis. Teiseks loomulikult kogu 
pedagoogilise kollektiivi poolne kont
roll, alates kooli direktorist ning lõpe
tades klassijuhatajate ja kõigi aineõpe
tajatega. Pedagoogidepoolne kontroll rea
liseerub taktitundelistes ning objektiiv
setes hinnangutes selle kohta, mida õpi
lased on välja mõelnud ning teoks tei
nud, hinnangutes, mille eesmärk on 
tähelepanu juhtimine õnnestumiste le 
ning möödalaskmistele, seda kõike järg
miste ürituste kordamineku huvides. 

See ongi õpilasomavalitsuse pedagoo
giline juhendamine. 

Nii et pole vaja eriõpetajaid, piisab 
täiesti olemasolevatest. Vajalike teadmis
te puudumise üle ei tohiks ka keegi 
kurta, siis tekib lihtsalt küsimus, mil 
moel ta ise efektiivselt organiseerib ja 
juhib. 

Vajalik oleks muidugi õpetajate tead
mised juhtimisteaduses põhjalikumaks 
muuta, seda eriti kõrgkoolis, sest mõni
kord juhtub kuulma äsja diplomi saanud 
noorest õpetajast, kellel komsomoliorga
nisatsiooni juhendamisest pole õrnematki 
aimu. 

Kui aga peaks leiduma väitjaid, et meie 
koolinoored pole üldse võimelised ise or
ganiseerima ja juhtima (tean, et sellist 
arvamust tuleb väga tihti ette), vastan 
selle peale, et parimates koolides suuda
vad 6. klassi pioneerid malevakoondust 
väga asjalikult ette valmistada ja läbi 
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viia, teisal ei tule 11. klassi kommunistli
kud noored klassi komsomoiikoosoleku 
korraldamisega toime. Kõik oleneb peda
googilise juhendamise tasemest, praktika 
on seda korduvalt tõestanud. 

Kokkuvõtteks veel kord sellest, milli
sed tingimused peaksid olema täidetud, 
et koolis eksisteeriks tõeline õpilasoma
valitsus. 

Esimeseks tingimuseks on autori arva
tes kooli juhtkonna positiivne suhtumine, 
õpilaste usaldamine ning tark pedagoo
giline juhendamine. 

Teiseks tingimuseks on õigesti valitud 
ning hästi väljaõpetatud aktiivi olemas
olu. 

Soodustava asjaoluna võib nimetada 
koolide tööd hindama seatud kõrgemal
seisvate organite seisukohavõttu, õpilas
omavalitsuse arengule mõjub väga posi
tiivselt, kui kooli kasvatustöö taset hin
nates ei lähtuta mitte sellest, kui mitu 
üritust on läbi viidud ning mitu õpilast 
neist osa võttis, vaid sellest, kui oskusli
kult ning millises ulatuses kasutati üri
tuse organiseerimise juures ära õpilas-
aktiivi, sest pedagoogikateadusest tulenev 
eesmärk on tõsta mitte niivõrd osavõt
jate, kuivõrd organiseerijate arvu. 

Lõpetuseks tahaks öelda, et mida põh
jalikumalt suudab kool sisendada iga
ühesse arusaamist, et oma igapäevast 
tööd tuleb teha väga hästi ja veel natuke 
paremini, arusaamist, et kommunistlik 
tõö on kõigepealt arukas, hästi organi
seeritud töö ning mida põhjalikumad 
oskused annab kool nende arusaamade 
praktiliseks rakendamiseks, seda tõenäo
lisem on, et neid ümbritsevas elus jääb 
ikka vähemaks halvasti tehtud tööd, kas 
või näiteks sellist, mis tehti Tallinna Pio
neeride Palee ja Saku keskkooli ehitami
sel. 

Tähendab, seda paremini täidab hari
dussüsteem tema ette seatud ülesandeid. 
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ELLU
SUHTUMINE 
KUJUNEB 
KOOLI
PINGIS 

LINDA HELEMÄE, 
A. Jakobsoni nim. Pärnu 
1. keskkooli klassi- ja kooli
välise kasvatustöö 
organisaator 

Meie, õpetajate ülesanne on kasvatada 
uut inimest, 'kes elab arenenud sotsia
listlikus ühiskonnas, kes ehitab kommu
nismi. See inimene peab olema teadusli
ku maailmavaatega, aktiivse eluhoiakuga, 
ideeliselt karastatud võitlev patrioot, in
ternatsionalist. 

Tänapäeval pole noorte kasvatamine 
võimalik ilma kolme sotsiaalse institut
siooni osavõtuta. Need on perekond, kool, 
ühiskond. Perekonna osa õpilase kujune
misel me ammugi ei alahinda, ühiskonna 
osatähtsus kasvatusprotsessis aasta-aas-
talt suureneb, kuid kool on ja peab jää
ma juhtivaks ja suunavaks keskuseks 
noorte maailmavaate kasvatamisel, uue 
inimese kasvatamisel. 

Teaduslikku maailmavaadet ei saa õpe
tada, seda tuleb kujundada, arendada 
iga õppetunni, ürituse kaudu intellek
tuaalselt, emotsionaalselt ja praktiliselt. 

Igal koolil on välja kujunenud oma 
kasvatustöö süsteem. Palju on neil ühist, 
kuid ka erinevat, mis annab koolile oma 
ilme. Üks ühiseid ja kõige tähtsamaid 

kasvatuslülisid kõikides koolides on õp
petund. Teadlased, hariduselu juhid ja 
praktikud väidavad, et maailmavaateli
sed alused, ideelise küpsuse peab õpilane 
saama õppeprotsessis. Õppetund täidab 
ülesande terviklikult alles siis, kui on 
saavutatud tunni kasvatuslik eesmärk. 
Ühtede õppeainete või teemade kaudu on 
seda lihtsam teha, teiste kaudu keeru
kam. 

L. I. Brežnev, esinedes ÜLKNÜ XVII 
kongressil, esitas mõtte, et vaadete ku
jundamisel on vaja anda veenvad vastu
sed kõikidele noori erutavatele küsimus
tele. Selle ülesande täitmise edukus sõl
tub suurel määral õpetajast. Pole juhus
lik, et nõuded õpetaja suhtes on järjest 
kasvanud. Tänapäeva õpetaja peab ole
ma nii aine- kui ka ümbritseva elu hea 
tundja, tähtsamate poliitiliste sündmuste 
teadja, kultuurielus osaleja jne. Veendu
muste kujundamisel mõjub kasvatavalt 
kõigepealt õpetaja isik ja tema hoiak 
käsitletava probleemi suhtes, õpetaja 
kasvatab ka siis, kui ta seda ise ei taha
gi, oleneb ainult, kas positiivselt või ne
gatiivselt. 

Aktiivsuse ja ideelise küpsuse saavutab 
nooruk mitte vastuvõtja, vaid tegutseja, 
edasiandja, organiseerija osas. Pole üks
kõik, kas õpilane kuulab ettekannet või 
valmistub ise esinemiseks. Aktiivne osa
võtt tähendab ise teha. Mida nooremas 
eas me õpetame lapsi ise tegema ja or
ganiseerima, seda kergem on neil leida 
oma kohta kollektiivis. 

Asendamatu ideelise kasvatuse kool 
ongi seepärast õppetunni kõrval klassi
väline töö, pioneeri- ja komsomoliorga-
nisatsioon oma mitmetahulise tegevusega. 
Pioneeri- ja komsomoliorganisatsioon kui 
noorte poliitilise kasvatuse kool nõuab 
eeskätt liikmete aktiivsust poliitilistes 
küsimustes. 

Kommunismi ehitava ühiskonna teo
reetiliste ja aktuaalsete poliitiliste sünd
mustega tutvumine on õpilastele kõige 
kättesaadavam ajakirjanduse kaudu. See
pärast on väga oluline perioodika iga
päevane kasutamine. Viis aastat tagasi 
korraldatud ankeedis vastasid meie kooli 
7.—8. klasside poisid, et nad ei loe regu
laarselt ühtegi ajalehte ega tunne selle 
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järele vajadust. Möödunud õppeaastal 
korraldatud samalaadses küsitluses 
«Sinu osavõtt ühiskondlikust elust» oli 
samuti ühe küsimusena õpilaste lugemus. 
Vastuste põhjal paistis silma, et muutu
nud on selleealiste õpilaste suhtumine ja 
suurenenud huvi ümbritseva elu vastu. 
Kõik õpilased märkisid, et nad tutvuvad 
iga päev aktuaalsete sündmustega ja 
mitteteadmine pole autoriteeti tõstev 
õpilaste endi silmis. Küllap see on saavu
tatud referaatide, poliitinformatsioonide, 
kooliraadiosaadete, viktoriinide ja muude 
esinemiste ettevalmistuse tulemusena. 
Maksimaalne õpilaste endi esinemine 
äratab huvi, kuid ühtlasi laiendab silma
ringi, muudab kindlamaks eluorientat
siooni, arendab mõttetegevust. Kui aga 
suulisele esinemisele lisanduks käeline 
tegevus, V. I. Leninile pühendatud toa 
või nurga sisustamine, stendi kujunda
mine linna tööeesrindlastest ja revolut
sionääridest, tooks see kasu kogu kasva
tustööle. Teame aga ka seda, et nii mit
medki seda laadi toimetused on tegemata 
ruumipuuduse tõttu. 

Keskkooliõpilastele on suursündmus 
õpilaskonverentsid, kus esinejate arv 
sektsioonides ulatub poolesajani. Käes
oleva aasta konverents meie koolis tee
mal «Nõukogude Liit ja kaasaegne maa
ilm» andis õpilaste esinemiste kaudu hea 
ülevaate, kuidas tuntakse tänapäeva teo
reetilisi ja poliitilisi probleeme. 

Iga võitleva ühiskonnaliikme üks täht
samaid eeldusi on esinemisoskus, oma 
mõtte väljaütlemine, selle kaitsmine. Eri
ti huvitavad on vaidlusõhtud. Ühe oma
näolisemana toimus möödunud aastal 
11. klasside dispuut armastuse ja pere
konna teemal, mis andis võimaluse suu
rele hulgale abiturientidele põhjaliku
malt tutvuda nende küsimustega kirjan
duse kaudu, aga ka väljendada oma tun
deelu rikkust või vaesust. 

Pioneeri- ja komsomoliorganisatsiooni 
osa kasvatustöös paljude muude ülesan
nete kõrval on organisatsioonilise ühte
kuuluvuse tunnetamine. Õpilased, astudes 
kommunistlikuks nooreks, märgivad aval
dusele: «Tahan olla organiseeritud noor.» 
Vajadus kuuluda eakaaslastega ühte or

ganisatsiooni ja tegutseda koos ongi noo
rukite esmane soov. Selle soovi abil, üht
sustunde pinnal saab noored panna mõt
lema, juurdlema, organiseerima. Pionee-
rikoondus ja komsomolikoosolek peaksid 
olema kohad, kus õpilased oma aktiivsust 
üles näitavad, tublisid kiidavad, puudu
sed kätte näitavad ning nende vastu, 
võitlevad. Hästi ettevalmistatud koondu
se või koosoleku kui õpilasomavalitsuse 
juhtiva organi otsused peavad moodus
tama klassivälise töö telje, millele toetu
des toimub aktiivne tegevus kõikides lõi
kudes. Et aga õpilaste oma väljakuuluta
tud otsused on hulgad pannud ühes suu
nas mõtlema, oleme võinud korduvalt; 
märgata. Komsomolikoosolek teemal 
«Kool — see on sinu ja sa oled ta pere
mees» või «Sinu koht revolutsioonis, 
kaasaegne noor» võib panna noori kauaks 
ajaks mõtlema oma õiguste ja kohus
tuste üle. Milline on minu kohustus ja 
milline õigus mul on, see polegi nähta
vasti väikese tähtsusega ühiskondliku 
massiorganisatsiooni elu korraldamisel. 

Internatsionaalne kasvatus on olnud 
koolielus alati kesksel kohal. Partei on 
seadnud ülesande, et noored õpiksid 
tundma rahvusküsimuse marksistlik-
leninlikku teooriat, NLKP rahvuspoliiti
kat ja internatsionaalseid traditsioone. 
Suured ajaloolised sündmused annavad 
internatsionalistlikus tegevuses uut hoo
gu. Sõprusklubide kirjavahetuse, kohtu
miste ning muude ürituste kõrval toi
muvad festivalid koos paljude liiduvaba
riikide noortega. Meie koolis on niisugu
seid festivale toimunud kolm: esimene — 
meie kodumaa 50. aastapäeval, teine — 
Nõukogude Liidu moodustamise juubeli 
puhul ja kolmas möödunud sügisel Suure 
Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni 60.. 
aastapäeval. On välja kujunenud oma. 
sõprusring. Headeks tuttavateks on saa
nud Läti ja Leedu koolinoored, aga ka 
Gruusia ja Armeenia lapsed, õpilased 
Usbekimaalt, Moldaaviast ning Ukrai
nast. Sõprusfestival on väljunud kooli 
piiridest ning kujunenud kogu linna üri
tuseks. Aktiivselt võtavad selle etteval
mistamisest osa lapsevanemad, kes on 
ühtlasi ka võõrustajad, samuti kultuuri-
ja raviasutused ning ettevõtted, mida kü-

288 



lastatakse, et tutvustada Pärnut kui ma
jandus-, kuurort- ja kultuurilinna. Koo
lis on festivalipäevil haaratud peaaegu 
kogu õpilaspere ning õpetajad. Kes val
mistab stendi, kes materjali liiduvabarii
kide kohta, kes organiseerib sõprusõhtut, 
kes muretseb selle eest, et kinos tutvus
tada meie vabariigi filme, kes valmistab 
ja kogub suveniire, et korraldada sõprus-
loteriid rahufondi heaks, kes valmistub 
spordivõistlusi organiseerima jne. Kõigile 
jätkub tegemist, mõnele isegi liiga palju. 
Nooremate klasside õpilastele on suur 
elamus sõprade temperamentsed tantsud, 
laulud ja kirevad rahvariided. Viimase 
festivali sõpruskontserdil algklasside õpi
lastele ei jätkunud saalis astumisekski 
ruumi, kontsert aga kestis peaaegu kaks 
tundi. Lilled ja tormilised aplausid jätsid 
osavõtjaile mälestuse kauaks. 

Teretulnud on vastukülaskäigud sõp
rade juurde. Kümneaastase traditsiooni 
kestel on meie õpilased viibinud Jereva
nis, Goris, Kišinjovis, Liepajas, Paneve-
žyses, Kaganis, Jelgavas, olnud ka kooli
vaheaegadel külalised tuttavaks saanute 
kodudes. Eestlaste küllaltki keeruline 
ajalugu on vanema põlvkonna hulgas 
säilitanud vääri arusaamu rahvusküsi
muses, mis vahetevahel kanduvad täna
päeva noortesse, eriti neisse, kes oma 
kodupaigast kaugemale pole saanud, kes 
üldse elust püüavad kinnisilmi läbi min
na. Rahvuslik psüühika, iseloom, tavad, 
traditsioonid on kujunenud sajandite 
vältel, kui need on jäänud ebausu ja eel-
acvamuste kammitsaisse, takistab see 
internatsionaalse mõiste lahtimõtestamist. 
Nii nagu kogu kommunistliku teaduslik
kuse kujundamine, on internatsionalismi 
kujundamine keeruline protsess. See
pärast jäävad sellealases kasvatuses olu
liseks vormiks vahetud kontaktid meie 
paljurahvuselise kodumaa noortega. Eriti 
vajalikud on ekskursioonid tänapäeva 
maailma kultuurikeskustesse Moskvasse 
ja Leningradi, mida meie koolis sageli 
tehakse. 

Kõikides paikades ei saa ise käia ega 
oma silmaga vaadata, seepärast on olu
line uue ajaloolise ühenduse — nõuko
gude rahva — mõiste sisu avamiseks 
õppida tundma kirjanduse kaudu rah

vaste arengut ja tänapäeva. Rohkesti 
kirjandust on vene keeles, eesti keelde 
on tõlgitud vähem. Õpilaste suunamine 
venekeelsete teatmeteoste ja ilukirjan
duse juurde on õpetajate, aga ka kom
somoliorganisatsiooni esmane ülesanne. 
Vaatamata sellele, et vene keele õpeta
mine on koolis lahendatud rahuldavalt, 
ilmneb ikkagi, et lõpetajad ei valda 
keelt vabalt. Nähtavasti tuleb vene keele 
alast klassivälist tööd tõhustada. Seda 
eesmärki teenivad vene keele ainenäda
lad koos linna vene keskkooli õpilastega,, 
seegi üritus on kujunenud traditsiooniks. 
Järjekordse nädala valmistavad ette 
kooli rahvaste sõpruse klubi liikmed 
koos vene keele õpetajatega. 

Laialdane tööpõld klassivälises tege
vuses on sõjalis-sportlike mängude 
«Põuavälk» ja «Kotkapoeg» organisee
rimisel. Ekskursioonid Tallinna garni
soni, kohtumised veteranidega, teoreetili
sed ja praktilised õppused mitmetel er i 
aladel, rivivõistlused jne. on õpilastele 
huvitavad ja kasvatuslikult suure väär
tusega, kui kõik on hästi ette valmis
tatud ja läbi viidud. Lapsed ei unusta 
põnevaid sõjamänge, kus omavalmistatud 
relvaga tuli minna luurele ja isegi 
«lahingusse». Kooli vilistlased, kes on 
läbi teinud armeeteenistuse, meenutavad 
seda veel nüüdki. 

Mängu «Kotkapoeg» võistlused on 
hea täiendus 10.—11. klassi õpilaste 
sõjalise algõpetuse tundidele. Ka selles 
on koolil kujunemas oma traditsioonid. 
X ülevabariigilisel kokkutulekul saavu
tat i kolmas koht. Ettevalmistused käes
oleva aasta võistlusteks on peaaegu 
kõrgpunktis. Juhib seda tegevust otse
selt komsomolikomitee vastav sektor. 

Armastust oma maa ja rahva ning 
viha vaenlaste vastu on meie koolis 
aidanud kasvatada pioneerimaleva ni
mikangelase Zoja Kosmodemjanskaja 
mälestuspäeva tähistamine. Meenub vii
mane malevakoondus 29. novembril, 
Zoja mälestuspäeval, kui ligi kolme ja 
poole sajane malev hinge kinni hoides 
jälgis filmilinalt kangelasliku Moskva 
kooliõpilase vaprust ja enesekindlust 
kodumaa eest surma minnes. Vähem 
tähtis meie koolis pole noore kangelase 
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päeva tähistamine, mille esinemismater
jalid on õpilased ise koostanud ja mood
sat tehnikat kasutades väga emotsio
naalselt esitanud. Nimetada võib veel 
paljusid teisi ettevõtmisi, nagu miitin
gud fuajees mälestustahvli ees, kuhu 
on kantud nende meie kooli õpilaste 
nimed, kes langesid Suures Isamaasõjas, 
või sügisesi ja kevadisi kogunemisi 
August Jakobsoni mälestussamba juures, 
kus äsja meie kooli astunutele kanna
vad abituriendid ette katkendeid lõpu
kirjanditest, milles väljenduvad nende 
elumõtted ja ideaalid. 

Inimene vajab hinnangut oma tööle. 
Kasvav noor vajab hinnangut kõlbeliste 
tõekspidamiste kohta. Kasvatatust pole 
võimalik kirjutada numbrina päevi
kusse, käitumishinne ei anna õpilase 
veendumustest täit tõde. õpilase suhtu
mist elunähtustesse tunnevad hästi 
klassi j uhata j a, komsomoliorganisatsioon, 
klassikaaslased. Pole õige, kui ' nende 
poolt antud iseloomustuse saab õpilane 
kätte keskkooli lõpetades. Ta peab tead
ma hinnangut enda kohta palju varem. 
Oleme oma koolis soovitanud iseloomus
tused koostada igaks kevadeks, eriti 
keskkooliklassides. On ju teäda, et nii 
mõnelegi õpilasele on vaja kirja panna 
ebameeldivaid ridu. Nende teatavaks
tegemine õpilasele võimaldab tal end 
käsile võtta ja sunnib enesekasvatusega 
rohkem tegelema. 

Kooli kui kasvatusasutuse huviobjek
tiks peab olema töötulemuste kontrolli
mine. Meid ei huvita ainult tänased 
õpilased, vaid ka endised. 

Mõned aastad tagasi valmistasime ette 
parteikoosoleku teemal «Meie lõpetajad 
viie aasta pärast». Kogusime töökohta
dest ja õppeasutustest iseloomustused 
kõikide lõpetanute kohta. Meeldiv oli 
tõdeda, et ühtegi negatiivset iseloomus
tust ei laekunud. Vähe erinesid need 
iseloomustused koolist kaasaantuist just 
noore kõlbelis-moraalsete omaduste suh
tes. Siit järeldus: suhtumine ellu, osa
võtt ühiskondlikust tegevusest on välja 
kujunenud juba koolipingis. Kooli kas-
vatusarsenali peab seepärast lisanduma 
uut igakülgselt arenenud noore kujun
damiseks. Eriti teeb muret töökasvatuse 

organiseerimine koolis. Enamik lõpeta
nuist täiendab töölisklassi ridu, on uus 
vahetus meie tehastes, vabrikutes, põl
dudel, kus eriala on kohe vajalik. Paljud 
peavad seda aga veel pärast keskkooli 
lõpetamist õppima hakkama. 

Meie kool on mõnes mõttes eelisolu
korras, sest noormehed saavad koolist 
kaasa III liigi autojuhi dokumendid, 
tütarlapsed aga kaubandustöötaja ja 
masinakirjutaja-asjaajaja oskused ning 
võivad vastaval erialal tööle asuda. 

Töökollektiivi astujatele soovime, et 
noored leiaksid tööst naudingut, väärik
sid tunnustust ega oleks lihtsalt käsu
täitjad, vaid lahendaksid ka kõige kee
rukamaid ülesandeid sisemise veendu
muse ja suure vastutustundega. Mis on 
saanud meie õpilastest, kas neist on kas
vanud võitleva hoiakuga kodumaad 
armastavad patrioodid, head tööinimesed, 
kes aktiivselt on lülitunud uue ühis
konna ehitamisse — see jääb ka edas
pidi kooli vaatevälja. 

e> 
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AKTIIVSE 
ELUHOIAKUGA 
INIMENE 
m MEIE 
ÜHISKONNA 
SUURIM 
RIKKUS 

MARE ROSSMANN, 
Rakvere 1. keskkooli klassi- ja 
koolivälise kasvatustöö 
organisaator 

Ajal, mil kogu Nõukogudemaa tutvus 
L. I. Brežnevi esitatud NLKP Keskkomi
tee aruandega partei XXV kongressile, 
palusin oma kooli komsomoliaktiivil 
valida välja aruandekõnest midagi nii
sugust, mis oleks nende meelest kooli 
komsomolielu jaoks määrava tähtsusega. 
Nii valmis meie väikese komsomolitoa 
seinale loosung «Mitte miski ei ülenda 
isiksust nii nagu aktiivne hoiak elus, 
teadlik suhtumine ühiskondlikusse ko
husesse, nagu see, et sõnade ja tegude 
ühtsus kujuneb igapäevaseks käitumis-
normiks» (L. I. Brežnev). 

Praegu võime teha mõningaid kokku
võtteid sellest, kuidas oleme suutnud 
järgida seda olulist põhitõde. 

Aktiivse eluhoiaku kujundamisel koo
lis jääb peamiseks eelduseks see, et igal 
organisatsiooni liikmel oleks pidev ühis
kondlik ülesanne, mille täitmise käiku 
regulaarselt kontrollitakse, vajaduse 

korral abistatakse ja aeg-ajalt (mitte 
harvem kui kord veerandis) antakse ka 
hinnang tema tööle, et iga kommunist
lik noor teaks, mida tal on tarvis veel 
teha positiivse hinnangu teenimiseks. 

Käesoleva õppeaasta I poolel uurisime 
põhjalikult komsomoliülesannete and
mise süsteemi oma organisatsioonis. 
Komsomoli koolikomitee koostas ankeet
küsitluse 10 Massiorganisatsioonis. Kü
simusele, kas on vajalik, et igaühel oleks 
kindel ühiskondlik ülesanne, vastasid 
kõik küsitletud, et see on vajalik. Arvan, 
see oli siiras vastus, kuigi vastata võib 
nii ka sellepärast, et vastupidist väita 
pole kombeks. 10. klassi noormees kirju
tas: «Ma arvan, et ilma ühiskonnatöö 
kogemusteta ei saa mu eluunistus täi tu
da.» Abiturient K. vastas: «Ühiskondliku 
ülesande täitmine on toonud mulle palju 
«sekeldusi», kuid ma ei kahetse midagi, 
sest mu keskkooliaeg on olnud huvitav, 
mul pole kunagi olnud igav ja ma tulen 
oma kooli ikka ja jälle, sest siin on nii 
palju ise tehtud.» 

Olime seni arvamisel, et komsomoli-
ülesandeid tuleks aeg-ajalt vahetada, 
sest siis saab kommunistlik noor koge
musi mitmest töölõigust. Ankeetküsitlu
sest selgus 65% küsitletute arvamus, et 
õigem on ainult erandjuhul ülesandeid 
vahetada. Küsimusele, miks nii arva
takse, vastati, et üht ülesannet täites 
tulevad kogemused ja ka organisat
sioonile on see kasulik, sest «kui natuke 
proovida üht ja siis jälle teist tööd, ei 
õpi ühtegi Õigesti tegema». Mis takistab 
komsomoliülesande täitmist? Selle küsi
muse puhul mainiti takistavate teguri
tena põhiliselt oma isikust tulenevaid 
põhjusi (ei ole aega, ei viitsi, ei jätku 
püsivust ja järjekindlust). 

ELKNÜ XVIII kongressi eel toimusid 
kõikjal lahtised komsomolikoosolekud 
«Millest räägiksid Sina kongressil?». Meie 
kooli komsomolikomitee mõtted sel tee
mal võttis hästi kokku viimasel komso-
molikoosolekul abiturient Tiina Kuslap: 
«Peäle tunde kostev garderoobisumin 
ja paukuv välisuks jagab koolipere oma 
teed minejateks. Kas seob neid mine
jaid veel midagi enamat eluaastatest ja 
kooli nimest õpilaspiletis? Kas meil kool 
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on alati MEIE kool ja kellest või millest 
see üldse oleneb? On selge, et passiivse 
kõrvalseisjana õiget koolivaimu tunda 
ei saa. Vahel lihtsalt peab käed külge 
lööma enne, kui seda on isiklikult öel
dud, ja vastupunnimine näitab ainult 
inimese kuidagi-ära-elada-tahtmist.» 
Järelikult on ka õpilaste seas aktiivsuse 
probleem vägagi tähtsal kohal. 

Viimasel ajal on esile kerkinud seisu
kohti, kus arvatakse, et õpilaste tõelist 
aktiivsust olla ei saagi, et see on ikka 
nii või teisiti näiline, sest selle taga sei
sab õpetaja. Väidetakse, et koolis kor
raldatavate ürituste järele märgitakse 
küll ka õpilase nimi, kuid tegelikult on 
aktiivne ainult õpetaja. Olen päri, et 
meil on veel õpetajaid, kes on nõus töö 
õpilaste eest ära tegema, selle asemel et 
neid juhendada. Ei ole aga nõus, et kui 
õpetaja võtab ürituse organiseerimisest 
osa, on õpilase aktiivsus ainult näiline. 
Siinkohal sobib meenutada Eesti NSV 
teenelise õpetaja Armas Kuldsepa sõnu, 
et noor härg on eluaeg õppinud kündma 
vana härja kõrval. Küllap on see vana
rahva tarkus maksev ka koolipõllul. 

Igapäevases töös me näeme, et kuigi 
määrame igale kommunistlikule noorele 
ülesande, kontrollime aeg-ajalt selle täit
mist ja anname hinnanguid, jääb osa 
õpilaskonnast ikka passiivseks. Meid ei 
rahulda enam teadmine, et viimase 10 
aasta jooksul on aktivistide arv koolis 
mitmekordistunud. Juba ÜLKNÜ XVII 
kongressil märgiti, et meid ei või rahul
dada üksnes see, kui enamik noorsoost 
täidab oma kodanikukohuseid suure vas
tutustundega ning viib partei poliitikat 
ellu. Meie ülesanne on võidelda iga 
noore inimese, tema aktiivse eluhoiaku 
eest. Sealjuures peab põhirõhk langema 
individuaalsele tööle noortega. 

Minu arvates on see töölõik paljudes 
organisatsioonides väga nõrk ja sellest 
saavadki alguse rohked hädad. Ülekoo-
lilised komsomoliüritused on enamasti 
hästi organiseeritud ja huvitavad, kuid 
nende ettevalmistamises saavad osaleda 
suhteliselt vähesed noored. Klasside 
komsomoligruppides on aga elu tihti 
hall ja igav ning selle asemel et üks
teist sütitada, kiputakse üksteisele ette

heiteid tegema. Klasside komsomoli
organisatsioonides on veel liiga palju 
omaette nokitsejaid ja erakuid. Nad on 
nagu laekad, mida ei oska avada, sest 
paljuke me suures organisatsioonis 
igast üksikust kommunistlikust noorest 
teame. Tavaliselt püüame vabandada 
ajapuudusega, et meil on tähtsamatki 
teha, nagu võiks olla midagi tähtsamat 
inimesest ja tema muredest. Ja siis juh
tubki see: avada me ei oska ja hakkame 
murdma, jõuga. Selline kohtlemine viib 
olukorrani, kus noor inimene, leidmata 
mõistmist ja rakendust, läheb kuritege
vuse teele, andmata endale aru, mis 
teda tulevikus ootab. Kui tihti kuuleme-
ütlemist: «Mitte ei taipa, miks ta küll 
selline on?» Ja ei taipagi, kui ei tunne 
küllaldaselt õpilase kodust olukorda, 
tema eelnevat arengulugu, sõpru, huvi
sid jne. Meie näeme koolis valmispro
dukti, kuid miks õpilane selliseks kas
vas, vajab selgitamist, sest muidu pole 
võimalik mõista. Ja mõistmist ihkavad 
kõik inimesed. Tihti on koolielus, kus 
valitsevad kindlad reeglid ja kus õpilast 
ja õpetajat ei eralda mitte ainult õpe-
tajalaud, raske õpilast individuaalselt 
tundma õppida. Seda on palju parem 
teha väljaspool tunde. Sellepärast on 
kahju, kui noor õpetaja tunniväliselt 
õpilastega midagi ette võtta ei tihka,, 
sest kui tunnis aitab konspekt hädast 
välja, ega siis pärast tunde lastega rää
kides saa oma juttu paberilt maha 
lugeda (nii arvas Tallinna Pedagoogilise 
Instituudi komsomolikomitee sekretäri 
asetäitja Eike Aasmäe). Komsomoliorga
nisatsiooni peamiseks ülesandeks indivi
duaalses töös jääb sisendada kõigile 
oma liikmetele püüdu olla hea. («Ole 
see, kes Sa oled, kuid püüa saada pare
maks!» M. I. Pedajas.) 

Oli kord noormees-abiturient, kes ei 
tahtnud täita ühtegi komsomoliüles-
annet, kuigi oli poiste seas küllalt auto
riteetne ja ka võimekas. Tunnis aga 
armastas vahele hüüda, ütles õpetajatele 
teravusi ja mida rohkem «patukesi» ko
gunes, seda karusemaks muutus ta kooli 
vastu. Uus noor klassijuhataja ei suut
nud kohe leida õiget käitumismalli. J a 
nii käis see noormees klassi ja direktori-
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kabineti vahet, ise tige ja tusane, pahuk
sis iseenda ja paistis, et kogu maailmaga. 
Pärast klassi ühist Moskva-sõitu näär i -
vaheajal sündis ime: noormees liigub 
jnajas, abivalmis naeratus näol. Ka 
klassijuhataja naeratab ja ütleb, et ta 
poleks elus uskunud, kuivõrd tore ja 
abivalmis võib üks noormees olla. Jä re 
likult, väljaspool kooliseinu õpime alati 
oma kasvandikke paremini tundma. 
Jäägu meil päeva jooksul kas või mõni 
paber täitmata, nii palju aega lihtsalt 
peame võtma, et oma kasvandikku pare
mini tundma õppida. Siin võib peituda 
võti tema edaspidiseks mõistmiseks. See 
reegel peaks kehtima juba esimesest klas
sist peale. Meenub üks reedene päev: 
kooli «suured» valmistuvad peoõhtuks. 
Sigin, sagin, kõigil on kiire. Ja siis pis
tetakse ukse vahelt sisse väike pea: «Mis 
siin saalis hakkab?» Talle vastatakse: 
«Mis sa pärid, katsu, et kaod!» Tüdruk 
pöördub ümber, kaks suurt pisarat 
põsil. Jooksen talle järele: «Siin algab 
pidu, kui suureks saad, tuled ka peole.» 
Jälle on ta rõõmus ja ütleb: «Sa oled 
hea tädi!» Kui kerge on vahel hea olla. 

Ühiskondliku aktiivsuse kasvatamisel 
peaksime arvestama mitte õpilaste kas
vatamist üldse, vaid konkreetset tüdru
kut, kel tuleb tulevikus hakata täitma 
ema kohuseid, ja noormeest, kellest peab 
saama tubli perekonnaisa. 

Meie sajand on eriline, tormiline, 
varasematega võrreldamatu. Meie elus 
on muutunud palju, kuid on ka ajas 
püsivat. Selliseid igihaljaid väärtoma-

• dusi on naiselikkus ja mehelikkus. Võiks 
küsida, mis naiselikkust on tarvis ajas
tul, kus naisel on mehega võrdsed õigu
sed, õigused õigusteks, kuid kurb ja 
igav hakkaks, kui me kõik, mehed ja 
naised, muutuksime sarnasteks. Mida me 
siis teineteises leiaksime, millest sün
niks armastuse suur ime? 

Ülesannete andmisel peame arvestama 
.ja austama õpilase individuaalset oma
pära. Me oleme püüdnud igal võimalusel 
anda oma õpilastele esinemiskogemust 
et igaüks saaks kas või korra aulas pul
dist teistele oma mõtteid kuulutada. 

Kommunistliku noore väärtus ei seis-
:ne selles, kui hästi ta koosolekutel esi

neb, kuidas ta näitab aktiivsust oma 
kommunistlike noorte ringis, täidab mit
mesuguseid erilisi funktsioone. Tema 
väärtus määratakse kõigepealt selle 
järgi, kuidas ta saab hakkama oma põhi
tööga. Koolis on selleks õppimine. Kooli 
komsomolitöö eripära peaks peituma 
õpilase aktiivsuses, eelkõige tema suhtu
mises õppetöösse. Mitte nii, et komsomol 
tegelgu noorte vaba aja meelepärase 
sisustamisega, õppetöö küsimused jäägu 
õpetajate hoolde. Kooli komsomoliorga
nisatsiooni peamised ülesanded on 1) 
luua koolis õhkkond, et t a rk olla on 
popp ja 2) võidelda vaimse laiskuse 
vastu (enesekasvatusele suunamine). 

Möödunud aasta lõpul oli meie õpi
lasperel meeldiv kohtumine loodustead
lase Jaan Eilartiga, kes vestles abiturien
tidega A. H. Tammsaarest, õpilastele 
meeldis vestluses tammsaareliku töö 
mõistele lähenemine uuest vaatenurgast. 
Ikka ja jälle ütleme: «Tee tööd ja näe 
vaeva, siis tuleb armastus.» Kas me 
mõistame seda alati lõpuni? See ei t ä 
henda sugugi seda, et töö on armas, 
kerge, lõbus asi. Tegelikult on ju nii, et 
iga töö (sealhulgas ka õppimine ja isegi 
see töö, mis on südame ja meele järgi) 
on pingutus, tahtejõudu nõudev, et sun
dida ennast seda tegema. 

Tutvudes Nõukogude Liidu uue kons
titutsiooni projektiga, otsisime ajakir
jandusest sobivat tõuget või algmater
jali mõttevahetuseks teemal «õpilase 
kohustus ja vastutus». Leidsime selle 
Valve Kaudnaski artiklist x-Tere tule
mast», kus ta avaldab arvamust, et vas
tutus on see, mis ei lase midagi kehvasti 
teha ja kohustus see, mis ei luba ühtki 
tööd teise kaela jätta. Ja just nii oma 
tööd hingega tehes ja tehtu eest täit 
vastutust kandes leiadki elus koha, kus 
sind asendamatuks peetakse. 

Vahel arvame, et noored on passiivsed 
sellepärast, et noortega töötamise vor
mid on oma aja ära elanud, et noort 
vaimustavad ainult uued ettevõtmised. 
Nii see kahtlemata on, ehkki otsingutega 
on vahel ka nii olnud, et jõudmata õieti 
üht ära proovidagi, tormatakse uue 
juurde. Mis aga iialgi ei vanane, see on 
noorte koosolemise vaim — igaühe ja 
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kõigi soov midagi koos teha. Käesoleval 
aastal otsustasime seada rõhuasetuse 
koostööle šeffettevõtete noortega, et sel 
moel tuua uut ja huvitavat kooliellu. 
Meie koolis on igal klassil oma šeff 
tootvalt töölt. Et iga keskkooliklass on 
šeff ühele pioneerirühmale, pioneerirühm 

Meie eesmärk on seesmiselt aktiivse 
inimese kasvatamine, kellele on võõras 
tegutsemine isikliku kasu saamise ees
märgil. On ju elus ja koolis veel küllalt 
nn. aktiviste, kes on aktiivsed vaid siis, 
kui asi lõhnab kasu järele või teenib 
oma isiku esiletõstmise eesmärki. Kas ei 
tundu mõnelegi tuttav niisugune pilt: 
suure ülekoolilise ürituse ettevalmista
mine on lõppenud. Aula on tuledesäras. 
Need, kes kõik päevad on jooksnud ja 
toimetanud, istuvad väsinult lava taga 
(nad ei taha välja tulla, sest polnud 
mahti vahepeal kojugi minna, et end 
pidusemaks kohendada). Ja siis tuleb 
tema, kena ja värske, käib mitu korda 
ilma nähtava põhjuseta üle lava, ko
hendab lavakardinat ja saalis õhatakse: 
«Jälle Karin, küll ta on meil ikka aktiiv
ne!» Kool ei vaja aktivisti, kes õpib 
vaevu kolmedele, tundide ajal ärasele
tatud näoga mööda koolimaja jookseb 
ja õiendab. Aktiivi usaldatakse, kuid 
temalt ka nõutakse palju. 

oktoobrilaste tähele, tekib neljast lülist 
koosnev mikrokollektiiv, kes planeerib 
oma töö poolaastaks. Siinkohal väljavõte 
ETKVL Tootmiskoondise «Rakvere» 
komsomolialgorganisatsiooni plaanist 
tööks Rakvere 1. keskkooli 3-c, 7-b ja 
9-d klassiga (vt. tabel). 

Suured ülekoolilised üritused, kui nad 
on hästi ette valmistatud, aitavad kaasa 
ühiskondliku aktiivsuse tõusule. J aa -
nuarivaheajal korraldasime rahvaste 
sõpruse festivali. See oli paar kuud ette
valmistust + 3 pingelist päeva, kus ööl 
ja päeval polnud vahet. Ja veel ei jõud
nud festivaliväsimus kehast lahkuda,, 
kui oleksime olnud nõus kõike-"1 otsast 
alustama, sest muljed ja elamused olid 
suurepärased. Ja mis peamine, kerkis 
esile uusi organisaatoritalente. Ühise 
eesmärgi nimel tegutsedes kasvas organi
satsiooni ühtsus ja monoliitsus. 

Komsomoli veteran Klara Hallik on 
öelnud, et komsomoliiga annab inimesele 
kohutavalt palju ainult siis, kui ise täie 
eest väljas oled. See oli nii eile, on 
täna ja kindlasti ka homme. Sellepärast 
ärgem ohakem Vargamäe laste kombel, 
et kõik paremad ajad on olnud enne 
meid, sest aeg ei ole ei hea ega halb, ta 
on nii, nagu ise teed. Rohkem otsivat, 
vaimu, siis ei jää rõõmud leidmata.. 

Toimumise aeg Üritus Vastutajad 

jaanuar 

veebruar 

veebruar 

märts 

aprill 

mai 

pidev 
Kinnitatud koondise 

Kohtumine 9-d klassi õpilastega teemal 
«TK «Rakvere» kommunistlike noorte 
ülesanded ELKNÜ XVIII kongressi eel». 
7-b klassi ekskursioon tsehhi nr. 3, tut
vumine tsehhi toodanguga. 
9-d klassi ekskursioon tsehhi nr. 1. Koh
tumine tsehhi noortega teemal «Õppimis-
ja töötamisvõimalustest puidu erialal». 
Ühine talispordipäev koondise noortega. 

H. Ütt 
T. Muistla 
I. Pastak 
M. Kärdi 
K. Lepp 
H. Ütt 
A. Talve 
I. Pastik 
T. Muistla 
A. Talve 
I. Pastik 
T. Muistla 
I. Pastik 

Ühine laupäevak koondise noortega, 
pühendatud ÜLKNÜ 60. aastapäevale. 
9-d klassi parimate kommunistlike noorte 
ekskursioon «Minu kodumaa NSV Liit» 
mööda meie vabariigi komsomoli löök- T. Muistla 
objekte. 
Tähekoonduste korraldamine 3-c klassis. S. Rätsep 
komsomolikomitees, protokoll nr. 6 11. jaanuarist 1978. a. 

Komsomoli algorganisatsiooni sekretär /allkiri/ 
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NOORTEST 
JA 
NOORTE 
KIRJANDUSEST 

ENDLA KOST, 
KKI nooremteadur 

Kasutades E3SJE abi orienteerumiseks 
noorsookirjanduse' mõiste phritelus, loe
me: «Nõukogude lastekirjanduses erista
takse mudilas- ja koolieelikuea, noo
rema, keskmise ja-., vanema, kooliea raa
matuid, • kaht viimast kokku nimeta
takse ka noorsookirjanduseks.» Peda
googilises psühholoogias (vt. näit. 
N. Levitov «Laste- ja pedagoogiline 
psühholoogia», W. Friedrich, A. Kossa-
kowski «Zur Psychologie des- Jugendal-
ters» jne.) piirneb vanem kooluga um
bes 16—18 aastaga, s. t. sinna kuuluvad 
keskkooli 9.—11. klassi õpilased. Nõnda 
siis eksisteerib mõiste «noorsookirjan
dus» 16—18-aastaste noorte lugemisvara 
jaoks. Et mõiste sisu on osutunud mõ
neski suhtes ebaselgeks ja vaieldavaks, 
tahaksin alljärgnevalt avaldada omalt 
poolt mõningaid mõtteid selle kohta 

ning sellega seoses vaadelda mõnda ilu
kirjanduse lugemise ja retseptsiooni 
aspekti keskkooli vanemates klassides. 

«Pole kirjandust lugejata» — peal-
kirjastasid ühe oma uurimuse Soome 
kirjandussotsioloogid. Noorsookirjandu-
sestki saame rääkida siis, kui teame, 
mida noored lugeda eelistavad, missu
gune on nende maitse ja selle kritee
riumid, missugune üksikteoste vastu
võtt. Üldisele kohustuslikule keskhari
dusele üleminekuga muutus niigi eba
ühtlane õpilaskoosseis veelgi ebaühtla
semaks nii oma vaimsete võimete, eel
duste kui ka huvide poolest. See ilm
neb ka suhtumises kirjandusse. Küsit
lesin 1975. a. ja 1976. a. umbes sada
konda maa- ja linnakeskkoolide 10. ja 
11. kl. õpilast nende lugemismotiivide 
ja lemmikteoste kohta. Kui lugemismo-
tiivina üldiselt domineerib soov ennast 
arendada, ' elust ja inimestest midagi 
teada saada, mis on üsna ootuspärane 
selles vanusös, siis meelisraamatute loe
telu on äärmiselt kirev ja lai, ulatudes 
vähenõudlikest lasteraamatutest ja seik
lusjuttudest kunstiküpsete, keerulise 
struktuuriga teosteni, mis eeldavad nii 
kirjandusliku kui ka isikliku kogemu
sega ja arenenud lugejat. Samasugust 
eelistuste mitmekesisust ja maitsekõiku-
misi nööre lugeja puhul on sedastanud 
ka Vene kirjandussotsioloogid (näit. 
V. Kantorovitš). Ilmselt näitab see ühelt 
poolt- selle sotsiaalse rühma vaimse 
tasapinna amorfsust, . teiselt poolt on 
eale, kus inimene püüab leida ennast 
maailmas ja maailma eneses, küllap 
omane ja ehk vajalikki-nii ainevaldkon
nalt, kunstiliselt teostuselt kui ka žan-
rilt erineva kirjanduse lugemine, sel
leks et luua endale rohkesti võrdlusvõi
malusi ja kujundada maitseorientat-
sioon • mitte soovituste ja nõuannete 
varal (neid kuulatakse selles eas üsna
gi vastumeelselt), vaid iseseisvalt. Milli
seks see kujuneb, kas lugemishuvi 
intensiivistub, väheneb või kaob hoo
piski, millised nihked toimuvad vastu
võtu kvaliteedis, sõltub noore inimese 
eluhoiaku kujunemisest, tema loomu-
laadist, ümbritsevatest oludest. Üldjoon
tes on aga keskkooli vanemates klassi-
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des teatavad maitsesuunad ning suhtu
mised vormumas; arenenumate õpilaste 
puhul võivad nad olla juba üsna selge
piirilised. Eelmainitud küsitluse põhjal 
võib tinglikult eraldada järgmisi suun
dumisi. 

Väike arv suhteliselt iseseisva mõtle
mise ja kindlakskujunenud suhtumiste-
ga noori nimetab viimasel ajal loe
tud ilukirjandusteostest huvitavamatena 
näit. G. Garcia Märquez'i «Sada aastat 
üksildust», M. Bulgakovi «Meister ja 
Margarita», F. Dostojevski «Idioot», 
R. Tagore «Aednik», J. D. Salingeri 
«Kuristik rukkis», O. Wilde'i «Dorian 
Gray portree», M. Undi «Via Regia». 
Sellised õpilased loevad «Loomingus» 
ja ««Loomingu» Raamatukogus» ilmu
nud teoseid, nimetavad «Varamut» 
heaks sarjaks, peavad biograafilisi teo
seid, nagu I. Stone'i «Elujanu», I. Mu-
ravjova «Andersen», B. Gorbanovi «He-
mingway», enesekasvatuse seisukohalt 
väga olulisteks teosteks, suudavad tun
da ja hinnata stiili omapära ja ilu. 
Ning kuigi kirjandusse suhtumine koo
lis laseb aimata tulevikukontuure, kus 
üllatused on alati võimalikud (toona
sest juhulugejast võib saada kirjandus-
lembene inimene, näilisest perspektiivi
kast kirjandushuvilisest juhulugeja), 
julgegem siiski ennustada, et selle rüh
ma noortele jääb suhtlemine raamatuga 
vajaduseks ja naudinguks. 

Armastusest loetakse selles eas meel
sasti, eriti teevad seda tütarlapsed. Nii 
nimetab osa noori oma meelisraamatu-
tena selliseid teoseid nagu M. Traadi 
«Inger», V. Hugo «Jumalaema kirik Pa
riisis», L. Vaheri «Emajõe jutustus», 
L. Prometi «Primavera», P. Heriati 
«Mustad lambad», E. Segali «Armastuse 
lugu» jne. Teisteski raamatutes jälgivad 
sellised lugejad põhiliselt armastusliini. 
Enamikul juhtudel otsitakse teostest 
illusoorse, romantilise armastuse kirjel
dusi, et turgutada oma noorusunistusi. 
Ilmselt sellepärast ka niisugused raa
matud nagu E. Zola «Nana», A. H. 
Tammsaare «Elu ja armastus» jt., mis ei 
mahu lugeja loodud tundemudeli raa
midesse, äratavad võõristust, sest «pa
nevad usu armastusse kõikuma». 

Sellistele noortele on mingil määral 
vastandrühmaks elu reaalsust tunneta
vad, praktiliselt mõtlevad, sageli rat-
sionaalsusse kalduvad lugejad, kelle 
seas on rohkesti poisse. Humanitaar-
kalduvusi neil tavaliselt pole, üldiselt 
domineerivad tehnilised või mõnda teist 
laadi reaalhuvid ning nende aladega 
tegeldakse tõsiselt ja innukalt. Harva ja 
juhuslikult loevad nad kirjandust väl
jaspool kohustuslikku õppeprogrammi, 
milles meeldivad tõsised, realistlikud 
teosed, nagu A. H. Tammsaare «Tõde 
ja õigus», L. Tolstoi «Sõda ja rahu», 
M. Solohhovi teosed, väljaspool prog
rammi aga P. Kuusbergi, M. Traadi, 
J. Krossi, V. Grossi jt. teosed. 

Osa lugejaid, kelle hulgas poisse on 
rohkem kui tüdrukuid, nimetavad oma 
lemmikraamatutena ulme- ja krimi-
naaljutte. Lugemise motiivistik on mit
mekesine. Kui täiskasvanud loevad sel
lesse žanri kuuluvaid teoseid sageli 
mure või väsimuse korral ja närvipin
ge maandamiseks, siis võib noori ajen
dada ajaviitelugemise kõrval siingi soov 
tunnetada maailma kuidagi teisiti, «sest 
on huvitav lugeda sellest, mida sinuga 
iialgi ei juhtu», saada toitu fantaasiale, 
kriminaaljuttude puhul aga otsida la
hendusi, elada kaasa autori mõttemän
gule. Sageli nimetatakse «Mirabilia» 
sarjas ilmunud raamatuid («Ahvide 
planeet», «Marsi kroonikad», «Fatima 
juhtum», «Lahtine aken», «Mäng sõidu
plaaniga» jne.), üldse näib see sari ole
vat noorte hulgas õige loetav. 

Küllaltki suure arvu õpilaste harras
tuste struktuuris on kirjandus üpris vä
hetähtsal kohal. Pinnalise ellusuhtumi
sega, pisiprobleemidest huvituv, juba 
varakult omandamas või omandanud 
mitte eriti vaimulembese orientatsiooni, 
loeb selline õpilane ilukirjandust vähe, 
kui, siis sageli n.-ö. prestiiži pärast, loe
tusse süvenemata ja seda põhjalikumalt 
mõtestamata. Lemmikraamatutena ni
metatakse noorema ja keskmise kooliea 
piirimaile kuuluvaid teoseid, mis on 
kunagi varem loetud, nagu «Onu Torni 
onnike», «Noorus tiibadel», «Miks sa 
vaikid?», «Valge Bim Mustkõrv» ja teisi 
programmi kuuluvaid teoseid, mis 
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on parajasti tunnis käsitletud, või 
raamatuid, mille pealkiri on millegipä
rast meelde jäänud. Oletamisi on sel
liste õpilaste arv küllaltki suur; sellele 
viitab ka keskkooli n.-ö. seestpoolt nä
gev Doris Kareva 1976. aasta detsemb
ris «Sirbi ja Vasara» veergudel ilmu
nud artiklis «Noored kirjanduselus, kir
jandus noorte elus». 

Lõpuks iseloomustab võrdlemisi suurt 
gruppi õpilasi lugemise äärmine eklek
tilisus, kus kõrvuti lasteraamatutega 
nimetatakse meelisteostena näiteks sel
liseid romaane nagu E. Hemingway 
«Kellele lüüakse hingekella», J. Londo
ni «Martin Eden», E. M. Remarque'i 
«Are de Triomphe». Viimase raamatu 
kohta olgu märgitud, et see on noorte 
nimetatud lemmikteostest pingereas esi
mene ning raamatukogutöötajate and
metel üldse loetavamaid raamatuid 
1976. a. Ilmselt on seda teost võimalik 
vastu võtta väga mitmesugusel tasandil, 
sest romaani «Are de Triomphe» loe
vad meelsasti eri vanuses, eri hariduse 
ja eri elukutsetega inimesed. Eelmaini
tud õpilasrühma puhul märgime, et 
selle koosseiski on äärmiselt ebaüht
lane nii andekuse, huvide kui ka suh
tumise poolest kirjandusse. Sinna võib 
kuuluda noori, kelle kasvumiljöö on 
nende kultuurihuvi pigem pidurdanud 
kui soodustanud ning kelles huvi on 
alles tärkamas; noori, kelle areng on 
suhteliselt aeglasem (kuid võib-olla p i 
devam) kui paljudel teistel, kuid ka 
lihtsalt juhuslikke ja pealiskaudseid 
lugejaid. 

Edasi mõningaid Tallinna 32. kesk
kooli kirjandushuviliste õpilaste mõtteid 
ja arvamusi 1977. .aasta jaanuari vestlus
ringidest. 

Missugune peaks olema n.-ö. ideaali
lähedane kirjandusteos keskkooli vane
mate klasside õpilaste jaoks? Kas kooli
elu kujutav? 

Ei, sest koolist on tõepäraselt kirju
tada äärmiselt raske. Võib-olla suudaks 
seda teha väga andekas õpilane, kes 
näeks olukorda n.-ö. seestpoolt, elaks 
ise koolielust lähtuvate probleemide ja 
valude-rõõmude keskel. Sest kui ini
mene lõpetab kooli ning on mõnda aega 

sellest eemal, hakkab nii mõnigi asja
olu näima talle pisut teisiti, kirjutatu 
tundub aga mingil määral kunstlikuna 
ja võltsina, ei köida ega võimalda kaa-
saelamisrõõmu. Ses suhtes on seni jää
nud ületamatuks Bei Kaufmani «Alla
käigutrepist üles». Ka Mati Undi «Hü
vasti, kollane kass» on veel praegusele-
gi keskkooliõpilasele lähedane. 

Missugused ilukirjandusteosed on 
käesoleval hetkel noorte seas kõige 
populaarsemad? 

Loetakse väga mitmesuguseid raama
tuid, sageli juhuslikult, süsteemitult, 
kõige rohkem vastastikuste soovituste 
ajel. Nn. noorsookirjandusest, nagu 
«Kadri», «Kasuema» «Õhupall», «Miks 
sa vaikid?» jm., huvitutakse üldiselt 
8. klassini. Praegu on meelsasti loeta
vateks teosteks F. S. Fitzgeraldi «Sume 
on öö», L. Feuchtwangeri «Toledo juu
ditar», ulmejuttude kogumik «Lilled 
Algernonile». Väga sugestiivne on 
E. Grini puhas, kirgas romantika. Po
pulaarsed on olnud — ning on praegugi 
— J. D. Salinger, E. M. Remarque, eesti 
kirjanikest M. Unt. T. Kallas, M. Traat, 
huviga loeti A. Valtoni «Grandi leid
mist». Luuletajatest on eelistatumad 
autorid Hando Runnel ja Jür i Üdi, osa 
luulesõpru on uuesti avastanud 1960. 
aastate noorte meelispoeedi Paul-Erik 
Rummo ja räägivad tema luulest vai
mustusega. Luuleklassikutest on endiselt 
armastatud J. Liiv, A. Puškin, S. Jes-
senin, prosaistidest A. H. Tammsaare 
ja L. Tolstoi. 

Kui lisada eelnimetatule 1976. aasta 
veebruaris Antsla ja Võru kesk
koolis kuuldu, et praegu loevad kir
jandushuvilised Õpilased R. Brautigani 
«Arbuusisuhkrus», kogumikku «Kaheksa 
poissi ja viis tüdrukut» ning meenutada 
Tartu vestlusringis (vt. «Sirp ja Vasar» 
nr. 32, 6. aug. 1976. a.) osalenud õpi
laste klassikalembust, võime sedastada, 
et keskkooliõpilaste lugemise diapasoon 
on väga avar, kusjuures mitte ainult 
igal koolil, vaid isegi igal klassil võib 
olla maitses oma eripära. Ning seepä
rast pole otstarbekas rääkida noorsoo
kirjandusest keskkooli vanemate klas
side puhul, sest nähtus ise on definee-
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rimiseks piiritlematu. Pealegi, nagu sel
lele viitab ka Juhan Pihelo oma väga 
tõsiseid probleeme puudutavas artiklis 
(vt. «Sirp ja Vasar» nr. 6, 11. veebr. 
1977. a.), on nimetus «noorsookirjandus» 
omandanud mingi didaktilisusele ja 
kunsti allahindamisele osutava kõrval
tähenduse; põhjusi on siin nähtavasti 
mõnesuguseid. Üks põhjusi on vahest 
ka see, et kriitika ja kirjandusteaduse 
vaateväljas asub nii laste- kui ka noor
sookirjandus suhteliselt tagasihoidlikul 
kohal. Igatahes näib siit hargnevat lä
hemat vaatlemist vajav probleemistik, 
mille arutamine võiks nii kirjani
kule kui ka lugejale stiimuleid pakku
da. Ei saa eitada, et noored loeksid 
meelsasti oma eluhoiakule ja isiklikule 
kogemusele vastavaid teoseid eakaaslas
te elust, igatsustest ja pürgimustest, 
pettumustest ja kordaminekutest, kui 
neid vaid kirjutataks ja hästi kir
jutataks, kunstilisi nõudeid silmas pida
des ja noore lugejaga kui võrdväärsega 
suheldes. Vaevalt küll annab hurjuta
mine ja manitsemine kirjanikule loo
meimpulsse ja tuletab meelde problee
me, millest ennast vabaks kirjutada. 
Pealegi eraldavad noored tehiskirjandu
se hingega kirjutatust erksamalt kui 
täiskasvanud. Alles siis, kui teaksime, 
milliseid radu liigub iga kirjandusteose 
retseptsioon noore lugeja poolt, millised 
on need mehhanismid, mis toimivad 
kunstiteose ja noore retsipiendi psüü
hika vaheliste seoste või tõukumiste 
loomisel, alles siis laheneksid nii 
mõnedki probleemid, mille ees oleme 
praegu nõutud. Inimene võib lugeda 
palju raamatuid, võib nimetada oma 
meelisteostena nii- ja teistsuguseid teo
seid ning kõiges selles võib olla palju 
juhuslikku, hetkelist ja mööduvat. Sü
gavamate põhjusteni jõudmiseks on kül
lap veel pikk tee, ainult oletamisi või
me aimata mõningaid noortepäraseid 
vastuvõtu erijooni. 

Paar omaaegsest lüürika retseptsiooni 
uurimisest pärinevat näidet. Sandor Pe-
töfi luuletus «Kaugelt», mille teostus
like pidepunktidena võiks märkida poja 
lahkumist kodunt vastu ema tahtmist, 
pettumist maailmas, illusioonide puru

nemist, endisse ellu tagasipöördumise 
võimatust, mõjus enamikule noortele 
emotsionaalselt tugevasti, äratas mõt
teid ja poja kodunt lahkumise motiiv 
tekitas impulsiivseid reageeringuid, sest 
«see on ju meie eneste ees seisev prob
leem», keskealistele inimestele oli aga 
luuletus nukker-lüüriline kild pettu
mistest ja illusioonide purunemisest. 
Tundus, nagu oleks loetud kahte erine
vat luuletust. Samasugune motiivide ja 
meeleolude tabamise erinevus kordus 
mitme teisegi luuletuse puhul, vahest 
kõige markantsemalt Arvi Siia «Kiir
abiauto» retseptsioonis, mille lugemisel 
noored rääkisid poja, täiskasvanud ema 
traagikast. Tundub, et I. Turgenevi ro
maani «Eelõhtul» loevad eriti tüdru
kud kui Jelena ja Insarovi suure 
armastuse lugu, Insarovi võitlus haarab 
väheseid. Sisseastumiseksamitel Tallinna 
Riiklikus Konservatooriumis kirjutasid 
mitmed nendest, kes valisid teema 
«Tammsaare ja noor lugeja», et And
res Paas jääb neile üsna kaugeks ja 
võõraks, küll aga meeldib Kõrboja Vil
lu, sest temas on midagi lähedast noor
tele: ägedust, trotsi, mässu, fantaasiat, 
unistusi. Kõrvalepõikena olgu märgitud, 
et noortele iseloomulikus soovis — näha 
kirjandusteoses positiivset kangelast — 
ei pruugi ideaali kandja olla ealiselt 
noor, kuid temas peab olema noorus
likkust, hoogu ja julgust. Sageli identi
fitseeritakse end peategelasega. 

Veel meenub sisseastumiseksamitelt 
järgmine episood. Noormees jutustab 
Solohhovist: loetleb aastaarve, teoste 
pealkirju, analüüsib «Ülesküntud uudis
maad». Ja siis hakkab rääkima «Vaik
sest Donist», surmasaanud noorest pu
naväelasest. Ning äkki elavnevad vas
taja silmad, soojeneb hääl, kaob üks
kõiksus ja eksamilaua taga istub nagu 
hoopis teine inimene. Tema kaudu 
muutuvad nägelikeks Doni stepp, kasa-
kastaniitsa, nooruke punaväelane mure
tult päikese käes silmi kissitamas, 
teadmata, et juba-juba varitseb surm, 
sest küla taga valmistuvad rünnakule 
valgekaartlased. Saab elamuse eksami-
neerijagi, tüdinud aasta-aastalt kuula
mast, et Jakov Lukitš on tüüpiline ku-
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lak ja Maidannikov tüüpiline keskmik. 
Seda laadi nn. intuitiivne-emotsionaalne 
kirjandusteose vastuvõtt on aga nagu 
salapatt, mida teavad asjaosaline ise ja 
vahest mõned teised, sest ametlikult 
aktsepteeritakse nii koolis kui ka sisse
astumiseksamitel kõrgematesse õppeasu
tustesse põhiliselt loogilis-ratsionaalset 
vastuvõttu. Aga kas just nendest hinge-
hakkavatest situatsioonidest, kaasamõtle
misele sundivatest mõttekillukestest, 
mingil hetkel tajutavaist värvidest, he
lidest, lõhnadest ei seata kokku noore 
inimese tundemaailma mosaiik? Ei 

söanda pakkuda õpetust, kuidas ametli
kult väärtustada emotsionaalse ja ra t 
sionaalse alget kirjanduse retseptsioo
nis, kuid oleks vahest otstarbekas heita 
pilk keskkooli lõpukirjandite teema
dele, sisseastumiseksamite nõuetele ja 
muudele asjaoludele, mis reglementee
rivad ja suunavad kirjandusõpetaja 
tööd. 

Mida peab andma kirjandus noortele? 
Eks kõike seda, mis hea: elamisrõõmu, 
mõttepinget, vaimse läheduse tunnet. Ja 
kunsti ilu leidmise imet. 

Kui need kivid kõneleksid 
MARGUS VIIKMAA foto 
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KEEMIA 

ÕPETUSE-

ÜMBER-

KORRALDÄMISE 

VÕIMALUSI 

BflflMBBBBHI 

HERGI KAR1K 
VÄINO RATASSEPP 

Teaduse arengu ja keemiaalase infor
matsiooni kasvu alusel on aastate vältel 
üha suurendatud üldhariduskooli kee-
miaprogrammi sisu ja mahtu. Teaduse 
areng nõuab programmide ajakohasta
mist, kuid mitte ainult mahu suurenda
mise arvel, vaid ka teisejärguliste ja 
aktuaalsust kaotanud küsimuste elimi
neerimise teel. Et viimast ei ole tehtud, 
siis ongi olemasolevad programmid kuju
nenud ülepaisutatuks. NLKP Keskkomi
tee ja NSV Ludu Ministrite Nõukogu 
määruses «Üldhariduskoolide õpilaste 
õpetamise ja kasvatamise ning nende 
tööks ettevalmistamise edasisest täiusta
misest» konstateeritakse, et paljudel 
juhtudel on kooliprogrammid ning õpi
kud üle koormatud liigse informatsiooni 
ja teisejärgulise ainestikuga, mis takis

tab õpilastel, omandamast iseseisva loova 
töö vilumust. 

Tulevikukooli keemiakursuse prognoo
simisel tõstatati NSV Liidu Pedagoogika 
Akadeemia uurimisinstituutide teadlaste 
poolt küsimus nii üldhariduskooli kee-
miaprogrammi sisu kui ika ülesehituse 
muutmiseks. Keemia senise õppeprog
rammi sisu, eriti faktilist osa vähenda
takse. Mõned lihtsamad küsimused, mis 
on seotud meid ümbritseva looduse ja 
keskkonnaga, viiakse keemiakursusest 
üle loodusõpetusse. NSV Liidu Pedagoo
gika Akadeemia juhtivad teadlased eel
davad programmiteemade ja nende ula
tuse kärpimist niivõrd, et senise üldhari
duskooli kogu keemiaprogrammi on 
võimalik läbi võtta ühe õppeaasta võrra 
lühema ajaga. Kui võtta aluseks nii
sugune tulevikukooli mudel, milles õppe
aeg on 11 aastat, tuleb senist, märgitud 
viisil kärbitud keemiakursust õpetada 
7.—10. klassis. Eeldatavalt väheneb senise 
programmi maht vähemalt 20% ulatuses. 
Kui summaarne keemiatundide arv ei 
vähene, on võimalik keemia õpetamist 
ümber korraldada. 

Praeguse üldhariduskooli keemia
programmi kohaselt õpetatakse anorgaa
nilist ja- orgaanilist keemiat teineteisest 
lahus, kusjuures keemiakursus lõpeb 
orgaanilise keemiaga. NSV Liidu Peda
googika Akadeemia Õppeainete Sisu ja 
Meetodite Uurimise Instituudi teadlaste, 
eriti NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia 
korrespondentliikme L. Tsvetkovi arva
tes tuleks tulevikukooli keemiakursust 
ette näha kolmeosalisena: 1) anorgaani
line keemia (7., 8., 9. klass), 2) orgaani
line keemia (10. klass) ja 3) üldistav 
keemia (11..klass), kusjuures keemiakur-
susele ettenähtud nädalatundide arv ja 
tundide üldarv jääb endiseks. Keemia
kursuse uus osa — üldistav keemia — 
peab andma õpilastele keemiast senisega 
võrreldes terviklikuma ja ülevaatlikuma 
ettekujutuse. Uus keemiakursus peab 
üheaegselt kordama, süvendama ja laien
dama juba õpitud materjali ning andma 
õpilastele kokkuvõttes keemiast ülevaat
likuma ja terviklikuma pildi. 

Üldistav keemia peab kindlustama 
tänapäevase teooria baasil esitatud tead-
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miste üldistuse, võimaldama näha aineid 
ja keemilisi protsesse tihedas omavahe
lises seoses, andma keemilistest elemen
tidest, nende ühenditest ja ühendiklassi-
dest ühtsema ülevaate ning näitama, et 
keemia ei ole mitte kaheosaline (anor
gaaniline ja orgaaniline keemia), vaid 
terviklik. Üldistavas keemias on rõhuta
tud sidet eluga ja seda mitte ainult kee
miliste ühendite ja ainete rakendusnäi-
dete alusel, vaid ka teaduslik-teoreeti-
liste seisukohtade ning seaduspärasuste 
seostel igapäevase elu ja tööstusega. 
Vajadus üldistada johtub ka sellest, et 
paljusid põhimõisteid on õpetatud eri 
tasandeil ning keemia algkursuses pole 
põhimõistetele ja -seadustele alati või
malik anda õiget teaduslikku alust. Üldis
tavas keemias vähendatakse reaktsiooni-
võrrandite osa, sest need pole keemia 
õppimisel ega rakendamisel peamised. 

Tingituna sellest, et meie vabariigis, on 
11-klassiline üldhariduskool, mis võimal
dab üldistavat keemiat õpetada 11. klas
sis, pandi üldistava keemia programmi 
väljatöötamine ja vastava eksperimendi 
korraldamine, kooskõlastatult NSV Liidu 
Haridusministeeriumiga, meie vabarii
gile. Üldjuhendajaks on NSV Liidu 
Pedagoogika Akadeemia korrespondent
liige L. Tsvetkov. Üldistava keemia eks
perimendiga alustati meie vabariigi 
13 üldhariduskoolis 1975/76. õ.-a. Sellel 
õppeaastal õpetati 10. klassis selgeks ka 
11. klassi senine kursus. 1976/77. õ.-a. aga 
käsitleti 11. klassis esialgse programmi 
alusel üldistavat keemiat. Aktiivselt lüli
tusid eksperimenti katseklasside keemia
õpetajad ning aastase töö tulemusena 
üldistava keemia õpetamisel ilmnesid 
programmi voorused ja puudused sel
gesti. 

1977. a. detsembris arutati programmi 
esialgse variandi katsetamise tulemusi 
NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia 
Õppeainete Sisu ja Meetodite Uurimise 
Instituudis ning täpsustati ja täiendati 
programmi veelgi. Tulemusena kujunes 
välja üldistava keemia uus täiendatud 
variant, mis kajastab vastavaldatud mää
ruse nõudeid. 

Üldistava keemia programm sisaldab 
4 osa: 1) keemia teoreetilised alused, 

2) elemendid ja elementide rühmad, 
3) orgaanilised ühendid, 4) keemia — 
ühiskonna tootlik jõud. 

Üldistava keemia esimeses osas käsit
letakse keemia teoreetilisi aluseid. Kur
suse sisus moodustab see kõige tähtsama 
ja olulisema küsimuste ringi, millel ba
seerub keemiast tervikliku ettekujutuse 
loomine. Vastav kursuse osa koosneb 
kuuest teemast. 

Esimene teema on keemia põhimõisted 
ja -seadused. Siin toimub enamasti varem 
õpitud materjali kordamine ja süvenda
mine, kuid antakse ka uut. Süvendatult 
vaadeldakse või esitatakse täiendavalt 
järgmist: mateeria, keemiline element ja 
lihtaine, allotroopianähtus ja selle põh
jused, aatom-, molekul- ja molaarmass, 
mool kui aine hulga ühik, oksüdatsiooni-
astme ja valentsi määratlus ja väärtus 
ühes ning samas ühendis. 

Kui varasemas keemiakursuses käsit
leti keemiliste elementide levikut lito-, 
hüdro- ja atmosfääris, siis üldistavas 
keemias vaadeldakse seda universumi 
kui ühtse terviku ulatuses. Illustreerivalt 
peatutakse ka biosfääri koostisel ning 
seostatakse see keskkonnakaitse prob
leemidega. 

Keemia põhiseadustest korratakse 
massi ja energia jäävuse seadust, Avo-
gadro seadust ning aine koostise püsivuse 
seadust. Et füüsikas on õpitud Einsteini 
massi ja energia ekvivalentsuse seadust, 
seostatakse füüsikas õpitu (keemiaga ning 
näidatakse, et massi ja energia ekvi
valentsuse seadus kehtib ka kõikidel 
keemilistel reaktsioonidel, massidefekti 
tühiselt väikeste arvväärtuste puhul võib 
aga keemilistel protsessidel jätta massi-
defökti arvestamata. Et õpilastel on 
8. ja 10. klassis saadud üldised ettekuju
tused tahke aine kristallilisest ehitusest 
(iooni-, aatomi-, molekuli- ja metalli-
võre näitel), saab kergesti selgitada, et 
looduses ega ka sünteesidel ei teki tava
liselt ideaalsed kristallid. Reaalsetes 
kristallides esinevad kristallivõredefektid 
(mõni võresõlm on vakantne või täidetud 
võõra elemendi aatomi või iooniga), mis
tõttu ka koostise püsivuse seadus ei kehti 
tahkete ainete puhul täpselt. Teistsugune 
on olukord gaasilises või vedelas faasis 

301 



esinevatel ainetel (H20, NH3, HC1, C6H6 

Jt.), kus koostise püsivuse seadus kehtib 
täpselt. Tahke aine kristallivõre näite 
varal laiendatakse õpilaste teadmisi mit-
testöhhiomeetriliste ühendite mõiste sis
setoomisega ning näidatakse I. L. Prousti 
ja C. L. Berthollet' vaidluse tõlgendust 
tänapäeva tasemel, eristatakse daltoniide 
ja bertolliide. 

Esimesse teemasse on kokkuvõtlikult 
lülitatud ka 8. klassis õpitud anorgaani-
liste ühendite põhiklassid. Klassifikat
sioon võimaldab üldistada varem õpitud 
teadmisi ja laiendada neid kujutelmi, mis 
õpilasel tekkisid keemia algkursuses. 
Oksiidide, hapete, hüdroksiidide ja soo
lade üldvalemid seostatakse D. Mendele-
jevi perioodilisuse süsteemiga. Näida
takse, kuidas muutub rühmas ja 
perioodis oksiidide ja neile vastavate 
hüdroksiidide või hapete iseloom. See
juures korratakse ka neid teadmisi, mis 
anti hapete, aluste ja soolade elektro-
lüütilise dissotsiatsiooni õpetamisel. 

Keemiliste reaktsioonide . klassifikat
siooni üldhariduskoolis käibel olevas 
programmis eri küsimusena ei eksisteeri 
(küll aga lõpueksami piletites). Ühinemis-
reaktsiooni õpitakse tundma 7.—8. klassis 
peamiselt oksiidide, hapete, aluste või 
soolade tekkereaktsioonide näite põhjal. 
Üldistavalt saame aga veel lisada ioonide 
hüdratatsiooni vesilahuses, eteeni hüdro-
geenimist, hüdratatsiooni, kloreerimist ja 
polümerisatsiooni. Nii laieneb ühinemis-
reaktsiooni mõiste ka orgaanilisse kee
miasse. Lagunemisreaktsioonide hulka 
tuuakse üldistavalt anorgaanilisest kee
miast elektrolüütiline ja termiline dis-
sotsiatsioon, orgaanilisest keemiast 
dehüdrogeenimis-, dehüdratats iooni- ja 
depolümerisatsioonireaktsioonid. Sidu-
maks üldistavat keemiat orgaanilise kee
miaga esitatakse asendusreaktsioonide 
käsitlemisel alkeenide või benseeni halo-
geniseerimisreaktsioon või nitreerimis-
reaktsioon, vahetusreaktsioonide puhul 
alkoholide tekkimine alküülhalogeniidi-
dest, esterdamis- ja kondensatsiooni-
reaktsioonid. Keemiliste reaktsioonide 
klassifikatsiooni on lülitatud veel redoks-, 
isomerisatsiooni- ja ituumareaktsioonid 
ning allotroopsed muundumised. Keemia-

kursuse eri osades õpitud reaktsioonide 
näidete alusel saab varem õpitud mater
jali korrata, süvendada ja üldistada. 
Esimesse teemasse on lühiküsimusena 
lülitatud veel üldmõisted anorgaanilis
test ja orgaanilistest polümeeridest, näi
tamaks põhimõttelise erinevuse puudu
mist nende vahel. Anorgaanilisest kee
miast esitatakse näidetena teemant ja 
grafiit, punane fosfor, väävel, räni
dioksiidi ja vääveltrioksildi polümeerid. 

Teiseks teemaks üldistava keemia teo
reetilises osas on aatomi ehitus, milles 
lühidalt tuletatakse meelde aatomituuma 
ja elektronkatte ehitust, aatomiorbitaale, 
nende geomeetrilist kuju, elektronide 
arvu elektronkattes, kihtidel ja orbitaalil 
ning elektronkatte ja välise elektronkihi 
struktuuri väljendamist energeetiliste 
rakukestena. Korratakse aatomi elektro-
nilise skeemi ja elektronilise valemi 
koostamist alanivoode äranäitamisega). 
Selles teemas antakse süstemaatiline üle
vaade aatomi ehitusest, tuginedes 7. ning 
8. klassis, orgaanilises keemias ja füüsi
kas õpitud teadmistele. 

Kolmandas teemas «D. Mendelejevi 
perioodilisusseadus ja keemiliste elemen
tide perioodilisuse süsteem» antakse 
esmalt perioodilisusseaduse esialgne 
sõnastus, siis sõnastus seostatult järje
numbriga. Perioodilisuse süsteemi struk
tuurielemendid (periood, rida, rühm, ala-
rühm) seostatakse aatomi ehitusega, seo
ses sellega tuuakse sisse s-, p- , d- ja 
f-elementide mõiste ning näidatakse ele
mentide arvu perioodis. Rohkete näide
tega illustreeritakse elementide, liht-
ainete ja ühendite seaduspäraselt muu
tuvaid omadusi rühma ja perioodi lõikes. 
D. Mendelejevi perioodilisusseaduse for
muleeringus rõhutatakse perioodilist 
sõltuvust mitte ainult elementide, vaid 
ka neist moodustunud lihtainete ja ühen
dite omadustes. Üldistavas keemias näi
datakse nende omaduste muutumist vas
tavalt valitud jooniste ja skeemidega. 
Nii saab elementide omaduste muutumist 
selgitada: aatomi-, iooniraadiuse, elekt-
ronegatiivsuse ja elementide maksi

maalse oksüdatsiooniastme perioodilisust 
iseloomustada jooniste ja graafikuga, 
väga hästi alluvad perioodilisusseadusele 
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lihtainete tihedused, sulamis- ja keemis-
temperatuurid. Perioodilist sõltuvust 
ühendite omadustes võib iseloomustada 
oksiidide sulamistemperatuuride või tek-
kesoojuste graafikuga. Seega baseerudes 
anorgaanilises keemias õpitud teadmistel 
saab perioodilisusseadust lahti mõtestada 
palju sügavamalt kui vastava teema 
esmakäsitlusel 8. klassis. 

Üldistava keemia neljas teema on kee
miline side. Nimetatud teemasse kuulu
vad sidemetüübid on üldhariduskooli 
keemiakursuse väga erinevates osades ja 
neid käsitletakse ka erineva põhjalikku
sega. 8. klassis käsitletakse mittepolaar-
set, polaarset ja ioonilist sidet, metallide 
üldosa juures käsitletakse metallilist 
sidet, mataani juures süsiniku aatomi 
orbitaalide hübridisatsiooni, järgnevad 
sigma-, pii- ja aromaatne side, metanooli 
ja etaanhappe juures tutvustatakse põ
gusalt vesiniksidet. Kuigi kompleksühen-
deid ja doonor-aktseptorsidet nimeliselt 
üldhariduskooli keemiaprogrammis ei 
esine, käsitletakse seda varjatult am
moniaagi juures ammooniumiooni tekki
misel. Keemilise sideme selline hajutatud 
käsitlemine üldhariduskoolide keemia-
kursuses on arusaadav ja põhjendatud, 
kahjuks ei võimalda need kursuse eri 
osades ja erineva sügavusega antud fak
tilised teadmised keemilisest sidemest 
ühtsete arusaamade ja ettekujutuste tek
kimist. Keemiliste sidemetüüpide korda
misel on võimalik kõik eespool nimetatud 
sidemetüübid omavahel seostada ning 
näidata, et praktikas pole tavaliselt tege
mist ühe kindla sidemetüübiga, vaid et 
üks tüüp on antud aine puhul prevalee
riv. Nüüd on võimalik hübridisatsiooni 
laiendada ka anorgaanilistele ühenditele 
ja ilma eriliste raskusteta saab sisse tuua 
kompleksühendeid. Võrreldes lihtsa
mate kompleksühendite valemeid 
[NH„] Cl, H[N0 3 ] , H2[S04] , Na[Al(OH)4] 
jt., võib käsitleda (kompleksühendite 
põhimõistelisi küsimusi (kompleksimoo-
dustaja, ligandid, koordinatsiooniarv, 
valis- ja sisesfäär) ja elektrolüütilist 
dissotsiatsiooni. Kompleksühendite struk
tuuri keemiliste sidemete iseloomu ja 
elektrolüütilise dissotsiatsiooni alusel 

saab selgitada ning põhjendada keemi
liste reaktsioonide kulgemist. 

Viies ulatuslik teema on termokeemia 
põhimõisted, keemilise reaktsiooni kiirus, 
keemiline tasakaal ja katalüüs. Bkso- ja 
endotermiliste reaktsioonide, termokee-
milise võrrandi ja ühendi tekkesoojuse 
mõiste on õpilastel tuntud. Termokeemi-
liste võrrandite ja reaktsiooni soojus-
efekti tuleb väljendada termodünaamili-
sel kirjutuskujul, seoses sellega tuleb 
sisse tuua entalpia ja entalpia muutuse 
mõiste. Et õpilased 8. klassis õppisid 
termokeemiliste võrrandite kirjutuskujus 
soojusefekti tähistamist Q-ga, tuleb üle 
minna Q = — A H kujule. Entalpiamuu-
tuse kasutamine on õpilastele küllalt aru
saadav, sest endotermiliste reaktsioonide 
puhul tuleb soojusenergiat juurde anda, 
süsteem muutub energiarikkarnaks, mida 
iseloomustab entalpiamuutuse positiivne 
väärtus, ja vastupidisel juhul, eksoter-
milise reaktsiooni puhul muutub süsteem 
energia eraldumise tõttu energiavaese-
maks, vastavalt on entalpiamuutus nega
tiivse väärtusega. Keemiliste reaktsioo
nide termodünaamilise võimalikkuse kü
simust üldhariduskooli keemiakursuses 
ei esine. Üldistava keemia kursuses pea
tutakse sellel küsimusel, lähtudes kahest 
aspektist: 1) reaktsioonide iseeneslik kul
gemine eksotermilises suunas ja 2) ent
roopia kasvu ehk süsteemi korrapäratu
maks muutumise suunas. Entroopia 
mõiste tuuakse sisse vaid terminoloogi
liselt, ilma vastavate matemaatiliste võr
randiteta. Keemilise kineetika valdkon
nast tutvustatakse erineva kiirusega kul
gevaid protsesse (lõhkeainete plahvata
mine, Na2C03-r-CaCl2 lahuste vaheline 
reaktsioon, kivisöe tekkimine) ja reakt
siooni ikiiruse mõistet. Näidete varal ise
loomustatakse reaktsioonide kiirust mõ
justavaid tegureid: reageerivate ainete 
iseloom (võrrelda raua ja vase reagee
rimist vesinikkloriid- ja lämmastikhap-
pega), temperatuuri, kontsentratsiooni, 
rõhku (gaasiliste ainete osavõtu puhul) 
ja reageerivate ainete kokkupuutepinna 
suurust. Pärast pöörduvate ja mittepöör-
duvate reaktsioonide mõiste kordamist 
esitatakse reaktsioonivõrrandeid keemia
kursuse eri osadest, sealhulgas näiteid 
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keemiatööstuses esinevatest praktiliselt 
pöördumatutest reaktsioonidest (püriidi 
särdamine, väävli põlemisreaktsioon, 
ammoniaagi oksüdatsioon lämmastik-
oksiidiks, alkaanide põlemisreaktsioonid, 
tärklise hüdrolüüs jm.), pöörduvatest 
reaktsioonidest (S02 oksüdatsioon, me
taani konversioon veeauruga, alkaanide 
dehüdrogeenimine, alkeenide hüdratat-
sioon jt.). Omaette rühma moodustavad 
need pöörduvad reaktsioonid, mille tasa
kaalu nihutamine nõuab keemiatööstuses 
reaktsioonitingimuste olulist muutmist 
(ammoniaagi süntees, metanooli süntees 
süsinikoksiidist ja vesinikust, karbamiidi 
süntees). 

Keemilist tasakaalu käsitletakse vää-
veltrioksiidi, vesinik j odiidi või veeauru 
tekkereaktsioonide näitel. Põhjalikult 
analüüsitakse Le Chatelier' printsiibi 
järeldusi reageerivate ainete kontsentrat
siooni, rõhu ja temperatuuri mõju sel
gitamiseks tasakaalureaktsioonidele. 

Katalüüsinähtuse selgitus üldharidus
kooli keemiakursuse algul on suhteliselt 
primitiivne, katalüsaatori osavõtt keemi
listest reaktsioonidest jääb üldsõnaliseks 
ja katalüüsiküsimusi käsitletakse haju
tatult. Üldistavas keemias antakse kata
lüsaatori ja katalüüsinähtusele tänapäe
vane teaduslik selgitus (reaktsiooni esile-
kutsuv faktor, kiirust muutev tegur, osa
võtt keemilisest reaktsioonist). Tutvusta
takse katalüsaatorite iseloomulikke oma
dusi: ei kiirenda termodünaamiliselt 
mittevõimalikke reaktsioone; katalüsaa
tori kogus; selektiivsus; temperatuuri-
piirkond. Näidetega keemiakursuse eri 
osadest selgitatakse katalüsaatori osa
võttu keemilistest reaktsioonidest kata-
lüüsi vaheühendite teooria näitel (vää
veldioksiidi oksüdatsioonil plaatinakata-
lüsaatoril on vaheühend PtCV, alkeenide 
või küllastamata rasvõlide hüdrogeeni-
misel nikkelkatalüsaatoril on vaheühen-
diks NiH2). 

Üldistava keemia teoreetilise osa vii
mane teema on disperssed süsteemid, 
lahused ja elektrolüütiline dissotsiat-
sioon. Disperssetest süsteemidest on õpi
lastele põgusalt tuttavad suspensioon ja 
emulsioon (8. klass), kolloidlahused 
(9. klass, teema «Räni»), ioonilis-moleku-

laarsed süsteemid (7. klass — lahused, 
9. klass — elektrolüütiline dissotsiat-
sioon). Üldistavas keemias pannakse ees
pool märgitud küsimused ühtsesse süs
teemi, jämedisperssetest süsteemidest 
lisatakse veel aerosoolid, mis õpilastele 
on igapäevasest elust hästi tuttavad. 

Lahuste juures korratakse kursuse eel
misest osast õpitud mõisteid: lahusti, 
lahustunud aine, lahustuvus, ainete jao
tus lahustuvuse järgi, küllastunud ja kül
lastumata lahused, lahustumist mõjusta
vad tegurid (temperatuur ja rõhk), lahus-
tumiskõverad. Kui õpilased tunnevad 
peamiselt vedelaid lahuseid ja metallide 
käsitlemisest ka tahke lahuse mõistet, 
on nüüd võimalik esitada kokkuvõtlik 
klassifikatsioon vedelatest, gaasilistest ja 
tahketest lahustest. Lahustumisprotsessi 
käsitletakse gaasiliste ainete, ioonivõrega 
ja molekulaarvõrega' ainete lahustumise 
näiteil. Tuletatakse meelde vee moleku
lide orientatsiooni, hüdratatsiooniprotsessi 
ja kristallisatsiooniprotsessi, võrreldakse 
polaarse ja ioonilise sidemega ainete 
lahustumisprotsessi. 

Lahustumisprotsessi energeetikas seos
tatakse lahustumissoojus termokeemiaga, 
seejuures käsitletakse lahustumissoojust 
lihtsustatult koosnevana vaid kristalli-
võre lagundamis- ja hüdratatsioonisooju-
sest. Võrreldes vedelike ja tahkete ainete 
lahustumissoojuste erinevusi, saab teha 
järeldusi kristallivõre lagundamissoojuse 
märgi kohta. Nimetatakse Mendelejevi 
hüdraatteooria põhiseisukohti. Lahuste 
kontsentratsioonidest meenutatakse prot
sendilist kontsentratsiooni ja täienda
takse molaarsete lahuste mõistega. 

Kuna elektrolüütilist dissotsiatsiooni on 
üldistava keemiakursuse eelmistes osades 
rakendatud, korratakse lühidalt selle 
teooria põhiseisukohti (elektrolüütilise 
dissotsiatsiooni põhjused, dissotsiatsiooni -
ja molarisatsiooniprotsessi ühtsus vesi-
nikfluorüdi ja äädikhappe näitel; dissot-
siooniaste, tugevad ja nõrgad elektrolüü
did, astmeline dissotsiatsioon). Soolade 
hüdrolüüsi käsitletakse vee molekulide 
deformatsiooni alusel ioonide hüdraat-
kattes. Hapete-aluste protolüütilist teoo
riat tutvustatakse kui üldisemat teooriat, 
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mille piirjuhuks on Arrheniuse hapete-
aluste teooria. 

Üldistava keemia teine osa «Elemendid 
ja elementide rühmad» koosneb 13 tee
mast, neist 10 käsitlevad teatud perioo
dilisuse süsteemi pea- või kõrvalala-
rühma elemente. 

Pea- ja kõrvalalarühma elementidega 
tutvumine toimub põhiliselt rühma üld
iseloomustuse kaudu: võrreldakse ele
mentide, lihtainete ja ühendite omaduste 
muutumist rühmas. Elementide puhul 
piirdutakse põhiliselt aatomi ehituse ka
rakteristikute, aatomi- ja iooniraadiuse, 
oksüdatsiooniastme ja elektronegatiivsuse 
muutumise iseloomustamisega rühma 
lõikes ja sellest tulenevate järeldustega. 
Lihtainete omaduste muutumise võrdle
misel rühmas arvestatakse keemilise 
sideme iseloomu, molekuli või kristalli 
struktuuri, füüsikaliste omaduste (tihe
dus, keemis- ja sulamistemperatuur) 
muutumist rühmas, lihtainete reageeri
mist vee, hapete või alustega. Ühendite 
omaduste võrdlemisel rühmas vaadel
dakse keemilist sidet binaarsetes ühen
dites, hapniku- või vesinikuühendite 
happelist või aluselist iseloomu. 

Pärast rühma üldiseloomustust järgneb 
lühiülevaade rühma kuuluvate tähtsa
mate elementide kohta. Lühiülevaade 
esitatakse järgmise plaani alusel: 1) lei-
dumine looduses ja saamine, 2) füüsika
lised omadused, 3) keemüised omadused, 
4) lihtaine kasutamine, 5) tähtsamad 
ühendid ja nende kasutamine. Ühendeist 
käsitletakse vaid neid, millel on teatav 
praktiline tähtsus. 

Teemade jaotus üldistava keemia teises 
osas on järgmine: 1. Mittemetallide üld
iseloomustus. Poolmetallid. 2. Halogee
nide rühm. Fluor. Kloor. Broom. Jood. 3. 
Vesinik. Vesi. 4. Kalkogeenid. Hapnik. 
Väävel. 5. Penteelide rühm. Lämmastik. 
Fosfor. 6. Tetreelide rühm. Süsinik. Räni. 
7. Metallide keemia. 8. Leelismetallid. 
Naatrium. Kaalium. 9. Vase alarühma 
elemendid. Vask. Hõbe. 10. II rühma 
peaalarühma elemendid. Kaltsium. 11. 
III rühma peaalarühma elemendid. Alu
miinium. 12. Kroomi alarühma elemen
did. Kroom. 13. Raua triaad. Raud. 

Märgitud teemadest esimene ja seits
mes on väga üldistavad. Mittemetallide 
üldiseloomustus senises üldhariduskooli 
keemiaprogrammis puudub. Üldistavas 
keemias käsitletakse mittemetallide oksü-
datsioonivõimet, reageerimist metallide, 
hapniku ja vesinikuga, mittemetallide 
hapnikuühendite ja mittemetallide 
vesinikuühendite molekulides esinevat 
keemilist sidet ja vastavate ühendite ning 
vee reageerimissaaduste iseloomu. Me
tallide keemia teemas võrreldakse me
talli ja mittemetalli aatomeid, iseloomus
tatakse metallide füüsikalisi ja keemilisi 
omadusi (reageerimist mittemetallide, 
vee, hapete ja soolade vesilahustega, 
metallide pingerida), tutvustatakse täh t 
samaid sulameid, metallide korrosiooni 
ja korrosioonikaitset. Kolmanda teema 
«Vesinik. Vesi» puhul käsitletakse 
vesiniku kui elemendi paiknemise küsi
must perioodilisuse süsteemis, et vesini
ku käsitlus 7. klassis oli väga primitiivne,, 
esitatakse tema iseloomustus teiste ele
mentidega võrreldes võrdse sügavusega. 

Vase alarühma iseloomustust kui kä. 
üldistava keemia kursusesse lülitatud 
elemente vaske ja hõbedat eri elementi
dena üldhariduskoolis käesoleval ajal ei 
käsitleta. Need elemendid esinevad tege
likult aga programmis «varjatult». 7. ja 
8. klassis tutvutakse vaskoksiidi, -hüd-
roksiidi, -karbonaathüdroksiidi ja -sul-
faadiga, kui käsitletakse oksiide, aluseid, 
soolasid ja lagunemisreaktsiooni. Väävel
dioksiidi, lämmastikoksiidi ja -dioksiidi 
saamisel 8. ja 9. klassis kasutatakse vase 
reageerimist kontsentreeritud väävel
happega, lahjendatud ja kontsentreeritud 
lämmastikhappega. Vastavaid reaktsioo-
nivõrrandeid käsitletakse redoksreakt-
sioonide tundmaõppimisel. Orgaanilises 
keemias kasutatakse vaseühendeid alde
hüüdide ja glükoosi omaduste selgitami
sel ning vaskglütseraadi moodustamisel. 
Seega on vaske kui elementi ja lihtainet 
keemiakursuse eri osades erineva süga
vusega küllaldaselt käsitletud. Sama keh
tib ka hõbedaühendite kohta. Hõbenit-
raati rakendatakse kloriidiooni määrami 
seks, hõbekloriidi ja -bromiidi tekkimist-
rakendatakse pöördumatute reaktsioo
nide näidetena, hõbepeeglireaktsioon 
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põhineb aldehüüdide oksüdatsioonil hõ-
beoksiidi abil. Seega saab vaske ja hõbe
d a t käsitleda üldistavas keemias ilma 
uut faktilist osa lisamata. 

Üldistava keemia kolmas osa käsitleb 
•orgaanilisi ühendeid. Siin on käsitlemise 
•aluseks funktsionaalsete rühmade ise
loomulikud tunnused ja geneetiline seos 
ühendiklasside vahel. Orgaaniliste ühen-
•dite käsitlus ei toimu mitte lähtudes indi
viduaalsetest ühenditest, vaid ühendi-
klassidest. Iga ühendiklassi saamisvii
side, füüsikaliste ja keemiliste omaduste 
käsitlemise järel esitatakse lühiülevaade 
ühe-kahe esindaja kohta. 

Ühendiklassi käsitlus toimub järgmise 
üldskeemi alusel: 1) ühendiklassi homo
loogiline rida, nomenklatuur, isomeeria-
võimalused, 2) füüsikalised omadused ja 
nende muutumine homoloogilises reas, 
3) keemilised omadused, milles esimese 
omadusena tuuakse geneetiline seos eel
neva ja järgneva ühendiklassiga, 4) saa
misviisid, mis seostatakse võimalikult 
geneetilise seose abil naaberühendiklassi-
dega, 5) üks-kaks ühendiklassi esindajat, 
mille juures rõhutatakse eriti vastavate 
ühendite kasutamist. Ühendiklassi käsit
lemise üldskeemi alapunkti «kasutamine» 
sisse ei viida; kasutusalad seostatakse 
vastavalt füüsikaliste või keemiliste oma
dustega. 

Üldistava keemia orgaaniliste ühendite 
osa koosneb 13 teemast: 1. Orgaaniliste 
ühendite nomenklatuur, Butlerovi orgaa
niliste ühendite struktuuriteooria, iso-
meerianähtused. Markovnikovi reegel, si
demed orgaanilistes ühendites. Funktsio
naalsed rühmad. 2. Alkaanid. Metaan. 
3. Alkeenid. Eteen. 4. Alkadieenid. Buta-
dieen. 5. Alküünid. Etüün. 6. Areenid. 
Benseen. 7. Alkoholid. Eetrid. Fenoolid. 
Etanool. Fenool. 8. Aldehüüdid. Metanool. 
9. Karboksüülhapped. Estrid. Soolad. 
Metaan-, etaanhape, rasvhapped. 10. Ras
vad. 11. Süsivesikud. Glükoos. Sahharoos. 
Tärklis. Tselluloos. 12. Nitroühendid. 
Amiinid. 13. Aminohapped. Valgud. 

Märgitud teemadest on esimene kõige 
ulatuslikum, sisaldades kokkuvõtlikult 
orgaanilise keemia teoreetilisi aluseid. 

Üldistava keemia neljas, viimane osa 
«Keemia — ühiskonna tootlik jõud» 

koosneb kuuest ülevaatlikust teemast. 
Keemia polütehnilise õpetamise raames 
on siia lülitatud keemilise tehnoloogia 
põhimõistete tutvustamine, seejuures 
selgitatakse konkreetsete tehnoloogiliste 
protsesside (ammoniaagi süntees, läm-
mastikhappe, väävelhappe tootmine jne.) 
najal keemilises tehnoloogias rakendata
vate printsiipide (tsirkulatsiooniprotsess, 
reaktsioonisoojuse ärakasutamine lähte
ainete soojendamiseks jm.) abil. Teemade 
käsitlus eeldab rohke tabel- ja jaotus
materjali olemasolu. Teemade jaotus on 
seejuures järgmine: 1. Keemia rahva
majanduslik tähtsus. Keemiatööstus 
X viisaastakul. Keemilise tehnoloogia 
põhimõisted. 2. Kütuste klassifikatsioon. 
Kütuste töötlemine. 3. Metallurgiatööstus. 
Kõrgahjuprotsess. Terase tootmine. 4. Mi
neraalväetiste liigitus ja tähtsamad esin
dajad. 5. Polümeerid, kiudained, kaut-
šukid. 

Kokku on üldistava keemia neljas osas 
39 teemat, mille läbitöötamiseks on ette 
nähtud 70 tundi. Umbkaudselt hinnates 
on kursuses umbes 10% täiesti uut, va
rem õppimata materjali, ülejäänud osa 
on kordav, üldistav ja süvendav. Vähe
neb faktoloogiline osa, sest elementide 
rühmade, samuti ka orgaaniliste ühen
dite klasside käsitlemine põhineb üldis
tusel. Elementide, lihtainete ja ühendite 
omadused, samuti ka teooriaküsimused 
seostatakse tihedalt praktilise elu ja 
kommunismi ehitamise praktikaga, mis 
aitab kaasa NLKP Keskkomitee ja NSV 
Liidu Ministrite Nõukogu 1977. a. det-
sembrimääruse elluviimisele. 
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LOODUSE 
VAATLUSED 
KOOLIS 

MALLE RUTE, 
PTÜI vanemteadur 

Õppeprogrammide .kohaselt tehakse meil 
loodusteaduslike ainete tsükli õpetamisel 
looduse sihipärase vaatlemisega algust 1. 
klassis. Õpilased sooritavad ilma- ja fe
noloogilisi vaatlusi looduse sesoonsete 
.muutumiste kohta, teevad tähelepane
kuid inimese tegevusest eri aastaaegadel. 
Loodusõpetuse tsüklis korduvad igas 
järgmises klassis eelmistes klassides teh
tud vaatlused ja neile lisandub ka uusi. 
Sellega näevad loodusõpetuse program
mid ette õpilaste teadmiste süstemaatili
suse, keerukuse ja mõtestamise tõusu 
klassist klassi. 

Bioloogia ja geograafia õppimisel ning 
vastavate programmikohaste vaatluste 
tegemisel tuginetakse loodusõpetuse õpe
tamisel korraldatud vaatluste tulemus
tele. Nii on loodusteaduslike ainete õppi
mine kooli alg- ja keskastmes õppeprog
rammide kohaselt tihedasti seotud loo
duse vahetu tunnetamisega. 

Arvesse võttes asjaolu, et meie vaba
riigi koolides suunavad õpilasi vaatlema 

peäle Õpetaja suulise juhendamise ka 
töövihiku ülesanded, ja vaatlustulemusi 
on võimalik samasse üles märkida, tu t 
vus Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku 
Uurimise Instituudi reaalainete õpeta
mise metoodika sektor pealinna ja vaba
riigi kahe rajooni koolides 1975/76. õ.-a. 
kasutatud loodusõpetuse, bioloogia ja 
geograafia töövihikute täitmisega. 

Loodusõpetuse 2. ja 3. klassi töövihi
kute analüüs näitas, et üldiselt meie alg
klasside õpilased teevad vaatlusi. Kõige 
enam on õpilastel tähelepanekuid kevad-
nähtuste kohta. 

4. klassis on kõige rohkem tehtud ilma
vaatlusi. Üles on märgitud ka vaatlus
tulemusi viljade valmimise, loomariigis 
toimunud aastaajaliste muutuste ja eluta 
looduse kohta. 

Ilmavaatlusi on tehtud ka 5. klassis 
geograafia õppimisel, kuid nende kohta 
on sissekandeid ainult sügisestest vaat
lustest. Kokkuvõtteid ilmavaatlustest on 
teinud ainult 16% õpilastest. Üksikuid 
tähelepanekuid on eluta looduses toimu
nud muutuste kohta, üldse ei ole aga 
sissekandeid lehe- ja õiepungade puhke
misest. 

Rahule ei saa jääda ka vaatluste tege
misega botaanika õpetamisel. Õie- ja 
lehepungade arenemist puudel-põõsastel 
on vaadelnud 32,6% õpilastest. Ülejäänud 
vaatluste kohta vihikutesse märkmeid 
tehtud ei ole. 

Töövihikute analüüs näitas, et nii bio
loogia kui ka geograafia õpetamisel on 
loodusevaatlused jäetud unarusse. Püü
des selgitada selle asjaolu põhjusi ja lei
da võimalusi olukorra parandamiseks, 
selgitas sektor 1976. a. lõpul ankeetkü
sitluse abil loodusevaatluste sooritamist 
loodusteaduslikes õppeainetes ja meie 
vabariigi õpilaste ning õpetajate suhtu
mist loodusevaatlustesse. Et tulemused 
näitaksid olukorda kogu meie vabariigis, 
tehti vaatlusaluste koolide valik juhus
like arvude tabeli alusel, eraldi õpeta
jate ja õpilaste kohta, pidades silmas 
meie vabariigi 8-klassilisi ja keskkoole, 
kus õpilaste arv oli üle 95. 

Õpetajatega tehtud ankeedi andmetel 
on loodusõpetuse õpetajad kogu klassiga 
kõige enam teinud ilmavaatlusi (63,9%). 
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Sellele järgnevad rändlindude saabumise 
vaatlused (54,6%), lehtede värvumise ja 
varisemise (53,6%) ja lehe- ning õiepun-
gade puhkemise vaatlused puudel-põõ-
sastel (49,5%). Teisi vaatlusi on tehtud 
vähem. 

Geograafiaõpetajad on eelistanud kogu 
Massiga organiseerida ilmavaatlusi 
(65,5%). Sellele järgnevad vaatlused elu
ta looduse muutumise, rändlindude saa
bumise (31,0%) ja lahkumise (24,1%), 
lindude parvedesse kogunemise kohta 
(17,2%). 

Bioloogiaõpetajad on õpilastele and
nud ülesandeid vaadelda lehtede värvu-
mist ja varisemist (29,2%), kooliaia taimi 
ja seal tehtavaid töid (25,0%), rändlin
dude lahkumist ja saabumist, lehe- ja 
õiepungi vaasi pandud okstel (20,8%). 

Nagu näha, ei või üheski nimetatud 
õppeaines tulemustega rahul olla. Mis 
siis takistab loodusevaatluste organisee
rimist? Nii loodusõpetuse, bioloogia- kui 
ka geograaf iaõpeta j ad nimetasid ankeedis 
järgmisi ühiseid puudusi: 

1. Programmid on üle koormatud. 
Õppetundides jääb vähe aega vaatlus
tulemuste analüüsimiseks. 

2. Õppetöö on pingeline, õpilaste koor
mus väga suur ka pärast õppetunde (rin
ge on rohkesti). Sobivat aega on raske 
leida. 

3. Klassid on suured. Kõikidele õpilas
tele ei meeldi teha vaatlusi, paljud õpi
lased ei ole järjekindlad, nende vaatlus
andmed pole objektiivsed. Õpilased 
unustavad vaatlusi teha, kirjutavad üks
teise pealt maha. Õpetajal on järjekind
laks kontrollimiseks vähe aega. 

Nimetatud raskustest on kõige tõsisem 
programmide ülekoormatus. Lähemad 
aastad peaksid sellesse tooma korrektii
ve. Kuidas on aga lood õpilaste hõivatu
sega ringidesse? 5. ja 8. klassi õpilaste 
seas korraldatud ankeet näitas, et keha
kultuuri ja spordiga tegeleb 5. klassist 
28,6% ja 8. klassist 32,7% õpilasi. Selle 
ea kohta ei või me neid näitajaid lugeda 
piisavaiks. Aineringideks, mis tõmbavad 
kaasa üle 5% õpilastest, on loodusesõp
rade ringid (5. klassis 7,1% ja 8. klassis 
5,6%). Peale nimetatute on osavõtu ula
tuse põhjal 5. klassis kaalukamad järg

mised tegevusalad: osavõtt liiklusringide» 
tööst (10,9%), töö kunstiringis (9,0%), 
tantsuringide tunnid (9,0%), laulukoori-
harjutused (8,7%) ja käsitöö (7,8%).. 
8. klassis: koorilaul (13,4%), näiteringide 
töö (9,2%) ja tantsutunnid (8,5%). Seega 
ei tohiks õpilaste koormatus ringide töö
ga olla ületamatuks takistuseks looduse
vaatluste korraldamisel. Ka ülejäänud 
puudused peaksid olema õppe- ja kasva
tustöö paremal organiseerimisel lahenda
tavad. Mõtlemapanev on aga asjaolu, et 
vaatluste vajalikkus ei ole selge veel 
paljudele õpetajatele. Nimelt märkis osa 
õpetajaid, et vaatlused on lisakoormaks 
nii õpetajatele kui ka õpilastele ja need 
sooritatakse vaid formaalselt. Kui niisu
gune suhtumine tõesti paika peab, peaks 
see avalduma õpetajate hinnangutes, eri
nevatesse loodusevaatlustesse ja looduse
vaatluste korraldamise viisis. 

Oma suhtumist ankeedis väljakirjuta
tud loodusevaatlustesse väljendasid õpe
tajad seitsmeastmelise jaotuse alusel,, 
millega iga hinnang sai oma numbrilise-
vaste (vajalikkus: väga — 7, vajalik — 6, 
küllaltki — 5, ei oska öelda — 4, peaaegu, 
mitte — 3, ei ole vaja — 2, üldse mit
te — 1). 

Ankeediandmed näitavad, et loodus
õpetuse õpetajad peavad 2. klassi jaoks 
vajalikumaiks just neid vaatlusi, mida. 
nad ka kõige enam organiseerivad 
(ilmavaatlused ja rändlindude saabumise-
ning lahkumise vaatlused, keskmine hin
nang 5,7; lehtede värvumise ja varise
mise ning lehe- ja õiepungade puhkemi
se vaatlused, keskmine hinnang 5,5). 
Hinnangut «1» ja «2» anti kõige enam 
(10,1%) elavnurgas sooritatavate vaat
luste kohta (keskmine hinnang 4.0). 

Olulisi muudatusi õpetajate suhiaxmis-
tes loodusevaatlustesse ei ilmne 2. klas
siga võrreldes ka 3. ja 4. klassi kohta 
antud hinnangutes. Kõige positiivsemad 
hinnangud on ilmavaatluste ja rändlin
dude saabumise ning lahkumise vaatlus
te kohta. Suhteliselt eitav on suhtumine 
elavnurgas sooritatavatesse vaatlustesse. 

Geograaf iaõpeta j ad tunnistavad põhi
liselt vaid ilmavaatlusi (keskmine hin
nang 5,7) ja vaatlusi eluta looduses t o i 
muvate muudatuste fikseerimiseks (5,0).. 
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Botaanikaõpetajad peavad 5. klassis 
ikõige olulisemateks puude ja põõsaste 
lehtede värvumise ja varisemise vaatlusi 
sügisel ning lehe- ja õiepungade puhke
mise vaatlusi kevadel (keskmine hinnang 
.mõlemal juhul 5,4). 10,3% õpetajatest 
suhtub täiesti negatiivselt sügiseste 
:muudatuste jälgimisse loomariigis, 8,6% 
õpetajatest — ilma vaatlustesse, samuti 
lindude parvedesse kogunemise ja lah
kumise, lindude esimese laulu fikseeri-
misse kevadel ning lindude, imetajate jt. 
loomade talviste vaatluste organiseeri
misse. 

Botaanika 6. klassi kursusega seosta
vad õpetajad esmajoones kooliaia taime
de vaatlusi (keskmine hinnang 5,4), roht
taimede õitsemise alguse jälgimist (5,2) 
ja kooliaia tööde vaatlusi-tegemisi (5,1). 
Negatiivselt suhtutakse loomade vaat
lustesse (13,6—15,9% õpetajatest andsid 
hinnanguks «1» ja «2»). 11,4% õpetaja
test peab 6. klassi õpilastele vastunäi-
dustatuks ilmavaatlusi ja vaatlusi elav-
nurgas. 

7. klassi zooloogia jaoks peavad õpeta
jad kõige olulisemaks rändlindude saa
bumise vaatlusi (keskmine hinnang 5,6). 
Positiivselt hinnatakse ka teisi loomade 
•elu jälgimisega seotud vaatlusi. Täiesti 
negatiivselt suhtub 11,9—16,7% õpetaja
test taimede vaatlustesse. 

Ankeedivastused näitavad algklassi
õpetajate suuremat valmisolekut mitme
suguste ilma- ja fenoloogiliste vaatluste 
sooritamiseks, õpetajate formaalse suh
tumise ilminguks võime aga lugeda kül
laltki tõrjuvat hoiakut elavnurga vaat
lustesse, mis toovad kaasa õpilaste ju
hendamise lisaraskusi. Mõneti mõisteta
vaks võib lugeda geograafiaõpetajate ne
gatiivset hoiakut taimede ja loomade 
bioloogiat puudutavate vaatluste suhtes, 
eriti kui arvestada, et geograafiaga pa
ralleelselt õpivad õpilased bioloogiat, kus 
neid vaatlusi programmi järgi tehakse. 
Mis puutub aga bioloogiaõpetajate väga 
ühekülgsesse hoiakusse kas botaanikat 
või zooloogiat puudutavate vaatluste 
suhtes, on see nende kursuste järjepide
vuse ja üldbioloogiale tugeva aluse loo
mise nõudeid silmas pidades küllaltki 
halva ja formaalse suhtumise tunnistaja. 

Sellise suhtumisega on raske kindlustada 
looduse tunnetamist selle mitmekülgse
tes seostes. 

Et selgitada, kas ka loodusevaatluste 
organiseerimisega seoses avaldub for
maalset suhtumist ja mida positiivset 
võib nende korraldamise organisatsiooni
lisest küljest esile tuua, esitati õpetaja
tele küsimus selle kohta, kuidas nad tee
vad looduse vaatlusi, kuidas organiseeri
vad vaatlusandmete kogumist, kuidas 
teevad kokkuvõtteid ja järeldusi nii 
ilmavaatluste, eluta looduse, sesoonsete 
tööde kui ka taimede ja loomade vaatle
mise korraldamisel. 

õpetajate vastustest selgus, et näiteks 
taimede ja loomade vaatluste organisee
rimisel lasevad õpetajad õpilastel vaat
lusi teha peamiselt programmi piires 
(taimede vaatluste kohta 70,8% õpetaja
test, loomade kohta 58,3% õpetajatest). 
Kokkuvõtteid vaatlustest tehakse selleks 
organiseeritud õppetundides (20,8%; 
12,5%) või tavakohastel «fenominutitel» 
(25,0%; 16,7%). Järelduste tegemisel püü
takse leida seoseid inimese majandusliku 
ja looduskaitselise tegevusega (50,0%; 
41,7%) ning kõrvutatakse mitme aasta 
andmeid (16,7%; 29,2%). 

Ankeetküsitlusest selgus, et meie koo
lis on suur osa õpetajaid, kes kas ei 
mõista vaatluste tähtsust või ei valda 
nende korraldamise metoodikat ja orga
niseerivad õpilastega vaatlusi süsteemi
tult ning poolikult, või jätavad need 
hoopis tegemata. (Viimaseid on loodus
õpetuse õpetajate seas 16,5%, geograa
fiaõpetajate hulgas 10,3% ja bioloogia
õpetajatest 29,0%). Õpetajatel, kes küll 
lasevad õpilastel andmeid koguda, kuid 
mitmesugustel objektiivsematel ja vä
hem, objektiivsematel põhjustel ning 
täiesti põhjendamatult jätavad ära vaat-
lustulemustest kokkuvõtete, järelduste ja 
üldistuste tegemise ning nende andmete 
edaspidise rakendamise, jääb vaatlus
andmete koguminegi formaalseks. Saa
dud andmete põhjal ei tee kokkuvõtteid, 
järeldusi ja üldistusi 33,3—55,6% loodus
õpetuse õpetajatest. Geograafiaõpetaja-
test ei tee kokkuvõtteid nende poolt kõi
ge enam organiseeritud ilma- ja eluta 
looduse vaatlustest 27—58,6% ja taimede 

309 



ning loomade vaatlemisest ei tee kokku
võtteid 33,3—37,5% bioloogiaõpetajatest. 
Olgu märgitud, et ülejäänud vaatlusi 
organiseerivad nii geograafia- kui ka 
bioloogiaõpetajad üldse väga tühisel 
määral. 

Ankeediandmed näitavad, et õpetajad 
peavad üldjuhul vajalikuks õpilaste 
korralikku juhendamist loodusevaatluste 
tegemisel, ja sellega koos nende vaatlus-
oskuse sihipärast kujundamist. Ilmselt 
tõsisemalt tuleks sellesse küsimusse suh
tuda loodusõpetuse õpetajatel, langeb ju 
vaatlusoskuse kujundamise põhiraskus 
loodusevaatluste organiseerimisel loo
dusõpetusele. Ankeedi andmeil aga soo
vivad loodusõpetuse õpetajad küll vaat
lusteks ettenähtud aja suurendamist, 
kuid seda eesmärgil, et õpilased vaatlus
tele rohkem tähelepanu osutaksid ja 
leiaksid endale ka optimaalsed töövõtted. 
Arvamust, et õpilased, eriti algklasside 
õpilased omandaksid iseseisvalt vaatlus-
meetodi loodusevaatluste sooritamisel, ei 
saa kahjuks põhjendatuks lugeda. Just 
selles peitub oht, et loodusevaatlused 
muutuvad formaalseks faktide fikseeri
miseks. Nii avaldub eespool esitatud õpe
tajate väide loodusevaatluste formaalsu
se kohta loodusõpetuse õpetamisel eel
kõige selle organiseerimises ja geograa
fia ning bioloogia õpetamisel esmajoones 
vaatluste sisu ebapiisavas lahtimõtesta
mises õpetamise ja kasvatamise eesmär
kidest lähtuvalt. 

Vaatluste organiseerimise ühe rasku
sena tõstsid õpetajad üles õpilaste hooli
matu suhtumise loodusevaatlustesse. 5.— 
8. klasside õpilaste seas tehtud küsitlus 
aga näitas, et meeldivaks, tugevasti 
emotsionaalse sfääriga seotud tegevu
seks on loodusevaatlused 60,8 %-l küsit
letud 714 õpilasest. Vastumeelselt suhtub 
ankeedi andmeil vaatlustesse 5. klassis 
2%, 6. klassis 2,7%, 7. klassis 3,6% ja 8. 
klassis 5,4% õpilastest. 

Peatume lähemalt loodusevaatluste 
tegemisele ajendavatel motiividel. Nimelt 
esitati 5. ja 8. klassi õpilastele ankeedis 
rida võimalikke loodusevaatluste tege
mise ajendeid ja paluti märkida, missu
gusel määral vastavad need nende soo
videle. Nii 5. kui ka 8. klassi ankeetide 

põhjal reastusid viis motiivi samas jär
jestuses, õpilased soovivad looduse-
vaatlusi esiteks sellepärast, et siis saab 
rohkem vabas looduses viibida; teiseks 
saab õppida paremini tundma oma kodu
koha loodust; kolmandaks, saab õppida, 
ilma ennustama; neljandaks, on võimalik 
leida juba tuntus midagi uut; viiendaks,, 
saab õppida loodust vaatlema. Küllaltki 
olulisel kohal oli soov rõõmustada oma 
loodusteaduse õpetajat, soov kunagi osa. 
võtta loodusteaduslikust ekspeditsioonist 
ja soov paremini tundma õppida loodu
ses valitsevaid seaduspärasusi. 

Nagu selgub, on mitmed motiivid seo
tud sooviga paremini vallata vaatlus
oskust. Oma vaatlusoskust peab täiesti 
või peaaegu täiesti rahuldavaks vaid 
26,5% 5. klassi ja 11,6% 8. klassi õpilas
test. 

Ankeediandmed näitavad, et suhtumi
sed erinevatesse loodusevaatlustesse on 
nii 5. kui ka 8. klasside õpilastel üllata
valt sarnased. Nii 5. kui ka 8. klassi õpi
lastele meeldib ilmavaatlustest rohkem 
teha vaatlusi lindude elu kohta, jälgida 
mahlajooksu puudel, teha tähelepane
kuid lehtede värvumise ja varisemise' 
kohta puudel-põõsastel ning vaadelda 
rohttaimede õitsemise algust ja muuda
tusi eluta looduses. Kui aga reastada 
loodusevaatlused nende tähtsuse järgi 
õpilaste poolt antud hinnangute põhjal, 
tulid nii 5. kui ka 8. klassis esikohale 
ilmavaatlused. Taimede ja loomade vaat
lused jäid tahapoole. Nii selgus, et kui 
õpilased hindavad loodusevaatlusi nende' 
meeldivuse järgi, eelistatakse positiivseid 
elamusi tekitavaid vaatlusi, neid, mis on 
seotud erilise kaasaelamisega või seal
juures ka teatavate utilitaarsete motii
videga (mahlajooks puudel). Kui aga esi
tati nõudeks vaatlusliikide reastamine-
nende tähtsuse järgi, tõid õpilased esi
kohale ilmavaatlused, mis, nagu ankeet 
näitas, on õpilastele ka oluliseks vaatlus-
motiiviks. See näitab aktsendi asetuse 
teatavaks tegemise vajadust ka erisu
guste vaatluste organiseerimisel, õpilaste 
juhendamise ja vaatluste motivatsiooni-
lis-eesmärgipärase külje esiletoomise 
tähtsust. See aga vajab juba eraldi põh
jalikumat käsitlemist 
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Vaatlustesse suhtumise kujunemist 
mõjutab nende organisatsiooniline külg. 
Ka selle kohta olid ankeedis mõned kü
simused. Selgus, et vaatluste organiseeri
misel koolis eelistavad õpilased olukor
da, kus kogu klass saab vaatlusülesan-
deid, kuid iga õpilane võib valida endale 
meelepärasemaid. Juhul kui kogu klas
sile antakse ühesugused vaatlusülesan
ded, meeldib õpilastele neid teha iseseis
valt või väikestes 3—5-õpilaselistes 
rühmades, ülesannete ühine sooritamine 
meeldib vähem. Kõige ebameeldivamaks 
peavad õpilased olukorda, kus vaatlus
ülesanded saab ainult osa õpilasi. Huvi
tavaiks peavad õpilased ekskursioonidel 
ja matkadel sooritatavaid vaatlusi. 

Õpilaste küllaltki positiivne suhtumine 
vaatlustesse, nende motiivides tunnetus
huvide ülekaal ning paljude koolide po
sitiivsed kogemused vaatluste organisee
rimisel näitavad loodusteaduslike õppe
ainete loodusevaatlustega seotud õpetus-
like ja kasvatuslike reservide olemasolu. 
Eelkõige on aga vaja tõsta õpilaste vaat
lusoskust ja õpetajatel paremini tundma 
õppida vaatluste korraldamise metoodi
kat. 

Uurimistulemused näitavad, et ka neis 
koolides, kus looduse vaatluste korralda
misel on märkimisväärseid saavutusi, ei 
ole õpilased oma vaatlusoskusega piisa
valt rahul. Ilmselt on neiski koolides 
võimalik olukorda parandada. Esitame 
sellega seoses mõningaid eespool toodust 
tulenevaid järeldusi ja soovitusi. 

1. Õpetajad korraldavad eelkõige neid 
vaatlusi,' mida nad hindavad positiivse
malt. See toob kaasa vaatluste küllaltki 
süsteemipäratu organiseerimise. Selle 
vältimine on seotud loodusevaatlustele 
programmikohase materjali õppimisel 
suurema osakaalu andmisega. 

2. Programmikohaste vaatluste organi
seerimisel ei ole õigustatud vaatlusüles-
annete andmine üksikutele õpilastele; 
neid on vaja lahendada kõikidel õpilas
tel. See ei välista üksikutel õpilastel 
materjali mõnevõrra sügavamalt või 
avaramalt käsitlevate vaatluste tegemise 
võimalust. 

3. Loodusteaduslike ainete õpetajad 
peaksid õpilasi suunama nende tunnetus

huvide arendamise seisukohalt loodust ja 
ümbritsevat elu vaatlema selle mitme
kesistes ilmingutes nii ilmavaatluste, 
eluta looduse, taimede, loomade kui ka 
sesoonsete tööde vaatlustega seoses. 
Maksimaalselt tuleks ära kasutada koo
lil olevad võimalused vaatluste tegemi
seks kooliaias ja elavnurgas. 

4. Loodusevaatluste organiseerimisel 
loodusteaduslike ainete õpetamisel tuleb 
tegelikkuses tagada tugevam järjepide
vus loodusõpetuse ja geograafia, loodus
õpetuse ja bioloogia vahel. Hoolikat 
läbikaalumist vajavad igas koolis järje
pidevad seosed loodusevaatluste õpetus-
like ja kasvatuslike eesmärkide realisee
rimisel ka bioloogia eri kursuste vahel, 
samuti ainetevaheliste seoste tagamine 
bioloogia ja geograafia vahel. 

5. Vaatlusoskuse kujunemise, vaatlus-
meetodist ülevaate saamine ei toimu õpi
lastel iseenesest, vaid seda on vaja õpe
tada nii õppetundides kui ka väljaspool 
klassiruume. Matkadel ja ekskursiooni
del tuleks tõsta loodusevaatluste osa
kaalu ning organiseerida spetsiaalseid 
matku ja õppekäike õpilastel vaatlus
oskuse kujundamise, vaatlusülesannete 
lahendamise eesmärgil. 

m 
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AINE 

PÄEVAD 

SONDA 

8 KLASSILISES 

KOOLIS 

MEINHARD LAKS, 
Sonda 8-kl. kooli direktor 

1. S I S S E J U H A T U S 

^Seoses teaduse arenguga suureneb pide
valt teadmiste hulk, ülepaisutatud õppe
programmid teevad õpetajatele tõsist 
muret. Iga aine õpetaja oma aine patri
oodina püüab õpilasile ikka enamat pak
kuda. Tegelikus koolitöös oleme koge
nud, et laekuvas teabehulgas on vaja 
teha oskuslik valik ja väljavalitut opti
maalselt kasutada. 

Laialdane on ka klassiväline tegevus, 
üritusi nõutakse mitmes liinis, õpilase ja 
•õpetaja võimed on sageli üle pinguta
tud. 

On vaja, et teadmiste andmisel ja 
omandamisel rohkem seostataks üksik-
fakte ja eri distsipliine kindla teadmiste 
süsteemi loomiseks. Omandatud teadmi
si on vaja mõtestada ning osata kasuta
b a uues situatsioonis, õppe ja kasvatus
töö komplekssus tähendab kõigi või
maluste ühendamist. Niisuguse kasva
tava õpetamise eesmärk on kogu kooli 
kasvatustegevusega õpilaste arengus 
tervikuna esile kutsuda vajalikke muu
tusi. 

Ka klassiväline töö peab olema tihe
das seoses õppe- ja kasvatustööga. On 
vaja vähendada klassiväliste ürituste 
arvu. See on võimalik ürituste omava
helise tihedama seostatuse ja ühenda
mise arvel, nii et üksik ettevõtmine 
teeniks paljusid eesmärke, koondaks 
mitmesugust tegevust ja avaldaks suu
remat kasvatavat mõju nii üksikõpila
sele kui ka koolikollektiivile tervikuna. 
Kooli klassiväline töö peab samaaegselt 
andma võimalusi nii tegevuseks kollek
tiivis kui ka õpilaste individuaalsete 
võimete ja omaduste väljaarendamiseks. 

Uute, ajakohaste töövormide otsimisel 
on klassivälise töö diferentseerimiseks 
mitmetes koolides korraldatud a i n e -
p ä e v i (temaatilisi päevi), kuid seda 
peamiselt suurtes keskkoolides, kus on 
võimalus valida ja rakendada rohkesti 
erialahuvilisi ning võimekaid õpetajaid 
ja õpilasi. Niisuguse ettevõtmisega toi
me tulla on väikesel kaheksaklassilisel 
maakoolil märksa keerukam. Kuid aine-
päevi korraldama tiivustab asjaolu, et 
tihtipeale asuvad väikesed maakoolid 
keskustest eemal, mille tõttu on õpilas
tel raske (või võimatu) osa võtta spordi-, 
muusika- ja kunstikoolide, eriklasside 
ning pioneeride maja tööst, sageli koh
tuda kultuuritegelaste või teadlastega, 
käia teatris. Võimalusi enda arendami
seks on vaja maalastelgi. 

Neid võimalusi otsides ja mitmeidki 
katsetades jäi Sonda 8-kl. koolis mõte 
peatuma oma kooli (umbes 140 õpilast) 
ainepäevadel, mis sobis kooli ilmega. 

2. AINEPÄEVADE OSA KOOLI KAS
VATUSSÜSTEEMIS 

2.1. E t t e v a l m i s t a v t ö ö 
2.1.1. Taotlused ja planeerimine 

Ainepäevad on üks klassivälise töö 
vorme koolis ning annavad võimaluse 
D äratada huvi teatud õppeaine vastu; 
D anda teadmisi ainevallas, mis õppe
programmis otseselt puudub; 
D edasi arendada töös edukaid õpilasi 
ja kooli tugevamaid alasid; 
D anda tõuget kooli nõrgema ala aren
damiseks; 
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D arendada õpilaste iseseisvat tööd, 
organiseerimisoskust; 
D seostada paljusid õppeaineid ja te
gevusalasid; 
D (kujundada kooli kollektiivi, meie-
ettevõtmise tunnetamist; 
D teha efektiivsemalt kokkuvõtteid 
varasematest üritustest (ainekuudest, 
konkurssidest jne.) ja teha uusi plaane; 
D avastada õpilaste seni märkamatuks 
jäänud võimeid ja rakendada neid. 

Ainepäeva korraldamine kasvagu väl
ja koolitöö vajadustest. Et selle organi
seerimine on suur töö, on vaja soodsat 
pinnast kooli juhtkonna poolt, kogu 
kollektiivi häälestatust ja kaasalöömist. 
Kui kollektiiv ei ole veel teadlik uue 
ettevõtmise vajalikkusest, võivad selle 
esialgu teoks teha ka 1—2 aktivisti. Õn
nestunud ürituse uudsus, huvitavus ja 
tähtsus kasvatab kaastöötajaid, kutsub 
tulevikus kaasa lööma, avab silmad uute 
perspektiivide nägemiseks. Uute ideede 
ja tõhusa kaastöö eest tuleb tunnustust 
avaldada nii õpilastele kui ka täiskasva
nuile. Võimalus oma mõtteid ellu viia 
virgutab edaspidigi loovalt mõtlema, 
otsima. Tegutsemine ainult oma au 
nimel jätab väejuhi varsti lahinguväl
jale üksinda. 

On kasulik esialgsed ideed ja prog
rammi lõplik variant, esilekerkinud 
probleemid ja nende lahendamise va
riandid, ülesannete kirjeldused ja ame
tite jaotus ning muud märkmed koon
dada selleks sisseseatud kürköitjasse, 
mis hiljemgi alles hoida. Nii on kõik va
jalik alati käepärast, mõni mõte järg
misegi ainepäeva organiseerimiseks val
mis mõeldud. Pärast üritust on vaja 
kõik veel kord läbi mõelda, analüüsida, 
kirjalik kokkuvõte teha ja säilitada see 
koos muude materjalidega (ettekanded, 
kavalehed, suveniirinäidised, fotod, kir
jandid, joonistused, montaažitekstid, fil
mi- ja magnetofonilindid, mõtteavaldu
sed külalisraamatus ja ajalehes). 

2.1.2. Töö õpilaste, õpetajate ja üldsu
sega 

Ainepäeva ettevalmistamine nõuab 
suurt tööd, sellepärast peame taotlema 
ka maksimaalset kasu. 

On vaja hoolikalt läbi mõelda eesmär
gid, kasvatava õpetamise ja õpilaste 
rakendamise võimalused, ette näha ai-
netevahelised seosed, mis koonduvad 
planeeritavas ürituses, ja saadavate 
muljete ärakasutamine hilisemas töös. 

Käsitlusele tulevas aines saab tugeva
matele õpilastele anda raskemaid üles
andeid. Kuid ka nõrgemaid õpilasi võib 
rakendada lihtsamate ülesannete täit
misel, nii et nemadki tunnevad end või
melistena mingil moel antud ala eden
damisel kaasa aitama ja häälestuvad 
positiivselt selle aine suhtes. 

Uue ürituse teemat, organiseerimist ja 
esinevaid muresid tuleb arutada õpilas
tega. Pärast ainepäeva on kasulik õpi
laste üldkogunemisel analüüsida toimu
nut, vahetada muljeid tegijate ja kaasa
elajatega. Koolielu sündmuste asjalik 
arutamine täiskasvanutega tõstab õpi
lase eneseväärikust ja aktiivsust. 

Pean väga tähtsaks, kui ainepäevadest 
ja teistest kooli suurematest üritustest 
kutsutakse osa võtma ka lapsevanemaid, 
ümbruskonna elanikke, šeffe. Selle 
kaudu võib üldsus tundma õppida koo
lis pulbitsevat elu, näha õpilaste esine
mist, õpetajate suurt tööd ja õilsaid 
taotlusi. Kujuneb objektiivne ja posi
tiivne hinnang. Kodudes, asutustes ja 
ümbruskonnas valitsev suhtumine koo
lisse mõjustab omakorda õpilaste suhtu
mist koolitöösse. 

Ainepäevadele kutsutakse kohalikke 
elanikke ka esinema ettekannetega, mur 
detekstidega, arutlustega, oma diaposi
tiive demonstreerima, õpilaste kodu-
uurimuslikke töid juhendama. Näitustel 
eksponeeritakse nendele kuuluvaid kä
sitöid, fotosid, joonistusi, topiseid, toa-
lilli koos õpilaste ja õpetajate väljapa
nekutega. Koju minnes võtavad külali
sed kaasa hulga uusi muljeid, täienda
vaid teadmisi kodukoha looduse, ajaloo 
või murde kohta, praktilisi näpunäiteid 
toalillede kasvatamiseks, käsitöö tege
miseks jne. 

Kõik see loob kooli ümber soodsa at
mosfääri, kooli üritustest osavõtjad hää
lestuvad kooli taotlustega samale lai
nele. Pealegi täidab külakooliõpetaja 

313 



sellega oma põlist missiooni — olla rah
vavalgustaja. 

Ainepäevadele oleme külla kutsunud 
asjahuvilisi õpilasi rajooni teistest koo
lidest ja kaugemaltki, esinejaid ja küla
lisi meie vabariigi teadusasutustest. See 
kõik tõstab ettevõtmise tähtsust õpilaste 
silmis, aitab luua võimalusi isiklike 
kontaktide tekkimiseks huvialade pin
nal. 

Ainepäeva korraldamise eesmärkidest 
ning tulemuste õppe- ja kasvatustöös 
ärakasutamise võimalustest peab teadlik 
olema kogu pedagoogiline kollektiiv. 

2.2. T o i m u n u d a i n e p ä e v a d 
2.2.1. Kodukoha looduse päevad 

Koolil olid kujunenud tugevad loodus
kaitse ja looduse tundmaõppimise tradit
sioonid, «looduse nägu». Kool oli edukalt 
osa võtnud «Kaitseme loodust» konkur
sist ning otsis uusi töö- ja väljendus
vorme. Oli valminud mitmeid õpilaste 
lühemaid ja pikemaid uurimistöid, mida 
aga oma kooli õpilastele ei oldud esita
tud. Tundus, et midagi uut oli küpsenud 
ja ootas teostumist. Nii tuligi idee kor
raldada kodukoha looduse päev 20. 
märtsil 1973. a. keskse teemaga kooli ja 
kodu lähem ümbrus. Eesmärk oli kodu
ümbruse süvendatud tundmise kaudu 
kasvatada ka koduarmastust ja loodus
hoiu soovi. 

Esinesid vanemad õpilased vaheldu
misi päris noorte ja täiskasvanutega. 
Referaatide vahele põimusid diapositii
vid, deklamatsioonid, mõistatused, lau
lud. Kava pidi ju olema eakohane ja 
huvitav. 

Kuigi materjali oli valitud palju ja 
saal oli õpilastest ning külalistest tulvil, 
jälgiti huviga kahe ja poole tunni pik
kust kava. Kuulati suusõnalisi ja kirja
likke tervitussõnu koduküla, haridus
osakonna, Tallinna Loodusesõprade 
Keskmaja ja «Sädeme» esindajailt, ja
gati kingitusi ja lilli. Kõik see tõstis 
meeleolu. 

Õpilased said hea esinemiskogemuse, 
tekkis huvi uurimistegevuse vastu. Ela
musi oli nii korraldajail kui ka osavõt
jail. Kohe asuti uue loodusepäeva orga-
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niseerimisele, mis sai teoks kahe kuu 
pärast. 

Kõikidel järgnevatel kodukoha loo
duse päevadel on esinenud sellised ühi
sed omadused: 

D kindlalt piiritletud keskne teema, 
D konverents ainepäeva keskse osana, 
D õpilaste uurimistööde kasutamine, 
D külalisesineja-spetsialisti rakendamine. 

Iga loodusepäeva korraldamises on 
olnud ka midagi uut. 

Teis* kodukoha looduse päeva vara
hommikul toimus linnulaulu kuulamise 
ja lindude määramise praktikum. Teh
tud tähelepanekuid kasutati koos varem 
looduskaitselaagritest kogutud andme
tega juba samal päeval toimuval konve
rentsil, kus peateema oligi kodukoha 
linnustik. Samas esitasid Matsalu Riik
likul Looduskaitsealal õpikäigul viibinud 
õpilased oma linnuvaatluste ja välitööde 
aruande. 

Kolmanda kodukoha looduse päeva 
peateema oli looduskaitse all olev Uljaste 
väliseljak koos järvega, mille tähtsust 
referaatidega tutvustati. Amatöörfilmi 
abil tutvustati õpilaste tegevust kodu
koha looduse kaitsel. 

Enne kodukoha looduse päeva oli kor
raldatud laialdane ankeetküsitlus Ul
jaste kohta. Tulemused teatati konve
rentsil, paremaid vastajaid premeeriti, 
põhjalikumad vastused loeti ette. Kolm
sada pealtkuulajat saalis jälgis tähele
panelikult ja võttis huviga vastu vaja
liku informatsiooni, mille pakkumine 
loengu vormis olnuks kahtlemata 
märksa igavam. 

Selle loodusepäevaga sai alguse ra
jooni koolide ühiste bioloogiapäevade 
traditsioon. 

Neljandal kodukoha looduse päeval 
oli juttu koduümbruse ravim- ja loo
duskaitse all olevatest taimedest, tehti 
kokkuvõte droogide kogumisest koolis. 
Eeskava koostasid kooli loodusesõprade 
ring ja Punase Risti algorganisatsioon. 

2.2.2. Ajaloopäev 

Suures Isamaasõjas saavutatud võidu 
30. aastapäeva tähistamiseks toimus 



ajaloopäev. Sellele eelnes mahukas töö: 
D toimus lauljate ja deklamaatorite 
temaatiline konkurss, mille võitjad said 
õiguse esineda ajaloopäeval; 
G valmistati palju suveniire; 
D peeti tihedat ühendust kohalike sõja
veteranidega ja endiste fašismi vangidega, 
kes olid ajaloopäeva külalised; 
D õpilased uurisid sõjasündmusi kodu
kohas ning kooli pioneeride sõprusside
mete kujunemist Paul Kammiga ja 
koostasid uurimistööd nendel teemadel; 
D oli korraldatud ulatuslik näitus. 

Päev oli emotsionaalne. 

2.2.3. Käsitööpäev 

Et rõhutada käsitöö tähtsust koolis, 
saada häid mõtteid poeglaste käsitööde 
tegemiseks ja anda tõuge paremate 
tulemuste saamiseks, õpetada nägema ja 
looma ilu, toimus koolis käsitööpäev. 
See oli omalaadne ja huvitav üritus. 
Ilmselt pole niisuguseid koolides varem 
korraldatud. 

Näitusele toodi rohkesti näidistöid ja 
omavalmistatud õppevahendeid kooli
dest. Palju töid ja loodusfiguure oli ka 
elanikkonnalt. 

Elavat huvi tunt i vähem teatud me
tallitöötlemise võtete, trügimise ja koh-
rutamise vastu, mida kooli töötoas töö
õpetuse õpetaja V. Reinhold ja Tallinna 
Pedagoogilise Instituudi õpetaja E. Sei-
delberg demonstreerisid. Piirkonna töö
õpetuse õpetajad soovisid niisuguse 
praktikumi kordamist mõnel teiselgi 
korral. 

2.2.4. Päev toalilledega 

Bioloogiaõpetaja A. Olem, kes oli selle 
ürituse idee autor ja teostaja, pöördus 
õpilaste poole sõnadega: «Kõige kauni
mad hetked ja suured peod inimeste 
elus on sageli seotud lilledega. Seda 
juba minevikuski. Miks siis?.. .» Seda 
hakkasidki õpilased seletama, kasutades 
rohkesti näitlikke materjale toa- ja kul-
tuurlillede päritolu, aretamise, hoolda
mise ja kasutamise kohta. Praktilisi 
nõuandeid jagas aiandusagronoom. 

2.2.5. Keelepäev 

Keelepäeva keskseks teemaks kujunes 
kodukoha murre. Ettekannetega esinesid 
Emakeele Seltsi teadurid. Suurt huvi 
tunti õpilaste poolt ankeetide alusel 
koostatud uurimuste vastu meie kooli 
õpilaste meelisnimede ja Sonda ümbru
ses esinevate loomanimede kohta. Kü
sitluskavadele olid ju vastanud paljud 
õpilased ja ümbruskonna elanikud. Õpi
lased andsid kontserdi. Toimunu oli 
esimene keelepäev kaheksaklassilises 
koolis. 

3. KOKKUVÕTE 

Ainepäevad õigustavad end kooli klassi
välise töö mitmekesistamisel. Nad või
maldavad luua tihedaid seoseid õppe
ainete vahel ning ühendada kompleks
selt õppetööd kasvatustöö ja klassivälise 
tegevusega. 

Tegelemine ainepäevadega ei tähenda 
kooli klassivälise tegevuse ülepaisuta
mist uue üritusega, hoopis vastupidi. 
Koolil peaks olema õigus ja initsiatiiv 
valida ise endale sobivaid töövorme ja 
tegevusalasid. Pealegi võimaldavad aine
päevad endasse koondada mitmeid muid 
klassivälisel d tegevusi, nende vormi 
varieerida. 

Ainepäevade korraldamine on võima
lik ja vajalik ka kaheksaklassilistes 
koolides, väikeste maakoolide jaoks võib 
neil olla isegi eriline tähendus õpilaste ja 
elanikkonna arendamisel ning lähenda
misel. 

Naaberkoolidel on kasulik vastastikku 
üksteise üritusi külastada. Ka ainepäeva 
ettevalmistamist võiks kahe-kolme kooli 
vahel jaotada, kusjuures kava esita
takse igas ettevalmistuses osalenud koo
lis külalisesinejate kaastegevusel naa
berkoolist. See on mitmeti huvitav nii 
kontakti loomiseks koolide vahel kui ka 
oma taseme hindamiseks ja võrdlemi
seks. 

Kodu-uurimuslike tööde koostamise ja 
vormistamise ning konverentsil esita
mise, samuti teadlastega kohtumiste 
kaudu saab õpilasi kontakti viia teadus
liku töö algetega. Koolis ongi nii, et õpi-
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lased õpivad küll kirjanike elulugusid, 
kuid ei tunne teadlasi, ja seda praegusel 
teaduse tormilise arengu ajal! Nii ei 
tunta siis ka, kelle poolt, kuidas ja mis
suguse hinnaga on avastatud tarkused 
ükskõik missuguses kooliõpikus. Selle 
mõistmine muudaks suhtumist ka õppi
misse. Poleks halb, kui mõnest väi
kesest kodu-uurijast päris uurija saaks. 
Uurimuse koostamine ja esitamine, 
võib-olla isegi avaldamine kogumikus, 
referendi nime äramärkimine konve
rentsi trükitud kavalehel võib selleks 
väikest tõuget anda. 

Arenevad noored inimesed vajavad 
iseseisvat tegevust nagu täisealisedki. 
Seepärast elavnesid poisid käsitööpäe-
val. sest see oli ju meeste käsitöö päev! 
Enesestkimõistetavalt täideti saadud 

ülesandeid, et ettevõtmine paremini 
õnnestuks. Üldaineis keskpärased, kuid 
tööõpetuses tublid noormehed võtsid 
enda kanda ka referaadi tegemise, mil
lest nad muidu küll poleks hoolinud. Ei 
peetud siis paljuks kõnepidamise harju
tamist tühjas saalis ega juuste kärpi-
mistki parema väljanägemise huvides. 

Ettevalmistused ainepäevaks, külaliste 
saabumine, mingi suure ja ülla ootamise 
elevus loovad õhkkonna, mis häälestab 
õpilasi paremaks ja soliidsemaks käitu
miseks. Esinemiskultuur on aga vajalik 
kaasavara kogu eluks. 

Teadmiste laienemine, teadlikkuse ja 
aktiivse eluhoiaku kujunemine, iseseisva 
tegutsemisoskuse arenemine on noorel' 
inimesel vajalikud täisvereliseks eluks 
ja tööks tulevikus. 

Kahekõne. 
MARGUS VIIKMAA foto 
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ÕPPEKABINET, -TÖÖKODA 

KUIDAS 

TÖÖTAME 

KABINETI-

TINGIMUSTES 

mmmmmm 

KUNDA RAIK, 
Kadrina keskkooli 
vanemõpetaja 

Algklasside, eriti aga 1. klassi õppe
tunde ei ole võimalik vajalikul tasemel 
anda küllaldase näitlikustamiseta, mida 
saab efektiivselt korraldada ainult siis, 
kui on vajalikul hulgal käepäraselt 
organiseeritud ja süstematiseeritud näit-
ja jaotusmaterjali ning tehnilisi vahen
deid. 

Õpetan 1. klassis 15. aastat ja kooli
eelikuid 12. aastat järjest. Kabinetti 
hakkasin rajama juba umbes kümme 
aastat tagasi. Lastevanemate ja vane
mate klasside õpilaste abiga valmistasi
me esimesed näi t - ja jaotusmaterjalid. 
Lastevanemad valmistasid suure liikuva 
aabitsa aluse ja andsid mitmesugust 
materjali vajalike vahendite valmista
miseks. 

Nüüd on klasskabinetis üle seina suur 
kapp ja rida väiksemaid kappe. Seega 
on võimalik kõik olemasolev süstemati
seerida ja vajaduse järgi kappidesse 
paigutada. On rajatud 1. klassi ja kooli

eelikute klasskabinet. Juhindusin selle 
sisustamisel L. Kivi brošüürist «Õppe-
kabinettidest algklassidele» (1975). 

Kappidesse on paigutatud eesti keele 
ja matemaatika kõikide teemade kohta 
mitmesuguseid didaktilisi jaotusmater-
jale diferentseeritud ja individualiseeri
tud tööks, samuti suuri pilte ja tabeleid. 

Et regulaarne töö lastega kooliks ette
valmistamisel võimaldab tasandada ma
hajäämust laste arengus, olen igal sügi
sel tehtavate katsete põhjal võtnud kõik 
lapsed, kelle teadmised ei vasta nõue
tele, ettevalmistusrühma. Puudumisi esi
neb vähe. Tore on, et lapse haigestumise 
korral tulevad lapsevanemad või tema 
vanemad õed-vennad küsima, mida on 
vaja edasi õppida. Nii ei jää puudumise 
tõttu lünka teadmistesse. Tihe side on 
rajooni logopeediga, kes igal sügisel 
käib koolis ja kontrollib lapsi, kelle 
arengu suhtes on tekkinud kahtlusi. Nii 
oleme mitmed lapsed õigeaegselt saanud 
paigutada nende arengule vastavasse 
lasteaia logopeedilisse rühma. 

Kooliks ettevalmistamise rühma õpe
tamiseks vajalik näit- ja jaotus-
materjal on koondatud samasse ruumi. 
Et töö kulgeks edukalt, olen valmistanud 
ka eelikute jaoks jaotus- ja pildimater
jali. Matemaatikas on 26 mappi jaotus
materjaliga (hulga mõiste, arvutamine 
10 piires, geomeetriline materjal jne.), 
eesti keeles 7 mappi (häälikuline ana
lüüs, lugemisharjutusi, nuputamist jne.). 
Kõigile on olemas liikuvad aabitsad. 

Kevadel rühma töö lõppedes korraldan 
kõigile uued katsed ja võrdlen nende 
andmeid sügisestega. Siis on ka kohe 
selge, milliseid edusamme on teinud üks 
või teine laps talve jooksul. 

Viimasel kokkutulekul saavad rühma 
lapsed tunnistuse rühma tööst osavõtu 
kohta ja kõik lapsed kutsekaardi kooli-
tulekuks. Mõlemad on trükikojas t rü 
kitud ja esteetiliselt kujundatud. 

Tehnilistest vahenditest on kabinetis 
«Svitjaz M» — diapositiivide ja diafil-
mide näitamiseks, grammofon, magneto
fon, raadio ja filmiprojektor. On olemas 
diafilmide ning diapositiivide kogu, mida 
saab kasutada eesti keele, matemaatika, 
loodusõpetuse ja tööõpetuse tundides. 
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Kabinet on pimendatav. Hiljuti sain 
kasutamiseks suure magnettahvli. Sellele 
saab asetada aplikatsioone hulga mõiste 
selgitamiseks ja õppimiseks. Matemaa-
tikatundideks on tehtud magnettahvli 
jaoks numbriringid, milledega õpime ar
vude liitehitust, uusi liitmis- ja lahuta-
misvõtteid jne. Õpilased ise panevad 
tahvlile aplikatsioone ja vahetavad 
numbriringe. Eesti keele tunnis asetan 
tahvlile mitmete harjutuste kohta pilte, 
mille järgi töötame läbi kodused tööd ja 
koostame jutukesi, näit. «Muri ja vare
sed», «Aus laps», «Lahendamatu küsimus» 
jne. Magnettahvel on väga praktiline, 
sest sellele on võimalik järk-järgult ja 
kiiresti asetada või vahetada vajamine
vat pildi- ja arvutusmaterjale Pildid on 
suurendatud epidiaskoobiga. 

Lähemal ajal saame kabinettidesse 
uued spetsiaalsed õpetaja töölauad. 
Töölaud on pealt avatav, sinna paigu
tame tehnilised vahendid. Viimaste kasu
tamine muutub siis veelgi käepärase
maks ja lihtsamaks. 

Liiklusalaseks kasvatustööks on val
mistatud tabeleid ja suuri pildiseeriaid 
nii koolieelikute rühmale kui ka 1. 
klassile. 

Loodusõpetuse tundides saab üles 
riputada omavalmistatud lünktabeleid, 
mida õpilased täidavad lipikutega vasta
vate teemade läbivõtmisel. On olemas 
veel diapositiivid kõikidest 1. klassis 
tundmaõpitavatest lindudest ning mag
netofonilindid vastavate õppejuttude ja 
linnulauluga. 

Kabinetis on ka mitmesugused temaa
tilised mapid, kuhu kogun artikleid ning 
pildimaterjali ilmuvatest ajalehtedest ja 
ajakirjadest, näit. «Leninist ja kodu-

' maast», «Oktoobrilastele», «Liiklusest», 
«01 tuletõrjest», «Riiklikud tähtpäevad», 
«Loomad meil ja soojal maal» jne. 

Kõik olemasolev on nüüd süstemati
seeritud ja koondatud perfokaartidel 
kartoteeki. Teises, väiksemas kartoteegis 
on kõik viimase kümne aasta jooksul 
«Nõukogude Koolis» ilmunud vajalikud 
artiklid ainete järgi tööks 1. klassi ja 
koolieelikutega (samuti perfokaartidel). 

Kabineti kujundamisel olen püüdnud 
arvestada seda, et kõik, mis asub õpi

lastele nähtaval, kasvataks neid esteeti
liselt. Kabineti ühel seinal ripub suur 
stend õpilaste parimate joonistustega. 
Iga uue töö valmides vahetame neid. 
Samuti on riiulitel tööõpetuse tundides 
valminud õnnestunumad tööd. Nende 
tööde arutelu ja ülespanek tiivustab 
kõiki õpilasi oma tööd täpsemalt, puh
tamalt ja paremini tegema, sest iga sel
les eas laps tahab, et just tema töö oleks 
välja pandud teistele eeskujuks. 

Et täita uut kunstiõpetuse programmi, 
olen püüdnud muretseda mitmesugu
seid tootmisjäätmeid, looduslikku mater
jali jne. Abi olen saanud mitmelt töös
tusettevõttelt, aga ka lastevanematelt. 
Õige juhendamise ja nõudlikkusega 
(juhendan õpilasi järk-järgult, kusjuu
res juhin pidevalt tähelepanu ka töö 
esteetilisele küljele ning materjali rat
sionaalsele kasutamisele) oleme suutnud 
teha palju ilusaid töid, mis meeldivad 
nii lastele kui ka nende vanematele. 
Seega oleme suutnud täita meie ette 
seatud kasvatusliku eesmärgi — kasva
tada lastes tööharjumusi ja õiget töösse
suhtumist. 

Selleks et klassiruumi ja mööbli puh
tus nendes tundides ei kannataks, on 
laudadel vahariie ja lastele õmmeldud 
lastevanemate abiga kirjust sitsriidest 
tööpõlled. Tunni lõppedes saab üks õpi
lane ülesande põlled korralikult kokku 
panna, teine õpilane teeb sama vaha-
riidega. Iga kord õpilased vahelduvad. 
Selle töövõttega kasvatan lastes täpsust 
ja korraharjumusi. 

Algklassides on üks raskemaid üles
andeid õpilase käelise tegevuse arenda
mine, millele olen pööranud tähelepanu 
ka kunstiõpetuse tundides. Olen nendes 
tundides kasutanud kõiki tööliike, mida 
1. klassi õpilased on suutelised tegema. 
Seega on kunstiõpetuse tunnid vaheldus
rikkad ja meeldivad lastele väga. Laste
vanemate tähelepanekutest tean, et 
nendest tundidest ei taha keegi puu
duda. 

Töötamist kollektiivis ja kollektiivi 
kaudu juhendan ka töös oktoobrilastega. 
Et kabineti seinale ei ole võimalik üles 
seada tähe materjale, valmistasime 
tähe juhtidega tähe laualehe. Selle esi-
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mene osa koosneb üldistest materjali
dest, nagu oktoobrilaste viis reeglit, 
oktoobrilaste laul, ametimärgid ja emb
leemid. Teisel poolel on tähe tööplaan, 
tähekeste nimekirjad, parimate õpilaste 
fotod, paremate õpilaste nimed trepi-
astmestikul ja alus «Oktoobrilaps ameti-
märgiga». Sellel alusel vahetame kord 
nädalas õpilaste nimed. Et kasvatuslikust 
seisukohast peab andma igale õpilasele 
ühiskondliku ülesande, siis selle nad nii 
ka saavad. 1. klassi õpilane tüdineb 
pikemaajalisest ühesuguse ülesande 
täitmisest. Seinalehe «Täheke» materjale 
vahetame tähtpäevade ja muude üritus
te puhul. Seinalehes on ka nuputamis-
ülesandeid. Nende kiiremaid ja õigesti 
lahendajaid olen premeerinud väikeste 
lasteraamatutega. 

Kabinetis on veel stend «Eeskujulik 
vihik». Sellel seisavad vihikud, milledele 
on kleebitud kaanele punane täheke. 
Punane täheke tiivustab ja enamik õpi
lasi tahab niisugust tähekest ka oma 
vihikutele. Selle saamine eeldab aga 
väga korralikku, puhast ja täpset tööd, 
kasvatab järjekordselt õigeid tööharju
musi ja töössesuhtumist, kasvatab õpi
lasi ka esteetiliselt. 

Sellest hoolimata et lapsed saavad koo
liks ettevalmistuse, ei ole 1. klassis ikka 
veel teadmiste tase ühtlane. Et lugemis
oskusele on uues programmis esitatud 
kõrgendatud nõuded, on vaja, et kõik 
õpilased lugemisoskuse ja -tehnika või
malikult kiiresti ära õpiksid. Olen val
mistanud lisalugemismaterjali eri ras
kusastmes. Iga kaardiga on kaasas üles
anne, mida õpilased peavad täitma. On 
ka lugemiskaarte, kus õpilased ise pea
vad piltide asemele sõnad vahele 
lugema. 

Selleks et nõrgema lugemisoskusega 
õpilasi julgustada, olen kasutanud vahel 
koorislugemist. Eelnevalt oleme läbi töö
tanud raskemad sõnad. Erilist tähele
panu olen pööranud ilmekusele ja kirja-
vahemärkidele. Et õpilased tunneksid 
kõiki lugemispalades esinevaid sõnu ja 
oskaksid neid ka kasutada, on lipikutel 
tundmata sõnad koos seletusega. Iga 
sellise sõna kohta moodustame lauseid, 
üksikuid sõnu aga kasutame viktoriini-

mängus (ühel õpilasel on kaart tund
mata sõnaga, teisel sõna seletus). 

Kirjaliku väljendusoskuse arendamisel 
ja kollektiivsete kirjandite kirjutamisel 
kasutan suuri omajoonistatud pilte. 
Nendel on ka küsimused, milledele vas
tamisel valmibki kirjand, näit. «Õunad», 
«Aias», «Talvel», «Äpardunud koerasõit» 
jne. Tekste valin H. Hellenurme raama
tust «Etteütlusi ja ümberjutustusi» (1974). 

Kasutan ka deformeeritud tekste. Neid 
on olemas kahes raskusastmes. Esimeses 
komplektis peavad õpilased kokku 
panema sõnadest laused, teises (raske
mas) on kaks ülesannet. Esiteks moo
dustatakse sõnadest laused ja teiseks 
sõnadest jutuke. Iga lause sõnad on eri 
värvi lipikutel. Samuti on olemas jao-
tusmaterjal «Teema najal jutukese 
koostamine», näiteks «Malle ja Mart», 
«Kevadel ja suvel», «Lasteaias ja koolis» 
jne. Õpilased kirjutavad välja ainult 
need laused, mis sobivad antud peal
kirjale. 

Sõnastus- ja õigekirjavigade enneta
miseks olen kasutanud pidevalt kom-
menteerimismeetodit. Õpilased harjuvad 
sellega kiiresti ja ütlevad ise, ilma õpeta
ja vahele segamata, kas sõnas esineb lü
hike või pikk, nõrk või tugev häälik. 
Vigade arv töödes on jäänud tunduvalt 
vähemaks. 

Harjutuste täitmisel töövihikutes ja 
raamatust põhjendame lünkade täitmist 
igal võimalusel õpitud keelereegliga. 
Keeleõpetuse reeglite harjutamiseks, 
õppimiseks ja kinnistamiseks kasutan 
hulgaliselt pildimaterjali, mille järgi 
õpilased moodustavad lauseid, esitavad 
küsimusi jne. 

Kõikide keeleõpetuse osade kohta on 
valmistatud mitu varianti (2—3) jaotus
materjali, mida õpilased täidavad vas
tava ainelõigu õppimisel ja kinnistami
sel. Neile väga meeldib täita lünkharju-
tusi (augukesi) perfokaartidelt. 

Et kujuneks õpilaste iseseisva töö 
oskus, olen koostanud ka loogilisi har
jutusi, nagu «Missugune sõna on reas 
üleliigne?», «Mis ei sobi teiste hulka? 
Miks?», «Leia riimuvaid, vastand- ja 
sama tähendusega sõnu!», «Moodusta 
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silpidest sõnu», «Loe ja kirjuta laused 
piltide järjekorras vihikusse!» jne. 

Palju oleme kasutanud lugemispalade 
juurde vanasõnu. Lisaks õpikus leidu
vaile olen neid andnud veel juurde. 
Pidevalt kasutades jäävad nad hästi 
meelde ja õpilased oskavad neid uute 
palade juures jälle nimetada. 

Teadliku lugemisoskuse arendamiseks 
oleme korraldanud läbivõetud lugemis
paladest viktoriine: «Nimeta antud 
lugemispala tegelased (nimetan luge
mispala) ja iseloomusta neid!», «Missu
guse pala juurde kuulub antud pilt, 
aplikatsioon?» (näitan), «Kes ütles nii
suguse lause?», «Kelle kohta sobib an
tud vanasõna?» Jne. 

Aabitsas ja lugemikus leidub hulgali
selt lugemispalasid, mille kaudu saame 
kasvatada töökust, abivalmidust ja aus
tust vanemate ning vanainimeste vastu. 
Näiteks aabitsas «Vanaema», «Tädi 
Maali», pildiseeria «Ema tööpäev» jne. 
Nende palade läbivõtmisel jutustavad 
lapsed, kuidas nemad on abistanud va
nemaid kodus ja tuttavaid vanakesi. 
Seejärel vaatame diapositiivi «Vanakest 
abistamas» ning jutustame selle järgi. 
Siis koostame jutukesed aplikatsioonide 
järgi liistaluselt («Turul» ja «Köögis»). 

Tuletame meelde oktoobrilaste reegli 
«Oktoobrilapsed on töökad lapsed. Nad 
austavad vanemaid inimesi». Vanasõnad 
töö kohta nuputame suurelt aluselt, kus 
need tuleb kokku seada silpidest. 

Teema juurde «Aasta» vaatame lisaks 
suurtele piltidele ja nuputamisülesanne-
tele diafilmi «Aastaringis». Toome välja 
igale kuule ja aastaajale iseloomulikud 
jooned. Õpilased jutustavad, missugune 
aastaaeg neile meeldib ja miks. Siis 
joonistame ka pildi meeldivamast aasta
ajast. 

Teema «Talv» puhul vaatame diafil-
me «Kaks külma» ja «Külmataat». 
Varblase, tihase ja leevikese kohta on 
olemas diapositiivid. Kaadrite juurde 
kuulame lindilt vastava linnu kohta 
andmeid tema eluviisidest ning lõpuks 
ka laulu, õpilastele on see huvitav ja 

meeldib väga. Harjutuse nr. 52 lugemikust 
(Paigalinnud) töötame läbi diapositiivi-
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dega. See annab lastele suure elamuse 
ja jääb ka paremini meelde. 

Kabinetis olevaid tehnilisi vahendeid, 
diapositiive ja -filme olen kasutanud 
maksimaalselt. Kahjuks on neid jagatud 
algklassidele äärmiselt vähe ja paljude 
teemade juurde lihtsalt ei olegi. 

Klassivälise lugemisega olen püüdnud 
äratada õpilastes huvi lugemise vastu. 
Õpilastel on sisse seatud lugemispäevi-
kud, kuhu kantakse kõik loetud raama
tud. Neid kontrollin ja hindan kaks 
korda kuus. Korraldame klassis aeg
ajalt viktoriine loetud raamatutest. Sel
leks joonistas üks lapsevanem toredad 
illustratsioonid tuntumatest lasteraa
matutest. Õpilased leiavad illustrat
siooni järgi raamatu pealkirja ja autori. 
Tutvustan klassis uusi raamatuid. Läbi
võetavate lugemispalade juurde sobi
vaid varem ilmunud raamatuid soovitan 
laenata kooli raamatukogust. 

Kõikidel on olemas ajakiri «Täheke», 
mida agaralt loetakse. Loetust teeme 
klassis kokkuvõtteid 'kaks korda kuus. 

Võtsime osa ka «Tähekese» korralda
tud omaloominguvõistlusest. Lisaks joo
nistustele mitmesugustel teemadel kir
jutati luuletusi ja jutukesi talvest, 
vanaemast, kassist, koerast. 

Matemaatika õpetamise ülesanne alg
klassides on õpetada õpilasi õigesti ja 
kindlalt sooritama tehteid täisarvudega. 
Tuleb pöörata suuremat tähelepanu 
vaimsele arendamisele. Kõige esmasem 
ja olulisem samm on selgeks saada hulga 
mõiste, hulkade moodustamine jne. Sel
leks kasutan mänguasju, suuri kleebi
tud pilte hulkadest jm. Kuna arvude 
liitehituse tundmisest oleneb kõik eda
sine, olen selle osa süvendamisele pöö
ranud suurt tähelepanu. 

Esimese kümne piires arvutamisel 
oleme harjutanud pidevalt ka ise piltide 
järgi koostama ülesandeid. Samuti 
kasutasime diapositiive, kus esimesed 
ülesanded koostasin ise, edasi tegid seda 
juba õpilased. Iga diapositiivi järgi oli 
võimalik moodustada mitu ülesannet. 
Näiteks: Kallel oli 6 mänguasja, Mallel 
4. Mitu mänguasja oli lastel kokku? 
Kellel vähem, rohkem ja mitu? Jne. 



Puuduva arvu tähistamine ülesandes 
ja selle leidmine nõuab palju harjuta
mist. Kuigi sellised ülesanded pole uue 
programmi järgi kohustuslikud, vaid 
soovitatavad, lahendame neid klassis 
võimalikult palju. Need ülesanded aren
davad mõtlemisoskust, kasvatavad tähe
lepanelikkust. 

Kõikide ülesandeliikide puhul olen 
õpetanud õpilasi ülesannete lahendami
sel saadud vastust põhjendama ja kont
rollima. Aluseks olen võtnud «Nõuko
gude Koolis» ilmunud S. Moreli artikli 
«Enesekontrolli oskuse kujundamisest 
1. klassi matemaatikas». Selle artikli 
põhjal valmistasin klassi ees oleva suure 
liikuva aluse jaoks kõik antud enese
kontrolli võtted kaartidel (neid on 12). 
Iga ülesandeliigi puhul asetan vastava 
kaardi alusele. Analoogiliselt kaardil 
olevale võttele kontrollivad ja põhjen
davad oma ülesandeid siis ka õpilased. 
Niisuguse tööga suureneb arvutamise 
kiirus. 

Iga uue teema kohta lahendavad õpi
lased ülesandeid perfokaartidelt. Vastu
sed kirjutatakse kaardi all asuvale le
hele. Et õpetajal on olemas iga variandi 
jaoks eraldi vastuste kaart, ei võta 
kontrollimine kaua aega. Kohe saab 
ülevaate õpilaste teadmistest. 

Ülesannete kinnistamisel kasutan 
mängu «Rongisõit». Kaasa saab mängida 
korraga 10 õpilast. Iga õpilane võtab 
õpetaja laualt vaguni, kus on sõitjateks 
lapsed ja loomad. Vaguni taga on sah
tel, milles on kaa r t ülesannetega. Vedu
rijuhil on need kõige raskemad. Lahen
danud ülesanded, annab õpilane need 
õpetajale ja saab minna rongiga sõitma, 
s. t. asetab vaguni magnetiga tahvlil 
olevale alusele oma kohale, õpilane, 
kelle ülesannetes on vead, ei saa oma 
vagunit rongi koosseisu panna. Rong 
sõidab ära siis, kui kõik vagunid on pai
gale pandud. Vagunid on nummerdatud 
ja nii on kohe näha, missugune vagun 
puudub. Kiiruse arendamiseks võib 
mängida ka ajale või korraldada võist
lust pingiridade vahel. 

Sama mängu saab kasutada ka eesti 
keeles keeleõpetuse reeglite kinnistami
sel. Näiteks: moodusta antud sõnadega 

laused, täida lüngad, kirjuta tundma
tute sõnade seletused jne. 

Geomeetrilise materjali . õpetamisel 
kasutan mitmeid suuri omavalmistatud 
pilte. Õpilased leiavad siit geomeetrili
sed kujundid. Näiteks piltidel on maja, 
puud, põõsad, aed, lilled, laev, toru jm. 
Kõik koosnevad ainult ringidest, neli
nurkadest ja kolmnurkadest. Kabinetis 
on olemas ka geomeetrilised magnet-
kujundite komplektid. Vastavalt õpetaja 
korraldusele võtavad õpilased nõutavad 
kujundid ja moodustavad neist maju, 
sõidukeid, torne jm. 

Uued programmid nõuavad pingelise
mat tööd, rohkem rõhku tuleb panna 
iseseisva töö oskuse kujundamisele. See 
kõik nõuab õpetajalt üha rohkem tead
misi ja palju mitmesuguseid vahendeid. 
Süstematiseeritud kabinet säästab õpe
taja aega, võimaldab täiendada tead
misi, ennast arendada, et töötada veelgi 
paremini. 

Ell 
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B flOMOlUb yMHTEJIIO 
PyCCKOrO 513blKA 

K Bonpocy 
0 P0/1H H MECTE 

FPAMMATHKH 

pyccKoro 
H3bBKA 

B yqEBHOM 

nPOI|ECCE 

COtfMSI OJ1EHEBA, 
CTapiuMM npenoflaeaTeräb TfY 

^M^mmmmimmmsmmi^ffl^m 

«rPAMMATMKA HBJIHETCH nPMH-
D,ECCOfl nPM OByHEHMM H3LI-
KAM».1 

3 a nocjieflHue Tptn flecHTiiuieTMH msyqe-
HMe ripaMMaiTOCKM M oTHoineHMe K H€M 
npw oOy^eHMJK pyccKOMy H3bncy B Hanw-
oHajibHOM uiKOJie m sy3e npeTepnejio 
õojibmne 'ji3MeHeHMH. 3flect> MOJKHO O T -
'MeTMTfa ixpinMepeo rpin nepmofla: s o - n e p -
Bbix, Hpe3MepHoe ysjieneHtwe rpaMMaTM-
IKOM e a ypoKax pyocicoro a3biKa, BO-BTO-
pbrx, .zpraMeTpajibiHD npoTHBonojKMKHoe 
aBjieHMe, — TaK Ha3bEBaeMoe aHrrwrpaivr-
Manw^ecKoe flaiöKeHMe M, B-TpeTbHX, p a -
3yMHoe oTeomeHMe « npaMMaTWKe, TO 
•eCTb y ÎMTblBaBDTCH flOCTOTCKeHMH KÄK IICH-
XOJIOrHW, TaK W. JIMHPBMCTMKM Ha OCHOBe 
'CMHTaiccMHecKoro npiMHUjuna. Taicoe KO-
jieojnoineecH OTHomeinie ripu urayHeHHM 
rpaMMaTHKH B STOT nepwofl B KaKon-To 
Mepe otnpaBflbiBaeTCH. MSBCCTHIO, HTO B 
nocjieBoeHHbiw nepMOfl Hanajiocb oypnoe 
in3yHeiHne pyccKoro H3biKa n e TOJibKO B 
HaujM,OHaJibHbix niKOJiax Haiueii crpaHbi, 
B ocoöeHHOCTM B MOJIOÄMX peonyOJiHKax 
•COBeTCKOM üpTIÕaJITMKH, HO M BO BCeM 
«MMpe. IIpirawHoÄ TaKoro nojiojrcHTejibHo-
ro cpai-CTa HOTWjacb 6jiecTarn;aH noöe^a Co-
BeTCKoro Coi03a Haa cpanrKCCTCKoii Tep-
MaKweJL 

B 3TO Bp©MH nOMCKM MeTOflMCTQB M 
yHiMTejieM-iipaKTMKOB nuru no pasHBiM 
nyTHM: MCKajiM JiyHinwx MeTO#OB npw o c -
BOeHMM HöpOflHOrO HSbIKa, SKcnepMMeH-
TMpOEaJBl, COCTaBJIHJIM COOTBeTCTByJOinMe 
nporpaMMbi M yHeÕHbie nocoõwa, MHorne 
«3 Koropbix B HacTonmee BpeMH aaBHo 
ycTapejcM. B nomcKax HOBbix nyTen B Me-
TOAHKe tnpenoflaiBaiHMH pycacoro H3biKa 
HepyccKMM He iMyapeno OBLJIO M oninõaTb-
CH. Beflb o6in;eM3BecTHO, HTO He oniHõaeTCH 
jiMHib TOT, KTO Hwnero n e flejiaeT. 3necb 

1 ÜJiaicaT s a BbicraBKe yneõHbix noco-
'6HM no rpaMMaTMKe BO speMa KOHcpe-
peHipDM, nocBHmeHHOM 25-JieTsno Kacpefl-
pbi pyocicoro H3biioa fljia MHocrpaHii^B 
M r y (22—24 HOÄÖpa 1976 r.). 
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iW^mmm^mMmii^mMMmwMM® 

M H He HaMepeHb i onpaBf lb iBaTb O U I K S K H , 

a X0THM BKpaTI^e flaTb HeOOJIbUIOW O030p 

pOJiM rpaMMaTMKM n p H ooyneHMH H e p y c -

CKMX y n a m M X c a pyocKOMy a s b i K y . 3 T O 

nosBOJiHT n o K a 3 a x b T O o o m e e , H T O BOIUJIO 

B npaKTMKy, H T O yTBepf l i u iocb B TOM urni 

MHOM CTeneHM. 

HeKOTopbie coseTCKuie MerrofliiCTBi 

(PaxMaHOB M. B . , r p y s M H C K a a M. A . , 

D|B€TKOBa 3 . M . IM ,np.) CB C B Q H X Tpy,n;ax 

aaHO npeyBejLjüHMBajiiH p o j i b T e o p e T M n e -

(CKoro M3yHeBJMH rpaMMaTMKM. HJpon,ecc 

ycBoenMH BpaMMaTjcKiH: M M H npef lCTaB-

. j i a j i ca n o KjtaccM^iecKOM; c x e M e : B o c n p n a -

•Twe — noHDHMaHwe — 3ayH,MBaH!jie — 

TipMiMeH€HiMe H a n p a K T M K e . 3 T a c x e M a 

B b i C T y n a e r B KaHecTBe O O H O B M , n a K O T O -

poÄ CTpoMTca Bce 'iiiKOJibHoe n p e n o f l a B a -

H M € . E i i o p u f l a e T c a ooasaTe j ibHbiM 3 a K o -

HOMepHbin x a p a K T e p , KOToporo õ n a B 

fleMCTBMTejibHocTM n e MMeeT, ecj iH y q e c T b 

c o o õ p a ^ c e H H H n c K x o j i o i w i e o K o r o x a p a K 

T e p a , a n e TOJibKo j i o r o r a e c K o r o . H e s o -

•CTaTKOM 3TOM KJiaOCHH6CKOM CX€MbI HaflO 

CHMTaTb T O , MTO flewcTEjne M 3HaHeHine 

3 # e c b c cawtoro H a n a j i a p a a p b i B a i o T c a . 

O O y a e H w e n o S T O Ü c x e M e KpsrmKyiOT B 

OBOMX Tpy;n,ax neTJ iMH B . C , B e j i a e s 

B . B . , ApTeMOB A . A . m a p . B noHXOino-

rpTHecKOH TeopMin r a j i b n e p M H a I I . 51. o 

•4>0pMMpOBaHW,H yMCTB€HiHbIX ^eÜCTBHM K 

noHHTcnH BbipaõaTbiBaHcwe yineiHMM H y c -

BoeHHe 3Ha*ieHMM cocTasJ i a iOT «eflMHbiü 

n p o n e c c , paccMaTpwBaeMbiM: c p a 3 H b i x 

CTopoH: yMeHMe npe f lCTäBj i aeT c o 6 o ü x a -

paKTepMCTMKy B O S M O J K H O C T M y n e H H K a 

BbinOJIHHTb fl€MCTBHH 5 e 3 BHeiHHHX y K a -

3aiHMM H a T O , KaK 3 T O c # e j i a T b , a 3HaHMa 

COCTOaT 313 npeflCTaSJieHMH M nOHaTMM, 

iKOTopbie 4>opMMpyiOTCH n a ocHOBe fleü-

CTBMH C 'MX OÕTbeKTaMH. yCBOMTb — 3 H a -

•HWT, H O H H B , 3anoMHiHTb. To j ibKo n a 3 T a n e 

mewcTBiMH B y M e , y c s o M B n p e ^ M e T H o e c o -

flepjKaHwe 3a&ajHMa m. e r o OTpajKeHwe B 

H3bIKe, CyÕTbeKT CTaHOBMTCa nOJIHOBJiaCT-

HbiM X O 3 H M H O M M 3 y H a e M o r o MaTepwaj ia , 

noj iHocTbK) e r o y c s a n B a e T » (3). 

B MeTOftiraecKijfx T p y # a x (14) 3 a n o c -

j i e ^ H e e s p e M a cj iojKiiuiacb K O H n e n i n i a , 

•KOTopaa no^xoflii-iT K pe ineHMio B o n p o c a 

cooTHou ieHMa rpaMMaTMKM iii p e n e B o i i 

npaKTMKM c yneTOM flocTHJKeHMÜ c o B p e -

MeHHon coseTCKOM noprxoJiorMJi H J I M H T -

BMCTMK.H. 

I l 0 3 T 0 M y Mbl MOJKCM c ysepeHHOCTbio 

CKa3aTb, H T O n a coBpeMeraHOM 3 T a n e M e -

TOflMKa n p e n o ^ a j B a H M a p y c c K o r o a B b i n a 

HapyccKMM o a s H i p y e T c a H a jiMHTBMiCT;MHe-

C K O Ü ocHOBe, Q n M p a a e b n a ncp ixo j i oT i iHe -

OKMe cpaKTopbi . T a i c o ü n o ^ x o f l M C X O A M T : 

1) M3 CHCT6MHOTO x a p a K T e p a H3bIKa, 

2) o n o p b i Ha eflJiHCTiBO H3biKa n p e n n , 

3) Bb iaBj ieHHa onei^MKpincii p y c c K o r o a 3 b i -

Ka , 4) y n e r a ocoOeHHocreM: poflHoox) H3bi~ 

nea y n a m e r o c a . 

ncuxoj iorMHecKiMe <paKTopbi , B a w a i o -

u^He H a n p o i ^ e c c o õ y n e H M a : 1) cosHiaTe j ib -

H o e insyHeHMe a 3 b i K a ; 3 T O T MeTOfl a s j i a -

e T c a ooHOBHbiM H Hasb iBaeTica c o 3 H a T e a b -

iHo-npaKTPraecKiHM, O H He i u c K a r o n a e T 

KMMTaTMBHO-MHTyMTHBHOrO OnOOOOa OB-

jiafleHMa p e n e B b i M MaTep^aj iOM; 2) np:M-

,p,wme yneoHOMy n p o u ; e c c y KOMMyHMKa-

TMBHO-peHeBoro x a p a K T e p a . ^ J i a SToro 

,M€nojib3yeTica onTyaTMB'HbiH n y r b o 6 y n e -

HHfl. y c B o e H M e J ieKOKKO-rpaMMaTjraecKo-

r o MaTepmaj i a B TecnoM cBa3M c HcusHeH-

HbiMM cMTyauTMaMiM H B j i a e T c a HaMooj i ee 

scpipeKTMBHbiM n y T e M oöyHeHMa y H a m w x -

c a 3KM:BOM paaoroBOpHOM p y o c K o ü p e n n ; 

3) n p e n o s a B a H w e B e f l e r c a H a pyccKOM 

a 3 b i K e . MeTOfl — lõeonepeBOflHbiM. H o 

H e a b 3 a cojiMMcaTb s r y MeTOAMKy c MeTO-

^HKOÄ CTapOM HaTypaJIbHOM HIKOJIbl. C T O -

poHHHKM « n p a i n o r o MeTOfla» H e n p H H H i i a -

K>T B O BHMMaHMe p o f l H o r o a 3 b n c a y ^ a m e r o -

c a w. OTKa3breaiOTca O T w c n o J i b s o B a H H a n e -

p e B O ^ a B y^eöHOM n p o u e o c e . «IIpaMMCTbi» 

(na inp . , B y H ^ T ) oHHTaiOT, •HTO n p o n ; e c c 

OBaa^eHiHa p e n b i o (Kaie c j i o s a p e M , TaK n 

rpaMMaTKraecKMM CTpoeM) H a H e p o j p t o M 

a 3 b r K e B niKOJibHbix y c j i O B n a x «ojiMceH 

npOTeKaTb T a n , KaK npoMCxo&HT o B J i a a e -

HMe B paHHeM fleTcrse p o f l H o ö p e n b i o , T O 

eCTb CTJIXMHHO. H o 3TO H e TaK: OTCyTCT-

s y e T cooTBeTCTByioiri;aa cpe f l a . 

M O J K H O c K a 3 a T b , H T O MeTOÄHKa n p e n o -

flaBaHna p y c c K o r o a 3 b i K a HepyecKMM KaK 
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CMCTeMa CKJiaflblBaeTCH H3 JIMHIBWCTHHe-

CKHX OCHOB, H3 OCHOBHOrO — C03HaTeJIb-

H o - n p a K T j t r e c K o r o — ueroj^a M M3 y n e o -

HO-peMeiBOM npaKTMKM, C T p o a m e i i e a n o 

HayHHbiM 3aKOHaM .nK^aKTMKH M n c w x o -

j io r ju i . B c e STM i a c T K cBa3äHbi Boe^MHO, 

MX Ha^O !H3yHaTb, HTOÖbl MaKCMMaJIbHO 

Mcnoj ib3oeaTb n a rapaKTjate. P a ö o T a n o 

pa3BIHTMK> pe^HM, HBJiaK>IH,aaca OCHOBHbIM 

3BenoM n p w oöyHeHMiM a3biKy, o n p e # e J i H -

eTCH JieKCMKO-ripaMMaTMHeCKMMM 3aKO-

HOMepHOCTHMH pyCCKOTO H3bIKa M CTpO-
H T C H Ha o c H o s e npaKTWHecKOM r p a M M a -

TMKM. 

n p a K T i « e c K a H ppawrMaTOiKa B OTJBiHMe 

OT onncaTejibHOM, KOTopaa paccKa3b iBaeT 

O H3bIKe, n0Ka3bEBaeT a3bIK0ByK> CHCTe-

My, yHüHT rOBOpMTb Ha H3bIKe, yHHT a 3 b l -

Ky. O H a B 3HaHHT€JIbHOM CTeneHH HBJia-

eTCH rpaMMaTHKOM CMHTeTHHeCKOÜ HJIM, 

n o onpe,n,eji€HMio H J e p õ b i , aKTMBHOÄ. 

ÜpaKTMHecKaa rpaMMaTMKa p a c c M a T p n -

BaeT aSblKOBbie aBJieHMa B MX (pyTHKIi;MM, 

TO « C T B M C X O ^ M T M3 BbrpaiscaeMbix 3 H a -

neHMM (BpeMeHHbie, npwHWHHbie, o o p a s a 

fleMCTBM'H M T. £.). , 2 ^ npaKTMHeCKOM 

rpaMMaTMKM x a p a K T e p e H o c o õ b i ü no,n;xofl 

K OTõopy j ieKCMKo-rpaMMaTMnecKoro 

MaxepiMajia (17). 

H C H O , H T Q s e c b jieKCHKO-rpaMMaTMHe-

C K H K M a r e p n a j i B no>jiHOM o õ b e M e B I H K O -

j ie ycBOMTb HeB03M03KHO. B yneOHbix n ;e-

JIHX HeOÕXOflMMO OTpaHM^MTb M3yHaeMbIM 

MaTepwaji , KaK H P M H H T O r o s o p M T b , n p o -

secTM MMHMMM3au,MK) y n e o H o r o M a T e p w a -

j ia . ,HJIH npaKTMHe-cKofi paöOTbi n e o o x o -

ÄMMO oToopaTb onpeflejieHHbiM jieKCMKO-

rpaMMaT,wqecKMM MMHuiiyM (8). 

ü p a K T M H e c K a s rpaMMaTMKa x a p a K T e -

pM3yeTCH OCO6OM opraHM3anMei i M a T e p w a -

j ia . OcoöeHHOCTb e e npeJKfle B c e r o B T O M , 

HTO MOpapOJIOTMH M CMHTaKCMC M3yHaK>TCa 

BO B3aiHMH0H CBH3M. EOJIbHIOe MeCTO OT-

BOflMTCH CBH3M JieKCMKW M rpaMMaTMKM. 

MMeHHO no3TOMy B ecb yneOHbiü MaTepM-

aji p a c n p e j j e j i a e r c a KOiHn;eHTpMHecKH. 

KoHHeHTpi i (KpyriM) n a p a 3 H b i x a T a n a x 

aOyneHMa pasjiMHHbi. B p a M K a x KonijeiHT-

p a y H a m n e c a noa ryna ioT oope f l eneHHbie 

nopn,MM, flosbi MaTepwa j i a , B KOTopbie 

OflHOBpeMeHHO BXOflMT M CpOHeTHHeCKHM, 

M JieKCMHeCKMM, M TpaMMaTMHeCKMM M a -

TepMaji. 

H o Taicoe flosMposaHMe y n e o H o r o M a -

T e p n a j i a MMeeT M HeraTMBHyro c T o p o n y : 

OHO He co3flaeT y y n a m M x c H n p e ^ c T a B -

jieraMH 06 o5m;eM CMCTeMe. H a 3 T O y n a -

3a j i a n p o ü p e c o o p 3 . M . HseTKOBa, Bb icKa-

a a s cjieflyioiu;yio Mbicj ib: « B C B H S M C yc— 

TaHOBKOM H a npaKTMHecKoe BJiaaeHMe 

a3brK0M M M «paapyÕHJiM» Becb H3biK n a 

MejiKMe KycoHKM, a 3 T O yBejiMHMBaeT n a -

r p y s K y Ha naMHTb ynan];MxcH. H e o õ x o -

^IKMO yKpynHeHMe MaTepwa j i a n a ̂ o r M -

necKiMX o c H o s a x » (4). 

y n o T p e õ j i e H M e H€KOTopbix r p a M M a T M -

necKMx cTpyKTyp pasrpaHM^MBaeTCH' 

TOJibKO c n o M o m b i o JieKCMHecKMX r p y n n . 

Hanp,MMep, npefljiooKeiHiMH: «y MeHH 

r p M n n » , «y M 6 H H OOOIMT ro j roBa» yHam;Me-

CH c M o r y r J IBTKO y.cBOMTb, ecjiM y K a a a T b 

Ha p a s H b i e jieRCMHecKMe r p y n n b i C J I O B , 

BXOflamMX B 3TM CTpyKTypbi . B nepBOM 

c j i y n a e MoryT ynoTpeOJiaTBCH CJiOBa,. 

o6o3HaHaionj;Me Ha3saHMH öoj iesneM, B O 

B T O P O M — cjioBa, oÕosHaHaiomMe nacTM 

jKMsoro Tej ia . 

B MeTo^MHecKOM j iMTepaType y K a 3 b i B a -

eTcn, KaK OTMenaeT O . M . A p K a ^ b e B a (1)„ 

H T O y c s o e H M e eflMHiMiHHbix rpaMMaTMHe-

CKMX aBJieHlMM B BlM!^e OTfleJIbHblX CJIOBO-

cpopM, cjiiOBoooHeraHMM, npeaJ iomeHMM 

KaK BOKaoyji He npoTMBopeHMT O C H O B H O -

My npMHn;Miny oÕyneHMH — npMHHMny 

c03HaTejibH0iCTM; H a n p M M e p : n p w con.Ma-

ji,M3Me, n o c j i e B O M H B I , õ o p o T b c a 3 a Mwp,. 

3 a CBoÖOfly, KaK Bac 30ByT? CKOJIBKO B p e -

MeHM? KOTopbiii n a c ? ciKOJibKO Te6e j ieT? 

cnacMÕo, no jKaJ iyöcTa , H a 3AopoBbe , # o 

CBM^aHMH, ÖJiaroflapro s a e , He CTOMT M 

T. 3. 
m e p ö a JI . B . oTMenaeT , H T O r p a M M a -

TMHecKoe npaBMJio AOJIJKHO p a o n p o c T p a -

HHTbca H a o o j i b i n y i o r p y n n y CJIOB, a e £ H -

HMHHbie rpaMMaTiMHeCKMe HBJieHMH ÄOJIMC-

Hbl 6bITb OTHeC©HbI K JieKOMKe, B 0 6 -

j iacTb c J i ö B a p a . O H n n i i i e T : «npMHMMaa 

BO BHiMMaHMe efliMHiMHHOCTb JieKCMHeCKMX 
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. 3Jl€MeHTO[B, TO eCTb CJIOB, M HpHMeHIH-

MOCTfa npaB.Mji rpaMMaTiMKiM o a n o B o o o p a -

SOBaHMM KO MHÖTKM CJIOBaM, MOiJKHO n p o -

TMBonojiaraTB j i e K c w n e c K o e rpaMMaTHHe-

cKOMy KaK offiMHOHHoe TwnoBOMy. B c e H ä 

lliw rpaMMaTWKH HacTOjibKo nepeno j iHeHBi 

CJIOBapHMM MaTepMaJIOM, HTO MHOrMM 

KaSKCTCH, GyflTO MCKJIK)HeHMH H HBJiaiOT-

C H cneu,MajibHo npeflMeTOM rpaMMaTMKM. 

MejKfly Tewc cyruHOCTb rpaMMaTjiKM c o c -

TOMT T O J I & K O B O 6 I H , H X n p a B i u i a x , Bce 3Ke 

.KCKJIJOHeHMH OTHiOCHTOK K JlBKOKKe» (16). 

( H a n p r a v i e p , c n p a j K e H H e r j i a r o j i a «,n,aTb» 

— s e j i o cjiOBapH n a J H O O O M ä r a n e o 6 y -

HeHHH.) 

J\nn ycBoeHMH j ieKCHKO-rpaMMararae -

•eKoro M a T e p n a j i a o n e H b BajKHbi y n p a s K -

.HeHMH (7; 12). T p e o o B a a n a K y n p a j K H e -

H H H M : OHOH flcwiJKHbi cof lep^caTb a«TMB-

Hbiw p e n e B o i i MaTepwaj i , inpjiJKHbi 6biTb 

TBOpHeCKIMMIM, pa3BHiBaK>m,HMM CaMOCTOa-

Tej ibHyio jTeÄTejibHiocTb ynaiHMx-ca, # O J I J K -

Hbl 6bITb nO'Jie3HbIMM, (WHTepeCHbIMM, 

p a 3 H o o 6 p a 3 H b i M H M, HaKOHen,, B y n p a J K -

: H B H M H X flOJiJKHa Õ B I T B o T p a n c e n a cnienjK-

<<pnKa c a M o r o H3biKOBoro MaTepMajia . 

n p a K T M H e c K a a rpaMMaTHiea B n e p s y i o 

o^iepeflb o ö y n a e T ynoTpeö j i eHMio T e x UJUK 

KHbix cpopivr B pe*iw, noi3TOMy-To B n p a K -

T,MKe oiöyneHMH ÖoJ ib inoe M e c r o m O T B O -

.ÄMTCa MM6HHO ynpasKHeHMHM Ha HaÖJIIO-

fleaiie, a T ä n a s e yHeÖHO-pe^eBbiM y n -

pajKHeHMHM c Monojib30BaHiHeM p e n e s b i x 

c r a H a a p T O B M MOfleaew. 

^JIH npaKTMHeCKOM ipaMMaTMKH TaK-

:3«e x a p a K T e p n o ui.MpoKoe .Kcnojib3QBaHne 

TeXHHHeCKHX M HarJIHflHblX Cp€flCTB o o y -

-HeHMH. IIpiHMeHeHiPie MarHHTQCpOKHblX 3 a -

nwce j i , ^MatpHJibMOB, K M H O , pas-nuiHHoro 

poi^a c x e M H TaÕJinn; sHa^MTej ibHo n o s b i -

.UiaeT HHTeHCMBHOCTb ooyneHMH H 3<p-

<peKT Bcew p a o o T b i . 

MeTOÄHHecKaa J iMTepaTypa n o n p j i M e -
H6KHIO TeXHMHeCKMX Cpe^CTB B yHeOHOM 

n p o u e c c e flOBOJibHO oõrEtwpKaa w B n o j i a e 

^ o c T y n H a y r o r e j i H M . B uiKOJiax B B e ^ e n a 

KaÖMHeTHaa C H c r e M a , H KaooiHeTbi B 

OOJIbHIMHCTBe OCHameHbl COOTBeTCTByK)-

m e ü a n n a p a T y p o ü . 

TpaMMaTMKy pa3JIMHaiOT «JIMHrB.KCTH-

HecKyro» H «MeToaHHecKyio» (2). B H I H H H -

KOBa T . A . M flp. B «MeTOflMHecKOM» r p a n -

MaTMKe» BbmeJIHKJT aKTMBHblH K naCCMB-

HblM rpaMMaTMHeCKHÜ MMHHMyM. M a T e -

p:Haji aKTOCBHoro rpaMMaTMHecKoro M H H H 

MyMa — 3TO Te KOHCTpyKHMM, KOTOpbie 

MoryT ynoTpeõJiHTbiCH c BbicaKof i CTe-

n e H b i o aBTOMaTMSMa n p w n p o ^ H H p o B a -

HMiH HenoflroTOBJieHHOü pe*i>H. 

M a T e p M a j i n a c c u B H o r o M H H M y M a H C -

noJib3yeTCH npM pei^enTMBHbix ( p o p M a x 

peneBOM seHTejibHOCTPi, K o r a a n e o ö x o f l H -

M O JiHHib n o H M M a n n e y c j i b n i i a H H o r o H J I H 

npoHiHTaHHoro. 

U,en.Bm pHfl aBTopoB KacaeTCH B C B O M X 

p a ö o T a x B o n p o c o B MMHHMH3an,,MM r p a M -

MaTMHeCKOM CMCTeMbI H BblflejieHMH a K -

THBHOro H naCCMBHOrO MMHMMyMOB (4; 6; 

9; 10; 11). 
O H U Bbi^BipiraioT np,wHn;Mnbr OTÕopa 

r p a M M a T H H e c K o r o M a T e p w a j i a pjm aKTMB-

H O T O M n a c c H B H o r o MMHiMMyMos, n p e f l j i a -

r a a cwcTewiy ynpajKHeHiMH ^ J i a O 6 O M X 

MMHMlMyMOB K flp. H o HecMOTpa H a TO, 

H T O npMHu;i in fljf<^<pepeHi*HpoBaHHoro 

no f lxo f l a K OTOopy aKTHBHOH H n a c c H B -

Hoii rpaMMaTHKH B coBpeMeHHOH MeTO-

ÄMKe n e CTaBMTica noA co>ma&HM.e, B npa -K-

THKe OTÖOpa 3TOT npMHHIHn npOBCHMTCH 

n e Bcer .ua flocraTOHHO nocJieflOBaTejibHO. 

M3B6CTHO, HTO BJiaAeHHe OflHJfM M TeM 

5Ke 3 a n a c o M H3biKOBoro M a T e p n a j i a flaeT 

6oj :bHje B O S M O J K H O C T J I fljia noHMMaHwa, 

n e M fljia n p o ^ y H M p o B a H M a pe^iw, n o -

cKOJibKy «Kojri; 0TOJKjH;ecTBjieHHH n p o i u ; e 

KOfla B o o n p o H 3 B e 3 e H M a » (5). OTe io f l a 

HHorffa flejiaeTca Bbisof l , H T O aKTMBHbrii 

a3bIKOBOÜ MMHMMyM COCTaBJiaeT ^ a C T b 

n a c c H B H o r o M M O J K C T ÕbiTb oTOÕpaH M3 

noo j i e f lHero . H o c 3 T H M H€J ib3a c o r J i a -

CHTbca. n a c o H B H b i w 3 a n a c a 3 b i K 0 B o r o 

M a T e p w a j i a KaHec rBeHHo oTjiMHaeTca O T 

aKTMBHoro. H a S T O yKa3biBaK»T MHorwe 

MeToawcTbi (13). M. B . P a x M ä H o B (9) 

ccpopMyjiMpoBaji cnen ,Maj ibHbie n p n H i i ; H -

n b i M KpMTepjiM fljia OTÕopa aKTMBHoro n 
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naccMBHoro asbiKOBoro MaTepnaJia. A 
noApa3flejieHMe OTOwpaeMoro MaTepnaJia B 
3aiBiMCHMOCTK OT ero pen;enTMBHoro H npo-
ayKTlMBHOrO JCBoeHMH OCHOBbIBaeTCa Ha 
jrqeHMM HJepöbi JI. B. o KanecTBeHHbix 
pasJiKrawax aKTMBHOji M naccHBHoft rpaM-
MarMKM. MTaK, npOÖJieMbl aKTHBHOH M 
naCCMBHOM rpaMMaTHKM, CBa3aHHbie c 
paspaöoTKOH cpyHKHMOHajibHoro acneKTa 
np.K oriMcaHMM H noflane sawKOiBoro Ma-
Tepwajia, yace nocTasjieHbi Ha noeecTKy 
flHS H HBJIHIOTCH B HaCTOaiHee BpeMa 
npe^MeTOM cepbe3Hbix Hayrao-MeTOflH-
necKMx pasMbnujieHMM. 

(B KanecTBe iHJunocTpaTMBHoro MaTe-
piwajia B noMomb yHMTejiio npeflnojiara-
erca HanenaTaTb rpaMMaTHHecKHH Mare-
pnaji — Ksy^eHMe MMSH HMCjiwTejibHbix 
B HepyccRofi ayflMTopMW, — KOTopbiw a s -
jiaerca oneHb TpyflHbiM ^JIH yHam,HXca-
3CTOHU;eB). 
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KOOLIEELNE KASVATUS 

LASTE 

KASVATAMISE 

JA 

ÕPETAMISE 

TEADUSLIKUD 

ALUSED 

VÄIKESTES 

MAALASTE 

AEDADES 

V. AVANESSOVA, 
pedagoogikakandidaat 

Kasvatamise ja õpetamise täiustamine 
väikestes maalasteasutustes nõuab selle 
töö sisu edasist läbitöötamist ja täpsus
tamist, kusjuures arvestatakse laste elu 
iseärasusi ning looduslike ja sotsiaalsete 
tingimuste eripära. Selle probleemi teine 
külg on erivanuseliste rühmades kulgeva 
pedagoogilise protsessi vormide ning 
meetodite kasvatusiseärasuste tundma
õppimine ja rakendamine. 

Kasvatus- ja õppeprotsessi ülesehituse 
teaduslik-metoodiliseks aluseks väikestes 
lasteaedades on koolieelse pedagoogika 
üldiste nõuete õige ühitamine konkreet
sete tingimustega: eri vanuses laste koos 
kasvatamine ühes rühmas. 

Pedagoogilise protsessi ratsionaalseks 
ülesehitamiseks ning eri vanuses laste 
kasvatanus- ja õpetamisülesannete tä i t 
miseks tuleb igal konkreetsel juhul 
kindlaks teha rühma koosseis, jaotada 
see kaheks või kolmeks alarühmaks ja 
vastavalt diferentseerida kasvatustööd. 
Ühekomplektilistes lasteaedades kuulu
vad ühte rühma 3—7-aastased lapsed, 
kes jaotuvad kolme alarühma. 

Erilist tähelepanu nõuavad komplek
teerimise ja pedagoogilise protsessi or
ganiseerimise küsimused kahekomplekti-
lises lastepäevakodus, kus on kaks sega-
rühma. Ei või planeerida tööd ühe vanu-
serühma programmi järgi kõigile. Dife
rentseeritud töö kahe alarühmaga on 
jõukohane igale pedagoogile ja võimal
dab ühtaegu tunduvalt tõsta (eriti vane
mate kasvandike puhul) kasvatamise ja 
õpetamise kvaliteeti. 

Kahekomplektilistes ja teistes kahe 
segarühmaga lasteasutustes moodusta
takse rühmad enamasti alati ealähedust 
arvestades: ühte 3—5-aastased, teise 
5—7-aastased lapsed. Ent juhtub ka, et 
rühmad koosnevad eakaugetest lastest: 
ühes rühmas on 4- ja 6-aastased, teises 
5- ja 7-aastased. 

Nagu näitavad uurimused (N. S a w i n a , 
M. Minkina, V. Avanessova), on kõige 
otstarbekam komplekteerida rühmad 
piirneva vanusega lastest. Niisugusel 
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korral on. parimini realiseeritav laste 
ealiste võimaluste maksimaalse arvesta
mise printsiip, mille alusel «Koolieelse 
kasvatustöö programmis» on määratud 
vanuserühmad laste eluaastate järgi 
(kolme-, nelja-, viieaastased jne.). Rüh
mas kehtestatakse ühtne režiim, mis 
vastab mõlema alarühma kasvandike 
võimalustele ja nõuetele ning luuakse 
soodsad tingimused nii laste iseseisvaks 
tegevuseks kui ka nende õpetamiseks. On 
iseloomulik, et 80% koolieelse kasvatuse 
pedagoogidest * eelistab ealähedasi rüh
mi, pidades neid kasvatuslikult otstarbe
kamaks. 

Rühmade komplekteerimine eakauge-
test lastest tekitab lisaraskusi päeva-
režiimi kehtestamisel ja laste kasvatami
sel ning õpetamisel. Osutub, et lapsed 
elavad ühe rühma tingimustes tegelikult 
kahe erineva päevarežiimi järgi ja see 
tüsistab kasvatustööd. 

Tuleks arvestada veel üht rühmade 
komplekteerimise varianti kahe segarüh-
maga lasteaias: kolm aastat ühtejärge 
on rühmas piirnevaealised lapsed, üks 
aasta — eakauged. Nii kasvavad nad 
lasteaeda tulekust peale kuni koolimine
kuni samas rühmas, samade kasvatajate 
hoolel. Mõlema rühma kasvatajatel aga, 
kes töötavad neljast aastast kolm piir-
nevaealiste alarühmaga, on võimalus 
kõigi vanuseastmete programme, noori
mast vanimani, realiseerida ühtse režiimi 
järgi ülesehitatud pedagoogilises protses
sis. Tundes programmi ja kõigi vanuse
rühmadega töötamise metoodikat, tule
vad kasvatajad hõlpsamini toime ka nel
jandal aastal, mil rühmas on koos noo
rimad ja vanimad kasvandikud. 

Otstarbekas komplekteerimine, nagu 
juba märgitud, on segarühmade laste 
õige päevase elu- ja tegevusrežiimi 
kindlaksmääramise vältimatu eeltingi
mus. Väikeste lasteasutuste aastate
pikkused töökogemused näitavad, et 

* Meie ankeetidele vastas Ivanovo ja 
Moskva oblastist 200 koolieelse kasva
tuse pedagoogi. 
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segarühmades tuleb lähtuda kõigile las
tele ühisest režiimist ja selle alusel arves
tada alarühmade laste ealisi iseärasusi. 

Kahekomplektilistes lasteaedades, kus 
mõlemas rühmas on piirnevaealised lap
sed, võetakse aluseks vanema alarühma 
päevarežiim ja rakendatakse põhimõtet: 
iga režiimiprotsessi alustada noorema
tega 5—10 minutit varem (välja arvatud 
tõusmine pärast päevast magamist, mis 
toimub vastupidises järjekorras). See 
võimaldab režiimiprotsesside erinevat 
kestust, ent arendab ka õigeid suhteid 
laste vahel. Nii on võimalik vanemates 
lastes kujundada tähelepanelikkust väik
semate vastu ja hoolitsevat suhtumist 
nendesse. 

Ühekomplektilistes lasteaedades, kus 
on koos 3—7-aastased lapsed, on raskem 
ühtset režiimi kehtestada, kummatigi 
tuleb seda taotleda. Siin võetakse tava
liselt aluseks 5-aastaste režiim ja tehak
se teistele lastele, vastavalt nende vanu
sele, mõningaid muudatusi tegevuste kes
tuses. 

Üksikute tegevuste (söömine, jalutus
käigud, päevane magamine jne.) kõrva
lekalded programmis ettenähtud režii
mist ei ületa tavaliselt 5—10 minutit ja 
laste elu kõigis alarühmades on korral
datud vastavalt hügieeni ja pedagoogika 
põhinõuetele. Ent niisuguses rühmas on 
eriti tähtis iga režiimiprotsessi alustada 
kõige noorematega ja järk-järgult lüli
tada sellesse vanemad kasvandikud. 
Kõige tunduvamad on kõrvalekalded 
tundides. 

Eri režiimi järgi töö alarühmades on 
seotud suurte raskustega ega ole see
pärast soovitatav. 

Kasvatus- ja õppetööd väikestes laste
aedades, nagu üldse igat tüüpi koolieel
setes lasteasutustes, teeb pedagoog iga
päevase elu käigus ja laste iseseisva 
tegevuse kaudu (mängud, töö jne.), 
samuti ka kõigile lastele spetsiaalselt 
korraldatud ja süstemaatiliselt toimuva
tes tundides. 
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Igapäevases kasvatustöös erivanuseliste 
laste elu ja tegevuse korraldamisel tekib 
kasvatajal palju olulisi küsimusi ja 
probleeme. Peamine nendest seisneb taas 
selles, kuidas üldisi pedagoogilisi nõu
deid paremini ja õigemini ühitada konk
reetsete tingimustega segarühmas. 

Siin tuleb kasvatajal lähtuda kooli
eelses eas laste mängude, töö või muu 
tegevuse juhtimise üldistest ülesannetest 
ja küsimustest, sobitada need oma rüh
ma kasvandike tegevuste, teadmiste ja 
oskustega ning kavandada konkreetsed 
kasvatusülesanded ja -meetodid. Peda
goog loob igale lapsele mitmekülgse ja 
huvitava tegevuse võimalused, arendab 
nende käitumis- ja suhtlemisoskust 
omavahel ja täiskasvanutega. Korralda
des laste elu nende päevase tegevuse 
laadi arvesse võttes, täpsustab kasvataja 
laste kogemusi, kujutlusi esemetest ja 
nähtustest, millega nad kokku puutuvad, 
ning annab teadmisi, mis on vajalikud 
antud situatsioonis. 

Üks tähtsamaid eeltingimusi kasvatus
töö efektiivsuse tõstmiseks segarühmas 
ja eelkõige eri vanusega laste ühiskond
like suhete ning eakohaste käitumishar-
jumuste kujundamiseks lastekollektiivis 
on nooremate ja vanemate kasvandike 
ühiste mängude ja töö õige sobitamine 
ainult ühevanustele organiseeritud tege
vusega. 

Ühised mängud, töö, vaatlused on väi
kestes lasteaedades küllaltki levinud. 
Nagu näitavad tähelepanekud, kulgeb 
nooremate ja vanemate laste ühine tege
vus huvitavalt ja mitmekülgselt ning 
mõjub soodsalt nende omavahelistele 
suhetele. Vanemad lapsed on näiteks 
ema või kasvataja rollis väiksemate 
vastu palju hoolitsevamad ja hellemad 
ning tegelevad nendega meelsamini ja 
püüdlikumalt kui oma eakaaslastega. 

Eriealiste laste ühine tegevus annab 
eriti palju noorematele lastele. Tuleb 
vaid hoolt kanda selle eest, et väikesed 
ühises tegevuses suurematega aktiivselt 

osaleksid, muutumata ainult nukkudeks, 
kellega vanemad lapsed meelsasti tege
levad. Kasvataja peab õigel ajal aitama 
ja nõu andma, kuidas mängu mitme
kesistada. Vastasel korral võivad väike
sed lapsed protesteerida ja keelduda 
koos mängimast (veelgi halvem on, kui 
nad harjuvad passiivse rolliga ja rahul
davad suuremate mängule pelga kaasa
elamisega). 

Tähelepanu nõuavad ka ühistes män
gudes või töös osalevad vanemad kas
vandikud. Vaatamata sellele, et neile 
kuulub alati aktiivsem roll, vanemad 
lapsed nagu kohanduvad mängudes ja 
tegevustes noorematega ning seega pii
ravad oma võimalusi ja huvisid. See
pärast, lülitades vanemaid kasvandikke 
targu ja taktitundeliselt noorematega 
ühisesse tegevusse, ei tohi neid alati ase
tada nooremate tegevuse eest vastuta
jate olukorda, ammugi mitte süüdistada 
neid ühise mängu või töö ebaõnnestu
mises. Säärane seik võib põhjustada 
vanemates lastes protesti, pahatahtlikku 
suhtumist noorematesse, keeldumist võt
ta neid oma mängudesse. Kasvataja üles
anne seisneb selles, et segarühmas kas
vandike ealisi ja individuaalseid iseära
susi tundes määrata igas vanuses laste 
osa ühises mängus või töös, tagada 
kõigile maksimaalne aktiivsus ja aidata 
luua head suhted nooremate ja vanemate 
vahel. 

Ent kuidas pedagoog ka ei püüaks, on 
ikkagi raske ühises mängus või töös luua 
tingimusi kõigi laste tunnetus-, mangu
ja tööhuvide rahuldamiseks. Segarüh
mas tuleb süstemaatiliselt korraldada, 
toetada ja soodustada ka üheealiste 
laste mänge, samuti sõprussuhete tek
kimist. 

Kõigi alarühmade lapsed vajavad ea
kaaslaste seltsi. Väiksemad lapsed 
omandavad sel juhul paremini eakoha
seid oskusi ja harjumusi, teevad esimesi 
samme mängus ja töötegevustes, õpivad 
täitma lihtsaid ülesandeid, mängima 
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koos eakaaslastega, astuma nendega liht
satesse suhetesse. Vanemaid kasvandikke 
tuleb omaette tegevuseks kokku võtta, 
andmaks neile oskusi ja vilumusi, mis on 
programmis ette nähtud 5—7-aastastele. 
Kuivõrd nad väikestega ühiste töövor
mide puhul on «alakoormatud», tuleb 
neile nüüd anda võimalus täielikumalt ja 
ilmekamalt väljendada oma muljeid 
ümbritsevast elust, ühises tegevuses 
astuda oma eakaaslastega keerulisema
tesse suhetesse, arvestada teisi mängust 
või tööst osavõtjaid, osata õigesti lahen
dada tekkinud lahkhelisid või raskusi, 
olla valmis kaaslasi aitama, käituda keh
tivate normide kohaselt jne. 

Üldiste pedagoogiliste nõuete õige ühi-
tus segarühma konkreetsete tingimus
tega on aluseks ka kasvatuse ja õpetuse 
korraldamisel. 

õppeprotsessis annab kasvataja lastele 
järjepidevalt uusi teadmisi, organiseerib 
nende õpitegevust, kujundab oskust toi
mida täiskasvanutelt saadud korralduste 
kohaselt ja lahendada esitatud tunnetus
likke ja praktilisi ülesandeid. 

õpetamine toimub vanuselistes ala-
rühmades (mille arv sõltub rühma koos
seisust). See kohustab segarühma kasva
tajat tundma lasteaia kõigi vanuserüh
made programminõudeid, nendes hästi 
orienteeruma ja õigesti diferentseerima 
õpetatava sisu vastavalt kasvandike 
ealistele ja individuaalsetele iseärasus
tele. 

Tähtis on, et programmimaterjal oleks 
igale alarühmale jõukohane ja ühtaegu 
sisaldaks niisuguseid vaimseid ja prakti
lisi ülesandeid, mille lahendamine nõuab 
lastelt aktiivset mõttetööd, oskust toe
tuda vahetutele meelelistele kujutlustele, 
aga ka võimet leida olulist, võrrelda, 
üldistada jne. 

Pedagoogilist protsessi organiseerides 
tuleb kasvandikele süsteemselt anda 
programmis ettenähtud teadmisi ja 
oskusi, tagada nende omandamine ja 
kinnistamine kõigi õpilaste poolt, organi

seerida omandatud teadmiste kasutamist, 
samuti arvesse võtta õpetamise tulemusi. 
Didaktilise protsessi eripära segarühmas 
seisneb selles, et siin tuleb sageli ühe
aegselt lahendada erisuguseid ülesan
deid: ühes alarühmas esitada uut ainet, 
sellal kui teises kinnistatakse õpitut, üle
jäänud lapsed aga töötavad iseseisvalt. 
Seejuures on tähtis silmas pidada, et 
säiliks õppeprotsessi järjepidevus igas 
alarühmas. 

Segarühmades on oluline kasutada di
daktilise protsessi mitmesuguseid orga-
niseerimisvorme: tundi, didaktilisi män
ge ja harjutusi. See võimaldab paremini 
arvestada eri vanuses laste iseärasusi ja 
tunduvalt tõsta õpetamise efektiivsust, 
tagada laste tegevuse otstarbekat ühita-
tust ja vahelduvust õpetamisel, vältida 
väsimist ja kogu tunni jooksul säilitada 
laste head töövõimet, laiendada vaimse 
kasvatuse võimalusi. Kasvataja võib 
olenevalt õpetamise taotlustest ja kas
vandike ealistest iseärasustest toetuda 
nii vanemate laste tahtelisele kui ka 
nooremate tahtmatule tähelepanule. 

Eriti on segarühma ühises tunnis 
parem liita ühes alarühmas uue mater
jali esitamine ja teises kinnistamine või 
omandatud teadmiste ja oskuste kasuta
mine harjutustes didaktiliste materjali
dega. 

Rakendanud näiteks osa rühmast tege
vusse geomeetriliste kujundite, värviliste 
pulgakeste (igal lapsel on oma komplekt) 
vm. iseseisva töö vahenditega, võib kas
vataja tähelepanu keskendada uue ma
terjali esitamisele või raskema aineosa 
kinnistamisele teises alarühmas. Taoti 
võivad ka nooremad kasvandikud tegel
da iseseisvalt jaotusmaterjali ja mängu
asjadega (tornikesed, püramiidid jne.), 
mis võimaldavad kontrollida, kas on 
õigesti toimitud, lahendades kinnistavaid 
ülesandeid suuruse, vormi jts. kujutluste 
kohta. Vanemas alarühmas on seda laadi 
iseseisva tegevuse võimalusi tunduvalt 
rohkem. 

Didaktilised mängud ja harjutused on 

330 



m B 

segarühmas eriti tähtsad veel sellegi 
poolest, et neid võib korraldada mitte 
üksnes tundides, vaid plaanipäraselt ette 
näha üksikutes alarühmades ka laste 
iseseisva tegevuse ajaks. On veel muidki 
soovitatavaid võimalusi kasutada tundi
des didaktilisi mänge ja harjutusi. Käes
oleval juhul on tähtis segarühmade kas
vatajate tähelepanu juhtida eeskätt sel
lele, et mitmekesiste õppevormide kasu
tamine on üks didaktilise protsessi efek
tiivsuse tõstmise teid segarühmades. 

Tundide, samuti didaktiliste mängude 
ja harjutuste süsteemipärane korralda
mine lasteaias ei võimalda kasutada 
üksnes praktikas levinud sõnalisi 
(jutustus, selgitus, küsimused, lastekir
janduse lugemine jt.) ja näitlikke mee
todeid (looduslike objektide ja näit-
vahendite demonstreerimine ning toimi
misviiside mudelite ettenäitamine), vaid 
lubab laiemalt rakendada ka mängu
lisi meetodeid. Kõige enam vajaneb 
õppemeetodite mitmekesisust laste tut
vustamisel ümbritseva eluga ja kõne 
arendamisel. Pelgalt sõnaliste meetodite 
kasutamine koos näit vahenditega toob 
kaasa laste üksluise intuitiivse tegevuse 
tunnis (nad kuulavad kasvatajat, vaata
vad temale otsa, vastavad küsimus
tele . . . ) . Ent ka nendes tundides tuleb 
laiemalt kasutada jaotusmaterjali ja 
-vahendeid, organiseerida praktilist tege
vust õpitava sisu omandamiseks (leida 
vajalikud esemed või pildid, teha valik 
vastavalt ülesandele, rühmitada esemeid 
jne.). 

õpetuslike ja kasvatuslike ülesannete 
täitmine kõigis programmiosades, arves
tades eri vanuses laste õpetamise iseära
susi, toimub põhiliselt kolme tüüpi tun
dide kujul. 

# Kõigile lastele ühine tund samas 
programmiosas, kuid igale alarühmale 
eri sisuga (kõik joonistavad, vaatavad 
pilti vm.). 
® Kõigile lastele ühine tund, igale ala
rühmale er i programmiosast (üks ala-

rühm joonistab, teine tegeleb matemaa
tikaga). 
# Tund ühele alarühmale (teine mängib 
iseseisvalt või valmistub jalutuskäi
guks). 

Ühiste tundide efektiivsus ühes ja 
samas programmiosas ja kõigi alarüh-
made laste tunnetusaktiivsus tagatakse 
# tunni konkreetse teema õige vali
kuga — teema on kõigile alarühmadele 
ühine (kõiki tutvustatakse täiskasvanute 
tööga, kõik joonistavad puu- ja juur
vilju) või erinev (ühed ehitavad maja, 
teised konstrueerivad omatahtsi); 

$ paindlikkusega tunni organiseerimisel 
sõltuvalt teemast ja ülesannetest (ühise 
teemaga tunnid algavad kõigile lastele 
üheaegselt, kuid noorematega lõpetatakse 
varem. Eri teemade puhul on otstarbe
kam alarühmade järjestikune tundi lüli
tamine, alustades vanematega); 
# kogu rühmale eri raskusastmega 
ülesannete ja küsimuste esitamisega, 
kusjuures vastama kutsutakse vastavas 
vanuses lapsi; 

# lastele esitatavate nõuete diferentsee
rimisega mitmesuguste didaktiliste ja 
näitvahendite abil (nooremad õpivad 
jutustama lihtsa, konkreetse pildi järgi, 
vanematele esitatav pilt on keerulisema 
sisuga; ühed joonistavad mälu järgi, tei
sed esemete järgi jne.). 

Teist tüüpi ühistes tundides on põhi
line kõigi alarühmade tegevuse järje-
pärane juhtimine kasvataja poolt. Seda 
varianti kasutatakse tavaliselt üksnes 
kahe alarühma puhul ja töö korralda
takse nii, et ühe alarühma tegevus toi
mub kasvataja otsesel juhendamisel, 
teise alarühma tegevuse korraldamisel 
aga toetub kasvataja laste iseseisvale 
ülesannete täitmisele. Sellega seoses on 
vaja lastes kujundada õpitegevuse alg-
oskusi, õpetada neid ülesandeid lahen
dama ja enesekontrolli teostama, loot
mata kasvataja pidevale abile. 

Tundi ühe alarühmaga rakendatakse 
tavaliselt rühmades, mis koosnevad noo-
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rima ja keskmise astme lastest (noori
matega õhtul, keskmistega teine tund 
hommikul), aga ka neis rühmades, kus 
on liidetud eakauged lapsed, kui ei ole 
võimalik planeerida ühiseid tunde suure 
erinevuse tõttu päevaste tegevuste arvus 
või toimumisajas. Seda laadi tunnid ei 
tohi olla pikad, et teised lapsed ei jääks 
kauaks omapead. 

Vajadus segarühmas eri tüüpi tunde 
korraldada tingib nende planeerimisel 
päevaks või nädalaks mõningast eripära. 
Selleks et segarühmas igale alarühmale 
tagada programmis määratud tunnid 
(s. t. nädalas teatud arv tunde igas 
programmiosas), on otstarbekas planee
rimisel lähtuda kuuepäevasest töönäda
last. On ju segarühmad enamasti väikes
tes maalasteaedades ja tavaliselt kõik 
kasvandikud laupäeviti kohal, sest nende 
vanemad on tööl. Nagu näitavad koge
mused, on laupäevased õppetunnid vaja
likud veel sellegi poolest, et üheaegselt 
mitme alarühmaga töötades ei õnnestu 
kasvatajal alati viie päeva jooksul tagada 
programmi omandamist vanemate kas
vandike poolt. 

Mis puutub nõuetesse segarühma 
(3—7-a.) õppetundide toimumisaja suh
tes, siis neid on võimalik täita: 3—4-aas-
tastele hommikul ja õhtul, 5—7-aastastele 
ainult hommikul. Hälbeid programmi 
soovitustest esineb 5-aastaste puhul 
3—4 tunni ulatuses, mis toimuvad õhtu
poolikuti koos väiksematega. See on ots
tarbekam kui näiteks hommikuti kol
mandate tundide arvu suurendamine. 
Kolmandaks võib ette näha muusika-
tunni (1 kord nädalas), mida annab muu
sikajuhataja. Hoopiski ei õigusta end 
5—7-aastaste õhtupoolsed tunnid. Säära
sel korral langeks õhtupoolikule mitte 
üks, vaid kaks tundi, nooremate ja vane
matega. Kasvataja ei suudaks siis juhtida 

.teiste laste iseseisvat tegevust ega mängu 
selleks tegevuseks väga kohasel õhtusel 
ajal. 

Vähem tähtis ei ole ka õigesti ette 

näha, missuguseid tunde ja kellele kor
raldada, kuidas neid vaheldada päeva 
jooksul. Ühest küljest on vaja püüda 
täita üldist soovitust: esimesteks olgu 
tunnid, mis nõuavad suurt vaimset pin
gutust (ettevalmistus lugema õpetami
seks, matemaatiliste kujutluste arenda
mine), neile järgnevalt aga tuleks pla
neerida joonistamine, voolimine, konst
rueerimine või rütmika. Teisest kül
jest — arvestada nõudeid segarühma 
tundide planeerimise kohta: esimesteks 
paigutada ühised tunnid ja valida nii
sugused, mis on ette nähtud kõigi vanu
serühmade programmis. Siin tekib para
tamatult hälbeid tavapärastest soovitus
test. On õige kõigile ühiste tegevuste 
asemel mõnikord planeerida tunnid 
ainult vanemale alarühmale. Väiksemad 
lapsed jätkavad sellal pärast hommiku
einet alustatud mängu. Kogu rühmale 
ühine on niisugustel kordadel teine 
tund. Mõnede tundide selline järjesta
mine on otstarbekohane. See võimaldab 
kasvatajal vanemate lastega uut ja ras
kemat materjali käsitleda alguses. Pea
legi suund alati esimesteks planeerida 
ühised tunnid põhjustab tunni ja tege
vuste lihtsaimate ning väikestele jõu
kohaste vormide ja sisu valiku. Vanemad 
lapsed aga on siis tavaliselt sunnitud 
tuntut kordama, mille tagajärg on 
programmide mittetäitmine ja segarüh-
made kasvandike nõrgem ettevalmistus 
kooliks. 

Segarühmades, kus on liidetud piirne-
vaealised lapsed, planeeritakse tunnid 
vastavate rühmade programmi järgi. 

Esitatud soovitused on üldiselt otstar
bekad ka viiepäevase töönädala puhul. 
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TARTU 

KOOLID 

KAHEKSATEIST

KÜMNENDAL 

SAJANDIL 

MAK NABER 

17. ja 19. n ing 20. sajandil on Tartu tänu 

ü l ikoo l i le o lnud tähtsaim hariduskeskus 

Eesti alal. Ent kui ü l ikool i minevikku kajas

tavate kirjutiste arv kujunes juba omal ajal 

suureks, siis veel tänini on vähe uuri tud Tar

tu teiste õppeasutuste aja lugu, erit i 18. sa

jand i l , mil ü l ikool ei töötanud. Seni ilmunust 

on kõige ülevaatl ikum va id möödunud sajan

d i algu! i lmunud K. T. Herrmanni kirjutis 

Tartu kool idest.1 Al l ikväärtusega teateid 

aastatest 1730—1750 sisaldab Tartu justi i ts-

bürgermeistr i F. K. Gadebuschi uurimuslik 

kroonika «Liivimaa aastaraamatud».2 Koo l i -

a ja loo üksikküsimuste kohta le idub andmeid 

ka mõnedes teistes 18. sajandi p rob leemide le 

pühendatud kirjutistes, kuid vähegi terv ik l i 

kuma ülevaate saamine eeldab täiendavalt 

algal l ikate väljaselgitamist ja läbitöötamist 

arhi iv ides. 

Arvestatavaid andmeid sisaldavad peami

selt Eesti NSV Riiklikus A ja loo Keskarhiivis 

asuvad Tartu koo l iko l leeg iumi ( fond 3735), 

Tartu ü l ikoo l i kool ikomis joni (f. 403), Tartu— 

V õ r u ülemkirikueestseisja ameti (f. 1197) ja 

Tartu magistraadi (f. 995) n ing Läti NSV 

Riikl ikus A ja loo Keskarhiivis säil itatavad 

Tartu koo l i ko l leeg iumi (f. 6680) dokumend id , 

mi l le alusel al l järgneval t püütakse iseloomus

tada Tartu koo le ja koo l io lus id 18. sajandil. 

* 

Põhjasõja esimestel aastatel o l i Lõuna-Eesti 

Rootsi ja V e n e vägede vahel iste ägedate 

kokkupõrgete tallermaaks. Siiski ei katkenud 

Tartus koo l i töö . Vee l 1703. aastast on teateid 

1689. aastal rootsi k roonu- ja saksa l innakool i 

l i i tmisel l oodud ühendatud k roonu- ja l inna

koo l i tegevusest.3 Ent nooremates klassides 

õpetaval koo l i ko l leeg i l po lnud õpi lasi , va

nemates klassides o l i ainsaks õpetajaks kool i 

1 K. T. H e r r m a n n, Nachrichten von den 
ehemal igen Schulen in Dorpat . Dorpat, (1807). 

2 F. K. G a d e b u s c h , Livländische Jahr-
bücher. IV Thei l , 1, 2 Abschni t t . Riga, 1783. 

3 Läti NSV RAKA, f. 7349, n im. 1, s.-ü. 200, 
I. 167—168; s.-ü. 216, I. 80. 
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rektor (kooli juhataja ning I (vanima) klassi 

õpetaja) B. Wernberg , kes p id i õpetama ka 

konrektor i ( I ! k l . õpetaja) hoolealuseid. Koo

limajja o l id majutatud sõjapõgenikud. 

Ilmselt lakkas kool i töö 1704. aastal, mil 

vene väed linna pärast pikka ning laastavat 

piiramist vallutasid. Saksa kodanikkond asus-

tati 1708. aastal ümber sise-Venemaale, kust 

el lujäänud said tagasi pöörduda kuue aasta 

pärast. Nüüd oi i kõige tähtsam sõjas purus

tatud linna taastamine. Kooliküsimused jäid 

esialgu tagaplaanile ning esimesed sammud 

sel alal o l id paratamatult tagasihoidl ikud. 

1717. aastal selgus Tartu Jaani kir iku vis i -

teerimisel, et saksa kogudusel koolmeistr i t 

polnud. Eesti koguduses oli köstriks ning 

koolmeistriks Raadi mõisa pärustalupoeg Pe

ter Ignat, kes õpetas linnaeestlaste ja linna 

ümbruse ta lupoegade (maakoguduse) lapsi. 

Seega oli taastatavas Tartus pandud esmalt 

alus eesti k ihelkonnakool i tüüpi koguduse-

kool i le , mis töötas kogu 18. sajandi. 1728. 

aastal sai seal koolmeistriks ning 1731. aastal 

köstriks P. Ignati poeg Michael Ignatius, kes 

oli ametis veel 1775. aasta visitatsiooni ajal 

ja hi l jemgi.4 Nagu teisteski k ihelkonnakool i 

des, õpetati ka siin vaid lugemist, katekis

must ja kir ikulaulu. 

Saksa kodanike laste tarbeks ehitati 1722. 

aastal Rüütli (praegusele 21 . Juuni) tänavale 

koolipidamiseks ning õpetaja elamuks puu

maja. Vajal ik raha saadi osalt korjanduste 

teel.5 Esimeseks õpetajaks ol i arvatavasti sak

sa koguduse kantor. 1725. aastal sai l innako

danikuks arvutusmeister L. Jürgens, 1730. 

aastal L. Greve (Grave). Ilmselt õpetasid ne

madki üksnes lugemist, kirjutamist, arvuta

mist ja kir ikulaulu. 

1730. aastal otsustasid Tartu asehaldur ja 

raad taastada ühendatud kroonu- ja l inna-

4 Eesti NSV RAKA, f. 1197, nim. 1, s.-ü. 
751:4, I. 10; s.-ü. 751:10, I. 10. 

5 F. K. G a d e b u s c h, Livländische Jahr-
bücher IV, I, lk. 127—128. 

kool i . 6 Samaaegselt keelati trahvi ähvardusel 

nurgakool ide pidamine. 1731. aastal langetas 

ka Liivimaa maapäev otsuse kool i taasava

mise kohta. Juba talvel o l i alanud palg ivedu 

ning oktoobr is 1731 kinnitati uuesti kool i l oo 

misel sõlmitud lep ing r i ig ivõimu ja linna 

vahel.7 

Lepingu kohaselt jagati kummagi poo le 

õigused ja kohustused kool i suhtes järgmiselt: 

rektori ja konrektor i nimetas ametisse kuber-

manguvalitsus Liivimaa ülemkonsistooriumi 

ettepanekul ning nad kuulusid r i ig ivõimu 

jur isdiktsiooni alla, subrektori (III k l . õpetaja) 

ja arvutusmetstri ( IV kl. õpetaja) kutsus ame

tisse raad.8 Järelevalvet kool i üle p id id teos

tama r i ig i poo l t Liivimaa kindralsuperinten

dent (kõrgeim vaimulik) ja mõni lähem maa-

praost, l inna poo l t justi i tsbürgermeister ja 

saksa koguduse pastor. 

Kool imaja ehitamine venis üsna pikale, 

sest rüütel- ja vaimul ikkond ei tahtnud sel

leks kuigi meelsasti raha anda. Siiski kutsuti 

juba töötava arvutusmeistri kõrval 1733. aas

tal ametisse ka ülejäänud õpetajad. 1734. 

aastal jõudis ehitustöö lõpule.9 Ilmselt algas 

siis ka regulaarne õppetöö kõikides klassi

des. 

1735. aastal võttis raad arutusele ilmselt 

k indralsuperintendendi poo l t koostatud koo

liseaduste projekt i koos ülemkonsistooriu-

mist saadetud tunnikavaga.10 Järgmise aasta 

jaanuaris kinnitas rae läbivaadatud ning ülem-

konsistooriumis heakskiidetud kooliseadused 

kindralkubermanguvali tsus.11 Kooliseadustes 

määrati kindlaks nii üldised sisekorra eeskir

jad kui ka õpi laste ja õpetajate kohustused. 

1737. aastal kinnitat i kool i le ka inspektor id. 

6 F. K. G a d e b u s c h , Livländische Jahr-
bücher IV, 2, lk. 73. 

7 Sealsamas, lk. 6, 15—16. 
8 P. T r e i b e r g ( T a r v e t ) , Tartu l inn 

XVII I sajandil. Koguteos «Tartu». Tartu, 1927, 
lk. 108. 

9 F. K. G a d e b u s c h , Livländische Jahr-
bücher IV, 2, lk. 60, 72—73. 

10 Sealsamas, lk. 80. 
11 ENSV RAKA, f. 3735, nim. 2, s.-ü. 1, I. 16. 
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Halle piet ist l ikus kasvatusasutuses hariduse 

saanud esimene sõjajärgne rektor J. G. Pflug 

märkis oma kirjas ühele sealseist professo

reist septembris 1735, et kool koosneb ne l 

jast majast, mi l le le ol la r i ig ivõ imude poo l t 

veel vi ies maja aadlilasfe jaoks juurde luba

tud (i lmselt jäi see siiski saamata).12 Ma jad 

paiknesid nel inurkselt ni i , et põhja poo l o l i 

kolm elumaja, lõunapoolses küljes kool imaja. 

Ladina keel t õpp iva id lapsi, s. t. kolme kõr

gema klassi õpi lasi o l i koolis umbes 40, 

väiksemaid 30 ümber. 

Nagu nähtub 1735. aasta novembris õpeta

jate esitatud aruannetest, 13 ol i siis I klas

sis 7, Il klassis 12 ja III klassis 11 õpi last. 

Kolme jakku jagatud l i l klassis õpetat i ladina 

keele a lgmeid , p i ib l i lugu , geograafiat n ing 

eratundides ka vene keelt. Il ja I klassis, kus 

tunnid o l i d jagatud rektori ja konrekfor i va

hel, l isandusid kreeka ja heebrea keel , aja

lugu, teo loog ia , loogika ning kõnekunst. 

Eratundides õpetat i ka prantsuse keelt, ku id 

huvil iste puudusel jäi see peatselt soiku. 

Samal ajal õpetas rae loal lapsi ka k o o l i -

pidaja K. J. K inder l ing oma nn. kõrvalkool is 

(N e b e n s c h u I e). 1736. aastal keelas raad 

tal siiski kirjutamise ja arvutamise õpe ta 

mise.14 Arvatavasti pi irdus tema juures antav 

õpetus nüüd va id lugema õpetamisega. 

1740. aastatel muudeti mõnevõrra senist 

töökorraldust. 1747. aastal kinnitas k indra l -

kubermanguvaütsus pastor T. Plaschniggi 

algatusel esitatud rae palve, mi l le kohaselt 

k roonu- ja l innakool i rektor i amet tul i edas

p id i ühendada saksa koguduse diakoni oma

ga. Hi l jem p idasid diakoniameti t k o n - ja sub-

rekfor id . 

Raad otsustas samuti, et edaspidi tu leb 

arvutusmeisfri l õpetust jagada koo l i - , mitte 

aga oma majas (i lmselt 1722. a. ehitatud 

12 O. S i l d , August Hermann Francke mõ
jud meie maal. Tartu, 1928, lk. 60. 

13 ENSV RAKA, f. 3735, nim. 2, s.-ü. 1, I. 
7—9. 

14 F. K. G a d e b u s c h, Livländische Jahr-
bücher IV, 2, lk. 109. 

hoones). 1748. aastal hakkaski arvutusmeisfer 

kool imajas tunde pidama. Kuna aga ühenda

tud k roonu- ja l innakool o l i mõe ldud ainult 

poeglastele, tul i arvutusmeisfri l tütarlaste 

õpetamisest loobuda. Esialgu tehti nende 

õpetamine ülesandeks K. J. K inder i ing i le . 

1753. aastal palgat i õpetajaks D. Kruse. 1755. 

aastal laskis pastor T. Plaschnigg korjandus

test saadud rahaga koo l i le puumaja ehi ta

da.1 5 Ni i l ood i tütar lastekool , mi l le õpeta jad 

siiski ka noorematele poiste le lugemist, kir

jutamist ja arvutamist õpetas id. 

Ühendatud k roonu- ja l innakool i oludest 

sajandi keskpaiku annab teate id Jaani kogu 

duse v is i fa ts iooniprofokol l 1752. aastast. Kool 

jagunes t ing l iku l t nn. ladinakool iks (kolm 

kõrgemat klassi) ja arvutusmeisfri kool iks. 

Esimeses o l i ko lme klassi peale kokku seitse, 

teises 42 õpi last. Ladinakool i kõikides klas

sides õpetat i usuõpetust n ing ladina ja saksa 

keelt, rektor i klassis ka ül ikool idesse astumi

seks vajal ikke kreeka ja heebrea keelt. Se-

kunda (Il kl.) ja pr i ima (I kl.) õpi lased õ p p i 

sid ajalugu. Arvutusmeisfer õpetas endiselt 

lugemist, kirjutamist ja arvutamist. Lisaainena 

õpetat i kõ ik ides kõrgemates klassides eratun

d ide korras matemaatikat.16 

Nurgakoo l ide üle kaebusi ette ei tu lnud, 

ent märgi t i , et mõned vanad naised õpeta

vat nooremate le tütarlastele pa lve id ja kate

kismust, sest kodanikud ei tahtvat oma lapsi 

meelsasti ha ige ja õpetamisvõimefu Kinder-

l ing i juurde saata. Ilmselt seetõttu kutsutigi 

järgmisel aastal tütarlaste jaoks uus õpetaja. 

Nagu eel toodust nähtub, o l i õpi laste arvu 

vähenemine kõrgemates klassides suur, kus

juures huvipakkuv on märkus sekunda õppe 

kaval, mil lest nähtub, et üheksa aasta jooksul 

po lnud pri imast ül ikool idesse edasi õppima 

läinud ühtki õpilast.17 

15 F. K. G a d e b u s c h , Livländische Jahr-
bücher IV, 2, lk. 363, 364, 390, 487, 488, 529; 
O. S i l d , August Hermann Francke mõjud, 
lk. 62. 



1760. aastatel tekkiski suurem tül i seoses 

ühendatud kroonu- ja l innakool iga. Nimelt 

saatsid 1764. aastal Tartu kodanikud ning sak

sa koguduse pastor kaebuse kindralkuber-

manguvalitsusele ja Liivimaa ülemkonsistoo-

riumile,1.8 milles märkisid, et rektor P. B. Krü

ger i ja konrektor J. A. Reichenbergi klassid 

on täiesti lakanud töötamast mainitute halva 

käitumise ja hooletu õpetusejagamise taga

jär jel . III klassi õpetaja on surnud, töötavat 

üksnes IV klass, kuid et arvutusmeister Grave 

ol la vana ning jõuetu, olevat linn samahästi 

kui kool i ta. Kuna ka rektor Krüger oli vahe

peal kaebuse instantsides li ikumise ajal sur

nud, suunati peamine kri i t ika konrektor 

Reichenbergi pihta: ta olevat oma ametist 

tüdinud ning soovivat sellest vabaneda. Pa

rima lahendusena tundunud tal le võimal ikul t 

hooletu ametipidamine. Tundide ajal jaluta

nud ta linnas, käinud ise külas ja võtnud kü

lalisi vastu. Samal ajal huikunud ringi ka te

ma õpi lased. Kui Reichenberg siiski tunde 

pidanud, teinud ta seda vaid nime poolest, 

tulles tihti klassi öökuues ja toatuhvleis. Ka 

seletanud ta katekismust vi letsalt ning õpeta

nud seda l i iga teoreeti l iselt ja kuivalt, nii et 

ta vanad ja noored kirikust ning koolist «väl

ja katehhiseerinud». Et parasjagu puudus r i i 

givõimu poo l t määratav kohalik kool i inspek-

tor, ei kontrol l inud Reichenbergi tegevust 

keegi. Kodanikud palusid, et Reichenbergi 

tõsiselt noomitaks, talt võetaks õigus rekto

riks saada, rektoriametit pidama aga saade

taks mõni hoolas inimene. Sooviti ka, et kõr

gemate klasside kohalikuks inspektoriks 

määrataks jä l le mõni maapraost, määramiseni 

aga volitataks kohalikku pastorit kogu kool i 

kontrol l ima. 

Kaebuse tulemuseks ol i J. A. Reichenbergi 

vallandamine.19 Kogu lugu ise aga iseloomus

tab tol leaegseid võrdlemisi ebastabii lseid 

kool iolusid, kus r i ig ivõimu kontrol l i all töö

tavatele õppeasutustele pakkusid tõsist kon-

18 Läti NSV RAKA, f. 6680, nim. 1, s.-ü. 16, 
I. 3—18, 197—201. 

19 Sealsamas, I. 557, 558. 

kurentsi nurgakool id , mida 1762. aastal 

o l i vähemalt kaks.20 

Et aga elu ning kool ip idamine lagunema 

kippuvates ning alatasa remonti vajavates 

hoonetes sugugi l ihtne po lnud, näitab asja

o lu, et aastail 1780—1782 konrektoriks o l 

nud, seejärel Vastseliinasse pastoriks läinud, 

kirjamehena ja talurahvakooli o lude paranda

jana tuntuks saanud G. G. Marpurg kirjutas: 

«Sajab või udutab, siis on minu tuba, mis 

sarnaneb p igem tal l iga, ujutuspaik, ja mu ah

ju suitsemisel ning vinguajamisel pole lõp

p u . . . Mu toas on hari l ikult kolm aastaaega: 

akna juures on talvekülm, ahju juures suve

soojus ja seinte veeres sügis. Elagu siis kee

gi säärases toas!»21 G. G. Marpurgk i nimetas 

oma ametit vihatavaks ning vaevavaks, mis 

on ühendatud enam meelepaha kui meeld i 

vusega. 

Vene õppekee lega garnisonikool loodi 

Tartus arvatavasti pärast seda, kui 1767. aas

tal lõpetat i kindlustustööd. On teada, et 

1768. aastal sõlmis tol leaegne Tartu koman

dant kindralmajor von Rass raega kokkulep

pe, mil le kohaselt kool tul i paigutada endise 

ökonoomiakontor i kivimajja. Ent see hoone 

võet i kasutusele laatsaretina. Vaatamata k ind

ralkuberner G. Browne' i korraldusele viivitas 

raad krundi määramisega kool imaja ehitami

seks mitu aastat. Seetõttu õpetat i soldatilapsi 

algul komandandikantselei ühes ruumis, mis 

jäi peatselt väikeseks (kahe garnisonis oleva 

patal joni peale o lnud enam kui 70 õpilast). 

1771. aastal üüris raad kool i le toa eramajas, 

ent seegi o l i äärmiselt väike ning selle küt

misega o l i raskusi. Aasta lõpul kordas k ind

ralkuberner käsku krundi eraldamiseks koo l i 

maja jaoks. Ilmselt ehitat igi varsti pärast seda 

garnisonikool i le nüüdse 21 . Juuni tänava 

kanti ühendatud kroonu- ja l innakool i lähe

dusse puumaja.22 

20 ENSV RAKA, f. 995, nim. 1, s.-ü. 2830, 
1.96. 

2 1 F. O i n a s , George Gott f r ied Marpurg . 
100 a. surmapäeva puhul. «Eesti Kirjandus», 
1935, nr. 12, lk. 530. 

22 ENSV RAKA, f. 995, nim. 1, s.-ü. 1610, 
I. 16, 18, 31 , 32. 
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Garnisonikool ides õpetat i 7—15-aastasi 

alamväelaste poeg i . Kolme klassi õppekavas 

ol i lugemine, kir jutamine, arvutamine, laul

mine, ar i tmeetika, soldatiharjutused ja nn. in

seneri teadused. 16-aastaseks saamisel võet i 

õpi lased tegevteenistusse.23 Koo l id o l id Sõja-

ko l leegiumi ülalpidamisel , kes nende tege

vust kontro l l is . Alamväelaste lapsi õpetat i ta

suta, ent tasu eest võis id neis õpetust saada 

teistestki seisustest lapsed. 

Vägede väl javi imise ning Tartu lahtiseks 

linnaks kuulutamise järel läks kool imaja üle 

ühiskondl iku hoo lekande kol leegiumi le, kes 

selle 1790. aastal pea-rahvakool i le (ümber-

nimetatud ühendatud kroonu- ja l innakool i le) 

õpetuse jagamiseks andis.24 

1775. aastal o l i Tartus ränk tulekahi, mil les 

hävis enamik l inna maju, sealhulgas ka tütar

lastekool. Taastamistööde käigus, mil enamik 

uusehitisi püsti tat i kivist, sai ka see endale 

põhi l isel t Jaani kir iku rahadega ehitatud uue 

kivimaja. 

Asehalduskorra sisseseadmine Läänemere 

kubermangudes 1783. aastal ei toonud esi

algu kaasa suuremaid muudatusi Tartu koo l i 

de korralduses ning töös. 1775. aasta kuber-

manguseaduse põhjal asutatud Li ivimaa 

Ühiskondl iku Hoolekande Kol leeg ium, kel le 

kompetentsi kuulusid ka koo l id , tegeles oma 

esimestel tööaastatel peamiselt kubermangu 

linnades ja aleveis asuvate koo l ide olukorra 

selgitamisega ning kapi ta l ide hankimisega 

uute kool imajade ehitamiseks, vanade re

mondiks ja õpeta jate palkamiseks. 

Üheks ko l leeg iumi ja kubermanguvalitsuse 

ülesandeks o l i ka vene keele õpetamise sis

seseadmine Li ivimaa l innade ja alevike koo 

l ides. Tartu ühendatud k roonu- ja l innakool i 

vene keele õpetajaks määrati 1785. aasta 

23 O n e p K M MCTOpMM u iKO/ iw M n e A a r o r M M e -

CKOM MblC/IM HapOAOB C C C P . X V I I I B. — 
nepBaa noJiOBMHa XIX B. MocKBa, 1973, 
c. 49. 

24 ENSV RAKA, f. 995, nim. 1, s.-ü. 1763, 
I. 11. 

märtsis raetõlk C. E. Fairweather. Et kool is 

puudus selleks otstarbeks eraldi ruum, algas 

õpetuse jagamine arvutusmeistri klassis ko l 

mapäeva ning laupäeva pärastlõunai l .2 5 õ p e 

tus o l i vabatahtl ik, selle eest tul i maksta 

muust kool irahast eraldi . 1790. aasta augusti 

andmeil õpp is 52 kolme kõrgema klassi õ p i 

last vene keelt, neis tundides ei käinud va id 

12 õpilast.26 

1789. aastal ühiskondl iku hoolekande ko l 

leegiumi esitatud küsimustele antud vastus

t e s 2 7 märgi t i , et linnas on nel i koo l i : ühen

datud k roonu- ja l innakool , tütar lastekool, 

vene kool ( i lmselt garnisonikool) ning eesti 

koo l (k ihelkonnakool) . 

Vastuste andmei l o l i k roonu- ja l innakool i 

I klassis seitse, teises 24, kolmandas 18 ja 

neljandas 30 õpi last. Neljandast teise klassini 

o l i ette nähtud 26 aval ikku nädalatundi. A l a 

mas ( IV) klassis õpi t i katekismust ja p i i b l i l u 

gu , lugemist, i l u - ja õigekir ja, geograafia ja 

a ja loo a lgmeid , arvutamist ja laulmist. Soo

v i ja i le õpetat i ka raamatupidamise a lgmeid. 

III klassis jätkus usuõpetuse, a ja loo ning geo

graafia õpp im ine , tehti etteütlusi, harjutati 

kir jakirjutamist ja alustati ladina keelega. 

II klassis lisandus eelmain i tud ainetele loo 

duslugu; ettevalmistusena iseseisvaiks kir ja

töödeks pan id õpi lased kodus paber i le aja

ja loodusloos õp i tu , mida õpetaja kor r igee

ris. 

Kõrgemas (I) klassis õpp is id ü l ikoo l ide usu-

teaduskondadesse astuda kavatsejad põh ja l i 

kumalt teo loog ia t , kreeka, ladina ja heebrea 

keelt. Ü lda ja loo kõrval tege ld i enam Vene-

ja Liivimaa aja looga, muude maade uuemat 

ajalugu õp i t i lühidal t tundma geograaf iatun

dides, õppekavas o l i d ette nähtud f i losoofia 

a lgmed «teoreet i l ise ja prakt i l ise ilmatarkuse» 

kursusena ning maailma ehituse tundmaõpp i -

25 Sealsamas, s.-ü. 6234, I. 2. 
26 ENSV RAKA, f. 3735, n im. 2, s.-ü. 24, 

I. 1, 3. 
27 Sealsamas, s.-ü. 26, I. 3—8. 
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mine (gloobuse kasutamine, astronoomia a lg 

med jms.). Lõpule jõudis siin loodusloo õpeta

mine. Peeti ka iganädalast lugemistundi, kus 

«kantakse õpilastele ette mitmesuguseid muid 

kasulikke asju, mida ei saa paigutada mingi 

kindla rubr i ig i alla», loeti õpetusl ikku kir jan

dust, suurmeeste elulugusid jms. kasvatus

l ikku lektüüri . Seega sarnanes tund mõneti 

tänapäeva klassijuhatajatunniga. 

Kõik õpetajad andsid ka eratunde. Rektor 

ning konrektor õpetasid neis prantsuse keelt 

ja matemaatikat, subrektor prantsuse keele 

algmeid n ing arvutusmeister aritmeetikat ja 

i lukirja. Enamik vastavate klasside õpilastest 

võttis neist ka osa. Rektori klassist käisid 

eratundides kõik õpi lased, konrektori klassist 

20 ja subrektori klassist 15 õpilast. Arvutus-

meistri eratundides käis teistest klassidest 

kokku 49 õpilast. Subrektor ning arvutus

meister pidasid ka k i r ikuamefeid: esimene ol i 

d iakon, teine kantor Jaani kir iku saksa kogu

duses. 

Ühtlasi aga kurdeti õpilaste arvu vähene

mise üle. Ni i o lnud varasematel aastatel arvu-

tusmeistri klassis õpilasi 60—80. Kaevati ka, 

et rektor peab hoolitsema kool imaja kütmise 

eest, puude kõrge hinna tõttu ei piisa õ p i 

lastelt saadavast kütterahast n ing ta peab 

omast käest juurde maksma. 

Tütarlastekooli õpetaja, kes ol i ühtaegu 

Jaani kir iku organist, pidas samuti 26 tundi 

nädalas, õpetades 50 tüdrukule lugemist, kir

jutamist, arvutamist, usuõpetust, geograafiat, 

ajalugu ning looduslugu. 

Eesti koguduse k ihelkonnakool i õpetajaks 

ol i veel 1780. aastate algul köster Michael 

Ignatius. 1784. aastal märkis pastor T. O lde -

kop oma kirjas raele, et Ignatius õpetab l in 

na ja eeslinna lapsi mihklipäevast l ihavõt

teni (septembrist märtsi-apri l l ini) väikese koo 

liraha eest, mida aga enamik õpilasi osalt 

tahtl ikult, osalt vaesusest ei maksvat.28 Tema 

palvel abistavat teda kool i töös Jürgen Sibbi. 

28 ENSV RAKA, f. 995, nim. 1, s.-ü. 2831, 
I. 76, 77. 

Ent mõlemad on seotud muude kohustustega 

ning peavad t iht ipeale koolist ära olema. 

Seitse nädalat enne l ihavõtteid on Ignatiusel 

tegemist peamiselt l inna- ja maakoguduse 

leeri lastega, keda tuleb kokku üle saja, nii et 

kool i laste jaoks jääb aega napiks. Suvel k ip 

puvat kool i lapsed ka õpitut unustama, mistõt

tu leeris lugevat pal jud linnaeestlaste lapsed 

maalastest halvemini. 

O ldekop pani ette palgata M. Ignatiusele 

abiks spetsiaalne koolmeister. Võimal ik on, 

et selleks sai eelmaini tud J. Sibbi, keda T. 

O ldekop soovitas. Ühiskondl iku hoolekande 

ko l leegiumi le aruande esitamise ajaks (1789. 

a.) o l i kool is 30 õpilast, kel le le õpetat i sama, 

mis muudes kihelkonnakool ides: veerimist, 

lugemist, katekismust ning kir ikulaulu. Koo l i -

pidamise peamine eesmärk ol i õpilaste lee

riks ettevalmistamine. Ilmselt saatsid aga pa l 

jud saksa kodanikudki oma lapsi väiksema 

kool iraha tõttu sinna lugema õppima. 1790. 

aastal keelas l innapea eesti k ihelkonnakool i 

pidajal saksa laste õpetamise.29 

Ühendatud kroonu- ja l innakool i õpilaste 

arv ol i 18. sajandi lõpuks võrreldes sajandi 

keskpaigaga kasvanud, seda just vanemates 

klassides. Ilmselt o l i tõusnud ka õpetamise 

tase, mida võ ib suures osas pidada 1776.— 

1802. aastani rektoriametis o lnud hilisema 

Tartu ü l ikoo l i professori Lorenz Ewersi tee

neks. Ametisse astumisest saadik ol i Ewers 

süstemaatiliselt täiendanud koo l i raamatuko

gu, nii et see ulatus tema rektoriameti l õ 

puks 1400 köi teni .3 0 Ta hankis ka rohkesti 

õppevahende id ning alustas looduslool iste 

kogude loomist. 

Tõsisemate ümberkorraldusteni 1786. aasta 

ülevenemaalise koolistatuudi alusel jõut i alles 

1790. aastal, mil ka Tartu magistraadile a l lu

nud koo l id muudet i nn. rahvakool ideks. Tar-

29 ENSV RAKA, f. 3735, nim. 2, s.-ü. 4, 
I. 2 1 . 

30 K. T. H e r r m a n n , Nachrichfen, lk. 17, 
18. 
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tu kodan ikkond ning magistraat soovisid 

ühendatud k roonu- ja l innakool i muutmist 

kubermangugümnaasiumiks, kust õpi lased 

oleksid võ inud kohe ül ikool idesse astuda. Ta

valiseks pea-rahvakool iks muutmine tähenda

nuks aga, et enne ü l ikool i astumist o leksid 

õpi lased p idanud lõpetama gümnaasiumi Tal

linnas võ i Riias. 

Magistraat esitas ühiskondliku hoolekande 

ko l leeg iumi le palve kool i õiguste la iendami

seks. Ko l leeg iumi sekretär ja hilisem ko l lee

g iumi le al luvate õppeasutuste direktor A . F. 

W . Kerten visiteeris teiste Liivimaa l innade 

hulgas novembris 1790 ka Tartut. Visi tatsioo-

nil selgus, et kool i l puudus õigupoolest esi

mene (uue kool ikorralduse kohaselt mada

laim) klass, kus lapsed oleksid õpp inud vee

rima, lugema ja kirjutama. Vanemad eelista

sid lapsi suuremate kulutuste vältimiseks mõ

ne nurgakool ip ida ja juurde õppima panna, 

kust nad siis pea-rahvakool i kõrgematesse 

klassidesse läksid. 

Kuna Kerfen leidis, et pea-rahvakoolis õ p 

pivate laste teadmised o l id nende järgmisse 

klassi ülevi imiseks pi isavad, andis kol lee

gium korralduse, et senine I klass muude

taks Il klassiks jne. IV klass tul i aga muuta 

eril iseks gümnaasiumiklassiks, kus p id i ette 

valmistatama ül ikool idesse astuda kavatse

ja id . I klass tul i uuesti komplekteer ida ning 

sellele õpetaja palgata. Seega muudeti kool 

nüüd 5-klassiliseks. Ühtlasi määrati, et õpetus 

peab edaspid i toimuma endise garnisoni-

kool i majas, sest seni kool ipidamiseks kasu

tatud hoone o l i l i iga väike v i ie klassi mahu

tamiseks n ing p id i nüüd jääma kahe noore 

ma klassi õpetajate elamuks. Mõlemas noore

mas klassis tul i õpetada tasuta, kaotsimineva 

kool iraha hüvituseks lubati õpetajatele lisa

tasu. Seda p id i linnakassast saama ka rektor, 

kel tul i nüüd koolistatuudi nõuetele vastavalt 

õpetada matemaatikat eratundide asemel ava

likes tundides.3 1 

31 ENSV RAKA, f. 3735, nim. 2, s.-ü. 4, 
I. 19—22. 

B 

Juba varem korraldas ko l leeg ium, et pea-

rahvakool i le palgataks ka statuudis et tenäh

tud joonistusõpetaja, kuna Tartus ol la suur 

hulk tulevikus käsitöölisteks saada kavatse-

va id noor i . Sellesse ametisse võet i kohal ik 

maaler Reinfelt.32 Tütarlastekool i le palgat i 

ko l leegiumi korralduse kohaselt õpetajanna, 

kes p id i iga päev ühe tunni mitmesuguseid 

käsitöid õpetama. Selleks sai koo l i ainsa õpe 

taja Knorre abikaasa. 

Uus kool ikorra ldus jõustus 1791. aasta a l 

gusest n ing jä i püsima koo l i reorganiseer i 

miseni 1804. aasta ülevenemaalise koo l i re 

formi käigus. Muutused to imusid ainult ma-

gistraadi le alluvais kool ides, eesti koguduse 

k ihe lkonnakool i nad ei hõ lmanud. 

Nagu teisteski Eesti ala l innades, ei muu

tunud ka Tartus pea-rahvakool i loomisega 

õppekava ku ig i olul iselt, la ienedes 1803. 

aasta andmetel siiski mõnevõrra.3 3 Et 1796. 

aastal asehalduskorra l ikv ideer imise järel 

pöördut i osaliselt vana õppekorra lduse juur

de tagasi, o l i nüüd V klass jä l le madalaim 

n ing I (gümnaasiumi)klass kõrge im. Noo r i 

mas klassis õp i t i goo t i ja ladina tähestikuga 

tekst ide lugemist, kirjutamist, arvutamist ja 

usuõpetust. IV klassis l isandusid ladina keel , 

geograaf ia ja looduslugu, mi l le õpp imine 

jätkus ka III ja II klassis. Il klassis tu l id ee l 

maini tud ainetele lisaks veel geomeetr ia ja 

kreeka keele a lgmed. 

Gümnaasiumiklassis pandi ühelt poo l i 

suurt rõhku matemaati l istele a inete le, teiselt 

poo l t usuteadlasteks õpp ida kavatsejaile 

vaja l ikule klassikalisele haridusele. Põhjal i 

kult õp i t i ladina ja kreeka keelt n i i jg t eo loo 

giat. Matemaatikas tege ld i tavalise arvuta-

32 ENSV RAKA, f. 995, nim. 1, s.-ü. 1763, 
I. 22, 23. 

33 ENSV RAKA, f. 403, n im. 2, s.-ü. 89, 
I. 58, 59. 
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mise kõrval esimesel õppeaastal teoreeti l ise 

ja prakti l ise geomeetr iaga, milles o l id ette 

nähtud ka väl iõppused, samuti t r igonomeet

riaga. Teisel õppeaastal lisandusid mehhaa

nika ja arhitektuuri alused. Filosoofias õpi t i 

loogikat, nn. loodusõigust ja lühidalt f i l o 

soofia ajalugu. Lõpule jõudis siin ka loo 

dusloo kursus. Õpi t i astronoomia a lgmeid. 

Geograafias käsitleti ü ld - , Vene- ja L i iv i 

maa geograafiat (viimast A . W . Hupel i tööde 

järgi). Üldajaloo kursuses võet i läbi uuem 

ajalugu Karl Vi iendast (s. t. XVI sajandi esi

mesest poolest) alates, kusjuures põhja l iku

malt õp i t i Prantsusmaa ja Inglismaa, aga ka 

Vene- ja Liivimaa ajalugu. Harjutati saksa 

keele st i i l i , eratundides võis õpp ida prant

suse ja heebrea keelt. 

1786. aasta ülevenemaalise koolistatuudi 

rakendamine suurendas mõnevõrra reaal

ainete osatähtsust õppekavas. Ladina keele 

kõrval hakati suuremat rõhku panema prak

tikas vajal iku vene keele õpetamisele. Neid 

samme tu leb hinnata posit i ivselt. Ent ühis

kondl iku hoolekande kol leegium ei tundnud 

edaspidi enam Tartu koo l ide käekäigu 

vastu nimetamisväärset huvi , määrates vaid 

koolist lahkunud võ i surnud õpetajate ase

mele uusi ja sekkudes aeg-ajalt üksikute 

tüliküsimuste lahendamisse. 

Majandusl ikud raskused ning o lukord, kus 

laste õpetuskohustus ja selle kestus o l i d 

seadusandlusega reguleerimata, t ingis id 

Tartu pea-rahvakool i al lakäigu 19. sajandi 

algul. 1803. aastaks, mil Tartu ül ikool i koo l i -

komisjon alustas Eesti ala linnades ja a levi 

tes asuvate õppeasutuste visiteerimist,34 

puudusid kool i l nelja kõrgema klassi õpe 

tajad. Rektor Ewers läks taasavatud ü l ikool i 

professoriks, veerand aastat ametit p idanud 

konrektor palganappusel Kaasanisse kodu-

34 Selle tulemustest vt. lähemalt: M. S a m 
m a , Rahvakoolidest Eesti l innades 19. saj. 
algul. «Nõukogude Kool», 1974, nr. 12, lk. 
1034—1042. 

õpetajaks, subrektorgi o l i Tartust lahkunud 

ning arvutusmeister surnud. Puudus ka vene 

keele õpetaja. Ametis o l id va id noorima 

(V) klassi õpetaja ja joonisfusmeisfer.35 Sel

liseks jäi o lukord 1804. aasta kool i reformini . 

* 

Kool io lus id 18. sajandi Tartus iseloomustab 

eeskätt nende kitsikus. Sakslastest ja saksas

tunud eestlastest l innaelanike huvi esindav 

raad o l i oma pr iv i leeg ide kaitsmise ning 

laiendamise nimel pidevas hõõrumises r i ig i 

võimuga. Tegel ikku abi koo l ide le , mis o l i 

hädavajal ik eeskätt majandusküsimuste la

hendamisel, andsid mõlemad äärmiselt 

napilt. Peamiselt käsitöölisfest ja kaupmees

test koosnev kodanikkond ol i huvitatud oma 

laste õpetamisest eeskätt kitsaid leivateenis

tuse huve silmas pidades. Hool imata üksi

kutest tõusuper ioodidest, mis o l i d ' t ingi tud 

kool ikorra lduse reorganiseerimisega kaasne

nud muutustest ning üksikute haridussoosi-

jate entusiasmist, jäi sügavamate teadmiste 

taot lejate hulk tavaliselt üsna kasinaks ja 

koo l ide o lukord võrdlemisi ebastabiilseks. 

Linnaeestlaste lastest sai enamik k ihelkonna

kool is emakeelset õpetust va id leeriks tar

v i l ike teadmiste ulatuses. Ehkki Tartu säi l i 

tas teatud määral oma tähtsuse kul tuur i 

keskusena 18. sajandilgi, ol i koo l ide o lukord 

peaaegu niisama kehv kui teisteski feodaal 

sete igandi te kammitsais olevates Eesti ala 

provintsi l innades. Al les ü l ikoo l i taasavamise 

(1802. a.) järel hakkasid Tartu koo l io lud aja

pikku paranema. 

35 ENSV RAKA, f. 403, nim. 2, s.-ü. 89, 
I. 75, 76. 
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gg| 8. ja 9. veebruaril foimus Tallinnas sõja
lise algõpetuse, tsiviilkaitse ja sõjalis-pat-
riootilise kasvatustöö II ülevabariigiline fea-
duslik-praktiline konverents, mille organi
seerijateks olid Eesti NSV Haridusministee
rium ning VÕT. 

Sõjalise algõpetuse ja tsiviilkaitse õpeta
mise ning sõjalis-patriootilise ja internatsio
nalistliku kasvatustöö olukorda, selle pers
pektiive ja ülesandeid käsitles Eesti NSV 
Haridusministeeriumi osakonnajuhataja J. Sa-
moilov. 

Sellest, millised on tsiviilkaitsetöö korral
damise organisatsioonilised ja praktilised 
ülesanded üldharidussüsteemis, rääkis Hari
dusministeeriumi koolide inspektor M. Reia!. 

Ettekanded olid konverentsil käsitletava 
kohta haridus- ja koolijuhtidelt ning sõjan-
dusõpetajatelt. 

Tähelepanelikult kuulati erukindralmajori 
K. Aru, erukontradmirali B. Rumjanfsevi, 
lennuväe erukindralmajori A. Solovjovi, 
Eesti NSV sõjakomissari R. Kiudmaa, Eesti 
NSV ALMAVÜ Keskkomitee esimehe 
J. Raudsepa, Eesti NSV tsiviilkaitse staabi 
ülema asetäitja A. Samufinski ja ELKNÜ 
Keskkomitee sekretäri D. Visnapuu ettekan
deid. 

NSV Liidu Haridusministeeriumi osakonna
juhataja A. Averin märkis oma sõnavõtus 
tunnustavalt meie vabariigi üldhariduskooli
des tehtavat sõjalises algõpetuses ja tsiviil
kaitses. Suhteliselt kõrge olevat meie vaba
riigi sõjandusõpetajate erialane ja üldpeda
googiline tase. Sõjalises algõpetuses jääb 
peamiseks sõjandusõpetajate kutsemeister
likkuse tõstmine, eeskujulik õppetund ja 
noorte sõjalis-patriootiline kasvatustöö, 
noormeeste ettevalmistus teenimiseks Nõu
kogude armees ning sõjalaevastikus. 

Haridus- ja Teadusala Töötajate Majas, 
kus konverents toimus, oli konverentsi ajal 
sõjalise algõpetuse, tsiviilkaitse ja sõjalis-
pafriootilise kasvatustöö alane õppevahen
dite näitus. Väljapanekuid oli kõikide vaba
riigi rajoonide (linnade) haridusosakonda
delt. 

Paljusid haridustöötajaid, sõjandusõpeta-
jaid autasustati aukirjade ja tänukirjadega, 
mitu sõjandusõpetajat said rinnamärgi «Ha
ridustöö eesrindlane». 

Kokkuvõtte igati õnnestunud konverentsi 
tööst tegi Eesti NSV haridusminister F. Eisen. 

Konverentsil viibisid EKP Keskkomitee 
büroo liikmekandidaat L. Zarubin ja Eesti 
NSV tsiviilkaitse staabi ülem V. Vare. 

• 28. veebruaril toimunud Haridusala, Kõrg
koolide ja Teadusasutuste Töötajate Ameti
ühingu Eesti Vabariikliku Komitee V plee
numil arutati põhiküsimusena ametiühingu
organisatsioonide ülesandeid, mis tulenevad 
NLKP Keskkomitee 1977. aasta detsembri-
pleenumi otsustest ja NLKP Keskkomitee 
peasekretäri, NSV Liidu Ülemnõukogu Pre
siidiumi esimehe L. I. Brežnevi kõnest sellel 
pleenumil ning NLKP Keskkomitee, NSV 
Liidu Ministrite Nõukogu, ÜAÜKN-i ja 
ÜLKNÜ Keskkomitee kirjast sotsialistliku 
võistluse arendamise kohta 1978. aastal. 

Ettekande tegi ametiühingu vabariikliku 
komitee esimees E. Kaas. Ta tutvustas plee
numile läbiarutamiseks ja kinnitamiseks esi
tatud vabariikliku komitee koostatud pers
pektiivplaani projekti 1978. aastaks, rõhuta
des seejuures, et kõigi ametiühinguorgani
satsioonide ja amefiühinguliikmete esmane 
ülesanne on igati kaasa aidata 1978. aasta 
riikliku plaani täitmisele. See aga tähendab 
töö kvaliteedi ja efektiivsuse tõstmist, tea
duse ja tehnika uusimate saavutuste raken
damist õppe- ja teadusasutuste töös ning 
sotsialistliku võistluse organiseerimist, milles 
ametiühinguorganisatsioonid peavad eten
dama tähtsat osa. 

Pärast läbiarutamist kinnitas pleenum 
Haridusala, Kõrgkoolide ja Teadusasutuste 
Töötajate Ametiühingu Eesti Vabariikliku 
Komitee perspektiivplaani 1978. aastaks. 
Plaanis on kavandatud konkreetsed ülesanded 
ja tegevussuunad nii vabariiklikule komi
teele, ametiühingu linna- ja rajoonikomitee
dele kui ka kohalikele komiteedele. Nii 
kohustab plaan kõiki ametiühinguorganisat-
sioone organiseerima NLKP Keskkomitee 
detsembripleenumi otsuste ja L. I. Brežnevi 
kõne sellel pleenumil ning NLKP Keskkomi
tee, NSV Liidu Ministrite Nõukogu, ÜAÜKN-i 
ja ÜLKNÜ Keskkomitee kirja sotsialistliku 
võistluse arendamiseks läbiarutamise õppe-
ja teadusasutustes ning sotsialistlike kohus
tuste vastuvõtmise, et edukalt täita 1978. 
aasta riiklikud plaaniülesanded kõikides 
õppe- ja teadusasutustes. Samuti organisee
rida NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Minist
rite Nõukogu määruse 1977. a. detsembrist 
«Üldhariduskoolide õpilaste õpetamise ja 
kasvatamise ning nende tööks ettevalmista
mise edasisest täiustamisest» täitmist. 

Selleks on plaani võetud mitmeid meet
meid ametiühinguorganisatsioonide tege
vuse aktiviseerimiseks, sotsialistliku võistluse 
organiseerimiseks ja arendamiseks koolide 
ning lasteasutuste uueks õppeaastaks ette
valmistamisel, kontrolli tugevdamiseks vas
tuvõetud otsuste ja plaanide täitmise üle, 
töötajate töö- ja olmetingimuste parandami
seks, õpilaste ja üliõpilaste õpi- ja olmetin
gimuste parandamiseks ning puhkuse ja 
vaba aja sisukaks veetmiseks, töötajate kva
lifikatsiooni ja kutsemeisterlikkuse tõstmiseks 
ning paremate töökogemuste levitamiseks, 
õpetajatest kaugõppijate ning aspirantide 
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f öö - ja õpit ingimusfe parandamiseks, ta id 
luse ja kehakultuurialase tegevuse ning 
tervisespordi edendamiseks, ohutustehnika 
ja töökaitse alaste abinõude efektiivsemaks 
rakendamiseks ning pal ju muud. 

Kõ ige plaanis kavandatu elluviimiseks 
analüüsitakse olukorda kohapeal, korralda
takse ülevaatusi ja konkursse nii rajoonides 
ja linnades kui ka ü levabar i ig i l is t analüüsi
takse sotsialistliku võistluse käiku ja selgita
takse väl ja paremad, kontrol l i takse rahva
majanduse plaaniülesannete täitmist, üldis-
tatakse ja levitatakse paremaid töökogemusi 
jne. 

Sisutihe perspekti ivplaan nõuab igalt 
ametiühinguorganisatsioonilt, igalt amet i -
ühingul i ikmelt tõsist tähelepanu ja pingsat 
tööd , et kavandatuga edukalt to ime tul la. 
Seda rõhutas oma ettekandes ka amet i 
ühingu vabari ik l iku komitee esimees E. Kaas. 
Ja seatud ülesanded kindlasti ka täidetakse. 

Teise päevakorrapunktina arutati p leenu
mil töötingimuste parandamise, töökaitse ja 
sanitaar-tervistavate abinõude kompleks-
plaani (aastail 1976—1980) täitmist Tartu 
Riiklikus Ül ikool is. Selles küsimuses vastu
võetud otsuses märgitakse, et TRÜ rektoraat 
ja ametiühingukomitee, täites NLKP XXV 
kongressi ja NSV Li idu ametiühingute XVI 
kongressi otsuseid, on pööranud suurt tähe
lepanu töötingimuste parandamise, töökaitse 
ja sanitaartervistavate abinõude kompleks-
plaani täitmisele n ing saavutanud selles 
märkimisväärseid tulemusi. Ent tehti ka ette
panekuid kompleksplaani täiendamiseks ja 
täpsustamiseks, et see täiel ikumalt kajastaks 
töö- ja olmetingimuste parandamise ees
märke. 

Kolmanda küsimusena arutas pleenum läbi 
ja kinnitas Haridusala, Kõrgkoo l ide ja Tea
dusasutuste Töötajate Amet iühingu Eesti 
Vabar i ik l iku Komitee 1977. aasta eelarve 
täitmise aruande ja 1978. aasta eelarve ning 
sotsiaalkindlustuse 1977. aasta eelarve täi t 
mise aruande ja sotsiaalkindlustuse 1978. 
aasta eelarve. 

DIDAKTIKA 
KONVERENTSILT 

LENINGRADIS 

H 21.—27. jaanuarini toimus A . Harzeni 
nimelises Leningradi Riiklikus Pedagoogil ises 
Instituudis ü le l i idu l ine teadusl ik-prakt i l ine 
konverents «õppemee tod i te täiustamine nõu
kogude nüüdiskool is». Osavõtjaid ol i nel ja
saja r ingis. Konverentsi töö toimus NLKP 
Keskkomitee ja NSV Li idu Ministr i te Nõu
kogu 1977. a. detsembrimäärusest lähtuvalt, 
rõhutati vajadust v i ia õpetamise ja kasvata
mise meetod id vastavusse hariduse sisu ja 
e lu nõuetega. 

Konverentsi avas NSV Li idu Pedagoogika 
Akadeemia president V. Stoletov, kes rääkis, 
et õpi lase õpi tegevus on vaja vi ia ühtsesse 
süsteemi t öö - ja kunstilise kasvatusega. Kas
vatusel peab olema kompleksne iseloom. 
Õppetunn id on üle koormatud, kuid vaja 
oleks leida koht ki i r lugemise õpetamiseks. 
See võimaldaks õpilasi iseseisvalt kir jandus
teoseid tundma õppida. Järjepidevus ei pea 
valitsema mitte ainult teadmiste, va id ka 
meetodi te ja vahendite val iku l , õ p p e m e e t o 
d i te val ik tu leb opt imeer ida ja tunduvalt 
parandada klassivälise töö metoodikat. Kõik, 
mida õpetada, peab olema õpi lastele j õ u 
kohaselt esitatud. Praegu on õpikutes i roh
kesti toormater jal i . 

Akadeemik I. Zverev oma ettekandes 
õppemeetod i te täiustamisest vastavalt e lu 
nõuetele näitas vajadust õpi laste iseseisvuse 
arendamiseks. Iga tund peab olema huvi 
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arendav ja koos teadmiste andmisega tuleb 
arendada ka töövilumusi. Arvestades üld
hariduskooli edasisi ülesandeid, tõi esineja 
välja järgmised ülesanded meetodite uurimi
seks: 
D õppemeetodite olemuse, struktuuri ja 
süsteemi igakülgne analüüs; 
D meetodite õpetavate, arendavate ja kas
vatavate funktsioonide vastastikuste seoste 
süvendamine, õppe- ja kasvatusmeetodite 
ühtsuse kindlustamine, 
D õpilaste tööalase ettevalmistatuse täiusta
mine; 
D õpilaste loomingulist tunnetustegevust 
arendavate ning enese arendamise ja -kasva
tamise vilumusi kujundavate meetodite välja
töötamine; 
D meetodite optimaalse valiku ja kasutamise 
efektiivsuse kriteeriumide põhjendamine; 
D ülddidaktiliste ja erimetoodilisfe meeto
dite teooriate, vastastikuste seoste väljatoo
mine; 
D õppemeetodite tervikliku süsteemi loo
mine; 
D õpetajate ettevalmistatuse ja kvalifikat
siooni tõstmine õppemeetodite osas. 

Akadeemik G. Štšukina ettekande teema 
oli õppemeetodid õppeprotsessi komponen
tidena. Ta näitas, et meetoditele on vaja 
läheneda kompleksselt, et iga meetod ei 
täida mitte ainult oma didaktilist ülesannet, 
vaid on ka kõigi õppeprotsessi funktsioonide 
kandja. Iga meetod arendab, kasvatab, õpe
tab. Ainult seda silmas pidades võime rää
kida õpetamise täiustamisest. 

õppimisatmosfäär oleneb õppemeetodi 
ergutavast toimest ja õpilase huviobjektist. 
Oppimisatmosfääri loomisele peaks mõtlema 
iga õpetaja. Meetodi õpetav funktsioon on 
juhtiv, kuid see pole erinevatel meetoditel 
ühesugune. Teadmiste vähesus kirjutatakse 
sageli võimetuse arvele, küsimata seda, kas 
valitud meetodid olid õiged. Meetodi aren
dav funktsioon on paljutähenduslik, selle alla 
kuulub oskuste, psüühiliste protsesside, mo
tiivide, tunnetushuvide jne. arendamine. 

Pidades silmas kõiki neid funktsioone 
meetodite täiustamise otsingutel, ei või piir
duda ainult uute meetodite leidmisega, vaid 
tuleb arvestada ka paljusajandilise praktika 
reserve. 

Akadeemik N. Mentšinskaja ettekanne sel
gitas õppemeetodite täiustamise psühholoo
gilisi probleeme. Ta rõhutas, et teadmisi 
kogutakse mitmesuguste kanalite kaudu. On 
vaja jõuda selleni, et õpilasel endal tekiks 
soov oma teadmisi täiendada. Igasuguste 
töövõtete omandamine saab olla edukas 
ainult siis, kui õpilane tunnetab selleks vaja
dust. Tunnetushuvist peab välja kujunema ka 
huvi omandamisvõtete vastu. Et tänapäeval 
trakteerifakse arengut laiemalt kui lihtsalt 
«vaimne areng», võime käsitleda meetodit 
ka inimesel oma isikliku stiili väljatöötamise 
vahendina. See tähendab ühtlasi maailma
vaate kujunemist, mille kujundamine on seo

tud õpilaste ealiste ja individuaalsete iseära
suste arvestamisega. 

õppemeetodite optimaalse valiku prob
leemidel peatus oma ettekandes akadeemik 
J. Babanski. Ta rõhutas, et iga meetod lahen
dab kõige paremini ühtesid, vähem teisi 
ülesandeid ja toetab kolmandaid. Meetodeid 
on vaja valida selliselt, et kõigi tugevad 
küljed tuleksid välja. Selleks on vaja spet
siaalset teooriat ja metoodikat kompleksis. 
Rohkem on vaja rõhku panna stimuleerimise, 
kontrolli ja enesekontrolli viisidele. Paremini 
on vaja arvestada õpilaste ealisi ja indi
viduaalseid iseärasusi nii meetodite valikul 
kui ka nende kasutamisel. Seostades mitme
kesiselt meetodeid, saab õpetaja kindlustada 
õpetamise ja õppimise ühtsuse, mis tagab 
õppe- ja kasvatusülesannete lahendamise, 
õpetajate ettevalmistamisel ja kvalifikatsiooni 
tõstmisel soovitas esineja kasutada spetsiaal
seid harjutusi meetodite valikuks. 

Plenaaristungil kuulati ära ka Kaasani 
teadlase M. Mahmutovi ettekanne uute 
õppemeetodite tähtsusest õpilaste töökasva
tuses ja Kiievi teadlase A. Aleksjuki ette
kanne õppemeetodite teooria arengust NSV 
Liidus. 
• Sektsiooni «õppemeetodite kasvatuslikud 
ja arendavad funktsioonid» juhatasid akadee
mikud H. Liimets, N. Mentšinskaja ja I. Har
lamov. Sektsioonis arutati õppemeetodite 
kasvatusliku suunitluse, õpetamise ja kasva
tamise meetodite vastastikust seost, meetodi 
arengut koos tunnetustegevuse iseseisvuse 
arendamisega. 

Elavat tähelepanu äratas pedagoogika
doktor Inge Undi ettekanne, milles esineja 
tutvustas oma uurimistulemusi ning meie 
vabariigis tehtavat tööd õpilaste iseseisva 
töö meetodite efektiivsuse tõstmisel. Ära
märkimist leidis meie koolides praktiseeritav 
töö trükitud töövihikutega. I. Unt rõhutas, et 
iseseisva töö meetodite, sealhulgas indi
vidualiseeritud iseseisva töö osakaalu tõst
mine sobivas vahekorras teiste meetoditega 
tõstab õppetöö efektiivsust nii tugevatel, 
keskmistel kui ka nõrkadel õpilastel. 

Suurt huvi pakkus Leningradi uurija 
A. Gromtseva ettekanne «õppemeetodite 
areng kui õpilaste enesekasvatuse vältimatu 
tingimus». A. Gromtseva märkis, et peda
googilise juhtimise süsteem peab ületama 
tunni piirid, läbima koduse töö ja laiendama 
õpetamist enesekasvatamisega, tungima tun
netustegevuse kõikidesse vabatahtlikesse 
vormidesse, mis peaksid olema niisama mas
silised kui tunniplaani lülitatud areneva isik
suse vajaduste rahuldamist silmas pidavad 
tegevused. 

Meetodi areng õpetamise protsessis just 
selles seisnebki, et muutub õpetaja ja õpi
lase vastastikuste suhete iseloom. See väl
jendub- a) õpilase tunnetuse juhtimise vor
mide muutumises (need muutuvad paindliku-
maiks, mitmekesisemateks, variatiivsemaiks, 
õpilaste tegevuse vahetu juhtimine asendub 
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vahendatud juhtimisega), b) õpilaste ise
seisva tunnetuse osa suurenemises kõik ide 
meetodi te juures ja c) otsinguliste meetodite 
osakaalu tõusus. 

Kõik see tekitab vajaduse õpetada õpi las
tele õpi tegevuse ratsionaalseid oskusi. Kü 
simust, kuidas selle juures muutuvad meeto
d id , selgitas B. I l j ini koolkonna uurija 
V. Kulko Volgogradist . Väl jatöötatud õ p p e 
protsessi mudel võimaldab vaadelda õ p p e 
meetodi vastavust eesmärgile. Eesmärgid on 
aga seotud õpilaste mõtlemise arenguga. 
Näiteks murdeealiste õpilaste jaoks seoses 
nende mõtlemise iseärasustega seatakse ees
märk kujundada reprodukt i ivseid ja produk
t i ivseid oskusi l ig ikaudu võrdsetes vahekor
dades. Vanemates klassides aga on reaalne 
muuta vastavate oskuste suhe produkt i ivsete, 
sealhulgas loomingul iste oskuste kasuks. 

Esinejatele esitati rohkesti küsimusi ja 
mõnevõrra jäi aega ka diskussiooniks. Pal
jude ettekannete ja sõnavõttude autor id 
avasid õppemeetodi te kasvatuslikke ja aren
duslikke võimalusi ning mehhanisme, rõhuta
sid õppemeetodi te mõju dialekt i l ist iseloomu. 
Näidati nii meetodite posit i ivseid kui ka 
negati ivseid mõjusid ja sellega seoses mee
todi te optimaalse vahekorra val iku vaja
likkust eesmärgiga maksimeerida meetodite 
posit i ivseid ja minimeerida negati ivseid 
efekte. 

| Sektsioon «õppemeetod i te ü lddidakt i l i -
sed prob leemid», mida juhatasid akadeemi
kud J. Babanski ja G. Štšukina, o l i osavõt
jate poolest kõ ige arvukam. Kahe pingsa 
tööpäeva jooksul kuulati 35 ettekannet ja 
sõnavõttu. 

Osavõtjate üldine arvamus o l i , et veel 
tänapäeval tu leb nentida metodoloogi l is t 
puudulikkust ja ülddidakti l iste prob leemide 
mittearvestamist õppemeetod i te väl jatööta
misel. I. Lerner märkis, et halb on o lukord 
ka seetõttu, et kõrgkool ides selgitatakse 
õppemeetode id traditsioonil iselt , tuuakse 
65—100 meetodit , kuid nende hulgast va l i 
takse ilma mingi aluse ja põhjenduseta välja 
7, mida peetakse kõige olulisemaiks. 

Püüe õppemeetode id klassifitseerida jagu
nes ettekannete ja sõnavõttude põhjal kahe
suunaliseks. Ühelt poo l t pakut i selleks välja 
empiir i l is i lähtekohti (H. Liimefs, J. Lerner jt.) 
ning teiselt poo l t võimalusi õppemeetod i te 
klassifitseerimiseks nende model leer imise 
teel (V. Palamartšuk, V . Andre jev jt.). Mär
gi t i , et õppemeetodi te klassifikatsiooni l oo 
miseks on vaja läheneda prob leemi le komp
leksselt. Siinjuures tuleb arvestada, et õ ige 
aluse leidmine on seotud ka ühiskonna sot
siaalpoli i t i l iste sündmustega, sest sellest sõl
tuvad suunad, mida anname tänapäeva 
nõukogude kool i le ( I . Lerner). 

Esimese suuna esindajad vaatlevad mee
todi t kui tegevuse vi is i , arvestades seejuures 
loogi l isel t kulgevat elavat õppeprotsessi 
ning õpetaja ja õpilaste tegevust selles. 
Lähtudes tegevusest kui ühest isiksust suu

navast faktorist märgit i , et meetodi l kui oma
ette kategoor ia l on küllaltki keerul ine loo 
mus. Mee tod i puhul tu leb selles vaadelda 
eesmärgisfatust, sisulisust, psühholoogil isust, 
loogil isust ja sotsiaalset. 

Akadeemik H. Liimefs peatus oma ette
kandes meetodi eesmärgistafuse aspektil ja 
märkis, et see peab asetsema kesksel kohal. 
H. Liimefs' näitas, et üldeesmärgi kõrval esi
neb veel mi tmeid alaeesmärke. õpe ta ja 
ülesanne on nende realiseerimine, kuid 
seda ei saa teha ülddidakt i l is i seadus

pärasusi arvestamata. Kool i töö põhi l ine puu
dus on o lnud see, et ei ole arvestatud sot
siaalset aspekt i , s. f. õpi lase igapäevast 
tegevust, õpi lase ja õpetaja vahelist koos
t ööd jms. Õppe töö organisatoorsed vormid 
ei vasta alati seatud eesmärkidele. Kahe 
silma vahele on jäänud asjaolu, et õppe töö 
organisatoorsed vormid on küllaltki suure 
kasvatusliku väärtusega. Seetõttu ahel ees
märk — organisatoorsed vormid — aspek
t id — meetod moodustab lahutamatu ter
v iku . Mee tod i kasvatuslik väärtus seisneb 
aga tema võimes kujundada isiksuse süga
va id seesmisi omadusi ( M . Levina). Va ie lda
matult on õigus V . Zagvjazinskil ja V . Kot-
I jari l , kes rõhutasid, et õppemeetode id ei 
saa vaadelda lahus elavast pedagoogi l isest 
protsessist. Mee tod on vahend, mil le kaudu 
püüame saavutada seatud eesmärke. 

A. Sohhar krit iseeris pal jusid õpikute auto
re id seepärast, et nad ei arvesta üldisi 
d idakt ika pr ints i ipe ning igale programmi-
feemale lähenevad ühtviisi ni i metoodi l isel t 
kui ka ü lddidakt ika seisukohalt, õppemate r 
ja l i n ing ülesannete esitamisel ei arvestata 
reprodukt i ivse ja produkt i ivse tegevuse 
vahekorda, õp i ku tes olevate produkt i ivsete 
ülesannete maht on ainult 20%, õpilaste 
mõttetegevuse arendamisele aga ei pööra 
õp ikud üldse tähelepanu. Põhivara kinnista
miseks puuduvad vastavad ülesanded ja 
harjutused. Teisejärguliseks on jäänud vaja
dus juht ida õpi laste tähelepanu tüüpi l istele 
v igadele, mis esinevad ühe võ i teise p ro -
grammiteema puhul , õp ikutes ei o le ka juht
nööre õpi lastele, kuidas töötada iseseisvalt 
ühe võ i teise teema õppimisel . 

L. Pressman märkis, et tehni l ised õ p p e 
vahendid ei sünnita uusi õppemeetode id ega 
vajadust nende järele, va id nende kasuta
mine põh ineb olemasolevatel. Tehniliste 
õppevahendi te ülesanne on äratada õpilastes 
huvi , muuta nende kõlbel isi tõekspidamisi, 
õ p p e f i l m suunab ja juhib otseselt õpilase 
funnefusfegevusf ja aktiivsust. Seejuures tuleb 
aga nentida, et tehni l ised õppevahend id ei 
asenda õpetajat õppeprotsessis, nagu mõni 
kord arvatakse, va id õpetaja on tõel ine 
peremees tegevuse juhtimisel. 

Teise suuna esindajad pakkusid välja e r i 
nevaid võimalusi õppemeetod i te klassifit
seerimiseks model leer imise tee l , luues sel
leks mitmetahulisi mudele id. Samuti püüt i 
vaadelda model leer imise teel õ p p e - ja 
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õpimeefodeid ning nende omavahelisi seo
seid (N. Andrejev). Modelleerimise aluseks 
võeti õppemeetodi mitmekülgsus (V. Pala-
marfšuk). 

Oluline oli see, et mõlema suuna esinda
jad peaaegu üksmeelselt jõudsid järeldusele, 
et õppemeetodi klassifitseerimisel tuleb 
lähtuda õpilase tunnetustegevusest, tema ise
seisvusest õppeprotsessis. 

Kõlama jäid informatsioonilis-retseptiivne, 
reproduktiivne, uurimuslik, heuristiline ja 
teadmiste probleemse esitamise meetod. Oli 
ka ettekandeid ja sõnavõtte, mis vaatlesid 
õppemeetodi üksikuid külgi, nagu õppe
meetodi efektiivsuse kriteeriumid (A. Usso-
va), õpilaste teadmiste kontrollimise meetod 
(V. Lozovaja), mängu osa õpperofsessis 
(V. Grigorjev) jt. 
H Sektsiooni «õpetamismeetodid loodustea-
duslik-matemaatilise tsükli õppeainetes:) ju
hatasid akadeemikud N. Verzilin ja L. Tsvet-
kov. Kokku kuulati 20 ettekannet ja sõna
võttu. 

V. Iltšenko (Kiievi oblast) ettekandes loo
dusseaduste õpetamise metoodikast esitas 
oma uurimistulemuste põhjal soovitusi kõne
aluse valdkonna küsimuste efektiivsemaks 
käsitlemiseks. Ta rõhutas õppeainefevaheliste 
seoste arvestamist, pidades eriti silmas seo
seid füüsika, keemia ja bioloogia vahel. 

õpetamismeetodite süsteemsusest kõneles 
B. Erdnijev (Elisfa), V. Kesler (Alma-Ata) aga 
didaktiliste materjalide kasutamisest õpilaste 
iseseisvas töös. V. Kesler tutvustas ühtlasi 
sellekohaseid spetsiaalseid materjale, mis on 
välja töötatud matemaatika, füüsika, keemia 
ja geograafia alal, ning nende materjalide 
kasutamise kohta teostatud uurimusi. 

õpilastele soovitatavat iseseisva töö 
metoodikat füüsikaõpikuga töötamiseks vaat
les oma ettekandes Z. Ramanauskas (Vil
nius). Ta tutvustas ka vastavat metoodilist 
juhendit ning katsetusi kõnealuse metoodika 
efektiivsuse kontrollimisel, õpilaste iseseis
vate tööde süsteemist keemia õppimisel 
kõneles R. Ivanova (Moskva). 

A. Degfjarjova (Moskva) ettekanne käsit
les mõistete kujunemise psühholoogilisi as
pekte, T. Jatsenko (Tšerkassõ) kõneles psüh
holoogilisest lähenemisest näitlikkusele geo
meetriliste mõistete õpetamisel ja A. Krufski 
(Barnaul) õppeaine struktuuri elementide 
formaliseerimisest (peamiselt füüsika õpeta
mise näite põhjal). 

A. Pardžanadze (Tbilisi) vaatles oma ette
kandes uute meetodite otsinguid matemaa
tika õpetamiseks. Ta rõhutas, et on vaja 
tõsta õpilaste intellektuaalset aktiivsust, eriti 
iseseisvas töös. Ühtlasi tutvustas ta matemaa
tika koolikursuse puhul efektiivseks osutunud 
vastavat õpetamisviisi, mida on katsetatud 
Tbilisi 1. ja 55. keskkoolis. 

A. Zenkovifš (Kaluuga) rääkis metoodiliste 
võtete ratsionaalse ühendamise tingimustest 
matemaatikatundides ja O. Kärner (Tallinn) 

matemaatika kirjalike kontrolltööde standar
diseerimisest. 

S. Volšfein (Minsk) käsitles teaduslike 
meetodite didaktilist tähtsust füüsika õpeta
misel ja. A. Pavlenko (Zaporožje) õpilaste 
suunamist füüsikaülesannete koostamisele 
(eesmärk — arendada õpilaste loomingulisi 
võimeid). N. Sorokina (Kramaforsk) analüü
sis füüsikafunni struktuuri küsimusi, vaadeldes 
seejuures lähemalt tunni kavandamist graafi
lise modelleerimise kaasabil. 

Bioloogia õpetamise meetodite iseärasus
test kõneles D. Traitak (Moskva) ja astro
noomia õpetamise metoodika täiustamise va
jadustest keskkoolis E. Straut (Moskva). 

Keemia õpetamise mõningatest kitsaskoh
tadest koolis ja nende ületamise võimalus
test tegi ettekande akadeemik L. Tsvetkov. 

Ülejäänud sõnavõtud täiendasid ja kom
menteerisid eeltoodut. 

Sektsiooni töös osalesid õppeainete me
toodikud, vaadeldud küsimuste valdkond oli 
küllaltki lai. Ettekandjatele esitati küsimusi 
ning küsimuste baasil tekkis korduvalt elav 
arutelu. 
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© O V I T Ä M 

gfj Ajakirja «VetŠemjaja Srednjaja Škola» 

selle aasta esimene number pakub oma luge

jatele mõndagi huvitavat. 18.—20. oktoobr in i 

1977. a. toimus Riias üle l i idul ine juhtivate 

haridustöötajate nõupidamine töötavate noor

te õpetamise edaspidise täiustamise küsimus

test. Ajakir ja jaanuari-veebruarinumbris 

ongi avaldatud nõupidamise materjale: «Kesk

haridus ja õhtukool» — NSV Liidu Haridus

ministeeriumi Kool ide Peavalitsuse ülema ase

täitja N. Malahhov, «Täiskasvanute õpetamise 

efektiivsuse tõstmise teedest» — NSV Li idu 

Pedagoogika Akadeemia Täiskasvanute õ p e 

tamise Teadusliku Uurimise Instituudi d i rek

tori asetäitja J. Kuljutkin, «Nüüdisajal on pea

mine teadmiste kvaliteet» — Läti NSV hari

dusministri asetäitja V. Spurga, «Akti ivsemalt 

juurutada paremaid kogemusi» — Kasahhi 

NSV haridusministri asetäitja A. Kanafin ja 

teised. 

Rubriigis «Teooria, praktika, metoodika» 

Uraali Riikliku Ül ikool i teadusliku kommunis

mi kateedri juhataja f i losoof iadoktor L. Ka-

gani ja NLKP Orenburgi Oblast ikomitee sek

retäri ajalookandidaat V. Poljanitško artiklis 

kõneldakse noorsoo hariduse sotsiaalsetest 

nõuetest. Au to r id väidavad, et uue tööinimese 

üks peamisi iseloomustavaid jooni on arene

va sotsialismi tingimustes kõrge haridustase. 

Kui 40 aastat tagasi o l i 8 protsendi l tööl istel 

kõrgem, kesk- või lõpetamata keskharidus, 

siis tänapäeval on see tõusnud üle 73 prot

sendi. Samal ajal kõrgema ja keskeriharidu

sega spetsialistide arv kasvas tööstuses 34-, 

põllumajanduses 47-kordseks. Nagu teiste õ p 

peasutuste, nii ka õhtukool ide ees seisab 

praegu hulk uusi prob leeme, mis on välja 

kasvanud NLKP XXV kongressi otsustest. 

Nendest ja veel teistestki probleemidest kir

jutavad autor id selles artiklis. 

Pedagoogikakandidaat L. Fedofova annab 

õhtukool i geograaf iaõpefajafele nõu kir jut i 

ses «Vajal ikud t ingimused võitluses teadmiste 

kval i teedi eest». Geograafiaalasfe teadmiste 

omandamisel on tähtsal kohal iseseisvad töö

oskused ja -harjumused mitmesuguste kaar

t ide, atlaste, teatmeteoste, pol i i t i l ise ja tea

dusliku kir jandusega, oskused seostada õ p i 

tavat materjali eluga, tänapäeva sündmustega. 

Tõenäoliselt ei o le geograafiaõpefajat, kelle 

süda ei valutaks ja kes poleks mõeinud õ p i 

laste teadmiste kval i teedi tõstmisele. Autor 

teeb järelduse, et peamiseks teeks võitluses 

teadmiste kval i teedi eest on õpetamise tea-

dusl ik-metoodi l ise taseme ja õpetaja enese 

kutsemeisterl ikkuse tõstmine. Ka kirjandus-, 

füüsika- ja b io loog iaõpeta jad leiavad kirju-, 

tisi oma erialalt . 

Ajakir ja kr i i t ika ja bibl iograaf ia rubri igis 

on juttu geograaf iaõpetajate vajalikust E. 

Košelova raamatust «Majandusgeograafia 

õpetamise metoodika üldised alused õhtu

kool is», M. Solovkovi raamatust «Kasvatamise 

kunst» ja teistest õhtukool ide õpetajatele 

vajalikest vi imasel ajal i lmunud raamatutest, 

p j Mida uut võ ime lugeda ajakirja «Geogra

fia v Skole» käesoleva aasta esimesest numb

rist? Planeerides Valgevene NSV rahvama

janduse ki i ret kasvu kümnendal viisaastakul, 

on arvestatud tööjõuressursside ja toot l ike 

jõudude efekti ivsemat kasutamist, ü le l i idul ise 

tähtsusega tööstusharudeks on masinaehitus, 

keemiatööstus, puidutööt lemine, kerge- ja 

toiduainetetööstus. Samas antakse ka rahva

majanduse arendamise põhisuunad oblastite 

kaupa. Kõigest sellest kir jutab majandustea

duse kandidaat A. Bogdanovitš artiklis «Val 

gevene NSV kümnendal viisaastakul». Sama

sugust materjali saab geograafiaõpetaja geo-

graafiakandidaadi A. Adamesku artiklist «Vo l -

gamaad kümnendal viisaastakul». Huvitavat 

teadmiste täiendamiseks pakub geograafia-

doktor professor B. Horev (M . V . Lomonos

sovi n imel ine Moskva Riiklik Ül ikool) nüü

disaegse rahvusvahelise migratsiooni kohta. 

Rubri igis «Metoodika ja kogemus» on kõ i 

gepeal t jut tu NSV Liidu konstitutsiooni ma

ter jal ide kasutamisest geograafia õpetami

sel. Ulatusliku art ikl i nendest võimalustest on 

koostanud autori te kol lekt i iv, kuhu kuuluvad 
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V. Maksakovski , N. Maksimov, I. Mafrussov, 

O. Tšuvi lkin, Moskva linna õpetajate tä ien

dusinsti tuudi töötaja G. Lissenkova tutvustab 

8. klassi temaati l ist planeerimist. 

Geograaf i l is te uudiste veergudel t loete, 

mi l l ine o l i Moskva 60 aasta eest, Maa uur i 

misest kosmoses, inimese ja looduse vahel is

test suhetest. Piiritaguste uudiste rubr i ig is 

kõneldakse autotranspordi arengust Vastas

tikuse Majandusabi Nõukogu maades, atmo

sfääri saastamisest Lääne-Euroopa kohal , 

võit lusest Inglise kanali pärast ja teisi uud i 

seid. 

Huvi tavaid fakte tuuakse geograaf i l iste 

tähtpäevade kalendris. Sealt võ ib lugeda, et 

11. märtsil 1918 kous Nõukogude valitsus 

Petrogradist üle Moskvasse, et 17. augusti l 

sai 350 aastat Krasnojarski linna asutamisest, 

et 175 aastat tagasi algas esimene Vene üm

bermaailmareis, e t . . . Aga edasi loete juba 

ise. 

Uus-Meremaast, väikesest kapitalistl ikust 

ri igist, mida viimastel aastatel iseloomustab 

kiires tempos arenev tööstus ja põ l lumajan

dus, kel le väliskaubanduse peamisteks part

neriteks op Suurbritannia, Jaapan, USA ja 

Austraalia, ku id kus laieneb kaubavahetus sa

muti sotsialismimaadega, sealhulgas ka N õ u 

kogude Li iduga, kir jutab majandusteaduse 

kandidaat L. Insarova. 

Kirjastuselt «Prosveštšenije» on geograaf ia

õpetajate tarvis i lmunud terve hulk vajal ikku 

kirjandust. Teatavasti on see kirjastus üks 

massilisemate väljaannete kirjastaja meie 

maal. Üksnes geograafi l iste kirjutiste to ime

tus pakub igal aastal oma lugejatele 30—35 

nimetust raamatuid kogutiraažiga l ig i 2 m i l 

joni t eksemplar i , arvestamata keskkoo l iõp i -

kuid. Geograaf iaalane kirjavara, mida see 

kirjastus väl ja annab, on järgmise suunitluse

ga: 1) keskkool i geograaf iaõpikud, 2) õ p i 

lastele määratud kirjandus, 3) kirjandus õ p e 

tajate tarvis, 4) õppevahend id pedagoogi l is te 

instituutide geograafiaeriala ül iõpi lastele. 

Sellest, mida lugejai le käesoleval aastal pa

kutakse, võ i teg i lugeda geograafiaalaste vä l 

jaannete toimetuse töötajate pedagoog ika

kandidaat V . Go lov i ja geograafiakandidaat 

I. Jerofejevi kirjutisest. 

g§ õp i l as te le heade teadmiste andmine on 
alati o lnud nõukogude kool i üks peamisi 
eesmärke, omet i on selle tagamine alati 
o lnud probleemiks. Oks põhjusi on selles, 
et ajalool isel t muutuvad ettekujutused tead

miste kval i teedist, õpe tamise ja pedagoo
gika ajalugu on ilmekas tõend selle 
kohta, ku ivõrd erisuguselt on eri epohh ide l 
mõistetud õpetamise eesmärke ja ku ivõrd 
er inev o l i vastavalt suhtumine ka feadmis-
tesse. Missugused peaksid olema õpi laste 
teadmised tänapäeval ja mi l le järg i otsus
tada nende kval i teedi üle v õ i b lugeda hi l jut i 
i lmunud I. Lerneri kirjastuse «Znanije» peda
goog ika ja psühholoogia seerias välja antud 
brošüürist (JlepHep H. 55. KawecTBa 3HaHMfi 
ywamwxcfl. KaKMMM OHM floxiWHbi obiTb? M., 
«3HaHwe», 1978. 48 c ) . 

Vi imasel ajal on suurenenud tähelepanu 
teadmiste suhtes, otsitakse intensiivselt 
teadmiste hindamise kr i teer iume ja omanda
tuse diagnoosimise vahende id . Teadmiste 
andmine on kül l ainult üks õpetamise ees
märk, ku id sell ine eesmärk, mi l lega on seo
tud kõik te ised. 

Brošüüris antakse ülevaade teadmiste l i i 
kidest ja funktsioonidest. Üks võ imal ik l i i g i 
tamise vi is, mil lest ka brošüüri autor on läh
tunud, on järgmine: termin id ja mõisted, 
fakt id , seadused, teoor iad , metodo loog i l i sed 
teadmised, hinnangul ised teadmised. Isik
suse kujundamisel on teadmistel välja t oo 
dud 3 funkts iooni : on fo loog i l i ne , o r ien tee
riv ja hinnangul ine. Esimestest elupäevadest 
peale omandab inimene ettekujutusi ümb
ritsevatest asjadest, h i l jem nendevahelisfest 
seostest. Koo l i ülesanne on kujundada õ p i 
lasel ü ld ine maai lmapi l t nüüdisteaduse 
tasemel. Teadmised on or ient i i r iks tegevus-
suuna määramisel ning baasiks suhtumiste 
kujunemisel tegel ikkuse objekt idesse. 

Brošüür on pühendatud teadmiste kva l i 
teedi le . Au tor peatub niisugustel aspekt idel 
nagu täiel ikkus, sügavus, süstemaatilisus, 
süsteemsus, operati ivsus, paindl ikkus, konk
reetsus, üldistatus, laiahaardelisus, kompakt
sus, teadlikustatus ja püsivus. Pedagoog i l i 
ses kirjanduses kir jeldatakse neist pal jusid, 
ku id kuidas määrata õpi laste teadmiste süs
teemi , on jäänud lahtiseks. Brošüüris k i r je l 
datakse nendevahel is i seoseid teadmaks, 
kuidas ne id sihipäraselt kujundada. 

Rääkides pedagoogi l is test t ingimustest 
teadmiste kujundamisel, rõhutab autor, et 
ju t t ei o le kõigist teadmistest kõ ig i õpi laste 
jaoks. Arvestades õpi laste indiv iduaalseid 
iseärasusi, on vaja, et iga õp i lane omandaks 
teatud (võ i mitmes valdkonnas) kõik tead
miste l i i g id nimetatud omaduste tasemel. 
Keskkool i lõpetanu peab oskama avada 
programmis ettenähtud teoreet i l ise osa, 
formuleer ida seadusi ja anda määranguid, 
opereer ida metodo loog i l i s te ja h innangu-
liste teadmistega. 

Teadmiste kval i teedi tagab nende täiel ik
kus, süstemaatil ine kasutamine, üldistatus, 
silmas tu leb p idada jär jep idevuse pr ints i ip i 
n ing teadmiste ja õppetegevuse tähtsust 
õpi lase silmis. Väga o lu l ine on kujundada 
õ ige id õpp imismot i ive , muuta teadmiste 
omandamine väärtuseks. Õpetamismeetodeid 
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fuleb kasutada kompleksselt, üksikmeetodi 
domineerimine ei õigusta ennast. Lehekül
gedel 44—45 on esitatud õpetaja õppetun
niks valmistumise põhietapid: 
1) tunni teemast välja valida põhimõisted ja 
põhiideed; 
2) toetudes varemõpitule määrata, mida 
annab õpetaja, mida on õpilased suutelised 
ise lahendama probleemülesandena; 
3) õpetaja määrab mõistete ja ideede kasu
tamise situatsioonid, seostades neid eelne
nud ja tulevaste tundidega; 
4) valmiskujul antavate teadmiste jaoks 
valib reproduktiivsed ülesanded; 
5) teistsuguste mõistete jaoks otsib loov-
ülesandeid ja probleemülesandeid; 
6) mõtleb läbi meetodid ja võtted; 
7) projekteerib tunni (või kogu õpitava 
teema) etapid; 
8) näeb ette tehniliste õppevahendite, näit-
vahendite kasutamise; 
9) planeerib teadmiste kontrollimise selli
sena, et saada võimalikult rohkem ja mitme
külgsemat informatsiooni. 

EESTI NSV 
ÜLDHARIDUS

KOOLIDE 

VÕRK 
1977/78. ÕPPEAASTAL 

1977. aastal jätkus Eesti NSV-s üldhari
duskoolide võrgu korrastamine. Uued 
keskkoolid avati Tallinnas, Narvas ja 
Paides. Samaaegselt reorganiseeriti 
Klooga ja Misso keskkool kaheksa-
klassilisteks, Vaeküla internaatkool 
(töötas keskkoolina) eriinternaatkoo
liks, 7 kaheksaklassilist kooli alg
koolideks. Koolivõrgu jätkuv korras
tamine on seotud suurel määral mig-
ratsiooniprobleemidega, elanikkonna 
ümberpaiknemisega rajoonides endis ja 
rajoonide vahel. Üha enam on tähelda
tav suuremate maakeskuste väljakuju
nemise tendents, kus täielikult on kadu
nud elamismugavuste mõttes vahe linna 
ja maa vahel. Need perspektiivsed maa-
asulad, kus elukeskkond on väga soodus, 
on omakorda eeskujudeks ülejäänud 
piirkondadele. Elanikkonna koondumise 
ja seoses sellega ka koolivõrgu korri
geerimise protsess on käesoleval ajal 
eriti tuntav Harju ja Viljandi rajoonis. 

Vaatamata küllalt intensiivsele kooli
võrgu reorganiseerimisprotsessile Eesti 
NSV külas, jääme ometi oma maakoo
lide keskmise täituvusega naabervaba-
riikidele ja NSV Liidu keskmistele näi
tajatele alla, kui rääkida 8-klassilistest 
koolidest. Nii kujunes 1977. a. maa 
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kaheksaklassiliste koolide keskmiseks 
täituvuseks Eesti NSV-s 124,4, Leedus 
128, Lätis 129,3 ja NSV Liidus 135,4 õpi
last. Samal ajal linnade kaheksaklassi
liste koolide täituvusega oleme naaber
vabariikide ja NSV Liidu keskmistest 
näitajatest mõnevõrra ees. Maakeskkoo-
lide täituvus Eesti NSV-s on keskmiselt 
397,1 õpilast, mis on madalam NSV Liidu 
ja Leedu NSV vastavatest näitajatest, 
mõnevõrra aga ületab Läti NSV näitajat 
(NSV Liidu keskmine — 412,6; Leedu 
NSV — 411, Läti NSV — 321,6). 

Linnakeskkoolide täituvus on meil 
aga kõrge, keskmiselt 907,4' õpilast kooli 
kohta. Samal ajal on NSV Liidu kesk
mise linnakeskkooli täituvus 849,5 ja 
Läti NSV-s 855,7 õpilast. Meid ületab 
selle täituvusega Leedu NSV, kus kesk
mine linnakeskkooli täituvus on 1016 
õpilast. Muidugi ei ole kooli suurus ees
märk omaette, sellest on palju räägitud. 
Tähtis on pedagoogiline protsess, mis 
aga eeldab tänapäevaselt ainespetsialis
tide ja vahendite ning materiaalsete 
väärtuste piisavust, et kooliharidus, mille 
noor saab, oleks kõikjal võrdväärne. 

Viimane tingibki taotluse koolidele 
optimaalsete näitajate saamiseks. Prae
gu on kõrvuti niisuguste suurte kahek
saklassiliste maakoolidega nagu Rõngu 
(õpilaste arv 304), Luunja (õpilaste arv 
278), Audru (õpilaste arv 262), Virula 
(õpilaste arv 246), Haljala (õpilaste arv 
213) jmt. ka sellised kaheksaklassilised 
koolid, kus õpilaste arv on tõepoolest 
alla igasugust tänapäevaselt kujutatavat 
optimumi. Niisugused kaheksaklassilised 
koolid on näiteks Tarva (õpilasi 47), 
Satserinna (õpilasi 48), Pagari (õpilasi 
37), Alajõe (õpilasi 35) jmt. Siinkohal ei 
taha rääkida koolidest mõnel väikesel 
saarel, kus õpilaste arv arusaadavalt on 
väike. Igatahes mandri-Eestis on olemas 
tänapäevaseid võimalusi koolide kont
sentratsiooniks õppe- ja kasvatustöö 
huvides ning elu näitab, et selles suunas 
liikumine ka toimub. 

1977/78. õppeaastal on Eesti NSV üld
hariduse süsteemis 171 keskkooli, 263 
kaheksaklassilist kooli ja 71 algkooli. 
Need on üldtüüpi koolid. Kõige rohkem 
koole (51) on Tallinnas, nendest 44 kesk

kooli. Seevastu Sillamäe linnas on koole 
4, neist kaks keskkooli. Kõige rohkem 
kaheksaklassilisi koole (25) on Harju 
rajoonis, kõige rohkem algkoole (10) aga 
Kingissepa rajoonis. Kus neid kõige 
vähem on, pole nähtavasti väga oluline, 
sest määrav on siin muidugi rajooni/ 
linna suurus. Siiski tuleb öelda, et ilma 
algkoolideta saavad läbi Hiiumaa ja 
Kohtla-Järve rajoon ja et koolivõrgu 
korrastamisel on teistest rajoonidest 
kaugemale jõudnud Harju, Viljandi ja 
Jõgeva rajoon, kui vaadata koos nii 
keskkoolide osa üldises koolivõrgus, 
klassi- ning koolitäituvusi kui ka seda, 
mida õppimistingimuste parandamiseks 
on viimastel aastatel tehtud. Ka hulk 
teisi rajoone tegeleb koolivõrgu prob
leemidega väga aktiivselt ja selge pers-
pektiivitunnetusega (Valga, Pärnu jt.). 

Lisaks üldtüüpi koolidele töötab Eesti 
NSV-s 1977/78. Õppeaastal 44 muud kooli 
(sanatoorset tüüpi, vaimse peetusega 
lastele, logopeediakoolid jne.), 35 õhtu
kooli, 15 kaugõppekooli ja üks kaug-
õppeosakond ning 25 spordikooli. Spor
dikoolidega on sealjuures varustatud 
kõik rajoonid ning vabariikliku alluvu
sega linnad peale Sillamäe. Tallinnas on 
spordikoole 4, Tartus ja Haapsalus 2. 
Ju t t on muidugi ainult Eesti NSV Hari
dusministeeriumile alluvatest spordikoo
lidest. Kuigi spordikoolid ei ole koolid 
üldhariduskooli tähenduses, on see noor
tega tehtava tõÖ vorm siiski niivõrd 
massiline, et väärib äramärkimist. 
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M. J ä g e r , S. R a n d m a a j a A. T õ l d 
s e p p . Keemiaõpe ta j a t e kaad r i s t kesk-
e r iõppeasu tus t e s j a kutsekeskkool ides . — 
A. K o o r i t s . Redoksreakts ioonide k ä 
s i t lemisest kool ikeemias . — A. K o o r i t s. 
Korrosioon. (Abimater ja l õpetajale.) — 
O. L i l l e m ä g i . Mõningaid m i k r o k r i s -
tal loskoopil is i j a leekreakts ioone k e e 
mia r ing i l e . 

NSVL H a r i d u s m i n i s t e e r i u m . O h u t u s 
eesk i r j ad N S V Liidu Har idusmin i s t ee r iu 
m i süs teemi ü ldhar iduskool ide füüs ika-
kab ine t t ide le (-laboritele). Tln., 1977. 23 
lk. (ENSV Har idusmin . ) 

H l a Õ J i b i K M H A. n . CocTaBJieHwe H 
MCCjieflOBaHMe nporpaMMMponaHHMx aa
mannil no dpnsuKe. npa'KT. pyKoiBO^CTiBO. 
Msfl. 2-e, nepepaõ . M 3001. TajiJiMH, 1977. 
72 c. c MJI. (MHBO npacBemeHMa 9COP. 
Pean . MH-T ycaBapnieHCTBOBaHHH ystMTe-
jieM 3GCP.) GnwcoK JIMT. C. 62—63 (15 
HS3B.). 

M A T E M A A T I K A 
K ä r n e r , M. Tööjuhendid kaugõppe-
keskkool ide le 1976/77. õppeaas taks . M a 
t e m a a t i k a . X k l . Tln., 1977. 76 lk., iil. 
(ENSV Har idusmin . ) 

http://coBepnieHCTBOBaHM.fi


L i n t s , A. Matemaatika kontrolltööde 
korraldamisest ja hindamisest 1. klassis. 
Tln., 1977. 16 lk. (ENSV Haridusmin.) 

L i n t s , A. Matemaatika õpetamisest 
II klassis. Met. nõuandeid õp. Tln., «Val
gus», 1977. 136 lk., iil. Kirj. lk. 135 (17 
nim.). 

M ä h a r , A., T o o t s m a n , H. ja V e e -
b e r, V. Matemaatika kontrolltööd. IV kl. 
Tln., «Valgus», 1977. 41 lk. 

M ä h a r , A., T o o t s m a n , H. ja V e e 
b e r , V. IV klassi matemaatika kontroll
tööde vastused. Tln., 1977. 19 lk. (ENSV 
Haridusmin.) 

N u r k , E. Matemaatika kontrolltööd. 
6. kl. Tln., «Valgus», 1977. 72 lk., iil. 

B e K 'K e ip M. B. AJireõpa M iiauajio 
aHajinsa B npjswepax M saaanax ffjia 
10-ro KJiacca. (B IIOMOIH> yHHTejno). 
TajuiHH, 1977. (M-BO inpöcBeiueHHH 
3CCP. Peen. MH-T ycoBepineHCTBOBaHwa 
yiHMTejieM 3GCP.) 

H. I. III C. C RUI. 
H. 2. 59 ic. c MJI. 

LOODUSÕPETUS. GEOGRAAFIA. 
BIOLOOGIA 

Loodusõpetus. II kl. Met. juhend. 2., üm-
bertöot. tr. Tln., 1977. 156 lk. (ENSV Ha
ridusmin.) Kirj. lk. 150—154. Pealk. ees 
aut.: V. Eesmaa, E. Prikk, I. Riisalo ja 
H. Tiits. 

L o g i n o v a , M. ja T i i t s , H. Geo
graafia kontrolltöö tulemustest VIII klas
sis 1975/76. õppeaastal. Tln., 1977. 76 lk. 
(ENSV Haridusmin.) Tl. ja kaanel pealk. 
ka vene k. Paralleeltekst eesti ja vene k. 

õ i s p u u , L. Metoodilisi soovitusi bio
loogia õppefilmide kasutamiseks. Tln., 
1977. (ENSV Haridusmin. ENSV Vabar. 
Õp. Täiendusinst.) 

1. Sissejuhatav üldosa. 32 lk., iil. Kirj. 
lk. 29—31 (37 nim.) 

2. Botaanika. V—VI kl. Koost. L. Õis
puu. 48 lk. 

KEHALINE KASVATUS 

Eesti NSV üldhariduslike koolide õpilas
te kehaliste katsete korraldamise juhend. 
Kokkuvõte 1958.—1975. a. kehal, katse
test. Tln., 1977. 23 lk. (ENSV Haridus
min.) 

G o l d e r i n , A. Kergejõustikualased 
mängud ja mängulised harjutused. 2. tr . 
Tln., 1977. 59 lk., iil. (ENSV Haridusmin. 
ENSV Vabar. Õp. Täiendusinst.) 

I s o p , E. Liikumismängude teooria ja 
metoodika. Õppevahend TPedI koolieelse 
ped. ja psühhol. ning ped. ja algõpetuse 
met. eriala üliõpil. 3., täiend, ja pärand, 
tr. Tln., 1977. 64 lk., iil. (ENSV Kõrgema 
ja Keskerihar. Min. E. Vilde nim. TPedI 
kehalise kasvatuse met. kat.) Kirj. lk. 
61—62 (30 nim.). 

I s o p , E. Võimlemisharjutuste steno
grafeerimine. Figuurid, tähised ja reeg
lid. Tln., 1977. 56 lk. iil. (ENSV Kõrgema 
ja Keskerihar. Min. E. Vilde nim. TPedI 
kehalise kasvatuse met. kat.) Kirj. lk. 54 
(13 nim.). 

Metoodiline juhend VIII klassi keha
lise kasvatuse õpetajale. Tln., 1977. 147 
lk., iil. (ENSV Haridusmin.) Lk. 4 aut.: 
M. Kutman, T. Jürimäe, L. Voltri, H. 
Valgmaa, H. Pukk, E. Ratassepp, A. Kuu
sik. 

O k k , I. Akrobaatika rühmaharjutu-
sed. (õppe-met. juhend koolide kehal, 
kasv. õp.) Tln., 1977. 107 lk., iil. (ENSV 
Haridusmin.) Kirj. lk. 105 (7 nim.). 

P a l m s e , L. Iluvõimlemise õpetamise 
küsimusi. Abimaterjal kehal. kasv. õp. 
Tln., 1977. 96 lk., iil. (ENSV Haridusmin. 
ENSV Vabar. Õp. Täiendusinst.) 

MUUSIKALINE KASVATUS 

P ä t s , R. ja K a l j u s t e , H. Käsiraamat 
I ja II klassi muusikaõpetajale. Tln., 
«Valgus», 1977. 171 lk., iil., noot. 

AJALUGU 

L e v a l d , L. Kirjanduslikku lisamater
jali NSV Liidu ajaloo kohta. (XIX sa
jand.) Tln., 1977. (ENSV Haridusmin. 
ENSV Vabar. Õp. Täiendusinst.) 

KLASSI- JA KOOLIVÄLINE TÖÖ. 
PIONEERITÖÖ 

I v a n o v a , L. Pioneerisalk. Tln., «Val
gus», 1977. 128 lk. Kirj. lk. 126 (15 nim.). 

Metoodilisi juhendeid tööks koolimuu
seumis. Tln., 1977. 28 lk. (ENSV Haridus
min. ENSV Laste Ekskursiooni ja Turis
mi Keskmaja.) 

M e r i h e i n , A. Hoidkem metsi. 
(Koolinoorte looduskaitselisest kasvatus
tööst.) Tln., «Valgus», 1977. 68 lk.; 20 1. 
iil. Isikunimede, koolide, metsamajandite 
ja metskondade reg. lk. 65—67. 

R e n z e r, J. Pedagoog ja pioneerid. 
Tln., «Valgus», 1977. 164 lk. 

S i s u : Et revolutsioonileek elaks süda
meis! — Headeks internatsionalisti
deks! — Tungal. — Lõke — sümbol ja 
traditsioon. — Jõuda igaüheni! — Male
va oma nägu. — Tähelastest. — Küsi
vad noorimad. — Kaunis traditsioon. — 
Pioneerisuvi. — Sünnib maleva ajaloo
raamat. — Kasvatada võitlejaid! — Klas
sijuhataja ja rühma juhi koostööst. — 
Seekord sedapidi. — Kas ikka oli koon
dus? — Millal kadus romantika? 

Koostanud SIRJE LOORITS 
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SISUKORD COflEPWAHME 

265. Õpilasomavalitsus — aktiivse eluhoiaku 

kujundaja õpi laskol lekt i iv is. 

279. V . Raagmets, õpi lasomavali tsus ja 

juhtimisteadus. 

287. L. Helemäe. Ellusuhtumine kujuneb 

kool ip ingis. 

291. M. Rossmann. Akt i ivse eluhoiakuga 

inimene on meie ühiskonna suurim 

rikkus. 

295. E. Kost. Noortest ja noorte kirjandusest. 

300. H. Karik, V. Ratassepp. Keemiaõpetuse 

ümberkorraldamise võimalusi. 

307. M. Rute. Loodusevaatlused kool is. 

312. M. Laks. A inepäevad Sonda 8-klassili-

ses kool is. 

317. K. Raik. Kuidas töötame kabinet i t ingi -

mustes. 

322. C, 0-neHeBa. K Bonpocy o põnn M Mec-

Te rpaMMaTWKw pycoKoro A3bi«a B 

yneÖHOM npomeoce. 

327. V. Avanessova. Laste kasvatamise ja 

õpetamise teadusl ikud alused väikestes 

maalasteaedades. 

333. J. Naber. Tartu koo l id kaheksateist

kümnendal sajandil. 

341. Kroonika. 

342. Didaktikakonverentsi l t Leningradis. 

346. Soovitame* 

348. Eesti NSV üldhar iduskool ide võrk 

1977/78. õppeaastal. 

350. Bibl iograafia. 

265. YMeHMMecKoe caMoynpaBJieHwe KaK 
CpeflCTBO CjjOpMMpOBaHMfl aKTMBHOM 
>KM3HeHHOM n03MU,MM B yHeHHHeCKOM 
KO/ineKTMBe. 

279. B. PaarMeTc. y«HeHMHecKoe caMoynpaB-
xieHne M HayKa ynpaB/ieHMa. 

287. Jl. XeneM5i3. ÖTHOineHMe K >KM3HM 
cJjopMMpyeTcsi B uiKOJie. 

291. M . PoccMaHH. Me/iOBeK c aKTMBHofi 
>KM3HeHHOM n03MU,MeM — CaMOe ÖOJlb-
ujoe 6oraTCTBo naujero o6m.ecTBa. 

295. 3 . K3CT. O MO/iofle>KM M jiMTepaiype 
A/151 MOnOflOKM. 

300. X. KapwK, B. PaTaccenn. O BO3MO>KHO-
crax nepecrpoMKM o6yMeHna XMMMM. 

307. M. Py ie . Ha6/iK>AeHMe npupoAbi B 
uiKOJie. 

312. M. JlaKc. ripeflMeTHbie AHM B CoHAa-
CKOM 8-jieTHeM UiKOJie. 

317. K. PaMK. KaK Mbi paõoTaeM B yc/ io-
BMHX KaOHHeTa. 

322. C. O/ieHCBa. K Bonpocy o po/iw M 
MecTe rpaMMaTMKM pyccKoro *3biKa B 
yneÖHOM npou,ecce. 

327. B. ABanecoBa. Haym-ibie ocHOBbi o6y-
MewMJi M BocnMTaHMfl fleTefi B Mano-
KOMn^eKTHblX Ce/lbCKMX flOLUKOJlbHblX 
ynpe>KAeHMJix. 

333. % Haöep. LLlKo/ibi ropoAa Tapiy B 
XVII I BeKe. 

341. XpoHMKa. 
342. KoHt}3epeHL;mi no AMAaKTMKe B JleHMH-

rpaAe. 
346. PeKOMeHAyeM. 
348. CeTb o6uj,eo6pa30BaTe/ibHbix LUKOJI 

3CTOHCKOM GCP B 1977/78 yweÕHOM 
roAy. 

350. B«6/iMorpacj)MJ«. 
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