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NLKP XXV KONGRESSI
OTSUSED ELLU

OPILASOMAVALITSUS —
AKTIIVSE

ELUHOIAKU
KUJUNDAJA

OPILAS-

KOLLEKTIIVIS

NLKP Keskkomitee aruandes partei
XXV kongressile rohutas L. I. Breznev:
«Mitte miski ei iilenda isiksust nii nagu
aktiivne hoiak elus, teadlik suhtumine
iithiskondlikusse kohusesse, nagu see, et
sonade ja tegude iihtsus kujuneb iga-
pievaseks kiitumismormiks. Sellise hoia-
ku kujundamine on kolbelise kasvatuse
iilesanne.»

Kuidas on opilasomavalitsuse ja ak-

tiivse eluhoiaku kujundamisega lood
meie vabariigi koolides? Selleks kutsus
toimetus ajakirja «Noukogude Kool»

vestlusringi iilalnimetatud teemat lah-
kama Eesti NSV Haridusmiristeeriumi
osakonnajuhataja MARJO SORMUSE,
ELKNU Keskkomitee osakonnajuhataja
VEIKKO RAAGMETSA, L. Koidula
nim. Pirnu 2. keskkooli direktori AR-
MAS KULDSEPA, VOT-i pedagoogika-
kateedri vanemopetaja pedagoogikakan-
didaat SILVIA KERA, Tamsalu kesk-
kooli klassi- ja koolivilise t60 organisaa-
tori KARIN POOMI, Tallinna 22. kesk-

kooli vanempioneerijuhi EVE OSA ja
Rakvere 1. keskkooli opetaja AINO
ORGMETSA.

Vestlusringi ohjas ning analiiiisis pi-
kemalt aktiivse eluhoiaku pohitgdesid
VOT-i kateedrijuhataja pedagoogika-
kandidaat BENJAMIN NEDZVETSKI.

Meie toimetuse poolt osalesid vestlus-
ringis toimetaja ALEKSANDER SEPP,
toimetaja asetditjad VIIVI EKSTA ja
HELGI ROOTS ning osakonnajuhatajad
AIME RUUBEL ja ULO TIKK.

B. Nedzvetski. Meie vestlusringis on
plaanis iihendada aktiivse eluhoiaku
teoreetilised ja praktilised seisukohad.
Vestlusringi teema ei ole valitud juhus-
likult, see on momendil viga aktuaalne.
Aktiivse eluhoiaku Kkujundamine on
kolbelise kasvatuse lilesanne, nii fiksee-
riti see juba NLKP XXV kongressil.
Tihedasti on see seotud ka NLKP Kesk-
komitee ja NSV Liidu Ministrite Nou-
kogu méidrusega «Uldhariduskoolide Opi-
laste Opetamise ja Lkasvatamise ning
nende tooks ettevalmistamise edasisest
tdiustamisest». Uks probleem, millega
tegelevad praegu pedagoogikateoreeti-
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kud, haridustédtajad ja Gpetajaskond, et
nimetatud otsust ellu viia, on endiselt
Opilastele kindlate teadmiste andmise
kindlustamine, hariduse sisu muutmine
vastavaks tdnapievaga (0ppetdd organi-
satoorsete vormide efektiivsem &rakasu-
tamine, programmide ja pikute korri-
geerimine jne.).

Teine probleem on tétkasvatus (mitte
lihtsalt tootmisdpetuse taastamine, mitte
kutsekoolide dubleerimine, wvaid laia
poliitehnilise silmaringiga, tooks vaja-
likke tldisi vilumusi omavate 0©pilaste
ettevalmistamine, nende tulevase elu-
kutse lédvele viimine). See aga nduab
teatud muudatusi Opilaste psiilihikas,
ka nende vanemate ja Opetajate-kasva-
tajate psiitihikas.

Kolmas probleem on {ihiskondliku
kasvatuse parandamine, seda eelkdige
kodaniku kasvatamise aktsepteerimisega.
See aga ongi vahetult seotud aktiivse
eluhoiaku kujundamisega, iildse &pilaste
aktiivsusega, nende initsiatiivi arenda-
misega. Mulle tundub, et kindlate tead-
miste andmise ja tockasvatuse kiisimust
saab edukalt lahendada, kui eespool
maérgitud llesanded on &igesti ja hésti
lahendatud. Kui teadmiste omandamise
ja tockasvatuse protsessis ei arvestata
kodaniku  kasvatamise, iihiskondliku
kasvatuse sisu ja metoodikat, ldahtudes
tdnapédeva nouetest, ei saavutata ka seal
edu.

Rédkides aktiivsest eluhoiakust tdna-
péeval, peame kdigepealt mdistma, et
see ei ole péris sama, mis oli 10—15 aas-
tat tagasi, kui me lihtsalt raddkisime
dpilaste  iihiskondlikest  iilesannetest.
Meid ei huvita praegu enam iiksnes see,
kas koikidel opilastel on ihiskondlikud
lilesanded (kuigi ka see on vidga olu-
line), millised need on, kui palju neid
on. See el ole peamine, sest niisugusel
korral voiks pidada enam aktiivseks
Opilast, kellel on rohkem iihiskond-
likke {iilesandeid. Kas see on aktiivne
Opilane, kes paljudest {Uritustest osa
votab, kuid oma pdohililesandeid passiiv-
selt tdidab? Seepidrast tuleb koigepealt
selgitada, mida me {ildse mbdistame
aktiivse eluhoiaku all. Meid peaks hu-
vitama, mis on 0Opilase aktiivsuse taga.
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Aktiivsust ajendavad viga mitmesugu-
sed tegurid, millest kdige olulisem on
sotsiaalne. Kui me ei ldhtu sellest ak-
tilvse eluhoiaku kujundamisel, selle
kindlaksmé&&dramisel, siis vorreldes liht-
salt aktiivsusega ei saavuta me uut kva-
liteeti, ei oska seda ndha ega vélja tuua.
Sctsiaalne orientatsioon tZhendab isik-
suse suunitlust ilihtede voi teiste vaja-
duste rahuldamiseks. Me koik teame, et
inimene on iihiskondlik olend. Xohe
peale siindimist lilitub ta juba olemas-
olevate suhete slisteemi. Pikapeale suu-
renevad ja arenevad tema materiaalsed
ja vaimsed vajadused.

Millal voime konelda noore inimese
kujunemisest tSeliseks isiksuseks? Tde-
line isiksus on vaid see, kes saavutab
oma psiiiihilises arengus sellise taseme,
mis vdimaldab tal juhtida oma k&itu-
mist ja muuta vastavalt kindlatele ees-
mirkidele teda iimbritsevat tegelikkust.

Uhiskonnale ei ole likskdik, millele on
suunatud terve, arenenud ja haritud
noore inimese aktiivsus, kuidas ta kasu-
tab oma teadmisi ja eruditsiooni. Seega
radkides aktiivsest eluhoiakust, rdhuta-
des selle uut kvaliteeti, tuleb alla kriip-
sutada aktiivsuse avaldussfédri laienda-
mist {ihelt poolt ja isiksuse omaduste
kujundamist teiselt poolt.

Psiihholoog L. BoZzovitsi jérgi on viél-

jakujunenud isiksuse puhul oluline
psiitihiliste omaduste piisivus, nende
omaduste (iseloomujoonte, seisundite

jne.) omavaheline seos, samuti tegevuse
sihipdrane aktiivsus. Aktiivse eluhoiakw
kujundamisel on tarvis arvestada isik-
suse omadusi ja seda, mida nende peda-
googilisel suunamisel saab &ra teha.
Opilaste iihiskondlikku tegevust fuleb
vaadata kui omaette vaidrtust, markides
samal ajal dra mitmeid temas peituvaid
vasrtuslikke kiilgi. Uhiskondlik tegevus
arendab isiksust, rikastab teda vaimself,
pakub loomingulist ja kolbelist rahul-
dust, seda peab vaatlema kui vahepeal-
set vadrtust, mis voimaldab ka teisi
vaartusi saavutada (suhtlemine inimes-
tega, juhtimisvilumuste omandamine
jne.). Uhiskondliku tegevuse kasvatus-
lik funktsioon asetab ta kdikide tdhtsa-
mate iildsotsiaalsete védrtuste ritta, mis



vastavad nii Uksikisikute, =otsiaalsete
gruppide kui ka meie ihiskenna vaja-
dustele tervikuna. Aktiivse eluhoiaku
lahtimd&testamisel tuleb arvestada sot-
siaalse, psiihholoogilise ja pedagoogilise
seost. Liahenedes ainult pedzgoogiliselt
seisukohalt, vaadeldes ainult metoccikat
ning unustades psiihheloogilise osa
(isiksuse omadused) voi sotsiaalse (mil-
lele aktiivsus on suunatud), jédab modiste
«aktiivne eluhoiak» lahti mdétestarnata.

Et vestlusringist osavotjad esindavad
mitmesuguseid organisatsioone ja koole,
on moiste lahtimotestamisel koikidel
osaviGtjatel palju delda. Vestlusring
suudab selles Kkiisimuses kiill vaevalt
loplikku seisukohta vdtta, sest alktiivse
eluhoiaku kohta ei ole veel ka sotsio-
loogid, sotsiaalpsiihholoogid ega filo-
soofid koiki detaile késitlevat sona Gel-
nud. Ilmselt on aktiivse eluhoiaku aval-
dusvormid té@napideva tunduvalt pare-
mates materiaalsetes tingimustes, kohus-
tuslikule keskharidusele iilemineku tin-
gimustes nii moneski mottes teiselaadi-

lised kui thiskondlikz aktiivsus
kiitmmend aastat tagasi. Kuigi ei ole veel
loplikke aktiivse eluhoiaku méaranguid,
ei tahenda see, et haridustodtajad ei
voiks selle kujundamisel oma panuse
anda.

Viimastel aastatel on noorsoc aktiiv-
sus tunduvalt tousnud. See prcbleem on
kogu maailmas muutunud huvipakku-
vaks pedagoogide korval ka poliitiku-
tele, sotsiolcogidele, psiihholoogideie jt.
Meie maal vaadatakse noorsoo aktiivsu-
sele kui sotsiaalse kilipsuse néitajele.
Noukogude Liidus on uuritud mitme-
suguste noorsco erinevate gruppide
aktiivsust, neid mbdjutavaid faktoreid
(palk, korteriolud, todtingimused jne.).
Selgus, et kodikidest mdju avaldavatest
teguritest oli suurima tdhtsusega see,
millist metoodikat kasutatakse {ihis-
kondliku t60 organiseerimisel. Seega on
pedagoogiline moment alktiivee elu-
hoiaku kujundamisel vdga oluline. Oige
metoodika rakendamisega vdib iihis-

paar-

kondlikku aktiivsust stimuleerida, véari

BENJAMIN NEDZVETSKI
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todmeetodeid kasutades voib isegi ole-
masoleva aktiivsuse likvideerida. Metoo-
dika on oluline O0&pilastes aktiivse elu-
hoiaku kujundamisel, selles peab kajas-
tuma sotsiaalse, psiihholoogilise ja peda-
googilise tihtsus.

Kdige sagedamini on ebaedu pedagoo-
gilises t86s tingitud just sellest, et ei
osata toetuda noorte loomingulisele
aktiivsusele. Ei tohi hetkekski unustada,
et meie Opilaste iihiskondlik-poliitilise
aktiivsuse nditajaid on palju. Need on
kuuluvus komsomoli- ja pioneeriorgani-
satsiooni, osavott mitmesugustest klassi-
‘ja koolivilistest ringidest, tihiskondliku
160 motiivid, sellest huvitatuse aste,
initsiatiiv, rahuldustunne jms. Seega
tuleb Opilaste {iithiskondlikku tegevust
vaadelda kui tegevust, milles toimub
isiksuse mitmesuguste kolbeliste ja idee-
liste vdadrtuste realiseerimine. Kui kdik
nimetatu jatta arvestamata, voib tekkida
nii Gpilastes kui ka pedagoogides-kasva-
tajates teatav rahulolematus.

Sotsialistlik iihiskond erinevalt kodan-
likust loob soodsad vdimalused meie
noorte iihiskondlik-poliitilise aktiivsuse
arendamiseks. Lidhenedes kiisimusele
dialektiliselt, ndeme vastuolu, mida me
pidevalt iiletada plidame. Sotsialistlik
tihiskond loob  soodsad vdimalused
noorte aktiivsuse arendamiseks ja neid
voimalusi ka  realiseeritakse. Sellest
oleme histi informeeritud, kuid lugedes
ajakirjandust, kuulates raadiot voi jil-
gides telesaateid, vOib vahel monelgi
tekkida arvamus, et sotsialismi tingi-
mustes on aktiivsus juba saavutatud, et
see tekib iseenesest. Tegemist on ainult
voimalusega ja  selle tegelikkuseks
muutmine ei ole alati nii lihtne, selleks
on vajalikud partei-, riiklike ja iihis-
kondlike institutsioonide (kaasa arvatud
ka kooli, Opetajate ja laialdase tildsuse)
sihipérased ja wvésimatud joupingutused.
Monikord kuuleme, et iihes vdi teises
linnas ei ole noortele loodud kiillaldaselt
voimalusi vaba aja veetmiseks, et neil ei
ole, kuhu minna, kus aktiivsust aval-
dada. Aga on niisama palju néiiteid, kus
noortele neid voimalusi pakutakse, kuid
oigesti &ra ei kasutata. Molemaid kiilgi
tuleb niha,
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Téna radgimegi, mida vdiks teha, et
soodsad vOimalused tegelikuks saaksid.
Koolil on oma spetsiifika, vorreldes
teiste organisatsioonide ja asutustega,
kes noortega tegelevad. Kool erineb
oma organisatsioonilise sisu, tegevuse
sisu, pedagoogilise kaadri olemasolu ja
ithiskondliku elu organiseerimise poo-
lest. On tGsine probleem, kuidas prakti-
liselt suunata iihesihiliselt ja tugeva
voona eri ametkondade samme {iihis-
kondlik-poliitilise aktiivsuse arendami-
sel. Samal ajal ei tohi unustada kooli
suurenenud osa mitmesuguste mojutuste
integreerimisel. Peamine téhelepanu tu-
leb seetSttu suunata aktiivse eluhoiaku
kujundamiseks vajaliku metoodika wvil-
jatootamisele. Aktiivne eluhoiak haarab
koike, mis koolis silinnib: komsomoli-,
pioneeri- ja klassivilist t66d, opilasoma-
valitsuse mitmeid vorme, klassijuhataja-
ja Oppetood, tihiskondlikult kasulikku
t66d jm. Seega ei piirduta aktiivse elu-
hoiaku kujundamisel ainult mone lk-
siku koolitoo loiguga, ta on koolis teh-
tava kompleksse kasvatusttt osa. Koik
kooli raames toctavad institutsioonid
pakuvad selleks soodsaid wvodimalusi,
soodsaid situatsioone. Kui metoodikast
riddkida, on minu arvates aktiivse elu-
hoiaku kujundamisel oluline, et Opilane
mdsistaks, millele tema aktiivsus on suu-
natud, modistaks eelseisva tegevuse mo-
tet, tdhtsust ja wvajadust. Ilma selleta
aktiivset eluhoiakut ei saavutata, tege-
vus peab teadlikustatud olema, seda
peab moistma, sellest aru saama. Aru-
saamisele peab jargnema tegutsemine,
mille k&igus Opilane harjutab ja pika-
peale aktiivse eluhoiaku omandab. Sel-
lise harjutamise ja tegutsemise teel
tekibki hiljem see, mida kahjuks harva
ndeme: valmisolek kaitsta oma seisu-
kohti, voidelda nende eest. Me heidame
noortele ette, et nad kaitsevad omi sei-
sukohti vaid siis, kui lausa ndutakse:
«Vota sonal» Kui seda ei elda, vaiki-
takse oma motted maha.

Opilaste praktiline tegutsemine, kogu
tihiskondliku t66 andmise metoodika
peab hiésti 1dbi méeldud olema. On vaja,
et laps alati mdGistaks ja harjutaks,
tahaks ja teeks. Siin on ndutav peda-



googiline meisterlikkus mitte ainult sel-
leks, et vastavat tegevust pakkuda, vaid
ka selleks, et kogu aeg muutuvale Opi-
lasele vanusele vastavat joukohast ra-
kendust leida. Leningradi sotsiaalpsiih-
holoogi T. Malkovskaja andmetel ei ole
kolmandik &pilasi rahul oma {iihiskond-
liku td6ga. Pohjuseks mérgiti, et rahul-
olu ei paku neile antavad tilesanded ise,
nende positsioon selle iilesande tditmise
kdigus. Mida vanemas klassis on opi-
lane, seda vdhem on ta rahul oma tiles-
annetega. Ilmselt vajab vanem dpilane
keerukamat ja mitmekesisemat tegevust.
Tegevus muutub keerukamaks tema
enda sisemises organisatsioonis, iihe ja
sama sisuga iilesanne voib erineda oma
organisatoorse astme poolest vastavalt
opilase vdimetele ja kasvanud ndudmis-
tele. Mailetan oma kogemustest, kus
tuntud aktivist hakkas «jahtuma». Miks
ta jahtus?

Sageli oli pdhjuseks, et t66s ei olnud
organisatoorset laadi kasvu. Olukorra
lahendamiseks voib aktivisti viia tile
teisele tooldigule voi tosta tilesande kee-
rukust.

Opilaste iihiskondlik aktiivsus on
kooli juhtkonna ja Opetajate t66 oluline
naitaja, see on nende toodang. Seoses
sellega kerkib tiles pedagoogilise juhti-
mise probleem. Opetaja esineb aktiivse
eluhoiaku kujundamisel vidga erinevas
kvaliteedis: klassis tegutseb ta rohkem
autoritaarselt, tundide 16pul, komso-
moli- voi pioneeritéod juhendades peab
ta autoritaarsusest loobuma, esinema
hoopis teises rollis. See ei ole alati nii
lihtne, sest liks stiil kipub iile kanduma
ka teise ossa. Siingi on tarvis pedagoo-
gilist meisterlikkust, sest aktiivsuse ku-
jundamisel s6ltub vidga palju pedagoo-
gilise juhtimise stiilist. Suuri vdimalusi
pakub Opilasomavalitsuse laiaulatuslik
ja oskuslik rakendamine. Ei Xkunagi
varem ega kusagil mujal lahendata
lilesannet — anda koikidele &pilastele
keskharidus. See eeldab ka ko&ikide &pi-
laste kaasatdmbamist kooli ja tema
kaudu kogu meie rahva iihisesse tege-
vusse. Selle saavutamisel on iiks pare-
maid teid Opilaste omavalitsus, mida
veenvalt on poShjendanud ndukogude

pedagoogika klassikud N. Krupskaja ja
A. Makarenko. Edukalt on &pilaste
omavalitsuse hiivesid toonud praktikas
esile eesrindlikud ndukogude koolid.
Lydia Koidula nimelise Péirnu 2. ja
Rakvere 1. keskkooli esindajad, kes siin
viibivad, vo6ivad tdestada, et omavalit-
suse arendamine on l&dbiproovitud tee
koikide Opilaste kaasatombamiseks opi-
laskollektiivi tegevusse, nende aktiivse
ellusuhtumise kujundamiseks. Opilaste
omavalitsuse edasise arendamise vaja-
dusele juhiti Gigustatult t&helepanu
NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Mi-
nistrite Noukogu detsembrimaé&iruses,
peetakse otstarbekaks Opilaskomiteede
moodustamist koolides.

Kahjuks ei moisteta alati opilasoma-
valitsuse olemust, mis peaks avalduma
koigi organisatsioonide téds, kogu kooli
iihiskondlikus elus. Ei ole vaja karta, et
kooli iiks organ juurde tuleb. Kui &pi-
lasomavalitsuse iilesanded pedagoogili-
selt 1dbi modelda, anda talle Oige koht
koolis, siis dubleerimist komsomolikomi-
tee to0ga ei teki. Sageli kardetakse ase-
tada Opilast olukorda, kus ta peab ise
otsustama. Kardetakse, et kdik ei ldhe
libedasti, et kui midagi erakorralist
juhtub, on ebameeldivusi. Kartus, et
Opilased otsustamisel eksivad, viibki
autoritaarsuse tekkimiseni, kiputakse
peale suruma valmis seisukohti. Kuid
selle tulemusena on héiiritud kogu
aktiivse eluhoiaku kujundamise metoo-
dika.

Meil on tohutuid reserve koolide ilihis-
kondliku elu organiseerimisel nonda, et
see viiks Opilased aktiivse eluhoiakuni.
Selleks on eelkdige vaja ndha opilaste
potentsiaalset ithiskondlikku aktiivsust,
see oskuslikult &ra kasutada Opilaste
omavalitsuse organiseerimise teel. Koos
sellega hakkavad Opilased iitha rohkem
tundma end kooli peremeestena, touseb
nende vastutustunne koige ettevoetu
ldabiviimise eest. Nad tunnetavad oma
panust ihiste eesméirkide saavutamisel,
mis muudab nad kommunistlikus {iles-
ehitustods aktiivseteks osalejateks. Te-
geldes oOpilasomavalitsuses omandavad
opilased harjumusi ja vilumusi, oskusi
ja teadmisi, mis on vajalikud koolis ja
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ka hiljem, mis pérast kooli kui aktiivse
eluhoiaku avaldamisvbimalused avardu-
vad veelgi.

Edu soltub suurel méédral kooli iihis-
kondliku elu organiseerimise meetodi-
test, selle Gigest pedagoogilisest juhtimi-
sest. Opilastele tuleb dpetada n.-6. oma-
valitsemist, selleks on veel kiillalt kasu-
tamata jadatmaid.

Koik noukogude inimesed, kus nad
ka ei to6taks, otsivad praegu teid ja voi-

mealusi efektiivsemaks téoks, kvaliteedi
saavutamiseks. See on iseloomulik ka
noukegude Opetajale, et ta huvitub

probleemidest, mis on otseselt seotud
aktiivse eluhoiaku kujundamisega, kas-
vatustoo kvaliteedi tosimise, selle resul-
taatide suurenemisega.

MIDA TAHENDAB AKTIIVNE ELU-
HOIAK?

8. Kera. Tahaksin peatuda maiste «ak-
tiivsus» juures. Seoses eluhoiaku kasva-
tamisega tuleb vaadelda aktiivsust sel-
lise ilminguna, kus dpilane oskab ise
mingile kindlale seisukohale asuda. Kar-
dan, et meie koolides ei ole aktiivsust
oigesti moistetud. Kiputakse samastama
lihtsalt Uritustest osavottu aktiivsusega.
Nii see kahilemata ei ole. Aktiivne elu-
hoiak on valmisolek teatud tegevuseks
ja ké&itumiseks; Opilane on sotsiaalselt
kiips, suuteline ise tegema, ise arvamusi
véljendama ja neid ka kaitsma. Selle
kujundamisel tuleb lihtuda meie iihis-
konna eesmaérkidest, sellest, millistena

tahab meie {ihiskond oma liikmeid n#ha.

KARIN PCOM

SILVIA KERA
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Opilane peaks saama kasvatustéd prot-
sessi niisuguseks subjektiks, et tal tuléb
ise teha, mdtelda, otsustada, seisukohta
votta., Liahtuda tuleb opilase vajadustest,
toetuda sotsiaalsetele (niditeks iseseisvus,
initsiatiiv, suhtlemine, enesevaéartuse
tunnetamine) vajadustele. Kogemus, et
neid vajadusi saab rahuldada, kui ise
aktiivne olla, muudab aktiivsuse &pilase
silmis viddrtuseks. Ta hakkab mdistma,
et aktiivne olla on wvajalik, kasulik,
isegi meeldiv ning temas kujuneb ak-
tiivne eluhoiak. Kui opilases ndha ainult
kasvatuse objekti, talle pakkuda tege-
vust, tema eest mdtelda ja otsustada,
voib  kujuneda passiivne, ilikskdikne
eluhoiak.

B. Nedzvetski. See tédpsustus on vajalik.
Viaartused ja vajadused, mis aja jook-
sul arenevad ja kinnistuvad, ongi sot-
siaalne orientatsioon. Et miski vajalik
ja tdhtis on, seda vdib Opilastele usuta-
valt seletada, kuid et miski huvitav on,
selles peab veenduma opilane ise. Huvi
soltub sellest, kuidas mingi tegevus
on vilia pakutud.

V. Eksta. Seekord on vestlusringis ak-
tiivse eluhoiaku probleem esitatud sel-
liselt, et vélja tuua wvastuolu vajaliku ja
tegeliku vahel. Eelkonelejad avasid ak-
tiivse eluhoiaku mdiste. Kohalolijaile
jddb vdimalus seda omalt poolt tdien-
dada ja lahti motestada, aga ikkagi
silmas pidades vajalikku ja analiiilisides
tegelikku olukorda koolides. Aktiivse
eluhoiaku kujundamise meetodeid wvali-
des ei tohi unustada, et kdik suhtumised
tekivad emotsioonide kaudu, ilma emot-
sionaalset sfédri mojustamata on vae-
valt edu loota. Viimasel ajal on haka-
tud itha rohkem r#dikima suhtumiste ja
niisuguste kolbeliste algete kujundami-
sest kasvatust6ds, mis kindlustaksid
inimeste suhtumiste igakiilgse arengu
ka pirast kooli ldpetamist. ‘Tahaksin
kasutada juhust ja tsiteerida Kesktele-
visiooni poliitilist wvaatlejat L. Voznes-
senskit: «Uute suhtumiste kujundamine
on kogu meie to6s ks olulisemaid,
utleksin isegi tilimaid {ilesandeid, mis
peab pidevalt saatma, olgu kas voi
kusagil alltekstis iga tundi, iga Sppe-
ainet, iga pedagoogilist {iksiktegevust ja

pedagoogilist protsessi.» Ei tule unus-

tada, et suhtumiste kujundamine on
aktiivse eluhoiaku kujundamine, on
protsess. Téna rddgime sellest, kuidas

see protsess meie koolis toimub ja kui-
das seda oleks vaja tegelikult ellu viia.

OPILASOMAVALITSUS JA SELLE
KUJUNDAMINE

A. Kuldsepp. NLKP Keskkomitee ja
NSV Liidu Ministrite Noukogu detsemb-
rim&ddruses antakse suur tdhtsus opilas-
omavalitsusele. T66 korraldamist oleks
vaja alustada sellest, et igaiiks koige-
pealt organiseeriks ja juhiks iseennast.
Kui Opilane saab hakkama iseenese
organiseerimisega, tuleb ta sellega toime
ka teiste juures. Et seda saaks koolis
teha, peab pedagoogiline kollektiiv ole-
ma hé#élestatud nii, et Opilasomavalitsus
on vajalik ja kasulik. Koigepealt peab
seda uskuma kooli juhtkond. Kui see on
saavutatud, alles siis saab Gpilasoma-
valitsus muutuda aktiivse eluhoiaku

kasvatajaks.

ARMAS KULDSEPP

- 271



VEIKKO RAAGMETS

V. Raagmets. Kui pedagoogid mdistavad
opilasomavalitsuse osa aktiivse elu-
hoiaku kujundajana, kerkib p#evakor-
rale, kuidas seda teha, milliseid tead-
misi 0Opilastele anda. Opilasorganisat-
sioonide juhtimine on vidga keeruline
protsess, mis tugineb juhtimisteooria
pohilistele seadustele. Tegelikult on aga
védga vidhe koole, kus 0Opilasliidrid tun-
nevad juhtimisteooria elementaarseid
pohitddesid. Me rididgime opilasomavalit-
susest koolis, kuid opilased tegelikult ei
oskagi wvalitseda. Kui koolist ei saada
kaasa oskust kasvatusprotsessi suunata,
kasutatakse juhtimisel puudulikke, isegi
vadri meetodeid, ldheb 1dpetanu ellu
puuduliku juhtimispagasiga. Sellest aga
on tekkinud meie elu mitmed vead, mille
pdhjuseks on nii vdi teisiti aruka juhti-
mise puudumine.

Opilaskomitee (eesti keeles sobiks
ka oOpilasndoukogu) koostatavas pdhimis-
ruses on mote, et kuna «kool peab olema
elu mudel», siis oOpilaskomitee hak-
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kab tegelema administratiivsete ja orga-
nisatoorsete probleemidega, komsomoli-
komitee ideoloogilistega. Ei ole pdhjust
karta, et uue organi loomisega kooli
komsomoliorganisatsiooni autoriteet lan-
geb. Esiteks on enamik Opilaskomitee
liikmeid kommunistlikud noored ja tei-
seks saab just niiid komsomolikomitee
tegelda nende funktsioonidega, millega
ta peabki tegelema: poliitiline 166, ini-
mese mojutamine  siidametunnistuse
kaudu.

E. Osa. Koht, kus saab edukait raken-
dada dpilaste omavalitsust, on Eesti Opi-
lasmalev. Individuaalne t66 igaiihega
annab tihti tulemusi. Seal kujunevad
sageli ka nendest aktiivsed kaasalécjad
ja eestvedajadki, kes koolis liidrite
varju on jddnud. Malevas on igaiihel
voimalus nididata end kodigekilgselt,
kas voi fiitisilise t66ga. Malevas on moni
opilane vbib-olla esmakordselt elus tun-
nustuse osaliseks saanud ja olgem ndus,
et iga tunnustus innustab.

V. Raagmets. Muidugi pole lugu nii
lihtsustatud, et pruugib vaid tulla male-
vasse ja seal on loodud koik tingimused
aktiivseks tegutsemiseks. Kiisimus taan-
dub jallegi probleemile, kuidas rithma-
komandér suudab  odpilasomavalitsuse
maksma panna.

Vestlusringis oli kdone all oOpilasoma-
valitsuse rakendamise mitmeid teid. Kas
voi Opilasorkestrites kaasalédémine, mil-
les kindlad tavad on vilja kujunenud
Tamsalu keskkoolis. Oldi iihel noul, et
siis saavad ka puhkethtud, mis enamasti
opilaste endi korraldada, hoopis 1tGhu-

sama moe.
Avaldati arvamust veel selle kohta, et
opilasomavalitsus peaks rakendamist

leidma ka elukohajargses tods. Laialda-
semalt ja julgemini tuleb kasutada ning
usaldada  Opilasaktiivi mitmesuguste
kokkutulekute, seminarlaagrite jms. elu.
korraldamisel.

KOOLIKOMSOMOL — AKTIIVSE ELU-
HOIAKU KUJUNDAJA

A, Kuldsepp. Meie kasutasime oma koo-
lis lihte sellist Gpilasomavalitsuse vormi,

‘et pidasime Sppendukogu ja komsomoli-

komitee ilihise koosoleku. Ette valmistu-



sid nii pedagoogid kui ka komsomoli-
aktiiv. See oli tbesti vdga huvitav koos-
olek, sest komsomoliaktivistid tostsid
iiles kiisimuse perekonnakasvatuse téht-
susest tidnapideval. Sealt hakkas keer-
lema iiks md&te ja kui meie majas kor-
raldati {ilevabariigiline klassijuhatajate
koondiste juhatajate seminar, siis pla-
neerisime igas vanuseastmes lahtised
klassijuhatajatunnid. 11. klassis planee-
riti dispuut perekonnaelu kohta (samast
klassist muide olid ka kilisimuse tdstata-
jad &ppendukogu koosolekul). Motte-
vahetus oli elav ja oeldi wvalja palju
omapoolseid seisukohti. Ometigi selle
trituse puuduseks leiti hilisemal aru-
telul (arvustajateks olid muidugi ainult
pedagoogid), et polnud O&igesti eesmér-
gistatud ja polnud ©oigesti raamidesse
viidud. Noustusime, aga kas me kooli-
elus tihti sellega lle ei pinguta. Kord
said noored vabalt rddkida ja oma arva-
musi ning  toekspidamisi avaldada,
vaieldi dgeduseni, kaitsti oma seisukohti
(mis moned voib-olla polnud &igedki).
Lapsed ise jdid rahule, rahule jdi kooli
juhtkonna esindaja ja klassijuhataja
tuli voib-olla tile hulga aja tunnist dra
niisuguse ndoga, et kiill on ikka tore
klassijuhataja olla.

B. Nedzvetski. Usun, et paljud ei mdista
opilasomavalitsuse printsiipe kasvatus-
t60s. Meil on muidugi koole, kus seda
arvestatakse, aga neid on ikkagi vihe.
Koolis voib kolm komiteed moodustada
ja oOpilasomavalitsust mitte olla, vdib
iiksainus komitee olla ja dpilasomavalit-
sus tegutseb, sest see on printsiip, mis
1dbib kogu t66d. Milles on asi? Kas see
tdhendab seda, et opilastel pole lahen-
datavates kiisimustes midagi kaasa 6elda?
Ei, neil on kaasa delda ja kuidas veel!
Voi seda, et nad ei taha wvaielda neis
kiisimustes? Pole seegi tosi! Nad vaidle-
vad ja arutavad, kuid mitte ametlikel
koosolekutel, vaid igapdevase suhtlemise
tasandil. Véin oma kogemuste pohjal
Oelda, et niipea kui suhtled noortega
mitteametlikel arupidamistel, on kiisi-
musi, probleeme ja mdtteavaldusi, aga
teaduskonna vdi klassikoosolekute tase-
mel on vastuseks vaikimine. K&ik on
selge ja asi lopetatud.

EVE OSA

M. Sérmus. Tdhendab, nad ei tunneta
nendes kiisimustes oma vastutust.

B. Nedzvetski. Kindlasti. Ja nad teavad
hésti ka seda, et nemad ei otsusta neis
kisimustes midagi olulist. Mida siis
teha, et ka nendele ametlikele ja regle-
menteeritud koosolekutele anda rohkem
opilastepoolset mojujoudu?

K. Poom. Kas me ise ei suru neid liig-
setesse raamidesse? Mailétan leninlikku
oppetundi «Mina, Noukogude Liidu ko-
danik». Paljud klassiorganisatsioonid
pidasid selle ainekabinetis ja nii, nagu
harilikult kombeks olnud. Aga 11-b
hakkas probleemi lahkama ldunavahe-
ajal kartulimaal kolhoosi abistades.
Vaieldi ja arutati esimesel p3eval, teisel
pdeval. Iga pdevaga muutus vaidlus tuli-
semaks ja nii terve nadala jooksul. Kui
hakkasime kokkuvétteid tegema, tuli
klassisekretdr minu juurde ja kisis:
«Kas me vdime seda ikka koosolekuna
arvestada, see oli ju pollul ja mitte
klassis?»
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AINO ORGMETS

MARJO SORMUS

A. Orgmets. Komsomolikoosoleku aktiiv-
sus sOltub suurel mdiddral ka seintest,
mis meid {iimbritsevad. Meie koolis on
klassiorganisatsioonidel Sefid tootvalt
t66lt. Kolme viimase klassi Sefid on
olnud majanditest. Ja seal, majandites
peetud koosolekuid pean palju 6nnestu-
numaiks ja aktiivsemaiks kui samas
klassiruumis, kus opilased on 15 min.
varem lopetanud bioloogia kontrolltdo
ja kuhu minagi siis sammud sean, oma-
teada bioloogist klassijuhatajaks timber-
kehastatuna.

Teiseks so0ltub koosoleku aktiivsus
kindlasti ka teemast ja kuivord klassi-
biliroo on suutnud seda eelnevalt lahti
motestada ning efte valmistada. Olen
seisukohal, et ette wvalmistamata koos-
olekut siiski korraldada ei saa.

V. Raagmets. Miks see nii on, et klassi-
koosolekuil passiivsed ollakse? Koos-
oleku koht ja kéik pole reglementeeri-
tud komsomoli podhikirjaga. T&htis on
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sisu — millest ja kuidas radagitakse,
samuti aktiivse dhkkonna loomine. M&6-
dunud aastal korraldati iileliiduline
komsomolikoosolek peaaegu et ténasest
teemast — aktiivsest eluhoiakust. Nen-
dest probleemidest on noortel endal
palju rddkida. Kuid selles Tallinna koo-
lis, kus mina koosolekul kéiisin, toimus
koik kiill pohikirja jargi, aga sisuliselt
loeti vaid ajalehtedest tsitaate ette. See
on tdesti klassikaline ndide sellest, kui-
das ei tohi koosolekuid pidada. Nimeta-
tud teemat saab ideaalselt siduda oma
koolielu kiisimustega. Tallinna 1. kesk-
koolis anti sellele omapoolne suund —
«Sinu osa kooli hea nime tagamisel».
Selle probleemi {ile vaieldi koolis veel
mitu paeva, nii palju elevust ja motteid
andis teema. Kiisimus ei ole teemas ja
arutatavates probleemides, samuti reg-
lementeerituses, vaid selles, et meil igal
pool ei osata koosolekutele anda o&iget
suunda ja tit0uget, mis kutsuks esile



elava arutelu. Tihtilugu on viga selleski,
et loosolekul vastuvoetud otsus jddbki
otsuseks, millest hiljem mingit tulu
pole. Kui &pilased tunnetavad, et nende
otsused koolielus midagi ei muuda, jda-
vad ka koosolekud formaalseks.

A, Kuldsepp. Tahaksin iitelda paar sona
ppilaste valmisolekust kaitsta oma seisu-
kohta, samuti Uhest aktiivsuse ndita-
jast. Kuidas on oma seisukoha kaitsmise
ja valmisolekuga elus tildse? Koik koos-
olekud on ette valmistatud ja tépselt

reglementeeritud. Pioneerieas dpilane
veel ehk tahaks midagi Oelda. Komso-
molieas saab selline ettekirjutatus

talle cmaseks, ta harjub, et koik on nii
paika pandud, et polegi midagi kaitsta.
Millal oli viimati selline koosolek, kus
istuti kaksiratsa toolil, karati piisti ja
segati oma seisukohtade kaitsmiseks va-
hele? Meil on juba ammu kombeks, et
koik istuvad ilusasti, kuulavad &ra, tds-
tavad kde ja kilisimus ldheb paika. Ilm-
selt on siin midagi, mida on vaja l&bi
vaadata, vahest ka muuta.

V. Raagmets. Komsomolikoosolek kui
komsomoliorganisatsiooni korgeim organ
peab olema pohikirja jargi vormiliselt
reglementeeritud. Aga kui koosolek toi-
mub ka sisuliselt eeskirjadele allutatuna,
on asi halb. Sitiidi on selles niisugu-
seid vorme kasutavad juhid. Tuleb leida
vorm, mis kindlustaks koikide aktiiv-
suse, et kodik litleksid oma arvamuse, et
toimuks kollektiivne mdétlemine, kollek-
tiivne ideede reprodutseerimine. Nii-
samuti on vaja pidada ka kooli komso-
Inolikoosolekuid.

Me radgime sageli, et oOpilased on pas-
siivsed, ei taha kaasa mdoelda. Jarelikult
el ole komsomolikomitee juhtimismeeto-
did oiged. Aktiivhe mdétlemine on siis-
teemi funktsioneerimiseks hé&davajalik.
Ka on aktiivne eluhoiak vajalik pé&rast
kooli lopetamist.

A. Kuidsepp. Ega ma vajaduse vastu ei
rddkinud, ma ré#kisin tegelikust olu-
korrast.

M. Sormus. Jirelikult voime opilaste
aktiivsust arendada wvaid siis, kui nad
hakkavad seda harjutama varakult,
Juba pioneerieas. Lastele endile on vaja

anda enam voimalusi anallilisiks ja
leida teid kisimuse lahendamiseks. Kas
voi koolipeod. See ei ole normaalne olu-
kord, et koolipidudel Tallinnas patrulli-
vad Opetajad ja lastevanemad. Kus on
kunderlaste riihmad, mis ka omavalit-
susest peaksid tunnistust andma?

OPETAJA JA OPILASOMAVALITSUS

A, Kuldsepp. Tahan avaldada veel iihe
motte. Pedagoogiline kollektiiv vdidab
palju, kui ta Opilasomavalitsusele kaasa-
aitamisel oma joudu ei sdidsta, sest opi-
lasomavalitsus ilma opetajata jadb veel
kauge tuleviku muusikaks. Vanem selt-
simees kui noorte juht peab ikka olema,
juba oma elukogemuste ja laiemate
teadmiste tottu. Iga Opetaja peaks tun-
netama, et see t00 ja vaev, mida ta
annab opilasomavalitsuse korraldamisse,
tuleb kuhjaga tagasi kooli Oppe- ja kas-
vatustoosse. Mida rohkem opetajad seda
mdistavad, seda paremaid tulemusi meie
kool saavutab ja Gpetaja saab koik selle
hiljem oma kasvandikelt kuhjaga tagasi.
Pean aga litlema, et meil on dpetajaid,
eriti noorte hulgas, kes seda veel tiieli-
kult ei mbista.

M. Sormus. Kas kool on kdik teinud, et
mitte formaalsusse kalduda? Juhtub ju
niigi, et klassijuhataja annab oma tunni
ja sama asi pannakse ka pioneeririihma
péaevikusse kirja kui rithma iritus. Lap-
sed ju ndevad seda ldbi ja kasutavad
tulevikus dra oma huvides.

S. Kera. Siin on niiid palju kdneldud ja
nurisetud téiesti digustatult selle iile, et
kool pole killaldaselt suutnud kasva-
tada oOpilastes aktiivset eluhoiakut. Aga
kohe tekib ka kiisimus, milliste kritee-
riumide alusel kooli t66d on seni hinna-
tud. Tuleb wvéilja, et kooli t66 ildiselt
voib saada hea hinnangu, aga aktiivset
eluhoiakut pole eriliselt kujundanud.
Jarelikult on vGimalik selletagi. Kas
selles pole ka kurja juur?

Tahan peatuda veel klassijuhataja
t60l. Viga madaidrav koolis on klassi-
juhataja. Motlen eelksdige klassijuhata-
jatunde ning leian, et need jddvad kas-
vatustoo aluseks. Kui Opetaja piirdub
ainult teadmiste edasiandmisega, on
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selge, et klassis avalikku arvamust ei
kujune ning ei saa kujuneda ka Opilaste
aktiivne eluhoiak. Nendes tundides
peaks olema arutelusid, dispuute ja
vahelduseks kindlasti emotsioonidele
toetuvaid, koguni ei tohiks nad olla ithe-
plaanilised. Tendents peaks olema suu-
natud Opilaste eneseviljendusele, mis
aitaks neil saada wvastuseid oma kiisi-
mustele ja mitte niipalju Opetajalt kui
oma  kaaslastelt, Klassijuhatajatunni
teemad tuleks planeerida sellised, mis
on koige aktuaalsemad ja huvitavamad
antud vanuseastmele.
A, Orgmets. Kes meie tulevikukoolis
klassijuhatajaks j&8b? Voorkeele- ja
vene keele Opetajal on ju tunnid poole
klassiga ning on veel teisigi ainedpeta-
jaid, kellel opilastega vidhem kontakti.
Kui sa aga oma Opilastega pidevalt
kokku ei puutu, on raske ainult {iihe
klassijuhatajatunniga kujundada aktiiv-
set eluhoiakut. Voib-olla veel iliks klas-
sijuhatajatundide halluse pdhjusi: meil
on olemas uus kasvatust6d programm,
kust tihti vOetakse teemasid automaat-
selt, enesele aru andmata, kas just minu
klassile see vOi teine probleem sobib,
jdetakse 166 planeerimisel korvale klassi
aktiiv voi siis alahinnatakse tema osa.
H. Roots. See nditab eelkdige loova suh-
tumise vajadust meie koolielus, kdigis
kiisimustes.
S. Kera. On koole, kus on vilja té6tatud
klassijuhatajatundide temaatika Kklassi-
de kaupa ja 166 kulgeb normaalselt, sest
seda arvestatakse kui nédidissoovitust.
V. Raagmets, Tahan lisada wveel iihe
motte Opilasomavalitsuse levikust kooli-
des. Usun, et neid toelise O&pilasoma-
valitsusega koole ei tulegi rohkem seni,
kuni korgemalseisvad organid, kellele
on pandud iilesanne hinnata koolide
tegevust, ei hinda iiksnes turituste sisu
ja arvu, vaid ka seda, kui palju on Opi-
lased ise teinud ja selles osalenud. Seda
on muidugi raske moota, aga siiski
vajalik. Koolide juhtkonnad peavad
tunnetama, et omavalitsust jidlgitakse,
hinnatakse ja arvestatakse.

Kui klassijuhatajatel ning klassi- ja
koolivilise 166 organisaatoritel tekib
kiisimus, kuidas Gpilasomavalitsust kor-
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raldada ja millest selles t66s ldhtuda,
soovitaksin neil wveel kord kétte votta
A. Makarenko «Pedagoogilise poeemi»,
kus need pdohitoed on histi paika pan-
dud.

M. Sormus. Olgem ndus, et omavalitsust
koolitoos korgemalt poolt kontrollida ja
selle osa hinnata on véga raske. Iga
kooli juhtkond ise peab tunnetama opi-
lasomavalitsuse = vajalikkust  koolielu
korraldamises ja selle selgeks tegema ka
oma kooli pedagoogilisele kollektiivile.

H. Roots. Tina siin kasutatud termin
ndiline aktiivsus on ju koolides olemas..
Koolielus on iiksjagu nomenklatuurseid
asju, mida, vaatamata sellele, kas seda
teevad oOpilased voi opetajad, on tarvis
dra teha. Ega dpetaja ju Opilasiirituse
aruandesse ei kirjuta, et organiseeris
selle see v0i teine Opetaja, wvaid pan-
nakse kirja mone dpilase nimi voi kom-
somolikomitee. Siit tulebki see niiline
aktiivsus, sest Opilane tunnetab, et ta
vaid nimeliselt selle eest vastutab. Et
selgeks teha, millisel astmel on oma-
valitsus lithes vo6i teises koolis, on vaja
pisivat analiiisi ja tulemuste vaagimist.
Ega seda plaani ja paberite pealt vaa-
data ei anna lheski koolis.

V. Raagmets. Viga hea pildi opilasoma-
valitsusest komsomolitéos ja eriti kom-
somolikomitee osast saab aruande- ja
valimiskoosolekul. Seal saab selgeks,
milline on komitee autoriteet, millisel
tasemel probleeme asetatakse ja lahen-
datakse.

JOUKOHASUS

E. Osa. Sageli on suur erinevus selle:
vahel, mida tuleb teha ja mida lapsed
tahaksid teha. Pioneeririihma pieviku
tditmiseks on ranged eeskirjad, péevi-
kud peavad sarnanema védikeste kroo-
nikaraamatutega.

Ka pioneeririihmade téoplaanid koos-
tatakse tdpselt etteantud niidise jargi,
mis on oOpilastele iile jou kidivalt keeru-
line. Selle tditmiseks ei piisa vanempio-
neerijuhi suunamisest, nii monigi osa
tuleb ise tdita. '

Tiahtis on oOpilastes &dratada huvi kdige
maailmas toimuva vastu. Seda tehakse:



mitmesuguste raadio- ja televiktoriini-
dega. Minu d&pilased tahavad neist ak-
tiivselt osa votta. Raadioviktoriini «Tea
ja tunnel» esimese saate kiisimused olid
joukohased. Viis riithma leidsid ise sel-
lele vastused ja saatsid need &dra. Saade-
saatelt ldahevad aga Kkiisimused keeruli-
semaks. Kas tlilesannete raskusaste ei ole
kasvanud liiga Kiiresti, sest arvestades
ealisi isedrasusi, kaob wvarsti huvi asja
vastu. Samuti ei touse Opilases enese-
viirtuse tunnetamine, Kkui ta jarjest
Opetaja poole pddérduma peab.

V. Raagmets. Koolis on vaja korraldada
rohkem selliseid Uritusi, mida lapsed
votavad vastu kui endi omi, mis on neile
joukohased. Sellele ongi kogu kasvatus-
160 siisteem seatud. Aga &ra ei tule
segada eesmirki ja vahendeid! Pionee-
ririihma p&evik ei ole eesmidrk omaette,
vaid vahend mitmete oskuste ja oma-
duste kujundamiseks, mis hiljem elus
védga vajalikud on.

A. Kuldsepp. Arvan, et Kkui Opilastele
pakkuda vGimalikult palju huvitavat ja
joukohast tegevust, kujunevad nad ak-
tiivseteks. Viimasel ajal on tdepoolest
viidud G&pilasviktoriinid ja ollimpiaadid
sellisele tasemele, et nad oOpilaste ena-
mikule huvi ei paku. Nende tilesanded
on niivord rasked, et nad massiliselt ei
saa ©Opilasi kaasa tdmmata. Seega on
need dUritused vaid tippudele ja ks
viga tugev stiimul huvi &ratamiseks
Oppeté6 vastu on &dra voetud. Pérnu
2. keskkoolis korraldatakse igal aastal
Noukogude armee aastapdevaks pionee-
ride foorum, s. o. dpilaskonverents pio-
neeride tasemel. Komsomolieale toimu-
vad Lenini pédevadel traditsioonilised
«Ko-Ko-Ko» komsomolikonverentsid. Te-
gevus ei rauge, vaid muutub jiarjest kee-
rulisemaks, raskemaks ja huvitavamaks.
Kasvatustté tuleb niimoodi planeerida,
et tagasilanguse perioode ei tuleks, et
Opilased areneksid oma eale vastavalt.
Kui tlesanded jd#vad jdukohasteks, ei
kao ka huvi nende vastu.

K. Poom. Jdukohane tegevus innustab.
Seda peaksid arvestama ka &pilasvikto-
riinide korraldajad ning need, kellele on
usaldatud iihiskondlike {ilesannete jaga-
mine koolis. Meie kooli komsomolikomi-

tees on pioneeritéo sektori juhataja, kes
alustas aktivistitood tdhekese komando-
rina. Ta tunneb pioneerit6od védga haésti,
pioneerijuhile on ta suureks abiks. Nii-
sugune joukohane jidrjepidev areng on
oluline Opilasliidri arengu seisukohalt.
V. Raagmets. Pohjuseks, miks opetajad
komsomoliliidrite eest liiga palju é&ra
teevad, on ilmselt pililie, et koik oleks
korras, koik ldheks hiasti ja liritused
onnestuksid. Me ei usalda o&pilasliidreid
midagi ise tegema, sageli on lihtsamgi
moni asi opetajal dra teha. Kuid oOpilas-
tel jddvad saamata nii vajalikud koge-
mused korraldamiseks ja juhtimiseks.
Uritus odnnestub, kuid kogemused jdi-
vad saamata. Ilmselt pole selge, et tiri-
tus on vaid vahend millegi kasvatami-
seks ja Opetamiseks.

A. Kuldsepp. Tinapdeva Opilasliider,
vorreldes 10—15 aastat tagasi olnuga, on
tdiesti uus kvaliteet. Ténapédeva Gpilas-
liider oOpib korralikult, k&itub vdhemalt
rahuldavalt ja on Opilaste hulgas popu-
laarne seetdttu, et ta midagi on. Harili-
kult tubli sportlane vdi isetegevuslane,
votab osa ollumpiaadidest. Vélja on
kujunenud uue aktiivse O&pilase teatud
tunnusjooned: teha oma pohitééd kor-
ralikult, hasti kédituda ja olla veel tingi-
mata mingil lisaalal silmapaistev. Nii-
sugused oOpilased veavad enda taga niiid
juba dpilasenamikku.

KODU MOJU

H. Roots. Inimene slinnib Jeldavasti
kaks korda: kui ta ilmale tuleb ja kui
temast isiksus saab. Ja isiksus saab
temast siis, nagu siin tdna o6eldi, kui tal
tekib oma seisukoht, tekib oskus seda
kaitsta.

Téna rdidgime palju sellest, mida kool
peab tegema ja mida ta ei tee, aga pool
aega on Opilane kodus. Siin tekibki see
kasvatuse kahepoolsus ja iihtaegu ka
kaksipidisus. Opilane vétab kodust kaasa
ka vanemate eluhoiaku, on see siis
aktiivne v0i passiivne, ta on sdltuvuses
oma kodust.

K. Poom. Koolil peaks olema kohustus
ja ka enam vbdimalusi tulevaste laste-
vanemate ettevalmistamisel. Ma pean
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eelkdige silmas pedagoogika fakultatiiv-
tunde, mida programmides on kiill pa-
raku usna vidhe — vajadus nende mahu
suurendamiseks aga on kindlasti olemas,
sest pean Utlema, et lapsi need problee-
mid vdga huvitavad. Tulevaste laste-
vanemate kujundamine peab olema iiks
eeldusi, mis loob meile tulevikus ak-
tiivse eluhoiakuga inimesed.

A. Kuldsepp. Kas me ei iilehinda kodu-
sid liiga ja arvame, et seal, kus isa-ema
olemas, on koik korras. Paljud kodud
meid ju kasvatustéss ei toeta.

V. Eksta. Jidllegi ndeme wvastuolu vaja-
liku ja tegeliku vahel ning tdepoolest
kodudest saadud stereotiiibid on sageli
tugevamad. Tahan réhutada, et kool
otseriinnakuga kiill midagi ei saavuta,
voib ainult veelgi kooli mgju vidhendada.
Kui ildse midagi tahame &ra teha, peab
klassijuhataja wvdga hidsti oma klassi
tundma ning taktiliselt, individuaalselt
opilastele lahenema, voib-olla siis saab
neid stereotlilipe teatud mé&&dral asen-
dada, aga seda peab viga ettevaatlikult,
oskuslikult ja taktitundeliselt tegema.

A. Orgmets. Mina {itleksin m&ned m&ot-
ted praktiku seisukohalt. Selge on see,
et me kodusid otseselt ei muuda, kuid
opilase kodusest olukorrast peab tingi-
mata tilevaade olema. Kui annad opila-
sele {ilesande, tuleb selle tditmisele
anda tingimata hinnang, mis peab olema
objektiivne. Kui jattis téditmata lohaku-
sest, ei tohi jadda leebeks, kui aga tiles-
anne jii tditmata kodu pérast, peab Ope-
taja seda mdistma.

B. Nedzvetski. Opilane saab kogemusi
aktiivsuse arendamiseks mitte ainult
koolist, vaid laiemastki limbrusest, nagu
kodu, tédnav, sobrad jne. Mida niisugus-
tes tingimustes kool v6ib dra teha? Kas
opetaja funktsioon ei muutu sellega?
Opetaja peab toime tulema viga mitme-
suguste mdjutuste integreerijana, peab
korrigeerima mgju, mida keskkond aval-
dab.

Me réddkisime ja rohutasime, et ak-
tiivne eluhoiak on kdolbelise kasvatuse
lilesanne ning koigi osalejate sdnavottu-
dest voib teha jédrelduse, et haarab ta
koolielu paljusid suundi. Mitte ainult
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pedagoogilis-psiihholoogilisi, vaid ka
sotsiaalseid.

Meie iilesanne on aktsenteerida ak-
tiivse eluhoiaku metoodikat. Alustada.
tuleks enda 166st, oma metoodikast. Siin
on koige suurem vaenlane formalism,
ikskdik millisel kujul ta ka ei esine.
Ukspuha, mis meie kooliellu tuleb uut—
uued marsruudid pioneeritéds, uued
deviisid komsomolikoosolekuks —, kui
me suhtume sellesse formaalselt, on
aktiivne kaasaltomine viélistatud.

Me ei tohi unustada, et NLKP XXV
kongressil rohutas NLKP Keskkomitee-
peasekretdr L. I. BreZnev aktiivse elu-
hoiaku t&htsust, sdnade ja tegude iiht-
sust.

Mis on sdnade ja tegude iihtsuse puu--
dumine? See ongi formalism. Me peame-
koolis t66tama nii, et dpilased tunnetak-
sid sBnade ja tegude {ihtsust, asuksid
aktiivsele positsioonile vbditluses iga-
suguste formalismi ilmingute vastuy,
asuksid aktiivse eluhoiaku positsioonile.
Esmase abinduna nideme selles agarat
tegutsemist Opilasomavalitsuse liinis.

Olen veendunud, et selle nimel tasub:
téotada ning kiillaldasel mé&&ral opti-
mist olla. Sisendada seda optimismi &pe-
tajatele ja nididata teid, kuidas opilastes
aktiivset eluhoiakut kujundada ongi
meie koigi ihine tlilesanne.



OPILAS-
OMAVALITSES
JA

JUHTIMIS-
TEADUS

—_—

VEIKKO RAAGMETS,
ELKNU Keskkomitee
osakonnajuhataja

NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu
Ministrite Noukogu maiidruses «Uldhari-
duskoolide Gpilaste Gpetamise ja kasva-
tamise ning nende todks ettevalmista-
mise edasisest tdiustamisest» juhitakse
tdhelepanu opilasomavalitsuse edasi-
arendamise vajadusele.

Kasvatamine kollektiivi kaudu, oOpilas-
konna suhtumiste ning vairtusorientat-
siooni kujundamine eelkdige Gpilasliidrite
kaudu on aja ndue.

Parnu 2. keskkooli direktor A. Kuld-
sepp kirjutab «Noukogude XKooli» selle
aasta esimeses numbris, et kool ei saa
olla wvajalikul tasemel ettevalmistaja
tihiskondlikuks eluks, kui ta ei vdta oma
organisatsiooni iihiskondliku elu tingi-
musi.

Ainus efektiivne meetod iihiskondli-
kuks eluks ette valmistada on liikuda,
tegutseda iihiskondlikus elus. Niisiis
tuleb laste- ja noortekollektiivi kasva-
tada tingimustes, mis oleksid vdimalikult
sarnased tdelise sotsiaalse kollektiivi elu

ja tegevuse tingimustega. Pakkudes opi-
lastele mitmekesist, neid kitkestavat
vaheldusrikast arendavat ja harivat
tegevust, innustades neid ise tegema, ise
proovima, ise riskima ja vastutama, ise
oma asju korraldama ja juhtima —
seda teed minnes jouame ldhemale nen-
dele eesmarkidele, mis partei ja valitsus
seavad meie, pedagoogide ette arenenud
sotsialistliku ihiskonna liikkmete kujun-
damisel (3).

Pedagoogikateaduse kandidaadi S. Ho-
ze arvates vaadeldakse parimates kooli-
des komsomoliorganisatsiooni pedagoogi-
list juhendamist kui kasvatustos {ihte
p&hilist {lesannet, mis on suunatud
opilastes aktiivsuse, initsiatiivi ja oma-
algatuse kasvatamisele. Opetaja funkt-
sioon seisneb siin mitte niivord Opilaste
pedagoogilises  mdjutamises, kuivord
nende endi kasvatuslike vdimaluste
kasutamise stimuleerimises (15).

Pedagoogikateaduse kandidaat B. Vul-
fov fiitleb, et iga slisteemi tegevus on
seda efektiivsem, mida suuremat osa
tema arengus omavad sisemised potent-
siaalid. Pedagoogilise kollektiivi tiles-
anne on kaasa aidata nende potentsiaa-
lide kasutamisele ning edasiarendami-
sele (14).

Meie vabariigi koolides on jirjest.
enam hakanud juurduma arusaamine
opilasomavalitsuse vajalikkusest, on
hakatud ikka rohkem mdistma selle
kasvatusmeetodi eeliseid. Voimaldab see
ju tosta kasvatustté efektiivsust, sest
kasutatakse dra kollektiivi ja oOpilasliid-
rite mgju isiksuse kujundamisel, samal
ajal luuakse situatsioon, kus dpilased
saavad eluks nii vajalikke oskusi ja
kogemusi suhtlemiseks, organiseerimi-
seks ning juhtimiseks.

Koolielu korraldamisel Gpilasomavalit-
suse kaudu on veel liks suur eelis, nimelt
vahendab see Opetajate td6koormust.
See eelis ilmneb loomulikult alles siis,
kui opilasomavalitsus eksisteerib koolis:
tegelikult, kui see on muutunud siistee-
miks.

Uuringud néitavad, et mitmetes meie-
koolides radgitakse Opilasomavalitsusest,
samal ajal Opilased ise ei tunneta ennast.

- «valitsejate» rollis.
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Teisal arvatakse, et Opilasomavalitsus
tdhendab  Opilaste omapead jitmist,
pohimottel, et kui juba omavalitsus, siis
vaadaku ise, kuidas hakkama saavad.
Selline asja sisu mittemdistmine peda-
googide poolt on pohjustanud vildakaid
seisukohti ka Opilaste hulgas.

Uks koolipoiss olevat kunagi vastanud
kiisimusele, mis on tema arvates 0Opi-
lasomavalitsus, et omavalitsus on siis,
kui Opetajad oma ndgu kooli enam ei
néita ning Opilased teevad, mida iganes
tahavad.

Mis siis on wvajalik selleks, et koolis
kujuneks tdeline, kasvatuslikus mdttes
efektiivne opilasomavalitsus.

Esimene eeldus on autori arvates kooli
juhtkonna arusaav suhtumine.

Opilasomavalitsus saab eksisteerida
ainult olukorras, kus igapidevase Xkooli-
elu korraldamisel arvestatakse opilaste
arvamusi, ettepanekuid ning kriitikat
samavord kui Opetajate oma. Tark koo-
lijuht moistab, kui vajalik on see ka
koolijuhtimise seisukohast. On ju oppe-
ja kasvatustod protsess kahepoolne,
mille funktsioneerimise edu sdltub siis-

teemi Opetaja—opilane koostés Iadu-
susest. Seega ei ole arukas siisteemi juh-
timiseks vajamineva informatsiooni
kogumisel piirduda ainult iihe
arvamustega.

Teiseks ei tohi unustada, et igapieva-
ses komsomolielus tekib teatud wvastuolu
kooli komsomolijuhtidele ULKNU pdhi-
kirjas ettenghtud suurte &iguste ja
kohustuste ning nende vordlemisi taga-
sihoidliku sotsiaalse kogemuse vahel,
mis segab meil oma Oigusi kasutamast
ning oma vastutust tunnetamast. Ope-
taja tilesanne pole mitte tdhelepanu
juhtimine sellele vastuolule, vaid teede
leidmine selle {iletamiseks, komsomoli-
166 efektiivsuse tostmine (14).

Vajadust tosta komsomolittéd efektiiv-
sust on viimasel ajal korduvalt rdhuta-
tud ka ULRKNU Keskkomitee dokumen-
tides.

Igasuguse tegevuse efektiivsus sdltub
aga eelkdige selle tegevuse juhtimisest,
seega komsomolit66 edukuse tagamiseks
koolis on kdigepealt vaja parandada ning
edasi arendada komsomoliorganisatsiooni
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juhtimist. Heal tasemel juhtimise eel-
duseks on omakorda juhtimisseaduste ja
reeglite tundmine ning arvestamine iga-
pédevases tegevuses.

V. I. Lenin o0petas: «Selleks, et juh-
tida, on vaja asja tunda», ei ole vdimalik
juhtida «ilma kompetentsuseta», «ilma
juhtimisteadust tundmata» (Lenin, V. I
Teosed, 36. kd., 1k. 478).

Milline on olukord meie vabariigi koo-
lides? Vestlustest komsomoliaktiiviga
koolides, kokkutulekutel, seminarlaagri-
tes on autorile jé&nud mulje, et see to6-
pold on meil veel «ileskiindmata uudis-
maan.

Millised peaksid olema need elemen-
taarsed teadmised juhtimisteooriast,
ilma milleta pole koolide komsomoliliid-
ritel vbéimalik oma organisatsiooni efek-
tiivselt juhtida, ja mis koige tdhtsam,
mida omamata ei saa koolildpetaja viita,
et ta on eluks pohjalikult ette valmista-
tud. Ei maksa silmi kinni pigistada tosi-
asja ees, et kui inimesed madala kasu-
teguriga «sagimist» peavad tdnapideva
tasemele vastavaks juhtimiseks, ju siis
on see arusaamine Kkinnistunud kunagi
koolis pioneeri- ja komsomolitdéod tehes.

Jérgnevalt teeme juttu meie arvates
koige pohilisemast. Alustame aktiivi
valikust, sest viide «kaadrid otsustavad
koik» peab paika ka koolide Gpilasoma-
valitsusest rdikides.

Igaiiks ei sobi juhiks, ei sobi organi-
saatoriks. Selle wviite illustreerimiseks
passib védga hésti V. I. Lenini jdrgmine
mote: «... koige véadrtuslikumad, koige
suureparasemad kommunistid, kelle
ustavuses ei kahtle iikski inimene peale
hullumeelse, on ilmaaegu pandud selli-
sele kohale, kuhu on vaja panna osav,
asjasse kohusetruult suhtuv poesell, kes
tuleb t66ga palju paremini toime kui
koige ustavam kommunist.» (Lenin, V. I.
Teosed, 33. kd., 1k. 197.)

Seega on vajalik, et Opilased, keda
valitakse koolis &pilasomavalitsuse liid-
riteks, oleksid organisaatorivoimetega.
Millised need oleksid?

L. Umanski, i{iks esimesi ndukogude
teadlasi, kes uuris organisaatorivoimeid,
toob voimeka organisaatori struktuuris
esile nii Uldised psiihholoogilised oma-



dused kui ka spetsiifilised jooned. Ilma
spetsiifiliste organisaatoriomaduste kiil-
jaldase viljakujunemiseta ei saa L.
Umanski arvates organisaatorivoimeid
{ildse eksisteerida. Ta jagab need oma-
dused kolme riihma: organisaatorivaist,
emotsionaal-tahteline mojutusvoime
ning eelsoodumus organiseerimistegevu-
seks.

Organisaatorivaistu  alla kuuluvad
jargmised komponendid: vdime tdieliku-
malt ja siligavamalt teiste inimeste
psiiiihikat peegeldada, vd&ime kasutada
praktilises tegevuses inimeste psiiiihilisi
isedrasusi ning takt — vOime leida ini-
mestele dige lihenemistee nendega suht-
lemisel ja koostd6 korraldamisel.

Emotsionaal-tahtelise mojutamise voi-
me tagavad kodigepealt lihiskondlik ener-
gilisus ehk voime Shutada teiste inimeste
energiat, samuti ndudlikkus ja kriitili-
sus.

Kalduvus organiseerimistegevuseks
eeldab vajadust organiseerimistegevuse
jérele, alalist valmisolekut sellega
tegelda, tiidimatust organisatsioonilisest
toost, positiivset enesetunnet selle tege-
misel (9).

Opilasliidrite valikul on  Aidrmiselt
tdhtis arvestada nimetatud vdimete ole-
masolu, kusjuures koige tdhtsam on siin
see, et Opilased ise oskaksid seda teha.
Jérelikult on oige, kui kevadel oma
volitusi mahapanev kooli komsomoliko-
mitee valiks vilja ja soovitaks oma
jarglasi mitte iiksnes mingisuguse iildise
mulje mojul, vaid pohjalikult tehtud
analiilisi alusel, mille kdigus on arves-
tatud iga kandidaadi vGéimeid ning oma-
dusi, samuti tema autoriteeti kaaslaste
silmis.

Viimane on eriti tdhtis, sest isiku
asendit kollektiivis ei midra iiksinda
isiku omadused, vaid ka see, kuidas
neid omadusi kollektiivi poolt hinna-
takse. See, mida iihes kollektiivis pee-
takse kdoige olulisemaks, tdhtsamaks,
kbige vaidrtuslikumaks, v3ib teise kol-
lektiivi silmis olla teisejdrgulise tdhtsu-
sega. Voib Gelda, et asend teatava kol-
lektiivi omavaheliste isiklike suhete siis-
teemis soltub iihelt poolt antud isiku
omadustest, teiselt poolt aga kollektiivis

kehtivaist vaartusnormidest (4).

Tuleb ette olukordi, kus grupi liider
ning vastava noorterithmituse etteotsa
formaalses organisatsioonis asunud noor
pole iiks ja sama. Niiteks juhul, kui
kooli komsomolikomitee soovitab klassi
sekretédriks valida parima opiedukusega
Opilase, Kklassi sees domineeriva vidikese
grupi liidriks aga on saanud tunnusta-
tud spordimees, voib kiipseda tGsine
lahkheli, mida pole lihtne korvaldada (7).

Sekretdr peaks olema teistest ndukam
ja otsustusvGéimelisem, algataja ja auto-
riteet, eeskujuks Oppimises ja t60s, hea
sportlane ja isetegevuslane, isegi hinna-
tud tantsupartner koolipidudel. Komso-
molisekretdrile esitatakse kiimme teistki
noudmist, enne kui eestvedajaks tun-
nistatakse. On viga oluline, et sekretdril
oleksid suhted korras mitte ainult Gpe-
tajate ja klassijuhatajaga, vaid et klassi-
kollektiiv arvestaks teda kui liidrit (1).

Opilaste omaduste viljaselgitamiseks
sobib kasutada selliseid meetodeid nagu
vaatlus, vestlus, ankeetkiisitlus, vastas-
tikku iseloomustuste koostamine, tege-
vuse efektiivsuse analiiiis, autoriteetse-
mate opilaste ehk mitteformaalsete liid-
rite vidljaselgitamiseks kasutame sotsio-
meetrilisi teste.

Oletame, et koolis on erinevaid mee-
todeid kasutades vilja valitud koige voi-
mekamad ja autoriteetsemad opilased
ning kooli komsomoliorganisatsioon tun-
nustas nad juhtorganiks. Mis saab edasi?

Laurence J. Peter vididab, et mis tahes
hierarhias on igal todtajal tendents
tdusta oma ebakompetentsuse tasandile
(5). Sinna joudmist on n#dhtavasti voi-
malik edasi liikata pideva enesetidienda-
mise abil. Et ametipostile wvastvalitud
opilasjuhid ei tunneks ennast ebakom-
petentsuse tasandile joudnutena, ja mis
veelgi tdhtsam, et nii ei hakkaks arvama
inimesed, kes neid wvalisid, tuleb neid
pohjalikult 6petada, anda neile juhtimis-
t66ks vajaminevad oskused.

Millised need oleksid?

R. Uksvidrava arvates voib eristada
kolm kompleksset pohioskust, mis pea-
vad olema igal juhil ja teatud maiaral
ka igal tditjal.

Need on jargmised: koigepealt tehni-
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line oskus, mis vdimaldab toime tulla
teatud ametikohal etten@htud voi ette-
tulevate todde ja toimingutega, kasuta-
des vastavaid meetodeid ja votteid.

Teiseks kohtlemisoskus, mis on vajalik
inimestega lébisaamiseks ning holmab
oskust tootada koos teistega, oskust neid
veenda, ergutada ja karistada, oskust
teiste seisukohtadest aru saada.

Ning kolmandaks iildine kujutlusoskus,
mille all tuleb moista oskust ndha tege-
vust tervikuna, see nduab poliitilise sil-
maringi  olemasolu, {iildistamisoskust,
oskust ndha seoseid ja soltuvusi (13).

Kasutame R. Uksvdrava skeemi Opi-
lasomavalitsuse liidrite wvajalike oskuste
slistematiseerimiseks.

Alustame tehnilistest oskustest. Tahaks
koigepealt juttu teha planeerimisest, sest
hasti labimoeldult koostatud tdéplaan
loob eeldused sisukaks tegevuseks.

Meie koolide G&pilasaktivistid teavad
iisnagi hasti, et komsomoliorganisat-
siconi t66d kavandatakse perspektiivse
ja kalendaarse t60plaani alusel, enami-
kul juhtudel . oskavad neid plaane ka
Oigesti vormistada, kuid teadmised sel-
lest, kuidas peaks siindima ks Ooige
tooplaan, jadvad neil lisnagi tagasihoid-
likeks.

Planeerimise voib iildiselt jagada kol-
meks etapiks. Esimeseks tooks. plaani
koostamisel oleks semitehtu analiiiis.

T&htis on vaagida kordaminekuid
ning ebadnnestumisi eelnenud. perioodil
ja nende pohjusi, kogutud fakte, aru-
ande- ja valimiskoosoleku materjale,
kooli parteiorganisatsiooni ning peda-
googilise kollektiivi hinnanguid. Korge-
malseisvate komsomoliorganite arvamu-
sed, samuti koikide kommunistlike
noorte ettepanekud olgu aluseks uue
to6plaani koostamisel.

Siinkohal tahaks hoiatada i{ihe tdsise
mdoddalaskmise eest. Nimelt tehakse viga
sageli organisatsiooni 106 analiiisimisel
see viga, et aetakse segamini vahend ja
eesmirk. Niiteks hinnatakse t66 taset
selle jérgi, mitu dUritust toimus, mitte
aga selle jérgi, millised muutused toi-
musid iliritustest osavotjate vaidrtusorien-
tatsioonis. Modne Kkonkreetse tirituse
kasutegurit hinnatakse selle jirgi, kas
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koik léks tdpselt stsenaariumi kohaselt,
kas keegi ei teinud midagi valel ajal voi
vales kohas, kas osavotjad olid vaikselt
voi rikkus keegi korda, selle {ile, milli-
sed olid osasaajate hinnangud, huvi ei
tunta.

Ei maksa unustada, et tiritus pole mitte
eesmirk omaette, vaid vahend mingi
kasvatusliku eesmérgi saavutamiseks.

Planeerimise teine etapp on pGhiliste
suundade ning eesmirkide seadmine,
lédhtudes analiilisist tulenevast olukorra
hinnangust. Perspektiivide kindlaksma&i-
ramine pohineb korgemalseisvate orga-
nite poolt koolide komsomoliorganisat-
sioonide ette seatud iilesannetest.

Kolmas etapp oleks pohiililesannete

realiseerimiseks vajalike vormide ning
meetodite valimine. Siinjuures ldhtutagu
sellistest pedagoogilistest printsiipidest
nagu parteilisuse, teaduslikkuse, pers-
pektiivsuse, silistemaatilisuse, jdrjepide-
vuse, konkreetsuse, otstarbekuse ning
joukohasuse printsiip.
_ Hoiduma peaks formaalloogilisest tule-
nevast ning paraku koige enam kiibel
loogikast, mis Voldemar Pinni iitluse
jargi seisneb selles, et kui ilmneb veel
kasvatamatust, on senistest kasvatusva-
henditest vahe, olemasolevate kasuta-
mine on aga vidheintensiivine, jarelikult
nende arvu tuleb suurendada ja kest-
vust pikendada (selles n&hakse ka inten-
siivsuse (ainu-)voimalikkust) (6).

Plaanid vdib teha kui tahes head,
pohiline t66 on siiski nende elluviimine.
Ka ideaalselt koostatud todplaanist pole
vahimatki kasu, kui see iiksnes paberile
jééb., Plaanid realiseeruvad tksikiiri-
tuste organiseerimise kaudu.

Organiseerimist6ds nagu igas teiseski
to6s on aga oma loogika, jdrjepidevus ja
etapid (8). ;

Igasuguse organiseerimisiilesande
lahendamise voib jagada sellisteks etap-
pideks: tiilesandega tutvumine, organi-
saatorite valik, vahendite ja tingimuste
kindlaksm&&dramine, planeerimine, tege-
vuse koordineerimine ja kontroll,  t#dit-
mise analiilis, hinnangute andmine orga-
nisaatoritele, tegevuse tdhususe analiiiis.

Koigil nendel etappidel ettetulevate
tegevuste edukaks sooritamiseks on vaja



tunda kehtivaid reegleid, kdige efektiiv-
semaid meetodeid, kdige loogilisemaid
ning lithemaid teid lahenduse juurde.
Tundmisest iiksi on vahe, tarvis on koiki
neid teadmisi rakendada. Viga on vaja,
et meie Opilasliidrid organiseerimistoos
valitsevat loogikat tundma oOpiksid, selle
omaks votaksid ning sellest ka alati dh-
tuksid.

Kooli dpilasomavalitsuse raames kasu-
tatakse sellist juhtimismeetodit nagu
todalane noupidamine. Regulaarselt toi-
muvad kooli komsomoliorganisatsiooni
koosolekud, koolikomitee kooselekud,
koosolekud klassides, mitmesuguste staa-
pide, ndukogude ning organiseerimisko-
miteede noupidamised. Boriss Volgin kir-
jutab oma raamatus «Noupidamiste kor-
raldamisest», et todalaste noupidamiste
Jaad on tihti sadrane, et me seal rohkem
oleskleme, kui tegeleme vaimse to6ga,
pigem tiititame end kui loome ning roh-
kem ootame noupidamiste kiiremat 16p-
pemist — selle aseme] et otsida opti-
maalset lahendust, mis ju nodupidamise
mote ongi (11). .

Taiesti kindlalt sobib see tdiskasva-
nute korraldatavate noupidamiste kohta
oeldud mote ka meie koolide opilasoma-

valitsuse siisteemis toimuvate ndupida-
miste iseloomustamiseks:
Sageli kurdetakse ‘koolides igavate,

sisuliselt tiihjade komsomolikoosolekute
iile, kus valitsevat rutiin ning formalism,
kurdetakse ja millegipdrast unustatakse,
et koosolekute sisukus oleneb ainutiksi
organiseerijatest, cee tdhendab kurtja-
test endist. sl AR

Hida on selles, ‘et Gpetame aktiivile

tépselt, kuidas koosoleku protokolh vor-’

mistada, kuidas aga koosolekut mgcsh
k01g1 nouete ja reeghte kohaselt ette
valmlstada ning libi viia, jdtame paha-
tihti Opetamata. Loogika, mille jérgi
koosoleku mahapidamiseks piisab ainult
inimeste kokkukutsumisest, ei pea paika.
Uhesdnaga, mida rohkem on Opilased
pioneeri- ja komsomolit6éd tehes oman-
danud arusaamise, et ainult arukalt
organiseeritud koosolek on tulutoov kol-
lektiivse motlemise vorm, mida paremini
nad oskavad niisugust arusaamist ellu
viia, seda vihemaks peaks meie igapie-

vases elus jédma koosclekuid, mille
kohta V. Majakovsli kirjutas read:

Ei tule uni.

Nii raske on meel.

Hommikuni lama jea ohka.

«0Qo, kunas kill toimuks

iiks istung

veel

istungite kaotamise kohta!»

Eraldi téhelepanu vidrib t66 mitme-

suguste dokumentidega. Kui hakata loet-
lema dokumente, millega koolide kom-
somolijuhid kokku puutuvad, .mida nad
kasutada, silistematiseerida  ja koostada
peavad oskama, tuleb nimekiri lisnagi
pikk: ko&ikvdimalike koosolekute proto-
kolhd kooli saadetud parte1— amem—
tihingu, néukogude ja kdrgemalseisvate.
komsomoliorganite dokumendid, todplaa-
nid, mitmesugused oGiendid Ja mformat-
sioonid, kommunistlike noorte kirjad ja
avaldused, viljasaadetud kirjade koo-
piad, klasside komsomolialgorganisat-
swonlde tood Kkajastavad dokumendid,
kommunistlike noorte nimekirjad, perso-
naalse arvestuse kaardid, liikmemaksud,
vohtused jne. :

Selles to6loigus on asjalikkuse puudu-
mine kodige silmatorkavam, kéik on, nagu
deldakse, «must. valgel». Oskused «pabe-
rit6os» ei tule uhe péevaga, kuid need
kuluvad ka piirast kooli hidasti #ra.

' Opllashxdrncl jéatkugu oskust ka. .0pti-
maalse koohsxsese infostisteemi vahanu—
putami seks nmg toolelakendamlseks ,

Erasmargxks seatadu see, et 1gasugune
w xnhk teave Jouaks o1geks ajaks Oigesse,
koht'l

Sama kehtib ka ozgamsatsmom u1d1se
struktuuri kohta — o:ﬂe aﬂ oiges kohas

Orgamsa’csmom sisemine ehitus ehk
struktuur on tema iiks tdhtsamaid oma-
dusi. Organisatsiooni struktuur niitab,
missugused on organi:amsiooni koostis-
osad Ja mmsupavef’ on nende oma"ahe—‘
lised scosed ja suhted (13).

Kooli komsomolicrganisatsiconis on
pohilised seosed VULKNU pdhikirjaga
kindlaks mdaédratud, kuid viga palju on
sellist, mis oleneb konkreetse kooli
konkreetsest olukorrast.

Stisteem on efeirtiivne siis, kui tema
struktuuri liilidel on Kkindlaksméiiratud
oigused ja kohustused, mida praktikas
realiseeritakse, ning siis, kui igale &pila-
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sele on antud vdimalus isiksuse aren-
guks nii hddavajalike sotsiaalsete koge-
muste rikastamiseks (14).

Kui niiid minna teise grupi d&pilas-
liidritele vajaminevate oskuste juurde,
nimetasime neid iihesonaliselt kohtle-
misoskuseks, tahaks Lkoigepealt juttu
teha sellisest moistest nagu juhtimis-
stiil.

Juhti hinnatakse tema t60 ning tema
toomeetodite ja -viiside jargi. Juhi 166-
meetodid maéadravad tema toostiili (2).

Uhed organisaatorid saavutavad ees-
mairgi, mojutades tdoenduste loogikaga,
teised — teo ja eeskujuga, kolmandad —
hingejou, tunnete, sdona ja miimikaga.
Tavaliselt rakendatakse kaht wvo&i isegi
kolme mojutamisviisi iiheskoos. Sel
juhul raidgime organisaatori individuaal-
sest stiilist. Organisaatori diinaamiline
stiil valjendub tegevuse riitmis ja tem-
pos. Uhed eelistavad julgeid riinnakuid
ja plahvatusi, teised pikka piiramist,
tasa ja targu talitamist (8).

Juhte on piititud klassifitseerida vas-
tavalt juhtimise stiilile, wvastanditena
v&ib siinjuures nimetada  juht-auto-
kraati ning juht-demokraati. Uuringute
alusel on kindlaks tehtud, et demokraati
iseloomustab plitie tostatada oma allu-
vate vaatevilja rohkem probleeme, neid
ihiselt lahendada ja saadud ettepane-
kute alusel votta wvastu oma otsus,
demokraatlik juht koordineerib allu-
vate tood ning seab Kkollektiivi huvid
omadest korgemale, tema juhitav grupp
on veendunud, et juhi eesméirgid tule-
vad grupi eesmairkidele kasuks, entu-
siasm grupis on suur ja enesealgatus
korge (2).

Kuigi autokraatlik juhtimisstiil voib
osutuda efektiivseks niiteks avariiolu-
kordades, norgenenud toddistsipliini kor-
ral ning mitmetel muudel juhtudel, kas-
vatab autokraatlik juhtimine argust,
skeptilisust, konformismi.

Me teame, et konformismi kalduvatele
inimestele on iseloomulikud sellised
jooned nagu moétlemise paindumatus,
ideede vaesus, vidhene iseloomujoud,
viéhene enesevalitsemisvdime, eneseusal-
duse puudumine, teistest soltumine, teis-
te inimeste arvamuste tilevGtmine, sal-
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limatus koige suhtes, mis ndib normist
korvalekaldumisena jne.

Seega on selge, et peame pilitidma opi-
lasliidrite kasvatamise juures saavutada
demokraatliku juhtimisstiili kujunemist.

Kooli Opilasomavalitsuse juhid koiki-
del juhtimistasanditel peavad teadma,
millised on demokraatlikule stiilile vas-
tavad nouded ideede genereerimisel,
otsustamisel, juhtimiskiskude andmisel,
ergutamisel, kritiseerimisel, karistamisel
ning tlldse juhitavatesse suhtumisel.
Kooli opilasomavalitsuses saagu tooniks
demokraatlike juhtimismeetodite kasu-
tamine.

On teada, et erinevad juhtimismeeto-
did mojuvad erinevates gruppides ise-
moodi. Igal grupi arengutasemel toovad
edu vastavale tasemele sobivad juhti-
misviisid. Ilma gruppides wvalitsevaid
seaduspédrasusi tundmata pole madeldav
edukas juhtimine. Seega peaks nn. vii-
keste gruppide teooria meie koolide Gpi-
lasliidrite jaoks olema selge nagu 1iiks-
kordiiks.

Ja viimasena tahaksin kohtlemisoskuse
alla miérkida oskust teiste ees esineda,
oma mdtteid sellisel moel valja Gelda, et
see kuulama ning omaks vétma sunnib,
oskust kasulikke ideid genereerida, sest
vidga raske on oma hdid motteid teistele
esitada, kui neid lihtsalt pole, halbu ning
keskpéraseid heade pidhe pakkuda, nagu
seda tihtilugu tehakse, arukale inimesele
lihtsalt ei kolba.

Viimase grupi oskuste, mida kokkuvot-
likult R. Uksvédrava jirgi nimetasime
tildiseks kujutlusoskuseks, arendamiseks
meie Opilasliidrite ettevalmistamise]l ilm-
selt mingeid eripingutusi tegema ei pea,
tegutseb ju selle heaks kogu kooli dppe-
ja kasvatussiisteem.

Nii paljukest ongi neid elementaarseid
teadmisi juhtimisteadusest, mida peak-
sid omama opilasliidrid ning ilma mil-
leta ei saa rddkida Opilasomavalitsusest
tdnapdeva noudmiste tasemel.

Nihtavasti tahavad moned pedagoogi-
dest praktikud siinkohal wvastu vaielda,
viites, et seda kéike on kole palju, kust
voetakse aeg Opetamiseks, kui igapdeva-
sed pisimured lausa uputavad, Gpilased
pole vdimelised kogu seda suurt «teoo-



riats vastu vdtma ning iilepea milleks
see koik, kui saab ilmagi 1dbi. Moni ehk
motleb koguni nii, et hea on rddkida ja
kirjutada, tulge ja bproovige seda ise
koolis teoks teha.

Eks ldinud tédkkesse paljude lugejate
mbotete draarvamine?
Piilian vastata,

loogikat.

Usun, et keegi ei hakka vastu vaid-
lema jargmisele viitele: teadmised suht-
lemiseks, organiseerimiseks ja juhtimi-
seks on igale opilasele, kes l1opetab kooli,
eluks niisama wvajalikud kui teadmised
matemaatikas, emakeeles, fiitisikas voi
mis tahes teises dppeaines. Et oma sub-
jektiivset arvamust mitte peale suruda,
jdtan lisamata «vdi veelgi vajalikumad».

Kindlasti ndustutakse ka sellega, et
esimesed kogemused, oskused ja toekspi-
damised suhtlemiseks, organiseerimiseks
ja juhtimiseks peavad saama Opilased
koolis, vOttes osa oOpilasorganisatsioonide
toost, tegutsedes oOpilasomavalitsuse
sfasris. Koolis saadud kogemused on
tdhtsad, sest nad on vundamendiks hili-
sematele, aga vildakalt tehtud wvunda-
mendile ei anna ehitada kvaliteetset
hoonet.

Niitid aga kiisimus! Kuidas suhtuda
niiteks matemaatikadpetajasse, kes akki
tuleb lagedale arvamusega, et Opilaste
kutsumine tahvli juurde ilesannet
lahendama on tédiesti mottetu, sest esi-
teks Opilased niikuinii ei moista pdhjali-
kult sellist tarka teadust nagu mate-
maatika ning teiseks viidab see lihtsalt
aega. Palju kasulikum on iilesanne ise
ara lahendada, Opilastele piisab titlemi-
sest, et nii on OGige ja kogu lugu ning
iilepea segab matemaatikatundide and-
mine Opetajat, sest kogu aeg on vaja
mitmele poole aruandeid kirjutada mate-
maatika Opetamise tasemest koolis, aru-
anne peab olema aga hésti tehtud, sest
modjutab see ju arvamust opetajast.

Ja nii samas vaimus edasi.

Naeruvéidrne, eks ole! Ometi aga véga
tuttavad moétted, mis ilmuvad lagedale
siis, kui tuleb jutuks &pilasomavalitsuse
liidrite pohjalik, arukas ning jirjepidev
ettevalmistamine selleks, et nad oma
funktsioonidega edukalt toime tuleksid.

kasutades jargmist

Kindlasti leidub ka siinkohal wvastu-
vaidlejaid, neid, kes arvavad, et kui
tosta juhtimis- ja organiseerimisteadus
teiste koolis opetatavate teadustega iihe
pulga peale, on vajalikud ka vastavad
ainebpetajad nii nagu igas teiseski aines.

Kust neid aga votta?

Nii hull see asi muidugi pole. Kui lah-
tuda opilasomavalitsuse arendamise
pohiprintsiibist — iseseisvuse printsiibist
—, on Oige, kui vajaminevad teadmised
omandatakse Opilaste poolt pohiliselt
iseseisvalt. Kirjandust leidub rohkem
kui kiill. Tsentraliseeritult toimuks kont-
roll nende teadmiste taseme ja loomuli-
kult praktikas kasutamise iile. Kes kont-
rollib? Esiteks muidugi peaks kindlasti
funktsioneerima vastastikune kontroll
dpilaste endi poolt, niidelda juhtimis-
mingu vormis. Teiseks loomulikult kogu
pedagoogilise kollektiivi poolne kont-
roll, alates kooli direktorist ning lope-
tades Kklassijuhatajate ja ko&igi ainedpe-
tajatega. Pedagoogidepoolne kontroll rea-
liseerub taktitundelistes ning objektiiv-
setes hinnangutes selle kohta, mida &pi-
lased on vélja moelnud ning teoks tei-
nud, hinnangutes, mille eesmirk on
tdhelepanu juhtimine &nnestumistele
ning moddalaskmistele, seda kodike jiarg-
miste Urituste kordamineku huvides.

See ongi Opilasomavalitsuse
giline juhendamine.

Nii et pole vaja eridpetajaid, piisab
tdiesti olemasolevatest. Vajalike teadmis-
te puudumise ilile ei tohiks ka keegi
kurta, siis tekib lihtsalt kiisimus, mil
moel ta ise efektiivseit organiseerib ja
juhib.

Vajalik oleks muidugi Opetajate tead-
mised juhtimisteaduses pohjalikumaks
muuta, seda eriti korgkoolis, sest moni-
kord juhtub kuulma &sja diplomi saanud
noorest Opetajast, kellel komsomoliorga-
nisatsiooni juhendamisest pole dérnematki
aimu.

Kui aga peaks leiduma viitjaid, et meie
koolinoored pole lildse voimelised ise or-
ganiseerima ja juhtima (tean, et sellist
arvamust tuleb védga tihti ette), vastan
selle peale, et parimates koolides suuda-
vad 6. klassi pioneerid malevakoondust
viga asjalikult ette valmistada ja 1#bi

pedagoo-
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viia, teisal el tule 11. klassi kommunistli-
kud noored Kklassi komsomolikcosoleku
korraldamisega toime. Koik oleneb peda-
googilise juhendamise tasemest, praktika
on seda korduvalt tdestanud.

KRokkuvotteks veel kord sellest, milli-
sed tingimused pezksid olema tiidetud,
et koolis eksisteeriks tdeline oOpilasoma-
valitsus.

Esimeseks tingimuseks on autori arva-
tes kooli juhtkonna positiivne suhtumine,
Opilaste usaldamine ning tark pedagoo-
giline juhendamine.

Teiseks tingimuseks on oigesti valitud
ning hdasti véljadopetatud aktiivi olemas-
olu.

Soodustava asjaoluna vdib nimetada
koolide t66d hindama seatud kdrgemal-
seisvate organite seisukohavdttu. Opilas-
omavalitsuse arengule mdjub viga posi-
tiivselt, kui kooli kasvatust6d taset hin-
nates ei ldhtuta mitte sellest, kui mitu
iUritust on 1dbi viidud ning mitu opilast
neist osa vottis, vaid sellest, kui oskusli-
kult ning millises ulatuses kasutati iiri-
tuse organiseerimise juures &ra dpilas-
aktiivi, sest pedagoogikateadusest tulenev
eesmirk on tosta mitte niivord osavot-
jate, kuivord organiseerijate arvu.

Ldpetuseks tahaks Selda, et mida pdh-
jalikumalt suudab kool sisendada iga-
iithesse arusaamist, et oma igapdevast
160d tuleb teha viga histi ja veel natuke

paremini, arusaamist, et kommunistlik
100 on koigepealt arukas, histi organi-
seeritud 160 ning mida pdhjalikumad

oskused annab kool nende arusaamade
praktiliseks rakendamiseks, seda tdenio-
lisem on, et neid Umbritsevas elus jdib
ikka vdhemaks halvasti tehtud t66d, kas
voi niiteks sellist, mis tehti Tallinna Pio-
neeride Palee ja Saku keskkooli ehitami-
sel.

Téhendab, seda paremini tdidab hari-
dussiisteem tema ette seatud iilesandeid.
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1. keskkooli klassi- ja kooli-
vilise kasvatustoo
organisaator

Meie, opetajate filesanne on kasvatada
uut inimest, kes elab arenenud sotsia-
listlikus iihiskonnas, kes ehitab kommu-
nismi. See inimene peab olema teadusli-
ku maailmavaatega, aktiivse eluhoiakuga,
ideeliselt karastatud wvoitlev patrioot, in-
ternatsionalist.

Tanapdeval pole noorte kasvatamine
voimalik ilma kolme sotsiaalse institut-
siooni osavotuta. Need on perekond, kool,
ithiskond. Perekonna osa &pilase kujune-
misel me ammugi ei alahinda, thiskonna
osatdhtsus kasvatusprotsessis aasta-aas-
talt suureneb, kuid kool on ja peab jad-
ma juhtivaks ja suunavaks keskuseks
noorte maailmavaate kasvatamisel, uue
inimese kasvatamisel.

Teaduslikku maailmavaadet ei saa dpe-
tada, seda tuleb kujundada, arendada
iga Oppetunni, {irituse kaudu intellek-
tuaalselt, emotsionaalselt ja praktiliselt.

Igal koolil on wvilja kujunenud oma
kasvatustoo siisteem. Palju on neil tihist,
kuid ka erinevat, mis annab koolile oma
ilme. Uks ihiseid ja koige tihtsamaid

kasvatusliilisid koikides koolides on oOp-
petund. Teadlased, hariduselu juhid ja
praktikud védidavad, et maailmavaateli-
sed alused, ideelise kiipsuse peab &pilane
saama Oppeprotsessis. Oppetund tdidab
{ilesande terviklikult alles siis, kui on
saavutatud tunni kasvatuslik eesmérk.
Uhtede oppeainete voi teemade kaudu on
seda lihtsam teha, teiste kaudu keeru-
kam.

L. I. Breinev, esinedes ULKNU XVII
kongressil, esitas motte, et vaadete ku-
jundamisel on vaja anda veenvad vastu-
sed koikidele noori erutavatele kiisimus-
tele. Selle iilesande tditmise edukus sdl-
tub suurel méidral Gpetajast. Pole juhus-
lik, et nduded Opetaja suhtes on jirjest
kasvanud. Ténapdeva oOpetaja peab ole-
ma nii aine- kui ka limbritseva elu hea
tundja, tdhtsamate poliitiliste siindmuste
teadja, kultuurielus osaleja jne. Veendu-
muste kujundamisel mdjub kasvatavalt
koigepealt dpetaja isik ja tema hoiak
kisitletava probleemi suhtes. Opetaja
kasvatab ka siis, kui ta seda ise ei taha-
gi, oleneb ainult, kas positiivselt vdi ne-
gatiivselt.

Aktiivsuse ja ideelise kiipsuse saavutab
nooruk mitte vastuvotia, vaid tegutseja,
edasiandja, organiseerija osas. Pole iiks-
koik, kas Opilane kuulab ettekannet voi
valmistub ise esinemiseks. Aktiivnhe osa-
vott tdhendab ise teha. Mida nooremas
eas me Opetame lapsi ise tegema ja or-
ganiseerima, seda kergem on neil leida
oma kohta kollektiivis.

Asendamatu ideelise kasvatuse kool
ongi seepérast oppetunni koérval Kklassi-
viline 160, pioneeri- ja komsomoliorga-
nicatsioon oma mitmetahulise tegevusega.
Pioneeri- ja komsomoliorganisatsioon kui
noorte poliitilise kasvatuse kool nduab
eeskitt liilkmete aktiivsust poliitilistes
kilisimustes.

Kommunismi ehitava i{ihiskonna teo-
reetiliste ja aktuaalsete poliitiliste siind-
mustega tutvumine on opilastele kodige
kittesaadavam ajakirjanduse kaudu. See-
pérast on viga oluline perioodika iga-
pédevane kasutamine. Viis aastat tagasi
korraldatud ankeedis vastasid meie kooli
7.—8. Kklasside poisid, et nad ei loe regu-
laarselt iihtegi ajalehte ega tunne selle
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jarele vajadust. Moodunud Oppeaastal
korraldatud samalaadses kisitluses
«Sinu osavott iihiskondlikust elust» oli
samuti lihe kilisimusena &pilaste lugemus.
Vastuste pohjal paistis silma, et muutu-
nud on selleealiste Opilaste suhtumine ja
suurenenud huvi timbritseva elu vastu.
Koik Opilased miirkisid, et nad tutvuvad
iga pdev aktuaalsete siindmustega ja
mitteteadmine pole autoriteeti tdstev
opilaste endi silmis. Kiillap see on saavu-
tatud referaatide, poliitinformatsioonide,
kooliraadiosaadete, viktoriinide ja muude
esinemiste  ettevalmistuse tulemusena.
Maksimaalne oOpilaste endi esinemine
Aratab huvi, kuid iihtlasi laiendab silma-
ringi, muudab kindlamaks eluorientat-
siooni, arendab mottetegevust. Kui aga
suulisele esinemisele lisanduks Kkéeline
tegevus, V. I. Leninile pithendatud toa
voi nurga sisustamine, stendi kujunda-
mine linna tdodeesrindlastest ja revolut-
siondéridest, tooks see kasu kogu kasva-
tustoole. Teame aga ka seda, et nii mit-
medki seda laadi toimetused on tegemata
ruumipuuduse tottu.

Keskkooliopilastele on  suursiindmus
opilaskonverentsid, kus esinejate arv
sektsioonides ulatub poolesajani. Kées-
oleva aasta konverents meie koolis tee-
mal «Noukogude Liit ja kaasaegne maa-
ilm» andis Opilaste esinemiste kaudu hea
iilevaate, kuidas tuntakse tdnapéeva teo-
reetilisi ja poliitilisi probleeme.

Iga voitleva iihiskonnaliikme iiks tdht-
samaid eeldusi on esinemisoskus, oma
motte viljalitlemine, selle kaitsmine. Eri-
ti huvitavad on vaidlusdhtud. Uhe oma-
ndolisemana toimus moddunud aastal
11. Kklasside dispuut armastuse ja pere-
konna teemal, mis andis voimaluse suu-
rele hulgale abiturientidele pdéhjaliku-
malt tutvuda nende kiisimustega kirjan-
duse kaudu, aga ka viljendada oma tun-
deelu rikkust voi vaesust.

Pioneeri- ja komsomoliorganisatsiooni
osa kasvatustoos paljude muude iilesan-
nete korval on organisatsioonilise iihte-
kuuluvuse tunnetamine. Opilased, astudes
kommunistlikuks nooreks, margivad aval-
dusele: «Tahan olla organiseeritud noor.»
Vajadus kuuluda eakaaslastega iihte or-

288

ganisatsiooni ja tegutseda koos ongi noo-
rukite esmane soov. Selle soovi abil, tiht-
sustunde pinnal saab noored panna mdt-
lema, juurdlema, organiseerima. Pionee-
rikoondus ja komsomolikoosolek peaksid
olema kohad, kus Opilased oma aktiivsust
{iles néitavad, tublisid kiidavad, puudu-
sed kétte nditavad ning nende vastu
voitlevad. Hasti ettevalmistatud koondu-
se vOi koosoleku kui opilasomavalitsuse
juhtiva organi otsused peavad moodus-
tama klassivélise t66 telje, millele toetu-
des toimub aktiivne tegevus koikides 16i-
kudes. Et aga oOpilaste oma viljakuuluta-
tud otsused on hulgad pannud iihes suu-
nas motlema, oleme voinud korduvalt
maérgata. Komsomolikoosolek teemal
«Kool — see on sinu ja sa oled ta pere-
mees» vOoi «Sinu koht revolutsioonis,
kaasaegne noor» voib panna noori kauaks
ajaks motlema oma OGiguste ja kohus-
tuste iile. Milline on minu kohustus ja
milline 6igus mul on, see polegi nihta-
vasti vdikese tdhtsusega iihiskondliku
massiorganisatsiooni elu korraldamisel.

Internatsionaalne kasvatus on olnud
koolielus alati kesksel kohal. Partei on
seadnud iilesande, et noored dpiksid
tundma rahvuskilisimuse marksistlik-
leninlikku teooriat, NLKP rahvuspoliiti-
kat ja internatsionaalseid traditsioone.
Suured ajaloolised stindmused annavad
internatsionalistlikus tegevuses uut hoo-
gu. Soprusklubide kirjavahetuse, kohtu-
miste ning muude irituste korval toi-
muvad festivalid koos paljude liiduvaba-
riikide noortega. Meie koolis on niisugu-
seid festivale toimunud kolm: esimene —
meie kodumaa 50. aastapdeval, teine —
Noukogude Liidu moodustamise juubeli
puhul ja kolmas méddunud siligisel Suure
Sotsialistliku OKktoobrirevolutsiooni 60.
aastapdeval. On vélja kujunenud oma.
soprusring. Headeks tuttavateks on saa-
nud Léati ja Leedu koolinoored, aga ka.
Gruusia ja Armeenia lapsed, opilased
Usbekimaalt, Moldaaviast ning TUkrai--
nast. Soprusfestival on vidljunud kooli
piiridest ning kujunenud kogu linna iiri-
tuseks. Aktiivselt vétavad selle etteval-
mistamisest osa lapsevanemad, kes on
ithtlasi ka voorustajad, samuti kultuuri-
ja raviasutused ning ettevotted, mida kii--



lastatakse, et tutvustada Pérnut kui ma-
jandus-, kuurort- ja kultuurilinna. Koo-
lis on festivalipdevil haaratud peaaegu
kogu Opilaspere ning &petajad. Kes val-
mistab stendi, kes materjali liiduvabarii-
kide kohta, kes organiseerib séprusdhtut,
kes muretseb selle eest, et kinos tutvus-
tada meie vabariigi filme, kes valmistab
ja kogub suveniire, et korraldada s6prus-
loteriid rahufondi heaks, kes valmistub
spordivdistlusi organiseerima jne. Kbdigile
jatkub tegemist, mdnele isegi liiga palju.
Nooremate klasside Opilastele on suur
elamus sOprade temperamentsed tantsud,
laulud ja kirevad rahvariided. Viimase
festivali s6pruskontserdil algklasside opi-
lastele ei jatkunud saalis astumisekski
ruumi, kontsert aga kestis peaaegu kaks
tundi. Lilled ja tormilised aplausid jatsid
osavotjaile mélestuse kauaks.

Teretulnud on vastukiilaskdigud sop-
rade juurde. Kiimneaastase traditsiooni
kestel on meie Opilased viibinud Jereva-
nis, Goris, KiSinjovis, Liepajas, Paneveé-
zyses, Kaganis, Jelgavas, olnud ka kooli-
vaheaegadel kiilalised tuttavaks saanute
kodudes. Eestlaste kiillaltki keeruline
ajalugu on vanema pdlvkonna hulgas
sdilitanud wv&ari arusaamu rahvuskiisi-
muses, mis vahetevahel kanduvad tidna-
pdeva noortesse, eriti neisse, kes oma
kodupaigast kaugemale pole saanud, kes
lildse elust plitavad kinnisilmi ldbi min-
na. Rahvuslik psiiiihika, iseloom, tavad,
traditsioonid on kujunenud sajandite
véltel, kui need on jdadnud ebausu ja eel-
arvamuste kammitsaisse, takistab see
internatsionaalse moiste lahtimdtestamist.
Nii nagu kogu kommunistliku teaduslik-
kuse kujundamine, on internatsionalismi
kujundamine keeruline protsess. See-
pérast jddvad sellealases kasvatuses olu-
liseks vormiks vahetud kontaktid meie
paljurahvuselise kodumaa noortega. Eriti
vajalikud on ekskursioonid ténapédeva
maailma kultuurikeskustesse Moskvasse
ja Leningradi, mida meie koolis sageli
tehakse.

Koikides paikades ei saa ise kidia ega
oma silmaga vaadata, seepidrast on olu-
line uue ajaloolise iihenduse — nduko-
gude rahva — mdiste sisu avamiseks
Ooppida tundma kirjanduse kaudu rah-

vaste arengut ja tdnapdeva. Rohkesti
kirjandust on vene keeles, eesti keelde
on todlgitud vdhem. Opilaste suunamine
venekeelsete teatmeteoste ja ilukirjan-
duse juurde on Opetajate, aga ka kom-
somoliorganisatsiooni esmane {ilesanne.
Vaatamata sellele, et vene keele opeta-
mine on koolis lahendatud rahuldavalt,
ilmneb ikkagi, et lopetajad ei valda
keelt vabalt. Ndhtavasti tuleb vene keele
alast klassivalist t66d tohustada. Seda
eesmérki teenivad vene keele ainenidda-
lad koos linna vene keskkooli opilastega,
seegi iritus on kujunenud traditsiooniks.
Jarjekordse niddala valmistavad ette
kooli rahvaste sdpruse Kklubi liikmed
koos vene keele Opetajatega.

Laialdane t66pdld Klassivalises tege-
vuses on sojalis-sportlike méngude:
«Pouavilk» ja «Kotkapoeg» organisee-
rimisel. Ekskursioonid Tallinna garni-
soni, kohtumised veteranidega, teoreetili-
sed ja praktilised 6ppused mitmetel eri-
aladel, rivivoistlused jne. on opilastele
huvitavad ja kasvatuslikult suure viir-
tusega, kui koik on histi ette wvalmis-
tatud ja l&bi viidud. Lapsed ei unusta
ponevaid sdjaménge, kus omavalmistatud
relvaga tuli minna luurele ja isegi
«lahingusse». Kooli vilistlased, kes on
ldbi teinud armeeteenistuse, meenutavad
seda veel niitdki.

Mingu «Kotkapoeg» vbdistlused on
hea taiendus 10.—11. klassi oOpilaste
sojalise algOpetuse tundidele. Ka selles
on koolil kujunemas oma traditsioonid.
X f{ilevabariigilisel kokkutulekul saavu-
tati kolmas koht. Ettevalmistused k#es-
oleva aasta voistlusteks on peaaegu
korgpunktis. Juhib seda tegevust otse-
selt komsomolikomitee wvastav sektor.

Armastust oma maa ja rahva ning
viha vaenlaste wvastu on meie koolis
aidanud kasvatada pioneerimaleva ni-
mikangelase Zoja Kosmodemjanskaja
malestuspdeva tdhistamine. Meenub vii-
mane malevakoondus 29. novembril,
Zoja madilestuspdeval, kui ligi kolme ja
poole sajane malev hinge kinni hoides
jalgis filmilinalt kangelasliku Moskva
kooliopilase vaprust ja enesekindlust
kodumaa eest surma minnes. Vihem
tdhtis meie koolis pole noore kangelase
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pdeva tdhistamine, mille esinemismater-
jalid on Opilased ise koostanud ja mcod-
sat tehnikat kasutades viga emotsio-
naalselt esitanud. Nimetada vdib wveel
paljusid teisi ettevotmisi, nagu miitin-
gud fuajees mailestustahvli ees, kuhu
on kantud nende meie kooli Opilaste
nimed, kes langesid Suures Isamaasdjas,
voi sligisesi ja kevadisi kogunemisi
August Jakobsoni méilestussamba juures,
kus dsja meie kooli astunutele kanna-
vad abituriendid ette katkendeid 16pu-
kirjanditest, milles véiljenduvad nende
elumdétted ja ideaalid.

Inimene wvajab hinnangut oma td0le.
XKasvav noor vajab hinnangut kdlbeliste
toekspidamiste kohta. Kasvatatust pole
voimalik kirjutada numbrina péevi-
kusse, kditumishinne ei anna O&pilase
veendumustest tdit t6de. Opilase suhtu-
mist elun#dhtustesse tunnevad héasti
klassijuhataja, komsomoliorganisatsioon,
klassikaaslased. Pole 0ige, kui nende
poolt antud iseloomustuse saab oOpilane
kdtte keskkooli 16petades. Ta peab tead-
ma hinnangut enda kohta palju varem.
Oleme oma koolis soovitanud iseloomus-
tused koostada igaks kevadeks, eriti
keskkooliklassides. On ju teada, et nii
monelegi Opilasele on vaja kirja panna
ebameeldivaid ridu. Nende teatavaks-
tegemine Opilasele voimaldab tal end
kisile votta ja sunnib enesekasvatusega
rohkem tegelema.

Kooli kui kasvatusasutuse huviobjek-
tiks peab olema todtulemuste kontrolli-
mine. Meid ei huvita ainult t&nased
opilased, vaid ka endised.

Moned aastad tagasi valmistasime ette
parteikoosoleku teemal «Meie lopetajad
viie aasta pédrast». Kogusime todkohta-
dest ja Oppeasutustest iseloomustused
koikide Ildpetanute kohta. Meeldiv oli
todeda, et ilihtegi negatiivset iseloomus-
tust ei laekunud. V&he erinesid need
jiseloomustused koolist kaasaantuist just
noore kolbelis-moraalsete omaduste suh-
tes. Siit jdreldus: suhtumine ellu, osa-
vott iithiskondlikust tegevusest on vilja
kujunenud juba koolipingis. Kooli kas-
vatusarsenali peab seepdrast lisanduma
uut igakiilgselt arenenud noore kujun-

organiseerimine koolis. Enamik lopeta- ]
nuist tdiendab todlisklassi ridu, on uus
vahetus meije tehastes, vabrikutes, pol-
dudel, kus eriala on kohe vajalik. Paljud
peavad seda aga veel pirast keskkooli
1opetamist dppima hakkama.

Meie kool on mones mottes eelisolu-
korras, sest noormehed saavad koolist
kaasa III liigi autojuhi dokumendid,
titarlapsed aga kaubandustootaja ja
masinakirjutaja-asjaajaja oskused ning
voivad vastaval erialal tédle asuda.

Tookollektiivi astujatele soovime, et
noored leiaksid tédst naudingut, vaarik-
sid tunnustust ega oleks lihtsalt késu-
tiitjad, vaid lahendaksid ka koige kee-
rukamaid fiilesandeid sisemise veendu-
muse ja suure vastutustundega. Mis on
saanud meie dpilastest, kas neist on kas-
vanud vbitleva hoiakuga kodumaad
armastavad patrioodid, head té6inimesed,
kes aktiivselt on lilitunud uue {ihis-
konna ehitamisse — see jddb ka edas-
pidi kooli vaatevilja.

damiseks. Eriti teeb muret todkasvatuse - .
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AKTIIVSE
ELUOIAKUGA
INIMENE
ON MEIE

UHISKONNA
SUURIM
RIKKUS

e e

MARE ROSSMANN,
Rakvere 1. keskkooli klassi- ja
koolivilise kasvatust6o
-organisaator

Ajal, mil kogu Noukogudemaa tutvus
L. I. BreZnevi esitatud NLKP Keskkomi-
tee aruandega partei XXV kongressile,
palusin oma kooli komsomoliaktiivil
valida vilja aruandekonest midagi nii-
sugust, mis oleks nende meelest kooli
komsomolielu jaoks méadrava tdhtsusega.
Nii valmis meie vidikese komsomolitoa
seinale loosung «Mitte miski ei tlenda
isiksust nii nagu aktiivne hoiak elus,
teadlik suhtumine hiskondlikusse ko-
husesse, nagu see, et sOnade ja tegude
iihtsus kujuneb igapdevaseks kiditumis-
normiks» (L. I. BreZnev).

Praegu voime teha mdningaid kokku-
votteid sellest, kuidas oleme suutnud
jédrgida seda olulist pohitdde.

Aktiivse eluhoiaku kujundamisel koo-
lis jadb pearniseks eelduseks see, et igal
-organisatsiooni liikmel oleks pidev iihis-
kondlik iilesanne, mille tditmise kiiku
regulaarselt  kontrollitakse, vajaduse

korral abistatakse ja aeg-ajalt (mitte
harvem kui kord veerandis) antakse ka
hinnang tema todle, et iga kommunist-
likx noor teaks, mida tal on tarvis veel
teha positiivse hinnangu teenimiseks.

Kéesoleva doppeaasta I poolel uurisime
pohjalikult komsomolililesannete and-
mise sisteemi oma organisatsioonis.
Komsomoli koolikomitee koostas ankeet-
kiisitluse 10 klassiorganisatsioonis. Kii-
simusele, kas on vajalik, et igaiihel oleks
kindel {iihiskondlik {lesanne, vastasid
koik kiisitletud, et see on vajalik. Arvan,
see oli siiras vastus, kuigi vastata v&ib
nii ka sellepérast, et vastupidist vdita
pole kombeks. 10. klassi noormees kirju-
tas: «Ma arvan, et ilma {ihiskonnatod
kogemusteta ei saa mu eluunistus taditu-
da.» Abiturient K. vastas: «Uhiskondliku
lilesande tditmine on toonud mulle palju
«sekeldusi», kuid ma ei kahetse midagi,
sest mu keskkooliaeg on olnud huvitav,
mul pole kunagi olnud igav ja ma tulen
oma kooli ikka ja jalle, sest siin on nii
palju ise tehtud.»

Olime seni arvamisel, et komsomoli-
lilesandeid tuleks aeg-ajalt wvahetada,
sest siis saab kommunistlik noor koge-
musi mitmest to0loigust. Ankeetkiisitlu-
sest selgus 65% kiisitletute arvamus, et
Oigem on ainult erandjuhul ilesandeid
vahetada. Kiisimusele, miks nii arva-
takse, vastati, et {iiht iilesannet t&ites
tulevad kogemused ja ka organisat-
sioonile on see kasulik, sest «kui natuke
proovida iiht ja siis jédlle teist t60d, ei
Opi lihtegi Gigesti tegema». Mis takistab
komsomoliiilesande tditmist? Selle kiisi-
muse puhul mainiti takistavate teguri-
tena pohiliselt oma isikust tulenevaid
pohjusi (ei ole aega, ei viitsi, ei jatku
piisivust ja jarjekindlust).

ELKNU XVIII kongressi eel toimusid
koikjal lahtised komsomolikoosolekud
«Millest rddgiksid Sina kongressil?». Meie
kooli komsomolikomitee motted sel tee-
mal vottis hésti kokku viimasel komso-
molikoosolekul abiturient Tiina Kuslap:
«Peale tunde kostev garderoobisumin
ja paukuv vilisuks jagab koolipere oma
teed minejateks. Kas seob neid mine-
jaid veel midagi enamat eluaastatest ja
kooli nimest Spilaspiletis? Kas meil kool
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on alati MEIE kool ja kellest voi millest
see iildse oleneb? On selge, et passiivse
korvalseisjana oiget Kkoolivaimu tunda
el saa. Vahel lihtsalt peab k#ed kiilge
166ma enne, kui seda on isiklikult Gel-
dud, ja wvastupunnimine mniitab ainult
inimese kuidagi-ara-elada-tahtmist.»
Jarelikult on ka G&pilaste seas aktiivsuse
probleem vagagi tdhtsal kohal.

Viimasel ajal on esile kerkinud seisu-
kohti, kus arvatakse, et opilaste tdelist
aktiivsust olla ei saagi, et see on ikka
nii voi teisiti niiline, sest selle taga sei-
sab Opetaja. Vaidetakse, et koolis kor-
raldatavate Urituste jérele mérgitakse
kill ka Opilase nimi, kuid tegelikult on
aktiivne ainult Opetaja. Olen pari, et
meil on veel Gpetajaid, kes on nous too
Opilaste eest dra tegema, selle asemel et
neid juhendada. Ei ole aga ndus, et kui
Opetaja vdtab trituse organiseerimisest
osa, on Opilase aktiivsus ainult néiline.
Siinkohal sobib meenutada Eesti NSV
teenelise Opetaja Armas Kuldsepa sonu,
et noor hirg on eluaeg oppinud kiindma
vana hérja korval. Killap on see vana-
rahva tarkus maksev ka koolipdllul.

Igapdevases toos me ndeme, et kuigi
miirame igale kommunistlikule noorele
{ilesande, kontrollime aeg-ajalt selle t&it-
mist ja anname hinnanguid, jédb osa
opilaskonnast ikka passiivseks. Meid ei
rahulda enam teadmine, et viimase 10
aasta jooksul on aktivistide arv koolis
mitmekordistunud. Juba ULKNU XVII
kongressil mirgiti, et meid ei voi rahul-
dada {iiksnes see, kui enamik noorsoost
tdidab oma kodanikukohuseid suure vas-
tutustundega ning viib partei poliitikat
ellu. Meie iilesanne on vodidelda iga
noore inimese, tema aktiivse eluhoiaku
eest. Sealjuures peab pohirohk langema
individuaalsele to6le noortega.

Minu arvates on see t66loik paljudes
organisatsioonides vidga ndrk ja sellest
saavadki alguse rohked hidad. Ulekoo-
lilised komsomoliliritused on enamasti
histi organiseeritud ja huvitavad, kuid
nende ettevalmistamises saavad osaleda
suhteliselt v&hesed mnoored. Xlasside
komsomoligruppides on aga elu tihti
hall ja igav ning selle asemel et iiks-
teist stititada, kiputakse tiksteisele ette-
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heiteid tegema. Xlasside komsomoli-
organisatsioonides on veel liiga palju
omaette nokitsejaid ja erakuid. Nad on
nagu laekad, mida ei oska avada, sest
paljuke me suures organisatsioonis
igast tiksikust kommunistlikust noorest
teame. Tavaliselt plilame vabandada
ajapuudusega, et meil on tdhtsamatki
teha, nagu voiks olla midagi tdhtsamat
inimesest ja tema muredest. Ja siis juh-
tubki see: avada me ei oska ja hakkame
murdma, jouga. Selline kohtlemine viib
olukorrani, kus noor inimene, leidmata
moistmist ja rakendust, ldheb kuritege-
vuse teele, andmata endale aru, mis
teda tulevikus ootab. Kui tihti kuuleme-
titlemist: «Mitte ei taipa, miks ta kiull
selline on?» Ja ei taipagi, kui ei tunne
kiillaldaselt Opilase kodust olukorda,
tema eelnevat arengulugu, sopru, huvi-
sid jne. Meie ndeme koolis valmispro-
dukti, kuid miks Gpilane selliseks kas-
vas, vajab selgitamist, sest muidu pole
voimalik moista. Ja moistmist ihkavad
koik inimesed. Tihti on koolielus, kus
valitsevad kindlad reeglid ja kus Opilast
ja Opetajat ei eralda mitte ainult Gpe-
tajalaud, raske Opilast individuaalselt
tundma Oppida. Seda on palju parem.
teha véljaspool tunde. Selleparast on
kahju, kui noor Opetaja tunniviliselt
Opilastega midagi ette votta ei tihka,
sest kui tunnis aitab konspekt hé&dast
vélja, ega siis pirast tunde lastega rdi-
kides saa oma juttu paberilt maha
lugeda (nii arvas Tallinna Pedagoogilise:
Instituudi komsomolikomitee sekretari
asetditja Eike Aasmie). Komsomoliorga-
nisatsiooni peamiseks tilesandeks indivi-
duaalses t06s jddb sisendada koigile
oma liikmetele piiiidu olla hea. («Ole
see, kes Sa oled, kuid plilia saada pare-
maks!» M. I. Pedajas.)

Oli kord noormees-abiturient, kes ei
tahtnud tédita {ihtegi komsomoliiiles-
annet, kuigi oli poiste seas kiillalt auto-
riteetne ja ka vOimekas. Tunnis aga
armastas vahele hiiiida, {itles opetajatele
teravusi ja mida rohkem «patukesi» ko-
gunes, seda karusemaks muutus ta kooli
vastu. Uus noor klassijuhataja ei suut-
nud kohe leida oOiget kaitumismalli. Ja
nii kais see noormees klassi ja direktori-



kabineti vahet, ise tige ja tusane, pahuk-
sis iseenda ja paistis, et kogu maailmaga.
Pirast klassi iihist Moskva-soitu néidri-
vaheajal silindis ime: noormees liigub
majas, abivalmis naeratus néol. Ka
klassijuhataja naeratab ja fiitleb, et ta
poleks elus uskunud, kuivord tore ja
abivalmis voib iiks noormees olla. Jare-
likult, véljaspool kooliseinu Gpime alati
oma kasvandikke paremini tundma.
Jiadgu meil pdeva jooksul kas v6i mdni
paber tditmata, nii palju aega lihtsalt
peame votma, et oma kasvandikku pare-
mini tundma oppida. Siin v6ib peituda
voti tema edaspidiseks moistmiseks, See
reegel peaks kehtima juba esimesest klas-
sist peale. Meenub iiks reedene piev:
kooli «suured» valmistuvad peodhtuks.
Sigin, sagin, koigil on kiire. Ja siis pis-
tetakse ukse vahelt sisse vdike pea: «Mis
siin saalis hakkab?» Talle vastatakse:
«Mis sa périd, katsu, et kaod!» Tidruk
poérdub tiimber, kaks suurt pisarat
posil. Jooksen talle jédrele: «Siin algab
pidu, kui suureks saad, tuled ka peole.»
Jille on ta roomus ja ttleb: «Sa oled
hea tddi!» Kui kerge on vahel hea olla.

Uhiskondliku aktiivsuse kasvatamisel
peaksime arvestama mitte Opilaste kas-
vatamist tildse, vaid konkreetset tiidru-
kut, kel tuleb tulevikus hakata tditma
ema kohuseid, ja noormeest, kellest peab
saama tubli perekonnaisa.

Meie sajand on eriline, tormiline,
varasematega vorreldamatu. Meie elus
.on muutunud palju, kuid on ka ajas
pusivat. Selliseid igihaljaid wvé&dartoma-
-dusi on naiselikkus ja mehelikkus. Voiks
kiisida, mis naiselikkust on tarvis ajas-
tul, kus naisel on mehega vordsed &igu-
sed. Oigused oigusteks, kuid kurb ja
igav hakkaks, kui me koik, mehed ja
naised, muutuksime sarnasteks. Mida me
siis teineteises leiaksime, millest siin-
niks armastuse suur ime?

Ulesannete andmisel peame arvestama
Jja austama opilase individuaalset oma-
pdra. Me oleme piilidnud igal véimalusel
.anda oma G&pilastele esinemiskogemusi,
et igailiks saaks kas vdi korra aulas pul-
dist teistele oma mdtteid kuulutada.

Kommunistliku noore védidrtus ei seis-
ne selles, kui hésti ta koosolekutel esi-

neb, kuidas ta néiitab aktiivsust oma
kommunistlike noorte ringis, tdidab mit-
mesuguseid erilisi funktsioone. Tema
vadrtus madratakse koigepealt selle
jérgi, kuidas ta saab hakkama oma pohi-
to6ga. Koolis on selleks oppimine. Kooli
komsomolit66 eripdra peaks peituma
Opilase aktiivsuses, eelkfige tema suhtu-
mises Oppetdosse. Mitte nii, et komsomol
tegelgu noorte wvaba aja meelepérase
sisustamisega, Oppetté kiisimused jddgu
opetajate hoolde. Kooli komsomoliorga-
nisatsiooni peamised lilesanded on 1)
luua koolis ohkkond, et tark olla on
popp ja 2) voidelda vaimse laiskuse
vastu (enesekasvatusele suunamine).

Mo6ddunud aasta 18pul oli meie &pi-
lasperel meeldiv kohtumine loodustead-
lase Jaan Eilartiga, kes vestles abiturien-
tidega A. H. Tammsaarest. Opilastele
meeldis vestluses tammsaareliku t66
moistele ldhenemine uuest vaatenurgast.
Ikka ja jalle itleme: «Tee t66d ja nie
vaeva, siis tuleb armastus.» Kas me
moistame seda alati 16puni? See ei tid-
henda sugugi seda, et t66 on armas,
kerge, 16bus asi. Tegelikult on ju nii, et
iga t66 (sealhulgas ka &ppimine ja isegi
see t66, mis on siidame ja meele jirgi)
on pingutus, tahtejéudu ndudev, et sun-
dida ennast seda tegema.

Tutvudes Noukogude Liidu uue kons-

titutsiooni projektiga, otsisime ajakir-
jandusest sobivat touget vdi algmater-
jali mottevahetuseks teemal «Opilase

kohustus ja vastutus». Leidsime selle
Valve Raudnaski artiklist «Tere tule-
mast», kus ta avaldab arvamust, et vas-
tutus on see, mis ei lase midagi kehvasti
teha ja kohustus see, mis ei luba iihtki
to6od teise kaela jdtta. Ja just nii oma
to6d hingega tehes ja tehtu eest tiit
vastutust kandes leiadki elus koha, kus
sind asendamatuks peetakse.

Vahel arvame, et noored on passiivsed
sellepdrast, et noortega tootamise vor-
mid on oma aja &dra elanud, et noort
vaimustavad ainult uued ettevotmised.
Nii see kahtlemata on, ehkki otsingutega
on vahel ka nii olnud, et joudmata oieti
iiht &dra proovidagi, tormatakse uue
juurde. Mis aga iialgi ei vanane, see on
noorte koosolemise vaim — igaiihe ja
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k0igi soov midagi koos teha. Kidesoleval
aastal otsustasime seada rohuasetuse
koost6ole Seffettevotete noortega, et sel
moel tuua uut ja huvitavat kooliellu.
Meie koolis on igal klassil oma Seff
tootvalt t6olt. Et iga keskkooliklass on
Seff iihele pioneeririihmale, pioneeririthm

oktoobrilaste tdhele, tekib neliast lilist
koosnev mikrokollektiiv, kes planeerib
oma t60 poolaastaks. Siinkohal véaljavote
ETKVL Tootmiskoondise «Rakvere»
komsomolialgorganisatsiooni plaanist
to6oks Rakvere 1. keskkooli 3-c¢, 7-b ja
9-d klassiga (vt. tabel).

Toimumise aeg Uritus Vastutajad
jaanuar Kohtumine 9-d klassi oOpilastega teemal H. Utt
«TK «Rakvere» kommunistlike noorte T. Muistla
iillesanded ELKNU XVIII kongressi eel». I. Pastik
veebruar 7-b klassi ekskursioon tsehhi nr. 3, tut- M. Kirdi
vumine tsehhi toodanguga. K. Lepp
veebruar 9-d klassi ekskursioon tsehhi nr. 1. Koh- H. Utt
tumine tsehhi noortega teemal «Oppimis- A. Talve
ja tootamisvGimalustest puidu erialal». I. Pastik
marts Uhine talispordipdev koondise noortega. T. Muistla
A. Talve
aprill Uhine laupdevak koondise noortega, 1. Pastik
piihendatud ULKNU 60. aastapdevale. T. Muistla
mai 9-d klassi parimate kommunistlike noorte 1. Pastik
ekskursioon «Minu kodumaa NSV Liit» ]
moéoda meie vabariigi komsomoli 160k- T. Muistla
objekte.
pidev Tahekoonduste korraldamine 3-c¢ klassis. S. Rétsep

Kinnitatud koondise komsomolikomitees, protokoll nr. 6 11. jaanuarist 1978. a.
Komsomoli algorganisatsiooni sekretdr /allkiri/

Meie eesmirk on seesmiselt aktiivse
inimese kasvatamine, kellele on vooras
tegutsemine isikliku kasu saamise ees-
mirgil. On ju elus ja koolis veel kiillalt
nn. aktiviste, kes on aktiivsed wvaid siis,
kui asi 16hnab kasu jédrele vdi teenib
oma isiku esiletdstmise eesmairki. Kas el
tundu médnelegi - tuttav niisugune pilt:
suure ulekoolilise iirituse ettevalmista-
mine on 16ppenud. Aula on tuledeséras.
Need, kes koik pdevad on jooksnud ja
toimetanud, istuvad véisinult lava taga
(nad ei taha wvilja tulla, sest polnud
mahti vahepeal kojugi minna, et end
pidusemaks kohendada). Ja siis tuleb
tema, kena ja virske, kdib mitu korda
ilma ndhtava pohjuseta iile lava, ko-
hendab lavakardinat ja saalis ohatakse:
«Jélle Karin, kiill ta on meil ikka aktiiv-
ne!» Kool ei vaja aktivisti, kes opib
vaevu kolmedele, tundide ajal &rasele-
tatud ndoga mooda koolimaja jookseb
ja oiendab. Aktiivi usaldatakse, kuid
temalt ka ndutakse palju.
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Suured iilekoolilised tritused, kui nad
on hiésti ette valmistatud, aitavad kaasa
iihiskondliku ~aktiivsuse tousule. Jaa-
nuarivaheajal  korraldasime rahvaste
sopruse festivali. See oli paar kuud ette-
valmistust 4+ 3 pingelist pdeva, kus &6l
ja pédeval polnud vahet. Ja veel ei joud-
nud festivalivdsimus kehast lahkuda,
kui oleksime olnud nodus koéike: ' otsast
alustama, sest muljed ja elamused olid
suurepidrased. Ja mis peamine, kerkis
esile - uusi organisaatoritalente. Uhise
eesmdérgi nimel tegutsedes kasvas organi-
satsiooni iihtsus ja monoliitsus.

Komsomoliveteran - Klara Hallik on:
oelnud, et komsomoliiga annab inimesele
kohutavalt palju ainult siis, kui ise taie
eest véljas oled. See oli nii eile, on
tdna ja kindlasti ka homme. Selleparast
drgem ohakem Vargamie laste kombel,
et koik paremad ajad on olnud enne
meid, sest aeg ei ole ei hea ega halb, ta
on nii, nagu ise teed. Rohkem otsivat.
vaimu, siis ei jadd roomud leidmata..
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Kasutades- ENE . abi orienteerumiseks
noorsookirjanduseé’ moiste piiritelus, loe-
me: «Ndukogude lastekirjanduses erista-
takse mudilas- ‘ja koolieelikuea, noo-
rema; keskmise ja.vanema. kooliea raa-
matuid, - kaht viimast kokku nimeta-

takse ' ka ' noorsookirjanduseks.» Peda-
googilises . psiihholoogias (vt. nait,
N. Levitov «Laste- ja pedagoogiline

psiihholoogia», W. Friedrich, A. Kossa-
kowski «Zur Psychologie des- Jugendal-
ters» jne.): piirneb vanem kooliiga um-
"~ bes 16—18 aastaga, s. t. sinna kuuluvad
keskkooli 9—11. klassi opilased. Nonda
siis eksisteerib moiste «noorsookirjan-
dus» 16—18-aastaste noorte lugemisvara
jaoks. Et mbiste sisu on osutunud mo-
neski suhtes ebaselgeks ja vaieldavaks,
tahaksin alljdrgnevalt avaldada omalt
poolt modningaid mdtteid selle kohta

ning sellega seoses vaadelda mdénda ilu-
kirjanduse lugemise ja retseptsiooni
aspekti keskkooli vanemates klassides.

«Pole kirjandust lugejata» — peal-
kirjastasid tiihe oma wuurimuse Soome
kirjandussotsioloogid. Noorsookirjandu-
sestki seame rddkida siis, kui teame,
mida noored lugeda eelistavad, missu-
gune on nende maitse ja selle kritee-
riumid, missugune iiksikteoste vastu-
vott. Uldisele kohustuslikule keskhari-
dusele iileminekuga muutus niigi eba-
iihtlane 6pilaskoosseis veelgi ebaiihtla-
semaks nii oma vaimsete voimete, eel-
duste kui ka huvide poolest. See ilm-
neb ka suhtumises kirjandusse. Kiisit-
lesin 1975. a. ja 1976. a. umbes sada-
konda maa- ja linnakeskkoolide 10. ja
11. kl. Opilast nende lugemismotiivide
ja lemmikteoste kohta. Kui lugemismo-
tiivina tldiselt domineerib soov ennast
arendada, ' elust ja inimestest midagi
teada saada, mis on iisna ootuspirane
selles vanuses, siis meelisraamatute loe-
telu on #irmiselt kirev ja lai, ulatudes
vahendudlikest lasteraamatutest ja seik-
lusjuttudest  kunstikiipsete, keerulise
struktuuriga teosteni, mis eeldavad nii
kirjandusliku kui ka isikliku kogemu-
sega ja arenenud lugejat. Samasugust
éelistuste mitmekesisust ja maitsekdiku-
miisi’ nodre lugeja puhul on sedastanud
ka véne ' kirjandussotsioloogid (niit.
V. Kantorovits). Ilmselt niitab See iihelt
poolt- selle 'sotsiaalse rithma vaimse
tasapinna amorfsust, . teiselt .poolt on
eale, kus inimene piiliab leida ennast
maailmas- ja maailma . eneses, kiillap
omane ja ehk wvajalikki nii"ainevaldkon-
nalt, kunstiliselt teostuselt kui ka Zan-
rilt erineva kirjanduse lugemine, sel-
leks et luua endale rohkesti vordlusvoi-
malusi ja kujundada maitseorientat-
sioon ‘mitte. soovituste ja nduannete
varal (neid kuulatakse selles eas tiisna-
gi vastumeelselt), vaid iseseisvalt. Milli-
seks see kujuneb, kas lugemishuvi
intensiivistub, vidheneb v&6i kaob hoo-
piski, millised nihked toimuvad wvastu-
votu kvaliteedis, sOltub noore inimese
eluhoiaku kujunemisest, tema loomu-
laadist, {imbritsevatest oludest. Uldjoon-
tes on aga keskkooli vanemates klassi-
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des teatavad maitsesuunad ning suhtu-
mised vormumas; arenenumate G6pilaste
puhul voivad nad olla juba iisna selge-
piirilised. Eelmainitud kiisitluse pdhjal
vdib tinglikult eraldada jirgmisi suun-
dumisi.

Viike arv suhteliselt iseseisva mdtle-
mise ja kindlakskujunenud suhtumiste-
ga noori nimetab viimasel ajal loe-
tud ilukirjandusteostest huvitavamatena
ndit. G. Garcia Marquez'i «Sada aastat
iiksildust», - M. Bulgakovi «Meister ja
Margarita», F. Dostojevski «Idioot»,
R. Tagore «Aednik», J. D. Salingeri
«Kuristik rukkis», O. Wilde'i «Dorian
Gray portree», M. Undi «Via Regia».
Sellised oOpilased loevad «Loomingus»
ja ««Loomingu» Raamatukogus» ilmu-
nud teoseid, nimetavad «Varamut»
heaks sarjaks, peavad biograafilisi teo-
seid, nagu I. Stone’i «Elujanu», I. Mu-
ravjova «Andersen», B. Gorbanovi «He-
mingway», enesekasvatuse seisukohalt
viga olulisteks teosteks, suudavad tun-
da ja hinnata stiili omapdra ja ilu.
Ning kuigi kirjandusse suhtumine koo-
lis laseb aimata tulevikukontuure, kus
iillatused on alati voimalikud (toona-
~ sest juhulugejast v6ib saada kirjandus-
lembene inimene, ndilisest perspektiivi-
kast kirjandushuvilisest juhulugeja),
julgegem siiski ennustada, et selle riih-
ma noortele jadb suhtlemine raamatuga
vajaduseks ja naudinguks.

Armastusest loetakse selles eas meel-
sasti, eriti teevad seda tiitarlapsed. Nii
nimetab osa noori oma meelisraamatu-
tena selliseid teoseid nagu M. Traadi
«Inger», V. Hugo «Jumalaema kirik Pa-
riisis», L. Vaheri <«Emajde jutustus»,
L. Prometi <«Primavera», P. Hériati
«Mustad lambad», E. Segali «Armastuse
lugu» jne. Teisteski raamatutes jidlgivad
sellised lugejad pdhiliselt armastusliini.
Enamikul juhtudel otsitakse teostest
illusoorse, romantilise armastuse kirjel-
dusi, et turgutada oma noorusunistusi.
Ilmselt sellepdrast ka niisugused raa-
matud nagu E. Zola «Nana», A. H.
Tammsaare «Elu ja armastus» jt.,, mis ei
mahu lugeja loodud tundemudeli raa-
midesse, dratavad vooristust, sest «pa-
nevad usu armastusse kdikuman.
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Sellistele noortele on mingil méiral
vastandriihmaks elu reaalsust tunneta-
vad, praktiliselt motlevad, sageli rat-
sionaalsusse kalduvad lugejad, kelle
seas on rohkesti poisse. Humanitaar-
kalduvusi neil tavaliselt pole, tldiselt
domineerivad tehnilised v6i monda teist
laadi reaalhuvid ning nende aladega
tegeldakse tBsiselt ja innukalt. Harva ja
juhuslikult loevad nad kirjandust val-
jaspool kohustuslikku G&ppeprogrammi,
milles meeldivad tdsised, realistlikud
teosed, nagu A. H. Tammsaare «Tode
ja odigus», L. Tolstoi «Sdda ja rahu»,
M. Solohhovi teosed, véljaspool prog-
rammi aga P. Kuusbergi, M. Traadi,
J. Krossi, V. Grossi jt. teosed.

Osa lugejaid, kelle hulgas poisse on
rohkem kui tiidrukuid, nimetavad oma
lemmikraamatutena wulme- ja krimi-
naaljutte. Lugemise motiivistik on mit-
mekesine. Kui tdiskasvanud loevad sel-
lesse Zanri kuuluvaid teoseid sageli
mure voi vdsimuse korral ja nérvipin-
ge maandamiseks, siis voib noori ajen-
dada ajaviitelugemise korval siingi soov
tunnetada maailma kuidagi ‘teisiti, «sest
on huvitav lugeda sellest, mida sinuga
iialgi ei juhtu», saada toitu fantaasiale,
kriminaaljuttude puhul aga otsida la-
hendusi, elada kaasa autori mottemén-

gule. Sageli nimetatakse «Mirabilia»
sarjas ilmunud raamatuid (<Ahvide
planeet», «Marsi kroonikad», «Fatima

juhtum», «Lahtine aken», «Mang sdidu-
plaaniga» jne.), lildse ndib see sari ole-
vat noorte hulgas Gige loetav.
Kiillaltki suure arvu gpilaste harras-
tuste struktuuris on kirjandus ipris va-
hetdhtsal kohal. Pinnalise ellusuhtumi-
sega, pisiprobleemidest huvituv, juba
varakult omandamas v6i omandanud
mitte eriti vaimulembese orientatsiooni,
loeb selline opilane ilukirjandust vihe,
kui, siis sageli n.-o6. prestiiZi pérast, loe-
tusse slivenemata ja seda pdhjalikumalt
motestamata. Lemmikraamatutena ni-
metatakse noorema ja keskmise kooliea
piirimaile kuuluvaid teoseid, mis on
kunagi varem loetud, nagu «Onu Tomi
onnike», «Noorus tiibadel», «Miks sa
vaikid?», «Valge Bim Mustkdrv» ja teisi
programmi  kuuluvaid teoseid, mis



on parajasti tunnis késitletud, v6i
raamatuid, mille pealkiri on millegipd-
rast meelde jddnud. Oletamisi on sel-
liste Opilaste arv Kkiillaltki suur; sellele
viitab ka keskkooli n.-6. seestpoolt ni-
gev Doris Kareva 1976. aasta detsemb-
ris «Sirbi ja Vasara» veergudel ilmu-
nud artiklis «Noored kirjanduselus, kir-
jandus noorte elus».

Lopuks iseloomustab vordlemisi suurt
gruppi Opilasi lugemise &didrmine eklek-
tilisus, kus korvuti lasteraamatutega
nimetatakse meelisteostena niiteks sel-
liseid romaane nagu E. Hemingway
«Kellele liitiakse hingekella», J. Londo-
ni «Martin Eden», E. M. Remarque'i
«Arc de Triomphe». Viimase raamatu
kohta olgu maéirgitud, et see on noorte
nimetatud lemmikteostest pingereas esi-
mene ning raamatukogutdstajate and-
metel iildse loetavamaid raamatuid
1976. a. Ilmselt on seda ‘teost voimalik
vastu votta vidga mitmesugusel tasandil,
sest romaani «Arc de Triomphe» loe-
vad meelsasti eri vanuses, eri hariduse
ja eri elukutsetega inimesed. Eelmaini-
tud opilasrithma puhul mérgime, et
selle koosseiski on &idrmiselt ebaiiht-
lane nii andekuse, huvide kui ka suh-
tumise poolest kirjandusse. Sinna vaib
kuuluda noori, kelle kasvumiljéé on
nende kultuurihuvi pigem pidurdanud
kui soodustanud ning kelles huvi on
alles tdrkamas; noori, kelle areng on
suhteliselt aeglasem (kuid voib-olla pi-

devam) kui paljudel teistel, kuid ka
lihtsalt juhuslikke ja pealiskaudseid
lugejaid.

Edasi moningaid Tallinna 32. kesk-

kooli kirjandushuviliste Gpilaste motteid
ja arvamusi 1977. aasta jaanuari vestlus-
ringidest.

Missugune peaks olema n.-8. ideaali-
ldhedane kirjandusteos keskkooli vane-
mate klasside oOpilaste jaoks? Kas kooli-
elu kujutav?

Ei, sest koolist on tdepéraselt kirju-
tada &Hadrmiselt raske. Vaib-olla suudaks
seda teha vidga andekas Opilane, kes
nieks olukorda n.-6. seestpoolt, elaks
ise koolielust ldhtuvate probleemide ja
valude-roémude keskel. Sest kui ini-
mene lopetab kooli ning on mdénda aega

sellest eemal, hakkab nii ménigi asja-
olu ndima talle pisut teisiti, kirjutatu
tundub aga mingil mé&iral kunstlikuna
ja voltsina, ei koida ega vdimalda kaa-
saelamisroému. Ses suhtes on seni jiid-
nud tiletamatuks Bel Kaufmani «Alla-
kdigutrepist iiles». Ka Mati Undi «Hii-
vasti, kollane kass» on veel praegusele-
gi keskkoolicpilasele ldhedane.

Missugused ilukirjandusteosed on
kidesoleval hetkel noorte seas koige
populaarsemad?

Loetakse vidga mitmesuguseid raama-
tuid, sageli juhuslikult, silisteemitult,
koige rohkem vastastikuste soovituste
ajel. Nn. noorsookirjandusest, nagu
«Kadri», «Kasuema» «Ohupall», «Miks
sa vaikid?» jm., huvitutakse ildiselt
8. klassini. Praegu on meelsasti loeta-
vateks teosteks F¥. S. Fitzgeraldi «Sume
on 66», L. Feuchtwangeri «Toledo juu-
ditar», ulmejuttude kogumik «Lilled
Algernonile». Viga sugestilvne on
E. Grini puhas, kirgas romantika. Po-
pulaarsed on olnud — ning on praegugi
— J. D. Salinger, E, M. Remarque, eesti
kirjanikest M. Unt. T. Kallas, M. Traat,
huviga loeti A. Valtoni «Grandi leid-
mist». Luuletajatest on eelistatumad
autorid Hando Runnel ja Jiiri Udi, osa
luulesopru on uuesti avastanud 1960.
aastate noorte meelispoeedi Paul-Erik
Rummo ja réddgivad tema luulest vai-
mustusega. Luuleklassikutest on endiselt
armastatud J. Liiv, A. Puskin, S. Jes-
senin, prosaistidest A. H. Tammsaare
ja L. Tolstoi.

Kui lisada eelnimetatule 1976. aasta
veebruaris Antsla ja  Voru kesk-
koolis kuuldu, et praegu loevad Kkir-
jandushuvilised &pilased R. Brautigani
«Arbuusisuhkrus», kogumikku «Kaheksa
poissi ja viis tlidrukut» ning meenutada
Tartu vestlusringis (vt. «Sirp ja Vasar»
nr. 32, 6. aug. 1976. a.) osalenud Opi-
laste klassikalembust, vOime sedastada,
et keskkooliopilaste lugemise diapasoon
on vaga avar, kusjuures mitte ainult
igal koolil, vaid isegi igal Kklassil v&ib
olla maitses oma eripdra. Ning seepa-
rast pole otstarbekas rdikida noorsoo-
kirjandusest keskkooli vanemate klas-
side puhul, sest néhtus ise on definee-
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rimiseks piiritlematu. Pealegi, nagu sel-
lele viitab ka Juhan Pihelo oma viga
tosiseid probleeme puudutavas artiklis
(vt. «Sirp ja Vasar» nr. 6, 11. veebr.
1977. a.), on nimetus «noorsookirjandus»
omandanud mingi didaktilisusele ja
kunsti allahindamisele osutava korval-
tédhenduse; pohjusi on siin ndhtavasti
mdnesuguseid. Uks pohjusi on vahest
ka see, et Kkriitika ja kirjandusteaduse
vaatevéljas asub nii laste- kui ka noor-
sookirjandus suhteliselt tagasihoidlikul
kohal. Igatahes ndib siit hargnevat 1l4-
hemat vaatlemist wvajav probleemistik,
mille arutamine vdiks mnii kirjani-
kule kui ka lugejale stiimuleid pakku-
da. Ei saa eitada, et noored loeksid
meelsasti oma eluhoiakule ja isiklikule
kogemusele vastavaid teoseid eakaaslas-
te elust, igatsustest ja pilirgimustest,
pettumustest ja kordaminekutest, kui
neid wvaid kirjutataks ja haésti kir-
jutataks, kunstilisi noudeid silmas pida-
des ja noore lugejaga kui vdrdvidrsega
suheldes. Vaevalt kiill annab hurjuta-
mine ja manitsemine kirjanikule loo-
meimpulsse ja tuletab meelde problee-
me, millest ennast vabaks kirjutada.
Pealegi eraldavad noored tehiskirjandu-
se hingega kirjutatust erksamalt kui
tdiskasvanud. Alles siis, kui teaksime,
milliseid radu liigub iga kirjandusteose
retseptsioon noore lugeja poolt, millised
on need mehhanismid, mis toimivad
kunstiteose ja noore retsipiendi psiiii-
hika vaheliste seoste v&i toukumiste
loomisel, alles siis laheneksid nii
monedki probleemid, mille ees oleme
praegu ndutud. Inimene voGib lugeda
palju raamatuid, voib nimetada oma
meelisteostena nii- ja teistsuguseid teo-
seid hing kodiges selles voib olla palju
juhuslikku, hetkelist ja médduvat. Sii-
gavamate pShjusteni joudmiseks on kiil-
lap veel pikk tee, ainult oletamisi vdi-
me aimata moningaid noorteparaseid
vastuvétu erijooni.

Paar omaaegsest liiiirika retseptsiooni
uurimisest périnevat nédidet. Sandor Pe-
tofi luuletus «Kaugelt», mille teostus-
like pidepunktidena vbiks méirkida poja
lahkumist kodunt vastu ema tahtmist,
pettumist maailmas, illusioonide puru-
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ellu tagasipé6rdumise
voimatust, mojus enamikule noortele
emotsionaalselt tugevasti, &ratas mot-
teid ja poja kodunt lahkumise motiiv
tekitas impulsiivseid reageeringuid, sest
«see on ju meie eneste ees seisev prob-
leem», keskealistele inimestele oli aga
Iuuletus nukker-liiliriline kild pettu-
mistest ja illusioonide purunemisest.
Tundus, nagu oleks loetud kahte erine-
vat luuletust. Samasugune motiivide ja
meeleolude tabamise erinevus kordus
mitme teisegi luuletuse puhul, vahest
koige markantsemalt Arvi Siia «Kiir-
abiauto» retseptsioonis, mille lugemisel
noored raikisid poja, tdiskasvanud ema
traagikast. Tundub, et I. Turgenevi ro-
maani «Eelohtul» loevad eriti tiidru-
kud kui Jelena ja Insarovi suure
armastuse lugu, Insarovi voéitlus haarab
viheseid. Sisseastumiseksamitel Tallinna
Riiklikus Konservatooriumis kirjutasid
mitmed nendest, kes wvalisid teema
«Tammsaare ja noor lugeja», et And-
res Paas jddb mneile ilisna kaugeks ja
vooraks, kiill aga meeldib Koérboja Vil-
lu, sest temas on midagi ldhedast noor-
tele: &dgedust, 'trotsi, méssu, fantaasiat,
unistusi. Korvalepoikena olgu maéargitud,
et noortele iseloomulikus soovis — nidha
kirjandusteoses positiivset kangelast —
ei pruugi ideaali kandja olla ealiselt
noor, kuid temas peab olema noorus-
likkust, hoogu ja julgust. Sageli identi-
fitseeritakse end peategelasega.

Veel meenub

nemist, endisse

sisseastumiseksamitelt
jadrgmine episood. Noormees jutustab:
Solohhovist: loetleb aastaarve, teoste
pealkirju, analiilisib «Uleskiintud uudis-
maad». Ja siis hakkab rddkima «Vaik-
sest Donist», surmasaanud noorest pu-
navéelasest. Ning &kki elavnevad vas-
taja silmad, soojeneb hadl, kaob iiks-
koiksus ja eksamilaua taga istub nagu
hoopis teine inimene. Tema kaudu
muutuvad négelikeks Doni stepp, kasa-
kastaniitsa, nooruke punavidelane mure-
tult péiikese kdes silmi kissitamas,
teadmata, et juba-juba wvaritseb surm,
sest kiila taga wvalmistuvad riinnakule
valgekaartlased. Saab elamuse eksami-
neerijagi, tidinud aasta-aastalt kuula-
mast, et Jakov Lukit§ on tiilipiline ku-



lak ja Maidannikov tiipiline keskmik.
Seda laadi nn. intuitiivne-emotsionaalne
kirjandusteose vastuvott on aga nagu
salapatt, mida teavad asjaosaline ise ja
vahest mdned teised, sest ametlikult
aktsepteeritakse nii koolis kui ka sisse-
astumiseksamitel korgematesse Oppeasu-
tustesse pohiliselt loogilis-ratsionaalset
vastuvottu. Aga kas just nendest hinge-
hakkavatest situatsioonidest, kaasamotle-
misele sundivatest mottekillukestest,
mingil hetkel tajutavaist vérvidest, he-
lidest, lohnadest ei seata kokku noore
inimese tundemaailma mosaiik? Ei

sbanda pakkuda opetust, kuidas ametli-
kult vdirtustada emotsionaalse ja rat-
sionaalse alget kirjanduse retseptsioo-
nis, kuid oleks vahest otstarbekas hetta
pilk keskkooli Il6pukirjandite teema-
dele, sisseastumiseksamite nduetele ja
muudele asjaoludele, mis reglementee-
rivad ja suunavad Kkirjandusdpetaja
t60d.

Mida peab andma kirjandus noortele?
Eks koike seda, mis hea: elamisrdoomu,
mottepinget, vaimse ldheduse tunnet. Ja
kunsti ilu leidmise imet.

kivid lkéneleksid...

MARGUS VIIKMAA foto
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KEEMIA-
OPETUSE-
UMBER-
KORRALDAMISE
YOIMALUSI

HERGI KARIK
VAINO RATASSEPP

Teaduse arengu ja keemiaalase infor-
matsiooni kasvu alusel on aastate véltel
tiha suurendatud ildhariduskooli kee-
miaprogrammi sisu ja mahtu. Teaduse
areng nduab programmide ajakohasta-
mist, kuid mitte ainult mahu suurenda-
mise arvel, vaid ka teisejdrguliste ja
aktuaalsust kaotanud kiisimuste elimi-
neerimise teel. Et viimast ei ole tehtud,
siis ongi clemasolevad programmid kuju-
nenud iilepaisutatuks. NLKP Keskkomi-
tee ja NSV Liidu Ministrite Noukogu
maidruses <«Uldhariduskoolide &pilaste
Opetamise ja kasvatamise ning nende
t60ks ettevalmistamise edasisest tdiusta-
misest» konstateeritakse, et paljudel
juhtudel on kooliprogrammid ning G&pi-
kud {iile koormatud liigse informatsiooni
ja teisejargulise ainestikuga, mis takis-
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tab opilastel omandamast iseseisva loova
t60 vilumust.

Tulevikukooli keemiakursuse prognoo-
simisel tostatati NSV Liidu Pedagoogika
Akadeemia uurimisinstituutide teadlaste
poolt kiisimus nii lldhariduskooli kee-
miaprogrammi sisu kui ka tilesehituse
muutmiseks. Keemia senise oOppeprog-
rammi sisu, eriti faktilist osa védhenda-
takse. Moned lihtsamad kiisimused, mis
on seotud meid {limbritseva looduse ja
keskkonnaga, viiakse keemiakursusest
ile loodusdpetusse. NSV Liidu Pedagoo-
gika Akadeemia juhtivad teadlased eel-
davad programmiteemade ja nende ula-
tuse kidrpimist niivord, et senise iildhari-
duskooli kogu keemiaprogrammi on
vdimalik ldbi votta lihe Oppeaasta vorra
liilhema ajaga. Kui votta aluseks nii-
sugune tulevikukooli mudel, milles oppe-
aeg on 11 aastat, tuleb senist, margitud
viisil kérbitud keemiakursust Opetada
7.—10. klassis. Eeldatavalt véheneb senise
programmi maht vihemalt 20% ulatuses.
Kui summaarne keemiatundide arv ei
vidhene, on voimalik keemia Opetamist
iimber korraldada.

Praeguse  ildhariduskooli keemia-
programmi kohaselt Spetatakse anorgaa-
nilist ja orgaanilist keemiat teineteisest
lahus, kusjuures keemiakursus l5peb
orgaanilise keemiaga. NSV Liidu Peda-
googika Akadeemia Oppeainete Sisu ja
Meetodite Uurimise Instituudi teadlaste,
eriti NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia
korrespondentliikme L. Tsvetkovi arva-
tes tuleks tulevikukooli keemiakursust
ette ndha kolmeosalisena: 1) anorgaani-
line keemia (7., 8., 9. klass), 2) orgaani-
line keemia (10. klass) ja 3) tldistav
keemia (11. klass), kusjuures keemiakur-
susele ettendhtud n#dalatundide arv ja
tundide tiildarv jddb endiseks. Keemia-
kursuse uus osa — lildistav keemia —
peab andma dpilastele keemiast senisega
vorreldes terviklikuma ja iilevaatlikuma
ettekujutuse. Uus keemiakursus peab
iiheaegselt kordama, siivendama ja laien-
dama juba Opitud materjali ning andma
opilastele kokkuvottes keemiast iilevaat-
likuma ja terviklikuma pildi.

Uldistav keemia peab kindlustama
tinapédevase teooria baasil esitatud tead-



miste iildistuse, voimaldama néha aineid
ja keemilisi protsesse tihedas omavahe-
lises seoses, andma keemilistest elemen-
tidest, nende iihenditest ja tihendiklassi-
dest iihtsema tlilevaate ning néitama, et
keemia ei ole mitte kaheosaline (anor-
gaaniline ja orgaaniline keemia), vaid
terviklik. Uldistavas keemias on réhuta-
tud sidet eluga ja seda mitte ainult kee-
miliste tihendite ja ainete rakendusnéi-
dete alusel, vaid ka teaduslik-teoreeti-
liste seisukohtade ning seaduspdrasusie
seostel igapdevase elu ja toostusega.
Vajadus tildistada johtub ka sellest, et
paljusid pdhimdisteid on OoOpetatud eri
tasandeil ning keemia algkursuses pole
pohimdistetele ja -seadustele alati vdi-
malik anda diget teaduslikku alust. Uldis-
tavas keemias vdhendatakse reaktsiooni-
vorrandite osa, sest need pole keemia
oppimisel ega rakendamisel peamised.

Tingituna sellest, et meie vabariigis on
11-klassiline iildhariduskool, mis vdimal-
dab {iildistavat keemiat opetada 11. klas-
sis, pandi ildistava keemia programmi
viljatéotamine ja vastava eksperimendi
korraldamine, kooskdlastatult NSV Liidu
Haridusministeeriumiga, meie vabarii-
gile. Uldjuhendajaks on NSV Liidu
Pedagoogika Akadeemia korrespondent-
liige L. Tsvetkov. Uldistava keemia eks-
perimendiga alustati meie vabariigi
13 iildhariduskoolis 1975/76. &.-a. Sellel
oppeaastal opetati 10. klassis selgeks ka
11, klassi senine kursus. 1976/77. o.-a. aga
késitleti 11. klassis esialgse programmi
alusel tildistavat keemiat. Aktiivselt liili-
tusid eksperimenti katseklasside keemia-
opetajad ning aastase t66 tulemusena
ildistava keemia Opetamisel ilmnesid
programmi voorused ja puudused sel-
gesti.

1977. a. detsembris arutati programmi
esialgse variandi katsetamise tulemusi
NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia
Oppeainete Sisu ja Meetodite Uurimise
Instituudis ning tédpsustati ja tdiendati
programmi veelgi. Tulemusena kujunes
védlja {ildistava keemia uus tidiendatud
variant, mis kajastab vastavaldatud mai-
ruse ndudeid.

Uldistava keemia programm sisaldab
4 osa: 1) keemia teoreetilised alused,

2)  elemendid

ja elementide riihmad,
3) orgaanilised iihendid, 4) keemia —
thiskonna tootlik joud.

Uldistava keemia esimeses osas kisit-
letakse keemia teoreetilisi aluseid. Kur-
suse sisus moodustab see koige tdhtsama
ja olulisema kiisimuste ringi, millel ba-
seerub keemiast tervikliku ettekujutuse
loomine. Vastav kursuse osa koosneb
kuuest teemast.

Esimene teema on keemia ptShimoisted
ja -seadused. Siin toimub enamasti varem
opitud materjali kordamine ja siivenda-
mine, kuid antakse ka uut. Siivendatult
vaadeldakse v0i esitatakse tadiendavalt
jargmist: mateeria, keemiline element ja
lihtaine, allotroopiandhtus ja selle poh-
jused, aatom-, molekul- ja molaarmass,
mool kui aine hulga iihik, oksilidatsiooni-
astme ja valentsi madaédratlus ja vaartus
Uhes ning samas ithendis.

Kui varasemas keemiakursuses kisit-
leti keemiliste elementide levikut lito-,
hiidro- ja atmosfdiris, siis ildistavas
keemias vaadeldakse seda universumi
kui ihtse terviku ulatuses. Illustreerivalt
peatutakse ka biosfddri koostisel ning
seostatakse see keskkonnakaitse prob-
leemidega.

Keemia  pdhiseadustest korratakse
massi ja energia jddvuse seadust, Avo-
gadro seadust ning ainekoostise piisivuse
seadust. Et fiilisikas on Opitud Einsteini
massi ja energia ekvivalentsuse seadust,
seostatakse flitisikas Opitu keemiaga ning
ndidatakse, et massi ja energia ekvi-
valentsuse seadus kehtib ka koikidel
keemilistel reaktsioonidel, massidefekti
tihiselt vaikeste arvvaidrtuste puhul véib
aga keemilistel protsessidel jatta massi-
defekti arvestamata. Et Opilastel on
8. ja 10. klassis saadud iildised ettekuju-
tused tahke aine kristallilisest ehitusest
(iooni-, aatomi-, molekuli- ja metalli-
vore naitel), saab kergesti selgitada, et
looduses ega ka slinteesidel ei teki tava-
liselt ideaalsed kristallid. Reaalsetes
kristallides esinevad kristallivoredefektid
(moni voresdlm on vakantne voi tdidetud
voora elemendi aatomi voi iooniga), mis-
tottu ka koostise piisivuse seadus ei kehti
tahkete ainete puhul tédpselt. Teistsugune
on olukord gaasilises vOi vedelas faasis
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esinevatel ainetel (H;O, NHs, HCl, CgHs
¥t.), kus koostise piisivuse seadus kehtib
tdpselt. Tahke aine Kkristallivore néite
varal laiendatakse Opilaste teadmisi mit-
testéhhiomeetriliste iihendite moiste sis-
setoomisega ning nididatakse I. L. Prousti
ja C. L. Berthollet' vaidluse tdlgendust
tanapdeva tasemel, eristatakse daltoniide
ja bertolliide.

Esimesse teemasse on kokkuvotlikult
lilitatud ka 8. klassis dpitud anorgaani-
liste ihendite pohiklassid. Xlassifikat-
sioon vdimaldab tildistada varem opitud
teadmisi ja laiendada neid kujutelmi, mis
opilasel tekkisid keemia algkursuses.
Oksiidide, hapete, hilidroksiidide ja soo-
lade iildvalemid seostatakse D. Mendele-
jevi perioodilisuse slsteemiga. Ndida-
takse, kuidas muutub riilhmas ja
perioodis oksiidide ja neile vastavate
hiidroksiidide v0i hapete iseloom. See-
juures korratakse ka neid teadmisi, mis
anti hapete, aluste ja soolade elektro-
liitutilise dissotsiatsiooni opetamisel.

Keemiliste reaktsioonide A klassifikat-
siooni Ulildhariduskoolis ké&ibel olevas
programmis eri kisimusena ei eksisteeri
(kiill aga lopueksami piletites). Uhinemis-
reaktsiooni Opitakse tundma 7.—8. klassis
peamiselt oksiidide, hapete, aluste wvoi
soolade tekkereaktsioonide nédite pdhjal.
Uldistavalt saame aga veel lisada ioonide
hiidratatsiooni vesilahuses, eteeni hiidro-
geenimist, hiidratatsiooni, kloreerimist ja
poliimerisatsiooni. Nii laieneb {iihinemis-
reaktsiooni modiste ka orgaanilisse kee-
miasse, Lagunemisreaktsioonide hulka
tuuakse tldistavalt anorgaanilisest kee-
miast elektroliiiitiline ja termiline dis-
sotsiatsioon, orgaanilisest keemiast
dehlidrogeenimis-, dehtidratatsiooni- ja
depollimerisatsioonireaktsioonid. Sidu-
maks lldistavat keemiat orgaanilise kee-
miaga esitatakse asendusreaktsioonide
kidsitlemisel alkeenide vdi benseeni halo-
geniseerimisreaktsioon vo6i nitreerimis-
reaktsioon, vahetusreaktsioonide puhul
alkoholide tekkimine alkiitilhalogeniidi-
dest, esterdamis- ja kondensatsiooni-
reaktsioonid. Keemiliste reaktsioonide
klassifikatsiooni on liilitatud veel redoks-,
isomerisatsiooni- ja tuumareaktsioonid
ning allotroopsed muundumised. Keemia-
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kursuse eri osades oOpitud reaktsioonide
néaidete alusel saab varem opitud mater-
jali korrata, siivendada ja {ldistada.
Esimesse teemasse on lihiklisimusena
lilitatud veel tldmoisted anorgaanilis-
test ja orgaanilistest poliimeeridest, néi-
tamaks pohimdttelise erinevuse puudu-
mist nende vahel. Anorgaanilisest kee-
miast esitatakse nédidetena teemant ja
grafiit, punane fosfor, vé&dvel, rani-
dioksiidi ja véadveltrioksiidi poliimeerid.

Teiseks teemaks iildistava keemia teo-
reetilises osas on aatomi ehitus, milles
luhidalt tuletatakse meelde aatomituuma
ja elektronkatte ehitust, aatomiorbitaale,
nende geomeetrilist kuju, elektronide
arvu elektronkattes, kihtidel ja orbitaalil
ning elektronkatte ja vilise elektronkihi
struktuuri véljendamist energeetiliste
rakukestena. Korratakse aatomi elektro-
nilise skeemi ja elektronilise wvalemi
koostamist alanivoode &randitamisega).
Selles teemas antakse slistemaatiline iile-
vaade aatomi ehitusest, tuginedes 7. ning
8. klassis, orgaanilises keemias ja fiilisi-
kas Opitud teadmistele.

Kolmandas teemas «D. Mendelejevi
perioodilisusseadus ja keemiliste elemen-
tide perioodilisuse siisteem» antakse
esmalt perioodilisusseaduse esialgne
sonastus, siis sonastus seostatult jarje-
numbriga. Perioodilisuse silisteemi struk-
tuurielemendid (periood, rida, rithm, ala-
rithm) seostatakse aatomi ehitusega, seo-
ses sellega tuuakse sisse s-, p-, d- ja
f-elementide mdiste ning ndidatakse ele-
mentide arvu perioodis. Rohkete nédide-
tega illustreeritakse elementide, liht-
ainete ja iihendite seaduspiraselt muu-
tuvaid omadusi rithma ja perioodi loikes.
D. Mendelejevi perioodilisusseaduse for-
muleeringus rohutatakse perioodilist
soltuvust mitte ainult elementide, vaid
ka neist moodustunud lihtainete ja Ghen-
dite omadustes. Uldistavas keemias nii-
datakse nende omaduste muutumist vas-
tavalt wvalitud jooniste ja skeemidega.
Nii saab elementide omaduste muutumist
selgitada: aatomi-, iooniraadiuse, elekt-
ronegatiivsuse ja elementide maksi-
maalse oksiidatsiooniastme perioodilisust
iseloomustada jooniste ja graafikuga,
viga histi alluvad perioodilisusseadusele



lihtainete tihedused, sulamis- ja keemis-
temperatuurid. Perioodilist  sdltuvust
iihendite omadustes vGib iseloomustada
oksiidide sulamistemperatuuride voi tek-
kesoojuste graafikuga. Seega baseerudes
anorgaanilises keemias 0pitud teadmistel
saab perioodilisusseadust lahti motestada
palju siligavamalt kui vastava teema
esmakisitlusel 8. klassis.

Uldistava keemia neljas teema on kee-
miline side. Nimetatud teemasse kuulu-
vad sidemetlilibid on tldhariduskooli
keemiakursuse vidga erinevates osades ja
neid kisitletakse ka erineva pohjalikku-
sega. 8. klassis kdésitletakse mittepolaar-
set, polaarset ja ioonilist sidet, metallide

tldosa juures kisitletakse metallilist
sidet, mataani juures slisiniku aatomi
orbitaalide hiibridisatsiooni, jdrgnevad

sigma-, pii- ja aromaatne side, metanooli
ja etaanhappe juures tutvustatakse po-
gusalt vesiniksidet. Kuigi kompleksiihen-
deid ja doonor-aktseptorsidet nimeliselt
iildhariduskooli keemiaprogrammis ei
esine, késitletakse seda wvarjatult am-
moniaagi juures ammooniumiooni tekki-
misel. Keemilise sideme selline hajutatud
kisitlemine tildhariduskoolide keemia-
kursuses on arusaadav ja pdhjendatud,
kahjuks ei vO0imalda need kursuse eri
osades ja erineva siigavusega antud fak-
tilised teadmised keemilisest sidemest
iihtsete arusaamade ja ettekujutuste tek-
kimist. Keemiliste sidemetiilipide korda-
misel on voimalik kdik eespool nimetatud
sidemetlilibid omavahel seostada ning
ndidata, et praktikas pole tavaliselt tege-
mist tihe kindla sidemetiitibiga, vaid et
iks tliip on antud aine puhul prevalee-
riv. Niid on wvoimalik hiibridisatsiooni
laiendada ka anorgaanilistele {ihenditele
ja ilma eriliste raskusteta saab sisse tuua
kompleksithendeid. Vorreldes lihtsa-
mate kompleksiithendite valemeid
[NH4] Cl, H[NOs], H,[SO4], Na[Al(OH)4]
jt., voib kéasitleda kompleksiihendite
pohimobistelisi kiisimusi (kompleksimoo-
dustaja, ligandid, koordinatsiooniarv,
véilis- ja sisesfddr) ja -elektroliilitilist
dissotsiatsiooni. Kompleksiihendite struk-
tuuri keemiliste sidemete iseloomu ja
elektroliiiitilise  dissotsiatsiooni alusel

saab selgitada ning pohjendada keemi-
liste reaktsioonide kulgemist.

Viies ulatuslik teema on termokeemia
pdhimoisted, keemilise reaktsiooni kiirus,
keemiline tasakaal ja katallilis. Ekso- ja
endotermiliste reaktsioonide, termokee-
milise vorrandi ja iihendi tekkesoojuse
mdiste on Opilastel tuntud. Termokeemi-
liste voOrrandite ja reaktsiooni soojus-
efekti tuleb viljendada termodiinaamili-
sel kirjutuskujul, seoses sellega tuleb
sisse tuua entalpia ja entalpia muutuse
moiste. Et Opilased 8. Kklassis Oppisid
termokeemiliste vorrandite kirjutuskujus
soojusefekti tdhistamist Q-ga, tuleb diile
minna Q=—AH kujule. Entalpiamuu-
tuse kasutamine on &pilastele kiillalt aru-
saadav, sest endotermiliste reaktsioonide
puhul tuleb soojusenergiat juurde anda,
stisteem muutub energiarikkamaks, mida
iseloomustab entalpiamuutuse positiivne
vaartus, ja vastupidisel juhul, eksoter-
milise reaktsiooni puhul muutub silisteem
energia eraldumise t6ttu energiavaese-
maks, vastavalt on entalpiamuutus nega-
tiivse viidrtusega. Keemiliste reaktsioo-
nide termodiinaamilise voimalikkuse kii-
simust tildhariduskooli keemiakursuses
ei esine. Uldistava keemia kursuses pea-
tutakse sellel kiisimusel, ldhtudes kahest
aspektist: 1) reaktsioonide iseeneslik kul-
gemine eksotermilises suunas ja 2) ent-
roopia kasvu ehk siisteemi korrapédratu-
maks muutumise suunas. Entroopia
maoiste tuuakse sisse vaid terminoloogi-
liselt, ilma vastavate matemaatiliste vor-
randiteta. Keemilise kineetika valdkon-
nast tutvustatakse erineva kiirusega kul-
gevaid protsesse (Iohkeainete plahvata-
mine, Na;CO;+4CaCl, lahuste vaheline
reaktsioon, kivisde tekkimine) ja reakt-
siooni kiiruse mdistet. Ndidete varal ise-
loomustatakse reaktsioonide kiirust mo-
justavaid tegureid: reageerivate ainete
iseloom (vorrelda raua ja vase reagee-
rimist vesinikkloriid- ja lémmastikhap-
pega), temperatuuri, kontsentratsiooni,
rohku (gaasiliste ainete osavotu puhul)
ja reageerivate ainete kokkupuutepinna
suurust. Pdrast péorduvate ja mittepoor-
duvate reaktsioonide modiste kordamist
esitatakse reaktsioonivirrandeid keemia-
kursuse eri osadest, sealhulgas nditeid
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keemiatGostuses esinevatest praktiliselt
podrdumatutest reaktsioonidest (pliriidi
sdrdamine, vd&dvli podlemisreaktsioon,
ammoniaagi olksiidatsioon ldmmastik-
oksiidiks, alkaanide polemisreaktsioonid,
térklise hidroliiis jm.), podrduvatest
reaktsioonidest (SO, oksudatsioon, me-
taani konversioon veeauruga, alkaanide
dehiidrogeenimine, alkeenide hiidratat-
sioon jt.). Omaette rithma moodustavad
need poorduvad reaktsioonid, mille tasa-
kaalu nihutamine nduab keemiatdostuses
reaktsioonitingimuste olulist muutmist
(ammoniaagi siintees, metanooli silintees
slisinikoksiidist ja vesinikust, karbamiidi
slintees).

Keemilist tasakaalu késitletakse vai-
velirioksiidi, vesinikjodiidi v6i veeauru
tekkereaktsioonide néitel. Pdhjalikult
analiilisitakse Le Chatelier’ printsiibi
jareldusi reageerivate ainete kontsentrat-
siooni, rohu ja temperatuuri modju sel-
gitamiseks tasakaalureaktsioonidele.

Kataliilisindhtuse selgitus tildharidus-
kooli keemiakursuse algul on suhteliselt
primitiivne, kataliisaatori osavott keemi-
listest reaktsioconidest jddb iildsonaliseks
ja katallilisiklisimusi kdsitletakse haju-
tatult. Uldistavas keemias antakse kata-
liisaatori ja katallilisindhtusele tédnapée-
vane teaduslik selgitus (reaktsiooni esile-
kutsuv faktor, kiirust muutev tegur, osa-
vott keemilisest reaktsioonist). Tutvusta-
takse kataliisaatorite iseloomulikke oma-
dusi: ei kiirenda termodiinaamiliselt
mittevdimalikke reaktsioone; kataliisaa-
tori kogus; selektiivsus; temperatuuri-
piirkond. Niidetega keemiakursuse eri
osadest selgitatakse katallisaatori osa-
vottu keemilistest reaktsioonidest kata-
lilisi vaheilihendite teooria néditel (vai-
veldioksiidi oksiidatsioonil plaatinakata-
liisaatoril on vaheiihend PtO,; alkeenide
voi kiillastamata rasvolide hiidrogeeni-
misel nikkelkatallisaatoril on vaheiihen-
diks NiHy).

Uldistava keemia teoreetilise osa vii-
mane teema on disperssed siisteemid,
lahused ja elektroliilitiline dissotsiat-
sioon. Disperssetest slisteemidest on Gpi-
lastele pogusalt tuttavad suspensioon ja
emulsioon (8. klass), kolloidlahused
(9. klass, teema «Rédni»), ioonilis-moleku-
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laarsed slisteemid (7. klass —- lahused,
9. klass — elektroliititiline dissotsiat-
sioon). Uldistavas keemias pannakse ees-
pool maérgitud kiisimused tiihtsesse siis-
teemi, jdmedisperssetest slisteemidest
lisatakse veel aerosoolid, mis OJpilastele
on igapidevasest elust héasti tuttavad.

Lahuste juures korratakse kursuse eel-
misest osast Opitud mdisteid: lahusti,
lahustunud aine, lahustuvus, ainete jao-
tus lahustuvuse jargi, kiillastunud ja kiil-
lastumata lahused, lahustumist maojusta-
vad tegurid (temperatuur ja rohk), lahus-
tumiskoverad. Kui Opilased tunnevad
peamiselt vedelaid lahuseid ja metallide
késitlemisest ka tahke lahuse mdistet,
on nilitid voimalik esitada kokkuvdtlik
klassifikatsioon vedelatest, gaasilistest ja
tahketest lahustest. Lahustumisprotsessi
kisitletakse gaasiliste ainete, ioonivorega
ja molekulaarvdrega ainete lahustumise
niiteil. Tuletatakse meelde vee moleku-
lide orientatsiooni, hiidratatsiooniprotsessi
ja kristallisatsiooniprotsessi, vorreldakse
polaarse ja ioonilise sidemega ainete
lahustumisprotsessi.

Lahustumisprotsessi energeetikas seos-
tatakse lahustumissoojus termokeemiaga,
seejuures kisitletakse lahustumissoojust
lihtsustatult koosnevana vaid kristalli-
vore lagundamis- ja hiidratatsioonisooju-
sest. Vorreldes vedelike ja tahkete ainete
lahustumissoojuste erinevusi, saab teha
jéreldusi kristallivore lagundamissoojuse
mirgi kohta. Nimetatakse Mendelejevi
hiidraatteooria pdohiseisukohti. Lahuste
kontsentratsioonidest meenutatakse prot-
sendilist kontsentratsiooni ja tdienda-
takse molaarsete lahuste moistega.

Kuna elektroliititilist dissotsiatsiooni on
iildistava keemiakursuse eelmistes osades
rakendatud, korratakse liihidalt selle
teooria pohiseisukohti (elektroliiiitilise
dissotsiatsiooni pohjused, dissotsiatsiooni-
ja molarisatsiooniprotsessi iihtsus wvesi-
nikfluoriidi ja dddikhappe nditel; dissot-
siconiaste, tugevad ja norgad elektroliili-
did, astmeline dissotsiatsioon). Soolade
hiidroliitisi ké&sitletakse vee molekulide
deformatsiooni alusel ioonide hiidraat-
kattes. Hapete-aluste protoliiiitilist teoo-
riat tutvustatakse kui lildisemat teooriat,



mille piirjuhuks on Arrheniuse hapete-
aluste teooria.

{/1distava keemia teine osa «Elemendid
ja elementide rithmad» koosneb 13 tee-
mast, neist 10 késitlevad teatud perioo-
dilisuse slisteemi pea- vOi Kkorvalala-
rithma elemente.

Pea- ja korvalalariihma elementidega
tutvumine toimub po&hiliselt rithma tld-
iseloomustuse kaudu: vorreldakse ele-
mentide, lihtainete ja lihendite omaduste
muutumist rithmas. Elementide puhul
piirdutakse pdohiliselt aatomi ehituse ka-
rakteristikute, aatomi- ja iooniraadiuse,
oksiidatsiooniastme ja elektronegatiivsuse
muutumise iseloomustamisega rlihma
16ikes ja sellest tulenevate jéreldustega.
Lihtainete omaduste muutumise vordle-
misel riihmas arvestatakse keemilise
sideme iseloomu, molekuli vo6i kristalli
struktuuri, filitisikaliste omaduste (tihe-
dus, keemis- ja sulamistemperatuur)
muutumist rithmas, lihtainete reageeri-
mist vee, hapete voi alustega. Uhendite
omaduste vordlemisel rithmas vaadel-
dakse keemilist sidet binaarsetes iihen-
dites, hapniku- v0i vesinikuiihendite
happelist vdi aluselist iseloomu.

Pidrast rithma {ildiseloomustust jirgneb
lihitilevaade rithma kuuluvate tahtsa-
mate elementide kohta. Liihililevaade
esitatakse jargmise plaani alusel: 1) lei-
dumine looduses ja saamine, 2) filisika-
lised omadused, 3) keemilised omadused,
4) lihtaine kasutamine, 5) tdhtsamad
ithendid ja nende kasutamine, Uhendeist
késitletakse vaid neid, millel on teatav
praktiline tdhtsus.

Teemade jaotus iildistava keemia teises
osas on jargmine: 1. Mittemetallide tild-
iseloomustus. Poolmetallid. 2. Halogee-
nide rithm. Fluor. Kloor. Broom. Jood. 3.
Vesinik. Vesi. 4. Kalkogeenid. Hapnik.
Védvel. 5. Penteelide riithm. Limmastik.
Fosfor. 6. Tetreelide rithm. Siisinik. Réni.
7. Metallide keemia. 8. Leelismetallid.
Naatrium. XKaalium. 9. Vase alarithma
elemendid. Vask. Hobe. 10. II riihma
peaalariihma elemendid. Kaltsium. 11,
III riihma peaalariihma elemendid. Alu-
miinjium. 12. Kroomi alariihma elemen-
did. Kroom. 13. Raua triaad. Raud.

Margitud teemadest esimene ja seits-
mes on vaga ildistavad. Mittemetallide
tldiseloomustus senises tiildhariduskooli
keemiaprogrammis puudub. TUldistavas
keemias késitletakse mittemetallide oksii-

datsioonivoimet, reageerimist metallide,
hapniku ja vesinikuga, mittemetallide
hapnikuiihendite ja mittemetallide

vesinikulihendite molekulides esinevat
keemilist sidet ja vastavate ithendite ning
vee reageerimissaaduste iseloomu. Me-
tallide keemia teemas voOrreldakse me-
talli ja mittemetalli aatomeid, iseloomus-
tatakse metallide fiilisikalisi ja keemilisi
omadusi (reageerimist mittemetallide,
vee, hapete ja soolade vesilahustega,
metallide pingerida), tutvustatakse tdht-
samaid sulameid, metallide korrosiooni
ja Kkorrosioonikaitset. Kolmanda teema
«Vesinik. Vesi» puhul kisitletakse
vesiniku kui elemendi paiknemise kiisi-
must perioodilisuse siisteemis, et vesini-
ku kisitlus 7. klassis oli vdga primitiivne,
esitatakse tema iseloomustus teiste ele-
mentidega vorreldes vdrdse siigavusega.

Vase alariithma iseloomustust kui ka
ildistava keemia kursusesse lilitatud
elemente vaske ja hobedat eri elementi-
dena tiildhariduskoolis kiesoleval ajal ei
késitleta. Need elemendid esinevad tege-
likult aga programmis «varjatult». 7. ja
8. klassis tutvutakse vaskoksiidi, -hid-
roksiidi, -karbonaathiidroksiidi ja -sul-
faadiga, kui kisitletakse oksiide, aluseid,
soolasid ja lagunemisreaktsiooni. Viivel-
dioksiidi, ldmmastikoksiidi ja -dioksiidi
saamisel 8. ja 9. klassis kasutatakse vase
reageerimist kontsentreeritud véaavel-
happega, lahjendatud ja kontsentreeritud
lammastikhappega. Vastavaid reaktsioo-
nivorrandeid kéasitletakse redoksreakt-
sioonide tundmadppimisel. Orgaanilises
keemias kasutatakse vaselihendeid alde-
hiitidide ja gliikoosi omaduste selgitami-
sel ning vaskgliitseraadi moodustamisel.
Seega on vaske kui elementi ja lihtainet
keemiakursuse eri osades erineva sliga-
vusega kiillaldaselt kisitletud. Sama keh-
tib ka hobedaiihendite kohta. Hobenit-
raati rakendatakse kloriidiooni madrami-
seks, hobekloriidi ja -bromiidi tekkimist.
rakendatakse poordumatute reaktsioo-
nide ndidetena, hobepeeglireaktsioon
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pohineb aldehiiiidide oksiidatsioonil ho-
beoksiidi abil, Seega saab vaske ja hobe-
«dat kisitleda tildistavas keemias ilma
aut faktilist osa lisamata.

Uldistava keemia kolmas osa kisitleb
orgaanilisi tihendeid. Siin on késitlemise
aluseks funktsionaalsete rithmade ise-
loomulikud tunnused ja geneetiline seos
i{ihendiklasside vahel. Orgaaniliste iihen-
dite késitlus ei toimu mitte 1dhtudes indi-
viduaalsetest 1iihenditest, vaid {ihendi-
klassidest. Iga dihendiklassi saamisvii-
side, fiitisikaliste ja keemiliste omaduste
kasitlemise jarel esitatakse lithililevaade
tithe-kahe esindaja kohta.

Uhendiklassi késitlus toimub jdrgmise
{ildskeemi alusel: 1) thendiklassi homo-
loogiline rida, nomenklatuur, isomeeria-
vdimalused, 2) flitisikalised omadused ja
nende muutumine homoloogilises reas,
3) keemilised omadused, milles esimese
-omadusena tuuakse geneetiline seos eel-
neva ja jargneva ihendiklassiga, 4) saa-
misviisid, mis seostatakse vdimalikult
geneetilise seose abil naaberilihendiklassi-
dega, 5) liks-kaks tihendiklassi esindajat,
mille juures rohutatakse eriti vastavate
ithendite kasutamist. Uhendiklassi kisit-
lemise tildskeemi alapunkti «kasutamine»
sisse ei wviida; kasutusalad seostatakse
vastavalt flitisikaliste vGi keemiliste oma-
dustega. :

Uldistava keemia orgaaniliste iihendite
©0sa koosneb 13 teemast: 1. Orgaaniliste
tihendite nomenklatuur, Butlerovi orgaa-
niliste iihendite struktuuriteooria, iso-
meeriandhtused. Markovnikovi reegel, si-
demed orgaanilistes iihendites. Funktsio-
naalsed riithmad. 2. Alkaanid. Metaan.
3. Alkeenid. Eteen. 4. Alkadieenid. Buta-
dieen. 5. Alkiilinid. Etiilin. 6. Areenid.
Benseen. 7. Alkoholid. Eetrid. Fenoolid.
Etanool. Fenool. 8. Aldehiiiidid. Metanool.
9. Karboksiiiilhapped. Estrid. Soolad.
Metaan-, etaanhape, rasvhapped. 10. Ras-
vad. 11, Siisivesikud. Gliikoos. Sahharoos.
Téarklis. Tselluloos. 12. Nitrotfihendid.
Amiinid. 13. Aminohapped. Valgud.

Mérgitud teemadest on esimene kdige
ulatuslikum, sisaldades kokkuvdtlikult
orgaanilise keemia teoreetilisi aluseid.

Uldistava keemia neljas, viimane osa
«Keemia — {ihiskonna tootlik jdud»
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koosneb kuuest iilevaatlikust teemast,
Keemia poliitehnilise Opetamise raames
on siia lulitatud keemilise tehnoloogia
pohimdistete  tutvustamine, seejuures
selgitatakse konkreetsete tehnoloogiliste
protsesside (ammoniaagi silintees, lim-
mastikhappe, viddvelhappe tootmine jne.)
najal keemilises tehnoloogias rakendata-
vate printsiipide (tsirkulatsiooniprotsess,
reaktsioonisoojuse &drakasutamine ldhte-
ainete soojendamiseks jm.) abil. Teemade
kasitlus eeldab rohke tabel- ja jaotus-
materjali olemasolu. Teemade jaotus on
seejuures jargmine: 1. Keemia rahva-
majanduslik  tdhtsus. Keemiattostus
X viisaastakul. XKeemilise tehnoloogia
pohimdisted. 2. Kiituste klassifikatsioon.
Kituste tootlemine. 3. Metallurgiatoostus.
Koérgahjuprotsess. Terase tootmine, 4. Mi-
neraalvietiste liigitus ja téhtsamad esin-
dajad. 5. Poliimeerid, kiudained, kaut-
sukid.

Kokku on uldistava keemia neljas osas
39 teemat, mille ldbitootamiseks on ette
ndhtud 70 tundi. Umbkaudselt hinnates
on kursuses umbes 109% t#iesti uut, va-
rem Oppimata materjali, lilejddnud osa
on kordav, lildistav ja slivendav. Vihe-
neb faktoloogiline osa, sest elementide
riihmade, samuti ka orgaaniliste ilihen-
dite klasside kdasitlemine pohineb tildis-
tusel. Elementide, lihtainete ja iithendite
omadused, samuti ka teooriakiisimused
seostatakse tihedalt praktilise elu ja
kommunismi ehitamise praktikaga, mis
aitab kaasa NLKP Keskkomitee ja NSV
Liidu Ministrite Noukogu 1977. a. det-
sembrimédidruse elluviimisele.
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Oppeprogrammide kohaselt tehakse meil
loodusteaduslike ainete tsiikli opetamisel
looduse sihipdrase vaatlemisega algust 1.
klassis. Opilased sooritavad ilma- ja fe-
noloogilisi wvaatlusi looduse sesoonsete
muutumiste kohta, teevad t&helepane-
kuid inimese tegevusest eri aastaaegadel.
Loodusdpetuse tsliklis korduvad igas
Jéargmises klassis eelmistes klassides teh-
tud vaatlused ja neile lisandub ka uusi.
Sellega ndevad loodusdpetuse program-
mid ette Opilaste teadmiste silistemaatili-
suse, keerukuse ja mdtestamise tdusu
Kklassist klassi.

Bioloogia ja geograafia oppimisel ning
vastavate programmikohaste vaatluste
tegemisel tuginetakse loodusdpetuse Gpe-
tamisel korraldatud wvaatluste tulemus-
tele. Nii on loodusteaduslike ainete dppi-
mine kooli alg- ja keskastmes dppeprog-
rammide kohaselt tihedasti seotud loo-
duse vahetu tunnetamisega.

Arvesse vottes asjaolu, et meie vaba-
riigi koolides suunavad opilasi vaatlema

peale Opetaja suulise juhendamise ka
toovihiku tlilesanded, ja wvaatlustulemusi
on voimalik samasse liles méirkida, tut-
vus Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku
Uurimise Instituudi reaalainete Opeta-
mise metoodika sektor pealinna ja vaba-
riigi kahe rajooni koolides 1975/76. 6.-a.
kasutatud loodusdpetuse, bioloogia ja
geograafia toovihikute tditmisega.

Loodusopetuse 2. ja 3. klassi toovihi-
kute analiiilis néitas, et lildiselt meie alg-
klasside opilased teevad vaatlusi. Kaige
enam on opilastel tdhelepanekuid kevad-
néhtuste kohta.

4. klassis on koige rohkem tehtud ilma-
vaatlusi. Ules on miérgitud ka vaatlus-
tulemusi viljade valmimise, loomariigis
toimunud aastaajaliste muutuste ja eluta
looduse kohta.

Ilmavaatlusi on tehtud ka 5. klassis
geograafia Oppimisel, kuid nende kohta
on sissekandeid ainult sligisestest vaat-
lustest. Kokkuvotteid ilmavaatlustest on
teinud ainult 169% opilastest. Uksikuid
tdhelepanekuid on eluta looduses toimu-
nud muutuste kohta, tldse ei ole aga
sissekandeid lehe- ja Giepungade puhke-
misest.

Rahule ei saa jddda ka vaatluste tege-
misega botaanika OJpetamisel. Oie- ja
lehepungade arenemist puudel-pdosastel
on vaadelnud 32,69 Oopilastest. Ulejddnud
vaatluste kohta wvihikutesse mé&rkmeid
tehtud ei ole.

Toovihikute analiilis néitas, et nii bio-
loogia kui ka geograafia Opetamisel on
loodusevaatlused jdetud unarusse. Piiii-
des selgitada selle asjaolu pdhjusi ja lei-
da vOimalusi olukorra parandamiseks,
selgitas sektor 1976. a. 16pul ankeetki-
sitluse abil loodusevaatluste sooritamist
loodusteaduslikes Oppeainetes ja meie
vabariigi Opilaste ning Opetajate suhtu-
mist loodusevaatlustesse. Et tulemused
néitaksid olukorda kogu meie wvabariigis,
tehti vaatlusaluste koolide wvalik juhus-
like arvude tabeli alusel, eraldi Opeta-
jate ja Opilaste kohta, pidades silmas
meie vabariigi 8-Klassilisi ja Xkeskkoole,
kus Opilaste arv oli lile 95.

Opetajatega tehtud ankeedi andmetel
on loodusdpetuse Opetajad kogu Kklassiga
koige enam teinud ilmavaatlusi (63,9%).

307



Sellele jargnevad rdndlindude saabumise
vaatlused (54,6%), lehtede vdrvumise ja
varisemise (53,6%) ja lehe- ning diepun-
gade puhkemise vaatlused puudel-pdo-
sastel (49,5%). Teisi vaatlusi on tehtud
vihem,

Geograafiadpetajad on eelistanud kogu
klassiga organiseerida ilmavaatlusi
(65,5%). Sellele jiargnevad vaatlused elu-
ta looduse muutumise, réndlindude saa-
bumise (31,0%) ja lahkumise (24,1%),
lindude parvedesse kogunemise Kkohta
(17,2%).

Bioloogiadpetajad on Opilastele and-
nud ulesandeid vaadelda lehtede vérvu-
mist ja varisemist (29,2%), kooliaia taimi
ja seal tehtavaid téid (25,0%), randlin-
dude lahkumist ja saabumist, lehe- ja
diepungi vaasi pandud okstel (20,8%).

Nagu néha, ei voi iliheski nimetatud
oppeaines tulemustega rahul olla. Mis
siis takistab loodusevaatluste organisee-
rimist? Nii loodusdpetuse, bioloogia- kui
ka geograafiadopetajad nimetasid ankeedis
jargmisi tihiseid puudusi:

1. Programmid on {le koormatud.
Oppetundides jddb vidhe aega vaatlus-
tulemuste analiiiisimiseks.

2. Oppetds on pingeline, dpilaste koor-
mus viga suur ka péarast oppetunde (rin-
ge on x:ohkesti). Sobivat aega on raske
leida.

3. Klassid on suured. Koikidele opilas-
tele ei meeldi teha vaatlusi, paljud &pi-
lased ei ole jarjekindlad, nende vaatlus-
andmed pole objektiivsed. Opilased
unustavad vaatlusi teha, kirjutavad tks-
teise pealt maha. Opetajal on jdrjekind-
laks kontrollimiseks véhe aega.

Nimetatud raskustest on koige tosisem
programmide tilekoormatus. Lidhemad
aastad peaksid sellesse tooma korrektii-
ve. Kuidas on aga lood Gpilaste hoivatu-
sega ringidesse? 5. ja 8. klassi Opilaste
seas korraldatud ankeet niitas, et keha-
kultuuri ja spordiga tegeleb 5. Kklassist
28,6% ja 8. klassist 32,7% opilasi. Selle
ea kohta ei voi me neid niitajaid lugeda
piisavaiks. Aineringideks, mis tombavad
kaasa iile 5% opilastest, on loodusesdp-
rade ringid (5. klassis 7,1% ja 8. klassis
5,6%). Peale nimetatute on osavotu ula-
tuse pohjal 5. klassis kaalukamad jarg-

308

mised tegevusalad: osavétt liiklusringide:
toost (10,9%), t66 kunstiringis (9,0%),
tantsuringide tunnid (9,0%), laulukoori-
harjutused (8,7%) ja Kké&sitéd (7,8%).
8. klassis: koorilaul (13,4%), niiteringide
t66 (9,2%) ja tantsutunnid (8,5%). Seega
ei tohiks opilaste koormatus ringide t66-
ga olla liletamatuks takistuseks looduse--
vaatluste korraldamisel. Ka tilejddanud
puudused peaksid olema Oppe- ja kasva--
tustod paremal organiseerimisel lahenda-
tavad. Motlemapanev on aga asjaolu, et
vaatluste vajalikkus ei ole selge wveel
paljudele Opetajatele. Nimelt mérkis osa
Opetajaid, et vaatlused on lisakoormaks
nii Opetajatele kui ka &pilastele ja need
sooritatakse vaid formaalselt. Kui niisu--
gune suhtumine tdesti paika peab, peaks
see avalduma Gpetajate hinnangutes eri-
nevatesse loodusevaatlustesse ja looduse-
vaatluste korraldamise wviisis.

Oma suhtumist ankeedis viljakirjuta-
tud loodusevaatlustesse véiljendasid Spe-
tajad seitsmeastmelise jaotuse alusel,.
millega iga hinnang sai oma numbrilise:
vaste (vajalikkus: vdga — 7, vajalik — 6,
kiillaltki — 5, ei oska delda — 4, peaaegu.
mitte — 3, ei ole vaja — 2, iildse mit-
te — 1).

Ankeediandmed néiitavad, et loodus-
opetuse Opetajad peavad 2. klassi jaoks:.
vajalikumaiks just neid wvaatlusi, mida
nad ka koige enam organiseerivad
(ilmavaatlused ja réndlindude saabumise-
ning lahkumise vaatlused, keskmine hin-
nang 5,7; lehtede virvumise ja wvarise-
mise ning lehe- ja Giepungade puhkemi-
se vaatlused, keskmine hinnang 5,5).
Hinnangut «1» ja «2» anti kdige enam.
(10,1%) elavnurgas sooritatavate vaht--
luste kohta (keskmine hinnang 4.0).

Olulisi muudatusi Gpetajate suhtumis-
tes loodusevaatlustesse ei ilmne 2. klas-
siga vorreldes ka 3. ja 4. klassi kohta
antud hinnangutes. Kodige positiivsemad
hinnangud on ilmavaatluste ja rindlin-
dude saabumise ning lahkumise vaatlus-.
te kohta. Suhteliselt eitav on suhtumine-
elavnurgas sooritatavatesse vaatlustesse..

Geograafiadpetajad tunnistavad pohi-
liselt vaid ilmavaatlusi (keskmine hin--
nang 5,7 ja vaatlusi eluta looduses toi--
muvate muudatuste fikseerimiseks (5,0)..



Botaanikaopetajad peavad 5. Kklassis
koige olulisemateks puude ja pdosaste
lehtede virvumise ja varisemise vaatlusi
stigisel ning lehe- ja Siepungade puhke-
mise vaatlusi kevadel (keskmine hinnang
mbdlemal juhul 5,4). 10,3% Oopetajatest
suhtub tdiesti negatiivselt siligiseste
-muudatuste jdlgimisse loomariigis, 8,6%
opetajatest — ilmavaatlustesse, samuti
lindude parvedesse kogunemise ja lah-
kumise, lindude esimese laulu fikseeri-
misse kevadel ning lindude, imetajate jt.
loomade talviste wvaatluste organiseeri-
misse.

Botaanika 6. klassi kursusega seosta-
vad oOpetajad esmajoones kooliaia taime-
.de vaatlusi (keskmine hinnang 5,4), roht-
taimede Oitsemise alguse jélgimist (5,2)
ja kooliaia td0de wvaatlusi-tegemisi (5,1).
-Negatiivselt suhtutakse loomade vaat-
lustesse (13,6—15,9% opetajatest andsid
hinnanguks «1» ja «2»). 11,4% Opetaja-
test peab 6. klassi Opilastele vastunii-
dustatuks ilmavaatlusi ja vaatlusi elav-
nurgas.

7. klassi zooloogia jaoks peavad Opeta-
jad koige olulisemaks rdndlindude saa-
bumise vaatlusi (keskmine hinnang 5,6).
Positiivselt hinnatakse ka teisi loomade
elu jalgimisega seotud vaatlusi. Té&iesti
negatiivselt suhtub 11,9—16,7% dpetaja-
test taimede vaatlustesse,

Ankeedivastused néditavad algklassi-
Opetajate suuremat valmisolekut mitme-
suguste ilma- ja fenoloogiliste vaatluste
sooritamiseks. Opetajate formaalse suh-
tumise ilminguks véime aga lugeda kiil-
laltki térjuvat hoiakut elavnurga wvaat-
Tustesse, mis toovad kaasa Opilaste ju-
hendamise lisaraskusi. Moneti mdisteta-
vaks voib lugeda geograafiaGpetajate ne-
gatiivset hoiakut taimede ja loomade
bioloogiat puudutavate vaatluste suhtes,
eriti kui arvestada, et geograafiaga pa-
ralleelselt opivad opilased bioloogiat, kus
neid vaatlusi programmi jdrgi tehakse.
Mis puutub aga bioloogiadpetajate viga
tihekiilgsesse hoiakusse kas botaanikat
voi zooloogiat puudutavate vaatluste
suhtes, on see nende kursuste jirjepide-
vuse ja ilildbioloogiale tugeva aluse loo-
mise noudeid silmas pidades kiillaltki
halva ja formaalse suhtumise tunnistaja.

Sellise suhtumisega on raske kindlustada
looduse tunnetamist selle mitmekiilgse-
tes seostes.

Et selgitada, kas ka loodusevaatluste
organiseerimisega seoses avaldub for-
maalset suhtumist ja mida positiivset
v0ib nende korraldamise organisatsiooni-
lisest kiuljest esile tuua, esitati Opetaja-
tele kiisimus selle kohta, kuidas nad tee-
vad loodusevaatlusi, kuidas organiseeri-

vad vaatlusandmete kogumist, kuidas
teevad kokkuvotteid ja jéreldusi nii
ilmavaatluste, eluta looduse, sesoonsete

toode kui ka taimede ja loomade vaatle-
mise korraldamisel.

Opetajate vastustest selgus, et niiteks
taimede ja loomade vaatluste organisee-
rimisel lasevad O&petajad opilastel vaat-
Iusi teha peamiselt programmi piires
(taimede vaatluste kohta 70,8% opetaja-
test, loomade kohta 58,3% Opetajatest).
Kokkuvotteid vaatlustest tehakse selleks
organiseeritud oppetundides (20,8%;
12,6%) vdi tavakohastel «fenominutitel»
(25,0%; 16,7%). Jirelduste tegemisel piiii-
takse leida seoseid inimese majandusliku
ja looduskaitselise tegevusega (50,0%;
41,7%) ning korvutatakse mitme aasta
andmeid (16,7%; 29,2%).

Ankeetkiisitlusest selgus, et meie koo-
lis on suur osa O&petajaid, kes kas ei
moista vaatluste tdhtsust voi ei wvalda“
nende korraldamise metoodikat ja orga-
niseerivad opilastega vaatlusi slisteemi-
tult ning poolikult, voi jdtavad need
hoopis tegemata. (Viimaseid on loodus-
Opetuse Opetajate seas 16,5%, geograa-
fiadpetajate hulgas 10,3% ja bioloogia-
Opetajatest 29,0%). Opetajatel, kes kiill
lasevad Opilastel andmeid koguda, kuid
mitmesugustel objektiivsematel ja véa-
hem objektiivsematel pdhjustel ning
tédiesti pohjendamatult jatavad &dra vaat-
lustulemustest kokkuvdtete, jdrelduste ja
tildistuste tegemise ning nende andmete
edaspidise rakendamise, jdib wvaatlus-
andmete koguminegi formaalseks. Saa-
dud andmete pdhjal ei tee kokkuvdatteid,
jéreldusi ja ildistusi 33,3—55,6% loodus-
oOpetuse Opetajatest. Geograafiadpetaja-
test ei tee kokkuvdtteid nende poolt koi-
ge enam organiseeritud ilma- ja eluta
looduse vaatlustest 27—58,6% ja taimede

309



ning loomade vaatlemisest ei tee kokku-
votteid 33,3—37,5% bioloogiadpetajatest.
Olgu mirgitud, et {ilejddnud vaatlusi
organiseerivad nii geograafia- kui ka

bioloogiadpetajad iildse védga tiihisel
maédral.

Ankeediandmed niitavad, et Opetajad
peavad iildjuhul vajalikuks Opilaste

korralikku juhendamist loodusevaatluste
tegemisel ja sellega koos nende vaatlus-
oskuse sihipidrast kujundamist. Ilmselt
tosisemalt tuleks sellesse kiisimusse suh-
tuda loodusdpetuse Opetajatel, langeb ju
vaatlusoskuse kujundamise pohiraskus
loodusevaatluste organiseerimisel loo-
dusdpetusele. Ankeedi andmeil aga soo-
vivad loodusdpetuse Opetajad kill vaat-
lusteks ettendhtud aja suurendamist,
kuid seda eesmirgil, et Gpilased vaatlus-
tele rohkem tdhelepanu osutaksid ja
leiaksid endale ka optimaalsed toovotted.
Arvamust, et Opilased, eriti algklasside
opilased omandaksid iseseisvalt vaatlus-
meetodi loodusevaatluste sooritamisel, ei
saa kahjuks pohjendatuks lugeda. Just
selles peitub oht, et loodusevaatlused
muutuvad formaalseks faktide fikseeri-
miseks. Nii avaldub eespool esitatud ope-
tajate védide loodusevaatluste formaalsu-
se kohta loodusdpetuse Gpetamisel eel-
koige selle organiseerimises ja geograa-
fia ning bioloogia Opetamisel esmajoones
vaatluste sisu ebapiisavas lahtimdtesta-
mises opetamise ja kasvatamise eesméar-
kidest 1dhtuvalt.

Vaatluste organiseerimise iihe rasku-
sena tostsid Opetajad tliles Gpilaste hooli-
matu suhtumise loodusevaatlustesse. 5.—
8. klasside Opilaste seas tehtud kisitlus
aga niitas, et meeldivaks, tugevasti
emotsionaalse sfddriga seotud tegevu-
seks on loodusevaatlused 60,8%-1 kiisit-
letud 714 opilasest. Vastumeelselt suhtub
ankeedi andmeil vaatlustesse 5. klassis
2%, 6. klassis 2,7%, 7. klassis 3,6% ja 8.
klassis 5,4% opilastest.

Peatume l&dhemalt loodusevaatluste
tegemisele ajendavatel motiividel. Nimelt
esitati 5. ja 8. klassi Opilastele ankeedis
rida vodimalikke loodusevaatluste tege-
mise ajendeid ja paluti méarkida, missu-
gusel miéral vastavad need nende sco-
videle. Nii 5. kui ka 8. klassi ankeetide
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pohjal reastusid viis motiivi samas jar-.
jestuses. Opilased soovivad looduse--
vaatlusi esiteks sellepdrast, et siis sagh
rohkem vabas looduses viibida; teiseks,
saab Oppida paremini tundma oma kodu-
koha loodust; kolmandaks, saab &ppida.
ilma ennustama; neljandaks, on vdimalik
leida juba tuntus midagi uut; viiendaks, ,
saab Oppida loodust vaatlema. Kiillaltki
olulisel kohal oli soov rdédmustada oma
loodusteaduse oOpetajat, soov kunagi osa
votta loodusteaduslikust ekspeditsioonist
ja soov paremini tundma G6ppida loodu-.
ses valitsevaid seaduspérasusi.

Nagu selgub, on mitmed motiivid seo-
tud sooviga paremini wvallata wvaatlus-.
oskust. Oma vaatlusoskust peab t#iesti
vOoi peaaegu tdiesti rahuldavaks wvaid
26,5% 5. klassi ja 11,6% 8. klassi Gpilas-
test.

Ankeediandmed néitavad, et suhtumi-
sed erinevatesse loodusevaatlustesse on
nii 5. kui ka 8. klasside Opilastel iillata-
valt sarnased. Nii 5. kui ka 8. klassi &pi-
lastele meeldib ilmavaatlustest rohkem
teha vaatlusi lindude elu kohta, jilgida
mahlajooksu puudel, teha tédhelepane-
kuid lehtede vérvumise ja varisemise:
kohta puudel-pbosastel ning wvaadelda
rohttaimede Oitsemise algust ja muuda--
tusi eluta looduses. Kui aga reastada
loodusevaatlused nende tdéhtsuse jargi
opilaste poolt antud hinnangute pohjal,
tulid nii 5. kui ka 8. klassis esikohale
ilmavaatlused. Taimede ja loomade vaat-
lused jdid tahapoole. Nii selgus, et kui
opilased hindavad loodusevaatlusi nende:
meeldivuse jérgi, eelistatakse positiivseid
elamusi tekitavaid vaatlusi, neid, mis on
seotud erilise kaasaelamisega vdi seal-
juures ka teatavate utilitaarsete motii-
videga (mahlajooks puudel). Kui aga esi-
tati ndudeks wvaatlusliikide reastamine-
nende tdhtsuse jédrgi, toid Opilased esi-
kohale ilmavaatlused, mis, nagu ankeet
nditas, on opilastele ka oluliseks vaatlus-
motiiviks. See nditab aktsendi asetuse
teatavaks tegemise wvajadust ka erisu-
guste vaatluste organiseerimisel, dpilaste
juhendamise ja wvaatluste motivatsiooni-
lis-eesmirgipédrase  kiilje esiletoomise
tdhtsust. See aga vajab juba eraldi poh-
jalikumat kisitlemist. '



Vaatlustesse suhtumise kujunemist
mojutab nende organisatsiooniline kiilg.
Ka selle kohta olid ankeedis mdned kii-
simused. Selgus, et vaatluste organiseeri-
misel koolis eelistavad oOpilased olukor-
da, kus kogu klass saab vaatlusiilesan-
deid, kuid iga opilane voib valida endale
meeleparasemaid. Juhul kui kogu klas-
sile antakse {iihesugused wvaatlusiilesan-
ded, meeldib opilastele neid teha iseseis-
valt v0i viaikestes 3—5-Opilaselistes
riihmades, tlilesannete iihine sooritamine
meeldib vdhem. Kgige ebameeldivamaks
peavad oOpilased olukorda, kus wvaatlus-
{ilesandeid saab ainult osa opilasi. Huvi-
tavaiks peavad oOpilased ekskursioonidel
ja matkadel sooritatavaid vaatlusi.

Opilaste kiillaltki positiivne suhtumine
vaatlustesse, nende motiivides tunnetus-
huvide ilekaal ning paljude koolide po-
sitiivsed kogemused vaatluste organisee-
rimisel néitavad loodusteaduslike &ppe-
ainete loodusevaatlustega seotud Opetus-
like ja kasvatuslike reservide olemasolu.
Eelkdige on aga vaja tosta opilaste vaat-
lusoskust ja Opetajatel paremini tundma
oppida vaatluste korraldamise metoodi-
kat.

Uurimistulemused néitavad, et ka neis
koolides, kus loodusevaatluste kaorralda-
misel on méirkimisvaédrseid saavutusi, ei
ole Opilased oma vaatlusoskusega piisa-
valt rahul. Ilmselt on neiski koolides
voimalik olukorda parandada. Esitame
sellega seoses moningaid eespool toodust
tulenevaid jareldusi ja soovitusi.

1. Opetajad korraldavad eelkdige neid
vaatlusi,'mida nad hindavad positiivse-
malt. See toob kaasa wvaatluste kiillaltki
slisteemipédratu organiseerimise. Selle
valtimine on seotud Iloodusevaatlustele
programmikohase materjali Gppimisel
suurema osakaalu andmisega.

2. Programmikohaste vaatluste organi-
seerimisel ei ole digustatud wvaatlusiiles-
annete andmine tksikutele Opilastele;
neid on vaja lahendada koikidel Gpilas-
tel. See ei vilista tiksikutel Opilastel
materjali monevorra sitigavamalt voi
avaramalt kisitlevate vaatluste tegemise
voimalust.

3. Loodusteaduslike ainete Opetajad
peaksid opilasi suunama nende tunnetus-

huvide arendamise seisukohalt loodust ja
umbritsevat elu vaatlema selle mitme-
kesistes ilmingutes nii ilmavaatluste,
eluta looduse, taimede, loomade kui ka
sesoonsete t66de vaatlustega seoses.
Maksimaalselt tuleks dra kasutada koo-
lil olevad voimalused wvaatluste tegemi-
seks kooliaias ja elavnurgas.

4. Loodusevaatluste organiseerimisel
loodusteaduslike ainete Opetamisel tuleb
tegelikkuses tagada tugevam jarjepide-
vus loodusGpetuse ja geograafia, loodus-
Opetuse ja bioloogia wvahel. Hoolikat
ldbikaalumist vajavad igas koolis jarje-
pidevad seosed loodusevaatluste Opetus-
like ja kasvatuslike eesméirkide realisee-
rimisel ka bioloogia eri kursuste wvahel,
samuti ainetevaheliste seoste tagamine
bioloogia ja geograafia vahel.

5. Vaatlusoskuse kujunemise, vaatlus-
meetodist lilevaate saamine ei toimu opi-
lastel iseenesest, vaid seda on vaja Ope-
tada nii oppetundides kui ka wvéljaspool
klassiruume. Matkadel ja ekskursiooni-
del tuleks 1tdsta loodusevaatluste osa-
kaalu ning organiseerida spetsiaalseid
matku ja Oppekdike Opilastel wvaatlus-

oskuse kujundamise, wvaatlusiilesannete
lahendamise eesmaéargil.
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AINE-

PAEVAD
SONDA
8-KLASSILISES
KOOLIS

MEINHARD LAKS,
Sonda 8-kl. kooli direktor

1.SISSEJUHATUS

.Seoses teaduse arenguga suureneb pide-
valt teadmiste hulk, ililepaisutatud Gppe-
programmid teevad GOpetajatele tOsist
muret. Iga aine Opetaja oma aine patri-
oodina piitiab Opilasile ikka enamat pak-
kuda, Tegelikus koolit6ds oleme koge-
nud, et laekuvas teabehulgas on vaja
teha oskuslik valik ja véljavalitut opti-
‘maalselt kasutada.

Laialdane on ka klassiviline tegevus,
iiritusi ndutakse mitmes liinis. Opilase ja
-0petaja voimed on sageli iile pinguta-
tud.

On vaja, et teadmiste andmisel ja
-omandamisel rohkem seostataks tksik-
fakte ja eri distsipliine kindla teadmiste
slisteemj loomiseks. Omandatud teadmi-
si on vaja motestada ning osata kasuta-
da uues situatsioonis. Oppe ja kasvatus-
t66 komplekssus tdhendab kodigi vodi-
maluste iihendamist. Niisuguse kasva-
tava oOpetamise eesmirk on kogu kooli
‘kasvatustegevusega  Opilaste  arengus
tervikuna esile kutsuda vajalikke muu-
‘tusi.
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Ka klassividline 166 peab olema tihe-
das seoses Oppe- ja kasvatustooga. On
vaja vahendada Kklassivéliste {rituste
arvu. See on vodimalik tlrituste omava-

helise tihedama seostatuse ja tUhenda-
mise arvel, nii et iiksik ettevétmine
teeniks paljusid eesmirke, koondaks

mitmesugust tegevust ja avaldaks suu-
remat kasvatavat moju nii tiksikopila-
sele kui ka koolikollektiivile tervikuna.
Kooli klassivdline t60 peab samaaegselt
andma voimalusi nii tegevuseks kollek-
tiivis kui ka Opilaste individuaalsete
voimete ja omaduste véiljaarendamiseks.
Uute, ajakohaste té0vormide otsimisel
on Kklassivdlise to60 diferentseerimiseks
mitmetes koolides korraldatud aine-
pidevi (temaatilisi pidevi), kuid seda
peamiselt suurtes keskkoolides, kus on
voimalus valida ja rakendada rohkesti
erialahuvilisi ning voimekaid G&petajaid
ja Opilasi. Niisuguse ettevdtmisega toi-
me tulla on viikesel kaheksaklassilisel
maakoolil méarksa keerukam. Kuid aine-
pdevi korraldama tiivustab asjaolu, et
tihtipeale asuvad véiikesed maakoolid
keskustest eemal, mille tottu on opilas-
tel raske (vOi voimatu) osa votta spordi-,
muusika- ja kunstikoolide, eriklasside
ning pioneeride maja toost, sageli koh-
tuda kultuuritegelaste vGi teadlastega,
kadia teatris. Voimalusi enda arendami-
seks on vaja maalastelgi.
Neid vdimalusi otsides
katsetades jdi Sonda 8-kl. koolis mote
peatuma oma kooli (umbes 140 opilast)
ainepdevadel, mis sobis kooli ilmega.

ja mitmeidki

2. AINEPAEVADE OSA KOOLI KAS-
VATUSSUSTEEMIS

2.1. Ettevalmistav t66
2.1.1. Taotlused ja planeerimine

Ainepdevad on {iiks klassivilise t66
vorme koolis ning annavad vdimaluse
O dratada huvi teatud Gppeaine vastu;
[0 anda teadmisi ainevallas, mis dppe-
programmis otseselt puudub;

O edasi arendada toos edukaid opilasi
ja kooli tugevamaid alasid;

0O anda tduget kooli ndrgema ala aren-
damiseks;



0 arendada dgpilaste
organiseerimisoskust;
O seostada paljusid OCppeaineid ja te-
gevusalasid;

iseseisvat todd,

O kujundada kooli kollektiivi, meie-
ettevotmise tunnetamist;

O teha efektiivsemalt kokkuvdotiteid
varasematest Uritustest (ainekuudest,

konkurssidest jne.) ja teha uusi plaane;
O avastada opilaste seni mirkamatuks
jddnud voimeid ja rakendada neid.

Ainepdeva korraldamine kasvagu vil-
ja koolitoo vajadustest. Et selle organi-
seerimine on suur tos, on vaja soodsat
pinnast kooli juhtkonna poolt, kogu
kollektiivi hdidlestatust ja kaasaltémist.
Kui kollektiiv ei ole veel teadlik uue
ettevotmise vajalikkusest, vdivad selle
esialgu teoks teha ka 1—2 aktivisti. On-
nestunud Urituse wuudsus, huvitavus ja
tihtsus kasvatab kaastodtajaid, kutsub
tulevikus kaasa ld6ma, avab silmad uute
perspektiivide nigemiseks. Uute ideede
ja tdohusa kaast6d eest tuleb tunnustust
avaldada nii Opilastele kui ka taiskasva-
nuile. Vdimalus oma mdtteid ellu viia
virgutab edaspidigi loovalt motlema,
otsima. Tegutsemine ainult oma au
nimel jatab wvidejuhi varsti lahinguvil-
jale {iksinda.

On kasulik esialgsed ideed ja prog-
rammi 18plik variant, esilekerkinud
probleemid ja nende lahendamise va-
riandid, lilesannete kirjeldused ja ame-
tite jaotus ning muud méirkmed koon-
dada selleks sisseseatud kiirkditjasse,
mis hiljemgi alles hoida. Nii on ko&ik va-
jalik alati kdepdrast, moni mdte jarg-
misegi ainepideva organiseerimiseks val-
mis mdeldud. Pérast iritust on vaja
koik veel kord ldbi mdelda, analiiiisida,
kirjalik kokkuvdte teha ja sdilitada see
koos muude materjalidega (ettekanded,
kavalehed, suveniirindidised, fotod, kir-
jandid, joonistused, montaaZitekstid, fil-
mi- ja magnetofonilindid, mdotteavaldu-
sed kiilalisraamatus ja ajalehes).

2.1.2. Too opilaste,
sega

opetajate ja iildsu-

Ainepieva ettevalmistamine noéuab
suurt t66d, sellepdrast peame taotlema
ka maksimaalset kasu.

On vaja hoolikalt 14bi mdelda eesmir-
gid, kasvatava Opetamise ja oOpilaste
rakendamise voimalused, ette ndha ai-
netevahelised seosed, mis koonduvad
planeeritavas Urituses, ja saadavate
muljete &drakasutamine hilisemas 1006s.

Kiésitlusele tulevas aines saab tugeva-
matele Jpilastele anda raskemaid tiles-
andeid. Kuid ka norgemaid opilasi vdib
rakendada lihtsamate {ilesannete t&it-
misel, nii et nemadki tunnevad end v&i-
melistena mingil moel antud ala eden-
damisel kaasa aitama ja héilestuvad
positiivselt selle aine suhtes.

Uue Urituse teemat, organiseenimist ja
esinevaid muresid tuleb arutada G&pilas-
tega. Pdrast ainepideva on kasulik 0pi-
laste iildkogunemisel analiiiisida toimu-
nut, vahetada muljeid tegijate ja kaasa-
elajatega. Koolielu siindmuste asjalik
arutamine tdiskasvanutega tostab &pi-
lase enesevddrikust ja aktiivsust.

Pean viga tdhtsaks, kui ainepidevadest
ja teistest kooli suurematest uritustest
kutsutakse osa voima ka lapsevanemaid,
{imbruskonna elanikke, Seffe. Selle
kaudu vo6ib lildsus iundma Goppida koo-
lis pulbitsevat elu, ndha Opilaste esine-
mist, Opetajate suurt tood ja oilsaid
taotlusi. Kujuneb objektiivne ja posi-
tiivne hinnang. Kodudes, asutustes ja
{imbruskonnas valitsev suhtumine koo-
lisse mdjustab omakorca opilaste subhtu-
mist koolitdssse.

Ainepdevadele kutsutakse kohalikke
elanikke ka esinema ettekannetega, mur-
detekstidega, arutlustega, oma diaposi-
tiive demonstreerima, o&pilaste kodu-
uurimuslikke téid juhendama. Néiitustel
eksponeeritakse nendele kuuluvaid ké&-
sitdid, fotosid, joonistusi, topiseid, toa-
1lilli koos opilaste ja opetajate vialjapa-
nekutega. Koju minnes votavad kiilali-
sed kaasa hulga uusi muljeid, tdienda-
vaid teadmisi kodukoha looduse, ajaloo
vdi murde kohta, praktilisi ndpunéiteid
toalillede kasvatamiseks, kisitoo tege-
miseks jne.

Koik see loob kooli Uimber soodsa at-
mosfidari, kooli iritustest osavotjad h&da-
lestuvad kooli taotlustega samale lai-
nele. Pealegi tdidab kiilakooliGpetaja
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sellega oma pdlist missiooni — olla rah-
vavalgustaja.

Ainepédevadele oleme kiilla kutsunud
asjahuvilisi opilasi rajooni teistest koo-
lidest ja kaugemaltki, esinejaid ja kiila-
lisi meie vabariigi teadusasutustest. See
kdik tdstab ettevdotmise tdhtsust opilaste
silmis, aitab luua vdimalusi isiklike
kontaktide tekkimiseks huvialade pin-
nal.

Ainepdeva korraldamise eesmérkidest
ning tulemuste Oppe- ja kasvatustoos
drakasutamise vdimalustest peab teadlik
olema kogu pedagoogiline kollektiiv.

2.2, Toimunud ainepidevad
2.2.1. Kodukoha looduse pievad

Koolil olid kujunenud tugevad loodus-
kaitse ja looduse tundmadppimise tradit-
sioonid, «looduse nigu». Kool oli edukalt
osa votnud «Kaitseme loodust» konkur-
sist ning otsis uusi t66- ja viljendus-
vorme. Oli valminud mitmeid G&pilaste
liihemaid ja pikemaid uurimistéid, mida
aga oma kooli Gpilastele ei oldud esita-
tud. Tundus, et midagi uut oli kiipsenud
ja ootas teostumist. Nii tuligi idee kor-
raldada kodukoha looduse piev 20.
maértsil 1973. a. keskse teemaga kooli ja
kodu ldhem iimbrus. Eesméirk oli kodu-
iimbruse siivendatud tundmise kaudu
kasvatada ka koduarmastust ja loodus-
hoiu soovi.

Esinesid vanemad gpilased vaheldu-
misi péris noorte ja tdiskasvanutega.
Referaatide vahele pdimusid diapositii-
vid, deklamatsioonid, mdistatused, lau-
lud. Kava pidi ju olema eakohane ja
huvitav.

Kuigi materjali oli valitud palju ja
saal oli Gpilastest ning kiilalistest tulvil,
jélgiti huviga kahe ja poole tunni pik-
kust kava. Kuulati suusonalisi ja kirja-
likke tervitussdnu kodukiila, haridus-
osakonna, Tallinna Loodusesdprade
Keskmaja ja «Sddeme» esindajailt, ja-
gati kingitusi ja lilli. K&ik see tdstis
meeleolu.

Opilased said hea esinemiskogemuse,
tekkis huvi uurimistegevuse vastu. Ela-
musi oli nii korraldajail kui ka osavdt-
jail. Kohe asuti uue loodusepdeva orga-
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niseerimisele, mis sai teoks kahe kuu
péarast.

Koikidel jdrgnevatel kodukoha loo-
duse pédevadel on esinenud sellised ihi-
sed omadused:

O kindlalt piiritletud keskne teema,

O konverents ainepdeva keskse osana,
[0 odpilaste uurimistodde kasutamine,

O kiilalisesineja-spetsialisti rakendamine.

Iga loodusepdeva korraldamises on
olnud ka midagi uut.

Teise kodukoha looduse pdeva vara-
hommikul toimus linnulaulu kuulamise
ja lindude mé&dramise praktikum. Teh-
tud tédhelepanekuid kasutati koos varem
looduskaitselaagritest kogutud andme-
tega juba samal pédeval toimuval konve-
rentsil, kus peateema oligi kodukoha
linnustik. Samas esitasid Matsalu Riik-
likul Looduskaitsealal dpikdigul viibinud
Opilased oma linnuvaatluste ja vilitéode
aruande.

Kolmanda kodukoha lcoduse pieva
peateema oli looduskaitse all olev Uljaste
vallseljak koos jarvega, mille tdhtsust
referaatidega tutvustati. Amatéorfilmi
abil tutvustati Opilaste tegevust kodu-
koha looduse Kkaitsel.

Enne kodukoha looduse pdeva oli kor-
raldatud laialdane ankeetkiisitlus Ul-
jaste kohta. Tulemused teatati konve-
rentsil, paremaid vastajaid premeeriti,
pohjalikumad vastused loeti ette. Kolm-
sada pealtkuulajat saalis jidlgis tédhele-
panelikult ja vottis huviga vastu vaja-
liku informatsiooni, mille pakkumine
loengu  vormis  olnuks kahtlemata
marksa igavam.

Selle loodusepdevaga sai alguse ra-

jooni koolide tihiste bioloogiapdevade
traditsioon.
Neljandal kodukoha looduse pieval

oli juttu kodutimbruse ravim- ja loo-
duskaitse all olevatest taimedest, tehti
kokkuvdte droogide kogumisest koolis.
Eeskava koostasid kooli loodusesdprade
ring ja Punase Risti algorganisatsioon.

2.2.2. Ajaloopiev

Isamaasojas saavutatud voidu
toimus

Suures
30. aastapdeva tdhistamiseks



ajaloopédev. Sellele eelnes mahukas t66:
O toimus lauljate ja deklamaatorite
temaatiline konkurss, mille voitjad said
diguse esineda ajaloopéeval;

00 valmistati palju suveniire;

O peeti tihedat {ihendust kohalike sdja-
veteranidega ja endiste faSismivangidega,
kes olid ajaloopdeva kiilalised;

O dpilased uurisid sdjaslindmusi kodu-
kohas ning kooli pioneeride soprusside-
mete kujunemist Paul Kammiga ja
koostasid uurimist66d nendel teemadel;
O oli korraldatud ulatuslik n&itus.

Piev oli emotsionaalne.
2.2.3. Kisitoopdev

Et rohutada k&sitéé tdhtsust koolis,
saada h&did motteid poeglaste késitcéode
tegemiseks ja anda tOuge paremate
tulemuste saamiseks, dpetada nidgema ja
looma ilu, toimus koolis ké&sitoopaev.
See oli omalaadne ja huvitav iiritus.
Ilmselt pole niisuguseid koolides varem
korraldatud.

Niitusele toodi rohkesti nadidistoid ja
omavalmistatud ©ppevahendeid kooli-
dest. Palju toid ja loodusfiguure oli ka
elanikkonnalt.

Elavat huvi tunti vdhem teatud me-
tallitootlemise votete, trugimise ja koh-
rutamise vastu, mida kooli t&otoas t66-
opetuse Opetaja V. Reinhold ja Tallinna
Pedagoogilise Instituudi opetaja E. Sei-
delberg demonstreerisid. Piirkonna t66-

opetuse Opetajad soovisid mniisuguse
praktikumi kordamist monel teiselgi
korral.

2.2.4. Pdev toalilledega

Bioloogiadpetaja A. Olem, kes oli selle
lirituse idee autor ja teostaja, péordus
opilaste poole stnadega: «Kbdige kauni-
mad hetked ja suured peod
elus on sageli seotud lilledega. Seda
juba minevikuski. Miks siis?...» Seda
hakkasidki ©Opilased seletama, kasutades
rohkesti naitlikke materjale toa- ja kul-
tuurlillede péaritolu, aretamise, hoolda-
mise ja kasutamise kohta. Praktilisi
nouandeid jagas aiandusagronoom.

inimeste .

2.2.5. Keelepiev

Keelepdeva keskseks teemaks kujunes
kodukcha murre. Ettekannetega esinesid
Emakeele Seltsi teadurid. Suurt huvi
tunti Opilaste poolt ankeetide . alusel
koostatud uurimuste vastu meie kooli
Opilaste meelisnimede ja Sonda lUmbru-
ses esinevate loomanimede kohta. Kii-
sitluskavadele olid ju wvastanud paljud
Opilased ja timbruskonna elanikud. Opi-
lased andsid kontserdi. Toimunu oli
esimene keelepdev  kaheksaklassilises
koolis,

3. KOKKUVOTE

Ainepédevad digustavad end kooli klassi-
vélise t66 mitmekesistamisel. Nad vai-
maldavad luua tihedaid seoseid GOppe-
ainete vahel ning i{ihendada kompleks-
selt Ooppetodd kasvatustdéd ja klassivilise
tegevusega.

Tegelemine ainepdevadega ei tdhenda
kooli klassivilise tegevuse {lilepaisuta-
mist uue iliritusega, hoopis vastupidi.
Koolil peaks olema o6igus ja initsiatiiv
valida ise endale sobivaid toévorme ja
tegevusalasid. Pealegi voimaldavad aine-
pédevad endasse koondada mitmeid muid
klassivéliseid tegevusi, nende vormi
varieerida.

Ainepédevade korraldamine on voéima-
lik ja wvajalik ka kaheksaklassilistes
koolides, viikeste maakoolide jaoks vdib
neil olla isegi eriline tdhendus opilaste ja
elanikkonna arendamisel ning ldhenda-
misel.

Naaberkoolidel on kasulik vastastikku
iiksteise Uritusi kiilastada. Ka ainepdeva
ettevalmistamist vdiks kahe-kolme kooli
vahel jaotada, kusjuures kava esita-
takse igas ettevalmistuses osalenud koo-
lis kiilalisesinejate kaastegevusel naa-
berkoolist. See on mitmeti huvitav nii
kontakti loomiseks koolide vahel kui ka
oma taseme hindamiseks ja vordlemi-
seks.

Kodu-uurimuslike t66de koostamise ja
vormistamise ning konverentsil esita-
mise, samuti teadlastega kohtumiste
kaudu saab opilasi kontakti viia teadus-
liku t66 algetega. Koolis ongi nii, et opi-
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lased &pivad kill kirjanike elulugusid,
kuid ei tunne teadlasi, ja seda praegusel
teaduse tormilise arengu ajal! Nii ei
tunta siis ka, kelle poolt, kuidas ja mis-
suguse hinnaga on avastatud tarkused
itkskdik missuguses koolidpikus. Selle
moistmine muudaks suhtumist ka oppi-
misse. Poleks halb, kui monest véi-
kesest kodu-uurijast péris uurija saaks.

Uurimuse koostamine ja esitamine,
voib-olla isegi avaldamine kogumikus,
referendi nime &dramarkimine konve-

rengsi triikitud kavalehel vdéib selleks
véikest touget anda.

Arenevad noored inimesed vajavad
iseseisvat tegevust nagu tdisealisedki.
Seepérast elavnesid poisid kisitodpae-
val, sest see oli ju meeste kasitdo pédev!
Enesestkimoistetavalt  tdideti saadud

ilesandeid, et ettevotmine paremini
onnestuks. Uldaineis keskpirased, kuid
toodopetuses tublid noormehed votsid
enda kanda ka referaadi tegemise, mil-
lest nad muidu kiill poleks hoolinud. Ei
peetud siis paljuks konepidamise harju-
tamist tiihjas saalis ega juuste karpi-
mistki parema véiljandgemise huvides.

Ettevalmistused ainepéevaks, kiilaliste
saabumine, mingi suure ja iilla ootamise
elevus loovad Ohkkonna, mis hd&ilestab
Opilasi paremaks ja soliidsemaks kéitu-
miseks. Esinemiskultuur on aga wvajalik
kaasavara kogu eluks.

Teadmiste laienemine, teadlikkuse ja
aktiivse eluhoiaku kujunemine, iseseisva
tegutsemisoskuse arenemine on noorel
inimesel vajalikud tédisvereliseks eluks
ja tooks tulevikus.

Kahekone.

MARGUS VIIKMAA foto
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P ST R o )
OPPEKABINET, -TOOKODA
o e AR ——
E——

KUIDAS
TOOTAME
KABINET!-
TINGIMUSTES

KUNDA RAIK,
Kadrina keskkooli
vanemopetaja

Algklasside, eriti aga 1. klassi Gppe-
tunde ei ole vdimalik wvajalikul tasemel
anda kiillaldase néitlikustamiseta, mida
saab efektiivselt korraldada ainult siis,
kui on wvajalikul hulgal ké#epédraselt
organiseeritud ja silistematiseeritud néit-
ja jaotusmaterjali ning tehnilisi vahen-
deid.

Opetan 1. klassis 15. aastat ja kooli-
eelikuid 12, aastat jarjest. Kabinetti
hakkasin rajama juba umbes kiimme
aastat tagasi. Lastevanemate ja vane-
mate klasside Opilaste abiga valmistasi-
me esimesed niit- ja jaotusmaterjalid.
Lastevanemad valmistasid suure liikuva
aabitsa aluse ja andsid mitmesugust
materjali vajalike vahendite valmista-
miseks.

Niid on klasskabinetis tile seina suur
kapp ja rida viiksemaid kappe. Seega
on vdimalik koik olemasolev siistemati-
seerida ja vajaduse jdrgi kappidesse
paigutada. On rajatud 1, klassi ja kooli-

eelikute klasskabinet. Juhindusin celle
sisustamisel L. Kivi brosiiiirist «Oppe-
kabinettidest algklassidele» (1975).

Kappidesse on paigutatud eesti keele
ja matemaatika koikide teemade kohta
mitmesuguseid didaktilisi jaotusmater-
jale diferentseeritud ja individualiseeri-
tud t6oks, samuti suuri pilte ja tabeleid.

Et regulaarne t66 lastega kooliks ette-
valmistamisel vbdimaldab tasandada ma-
hajadmust laste arengus, olen igal sligi-
sel tehtavate katsete pdhjal votnud koik
lapsed, kelle teadmised ei vasta néue-
tele, ettevalmistusrithma. Puudumisi esi-
neb vidhe. Tore on, et lapse haigestumise
korral tulevad lapsevanemad vo6i tema
vanemad oOed-vennad kiisima, mida on
vaja edasi dppida. Nii ei jdd puudumise
t6ttu linka teadmistesse. Tihe side on
rajooni logopeediga, kes igal sigisel
kadib koolis ja kontrollib lapsi, kelle
arengu suhtes on tekkinud kahtlusi. Nii
oleme mitmed lapsed Gigeaegselt saanud
paigutada nende arengule wvastavasse
lasteaia logopeedilisse rithma.

Kooliks ettevalmistamise rithma G&pe-
tamiseks vajalik ndit- ja  jaotus-
materjal on koondatud samasse ruumi.
Et 160 kulgeks edukalt, olen valmistanud
ka eelikute jaoks jaotus- ja pildimater-
jali. Matemaatikas on 26 mappi jaotus-
materjaliga (hulga mbdiste, arvutamine
10 piires, geomeetriline materjal jne.),
eesti keeles 7 mappi (hdidlikuline ana-
lius, lugemisharjutusi, nuputamist jne.).
Koigile on olemas liikuvad aabitsad.

Kevadel riihma t66 1oppedes korraldan
koigile uued katsed ja vOrdlen nende
andmeid siligisestega. Siis on ka kohe
selge, milliseid edusamme on teinud iiks
voi teine laps talve jooksul.

Viimasel kokkutulekul saavad riithma
lapsed tunnistuse rithma 160st osavotu
kohta ja k6ik lapsed kutsekaardi kooli-
tulekuks. Molemad on trikikojas tri-
kitud ja esteetiliselt kujundatud.

Tehnilistest vahenditest on kabinetis
«Svitjaz M» — diapositiivide ja diafil-
mide niitamiseks, grammofon, magneto-
fon, raadio ja filmiprojektor. On clemas
diafilmide ning diapositiivide kogu, mida
saab kasutada eesti keele, matemaatika,
loodusOpetuse ja t&oopetuse tundides.
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Kabinet on pimendatav. Hiljuti sain
kasutamiseks suure magnettahvli. Sellele
saab asetada aplikatsioone hulga mdiste
selgitamiseks ja Oppimiseks. Matemaa-
tikatundideks on tehtud magnettahvli
jaoks numbriringid, milledega dpime ar-
vude liitehitust, uusi liitmis- ja lahuta-
misvotteid jne. Opilased ise panevad
tahvlile aplikatsioone ja vahetavad
numbriringe. Eesti keele tunnis asetan
tahvlile mitmete harjutuste kohta pilte,
mille jargi tootame ldbi kodused t66d ja
koostame jutukesi, ndit. «Muri ja vare-
sed», «Aus laps», «Lahendamatu kiisimus»
jne. Magnettahvel on vidga praktiline,
sest sellele on voimalik jiark-jargult ja
kiiresti asetada vdi vahetada vajamine-
vat pildi- ja arvutusmaterjali. Pildid on
suurendatud epidiaskoobiga.

Lihemal wajal saame kabinettidesse
uued spetsiaalsed Opetaja todlauad.
Toolaud on pealt avatav, sinna paigu-
tame tehnilised vahendid. Viimaste kasu-
tamine muutub siis veelgi kéepirase-
maks ja lihtsamaks.

Liiklusalaseks kasvatustéoks on wval-
mistatud tabeleid ja suuri pildiseeriaid
nii koolieelikute riihmale kui ka 1.
Kklassile,

Loodusopetuse tundides saab iiles
riputada omavalmistatud liinktabeleid,
mida Opilased tdidavad lipikutega vasta-
vate teemade lidbivotmisel. On olemas
veel diapositiivid koikidest 1. klassis
tundmadpitavatest lindudest ning mag-
netofonilindid vastavate Oppejuttude ja
linnulauluga.

Kabinetis on ka mitmesugused temaa-
tilised mapid, kuhu kogun artikleid ning
pildimaterjali ilmuvatest ajalehtedest ja
ajakirjadest, ndit. «Leninist ja kodu-
"maast», «Oktoobrilastele», «Liiklusest»,
«01 tuletdrjest», «Riiklikud tdhtpdevad»,
«Loomad meil ja soojal maal» jne.

Ko6ik olemasolev on niiiid siistemati-
seeritud ja koondatud perfokaartidel
kartoteeki. Teises, vdiksemas kartoteegis
on koik viimase kiimne aasta jooksul
«Noukogude Koolis» ilmunud vajalikud
artiklid ainete jargi tocks 1. klassi ja
koolieelikutega (samuti perfokaartidel).

Kabineti kujundamisel olen piitidnud

arvestada seda, et kGik, mis asub dpi-
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lastele n#htaval, kasvataks neid esteeti-
liselt. Kabineti iihel seinal ripub suur
stend Opilaste parimate joonistustega.
Iga uue t66 valmides vahetame neid.
Samuti on riiulitel t6odpetuse tundides
valminud Onnestunumad t066d. Nende
toode arutelu ja lespanek tiivustab
koiki opilasi oma tood tédpsemalt, puh-
tamalt ja paremini tegema, sest iga sel-
les eas laps tahab, et just tema t606 oleks
vilja pandud teistele eeskujuks.

Et tdita uut kunstiopetuse programmi,
olen piilidnud muretseda mitmesugu-
seid tootmisjddatmeid, looduslikku mater-
jali jne. Abi olen saanud mitmelt t60s-
tusettevottelt, aga ka lastevanematelt.
Oige juhendamise ja ndudlikkusega
(juhendan Gpilasi jark-jargult, kusjuu-
res juhin pidevalt tdhelepanu ka 166
esteetilisele kiiljele ning materjali rat-
sionaalsele kasutamisele) oleme suutnud
teha palju ilusaid t6id, mis meeldivad
nii lastele kui ka nende vanematele.
Seega oleme suutnud tdita meie ette
seatud kasvatusliku eesmirgi — kasva-
tada lastes tooharjumusi ja Giget t60sse-
suhtumist.

Selleks et klassiruumi ja moobli puh-
tus nendes tundides ei kannataks, on
laudadel vahariie ja lastele Ommeldud
lastevanemate abiga Kkirjust sitsriidest
t60polled. Tunni 16ppedes saab {iiks &pi-
lane iilesande polled korralikult kokku
panna, teine Opilane teeb sama vaha-
riidega. Iga kord d&pilased vahelduvad.
Selle t66vottega kasvatan lastes tdpsust
ja korraharjumusi.

Algklassides on 1iiks raskemaid {iles-
andeid opilase kielise tegevuse arenda-
mine, millele olen pddranud tdhelepanu
ka kunstiopetuse tundides. Olen nendes
tundides kasutanud koiki téoliike, mida
1. klassi Opilased on suutelised tegema.
Seega on kunstidpetuse tunnid vaheldus-
rikkad ja meeldivad lastele vidga. Laste~
vanemate tdhelepanekutest tean, et
nendest tundidest ei taha keegi puu-
duda.

Tootamist kollektiivis ja kollektiivi
kaudu juhendan ka t60s oktoobrilastega.
Et kabineti seinale ei ole vdimalik {iles
seada tdhe materjale, valmistasime
tdhejuhtidega tdhe laualehe. Selle esi-



mene osa koosneb iildistest materjali-
dest, nagu oktoobrilaste viis reeglit,
oktoobrilaste laul, ametiméirgid ja emb-
leemid. Teisel poolel on tdhe todplaan,
tihekeste nimekirjad, parimate Opilaste
fotod, paremate Opilaste nimed trepi-
astmestikul ja alus «Oktoobrilaps ameti-
mirgiga». Sellel alusel vahetame kord
n#idalas opilaste nimed. Et kasvatuslikust
seisukohast peab andma igale Opilasele
ithiskondliku iilesande, siis selle nad nii
ka saavad. 1. klassi Opilane tiidineb
pikemaajalisest tihesuguse iilesande
tditmisest. Seinalehe «T&heke» materjale
vahetame téhtpidevade ja muude iiritus-
te puhul. Seinalehes on ka nuputamis-
iilesandeid. Nende kiiremaid ja odigesti
lahendajaid olen premeerinud viikeste
Jasteraamatutega.

Kabinetis on veel stend «Eeskujulik
vihik». Sellel seisavad vihikud, milledele
on kleebitud kaanele punane tdheke.
Punane tdheke tiivustab ja enamik &pi-
lasi tahab niisugust tdhekest ka oma
vihikutele. Selle saamine eeldab aga
védga korralikku, puhast ja tédpset t66d,
kasvatab jirjekordselt digeid tosharju-
musi ja toossesuhtumist, kasvatab G&pi-
lasi ka esteetiliselt.

Sellest hoolimata et lapsed saavad keco-
liks ettevalmistuse, ei ole 1. klassis ikka
veel teadmiste tase iihtlane. Et lugemis-
oskusele on uues programmis esitatud
korgendatud nduded, on vaja, et koik
Opilased lugemisoskuse ja -tehnika vGi-
malikult kiiresti &#ra Opiksid. Olen wval-
mistanud lisalugemismaterjali eri ras-
kusastmes. Iga kaardiga on kaasas ililes-
anne, mida Opilased peavad tditma. On
ka lugemiskaarte, kus Opilased ise pea-
vad piltide asemele sonad vahele
lugema.

Selleks et norgema lugemisoskusega
oOpilasi julgustada, olen kasutanud vahel
koorislugemist. Eelnevalt oleme libi t66-
tanud raskemad sonad. Erilist tdhele-
panu olen pédranud ilmekusele ja kirja-
vahemirkidele. Et 0Opilased tunneksid
koiki lugemispalades esinevaid sdnu ja
oskaksid neid ka kasutada, on lipikutel
tundmata sGnad koos seletusega. Iga
sellise s6na kohta moodustame lauseid,
iiksikuid sGnu aga kasutame viktoriini-

mingus (lihel G&pilasel on kaart tund-

mata sGnaga, teisel sona seletus).

Kirjaliku v&ljendusoskuse arendamisel
ja kollektiivsete kirjandite kirjutamisel
kasutan suuri omajoonistatud pilte.
Nendel on ka kiisimused, milledele vas-
tamisel valmibki kirjand, niit. «Ounad»,
«Aias», «Talvel», «Apardunud koerasdit»
jne. Tekste valin H. Hellenurme raama-
tust «Ettelitlusi ja timberjutustusi» (1974).

Kasutan ka deformeeritud tekste. Neid
on olemas kahes raskusastmes. Esimeses
komplektis peavad Opilased kokku
panema sOnadest laused, teises (raske-
mas) on kaks iilesannet. Esiteks moo-
dustatakse sOnadest laused ja teiseks
sOnadest jutuke. Iga lause sonad on eri
varvi lipikutel. Samuti on olemas jao-
tusmaterjal «Teema najal jutukese
koostamine», nditeks «Malle ja Mart»,
«Kevadel ja suvel», «Lasteaias ja koolis»
jne. Opilased kirjutavad vilja ainult
need laused, mis sobivad antud peal-
kirjale.

Sonastus- ja odigekirjavigade enneta-
miseks olen kasutanud pidevalt kom-
menteerimismeetodit. Opilased harjuvad
sellega Kkiiresti ja Uitlevad ise, ilma &peta-
ja vahele segamata, kas sdonas esineb lii-
hike vdi pikk, ndork voi tugev hialik.
Vigade arv t6ddes on jidnud tunduvalt
vihemaks.

Harjutuste tiditmisel toovihikutes ja
raamatust pohjendame liinkade t#itmist
igal vdimalusel Opitud keelereegliga.
Keeledpetuse reeglite harjutamiseks,
Oppimiseks ja kinnistamiseks kasutan
hulgaliselt pildimaterjali, mille jérgi
Opilased moodustavad lauseid, esitavad
kiisimusi jne.

Koikide keeledpetuse osade kohta on
valmistatud mitu varianti (2—3) jaotus-
materjali, mida Opilased tdidavad vas-
tava aineldigu Oppimisel ja kinnistami-
sel, Neile vdga meeldib tdita linkharju-
tusi (augukesi) perfokaartidelt.

Et kujuneks Opilaste iseseisva 166
oskus, olen koostanud ka loogilisi har-
jutusi, nagu «Missugune sdna on reas
iileliigne?», «Mis ei sobi teiste hulka?
Miks?», «Leia riimuvaid, wvastand- ja
sama tdhendusega sonul», «Moodusta
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silpidest sonu», «Loe ja kirjuta laused
piltide jarjekorras wvihikusse!» jne.

Palju oleme kasutanud lugemispalade
juurde vanasdonu. Lisaks 0Opikus leidu-
vaile olen neid andnud veel juurde.
Pidevalt kasutades jadvad nad hésti
meelde ja Opilased oskavad neid uute
palade juures jille nimetada,

Teadliku lugemisoskuse arendamiseks
oleme korraldanud ldbivoetud lugemis-
paladest viktoriine: «Nimeta antud
lugemispala tegelased (nimetan luge-
mispala) ja iseloomusta neid!», «Missu-
guse pala juurde kuulub antud pilt,
aplikatsioon?» (nditan), «Kes {itles nii-
suguse lause?», «Kelle kohta sobib an-
tud vanastna?» Jne.

Aabitsas ja lugemikus leidub hulgali-
selt lugemispalasid, mille kaudu saame
kasvatada tookust, abivalmidust ja aus-
tust vanemate ning vanainimeste vastu.
Niéiteks aabitsas «Vanaema», «Tadi
Maali», pildiseeria «Ema toopdev» jne.
Nende palade ldbivotmisel jutustavad
lapsed, kuidas nemad on abistanud va-
nemaid kodus ja ftuttavaid wvanakesi.
Seejirel vaatame diapositiivi «Vanakest
abistamas» ning jutustame selle jirgi.
Siis koostame jutukesed aplikatsioonide
jargi liistaluselt («Turul» ja «Kodgis»).

Tuletame meelde oktoobrilaste reegli
«OXktoobrilapsed on tdédkad lapsed. Nad
austavad vanemaid inimesi». Vanastnad
t66 kohta nuputame suurelt aluselt, kus
need tuleb kokku seada silpidest.

Teema juurde «Aasta» vaatame lisaks
suurtele piltidele ja nuputamisiilesanne-
tele diafilmi «Aastaringis». Toome vilja
igale kuule ja aastaajale iselocmulikud
jooned. Opilased jutustavad, missugune
aastaaeg neile meeldib ja miks. Siis
joonistame ka pildi meeldivamast aasta-
ajast.

Teema «Talv» puhul vaatame diafil-
me «Kaks kiilma» ja «Kiilmataat».
Varblase, tihase ja leevikese kohta on
olemas diapositiivid. Xaadrite juurde
kuulame lindilt vastava linnu kohia
andmeid tema eluviisidest ning 15puks
ka laulu. Opilastele on see huvitav ja
meeldib viga. Harjutuse nr. 52 lugemikust
(Paigalinnud) t6otame 14bi diapositiivi-

320

dega. See annab lastele suure elamuse
ja jddb ka paremini meelde.

Kabinetis olevaid tehnilisi vahendeid,
diapositiive ja -filme olen kasutanud
maksimaalselt. Kahjuks on neid jagatud
algklassidele d&drmiselt vdhe ja paljude
teemade juurde lihtsalt ei olegi.

Klassivilise lugemisega olen plitidnud
dratada Opilastes huvi lugemise vastu.
Opilastel on sisse seatud lugemispievi-
kud, kuhu kantakse koik loetud raama-
tud. Neid Kkontrollin ja hindan kaks
korda kuus. Korraldame klassis aeg-
ajalt viktoriine loetud raamatutest. Sel-
leks joonistas tiiks lapsevanem toredad
illustratsioonid tuntumatest lasteraa-
matutest. Opilased leiavad illustrat-
siooni jédrgi raamatu pealkirja ja autori.
Tutvustan klassis uusi raamatuid. L&bi-
voetavate lugemispalade juurde sobi-
vaid varem ilmunud raamatuid soovitan
laenata kooli raamatukogust.

Koikidel on olemas ajakiri «Tdheke»,
mida agaralt loetakse. Loetust teeme
klassis kokkuvotteid 'kaks korda kuus.

Votsime osa ka «Tdhekese» korralda-
tud omaloominguvdistlusest. Lisaks joo-
nistustele mitmesugustel teemadel kir-
jutati luuletusi ja jutukesi talvest,
vanaemast, kassist, koerast.

Matemaatika Opetamise tilesanne alg-
klassides on Opetada Opilasi Gigesti ja
kindlalt sooritama tehteid tdisarvudega.
Tuleb podrata suuremat tdhelepanu
vaimsele arendamisele. Kdige esmasem
ja olulisem samm on selgeks saada hulga
moiste, hulkade moodustamine jne. Sel-
leks kasutan minguasju, suuri Kkleebi-
tud pilte hulkadest jm. Xuna arvude
liitehituse tundmisest oleneb kdik eda-
sine, olen selle osa siivendamisele p&o6-
ranud suurt tdhelepanu,

Esimese kiimne piires arvutamisel
oleme harjutanud pidevalt ka ise piltide
jérgi  koostama iilesandeid. Samuti
kasutasime diapositiive, kus esimesed
iilesanded koostasin ise, edasi tegid seda
juba Opilased. Iga diapositiivi jérgi oli
vOimalik moodustada mitu _iilesannet.
Néiteks: Kallel oli 6 ménguasja, Mallel
4. Mitu maénguasja oli lastel kokku?
Kellel vihem, rohkem ja mitu? Jne.



Puuduva arvu tdhistamine {ilesandes
ja selle leidmine nduab palju harjuta-
mist. Kuigi sellised iulesanded pole uue
programmi jargi kohustuslikud, wvaid
soovitatavad, lahendame neid klassis
voimalikult palju. Need iilesanded aren-
davad motlemisoskust, kasvatavad tdhe-
lepanelikkust.

Koikide ilesandeliikide puhul olen
opetanud Opilasi lilesannete lahendami-
sel saadud vastust pdhjendama ja kont-
rollima. Aluseks olen votnud «Nouko-
gude Koolis» ilmunud S, Moreli artikli
«Enesekontrolli oskuse kujundamisest
1. klassi matemaatikas». Selle artikli
pohjal valmistasin klassi ees oleva suure
liikuva aluse jaoks koik antud enese-
kontrolli v&tted kaartidel (neid on 12).
Iga tilesandeliigi puhul asetan vastava
kaardi alusele. Analoogiliselt kaardil
olevale vottele kontrollivad ja pohjen-
davad oma {ilesandeid siis ka 0Opilased.
Niisuguse t066ga suureneb arvutamise
kiirus.

Iga uue iteema kohta lahendavad Opi-
lased iilesandeid perfokaartidelt. Vastu-
sed kirjutatakse kaardi all asuvale le-
hele. Et Opetajal on olemas iga variandi

jaoks eraldi wvastuste kaart, ei vota
kontrollimine kaua aega. Kohe saab
{ilevaate Opilaste teadmistest.

Ulesannete kinnistamisel kasutan

méngu «Rongisdit». Kaasa saab méngida
korraga 10 Opilast. Iga Opilane vdotab
opetaja laualt vaguni, kus on soitjateks
lapsed ja loomad. Vaguni taga on sah-
tel, milles on kaart iilesannetega. Vedu-
rijuhil on need koige raskemad. Lahen-
danud lesanded, annab Opilane need
opetajale ja saab minna rongiga s6itma,
s. t. asetab vaguni magnetiga tahvlil
olevale alusele oma kohale. Opilane,
kelle iilesannetes on vead, ei saa oma
vagunit rongi koosseisu panna. Rong
sOidab é&ra siis, kui kdik vagunid on pai-
gale pandud. Vagunid on nummerdatud
ja nii on kohe n#ha, missugune vagun
puudub. Kiiruse arendamiseks vdib
méngida ka ajale v0i korraldada vdist-
lust pingiridade wvahel.

Sama méngu saab kasutada ka eesti
keeles keeledpetuse reeglite kinnistami-

sel. Niiteks: moodusta antud sonadega

laused, t&dida lingad, kirjuta tundma-
tute sOnade seletused jne.

Geomeetrilise materjali Opetamisel
kasutan mitmeid suuri omavalmistatud
pilte. Opilased leiavad siit geomeetrili-
sed kujundid. Niiteks piltidel on maja,
puud, podoosad, aed, lilled, laev, toru jm.
Koik koosnevad ainult ringidest, neli-
nurkadest ja kolmnurkadest. Kabinetis
on olemas ka geomeetrilised magnet-
kujundite komplektid. Vastavalt Gpetaja
korraldusele vétavad Opilased ndutavad
kujundid ja moodustavad neist maju,
soidukeid, torne jm.

Uued programmid nduavad pingelise~
mat 166d, rohkem rdShku tuleb panna
iseseisva 166 oskuse kujundamisele. See
koik nduab Opetajalt iiha rohkem tead-
misi ja palju mitmesuguseid vahendeid.
Siustematiseeritud kabinet séddstab Ope-
taja aega, voimaldab tdiendada tead-
misi, ennast arendada, et tdGtada veelgi
paremini.
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& T R E A

B NMOMOLLUb YYMTEJIFO

PYCCKOro 43blKA

K BOMPOCY

0 PONH H MECTE
TPAMMATHKH
PYCCHOF0

A3bIKA

B YYEGHOM
POLECCE

—

COmKs OJIEHEBA,
cTaplmi npenopasarenn TIY

«IPAMMATHUEA ABJIAETCA IIPUH-
IIECCOVL TIPM OBYYEHUN A3bI-
KAM».!

3a mocnemHMe TPYM JeCATMIETMS M3yde-
Hue TpaMMaTMKM M OTHOLIeHME K Hel
Tipy OOyUEeHMy PYCCKOMY A3BIKY B HALM-
OHANBHOM IIKOJE ¥ BY3e IIPeTepIiedo
fospIIMe M3MEHeHMA. 3IeCh MOXKHO OT-
METUTHL IIPYIMEPHO TPM TIepMOoja: BO-IIep-
BbIX, YpPE3MepHOe YBJIEUEeHMEe TpaMMaTy-
KOM HA YPOKAX PYCCKOTO A3bIKA, BO-BTO-
PBIX, AMAMETPANLHO IIPOTMBOIIOIONKHOE
SABIEHME, — TaK HA3bIBAEMOe AaHTUTpaM-~
MaTudecKoe IOBMIKeHMe M, B-TPeTbMX, pa-
3yMHOE OTHOIIeHME K IpaMMaTMKe, TO
©CTh YUMTBIBAIOTCA NOCTVIKEHMS KAK IICH-
XOJIOTMY, TaK ¥ JIMHIBUCTMKM HA OCHOBE
CUMHTAKCHYECKOr0 INpUHIMIIa. Takoe Ko-
nebJrolreecss OTHOLUEHME IIPY WIBYUEHUMU
rpaMMaTMKM B STOT NEPUOK B KAKOM-TO
Mepe OmpaBAbIBAeTCA. VI3BECTHO, 4TO B
ITOCJIEBOEHHBI TIEpUOJ Hadaloch OypHoe
MBYyUeHME PYCCKOTO AS3LIKA HE TOJbBKO B
HaIMOHAILHBIX IIKOJIAX HAIUe) CTpaHbI,
B OCODEHHOCTM B MOJOIBLIX PECIIyOIMKaxX
coBeTcKoi IIpmbasyrTviry, HO M BO BCEM
aype. IIpyramMHOM TaKoTO TIOJOMMTEIbHO-
ro dhakTa ABUIACHE OnecTaas mobexa Co-
serckoro Corosza Hapg danreTckoir Tep-
MaHye.

B 5TO BpeMA [OMCKM METOIMCTOB M
VUUTeNeN-TIPAKTUKOB LI II0 Pa3HbLIM
OIYTAM: MICKAJIM JIYYIINX METOJO0B NPy 0C-
BOSHVI HEePONHOTO SASBIKA, SKCIIEPHMEH-
TUIPORAJM, COCTABJIANYM COOTBETCTBYIOIIME
IpoTpaMMbl ¥ ydeOHble TOCo0MA, MHOTUE
73 KOTOPBIX B HACTOANIEE BpeMdA NaBHO
yerapeim. B moycKax HOBBIX ITyTe B Me-
TOOMKE IIPElOfABaAHMA PYCCKOIO fA3bIKA
HePYCCKYIM He MyApeHo GbL10 ¥ oftfaTs-
ca. Benpb o6IeM3BeCTHO, 9TO He omubaercs
IVIIL TOT, KTO HWYEro He jenaeT. 3Iechb

! TInaxarT Ha BBICTABKE YYeOHBIX IIOCO-
Ouit 110 TpamMMaTMKe BO BpeMma KoHde-
PEeHLMM, ITOCBALISHHON 25-JeTiro Kaden-
PBI PYCCKOIO SI3bIKA IS WMHOCTPAHIEB
MI'Y (22—24 mosOpa 1976 r.).
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Mbl He HaMEepEeHBI OIlpaBAbIBaTh OLUMOKIH,
a XOTMM BKpAaTlle JaTb HeGoabuIoN 0630p
poNM rPaMMAaTHUKM IIPY OOyUYeHMHM Hepyc-

CKMX YYaIIMXCA PYCCKOMY S3BIKY. OTO
O3BOJIMT IIOKA3aTh TO O0IEe, YTO BOILIO
B IPaKTURY, 9TO YTBEPAMIOCL B TONM WMIN
MHOM CTelleHMU.

HexoTopble COBETCKME  METONUCTDI
(PaxmanoB J. B., TIpyamucraa V. A,
IlerkoBa 3. M. M Ip.) B CBOMX TpyJax
ABHO IIPEYBEJIMYMBAJIM POJb TEOperude-
CKOTO W3y4eHMA rpammaTury. Ilpomece
YCBOEHMA IPaMMaTMKM MMM IIpeCTaB-
JIAJICS II0 KJI&CCHIECKON CXeMe: BOCIIPHUS-
‘e — IIOHMMaHye — 3aydYuMBaHMe —
TIpMMeHeHMe Ha TIPaKTuKe., 3ITa cxXema
BBICTYIIAeT B KAa4YeCTBe OCHOBBI, HA KOTO-
POJ CTPOMTCS BCE IIIKOJBHOE IIPEromaBa-
mye. E¥i mpupaerca 0083aTeNbHBIE 3aKO0-
HOMEDHLI XapaKTep, KOTOPOr0 OHa B
TEMCTBUTEIbHOCTI. HE MMEET, €CJM YUecThb
co06pasKe s TICHMXOJIOTMHECKOTO Xapak-
“pepa, a HE TOJBKO Jorudeckoro. Hemo-
CTATKOM 9TOM KJIACCUMYECKOM CXEeMbI Hajo
cyyuTaTh TO, YUTO NEMCTBME W 3HAYEeHMe
3MeCh C CaMOr0 HAwaJa pPasphIBAIOTCH.

O6ydeHMe 10 3TOM CXeMe KPUTHKYIOT B
cBoux Tpyrdax Ierama B. C., DBexases
B. B, ApremoB A. A. n gp. B mouxomo-
rygeckoi Teopyy Tajenepmsa II. . o
hOPMMPOBAHNUY YMCTBEHHLIX MEMCTBMMA I
TIOHATHMII BbIpabaThIBaHME YMEHMIT M yC-
BOEHME 3HAYEHMII COCTABIAIOT «EIVHBINA
TIpoIlecC, paccMaTpPMBAEMbII € pPasHbIX
‘CTOPOH: yMEeHMe npepcraBiser coboir xa-
DaKTEePMCTUKY  BO3MOMKHOCTM YYEHMKA
BBITONHATEL AEMCTBUSA 0e3 BHEIIHUX yKa-
3aHMII Ha TO, KAK DTO CHeJaTh, a BHAHMSA
“COCTOSAT M3 TIPENCTABICHWMI W IIOHATHIMA,
KOTOpBIe (QOPMMPYIOTCA Ha OCHOBE Jei-
“CTBMII C UX o0BbeKTamMy. YCBOMTH — 3Ha-
YT, TIOHSB, 3aTIOMHMAThL. TOJILKO HA sTame
JeViCTBMSA B yMe, YCBOMB IIpeLMeTHOe CO-
JepiKaHue 3aJaHMA M €ro OTpakeHme B
A3bIKe, CYOBEKT CTAHOBMUTCH IIOJHOBIIACT-
HBIM XO3SMHOM M3y49aeMOro Marepmana,
“TIOJTHOCTBIO ero ycBamuBaeT» (3).

B meromgmueckmx Tpymax (14) 3a moc-
JIeflHee BpEMS CJIOMKMIACh KOHIIETIINS,

KOTOpAA MOAXONMT K PELISHMIO0 BOIIpoca
COOTHOILUEHMA TpaMMaTMKM 04 pPeYeBOi
TIPAKTHUKHM C Y4eTOM OOCTVIKEHMII COBpe-
MEHHOJM COBETCKOM ICUXOJOTMM M JIVHT-
BMCTUKIL,

IlosToMy MBI MOJKEM C YBEPEHHOCTBHIO
CKas3aTb, YTO HA COBPEMEHHOM JTale Me-
TOAMKA IIPEIIofaBaHyuA PYCCKOTO S3bIKA
HEPYCCKMM 6asupyeTcss Ha JIMHIBMUCTIUE-
CKOJi OCHOBE, OIMPAACh HA TICHUXOJIOTMYe-
cKme GakTopbl. Takoi IIOAXOH MCXOINUT:
1) ™3 CHCTEMHOr0 XapaxTepa SA3bIKa,
2) OIOpLl Ha EIMHCTBO fA3BIKA M pedn,
3) BBIABIEHMA CIEL VDK PYCCKOTO0 ABBLI-
®a, 4) ydera 0CODEHHOCTE PORHOIO A3bI-
Ka y4allerocs.

ITcxomormyueckye HaxKTOphl, BINAIO-
e Ha nporece odyuerma: 1) cozHaTelb-
HOe M3y4eHMue A3BbIKA, JTOT MEeTOJ SBJIA-
eTCs OCHOBHLIM M HA3hLIBAGTCH CO3HATENb-
HO-IIPAKTUYECKMM, OH He MCKIIOYaeT
VIMUTATUBHO-MHTYUTUBHOIO crocoba OB-
TafeHMA [PeYEBhIM MATEepUajsioM; 2) IIpu-
JaHue y4eOHOMY IIpoLeccy KOMMYHMKa-
TUBHO-PEYEeBOro Xapaxrepa. Mg 3TOro
MCIIONB3YETCA CUTYATHMBHBIA IyTh 00yde-
HUA. YCBOEHME JIeKCUKO-TPaMMaTHIECKO-
ro MaTepuala B TECHOM cBA3M C IKMSHEH-
HBIMY CUTYAUMAMM SABIIETCA Hamboges
9 DEeKTUBHEIM IIYTEM OOYUEeHMS YIaLIMX-
Csl 9KMBOJM PAaBrOBOPHOM PYCCKON pednu;
3) mpenonasaHMe BeLeTCS Ha PYCCKOM
AspIKe. Meron — OecnepeBogHBINL. HO
HeJb3sg cOamMaKaTh 5TY METOAUKY C MEeTO-
AMKOM CTApoii HaTypanbHOM IIKOJbI. CTO-
POHHMKM «IIPAMOIO METOJA» He IPMHNMAa-
IOT BO BHMMAHME PORHOIC A3bIKA ydalllero-
CSL ¥ OTKa3bIBAIOTCA OT MCIONbL30BAHNUA IIe-
peBoza B ydeOHOM IIporecce. «IIpAMMUCTEI»
(Hanp., ByHAT) CYNUTAIOT, HTO ILPOLECC
OBJIAlEeHUA pedbio (Kak ClIoBapeM, Tak i
TpPAaMMATHYECKMM CTPOEM) HA HEPOIHOM
A3bIKe B IIKOJBHBIX YCIOBMAX [OJIMKEH
TIPOTEKaTh TAK, KAK IIPOMCXOOMUT OBJane-
HIE B PaHHEM JeTCTBe POMHOM pedhio, TO
ecTs cTuxmitHo. Ho 3TO He Tak: OTCYTCT-
BYET COOTBETCTBYIOIIAS Cpena.

MoxHO cKasaTh, YTO METOOMKA IIpero-
DaBaHMA PYCCKOTO ABbBIKA HEPYCCKMM Kak
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CHMCTEMA CKJIAABIBACTCA U3 JIMHIBUCTUYE-
CKMX OCHOB, U3 OCHOBHOTO — CO3HaTelb-
HO-IIPAKTUIECKOTO — MeTofia ¥ u3 yueb-
HO-PeYEeBOy MPaKTUKM, CTPOALIeNCcsa. II0
Hay4YHBIM 3aKOHaM AUAGKTMKN ¥ IICUXO-
Joryvy. Bce 5Ty wacTM CBS3AHBI BOSOMHO,
UX HaAAO0 M3y4aTh, UTOOBI MaKCUMMAJIBHO
JCIIONB30BATL Ha IpakTuke. Pafora 1mo
Pa3BUTHUIO PEYM, ABIAHIONIAACT OCHOBHBIM
3BEHOM Iipyt 00yUeHMM S3BIKY, ONpesesd-
eTCA JNEeKCUKO-TPaMMAaTHMUYECKVMMU  3aKOo-
HOMEPHOCTAMM DYCCKOTQ fA3bIKa ¥ CTPO-
MTCA Ha OCHOBE MIPAKTUYECKOM IpaMMa-
TUKHA.

IIpakTinyeckasd rpaMMaTHKa B OTJIMHME
OT OTIMCATEJILHOM, KOTOpasd pPacCKasbIBaeT
0 fA3BIKE, [I0Ka3hIBAeT S3BIKOBYIO CHCTE-
My, YYUT TOBOPUTbL Ha A3BIKE, YINT ABbI-
Ky. OHa B 3HAYUWTENLHOJV CTEIEHN SBIA-
ercd rpaMMaTUKROM CUHTETWYEeCKOV WIIH,
no omnpenenesuio IllepObr, aKTUBHON.
IIpakTuteckad TpaMMaTHMKa paccMaTpu-
BaeT AGBIKOBBIE ABIEHMA B UX (PYHKIMHA,
TO €CTh MCXONUT M3 BBIPAKAESMBIX 3Ha-
yeHUl (BpeMeHHbIe, NPUIMHHBbIE, o06pasa
IEeNCTBMA M T. A.). JMIA I[IPaKTHIECKON
rpaMMaTUKIL XapaKTepeH ocoObIA ITOAXOX
K or6opy  JEKCHMKO-TPaMMATIIECKOTO
Marepmana (17).

AcBo, UTO Bech JEKCUKO-TpaMMaTide-
CKMJI MaTepuaj B IIOJHOM 00BEME B IIIKO-
1€ yCBOWUTHL HEBO3ZMOMKHO. B yuebHBIX Iie-
1AX HeoDXO0gMMO ODPAHUYUTDL MIYUAEMbII
MaTepyMasy, Kak IIPUHATO IOBOPUTL, TPO-
BECTY MMUHMMMBALMIO ydeGHOro marepya-
aa. Jas mpakTudgecKon paboThbl HeoOXOo-
MO 0TOBpaTh OMpPeNeNeHHBIN JEKCHUKO-
rpaMMaTHHecKuit MuEUMYM (8).

IIpaxkTvdeckas rpaMMaTMKa XapaxTe-
pusyercsa ocoboil opraHusanymeir Mmarepua-
na. Oco0eHHOCTE €€ TIpelKJe BCeTo B TOM,
YTO MOPCPOJIOTHUSH ¥ CHHTAKCUC M3YIAIOTCH
BO B3aMMHOI CBA3U. BOJLIIIOE MECTO OT-
BOJIMUTCS CBA3M JEKCMKYM W TpaMMAaTHKMN.
VIMEHHO II09TOMY BeCh y4eOHBII MaTepu-
al pacIpefeNserca  KOHIEHTLUYEeCKM.
KomneHTp¥I (RpyrM) Ha pasHBIX >STariax
o0yuenna pasiaMyHbl. B paMKax KOHIIEHT-
pa ydammeca IIOIydaloT OIlpeJieneHHbIe

TIopU¥Y, FO3BI MaTepmanad, B KOTOphIe
ONHOBPEMEHHO BXOIUT 1 (QOHETMHECKNI,
U JeKCHUecKuyt, ¥ ITpaMMaTHMIecKuii Ma-
TEPMAIL.

Ho Taxoe no3uMpOBaHMe Y4eOHOTO Ma--
Tepuasia MMEeT ¥ HETaTMBHYIO CTOPOHY:
OHO HE CO3JaeT y YydallMxcd TIpeJcTaB-
neuus o6 obmiert cucreme. Ha 3To yka-
sana npodeccop 3. M. IIBeTKOBa, BHICKA-
3aB CJAELYIOLIYI0O MBICHBL: «B CBA3M C yC--
TQHOBKOJ Ha [IPAKTUHECKOe BJIajeHMe
SBBLIKOM MBI «pPaspyOoMamu» BecChb A3BIK Ha
MENKKe KyCOdKM, a DTO yBeaIuuyBaeT Ha--
TPY3KYy Ha maMaTb ydamuxcs. Heobxo-
JMMO YKPYIIHEHMEe MaTrepuana Ha JOoTM-
YECKMX OCHOBaAxX» (4).

Vmnorpebienne HEKOTOPBIX TI'paMMaTh--
qeCcKux CTPYKTYD  PasTpaHMIMBACTCS
TOJIBLKO C TIOMOIIBLIO JEKCHYECKUX IPYIIIL.
Hampumep, IPemlosKeHuUd: «y  MeHS
IPUII», «y MEHA OOMIMT TOJIOBa» ydallye-
CA CMOTYT JIETKO YCBOMTDL, eC yKasaTb
HA pasHble JIEKCMYECKye TPYIIIbl CJ0B,
BXOJAIIMX B 3TV CTPYKTYpPHL. B mnepsoM

ciydae MOTYyT YyUoOTpebIaAThbCA  CIIOBA,.
ofo3HaYamIMe HasBaHMA OoJe3Hey, Bo
BTOPpOM — CJIOBa, OGO3HAYAIOIME YaCTH

JKVIBOTO TeJa.

B MmeTogMiecKor JuUTepaType yKasblBa-
ercd, kak ommeuaer O. M. Apxazgeesa (1),
YTO YCBOGHME eIVMHMYHBIX IpaMMaTide-
CKMX SABJIEHMII B BUJE OTHEIBLHBIX CIOBO-
dopM, CIOBOCOUETAHMI, IIPERIOIKEHMIT
KaK BOKAOyJ He IIPOTMBOPEYUT OCHOBHO-
MY DPUHUMIY O0yYeHMA — IPUENUIY
COBHATEJLHOCTH; HApMMeEp: IIpPM couya-
nu3Me, IIOCIIe BOJMHBI, BOpPOTHCA 3a MMD,.
3a CcBOOONY, KAk Bac 30BYT? CKOIbBKO Bpe-
MEeHM? KOTOPhII Yac? CKONBLKO Tebe mer?
criacubo, MOMKANy¥cTa, Ha B3N0pOBLE, MO
CcBUmaHMs, Orarogapio Bac, HE CTOUT M
T. I

IJepba JI. B. oTMeYaeT, UTO TpaMma-
TUIECKOe IIPABMIIO HOJIPKHO pacIpocTpa-
HSTHCA HA GOJBINYIO TPYIIIY CJIOB, & efu--
HUYHBIE TPAMMATIIECKIME SBIIEHNA TOJIMK--
HbI OBITH OTHECEHBI K JEeKCMKe, B 00-
nacTs ciaoBapd. Ox mumreT: «IIpyHMMasn
BO BHMMAaHME EUMHUYHOCTE JEKCHMECKNX
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.DIIEMEHTOB, TO €CTb CJIOB, M IIPUMEHM-
MOCTh IIPABIJ TPAMMAaTIEM O CI0BoOGpa-
30BaHMM KO MHOI¥M CIOBAM, MOYKHO IIPO-
“TJIBOIIOJNATATE JIEKCHMYECKOE I'paMMaTide-
CKOMY KaK OJMHOYHOE TUIIOBOMY. Bee Ha-
T TPaMMaTHKY HACTONLKO IEpEeroJHeHb]
CJIOBAPHBIM MaTepuajoM, YTO MHOTUM
KaMeTcs, UYATO MCKIIOUEHUI U ABIAIOT-
¢ CHelMaJbHO IIPEAMETOM TI'PAMMATIKIA.
MeKAy TeM CYLIHOCTHL IpaMMaTyKMi CcOoC-
TOUT TOJIBKO B OOIIMX IIpaBMUJIAX, BCE e
WCKIIOUEeHMA OTHOCATCA K JeKcuee» (16).
(Hampumep, COpAKEHNE INIaroja «JaTby»
~— Jejo cnoBapda Ha JioboMm drare o00y-
JeHNUA.)

Jng ycBOEHMSA JIEKCUKO-IpaMMaTide-
.CcKOT'0 MaTepyala O4eHb BaKHBI YIIpaMm-
Henna (7, 12). TpeboBaumd K yupamHe-
HMAM: OHM [JOJDKHBI COIEPIKATH aKTUB-
HBIJI PEeYeBOM MaTepyaln, [EOJKHBI ObITh
TBOPYECKMMY, DPa3BUBAOIINMI CaMOCTOS~
‘TEJIBHYIO JeATEeJIbHOCTh YHAIUXCH, MO~
‘Hbl OBITb IIOJNIE3HBLIMM, WHTEpPEeCHLIMM,
pasHOOOPasHBIMM ¥, HaKOHeELl, B yIpam-
HEHMAX NOJIKHA ObITh OTPAMEHa CIely-
huKa caMoro SA3BIKOBOTO MaTepyaJa.

IIpakTHyeckad rpaMMaTHKa B II€DBYIO
ouepens 00ydaeT yIroTpeGaeHuIo TeX Mam
MHBIX (POPM B peduM, IIOBTOMY-TO B IIpaK-
Tuke o0yueHMs OOJBIIIOE MECTO ¥ OTBO-
JAUTCA MMEHHO YNpasKHeHuaIM Ha HaOIo-
IeHyue, a TaKKe YYeOHO-pedYeBBLIM YII-
PAKHEHMAM C MCIIOJIb30OBAHMEM pPEUEBHIX
CTAHLAPTOB M MOLEIeNH.

LI DpakTMYecKoy IpaMMaTHKY TaK-
2Ke XapaKTepHOo IIMPOKOe MCIIONIb30BaHMe
TeXHWYECKMX M HATTIATHBIX CPEencTB 06y-
geruusd. IIpuMeHeHye MarHUTOMOHHBIX 3a-
mncen, AMaMILMOB, KMHO, PAa3JIMIHOTO
pona cxem ¥ Tabanuiy 3HAYUTENBLHO IIOBBI-
IaeT MHTEHCUBHOCTHL OO0yHweHMA U 3d-
dexT Bceit pabGoThI.

MeToamyecKkas JuTepaTypa Mo IIpuMe-
HEHMIO TeXHMYECKUX CPEefcTB B8 y4eOHOM
Tpolecce JOBOJLHO OOIMPEAA ¥ BIIOJEHE
HOCTynHa y4uTensM. B IIKOIaxX BBEJEeHA
KabmHeTHas CuUCcTeMa, M KaOuHeTbl B

GONBILIMHCTBE OCHAIEeHbLI
mieyt anmaparypoii.

TpaMMaTMKY pPasinualoT <« JIMHTBUCTH-
YECKYIO» M «METOJMYecKylo» (2). BuimHg-
xoBa T. A. 1 Op. B «METOAMYECKON» IpaM-
MaTMKe» BBILEJAIOT aKTMBHBIM M IIacCUB-
HEII rpaMMaTHYecKuity mMuEMMyM. Marte-~
pHaJ aKTMBHOTO I'DaAMMAaTWYEeCKOT0 MMUHNI
MyMa — 3TO Te KOHCTPYKIMM, KOTOpLIE
MOTYT YHOTPeOIATBCA C€ BBICOKOII CTe-
IIeHBI0 aBTOMATM3MA IMIPHM TIPOAYILLPOBA-
HMY HEMIOATOTOBJIEHHO pEetil.

MaTtepyan [TacCHMBHOTO MMHMMYMa MC-
IOJMB3yeTcs MNPy pPENenNTUMBHBIX (hopMax
peueBOV JEeATEeNBHOCTH, Korga Hecbxomy-
MO JWIIb TNOHMMAaHWE YCIBIIAHHOTO JJIN
I POUNTaHHOTO.

IMensnt pAx aBTOPOB KacaeTrcd B CBOUX
paborax BOIPOCOB MMHMMMBALAM IpDaM-
MaTMYECKOM CUCTEMbl M BBIZENEHMS aw-
TUBHOT'O ¥ ITAQCCUMBHOTO MMHMMYMOB (4; 6;
9; 10; 11).

OHM BBIABUTalOT OPMHIMIL! 0TOOpA
TPaMMAaTHEIEeCKOT0 MaTrepyuanra AJIA aKTHUB-
HOTO ¥ ITaCCHBHOTO MMHMMYMOB, Opena-
rasg CuCTeMy yoparkHeHmi mad oboux
MUHMMYMOB ¥ Ip. Ho HecMorpsa HA TO,
YTO IIpMHIMO — AuddepeHIMPOBaHHOI0
noaxona K orTOOpy aKTMBHOM I I1aCCHB-
HOV TpaMMaTHKM B COBPEMEHHON MeTO-
LUKe He CTaBMTCA II07, COMHeHMe, B IIpaK-
THKe OThopa STOT IIPUHIMI IPOBOIUTCA
He BCErja JOCTATOYHO II0CISTOBATEIbHO.

VI3BECTHO, YTO BIAKEHME ONHMM M TEeM
JKe 3aracoM fA3bIKOBOT0 MaTepuaya naeT
QONbIle BO3MOMKHOCTM IS IIOHMMAHNS,
yeM JOJd OPOXYOMPOBAHUSA peuwM, II0-
CKOJIBKY «KOJ OTOMKNECTBIEHMS MNOpOIIe
KoZa BocnpomssemeHmsa» (5). Orcrozma
MHOTJA HeJaeTcd BbIBOL, YTO AKTUBHBIN
fA3BIKOBOM MUHMMYM COCTABJSET YacTh
IIaCCMBHOTO M MOMKeT ObIThH 0TOGpAH M3
nocnenHero. Ho ¢ 9TMM HeNbL3A COIJa-
curbeda. IlaceMBHBIN Bamac  A3bIKOBOTO
MaTepuala KadecTBeHHO OTJIMYaeTcs OT
aKTMBHOTO. Ha 5T0 YKa3LIBAIOT MHOIME
merogmerer (13). VM. B. PaxmamoB (9)
chopMyIMPOBAT CIIeUMANBHbIE IIPIAHII~
TIBI ¥ KpUTepuy niaa oTéopa aKTMBHOIO M

COOTBETCTBYIO~
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IIACCMBHOTO #SBIKOBOTO Marepyuaia. A
Imozpasjenesye oToypaeMoro MaTeprana B
3aBMCUMOCTH OT €r0 DPeLETITMBHOIO U IIPOo-
IYKTMBHOTO YCBOEHUS OCHOBBIBaeTCA Ha
yuaerun - lepber J. B. 0 KadecTBeHHBIX
PABIMYNAX AKTUBHOM ¥ TIACCHMBHOM I'paM-
Maruku. Urak, mpoGiaeMbl aKTUBHOM M
IIaCCHMBHOM TrpaMMaTMKM, CBA3AHHBIE C
paszpaboTroii (MYHKIMOHANBHOTO AaCIeKTa
IIp) ONMCAHMM ¥ Iojade A3bIKOBOTO Ma-
Tepuana, yKe IIOCTABJIEHBI Ha II0BECTKY
OHA u ABIAIOTCS B HACTOANIEE BpEMS
IIPeIMEeTOM Cepbe3HbIX HAYYHO-METOAM-
YeCKUX pPasMbIIIeHIA.

(B KayecTBEe MJIUIIOCTPATUBHOI'O Mare-
puatga B TOMOIUL YIMTEJIO IIpexroJara-
ercss HaledaTaTh TpaMMaTidecKuii Mare-
pHUal — U3y4deHye MMEH YMUCINTEIbHBIX
B HEPYCCKOM ayIUTOpMU, — KOTOPBIA SB-
JIeTCA OYeHb TPYAHBIM IId YYalIUXCs-
3CTOHIIEB),
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LASTE
KASVATAMISE
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OPETAMISE
TEADUSLIKUD
ALUSED
VAIKESTES
MAALASTE-
AEDADES

Y. AVANESSOVA,
pedagoogikakandidaat

Kasvatamise ja Opetamise tdiustamine
viikestes maalasteasutustes nouab selle
t66 sisu edasist ldbitootamist ja tapsus-
tamist, kusjuures arvestatakse laste elu
isedrasusi ning looduslike ja sotsiaalsete
tingimuste eripidra. Selle probleemi teine
kiilg on erivanuseliste rithmades kulgeva
pedagoogilise protsessi vormide ning
meetodite kasvatusisedrasuste tundma-
Oppimine ja rakendamine.

Kasvatus- ja Oppeprotsessi tilesehituse
teaduslik-metoodiliseks aluseks véiikestes
lasteaedades on koolieelse pedagoogika
iildiste nouete oige iihitamine konkreet-
sete tingimustega: eri vanuses laste koos
kasvatamine {ihes rithmas.

Pedagoogilise protsessi ratsionaalseks.
lilesehitamiseks ning eri vanuses laste
kasvatamis- ja Opetamisiilesannete t&it-
miseks tuleb igal Kkonkreetsel juhul
kindlaks teha riihma koosseis, jaotada
see kaheks v0i kolmeks alariihmaks ja
vastavalt diferentseerida kasvatustood.
Uhekomplektilistes lasteaedades kuulu-
vad ihte rithma 3—7-aastased lapsed,
kes jaotuvad kolme alariihma.

Erilist tdhelepanu nodéuavad komplek-
teerimise ja pedagoogilise protsessi or-
ganiseerimise kiisimused kahekomplekti-
lises lastepdevakodus, kus on kaks sega-
riithma. Ei v0i planeerida t66d tthe vanu-
seriihma programmi jargi koigile. Dife-
rentseeritud 166 kahe alariihmaga on
joukohane igale pedagoogile ja vdimal-
dab itihtaegu tunduvalt tosta (eriti vane-
mate kasvandike puhul) kasvatamise ja
Opetamise kvaliteeti.

Kahekomplektilistes ja teistes kahe
segariihmaga lasteasutustes moodusta-
takse riihmad enamasti alati ealdhedust
arvestades: 1iihte 3—b5-aastased, teise
5—7-aastased lapsed. Ent juhtub ka, et
rihmad Kkoosnevad eakaugetest lastest:
iihes riihmas on 4- ja 6-aastased, teises
5--ja 7-aastased.

Nagu nditavad uurimused (N. Savvina,
M. Minkina, V. Avanessova), on koige
otstarbekam  komplekteerida rithmad
piirneva vanusega lastest. Niisugusel
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korral on parimini realiseeritav laste
ealiste vGimaluste maksimaalse arvesta-
mise printsiip, mille alusel «Koolieelse
kasvatustoé programmis» on mdédratud
vanuserithmad laste eluaastate jargi
(kolme-, nelja-, viieaastased jne.). Riih-
mas kehtestatakse thtne reZiim, mis
vastab modlema alarithma kasvandike
voimalustele ja nduetele ning luuakse
soodsad tingimused nii laste iseseisvaks
tegevuseks kui ka nende Gpetamiseks. On
iseloomulik, et 80% koolieelse kasvatuse
pedagoogidest * eelistab ealdhedasi riih-
mi, pidades neid kasvatuslikult otstarbe-
kamaks.

Riihmade komplekteerimine eakauge-
test lastest tekitab lisaraskusi péeva-
reziimi kehtestamisel ja laste kasvatami-
sel ning Opetamisel. Osutub, et lapsed
elavad ithe rithma tingimustes tegelikult
kahe erineva pidevareziimi jargi ja see
tiisistab kasvatustéod.

Tuleks arvestada veel tht rithmade
komplekteerimise varianti kahe segariih-
maga lasteaias: kolm aastat tUhtejédrge
on rihmas piirnevaealised lapsed, liks
aasta — eakauged. Nii kasvavad nad
lasteaeda tulekust peale kuni koolimine-
kuni samas riihmas, samade kasvatajate
hoolel. Mdlema riithma kasvatajatel aga,
kes tootavad neljast aastast kolm piir-
nevaealiste alarithmaga, on voimalus
koigi vanuseastmete programme, noori-
mast vanimani, realiseerida iihtse reZiimi
jérgi llesehitatud pedagoogilises protses-
sis. Tundes programmi ja kd&igi vanuse-
riihmadega tootamise metoodikat, tule-
vad kasvatajad holpsamini toime ka nel-
jandal aastal, mil riihmas on koos noo-
rimad ja vanimad kasvandikud.

Otstarbekas komplekteerimine, nagu
juba madérgitud, on segariihmade laste
Oige pdevase elu- ja tfegevusreZiimi
kindlaksmédédramise véltimatu eeltingi-
mus. Viikeste lasteasutuste aastate-
pikkused tookogemused néitavad, et

* Meie ankeetidele vastas Ivanovo ja

Moskva oblastist 200 koolieelse kasva-
tuse pedagoogi.

segariihmades tuleb ldhtuda koigile las-
tele lihisest reziimist ja selle alusel arves-
tada alariihmade laste ealisi isedrasusi.

Kahekomplektilistes lasteaedades, kus
molemas rithmas on piirnevaealised lap-
sed, voetakse aluseks vanema alariihma
pidevareZiim ja rakendatakse pGhimdtet:
iga reZiimiprotsessi alustada noorema-
tega 5—10 minutit varem (vilja arvatud
tousmine pérast pdevast magamist, mis
toimub vastupidises jirjekorras). See
voimaldab reziimiprotsesside erinevat
kestust, ent arendab ka 0igeid subteid
laste vahel. Nii on vdimalik vanemates
lastes kujundada tdhelepanelikkust viik-
semate vastu ja hoolitsevat suhtumist
nendesse.

Uhekomplektilistes lasteaedades, kus
on koos 3—7-aastased lapsed, on raskem
iihtset reZiimi kehtestada, kummatigi
tuleb seda taotleda. Siin voetakse tava-
liselt aluseks 5-aastaste reZiim ja tehak-
se teistele lastele, vastavalt nende vanu-
sele, moningaid muudatusi tegevuste kes-
tuses.

Uksikute tegevuste (stomine, jalutus-
kaigud, pdevane magamine jne.) kdrva-
lekalded programmis ettendhtud rezii-
mist ei lileta tavaliselt 5—10 minutit ja
laste elu koigis alariihmades on korral-
datud vastavalt hiigieeni ja pedagoogika
pohinduetele. Ent niisuguses rithmas on
eriti tadhtis iga reziimiprotsessi alustada
koige noorematega ja jark-jdrgult liili-
tada sellesse vanemad Lkasvandikud.
Ko6ige tunduvamad on korvalekalded
tundides.

Eri reZiimi jirgi t66 alariihmades on
seotud suurte raskustega ega ole see-
pérast soovitatav.

Kasvatus- ja Oppetdod viikestes laste-
aedades, nagu iildse igat tiitipi koolieel-
setes lasteasutustes, teeb pedagoog iga-
pdevase elu Kkidigus ja laste iseseisva
tegevuse kaudu (mingud, t66 jne.),
samuti ka koigile lastele spetsiaalselt
korraldatud ja silistemaatiliselt toimuva-
tes tundides.
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Igapdevases kasvatustoos erivanuseliste
laste elu ja tegevuse korraldamisel tekib
kasvatajal palju olulisi kiisimusi ja
probleeme. Peamine nendest seisneb taas
selles, kuidas tldisi pedagoogilisi nou-
deid paremini ja 6igemini iihitada konk-
reetsete tingimustega segariihmas.

Siin tuleb kasvatajal ldhtuda kooli-
eelses eas laste mingude, 166 v6i muu
tegevuse juhtimise tildistest iilesannetest
ja kiisimustest, sobitada need oma riih-
ma kasvandike tegevuste, teadmiste ja
oskustega ning kavandada konkreetsed
kasvatusiilesanded ja -meetodid. Peda-
goog loob igale lapsele mitmekiilgse ja
huvitava tegevuse voimalused, arendab
nende k&itumis- ja  suhtlemisoskust
omavahel ja tdiskasvanutega. Korralda-
des laste elu nende pidevase tegevuse
laadi arvesse vottes, tdpsustab kasvataja
laste kogemusi, kujutlusi esemetest ja
nidhtustest, millega nad kokku puutuvad,
ning annab teadmisi, mis on wvajalikud
antud situatsioonis.

Uks tdhtsamaid eeltingimusi kasvatus-
t66 efektiivsuse tOstmiseks segariihmas
ja eelkdige eri vanusega laste tihiskond-
like suhete ning eakohaste kditumishar-
jumuste kujundamiseks lastekollektiivis
on nooremate ja vanemate kasvandike
iihiste mingude ja t60 Oige sobitamine
ainult tihevanustele organiseeritud tege-
vusega.

Uhised mingud, t66, vaatlused on vii-
kestes lasteaedades kiillaltki Ievinud.
Nagu néitavad tdhelepanekud, kulgeb
nooremate ja vanemate laste iihine tege-
vus huvitavalt ja mitmekiilgselt ning

mdjub soodsalt nende omavahelistele
suhetele. Vanemad Ilapsed on néiiteks
ema voi kasvataja rollis véiksemate

vastu palju hoolitsevamad ja hellemad
ning tegelevad nendega meelsamini ja
piitidlikumalt kui oma eakaaslastega.
Eriealiste laste iihine tegevus annab
eriti palju noorematele lastele. Tuleb
vaid hoolt kanda selle eest, et viikesed
lihises tegevuses suurematega aktiivselt

osaleksid, muutumata ainult nukkudeks,
kellega vanemad lapsed meelsasti tege-
levad. Kasvataja peab 0igel ajal aitama
ja ndu andma, kuidas méngu mitme-
kesistada. Vastasel korral voivad viike-
sed lapsed protesteerida ja keelduda
koos méngimast (veelgi halvem on, kui
nad harjuvad passiivse rolliga ja rahul-
davad suuremate méingule pelga kaasa-
elamisega).

T#helepanu nduavad ka uhistes mén-
gudes vdi t66s osalevad vanemad kas-
vandikud. Vaatamata sellele, et neile
kuulub alati aktiivsem roll, vanemad
lapsed nagu kohanduvad mé&éngudes ja
tegevustes noorematega ning seega pii-
ravad oma vdimalusi ja huvisid. See-
pédrast, liilitades vanemaid kasvandikke
targu ja taktitundeliselt noorematega
iihisesse tegevusse, ei tohi neid alati ase-
tada nooremate tegevuse eest wvastuta-
jate olukorda, ammugi mitte siitidistada
neid iihise mingu voi t66 ebadnnestu-
mises. S#drane seik vdib podhjustada
vanemates lastes protesti, pahatahtlikku
suhtumist noorematesse, keeldumist vot-
ta neid oma mingudesse. Kasvataja iiles~
anne seisneb selles, et segariihmas kas-
vandike ealisi ja individuaalseid isedra-
susi tundes madrata igas vanuses laste
osa tlhises miangus voi téos, tagada
koigile maksimaalne aktiivsus ja aidata
luua head suhted nooremate ja vanemate
vahel.

Ent kuidas pedagoog ka ei piiliaks, on
ikkagi raske lihises méngus vdi t66s luua
tingimusi koigi laste tunnetus-, méngu-
ja -t66huvide rahuldamiseks. Segariih-
mas tuleb silistemaatiliselt korraldada,
toetada ja soodustada ka iiheealiste
laste minge, samuti soprussuhete tek-
kimist. '

Koigi alariihmade lapsed vajavad ea-
kaaslaste seltsi. Viaiksemad lapsed
omandavad sel juhul paremini eakoha-
seid oskusi ja harjumusi, teevad esimesi
samme maingus ja tootegevustes, opivad
téditma lihtsaid {ilesandeid, méngima
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koos eakaaslastega, astuma nendega liht-
satesse suhetesse. Vanemaid kasvandikke
tuleb omaette tegevuseks kokku votta,
andmaks neile oskusi ja vilumusi, mis on
programmis ette ndhtud 5—7-aastastele.
Kuivdord nad viikestega iihiste téovor-
mide puhul on «alakoormatud», tuleb
neile niilid anda véimalus tédielikumalt ja
jlmekamalt viljendada oma muljeid
iimbritsevast elust, tihises tegevuses
astuda oma eakaaslastega keerulisema-
tesse suhetesse, arvestada teisi méngust
voi téost osavotjaid, osata Oigesti lahen-
dada tekkinud lahkhelisid v6i raskusi,
olla valmis kaaslasi aitama, kéituda keh-
tivate normide kohaselt jne,

Uldiste pedagoogiliste nduete dige iihi-
tus segariihma konkreetsete tingimus-
tega on aluseks ka kasvatuse ja Opetuse
korraldamisel.

Oppeprotsessis annab kasvataja lastele
jdrjepidevalt uusi teadmisi, organiseerib
nende dpitegevust, kujundab oskust toi-
mida tdiskasvanutelt saadud korralduste
kohaselt ja lahendada esitatud tunnetus-
likke ja praktilisi {ilesandeid.

Opetamine toimub vanuselistes ala-
rithmades (mille arv sdltub riihma koos-
seisust). See kohustab segariihma kasva-
tajat tundma lasteaia koigi vanuseriih-
made programmindudeid, nendes hasti
orienteeruma ja digesti diferentseerima
Opetatava sisu vastavalt kasvandike
ealistele ja individuaalsetele isedrasus-
tele.

Téhtis on, et programmimaterjal oleks
jgale alariihmale joukohane ja tiihtaegu
sisaldaks niisuguseid vaimseid ja prakti-
lisi {ilesandeid, mille lahendamine nduab
lastelt aktiivset mdttet6dd, oskust toe-
tuda vahetutele meelelistele kujutlustele,
aga ka vdimet leida olulist, vorrelda,
iildistada jne.

Pedagoogilist protsessi organiseerides
tuleb kasvandikele siisteemselt anda
programmis ettendhtud teadmisi ja
‘oskusi, tagada nende omandamine ja
kinnistamine k&igi opilaste poolt, organi-

seerida omandatud teadmiste kasutamist,
samuti arvesse votta Opetamise tulemusi.
Didaktilise protsessi eripidra segariihmas
seisneb selles, et siin tuleb sageli iihe-
aegselt lahendada erisuguseid {ilesan-
deid: Ulhes alarithmas esitada uut ainet,
sellal kui teises kinnistatakse opitut, iile-
jddnud lapsed aga tootavad iseseisvalt.
Seejuures on téhtis silmas pidada, et
sdiliks Oppeprotsessi jirjepidevus igas
alariihmas.

Segariihmades on oluline kasutada di-
daktilise protsessi mitmesuguseid orga-
niseerimisvorme: tundi, didaktilisi méin-
ge ja harjutusi. See vdimaldab paremini
arvestada eri vanuses laste isedrasusi ja
tunduvalt tdsta Opetamise efektiivsust,
tagada laste tegevuse otstarbekat iihita-
tust ja wvahelduvust Opetamisel, véiltida
véasimist ja kogu tunni jooksul siilitada
laste head t66voimet, laiendada vaimse
kasvatuse voimalusi. Kasvataja vdib
olenevalt Gpetamise taotlustest ja kas-
vandike ealistest isedrasustest toetuda
nii vanemate Ilaste tahtelisele kui ka
nooremate tahtmatule tdhelepanule.

Eriti on segariihma {ihises tunnis
parem liita iihes alariihmas uue mater-
jali esitamine ja teises kinnistamine vdi
omandatud teadmiste ja oskuste kasuta-
mine harjutustes didaktiliste materjali-
dega.

Rakendanud niiteks osa riihmast tege-
vusse geomeetriliste kujundite, vérviliste
pulgakeste (igal lapsel on oma komplekt)
vm. iseseisva t66 vahenditega, vdib kas-
vataja tdhelepanu keskendada uue ma-
terjali esitamisele vGi raskema aineosa
kinnistamisele teises alariihmas. Taoti
voivad ka nooremad kasvandikud tegel-
da iseseisvalt jaotusmaterjali ja mingu-
asjadega (tornikesed, piliramiidid jne.),
mis voimaldavad kontrollida, kas on
digesti toimitud, lahendades kinnistavaid
ulesandeid suuruse, vormi jts. kujutluste
kohta. Vanemas alariihmas on seda laadi
iseseisva tegevuse voimalusi tunduvalt
rohkem.

Didaktilised méngud ja harjutused on
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segariihmas eriti téhtsad veel sellegi
poolest, et neid voib korraldada mitte
iiksnes tundides, vaid plaaniparaselt ette
ndha iksikutes alariihmades ka laste
iseseisva tegevuse ajaks. On veel muidki
soovitatavaid voOimalusi kasutada tundi-
des didaktilisi ménge ja harjutusi. Kies-
oleval juhul on t&htis segariihmade kas-
vatajate t&helepanu juhtida eeskitt sel-
lele, et mitmekesiste 6ppevormide kasu-
tamine on tiks didaktilise protsessi efek-
tiivsuse tOstmise teid segariihmades.

Tundide, samuti didaktiliste mingude
ja harjutuste silisteemipdrane korralda-
mine lasteaias ei voOimalda kasutada
iiksnes praktikas levinud  sbnalisi
(jutustus, selgitus, kiisimused, lastekir-
janduse lugemine jt.) ja nditlikke mee-
todeid (looduslike objektide ja n&it-
vahendite demonstreerimine ning toimi-
misviiside mudelite ettenditamine), vaid
Jubab laiemalt rakendada ka maingu-
lisi meetodeid. Kodige enam vajaneb
oppemeetodite mitmekesisust laste tut-
vustamisel limbritseva eluga ja kone
arendamisel. Pelgalt sOnaliste meetodite
kasutamine koos néitvahenditega toob
kaasa laste iliksluise intuitiivse tegevuse
tunnis (nad kuulavad kasvatajat, vaata-
vad temale otsa, vastavad kilisimus-
tele...). Ent ka nendes tundides tuleb
laiemalt kasutada jaotusmaterjali ja
-vahendeid, organiseerida praktilist tege-
vust Opitava sisu omandamiseks (leida
vajalikud esemed vG&i pildid, teha wvalik
vastavalt llesandele, riithmitada esemeid
jne.).

Opetuslike ja kasvatuslike iilesannete
téditmine koigis programmiosades, arves-
tades eri vanuses laste Gpetamise isedra~
susi, toimub poéhiliselt kolme tiitipi tun-
dide kujul.

@ Koigile lastele tihine tund samas
programmiosas, kuid igale alariihmale
eri sisuga (k6ik joonistavad, vaatavad
pilti vm.).

@ Koigile lastele iihine tund, igale ala-
riithmale eri programmiosast (iiks ala-

" aga toetub Kkasvataja laste

riithm joonistab, teine tegeleb matemaa-
tikaga).

@® Tund iihele alariihmale (teine mingib
iseseisvalt v©0i valmistub jalutuskdi-
guks).

Uhiste tundide efektiivsus iihes ja
samas programmiosas ja koigi alariih-
made laste tunnetusaktiivsus tagatakse
@® tunni konkreetse teema dige vali-
kuga — teema on koigile alariithmadele
tihine (koiki tutvustatakse tdiskasvanute
t66ga, koik joonistavad puu- ja juur-
vilju) vdi erinev (ithed ehitavad maja,
teised konstrueerivad omatahtsi);

@ paindlikkusega tunni organiseerimisel
soltuvalt teemast ja iilesannetest (lihise
teemaga tunnid algavad Kkoigile lastele
iiheaegselt, kuid noorematega lopetatakse
varem. Eri teemade puhul on otstarbe-
kam alariihmade jarjestikune tundi lili-
tamine, alustades vanematega);

@® kogu rithmale eri raskusastmega
lilesannete ja kiisimuste esitamisega,
kusjuures vastama kutsutakse vastavas
vanuses lapsi;

@® lastele esitatavate nduete diferentsee-
rimisega mitmesuguste didaktiliste ja
néditvahendite abil (nooremad d&pivad
jutustama lihtsa, konkreetse pildi jargi,
vanematele esitatav pilt on keerulisema
sisuga; iihed joonistavad miélu jérgi, tei-
sed esemete jargi jne.).

Teist tlilipi iihistes tundides on pdhi-
line koigi alariihmade tegevuse jarje-
pédrane juhtimine kasvataja poolt. Seda
varianti kasutatakse tavaliselt iiksnes
kahe alariihma puhul ja t66 korralda-
takse nii, et lihe alariihma tegevus toi-
mub kasvataja otsesel juhendamisel,
teise alariihma tegevuse korraldamisel
iseseisvale
iilesannete tditmisele. Sellega seoses on
vaja lastes kujundada Opitegevuse alg-
oskusi, Opetada neid tilesandeid lahen-
dama ja enesekontrolli teostama, loot-
mata kasvataja pidevale abile.

Tundi iihe alarithmaga rakendatakse
tavaliselt riihmades, mis koosnevad noo-
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rima ja keskmise astme lastest (noori-
matega Ohtul, keskmistega teine tund
hommikul), aga ka neis riihmades, kus
on liidetud eakauged lapsed, kui ei ole
voimalik planeerida iihiseid tunde suure
erinevuse tottu pdevaste tegevuste arvus
voi toimumisajas. Seda laadi tunnid ei
tohi olla pikad, et teised lapsed ei jd&ks
kauaks omapead.

Vajadus segariihmas eri tiilipi tunde
korraldada tingib nende planeerimisel
pédevaks v0i nddalaks moningast eripéra.
Selleks et segariithmas igale alariihmale
tagada programmis mdadratud tunnid
(s. t. niddalas teatud arv tunde igas
programmiosas), on otstarbekas planee-
rimisel ldhtuda kuuepdevasest toondda-
last. On ju segariithmad enamasti vdikes-
tes maalasteaedades ja tavaliselt kdik
kasvandikud laupédeviti kohal, sest nende
vanemad on t66l. Nagu néitavad koge-
mused, on laupdevased Oppetunnid vaja-
likud veel sellegi poolest, et iiheaegselt
mitme alariihmaga toéotades ei Snnestu
kasvatajal alati viie pdeva jooksul tagada
programmi omandamist vanemate kas-
vandike poolt.

Mis puutub nduetesse segariihma
(3—"7-a.) Oppetundide toimumisaja suh-
tes, siis neid on voimalik tdita: 3—4-aas-
tastele hommikul ja chtul, 5—7-aastastele
ainult hommikul. Hé&lbeid programmi
soovitustest esineb 5-aastaste puhul
3—4 tunni ulatuses, mis toimuvad ohtu-
poolikuti koos vidiksematega. See on ots-
tarbekam kui nditeks hommikuti kol-
mandate tundide arvu suurendamine.
Kolmandaks voib ette n#dha muusika-
tunni (1 kord nddalas), mida annab muu-
sikajuhataja. Hoopiski ei Gigusta end
5—"7-aastaste Shtupoolsed tunnid. S&ira-
sel korral langeks oOhtupoolikule mitte
iiks, vaid kaks tundi, nooremate ja vane-
matega. Kasvataja ei suudaks siis juhtida
.teiste laste iseseisvat tegevust ega mingu
selleks tegevuseks vidga kohasel Ghtusel
ajal. ’

Vihem tihtis ei ole ka digesti etfe

ndha, missuguseid tunde ja kellele kor-
raldada, kuidas neid vaheldada p#eva
jooksul. Uhest kiiljest on vaja piilida
téita ldist soovitust: esimesteks olgu
tunnid, mis nduavad suurt vaimset pin-
gutust (ettevalmistus lugema dpetami-
seks, matemaatiliste kujutluste arenda-
mine), neile jirgnevalt aga tuleks pla-
neerida joonistamine, voolimine, konst-
rueerimine voi riitmika. Teisest kiil-
jest — arvestada ndudeid segarithma
tundide planeerimise kohta: esimesteks
paigutada iihised tunnid ja valida nii-
sugused, mis on ette ndhtud koigi vanu-
serithmade programmis. Siin tekib para-
tamatult hélbeid tavapérastest soovitus-
test. On Oige koigile Uhiste tegevuste
asemel monikord planeerida tunnid
ainult vanemale alariihmale. Viiksemad
lapsed jatkavad sellal pdrast hommiku-
einet alustatud méangu. Kogu riihmale
thine on niisugustel kordadel teine
tund. . Monede tundide selline jéirjesta-
mine on otstarbekohane. See vdimaldab
kasvatajal vanemate lastega uut ja ras-
kemat materjali késitleda alguses. Pea-
legi suund alati esimesteks planeerida
tthised tunnid pdhjustab tunni ja tege-
vuste lihtsaimate ning 'véiikestele jou-
kohaste vormide ja sisu valiku. Vanemad
lapsed aga on siis tavaliselt sunnitud
tuntut kordama, mille tagajdrg on
programmide mittetditmine ja segariih-
made kasvandike norgem -ettevalmistus
kooliks.

Segariihmades, kus on liidetud piirne-
vaealised lapsed, planeeritakse tunnid
vastavate rithmade programmi jargi.

Esitatud soovitused on tildiselt otstar-
bekad ka viiepdevase toonddala puhul.
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~AJALOO LEHEKULGEDELT

TARTU

KOOLID
KAHEKSATEIST-
KUMNENDAL
SAJANDIL

JAAK NABER

17. ja 19. ning 20. sajandil on Tartu ténu
iilikoolile olnud tdhtsaim  hariduskeskus
Eesti alal. Ent kui Ulikooli minevikku kajas-
tavate kirjutiste arv kujunes juba omal ajal
suureks, siis veel tanini on vdhe uuritud Tar-
tu tfeiste Oppeasutuste ajalugu, eriti 18. sa-
jandil, mil Glikool ei té6tanud. Seni ilmunust
on kdige Ulevaatlikum vaid méddunud sajan-
di algul ilmunud K. T. Herrmanni kirjutis
Tartu koolidest.!  Allikvdartusega teateid
aastatest 1730—1750 sisaldab Tartu justiits-
blirgermeistri  F. K. Gadebuschi uurimuslik
kroonika «Liivimaa aastaraamatud».2 Kooli-
ajaloo uksikkiisimuste kohta leidub andmeid
ka monedes teistes 18. sajandi probleemidele
ptihendatud kirjutistes, kuid véhegi tervikli-
kuma Ullevaate saamine eeldab tdiendavalt
algallikate véljaselgitamist ja l&bitodtamist
arhiivides.

Arvestatavaid andmeid sisaldavad peami-
selt Eesti NSV Riiklikus Ajaloo Keskarhiivis
asuvad Tartu koolikolleegiumi (fond 3735),
Tartu Ulikooli koolikomisjoni (f. 403), Tartu—
Voru tlemkirikueestseisja ameti (f. 1197) ja
Tartu magistraadi (f. 995) ning L&t NSV
Riiklikus Ajaloo Keskarhiivis séilitatavad
Tartu koolikolleegiumi (f. 6680) dokumendid,
mille alusel alljérgnevalt plititakse iseloomus-
tada Tartu koole ja kooliolusid 18. sajandil.

*

Pohjastja esimestel aastatel oli Louna-Eesti
Rootsi ja Vene vdgede vaheliste &gedate
kokkupdrgete tallermaaks. Siiski ei katkenud
Tartus koolitéd. Veel 1703. aastast on teateid
1689, aastal rootsi kroonu- ja saksa linnakooli
liitmisel loodud tihendatud kroonu- ja linna-
kooli tegevusest.® Ent nooremates klassides
dpetaval koolikolleegil polnud &pilasi, va-
nemates klassides oli ainsaks &petajaks kooli

1 K. T. Herrmann, Nachrichten von den
ehemaligen Schulen in Dorpat. Dorpat, (1807).

2 F K. Gadebusch, Liviindische Jahr-
biicher. IV Theil, 1, 2 Abschnitt. Riga, 1783.

3 L&ti NSV RAKA, f. 7349, nim. 1, s.-(. 200,
1. 167—168; s.-i. 216, |. 80.
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rekfor (koolijuhataja ning | (vanima) klassi
dpetaja) B. Wernberg, kes pidi épetama ka
konrektori (Il kl. dpetaja) hoolealuseid. Koo-
limajja olid majutatud sdjapdgenikud.

limselt lakkas koolitéd 1704. aastal, mil
vene vded linna pérast pikka ning laastavat
piiramist vallutasid. Saksa kodanikkond asus-
tati 1708. aastal (imber sise-Venemaale, kust
ellujdénud said tagasi pédrduda kuue aasta
parast. Niilid oli kdige tédhtsam sdjas purus-
tatud linna taastamine. Koolikilisimused jaid
esialgu fagaplaanile ning esimesed sammud
sel alal olid paratamatult tagasihoidlikud.

1717. aastal selgus Tartu Jaani kiriku visi-
teerimisel, et saksa kogudusel koolmeistrit
polnud. Eesti koguduses oli késtriks ning
koolmeistriks Raadi mdisa pérustalupoeg Pe-
ter Ignat, kes 3petas linnaeestlaste ja linna
timbruse talupoegade (maskoguduse) lapsi.
Seega oli taastatavas Tarfus pandud esmalt
alus eesti kihelkonnakoo!i tiilipi koguduse-
koolile, mis todtas kogu 18. sajandi. 1728.
aastal sai seal koolmeistriks ning 1731. aastal
késtriks P. lgnati poeg Michael Ignatius, kes
oli ametis veel 1775. aasta visitatsiooni ajal
ja hiljemgi.® Nagu teisteski kihelkonnakooli-
des, dpetati ka siin vaid lugemist, katekis-
must ja kirikulaulu.

Saksa kodanike laste tarbeks ehitati 1722.
aastal Rt (praegusele 21. Juuni) tdnavale
koolipidamiseks ning &petfaja elamuks puu-
maja, Vajalik raha saadi osalt korjanduste
teel.5 Esimeseks Spetajaks oli arvatavasti sak-
sa koguduse kantor, 1725. aastal sai linnako-
danikuks arvutusmeister L. lirgens, 1730.
aastal L, Greve (Grave). llmselt dpetasid ne-
madki lksnes lugemist, kirjutamist, arvute-
mist ja kirikulaulu.

1730, aastal otsustasid Tartu asehaldur ja
raad taastada iithendatud kroonu- ja linna-

L Eesti NSV RAKA, f. 1197, nim. 1, s.-i.
751:4, 1. 10; s.-ti. 751:10, 1. 10.

5 F. K. Gadebusch, Livlindische Jahr-
blcher 1V, |, k. 127—128.

kooli.8 Samaaegselt keelati trahvi &hvardusel
nurgakoolide pidamine. 1731. aastal langetas
ka Liivimaa maapédev otsuse kooli taasava-
mise kohta. Juba talvel oli alanud palgivedu
ning oktoobris 1731 kinnitafi uuesti kooli loo-

misel sOlmitud leping riigivdimu ja linna
vahel.”
Lepingu kohaselt jagati kummagi poole

digused ja kohustused kooli suhtes jérgmiselt:
rektori ja korrektori nimetas ametisse kuber-
manguvalitsus  Liivimaa {ilemkonsistooriumi
ettepanekul ning nad kuulusid riigivéimu
jurisdikisiooni alla, subrekteri (Il kl. &petaja)
ja arvutusmeistri {IV kl. dpetaja) kutsus ame-
tisse raad.? J&relevalvet kooli lile pidid teos-
tama riigi poolt Liivimaa kindralsuperinten-
dent (kérgeim vaimulik) ja mdni ldhem maa-
praost, linna poolt justiitsblirgermeister ja
saksa koguduse pastor. ]

Koolimaja ehitamine venis Usna pikale,
sast rllitel- ja vaimulikkond ei tahtnud sel-
leks kuigi meelsasii raha anda. Siiski kutsuti
juba tS6tava arvutusmeistri kaérval 1733. aas-
tal ametisse ka ulejéddnud oSpetajad. 1734,
aastal joudis ehitustéd 1dpule.? Ilmselt algas
siis ka regulaarne &ppetdd kaikides klassi-
des. '

1735. aastal vottis raad arutusele ilmselt
kindralsuperintendendi pooli koostatud koo-
liseaduste projekti koos llemkonsistooriu-
mist saadetud tunnikavaga.! Jérgmise aasta
jaanuaris kinnitas rae labivaadatud ning tlem-
konsistooriumis heakskiidetud kooiiseadused
kindralkubermanguvalifsus.!!  Kooliseadustes
maérati kindlaks nii Gldised sisekorra eeskir-
jad kui ka opilaste ja petajate kohustused.
1737. aastal kinnitati kooiile ka inspektorid.

6 F, K. Gadebusch, Livlindische

lahr-
blicker 1V, 2, lk. 73.
7 Sealsamas, k. 6, 15—16.
8P, Treiberg (Tarvel), Tartu linn
XV sajandil. Koguteos «Tartun. Tartu, 1927,
lk. 108. .
9 F, K. Gadebusch, Livlaindische Jahr-

blicher 1V, 2, tk. 60, 72—73.
10 Sealsamas, lk. 80.

11 ENSV RAKA, f. 3735, nim. 2, s.-0. 1, . 16.
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Halle pietistlikus kasvatusasufuses hariduse
saanud esimene sdjajérgne rektor J, G. Pflug
mérkis oma kirjas lhele sealseist professo-
reist septembris 1735, et kool koosneb ne!-
jast majast, millele olla riigivéimude poolt
veel viies maja aadlilaste jaoks juurde luba-
tud (ilmselt j&i see siiski saamata).l? Majad
paiknesid nelinurkselt nii, et pdhja pool oli
kolm elumaja, I8unapoolses kiiljes koolimaja.
Ladina keelt 8ppivaid lapsi, s. 1. kolme k&r-
gema klassi &pilasi oli koolis umbes 40,
véiksemaid 30 Umber.

Nagu nahtub 1735. aasta novembris dpeta-
jate esitatud aruannetest, '® oli siis | klas-
sis 7, Il klassis 12 ja 1l klassis 11 opilast.
Kolme jakku jagatud 1!l klassis 6petati ladina
keele algmeid, piiblilugu, geograafiat ning
eratundides ka vene keelt. Il ja | klassis, kus
tunnid olid jagatud rektori ja konrektori va-
hel, lisandusid kreeka ja heebrea keel, aja-
lugu, teoloogia, loogika ning kdnekunst.
Eratundides Gpetati ka prantsuse keelt, kuid
huviliste puudusel j&i see peatselt soiku.

Samal ajal épefas rae loal lapsi ka kooli-
pidaja K. J. Kinderling oma nn. kérvalkoolis
(Nebenschule) 1736. aastal keelas raad
tal siiski kirjutamise ja arvutamise &peta-
mise.!* Arvatavasti piirdus fema juures antav
opetus niitid vaid lugema &petamisega.

1740. aastatel muudeti monevdrra senist
tédkorraldust. 1747. aastal kinnitas kindral-
kubermanguvalitsus pastor T. Plaschniggi

algafusel esitatud rae palve, mille kohaselt
kroonu- ja linnakooli rektori amet tuli edas-
pidi Ghendada saksa koguduse diakoni oma-
ga. Hiljem pidasid diakoniametit kon- ja sub-
rektorid.

Raad ofsustas samuti, et edaspidi tuleb
arvutusmeisfril Spetust jagada kooli-, mitte
aga oma majas (ilmselt 1722, a. ehitatud

12 0. Sild, August Hermann Francke md-
jud meie maal. Tartu, 1928, lk. 60.

13 ENSV RAKA, f. 3735, nim. 2, s.-U. 1, L.
7—9.

14 F, K. Gadebusch, Livlindische Jahr-
blicher IV, 2, k. 109. :

‘jagunes

hoones). 1748. aastal hakkaski arvutusmeister
koolimajas tunde pidama. Kuna aga tihenda-
tud kroonu- ja linnakool oli méeldud ainult
poeglastele, tuli arvutusmeistril titarlaste
opetamisest loobuda. Esialgu tehti nende
opetamine llesandeks K. J. Kinderiingile.
1753, aastal palgati 6petajaks D. Kruse. 1755.
aastal laskis pastor T. Plaschnigg korjandus-
test saadud rahaga koolile puumaja ehita-~
da.!5 Nii loodi tiitarlastekool, mille Spetajad
siiski ka noorematele poistele lugemist, kir-
jutamist ja arvutamist Spetasid.

Uhendatud kroonu- ja linnakooli oludest
sajandi keskpaiku annab teateid laani kogu-
duse visifatsiooniprotokoll 1752. aastast. Kool
tinglikult nn. ladinakooliks (kolm
kérgemat klassi) ja arvutusmeistri  kooliks.
Esimeses oli kolme klassi peale kokku seitse,
teises 42 Spilast. Ladinakooli kaikides kias-
sides dpetati usuépetust ning ladina ja caksa
keelt, rektori klassis ka tilikoolidesse astumi-
seks vajalikke kreeka ja heebrea keelt. Se-~
kunda (Il kl.) ja priima (I kl.) épilased &ppi-
sid ajalugu. Arvufusmeister 6petas endiselt
lugemist, kirjutamist ja arvutamist. Lisaainena
Spetati kdikides kdrgemates klassides eratun-
dide korras matemaatikat.i8

Nurgakoolide ile kaebusi ette ei tulnud,
ent margiti, et mdned vanad naised &peta-
vat noorematele tltarlastele palveid ja kafe-
kismust, sest kodanikud ei tahivat oma lapsi
meelsasti haige ja Spetamisvdimetu Kinder-
lingi juurde saata. llmselt seetéttu kufsutigi
jérgmisel aastfal tltarlaste jaoks uus &petaja.

Nagu eeltoodust nshtub, oli opilaste arvu
vdhenemine kérgemates klassides suur, kus-
juures huvipakkuv on mérkus sekunda &ppe-
kaval, millest ndhtub, et (iheksa aasta jooksul
polnud priimast Ulikoolidesse edasi éppima
ldinud Ghtki 6pilast.i?

15 F, K. Gadebusch, Livlindische Jaht-
biicher 1V, 2, lk. 363, 364, 390, 487, 488, 529;
O. Sild, August Hermann Francke mbdjud,
lk. 62.

16 K. T.He rrm an n, Nachrichten, k. 11—
12; ENSVY RAKA, f. 1197, nim. 1, s.-ii. 751:4,
1. 12, 18.

17 K. T. Herrmann, Nachrichten, lk. 12.
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1760. aastatel tekkiski suurem tili seoses
tihendatud kroonu- ja linnakooliga. Nimelt
saatsid 1764. aastal Tartu kodanikud ning sak-
sa koguduse pastor kaebuse kindralkuber-
manguvalitsusele ja Liivimaa tilemkonsistoo-
riumile,!8 milles markisid, et rektor P. B. Krii-
geri ja konrektor J. A. Reichenbergi klassid
on tdiesti lakanud té&tamast mainitute halva
kaitumise ja hooletu opetusejagamise taga-
jarjel. 1l klassi opetaja on surnud, todtavat
tiksnes 1V klass, kuid et arvutusmeister Grave
olla vana ning jouetu, olevat linn samahdasti
kui koolita. Kuna ka rektor Kriiger oli vahe-
peal kaebuse instantsides liikkumise ajal sur-
nud, suunati peamine kriitika konrektor
Reichenbergi pihta: ta olevat oma ametist
tiidinud ning soovivat sellest vabaneda. Pa-
rima lahendusena tundunud talle vaimalikult
hooletu ametipidamine. Tundide ajal jaluta-
nud ta linnas, kdinud ise kiilas ja vétnud kii-
lalisi vastu. Samal ajal hulkunud ringi ka te-
ma opilased. Kui Reichenberg siiski tunde
pidanud, feinud ta seda vaid nime poolest,
tulles tihti klassi 6dkuues ja toatuhvleis. Ka
seletanud ta katekismust viletsalt ning dpeta-
nud seda liiga teoreetiliselt ja kuivalt, nii et
ta vanad ja noored kirikust ning koolist «val-
ja katehhiseerinud». Et parasjagu puudus rii-
givdimu poolt mésratav kohalik kooliinspek-
tor, ei kontrollinud Reichenbergi tegevust
keegi. Kodanikud palusid, et Reichenbergi
toésiselt noomitaks, talt véetaks digus rekto-
riks saada, rektoriametit pidama aga saade-
taks méni hoolas inimene. Sooviti ka, et kér-
gemate klasside kohalikuks inspektoriks
méérataks jélle méni maapraost, mdaramiseni
aga volitataks kohalikku pastorit kogu kooli
kontrollima.

Kaebuse tulemuseks oli J. A, Reichenbergi
vallandamine.!® Kogu lugu ise aga iseloomus-
tab tolleaegseid vérdlemisi ebastabiilseid
kooliolusid, kus riigivéimu kontrolli all t86-
tavatele dppeasutustele pakkusid t&sist kon-

18 L 4ti NSY RAKA, f. 6680, nim. 1, s.-ti. 16,
l. 3—18, 197—201.
19 Sealsamas, |. 557, 558.

kurentsi nurgakoolid, mida 1762, aastal

oli vahemalt kaks.20

Et aga elu ning koolipidamine lagunema
kippuvates ning alatasa remonti vajavates
hoonetes sugugi lihtne polnud, naitab asja-
olu, et aastail 1780—1782 konrektoriks ol-
nud, seejdrel Vastseliinasse pastoriks lainud,
kirjamehena ja talurahvakooli olude paranda-
jana tuntuks saanud G. G. Marpurg kirjutas:
«Sajab voi udutab, siis on minu tuba, mis
sarnaneb pigem falliga, ujutuspaik, ja mu ah-
ju suitsemisel ning vinguajamisel pole [6p-
pu... Mu toas on harilikult kolm aastaaega:
akna juures on talvekiilm, ahju juures suve-
soojus ja seinte veeres siigis. Elagu siis kee-
gi sddrases toasl»*! G. G. Marpurgki nimetas
oma ametit vihatavaks ning vaevavaks, mis
on thendatud enam meelepaha kui meeldi-
vusega.

Vene oppekeelega garnisonikool loodi
Tartus arvatavasti parast seda, kui 1767. aas-
tal l6petati kindlustustééd. On teada, et
1768. aastal sélmis tolleaegne Tartu koman-
dant kindralmajor von Rass raega kokkulep-
pe, mille kohaselt kool tuli paigutada endise
ékonoomiakontori kivimajja. Ent see hoone
voeti kasutusele laatsaretina. Vaatamata kind-
ralkuberner G. Browne'i korraldusele viivitas
raad krundi m&aramisega koolimaja ehitami-
seks mitu aastat. Seetdttu Spetati soldatilapsi
algul komandandikantselei tihes ruumis, mis
jéi peatselt vaikeseks (kahe garnisonis oleva
pataljoni peale olnud enam kui 70 dpilast).
1771. aastal Glris raad koolile toa eramajas,
ent seegi oli &armiselt vdike ning selle kiit-
misega oli raskusi. Aasta 16pul kordas kind-
ralkuberner k&sku krundi eraldamiseks kooli-
maja jaoks. llmselt ehitatigi varsti pérast seda
garnisonikoolile niiidse  21. Juuni tdnava
kanti Gihendatud kroonu- ja linnakooli ldhe-
dusse puumaja.??

20 ENSV RAKA, f. 995, nim. 1, s.-ii. 2830,
1. 96.

21 F. Oinas, George Gotifried Marpurg.
100 a. surmapdeva puhul. «Eesti Kirjandus»,
1935, nr. 12, lk. 530.

22 ENSY RAKA, f. 995, nim. 1, s.-i. 1610,
1. 16, 18, 31, 32.
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Garnisonikoolides  dpetati 7—15-aastasi
alamvéelaste poegi. Kolme klassi dppekavas
oli lugemine, kirjutamine, arvutamine, laul-
mine, aritmeetika, soldatiharjutused ja nn. in-
seneriteadused. 16-aastaseks saamisel vdeti
opilased tegevieenistusse.?? Koolid olid S&ja-
kolleegiumi lalpidamisel, kes nende tege-
vust kontrollis, Alamvéelaste lapsi dpetati ta-
suta, ent tasu eest vdisid neis Spetust saada
teistestki seisustest lapsed.

Yégede véljaviimise ning Tartu lahtiseks
linnaks kuulutamise jarel ldks koolimaja lle
tihiskondliku hoolekande kolleegiumile, kés
selle 1790. aastal pea-rahvakoolile ({imber-
nimetatud tihendatud kroonu- ja linnakoolile)
dpetuse jagamiseks andis.?*

1775. aastal oli Tartus rank tulekahi, milles
hévis enamik linna maju, sealhulgas ka tiitar-
lastekool. Taastamistédde kaigus, mil enamik
uusehitisi pustitati kivist, sai ka see endale
pohiliselt Jaani kiriku rahadega ehitatud uue
kivimaja.

Asehalduskorra sisseseadmine L#&nemere
kubermangudes 1783. aastal ei toonud esi-
algu kaasa suuremaid muudatusi Tartu kooli-
de korralduses ning t6&s. 1775. aasta kuber-
manguseaduse pdhjal asutatud Liivimaa
Uhiskondliku Hoolekande Kolleegium, kelle
kompetentsi kuulusid ka koolid, tegeles oma
esimestel tobaastatel peamiselt kubermangu
linnades ja aleveis asuvate koolide olukorra
selgitamisega ning kapitalide hankimisega
uute koolimajade ehitamiseks, vanade re-
mondiks ja Spetajate palkamiseks.

Uheks kolleegiumi ja kubermanguvalitsuse

lilesandeks oli ka vene keele petamise sis- -

seseadmine Liivimaa linnade ja alevike koo-
lides. Tartu iihendatud kroonu- ja linnakooli
vene keele opetajaks madrati 1785. aasta

2 OyepKM MCTOPHMM LIKONBLI M nNegaroruye-
ckoii mbicnu Hapogos CCCP. XVIIl 8. —
nepsas nonosuHa XIX B. Mockea, 1973,
c. 49, -

24 ENSY RAKA, f. 995, nim. 1, s.-i. 1763,
I 11,

maértsis raetélk C, E. Fairweather. Et koolis
puudus selleks ofstarbeks eraldi ruum, algas
dpetuse jagamine arvutusmeistri klassis kol-
mapéeva ning laupdeva pérastléunail.?® Ope-
tus oli vabatahilik, selle eest tuli maksta
muust koolirahast eraldi. 1790. aasta augusti
andmeil &ppis 52 kolme kdrgema klassi opi-
last vene keelt, neis tundides ei kainud vaid
12 dpilast.2®

1789. aastal thiskondliku hoolekande kol-
leegiumi esitatud kiisimustele antud vastus-
tes 27 mérgiti, et linnas on neli kooli: tihen-
datud kroonu- ja linnakool, tiitarlastekool,
vene kool (ilmselt garnisonikool) ning eesti
kool (kihelkonnakool).

Vastuste andmeil oli kroonu- ja linnakooli
| klassis seitse, teises 24, kolmandas 18 ja
neljandas 30 &pilast. Neljandast teise klassini
oli ette ndhtud 26 avalikku nddalatundi. Ala-
mas (V) klassis opiti katekismust ja piiblilu-
gu, lugemist, ilu~- ja digekirja, geograafia ja
ajaloo algmeid, arvutamist ja laulmist. Soo-
vijaile dpetati ka raamatupidamise algmeid.
11 klassis jatkus usudpetuse, ajaloo ning geo-
graafia 6ppimine, fehti ettelitlusi, harjutati
kirjakirjutamist ja alustati ladina keelega.
Il klassis lisandus eelmainitud ainetele loo-
duslugu; etfevalmistusena iseseisvaiks kirja-
téddeks panid Spilased kodus paberile aja-
ja loodusloos dpitu, mida &petaja korrigee-
ris. :

K&rgemas (I) klassis &ppisid tlikoolide usu-
teaduskondadesse astuda kavatsejad pdhjali-
kumalt teoloogiat, kreeka, ladina ja heebrea
keelt. Uldajaloo kérval tegeldi enam Vene-
ja Liivimaa ajalooga, muude maade uuemat
ajalugu opiti liihidalt fundma geograafiatun-
dides. Oppekavas olid efte ndhtud filosoofia
algmed «teoreetilise ja praktilise ilmatarkuse»
kursusena ning maailma ehituse tundmadppi-

25 Sealsamas, s.~i. 6234, |. 2. .

26 ENSY RAKA, f. 3735, nim. 2, s.-li. 24,
.1, 3.

27 Sealsamas, s.-ii. 26, |. 3—8.
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mine (gloobuse kasutamine, astronoomia alg-
med jms.). Lépule jdudis siin loodusloo Speta-
mine. Peeti ka iganddalast lugemistundi, kus
«kantakse &pilastele ette mitmesuguseid muid
kasulikke asju, mida ei saa paigutada mingi
kindla rubriigi alla», loeti dpetuslikku kirjan-
dust, suurmeeste elulugusid jms. kasvatus-
tikku lektiiliri. Seega sarnanes tund méneti
tdnapdeva klassijuhatajatunniga.

Koéik opetajad andsid ka eratunde. Rektor
ning konrektor Spetasid neis prantsuse keelt
ja matemaatikat, subrektor prantsuse keele
algmeid ning arvutusmeister arifmeetikat ja
ilukirja. Enamik vastavate klasside 3pilastest
voitis neist ka osa. Rekfori klassist kaisid
eratundides koik &pilased, konrektori klassist
20 ja subrekfori klassist 15 &pilast. Arvutus-
meistri eratundides kdis teistest klassidest
kokku 49 &pilast. Subrektor ning arvutus-
meister pidasid ka kirikuameteid: esimene oli
diakon, teine kantor Jaani kiriku saksa kogu-
duses.

Uhtlasi aga kurdeti opilaste arvu vdhene-
mise dle. Nii olnud varasematel aastatel arvu-
tusmeistri klassis &pilasi 60—80. Kaevati ka,
et rektor peab hoolitsema koolimaja kiitmise
eest, puude kérge hinna tottu ei piisa Spi-
lastelt saadavast kitterahast ning fa peab
omast kdest juurde maksma.

Titarlastekooli opetaja, kes oli (htaegu
Jaani kiriku organist, pidas samuti 26 tundi
nédalas, dpetades 50 tiidrukule lugemist, kir-
jutamist, arvutamist, usudpetust, geograafiat,
ajalugu ning looduslugu.

Eesti koguduse kihelkonnakooli &petajaks
oli veel 1780. aastate algul kdster Michael
Ignatius. 1784. aastal mérkis pastor T, Olde-
kop oma kirjas raele, et Ignatius dpetab lin-
na ja eeslinna lapsi mihklipdevast lihavot-
teni (septembrist mértsi-aprillini) viikese koo-
liraha eest, mida aga enamik &pilasi osalt
tahtlikult, osalt vaesusest ei maksvat.2® Tema
palvel abistavat teda koolitéds Jiirgen Sibbi.

28 ENSV RAKA, f. 995, nim. 1, s.~-i. 2831,
1. 76, 7.

Ent mélemad on seotud muude kohustustega
ning peavad tihtipeale koolist &ra olema.
Seitse nadalat enne lihavétteid on Ignatiusel
tegemist peamiselt linna- ja maakoguduse
leerilastega, keda tuleb kokku tile saja, nii et
koolilaste jaoks jé&b aega napiks. Suvel kip-
puvat koolilapsed ka dpitut unustama, mistét-
tu leeris lugevat paljud linnaeestiaste lapsed
maalastest halvemini.

Oldekop pani ette palgata M. Ignatiusele
abiks spetsiaalne koolmeister. Vé&imalik on,
et selleks sai eelmainitud J. Sibbi, keda T.
Oldekop soovitas. Uhiskondliku hoolekande
kolleegiumile aruande esitamise ajaks (1789,
a.) oli koolis 30 épilast, kellele dpetati sama,
mis muudes kihelkonnakoolides: veerimist,
lugemist, katekismust ning kirikulaulu. Kooli-
pidamise peamine eesmark oli &pilaste lee-
riks ettevalmistamine. [Imselt saatsid aga pal-
jud saksa kodanikudki oma lapsi viiksema
kooliraha tdttu sinna lugema &ppima. 1790.
aastal keelas linnapea eesti kihelkonnakooli
pidajal saksa laste &petamise.?? '

Uhendatud kroonu- ja linnakooli &pilaste
arv oli 18. sajandi Idpuks vorreldes sajandi
keskpaigaga kasvanud, seda just vanemates
klassides, llmselt oli tGusnud ka &petamise
tase, mida véib suures osas pidada 1776.—
1802. aastani rektoriametis olnud hilisema
Tarfu Glikooli professori Lorenz Ewersi tee-
neks. Ametisse astumisest saadik oli Ewers
stistemaatiliselt tdiendanud kooli raamatuko-
gu, nii et see ulatus tema rektoriameti 15-
puks 1400 koéiteni.3® Ta hankis ka rohkesti
o6ppevahendeid ning alustas looduslooliste
kogude loomist.

Tésisemate timberkorraldusteni 1786. aasta
tilevenemaalise koolistatuudi alusel j6uti alles
1790. aastal, mil ka Tartu magistraadile allu-
nud koolid muudeti nn. rahvakoolideks. Tar-

28 ENSV RAKA, f. 3735, nim. 2, s-i. 4,
l. 21.

30 K, T. Herrmann, Nachrichten, lk. 17,
18.
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tu kodanikkond ning magistraat soovisid
tihendatud kroonu- ja linnakooli muutmist
kubermangugtlimnaasiumiks, kust &pilased

oleksid véinud kohe lilikoolidesse astuda. Ta-
valiseks pea-rahvakooliks muutmine tihenda-
nuks aga, et enne llikooli astumist oleksid
opilased pidanud |6petama giimnaasiumi Tal-
linnas v&i Riias.

Magistraat esitas Uhiskondliku hoolekande
kolleegiumile palve kooli &iguste laiendami-
seks. Kolleegiumi sekretdr ja hilisem kollee-
giumile alluvate dppeasutuste direktor A. F.
W. Kerten visiteeris teiste Liivimaa linnade
hulgas novembris 1790 ka Tartut. Visitatsioo-
nil selgus, et koolil puudus digupoolest esi-
mene (uue koolikorralduse kohaselt mada-
laim) klass, kus lapsed oleksid dppinud vee-
rima, lugema ja kirjutama. Vanemad eelista-
sid lapsi suuremate kulutuste valtimiseks mo-
ne nurgakoolipidaja juurde &ppima panna,
kust nad siis pea-rahvakooli kdrgematesse
klassidesse laksid.

Kuna Kerten leidis, et pea-rahvakoolis &p-
pivate laste teadmised olid nende jargmisse
klassi tileviimiseks piisavad, andis kollee-
gium korralduse, et senine | klass muude-
taks 1l klassiks jne. 1V klass tuli aga muuta
eriliseks glimnaasiumiklassiks, kus pidi ette
valmistatama llikoolidesse astuda kavatse-
jaid. | klass tuli uuesti komplekteerida ning
sellele opetaja palgata. Seega muudeti kool
niitid 5-klassiliseks. Uhtlasi maarati, et opetus
peab edaspidi toimuma endise garnisoni-
kooli majas, sest seni koolipidamiseks kasu-
tatud hoone oli liiga véike viie klassi mahu-
tamiseks ning pidi niiid jdédma kahe noore-
ma klassi dpetajate elamuks. Mdlemas noore-
mas klassis tuli dpetada tasuta, kaotsimineva
kooliraha hlvituseks lubati &petajatele lisa-
tasu. Seda pidi linnakassast saama ka rektor,
kel tuli niiiid koolistatuudi nduetele vastavalt
Spetada matemaatikat eratundide asemel ava-
likes tundides.3!

31 ENSV RAKA, f. 3735, nim. 2, s.-i. 4,
1. 19—22.

Juba varem korraldas kolleegium, et pea-
rahvakoolile palgataks ka statuudis ettenéh-
fud joonistusdpetaja, kuna Tartus olla suur
hulk tulevikus kasitddlisteks saada kavatse-
vaid noori. Sellesse ametisse vdeti kohalik
maaler Reinfelt.3? Tiitarlastekoolile palgati
kolleegiumi korralduse kohaselt &petajanna,
kes pidi iga pdev {ihe tunni mitmesuguseid
kdsitdid opetama. Selleks sai kooli ainsa ope-
taja Knorre abikaasa.

Uus koolikorraldus jdustus 1791. aasta al-
gusest ning jéi plisima kooli reorganiseeri-
miseni 1804, aasta {ilevenemaalise koolire-
formi kdigus. Muutused toimusid ainult ma-
gistraadile alluvais koolides, eesti koguduse
kihelkonnakooli nad ei hdlmanud.

Nagd teisteski Eesti ala linnades, ei muu-
tunud ka Tartus pea-rahvakooli loomisega
oppekava kuigi oluliselt, laienedes 1803.
aasta andmefel siiski mdnevorra.®® Et 1796.
aastal asehalduskorra likvideerimise jarel
pborduti osaliselt vana dppekorralduse juur-
de tfagasi, oli niilid V klass jille madalaim
ning | (glimnaasiumi)klass kérgeim. Noori-
mas klassis 8piti gooti ja ladina tdhestikuga
tekstide lugemist, kirjutamist, arvutamist ja
usudpetust, 1V klassis lisandusid ladina keel,
geograafia ja looduslugu, mille &ppimine
jatkus ka Il ja 1l klassis. 11 klassis tulid eel-
mainitud ainetele lisaks veel geomeetria ja
kreeka keele algmed.

Glimnaasiumiklassis pandi lhelt pooll
suurt rdhku matemaatilistele ainetele, teiselt
poolt usuteadlasteks oppida kavatsejaile
vajalikule klassikalisele haridusele. P&hjali-
kult &piti ladina ja kreeka keelt ning teoloo-
giat. Matemaatikas fegeldi tavalise arvuta-

32 ENSY RAKA, f. 995, nim. 1, s-i. 1763,
1. 22, 23.

33 ENSY RAKA, f. 403, nim. 2, s-i. 89,
l. 58, 59.
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mise kérval esimesel dppeaastal teoreetilise
ja praktilise geomeetriaga, milles olid ette
ndhtud ka vélidppused, samuti trigonomeet-
riaga. Teisel Sppeaastal lisandusid mehhaa-
nika ja arhitektuuri alused. Filosoofias 6&piti
loogikat, nn. loodusdigust ja lihidalt filo-
soofia ajalugu. Lépule joudis siin ka loo-
dusloo kursus. Opiti astronoomia algmeid.
Geograafias kasitleti ild-, Vene- ja Liivi-
maa geograafiat (viimast A. W. Hupeli t66de
jérgi). Uldajaloo kursuses voeti labi uuem
ajalugu Karl Viiendast (s. . XVI sajandi esi-
mesest poolest) alates, kusjuures pdhjaliku-
malt Spiti Prantsusmaa ja Inglismaa, aga ka
Vene- ja Liivimaa ajalugu. Harjutati saksa
keele stiili, eratundides véis Sppida prant-
suse ja heebrea keelt.

1786. aasta Ulevenemaalise koolistatuudi
rakendamine suurendas mdnevérra reaal-
ainete osatdhtsust oppekavas. Ladina keele
kérval hakati suuremat réhku panema prak-
tikas vajaliku vene keele &petamisele. Neid
samme tuleb hinnata positiivselt. Ent dhis-
kondliku hoolekande kolleegium ei tundnud
edaspidi enam Tartu koolide kéekéigu
vastu nimetamisvadrset huvi, mddrates vaid
koolist lahkunud vdi surnud &petajate ase-
mele uusi ja sekkudes aeg-ajalt iksikute
tillikisimuste lahendamisse.

Majanduslikud raskused ning olukord, kus
laste Spetuskohustus ja selle kestus olid
seadusandlusega  reguleerimata,  tingisid
Tartu pea-rahvakooli allakdigu 19. sajandi
algul. 1803. aastaks, mil Tartu ilikooli kooli-
komisjon alustas Eesti ala linnades ja alevi-
tes asuvate Oppeasutuste visiteerimist,3!
puudusid koolil nelja kérgema klassi 6pe-
tajad. Rektor Ewers laks taasavatud (ilikooli
professoriks, veerand aastat ametit pidanud
konrektor palganappusel Kaasanisse kodu-

3 Selle tulemustest vi. l&hemalt: M. Sam-
ma, Rahvakoolidest Eesti linnades 19. saj.
algul. «Néukogude Kool», 1974, nr. 12, k.
1034—1042.

opetajaks, subrektorgi oli Tartust lahkunud
ning arvutusmeister surnud. Puudus ka vene
keele &petaja. Ametis olid vaid noorima
(V) klassi 6petaja ja joonistusmeister.®s Sel-
liseks jai olukord 1804. aasta koolireformini.

Kooliolusid 18. sajandi Tartus iseloomustab
eeskdtt nende kitsikus, Sakslastest ja saksas-
tunud eestlastest linnaelanike huvi esindav
raad oli oma privileegide kaitsmise ning
laiendamise nimel pidevas hddrumises riigi-
voimuga., Tegelikku abi koolidele, mis oli
hddavajalik eeskatt majanduskiisimuste la-
hendamisel, andsid mélemad a&&rmiselt
napilt. Peamiselt kdsitodlistest ja kaupmees-
test koosnev kodanikkond oli huvitatud oma
laste Gpetamisest eeskatt kitsaid leivateenis-
tuse huve silmas pidades. Hoolimata iksi-
kutest tdusuperioodidest, mis olid" tingitud
koolikorralduse reorganiseerimisega kaasne-~
nud muutustest ning Uksikute haridussoosi-
jate entusiasmist, jdi sligavamate teadmiste
taotlejate hulk favaliselt Usna kasinaks ja
koolide olukord vérdlemisi ebastabiilseks.
Linnaeestlaste lastest sai enamik kihelkonna-
koolis emakeelset &petust vaid leeriks tar-
vilike teadmiste ulatuses. Ehkki Tartu s&ili-
tas teatud maaral oma tdhtsuse kultuuri-
keskusena 18. sajandilgi, oli koolide olukord
peaaegu niisama kehv kui feisteski feodaal-
sete igandite kammifsais olevates Eesti ala
provintsilinnades. Alles lilikooli taasavamise
(1802. a.) jarel hakkasid Tartu kooliolud aja-
pikku paranema. )

35 ENSV RAKA, f. 403,
l. 75, 76.

nim. 2, s.-i. 89,
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W 8 ja 9. veebruaril toimus Tallinnas séja-
lise algdpetuse, ftsiviilkaitse ja sdjalis-pat-
riootilise kasvatustdd 1l llevabariigiline tea-
duslik-praktiline konverents, mille organi-
seerijateks olid Eesti NSV Haridusministee-
rium ning VOT.

Sojalise algdpetuse ja tsiviilkaitse Speta-
mise ning sdjalis-patriootilise ja internatsio-
nalistliku kasvatustéd olukorda, selle pers-
pektiive ja llesandeid kasitles Eesti NSV
Haridusministeeriumi osakonnajuhataja J. Sa-
moilov.

Sellest, millised on ftsiviilkaitsetéd korral-
damise organisatsioonilised ja prakfilised
tilesanded (ldharidussiisteemis, radkis Hari-
dusministeeriumi koolide inspektor M. Reial.

Ettekanded olid konverentsil késitletava
kohta haridus- ja koelijuhtidelt ning s&jan-
dusépetajatelt.

Téhelepanelikult kuulafi
K. Aru, erukontfradmirali
lennuvde erukindralmajori  A.
Eesti NSV sdjakomissari R. Kiudmaa, Eesti
NSV  ALMAVU  Keskkomitee  esimehe
J. Raudsepa, Eesti NSV fsiviilkaitse staabi
tlema asetditja A. Samutinski ja ELKNOU
Keskkomitee sekretdri D. Visnapuu ettekan-
deid.

NSV Liidu Haridusministeeriumi osakonna-
juhataja A. Averin mérkis oma sdnavdtus
tunnustavalt meie vabariigi lldhariduskooli-
des fehtavat sdjalises algdpetuses ja fsiviil-
kaitses. Suhteliselt kdrge olevat meie vaba-
riigi sdjandusépetajate erialane ja lldpeda-
googiline tase. Sojalises algdpefuses jadb
peamiseks séjandusdpetajate kutsemeister-
likkuse tdstmine, eeskujulik Bppetund ja
noorte  sdjalis-patriootiline kasvatustdd,
noormeeste ettevalmistus teenimiseks N&u-
kogude armees ning sdjalaevastikus.

Haridus- ja Teadusala Tédtajate Majas,
kus konverents toimus, oli konverentsi ajal
sdjalise algépetuse, ftsiviilkaitse ja sdjalis-
patriootilise kasvatustéd alane dppevahen-
dite néaitus. Valjapanekuid oli kdikide vaba-
riigi rajoonide (linnade) haridusosakonda-
delf.

Paljusid haridustédtajaid, sojandusSpeta-
jaid autasustati aukirjade ja tdnukirjadega,
mitu séjandusdpetajat said rinnamérgi «Ha-
ridustéd eesrindlane».

Kokkuvdtte igati onnestunud konverentsi
168st tegi Eesti NSV haridusminister F. Eisen.

Konverentsil viibisid EKP Keskkomitee
blroo liikkmekandidaat L. Zarubin ja Eesti
NSV ftsiviilkaitse staabi tilem V. Vare.

erukindralmajori
B. Rumijantsevi,
Solovjovi,

M 28. veebruaril foimunud Haridusala, K&rg-
koolide ja Teadusasutuste Tdotajate Ameti-
lihingu Eesti Vabariikliku Komitee V plee-
numil arutati pd&hikisimusena ametitthingu-
organisatsioonide lilesandeid, mis tulenevad
NLKP Keskkomitee 1977. aasta detsembri-
pleenumi ofsustest ja NLKP Keskkomitee
peasekretdri, NSV Liidu Ulemndukogu Pre-
siidiumi esimehe L. I. BreZnevi kénest sellel
pleenumil ning NLKP Keskkomitee, NSV
Liidu Ministrite Noukogu, UAUKN-i ja
ULKNU Keskkomitee kirjast  sofsialistliku
voistluse arendamise kohta 1978. aastal.
Ettekande tegi ametilihingu vabariikliku
komitee esimees E. Kaas. Ta futvustas plee-
numile l&biarutamiseks ja kinnitamiseks esi-
tatud vabariikliku komitee koostatud pers-
pekfiivplaani projekti 1978. aastaks, rohuta-
des seejuures, et kdigi ametilihinguorgani-
satsioonide ja ametitihinguliikmete esmane
lilesanne on igati kaasa aidata 1978. aasta
riikliku plaani tSitmisele. See aga tihendab
t66 kvaliteedi ja efektiivsuse t3stmist, tea-
duse ja tehnika uusimate saavutuste raken-
damist Sppe- ja teadusasutuste t36s ning
sofsialistliku v&istluse organiseerimist, milles

ametitihinguorganisatsioonid peavad eten-
dama tahtsat osa.

Parast l&biarutamist kinnitas pleenum
Haridusala, K&rgkoolide ja Teadusasutuste
Todtajate  Ametilthingu Eesti  Vabariikliku
Komitee perspektiivplaani 1978, aastaks.

Plaanis on kavandatud konkreetsed iilesanded
ja tegevussuunad nii vabariiklikule komi-
teele, ametilihingu linna- ja rajoonikomitee-
dele kui ka kohalikele komiteedele. Nii
kohustab plaan ka&iki ametiithinguorganisat-
sioone organiseerima NLKP Keskkomitee
detsembripleenumi ofsuste ja L. |. BreZnevi
kéne sellel pleenumil ning NLKP Keskkomi-
tee, NSV Liidu Ministrite Noukogu, UAUKN-i
ja ULKNU Keskkomitee kirja sotsialistliku
vlistluse arendamiseks ldbiarutamise oppe-
ja teadusasutustes ning sotsialistlike kohus-
tuste vastuvotmise, et edukalt taita 1978.
aasta riiklikud plaaniiilesanded kéikides
oppe- ja teadusasutustes. Samuti organisee-
rida NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Minist-
rite Noukogu mdaidruse 1977. a. detsembrist
«Uldhariduskoolide &pilaste &petamise ja
kasvatamise ning nende t68ks ettevalmista-
mise edasisest tdiustamisest» taitmist.
Selleks on plaani véetud mitmeid meet-
meid ametilihinguorganisatsioonide tege-
vuse aktiviseerimiseks, softsialistliku voistluse
organiseerimiseks ja arendamiseks koolide
ning lasteasutuste uueks dppeaastaks ette-
valmistamisel, konfrolli tugevdamiseks vas-
tuvéetud otfsuste ja plaanide taitmise lle,
tootajate 166- ja olmetingimuste parandami-
seks, opilaste ja Ulidpilaste 6pi- ja olmetin-
gimuste parandamiseks ning puhkuse ja
vaba aja sisukaks veetmiseks, tddtajate kva-
lifikatsiooni ja kutsemeisterlikkuse tdstmiseks
ning paremate tédkogemuste levitamiseks,
dpetajatest kaugdppijate ning aspirantide
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t68- ja o&pitingimuste parandamiseks, taid-
luse ja kehakultuurialase tegevuse ning
tervisespordi edendamiseks, ohutustehnika
ja todkaitse alaste abindude efekfiivsemaks
rakendamiseks ning palju muud.

Kéige plaanis kavandatu elluviimiseks
analiitsitakse olukorda kohapeal, korralda-
takse ulevaatusi ja konkursse nii rajoonides
ja linnades kui ka llevabariigilisi, analliiisi-
takse sotsialistliku voistluse kaiku ja selgita-
takse valja paremad, kontrollitakse rahva-
majanduse plaanitilesannete taitmist, ildis-
tatakse ja levitatakse paremaid tédkogemusi

jne.
Sisutihe perspektiivplaan nduab  igalt
ametilihinguorganisatsioonilt, igalt ameti-

Ghinguliikmelt t&sist tdhelepanu ja pingsat
t88d, et kavandatuga edukalt toime fulla.
Seda réhutas oma ettekandes ka amefi-
lihingu vabariikliku komitee esimees E. Kaas.
Ja seatud lilesanded kindlasti ka tdidetakse.

Teise pé&evakorrapunktina arutati pleenu-
mil td&tingimuste parandamise, t&dkaitse ja
sanitaar-tervistavate  abindude kompleks-
plaani (aastail 1976—1980) taitmist Tartu
Riiklikus Ulikoolis. Selles kiisimuses vastu-
voetud otsuses margitakse, et TRU rektoraat
ja ametilihingukomitee, tdites NLKP XXV
kongressi ja NSV Liidu ametithingute XVI
kongressi otsuseid, on pédranud suurt téhe-
lepanu tédtingimuste parandamise, t66kaitse
ja sanitaarfervistavate abindude kompleks-
plaani tditmisele ning saavutanud selles
mérkimisvaarseid tulemusi. Ent tehti ka efte-
panekuid kompleksplaani taiendamiseks ja
tapsustamiseks, et see téielikumalt kajastaks
t66- ja olmetingimuste parandamise ees-
mérke,

Kolmanda kiisimusena arutas pleenum labi
ja kinnitas Haridusala, Kérgkoolide ja Tea-
dusasufuste Tootajate  Ametilthingu Eesti
Vabariikliku Komitee 1977. aasta eelarve
téitmise aruande ja 1978. aasta eelarve ning
sofsiaalkindlustuse 1977. aasta eelarve 1&it-
mise aruande ja sofsiaalkindlustuse 1978.
aasta eelarve.
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DIDAKTIKA:
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LENINGRADIS

— e

M 21.—27. jaanuarini tfoimus A. Herzeni
nimelises Leningradi Riiklikus Pedagoogilises
Instituudis  Uleliiduline  teaduslik-praktiline
konverents «Oppemeetodite tdiustamine ndu-
kogude niiiidiskoolisn. Osavdtjaid oli nelja-
saja ringis. Konverentsi 166 toimus NLKP
Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite Nou-
kogu 1977. a. detsembrim&érusest |&htuvalit,
rdhutati vajadust viia opetamise ja kasvata-
mise meetodid vastavusse hariduse sisu ja
elu nduetega.

Konverentsi avas NSV Liidu Pedagoogika
Akadeemia president V. Stoletov, kes réakis,
et Spilase opitegevus on. vaja viia Uhisesse
stisteemi t66- ja kunstilise kasvatusega. Kas-
vatusel peab olema kompleksne iseloom.
Oppetunnid on lile koormatud, kuid vaja
oleks leida koht kiirlugemise &petamiseks.
See vdimaldaks opilasi iseseisvalt kirjandus-
teoseid tundma &ppida. Jarjepidevus ei pea
valitsema mitte ainult teadmiste, vaid ka
meetodite ja vahendite valikul. Oppemeeto-
dite valik tuleb optimeerida ja tunduvalt
parandada klassivdlise 166 metoodikat. Kaik,
mida &petada, peab olema é&pilastele jdu-
kohaselt esitatud. Praegu on &pikutes roh-
kesti toormaterjali.

Akadeemik I. Zverev oma ettekandes
dppemeetodite tdiustamisest vastavalt elu
nduetele nditas vajadust opilaste iseseisvuse
arendamiseks. Iga fund peab olema huvi



arendav ja koos teadmiste andmisega tuleb
arendada ka td&vilumusi. Arvesfades iild-
hariduskooli edasisi iilesandeid, t6i esineja
vélja j&rgmised Ullesanded meetodite uurimi-
seks:

[0 dppemeetodite olemuse,
stisteemi igakiilgne analliis;
O meetodite &petavate, arendavate ja kas-
vafavate funktsioonide vastastikuste seoste
siivendamine, o&ppe- ja kasvatusmeetodite
tihtsuse kindlustamine,

O opilaste tovcalase ettevalmistatuse tdiusta-
mine;

[0 dpilaste  loomingulist tunnetustegevust
arendavate ning enese arendamise ja -kasva-
tamise vilumusi kujundavate meetodite vilja-
tdotamine;

O meetodite optimaalse valiku ja kasutamise
efektiivsuse kriteeriumide péhjendamine;

O Ulddidaktiliste ja erimetoodiliste meefo-
dite teooriate, vastastikuste seoste valjatoo-
mine;

struktuuri  ja

O &ppemeetodite tervikliku siisteemi loo-
mine;
[0 dpetajate etftevalmistatuse ja kvalifikat-

siooni tdstmine dppemeetodite osas.

Akadeemik G. 3tiukina ettekande teema
oli dppemeetodid Sppeprotsessi komponen-
tidena. Ta naitas, et meetoditele on vaja
laheneda kompleksselt, et iga meetod ei
tdida mitte ainult oma didaktilist tlesannet,
vaid on ka kdigi dppeprotsessi funkisioonide
kandja. lga meetod arendab, kasvatab, épe-
tab. Ainult seda silmas pidades voime réa-
kida dpetamise tdiustamisest.

Oppimisatmosfddr oleneb &ppemeetodi
ergutavast toimest ja Opilase huviobjektist.
Oppimisatmosfaari loomisele peaks métlema
iga Opetaja. Meetodi Spetav funkisioon on
juhtiv, kuid see pole erinevatel meetoditel
tihesugune. Teadmiste vahesus kirjutatakse
sageli véimetuse arvele, kiisimata seda, kas
valitud meetodid olid diged. Meetodi aren-
dav funkisioon on paljutdhenduslik, selle alla
kuulub oskuste, pstithiliste protsesside, mo-
tiivide, tunnetushuvide jne. arendamine.

Pidades silmas koiki neid funktsioone
meetodite taiustamise otsingutel, ei voi piir-
duda ainult uute meetodite leidmisega, vaid
tuleb arvestada ka paljusajandilise praktika
reserve.

Akadeemik N. Mentinskaja ettekanne sel-
gitas Sppemeetodite tdiustamise psiihholoo-
gilisi probleeme. Ta rdhutas, et teadmisi
kogutakse mitmesuguste kanalite kaudu. On
vaja jouda selleni, et dpilasel endal tekiks
soov oma teadmisi tdiendada. Igasuguste
téovotete omandamine saab olla edukas
ainult siis, kui pilane funnetab selleks vaja-
dust. Tunnetushuvist peab vélja kujunema ka
huvi omandamisvétete vastu. Et tanapdeval
trakteeritakse arengut laiemalt kui lihtsalt
«vaimne areng», voime kéasitleda meetodit
ka inimesel oma isikliku stiili valjatéstamise
vahendina. See tdhendab ihtlasi maailma-
vaate kujunemist, mille kujundamine on seo-

tud &pilaste ealiste ja individuaalsete isedra-
suste arvestamisega.

Oppemeetodite optimaalse valiku prob-
leemidel peatus oma ettekandes akadeemik
J. Babanski. Ta rohutas, et iga meetod lahen-
dab koéige paremini ihtesid, vihem teisi
tilesandeid ja toetab kolmandaid. Meelodeid
on vaja valida selliselt, et kdigi tugevad
kiljed tuleksid vélja. Selleks on vaja spet-
siaalset teooriat ja metoodikat kompleksis.
Rohkem on vaja réhku panna stimuleerimise,
kontrolli ja enesekontrolli viisidele. Paremini
on vaja arvestada opilaste ealisi ja indi-
viduaalseid isedrasusi nii meetfodite valikul
kui ka nende kasutamisel. Seostades mitme-
kesiselt meetodeid, saab &petaja kindlustada
Sdpetamise ja O&ppimise Uhtsuse, mis tagab
dppe- ja kasvatusiilesannete lahendamise.
Opetajate ettevalmistamisel ja kvalifikafsiooni
tdstmisel soovitas esineja kasutada spetsiaal-
seid harjutusi meetodite valikuks.

Plenaaristungil kuulati &ra ka Kaasani

teadlase M. Mahmutovi eftekanne uute
dppemeetodite téhtsusest Spilaste t&dkasva-
tuses ja Kiievi feadlase A. Aleksjuki efte-
kanne dppemeetfodite teooria arengust NSV
Liidus.
Ml Sekisiooni «Oppemeetodite kasvatuslikud
ja arendavad funkisioonid» juhatasid akadee-
mikud H. Liimets, N. Menf3inskaja ja |. Har-
lamov. Sekisioonis arutati Sppemeetodite
kasvatusliku suunitluse, Spetamise ja kasva-
tamise meetodite vastastikust seost, meetodi
arengut koos tunnetustegevuse iseseisvuse
arendamisega.

Elavat tdhelepanu &ratas pedagoogika-
doktor Inge Undi eftekanne, milles esineja
tutvustas oma uurimistulemusi ning meie
vabariigis tehtavat 168d &pilaste iseseisva
166 meetodite efektiivsuse t3stmisel. Ara-
maérkimist leidis meie koolides prakfiseeritav
166 ftrikitud tédvihikutega. I Unt rohutas, et
iseseisva 168 meetodite, sealhulgas indi-
vidualiseeritfud iseseisva 166 osakaalu tdst-
mine sobivas vahekorras feiste meetoditega
tostab oppetdd efektiivsust nii tugevatel,
keskmistel kui ka nérkadel &pilastel.

Suurt huvi pakkus Leningradi uurija
A. Gromiseva ettekanne «Oppemeetcdite
areng kui opilaste enesekasvatuse valtimatu
tingimus». A. Gromtseva mérkis, et peda-
googilise juhtimise siisteem peab iletama
tunni piirid, l&bima koduse 66 ja laiendama
Spetamist enesekasvatamisega, tungima tun-
netustegevuse  kdikidesse  vabatahilikesse
vormidesse, mis peaksid olema niisama mas-
silised kui tunniplaani lilitatud areneva isik-
suse vajaduste rahuldamist silmas pidavad
tegevused.

Meetodi areng opetamise protsessis
selles seisnebki, et muutub opetaja ja
lase vastastikuste suhete iseloom. See vil-
jendub. a) opilase tunnetuse juhtimise vor-
mide muutumises (need muutuvad paindliku-
maiks, mitmekesisemateks, variatiivsemaiks,
opilaste tegevuse vahetu juhtimine asendub

just
opi-
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vahendatud juhtimisega), b) &pilaste ise-
seisva funnetuse osa suurenemises kdikide
meefodite juures ja ¢) otfsinguliste meetodite
osakaalu tdusus.

Kdik see tekitab vajaduse &petada &pilas-
tele &pifegevuse rafsionaalseid oskusi. Kii-
simust, kuidas selle juures muutuvad meeto-
did, selgitas B. |lljini koolkonna uurija
V. Kulko Volgogradist. Véljatéétatud dppe-
protsessi mudel véimaldab vaadelda &ppe-
meetodi vastavust eesmérgile. Eesmérgid on
aga seotud ©&pilaste mbdtlemise arenguga.
Naiteks murdeealiste Spilaste jaoks seoses
nende motlemise isedrasustega seatakse ees-
mérk kujundada reproduktiivseid ja produk-
tiivseid oskusi ligikaudu vérdsetes vahekor-
dades. Vanemates klassides aga on reaalne
muuta vastavate oskuste suhe produktiivsete,
sealhulgas loominguliste oskuste kasuks.

Esinejatele esitati rohkesti kiisimusi ja

monevorra jdi aega ka diskussiooniks. Pal-
jude eftekannete ja sdnavdtfude autorid
avasid dppemeetodite kasvatuslikke ja aren-
duslikke vdimalusi ning mehhanisme, réhuta-
sid dppemeetodite mdju dialektilist iseloomu.
N&idati nii meetodite positiivseid kui ka
negatiivseid mojusid ja sellega seoses mee-
todite optimaalse vahekorra valiku vaja-
likkust eesmargiga maksimeerida meetodite
positiivseid ja minimeerida negatiivseid
efekte.
[ Sekisioon «Oppemeetodite iilddidakfili-
sed probleemid», mida juhatasid akadeemi-
kud ). Babanski ja G. 3tSukina, oli osavot-
jate poolest kdige arvukam. Kahe pingsa
téopdeva jooksul kuulati 35 ettekannet ja
sonavottu.

Osavbtjate lildine arvamus oli, et veel
tinapdeval tuleb nenfida metodoloodgilist
puudulikkust ja tlddidaktiliste probleemide
mittearvestamist oppemeetodite valjatdsta-
misel. I. Lerner méarkis, et halb on olukord
ka seetdttu, et korgkoolides selgitatakse
Sppemeetodeid  traditsiooniliselt, tuuakse
65—100 meetodit, kuid nende hulgast vali-
takse ilma mingi aluse ja pohjenduseta vélja
7, mida peetakse kdige olulisemaiks.

Plille dppemeetodeid klassifitseerida jagu-
nes ettekannete ja sénavdttude pdhjal kahe-
suunaliseks. Uhelt poolt pakuti selleks vélja
empiirilisi |8htekohti (H. Liimets, J. Lerner jt.)
ning feiselt poolt vdimalusi dppemeetodite
klassifitseerimiseks nende modelleerimise
teel (V. Palamartiuk, V. Andrejev jt.). Mar-
giti, et Sppemeetodite klassifikatsiooni loo-
miseks on vaja ldheneda probleemile komp-
leksselt, Siinjuures tuleb arvestada, et &ige
aluse leidmine on seotud ka Uhiskonna sot-
siaalpoliitiliste slindmustega, sest sellest sdl-
tuvad suunad, mida anname tanapéeva
ndukogude koolile (. Lerner).

Esimese suuna esindajad vaatlevad mee-
todit kui tegevuse viisi, arvestades seejuures
loogiliselt kulgevat elavat o6ppeprotsessi
ning Opetaja ja opilaste tegevust selles.
Lahtudes tegevusest kui iihest isiksust suu-
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navast fakforist margiti, et meetodil kui oma-
efte kategoorial on killaltki keeruline loo-
mus. Meetodi puhul tuleb selles vaadelda
eesmargistatust, sisulisust, psihholoogilisust,
loogilisust ja sotsiaalset.

Akadeemik H. Liimets peatus oma etfe-
kandes meetodi eesmirgistatuse aspektil ja
maérkis, et see peab asetsema kesksel kohal.
H. Liimets' néitas, et (ldeesmargi kérval esi-
neb veel mitmeid alacesmarke. Opetaja
lilesanne on nende realiseerimine, kuid
seda ei saa teha (ilddidaktilisi seadus-
parasusi arvestamata. Koolitdd péhiline puu-
dus on olnud see, et ei ole arvestatud sot-
siaalset aspekti, s. t. opilase igap&evast
tegevust, égilase ja opetaja vahelist koos-
t66d jms. Oppetdd organisatoorsed vormid
ei vasta alati seatud eesmarkidele. Kahe
silma vahele on jédnud asjaolu, et &ppetds
organisatoorsed vormid on kiillaltki suure
kasvatusliku vdartusega. Seetdttu ahel ees-
mérk — organisatoorsed vormid — aspek-
tid — meetod moodustab lahutamatu ter-
viku. Meetodi kasvatuslik vaartus seisneb
aga tema vdéimes kujundada isiksuse stiga-
vaid seesmisi omadusi (M. Levina). Vaielda-
matult on Gigus V. Zagvjazinskil ja V. Kot-
ljaril, kes rohutasid, et Sppemeetodeid ei
saa vaadelda lahus elavast pedagoogilisest
protsessist. Meetod on vahend, mille kaudu
pliiame saavutada seatud eesmarke.

A. Sohhar kritiseeris paljusid 6pikute auto-
reid seepdrast, et nad ei arvesta ildisi
didaktika printsiipe ning igale programmi-
teemale [&henevad tihtviisi nii metoodiliselt
kui ka lilddidaktika seisukohalt. Oppemater-
jali ning ililesannefe esitamisel ei arvestata
reproduktiivse ja produktiivse tegevuse
vahekorda. Opikutes olevate produktiivsete
lilesannete maht on ainult 209, &pilaste
mottetegevuse arendamisele aga ei pdora
6pikud lldse tdhelepanu. Pohivara kinnista-
miseks puuduvad vastavad iilesanded ja
harjutused. Teisejdrguliseks on jddnud vaja-
dus juhtida &pilaste tdhelepanu tiilipilistele
vigadele, mis esinevad ilhe v&i teise pro-
grammiteema puhul. Opikutes ei ole ka juht-
nddre oOpilastele, kuidas tédtada iseseisvalt
lihe voi teise teema Gppimisel.

L. Pressman markis, et tehnilised &ppe-
vahendid ei silinnita uusi dppemeetodeid ega
vajadust nende jérele, vaid nende kasuta-
mine pohineb olemasolevatel. Tehniliste
dppevahendite lilesanne on &ratada opilastes
huvi, muuta nende kolbelisi tdekspidamisi.
Oppefilm suunab ja juhib ofseselt &pilase
tunnetustegevust ja aktiivsust. Seejuures tuleb
aga nentida, et tehnilised dppevahendid ei
asenda oSpetajat Sppeprotsessis, nagu méni-
kord arvatakse, vaid opetaja on tdeline
peremees tegevuse juhtimisel.

Teise suuna esindajad pakkusid vélja eri-
nevaid véimalusi Sppemeetodite klassifit-
seerimiseks modelleerimise teel, luues sel-
leks mitmetahulisi mudeleid. Samuti pdti
vaadelda modelleerimise teel ©&ppe- ja



opimeefodeid ning nende omavahelisi seo-
seid (N. Andrejev). Modelleerimise aluseks
voeti oppemeetodi mitmekiilgsus (V. Pala-
martiuk).

Oluline oli see, et mdlema suuna esinda-
jad peaaegu liksmeelselt jdudsid jareldusele,
et Oppemeetodi klassifitseerimisel tuleb
lahtuda 6pilase tunnetustegevusest, tema ise-
seisvusest Sppeprotsessis.

Kélama j&id informatsioonilis-retseptiivne,

reproduktiivne, uurimuslik, heuristiline ja
teadmiste probleemse esitamise meetod. Oli
ka ettekandeid ja sénavotte, mis vaatlesid
dppemeetodi (iksikuid kiilgi, nagu &ppe-
meetodi . efektiivsuse kriteeriumid (A. Usso-
va), opilaste teadmiste kontrollimise meetod
(V. Lozovaja), méngu osa &pperotfsessis
(V. Grigorjev) jt.
M Sekisiooni «Opetamismeetodid loodustea-
duslik-matemaatilise tsiikli Sppeainefes» ju-
hatasid akadeemikud N. Verzilin ja L. Tsvet-
kov. Kokku kuulati 20 ettekannet ja séna-
vottu.

V. Illfenko (Kiievi oblast) ettekandes loo-
dusseaduste Spetamise metoodikast esitas
oma uurimistulemuste pdhjal soovitusi kéne-
aluse valdkonna kiisimuste efektiivsemaks
kasitlemiseks. Ta réhutas dppeainetevaheliste
seoste arvestamist, pidades eriti silmas seo-
seid fiilisika, keemia ja bioloogia vahel.

Opetamismeetodite silisteemsusest kdneles
B. Erdnijev (Elista), V. Kesler (Alma-Ata) aga

didaktiliste materjalide kasutamisest &pilaste «

iseseisvas 1t68s. V. Kesler tutvustas {htlasi
sellekohaseid spetsiaalseid materjale, mis on
vilja tootatud matemaatika, fiilisika, keemia
ja geograafia alal, ning nende materjalide
kasutamise kohta teostatud uurimusi.

Opilastele  soovitatavat iseseisva 166
metoodikat flilisikadpikuga td&tamiseks vaat-
les oma efttekandes Z. Ramanauskas (Vil-
nius). Ta tutvustas ka vastavat metoodilist
juhendit ning katsetusi kdnealuse metoodika
efektiivsuse kontrollimisel. Opilaste iseseis-
vate t88de siisteemist keemia &ppimisel
kéneles R. lvanova (Moskva).

A. Degfjarjova (Moskva) ettekanne kasit-
les mbistete kujunemise psiihholoogilisi as-
pekte, T. Jatsenko (TSerkassd) koneles psiih-
holoogilisest l8henemisest naitlikkusele geo-
meetriliste moistete opetamisel ja A. Krutski
(Barnaul) &ppeaine strukfuuri elementide
formaliseerimisest (peamiselt fiilisika o&peta-
mise ndite pdhjal).

A. PardZanadze (Tbilisi) vaatles oma efte-
kandes uute meetodite ofsinguid matemaa-
fika opetamiseks. Ta rohutas, et on vaja
tosta opilaste intellektuaalset aktiivsust, eriti
iseseisvas 168s. Uhtlasi tutvustas ta matemaa-
tika koolikursuse puhul efektiivseks osutunud
vastavat Spetamisviisi, mida on katsetatud
Thilisi 1. ja 55. keskkoolis.

A. Zenkovits (Kaluuga) raskis metoodiliste
votete ratsionaalse lhendamise tingimustest
matemaatikatundides ja O. Kéarner (Tallinn)

matemaatika kirjalike kontrolltééde standar-
diseerimisest.

S. Volstein (Minsk) kasitles teaduslike
meefodite didaktilist téhtsust fiilisika Spefa-
misel ja. A. Pavlenko (Zaporozje) oSpilaste
suunamist  fiilisikatilesannete  koostamisele
(eesmidrk — arendada opilaste loomingulisi
voimeid). N. Sorokina (Kramatorsk) analiiti-
sis fulisikatunni struktuuri kiisimusi, vaadeldes
seejuures ldhemalt tunni kavandamist graafi-
lise modelleerimise kaasabil.

Bioloogia &pefamise meetodite isedrasus-
test kdneles D. Traitak (Moskva) ja astro-
noomia &petamise metoodika tdiustamise va-
jadustest keskkoolis E. Straut (Moskva).

Keemia &petamise mdningatest kitsaskoh-
tadest koolis ja nende iiletamise vdimalus-
test tegi ettekande akadeemik L. Tsvetkov.

Ulejadnud sonavotud tdiendasid ja kom-
menteerisid eeltoodut.

Sektsiooni 166s osalesid Sppeainete me-
toodikud, vaadeldud kiisimuste valdkond oli
kiillaltki lai. Ettekandjatele esitati kiisimusi
ning kiisimuste baasil tekkis korduvalt elav
arutelu.

n
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Skola»
selle aasta esimene number pakub oma luge-
jatele méndagi huvitavat, 18.—20. okfoobrini

B Ajakirja «VetSernjaja Srednjaja

1977. a. toimus Riias Uleliiduline juhtivate
haridustdétajate ndupidamine téoétavate noor-
te dpetamise edaspidise tdiustamise kiisimus-
test.  Ajakirja  jaanuari-veebruarinumbris
ongi avaldatud ndupidamise materjale: «Kesk-
haridus ja dhtukool» — NSV Liidu Haridus-
ministeeriumi Koolide Peavalitsuse lilema ase-
taitja N, Malahhov, «Tdiskasvanute &petamise
efekfiivsuse tdstmise teedest» — NSV Liidu
Pedagoogika Akadeemia Taiskasvanute Ope-
tamise Teadusliku Uurimise Instituudi direk-
tori asetitja J. Kuljutkin, «Nitdisajal on pea-
mine teadmiste kvaliteet» — L&ti NSV hari-
dusministri asetditja V. Spurga, «Akfiivsemalt
juurutada paremaid kogemusi» — Kasahhi
NSV haridusministri asetditja 'A. Kanafin ja
teised.

Rubriigis «Teooria, praktika, metoodika»
Uraali Riikliku Ulikooli teadusliku kommunis-
mi kateedri juhataja filosoofiadoktor L. Ka-
gani ja NLKP Orenburgi Oblastikomitee sek-
retdri ajalookandidaat V. Poljanitsko artiklis
kéneldakse noorsoo hariduse sotsiaalsetest
nouetest. Autorid vdidavad, et uue tédinimese

ks peamisi iseloomustavaid jooni on arene- -

va sofsialismi tingimustes kérge haridustase.
Kui 40 aastat tagasi oli 8 protsendil toélistel
kdrgem, kesk- voi ldpetamata keskharidus,
siis tinapdeval on see tdusnud lle 73 prot-
sendi. Samal ajal kdrgema ja keskeriharidu-
sega spefsialistide arv kasvas t8dstuses 34-
pollumajanduses 47-kordseks. Nagu teiste dp-
peasutuste, nii ka Ghtukoolide ees seisab
praegu hulk uusi probleeme, mis on vélja
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kasvanud NLKP XXV kongressi otsustest.
Nendest ja veel teistestki probleemidest kir-
jutavad autorid selles artiklis.

Pedagoogikakandidaat L. Fedotova annab
dhtukooli geograafiadpetajatele ndu kirjufi-
ses «Vajalikud tingimused voitluses teadmiste
kvaliteedi eest». Geograafiaalaste teadmiste
omandamisel on t&hisal kohal iseseisvad t6&-
oskused ja -harjumused mitmesuguste kaar-
tide, atlaste, teatmeteoste, poliitilise ja tea-

. dusliku kirjandusega, oskused seostada &pi-

tavat materjali eluga, ténapédeva stindmustega.
Téendoliselt ei ole geograafiadpetajat, kelle
sida ei valutaks ja kes poleks moelnud &pi-
laste teadmiste kvaliteedi téstmisele, Aufor
teeb jérelduse, et peamiseks teeks vditluses
teadmiste kvaliteedi eest on dpetamise tea-
duslik-metoodilise taseme ja dpetaja enese
kutsemeisterlikkuse téstmine. Ka kirjandus-,
faiisika- ja bioloogiadpetajad leiavad kirju-,
tisi oma erialalt.

Ajakirja kriitika ja bibliograafia rubriigis
on juttu geograafiadpetajale vajalikust E.
Koselova raamatust «Majandusgeograafia
dpetamise metoodika Uldised alused &htu-
koolis», M. Solovkovi raamatust «Kasvatamise
kunst» ja teistest ohtukoolide &petajatele
vajalikest viimasel ajal ilmunud raamatufest.

B Mida uut véime lugeda ajakirja «Geogra-
fia v Skole» kdesoleva aasta esimesest numb-
rist? Planeerides Valgevene NSV rahvama-
janduse kiiret kasvu kiimnendal viisaastakul,
on arvestatud td6jduressursside ja tootlike
jdudude efektiivsemat kasutamist. Uleliidulise
tahtsusega todstusharudeks on masinaehitus,
keemiatddstus, puidutédtlemine, kerge- ja
toiduainetetddstus. Samas antakse ka rahva-
majanduse arendamise po&hisuunad oblastite
kaupa. Kodigest sellest kirjutab majandustea-
duse kandidaat A. Bogdanovit§ artiklis «Val-
gevene NSV kiimnendal viisaastakul». Sama-
sugust materjali saab geograafiadpetaja geo-
graafiakandidaadi A. Adamesku artiklist «Vol-
gamaad kiimnendal viisaastakul». Huvitavat
teadmiste tdiendamiseks pakub geograafia-
doktor professor B. Horev (M. V. Lomonos-
sovi nimeline Moskva Riiklik Ulikool) nlii-
disaegse rahvusvahelise migratsiooni kohfa.

Rubriigis «Metoodika ja kogemus» on koi-
gepealt juttu NSV Liidu konstitutsiooni ma-
terjalide kasutamisest geograafia &petami-
sel. Ulatusliku artikli nendest vdimalustest on
koostanud autorite kollektiiv, kuhu kuuluvad



V. Maksakovski, N. Maksimov, |. Matrussov,
O. Tsuvilkin, Moskva linna o6petajate tiien-
dusinstituudi tddtaja G. Lissenkova tutvustab
8. klassi temaatilist planeerimist.

Geograafiliste uudiste veergudelt loete,
milline oli Moskva 60 aasta eest, Maa uuri-
misest kosmoses, inimese ja looduse vahelis-
test suhetest. Piiritaguste wuudiste rubriigis
koneldakse autofranspordi arengust Vastas-
tikuse Majandusabi Noukogu maades, atmo-
sfdéri  saastamisest L&dne-Euroopa kohal,
voitlusest Inglise kanali pdrast ja teisi uudi-
seid.

Huvitavaid fakte tuuakse geograafiliste
téhtpdevade kalendris. Sealt vaib lugeda, et
11, maértsil 1918 kolis Noukogude valitsus
Petrogradist lile Moskvasse, et 17. augustil
sai 350 aastat Krasnojarski linna asutamisest,
et 175 aastat fagasi algas esimene Vene Um-
bermaailmareis, et... Aga edasi loete juba
ise.

Uus-Meremaast, vdikesest kapitalistlikust
riigist, mida viimastel aastatel iseloomustab
kiires tempos arenev t66stus ja pdllumajan-
dus, kelle valiskaubanduse peamisteks part-
neriteks on Suurbritannia, Jlaapan, USA ja
Austraalia, kuid kus laieneb kaubavahetus sa-
muti sotsialismimaadega, sealhulgas ka Ndu-
kogude Liiduga, kirjutab majandusteaduse
kandidaat L. Insarova.
~ Kirjastuselt «Prosvestienije» on geograafia-
dpetajate tarvis ilmunud terve hulk vajalikku
kirjandust, Teatavasti on see kirjastus {iks
massilisemate  véljaannete kirjastaja meie
maal. Uksnes geograafiliste kirjutiste toime-
tus pakub igal aastal oma lugejatele 30—35
nimetust raamatuid kogutiraaziga ligi 2 mii-
jonit eksemplari, arvestamata keskkoolidpi-
kuid. Geograafiaalane kirjavara, mida see
kirjastus vélja annab, on jargmise suunitluse-
ga: 1) keskkooli geograafiadpikud, 2) &pi-
lastele mé&aratud kirjandus, 3) kirjandus &pe-
tajate tarvis, 4) dppevahendid pedagoogiliste
instifuutide  geograafiaeriala liligpilastele.
Sellest, mida lugejaile kdesoleval aastal pa-
kutakse, voitegi lugeda geograafiaalaste vél-
jaannete toimetfuse td6tajate pedagoogika-
kandidaat V. Golovi ja geograafiakandidaat
I. Jerofejevi kirjutisest.

B Opilastele heade teadmiste andmine on
alati olnud ndukogude kooli Uks peamisi
eesmarke, ometi on selle fagamine alafti

olnud probleemiks. Uks pdhjusi on selles,
et ajalooliselt muutuvad ettekujutused tead-

miste kvaliteedist. Opetamise ja pedagoo-
gika ajalugu on ilmekas téend selle
kohta, kuivérd erisuguselt on eri epohhidel
moistetud OSpetamise eesmirke ja kuivérd
erinev oli vastavalt suhtumine ka feadmis-
tesse. Missugused peaksid olema &pilaste
teadmised tdnapdeval ja mille jérgi otsus-
tada nende kvaliteedi iile v&ib lugeda hiljuti
ilmunud I. Lerneri kirjastuse «Znanije» peda-
googika ja pstihholoogia seerias vélja antud
brosulrist (JlepHep M. 5. Kauectera sHaHuH
yuawmuxcs. Kakumu oHu posmkHbr Sbitb? M.,
«3HaHue», 1978. 48 c.).

Viimasel ajal on suurenenud t&helepanu
teadmiste suhtes, ofsitakse intensiivselt
teadmiste hindamise kriteeriume ja omanda-
tuse diagnoosimise vahendeid. Teadmiste
andmine on kull ainult tks Spetamise ees-
mérk, kuid selline eesmérk, millega on seo-
tud koik teised.

Brosliliris antakse lilevaade teadmiste lii-
kidest ja funkisioonidest. Uks véimalik liigi-
tamise viis, millest ka brodtiliri autor on lah-
tunud, on jdrgmine: terminid ja médisted,
faktid, seadused, teooriad, metodoloogilised
teadmised, hinnangulised feadmised. Isik-
suse kujundamisel on teadmistel vélja foo-
dud 3 funkisiooni: onfoloogiline, orientee-
riv ja hinnanguline. Esimestest elupdevadest
peale omandab inimene ettekujutusi Umb-
ritsevatest asjadest, hiljem nendevahelistest
seostest. Kooli lilesanne on kujundada &pi-
lasel lldine maailmapilt niidisteaduse
tasemel. Teadmised on orientiiriks tegevus-
suuna mdadramisel ning baasiks suhtumiste
kujunemisel tegelikkuse objektidesse.

Bro3ilr on pihendatud teadmiste kvali-
teedile. Autor peafub niisugustel aspektidel
nagu tdielikkus, sligavus, slistemaatilisus,
sisteemsus, operatiivsus, paindlikkus, konk-
reetsus, lldistatus, laiahaardelisus, kompaki-
sus, teadlikustafus ja pusivus. Pedagoogili-
ses kirjanduses kirjeldatakse neist paljusid,
kuid kuidas maédrata &pilaste teadmiste sls-
teemi, on jddnud lahtiseks. Brosiiliris kirjel-
datakse nendevahelisi seoseid teadmaks,
kuidas neid sihipdraselt kujundada.

Ra&ékides pedagoogilistest tingimustest
teadmiste kujundamisel, réhutab autor, et
jutt ei ole kdigist teadmistest kdigi &pilaste
jaoks. Arvestades opilaste individuaalseid
isedrasusi, on vaja, et iga Spilane omandaks
teatud (vdi mitmes valdkonnas) koik tead-

miste liigid nimetatud omaduste tasemel.
Keskkooli lépetanu peab oskama avada
programmis ettendhtud feoreetilise osa,

ja anda mé&éaranguid,
ja hinnangu-

formuleerida seadusi
opereerida metodoloogiliste
liste teadmistega.

Teadmiste kvaliteedi tagab nende taielik-
kus, stistemaatiline kasutamine, (ildistatus,
silmas tuleb pidada jarjepidevuse printsiipi
ning teadmiste ja OJppetegevuse tdhtsust
opilase silmis. Vdga oluline on kujundada
digeid Oppimismotiive, muuta teadmiste
omandamine va&éartuseks. Opetamismeetodeid
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tuleb kasutada kompleksselt, iksikmeetodi
domineerimine ei odigusta ennast. Lehekiil-
gedel 44—45 on esitatud Spetaja Sppetun-
niks valmistumise pé&hietapid:

1) tunni teemast vélja valida pohimdisted ja
p&hiideed;

2) toetudes varemdpitule maédrata, mida
annab &petaja, mida on o&pilased suutelised
ise lahendama probleemiilesandena;

3) dpetaja mddrab mdistete ja ideede kasu-
tamise situatsioonid, seostades neid eelne-
nud ja tulevaste tundidega;

4) valmiskujul antavate teadmiste
valib reproduktiivsed Ullesanded;

5) teistsuguste moistete jaoks otsib loov-
lilesandeid ja probleemiilesandeid;

6) mdtleb labi meetodid ja voétted;

7) projekteerib tunni (véi kogu &pitava
teema) etapid;

8) ndeb ette fehniliste dppevahendite, nait-
vahendite kasutamise;

9) planeerib teadmiste kontrollimise selli-
sena, et saada voimalikult rohkem ja mitme-
kiilgsemat informatsiooni.

jaoks
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*EESTI NSV
ULDHARIDUS-
KOOLIDE

- VORK
1977/78. OPPEAASTAL

—

1977, aastal jatkus Eesti NSV-s iildhari-
duskoolide vOrgu korrastamine. Uued
keskkoolid avati Tallinnas, Narvas ja
Paides. Samaaegselt reorganiseeriti
Klooga ja Misso keskkool kaheksa-
klassilisteks, Vaekiila internaatkool
(todtas  keskkoolina) eriinternaatkoo--
liks, 7 kaheksaklassilist kooli alg-
koolideks. Koolivorgu jiatkuv korras-
tamine on seotud suurel mé&idral mig-
ratsiooniprobleemidega, elanikkonna
limberpaiknemisega rajoonides endis ja
rajoonide vahel. Uha enam on tdhelda-
tav suuremate maakeskuste véljakuju-
nemise tendents, kus tdielikult on kadu-
nud elamismugavuste mottes vahe linna
ja maa vahel. Need perspektiivsed maa-
asulad, kus elukeskkond on viga soodus,
on omakorda eeskujudeks iilejddnud
piirkondadele. Elanikkonna koondumise
ja seoses sellega ka koolivorgu korri-
geerimise protsess on kéesoleval ajal
eriti tuntav Harju ja Viljandi rajoonis.

Vaatamata kiillalt intensiivsele kooli-
vorgu reorganiseerimisprotsessile Eesti
NSV kiilas, jddme ometi oma maakoo-
lide keskmise tiituvusega naabervaba-
riikidele ja NSV Liidu keskmistele néi-
tajatele alla, kui rddkida 8-klassilistest
koolidest. Nii kujunes 1977. a. maa



kaheksaklassiliste koolide keskmiseks
tdituvuseks Eesti NSV-s 124,4, Leedus
128, Léatis 129,3 ja NSV Liidus 135,4 8pi-
last. Samal ajal linnade kaheksaklassi-
liste koolide tdituvusega oleme naaber-
vabariikide ja NSV Liidu keskmistest
néditajatest monevorra ees. Maakeskkoo-
lide tdituvus Eesti NSV-s on keskmiselt
397,1 opilast, mis on madalam NSV Liidu
ja Leedu NSV vastavatest niitajatest,
mbnevorra aga iiletab Lati NSV niitajat
(NSV Liidu keskmine — 412,6; Leedu
NSV — 411, Lati NSV — 321,6).

Linnakeskkoolide tdituvus on meil
aga korge, keskmiselt 907,4 Gpilast kooli
kohta. Samal ajal on NSV Liidu kesk-
mise linnakeskkooli tdituvus 849,56 ja
Lati NSV-s 855,7 Opilast. Meid iiletab
selle tdituvusega Leedu NSV, kus kesk-
mine linnakeskkooli t#ituvus on 1016
Opilast. Muidugi ei ole kooli suurus ees-
mark omaette, sellest on palju rdidgitud.
Tédhtis on pedagoogiline protsess, mis
aga eeldab ténapdevaselt ainespetsialis-
tide ja wvahendite ning materiaalsete
vairtuste piisavust, et kooliharidus, mille
noor saab, oleks koikjal vordvéairne,

Viimane tingibki taotluse koolidele
optimaalsete nditajate saamiseks. Prae-
gu on korvuti niisuguste suurte kahek-
saklassiliste maakoolidega nagu Rongu
(opilaste arv 304), Luunja (Opilaste arv
278), Audru (opilaste arv 262), Virula
(Gpilaste arv 246), Haljala (Opilaste arv
213) jmt. ka sellised kaheksaklassilised
koolid, kus OoOpilaste arv on tdepoolest
alla igasugust tédnapdevaselt kujutatavat
optimumi. Niisugused kaheksaklassilised
koolid on néiteks Tarva (Gpilasi 47),
Satserinna (Opilasi 48), Pagari (oOpilasi
37), Alajoe (Opilasi 35) jmt. Siinkohal ei
taha réddkida koolidest monel viikesel
saarel, kus opilaste arv arusaadavalt on
viike. Igatahes mandri-Eestis on olemas
tdnapidevaseid wvoimalusi koolide kont-
sentratsiooniks Oppe- ja kasvatustoo
huvides ning elu nditab, et selles suunas
liikumine ka toimub.

1977/78. dppeaastal on Eesti NSV {iild-
hariduse stisteemis 171 keskkooli, 263
kaheksaklassilist kooli ja 71 algkooli.
Need on ildtiilipi koolid. Kdige rohkem
koole (51) on Tallinnas, nendest 44 kesk-

kooli. Seevastu Sillamée linnas on koole
4, neist kaks keskkooli. Koige rohkem
kaheksaklassilisi koole (25) on Harju
rajoonis, koige rohkem algkoole (10) aga
Kingissepa rajoonis. Kus neid kdige
vidhem on, pole ndhtavasti védga oluline,
sest mdidrav on siin muidugi rajooni/
linna suurus. Siiski tuleb &delda, et ilma
algkoolideta saavad 1&dbi Hiiumaa ja
Kohtla-Jdrve rajoon ja et ‘koolivorgu
korrastamisel on teistest rajoonidest
kaugemale joudnud Harju, Viljandi ja
Jogeva rajoon, kui vaadata koos nii
keskkoolide osa ildises koolivdrgus,
klassi- ning koolitdituvusi kui ka seda,
mida Oppimistingimuste parandamiseks
on viimastel aastatel tehtud. Ka hulk
teisi rajoone tegeleb koolivorgu prob-
leemidega viga aktiivselt ja selge pers-
pektiivitunnetusega (Valga, Pidrnu jt.).
Lisaks iildtiilipi koolidele té6tab Eesti
NSV-s 1977/78. dppeaastal 44 muud kooli
(sanatoorset tiilipi, wvaimse peetusega
lastele, logopeediakoolid jne.), 35 ohtu-
kooli, 15 kaugdppekooli ja iiks kaug-
dppeosakond ning 25 spordikooli. Spor-
dikoolidega on sealjuures varustatud
kdik rajoonid ning vabariikliku alluvu-
sega linnad peale Sillamie. Tallinnas on
spordikoole 4, Tartus ja Haapsalus 2.
Jutt on muidugi ainult Eesti NSV Hari-
dusministeeriumile alluvatest spordikoo-
lidest. Kuigi spordikoolid ei ole koolid
{ildhariduskooli t&henduses, on see noor-
tega- tehtava t66 vorm siiski niivérd
massiline, et vidrib #dramérkimist.
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(ENSV Haridusmin,) T1. ja kaanel pealk.
ka vene k. Paralleeltekst eesti ja vene k.

Oispuu, L. Metocdilisi soovitusi bio-
loogia Oppefilmide kasutamiseks. TIn.,
1977. (ENSV Haridusmin, ENSV YVabar.
Op. Taiendusinst.)

1. Sissejuhatav tildosa. 32 lk.,
1k. 29—31 (37 nim.)

2. Botaanika. V—VI kl. Koost. L. Ois-
puu. 48 1k.

KEHALINE KASVATUS

Eesti NSV iildhariduslike koolide opilas-
te kehaliste katsete korraldamise juhend.
Kokkuvote 1958.—1975. a. kehal. katse-
test. Tln., 1977. 23 1k. (ENSV Haridus-
min.)

Golderin, A. Kergejoustikualased
mingud ja mingulised harjutused. 2. tr.
Tln., 1977. 59 lk., ill. (ENSV Haridusmin.
ENSV Vabar. Op. Tiiendusinst.)

Isop, E. Liikumismingude ieooria ja
metoodika., Oppevahend TPedl koolieelse
ped. ja psiihhol. ning ped. ja algdpetuse
met. eriala iiligpil. 3., tdiend. ja parand.
tr. Tln., 1977. 64 1k, ill. (ENSV Korgema
ja Keskerihar. Min. E. Vilde nim. TPedI
kehalise kasvatuse met. kat.) Kirj. 1k.
61—62 (30 nim.).

ill. Kirj.

Isop, E. Voimlemisharjutuste steno-
grafeerimine. Figuurid, tdhised ja reeg-
lid. Tln., 1977. 56 lk. ill. (ENSV Korgema
ja Keskerihar. Min. E. Vilde nim. TPedl
kehalise kasvatuse met. kat) Kirj. 1k. 54
(13 nim.).

Metoodiline juhend VIII klassi keha-
lise kasvatuse oOpetajale. Tln., 1977. 147
1k, ill. (ENSV Haridusmin.) Lk. 4 aut.
M. Kutman, T. Jiiriméae, L. Voltri, H.
Valgmaa, H. Pukk, E. Ratassepp, A. Kuu-
sik.

Okk, I. Akrobaatika riihmaharjutu-
sed. (Oppe-met. juhend koolide kehal.
kasv. &p.) Tln., 1977. 107 1k, ill. (ENSV
Haridusmin.)' Kirj. 1k. 105 (7 nim.).

Palmse, L. lluvoimlemise Gpetamise
kiisimusi. Abimaterjal kehal. kasv. 0p.
Tln., 1977. 96 lk., ill. (ENSV Haridusmin,
ENSV Vabar. Op. Tédiendusinst.)

MUUSIKALINE KASVATUS

Pits, R. ja Kaljuste, H, Késiraamat
I ja II klassi muusikadpetajale. Tin,,
«Valgus», 1977. 171 1k,, ill., noot.

AJALUGU

Levald, L. Kirjanduslikku lisamater-
jali NSV Liidu ajaloo kohta, (XIX sa-
jand.) TIln.,, 1977. (ENSV Haridusmin.
ENSV Vabar. Op. Téiendusinst.)

KLASSI- JA KOOLIVALINE TUU
PIONEERITUO0

Ivanova, L. Pioneerisalk. Tln., «Val-
gus», 1977, 128 1k, Kirj. 1k, 126 (15 nim.,).

Metoodilisi juhendeid tooks koolimuu-
seumis. Tin., 1977, 28 lk. (ENSV Haridus-
min. ENSV Laste Ekskursiooni ja Turis-
mi Keskmaja.)

Merihein, A. Hoidkem metsi.
(Koolinoorte looduskaitselisest kasvatus-
to6st.) Tln.,, «Valgus», 1977. 68 lk.; 20 1,
ill. Isikunimede, koolide, metsamajandite
ja metskondade reg. 1k. 65—67.

Renzer, J. Pedagocog ja pioneerid.
Tln., «Valgus», 1977. 164 1k.

Sisu: Et revolutsioonileek elaks stida-
meis! —  Headeks internatsionalisti-
deks! — Tungal. — Loke — siimbol ja
traditsioon. — Jouda igailiheni! — Male-
va oma ndgu. — Tahelastest. — Kiisi-
vad noorimad. — Kaunis traditsioon. —
Pioneerisuvi, — Siinnib maleva ajaloo-
raamat. — Kasvatada vditlejaid! — Klas-
sijuhataja ja rihmajuhi koostdost. —
Seekord sedapidi. — Kas ikka oli koon-
dus? — Millal kadus romantika?

Koostanud SIRJE LOORITS
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279.

287.
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295.
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307.
312

317.

322.

327.

333.

341.
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346.
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350.

Opilasomavalitsus — aktiivse eluhoiaku
kujundaja opilaskollektiivis.

VY. Raagmets. Opilasomavalitsus ja
juhtimisteadus.
L. Helemae.
koolipingis.
M. Rossmann. Aktiivse eluhoiakuga
inimene on meie Uhiskonna suurim
rikkus.

E. K&st. Noortest ja noorte kirjandusest.
H. Karik, V. Ratassepp. Keemiadpetuse

Ellusuhtumine  kujuneb

timberkorraldamise voimalusi.
M. Rute. Loodusevaatlused koolis.

M. Laks. Ainepdevad Sonda 8-klassili-
ses koolis.

K. Raik. Kuidas tddtame kabinetitingi-
mustes.

C. OneHeea. K sonpocy o ponu u mec-
Te TrPaMMaTHKW pPYCCKOro s3bika 8
yuebHoM npoliecce.

Y. Avanessova. Laste kasvatamise ja
dpetamise teaduslikud alused véikestes
maalasteaedades.

J. Naber. Tartu koolid kaheksateist-
kiimnendal sajandil.

Kroonika.

Didaktikakonverentsilt Leningradis.
Soovitame.

Eesti NSV iildhariduskoolide
1977/78. Sppeaastal.
Bibliograafia.

vork

COJEPYXAHUE
265, YuyeHuueckoe caMoyrpaBneHue Kak
CPeACTBO (DOPMMPOBAHWUS  AKTUBHOM

279.
287,
291,

295.
300.
307.
312,
317.
322.

327.

333.
341,

342,

346.
348.

350.

MMIHEHHOM MO3MUMM B YUEHMUYECKOM
KOMNNeKTHBe.

B. Paarmerc. YueHuueckoe camoynpas-
neHue M Hayka ynpaBneHHs.

J1. Xenemso.

OTHOWeEeHHE K IHM3HM
¢ opmupyeTcs B LIKONE.
M. Poccmann. Yenosek c  aKTMBHOM

JKM3HEHHOM Mo3uumMen — camoe 6onb-
woe BorarcTteo Hawero obuiecrtsa.

3. Kact. O monopewu u nureparype
AN MOMNOAEHM. ,

X. Kapuk, B. Pataccenn. O BosmoxHo-
CTAX NEPecTporKU OBYUEHHUS XMMHM.
M. Pyre. Habniopgenne npupogsl B
iKone,

M. JNakc. MpeamerHsie aum B CoHpa-
cKkoi 8-neTHeM wkone.

K. Pabik. Kak mb1 paboraem B ycno-
BMsX KabuHeTa.

C. Onenesa. K Bonpocy o ponu u
MecTe rpamMMaTMKM PYCCKOro si3bika B
yuebHoM npouecce.

B. ApaHecoBa. HayuHble ocHoBbl 06y-
UeHWs M BOCMMTAHWS Q[eTed B Mano-
KOMMNEKTHBIX CENbCKMX AOLUKONbHBIX
yupemaeHusX.

A. Ha6ep. Llkonel ropoga Tapty B
XVIIl seke.

XpoHuka.

KoHdepeHuuns no aupaktuke B JleHuH-
rpage.

PekomeHpgyem.

Cers  obuwieobpasosarenbHbix WKoON
Dcrovckon CCP B 1977/78 yuebrom
roay.

Bubnnorpachus.
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