NOUKOGUDE KOOL 12 . 76



EESTI NSV HARIDUSMINISTEERIUMI PEDA-
GOOGILINE AJAKIRI

DETSEMBER NR. 12
XXXIV AASTAKAIK

TOIMETUSE KOLLEEGIUM:

V. EKSTA, F. KUPP, L. LEVALD, H. LIIMETS,
O, NILSON, H. ROOSVEE, H. ROOTS,
A. SEPP (toimetaja), E. VAPPER, S.-A. VILLO.

Keeletoimetaja M. RANDE
Tehniline toimetaja O. LEIDMAA

200 001 Tallinn, Pikk tn. 40. Telefonid: toime-
taja 433-18, toimetaja asetditja 403-81 ja
404-47, vastutav sekretar 493-97, ideoloogia-
osak. 404-47, pedagoogika- ja teadusosak.
489-16, koolikorralduse osak. 489-16, t00-
kasvatuse ja Ghtukoolide osak. 433-18, hu-
manitaarainete ja esteetilise kasv. osak.
404-47, algOpetuse ja koolieelse kasv. osak.
403-81, korrektuur 429-35.

Kirjastus «Perioodika», Tallinn, Pikk tn. 73,
tel. 483-37.

EKP Keskkomitee Kirjastuse trikikoda, Tal-
linn, Parnu mnt. 67-a.

Ladumisele antud 29. X 1976. Trikkimisele
antud 25. XI 1976. Trikiarv 4750. Trikipaber
nr. 2, 70X100/16. Trikipoognaid 5,75. For-
maadile 60X90 kohaldatud trikipoognaid

7,47. Arvestuspoognaid 9,14. MB-09095. Tel-
limise nr. 3553.

Tellimishind: aastaiks — rbl. 3.60, 6 kuuks —
rbl. 1.80, 3 kuuks — 90 kop. Uksiknumbri
hind 30 kop.

«Hblykoryge Koonb» («COBETCKas LUKONMav).
OpraH MuH. npoes. SCCP.

Ha 3CTOHCKOM A3blIKe.

BbIX0gUT 0AWH pa3 B MECALL.

8 Kirjastus «Perioodika»,
:<No6ukogude Kool» 1976.

Esikaanel: Eesti NSV teeneline Opetaja,
TPedl Pedagoogikateaduskonna dekaan dot-
sent Eha Hiie.

Tagakaanel: R. Tobiase malestussam-
mas Kullamaal.

MARGUS VIIKMAA fotod



V VAR A e
. \{ I’) .. v<,, /n
3 o< et Hf e

\évr»;v;>C*'—Sr <=

[ ARV

LW 'ra



NLKP Keskkomitee peasekretar
seltsimees L. |. BREZNEV
saab 19. detsembril
70 aastaseks



Meie kodumaa on edukalt astunud X
viisaastakusse. NOukogude inimesed
tootavad innukalt NLKP XXV kongres-

PARTE' si otsuste Faitmisgks kommuqismi ehita-
mise kdikides 18ikudes. Mleie kogemu-
sed ja praktika, kogu rahva uksmeelne

JUHT”V”SEL toetus veenavad ikka ja jalle partei ot-
suste sligavas pdhjendatuses. See kaib
téiel maaral ka oktoobrikuu I8pupéevil
toimunud NLKP Keskkomitee pleenumi
ja NSV Liidu Ulemndukogu iiheksanda
koosseisu viienda istungjargu otsuste
kohta.

Pleenum arutas NSV Liidu rahvama-
janduse arendamise riikliku viie aasta
(1976 1980) plaani, NSV Liidu rahva-
majanduse arendamise 1977. aasta riik-
liku plaani ja NSV Liidu 1977. aasta
riigieelarve kisimusi ning NSV Liidu
1975. aasta riigieelarve taitmist.

Pleenumil esines kénega NLKP Kesk-
komitee peasekretér L. |. BreZznev.

L. I. BreZnevi slgavalt argumentee-
ritud kdnes ja pleenumi teistes mater-
jalides néidati partei ja rahva poolt pé-
rast NLKP XXV kongressi tehtud t66
tulemusi, analtisiti p6hjalikult kong-
ressi otsuste edasise taitmise teid ning
anti Uksikasjalik iseloomustus ja polii-
tiline hinnang kumnendale viie aasta
plaanile ja jargmisele majandusaastale.
Sealhulgas selgitati vélja otsustava
téhtsusega t6616igud, mis nBuavad par-
tei-, ndukogude ja majandusorganite
suuremat tdhelepanu ning partei ja rah-
va joudude suurimat kontsentratsiooni.
Kdnes anti praeguse rahvusvahelise
elu laialdane panoraam ning p&hjendati
partei ja riigi jarjekordsed ulesanded
vélispoliitika alal, edasises v@oitluses
rahu, rahvaste rahvusliku séltumatuse
ja sotsiaalse progressi eest.

Keskkomitee pleenum vattis vastu
otsuse, millega ta Kiitis pdhiliselt heaks
NSV Liidu rahvamajanduse arendamise
riikliku viie aasta (1976—1980) plaani,
NSV Liidu rahvamajanduse arendamise
1977. aasta riikliku plaani ja NSV Lii-
du 1977. aasta riigieelarve projektid
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ning esitas need arutamiseks NSV Lii-
du Ulemngukogu istungjargule.

Pleenum kiitis taielikult ja tervenisti
heaks NLKP Keskkomitee Poliitbiroo
tegevuse partei XXV kongressil valja-
tootatud sotsiaal- ja majandusprogram-
mi ja valispoliitilise kursi realiseerimi-
sel ning seisukohad ja jareldused, mis
olid esitatud NLKP Keskkomitee pea-
sekretari L. I. BreZznevi pleenumikdnes.

Pleenum tegi liiduvabariikide kom-
munistlike parteide keskkomiteedele,
partei krai- ja oblastikomiteedele ning
kdigile parteiorganisatsioonidele kohu-
seks tarvitusele votta vajalikud abi-
ndud, mis tagavad 1976. aasta ulesanne-
te eduka I8puleviimise ning 1977. aasta
rahvamajandusplaani ja kogu viie aasta
plaani tingimusteta taitmise. Erilist ta-
helepanu tuleb pddrata tootmiskollek-
tilvide poolt omaplaanide ja k&rgenda-
tud sotsialistlike kohustuste vdtmisele
ja taitmisele.

Pleenumi otsuses r6hutatakse vaja-
dust keskendada ndukogude ja majan-
dusorganite, ametiihingu- ja komsomo-
liorganisatsioonide ning tdéokollektiivi-
de joupingutused Uulesannete lahenda-
misele, mis on seotud Uhiskondliku
tootmise efektiivsuse ja t66 kvaliteedi
igakiilgse tBstmisega rahvamajanduse
kdikides lilides. Votta kasutusele koik
olemasolevad reservid ja vdimalused
teaduslik-tehnilise progressi kiirenda-
miseks, eesrindlike kogemuste laiemaks
rakendamiseks, tooviljakuse kasvuks,
toodangu valjalaske suurendamiseks,
selle sortimendi ja kvaliteedi paranda-
miseks ning tarbekaupade tootmise
laiendamiseks.  Sihikindlalt taotleda
t60jbu-, materiaalsete ja finantsressurs-
side ratsionaalset ja kokkuhoidlikku
kasutamist ning suurendada kapitaal-
mahutuste efektiivsust.

NLKP Keskkomitee pleenum kutsus
kommuniste, kommunistlikke noori ja
kdiki tootajaid veel laiemalt arendama
sotsialistlikku vdistlust X viisaastaku
Ulesannete edukaks tditmiseks ning
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sellega tagama N6&ukogude riigi majan-
dusliku vB8imsuse edasise tugevnemise,
rahva elujarje ja kultuuritaseme jarje-
kindla tdusu.

NSV Liidu rahvamajanduse arenda-
mise riiklik viie aasta (1976—1980)
plaan, NSV Liidu rahvamajanduse
arendamise 1977. aasta riiklik plaan ja
riigieelarve kinnitati NSV Liidu Ulem-
ndukogu Uheksanda koosseisu viiendal
istungjargul ning seega on need oman-
danud seaduse j6u.

X viisaastak on tohutute mastaapide
ja suurte majanduslike vdimaluste viis-
aastak. Toostustoodang kasvab viie aas-
taga 36 protsenti ja p&llumajandustoo-
dang 16 protsenti. Rahvamajanduse
arendamiseks assigneeritakse Ule 621
miljardi rubla. Viie aastaga kasvab te-
rasetoodang 27,2 miljonit tonni, nafta-
toodang 149,2 miljonit tonni, elektri-
energia toodang 341,4 miljardit kilo-
vatt-tundi, gaasitoodang 145,7 miljardit
kuupmeetrit, sdetoodang 103,7 miljonit
tonni. Tarbekaupade toodang kasvab
viisaastakul 32 protsenti. Teravilja
keskmine aastasaak peab aga suurene-
ma peaaegu 40 miljonit tonni.

Viie aasta jooksul eraldatakse rahva-
majandusele rohkesti uusi tehnilisi va-
hendeid. Mitmed abinbud on ette nah-
tud tehnoloogia taiustamiseks, progres-
siivsete  materjalide  rakendamiseks
ning tootmise kompleksseks mehhani-
seerimiseks ja automatiseerimiseks.
Teaduse ja tehnika saavutuste laialdane
kasutamine vdimaldab aga tunduvalt
alandada toodangu omahinda.

Viie aasta plaanis on leidnud kehas-
tuse partei XXV kongressil véljakuu-
lutatud laialdane sotsiaalprogramm.
Viisaastakul  suureneb  tarbimisfond
peaaegu 76 miljardit rubla. 100 miljar-
dit rubla eraldatakse elamu- ja kommu-
naalehituseks ning 20 miljardit tervis-
hoiu, hariduse ja kultuuri materiaalse
baasi arendamiseks. Reaaltulu Uhe
elaniku kohta tBuseb 21 protsenti, kus-
juures veel suuremat sissetulekulisa



saavad aineliselt véhem Kindlustatud
perekonnad. Kui 1965. aastal ainult nel-
ja! protsendil rahvastikust Uuletas tulu
perekonnaliikme kohta 100 rubla kuus,
siis viisaastaku 16puks on niisugune
tulu ligi poolel rahvastikust. Ehitatakse
550 miljonit ruutmeetrit elamispinda.
Riikliku ja kooperatiivkaubanduse jae-
kaubakdaive kasvab 29 protsenti, para-
nevad kaupade kvaliteet ja valik.

X viisaastakul algab tddliste ja tee-
nistujate minimaalpalga, samuti palga-
maarade ja ametipalkade t&stmise uus
etapp. Viiakse Idpule rahvamajanduse
mittetootmisharudes keskmisepalgaliste
tootajaskategooriate palgamiinimumi
tdstmine koos samaaegse tariifimaarade
ja ametipalkade suurendamisega. Mit-
mes toostusharus tdstetakse lisatasu 606-
t60 eest. Keskmiselt suureneb tooliste
ja teenistujate palk 170 rublani ning
kolhoosnikute t6dtasu 116 rublani kuus.

Tostetakse tdoliste, teenistujate ja
kolhoosnikute minimaalpensionimé&ara,
seatakse sisse pensionid endistele kol-
hoosiliikmetele, kellel on vajalik t66-
staaZ, kolhoosides ning riiklikes ettevo-
tetes, organisatsioonides ja asutustes,
samuti pensionilisa kolhoosnikute hul-
ka kuuluvatele esimese grupi invaliidi-
dele nende eest hoolitsemise kuludeks
ning alandatakse pensionaridele m&ne-
de ravimite hindu.

Parandatakse tOdtavate naiste too- ja
olmetingimusi, seatakse sisse osaliselt
palgaline puhkus lapse hooldamiseks
kuni tema aastaseks saamiseni. Luuakse
lastega naistele laiemad vdimalused
mittetdieliku t66pdeva vdi mittetdieliku
toonadalaga tdotamiseks, samuti kodus
todtamiseks.

Arenevad edasi rahvaharidus, tervis-
hoid ja elutarbeline teenindamine. X
viisaastakul suurenevad: elutarbelised
teenused 48,7%; laste arv riigieelarvel
olevates koolieelsetes asutustes 25,5%;
Opilaste arv pikapéaevakoolides ja -ruh-
mades 43,8%; Opilaste vastuvott kutse-
koolidesse 12,5%, sealhulgas kutsekesk-

koolidesse 81,4%; Opilaste vastuvott
keskeridppeasutustesse 5,1%; Uulidpilase
te vastuvdtt koérgkoolidesse 5,4% ja
haiglavoodite arv 9,7%.

X viisaastaku sotsiaalprogramm vas-
tab téielikult viisaastaku peatlesandele,
partei kursile t6sta kdrvalekaldumatult
rahva elatustaset.

X viisaastaku plaanid on pingelised”™
kuid reaalsed ja innustavad. «Nuldd on
peamine Ulesanne,» rdhutatakse 1. no-
vembri «Pravdas», «viia NLKP Keskko-
mitee pleenumi ja NSV Liidu tlem-
ndukogu istungjargu otsused iga kom-
munistini, NGukogudemaa iga kodani-
kimi ja tapselt kindlaks méaéarata, mida
konkreetselt iga téoline ja kolhoosnik,
spetsialist ja teadlane, iga Kkollektiiv"
peab tegema nende otsuste elluviimi-
seks. Luua k8ige soodsamad tingimused
edukaks tooks meie Ulesehituse kdigil,
suurtel ja vaikestel I6ikudel, &igel ajal
kontrollida, kuidas asjad edenevad, kui
efektiivselt ja kvaliteetselt tdidetakse
plaane — see on partei-, riigi- ja ma-
jandusorganite esmajarguline ulesanne..
Sellele eesmérgile peavad olema alluta-
tud kdik organisatsioonilised vormid,
kdik ideelis-poliitilise mdjutamise va-
hendid.»

No6ukogude inimesed kiidavad pala-
valt ja Uksmeelselt hea-ks NLKP Kesk-
komitee oktoobripleenumi ja NSV Lii-
du Ulemnéukogu otsused ning rakenda-
vad kogu jou selleks, et viia need plaa-
nid ellu, saavutada seega meie kodu-
maa majanduse ja kultuuri edasine
tous.
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NLKP

XXV KONGRESSI
MATERJALIDE
KASITLEMISEST

ERICH ILMJARV,

Viljandi rajooni TSN Taitev-
komitee Haridusosakonna
inspektor

NLKP XXV kongressi materjalide esi-
algne tundmadppimine planeeriti lainud
Oppeaasta 16pule, stigavuti alustati seda
tood uuest Oppeaastast. Sellele peab li-
sanduma ka NLKP delegatsiooni juhi
seltsimees L. I|. Breznevi kdne Euroopa
kommunistlike ja todlisparteide Berliini
konverentsil 29. juunil 1976. a. ja Ber-
liini konverentsi tulemuste tundmadppi-
mine, samuti ka EKP XVII kongressil
raagitu.

Tehtud todle tagasi vaadates vOime
Oelda, et parteikongressil kavandatu tut-
vustamiseks kasutati erinevaid vorme.
Selle tlesande teenistusse olid rakendatud
nii ainedpetus, klassijuhatajatunnid kui
ka Kklassivaline tegevus. Oskuslikult
Uhendati suuline propaganda (loengud,

vestlused, kohtumised kongressi dele-
gaatidega jm.) néitagitatsiooni kasuta-
misega. Kiulalisesinejate kdrval raken-

dati Opilastest poliitinformaatoreid, lek-
toreid, koostati referaate. Neid vorme
tuleb kasutada ka praegu.

972

Lopu- ja uleminekueksamid andsid
tunnistust sellest, et dpilased orienteeru-
sid kongressi materjalides hasti.

NLKP XXV kongressi otsuste edasise
kdrvalekaldumatu ellurakendamise ks
eeldusi peitub nende igakiilgses tundma-
Oppimises. Ettekandes partei XXV kong-
ressile rohutatakse, et X viisaastak peab
kujunema kvaliteedi ja efektiivsuse viis-
aastakuks ka sirguva polvkonna ideelis-
poliitilise, t66- ja kodlbelise kasvatuse
tihtsuse tagamisel. Uleminek uutele &p-
peprogrammidele ja Opikutele loob sel-
leks head v&imalused.

Partei XXV kongressi otsuste selgita-
misel tuleb Opetajatest kasvatajatel pea-

tuda ka dhel sdlmkisimusel — ideelisel
veendumusel. Ideeline veendumus on
ndukogude inimeste lahutamatu iseloo-

mujoon. ldeelise vditleja teevad tugevaks
kindlad teadmised ja partei poliitika
tundmine. Selles vaimus on haridusorga-
nite, koolijuhtide ja kdigi Opetajatest
kasvatajate tahtsaim eelseisev Ulesanne
jatkata NLKP XXV kongressi otsuste
viimist iga Opilaseni, eredalt, stgavalt,
huvitavalt ja arusaadavalt selgitada nen-
de motet ja ajaloolist tdhendust. Selleks
peab olema kasutada rohkesti lisamater-
jali. NLKP XXV kongressi ideed pea-
vad labima Opilaste dpetamise ja kasva-
tamise kogu sisteemi nii Gldhariduskoo-
lis kui ka keskeridppeasutustes. Opetus
peab tuginema tihedale seosele rahva
elu ja kommunistliku tlesehitusto6 prak-
tikaga. Opilased peavad tunnetama, et
meie sotsiaal-majanduslikud edusammud
on miljonite ndukogude inimeste t66 vi-
li, mille kordaminekule aitasid kaasa
nende inimeste korged kolbelised oma-
dused ja ideeline veendumus.

Samaaegselt tuleb NLKP XXV kong-
ressi materjalide propaganda orgaanili-
selt seostada V. I. Lenini suure elutdo,
tema ideepéarandi ja NLKP dokumentide
tundmadppimisega koolides. N&ukogude
ja sotsialismimaade rahvaste saavutused
on ju leninism tegelikkuses.

Koolide Lenini muuseumide ja tubade,
revolutsioonivditluse ja tookuulsuse
muuseumide ja tubade, koduloomuu-



seumide ja -nurkade ideelist suunitlust
tuleb margatavalt tbsta, seal organisee-
ritavat seostada kogu Oppe- ja kasvatus-
todga koolis. On tarvis, et lahemal ajal
meie koolides sisustataks Lenini nurgad
vOi toad.

NLKP XXV kongressi materjale vdib
lulitada Oppe- ja kasvatustdd protsessi
metoodiliselt mitmeti: kongressi ettekan-
nete alaldikude selgitamisega, teksti Ope-
tajapoolse  kommenteeriva lugemisega
tunnis, Opilaste iseseisva tddna tekstiga,
ekskursioonidena tdhtsamatele uusehi-
tustele jne.

1976/77. Oppeaastal oleks otstarbekas
keskendada tahelepanu jargmiste kusi-
muste lahendamisele:

Esiteks. NLKP XXV kongressi ja Eu-
roopa kommunistlike ja tod6lisparteide
Berliini konverentsi materjalide stven-
datud tundmadppimine Opetaja enese
poolt.

Teiseks. Viia kongressi ideed Opilaste-
ni tihedas seoses programmimaterjalide-
ga, tehes seda arusaadavalt, huvitavalt,
naitlikult ja eluga seotult.

Arusaadavalt kandub selline t66 ka
jargnevatesse Oppeaastatesse, kuid just
1976/77. 6.-a. peab valja kujunema iga
Opetaja individuaalne meetod kongressi
materjalide realiseerimisel dppe- ja kas-
vatustoos. Seega ajoloo-, Uhiskonna-
Opetuse, geograafia-, majandusgeograafia,
keemia-, bioloogia- jt. ainedpetajatel sei-
sab ees vastutusrikas Ulesanne, mis peab
ilmnema ka vastava aine kabinetis teh-
tavas t60s.

L. 1. Breznev rdhutas NLKP Keskko-
mitee aruandes: «Oma pdhillesannete
poolest, majandustegevuse pohisuundade
poolest kujutavad Uheksas ja kimnes
viie aasta plaan endast justkui Uhtset
tervikut». Seega IX viisaastaku kui Uhe
meie maa ajaloo koige saavutusterikka-
ma viisaastaku majandusliku vd&imsuse
rajatised loovad kindlad eeldused X viis-
aastaku rahvamajanduse  programmi
edukaks realiseerimiseks.

Kisimustering, mis tuleks selgeks teha
Opilastele ajaloo ja (hiskonnadpetuse
Opetamisel ja mis samal ajal aitab suU-
vendada nende ainete ideelist suunitlust,
voiks olla jargmine:

1. NLKP rahvusvaheline tegevus rahu-
programmi realiseerimisel.

2. Euroopa kommunistlike ja toodlispar-
teide Berliini konverentsi tulemused.
L. I. Breznevi kone Berliinis 29. juunil
1976. a. ja NLKP Keskkomitee 1976. a.
oktoobripleenumil ning muud pleenu-
mimaterjalid.

3. Ndukogude Liidu sotsiaal-majanduslik
areng ja edasised perspektiivid. EKP
XVII kongressi otsused ja EKP Keskko-
mitee IV pleenumi materjalid. Sotsia-
listliku maailmasusteemi v8imsuse kasv.
4. Partei arenenud sotsialismi tingimus-
tes.

5. Tootajate loominguline tegevus ja
ndukogude Uhiskonna arengu edasised
perspektiivid. Kapitalistliku Uhiskonna
mandumine.

On vaja, et dpilased tunnetaksid p&h-
jalikult NLKP kongresside maailmaaja-
loolist tahtsust, millest meie rahvad sai-
litavad meeldivaid malestusi. Mad&jukas
on kasutada fragmente valiskilaliste ko-
nedest XXV kongressil.

On tarvis &ratada noortes huvi iseseis-
va Oppimise ja kirjanduse lugemise, oma
silmaringi laiendamise vastu. Koik see
eeldab dppemeetodite pidevat taiustamist
ja just selliste votete maksimaalset ka-
sutamist, mis aitavad kaasa Opilaste mot-
tetegevuse sihiparasele arendamisele.
Opilasi tuleb Bpetada kava, plaani alusel
tootama.

L. I. Breznevi ettekandes XXV kong-
ressile margitakse, et nihked maailma-
poliitikas ja pingelddvendus loovad sood-
sad tingimused sotsialismi ideede laial-
daseks levikuks, kuid teisest Kkiljest
muutub kahe susteemi vaheline ideeline
voitlus jarjest aktiivsemaks ja imperia-
listlik propaganda jarjest rafineeritu-
maks. «Kahe maailmavaate voitluses ei
ole kohta neutralismil ja kompromissi-
del,» roéhutatakse ettekandes. «Siin on
vajalik suur poliitiline valvsus, aktiivne,
operatiivne ja uuenev propagandatdo
ning 0Oigeaegne vastulédk vaenulikele
ideoloogilistele diversioonidele.»

Seega seavad tanapadeva tingimused
partei ideoloogilisele tegevusele uued
Ulesanded, mida meil tuleb silmas pi-



dada ja arvestada noorte ideelis-poliiti-
lises kasvatustdos.

Nii tundides kui ka klassivalises tege-
vuses tuleb laialdaselt kasutada trukitud,
samuti omavalmistatud naitvahendeid,
diapositiive, diafilme, dokumentaalseid
helitlesvotteid; NLKP XXV kongressi
t66d ning X viisaastaku plaanidlesan-
deid, meie rahva tegevust nende ellu-
viimisel kajastavaid raadio- ja tele-
saateid. Opilasi on vaja suunata kesk-
ajalehtedes avaldatavate NSV Liidu Sta-
tistika Keskvalitsuse teadaannete ana-
lidsimisele NSV Liidu rahvamajanduse
arendamise riikliku plaani taitmise tule-
muste kohta.

Peamine selles t60s s6ltub koolis Ope-
tajast, tema teoreetilisest ettevalmistu-
sest. Kuid kaugeltki téhtsusetu ei ole
tema pedagoogiline meisterlikkus, mille
hulka kuulub ka oskus valmistada ning
kasutada ainetundides ja Kklassivalises
t6ds naitvahendeid.

Opetamise naitlikustamisele  pooras
suurt tdhelepanu V. 1. Lenin, eriti kui
ta kasitles keerukaid sotsiaalmajandus-
likke nahtusi. V. I. Leninile oli omane
esitada probleeme véimalikult tapselt ja
samal ajal naitlikult. Selleks kasutas ta
tihti tabeleid, skeeme ja diagramme.

Naitvahendite kasutamise tahtsus sei-
sab selles, et nad tdmbavad Opilaste ta-
belepann teemale, aitavad paremini
omandada Opitavat ning tdsta huvi esi-
tatava materjali vastu.

Naitvahendite kasutamine vdimaldab
kokku hoida aega, eriti materjali juures,
mis sisaldab palju arve. NSV Liidu ja
USA, sotsialismimaade ja kapitalistlike
maade majandusnaitajad, andmed pdllu-
majanduse, toostustoodangu jm. kohta
momandatakse hoopiski kiiremini ja kind-
lamalt, kui selgitamisel kasutatakse pil-
te, skeeme, tabeleid, diagramme jms. Jul-
gemini tuleb kasutada head analldsi
vdimaldavaid arvtabeleid.

Oppetundides ja klassivélises tods on
vaja ulatuslikumalt kasutada, eriti vane-
mates klassides, ka selliseid aktiivseid
mdppevorme ja meetodeid nagu teoreetili-
sed konverentsid, seminarid, referaatide
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ettevalmistamine,
analidsi tegemine.

O0sa skeeme, tabeleid, diagramme ja
plakateid on soovitav enne tunni, semi-
nari algust valja panna, et Opilased saak-
sid nendega lahemalt tutvuda. On vaja-
lik, et kogu poliitiline t66 kanduks
pohiliselt ajaloo ja Uhiskonnadpetuse
kabinetti, kasutades seal valjapandud
stende. Selles t60s ei tohi puududa maa-
ilma poliitiline kaart. Peale tavaliste
kaartide on vOimalik kasutada spetsiaal-
seid temaatilisi kaarte ja kaarte-skeeme.

Jargmiseks avaldame materjale, mis
kajastavad Noukogude Liidu Kommu-
nistliku Partei XXV kongressi, partei
juhtimisel saavutatud edu NSV Liidu
rahvamajanduse arendamise pdhisuunda-
de realiseerimisel 1X viisaastakul. Eel-
mise viisaastaku saavutused omakorda
on aluseks X viisaastaku plaani edukal
realiseerimisel. Peamine seisab selles —
ja sellest kdneleb veenvalt elu ise —, et
majanduse arengu pohisuunad ja iseloom
IX viisaastakul vastasid taielikult NLKp
XXIV kongressi kursile. Opilastele tuleb
selgitada, et IX viisaastak oli parim viis-
aastak meie maa ajaloos, et sel viisaas-
takul meie kodumaa muutus veelgi rik-
kamaks ja tugevamaks, meie eluolu
paremaks. LOpuks viime Opilased jarel-
dusele, et just NOukogude Liidu ja kogu
sotsialistliku slUsteemi tohutud edusam-
mud kultuuri, teaduse, majanduse ja po-
liitika valdkonnas sundisid suuremaid
kapitalistlikke riike tulema kaasa NSV
Liidu rahuprogrammi realiseerimisel.

XXV kongressi ja muu lisamaterjaliga
opereerimise votteid on mitmeid. Siin
esitatu tahab olla vaid Uks tagasihoidlik
naide nendega tehtavas t00s.

Toodud materjale voiks kasutada vali-
kuliselt ajaloo ja Uhiskonnadpetuse, sa-
muti geograafia kabinettides aeg-ajalt
vahetuvana vastavatel stendidel. Head
fotomaterjali vdib saada NSV Liidu taht-
samatest poliitilistest pildiajakirjadest.
Plakatite, tabelite, skeemide jm. valmis-
tamisega tulevad edukalt toime vanema-
te klasside Opilased ainebpetaja juhenda-
misel, kunstilist ja metoodilist nduannet
vOiks pakkuda kooli kunstilise kasvatuse
Opetaja.

sotsiaalmajandusliku



Tabel 1

NSV LIIDU SAAVUTUSI TOOSTUSE ALAL>
1960 1970 1975 1980 (plaan)
Elektrienergia,
mljr. kwh 292,3 740 1038 1340—1380
Nafta, milj. t 1479 353 491 620— 640
Gaas, mljr. m* 47.2 200 289 400— 435
Susi, milj. t 509.6 624 701 790— 810
Teras, 65.3 116 141 160— 170
Keemilised kiud, tuh. t 211,2 623 955 1450—1550
Plastmassid ja slntee-
tilised vaigud, milj. t 0,312 1,67 2,84 5,4—6,0
Autod, tuh. tk. 523.6 916 1964 2100—2200
Mineraalvaetised, milj. t 14.0 55,4 90,2 143— 145
Traktorid, tuh. tk. 238,5 459 550 580— 600
Teraviljakombainid,
tuh. tk. 59.0 99.2 97,5 125
Tsement, milj. t. 45,5 95.2 121 143— 146
Igasugune riie, mljr. m? 6,6 8,8 9,9 12,5—13,1
Peensuhkur, milj. t 6,36 10.2 10.4
Kala ja mereloomade puik,
milj. t 3,54 7,84 10.5
Majandusliku  vG8imsuse  absoluutse Vorreldes 1965. aastaga suurenes meie

juurdekasvu poolest ei ole IX viisaas-
takule meie maa ajaloos vordset.

T abel 2

maa toostustoodangu maht 1975. a. 2
korda. Toostustoodangu kahekordistami-
seks kulus meil seega 10 aastat. Inglis-

NSV LIIDU ABSOLUUTSE TOOSTUs- Mmaal — 27 aastat, USA-1 — 17 aastat.
TOODANGU KASV (mljr. rublades) * Saksa FV-1 ja Prantsusmaal — 16 aas-
tat.A
1961—1965 1966—1970 1971—1975 1976. a. ehitatakse NSV Liidus Uhe
paevaga keskmiselt Uks suur toostuset-
123 158

tevOte, Ule 6000 korter-, saadakse selli-

Tabel 3

UHE MINUTI HIND NSV LIIDU TOOSTUSES"

Uhe minuti jooksul toodeti

Noukogudemaal 1970 1975 1980 (plaan)
Elektrienergia, milj. 'kwh 1.4 1,98 25—26
Nafta, t 670 934 1180—1220
Looduslik gaas, tuh. m” 377 550 800— 830
Kivisusi, t 1185 1330 1500—1540
Teras, t 220 270 300— 325
Mineraalvaetised, t 105 170 275
Sunteetilised vaigud ja

plastmassid, t 3 5 10— 11
Tsement, t 180 230 270— 280
Piimatooted, t 38 45 50
Suhkur, t 19 20 25
Vorstitooted, t 4,3 55 7
Trikootooted, tk. 2340 2700 3420—3600

* Tabeli koostamisel on kasutatud; A. 2 «3koHomuueckas raseta» (Edaspidi
Koss6gin «NSV Liidu rahvamajanduse  «3koHomuueckas...») 1976, Ne 15, cTp. 22.

pbhisuunad aastaiks 1976—1980» (Edas-
pidi; A. Kossdgin ...). Tallinn, 1976, 1k 34;
CoBeTcKas MCTopuYeckasl aHUMKoneaus,
M., 1971, T. 13, cTtp. 637; «[leorpadwms B
wikone» 1976, Ne 1, ctp. 6.

3 «39KoHOoMMUuecKas...» Ne 13, cTp. 12.

«Kisimused ja Vastused» (edaspidi:
«Kusimused...») 1976, nr. 10, k. 23.
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ne hulk toodangut, mille tootmiseks nai-
teks 1940. aastal kulus elektrienergia ja
tsemendi puhul 21 péeva, mineraalvée-
tiste tootmisel — 27, nafta — 16, auto-
de — 14, traktorite — 17 ja terase toot-
misel 8 paeva.®

NSV Liidu tédstustoodangu kasvu soo-
dustab loodusvarade rikkus. Meie maa
territooriumil paikneb 1/2 maailma ku-
tuse ja hidroenergia varudest, 1/2 maa-

ilma rauamaagist, 1/2 maailma kaalisoo-
ladest, 1/3 maailma fosfaatidest, 1/2 maa-
ilma metsavarudest.

1975. a. andis meie toodstus Uhes minu-
tis umbes miljoni rubla eest toodangut,
1976. a. 30000 rbl. vdorra rohkem. Viie
aasta parast on minuti hind juba
1330 000—1 375 000 rbl. Selle summa eest
saab ehitada 300 korteriga elamu voi
2 kooli 2000 opilasele.®

Tabel 4
NSV LIIDU SAAVUTUSI POLLUMAJANDUSSAADUSTE
TOOTMISEL’
1960 1970 1975 1980 plaan)

1 2 3 4 5
Teravili, milj. t 125,5 186,8 140* 215—220
Suhkrupeet 7 57,7 78,9 68 95—98
Kartul 84,4 96,8 88,5
Koogivili 151 20,3 20,5
Veiseid, milj. 74,2 95,2 109,1
Sigu, 53,4 56,1 72,4
Valjalups lehma kohta
aastas, kg 1779 2302 2330
Liha tapakaalus,
m_|_|j. t 8,7 12,3 15,2 15—15,6
Piima, milj. t 61,7 82,9 90,8 94—96
Munad, miljardit tk. 27,4 40,4 57,7 58—61
Voi, tuh. t 737 963 1300
Saagikus ts/ha:
Teravili 10,1 15,6 10,9
Kartul 94 120 101
Koogivili 100 130 105
Toorpuuvill 20,6 24,1 27,3

Pollumajanduskultuuride  kulvipinda Eesti NSV to0stustoodangu juurdekasv

on NSV Liidus tle 220 milj. hektari.

Tabel 5
EESTI NSV SAAVUTUSI TOOSTUSES®

1970 1975
Elektrienergia, mljr. kWh 116 16,7
Pélevkivi, milj. t 189 285

Elektrimootorid, tuh. tk. 121 158

Mineraalvaetised, tuh. t 1325 1565
Tsement, tuh. t 964 1260
Villane riie, milj. m® 59 73
Liha, iuh. t 94.6 1285
Vorstitooted, tuh. t 31.7 395
Voi, tuh. t 216 278
Taispiimasaadused, tuh. t 235 273
Kondiitritooted, tuh. t 354 432

«DKOHOMMYecKasd ...», Ne 13, cTtp. 12.

976

41%. TooOstuses suu-
renes tooviljakus 38%. Tooviljakuse
suurendamise teel saadi peaaegu kogu
toostustoodangu juurdekasv.
Elektrotehnikatb6stus suurendas oma
toodangu 1,6-kordseks ja aparaaditods-
tus 1,7-kordseks, elektrienergia tootmine

oli IX viisaastakul

® «Kusimused ...», nr. 10, Ik. 23.

’ Tabeli koostamisel on kasutatud: A.
Kossfgin..., «Rahva Haal» (edaspidi
RH) 1971, nr. 29, «Rahva Haal» 1976,

nr. 27; ENE, 1973, 5. kd., k. 448.

® Tabeli koostamisel on kasutatud: RH
1971, nr. 23 ja 1976 nj. 19.

* 1975. a. andmeid pd&llumajandussaadus-
te toodangu kohta kasutades arvestagu
Opetaja, et moéddunud aastal vahenda-
sid saake meie maa mitmes piirkonnas
halvad ilmastikuolud.



kasvas 1,4-kordseks. Polevkivi tootmine
suurenes ligi 15 korda. 1,4-kordseks
kasvas toodang liha- ja piimatdostuses
ning kalatéostuses.®

1975. a. toodeti Eesti NSV-s uhe elani-
ku kohta 823 kg piima, 115 kg liha (ta-
pakaalus), 312 muna, 777 kg teravilja,
848 kg kartulit ja 68 kg kodgivilja.*®

N Tabel 6
EESTI NSV SAAVUTUSI POLLUMAJANDUSES”

1960 1968 1970 1975
Teravili, tuh. t. 739,6 726 1113,8
Kartul, tuh. t. 1521,9 1414 1216,3
Koogivili, tuh. t 116,9 137,6 106,5
Saagikus ts/ha:
Tera- ja kaunvili 22,3 21,3 26,7
Kartul 193 178 171
Koogivili 190 212 188
Pdldhein 30,6 28,7 36,6
Veiseid, tuh. pead 493,8 653,2 692,4 821
Sigu 587,1 555,7 688,0 835
Piima, tuh. t 856,6 1026,5 1025 1180,7
Liha tapakaalus, tuh. t 100,3 125,6 136 165,1
Mune, milj. tk. 236,3 308,6 359 447,6
Piima lehma kohta, kg 2844 3268 3315 3490

RAHVA HEAOLU JA PARTEI UUS
SOTSIAALPROGRAMM

Partei majanduspoliitika p&hieesmargi
realiseerimisel saavutati 1X viisaastakul
markimisvaarseid tulemusi. Rahva hea-
olu parandamiseks kulutati ligi neli
viiendikku rahvatulust. Vorreldes VIII
viisaastakuga suurenesid rahva elujarje

tostmiseks tehtud kulutused 1,7 korda.
Reaaltulud the elaniku kohta suurene-
sid 24%. Tooliste ja teenistujate palk
kasvas keskmiselt 20%, kolhoosnike t66-
tasu 25%. Maksed ja soodustused Uhis-
kondlikest tarbimisfondidest suurenesid
1,4 korda. Kaubakiive suurenes 36%,
elutarbeline teenindamine 1,6 korda.
Anti kdiku 544 miljonit ruutmeetrit ela-
mispinda.

Tabel 7

JUURDEMAKSED, MIS NSV LIIDU TOOTAJAD SAID UHISKONDLIKEST
TARBIMISFONDIDEST (miljardit rbl.)*®

1970 1971 1972 1973 1974 1975 1980
(plaan)
63,9 68,6 73,0 78,0 83,0 90,0 115,0
75 miljonit ndukogude kodanikku said Vvaljamaksete ja soodustustega Uhis-

IX viisaastakul palgakdrgendust.
Pensionide, toetuste ja stipendiumide

suurenemisega kasvasid meie maal um-

bes 40 miljoni inimese sissetulekud.
Tooliste ja teenistujate todtasu koos

9 «Eesti Kommunist» 1976, nr. 2, Ik. 5.
*® «Kusimused ...» 1976, nr. 13, lk. 18—
19.

kondlikest tarbimisfondidest ulatus
1975. a. I6puks 198 rublani. Lisanditeta
keskmine kuupalk oli 146 rbl., kolhoos-

nike keskmine kuutasu oli viisaastaku
16puks 96 rbl.*»
** Tabeli koostamisel on kasutatud:

ENE, 2. kd., 1970, lk. 91—96; RH 1971,
nr. 23;

* A. Kossogin ... k. 8—11.

*® «39KoHOMMYecKad...», Ne 13, ctp. 10.

* Sealsamas, lk. 13.
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TARBIMINE NSV LIIDUS UHE

Liha (kg)

Piim ja piimasaadused (kg)
Munad (tk.)

Puuvili, marjad (kg)

Kala (kg)

1975. a. igast 100 ndukogude perest 78
omas raadiot vOi radioolat, 74 — televii-
sorit, 27 — fotoaparaati, 62 — kUlmutus-
kappi, 65 — pesumasinat, 61 — &mblus-
masinat.'®

Elamuehitus NSV Liidus IX viisaasta-
kul oli kolossaalne: 544 milj. m”, s.0. 56
milj. Ndukogudemaa kodanikku said uue
korteri.'”»

Rahvatulu 1 elaniku kohta 1975. a.
(URO andmeil);

USA — 3783 dollarit; Inglismaa (1973)
— 1640 dollarit; NSV Liit — 1856 dolla-
rit ja Hiina RV — 126,1 dollarit.

NSV Liidu rahvatulu 1975. a. vastab
Euroopa arenenumate riikide rahva-
tulu tasemele.

Rahvatulu tldmahu jargi uletab NSV
Liit Saksa FV, Prantsusmaa, Inglismaa,
Itaalia, Hollandi, Belgia ja Taani kokku-
voetuna. NSV Liidu rahvusliku tulu
maht USA-ga vOrreldes moodustab %e

1950.—1975. aastatel kasvas rahvatulu
Uhe elaniku kohta NSV Liidus 4,8 korda,
USA-s ja Inglismaal 1,6, Prantsusmaal
2,7 ja Saksa FV-s 3 korda.'®

Tabel 9

NSV LIIDU RAHVATULU VIIS-
AASTAKUTE KAUPA
1965. a. HINDADES (miljard. rbD”»

Viisaastak Uldsumma Keskm, aastas
VIl (1961—65) 840 168
VI (1966—70) 1166 233
IX (1971—T75) 1563 313

«DKOHOMMYecKas...» 1976, N° 13, cTp. 13.
Vt. ka «Kisimused .. » 1976, nr. 6, Ik. 38.

«DKOHOMUMYecKas...» 1976, Ne 13, cTp. 13.
' Sealsamas.

«Kusimused...» 1971, nr. 12, lk. 10.

«DKOHOMUYecKas...» 1976, Ne 13, ctp. 13,
14; Ne 14, cTp. 12.

Sealsamas, nr. 14, Ik. 12.
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Tabel 8
ELANIKU KOHTA (AASTAS)A

1960 1970 1975
40 48 58
240 307 315
118 159 215
22,0 31 37

9,9 15,4 16,8

Rahvatulu NSV Liidus 1975. a. vOrrel-
des 1970. aastaga kasvas 2870- 1970. a.
naitaja 267,4 miljardit rbl., 1975. a. nai-
taja 343 miljardit rbl.

Tooliste ja teenistujate keskmine kuu-
palk IX viisaastaku 16pul oli meie vaba-
riigis 159 rbl. ja Uhiskondlike tarbimis-
fondi lisanditega — 218 rbl. (1970. a. —
135 ja 184 rbl.). Kolhoosnike kedakmine
kuutéotasu oli 169 rbl. (1970 a. 126
rbl.)2'

Eesti NSV-s miuilakse praegu keskmi-
selt elanikii kohta aastas: 418 kg piima
ja piimatooteid, 107 kg leiba ja leiva-
tooteid, 78 kg liha ja lihasaadusi, 25 kg
kala ja kalatooteid ning 44 kg suhkrut.

Eesti NSV-s on kéaesoleval ajal iga 100
pere kohta keskm. 430 kella, 119 raadiot,
78 televiisorit, 65 kulmutuskappi, 25 mag-
netofoni, 13 sdiduautot.

Euroopa kommunistlike ja todlispar-
teide konverentsil Berliinis peetud kd&nes
29. juunil 1976. a. rohutas NLKP Kesk-
komitee peasekretar L. |. Breznev: «V0ib
Oelda julgelt, seltsimehed, et mitte kunagi
ei ole meie maa tootajatel kogu tema
ajaloo kestel olnud nii korget ainelist
elutaset nagu praegu.»

Materiaalse heaolu Uldistav naitaja —
reaaltulu — on 1980. a. Uhe elaniku
kohta 20—22% wvoOrra suurem kui 1975. a.

X viisaastaku™ tuleb thiskondlike tar-
bimisfondide arvel suurendada elanike
véljamakseid ja soodustusi 28—30%.

«Kusimused ...» 1976, nr. 7, k. 7. Vit
ka «Kusimused ...» 1976, nr. 13, lk. 20.

L. Breznev, NLKP Keskkomitee aru-
anne ning partei jarjekordsed ulesanded
sise- ja valispoliitika valdkonnas, Tal-
linn, 1976, Ik. 47—55. Vt. ka A. Ko0sso-
gin ..., Ik. 15—19.



Uks tahtsatest probleemidest, mis la-
hendatakse uuel viisaastakul Uhiskond-
like tarbimisfondide arvel, on elanik-
konna sotsiaalhoolduse  parandamine.
Suureneb todliste, teenistujate ja kol-
hoosnikute vanaduspensionide minimaal-
maar. Toimub Ghiskonna koigi kihtide
sotsiaalhoolduse edasine Uksteisele lahe-
nemine. Endistele kolhoosiliikmetele, kel-
lel on kolhoosides ja asutustes omanda-
tud tarvilik tddstaaz, maaratakse pension
kolhoosnikutele makstava vanaduspen-
sioni alammaéra ulatuses.

Uhiskondlike tarbimisfondide pidev
kasv annab tunnistust sotsialistliku elu-
laadi suurtest eelistest.

Aastail 1976—1980 on meie maa kasu-
tuses umbes 2 korda suuremad mate-
riaalsed ja rahalised ressursid kui moo-
dunud 15 aasta jooksul. Sellega luuakse
uued vOimalused partei programmis ja
viimastel kongressidel pustitatud pdhi-
liste sotsiaal- ja majandusilesannete
lahendamiseks.

X viisaastakul tduseb tooliste ja tee-
nistujate keskmine kuupalk 16—18%.
Kolhoosnike tootasu kasvab 24—27%
vorra.

Rahva elu parandamise téhtsamaid
suundi on laiaulatuslik elamuehitus ja
korterite kvaliteedi tdstmine. Viie aasta

jooksul ehitatakse elumaju uldpinnaga
545—550 milj. m”, seega lisaks varasemale
elab 56 milj. inimest uues korteris.

1976—1980 ehitatakse koole 7 miljonile
Opilasele, sealhulgas maal 4,5 miljonile
Opilasele.

Kaupade miuik elanikkonnale suureneb
X viisaastakul 60 miljardi rbl. vorra.

Meie vabariigi rahva elujarje paranda-
mise podhisuunad ja -Ulesanded esitati
EKP XVII kongressil.

NLKP Keskkomitee aruandes r6hu-
tatakse, et arenenud sotsialism loob uued
voimalused ndukogude inimeste heaolu
edasiseks tdstmiseks, nende tddolude ja
olmetingimuste parandamiseks, tervis-
hoiu, hariduse ja kultuuri tunduvaks
progressiks — kodigeks, mis soodustab
uue inimese kujunemist, isiksuse iga-
kulgset arenemist ja sotsialistliku elu-
laadi téiustumist.

ELATUSTASEMEST
KAPITALISTLIKES RIIKIDES

Tanapaeva kapitalistlik maailm elab tld-
kriisi sivenemise olukorras. See pole
hoopiski ainult majanduslik, vaid ka
poliitiline ja moraalne kriis. Seda kriisi
ei saa peatada nailiste sotsiaalsete refor-
mide ega ka repressioonidega.

Tabel 10

ELUKALLIDUS JA MAKSUDE TOUS (70-L>ES VORRELDES EELNEVA AASTA-
GA) KAPITALISTLIKU MAAILMA IUHTIVATES RIIKIDES™

Elukallidus Otsesed maksud
1974 1975 1974 1975
USA 11,0 94 15,3 15
Jaapan 22,7 12,1 31 12,0
Saksa FV 7,0 6,0 47 3,0
Prantsusmaa 13,7 11,3 3,5 12,5
Inglismaa 16,0 23,1 3,2 34,0
Itaalia 19,1 16,6 19 27,0

Viimase 5 aasta jooksul (1970—1975)
kasvasid laiatarbekaupade ja teenuste
hinnad USA-s 39%, Inglismaal — 8470,
Prantsusmaal — 53%, Saksa FV-s — 35%,
Jaapanis — ule 10%}*

«QKOHOMUYeckKas...» 1976, Ne 13, cTp. 22.
Sealsamas.

Oppemaks suurenes USA kdrgemates
Oppeasutustes 1975. a. vOrreldes 1965.
aastaga: riiklikes ulikoolides — 950 dol-
larilt 1713 dollarini aastas, s. 0. 80%; era-
Ulikoolides — 1827 dollarilt kuni 3744
dollarini aastas, s. 0. 105%).*

Sealsamas.
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Tabel 11
PENSIONILE MINEKU VANUS-*
Riik Mehed Naised Riik Mehed Naised
NSV Liit 60 55 Kanada 65 65
liri 70 70 USA 65 65
Taani 67 67 Sveits 65 62
Rootsi 67 67 Inglismaa 65 60
Tabel 12
KIRJAOSKAMATUS 1976. a. (%)27
Riik % Riik % Markusi
Lduna-Rodeesia 95,3  Sddria 69.2 NSV Liidus on Kirja-
Suglaan 95,6 Hispaania 14.4 oskamatus praktiliselt
AlzZeeria 81,2  Portugal 372 likvideeritud (0,3% Kir-
Egiptuse AV 73,7 Rumeenia 114 jaoskamatud)
Iraak 86,6 Kreeka 19.6
India 72,2 Jugoslaavia 19.7

1976. a. algul ei kainud koolis dle 8
miljoni Ladina-Ameerika lapse (vanuses

7—12 a.). 60% Opilastest lahkub koolist
parast esimest klassi.

Tabel 13

TOOSTUSTOODANG VASTASTIKUSE MAJANDUSABI NOUKOGU (VMN) JA
EUROOPA MAJANDUSUHENDUSE (EMU, «UHISTURG») LIIKMESMAADES"®

VMN
Elektrienergia, miljard kWh 136
Kivisisi, milj. t 283
Nafta, milj. t 44
Looduslik gaas, miljard m® 9
Teras, milj. t 36
Traktorid, tuh. tk. 136
Tsement, milj. t 19
Keemiline Kkiud, milj. t 0,2
Televiisorid, milj. tk. 0,01
Mineraalvaetised, milj. t 3,1
Liha, milj. t 8,5
Piim, milj. t 55
Voi, milj. t 0,6
Teravili, milj. t 176
Oluliselt on tugevnenud sotsialismi

maailmaststeem, kes demonstreerib oma
ammendamatut loovat joudu ja uue Uhis-
konna suuri eeliseid.
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1950 1974
EMU VMN EMU
193 1303 1043
437 675 236
3 478 9
1 285 162
49 185 156
210 667 430
39 172 138
0,6 17 2,7
2,1 9,3 12
5,0 20 17
85 24 21
70 131 105
0,9 2,0 17
72 274 HO

«DKOHOMUYecKas...» 1976, Ne 13, cTp. 22.
97\A{t. HapopoHaceneHue cTtpaH mupa, M.,

«DQKOHOMUYecKas...» 1976, Ne 16, cTp. 24.



Tabel 14

KAUBARINGLUS VMN-i* ja EMU**
MAADE VAHEL
(mljr. dollarit)*®

1970 1971 1972 1973 1974 1975
75 10,6 156 21,6
* VMN moodustati 1949. a. Bulgaaria,

NSV Liidu, Poola, Rumeenia, TSehhoslo-
vakkia ja Ungari poolt. 1950. a. liitus
Saksa DV, 1962 Mongoolia RV, 1964. aas-
tast alates votab lepingulisel alusel
VMN-i organite t66st osa Jugoslaavia.
1972. a. astus liikmeks Kuuba. Koost6od
teevad Soome, Iraak ja Mehhiko, VMN
sai Oiguse osa vOtta URO tdost vaatle-
jana.

** Euroopa

Majandusiihendus  (EMU)
moodustati

1957 Roomas Prantsusmaa,

Saksa FV, Itaalia, Belgia, Hollandi ja
Luksemburgi osavOotul maaramata ajaks
s6lmitud lepingu alusel. Leping jOustus
1. jaan. 1958. EMU Idppeesmargiks on
Laane-Euroopast majanduslik-poliitilise
terviku loomine kapitalistliku slisteemi
alusel suurte monopolistlike finantsrih-
mituste juhtimisel. EMU tegevust on
margatavalt md&justanud kdigi liikmes-
riikkide kuulumine NATO sdjalisse blok-
ki. Aafrika suhtes taotleb EMU neo-
kolonialistlikku ekspansiooni.

Lopetuseks avaldame veel (he tabeli
NSV Liidu saavutuste kohta monedes
toodanguliikides, kus meil on esikoht
maailmas. Andmed parinevad k. a. «Eko-
nomitSeskaja Gazeta» 13. numbrist.

NSV LIIDUL ON ESIKOHT MAAILMAS

Nafta, milj. t NSV Liit
USA
Kivislsi, milj. t NSV Liit
USA
Teras, milj. t NSV Liit
USA
Malm, milj. t NSV Liit
USA
Traktorid, tuh. tk. NSV Liit
USA
Tsement, milj. t NSV Liit
USA
Mineraalvaetised, NSV Liit
milj. t.
(tingUhikuis) USA
Peensuhkur, milj. t NSV Liit
USA

NSV Liit edestas Ameerika Uhendriike
magistraalvedurite, elektrivedurite, tas-
ku- ja kaekellade, villase riide, sae-
materjalide ja muude toodete valmista-
miseks.

«3IKOHOMMYecKas...» 1976, Ne 12, cTp. 21.

Tabel 15
1960 1965 1970 1975
148 243 353 491
348 385 475 412
490 545 577 645
394 478 556 560
65 91 116 141
92 122 122 109
47 66 86 103
61 81 83 72
238 354 458 550
204 304 221 238
46 72 95 122
58 65 67 66
33 74 13,1 22
7,6 10,8 14,8 18

6,3 11 10,2 10,4

35 4.4 47 5,4
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MAJANDUS
JA
HARIDUS

ASTA TEEARU

HARIDUSE FUNKTSIOONID

V. TurtS8enko defineerib haridust kui
suhteliselt iseseisvat siUisteemi, mille ees-
margiparane funktsioon on Uhiskonna-
lilkmete slUstemaatiline dpetamine ja kas-
vatamine, orienteerudes Kkindlatele (vas-
tavalt formaalselt fikseeritud etalooni-
dele) teadmistele (esmajarjekorras tea-
duslikele), vaartustele ja nendega seotud
vilumustele, oskustele, kaitumisnormi-
dele, mille sisu Idppkokkuvottes maarab
ara antud dhiskonna sotsiaalmajanduslik
ja poliitiline kord ja tema materiaal-
tehniline baas (11, Ik. 22).

Haridusel on (hiskonnas kaks pohilist
funktsiooni: sotsiaalne ja majanduslik
funktsioon.

Sotsiaalse funktsiooni sisuks on rahva
kultuurharidusliku taseme tdstmine, isik-
suse igakillgne arendamine. Sotsiaalses
funktdoonis esineb haritud inimene kui
teatud Uhiskondlike suhete subjekt.

NSV Liidus tehtud uurimused naitavad
elanikkonna kasvavat huvi hariduse ja-
rele. Nii naiteks orienteerub korghari-
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dusele 48% kaheksandate ja 64% kim-
nendate klasside Opilastest ning 23,6%
keskerikoolide Opilastest. 12% kutsekoo-
lide Opilaste vanematest soovib, et
nende lapsed astuksid koérgkooli ja 9%
kutsekoolide Opilastest orienteerub korg-
haridusele (9, Ik. 21).

Tootajate haridustaseme kasvu kohta
jargmised andmed: kui 1939. a. oli NSV
Liidu tootavast elanikkonnast kesk-
(taielik vdi I6petamata) ja korgharidus
24,3%-1 linnas ja 6,3%-1 maal, siis 1970. a.
oli kesk- vdi kérgharidus 70%i-l linnas ja
50%-1 maaP (11, Ik. 73).

Kasvab Oppijate osatahtsus elanikkon-
nas. Nii naiteks oli 1972/73. Oppeaastal
haaratud mitmesuguste Oppevormidega
NSV Liidus 32,6%, Poolas 28%, USA-s
26%, Jaapanis 22% ja Inglismaal 21%
elanikkonnast (9, Ik. 27).

15- kuni 19-aastastest noortest Opib
Jaapanis 80<y USA-s 78%, Rootsis
ja Hollandis 30% ning Prantsusmaal 27%
(7, Ik. 14). Prognooside koihaselt kasvab
Oppivate noorte osa veelgi ja voib eel-
dada, et see nditaja laheneb tulevikus
100%-le.

Majanduslikus funktsioonis vaadeldakse
hariduse saanud inimest kui tootmise
subjektiivset faktorit, kui tootlike jou-
dude elementi. Siin on hariduse Ules-
anne anda t6otajaile teadmised, oskused
ja vilumused, lédhtudes tootmise mate-
riaal-tehnilise baasi nduetest. Et kindlus-
tada majanduse kiiret arengut, peab t60-
jou kvalifikatsioonitase olema moningal
maaral ees tootmise vajadustest.

Majanduslikus funktsioonis esineb ha-
ridus suhteliselt luhikest aega. Veel eel-
misel sajandil toimus t66j6u valjadpeta-
mine peamiselt tootmisprotsessis ja hari-
duse pohifunktsiooniks oli sotsiaalne
funktsioon. Téanapaeval s6ltub aktuaalsete
majandusprobleemide lahendamine (ha
enam hariduse tasemest ja struktuurist.
Majandusliku arengu ja t66jou haridus-
taseme seostest mdnedes riikides annavad
Ulevaate tabeli 1 andmed.

Toodust ilmneb, et eriti tihe soltuvus
valitseb korge kvalifikatsiooniga t66jou
erikaalu ja dhele rahvamajanduses ra-
kendatud tbdotajale langeva Uhiskondliku
kogutoote maksumuse vahel.



Tabel 1

MONEDE RIIKIDE MAJANDUSLIK ARENGU- JA TOOTAJASKONNA
HARIDUSTASE (8, Ik. 32)

mUnhiskondlik a Kdrgkooli dip- Keskmine
koguprodukt Al lomi saanute Oppeaastate
(doll.) erikaal (%) arv
L A
Riigid p 3
N A -
BEW« I I I m 0 Al "
3 w3 w o i },Efw [
21 A IR}
.<§ éu boxs 2 0 i l v I
~is il 1 o6 bt W oo e SS
1 2 3 4 5 6 7 8
USA 2586 7175 19,8 9,1 50 10,5 15,0
Kanada 1816 5087 16,0 43 31 94 13,4
Rootsi 1461 3378 13,6 2,2 14 8,2 11,1
Prantsusmaa 1234 3031 11,9 2,7 18 8,8 111
Inglismaa 1214 2620 11,3 3,2 27 9,0 12,4
Norra 1146 2927 11,3 2,6 23 9,6 12,2
Jaapan 387 828 7,2 3,5 26 9,0 13,2
Holland 895 2460 12,2 1.4 12 7.8 11,5
Kreeka 371 795 4.8 2,9 57 5,6 13,2

HARIDUSLIK POTENTSIAAL

Hariduse sotsiaalse ja majandusliku
funktsiooni toime kajastub riigi haridus-
likus potentsiaalis. Haridusliku potent-
siaali tahtsamad naitajad (4, Ik. 25, 26):
L] elanikkonna tldine haridustase, t66jou
kvalifikatsioon, spetsialistide valjadpeta-
mise arvuline, erialalise struktuuri ja
kvalifikatsioonitaseme vastavus uhiskon-
na arenguvajadustele;
Ll mitmesuguse tasemega spetsialistide
kvalifikatsiooni tdstmise kindlustatus;
Ll keskastme kutsehariduse ja kdrghari-
duse finantseerimise ulatus;
Ll haridussfaari rakendatud professorite,
pedagoogilise, administratiiv- ja abiper-
sonali hulk ja kvalifikatsioonitase;
Oppeasutuste vork;
B Oppeprogrammide ja meetodite kvali-
teet, nende vastavus kaasaja teaduslik-
tehniliste teadmiste tasemele ja Uhis-
kondliku tootmise objektiivsetele ndue-
tele;

Ll kogu haridussiisteemi organisatsiooni-
lise struktuuri taiustamine, lahtudes
Uhiskonna arengu muutuvatest vajadus-
test;

L] dppeasutuste materiaal-tehniline baas;
LL| dppeasutustes tehtavate teaduslike
uurimuste ulatus ja nende mdju Opeta-
mise kvaliteedile;

m riigi poliitika hariduse valdkonnas.
Riigi majanduslik potentsiaal ja hari-
duslik potentsiaal on tihedalt seotud.

MAJANDUSE NOUDED HARIDUSELE

Muudatused tootmise materiaal-tehnilises
baasis kutsuvad esile muudatused ka
rahvamajanduse ja too6tajaskonna struk-
tuuris, Uhiskondlikus to6jaotuses, elukut-
setes ja erialades, to6tajate kvalifikatsioo-
nis.

NSV Liidus on naiteks kasvanud to0s-
tuses ja ehituses rakendatud elanikkonna
osatahtsus 9% 1913. a. kuni 38% 1974. a.
Samal ajal vahenes pdllumajanduses ra-
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kendatnd elanikkonna erikaal 75% kuni
24*q (10, lk. 547). Toimub tootajate funkt-
sioonide integratsioon, mille tulemuseks
on laia profiiliga erialade tekkimine.
NSV Liidu rahvamajanduses tekib igal
aastal umbes 600 uut eriala ja kaob 500
vana (3, lk. 10). Uued erialad baseeruvad
laialdastel Uldhariduslikel  teadmistel.
Naiteks mdnede ameerika majandustead-
laste arvestuste kohaselt jatkus 1930. a.
8-klassilisest haridusest 58% ametite Op-

pimiseks, aga juba 70-ndate aastate algu-
seks piisas sellest ainult 6% ametite jaoks.
Rohkem kui keskharidust ndudvate eri-
alade osatahtsus kasvas nimetatud aja-
jargul 10% kuni 68% (11, Ik. 16).

Kasvab n6udmine kdérgema haridusega
spetsialistide jarele. Inseneride valjadpe-
tamist ja rahvamajanduses rakendatud
inseneride arvu NSV Liidus ja USA-s
iseloomustavad tabeli 2 andmed.

Tabel 2

INSENERIDE ARV NSV LIIDUS JA USA-s AASTATEL 1950—1974 (10. lk. 135)

Inseneride ettevalmistamine

Rahvamajanduses rakendatud

Riigid (tuh. inim.) diplomeeritud inseneride arv
1950. a. 1965. a. 1970. a. 1974. a. 1950. a. 1965. a. 1970. a. 1974. a.
1 2 3 4 5 6 7 8 9
NSV Uit 37 170 257 294 400 1631 2486 3370
USA 61 41 52 57* 310 735 905 1080
* 1973. a.

Toodust nahtub, et inseneride véaljadpe-
tamine NSV Liidus on aastatel 1950—1974
umbes kaheksakordistunud, USA-s aga
vahenenud. Rahvamajanduses rakenda-
tud inseneride arv on kasvanud NSV
Liidus ule kaheksa korra, USA-s lle
kolme korra.

Eesti NSV rahvamajanduses oli inse-
nere 1965. a. 9300, 1970. a. 14500 ja
1974. a. 17 700. Insener-tehniliste tootajate
erikaal Eesti NSV to0stuses tootmisperso-
nali uldarvus oli 1940. a. 4,6%, 1960. a.
8,5% ja 1974. a. 13,0% (1, Ik. 85, 244).

Jarjest keerukamaks muutuv too ise-
loom nduab ka todliste kvalifikatsiooni
tousu. Kvalifikatsioon formeerub kol-
mest pohikomponendist; erialasest ette-
valmistusest, Uldhariduslikust tasemest,
tooalastest kogemustest ja vilumustest.
Uurimused naitavad, et kvalifikatsiooni
tdusu mdojutavatest teguritest langeb
63,6% Uldharidusele ja kutseharidusele
(5, Ik. 178). Teaduse ja tehnika saavutuste
Uha laiem tootmisse rakendamine nduab
juba praegu 90% mustmetallurgia ja 80%
masinaehituse eriala toolistelt keskhari-
dust (5, lk. 27).
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Seega on teaduse ja tehnika revolut-
siooni ajal Uldisele keskharidusele uUle-
minekul peale sotsiaal-poliitilise tahtsuse
ka rahvamajanduslik vajadus. Uldine
keskharidus on kujunenud tdotajate toot-
misalase kvalifikatsiooni ja erihariduse
lahutamatuks koostisosaks.

Seepérast pustitati NLKP XXV kong-
ressil Ulesanne arendada edasi haridus-
slsteemi vastavalt teaduse ja tehnika
progressi nduetele ning toodtajate kul-
tuuritaseme, tehnilise ja tGldharidustaseme
pideva tdstmise, oskustddliste ja spetsia-
listide kaadri ettevalmistuse paranda-
mise Ulesannetele (2).

Majanduse areng ei pustita mitte ainult
kasvavaid ndudeid haridusele, vaid loob
ka materiaalsed vdimalused hariduse
arenguks.

HARIDUSKULUD

Vaidetakse, et viimase 20 aasta jooksul
on kogu maailmas kulud haridusele kas-
vanud rohkem kui neli korda. Haridus-
kulud kasvavad absoluutselt ja reeglina
suureneb nende osatahtsus ka rahvatulus.
N. lvanov Kkirjutab, et mida suurem on



rahvatulu tUhele inimesele, seda suurema
osa rahvatulust voib riik suunata hari-
duse vajadusteks (6, Ik. 163).

NSV Liidu hariduskuludest annavad
ulevaate tabeli 3 andmed.

Andmed naitavad, et hariduskulud
NSV Liidus on kasvanud viimase 10 aasta
jooksul 1,7 korda.

Arenenud kapitalistlikest riikidest ku-
lutasid haridusele 1970. a. USA — 8,6%,

Tabel 3

NSV LIIDU HARIDUSKULUD'. JA NENDE OSA RAHVATULUS AASTATEL
1965—1974 (10, Ik. 573, 758)

Naitajad
1

Hariduskulud riigieelarve ja muude allikate arvel

milj. rbl.
% -des
Rahvatulu miljard, rbl.
Rahvatulu %-des
Hariduskulude osa rahvatulus (%-des)

Saksa EV — 5,7%, Inglismaa — 52% ja
Prantsusmaa — 5,8% rahvatulust (7, Ik.
15).

Hariduskulude, kapitaalmahutuste ja
teaduskulude vahel peavad valitsema op-

1965. a. 1970. a. 1974. a.
2 3 4
14,1 19,8 24,8

1000 1404 1759

1935 2899 3537

1000 1498 1828
73 6,3 7.0

timaalsed proportsioonid: haridus peab
voimaldama rakendada teaduse saavutusi
ja uut tehnikat tootmisprotsessi. Nimeta-
tud kulutuste ja rahvatulu kasvutempost
NSV Liidus ja USA-s annab Ulevaate
tabel 4.

Tabel 4

RAHVATULU, KAPITAALMAHUTUSTE, HARIDUSKULUDE JA TEADUSKULUDE
KASVUTEMPOD NSV LIIDUS ja USA-s AASTAIL 1960—1970, 70-des 1960. a.

(11, k. 81).

NAITAJAD 1960. a. 1965. a. 1970. a.
A 1 2 3
Rahvatulu: NSV Liit 100 137 199
USA 100 127 149
Kapitaalmahutused: NSV Liit 100 136 195
USA 100 129 141
Kulud haridusele: NSV Liit 100 165 234
USA 100 158 286
Kulud teadusele: NSV Liit 100 177 300
USA 100 150 203

Naeme, et rahvatulu, kapitaalmahutuste
ja teaduskulude kasvutempo on NSV Lii-
dus kiirem kui USA-s ja ka haridusku-
lude kasvutempo 1960.—1965. a.

Seoses hariduse majandusliku tahtsuse
ja hariduskulude kiire kasvuga on muu-
tunud aktuaalseks uurida hariduskulude
tasuvust ja hariduse osa rahvatulu loo-
misel.

HARIDUSE MOJU MAJANDUSELE

Haridus kui pealisehituse element sol-
tub majandusest, kuid avaldab samaaeg-

selt aktiivset tagasim&ju majandusele.
Haridus modjutab majandust eelkdige t66-
tajate tooviljakuse kaudu. Uhte t66d soo-
ritavate erineva haridustasemega toota-
jate tooviljakus on tavaliselt erinev.
Uuringud naitavad, et viieaastase staa-
ziga IV tariifijarguga sisseseadete lukk-
seppadest taidavad 8 Kklassi I8petanud
toodlised vahetuse tdédnorme keskmiselt
35% rohkem kui need toolised, kellel on
haridust ainult 5 klassi. Keskharidusega
tooliste tootlus on omakorda 25% kd&rgem
kui 8-klassilise haridusega todlistel (11,
lk. 65).
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Seega haridusele tehtud kulutused kor-
vavad end kdrgema tooviljakuse tulemu-
sel tdiendavalt loodud rahvatulu kaudu.
Olgugi et sellekohastes arvutustes on veel
palju tinglikkust, naitavad need, et hari-
dusele tehtud kulutused on tasuvamad
kui mis tahes majandusharusse tehtud
mahutused. NOukogude teadlaste arves-
tuste jargi annab iga tootajate teadmiste
tdstmiseks kulutatud rubla aastas téien-
davat rahvatulu 53,3 kopikat, samal ajal
kui pohifondidesse tehtud kapitaalmahu-
tused annavad vaid 39 kopikat (12, Ik
127).

Hariduse vahendusel toimub rahva
vaimsete vajaduste rahuldamine, teaduse
ja tehnika revolutsiooni tulemuste raken-
damine tootmises, Uhiskondliku toovil-
jakuse jatkuv tbus. Nuudisaeg nduab ha-
riduse ekstensiivset ja intensiivset aren-
gut.

Kirjandus

1 Eesti NSV rahvamajandus. Statistika
aastaraamat 1974. a. Tln., 1976.
NSV Liidu rahvamajanduse arenda-
mise pOhisuunad aastaiks 1976—1980.
TIn., f 6.
A. A. bynrakos. lyTn coseplLueH-
CTBOBaHMA NPOMECCUNOHA/IbHO-TEXHN-
yeckoro o6pasoBaHMss B CCCP. M,
1976.
B. N. T'pomeka, B N. Mac neH-
HUK 0B, B. A, ®epgeposuy, J1. .
dunmnnosa. CLUA: Hayka n 06-
pasoBaHue. M., 1974.
B. A XKamuH, I AAErnasapsat.
AhheKTUBHOCTL  KBaIMULMPOBaH-
Horo Tpyga. M., .
H. M. MIlBaHOB. Hay4yHO-TexHNYe-
CKas peBo/IloUMA U BOMPOCbl MOAro-
TOBKM KajpoB B pasBUTbIX CTpaHax
Kanutanmama. M., 1971
M. B. KonbuyrumHa. ®PI: o6pa-
30BaHMEe M 3KOHOMUKa. M., 1973.
B. A. KoHapaTbeB. HaulnoHab-
Hble KaJpbl B pa3BuBaloLLelica 3Ko-
HoMuUKe. M., 1973.
B. T KOpl—IaFI/IH. O6paszoBaTesb-
HblA noTeHuyman ob6uwectBa. M3g. AH
CCCP. Cepus akoHomMuuyeckas, 1974,
Ne 6.

10. HapopgHoe xo3siictBo CCCP B 1974,
CTaTUCTUYECKNIA exkerogHuK. M., 1975.

11 B. H. Typ4yeHKO. Hay4Ho-TexHu-
yeckas peBOMOLNSA U PeBOMOLUA B
obpasoBaHun. M., 1973.
B. LUwuvnyHoOB. ShtheKTUBHOCTb
npoeccnoHaIbHO-TEXHNYECKOW noa-
rotoBkM paboumx. «Coumannctmye-
cKkuin Tpyg» 1972, Ne 3.
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OPETAJA 0SA
KOOLUOUDLUSE
TOSTMISEL JA
OPILASTE
KOMMUNISTLIKUL
KASVATAMISEL

MILVI ROOSLEHT

Uleminek (ldisele keskharidusele suu-
rendab tunduvalt kooli osa meie noorte
Opetamisel ja kasvatamisel. See omakor-
da tingib vajaduse taiustada Oppe- ja
kasvatust6o vorme ja meetodeid, et taita
neid Ulesandeid, mida partei ja valitsus
on kavandanud sirguva pélvkonna kom-
munistlikul kasvatamisel. «Ndukogude
kool ei valmista ette lihtsalt haritud
inimesi. Ta vastutab selle eest, et tema
seinte vahelt laheksid valja poliitiliselt
kirjaoskajad, ideekindlad kommunismi
eest voitlejad» (1, Ik. 230).

Jarelikult omandab dldharidus meie
Uhiskonnas tiha enam ja enam kaalu. On
valja selgitatud, et keskharidusega t66-
line raiskab kvalifikatsiooni t&stmisel
Uhe kategooria vorra peaaegu viis korda
vahem aega kui t66line, kellel on ainult
5—6 klassi haridust (vrd. 6, Ik. 14).

Seega on uldisel keskharidusel suur
majanduslik, sotsiaalne ja poliitiline
tahtsus, mis omakorda tdstatab Uha tera-
vamalt koolijéudluse probleemi. Kooli-
joudluse all me mdistame Opilase suut-



vust Oppida, s. t. saavutada selline 5pi-
edukus, mis vastaks teatavatele kindla-
tele ndudmistele ja mille pd&hjal luba-
takse Opilasel minna Uhest klassist teise
vOi I6petada teatud kooliaste.

Koolijéudluse Uks olulisi kriteeriume
on Oppeedukus, mida mdjutavad nii 6p-
peaine- kui ka Opilase- ja koolipoolsed
tegurid. Koolipoolsete faktorite hulka
kuuluvad Uhe osana 8petaja oskus orga-
niseerida Oppe- ja kasvatustodd, tema
aine- ja metoodikaalased teadmised ja
oskused, tema veendumused.

Tanapaeva Opetaja Ulesanne pole Uks-
nes Opilastele eluks vajalike teadmiste
andmine, vaid ta Opetab ka oma kasvan-
dikke to6tama, neid endasse ja oma saa-
vutustesse kriitiliselt suhtuma, eesmarke
seadma ja neid realiseerima ning mis
kdige tahtsam, Opetab Opilasi iseseisvalt
ja loovalt métlema. «Nii ja ainult nii
vOib saavutada seda, et noored votavad
meie suured ideed vastu mitte kui pahe-
tuubitud Oppetiki, vaid kui omaenda
seisukohtade ja vaadete sisteemi» (1, Ik.
231), rohutas L. Breznev dleliidulisel dpe-
tajate kongressil peetud kones.

Jarelikult oleneb dsna paljuski Opeta-
jast, missuguseks kujunevad tema kas-
vandikud, kuidas nad taidavad oma ules-
andeid nii koolis, valjaspool kooli kui ka
hilisemas elus, kuidas nad oskavad ise-
seisvalt omandada uusi ja tdiendada ole-
masolevaid teadmisi, kuidas oskavad
orienteeruda paevast paeva kasvavas
teabehulgas. Uhesdnaga, Gpetaja toost ja
selle kvaliteedist oleneb suuresti meie
maa peamise tootliku jou, s.o. igakulg-
selt arenenud tootja Uldhariduslik ette-
valmistamine.

Et seda Ulesannet taita, tuleb Opetajal
valja selgitada, mida Opilane juba teab
ja mida ta veel peab dra 6ppima.

Sellest johtuvalt peame iga ainedpe-
taja puhul oluliseks Ulevaate omamist
sellest, 1) missugused on O&pilaste eel-
teadmised, vilumused ja oskused Opeta-
tavas aines, 2) mida ta ise peab Opetama
ja millised tulemused saavutama, 3) mis-
sugused on Opilaste t66- ja korraharju-
mused ning 4) «milline on tema kasvan-
dike maailmavaateline baas» (4, Ik. 466).

Olemasolevate teadmiste valjaselgita-
miseks saab Opetaja kasutada monede
klasside ja Oppeainete kohta trukis ilmu-
nud tasemetdid vdi nende puudumisel
enda koostatuid. Todde analits v&imal-
dab teada saada, missugused kusimused
tekitavad raskusi paljudele Opilastele,
missuguseid raskusi esineb igal Opilasel
individuaalselt ning missugustel Opilas-
tel on materjal laitmatult omandatud.

Tosiste lunkade esinemine tingib poh-
jalikumat kordamist enne uue juurde
asumist. Tihti peab Opetaja andma taien-
davaid harjutusi ja Uulesandeid. Sageli
on tarvis anda harjutamise kaigus Opi-
lastele individuaalseid seletusi, mis voi-
maldavad Opilastel enestel kontrollida
vastuseid, seda eriti ndrgemate Opilaste
puhul.

Opitava omandamisel méangib otsusta-
vat osa Opilaste suhtumine antud ainesse.
Kuivdrd positiilvne hoiak  mdjustab-
meeldejatmist, nahtub asjaolust, et suu-
re huvi ja pdnevusega loetu v&i kuuldu
jaab kergemini ja kiiremini meelde kui
erilise vaimustuseta Opitav aine voi selle
aine teatud I06ik. Seega peale aine ja
Opetamise metoodika suureparase tund-
mise peab Opetaja oskama veel aratada
huvi oma aine vastu.

Oluline on, et Opilases tekiks huvi
teadmiste vastu, kuid veelgi tdhtsam —
nende saamise viiside vastu. Opilasi tu-
leb Opetada Oppima, kuid sel juhul me
peame saavutama, et Opilane mitte ainult
ei kasutaks valmisretsepte, vaid et ta
hakkaks ise otsima neid teid ja votteid,,
mis tal aitaksid hasti dppida. Sellise huvi
liik on eriti hinnatav.

Tihtilugu kujuneb nii, et opilastel on
oma lemmikained, mis sageli on seotud
positiivse suhtumisega selle aine Opeta-
jasse. Meeldiva Opetaja parast ollakse
valmis trotsima tema ainega seotud
raskusi ja nii joutakse heade tulemus-
teni, mis omakorda kujundavad pisiva
huvi selle aine vastu.

Edu saavutamise (ks eeltingimusi ort
veel Opetaja oskus luua paras pinge Op-
pimisel. On teada, et liiga kerged VoE
liiga rasked aineldigud vdi Ulesannete?
lahendused unustatakse Kkiiresti.
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Eduka 0Oppimise seisukohalt on suur
tahtsus ka sellel, kas Opetaja tunneb ja
tsui palju arvestab &ppija individuaal-
seid isedrasusi, millega seostub vdimete
ja anddkuse probleem. Kui laps omandab
teatud Oppeaineid algklassides eriti ker-
gesti, peab Opetaja selgusele joudma, kas
selline nahtus pole mitte seotud kdillaltki
korge kooliks ettevalmistatuse tasemega,
mis vdimaldab lapsel hasti Oppida, vOi
on tegu tdeliselt vaga andeka 0&pilasega.

Sageli juhtub nii, et algklassides on
Opilane viiemees, keda kiidetakse, kuid
keskklassides kdik muutub. Jéarelikult
keerulisemate Oppeainete &radppimine
keskklassides eeldab tfsisemaid pingu-
tusi ja suuremat kohusetunnet. Kui neid
omadusi pole aga 0&igeaegselt kujunda-
tud, siis keskklassides Opiedukus langeb.
Pideva kiitmise ja eeskujuks seadmise
tagajarjel tekib lapsel tunne, et ta oman-
dab koik lennult, et tema jaoks polegi
raskusi. Ja niud ongi hada kaes.

Juhtnb ka seda, et seoses murdeeaga
Opiedukus moéningal maaral langeb, tih-
tilugu tatarlastel matemaatilistes ainetes,
kus noutakse rohkem loogilist mdtlemist
kui lihtsalt faktide tundmist v6i aradp-
pimist. Sel juhul ei tohiks Opetaja kerge-
kaeliselt Opilast sttdistada laiskuses ega
lapsevanemad uut Opetajat liigses ndud-
likkuses, vaid Opetaja peaks Gppima oma
kasvandikke po6hjalikumalt tundma, ar-
vestama laste iga ja iseloomujooni nende
keerulises koosmdjus ning kohandama
Opetamist lapse isedrasusi arvestavalt, et
valtida negatiivse suhtumise kujunemist
oma ainesse voi siis halvemal juhul op-
pimisesse uldse.

Diferentseeritud Opetamist on vaja ka
vaga andekate Opilaste jaoks. Me ei tohi
neid sundida sammu pidama keskmiste
vOi norgemate Opilastega. Saaraselt tali-
tades ei anna me neile vd@imalust oma
vOimete I06plikuks valjaarendamiseks,
soodustame kergeltsaamise meeleolu tek-
kimist, havitame pingutamise vajaduse,
aitame kujundada andekaid loodreid.

Juhul, kui 6&pilasel on ikkagi tekkinud
moningane ebaedu Uhes vOi teises aines,
mis valjendub ridamisi saadud halbades
Kinnetes, tuleks Opetajal valja selgitada.
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mis on ebaedu po&hjus: kas Opilane jattis
talle mingil teada oleval pdhjusel ndu-
tud ainelS6igu Oppimata, hindas lihtsalt
tle oma materjali tundmise oskust voi
pbhjustab ebaedu eriline kiindumine
Uhte ainesse, mille arvel kannatavad tei-
sed ained, vms.

Kui mitterahuldavate hinnetega kaas-
nevad veel sagedased laitused ja muud
ebameeldivused, vdib juhtuda, et Opila-
sel kujuneb eitav hoiak dppimisse. Selli-
sel juhul on Opetaja see, kes peab oska-
ma leida Opilase tegevusest niisuguse
tahu, mille pohjal saaks teda kiita, ergu-
tada pisimagi O©nnestumise korral, et
taastuks usk endasse. Laps peab koge-
ma, et tema putdlusi kroonib edu ja et
toelised teadmised omandata'kse ikkagi
visa ja jarjekindla t6dga. Oluline on, et
Opetaja oskaks Oppijas sdilitada uute
teadmiste saamise tarbe, silmaringi avar-
damise vajaduse ning Uhtaegu rahul-
duks enesekinnituse tarve.

No6ukogude psihholoogid D. Elkonin ja
V. Davddov ongi seisukohal, et kui jarje-
pidevalt rahuldatakse teadmishimu, siis
ei lange huvi ka Oppimise vastu (7, Ik.
42).

Saksa DV uurija G. Rosenfeld aga p6h-
jendab Oppimisraskuste tekkimist suu-
relt jaolt motivatsiooni puudumisega
ning hoopiski vdhem vaheste v8imetega.

Jarelikult on &pilase Gppimistegevuste
ajendajaks suuresti motiivid. On vaja,
et Oppur tunnetaks enda ees selgeid ees-
marke, naeks konkreetseid Ulesandeid,
mille 6nnestunud tditmises ta leiab ene-
sekinnitust. Opetaja kohus on siin osata
doseerida Ulesandeid vastavalt vdime-
tele. Ta peab jalgima, et seatud eesmar-
ke ei saavutataks liiga vahese joukuluga,
Uhtlasi oskama ette ndha nii nurjumise
vBimalusi kui ka nende ennetamise teid.
Kui juhuslikku ebadnnestunud vastust
vOi mitterahuldavalt Kkirjutatud kontroll-
tood voib pidada normaalseks, siis pidev
nurjumine vdib halvata lapse tegevust
tldse, vOib teda muuta araks ja passiiv-
seks. Edu ei kogeta mitte ainult oma
headest hinnetest, vaid ka oma etapisaa-
vutuste teadmisest. Selleks on vaja,
et Opilane pidevalt teaks, kuidas ede-
neb tal Glesande lahendamine v&i suuli-



ne vastamine. Opetaja saab peanoogu-
tuse vdi muu ndusoleku margiga kinni-
tada Opilasele tema arutluskaigu &igsust.
Raske on vastata sellisele 0Opetajale,
kelle naost ei saa midagi «valja lugeda».

Ka on t0siasi, et pikemaajaline koduste
kirjalike t6dde kontrollimatus kahandab
Opilastes t66indu, kuna neil puudub ta-
gasiside: kuidas lahendasin Ulesande ja
milline on Opetaja hinnang. Kuna lap-
sed, eriti nooremates klassides, lausa
janunevad tunnustuse jarele, siis ei to-
hiks Opetaja olla Kitsi kiitmisega, mui-
dugi pdhjendatud kiitusega. Tuleks val-
tida pidevat laitmist. «Kui Oppetoos ta-

hetakse edu saavutada,» Kkirjutab P.
Kees, «siis tuleb eitav motivatsioon
Umber kujundada» (3, lk. 214). Ja see

oleneb juba paljuski Opetajast.
Maailmavaade on inimese kd&ige uldi-

sem omadus, mis loob aluse kdigile teis-

tele omadustele, taidab areneva isiksuse

suhtes reguleerivat rolli. Me peame
joudma selleni, et Opilane ei tegutseks
ainult eeskuju v&i mingi kindla inst-

ruktsiooni jargi, vaid oskaks ka ise
sihte seada, et tekiks sisemine vajadus
vastavalt kaituda. «Kui laps hakkabki
kdituma ainult vanemate ja sOprade
nduannete jargi, formeerub tal sotsiaal-
ne passiivsus, Ulalpeetava meeleolu. Te-
kivad eeldused teiste vOi Uhiskonna ku-
lul elamiseks, asjasse formaalselt suhtu-
miseks, silmakirjatsemiseks,» margib
L. Auvaart (2, Ik. 197).

Jarelikult on meil vaja kujundada opi-
lastes sligavat vastutus- ja kohusetunnet
Ulesannete taitmisel, oskust allutada
isiklikke huve uUhiskondlikele, aktiivsust
kaasopilaste ja kollektiivi ettevotmiste
suhtes, oskust seostada oma tulevast
kohta Uhiskonnas meie maa rahvama-
janduse ja kultuuri arendamise Ulesan-
netega ning oskust nadha end tulevikus
oma maa tdeliste peremeestena.

Need on omadused, milleni me joua-
me, kui tunnid rikastavad nii Opilaste
teadmiste- kui ka mottemaailma, Kkui
Opetaja suudab oma tunnis pakkuda roh-
kem motlema panevat, emotsionaalsemat,
meeldejadavamat, veendumusi kujunda-
vat, Opetades teadmisi nagema labi kol-
beliste tbekspidamiste prisma.

Koik see nduab Opetajalt eneselt visa-
tood, kutsealast meisterlikkust ning soo-
ja ja osavotlikku stidant iga kasvandiku
jaoks.

Tuleb arvestada, et hasti kasvatada ja
Opetada suudab see pedagoog, kes ise on
positiivselt meelestatud, kes laheb tundi
suure emotsionaalse laenguga, kes suu-
dab haarata ja sititada, kes on humoo-
rikas ja hea kujutlusvéimega.

Kuna 0Opetaja on isiksus, kellelt nii
palju nbutakse, siis tuleb temasse suh-
tuda lugupidamisega, tuleb valtida tema
mottetut solvamist, pdhjendamatut lait-
mist, tema laadimist negatiivsete emot-
sioonidega, sest «on endastmdistetav, et
positiivseid tundmusi saab kultiveerida
vaid inimene, kellel on neid jagada» (5.
k. 112).
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KLASSIJUHATAJAD JA

OMA" ROLLIST

HLLULLILLIGK
HELGI LAHT
Hariduse ja kasvatuse eesmargid ja

Ulesanded kajastavad tihiskonna momen-
di- ja lulevikuvajadusi. Oppeplaanid ja
-programmid maaratlevad koige uldise-
mates joontes informatsiooni sisu ja
mahu, Uhtlustavad teatud maaral ka nii
Opetaja kui Opilase tegevuse tingimusi.

Opetaja lahtub riiklikest nduetest ning
muudab need pedagoogilisteks. Kuid see
nduab pedagoogilt, et ta a) ei kaotaks
simist oma tegevuse IOppeesmarki —
Igakiilgselt arenenud isiksuse kasvata-
mist; bi Opiks Opilasi tundma, et voiks
kooskolastada uldpedagoogilised eesmar-
gid konkreetsete kasvatuslilesannetega,
lahtudes nuid juba konkreetsetest Opi-
lastest ja klassidest; c¢) muudaks peda-
googilised eesmargid psthholoogilisteks,
-s. t. kujundaks Opilastes endis vajadust
teadmiste, enesekasvatuse, eneseharimise,
vabatahtliku 6ppimise jarele (8, Ik. 10—
18). Et seda saavutada, on vahe ka kas-
vatuse meetodite ja tingimuste ning too
organiseerimise vormide tundmisest ja
teadmisest, sest edu t60s voib saavutada
ainult Uhiste pingutustega Uhiste eesmar-
kide nimel.
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Pingutuste koordinatsioon kollektiivis
Uhiste eesmarkide nimel s6ltub sellestki,
kuivord mdistetakse teise isiku rolli
(naiteks ainedpetaja klassijuhataja rolli
ja vastupidi) ning kas rollis kaituja toi-
mib rolli ootuste kohaselt. Kui isik ise
kall taidab rolli ndudeid, kuid samas
naeb, et teised kollektiivis ei tee seda,
vOib tekkida konflikt, vaidab T. Shibu-
tani (12, I'k. 48). Sellest lahtudes voiks
vaadelda ka klassijuhataja ja ainedpe-
taja uhistegevust. Uhise tegevuse pare-
ma kooskdlastamise mottes peaks olema
selge, kes mida ja kui palju tegema peab,
s. t. peab olema teada, millised on klas-.
sijuhataja ja ainedpetaja rolli ettekirju-
tused. Kui ei ole selge, v6ib kergesti li-
bastuda vastutustundetusse.

Koolis on ainult tksikuid pedagooge,
kes taidavad (ksnes ainedpetaja Ules-
andeid. Tavaliselt lisandub ainebpetaja
rollile ka klassijuhataja oma. Sellisel
juhul ootame pedagoogilt nii klassijuha-
taja kui ka ainefpetaja rolli nbuete tait-
mist, sest ootused on diferentseeritud.
Moningatest rolli taitmise edukust mo-
justavatest teguritest on juba varem
juttu olnud (9), kuid Uldises plaanis v6iks
roll taitmist mdjutavate teguritena esile
tuua ettekirjutusi sotsiaalses slsteemis,
rolli mdistmist ning rolli omaksvdtmist
(vt. joonis 1).

Nii ainefpetaja kui ka klassijuhataja
rolli kirjeldus on fikseeritud hariduselu
dokumentides. Neid norme tuleb tunda
ja taita.

Unht ja sedasama rolli méistavad ini-
mesed vaga erinevalt. Kuidas keegi tajub
sotsiaalset rolli oma k&itumisele kohan-
datavana, oleneb tema isiksuse indivi-
duaal-psiihholoogilistest isedrasustest
(vbimed, suhtumised, motiivid, tempera-
ment jne.). Opetaja subjektiivne etteku-
jutus rollist mojustab rolli tegelikku
taitmist. I. Kon (2) vaidab, et konkreet-
ne roll sOltub alati sellest, kuidas isik ise
mdistab ja hindab oma seisundit ning
milliseid jareldusi sellest teeb. Millisel
maaral vastab isiku kaitumine nendele
ootustele, on kriteeriumiks, mis néitab,
kas isik antud sotsiaalset rolli taidab.

Rolli mdistmine mdjutab rolli vastu-
votmist. Opetaja tunneb rolli ootusi. Kas



Joonis 1

SOTSIAALNE ROLL G. W ALLPORTI JARGI (6, lk. 185).

ta aga ootustele vastavalt kaitub v6i mit-
te, sOltub valmisolekust rolli ndudeid
taita ning tema individuaalsetest iseédra-
sustest, kuivord need tal lldse vdimalda-
vad rolli Ulesannetele vastata. VVaga olu-
line on seejuures kergus, millega suude-
takse vastu votta erinevaid sotsiaalseid
rolle, ja pedagoogil tuleb oma kutset6ds
palju erinevaid rolle taita.

Nende rollide taitmisel, kus on olulised
inimestevahelised suhted, peab olema
piisavalt teise isiku rolli mdistmist ning
vOimet teise isiku kohale asetumiseks,
sest vastasel juhul ei suuda Gpetaja olu-
korda hinnata teise rolli kandja seisuko-
halt (naiteks pedagoogina mdista ja hin-
nata oma kolleegi, direktori, lapsevane-
ma, eri vanuseastmest Opilaste jne. rolli).
Seepérast on rolli taitmise antud aspekt
seostatud empaatilise vdoimega (L. E. Jar-
rard jt.), mille all m&eldaksegi vOimet ta-
juda ja modista teise inimese seisukohta
(5, Ik. 117).

Esinemine arvukates eri rollides nduab
Opetajalt piisavalt aega. Jarelikult on
rolli taitmise edukusega tihedalt seotud
ka Opetaja t60 normeerimise vajadused.
Massiliselt hakati Opetaja t66 teadusliku
organiseerimise  kisimustega tegelema
alates 60-ndatest aastatest. Probleemi
muutis aktuaalseks haridusilesannete,
Opetaja t66 organisatsioonilise struktuu-
ri, vormi ja meetodite muutumine. Teh-
niline progress, informatsiooni kasv jms.

tegurid avaldavad suurt méju Opilase
kujunemisele, mis omakorda avaldab nii
vOi teisiti mdju Opetaja todle, nduab tH6-
aja Umberjaotamist.

Puudub tapne arvestus, millist t66d
teeb Opetaja tunnivaliselt. Tunni-ja klas-
sivalist t66d kontrollib direktsioon vahe.
Opetaja teab oma kogemuste jargi, mil-
listes rollides teda vahem kontrollitakse
ning kus on vdimalused tema tbdde ja
tegemiste hindajate rahulolu teenimiseks
véiksemad. Jarelikult koondab ta oma
tahelepanu sellesse 16iku ning nende
rollide taitmisele, mille jargi teda hinna-
takse. Kasvatustdd terviklikikuse seisu-
kohast toob aga selline arvestus kahtle-
mata kahju.

Uldiselt vaidetakse, et kasvatustod p6-
hiraskus lasub klassijuhatajal. Igas or-
ganiseeritud tegevuses on rollid kui ko-
hustuste ja 8iguste Sabloonid kindlates
vastastikustes suhetes. Uhe sotsiaalse
rolli kandja Oigused vdivad olla teise
rolli kandja kohustused.

Paljud Opetajad kurdavad, et nad ei
suuda klassijuhataja rollist tulenevaid
kohustusi tadita nii, nagu nad sooviksid,
ning nii  monigi klassijuhataja vaidab
vasimuse momendil, et kerge on nendel,
kes todtavad ainult ainedpetajana, sest
tulevad, annavad oma tunnid ja — lahe-
vad.

Milline on siis klassijuhataja ja aine-
Opetaja ettekirjutatud roll koolidoku-
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mentide jargi ning kuidas mdoistavad
subjektiivselt klassijuhatajad ja aine-
Opetajad oma rolli Glesandeid. Pltdsime
klassijuhatajate ja aineOpetajate ette-
kirjutatud rolli Glesandeid piiritleda.
Kasutasime selleks E. Pirni poolt integ-
reeritud ja kommentaaridega varustatud
ning koolidirektoritele maaratud kasi-
raamatut «Uldhariduslike koolide t66
organiseerimise diguslikud alused». Gru-
peerisime tinglikult klassijuhatajate ja
ainedpetajate Ulesandeid ning kdrvutasi-
me omavahel (9). Lisaks sellele kusitle-
sime 1975. a. suvel Opetajate taiendus-
kursustest osavotnud 85 Opetajat nende
arvamuste kohta Opetaja ja klassijuha-
taja Ulesannetest.

85 Opetajat Kkirjeldasid ainedpetaja

Ulesandeid 229 vaitega, mis grupeeriti
jargmiseks viieks alarihmaks:
a) Opetada ainet, aratada huvi aine vas-
tu, Opetada kasutama teadmisi (175);
b) kasvatada isiksuse omadusi (t66harju-
musi, iseloomuomadusi, jarjekindlust,
kohusetunnet jne.) (27); c¢) kasvatada
aine kaudu (19); d) hoida tunnis dist-
sipliini (5); e) juhtida ainealast klassiva-
list t6od (4).

Ukski ainedpetajatest ei nimetanud, et
tema rolli Ulesannetesse kuulub ka kon-
takti pidamine klassijuhatajaga voi ha-
ridusesse ja Oppimisesse suhtumise
kujundamine; puudulikult edasijoudvate
Opilaste t66 jalgimine pikapaevarihma
ettevalmistustundides; kontakti votmine
vanemaga; tahelepanu pddramine Opilas-
te lugemusele, Opilaste valjendusoskuse
parandamisele jne. Ja ometi on k&ik ni-
metatud nduded formuleeritud ka aine-
Opetajate jaoks.

Ainult kaks Opetajat 85-st kirjutas, et
ainedpetaja Ulesanne on ka Opilast Gppi-
ma Opetada; kolm Opetajat — tuleb &ra-
tada huvi aine vastu; neli Opetajat —
Opetada oma teadmiste kasutamisoskust;
neli dpetajat — juhtida ainealast klassi-
valist t66d. Ka aine kaudu kasvatamise
v@imalust, nagu ndeme, nimetasid vahe-
sed, samuti Opilase isiksuse omaduste
kasvatamist.

Kahtlemata on kusitletud Opetajate
arv liiga vaike, et selle pinnal mingeid
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Uldistusi  julgeksime teha, kuid teatud
tendentsidest siiski v8ib kdnelda.

Tekib arvamus, et Opetajad mdoistavad
oma ainedpetaja rolli liiga kitsalt, nahes
kasvatuslikke eesmarke ja ulesandeid
enda ees Uhekulgselt.

Kuid samad Opetajad kirjeldasid klas-
sijuhataja rolli kuuluvaid funktsioone
260 vaitega, seejuures olid nimetatud kdik
tlesannetegrupid, mis esinesid oigusli-
kes alustes, ja enamgi. Ko&ige rohkem
esines vaditeid Kklassikollektiivi kasvata-
misest ja kujundamisest, Opilaste isik-
suse omaduste kujundamisest, dokumen-
tatsiooni korrashoidmisest ja aruannete
esitamisest, Opilaste tundmadppimisest,
toost lastevanematega, klassivalise t60
organiseerimisest jne.

Klassijuhatajad Kirjeldasid oma rolli
ka selliste véidetega, nagu «k&ikv8ima-
like asjade eest vastutaja»; «inimene,
kellele ainedpetajad oma pahameele val-
ja valavad»; «Opetaja, kellel on alaline
siidamevalu korrarikkujate ja Oppe-
edukuse parast» jne. Ainebpetaja rolli
kirjeldamisel selliseid vaiteid ei esine-
nud.

Klassijuhatajate = peatahelepanu  on
suunatud kollektiivi ja Opilase isiksuse
omaduste kujundamisele. Suurem osa
ainedpetajatest tunneb end aga ainult
informatsiooni vahendajana. Kas ei jaa
natuke palju klassijuhatajate 6lgadele,

sest millised on siis tema v®imalused
igakulgse isiksuse kujundamiseks. Uks
klassijuhatajatund nadalas, kus kodnel-

dakse kasvatusjuttu ning klassi- ja koo-
livalised Uritused oma vabast ajast. Too-
me Oeldu Kkinnituseks tahelepanekuid
varasematest uurimustest.

110 ainetunni protokollimisel jalgiti ka
Opetajapoolseid hinnanguid ainetunnis.
Selgus, et Opetajad kasutavad ainetun-
nis vahe vdimalusi Opilase isiksuse oma-
duste kujundamiseks ja hindamiseks,
kuigi klassis on selleks sobivad situat-
sioonid kujunenud.

Opetaja hinnangud &pilasele on oluli-
se tédhtsusega, sest nii valjendab Opetaja
oma suhtumist 0Opilasesse ja klassikol-
lektiivisse, annab Opilasele vajaliku in-
formatsiooni tema mina-kontseptsiooni
ehitamiseks. See aga nduab vordlemist.



kérvutamist, suhetamist. Korvutada tu-
leks Opilase t60d nende varasemate tule-
mustega, kuid ka klassi labildikeliseit
omavahel (4). Sellisest dpilaste hindami-
sest jai puudu kuulatud tundides, kuna
piirduti vaid momendivastuse hindami-
sega (tubli, hasti, dige, ole tahelepaneli-
kum, ebadige vastus jne.), puudu jai ka
Opilase isiksuse omaduste hindamisest.
Keskmiselt andis Gpetaja tunnis 7,2 hin-
nangut, kuid oli ka tunde, kus polnud
Uhtegi hinnangut 0&pilasele. Hinnangute
koguarvust ainult 6% oli seotud Odpilase
isiksuse omadustega, Ulejadnud — Opilas-
te teadmiste ja osavotuga tunnist.

Informatsiooni oma arengukaigust ei
vaja Uksnes nork, vaid ka tugev ja kesk-
parane Opilane, kelle t60s esineb nii
tbusu- kui ka langustendentse. Hinnang
Opilasele on mdjukas vaid siis, kui dpila-
ne votab selle aktiivselt omaks. Opilane
aga ei ole alati suuteline hindama oma
tod tulemusi, nagu vaidetakse paljudes
uurimustes (11; 10; 1). Kuigi see, mida
Opilane nimetab oma edasijdudmatuse
pOhjusena, ei ole alati objektiivselt dige,
on see siiski Opilase seisukohast oluline.
Mitteadekvaatne pdhjuste hinnang oma
mahajadmusele Oppetdds tekitab afek-
tiivseid reaktsioone, mis ei vOimalda
mdoista pedagoogide suhtumist endasse
ning raskendab nende Opilaste mojuta-
mist. Siit tulenebki vajadus p&hjendada
Opilaste hindeid, sest ndnda saab juhtida
tahelepanu ka Opilase isiksuse omadus-
tele (aususele, tdodkusele, kohusetundele,
too taitmise tapsusele, abivalmidusele,
aususele jne.). Kuulatud tundides esines
vaga vahe ka hinnete pohjendusi.

Hinnates Opilase omadusi, kaitumis- ja
suhtumisviise, annab Opetaja Opilastele
teadmisi nii iseenda kui ka teiste mdist-
miseks. Peaks avama teatud moisted,
nagu tahelepanelik, mdistev, usaldav,
hoolitsev, tagasihoidlik, avameelne jne.
A. |. Lipkina (10, Ik. 22) teeb kdusitlus-
lehtede analtiisimisel tahelepaneku, et
suurem osa vanemate klasside Opilastest
vaidab end 6ppivat alla véimete. Keegi ei
too selle pdhjuseks oskamatust Oppida,
vaheseid vdimeid Uhe vdi teise Oppeaine
Oppimiseks, ratsionaalsete toOvotete vm.
puudumist.

Oletatakse, et nende vastuste taga on
vahesed teadmised oma vdimete, iseenda
ja oma tdoovotete kohta.

Seega on ainetundides antud hinnan-
gutel oluline koht Opilaste isiksuse oma-
duste ja iseendasse, samuti kaaslastesse
suhtumise kujundamisel.

Opetajatele-klassijuhatajatele esitati
kisimus, kas méddunud Oppeaastal abis-
tasid ainedpetajad teid kui klassijuhata-
jat ning milles seisnes abi.

57,3% Kkausitletuist vaitis, et neid pole

abistatud. Klassijuhatajad, keda ahistati,
tdid jargmisi vaiteid:
a) Opilaste tundmadppimisel (24); b) in-
formatsiooni kogumisel Opilaste edasi-
joudmise kohta (15); c) klassivaliste tri-
tuste organiseerimisel (10); d) Opilaste
kaitumise hindamisel (3); e) kasvatustdo
kaudu Oppetunnis (2); f) anti konsultat-
sioone norkadele opilastele (1).

Ainelpetajate  abi klassijuhatajale
peaks ilmnema, nagu loeme hariduselu
dokumentidest, samuti Uhiskonnakasuli-
ku td66 organiseerimisel, aktiivses osavo-
tus pioneeri- ja komsomoliorganisatsioo-
ni loomisest, oma ainealaste ringide loo-
mises ja juhtimises, kutsevalikualases
t60s (programmides ettendhtud Oppekai-
gud soovitatakse seostada elukutse tut-
vustamisega; uue Oppeainega alustamisel
tutvustada sissejuhatavas tunnis kutse-
alasid, mis on seotud dpitava ainega) jne.

Klassijuhatajad t6id ka selliseid nai-
teid, kus nad po6ordusid abi saamiseks
ainedpetaja poole, kuid viimane keel-
dus («palusin, et jutustaks ajaloodpeta-
jana minu Opilastele kodanlikust natsio-
nalismist, kuid ta keeldus» jt.) vbi selgi-
tasid, millised on nende ootused oma
ainedpetajatele («sooviksin, et ainedpe-
taja saaks ise oma kahtedega hakkama»;
«tuleksid ise toime distsipliiniga tunnis»;
«lahendaksid ise oma tulikisimused
klassis ja alles siis informeeriksid mind»;
«kdik aineOpetajad peaksid olema ndud-
likud nii aine kui distsipliini suhtes»
jne.).

Kusimusele, millist abi osutasite teie
ise kui ainefpetaja nendele klassijuha-
tajatele, kelle klassis ainedpetajana Ope-
tasite, vastas 18 Opetajat (vastanutest
21,2%),et ei abistanud («ei abistanud, sest
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tegemist»; «iga
klassiga ise

oma Kklassigagi palju
klassijuhataja peaks oma
hakkama saama» jne.).

Ulejaanud &petajad

kohta 105 néidet:
a) abistasin Opilaste tundmadppimisel
(47); b) abistasin klassivalises tegevuses
(17); c¢) abistasin klassijuhatajatundide
ettevalmistamisel (9); d) ise lahendasin
kasvatuskisimused, mis klassis minu
ainetunnis tekkisid (19); e) osutasin aine-
alast abi (6); f) pidasin kontakti klassi-
juhatajaga (4); g) abistasin distsipliini-
kisimiBtes (3).

Opetajate arv, kes tunnistavad, et nad
pole teisi klassijuhatajaid abistanud, on
vaiksem (21,8%) kui Opetajate arv, kelle-
le klassijuhatajatods pole abi osutatud
(57,4%). Voib oletada, et nii mdnigi aine-
Opetaja on ise lahendanud kasvatusku-
simusi, astunud kontakti vanemaga jms.,
informeerimata sellest klassijuhatajat.
Kuid hoopiski olulisem on see, kuidas
klassijuhataja mdistab, milles teda ahis-
tati ja kas teda lldse ahistatakse. Kui
klassijuhatajal on arvamus, et oma klas-
si kasvatuskisimustes on ta Uksi jaetud,
siis on see Uhtlasi Uks tegureid, mis mo-
jutab Opetaja suhtumist klassijuhataja
rollisse, klassijuhataja tlesannetesse ning
mdojutab seega ka rolli taitmise edukust.
Ja samas ei pea seesama klassijuhataja
vajalikuks abistada teisi, kuna oma klas-
sigagi on palju tegemist. Kuid sellisel
juhul ei saa me kodnelda Uhistest pingu-
tustest Uhise eesmargi nimel.

llmselt vdime konelda Kklassijuhataja
rolli av'ardumisest ja ainedpetaja rolli
ahenemisest. Ka tahelepanekud kooli-
elust kdnelevad sellest. Kasvatustd6 saab
olla edukas vaid siis, kui kdik Opetajad
sekkuvad vajaduse korral kasvatuskisi-
mustesse. Kahjuks kohtame sageli selli-
seid naiteid, kus Opetaja markab kill oma
klassi Opilase vormiriietuse puudumist,
kuid ei poora sellele tahelepanu ainedpe-
tajana oma kolleegi klassis. llmselt ei ole
selles stitdi mitte niivord diguslikud alu-
sed kui Opetajate omavaheline puudu-
lik koostdo.

Voib-olla on klassijuhataja rolli avar-
dumist soodustanud asjaolu, et koolijuhil
on kergem pooérduda kdikvSimalike kisi-

téid abistamise
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mustega klassijuhataja poole — kergen-
dab ndudmise esitamist ning selle tait-
mise kontrollimist. Kuid ilmselt peab
paika ka oletus, et Opetajad tunnevad
halvasti koolielu dokumente. Nende l&bi-
tootamisele ja lahtimGtestamisele tuleks
rohkem tahelepanu pdorata nii kvalifi-
katsiooni tBstmise kursustel kui ka noor-
te spetsialistide ettevalmistamisel korg-
koolis.

Haridusdokumentides kirjapandud
normid reguleerivad oluliselt 08petajas-
kollektiivi kohustusi, Ulesandeid ja suh-
teid. Nende normide jalgimisest séltub
kollektiivi kasvatusto® edukus, soltub
paljuski &petaja t66rddm ning ule- voi
alakoormus.
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OPETAJA
VAIMNE
TERVIS

MIUI-IRENE PEDAJAS

Otsingud  psihhohtgieeni  valdkonnas
algasid vaga kauges minevikus. Esimene
t66 «Kodlbeline higieen» péarineb Rooma
arstilt ja loodusteadlaselt, antiikmedit-
siini klassikult Claudius Galenuselt, kes
elas aastatel 129—201. Idee psudhilise,
vaimse tervise soltumisest tGhiskondlikest
tingimustest kuulub Prantsuse filosoo-
file, materialistile ja samuti arstile Pier-
re Jan George Cabanis’le (1757—1808).

Meil loetakse sellel alal Kklassikuks
I. Merzejevskit, kes Utles, et vaimne ter-
vis ja t66 produktiivsus sailivad siis, kui
isiksusel on koérged puddlused ja hu-
vid (9).

Ei ole eluala, millel puuduks pstihho-
hugieeni aspekt. Kahjuks on meil kooli-
kisimusi sellelt lahtealuselt Usna vahe
kasitletud. Meeldivad erandid on H. Ka-
dastiku ja U. Uusma artiklid meie aja-
kirja 1969. a. martsi- ja 1973. a. jaa-
nuarinumbris.

Jargnevalt putame korvata nimetatud
puudujdadki moningate andmetega Ope-

taja vaimse tervise uurimise olukorrast,
arendada motteid vaimse tervise olemu-
sest, seada pstihhohtgieeni eesmargid.

Ameerikas on psihhohilgieeni isaks
kooli seisukohalt W. H. Burnham, kes oli
huvitatud klassi juhtimisest tervisliku
programmi jargi. W. H. Burnham nagi
esimesena, et psthhohiigieen koolis on
suhete kiisimus — Opilase ja Opetaja va-
heliste suhete kisimus, et eksisteerib
kaks poolust. Tema radmat «Great Tea-
chers and Mental Health» naitab, et
Opetaja saab diaadilise interaktsiooni
votmeks. 30-ndatel aastatel voetigi Amee-
rikas kooliprogrammid psihhohigieeni
seisukohalt vaatluse alla. Hakati raaki-
ma kasvatamisest kohanemise jaoks.
Opetajad tegid kdik selleks, et last mitte
frustreerida.

Teine lahenemisviis psihhohtgieenile
on psuhhoanaltitsi kaudu. Suund kasvas
samuti valja lapse juhtimisega seotud
liikumisest. S. Freudi arvates kasutavad
vanemad perekonnas suhete loomiseks
armastust, viha, hirmu jne. llmusid ter-
minid aktsepteerimine, tdrjumine, domi-
neerimine, allumine jts. P. M. Symonds
kandis need kontseptsioonid kooliellu,
dpetaja-Opilase suhetesse. Opetajas nah-
ti vanemate asendajat.

Hiljem lisandus psthhoteraapia, 0sa
ideid tuli Anna Freudi teoste kaudu, sa-
muti on C. R. Rogersi raamat «Counse-
ling and Psychotherapy» mdeldud ka
kasvatajatele, ©n kisimus, mida saab
psthhoteraapiast kooliellu tle kanda.
Selgub, et Opetajal on teatud kasvatusli-
kud eesmargid, mis ei ole psthhoteraa-
pilised ja nduavad seeparast teistsugu-
seid hoiakuid, meetodeid ja rdhuasetust.
Naiteks ei saa psuhhiaater kunagi objek-
tile laheneda autokraadina, Opetajal tu-
leb seda stiili aga vahel juhtimises kasu-
tada. Erinevad on ka mdjutamise tingi-
mused. Opetaja todtab grupiga. Need 35,
keda Opetaja juhib, ei tunne Opetaja
vajadusi, samuti ei tea Opetaja nende 35
lapse vajadusi. Grupiteraapiast teame
aga kooliellu rakendatuna vaga vahe.

Midagi on siiski ka Uhist:

1. Kui tootatakse Opilastega, tuleb ope-

reerida olemasolevate psiihholoogiliste
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arusaamade raames. Tegelemine komp-
litseeritud emotsionaalsete sfaaridega
nduab aga Opetajalt mitte ainult juhus-
likke teadmisi objekti kohta, vaid kau-
geleulatuvaid arusaamu selle psithika
stigavustest (7). See nbuab Opetajalt
teadmisi enese kohta, oma motivatsioo-
nist, tegutsemise piiridest ja vdimalus-
test. Ei aita ainult teoreetilistest tead-
mistest. Naiteks ei tdhenda hirmu defi-
nitsiooni teadmine veel seda, et mois-
taksime, mida tunneb laps hirmu sei-
sundis.

Ei ole vale seisukoht, et Opetaja tegut-

seb oma arusaamade piires. Kuid ei ole
kallalt, et tegutseme ainult nii, kuidas
momendil tunneme. Me suudame alati
rohkem mdista, me ei kujutle ainult koi-
ki voéimalusi, kuidas kaituda teisiti. See-
juures ei tunne me end sugugi sutdla-
sena, kui tegutseme piiratud moel.
2. Sageli ajame kaed pusti ka limiteeri-
tud juurdepaasu puhul. Vaga Kiiresti
ndustume sellega, et last ei ole vdimalik
abistada. Ei ole tdepoolest véimalik moo-
ta Opetaja pluldluse astet. Selgub aga, et
sageli oleme oma kujutlustes lihtsalt
loiud ega véljenda vajalikku huvigi lap-
se vastu. Flusiliste puuete puhul Gtle-
me lapse kohta: ta ei saa; psuthiliste
puuete puhul aga: ta ei taha. Psthhote-
raapiast tundub vaartuslikuna dle kanda
p6himote: kui ei ole lahendust, on toetus
ilmtingimata vajalik.

On veel ka grupidinaamiline lahene-
mine, mis arvatakse parinevat K. Lewi-
nilt, kes kasutas terminit grupidinaa-
mika. Ka paljud teised on analtisinud
grupi arenemist juhi (Opetaja) seisuko-
halt. Psthhohlgieeni aspektist votab
ndudmised kokku S. C. Hulslander:

1) Opetaja peab mdistma grupi iga liik-
me, iga Opilase vajadusi ja tundma tema
karakteristikuid;

2) mdistma grupi norme, mis on grupi-
lilkmete klipsuse taseme varieeruvateks
naitaj ateks;

3) tundma grupi struktuuri, kaasa arva-
tud seal eksisteerivad sotsiaalsed suh-
ted;

4) oskama stimuleerida ja abistada grupi

arenemist selle produktiivsuse optimu-
mini;
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5) Uhendama kattesaadava informatsiooni
parajasti toimuva Opetusliku ja kasva-
tusliku tegevusega.

On pikemata selge, et selliseid ndud-
misi saab taita ainult vabas, s. 0. demo-
kraatlikus atmosfééris. Demokraatlikus
atmosfaaris  eksisteerib iga indiviidi
jaoks maksimaalne kaitumisviiside valik,
kuid sellise piirini, mis on kooskdlas in-
diviidi ja grupi heaoluga selles situat-
sioonis, mille jaoks Opetamise ja kasva-
tamise spetsiifilised meetodid on planee-
ritud. Demokraatliku atmosfaéri suudab
luua ja tagada Opetaja, kes on 1) oma
kutses hasti kohanenud isiksus, 2) tead-
lik Opilaste erinevatest vajadustest, hu-
videst ja vdimetest, 3) eriti huvitatud,
Opilaste abistamisest nende iseseisvumi-
sel ja enesedistsiplineerimisel. Kuidas
aga saada niisuguseks Opetajaks?

On enesestmdistetav, et psiihhohiigieen
ei ole ainult Opilaste jaoks. Ka Opetaja
vajab teatud tingimusi, mis soodustavad
tema psudhilist arengut. On tarvis Ku-
jundada selline eluviis, milles on vfima-
likult elimineeritud psithikat kahjusta-
vate tegurite mdju. Soodsaks arenguks
vajaliku atmosfaari loovad nii fuusilised
kui psutthilised tingimused. Klassis on
selleks plaanid, eesmargid, meetodid ja
materjalid, kaasa arvatud Opetaja ise
oma tundmuste ja tujudega, fadsilise voi
psuthilise enesetundega. Terves kehas
terve vaim, kuid — terve vaimuta ei ole
ka tervet keha. Seega on isiksuse vaimse

tervise probleemide uurimine taiesti
p6hjendatud.
Kuidas iseloomustatakse vaimset ter-

vist, mida selle all moéeldakse? Nahtusel
on kaks tahendust: haigus (negatiivne
lahenemine) ja tervis (positiivne lahene-
mine). Negatiivne kasitus réhutab nega-
tilvseid aspekte. Simptomiteks on psth-
holoogiline 6nnetu-olek, pstihhosomaati-
lised haired, ekstreemne kaitumine. Po-
sitiivne Kkasitus tugineb isiksuse puid-
lustele ja efektiivsusele, mis sailivad
hoolimata vdimalikest stressi simptomi-
test. Mdistagi ei ole vaimse tervise vas-
tandiks vaimuhaigus. Tervis ei ole mitte
ainult haiguse puudumine, vaid inimese
taielik kehaline ja vaimne heaolusei-
sund.



Koige dldisemalt kokku vdottes seosta-
takse isiksuse vaimset tervist hea koha-
nemise ja kupsusega. Kriteeriumide pus-
titamisel soovitatakse arvestada ootuste
taitumist voi nende nurjumist. R. S. La-
zarus (5) leiab véga olulise olevat teadu-
muse: kuidas inimene motleb, mida ta
loodab flusiliselt ja sotsiaalselt Gmbru-
selt, kuivord reaalselt ta seda tajub. Ko-
danlikud teoreetikud peavad silmas elu
isiksuse olemasolevate vdimaluste piiri-
des, nende Opetuse jargi tuleb hoiduda
labikukkumisest. Siin peab aga vahet
tegema, et inimene pldab kas saavutada
edu vdi valtida ebaedu. Ebaedu valtimi-
ne on seotud peamiselt situatiivsete olu-
kordadega, kus appi tuleb kunagi saavu-
tatud edu kogemus. Kui inimene aga
kogu aeg ainult valdib ebaedu, pluiddma-
ta edu saavutada, koOneleb see juba
vaimse tervise hairetest. Alatine kartus,
mure, mingi halb aimdus — see havitab
inimest. Samal ajal peame arvestama, et
puid edu saavutada on alati seotud ras-
kustega ja labikukkumise riskiga. Ras-
kuste uletamine on normaalseks aren-
guks hadavajalik, nendest hoidumine
viib regressile. Realiteedi tunnetamine
aitab valida 8ige tee raskustest jagusaa-
miseks.  Realiteeditunde proovimiseks
esitab S. M. Jourard jargmised reeglid;
1. Méaaratle oma arvamus vaga selgelt.
2. Kusi: Milline digustus on olemas selle
arvamuse toetamiseks?

3. Kusi: Kas on olemas mdnd teist selle
Oigustuse interpreteerimise véimalust?
4. Kisi; Kuivord kuulub see arvamus
kokku teiste arvamustega, mis on tde-
sed? (3)

Vaimse tervise kriteeriumina vaadel-
dakse veel dnnelikkust. M. Jahoda arva-
tes (2) ei ole dnnelikkus ainult isiksuse
kaitumise funktsioon, vaid ka Umbrus-
konna oma, milles ta liigub. Seejuures
seostatakse kodanlikus Uhiskonnas dnne-
likkust konformsusega. Ro&hutatakse, et
taielik Uhtimine sotsiaalsete situatsiooni-
dega on terve reageering. Tegelikult on
see Uhepoolne allumine, mis ei kindlusta
isiksuse terviklikku arengut.

Toele lahemal on seisukoht, mis raa-

gib edukast kohanemisest vaimse tervise
naitajana normaalselt pingestatud situat-

sioonides. Pal.md igapaevased situatsioo-
nid, taiesti normaalsed, on sisemiselt ro-
huvad. Tekib stress. Viimasel ajal then-
datakse terminit stress millegi aarmiselt
ebasoovitavaga. Tegelikult on stress nor-
maalne osa meie elust, mida iseloomusta-
vad eluks ja tegevuseks vajalikud vaga
aktiivsed kohanemismuutused. Just pin-
ge kaudu saavutame oma kompetentsuse,
kreatiivsuse ja paljud positiivsed koge-
mused. Tuleb hoiduda ainult dle- vdi
alamaarasest stressist, mis pdhjustab ko-
hanemishdireid.

Enamik inimesi valjub normaalselt
pingestatud situatsioonidest tervemana,
tugevamana, edukamana  (kogemuste

mottes) kui enne. Toimetulek on vdima-

lik siis, kui isiksus aktiivselt kohaneb
Umbrusega, s.t. pltab seda valitseda
(pllab  edu saavutada). Vaatamata

struktuuri paindlikule teisenemisele sai-
litab isiksus terviklikkuse, kui ta tajub
Umbritsevat maailma ja iseennast reaal-
selt, erapooletult, korrektselt, ei tee seda
ainusdltuvaks oma isiklikest vajadustest,
kui wvalik alternatiivide vahel teda ei
kurvasta.

Millised on psiihhohiigieeni eesmargid,

mille kaudu léheb tee isiksuse vaimse
tervise poole?
L Potentsiaalsuse realiseerimine. Isiksu-
se kaitumisel on kolm tasandit. Isiksuse
tegelik, aktuaalne kaitumine ilmneb iga-
paevastes situatsioonides ja tuleneb tema
harjumusliku ja potentsiaalse kaitumise
repertuaarist. Tavaliselt suunab meie
kaitumist harjumuslikkus (ettevalmistus,
kogemused jne.), sageli isegi piirab meid.
Me ei tohi aga kunagi unustada kaitu-
mise kolmandat tasandit — potentsiaal-
set kaitumist, mis hdlmab isiksuse kogu
kaitumise repertuaari, s.t. mida isiksus
on vdimeline ja ndus tegema, kaasa ar-
vatud ka sellised ilmingud, mis esinevad
ainult ebatavalistes tingimustes.

Potentsiaalset  kaitumist  soodustab
eneseteostamise energia. Inimesed va-
rieeruvad oma fuusiliste, intellektuaal-

sete ja sotsiaalsete vdimete poolest, kuid
igal Uksikjuhul on naha, kuidas inimene
rakendab oma v@imeid isiklike vbi sot-
siaalsete vadrtuste realiseerimiseks. Ene-
seteostamine oma potentsiaalsuse jargi
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soodustab vaimset tervist, sest see vOi-
maldab eduelamust. Vaimsel tervisel ei
ole aga tahendust omaette, lahus sot-
siaalsest kontekstist. Kdik vaimset ter-
vist iseloomustavad kvaliteedid, olgu
nad isiksusesisesed voi -vilised, ei ole
sOltumatud karakteristikud, vaid organi-
seeritud slsteemi integreeritud osad.
Seeparast tuleb eriti arvestada keskkon-
na moju.

Inimene realiseerib oma potentsiaal-
sust vastavalt thiskondlikele ideaalidele.
Eri Uhiskondades on erinevad ideaalid,
ka vaimse tervise suhtes, erinevad on sa-
muti vdimalused ja tingimused positiivse
vaimse tervise saavutamiseks. Meie
Uhiskonnas, kus sotsiaalset arengut kan-
nab dhiskonnaliikmete aktiivhe enese-
teostus, on olemas kodik véimalused isik-
suse vaimse tervise tagamiseks potent-
siaalsuse realiseerimise seisukohalt.

LLI Harmoonia taotlus. Inimese aktuaalne
kaitumine peab igas sotsiaalses situat-
sioonis tagama suhtelise tasakaalu isik-
suse ja keskkonna vahel. Seda soodustab
teatud harmoonia taotlus, mis on moneti
seletatav isiksuse vajadusega tunda end
kindlana. Uldiselt tihendab harmoonia
taotlus enese aktsepteerimist, mis eeldab
eneseusaldust. See on positiivne, ennast
austav hoiak. Vaimselt terve inimene
suhtub iseendasse kui isiksusse positiiv-
selt. Kuid, nagu kirjutab I. Kon (4), ka-
jastab eneseaustus ka otseseid suhteid
teiste inimestega ja nende arvamusi.
Isiksuse eneseaustus on seega soltuv te-
ma sotsiaalsest adekvaatsusest (s. o. isik-
like wvajaduste, hoiakute, rollilootuste
jms. vastavus sotsiaalsete  normide,
ootuste ja vaartustega). Kuna isiksuse
sotsiaalne kaitumine on eranditult inter-
aktiivne, eeldab harmoonia taotlus ka
teiste inimeste aktsepteerimist. See on
positiivne, mdistev hoiak teiste vastu,
teistest lugupidamine. Siin maarab palju
isiksuse sotsiaalne lahedus. Inimene peab
olema suuteline looma sdprussuhteid, osa
vOtma sotsiaalsetest kooslustest, mis on
rohkem kui tutvusringkond. Harmoonia
taotlus on tokestatud, kui toimub isolee-
rumine, laialivalgumine (ulatuslik, vali-
matu sotsiaalne tegevus) vodi Ulis6ltuvus
(Uksikisikust vdi primaargrupist). Sot-
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siaalset lahedust taiendab sotsiaalne
kompetentsus, mis harmoonia taotluse
seisukohalt tahendab sOprussuhete ja
sotsiaalsete kontaktide loomist selleks, et
aktualiseerida personaalseid vajadusi,
kuid rahuldada neid suhetes Uhiskond-
like vajadustega. Vaimselt terve inimene
rahuldab oma vajadusi teistega koos,
kdigi osavotul, sest ta tunneb end kesk-
konna lahutamatu osana. Potentsiaalsuse
realiseerimine eneseteostamise naol ei
ole omakasupiidlik: oma vdimeid ja
energiat kasutab isiksus mitte ainult ise-
endale, vaid sotsiaalselt vajalike prob-
leemide lahendamiseks.

Harmoonia taotluse seisukohalt on
nidd huvitav arutleda, milliseks kuju-
neb vaimselt terve inimese emotsionaal-
ne bilanss. Kui inimene kogu aeg
peab arvet, kas tema emotsionaalsetele
suhtumistele vastatakse sama kvantu-
miga (tasakaalustatud bilanss) v6i koon-
dab kogu oma tahelepanu ja jou selleks,
et vastuseks oma suhtumistele saada
partnerilt igal juhul suuremat kvantu-
mit samasuguseid suhtumisi (positiivne
bilanss), siis on isiksuse pstuhika dle-
maaraselt pingestatud. Tasakaalustatud
bilansi puhul tekib inimeste sotsiaalsetes
suhetes emotsionaalne seiskumine. Isik-
suse arengu mottes on see disharmoo-
nia. Positiivne emotsionaalne bilanss on
tdend isiksuse puudulikust eneseteosta-
misest. Saamine ilma andmiseta on isik-
suse arengu seisukohalt passiivne prot-
sess. Ainult produktiivne orientatsioon
soodustab vajalikku enesteostust. Kui
inimene suhtleb vabalt, jagades emot-
sionaalseid suhtumisi arvet pidamata,
kui palju ta vastu saab, on inimene val-
davalt andja rollis, mis teeb ta produk-
tiivseks isiksuseks, kelle emotsionaalne
bilanss on negatiivne.

Harmoonia taotlus eeldab emotsionaal-
set kindlust, mis oleneb palju emotsio-
naalsest kogemusest. R. S. Lazaruse
jargi erineb vaimselt terve inimese emot-
sionaalne kogemus suuresti inadekvaat-
se isiksuse omast (5). Vaimselt terve ini-
mese emotsioonid on realistlikud, koha-
sed situatsioonile, tema emotsionaalne
elu on reguleeritud ja moduleeritud.
Emotsionaalsus ei ole tasakaalutuse tun-



nus. Ainult kohatud emotsioonid, mis on
tingitud isiksuse enese Ule- vdi alakont-
rollist, on kurjast. Ulekontrollitud ini-
mene on 6rn ja habras. Ta hoidub jaigalt
tegevustest, mis on ebatavalised vdi tdo-
tavad ohtu, padab valtida ebaedu.
Tema tundmused on maha surutud, nor-
maalne suhtlemine tokestatud. Alakont-
rollitud inimene kaitub sageli kohatult,
kuna ta ei suuda oma tundmusi valit-
seda, neid kontrollida, neile hinnangut
anda. On selge, et harmoonia taotlus, mis
tahendab pohiliselt enese ja teiste akt-
septeerimist, eeldab teatud omaduste
elimineerimist, nagu ahnus, armukade-
dus, vihkamine, kahtlustamine jne. Tais-
ealised inimesed peavad olema suhteli-
selt vabad liigsest kartusest ja mure-
likkusest, looma sotsiaalseid kontakte
ilma armukadeduseta, kasvatama endas
ja teistes positiivseid emotsioone. Emot-
sionaalselt kindel isiksus suudab nor-
maalselt pingestatud situatsioonides, mi-
da meie elus on valdavamalt, leida roh-
kem r60mu kui muret ja hada.
H Efektiivne ek.sisteerimine on tulemus
eneseteostusest (potentsiaalsuse realisee-
rimine) ja enese ning teiste aktsepteeri-
misest (harmoonia taotlus). See on pro-
duktiivsus optimaalsel tasemel. Tegevus
ei vOi inimest muserdada, muidu kaob
tema hingerahu. Prof. U. Oli Kirjutab;
«Pole midagi imestada, kui oleme ene-
sele ootamatult avastanud energia jaa-
vuse seaduse — tahad homseks rohkem
hingerahu, pead seda tédna rohkem é&ra
andma. Kuid kui palju peaksime tanast
hingerahu homse jaoks tallele panema?
Kas ei ole karta, et tana homse arvel
suuri «sissemakse» tehes nihutame oma
hingelise tasakaalu paigast dra sel maa-
ral, et peame oma ajuvargi nullpunkti
vaimuhaigla abil pusti ajama?» (6).
Inimene voib olla suuteline ara tegema
tunduvalt suure hulga t66d, kuid kui ta
ennast selles protsessis Ulemaaraselt va-
sitab ja seetdttu teistest irdub, ei saa
teda efektiivseks pidada. Efektiivsust ei
tohiks kasitada ainult maksimaalse val-
jundi (resultaadi) seisukohalt. Kui seda
siiski tehakse, tuleb maksimaalse val-
jundi all mdista olukorrale vastavat op-
timaalset valjundit, mille saavutamises

peab arvestama ka objektiivsete tegurite
osa. Efektiivsusel on aga veel isiksuse
tase. Just intrapersonaalne harmoonia
kindlustab isiksusele hea vaimse tervise.
Efektiivsus minimaalse sisendi seisuko-
halt tédhendab, et isiksuse pingutused
keskkonna ndudmiste taitmiseks on opti-
maalselt minimaalsed. Siin tuleb arves-
tada isiksuse psudhilisi karakteristikuid
(eeldused, vdimed, vajadused jne.). Kui
naiteks voimed ei vasta ndudmistele, on
isiksuse terve areng pidurdatud, samuti
on ohustatud vaimne tervis. Sel juhul ei
saa juttugi olla adekvaatsest eneseteos-
tamisest ega harmoonia taotlusest —
isiksusel kaob eneseaustus.

Et olla efektiivne vaimse tervise opti-
maalses mottes, tuleb oma voéimeid Uhis-
konna teenimisel realiseerida ratsionaal-
selt. Siia kuulub adekvaatne otsustami-
ne, vdime naha ja reaalselt tajuda iga
liiki fakte, kasutada neid tapselt, vahen-
damata Uht vOi suurendamata teist. Se-
da nimetatakse igapaevases elus kaineks
mdoistuseks.

Efektiivne eksisteerimine eeldab veel
iseseisvust, tegevusvabadust, emotsio-
naalset sOltumatust. Omaalgatuslik tege-
vus, mis baseerub ratsionaalsel motle-
misel, soodustab entusiasmi, optimismi
ja rahuldustunnet. Eriti tahtis on opti-
mism. Teatavasti optimistlik suhtumine
avastab ja loob jarjest uusi vdimalusi,
organiseerib mdistust ja tOstab selle mo-
jusust.

Kui koik eeltoodud motted kokku vot-
ta, vOib vaimset tervist iseloomustada
kui isiksuse intra- ja interpersonaalset
kohanemist, kui efektiivsuse optimumi,
mis tdhendaks miinimumi ebak®dlasid ja
pinget.

Vaimne tervis ei ole staatiline kont-
septsioon, seda kannab jatkuva kohane-
mise protsess. Vaimne tervis sisaldab nii
fuisilise kui ka sotsiaalse faasi, ta hol-
mab koiki elamise aspekte. Positiivne
vaimne tervis on sotsiaalse elu progres-
siivne eesmark. See on valjakutse isik-
suse arengule, tema sotsiaalsele taiustu-
misele.
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SAMUEL MAE

Opilaste suvise t66 Bigest organiseeritu-
sest, sellest, kuidas on arvesse voOetud
ea- ja joukohasust, kuidas t66 vaheldub
huvitava puhkeajaga, t00 arvestusest ja
veel paljudest muudest teguritest oleneb,
kuidas see oma kasvatuslikke eesmarke
tédidab. Koolides on viimastel aastatel
kasutusele voOetud vaga mitmesuguseid
Opilaste suvise to0 vorme, nagu eluko-
hajargsed brigaadid, t66- ning puhke-
laagrid ja muud. On vélja kujunenud
omad traditsioonid. Milline oli O&pilaste
toosuvi Marjamaa, Vandra, Mustla ia



Saku keskkoolis,
alljargnevas.

sellest teemegi juttu

Marjamaa keskkooli O0pilased
tootasid suvevaheajal kohalikus koope-
ratiivis, lasteaias. Marjamaa sovhoosis,

ka koondise «Eesti P&llumajandustehni-
ka» Marjamaa osakonnas. Eelt6dd sobi-
vate tookohtade leidmiseks algasid aeg-
sasti. Juba varakevadel selgitati, kui pal-
ju uks vOi teine todandjatest suveks Opi-
lasi todle vajab. Seejarel koostasid klas-
sijuhatajad prognoosiva lehe, millele iga
Opilase kohta oli margitud, kuhu tema
suvel toole kavatseb minna, kui kaua
tootada, millistest kokkutulekutest, puh-
kelaagritest, ekskursioonidest, matkadest,
spordilaagritest kavatseb osa votta. Ar-
vestades Opilaste ja nende vanemate
soove, lepiti todandjatega kokku, kui
palju dpilasi Uhte vdi teise asutusse, ette-
vottesse vOi majandisse suunatakse.

Kooperatiivis tootasid Opilased miija-
Opilastena, lasteaias olid kasvatajateks ja
abitddlisteks. Nii kooperatiivis kui ka
lasteaias tootasid peamiselt keskkooli
vanemate klasside tutarlapsed. Sama
vanuseastme poisid leidsid aga meele-
parast t60d koondise «Eesti Pdllumajan-
dustehnika» Marjamaa osakonnas maa-
paranduse abitoodel.

Marjamaa sovhoosis tdotas 59 Opilasest
koosnev toorihm. Rihma tédaeg oli kolm
nadalat, kuid Uksikud opilased tootasid
ka vahem, mis oli tingitud perekonna
puhkeplaanidest. Té6de juhendajaks oli
maaratud Uks Opetaja, sovhoosi poolt oli
Opilaste t60 juhendajaks parteiorganisat-
siooni sekretar. Opilasi toitlustati ma-
jandi kulul kord péevas. Koos tdotati
kddumajandis, kuid dhiseid vaba aja
Uritusi, nagu matku, ekskursioone, 16k-
kebhtuid ei korraldatud, kuna riuhma
t6dd juhendanud Opetajal ei olnud see
voimalik.

Suvel tehtust arvestuse pidamiseks,
parema klassi valjaselgitamiseks koosta-
sid klassijuhatajad aruande, kuhu mar-
giti iga Opilase kohta tema todkoht ja
aeg, valjateenitud tddtasu, osavott puh-
kelaagritest, kokkutulekutest, matkadest
ja  ekskursioonidest, spordilaagritest,
kadliku- vdi linnufarmi  hooldamisest
(kodudes), muu tegevus. Iga klassi suvise

t00 kokkuvotete tegemisel ja anallusi-
misel vorreldi ka kevadisi prognoosi-
lehti.

Kokkuvdtted naitasid, et 80 protsenti
8—10. klassi Opilastest to6tas suvevahe-
ajal tasulisel tédkohal. Ulejaanud ei ol-
nud toota, vaid abistasid vanemaid ko-
dustes toodes, olid maal vanavanemate
vOi sugulaste juures. 8.—10. klassi Opi-
laste suvevaheajal valjateenitud keskmi-
ne todtasu oli 76 rubla.

Suvel kogusid Marjamaa keskkooli 6pi-
lased ka ravimtaimi. Kui t66ks majandi-
tes ja mujal konkreetseid kohustusi
vastu ei vOetud, siis ravimtaimi pidi iga
Opilane koguma vahemalt 150 grammi.
Tegelikult kogus iga Opilane aga kaks
korda rohkem ja kool on sellel alal juba
aastaid rajoonis esikohal.

Kokkuvdte suvisest toost tehakse tea-
tavaks kogu kooliperele kaks korda. Esi-
algsed tootulemused teatati Oppeaasta
avaaktusel 1. septembril. Traditsiooni-
kohaselt on sellest osa vdtnud ka ma-
jandite esindajad ning premeerinud tub-
limaid. LOoplikud kokkuvotted suvisest
to0st tehakse tavaliselt oktoobrikuus.

Marjamaa keskkooli Opilaste suvise t66
tugevaid kulgi on see, et enamik dpilasi
tootas suvevaheajal juba algklassidest
alates. Suur osa neist leidis t66d vane-
mate téokohas. Seega lastevanemate kas-
vatav moju ulatus ka suvevaheaega, mis
on eriti hinnatav. Ka tookollektiivid,
kus lapsed suvel tdotasid, olid head. Va-
jaka jai Opilaste vaba aja veetmise orga-
niseerimises.

Mustla keskkoolis on juba aas-
taid Opilaste suvise t66 po&hivormiks
1—8. klassi Opilaste suvine toédmalev
Tarvastu kolhoosis. Toé6malev tbotas
poolteist kuud, selle to6odst vottis osa iga
paev 80—90 Opilast. Tédmalevat juhenda-
sid kaks Opetajat.

Too6 algas hommikul kell 9 ja tdodle
viidi Opilased bussidega. Peale kella
11 viidi Opilased s66ma, sellele jargnes
vaba aja veetmine ja vajaduse korral ka
peale I6unat paar tundi t66d. Igal nada-
lavahetusel sodidutasid majandi bussid
Opilased matkadele ja ekskursioonidele.
Kooli juhtkond hindab eriti seda, et na-
dalavahetusel oli Opilaste tegevus kol-
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hoosi juhatuse pideva hoole ning tahele-
panu all.

Opilasi toitlustati tédmalevas majandi
kulul. Vaga hasti oli sis\istatud Opilaste
vaba aeg. Eriti suure kasvatusliku vaar-
tusega on kombineeritud matkad Suure
Isamaas®ja lahingutega seotud paikades-
se, nagu Velikije Lukisse, Salduse rajoo-
ni ja mujale.

Kokkuvétted suvisest toost tehti kooli-
aasta avaaktusel. Sel aastal premeeriti
ligi neljakimmend paremat tdédmeest.

Majand hoolitseb hasti ka Opetajate
eest, kes tootavad suvel Opilastega. Neile
makstakse Opilaste suvise t66 juhenda-
mise eest tddtasu ja antakse majandi
kulul tuusik Narva-J&esuusse.

Vandra keskkooli O0Opilased too-
tasid pohiliselt Seffmajandis Vandra kol-
hoosis. Suve labi tdotas seal 20- kuni 25-
lilkmeline 5—8. klassi 0Opilasbrigaad.
Kooli teist Seffi, koondise «Eesti Pollu-
majandustehnika»  Vandra osakonda
abistasid vanemate klasside Opilased. Nad
tootasid 4—6 nadalat, koristasid kive ja
kande maaparandusobjektidel.  Tehtu
eest maksti ettenahtud normatiivide alu-
sel. Preemiaks andis ettevote sellele t66-
rithmale bussi tasuta ekskursiooniks
Taga-Karpaatiasse. Paljud Opilased t66-
tasid koos vanematega Turi Metsakombi-
naadi Vandra tsehhis.

Suviseks todks ja Uhiskonnakasu-
likuks tooks voeti kevadel komsomoli
uldkoosolekul vastu kohustused. Nii tuli
igal 6. klassi Opilasel tbdtada suvevahe-
ajal 10 paeva, 7. ja 8. klassi Opilasel 15
ning 9. ja 10. klassi Opilasel 20 péaeva.
Toopaeva pikkus vastavalt 3, 4 ja 6 tun-
di. Peale selle kohustus iga 7.—10. klassi
Opilane tegema 20—24 tundi Uhiskonna-
kasulikku t66d.

Opilasbrigaadi lle peeti arvestust pae-
vikus. Kolhoos vormistas brigadirina
todle Opetajast kasvataja, kelle Ulesan-
deks oli nii dpilaste t66 juhendamine kui
ka selle tlle arvestuse pidamine. Iga Opi-
lase t66d hinnati péevade kaupa. Oma
vahetuse I6pul tegi Opetaja brigaadi pae-
vikusse kokkuvdtte tehtud toost, vaja-
duse korral ka Uksikute opilaste kohta
ettepanekud majandi juhtkonnnale.
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Opilaste suvise t66 ja tegevuse ile pi-
das iga klass arvestust perfokaartidel.
Kaart on jagatud kaheks. Esimene osa
taideti kevadel ja seal on naidatud mat-
kad ning ekskursioonid ajaliselt, Uhis-
kondlikud Ulesanded, muud ettevdtmised.
Sigisel taidetavas osas tehti markused
taitmise kohta samade jaotuste alusel.
Kaardi teisel kiljel tehakse kokkuvdtted
suvisest toost.

Peale selle anti kevadel igale dpilasele
suvise tegevuse kaart. Sinna margiti
1) suvetoo (kui see oli maaratud), 2) kon-
sultatsioonide ajad, 3) matk, 4) ekskur-
sioon, 5) suvised tooulesanded, 6) aiatdo
aeg, 7) tootas (kus, mis ajast mis ajani,
tootasu), 8) mis kellani oli opilasel luba-
tud ohtul valjas viibida.

Kokkuvétteid suvistest tdddest tehak-
se traditsioonilisel «leiva péaeval». See
toimub pdllumeeste paeval. Selleks kor-
raldatakse pidulik 8htu, kuhu on kutsu-
tud ka koikide majandite ja ettevdtete
juhtivad toétajad ning Uhiskondlike or-
ganisatsioonide esindajad. Majandid pre-
meerivad paremaid Opilasi tavaliselt
raamatute, hinnaliste nahkehistdode,
kirjutusvahendite komplektide vO6i muu
taolisega. Vahel antakse ka rahalisi pree-
miaid 10 kuni 20 rubla suurustes summa-
des. «Leiva paevaks» ilmub alati seina-
lehe erinumber.

Suvel koordineeris Opilaste t66d direk-
tori kohustetaitja. Eelmisel suvel tuli
paaril korral koos klassijuhatajatega ko-
dudes Kkaia, sest tegelik elu ei lainud
kokku kevadel koostatud plaanidega. Sel
suvel laabus aga koik haireteta.

Ka Vandras opilased ainult tootasid,
vaba aja Uritusi neile ei organiseeritud.
Mones elukohajargses brigaadis seda
siiski tehti. Nii organiseeris Suurejoe
kolhoos oma opilastele kuuajalise t66- ja
puhkelaagri, kus &pilased viibisid kella
9-st kuni 18-ni. Sellest ajast 4—5 tundi
tehti t6dd, Ulejaanud aeg kulutati Ghis-
tele mangudele, matkadele, spordivdist-
lustele. Laagrit juhendasid kaks Opeta-
jat. Uks neist oli koos Opilastega t6dl,
teine juhendas vaba aja veetmist.

Siingi on kiiduvaart opilaste té6tamine
Opetajast kasvataja juhendamisel. See
tagas nii tobaja Oige kasutamise kui ka



Opilaste t66 hea kvaliteedi. Puudu jai
aga Opilaste vaba aja sisustamisest.

Saku keskkoolis oli opilaste su-
vine t60 koondatud kahte t66- ja puhke-
laagrisse, millest vottis osa kokku 240
Opilast. Too- ja puhkelaagrid olid Juu-
liku katsebaasis ja Saku naidissovhoosis,
kumbki laager todtas kaks vahetust. Igas
vahetuses oli laagris kaks Opetajast kas-
vatajat. Uks juhendas t66d, teine organi-
seeris vaba aja veetmist. Peale selle t66-
tasid elukohajargsed brigaadid Kurtna
Linnukasvatuse Katsejaamas, Eesti Maa-
viljeluse ja Maaparanduse Teadusliku
Uurimise Instituudis, Saku naidissovhoo-
sis.

Too- ja puhkelaagrites tehti 4 tundi
tood paevas. Ulejaanud aeg oli ette nah-
tud kultuurmassilisteks Uritusteks. Méan-
gude, matkade, ekskursioonide korval oli
tahtis koht vestlustel, mida korraldasid
majandite spetsialistid. Nendel vestlustel
koneldi peamiselt kddumajandi saavu-
tustest IX viisaastakul ja X viisaastaku
tilesannetest. Opilasi toitlustati kaks kor-

da péaevas majandite kulul; oode toodi
p6llule, I6una anti sodklas.
Tegevuse huvitavamaks, lasteparase-

maks muutmise eesmargil oli kumbki
rihm jagatud kolmeks salgaks. Igal sal-
gal oli oma nimi ja juhtimiseks valitud
komandér. Salgakomandorid moodusta-
sid rGhmandukogu. lIga komandoér vastu-
tas oma salga to6 eest. Opilaste aktiivi
kasutati ka vaba aja plaanide koostami-
sel, kord nadalas anti valja laualehte,
toimusid isetegevuse konkursid, I6kke-
Ohtud. Laagripaev ldpetati kell kuus 6h-
tul.

Kasvatajad koostasid kogu vahetuseks
kasvatustod perspektiivplaani ja nadala
operatiivplaanid. N&dala operatiivplaa-
nide koostamisel vdeti arvesse Opilasak-
tiivi ettepanekud. Igal rithmal oli oma-
loominguline rdhmalaul.

Koikidele rihmadele organiseeriti na-
dalavahetustel pikemad ekskursioonid,
iga vahetuse I6pul aga 3—4-paevane
telklaager Peipsi aares, Varblas v6i mo-
nes pdhjaranniku looduslikult kaunis
paigas, kokku 12 sellist laagrit.

Koikides vahetustee korraldati ujumis-
kursused «Kalevi» siseujulas vdi Tal-

linna Mererajooni Spordikooli noorte
eelsoojendusega ujulas. Nii et vahetuse
I6puks omandas iga puhkelaagrist osa-
vOtja ka ujumisoskuse.

To6- ning puhkelaagrite organiseeri-
mist abistasid Saku naidissovhoosi, Juu-
liku katsebaasi ja EMMTUI ametitihingu
organisatsioonid. Samuti votsid need
organisatsioonid oma 0Olgadele kdik ma-
jandusmured.

Opilaste Uhiskonnakasuliku t66 or-
ganiseerimiseks ja arvestamiseks to0-
tas pioneerimaleva ndukogu juures to6-
valve staap. Staap organiseeris kevadel
ka t66- ning puhkelaagrite koosseisud ja
pidas suvel nendega sidet.

Kokkuvdtted Opilaste suvisest toost
tehti septembrikuus konverentsil «Minu
to6 on osake koduvabariigi tddst», mil-
lest votsid osa ka majandite esindajad.
Mo6odunud  suvevaheajal todtasid Saku
keskkooli (siis veel Saku 8-klassilise
kooli) Opilased pdllumajanduslikel téodel
kokku 26 864 tootundi (Opilaste arv sel
Oppeaastal koos 9. klassidega on 422).
Too- ning puhkelaagrites tootasid (kas-
vatajatena 7 Opetajat. Kdikides ruhma-
des kokku aga 16 Opetajat.

Kuidas hindavad lastevanemad selli-
seid suviseid Opilaste t66- ja puhkelaag-
reid? Direktor V. Juurik iseloomustas
lastevanemate hoiakut: «Kui seitse aas-
tat tagasi alustasime esimese to0- ja
puhkelaagriga, nagime suurt vaeva, et
vajalik arv 0&pilasi suvel kokku saada.
Igal aastal osavOtjate arv suurenes. Sel
kevadel oli aga soovijaid rohkem, kui
vastu vdtta suutsime.»

Laagririthmade t66, nagu mujalgi, oli
peamiselt mitmesuguste kultuuride hool-
damine ja rohimine. Elukohajargsetes
brigaadides olid ka alalised hooldusob-
jektid, naiteks EMMTU Instituudis t66-
tav elukohajargne brigaad hooldas hal-
jasalasid, Saku naidissovhoosis tdotas
elukohajargne brigaad heakorrastust6o-
del.

Kahtlemata tootavad Opilasrihmad
suvevaheaegadel teisteski koolides. Saku
keskkooli Opilaste suvise t60 organisee-
rimisel peatusime pikemalt selleparast,
et naidata, kuidas on vdimalik Opilaste
suvist t60d ja meeleparast vaba aja veet-
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mist huvitavalt ning kasulikult organi-
seerida siis, kui Opilased kaivad koolis
mitmest majandist. Saku keskkool on
hea naide ka selle poolest, kuidas hea
tahtmise ning t60 6ige organiseerimisega
on vBimalik rohkem Opetajaid haarata
Opilaste suvist t66d ning vaba aja veet-
mist suunama, nii et see t60 ei muutuks
koormavaks ainult (Uksikutele Opetaja-
tele.

Nagu Kkirjeldatud nelja kooli kogemu-
sed naitavad, saavad Opilased suvevahe-
ajal palju teha kodumajandite abistami-
seks. Hoopiski tahtsam kui tehtud t66-
hulk ja valjateenitud rublad on asja
kasvatuslik kiilg. Pannes oOpilased jou-
kohasele tdole, leiame nende energiale
suvevaheajal kasuliku rakenduse. Paljud
lapsed, kes vanemate t66l olles jaaksid
jarelevalveta, on nii tdiskasvanute ning
omaealiste kollektiivi silma all. J6uko-
hane t66 kddumajandi heaks kasvatab
armastust kodukoha ning selle t6dini-
meste vastu. Kaugeltki viimasel kohal
pole ka r66m tehtud tddst. Organiseeri-
tud t66- ning puhkelaagrites omandatak-
se vabal ajal mdndagi kasulikku, Opi-
takse nditeks ujuma. Matkad kodukoha
ldhemasse Umbrusse kasvatavad armas-
tust kodumajandi, tema revolutsioonilise
mineviku vastu ja mdneski noorukis val-
mib kindel otsus jadda péarast elukutse
omandamist kddumajandisse toole.

Kirjeldatud t66évormid on tuntud juba
kauemat aega, naiteks elukohajargsed
brigaadid. Aja jooksul on mdndagi uut
nende tddsse juurde tulnud, monigi asi
vajaks aga labimdtlemist, ajakohasta-
mist. Eriti vaba aja veetmine. Kui
Saku kooli t66- ning puhkelaagrites ar-
vestati Opilasaktiivi ettepanekuid nadala
operatiivplaanide koostamisel, kasutati
Opilasaktiivi sotsialistlikust voistlusest
kokkuvotete tegemisel, vdeti arvesse
vajadust laagriromantika jarele, andes
rihmadele oma nimetused («Mullamu-
tid», «Kopla-Jutsid» jne.), siis mitte igas
koolis ei tehta seda. Kirjeldatud kooli-
deski tootas ainult puht tédlaagreid.

Arvestades Opilaste suvise t66 ning
puhkuse organiseerimise kasvatuslikku
tahtsust, tuleks iga kooli pedagoogilises
kollektiivis teha kokkuvotted sellest,
tuua valja puudujaagid ning kavandada
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aegsasti jargmise suve plaanid.
peaks aga mdotlema

N 160 joukohasusele ja vaheldusele,
N sotsialistliku vdistluse organiseerimi-
sele todrihmade vahel,

LL| dpilasaktiivi rakendamisele ja kasva-
tamisele nii t66st kokkuvotete tegemisel
kui ka vaba aja Urituste kavandamisel,
”\ pioneeri- ja komsomoliorganisatsioo-
nide osale Opilaste tddsuve organiseeri-
misel,

L, eakohasusele ning
vaba aja sisustamisel,
1 kodumajandi saavutuste, tema todini-
meste tutvustamise eakohaste vormide
leidmisele,

N kodu-uurimusliku
vabal ajal.

Koike eeltoodut arvesse vottes peaks
kokkuvotteid tehes arvestama seda, et
suvevaheaeg on eelkdige Opilaste puhkus
ja et t66 ei muutuks omaette eesmargiks.
Kall on aga joukohane flusiline tegevus
koos sisuka vaba aja veetmisega tegurid,
mis aitavad Opilastel taastada jOuvaru-
sid pingsaks vaimseks tegevuseks.

Eriti

laagriromantikale

to6 voOimalustele



GUNNAR KARU

Teadmiste omandamine on keerukas ja
pikaajaline protsess. Et seda juhtida, on
vaja eraldada kvalitatiivselt erinevad
etapid I16ppeesmargi poole liikumisel. Sel-
lele on viimastel aastatel puhendatud
palju tahelepanu. Meie vabariigis on
fulsikaalaste teadmiste analldsimisel
kasutatud neljatasemelist mudelit, mis
vOimaldab  konkretiseerida  Opetamise
I6ppeesmarki ja tapsustada vahepeal-
seid. Oppematerjali omandamise esime-
seks tasemeks on identifitseerimistase.
Siin eeldatakse sellist materjali omanda-
mist, et Opilane suudab selle dra tunda
(naiteks oskab antud definitsioonvalemi-
te hulgast tles leida 06ige definitsioon-
valemi, esitatud Uhikute hulgast kusitava
flusikalise suuruse mo&o6tihiku jne.).
Mottetegevus tugineb alternatiivsetele
otsustustele. Aratundmine vdib toimuda
kas lihema voi pikema arutluse tulemu-
sena, kuid oluline on tingimus, et kdik
vastusevariandid on Opilasele katte antud
ja ta peab esitatute hulgast 0oige dles
leidma. Identifitseerimine on vajalik

kujundatavate mdistete oluliste tunnuste
kasutama Opetamisel.

Teist taset nimetatakse reprodutseeri-
mistasemeks. Sellele on iseloomulik dpitu
iseseisev ja Oige reprodutseerimine malu
jargi. Sageli pole voimalik kindlaks teha,
kas reprodutseeritav on mehaaniliselt
pahe Opitud vdi on sellest ka sisuliselt
aru saadud. Fuudsika Oppimisel on repro-
dutseerimistasemel vaja omandada fui-
sikaliste nahtuste, suuruste, mootiuhikute
definitsioonid, seaduste sOnastused ja
teooriate poOhiseisukohad, kuna muidu
Opilane ei saa aru fllsika keelest.

Kolmandaks on tuupilistes olukordades
kasutamise tase. Materjal on omandatud
sellisel maaral, et Opilane oskab teadmisi
kasutada niisuguste konkreetsete (Ules-
annete lahendamisel, millistega analoo-
gilisi on varem klassis lahendatud. Lisaks
malule omab sellel tasemel téhtsa koha
ka refleksioon. Kui tehted on kujunda-
tud vaimsete tehete etapiviisilises teoo-
rias (1) Kkirjeldatud kolmandat tutpi
orienteeruval alusel, jaab see Ulesannete
lahendamisel = muutumatuks.  Fuusika
Oppimisel on vaja sel tasemel omandada
Ulesannete lahendamise, modteriistade ja
katseseadmete kasutamise oskused.

Teadmiste omandamise  kd&rgeimaks
tasemeks on uutes olukordades kasuta-
mise tase. Sellele on iseloomulik tead-
miste lai Ulekandmine ja transformat-
sioon. Tegevus tugineb loovmdtlemisele.
Kuigi tulemus on ainult subjektiivselt
uus, ei vahene selle mdju dpilaste aren-
gule. Tudpiline on varem omandatud te-
hete orienteeruva aluse ulatusliku muut-
mise vajadus vOi hoopis uute tegevus-
programmide valjatdotamine. Aine
omandamist neljandal tasemel nduab
fausikaolimpiaadidel esitatavate Ulesan-
nete lahendamine, mis on kas liigsete voi
puudulike andmetega, omavad mitut
lahenduskaiku, valdkond, millest lahen-
dust tuleb hakata otsima, on tapselt
maadramata, lahenduse kaigus on vaja
taiendavalt sisse viia lisatingimusi jne.

Oppimisel toimub liikumine madala-

matelt tasemetelt korgemate suunas.
Teatud pildi sellest protsessist annab
1975/76. 6.-a. kevadel Eesti NSV Hari-

dusministeeriumi flusikakomisjoni kor-
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raldatud kontrollt6é Tallinna linna ja
Valga rajooni koolide seitsmendates
klassides. TooOst vOttis osa 696 Opilast.
Tulemusi iseloomustame suurusega R=

7 +100%, kus T — tegelikult saadud

punktide arv, M — maksimaalselt voi-

malik punktide arv.

Identifitseerimistasemel on R vaar-
tus mootuhikute tundmisel 80%, fuulsi-
kaliste suuruste tahiste tundmisel 82%,
mooteriistade tundmisel 81%, moleku-
laar-kineetilise teooria elementide tund-
misel 84%.

Reprodutseerimistasemel
vaartus 74% kuni 79%-ni. Kdige pare-
mini reprodutseeriti difusiooni, kdige
halvemini réhu definitsiooni.

Tuupilistes  olukordades kasutamise
tasemel kdigub R wvaartus 51% kuni
76%-ni. Kontrolliti nii arvutusulesan-
nete lahendamist kui ka laboratoorsete
toodega seotud oskusi. Tunduv erinevus
on Uhe ja kahe valemi Kkasutamisega
seotud Ulesannete lahendamise oskuses.
Kui Uhe valemi llesannete lahendamisel
R=57%, siis kahe valemi Uulesannete
puhul R=20%. Laboratoorsetest tétdest
andis hodrdeteguri maaramine tundu-
valt parema tulemuse (R=76%) Kkui
tahke keha tiheduse maaramine (R=
=59%).

Kuna analiisitavas t66s puudusid
uutes olukordades kasutamise tasemele
vastavad Ulesanded, kasutame 7. klassi
fuusika redeltestidele antud vastuseid,
kus selgub, et uutes olukordades kasu-
tamise tasemel kdigub R wvaartus 5%
kuni 28%-ni.

Tulemustest selgub, et kui esimesel
kolmel omandamistasemel R vaartus lan-
geb sujuvalt, siis Gleminekul neljandale
tasemele teeb ta hippe. Selle p6hjal
vOib oletada, et Uleminekul loovmotle-
mist ndudvate Ulesannete lahendamisele
toimub kvalitatiivne hipe ja IV taseme
saavutamine pole vOimalik thupilistes
olukordades kasutamise taset ndudvate
Ulesannete mehaanilise lisamisega.

Jargnevalt huvitab meid omandamis-
tasemete seos ja selle tugevus. Korrelat-
sioonanaltitisi lahteandmed on saadud

kdigub R
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7. klassi redeltestidele antud vastustest.
Usaldatav seos 5%-sel usaldusnivool esi-
neb 0,10 suuremate korrelatsioonikorda-

jate korral. Korrelatsioonimaatriks on
toodud tabelis 1.
Tabel !
" m n
. ra 4 44
4 >
| tase 0,27 0,34 0,01
Il tase 1 0,38 0,11
1l tase 1 0,17
IV tase 1

Tabelist selgub, et esimesed kolm ta-
set moodustavad bloki, mida iseloomus-
tavad enam-vahem (hesugused korre-
latsioonitegurite vaartused. Koige tihe-
dam on seos Il ja IlIl taseme vahel.
Eraldi seisab IV tase, millel on statistili-
selt usaldatav vaga nork seos ainult 111
tasemega. Nii saab kinnituse eespool
toodud oletus kvalitatiivsest hippest
Uleminekul uutes olukordades kasuta-
mise tasemele.

Suhteliselt madalad korrelatsioonite-
gurite vaartused viitavad sellele, et ule-
minek Uhelt omandamistasemelt teisele
ei ole rangelt determineeritud. Opila-
sed vdivad saavutada haid tulemusi
naiteks tUupulesannete lahendamisel ka
ilma obligatoorse flusikaliste suuruste
definitsioonide  reprodutseerimiseta ja
vastupidi.

Et selgitada, kas Opilaste fllsikaalaste
teadmiste struktuur soltub andekusest,
kasutame  Ulevabariigilisest  fudsika-
olimpiaadist osavOtnute vastuseid 7.
klassi redeltestidele. (Eeldame, et Uleva-
bariigilisele olimpiaadile paasevad fuu-
sikas andekad Opilased.) Tulemused on
koondatud tabelisse 2.

Tabel 2
0 62% W
m - -2
n
-2 >
| tase | 0,28 0,16 0.28
Il tase 1 0,47 0,29
Il tase 1 0,40
IV tase 1



Korrelatsioonmaatriksite  v&rdlemisel
selgub, et mélemates gruppides on kdige
tihedam seos Il ja Ill taseme vahel. Ja-
relikult nduab edukas tulpllesannete
lahendamine head flusika keele tund-
mist.

Teiseks ilmneb, et andekate &pilaste
grupis ei seisa IV omandamistase Ule-
jaanutest lahus nagu tabelis 1. See nai-
tab, et nendel Opilastel on IV tasemele
tleminekuga seotud kvalitatiivne hipe
juba toimunud ja teadmiste struktuur
on dhtlasem kui 7. klassi Opilastel tervi-
kuna.

Kirjandus

1. H &. Tanbi3nHa.
NMpoLEeCCOM YCBOEHUS 3HaHWIA.

YnpaBneHue
Mry,

RUHMATO)
VOIMALUSI
KUNSTIOPETUSE
TUNDIDES

OLEV KOOSEL,
Vandra keskkooli kunstidpetaja

Et muuta sisukamaks ja huvitavamaks
kunstidpetuse tund uldhariduskoolis,
kasutada paremini kunstidpetuses pei-
tuvaid voOimalusi noore inimese kasva-
tamiseks, et taita kunstidpetusele esita-
tud eesmarke, selleks on ka kunstidpe-
tuse tunnis vaja kasutusele votta uusi
Opetamise meetodeid.

Viimastel aastatel on koolis Gppetun-
nis leidnud kindla koha rihmat6d. Ka

kunstidpetuse tundides on rihmat6o
edukalt kasutatav.
Peatuksingi rihmatéé  voimalustel

kunstidpetuse tundides.

Ruhmaté66d on kunstidpetuses vOima-
lik kasutada Uhes Oppetunnis Uksikki-
simuse lahendamisel vdi mitme Oppe-
tunni valtel mingi (lesande taitmisel.

Naiteks guasSmaali tund 5. Kklassis.
Teema «V0Oidusdit», temaatiline kompo-
sitsioon.

Opilastel on kavand valmis ja selle
pohjal tehtud ka eeljoonis. Tddks varvi-
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dega jaotatakse klass rihmadeks.
Aega — 2 tundi.

Ulesanded riihmadele:

I rihm. GuasSSmaali varvilahendus
toon-toonis. Kasutada varvilahenduses
eri vOimalusi (varvusi).

Il rGhm. GuasSmaali Uulesehitus var-
vuste kontrastile. Tuua esile eri varvi-
lahendus!.

111 rihm. Kasutada guaSSmaali varvi-
lahenduse eri vdimalusi Ulesehituses
vastandvarvustele.

IV rihm. GuasSmaali varvilahendused
soojade~kiilmade varvuste abil.

V rihm. GuasSmaali varvilahendus
heleduse-tumeduse abil.

Eriti sobib see vdimalus varvustedpe-
tuses vodi kordamisel.

Kuid rdhmatédna voib korraldada
kogu kunstidpetuse tundide veerandi,
poolaasta vOi terve Oppeaasta t60.

Viimati nimetatud vdimalusele olidki
rajatud katsed. RiUhmatd6d pohimdbtete
kasutamisega alustati 4. klaffiis Oppe-
aasta algul ja todéd jatkati 5. ning 6.
klassis kogu Oppeaasta valtel. Klassides
oli 25...30 opilast. Klassid jaotusid 5

vdi 6 rihmaks, kusjuures rihmas oli
4...6 Opilast. Ruhma moodustamise
lahtealuseks on tegelemine Uhe tehni-

kaga mingi aja valtel. Seega tegeleb
tunnis iga ridhm eri tehnikaga. Naiteks
4, ja 5. klassis toodtavad tunnis jargmised
rihmad:

| ruhm — akvarellmaal, Il rithm —
gua$Smaal, Il rGhm — pastellmaal, IV
rohm — papitrikk, V rihm — diattd-

pia, VI rihm — tuSijoonistus.

6. klassis asendub papitrikk linoolldi-
kega.

Igal rithmal on kasutada vajalik arv
tookohti kdikide materjalide ja vahen-
ditega. Opilaste tvokohad rithmas aset-
sevad Uksteise lahedal, kuid rihmad on
Uksteisest pautud voimalikult eraldada.

RiUhmade moodustamisel 'on arvesta-
tud Opilaste soove, véimeid, kalduvusi ja
huve. 4. klassis rihmade koosseis tavali-
selt muutub. Opilane huvitub teistestki
tehnikatest ja mones tehnikas todd ei
Onnestu. Soovitatav on valmistada siiski
vahemalt kaks t66d Ghes rihmas ja see-
jarel minna dle teise. 5. klassides kuju-
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neb valja pusivam rihmade koosseis.

4. klasside Opilased tegelevad Oppeaas-
ta valtel 3 vdi 4 tehnikaga, 5. klasside
Opilased 2 voOi 3 tehnikaga, kusjuures
lemmiktehnikale kulutatakse juba roh-
kem aega. 6. klassis tegeldakse 1 voi 2
lemmiktehnikaga. On olnud juhtumeid,
kus moni pakutud tehnika ei ole klassis;
populaarne. Siis on riihmade arv jaanud
samaks, kuid dhe tehnikaga tegeleb 2
rihma. See pakub véimaluse rakendada
neis rihmades eri varvustedf>etuse kusi-
musi, eri temaatikat ja slivendada ruh-
madevahelist vdistlust.

RiUhmatdd ei valista vbimalust anda
tunnis selgitusi, vestelda, arutleda kogu
klassiga, kuid pakub paremaid vdimalusi
tooks individuaalselt ja kindla Opilas-
rihmaga.

Katse korraldamisel puati
saada jargmistele kisimustele:

— Milline peab olema materiaalne
baas ja kuidas seda ratsionaalselt kasu-
tada?

— Kauidas 6hutada opilasi loominguli-
sele todle, muuta t66 mitmekesisemaks
ja huvitavamaks ning koos sellega aren-
dada Opilaste loomevdimeid?

— Kuidas arendada Opilaste iseseis-
vust, motlemisoskust, panna neid 66
juures arutlema?

— Kuidas on v8imalik rihma liikmeid
aktiviseerida, panna neid Uksteist abis-
tama, suunama ja kontrollima? Kuidas
panna neid Uheskoos otsustama t66 Ule?

— Kuidas kasutada aega ratsionaal-
selt?

Minu antud tundides on kdige sage-

vastuseid

damini kasutatud jargmist Oppetunni
ulesehitust:
1. Organiseeriv 0sa — ... 1 min.

Too alustamine vOi jatkamine. Igal
rihmal on mapp Opilastéodega. Akva-
rell- ja guaSSmaalid asetatakse spet-
siaalsete alustega riiulile. Alused voi-
maldavad asetada pooleliolevad ja mar-
jad tood uUksteise peale, neid sealjuures
rikkumata. Aluste ja mappide kasutuse-
levott lubab minimaalse ajakuluga poo-
leliolevad t66d vdi kavandid leida ja,
kui vaja, kohe t60d jatkata. Tooks vaja-
likud vahendid on tdokohal.

2. Uute teadmiste omandamine. Kuju-



tamisOpetuse ja varvustedpetuse kusi-
musi. Kaeharjutused ... 10 min.

See etapp nduab Opetajalt kdige suu-
remat ettevalmistamist. Uus ja korratav
materjal, Opilasi huvitavad kisimused,
selgitused jne. tuleb Opilastele esitada
arusaadavalt ja lUhidalt.

3. Opilaste iseseisev loov t66 — 30. ..
... 35 min. Antud té6ulesannete taitmine
rihmades.

Opetaja juhendab rihmi v&i 8pilasi
individuaalselt. Todd suunab Opetaja,
kuid palju annavad ka téoplaanid koos
teemade soovitusega ja mitmesugused
toojuhendid.

4. Toédde arutelu — ... 5 min.

Arutletakse Uksikdpilaste v6i  kogu
rihma valmistatud tdid. Peale rihma-
kaaslaste annab t66le hinnangu ka Ope-
taja. lga rihm eksponeerib oma toid
1...2 korda veerandis. Aruanne Kklassi
ees on tahtis kogu rihmale. Tédde val-
japanek stendile klassis toimub kiiresti
ning hinnangu andmisest, arutelust vo-
tab osa kogu Kklass.

5. T66 ldpetamine ja tookoha korras-
tamine — ... 1 min. To&6koht antakse
korrastatult Opetajale lle. Koos sellega
ka valminud t66de mapp.

Et kunstibpetuse tunde on nadalas
ainult dks, siis tuleb t6oks kasutada iga
minutit. Kella helisedes on 6pilased juba
oma tookohal valmis. Tunni ISppedes
korrastatakse tookoht nii, et jargmine
klass saaks takistamatult t66d alustada.
Tooks vajalik on tookohal olemas, lisaks
tooplaanid, toé6juhendid, naitvahendid
jm. — kdik on kindlatel kohtadel ja 6pi-
lastele kattesaadavad.

Tunni etappide jarjekord on muidugi
suvaline. Opetaja peaks siiski jarjekorra
valikul arvestama Opilaste meeleolu,
vasimust, tootahet.

Kui Opilastel on hea t6émeeleolu, tu-
leks kohe tddga alustada, lasta neil poo-
leliolev meelde tuletada, toosse sUve-
neda ja siis pakkuda uusi teadmisi. See-
jarel jatkata t66d ja tunni I6pul korral-
dada tehtu arutelu. Hea tédmeeleolu
puhul pole vaja opilasi hairida, iseseisva
too etappi mitte tikeldada. Kui aga Opi-
lased on halvas meeleolus, vasinud voi
kui t66 ei laabu, tuleks iseseisvas toos

teha pause nende ergutamiseks ja
puhkuseks: vahelduseks huvitav vestlus,
tutvumine uue huvitava materjaliga voi
18bus todde arutelu.

On loomulik, et osa Opilasi todtab Kii-
remini, osa aeglasemalt, mistdttu moni
Opilane alustab uut t66d, moni alles
I6petab eelmist. Osa valmistab kavan-
dit, osa aga teostab seda juba tehnikas.
Erineva tookiiruse juures on Opetajal
raske uusi tddllesandeid anda. Kordu-
vad toodillesannete selgitused segavad
klassi v6i rihma. Appi tuleb tédplaan,
mille vOib koostada veerandiks (vt. lisa
1) . Tooplaan sisaldaks esimese osana tee-
made loetelu ja teise osana soovituse
rihmadele teemade valikuks. Soovitu-
sele vOib lisada ka tingimusi varvuste-
Opetuse alalt.

Tooplaan peab smmama rihmade t66d
pikema aja valtel voi siis, kui Opilased
on oma toodega eri kaugusele joudnud,

vOib teisi segamata ja Opetaja poole
pdordumata asuda jargmise Ulesande
taitmisele.

Teemasid peaks ridhmale pakkuma

Oppeveerandiks valikuvdimalusega. Sa-
geli on Opilastel veel oma lemmiktee-
mad, selleks tuleb jatta tooplaani vabad

teemad. Teemade soovitusele lisatud
suunavad Opetuslikud Ulesanded wvar-
vustedpetuse kohta sunnivad Opilasi

katsetama ja Opitut rakendama (vt. lisa
2) .
Opilane, valinud endale td6plaanist
jargmise dlesande, asub kavandit val-
mistama. Enne seda motestatakse teema
lahti. Keskastme Opilased tulevad sel-
lega ise toime. Monede teemade puhul
toimub rdhmas sundimatu vestlus. Et
koik Opilased ei toota korraga Uhe tee-
ma juures, ei takista see arutelu. Tava-
liselt on arutelu rihmas viljakas, siis
ei jaada passiivseks kuulajaks. Opilased
on vOimelised tdstatama huvitavaid
kisimusi, valgustama teema eri Kkiulgi.
Olemasolevat informatsiooni  jagavad
Opilased teistele meeleldi.

Méonel korral v6ib teema lahtimotesta-
misel kasutada ka tdojuhendit, mis suu-
nab Opilase mdtlemist vajalikus suunas.
Toojuhendi abil vdib Uhe teema kohta
valmistada ka mitu kavandit. See annab
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voimaluse oma modtete mitmekilgseks
valjendamiseks ja Opilane saab valida
neist parima, seega otsustada ise oma
t6d dle. Ka rihmakaaslased saavad siin
hinnanguid ja soovitusi anda. Kavandi
koostamisel ei tohi unustada komposit-
siooni- ja muid ndudeid, neid vb6ib vaja-
duse korral meenutada to6djuhend (vt.
lisa 3 ja 4).

Kavandamisele jargneb teostamine
tehnikas, see on t66 materjalide ja var-
videga. Tehnika dppimine toimub noore-
mates klassides Opetaja juhtimisel. Rih-
matdo puhul todtavad teised rihmad sel
ajal iseseisvalt vdi vajaduse korral jal-
givad Uhe rihma tegevust. Keskastme
klassides, kui Opilased on nooremates
klassides vastava tehnikaga juba tegel-
nud ja taiendavaid selgitusi saanud, voib
tehnikat meelde tuletada ja kasutada
toojuhendi jargi (vt. lisa 5 ja 6).

Opetaja saab rihmatéd korral tosju-
hendeid kasutades suunata Opilasi ise-
seisvale todle, Opitu kordamisele ja
suivendamisele. Opilane on sunnitud ka
ise modtlema ja kaasOpilastega ndou pi-
dama.

Igal Opilasel on oma individuaalne
t66. KaasOpilastelt maha- voi jareletege-
mine pole probleem. Opetaja néeb ja
kuuleb, mis klassis toimub ja, kus vaja,
juhib Opilasi loovale mdtlemisele.

Tahelepanekute pdhjal vdib rihmat6o
rakendamise kohta oelda jargmist:

1. Tooks piisab dige napist materiaal-

sest baasist. Vaikese ja kvaliteetse
materiaalse baasi loomine ei tee erilisi
raskusi.

2. Huvi kunstidpetuse tunnis tehtava
to0 vastu on margatavalt tdusnud. Eri-
list huvi on Ules naidanud poisid. Pal-
jude poiste lemmiktehnikateks on saa-
nud graafilised tehnikad.

3. Cnilasi on vdimalik rakendada jou-
kohasele ja huvitavale todle. Joukohases
tehnikas saab Opilane oma vdimeid
paremini rakendada. Pikemat aega Uhe
tehnikaga tegeldes Opib ta seda tundma
ja loominguliselt rakendama.

4. Thid on voOimalik diferentseerida,
tunnis ei sega Opilaste eri tédtamiskiirus
ja aeg. Koik suudavad alustatut Idpeta-
da. Kasvab td66ro6m.
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5. Toojuhendeid kasutades on vdima-
lik Opilased panna métlema ja arutlema.
Katsetatakse julgemalt. Kogu rihma
tédle hinnangu andmisega saab aktivi-
seerida rdhma liikmeid (ksteist abis-
tama, suunama ja kontrollima. Tekib
rGhmasisene arutelu.

Ka tavalise uldhariduskooli kunsti-
Opetuse tunnis vdib saavutada marki-
misvaarseid tulemusi.

Lisa 1

4. klassi tooplaan

I. Teemade loetelu:

1. Kooliminek. Kooliteel. 2.
teel. 3. Tunnis. Klassis. 4. Metsas. Mar-
jul. 5. Kalal. 6. Matkal. 7. Oues mangi-
mas. 8. Lehti riisumas. 9. Suusatamas.
10. Kelgutamas. 11. Voimlemistunnis.
12. Meie koos emaga (isaga) (mai-, ok-
toobri-)paraadil. 13. Karjas. 14. Kana-
farmis. 15. Aias. 16. Liivakastis. 17. Tal-
vises metsas. 18. Arsti juures. 19. Minu
kodu. 20. Pildike linnast (alevist). 21.
Vaade aknast. 22. Kosmoselennul. 23.
Kosmonaudid Kuul. 24. Merepohjas. 25.
Palli mangimas. 26. SGbra portree. 27.
Voidujooks. 28. Piirivalvurid. Meie ar-
mee. 29. Ehitame lumemehe. 30. Metsas.
31. Minu slUnnipédev. 32. Manguasjad. 33.
Meie klass. Meie meeskond. 34. Suure
puu otsas. 35. Rattasdit. 36. Kiilid. 37.
Liblikad. 38. Kollid, krdllid. 39. Onnit-
luskaart. 40. Umbrispaber raamatule.

IL Teemasoovitusi rihmadele esimesel
poolaastal.

. Teema nr.
Rihma
nimetus | veerand 11 veerand

I Akvarell-
maal. 1., 5., 18, 6. 8,15, 30.
Il Guass-
maal. 2., 4., 12, 7.18. 6., 17.
11 Pas-
tellmaal. 3., 18, 13.,, 14, 11, 30., 29.
1V Papi-
trukk. 2., 22., 32., 14.,25., 34., 9.
V Diatlt-
pia. 7., 5., 11., 15, 38, 10., 33.
VI Tusi-
joonis. 5., 16., 19, 21., 23, 24., 39.

Juhtum



Muud tehnikad (vesitrikk, naturaal-
trukk) 39., 40.

Vali antud teemade hulgast endale
meeleparased. Kui sul on oma lemmik-
teema, vOid ka seda kasutada.

Noudeks jaab, et esimesel veerandil
peab valmima vahemalt 2 t66d ja teisel
veerandil 3 t66d.

Valinud teema, asu Kkiiresti kavandit
valmistama! Juhendi selleks leiad t606-
kohalt.

Lisa 2
4. klassi tooplaan

I11. Teernasoovitusi rihmadele 111
veerandiks.
I r. Akvarellmaal. 1. Kelgutamas.*) Var-
vilahendus soojade-kilmade véarvuste
abil. 2. Pildike linnast (alevist). Varvila-
hendus toon-toonis. 3. Liblikad. Kasuta
varvuste kontrasti. 4. Talvises metsas.
Kasuta vastandvarvuste paari.
Il r. GuaSSmaal. 1. Suusatamas. Varvi-
lahendus toon-toonis. 2. Ehitame lume-
mehi.*) Varvilahendus soojade-kiilmade
varvuste abil. 3. Vdidujooks. V0idusdit.
Kasuta vastandvarvusi. 4. Kosmonaudid
Kuul. Varvilahendus toon-toonis.
Il r. Pastellmaal. 1. Palli mangimas.
Ulesehitus varvuste kontrastile. 2. Piiri-
valvurid.*)  Varvilahendus toon-toonis.
3. Kollid, krollid. Kasuta vastandvarvusi!
4. Sbbra portree. Lahendus soojade-kul-
made varvustega.
IV r. Papitrikk. 1. Kosmoselennul. Tri-
ki sobivas toonis paberile. 2. Sdbra port-
ree. 3. Rattasdit.*) Trikkimiseks valmista
sobiv  toon-toonis paber akvarellidega.
4. Onnitluskaart. Leia sobiv varvilahen-
dus.
V r. Diatldpia. 1. Rattasdit. Kasuta vas-
tandvarvuste paari. 2. Minu slUnnipaev.
Varviline lahendus. 3. Vaade aknast. La-
hendus heleduse-tumeduse abil. 4. Kos-
monaudid Kuul.*) Kasuta (Uht sobivat
varvitooni lisaks mustale.
VI r. TuSijoonis. 1. Minu slnnipaev.
Ulesehitus heledusele-tumedusele. 2.
Suusatamas. Kasuta toon-toonis paberit.
3. Metsas.*) Koloreeritud joonistus vas-
tandvarvusi kasutades. 4. Meie Kklass.

*) Kasuta antud teema puhul
hendit.

tooju-

Meie meeskond. Ulesehitus heledusele-

tumedusele.

Pea meeles!

Kavand olgu naabrite totdest erineva
Ulesehitusega. Olgugi et varvilahendus
on ette antud, olgu kasutatavad varvu-
sed naabrite omadest erinevad.

Lisa 3
Toojuhend 4. klassile.
Teema: «K eigusOit».

Enne kui asud kavandit valmistama,
loe antud jutuke labi ja vali meelepara-
ne pildike toimuvast!

1. On kialm talveilm. Poisid aga ei
karda kilma. Nad on hulgakesi kogune-
nud kelgumaele. Ega see magi nii kdrge

olegi, aga kelgusoit on kill tore. Eriti
tore on vBidu alla lasta.
Juba seataksegi vdistluseks valmis

kaks suuremat kelku. Ka véistkonnad,
kummalegi kelgule kaks poissi, on star-
divalmis. Esimene neist istub kelgul ja
teine on valmis iga hetk kelku maest
alla tdukama. Pealtvaatajad on tombu-

nud veidi eemale. Kohtunik on kirju
salli ules tdstnud.
2. Start. Kelgud poistega alustavad

vOidusOitu maest alla. Eesistujad on te-
gevuses juhtimisega, tagumised poisid
pudavad neid koigiti aidata. See on ju
vOidusodit! Tundub, et Teedu-Priidu kelk
hakkab edu saavutama. Pealtvaatajad
ergutavad. Ka kohtunik kiirustab maéaest
alla.

3. Samas leiab esimene kelgunina
pehme lumehange ja hetke péarast seisab
kelk tdhjalt ning poolviltu lumme vaju-
nuna ... Mis siis dieti juhtus?

4. Uleval mael hdiskavad vditjad. Tei-
sed aga on l66duna vait. Voib-olla selles
peitubki kelgusdidu I6bu. Voistlused jat-
kuvad.

Tuleta meelde, millistele nduetele ka-
vand peab vastama. Asu tddle!

Toojuhend 6.klassile.
Teema: «Tookoja s».

Enne kui asud kavandit valmistama,
motle, kuidas vastata jargmistele kusi-
mustele:
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1) Millistes tdokodades oled kainud?

2) Mis iseloomustab tdokoda kdige
rohkem?
(Ruum ... Masinad, toopingid ... Mater-
jalid, valmistooted ... To&olised t6d juu-
res...)

3) Kes tootavad? Kes juhivad masi-
naid ja toéopinke? Kellest oleneb toodang,
selle kvaliteet?

Valmista selle teema kohta kaks eri
kavandit, plta edasi anda kdige taht-
sam, kdige iseloomulikum.

Lisa 4

Kuidas valmistada kavandit?
Kui teema on teada, siis ...

1. Métle:

— Millised nduded cm esitatud selle tee-
ma puhul ja temaatilises to6s Uldse?

— Mitu tegelast? Kuhu paigutad tege-
lased ja vajalikud esemed? Kus toimub
tegevus?

— Kuidas tood pildil esile peamise? Mil-
lised on peategelased?

— Kuidas ruhmitad tegelased, esemed?

2. Paiguta paberile!

— Joonista tegevus Ornalt ja lihtsusta-
tult lehele! Koigepealt tegelased, siis
vajalikud esemed, tagapohi.

— Paiguta tegevus moeldud kohta ja
ruumL Joonista lihtsalt ka tagapdhi
(taust)!

— Jalgi, et tegelased oleksid vajalikus
suuruses, pildi pind kasutatud, pilt ta-
sakaalus, tegevus seotud.

— Kontrolli, kas peategelased
esile pildi sisu (teema)? Kus
asetsema peategelased?

3. Joonista kdik korralikult valmis!

— Joonista hasti drnalt!

— PuGa anda vajalikud, liigutused ja te-
gelaste asendid. Taotle liigutuste il-
mekust.

toovad
peaksid

Pida olla méttega to6 juures, sest seda,
mida mottes kavandad, on vaja meeles
pidada ja toos taiendada. Seejuures sel-
gub, kas kavatsus osutub vastuvdeta-
vaks vOi tuleb t66 Umber teha. See kdik
nduab labimodtlemist.
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Lisa 5

Kuidas valmib guasS maal
(temperamaai)?

1. Valmista kavandi po6hjal eeljoonistus!
— Kasuta tdodks paksemat paberit voi
pappi.
— Eeljoonistus tee
vOi pintsli ja varviga.
— Pea kavandist tapselt kinni. Jalgi, et
tegevus oleks suurelt ja kavandiga vas-
tavuses.

pliiatsiga, kriidiga

2. Tod varvidega.

— Otsusta, kuidas tood peamise tegevuse
pildil esile. Kas kasutad heledust-tu-
medust, varvuste kontrasti, vastandvar-
vusi, sooje-kilmi varvusi, toon-tooni.
— Vastavalt valikule aseta varvialusele
vajalikud varvid. Valge varv pane aluse
keskele (seda rohkesti) ja selle Umber
teised véarvid — sinine, punane, kolla-
ne — ja nende vahele segamise teel po-
hivarvustest saadud varvused. Valge ja
teiste varvide vahele jata segamiseks
ruumi. Aseta alusele ndutaval hulgal
ainult tooks vajalikud varvid. Musta
aseta aluse nurgale 0ige veidike. Sega
musta aluse aarel selle varvi kohal, mil-
lega segad. Musta varvi mdju segamisel
on suur, arvesta seda.

— Varve i'd0ta purgist ainult puhta pul-
gakesega. Tuubidest varvi valjapigista-
misel vajuta ainult tuubi tagaosale ja
tihjaks saanud osa rulli kokku.

— Varve sega kahe varvi vahekohal, nii
et mélemad varvid jaaksid alusel puh-
taks.

— To66d alusta suuremate pindade kat-
misega pildi Glemisest servast allapoole
ja seejarel kata vaiksemad pinnad. Pa-
ber hoia veidi kaldu, et oleks mugavam
todtada ja kasi ei laheks t66 vastu.

— Tood ajal motle: millise varvuste voi-
maluse valisid tegevuse esiletoomiseks?
Kuidas seod tegelased aluspinnaga? Kui-
das on varvustega vOimalik edasi anda
lahemaid ja kaugemaid esemeid? Kuidas
t66s edasi anda meeleolu?

— Sega valmis ainult Uks pintslitais
varvi, kui see on kasutatud, alles siis
sega uus pintslitais. Sellega saavutad, et
pinnad ei tule Uhetoonilised ja igavad.



— Guassvarvid (temperavarvid) on kat-
tevarvid — need peavad paberi katma.
— Kata pinnad piirjoonteni. Vaiksemate
pindade puhul puia seda teha tapselt.
Hoidu, et ei jadks valget vahet.
— Kui on vaja anda kontuurjooni, ka-
suta veidi tumedamat vdi heledamat
tooni.
— Kontrolli ja motle kdik veel kord labi
ja viimistle t606.
Lisa 6

Valmista to6 linoolldiketeh-
nikas.
1. Valmista kavand!
— Vali kavandiks vajalikus
paber.
— Erilist tahelepanu poodra tegelaste ja
esemete suurusele ja selgusele, samuti
tegevuse asukohale.
— Métle sellele, et kogu pilt tuleb must-
valge.
— Poora tahelepanu tegevuse paigutu-
sele ja pildi tasakaalule.
2. Kopeeri kavand linoleumile!
— Kopeerimiseks kinnita kavand kirja-
klambritega linoleumi kilge.
— Linoleumi tukk olgu taisnurkne, sir-
gete servadega ja vigastusteta.
— Kasuta musta kopeerpaberit, see ja-
tab parema jalje.
3. Anna toole must-valge lahendus.
— Tee koOik kopeeritud jooned pintsli ja
tusiga ule.
— Métle kdik vajalik pohjalikult jarele:

Kuidas on vdimalik tegevust paremini
esile tuua?

MiUne peab olema tegelaste ja tausta
must-valge suhe?

Kuidas lahendada lahemate ja kauge-
mate tegelaste ja esemete vahekord?

Kuidas on vdimalik suuremaid pindu
elustada? (Kasutada faktuuri?)
— Tee tusSi ja pintsliga vajalik must-
valge lahendus (valge all mdtleme lino-
leumi varvust). Sul on vdimalik kasu-
tada ka valget guassi ja varvida kavan-
datud pinnad valgeks.
— Jargnev té6 on seda edukam, mida
pbhjalikumalt on vélja tulnud (joonista-
tud) must-valge lahendus.
4. Loika madalaks koik valgeks moel-
dud pinnad (tuSiga katmata vdi valge
guasSiga varvitud pinnad)!

suuruses

— Loika pindade loomuliku asendi suu-
nas (pusti, horisontaalselt, kaldu, Uma-
ralt).
— Toole lisab ilu ka Idikamise tapsus.
— Leia l6ikenoa hoidmise dige nurk.
— Lihtsam on pinda valja I6igata, kui
I6ikad enne piirjoone ja siis seest tuh-
jaks.
— Vasaku kaega hoia linoleumi enda
poolt aarest ja paremaga lukka Idike-
nuga endast véljapoole. Podra t66d vaja-
duse jargi. Kasuta ldikamise ajal alus-
lauda.
5. Tee tdmmis (triki)!
— Kanna rulliga linoleumile &huke
kord trukivarvi. Hoidu, et madalaks
Idigatud pinnad ei maarduks. Kontrolli!
— Aseta varviga kaetud linoleum triki-
pressi plaadile, sellele paber, kuhu tahad
trukkida, seejarel papp, riie ning lase
pressi alt labi.

Riputa t66 kuivama.
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5, KLASSI
OPILASTE
ALGTEADMISED

AINO AHNION

5. klassis on teema «HUdrosfaar» Gpe-
tamise peamine eesmark hidrosfaari
mdoiste kujundamine. Selleks analtisi-
takse hidrosfaari komponente (ookea-
ne, meresid, maismaa vetevorku), hid-
rosfadris  esinevate  protsesside ja
nahtuste olulisi tunnuseid, tekkimise
pOhjusi, omavaheiisi seoseid ja seoseid
teiste sfaaridega.

Kuidas jaotada Oppematerjali tun-
dide vahel, milliste probleemidena ainet
esitada, milleie iga probleemi juures
rohk asetada, millistes tundides miilise
Oppematerjaliga Opikut tdiendada tee-
ma «Hudrosfaar» Opetamisei — neid
probleeme on kasitlenud H. Tiits artik-
lis «Maakera vesikesta kasitiemise lah-

tekohti» («Ndukogude Opetaja» 1969,
nr. 51).
Uute teadmiste omandamist hdibus-

tab toetumine teadmistele, mida 0&pila-
ne on omandanud loodusdpetuse vahen-
dusel 1—4. klassis. Hudrosfaari tund-
madppimisel 5. klassis on vdimalik toe-
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tuda tabelis 1 antud
seoste tundmisele.*

Kasitletava teema Opetamisel ei saa
arvesse VvOtta kogu seda teoreetiiist
teadmiste hulka, vaid neid aigteadmisi,
mida Opilane tegelikult on omandanud.

Andmete saamiseks Opiiaste aigtead-
miste kohta hudrosféarist korraldati
1975/76. Oppeaastal Opilaste kirjalik ki-
sitlus, mis hdlmas 576 Opilast 17 koolist
(8 keskkooli, 9 8-klassiiist kooli). Lae-
kunud andmete analtis v&imaldas ot-
sustada, et nende t6dde pdhjal tehtavad
jareldused on arvestatavad igas kooiis.

Kontroilto® koosnes 64 kisimusest,
mis ruhmitati neljaks variandiks (igas
variandis 16 kisimust). Vastavait Gppe-
materjali sisuie haarati kisimustega
neid elemente, mida Opilane peaks
teadma enne teema «HUdrosfaar» Oppi-
mist. lga kisimus koostati arvestusega,
et seile vastus peegeldaks Oppematerjali
teatud osa tundmist ja vOimaldaks
anallisida iga vastust eraldi.

ldmdistete ja

Pohiliselt voeti seUes toos vaatluse
alla Gldmoistete ja seoste tundmine.
Paari Uksikmoiste tundmist ndudsid

ainult mdned kisimused valja selgita-
maks  Uksikmoistete vaheliste seoste
tundmist.

Jargnevalt vaatleme Opilaste vastu-
seid kontrolitéd kisimustele.

Opilaste teadmisi kontrolliti jargmi-
ses;

Maailmameri ja selle osad
Selgub, et kdige paremini tuntakse
maailmamere ja lahe mdistet (Oigeid

vastavalt 90% ja 82%). Ebaselgust esi-
neb aga moistete «ookean» ja «meri»
tundmises. Véaadradest vastustest vOib
jareldada, et ei tunta terminit «ookean»,
mille tdttu ka kusimusele Mille osa on
meri? vastatakse veekogu osa, maakera
veekogu vOi maailmamere osa. Konk-
reetsete objektide puhul aga suutsid
moisteid seostada vaid pooied Kkusitle-
tud Opilastest. Kisimustele Mille osa on
Laanemeri? Missuguse mere osa on

* H. Tiits. 1975. a. teadusliku t66 aru-
aruanne. Pedagoogika Teadusiiku Uuri-
mise Instituut (kasikiri).



Klass Uldm@isted

Il maailmameri, ookean, jogi, jarv,
tiik, joeorg, joelahe, joesuue, voolu-
suund, pari- ja vastuvool, parem
kallas, vasak kallas, vedelik, aine

tahke olek, vesi, vee omadused,
veeringe
Il meri, laht, vain, rannajoon, pool-

saar, saar, pea-, lisa- ja harujogi,
jOestik, tlem-, kesk- ja alamjooks,

laevatatav kanal

IV porke- ja laugveer, uuristamine,
settimine,  karestik, juga, allikas,
pbhjavesi, lahus, lahusti, lahustuv

aine,

jaa  sulamistemperatuur,
veehulk, niisutuskanal,
rijaam

Soome laht? anti Oigeid vastuseid vas-
tavalt 42% ja 51%. Modlema kisimuse
korral anti vastuseks maailmameri.
Kusimused, mis nodudsid teadmisi
rannajoone, poolsaare ja saare kujuta-
miseks joonisel, ei valmistanud enami-
kule &pilastest raskusi. Oigesti kujutas
joonisel saart 94%, poolsaart 82% ja
rannajoont 85%. Kill aga selgus ules-
ande kaudu, mis ndudis mandri lahe-
duses asuva saare joonistamist ning
koos sellega vastust kisimusele Mis
eraldab saart mandrist?, et ainult 54%
Opilastest teab terminit vain. Selle ase-
mel vastatakse vesi, meri, veekogu.

Toetumine algteadmistele Ulalnimeta-
tud moistete abil hdlbustab materjali
tundmadppimist, mis puudutab maail-
mamerd ja selle osasid, meresid, lahte-
sid, saari ja poolsaari.

Joge iseloomustavad mdisted. Joe ja
jarve erinevad tunnused

Ulevaate &pilaste teadmistest joe ja jar-
ve oluliste tunnuste ja nende pdhilise
erinevuse kohta saime kdisitlusega, mis
oli dles ehitatud moistete vordlemisele.

kiallastumata ja kullastunud
lahus, vee soojusjuhtivus, sulamine,
veetase,
hidroelekt-

Tabel 1

Seosed

veekogude seosed atmosfaariga
vee Uhest olekust teise Ulemineku
seosed t°-ga

veekogude omavahelised seosed:
1) jogi-jarv, 2) jogi-merd, 3) jarv-
jogi-meri, 4) jogi-jarv-jégi-meri.

veetaseme muutumine siseveekogu-
des sOltuvalt sademete hulgast
joepbhja ehituse seosed wvoolukiiru-
sega

lainete tegevuse toime rannikule

vee paisumise ja kokkutdmbumise
seos temperatuuriga

vee lahustav toime kivimitele

vee lahustava, purustava, edasi-
kandva ja kuhjava tegevuse taga-
jarjed looduses (koobaste, uhtor-
gude, I6hede, salajogede tekkimine,
ranniku muutumine, jéeoru arene-
mine),

pbhjavee seos jogede ja jarvedega

Joe ja jarve peamise erinevuse toi
Oigesti valja 68% Opilastest. Osa Opilasi
nadeb nende veekogude vordlemisel po6-
hierinevusena seda, et jarv on lai voi
suur, jogi aga kitsas voi vaike.

JOe peamise tunnuse maaramisel on
Oigete vastuste osatédhtsus 60%. Vasta-
takse jallegi, et jogi on pikk ja Kitsas,,
joed voolavad ihes suunas jne.

Pinnamoe ja siseveekogude vahelist
seost tunneb vaid vaike osa Opilastest.
Et jogi voolab avatud néos — orus, tea-
dis ainult */4 kusitletud Opilastest, kuigi
kisimuse esimeses pooles oli margitud,,
et jarv asub suletud ndos. Vaaradest
vastustest voib jareldada selle negatiiv-
se pinnavormi moi.ste mitteklllaldast
tundmist (vastused: mittesuletud ndos,,
lahtises n6os, moodda kraavi jms.).

M@distete «jdesuue» ja «jdeldhe» kont-
rollimisel saadi Oigeid vastuseid vasta-
valt 83% ja 78%. Hasti vastati ka kusi-
musele Millises suunas vesi jdes voo-
lab? (Bigeid vastuseid 86%). Tagasihoid-
likemaks osutusid aga Opilaste teadmi-
sed (Bigeid vastuseid 39%) sel juhul, kui
neilt Kusiti: Miks jogi mitte kunagi ei
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alga merest? Vastati jogi suubub merre,
joed voolavad merre, siis tuleb Uleuju-
tus. Jarelikult nendel Opilastel ei seostu
voolusuuna mdiste maapinna kaldega.
Seda Kkinnitavad ka vé&arad vastused
(nende osatahtsus 29%) kisimusele Mil-
lisest veekogust vOib jogi alata? — me-
rest, ookeanist.

Paris kindlalt ei suuda veel osa Opi-
lasi seostada moisteid «suue», «léhe»,
«parivool» ja «vastuvool» (Bigeid vastu-
seid kusimusele parivoolu kohta 68%,
vastuvoolu kohta 60%).

Moned Opilased kasutavad jarjekind-
lalt terminite «jbesuue» ja «jbeldhe»

asemel «j6e algus» ja «joe 10pp», mis
eksitab arusaamisel nende mdistete
sisust.

JOe parema ja vasaku kalda maara-
misest on praktiline ettekujutus vahem
kui pooltel kusitletud Opilastest (Gigeid
vastuseid 47%)- Enamasti vastati kusi-
musele Mille jargi maarad j6e paremat
kallast? — ilmakaarte jargi, kompassi-
ga, paikese abil.

Paljud &pilased pole pusivalt oman-
danud teadmisi mdistete laugveer —
settimine, porkeveer — uuristamine va-
helistest seostest (bigeid vastuseid vas-
tavalt 61% ja 51%). Vastustest «laug-
veerul kivimid purunevad», «vesi lihvib
kivimeid», porkeveerul «vesi teeb uhte-
orge», «tekitab laineid» vOib jareldada,
et neil puhkudel on selgusetuks jaanud
pbhjus-tagajarg seosed.

Opilaste teadmisi lisajde, harujde ja
joestiku mdiste kohta peegeldab 0Oigete
vastuste arv jargmiselt; lisajogi 85%/
67%), harujogi 52% ja jOestik 55%. Lisa-
joe mdistet kontrolliti kahe kisimusega;
1) joonista jogi, millel on 3 lisajoge,
2) kuidas nimetatakse jogesid, mis suu-
buvad peajokke? Viimase kisimuse pu-
hul oli Gigeid vastuseid 67%, mis nai-
tab, et vaaralt vastanud Opilased (vas-
tati harujo6ed, joeharud, ojakesed) ei tea
lisajbe peamist tunnust — vee voolamist
peajokke.

Harujée mdiste tundmise selgitami-
seks ndutud joonistelt vdis valja lugeda,
et pohiliseks eksimuseks oli lisa- ja
harujée mdiste samastamine. Need eksi-
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mused lisa- ja harujée mdoiste kasuta-
misel ulatusid ka arusaamasse joestiku
mdistest. Kusimusele Mille moodustab
peajogi koos lisajdogedega? vastati (nen-
de vastuste osatdhtsus 45%0) joeharu,
harujée, delta jt.

Joge iseloomustavatest mdoistetest te-
kitavad Opilastele raskusi tlem-, kesk-
ja alamjooksu mdisted (digeid vastuseid
vastavalt 28%, 46% ja 24%). Ulemjook-
su asemel pakutakse vastustes enamasti
delta vdi alamjooks, keskjooksu puhul
karestik, Kkiirevooluline jogi voi isegi
suue, alamjooksu asemel suue, delta,
tlemjooks. llmneb, et dpilased ei seosta
neid mdisteid voolusuunaga ja selle
suuna po6hjustega, mistdttu puudub aru-
saam ka mdiste sisust.

Algteadmisi, mis hdlmavad mdisteid
sisevetest, saab edukalt kasutada kones-
oleva teema vastavate osade — joed,
jarvede toitumine, joe voolusuund, joe
voolukiirus ja jarved — 0&ppimisel.

Pdhjavee ja allika mdiste tundmist
vaadeldes selgus, et termin «allikas» on
Opilastele hasti tuntud (85% d&igeid vas-
tuseid), halvemini aga suudetakse vas-
tata kusimusele, mis on allikas (63%)
Oigeid vastuseid). Vaarades vastustes ei
seota allika mdoistet pdhjavee mdiste-
ga, vaid margitakse lihtsalt, et allikas
on kiulma ja puhta veega ojake, mis
voolab maa alt valja v6i voolab maa all.

Vahem on oOpilastel teadmisi pdhjavee
tekkimisest (Oigete vastuste osatahtsus
55%0). Peaaegu pooled Kkusitletuist mar-
kisid, et podhjavesi tekib kas allikatest
vOi salajogedest ja isegi siseveest. Tun-
duvalt paremini teati seda, kus po&hja-
vesi asub (Oigete vastuste osatahtsus
71%).

Tarvilikud on Opilaste varasemad
teadmised vaadeldud mdistetest pdhja-
vee kasitlemisel 5. klassis, kui Opitakse
tundma survelist poéhjavett, po6hjavee
taseme muutumist ja selle pdhjusi.

Vesi kui
vees

lahusti. Ainete lahustumine

Selles dppematerjali osas esitatud mdis-
tete tundmisest annab (levaate jarg-
nev;



Kusimus

Paneme vette soola. Mis soolaga toimub?
Soolvesi on soola ja vee........ue.

Mis on killastunud lahus?

oA ®PNE

Analldsides vaari
et vahetatakse &ara mdisted
«lahustunud aine». Mdiste «lahus» ase-
mel kasutatud «segu» viitab sellele, et
ei tunta lahust ja segu eristavaid tunnu-
seid. Vastustest kiusimustele killastunud
lahuse mdiste tundmise kohta ilmneb
samuti Opilaste teadmiste ebamaarasus.
Ebadigetes vastustes peetakse kullastu-
nud lahuseks lahust, milles on vett va-
hem ja soolasid rohkem, milles lahus
enam ei lahustu, kus on killaldaselt la-
hustit, kus pole enam 6hku jt. Ka ter-
mini «killastunud lahus» mittetundmist
peegeldab véaga paljudel juhtudel antud
vaar vastus — «soolakristall tekib kan-
ges soolalahuses».

Hudrosfaari Oppimisel saab eelmises
16igus anallusitud teadmisi arvesse vot-
ta teema «merevee soolsus ja tempera-
tuur» selgitamisel.

vastuseid selgus,
«lahusti» ja

Vee kui looduse komponendi omadused

Vee/jaa soojusjuhtivus osutus Opilastele
raskesti madistetavaks kisimuseks. Ai-
nult 28% vastuseid sisaldas pdhjenduse,
miks jadkatte all olevad veekihid aegla-
selt jahtuvad. Ulejaanud vastused (vesi
ei saa aurata, jaakatte all on soojem/
kilmem, seal pole 8hku) lasevad oleta-
da, et mdiste «vee soojusjuhtivus» on
enamikule Opilastest vooras.

Et jahtunud vesi on raskem, teadsid
Opilased hasti, et vesi on kdige raskem
-f4° juures, teadis vaga vaike osa Opi-
lasi (21% oigeid vastuseid). Jaa sulamis-

temperatuuri markis 0igesti 68% Opi-
lastest.

Vesi inimese teenistuses

Opilased teavad mdistete niisutus- ja

laevatatav kanal sisu, ei oska kasutada
aga vastavaid termineid. Hasti on teada
Opilastele hidroelektrijaama to6tamise
p6himote.

Kui valmistame soolvett, kasutame lahustuva ainena .
Kui valmistame soolvett, kasutame lahustina

. Millises soolalahuses saab tekkida soolakristall?

Oigeid
vastuseid

85%

63%

58%

47%

40%

37%
Veekogude seosed atmosfaariga
Vaga hasti on Opilastele teada, kuhu
aurab veekogude pinnalt vett, seda aga,
kust vesi tuleb maakera pinnale, teavad
nad sootuks halvemini (figeid vastuseid
95% ja 38%).

Algteadmistele nendest seostest on
voimalik toetuda teema «Mis on hidro-
sfadr? Veeringe looduses» Gppimisel.
Enamik opilasi on omandanud teadmi-
sed veekogude pindmiste kihtide sooje-
nemisest paikesekiirte maojul (digete
vastuste osatdhtsus 81%).

Teadmisi vee Uhest olekust teise Ule-
mineku seosest temperatuuriga kontrol-
liti kisimusega Missugune peab olema
vee pindmise kihi temperatuur, et vee-
kogule tekiks jazkate? Oige vastuse 0° C
andis 60% odpilastest. Ulejaanud vastus-
tes margiti selleks temperatuuriks ena-
masti -b4°, —1°, —10°, 15—20°, —4° jt.

Siseveekogude veetaseme soltuvusest
sademete hulgast omab ettekujutuse
Opilastest.

Kahe kisimusega kontrolliti  veel
teadmisi vee lahustavast toimest Kivimi-
tele. Et pdhjavesi lahustab kivimeid ja
soolad satuvad looduslikku vette Kkivi-
mite lahustumisel, teadsid vdhem Kkui
pooled Opilastest.

Paremad olid Opilaste teadmised vee
lahustava, purustava, edasikandva ja
kuhjava tegevuse tagajargedest looduses.
Hasti teadsid Opilased, mis on salajogi
(Oigeid vastuseid 85%), kuidas ta aga
tekib, teadis vaid 44% Opilastest. VVahem
seovad Opilased ka uhtorgude teket vih-
mavee tegevusega (61% Oigeid vastu-
seid).

Opilastest omab ettekujutust lainete
purustavast mojust rannikule ja vee
uuristavast tegevusest, mille tagajarjel
joeorg muutub laiemaks. Et joe kaldas
tekivad koopad, teatakse halvemini.
Nende asemel nimetatakse «augud»,
«l6hed», «kanalid», «sangid».
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Lainete tegevusega seotud mdistete
tundmist saab arvestada teema «Vee lii-
kumine ookeanides ja meredes» Oppimi-
sel ning mdisteid, mis on seotud jOevee

tegevusega teema «JOe voolusuund»,
«JOe voolukiirus. Karestikud ja joad»
juures.

Veekogude vaheliste seoste tundmise
kontrollimisel selgus, et osa Opilasi ei
tunne veekogude vahelisi pdhilisi erine-
vusi, sest neil pole teada erinevate vee-
kogude olulisi tunnuseid (seda kinnitab
eespool toodud analiis joe, jarve, allika

moiste kohta). Seetdttu seoste ahela
koostamisel, naiteks 1) allikas—jogi—
jarv, paigutati veekogud jarjestusse

jarv—jogi—allikas, ja 2) allikas—jogi—
meri puhul seostati need kas jogi—meri
—allikas vOi meri—jogi—allikas (Oigete
vastuste osatdhtsus vastavalt 56% ja
62%).

Kasitledes teemat «Jarved. Veehoid-
lad» saab neid teadmisi veekogude va-
helistest seostest edukalt ara kasutada.

Kontrolltod analtiUsist nahtub, et vas-
tuste korval, millest ilmnevad liingad
teadmistes, on vastuseid, mis naitavad,
et sBnavara on omandatud ebatapselt, et
moistete tundmadppimisega pole alati
kaasnenud sdnavara taienemine. Sellest
tingituna ei suudeta mdistet tahistavat
terminit tapselt esitada ka Kkirjalikus
tods. Kuiusimuste puhul, mis ndudsid
termini nimetamist voi selle kasutamist
erinevates situatsioonides, valjendus ka
Opilaste vahene vilumus neid aktiivselt
kasutada.

Tehes kokkuvotet Opilaste kusitlusest
vOib markida, et Opilased on loodusdpe-
tusest saanud Usnagi mitmekilgseid
teadmisi hidrosfaari kohta, millele
saaks tugineda uute teadmiste omanda-
misel. Tegelike algteadmiste analiis t6i
esile ka need Oppematerjali osad, millest
Opilased pole aru saanud, mis on lunkli-
kult omandatud ning mis vajavad enne
uue materjali dppimist kordamist, taien-
damist ja konkretiseerimist.

Voib teha jarelduse, et mdistete Kku-
jundamisel, Oigete jarelduste tegemisel
on Opilastele suureks abiks vdrdlemine.
Kallaltki selgesti ilmneb m&nede kisi-
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muste puhul teadmiste teoreetilisus, va-
hene seostamine Umbritseva tegelikku-
sega, kaugus loodusest. Uheski teises
Oppeaines peale loodusOpetuse ja geo-
graafia ei paku Umbritsev loodus nii
rikkalikult objekte, millega on opilastel
vdimalik vahetult kokku puutuda ja
nende varal teoreetilisi teadmisi konk-
retiseerida (kaugem ja v66ram laheda-
semaks muuta). Naiteks teadmised joele
vOi jarvele iseloomulikest tunnustest
kujunevad kindlasti kdige paremini tut-
vumisel kodukoha veekoguga. Opilaste
suunamine vaatluste tegemisele vahe-
tult looduses parandab kindlasti ka aru-
saamist looduses valitsevatest seostest,
aitab moista seoste olemust looduse
komponentide vahel ning viib opilasi
loogiliste jarelduste tegemisele.

Vahetu kontakt loodusega pakub ka
kdige soodsamaid vOimalusi Opetuslike
ja kasvatuslike eesmarkide sidumiseks,
milledest tdhtsamaks vdib lugeda nen-
des klassides huvi ja armastuse kasva-
tamist looduse ja aine vastu.

Eelnimetatu stvendab veelgi vaja-
dust omada Ulevaadet Opilaste algtead-
mistest Uhest vOi teisest nahtusest. Alg-
teadmistega opereerimine  vdimaldab
teema kasitlemiseks ettendhtud aega
kdige ratsionaalsemalt kasutada: Opilas-
tele juba varasemast tuntud tddede tar-
betu kordamise arvel saasta aega modne
teise, pohjalikumat selgitust ndudva Kku-
simuse jaoks.

Et luua terviklik mdistete sisteem
kasitletavas aineldigus, on oluline oma-
da Ulevaadet vastavate mdistete kujun-
damisest kogu loodusdpetuse kursuses.
LoodusOpetuse tundides kujundatavate
moistete seoseid fllsilise geograafia
algkursuses  kujundatavate mdistete-
ga vee Opetamisel analGusitakse H. Tiit-
su artiklis «M@iste «vesi» kui  0l-
distatud teadmiste (ks pd&hilisi ltlisid
loodusodpetuse ja filsilise geograafia
kursustes»  («Noukogude Kool» 1969,
nr. 6, Ik. 432—436.). LoodusOpetuse va-
hendusel omandatud teadmiste raken-
damiseks teema «Hudrosfaar» Oppimisel
saab juhiseid metoodilisest juhendist
(H. Tiits, «Fuusilise geograafia dpetami-
sest V klassis». Tln., 1974.).



LUGEMISKONTROLLI
TULEMUSTEST*

ELLI TOOMTALU

Vordluseks toome andmed 1975/76. 6.-a.
Moskva 3. kl. 0dpilaste hulgas korraldatud
lugemiskontrollist, kus teadliku lugemise
kontrollimiseks voeti aluseks 1) ilmekus ja
2) teksti pealkirjastamise oskus.

llmekalt luges teksti 48,1% Moskva 3.
klassi Opilastest, teksti oskas pealkirjastada
20,9% Opilastest. VVorrelda vdiks meil ela-
va lugemisega (18,9%), mdlemale kisimu-
sele leidis vastuse 67,8% Opilastest, mis on
Gsna ligilahedane Moskva opilaste tule-
musele.

Eriti suuri kdikumisi on vastustes s@na-
vara kohta. Tekstist valitud sGnad «lpris»
ja «karsitult» ei kuulu kall 2. klassi ak-
tiilvse sBnavara hulka, kuid lugemispalades
on mdlemad sdnad varem esinenud. Kind-
lasti aga on mdlemat sGna olnud v&imalik
kohata lastekirjanduses. Nii ka enam luge-
nud Opilased oskasid nimetatud sonadele
leida Oige vaste. Oigeks loeti veel sbna
«Upris» vastena «vaga», mis oli antud 2.
«karsi-

klassi lugemikus Ik. 165. Sdnale
tult» anti lisaks vaste «kurjalt», «tige-
dalt».

Positiivselt vBiks mainida Narva ja Koht-
la-Jarve linna ning Kingissepa rajooni, kus
ainult vaga vaike osa Opilastest ei leidnud
vastet kummalegi sonale.

I1l. LUGEMISEKS KULUNUD AEG

Kui algklasside programmidega esitatud
nduetes 2. klassi Gpilaste minimaalne tund-
matu teksti lugemiskiirus haalega lugemisel
on 300 tahemarki minutis, siis antud teksti,
s. 0. 374 tahemargi lugemisajaks oleks 73
sekundit.

* Algus «NOukogude Koolis» 1976

nr. 11.

Linnades kulus kontrollteksti lugemiseks
keskmiselt 63 sekundit, mida vdiks pidada
heaks. Rajoonides kulus pisut enam aega.
Kdikidel kontrollitud opilastel kulus antud
teksti lugemiseks keskmiselt 71,3 sekundit,
mis on tdiesti rahuldav tulemus. Ja kui
niud Kirjutada, et Opilased loevad siiski
aeglaselt, tunduks see ulepingutamisena.
Kuid siiski.. . 15-st maarajoonist ainult 5
rajooni Opilaste keskmine lugemiskiirus oli
normaalse lugemisaja piires. Sillamael aga
oli keskmiseks lugemiskiiruseks 117 sekun-
dit)!).

Et keskmine lugemiseks kulunud aeg ei
ole mitte kBige objektiivsem komponent ja-
relduste tegemiseks, jaotati Gpilased kont-
rollteksti lugemiseks kulunud aja jargi 3
rihma.

1. Lugemiseks kulus 73 sekundit vdi va-
hem. Seega on lugemiskiiruseks 300 téhe-
marki minutis.

2. Lugemiseks kulus kuni 110 sekundit.
Minimaalseks lugemiskiiruseks oleks vahe-
malt 250 tdhemarki minutis. Antud kiiru-
sega lugevate Opilaste lugemisoskus Uletab
1. Kklassi Opilastele esitatud nduete piiri.
Opitud teksti suudaksid need 6pilased lu-
geda vahemalt rahuldavalt. Samuti on need
Opilased suutelised iseseisvalt voi vaikese
abiga aru saama loetu mottest.

3. Kontrollteksti lugemiseks kulunud aeg
Uletab 110 sekundit. Need Opilased on alles
saavutanud vOi saavutamas 1 klassis ndu-
tud lugemisoskuse taset. Minutis loevad nad
alla 250 tdhemérgi.

Arvutused naitavad, et linnades loeb %
Opilastest vahemalt minimaalse ajaga, ligi-
lahedaselt sama palju opilasi (73,2%) vas-
tas mdélemale teksti kohta esitatud kisimu-
sele. Seega vdime eeldada teadlikku, ladu-
sat lugemist.

Vaike osa Opilastest linnades (7,8%) loeb
alla 250 tahemargi minutis. Ka Opilaste arv,
kes ei suutnud vastata Uhelegi kusimusele,
on peaaegu sama suur — 6,1% kontrollitud
Opilaste Uldarvust. Veel kord voime jarel-
dada, et ndutava lugemisoskuse puudumisel
ei suuda Opilased ka teksti mottest aru
saada.

Maarajoonides lugesid teistest paremini
Hiiumaa ja Kingissepa 0&pilased. Viljandi,
Haapsalu ja Rapla rajoonis peale ndutava
saavutatud lugemiskiiruse on ka ainult
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LUGEMISEKS KULUNUD AEG

Lugemi-
Linnad Epilaste se kesk-
kiirus —
sek.
Kalinini rajoon 89 565 75
Lenini rajoon 261 66 188
Mererajoon 168 72 102
Oktoobri rajoon 278 59 220
Kohtla-Jarve 120 62 92
Narva 42 65 29
Parnu 173 57.5 142
Sillamae 13 117
Tartu 247 60 196
Kokku; 1391 63,1 1050
Rajoonid
Mo iy
Harju
585
Jogeva
Kingissepa 142 73 101
Kohtla-Jarve ﬂ)g ;g gé
Paide
Pélva 95 83 51
Parnu 109 82 64
Rakvere 125 85 64
Rapla 97 70 61
Tartu 114 80 58
Valga 154 81 83
Viljandi 156 65 109
Voru 143 75 85
Kokku: 1884 77,25 1216
Uldse: 3275 71,3 2266

vaike osa neid Opilasi, kes loevad alla 250
tahemargi minutis (5,1%, 6,0% ja 9,2%).
Samal ajal programmidega esitatud ndudeid
ladusale lugemisele ja lugemiskiirusele
suutsid Tartu, Rakvere, Pdlva ja J6geva ra-
joonis taita ainult ligikaudu pooled kontrol-
litud Opilastest. Paide rajoonis isegi vahem
kui pooled.

Suured on halbed lugemise keskmises Kii-
ruses nii linnade ja rajoonide kui ka
koolide vahel, veelgi rohkem aga igas Uk-
sikus klassis, ulatudes keskmiselt 50 se-
kundist 100 sekundini. Kdige aeglasemalt
lugenud (keskmine Kiirus 121 sek.) Tagula
algkooli opilased loevad lle 3 korra aegla-
semalt Tallinna 44. keskkooli Opilastest
(37,5 sek.). Parima lugemisoskusega Opilane
luges teksti 23 sekundit, seejuures ladusalt,
elavalt, vastates mdlemale kisimusele sisu
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Tabel 3
Lugemise aeg
. rohkem

73 gek, kuni 110 sek. i 110 sek.
o 0% 0%
84.3 12 135 2 2,2
72 41 15.7 32 123
60.7 47 28 19 11.3
79,2 37 133 21 75
76.7 19 15.8 9 7,5
69,0 13 31,0

84.4 20 11.6 7 4,0
15.4 3 23 8 61,6
79.4 40 162 11 4,4
75,5 232 16,7 109 78
68,0 37 26,0 8 6,0
59.4 27 190 83 21,6
714 13 17.0 9 11,6
52.5 34 248 31 22,7
71.1 21 14.8 20 14.1
575 32 30.2 13 12.3
48.6 42 300 30 21.4
53.7 20 21.0 24 25,3
58.7 27 24.8 18 16.5
51.2 36 288 25 20,0
62.9 27 27,9 9 9,2
50.7 38 33.3 18 16,0
54,0 50 32.0 21 14,0
69.9 39 25.0 8 51
59,4 35 244 23 15.2
59,2 478 25.4 340

66,1 710 21,7 449

ja sOnavara kohta. Aeglasim luges teksti

530 sekundit. Lugemise suhe 1:23.

Suured on hélbed lugemisel. Kui parema-
tes koolides loeti kontrollteksti 30 sekundist
1,5—2 minutini, siis halvema lugemis-
oskusega koolides loeti teksti 5—6 minutini.

Vaga viahestes koolides oli tabelites
markusi Uksikute Opilaste kdnehdirete voi
debiilsuse kohta. Nende arv ei ulatunud
0,5%-ni ega mdjutanud oluliselt lugemise
tulemusi. Imelikuna tundus aga markus opi-
lase nagemishdirete kohta. Miks siis ei ole
Opilasele muretsetud prille? Ja kui nagemis-
héirete tdsidus ei ole tinginud Opilase suu-
namist vastavasse erikooli, peab ta ikkagi
antud uldhariduskoolis teadmised oman-
dama.

Moéned Opetajad on markinud, et komis-
tusi tuli vodraste nimede lugemisel (Pandagi).



Tahekujuliselt oli nimi kdll tuttav, kuid
halvema lugemisoskusega 0&pilased, kes ei
suutnud haarata lause sisu, vaid ainult Uk-
siku sdna tahendust, vOisid tdesti jaada
mdtlema selle s6na juures. Teksti valikul
arvestasime, et 2. klassi Opilased ei tohiks
enam komistada suure algustdhega Kkirjuta-
tud sdna ees, mis vbib olla ainult paris-
nimi. Tuleb nidd ju peatselt samadel Opi-
lastel 3. klassis aru saada loetud lausete
mottest nii  matemaatikas, loodus6petuses
kui ka emakeeles, kus tekstis vOib esineda
ohtrasti oskussdnu, termineid, tundmatuid
valjendeid jms., tuleb lugeda taiesti tund-
matuid venekeelseid sdnu. Seega ei toh-
tinuks olla oluliseks komistuseks 2. Kklas-
si l0petavatele Opilastele, s. t. Opilastele,
kes peavad olema omandanud lugemisosku-
se, ka pikavditu liitsdna «uudishimulikult».

Murettekitav on aga asjaolu, et (le
20%{!) kontrollitud O&pilaste Uldarvust ei
ole joudnudki 2. klassi Opilastelt ndutava
lugemistasemeni JOgeva, Harju, Paide ja
Rakvere rajoonis. Pdlva rajoonis koguni
veerand Opilaste Uldarvust. Millal saavad
need Opilased lugemise selgeks? Kas loode-
takse tdhusale todle 3. klassis? Muidugi
peavad eriti nimetatud rajoonid t6siselt
analtisima pohjusi, millest on tingitud Opi-
laste madal lugemisoskus ja leidma teid
ning vOimalusi Opilaste normaalse lugemis-
tase.me saavutamiseks. Julgelt aga vdib
Oelda, et optimaalne aeg on modda lastud
ja enam-vahem normaalsete tulemuste saa-
vutamiseks kulub niitid vaga palju energiat,
aega ja vaeva. Analiiusinud edasiminekut
Opilaste lugemistasemes, jaab (sna pessi-
mistlik meeieolu — kas lugemisvilumust
enne 6. vBi 7. klassi suudetakse saavutada?

rv. LUGEMISOSKUSE SEOS KOOUKS
ETTEVALMISTAMISE TASEMEGA

Juba aastaid tootavad kdikides linnades ja
rajoonides kooliks ettevalmistuse riilhmad,
valja arvatud Sillamde, kus regulaarset
kooliks ettevalmistust ei ole toimunud ei
eesti ega vene Oppekeelega lastele.

Ule peaksime olema saanud ka kasvuras-
kustes! kooliks ettevalmistuse rihmade t60
korraldamisel ja planeerimisel. 1974. a. il-
munud brosuiris «Materjale kooliks ette-
valmistusrihmade t66 organiseerimiseks»
on antud tapsed juhendid selleks, samuti

nduded, mida peab teadma ja oskama kooli
tulev laps.

Hea lugemisoskuse saavutamise eeldu-
seks oli veel (ks pluss: lugemiskontrolli
kaasateinud Opilased alustasid Oppimist uue
aabitsa jargi.

Koolitulekuks lugemises vajaliku etteval-
mistuse saanud laps peaks oskama kokku
lugeda luhemaid s6nu vG6i véhemalt silpe.
81% linnades ja 76% rajoonides kooli tul-
nud lastest oskasidki kas veerida vOi luge-
da. Erinevus linnade ja rajoonide kooli tu-
levate laste koolikipsuse vahel on, kuid
mitte eriti suur. Ligildhedane on linnades ja
rajoonides laste arv, Kkes koolitulekuks
tundsid ainult tahti (15,7% ja 17,2%). Laste
arv aga, kes koolitulekuks ei tundnud koiki
tahti, on suur nii linnades kui ka rajooni-
des, vastavalt 3,3% ja 6,8%, olles rajooni-
des poole suurem linnade laste arvust.

Miks loeme nimetatud arve suureks?

Vottes eraldi valja 2556 Opilase lugemise
ajad, kes koolitulekuks kas lugesid vOi vee-
risid, ndeme tabeli 4 pdéhjal, et kdikides
rajoonides ja linnades suutsid need Gpilased
lugeda minutis rohkem kui 300 tdhemarki
(kontrollteksti keskmine lugemiskiirus oli
vahem kui 73 sekundit). Nimetatud Gpilased
on saavutanud ndutud lugemisoskuse, suu-
rel osal on valja kujunenud lugemisvilu-
mus. Lihtne pilgu pealeheitmine tabelis 4
nende Opilaste keskmisele lugemiskiirusele,
kes koolitulekuks tundsid vaid tahti, naitab,
et koikjal, v. a. Parnu linn ja Tallinna Ka-
linini rajoon, ei saavutanud Opilased prog-
rammis madratud lugemiskiirust. Eelnev
analtiis aga naitas tihedat seost iugemiskii-
ruse ja tekstist arusaamise vahel.

To6husat edasiminekut on olnud Opilaste
lugemisoskuses Tallinna 2. ja 8. keskkoolis,
27. 8-kl. koolis, Tartu 5. keskkoolis. Maara-
joonides! vOiks Opilaste lugemistaseme eda-
siarendamisel esile tdsta Viljandi, Kohtla-
Jarve, Rapla ja Haapsalu rajooni, Usna
vahe on siiski olnud dpetajaid, kes on suut-
nud ainult tahti tundvaid vOi isegi mitte
kGiki tahti tundvaid lapsi Opetada ladusalt,
programminduete kohaselt lugema. Need
on 6p. G. Kommer Haapsalu 1. keskkoolist,
A. Jarva Saku 8-kl. koolist, S. Hansen
Plssi  keskkoolist, S. Mitt Kilingi-Némme
keskkoolist, E. Komsaare Rapla keskkoolist,
H. Saag Valga 1. 8-kl. koolist, L. Karu Vil-
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Tabel 4

LUGEMISOSKUSE SEOS KOOLIKS ETTEVALMISTUSE TASEMEGA

Keskmi- | yges voi veeris  Tundis tahti Ei tundnud kdiki
_ ne luge- téhti
Linnad mise keskm. Keskm. Keskm.

kiirus % lugemis- 9%  lugemis- % lugemis-

(sek.) kiirus kiirus kiirus
Kalinini rajoon 57 89 54 11 71,2
Lenini rajoon 66 71 46 22 96 7 93
Mererajoon 72 81 65 16 91 3 142
Oktoobri rajoon 59 91 54 8 109 1 184
Kohtla-Jarve 62 82 55 15 82 3 143
Nar\m 65 69 55 26 85 5 95
Parnu 58 86 55 15 72 — —
Sillamae 117 62 100 15 141 23 144
Tartu 60 76 52 19 79 5 100
Kokku: 63,1 81 54 15,7 88 3,3 114
Rajoonid
Haa_psalu 66 72 58 24 84 3,6 104
Harju 81 76 65 18 129 6 143
Hilumaa 78 80 60 16 95 4 392
Jogeva 82 75 66 17 124 8 143
Kingissepa 73 84 61 13 134 3 170
Kohtla-Jarve 73 73 68 21 79 6 109
Pallde 88 75 76,5 18 108 7 154
Polva 83 67 68 20 107 13 119
Parna 82 78 72 16 117 6 115
Rakvere 85 85 65 10 164 5 206
Rapla 70 75 63 18 82 7 100
Tartu 80 62 67,5 22 94 16 116
Valga 81 70 67 25 104 5 191
Viljandi 65 83 61 12 80 5 79
Voru 75 80 63 10 111 10 132
Kokku: 77,25 76 65 17,2 107 6,8 138
Uldse: 71,3 78,1 16,6 5,3

jandi 4. 8-kl. koolist ning veel moned, kes
suutsid lugemises margatavat edasiminekut
saavutada 3—4 dpilase juures.

Hoopis rohkem vd&iks nimetada koole, kus
laste kooliks ettevalmistuse tase on kaugelt
allpool rahuldavat. Kas (ldse valmistati
lapsi kooliks ette Tartu rajooni Kuuste 8-
kl. koolis, kui 18-st kooli tulnud lapsest ei
tundnud kdiki tahti 13, Kambja 8-kl. koo-
lis luges vdi veeris ainult 38% kooli tul-
nud lastest. Sama palju lugesid vOi veeri-
sid koolitulekul lapsed ka Pussi keskkoolis.
Pooled v6i rohkem kui pooled kooli tulnud
lastest polnud saavutanud noéutud koolikip-

sust ka Puiatu 8-kl. koolis, Luunja 8-kl.
koolis, Kilingi-N6mme keskkoolis. Pdlva
keskkooli.s. Leevaku 8-kl. koolis, Ambla

keskkoolis, Tallinna 35. algkoolis, Koikkila
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algkoolis, mis on laste lugemisoskuse tase-
mele otsest m&ju avaldanud veel parast 2-
aastast kooliskdimist. Peaaegu kdikides ni-
metatud  koolides Opilaste kontrollteksti
keskmiseks lugemiskiiruseks oli ligilaheda-
selt 100 sekundit (Koikkila algkoolis 100
sek.. Tallinna 35. algkoolis 91 sek., Ambla
keskkoolis 83 sek.. Leevaku 8-kl. koolis 110
sek.. Poélva keskkoolis 81 sek., Luunja 8-kl.
koolis 117 sek.. Kuuste 8-kl. koolis 98 sek.,
Puiatu 8-kl. koolis 82 sek.).

Samasuguse jarelduse vd@ib teha rajooni-
de pohjal, kbrvutades tabeleid 3 ja 4. Harju
rajooni poolt valitud koolide Opilastest ei
tundnud  koolitulekuks koiki tahti voi
tundis ainult 24% lastest. 2. klassis luges
programminduete kohaselt vahemalt 300 ta-
hemarki minutis ainult 59% lugemiskont-



rolli kaasateinud Opilastest, alla 250 tahe-
margi aga 21,6% Opilastest. Paide rajoonis
ei olnud koolitulekuks ndutud kooliklpsust
saavutanud 25% kontrollitud Odpilastest. 2.
klassi 16puks luges alla 250 tdhemargi mi-
nutis 21,4% Opilastest, programminduded
lugemisel suutis tdita vaid 48,6% Opilas-
test.

Pdlva rajooni poolt valitud koolide &pi-
lastest ei tundnud k&iki t&hti v&i tundis
ainult tédhti 33% kooli tulnud lastest. 2.
klassi I16puks luges alla 250 tdhemargi mi-
nutis 25,3% Opilastest, ainult 53,7% vahe-
malt 300 tdhemarki minutis. Analoogilisi
naiteid voib tuua Tartu, Valga, Jogeva jt.
rajoonide kohta. Lapsed, kes koolitulekuks
tundsid ainult téhti vdi ei tundnudki kdiki
tahti, suutsid heal juhul kahe 0&ppeaasta
jooksul Oppida veerima, enamik ei oman-
danud aga néutud lugemisoskust.

Koéige vahem on margata edasiminekut
lugemisoskuse omandamisel Rakvere ra-
joonis. Kui koolitulekuks luges vdi veeris
85% lastest (tulemus, mis on rajoonide hul-
gas Uks paremaid), suutis 2. klassi 16puks
ometi lugeda vahem kui 300 tdhemarki mi-
nutis vaid 51,2% kontrollitud Opilastest,
kuna 20% kontrollitud opilaste Uldarvust
on jaanud ligilahedaselt 1. klassi lugemis-
tasemele.

Kas siit ei tuleks otsida ka algset pdhjust
mitteedasijéudmise kohta keskastmes? Enne,
kui Utleme, et Opilane ei taha dppida, an-
name talle vdimaluse Oppida tahtmiseks ja
Opetame Opilase lugema digel ajal. 3. klas-
sis on seda hilja teha. Veel vahem on vdi-
malusi Opilaste lugema Opetamiseks 4. ja 5.
klassid

V. HINDAMISEST

Lugemiskontrolli labiviimisel ei antud GOpe-
tajatele hindamisjuhendeid ja -norme, kuna
hindaraisnormid ja programminduded on
kbikidele teada. Midagi uut 0ledd juurde
lisada ei olnud. Ei olnud ka eesmargiks
analtisida Opilaste hindamist ega teha kok-
kuvotteid hinnete alusel, vaid teada saada
Opilaste lugemisoskuse taset. Kuna aga mo-
nelegi tundmatu teksti lugemise hindamine
oli Usna probleemikas, ei saa sellest paris
vaikides mddda minna.

Enamik Opetajaid on hinnanud Opilasi
oOigesti. Ja kui klassis paari Opilase hinda-
mine tunduski lugemise ajal mittekohalvii-
binule kalduvat tles- vdi allapoole, jatame
Oiguse Opetajale.

Hoopis teisiti on lugu, kui terve Kklassi
hinded kalduvad Ules- v&i allapoole. Kaasas
kdib lihtne seadusparasus: kui klassi luge-
mistase on hea, kiputakse hindama range-
malt, on aga lugemistase kehvavditu, hinna-
takse Ule.

Modningaid naiteid.

Opilane luges kontrollteksti ladusalt, 45
sekundi jooksul, vastas teksti kohta mdle-
male kisimusele, ei teadnud aga Uhe séna
tahendust. Hinne «4». Voinuks olla «5».

Kuid kuidagi ei saa vaga heaks hinnata
kontrollteksti lugemist 115 sekundiga voi
rahuldavaks niisugust lugemist, kus &pilane
luges kontrollteksti 163 sekundit, seejuures
vaga katkendlikult. Nii oli dle hinnatud
kGiki Ardu algkooli &pilasi (6p. Piirsalu),
suurem osa Lagedi 8-kl. kooli Opilastest (Gp.
K. Meltsas), Ahja keskkoolis 21-st Opilasest
Oigesti hinnatud 8 (6p. Issak). Gle on hinna-
tud Kaarepere 8-kl. kooli opilasi, Koikkila
algkooli dpilasi (6p. M. Sirmais), Tagula
algkoolis (dp. H. Varnik).

Loodame, et Opetajad on saanud lugemis-
kontrolli tulemuste anallitisimise kaigus sel-
gema Uulevaate, kui kdrgele ndudmiste latti
seada ja mida on tarvis taotleda.

V1. KOKKUVOTTEKS

Kdillaldaselt on avaldatud Kkirjutisi naita-
maks tugevat seost Opilaste Opiedukuse ja
lugemisoskuse vahel. Iga linn ja rajoon
teab ise, missuguse tasemega koolid ta valis
lugemiskontrolliks ning saab seega teha
Oige jarelduse oma rajooni O&pilaste luge-
mistaseme kohta. Oleks suur r66m, kui nii
mdneski rajoonis, kelle koole sai ehk mitte
kbige paremate seas mainitud, on lugemis-
kontroll tugevamates koolides tegemata ja
seega rajoon sisimas (Gldiste tulemustega
rohkem rahul vdib olla.

Aastaid on algklassides emakeele Opeta-
misel olnud pdhiprobleemiks teadlik luge-
mine. Pidevalt on rdhutatud, et algklassides
peavad Opilased omandama esmase Opikuga
tootamise oskuse, oskuse iseseisvalt infor-
matsiooni hankida, Gpikust dppida. Algklas-
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sides peab antama esmane oskus kirjanduse
kasutamiseks. Koike seda on v@imalik saa-
vutada, kui Opilased oskavad ka lugeda.

Aastatepikkune t66 hakkab vilja kandma.
Meie vabariigis tervikuna on tehtud edu-
samme teadliku lugennsoskuse arendami-
sel. VVahe on 0dpilasi, kes loetavast Uldsegi
aru ei saanud. Pdhjuseks oli vahene luge-
misoskus, veerimine. Véaga uksikutel 0Opi-
lastel mdttetu kiire lugemine, nn. vurista-
mine.

Lugemise teadlikkust olid kdik Opetajad
hindamisel arvestanud, ka «vuristajaid»
Oigesti hinnanud.

Kui meie vabariigis tervikuna on tehtud
edusamme 0dpilaste teadliku lugemisoskuse
arendamisel, ei saa rahule jadda normaalse
lugemiskiiruse saavutamisega. Arvestades
Uht programmidega esitatud nouet, ei tohi
unustada teisi ndudeid. .Veerimine, p6&hjen-
damatult aeglane lugemine on niisama suu-
reks takistuseks uue materjali Gppimisel kui
mitteteadlik lugemine. Mdlemal juhul kulub
Oppimiseks, tekstist arusaamiseks liialt palju
aega. Teksti ehk ka ainult loetakse (Opitak-
se lugema), jdudmata aru saada sisust.

Vaheseks on jaanud koolides tehtav t66
lugemise Opetamisel. El saa olla rahul tdsi-
asjaga, et puudujadki koolieelses eas ei
suudeta tasandada kahe koolis kdidud aasta
jooksul. Viga tuleks otsida ebadigesti orga-
niseeritud t66s vOi hoopis selle puudumises.
Arvestades aga nii suuri lugemisoskuse eri-
nevusi, peab Oppetunni ettevalmistamisel
olema moeldud igale Opilasele ja ndrgemate
jaoks ette valmistatud kindlasti mitte ainult
iseseisev t90.

Vajalikku taset ei ole
laste ettevalmistus kooliks.

Mida ette votta?

1. Saavutada koolitulekuks koikide laste
taielik koolikipsus. Koolid ei tohi olla libe-
raalsed laste Uksikute puudumiste suhtes
kooliks ettevalmistuse rilhmadest. On see ju
terve nadal vdi rohkemgi tegemata t66d ja
enamikul juhtudest laste kooliks véhese et-
tevalmistuse peamiseks pdhjuseks.

Tohustama peab t6dd lastevanematega.

2. Koik lapsed, kes koolitulekuks ei ole
suutnud omandada ettendhtud teadmisi,
peaksid Gpinguid jatkama nende arengule
vastavates klassides ja koolides. Abiks on
koolieelikute  slivendatud  meditsiiniline

saavutanud ka
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kontroll, mis on laste nii fllsilise kui ka
vaimse arengu kontrolliks. Suuremat abi
vOivad rajoonid saada tasandusdiagnosti-
liste klasside moodustamisest, kuhu tuleks
suunata lapsed, kes koolitulekuks ei tun-
ne kd&iki tahti v6i tunnevad ainult t&hti. Ma-
hajaamust koolieelses eas ja lastevanemate
t60s on lihtsam tasa teha vaikeses ja Uht-
lase tasemega klassis.

3. Suurem peaks olema 1. ja 2. kooliaasta
jooksul Opilaste lugemisoskuse areng, seda
eriti vaiksema Opilaste arvuga klassides. On
ju enamikus 8-klassilistes koolides ja ka
paljudes maakeskkoolides Gpilasi sama
palju vdi vahem kui tasandus- vdi logopee-
dilistes klassides. Tulemused kipuvad aga
ndrgemad olema just 8-kl. koolides.

4, Pdhjalikult tuleb Opetajatel, ka rajoo-
nide metoodilistes sektsioonides, Oppida
tundma lugema Opetamise metoodikat. Oi-
gesti tuleb organiseerida diferentseeritud
t6od. Tahtis on iga Opilase lugema Opeta-
mine.

5. lga Opetaja tutvugu pdhjalikult vasta-
vale klassile programmides esitatud ndue-
tega. Ei ole paljuks aeg-ajalt programme ka
Oppeaasta keskel lehitseda ja neis esitatud
ndudeid meelde tuletada.



B NOMOLUb YUYUTEIO

PYCCKOI'O A3bIKA

HEKOTOPBIE
AKTYANBHbIE
BOMPOCH
LIKOMBHO
BY30BCKOM
METORMKIA*

TOOHWN KA3ECAJY,
AHTWNAEA METCA

* Ha
MATPAT.

martepuane

KOHrpecca

B pamkax >XypHa/lbHOI CcTaTbW TPYAHO
0aTb  CKOMIbKO-HMOYAb 06CTOATENbHbIN
aHanns pesynbtaTtoB paboTbl |11 KoHrpec-
ca MAMPAN (23—28 asr. 1976 r., 1. Bap-
waea). B aTom nerko y6eamTbcs, ecam
BHMKHYTb B CTaTUCTUKY, XapaKTepusyto-
LYK KOJIMYECTBEHHYHO CTOPOHY paboTbl
KOHrpecca:

Ll B pa6ote KoHrpecca y4acTBOBan
npeacrasuTenn 46 crTpaH.

L CambiMy npeactaBuTeNbHbIMU - 6blIN
neneraumn n3 Monbckoi HapogHoi Pec-
ny6avkm n CoseTckoro Coro3a: COOTBeT-
cTBeHHO 700 u 380 pgeneratos.

Ll Bbino 3acnywaHo 730 [oknagos, CO-
00LLIeHNI, BbICTYN/IEHUIA,

g Cpean [OKNAAUMKOB  6GbIN  yueHble,,
npenogaesaTen W MeToAUCTbI U3 32
CTpaH Mupa.

m Pab6oTa npoBogunacb B AeCATU Npoo6-
NEeMHbIX CeKUMsX.

PacnpepneneHne goknafoB MO CeEKUMAM
MO>XHO CYMTaTb BeCbMa YC/IOBHbIM; OYeHb
yacTo TemaTuKa [AOKN1a[0B NepeKpeLyn-
Ba/laCb, 4YaCTUYHO TOKpbIBanacb, He-
CMOTPSA Ha TO, YTO AOK/Iafbl 6bLIM Npo-
4ynTaHbl B pas3HbIX CEKUUAX.

ABTOpbl HacTosllWel cTaTby XOTAT Mo-
LennuTbCa € YuTaTens Mn >KypHania CBOU-
MU BrevyaTt/IeHUsMM O HEKOTOPbIX Mpoo6-
nemMax MeETOAMKW NperojaBaHUs PYCCKO-
ro A3blka, MOAHATBLIX Ha KOHrpecce B
BapLuaBe.

Il koHrpecc MAIPAJZT B Bapuwase
6b171 NOCBSLEH pa3paboTKe HayuyHbIX OC-
HOB MeTOAMKMN npernogaBaHnA PYCCKOro
A3blKa N 0600LleHMI0 OMbITa Mnpenojasa-
HUA PYCCKOro fA3blKa W finTepaTypbl Ha
pa3HbIX CTaguax obydyeHus B LUKONax U
By3ax pasHoro npoduns.

Cnefyet OoTMeTUTb, 4YTO 3a Nepuoj
arexay Il n 111 KoHrpeccamn 6bln cae-
NaH 3HauMTeNbHbIV LWar Brepej Kak B
pa3paboTke 06LLeTEOPETUHECKMX MNPO6-
nemM, Tak U B MPUMEHEHUUN 3TUX [OCTU-
>KeHW Ha npakTuke. O6 3TOM CBUAETE b-
CTBYIOT KaK [OK/afbl Aeneratos, TakK U
MHOrO4YNC/IEHHble KOHKPETHble WCCneao-

1025



BaHWs, NPOBOAMMbIE BO MHOIMX CTpaHax
Mupa:

L WNccnepoBaHus y4deHbix CCCP no
pa3paboTke MEeTOAMKU 06Yy4YeHUs pasHbIM
BUAaM peyeBOli OesATeNbHOCTU..

Ll WNccneposaHusa y4eHbix AP no Hayu-
HoOMy 060CHOBaHMIO OT60pa M OpraHu3a-
umn y4yebHOro matepuana Ans co3gaHus
y4ebHbIX MOCo6UiA.
Ll WNccnegosaHusa y4yeHbix BHP B 06na-
CTU KOHTPacTHOW rpamMMaTuKU.
Ll CosgaHune o6Lueii COBpeMeHHOl Teo-
pyn yyebHMKa Yy4eHbIMU pasHbIX CTpaH
Mmupa (CCCP, BHP, MHP).
LLl CoBmecTHasaA paboTa COBETCKUX WU 3a-
pPYy6exkHbIX aBTOPOB MO CO34aHUID COBpe-
MEHHbIX Y4YebHbIX Mocobuii 1 ayguoBu-
3ya/ibHbIX CpefcTB 06yuyeHus.
M OnbIT co3gaHus MeXXAyHapoAHOro
y4yebHMKa PYCCKOro fA3blka AN YYeHbIX
(BHP, UCCP).
A WViccneposanua B 06nacTvi dhyHKLUMO-
HaNbHbIX cTune peun (CCCP).
CTep>XHeBOM /IMHUEN Bcex AO0KIaAoB U
coobuweHnii Ha Ill koHrpecce 6bl10 Teo-
peTnyeckoe  ob6OCHOBaHWe  MPUHLMMNOB
KOMMYHUWKaTUBHOW HarnpasfieHHOCTU 00y-
UEHUS PYCCKOMY fA3blKY KaK HepogHOMY
M MNoKa3 MNpakTU4eckKnx MnyTen WUX pea-
nunsaumn. B aTOoM OTHOWEHUW Hanbosb-
WNA MHTepec, 6e3yCcnoBHO, MNpeacTaBnseT
noknag M. BatioTHeBa (CCCP  —  cTp.
492—493)'. KoMMyHWUKaTMBHas  Harpas-
NIeHHOCTb, OTMe4aeT M. BATIOTHeB, npeg-
rnonaraet «OAHOBPEMeHHOe MpefcTaB/ie-
HVe MaTepuasibHOW CTPYKTYpbl  (cucTe-
Mbl Si3blka) U ee 0O6LLECTBEHHOro (YHK-
LMOHMPOBaHUSA (MCMOMb30BaHNA CUCTEMbI
A3blKa) ) B y4eO6HMKax N y4yebHbIX MOCO-
61ax no unlyvaemomy £3blky. OTparke-
HVe B3aMMO03aBUCUMOCTEN MeXAay I3TUMMU
OBYMSI CTOpPOHaMW peyeBON [eATeNlbHOC-
TN B Y4YeBGHbIX MaTepuanax CBA3aHO He
TOMbKO C BO3HUKLLEW MOTPEOHOCTLIO 00Y-
yaTb NPaKTUYECKOMY BNAAEHUIO SA3bIKOM,
HO M C TeM, YTO MIMEHHO [aHHbIA CMno-

' Bce cCblIIKM paroTcd No Te3ucam [OK-

nagoB 1 coobuieHmnn 11l KoHrpecca
Ma,'g'\ﬂPﬂfl. W P
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co6 npeseHTauMn MaTepuasna cosgaet
Hanbonee 6GnaronpusiTHble YCNOBUSA ANA
YCBOEHMA N3blka B €ro KOMMYHMKaTUB-
HOV hyHKUMWN.

B cBsi3W C 3TUM NpU KOMMYHMKAaTMB-
HOI  HanpaB/fIeHHOCTU  MepPBOCTENeHHoe
3HaueHWe npuobpeTaeT ornpegeneHne u
onucaHue CTPYKTYpPbl W  KOMMOHEHTOB
(hYHKLUVNOHNPOBaHUST S13bIKOBbIX  eAuHNL,
B 06LleHMN. Kak roKasblBalOT MHOrO-
UYNCNIEHHbIE MCUXONUHIBUCTUYECKNE U CO-
LMOMOrNYecKNe 1ccregoBaHnsl, MUCMoMb30-
BaHMe CUCTEMbl si3blka B 06LUEHUN oOnpe-
nensietca AByMs MOMeHTaMu. JTO Kaca-
eTcsl, BO-NepBbIX, BbliGOpa W peanusaumun
nporpaMm peyeBOro MOBEAEHUS B 3aBU-
CUMOCTM OT CMOCOGHOCTU 4YenioBeEKa Opu-
eHTUpOoBaTbCA B TOW MAN MHOM O6CTaHOB-
Ke Npu O06LLEHNN; BO-BTOPbIX, YMEHUS
yesioBeka KnaccuguumMpoBaTb CUTyalUun
B 3aBMCUMOCTW OT TeMbl, 3aga4y, KOMMY-

HUKaTMBHbIX YCTAHOBOK, BO3HUKAKOLLMNX
Yy Y4YacTHMKOB A0 6Gecefpl, a TakXe BO
Bpemsi 6ecefibl B nMpouecce B3aMMHOM

afjantaumn. OT KayecTBa YKas3aHHbIX
cnocobocTeil U YMEHUA 3aBUCUT YPOBEHb
BNMafleHNsi pasHbIMW BUAAMU peyeBoil ae-
ATeNIbHOCTW, APYTMMWU CfIOBamMu, KOMMY-
HMKaTVBHasi KOMMETEeHLMA 4esloBeKa.

Paznuums  Mexay /oAbMU € TOUKU
3peHUsi KOMMYHUKaTUBHO KOMMeTeHLU M
3aK/loYaloTCAa B KOMMYECTBE  PEYEBLIX
(PYHKUWIA, KOTOpble OHW MOrYT  BbIMOJI-
HATb, B MacTepcTBE WX WCMOSIHEHUsi, a
TakXke B Ko/AM4yecTBe cdiep o6WEeHUs 1
peyeBbIX CUTyaUWiA, B KOTOPbIX OHW MO-
ryT y4actBoBaTb. M. BATIOTHEB YyKa3bl-
BaeT Ha MNPaBOMEPHOCTb CYyLLLECTBOBaHUS
no KpariHeii Mepe Tpex BWUAOB KOMMYHU-
KaTUBHOM KOMMETEHUUN  MNPUMEHUTENb-
HOM K KaXkaoMy M3 BWOOB peyeBOi Oes-

TeNbHOCTU: HadanbHyk (cnabytro), cpea-
Hiol0  (YAOBNETBOPUTENbHYIO), HOpPMasib-
Hyt0O (Bbicwyk). B cBA3M ¢c  3TuMm

BCTaeT 3afjadya MpoaHaM3MpoBaTb KOM-
MOHEeHTbl  Ka)kAoro M3 Tpex  YpoB-
Heli BNafleHVs peublo C yKasaHuem npa-
BUN WX peanu3aumm U QOYKUMOHU-
poBaHVA. [aHHyl0 3a7a4y MOXHO Bbl-



NOMIHWUTL NNLLL B TOM C/y4ae, €C/I KOM-
MyHUKaLua 6yneT M3y4daTbCsi NpeacTaBu-
TENSAMU PasINUHbIX HayK (NcuMxonoruu,
NIMHTBUCTUKN, COLMOMOTUN, METOAMKM) C
TOYKM 3PEHUA Ky/bTYpbl, A3blKa, IMYHO-
CTW, 06LIecTBa, MOBEAEHNs, MPOLIECCOB,
MMeoLMX MecTo Mpu nepefave W BOCH-
pUSTUM BbICKasblBaHWi. Ha ocHoBe no-
NyYeHHbIX Pe3y/bTaToB CTaHET BO3MOX-
HOV Mpe3eHTaUUs A3blka KaK CpeacTsa
06LLEHNS C YUYEeTOM UHANBUAYANbHBIX UH-
TepecoB M MoTpe6HoCTel yuvawmxcs. Ta-
Kasi npeseHTauus A3blka npeaocTaBnseT
o6yuyaembiM MpaBo Bbl6Opa pPa3NNUHBLIX
YPOBHei BNafieHNs B FOBOPEHUW, UTEHUMU,
nvcome.

Ecnn B poknage M. BaATiOTHeBa 6biin
M3/10XKeHbl TeOpeTUYECKNE paccy>XAeHus
no noBoAy NPUHUMNA KOMMYHWUKATUBHOMN
HanpaB/fIeHHOCTN, TO B pAAe COO6LLeHW
(3. NeBneBa — CCCP, I. Monba — dpaH-
umsa) 6blIM pacCMOTPEHbI BOMPOCbI y4e-
Ta KOMMYHMKaTMBHOro nogxoga K oT60-
Py W opraHmsauunm S3bIKOBOro MaTepua-
na. Joknagynkamy OTMeYanocb, 4YTO pe-
aNbHbIM NyTEM OTpPaXKEeHUS KOMMYHUKa-
TUBHOW HanpaBneHHOCTW B npoLlecce 06y-
UEeHUA A3bIKY SIBNSETCA OrpaHU4veHue Le-
nen .ana Kaxkgoro aTarna o6uleHus, ux
KOHKpeTM3auusa M metognmyeckas WHTep-
npetauysa . 370 BO3MOXHO  OCYLLECT-
BUTb 3a CYeT KOHKpeTusaumu cdgepbl 06-
WEeHNs, B KOTOPYKD MpeacTouT  BKJ/IKO-
unTbca obyyaemomy, POpPMbl peun u BU-
[OB peyeBOV OeATeNbHOCTW, onpejene-
HUSA YPOBHS peYeBbIX HaBbIKOB U yMe-
HWA.

BosnbLloe BHUMaHWe yaensanocb BOMPO-
camMm WMHTeHCcuduMKaumm y4debHOro npowec-
ca (. MakapoBa — CCCP, A. LLlyKnH —
CCCP, C, 3akc — I'4AP, T. KanuTtoHOBa
— CCCP, . ByioBndy — BeHrpus,
M. Cotak — Yexocnosakus n ap.), nog
KOTOpPOW MOHUMAETCHA BbINOMHEHME 60/b-
woro obbema obyuaroulen AesTeNbHOCTU
B pamMKax 3alaHHOro Konu4yecTBa yu4eb-
HbIX 4YacoB 6e3 neperpys3oK AN y4daumx-
cs.

Kak oTmeuvaet T. KanutoHoBa (cTp. 66),

MHTEHCU(MKauma yyebHOro npouecca He-
BO3MOXHa 6e3 pa3paboTKuM NCUXONormnye-
CKUX, ANOAKTUYECKNX WU JIMHIBUCTUYE-
CKUX acreKkToB 3ToW npobnembl. Tak,
NCUXONOrnyeckas OCHOBa WHTeHCUmKa-
uMn npegnonaraeT paccMoOTpeHWe U y4yeT
MOTMBaLUN 0BYy4YeHUs, MHTepeca, BO3AEN-
CTBME Ha LEeHTpbl YAOBO/IbCTBUSA, pack-
pbITUE pe3e.pBOB  JINUHOCTU, Pe3epBOB
namMmsaTn, npasubHOE COOTHOLUEHWE CO03-
HaTeNbHOCTU W WHTYMUUU B YCBOEHUU
Aa3blka. K AnaakTMYeCcKMM OCHOBaM WH-
TEHCU(MKALMN OTHOCATCA  onpefeneHve
uene n 3agay o6yyeHUS C YYETOM KOH-
TUHreHTa o06y4aeMblX, MPUMEHEHME COB-
pPeMeHHbIX 3MEKTUBHBIX MeTOA0B 00Y-
YEHVS U COBPEMEHHbIX Y4Ye6HbIX M0Co-
6UA, KOMM/IEKCHOE MWCMONb30BaHMe Tex-
HUYecKnx cpeacTB obydeHunss (TCO), He-
TpPaguLMOHHOE MOCTPOeHME LMKI0B 00y-
yeHus, uHanBuayanusaums. W3 nnHrem-
CTUYECKNX (DAaKTOPOB BadKHbIMU  ABNS-
IOTCA onpefeneHne NpPaBUNbHOMO COOTHO-
WEeHNA MeXAay $S3blKOBOM CUCTEMOI 1
NCMNOoMb30BaHNEM ee B Mpouecce 06yde-
HUA Npu NpuopuTeTe KOMMYHUKATUBHOWM
HanpaB/fieHHOCTW, Hay4HbIi 0T60p M Op-
raHnsaums ydebHoro matepmana c yde-
TOM (OYHKUMOHaNbHOro nogxoga u T. f.

B BeK HayuHO-TEXHWYECKOW peBOSIO-
UMN BHegpeHVe TeXHUKN B Y4ebBHbI Npo-
Luecc cTasio MaccoBbiM. [Mo3aTomy Heyau-
BUTENbHO, 4YTO Ha KoHrpecce npo6neme
TCO 6b110 yAeneHo 4pe3BblHaiHO MHOFO
BHMMaHUA. Joknagumkamn  nogyepku-
Ba/loCb, 4YTO 3h(heKTUBHOCTb MCMOJIb30Ba-
Huss TCO HaxoauTca B MPSAMOIA 3aBUCK-
MOCTW OT TOro, HaCKO/IbKO MX CTPYKTypa,
KayeCTBEHHble NapameTpbl M Nporpamma
NMPUMeHEHNs MOAYNHEHbI COOTBETCTBYIO-
e AMOAAKTUYECKOM KOHLEMLNMN.

OTaenbHO paccmaTpuBasnCb  BOMPOCHI
ncnonb3oBaHms TCO B CaMOCTOATE/bHOM
pa6oTe yuyalmxcs, NPUHLUUMBLI COCTaB/le-
HMA MporpaMM A8 06y4dalolMX MallvH,
a TakKe MpPOrpaMMMpPOBaHHBLIX Moco6uii
Mo pYCCKOMY f3blKy W airopuTMU3NPO-
BaHHbIX YMNPa>KHEHWI MO pasHbIM rpam-
mMaTuyeckum kateropusm (M. Kpekuu —
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BeHrpumn, J1. KauMumk —
K. 1&3em-bek — lMonbLia).

MHorve coobLieHnss 6blIM NOCBALLEHbI
NPUHUMNaM COCTaB/ieHNA N WCMO/b30Ba-
HUA ayanoBU3YasibHbIX CPefCTB 06y4eHUs
(ABCO), oAHMM K13 KOTOpPbIX SBNSETCS
y4ebHbIA (hunbM, KOTOpPbLIA co3gaeT 6Gna-
ronpuaTHbIE YCNOBUA ANS OpraHusaumm
KOMMYHUKaTUBHOW CUTyauun, HauyunHas
OT Mnpes3eHTauun A3bIKOBOrO Martepuana u
KOH4Yas CTMMYNMpOBaHMEM CMOHTTaHHOM
peun yuawmxca (J1. 'yceea — CCCP,
B. 3onotoB — CCCP wu gp.).

B nocnegHee Bpems Bce 60/bluee MNpu-
3HaHWe npuobpeTaloT Teneypokn. B cek-
umm no TCO 6bI10 NPOYMNTAHO HECKO/Ib-
KO COOOLLEHU 0 MOCTPOEHUM Teneypokos
WU TeNnekypcoB, 4YaCcTb M3 KOTOpPbIX 6blna
rnokasaHa y4dacTHukam KoHrpecca. C oco-
ObIM  VHTEpPECOM W 0[06peHuEM Oblin
BCTpeyeH TefleKypC B MOMOLLb  U3y4ato-
LWMM PYCCKUIA A3bIK KaK WHOCTPaHHbINA,
co3faBaeMblii No 3akasy [rocyaapcTBeHHO-
ro KomMuTeTa Mo TeNeBUAEHUIO U paguno-
BELLaHMIO COBMECTHO C NHcTutyTOM
pycckoro fasblka umeHu A. C. lNMywkunHa.

Cpefy LUKONbHbIX NpobneM peyb Lina
0 BblgefleHUN 3TanoB OOyyeHus, MyTaAX
peanvsaumMm KOMMYHWKaTUBHOrO acrnekTta
npenogaBaHNss Cc  Y4Y4eTOM  Creundukun
hopm 06y4eHMs B pasHbIX cTpaHax. B
LEHTPe BHMUMaHWUSA OKasannucb npobaembl
hopMUpPOBaHNSA HaBbIKOB N YMEHWIA y4ya-
LWNXCA B pamMKax OCHOBHbIX BUIOB peuye-
BOI [eATenbHOCTWU, a TakXke BOMpoCbl Te-
opUn U METOAMKW COCTaB/eHUS Yy4ebHU-
KOB (MX MOCTpPOeHWe, cofep>kaHwe, AOu-
[AKTNYeCKUA W CTpaHOBefYecKuii marte-
pvan).

Oco60 nogyepkuBanacb MbIC/b, YTO B
Luensax cosfjaHms ONTUMasIbHOW  CUCTEeMbI
hopMUpOBaHNSA Y HEPYCCKMX JeTeil yme-
HUA M HaBbIKOB ayAMpoOBaHWsA, [OBOpe-
HWUA, 4YTEeHUS MU NUCbMa CcneayeT onpeje-
NnUTb pOpMbl 1 BUAbl B3aMMOCBA3SN U
B3aMMOJENCTBUSA YCTHOW U MUCbMEHHOMN
peun B ydebHOM npoLecce, a Takxe Yyc-
TaHOBUTb «y[eNbHbIA BEC» WU YPOBEHb
BNafeHns pasHbIMU BUaMW peveBol Ae-

MonbLua,
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ATENbHOCTW [O/19 KaXX[oro 3Ttamna obyde-
HUs otgenbHo (A. AcagynnimH — CCCP,
CTp. 482—484).

B o6nactn co3gaHus nporpamm  Ons
06LLLe06pa3oBaTe/IbHOM  LLUKOJIbI  XO4eTcs
OTMETUTb PaboTy MOMbCKUX YUeHbIX-Me-
TOAMUCTOB, O KOTOpoih rosopuna A. Thl-
MUHbCcKas (cTp. 536—537). 3a OCHOBY Orn-
pefeneHns uenein n copepxkaHus obyde-
HUSA PYCCKOMY f3blKy B 3TOI nMporpamme
NnpuHATa Teopus PeyeBO  KOMMYHUKa-
umn. OTcroga 0T6op M rpagaums A3bIKO-
BOr0 MaTepuana nofyMHeHa YHKLNO-
Ha/IbHO-CEMaHTUYECKOMY MPUHUMNY. 3TO
O3HayaeT NoAYMHEHME CUHTAKCUYECKUX U
MOP{ONOrNYeCcKNX CTPYKTYP YHUBepcasb-
HbIM KaTeropmsimMm obmeHa WHdopMaumen
(npuikas, npocbba, BO3gencTBMe ” T. 4.).
MonoXxntenbHbIM MOMEHTOM B Mporpam-
Me SsIBNseTcsA [eTaNlbHOe onucaHue npea-
nonaraemMblX YMEHWIA W HaBbIKOB Yy4a-
LWMXCA B KaXKAOM M3 YeTblpex BUAOB pe-
YeBOW [eATeNbHOCTW, U4TO CMoco6CTBYeT
06bEKTMBM3ALMN OLEHKN N KOHTPONA YcC-
NeBaeMOCTM yuyallinxcs.

OfHoli  0COBEHHOCTbLIO
YeHUsl, MPUHATON  COBPEMEHHOI CcoBeT-
CKOW LUKOMOW, ABNSAETCA  HarnpasBfeH-
HOCTb 0OY4YeHUs He TOMbKO Ha YCBOEHME
yyalmmMmcs  NporpaMmMHOro matepuana,
T. €. Ha NpMobGpeTeHne 3HaHW n oBnNa-
OeHVe YMEHUSMU U HaBblKaMW, HO U Ha
obllee YMCTBEHHOe pa3BUTUE LLKOSbHU-
KOB, Ha aKTUBM3aUMIO  MbIC/IUTENbHOMN
OesATeNbHOCTU yvawmxca.  NopobHas
HanpaB/fIeHHOCTb  CMOCO6CTBYeT BCECTO-
pPOHHEMY pas3BUTUIO JIMYHOCTU YYEHMKA,
06beAMHEHNIO BOCAUTATESIbHBIX U 06pa-
30BaTesibHbIX 3afad, CTOAWMX nepep,
LUIKONOW. DTuM  0BYCNOB/IEHO BHUMAaHWeE
Y4eHbIX-nejaroroe U MeToaucToB K BOM-
pocam npob6nemMHoro obydeHus, K co3pa-
HUIO CUCTEMbl MO3HaBaTes/lbHbIX  3ajad,
OTBEYalOLLNX codepykaTeslbHbIM  0CO6EH-
HOCTAM TOF0 WM  WHOMO  LUKOJIbHOIO
npegmeTta.

Bonpocam pa3BUTUSA YMCTBEHHbIX CMO-
COGHOCTEN LUIKO/IbHUKOB B Mpouecce 06y-
UEeHUS PYCCKOMY £3blKYy 6bl1 MOCBALLEH

cuctembl 006y-



OYEHb MHTEPECHbIi U coaepXkaTefbHbli
poknag 3. CoceHko u W. lNMpoTononoBoi
(CCCP — ctp. 530—531). B Hem roBo-
pwnocb, YTO B HacTosilLee BpemMs MeTo-
OVKY cneflyeT MOAYMHUTL CUCTEME MbIC-
NNTENbHBIX N KOMMYHWKATUBHbIX 3ajau.
Ana peanusauun 3To  3afadn HeobXo-
O/MO  BbIAENNTb  «COBOKYMHOCTb  (aH-
camb6nb) WHTENNEKTYa/lbHbIX CBOWCTB, OT
KOTOPbIX 3aBUCUT MPOAYKTUBHOCTb Yy4yeb-
HOl peaTenbHoCcTU» (3. KanmbikoBa). Ta-
KUMKW CBOMCTBamMK  ABAAKOTCA 0606LeH-
HOCTb, FMOKOCTb, YCTOMYMBOCTb, CaMo-
CTOATENbHOCTb MbIWAEHNA U Ap., a AN
HEpPOAHOro fA3blka, MOMUMMO O6LMX Cro-
COBHOCTEN, — XOPOLUO pa3BuTas NamsThb,
HannumMe A3bIKOBOW [oragku, pedveBoi
cnyx, HabnwoaatenbHOCTb, BOOGPaXKeHMe.
Ana pasBuUTUS yKasaHHbIX CNOCO6GHOCTel
HeobxoaMMo pa3paboTaTb  CreunasibHYo
CUCTEMY YMpPaXKHEHWUM, KoTopas MOXET
ObiTb Ha/lOXXeHa Ha CYLLeCTBYIOLLYIO
cucTeMy  yNpaKHeHWl, BblpabaTbiBalo-
WNX HaBblKM W YMEHUA  pas/INYHbIX
acrnekToB pedyeBoM peATenbHocTn. [lo
MHEHMIO aBTOPOB, MOA06HOE Ha/loXXeHue
NO3BONT K TakMM TuUMam YrpakHeHUN,
KaK  «JleKCuYeckme»,  «HOHETUYECKME>,
«npeapeyYeBble», <YMNPaXKHEHUA B UTEHUU»
M T. N., [O6aBUTb XapaKTepPUCTUKN Tuna:

«yMpPaXXHEHUS1 Ha pasBUTUE Habnoda-
TeIbHOCTU»,  «yMpadKHeHUs Ha Bblpa-
O0TKY onepaumm 06006LeHNs», «yMnpaXK-

HeHUVs, Tpebylowme YMO3aK/IOUYEHUS» U
T. 0. Ha uHTepecHbIX nNpumepax 6bl10
NnokasaHo, Kak B N1t060M Buae paboTbl Mo
A3blKY MOXHO HaWTW YCAoBUA ANns Tpe-
HUPOBKU  Yy4alUXCA B  MbICINTENbHOM
OeATeNbHOCTW, B PasBUTUN  TBOPYECKMX
Crnoco6bHocCTefA.

BocnuTatenbHaa paboTa Ha 3aHATUAX
PYCCKOro si3blka MOXeT ObiTb  3dihek-
TUBHOW MWL B TOM Cryyae, €c/in OHa
BO BCEM B3aMMOCBsA3aHa C KOMMYHUKa-
TUBHbIMU LensAMU 06ydeHus. B cBa3m ¢
3TUM MepBOCTENEHHOE 3HadeHwe npuob-
peTaeT TOT hbakT, oOTMme4vaeT M. Kenne
(BeHrpusa, ctp. 512—513), HacKoONbKO B
YUYeOHUKE HaxXoOAT OTpakeHWe YC/oBUA

XN3HM O06LLeCcTBa Ha COBPEMEHHOM 3Ta-
ne. YuyebHble nocobus He OO/MHKHbI OTCTa-
BaTb OT PasBUTUSA HayYKW U TEXHUKU "
BHeAPeHUs uX B 6bIT. B HUX [OMKHbI
OblTb OTpaXKeHbl W3MEHEHUs B MNoBcen-
HEBHOW >XU3HW NKoJen, a TakXke npobie-
Mbl, KOTOpble B HacTosLllee BpeMs BOJ-
HYIOT WU WHTEPECYIOT HalluX Y4allmMXcs.

Mpo6nemaTnKy BY30BCKOW MeTOAMKMN
Ha 11 koHrpecce MAIIPAJT MOXHO
YCNOBHO pa3buTb Ha crnegytouime rpyn-
nbl:

1) obwne NMHIBUCTUYECKME W JINHIBO-
OVJaKTUYecKne BOMPOCbI  METOA0/0rnYe-
CKOro, FHOCeO/IOMMYECKOro XapakTtepa;

2) XapakKTepuCTUKa COBCTBEHHO NA3bIKO-
BOro MaTepuana;

3) mMeToApbl, Mpuembl, (HOPMbl PaboTbl.

B ycnoBusax mexayHapogHOro coTpya-
HM4YyecTBa B 06/1aCTM  HayKMW N TEXHUKW,
B 06LLleHMN creuuanncToB-HedWI0/10roB
60/bLLIOE MECTO NPUHAANEXUT AeN0BbIM
6ecefilaMm M NEpPenncke, Y4yacTUO B MeX-
OYHapOAHbIX COBELaHUAX U KOHepeH-
umMsax, T. €. camMa >XU3Hb CTaBUT Mepep,
MaccoBbIM He(UN0NOrMyecknMm  06paso-
BaHMEM Lefb — aKTUBHOe BajeHue
PYCCKMM A3bIKOM BO BCEX BMAax pede-
BOW peATenbHocTn. Ha 310 yKasblBa/n
OOKNagunkn mn3 psaga crtpadH  (CCCP,
BHP, MHP, AP, BHP u gp.).

Mo m™mHeHnto O. [. MwuTpocaHoBOA
(CCCP — cTp. 681), npakKTunyeckasi Ha-
npaB/eHHOCTb Lene oby4veHUs Ha Npo-
OBVHYTOM 3Tane B YC/OBUSX  HeNA3bIKO-
BOr0 BYy3a npegnonaraeT [OCTWVKEHWE
cnefyroLnx pesynbLTaToB:

a) yMeHWe uymTaTb NuTepaTypy no un36-
paHHOI crneyyanbHOCTN  (U3yyvarollee 1
NOWNCKOBOE YTEHME) W BOCMPOM3BOAUTL
npoyYMTaHHoOe B MOJIHOM W/IN COKpaLLeH-
HOM BMfe, NpPUYeM 3Ta Lesb Ha NpoaBu-

HYTOM  3Tane O06y4YeHUss  CTaHOBUTCS
LOMUHUPYIOLLEI;
6) ymMeHMe o06waTbCAa Ha TeMbl creym-

abHOCTU U CMEXKHbIX C Heto
3HaHUS;

B) YMEHMWe BOCMPUHUMATb YCTHYHO Hayu-
HYl0 peub, MpeabsBAseMylo B onpefe-

obnacTei
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NEeHHbIX >KaHpax (nekuuu, [oKnagbl,
6ecefbl, OANCKYCCUW, WHTEPBbIO U T. 4.);
r) yMeHwe BeCTU [efloBYylO M npodeccuo-
Ha/lbHYIO  Mepernncky 1 [OKYMeHTaumio.

B COBETCKOW MeETOAUKE MNPUHATO Cuu-
TaTb, YTO OAHUM M3 BaXKHEMLWNX hak-
TOPOB WHTEHCUdMKauumM Yy4dyebHOro npo-
Lecca SBNSEeTCA MCMNO/Mb30BaHVe B3avMO-
LEeNcTBMS BCeX BUAOB peYEBON AeATesb-
HOCTW B npouecce 06y4eHus.

BmecTe ¢ TeM M3BECTHO, YTO OOy4YeHue
KaXAOMCY BUAY PeYeBON AeATeNlbHOCTU
MMeeT CBOK crieunduky.

B poknagax W. Nanoukn (649), E. Mo-
TUHOW  (683), @. [acaHoBoi  (651),
mH. AnekceeBoii (624), J1. KonotunuHon,
J1. CrtaHoBoBoW (667) u ap. paccmaTtpu-
Ba/INCb  cneundmnyeckme MeTOoANYecKne
npobnembl 06y4YeHUss pasHbIM Buaam pe-
YeBOW [eATeNbHOCTW.

N. Tanouka B cBoeM poknage «CTpyk-
Typa, cofep)aHue W cpeacTsa 0byyeHUs
YTEeHUIO»  OTMeYaeT, U4YTO CTPYKTypa
yuyebHOro u4TeHUs onpegensieTcs COOTHO-
LeHNEM MeXay pasHbIMW BUAAMWU pede-
BOl [eATeNbHOCTU: YTEHUEM U rOBOPEHU-
eM, YTeHMeM ¥ NUCbMOM. [103TOMYy Hy>K-
Ha Koppensaums BWAOB PeyeBON AeATesb-
HOCTM B COOTBETCTBMN C KOMMYHWUKaTUB-
HbIMWN UenaMn 06ydeHuss. Takas Koppe-
NAUNA Hens3beXXHO oTpasuT M nocnefosa-
Te/IbHOCTb CUCTEMbI OBYyYeHUs peLenTus-
HbIM W PENPOAYKTUBHbIM BUAAM KOMMY-
HUKaLunn.

Mo wmHeHnio O. AO. MwuTpodaHoBO
(681), Npn 0Oy4YeHUM UTEHMIO Hayu4HON
NnTepaTypbl U BOCMNPOU3BEAEHMIO MPOYN-
TaHHO-TO A3bIKOBOW MaTepuan Lenecoob-
pasHO npegnaratb B Cepuu  TUMOBbIX
TEKCTOB, TUMOBbIX BbICKa3blBaHU —
pasM4HOro poja oOnmMcaHWA, MOBECTBO-
BaHWN, [0Ka3aTeNbCTB W PacCy>XAeHWIA.

B cucteMy yuyebHbIX AeACTBWUIA, NOMWU-
MO TeX, KOTOpble HenocpefACTBEHHO Han-
paBneHbl Ha (hOPMUPOBaHVE HaBbIKOB U
YMEHUI B UYTEHUM, BK/IKOYaKOTCA Yy4eob-
Hble AeicTBUs, KMMeloWwme uenblo dop-
MuUpoBaHue «MepexofHbIX»  peyeBbiX
YMEHU, KoTopble (OPMUPYHOTCS  Ha
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«BbIXO[ax» W3 UYTEHUSI — B TFOBOPEHUE,
B MUCbMEHHYHO peYb.

®. lacaHoBa (651) Kknaccudmumpyet
YNpaXKHEHUS, HaueneHHble Ha (op.Mupo-
BaHVe HaBbIKOB UYTEHUSs, C/eyloLlmmMm 06-
pasom:
1) NpeaTeKCTOBbIE, KOTOPblE COOTBETCTBY-
0T XapakTepy (popMMpYyeMOro B AaHHbIl
MOMEHT BMfJa YTEHUSA:
a) YMpaXXHEHUS Ha CHATUE  JIEKCUKO-
rpaMMaTUyecKux TPYAHOCTeW, 3aTpynHs-
HOLLMX MOHUMaHWe 4YUTaeMOro;

6) ynpadkHeHus, dopMupyloLLe  Mexa-
HU3Mbl TEXHUKWN YTEHUS;
B) YMpa>KHEeHWs1 Ha CMbIC/IOBOE MPOrHO-

31pOBaHUE;
2) cucteMa ynpaKHeHWi, BbIMOHAEMbIX
B XOfe UTeHUs1 TeKCTa, Hanpumep:

a) NpouunTainTe TEKCT, HalguTe TeKCTo-
BOW CYOBLEKT M MNpeaMeT:

6) NpouunTainTe TEKCT, pa3fenute ero Ha
CMbIC/OBblEe KYCKMU;

B) MpoyuTaiiTe TEKCT, COCTaBbTe MJaH.

MnaH, Te3ncbl COCTaBASKOTCS B XoAe
UYTeHWs, a 3aTeM KOPPEKTUPYHOTCS.

YNpaXHEHWSs, BbIMNOJIHSIEMblEe B X0fe
YyTeHUsi, N0  [AaHHbIM  WCCNefoBaHUsA
@. [acaHOBOW, MOBLILWAT MbICIUTEIb-
HYl [eATeNlbHOCTb Yuallerocsi, NMpoueHT
BOCMPUHATOM M yAep>XaHHOM B onepauu-
OHHO/ MaMATW WHGopMauMn pesKo Mo-
BblLLIAeTCA.

3) Cwuctema NOCNETEKCTOBLIX YMpadKHe-
HUI BKIOYaeT:

a) YNnpaxkHeHus, KOHTponupytoLme
HVMaHWe 4YMUTaeMoro;

6) ynpakHeHus, NoAroTaB/MBaroLLNe BO-
crpounsBeseHue;

B) YMpa>KHeHWsi, npegycmaTtpuBatoLLme
BbIXO[ B YCTHYK peub;

r) ynpaxkHeHWsi, MpegycMaTpuBatoLLne
BbIXO[ B MWCbMEHHYHO peYb.

[Ana pa3BUTUS HaBbIKOB YCTHOW peyn
(MOHONOrMYeCcKo N Ananornvyeckom) no
MHEHUIO psila [OKNafuuKOB, MpaBoMep-
HO TeMaTUKO-CUTYyaTUBHOE MpeAacTaB/ie-
Hue yyebHoro martepuana. OHO oOTpaxka-
eT cneuntuKy (YHKLMOHUPOBaHUSA JeK-
CUKO-TPAMMaTUYECKMX  SIBMIEHWIA B Tex
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cuTyaumsax, B KOTOPbIX MOryT OKasaTbCs
CTYAEeHTbl, U B npegenax KOTOPbIX OHKU
XOTAT O0OMEHMBATLCA MHEHUAMMU Ha pyc-
CKOM fI3blKe.

Ans 06yyeHUs yCTHOW peyn Ha OCHOBe
TeMaTU4YeCKn OpraHM3oBaHHOro MaTepua-
na HeobxoAMMO co3faHWe Ha 3aHATUAX
TakuX YCNOBWUIA, KOTOpble WMUTUPOBaIN
6bl peasibHYH0 KOMMYHUKaUUIO.

Tak, Hanpumep, ®. byasuw (Monblua,
cTp. 63S) Takke cumMTaeT, 4TO Hambosee
athbpekTnBHAsE Mogenlb 06yYeHUs A3bIKY
B By3e — 3TO CUTyaTuUBHas MOAENb, KO-
Topasd  BbINO/HAET KOMMYHWUKATUBHYIO
PYHKUMIO U TeEM CaMbIiM BbI3blBAET BHYT-
PEHHIOID MOTUBAUMIO K W3YYEHUIO pycC-
CKOro A3blKa.

BonbLuoii nHTepec y cnywlaTenen Bbi3-
Ban goknag E. MotuHOn «HekoTopble
0COGEHHOCTN Yy4yebGHOro ananora»  (683),
KOTOpbIA 6a3MpoBasiCA Ha 3anmucsx y4eo-
HbIX NEeKUNA N CEMUHAPCKNX 3aHATUNA.

ABTOp BblgenseT B y4dyebHOM Amanore
Ouanor npu obyvyeHUU A3bIKY W Auanor
npu 0o6y4YeHUN CheunasbHOCTH.

Ecnn B amanore npu oby4vyeHUU A3bIKY
rnaBHoOe BHMMaHWe yaenseTca pevyeBoMy
NnoBeJEHWNIO, peyeBbIM  OeNCTBMAM, MNOC-
Tynkam y4awmxcs, TO B guanore npwu
06y4eHUN cneumanbHOCTU OCHOBHOE BHWU-
MaHue obpallaeTcs Ha 06yuyeHue cogep-
XKaHUIO.

Ha cTpykTypy Auanora npu o6yyeHuu
cneunasibHOCTN BNUSET: a) obbem Auano-
ra, 6) hyHKUMOHaNbHbLIV XapaKTep pen-
NNK, B) HanpaBfeHHOe pas3BepTblBaHWE
OBWKEHUS B guasnore: rnporpeccuBHoe —
BOMPOC HanpasfieH Ha pe3ynbTaT, per-
peccnBHOe — BOMpOC O6palleH K ycno-
BUSAM. lViccnefoBaHWs  MNOKasblBalOT, 4TO
B Avasore npu obyyeHMn crneunasibHOCTU
W B eCTeCTBEHHOM [uanore Kak ecTecT-
BEHHOM aKTe KOMMYHWKaLuuMnu BO BHe-
y4yebHOl o06cTaHOBKE oO6pauweHns (yHK-
LMOHNPYIOT OOHW U Te >e TuMbl pedye-
BbIX [AeicTBUiA (BONPOCUTENbHbIE, MNO6Y-
OuTeNbHble peyeBble [AEWCTBUSA, BbIMNON-
HAaoWwmMe QyHKUNIO COo0oBLLEeHNS).

ABTOp CUMTAET, 4YTO KOPPEKTMPOBKA

y4yebHOl nporpamMmbl N0 PYCCKOMY A3bl-
Ky C Y4eTOM BbISIB/IEHHbIX 0OCO6eHHOCTEN
Onanorn4yeckon peun npu oby4veHwuwn ‘cne-
LUMaNbHOCTW AO/MKHA MATW B niaHe nNpub-
NVKEHNA A3BIKOBOrO MaTepuana u Me-
TOAOB OBYy4YeHUs PYCCKOMY A3bIKY K Bbl-
MOSIHEHNIO YYallU.MUCH PeYeBbIX AeNCT-
BUA B €CTECTBEHHOM CUTyauun OBLLEHUS.

CTtpemneHne cbnmsntb oby4yeHue c pe-
anbHOM KOMMYHMKaLMeld Hawno oTpake-
HUe BO MHoOrux goknagax. H. >Kypasne-
Ba, /1. CenuBaHoBa (CCCP, ctp. 737) B
CBOEM COOOLLEHUN WU3NOXKUAN  METOAUKY
Tak Has3blBaeMOro «BHEayAUTOPHOrO Ypo-
Ka» (9KCKypcusi no ropogy, B CTO/OBOW,
B MarasmHe, Ha noute). Takme ypOKu Co-
[OelicTBYIOT BbIpabOTKE HaBblka «BC/Yy-
LUMBaHMA» B XXMBYI peydb U peannsaumu
B KOHKPETHOW KOMMYHUKATUBHOW CUTY-
auMm HaKOMMEHHOrO NIEKCUKO-TpaMmaTu-
YeCcKOro apceHana.

O. Npébeco (FAP) o3Hakomwun cnyLwuate-
nen ¢ cuUCTeMoii MOArOTOBKW  CTYAEHTOB
K y4yacTUIO B HAy4HOM KOHhepeHLNN.
JINHFBUCTUYECKMA  MNaH  HaBbIKOB U
YMEHUIA aKTUMBHOIO Yy4yacTua B paboTte
KOH(hepeHUUIA COoAep>XXUT  KNacc NOrnko-
NINHIFBUCTUYECKNX  3/1EMEHTOB  [aHHOW
cneunanbHOCTU, BKIKOYAs TEPMUHONONMIO,
M Knacc cTaHApaTHbIX 060pOTOB He3aBu-
CMMO OT [aHHOW CcrneuuasbHOCTU, NPUHS-
TbIX B CUTyaUUN <«KOHM(epeHLns».

HoBbiM cnoBoM B Teopunm Yy4debHUKa,
6e3yCcnoBHO, ByaeT MeXAyHapoAHbIN yyeb-
HUK Ana ydeHbix (K. MexnmBaHoBa —
BHP, /1. Po3skoBuyoBa — YCCP, cTp. 693).

HeobxoguMocTb B CO34aHUMM  Takmx
Y4ebHUKOB 6blna BbiCkazaHa Ha |l KOHr-
pecce MATPAN.

Mo MHeHUIO caMux aBTOPOB, MpPU CO3-
JaHnn  Taknx Y4Yeb6HMKOB Heob6XoAnMO
yuunTbIBaTh fABa hakTa, MAayLmnx Bpaspes
C HEKOTOPbLIMN OCHOBHbIMU JINHIBOAUAAK-
TUYECKUMN NPUHUMNAMK:

a) HeBO3MOXHOCTb yyeTa POAHOro A3bl-
Ka yu4alimxcsi, OTCYTCTBME COMOCTaBu-
TeflbHOro MoAxoAaa;

6) HEBO3MO>XHOCTb MPUCMOCOG/EHNA YUeb-
HUKa K ornpefesieHHOMY YPOBHIO 3HaHWi
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PYCCKOro fi3blka Yy yualluMxcs pasHbIX
CTpaH
MpeofoneTb yKasaHHble MNPensTCTBUSA

Mo3BOJISET CTYMNEHYaTOCTb TaKoro y4eob-
HUKa — [BYX-TpexcTyrneHuyartble yyebHu-
KW, COCTOSILLME;

a) VU3 aKTUBHOIO BBOAHOIO
HauYNHaKOLWNX, MOCTPOEHHOrO
1200 nekcmyecknx eanHuL,;
6) W3 CcOOpHMKA Hay4YHO-MOMYASPHbIX
TEKCTOB [ANA YTEHWUs, OAOLLEro BO3MOX-
HOCTb [Ja/bHellen akTuBM3auuM 4uTa-
eMoro matepuana u pasBUTUS PeyeBbIX
YMEHUI;

B) y4eOHMKa «COBCTBEHHO Hay4YHOro CTU-
Nns», MOABOAALLEr0 K HaMeyeHHOW  uenu
06y4yeHus, T. e. K BNafeHWIO rnaBHbIMU
BUAAMU peyveBON OeATeNlbHOCTU B pamMKax
Hay4YHOro CTuns.

CTyneHyatasa CTPyKTypa NO3BO/SET
YAOBMETBOPUTL MOTPEBHOCTN  y4yallmxcs,
KOTOpble OT/IMYAIOTCA HE TOMbKO YpPOB-
HeM MOArOoTOBKM MO PYCCKOMY $3blKY, HO
1 ABAMOTSA HOCUTENSAMU Pa3HbIX A3bIKOB.

CortocTaBUTeNbHbINA MPUHLUN  N310XKe-
HUA MaTepuana B MpeaycMaTpUBaeMoMm
yuyebHVKe [OO0/MKEH Y4MTbIBaTbCA B OC-
HOBHOM Ha HM3LUUX CTYMEHAX:

a) BBOAHbIA KypC A0/MKEH ObiTb MOCTpPO-
€H C Y4YeTOM pOAHOro f3blka U co3fja-
BaTbCSl OTAENbHO /19 KaXaoih Haumo-
Ha/IbHO pecny6nKU;

6) COOpPHUMK TEKCTOB AO/19 UTEHUS MOXXeT
ObITb 06WMM, HO OOGBACHUTENbHbLIA Ma-
Tepran K TeKCTaM [JO/DKEeH WM3[aBaTbCsl
0TAEeNbHO.

B yuyebHVKe COBCTBEHHO Hay4HOro CTU-
NS conocTaBUTENbHbIN NOAX0S TOXe BO3-
MOXEH: 006LiMe TeKCTbl U YMpaKHEHWUS,
COCTaB/IAlOLLME OCHOBHYH 4acTb YYeOHU-
Ka, M3[alTcsA B OfHOW CTpaHe, nocTaTel-
Hble C/oBapu, rpammMaTuyecKkme Yripax-
HeHUWs, cneuuduyeckne An8 OTAeNbHbIX
A3bIKOB, COCTaBAT APYryH YacTb Yy4eGHU-
Ka u 6yayT u3gaHbl B COOTBETCTBYHOLLEN
CTpaHe.

BHauane MOXHO c034aTb Takue y4eb-
HUKN B COUMANNCTUYECKUX CTpaHax, 3To
3KOHOMMYECKN pPeHTabenbHO.

Kypca A
Ha OCHOBe
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MOXKHO MpegnosioXXuTb, UTO B GAV>Kal-
wem 6Oyayuiem akTuBmaupyetcs paboTa
Nno CO3[aHNI0 «MEXAYHApPOAHbIX Y4ebHU-
KOB» MO TEM CMeuuanbHOCTSAM, rfe BO3-
MOXHO W MOone3Ho KoonepuposaHue. K
3TOMy Npu3blBaeT U pesonoums 8 cek-
umn (Pycckuini A3blk Ans Heunionoros).

Mpod. N. WnnnuHr (FOP, ctp. 719) B
cBoeM poknage «JleKCUKO-TeMaTuyeckme
06LWHOCTN — (haKTOp paunoHanmsaumn B
npenojaBaHMN PYCCKOro A3blKa CTyAeH-
Tam-Hedhunonoram pasHbix npodunen» K
HEeYy/Zl0B/IETBOPUTE/IbHO pPeLLeHHbIM  BOTM-
pocaMm MeTOoAMKWM MpernojaBaHUA PYCCKO-
ro A3blka KakK WHOCTPAHHOro OTHOCUT
co3flaHne 3hheKTUBHbIX YUebHbIX MOCO-
6uii gNsa CTyAEeHTOB-HE(UIOIOroB Hayu-
HbIX OUCUMMANH , C  MaTOYUC/IEHHbIMU
KOHTUHIeHTaMn chnyLiatene.

Y4yebHNKN TNa XpecTomMaTtuu, Mo3BO-
nawouwme obbeAUHUTbL MaTepuanbl  pas-
JINYHOWN TemMaTUKW, He MOryT CUMUTaTbCA
3hheKTUBHbIM  CPeACTBOM  AOCTMKEHUS
y4ye6HOli Lenn, Hanpas/ieHHOW Ha pauw-
OHa/lbHOoe NPUOBPETEHNE 3HaHWI 1 yMe-
HWIA, HY>KHbIX A/ NOSIb30BAHUSA PYCCKUM
A3bIKOM B LUensax KOMMYHMKauum no
cneymaibHOCTH.

PauvoHanbHoOW 6a30i  y4e6HOro Mnpo-
Luecca MOXeT CAY>XUTb TONbKO nocobue,
no3sosisloLLlee  LienecoobpasHoO co4eTaTb
obllee M cneumduyeckoe B TemMaTuke W
ynoTpebieHUN A3bIKOBbIX CPeACTB Bblpa-
XEHUSA [AaHHbIX Hay4HbIX AUCUMNAUH 1
oTBevaroLMe Mo CBOeW CTPYKType coBpe-
MEHHbIM TpeboBaHUAM MeTOAUKWN Mpeno-
[aBaHUS MHOCTPaHHbIX SA3bIKOB.

Mpod. LUnnAnHr oTmedaeT, 4YTO Haps-
4y C NEeKCUYeCKUMW 3fieMeHTamun  u3
CMEXHbIX HayK MepeHMMaeTcs U TUMuu-
HOe CWHTaKcM4yeckoe OopmMmiIeHE COOT-
BETCTBYIOLLMX BbICKa3blBaHWiA, T. €. MNO-
Ny4yaroTcs  NIeKCUKO-rpammMaTmuyeckue wn
CUHTaKCuyeckme OB6LLHOCTMW.

MpeactaBuTenn Bcex CTpaH Mupa npa-
BWIbHO MOHWMAOT, YTO 3a/10roM YycneLu-
HOro npenofaBaHUs U YCBOEHMWS PYCCKO-
ro A3blka SABMAKOTCSH:

1) pauymoHa/bHbIN OT60P y4ebHOro maTte-



prnana ¢ y4eToMm peasibHbIX pPeyeBbIX MO-
Tpe6HoCTeli 0by4aemblX;
2) co3gaHuMe onTUMasibHOV Y4ebHO Mo-
4enn ona peanmsaunm cogepXkaHms o6y-
yeHus;
3) cocTaBneHVe COBPEMEHHbIX Y4ebHbIX
nocoouin 1 y4yebHbIX CrOBapen, TeXHW-
YECKUX CpeacTB Oby4deHUs C y4yeToM cne-
UNrKnN hopM 00yUEHUS;
4) cosflaHVMe COBPEMEHHON MeToANYecKom
cTpatermm npu peanvsaumm  OCHOBHbIX
MeTOA0/I0MMYECKNX KOHLENUNA LLIKO/bHO-
ro 1 BY30BCKOIO OOYyYeHUss pPYCCKOMY
A3bIKY.

Tenepb, korga Il mexayHapoaHbIn
KOHIpecc ocTaicsa y>ke nosaau, npeacras-

nsieTcsl  BO3MOXKHbIM  faTb ero pa6oTe
OLEHKY C TOYKM 3PEHUA  aKTyaslbHbIX
noTpebHOCTEN LUKOJIbHOW 1 BY30BCKOW

METOAVKN B [efle  YyCOBepLUEHCTBOBaHUSA
Teopun 1 MNPaKTUKM MpernogaBaHUsi pyc-
CKOro si3blka B Hepycckoii ayautopun. C
MOSHOW YBEpPEHHOCTbLI, 6e3 npeyBennye-
HUSI MOXKHO 3aKJ/1H0UUTb, YTO KoHrpecc no-
CNY>XWT He TONMbKO LEISAM  MONy4YeHust
MHopMaun n obMeHa OMbLITOM MeToAU-
CTOB U YyuuTeNeil pPyccKoro s3bika pas-
HbIX CTpaH Mwupa. OfHO M3 rnaBHbIX AO-
CTOMHCTB KoOHrpecca 3ak/o4aeTcs B TOM,
4YTO OH co3gan 6naronpuATHYHO  MOYBY
ons rny6okoro, 06CTOATENbHOro aHanu-
3a npogenaHHo MeToanYeckoi paboThl
Ha MecTax, A/ 06CTOATENLHOrO COMNOCTaB-
NleHns1 ee pe3y/ibTaTOB C OCHOBHbIMWU Ha-
npaBneHNsIMNU MeTOAMKN  MNpernofaBaHus
pyCcCKOro fi3blka KakK HepoJHOro BO BCEM
MUpe, a Takxke A1 BO3HUKHOBEHUSI HO-
BbIX WAeli M 3aMbIC/IOB B Halleid Hayu-
HOli W MpakKTU4YecKol [eAaTeNbHOCTU.

KROON11KA

19. oktoobril toimus Tallinnas Eesti NSV
Haridusministeeriumi ja Eesti NSV (hingu
«Teadus» korraldusel pedagoogilise propa-
ganda teaduslik-metoodiline konverents
«NLKP XXV kongress ja rahvahariduse eda-
siarendamine X viisaastakul». Konverentsil
osalesid pedagoogilise propaganda aktivis-
tid linnadest, rajoonidest ja koolidest.

Ulesannetest, mida NLKP XXV kongress
on hariduselule seadnud, koéneles Haridus-
ministeeriumi  koolivalitsuse juhataja  ase-
taitja A. Egion. Kasitlemist leidsid Opeta-
mise sisu ja meetodid, kvaliteet ja efek-
tilvsus. ideelis-poliitilise, kolbelise ja to6-
kasvatuse komplekssuse ndéudest tulenevalt
leidsid réhutamist vajadus luua kindel ja
kompleksne kasvatustod slisteem igas koo-
lis, muuta kool haridusasutusest kasvatus-
asutuseks. Kooli kasvatuslike ja sotsiaalsete
funktsioonide osatdhtsus peab kasvama ka
kooli, kodu ja Uldsuse koost6d tdhustami-
sel ning lastevanemate pedagoogilise hari-
duse tOstmisel. Seejuures on edaspidine es-
mailesanne vanemate klasside Opilaste va-
nemate kaasahaaramises, s. o. selles, et va-
nemad saaksid vajalikke pedagoogilisi tead-
misi oma laste kogu kooliaja valtel vastavalt
viimaste ealistele isedrasustele.

Akadeemik H. Liimets peatus pikemalt ta-
napaeva Opilaste kooliliku eluviisi ja sotsia-
iistliku elulaadi edasiarendamise probleemi-
del. Seda viimastel aastatel eesti Oppekee-
lega koolides uuritud 9.—11. Klassi Opilaste
elutegevust iseloomustavate karakteristikute
andmeil.  LO&ppkokkuvéGttes markis esineja,
et meie Opilastel on olemas rohkesti sotsia-
listliku elulaadi tunnusjooni, kuid Kkollektiiv-
sustunde kasvatamisel vajaneb veel paljugi
teha. Oluline on, et kool pakuks Opilastele
kdiki tegevusi sotsialistliku elulaadi kate-
gooriaist lahtuvalt.

TRU teadusliku uurimistoé sektori vanem-
inseneri A. Taviti ettekande teemaks olid
perekondlikud suhted ja nende mdju noor-
te eluks ettevalmistamisele. Ettekanne tugi-
nes TRU perekonnauurijate hele ulatusli-
kule empiirilisele uuringule, mille eesmark
oli vélja selgitada, kuidas noored abiellu-
jad hindavad oma vanemate abielu.

Kaitumishalvetega noorte probleeme
vaagis Eesti NSV TA Ajaloo Instituudi sot-
sioloogiasektori vanemteadur E. Raska. Ta
pidas halbinud kaitumisega noorte kuju-
nemist siigavalt sotsiaalseks probleemiks.

Perekonna md&ju noorte haridustee kuju-
nemisele seoses Uldharidussiisteemi v&ima-
lustega Uhiskonna sotsiaalse struktuuri Ght-
sustamiseks — see oli ettekande aineks

Eesti NSV TA Ajaloo Instituudi sotsiaalse
prognoosi sektori nooremteaduril A. Kirc-
hil.

Konverentsil leidsid ké&sitlemist mitmed

koolitéo ja perekondliku kasvatuse paeva-
probleemid, et edaspidi, nagu markis
haridusministri asetditja A. Tikk, saaksime
pbhir6hu panna pedagoogilise propaganda
alal tehtava kvaliteedi igakilgsele paran-
damisele.
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Kaesoleval Oppeaastal on lasteasutuste
ikasvatustoos tahelepanu orbiiti tdusetu-
nud tervise tugevdamise, sealhulgas ka
fuusilise kasvatuse kisimused. Alus ter-
visele nagu vaimselegi arengule rajatak-
se lapsep0Olves. Nimetatud teema kasitlus
lasteasutuste tingimustest lahtuvalt on
aaretult vajalik, sest ligi pooled meie
vabariigi koolieelsetest lastest kaivad
lastesdimes voi -aias. Naiteks méddunud
aasta andmetel viibisid Tallinna vasta-
vaealistest lastest Vs sGime- ja aia-
rihmades.

Murettekitavaks probleemiks lasteva-
nematele, arstidele, samuti lasteasutuste
tootajatele on siiski liialt suur laste hai-
gestumise protsent (seda eriti nooremate
laste seas). Jalgides pogusalt laste hai-
gestumist erinevatesse haigustesse selgus,
et védhenemise tendentsi ilmutab soole-
nakkustesse, samuti nakkushaigustesse
haigestumine, samal ajal haigestuvad
meie lapsed sagedamini kilmetushaigus-
tesse, mis omakorda kutsub esile orga-
nismi vastupanuvdime ndérgenemise. Olu-
korra muutumist vOime loota vaid siis,
kui lastevanemad voétavad omaks kasva-
tajate ja meditsiinitootajate taotlused.
Siin asub seni kasvatustdds veel vahe ar-
vestatud reserv — lastevanemate tead-
likkuse tbstmine ja nende tervishoiu-
alaste teadmiste avardamine.

Juba kohanemisraskused lastekollek-
tiivi astumisel kutsuvad esile organismi
ndorgenemise, millele omasoodu avaldab
olulist m&ju eluviisi muutus ning narvi-
stisteemi pinge, senisest tihedam kokku-
puude tdvestavate mikroobidega. Sigisel
sedastatakse sellest kodigest johtuvalt
haigestumuse tdusu.

Lapse tervisele avaldab kahtlemata
moju teda Umbritsev keskkond. Vahe on
arvestatud liigse mura kahjulikku mdju
lapse tundlikule narvistusteemile. Isegi
vali radkimine (lile 50 dB) koormab néar-
visusteemi. Ulemaadrase mura talumisega
lapsepblves seostatakse tadiskasvanueas
stidame-veresoonkonna haigusi, narvi- ja
psudhiliste hairete ning paljude muude



haiguste sagenemist, kahjuks ka haiguste
noorenemist.  Sagetihti  alahinnatakse
vaikuse momente lasteasutuste t60s;
meie lapsed ei oska kuulata vaikust. Ala-
line mdurataust pidevalt sisseltlitatud
raadio naol kodudes saadab vanemate ja
ka laste igapaevaseid toiminguid. Muljed
valismaailmast kuhjuvad, nailiselt lapse
teadmiste hulk suureneb. Kokkuvdttes
vOib see avalduda kill tema edaspidise
tegevuse laias haardes, kuid kindlasti ka
pealiskaudsuses. Kontsentratsioonivoi-
me puudulikkus, tahelepanu hajuvus,
oskamatus juhtida oma tahelepanu saab
alguse kdullaltki varajasest lapseeast.
Ometi on kasvatajal vdimalik tahele-
panu arendada ning positiivselt suunata.
Eeltoodu kinnituseks on n&htavasti and-
med sellegi kohta, et 6&nnetusjuhtumid
lastega, traumad jms. ei naita langemis-
tendentsi. Tundub, et mura on Uks voi-
malikest lapse 0©rna narvikava liigselt
koormavatest faMoritest. Paraku ei ka-
sutata (vOi tehakse seda juhuslikult) ole-
masolevaid vdimalusi mura maédtmiseks
rithmaruumides, mis v@imaldaks objek-
tiivselt hinnata selle mdju lapse orga-
nismile ja vajaduse korral ette votta
abindusid liigse mira elimineerimiseks.

Uurides siivendatult laste sagedase hai-
gestumise po&hjusi, vOisime valja selgita-
da tbsiasja, et sagedamini haigestuvad
need lapsed, kelle karastamisega pole te-
geldud. Paljude haiguste vastuvotlikkuse
stigavuse maarab just lapse loomulik vas-
tupanuvdime haigustele. Taas on tar-
vis osutada senisest t6husama t66 vaja-
dusele lastevanematega, mis peaks sa-
muti seoses organismi tugevdamise ja
karastamise organiseerimisega olema pri-
maarse iseloomuga. Ei aita midagi kas-
vatajate ja meditsiinito6tajate ponnistu-
sed, kui ei lisandu vanemate modistev
ning arukas abi. Lastekollektiivi haigus-
test moodustavad kuni 75% hingamistee-
de infektsioonid. URO Tervishoiukomis-
joni andmetel pdevad lapsed keskmiselt
7—38, taiskasvanud 2—3 viirusinfektsiooni
aastas. Kui organismi vastupanuvdime

on vahenenud, suudetakse haigusi ker-
gemini taluda.

Meie vabariigi tingimustes haigestu-
vad maal alla 3 aasta vanused lapsed
keskmiselt 1—1,5, linnas aga 2—2,5 kor-
da aastas. Terve, hasti arenenud lapse
puhul pole need kergelt kulgevad haigu-
sed probleemiks. Huvipakkuv on selli-
negi fakt, et 1/4 sGimelastest on taiesti
terved, ainult vaike osa pbeb korduvalt
ja annab seega ka korge haigestumise
protsendi. Oluline on lapse vastupanu-
vBGime suurendamine (karastamine, roh-
ke viibimine varskes ©ohus, ilmastikule
vastav riietus).

Tekib kisimus, miks haigestuvad lap-
sed maal harvemini. Uks tiiesti usuta-
vaid tegureid on paikesekiirguse, eriti
ultraviolettkiirte toime. See on linnas
tunduvalt vaiksem juba atmosfaari saas-
tatuse tottu toostusliku suitsu, autode
heitgaaside ja tolmuga. Vahene haljas-
tus linnas tingib omakorda susihappe-
gaasi rohkuse ©6hus. Maalaste liikumis-
aktiivsus on samuti monevdrra suurem.

On vaieldamatu tosiasi, et kollektiivi
lapsed pdevad sagedamini kui kodused.
Kummatigi on huvipakkuv mahkida, et
kuuendaks eluaastaks tasakaalustab kol-
lektiivi ja koduste laste haigestumise
sagedus. Pole tdheldatud ka tervisehai-
rete sagedamat esinemist Opinguaastatel.

Lasteasutuste tingimustes on laste nor-
maalse arendamise huvides héadatarvilik
luua hugieeniliselt soodne ruumide mik-
rokliima. Selleks vajalikud eeltingimused
esitame allpool.

W, ROUMIDE REGULAAHNE OHUSTA-
MINE. On loomulik, et igas rihmaruu-
mis on termomeeter, mille néitu kontrol-
litakse Usna tihti. S6imerihmades pee-
takse normaalseks temperatuuri kuni
-|-20 °C, aiarihmades vdib see koikuda
-1-18—20 °C piires. Keskkittega ruume
on vaja tuulutada iga poole tunni tagant,
ahjuikitte korral vastavalt vajadusele.
Juhime tahelepanu dhele seni véahe sil-
mas peetud tegurile: oluline on jalgida
ruumi temperatuuri erinevusi po6randal
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ja sellest koérgemal. Pdrandalahedane
(maimikud veedavad suure osa paevast
pbrandal) ruumi temperatuur on hoopis
teistsugune sellest, milles viibivad tais-
kasvanud. Kas selle vidhene arvestamine
pole Uks laste haigestumuse soodustajaid?
Ruumide ohustamisel suundub kilm 8hk
kdigei»alt alla — pdrandale. Seeparast
on soovitav parast ruumide tuulutamist
(s. t. peale akende sulgemist) jatta lapsed
veel 5—7 minutiks k&rvalruumi, et ruu-
mi temperatuuride vahed nivelleeruksid.
Kindlasti tuulutame ruume enne tunde
vOi te.gevusi ning laste Oues viibimise
ajal; soovitav on sel ajal ka rihma ruu-
mi kvartsitada. Uks karastamise kdige
lihtsamaid viise ning Uhtaegu tunnustus
meie selgitustddle vanematega on see, kui
lapsed rihma ruumides on luhikeste var-
rukat™a kleitides vdi pluusides ja polv-
sukkades (seda mdistagi ruumi normaal-
se temperatuuri juures).

g RUUMIDE OHUNIISKUSE REGU-
LEERIMINE vajab samuti rohkem réhu-
tamist. Igas rihma ruumis peavad ole-
ma Ohuniiskuse maarajad; normaalseks
loetakse 40—60% niiskust. On teada, et
soojas kuivas ohus, keskkittega ruumi-
des kuivavad lapse nina ja neelu limas-
kestad, havib viirusi ja baktereid surmav
aine— interferoon; seega avaneb mikroo-
bidele vaba sissepads organismi. Kesk-
kuttega ruumides viibivate laste haiges-
tumus on suurem kui ahjuktttega las-
teasutustes, kus ohuniiskus pohiliselt
vastab kehtestatud  higieeninduetele.
Ohuniiskuse tdstmiseks ruumides soovi-
tame kasutada Shuntsutajaid (kauban-
dusvorgus saada laialdases valikus).

B HOMMIKUNE LASTE VASTUVOTT
vajab hoolikamat ja labim&eldumat or-
ganiseerimist. Eriti tahelepanelik ja val-
vas tuleb olla sdimelaste vastuvotul, sa-
muti laste vastuvotul esmaspaeviti, kui
laps on kaks paeva kollektiivist eemal
olnud (seda just seedenakkuste ja hin-
gamisteede haiguste valjaselgitamisel).
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Véaga palju on vdimalik ara teha vastu-
vOtu Oigel organiseerimisel, seda iseara-
nis teiste laste huvides, sest vaheste hai-
gusnahtudega laps nakatab kergesti teisi.
Sdimelapsi gradeeritakse hommikul ja
vaadatakse nende kurku. Vastuvéturuu-
mis olgu kullaldane valgus, ainult lae-
valgustus ei vBimalda haigusnahte piisa-
va objektiivsusega hinnata. Vanemate
kaudu saame andmeid lapse une slga-
vuse, kestuse kohta. Rahutu, pealiskaud-
ne uni viitab algavale keslkkd&rvapdleti-
kule, isegi nohule jpm. haigustele.

Nakkuse vdimalikuks allikaks vdib
saada lastele pakutav joogivesi, mis peab
olema iga paev keedetud ja vahetatud.

H LASTE RIIETAMISEL tuleb lahtuda
ilmastikutingimustest. Liiga soojast laste
riietamisest saavad alguse paljud kilme-
tushaigused. Oht laste kilmiCtumiseks on
hommikul lapse lasteasutusse toomisel.
Ulisoojalt riietatud, soojast korterist (toa-
temperatuur sageli tle 22°C) tulnud
lapse naha reaktsioonivbime jaab valja
arendamata ning iga vaiksemgi ohutem-
peratuuri kdikumine v6ib esile kutsuda
haigestumise.

Praegune sajand, mida v6ime tinglikult
nimetada nailonisajandiks, osutab karu-
teene meie laste tervisele. Nailon nagu
igasugune muugi sinteetiline materjal
juhib halvasti soojust, mille tottu tekki-
nud soojus jaab keha Umber. Sinteeti-
lisest materjalist riietusesemete kand-
mine koostoimes sinteetilise pdran-
damaterjaliga tekitab staatilist elektrit,
mis liigselt arritab laste nahka. Tana-
paeval taheldatakse allergiliste haiguste
kasvutendentsi, mille tekkep&hjused on
kallaltki komplitseeritud ja olenevad nii
valiskeskkonnast (nait.  tarbekeemia,
slinteetiliste pesupesemisvahendite kasu-
tamine jpm.) kui ka organismi reaktiiv-
suse muutustest ning ebadigest toitumi-
sest. Eelistada tuleb puuvillase mater-
jali kasutamist, eriti noorematel lastel.



lga kasvataja saab palju kaasa aidata
haiguste avastamisele ja isegi diagnoosi-
misele. Hoolikas ja tahelepanelik suhtu-
mine lapsesse tema igapaevastes toimin-
gutes vdimaldab varakult margata alga-
vat Idigust. Jarjest enam vajaneb kas-
vatajatel teadmisi nii laste haigustest,
nende valtimisest kui ka karastamisest.
Lapse kaditumine haiguse algstaadiumis
muutub: vOib margata rahutust, jonni,
kapriisi. Laps keeldub mangust, vasib
kiiresti ning on isutu. Kasvatajatel tu-
leb pohjalikult tunda iga kasvandikku,
et osata neid muutusi Oigeaegselt avas-
tada ja vastavaid jareldusi teha.

Uks vaieldamatult olulisi tegureid hai-
gestumise vahendamisel on laste karas-
tatus, rohke viibimine varskes o6hus, sa-
muti avarate liikumisvdimaluste loomine.

91 KARASTAMISEL taiustub organismi
soojusi-egulatsioon ja paraneb ainevahe-
tus, laps muutub vahetundlikuks 6hu-
temperatuuri kdikumiste vastu. See on
seletatav inimorganismi vOimega koha-
neda valistingimustele. Karastamine on
kehalise kasvatuse lahutamatu kompo-
nent, mis pdhineb laste ealistel, fisioloo-
gilistel ja individuaalsetel isedrasustel.
Karastatud lapsed on elurédmsad, reipad
ja liikuvad, ktllap on neil ka paremad
eeldused edukaks vaimseks tegevuseks.

Laste vastupanuvdimet haigustele ai-
tab t6sta nende regulaarne viibimine
varskes ohus. Talvel v8ivad sdimelapsed
viibida 6ues kuni —10°C 1—15 tundi,
aialapsed kuni —15° C 15—2 tundi. Va-
lisbhuga harjunud laps ei kilmetu las-
tekollektiivis, kui magamistunni ajal on
aken avatud vdi uksest kdimisel tekib
momendiks tdmbetuul. Samuti ei saa ka-
rastatud laps kohe nohu v6i keha ainult
paljaste jalgadega pOrandale astumisest.

Soovitavaks tohib pidada lasteasutuste
pedagoogi poolt sdimelaste Sues viibimi-
se vihiku sisseseadmist. Mdningal maa-
ral see distsiplineerib to6tajaid ja teiselt
poolt voimaldab Ulevaate saamist sdime-
laste Bues viibimise kohta. Sissekanded

vihikusse teeb rilhma kasvataja iga paev,
vajadusel leidub marge seUe kohta, kui
mingil pdhjusel ©6ues polnud v&imalik
kaia. Oue valistemperatuuri kérval on
vaja arvestada ilmastikutingimusi
(—10 °C-ga voib kaasneda tugev tuul,
jaide jne.). Vanemate vastutustunnet on
vaja tOsta, neile tuleb soovitada lastega
jalutamist parast laste sGimest voi aiast
lahkumist. Optimaalseks 6ues viibimise
ajaks loetakse O00paeva jooksul sdimelas-
tel 3 tundi ja aialastel 4 tundi. Oues vii-
bimise ajal lasteasutuses jalutavad lap-
sed Gldjuhul 6ue maa-alal, mangivad seal
vOi jalutavad asutuse vahetus laheduses.
Otstarbekas on v8imaluse korral viia
lapsed panki vOi lahedasse metsa, kus on
puhas varske 6hk, vdéimalused elavamaks
lilkumiseks ning looduse emotsionaalse-
maks tunnetamiseks.

Laste karastumise kohta koolieelsetes
lasteasutustes on valja tootatud Tallinna
Epidemioloogia, Mikrobioloogia ja HuU-
gieeni Instituudi koolihlgieeni laboratoo-
riumi juhataja meditsiinikandidaat
M. Teoste ja Tartu Vaikelastekodu pea-
arsti dr. V. Karu poolt metoodiline ju-
hend laste .karastamiseks, mida on soo-
vitav aluseks vétta lasteasutustes massi-
lise karastamise organiseerimisel. Kohe
peab lisama, et pimesi, ilma kohalikke
olusid arvestamata pole vdimalik juhen-
dis ettenahtut taita. Eelkdige on vaja
selles osas koikku leppida ka vanemate-
ga, kes peaksid siiralt huvitatud olema
oma lapse tervise tugevdamisest ja omalt
poolt selleks kaasa aitama (samu prot-
seduure nagu lasteasutuses tuleb teha ka
kodus). Olgu 6eldud, et karastamise efek-
tiivsus ei avaldu kohe, kuid juba teisel
ikarastamise kuul on lapse vastupanu-
vOime haigustele téusnud.

Karastamise p&hindueteks on

91 jarjepidevus — lasteasutustes alusta-
tut jatkata kodus;

< jarkjargulisus — karastava faktori
toimet tuleb suurendada astmeliselt;

A individuaalsus — arvestada iga lapse

1037



reageerimislaadi  karastamisele, tema

tervislikku seisundit.

Karastamise komponentidest lasteasu-
tustes on 6hk ja vesi.

Ohkkarastuseks on kdige sobivam aeg
parast paevast und. Laps on riietatud
ainult trussikutesse ja jalas on sussid.
Uhendame dhkkarastuse aja lihtsate, vir-
gutavate harjutuste sooritamisega. Ka-
rastaraine tervikuna peab lapses esile
kutsuma meeldivaid emotsioone ja pak-
kuma talle rahulolu.

MAIMIKUTE 6hkkarastuse juures pee-
takse ruumi optimaalseks temperatuu-
riks -1-22 °C. Alustatakse 3 minutist, tos-
tes Ohkkarastuse aega iga paev 2—3 mi-
nuti vorra. Maksimaalseks ajaks e. eks-
positsiooniajaks jaab 15—20 minutit.

MUDILASTE 0&hkkarastuse puhul on
ruumis -1-20—22 °C, karastamist alusta-
takse 5 minutist ja maksimaalseks ajaks
loeme 20—30 minutit.

KOOLIEELIKU 6hkkarastuse puhul on
sobivaks ruumi O6hu temperatuuriks
-fis—20 °C, kusjuures karastamist alus-
tame samuti 5 minutist, aega sraljuures
iga péev jark-jargult pikendades. Mak-
simaalseks igapédevase karastamise ajaks
jéab 25—30 minutit.

On teada, et keha jarsk jahenemine
kilmetuste puhul, sageli ainult jalgade
kilmetus nodrgendab lapse organismi
kaitsevdimet. See on tingitud sellest, et
koos jalgade veresoontega reageerivad
parallelselt nina, kori ja kurgu veresoo-
ned. Kui naiteks jalgade jahtumisel nen-
de veresooned ahenevad, tdmbuvad sa-
mal ajal kokku ka hingamisteede vere-
sooned. Tulemuseks on hingamisteede
kudede kaitsevdime langus. Seda aitab
tugevdada jalgade karastamine veega
(tlevalamine), mida on samuti vdimalik
teha aastaringselt. Parast jalgade uleva-
lamist tuleb jalad kuivatada.

MAIMIKUTE  jalgade Ulevalamist
alustame -b28 °C vee temperatuurist ja
alandame seda kuni -f20°-ni.
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KOOLIEELIKUTE
alustame samuti
-f28° ja alandame-

MUDILASTE ja
jalgade karastamist
vee temperatuurist
seda kuni -1-18°-ni.

Sobiva aja jalgade ulevalamiseks valib
iga lasteasutus ise, kuid soovitavaks pea-
me aega enne paevast und. Protseduur
votab aega koigest 30—50 sek. Voib-
kasutada kraanivett, kusjuures kraani
otsa on paigaldatud kilma ja sooja vee-
segisti.

Vesikarastuse Uheks alaliigiks on veel
keha ulenddrumine niiske froteekindaga,
mida on vOimalik teha enne paevast und.
Soovitav on sellega alustada alles Il aia-
rihmast, kuna 4-aastane laps on juba
suuteline ise seda tegema. Uleh&drumi-
seks kasutatakse spetsiaalset froteekin-
nast, mille vdib lasta lapsevanemal 6m-
melda. Paaril esimesel korral sooritavad-
lapsed uleh66rumise harjutusi kuivalt.
Selle eesmargiks on lastele Gleh66rumise-
metoodika selgitamine. Koigepealt hdo-
rutakse Ule kaed, jalad, siis selg, koht
ja rind. Kui lapsed on vajalikud votted
omandanud, alustatakse veega. Esialgu
on vee temperatuur -(-36 °C, iga paev
viiakse see 2 kraadi vOrra madalamale
kuni -1-24—22°-ni. Kdigepealt kastab laps
kinda kaussi, milles on vastava tempera-
tuuriga vesi, vaanab kindast vee valja ja
alustab Ulehd6rumist. Selle karastamis-
viisi efekt on erakordselt suur. Uldreeg-
lina kehtib seadusparasus, et karastada.
tuleb sama teguri abil, mille suhtes soo-
vitakse organismi vastupanuvdimet tdsta.

See karastusviis nduab kasvatajate vaga
tapset instrueerimist ja seda on vOima-
lik kohaldada ainult nendes asutustes,
kus toimub pdhjalik kontroll ning jare-
levalve lapse tervisliku seisundi le.

Lasteasutustes, kus on basseinid, on-
voimalik lastel suplemas kaia ja ujumi-
ne selgeks Oppida. Nendes asutustes on
margatavalt vahenenud laste vastuvot-
likkus viirus- ja nakkushaigustele.



Organismi tugevdamise viise on ka
hommikvdimlemise organiseerimine. See
loob terveks paevaks réomsa meeleolu
ning tostab lapse enesetunnet. Hommik-
vBimlemise kestus vd8iks olla 5—7 mi-
nutit, mille valtel on vdimalik organismi
paevasteks toiminguteks ette valmistada
ja positiivselt haalestada. Haid tulemusi
annab harjutuste seostamine muusikaga,
samuti mitmete koordinatsiooniharjutus-
te lulitamine kompleksi, see aktiviseerib
lapsi ja teatud maaral ndbuab vaimset
pingetki.

Tavaliselt toimuvad asutuse saalides
muusikatunnid ning voOimlemistunnid.
Koigiti kasulik on saali kasutamist nii
planeerida, et igal rihmal oleks v&ima-
lus védhemalt uhel korral nadalas saali
kasutada liikumismangudeks. Riuhma-
ruumide pindala ei vdimalda 25—30 lap-
sel rithmaruumis liikumismange ilma se-
kelduste ja arusaamatusteta laste oma-
vahelistes suhetes organiseerida.

Kui karastamisuritustesse tuleb vahe-
aeg lapse puudumise tottu, tuleb alusta-
da uuesti algusest peale ja seda ikkagi
asutuse arsti kontrolli all. Tervist tugev-
davate votete kohta on soovitav igas
rihmas koostada tabel, kus oleks kuu-
paevaliselt fikseeritud hommikvdéimlemi-
se sooritamine, Gues viibimine, liikumis-
mangud OJues voi saalis, vOimlemistund
ning juba spetsiaalsed karastusviisid
<Ohkkarastus, vesikarastus), temperatuu-
rid (nii vee kui 6hu) ja karastamise
aeg. See annab konkreetse lapse tervist
tugevdavatest viisidest selge Ulevaate.

Modnedes lastekollektiivides on loodud
soodsad tingimused ndérgatervislikele (sa-
geli haigestuvatele) lastele. Need on eri-
grupid, kus on loodud vastav hugieenili-
ne reziim ja tehakse fusioterapeutilist
ravi, ka on kindlustatud regulaarne
arstlik jarelevalve. Kohtades, kus see
pole véimalik, tuleb taotleda, et lapsed
oleksid kodus uldtugevdaval reziimil
kuni taieliku paranemiseni. Soovitav on
voimaluse korral lastel haigusjargselt

maal viibida, kus on valistatud kontakt
haigusttekitavate mikroobidega, on
soodsamad vdimalused liikumiseks vars-
kes 6hus, elimineeritud mira ning puu-
duvad allergiseerivad tegurid.

Parast haigust on laps koigi valisarri-
tajate suhtes tundlikum kui varem. Kas-
vatajad peaksid ilmutama aarmiselt
suurt kannatlikkust, hellust ning hoolit-
sevat tdhelepanu nende laste suhtes, an-
des endale aru sellest, et niisuguste laste
kaitumishairete pohjused vodivad peitu-
da sootuks tervisehdiretes.

Ulemaailmse tervishoiuorganisatsiooni
poolt on valja tootatud tervise definit-
sioon, mille kohaselt kasitatakse tervist
mitte ainult haiguse puudumisena, vaid
eelkdige laiemas mottes, organismi har-
moonilise arengu kompleksina. On ootus-
parane, et kui me suudame tagada las-
tele optimaalse elu- ja toitumisreziimi,
kui me tugevdame nende organismi vas-
tupanuvdimet haigustele, vahendame
tunduvalt haiguste arvu ning haigestu-
missagedust. See aga ongi meie lahim
eesmark. Nii kasvatajate, lasteasutuste
meditsiinitddtajate kui ka vanemate Uhi-
seks Ulesandeks on virgutada lapsi ar-
mastama sporti, karastada neid ning
anda oigeid kultuurilis-htgieenilisi
harjumusi kogu eluks. Kdike, mis mdju-
tab laste arengut, peaksid pedagoogid ja
meditsiinito6tajad tegema kasikaes, siis
on ka sellealase t66 tulemusrikkus maéar-
gatav.
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Eesti talurahva lugemisoskuse algus on 16. sa-
jandil, mil emakeelne raamat hakkas levima
rahva hulgas. On teada, et nimetatud sajan-
dil ilmus kiimmekond eestikeelset raamatut.'
Emakeelse koolidpetuseni sel ajal veel ei jou-
tud. Nagu kroonik Balthasar Russovni andmed
naitavad, ei leidunud sellel perioodil kogu
maal «mitte Uhtegi head kooli».A Téaielikult
puudusid koolid talurahva lastele. Eestis ilm-
neb sama nahtus nagu monel teiselgi maal:
kirjaoskus on vanem kui koolid.

Vene-Liivi sbja tulemusena jagati Eesti ala
kahe vdimu vahel: Lduna-Eesti laks Poola val-
dusse, Pdhja-Eesti Rootsi voimu alla. Poola
vOimu all ergutasid kohalikud vaimulikud ka
talurahvast tagasi podrduma Katoliiklusse, see-
kord juba uusi meetodeid kasutades. Rootsi
vBim tegi luterliku kiriku riigikirikuks. Luteri
ja katoliku kiriku omavahelises vditluses
puldsid mdlemad oma mdju levitada ka rah-
vakeelse kirikukirjanduse ning mdonevdrra
koolide abil. Jalgi jattis eriti jesuiitide tege-
vus Tartus. Nende tegevus jai siiski luhiaja-
liseks, sest Altmargi vaherahulepinguga
1629. a. sai Rootsi valdusteks kogu eestlaste
ala Eestimaal ja POhja-Liivimaal (Saaremaa
1645. aastast). Rootsi kuningav8im ja riigikirik
votsid peale muu kasile protestantismi kind-
lustamise talurahva hulgas, milleks hakati levi-
tama lugemisoskust nii tdiskasvanuile kui ka
lastele. Lugemisoskuse levitamist rahva koigis
kihtides oli néudnud M. Luther ise. Eriti
Pdhjamaadel sai rahvakeelse vaimuliku Kirjan-
duse soetamine koos kirjanduse levitamisega
17. sajandil ldiseks.

Eestis olid esimesteks lugemisOpetajateks
kostrid. VVahehaaval jargnes (ksikute koolide
asutamine. Liivimaa kindralkuberneri J. Skytte
antud visitatsioonimaarus 1633. aastast ndu-
dis, et kirikute kontrollimise kdrval pdorataks

* V. Miller, Eesti raamat 1525—1975.
«Sirp ja Vasar» 1975, nr. 30.

A Balthasar Russo w, Liivimaa kroo-
nika |. Tolkinud K. Leefberg. Tartu, 1920, Ik.
76—T77.



rohkem tahelepamu koolide asutamisele. Sama-
sugune korraldus anti ka PS8hja-Eesti kohta.

Koolide tekkimine tingis vajaduse Gppekir-
janduse jarele. 1641. a. trikiti eesti esimene
(Jheringi) aabits. Aabitsat piiti esialgu levi-
tada visitatsioonireiside ajal ja ilmselt oli see
maaratud rohkem téiskasvanuile kui lastele,
sest koolid olid veel Usna haruldased. ABD-
raamatute levitamine on paevakorral iga-
tahes 1643. aastal, kui Eestimaa piiskop Jhe-
ring kontrollis Haljala ja Viru-Nigula Kiriku
olukorda. Visitatsiooniprotokollis rdhutati, et
aabitsast on kergem lugemist Oppida kui
H. Stahli «Kasi- ja koduraamatust», mida seni
oli tarvitatud lugemisdpetuse abivahendina.
1645. a. andis piiskop korralduse koigis
Pdhja-Eesti kihelkondades aabitsa kasutusele-
votmiseks. Selle korval jatkus ilmselt lugemis-
Opetus ka ilma aabitsata. 1656. a. ilmunud
A. Winckleri «Hand-Hausz- Und Kirchen-
Buch» eessbna soovitas késiraamatut kasutada
lugema Gppimiseks.

Sajandi viimasel veerandil hakkavad puhu-
ma uued tuuled, mis loovad eeldusi Kirja-
oskuse laialdasemaks levimiseks.

Uksikute koolide olemasolu ja esimeste raa-
matute triikkimine v8is soodustada peaasjali-
kult linnaelanike lugemisoskuse levimist. Olgu
margitud, et linnades oli ka eesti Oppekee-
lega koole. Maal oli kooli avamine esialgu
erandlik né&htus.

Eesti rahvakoolide rajamisele ja lugemis-
oskusele laiemas ulatuses pani aluse B. G. For-
selius. Tema poolt rajatud seminaris (1684—
1688) voeti kasutusele uus ja lihtsam, luge-
misoskuse omandamist kiirendav  hadliku-
meetod. Pdrast Forseliuse hukkumist seminar
suleti. Luhiajalise kooli teeneks oli esimese
koolivorgu loomine ja koolmeistrite (sna
tunduv ettevalmistus: 1688. aastaks olid Forse-
liuse kasvandikud lugemise selgeks Opetanud
juba tuhandele Opilasele.”

® Vt. L. Andresen, B. G. Forselius ja
koolmeistrite ettevalmistuse algus Eestis. Tal-
linn, 1976.

Lugemisoskuse omandamiseni jouti ka nen-
des kihelkondades, kus koole veel polnud.
Naiteid selle kohta leidub mitmelt poolt. Kuu-
salu kihelkonnas palkasid taluperemehed oma
laste — nii poiste kui tidrukute — Opetaja-
teks Tallinna koolide kasvandikke.* Haljala
kihelkonnas raagiti 1698. a. esmakordselt kiila-
koolmeistrite (Bauer-Schulmeister) t66leraken-
damisest,™ ilmselt lisaks kihelkonna keskkohas
asuvale koolile; Peetri kihelkonnas Gpetasid
talupojad (1698) ise oma lapsi lugema.®

Voib arvata, et just nendel aastatel pandi
alus hiljem nii laialt levinud kodudpetusele.
Naiteid kodu@petuse levimisest leidub palju-
dest kihelkondadest. Jdelahtmel polnud kooli,
aga 1697. aastaks oskas lugeda 37 inimest®
Jiri  kihelkonnas oli lugemise selgeks Oppi-
nud (1696.a.) 30 Lagedi Umbruse last® Simu-
nast teatatakse, et «lugeda oskavad pal-
jud».A

Ei ole andmeid, et Hiiumaalgi koole oleks
olnud, aga sealne pastor M. Gillaus Kkirjutas
juba 1670. a. juunis, et Kéinas on 50 Kkirjaoska-
jat ja lugemisoskuse vastu tuntakse huvi veel-
gi, samas palutakse saata aabitsaid, millest
parem oleks lugemist dppida kui seni kasuta-
tud lauluraamatutest.

Ainult kahes kihelkonnas puudus aruannete
jargi lugemisoskus taielikult. Kirbla kihel-
konnast teatati (1698), et «kool on valmis...
seni veel kedagi lugema pole Opetatud»,

‘ ENSV RAKA, f. 1187, nim. 2, s.-U. 5168,
I 52.

® Sealsamas, s.-0. 5171, |. 18.

® Sealsamas, I. 101.

* Sealsamas, s.-0. 5168, I. 4.

® Sealsamas, |. 24.

* Sealsamas, . 131.

U. Masing, Martin Gillause «Estni-
sche Sprachbemerkungen» — Rmt. Ema-
keele Seltsi Aastaraamat. 8. TIn.,, 1962,
k. 114.

' ENSV RAKA, f. 1187, nim. 2, s.-U. 5166,
I 32.
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Mihkli kihelkonna visi+satsioonipro+okollis sei-
sab lakooniline markus: «pole kooli ja see-
tottu ei oska ka keegi lugeda».”

Pbhja-Eesti jai koolide arvu ja lugemis-
oskuse tasemelt tunduvalt maha Louna-Eestist,
kuna Eestimaa provintsiaalkonsistoorium kee-
las Forseliuse kasvandikel koolides todtamise
1687. a. kevadel."””

Kui kokku vétta aruanded lugemisoskuse
kohta Eestimaa kihelkondades ajavahemikus
1694—1707, saame kiumne kihelkonna kohta
jargmised arvud; Martna kihelkonnas oskas
lugeda (1694. a.) 2, Harju-Madisel 288, Ristil
7, Harju-Jaanis (1695. a.) 20, Kosel (1696. a.)
30, Jiris 30, Joelahtmel (1697. a.) 37, Viru-
Jaagupis (1698. a.) 100, Marjamaal (1707. a.)
40, Mihklis 10. Nagu nédha, on andmed link-
likud vdi juhuslikud tegemaks dldistusi vdi
jareldusi.

Pikk ja kurnav Pdhjasdda laostas alles tekki-
nud koolivérgu, kuid lugemisoskus plsis tanu
kodudpetusele. Parast Eesti- ja Liivimaa ihen-
damist Venemaaga ei muutunud Kirjaoskuse
levimise pilt nii jarsult, kui vOiks oodata. Lu-
gemisoskusest Eestimaal péarast Pd&hjasdda
annavad Ulevaate pastorite poolt igal aastal
konsistooriumile saadetud aruanded. 1726. a.
anti teateid nelja Pohja-Eesti maakonna koh-
ta** Kirjaoskuse kohta on andmed esitatud
neljast Virumaa kihelkonnast (Viru-Nigula, Si-
muna, Rakvere ja Vaike-Maarja) ning kahest
Jarvamaa kihelkonnast (Ambla, Tiri). Virumaa
ja suurem osa Jarvamaad oli olnud lahin-
gute tallermaaks, mitme Virumaa kihelkonna
keskused (Vaivara, Johvi, Liganuse, Viru-
Nigula, Haljala) asetsesid suure sOjatee aares.
Lahingud 16ppesid maa kapituleerumisega
1710. a., kuid elu normaliseerumiseks kulus
rohkesti aega. Andmed neist kahest maakon-
nast on selleparast vahese kaaluga. Lugemis-
oskus Geldakse olevat 40 inimesel 2248 elani-
kust (Viru-Nigula), kus 1698. a. aruande jargi

‘2 ENSV RAKA, f. 1187, nim. 2, s.-U. 5166,
I 75

Sealsamas, s.-U. 372, |. 330.
¥ Sealsamas, s.-i. 398, 400 ja 401.
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oli «rohkesti lugejaid», 60 inimesel 2434
elanikust (Simuna) jne. llmselt on aruandes
margitud ainult hiljuti lugema &ppinud noori.
Koolid olid havinenud v&i Gpetus oli I6peta-
tud, ainult kahes kohas (Viru-Nigula, Vaike-
Maarja) oli uusi koole asutatud, ja needki
parast 1726. aastat (need esinevad esmakord-
selt 1728. a. memoriaalides). Parem (levaade
kirjaoskusest on Laanemaa kohta. Sealgi on
antud lugeda oskajate hulk mmargustes arvu-
des, millest tuleb eeldada andmete ligikaud-
sust. Uksikute kihelkondade vahel on siiski
erinevus. Kullamaa 2422 elanikust oli lugeda
oskajaid 370, lugemist Oppis 96 last. Lihula
ja Kirbla kihelkonnas oskas 742 elanikust
lugeda 150, Karuse 978-st 200. Samal ajal
Martna 1126 elanikust oli lugeda oskajaid
ainult 20, Ridala 2002 ja Laane-Nigula 1317
elanikust luges kummaski 70. Samalaadseid
andmeid esitati Harjumaa kohta. S&jategevu-
sest kannatanud Kuusalu kihelkonnast arvud
puuduvad, kuid pastor teatab, et pole uhtki
kiila, kus moni laps lugeda ei oskaks, ja need
lapsed suudavad ka teisi lugema Opetada.
Joelahtmes oli 1356 elanikust 87 lugeda oska-
jat. Seejuures oli JOeldhtmes juba 1688. a.
kool 23 Opilasega, Opetajaks hea ettevalmis-
tusega mees.*" Seevastu sOjategevusest kor-
valejaanud Keila kihelkonnas oli 2728 elani-
kust lugemisoskusega 307, Harju-Madisel ja
Ristil 2706 elanikust 200, Rapla 2633 elanikust
200, Harju-Jaani 1289 elanikust 111 lugejat.
Olgu margitud, et neis kihelkondades oli
koolil ja kirjaoskusel juba varem hea pdhi.

Talurahva lugemisoskuse pidevat kasvamist
naditab suuremate raamatute levik: «Kodu- ja
kirikuraamat», ilmus 1721. aastal uues trikis
tervelt 5000 eksemplaris, seejarel kordustrik-
kidena 1723., 1729. ja 1735. aastal.

17. sajandi keskkohast alates levisid talu-
rahva hulgas paiguti vennastekogudused. See
oli algselt Uksikute valismaal hariduse saanud
pastorite algatatud pietistlik liikumine, mis

*\ Q. Liiv, Lisandeid Eesti rahvakooli
ajaloole 17. sajandi 16pul. «Eesti Kirjandus»
1934, nr. 6, Ik. 258.



podras palju tdhelepanu mitte Uksi palveta-
misele, vaid ka piibli uurimisele. Kogu pii-
bel ilmus eesti keeles 1739. a. ja levis kiiresti
talurahva hulka.

Rahvahulkade putded kirjaoskuse, kuid ka
muusikaliste vOimete, muuseas ka rehkenda-
misoskuse omandamiseks kasvasid varsti Ule
algse vaimulike vajaduste rahuldamise. Nii
vOime 18. saj. teisel poolel konelda taiskas-
vanute laialdasest isedppimisest ja laste kodu-
sest kirjadpetamisest, mis 10i uusi traditsioone
ka neis paigus, kus vennastekoguduse alg-
seid mdjusid ei olnudki. Uus koolide asuta-
mine jargmisel sajandil vdis ainult kindlus-
tada neid rahva haridusliku isetegevuse tra-
ditsioone.Kuid ka koolid tegid oma t66d.

Ko&ige ulatuslikumalt levis lugemisoskus
Tartu—V0orumaal. Ainulksi 1736. a. talvel
kais koolis 483 last.”* Parnu—Viljandimaal
oli koolivork alles rajamisel ja lugemisoskus
harulduseks. Kihelkondade labildikes oli luge-
misoskuse tase jargmine;*®

Tabel |
. Lugemis

Kihelkond Koole Opilasi oskusega

talupoegi
Tdstamaa 1 3 86
Audru _ 25
Tori ? ? 99
Parnu-Jaagupi 1 1 1
Saarde 1 12 65
Halliste _ 461
Karksi _ 188
Vandra ! T 150
Pilistvere 1 23 150
Suure-Jaani 1 6 98
Viljandi 1 6 190
Paistu 1 2 1
Tarvastu 1 2 150
Helme 1 28 250

Vt. ka: R. P6ldmae, Kirjasdna XVIII
sajandi esimesel poolel; Hernhuutlik Kirja-

sona XVIII sajandil ja XIX saj. algul. Eesti
kirjanduse ajalugu. | koide. Tin, 1965,
k. 178—229.

Andmed on kogutud 1736. a. koolivisi-
tatsiooni alusel. Vt. Liti NSV RAKA, f. 233,
nim. 1, s.-i. 267.

Sealsamas.

Erinevused uksikute kihelkondade vahel on
suured. Osalt vdib see tuleneda ka monede
aruannete pealiskaudsusest, kuid mones ki-
helkonnas on Kkirjaoskajate talupoegade arv
ootamatult suur (nii on see Hallistes, Karksis,
Viljandis, Helmes, Tarvastus, VVandras ja Pilist-
Veres).

Koolidpetus kirjaoskuse levitajana oman-
das ilmselt suurema tahtsuse 1739. aastal, mil
konsistooriumi  korraldusega hakati ndudma
7- kuni 12-aastaste laste kooliskdimist. Talu-
pojad, kes oskasid lugeda,, vdisid oma lapsi
Opetada kodus. Sellest hoolimata ei joutud
kodigis kihelkondades koolide asutamiseni.
Keskvdimu vahelesegamine Baltimaade kooli-
asjadesse viis rahvalpetuse (mberkorraldami-
seni 1765. a. Uue rahvakoolide seaduse valja-
andmine ning tdiendavate kooliseaduste ellu-
rakendamine 1784. a. Saaremaal ja 1787. a.
Eesti mandriosas t&hendas ulemaalise rahva-
koolide vorgu kujunemise algust. Kooli asu-
tamine igas vahemalt 5 adramaa suuruses
mdisas (vaiksemais mitme peale) pidi panema
aluse laialdasele lugemisoskusele. Koik lap-
sed, kes kodus lugemist selgeks ei saanud,
pidid lugemisoskuse omandama koolis.

Kirjutamist dpetati koolis harva. Nagu tea-
tab A. W. Hupel, keelasid méned mdisnikud
vallarahvale kirjutamise Gppimise, sest nad
kartsid, et kirjaoskajad hakkavad endale val-
mistama passe vOi vabadusekirju.'®

Vaarib markimist, et kodudpetusel oli sel
ajajargul suur osakaal, piirkonniti omandas ta
mitmesuguseid erivorme. Naiteks Noarootsis
tulid nn. kodulapsed piihapaeviti kokku igas
killas pastori poolt maaratud talutaresse, kus
majaperemees  kontrollis eelmise nadala
Oppeilesandeid ning andis katte uued. Kirb-
las ja Martnas sditsid kostrid talvel (ks kord
nadalas moodda kihelkonda, kontrollisid laste
teadmisi ja andsid vanematele juhiseid laste
Opetamiseks. Pihalepa kihelkonnas kandsid

A. W. Hupel, Topographische Nach-
richten von Lief- und Ehstland. 2. Bd. Riga,
1777, k. 125, 126.
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kodulasfe lugema 0&petamise eest vastutust
kirikuvédrmiindrid.

Ametliku aruandluse jargi saavutati kodu-
mOpetusega eriti silmapaistvaid tulemusi just
Louna-Eesti kihelkondades. Jargnevast tabe-
list paistab silma kirjaoskajate suhteliselt suur
arv 18. sajandi teisel poolel, mis ei v&inud
olla koolide teene:

Tabel 2

Kihelkond Aasta Talug)r?/egade ISS:?!Z
1 2 3 4

Kodavere 1775 5069 1733
Kursi 1775 2168 983
Aksi 1775 3284 1468
Rdngu 1775 5000 1306
Puhja 1775 3014 1578
Kambja 1776 6819 4095
Rdéuge 1776 11880 5960
Répina 1777 4954 2133
Suure-Jaani 1777 6121 3170
Urvaste 1777 9157 5560
Tori 1786 2563 970
Parnu-Jaagupi 1786 4709 1804
Saarde 1786 2607 1020
Vandra 1786 3237 1694
Audru 1786 1886 1207
Tarvastu 1786 6640 4779

Tabelist nahtub, et kdige vahem oskas talu-
poegi lugeda Rdngu kihelkonnas, k&ige roh-
kem Kambja, Tarvastu ja Urvaste kihelkonnas.

On tdenaoline, et keskmiselt oskas Lo6una-
Eestis igast kolmest tdiskasvanud talupojast
lugeda vahemalt kaks.A° Pdhja-Eesti kohta sel-
lekohased andmed puuduvad. Koolivorgu
vanuse jargi otsustades tuleks arvata, et Viru-
ja Jarvamaal polnud vastavad arvud vaikse-
mad. Seda oletust kinnitab kujukalt ka see

Umbes samasugune lugemisoskus oli
ka Lati Liivimaa osa talupoegade hulgas. Vt.
A A4 Canminuo O rpaMOTHOCTM KpPecTb-
AH Jlndnangckon n KypnaHackoli ry6epHwuii
B XVIII B. — «Wctopusa CCCP», 1969, 6,
cTp. 136—40.
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fakt, et 1790. a. ilmus Tallinna teatriseltsi val-
jaandel ainuiksi F. G. Arveliuse «Ramma
Josepi Hadda ja Abbi-Ramat» 10 000 eksemp-
laris ™ Et lugemisoskus oli enam-vahem ldi-
ne, naitab ka kalendrite ilmumine ja pool-
ilmaliku kirjanduse pealekasv. «Eesti-Ma Rah-
va Kalendri» tiraaz Uletas selleks ajaks 20 000
piiri.

Uute pdllumajanduskultuuride kasutusele-
votmine, siseturu kasv ja kapitalistlike toot-
missuhete arenemine ergutasid talupoegi ise-
Oppimisele ka siis, kui koole hulgaliselt suleti.
Korge kirjaoskuse protsent pisis ja ilmselt
kasvaski (ilma koolide abita).

Eestimaa konsistoorium kavatses Tallin-
na teatriseltsi arvel tellida peale nimetatud
eksemplaride levitamist veel 15000 eksemp-
lari, aga see ei ldinud enam korda. Vi
E. Siimo. Literaatide vestlusring Tallinnas.

«Keel ja Kirjandus» 1972, nr. 10, Ik. 619.



UUSI
RAAMATUID
PEDAGOOGIKA-
TEADLASTELT

Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise
Instituudilt on ilmunud mitu uut raamatut.

Koigepealt eestikeelne artiklite kogumik
«Koolijoudiusest». Praktikas on  ammugi
tOestatud, et iga vaimselt normaalne Opilane
vBib dppeprogrammi véhemalt rahuldavalt
omandada. Kuid alati see ei dnnestu. Uksi-
kud Opilased saavad Oppematerjali selgeks
suurte raskustega, moned ei joua kroonili-
selt edasi ja jaavad klassikursust kordama.

Koolijoudluse kiisimus on oma olemuselt
keerukas ja hdlmab laialdast probleemide
ringi. Instituudi koolijéudluse sektor on vii-
mastel aastatel uurinud Opilaste mahajaa-
muse pOhjusi ja nende ennetamise vdima-
lusi. Tegurid, mis mdjutavad Oppeedukust,
vOib tinglikult jagada kolme rihma:

Opilasepoolsed (tema fisioloogilised ja
pstihholoogilised isedrasused ning sotsiaalne
miljoo);

koolipoolsed (t66 organiseerimine koolis;
Opetaja isiksus, tema teadmised, pedagoogi-
line meisterlikkus ning suhtumine tdosse);

Oppeainepoolsed  (Gppeaine iseloom,
konkreetsus-abstraktsus ja struktuur).

Sektori teadurite tahelepanu orbiidis on
olnud dppeedukust mdjutavad sotsiaal-psiih-
holoogilised faktorid, Opilaste teadmiste,
oskuste ja vilumuste mddtmise ning arvesta-
mise kusimused, koos sellega 0Oigekirja-
oskuse kujundamise ning Oppeedukuse di-

naamika uurimine ning Oppeainete raskemate
osade valjaselgitamine.

H. Méttuse artiklis «Opilase koolijéudlust

mojutavaist tegureist» peatutakse ldhemalt
monedel kodu kui 0&pilase lahima mikro-
keskkonnaga seotud probleemidel. Kdne alla
tulevad materiaalsete tingimuste ja kasva-
tuse ning perekondlike suhete moju.

K. Saksa artikkel «Koolijoudluse struktuu-

rist ja dinaamikast IV—VIII klassis» annab
lahtekohad koolijoudluse kiisimuste kasitle-
misele ning esitab koolijdudluse struktuuri
ja dinaamika analliisi tulemused kimnes
Oppeaines viies klassis 6 Oppeaasta jooksul,
mil kolm Gpilaskontingenti joudis 4. klassist
8. klassini. ] . B

O. Karneri artikkel «Hinnete stabiilsuse
méaramisest Uhe valemi abil» annab hinnete
stabiilsuse mdiste ja esitab hinnete stabiil-
suse valemi tuletamise kaigu.

A. Reinstefw artiklis «Kdsitluste kasutami-
sest raskestiomandatavate aineldikude kind-
laksmaaramisel» kdneldakse geograafia nai-
dete varal, kuivord voib usaldada Opetajate
poolt antavaid hinnanguid Oppematerjali
joukohasuse kohta ja kuivord Opilaste endi
arvamusi.

J. Nurmiku artikkel «Opilaste teadmiste j

oskuste md&odtmisest emakeeles» annab p6h-
jenduse standardiseeritud kontrolltdde val-
jatdotamise ja kasutamise vajadusele.

O. Kérner oma teises artiklis «Matemaatika
kontrolltddde  tulemustest 1972/73. ja
1973/74. Oppeaastal» teeb pohjaliku kokku-
votte kdnealustest kontrolltdddest.

Kogumiku viimases artiklis «08igekirja-
oskusest esimeses klassis» annab M. Roos-
leht Glevaate uurimusest, mille eesmark oli
leida uusi teid ja vd@imalusi eesti keele dige-
kirja Opetamiseks.

llmunud on ka venekeelne artiklite kogu-
mik «Pedagoogilise psiihhodiagnostika kdsi-
musi». See tutvustab lugejaile eesti ja lati
psthholoogide ning pedagoogikateadurite
mdtteid psihhodiagnostika kiisimustes, kui-
vord kogumik on valminud Lati NSV ja Eesti
NSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise Insti-
tuutide teadurite whistd6 tulemusena. Artik-
lite autoritena esinevad ka Tartu Riikliku Uli-
kooli ja Tallinna Pedagoogilise Instituudi
teadlased.

Kdnealune kogumik sisaldab jargmisi artik-
leid: S. Hermani «Lugemisoskuse diagnoosi-
mise Uhest vOimalusest», J. Miku «Teksti
moistetavuse faktorid», O. Karneri, H. Mottuse,
J. Nurmiku ja K. Saksa «Tasandusklasside
Opilaste  koolijoudluse  diagnoosimisest»,
A. Telgmaa «Matemaatikatestide koostami-
sest», A. Kivistiku «M®&ningate psiihhomo-
toorsete v@imete mdodtmises) ja nende seos-
test todalase edukusega», A. Lunge «Arut-
lusvBime seostest dppeedukusega», J. Soerdi
«Opilaste Uksikute vOGimete maaramise tes-
tide standardiseerimise katse», J. Sderdi ja
L. Tamme «Psiihholoogiliste testide véaljatdo-
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famine nooremate klasside Opilaste vaimse
arengu (aseme diagnosimiseks», K. Velmersi
«Psuhhooieetriiised  uuringud koolis», V.
Avotindi «Algklasside retardeerunud 0&pilaste
kompleksse uurimise resultaadid», B. Ceplite
«Lause maht ja tldbid kui keelealased kri-
teeriumid nooremate koolilaste vaimse aren-
gu taseme maaramiseks» ja A. Dubinska «En-
dogeensete ja eksogeensete faktorite osa
nooremate koolilaste neuro-psiihholoogilise
arengu retardatsioonis».

Erilist huvi peaks lugejaile pakkuma O. N11-
soni venekeelne monograafia «Opilaste ise-
seisva t60 teooria ja praktika», sest Opilaste
iseseisvuse ja iseseisva f6d kusimused on
eriti teravalt péaevakorral. Monograafias on
vaatluse all dpilaste aktiivsuse ja iseseisvuse
ideede kujunemine ja areng, Opilaste ise-
seisva td0 olemus, iseseisva t66 silsteemide
otsingud Eesti NSV kaheksaklassiliste koo-
lide tarvis ning todvihikute probleemid —
nende struktuur, sisu ja praktiline kasutamine.
Eriti ulatuslik on bibliograafia; monograafia
lisadena on esitatud nimistud eri aegadel
NSV Liidus ja mujal véljaantud toovihikute
kohta.

Loodame, et kdnealused uued
saavad lugejailt hea vastuvotu.

raamatud

HANNO ISOK,
Eesti NSV PTUI teaduslik sekretar
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06 oueHvBaHUN  1306pasnTe/bHbIX  paboT
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5. 148 c. ¢ un. Cnucok nuT. Ha c. 133—147.
Cogepx.: M.-W. Mepasac. [podeccuo-
Ha/lbHaA afjantauusa yuurtens. — A. AJlb-
6epT. CgfA3b NpoeccuoHanbHOM ajanTta-
UMM yuntens ¢ OCOGEHHOCTAMW CTPYKTYpbI
nmyHocTn. — B. Ok cTa. [lonbiTka 06bsAC-
HUTb CBA3b BOCMUTATENlbHbIX YCTaHOBOK ¢
ponbto. — bl. Annwnkac. OxunpaHuns
OVIPEKUMN LLKONbI OT yuuTenein. — X. JlaxT.
O ponn KIaccHoro pykosoaAuTeENs U yuu-
TenaHnpegmeTHMka. — K. Cakc. Yuutenb
— /MU0, OLEHMBAIOLLIEE YCMEBAEMOCTb y4a-
wmxea. — A, Jlbixmyc. WccneposaHue
npernojasartesili Ha OCHOBE OLEHUBAHUA.
CoBeTckass nefgarormka w wWKona. TapTy,
1976. (TrY. Pecn. WH-T yCOBepLUEHCTBOBaHUSA
yuuTeneii 3CCP.)

10. 156 c.

Cogepx.: W. 3. YHT. Hwugusuayanusauma
YUYEOHbIX 3afaHuii 1 ee 3h(PEeKTUBHOCTb. —
M. Kaasc. MNpoBepka 3HaHWI y4vawmxcs no
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MCTOPUM CpefHNX BEKOB MpM MNOMOLLM Tec-
TOB  .AN9  OUEHKM  YycrneBaemMocTW. —
T. I. OnbTeBcKkas. 06 ogHOM M3 acnek-
TOB TeCTUpoBaHUA (TECTMPOBaHME KaK MeTOp,
BbIICHEHWS YPOBHSA BNafeHust PYCcCKUM A3bl-

kom). — A. A. MukKK. AHamM3 crnoco6os
ONnpeaeneHns YpoBHSI  pasBUTUA  HaBb"KOB
yTeHus. OnpefeneHne  ONTUMAILHON  Anwn-

Hbl METOAWKW [OMONMHeHus. Kputepuid ontu-
MafibHOW TPYAHOCTM  Yy4yebHOro Tekcra. —
3. P. IN23aTc. TexHuKo-TBOpYeckas [nes-
TEMIbHOCTb yyawmxcs (0 CyLHOCTW, 3Tanax,
npo6nemax). — X. P. l3amaHT. N3 ucro-
pUn pasBUTUA Ye3OHbIX YYuiuw, B OCTOHWW.
CpegHasa wkona N9 7. Tapty. [lMonutexHu-
yeckoe 06yueHune. ABTOAeno. MaluMHONUCH.
Toprosnsa. Tannmm, 1976. 16 c¢. ¢ un. (M-Bo
npoceeweHnss 3CCP.)

KOOLIEELNE KASVATUS

Abiks mangujuhile. Met. materjal. /Laulurnan-
ge tantse ja muusikalisi mange koolieeliku-
tele./ TIn., 1975. 56 Ik., noot. (ENSV Kuituuri-
min. ENSV  Rahvaloomingu Maja klubitdo
met. tead. kab.) Kirj. Ik. 53 (3 nim.) Tl.
P('j'c')rdel koost.; V. Masing. o

sop E. Liikumisméngude teooria ja me-
toodika. Tln., 1976. 63 Ik.. M. (ENSV Haridus-
min. ENSV VOT.) Kirj. Ik. 60—61 (29 nim.).
Kasvatus koolieelsetes lasteasutustes. Kutse-
kirjeldus. TIn.,, 1976. 28 lk. (ENSV Korgema
ja Keskerihar. Min.) — TI. pddrdel koost.:
E. Heinrichsen.

Liikumismangud lasteaias. Liikumisméngude
kirjeldused. Oppevahend TPedl koolieelse

ped. ja psihhol. eriala Glidpilastele. Toim.
E. Isop, E Koplimaa, A Vahi. Tin,
1976. 106 Ik., iil. (ENSV Korgema ja Kesk-
erihar. Min.) . ] )

Ossokina T ja Timofejeva, J Ke-
haline kasvatus lasteaias. TIn.,, «Valgus»,

1976. 124 k., iil. (ENSV Haridusmin.)

Pau, T. Kehalise kasvatuse metoodika laste-
aias. Oppevahend koolieelse ped. ja
psuhhol. eriala lidpilastele. Koost. T. Pau.
3., parand. tr. TIn, 1976. 80 lk. (ENSV Kor-
gema ja Keskerihar. Min.) — Kaanel koost,
maérkimata.

Tehnilis-pedagoogilised nbuded ja ulesan-
ded néitlike-O6ppevahendite, mangude ja
méanguasjade projekteerimiseks ja valmista-
miseks. TIn., 1976. 52 |k. (ENSV Haridusmin.)
Tulva, T. Muusikalisest kasvatusest laste-
sGimes. TIn., 1976. 80 lk., noot. (ENSV Kaor-
gema ja Keskerihar. Min.)

OPETAMISE METOODIKA

Borovkov, J, Legornev, S ja TSe-
repasSenets, B. Toodpetuse kasiraamat
Opetajale. IV—VIII kl. Tln., «Valgus», 1976.
232 1k.. M.

Loosaar, M. ja Pahnapuu, M. Oldhari-



dusliku kooli kehalise kasvatuse ja Klassi-
vélise sporditdo sisekontroll. Koost. M. Loo-
saar ja M. Péhnapuu. TIn., 1976. 23 Ik. (ENSV
Haridusmin. ENSV VOT.).

Palamets, H. Ajalooalasest klassivalisest
toost. Oppevahend ajaloo-osak. ulidpilastele.
Trt., 1976. 84 lk. (TRU NSVL ajaloo kat.) Kirj.
Ik. 80—82 (35 nim.)

ALGOPETUS

Abiks muusikadpetajale.
Haridusmin. ENSV VOT.)
8. Muusikalisest kasvatusest Il klassis. (Met.
soovitused.) 100 Ik, iil. Kir. k. 93 (17
nim.) — Tl. poordel koost. H. Ladva.
Algklasside kehalise kasvatuse metoodika.
TIn.,)1976. (ENSV Kodrgema ja Keskerihar.
Min.

2. \Valjas, K. V8imlemise terminoloogia ja
selle kasutamine vahenditeta harjutuste Kkir-
jeldamisel. 4. tr. 24 1k, Il

Algklasside kehalise kasvatuse metoodika,
Oppevahend TPedl ped. ja algdpetuse met.
eriala ulidpilastele. Tin., 1976. (ENSV Kaor-
gema ja Keskerihar. Min.)

3. I'sop, E. Kehakultuur kooli péevareziimis,
2., taiend, ja parand. tr. 64 Ik, iil. Kirj. Ik
61—62 (26 nim.)

Algklasside kehalise kasvatuse metoodika.
Oppevahend ped. ja algdpetuse met. eriala
ulidpilastele. TIn., 1976. (ENSV Ko&rgema ja
Keskerihar. Min.)

8. Selmet, H Rahvatants. 106 Ik, noot.
Kirj. lk. 103 (12 nim.) — Kaanel autor mar-
kimata.

I'sop, E. Kehalise kasvatuse teooria ja me-
toodika uldised alused. Oppevahend TPedl
ped. ja algdpetuse met. ning koolieelse ped.
ja psuhhol. eriala Ulidpilastele. TIn. 1976.
1—2. 3., parand tr. 88 Ik, iil.

XmuUle 3. PykoBOACTBO CaMOCTOSITE/IbHOWA
paboTbl  y4awmMxcs B  Hauya/lbHOW  LLKOSe.
TannuH, 1976. 67 c. ¢ un. (M-BO npocseLle-
HUA acep. Pecn. WH-T yCOBepLUEHCTBOBaHUA
yuuteneii 3JCCP.)

TIn.,, 1976. (ENSV

EESTI KEEL. KIRJANDUS

Kirjanduse diafiimid. IV—XI kl. /Seletuskiri/
TIn., 1976. 24 lk. (ENSV Haridusmin.) —
Trikiandm. koost. J. Mitt.

Muru, K. Loenguid kirjanduse 0Opetamise
metoodikast.  Trt., 1976. (TRO eesti Kirj. ja
rahvaluule kat.)

1. Kirjandidpetuse alused keskkooli vanema-
tes klassides. 2. tr. 95 Ik, IIL; 41 eraldi
I teksti. Kirj. k. 92—93 (14 nim.).
Nurmik, J. VI Klassi eesti keeie kontroli-
t66d. TIn., 1976. 39 Ik. (ENSV Haridusmin.)
Pedak, M. Toojuhendeid kirjanduse Opeta-
miseks IX Klassis. TIn,. 1976. 64 Ik. (ENSV
Haridusmin. ENSV VQT.) -
Teesalu, A. M. Solohhovi «Uleskiintud
uudismaa» késitlemine Xl klassis, (dppema-
terjal eesti koolide kirjandusdpetajaile.) Tin.,

1976. 60 lk. (ENSV Haridusmin. VOT.) Kirj.
k. 59 (4 nim.)

FUUSIKA. GEOGRAAFIA

Geograafia Opetamine VII klassis. Késiraa-
mat. TIn., «Valgus», 1976. 264 Ilk.. ML Kirj.
Ik. 255—263.

Paju, V. Filmid fuusikatundides. Tin., 1976.
51 Ik. (ENSV Haridusmin. ENSV Vabar. o6p.
Téiendusinst.)

Ti its, H. Geograafia kontrolltéid. V Kl. Tin,,
«Valgus», 1976. 21 Ik.

MATEMAATIKA

Etverk E, Prinits, O. ja Velsker, K.
Matemaatika Opetamisest IX klassis. Tin.,
1976. 132 Ik. (ENSV Haridusmin.)

Karner, O. Standardiseeritud kontrolltoid
matemaatikast. TIn., 1976. (ENSV Haridusmin.)
IV kl. 60 Ik.; V kl. 68 Ik.

Luts, J. Sisekontroll ~matemaatikas. Tin,,
1976. 32 Ik. (ENSV Haridusmin. ENSV VOT.
Kirj. lk. 29—31 (36 nim.)

Bekkep M. b. Anrebpa u Hayana aHa-
nnsa B npumepax ¥ 3agavax. (B nomoub
yuntento). Coct. M. b. bBekkep. TannuH,
1976. (M-Bo npocselyeHnss ISCCP. Pecn. uH-T
YCOBepLUEHCTBOBaHUS yuuTenein.) 4. I. 32 c;
Y. 2. (PewseHus) 116 c. ¢ un.

O6 wu3yyeHMn maTemaTukm B IX Kknacce.
(MeToa, nmucbmo). TannmH, 1976. 35 c. (M-BO
npoceelleHns ICCP.)

VENE KEEL

Aacnaiig M, Baxapbl.u Pe6aHe H.
Bonpocbl 06y4yeHMs pPYCCKOMY A3bIKY Yyua-
Lmnxea — 3CToHUeB. TamH, «Banryc», 1976.
112 c¢. ¢ wn. (HAN neparorukn 3CCP.) Cnu-
COK /IUT. B KOHUe TekcTa (5 HasB.)

MpuwimHa A. N. O6y4yeHMe COUYMHEHUAM
M CTUUCTMKEe B cpegHeli Likone. Bubnuorp.

oTeyecTB, W 3apy6, nut. 3a 1968—1973 rr.
TannunH, 1976. 71 c¢. (M-BO nNpoOCBeLLeHUs
OCCP. Hayunuccneg, WH-T  nefarorunku

OCCP.) Ang. ykasaTeflb aBTOpPOB U Ha3Ba-
HWA  KHUF C. 63—69.

NnTtepatypoBefieHre 1 wkona. COOPHUK
Hay4.-meTof, cTarteid. Tapty, 1976. (TIY.
Kadeapa pycckoi nuT.)

2 128 c.

Copepx.: M. C. PeiidpmeH K Bonpocy

0 COCTaBfEHMW MpPOrpaMM MO PYCCKOW nn-
TepaType [AN151 LUKO/M C 3CTOHCKUM S13bIKOM
obyueHnsa. — X. BysiHoBa. HekoTopble
MbIC/IM O MPOeKTe TUMOBOM MpOrpamMmbl Mo
pyCCKOW U  COBeTCKOl  nnTepaType. —
N. M. TanpgapoBa. K Bonpocy aganta-
un X'y[0XecTBeHHbIX TEKCTOB, Mnoanexalynx
M3YYEeHUIO B  HaUMOHa/IbHOW  LiKone. —
3. Cmenkosa Pa3Butve rnosHasaTesB-
HOW aKTMBHOCTU Yy Yu4allMxca W BOMPOChI
opraHusauum  martepuana B Yy4yebHUKe. —
B. . LapHac. TpuHUunbl NOCTPOEHUA
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YUeGHMKOB NO pycckoli  nutepaTtype Ans

HalMoHa/lbHOlM WwKonbl. — b. B. BonkoB..
O HeKOTOpbIX YCNOBUSAX OpraHu3aumm BOC-
NpUATUA  XY[O0XECTBEHHbIX — MPON3BEAEHUIA
CTapLlIeKNacCHUKaMU € TOYKM  3PeHus  Uux
BoCNUTbIBaoLWero obydeHns. — M. I Ka-
4y p u H. JluTepatypoBefeHne 1 LUKO/b-
Hblli y4yebHUK no nutepatype. — b. T. UH-

dhaHTbes u A T JloceB. Teopus u
npakTuka otbopa Martepuana, BK/IHOHAeMOro
B Y4YebBHble MporpamMmbl W nocobuss no ga-
Ky/NbTaTUBHOMY Kypcy  «PyccKo-naTbillcKue
nuTepatypHble cesisu». — T. E. Caps O
pe4eBOM MOBefleHUN B MpakKTUKe rnpenoja-
BaHUsi pycckoro sisblika. — J1. A. W eiimaH.
OCHOBbl COOTHECEHUSI [BYX «KapTUH Mupa»

Ha YpoKax PYCCKOW nuTepaTypbl B HaLMo-
HanbHOW  WKone. — B.  AJiekceeBa.
N3yueHne TeoOpeTUKO-NNTEPATYPHbIX MOHS-

TMA B NATOM Knacce $KYyTCKOW HauvoHanb-
HO wkonbl. — O. Banb ys u W ase p.
HekoTopble BO3MOXXHOCTM aHanusa uTepa-
TYpPHOro nNpou3BefeHns B LUKOSe.
MepcnekTMBHO-TEMaTUYECKOE
HVWe no nuTepatype pAna 8 knacca. (Ona
LWIKON C PpYyCcCKMM 3. 06ydyeHusi). CocT.:
AO. H MyownH. TannuH, 1976. 24 c. (M-BO
npoceewy. acep. P3cn. uw4y-T ycosepLUeH-
CTBOBaHUA yuuTeneii 3SCCP.)

MpunoxkeHne kK «MeToANYECKOMY OYKOBOA-
CTBY K Tabnmuam n KapTuHam Mo pasBUTUIO
peun ana VI knacca». MNocobue pna yuute-
neii pyc. s3. TanamH, 1976. [26] c. ¢ wn.
(M-Bo npocselleHna ICCP.)

nnaHMpoBa-

VOORKEELED

Auli. N. Harjutusi inglisekeelsete eriala-
tekstide folkimiseks. Oppeabimaterjal. Tin.,
1976. 92 k. (ENSV Korgema ja Keskerihar.

Min.) Kirj. Ik. 91 (9 nim.).
Soonvald, J. Metoodiline juhend saksa

keele grammatika valikharjufustiku juurde
9.—11. kl. fakultatiivkursuscle. TIn., 1976.
56 Ik. (ENSV Haridusmin.)

V&orkeelte Gpetamise probleeme. Artiklite

kogumik. Koost. R. Selgjal Soller. Tin,
_1|%7|6). 184 k. (ENSV Haridusmin. ENSV Ped.

Sisu; A, Kreitsman Kommunikatiiyse
tegeyuse Opetamisest. — K. Reinid. Saksa
keele Gpetamisest V—VIII klassini uue prog-
rammi jargi. — H. Tdeyere. Voorkeeles
lugemisest. — D. Virkus. Vaikse lugemis-
oskuse kujundamisest. — |. Soller. Testi-
meetodi  kasutamisest ~ yddrkeeledpetuses.

N. PanonopT. OTecTnpoBaHUM MNOHU-
MaHuA npoyntaHHoro. — . PanonopT
MW CoTtTep. 06 3KcnepuMeHTasbHOM
npoBepke TeCTOBbIX MaTepuaioB. —
R. Selg. Tdiendtest kui v&orkeeleoskuse
globaalne mG&dtmisyahend. — I. Kuntor.
Saksakeelsete  luhikirjandite hindamisaluste
kohandamisest inglisekeelsetele. — L. H o-
ne. Opilaste aktiyiseerimisest yddrkeeletun-

1050

nis. — K. Toom. Vddrkeelekabinettide
efektiiysemast kasutamisest. — E. Tonat
n N. CepebpssHHUKOBa. fI3blkoBas Nna-
6opatopusi B cpefHeli 06pasoBaTesibHOM
wkone. — E. MNMonat. MapHaa pab6oTa B
A3bIkoBOM nab6opatopun. — A. Kriit. M6-
ningatest sOnayara Opetamise probleemi-
dest. — M. Laan. Emakeele interferentsist
saksa keele perfekti kasutamisel. — N. A I-
j es. Saksa kirjakeele ajaloo peegeldumisest
praktilistes keeledpingutes keskkoolis.

KLASSI- JA KOOLIVALINE TOO. PIONEERI-
TOO

Hint, U. ja Kaldmets, A. Tookaitse
pioneerilaagrites. TIn.,, «Valgus», 1976. 260
Ik., iil.; 4 1. iil.

Laste ja noorukitega elukohajérgselt l&bivii-
dava liiklusalase kasvatust6d juhend. Kinnit.
ENSV Kommunaalmaj. Min. 22. dets. 1975.
Tin., 1976. 6 Ik

Nuddisteater dppuri pilguga. Valimik opi-
laste teatritdid. Koost. K. Leht. Tin., «Eesti
Raamat», 1976, 184 Ik, iil.; 16 I iil. (ENSV
Teatrillhing. ENSV Ped. TUL)

Palamets, H. Ajalooalasest klassivalisest
toost. Oppevahend ajaloo-osak. Glidpilastele.
Trt., 1976. 84 Ik. (TRU. NSVL ajaloo Kkat.)
Kirj. Ik. 80—82 (35 nim.)

Pioneerilaagri  praktika. (Juhendmaterjale).

2., taiend, tr. Trt, 1976. 14 Ik. (TRO.) Kirj.
Ik. 12 (7 nim.)

Vaatleme loodust. 2. tr. TIn., «Valgus», 1976.
33 Ik, iil. 18 L iil. — Tl poordel  koost.
A. Oige.

Vabatahtliku tuletdrje noortesalkade sots.
vOistluse hindamise juhend. /Kinnit. 27. |

1976. a./ Tin., 1976. 4 k. (Eesti Vabar. Vaba-
tahtliku Tuletbrje Uhing.)

Virkus, R. Kilassi- ja koolivélise kehalise
kasvatuse probleeme. (Saksa DV ja ENSV
andmete pohjal.) Tin., 1975. /triikkiandm. 1976/
162 Ik. iil. (ENSV Haridusmin. ENSV VOT.)
Kirj. k. 138—158 (203 nim.)

Koostanud
ELVIINE UVERSKAJA



SISUKORD

969. Partei juhtimisel.

972.

982.

986.

990.

995.

1000.
1005.

1007.

1012.

1019.

1025.

1033.

1034.

1040.

1045.

1046.

E. llmjarv. NLKP XXV kongressi
terjalide késitlemisest.

ma-
A. Teearu. Majandus ja haridus.

M. Roosleht, Gpetaja osa koolijoud-
luse tdstmisel ja Opilaste kommunist-
likul kasvatamisel.

H. Laht. Klassijuhatajad ja ainedpe-
tajad oma rollist.

M.-l. Pedajas. Opetaja vaimne ter-
Vis.

S. Mé&e. Puhkus ja joukohane td0.

G. Karu. Opilaste fiilisikaalaste tead-
miste struktuur.

O. Kodsel. Riuhmatdd vdimalusi kuns-
tibpetuse tundides.

A. Annion. 5. klassi Opilaste alg-
teadmised hudrosfaarist.

E. Toomtalu. Lugemisikontrolli tule-
mustest.

T. Kacecany, A. Metca. HekoTtopble

aKTya/lbHble BOMPOCHI LUKOJIbHO n

BY30BCKO/i METOAMKMU.

Kroonika.
I. Pilv, T. Tulva. Tervise tugevdami-
sest.

L. Andresen. Lugemisoskusest Eestis
17. sajandi I6pul ja 18. sajandil.

Uusi raamatuid pedagoogikateadlas-
telt.
Bibliograafia.

OIrMABJIEHVE

969.

972.

982.

986.

990.

995.

1000.
1005.

1007.

1012.

10109.

1025.

1033.

1034.

1040.

1045.

1046.

Mos pPyKOBOACTBOM
CKOli napTuu.

3. Wnbmsaps. V3ydyeHne MaTepuasnos
XXV cbe3ga KIICC.

A. Tesapy. OKOHOMUKa ¥ MpocBeeLle-
Hue.

KOMMYHUCTUN4Ye-

M. PoocnexTt. Pofib yuuTens B MNOBbI-
weH[UW wKonbHOW ycneBaemMoCTVM W B
KaM|MyHUCTUYECKOM BOCMUTaHUM Yy4ya-
LLIHIXCA.

X. JlaxTt. KnaccHble pykoBoauTenu u

yunTens-npegMeTHUKN O CBOE ponu
B y4debHO-BOCMUTATE/NbHOW paboTe.

M.-W. TMepasc. Tllcmxunyeckoe 340pO-
Bbe Mpenogjasarens.

C. Msa. OTAbIX W MOCWUMbHbLIA TpyA,.

. Kapy. CTpyKTypa 3HaHWii y4alumxcs
no dusnke.

O. Kéacen. B03MOXHOCTU rpynmnoBoi
paboTbl Ha 3aHATUAX MO XY[O0XecT-
BEHHOMY Bocn!UTaHura.

A. AHHWOH. TlepBOHaYanbHblE Mpea-
cTauneHns NATUKNACCHUKOB O ruapo-
cthepe.

3. ToowmTtany. O pe3synbTatax KOHT-
pons 4TeHus.

T. Kacecany, A. MeTtca. HekoTopble
aKTya/lbHble BOMPOCHI LUKOMBLHOW W By-
30BCKOW METOAMKN.

XpOoHuKa.

N. Munb, T. Tynea. O6 yKpenaeHun
3/10pOBbA.

1. AHpape3eH. YuTaTenbCKuii ypoBeHb
B 3cTOoHMM B 17—18 BB.

HoBble KHUIM OT Mccne,qosaTeneVI B
obnactu negarornkun.

Bubnuorpadus.
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XXXIV AASTAKAIK

SISUKORD

JUHTKIRJAD, UHISKONDUK-POLIMUSED ARTIKLID

S.-A. VILLO. Vastu NLKP XXV kongressile..........iincineene 1)

. SEVTSUK. M0tteid seoses internatsionalistliku kasvatusega koolis - — _ @)
Kommunismi ehitamise uus téhtis etapp

E. GRETSKINA. Tootada veelgi kvaliteetsemalt, veelgi efektiivsemalt - _ _ 2
R. PULLAT, M. KRIKK. Haritlaskonna kui sotsiaalse kihi arengujooni N&uko-

GUAE EE@STES .. )

Eestimaa Kommunistliku Partei XVII kongress.
V. KULAOTS. Ideoloogia ja kultuur.............
NLKP XXV kongress
U. TIKK. Lenini muuseum — V. |. Lenini elu, dpetuse ja |dee||se parandi ning

NLKP tegevuse tundmadppimise Keskus KOOIIS........ccooiiiiiicinnicinsccs 4
S. HERMAN. Harmoonilise isiksuse KkasvatamiSest............ccoiirmmiiinnieninneens (5)
E. RASKA. Oiguskasvafusest ja noorte 0|gusteadvuse struktuurist _— _ (5)
V. EKSTA, M. KALMET, S. MAE. Jdukohane t66 ja sisukalt veedetud vaba aeg (6)
H. ROOTS. AEQ NOUAD ...t (@)
I. LILLEORG. Teaduslik-metoodilistest probleemidest noorsoo kommunistlikul
KASVATAMISEL. ... (@)
H. ROOSVEE. Uus Oppeaasta — NLKP XXV kongressi otsusteelluviimiseaasta 8)
Kvaliteet — rahvahariduse vOtmeprobleem..........iiniicinncceee 8)

V. MARMEL Natsionalismi ja religiooni seostest eesti kodanluse poliitilises
ideoloogias ning EKP vditlusest selle vastu
S. VILLO. Eeskujuks kommunist

NLKP XXV kongressi otsuste taitmisel

Kool — ideoloogia ja kasvatusasutus.....

Kaks kisimust — vastavad ordenikandjad........

L. RAND. Parteialgorganisafsioon — kogu kollektllVl juht ja suunaja . . . (10)
H. KELDER. Koolikasvatuse kvaliteedi ja efektiivsuse nimel...........ccccoeee. (11)

A. TAMMEORG. Peatéhelepanu kasvatustoé komplekssusele..............c.ccc....... (11)

I. SEVTSUK. Marksismi-leninismi klassikud proletaarsest Internatsionalismist . (11)
Partei JUNTIMISEL.....o s (12)

E. ILMJARV. NLKP XXV kongressi materjalide ké&sitlemisest......................... (12)

1052

89
92

99
177
180
265

269
353
358
441
529

529
617
625

647
705

709
793
801
806
881
886
891
969
972



UURIMUSI JA ULDISTUSI

H. ROOTS. Mdtisklusi noorukite vastutustunde ja kodanikukipsuse kasvatamise

. EGLON. Kirjanduse 0Opetamise olukorrast Eesti NSV (ldhariduskoolides
. HEINING. Niudisaja tunni organiseerimise tingimused...........ccccccoceeuee.
VAITMAA. Meie (hiseid probleeme
PINN. Kognitiivne diSSONANTS.........ccccocuiiiiiiiiisiieis s
LUNGE. Opetaja osa algklasside Gpilaste enesekasvatuse suunamisel .
VAARANEN. Opetaja ja dpilaste vahelistest suhetest abikoolis .
KARLEP. Konearenduse psiihholoogilistest alustest.........c.ccccoveviviiinienne
LIIMETS. Susteemne kasitus Opilaste koolijoudluse arendamisel
EGLON. Koolijoudluse eelduste tagamisest Haridusministeeriumi juhtimis-
gEVUSE KA U........ociiiieee et
UNT. Pedagoogiliste ideede retseptsioon ja Opetamise eesmargid .
EBBER. Tegevuse edukuse pslihilised tegurid............coveiiiicinnns
S. KERA. Kooaliliku eluviisi mdju &pilasele...............
I. LEISNER. Opllaskond ja teater...............
H. MIKKIN. Opetaja SUNtIEMISOSKUSESL.............covvvvereereiireissessiesseees s
T. PITKAART. Majandusgeograafia kaartide Gpetamise tunnetuslikest alustest
E. PAJUMAA. Motteotsi teadlasest KOOIIS..........ccoovnnininninnnineeee
J. MIKK. Veenmine KasvVatUSTOOS.........cccooviririirinininisss s
E. HIIE. Algbpetuse individualiseerimine kainiku joudlusfaktorina .
M.-l. PEDAJAS. Opetaja kohanemine &pilasega kui koolijsudluse tegur .
S. TAMM. Tervislik seisund ja koolijoudlus............ccccovvveieriecciinscieeccesns
J. PLINK. Kas susteemne ldhenemine v@i sUsteemne késitus - - _— _
E. VAPPER. Koolijdudluse mdjutegurid perekonnas...............ccovneun.
H. MOTTUS. Perekonna osast dpilaste maailmavaate kujundamisel .
J. NURMIK. Opetaja kui dpilaste kommunistlike veendumuste kulundaja ‘
L. TURNPUU. Konkreetsete situatsioonide analiiis 6ppemeetodina
A. SUKAMAGI. Uligpilaskandidaatide informeeritusest eriala valikul .
I. PARNAT, A. VIRU, T. MATSIN, E. SEPPET. Kehalise téévdime naitajad ja
nende maaramine Eesti NSV koollopllastel ..................................................
R. VIRKUS. Teadusliku t66 olukorrast ja arengusuundadest Tallinna Pedagoo-
gilises INSHIUUAIS oo
H. OJASILD. M@&ningaid pioneeririhma t66 planeerimise ja labiviimise pstihho-
Uoogilis-pedagoogilisi  probleeme.............cccoovveviieciinneeiesenens @) 549,
J. TUISK. 10 aastat meditsiiniliste erigruppide tOOd..........ccceovvvvrveiererrciririne,
M. SELJAKIN. V. I. Lenin vene keelest kui NSV Liidu rahvaste vahelisest suht
1eMISVANENAIST... ..o e

H. JURISALU. Koolimuusika probleeme........................
iL. RAUDSEPP. Filmidpetuse probleeme uldhariduskooli
L. TONISSON. Temaatilise joonistamise diagnoosivast funktsioonist .

J. TUISK. Ka minutil on NiNd......cooiicece e
T. ORAV. Mitte just paris ulmemdtteid inimese bioloogilisest tulevikust .
A. KURENIIT. Andragoogika ja tema probleemid........c...cccounvrnne (8)

|. EBBER. Isiksuse StruKtuuriSt.........ccccocomiiniiniiniiniiennnes
H. LAHT. Opetajate vastavusest Opilaste ootustele
M. LOIT. dpilaste sarnasusest sdpruse kujunemisel
A. SUKAMAGI. |. Hollandi isiksuse teooria ja vdimalusi selle rakendamiseks
KUESESUUNITIUSES ettt

A. LUKASON, A. TOLDSEPP. Oppeainetevaheliste seoste kvantitatiivse ana
[0UST VOTMAIUST ...

A. OSTRAT. Kui kooli tuleb reumahaige laps.
M. PARLIST. Bronhiaalastma lastel......................
J TUISK. Majandilt koolile ja wvastupidi.....................

L. AUVAART, M. VESKE. Grupi mdjust Uksikisikule.........c.ccccoerererrierrnnans

H. RANNAP. Opilasorkestrite arengusuunad Noukogude Eesti koolis .

A. RIDALI. Kunstialased ekskursioonid............cccoceieiiriinnicncscsisceseeees

A. REMMEL. Lapseparase kujutava loomingu arendamine temaatilise kompo-
SItSIOONT TUNATAES.......coiiiic e

L. TALTS. Voistluse pedagoogilisi aspekte algklassides.........cccccceevriiiiennnns

H. KARIK. Keemia dpetamine NLKP XXV kongressi otsuste valguses .

V. RATASSEPP. Ees seisab susteemi loomine ateistlikus kasvatuses .

- GFPIAIPLTPP

— —
RRRRNRERNER

w

e e R T T T T TR R L L R e i )
DO DDWWWWLW WW
AT D O D T OO OO

—~
~N o
— =

NN AN AN NSNS~ o~ S
© O © © 000~~~ ~ ~ OO
S OO OT—a— . —

©)

12

18
114
121
130
144
149
154
185

190
198
203
210
226
230
234
274
277
282
289
294
298
456
461
465
469
473

489
534

653
555

560
577
583
590
638
658
734
715
724
730

742

761

768
774
815
818
846
854

858

862
896
904

1053



0. KARNER. Monesi feaduslik-ateistliku kasvatusttod kiisimusest matemaatika

(o] o 1= = Un o1 F= = RS RS (11
H. OKSA. Loodusteaduslike Oppeainete ja Uhiskonnadpetuse kursuse seostest
Opilaste maailmavaate KujundamiSel..........ccccococeiiinieiiincieicee e
H. ROOTS. Kool ja KoduU......cccceeivvveiinneiieceinnn
P. LEHESTIK. Edukus saab alguse kodust,perekonnast....
A. TEEARU. Majandus ja haridus...........ccricinccnse s
M. ROOSLEHT. Opetaja osa koolijéudluse tdstmisel ja Opilaste kommunistlikul
KaSVALAMISEl bbb
H. LAHT. Klassijuhatajad ja ainedpetajad oma rollist...
M.-l. PEDAJAS. Opetaja Vaimne TeIViS......cccocviiriieeiiniiniese s sssese e saseenens

tdokogemusi ja metoodilisi artikleid

LEHT. Kirjandusprogrammi rakendamise suundadest.........c.cccccovviererineninnnnn. (
SIKK. Uus kirjandusprogramm ja nildisaegne eesti proosaeepika (1) 35, (
RISTNA. Aspektisuhete véljendamine inglise keeles (
PRINITS. Tdendusteooria elemendid KOOIIS........c.ccccovrieeiiiscieisccesse e (
EESMAA, Opilaste iseseisev t60 néaitvahenditega loodusdpetuses . ‘ (
KASAK. Sesoondppe organiseerimiskOgemusSi.......cccooceevrieieiinvseienniesnnesieens (
(
(
(
(
(

ALTSULER. Tehniliste 6ppevahendite kasutamise iseérasused Ghtukoolis .
TOOM. Bioloogia vastuvotueksam Tartu Riiklikus Ulikoolis 1975. a. .
MURU. Mo6nda luulest uues Kirjandusprogrammis........c.cccoeoveeenerrieesenenennes 3)
JARV. Kirjandusprogramm ja niilidisaegne draamakirjandus - - - -
REINMAA. Toost dpikuga abikooli loodusGpetuse tundides . . (3) 239,
VAIDE. Kooli juhtkonna osa kirjanduse dpetamise suunamisel - - - -
KARIK. Anorgaanilise keemia uued nomenkiatuurijuhised...........ccc.ccevunnne (4)
VIRKUS. Pedagoogikaiilidpilane ja looduskaitse
EPNER. Lahemaa Rahvuspark...............n..
PRIKK. Kas ekSKUISIOONIIE? T ...
RUTE. Looduskaitse ja KOOIIDIOIOOGiA. ...
SVEDAS. diguskasvatus Kaunase rajooni koolides...
TONISMAGI. ~ Inimsaatusest kriminoloogi pilguga.....
KALD. Rahvakontrolligrupi téost Tartu 5. keskkoolis........c.ccccoorvrvivirnininnnne,
NILSON. Toovihikute struktuurist ja toovihiku struktuursest Ghikust - - — (5
ALUMAE. TOOVINIK ja TOOVOTE.......cccevveveeveeeesieeieesieseesesseesieste s ssssessssssssssssssssssssesnens (5
SAAR. Vdimalusi enesekontrolliks..................... %5
5
5

THTS. Teadmiste kvaliteet ja Oppetdd votted............
SALUVEER. 8. klassi IOpetanute emakeele tasemest........cooovvviviviririccinnnnnn,
RAUP. Uusaja 2. perioodi kohta koostatud tédjuhendite kasutamise tule-
MUSEESE 9. KIASSIS. ...t (5
A. POITEL, R. SEPP Matemaatika ldpueksam 1975 .
E. RIHVK. To66petuse tund kui tdokasvatuse stisteemi pOhillli.........cccovvvvvvevnnene (5)
M. ROOSLEHT, opilaste aktiviseerimise vdimalusi algklasside emakeeletundi-

<MIRPOUIRZM-DICPPAIP<KOLKIN

[0 =TSRSS (5)
A. LJUBLINSKAJA. Kolbelise kasvatuse vdimalusi algklasside Oppetegevu-

SES  eetiterereereeee ettt er e et et e et e te R e s e et tene et ere et erenen (5) 417, (6)
N. ZIMMERMANN. Kolbelise kasvatuse siisteemi loomise probleeme koolis (6)
M. VELLING. Noorte Oiguskasvatusest KOOIIS...........cccoooiinicinnicincccnccceas (6)
S. OISPUU, &pilaste internatsionalistlikust kasvatusest ajaloo Gpetamisel . (6)
R. SELG. 9. klassi vo6rkeele katsedpikud Opilaste ja Opetajate hinnangute
KAJASTUSES. ..ottt et en e s seesenens (6) 482, U]
1 SOTTER. English 9 — KatSEOPIK.....cocvueiiiceiii e (6)
J. ROOPSON. Kehalise kasvatuse korraldamisest Karaski 8-kl. koolis _ _ _ (6)
O. NIINEMAE. Lastevanemate konverentside korraldamise kogemusi Viljandi
FAJOOMIS 1ot bbb U]
M. ROIGAS. Ootuspérast ja ullatavat 7. klassi Opilaste grammatikateadmistes  (7)
E. TERAS. Muusika ja kunsti seostamine teiste dppeainetega

A. REINMAA. 0&pilaste aktiviseerimisest abikooli tunnis......... 8)
H. ISOK. Opilaste aktiviseerimisest t6d0petuse tunNdides.........cccocoveiivicieiviieinennnns 8)
N. TOOTS. Mbdningatest muutustest praegusaegse inglise keele haaldamises (8)
E. NOOR. Matemaatika Opetamisest ettevalmistusrihmas ja | klassis (8) 672, 9)
E. TOOM. Naitlikustamisest programmeerimise dpetamisel........ccccccovviinveicniiciiennnns 9)
M. KALMET. Ettevalmistus kangelasteoks juhuslik olla ei saa.........cccccocvvennn. (10)

1054

910

916
940
944
982

986
990
995

501
448
452
478

571
485
495

544
566
596
632
644
668
755
748
809



R. SELG, |. SOTTER. LOpptaseme madramine esimese katseaasta [6pul 1 (10) 823
V. MAANSO. Kuidas keskastme Opilased tunnevad kaandsdna )] 828
S. UNT. Diapositiiv algklasside emakeeletundi 1 (10 834
K. ARIVA. Seose ja funktsiooni mdisted koolimatemaatikas 1 (10) 838
H. SAAR. Kooli metoodikakabinet — ainekabinettide dispetSerpunkt C (10 843
M. KALMET. Niidisaegse Opetamise eeltingimusi | 10 919
S. MAE. Tehnilised seadmed liitkabinefis Ellg 925
L. LUHAORG. Oppekabineti tehnilisest varustusest Co(1) 929
K. MURU. Kirjanike biograafiaist koolitunnis C(1) 935
E. TOOMTALU. Lugemlskonfrolll tulemustest Coa1) 951
S. MAE. Puhkus ja joukohane t66 - - | 12 1000
G. KARU. opilaste fiilsikaalaste teadmlste struktuur . Elzg 1005
0. KOOSEL. Riuhmatdé véimatusi kunstidpetuse tundides . (12) 1007
A. ANNION. 5. klassi Opilaste algteadmised htidrosfaarist i 12 1012
E. TOOMTALU. Lugemiskonfrolli tulemustest Elzg 1019
ABIKS VENE KEELE OPETAJALE

3. BAWMIA, X. KYBO. Pyccko-acToHCKuit cnoBapb (1) B LLIKOIE.........ooeeveereeeenn. (@) 56
P. AHBE/IbT. O BCECON3HOIM Hay4HO-NMPaKTUYeCKO KOH(epeHUUn no COBEpPLUEH-
CTBOBAHMIO MPEMNOAABAHUA PYCCKOTO SABBIK@L..uiiiiieciiiiiiniieesirieesisises sttt seee s (2) 158
A. METCA. OT cTapTOBOrO K WTOTOBOMY YPOBHIO BfafleHUsSt PYCCKUM A3bIKOM (3) 243
X. XEWTEP. Beuepa pycckoro f3blka B 8- cpegHeli wkonbl uMm. W. Cemnepa

R = 1 o 1 Y 2SS (4) 333
bl. BAXAP, H. PEBAHE. B noBecTke AHS 06CYy)KAeHME aKTyanbHbIX Npobnem o6y-

UYEHUST PYCCKOMY  SIBBIKY ..ocviiiiiiiteisietesiseststesesassesesesessesessssssasassssesessssssesassssesesessssesessssesesessssesens (5) 420
A. KPKOKOBA. BocnuTtaHve no6By K Npupoge Ha ypoKax NNTepaTypHOro YTeHus (6) 511
A. BEPETAHOBA. O nocobun gnsi hakynbTaTMBHbLIX 3aHATUIA B CTapwmMx Kraaccax (7) 600
T. BACCEP. BcecTopoHHee BHMMaHWe MpernojaBaHUio PYCCKOro f3blka - — — (8) 678
X. BYAHOBA. O6 yuye6bHOM Mnocobun ana (akynbTaTMBHOrO Kypca — - — - (9) 778
B. HEBEPAVHOBA. HOMopucTuyeckmnii pacckas A. M. Yexosa.

(JononHuTeNbHbIA MaTepuan no Teme «A. . UexoB» K yuyeGHUKY MO NuTepatyp-

HOMY YTEHUMIO A1 Xl KJTACCA).....iiiiiiiiiireeieririetsesaeetee s seete e sisesesassssaseseesesassssssesesensasessnsesens (10) 866
A. EFTOPOBA. YnotpebneHve BMAOB rnaron B WHOUHUTMBE (METOANYECKME PEKO-
MEHALMM)  ovrirveteiteseseeesteteesaesese s saetesessese s e e st esesessese e sessebeses e eas e se s esebet e st ene e es et et e e anneneeeeneranens (11) 954
T. KA3ECAJTY, A. METCA. HekoTopble aKTya/lbHble BOMPOCHI LUKO/bHOW W BY30B-

(2oL Y 1< @ ¥ a [ 1 ST (12) 954
KOOLIEELNE KASVATUS

Kolme vOIMaluse TEEIMIAL.........cccovievcicc e 1) 60
S. HERMAN. Koolieelse kasvatuse mojust Opilasbiograafiale. (1) 65
J. VARJUN. Tunnetustegevuse arengust varajases eas.............. ..(2) 162
L. KIVI. Lausemangud 6-aastastele..........cccovveennn. ..(3) 251
A. PIIRMA. Ausus ja diglus on kolbelisi pShijooni . — ..o (4) 336
U. NIGESEN. Koolieelsed lasteasutused meditsiinilisest aspektist - — _— _ (5) 428
H. SUURSALU. Parandada siSEKONTrOi.......ccocooiioiiiiiiineiicseeeceee e (6) 516
V. TOOMI. Koolieeliku muusikaKasvatUSESt...........c.ccovveeivreeeiinineienineeenesseseseneens 7) 603
U. ANDRESSOO. «Tere, matemaatika!» kasutamisest koolieelikutegatodtamisel (8) 685
M. TERRI. Individuaalsest lahenemisest koolieelsete lasteasutuste Oppetundi-

OB s 9) 781,  (10) 872
H. SARAPUU. Tookasvatuse isedrasusi koolieelsetes lasteasutustes . . (11) 960
[ PILV, T. TULVA. Tervise tUgeVAAMISESL.......cccceririreierrieereiisieesessissssesessesesnesssassneens (12) 1034

AJALOO LEHEKULGEDELT

J.  EILART. Johannes Kais — looduseuurija ja looduskaitsja.........cccoceccevriinennnns () 72
A. KENNIK. Alg- ja 7-klassiliste koolide Opetajate ettevalmistamisest sdjajarg-
sel taastamise QJAJATrGUL........coveeiiiieeiice et ees 1) 77

1055



E. MAKRJAKOV. Eestikeelne looduslooline dppekirjandus 19. sajandi rahva-
(o o] |3 USSP U ST OTT SRR
A KITS Uldhariduskoolide materiaalse 6ppebaasi taastamine Sulre IsamaasGja
jarel (1944—1950).....ccccccevviviriiernreeercirinenns
V. GLASS. Tallinna kubermangugiimnaasiumi Opilaste sotsiaalsest ja paikkond-
likust paritolust aastail 1870—1890
A. KENNIK. Alg- ja 7-klassiliste koolide Opetajate ettevalmistamisest 1950-ndail
QASTAU L.
S. VAHTRE. Juridd ulestbusust ja selle tagajargedest...........ccococvvvvrecvviviinienn. (5)
L. ANDRESEN, A. SALMINS. Rahvadpetus Liivimaal 19. sajandi keskel .
H. SAARNIIT. Kommunistliku fraktsiooni loomisest ja tegevusest Tallinna Linna-
volikogus  (1921—1925) ... .0,
E. ERNITS. Kodudpetajatesf Eesfis 1830.—1840. aastatel (8)
M. SAMMA. Tartu Elementaarkooli Opetajate Seminari kasvandikud Pedagoo-
gilises Peainstituudis Peterburis (1836—1858)......cccccccccrvreeiirireieinrieeresseenesinns 9
A. LIIM. 70 aastat esimeste eesti Oppekeelega keskkoolide asutamisest .
H. SAARNIIT. Uue taktika valjatéotamine (50 aastat EKP 1926. aasta novembri-
konverentsist)

MITMESUGUST

KirjandusOpetajate Ulevabariigiline konverents Tallinnas
Kirjandusdpetajate konverentsi Uleskutse

SOOVITAME. ... cisssssrsssrererseenssossssssssss (3). 242, (B) 426
Kroonika (3) 256, 262, (4) 343, 351, (5) 438, (6) 527, (7) 602, 607, (8) 689, (9) 777
Meilt ja mujalt. ... (4) 351 (7) 614

«... see, mida ma pean dtlema ja suudan Oelda».
Bibliograafia

(10)

................................................................................................................ 64

@
[¢h)
9
a2
@®)

6
a2

170
257

432
522

608
690

784
875

16

17
790
1033
698
506
1045,



Vaheaeg oli Uritusterohke.
il 9.—10. povembrini toimus Haapsalus seminar-Béupidamine «Pedagoogikateaduselt kooli-
praktikale 1971-1975».

Ll Fotoldédts on tabanud 11.—12. novembrini TPedl aulas peetud konverentsi «Isiksuse areng
kooli Gppe- ja kasvatustoo protsessis» kuulajad. TEEMU TIESELI foto



30 kop. VHzeKc
71109

P r*n S| tr4

7A- /441 Th



