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Bf Aruandeperioodil tulid dldharidus-
koolid, lasteasutused ja haridusorganid
parteiorganisatsioonide juhtimisel pd&hi-
liselt toime IX viisaastaku ja X viisaas-
taku esimese aasta Ulesannete taitmisega.
Edu saavutati uldisele keskharidusele
Ulemineku I8puleviimisel. R&dmustas,
et Oppeedukus on rajoonide ja linnade
vahel (Uhtlustunud, tulemuseks 98,8%
1976. a. Tublimad olid Narva linn ning
Viljandi ja Pdlva rajoon.

Edusammud haridusalal on seotud
organisatsiooniliste ja pedagoogiliste abi-
ndude rakendamisega, sealhulgas maa-
koolide maédruse taitmisega. Uleminek

* Haridusala, Koérgemate Koolide ja
Teaduslike Asutuste ToOo6tajate Ameti-
Uhingu IX vabariiklik aruande- ja vali-
miskonverents vaagis teid ja v@imalusi,
et tbsta ametilihinguorganisatsioonide
too sellisele tasemele, mis aitaks edukalt
ellu viia NLKP XXV kongressil ja NLKP
oktoobripleenumil kavandatut. Avalda-
me E. Kaasi ettekande lUhendatult.

kabinetisiisteemile t6i kaasa olulise
Umberkorralduse kooli dppe- ja kasva-
tustdds.  KoolivBrgu reorganiseerimisel
vahenes liitklassidega koolide arv 25
korda, likvideeriti ule 150 algkooli, suu-
renes keskkoolide arv.

Edusammud on seotud muudatustega
Oppe- ja kasvatustdd sisus ning mahus.
Rakendati efektiivsemaid 0Opetamismee-
todeid ja pedagoogikateaduse saavutusi
ning kasvatust6d naidisprogrammi.

Aruandeperioodil viidi sisse noorte
spetsialistide stazdoripraktika ja Opeta-
Jate atesteerimine, mis on seni toimunud
8 rajoonis ja linnas. Tousis Opetajate
haridustase ja kvalifikatsioon. Praegu
on 4—11. klasside Opetajatest Ule 78%
kdrgema haridusega, kuid selle tulemu-
sega jaame siiski maha kogu N&ukogude
Liidu keskmisest.

Ll Juhindudes NLKP XXIV kongressi ja
ametiihingu kongresside otsustest, sea-
dis ametithingu vabariiklik komitee aru-
andeperioodil ulesandeks koos &ppe- ja
teadusasutuste a/U algorganisatsioonide-
ga kaasa aidata asutuste pohitdd ules-
annete paremale taitmisele jargmistes
suundades:

tookollektiivide aktiivsuse suurendamine
ja tootajate kvalifikatsiooni t8stmine,
t66-, olme- ja puhketingimuste ning
meditsiinilise teenindamise parandamine.

Seoses eeltooduga olid ametitihingu
vabariikliku  komitee tegevussfaaris
tahtsal kohal sotsialistliku vdistluse Kku-
simused. NLKP Keskkomitee 1971. a. ot-
sus «Sotsialistliku voistluse organiseeri-
mise edasisest parandamisest» arutati
l&bi ametitihingu vabariikliku komitee
pleenumil. Pleenumi otsuse taitmist on
vabariiklik komitee pidevalt organiseeri-
nud ja taotlenud. 1973. a. martsis votsid
Eesti NSV Haridusministeeriumi kollee-
gium ja ametithingu vabariikliku komi-
tee presiidium vastu Uhise otsuse sotsia-
listliku vdistluse parandamise kohta
koolides, koolieelsetes ja koolivalistes
lasteasutustes. Ametithingu vabariiklik
komitee on analtusinud vdistluse orga-
niseerimist paljudes koolides, presiidiu-
mil on kuulatud sotsialistliku vdistluse
kéiku Haapsalu, Harju, Rapla, Valga ja
Tartu rajoonis ning Kohtla-Jéarve linnas.
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Paljudes ‘koolides ja lasteasutustes
voetakse vastu sotsialistlikke kohustusi,
sdlmitakse kahepoolseid Selluslepinguid
majandite ning ettevOtetega. VOistluse
kdigus organiseeritakse mitmesuguseid
Ulevaatusi, nagu Oppekabinettide, laste-
asutuste, toodtavate noorte uUldharidusta-
seme tdstmise Ulevaatus. Uksikud koolid
on sBlminud vadistluslepingu mdne teise
kooliga, vahetades omavahel td6koge-
musi.

Sotsialistlik vdistlus on kaasa aidanud

IX viisaastaku ulesannete paremale téit-
misele hariduse alal. Naiteks on suure-
nenud majandite ja ettevOtete mate-
riaalne abi koolidele. 1975. a. eraldasid
Sefid 7,4 milj. rbl. ulatuses vahendeid
materiaalse  Oppebaasi tugevdamiseks,
seevastu viisaastaku alguses (1971. a.)
vaid 2,1 milj. rbl. véartuses. Vaistluse
voitjaks on korduvalt olnud Paide ra-
joon, Parnu linn. Viimastel aastatel on
olukord tunduvalt paranenud Harju,
Viljandi, Kohtla-Jarve ja Jbgeva ra-
joonis, Tartu linnas jm. Ulevabariigilises
sotsialistlikus v@istluses sai m. a. | koha
Viljandi rajoon.
Ll Sotsialistliku vdistluse Uks eesméarke
on innustada td6tajaid oma haridusta-
seme ja kvalifikatsiooni t6stmisele. Seo-
ses sellega toimus aruandeperioodil Ule-
vaatus «lgale todtavale noorele kesk-
haridus», mis jatkub.

Ametilhingu vabariiklik komitee on
igal aastal teinud kokkuvotte Ulevaatuse
tulemustest 8ppe- ja teadusasutuste
keskhariduseta noorte kohta.

Vabariiklik komitee on piddnud ak-
tiviseerida teiste tootmisharude ameti-
Uhingute ja juhtkondade tegevust noor-
todtajate haridustaseme tdstmisel, aruta-
da koos Ulevaatuse «lgale tootavale noo-
rele keskharidus» kaiku teiste ameti-
Uhingute vabariikliku komitee presiidiu-
midega.

Paljud ametitihingukomiteed on aru-

andeperioodil tegelnud ka Opetajate
edasi Oppima suunamisega, paremate
pedagoogide todkogemuste levitamisega,

Opetajate poliitilise ja kultuurialase sil-
maringi avardamisega. Ametithingu va-
bariiklik komitee dldistas presiidiumil|
ja levitas Kohila keskkooli 2unetitihingu-,

komitee positiivseid todkogemusi hoolit-
semisel Opetaja kvalifikatsiooni ja loo-
mingulise aktiivsuse tdstmise eest. lgal
aastal oleme teinud kokkuvotted Gpeta-
jatest kaugdppijate Gppeedukusest TRU
ja TPedl kaugdppeosakonnas ning tule-
mused l&bi arutanud a/u linna- ja ra-
joonikomiteede esimeeste ndupidamistel.
Opetajate kvalifikatsiooni tdstmise olu-
korda Rakvere, Tartu, Parnu ja Rapla
rajoonis arutas AUVK presiidium koos
Haridusministeeriumi kolleegiumiga.

Kahjuks on positiivseid tulemusi saa-
vutatud oodatust vahem. Edasifppimis-
takistusi on mitmeid. L&hemal analti-
simisel selgub aga, et paljudel juhtudel
on objektiivsed Gppimistakistused ajuti-
sed, modduvad. Pealegi on mitmetel
kaugbppes edukalt dppivatel pedagoogi-
del samalaadseid objektiivseid p&hjusi,
kuid ometi, trotsides raskusi, jouavad
nad eesmargile. Jéarelikult on tegemist
kahesuguse suhtumisega hariduse oman-
damisesse ja kvalifikatsiooni tdstmisesse.

Teadmiste, oskuste ja armastuseta
heaks 0Opetajaks ei saada. Pole saladus,
et pedagoogilisele tddle on sattunud ja
ilmselt satub ka ldhemas tulevikus ini-
mesi, kellel ei ole pedagoogitdoks va-
jalikku kiindumust. Kui koolis puudub
Uksmeelne 6petajaskollektiiv vdi vajalik
loominguline 6hkkond, kui lisanduvad
halvad t66- ja puudulikud olmetingimu-
sed, siis jadb armastus pedagoogitdd
vastu tulemata. Opetaja koostab kil
nbutud individuaalse enesetdiendamise
plaanid, annab lubadusi edasiGppimiseks
jne., kuid oma sisimas ta selle vaja-
dust ei tunneta. Kollektiivi pale, tema
iloominguline vaim oleneb paljus kooli
juhtkonnast ja uhiskondlikest organisat-
sioonidest, 'kes oma tegevusega peavad
kollektiivi ja iga uksikut pedagoogi loo-
mingulisele todle ja edasidppimisele
innustama. Opetaja tdiendab end pare-
mini siis, kui ta tunnetab oma mahajaa-
must kollektiivis. Kui aga 'kooli direktor
ja ametithingukomitee esimees on mo-
lemad k&rgema hariduseta, siis vaevalt
teiste Opetajate mahajddmus eriti ilm-
siks tuleb.

Ametithingu vabariiklik komitee on
aruandeperioodil analtidsinud ka aspi-



rantide tdotingimusi ja aspirantuuri
efektiivsuse tdstmise vBimalusi k&rgkoo-
lides ning teadusasutustes. Kokkuvdte
sellest tehti AUVK 1l pleenumil 1972. a-

Ettepanekud aspirantide tddtingimuste

ja tod organiseerimise parandamiseks
esitati Eesti NSV TA Presiidiumile, Eesti
NSV Kérgema- ja Keskerihariduse Mi-
nisteeriumile ning koérgkoolide ja tea-
dusasutuste ametitthingu kohalikele ko-
miteedele. Vastavaid materjale tutvustati
ka ajakirjanduses.

LL Ametilhingu vabariikliku komitee
pleenumitel ja presiidiumi koosolekutel
on korduvalt arutatud koolide ameti-
Uhingukomiteede Ulesandeid ja praktilist
tegevust asutuste pohitoos, uldisele kesk-
haridusele tGlemineku 18puleviimisel,
maakoolide tdotingimuste parandamisel,
keskeribppeasutuste a/U organisatsiooni-
de Ulesandeid ning t66d dppe- ja dppe-
vélises kasvatustdds, koérgkoolide a/u
blroode osa kérgema haridusega spet-
sialistide ettevalmistamisel, teadusasu-
tuste a/li komiteede osa teadusliku t6o
efektiivsuse tBstmisel ja koostddd toot-
misettevdtetega.

Koos Eesti NSV TA Presiidiumiga

vaadati l&bi ja kinnitati soovitused toot-
misnBupidamiste organiseerimiseks aka-
deemia instituutides ja asutustes.
Ll Lahtudes partei XXV kongressi ot-
sustest peavad ametilhingud aitama
tugevdada toodistsipliini. UAUKN pre-
siidium vottis 1972. a. veebruaris vastu
sellekohase otsuse «AbinGudest tdo-
aja paremal kasutamisel ja toddistsipliini
tugevdamisel».

Ametithingu vabariiklik komitee on
kontrollinud vaid kahe kohaliku komi-
tee t60d ja teinud ettepanekud tookol-
lektiivi osatdhtsuse t&stmiseks toodist-
sipliini Kindlustamisel.

Presiidiumil oli arutusel ka seltsime-
helike kohtute osa tottajate kasvatami-
sel.

Distsipliini alla kuuluvad kd&rvalekal-
dmnised seadmete ekspluateerimise ees-
kirjadest, materjalide raiskamine ja
korralduste tditmata jatmine. Ka suhtu-
mine Uhiakondlikusse omandisse ei ole
veel kaugeltki peremehelik. Ametithin-

gukomiteedel on vdimalusi kdigi nende
ja teiste pahedega senisest paremini voit-
lust pidada, kasutades a/u pdhikirja 12. p.
satet, seltsimehelikke kohtuid jne.

L Ametithingukomiteed on tegelnud
Opilaste koolivaheaegade sisustamisega
talve- ja pioneerilaagrites. Teiseks t60-
vormiks oli Gpilaste n&aripidude organi-
seerimine.  Aastaringset kasvatust6od
lasteringides on organiseerinud mdned
suuremad ametilhinguorganisatsioonid.

Aruandeperioodil ilmus direktiivorga-
nite otsus Opilaste suvepuhkuse ja pio-
neerilaagrite olukorra parandamiseks.
Seoses sellega koostas ka Eesti NSV
Haridusministeerium Karepa pioneeri-
laagri valjaehitamise plaani. Praegu ei
vasta laagri hooned tuleohutuse nd&u-
deile ja on seet6ttu sulgemise ohus. Kui
varasematel aastatel teenindati Karepal
240—280 last vahetuses, siis 1976. a.
ainult 120 last. Koolide baasil olid laag-
rid organiseeritud Leisis, Mustvees,
Pootsis.

TRU ja TPl ametithingukomiteed or-
ganiseerisid tdiendavalt 80-kohalise pio-
neerilaagri Luunja 8-kl. koolis.

Eesti NSV Ametidhingute Ndukogul on
suured summad  koolibpilaste suve-
puhkuse organiseerimiseks. On saanud
tavaks, et need summad antakse reali-
seerimiseks Haridusttdtajate Ametithin-
gu Vabariiklikule Komiteele, kes on seni
haridusorganite abiga teenindanud koo-
lidpilasi mitut tldpi pioneerilaagrites.
Kui 1970. ja 1971. a. viibis neis laagreis
kokku 16 000 Opilast, siis 1975. ja 1976.
a. kokku 26 278 opilast, kusjuures laag-
rite arv oli 367.

Haridusministeeriumi plaani- ja fi-

nantsosakond teatas, et haridusorganid
edaspidi enam ei soovi ega tohigi orga-
niseerida Opilaste suvepuhkust ameti-
Uhingu simimadega. Palume ametithin-
gu koérgemaid organeid arvestada, et
meie ametitdhingu vabariiklikul komiteel
ei ole reaalseid vdimalusi koolidpilaste
pioneerilaagrite  organiseerimiseks nii
suures ulatuses.
Ll Ametithinguorganisatsioonide téhtsad
tooévormid on taidlus, ekskursioonid, tu-
rism, loenguline propaganda ja ka puh-
kebhtud.



Kunstilise isetegevuse organisatsiooni-
line ja sisuline tase kdrgkoolides ning
keskeridppeasutustes on tdusnud. Aru-
andeperioodil organiseeris AUVK koos
Kdrgema ja Keskerihariduse Ministee-
riumiga kolm Ulevabariigilist keskeri-
Oppeasutuste dpilaste taidlusiilevaatust.
Aktiivsemad olid pedagoogilised koolid,
Narva Politehnikum, Kohtla-Jarve Me-
ditsiinikool, Tartu Meditsiinikool jt.

Uldhariduskoolide téétajad on osale-

nud festivali raames kohalikel Ulevaa-
tustel. Aktiivsemalt on see toimunud
Parnu ja Kohtla-Jarve linnas. Valga,
Harju, Viljandi jt. rajoonides.
LL Aruandeperioodil oli kehakultuuri- ja
sporditdd sisuks tervistava kehakultuuri
ja sporditegevuse laiendamine ning VTK
kompleksi evitamine.

Ametitthingu vabariiklik komitee on
komisjoni abiga analtitsinud kohtadel,
presiidiumi ja pleenumi koosolekutel
ettevalmistamist VTK normide soorita-
miseks Haapsalu, Rakvere, Parnu rajoo-
nis, Tallinna, Narva ja Parnu linnas
ning kdrgkoolides ja Eesti NSV TA
asutustes.

Sellealane organisatsiooniline tegevus
elavnes paljudes ametitthingu linna- ja
rajoonikomiteedes ning kohalikes komi-
teedes. Nii dnnestus kaasa tbmmata pal-
jusid Oppe- ja teadusasutuste tootajaid
VTK katsete sooritamisele, teisi jéllegi
arstitdendite muretsemisele katsetest va-
bastamiseks. Kolmandad, ilmne vahemus,
hakkasid regulaarselt tegelema oma
fuusilise karastamisega.

Saavutusi vBib illustreerida monede
arvudega. Naiteks Parnu linna haridus-
todtajatest ei olnud 1973. a. VTK marki
mitte Uhelgi, kuid méédunud aasta algu-
ses oli marklasi ule 300.

1973. a. oli meie vabariigi haridustto-
tajate hulgas 287 VTK-marklast, 1976.a.
alguses ule 6780. Lisaks sellele oli enam
kui 2000 haridustédtajal VTK normide
sooritamine poolikult vormistatud.

Aruandeperioodil on organiseeritud
neli spartakiaadi haridus- ja teadusasu-
tuste todtajatele ning iga-aastased spor-
divdistlused koérgkoolide tootajatele voi-
dupliha, 9. mai tahistamiseks.

Spartakiaadid on toimunud Vorus,
Rakveres, Raplas, Haapsalus ning Ké&ari-
kul. 1975. a. suvespartakiaadU olid 1 gru-
pis vlidukamad Viljandi ja Rakvere ra-
joon ja Narva linn, Il grupis Kingissepa,
Haapsalu ja Rapla rajoon.

Jarjekordne talisi>artakiaad toimub
aga Rakveres 4—6. martsini 1977. a.
Ametitihingu vabariiklik komitee ootab
toredat talve ja aktiivset osavdttu voist-
lustest.

H Aruandeperioodi iseloomustab ka t66-
tajate heaolu edasine tous.

2. juuli 1973. a. NLKP Keskkomitee ja
NSV Liidu Ministrite N6ukogu maarus
«Uldhariduslike maakoolide té6tingimus-
te edasise parandamise abindudest» négi
ette maakoolide Opetajate soodustuste
edasist laiendamist.

Méaéruse taitmise tulemusena on pal-
judes rajoonides hakatud eraldama Gpe-
tajatele rohkem kortereid. Naiteks Har-
ju rajoonis said maadpetajad 1971. a. 24
ja 1976. a. 57 korterit (kogu viisaastaku
jodksul 181).

Kui kogu meie vabariigi ulatuses pa-
randati VIII viisaastaku nelja aasta
jooksul (aastail 1968—1971) 725 maadpe-
taja elamistingimusi, siis viimase 4 aasta
jooksul (1972—1975) said maadpetajad
juurde 891 mugavustega korterit. Kui
kogu IX viisaastaku jooksul ehitati meie
vabariigis aastas 1000 elaniku kohta 10,1
korterit ja korteriolud paranesid umbes
25% elanikest, siis maadpetajatele ja
maad teenindavate linnakoolide &pe-
tajatele eraldati viisaastaku jooksul 104
uut korterit, mis moodustab 15,3% nende
Uldarvust. Peab aga méarkima, et tege-
likud vajadused ja ka plaanid olid suu-
remad, kui suudeti realiseerida. Praegu
puuduvad veel 939 maafpetajal tdnapéae-
vale vastavad elamistingimused.

Eesti NSV Haridusministeerium poor-
dus hiljuti vabariigi valitsuse poole taot-
lusega parandada Opetajate elamistingi-
musi. Maal on see v8imalik majandite
abiga, linnas aga TSN taitevkomiteede
ja ka Seffettevdtete suurema abiga,

m Ametilhingu vabariiklik komitee on
neljal viimasel aastal osalenud lasteko-
dude olmetingimuste parandamise Ule-
vaatuses. Samaaegselt on analUusitud



lastekodude ametithinguorganisatsiooni-
de tegevust ja igal aastal tehtud kokku-
vOte vabariikliku komitee presiidiumil.
Lastekodude ametitihinguorganisatsioo-
nide t66 on margatavalt paranenud, eriti
Viiratsi, Muraste, Tilsi jt. lastekodudes.
Ll Ametithinguorganisatsioonid on pu-
hendanud tdhelepanu ka ametithingu
aktiivi valikule ja kasvatamisele. On
puitud saavutada ametithingu aktiivi
vaiksemat vahelduvust, et kindlustada
t60s jarjepidevus. Sel alal on ka teata-
vaid saavutusi. Asja I8ppenud aruand-
luste ja valimiste kaigus uuenes a/u ko-
halike komiteede koosseis 28,7% vorra
(1971. a. 34,1%), komiteede esimeeste
koosseis 255% (1971. a. 28,8%). Tundu-
valt suurem oli aga aktiivi vahelduvus
a/i buroodes — 37,9% (1971. a. 43,4%),
nende esimeeste koosseisus aga 47,17
(1971. a. 57,1%). Kogu uus a/l aktiiv on
vaja operatiivselt 1—2 kuu jooksul vélja
Opetada, et tagada normaalne too.

Ametiihingu vabariiklik komitee on
aruandeperioodil organiseerinud vahe-
tult alluvate komiteede a/U aktiivi dife-
rentseeritud Opetamist, paljud aktivistid
on suunatud ka uleliidulisele seminarile.

Uleliiduline Ametitthingute Keskndu-
kogu seadis sisse rinnamargi «Aktiivse
t60 eest ametitihinguriihmas», vabariik-
lik komitee on komiteede ettepanekul
esitanud autasustamiseks ule 30 a/u ruh-
ma aktivisti. 1977. a. paranevad a/u ak-
tiivi, sealhulgas ka revisjonikomisjonide
lilkmete materiaalse stimuleerimise voi-
malused.
yj Véga oluline luli a/ii organisatsiooni-
lises t66s on ametithingurilhmad. Kaées-
oleval ajal on neid 1244. Kullaltki suur
osa a/U ruhmaorganisaatoritest — 414
ehk 33,3% — on esmakordselt valitud.

Kohalikel komiteedel tuleb kdigi uute
rihmaorganisaatorite instrueerimine 16-
pule viia ning edaspidi pidevalt suu-
nata nende t66d. AUVK on kontrollinud
ka ametiihingukomiteede t66d a/U ruh-
madega.

Kullaltki suure osa a/U organisatsioo-
nidest moodustavad nn. véikesearvulised
organisatsioonid, kus on alla 15 liikme
(meie a/u-s 171 ehk 17,5%). Nende t66 on
sageli véaheefektiivne, sest neile on véhe

tdhelepanu po6dranud nii a/d linna- ja
rajoonikomiteed kui ka ametithingu
vabariiklik komitee. Meil tuleb uldis-
tada vaikesearvuliste ametilihinguorga-
nisatsioonide t66kogemusi.

L NLKP XXV kongress n&udis rimeti-
Uhingutelt, et nende t66 paremini vas-
taks ametilhingu 0&igustele ja vastutu-
sele.

See kohustab ametitihingu vabariik-
likku komiteed, a/U linna- ja rajooni-
komiteesid ning kohalikke komiteesid,
iga a/U aktivisti hasti tunnetama X viis-
aastaku Uulesandeid ja I8ppeesméarke oma

t6618igus.
1977. a. | kvartalis toimuvad ameti-
uhingute kongressid. Nende organite

otsused on vaja viia iga a/u liikmeni ja
kavandada abindude plaanid otsuste tait-
miseks ametitthinguorganisatsioonides.

L. Breznev utles oma kdnes oktoobri-
pleenumil; «Tuleb teha nii, et iga todtaja
teaks perspektiivi, kujutleks selgesti
rajajooni, millele on tarvis jouda, ja
tlesandeid, mis on tarvis lahendada.»
See kehtib ka ametithinguaktiivi suh-
tes.



PROLETAARSE

INTERNATSIONALISMI
MONINGATEST

ISEARASUSTEST

ILSE SEVTIUK

NLKP XXV kongressi aruandekdnes ro-
hutati  proletaarse  internatsionalismi,
marksismi-leninismi  peamise printsiibi
tahtsust meie ajal (5, Ik. 37—40). See on
loomulik, sest maailmasiindmuste arene-
mist madravad iUha rohkem antiimperia-
listlikud jo6ud, kes astuvad vélja rdhu-
mise ja ekspluateerimise, végivalla ja
omavoli vastu. Proletaarne internatsio-
nalism muutub sotsiaalse progressi téht-
saimaks eelduseks.

Terav ideoloogiline vditlus internat-
sionalismi probleemide Umber pole ju-
huslik. Seepérast on mdistetav téhele-
panu, mida puhendavad sellele kommu-
nistlikud parteid.

Internatsionalism  on kommunismi
teooria ja praktika kéigutamatu, funda-

mentaalne alus, mis oma juurtega ulatub
otse tdolis- ja kommunistlikku liiku-
misse. Ta l&bib proletariaadi revolut-
sioonilist klassivditlust algusest peale,
sest todlisklass on oma olemuselt kdige
internatsionaalsem klass.

Proletariaadi klassivditlus on tulvil
proletariaadi rahvusvahelise solidaar-
suse nditeid: tSartistlik lilkumine ja Pa-
riisi Kommuun, 1905. a. revolutsioon
Venemaal ning Suur Sotsialistlik Ok-
toobrirevolutsioon, sotsialistlikud revo-
lutsioonid mitmetes Euroopa ja Aasia
maades.

Sotsialistliku revolutsiooni vdit Kuu-
bas on proletaarse intenatsionalismi il-
mekas ndide. Ameerika imperialism on
korduvalt puiddnud lahendada Kuuba
kusimust sdja teel, majandusliku ja dip-
lomaatilise blokaadiga, kuid ebaedukalt.
L&bi kukkus ka vabadusesaare Ladina-
Ameerika maadest isoleerimise poliitika.
L&anepoolkera esimene tddrahva riik
sammub kindlalt sotsialismi teel. Suure
tdhtsusega oli Kuuba Kommunistliku
Partei | kongress 1975. a. detsembris ja
maaihna esimese sotsialistliku riigi juhi
L. BreZnevi visiit 1974. a. veebruaris.

NLKP XXV kongressi aruandes &el-
dakse: «Sotsialismimaade arenemine,
nende vbimsuse kasv ja nende rahvus-
vahelise poliitika soodsa mdju tugevne-
mine moodustab ténapéeval inimkonna
sotsiaalse progressi peasuuna. Sotsialis-
mi kulgetdmbejdud on veelgi kasvanud
selle kriisi taustal, mis on tekkinud ka-
pitalistlikes maades.»

Koos sotsialistlike rahvuste &itsenguga
muutuvad Uha tihedamaks nende vas-
tastikused sidemed, nende poliitikas,
majanduses, sotsiaalses elus tekib Uha
rohkem Uhtsus elemente, mille aluseks
on marksism-leninism, sotsialistlik in-
ternatsionalism, voérddiguslikkus, seltsi-
mehelik koostéd6. Hoolimata Uksikute
parteide erinevatest vaadetest mdonedes
kisimustes, on uldtendentsina iseloomu-
lik sotsialismimaade Uksmeelsuse kasv.
See sotsialismimaade pidev Uksteisele
l&henemise protsess avaldub ténapéeval
konkreetselt nagu seaduspérasus. Tanu
Uhtsusele, vastastikusele toetusele on



onnestunud sotsialistlikel maadel lahen-
dada vaga suuri ulesandeid.

Suure téhtsusega oli Vietnami taas-
Uhendamise 18puleviimine ja kuulutami-
ne sotsialistlikuks vabariigiks. Vietnami
rahva vdiduga nurjus imperialismi kdige
suurem katse parast Teist maailmas6da
diendada relvade abil arveid sotsialistli-
ku riigiga ja suruda maha rahvuslik
vabastusrevolutsioon. «Vietnami rahva
kangelaslikkus ja ennastsalgavas koos
sotsialismimaade ja kogu maailma prog-
ressiivse uldsuse otsustava toetusega
osutusid tugevamaks kui interventide ja
nende késilaste armee» (5, Ik. 9). 50-mil-
jonilise Vietnami rahva véit avab uued
horisondid kogu Kagu-Aasias. On alust
Oelda, et sotsialismimaade perele lisan-
dub veel Uks uus liige Laose néol. Sol-
tumatu arengutee on avanenud ka De-
mokraatlikule Kampucheale (9).

Need stundmused pole lihtsalt vditluse
astmed, vaid maailma téorahva kasvava
internatsionaalse monoliitsuse teetéhi-
sed.

Sotsialismimaade Uhised j6éupingutu-
sed aitasid likvideerida imperialistlike
riikide poliitilise ja diplomaatilise blo-
kaadi Saksa Demokraatliku Vabariigi
Umber. Veel 1972. aastal olid tal diplo-
maatilised suhted 33 riigiga, 1975. a. juba
120 riigiga.

Viljakalt areneb meie maa koosttd
riikidega, mis on vabanenud koloniaal-
sBltuvusest ja ehitavad uut elu.

70-ndate aastate | poolel algas Aafri-
kas koloniaalsusteemi kokkuvarisemise
I6ppetapp. Meid seovad ammused sdp-
russidemed Ginea Vabariigiga, Kongo
Rahvavabariigiga. Nendes maades toi-
munud suure poliitilise tdhtsusega sind-
muste hulgast tduseb esile Angoola pat-
riootide voit. Olles vaevalt stiindinud, sai
see progressiivne riik vélismaise inter-
ventsiooni  objektiks imperialismi ja
Lduna-Aafrika rassistide poolt. On loo-
mulik, et Angoola vditlus oma iseseisvu-
se kaitseks leidis edumeelsete joudude
toetuse kogu maailmas. Selle vditluse
edu aga nditas taas, et mitte keegi ei
suuda murda rahvaste vabadustahet.

Angoola patriootide vdit sai stiimuliks
Aafrika progressiivsetele  joududele.

NSV Liidu ja Angoola sdprus- ja koos-
tédlepingu sBlmimine on suur samm sot-
sialismimaade ning noorte vabanenud
riikide sBpruse tugevdamise suunas. Su-
veneb sBprus ning laieneb koostd6 In-
diaga, Aasia suure ja rahuarmastava
riigiga. Need on vaid uksikud naited.

Teatud mottes vBib Oelda, et proleta-
riaadi klassivditlus on tema rahvuslike
véesalkade revolutsioonilise solidaarsuse
ajalugu.

Euroopa kommunistlike ja todlispar-
teide ndupidamisel juhtis L. BreZznev
tahelepanu sellele, et iga kommunistlik
partei on oma maa toolisliikumise sin-
nitatud. Oma tegevuses vastutab ta eel-
kdige selle maa tootajate ees, kelle huve
ta véljendab ja kaitseb. «Kuid just see
ongi kommunistide rahvusvahelise soli-
daarsuse alus. Erinevalt ekspluataatorite
huvide valtimatust kokkupdrkest, nagu
V. I. Lenin Utles, kes tiulitsevad kasumi-
te, turgude ja mdjusfadride parast, ei
ole kdigi maade tootajate vahel selliseid
vastuolusid, nende huvid ja taotlused on
Uhesugused. Teisest kuljest on ilmne, et
mida mdjukam on kommunistlik partei
omal maal, seda kaalukam saab olla te-
ma panus VOitlusesse koimnunistide
Uhiste eesmarkide eest rahvusvahelisel
areenil» (6, lk. 12).

Kuigi internatsionalism on omane
proletariaadi klassivditlusele, rahvusva-
helisele kommunistlikule liikumisele k&i-
gil tema arengu etappidel, ei ilmne sel-
lest kaugeltki, et ta jadb muutumatuks.
Nagu igasugust Uhiskondlikku né&htust,
nii ka proletaarset internatsionalismi
tuleb vaadelda ajalooliselt konkreetses
arengus. Niisugune lahenemine lubab
teha jarelduse, et proletaarse internat-
sionalismi ajalooline téahtsus ja tema vor-
mid, toolisklassi mitmesuguste véesalka-
de internatsionaalsete sidemete vormid,
kommunistlike parteide vahel oluliselt
muutuvad. Teatud maaral muutuvad ka
proletaarse internatsionalismi isearasu-
sed, tema arengu etappe vOib iseloomus-
tada jargmiselt:

L Moddunud sajandi keskpaiku, kui
rahvusvaheline proletariaat astus ak-
tiivse poliitilise vO@itluse areenile iseseis-
va jéuna, kui K. Marx ja F. Engels and-



Sid kd&igi maade tdolistele revolutsiooni-
lise teooria — teadusliku kommunismi,
kui tekkis esimene kommunistlik orga-
nisatsioon — «Kommunistide Liit» ja
Esimene Internatsionaal — sel ajal aval-
dati «Kommunistliku partei manifestis»
proletaarse internatsionalismi surematu
loosung «Kaigi maade proletaarsed, uhi-
nege!». Sellesse loosungisse oli katketud
proletaarse internatsionalismi kui t66-
lisklassi ja tema kommunistliku avan-
gardi ideoloogia ning poliitika mdte. See
loosung oli ja jaab proletaarse internat-
sionalismi teljeks.

Ll Tahtsaks teetédhiseks internatsionalis-
mi edasiarengus oli Suur Sotsialistlik
Oktoobrirevolutsioon ning paljurahvuse-
lise Noukogude riigi loomine. Esimene
maailmasdda ja Oktoobrirevolutsioon
panid aluse kapitalismi uldkriisdle. Le-
nin iseloomustas seda kriisi kui ajastut,
kus kapitalism hukkub Ulemaailmses
ulatuses, kui sotsialistliku Ghiskonna
siindimise ajastut. Ta madras kindlaks
kapitalismi Uldkriisi p6hijooned: maa-
ilma 16henemine kaheks sisteemiks, ma-
janduslike vastuolude ja klassivditluse
teravnemine kapitalistlikes riikides, im-
perialismi koloniaalstisteemi Kriis.

Suur Sotsialistlik Oktoobrirevolutsioon
andis vdimsa tduke rahvuslikule vaba-
dusliikumisele Hiinas, Indias, Indonee-
sias ning teistes asumaades ja soltuvates
riikides. «lda &hkamise perioodile kaas-
aegses revolutsioonis,» Utles V. 1. Lenin,
«jargneb periood, mU kdik Ida rahvad
votavad osa kogu maailma saatuse otsus-
temisest, et mitte olla ainult rikastumise
objektiks. Ida rahvad &arkavad selleks, et
praktiliselt tegutseda ja et iga rahvas
otsustaks kogu inimkonna saatuse Kkusi-
must.» (2, k. 136—137.)

Uutest ajaloolistest teguritest tulenev
ja V. L. Lenini poolt heakskiidetud loo-
sung «Kdigi maade proletaarlased ja ro-
hutud rahvad, Uhinege!» véljendas ka
internatsionaalse solidaarsuse uut astet,
mille olemus seisneb proletariaadi ja
teiste sotsialismi eest vditlevate revolut-
siooniliste joudude Uhendamises Uhtseks
vooluks r6hutud rahvaste rahvusliku
r6humise vastase vditlusega, mis tugi-

neb vBitnud maa proletariaadi riiklikule
baasile.

Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolut-
siooni voait ja vBimu uleminek toolisklas-
si katte tdhendas ka seda, et proletaarne
internatsionalism muutus valitseva ideo-
loogia, sotsialistlike rahvuste ja nende-
vaheliste uute, sotsialistlikku taupi su-
hete Uheks tahtsamaks komponendiks
Uhtse paljurahvuselise riigi piires.

Suur Sotsialistlik Oktoobrirevolutsioon
oli sotsialistliku revolutsiooni leninliku
teooria praktilise teostamise musternai-
dis. Ajajark péarast sotsialistliku revolut-
siooni vditu Venemaal kinnitab V. I. Le-
nini vaidet, et ta «juhatas kogu maa-
ilmale kéatte tee sotsialismile ja naitas
kodanlusele, et tema vdidutsemise 18pp
on lahenemas» (1, Ik. 27). Realisti ning
optimistina lisas V. |. Lenin samas:
«Meie revolutsioon kulgeb dlemaailmse
tapatalgu erakordselt rasketes tingimus-
tes.

Revolutsioone ei tehta tellimise peale,
kuid simptoomid kogu maailma valmis-
olekust suurteks siindmusteks on ilmsed.

Meid Umbritsevad vaenlased, kes on
s6lminud puha liidu ndukogude vdimu
kukutamiseks, kuid vdimu enda katte
nad ei saa... Me vdidame Ulemaailmse
kulaku ja kindlustame sotsialismi v&i-
du» (1, Ik. 27))

Sotsialismi véljumine Uhe maa raa-
mest ja sotsialistliku maailmasiusteemi
loomine, imperialismi koloniaalststeemi
lagunemine tahistasid proletariaadi klas-
sivBitluse, maailma revolutsiooniprot-
sessi, samuti ka proletaarse initernatsio-
nalismi uut etappi.

Selle peasisu ténapdeva tingunustes
anti  kommunistlike ja tddlisparteide
1969. a. ndupidamise Uleskutses: sotsia-
listlike maade rahvaid, proletaariasi,
kdiki demokraatlikke joude Kkapitali-
maades, vabanenud ja r8hutud rahvaid
kutsuti Uhinema Uhises imperialismivas-
tases voitluses, rahu eest, rahvusliku
sBltumatuse, sotsiaalse progressi, demo-
kraatia ja sotsialismi eest. Seega sotsia-
listliku revolutsiooni leninliku teooria
internatsionalistlik tdhtsus seisab téna-
paeval mdjus revolutsioonilisele protses-
sile kogu maailmas. Kilassilahingute



kogemused XX sajandil néitavad, et
Uksnes Lenini dpetusest juhindudes saab
mdista maailmas toimuvate revolutsioo-
niliste muutuste olemust ning &igesti
kavandada sotsialistliku maailmarevolut-
siooni arenguperspektiive, et «vabastada
inimkond imperialismist — see missioon
on langenud osaks todlisklassile ja koi-
gile antiimperiglistlikele jdududele, kes
peavad vditlust rahu, demokraatia, rah-
vusliku sBltumatiise ja sotsialismi eest»
(7, k. 267).

Iseloomustades nimetatud etappe, on tar-
vis rbhutada jargmist. Esitdks. K&igi oma
muudatuste juures proletaarne inter-
natsionalism jai ning jaédb muutumatuks
peamises. K®&igil aegadel on tal Uhtne
alus — klassi alus. See pole internatsio-
nalism Uldse, abstraktses moistes, vaid
alati proletaarne internatsionalism.
Teiseks. Proletaarset internatsionalismi
iseloomustab tema sotsiaalse baasi laie-
nemine, selle tédhtsuse pidev tdus. Nimelt
need kaks asjaolu ongi vaadeldavate
probleemide metodoloogiliseks aluseks,
m Proletaarse internatsionalismi iseéra-
sused ja tahtsus tdnapéeval.

Siinkohal peame silmas mdningaid nii
objektiivse kui ka subjektiivse iseloomu-
ga faktoreid.

Kdigepealt réhutame tootlike jdudude
internatsionaliseerumise tormilist prot-
sessi ning toimiva teaduslik-tehnilise re-
volutsiooni Uletldist iseloomu.

Mitte laskudes selle seisukoha uUksik-
asjadesse, margime vaid, et tdolisklass
on tootlike jdudude tahtsaim koostis-
0sa.

Toolisklassi ja kodanluse lepitamatu
vastuolu ning klassivditlus avalduvad
tanapéaeval eelkdige kahe maailmasus-
teemi voitlusena: maailma kapitalismi
susteemi vastas seisab sotsialismi maa-
ilmasiisteem, nende jdudude vahekord
méaarab kogu nuudisaegse epohhi arengu.

Proletaarse ja sotsialistliku internat-
sionalismi  printsiibid on sotsialistlike
maade omavaheliste suhete aluseks.

Nende maade monoliitsusest s6ltub kogu
maailma sotsialistliku slsteemi tugevus,
mis on kogu antiimperialistliku rinde
otsustavaks faktoriks, proletaarne, sot-
sialistlik internatsionalism on saanud

vennalike sotsialismimaade riikliku po-
liitika lahutamatuks osaks.

Koos sotsialistliku maailmasisteemiga
Uhise vaenlase — maailma imperialis-
mi — vastu Uhtses maailma revolutsioo-
niprotsessis  tegutsevad kapitalistlike
maade toolisklass ja rahvuslik vabastus-
lilkumine. Neid tUhendab ja suunab rah-
vusvaheline toolisklass, tema kommu-
nistlik avangard.

Kommunistlike ja todlisparteide Ber-
liini  konverents 1976. aasta suvel
kinnitas, et sotsialismi positsioonide ja
rahvuslike vabastusjdudude tugevnemise
tingimustes saavutab kommunistlik lii-
kumine maailmaareenil valjapaistvat
edu. Seal vastuvdetud Euroopa rahu,
julgeoleku ja pingelddvenduse eest pee-
tava edasise vditluse konkreetne prog-
ramm on uus tdend, et kommunistid
etendavad selle maailmajao elus moju-
kat osa.

Voitluses pusiva rahu eest ei ole prae-
gu tahtsamat ulesannet kui véidurelvas-
tumise I8petamine ja Uleminek desar-
meerimisele. Parast NLKP XXV
kongressi on NSV Liit teinud mitmeid
konkreetseid ettepanekuid. «Kui réaa-
kida peamisest, mis meil on korda lai-
nud saavutada rahvusvahelistes asjades,»
markis L. Breznev NLKP Keskkomitee
1976. a. oktoobripleenumil, «siis vdib
Oelda puhta sudametunnistusega: j6u-
pingutuste tulemusena, mis me oleme
teinud koos teiste sotsialistlike riikidega
ja kdigi rahuarmastavate, realistlikult
mdotlevate jéudude toetusel, on &nnes-
tunud eemale nihutada tuu-
masfja oht, teha rahu kind-
lamaks ja puUsivamaks.» (8)
Kuivord maailmasiindmuste arenemist
maaravad Uha rohkem antiimperialistli-
kud joud, siis vaga palju oleneb siin
nende j6udude uUksmeelest, nende koos-
to0st.

Proletaarse internatsionalismi tugev-
damise esmajarguline tahtsus ténapéae-
val on seotud samuti rahvusvahelise
kommunistliku liikumise arengu sise-
protsessidega, kasvuraskustega.

Niisugused on tegurid, mis mé&iravad
proletaarse internatsionalismi tahtsuse
ja aktuaalsuse meie aja tingimustes.



Seejuures internatsionalismi  prole-
taarne klassiiseloom niddisaja tingimus-
tes seisneb mitte ainult rahvusvahelise
toolisklassi enda kasvavas Uhtsuses, tema
rahvuslike vaesalkade monoliitsuses, vaid
ka selles, et nimelt toodlisklass on laial-
dase antiimperialistliku rinde hegemoon.

Teaduslik-tehnilise revolutsiooni tor-
miline areng ja riiklik-monopolistlik ka-
pitalism soodustavad tootmise edasist
Internatsionaliseerumist,  kapitalistlikku
integratsiooni, toovad endaga kaasa
olulisi nihkeid kapitalistliku thiskonna
sotsiaalses struktuuris, samuti proleta-
riaadi klassivbitluse rahvuslikes ja in-
ternatsionaalsetes probleemides.

Kapitalistlik  integratsioon Uhisturu
raames seab nditbks integreeruvate
maade tooliste ette ka uued, Uhised Ules-
anded, internatsionaliseerib nende ma-
janduslikku, seejarel ka poliitilist voit-
lust, luues selleks ka uusi tingimusi ja
uusi vdimalusi. Monopolide Euroopale
putab téolisklass vastu seada todliste ja
kdigi tootajate Euroopat.

Euroopa t6dliste monopolide- (mis on
Uletanud rahvu”iirid) vastased vélja-
astumised vaéljuvad ikka sagedamini
rahvuspurest. Luuakse tddliste Uhtseid
internatsionaalseid  komiteesid, toota-
takse vélja ning arendatakse tdolisklassi
mitmesuguste rahvuslike véesalkade Uht-
set vditlusliini. NLKP XXV kongress
markis, et 70-ndate aastate proletaarse
lilkumise Uks téhtsamaid jooni on tdo-
lisklassi Uhtsuse laienemine ja tugevne-
mine. «Nihe vasakule on aset leidnud
ametithingutes. Mitmetes maades kuju-
neb tdolis- ja teiste demokraatlike par-
teide tegevusuhtsus ning nende posit-
sioonid on tugevnenud.» (5, k. 34.) Eriti
tdhtsad on uued progressiivsed néhtused
arenenud kapitalistlike riikide ameti-
Uhinguliikumises. Nad Uhendavad téna-
paeval 65 miljonit, s. 0. Ule veerandi are-
nenud kapitalimaade palgatodliste ar-
meest.

Teatavasti kolme maa (SFV, Holland,
Belgia) ametithingud viisid labi Uhise
streigi L&&ne-Euroopa suurima slUnteeti-
lisi kangaid tootva kompanii AK-zZO
vastu. 70-ndate aastate | poolel loodi
rahvusvahelise  keemiatrusti  «Solvei»
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todliste Uhtne internatsionaalne komitee,
mis koordineerib nende maade ameti-
Uhingute tegevust, kus asuvad selle fir-
ma ettevotted (10).

Kommunistide aktiivne tegevus Laa-
ne-Euroopa maades, klassisolidaarsuse
tugevdamisel, nende sihikindlus vditlu-
ses rahvahulkade péarast, todlisklassi ja
kdigi joudude Uhendamise eest, kes on
suutelised vditlema monopolide vd&imu
vastu, toeliselt demokraatliku reziimi
kehtestamise eest, sotsialismile tlemine-
iku eelduste loomise eest, nagu margiti
Berliinis 29. juunil 1976, kannab vilja.
«Just tédnu jarjekindlusele ja vasimatule
vOitlusele laiade rahvahulkade eluliste
huvide eest on Itaalia ja Prantsusmaa,
Soome ja Portugali, samuti Taani, Sak-
sa EV ja teiste Kkapitalistlike maade
kommunistlikud parteid saanud autori-
teetseks poliitiliseks jouks. Uks selle
veenvaid tdendeid on Itaalia Kommu-
nistliku Partei véljapaistev edu hilju-
tistel parlamendivalimistel, mille tle me
kdik rédmustame ja mille puhul me oma
itaalia seltsimehi dnnitleme» (6, Ik. 11).

On téahtis, et kapitalistlike maade kom-
munistlikud  parteid, pidades silmas
klassisolidaarsuse kindlustamist, voitle-
vad toolisklassi jéudude Uhendamise eest
mitte ainult rahvuslikes, vaid rahvus-
vahelistes mastaapides. Téanapéaeval
omandab see rahvusvaheline aspekt
kommunistlike parteide tegevuses Uha
suuremat tahtsust. Ta muutub seda va-
jalikumaks, midaenam kasvab sotsialist-
liku ststeemi vdimsus ning rahvusvahe-
line kapital pudab sellistes tingimustes
vélja todtada kapitalismi sailitamise
uldist strateegiat. Siinkohal olgu 6eldud,
et kdigi maade toolisklassi Uhine klassi-
vaenlane — rahvusvaheline kodanlus —
pmkub palju naiteid oma aktsioonide
rahvusvahelisest kooskdlastamisest vdit-
luses revolutsioonijdudude — progressi-
jéudude vastu.

Kommunistlike ja todlisparteide Ber-
liini konverentsil kinnitati, et seal, kus
ekspluataatorlik kord on ohus, seal, kus
voitluses saavutavad Uulekaalu rahvus-
liku ja sotsiaalse vabanemise joud, de-
mokraatlikud jdud, teeb imperialism
otseses mdttes palavikulisi katseid koor-



dineerida oma vasturiinnakuid. Selleko-
haseid naiteid on meie péaevil Ushagi
palju niihdsti Euroopas, Aafrikas kui ka
mujal. TSiili tragdéodia dpetab valvsust
nuudisaegse faSismi ja v@bramaise ta-
gurluse sepitsuste suhtes. Teatavasti
Tsiili tagurluse vandendu planeeris ja
finantseeris v6dramaine imperialism.
TSiili sindmused meenutavad, et revo-
lutsiooni peab oskama kaitsta ja kutsu-
vad intensiivistama rahvusvahelist soli-
daarsust koigi nendega, kes asuvad va-
baduse ja progressi teel.

NLKP Keskkomitee aruanne partei
XXV  kongressile, Uldistades viimaste
aastate revolutsiooniliikumise kogemusi
sellest kuljest, méargib, et kui tekib reaal-
ne oht monopolistliku kapitali ja tema
poliitiliste ké&silaste tlev6imule, ei kohku
Imperialism tagasi millegi ees, heites
kdrvale isegi ndilise demokraatia. «Ta
on valmis jalge alla tallama niihasti rii-
kide suveraansuse kui ka igasuguse sea-

duslikkuse, humaansusest raakimata.
Laim, Uldsuse uimastamine, majandus-
lik blokaad, sabotaaz, nélja ja laose

organiseerimine, &araostmine ja &hvar-
dused, terror, poliitikategelaste mdrva-
mise organiseerimine ja rudstamised
fasistlikus stiilis — sdarast arsenali ka-
sutab nuddisaegne kontrrevolutsioon,
kes tegutseb alati liidus rahvusvahelisa
imperialistliku tagurlusega.» (5, Ik. 36.)

Proletaarse internatsionalismi prob-
leeme s6jajargses kapitalistlikus maa-
ilmas ei saa taiel maaral digesti hinnata,
kui me jatame kahe silma vahele amee-
rika imperialismi tungimise eri maade
majandus-, poliitika ja sdjalisse vald-
konda. Uha suurema hulga nende kapi-
talistlike maade jaoks ameerika mono-
polide ko&ikvdimsuse likvideerimist tuleb
vaadelda kui Uht esmajargulist Ulesan-
net. Voitlus selle kusimuse lahendamise
eest oma koige objektiivsemalt sisult
eeldab internatsionaalset iseloomu,
nduab kdigi joudude uhteliitmist. Selle
Uha kasvava, uldrahvaliku, internatsio-
naalse liikumise kasuks, mis tahab va-
bastada ameerika kapitali v8imust, raa-
givad aina selgemini ilmnevad kapitalis-
mi  vastuolud. Intensiivistunud on

imperialistlike riikide vaheline konku-
rents, tulid Uhisturus ja NATO-s. Rah-
vusvaheliste monopolide kasvanud vdim-
sus on teinud konkurentsivditluse veelgi
halastamatumaks. Teiselt poolt tdolis-
klassi kasvanud joud, kes sammub voit-
luse eesotsas rahvusliku ning sotsiaalse
vabanemise eest. Tanapdeval see joud,
proletariaadi organiseeritus ning inter-
natsionaalne solidaarsus on tugevam Kkui
kunagi varem. Todlisliikumise ajalugu
ei tunne vditlusvormide ja meetodite
sellist rikkust kui tédnapdeval. Internat-
sionaalne solidaarsus meie kaasaja tin-
gimustes omandab veelgi suurema taht-
suse. Seda enam, et Ameerika imperia-
lism on viimastel aastatel veel kord
kinnitanud oma putdu olla rahvusvahe-
lisele ekspluateerimis- ja rdhumissus-
teemile omamoodi garantiiks ja Kkaits-
jaks. «Ta putab v8imutseda k&ikjal ja
segada end teiste rahvaste asjadesse, ta
tallab habematult jalge alla nende sea-
duslikud &igused ja suverdansuse, kat-
sub jou &raostmise ja majandusliku
sissetungi teel oma tahet peale sundida
riikidele ja tervetele maailma piirkon-
dadele.» (3, Ik. 19—20.)

Proletaarne internatsionalism arengu-
maades, kus tema klassi-proletaarne alus
on suhteliselt vdike, tugineb maailma
isotsialistlikule stUsteemile, samuti laial-
dastele, peamiselt talurahva massidele ja
rahvusvahelise tdodlisklassi toetusele. Te-
ma vahetuks Ulesandeks on rahvuslike
vabastusrevolutsioonide 18puleviimine,
mittekapitalistliku arengutee, sotsialist-
liku orientatsiooni suunamine. Nuudis-
aegne etapp rahvuste vabastusliikumi-
ses seisneb selles, et voitlus rahvusliku
vabanemise eest on hakanud paljudes
maades praktiliselt Umber kasvama voit-
luseks ekspluataatorlike suhete, nii feo-
daalsete kui ka kapitalistlike vastu.
NLKP XXV kongressil margiti seal aset-

leidnud muutuste p6hisuunad: raskus-
keskme nihkumine td6stuse arengus
riiklikule sektorile, feodaalse maaval-

duse likvideerimine ja vélismaiste ette-
vOtete natsionaliseerimine, et kehtestada
noorte riikide efektiivne suveraansus
oma loodusressursside Ule ning omaenda
kaadri véaljakujunemine (5, Ik. 15). Li-



hidalt, stigavad progressiivsed muutu-
sed, ajaloolise téahtsusega protsess.
Jarelikult, selle liikumise otsustavaks
faktoriks on tema seos ning solidaarsus
sotsialismi maailmasuisteemiga ja rahvus-
vahelise proletariaadi klassivoitlusega.
Varem r6hutud rahvaste astumine rah-
vusvahelisele areenile aktiivse ja ise-
seisva jouna, nende puud sotsiaalsele
progressile on lahutamatu Oktoobrirevo-
lutsioonist, sotsialismi edusammudest.
Meie ajastu revolutsiooniliste jéudude
internatsionaalsel solidaarsusel on eri-
line, esmajarguline téhtsus vditluses
neo kolonialismiga, noorte riikide
vOitluses suverdansuse ja soltumatuse
tugevdamise eest, nende majandusliku
vabanemise eest imperialismist.

Voitnud proletariaadi abi arengumaa-
dele, nende internatsionaalne solidaarsus
muutub nende tdhtsaimaks sisearengu,
sotsiaalse progressi faktoriks. Madistagi ei
tdhenda see abi sotsialistlike riikide
vahelesegamist teiste maade siseasjades-
se, nn. revolutsiooni eksporti. Jutt on
abist progressiivsetele rahvuslikele jou-
dudele nende vditluses neokolonialismi
ning oma maade feodaalse reaktsiooniga,
«,.. endiste asumaade ja poolasumaade
patrioodid on l&bi teinud rahvusliku
vabastuse revolutsiooni pdhjaliku polii-
tilise kooli. Oppetunnid, mis nad on saa-
nud, kdnelevad muu hulgas sellest, et
sBprus Ndukogude Liidu ja teiste sotsia-
lismimaadega soodustab edukalt voitlust
imperialismi vastu ja vabanenud riikide
ItI(;)elgizs)e s6ltumatuse  tugevnemist» (4

NLKP XXV kongressil oeldi, et NSV
Liit teeb ka edaspidi kdik selleks, et
arendada ja tugevdada sBprust nendega,
kes tBesti selle poole puudlevad. «Val-
dava enamiku riikidega, mis on tekkinud
koloniaalstisteemi purunemise tulemuse-
na, Uhendab meid stigav ustavus rahule
ja vabadusele ning vastikustunne agres-
siooni ja uUlevBimu mistahes vormide ja
Uhe riigi teise poolt ekspluateerimise
vastu. See pOhitaotluste Uhtsus on rikas
ja viljakas pind, millel ka edaspidi tu-
gevneb ja 6itseb meie sGprus» (5, Ik. 20).

Vabanenud maade progressiivhe areng
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sotsialistlikul orientatsioonil, rahvusliku
vabastusliikumise  sligavus  tervikuna
sdltuvad nende internatsionaalsest soli-
daarsusest maailma sotsialistliku sis-
teemiga ja kapitalistlike maade to06lis-
klassi klassiv@itlusega, internatsionaalsest
solidaarsusest kd&igi antiimperialistlike,
tdnapéeva revolutsioonijdududega.

Kommunistid-internatsionalistid 1&htu-
vad oma vditluses revolutsiooni arengu,
sotsialismi ning kommunismi rajamise
uldistest seaduspéarasustest. Need seadus-
parasused, mis Kkajastuvad marksismi-
leninismi teoorias ja mida praktika on
kinnitanud, on formuleeritud kollektiiv-
selt kdikehdlmaval kujul vennasparteide
rahvusvahelistel n6upidamistel. Nende
uldiste seaduspérasuste stigav mdistmine
ja iga antud maa konkreetsete tingimus-
te arvestamine oli ja on marksismi
vaaramatu pdhimote.

Nagu eeltoodust néeme, elame pbhja-
like sotsiaalsete muutuste ajastul. Puu-
dutagu nad majandust, poliitikat, ideo-
loogiat — vB8imatu on méarkamata jatta
proletaarse internatsionalismi kasvavat
téahtsust.

Kusimusele, kas proletaarne internat-
sionalism on endiselt aktuaalne, kas ta
ei ole vananenud, kas ei tahenda ile.s-
kutsed kommuniste Ghendavate internat-
sionalistlike sidemete tugevdamisele taot-
lust asutada taas mingi organisatsiooni-
line keskus, vastas NOukogude delegat-
siooni juht L. BreZnev Euroopa kommu-
nistlike ja toodlisparteide Berliini konve-
rentsil; «Kummaline kartus. Nagu teada,
ei ole keegi kuskil sellise keskuse asuta-
tamise ideed esitanud. Mis puutub aga
proletaarsesse internatsionalismisse, s. V.
kdigi maade todlisklassi ja kommunistide
solidaarsusse voitluses Uhiste eesmérkide
nimel, nende solidaarsusse rahvaste voit-
lusega rahvusliku vabanemise ja sot-
siaalse progressi eest, ning vennaspartei-
de vabatahtlikusse koostddsse, jargides
rangelt iga partei vorddiguslikkuse ja sol-
tumatuse pdhimdtet, siis me leiame: nii-
sugune seltsimehelik solidaarsus, mille li-
pukandjaks on juba Ule saja aasta kom-



munistid, on ka meie ajal taielikult sai-
litanud oma suure tahtsuse. See on ol-
nud ja jadb kommunistlike parteide ja
Uldse tdolisliikumise vBimsaks ja karas-
tatud relvaks.» (6, Ik. 12)
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MOODUS
ULEVAATUSE
ESIMENE
ETAPP

ASTA KASAK,
Eesti NSV Haridusministeeriumi
Ohtukoolide inspektor

Teaduse ja tehnika Kkiire arengu tingi-
mustes vajab meie rahvamajandus Uha
enam koérge kvalifikatsiooniga to6tajaid.
Téahtsamale kohale nihkub seega tdotaja
uld- ja erialane ettevalmistus, milleta
pole mbeldav kvalifikatsiooni tdus, isegi
mitte osavott tootnusest.

Ké&esoleval ajal ja edaspidigi on kaadri
kvalifikatsiooni ja haridustaseme tdstmi-
se probleemid véga aktuaalsed. Neile
pdoratakse tdsist téhelepanu NSV Liidu
rahvamajanduse arendamise pdhisuunda-
des aastaiks 1976—1980.

Alanud viisaastaku Ulesanded toetuvad
IX viisaastakul saavutatule. Aastail 1971
—1975 tehti meie vabariigis tootajaile
kesikhariduse andmisel méningaid edu-
samme: viisaastaku jooksul said 8htu- ja
kaugdppekeskkoolidest t66 koérvalt dppi-
des keskkooli 18putunnistuse 12 190 t66-
tajat, 8-klassilise kooli I8putunnistuse
6831 toodtajat. Seega oli 6htu- ja kaugdp-
pekeskkoolldel kullaltki oluline osa t66-
tajate haridustaseme tdstmises.
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Tootajate haridiistaseme t8stmisel on
peale haridusorganite suur osa ettevdte-
te, asutuste ning majandite juhtkondade,
uhiskondlike organisatsioonide ja ka t86-
kollektiivide Uhistel jéupingutustel. Kai-
kide joudude Uhendamine oligi Ulevaa-
tuse «lgale tootavale noorele keskhari-
dus!» peaeesméark aastail 1971—1975. Et
Ulevaatus moodus edukalt ja taiskasva-
nute Opetamise probleemid on ka kées-
oleval viisaastakul aktuaalsed, kuulutati
vélja uus Ulevaatus aastaiks 1976—1980.

Vorreldes eelmisel viisaastakul toimu-
nuga on kéaesoleva Ulevaatuse sisu moneti
laiem ja sligavam. Senisest enam téhele-
panu pddratakse keskhariduse tagamise]
ka nendele tootajatele, kes on uletanud
kohnokimnenda eluaasta piiri. Samuti
on laienenud ametkondlikud mastaabid.

Kokkuvétteid Ulevabariigilisest tlevaa-
tusest tehakse igal aastal detsembrikuus,
16ppkokkuvdte aga 1980. aasta detsemb-
ris.

Ulevaatusest vétavad osa ametithin-
gute vabariikUkud, linna- ja rajooni-
ndukogud ning -komiteed, komsomoli
rajooni- ja linnakomiteed, rajoonide ja
linnade haridusosakonnad, ettevotete,
asutuste ja majandite ametithingu- ja
komsomoliorganisatsioonid,  6htu- ja
kaugdppekeskkoolid ning péevakoolide
kaugdppeosakonnad, kutsekoolid, tehni-
kumide Ghtused ja kaugbppeosakonnad.

Ulevaatuse peamised eesmérgid on
jargmised:

1. Ametithingu- ja komsomoliorgani-
satsioonide ning haridusorganite jéudu-
de Uhendamine X viisaastaku ulesanne-
te taitmiseks tdotajatele uldise keskha-
riduse kindlustamisel.

2. Ohtu- ja ikaugdppekeskkoolide, pae-
vakoolide kaugdppeosakondade, tehni-
kumide dhtuste ja kaugBppeosakondade
komplekteerimisplaanide  tditmine ja
opilaskontingendi maksimaalne séilita-
mine. Kutsekoolide 0&pilaste utldharidus-
taseme tdstmine.

3. Taiskasvanute koolivorgu ja odppe-
vormide edasiarendamine ning tdiusta-
mine.

4. Ohtu- ja kaugdppekeskkoolide,
paevakoolide kaugdppeosakondade, kut-
sekoolide, tehnikumide dhtuste ja kaug-
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Oppeosaikondade Oppe- ja kasvatustoo-
edasine tdiustamine ning O&pilaste tead-
miste taseme tdstmine.

5. Tootajate haridustaseme tdstmi-
seks kavandatu kajastamine iga ette-
vOtte, asutuse ja majandi sotsiaaalse

arengu plaanides, samuti sotsialistlikes
kohustustes.

6. EttevOtetes, asutustes ja majandi-
tes hariduse ja seUe omandamise suhtes
igati positiivse hoiaku kujundamine,
heade dppimistingimuste loomine t66
kdrvalt dppijaile, kontroll seadusega et-
tendhtud soodustuste rakendamise Ule.

7. Ohtu- ja kaugdppekeskkoolide,
paevakoolide kaugBppeosakondade, kut-
sekoolide, tehnikumide Ghtuste ja kaug-
dppeosakondade materiaalse baasi tu-
gevdamine (vajalik sisustus, dppevahen-
did, valgustus, kite, remont jne.).

Ulevaatust juhib Eesti NSV Ameti-
Uhingute N6ukogu juurde loodud vaba-
riiklik  organiseerimiskomisjon,  kuhu
kuuluvad nii Ulevaatuse valjakuuluta-
nud ametkondade ja keskasutuste kui
ka mitmete teiste ministeeriumide, kesk-
asutuste, ametithingu vabariiklike ko-
miteede jne. esindajad.

lgas rajoonis ja linnas juhib Ulevaa-
tust rajooni vdi linna organiseerimisko-
misjon (Ulevaatuskomisjon), mis moo-
dustati haridusosakonna ettepanekul ra-
jooni vGi linna tédrahva saadikute ndu-
kogu téaitevkomitee juurde.

Ettevdtetes, asutustes ja majandites
korraldavad ulevaatust kohalikud or-
ganiseerimiskomisjonid (Glevaatusko-

misjonid) ettevdtte direktori (esimehe,
juhataja) voi tema ‘asetditja juhtimisel.
Kohaliku komisjoni koosseisu kuuluvad
peale ettevdtte direktsiooni liikmete
ametitthingu kohaliku komitee, partei-
ja komsomoliorganisatsiooni esindajad,
samuti ettevdtet, asutust vdi majandit
teenindava 6htu- vdi kaugdppekeskkooli
Opetaja. -Kohaliku Ulevaatuakomisjoni
koosseisu kinnitasid ettevdtte juhtkond
ja ametilhingukomitee Uhise otsusega.

Ulevaatuse kaigus selgitatakse vélja
rajooni vOi linna parimad (ettevotete,,
asutuste ja majandite) ametiihingu- ja
komsomoliorganisatsioonid,  dhtu- ja
kaugBppekeskkoolid, péaevakoolide kaug-



Oppeosakonnad, tehnikumid ja kutse-
koolid. Samuti selgitatakse tublimad
aktivistid. Rajooni v8i linna organisee-
mrimiskomisjoni  ettepanekul autasusta-
takse neid kas rajoonis v8i linnas (au-
kirjad, preemiad, tuusikud jne.) v6i esi-
tatakse nad vabariiklike autasude saa-
miseks.

Parimaid ametilhingu vabariiklikke,
linna- ja rajooninBukogusid ning komi-
teesid, komsomoli rajooni- ja linnako-
miteesid, rajoonide ja linnade haridus-
osakondi, &htu- ja kaugdppekeskkoole,
paevakoolide kaugdppeosakondi, kutse-
koole ja tehnikume autasustatakse va-
bariiklike aukirjade, esemeliste ja raha-
liste preemiatega, mida annavad valja
Eesti NSV Ametitdhingute N&ukogu,
ELKNU Keskkomitee, Eesti NSV Hari-
dusministeerium, Eesti NSV Kdrgema
ja Keskerihariduse Ministeerium, Eesti
NSV Ministrite Ndukogu Riiklik Kutse-
hariduse Komitee ja Eesti NSV Pd&llu-
majanduse Ministeerium.

Vastavad ametkonnad ja ministeeriu-
mid autasustavad Ulevaatuse kaigus ak-
tiivse tegevuse ja heade tulemustega sil-
mapaistnud ametithingu- ja komsomoli-
aktiviste, majandusjuhte, haridustdota-
jaid ja rajoonide vbi linnade organisee-
rimiskomisjonide liikmeid. Ettepanekud
autasustamiseks teevad ametilhingute
vabariiklikud komiteed, rajoonide ja
linnade komsomolikomiteed, haridusosa-
konnad ning rajoonide ja linnade ule-
vaatuse organiseerimiskomisjonid.

Nagu juba eespool maérgitud, tehakse
Ulevabariigilisi  kokkuvdtteid Ulevaatu-
sest igal aastal detsembrikuus. On mdoo-
das Ulevaatuse esimene etapp. Milliseks
kujunesid tulemused?

Vaatleme koigepealt uldise keskhari-
duse kindlustamist ja dhtu- ning kaug-
Oppekeskkoolide osa selles. Uldharidus-
like péeva- ja OGhtukoolide 8. Kkl. I6peta-
nutest asus 1976. a. sugisel keskharidust
omandama 96,25%, kusjuures péevakoo-
lide Opilaste kohta oli see néitaja
97,98%, Ohtu- ja kaugdppekeskkoolides
ainult 67,7%. See tadhendab, et 1232-st
Oppurist jatkab keskhariduse omanda-
mist t66 korvalt 834 (1974/75. Oppeaas-
tal oli vastav protsent 66,2).

Rajoonide ja linnade I6ikes on tule-
mused véga erinevad. Esireas on Vil-
jandi (94,5%), Parnu (92,98%) ja Koht-
la-Jarve (90,9%) rajoon. Samal ajal md-
nes rajoonis vdi linnas (naiteks Harju
ja Haapsalu rajoon. Narva linn jt.) jat-
kavad edasi6ppimist umbes pooled nen-
dest, kes kevadel said 8-kl. kooli 18pu-
tunnistuse 6htukoolis. Erinevused on
véga suured. Mdju avaldavad siin kind-
lasti nii kaalukamad kui ka teisejargu-
lised pbhjused. Naiteks tutvusime moni
aeg tagasi pohjalikumalt olukorraga
Narva linna 0&htukeskkoolides. Selgus,
et 26-st 8-kl. kooli I6petanust (mis moo-
dustab 51% vastavast uldarvust), kes ei
asunud keskharidust omandama, on 21
ajateenistuses NoOukogude armees, 3 ei
saa Opinguid jatkata tervislikel, 2 i>ere-
kondlikel pdhjustel. See naitab, et mo-
juvate pohjusteta Bpingute katkestajaid
on siiski vaid tksikuid.

Keskkooli 18putunnistuse sai 1975/76.
Oppeaastal dhtukoolidest 4086 tddtajat
(péevase uldharidusliku keskkooli 18pe-
tas samal ajal 9267 Opilast). Nagu teame,
suudeti meie vabariigis 1976. a. 6htu- ja
kaugdppekeskkoolide  komplekteerimise
plaan taita héasti. Plaan oli 21000, sugi-
sel asus koolipinki 22 080 0&pilast ehk
51% vdrra planeeritust rohkem. Esimest
korda viimaste Vviisaastakute jooksul
suutsid oma plaani tdita eranditult kdik
Eesti NSV linnad ja rajoonid. Suhteli-
selt paremini taitsid plaani Paide ra-
joon (132,0%), Haapsalu rajoon (117,7%),
Tallinn (108,2%) jt.

Peale komplekteerimisplaanide tait-
mise on Ohtu- ja kaugdppekeskkoolide
t66 hindamisel teiseks pdhikriteeriumiks
Opilaskontingendi sailitamine. Ka siin
vbime nentida mdningat edasiminekut.
Vorreldes eelmise Oppeaastaga véhenes
véljalangus 4,3 vdrra. Siiski lahkus
1975/76. dppeaastal veel 149% dpilaste
Uldarvust. Koige véahem lahkus 6puasi
Pblva (4,2%), Paide (4,8%), Viljandi
(8,49%), Valga (85%) ja Rapla rajooni
(9,2%) ohtu- ja kaugbppekeskkoolidest.
Viimaseid kohti jagasid omavahel Hiiu-
maa, Tartu linn ja rajoon ning Sillamae.

Kolmanda p6hinditajana  hinnangu
andmisel tdotavate noorte Opetamisel
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saavutatud tulemustele vaatleme Ghtu-
ja kaugdppekeskkex)lide  dppeedukust.
1975/76. Oppeaastail sai kooli vdi klassi
Idputunnistuse 85,6% vastavast Opilas-
kontingendist. Seitsme rajooni Ja linna
6htukoolides ning Tallinna Kaugbppe-
ErikeSkkoolis  kujunes dppeedukuseks
enam kui 90%. Need olid Pdlva (95,2%),
Viljandi (94,6%), Paide (93,4%), Valga
(92,2%) ja VOru (91,4%) rajoon ning
Narva (93,4%) Ja Parnu (93,6%) linn.
Seevastu vahem kui 80% Opilastest 18pe-
tas klassi vdi koolikursuse Haapsalu,
Kingissepa Ja Rakvere rajoonis ning
Tallinnas.

Rajoonide Ja linnade haridusosakon-
dade andmeil tootab kéesoleval dppeaas-
tal meie vabariigi 6htu- Ja kaugdppe-
keskkoolides kokku 1686 Opetajat, neist
kdrgharidusega 1493 ehk 88,4%. Ulejaa-
nutest téiendab oma haridust mittestat-
sionaarse Oppimise teel ligikaudu '/3-
Vorreldes dhtu- Ja kaug6ppekeskkooli-
des pdhikohaga tddtavate Opetajatega on
kohakaaslaste  haridustase  tunduvalt
madalam, kuna kaugdppekoolide konsul-
tatsioonipunktid Ja grupid on avatud ka
paljude kaheksaklassiliste koolide Juures.

Viimastel aastatel on taiustunud &htu-
ja kaugbppekeskkoolide tédvormid. Po-
pulaarsuse on vditnud sesoondpe Ja pée-
vased Oppegrupid. Pé&evaste dppegrup-
pide puhul, kui 6ppetddd tehakse Uhel
paeval nadalas dppijale seadusega ette-
nahtud vaba péeva arvel, on vdimalik
valtida sesoondppe varjukulgi (Gpilaste
lilgset vasimust sessiooni I8pupéevadel,
raskusi todtajate pikemaks ajaks toolt
vabastamisel jne.). Samuti saab seda
vormi rakendada kdigi ettevdtete ja asu-
tuste toodtajaUe, sest tdost vabade pée-
vade summeerimist ei toimu.

Kutsekoolide 0&pilaste uldharidusta-
seme tdstmiseks rakendati moédunud
Oppeaastal esmakordselt Uhitatud 6ppe-
plaani alusel tootavate 9. klasside kdrval
Uldhariduslike ainete osalist Gpetamist.
Esialgsed tulemused digustasid ka selle
dppevormi olemasolu. Nii on praegu kut-
sekoolide ning kutsekeskkoolide Uhe- ja
kaheaastase Oppeajaga dppegruppide Opi-
lased Uldharidusliku 6ppetédga héivatud
peaaegu 100%-liselt.
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On laiendatud koolivorku taiskasva-
nute Opetamiseks ning rakendatud muid-
ki organisatsioonilis-pedagoogilisi  abi-
nbusid tdotavate noorte haridustaseme
tostmiseks.

Kéaesoleval Oppeaastal téotab meie va-
bariigis kokku 52 6htu- ja kaugdppe-
keskkooli: 6htukeskkoole — 34, kaugdp-
pekeskkoole — 17, kaugbppeosakondi pée-
vaste uldhariduskoolide Juures — 1. En-
diselt ei saa rahuldavaks pidada meie
Ohtu- ja kaugdppekeskkoolide materiaal-
set Oppebaasi, ehkki on méargata vaikest
edasiminekut. Oma majas todtavad 12,
ettevotte ruumides 6, Uldharidusliku
paevakooli ruumides 12 0&htukeskkooli.
Ulejaanud 4 kooli kasutavad ruume mit-
mesugustes  kombinatsioonides (nait.
paevakooli -J- ettevbtte ruumid jne.).
17 kaug@ppekeskkoolist tdétavad oma
majas 2, ettevftte ruumides 1 Ja péeva-
koolide ruumides ning kombineeritud
vormis 14. Ulevaatuse esimese etapi koh-
ta esitatud informatsioonide andmeil
toimub ké&esoleval Oppeaastal kdikidest
Oppetundidest ja ruhmakonsultatsiooni-
dest Gppekabinettides ainult 54,1%. Taie-
likult on kabinetsusteemile ule lainud
12 Bhtu- ja kaugdppodkeskkooli (Tallinnas
6, Narvas 2, Parnus 2 ja Tartus 2).

Kabinetsisteem vdimaldab &ppeaega
kasutada ratsionaalselt, muuta aine ka-
sitlemist vajalikult naitlikuks ja konk-
reetseks, tagades seega &htukoolide &p-
'Pe- ja kasvatusttd taiustamise, selle
kvaliteetsemate muutmise. Kdik see eel-
dab mitte Uksi ainekabinettide olemas-
olu, vaid ka nende programmikohast si-
sustamist. Seejuures on véga suure taht-
susega kooli mikrorajooni majandite,
ettevdtete ja asutuste majanduslik abi.

Millise ulatusega oli ettevdtete, asu-
tuste ja majandite abi odhtu- ja kaug-
Oppekoolidele Ulevaatuse esimesel etapil?

Laekunud andmed naitavad, et kokku
saadi abi 134 849 rubla vaartuses ehk
keskmiselt 6 rubla ja 12 kop. iga Opilase
kohta. Kdige enam abi osutasid Parnu
ettevbtted (18 rbl. Uhe &pilase kohta),
Sillaméel ja Kingissepa rajoonis (10 rbl.),
TaUinnas (9 rbl. 30 kop.), Narvas ja
Harju rajoonis (7 rbl.). Samal ajal Haap-
salu rajooni ettevdtetel, asutustel Ja ma-



janditel ei jatkunud selleks otstarbeks
ainsatki rubla, Valga rajoonis saadi ma-
teriaalset abi 21 kop. Uhe Opilase kohta,
Paide rajoonis 50 kop.. Hiiumaal 83 kop.
jne.

Kui vorrelda olukorda eelmise Ulevaa-
tuse esimese etapiga, siis vBime modnda
tublit edasiminekut: 1971/72. §.-a. said
meie vabariigi dhtu- ja kaugdppekesk-
koolid materiaalset abi 40504 rubla
vaartuses.

Né&htavasti on siiski veel ménes rajoo-
nis Ghtukoolide ja ettevdtete vaheline
koostdo pealiskaudne, Sefiuslepingud s6l-
mimata jne.

Et need lepingud sageli vaid Uhepool-
seks Kkipuvad jaama, naitab pedagoogi-
lise propaganda ebarahuldav olukord.
Kui eelmise Ulevaatuse esimesel etapil
pidasid meie vabariigi dhtu- ja kaug6p-
pekeskkoolide Opetajad ettevdtetes, asu-
tustes ja majandites kokku 106 loengut,
vestlust ja ettekannet, siis k&esoleva
Ulevaatuse esimesel etapil 2548. Kui aga
vorrelda nimetatut Opetajate arvuga,
tuleb keskmiselt iga 6petaja kohta ainult
1,5 loengut, ettekannet vbi vestlust. 1Im-
selt on siin pdhikohaga Opetajate osa
tunduvalt suurem ja kohakaasiiaste oma
vaiksem, kuid see arv on siiski liiga vai-
ke. Seejuures on rajooniti olukord va-
gagi erinev. Naiteks on Parnu naitaja 20,
Sillamé&el 4, Narvas ja Tartus 2, aga
Haapsalus ainult 0,3, Rakveres 04, Pai-
des 05 jne. Samal ajal ko&neleme aga
pedagoogilise propaganda sisteemsusest,
efektiivsusest jne., et ta oleks mdjukas,
aitaks nii vahese haridusega noortes kui
ka nende tdokolleiktiivides kujundada
hariduse ja &ppimise suhtes positiivset
hoiakut, tdstaks tootajate silmis haridu-
se prestiiZi.

Niisiis vdime eeltoodu p6hjal Kinnita-
da, et Ulevaatuse esimesel etapil oli meie
vabariigi dhtu- ja kaugdppekeskkoolide
t66s edasiminekut. Kuid oli ka vajaka-
jaamisi.

Aastast aastasse korduv puudus on
komplekteerimisega hilinemine, toetumi-
ne selles t66s pdhiliselt organisatsiooni-
listele abinbudele, jattes kdrvale kasva-
tuslikud mdjuvahendid. Va&ime rahul
olla komplekteerimise kvantitatiivsete

naitajatega, kuid ikkagi jatab soovida
seUe t00 kvaliteet. See tahendab, et
komplekteerimisplaanid téidetakse p&hi-
liselt augustikuu viimastel, septembri
esimestel padevadel suure Kkiirustamisega.
Sellest tingituna ei jouta tulevasi Gpi-
lasi enne tegeliku Oppetdd algust Uldse
tundma 6ppida, neid t66 kdérvalt dppimi-
seks psuhholoogiliselt ette valmistada,
organiseerida konsultatsioone  nendes
Oppeainetes, mis oletatavasti muutuvad
raskeks (fuusika, keemia, matemaatika).

Ohtu- ja kaugdppekeskkoolide (ilesan-
deks on olnud ja jadb ka edaspidi selles
t66s algataja ja eestvedaja osa.

Ka valjalangus on meil ikka veel suh-
teliselt suur. Et seda ennetada, on vaja
eelkdige kindlustada kdoigi dpilaste regu-
laarne osavott dppetddst. Edu on saavu-
tatud seal (naiteks Pdlva ja Paide rajoo-
nis, Narva linnas jm.), kus on vélja t66-
tatud koolile ja tema piirkonna ettevote-
tele kdige sobivam kontaktide susteem,
milles on arvestatud mitmesuguseid uUhi-
seid ndupidamisi, individuaalset t66d
ettevBtetega, igasuguseid informatsiooni
vahetamise véimalusi. lgal Uritusel on
oma kindel eesméark, osavGtjate koosseis
ja ajaline paigutus aastaplaanis.

Opilasi, kes suhtuvad koolitédsse nega-
tiivselt ning on potentsiaalsed mdjuva
pdhjuseta véljalangejad, peaksime suut-
ma koolile sailitada, kui muudame koo-
lide koostod ettevOtete, asutuste ja ma-
janditega susteemipérasemaks, sisuka-
maks ja konkreetsemaks, pddrates pea-
tahelepanu todle tootmise keskmise juh-
tiva luliga (brigadirid, meistrid, jaoskon-
natlemad). Kahtlemata on vdimalik se-
nisest enam kasutada ka ettevotete, asu-
tuste ja majandite Ulevaatuskomisjonide
abi.

Ohtu- ja kaugdppekeskkoolis peab iga
Opi>etund vdi ruhmakonsultatsioon &pi-
lasele midagi vadartuslikku andma, et
Opilane leiaks Bijpetdost osavdtu vajaliku
olevat. Siit jareldus: kui Opilased vdta-
vad OGppetddst halvasti osa, on vaja moel-
da ka ainetundide ja ruhmakonsultat-
sioonide kvaliteedi tdstmisele. On ju Gp-
petéds meie pBhieesmark Gppeprotsessi
edasise tdiustamise, eelkdige Oppetdd
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efektiivsuse ja Opetamise kvaliteedi t&st-
misega saavutada dppeedukuse ja Gpilaste
teadmiste taseme edasine paranemine.
Seejuures tuleks kdigil 6htu- ja kaug-
dppekoolide pedagoogilistel kollektiividel
tdsiselt arvestada Eesti NSV Haridusmi-
nisteeriumi 30. septembri 1976. a. ring-
kirjas nr. 11/1306 «Ohtukoolide &pilaste
teadmiste taseme tdstmise kohta» aval-
datud ndéudmisi.

Aktuaalsed on tdotavate noorte idee-
lis-poliitilise ja kdlbelise kasvatuse kusi-
mused. On vaja Opetada noori tootajaid
Oigesti orienteeruma tanapdeva keeru-
kas kahe maailmasiusteemi ideoloogilise
vBitluse olukorras, kujundada neis kom-
munismiehitajale vajalikke kdlbelis-mo-
raalseid omadusi. Eriti tahtis koht ké&es-
oieva kooliaasta dppe- ja kasvatustoos
on NLKP XXV kongressi materjalide
pdhjalikul tundmadppimisel ja labitoota-
misel vastavalt 27. martsil 1976. a. aja-
lehes «N6ukogude Opetaja» avaldatud
NSV Liidu Haridusministeeriumi metoo-
dUisele juhendile.

Eelbeldut kolkku vottes tuleb markida,
et Ulevaatuse esimene etapp taitis oma
pbhieesméargid rahuldavalt. Ulevaatuse
teisel etapil on 6htu- ja kaugBppekesk-
koolide pohillesanded jargmised;

L v8imalikult maksimaalselt sailitada
oma OpUaskontingent, valtida mdjuva
pdhjuseta véaljalangust;

Ll t6sta Oppe- ja kasvatustdo taset, t6-
hustada kasvatustdod, poorata erilist ta-
helepanu kasvatamise komplekssusele,
ideelis-poliitilise ja kdlbelise kasvatuse
kisimustele;

Ll vditlus materiaalse Oppebaasi tugev-
damise eest, et tle minna kabinetsis-
teemile hiljemalt 1980. aastaks.
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TULEVIKUKOOLI
MUDEL?

VIIVI EKSTA,
VIIVE LEHT

J. Gogebadvili nim. Pedagoogika Tea-
dusliku Uurimise Instituudi eksperimen-
taalse didaktika laboratooriumi t66d tut-
vustas meile Gruusia-reisil instituudi
direktori  asetditja pedagoogikadoktor
Salva Amonadvili. Laboratoorium on
organiseeritud 1964. a., selle Ulesanne —
kaasa aidata pstuhhodidaktika levikule
koolipraktikasse, otsida uusi teid dppe-
protsessi téiustamiseks ja traditsioonilise
Opetamissuisteemi  muutmiseks.  8ppe-
protsessi vaadeldakse kui Opilaste tun-
netusliku aktiivsuse juhtimist. Mdoned
vordlusjooned.  Traditsiooniline 6ppe-
protsess on valdavalt teadmiste andmi-
ne-omandamine, gruusia eksperimendi
puhul kerkib esiplaanile see, kuivdrd
~dpilane allub Gpetamisele, vétab pakuta-
vat vastu. Traditsioonilise 6petamise pu-
hul ei teki dpilasel sageli huvi dpitava
vastu. Laskumata pedotsentrismi, on
eksperimentaalse dpetamise pdhiseisu-
koht arvestada ja kujundada dpilaste
tunnetuslikke huvisid.

MONI SONA TEOORIAST...

Oma kontseptsiooni valjatdotamisel leiti
toetuspunkte gruusia psiihholoogide oma-
ndolise koolkonna rajaja D. Uznadze
toodest. Kuivord isiksus aktiivsuse alli-
kaks on vajadused, on tunnetusliku huvi
kujundamise aluseks 0&pilaste vajaduste
Jja  motivatsiooniprotsessi  suunamine.



Oppimine-dpetamine seab nii dpilase kui
ka Opetaja ette sageli lausa Uletamatuid
raskusi. Nende olemus on luhidalt jarg-
mises: Opilane on aheldatud oma ak-
tuaalsete impulsside kilge, mida putab
rahuldada vdimalikult kohe. Ta ei né&e
ette tulevikku ega oska oma kaitumist
reguleerida tulevikuideaalist l&htudes.
Oppetdd aga seab impulsside rahulda-
mise teele hulganisti takistusi, 0Gpilane
on sunnitud impulsse pidurdama. Opeta-
jal on tulevikuinimese mudel, ta putab
kogu oma tegevusega realiseerida sot-
siaalseid ideaale. Hoolitsedes oma kas-
vandike tuleviku eest, toob ta ohvriks
nende tanased huvid. Seega, lahtudes
mitte Opilase olevikust, vaid tulevikust,
Opetaja juhib, n6uab, kasib, Kkaristab,
kiidab jpm. Tema kavatsused vdivad
olla seejuures koige paremad. Et 0&pi-
lase tegevus lédhtub aga olevikust, puu-
dest rahuldada oma aktuaalseid vajadusi,
tekib konflikt. Niisugust situatsiooni ni-
metas D. Uznadze kasvatuse pdhitragdo-
diaks. Edukas Oppe- ja kasvatusttd on
tema arvates mdeldav ainult tingimus-
tes, kus Opetaja ja Opilase vahel puudu-
vad vastuolud, suhted on usalduslikud,
vastastikusel austusel ja armastusel
rajanevad.

Konfliktsituatsioonid koolis saavad sa-
geli alguse hinnetest. Opilasele on véga
tahtis saada head hinnet, sellest s6ltub
tema heaolu kodus, prestiiz koolis.
Hinne v6ib muutuda eesméargiks oma-
ette, sotsiaalse tunnustuse saavutamise
vahendiks. Hinne s6ltub aga 0&petajast,
Opilane pole vBimeline objektiivselt
suhtuma oma hinnetesse ja teadmustesse
ning sunnibki konflikt. Hinne on nagu
nédhtamatu sein dpetaja ja Opilase vahel.
Tootades kooli direktorina vottis D. Uz-
nadze juba 1916. a. koikides klassides
kasutusele hinneteta dpetamise. «Hinne
on alati subjektiivse iseloomuga,» Vvai-
tis ta, «ning sellisena sUnnitab ta ka
alati arusaamatusi dpetaja ja dpilase va-
hel. Peale selle on hindajaks dpetaja, kes
lahtub ainest ja Opilase tuleviku huvi-
dest. Opilane ei mdista Uht ega teist
ning enamasti pole rahul.» Hinnete ase-
mel voeti kasutusele iseloomustused, mi-
da oOpilane sai kaks korda aastas.

Oppetdés ei ole peamine omada I8pp-
tulemusi, s. 0. valmisteadmisi, vaid aren-
dada 0Opilase sisemisi reserve. Kuigi hin-
deid véga sageli peetakse Oppettd stii-
muliks, on gruusia teadurid seisukohal,
et nad enamasti seda ei ole. Kujunedes
mdnikord peaaegu ainsaks dppimismo-
tiiviks, muutub hinne* takistuseks tun-
netushuvide  arenemisel, teadmisjanu
tekkimisel. Halvad hinded, eriti noore-
mas koolieas, kutsuvad esile negatiivseid
elamusi, usu kadumist oma vOimetesse.
Opilased (enamasti nooremad) kalduvad
oma saavutusi Ulehindama, pudavad iga
hinna eest saada soovitavaid (kuid mitte
alati teadmistele vastavaid) hindeid.

Eeldelduga on traditsioonilist hinda-
missUsteemi iseloomustatud negatiivse.st
kuljest. See ei tdhenda siiski selle eita-
mist. Traditsioonilisel hindamisststeemi]
on oma eelised, mille tdéttu ta on asen-
damatu, kuid piirduda Uksnes tradit-
sioonilise hindamissuisteemiga téhendaks
paigaltammumist. Eksperimentaalse di-
daktika laboratooriumis on otsingud 6pi-
laste tunnetusaktiivsuse arendamiseks
seotud hinneteta Opetamisega, 06igemini
— Opetamisega sisulise hinnangu alusel.

... SELLE RAKENDAMISEST
PRAKTIKASSE...

Kui hea teooria ka ei oleks, kuid vaar-
tuseks muutub ta alles siis, kui on tdes-
tatud eksperimendiga. Eksperiment toi-
mub algklassides ning selle olemus on
luhidalt jargmises.

Eksperimentaaldpikud ja Oppemater-
jalid koostati nii, et anda v6imalusi hin-
nanguliseks tegevuseks. Opilasi 6petati
planeerima oma tegevust, leidma oma
vigu ja neid parandama. Neid harjutati
parast t66 I6petamist tehtut kontrollima,
kusjuures enese leitud ja parandatud
vigu ei loetud vigadeks, kontrollima ja
hindama kaas6pilaste to6d, seda arutle-
ma, esitama Uksteisele kisimusi jm. Kir-
jalike t6dde ajal lubati vihikutesse teha
parandusi ja arvutusi. Aeg-ajalt kont-
rolliti varemtehtut. Opetaja ja &pilaste
vahelistes suhetes pulti saavutada mak-
simaalset vastastikust usaldust ja aus-
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tust. Opetajapoolselt rdhutati austust
Opilaste t66 vastu, et mitte solvata nende
enesearmastust, Opilaste arendamisel tu-
gineti nende vdimetele ja kalduvustele,
pudti arendada nende eneseusaldust,
anda neile vBimalusi positiivseteks emot-
sioonideks  (rahiolu, avastamisrédm).
Pudti jalgida printsiipi, et dpilane Uks-
nes ei valmistu eluks, vaid juba elab.

Eraldi selgitustdod tuli teha ka laste-
vanematele, valmistada neid ette uue
hindamisststeemi  vastuvotuks, iseloo-
mustuste mdoistmiseks. Kaks korda aas-
tas (detsembris ja mais) antakse iga
opilase kohta iseloomusl;us, kus néida-
takse dra edusammud ja vajakajaamised
igas Oppeaines, millele neil kui lasteva-
nematel tuleks pdérata téhelepanu. Ise-
loomustustega antakse kaasa ka dpilase
t60de naidised.

Eksperimentaalklassidelt ja -koolidelt
laienes eksperiment kogu Telavi rajoo-
nile, muutus massiliseks Juba 10 aasta
jooksul siin toimunud eksperimendist on
haaratud kdik algklassid. Praegu ekspe-
rimenteeritakse 10 rajooni 3. klassides
ning sellest vBtab osa 300 Gpetajat. Ning
ongi aeg raakida dpetajast.

Peaaegu kdige raskemaks ulesandeks
osutus Opetajate kaasahaaramine, tuli
murda nende suhtumise véljakujunenud
stereotUlp. Alustati parimatega. Ekspe-
rimendi kaigus tekkis neil positiivhe
hoiak uue BGpetamisviisi suhtes ning teis-
te Opetajate veenmiseks eksperimendist
osa vdtma kasutati nimelt nende abi.
Eksperimendist osavdtt toimub rangelt
vabatahtlikkuse alusel. Nii  néiteks
1965. a. peetud instruktiivseminaril loo-
busid kdik Kutaisist kohalekutsutud
Opetajad, kbhklejad Telavi rajoonist aga
joondusid eksperimendi poolehoidjate
jargi.

Eksperimendist osavdtjatele korraldati
ja korraldatakse suUstemaatiliselt semi-
nare, peale selle kaivad laboratooriumi
teadurid véaga sageli koolides ning anna-
vad ise ndidistunde, kui selleks vajadus
tekib. Niisugune t66, ja loomulikult eks-
perimendi tulemused, muutsid suhtu-
mise. Muutus ka lastevanemate hoiak,
nad hakkasid eelistama iseloomustavaid
hinnanguid hinnetele. Eksperiment I6peb
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algklassidega, keskastmesse saanud Opi-
lased hakkavad saama hindeid, véaga pal-
jud lastevanemad aga sooviksid endise
sisteemi juurde jédda ning on seda
taotlenud haridusministeeriumini vélja.

... JA TULEMUSTEST

Opilaste teadmiste ja oskuste taset kont-
rolliti iga Oppeveerandi ja -aasta I6pus.
See osutus alati paremaks kontrollklas-
side omast. Naiteks koik vead tekstist
leidis eksperimentaalklasside dpilastest
1. kl. 48,6%, 2. kl. 68,0% ja 3. kl. 87,3%,
kontrollklassidest vastavalt 20,6%, 33,0%
ja 54,6%. Eksamitel oli emakeeles ja ma-
temaatikas kdrgeima hinde saavutanute
protsent margatavalt suurem kui kont-
roMklassides, rahuldavalt vastanute arv
vaiksem, 0Opilastel areneb kontrolli ja
enesekontrolli  véime, oskus hinnata
enese ja teiste t86 tulemusi.

Muutub ka &ppimismotivatsioon. Kir-
jandis «Miks ma 8pin?» andsid kontroll-
klasside (3. kl.) dpilased vastuseid: «sel-
leks, et haid hindeid saada», «vanemaid
mitte pahandada», «vanemaid ré6dmusta-
da», «hiljem hasti teenida» jm. Niisuguse
sisuga motiive oli Ule 40%. Eksperimen-
taalklassi (2. kl.) &pilaste motiivid raa-
givad valdavalt teistsugusest orientat-
sioonist. Juhtmotiivideks (82% vastus-
test) vOib pidada selliseid: «teada saada
nahtuste pdhjusi», «teada saada palju
uut ja huvitavat», «huvitav on lahen-
dada raskeid Ulesandeid», «kuidais me
saaksime ehitada sildu ilma teadmiste-
ta» jmt.

Nagu néaitavad spetsiaalsed uurimu-
sed, on eksperimentaalklasside 6pilaste
sisepinge madalm, 6ppimise ja koolis-
kéimisega seotud situatsioone hindavad
nad Uldiselt positiivsemalt.

Tunnetusaktiivsuse arendamine pole
ainus eesmark. lgakulgselt ja harmoo-
niliselt arenenud isiksuse kujunemi-
seks on vaja luua tingimused ja VvOi-
malused. Laps ei saa areneda vastava
keskkonna puudumisel. Eksperimentaal-
se didaktika laboratooriumis on md&eldud
sellele, kuidas sihiparaselt luua arenda-
vat keskkonda ja juhtida dpilase kuju-
nemist pedagoogiliselt. Praegu toimub
vabariiklikus profileeritud Gpetamisega



koolis eksperiment, kus pikendatud
Oppepéeva tingimustes puitakse kavan-
datut realiseerida. Selles koolis veetsime
Uhe Gppepéeva.

OMA SILM ON KUNINGAS

Gruusia ténapéevase pedagoogika need
uuendustaotlused, mille teaduslik-teo-
reetilised lahted ja eesmargid selgusid
eelbeldust, teevad praktilise proovi labi
K. USinski nim. Gruusia NSV Vabariik-
likus Eksperimentaalkoolis (m. a. sep-
tembrist kannab nimetust Gruusia NSV
Vabariiklik  Profileeritud Opetamisega
Kool).

Avanes vBimalus osa saada selle kooli
algklasside Uhest Oppepéevast. Aeg oli
lilalt kasin stitvimaks Oppe- ja kasva-
tusprotsessi ntanssidesse ning siinsed
tahelepanekud ei pretendeeri Uldistavale
stivallevaatele, kuid vahest tohivad tUhe-
paevamuljedki meie lugejale mdningat
huvi pakkuda.

Kooli dppekorraldust selgitas meile
dppealajuhataja Mzija Gvilava: «Opin-
guid alustavad lapsed meie koolis 6-aas-
taselt ettevalmistusklassis. Oppenadal on
5-pédevane ja tunnid 35 minutit pikad.
Koolis viibivad dpilased kella 9-st kuni
kella 16-ni. EnnelBunal on tunnid, pa-
rastldunane aeg on sisustatud kindla
paevakava jargi mitmesuguste arenda-
vate tegevustega. See ongi eelmisele, nn.
hinneteta dpetamise eksperimendile li-
sandunud uuendus (1975. a. alates), mille
Ulesanne on l&bi proovida laste igakulg-
se arendamise ndude praktilise reali-
seerimise voimalused.

See, et me ei hinda Opilaste teadmisi
numbritega, ei tdhenda, et nad jaavad
ilma hinnanguteta. Kaks korda aastas
anname lastevanematele lapse Gpieduku-
se iseloomustuse, milles on esile tdstetud
tema saavutused koikides dppeainetes,
samuti lingad. Iseloomustus sisaldab
tdhelepanekuid ka lapse iseloomujoonte,
vaimse t66 vdimete, kehalise arengu ni-
hete, tervise jm. kohta. Samas anname
soovitusi, mida on tarvis lapsega lavi-
misel silmas pidada, millele enamat ta-
helepanu pdérata.

Tunnitéés hakkame algusest peale
Opetama lapsi ise oma t66d hindama.

otsustama kaasOpilaste vaistuste ja to6-
de véaartuse ule. Sellise oskuse omanda-
vad lapsed vdrdlemisi Kiiresti. Nad pa-
randavad uUksteise vigu ka kirjalikes t6o-
des, v. a. kontrolltodd. Selleks anname
neile katte vastavad juhendid, punktid
jne. Juhul kui 6pilane parandab oma
vea ise, ei lahe see Uldse veana arvesse.
Teadmised on seesuguste suvendatud
hinnangute puhul mérksa paremad, sest
on tekkinud arusaamine, et ei 0&pita
hinnete, vaid teadmiste parsist. Pealegi
oleme taiesti veendunud, et ebaedust tin-
gitud halb hinne traumeerib last ja péar-
sib tema dppimistahet.

Oleme kusitlenud ka vanemaid, kas
nad pooldavad numbrilist hindamist vGi
iseloomustavaid hinnanguid. Vaekauss
on langenud otsustavalt viimaste kasuks:
«Number ei ttle meile midagi, iseloo-
mustustest aga selgub koik.»

Algul andsime dpilastele kodutlesan-
deid, enam ei anna. Need tehakse ara
koolis péarast lI6unavaheaega 0&petaja
juuresolekul. Ja veel. Enamarenenud,
hea joudlusega Opilastel ei keela me
programmist ette jduda. Naiteks, kui ta
on suuteline, vdib ta lahendada kas voi
kdik matemaatikallesanded Gpiku I6pu-
ni. Tunnis tuleb neile etterutanuile leida
rakendus, anda vdimetekohaseid huvi-
pakkuvaid Ulesandeid. Selleks vajaneb
hoolikalt valitud lisamaterjali, mida meie
tarvis koostavad metoodikud. Suutlikud
Opilased koostavad meeleldi ise killaltki
raskeid Ulesandeid (vastavate eeskujude
najal, aga ka iseseisvalt).»

Selline t60 nduab Opetajalt suurt
meisterlikkust. Kes valmistab neid ette?

«Muidugi vajavad Opetajad eri ette-
valmistust. See ulesanne on eksperimen-
taalse didaktika laboratooriumil, mis
asub meie majas. Toimub pidev vélja-
O0pe — seminarid, loengud, praktikumid
jne. Laboratooriumis tdt6tavad koérge
kvalifikatsiooniga metoodikud, kes koos-
tavad nii Oppematerjali ikui ka juhen-
davad tegevopetajaid.»

Kas dpilasi vBetakse kooli katsete alu-
sel?

«Ei. Algul tahtsime piirduda vastuvé-
tuga mikrorajoonist, kuid see ei dnnes-
tunud. Soovijaid oli nii palju, et planee-
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ritud 2 ettevalmistusklassi asemel tuli
avada 6.»

«Laste igakilgse arendamise nduet ei
saa taita, loomata lapse Umber keskkon-
da, mis soodustab seda arengut. Samuti
vajavad lapsi arendavad tegevused Oiget
pedagoogilist suunamist, oma spetsiaal-
set metoodikat. Seda ongi meie koolis
arvestatud.

Nagu 0&eldud, on lapsed koolis kella
16-ni. Kuid see pole tavaline pikenda-
tud péev. Parast Idunat jaotatakse klas-
sid kolme rihma. Iga rihm vétab tun-
niplaani jargi osa kdikidest tegevustest.
Arendavate tegevuste plaanis on meil
vOorkeelte tunnid (vene keel kdigile,
inglise vOi saksa keel vanemate valikul);
kujutav tegevus — joonistamine, maali-
mine, voolimine; muusikaline tegevus —
laulmine, instrumendidpetus; t66dpetus;
tants; maleméang; nukuteater (tinglik
nimetus, sest haarab ka teisi naitekunsti
elemente — V. L.). T66 toimub kabineti-
susteemis ja iga tund on kohustuslik
igale Opilasele. Juhendajateks on oma
ala spetsialistid. Naiteks tantsutunde
annab Thbilisi ooperi- ja balletiteatri ba-
leriin, teatritunde teatriinstituudi Uli-
Opilane, malet &petab vabariigi male-
meister jne.

Kuid neid tunde ei tule késitada Kkui
tavalisi koolitunde. Lapsed tunnevad
ennast seal vabalt, koduselt, ei tohigi
tekkida koolitunni tunnet. Vaheldusri-
kas tegevus on haarav ja vaga palju
andev.

Ent selles to6tahus on veel palju, mil-
lega me rahul pole. Esiteks kohe see, et
ruumid vajavad hoopis 6dusamat kujun-
dust, modbelgi peaks olema palju teist-
sugusem, mugavam kui klassis.»

Kas tegevus ei muutu liialt tubaseks?

«Ei. Oleme vdimalikult palju varskes
6hus. Paljusid tegevusi on ju véimalik
korraldada véljas. Meil siin ldheduses
suur park. Kehakultuuritunnid on eran-
ditult Gues. Laste meditsiiniline kontroU
on stigavam kui teistes koolides. Midagi
hairivat pole arstid avastanud. Kooli-
vasimust ei ole neil lastel taheldatud.
Ka toitlustamine on hésti korraldatud.
Vanemad on vaga rahul ja kui tegime
provotseeriva ettepaneku jatta péeva
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teine pool &ra, olid 200 vanemast ainult
4 péari. Nemadki selleparast, et tahtsid
oma lapsi koolivélistes ringides raken-
dada.

Ent mingem tundidesse, sest oma silm
on kuningas...»

Matemaatikatund ettevalmistusklassis.

Laskumata tunni Kirjeldusse, putdame
edasi anda kogumulje. Klass oli suur —
46 Opilast. Vaga palju néitlikke vahen-
deid — mitmesuguste esemete hulki,
hulgakujutistega  tabeleid, méanguasju.
Klass véaga aktiivne, mitte Ukski Opilane
ei jddnud osavdtmatuks, mottepinge ei
alanenud tunni [8puni. Seda aitasid
uleval hoida méanguelemendid — palli-
mang (tdidan, tdidan laeva pdhimdttel,
ainult sbna asemel matemaatiline tehe
vBi arv vdi hulk jne.). Pall lasti puhku-
sele ja jatkus rahulik t60 pulgakestega,
nukukaaludega. Rahulik t66 vaheldus
liikiimisega — loendati klassi ette kut-
sutud lapsi, lasti neid juurde tulla ja
kohale minna, kusjuures klass sooritas
vastavalt lahutamise v&i liitmise tehet.
Tunnis oli rohkesti liikumist, kuid ei
vajanenud Opetajal teha uhtki korrale-
ikutsuvat markust. Vastuste 6&igsust jal-
gisid lapsed ise, vajadusel parandades,
tapsustades vOi lihtsalt tunnustades.

Keelebarjaar takistas meid kontrolli-
mast hinnangute sisu, ent kas vdi &pe-
taja miimika ja Zestid reetsid nendega
rahuolu v&i rahulolematust. Uldmulje
tunnist; toéotund, sadelev, kuid mitte tu-
levarklik. Suure panuse sellesse lisas
dpetaja emotsionaalsus.

Vene keel 1. klassis (7-aastased).

Ruhmat66 — klassis ainult 10 dpila.st.
Pildi jargi jutustamine. Lastel kaullalt
suur sbnavara. Suhtlemine ainult vene-
keelne. Iga laps luges peast oma vene-
keelse luuletuse.

Saksa keele tund teisest péevapoolest.

Kui oma sihn poleks kuningas, ei
usuks, et 7-aastased on olnud Uhe dppe-
aasta jooksul suutelised omandama vdor-
keelse sBnavara, mis v6imaldab méangida
kdige mitmesugusemaid mange. «Kassi
ja hiire» méangus anti koéik kéasklused,
hoiatused, peibutused edasi saksa keeles.
Omamoodi lavastus oli «Naerimang»
(tuntud muinasjutu ainetel): taat kutsus



appi eide, eit tutre, titar koera jne. lga
jargmine naeritbmbaja jutustas eelne-
nud tegevuse. Ja ikka ainult saksa kee-
les. Need lapsed ei jadks oma keelega
hatta ka kauplustes. Klassi seati Ules lett
koos rohkete «kaupadega». Uks laps oli
mudja (teda aeg-ajalt vahetati valja);
teised ostjad. Ost-muuUk aeti joonde jal-
legi saksa keeles. Opetaja ise osales kdi-
kides mangudes, tehes laste kdnes tarvi-
likke parandusi.

Samcdaadne oli ka naaberklassis ing-
lise keele tund. Mangus tuli end kujut-
leda loomaaia kulalisena. Jutustati eri-
nevatest loomadest — lovist, kaelkir-
jakust, lindudest jt. Jutustuse ajal mat-
kit! loomade kénnakut, liigutusi.

Maletunnis tehti alles esimesi samma.
Opiti tundma malendeid ja kaike. Va-
nasti kehtinud Gruusias komme, et
tutrele antud kaasavaraks Sota Rustaveli
poeem ja malendid. Grusiinlanna olla
igiaegadest saadik malet manginud.
Siit vérsuvad uued Nona Gaprindadvi-
lid...

Tantsutunnis Gpiti gruusia rahvatant-
su tddesid: tudrukud liigutuste loomu-
likkust, sujuvust, pehmust, vaarikust,
poisid energilisust, Kkiirust, téhelepane-
likkust ja drnust oma partneri vastu.
Lausa kunstilise elamuse saime teatri-
tunnist. Ules olid seatud tinglikud deko-
ratsioonid, magnetofonilindilt kostis
Bachi muusika. Lastele anti Ulesanne:
kujutlege, et te jaite aikese ja vihma-
valingu kétte. Andke pantomiimis edasi,
kuidas te siis Kaitute, kuidas liigute.
Bachi &rev muusika ja valgusefektid
16id meeleolu ning lapsed néisid usku-
vat tdelist loodusemdéllu. lga laps lahen-
das Ulesande isemoodi, oma temperamen-
dile ja kujutlusvBimele vastavalt. Siis
laks ilm ilusaks, pdike 16i sarama, puud

kuivasid, lilled tdstsid longuvajunud
died. Uleva muusika saatel anti edasi
seegi etuid.

Seda tehti nii suure sisseelamisega, et
tunni 18ppu kuulutavat kellahelinat ei
pandud Uldse tdhele ja noorel dpetajal
oli tegemist, et palvetele «Teeme veel,
teeme veell» mitte alla anda.

Kullap see kdik kokku ongi lapse iga-
kulgne arendamine...

HAAAJIbHOMY
BOEHHOMY
OBYYEHMIO

B OBLLEOBPA30-
BATE/IHOV
WKONE -
MOBCEHEBHOE
BHIIMAHVE

POOMET KNYAMAA,

BOEHHbIA KOMMUCCap OCTOHCKOWN
CCP, NONKOBHUK, KaHAWAAT BO-
€HHbIX HayK

Haw no3yHr pomkeH 6bITb OANH —

YUUTbCA BOEHHOMY fJesfly HacTosAwmm 06-
pasom'.
«Camasa ny4ywaa apmus, camble npefaH-
Hble [enly peBonouun Noan OyayT He-
MEASIEHHO UCTPeb/ieHbl, €eC/iI  OHU  He
6ygyT B AOCTATOYHON CTeneHW BOOPY>Ke-
Hbl, ... 00y4YeHbl», Hanucan B. W. JE-
HVH B raserte «[lpasga» Ne 38 oT 1 map-
Ta 1918 roga™.

' B. W. JleHnH. Monun. cobp. cou., T. 36,

cTp. 26.
PTaM xe, T. 35, cTp. 408.
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BbINONHAA 3TOT JIEHWHCKWA 3aBeT B
COBPEMEHHbIX YCoBUAX, KoMMyHUCTUYe-
CKas napTus fenaeT BCe, YTO6bI AepXKaTb
Boopy»xeHHble Cunbl Cosetckoro Cotosa
B MOCTOSIHHOW rOTOBHOCTW K PeLUNTeSb-
HOMY W MOSIHOMY Ppasrpomy /6oro ar-
peccopa, 4T06bl UX NINYHbBIA COCTaB MMen
caMoe COBEpLLEHHOe OpYyXWue.

CoBpemeHHble  BoopyxeHHble  Cusibl
CCCP — HafgeXHbI WUT couuanncTuye-
cKoli PoguHbl, rapaHTupyonwii MUpPHbI
TPY4 Hapopa, CTPOSLLErocs KOMMYHWU3M.
Mobeapbl, ofep>kaHHble COBETCKUM Hapo-
[OM B COUMWAIbHOW, 3KOHOMMUYECKOA W
Ky/NbTypHOI cthepax, nocny>xunun 6asoii
LN peBOMIOUMN B BOEHHOM Jefie, OCHa-
LLIEHNS1 BOMCK MOLLHbIM OpY)XXWEeM W Bbl-
COKOKayuecTBeHHO  60eBoOM TEXHUKOWA,
[anbHenLero passBuTns cnocobos 60eBbIxX
[elicTBMIA, MeTOAOB 06yYeHMs M BOCNUTa-
HWS IMYHOrO cocTaBa.

B coBpemMeHHbIX YCMOBUSAX MpPOJOsIKa-
eTcA BCeoOLWMiA Mnpouecc TexHu3auum
JINYHOMO COCTaBa Kak pe3ynbTaT Hay4yHo-
TEXHWYECKON peBOMIOLUUM B BOEHHOM
fene. B pas/iMyHbIX BUAaX BOOPYXEHHbI.X
CUN HacuuTbiBaeTcA 0Ko/0 400 TexHuuye-
CKMX CneunasibHOCTeR (B rofbl rpaxnaH-
CKOW BOWHbI MX ObINI0 MeHbLUe ABaALaTH).
HblHe He TOMbKO creunasibHble 4acTu
PaKeTHbIX BOIMCK CTpaTermyeckoro HasHa-
YeHVs M BolicK NpPOTVMBOBO3AYLUHON 060-
POHbI CTpaHbl OCHaLleHbl C/I0XKHOI 60e-
BO/ TEXHWKOM, HO Aaxe B CyXOMyTHbIX
BOWCKax, OCHOBY KOTOPbIX B rogbl Benu-
Kol OTeYeCTBEHHOW BOVHbI COCTaBNANN
NIerKOe OrHecTpesibHOe OpYXXWe U apTusi-
Nepus Ha KOHHOW TAre, MMeeTCH CrI0XkK-
Has 6oeBas TexXHMKa W TaHKMW, Hecylume
Ha cebe pafMonoKaTopbl, NPM6OPbLI HOY-
HOMO BWAEHWUS, BbIYUCAUTENbHYIO TEXHU-
Ky W MOLLHble CPeACTBa OFHeBOro BO3-
[encTeus.

XapakKTepHOW  0COGEHHOCTbIO  COBpe-
MeHHOl apMuuM W ¢noTa SABMSETCA TO,
4YTO pewlarolas ponb B 600 NpuHaane-
XKUT Y>XKe KOMNIEKTUBHOMY OpPYXXWHo. Yc-
newuHoe MpUMEHeEHWe TaKoro OpyXwus
3aBNCUT Npexzae BCero OT COr/iacoBaH-
HbIX, YeTKNX W yMefblX AeACTBUIA MHO-
rmx BOWHOB, TpebGyeT OT HMX BbICOKOM
OpraHn30BaHHOCTW, TEXHUYECKOM rpamoT-
HOCTW.

KOpeHHble N3MeHEHUs B BOEHHOM ferfle
BbI3Ba/IM CY)KEHME B Cneunanmsaumm Bou-
HoB. OfHaKo COBpeMeHHbIA 6ol obycnas-
NBaeT B3aMMO3aMEHAEMOCTb CreLmanmc-
TOB, YTO B CBOK O4epefb 00A3bIBAET UX
BNafieTb CMEXHbIMU  CMEeuNasibHOCTAMN,
UMeTb  LUMPOKYHO BOEHHO-TEXHUEUCKYHO
MofroToBKY.

Bnarogaps co3gaHHoi cucteMe 60eBOV
N MOMTUYECKOW MOATOTOBKM  JIMUHOFO
coctaBa. Coerckas Apmua u BoeHHO-
Mopckoii PnoT xapaKTepu3ylTcs BbICO-
KUM YPOBHEM NPOdecCnoHaIbHO-TEXHU-
YeCKOWN KyNbTypbl KOMaHAHOIO W psfo-
BOro coctaBa. B Halleli cTpaHe co3gaHbl
TakKXe BCe YC/10BUA, YTOObl BOEHHbIE KO-
MuccapuaTtbl Kak MeCTHble OpraHbl BOEH-
HOro ynpas/ieHUsi, COBMECTHO C OpraHamu
34paBoOXpaHeHNss M HapoAHOro o6paso-
BaHusA, komutetamn ILOOCAA®, KoMmco-
MOMBLCKAMU U APYTUMM O6LLIECTBEHHBIMMN
opraHusauusaMy, agMVHUCTpaumeli npeg-
NPUSATWIA, YYPEXAEHWA, KOJIX030B, COB-
X030B W Yy4ebHbIX 3aBefeHMWii OCyLLEeCTB-
NAMM MEponpuATUA N0 MNOAroTOBKe
BOEHHO0653aHHbIX, MPU3bIBHUKOB W [O-
NPY3bIBHON MONOAeXuU K cny>x6be B Boo-
py>eHHbIX Cunax CCCP.

[Ona Toro, 4tobbl HOHOLWIK, Byayun npu-
3BaHHbIMKU B Boopy»xeHHble Cunbl CCCP,
CMOMIN B KOPOTKWIA CPOK OBafeTb BOEH-
HOIM CcneumasibHOCTbIO U CAY>K60i, B 06-
Leobpa3oBaTe/lbHbIX  LUKOMAax, CPeaHuX
creynanibHbIX Y4yebHbIX 3aBefleHusX, B
yyebHbIX 3aBefeHUAX CUCTeMbl Mpodec-
CMOHa/IbHO-TEXHNYECKOro 06pa3oBaHnsa U
YyYebHbIX NMYHKTax OCYLUECTBNSAETCA KOM-
njeKkc MeponpuAaTUA Mo HayaslbHOMY BO-
€HHOMY 06y4yeHuto. OHO 0CO06eHHO Heob6-
XO0AMMO ceiivac, Korga CpoK feCcTBUTENb-
HOW cny6bl B 3aBMCMMOCTM OT Buga
BOOPY>XEHHbIX CW/ COKpalleH A0 ABYX-
Tpex neT.

OCHOBHasi 4acTb OHOLUEA [0MNpU3bIB-
HOro M NPU3BLIBHOIO BO3PacTOB MPOXOAAT
HadanbHOe BOeHHOe 06y4yeHuWe B 06LLE06-
pasoBaTefibHbIX LWKONax, rage Ansa npu-
0bpeTeHMs  yyalMmmcsa  HeobXoauMbIX
BOEHHbIX, BOEHHO-TEXHUYECKUX 3HaHW
N MNPaKTUYEeCKMX HaBbIKOB CO3faHbl ca-
Mble 6/1aronpUATHbIE YCNOBUS.

Co6CTBEHHO Yu4ebHbIli npouecc 06Lue-
o6pasoBaTe/ibHOM LLKO/bI MO3BOMSET MO-



CnefoBaTeslbHO, C BbICOKON pe3y/bTaTuB-
HOCTbIO COYeTaTb M/IaHOBblE 3aHATUSA MO
Ha4ya/bHOM BOeHHOW nogrotoBke (140 ya-
COB Y4eBHOro BpemMeHW) W MATULHEBHble
nosieBble 3aHATWA C BOEHHO-MATPUOTUYe-
CKUM BOCMWTaHMEM MOJIOAEXN W U3y4e-
HMEM pyCCKOro f3blka. Meponpusatums
Ha4ya/IbHOr0 BOEHHOr0 O00y4YeHMs TecHo
nepenseTawTcsd ¢ 06WeA  (m3nyeckoi
NOArOTOBKOW HOHOLLETA.

B xofe HayaslbHOr0 BOEHHOIr0 06y4YeHUst
IOHOLUM  JO/DKHbI  YACHUTH TpeboBaHus
BOEHHOW MPUCArN N 06LLEBONHCKMX yCTa-
BOB, M3yunTb [eilcTBMA congata B 6010,
3HaKOMWUTLCA C YCTPONCTBOM U 60eBbIMU
CBOICTBaMM  JIEFKOFO  OFHECTPesIbHOro
OpY>XMSA 1 NONYYUTb NPaKTUKY B CTpesb-
6e ¢ 60eBbIM MATPOHOM. Yualumecs npu-
06peTalT TaKke Haya/lbHble 3HaHUS U
HaBblKMW MO OAHOW W3 BOEHHO-TEXHU4e-
CKNX CMneunasibHOCTeN W FpadKAaHCKoM
060poHe.

B To >Ke BpemMs BOEHHO-NATPUOTUYe-
CKOe BOCMMTaHME MOMOAEXN KakK BaX-
Helllee HarnpaBfieHWe WAE0I0TMYECKO
noaroToBKM  GyAyLINX BOMHOB  AO/DKHO
NpoHMU3bLUAaTh BeCb Y4ebHbI npouecc 06-
LLleobpa3oBaTesibHOM LWKOAbl. OHO [O/K-
HO (hopMMpPOBaTb Y YYalLMXCHA BbICOKYHO
NOMNTUYECKYIO  CO3HATeNIbHOCTb, MapkK-
CUCTCKO-/IEHWHCKOE MOHMMaHue HeobXo-
OUMOCTM  3alMTbl  COLMAIMCTMYECKOTO
OTEYeCTBa, BOCMUTBLIBATbL  NpPefaHHbIX,
y6eXXaeHHbIX NaTpvoTOB W WHTepHaUMO-
Ha/IMCTOB.

AHanM3Npys Xof HayaslbHOr0 BOEHHO-
ro obyyeHus B o06LleobpasoBaTe/lbHbIX
LKoNax pecny6sMku, Mbl MNPUXOAUM K
BbIBOAY, YTO B Lie/IOM CO3faHHas cuctema
BOEHHOIi MOArOTOBKM MOJMIOAEXW AaeT Mno-
NOXMNTeNbHble pesy/bTaTbl.

Jlyywinx nokasaTeneli Mo mToraMm Kom-
NAEKCHbIX MNPOBEPOK [06MAUCL CpeaHue
LWIKOMbI ropoAoB TapTy (BOEHHbIA KOMUC-
cap ToBapuw, B. COO u wuHcheKTOp MO
Haya/bHO/ BOEHHOW MOAroTOBKe TOBa-
puw, H. CHOKUAWHEH), MapHy (BoeH-
HbIl Komuccap ToBapuw, H. TPYCOB,
WHCNEKTOP MO HayalbHOM BOEHHOIM MNof-
rotoske ToBapuu, K. KEE3E/b) u Pa-
Naackoro panoHa (BOEHHbIA Komuccap
ToBapuw, 3. TUPMACTE, uHcnekTop mno
Haya/IbHOW BOEHHOW MOAr0TOBKe TOBapuLL,

H. bIYHAMYY). MonoxuTtenbHO OTMeYe-
Ha pa6oTa B LWKOoMax BunbaHAMCKoOro
palioHa. J1eHUMHcKoro ”n KaJMHUHCKOro
paiioHoB ropoga TannunHa.

370 pe3ynbTaT TECHOW COBMECTHON pa-
60Tbl COOTBETCTBYIOLLIMX PaAiOHHbBIX U FO-
POACKUX BOEHHBIX KOMWUCCapuaToB C Op-
raHamu HapogHoro obpasoBaHUsA, AUPeK-
Topamn LWIKOM, T. e. TeX, KoTopble
HernocpeiCcTBEHHO PYKOBOAAT HaydasibHOM
BOEHHO MOArOTOBKOW M OTBeYaloT 3a
KayecTBO ee MPOBefeHNs.

BeccrniopHo, ypoBeHb HauyaslbHOl BOEH-
HOM MOArOTOBKM 3aBUCUT U OT METOAU-
YeCKOro MacTepcTBa BOEHHbIX PYKOBOAU-
Tesleil N CO3A4aHHOM Mpun LWKoNax yyebHo-
MaTepranbHo 6asbl.

B none 3peHWsA paioHHbIX BOEHHbIX
KOMUCCcapmnaToB HaxoAuTCA BCA fAeATeslb-
HOCTb BOEHHbIX PYKOBOAMTeNel Mo Ha-
YasibHOM BOEHHOW noaroToBke. B cooT-
BETCTBUN C MOJSIOXKEHMEM O MECTHbIX
opraHax BOEHHOrO YrpaBfieHUs OHU COB-
MECTHO C OTAe/laMy HapogHoro o6paso-
BaHUA W [MpPeKTopamMy LUKOM Y4acTBYIOT
B nogbope BOEHHbIX PYyKOBOAMTENen, py-
KOBOAAT WX METOLWNYECKON MOAroTOBKOW.

B 3OctoHckoit CCP nopasnstoLLee 60/1b-
LUMHCTBO BOEHHbIX PYKOBOAWTEsNeN odu-
Luepbl 3anaca, MPOLO/DKUTENIbHOE BpPeMs
CNYXMBLUMX B Kagpax BoopyxeHHbIX
Cwun. Okono 50 NpPoLEHTOB M3 HUX UMelT
BbICLLIEE BOEHHOE WV Nefjarorn4yeckoe o6-
pa3oBaHuVe, UM Xe ABMAKTCA aKTUBHbI-
MW yyacTHMKamn Benukoii OTeuecTBeH-
HOW BOWHbI.

CoBepLUEHCTBOBAaHNIO  Nefarornyeckux
3HaHWI BOEHHbIX PYKOBOAUTENEN, HaKomM-
NEeHNI0 UMW METOAMNYECKUX HaBbIKOB, WC-
Nnonb30BaHMIO MNepefoBOro onbita B 00y-
YEHUN W BOCMUTAHUM YYalllMXcs Crnocob-
cTBYeT  npoBogumass  MUHUCTEPCTBOM
npoceelleHns 3cToHckoin CCP un Pec-
Ny6/IMKaHCKUM WHCTUTYTOM YCOBEPLLEH-
CTBOBaHWUA yuuTeneli yudebHO-mMeTOAMYe-
ckas pab6orta.

C BOEHHbIMW PYKOBOAUTENAMMU PEry-
NAPHO MPOBOAATCA yYebHO-MeToAMYECKME
cbopbl N MNHCTPYKTOPCKO-MeTOANYECKME
3aHATMA. BaxkHo dopmMoii nX y4ebbl
CTa/IM TEOPETUYECKUE CEMUHApbl, Ha KO-
TOPbIX 06CY>KAAtOTCA BOMPOCLI BHEAPEHUS
nepefioBOro onbiTa M METOAUKW B Mpak-



TUKY 00y4yeHusi. BaxkHO, 4T0bbLI cemuHap-
CKUMU 3aHATUAMWU OblIM 0XBayeHbl Bce
BOEHHbIE PYKOBOAUTE/N.

B wuHTepecax MOBbIWEHNA pe3y/ibTa-
TUBHOCTU BOEHHOIO0 00YyYeHWA B LUKOSax
BaKHOE MECTO MPUHALNEXUT Takxke Me-
TOAVNYECKUM COBeTaM Mpu ParioHHbIX U
rOpPOACKUX BOEHHbIX KoMMccapuatax u
MeTOLNYECKUM KOMWCCUAM PaliioHHbIX U
ropoAcKmMx OTAEeNO0B HapofHoro obpaso.a-
HUA. B TO >ke BpemsA B MX paboTe nopor
HabngaeTcs HecornacoBaHHOCTb, Napas-
NenbHOe TMpoBefieHVE OfHUX U TeX Xe
MeponpusATUA, TaK KakK YCUIMA HeKOTO-
pbIX BOEHHbIX KOMMCCApUaToB W OpraHoB
HapogHoro o6pasoBaHUA eLle He onpefe-
NeHbl YeTKUMW pasrpaHuymTeNbHbIMA NN-
HUAMU.

B coctaB MeTOAMYECKUX COBETOB HE06-
XOOVUMO BBECTU BOEHHbIX PYKOBOAWUTE-
nen NyyLIMX MeTOAMCTOB W3 yucna
ONbITHBIX OMLIEPOB 3anaca, CTPoro per-
NaMeHTUpoOBaTb WX [eATe/IbHOCTbL W [0-
O6UTBLCA aKTUBHOIO BINSAHUA 3TUX COBETOB
Ha BCe CTOPOHbI HayasbHOW BOEHHOW
NoLroTOBKMW.

HacTtano Bpems, 4TOObI LLUMPOKO U CTPO-
ro BHegpsiTb B MPaKTUKY BOEHHOro 06y-
YEHMSA MONOXKEHUS U TpeboBaHUA HOBbIX
00LLEBOMHCKMX YCTaBoB, 0c06eHHO CTpoe-
BOro yctaBa, W YyCTaHOBUTb MOBCEMECTHO
nopsagoK, Mo KOTOPOMY BOEHHble PYKO-
BOAUTENIM HA 3aHATUAX M0 Ha4yalbHON
BOEHHOW MOArOTOBKE HOCW/IM  BOEHHYHO
hopmy ofexabl B COOTBETCTBUN CO CBOUM
BOMHCKMM 3BaHVeM. OnbIT MOKa3bIBaeT,
YTO 9TO 3HAYMTENBHO TMOBLILWAET [AMC-
LUMMNANHY yyalmxca U YKpennsieT asTo-
PUTET BOEHHOIO PYKOBOAUTENSA.

lMonesHyl0 ¥ KOHKpPETHY paboTy B
METOAUNYECKUX COBETAX MPOBOAAT Takue
BOEHHbIE PYKOBOAWUTENM KakK ToBapuLLm
M. TUMALLEB (MapHyckaa 4-a cpeg-
HAA Wwkona), B. E®OPEMOB (TapTyckas
4-7 cpegHAa wkona), A. KOXKAM (Tap-
TycKas 2-s cpefHsAs Wwkonia). OHW Takke
aKTUBHO Y4aCTBYIOT B TEOPeTUYeCKMX ce-
MUHapax W LWeapo AenATca cBouMM bora-
TbIM OMbITOM.

BonbLyto nomowb B OBNafieHUN nega-
rOrMYeCKNMN 3HAHUAMU U METOANYECKUM
MacTepCTBOM OKasbIBalOT  Mejaroruye-
CKME KO/IEKTMBbI LUKOT U WX OUPEKTO-

pa. Tak, paupektop TannuHckon 16-oi
cpegHeit WKobl M. W. JlaypucTuHa To-
Bapuwy, X. BOKK Hepenko nocelaeT ypo-
K/ MO HayaslbHOM BOEHHOW MOAroTOBKe,
[aeT COBETbl U MPOBOAUT UX KBaIUDU-
LUUPOBaHHbI pa3bop. 3aHATUA B 3TOM
LUKONe Mof PYKOBOACTBOM BOEHHOrO py-
KOBOAUTENSA,  3aCNyXXEHHOro  JeATens
KynbTypbl 3cToHckoli CCP  ToBapuLia
B. CYJIMNMA npoxogAaT cofepxaTesbHo,
a yyebHo-MaTepuanbHasa 6asa HaxoauTcs
Ha YPOBHe Ny4LLUMX LUKON.

K coxaneHunto, MMeoT MeCTO Cy4vau,
KOrga OoTfeflbHble AMPEKTOopa LUKO/ CYu-
TaloT, YTO Hayas/lbHaA BOEHHas MOoLroToB-
Ka  [e/10  BOEHHOro pyKoBOAUTENS,
opraHu3auMio 1M MeTOAVKY MpoBeAeHUs
3aHATUIA He NPOBepsIoT, y4ebHO-MmaTepu-
asibHyl0 6a3y He COBEPLLEHCTBYIOT.

Pe3ynbTaTMBHOCTb HayaslbHON BOEHHOW
NnoAgroToBKM HaxoAauMTCA B MPSAMON 3aBU-
CUMOCTM OT y4ebHO-maTepansibHOl 6asbl.
B LeNoM MOXXHO OTMETUTbL MOSIOXKUTENb-
Hyl0 paboTy Mo 060pyAOBaHMIO BOEHHBLIX
KabMHEeTOB, K1accoB BOEHHO-TEXHUYECKOM
NnoAroToBKM, KOMHAT AN XpaHeHus y4eb-
HOMO0 W MasloKaIMbepHOro OpPYXXUS.

Henb3sa He oTMeTUTb 6ONbLUYO PaboTy,
KOTOPYIO npogenian negarorMyecknii Kon-
nektnB Cyype-HAaHUCKOlM CpefHen LLKo-
Nbl BUNbAHAMCKOro parioHa BO rnase ¢
avpekTopoMm  ToBapuwem  HO. KbIlrl
(BoeHpyk — ToBapuwy, A. AABACAJTY),
obopyaysi 06pasLioBblii  BOEHHO-CMOPTUB-
HbIA KOMIMJ/IEKC, OTBeYaloLmii COBPEMEH-
HbIM Tpe6oBaHUAM.

HecmoTpss Ha 71O, 4TO B noc/egHee
Bpems cTann 60/blie BHUMaHUA obpa-
LaTb CTPOUTENLCTBY CTPE/IKOBbLIX TUPOB,
X eule KpaiiHe mano (coctaBnsoT 53
npoueHTa MoTpebHOCTW), a BBOJ B CTPOI
3ansiaHMpoBaHHbIX Ha 1977 rop cyulecT-
BEHHO MOJIOXKEHME HE U3MeHUT. MHorue
LIKO/Ibl ele He WMET 060pyLOBaHHbLIX
nowWagoK A8 CTPOeBOM MOATOTOBKM.

B astom yuyebHOM rogy Heobxogumo B
LIKONax 3aBepLnTb 060pyfoBaHue y4yeb-
HbIX MeCT ANS MPaKTUYeCKOro M3yyeHus
06513aHHOCTEN [HEBa/IbHOr0 W 4acoBoro,
foobopypoBaTb NOWAAKA ONS 3aHATUIA
Mo CTPOEeBOM MOLIOTOBKE.

Ona panbHeliwero passBuTus y4ebHON
6a3bl He0OX04MMO COCTaBUTL MaTepuasib-



HO MOAKpPen/ieHHble MepCrneKTUBHbIE Mna-
Hbl W COCPefOTOYUTL Ha 3TOM BoOrpoce
NnoBCeiHEBHOE BHMMaHWe BCEro negaroru-
YECKOro KOMeKTuBa.

B npoceeLleHUn TpyAAnanuXcs MHOroHa-
unoHasibHoro Cosetckoro Coto3a, Npuob-
PeETEHUN UMW 3HAHWIA NO pas/IMYHbIM OT-
pacnsam HaykKm U KynbTypbl BaXKHasi posib
NMPUHALIEXUT PYCCKOMY A3blKy, CTaB-
wemMy haKTUYECKUM A3bIKOM MeXHaumo-
Ha/IbHOro 00LeHUss U COTpyLHUYecTBa
HapogoB CCCP, 43blKOM, Ha KOTOpPOM
OCYLLIECTB/ISAETCA 06y4YeHUe M BOCMUTaHue
BOMHOB COBpeMeHHbIX CoBeTCKUX Boopy-
XKEHHbIX Cun.

KoMMyHUCTUYeCKass napTus  Bcerja
yuuTblBana (PakTop MHOrOHaLMOHa/IbHO-
CTU N MHOroA3bIYNA HacesieHna. MNoatomy
Ha onpejesieHHbIX 3Tanax BOEHHOro CTPo-
UTeNbCTBa [0MYCKa/Nocb CO3JaHume Halmo-
Ha/IbHbIX (QOPMMPOBaHNA KaK BpPEMEH-
Has mepa. OgHako, HaymHasa ¢ 1938 roga,
Korga 6blia npofenaHa 6osnbluas pabota
Mo M3Yy4YeHMIO PYCCKOro fA3blKa Hapojammu
OpYyrux  HaumoHasibHocTeli  COBETCKOro
Coto3a, KOMMJIeKToBaHWe apMun 1 giota
CTa/10 OCYLLECTBAATLCA MO CMeLLaHHOMY
npuHUMNY. 3TO eLle TecHee CMNIOTUIO
BOVMHOB BCEX HaLMOHA/IbHOCTEN B efMHYH0
60€EBYHO CEMBIO.

Bennkas OTeuecTBeHHasi BOWHa MoKa-
3a/1a, YTO B JENCTBYHOLLEN apMUM 3aMeT-
HO BO3POC YAe/bHbIA Bec BOWHOB pas-
NUYHBIX HaUMOHaNbHOCTEN, cnabo Bnage-
IOLKUX PYCCKUM A3bIKOM. XOTS B apMuun
6b110 LUMPOKO pa3BepHYTO 0byyeHWe Ta-
KNX BOWHOB PYCCKOMY f$13blKy, B 3arac-
HbIX 4acTax f[axe Torga, Korga o6crta-
HOBKa Ha (ppoHTe cKagblBasiacb Hebna-
ronpuUATHO, NPUXOAU/IOCE TPATUTb MHOMO
BpeMeHW [n1s Toro, 4tobbl CHadana Ha-
YUUTb HEKOTOPbIX U3 HUX PYCCKOMY fi3bl.>
Ky, a 3aTeM Yy>e 13yyaTb C HUMU OpYy>Kue
N TakKTUKy 605. OLHOBPEMEHHO C 3TUM
NPUHUMA/INCb  HEOT/IOXKHble  Mepbl MO
YCUIEHNIO WHTEPHaUMOHAIbHOr0  BOCMU-
TaHMA NIMYHOIO CcocTaBa.

B HacTosiLee Bpema B CoBeTckue Boo-
py>XeHHble Cunbl NPUXOAAT U3 BCEX CO-
HO3HbIX pecny6sMK HHOLN, B OCHOBHOM
BnajewoLme pycckuUM A3bIKOM. C  Kadk-
ObIM  T0AOM YMEHbLUAETCA KOJIMYECTBO
NPU3bIBHNKOB, CNabo 3HaKLWMX PYCCKUIA

A3blK. OfHAKO Hefb3si He y4nTbiBaTb TO-
ro, YTo ceiiyac Ha BOOPY>XXEHUN apMuUn
1 hnoTa HaxoauTCs C/IoXKHas 6oeBast Tex-
HMKa, OCBOEHWE KOTOPOI TpebyeT 3HaHUs
OCHOB MaTeMaTuKW, (U3NKK, 3M1eKTPo-
TexHUKU. CripaBuTbCA C 3TOW 3agauvent
CMOXKET NLUb BOWH, MMEKLWMI BbICOKYHO
o6LLeobpasoBaTelbHYH0  MOATOTOBKY U
XOpOLUO Bfajeolmii A3bIKoM. AKTyab-
HOCTb BJ/IafleHNSI PYCCKMM $I3bIKOM BOU-
Hamy [pyrux HaumoHanbHocTeli CoBeT-
ckoro Coto3a elle 6onee Bo3poc/ia B
CBSA3N C COKpALLEHWEM CPOKOB AelicTBU-
Te/IbHOM BOEHHOM C/yXObl.

KomaHavpsbl, NoNMTPaboTHUKK, NapTuid-
Hble U KOMCOMOJIbCKME OpraHu3aumu,
NPUMeHSISt pasnnyHble (YOpMbl BOCMMUTA-
HMS M OKasblBas MOMOLb BOMHaM He-
pycckoii  HauuoHanbHOCTKM, fo6uBaroTCA
TOro, YTO MNocne AeCTBUTESIbHOM BOEHHOM
cny>6bl BCe YBO/bHSEMble B 3arac coJl-
JaTbl U CepXXaHTbl XOPOLLO BfajeloT
PYCCKNM A3bIKOM.

MHTepecbl yKpeneHnss 060poHOCMNOCo6-
HOCTU CTpaHbl HaCcTOSITE/IbHO TpPe6GytoT,
4YTO6bl U HOHOLLUM 3CTOHCKOM HauMoHas b-
HOCTM M3y4Yasin PYCCKUA A3bIK elle A0
npusbiBa B apMuio. M3yueHue s3blka
MeXHaLMOHa/IbHOr0  OBLLEHUSI  A0SIXKHO
CTaTb COCTaBHOW 4acTbld BOCMMTaHUSA
MOMOAEXMN B Jyxe COBETCKOro mnaTpuo-
TM3Ma W MPOMETApCKOro MHTepHaLUOHa-
nmM3Ma. BaxkHasi ponb B 3TOM NpuUHAag-
NEeXUT HavaslbHOMY BOEHHOMY 06Y4YeHUIO
B 00LLe06pa3oBaTe/ibHbIX LUKOMaX, a Tak-
>)Xe Bceil 060pOHHO-MaccoBoOW  paboTe,
NPOBOAUMO C MOSIOAEXbHO.

3acny>xvBaeT BHVMMaHUS OMbIT LLUKO/,
rge cosgaHbl (aKybTaTMBHbIE KypCbl MO
N3y4YeHMIO0 PYCcCKoro sisblka. HOHowwn ¢
60NbLUMM YeNaHWeM 3aHMMatOTCA B HUX,
CO3HaBasl, 4YTO 3TO MOMOXET WM Gonee
YCMELIHO BbIMOMHUTL BOVMHCKUWIA [AONT.

OCBOEHUIO Pa3roBOPHOro si3blka C U3y-
YeHVEM BOEHHOl TepMMHOMOMMKU Croco6-
CTBYHOT 3aHATUS MO Ha4das/lbHOM BOEHHOW
NnoaroToBKe, KOTOpble [O/HKHbI MNPOBO-
ONTbCA TONbKO Ha PYCCKOM A3blKe.

B 3Tux uensx crnepyeT pasBuBaTb Me-
TOAUKY MpenofaBaHnsi Mo Hanpas/eHUAM
pas3bsCHEHUS PasNNYHbIX TEPMUHOB U
(hpas Ha pycckom si3bike, T. e. 6e3 nepe-
BOfA WX Ha 3CTOHCKMIA A3bIK. [ns 3Toro
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VWMEIOTCA BCE MPEeAMnoCcbUIKK, yyalmmmncs
10 n 11 KnaccoB Yy>Ke OCBOEHbl OCHOBbI
pasroBOpPHOro A3blKa W rpamMmmaTuKK, OHU
MOTyT BecTW Gecefly Ha sMTepaTypHble K
00LLECTBEHHO-MOMIMTUYECKNE TeMbI; HOHO-
LaM M3BECTHbI YXE€ OCHOBHble, UCXO[-
Hble BOEHHble TepMUHbLI. B Xxoge 3aHs-
TWIA, KaK NOKasbiBaeT MpakTuka, yyauiu-
eCcA 3Ha4yuTe/IbHO MOBLILWAKT CTerMeHb
3HaHUA A3blKa, TaK KakK OCHOBHbIM MeTO-
[IOM MpoBefeHNs 3aHATUI ABASETCA XXU-
Bas Gecega no o6WMM ¥ creynanbHbIM
BOMpocam.

B wHTepecax yrnybneHns npakTuku
M3YyYEHUsT PYCCKOro A3blka CrefyeT Lumpe
pa3BepHyTb (haKynbTaTUBHbIE 3aHATUSA,
paclumpnTb CBA3M C yyalMMucs, BeTepa-
HaMmu Tpyja W BOWH ApYyrux pecnybnuk;
NPaKTUKOBaTb 3KCKYpPCUU U MOXOAbl MO
MecTam pPeBO/OLMOHHONM, 60eBO M Tpy-
[OBOW cnaBbl B [pyrue pecrnybinku u
obnactn CoseTckoro Coto3a. [lepeyeHb
MeponpuUATWIA, KOTOpble CrocobcTBOBa/N
Obl NyyLLEMY OCBOEHWMIO f3blKa MeXXHa-
LMOH&/TbHOI0 06LLEHNSA NMPaKTUYeCKU He-
ncyepnaem. Bce 3aBMCUT OT MHULMATKBSI
N aKTMBHOCTW TeX, KOTOpble MNPOBOAAT
3Ty WCK/IIOUUTENIbHO BadKHYO paboTy.

Bbille paccMOTpeHbl fanieKo He Bce
HanpaBs/IEHWA Haya/lbHOro BOEHHOro 06Yy-
YeHNs B 06Leo0bpasoBaTe/IbHOM  LUKOJIE.
Mpwn NogroToBKe nogpacTaroLLero rnokKosie-
HUS K BbIMNOIHEHNIO MOYETHON 0653aHHO-
cTn B pdagax BoopyxkeHHbix Cun CCCP
LUMPOKO MCMONB3YIOT pas/inyHble hopMbl
060pOHHO-MaccoBol paboTbl. C Monoge-
XKblO NPOBOAAT Nekuun un  6ecefbl Ha
BOEHHble U TeXHUYeCcKMe Tembl. BonbLuoi
NonynsapHOCTLIO  MOJb3YIOTCA  BbICTaBKN
60eBO/ TEXHUKW W BOOPYXEHWUS BULOB
BOOPY>XEHHbIX CWU/, OpraHnsyemble B [HU
VX NpasgHUKOB. [ 3aKpenneHns nony-
YeHHbIX Ha 3aHATUAX MO HavasbHOIl BO-
€HHOM MOArOTOBKE 3HAHWM W HaBbIKOB
NPOBOAAT  BOEHHO-CMOPTUBHbIE Nareps,
rge HHOWN 3aKansalT ceba (U3nYecKy,
NPUHUMAIOT yYyacTMe B COPEBHOBaHMUA.X
Nno BOEHHO-NPWUKNAAHBbIM BUAaMm crnopra.
Bca mx >Xm3Hb M ydyeba MpoxoauT Ha
OCHOBE CTPOroro siarepbHOro pacrnopsijka
B MOJ/IHOM COOTBETCTBUM C OB6LLEBONHCKU-
MW ycTaBamn. AKTUBHO paboTaloT B 3TOM
Hanpas/fieHU  y4debHble  opraHusaLum

OJOCAA®, nx CcTpenkosble, aBUamMomesb-
Hble, PagMOTEXHUYECKME KPY>XKU U KIy-
Obl.

B nocnegHue rogpl, 6narogaps noscef-
HEBHOMY BHVMaHMWIO W COBMECTHbIM YCU-
NVAM NapTUAHBIX U COBETCKUX OpraHos
pecny6amMKn, BOEHHbIX KOMMKCCApUaTOB,
pyKOBOAUTENEA LUKOA W Y4ebHbIX 3aBe-
LEeHWI, NpeanpuATUA 1 yuYpeXxaeHuia, noa-
roToBKa OHOWeEA K  [eACTBUTENbHON
BOEHHOW C/y>X6e 3HAUUTENTbHO OXMBU-
nacb. 'nybxke cTa.ny BHMKaTb B BOEHHO-
naTpMoTUYecKyto paboTy, 60/bLLe MPosiB-
NATb 3a60Ty O BOEHHOW MOArOTOBKE MO-
nofeXxxu, 0 MoBblleHNN ee o06Lieobpaso-
BaTe/IbHOMO YPOBHSI.

Bnarogaps atum ycunusam Boopy»keH-
Hble Cwnbl HblHe mnosyyaloT 6onee rpa-
MOTHOE, 3aKa/leHHOe MOpasibHO U B n-
31MY4ECKOM OTHOLLIEHUW MOMOJTHEHME.
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HavyanbHUK oTaena MwuHucTep-
CTBa MPOCBELWEHNSS IDCTOHCKOM
CCP

1976/13T7 yu4ebHbIA rog — BTOPOA oA
NATUNETKN 3P(EKTUBHOCTU U KayecTBa
[O/MKeH CTaTb OTBETCTBEHHbIM 3TarnoM B
[JanbHelLleM COBepLUEHCTBOBaHWUM cpes-
Hell 06Le06pa3oBaTe/IbHOM LUKO/bI.

PaspaboTaHbl 1 aKTVBHO OCYLLeCTB/Is-
IOTCA  KOMMJIEKCHbIE MaHbl  CO3jaHns
yUebHO-TEXHNYECKOM 6a3bl LWKONbl. YT-
BEPX/JEHbl HOBble «TWUMOBble MepevHn
yuebHO-HarnsAgHbIX nocobuin u y4vebHoro
obopynoBaHus» Ans  obuleobpasoBaTesib-
HbIX LLUKOJI.

B wkony Bce 6onblue n 6osblue Mpo-
HMKalT TexXHWYecKrne CpeacTBa 063rue-
HUA  yyawmxca. Hoseliwune cpegcTsa
06yYeHNss UMEIOT HeoMNpOBeEPXKMMble Mpe-
nMmyLLecTBa Mnepes TPaguUMOHHbIMK MNNa-
KaTamMy 1 CTeHJaMu, MOMOrawT 3a OfUH
N TOT >Xe MPOMEeXYTOK BpeMeHU JaTb

yYeHMKam ropasfo 6osbluee KOMNYECTBO
3HaHWA.

Kpome Toro, Halwu nnakaTbl 1 MaTepu-
anbl 4NA CTEHAOB coAep)kaT B cebe MHO-
ro MesiKUX PUCYHKOB W Haanuceid, KOTO-
pble cO CTOMOB, 60fee YyAaneHHbIX OT
K/acCHOW JOCKW, He BUAHbI, U YYeHUKN
NPWU HceiM CBOEM >KENTaHUM HEe MOryT HU-
Yyero paccMoTpeTb. B Takux cnyyasx
OHUW OTB/IEKAIOTCA.

MpyMeHeHWe  BU3yaNbHbIX TexXHWUYe-
CKNX CpeAcTB 06yyeHUs, Kak npasusio,
NPON3BOANTCA B 3aTEMHEHHbIX WU MO-
Ny3aTEMHEHHbIX MOMELLEHUSAX, NPU 3TOM
BHMMaHVE YYEeHUKOB He paccenBaeTcs.

Mpn nomowy BuM3yasibHbIX CPEACTB
00yYeHMsA MOXHO 00paTUTb BHUMaHWe
YUYEHVMKOB Ha TOHYallumMe f[eTann, KOTo-
pble BbINaJalT M3 MNONA  3pPEHUd  yda-
LMXCcA Npu B3rnsge Ha nnakar ¢ MHO-
YKECTBOM PUCYHKOB.

Hemanosa>kHy0 pofib Urpaet n Beau-
YyMHa rnokasbiBaemoro obvekTta. pu no-
MOLLM TEXHUYECKUX CPeAcTB M306paxke-
Hue pa3mMepom 15X16 CM MOXXHO 3reenu-
unTb [0 pasmepoB 150X160 caHTUMET-

poB.
TexHnYeckre BU3yasibHble CpeacTBa
obyyeHns obnagatoT ropasgo  6onbLUMM

[ManasoHoOM MO CPaBHEHUIO C 06bIYHLIMU
HarnsagHbIMU nocobuamu. He nocnefHiow
posib UFPaeT U TOT (haKT, YTO AVHAMM-
UeCKM W300paxKeHHbIN MaTepuan nyulle
YCBaVBaeTCA Y4YeHUKaMMU.

AyanoBusyasnbHble cpeacTBa 06yyeHUs
UrpaT OrPOMHYI0 poSib B AOCTMXEHUMU
BOCMUTATENbHbIX Leneld, MnocTaB/eHHbIX
BOEHHbIM PYKOBOAUTENIEM Ha YPOKe, TakK
KaK My3blka, OTPbIBKM M3 MECeH, XyAo-
YKECTBEHHbIX MPOW3BeAeHW i  BOCMPUHU-
MatoTCsl YYEHMKaMW flyylle cambIX Kpa-
CUBbLIX W BEPHbIX C/I0B MperogaBaTens.

Ho 3TO He 3HauuT, YTO BU3YyasibHblE U
ayamnoBu3yasibHble TEXHUYECKUE CpefacT-
Ba O0OYYEHMS MOryT MOSIHOCTLIO — 3ame-
HUTb Ha YPOKEe >XVBOE C/I0BO BOEHHOIO
pyKoBOAMTENs. JTW cpeacTBa  00y4eHus
MOryT TO/IbKO AOMO/IHUTL Peyb BOEHPYKa,
a He 3aMeHUTb ee, TOMIbKO MOMOYb emy
B 00YyYEHMM W BOCMUTAHUWN  YYaLLMXCS:
LUEHTPa/IbHOM >Xe (Mrypoil Ha YpPOKEe,
Kak Obll, TaK U OCTaeTCs BOEHHbIA py-
KOBOAWTESb.
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Tenepb 0 MPaKTUUYECKOM MPUMEHEHUN
Ha YpPOKe pas3fIMuHbIX  TEXHUYECKUX
CPeACTB 06yYeHMs KaK KaXaoro B OT-
[eNbHOCTY, TaK U B KOMIJIEKCE.

annauackon

Camoe [0CTYNMHOe TeXHWYEeCKOe CpefCT-
BO, MMeEIOLLIEECH B KaX[OW LUKO/e — 370
3NNANACKOMbI Pa3NYHbIX Mogeneid. Mol
3HaeM, KakK EApygHo paboTaTb, ecnm HeT
HarnsgHbIX Noco6uiA ONA YPOKOB MO Te-
mMam «CoBeTckue Boopy>keHHble Cusbl»,
«OrHeBass noArotoBka», «l paxgaHckas
060poHa» 1 apyrum. Kmetowmecs B Ma-
rasvHax BOEHHOW KHUIM anbboMbI-Nog-
60pKM 4N 3TUX Leeid He MOMHOCTbIO
NPUrofHbl, TaK Kak OHWM He Bcergja cooT-
BETCTBYIOT Halleld yyebHOI mporpamMme
N 13006pakKEHUS B HUX OYEeHb MesIKMe.
Ho oTgenebHble wnmocTpaumMm M3 HUX
MOXXHO MCMO/b30BaTb Ha YpoKax npu
NMOMOLLM  3NMANACcCKONOB.  Bo3moXHOCTU
anuamnackona no3BoAIT TakXe UCMOosb-
30BaTb PUCYHKMU, CLeNaHHble caMuMM BO-
EHPYKOM MWW yYalMMUCH, CXeMbl U3
yuyebHuMKa, oTorpadum, nnacTpaumum ms
XXYpHasios pasmepom 17X15 cm.
AMnanackonoM MOXHO  M0Nb30BaTbCA
BO BCeX 4acCTAX ypoKa W Mo4vTu Mo BCeM
pasgenam y4ye6Hol nporpammbl. B nep-
BOM 4acTu ypoKa, NpoBepsisi 3HaHWUSA yuye-
HMUKOB, MOXHO MoKa3aTb Ha 3KpaHe un-
NIOCTPaUMIo 13 XypHasia C N306padKeHu-
eM KaKoro-Hubyab pofa BOWCK W npef-
NOXWUTb pacckasaTb O HeM, MOoJb3yACb

3TUM Kn306padkeHneM. Wnu, Hanpumep,
MOXHO MOKaszaTb Ha 3KpaHe u4epTex
Y3P[C 6e3 HauMMeHOBaHWA 4YacTelhi u

NpeanoXmnTb pacckasaTb 06 YCTpOWCTBe
YHU(MLMPOBAHHOIO 3anana py4HbIX rpa-
HaT. 3TO NOMOraeT OTBeYaloLeMy YYeHU-
Ky Jnydlle BOCMNPOM3BECTU CBOW 3HAHUA,
a OCTa/IbHbIM Yy4allMMmcsa 3aKpennTb UX.
N3?ulliee KayecTBO N306PaXKEHUsSI NpuU pa-
60Te C anNMAMackonoMm rosny4vaeTca Trpu
YCTaHOBKe ero OT 3KpaHa Ha paccTosiHUn
4,5 MeTpoB.

Onsa wnnroctpauun  CBOEro  pacckasa
BOEHHbIA PYKOBOAMTENb MOXET MOKasbl-
BaTb TeKCT BoeHHoli npucsarn, craTbu
BOMHCKMX YCTaBoB. B >3pHase «CoBeT-
CKMIA BOMH» N B ero «WnnicTprpoBaH-
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HOM MPWIOXKEHUM»  MMeeTca  60MbLUON
BbIGOp MaTepvana no Bcem Bugam Boo-
pYy>eHHbIX Cun 1 pojgam BOWCK Ans Mo-
Kasa MWX MpuM MNOMOLWM  3nuguackona.
MHoro HarnsigHbIX NOCOBUIA MOXHO Haii-
™ 1 no Teme «/MnepnanMsam — WCTOY-
HUK BOMH».

HecmoTpss Ha Hanuuuve guaduibmos
aNMAMacKon MosiesHo MNPUMEHATb U Ha
ypoKax Mo rpaxaHCKoi 060poHe. Bo
BPEMS M3YUEHUS A03UMETPUYECKUX MpU-
60poB MOXHO MOKasbiBaTb CXEMbl MOHU-
3aUMOHHOM Kamepbl W rasopaspsifHoro
cyeTuMKa M T. 4. Ha ypokax no orHesol
MoLroTOBKe — MOMepeYHbIn paspes Ka-
Hana CcTBOMa, OTK/IOHEeHWe Nynu, Kak pe-
3ynbTar OWWbKM Mpu  FTpULEeIMBaHUN.
Ha ypokax no yctaBam — pucyH|K|n no-
roH 1 ambsem. SNMAMACKON He3aMeHUM
N Ha 3aHATUAX MO BOEHHO-TEXHUYECKOM
nogrotoeke. Mo aTomy pasgeny nporpam-
Mbl MOCO6MIA OYeHb Mano, a 3NMANAacKon
Mo3BOJISET MCMOMb30BaTb Ha YPOKe CXxe-
Mbl M3 y4yebHMKa U Apyrux nocobuii.

PUCYHKN N CXeMbl, CAenaHHble CBOUMM
pyKamu, MOryT CTaTb YHUBEPCasIbHbIMMU,
€cn Hafnucy Ha rrux HakpbiBaTb Mepe-
[BUraemMbiMn nofockamyn 6ymart. B og-
HOM C/lydae PUCYHOK CY>KUT Kak Mno-
cobve NpU M3NOXKEHUN HOBOrO MaTepua-
na, B Jpyrom, y>ke 6e3 Hagnuceii, Aans
NpoBePKM W 3aKpensieHUs 3HaHWi y4da-
LLMXcs.

M3 oTgenbHbIX PUCYHKOB, CXeM, hoTo-
rpadwii, CKMeerwbIX B OAHY JIEHTY, MOXX-
HO MOArOTOBUTL  OT/IMYHOE  HarnsgHoe
nocobue — aNUMUIbLM.

HegocTtaTkoM 3snugvackona SBAseTCA
He60/bLLIAsA Cu/la CBETOBOrO MOTOKA, YTO
orpaHN4MBaeT ero NprMMeHeHVe, a TaK >Xe
HEBO3MOXGHOCTb AeMOHCTpauun  -usobpa-
XeHna 6onblue 17X15 cwm.

MpyMeHeHVe KMHOMPOEKTOpa, Auanpoek-
Topa, hmnbMocKona

B oCHOBHOM, B LUKOMaX MMEHTCA KWUHO-
NPoeKTopbl «LLIKOMBHUK» U «YKpauHay»
pas3/INYHbIX MO,U.eﬂeVl. B BOeHHOM Kabu-
HETE JKeslaTe/IbHO WMETb KWMHOMPOEKTOP
Tuna «YkKpavHa.

OcTaHoBMMCH Ha NMPUMEHEHUN  KWNHO-
NPOEKTOpa Ha ypoKax Mo HayanbHOW BO-
eHHOoI noAroToBKe.



[ns npoBepkM 3HAHWI YYEHUKOB MO-
>KHO MPUMEHSITb Crlefytowwmii MeToa; mno-
KasblUaeTca (parmMeHT y4yebHOro KuHO-
hunbma 6e3 3BYKOBOr0 COMPOBOXAEHUSA.
Becb Knaoc HabnwopgaeT, a ogHOMY yue-
HUKY Mopy4YaeTca KOMMEHTMPOBATb MPO-
ncxopgsilee Ha akpaHe gelicteue. [Mocne
3TOro Kfacc JOMOJIHAET ero oTBeT. MoX-
HO M TaK: [eMOHCTPUPYETCA TO/IbKO Ha-
yasno y4yebHOro KuHOWUIBbME, a Y4YeHu-
Kam npejsaraeTca Mpofo/HKUTb pPaccKas
COrMacHO COofAepXXaHWo BCero  usbma,
aHannsnpys ero.

MpoBepATb 3HAHUA YYEHWKOB  MOXHO
TakXXe MPeAIoKMB UM COMOCTaB'UTb CO-
[ep>XaHve MoKas3aHHOro Ha npepblayLiem
YpOKe KuHou/bMa U Yy4debHWKaA, Bblisl-
BUTb HECOBMNafeHUs, BbICKasaTb CBOe
MHeHwue.

MNpaKTyka NMOMOXET HaWTW eLle MHOro
HOBbIX (POPM NPUMEHEHUS BU3YasIbHbIX
TEXHWNYECKUX CPeACTB 06yYeHUs Ha ypo-
Kax no HBI1. Ho 3aTo He 3Ha4uT, 4TO
VXK€ W3BECTHble MeTOAbl MPOBEPKU 3Ha-
HUIA yydawmxea uaxxmnm  cebs.  Onpoc
YYEHUKOB LK  MOMOLUM  TEXHUYECKUX
CpeAcTs 06y4YeHMss — 3TO TOMbKO OfHa
13 opm onpoca.

KnHO(WAbMbI MPU U3MI0XKEHUM  HOBOFO
MaTepuana
Mpy NoaroToBKe K YPOKY, Ha KOTOPOM

KVHOUAbM GyaeT MNPUMEHSTLCA B OC-
HOBHOIA ero yactu, Heobxogumo cebe ysic-
HWTb LeMb AeMOHCTPauUM KUHOpWIbMA.
CornacHo MocTaB/IEHHON LieM ypoKa Ku-
HO(DMNBM MPUMEHSIETCS: KaK WIOCTpa-
UMsl, KaK OCHOBHOIi Yu4eGHbIi MaTepuarn,
KaK [JOMOSIHUTENbHbIA MaTepuan K pac-
CKasy BOEHHOr0 PYKOBOAUTESS.
BoeHpyK Has3bIBaeT TeMy 3aHSTUIA K
TOYHO OMpefensieT posib U 3afaun Kax-
[Or0 YYeHMKa W Kfacca B LEoM B Me-
pviog, NpocMoTpa unibma. Ecnn yaensieT-
Csl BHMMaHVe camMocToATe/IbHOl paboTe
yualluxcs, To BOEHPYK B CBOEM BCTynu-
TeNIlbHOM C/10Be He pOpMY/IMPYET Te BbIBO-

[bl, KOTOpble Yy4ablllecsd [AO/MKHbI cAe-
natb camu.
Ona Toro, 4tobbl K36eXaTb «6enblxX

NATEH» B MPOCMOTPE (BU/IbMA, HYXXHO He
paspellaTb ydyallMMmcs AenaTb 3anucu B

KOHCMEKTax BO BpeMsl AeMOHCTpauuu.
M6o Takoe 3anucbiBaHWE MasIONPOAYK-
TMBHO W OTB/IEKAET OT OCHOBHOW MbIC/N
tunbMa. Bo Bpemst geMOHCTpauuu crie-
AyeT Jenatb naysbl, B TeUeHMe KOTOpbIX
YUEHVKW 3aMuCbIBAlOT, €C/IM HYXXHO, C
MOMOLLIbIO BOEHHOT0 PYKOBOAWTESS, CBOU
Hab6/1loeHUs1 B KOHCMEKTbI.

Mocne npocmoTpa HyXHa MasieHbKast
naysa, — Beflb Harpyska 6blna 60/bLuoli
N yuyeHWKaM Hy>eH OTAbIX. He Hy»XHO
60sATbCA «paboyero» LyMa BO Bpemsl na-
y3bl, KOFfa YYeHUKN [ensTcs Breyatse-
HUSIMU; O6GMEH MHEHWAMU TOMbKO /15t
nosb3bl fena.

K coxkaneHuto, CnmncoK y4yebHbIX KUHO-
(h1bMOB, MOCTPOEHHbIX B KaKOW-TO Me-
pe no nporpamme HBI1, n umerowmxca
B (MNbMOTeKax OTAesI0B HapoAHOro 06-
pa3oBaHUA, OYeHb OrpaHUyeH M BKJ/IOYa-
€T BCero NATb-LecTb HauMeHOBaHWA, Mo-
3TOMY Heobxoaumo 6paTb [OKYMeHTaslb-
Hble (WIbMbI Ha TOPOACKMX 6asax Ku-
HOMpoKaTta, a TakXKe Mosib3oBaTbCA  Mo-
MOWWb0 Ta/IMHCKOro rapHusoHa. 3Tu
KVHOUNBbMBI CO3[aHbl HE ANA y4ebHbIX
uenei, HO B HUX 6oraTblii waAKCTPaun-
OHHbIi MaTepvan. Bo Bpems nokasa Ta-
KUX (OUIbMOB LieNnecoobpasHo Ha Bpems
BbIK/OYaTb 3BYK, a MOACHEHUS [JenaTb
camMoMy BOEHHOMY PYKOBOAMUTESHO.

BOT HeCKO/IbKO AOKYMEHTA/IbHbLIX KWU-
HOKapTWH, KOTOpblEé MOXHO WMCMNOJ/1b30-
BaTb Ha YpPOKax B Ka4deCcTBe y‘-leﬁHbIX.

Mo Teme «3awmTta OTeyecTBa, CIYyXX-
6a B CoBeTCKMX Boopy)keHHbIX Cwuniax
— BbICOKasA M Mo4YeTHasA 06A3aHHOCTb CO-
BETCKOr0 rpaxkgaHuHa»: «B nnameHu u
cnaBe», «Tak TMycTb ke KpacHas»,
«BoiicKoBbIe YUeHUS «[JHenp»», «Y4eHus
«OKeaH»».

Mo Teme «BoopyxeHHble Cunbli CCCP
Ha coBpeMeHHOM aTane»; «Cnyxy Co-
BeTckomy Cotosy», «Hapoga BepHble Cbl-
Hbl», K<BpaTCcTBO MO OPYXXMIO».

Mo Teme «KMCC o 3agayax CoBeT-
CKnX Boopy>keHHbIX Cun B nepuoj CTpo-
UTeNbCTBa KOMMYHM3Ma» — «Heo'6bsaB-
NeHHasn BOViHa».

Mo Teme «KomaHAHbIe,
N VHXXEHEPHO-TEXHNYECKNE
CCCP»; «Mbl — KypcCaHTbI»,

NoNTUYECKNE
Kagpbl BC
«Jobporo



nyTW, neliTeHaHT», «BblCcllee BO3AYLUHO-
[leCaHTHOe».

KnHoNeHTYy «3aKOH 0 CBSILLEHHOM A0/1-
re» MOXHO MCMOMb30BaTh MPU U3yYeHUU
TeMbl «3akoH CCCP — «O BceobLein /Bo-
WHCKOW 06s13aHHOCTU»», a unbm «Ipu-
cara PognHe» — no Teme «BoeHHas npwu-
cAara».

KuHOKypc «ABTOMOOGWU/Ib» MOXHO WC-
nosib30BaTb MO BCEM TeEMam BOEHHO-TEeX-
HWYECKOM MOArOTOBKM MO MNpodunio BO-
OuTens aBToMobuna v gp.

®dparmMeHTbl N3 KUHOMUNIBMOB "MOXHO
NCMO/b30BaTh U 4151 3a/KPeNnieHnsa 3HaHWi
yyawmxcsa. B atom cryvae Hafo BbIK/IIO-
YyaTb 3BYK, W 3r4YeHUKN [O/DKHbI paccKa-
3aTb, UTO MPOUCXOAUT Ha 3KpaHe.

MOXHO 6bIN0 Obl HalTW W eLle MHO-
ro opm M MeToA0B MNPUMEHEHNSA KUHO-
(hunbMoB NMpU U3NOXKEHUA MaTepuana u
NpoBepKe 3HaHWI y4allmMxcs, HO MMeto-
Lyeca B LUKOMAaX KWHOMPOEKTOPLI, B
ToM uyucne n «LLIKONbHMK», orpaHunyuBa-
10T JelicTBUA npernogasatens, n6o Henb-
3A ObICTPO nepemoTaTb NleHTY B obpart-
HOM HanpasfeHUn AN MNOBTOPHOrO Mo-
Kasa Haumbornee BaXXKHbIX MOMEHTOB, OC-
TaHOBUTb Kagp, YTo6bl MOApo6Hee 06b-
ACHUTL NaB'Hylo 'mMbicns, AeicTBMe, Mpo-
VCXOAsILLEE Ha 3KpaHe.

AvapnnbMbl U AMano3nTUBLI

Ecnu npumeHeHVe KMHO(WIbMA Ha ypo-
Ke TpebyeT C/IOXHO KUHOYCTAHOBKU, TO

NnoKasbiBaTb Ha 3KpaHe HEMoOABMXHOe
n3obpaxkeHne ¢ AvauIbMOB  MOXHO
NpocTerMM  AeTCKUM  (DU/IbMOCKOMOM

He roeops O 60fiee COBepLUEHHbLIX anrna-
patax Tuna «J/1I9TN-60», «CBeT» n fAp.
MpoBepssa 3HAHWA YYEHWKOB, MOXHO
nokKasblBaTb Ha 3KpaHe HeCKO/IbKO Kaf-
poB 6e3 TUTpa N NPefIOKUTL YYEeHUKaMm
pasobpaTbCsi B AENCTBUKW, CXeme Wau
pacckasaTb O TOM, YTO OHU BUAAT.

M3naras HoBbIi MaTepuasn, MOXHO W
HY>XXHO NPUMEHATL Auadunbmbl U ana-
NO3NTUBbLI B Ka4yeCTBe OCHOBHbIX Harnsg-
HbIX NOCO6WIA.

B avagwmnbmax, 0COGEHHO MO  rpax-
[aHCcKol 060poHe, MMeeTCs MHOro Tab-
NNL, N CXeM, KOTOopble MOJSIE3HO 3aHecTu
B KOHCMEKTbl. B 3aTeMHeHHOM nomeLLe-
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HUKW, pabotad C (PUILMOCKOMOM, 3TOro
chenatb Hesnb3d, HO annapatbl «J13TW»
n «CseT», [Auanpoektop Tuna «lopu-

30HT» MO3BOMIAOT paboTartb C HUMU B
nosy3aTeMHEHSOM MOMeLLEHNN. B Takom
Cnyyae 3aTeMHSIOTCA TOMbKO 6/MXKHUE K
9KpaHy OKHa WU BbIKIHOYaTCA 6IvK-
HWe OT Hero namnbl. MpPoeKUMOHHbIN arn-
napat nofsuraetca OAMKe K 3KpaHy,
NPYMepPHO, Ha MOMNOBUHY MNepBOHaYa lb-
HOro paccToaHusA. M3obpaxkeHne nonyya-
€TCA MeHbllUe, HO TaKoe >Xe YEeTKOe, Kak
M 'npyu NONHOM 3aTeMHeHuW. EcTb v gpy-
roii BbIXof, NpaBga, OH 6onee [OpOro-
cToAwmiA. Mpn ero NpUMeHeHUUW — Ha
YYEeHNYecKue CTOMbl CTaBATCA HaCTOMb-
Hble flaMnbl, & BEPXHWI CBET BbMC/OYa-
eTca.

UTto >Ke npefnoyTUTeNnlbHee Ha YpoKe
— gnaunbM UNn UManosnTus?

OO6bIYHO  BblfenseTcsa /gBa  cnocoba;
nepBbli — NPWY KOTOPOM OCHOBOW W3/10-
YKEHWS1 HOBOro /Matepuana fBNseTcsa agva-
(hnnbM, a BOEHHbIi PYKOBOAWUTENb TOSb-
KO KOMMEHTUPYET Kafpbl; BTOPOA — KO-
rja ocHoBa W3/I0KEHUSA — paccKa3 BOEeH-
pyka, a Kagpbl AvawuibMa TO/bKO WN-
nocTpaums K pacckasy. NMpu nocnegHem
MeTode [AVarnosnTUBbLI ‘MPeanoYTUTeNbHee
mivadunbma.  onb3ysacb  AnaunibMoMm,
MOXHO He no/KasbiBaTb ero MosiHOCTbLIO, &
BbI6paTb HECKO/IbKO KajpoB, He 6onee
10—12, koTopble 6yayT 'CnyXuTb WAMKO-
CTpaumeli /K pacckaly BOEHHOro PyKOBO-
antena M pemoHCTpUpoBaTLCA MO Mepe
HaflobHOCTU. TaK KaK MMEeloLmMeca y Hac
B Han'my/wn avaduabmbl MO FpaXkaaHCKON
060pOHe He COOTBETCTBYIOT MNpOrpamme,
TO MPUXOAMTCA AnadunbM paspesaTb Ha
oTAeNbHble Kajpbl W CKIaAblBaTb B KO-
pobkKy. TOTOBAAICb K YPOKY U Ha ypo/ke
BOEHPYK MOXeT W/ICTPUpoBaTb  CBOM
pacckas TO/IbKO TeMU Kagpamu, KoTopble
HY>KHbI MO €ro 3ambIC/y, COr/1acHO Tpe-
60BaHMAM MporpaMmb.

Ay[noBM3yanbHble CpeacTsa 06yueHus

TexHUYecKMe CpefcTBa 06YYeHUS UMEOT
OFPOMHOE 3HAuYeHWE A7 JOCTUKEHUS
BOCMUTATE/NbHbIX LEeMeli ypoka, a BOeH-
Hble PYKOBOAWTENN MOKA PeaKo MoJsib3y-
l0TCA VMU,



HeckonbKo €NnoB 0 MPUMeEHeHUN ayfmo-
BU3Ya/TbHbLIX CPefcTB B [OCTVDKEHUWN MO-
3HaBaTefIbHbIX M BOCNUTaTeNbHbIX Lenel
ypoka. HeobxoaMmo Ha ypoke, 06bACHASA
Temy; «B. W. JleHUH — opraHusatop Co-
BETCKUX BoopyXeHHbIX Cwun» —  faTb
yyawmmcsa npocnyLwartb 3arnncaHHylo Ha
rpammMmnnacTmHKy peds B. W. JleHuHa —
«O6paweHne K KpacHoii ApMumn». Xopo-
IO MMETb W B HYXXHbIA MOMEHT MpPOC/y-
waTb MarHWTO(MOHHYIO 3anncb CUTHasI0B
rpaxgaHckoi 060poHbl. Ha ypoke «Cy-
TOYHBIA HapsA PoTbl» NpOCAyWaTb 3anu-
cu curHanos «Tpesoraly, «lMogbem!», «OT-
6oiil», «MpucTynnTb K 3aHATMAM!» 1 gp.
lFoToBACb K cTpenbbe 60eBbIMW  MNATPO-
Hamu, LenecoobpasHo AaTb npocnylaTb

3annucium CUUTHa/10B ((OTKpblTb OrOHb!»,
«OT60I!».
Ha ypokax BOeHHble pyKOBOAWUTENU

MOTFYT NMPUMEHATb MarHUTO(OHHbLIE  3a-
nUcM OTPbIBKOB M3 MeceH, KOTopble 3a-
NMUCbIBAIOTCA Ha JIEHTY B HYXXHOW ans
OMnpefesieHHoro ypoka mnoc/efoBaTesibHo-
cTn. B KomnnekTe gonrovrparowmx rnna-
CTUMHOK «[lecHM Hawe PofguHbl»  ecTb
BCE Heob6XoAuMble A1 YPOKOB Hayaslb-
Holi BoeHHol MOArOTOBKW menogun. BHa-
yasie [AeTCA My3blKa/IbHOE  BCTYIJIEHNE,
3aTeM My3blKa MPUIYLLAeTCcsa, U Ha 3TOM
¢hoHe 3BYyUMT pacckas, B KOHLE paccka-
3a onATb My3sblKasibHas (pasa.

Hanpumep, packpbiBasi yuyeGHyH Te-

My: «3awmta OTeyecTBa — MOYeTHas
006513aHHOCTb  KaXKoro rpaxaaHuHa,
MOXXHO WCMonb3oBaTb MNecHU «Mbl Bac

nogoxkgem», «He nnayb, geBUYOHKa», «Xo-
MM Mbl noxodamu», «llo4vta noseBas»
n ap.

FoBops 0 Bugax BoopyxeHHbIX Cun
N pojax BOWCK, MOXHO gaTb Mpocny-
watb y4yawmmcs «Mapll pakeTUMKOB»,
«Mapw apTunnepucToB», «Mapw aBua-
TOpoB», «MapLl [eCaHTHUKOB».

Ha ypkoe no YcTaBy rapHWU30HHOW WU
KapaynbHOi ciyx6bl — necHA  «CToR,
KTO nfet!». Pacckasbl 0 repovsme 4aco-
BbIX Mo Teme «O6A3aHHOCTU YacoBOro»
MOryT COMpPOBOXAATbCA MecHAMW «Cono-
BbW, CONOBbU», «[aH nprvkKas emMy Ha 3a-
nag». Ha ypoke no YcTaBy BHYTpeHHel
cnyx6bl «O6s3aHHOCTU congata» — mnec-

Heli «Ha 6e3bIMSAHHOI BbicOTe», «CBSsi-
LLieHHasA BoiiHa», «[eHb nobedbl» U Ap.

KoMnnekcHoe MNpUMEHEHNE TeXHMYECKMX
CpeacTB 06y4yeHMst

MepeyncrieHHblE TeXHUYeCKMe CPeAcTBa
06yYeHNss Ha ypoKax HayaslbHOW BOEeH-
HOW MOArOTOBKW MOMYT MPUMEHATBHCA KakK
0TfeNlbHO, Tak U B KOMMeKce. B aTom
C/lydae O4YeHb BaXKHO 3HATb, UTO Kaxkjoe
CpeLCcTBO WMEET CBOK Crneuuduky u no-
pasHOMYy [eACTBYeT Ha MCUXUKY y4ya-
wuxecsa. o cune 3MOuMOHasIbHOro BO3-
[ecTBUA TeXHUYECKMe CpefcTBa YC/oB-
HO MOXXHO pasfie/iTb Cnefyowmm obpa-
30M: LBETHOW 3BYKOBOW (hW/bM, Yy4eb-
Has Tenenepejada, 4epHO-6eNblii  KUHO-
unbm, ydyebHas paguonepefadva, LBeT-
HOl gnacdunbm, AManosnTyB, 4epHo-6e-
bl gnadwnibM, AnanosuTuB.

3ayeM Hy)XHa Takasa Kraccupukaumn?
[eno B TOM, 4YTO ec/v rocfie  LBETHOrO
KUHOMIbMA  MoKasaTb  4YepHO-6enblin
AnanosuTme, TO MocnegHWA 6yaeT Bbl-
rNAfeTb 04YeHb 6/1efHO.

MpakTKa MNOoKa3bIBaeT, 4TO SABJEHME,

BOCMNpown3BefeHHOE NpWM MomMoLin KWHO,
TeneBNAeHUA, 3arnoMMUHaeTCA nydile, 4Yem

3acTbiBllee u306pakeHMe (Kagp Ava-
unbma, guanosnTve). Ho ecnu Takoe
n3obpaxeHne  fgeTanlbHO  06BSACHAETCA

yunTenem, OHO [JOJiblUe COXPaHseTcs B
namsTu.

BoT Hecko/bKO MpMMEpPOB KOMI/IEKC-
HOrO MPUMEHEHNST TeXHUYECKMX CPeLCTB.

Mo Bonpocy «Wmnepuaninim — MCTOY-
HUK BOWH, 3Melilunii Bpar Mupa u couu-
anMsama» — KMHO(parmMeHT U3 KUHO-
thnnbma «YexocnoBakus — rog ucnbita-
HWiA» — COBETCKMI TaHKOBbIA  3KUNaX
norn6é Ha ropHoi fopore, cnacass obma-
HYTbIX JIOAel.
anuanackon — dgoTorpagusa paccTpe-
NAHHBIX  OKEeHWWH u geTeid B COHr.Mu.

YcTaB BHYTpeHHel cryx6bl. Mo Bon-
pocy «6blTb XpabpbiM, He LaanTb CBOUX
CUM W CBOEA XU3HU» — MarHUTOPOH —
necHs «CBsilLeHHass BOMHa», 3NMAMAacKon
— doTONOpPTPeT MaLlero JeliTeHaHTa
Tumypa PpyH3e U pacckas BOEHHOro py-
KOBOAUTENS.



FoBOPA O KOMIMMEKCHOM  MPUMEHEHUN
TEXHUYECKUX CpefcTB 00y4veHus, Heob-
XOANUMO MofYep,KHYTb, YTO HY>XHO WMETb
YYBCTBO Mepbl, HE Teperpy>kaTb YpoK
TEXHUYECKMMU cpeacTBaMu. YacTbii ne-
pexon OT cBeTa K TeMHOTe pasfpakaeT
rnasa, ypok rnpespallaeTcs B MNokas Kap-
TUHOK. TexXHWYecKue cpeacTea [O/DKHbI
He 3aMeHsTb yuuTena, a TONbKO [OoMosi-
HATb ero peyb.

B HacToslLLiee BpeMs B LUKOS1AX UMEIOT-
cA AvaduibMbl NMOYTM NO  BCeM pasje-
NaM HayanbHO BOEHHOW MOAFOTOBKU 1
rpakgaHckor 060poHe. MOXHO pPeKOMEH-
[loBaTb BOEHHbLIM PYKOBOAUTENSAM  Ana-
(hunbMbl, NMeloLLMecs B LLKOaxX No Apy-
rMM npegmetram, Hanpumep:

1. buorpagmsa B. W. JleHuHa (nepwvog
OKTA6pbCKOI PEBOMOLMM W FPadKAaHCKOW
BOIHbI) — Ha ypoke no Teme «B. U. Jle-
HVH, KIMNCC o0 3auwmre oouManmcTUYECKO-
ro OTeyecTBa».

2. «Havano Benukoii OTeyecTBEHHOW
BOVHbI» — Ha ypokKax no YBC «O6s3aH-
HOCTW  BOEHHOC/YXalnx»,  «BoeHHas
npucsira» u ap.

3. «CLLA nocne BTOpoli MWPOBOIA BOWA-
Hbl» — Ha ypoke «/mnepmnannam — wuc-
TOYHWK BOWH, 3MeMLLNIA Bpar mupa u co-
uuanmama.

4. «[iBluraTen BHYTPEHHErO CropaHus»
— onaunbm AN YpoKoB  (U3NKUM  —
MOXXHO WCMO/Ib30BaTb Ha YpoKax Mo BoO-
€HHO-TEXHMYECKOM MOAroTOBKE M [p.

Mcnonb3oBaHne TEXHUYECKUX CPEeACTB
Ha ypoKax HayalbHOi BOEHHOW MoAro-
TOBKW nOMOXET BOEHHbIM pPYKOBOAWUTE-
NAM NOAHATL METOAUKY 00y4eHus U BOC-
NUTaHWUA Ha HOBbIA COBPEMEHHbIV  YpO-
BEHb, MOJIOKWUTE/IbHO CKadKeTCA Ha 3Ha-
HUAX, YMEHUAX HaBblKax y4yaluxcs, Ha
X MNOArOTOBKE K 3aliuTe couuanmctu-
yeckoro OTeyecTBa.

OPPIVATE

OLGA SOLOTARIJEVA,
PAUL KENKMANN,

TRU kommunistliku kasvatuse
laboratoorium

Sotsialistliku Uhiskonna tGleminekul eks-
tensiivselt' arengult intensiivsele on
oluliseks probleemiks rahvamajanduse
vajaduste (sealhulgas spetsialistide vaja-
duse), haridussusteemi ja noorte eluplaa-
nide vahekord. Vumaste all mdistetakse
sotsioloogilises ja pedagoogilises uurimis-
t60s sotsiaalselt tingitud ja ideaalselt
véljendatud oma sotsiaalse ja professio-
naalse liikumise plaani, tulevase sot-
siaalse positsiooni ja konkreetse elukut-
se valikut (6, Ik. 208; 5, Ik. 245). Rahva-
majanduse vajadused on Uhiskoinna
arengu objdktiivne faktor: nad on 18pp-
astmes nii  haridussusteemi  kui ka
noorte eluplaanide kujunemise ja muu-
tumise alus.

Rahvamajanduse vajadused  kaadri
jarele valjenduvad kogu haridussisteemi
Ulesehituses, selle mahus ja sisus. Vahe-
tult avaldub vajadus spetsialistide jarele
neid ettevalmistavate Gppeasutuste vas-
tuvbtupiaanides.  Kuivord haridussis-
teem areneb oma seaduspérasuste alusel
ja tema areng on s6ltuv ka teatud sub-



jektiivseist tegureist (nditeks planeeri-
mise ja rahvamajanduse vajaduste ette-
nagemise tase), sedavlrd ei peegelda ta
igal momendil tdpselt rahvamajanduse
aktuaalseid vajadusi, vaid vdib neist
maha jaada v8i ette minna.

Veelgi suuremast suhtelisest iseseisvu-
sest vBime raakida noorte eluplaanide
puhul. Eluplaanid kujutavad endast
vaimuelu néhtust, mille tingitus mate-
riaalse elu protsesside poolt on vahen-
datud paljude teiste thiskonna elu vald-
kondade kaudu. Teiseks kujutavad elu-
plaanid endast noore maailmavaate kui
teatud terviku (3) Uht koostisosa. Selli-
sena on eluplaanid seotud teiste maa-
ilmavaate komponentidega ning teatud
osas sOltuvad viimastest. K8igi maailma-
vaate komponentide kujunemisele aval-
davad (peale otsese kasvatusliku mdju-
tuse) tugevat moéju uhiskondlikus arva-
muses levinud seisukohad hariduse
suhtes, samuti selle vahetu keskkonna
(eelkdige perekonna) vaated ja vaartu-
sed, kus noore isiksus kujuneb.

Haridussusteemi mahajaamus rahva-
majanduse vajadustest pidurdab nii
nende vajaduste rahuldamist kui ka
noorte eluplaanide realiseerimist Uhis-
konna tootlike jéudude arengule soodsal
viisil. Noorte eluplaanide mahajddmus
rahvamajanduse vajadustest méjub oma-
korda pidurdavalt selle edasisele aren-
gule, aga ka haridussusteemi Ulesannete
edukale téitmisele.

Teid, mille kaudu juhtida noorte luli-
tumist  Uhiskondlikku  tootmisse, on
pdhimdotteliselt mitmesuguseid (kodanli-
kus Uhiskonnas on Uks kdige efektiivse-
matest ja universaalsematest t6dpuudus).
Arenenud sotsialistlikus  Uhiskonnas
omandab Uha olulisema koha noorte
professionaalse enesemaaratluse subjek-
tiivne reguleerimine. See toimub I4bi
noorte maailmavaate nende komponen-
tide kujunemise, mille alusel noor ise —
laieneva valikuvabaduse tingimustes —
oma elukaiku korraldab. Uhena t&htsa-
matest kuuluvad siia ka eluplaanid.

Noorte eluplaanide valjakujunemise
suunamine vastavuses rahvamajanduse
vajadustega kuulub kdigi noore pdlv-

konna Opetamise ja kasvatamisega tege-
levate asutuste Ulesannete hulka. Kuna
rahvamajanduse arengu seisukohalt on
oluline ellu astuva pdlvkonna t6dj6ures-
sursside optimaalne kasutamine, kuulub
rahvamajanduse vajaduste hulka ka iga
tootava noore rakendamine vastavalt
tema kalduvustele ja vBimetele ning nii,
et tootaja ise tunneks rahuldust oma hu-
videle vaetavast toost. Selle Ulesande
edukas taitmine eeldab noortel tegelikult
véljakujunenud eluplaanide ja viimaste
muutumise dinaamika tundmist. Vasta-
vat konkreetset uurimistoéd tehakse
meie maa sotsioloogide ja pedagoogika-
teadlaste poolt juba pikemat aega. TRU
kommunistliku kasvatuse laboratooriumi
tootajad alustasid selleteemalisi uurin-
guid 1966. aastal. Kogutud materjal voi-
maldab nudd analtusida juba nii meie
vabariigi noorte eluplaanide eripdra kui
ka ellu astuva pé@lvkonna plaanide du-
naamikat teatud ajavahemikul.

Kdige Uldisema jareldusena esineb
toik, et Eesti NSV noored on suhteliselt
madala orientatsiooniga haridusele Uldse.
Eelk8ige puudutab see paevakeskkoolide
I8petajaid, kelle eluplaane ongi vasta-
vais uuringuis valdavalt kasitletud. Ni-
metatud jareldust on — ja Oigusta-
tult — seostatud asjaoluga, et meie va-
bariik jadb paljudest NGukogude Liidu
piirkondadest oma haridusnéitajate poo-
lest maha (1).

Vastavaid andmeid on aga mitmeti tol-
gendatud. Mdned pedagoogid avaldavad
arvamust, et liiga paljud noored tahavad
kdrgemat haridust saada, sisseastumis-
eksamitele minek on aga madala &pi-
edukuse t6ttu mottetu. Sedalaadi seisu-
kohale leitakse kinnitust ka eespool vii-
datud uurimistulemustest. N&ukogude
Liidu eri piirkondades kavandab neil
andmeil haridustee jatkamist keskmiselt
80% abiturientidest. Meie vabariigi vas-
tav néitaja on umbes veerandi vdrra
madalam. Rahvamajanduse vajaduste
rahuldamiseks peaks aga otse tédle siir-
duma umbes pool keskkoolildpetanutest.
Ulejaanud jatkaksid Opinguid haridus-
ststeemi mitmesugustes lulides ja asuk-
sid t66le mdne aasta parast, oUes oman-



danud spetsialisti kvalifikatsiooni. Noorte
eluplaane puudutava uurimismaterjali
pealiskaudne Kirjeldamine lubaks nagu
jareldada, et noorte eluplaanid — seda
ka meie vabariigis — Uletavad vastavaid
vbimalusi jatkata haridusteed. Kuid
noorte eluplaanide ja tegeliku k&itumise
vahel vOib tédheldada olulist vahet, mida
sageli téhele ei panda. Seda aitavad sel-
gitada tabeli andmed.

Prot-

Aasta sent

Paevakeskkooli I6petajatest:
1. Planeerisid fistuda kdrgema

'kooli paevasesse osakonda 1966 60,0
1971 65,0

2. Esitasid avaldusi 1966 48,7
1971 535

3. Koik eksamid sooritanud 1966 33,8
1971 37,8

4. Vastu voetud 1966 274
1971 273

Vahe noorte plaanide ja tegeliku kai-
tvunise vahel moodustab meie tabeli and-
meis Ule 11%: kdik, kes keskkooli I6pe-
tamise eel edasidppimise Ule aru peavad,
ei anna veel avaldusi koérgkooli sisseas-
tumiseks. Vastu vbetakse aga veidi Ule
veerandi kevadel péevakeskkooli I6peta-
nuist. Kallaltki suur on eksamite mitte-
sooritamise tottu véljalangejate protsent.
Seega ei realiseeri méarkimisvaarne osa
keskkoolil6petajaist oma esialgset plaani
Oppimise suhtes. Arvamusele, nagu olek-
sid meie koolil6petajate eluplaanid ter-
vikuna rahvamajanduse vajadustest &p-
pimise suhtes ette ldinud ning nagu
peaks abiturientidele rohkem soovitama
edasidppimisplaanidest loobuda, uurimis-
andmed alust ei anna. Uleliigsel hulgal
kdrgemat haridust taotlema asuda pole
objektiivselt v8imalikki: 1 kursusel on
kindel arv dlidpilaskohti ja rohkem
noori siin dppima asuda lihtsalt ei saa.*

* Andmed noorte plaanide kohta, mis
esitatakse kaesolevas artiklis, on saadud
Eesti NSV keskkoolildpetajate kusitlusel.
Teiste andmete allikaks on Eesti NSV
Kdrgema ja Keskerihariduse Ministee-
riumi_ning Statistika Keskvalitsuse ma-
terjalid.

Ei ole péris pdhjendatud ka vahel esi-
tatav vaide, nagu tooks liigne orientee-
ritus edasidppimisele kaasa selle, et noo-
red, kes esimesel katsel kdrgkooli ei
paase, hakkavad ootama jargmist vastu-
vdtuperioodi ning ei lulitu tdie pingega
tihiskondlikku tootmisse. Ulidpilaskon-
tingendi koosseisu analliis nditab, et
teist vBi enamat katset kdrgkooli astuda
teeb kokku vaid umbes viiendik Uli6pi-
laskandidaatidest. Jarelikult ei ole orien-
teeritus korgemale haridusele meie va-
bariigi noorte tddtajate sagedase koha-
vahetuse pdhjusena nii oluline, nagu
seda ette kujutatakse. Oige on, et noorte
seas on to0jou voolavus veel suur; p6h-
jusi peab aga otsima mujalt.’

Olemasolevad uurimistulemused luba-
vad hoopis vdita, et meie vabariigi tin-
gimustes on noorte orienteeritus haridu-
sele mittekillaldane ning esineb teatud
mittevastavus rahvamajanduse kasva-
vaid ndudmisi kajastavate haridussus-
teemi vajaduste ja noorte plaanide vahel
haridust omandada. Haridussusteemi eri
lilides avaldub see vastuolu erinevalt.
Alghariduse astmel on selleks muu hul-
gas osa Opilaste puud lahkuda koolist
vajalikku haridusmiinimumi omandama-
ta, kdrgkooli tasandil aga madal kon-
kurss, noorte plaanide ebakindlus ja
mitteklllaldane ettevalmistus  Gppimi-
seks korgkoolis. 'Viimane ei valjendu
ainuiiksi nende eelnevail haridusastmeil
omandatud teadmiste madalas tasemes.
Eluplaanide véaljakujunematusega kaas-
neb ka mittekillaldane informeeritus
kdrgkooli elu-olulistest kulgedest, rasku-
sed kohanemisel uliGpilaselu nduetega
jms. (Sellekohase uurimuse detailsemat
esitust vt. 2). Hilisemad uurimused Kkin-
nitavad kirjeldatud olukorra pusivust.

Noorte mittektllaldane orienteeritus
haridusele véljendub ka madalas kon-
kursis meie vabariigi kdrgematesse &p-
peasutustesse astumisel. Mitmed alad
on seejuures hoopis ebapopulaarsed
(nagu teada, kuuluvad siia ka mdned
pedagoogilised erialad) ning Ulidpilas-
kontingent komplekteerita'kse alakon-
kursi tingimustes. Muidugi mdjutab
konkursinditajaid meie vabariigi kesk-



koolil6petajate kui iilidpilaskontingendi
pdhilise allika véaike absoluutarv. Tuleb
aga silmas pidada, et keskhariduse
jatab omandamata veel suur osa 1. klassi
astuvast noorte aastakdigust ja seda
arvestades omandab keskkoolildpetajate
vaike uldarv veidi teise tédhenduse.

Viimasel ajal v8ib taheldada haridus-
néitajate paranemist. Haridusministee-
riumi andmeil on téusnud kaheksaklas-
silise kooli |8petajate, samuti keskhari-
dust mitmesugustes vormides omanda-
nud noorte protsent. Vastava orientat-
siooni tbusust raagivad ka uurimisand-
med. Kui 1966. aasta pédevase keskkooli
abiturientidest planeeris edasiGppimist
64,3%, siis 1974. a. oli see protsent 70,9.
Vastav nihe on margatav ka noorte
reaalses kaitumises. Statistikaandmete
jargi vottis sisseastumiseksamitest osa
samal aastal péevase keskkooli |6peta-
nute kontingendist 1966. a. — 45,6%,
1969. a. — 48% ja 1971. a. — 51,5«/o. See-
ga orienteeruvad noored mdénevérra roh-
kem haridustee jatkamisele.

Eriti positiivseks tuleb lugeda kutse-
hariduse osakaalu suurenemist noorte
eluplaanides. 1971. a. soovis kutsehari-
duse susteemis edasi Oppida 2,5% kesk-
koolide abiturientidest. 1974. a. oli see
protsent juba 8,0. Suuremat populaarsust
evib see kutse omandamise viis maa- ja
vaiksemate linnade keskkoolide 6pilaste
seas, kus vastavalt orienteeritute prot-
sent oli 1974. a. ligikaudu 20, samal ajal
kui Tallinnas oli see kdigest 3,3% ja Tar-
tus 7,1%. Pole kahtlust, et kutsehariduse
edasise arenguga tduseb see protsent
veelgi, mis vastab nii rahvamajanduse
vajadustele kui ka paljude noorte taot-
lustele. Vastavad uurimused on ndaida-
nud, et kutsekeskkooli 18petanute tdovil-
jakus on 5—6% suurem kui tavaliste
keskkoolide lI8petanutel ja 15% suurem
kui ettevalmistuse vahetult t66 kaigus
saanutel.

Siit on arusaadav partei ja valitsuse
eriline  tdhelepanu kutseharidusvdrgu
kiirele arendamisele, mis peab tagama
keskharidusega kvalifitseeritud tddtajate
ettevalmistamise  tunduva laienemise.
NLKP Keskkomitee ja NSV L,idu Mi-
nistrite Noukogu vastav méaarus 1969. a.

nagi muu hulgas ette suurendada
kutsekoolides 6ppivate noorte arvu neli
korda. See samm on olulise tdhendusega
haridussusteemi ja rahvamajanduse va-
jaduste vaheliste vastuolude Uletcunisel.
Majanduse arengu intensiivistumise olu-
korras see haridussusteemi luli ei rahul-
danud enam kasvanud ndudmisi ega sti-
muleerinud ka edasi6ppimist. Uue kooli-
tadbi — kutsekeskkooli — valjakujun-
damine, millele alanud viisaastakul eri-
list tdhelepanu osutatakse, peaks tocana
siin olulisi muudatusi. Vastava tendentsi
olemasolu néitasid ka eespool toodud
statistilised ja uurimisandmed (vrd. 7,
k. 22).

Kolmnurgas rahvamajanduse vajadu-
sed — haridusstisteem — noorte plaanid
on vahetule pedagoogilisele mdjutusele
alluvad just viimased. Koolinoorte plaa-
nid on, nagu algul r6hutasime, ks
nende kaitumist madravaist maailma-
vaate komponentidest, mis omavad
kindlat kohta maailmavaate struktuu-
ris ning seostuvad selle teiste koostis-
osadega. Jarelikult saab noorte elu-
plaane rahvamajanduse vajadustega
vastavusse viia noorte haridusele orien-
teerituse kui maailmavaadet uldistatu-
malt iseloomustava subjektiivse suuna-
tuse kujundamise kaudu.

Meie uurimistulemused lubavad ko-
neilda vajadusest siuvendada keskhari-
dust omandavate noorte orienteeritust
haridusele. See algaks juba uldhariduse
madalamatest astmetest ning seostuks
seal voitlusega Opilaste lahkumise vastu
uldhariduskoolist haridusmiinimumi
omandamata.  Noorte  orienteerimisel
kdrgemale haridusele on aktuaalne ku-
jundada suhtumist kdérgkoolisse kui
Oppeasutusse, mille p&hifunktsioon on
Oppijale koérge professionaalse kvalifikat-
siooni andmine. Abiturientide kujutlus-
tes esineb kdrgkool seni sageli pigem
juba sisseharjunud dppimistegevuse jat-
kamise vormina, mitte aga professio-
naalse ettevalmistuse saamise teena. Ja-
relikult on dige noortel niisuguste elu-
plaanide kujundamine, milles kesksel
kohal on teatud kutsealane enesemaa-
ratlus ja haridussisteemi erinevad lulid



esinevad selle enesemé&aratluse kanali-
tena (vt. 4, ptk. 11). Stiihiliselt ja Uhis-
kondlikus arvamuses levinud arusaa-
made najal vdib olukord vastupidiseks
kujuneda; eelkdige otsustatakse korge-
ma hariduse vdi konkreetse dppeasutuse
kasuks ja alles siis mdeldakse elukutse
ule.

Noorte haridusele orienteerimise kor-
val vajab enamat téhelepanu nende et-
tevalmistuse tdhustamine oma plaani el-
luviimiseks.

KeSkkooliteadmised on sellest oluline
osa. Asja teine pool on ettevalmistus
situatsiooniks, mis endist keskkooliBpi-
last kdrgkoolis ees ootab — Bppetdd ise-
arasustest ja o'lme korraldusest tbenéo-
lisemate tulevaste tdokohtadeni. Kuna
enamik noori astub kdrgkooli vahetult
keskkooli I8petamise jarel, langeb selle
ettevalmistustéd suurem osa paratama-
tult keskkoolidele. Samast tulenevad aga
ka uued nduded kdrgkoolidele oma uli-
opiladkontingendi kujundamisel. Sihipéa-
rast tegevust selles suunas takistab pal-
jus vastavate abimaterjalide nappus.
Viimasel ajal on meie vabariigi korg-
koolid asunud ise aktiivsemalt suunama
oma uliépiladkontingendi  kujunemist.
TRU kommunistliku “kasvatuse labora-
tooriumis koostati kutsekirjeldused uli-
koolis Opitavate erialade kohta, millest
on ilmunud juba kaks trukki.

Veel vajab noorte plaanide kujunda-
misel hariduse suhtes téhelepanu nen-
de pusivuse téstmine. Praegu iseloomus-
tab osa dppivate noorte eluplaane tea-
tud ebapusivus, ebakindlus. See pole
probleem omaette; ebaselge plaan ei
suuna ka noort ennast tulevase elu-
kutse omandamiseks sihiparaselt 1 val-
mistuma, ei anna talle vajalikku im-
pulssi pingutada ennast seatud eesmargi
saavutamise nimel. Samas peaksid noo-
red suutma arvestada konkreetset olu-
korda oma plaanide realiseerimisel
ning naiteks kérgkooli mittesaamise pu-
huks omama mingi reaalse varuva-
riandi.
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NOORTE
KUTSEVALIK
KODANLIKU
UHISKONNATEADUSE
UURIMISOBJEKTINA

VILLU TALV,
TRU kommunistliku kasvatuse
laboratoorium

Oppiva noorsoo kutsevaliku analtis
eesmdrgiga juhtida senisest sihiparase-
malt noore pdlvkonna astumist dhis-
konna ellu omandab meie pedagoogi-
kas, samuti psiihholoogias ja sotsioloo-
gias Uha olulisema koha. Selleteemalis-
tes uuringutes ning nende tulemuste
juurutamisel on méttekas arvestada ka
kodanlikus, eriti Ameerika teaduses sel

alal saavutatut. Jargnevalt puUlamegi
anda p6gusa pildi noorte kutsevaliku
enam silmapaistvatest kasitlustest

Ameerika Uhendriikides, liigitades neid
vastavalt sellele, millisele kutsevaliku-
protsessi kuljele on uurimist6d vahetult
suunatud.

Noorte kutseorientatsiooni kusimused
kerkisid Uhendriikides paevakorrale ju-
ba méddunud sajandil. Neile problee-
midele puhendasid téhelepanu nii pe-
dagoogid kui ka pragmatismi seisukoh-
tadelt lahtuvad filosoofid. Suuremad
saavutused selle kiusimusteringi uurimi-
sel ning noorte elluastumise praktilisel
suunamisel parinevad aga viimastest

aastakimnetest. Huvi tdusu kutseorien-
tatsiooni probleemide vastu kogu ko-
danlikus Uhiskonnateaduses vo&ib sele-
tada eelkdige vajadusega t60jou ots-
tarbekama &rakasutamise jarele. Ala-
nud teadus- ja tehnikarevolutsioon
muutis  inimressursside  ettevalmistuse
ning nende paigutamise rahvamajandu-
ses eriti aktuaalseks. Td0alade Kiire va-
heldumine ja sellest tingitud vajadus
Umberkvalifitseerumise  jarele  nduab
kutsevaliku probleemi teaduslikku ana-
l0Usi.  Indiviidi vBimete maksimaalne
kasutamine tingimustes, kus inimene
kui tootja on tootmise pdhielement
(Ameerika autorid kasutavad m@istet
«inimkapital»), eeldab t6djéuressursside
darmiselt paindlikku ettevalmistust ja
jaotamist. Omapoolse téuke noorte kut-
seorientatsiooni uurimisele andsid mas-
silised noorsooo-, eriti UliGpilasrahutu-
sed eelmise aastakiimne 18pus ning mit-
mesuguste Uldkehtivaist normidest kor-
valekalduva kaitumise vormide levik
juba 6ppivate noorte hulgas (hipid jne.).
M@dne aasta jooksul ihnus terve hulk
teoseid, kus pudti empiiriliste uuringute
alusel selgitada noorsoo rahulolematuse
pdhjusi. Valdavalt on need uuringud
suunatud sellele, et tddtada vélja noor-
tele sobivaid eluorientiire kodanliku
Uhiskonna raames.

Kutsevaliku kisimused tostatusid k&i-
gepealt psiihholoogias. Lahendamist va-
javaks probleemiks seati inimeste ja
kutsete sobitamine. Esimeseks kutse-
ndustamise baasil kujunenud teooriaks
ongi nn. iseloomujoonte ja faktorite
teooria (trait and factor theory). Siin
pudti Uhte viia iseloomujooni ja elu-
kutsete poolt esitatavaid ndudeid. Sel-
line teooria aga ei suutnud kuigi kaua
rahuldada kutsendustamise praktilisi
vajadusi ning alates viiekimnendate
aastate algusest hakatakse kutsevalikut
vaatlema kui protsessi, mis hdhnab pi-
kema perioodi indiviidi elus. Suveneb
kutseorientatsiooni analttsimine aren-
gupsuihholoogia raames. Esimeseks tun-
tumaks sellealaseks tooks on E. Ginz-
bergi poolt juhitud kollektiivi mono-
graafia (5). Nimetatud suunas jatkab
t66d D. Super, kelle vaated noorte pro-



fessionaalsele enesemaaratliisele on
praeguseks ajaks leidnud olulist empii-
rilist kinnitust ja  edasiarendamist.
D. Superi teoorias on kesksel kohal in-
diviidi mina-kontseptsioon. Keskkonna
poolt kujundatud mina-kontseptsioon
kinnistub noore elutegevuses, mis jark-
jargult muutub professionaalseks ene-

semaaratluseks, seostudes (ha enam
téoga. Kontseptsiooni teiseks aluseks
on diferentsiaalpsiihholoogia. D. Super

leiab, et igale indiviidile sobib kindel
elukutse vastavalt tema psuuhilistele
omadustele. Ta esitab omamoodi kut-
sete psthholoogia, mis vdimaldab maa-
rata indiviidi vastavust konkreetse t96-
ala nduetele (11). D. Superi seisukohti
kasutatakse USA kutsendustamise prak-
tikas kullaltki laialdaselt. Selle 1&hene-
misviisi tugevaks kiljeks on valiku kui
protsessi kirjeldamine seotult noore in-
dividuaalse arenguga. Sel alusel korral-
datud empiirilised uuringud annavad
hinnatavat materjali; vahem pakuvad
aga noorte professionaalse enesemaéarat-
luse kohta tehtavad sotsiaalfilosoofilised
jareldused. Samuti ilmneb indiviidi osa
absolutiseerimine sotsiaalsete n&htuste
analuusimisel. Mitmed Ameerika auto-
rid — eelk8ige psuhhoanaliiisi seisukoh-
tadelt l&dhtujad — Kkritiseerivad D. Su-
perit kutsevaliku protsessi liiga ratsio-
nalistliku t6lgenduse eest.

Uks populaarsemaid kutsevaliku teoo-
riaid on J. Hollandi té6keskkonna tiipo-
loogial baseeruv ldhenemine (6). Viimast
kéasitles lahemalt oma artiklis A. Suka-
magi («Ndukogude Kool» nr. 9,1976), néi-
dates ka moningaid selle kasutuse voi-
malusi meie kutsendustamise praktikas.
Tervikuna tuleb siiski ndustuda nende
autoritega, kes teevad J. Hollandile ette-
heiteid tema todkeskkonna tiupide liiga
spekulatiivse valjatodtamise péarast. Siit
ka pb6hjus, miks paljud praktikud-kut-
sendustajad on loobunud J. Hollandi
teooriast.

Eespool kasitletud kontseptsioonid on
selgelt psuhholoogilis-pedagooguise ise-
loomuga ning vahetult seotud kutse-
ndustamise praktikaga. Nad rahuldavad
siiski vaid noorte professionaalse orien-
tatsiooni Uksikute konkreetsete kulgede
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uurimisel, ei vdimalda aga selgitada
vaadeldavat protsessi kui tervikut. Eriti
vahepakkuvad on eespool vaadeldud
kontseptsioonid kutsevaliku kui Uhis-
konnas massiliselt toimuva kogu noort
pdlvkonda haarava protsessi analttsimi-
sel.

Noorte kutseorientatsioon kui massi-
protsess on laialdast tahelepanu leidnud
téosotsioloogias. Meil on enam tuntud
A. Maslow' ja F. Herzbergi motivatsioo-
niteooriad.

F. Herzberg leidis, et td6st saadava
rahulolu mé&édravad sellised Kkriteeriu-
mid, nagu saavutused, tunnustus, vastu-
tus ja edutamine; rahulolematus todga
tuleneb aga ettevdtte juhtkonna poliiti-
kast, tootasust, tootingimustest. F. Herz-
berg jareldab, et t6ds toimib ning mo-
justab inimese kaitumist kaks rida eri-
nevaid regulaatoreid: motiivid, mis sti-
muleerivad paremini td6tama, ja nn. hi-
gieenifaktorid, mis puudutavad t60-
keskkonda ja médravad tdédga rahulole-
matuse (4).

Téhelepanu vaarivad M. Rosenbergi
tood, kes korraldas noorte vaartusorien-
tatsioone puudutavaid uuringuid. M. Ro-
senberg on seisukohal, et noored vali-
vad elukutse vastavalt oma vaartushin-
nangutele kutsetegevuse kohta. Oma
uuringutes jaotab autor indiviidid vas-
tavalt nende professionaalsele enesehin-
nangule egofiilideks, kellel on kd&rge
enesehinnang, ja egofoobideks, kellel on
see madal (9). Uldistades saadud tule-
musi jareldab M. Rosenberg, et egofoo-
bid taotlevad iseseisvust t60s, ei soovi
teisi juhtida ega ise alluv olla, valdivad
vdistlusmomenti, neil puudub enese-
kindlus ja nad kardavad frustratsiooni
(labikukkumist, lootuste  purunemist).
Egofiilid on aga veendunud, et neil on
vajalikud omadused kutsealaseks eduks,
nad peavad silmas v8imu, majanduslik-
ku edu, staatust.

Too motiive Kkasitleb R. Dubin, kelle
t6odes on vaatluse all: 1) indiviidi soov
sdilitada oma staatust; 2) indiviid ei ole
rahul ja pldab saavutada enamat;
3) indiviid soovib sdilitada oma kutset
vélistel pdhjustel (3).



Noorte kutsevaliku ja kutseorientat-
siooni kusimused leiavad késitlemist ka
neis sotsioloogia harudes, kus analUusi-
takse Uhiskonna struktuuri ja selle
muutuniise, hariduse jt.  probleeme.
Uks selliseid valdkondi on kutsealase
karjaari uurimine. Traditsiooniliselt vaa-
deldakse karjaari kui jarjestikust ame-
tikohtade ahelat. Enamik autoreid loeb
sealjuures karjdari hulka ka vastava
kvalifikatsiooni omandamise. W. Form
ja D. Miler eristavad kolme Kkarjaari
faasi: alg-, proovi- ja pusiv faas (7).
Algfaasi kuulub 8ppimine, proovifaasi
sobiva toosfadri otsimine &ppimise ajal
vOi ka paralleelselt tédga. Pusivaks ni-
metatakse karjaari siis, kui indiviid seob
end juba kindlalt teatud elukutsega. Vii-
mane valjendub neljas komponendis,
milleks on oma elukutsega kaasneva
tegutsemisstiili ja ideoloogia omandami-
ne, indiviidi andumine kutsele ja orga-
nisatsioonile, kus tddtatakse, ning vasta-
va positsiooni omandamine Uhiskonnas.

Arvukate empduriliste uuringute tule-
mused nditavad sotsiaalse péritolu suurt
mdju noorte kutseorientatsioonile. Nai-
teks leiab W. Sewell, et noortel, kes pa-
rinevad joukatest perekondadest, on 2,5
korda enam 3Sansse jatkata Opinguid péa-
rast keskhariduse omandamist ning 6
korda paremad valjavaated kdrgkooli 16-
petamiseks kui nende eakaaslastel ma-
dalapalgalistest perekondadest (2). Sot-
siaalne kuuluvus ei mdju noorte kutse-
huvidele ainult perekonna materiaalse
olukorra naol, vaid Uha rohkem selle
sotsiaalse kapitali kaudu, mida noored
ellu astudes kaasa saavad. Vaga suurt
osa etendavad noorte enesemadaratluses
naiteks vanemate isiklikud sidemed.
Noorte kutsevalikualaseid kavatsusi mo-
justab tunduvalt ka nende teadlik v&i
ebateadlik hinnang oma vdimalustele
Uhiskonnas. Naiteks selgub enam Kkui
34000 noort hdlmanud uurimuse tule-
mustest otsene seos Opilaste edasidppi-
miskavatsuste ja perekonna sissetuleku
vahel. Perekondadest aastase sissetule-
kuga alla 5000 dollari kavatses &pinguid
jatkata ainult ks viiendik noori, sisse-
tulekuga 20000 dollarit aga kaks korda
rohkem (10). Seega on noorte kutse-

orientétsiooni sotsiaalsel tingimusel ka-
hesugune iseloom. Uhelt poolt maarab
noorte valiku vanemate positsioon, tei-
selt poolt on valik ise sotsiaalselt suuna-
tud (ebavérdsuse olemasolu Uhiskonnas
muudab professionaalse eneseméaératluse
valikuks, kus eesméargiks on sotsiaalne
positsioon).

Kutsevaliku sotsiaalset tingitust ana-
lutsides ei piirdu kodanlikud sotsioloo-
gid vaid vanemate kuuluvusega selle s6-
na kitsas mottes. Vastavad uuringud nai-
tavad selgelt, kui erinevad on linna- ja
maanoorte, valgete ja neegrite vBimalu-
sed.

Noorte kutsevalikut méaaravate tegu-
rite seas on eriline koht haridussusteemil
endal. Kuuekimnendate aastate I6puni
vaadeldi kooli vaid kui uUht noorte aren-
gukeskkonna tegurit, kusjuures téhe-
lepanu  osutati eelkBige keskkoolile
ja siin edasiantavale sotsiaalsele koge-
musele. Muutuse selles vaatekohas toob
kaasa ulidpUasrahutuste laine. Téahele-
panu keskpunkti hakkab nuud tdusma
kdrgkool, samuti hakkavad teadlased
vaatlema haridusasutusi kui Uhtse tervi-
,ku — noorsugu todks ettevalmistava
susteemi — omavahel seotud osi. Tradit-
siooniline kutsevaliku kasitus, kus seda
protsessi mdju oma sotsiaalsete kaasnah-
tustega vaadeldakse Uksikindiviidi posit-
sioonilt, annab maad Uhiskonnast lahtu-
vale analtsile, kus kutsevalik esineb
juba inimressursside jaotamise mooduse-
na. Moned autorid, naiteks H. David,
naitavad, et NGukogude Liiduga peetava
vOistluse tingimustes toob hariduse eli-
taarne suunatus (hariduse andmine eel-
kdige valitsevate klasside jareltulijaile)
kaasa Ameerika Uhiskonna inimressurs-
side raiskamise (1). Sellest lahtudes on
puttud teha ka ettepanekuid kvaliteet-
sema hariduse kéattesaadavamaks muut-
miseks, samuti noorte enesemaaratluse
niisuguseks juhtimiseks, et kutsevalik
teostuks siis, kui noor on saavutanud
vajaliku sotsiaalse kupsuse.

Enam filosoofiliselt lahenevad noorte
sotsiaalse orientatsiooni kisimustele H,
Marcuse, Th. Rochak, Ch. Reich. Viima-
ne vaatleb konflikti erinevate p&lvkon-
dade vaartusorientatsioonide vahel.
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kirjeldades tdostusrevolutsiooni-aegsete
ameeriklaste, sdjajargse tehnokraatideks
nimetatud poélvkonna ja 18puks ténapée-
va ulipilasrahutustest osavdtjate vaar-
tushoiakuid (8). Viimased kujutavad en-
dast tema jargi omamoodi kodardiku
individualismi taassiindi, mis olevat seo-
tud kodanliku demokratismi ja roman-
tismiga. Koos kodanliku thiskonna p&h-
jendatud kriitikaga sisaldab see kont-
septsioon ka elitaarseid illusioone. Auto-
ri poolt pakutav arenguprognoos on sel-
gelt ebareaalne ning aitab sellega tema
enda Kkriitilisusest hoolimata tegelikult
kaasa kodanliku Kkorra stabiliseerumi-
sele.

LBpuks putiame anda kokkuvétva hin-
nangu Kirjeldatud kasitlustele.

Vaatamata sellele, et kutsevaliku prob-
leeme uuritakse kiullaltki intensiivselt,
on uuringud valdavalt suunatud Uksik-
probleemide lahendamisele ja teoreetili-
sed uldistused jadvad uuritava protsessi
Uksikute kulgede tasemele. Eri teadus-
harude raames kohtame erinevaid teo-
reetilisi l&henemisi. Ometi jaab /kutse-
orientatsioon kui massindhtus tervikuna
puudulikult kasitletuks.

Kdigepealt vaadeldakse kodanlikku
Uhiskonda kui muutumatut ja stabilset,
kus noorte ellusuhtumine peab toimuma
tapselt selle dhiskonna elunormide ja
vajaduste alusel. Kui méni noortegrupp
oma eluteed kujundades neist koérvale
kaldub — konfliktid selles protsessis on
aga kodanliku thiskonna enda olemuse
tottu paratamatud — Kkasitletakse seda
anomaaliana, mis tuleb likvideerida. Sel-
lega on seotud noorte kutsealase enese-
maaratluse probleemide puhtalt kvanti-
tatiivne uurimine. Vastuolusid, mis sel-
les protsessis paratamatult tekivad, vaa-
deldakse kui negatiivseid, mdistmata
vastuolu osa arengu alusena kdigis
sotsiaalsetes protsessides, sealhulgas ka
noorte elluastumisel. Suurima teadusliku
vadrtusega on noorte kutseorientatsiooni
sisulisele analttsile suunatud empiirili-
sed uuringud. Kuigi saadavad tulemused
peegeldavad noorte kutsevalikuprotsessi
kulgemist meie omadest sUgavalt erine-
vates sotsiaalsetes tingimustes, vdimal-
dab nendega tutvumine paremini mdista
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meiegi noorte elluastumisel tekkivaid
probleeme. See on seda enam nii, et
teadus- ja tehnikarevolutsioon toob kaa-
sa muutusi elukutsetes, hariduse sisus
jne., mis on teatud maaral analoogilised
kodanlikus ja sotsialistlikus maailmas.
Kasulikku leiame ka uurimismetoodikas.

Kutsealase enesemaaratluse probleemi
individualistlik asetus aga ei luba ko-
danlikel teadlastel teha oma uuringute
pdhjal laiemaid sotsiaalseid uldistusi.
Selline metodoloogiline seisukoht tingib
uuritava probleemi vaatlemist lahus ule-
jéanud sotsiaalsetest nahtustest. Ainult
Uksikud teadlased Kkasitlevad noorte
kutseorientatsiooni s6ltuvana Uhiskonnas
kulgevaist majanduslikest protsessidest,
mis on aluseks kdigile marksistlikul baa-
sil toimuvaile uuringutele noorte kutse-
valiku valdkonnas.
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TRU kommunistliku kasvatuse
laboratoorium

Elukutsevalik on keeruline ning mitme-
tahuline probleem, mis on séltuv véaga
paljudest faktoritest. Millistest tapselt
ja kui suurel méaaral Uks voi teine fak-
-tor seda mdjutab, teame kullaltki vahe.
Tegelikus elus kogeme tbika, et uhed
erialad on populaarsed ja teised vahe-
populaarsed. Tahelepanu sunnivad en-
dale ptdrama just need erialad, kus Gp-
pida soovijate arv on tagasihoidlik. Uli-
koolis on sellisteks aladeks flilsika ja
matemaatika. FUUsika erialal laekus 50
kohale 41 avaldust ja matemaatikas 70
kohale 38 avaldust. Muidugi on kon-
kurss s@ltuvuses ka vastuvdetavate Uli-
Opilaste arvust, kuid otsest vastavust
siin ei ole.

1975. aasta uurimuse andmed naitasid,
et 88% (1063) kusitletud ulidpilaskandi-
daatidest olid valinud eriala vastavalt
huvidele, 11%-1 (135) oli kutsesoov hu-
vide suhtes neutraalne ja ainult 1%-1
(10) noortest valitud eriala ei vastanud
huvidele. Huvide m&dtmine toimus koo-
lides kasutusel oleva huvide kisimus-
tikuga, mida TRU kutsekonsultatsiooni-
punktis on mdningal maaral taienda-
tud.

Mis p6hjustab niisuguse huvide suu-
na ja selle alusel eriala valiku?

Selgitamaks eriala valikuga seoses
olevaid probleeme, tegid TRU kutsekon-
sultatsioonipunkti  ja kdrgema kooli
kompleksse  uurimise laboratooriumi
tootajad sisseastujate hulgas 1974. ja
1975. aastal uuringuid huvide, motivat-
siooni, vbimete jms. alal, eesmargiga
komplekssemalt tundma &ppida isiksust.
Uurimuse Uhest osast on Kkirjutatud aja-
kirja «N&ukogude Kool» 1976. aasta 9.
numbris pealkirja all «J. Hollandi isik-
suse teooria ja vOimalusi selle raken-
damiseks kutsesuunitlusel».

Kéesolevas artiklis kasitleme Uhte
isiksuse komponenti —  uldvdimeid.
VBimete modtmiseks kasutasime Uldvoi-
mete testi GATB (General Apitude Test
Battery), mis on laialt levinud kogu
maailmas. Test on vélja téotatud USA-s
todalase edukuse prognoosimise eesmar-
gil faktoranalUiUsi teel. Katsetati vaga
paljude testidega. Leiti, et kutsealaseks
edukuseks on olulised 10 vdimet, mida
madrati 15 alltestiga. Need koondati
testipatareisse GATB. 1945—1952. aas-
tani toimusid katsetamised. Seejarel
tdiendati mddtmisvahendit. Taiendatud
variant m6ddab 9 vdimet ja koosneb 12
alltestist.

1. alltest m6ddab kujundilist mdtle-
mist (P-faktor — vOime leida Kiiresti
erinevusi esemete, tddriistade jms. va-
hel ka raskendatud tingimustes).

2. alltest m@ddab uldist arengutaset
(G-fa'ktor) ja ruumilist kujutlusvBimet
(S-faktor — avaldub vormide selges ta-
jumises ja maletamises).

3. ja 5. alltest mdddab taju eristamis-
vOimet — vOime leida Kiiresti erinevusi
a) verbaalse materjali korral (Q-faktor,
alltest 3) ja b) kujundilise materjali kor-
ral (P-faktor, alltest 5).

4, alltest moddab numeraalset voi-
met (N-faktor — avaldub arvutamisel,
opereerimisel nelja matemaatilise pdhi-
tehtega).

6. alltest moddab  matemaatilist
motlemist, aritmeetiliste tekstililesannete
lahendamine (G- ja N-faktor).

7. alltest moddab verbaalset vdimet
(V-faktor — sdnaline arusaamine, sdna



efektiivse kasutamise vO8ime ja G-fak-
tor).

8. alllest mdddab motoorset koordi-
natsiooni (K-faktor — v8ime koordinee-
rida silmade, kate ja s6rmede kiireid ja
tapseid liigutusi).

9. ja 10. all test mdddab ké&te osavust
(M-faktor — vdime sooritada kergelt ja
tapselt kaelisi liigutusi).

11. ja 12. all test m6ddab sBrmede
osavust (F-faktor — vdime tdotada sor-
medega Kiiresti ja osavalt).

Eesti oludele on kohandanud testi sak-
sakeelse variandi jargi PTUI tootajad.

Uldised nduded testi korraldamisel on
jargmised:

1) testitavate vanus peab olema véahe-
malt 16 eluaastat;

2) testi ei sobi kasutada alla 6-klassilise
haridusega inimeste puhul; vdrreldavad
grupid peavad olema sama haridustase-
mega;

3) uuritavasse gruppi ei vBeta fuusiliste
defektidega isikuid;

4) rihma suuruseks on soovitav votta
Ule 50 inimese; andmed pole Uldistata-
vad, kui rihm on alla 30 inimese (1).

Testimisel on arvestatud eespool too-
dud ndudeid. Test toimus juulis, 10—30
inimest rihmas. 1974. aastal moodusta-
sid uuritava kontingendi 652 matemaa-
tika-, Gigus-, filoloogia- ja fuusika-tee-
miateaduskonna uUdpilaskandidaati.
1975. aastal haaras uurimine kdigi tea-
duskondade sisseastujaid, kes valdasid
eesti keelt, arvult 1261. Erialade jargi on
gruppide suurused toodud tabelis 1. Ku-
na 1974. aasta uurimistulemused erialati
oluliselt ei erine 1975. aasta tulemustest,
on selles t66s kasutatud 1975. aasta
uurimisandmeid. 1975. aastaj 9. 10, 11.
ja 12. alltesti ei tehtud. Nende alltestide
andmed on 1974. aastast.

Erialade jargi vdimete struktuuri pa-
remaks iseloomustamiseks on kasuta-
tud andmeid ka 30 fuusika-matemaati-
kateadurilt, kes tootasid Eesti NSV TA
Astrofutsika ja Atmosfaarifuisika Ins-
tituudis. Ko&ik need todtajad on |dpeta-
nud TRU fuusika vGi matemaatika eri-
ala. Uurimised viis l8bi 1974. aasta
diplomand M. Saari. Samuti on sisse
toodud keskharidusega 6mblejate grupp

(22 inimest) dmblusvabrikust «Sangar»,
vanusega kuni 35 eluaastat.

Andmete tdotlemine toimus toorpunk-
tide (Bigete vastuste arv) alusel. Kasu-
tatud on aritmeetilisi keskmisi, korre-
latsioonikordajaid ja miinimumvaartusi.
Voéimete struktuuri véaljatédtamiseks on
arvutatud standardpunktid.

Tulemuste analliis naitab, et erialati
on ulidpilaskandidaatide! vdimete struk-
tuur erinev (joonis 1 ja 2). Filoloogia-
teaduskonda sisseastujatel on rohkem
arenenud verbaalne vBime ja taju eris-
tamisvdime verbaalse materjali korral.
Matemaatika eriala dlidpilaskandidaati-
de! on dlekaalus ruumiline kujutlusvoi-
me, numeraalne vbime ja matemaatiline
mdtlemine. Fldsika erialale sisseastuja-
tel on vdrreldes matemaatikutega veelgi
kdrgem ruumiline kujutlusvdime ja ma-
temaatiline mbotlemine. Ka matemaa-
tika ja fuusika eriala UliGpilaskandi-
daatide verbaalne vBime on kd&rge. Fuu-
sika- ja matemaatikateadurite vdimete
struktuur on analoogiline selle ala uli-
Opilaskandidaatidega. Veelgi kdrgemad
on matemaatiline mdotlemine ja ver-
baalne vdime. Uhtlaselt kdrged on ma-
Jjanduskiberneetika erialale sisseastuja-
te vBimed. Kaubanduse eriala ulidpilas-
kandidaate iseloomustab suhteliselt kd&r-
ge numeraalne vBime.

Eespool erialade jargi
Ulidpilaskandidaatide vdimete tase on
tunduvalt erinev Ulejadnud erialade
Ulidpilaskandidaatide vdimete tasemest.
Arsti-, ajaloo-, bioloogia-, geograafia- ja
digusteaduskonda sisseastujate vdimete
struktuur on Uhtlasem.

Omblejatel on rohkem arenenud mo-
toorne koordinatsioon, kéte ja s6rmede
Qsavijs. Vorreldes Ulidpilaskandidaatide
andmeid 8mblejate omaga néeme, et neil
on marksa kdrgemad kdik vdimed, mida
mdddavad testid 1—7. Andmete tdlgen-
damisel tuleb arvestada asjaolu, et tes-
tide tulemused on kas madalamad vd&i
kdrgemad vastavalt sellele, kas inimene
tegeleb Bppimisel vdi to6l taoliste ope-
ratsioonidega. Oigem on muidugi ld-
vBimeid uurida keskdppeasutuses voi
vahetult peale selle 18petamist.

iseloomustatud



Joonis 1

ULIOPILASKANDIDAATIDE JA ERIALAL TOOTAJATE ULDVOIMETE
STRUKTUUR

ULIOPILASKANDIDAATIDE ULDVOIMETE STRUKTUUR ERIALADE JARGI



Tabel 1

. _ TRU-sse SISSESAANUD JA KONKURSIGA VALJAJAANUD
ULIOPILASKANDIDAATIDE VOIMETE TASE STANDARDPUNKTIDES
ERIALADE JARGI

Alltesti Standardpunktid erialade jargi

nr. . .
Filoloogia- Matemaatika Fuusika Biol.-geogr.
teadus- erialale erialale teaduskonda
konda
sisse- mitte-  siffie- mitte-  sisse- mitte-  sisse- mitte-
saanud sisse- saanud sisse- saanud sisse- saanud sisse-

saanud saanud saanud saanud

1 106 103 103 106 101 108 109 96

2 105 101 107 110 115 119 108 104

3 112 108 102 95 100 97 103 96

4 103 97 110 108 107 95 104 97

5 104 102 102 104 107 103 106 100

6 108 96 112 99 119 108 108 95

7 119 105 105 97 107 109 1(S 99

8 102 101 99 103 96 96 106 104

Tabel 2

ULDVOIMETE TESTI

TULEMUSTE KORRELATSIOONIKORDAJAD

KESKHARIDUST TOENDAVA DOKUMENDI KESKMISE HINDE JA
SISSEASTUMISEKSAMITE PALLIDEGA

Fiilisika, matemaatika, ArSti-,

_rakendusmatemaatika
ja majanduskibernee-

bioloogia-geo-
graafiateaduskonna,
kaubanduse, raamatupi-

ajaloo- ja

Filoloogia-,
uli-

bigusteaduskonna

; ; aaxonoe damise,  rahanduse  ja £ 2 : :
tika erialade uliopilas- y vegiidi  keemia eriala-  OPilaskandidaadid
kandidaadid A . ¢
de ulidpilaskandidaadid
o Korrelatsioonikordaj ad
ts . Keskmise Keskmise  Sisseastu- Keskmise S™eastu-
<a panidega hindega
1 0.11 0.08 0.19 0,07 0,06 0.13
2 0.02 0.07 0.19 0.22 0.05 0.00
3 0.23 0.47 0.19 0.14 0.19 0.17
4 0.25 0.30 0.15 0.01 0.25 0.13
5 0.19 0.04 0.16 0.02 0.13 0.11
6 0.28 0.44 0.26 0.32 0.14 0.20
7 0.27 0.55 0.28 0.39 0.26 0.38
8 0.06 0.16 0.16 0.29 0.09 0.05
Maéarkus. Rasvane trukk tahistab statistiliselt olulist seost.
\/_6t_’re|de_s vas_tuv()et_uid ja_ konkursiga Uksikindiviidide v@imete struktuuri
véljajaanuid filoloogia-, bioloogia-geo-  analiitis naitab, et paljudel juhtudel,
graafiateaduskonda, ~matemaatika  ja  hoolimata isiku humanitaaraladele ise-

fulsika erialale sisseastujate andmete
pdhjal ilmneb, et ulikooli sissesaanutel
on enamiku alitestide tulemuste pdhjal
vBimete tase kdrgem mittesissesaanute-
ga vorreldes. Kdige suuremad on erine-
vused 6., 7., 3. ja 4. alltestis. Omakorda
oleneb erinevus ka sisseastujate uldi-
sest tasemest antud erialal (tabel 2).
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loomulikust vdimete struktuurist, peaks
vOimete tase olema killaldane flusika
ja matemaatika eriala Gppimiseks, kui
vaid huvi oleks.

Osal sisseastujaist on matemaatiline
mdtlemine, numeraalne vdime ja ruumi-
line kujutlusvéime k&rgemad teistest
vOimetest, kuid humanitaarainete hin-



ded on koérgemad reaalainete omadest
ning ka avaldus antud humanitaaralale.
P&hjusi, miks isegi kdrgete matemaati-
liste vBimete korral on reaalainete hin-
ded madalamad, peavad selgitama edas-
pidised uurimised.

Toodud tulemuste alusel vdime jarel-
dada, et eriala valikul on ks olulisi
faktoreid vdimete struktuur. Nooruk
valib pdhiliselt sellise eriala, mis kbige
enam vastab tema v@imete struktuurile.
Seejuures ei tea ta arvestada vlimete
tasemega, mis antud momendil on vaja-
lik eriala 6ppimisel voi sel alal té6tami-
sel.

VOBimete testide tulemuste ja Oppe-
edukuse andmetega on tehtud ka kor-
relatsioonanallills. Sisseastujad on eri-
alade jargi jaotatdd kolme rihma. FuuU-
sika, matemaatika, rakendusmatemaa-
tika ja majanduskiberneetika ulidpilas-
kandidaatide! korreleerub oluliselt kesk-
haridust tdendava dokumendi keskmi-
ne hinne 3, 4, 5., 6. ja 7. alltestiga. Kor-
relatsioonikordajad on vastavalt .23, .25,
19, .28, .27 (tabel 2). Alltestide tulemu-
,sed on korgelt seotud sisseastumiseksa-
mite pallide summaga. Olulised seosed
on siin 3, 4., 6. ja 7. alltestiga, kus kor-
relatsioonikordajad on vastavalt .47, .30,
44, 55,

Arsti-, bioloogia-geograafiateaduskon-
na, kaubanduse, raamatupidamise, kee-
mia, rahanduse ja krediidi eriala tli6pi-
laskandidaatide! korreleerub keskmine
hinne oluliselt kdigi alltestidega. Korre-
latsioonikordajad on 6. alltestiga (r=
=0 26) ja 7. alltestiga (r=0.28). Sisse-
astumiseksamite pallide arvuga on olu-
line seos 2. alltestil (r=0.22), 6. alltestil
(r=0.32), 7. alltestil (r=0.39) ja 8. all-
testil (r=20.29).

Filoloogia-, ajaloo- ja d&igusteadus-
konda sisseastujate keskmine hinne on
oluiiseit seotud 4. alltesti (r=0.25), 5.
alltesti (r=0.13), 6. alltesti (r=0.14) ja
7. alltestiga (r=0.26). Sisseastumiseksa-
mite pallide summaga on siin olulised
korrelatsioonid ainult 6. alltesti (r=20.20)
ja 7. alltestiga (r=0.38).

Toodud andmete p6hjal vBime teha
jarelduse, et flusika, matemaatika ja
majanduskiberneetika eriala Ulidpilas-

kandidaatide! on antud vdimete testiga
mdodetud Uldvdimed kdige enam seotud
keskmise hinde ja sisseastumiseksamite
pallide summaga. Humanitaaraladel on
see seos koige vaiksem.

Plilides seostada vdimete
isiksuse tuupidega,
«NOukogude Koolis» nr. 9, 1976, tahel-
dame ka siin seost. Realistliku tdbi
kohta on o6eldud, et tal on rohkem mate-
maatilised kui verbaalsed vdimed. Omb-
lejad kuuluvad realistlikku tutpi ja na-
gu nditavad andmed, kehtib see taieli-
kult antud juhul (joonis 1). Intellek-
tuaalne tiup on vdimekas nii matemaa-
tilisel kui verbaalsel alal. Suhteliselt
madalad on motoorsed vdtmed. FuuUsi-
kud, matemaatikud on intellektuaalse
tldbi esindajad. Neil on kérged nii ma-
temaatilised kui ka verbaalsed v6imed.
Siit selgub ka asjaolu, miks matemaa-
tika eriklasside Gpilased lahevad &ppima
humanitaaralasid.

Sotsiaalsel tuubil on kdrged verbaal-
sed, kuid madalad matemaatilised vOoi-
med. Filolooge, sageli tulevasi dpetajaid,
vOib pidada sotsiaalsesse tuupi kuulu-
vaiks. Konventsionaal omab rohkem
matemaatilisi vdimeid kui verbaalseid..
Raamatupidamise, rahanduse ja kredii-
di eriala ulidpilaskandidaadid esinda-
vad seda tUupi. Meie andmed Kinnitavad
kirjapandut. Ettevétliku ja artistliku
thdbi kohta ei saa midagi Oelda, sest
Ulikooli  sisseastujate hulgas tudpilisi
esindajaid ei ole. T6en&oliselt on Vvbi-
mete struktuur Uheks faktoriks isiksuse
titpide kujunemisel.

Konealune uurimus ei selgita koiki
vBimetega seoses olevaid kusimusi. Ees-
margiks oli seatud selgitada, kas on eri-
nevusi vdimetes, mis on uks kompo-
nente eriala valikul ning huvi tekkel
vastava ala vastu.

Tulemused naitavad, et inimesi ise-
loomustab erinev vdimete struktuur ja
tase. Ka uksikud erialad nduavad eri-
nevate vBimetega tdotajaid. Teades eri-
alade ndudeid ja isiku vdimeid, saame
paremini suunata noori eriala valikul.

struktuuri
millest on juttu

Kirjandus

1. Methodology Test Development Gui-
de. USA, 1967.



OPILASTE

KUTSEORIENTATSIOONIST
LASTEARSTI

PILGUGA

ESTER LUIGA,
Eksperimentaalse ja Kliinilise
Meditsiini Instituudi laste
reumatoloogia osakonna
vanemteadur

Elukutsevalikul meie maal valitseb p6&hi-
mdte, et igallks vdib vabalt valida, mis-
sugust ametit tahab dppida ja millist
to6d teha. Et aga valitavate elukutsete
arv tanapéeval on vaga suur — ule 40 000

ja jarjest tuleb juurde uusi, keerulisi,
laiematele hulkadele veel tundmatuid,
seisab kooli I8petav nooruk suurte vali-
kuraskuste ees. Paljud dpilased ei oska
vastata kusimusele, millisele todle nad
tahavad pérast kooli IBpietamist asuda,
sest nad ei orienteeru ametites. Siin
aitab kutseorientatsiooni-alane t66 koo-
lis. V. TSebdSeva andmetel koolides, kus
ei tegelda kutsesuunitluse ja kutsevaliku
konsultatsiooniga, on neid Gpilasi, kes ei
tea, millist elukutset eelistada, mida
edasi Gppida — 17,8%, hésti korraldatud

kutseorientatsiooniga koolides aga ainult
I, 5%. Sageli ei ole noorukil veel valja
kujunenud oma kindlat soovi ja huvi
mingi elukutse vastu, eriti vbib seda ta-
heldada 8. klassi I6petajatel.

Paljude elukutsete keerukus ja see, et
nad esitavad tdotaja organismile erindu-
deid, on pb6hjuseks, et isegi 7,4—40%
taiesti tervetest noorukitest ei ole vOi-
melised ala omandama, samal ajal véaga
edukalt hakkama saades mone teise,
mitte sugugi vahem keerulise ja téhtsa
té6ga (4). Siin on méairavad iga indiviidi
eripara, kalduvused, tema psutuhilised ja
fuusilised vBimed.

Seega edasine haridustee ja kutsevalik
on tBsised probleemid, mis kerkivad 8. ja
I1. (10.) Kklassi IBpetava nooruki ette.
Opilaste kutseorientatsiooni parandami-
ne aga on uks tanapéeva aktuaalseid
Ulesandeid meie koolides.

Opilaste kutsevaliku suunamisel on
lapsevanemate ja pedagoogide kdrval
oluline sdna Utelda ka lastearstil (kooli-,
noorukite polikliiniku, kutsenduandla
arstil). Just viimasel ajal on koolides
hakatud rohkem arvestama meditsiinilisi
naidustusi ja vastunadidustusi. Uks kut-
sesuunitluse pdhindue on nooruki ter-
visliku seisundi arvestamine (1, 2, 4).
I. Kartsevi ja S. Kosilovi andmetel 9 mil-
joni nooruki seas 15% fusioloogilised voi-
med ei vasta sellele elukutsele, millega
nad tegelevad. On véga oluline, et vas-
tundidust-asi mingile tdédle asumiseks
arvestataks enne elukutse omandamist.
O. Duhovnaja (3), uurides 1078 reuma-
haige tootingimusi, leidis, et 50% haige-
test tegid t66d, mis oli nende tervisele
vastimaidustatud. Sealjuures 36,5 %-I
noorukeist oli haigus diagnoositud enne
nende tddleasumist. Selline suhtumine
noorukite tédlesuunamisel vBib pdhjus-
tada paljudel juhtudel haiguse &gene-
mist ja varase invaliidsuse (Il ja | grupi
invaliidsus) juba enne 30. eluaastat.

Ténapéaeval esitatakse mdistele «taiesti
terve Opilane» vaga suured nduded ja
tervislikust seisundist kd&rvalekaldumi-
seks loetakse muutusi, mida varem ei
registreeritudki. Seepérast, kuigi tdna-
paeva dpilaste tervislik seisund on vara-
semaga vorreldes paranenud, jaab regist-



reeritud tervisehalvete arv suureks. Nii
leidis N. PertSenok (6) Moskva mitmetes
koolides Oppivate 1436 8. ja 10. klassi
Opilaste hulgas 39,8—45,1% ortopeedilisi
haigusi (kdvenselgsus, lamppdidsus jne.);

36,3—38,9% néagemishdireid, 23,4—26,6%
kroonilist tonsilliiti ja teisi kroonilisi
kdrva-nina-kurguhaigusi, 21,5—21,9%

funktsionaalseid stidame-veresoonkonna
haigusi, 20,6'—20,7 allergilisi seisundeid
jne. Sealjuures esines paljudel dpilastel
rohkem kui Uks tervisehaire. N. PertSe-
noki andmetel oli neid &pilasi, kel pol-
nud uldse mingeid kdrvalekaldumisi ter-
vislikust seisundist, 19,4% 8. klassides ja
17,6% 10. klassides.

Alati ei ole vaiksed tervisehaired kut-
sevaliku piiramise p8hjuseks. Kdik ole-
neb sellest, millisele t6dle v8i dpingule
nooruk asub. Nii ei piiratud kutsevali-
kut 23,1%-l 8. ja 19,1%-1 10. klassi ter-
visehdiretega noortel. Analiids, mis nai-
tas, et rohkem kui pooltel dpilastest
oli kutsevaliku raskusi seoses meditsii-
niliste vastundidustustega, selgitas ka
seda, et nende noorukite arv oli 8. klassi
I8petajate seas vaiksem (57,5%) kui 10.
klassi I6petajate seas (63,3%). Tervisliku
seisundi tbttu piiratud elukutsevaliku
vbimalusi leidis V. Minkina (5) umbes
58,6 %-1 8. klassi ldi>etajatel, Z. Dubro-
vina kaasautoritega — 52,8%-1 14—17-
aastastel dpilastel, P. Gebert (1) — 44%-I
10. klassi Opilastel. Sealjuures on oluline
markida, et need dpilased, kel kutsevalik
piiratud, on uldiselt tdévbimelised.
Nende tervisehdire on takistuseks ainult
teatud elukutse Gppimiseks ja sellel alal
tootamiseks.

Tervisehdiretest, mis sagedamini piira-
vad kutsevaliku véimalusi, tuleb nime-
tada nagemishaireid, liikumisaparaadi,
narvisusteemi ja sidame-vereringe kroo-
nilisi haiguslikke seisundeid.

Elukutsed, mida sagedamini tuleb ar-
vestada vastunaidustatuks tervislikust
seisundist korvalekaldumiste puhul, on
sellised, mis on seotud véga raske fuusi-
lise koormusega, ebasobiva mikroklii-
maga (kulm ja niiske, tuuletmbus, suur
kuumus, pidev valitingimustes t66), kus
on tegemist toksiliste ainetega, vibrat-
siooni, toknu v6i miraga, kus esineb va-

ga suur narvipinge, mis on seotud sund-
poosi vOi sundrutmiga. Tapsemalt on
kriteeriumid vélja tootatud rimbes 400
elukutse sobivuse kohta, mis on koon-
datud Uheksasse kditesse (7, 8). Viimased
aitavad kutsevaliku konsultatsiooni and-
misel arsti, kellel on muidu Usna raske
tunda paljude elukutsete poolt organis-
mile esitatavaid erinevaid ndudeid. See-
parast on koolis antav meditsiiniline
kutsesuunitlus siiski vaid orienteeruva
iseloomuga. Naiteks stdamerikkega Gpi-
lasele, kes tahab saada lenduriks, tuleb
selgitada, et see elukutse talle ei sobi ja
aidata valida moni sobivam ala, mille
vastu noorukil on samuti huvi. Kui aga
dpilane on terve, tal on hea nagemine
ja kuulmine, ei ole kroonilisi infektsioo-
nikoldeid, pole mingit alust noorukit
suunata lennukooli asemel mujale. Té&p-
sustava kutsesobivuse katsetel vbib aga
siiski selguda sobimatus varjatud tasa-
kaaluhairete tottu. Selliseid elukutseid,
kus on oma kindlad testid, mille jargi
maaratakse kutsesobivus, on siiski vahe.
Kooliarst saab anda oma soovitused
siis, kui tal on teada haiguse diagnoos,
kulg ja prognoos, fuusilise koormuse
mdju Opilase organismi funktsionaalsele
seisundile, fuusilise koormuse talutavus.
Soovitades elukutset, mis antud lapse
juures oleks optimaalne, tuleb putda
mitte liigselt piirata valikut, anda ndu
vaga ettevaatlikult, tdie vastutusega.
Voimatu on teha momentselt otsust, mis
teisele eluks ajaks elukutse valib.
Opilaste  kutseorientatsiooniga peab
koolis tegelema mitte ainult 18puklassi-
des. Mdned autorid (6) soovitavad seda
alustada 7. klassist, enamik aga juba
4. ja 5. klassist, kui algavad t660petus-
tunnid (5). Esialgu on see t86 rohkem
pedagoogiline, ©&pilasi jalgides selgita-
takse nende huvid ja v8imed, lapsele
antakse lisakohustusi alal, millele tal on
annet, siivendatakse nii nende huvi selle
tegevuse suhtes ja arendatakse varjatud
vdimeid. Kooliarsti tlesanne sel perioo-
dil on hésti tundma Gipida dpilaste ter-
vislikku seisundit, nende organismi
psuhhofusioloogilisi vdimeid. Kui seal
avastatakse korvalekaldeid, mis vdiksid
hiljem piirata kutsevalikut, tuleb neist



varakult informeerida Gpetajaid ja lap-
sevanemaid. Opetajate ja kooliarstide
kohus on mitte lasta Opilasel valida ala,
mis tema tervisele pole hea ja milleks
puudub sobivus ning andekus. Kui noo-
ruki huvid ja soovid ei vasta tema ter-
visele ja fuusilisele arengule, saab teda
ettevaatlikult suunata digele elukutseva-
likule, nii et Gpilane ise harjub uue mot-
tega.

Opilase huvide ja kalduvuste vélja-
selgitamisel vbib kasutada mitmesugu-
seid huvialade ankeete, todvOime teste,
individuaalseid vestlusi, arvestada lapse-
vanemate téhelepanekuid. Kuna krooni-
liste haigustega nooruki téov6ime sdltub
suurel maaral tema sildame-vereringe
funktsionaalsest seisundist, on eriuurin-
gutest soovitav -rakendada mitmesugu-
seid sUdame-vereringe fcoormuskatseid
doseeritud fuusilise koormusega.

Loplikul kutsesuunitlusel kooli I6peta-
mise ajal jagunevad Opilased prakliliselt
viide rihma. Esimesse ja teise rihma
kuuluvad need, kel tervise poolest elu-
kutsevalikul vastundidustusi ei esine.
Esimestel on oma soov ja valik olemas,
teised ei oska midagi soovida. Mdlema
rihma kutsevalikus on peamised ndu-
andjad pedagoogid. Ulejaanud kolmes
rihmas on 0&pilased, kel esinevad haigu-
sed, mida peab kutsevalikul arvestama.
Uhe rihma moodustavad 6pilased, kes
valisid elukutse, mis nende tervisele on
vastundidustatud. Siin tuleb nii arstil
kui ka dpetajal naidata lapsele ja lapse-
vanematele, milleni vb6ib viia ebadige
kutsevalik, tuleb Opetada neid digesti
suhtuma oma tervisesse ja suunata Opi-
last, et ta valiks edaspidi sellise haridus-
vOi kutsealase tee, mis vastaks nii huvi-
dele, kalduvustele kui ka tervisele.
Teise ruhma opilastel puuduvad huvid
ja kalduvused. Neid tuleb suunata ja
selgitada, millised elukutsed neile sobik-
sid, millised mitte. Kolmanda rihma
O0pUased on need, kes on valinud kutse,
mis neile pole vastundidustatud. Kuna
pole valistatud v8imalus, et nad vbéivad
hiljem oma otsust muuta, tuleb ka neile
selgitada nende tervisest tingitud nai-
dustusi ja vastundidustusi elukutsevali-
kul.
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Opilaste  kutseorientatsioon  kulgeb
edukalt vaid siis, kui on olemas koostto
arstide ja pedagoogide vahel.
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OELDIS-
TAIDE-
LAUSEST

LEHTE RANNUT

1. Liigitades p6imlaused k&rvallausete
stintaktilise funktsiooni alusel saame
kdrvallaused, mis kujutavad endast lau-
seteks laienenud lauseliikmeid ja kan-
navad vastavale lauseliikmele osutavat
nime. Nii nditeks, esinedes asjaomase
lauseliikme funktsioonis, viitab lihtlause
alusele aluslause, taiendile taiendlause,
sihitisele sihitislause ja maarusele maa-
ruslause. Oeldistaite funktsioonis esine-
vat korvallauset on eesti keeleteadusli-
kus kirjanduses nimetatud mitmeti: &el-
dislauseks *  predikaaditaiteliseks kor-

* Ploompuu, A. LauseGpetus kooli-
dele. Tallinn, 1928, Ik. 42.

vallauseks Odeldistaitelauseks * ja deldis-
taidelauseks Oeldistaidet ei kasitata
tdnapdeva grammatikates Oeldise osana,
nagu seda tehti varem, vaid omaette
lauseliikmena. Seetdttu ei sobi ka enam
Oeldistaitele vastavat koérvallauset nime-
tada oeldislauseks. MitmesBnalisele ter-
minile (predikaaditaiteline kdrvallause)
eelistame liitsdnalist kui luhemat ning
otstarbekamat, liiatigi et ka sellele ana-
loogilised terminid (aluslause, taiendlau-
se jt) on liitsbnad. Et teiste kdrvallauset
markivate terminite hulgas pole geni-
tiivse  liitumisega  liitsbnu  (nditeks
taiendlause, mitte taiendilause) ja et no-
minatiivne liitumine vastavas liitsdnas
on ka sisuliselt digustatud (6eldistéide-
lause ise ongi lause kujul valjendatud
Oeldistaide), siis tuleb 6igeks pidada ter-
minit deldistaidelause.

2. oOeldistadide- ehk predikatiivlauseks

nimetatakse kdrvallauset, mis tapsustab
pealause asesdnalist o6eldistaidet vdi on
pealause suhtes Oeldistéite funktsioonis.
Oeldistaidelause vastab nagu oOeldistéi-
degi kusimustele kes? mis? keda? mida?
missugune? missugust? missugused? mis-
suguseid? Nait. Sageli oli Gustav see, kes

" Aavik, J. Eesti digekeelsuse 6pik ja
grammatika. Tartu, 1936, Ik. 229.

3 Kask, A, Koff, E. jt. Eesti keele
grammatika 1X klassile. Tallinn, 1952,
Tk. 107; Kure, K., VValgma, J. Eesti
keele grammatika 1X Kklassile. Tallinn,
1954, Ik. 95; Remmel, N., Riikoja,
E., Valgma, J. Eesti keele grammatika
IX—XI klassile. Tallinn, 1964, k. 101;
Valgma, J., Remmel, N. Eesti keele
grammatika. Tallinn, 1968, Ik. 225; V & &-
ri, E. Eesti keele dpik keskkoolile. Tal-
linn, 1968, Ik. 121.

* Muuk, E., Tedre, M. Lihike eesti
keeledpetus. Tartu, 1933, Ik. 106; Muuk,
E., Mihkla, K., Tedre, M. Eesti kesk-
kooli-grammatika Uhes harjutustikuga
IV. Tallinn, 1941, lk. 91; Janes, H.,
Parlo, O. Eesti keele grammatika gim-
naasiumile Il. Tallinn, 1943, lk. 104;
Kure, K. Eesti keele grammatika kesk-
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Remmel N, Valgma, J, RIiik-
oja, E. Eesti keele grammatika kesk-
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199; Raudnael, M. Pdimlause tana-
paeva eesti keeles. Diplomittd. Tartu,
1959, Ik. 57. (Kasikiri TRU eesti keele
kateedri arhiivis.)



mdne ko6iki huvitava kusimuse Ules tds-
tis (kes?) (Ré&ngel). Ukuaru pole enam
see™ mis ta oli kakskiimmend viis aastat
tagasi (mis?) (V. Saar). Toomas oli just
nimelt neid, kes tuli TSehhoslovakkiast
koju esikohaga (keda?). Isegi elav kujut-
lus pole pooltki seda, mis on pealtnage-
mine (mida?) (V. Gross). Pdhi on saa-
rane, mis paneb juba ette siidame tuk-
suma (missugune?) (Smuul). Midagi oli
ilmes niisugust, mis seda t6endas (mis-
sugust?) (Mé&ndmets). Me oleme just sel-
lised, mis unelmad meist teinud (mis-
sugused?) (««Loomingu» Raamatukogu»).
Suur protsent auhindu on aga selliseid,
mis Uhtede meelest on tahtsad, teiste
meelest mitte  (missuguseid?) (L.-M.
Kask).

3. Sisuliselt seostub Oeldistaidelause
oma pealausega harilikult korrelatiivselt.
Korvallause korrelaadiks pealauses on
asesdna, millel puudub omaette vdetuna
konkreetne sisu: see ei nimeta eset, nah-
tust ega isikut, vaid Uksnes viitab sellele.
Poéimlauses aga ei ole korrelaadiks olev
asesbna enam abstraktne, vaid tal on
konkreetne tdhendus, mis oleneb koérval-
lausest ja on jarelikult peaaegu alati eri-
nev. Et isoleerituna on asesdna vaga
abstraktne, voOimaldabki tal asendada
erineva sisuga Oelditéidelauseid. Néit.
Tema on see, keda oodati kel-
lest polnud dnnetumat — kes finantsee-
ris kogu ehitust — kes oli auvaarseim
linnaelanike seas jne. Kadrvallause kor-
relaadid pealauses on oluliseks teguriks
pdimlause osalausete Uhendamisel mot-
teliselt seotud tervikuks. Pealause, mil-
les on asesdnaline korrelaat, pole Uht-
viisi mdistetav p8imlauses ja isoleeritud
osalausena, sest viimasel juhul puudub
kdrvallausest saadav informatsioon ase-
sona kohta. Oeldistaidelause korrelaa-
diks olev asesBna pealauses on tavaliselt
r6hutatud. Asesbna liikidest vbivad o©el-
distéidelause korrelaadiks pealauses olla
Jargmised.

3. 1. Naitavad asesdnad (see, too, sa-
ma, samane, seesama, toosama, samasu-
gune, niisugune, seesugune, selline, s&a-
rane jt). Nait. Kauguste ahvatlus ongi
see, mis d&ratab reisimislusti (Semper).
Ma olen samasugune, nagu oli mu isa
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(Rannet). Inimeste vastu puddis ta olla

sédrane, et neil talle vahematki poleks
ette heita (Hint).
3. 2. Méaaératlevad asesbnad (igauks,

igamees, kOik, mdlemad, kumbki). Nait.
Kelm on igalks, kes sd6b, kui naaber
nalgib; kelm on igamees, kes veel elab,
kui seltsimees juba vditluses langenud
(Tammsaare). Moni k&rrejamedune po-
Jjukene vBi mannikasv on kdik, mis vilet-
sate sookaela pdBsakeste vahel silm nédeb
(Liiv).

3.3. Umbmaéarased asesdnad (keegi,
miski, Ukski, muu, mdni jt.). Nait. Eks ta
olnud keegi, kes asjast teadis. Ja see on
miski, mis tulemata ei jaa. Kiullap oli
see moni, kes 60 peale hulkuma oli jaa-
nud.

4. oeldistaidelause voib laiendada pea-
lauses esinevat pddrdséna olema, harve-
mini pddrdsdnu jadma, néima, paistma,
puUsima, saama, tulema, juhtuma, kasva-
ma, kujunema, seisma, valja nagema
jms. Nait. Pidu oli, nagu ta peab olema
(Kitzberg). Viljad kasvasid, missuguseid
kaua poldud néahtud. Koolikorraldus sei-
sis pikka aega, nagu ta meie kooliajal
oli olnud. Poiss n&gi valja, nagu oleks
ta kutinarpuu alla neelanud.

5. Oeldistaidelause pealauseks on hari-
likult kahepealiikmeline lause, néit.
K&ige suurem &6nn on see, kui sul pole
soove (Valton). Harvemini on pealau-
seks Uhepealiikmeline v6i pealiikmeta
lause. Uhepealiikmeline alusega lause
on OGeldistaidelause pealauseks néit. teks-
tis Kord poisi vihikus jatab tublisti soo-
vida. Kaekiri sddrane, et vdimatu on lu-
geda, Uhepealiikmeline &eldisega lause
on vastavaks pealauseks tekstis Nuud oli
mul palju lilli. Oli selliseidki, mida na-
gin esmakordselt. Pealiikmeta lause on
Oeldistaidelause pealauseks ndit. tekstis
See oli uhiuus auto. Just niisugune, mi-
da Jaak igatsenud oli.

6. Oeldistaidelause ise on harilikult
kahepealiikmeline lause, néit. Olukord
kujunes niisugune, et minu madistus Kip-
pus ules dtlema. Kuid see v8ib olla ka
Uhepealikmeline 0deldisega lause, naéit.
Uus Bpetaja oli just selline, nagu arvati,
Uhepealiikmeline alusega lause, nait.



Valvur oli seesama, kes eilegi, vOi ka
pealikmeta lause, ndit. Vesi oli niisu-
gune. nagu juunikuus ikka ja alati sel-
les lahesopis.

7.
siduvate asesdnadega, siduva ase- ja
kaassbna Uhenditega, siduvate maarso-
nadega ja sidesGnadega.

7.1. Jargnevalt vaatleksimegi siduvate
asesbnadega algavaid oeldistéidelauseid.

7.11. kes Oeldistaidelause algul on
substantiivne ja margib enamasti elus-
olendit, nait. Tema on saarane, kes karb-
selegi kurja ei tee. Mbdnikord v8ib see
mérkida ka asutust v8i organisatsiooni,
millele on omistatud tegija funktsioon,
nait. Eks olnud ju kalurikolhoos see, kes
mullu sotsialistlikus vdistluses esikohale
tuli. Oeldistaidelauset alustav kes voib
peale nimetava esineda ka teistes kaane-
tes. Mitmuslik téhendus antakse seejuu-
res edasi harilikult ainsuslike vormide-
ga. Nait. Emand, ta pole see, kelleks si-
na teda pead (Tammsaare). Praegu on
ikkagi tema see, Tcellele teise armu vaja
laheb (V. Saar). Ikka olid popsilapsed
need”™ kellega koolidpetaja pidi s6dima
(Roht).

7.1.2. mis Oeldistaidelause algul téhis-
tab elutut asja vdi néhtust, olles subs-
tantiivne, ndit. Siis on see, mis praegu
minuga: oled haavunud ja kaid norus
(Tammsaare). See oligi kdik, mis ta
maéepoolsel kiljel markas (Krusten). See
pole see, millena ta naib (««Loomingu»
Raamatukogu»). Musklid on need, mil-
lega jdumees uhkustab.

7.1.3. kumb, missugune, milline, ma-
herdune alustavad &eldistaidelauset ana-
loogiliselt asesdnadega kes ja mis. Nait.
Ullatuseks oli aga siil see, kumb Kiire-
mini jooksis. K&abus on niisugune, mis-
sugune on tema valitseja (Saaber). Ka
meeleolu ei olnud selline, millisega vdiks
kosjasditu ette vBtta. See oli niisugune,
mé&herdust sa pole uneski nainud.

7.2.  oeldistdidelause vBib pealausega
seostuda siduva asesdna ja kaassdna (al-
la, all, alt, asemele, asemel™ asemelt, ette,
ees, eest, ilma, juurde, juures, juurest,
jarele, jarel, jarelt, keset, kohale, kohal,
kohalt, kohta™ koos, labi, mddda, poole,
pool, poolt, parast, sisse, sees, seest, tdt-

Oeldistéidelause seostub pealausegavas

tu, vahele, vahel, vahelt, Ule jt.) Ghendi-
ga. Siduv asesdna on sel puhul kas
omastavas (Postid aia &ares ongi need,
mille vahele tuleb peenramaa), osasta-
(Haridustee on see, mida modda
sammuvad meil nii noored kui vanad),
seestltlevas (See hetk oli see, millest
peale polnud Ténule maailmas enam mi-
dagi kaunimat Teele pleekinud juustest
ning tedretahtedest ta ninal), ilmautlevas
(NOud algas pb6hjalik eellugude heieta-
mine, mis oli see, ilma milleta emand ei
saanud rdakida Uhtegi juttu) vdi kaasa-
Utlevas (Sina oledki see, kellega koos
laheksin maailma teise serva). Kaassbna
tdhendusest olenevalt omandab 6eldis-
taidelause maarusliku tdhendusvarjundi.
Nii naiteks vBib vastav oOeldistaidelause
markida kohta (Kas see pisike tinn
peaks olema see, mille sisse Kkasti tuh-
jenda k&ik viljakotid?), aega (Koorilaul
oli see, mille jarel pidi antama lilli), pdh-
just (Ja koik see ei olnud siiski see,
mille pérast maksis pb6leda), tegevusob-
jekti (Mehed seal kaugemal olid need,
kelle kohta otsus oli juba langetatud),
otstarvet (See polnud see, mille jaoks
raha oli kogutud), médndust (See just
oligi see, millest hoolimata sulane talust
jalga lasi), ilmaolu (Ausus on see, ilma
milleta pole mdeldav s6prus), kaasolu
(Partei on see, kellega koos léaheb rah-
vas) vms.

7.3. Oeldistaidelaused vdivad seostuda
pealausega siduvate-kisivate maarséna-
de abil, mis karakteriseerivad o0Oeldistai-
delauset vastavate méaaruslike tdéhendus-
nUanssidega.

7.3.1. kus, kust, kuhu o0eldistaidelause
algul osutavad enamasti kohta. Nait.
Kd&ige toredam koht oli see, kus linnu-
pesa asus. Tema kool oli selline, kust sai
hea tuule tiibadesse iga noor. Kénealu-
ne koosolek oli toosama, kuhu keegi
meist ei lainud. M@dnikord vbivad asja-
omased kdrvallaused maérkida ka aega,
nait. Kbéige ulevam silmapilk oli selline,
kus emalind toiduga saabus.

7.3.2. kunas, millal, mil esinevad oel-
distéidelause algul, kui selles ptdratakse
peatdhelepanu ajale. NAait. Kusimus pole
see, kunas pidu korraldada. T&navune
sugis oli see, millal Jaan nekrutiks voeti.



Kuumus oli séarane, mil métegi lakkab
tootamast. Nagu vOis téhele panna, ka-
sutatakse s6na mil Oeldistaidelause algul
maarsonalises tdhenduses analoogiliselt
ajaadverbiga millal. S6na mil sdnaliigi-
lisuse kohta leidub erinevaid seisukohti.
Unhelt poolt peetakse seda Kkisivate
maarsbnade hulka kuuluvaks siduvaks
sbnaks teiselt poolt vaadeldakse s6na
mil kui asesbna alalelitlevalist vormi,
mida seetdttu pole dige kasutada aega
markivas maarsonalises tahenduses

7.3.3. miks ja mispéarast oeldistaidelau-
se algul annavad kdrvallausele pdhjus-
madruslause varjundi. Nait. Konks asja
kuljes on see, miks ta seda koosolekul ei
Utelnud. Ei ole see see, mispérast neid
kartma peaks.

7.3.4. kuidas, kuidaviisi (arh.), kuis,
mismoodi Oeldistaidelause algul osuta-
vad tegevuse viisile. Nait. Keele struk-
tuur on see, kuidas keel on ehitatud,
mismoodi ta kokku laotud on. Probleem
number Uks on see, kuis asjaosalisi kok-
ku viia saaks.

7.3.5. kuivord alustab oeldistaidelauset,
mis véljendab méara, nait. Minu 6nn on
see, kuivord mu tervis korras on.

7.3.6. kas alustab kusimust osutavat
Oeldistaidelauset, nait. Kusimus pole sel-
line, kas me praegu peame t66d jatka-
ma vOi mitte.

7.3.7. Harvemini paiknevad Oeldistdi-
delause algul muud siduvad mééarsdnad,
nagu misjaoks, mislébi, mispoolest, mis-
Ule jt. NA&it. See ongi see, misjaoks ma
nutan. Eks see olnud seesama, mislabi
ma rikkaks sain. See on k&ik, mispoo-
lest metsjanes ja kuulik teineteisest eri-
nevad. Kuivanud Oieke oli see, misnle ta
omal ajal nii sidamest kurvastanud oli.

7.4. Oeldistaidelaused vdivad seostuda

pealausega sides6nade et, kui ja nagu
abil.

7.4.1. et alustab Oeldistaidelauset, mis
on eesti keeles vordlemisi produktiivne.
Nait. Asjalugu on niisugune, et hooned
varsti Umber kukuvad (Luts). Kuid me-

N \/eski, A. Eesti keele

rammatika
”( }§30Imas vihik. Maarsdna. Tartu, 1970,

 Aavik, J. Main. teos, Ik. 196.
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he eluviisid ja kombed olid s&érased, et
joukamate hulgas teda hea meelega ei
nahtud (Sirge).

7.4.2. kui alustab oeldistaidelauset, mis
vBib markida aega, nait. Ja just nadd
pidi ta sdarane olema, kui tema oli esi-
mest korda teel Gpetajavalimistele (Tug-
las), ja vOrdlust, ndit. See oleks sama,
kui ei viitsiks kummardada raha Ules-
vOtmiseks. Lugu naib selline, kui saak-
sime kumbki armastusest omamoodi aru.
Vastava oOeldistéidelause predikaatverb
on harilikult konditsionaalis.

74.3. nagu alustab vdrdlust méarkivat
Oeldistaidelauset, nait. Niisugune, nagu
see olema peaks, ei ole tema abielu kull
mitte. Nagu keel tegelikult kokku pan-
dud on, niisugune tema struktuur ongi.
Raudteejaama j6udes olin just niisugu-
ne, nagu oleks minuga ténavat puhitud
(Luts).

7.5. Kdrvallause eesasendit tingivat
rinnastavat sidesdna lause algul alistava
siduva sBna ees, mis esineb naiteks alus-
lauses (Aga et Tonu uhke oli, see selgus
alles hiljuti), sihitislauses (Ent millal see
kbik juhtus, seda ma tdesti ei tea) ja
maaruslauses (Kuid kus hada kdige suu-
rem, seal abi k&ige lahem), ei ole Geldis-
taidelauses taheldatud.

8.  Oeldistaidelause jargneb pealausele.
Erandi moodustab sidesdnaga algav 6el-
distaidelause, mis v6ib paikneda ka pea-
lause ees voi keskel.



OPILASTE
KOLBELISEST
KASVATUSEST

KAJA MAGI,
Tallinna 10. keskkooli
Opetaja

KODUMAA-ARMASTUS, PATRIOTISMI-
TUNNE JA OPILANE

Ustavus kommunismitritusele, armastus sot-
sialistiku  kodumaa ja sotsialismimaade
vastu on Uks meie pohilisi ideelise kasva-
tuse printsiipe. Laste ideeline ettevalmistus
eluks ja tooks toimub pohiliselt perekonnas
ja koolis.

Kodumaa-armastuse kujundamine on kul-
lalt keerukas, sest algul on laste arusaami-
ne kodumaa mdistest vaga algeiine ja piira-
tud. Aasta-aastalt see tha avardub ja stve-
neb ning hakkab vélja kujunema patriotis-
mitunne.

Saksa Demokraatiiku Vabariigi didakti-
kud on kirjeidanud selie tee algust lihen-
datult jargmiselt (1, Ik. 7); ema hoolitsus
lapse eest lapse poolehoid ema vastu
slimpaatiatunne ka teiste perekonnaliikmete
vastu—1harjumine Umbritsevate esemetega
ja need muutuvad l&hedasteks.

Madiste kodumaa t&hendab lapse jaoks
koike seda lahedast, lihtsat ja arusaadavat,
mis teda Umbritseb.

Koolis kasvab lastes pidevalt huvi oma
kodulinna, -rajooni ja kodumaa, selle

erinevate piirkondade ja liiduvabariikide
vastu. Jark-jargult saavad lapsed teada,
kuidas noukogude inimeste tohutu t6 on
kujundanud kogu meie elu. On oluline, et
laps hakkaks armastama ja austama kdike
seda, mis on loodud rahva- todga, et ta
tunnetaks elumuutusi, mis toimuvad tema

enda silme all.
2. klassi sugisel sai meie klass Kkirja
Moskva oblastist Noginski linna 2. kl. ok-

toobrilastelt, kes soovisid meiega asuda Kir-
javahetusse ning olid huvitatud elust meie
vabariigis. Lastel tekkis kohe palju kisi-
musi: kuidas Noginski lapsed teadsid meile
kirjutada? kus asub Noginsk? mis t&hendab
oblast? miks kiri oli nii kaua teel? jne.

Votsin valja Noukogude Liidu geograafi-
lise kaardi, otsisime Ules meie vaikese ko-
duvabariigi  ja suure N&ukogude Liidu.
ljeidsime ka linna, kust oli tulnud lapsi eru-
tanud kiri. Vahur tuli koguni mdttele d&ra
mdota, kui palju kilomeetreid meid uutest
tuttavatest lahutab. K®oik seisid huviga
kaardi ees ning arutati, mida uutele tutta-
vatele oma linnast ja koolist kirjutada.
Varsti oli nii minule kui lastele endilegi
selge, et ega meil just palju kirjutada olegi
— Opilaste teadmised kodulinnast osutusid
&armiselt kasinaiks.

Tui asuda selle vea parandamisele. Koos-
tasin tegevuskava;
= iga laps tutvub l&hemalt oma vanemate
todga, vOimaluse korral kilastab mdlema
vanema tookohta;
@ klassi ekskursioonid vanemate tédkohta-
desse;
9O ekskursioonid kodulinnaga tutvumiseks:
vanalinn,
uued linnarajoonid (Qismae),
tallinlaste  puhkepaigad
Harku jarv. Pirita),
muuseumid,

— teatrid, kinod, naitused;
9 tutvumine teiste maadega ilukirjanduse,
pildimaterjali, tele- ja raadiosaadete kaudu.

Kodulitmaga tutvumise perspektiivplaani
koostasin kahe aasta peale. Koige raske-
maks osutus vanemate todga tutvumine.
Laste kusimusi ei peetud téhtsateks, nendele
vastati pealiskaudselt.

Pidin vahele segama. Lastevanemate koos-
olekul selgitasin vanematele ekskursioonide
otstarvet ning palusin nende abi. Nuid

(Kadriorg,



muutus olukord hoopis teiseks. Enamik
lapsi sai kilastada vahemalt the vanema
tookohta, muretseti mitmesugust oma t66d
vBi asutust iseloomustavat pildimaterjali.
Mdned lapsevanemd réékisid oma tdest ka
magnetofonilindile, mida sain hiljem tundi-
des vOi klassivalises tegevuses kasutada.

Kogu klassiga kulastasime vanemate too-
kohtadest «Tallinnfilmi» nukufilmide pavil-
joni», «Norma» Laki t. tsehhi. Botaanika-
aeda, Toompea lossi, triikikoda «Oktoober»,
Gorki-nim. raamatukogu.

Vanalinnaga tutvumiseks Kkorraldasin aas-
ta jooksul 4 ekskursiooni (eri aastaaegadel).
Kuna terve klassiga on liimas ebamugav lii-
kuda ning ka seletuste andmine on rasken-
datud, jaotasin klassi 2 riihma. Andsin ka
lastele endile vdimaluse ekskursiooniks val-
mistuda. Selleks nimetasin aegsasti, kellega
ja kuhu me kavatseme minna. Suunasin
neid tutvuma vastava kirjandusega. (2.
klassi Opilasele v8ib juba julgelt soovitada
«Tallinna juhti».) Soovitasin lastele ka alati
osta brosSilire nendest kohtadest, kus me
kaisime. Koduteel vaatasime neid koos ja
tuletasime ndhtut uuesti meelde. Hiljem
mérkasin r6dmuga, et lapsed on hakanud
omapoolseid ettepanekuid tegema, kuhu
vBiks minna vB8i mida vaadata. Kujunesid
vélja ka laste lemmikkohad, kuhu me laste
soovil iga kord jalle laksime — Patkuli
trepp, vaade Toompealt Pikale jalale ja
Raekoda Vana Toomaga.

Ekskursioonid vanalinna olid huvitavad,
&ratasid lastes palju métteid ja huvi oma
kodulinna ajaloo vastu.

Ekskursioonile Oisméele sditsime bussiga.
Labi bussiakna ndgid lapsed uut ja ilusat
linnajagu. Ehitustel ei paista aga 18ppu ole-
vat. Suunasin lapsi vBrdlema vana ja uut
linna. Lapsed arutlesid, milliste masinate
abil tanapéeval ehitatakse, milliseid mater-
jale Kkasutatakse. Vestlesime elukutsetest,
mis on vajalikud, et kerkiksid uued ilusad
linnad; kust saadakse raha nende linnade
ehitamiseks, kuidas abistavad teised ven-
nasvabariigid ja inimesed meie vabariiki
ning mis me neile vastu saame anda.

Laste silmaringi laiendamiseks viisin neid
aasta jooksul paljudesse muuseumidesse
(linnamuuseum, ajaloomuuseum, loodusmuu-
seum, teatri- ja muusikamuuseum), néitus-
tele (lillenditus Pirita teel, Kaoleri naitus

kunstnike  kevadnaitus
Linnamuuseumis

Kadrioru lossis,
Kunstihoones, klaasinaitus
ja fotonditus).

Lapsed Oppisid ka ise rohkem téhele

panema, meelde jatma. lgal esmaspéeval
«kulutasime»  klassivalise lugemise tunnist
kimmekond minutit, et Opilased saaksid

rédkida, mida nad nédala jooksul meie elust
huvitavat teada said.

Kevadised kirjad Noginskisse olid juba
palju huvitavamad. Enam ei pidanud G6pe-

taja laste mdtteid suunama (v8i lauseid
suust «tangidega» vélja kiskuma). Kirjad
kirjutati tahekestes ning minule jai ainult

eestikeelne tekst vene keelde tdlkida.

Suure austusega suhtuvad ndukogude
inimesed V. I. Lenini malestusesse. Leninis
on kehastunud uue inimese parimad jooned:
kbrge ideelisus, printsipiaalsus, mehisus,
piiritu ustavus kommunismiuritusele, tagasi-
hoidlikkus ja &aretu usk rahva loovatesse
joududesse. Just sellepédrast ongi téhtis, et
kodu ja kool teeksid kdik mdeldava selleks,
et lapsed saaksid vOimalikult palju teada
V. I. Leninist. Oma artiklis «Kuidas ja mi-
da jutustada Opilastele Leninist» selgitab
NadeZda Konstantinovna Krupskaja, kuidas
seda teha. Ta madrgib, et mdnede arvates
tuleb lastele ré&ékida ainult Lenini lapsepdl-
vest, kuna Uksnes see huvitavat lapsi. S&&-
rane arvamus pole Gige. Lapsi huvitab kogu
Lenini elu. Krupskaja soovitab lastele ju-
tustada Uljanovite sobralikust perekoimast,
kus lapsed juba varakult olid nakatatud
revolutsiooniideest. Lapsed peaksid teadma,
kuidas nddr lljits enda téiendamiseks too-
tas, kuidas ta K. Marxi ja F. Engelsi teoseid
luges ja uuris, millal ja kuidas ta revolut-
sioonilisest liikumisest osa vdtma hakkas.
Mida varem hakkavad lapsed tajuma Lenini
kujust kiirgavat vaimset ilu, seda varem
hakkavad nad mdistma, mida tahendab ela-
da dhiskonna ja rahva heaks (1, Ik. 9 ja
10y.

Siinkohal eeskujust. Meie juhtide, ees-
rindlike inimeste, lastevanemate, Opetajate
ja kaaslaste eeskujul on suur osa kolbelises
kasvatuses.

Eeskuju kasvatuslik mdju on seletatav
laste puddlusega matkida, jaljendada. Lé&he-



daste inimeste kaitumine, nende suhtumine
Umbritsevatesse néhtustesse kutsub esile
soovi samuti toimida.

Kuidas kasvatada last lii, et ta kaituks
eeskujulikult, 8piks hasti ning huvituks po-
liitilistest probleemidest? Suurt selgitustéod
tuleb teha 0&petajal vanemate hulgas, sest
kdige lahedasem ja arusaadavam on lastele
nende vanemate eeskuju ning kaitumine.

Lapsele tuleb kodus tihti jutustada meie
maast, ndukogude inimestest, meie riigi sop-
radest ja vaenlastest, neist Ulesaimetest,
mida meie rahvas lahendab. Ajalehest loetut
tuleb vanematel arutada laste juuresolekul.
Laps peab lugema ka omaenda ajalehte vdi
ajakirja. Esialgu on seda 6igem valjusti
lugeda ja loetut siis omavahel arutada.

Samuti tuleb last 6petada kuulama raadio
lastesaateid. Teda tuleb Opetada ajalehe in-
formatsiooniveerult (les otsima 10iku, kus
on raadio saatekava. Ajalehe lugemine ja
raadio kuulamine peab saama lapsele va-
jaduseks.

Lapsega tuleb rédkida nagu endavéérsega,
ei tohi rdhutada, et laps on veel vdike ega
saa millestki aru. See l&hendab last vane-
matele. Laps peab teadma isa ja ema edu-
sammudest, kd&igist nende esiletdstmistest
ja ametikdrgendustest ning sellest, mille
eest need on saadud.

Vanemate suhtumine oma tédulesannetes-
se, nende hiimang kdigele, nns toimub meie
riigis ja vélismaal, vanemate suhtumine t66-
kaaslastesse ja sOpradesse, nende isiklikud
huvid — koik see on kasvava lapse silme
ees.

Kuid leidub noori, kes on kdige vastu
Ukskoiksed, kes ei taha naha neid muuda-
tusi, mis toimuvad meie maal. Nad pole ela-
nud dle suuri raskusi, ei mdista, missugu-
sed vBimalused on ndukogude v6im loonud
Oppimiseks ja tdooks. Nad ei hinda seda,
mida annab neile Uhiskond ja ka omalt
poolt ei anna nad midagi Uhiskonnale.

Juba algklasside Opilaste hulgas on neid,
kes oskavad ainult nduda, kes raagivad
taiskasvanute sdnadega, mida meil saada ei
ole ja kui ilusad on valismaa asjad, todle
vOi isegi jalutuskéigule mineku eel tunne-
vad huvi, kas see on kohustuslik, ning leia-
vad, et klassipinkide pesemine v&i néitusele
minek on «lollide jaoks».

Kuidas nad niisuguseks kujunevad? Nad
Opivad ju teistega koos, loevad neidsamu
raamatuid mida teisedki, vaatavad samu
filme, kéivad Uhistel klassidhtutel jne.

Sellistel juhtudel on vaja léhemalt tut-
vuda lapse vanematega. Selgub, et ko&ik~
millest perekonnas radgitakse, kannab hal-
vustavat iseloomu. Kui aga kasvav, arenev
laps kuuleb perekonnas ainult nurisemisi ja
kaebusi «ebadigest k&itumisest» ning alatis-
test «raskustest», siis hakkab kujunema
vastav isiklik suhtumine Umbritsevasse. Sel-
line vanemate ellusuhtumine muirgitab
noort. Seda teemat tuleb lastevanematega
arutada nii individuaalselt kui ka Kklassi-
koosolekutel. Lastevanemate (hiskondlikud'
ja isiklikud huvid ning plddlused, nende
suhtumine meie maal ja mujal toimuvasse
— koik see jatab oma jélje lapse psudhi-
kasse ja teadvusse.

KOLLEKTIIVSUSTUNDE JA
SELTSIMEHELIKKUSE KASVATAMISEST

Kus inimene ka ei 8piks voi tootaks, kdik-
jal viibib ta kollektiivis. Ka selleks tuleb
lapsi ette valmistada.

Perekond on kollektiiv, mida seob armasr
tus ja sOprus, dhised huvid ja puludlused.
Perekoimas hakkab laps korjama kogemusi
eluks kollektiivis. Perekonnaliikmete oma-
vahelised suhted, suhtumine teistesse kasva-
tavad lapsi, kujundavad nende kéaitumist.

Normaalseks kasvatustéoks on vaja, et
perekonnas valitseks terve ja reibas meele-
olu.

Sobralik, seltsimehelik, vastastikuse aus-
tamise ja hoolitsemise 8hkkond loob hea
meeleolu, millel omakorda on suur tahtsus
mis té&hes Uhise ettevftmise heaks kordami-
nekuks. Kollektiivi seob ja tugevdab see,
kui selle liikmeil on teatud kindlad kohus-
tused. Ka perekoimas peavad koigil olema
vastavad kohustused. Kuid uhine ka&igile
perekonnaliikmeile on kohustus olla t&hele-
panelik Uksteise vastu, hoolitseda Uksteise-
eest.

Téiskasvanud peavad asja nii korraldama,-
et iga antud ulesanne, mis lapse kohustuste
hulka kuulub, &igeaegselt téidetaks. See-
juures on tahtis, et kdigi perekonnaliikmete
nbuded — kaasa arvatud vanavanemate
omad — oleksid Uhesugused.



Kahjuks esineb aga koolipraktikas palju
just vastupidiseid nditeid.

Vahur kakles koolis ja peksis teist poissi.
Tdsiseid pBhjusi tuliks polnud: mingisuguse
tema aadressil deldud tihise repliigi peale
kargas ta kallale endast nGrgemale kaasdpi-
lasele.

Kooli kutsusin isa koos Vahuriga. Isa tuli
Uksi, pBhjendades, et kill ta pdrast poisi
kéasile vGtab. Tean, et isa poega tavaliselt
véga karmilt karistab ja piddsin isale sel-
geks teha, et Vahur sellepdrast ongi &ge,
toores, hdbematu, et perekonnaliikmete va-
hel on valed suhted.

Isa puludis p8hjendada poja halba kasva-
tust sellega, et tal endal on palju t66d ning
néeb poega harva. lsaga ré&kimine ei and-
nud ka sel korral mingeid tulemusi. Isa usub
kindlalt, et kall poiss kasvab ja l&heb tar-
gemaks.

Kutsusin kooii ka Vahuri ema. Kohe vest-
luse algul puhkes ema nutma ja pludis
kogu aeg Opetajat lltua vaitega «Ma kull
kogu aeg radgin taliel». Ka emal on poisi
jaoks vahe aega. Kuna isa on véga karm,
asub ema alati poja poolele. Kartusest, et
isa poega liiga karmilt karistab, pliiab ema
poja uleannetust ja halbu hindeid tema eest
varj ata.

Vanemate erinev suhtumine lastesse —
isa julmus ja jareleandmatus ning ema kai-
keandestavas ja lapse kaitsmine — viivad
kurbadele tagajargedele. Mingit kollektiivi
see perekond endast ei kujuta. Kodus valit-
sev réhuv 6hkkond tbukab poisi kodust
eemale.

Kollektiivsustunde arendamiseks ja seltsi-
mehelikkuse kasvatamiseks on tingimata
vaja, et perekonnaliikmed Uksteist mdistak-
sid ja abistaksid.

Koolilaps on tavaliselt (he v8i mitme
erineva kollektiivi liige. Milline koht on
tal kollektiivi elus, kuidas ta suhtub oma
klassikaaslastesse — need kisimused pea-
vad pidevalt olema Opetajate ja lastevane-
mate huviorbiidis.

A. S. Makarenko, kes hindas koérgelt kol-
lektiivi kui t&htsat kasvatusvahendit, selgi-
tas korduvalt, et kollektiiv on «kommunist-
liku kéitumise treenimissaaliks». Lastekol-
lektiivis tekkivad keerukad vastastikused
suhted, mis igal sammul nduavad seltsime-
helikkust, oskust alluda ja késutada, orga-
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niseerida ning taita, on laste ja noorsoo
kolbelise kasvatuse kooliks.

Enanik lapsi vBtab kollektiivi elust ja
Uritustest aktiivselt osa. On aga ka neid
lapsi, kes juba algklassides hakkavad eema-
le hoidma kollektiivist ja selle Uritustest.
Pohjusi selleks vbib olla mitmeid, kuid véga
tihti on vanemad need, kes ei taha oma lap-
si lubada Uihessegi lastekoliektiivi. Nad pulua-
vad oma lapsi takistada eakaaslastega selt-
simast. Enamasti- pdhjendatakse seda selle-
ga, et tahetakse lapsi hoida halva méju alla
sattumast.

Uku tuli meie Klassikollektiivi 2. klassis.
Ta suhtus teistesse Uleolevalt. Emaarvas, et
ta poeg on kdige andekam ja v8imekam. Se-
da sisendati ka poisile rung réagiti tuttavate-
legi. Poiss on tbepoolest palju lugenud ja
Gsna arenenud. Ema kardab kangesti poja
tervise pédrast — vOimlemistundidest pidi
siis poissi pééstma ema kirjutatud tdend,
suusamatkast jai Uku maha nohu tottu,
kooli ja koolist koju kdndis poiss ema kée-
kérval. Uku oli vabastatud kdigist kodustest
toodest, sest koolitdd oli taile véga vasitav.

Ka klass ei tahtnud Ukut omaks votta.
Esialgu puidsid kaasdpilased teda oma te-
gemistesse ja mangudesse tdmmata, néinud
aga, kui vastumeelselt ja abitult ta kdike
teeb, jatsid ta rahule.

Opetaja vestlused poisi ja emaga mar-
gatavaid luhkeid asjasse ei toonud.

Tuli emale naidata, et klassis on teisi,
mitte véhem arenenud ja vOimekaid lapsi
kui tema poeg, et kdigil teistel lastel on
Uhised huvid ja nad peavad Uksteisest lugu.

Kutsusin Uku ema korkidele klassidhtu-
tele. Ta pidi mérkama, et kéik teised lapsed
oskasid laulda, luuletusi lugeda, tantsida,
naljatleda. Ta pidi markama, et Uku valiti
méngu- vOi tantsupartneriks siis, kui kedagi
teist enam votta ei olnud. Ta pidi mérkama,
et tema pojal ei olnud selles kollektiivis
sBpru. Muidugi oli pimestatud emaarmastu-
sel raske leppida teadmisega, et tema poeg
pole mitte kdige targem ega andekam, nagu
ta varem arvas, vaid kdige tavalisem 8-aas-
tane koolipoiss. Ema ilmselt mdistis, mullise
vea ta oli teinud. Enam pole ma kuulhud
Uku andekusest ja vaimukusest. Uku peab
osa vOtma kdMf.idest kiassi Uritustest. Tihti
kuulen teda pakkumas oma pliiatseid voi
sulepead kaasOpilastele. Selles kd&iges tun-



nen ka Uku ema suunavat kétt, kes pulab
oma last lllitada klassikollektiivi ellu.

Olen piddnud véimalikult palju &ra ka-
sutada lastevanemate abi klassi tegevuse
organiseerimisel. See kergendab Klassijuha-
taja t60d ja muudab Uritused lastega huvi-
tavamaks.

Sellel Oppeaastal 6nnestusid eriti hésti
just need ettevdtmised (spordiméngud, vast-
lapéev, liiklusalane Kklassibhtu), kus vane-
mad mitte ainult aitasid Oritust ette valmis-
tada, vaid ka ise kogu perekonnaga sellest
osa votsid. Nii saavad lastevanemad véima-
luse paremini jalgida, kuidas nende lapsed
kollektiivis kaituvad, teisest kiljest né&evad
lapsed omakorda, et nende vanemad huvi-
tuvad nende koolielust, nende klassi VvOi
tahekese tegevusest.

Unhiselt tegutsedes kasvab lastel aktiivsus,
tugevnevad sellised positiivsed iseloomu-
jooned, nagu seltsimehelikkus, printsipiaal-
sus, vastutus- ja kohusetunne ning kollek-
tiivsustunne.

TAHELEPANEUKKUSEST JA
HUMAANSUSEST

Inimese emotsionaalne kujunemine on mo-
raali kujunemise aluseks.

Uksluisus ja emotsionaalse kogemuse Vé-
hesus varajases lapseeas v8ivad madrata ini-
mese iseloomu terveks eluks. Hingeline vae-
sus on otseselt seotud Ukskdiksete, tuimade
vanematega. Ainult positiivsete emotsioo-
nide (erksus, optimism, vastastikune sdprus
ja ornus) Ulekaal negatiivsetest (igavus, pa-
hameel, &rritus) loob selle, mida nimetatak-
se kodutundeks. Negatiivsete emotsioonide
tagajérjel kasvavad lapsed hingeliselt pri-
mitiivseteks. Kui inimesel ei ole positiivseid
tundmusi, lahevad kergesti kéiku negatiiv-
sed. Ja inimene 8pib rahuldust saama sel-
lest, mis moraalsest, kdlbelisest seisukohast
vaadatuna peaks pd8hjustama habi ja vas-
tikustunnet (2, k. 11).

Heastidamlikkus ja osavotlikkus saavad
alguse lihtsast tahelepanelikkusest, v@imest,
oskusest margata teiste vajadusi.

Uks olulisi emotsionaalse kasvatuse va-
hendeid on loodus. On vaja kasvatada si-
damega suhtumist loodusesse, jutustada voi
lugeda lastele mesilaste ja sipelgate tdost,
lindude réndamisest, kdige vaiksema ja véa-

liselt tihisema taimekese vdi
ehitusest.

Mida varem ja kindlamalt laps veendub
miljonite k&ige erinevamal tasemel olevate
elude vadrtuses, seda varem ja kindlamalt
ta saab inimeseks. Huvi ja austus igasuguse
elava vastu on heaks eelduseks humaansuse
tekkimisele.

Samal ajal on vaja kasvatada tahelepane-
likkust ning osavdtlikkust inimeste vastu.
Last on vaja Opetada kujutlema ka v66ra
(olgu see vdi vastutulija) inimese puhul, kes
ta on, kuhu ja milleks l&heb, mida mdtleb
jne. Seda on vaja selleks, et ta kasvaks
inimeseks, kes oskaks teises n&ha ja aus-
tada iseseisvat isiksust. Eesmargiks on selle
alusel headuse, osavotlikkuse ja vastutule-
likkuse kasvatamine. On vaja, et laps ise
teeks midagi teiste heaks. Vo&imalikult pal-
ju tuleb &ra kasutada laste soovi abistada
taiskasvanuid, osa votta nende toodest. Tu-
leb dra kannatada laste saamatus ja algusest
peale Kiita lapse piddlusi teisi aidata. On
vaja ndidata, kus ta vib aidata teisi. Ope-
tada lapsi markama rohkem oma (mbrust.
Tahtis on, et lapsed Opivad tundma rédmu,
aidates teisi inimesi. Lastele tuleb Opetada
olla helde oma sBprade, teiste laste ja loo-
made vastu.

Sedamddda, kuidas laps Opib headust, t&-
helepanelikkust, osavotlikkust, kujuneb ka
sidametunnistuse kdlbeline kategooria. Su-
dametunnistust ei saa kasvatada. See tekib
emotsionaalse kasvatuse tulemusena. Habi-
tunne ebavaarika teo pdrast on vaart tunne.
Teades seda, pllavad lapsevanemad ja ka
Opetajad tugevdada seda tunnet pikkade et-
teheidete ja seletustega. Kuid studametun-
nistuse puudutamine peab olema ettevaatlik,
taktiline ja luhiajaline. Habistavate ja pal-
jusBnaliste etteheidete puhul vdib stdame-
tunnistus hoopis vaikida ning asenduda iga-
vuse ja arritusega.

rohuliblekese

Madisteid «stdameturmistus» ja «hébi» ei
tohi igapéaevases koénes liiga tihti ja laialt
kasutada. «Kas sul ei ole habi istuda lauda
pesemata kéatega?», «Kas sul ei ole habi
koridoris joosta?», «Kas sul ei ole habi nii-
moodi Kkolistada?» jne. Laps ei saa aru, miks
siin hé&bist radgitakse. Sdnad kaotavad oma
mdju, kulutatakse &ra, muutuvad tihipal-
jaks kdmaks.



Normaalse kasvatuse korral on nooremas
koolieas kolbelised tundmused killaltki
hésti arenenud ja vbivad suunata lapse te-
gusid. Algklasside Opilase kdlbeline pale on
aga «k8ikuv», see valjendub ta kolbeliste
tundmuste pusimatuses, erinevas suhtumi-
ses samadesse siindmustesse. Ta vdib kaitu-
da hésti, avaldada kaastunnet kellegi mure
puhul, tal v6ib olla kahju haigest loomast
jne. Kuid samas v0ib ta naerda seltsimehe
ebadnnestumise Ule, suhtuda teise Onnetu-
sesse Ukskdikselt.

Seesugune kéitumine on tingitud sellest,
et Opilase kdlbelised normid ei ole veel
muutunud pusivaks omaduseks, ei valjendu
veel igas olukorras. Lapsed ei mdista veel
kolbelist printsiipi, mille jargi on vaja te-
gutseda, kuid ta sisetunne Utleb talle ette,
mis on hea, mis halb. Seepérast tunn”) ta
lubamatute tegude puhul harilikult habi, ka-
hetsust vdi hirmu.

Lapsi tuleb Bpetada olema suuremeelsed.
Tavaliselt pdhjendab laps oma tegu: «Aga
tema tegi kal» Lapsele tuleb selgeks teha,
et ta ei tohi olla vbdraste tegude peegel-
dus. Talle tuleb sisendada, et ta on kohus-
tatud jadma truuks oma «minale», oma ku-
jutlusele heast ja kurjast. Talle peab kind-
lalt selgeks saama, et kellegi vo6ra ebaau-
sus, alatus, jamedus ei arma mingit moraal-
set Oigust olla ka ise alatu v6i kavaldada
(2, Ik. 31).

Ndukogude inimesi ldhendavad (hised
ideed ja suur Uhihe eesmark — kommu-
nismi ehitamine. Meie Uhiskonna ning meie
elu demokraatlike aluste areng on mdoel-
damatu ilma aususe ja tbBearmastuseta, au-
ning Oiglustundeta. Uus polvkond, kes val-
mistub elu edasi viima, peab olema arene-
nud B8iglustundega, aus ja humaanne.

Laps omandab moraaliprintsiibid
1) positiivsete eeskujude jaljendamisega,
2) Umbritseva elu vaatlemisega ja selle
maistmisega,
3) elust ja kirjandusest toodud néidete va-
ral.

Moraalireeglite tditmine peab lapsele ku-
junema sisemiseks vajaduseks.

Kasvatus on pikaajaline protsess, see haa-
rab kdiki kasvava inimese elu ja kaitumise
kilgi, alates lusika kasutamisest Idunalauas
kuni  kosmoselaeva juhtimiseni, tuttavate
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inimeste lihtsast tervitamisest kuni Uhiskon-
naelu stigava mdistmiseni (1).

Kooli edukas td6 igakullgselt ja harmooni-
liselt arenenud isiksuste kujimdamisel on
tunduval mééral tingitud tuginemisest kogu
meie ndukogude tegelikkusele, perekonna
ja Uhiskonna aktiivsele abile.

See aga ei tdhenda, et tegelikult kdigil
meie Opilastel nimetatud positiivsed omadu-
sed téielikult kujuneksid. Sageli pdhjusta-
vad mitmesugused faktorid — vanuseline-
psulhiline omapéra, kasvatustéé puudused,,
perekorma negatiivne mdju — soovimatute-
isiksuse omaduste tekkimise.

Isiksuse kujunemine on ulikeerultas prot-
sess, milles kodanikuomadused tekivad sise-
miste vastuolude — soovid ja vBimalused,,
huvid ja vajadused — vahelises vditluses-

Seepdrast nfutakse pedagoogidelt ja las-
tevanematelt iga pédev visa t60d, pedagoogi-
meisterlikkust, laialdasi teadmisi, selget et-
tekujutust nendest omadustest, mida gn vaja-
Uhiskonna Ulesannet téites lapses, iseseisva,
elu lavel seisvas noormehes v6i neius kas-
vatada.

Ndukogude kool peab kujundama kooli-
noortes ideelist veendumust, mis valjendub-
aktiivses vOitluses igasuguse kommunistli-
kust moraalist korvalekaldumise vastu (5)..
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OPPEKABINET, OPPETOOKODA

TEHNILISED
OPPEVAHENDID
NUUDISAEGSES
OPPEPROTSESSIS

ANTS KOVERJALG,
pedagoogikadoktor,

NSV Liidu Pedagoogika
Akadeemia Kutsepedagoogika
Teadusliku Uurimise Instituudi
Oppemeetodite ja tehniliste
Oppevahendite laboratooriumi
juhataja

NSV Liidu rahvamajanduse arendamise
pdhisuundades aastaiks 1976—1980 rdhu-
tatakse, et Oppeprotsessis tuleb aktiivse-
malt kasutada tehnilisi vahendeid ja
uusi Bppemeetodeid. Selle ndude reali-
seerimine vajab ulatuslikke teoreetilisi
ja eksperimentaalseid uurimusi nii di-
daktika kui ka pedagoogilise psiihholoo-
gia valdkonnas. Meie laboratooriumis,
mis asub Tallinnas, on asutud nimetatud
probleemide uurimisele.

Tehniliste vahendite kasutamisel tu-
leb eelkdige lahtuda dppeprotsessi enese
olemusest ja lulitada tehnilised vahen-
did orgaaniliselt, mitte isoleeritult sel-
les protsessis kasutatavate meetodite
sisteemi.  Tanapéeva Opetamisviiside,
probleem- ja programmdppe evitamine
Oppeprotsessi koos tehniliste dppevahen-
dite ulatusliku kasutamisega avaldab

kahtlematult suurt mdju Gppemeetodite
susteemile, muutes oluliselt selle senist
olemust.

Susteemi all me mdistame mitmest
osast koosnevat keerukat kogumit vOi
kombinatsiooni, kus koik osad on ees-
markide saavutamiseks omavahel seo-
tud (1, Ik. 81). Oppemeetodite keeruline
kombinatsioon, kus meetodid on Ukstei-
isega tihedalt seotud ja teenivad uUht ees-
marki — vdimalikult efektiivset dpitava
omandamist dppijate poolt — moodus-
tabki dppemeetodite siusteemi. See peaks
olema kdullaltki dinaamiline, kus uued
teoreetilised ja praktilised lahtekohad
nii pedagoogikas kui ka psuhholoogias
kiiresti rakendamist leiavad. Kuna op-
peprotsessis kasutatavad 6jipemeetodid
kujutavad endast stisteemi, on tingima-
ta vajalik kasutada Gppeprotsessi prob-
leemide analttsimisel ststeemset l&ahe-
nemist. Seejuures tuldks eesk&att maa-
ratleda selle siusteemi komponendid,
avada Oppemeetodite vastastikune seos
ja suhe, uurida struktuuri ja dinaami-
kat, selgitada oluliselt mdjutavad fakto-
rid ning leida teed slsteemi otstarbeko-
haseks praktikasse rakendamiseks.

Oppeprotsessi efektiivsust aitavad té-
napédeval kahtlematult tdsta moodsad
tehnilised dppevahendid. Kiiid tuleb r6-
hutada, et seda ainult siis, kui need or-
gaaniliselt lulitatakse  dppemeetodite
susteemi ja nende kasutamine ei muutu
eesmargiks omaette.

Selleks et méaarata kindlaks tehniliste
vahendite koht nuudisaegses Oppeprot-
sessis, tuleks eelkdige luhidalt analttsi-
da selle protsessi olemust.

Oppimine on dppijale tunnetusprot-
sessiks, mis toimub vdlise ja sisemise
juhtimise vahendusel. Seega tuleks &p-
pemeetodite slUsteemi all mdista ees-
katt dppija tunnetusprotsessi vélise ja
sisemise juhtimise meetodite kompleksi.

Kuna 8petamine kujutab endast 6ppi-
jate psudhiliste protsesside kujunda-
mist, suunamist ja arendamist, siis on
selle puhul tegemist tuupilise juhtimis-
protsessiga ning analoogia leidmine ku-
berneetiliste protsesside ja Gpetamise
vahel on p6hjendatud. See osutub aga
eriti vajalikuks siis, kui tahame leida
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tehniliste Oppevahendite diget kohta
tdnapédeva dppeprotsessis.

Joonisel 1 on kujutatud Oppeprotsessi
juhtimise kiiberneetiline 6keem. Op-
peprotsessis peab Opetaja juhtima kaht
objekti: a) Opilast kui isiksust (tema
distsipliin”™ tahe, suhtumine dpitavasse),
b) Opilase tunnetustegevust (Ulesannete

lahendamine, jooniste lugemine jm.).

OPPEPROTSESSI

Téanapéeva Oppeprotsessis, kus peaees-
mark on Oppija vaimse tegevuse aktiiv-
suse arendamine, peaks uue 0&ppema-
terjali dpetamisel peamiseks juhtimis-
objektiks kujunema 0Oppija tunnetuste-
gevuse juhtimine.

Tunnetustegevuse juhtimine toimub
Opilase enese kaudu, otseselt seda val-
jJastpoolt teha ei saa. Hoolimata sellest.

Joonis 1

JUHTIMISE SKEEM

A — valine otseside ikanal (Gppeinformatsiooni edasiandmine);

B — sis™iae otseside kanal (6ppeinformatsiooni edasiandmine);

C — vaéline tagasiside kanal (informatsioon &ppeprotsessi kijlgemisest);

D — sisemine tagasiside kanal (informatsioon dppematerjali omandamisest).
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et Opetaja peatdhelepanu peaks suun-
duma Oppija tunnetustegevuse suuna-
misele, ei tohi ta mingil juhul jatta
n.-6. kahe silma vahele 6pilast kui isik-
sust, eriti aga tema tahtelis-moraalseid
omadusi. Kui need on ndrgalt arene-
nud, ei saavutata vajalikku tulemust.
Eelnimetatud kahe objekti odkuslik
paralleelne  juhtimine Bppeprotsessis
moodustabki Opetamise ja kasvatamise
orgaanilise Uhtsuse.

Vilise otseside kanali A kaudu antak-
se Oppimiseks vajalik lahtematerjal &pe-
tajalt Opilasele. See sisaldab 6pitava
materjali sisu ja juhendid 'selle omanda-
miseks. Oma tegevust suunab &pilane ise
sisemise otseside kanali B vahendusel.
Vilise tagasiside kanali C kaudu saab
Opetaja andmeid Oppeprotsessi kulgemi-
se kohta. Sealt saadud andmete alusel
annab d&petaja uusi korraldusi 6ppe-
protsessi jatkamiseks, juhendeid tehtud
vigade kdrvaldamiseks, tdiendavaid Gp-
peulesandeid jne. Erilise tadhtsusega on
aga ténapéeva Oppeprotsessis kanal D —
sisemise tagasiside kanal —, mille kaudu
Oppija ise saab informatsiooni oma te-
gevuse kohta Oppimisprotsessis ja selle
alusel ise reguleerib oma tegevust.

Eeltoodud skeemi kohaselt kujutab
Opetamine mitmekuilgset juhtimistege-
vust, mille mdjul dpilase ajus toimuvad
aktiivsed vaimsed protsessid. Viimaste
toimel muutuvad aga pidevalt ka Gppe-
tegevusest osavdtvate isikute psuuhili-
sed omadused — 0&petaja omandab pa-
remad Opetamisvotted, dpilane aga rat-
sionaalsemad meetodid dpitava omanda-
miseks. See enesetdiustamine Gppeprot-
sessis enese vahendusel on inimv8imete
Uks iseloomustavaid nahtusi, mis tehni-
listel seadmetel puudub. Ukskdik Kkui
keeruka elektronsusteemi me paneksime
naiteks malet mangima, ei suuda see
loovalt mdelda, ise oma tegevust uutel
alustel teadlikult reguleerida.

Kuid mumesugused tehnilised sead-
med vbivad nii Opetajat kui ka Oppijat
Oppeprotsessis vaga edukalt abistada
juhul, kui nende vahendusel kindlusta-
takse efektiivne otse- ja tagasiside. Sel-
lised seadmed on eelkdige mitmesugu-
sed tehnilised dppevahendid.

Seega mdistame tehniliste Gppevahen-
dite all selliseid seadmeid, millede va-
hendusel vBib dppeprotsessi kanalites
edasi anda Oppeinformatsiooni v6i kont-
rollida selle omandamist (2). Rd&hutan
siinkohal, et tehnilised vahendid ise ei
sisalda dppeinformatsiooni, see asub 0&p-

peinformatsiooni kandjates, mis paigu-
tataakse Opetamise ajaks tehnilistesse
Oppevahenditesse (dia- ja kinofilmid,,

transparendid, helilindid jm.).

Siinkohal tahaksin téhelepanu juhtida
monevdrra segadust tekitavasse artik-
lisse, kus puttakse anda tehnilistele Gp-
pevahenditele teine tdlgendus. (Vt. Jaan
Vaitmaa «Meie Uhiseid probleeme»,
«NOukogude Kool» 1976, nr. 2, Ik. 121—
126.)

Segaduse &rahoidmiselks margiksin, et
uleliiduliselt on tunnustust leidnud NSV
Liidu Pedagoogika Akadeemia Koolide
Sisseseade ja Tehniliste Oppevahendite
Teadusliku Uurimise Instituudi direkto-
ri professor S. Sapovalenko (3) seisu-
kohad koolis dppeprotsessis kasutatava-
te vahendite méaaratlemisel ja uldisel
klassifitseerimisel;

1. Vahendid  dipetajale  (programmid,
metoodilised juhendid, teatmeteosed).

2. Oppevahendid (8pikud, raamatud
tdiendavaks lugemiseks, teatmikud &pi-
lastele, Ulesannete kogud, atlased, t6dvi-
hikud, t66juhendid jm.).

3. Kujutused (mudelid, tabelid, joonised,
skeemid, kaardid; audiovisuaalsed va-
hendid — kino- ja diafilmid, helilindis-
tused, tele- ja raadiolilekanded jm.).

4. Naturaalobjektid (aparaadid, sead-
med, instrumendid, materjalid jm.).

5. Tehnilised &ppevahendid (kinoaparaa-
did, diaprojektorid, kodoskoobid, mag-
netofonid, televiisorid, raadiovastuvot-
jad, dpimasinad, trenazdorid jm.).*

Arvestades  Oppeprotsessi  kanaleid,
kuhu lulitatakse kasutatavad tehnilised
vahendid, v8ib viimaseid liigitada all-
jargnevalt: .
1. Oppeinformatsiooni edasiandvat! TOV
(kasutatakse peamiselt valise otseside

* Juhul kui TOV on ise Gpetamise ob-
jekt, ndit. Opetatakse inoaparaadi
ehitust, on TOV naturaalobjektiks.



kanalis — projektsioonseadmed, mag-
netofonid, televiisorid jm.)

2. Kontrollivad TOV (kasutatakse vélise
tagasiside kanalis) — seadmed Opilaste
vastuste kontrollimiseks, nn. eksaminaa-
torid ehk kusitlusmasinad.

3.  Oppeinformatsiooni edasiandvad ja
kontrollivad TOV (vBib kasutada kdiki-
des Oppeprotsessi kanalites) — mitmesu-
gused umversaalsed Opimasinad, mida
ka}sutatakse programmeeritud d&petami-
sel.

4. Enesekontrolli véimaldavad TOV
(kasutatakse sisemise tagasiside kana-
lis) — seadmed, mis annavad dpilasele
endale kinnitusi teadmiste omandamise
kohta.

5. Trenazodrid (kasutatakse sisemise ot-
se- ja tagasiside kanalis) — seadmed
mitmesuguste motoorsete ja sensomo-
toorsete vilumuste kujundamiseks.

Tehniliste  Gppevahendite peafunkt-
sioonid on jargmised:

1. Tésta dppeprotsessi efektiivsust. (Op-
petdd tempo, Opetamise ja Opitaseme
tdstmine).

2. Tagada Oppeprotsessis Opetajale ja
Opilasele c*ptimaalsed td6tingimused.

3. Garanteerida Opilastele iseseisev, indi-
viduaalne ja grupiviisiline too.

4. Kindlustada kdikides 6ppeprotsessi
kanalites dppeinformatsiooni kvaliteet-
ne edasiandmine ja tagasiside.

5. Mbdjutada Opilaste  emotsionaalset
sfadri Opitava parema omandamise ees-
margil.

Tehniliste Gppevahendite kasutamine
Opi>etdds peab seega eelkdige tagama
Oppeprotsessi  kasuteguri tdusu. Seda
vbimaldavad aga tehnilised G6ppevahen-
did teha edukalt vaid siis, kui neid ka-
sutatakse kompleksselt ning Oppetege-
vusega orgaaniliselt seotult.

Peab maéarkima, et viimastel aastatel
on hulgaliselt rajatud ainekabinette ja
muretsetud uusi OGppevahendeid. Nende
rajamise ja kasutamise kohta on ilmu-
nud juba ka hulgaliselt artikleid perioo-
dikas. Kuid kahjuks on tehniliste dppe-
vahendite kohta ilmunud peamiselt ko-
gemusliku iseloomuga t66d ning nen-
des esineb kullaltki palju Uksteisele
vastukdivaid seisukohti. Sageli paista-

vad kabinettide rajamisel silma ka eksi-
mused didaktika po6hitddede vastu ning
psuhholoogia seaduspédrasuste véhene
arvestamine. Ulatuslikumad psuhholoo-
gilised ja didaktilised eksperimendid ja
neile tuginevad Uhtsed teoreetilised l&h-
tekohad kabinettide rajamiseks ja teh-
niliste 6ppevahendite kasutamiseks p-
pettds ikahjuks puuduvad. Teooria tea-
tud mahajddmus pdhjustab aga prakti-
kute kobamist, viutulaskmist ja p6hjen-
damatut isetegevust dppevahendite ka-
sutamisel ja Bppekabinettide sisustami-
sel.

Selleks et paremini mdista tehniliste
vahendite osatdhtsust téanapdeva Oppe-
t60s, peatuksime luhidalt ménedel téht-
samatel dppimisteooriatel.

Assotsiatsiooniteooria (E.  Guthrie,
I. Samarin jt.) selgitab teadmiste oman-
damist ja nende aktualiseerimist assot-
siatsiooniseaduste alusel. Need seadused
on kdik tanapéeval tunnustatud. Sellele
vaatamata et Uksikassotsiatsiooni tekki-
mist vBib pidada mehaaniliseks ja ju-
huslikuks, on assotsiatsioonide stisteem
keerukas mdtteline tegevus, Oppimisel
on tahtis, et eristatakse olulisi seoseid,
sistematiseeritakse  ja  analUUsitakse
neid. Selline tegevus on aga seda efek-
tilvsem, mida rohkem me kooli alg- ja
keskastmes suudame Oppetdds operee-
rida konkreetsete kujunditega. Neid on
aga kiiresti ja mitmel tasandil vdimalik
saada mitmesuguste tehniliste 6ppeva-
hendite vahendusel.

(Jargneb.)
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B MOMOLUb YYNTEMLO
PYCCKOIo f3blKA

OBYYEHIIO
PYCCKOMY
AbIKY -

BCEOBLLEE
BHUMAHVE

bINE BAXAP

C KaxfbIM rofioM BoO3pacTaeT 3HayeHue
PYCCKOro f3blKa KakK f3blka B3auWMHOro
06LLeHMA BCeX Hauwii n HapogHocTeli Co-
BeTcKkoro Coto3a. 310 00ycroBneHo Bce-
COIO3HbIM  XapaKTepoM  coumanucTnye-
CKOW 3KOHOMMUKM U UHTEPHALVNOHAIbHbIM
XapaKTepoM BCero yksafa >XU3HU COBET-
CKOro 06LLecTBa. 3HaHWE PYCCKOro A3blKa
KaXbIM >XUTeNeM Halleii cTpaHbl cTa-
HOBUTCS HeO6X0AMMOCTbIO, TaK Kak sB-
NAETCA BaXHbLIM YC/IOBUEM YKPEN/IeHUA
N pasBUTUA HaLero MHOroHaunoHas b-
HOro COBeTCKOro obuwectBa. PyccKkuii
A3bIK B PONU 0OLLEro Asblka crnocober-
ByeT B3auMHOMY  O6MeHy OMbITOM BO
BCceX cgepax OOLIECTBEHHOW  >KU3HW,
NPMOGBLLIEHNIO K&aXKA0M Hauunm u Hapoj-
HOCTU K [JOCTWDKEHUAM KyNbTypbl BCeX
HapogoB CCCP. Pycckuii s13bIK sBAsieTcA
OCHOBHbIM  CpPeACTBOM  KY/IbTYPHOro 1
3KOHOMWYECKOro 06MeHa He TOJIbKO MeXK-
oy Hapogamu CoseTckoro Coto3a, HO U
MeXay — Haluei MHOroHaLNoHaIbHOA
CTpaHOW W [pyrMMm CTpaHamu mupa.
3HaKOMATCA >Xe MpeAcTaBUTeNIN  BCEX
HapogoB CCCP ¢ [OCTMDKEHUAMU KY[lb-
TYpbl, HAYKN U TEXHUKWN APYruxX cTpaH
MUpa He rMyTem OBfafileHns BCEMU WX
A3blKaMK, a rnaBHbIM 06pa3oMm nocpej-
CTBOM PYCCKOro fi3blka. Yepes pycckuii
A3bIK BbIXOAAT Ha MeXAyHapofHYyl ape-
Hy Jydwive Npou3BefeHNs  fesTenen
Ky/NbTypbl, YYeHbIX W nucaTeneidl Kax-
[o/i 13 COMO3HbIX pecnybsmK. Takum 06-
pasoM, GypHbIVi POCT MeXHaUNOHa/TbHbIX
N MeXAyHapoAHbIX CBSA3e U COTPYAHU-
YyecTBa BefleT K MOCTENeHHOMY MOoBblLLe-
HUIO 3HaYeHUA pPYCCKOro fA3blka. ITUM
00BACHAETCA TO 0C060e BHUMaHWe, KOTO-
poe ypenseTca  Bonpocam  00y4deHWUS
PYCCKOMY A3bIKY B HaUMOHa/IbHbLIX pec-
ny6nMKax co CTOPOHbl MapTUAHBIX W
COBETCKMX OpraHoB, MWHWUCTEPCTB Mpo-
cBeweHnss CCCP un coto3HbIX pecrnyb/nk.
MonoxxntenbHoe BANAHWE Ha MOCTAHOBKY
npenojaBaHNs PYCCKOro fA3blika B HaLMo-
Ha/IbHbIX pecnyb/MKax, Ha pasBuUTHe
Hay4HO-MeTOAMYECKOW MbICNN B 3TOW 06-
nacTm  OKasblBalOT  BCTPeYM  YYeHbIX.



MeTOAMCTOB, YuWUTenel, pPyKoBOAWTeNei
MWUHWUCTEPCTB M BeJOMCTB MPOCBELLEHUSA
ANns 06CY)XKAEHNA aKTyaslbHbIX Mpobsem
WHTEHCUUKALMN  06YYeHUs  PYyCCKOMY
A3bIKy. Ha nocnepHein Bcecoto3Hol Hayu-
HO-MPaKTNYeCKOW KOHepeHUMn Mo BO--
npocaMm COBEPLLEHCTBOBaAHNA MpenojaBa-
HUA PYCCKOro £A3blKa B HaUMOHa/IbHbBIX
LUKONax; CpefHUX cneumanbHbIX U BblIC-
LUMX YUYebHbIX 3aBefleHNsAX, COCTOSIBLLENCA
21—23 okTA6psa 1975 rofa B TallKeHTe,
CO BCeli Cepbe3HOCTbIO 06CYXXAanuchb Ta-
Kue BadkHeWLlne npobriembl, Kak

M MOBbILLEHNE BOCMUTbIBAOLLEN
06y4eHMsa PYyCCKOMY SI3bIKY;

Ll nouckn KaHasioB  61aronpusTHOrO
pasBUTUS  HaLWOHa/IbHO-PYCCKOro ABY-
A3bI4ng;,

Ll yHu(uKauma ocHoB 00ydeHUA pyc-
CKOMY A3blKy BO BCEX COK3HbIX pecry6-
NVKax;

Ll coBepLUeHCTBOBaHME MeTOAMKMN 0BY-
YeHus;

m COBepLUeHCTBOBaHWe Y4ebHbIX M0Co-
ouin;

m ynyulleHne MOArOTOBKM YUUTENbCKUX
KajpoB.

Bce 3Tu nNpo6nembl SBAAIOTCA aKTyasib-
HbIMW N Haxo4ATCA B LEHTPE BHMMaHUA
CneunanncToB Mo PYCCKOMY f3blKy U B
Hawueli pecny6nvmke. A B Hosibpe 1977 ro-
fJa y Hac B TannuHe coctomTcss Bcecotos-
Has KOH(hepeHLMs No Bonpocam KOMMY-
HUCTMYECKOr0  BOCMUTAHUS  ydalimxcs
HaLVOHaNbHOM LUKO/bl HA YPOKax N BHe-
KNAaCCHbIX 3aHATUSAX MO PYCCKOMY S3bIKY.
[Mo3TOMy BMO/SIHE eCTeCTBEHEH Hall WHTe-
pec K utoram obcyxaeHus npobiem npe-
nofaBaHusl PyCcCKOro A3blKa Ha npeablgy-
LLieM BCECOKO3HOM (hopyme M CTpemsieHune
aHanM3npoBaTb COCTOsAHME 06yYeHus pyc-
CKOMY f13blKY B Halleil LLUKOse.

OrpoMHoe BOCMUTbIBaroLLLee 3Ha-
yeHue o0O6y4eHus pycCcKOMy
A3blIKY B HaUWOHANbHOW LWIKOMe Moj-
YepKMBa/IOCb KakK B AOKNagax MeHap-
HOro 3acefaHusl, TaKk M B [OK/Iajax W
BbICTYMN/IEHMAX Ha Bcex CceKumsx. Pyc-

ponu

CKWUI A3bIK KaK OfWH M3 OCHOBHbIX Mpesa-
METOB Y4ebHOro mnnaHa yY>ke Mo CBOeW
creundurKe CoaepXXMT 60/bLUNE BO3MOX-
HOCTWU AN BCECTOPOHHEr0 YMCTBEHHOIO K
[LlYXOBHOIr0 pasBUTUA Yy4allMxcsa Haumo-
Ha/IbHOWM LUKONbI, A1 BOCMUTAHUSA WX
NOA/IMHHBIMW NAaTPUOTamMn W HaCTOALLMU-
MW MHTepHaumoHanucTamn.  «PycCKui
A3bIK — 3TO [eACTBEHHOE CPeACTBO BOC-
NUTaHWA HOBOrO YenoBeka. l3y4yeHwue
ero — OAHOBPEMEHHO M rny6okas ugein-
HO-NOMUTNYECKAA MOAroTOBKAa. 3HaHue
ero HafensieT 4yesoBeka 60/bLUEA YYTKO-
CTbl0 K COObITUAM BpeMeHu, Momoraet
eMy MoJiHee U OTYeT/IBEe OCMbICNUTL
BCE W3MEHEeHUs, npoucxoadawime B 60Mb-
WO HayKe W WCTOPWUW, MOHUMATb XOf,
Ba)KHeWLLMX A1 BCEro 4enoBeyecTBa
npoLeccoB,» — OTMETW/I B CBOEM [AOK/ia-
ne LW. P. PawwngoB, KaHAMaT B 4/ieHbl
Monut6opo LIK KMCC, nepBblii cekpe-
Tapb LUK KIT Y36ekuctaHa. BocnutaTenb-
HOe BO3[ENCTBME PYCCKOrO f3blKa Ha
yyallMxca HaxoguTcs B MPsMONA 3aBu-
CMMOCTU OT MOArOTOBMIEHHOCTU W neja-
rorMyecKoro MacrtepcTsa npenojasaTesis-
BOCNUTATENA: 3HAHMA WM CBOEro rnpes-
MeTa, METOAVMKM MpernojasaHuA ero, oOT
nobBM yuuTena K CBOeMy fJeny U yuya-
wimMcs. TONbKO YBEPEHHbI B MepBoCTe-
MEeHHOM Ba)KHOCTW CBOEro npeameTa npe-
nogaearteflb, MNPaBWIbHO  MOHMMAIOLLNIA
BOCMUTATE/IbHYI0, MPaKTUYECKYIO U 06-
LLleobpas3oBaTeibHy0 Lenu obydeHuss Mo-
XKET [06UTBLCA OCO3HaHWA  yyaniuimucsa
HeoOX0AMMOCTU N3YYeHUS PYCCKOro A3bl-
Ka, BO3MOXHOCTW MPaKTUYEeCKOro Wuc-
NoNb30BaHWS W3YYEHHOr0 Ha YpoKax B
Lensax obweHns, Bo3dyauTb B AETAX WH-
Tepec K PYCCKOMY £A3blKY, CTpem/ieHue
KaK MOXHO ObICTpee W sydlle 0BMajeTb
UMm. Ho, K coxaneHuto, He Bcerga eLue
Halla paboTa yaoBneTBOpseT TpeboBaHU-
AM pa3’BMBAIOLLIEr0 M BOCMUTLIBAIOLLETO
06y4yeHus. B noBceaHeBHOW BoCnUTaTeNb-
HO paboTe y 4acTu yuuTeneli pyccKoro
A3blka HabnogaeTca OTCyTCTBUE nep-
CNEeKTUBHOCTW, LefieHanpaB/iieHHOCTN U
cUCTeMHOCTM. BocnnTaHme HocUT cny4yaii-



HbllAi, MOBEPXHOCTHbIN XapakTep, MNPOBO-
ANTCA 0T ciy4das K caydaio.

BbIxof M3 TakKoro MoMOXeHUs Mbl BU-
OUM: a) B rly60KOM M3yYeHUW U MaKcu-
Ma/lbHOM MCMO0/Ib30BaHUN NperogaBaTe-
neM  BOCMMWTATESIbHbIX  BO3MOXHOCTEN,
3a/10KEHHbIX B CaMoli crneunguke pyc-
CKOMo fA3blKa KaK y4yeb6HOro npegmeTta u
B CofepXXaHun ydyebHoro martepuana; 6) B
nogpo6HOM MepcrneKTMBHOM M1aHMpoBa-
HUN y4ebHO-BOCMMTATENbHOW pPaboTbl Ha
BeCb Y4ebHbI/i rog; B) B METOAUYECKNU
npaBuAbLHOM W YMeslo  opraHusauum
y4ebHOl feATenbHOCTM  ydawmxca (B
YeM HeMa/loBaXKHYI POfib MrpalT y4eT
YPOBHS 06LLE peyeBOii MOArOTOB/IEHHO-
CTM 1 06Wero yMCTBEHHOrO pa3BUTUSA
yyallmxcsl, 3HaHMe MX BO3PAacTHbIX 0CO-
6eHHOCTeli U MHTEPecoB; YMeHWe CBSA3bl-
BaTb y4ebHbIi MaTepuan ¢ NoBCceAHEBHOW
XKU3HbLIO PebAT, 3IMOLMOHANIbHOCTL 06Y-
YeHWsl, yMeHMe BblbpaTb M MCNONb30BaTb
npviembl paboTbl, NpefoCTaBNALLME BO3-
MOXHOCTb 711 MaKCUMaslbHOM aKTUBU-
3auMn  nosHaBaTe/lbHOW  AeATeNbHOCTH,
pasBUTUS YMCTBEHHbIX CMOCO6HOCTER U
TBOPYECKON aKTUBHOCTW camMuX y4a-
. LMXcs).

Takum 06pasom, OCHOBHble 3ajayu Mo
YAYULLEHNIO KayecTBa BOCMMTAaTE/IbHOM
paboTbl B 06y4eHUN PYCCKOMY S3bIKY CBO-
[ATCA K crefyloLlemy:
$1 KOHKpeTu3aums BOCMUTaTeNbHbIX Lie-
neii B Nporpamme;

MoBbILLUEHNE BOCMUTATE/IbHOW LIEHHO-
CTV y4yebHOro maTepuasia B Y4ebHbIX MO-
cobusx;
jjg ueneHanpaBfeHHas peanusaums BOC-
nuTaTeNbHbIX LeMeil npenogasaTesieMm B
npotiecce 0byueHus.

B ycnoBuax pasBUTMSA HOBOW WCTOPU-
YeCKOW OO6LLHOCTU J/ll0feli — COBETCKOro
Hapofa BO3HMK/IAa U BO3pacTaeT couunaib-
HasA MOTPebHOCTb HacerieHMs BCeX COHO3-
HbIX M aBTOHOMHbIX pecny6nnK, aBTo-
HOMHbIX 06/1aCTeil U HaUMOHAIbHBIX OK-
pyroe B BfajeHMM MOMUMO  CBOErO
POAHOI0 S3blKa M PYCCKUM SA3bIKOM Kak
A3bIKOM MEeXHaLUMOHaNIbHOIO 06LLEHNS.

Bcecoto3Has HayyHas  KOHepeHUus
oTMeTW.MIa HEeo6XoAMMOCTb CO3-
AaHMA Ha MecTtax 6naronpwu-
ATHbIX YC/IOBUW ANnsa pasBu-
Tn"A HaLMOHa/IbHO-PYCCKOro
ABYA3bIUUA. B nHTepecax 3Toro cum-
Tanoch LenecoobpasHbIM
a) 60nee paHHee M3yyeHMe PYCCKOro A3bl-
Ka (B OeTCKUX cajax, MoAroToBUTENbHbIX
Kfaccax M nepsBbIxX Knaccax obuieobpa-
30BaTe/IbHOM LUKO/bI);

0) VMHTeHcUMUKauMsa HayasibHOro obyue-
HUS PYyCCKOMY f3blKy (YBenMyeHue Ko-
NINYecTBa 4acoB, YMeHbLLUEHWe HamnosiHse-
MOCTM NOArOTOBUTENbHbIX K/1accoB,
[eneHvie HavaslbHbIX K/1accoB Ha ypoKax
PYCCKOro A3bika Ha rpynmnbl, ynyulleHue
KayecTBa y4ebHbIX NporpaMM n yyebHbIX
nocobuii, COBEpPLUEHCTBOBaHWE MPUEMOB
paboTbl U MeTOLOB 006y4eHUs);

B) yrny6rieHHoOe M3y4yeHue pyccKoro si3bl-
Ka B OTAeNbHbIX Kiaccax W LUKONax;

r) pacnpocTpaHeHve (aKynbTaTUBHOIO
N3yYeHNs PYCCKOro fA3blka Kak B 06LLie-
o6pasoBaTefibHbIX LUKOMax, Tak U B BY-
3ax;

L) pacliMpeHne BHEK.JIACCHOM W BHe-
LIKO/IbHOW paboTbl Ha PYCCKOM Si3blKe.

B Hawelin pecny6/imMKe 3CTOHCKO-pycC-
CKWA GWINHIBU3M pa3BMBaeTCA B YC/I0-
BUSAX NSIAHOMEPHOI0 M3YyYeHUS POBHOIO
PYCcCKOro A3blKOB B 06LLeobpasoBaTesib-
HOM LUKOME, CpPeaHUX CcreunanbHbIX U
BbICLUMX Y4ebHbIX 3aBefeHusX, Ha crie-
UnanbHbIX Kypcax, MpOBOAMMbIX B Y4-
PeXAEHMAX W Ha MpeanpuaTuAX U B
YCNOBUSAAX MOBCEAHEBHOW >XU3HW, B ecTe-

CTBEHHON peueBoii cpege (B paboumx
KONMeKTuBax, B cdepe 06CAY>KMBaHNSA
nT. o).

Hawa pecny6nvka B 4ucnie nepBbixX
npucTynuia K opraHumsaumm yrny6sneH-
HOMO M3Y4YeHUs PYCCKOro f3blka B OT-
JenbHbIX Kaccax 06LeobpasoBaTe/lbHbIX
wkon. bnarogapsa 6onbLioit paboTe y4m-
Teneil 3TUX K/IaccoB, MeTOAUCTOB U Mpe-
nogasatesieil By30B, PyKOBOAMTENEN LLIKON
Cpegn yuvalumxcs Bo3pacTaeT MHTepec K
yray6neHHOMY M3yYeHWIO PYCCKOro SA3bl-



Ka W COOTBETCTBEHHO BO3pacTaeT BO3-
MOXHOCTb YBEIMUUTb YMCNO0 TaKMX Knac-
coB. HakonneH  ombIT oOpraHvsauuu
(hakynbTaTMBHbIX 3aHATUIA. CoBepLUeH-
CTBYIOTCA MporpaMmbl U y4debHble MOCo-
6us ons paboTbl B Kaccax € yrny6neH-
HbIM M3y4YeHMeM K Ha (haKyNbTaTUBHbIX
3aHATUAX. HO Mbl AO/DKHBbI  MPU3HATHCS,
4YTO YpOBEHb BMafeHUs PYCCKMM SA3bIKOM
3CTOHCKUM HacefneHvem pecny6ivnku  oc-
TaBNsAeT Xenatb Ny4wero. Ham cnegyet
CePbe3HO B3BECUTb BO3MOXHOCTHU

PP opraHmzaumyn 06y4eHMss  pyCCKOMY
A3bIKY B AETCKUX AOLUKO/bHbBIX Y4pex-
[JeHVAX, pelnB MpobnemMbl COCTaBeHUSA
COOTBETCTBYIOLLE/ MporpaMmMbl U y4yeb-
HbIX MOCO6MIA, a TakXe MOATOTOBKM BOC-
nuTaTenein ¢ XOpPOLUMM 3HaHWEM PYCCKO-
ro A3blka U METOAMKWN ero 0byyeHus:;
Ll BBeAeHMS YypOKOB PYCCKOr0 f3blka B
o6LeobpasoBaTenbHOl WKone ¢ 1 Knac-
ca, KaK Y>Xe CAenaHO BO MHOIMX COH3-
HbIX pecnyb6smkax;
Ll aeneHWs HayaslbHbIX K/1AacCOB Ha Ypo-
Kax PYCCKOro A3blka Ha rpynnbl;
1 ynydilieHna  MOAroTOBKU  yuuTenei
Haya/lbHbIX K/1accoB MO PYCCKOMY S3bl-
Ky W MO OopraHvsauum BHEKIACcCHON pa-
60Tbl MO 3TOMY MpegmeTy;
Ll coBepLueHCTBOBaHWA 06yyeHUs pyc-
CKOMY A3blKY Ha CpejHeM W CTapLuem
aTanax;
HI pe3koro ynyudlleHWs KayecTBa BHe-
KMacCHOM 1 BHELUKO/IbHOM paboTbl Mo
PYyCCKOMY $3blKy KaK BaXKHOI0 CpefcT-
Ba KOMMYHWCTUYECKOr0 BOCAWUTaHMA y4a-
LMXCS U yraybneHnus nx 3HaHui n yme-
HWI NO PYCCKOMY fA3bIKY;
Q pacluMpeHne CeTU KYPCOB N KPY>XKOB
PYCCKOro A3blKa, OpraHvM3yeMbiX Mo WUHU-
unaTmBe agMUHUCTPALUN YUPEXAEHUA 1
NPeanpuATAA C LeNblo NOAFOTOBKW urie-
HOB KO/INIEKTMBA 414 00LeHMs Ha pyc-
CKOM A3blKe B OMNpeaesieHHbIX cepax.
DYHKUNOHNPOBaHME PYCCKOro A3blKa B
HaUWOHa/IbHbIX pecnybnvkax, ero wusy-
YeHVe B LUKO/e W BHE LWKOMAbl — 3TO
Lenblii  KOMMJIEKC BOMPOCOB, YCMeELIHOoe
peLleHne KOTOPbIX BO3MOXHO TO/IbKO

npy camoM [06POCOBECTHOM W AKTUBHOM
y4yacTMn BCEX COOTBETCTBYHOLLMX WHCTaH-
UWiA, NapTUiiHbIX U O6LLECTBEHHbLIX Opra-
HM3aUUiA 1 LUIMPOKKX C/I0EB HACeNeHUsI.
Pycckuii  A3bIK  SIBASiETCS  CPEACTBOM
ME>XHaLMOHa/IbHOTO 06LLeHMsl. OH MOXeT
CNYXXWUTb 3TOW LUENN NWlb NpU efuHbIX
Hayaslax 06Yy4eHWs1 PYCCKOMY $I3bliKy B
HauuoHasbHOW Likone. CosgaHue 06Lux
OCHOB 00Yy4YeHUs1 PYCCKOMY f3blKy B Ha-
LMOHaNbHOM LIKO/e MpeAnoniaraeT YHU-

hnkauno copgep>kaHMA OO6Yy-
YeHUSA pPYCCKOMY SA3blKy, a
Takoke Yy4yebHbIX JlaHoB BO

BCEX COIO3HbIX pecnyb6snimkax.

Hap pelleHvem 3To npobnembl B Te-
YeHMe MHOrMx neT paboTaeT roI0BHOWM
MeTOANYECKMNIA LIEHTP PYCCKOW NIMHIBOAN-
Jaktnku — HWW  npenogaBaHusa pyc-
CKOF0 fA3blKa B HALWOHANBbHON LUKOMe
AlNH CCCP. B pesynbTaTe Hay4HbIX UC-
cnefoBaHWin,  nNpoBegeHHbIX B HUN
MPAHLL n Hay4HbIX YUpexXaeHusaX Cco-
I03HbIX Pecnyb/iMK Mo OnpeaesieHnto Cco-
JepXXaHna o6yyeHMA co3faHbl JleKCuYe-
CKWiA, hpas3eonornyveckuii, rpammaTuye-
CKWIA MWHUMYMbI, @ B CTagun 3aBepLue-
HUS HaxogAaTcs CnoBo06pa3oBaTesbHbIN,
(hoHeTMKO-0pchoanmyeckuii 1 opgorpa-
thryecknin MMHUMYMBI. PesynbTaTbl aHa-
nn3a cojepXxaHus [JeACTBYIOLLMX Mpo-
rpaMm U1  Yy4ebHUKOB  HaLMOHa/bHbIX
WKON W Hannume efuHbIX A3bIKOBbIX
MWUHMMYMOB MO3BO/IAOT MEPENTU K onpe-
[leneHnio NpUMePHOro O6LLEro cogepika-
HUA 1 CTPYKTYPbl Kypca PYCCKOro fA3blKa
B I—IIl n IV—X (XI) knaccax Hauuo-
Ha/IbHOW LUKO/bI, T. €. NO3BOMAT Nepeit-
TM K CO34aHNi0 TUMOBOW MNporpam-
M bl.

B HUWM TMPAHLLU cocTtaBneHbl NPOeKTbI
«TUMNOBOW MporpaMmbl MO PYCCKOMY $i3bl-
Ky ana I—IIl knaccoB HaumoHasIbHOM
WKOMbI» W «TWMoBOW NporpaMMbl Mo
pycckoMy A3biky ana 1IV—X (XI) knac-
COB HaUMOHa/IbHOM LWKOMbI». HasHaue-
HWe TWMOBOW MNporpammbl — onpeae-
NTb 06bEM A3BLIKOBOINro marte-
pwvana, HeobXoAUMOro M [OCTATOYHOro



4ns 06LeHnA B onpefesieHHbIX peyeBbiX
cuTyaumsx, onpegennTb o0b6bem
3HaHN, YMEHWA U HaBbIKOB
B Mpefenax Kakaoro Buia peyeBoi ges-
TeNIbHOCTM Ha PYCCKOM fA3blKe (ayanpoBa-
HWe, TOBOpeHVe, YTeHWe, MUCbMO) W Ha
KaX4oMm a3Tane obydeHus, onpepge-
INTb KOJ/IMYECTBO YPOKOB Ha
N3yYeHWe PYCCKOro A3blka B KadK4OM W3
Knaccos. B 6ygyliem Tunosas nporpam-
Ma [O/mKHa HaliTWu BOM/IOWEHNe B TUMO-
BbIX y4YebHMKax. Hanuume TvMnosoi npo-
rpamMmMbl OTKPbIBAET LUMPOKMNE MEPCMEKTU-
Bbl [ANA  LEHTPasM30BaHHOIO M3faHusA
pas/IMyHbIX BCMOMOraTe/lbHbIX M0Co6uii B
[ONOMHEHVE K YYebHUKY; Y4ebHbIX Cro-
Bapei pasHOro Tuna, pasfaToyHoOro Au-
[AKTUYeCKoro Martepviana, HaCTeHHbIX
Tabnuy M KapTUH MO PasBUTUIO peuwu,
AnagunbMoB M ApYrMX MOCO6UIA.

KakoBa >e CBA3b MeXJy TWMoBol npo-
rpammoli 1 mporpaMmamu Mo pPycCcKomy
A3bIKY HaUMOHaNIbHbIX Pecny6nuk? Tu-
noeasi mporpaMmMa Mo PYCCKOMY S3bIKY
He OTMeHsieT Heo6XOAMMOCTU CO3AaHus
nporpamm Ansi KOHKPETHbIX HauMoHa Ib-
HbIX LUKOM, T. K. He MOXET Yy4uUTbIBaTb
KOHKPETHbIe YCNOBUSA [aHHOW HauMoHasb-
HOW LWKOMbl (y4eT OCOBEHHOCTEN pofgHOro
A3blKa U NporpaMmbl M0 POLHOMY SI3bIKY
W nuTepaTtype, HalnuvMe WIU OTCYyTCTBUME
pycCKOW $3bIKOBOW cpegbl, 1 T. n.). Ta-
KMM 06pasom, TUMoBasi nporpaMma cny-
>KUT OCHOBOW 47171 COCTaB/IEHUSI MPOrpamm
NS HaLMOHaIbHbIX  pecny6avK. HoBbIi
BapuaHT MporpammMbl Mo PYCCKOMY S13bIKY
NS 3CTOHCKOWM  06LLe06pa3oBaTe/lbHOM
LUKO/bI, KOTOPbIA NSHKET B OCHOBY COC-
TaBMeHVUSI HOBOW Cepun y4YeGHbIX KOM-
MSeKCOB, B OMNpefesieHHON Mepe Y4YuTbl-
BaeT TpebOBaHUSI MPOeKTa TUMOBOW Mpo-
rpaMmbl.  [peAcTOMT  OTBETCTBEHHas
pa6oTa No PacKpbITUIO LefeBbIX YCTaHO-
BOK, OCHOBHOW HamnpaBfieHHOCTU 06y4e-
HUS, OUOAKTUYECKUX W METOAMYECKUX
MPUHLMMNOB, WM3MI0XKEHHbIX B Mporpamme,
Mo COCTaBMEHVIO UM CBOEBPEMEHHOMY W3-
[aHN0 HOBbIX YYe6HbIX KOMIIEKCOB.

B uUeHTpe BHWUMaHMA TallKeHTCKOM
KOH(epeHUMN 6blv BOMpPOCLI COBeEpP-
LeHCcTBOBaHMA MeTOOUKUN OO6y-
yeHVA U YNy4dLIeHUA KaudecT-
Ba Yy4ebOHbIX oco6bumii no pyc-
CKOMY  f3blKY AN  HauMoHabHOM
WwKobl. MHorve pgoknagbl 6bLIM MocBs-
LLieHbl COMOCTaBUTENIbHO-TUMO/IONMYECKUM
nccrefoBaHNAM KakK BefyLleMy BOMpocy
Teopun 06YyYeHUA pPYCCKOMY A3bIKY B
HepyCCKOi LUKOre.

«lpougecc ycBOEHWSA BTOPOro  sA3blKa
eCTb [ANUTeNbHbIA MPOLECC MPeoAosieHns
Tex NPenATCTBUIA, KOTOpble CTaBUT POA-
HOM A3bIK B BWAE MOCTOSAHHOIO MOACO3-
HaTeNbHOro CTPeMJIeHUs 4esloBeEKa MOf-
YMHATL BTOPOM A3bIK PeYveBbIM HaBblKaMm
N HOpMaM pofHoro fsbika. OBnageTb
OpYyruM A3bIKOM — 3TO 3HA4YuUT 0CBO6O-
OVTbCA OT [aBJIEHMA CO CTOPOHbI POAHOMO
A3blKa», — OTMeTW/ B CBOEM [OKNafe
npodcpeccop 4. C. YaHtypuwsunn us Mpy-
3nHCKoM CCP.

BcecTopoHHee onucaHue pyccKoro SA3sbl-
Ka C TOYKM 3PeHUs POAHOro A3blKa, Bbl-
ABNIeHNe Ha OCHOBeE aHa/M3a TUMUYHBIX
OLIMBOK yyaLlmxca cneuntmnyeckux Tpya-
HOCTEe PYCCKOro fA3blKa [/ HOCUTenewn
[AHHOrO £3blKa, COeAVHeHWe 3TUX CcomMo-
CTaBUTEe/IbHO-TUMOJIOrNYECKUX UCC/ef0Ba-
HWIA C NCUXO- N COLMOMHIBUCTUYECKMU
nccrefoBaHUAMN MO3BONSAET paspaboTaTb
NOA/IMHHO Hay4Hble OCHOBbl A7 cO3ja-
HUA METOAMKN 0OYYEeHWS PYCCKOMY A3bl-
Ky B [JaHHOW HauuoHa/JlbHOW LwKose. A
B Hawleii pecny6nnke Heob6xoaumo 6biio
6bl  CTUMYNUPOBaTbL  UCCNEefOBaHUA B
3TOM HanpasneHun. Tem 6onee, 4TO B
HalleM pacropsikKeHUM nMeeTcs 6oraTblid
mMatepuan ANA aHam3a — MUCbMEHHbIE
paboTbl NOCTYNAKLWMX Ha OTAENIEHUA PYC-
CKOro fAsblka W nutepatypbl TMlegl u
TrY, MUHUCTEPCKME KOHTPO/bHble pabo-
Tbl, MaTepuanbl PecnybIMKaHCKUX OIMM-
nvag n 1. N. B pesynbTarax Takux uc-
CNefoBaHWiA HY>XAlOTCA B PaBHOW Mepe
KakK MeToAMCTbl N aBTOpbl Y4YebHbIX ro-
COBUiA, yunTens, Tak U CTyfLeHTbl OTAese-
HWI PYCcCKOro A3bika U NMTepaTypsbl.



Bo BCex LUKO/ax Halleid cTpaHbl nepe-
XOOSIT HAa KabUHETHYK cUCTEMY O0Byue-
Hus. B cBsis3u ¢ 3TuM Bce 60Mbluee
3Ha4YeHVe MPUOBPETAOT  TEXHUYECKUE
cpeacTBa 00yYeHUst M UCMOMb30BaHUE B
yuebHbIX Lensix CPeACTB MAaccoBOW KoM-
MyHVKaumun (paguo, TeneBuaeHve, nepu-
ofudyeckas neuyaTb). XOTA B KabMHeTax
PYCCKOro si3blKa WMMEKTCH TeXHUYeCKMe
CpeAcTBa 06y4eHUs], TeNEBU30PbI U Pagmo-
NMPUEMHWKK, OHWU UCMOMb3YIOTCA 4acTo
HeperynsipHo U HepeHTaGenbHo. B cuny
Hepa3paboTaHHOCTX  MHOTFMX  BOMPOCOB
Teopum NpUMeHeHUs! TEXHUYECKUX
CPEACTB, YUMUTENsl PYCCKOro si3blka He
MOArOTOB/MEHbI K CUCTEMATUUYECKOMY U
LienieHanpaBieHHOMY UCMO/b30BaHWIO
3TUX CPeacTB B y4e6HOM MpoLiecce.

OfHOM M3 MPUYUH TaKOro MOJIOXKEHUS
SABNSETCHA, HECOMHEHHO, U TO, YTO BYy3bl,
roToBsWME KaApbl A8 LKOA, M/I0X0
obecrieyeHbl annapaTypoiri 1 ayanoBumay-
aNbHbIMW NOCOOMAMM, BCMEACTBME  Yero
Oyoyuwine yumTensa He MoslydaroT [ocTa-
TOYHOW MOAFOTOBKM ANS1 UCMO/Ib30BaHUSA
annapatypbl. CnegoBatefibHO, OAHOM
M3 BadKHeMLLUMX 3agay, CToswmx
nepes Pycckol NMHIBOAWAAKTUKOW, SAB-
naeTcA paspaboTka Hay4Ho-
o60CHOBaHHOI MeToAN4YecKoOM
cncremMmbl npuMeHeHma TCO #
cpeacTB MaccoBOW KOMMYHWU-
Kauum B Yy4ebBHOM npoLiecce.
PewieHnst TpebyeT n psg opraHvsaunoH-
HO-MeJarormyecKMx BOMPOCOB, a WMEHHO,
ocHauleHne KabWMHETOB pyCcCKo-

ro sisbika B KOMIIJIEKCE C Ha-
rMAgHbIMU - MOCOOUSIMU,  JIUH-
racpoHHOM TEexXHUKOM, crnpaBo-

YHOM N y4ebHO-MeToANYEeCKOU
nnTepaTypoi. Llenecoo6pasHbim
npeacTaBnsieTcd Takke cHab>keHue
KabHeTOB NoJsIHbIMU KOM-
nJiekcamMmm BCeX Y4YeOHUKOB
PYCCKOro $3blKa, 4YTOBbl Yyu4allMMcs He
HY>KHO OblI0 HOCUTb CBOMX YYeOHUKOB B
LWKosy (Takoi onbIT MPaKTUKYeTCs B /n-
TOBCKMX LUKOMAaXx).

158

YyebHO-MmeTOoAMNYHECKaA  J1n-
TepaTypa N0 PYCCKOMY HA3bl-
KY Wu3gaeTcAaA TOJIbKO KOMIl-
NleKcHo. B atom Bonpoce Hawa pec-
nybnuka uvMeeT y>Ke OnpefeNieHHbIN
onbIT. MepBbliA NOAHbLIA KOMMJIEKC B3au-
MOCBS13aHHbIX Y4YebHbIX M0ocobuin bl U3-
fJaH B 1973 yue6HOM rogy ansa VI knacca.
3atem 6bLUM cocTaBsieHbl 60/ee NN Me-
Hee nosiHble Komniekebl ana VI, 1X, X,
X1 knaccoB. Ho ocTpyto Heob6xoAMMOCTb
UCMbITLIBAIOT LUKO/MblI B CEPUN KHUM ANA
BHEK/1ACCHOrO YTEHMA Ha CpefHeM 3Tane
006yyeHus. HepoctaeT Takke COOPHUKOB
KOHTPO/bHbIX paboT. Takue nocobus, K
COXa/IeHMI0, He BXOAAT B [AeNCTBYIOLLME
y4yebHble KOMM/IEKChbI.

HoBasi cepusi y4eGHbIX Mocobuin ans
BCeX KaccoB 6yfeT u3gaHa B KOMIMJEK-
cax. Hageemcss BOCMONHWTL B HUX Ha-
3BaHHble Npob6enbl. Hemano caenaHo y Hac
0N co3jaHusa  yyebHbIX  KOMMJIEKCOB,
OTBEYAIOHLLX Tpe6oBaHMAM COBPEMEHHO-
cTn (paspaboTaH NpUMepPHbIA MNepeyeHb
yuebHbIX M0Co6UA, BXOAALWMX B KOMM-
neKc, paspabaTblBalOTCA NpUMepPHbIe Tpe-
60BaHNA K COCTaBMIEHWIO KOMI/IEKCOB,
KOMMJIEKTYHOTCS aBTOPCKME KOJSINEKTUBDI).
BmecTe ¢ TeM ANns fasibHeliLlero cosep-
LLIEHCTBOBaHWSA y4e6HO-METOANYECKON NK-
TepaTypbl MPeAcTONT elle MHOro rnopa-
6oTaTb; HeobxoAMMO paspaboTaTb MPUH-
LUMnbl pacnpefeneHns yye6HoOro matepu-
ana mexzay KOMMOHeHTaMy  KOMI/eKca,
opraHv3oBaTb 3KCMEePUMEHTa/IbHYH Mpo-
BEPKY 3heKTUBHOCTM MCMOMb30BaHNS
yuebHbIX NOCcOo6WIA, YNy4dlWUTb KayecTBO
nonurpamyeckoro MCMosIHeHUs y4yebHU-
KOB W [Apyrux nocobuii no pycckomy si3bl-
Ky U T.1.)

B 06/1aCTV Hay4yHbIX MCCnesoBaHuii B
MeToAuKe BcecolsHas HayuHasi KoHde-
peHUMs  MoAYepKHyna  Heob6XoaMMOCTb
BCAUECKN aAKTUBU3UPOBATb CO-
LMOJIMHIBUCTUYECKME UCCle-
OOBaHUST Mo (hyHKUUOHMPOBaHUIO
PYCCKOFO Y POAHOr0 S3bIKOB, pa3paboTKy
Ha 3Toli OCHOBE TEOPETUYECKMX OCHOB
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npenogaBaHns PYCCKOro fA3blka pas/ny-
HbIMW KaTeropusiMm y4alLluxcs.

Hanbonee cyulecTBeHHbIM (haKTopoM,
obecneumBaroLMm ycnex 06yyeHUs pyc-
CKOMY f3blKY, SIB/ISETCA MacTepcTBO yuu-
Tensa-socnuTatens. YumTenb Bcerga 6bin
N OCTaeTCsA rnaBHON urypon B y4de6bHO-
BOCNUTaTeNlbHOM Mpouecce. MosTomy oa-
HOl 13 BaXKHENLLMX NPo6ieM 06Cy>XaeHUs
Ha KOH(epeHUMN 6bina Mpob6ema
noaAroToBKM YUNTENTbCKUX
KagpoB ¥ MNOBbILLEHNA KBa-
nbnkaumm - yumTtenem-npak-
TkoB. OcCTpoii KU cnpaBesMBOA Kpu-
TUKe MoABepramMcb  HefocTaTKu B
MoAroTOBKe Y4UuTeNel pPycCKOro ssblka W
nuTepaTtypbl, obycnasnvBalole Heno-
cTarto4yHoe BJ/lageHme npeno-
AJaBaTeqIsMUN PYCCKMM A3bIKOM
(0CO6eHHO yunTeNnsAMM Ha4dasbHbIX Kiac-
COB), HENnoAroToBJ/IEHHOCTb WUX
K Be4eHMIO BHEKJ/1AaCCHOW Yy4eo-
HO-BOCnuTaTesibHOW  paboThbl,
HeyMeHMne wncnosib3oBaTb Tex-
HM4yeckKune cpegcreBa o06yu4deHUsA
nT. A

B LeAX YAy4lleHUs MOAroTOBKM Yy4u-
Te.TbCKMX KaapoB Bcecoto3Has Hay4yHas
KOH(hepeHLMs PeKOMEHA0BaNa;
gl BHegpuTb B MpaKTUKY HO-
Bbli y4UeOHbIV rJiaH ¢ 5-1eTHUM
CPOKOM 06Yy4eHus1, NpeLycMaTPUBAIOLLNIA:
a) nponefeBTUYECKYIO MOAFOTOBKY 6yay-
iero mnonora ¢ Leblo BblpaBHMBaHMA
YPOBHA /IMHIBUCTUYECKMX W NNTepaTypo-
BeAYECKNX 3HAHWA M YMeHWI CTyfeHTa-
pycucTa, OKOHUYMBLLETO LLKOY Ha POgHOM
A3bIKe, [0 YPOBHS 3HAHWA U YMeHWI CTy-
[ieHTa, OKOHYUMBLLEr0 PYCCKYI LUKOY;
6) 3ruetT crieunUUECKNX YCNoBUA 0byue-
HUS B HauMOHa/IbHOM BY3e; B) OpUeHTa-
LUMI0 Ha MOArOTOBKY MO MCMO0/Ib30BaHUIO
TEXHNYECKUX CPeAcTB 06yyeHus;
g co3gatb AnA hakybTeTOB PYCCKOro
A3blKa W MTepaTypbl KOMMIEKCbl yuyeob-
HbIX M0CO6WiA, YAOBMETBOPAIOLLME COBpe-
MEHHbIM TpeboBaHWAM;
g NOBbICUTb KayecTBO Hay4yHOlM pab6oThbl
CTYAEHTOB-PYCUCTOB;

g yayydwuTb paboTy KPY>XXKOB PYCCKOro
A3blKa W NnTepaTypbl B By3ax.

3T Mepbl, @ Takxke CUCTeMaTUYeCKOe
N3y4yeHne COCTOSIHWUA MOAFOTOBKU y4un-
TeNbCKMX Kagpos, 0606LLeHMe 1 pacnpo-
CTpaHeHVe MepefoBOro onbiTa paboTbl
BY30B BCEMEPHO CMOCOOCTBYIOT MOBbILLIE-
HUIO WAEHO-TEOPETMYECKOIO U Hay4Ho-
neaarorMyeckoro YpoBHS yuuTeneii-pycu-
CTOB M TeM CaMbIM Y/y4LLalT KayecTBO
npenojaBaHNs PYCCKOro A3bika M nNTe-
paTypbl B HaLWOHa/IbHOW LUKOJSE.

Ha KoHthepeHUMM nNpo3By4Yana MbiC/b,
4YTOo 06yYeHMe PYCCKOMY S3bIKY Yy4allmx-
Csl, CTYAEHTOB, MefarormyecKnUx Kaapos W
LUMPOKMX C/I0EB HacCe/leHWUsi HaLMoHasb-
HbIX pecnybnMk 6yaeT Mo-HacTosALLEMY
3(pheKTUBHbIM NULLL B pe3ysibTaTe 06b-
eAVHEHNS YCU/INIA CUCTeMbl 06pa3oBaHus,
NapTUMHBLIX U 06LLEeCTBEHHbIX OpraHusa-
Uuii 1 Bceli  OOLLIECTBEHHOCTWU  HaLleid
CTpaHbl.
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Véikelapse intellektuaalse arenguga on
lahutamatult seotud tema kdne areng.
Seepérast on arusaadav uurijate suur
tahelepanu koigi kéne arenguga ja aren-
damisega seotud kusimuste vastu.

Me tunneme rahutust ja muret, Kui
3-aastane ei oska veel raakida, kuid 1,5—
2-aastase lapse réadkima Gppimist peame
iseendastmdistetavaks néhtuseks.

Véikelapse kdne uurimisega tegeldakse
praegu innukalt kogu maailmas. Kéne
areng erutab nii psihholingviste kui ka
sotsiolingviste. Kirjutatakse vaitekirju
naiteks selliste véikelapse valjendite
kohta, nagu «Ma panisin (pro panin)
selle sinna», «Ma tulisin (pro tulin)»,
«Ma ei taha mesit (pro mett)» jne. See
nditab, et tdnapdeva lingviste huvitab
eelkdige protsess, kuidas vaikelapsed
avastavad suntaksi reeglid, sest on ilm-
ne, et keegi ei ole dpetanud ega saagi
Opetada neid reegleid vaikelastele enne
nende raakima Gppimist. Siiani on olnud
kdne uurimisel peardhk teatavasti laste
sbnavara ja nende poolt kasutatavate
lausete pikkuse uurimisel — UhesGnaga
sellistel kdne aspektidel, mida on kerge
moota.

Erilist huvi pakuvad uurijatele vaike-
laste grammatikavead (vt. eeltoodud
naiteid) just seepéarast, et nende puhul
ei saa juttugi olla taiskasvanute matki-
misest, sest Ukski taiskasvanu ei tee nii-
suguseid vigu. Védikelaste grammatika-
vead nditavad, et paari-kolme-aastased
lapsed kasutavad nende endi véaljamdel-
dud grammatikareegleid.

Paralleelselt laste vigade uurimisega
koidab lingvistide tahelepanu teine tah-
tis probleem: kuidas muutub laste mot-
lemine pérast radkima hakkamist koos
kdne arenguga, s.t. mida uut on lapsed
Oppinud koos uute sdnade ja lausetega,
kas peitub vaikelaste kéne arengus min-
geid varjatud reserve.

Lingvistide senised  t&helepanekud
kbéne arengu kohta Uhtivad huvipakku-



vait vaikelaste intellektuaalse arenguga.
Méngu igal staadiumil on vdikelapsele
omane eriline maailma tunnetamise vdi
tajumise viis; niisamuti iseloomustab
mangu iga staadiumi lapse eriline val-
jendusviis, ainult antud staadiumile
omane véljenduste keerukuse aste jaab
sellel staadiumil alati samaks, Ukskodik
kas laps kdneleb spontaanselt v8i putab
matkida taiskasvanut.

Nii intellektuaalses kui ka kéne aren-
gus sbltub lapse poolt saavutatud tase
varem omandatud kogemustest ja tema
Umbrusest antud momendil. Ent siiski
on intellektuaalses ja kdne arengus nii-
sugune oluline erinevus; intellektuaalses
sfaéris toimub dppimine, s. 0. kogemuste
omandamine kokkupuutes asjadega, kuid
keele Oppimine saab toimuda Uksnes
teiste konet kuulates ja sellele vastates.

Kui laps ©6pib r&akima, kasutab ta
alguses holofraase, s. o. Uksikuid sdnu
vOi vaga luhikesi, tdhenduselt Gihe sdnaga
identseid fraase. Ja siis akitselt, umbes
18. elukuul, ilmub lapse kdnesse kahe-
sBnaline lause, millel on juba oma gram-
matiline struktuur. Kahesdnaliste lau-
sete moodustamisel kasutab laps lahte-
punktina ja alusena holofraase, millele
ta lisab teisi s6nu, kombineerides nii-
viisi pidevalt uusi lauseid.

Kiirus, millega laps holofraasidest
lahtudes uusi lauseid moodustab, on
tdhelepandav. Esimesel kahesdnaliste
lausete kasutamise nadalal on lapse k-
nes viis kuni kimme uut lausekombi-
natsiooni, teisel nadalal vdib olla juba
seitsekimmend, kolmandal seitsesada ja
siit edasi toimub juba nagu midagi plah-
vatuse taolist.

lga laps kasutab muidugi madista eri-
nevaid holofraase. Naiteks kombineerib
moni vaikelaps uusi lauseid verbidega
hippama, mangima, minema, jalutama
jne., sidudes neid sugulaste ja sGprade
vBi manguasjadega. Ent sealsamas voib
teine laps holofraasidega siduda toidu-
aineid vms., nagu teatavad uurijad.

Vaarib markimist jargmine pohjalik
véikelaste k&nearengu uurimisviis nor-
maalsetes tingimustes, nende kodudes.
Uurimisobjektina valiti vélja kolm es-
masundinud last, kelle vestlused emade-
ga helilindistati. Lindistati igal n&adalal
vahemalt kahe tunni ulatuses ja sellega
alustati ajal, mil lapsed hakkasid oma
kdnes kasutama kahesonalisi lauseid.
Seda tehti seni, kuni lapsed suutsid raa-
kida taielike lausetega. Uurimine véltas
Uks kuni kaks aastat.

Neid helilinte analttsisid uurijad iga-
nadalalistel seminaridel. Katse tulemusi
oli vahel vaja kohe tapsustada, mis viis
omakorda uutele eksperimentidele.

Naiteks oli kord vaja Kkiiresti vélja
selgitada, kas uUks Kkatsealustest, kahe-
aastane poiss, ka tegelikult saab aru, mis
vahe on sellel, kui ta kasutab monda
nimisdna lauses alusena vdi sihitisena.
Otsemaid l&ks uurija poisi koju ja palus
poissi ndidata, kuidas méngupart tdukab
paati, ja seejarel, kuidas paat tBukab
parti. Poiss méangis meelsasti koos uuri-
jaga seda méangu. Kuid mitte alati ei
olnud ta koostdoks valmis. Kord, kui
taheti vélja selgitada, kas poiss tdepoo-
lest moistab mitmuse olemust, kisis talt
uurija: «Kuidas on dige Utelda; kas «kaks
kinga» vdi «kaks king»?». Poiss vastas

seepeale vaimustatult: «Viuhti  kaib
nirk!»
Nagu margivad uurijad, erines laste

ja emade vaheline kdnemaneer niihasti
laste omavahelisest kui ka taiskasvanute
omavahelisest kdnemaneerist. Emade
laused olid luhemad ja lihtsamad teiste
taiskasvanute lausetest, kuid pikemad
laste omadest.

Samuti téheldasid uurijad jargmist
huvitavat seika. Kui (ks katsealusena
vaadeldav poiss oma ema lauseid kordas,
siis tegi ta seda alati lihendatud kujul,
kuid lihendatud lause sdnad polnud va-
litud mitte huupi, vaid sisaldasid alati
niisuguseid sénu, mis andsid edasi mak-
simaalset informatsiooni ja olid suurima
eristusvbimega, kusjuures sailis ka vali-
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tud sbBnade esialgne jérjekord. Naiteks
lause «Téana hakkab vihma sadama»
muutus luhendamise tulemusel poisi
suus lauseks «Téna vihm». Taolise néh-
tuse pdhjust seletatakse mitte malu pii-
ratusega, vaid piiratud programmeeri-
misvBimega: laps ei suuda lihtsalt pla-
neerida lauseid, mille keerukuse tase
Uletab teatud piirid.

lga kdne arenguastet vdib seega vOr-
relda lapse aju erineva programmiga.
Lapse varasemad programmid pole Uks-
nes lihtsamad, vaid ka loomult erinevad
hilisematest.

Kuid siiani ei oska uurijad veel Utel-
da, kuidas need programmid arenevad,
ega ka seda, kuidas need mgjutavad lap-
se uldist motlemisvdimet. Kas peab laps
kdigepealt manipuleerima asjadega, et
seejarel luua vaimsed kujutised neist
oma teadvuses vOi aitab asjade nimede
teadmine asju dra tunda? Kuisimus pole
Uksnes teoreetilist laadi, sellel on ka
suur praktiline tahtsus. Naiteks, Ukskdik
kui palju asju laps ei ndeks ja kui pal-
judega neist ta ka ei manipuleeriks, ei
suudaks ta edukalt vorrelda kvantiteete
omavahel seni, kuni ta ei tunne termi-
neid rohkem ja vahem, kdige rohkem ja
kbige vahem.

Paljud psthholoogid on teinud Kkatseid,
mis naitavad, et lapsed dpivad Kiiremini,
kui nad teavad asjade nimetusi: on ju
verbaalne vBime ja intelligentsus teine-
teisega lahutamatult seotud. Isegi mitte-
verbaalsed testid nbuavad motete sdna-
list valjendamist — kas haalega valja-
Utlemist vm ainult mottes sdnade kasu-
tamist, ja alles seejarel suudetakse la-
hendada vastavaid ulesandeid.

Eelnimetatud eksperimentide hulka
kuuluvad naiteks jargmised. Uhe- kuni
kahe ja poole aastastele lastele naidati
punast Vvarvi ning tutvustati seejuu-
res ka sbna «punane». Selgus, et Kkat-
segrupp, s.o. lastegrupp, kellele tutvus-
tati punase varvi nimetust, 6ppis punase
mutsi alt kompvekki palju kiiremini Ules
leidma kui kontrollgrupi lapsed, kes

punase nimetust ei teadnud. Katsegrupil
laks kompveki Ulesleidmiseks kolm kor-
da védhem aega kui kontrollgrupil. Sa-
muti pusis katsegrupi lastel 6pitu kauem
meeles ja nad suutsid dpitut Ule kanda
teistele olukordadele. Néaiteks suutsid
nad kompvekki punase Kkarbi, punase
tassi vdi Uksk8ik millise punase eseme
alt peaaegu kohe dles leida, sellal kui
kontrollgrupp seda ei suutnud.

Uhes teises katses pidid lapsed paljude
liblikate hulgast Ules otsima just sellise
liblika, kelle tiibade muster uhtis lapsel
oleva liblika omaga. Alguses kdrvutasid
lapsed liblikaid tksnes varvi alusel, jat-
tes taielikult téhele panemata tiibade
mustrid. Ent kui Uhele lastegrupile tea-
tati tilbbade mustri sdnalised t&histused
(t&pid, triibud, vorgud), siis dppisid isegi
selle grupi noorimad liikmed vdrdlema
liblikatiibu tépselt ja kiiresti, kuna
kontrollgrupi lapsed ei tulnud sellega
toime. Teadmata mustrite nimetusi, pol-
nud lapsed vdimelised mustreid isegi
markama.

Nénda pole mingit kahtlust selles, et
keelel on psuihilistes protsessides tdaita
oluline osa. Kuid keele funktsioon ei ole
kogu arenguperioodil Uks ja seesama,
lapse arenedes muutub ka keele roll.
Alguses on keelel pdhiliselt sotsiaalne
funktsioon, valjendamaks lapse vahetuid
vajadusi ja meeleolusid. Ent ajapikku
keel interioriseerub, ta muutub motte
instrumendiks. Sel staadiumil kasutab
laps keelt mitte Uksnes oma mdotete teis-
tele kuuldavaks tegemiseks, vaid ka ise-
endaga seesmiselt kénelemiseks vdi aru-
pidamiseks. Seda viimast kdneliiki nime-
tatakse seesmiseks kdneks.

Koolieelses eas lapsed, kes médtlevad
valjusti, kasutades omapdarast liiki mo-
noloogi, asuvad vahepealsel arenguast-
mel, kus nende egotsentriline, kuuldava-
te sdnadega valjendatav koéne taidab
sisemise kdne funktsioone.

Egotsentrilisi kdnel on vdikelapse
elus suur tahtsus, mis vdib muuta isegi
lapse tegevuse senist kulgu, nagu néitab



ilmekalt jargmine tahelepanek. Uks viie
ja poole aastane laps joonistas parajasti
autot, kui ta pliiatsi ots murdus. Sellest
hoolimata puudis ta I8petada ratta joo-
nistamist, surudes tugevasti pliiatsiga
paberile, kuid joont ei tulnud: paberile
Jai ainult sigav pliiatsi vajutamise jalg.
Laps pomises endamisi: «Taht on kat-
kil», pani pliiatsi kdrvale, vottis vesivar-
vid ja hakkas maalima avarii labiteinud
autot, jatkates aeg-ajalt endaga konele-
mist oma esialgse kavatsuse muutmisest.
Tahi murdumisega esilekutsutud ego-
tsentriline hidatus mdjutas lapse tege-
vust nii ilmselt, et on v8imatu pidada
seda paljaks kdrvalproduktiks, «meloo-
diat mittesegavaks saateks».

Noorematel lastel tdhistab egotsentri-
line kéne tegevuse IGppresultaati voi
podrdepunkti selles. Vanemaks saades
kasutavad lapsed egotsentrilist koénet
tegevuse keskel ja 18puks tegevuse algu-
ses. Sel korral on nimetatud konel suu-
nav, planeeriv funktsioon, tdstes lapse
teod sel viisil eesmargiga Kkaitumise
tasemele. Eeltoodu on analoogiline lapse
joonistamistegevuses téheldatavate jar-
jestikuste etappidega, millele vastavalt
laps kdigepealt teeb mingi joonise ja al-
les seejarel otsustab, mida ta joonistas.
Veidi vanemast peast annab laps jooni-
sele nimetuse siis, kui sellest on pool
valmis ja alles hilisemal arenguastmel
otsustab laps kd&igepealt, mida ta joonis-
tama hakkab, s. 0. nimetus esineb enne
tegevuse sooritamist.

Ukskdik missugusele teoreetilisele sei-
sukohale me ka ei asuks, ema kdnema-
neeri ehk mudeli tohutu tahtsus vaike-
lapse vaimsele arengule on valjaspool
kahtlust: on ju keel vahend, mis muu-
dab inimest, kes seda kasutab. Vaikelast,
kes kuuleb teiste kdnet, muudab kone
veelgi enam.

Emasid vdib vaadelda dpetajatena vdi
informatsiooni sisestuste programmeeri-
jatena, aga kas on kahtlust, et keel osu-
tub koige tdhtsamaks sisestuseks. Olene-
valt aga sisestuste eri liikidest erinevad

ka informatsiooni t6otlemise meetodid
(lapse tunnetustegevuse stiilid). Nii vdib
laps Oppida jareldusi tegema, mdotisk-
lema néhtuste ule, valima paljude alter-
natiivide hulgast tUhte v6i tegema k&hk-
luseta seda, mida tal kastakse. Koduse
Opetuse varjatud reservid realiseeruvad
peamiselt keele kaudu.

Keele osatéhtsusest laste intellektuaal-
ses arengus kdneleb ilmekalt jargmine
eksperiment, kus emad kasutasid oma
laste instrueerimiseks erinevaid Opeta-
mise stiile. Uurimise alla vBeti neli grup-
pi emasid ja jéalgiti, kuidas nad dpetavad
oma nelja-aastasi lapsi liigitama mdnin-
gaid manguasju. Emade juhtnddrid heli-

lindistati. Kdikide vaadeldavate emade
ja laste kiindumus oli ligilahedaselt
Uhesugune.

Uks grupp emasid andis oma lastele
kullaldaselt napunéiteid ja juhtndore,
nii et lapsed suutsid seejarel Ulesande
iseseisvalt lahendada. Naiteks Uks ema
selles grupis alustas Opetamist selliselt:
«Siia lauale paneme mdned méanguasjad.
Sinu ulesanne on selgeks Oppida, kui-
das paigutada méanguasju nende varvuse
jérgi. Kas sa oskad seda teha? Kdoik sa-
ma varvusega lelud tuleb panna uUhte-
kokku, Uhte hunnikusse pane Uhte kind-
lat varvi, teise hunnikusse teist kindlat
véarvi ja kolmandasse Ulejdédnud varvi
lelud. Kas sa oskad seda teha vdi tahad
sa, et mina sulle selle ise kdigepealt ette
naitan?» Laps vastas seepeale: «Ma ta-
han ise tehal»

Teise grupi emad andsid kull ndpunéi-
teid, kuid kunagi ei seletanud ulesande
olemust. Uks ema selles grupis alustas
naiteks nonda: «Nuud vétan ma koik
lelud laua pealt &ra, sina pane nad ko&ik
lauale tagasi. Mis need on?» «Veoautod,»
vastas laps. «Hasti,» jatkas ema, «pane
Uks siia, teine siia, kolmas sinna.»

Kolmanda ja neljanda grupi emade
napundited olid veelgi kasinamad kui
teise grupi emadel. Sisuliselt ei olnud
neis mingeid pidepunkte tlesande lahen-
damiseks ja seepdrast on taiesti loomu-
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lik, et lapsed Ulesandega toime ei tul-
nud. Naitena esitame nimetatud grupist
jargmise ema ja lapse vahelise vestluse.
Ema: «Ma sain mdned mangutooUd ja
-veoautod. Kas sa tahad nendega man-
gida?» Kuigi laps midagi ei vastanud,
jatkas ema; «Hasti! Mis asi see on?»
«Kas vagun?» kdusis laps. «Hml» kusis
ema. «Kas vagun?» kordas laps kdhkle-
valt. «See ei ole vagun,» Utles ema. «Mis
see on?» ja sellises stiilis edasi.

Nende katsete pdhjal selgus, et laste
saavutusi ennustab sageli paremini ema
Opetamise stiil kui lapse 1Q v6i ema IQ
vOi sotsiaalne kuuluvus. Naib, et kontak-
tide ja teineteise mdistmise puudumine
ema ja lapse vahel kognitiivses valdkon-
nas varases lapseeas on lapse intellek-
tuaalse arengu tdsiseks takistuseks.

Ei ole lihtne Ulesanne laste kdnearen-
gut puudutavaid uusi teoreetilisi seisu-
kohti igapdevases kasvatustoods ellu ra-
kendada. Seepérast ongi nende inimeste
arv, kes seda proovinud on, Usna vdike.
Seda huvitavam on tutvuda uhe taolise
katsetusega, mis muide andis otse oota-
matuid ja ettendgematuid tulemusi.

Probleem seisnes selles, kuidas seletada
tohutuid erinevusi Kkuueaastaste laste
kdnearengu tasemes. Esimesel pilgul
nais, et laste kdne areneb kdige pare-
mini sel korral, kui vanemad lihtsalt
laiendavad lapse luhilauseid, s. 0. kui nad
lapse laiendamata lihtlause muudavad
laiendatud lihtlauseks, voi teisiti Oeldes:
kui vanemad lapse lausetes sisalduvatele
sbnadele lisavad omalt poolt juurde
laiendeid. Kui laps utleb naiteks: «Ta-
na — vihm,» siis vanem moodustab sel-
lest taieliku lause: «T&na hakkab vihma
sadama.» Taoliste laiendamiste olemus
seisab selles, et vanem lisab Uksnes lapse
poolt véljajéetud sdnad.

Et kontrollida lapse luhilausete pike-
maks muutmise mdju laste kdne aren-
gule, tehti jargmine eksperiment. Valiti
vélja grupp kolmeaastasi lapsi, kelle
luhilauseid iga péev 40 minuti jooksul
laiendati. Et vdrrelda selle katsegrupi
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edusamme teiste laste omadega, moodus-
tati lisaks veel kaks kolmeaastaste laste
kontrollgruppi. Uhe kontrollgrupiga ei
tehtud mingeid spetsiaalseid harjutusi,
lihtsalt jalgiti nende kéne arengut; teise
kontrollgrupi lapsed aga kuulasid kdne-
mudeleid, s.o0. korrektseid lauseid, mil-
lede valikul aga meelega valditi lapse
lihtlausete paljast laiendamist.

Uurija oli tdiesti veendunud, et pari-
maks osutuvad Kkatsegrupi (lihtlausete
laiendamine) tulemused. Kuid taielikuks
Ullatuseks ilmnes, et péarast kolmekuulist
eksperimenti osutusid parimaks ko&ne-
mudeleid kuulnud laste tulemused, kus-
juures see paremus esines kdnearengu
kdigi kuue néitaja osas.

Katsetulemused sundisid k&ne model-
leerimise ajal toimuvaid protsesse teo-
reetiliselt uues valguses tdlgendama. Kui
laps Utleb néiteks «Koer haugub», siis
laiendamise korral ei ole vanemal voi-
malik juurde lisada wuusi ideid, sest
laiendamine toimub ju aluslause gram-
matiliste elementide ja aluslauses sisal-
duvate ideede arvel. Vanem saab néi-
tena toodud aluslauset laiendada utksnes
esitatud fakti kinnitamise teel, naiteks:
«Jah, koer haugub.» Ent kasutades vest-
luse kéigus konemudeleid, peab vanem
lisama oma vastuslausesse vorreldes
lapse lausega midagi uut, sest kui seda
ei tehtaks, lakkaks vestlus. Aga koos uute
ideede lisamisega vbivad esineda ka
uued vOBi vahemalt palju mitmekesise-
mad grammatika elemendid. Nii vdiks
kdnemudelite kasutamise korral vanema
vastuslause eespool toodud lapse alus-
lause korral kdlada naiteks: «Jah, ta on
kassi peale tige» vbi «Jah, ta haugub
kall, kuid ega ta seepéarast ei hammus-
ta» Sellist kdnearendamise meetodit
vBiks nimetada vastukaaluks lihtsale
kdne mudelite kasutamisele kdne stga-
vuti ja laiuti avardamiseks.

Eelkirjeldatud katse tulemused on
igati kooskdlas Uhe teise analoogilise
katse andmetega, mille eesmérk oli eks-



perimentaalselt vélja selgitada, kas lap-
sed Opivad sdna «nukk» kergemini selle
palja kordamise teel sisuliselt peaaegu
Uhesugustes fraasides voi selle korda-
mise teel erinevates kdnesituatsioonides.

Viiele kahekimne kuu vanusele lap-
sele naidati Uhte ja sama nukku 1500
korda seitsme kuu jooksul, kusjuures
katsetaja kasutas nuku naitamisel ainult
kolme eri lauset: «Siin on nukk!», «Vo6ta
nukk!» vdi «Anna mulle nukk!» Teisele
samaealisele ja samuti viiest lapsest
koosnevale grupile néaidati nukku nii-
sama palju kordi sama aja valtel mis
esimesele grupilegi, kuid katsetaja kasu-
tas naitamisel kokku kolmekimmend
erinevat lauset, nagu «Toida nukku!»,
«Vaata nuku jarele!», «Vvota nukk stlle!»
jne. Uldine kdne hulk, mida lapsed kogu
seitsme kuu jooksul kuulsid, oli mdlemal
grupil sama. Katseperioodi I6ppemise
jarel lasti mdlemal lastegrupil paljude
erinevate nukkude ja muude mangu-
asjade hulgast vélja valida nukk nage-
maks, kuivérd kummalgi grupil on mdis-
te «nukk» valja kujunenud. Esimese
grupi lapsed valisid vélja nukke, kuid
vahel valisid nad ka teisi méanguasju.
Teise grupi lapsed valisid vélja ainult
nukke.

Kui juba kahekimne kuu vanuselt,
s.0. ajal, millest alates v08ib koénelda
abstraktse métte intensiivsemast aren-
gust, esinevad sellised erinevused, mis
siis radkida veel viieaastaste laste eri-
nevustest. Kahjuks on kullalt vanemaid,
kes oma lapse kdne arendamisele ei
pdoéra mingit téhelepanu ja kelle enda
kdne on killalt véaljendusvaene — Kkui-
das siis nende lastegi kone saab olla
valjendusrikas.

Eespool kirjeldatud kdne arendamise
eksperimentidest jareldub, et vanemad
ei peaks kartma kasutada oma kones
keerukaid lauseid ja mis koige taht-
sam — mitte mingil juhul ei tohiks ta-
kistada laste kéneharjutust.

Lapse kbne arengu igakilgne soodus-
tamine tasub ennast kuhjaga: lapse kdne

muutub  véaljendusrikkamaks, sdnavara
rikastub, aga koéik see soodustab juoma-
korda uldist intellektuaalset arengut.

Keele areng toimub véaga kiiresti, see
aga téhendab, et keeles peituvad varja-
tud vdimalused toimivad varajases lapse-
eas, kuid nende mdju ilmneb hoopis hil-
jem ja selle mO"u {le saame otsustada
Uksnes tulemuste p6hjal. Kaheksateist-
kiimne- vdi kahekimnekuuselt astuvad
tegevusse teatud protsessid, mis maéaéra-
vad Kkindlaks lapse tulevase intellek-
tuaalse palge ja kui midagi laheb sel
ajal viltu, vdib juhtuda, et me avastame
mdoodalaskmise alles siis, kui on juba
liiga hilja.



AJALOO LEHEKULGEDELT

EESTI NSV HARIDUSE
RAHVAKOMISSARIAADI
TEGEVUS TEHNIKUMIDE
VORGU RAJAMISEL
AASTAIL 1945-1947

AHTO KENNIK

Parast salsa okupantide véljakihutamist
1944. aasta sigise] alustati NOukogude Ees-
tis kiiresti hariduselu taastamist. Oldheridus-
koolide toolerakendamise kdorval tuli luua
ning vélja arendada ta kuise- ja keskeriha-
riduskoolida vork. Suur osa selle Ulesande
taitmisel langes Eesti NSV Hariduse Rahva-
komissariaadile. Lisaks Tallinna ja Tartu
toostustehnlkumidele allutati vabariigi valit-
suse otsusega 8. detsembrist 1944 Eesti NSV
Hariduse Rahvakomissariaadile ka need teh-
nikumid, mis sama aasta sugisel olid moo-
dustatud endiste kommerts-, kaubandus-,
toostus- ja naiskutsekoolide baasil.* Kdigi
nende juhtimiseks moodustati Hariduse Rah-
vakomissariaadis tehnikumide ja kutsekooli-
de osakond.

1944/45. Oppeaasta jooksul toimus tehni-
kumide vdrgu intensiivne reorganiseerimine:

* ENSV ORKA, f. R-14 (Eesti NSV Hari-
dusministeerium), nim. 3, s.-0. 26, |. 45—56.
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osa Oppeasutusi Uhendati, samuti tapsustati
nende nimesid ja profiili.* Samal ajal koguti
teistelt rahvakomissariaatidelt andmeid teh-
nilise keskharidusega kaadri vajaduse kohta.
Saadud andmete alusel toétati valja toostus-
ja majandustehnikumide arengu perspektiiv-
plaan. Viimane Kinnitati (koos mdningate
muudatustega) NSV Liidu Rahvakomissaride
Noukogu juures asuvas Kdrgemate Koolide
Komitees 19. aprillil 1945” Kinnitatud pers-
pektiivplaani alusel reorganiseeriti 1945/46.
Oppeaastaks kdik Eesti NSV Hariduse Rah-
vakomissariaadile allunud tehnikumid. Sellest
ajast vOime raakida ka Eesti NSV Hariduse
Rahvakomissariaadi tehnikumide pusivamast
vorgust.

Tehnikumide vork ja majanduslik olukord

1945/46. Oppeaaslal alustasid Eesti NSV
Hariduse Rahvakomissariaadi silisteemis te-
gevust elektromehaanika tehnikum Tallinnas,
industriaaltehnikumid  Tallinnas ja Tartus,
toostustehnikumid  Vorus ja  Kuressaares
(nliid Kingissepa), arve- ja plaanindus-, sa-
muti  kergetoostuse tehnikumid  Tallinnas,
Tartus ja Rakveres, hiskondliku toitlustamise
tehnikum Tallinnas ning arve- ja toostusteh-
nikumid Pérnus, Paides, Valgas, Viljandis ja
Haapsalus, kokku 17 Oppeasutust. Tehniku-
mide paigutust jalgides ndeme, et Tallinnas
asus neid viis, Tartus kolm, Rakveres kaks
ning Glejadnud maakonnalinnades (Kuressaa-
res, Haapsalus, Parnus, Valgas, Vorus, Pai-
des ja Viljandis) igailihes Uks. Tehnikumide
vorgu selline paigutus, arvestades tolleaeg-
seid majanduslikke ja transpordiolusid, oli
otstarbekas ning andis noortele vdimaluse
keskerihariduse omandamiseks  suhteliselt
kodukoha lahedal. See aitas oluliselt kaasa
noorte siirdumisele tehnikumidesse.
1944/45. Oppeaastat olid kdik tehnikumid
alustanud rasketes tingimustes. Et Oppetege-
vust Uldse alustada, tuli otsida sobivad ruu-
mid, teha kdige hadaparasem remont, mu-

* Sellest lahemalt vt. A. Kennik, Kesk-
eridppeasutused Eesti NSV  Haridusminis-
teeriumi slsteemis (1944—1955). «NG&ukogu-
de Kool» 1968, nr. 1, Ik. 74.

29ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-0. 101,
Lo



retseda nii palju kui vdimalik 6ppevahen-
deid. Ehkki seesugustest muredest ei oldud
vaba ka uuel Oppeaastal, oli siiski mitmeti
kergem. See kehtib eeskatt Voru Toostus-
fehnikumi, Pérnu, Valga ja Viljandi arve-
ja toostustehnikumide. Tartu ja Rakvere ker-
getddstustehnikumide, Tartu ja Rakvere ar-
ve- ja plaanindustehnikumide ning Tallinna
Uhiskondliku Toitlustamise Tehnikumi kohta,
mis jatkasid tegevust endistel dppepindadel.
P8himureks nendel koolidel oli enne
1945/46. Oppeaastat jooksev remont (klassi-
ruumide varvimine ja valgendamine, ahjude,
akende, koolimodbli jms. parandamine). Ni-
metatud Oppeasutustest ei olnud oma maja
Uiksnes Rakvere Kergetdostuse Tehnikumil.
See tehnikum kasutas kohaliku keskkooli
hoonest 10 klassiruumi, samuti vdimlat, aulat
ja teisi kdrvalruume.

Eelmise Oppeaasta ajutistelt pindadelt
kolisid uutesse ruumidesse Tallinna Elektro-
mehaanika Tehnikum, Tallinna ja Tartu In-
dustrlaaltehnikum. Paide Arve- ja Toostus-
fehnikum, Tallinna Kergetdostuse Tehnikum
ning Tallinna Arve- ja Plaanindustehnikum.3
Omaette hoone said siiski vaid Tallinna
Eleklromehaanika Tehnikum, Tartu Industrlaal-
tehnlkum ning Paide Arve- ja Toostustehni-
kum. Tallinna Elektromehaanika Tehnikumi
Oppepinnaie asus ka industriaaltehnikum,
Uhiskondliku toitlustamise tehnikumi juurde
Tallinna Kergetdostuse Tehnikum ning 20.
keskkooli ©Oppepinnaie Tallinna Arve- ja
Plaanindustehnikum.

Nimetatud koolidest oli kdige parem Tartu
Industriaaltehnikumi olukord, mis paigutati
endise Uldhariduskooli otstarbekohasesse ja
Oppetdoks korras ruumidesse. Tallinna Elekt-
romehaanika Tehnikum asus tema jaoks spet-
siaalselt ehitatud hoonesse P&rnu maantee
57 (selle ehitamist oli alustatud juba enne
sdda), kuid hoone oli I6plikult valmimata.*
Opilaste ja Opetajate abil jatkati toid ja ruu-
mide Korrastamist. Samas hoones sai enda
késutusse seitse klassiruumi Tallinna Indust-

3 ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-i. 102,
1 6, 10, 17, 44 ja 74.

* Samas hoones paikneb Gppeasutus Tal-
linna Politehnikumi nime all ka praegu.

riaaltehnikumi paevane osakond. Samasugus-
te muredega puutus kokku ka Paide Arve-
ja Toostustehnikum. Ruumid saadi katte alles
25. septembril ning neis ei joutud seet6ttu
Oigeaegselt teha jooksvat ja kapitaalremonti.
Seda tehti paralleelselt Gppetddga.

Kuressaare Toostustehnikum ning Haapsalu
Arve- ja Toostustehnikum voeti Hariduse
Rahvakomissariaadi tehnikumide vorku 1945/
46. Oppeaastal. Molemad Oppeasutused
moodustati kohalike kasitodstuskoolide (va-
rasemate  naiskutsekoolide) baasil 1945.
aasta suvel. Kuressaare Todstustehnikum sai
kasutada kohaliku todstuskooli hoonet. Haap-
salu Arve- ja Toostustehnikum paigutati en-
dise alg- ja taienduskooli suhteliselt uude,
vahetult enne sdda valminud hoonesse Ehte
tanavas.*

Pohiliselt samadel Oppepindadel tdétasid
eelnimetatud tehnikumid ka kahel jargneval,
1946/47. ja 1947/48. Oppeaastal. Paranes Tal-
linna Elektromehaanika Tehnikumi olukord,
sest osa ruume vabanes seoses industriaal-
tehnikumi Gleviimisega 1946. aastal Opetajate
seminari hoonesse Narva maantee 57 (niid
Narva mnt. 41). Omaette hooned said aasta
hiljem Rakvere Kergetddstuse Tehnikum ja
Kuressaare Tdostustehnikum. Seoses Opeta-
jate instituutide moodustamisega paigutati
Tartu Arve- ja Plaanindustehnikum ja Tartu
Kergetdostuse Tehnikum Opetajate seminari
endistesse ruumidesse Laias (niiid MitSurini)
tanavas.

Seega tuli s6jajargseil aastail mitmel dppe-
asutusel toodtada piiratud arvu klassiruumi-
dega Kkitsastes oludes, kohati isegi kahe ja
kolme vahetusega. Raskusi oli ka kitte ja
valgustusega. Kiitet tuli sageli Opilaste abi
kasutades oma joududega kohale vedada.
Tuli ette elektrivoolu katkestusi, mis hairisid
Oppetood eriti 6htuses vahetuses. Siiski and-
sid rahva, sealhulgas Opilaste ja Opetajate
endi todga loodud materiaalsed tingimused
vOimaluse Oppetegevuse organiseerimiseks
koigis tehnikumides.

Omaette probleemiks kujunes tehnikumide
juurde 0hiselamute rajamine, sest kodanlikul

* ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s-ii. 102,
l. 31 ja 55.



ajal seesuguste Oppeasutuste juurde inter-
naat ehitada ja Opilasi riigi kulul dlal pidada
polnuks tavaks. Opilased elasid vanemate
kulul Glritubade nurgakestes. Nii kujuneski,
et 1945/46. Gppeaastal ei olnud tehnikumide
Opilaste paigutamiseks Uhiselamutesse htki
kohta, kuigi Opilaste Ohiselamutega varusta-
mine oli riiklikult ette n&htud.

Esmakordselt 6nnestus thiselamud organi-
seerida 1946/47. Oppeaastal Tallinna Elektro-
mehaanika Tehnikumi ja VOru Todstustehni-
kumi juurde. Saadi &ara paigutada esimesed
22 opilast.”

1947/48. Bppeaastaks suurenes Uhiselamu-
kohtade arv 68-le mis aga tegelike vaja-
dustega vorreldes oli vaike. Suurem osa Opi-
lasi pidi ise elamispinna leidma (ja praktili-
selt ka Gdrima). Uhiselamukohtade puudumi-
ne oligi ks olulisi pdhjusi, miks tehnikumid
ei suutnud sel ajal tdita neile kinnitatud
Opilaste vastuvotuplaane. Ruumikitsikus takis-
tas ka Oppekabinettide, laboratooriumide ja
tookodade organiseerimist ning laiendamist.

Seega vOimaldas tolleaegsete tehnikumide
materiaalne baas anda Opilastele eelkdige
teoreetilisi teadmisi; raskusi aga oli manuaal-
sete oskuste Opetamise ja praktiliste tédde
korraldamisega laboratooriumides, kabinetti-
des ja Oppetdodkodades, sest nende Oppe-
seadmed olid sdjaocludes margatavalt kanna-
tanud. Moningal maaral suudeti Opilasi abis-
tada (Uhistoitlustamise korraldamisel (tehni-
kumide Opilastele antud todliskaartide alu-
sel).

Tehnikumide profiil ja dpilaskond

Tehnikumide  profiilide  véljakujundamisel
etendas esialgu maaravat osa nende Oppe-
asutuste varasem kallak. Endistes tehnikumi-
des (Tallinna ja Tartu tehnikum. Tallinna Oh-
tutehnikum) olid domineerinud kolm laia
profiiliga eriala: masinaehitus, elektrotehnika,
ehitustehnika. Reorganiseeritud elektrome-
haanika ja industriaaltehnikumides avati nen-
de baasil kitsamad erialad; tugevvoolutehni-

® ENSV ORKA, f. R-10, nim. 10, s.-i. 54,
I 22.
® Sealsamas, s.-0. 80, I. 7.
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ka, norkvoolutehnika, metallide 16iketdotle-
mine, autotranspordi remont ja ekspluatat-
sioon, tdostuslik ja tsiviilehitus, arhitektuur.

Kergetodstuse ning arve- ja tddstustehni-
kumides jaeti 1945/46. Oppeaastast valja sel-
lised varem naiskutsekoolides dpetatud eri-
alad, nagu juuksettd, mood, pesudmblemine,
kodundus. Pdohieriladeks kujunesid nendes
rGivaste konstrueerimine ja modelleerimine,
dekoratiivkudumine, samuti trikotaaz ja tikan-
dus, toiduvalmistamise tehnoloogia, peakate-
te tootmine. Kolmel viimasel erialal oli aga
Oppijaid margatavalt vahem. Endistest kau-
banduskoolidest jaid tehnikumidesse raama-
tupidamise, kaubatundmise, planeerimise ja
statistika erialad, omaaegsest sotsiaal- ja ko-
dundusinstituudist kandus Ule dieteetika eri-
ala.

1945/46. OGppeaastal Opiti Eesti NSV Hari-
duse Rahvakomissariaadi tehnikumides kokku
21 eriala. Et enamik nendest Gppeasutustest
oli rajatud endiste naiskutse- ja kaubandus-
koolide baasil, siis domineeris tehnikumides
eriharidusega spetsialistide ettevalmistamisel
neil aastail kergetdostuslik-majanduslik kal-
lak. Nii naiteks Oppis 1945/46. Oppeaastal
metallide 16iket6otlemist vaid 325, toostus-
likku ja tsiviilehitust 295, tugevvoolutehnikat
195 noort, rdivaste konstrueerimist ja model-
leerimist aga 1087, dekoratiivkudumist 536,
kaubanduslikku raamatupidamist 797, t00s-
tuslikku raamatupidamist 284 opilast.”

Nendele erialadele asusid dppima eelkdi-
ge tltarlapsed. Kergetdostuse tehnikumides
Oppisid naiteks eranditult titarlapsed, suures
Ulekaalus olid nad ka arve- ja t6ostus- ning
arve- ja plaanindustehnikumides. Seet6ttu
kujuneski nii, et neil aastail tehnikumides
Oppisid valdavas enamuses titarlapsed. Nai-
teks 1945/46. Oppeaastal oli 5159-st Opila-
sest titarlapsi 3800 (73,7%), poeglapsi 1359
(26,3%).® See tulenes, nagu margitud, nende
Oppeasutuste varasemast kallakust.

1946. aastal todtati valja ja aprillis voeti
Eesti NSV Ulemndukogu poolt vastu Eesti

' ENSV ORKA, f. R-10, nim. 10, s.-0. 21,
I. 28 ja 29 andmetel.
® Sealsamas, |. 28 ja 38—44 andmetel.



NSV rahvamajanduse taastamise ja arenda-
mise viie aasta plaan aastaiks 1946—1950.
See ndgi ette toostusliku tootmise suurenda-
mist mitmel alal, kuid toostuserialade asja-
tundjaid, kelle jarele tekkis intensiivne ndud-
mine, valmistati tehnikumides ette liialt vahe
(kokku vaid 4 tehnikumis). Seevastu spetsia-
listide suurel hulgal ettevalmistamine kerge-
toostuse erialadel (Opetati kokku 10 tehni-
kumis) ei vastanud nild enam Eesti NSV
rahvamajanduse arengu perspektiividele. Ka
majanduserialade spetsialistide ettevalmista-
misel (Opetati kokku 9 tehnikumis) ei oldud
arvestatud nende reaalsete vajadustega, mis
tulenesid viie aasta plaanist.

Kdike seda arvestades asus Eesti NSV Ha-
ridusministeerium tehnikumide profiilide ja
nendes spetsialistide ettevalmistamise timber-
korraldamisele. Eesti NSV Ministrite Nouko-
gule esitati sellekohane ettepanek ning 1947.
aasta juulis reorganiseeriti Péarnu, Valga ja
Haapsalu Arve- ja Todostustehnikum ning
Rakvere Arve- ja Plaanindustehnikum indust-
riaaltehnikumideks. Paide Arve- ja Td0stus-
tehnikum arve- ja plaanindustehnikumiks
ning Viljandi Arve- ja Toostustehnikum ker-
getdostuse tehnikumiks.®

Sisuliselt tdhendas see dpilaskontingendi
olulist v&hendamist rdivaste konstrueerimise
ja modelleerimise, dekoratiivkudumise, kau-
bandusliku raamatupidamise jt. analoogi-
liste! erialadel. Nende asemel hakati Opilasi
rohkem vastu votma téostuserialadele (Haap-
salus, Parnus, Rakveres ja Valgas) vGi siis
suurendati Opilaste vastuvGtmist neile eriala-
dele, millel oli toostuslik kallak, naiteks to0s-
tuslik raamatupidamine, planeerimine t66s-
tusettevotetes.  1947/48. Oppeaastal avati
tehnikumides sellised uued erialad, nagu
raadiotehnika, elektrijaamade soojustehnika,
telegraafi ja telefoni kaugside, kohalik tele-
foniside, elamute ehitamine ja ekspluatat-
sioon, ehitusmaterjalide tehnoloogia, keemi-
lised analliisid, turbatdostus. Opitavate eri-
alade arv Eesti NSV Haridusministeeriumi
tehnikumides suurenes sel Oppeaastal 29-le.

3 ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-0. 159,
l. 218.

Et uutele todstuserialadele astusid enamasti
poisid, siis kasvas margatavalt ka viimaste
osakaal. 1947/48. Oppeaastaks oli poeglaste
arv kasvanud 1767-ni ehk 42,7 protsendile,
titarlaste arv aga vahenenud 2362-le ehk
57,3 protsendini.

Pedagoogide kaader

Tehnikumide moodustamisel tuli Eesti NSV
Hariduse Rahvakomissariaadil leida Oppeasu-
tustele sobiv kaader — direktorid, nende
asetditjad Oppealal, Oppejdud. Siingi esines
ajastule iseloomulikke raskusi. Asja loodud
tehnikumid vajasid haid ja oskuslikke juhte,
kes sOjajargsetes rasketes oludes oleksid
voimelised juhtima nii dppe- ja kasvatustood
kui ka suutelised lahendama majanduslikke
muresid. Paljuski sai siin kasutada eakamaid,
staaziga pedagooge, kellel olid 06ppeasu-
tuste juhtimise kogemused juba olemas. Sel-
liste inimeste hulka kuulus Tallinna Elektro-
mehaanika Tehnikumi direktor Enn Nurmiste,
kes kaua aastaid oli juhtinud Tallinna Tehni-
kumi, okupatsioonivGimude poolt aga sellest
ametist korvaldatud. Kogemustega pedagoo-
gidest asus juhtima Rakvere Kergetoodstuse
Tehnikumi Anne Linnvald, Tallinna Indust-
riaaltehnikumi Johannes Kilvet, Tartu Indusf-
riaaltehnikumi  Mihkel ~ Vellema, Viljandi
Arve- ja Toostustehnikumi Marta Koiv ning
Rakvere Arve- ja Plaanindustehnikumi Joo-
sep Allikas..”” Nimetatud pedagoogid olid
mingit Oppeasutust kas lihemat voi pikemat
aega juhatanud juba varem.

Tehnikumi direktori kohale edutati ka tub-
limaid organisaatorivimetega Oppejoude:
Tartu Kergetdostuse Tehnikumi direktoriks
Aleksander Remmel, Tartu Arve- ja Plaanin-
dustehnikumi  direktoriks Toomas Algma,
Parnu Arve- ja Toostustehnikumi direktoriks
Paul Arike. Samuti edutati perspektiivika-
maid noorema pdlvkonna esindajaid; Enda
Pold asus Haapsalu Arve- ja Téostustehniku-

1» Arvutatud ENSV ORKA, f. R-10, nim.
10, s.-i. 80, I. 6 ja 9 andmetel.

> ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-0. 102,
l. 6, 10, 15, 43, 65 ja 81.
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mi direkfcri kohale, Hilja Mefsiang Tallinna
Arve- ja Plaanindustehnikumi direktori koha-
le jne.*2

Ka direktori asetaitjatena Oppealal raken-
dati ametisse nii kogemustega pedagooge
kui ka vOimekaid noori. Tallinna Arve- ja
Plaanindusiehnikumis asus direktori asetait-
jana Oppealal t66le suurte kogemustega
Helmi Mauritz, Tartu Arve- ja Plaanindus-
tehnikumis Villem Ehrglis, Tallinna Kerge-
téostuse Tehnikumis Ravo Vasari ja Erika
Vihman, Tallinna Uhiskondliku Toitlustamise
Tehnikumis Salme Masso, samuti mitmed tei-
sed. Uute, ndukogude Oppeasutuste rajami-
sel ja ulesehitamisel andsid nad kogu oma
energia, teadmised ja kogemused. V&imeka-
test noorematest Gppejoududest edutati Op-

pealajuhatajateks Reet Osa Kuressaare To00s-
tustehnikumis, Paul Luik Vo0ru Toostusfehni-
kumis, aga ka mitmeid teisi.

Oppejoududena jatkasid NOukogude Eesti
tehnikumides t6otamist matemaatik  Kalev
Ratassepp, maternaafik ja filsik Johannes
Lang, arhitekt Arno Matteus, Kkirjanik Ernst
Sérgava (emakeeledpetajana), vene keele
dpetaja Aliine Rauman (hilisem TRU 8ppe-
joud) ja paljud teised, kellel olid seljataga
pikaajalised Opetajatod kogemused. Peda-
googilisele todle asus ka palju noori spet-
sialiste, kes Opetajatoos alles asusid ajama
esimesi vagusid. Tehnikumide Oppejoudude
haridustaset ja pedagoogilist staazi s6ja-
jargsetel  aastatel naitab  kokkuvotlikult
tabel.

TEHNIKUMIDE OPPEJOUDUDE HARIDUSTASE JA PEDAGOOGILINE STAA2
AJAVAHEMIKUL 1945—1947*"

Haridus
A-i|
0o~
9 -0 ﬂ)g} AD_O E o . E
a.2 £a_3 '_ i ’)
os & Ui <
1 2 3 4 5
1945/46* 407 113 160 247
100 27,2 39,3 60,7
1946/47* 471 151 181 90
100 32,1 384 191
1947/48* 447 138 188 7
100 30,8 21 172
Tabelist selgub, et Eesti NSV Hariduse
Rahvakomissariaadi  (1946. aasta  martsist

Eesti NSV Haridusministeerium) 17 tehniku-
mis Opetas 1945/46. Oppeaastal 407, 1946/47.
Oppeaastal 471 ja 1947/48. Oppeaastal 447
pedagoogi. Kohakaaslastena tddtas neist
vastavalt 113 (27,2%), 151 (32,1%) ja 138**

* ENSV ORKA, f, R-14, nim. 3, s.-i, 102
I. 35, 54, 60, 73 ja 79.
KoostaJud ja arvutatud ENSV ORKA
f. R-10, nim 10, s.-0. 21, |. 28, 29 ja 44, s.-u!
46, J. 7—14» s.-0. 80, I. 6—9 andmetel Ulal
absoluutarvudes, all %-des.
Seisuga Oppeaasta algul.
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Pedagoogiline staaz

K; ® to
uis 7 CT i
° : b ° =
6 7 8 9 10
190 56 141
467 138 395
200 211 76 153 31
42,5 44,8 16,1 32,5 6,6
182 187 72 147 41
40,7 41,8 161 32,9 9,2

(30,8%). Selliste tootajate kdrge protsent
tulenes asjaolust, et s@jajargseil aastail oli
Oppejoudude leidmisega raskusi, eriti teh-
nilistel aladel. Seet6ttu tootas osa pedagoo-
ge kohakaaslastena ka teistes Oppeasutustes

vOi tuli anda n.-0, Uletunde. Ka ei vdimal-
danud monel kitsamal erialal Opetatavad
ained (nait. alajaamade seadmed, elektri-

vOrgud, toostusmasinad jms.) tdit koormust
ja seetdttu kasutati tunniandjatena kitsama
eriala haid asjatundjaid mujalt. Nii naiteks
olid Tallinna Elekfromehaanika Tehnikumis
1945/46. Oppeaasta esimesel semestril 28



Oppejbust 9 kitsamate erialade
jad>*

Kaadri véhesusega on seletatav ka asja-
olu, et rohkem kui pooltel &ppejoududest
ei olnud ndutavat kdrgemat haridust. Siiski
kasvas neil aastail mdnevorra nii kdrgema
haridusega Oppejoudude arv kui ka osakaal,
ulatudes 1947/48. Oppeaasta algul 188-le
(42,1%, vt. tabeli 4.—6. veerg).

Koige rohkem oli sdjajargseil aastail Op-
pejoude kuni 5-aastase tOdstaaziga, mis on
paljude noorte Gppejéududena tddleasumist
arvestades tdiesti loomulik. Kuid juba vaa-
deldava ajavahemiku jooksul toimus teatud
nihe staaZi suurenemisele. 1947/48. dppeaas-
taks vahenes kuni 5-aastase staaziga Oppe-
joudude arv 187-le, s. o. 41,8%-ni. 5—10-
.aastase staaziga Oppejoudude osakaal aga
suurenes 16,1 %-ni, 10—25-aastase staaziga
Oppejoudude osakaal 32,9%-ni ja Ule 25-
aastase staaziga Oppejoudude  osakaal
9,2%-ni (vt. tabeli v. 7—10). Seega hakkas
noortes noukogude tehnikumides juba va-
;hetult Suure Isamaasdja jargsetel aastatel
vélja kujunema plsivam pedagoogide kaa-
der.

Tahtsal kohal 6ppejdudude erialaste tead-
miste tdstmise korval oli neil aastail kasva-
tustdoks tarvilike poliitiliste teadmiste oman-
damiine. Viimaseid saadi kas poliitringides
dppides vai UK(b)P ajaloo, pedagoogika ja
psiihholoogia iseseisva Gppimise teel. Paljud
tehnikumide 0&ppejoud Oppisid marksismi-
leninismi  Ghtutilikoolides. Tehnikumide juu-
res hakkasid tegutsema Oppejéudude partei-
organisatsioonid. Kui 1945/46. Oppeaastal
oli 17 tehnikumis kokku vaid neli UK(b)P
liiget,*" siis 1946/47. Oppeaastaks oli partei
aiikmete ja liikmekandidaatide arv kasvanud
13-le ja 1947/48. dppeaastaks 26-le.

Ajastule iseloomulikke raskusi Uletades
saavutasid paljud Appejéud neil aastail teh-

tunniand-

** ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-0i. 102,

9.

Arvutatud ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3,
s.-0. 102 leiduvate tehnikumide Ulevaadete
andmeil (seisuga 15. okt. 1945).

ENSV ORKA, f. R-10, nim. 10, s.-0. 54,
1 7 ja 14; s.-0. 80, J. 6—S8.

nikumide td6 organiseerimisel ning Oppe-
ja kasvatustods haid tulemusi, mille eest
mitmeid neist autasustati. Eesti NSV hariduse
rahvakomissari J. Nuudi kaskkirjaga 8. mart-
sist 1945 avaldati tehtud t86 eest tdnu Anne
Linnvaldile, Marta Kdivule ja Ksenja Hio-
nile.** Rinnaméargiga «Haridustod eesrindla-
ne» autasustati 1947. aastal eeskujuliku me-
toodilise t60 organiseerimise eest Tartu Ar-
ve- ja Plaanindustehnikumi dpetajat Johan-
nes Langi, eeskujuliku Oppe- ja kasvatustod
juhtimise ja kooli majandusliku baasi loo-
mise eest Kuressaare Industriaaltehnikumi di-
rektorit Eduard Pukki, kooli eeskujuliku juh-
timise ja poliitilise kasvatustéé suunamise
eest Valga Industriaaltehnikumi direktorit
Hans Tarnastet.*® Silmapaistvate teenete
eest hariduse alal anti Eesti NSV Ulemndu-
kogu Presiidiumi seadlusega 16. juulist 1946
Hans Tarnastele Eesti NSV teenelise Opetaja
aunimetus.*®

Eesti NSV Hariduse Rahvakomissariaat
(Haridusministeerium) tegi vahetult sdjajarg-
seil aastail suure t66 tehnikumide vorgu ra-
jamisel ja nende profiilide véljakujundami-
sel vastavalt rahvamajanduse vajadustele,
samuti tehnikumide Oppe- ja kasvatustdo
juhtimisel ning suunamisel. Neil aastail 16-

petas Eesti NSV Haridusministeeriumi teh-
nikumid (kokku 1630 noort, kellest enamik
suunati todle meie vabariigi ettevOtetesse.

Suure organiseerimist6d tulemused tehniku-
mide t66 Umberkorraldamisel avaldusid mo-
nevorra hiljem, siis, kui 4-aastase Oppeaja
jarel hakkas tehnikumi diplomeid saama
rohkem noori uutel, aastail 1945—1947 sis-
seviidud erialadel.

** «N6ukogude Opetaja», 9. marts 1945,
nr. 9. (K. Hion oli tolleaegse Tallinna Kasi-
toostusliku  Tehnikumi direktor).

«NOukoude Opetaja», 14. nov. 1947,

nr. 46. ]
*® Eesti NSV Teataja 1946, nr. 38, art. 321.
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MEILT JA MUJALT

KEHALINE
KASVATUS

SAKSA
DEMOKRAATLIKUS
VABARIIGIS*

Viimastel aastatel on kooli- ja noortesport
Saksa DV-s teinud tohutu huppe. V6ib kin-
nitada, et Saksa DV sportlaste saavutused
maailmaareenil on suurel madral seletata-
vad koolinoorte kehalise kasvatuse ratsio-
naalse korraldusega.

10—15 aastat tagasi, kui Saksa DV prae-
gused juhtivad sportlased alustasid kooli-
teed, tehti kooli kehalises kasvatuses mit-
meid olulisi muudatusi, mis olid eeskatt seo-
ses Oppeprotsessi intensiivsuse tdstmisega.
See valjendus esialgselt tdiendavate Ules-
annete andmises, millega puuti tundides te-
evusetust miinimumini viia. Pisut hiljem
eidis koolides rakendamist ringtreeningu
nime kandev harjutusmeetod, mis lubas in-
tensiivselt arendada mitte ainult kehalisi
vbimeid, vaid ka liigutusvilumusi. Suurt osa
etendavad mitmesugused kehaliste vdimete
testid ja hindamissusteemi téiustamine.

Saksa DV praegused spetsialistid tootle-
vad, uurivad ja juurutavad praktikasse uusi
organisatsioonilisi vorme taiustamaks kooli-
noorte kehalist kasvatust. AbinBude reali-
seerimistulemusi  vdib oodata 5—10 aasta
pérast. . . .
Millised siis on need paljulubavad abi-
ndud, millest on jutt? See on eelkdige prob-
leemi lahendus, kuidas viia kdik Opilased
iseseisvate spordiharrastusteni. Antud juhul
L)ole juttu kehalisest kasvatusest, klassi- ja
oolivélisest sporditdost. Kéesoleval ajal te-
geleb Saksa DV-s umbes 60% Opilastest ak-

* Ajakirja «Theorie
Kérperkultur» pohjal.

und Praxis der

tiivselt spordiga. Koolide ette on seatud
Ulesaime l&hematel aastatel teha spordiga
sBbraks kdik Opilased.

P. Marschner oma artiklis «Kehaline kas-

vatus kui isiksuse kasvatamise sotsiaalne
faktor Saksa DV keskkoolide edasises aren-
guprotsessis» (1975, nr. 1) annab teoreetilise
pbhjenduse dpilaste kehalise tegevuse ma-
hu tbstmise vajadusele ja néitab selle reali-
seerimise vOimalusi kehalise kasvatuse in-

tensiivsuse tdstmises, Opilaste vaba aja
sportliku  sisustamise ja eesmargistatud,
rangelt planeeritud péevareziimi  kaudu.

Saksa DV-s sooritatud uuringud on ndida-
nud, et aktiivse sportimise hugieeniline
norm kesk- ja vanema astme titarlastele on
4—9 tundi, poeglastele 7—12 tundi nédalas.
Sellist liikumisaktiivsust vaadeldakse kui
ratsionaalse péeva- ja nadalareziimi koos-
tisosa.

Analuusides liikumisaktiivsuse mitmekdlg-
set moju Opilastele, margib P. Marschner,
et kdikide bioloogiliste, sotsiaalsete ja Ope-
tuslik-kasvatuslike nditajate poolest Uleta-
vad aktiivselt sportivad Opilased oma kaas-
lasi, kes eelistavad vahemliikuvat eluviisi.
Erilist tdhendust omistatakse Opilaste ise-
seisva toovBime arendamisele (ainult taht-
misest Uksnes ei piisal) nii kehakultuuri kui
ka teatud spordialade harrastamisel. Kdsi-
mus asetatakse selliselt: dpilaste sportlik
aktiivsus on veenev tdoend sellest, et keha-
kultuur ja sport kuuluvad lahutamatult sot-
sialistlikku elulaadi. Saavutused spordis ei
ole saavutused omaette. Maa kdrge spordi-
tase avaldab tuntavat mdju kdikidel eluala-
del tegelevate noorte t6ov8ime suurenemi-
sele.

Koige hiimatavamaks loetakse sportlikku
tegevust sektsioonides, kuid selle organi-
satsioonilise vormiga pole mdeldav koiki
Opilasi haarata. Harjutamine spordisektsioo-
nides moodustab tegelikult tuhise osa &pi-
laste liikumlsaktiivsusest, k&igest 7,1%, ku-
na iseseisev harjutamine hélmab 70,5%. Siit
on naha, kuivdrd vajalik on juhtiva osa

omistamine iseseisvale sportlikule treenin-
gule.
Iseseisvad spordiharjutused vabal ajal

i:)eavad tihedalt seostuma tegevusega keha-
ise kasvatuse timdides. Sel eesmérgil soovi-
tatakse Opetajail mdningaid tunde organi-
seerida iseseisva treeningu vormis, S. o.
omamoodi naidistena, milleta iseseisva tree-
ninguidee realiseerimine massilises ulatuses
oleks mdeldamatu.

Opetaja roll iseseisva harjutamise puhul
on erakordselt suur. Tema madrab igale 6pi-
lasele Ulesanded s@ltuvalt Opilase arengu ta-
semest. Iga Opilase kohta koostatakse
programm ja rakendatakse spetsiaalne ar-
vestuskaart, mida vastavalt programmi l&bi-
misele tdidab 6pilane ise.

W.-D. Mattausch margib kirjutises «Teo-
reetilised ja eksperimentaalsed uuringud



4, 5. ja 6. klasside d&pilaste liigutusvdime
arengust, aga samuti pdhilistest motoorika
vormidest Oppevalisel sportimisel» (1975,
nr. 8), et kohustusliku kehalise kasvatuse
raamides Opilased ei jdua oma liigutusvdi-
mekuse piirideni. Sellest selgub téiendavate
spordiharrastuste vajalikkus koikidele mitte
ainult kehalises arengus mahajédénud dpi-
lastele. Sellepérast tunnistatakse tingimata
vajalikuks ja otstarbekaks laialdaselt aren-
dada iseseisvaid harjutusvorme. W-D. Mat-
tausch loeb sportliku ettevalmistuse tuli-
punktis seisvaks Ulesandeks kdikide 8pi-
laste igakdilgset kehalist arendamist, mille
aU tuleb moista teadmiste, oskuste, vilu-
muste ja harjumuste terviknt.

Iseseisvate harjutuste mdju kontrollimi-
seks on koostatud kimnest harjutusest
koosnev knmplekstest. Kehaliste vBimete
kontrollimine selle testi abil néitas erine-
vust laste liigutuste arengus séltuvalt erine-
vate spordialade harrastamisest.

Opilaste iseseisvate treeningute teadus-
lik-metoodihse pdhjenduse andis H. Priese-
muth. Uhes oma artiklitest («Opilaste isesei-
sev sportimine vabal ajal pedagoogika vaa-
tekohalt», 1976, nr. 5) ta kirjutab, et selle
harjutusvormi puhul vdib edu saavutada
ainult plaanipdrase ja sustemaatilise peda-
googilise juhtimisega. Protsess ise pole Uks-
nes individuaalse, vaid ka kollektiivse ise-
loomuga, eriti pikapédevariihmades ja inter-
naatides. Need, kes juhendavad opilaste ise-
seisvaid treerlinguid (eeskatt kehalise kas-
vatuse Opetaja, aga ka vanemad, kasvatajad,
noorte organisaatorid) peavad kasutama sel-
liseid organisatsioonilisi vorme, harjutuste
lilke ja vahendeid, et treeningud pakuksid
tegijaile r6dmu, et need oleksid aktiivseks
puhkuseks. Kasvatuslikust seisukohast on
véga vajalik, hoida tasakaalus suunamine ja
omaalgatus: juhtimine ei tohi initsiatiivi
maha suruda, kuid iseseisvus ei tohi muu-
tuda kontrollimatuks.

E. Volke («Vanemate Opilaste ja esimese
kursuse Ulidpilaste sportlik tegevus», 1975,
nr. 1) uuris Opilaste iseseisva sportimise mo-
tiive. llmnes, et nendeks on huvi harjuta-
mise vastu, sportimisest saadav rahuldus,
vOimalus initsiatiivi ilmutada, arendada
fudsilist joudu, hingelise tasakaalu saavu-
tamine. Esimesele kohale asetus huvi har-
jutamise vastu — nii maérkisid 88% poeg-
a 77% tltarlastest. Huvi asja vastu on
indlasti vajalik, kuid ainult sellest regu-
laarseks iseseisvaks harjutamiseks ei piisa.
Huvile peab lisanduma pidev pedagoogiline
juhendamine.

R. Etzold ja H. Puis kirjutavad oma artik-
lis «Didaktiline diferentseerimine kehalise
kasvatuse ja sporditunnis» (1975, nr. 6), et
tdnu harjutuste uue eesmdrgistatud organi-
satsioonilis-metoodilise vormi rakendamisele
vBib margatavalt tdsta Opilaste koormust ja
sellega seoses tunni efektiivsust. Suur osa
selles on diferentseeritud nduete esitamisel

Opilastele koos regulaarse igakilgse kont-
rolliga. Klassi jaotamisel ruhmadeks eelis-
tatakse vahelduva koosseisuga formeerin-
guid, s. o. selliseid, kus koosseisu muude-
takse sBltuvalt konkreetse materjali Opeta-
misest antud momendil. See Ilubab valida
Opilastele rohkem jdukohased harjutusvor-
mid ja arvestada dpilaste huve. Lisaks veel,
et klassi ei jaotata alalisteks riihmadeks ja
Opilased tunnevad end Uhtse kollektiivina.
Diferentseeritud Ulesannete andmisel kasu-
tatakse plakateid, harjutuste programme,
individuaalkaarte jm. Seejuures dpilaste
erinevat ettevalmistustaset ei ké&sitata dpe-
tussuisteemi loomise takistusena, vaid kui
seadusparast nadhtust. Humboldti-nim. dli-
kooli sporditeaduse sektsiooni uuringud ke-
halise kasvatuse protsessi Uhtsusest ja erine-
vustest nditasid, et diferentseeritud materjal
teenib enam individuaalsete vBimete ava-
mist ja kindlustab edu @petamisel. R&huta-
takse, et metoodiline abi, taiendavad (Ules-
anded ja spetsiaalne kontroll on ette nah-
tuld nii mahajéénud kui ka edukatele Opilas-
tele.

Oppeprotsessi  téiustamine koolis s6ltub
suuresti Opilaste suhtumisest ainesse. Saksa
DV koolide uurimused nditasid slgavat
seost kehakultuurisse ja spordisse suhtumise
ja Opilaste sportlike edusammude vahel.
Sportlikult enam arenenud dpilased omavad
tervikuna suuremaid teadmisi, on seltsiva-
mad ja sBbralikumad, alati valmis abi osu-
tama. Nad haigestuvad harvemini ja tundi-
dest puuduvad vdhem. Olles vélja selgita-
nud need positiivsed jooned, mille arene-
mine soodustab aktiivset sportimist, on Saksa
DV pedagoogid seadnud enda ette Ulesande
veelgi laiemalt kehakultuuri ja spordiga
siduda kehaliselt mahajdénud lapsi mitte
ainult nende kehalise tubliduse tdstmist sil-
mas pidades, vaid muuta ka nende suhtu-
mist sportlikusse tegevusse.

Siiski on liik kehalisi harjutusi, milles
mahajaadmus on iseloomulik réhuvale enami-
kule dpilaskoimast. Nendeks aladeks, nagu
nditas D. Hornauf («Opilaste sporthke tu-
lemuste arengu uurimine kergejoustiku hei-
tealadel», 1976, nr. 4), on heited. Mahajaa-
mus vdrreldes jooksude ja hipetega on
seletatav  organisatsiooniliste  raskustega.
Autor tegi ettepaneku sooritada igas tunnis
ettevalmistavatest ja juurdeviivatest harju-
tustest koosnevat kompleksi. Need harjutu-
sed on suunatud koordinatsiooniviime
téilustamisele ja viskeliigutuste arendami-
sele.

Erilist tahelepanu kooli kehalises kasva-
tuses omistatakse vastupidavuse arendami-
sele. On teada, et Saksa DV sportlased on
vastupidavusaladel saavutanud silmapaist-
vaid tulemusi. Seda on kahtlematult soo-
dustanud vastupidavuse plaanipdrane aren-
damine varajases eas. H. Kohler («Vastupi-
davuse arendamisest koolieas», 1976, nr. 2)
mérgib, et ettekujutused vastupidavuse



arendamisest kooli 8ppeprotsessis on viima-
se 10 aasta jooksul pdhjalikult muutunud.
Tanu teaduslikele otsingutele ja eesrindlike
kogemuste Uldistamisele on arstide ja @pe-
tajate hoiatused ja kdhklused selles kiisimu-
ses juba Uletatud. Vastavad sammud kajas-
tuvad ka tegelikkuses. Saksa DV kooliprog-
rammi nduded ja metoodilised soovitused
vastupidavuse arendamiseks on palju kdrge-
mad, vorreldes teiste sotsialismimaade vas-
tavate dokumentidega.

Saksa DV koolides asetatakse vastupida-
vuse arendamiseks eriline rdhk jooksule.
Eristatakse «liihiajaUst vastupidavust», mil-
le naitajaks on 800 m jooks, ja «pikaajalist
vastupidavust», mida hinnatakse 15-minuti-
lise jooksuga labitud distantsi pdhjal. Sel-
gus, et molemad testid on vastuvfetavad
koikidele kooliastmetele. 15-minutilise jook-
su sooritamisel lubatakse @pilastel tle min-
na jooksult kdnnile ja puhanuna jatkata
jooksu. Kdoige suuremaid vdimalusi vastupi-
davuse arendamiseks pakuvad kestvad, kuid
véikese intensiivsusega koormused noore-
mas koolieas. Erinevus puudutab titarlapsi,
kellel vastupidavuse arendamine [6peb 13—
14-aastaselt.

Arvukate uurimuste pdhjal — nende
keskuseks on Greifswaldi Ulikool — jarel-
davad kooli kehalise kasvatuse spetsialistid,
et lapse organismile on vastuv@etavamad
need koormused, mille energeetiliseks baa-
siks on aeroobsed protsessid. Sellepérast
ongi ké&esoleval ajal labivaatamisel jooksu-
koormiuse maht kehalise kasvatuse tundi-
des. Opipeprogrammiga ettendhtud 28—33
km aastas loetakse Illmselt liiga madalaks
ndudeks. Kogemus jooksukoormuse suuren-
damisest 110—130 kilomeetrini aastas 4. ja
5. klassides osutus soodsaks ja perspektiiv-
seks (H. Wurster, Vastupidavuse arenda-
mine 4. ja 5. klassides, 1976, nr. 1). Seejuu-
res 15-minutilist jooksu tehakse 60 tunnis
(aasta jooksul on 90 tundi). Katse- ja kont-
rollklasside d@pilaste kaheaastane = vaatlus
néitas eksperimentaalse plaani jargi harju-
tavate Opilaste vastupidavuse =~ margatavat
p>aranemist. Kaheaastase pterioodi I8pul kat-
seklaaside poiste vastupidavuse juurdekasv
moodustas 23%, samal ajal kontrollklassi-
des ainult 6%. Tutarlastel oli juurdekasv
vastavalt 24 ja 11%. Fusioloogilised uuri-
mused tunnistasid hapniku tarbimise tdusu
—1 néitaja, mis_vaga hasti kajastab or?a-
nismi  kohanemisvoimet kestvateks fuusilis-
teks pingutusteks.

Viidates kisimuse metoodilisele kuljele,
kirjutab H. Wurster, et vastupidavuse aren-
damiseks tuleb kasutada jooksu Kiirusega
2,7—3,0 m/sek (tUtarlastele 0,3 m/sek va-
hem). Esimestel kordadel on jooksu kestu-
seks 6—10 min., seejarel pikendatakse aega
jark-jargult 15 minutini.

ICROONIKA

18. detsembril 1976. a. peeti Tallinnas Hari-
dusala, Ko&rgemate Koolide ja Teaduslike
Asutuste Tootajate Ametinthingu IX Glevaba-
riigiline aruande- ja valimiskonvernts.

Vabariikliku komitee aruande viie aasta
jooksul tehtud todst esitas komitee esimees
Elvi Kaas.

Konverents valis ametitihingu vabariikliku
komitee uude koosseisu 55 liiget ja 19 liik-
mekandidaati ning 7-liikmelise revisjoniko-
misjoni. Samal paeval toimus ametithingu
vabariikliku komitee esimene pleenum. 11-
lilkmelisse presiidiumi valiti Ljudmila Go-
ronkova, Elvi Kaas, Helve Kabur, Elsa Paju-
maa, Heimar Peremees, Ulo Randma, Ebba
Rdigas, Veera Zahharova, Illmar Tamm, Al-
bert Tikk ja Ahto Vallikivi.

Ametilihingu vabariikliku komitee esime-
heks kinnitati Elvi Kaas ja sekretdriks Ulo
Randma.
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