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L. I. Breznevi aruandekdnes NLKP XXV
kongressile on 6eldud: «llmne on muide
kogu dldharidussisteemi ja eelkdige
keskkooli edasise tbsise tdiustamise va-
jadus. Tanapaeva tingimustes, kus ini-
mesele tarvilike teadmiste maht jarsult
jia kiiresti kasvab, ei ole enam vdima-
lik panna pearbhku teatud hulga fak-
tide omandamisele. Tahtis on Opetada
oma teadmiste iseseisva tdiendamise
ning teadusliku ja poliitilise informat-
siooni tulvas orienteerimise  oskust.
Siin ootab meid suur t66...» Uhe abi-
nduna selle saavutamiseks néhakse ette
«Bpetamismeetodite kooskdlastamist elu
nduetega...».

Tanapaeva pedagoogika Uks nurgakive
on kasvatav Opetamine. On ju Opetami-
ne ja kasvatamine omavahel niivord
seotud, et me mitte juhuslikult ei raagi
rohkem nende Uhtsusest kui kahest eri-
nevast protsessist. Samuti on inimese
loovate vdimete arendamise probleem,
millest viimastel aastatel nii palju ko-
neldakse, Uheaegselt nii Opetamise kui

ka kasvatamise probleem. Seega, kui
Opetaja seab endale oma Oppeaine Ope-
tamise piiratud (Glesanded, ei saa ta
loota, et kujundab igakiilgselt arenenud,
harmoonilist inimest. Teiste sGnadega:
niisugune Opetamine ei saa olla kasva-
tav selle s6na tépses ja laias tahendu-
ses.

Kujukalt on selles suhtes ajakirja
«Molodoi Kommunist» k. a. mainumbris
oma motteid avaldanud vene keele ja
kirjanduse Opetaja M. Smussina. Ta Kir-
jutab: «Opetaja ei ole mingil juhul um-
berjutustaja (fakte vdivad ja peavad
Opilased lugema &pikust), vaid m&tleja,
kes puhendab opilased oma mdotlemis-
protsessi ja annab neile v8imaluse selle
uurimisprotsessi osalisteks saada. Head
on need tunnid, mis ei ole ootamatud
mitte ainult Opilaste, vaid ka Opetaja
jaoks. Me teatame valjuhaalselt, et ope-
tame Opilasi motlema, kuid tegelikult
pakume neile liigagi sageli oma motte
valmis tulemusi ja nduame nende pahe-
Oppimist ...»

Tanaste kooliprobleemide sdlmpunktis
ongi seisukoht, et kool peab Opetama
motlema. Selle kohta, kuidas seda saa-
vutada, on olemas eriarvamused, kuid
ka proovi labiteinud kogemused. Prob-
leemi olemusse tungimata vdib 0Oelda,
et oma massipraktikas jatkab kool veel
vanade meetodite rakendamist, kus po-
hirdbhk on pandud meeldejatmisele, pa-
hebppimisele, opereerimisele valmis
teadmiste ja skeemidega mitmesuguste
Ulesannete lahendamisel. Niiviisi kujun-
datakse mdtlemise taiesti kindel meh-
hanism, mis koige vahem on valmis la-
hendama ootamatult tekkinud vasturaa-
kivusi, kus enam ei suuda abistada
harjumusparased skeemid ja valmis
teadmised. Ja veelgi rohkem ilmneb &pi-
laste abitus siis, kui nad puutuvad kokku
tosiste eluprobleemidega, mis nduavad
kdlbelisi otsuseid. Just siin maitseb kas-
vatus nii monigi kord Opetuse morusid
vilju: motlemise kindel stereotliip otse-
kui modelleerib ka vastava kdlbelise kai-
tumise stereottilibi. Mdistagi on naiteks
matemaatika- ja eluprobleemide keeru-
lisus mitte ainult erinev, vaid lihtsalt
vorreldamatu. Kuid ometi on nii ette-



valmistus spetsiaalsete probleemide la-
hendamiseks ja ettevalmistus eluks eel-
kdige ettevalmistus vasturdakivuste la-
hendamiseks, millega inimene valtima-
tult kokku puutub. Selle ulesandega
seoses on tohutu tahtsus nii iga noore
seesmisel maailmavaatelisel kujunemisel
kui ka meie oskusel seda juhtida, mdista
seda, mis toimub noore sisemaailmas
tema kujunemise koigil etappidel. Opi-
laste vaadete, veendumuste ja ideaalide
valjakujunemise (ks téhtsamaid tegu-
reid on kasvatusprotsessi seadusparasus-
te pohjalik tundmadppimine Oppetdos.
Paraku pole meil aga senini piisavalt
tundma Opitud sotsiaalse keskkonna,
perekonna, lastekollektiivi ja mitmete
tegevusliikide méju maailmavaate kuju-
nemise protsessile. Sellest Kirjutab aja-
kirja «Sovetskaja Pedagogika» k. a. ap-
rillinumbris NSV Liidu Pedagoogika
Akadeemia korrespondentliige E. Mo-
noszon. Ta Utleb, et uurijad pole pea-
aegu et Uldse tundma &ppinud Opilaste
maailmavaate kujundatuse maara, Uhe
osa Opilaste ideelise ebaklipsuse, mine-
vikuigandite ja vO0raste mdjude tungi-
mise pohjusi laste ja noorte hulka. Seda
linka pltab kaesoleval viisaastakul
taita NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia
Kasvatuse Uldprobleemide Teadusliku
Uurimise Instituut.

Koik me oleme oOpilaste iseseisva mot-
lemise arendamise poolt. Ent kuidas
seda teha? Vastuseks raagitakse uutest
Opetamismeetoditest. Mida nood endast
kujutavad? NSV Liidu Pedagoogika
Akadeemia korrespondentliige M. Mah-
mutov Utleb, et jutt nende lle kaib kull
ammu, aga pedagoogikadpikus ja eriai-
nete metoodikas uusi meetodeid kui sel-

liseid pole. Seal Kkirjeldatakse ainult
traditsioonilisi:  jutustus, vestlus, de-
monstratsioon, t66 raamatuga — s. o.

véalise tegevuse liike, mitte aga nende
olemust. Ja edasi: «Aristoteles arvas, et
tegevusvahendite ja -votete valik sol-
tub alati eesmargi enda valikust. Kui
ajakohase Opetamise eesmark ei ole nii-
vord teatava faktide summa omanda-
mine, vaid motlemise ja tunnetusliku
iseseisvuse arendamine, siis peavad va-
hendid ja votted olema teistsugused. Ar-
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van, et kodigist praegusaja didaktika
uutest suundadest vastab sellele eesmar-
gile kdige rohkem probleem&ppe teoo-
ria». Pdhjendades, miks just probleem-
Ope, mitte aga traditsiooniline program-
meerimine, diferentseerimine jmt., mar-

gib ta, et kui probleemfpet mitte
samastada uuringulise meetodiga, vaid
votta seda kui Opetamise thdpi, mis

arendab Opilase m&tlemist ja teadmiste
loovat omandamist, siis organiseeritud
tund ei saa olla probleemitu.

Ajakirja «Narodnoje Obrazovanije.»
k. a. martsikuu numbri juhtkirjas «Kva-
liteet — rahvahariduse voétmeprobleem»
viidatakse (htaegu sellelegi, et suur
Ulesanne — Opetada lapsed Oppima —
on seni jadnud ainult Uksikdpetajate
harrastuseks. Kahjuks vaadatakse ka
Oppeaine metoodikale seni traditsiooni-
list viisi kui teadusele sellest, kuidas
Opetajal Opetada, lahus teisest kisimu-
sest — kuidas Opilasel Oppida. Toeliselt
teaduslik metoodika peab aga tundma
Oppima Opetaja, Opilase, Oppevahendite
ja Oppimissituatsiooni koosmdju seadusi
kui tervikliku pedagoogilise nahtuse la-
hutamatuid osi.

Kasvatava Opetamise juurde tagasi
tulles tsiteeriksin NSV Liidu Pedagoo-
gika Akadeemia  korrespondentliiget
N. MentSinskajat: «Kui jutt on kasvata-
vast Opetamisest ajaloo-, Uhiskonnadpe-
tuse ja kirjandustundides, arvavad mit-
med ekslikult, et Oppematerjali kindel
valik ja Opetamise ideeline suunitlus
juba tagavadki teadusliku maailmavaate
kujunemise kdoigil selle klassi Opilastel.
See on illusoorne ettekujutus. Nimetatu
on kill vajalik tingimus, kuid ebapiisav
selle Ulesande lahendamiseks, kuna iga
Opilane too6tab, sOltuvalt isiksuse mo-
raalse klpsuse tasemest, selle suunitlu-
sest omal viisil valja isiklikud maailma-
vaatelised seisukohad. Siin on vaja
peent kasvatustodd, mille eesmark ei ole
Uksnes teadmiste omandamine, vaid ka
Opilaste praktilise tegevuse organiseeri-
mine. Seejuures peab kasvatuslik lahe-
nemine olema rangelt diferentseeritud,
vajaneb arvestada uhele vodi teisele Opi-
lasele omaseid isedrasusi. Uhtedel juh-
tudel peab rohku panema isiksuse



intellektuaalsele kuljele: teadmistega ri-
kastamisele, oskuse kujundamisele neid
kasutada erinevates tingimustes; teistel
juhtudel — positiivse moraalse suunit-
luse, faktidesse, sindmustesse ja tead-
mistesse endisse adekvaatse suhtumise

kujundamisele; kolmandatel — isiksuse
tahteomaduste tugevdamisele, vajaduse
kasvatamisele «sbna» ja «tegu» Uhen-

dada, ideede muutmisele juhtivaiks tege-
vusprintsiipideks; neljandatel — kasva-
tustdd peab Uheaegselt minema mitmes
suunas.»

Ka siin leidis markimist «sfna» ja
«teo» Uhtsus, mille kohta L. 1. Breznev
oma aruandekdnes NLKP XXV kong-
ressile Gtles sdnaselgelt jargmist: «Miski
ei Ulenda isiksust nii nagu aktiivne
hoiak elus, teadlik suhtumine Uhiskond-
likusse kohusesse, nagu see, et sGnade ja
tegude Uhtsus kujuneb igapaevaseks
kaitumisnormiks. Sellise hoiaku kujun-
damine on kdlbelise kasvatuse ulesanne.»

Vaatleksin seda probleemi seoses koo-
liga ainult Ghest ja moneti ootamatust
vaatekohast, s. 0. konfliktsituatsiooni-
dest kooli tingimustes. Ehkki need koolis
lokaliseeruvad suhteliselt Kiiresti, ei tohi
nende tahtsust ja mdju isiksuse kujune-
misele alahinnata. Paraku just siin tuleb
meil sageli kokku puutuda pedagoogide
Ulemaarase enesekindlusega. Moraali-
konfliktide lahendamine koolikeskkon-
nas on erakordselt raske. Meenutagem
naiteks k. a. 21. aprilli «Noorte Haales»
ilmunud ja rohkesti vastakaid arvamusi
esile kutsunud Kirjutist «Tappa laulu-
rastast?» Juhan Kaivolt. Tundub, et
Opetaja kui ainedpetaja ettevalmistamise
Uks puudusi ongi selles, et ta kdige va-
hem orienteerub seda liiki t60s, kus teda
ei aita hadast valja ei Opetatava aine
suureparane valdamine ega eruditsioon.
Pedagoog v6ib suuta parimal juhul kull
konflikti peatada, laskmata sel valiselt
edasi areneda — selleks on tal olemas
ametiautoriteet. Kuid situatsioonis sel-
gusele jouda, teha sellest vajalik kdlbe-
line Oppetund selles osalejaile ja endale
— see on marksa keerulisem dlesanne.
Ometi on seda vaga vaja.

On teada seegi, et paljude konflikti-
dega ei viigi Opilased Opetajaid Uldse

kurssi. Pohjus? Kiullap see, et paljusid
Opetajaid huvitab esmajoones see; et ei
riieldaks-kakeldaks, et wvaliselt oleks
kdik korras. Niisugustes tingimustes, kus
nii Opetajad kui ka Opilased valdivad
konflikte, muutub eriti oluliseks inimese
oskus oma tdelist arvamust peita, oma
tegelikke motteid-tundeid varjata. Nii
on lihtsam elada. Kdigil — nii nendel,
kes kasvatavad, kui ka nendel, keda kas-
vatatakse. Aga tagajarg? Votaksin seda
illustreerima Opetaja ja jalgpallitreeneri
Igor Alebastrovi mdttemulje tema Kir-
jutisest «Kdorvaltpilk»: «Ja paljud Gpila-
sed raakisid tundides nii Uht kui ka teist
mitte selleparast, et nad oleksid nii
moelnud ega saanud teisiti 6elda, vaid
sellepérast, et neile nais, et nii-on tarvis
oelda. Ja siis ma motlesin: koolides ek-
sisteerib tohutu hulk suuri ja vaikesi
probleeme — lapsi Opetatakse koolivor-
mi kandma, koolis miutsi peast vOtma
ja tunnis katt téstma, kuid kas koolis
Opetatakse piisavalt ausust, Oilsust, arut-
luste otsekohesust, kodanikujulgust?»
Seda peaksime endalt iga paev kisima,
sest tarvitseb Opilastel vaid kool selja-
taha jatta ja harjumusparasest kokkule-
pitud suhete ringist valjuda, kui koik
tasakaalu hoida aidanud seosed havivad.
On noored selleks valmis? Va&i on kool
midagi tegemata jatnud? Kui me Opila-
sed lahkuvad koolist kahepalgelistena,
siis kindlasti.

N. MentSinskaja juhib tdhelepanu sel-
lele, et Opetajatel tuleb kokku puutuda
ettendgemata ja seejuures negatiivsete
mdojudega, mis tulevad Opilastele kaasa
perekonnast, erisugustest mikrogruppi-
dest. Nendel puhkudel v6ib taheldada
Opilaste vastuvOtmatust kooli ja Opeta-
jate mojutustele, omalaadset «kurtust»
Opetamise ideelise suunitluse suhtes. Ne-
gatiivsete mdjude suurenemise oht kas-
vab margatavalt vanemas koolieas, sest
just siis tekib vajadus maailmavaateliste
probleemide lahendamiseks, tekivad k-
simused ja kahtlused, mis lahendatakse
iseseisva mottetegevuse kaigus. Ja just
siis voivadki erilise jouga ilmneda kesk-
konna stiihilised m&jud, mis avalduvad
Umbritsevate inimeste moraaliharjumus-
tes ja kaitumislaadis.



Siinkohal on huvipakkuv tutvustada

Saraatovi Pedagoogilise Instituudi dot-
sendi J. Poljakovi uuringut. Seitsme
kooli 8. ja 9. klasside Opilastel paluti

kirjutada kirjand teemal «Missugused
moraaliomadused tunduvad mulle kdige
negatiilvsemad ja misparast?». Muidugi
teadsid kd&ik vanemad Opilased, et kodu-
maa reetmine, varastamine, vagivald ja
muidusédmine on rangad patud. Kuid
reegliparaselt neid pahesid kirjandeis ei
meenutatud. Opilased nimetasid paljusid
teisi, sealhulgas ka teisejargulisi kolbe-
lisi puudusi, ja esmajoones — silmakir-
jalikkust, ahnust, truudusetust sOpruses,
argust ja pugemist. Kuidas siis seletada
sellist vahet teadmise ja isikliku suhtu-
mise vahel? Ainult sellega, et elus, oma
suhete praktikas puutuvad Opilased ni-
metatud puudustega kokku, on endal
kogenud nende negatiivset toimet, mille
tulemusena kujuneski neisse leppimatu
isiklik suhtumine. Sellise jarelduse 0ig-
sust tdestab ka seos internaatkoolide
Opilaste vastuste iseloomu ja nende pe-
rekonnaelu kogemuste vahel. Inimese
kdige negatiivsemate omaduste hulgas
nimetasid mitmed lapsed joomist, pet-
mist, armukadedust. Selgus, et need nah-
tused olid Opilase p>erekonna lagunemise
pdhjuseks...

Jarelikult ei réhuta L. BoZovits,
T. Konnikova jt. teadlased asjatult, et
just kogemuse ja teadmise Uhendamise
tulemusena kujunevad lapse pstihikas
omadustelt uued isedrasused, mis tingi-
vad muudatused tema kdlbelises aren-
gus. Seega eeldab kolbelise kasvatuse
metoodika Ulesehitus niisuguste meeto-
dite Uhendamist, millest tGhed on roh-
kem suunatud laste kaitumise ja tege-
vuse organiseerimisele, teised — nende
kolbelise teadvuse kujundamisele.

Mitte veel alati ja kdikjal ei oska me
neid meetodeid tbhusalt tUhendada, vas-
tavalt konkreetsele eesmargile raken-
dada, naeme veel sageli kolbelise kasva-
tuse pdhimeetodina eetiUsi vestlusi. Veel
kipume kohati unustama, et ideelis-po-
liitiline ja kolbeline kasvatus ei moodus-
ta kasvatustdoos mingit autonoomset
valdkonda. Naiivne on mdelda, et polii-
tiline v6i ko&lbeline kasvatus v6iksid toi-

muda mingil ainult selleks ettenahtud
ajal. Umbes nii, et kehalise kasvatuse

tunnis lahendatakse laste fausilise
arendamise Ulesandeid, matemaatika-
tunnis hariduse andmise (lesandeid

jne. Seejarel on klassijuhatajatimd voi
loeng, kus lahendatakse kd&lbelise kas-
vatuse Ulesandeid, 15-minutilise poliit-
informatsiooni ajal aga poliitilise kasva-
tuse Ulesandeid. Inimest ei saa osade
kaupa kasvatada. See oli kdneaineks ka
NLKP XXV kongressi_ aruandekdnes,
kus toonitati komplekssuhtumise vaja-
likkust kogu kasvatustdd organiseeri-
misesse, S. 0. vajadust tagada ideelis-
poliitilise, tooalase ja kdlbelise kasvatuse
tihe Uhtsus.

Juba A. Makarenko markis, et kasva-
tustdd olemuse kohta eksisteerib kaks
vastukaivat vaadet. Esimest iseloomustas
ta irooniliselt nii: ... kasvataja tegutseb
haalepaeltega, laps votab kuulmisapa-
raadiga vastu vastavad helilained. Heli-
lained tungivad kuulmekile kaudu lapse
hinge ja ladestuvad selles erilise peda-
googilise soolana ... Teine vaade seisneb
selles, et last kasvatab kogu meie Uhis-
kond, et ainult laste endi tegevus, selle
iseloom ja sisu tagavad nende v0i teiste
kolbeliste omaduste arenemise, mistottu
kasvatustdo tegelik olemus seisneb lapse
elu organiseerimises. Teiste s6nadega —
selleks et veenda, on tarvis tegutsema
ergutada.

Kasvatusto6 valdkonnas on palju, mi-
da Opetajad peaksid rohkem ja paremini
teadma. Seda tajuvad paljud Opetajad.
M. Smussina naiteks Kkirjutab: «Peda-
googiliste instituutide programmides on
koolihiigieeni kursus. «Ohuaken — see
on avaus Ohu sissetulemiseks ja valja-
minemiseks». Voimalik, et see kursus on

vajalik, kui seda tdsiselt loetaks. Kuld
mitte vahem vajalik on eri vanuseast-
mele psihholoogia asjalik kursus. Seda

praegu pole. Nagu pole ka Opetajale
vajalikku pediaatriat. Nagu pole ajako-
hast pedagoogikat. Meile loeti loenguid
USinskist ja Pestalozzist. Hea, kuid vahe.
Kui palju tanaseid Opetajaid, isegi noori,
teavad Korczakist ja Suhhomlinskist
ainult kuulu jargi — neid pole ju
programmis...»



Seega: ehkki 0Opetajast soltub kall
palju, ei soltu temast ometi kdik. Nime-
tagem siinkohal vaid Opilaste teadmiste
ja oskuste objektiivse hindamise kritee-
riumide mahajaamust nidudishariduse
kvaliteedindudest, aga ka seda, kui tead-
lased ei arvesta omaette uurimisteemade
kallal to6tades koolielu argipaeva ja pe-
dagoogilise t66 dinaamikat. Pedagoogi-
kakandidaat N. Demina Riiast Utleb, et
kui tanapaeval tahta koolitdd praktikat
anallisida, raagitakse ilmtingimata sis-
teemidest, neid ndutakse kdigilt kasva-
tustdd I16ikudelt. Opetajad, kooli- ja ha-
ridusjuhid avaldavad tihtipeale mdtet,
kui kaugele vdib venitada slsteeme
kdigi nende kohustuslike vormide, mee-
todite ja suundadega, seda enam, et kool
ei ole mitte kummist kott. Eriti hoolikat
tahelepanu nduavad tema arvates niini-
metatud Urituste sisteemid, mis segavad
Opetajat liiga valusast Kkuljest. Naite
korras viitab ta sellele, et kui ka noor,
energiline ja otsiva vaimuga klassijuha-
taja motlekski tdsiselt koiki (v6i ka
ainult osa) soovitatud sitsteeme ellu ra-
kendada, selgub meie suureks hammas-
tuseks, et tal kuluks ainult p&hidrituste
korraldamiseks lastega mitte vahem
kui... kolm aastat. Ja sedagi juhul, kui
monel paeval teeb ta nendega kaks-kolm
Uritust jarjestikku ... Ta on seisukohal:
«Opetamise ja kasvatamise loodavad
ststeemid on kohustatud eelkdige pi-
dama silmas last, tema intellekti ja
psuidhikat, mitte aga temaga tehtava t66
vorme. Kdik peab olema kooskdlas peda-
googilise protsessi loogikaga. Lubamatu
on luua Ulemaarast narvilisust ja sega-
dust, kui kooliellu puidtakse juurutada
uht vB8i teist susteemi. See v8ib viia
Uksnes rahulolematuseni jouetusest haa-
rata haaramatut.»

Koolielu tle mdtete vahetamiseks on
palju probleeme. Meid ei saa Ukskodik-
seks jatta neist Ukski, sest kooli «too-
danguks» on I8pptulemusena inimesed,
kelle katte usaldame oma homse péaeva.
Kaesoleval viisaastakul on esmajoones
vaja, et Opetamise ja kasvatamise mee-
todid leiaksid labimdtlemist nende efek-
tilvsuse ja kvaliteedi aspektist. Vene-
keelses pedagoogilises perioodikas osale-

vad selles kdige elavamal moel nii
Opetajad kui ka teadlased. Sedasama ta-
haks oodata ja loota ka kdigilt meie
vabariigi tegev- ja teadlaspedagoogidelt.

Lopuks viitaksin artiklitele, mida olen
kasutanud, kuid mis vajaneksid terve-
nisti labilugemist, samuti muule vaart
kirjandusele, mis aitab kasitletud prob-
leemidega kursis olla, varskeid motteid
ja ka head ndu leida.
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TEADUSLIKU TUO
OLUKORRAST JA
ARENGUSUUNDADEST
TALLINNA

PEDAGOOGILISES
INSTITUUDIS

REIN VIRKUS,
TPedl prorektor

Alanud, kvaliteedi ja efektiivsuse viis-
aastak esitab uued, koérgendatud ndud-
mised pedagoogikateaduse arengule Ees-
ti NSV-s. Pedagoogikateaduse areng mo-
jutab omakorda noore poélvkonna Gpeta-
mise ja kasvatamise kvaliteeti koolides.

Eesti NSV kodrgkoolid, kus valmista-
takse ette Opetajaid, peavad kindlustama
meie vabariigi Uldhariduskoolidele ndu-
taval arvul hésti ettevalmistatud noori
spetsialiste. Selline Glesanne lasub Tartu
Riikliku Ulikooli kérval ka Tallinna Pe-
dagoogilisel Instituudil.  Paralleelselt
Oppeprotsessi korraldamisega on Peda-
googilise Instituudi Ulesandeks arendada
pedagoogikateadust, mis peab silmas nii
Uldhariduskoolide kui ka k&rgkooli enda
vajadusi. Tegelemine teadusega, mone
pedagoogikaprobleemi stigavam uurimine
moodustab Oppetdd kdrval dppejdu too-
koormuse teise poole. Regulaarne tege-
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lemine teadustodga, selle tulemuslikkus
avaldub uutes teoreetilistes seisukohta-
des, mille kujundamisel on lahtutud
Eesti NSV uldhariduskoolide konkreet-
setest toOkogemustest, see tdOstab Ulidpi-
lastele peetavate loengute teoreetilist
taset ning mdjutab kvalitatiivselt Glidpi-
laste teadust6od.

Allakirjutanu arvates voib Tallinna
Pedagoogilise Instituudi paari viimase
aasta tegevuses lugeda kdige tahelepa-
nuvaarsemaks edusammuks Oppejoudu-
de teadustdd nduetele vastavat organi-
seerimist. Teadusliku tegevuse organi-
satsiooniliste aluste kujundamisel on
tulemusrikkalt t66tanud 1974. aastal loo-
dud teadusliku uurimistéd sektor (ju-
hataja L. Turnpuu), enamik teaduskondi
ning kateedreid. Koigis teaduskondades
rakendati t66le Uhiskondlikud prodekaa-
nid teadust6d kisimustes. Noduandvaks
organiks uute aluste valjatédotamisel on
olnud instituudi Teaduslik-Metoodilise
NoOukogu teadusliku uurimistéd sekt-
sioon (esimees dots. E. Hiie).

Teadustéd toimub instituudis konk-
reetse aastaplaani alusel. Viimane moo-
dustab Uhe osa viisaastakuplaanist
(1976—1980) ning lahtub teadusliku to6
kohta kaivatest partei ja valitsuse ot-
sustest, nlldisaja teaduse aktuaalsetest
probleemidest ning Eesti NSV Kdrgema
ja Keskerihariduse Ministeeriumi ja

Eesti NSV Haridusministeeriumi ndud-
mistest ja ettepanekutest.
1975/76. Oppeaastal toodtas instituudi

22 kateedris 193 koosseisulist dppejoudu.
(Eeloleval 0Oppeaastal tOuseb koosseisu-
liste 6ppejoudude arv 211-ni.) Neist ena-
mikul on regulaarne teadusliku uurimis-
tod Ulesanne. Aasta-aastalt on parane-
nud Oppejoudude kvalifikatsioon, mis on

tahtis eeldus teaduslikus uurimistoos
uute, veelgi keerukamate Ulesannete
vOtmisel. 38,4% Oppejoududest on tea-
duslik kraad. Mo6dunud viisaastakul

(1970—1975) kaitses 3 6ppejoudu (O Kuuli,
L. Andresen, J. Manniste) doktoritoéd,
23 0Oppejoudu kandidaadidissertatsiooni.
Viisaastaku jooksul lahetatakse aspi-
rantuuri 17 dppejoudu. Praegu Opib as-
pirantuuris 11 dppejéudu.

Teadustdd planeerimise oluline takis-



tus on instituudis loetavate Oppeainete
mitmepalgelisus: 193 Oppejoudu loevad
Ulidpilastele tle 150 Oppeaine. Erialade
rohkuse t&ttu esineb raskusi aktuaalse
kompleksse uurimistemaatika valjatoo-
tamisel. Mitmed Oppejoud on seetbttu
oma uurimisteemaga ldlitunud teiste
kollektiivide (EKP KK Ajaloo Instituut,
Eesti NSV Teaduste Akadeemia instituu-
did) teaduslikku tegevusse.

Hiljuti I6petati kokkuvstete tegemine
teaduslikust uurimistddst nii viisaastaku
{1970—1975) kui ka 1975. aasta ulatuses.
Mdlemas aruandeliinis v8ib markida
edasiminekut. Selle iseloomustamiseks
mdned arvud. Naiteks andsid viisaas-
taku jooksul instituudi Oppejoud valja
15 monograafiat, 7 teaduslike toode ko-
gumikku, 622 teaduslikku artiklit, Kir-
jutati 76 Opikut (tldmaht 451 autori-
poognat).

1975. aastal osutasid instituudi Oppe-
joud oma teadusliku uurimistédga ja
teaduslik-metoodilise tddga veelgi tule-
musrikkamalt abi Eesti NSV koolide
Opetajaile ja haridusorganeile. Koostati,
retsenseeriti ja rakendati praktilisse
koolitegevusse uusi 0Opikuid, Oppeprog-
ramme ja metoodilisi materjale.

Mitmed instituudi 6ppejoud (H. Karik,
V. Eesmaa, E. Meiorg, A. Telgmaa,
J. Hendre) on uute Oppeprogrammide
autoreiks. K. Vadljas, T. Pau, S. Hanson,
S. Kivistik jt. votsid osa Oppeprogram-
mide taiustamisest ja Umbert66tamisest.
Moddunud aastal valmis mitmeid dldha-
riduskoolile vajalikke raamatuid; R. Ta-
sa kirjutas 11. klassi eksperimentaalse
saksa keele 0Opiku, E. Meiorg 7. ja 8.
klassi metallitodéde Opiku, M. Vakram
huvitava metoodilise materjali «Renes-
sansiperioodi kirjanduse Opetamisest 11.
klassis».

1975. aastal IOpetatud tahtsamate tea-
duslike tdédde hulgas tuleb markida jarg-
misi: Eestimaa Kommunistliku Partei
kusimusi professor O. Kuulilt, komp-
leksteema «Tallinna Pedagoogilise Insti-
tuudi Ulidpilaste kehaline areng ja ter-
vislik seisund» dotsent S. Tamme juhen-
damisel, 6hu ja aerosoolide elektriliste pa-
rameetrite mddtmise meetodid — dots.
H. Tammet, ujumisliigutuste juhtimis-

protsessi uurimine delfiinstiili vahendu-
sel — R. Haljand, Oppeprotsessi indivi-
dualiseerimine algklasside matemaatika-
tundides — R. Ruga.

Kaesoleval aastal on instituudi teadus-
t66s kujunenud probleemiks juurutami-
ne. lga teadlase Ulesanne on seista hea
selle eest, et tema poolt uuritav raken-
duks Kkiiresti praktikas, enamiku teema-
de puhul koolipraktikas. Juurutamise
protsessi planeerivad kateedrid. Teadus-
to0 organisaatorid on juurutamise efek-
tilvsuse tdstmiseks rakendanud mitmeid
kontrolli vorme. Teadusliku uurimistoo
tulemuste juurutamise peamised vor-
mid on vastavate tulemuste publitseeri-
mine monograafiates, teaduslikes artik-
lites, nende esitamine teaduslikel konve-
rentsidel ning loengutel.

1975. aasta teaduslikest tooddest kuulu-
vad rakendamisele 38 teemavaldkonna
tulemused. Neist vahetult rahvamajan-
dusse 14 to6 tulemused. Meditsiinika-
teedri Oppejdudude S. Tamme, K. Kut-
sari, J. Paulsoni ja J. Méanniste t66 «Uli-
Opilaste tervislik seisund ja kehalise
arengu olukord» alusel korraldas Eesti
NSV Tervishoiu Ministeerium Umber
ulidpilaste  dispanseerimise  slsteemi.
Dotsent K. Veskimée t60d «Tallinna Pe-
dagoogilise Instituudi I6petajad ja nende
todalane hdlmatavus erialati» kasutati
instituudi vastuvotukontingendi planee-
rimisel. Dotsent Hans Grossi uurimistoo
tulemused leidsid praktikas kasutamist
NSV Liidu olimpiakoondiste ettevalmis-
tamisel suusatamises.

Seitsme uurimistéd (H. Laht, E. Lukas,
E. Rebane jt.) tulemused leiavad raken-
damist instituudi Oppeprotsessis.

1975. aastal anti instituudi Oppejou-
dude teaduslike uurimistoode alusel val-
ja 52 valjaannet. Teadurid H. Gross ja
M. Arvisto tutvustavad oma t66 tulemu-
si Uleliiduliselt. Neist esimese teemaks
on «Sporditehnika ratsionaliseerimine
litkumissusteemi modelleerimise alusel»,
teisel — «Subjektiivne aspekt suhtumi-
ses spordisse». Valismaal avaldasid insti-
tuudi Oppejoududest 1975. aastal oma
teaduslikke tdéid M. Hint ja L. Baikova
Saksa DV-s, A. Villup Ungari RV-s ja
H. Tiik Monte Carlos.



Eesti NSV-s avaldati mdddunud aastal
ulatuslikumatest  teaduslikest toddest
monograafiatena S. Tamme meditsiini-
koolide Opik «Lastehaigused», L. Andre-
seni «Eesti rahvakooli arengust 17,—19.
sajandil», E. Etvergi. A. Telgmaa, A. Un-
dusk!, |A. Vihmanil «Matemaatika Opeta-
misest», E. Hiie «Opilaste iseseisva t60
juhendamisest algklassides».

Aasta-aastalt on elavnenud &ppejdu-
dude loenguline t66. 1975. aastal pidasid
instituudi Oppejoud 1445 loengut (1974.
aastal — 921 loengut). Neist enamik on
peetud meie vabariigi Opetajaskonnale,
suures osas Opetajate kursustel ja semi-
naridel. Loengute naol on tekkinud head
vBimalused oma uurimistdd tulemuste
propageerimiseks. Kodige enam on loen-
gutega esinenud pedagoogika ja psthho-
loogia, NLKP ajaloo ja teadusliku kom-

munismi  ja loodusteaduse kateedrite
Oppejoud.
Aktiivsemad lektorid olid 1975. aastal

H. Tiik, H. Laht ja L. Turnpuu.
Vaatamata ettevBetule ei rahulda
kaesoleval ajal teadusliku uurimistoo
tulemuste rakendamine praktikas. Ikka-
gi ei joua teadustdd tulemused alati tar-
bijani, s.t. uldhariduskoolini, tema
Opetajani, vdi toimub see protsess vaga
aeglaselt. Oluliselt aitab edaspidi olu-
korda parandada instituudi Kirjastuste-
gevuse laiendamine, konkreetsemalt ise-
seisva kirjastamisdiguse saamine. Insti-
tuudi valjaanded peavad eelkdige silmas
meie vabariigi tldhariduskoolide vajadu-
si pedagoogika-, psiihholoogia- ja Opeta-
mise metoodika alaste té6de kirjastamisel.

Eelseisval perioodil korraldatakse ka
selles valdkonnas rohkem teaduslikke
konverentse. 1976/77. Oppeaastal, millal

instituut tahistab oma 30. aastapaeva,
korraldatakse kolm teaduslikku konve-

rentsi. Konverentsidel antakse teaduri-
tele vdimalusi tutvustada oma uuri-
mist6d tulemusi. Eeloleva Oppeaasta

stigisel toimub teaduslik konverents tee-
mal «Opilase isiksus dppe- ja kasvatus-
protsessis» ning 1977. a. martsis konve-
rents «Opetaja isik, tema ettevalmista-
mine ning kvalifikatsiooni t&stmine».
Médlemal konverentsil esinevad teadurid
instituudist. Tartu Riiklikust Ulikoolist,
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Pedagoogika Teadusliku Uurimise Insti-
tuudist, Opetajatest praktikud — uurimis-
kursustest  osavétjad, kulalisesinejad
Saksa DV-st (Gustrowi Korgemast Pe-
dagoogilisest Koolist), Moskva, Lenin-
gradi ning vennasvabariikide kdrgkooli-
dest. Kolmas konverentsidest hd&lmab
kitsamat teadlaste ringi ning on puhen-
datud kooliajaloo uurimisele.

Teadust6d  tulemuste  juurutamisel
praktikasse on oluline instituudi regu-
laarne tegevus uurimiskursuste korral-
damisel, aktiivsemate Opetajate hdlma-
mine instituudis uuritavate probleemide
lahendamisele. Uhiskondliku Pedagoo-
gika Uurimise Instituudis jatkab kaes-
oleval aastal tegevust kasvatustdd sekt-
sioon akadeemik H. Liimetsa juhenda-
misel. 1977. aasta suvel kutsutakse insti-
tuudi Oppejdudude juhendamisel taien-
davalt ellu neli sektsiooni: koolieelne
pedagoogika, algodpetus, kehaline kasva-
tus ja kooliajalugu. Ule viiekiimne 6&pe-
taja leiab siit lisavGimaluse tegelda oma
eriala probleemide sligavuti uurimisega.
Neile loetakse ulatuslikku kursust tea-
dust6d metoodikast. Sel teel viiakse ins-

tituudi uurimistdd tulemusi edukamalt
koolipraktikasse.
Analoogiliseks teeks uute tulemuste

juurutamisel on 1977. aasta sigisel ava-
tav koolijuhtide kvalifikatsiooni t&stmise
teaduskond. Seal tutvustavad instituudi
paremad Oppejoud konkreetseid peda-
googika ja psuhholoogia ning koolijuhti-

mise probleeme. Koolijuhid tegelevad
Oppejoudude juhendamisel konkreetsete
pedagoogika ja koolielu olulisemate

probleemide uurimisega.
Nimetamisvéarset osa etendavad insti-
tuudi teaduslikus tegevuses lepingulised
to6od. Instituudi teadurid tdidavad ette-
votete ja asutuste konkreetseid tellimusi
neile vajalike probleemide uurimisel.
Lepingute pdhjal saadud raha kasuta-
takse instituudi teadustdos vajaliku ma-
teriaalse baasi (aparaadid, katsetehnika
jne.) muretsemiseks ning tootasudeks.
Viimastel aastatel on kasvanud paljude
ettevotete huvi t66 ja isiksuse pstihho-
loogia vastu. Selles valdkonnas on sol-
mitud teadusliku t66 lepingud Maardu
Keemiatehase, tootmiskoondise «Norma»



ning V. Klementi nimelise Omblustoot-
miskoondisega. Ettevotted  tunnevad
Uhtlasi huvi sotsialistliku v@istluse or-
ganiseerimise teaduslike aluste vastu.
Sel alal on sOGlmitud lepingud Tartu
Autode Remondi Katsetehase, Tallinna
Kaubasadama ja Tartu Mooblikombi-
naadiga.

Kbéige mahukamad lepingud on sdlmi-
tud aga seoses olimpiakoondiste etteval-
mistamisega ujumises ja suusatamises.

Viimastel aastatel on lepingulistes
téodes eluliselt muutunud nende sisuline
suunitlus; osaliselt on voetud suund
Uldhariduskoolide valdkonna temaatika
uurimisele. 1975. aastal koostati S. Her-
mani teadusiikul juhendamisel Tallinna
koolieelsete lasteasutuste vorgu aren-
damise plaani alused. Rihm
teadlasi M. Arvisto juhendamisel koos-
tab Kohtla-Jarve linnale kehakultuuri
ja spordi arengumudelit.

Viisaastaku (1970—1975) jooksul tai-
deti 41 lepingulist teadusiikku t66d
695000 rubla ulatuses. Lepinguliste

toode tegemisest vottis osa 32 Oppejdu-
du, kellele on alates 1975. aastast lisan-
dunud kiimmekond koosseisulist teadus-
tootajat (neil ei ole Gppekoormust).

Arvestatavaks teadustdd — keskuseks
instituudis on kujunenud Uhiskondlikel
alustel tootav Oppe- ja treeningprotsessi
optimeerimise probleemlaboratoorium.
Laboratoorium teenindab pohiliselt ke-
halise kasvatuse aluste, kehalise kasva-
tise ja spordi, pedagoogika ja psithho-
loogia ning meditsiinikateedrit. Labo-
ratooriumi kaasaegset aparatuuri kasu-
tavad Ulidpilased oma kursusetdode te-
gemisel.

Selles laboratooriumis on vélja toota-
tud klberneetilise modelleerimise origi-
naalne metoodika, mis annab vdimaluse
luua sporditehnika optimaalse indivi-
duaalse tehnika, konkretiseerida keha-
liste harjutuste kujutamist ja taiustada
Opetamise metoodikat.

Arvesse vottes Uhiskondlikel alustel
tootava laboratooriumi suuri kogemusi,
oleks vaja hakata tegema ettevalmistusi
koosseisulise probleemlaboratooriumi
loomiseks.

Kaugemas perspektiivis tuleks kdne
alla analoogilise pstihholoogia probleem-
laboratooriumi loomine, eeskatt isiksuse
igakilgseks uurimiseks.

Kokku véttes vBime seniste saavutuste
kohta markida, et viimastel aastatel on
instituudi teadust6d programmi lulitu-
nud uued uurimissuunad. Nii on kavan-
datud pedagoogilise kineseoloogia prob-
leemide slUsteemne uurimine (uurimis-
rihma juhendaja dots. H. Gross), aka-
deemik H. Liimetsa juhendamisel tegel-
dakse isiksuse kui kasvatustdd subjekti
ja objekti uurimisega, dots. S. Tamme
juhendamisel uuritakse organismi ho-
meostaasi probleeme.

Edasiseks tlesandeks jaab aga teadus-
liku tod tugevam suunitlus
uldhariduskoolide problee-
mide uurimisele. Seda Uulesannet
kajastab voOrreldes eelneva viisaastakuga
rakendatav uue viisaastaku (1976—1980)
teadustdd plaan. Plaani realiseerimi-
ne eeldab teadusliku tegevuse slsteemi-
kindlat juhtimist. Instituudi kdigi juh-
timislulide (rektoraat, parteiorganisat-
sioon, teaduskonnad, kateedrid) tegevuse
pbhisuunaks on komplekssete uurimis-
suundade valjatootamine, Oppejéudude
teadusliku td6 sisulise kulje pdhjalik
tundmadppimine ning suunamine. Vas-
tav tegevus instituudis toimub teadus-
to0 juhtimise ja kontrollimise perspek-
tiivplaani alusel.

Teadustod  edasiseks parandamiseks
on rakendamisel terve rida abindusid.
Olulisemana vOib neist nimetada Ulemi-
nekut kateedrite sisteemilt kateedrite-
vahelistele uurimisgruppidele. Instituu-
dis moodustati kaesolevaks viisaastakuks
23 uurimisgruppi, keda juhendavad ni-
mekamad teadlased. Nii on uurimis-
gruppide juhtideks akadeemik H. Lii-
mets, dotsendid L. Andresen, E. Hiie,
H. Gross, S. Tamm, M. Arvisto jt. Uuri-
tava probleemi mahust oleneb teadurite
arv uurimisgrupis. Nii ulatub see 5 kuni
17 teadurini. Sel teel kindlustatakse t66
parem keskendamine kompleksteemade
uurimisele. Véhendatakse teadustdd te-
maatika Kkillustamist, luuakse uurimis-
grupis tugevam loominguline 6hkkond:
uurimisgruppides hakkavad regulaarselt



toole seminarid, kus po&odratakse peamist
tahelepanu teadust6é  metodoloogiale,
terminoloogia Uhtlustamisele ja arvutus-
tehnika rakendamisele.

Kuigi teadustdés on avardunud arvu-

tustehnika kasutamine, seda eriti fuu-
sika-, kehalise kasvatuse ja spordi ning
meditsiinikateedrites, on sel alal Vvoi-
malusi tunduvalt rohkemaks. Soodsad

eeldused arvutustehnika juurutamiseks
loob Oppejoududele kaesoleval Oppeaas-
tal loetud 30-tunnine kursus arvutus-
tehnika metoodikast uurimistéds ning
tdiendavalt uue raali «Nairi-2» hanki-
mine.

Uleminek uurimisgruppide susteemile
nduab ettevbetu pikaajalist organisat-
sioonilist kindlustamist: tuleb luua tihe-
dad sidemed kateedrite juhatajate, tea-
duskondade ja uurimisgruppide juhen-
dajate vahel, vahendamata eriti kateed-
rite ja teaduskondade kontrollivat osa.

Teistest Ulesannetest, mis peavad sil-
mas teadustod tbhustamist, tuleb réhu-
tada teadusliku uurimistdd materiaalse
baasi kindlustamist, véimalikult rohkem
teadlaste koondamist thiskondlikesse la-
boratooriumidesse, edasist lepinguliste
toode arendamist, teaduslike to6ode tule-
muste praktikasse juurutamise paranda-
mist ning Ulidpilaste teadustoo kvaliteedi
tostmist.

Instituudi rektoraadi, parteiorganisat-

siooni, teadusliku uurimistod sektori
ning kdigi Oppejoudude pingutused on
I6ppeval Oppeaastal suunatud teadustoo

organisatsioonilisele tugevdamisele, et
saavutada kaesoleval viisaastakul uut
sisulist edu teaduse arendamisel, aidata
kaasa Eesti NSV koolide Oppe- ja kas-

vatustoo teoreetiliste aluste tugevdami-
sele.

538

TEADUSLIK-
METOODILISTEST
PROBLEEMIDEST

NOORSQO
KOMMUNISTLIKUL
KASVATAMISEL

ILMAR LILLEORG,
TPedl filosoofia ja
poliitokonoomia kateedri
vanemopetaja

Tahelepanuvaarne saavutus NSV Liidu
rahvamajanduse sisteemis X viisaas-
takul oU kahtlemata keerulise sotsiaal-
pedagoogilise Ulesande tditmine — anda
igale noormehele ja neiule keskharidus.
Praegu jatkab haridusteed 96% 8. klassi
I6petanuist. Edukalt realiseeritakse par-
tei poolt seatud ulesandeid elanikkonna

heaolu pideva tdusu, uue, igakilgselt
arenenud isiksuse kujundamise, sotsia-
listliku elulaadi taiustamise alal. Suure-

nes Uhiskonna- ja loodusteaduslike
uuringute osa nimetatud probleemide
lahendamisel.  Tulemusrikkamaks on
muutunud  kdrgkoolide  Uhiskonnatea-
duste kateedrite tegevus Uulidpilaste ja
Opilaste  kommunistlikul kasvatamisel.



X viisaastakul tuleb jatkata t66d
keskhariduse taiustamisel ja arendami-
sel. NLKP XXV kongressil tles L. Brez-
nev: «Tanapaeva tingimustes, kus ini-
mesele tarvilike teadmiste maht tundu-
valt ja kiiresti kasvab, ei ole enam voi-
malik panna peardhku teatud hulga
faktide omandamisele. Tahtis on Opetada

oma teadmiste iseseisva taiendamise
ning teadusliku ja poliitilise informat-
siooni tulvas orienteerumise oskust.»*

NLKP Keskkomitee aruandes on naida-
tud ka abindud, kuidas saavutada uut

kvaliteeti haridussisteemis. Selleks on
vaja:

— parandada Opetajate ettevalmista-
mist,

— kooskdlastada Opetamismeetodid elu
nduetega,

— varustada koolid ajakohaste naitlike
Oppevahenditega.

Tuleb parandada sirguva pdélvkonna
tobalast kasvatust ja laiendada kutseet-
tevalmistustdod koolis. Nende uUlesannete
taitmine sOltub podhiliselt dpetajate tead-
mistest ja oskustest.

Et muuta  kasvatustood koolides
efektiivsemaks ning tosta selle t66 kvali-
tatiivset taset, tuleb erilist tdhelepanu
poorata kaadri ettevalmistamise edasise-
le tdiustamisele. Siit tulenevad kahesu-
gused Ulesanded; slvendada, muuta
efektiivsemaks ja kvaliteetsemaks Ope-
tajate ettevalmistamist ning taiustada ja
stivendada Oppe- ja kasvatust6od uldha-
riduskoolides, milleks kdrgkoolid paku-
vad omalt poolt teaduslik-metoodilist abi
ja koostddd. Need probleemid olid aruta-
misel martsi I6pul TSeljabinskis toimu-
nud dleliidulisel pedagO'Ogiliste instituu-
tide Uhiskonnateaduste kateedrite arupi-

damisel. Noupidamise teemaks oli «Pe-
dagoogiliste instituutide thiskonnatea-
duste kateedrite teaduslik-metoodilise

abi  osutamisest uldhariduskoolidele».
Kohal oli ligikaudu 200 k&rgkoolide &p-
pejéudu. Noupidamine sai teoks NSV
Liidu ja Vene NFSV Haridusministee-
riumi eestvdtmisel.

* L. Breznev, NLKP Keskkomitee
aruanne ning partei jarjekordsed Ules-
anded sise- ja valispoliitika valdkonnas.
Tin., 1976, Ik. 89.

TSeljabinsk ei olnud juhuslikult ndu-
pidamise kohaks valitud. TSeljabinski
Riikliku Pedagoogilise Instituudi (TRPI)
saavutused on palvinud dleliidulise tun-
nustuse. 1975. a. sai instituut leninliku
komsomoli preemia Opilaste teadusliku
juhendamise ja koolivélise t66 eest Opi-
lastega. Instituudi koostté6d koolide ja
haridusorganitega kajastavad materja-
lid olid esitatud 1975. a. NSV Liidu Rah-
vamajanduse Saavutuste Naitusel rah-
vahariduse paviljonis ning mitmeid 0&p-
pejoude Uhiskonnateaduste kateedritest
autasustati naituse medalitega. TRPI-s
hinnatakse koostééd koolidega kui Ope-
taja ettevalmistamise ja tema kvalifi-
katsiooni tdstmise lahutamatut osa.

Toetudes TSeljabinskis koneldule, pea-
tume alljargnevalt kahel eespool maini-
tud teguril — Opetajate ettevalmista-
mise parandamisel ja Opetamismeetodite
taiustamisel ning elu nduetega kooskd-
lastamisel. Kuna ndu pidasid pedagoogi-
liste instituutide esindajad, siis mdistagi
domineerib vaetus probleemi tahk néh-
tuna korgkooli poolelt. Haridustéd prak-
tikule pakuvad koénesolevad probleemid
huvi ndhtavasti sellest aspektist, mida
kavandavad koérgkoolid Ghisrinde tihen-
damiseks uue pdlvkonna kasvatamisel;
millist vOimalikku abi v6ib kdrgkooli-
delt oodata, mille vastuvotmiseks nad
peaksid olema varmad. Ka koolidel tu-
leks aktiivsust Ules naidata, otsides teid
ja voOimalusi koostdtks kdrgkoolidega.
Et nbupidamisel osalesid thiskonnatead-
lased, olid kd&ne all pdohiliselt kommu-
nistliku maailmavaate kujundamise ning
kolbelise, esteetilise, ateistliku ja majan-
dusalase kasvatuse probleemid.

Opetajaskaadri ettevalmistamise td-
hustamise vdimalustest ja teedest raakis
enamik ndupidamisest osavOtjaid. Jai
mulje, et selles valdkonnas on praegu
intensiivne otsimiste-leidmiste periood.
Peaaegu igal esinejal olid kaasas mingid
lokaalselt jareleproovitud metoodilised
votted, kogemused, probleemid, mida
lahkelt kolleegidega jagati-vahetati —



olid selleks siis naitlikud oppevahendid,

nagu skeemid, diagrammid, diafilmid
jm., samuti raamatud, programmid,
plaanid, v6i ka hea nduanne. Moétteva-

hetus kulges peamiselt kahe probleemi
timber: UTU ja uwhiskondlik-poliitiline
praktika. Kumbki nendest pakub killalt
avaraid vodimalusi Ulidpilaste iseseisvaks
teaduslikuks tegevuseks ning sotsiaalse
aktiivsuse arendamiseks. Seeparast
joudsid ndupidamisest osavoOtjad Uks-
meelsele jareldusele, et tuleb

— aktiviseerida UTU tegevust hiskon-
nateaduste valdkonnas, poOorates erilist
tahelepanu hariduse sotsiaalsete prob-
leemide uurimisele, ja

— slstemaatiliselt téiustada Uhiskond-
lik-poliitilist praktikat kdige mitmekesi-
semate vormidega, pidades silmas li-
Opilaste tulevast elukutset.

UTU tegevuse hoogustamisel ja laien-
damisel on veel suuri reserve. Seni on
UTU ringides vahe uuritud selliseid ak-
tuaalseid nuiidisaja probleeme, nagu NLKP

juhtiv  tegevus meie maal Uldisele
keskharidusele tuleminekul, hariduse
osatdhtsus aktiivse kommunismiehitaja

kujunemises, rahvahariduse majandus-
probleemid jt., milledest igalks sisaldab
paljusid erinevaid aspekte, alaprobleeme
ja -teemasid. Naiteks vdiksid rahvaha-
riduse majanduskisimused  sisaldada
jargmisi probleemgruppe: Opetajatéd or-
ganiseerimise tdiustamine, Opilaste ma-
jandusalane ettevalmistus, keskkoolil6-
petajate adapteerumine toéokollektiivis,
tootajate  Uldharidusliku ettevalmistuse
efektiivsuse t6stmine.

Ted UTU-s arendab ulidpilases kasu-
likke ja wvajalikke omadusi: oskust
probleemi naha, kogemusi selle lahen-
damiseks, loogilist mdtlemist jne. UTU
valmistab  Uli6pilast ette iseseisvaks
tooks. UTU on enesearendamise vorm,
Ulidpilaste loomingulise initsiatiivi ra-
kendamise viis. Ulidpilane peab ise
probleemi lahendama ja sellest teistele
ette kandma. Siinjuures ei olegi alati
oluline see, et tema avastus kordab ju-
ba teaduses tuntut. Tahtis on antud ju-
hul kogemus. Lisaks sellele on UTU
tegevus loominguliselt motleva ja kind-
late veendumustega spetsialisti kujun-
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damise efektiivne vahend. Just seeparast
on vaja seda tegevust kdrgkoolis igati
arendada, luues selleks kdik wvajalikud
tingimused. UTU kaudu tuleb siduda
Glidpilane tema tulevase elukutse, kooli
ja Opilastega. Oleks ekslik arvata, et
UTU-st vdivad osa votta ainult statsio-
naaris Oppivad Ulidpilased. Paljude pe-
dagoogiliste instituutide kogemused nai-
tavad, et ka kaugdppe ulidpilased vdivad
UTU to6s edukalt osaleda. Mitmed
TPedl kaugbppe ulidpilased on UTU uile-
vabariigilisel konkursil saavutanud au-
hinnalisi kohti.

Omandatud teadmiste kommunistli-
keks veendumusteks kujundamise koo-
liks on lidpilaste Uhiskondlik-poliitiline
praktika (UPP). Uhtlasi on see tulevase
Opetaja kui isiksuse kujundamise uks
teedest, millega saavutatakse ideelis-
poliitilise, tooalase ja kdlbelise kasvatuse
tihtsus. Uhiskondlik-poliitiline praktika
soodustab marksistlik-leninliku teooria
stigavat omandamist, nende teadmiste
muutumist veendumusteks ja ulidpilaste
Uhiskondlik-poliitilise aktiivsuse arenda-
mist.

Uhiskondlik-poliitilise praktika vorme
on vaga mitmesuguseid, alates referaa-
tide kirjutamisest, loengute ja vestluste
pidamisest ja Idpetades, naiteks, Uhis-
kondlike elukutsete teaduskonnas Oppi-
misega. Koik need vormid peavad Ku-
jundama tulevases Opetajas loengulise,
propaganda- ja organisatsioonilise t60
oskusi ja kogemusi.

UTU ja UPP on teineteist taiendavad
lulid dppe- ja kasvatusprotsessis. Nai-
teks osavott kateedri organiseeritud
uurimistddst konkreetse sotsioloogia alal
annab Ulidpilastele nii organisatsioonili-
se t00 kogenausi kui ka teadusliku ana-
luusimise, materjalide Umbertd6tamise
vilumust. Loenguteks ja vestlusteks on
otstarbekas valida teemad, mis langek-
sid kokku UTU ringis tehtava uurimis-
todga. Ja I6puks — nii UTU kui UPP
laboratooriumiks on peamiselt kool;
koolielu ja -probleeme uuritakse UTU
ringis, kooli tullakse loengute ning
vestlustega oma Oppimise ja uurimise
tulemusi teatavaks tegema ja raken-
dama. Niiviisi koos toimides aitavad



UTU pa UPP kasvatada Ulidpilastes va-
jalikke omadusi iseseisvaks tooks.

Muidugi ei ole UTU ja UPP ainsad
Opetajcskaadri ettevalmistamise tdhus-
tamise voimalused, kuid need abindud
katkevad suuri reserve selle t66 efek-
tilvsemaks ja kvaliteetsemaks muutmi-
sel. Noupidamisel koneldi palju erikur-
suste (fakultatiivkursus) sisseviimise va-
jadusest ja voimalustest korgkoolis.
Moneti on kurioosne, et leidub veel sel-
liseid pedagoogilisi instituute, kus ei
Opetata esteetika aluseid ja marksistlik-
leninlikku eetikat. TPedl-s Opetatakse
esteetikat ainult tulevastele joonistami-
se, joonestamise ja t00Opetuse Opetaja-
tele. Motlemapanev on fakt, et eetika
kursust ei ole viimase 8—9 aasta jooksul
loetud Uhelegi erialale! Samal ajal 6pe-
tatakse mitmes liiduvabariigis, nagu
Valgevenes, Ukrainas jm. marksistlik-le-
ninliku eetika kursust keskkoolides. See
on elu ndue, see on NUKP XXV kong-
ressil pulstitatud kolbelise kasvatuse
ulesanne.

Uldistades korgkoolide Uhiskonnatea-
duste kateedrite eesrindlikke kogemusi
vahetus abis koolidele uue pdlvkonna
kommunistlikul kasvatamisel, tuleb koi-
gepealt réhutada niisuguse koostto elu-
list vajadust ja otstarbekust teadusliku
maailmavaate kujundamise seisukohalt.
Korgkooli teaduslik-metoodiline side ja
koostod kooliga saab toimuda peamiselt

kahel tasandil; korgkooli poolelt — ka-
teedrite ja Ulidpilaste kaudu, kooli poo-
lelt — Opetajate ja Opilaste vahendusel

(vahemal maaral ka lastevanemate kau-
du, nagu sellest on Kkirjutanud E. Paju-
maa «NOukogude Koolis» nr. 4, 1976).
Kateedrite vahetul teaduslik-metoodi-
lisel abil Opetajatele on (ldjoontes
jargmised vormid: loengud Opetajatele
(véljasdiduga koolidesse, VOT-i suve-
kursustel, Opetajate alaliselt tegutsevatel
seminaridel jne.); osavOtt Opetajate me-
toodilistest ja  teaduslik-praktilistest
konverentsidest; teaduslik-metoodilise
kirjanduse  valjaandmine Opetajatele,
samuti naitlike dppevahendite valmista-
mine; tundide kilastamine ja sellele
jargnev nahtu-kuuldu teoreetilise ja
metoodilise taseme arutelu; parimate

Opetajate kogemuste Uldistamine ja levi-
tamine; lastevanemate lektooriumis
loengute ja vestluste korraldamine idee-
lis-poliitilistel, kdlbelistel, esteetilistel,
ateistlikel, majandusalastel jne. teema-
del.

Siia tuleks veel lisada sdarased kullalt
tahtsad Ulesanded, mille kaudu toimub
samuti Opilase korrimunistlik kasvata-
mine, nagu kodulooline, ©6koloogiline j>a
sOjalis-patriootiline kasvatusto6é koolis,
mille organiseerimisel ja labiviimisel
kdrgkoolilt saadav abi on teretulnud.

See on Uhiskonnateaduste kateedrite
tegevuse Uks tahk. Teine, ja mitte va-
hem oluline, on nende juhtiv ja koordi-
neeriv tegevus teadusliku uurimistoo
arendamises  Uhiskonnateaduste vald-
konnas. Siin on rohkesti probleeme, mil-
liseid on rdhutatud ka dokumendis
«NSV Liidu rahvamajanduse arendamise
pOhisuunad aastaiks 1976—1980», nagu
kommunistliku kasvatuse tundmadppi-
mise, hariduse arengu ja taiustanise ning
haridusorganite ja -lulide tegevuse efek-
tiivsuse tostmise, keskhariduse taiusta-
mise, t6oalase kasvatuse, elukutse valiku
jt. kiisimused. Nagu nahtub kisimuste
loetelust, on vaja laiendada ja siven-
dada sotsioloogilisi uurimusi haridussis-
teemi  koikides lulides. Aasta-aastalt
laieneb teaduslik t66 ka koolis. Meie va-
bariigi koolides on juba teadlasi-Opeta-
jaid, kes oma kutsetdo6 korval on tegel-
nud teadusliku uurimistdoga sedavord,
et on kaitsnud kandidaadikraadi. Mai-
nigem Kividli 1. keskkooli vene keele
Opetajat S. Kera, Jogeva keskkooli kee-
miadpetajat H. Muonit jt. Uuritavad
probleemid on mitmekesised, ka uuri-
mismaterjali on rikkalikult. Perspektiiv
aga on niisugune, et Opilaskollektiiv
peab saama alaliseks teadusliku loomin-
gu laboratooriumiks koigi Uhiskonnatea-
duste kateedrite ja nende poolt juhen-
datavate Opetajast teadlaste jaoks, ja
seda pohiliselt kolme suure probleemi-
deringi uurimiseks;

1) ideelis-poliitilise kiipsuse taseme maa-
ratlemine Opilase kui isiksuse kujune-
misprotsessis, selle kasvatustod efek-
tiivsust pidurdavate faktorite avasta-
mine, 2) seose, sOltuvuse maaramine abi-



turiendi ideelis-poliitiliste suunitluste ja
nende taseme ning parastise Ulidpilase
Uhiskondlik-poliitilise aktiivsuse vahel,
3) korgkooli kasvatuslike tulemuste
uurimine tagasiside kaudu.

Viimase uuringutele vOib téhusat abi
anda koostdd korgkooli Idpetanutega.
Naiteks TPedl-s on viimastel aastatel
hoogustunud vilistlasndukogu t66. Nah-
tavasti pakub see koostdovorm avara-
maid vOimalusi ka Uhiskonnateaduste
kateedritele.

Uhiskonnateaduste kateedrite 3eflus-
vahekord voib laieneda ka otseselt Opi-
laskonnale ja seda pohiliselt kahel vii-
sil:  Opilaste teadusliku maailmavaate
kujundamise eesmargil korraldada neile
vestlusi ja loenguid Uhiskonnateaduste
aktuaalsetes kusimustes; aidata kaasa
dpilaste teadusliku Ghingu (OTU), noorte
marksistide kooli organiseerimisele jne.

OTU on seni suhteliselt vahe levinud
vorm ning vOib juhtuda, et see ei leia
konservatiivselt meelestatud Gppejoudu-
delt ja Opetajatelt kohest aktiivset toe-
tust. Kuid meenutame, et méned aasta-
kimned tagasi kohtas UTU samuti kiil-
lalt jahedat vastuvottu koérgkooli prak-
tikasse. Auvaarsed professorid arvasid
— mis teadusemeest Ulidpilasest on, las
I6petab enne ulikooli, eks siis nae, kas
saab teaduses kae valgeks! Aeg on edasi
lainud ja Ulidpilasteadlane ei ole am-
mugi enam haruldus. Tana, teaduse- ja
tehnikarevolutsiooni péaevil, tahame juba
keskkoolifpilast teadusesse tuua, ja mit-
te ainult abitddlisena valitdddele ja
ekspeditsioonidele, vaid ka teaduse kdo6-
gipoolele, teaduse tegemisele aktiivselt
kaasa 166ma.

1964. aastal organiseeriti TSeljabinski
Pioneeride Palee juures Opilaste teadus-
lik Ghing, keda juhendasid pedagoogilise
instituudi Oppejoud ja ulidpilased. Prae-
gu kuulub sellesse Uhingusse (le 3000
vanema Kklassi Opilase 22 koolist. Selle
ajaga on valminud dle 1000 teadusliku
t66, millest enam kui. pooled on triki-
musta néinud.

OTU tegevusel on vaieldamatud plus-
sid, kuna see aitab tagada Oppe- ja
klassivalise t60 Uhtsust, dratada Opilas-
tes tunnetuslikku huvi, omandada ja

kinnistada pusivaid ning sigavaid tead-
misi. Vaieldamatult ilmneb siin eesmar-
giparasus ja perspektiivsus nii koolide
kui ka 6pilaste tegevuses. Uhtlasi aitab
see likvideerida koolide killustatuse lin-
nas. Lihidalt — OTU on metoodiline
keskus, kus korge kvalifikatsiooniga ini-
mesed on vdimelised positiivselt mdju-
tama ja suunama klassi- ja koolivalist
tood Opilastega, kasvatades ja arendades
neis loomingulisi v@imeid ja huve ning
kujundades noortes Uhiskondlik-poliiti-
list aktiivsust. OTU-1 on tulevikku.

NLKP XXV kongressi otsuste valgu-
sel tuleb rdhutada majandusalase kas-
vatuse aktuaalsust. See kisimus on seo-
tud majandusteaduse ja pedagoogikaga.
Voib tOstatada teoreetilisi probleeme,
mille uurimine on joukohane poliitilise
okonoomia kateedri poolt juhendatavale
uurimisgrupile. Selle koosseisu kuuluk-
sid peale Oppejoudude ja Ulidpilaste ka
Opetajad ja 6pilased. Uheks teadusliku
uurimise objektiks peaks olema majan-
dusalase kasvatuse kui kommunistliku
kasvatuse osa printsiibid ja vormid,
samuti selle kasvatuse efektiivsus kodus,
koolis, kutsekoolis, kooli I8petanute
adapteerumisprotsess ettevdttes jne. Uks
naide nendest keerukatest, Uksteisega
pOimuvatest protsessidest.

Ettevotete abi kooli Seffidena jaab sa-
geli ainult materiaalsele pinnale —
aidatakse koolil sisustada 0Oppetddkoda-
sid, kabinette, varustada transpordiga,
teha remonti, kuid oleks vaja just
inimlikke kontakte Opilaste ja taiskas-
vanute, eriti todlisklassi esindajatega.
Linnas toimub tbdarmastuse kasvata-
mine teatud mottes kaudselt, maal aga
rohkem isikliku eeskuju ja tooprot-
sessist vahetu osavotu kaudu. Seeparast
on vahetud kontaktid tddliskollektiiviga
kutseorientatsiooni seisukohalt eriti va-
jalikud. Kusitlus on naidanud, et enam
kui pooled keskkooli vanemate klasside
Opilastest ei suuda lahemalt pdhjendada,
miks nad on valiku teinud Uhe vdi teise
tulevase elukutse kasuks. N&htavasti on
vaja ideelis-kasvatusliku t66 efektiivsuse
tle koolis otsustada ka selle jargi, kui
pusiv on Opilaste huvi valitava elukutse
vastu, vOi veidi uldisemalt sdnastatuna



— milline on noorte sotsiaalne orientat-
sioon. Siin pOimuvad Opilaste majan-
dusalane kasvatus, noorte ideelis-polii-
tiline tase ja kutseettevalmistus Uhtseks
probleemiks, mida on vaja teaduslikult
tundma Gppida.

On valja arvestatud, et kui kdik puh-
kepaevad, riiklikud puhad ja kooliva-
heajad kokku arvata, jaab Opilastel
aastas keskmiselt 155 koolivalist paeva
ehk aastaringselt kolm paeva nadala
seitsmest on nad valjaspool «pedagoogi-
kavéalja» mojupiirkonda. Paljud oppe-
ja kasvatustod klassi- ja koolivalised
Uritused (nagu mitmesugused laagrid,
voistlused ja konkursid, EOM, ekskur-
sioonid, sOprussidemed erinevates lin-
nades ja liiduvabariikides asuvate kooli-
de vahel jne.) aitavad suurendada pe-
dagoogilist m&ju ja jarelevalvet. Selle-
laadse  pedagoogilise  tegevusraadiuse
laiendamisel on pedagoogilise instituudi
ulidpilaste aktiivne kaasalébémine ise-
enesestmdOistetav. See on noorte peda-
googide komsomolitritus, millel on suur
kasvatuslik-pedagoogiline tahtsus. Uhelt
poolt aitab see eesmargiparaselt ja tUhis-
kondlikult kasulikult sisustada oOpilaste
vaba aega, teiselt poolt on ulidpilastele
hea Uhiskondlik poliitilise ja pedagoo-
gilise praktika kool.

Kommunistlik kasvatus laiemas maot-
tes tdhendab teadusliku maailmavaate
omandamist. Maailmavaadet ei saa Ope-
tada, sellist Oppedistsipliini ei ole, maa-
ilmavaadet saab ja tuleb kasvatada, ku-
jundada ja arendada ning seda kogu Op-
pe- ja kasvatustoos — iga Oppeaine, iga

Urituse, iga pedagoogilise akti kaudu,
intellektuaalselt, emotsionaalselt ja
praktiliselt.

Teadmised ja veendumused ei ole

Uks ja seesama, enamgi, nad ei kai alati
kasikaes. VOib teada, kuid olla veendu-
nud vastupidises. Kommunistlik kasva-
tus eeldab teadmiste ja veendumuste
dialektilist Uhtsust, nende metaftisiline
teineteisest lahutamine viib alati he
vOi teise poole absolutiseerimisele —
teadmiste absolutiseerimine viib poliiti-
lisele ja maailmavaatelisele vohiklikku-
sele, veendumuste absolutiseerimine viib
aga selleni, et ka enese vdhiklikkust

hakatakse imetlema. Nii Uks kui teine
aarmus takistab meie ees seisvate Ules-
annete edukat kompleksset lahenda-
mist. Kasvatada ja kujundada uut ini-
mest, arendada uusi inimestevahelisi
suhteid ning sotsialistlikku elulaadi —
need on sotsiaal-pedagoogilised Ulesan-
ded, mida on vOimalik taita ainult kdigi
haridussisteemi lulide taieliku ja efek-
tilvse funktsioneerimise korral.

Peatusin po&hiprobleemidel, mida ka-
sitleti TSeljabinskis toimunud Uleliidu-
lisel ndupidamisel. Enamik nendest
peaks palvima nii pedagoogilise insti-
tuudi Uhiskonnateadlaste kui ka Opeta-
jate taéhelepanu, sest pole kahtlust, et
ndupidamisel vahetatud motted kavan-
davad ko&ige ldhemat teed eesmargini,
mille on seadnud NLKP XXV kongress
hariduse, kultuuri ja majanduse vald-
konnas. Innustagu meie tanaseid Oppu-
reid deviis: «Efektiivsuse ja kvaliteedi
viisaastakule noorte looming ja entu-
siasm!»



LASTEVANEMATE
KONVERENTSIDE
KORRALDAMISE
KOGEMUSI

VILJANDI' RAJOONIS

OREST NIINEMSE

«Laste koduse kasvatuse eest on ja jaa-
vad vastutavaks eeskatt isa ja ema. Mida
oskuslikumalt rakendame perekonna,
kooli ja uldsuse printsiipi, seda paremad
ja rddmustavamad on tulemused.» (EKP
Keskkomitee sekretari V. Viljase ette-
kandest EKP KK XVI pleenumil.)
Koodi, kodu ja uldsuse koostdd algab
koolieelikute vanemate jarjekindla &pe-
tamisega koolide juures. Viljandi rajoo-
nis toimuvad need Oppused pedagoogika
rahvailikooli koolieelse kasvatuse fakul-
teedis, mis on organiseeritud ko&igi koo-
lide ja monede lasteasutuste juurde.
Tootulemused olenevad suurel méaaral
sellest, kui kohusetundlikult ja huvita-
valt on Oppused korraldatud, kuidas ko-
halikud majandid ja muud asutused
aitavad kaasa lastevanemate osavotu
organiseerimisele. Samuti on oluline,
kuidas tookollektiivide juhtkond suhtub
nendesse lastevanematesse, kes jatavad
perekondliku kasvatuse hooletusse.
Kooliealiste laste vanematele on koi-
gis koolides korraldatud loenguid ja teisi
pedagoogilise propaganda Uritusi. Ena-*

* Uleliidulistel pedagoogilistel loengu-
tel Il preemia saanud ettekanne.
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mikus koolides on neile ka rahvaulikooli
fakulteedid.

Uheks pedagoogilise propaganda va-
hendiks on ka iga-aastased Ulerajoonili-
sed lastevanemate konverentsid. Viljan-
di rajooni esimene ulerajooniline laste-
vanemate konverents toimus 23. oktoobril
1955. a. Viljandi Kultuurimajas. Paeva-
kavas oli kaks ettekannet: TRU dots.
Enn Koemets «Raskustest perekondlikus
kasvatuses» ja TRU aspirant Heino Lii-
mets «Kultuurse kaitumise harjumuste
kasvatamisest perekonnas». Md&lemad et-
tekanded meeldisid  kuulajaskonnale
mitte Uksnes lektorite isiksuste lihtsa
asjalikkuse ja sudamlikkuse, vaid ka
esitatud nduannete poolest. Lastevane-
mad oma sdnavdttudes jagasid kogemusi
toOkasvatusest, sporditegevuse ja vaba
aja suunamisest, koduste dppelilesannete
taitmise abistamisest ja kontrollimisest.
Tehti kriitilisi méarkusi nii tldsusele kui
ka miilitsatbotajaile vahese téhelepanu
ja nodudlikkuse parast laste kaitumise
parandamisel avalikes kohtades.

Konverentsi naitusel eksponeeriti las-
tevanematele soovitatavat pedagoogilist
kirjandust, monede O&pilaste korralikke
koduste todde vihikuid, héasti hoitud
Opikuid ja teisi Oppetarbeid. Konverents
Onnestus. Tekkis probleem, kuidas neid
saavutusi arvestades konverentse edas-
pidi korraldada. Otsustasime jargmise
konverentsi  koolieelikute vanematele
korraldada 1956. a. kevadel rahvusvahe-
lise lastekaitsepdaeva puhul. Lektoriks
kutsusime Eesti NSV Vabariikliku Oi>e-
tajate Taiendusinstituudi koolieelse kas-
vatuse kabineti juhataja. Eesti NSV tee-
nelise Opetaja Meeta Terri. Oli vaja
kindlustada lastevanemate rohkearvuline
osavott ja lugupidamine konverentsidest.
Panime linna ja maa-asulatesse valja
kuulutused ja saatsime Kkirjad lasteasu-
tustele, koolidele, majanditele ja teistele
lastevanemate tookohtadele ettepane-
kuga suunata lapsevanemad konverent-
sile. Konverentsi eeskavas oli kontsert
lasteaedade kasvandikelt. Lapsed koos
konverentsi korraldajatega léksid or-
kestrihelide saatel rongkaigus labi linna
konverentsi ruumidesse, selleaegsesse
Viljandi 2. keskkooli. See meelitas kok-



ku rohkesti rahvast. Konverentsil oli
naitus lasteaedade kasvandike toddest.
Samal paeval oli veel Viljandi pionee-
ride, majas naitus teemal «Lilled vaa-
sis», kus maitsekalt kujundatud lillevaa-
sid ja -korvid mitmesuguste aed- ja
metsalilledega pakkusid kilastajaile sil-
mailu ning kutsusid jaljendama. Niisu-
gune naitus oli Viljandis esmakordne.
Seilest on valja kujunenud kaunid tra-
ditsioonid, mida oleme tutvustanud ka
Leningradis ja Moskvas ning millega
1959. a. tuli Viljandisse tutvuma Vene
NFSV Pedagoogika TA prot. N. Verzilin.
Konverents dnnestus. Saal oli kuulajaist
tulviL Nad avaldasid tdnu korraldajaile
ning tegid ettepaneku lastevanemate
konverentside korraldamise traditsiooni
vaijakujundamiseks.

Jargmine konverents 1957. a.
kaitsepaeval kasitles noorema kooliea
laste kasvatuskisimusi. Naitus oli Opi-
lastoddest. Osavdtjaid oli rohkesti, kuid
ikkagi pohiliselt linnast. Maalt parine-
vad lapsevanemad vaditsid, et kevadine
aeg ei sobi konverentsiks, kuna siis on
paljudel kodus rohkesti tegemist oma
aias ning kolhoosipdldudelgi pole veel
kodik t66d I6ppenud.

Proovisime korraldada oktoobrikuus,
kuid ka see ei olnud maarahvale sobiv.
Pollutodd on veel I6petamata ja oktoob-
ris peetakse pOllumeeste paev. Novemb-
ri- ja detsembrikuu plhapdevad on
pimedad, udused ja luhikesed ega tekita
vajalikku pidulikku meeleolu. Jaanuari-
kuu, mil on rohkesti Uritusi pedagoogi-
dele, ei sobinud metoodikakabinetile kui
pOhilisele korraldajale. Joudsime valja
selleni, et* hakkasime ulerajoonilisi las-
tevanemate  konverentse korraldama
Uhel wveebruarikuu puhapédeval, kui ei
ole teisi 0lerajoonilisi kogunemisi.

Varem puddsime pakkuda lastevane-
matele konverentsil 2 vdi 3 pedagoogi-
list ettekannet ja sellele lisaks kont-
serti. Nuud oleme kogenud, et liiga
pikale venitatud paev ei ,suuda kdita
kuulajaskonda, kes oma haridustasemelt,
huvidelt ja kutsealadelt on erinev. Pea-
legi on see rajooni kaugematest paika-
dest hommikul vara tulnuile liiga vasi-
tav.

laste-

Neist asjaoludest tingituna on kujune-
nud traditsioon: Ulerajooniliste lasteva-
nemate konverentside kogu péaevakava
moodustab temaatilise terviku ja on
oma sisult austusavaldus eeskujulikele
lastevanematele, kellele tugineb kogu
kasvatustoo kodus, koolis ja Umbrus-
konnas. Konverentsi pdhiettekanne on
monelt nimekalt pedagoogikateadlaselt.
Seda tdiendavad samal teemal lasteva-
nemate kogemuslikud sdnavétud, ettepa-
nekud ja temaatilised taidlusettekanded
lastelt vBi perekondadelt. Ka konverent-
si ruumides eksponeeritav naitus kuulub
selle terviku hulka. Konverentsi 16pul
antakse koolide ettepanekute kohaselt
lastevanematele (isale ja emale Uhine)
rajooni haridusosakonna aukiri koos lil-

ledega kooli, ametithingu v06i tookoha
esindaja poolt.
Lastevanemate konverents, nii ajali-

selt kui ka sisuliselt, planeeritakse &ppe-
aasta algul ja fikseeritakse rajooni pe-
dagoogika rahvaulikooli kui konverentsi
peakorraldaja ja haridusosakonna ning
metoodikakabineti tooplaanis. Kdige en-
ne otsustatakse konverentsi teema, lah-
tudes rajooni pedagoogilise propaganda
kdige aktuaalsematest probleemidest.
Siis leitakse lektor TRU pedagoogika- v6i
psihholoogiakateedri. Eesti NSV Peda-
googika Teadusliku Uurimise Instituudi
vOi teiste asutuste teadlaste hulgast. Lek-
toriga lepitakse kokku, millised sGnavé-
tud peaksid tdiendama ja konkretiseerima
pbhiettekannet. L.0puks leitakse kool voi
lasteasutus, kes valmistab ette esinemi-
seks sobiva temaatilise muusikalis-s6na-
lise pOimiku ning maaratakse konve-
rentsi naituse teema ja selle korraldajad.

Septembrikuus on need eelt6dd I6pule
viidud ja algabki tegelik konverentsi et-
tevalmistamine. Jaanuarikuus lastakse
trikkida I|Mutsekaardid ja saadetakse
need lasteasutuste ja koolide kaudu nii
lastevanematele kui ka majandite juhti-
dele. Muidugi ei unustata kutsumast
rajooni parteikomitee, taitevkomitee ja
teisi juhtivaid t6otajaid.

Modned ndited viimaste aastate
vanemate konverentsidest.

1970. aastal, V. I
toimunud lastevanemate

laste-

konverentsil

Lenini juubeliaastal



kéneles TRU pedagoogika kateedri dot-
sent, pedagoogikakandidaat Helga Kurm
teemal «Perekonna mikrokliima». Ta
valgustas perekonnaliikmete omavahelisi
suhteid kodus ja vaéljaspool kodu ning

juhendas kasvatusraskuste ennetamist
Oiglase noudlikkuse, sobraliku, usaldus-
vaarse Ohkkonna loomisel perekonnas.

Sonavotjad konelesid kogemustest pere-
konna Uhiste ettevotmiste, koduste t60-
de, matkade, perekondlike ja muude
tahtpaevade korraldamisel jne. Raudna
8-kl. kool esitas luule- ja muusikapdi-
miku «Mu koduke», mis algas uldtun-
tud lauluga

«Mu koduke on tilluke,

kuid ta on armas minule.

Seal elavad mu vanemad,

kes ainult head mul soovivad »

Konverentsi kérvalruumides oli V. I. Le-
nini 100. stnniaastapdevale puhendatud
naitus «100 suveniiri Turkmeenia sOp-
radele», millega pauti tutvustada meie
koolide tarbekunsti taset ja selle kaudu
nii rahvaste kui ka perekondliku sop-
ruse kasvatamist. Suveniirid olid ekspo-
neeritud kahel teemal:
1) Rahvapidu V. I. Lenini 100. sinniaas-
tapaeva tahistamiseks. Kodige ees pio-
neerid — nukud, kaes turkmeeniakeelne
loosung «Palav tervitus Tunkmeenia sdp-
radele», taamal kiige maketil rahvarii-
des nukud ja jaanitule maketi GUmber
rahvatantsijad — nukud. Samas veel
lauake rahvuslike s60gi- ja joogindu-
dega. Koige selle keskel lehvisid NSV
Liidu, Eesti NSV ja Turkmeeni NSV
lavalipud. 2) Naituse teises osas olid
mitmesugused etnograafilised naarikingid
koos naarisoku mudeliga. Need ekspo-
naadid viidi hiljem V. I. jL.enini juubeli
puhul Turkmeeniasse.

Konverentsi I6pul autasustasid lapse-
vanemaid nende tédkohad aukirjade ja
kingitustega. Kuid ilmnes, et oli td6-
kohti, kes hoolimata eelnevast kokku-
leppest ei saatnud oma esindajat laste-
vanematele aukirja tle andma. Kohatu
oli ka see, et moned asutused andsid au-
tasustatuile suuri hinnalisi  kingitusi,
teised mitte. JOudsime jareldusele, et
sobivam on lastevanematele lugupida-
mist avaldada kdigile v&rdses vormis.

s. 0. rajooni haridusosakonna aukirjaga.

1971. aastal toimunud konverentsi po-
hiettekanne «3—4-a. lapse vaimne areng»
oli TRU psiihholoogia kateedri dots.
psihholoogiakandidaadilt Aino Lungelt.
So6navétjad lapsevanemad jutustasid oma
kogemustest laste kultuurse kaitumise
ja todharjumuste kujundamisel ning
lapse vaimsete huvide arendamisel,
kaelise tegevuse, laulma ja lugema Ope-
tamisel. Viljandi 6. lastepaevakodu esi-
tas pOimiku, millega tutvustas lugema
Opetamise metoodika ajalugu Kestis. Poi-
mik algas lUhildiguga A. Kitzbergi draa-
mast «Libahunt», kus Tammaru Mari
ketrava ema voki koérval veeris s6nu
kokku. Jargnesid momendid haalikulisel
meetodil lugemisest C. R. Jakobsoni lu-
gemikust ja kaasaegsel meetodil luge-
mine V. Parbo «AB» raamatust. Pdimik
16ppes naitega lugema Oppimisest tana-
paevasel, tdissbna meetodil, mida katse-
tas oma kasvandike opetamisel Viljandi
6. lastepaevakodu.

Naitusel eksponeeriti mitmes vanuse-
astmes koolieelikute tdid ja pedagoogi-
list kirjandust lastevanematele.

1972. a. konverentsil kdneles Eesti NSV
Pedagoogika Teadusliku Uurimise Insti-
tuudi teadur Leelo Tamm teemal «Miks
mu laps on kuulekas». SOnavotjad ju-
tustasid jallegi oma kogemustest lastele
joukohaste ndudmiste esitamisel, nende
taitmise kontrollimisel ja tubliduse tun-
nustamisel. Samuti koéneldi mdnedest
perekondlikest traditsioonidest. Lisaks
Viljandi 5. lastepdevakodu esitatud s6-
nalis-muusikalisele pdimikule sOprusest
kodus toimus perekondade taidlus, kus
koolieelikud v6i noorema kooliea lapsed
koos vanematega laulsid ja esitasid muu-
sikapalu.

Naitusel «Kui lapsel on sltnnipaev»
eksponeeriti erilaudadel 3-, 4-, 5-, 6- ja
7-aastastele lastele soovitatavaid Kkingi-
tusi. Sealjuures ei unustatud, et sinnK
paev pole lapsele tUksnes Kkingi ja onne-
soovi saamise paev, vaid koos vanemaks
saamisega ka uute kohustuste ja Ules-
annete vastuvOtmise paev. Seepérast oli
kinkide seas Opetavaid mange (lotosid,
doominoid jne.) ja raamatuid (6 a. sUn-
nipdeval ka aabits). Peale selle oli nai-



tusel ka sunnipaevalaud, millega réhu-
tati tervislikku séémist ja voideldi vai-
kekodanliku perellistuse ning enese-
imetluse vastu.

1973. a. konverents oli teemal «Kel-
leks saada», kus koneles E. Vilde nim.
Tallinna Pedagoogilise Instituudi &ppe-
joud J. Ennulo kutsesuunitluse problee-
midest Eesti NSV-s. SGnavdtja, Raudna
sovhoosi direktor E. Kase rohutas, et
pOllumeheta ei saa meie elada — ta on
meie koOigi toitja. Modisakila keskkooli
Opetaja A. llison markis, et hariduseta
ei tule keegi toime, seega on ka peda-
goog koigile vajalik isik. EKP Viljandi
Rajoonikomitee sekretar V. I\VV/ raakis
todstustddliste tahtsusest.

Viljandi 8-kl. kooli poistekoori kont-
serdiga taheti oelda, et Ukskdik milline
on inimese elukutse, ikka on talle vaja-
likud harrastused, eriti laul ja muusika.

Harrastustest ja heast kunstimaitsest
kdneles konverentsi naitus rajooni koo-
lide O&pilastdddest teemal «Mets eesti
rahvatraditsioonis». Naituse kutsesuu-
nitluse osakonnas tutvustati pohiliselt
rajoonis asuvaid tehnikume ja kutse-
koole ning koolide kutsesuunitluse-alast
tood.

1974. a. lastevanemate konverentsi mo-
toks oli «Tanapéeva looduskaitse on elu-
kaitse ja keskkonnakaitse, inimese ja
inimkonna kaitse» (E. Kumari).

Konverentsi avas teemal «Keskkonna-
kaitse ja rahvusvahelised probleemid»
koolide inspektor E. llmjarv.

Pdhiettekandes «Laps ja loodus» ju-
hendas TRU looduskaitse kabineti juha-
taja J. Eilart lapsevanemaid suhtlemises
loodusega: lapsevanemad peavad Kkursis
olema ténapdeva looduskaitse sisu ja
Ulesannetega. Tarvastu kolhoosi esimees
A. Aimers koneles Mustla keskkooli
Opilaste to0st kodukolhoosis. Nuia kesk-
kooli Opetaja H. Parksepp andis ulevaa-
te nende kooli dpilaste t6dst Polli Katse-
baasis teadlaste juhendamisel. Abja
keskkooli direktor H. Einer rdhutas oma
sOnavotus vajadust tdhustada voitlust
looduse risustajatega ja paremini mdista
koduimbruse kaunistamist kui tahtsat
kommunistliku kasvatuse vahendit. Ule-
mdisa algkooli lapsevanem L. Metsamart

jutustas, kuidas lapsevanemad aitavad
sisustada kooli looduskaitse-alaseid Uri-
tusi ja avaldas tanu koolile tubli t66 eest
lastes loodusearmastuse kasvatamisel.

M@disaklila keskkooli &pilaste luulepdi-
mik «Kodu, muld ja leib» oli meeliliigu-
tav ettekanne loodusearmastusest, kuju-
nevast patriotismitundest.

Naitusel tutvustati lastevanematele
Viljandi rajooni koolide eksponaate
Moskvas NSV Liidu Rahvamajanduse

Saavutuste Naitusel noorte tehnikute ja
loodusesdprade paviljonis; teema «Eesti
NSV maavarad» oli valja pandud 1973. a.,
teema «Vesi» saadeti sinna 1974. a. Veel
olid véljas Suure-Jaani keskkooli &<pi-
laste t66d «Metsahooidus- ja maaparan-
dustddde jaatmetest tarbe- ja iluese-
meid», mida eksponeeriti 1974. a. Ule-
maailmsel  keskkonnakaitse naitusel
EXPO-74 USA-s.

Konverentsi t66d juhtis EKP Viljandi
Rajoonikomitee Il sekretar R. Elvak, kes
andis ka aukirjad lastevanemaile. Esma-
kordselt oli aukirjade saajate hulgas ka
juhtivaid to6tajaid, nagu Karksi kolhoo-
si esimees sm. Puks ja Polli Katsebaasi
juhataja sm. Haak koos abikaasaga.

16. veebruaril 1975. a. toimunud kon-
verentsi motoks olid EKP Keskkomitee
sekretéri V. Valjase s6nad «Lciste koduse
kasvatuse eest on ja jaavad vastutavaks
eeskatt isa ja ema». Konverentsile kut-
suti lisaks lastevanematele veel partei-
komitee, taitevkomitee, koolijuhtkonna
ja klassijuhatajate esindajad ning laste-
aednikke. Konverentsi avas Viljandi ra-
jooni TSN TK haridusosakonna juha-
taja Eduard Trull, markides Ndukogude-
maa suuri Ulesandeid ja saavutusi 9.
viisaastaku ldpetamisel ning Uleminekul
meie noortele téieliku keskhariduse and-
misele. Selle edukus ei olene ainult
NLKP ja Noukogude valitsuse hoolitsu-
sest, vaid suurel maaral ka lastevane-
mate suhtumisest ja abist noorsoo kas-
vatamisel ja Opetamisel. Eeskujulikud
lapsevanemad on kdige auvaarsemad
inimesed meie maal. Pedagoogilise ette-
kande «Opilaste enesekasvatus ja selle
suunamisest perekonnas» pidas TRU
psthholoogiakateedri  dotsent, pstihho-
loogiakandidaat Aino Lunge. Sissejuha-



tuses mainis ta, et lasteasutuses kasva-
val 1- kuni 5-aastasel lapsel jaab puudu
ema otsesest siidamesoojusest, seda peab
tasandama vanemate, eriti ema hell ja
Oiglane tahelepanelikkus. Kodu peab
tundma oma lapse iseloomuvigu ja sel-
lest lahtuma kogu kasvatustods. Selleks
andis koneleja juhiseid paevaplaani ja
koduse reziimi osas, eriti rbhutas lapse
igaklilgse arengu soodustamist vastavalt
lapse vaimsete vOimete eeldustele. Hoia-
tas lapsevanemaid liigse Opetamise, ma-
nitsemise ja alavaaristamise eest, andis
juhendeid laste mdistmiseiks, innustami-
seks ja ergutamiseks, lahtudes kooli ja
kodu Uhtsete nduete tditmise vajadusest.

Kuna konverentsiga tahistati ka meie
maa tahtpaevi — faSismist vabastamise
30. ja Eesti NSV 35. aastapdeva, siis lap-
sevanem, Suure Isamaasdja veteran,
personaalpensionar. Eesti NSV teeneline
Opetaja Robert Meister koneles (mitte
ennastulistavalt), millist suurt eneseoh-
verdust, -kasvatust ja tahtejoudu noudis
Suur Isamaasdda rindevditlejailt. Ta
soovitas toetada kooli pioneeri- ja kom-
somoliorganisatsiooni  Uritusi, suunata
noori vaatama filme ja lugema Kkirjan-
dust Suurest Isamaasdjast.

Veel kodnelesid sBnavotjad lastevane-
mate osast Opetaja ja Opilase suhete
oigel modistmisel ning arusaamatuste la-
hendamisel. Teravalt tdsteti uUles alko-
holismivastase vditluse t8hustamise va-
jadus. Anti soovitusi, kuidas tahistada
perekonnas ja mujal noorukite taht-
paevi jt. sindmusi.

Kokkuvodtteks konverentsi tddst koos-
tati lakitus koigile lastevanematele.
Lakituses esitati nduded lastevanema-
tele harmoonilise kodu loomiseks ees-
margil, et seal valitseks Uksmeel, sU-
damesoojus ja ausus. Uldisele keskha-
ridusele  Ulemineku kindlustamiseks
seati Ulesanne olla jarjekindlalt laste
suhtes noudlik, et nad alati kaituksid
distsiplineeritult, 0Opiksid vo&imetekoha-
selt hasti, omandaksid kohusetundlikud
tooharjumused, suhtuksid heaperemehe-
likult  Ghiskondlikusse omandisse ja
loodusesse ning peaksid kalliks meie ko-
dumaad, oleksid tbelised ndukogude
patrioodid.
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Uleskutse avaldati rajoonilehes «Tee
Kommunismile», seda arutati lastevane-
mate rahvatlikoolides v&i lektooriumi-
des. Nagu koigil eelnenud konverentsi-
del, anti selgi korral eeskujulikele pere-
kondadele  haridusosakonna aukirjad.
Aukirja saajate seas oli rohkesti juhti-
vaid tootajaid, kelle lapsed Opivad ja
kaituvad hasti, nagu EKP Viljandi Ra-
joonikomitee sekretar V. Mae abikaasa-
ga, Karstna kolhoosi esimehe asetaitja
A. Asser abikaasaga, haridusosakonna
metoodikakabineti juhataja A. Kimmel
abikaasaga jt

Konverents 16ppes Nuia keskkooli 6pi*
laste  sdBnalis-muusikalise poimikuga
«Kust saab alguse kodumaa». See teki-
tas stigava elamuse.

Naitusel «Opilaste vaba aja harras-
tusi» eksponeerisid koolid oma Opilaste
iseseisvaid ja kollektiivseid toid: Vil-
jandi 3. 8-kl. kooli noorte looduseuuri-
jate mapid «Tunne kddurajooni» ja isik-
likud kollektsioonid liblikatest, putuka-
test ning herbaariumid jatsid vaga hea
mulje. Suurt huvi tunti ka Suure-Jaani

keskkooli Opilaste loodusteemaliste jt.
toode, Raudna 8-kl. kooli kunstlillede,
Puiatu 8-kl. kooli dekoratiivkudumise,

Paistu 8-kl. kooli markide ja markide
kollektsioonide. Nuia ja Viljandi 5.
keskkooli Opilaste kasitoode, joonistuste
ja fotode vastu.

Kokku vottes voib mainida, et lasteva-
nemate seas on konverentsid vditnud
populaarsuse. Tulevad ka need, kellele
pole kutset antud. Koik tunnetavad Ilu-
gupidavat ja heatahtlikku meeleolu,
kuna nimeliselt ei halvustata neid las-
tevanemaid, kellel on kasvatustfds puu-
dujagdke. Konverentsi I6pul on ikka
poo6rdutud korraldajate poole kisimu-
sega, millest kdneldakse tuleval aastal,
kes tuleb esinema. Eks sellega olegi an-
tud kohustus eeloleval aastal ikka mi-
dagi uut ja kasulikumat pakkuda. Nende
kohustuste taitmiseks on kdullalt reserve.
Oleme kasutanud ettekannete ja sodna-
vottude koostamiseks Opilastele antud

ankeetklsimuste materjale. Sama vodib
teha ka lastevanematega. Vaja vaid
kooskdlas pedagoogikateadlastega mot-

ted ellu viia.



MONINGAID
pioneerirOhma Too

PLANEERIMISE JA
LABIVIIMISE
PSUHHOLOOGILIS-
PEDAGOOGILISI
PROBLEEME

HILJA OJASILD,
pedagoogikakandidaat

Mitmetel ULKNU, samuti ELKNU kong-
ressidel, ULKNU Keskkomitee ja
ELKNU Keskkomitee pleenumitel, Eesti
NSV  Pioneeriorganisatsiooni Noukogu
pleenumitel (vt. ULKNU XV, XVI ja
XVIl kongressi materjale, ELKNU vii-
maste kongresside materjale «Noorte
Haéle» veergudel jm.) on juhitud tahele-
panu sellele, et pioneeritdds tuleb rohkem
arvestada laste vajadusi ja huve. Pio-
neeride vajaduste ja huvide valjaselgi-
tamiseks korraldasime meie vabariigi 22
pioneerimalevas (haarates 2520 pioneeri)
pioneeride kolmekordse ankeetkisitluse,
kus igal pioneeril tuli koostada ka oma
salga, rihma ja maleva t6dplaan ning
kirjutada vastavateemalised Kkirjandid.
Mitmete pioneerimalevate 8. kl. pionee-
rid (vdi endised pioneerid, arvuliselt
452) Kirjutasid kirjandid «Mis on jaanud

mulle meelde minu pioneeriaastatest»
ning «Mida Opetas mulle pioneeriorga-
nisatsioon».

Nimetatud tooplaanide ja Kkirjandite
analtdsimisel kerkib dles mitmeid rih-
ma t60 planeerimise ja labiviimise psuh-
holoogilis-pedagoogilisi probleeme.

Meie andmed naitavad, et pioneeri-
rihma t66 planeerimise oskus on poistel
monevdrra madalam kui tudrukutel.
Nimetatud n&htus on arvatavasti seotud
poiste vaiksema pioneeritdost osavotuga,
millele me juba varem (vt. 6; 7) oleme
tahelepanu juhtinud.

Teine asjaolu, mis pioneeride indivi-
duaalses korras koostatud pioneeririh-
ma tdoplaanides silma torkab, on poiste
tooplaanide Uhekilgsus. Tutarlaste too-
plaanides on ko&i~uti matkade, pidude,
pioneeride kohtumiskoonduste ja aktii-
vikooli Oppustega ka isetegevus jpm.
Poiste hulgas on palju neid, kelle t66-
plaanides on ainult kehakultuuri- ja
sporditritused vdi sdja-, luure- ja maas-
tikumangud. On arusaadav, et poiste
Uhekilgsus pioneeririhma t66 planeeri-
misel ei vasta isiksuse harmoonilise ja
igakilgse arendamise ulesandele. Teiselt
poolt peame tddema, et mdlemad eelni-
metatud nahtused on tingitud ka pio-
neeririhmade senisest toost, kus poisse
pole optimaalselt rakendatud, mistottu
nende vajadused pole kullaldasel maa-
ral arenenud. Kuigi nimetatud problee-
mid puudutavad suuremal v6i vahemal
maaral koiki pioneerimalevaid ja vaja-
vad omaette pdhjalikumat kasitlust,
margime siinkohal, et poiste passiivsus
ei iseloomusta koiki pioneeririhmi. Kir-
jandeis annavad paljud poisid oma
pioneerisalga, -rihma ja -maleva tdodle
vaga korge hinnangu.

Nii kirjutab 6. kl. pioneer Valdur:
«Meie koolis on korraldatud huvitavaid
uritusi, mis on meile kdigile meeldinud.
Hasti on organiseeritud Jaan Anveldi
sUinniaastapédevade tahistamised ja faSis-
miohvrite malestamine Kae kalmistul,
mis on meil juba traditsiooniks saanud.
Neid hasti lainud dritusi on palju roh-
kem.» Sama kooli paralleelklassi pio-
neer Sven kirjutab: «Olen pioneer nel-
jandat aastat. Pioneeritod meie koolis



on organiseeritud vaga huvitavalt. Iga
nadal on meil moéni Uritus ...»

Niisuguseid sooje sbnu oma pioneeri-
to0 kohta voOiks tuua palju. Need poisid
on olnud kogu oma pioneerisalga, -rih-
ma ja -maleva tegevuses osalejaiks. Ak-
tilvne tegevus, oma koha leidmine or-
ganisatsioonis on jatnud laste hinge
stigava positiivse jalje. Teised andmed
nende pioneeririhmade t66st kdnelevad,
et ridhmi on juhtinud ka noormehed —
rithmajuhid. Nendes rihmades taidavad
kdik pioneerid mingisuguseid pioneeri-
Ulesandeid, kodikide pioneeride vahel on
head suhted, pole torjutuid ega isoleeri-
tuid, rihmad tootavad voi tootasid re-
gulaarselt.

Kuid kahjuks mitte k&ik endised pio-
neerid, isegi mitte koik tutarlapsed ei
meenuta oma pioneeriaastaid positiiv-
selt.

Alljargnevalt analtidsime laste margi-

tud tegevusi ja Uritusi rihma tooplaa-
nides ning vaatleme nende kasvatusliku
mdju vdimalusi.
Matkad on ca 50% pioneeride (maa-
poistest — 48,13%, lirmapoistest 51,7%,
maatitarlastest — 52,1% ja linnatutar-
lastest — 51,3%) toodplaanides. Mis tin-
gib matkade sellise populaarsuse?

Matkad v@imaldavad rahuldada
1) laste loomuparaselt suurt liikumisva-
jadust;

2) romantikajanu, mis on iseloomulik
pioneeriealistele lastele (5, Ik. 22—28);
3) vajadust uute eredate muljete jarele,
mida ndukogude teadlane L. BoZovit$
peab lapse teiste sotsiaalsete vajaduste
arengu baasiks (8, Ik. 201 jj.).

Matku on planeeritud lahingupaika-
desse, revolutsioonisindmustega seotud
paikadesse, meie kultuuri- ja Uhiskon-
nategelaste sunni- ja elukohtadesse jm.
ajaloolistesse paikadesse, kolhoosidesse,
sovhoosidesse jm. ettevotetesse. Vahe
on plaanides neid matku, mille eesmark
on tanapadeva todinimeste mitmekesise
elu ja tegevuse, samuti looduse tundma-
Oppinrine. Kuigi matku on planeerinud
pooled kdisitletud pioneeridest, ei v6i me
sellega siiski rahulduda. Matkade kas-
vatuslik vaértus on ammendamatu.
Nende kaudu puutub laps vahetult kok-
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ku meie tddinimeste ja nende ennastsal-
gava t6oga, oma kodumaa looduse
rikkuse, ajalooliste vaatamisvaarsustega
jne Siin dpib ta uletama raskusi, abis-
tama kaaslasi ning tundma sdbra abis-
tava kae ja ergutava sbna joudu.
Maapioneer, kes péaevpaevalt naeb
kdike looduses toimuvat: looduse keva-
dist arkamist, suvist vdidukaiku, sugi-
sest nukrust, talvist rahu ja puhkust,
on selles suhtes palju rikkam kui linna-
pioneer, kes pole olnud kdige eelbeldu
vahetuks tunnistajaks, vaid osalejaks
ainult teiste inimeste, kinofilmide, loe-
tud raamatute kaudu. Vahetu kogemuse
puudumine looduse ilu tunnetamisel ja-
tab inimisiksuse tundesfaari puudujaagi.
Seepaérast oleks hadavajalik, et igal pio-
neeririhmal (eriti linnapioneeridel)
oleks aastas vahemalt (ks matkapéaev
(v6i matkapaevad), mille jooksul salgad
taidavad mitmesuguseid Ulesandeid (Opi-
vad tundma p6llu, metsa, niidu jm. tai-
mekooslusi, jalgivad loomade, lindude
eluviise) ning raporteerivad nende tait-
misest kas rihma l6kkeohtul, rivistusel
v6i mujal. Mida vahetumad on ulesan-
ded, seda enam sulkeldub laps nende
taitmisse, seda enam avaldavad need
Ulesanded md&ju lapse isiksuse arengule.
Seetdttu tuleks matkadel praktiseerida
ka individuaalseid Ulesandeid, naiteks
looduspiltide koostamisi. Viimase puhul
voivad Uhed pioneerid kasutada oma
joonistamis- vdi maalimisoskust, teised
— kirjanduslikku sdna, kolmandad —
fotoaparaati, neljandad — kdiki loodus-
likke vahendeid, alustades taimedest
ning l6petades Kkivide v6i puujuurtega.
Andmed naitavad, et kasvatuslikult on
mojusamad need matkad, kus pearbhk
pannakse mitte niivord labitud Kkilo-
meetritele, kuivord matkapaevade sisu-
tihedusele ja mitmekesisusele. Siinjuu-
res meenutavad lapsed eriti neid matku,
mis on lébi pdimitud vaga mitmesuguste

tegevustega: loodusvaatlustega, luure-,
maastiku- vdi sGjamangudega, tddga
sovhoosi- VvO8i kolhoosip>6llul. Madnikord

meenutavad kogu rihma pioneerid min-
git matka (vdi ka muud Uritust) vaga
soojade soOnadega, kuid Uks pioneer on
sellest Kkibestunud. L&hemal uurimisel



selgub, et pole meeldinud Ulesanne, mis
matkal taita tuli ja milleks lapsel oskusi
vahe oli vdi ei olnud meeleparane kaas-
lane, kellega kahasse tuli Ulesanne taita.
Mida vanemate pioneeridega on meil
tegemist, seda suuremat rohku tuleks
panna matkaillesannete (ja ka muude
tlesannete) andmisel nende taitjate
omavahelisele sobivusele.

Ka maleva matkapaevad on teretul-
nud, igati jargimist palvivad ettevotmi-
sed. Meil on kullalt malevaid, eriti VVoru
rajoonis, kus maleva matkapaevadel 6pi-
takse tundma oma ko&durajooni mine-
vikku, olevikku, aga ka tulevikuplaane.
Siingi on vaja silmas pidada, et igal
pioneeril oleks oma koht ja taita oma
osa selle GOhise suure Urituse kordami-
nekuks. Ainult matkatud kilomeetrid ei
kindlusta Urituse kasvatuslikku mdoju
igale pioneerile. Ka matkad peavad pio-
neeritdds teenima Kkindlat eesmarki.
Vastavalt eesmargile anname maleva
matkapaeva ulesanded rihmadele, rihm
salkadele, salgad igale uUksikule pionee-
rile. Urituse vdime lugeda taidetuks
siis, kui salk on hinnanud iga Uksiku
pioneeri Ulesande taitmist, rihmanduko-
gu iga salga ulesande taitmist, maleva-
ndukogu iga rdhma Uulesande taitmist,
kui iga pioneer teab, milline oli tema
osa ning kuidas matkapaev korda laks.

Peaksime alati silmas pidama nduko-
gude psihholoogi L. Vogotski seisukoh-
ta: kasvatus teostub ainult Opilase isik-
liku kogemuse kaudu, mis tervikuna on
seotud selle keskkonnaga, milles laps
tegutseb. Pedagoogi osa kasvatusprot-
sessi juhtimisel seisneb eelkdige selle
keskkonna organiseerimises ja regulee-
rimises (19, Ik. 59). Pedagoogi ja uldse
iga tdiskasvanu osa pioneeritéés on aga
eriline: see on Uhelt poolt vanema pd&lv-
konna esindaja nBuanne ja abi organi-
satsiooni  Uksikule liikmele organisat-
siooniliste Ulesannete taitmisel ja teiselt
poolt — nduanne ja abi selle organisat-
siooni teatud Uksusele vOi organile
(salgale, rihmale, rihmandukogule, ko-
gu malevale, malevandukogule). Ope-
taja osa Kklassikollektiivi juhtimisel on
hoopis teistsugune kui tema osa pionee-
ririhma t66 abistamisel ja suunamisel.

Pioneeritritused vdivad taita neile pan-
dud lootusi ainult siis, kui pioneerid
tunnetavad neid kui organisatsiooni te-
gevust, kus vanema podlvkonna esindajad
neile ainult ndu annavad, labiviijaiks
on aga pioneerid ise.

Matkade, eriti uUlemalevaliste matka-
paevade korraldamine on seotud mit-
mete raskustega. Kuna igal matkagrupil
(need vodiksid salga osatéhtsuse t&stmise
eesmargil olla identsed salkadega) peab
matkal olema kaasas 1—2 taiskasvanut,
siis pedagooge ja rihmajuhte ei jatku
Urituse korraldamiseks. Tuleb haarata
julgelt kaasa lastevanemate aktiivi, Seff-
ettevOtete esindajaid jt., kellest vdiks

moodustada  pioneerimaleva  sdprade
nbukogu. See pioneerimaleva sOprade
ndukogu vdiks jaguneda Uksusteks:

Uhed, kes on abiks matkade ettevalmis-
tamisel ja korraldamisel, teised — ise-
tegevuse Opetamisel ning vastavate uUle-

vaatuste, konkursside labiviimisel, kol-
mandad — ringide t60 organiseerimisel,
neljandad — s6ja-, luure- ja maastiku-

mangude korraldamisel jne. Hea organi-
seerimise korral vdib pioneerimaleva
sOprade ndukogu osutada kogu pioneeri-
toole (ka rihmade tbddle) vaga tbhusat
kaasabi. V6ib minna ka teist teed —
moodustada igale pioneeririhmale laste-
vanemate ja Uldsuse esindajaist rihma
pioneerisdprade ndukogu. Millise tee iga
pioneerimalev valib, see oleneb konk-
reetsest olukorrast. Kuid igal juhul on
vaja silmas pidada p&himd&tet: pioneeri-
sOprade ndukogu on vanema pdlvkonna
esindaja, ta ei ole salga, rihma ega ma-
leva t66 organiseerija, vaid abistaja ja
nduandja.

Vaadeldavates tooplaanides etendavad
olulist osa selgepiirilised kehakultuuri-
ja sporditritused, eriti mitmesugused
spordivdistlused, sportmangud jt. Pois-
test on kehakultuuri- ja spordialast te-
gevust planeerinud Ule 56% (maapois-
test — 56,6%, linnapoistest — 56,7%),
titarlastest aga marksa vahem (maa-
tutarlastest — 46,9%, linnatutarlastest
47,6). Samasugust erinevust (kuigi lin-
napoistel oli see -suurem) tédheldasime ka
pioneerisalga tooplaanide analGtsimisel
(6, Ik. 4—18). Niisugust tendentsi nai-



tavad ka Saksa DV teadlase W. Hen-
nigi (5, Ik. 22—27) ja ndukogude tead-
lase E. Kostjaskini (4, Ik. 408) andmed.

Millest seesugune erinevus?

Tegemist on kindlasti paljude teguri-
tega, milles oma osa etendavad jargmi-
sed asjaolud:

1. Poiste ja tatarlaste flusilise arengu
erinevused, mis tingivad erinevusi ka
nende vastavates vajadustes.

2. Kehakultuuri ja spordiga tegele-
mine on pioneeriealiste poiste nn. me-
helike joonte ja isedrasuste (jOu, osa-
vuse, kannatlikkuse) arendamise ks
kdige olulisemaid vdimalusi. Mehelike
omaduste arendamine on omakorda eel-
dus soo positsiooni omandamisele, mis
on selleealiste poiste (ks po6hivajadusi,
s. 0. eneseteostusvajadus. Vajadust olla,
kaituda, tegutseda kui noormees tuleb
puida rahuldada, sest selle kaudu me
suuname ja arendame meie ndukogude
mehe kujunemist.

3. Poistele on omane vajadus tegut-
seda iseseisvamalt kui tutarlapsed (vt. 3;
5; 7). llmselt vBimaldavad kehakultuuri-
ja spordilritused mingil maaral rahul-
dada ka seda vajadust.

Et kehakultuuri- ja sporditritused (ka
matkad) esinevad laste individuaalselt
koostatud pioneerirthma téoplaanides
suhteliselt sageli, on tingitud eeskatt
laste suurest liikumisvajadusest, kuid
kahtlemata etendavad oma osa pioneeri-
rihmades véljakujunenud tavad. Nagu
pioneerisalga tooplaanide puhul (6, Ik.
4—18) esineb pioneeririhma téoplaani-
deski kaks negatiivset tendentsi;

1) teatud osa pioneeride rihma téoplaa-
nides ei ole ainsatki kehakultuuri- ja
spordidritust;

2) suure osa pioneeride (eriti poiste)
rihma tooplaanides on ainult kehakul-
tuuri- ja spordialased tegevused.

Mdélemad nahtused on tingitud nimeta-
tud laste Uhekillgsetest vajadustest.
Pioneerirthma tooplaanide koostamisel
tuleks juhtida laste téhelepanu eeltoo-
dud vaarnahtustele. Kui tihti peaks pio-
neerirthm voétma plaani kehakultuuri-
ja spordialast tegevust? Me ei saa kind-
lat retsepti anda. Uhes rilhmas vdib (ks
igakuine spordilritus olla kullaldane.

teises jaab sellest vaheks, kolmandas on
ka see Uks liigne. Riuhmas, kus pionee-
rid tegelevad regulaarselt hommik-
vOimlemisega, votavad osa kas oma koo-
li  vdi spordikooli treeningrihmade
toost, pole vaja sagedasi rihma keha-
kultuuri- ja spordialaseid dritusi. Ja
vastupidi — pioneeririhmas, kus ainult
vahesed tegelevad hommikvdimlemisega,
kus keegi ei harrasta kehakultuuri ja
sporti, tuleb sagedamini spordiUritusi
planeerida. Pioneeririthma  ndukogud
peaksid rohkem jalgima pioneeriseaduse
«Pioneer on visa Oppimises, tdds ja
spordis» taitmist. M0otleme eeskatt re-
gulaarset tegelemist hommikvdimlemise
vOi tervisejooksuga. Pidev tegelemine
kehakultuuri ja spordiga mdjub posi-
tiilvselt mitte ainult lapse fidsilisele,
vaid ka vaimsele arengule, soodustab
lapse kolbelis-tahteliste omaduste kuju-
nemist.

Vaga sageli .esinevad vaadeldavates
tooplaanides mitmesugused Vvdistlused,
konkursid, moistatuste ©ohtud, viktorii-
nid, ka male ja kabe. Neid on planeeri-
nud maapoistest — 33,7%, linnapoistest
— 37,5%, maatutarlastest — 35,6%, lin-
natUtarlastest — 36,0%. Erinevused ei
ole statistiliselt markimisvéarsed. V@oist-
lused vOi vdistluse momenti sisaldavad
Uritused haaravad nii poisse kui ka tu-
tarlapsi.

Kas on vaja votta rihma téodplaani-
desse voistlusiritusi? Jah, tingimata on
vaja. Uurimused (15; 13) on naidanud,
et pioneer sed lapsed ei suuda tun-
netada I+ mina» vahetult, vaid tee-
vad seda eakaaslaste najal. Korvutades,
vastandades oma saavutusi, omadusi
kellegi teise vastavate saavutuste, oma-
dustega, suudab laps tunnetada ka oma
saavutusi vOi puudujadke. Sellele on
juhtinud tahelepanu K. Marx, kes Kirju-
tab: «Kuna ta (s. t. inimene — H. 0.) ei
tule ilmale peegel kaes ega filosoofi-fih-
telasena: «Mina olen mina», siis vaatab
ta end kdigepealt monest teisest inime-
sest otsekui peeglist. Inimene Peeter
hakkab suhtuma iseendasse kui inime-
sesse alles siis, kui ta hakkab suhtuma
inimesesse Paulisse kui omasugusesse»
1, k. 54).



Samasugune on lugu ka oma salga,
rihma v6i maleva saavutuste vdi puu-
dujadkide tunnetamisega. Korvutanud
oma pioneerisalga saavutusi naabersalga
omadega, saavad lapsele paremini mdis-
tetavaks ka oma salga saavutused voi
puudujaagid. Vdoistlusel vOi  Urituse
vOistlusmomendil on veel teine ja mitte
vahem téhtis Ullesanne, s. o. salga, ruh-
ma vdi maleva Uhtekuuluvustunde ku-
jundamine, kollektiivi arendamine ja
kasvatamine.

Mitte igasugune vdistlus ei ole kasva-
tusliku  vaartusega. Ainult niisugune
voistlus, mille eesméark on iseenda, oma
pioneerisalga, -rthma vdi -maleva tea-
tud oskuste, omaduste vm. arendamine
ja mille tulemuseks on ka vdistluspart-
neri (vdi -partnerite) saavutuste néage-
mine ja hindamine, on kasvatusliku
vaartusega. Kuid pioneeriealised lapsed
ndevad tihti vOistluses omaette ees-
marki, voidule pultakse péaaseda voist-
luspartneri alandamise, naeruvaarista-
mise hinnaga. Selline vdistlus ei tohi
kuuluda pioneeritdd praktikasse. V0ib
juhtuda, et hoolimata kdikidest headest
kavatsustest ja pulletest lahevad vOist-
luse tulemusena rihmasisesed suhted
halvaks: (he salga pioneerid naeravad
teise salga pioneere kui «jédnnipunne»
vOi hakatakse Uksikuid pioneere salga
tegevusest isoleerima, valja tOrjuma,
sest just nende tottu jai salk vdistlustel
viimaseks. Kahjuks toovad nii salkade-
kui ka rdhmadevahelised vdistlused mo-
nikord kaasa nimetatud ebasoovitavaid
kaasnéahtusi.

Mida sel juhul teha?

1. Nii meile endile kui ka pioneeridele
peab selge olema, et vdistlus ei tohi
kedagi alandada, habistada, mis ei loo
edasist robmsat  tegevusperspektiivi,
seda, mida' A. S. Makarenko nimetas
«homseks rédmuks». Tanasele kaotajale
tuleb sisendada teotahet: seekord (luu-
remangus) vOitis kall 11l salk (Ain ja
Leo pidasid vilesignaale linnulauluks,
mistdttu | salk kaotas), aga kui tulevad
salkadevahelised rahvastepalli vOistlu-
sed, ei tea, kes siis voOidab.

2. Kogu pioneeritdd, eriti aga salga ja
ruhma tegevus, peab olema suunatud

vastastikuse rikastamise printsiibi ellu-
rakendamisele (seda mitte ainult n.-6.
vOistlusega  kaasnevate ebasoovitavate
nahtuste korral). Me peaksime lastele
sisendama, et igal inimesel on teistelt
midagi Oppida, kuid ka midagi, mida
teistele Opetada. Tuleb ainult osata na-
ha, Oppida ndgema seda, mida O&ppida
vOi mida Opetada. Siinkohal on sobiv
meenutada Kirjanik Lennart Mere s6nu
«Noorte Haale» lugejatele antud inter-
vjuus: «Pean ka vaenlasi oma sOpra-
deks: nad aitavad mul ennast karastada,
oma vigu mdista, iseendaks jaada.» See
on muidugi vaga erandlik vastastikune
rikastamine, kuid modnikord tuleb ka
seda ette. Normaalne on vastastikune
rikastamine vadistlusprotsessis siis, kui
enam-vahem  vOrdvaarsed partnerid
proovivad joudu, analliisides seejuures
nii oma kui ka voistluspartneri haid ja
halbu, tugevaid ja ndrku kilgi. Analld-
simisoskus ei arene iseenesest, see vajab
taiskasvanute juhendamist.

3. Monikord on vdistlusega karlsnevad

ebasoovitavad nahtused tingitud ka pio-
neeriaktiivist, kes on juba aastaid tait-
nud salgajuhi, rdhmandukogu liikme,
rihmandukogu esimehe vt. kohustusi,
mis on arendanud nendes pioneerides
liigset enesekindlust, teistest (leoleku
ja «asendamatu» aktivisti tunnet. MOot-
leme: kas me liiga sageli ei harju Uhtede
ja samade pioneeriaktivistidega, aren-
damata seejuures teiste laste vastavaid
eeldusi. Tasub meenutada K. Marxi so6-
nu: «... inimene on kuningas ainult see-
tottu, et teised inimesed suhtuvad
temasse alamatena. Nemad seevastu
usuvad endid olevat alamad selle tottu,
et tema on kuningas.» (1, Ik. 58.) Just
vOistluse ahvatlev esikoht on tihti see,
mille nimel annab klassijuhataja Vv0i
rihmajuht pioneeridele néu valida riuh-
mandukogu esimeheks Peeter, sest ta on
juba kogenud rihmandukogu esimees,
teab ja oskab koike pioneeriaktivistile
vajalikku. «Mis sellest, et ta on muutu-
nud veidi upsakaks, korgiks, monikord
halvustab riihmakaaslasi, kuid voistlus-
tel kindlustab ta rihmale alati esikohal!»
moeldakse sel puhul. Kuid nii Peetri en-
da isiksuse arengu kui ka ruhma



pioneeridevaheliste heade suhete,
ka rihmakaaslaste isiksuste optimaalse
arengu nimel on 0&igem, kui Peetrit
enam rdhmandukogu esimeheks ei vali-
taks. Ja vdib-olla lapsed polekski teda
enam valinud, kuid fklassijuhataja ja
rithmajuhi soosiv suhtumine tingis selle
valiku.

Rihmasiseste normaalsete suhete, ko-
duse ja sObraliku, kdiki pioneere rikas-
tava ohkkonna nimel tasub jaada ruh-
madevahelises v@istluses viimasele ko-

seega

hale, jattes kasutamata Peetri-taolise
aktivisti teened.
S6ja-, luure- ja maastikumédngud on

populaarsemaid pioneeririthma Uritusi.
Nende planeerimisel ilmnevad linna- ja
maapioneeridel, samuti poistel ja tatar-
lastel erinevused. Kui maapoistest on
sOja-, luure- ja maastikuménge pio-
neeririhma tooplaani votnud  40,42%,
maatitarlastest 31,80%, siis linnapoistest
on neid planeerinud ainult 3525% ja
linnatUtarlastest — 23,52%.

Kuidas hinnata nende Urituste kasva-
tuslikke vdimalusi?

Sdja-, luure- ja maastikumangud voi-
maldavad rahuldada;

1) laste motoorse liikiimise vajadust,

2) eneseteostusvajadust,

3) vajadust pdnevuse ja riskiga seotud
tegevuste jarele,

4) tegevusele, tegudele hinnangu saamise
vajadust jm.

Sdja-, luure- ja maastikumange voib
pidada pioneeride karastumise ja mehis-
tumise kooliks. Siin saab iga uksikut
pioneeri maksimaalse pingega tegevusse
rakendada, igathel tuleb Ules naidata
suurt leidlikkust, osavust, eneselleta-
mist jne. Nende kaudu saab Uhelt poolt
suureparaselt teha sdjalis-patriootilist
kasvatustdod, teiselt poolt — kontrollida,
mida on andnud teiste kasvatustbo vor-
midega seotud sdjalis-patriootiline kas-
vatustoo. Sageli hinnatakse sdja-, luure-
ja maastikumange kui meelelahutuslikke
Uritusi, mis vOimaldavad rahuldada eel-
kdige laste romantikajanu. Niisugune
lahenemine on Uhekiilgne. Sdja-, luure-
ja maastikumange tuleb hinnata eel-
kdige sOjalis-patriootilise  kasvatustod
seisukohalt, andes neile pioneeririhma
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ja -maleva t66s marksa suurema kaalu.
Peod, pioneeride kohtumiskoondused on
poiste ja tutarlaste tooplaanides eri-
neva kaaluga. Neid Uritusi on sageda-
mini planeerinud tidrukud; maatitar-
lastest 39,38%, linnatUtarlastest —
37,30%, maapoistest ainult 18,8% ja lin-
napoistest — 26,5%.

Millest poiste ja tatarlaste
erinevus?

Arvame, et otsustavat osa etendavad
tegevused (eriti seltskondlikud tantsud-
mangud), mis nendel Uritustel sageli
(vahemalt pioneeride hinnanguis) juhti-
vat osa etendavad ning poiste vajadus-
tele ei vasta. On teada, et pioneerieali-
sed poisid muutuvad (seoses nende ful-
silise arengu isedrasustega) tltarlaste
seltskonnas sageli habelikeks ja tagasi-
tdmbunuiks. Kuid pioneerimalevates,
kus toimuvad regulaarsed seltskondlike
tantsude-mangude Oppused, on poisid
ka peodhtutel julgemad, ei karda astu-
da tutarlapse ette, et paluda teda tant-
sima. Seega peame poiste ja tatarlaste
soovide erinevust seotuks Uhelt poolt
sellevanuseliste poiste fldsilise arengu
isedrasustega, mis nii vOi teisiti peegel-
dub ka nende teadvuses, kutsudes esile
vastavaid vajadusi ning reguleerides
nende kaitumist. Teiselt poolt peame
erinevusi poiste ja tutarlaste soovides
meie kasvatust6d puudujadgiks. Muusi-
ka, liikumine muusikartitmis peaks ole-
ma pioneerikoonduste lahutamatu osa,
sest muusika ja ridtmika soodustavad
vaimse pinge lddvenemist, mdjuvad po-
sitiivselt mitte ainult lapse meeleolule,
vaid toniseerivad kogu lapse elutege-
vust. Muusika mdju neid ja teisi aspekte
on kasitlenud H. Voore, P. Lokk,
A. Lunge. Hasti organiseeritud rihma
peodhtu mdjub positiivselt mitte ainult
edaspidisele pioneeritédle, vaid tema
moju on palju kaugem. See ulatub k&i-
kidesse lapse tegevussfaaridesse.

soovide

(Jargneb.)
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JURI TUISK

Eriti téhtis on nende
treening ja karastamine, kellel esineb
kdrvalekaldmnisi normaalsest tervisli-
kust seisundist ja kes seetdttu kuuluvad
meditsiinilisse ettevalmistus- vdi eri-
gruppi. Kehaliste harjutustega tegele-
mine tOstab ndrga tervisega ja mitme-
suguste patoloogiliste kdrvalekaldumis-
tega laste organismi (ldist treenitust,
abistab tervisehdirete k&rvaldamist voi
kompenseerib koérvalekaldumisi. Loomu-
likult kaasnevad sellega ildised keha-
lise kasvatuse Ulesanded: tervise tugev-
damine, liigutusvilumuste ja -oskuste
Oppimine, ratsionaalse hingamise ning
Oige ruhi kasvatamine jms.

1966. aastani puudusid tervisehairete-
ga laste kehalist kasvatust reguleerivad
direktiivdokumendid.  Juriidiline alus
meditsiiniliste erigruppide moodustami-
seks loodi valitsuse maarusega 1966. a.
ja sellele eelnenud kehakultuuri ja arst-

laste kehaline

liku kontrolli ajutise p6himaarusega.
Seega on esimestest ametlikest tahis-
test moddumas 10. tdbaasta. Tehtule

pilku heites tuleb nentida, et
edu ei ole saavutatud mitmetel
tel.

Tootamiseks erigrupi Opilastega vaja-
vad Opetajad tdiendavat ettevalmistust.
Selleks on vodimalusi pakkunud paari-
paevased VOT-i taienduskursused. Ala-
tes 1967. a. on neist kursustest osa vot-
nud 120 kuulajat. Teatud pagasi annab
korgkool ravikehakultuuri loengute ja
praktika nadol, ning erigrupi Opetajatena
nahaksegi ainult kdrgharidusega spet-
sialiste.

KSU «Nooruse» Keskndukogule laeku-
vatele andmetele toetudes on viimastel
aastatel Opilasi maaratud erigruppi jarg-
nnselt: 1972. a. 4465 Opilast, 1973. a. 5346
Opilast, 1974. a. 6350 Opilast, 1975. a. 5620
OpUast.

Pole alust arvata, et 1974. ja 1975. a.
andmete voOrdlemine tadhendaks prog-
ressi, vaid tegemist on meditsiinilise
labivaatuse metoodika erinevustega,
Uhtsete kriteeriumide puudumisega. Ha-
ridusministeerium andis 1975/76. Op-
peaastal jargmised arvud: haigete laste
kehalise kasvatusega tegelesid 22 kooli
12 keskuses, 32 rihmas oli 513 &pilast.
Umbes 2000 dpilast votsid kehalisest kas-
vatusest osa koos tervete lastega, 2500
Opilast oli taielikult vabastatud. KOoiki-
del aastatel on rihmad t66tanud Paide
1. keskkoolis (6petaja A. Randriidt) ja
Tallinna 50. keskkoolis (6p. H. Rahni).
Aastate Idikes on rihmade arv kdiku-
nud, peamiselt vahenenud. 1970/71. 6.-a.
tootas naiteks 48 rihma.

Erigruppide efektiivsusest tehti esi-
mesed kokkuvotted 1970. a., kui Hari-
dusntnisteerium kontrollis nende ruh-
made tegevust Tallinna koolides. Mar-
giti koole, kus riihmade avamiseks va-
jalik arv erigrupi O©pilasi oli olemas,
kuid rihmad siiski moodustamata. Koo-
lides, kus rihmad eksisteerisid, ei leitud
nende tundidele kohta tunniplaanis, esi-
nes rohkesti puudumisi. Hilinenud arst-
liku labivaatuse tottu alustati t6od alles
teisest Oppeveerandist, paaris koolis ko-
guni kolmandal veerandU. Koolides, kus
erigrupid ei tegutsenud, toimus Opilaste
labivaatus vaid (Uks kord Oppeaastas.
Kontrollitud  tundides jai vaheseks

loodetud
pohjus-



spetsiifilisi  hingamis-, lddvestus- ja
rihiharjutusi. Uheski koolis polnud kor-
raldatud regulaarseid arstlikke vaatlusi
Opilaste individuaalkoormuste doseeri-
miseks. Opilastelt ei ndutud individuaal-
paevikute taitmist. Kolleegiumil anti
soovitusi ja kavandati abindusid olu-
korra parandamiseks, kuid peaaegu Uks-
ki kool pole iseseisvalt seda kisimust
suutnud lahendada nii nagu vaja.

Vaadelgem ldhemalt objektiivseid ja
subjektiivseid pidureid, mis senini on
takistanud jouda soovitud eesmargini —
panna koiki lapsi tegelema kehakultuu-
riga.

Direktiivid ja juhendid erigruppide
toolerakendamiseks on mdeldud n.-6.
suurte mastaapide jaoks ning tegelikku-
ses ebareaalsed. Iga rihma koosseisus
peab olema 15—20 Odpilast. Vanuseliselt
soovitab juhend &pilasi rihmitada jarg-
miselt; 7- kuni 10-aastased, 11- Kkuni
13-aastased ning 1l14-aastased ja vane-
mad. Kui arvestada keskmisi teadaole-
vaid naitajaid, Opilaste Uldarvust 2—
2,5% tervisehdairetega lapsi, siis tuleks
eespool soovitatud viisil rihmade moo-
dustamine ko&ne alla ainult 1500—2000
Opilasega koolides. Selliseid on meie va-

38. keskkool — 1942 o&pilast
32. keskkool — 1793 -
14. keskkool — 1220 "
12. 8-kl. kool — 593

17. keskkool — 816

16. keskkool — 971

Haiguste ebalhtlane ealine jaotumine
ei vdimalda tavaliselt nooremas koolieas
rihma moodustada, kuigi just siis oleks
kehalise kasvatuse raviefekt kdige suu-
rem. Seega rihma avamiseks kehtesta-
tud miinimum seab esimese tdkke t86
normaalseks korraldamiseks. Kuna te-
gemist on defektsete lastega, siis pole
Ulearune tdmmata paralleeli erikoolides
kehtivate eeskirjadega. Nendes koolides
on vaimsete ja kehaliste puuetega las-
tel ravikehakultuuri rohmade téituvu-
seks 6—10 Opilast.

Erigrupi tunde on raske tunniplaani
paigutada, sest iga rihma Opilane vdib

bariigis 5 — Tallinna 32., 38., 43. ja 53.
keskkool ning Tartu 3. keskkool, kuid
just nendes koolides pole erigrupid
kunagi eksisteerinud. Rihmade moodus-
tamisega tekivad tOsised raskused juba
500—1000 Opilasega koolides, raakimata
maakoolidest, kus ravi vajavaid lapsi on
2—3.

On kusitav, kas Uhe kooli ulatuses eri-
grupi  Opilased vanuseastmete kaupa
Uhtlaselt jagunevad. Reeglina on tervi-
sehairetega Opilasi rohkem vanemates
klassides, mis on seletatav mitme poh-
jusega: suurenenud vaimse koormusega,
aastatega progresseeruvate haigustega,
aga ka korduvalt labitud arstliku kont-
rolliga, kuna mitmed haiguslikud nahud
avastatakse alles mitmekordsel labivaa-
tusel. Seda kinnitavad ka vastavad
suhtarvud Tallinna koolides. Vabasta-
tud ja erigrupi Opilasi on algklassides
2,6%, keskastmes 3,8%, vanemas astmes
5,6%.

Erinevaid koole vorreldes selgub, et
tervete ja haigete laste ning vabastatud
ja erigruppi maaratud Opilaste suhtar-
vud on véaga erinevad. Veendugem selles
Tallinna naidete varal (vt. tabel).

erigrupis 4 — vabastatud 38

s 68 — 4
m 61 - 27
) 61 — 18
3 — 7
9 — 6

kuuluda eri klassi. Jéarelikult saab t86
toimuda ainult 8. ja 9. tunnis ning nii
Opilaste kui ka Opetajate toopaev kuju-
neb ebanormaalselt pikaks. Suure vanu-
sevahega komplekteeritud rihmades
7—13 a. ja 14—18 a. — on raske leida
Uhist joukohast ja huvitavat tegevust.
Lisaks ealisele jaotusele on ilmne vaja-
dus Opilaste diferentseerimiseks haiguste
jargi. Kuna seda tihe kooli ulatuses pole
vOimalik teha, nduab nende tundide et-
tevalmistamine pohjalikku ja detailset
t66d. Erinevate diagnooside puhul on sa-*
ma harjutus dhele vajalik, teisele vastu-
naidustatud, kolmandale lihtsalt (Ule-



arune. Tuleb leida optimaalsed varian-
did, kdikidele: sobivad; harjutused. See
on muidugi lihtsustatud lahenemisviis,
kuid teisiti t66d korraldada pole Senini
vOimalikuks osutunud. Ohud, mis VvOoi-
vad peituda ebadiges harjutuste valikus
ning doseerimises ja nende valtimiseks
vajalik mitmekordselt mahukam ette-
valmistustdd ei ole Opetajates tekitanud
entusiasmi. Tavaline kehalise kasvatuse
tund nduab Opetajalt tunduvalt vahem
vaimseid pingutusi.

Pdhjalikuma ettevalmistuse puudumi-
sega kaasnev oht Opilase tervist kah-
justada seletab taielikult vabastatud
Opilaste suurt hulka Opetajate vaikival
nousolekul ja arstide motiive vabastus-
tdendite valjakirjutamisel — kindlam
on vabastada, risk on vaiksem. Vabas-
tustdbendid saadakse arstidelt suhteliselt
kergesti. Vastava pedagoogilise propa-
ganda norkust voi vahesust naitavad ta-
helepanekud, et eriti linnades vabasta-
takse Opilasi hulgaliselt suusatamispe-
rioodil ning kohustusliku ujumiskursuse
ajal. Loomulikult lapsevanemate initsia-
titvil. Leidub Opetajaid, kes on Kkate-
gooriliselt taieliku vabastamise vastu.
Nad on seisukohal, et kui laps saab is-
tuda, kondida, tantsida, bussile ja tram-
mile astuda ning vajadusel nende jarele
joosta, siis ka teatud harjutuste kaasa-
tegemine tunnis toob ainult kasu. Juh-
tub sedagi, et aastaid vabastatud Opilane
tunnistatakse sdjavaeteenistuseks kolb-
likuks, teenistus on nendele aga mitme-
kordselt raskem ndrkade kehaliste os-
kuste ja vOimete tottu.

On tahelepanuvaiane, et Rootsis va-
bastavad arstid kehalisest kasvatusest
kogu maal koigest 5000—6000 Opilast.
Rootsi Uletab meie vabariiki rahvastiku
arvult umbes 6 korda (8144 000 elanik-
ku), tsivilisatsioonihddad aga toimivad
tugevamalt. Rootsi autoriteedid tdenda-
vad, et enamikule vabastatutest toob
joukohane kehaline kasvatus ainult ka-
su. RUhm rootsi teadlasi sooritas eks-
perimendi, mille kohaselt maa erineva-
tes paikades anti 3 aasta jooksul spet-
siaalseid kehalise kasvatuse tunde 217
vanema astme Opilasele. Tulemused olid
Ullatavalt head; peaaegu koikidel katse-

alustel paranes
enamik joudis
kaaslastele jarele.

tervislik seisund ja
fldsilises arengus ea-

Vastav metoodiline juhend réhutab, et
erigrupid peaksid tootama ideaalsetes
ruumilistes ja materiaalsetes tingimus-
tes. Tegelikkuses on olukord enamasti
vastupidine. Juhtkond planeerib need
tunnid jalutuskoridoridesse ja korval-
ruumidesse. Spetsiaalselt sisustatud ruu-
mid on ainult Tallinna ja Tartu 1. eri-
internaatkoolil. Niisugune teisejarguline,
tOrjutud seisund ei tule erigruppide
ltopulaarsusele kasuks.

Eespool kirjeldatud olukord ei ole ise-
loomulik ainult meie vabariigile. 1976.
a. jaanuaris Moskvas toimunud ndupi-
damisel dOldhariduskoolide kehalise kas-
vatuse taiustamisest oli paljudes ette-
kannetes juttu tervisehairetega lastest.
Leiti, et praegusel viisil jatkata ei tohi.
Noupidamisel esitatud  seisukohtade
pbhjal tootati NSV Liidu Haridusminis-
teeriumi ja NSV Liidu Kehakultuuri- ja
Spordikomitee poolt valja abindude
plaan kehalise kasvatuse olukorra pa-
randamiseks aastail 1976—1980, kus muu-
hulgas nahakse ette abindud erigruppide
t66 tdhustamiseks ning nende rihmade-
ga tootavate Opetajate palkade regulee-
rimiseks. Mitmed organisatsioonilised
kisimused tuleks aga lahendada kooli-
des, haridusosakondades ja Haridusmi-
nisteeriumis.  Alljargnevalt mdningad
motted ja kaalutlused sellega seoses.

Nagu senine praktika kinnitab, pole
Uhe kooli baasil vdimalik korraldada
normaalset erigruppide td66d. Mitme
kooli Opilastest rihmade komplekteeri-
mine on vOimalik, lahtudes O&pilaste
vanusest, soost, diagnoosist. See eeldab
vahemalt nelja linnakeskkooli kooperee-
rumist (150—200 opilast), kusjuures uks
nendest jaaks baaskooliks, kindlustades
vajaliku ruumi, vahendid ja Opetajale
koha palgalehel. Mitmest koolist koon-
datud paarisajast Opilasest piisab Uhele
Opetajale ka toéokoormuse kindlustami-
seks. Linna ja rajooni piires peaks koor-
dineerivaks ja kontrollivaks luliks olema
haridusosakonna kehalise kasvatuse ins-
pektor.



Vabu vdimlatunde suurtes linnakooli-
des ametlikel andmeil ei ole. 30—50
klassikomplektiga koolides on plaanilis-
test kehalise kasvatuse tundidest enam
kui pooled vdimlaga katmata. Rohkesti
tunde on antud spordikoolidele — nende
to0 tegelikult toimubki koolivGimlates.
Siin on muidugi kasutamata vdimalusi,
sest spordikoolide treeningrihmade 0Opi-
laste arvu kahanemine alates novembri-
kuust on iga-aastane seadusparane
nahtus, vdimla tunnid on aga Udritud
Oppeaasta I6puni. Probleemi on vdimalik
lahendada ka spordikoolide huve t0sise-
malt riivamata, sest igas linnas on nn.
alamo6ddulisi voimlaid, mis treeneritele
huvi ei paku. Tallinnas naiteks 5., 6.,
12., 18., 27. koolis ja 3. logopeediakoolis,
mis ka ohtupoolsel ajal kooli kasutuses
on.

Uheks eduka td6 tagatiseks on spet-
sialiseerumine, seda kinnitavad koik
tegevusalad ja ka koolitéd. Erigruppide
osas on see samm veel astumata. Taga-
sihoidliku arvestuse kohaselt vdiks en-
nast sellele taielikult pihendada paar-
kimmend kehalise kasvatuse Opetajat
vOi treenerit. Tallinnas, Tartus ja
Kohtla-Jarvel jatkuks t66d 2—4-le, igas
rajoonikeskuses vahemalt Uhele Opeta-
jale. Kaadrina vdiks arvestada staaZi-
kamaid Opetajaid, kelle t66vdime ja
energiavarud aastatepikkuse tdoga pa-
ratamatult on kahanenud. Erigruppidega
tootades ei koorma neid Kklassivaline
sporditdd, tundides moodsate tehnika-
finesside demonstreerimine (mida omal
ajal ei Opetatud ning nudd on hilja
omandada) ega Opilaste ees maastikul
jooksmine ja suusatamine. Eriala pdhja-
likum omandamine peaks olema reaal-
selt teostatav TRU kvalifikatsioonitdst-
mise kursustel spordimeditsiini kateedri
Oppejoudude vahendusel. See eeldab ha-
ridusorganite kokkulepet Vabariikliku
Spordikomiteega, kes on TRU ees n.-o.
tellija.

Kui tdd erigruppidega valjub (he
kooli piiridest, tuleks tookorralduses pi-
depunktidena kasutada koolivélise te-
gevuse kogemusi. Nagu eespool margi-
tud, piirdub maakoolides haigete laste
arv paari-kolmega. Sugugi vaike pole
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aga nende laste arv, kes maalt kaivad
rajoonikeskuses spordi- ja muusikakoo-
lides. Muidugi seal, kus liiklusolud ja
vahemaad seda vOimaldavad, ning alati

mitte enda algatusel, vaid treenerite
Ohutusel ja vanemate sunnil. Kui uue
koolivalise tegevuse vormina lisanduks

ravivoimlemine, siis tervise tugevdamine
peaks koikidest muudest huvidest ette-
poole asetuma.

Kuidas kindlustada Opilaste regulaarne
osavOtt tundidest, kui t66 toimub valjas-
pool Oppeaega? Vabatahtlikkuse print-
siip ei tule ilmselt arvesse. Vaielda-
matu osavOtt peab olema garanteeritud,
vastasel korral pole Opetajad ndus en-
nast selle tédga siduma. Senised koge-
mused niitavad, et nendel tundidel on
osavOtu modttes huvialaringi iseloom.
Vaatamata sellele, et on kehtestatud
jargmine kord: arsti ja kehalise kasva-
tuse Opetaja poolt allakirjutatud medit-
siinUise  erigrupi Opilaste nimekirjad
kinnitab kooli direktor, misjarel need
tehakse teatavaks Oppendukogus, klassi-
juhatajad aga vastutavad nende Opilaste
tundidest osavOtu eest. Mdned koolid
on analoogilise situatsiooni lahendanud
kullaltki kategoorilises vormis. Opilasi,
kellele VTK normide téitnine valmistab
raskusi, kohustatakse direktori kaskkir-
jaga osa votma nn. VTK sektsiooni (ka
UKE) to6st, mis sisuliselt on jareleaita-
mine. Kaskkirja sisu teatatakse ka va-
nematele. Seega on kindlustatud enam-
vahem niisugune osavott nagu klassi-
tundidestki. Opilaste aktiviseerimiseks
tuleks kone alla ka praeguse hindamis-
ststeemi  (arvestatud, mittearvestatud)
muutmine 5-palliseks.

Organisatsioonilistele abindudele li-
sandub selgitustdéd lastevanemate hulgas
ja pedagoogilises kollektiivis, sest oma
sdna on Oelda klassijuhatajatel. Tabava
propagandata on dritust raske liikuma
panna ja liikvel hoida, eriti siis, kui si-
hikule on vobetud vabastatud Opilaste
rakendamine. Erigruppide t66d pole ku-
sagil eriliselt propageeritud, selle sisu
ja tegevusvorme lahti motestatud nen-
dele, kes seda koéige enam vajavad —
lastevanematele. Ka kaibelolev termin
on kohmakas ja raskeparane toortblge.



Leidnud senini kasutamist
ametialastes publikatsioonides,
keelemeeste huvisfaari sattunud. Jarje-
kord™lt analoogiat rakendades oleks
nditeks vastuvOetavam ja arusaadavam
«tervisehalvik», «tervisehalvikute rih-
mad» jne.

Erigrupi Opilaste hulka ei arvata rahi-
kahjustustega ja lampjalgseid lapsi.

peamiselt
pole see

Nende arv moodustab koolidpilastest
peaaegu veerandi. Kuidas neid lapsi
abistada? Vigade vaéljaravimiseks ei

piisa obligatoorsest kehalisest kasvatu-
sest, ainsaks ravimooduseks on korrigee-
riv v@imlemine. Vadib-olla peaksid ka
need Opilased ldbi tegema kindla tun-
dide arvuga piiritletud Kkursuse sama-
laadselt ujumisdpetusele. Pikemat aega
on nende defektidega lapsi ravitud Tar-
tu 1 eriinternaatkoolis ja kullaltki
edukalt.

Erigruppide tulemuslik t66 pole mdel-
dav arsti ja Opetaja tiheda koosttéta.
See algab komplekteerimisega, millest
Opetaja peaks tingimata osa voétma. Et
esimese sammu astumisega alati hak-
kama ei saada, naitab olukord Parnu
linnas: arst Opilast erigruppi ei maara,
vaid vabastab kehalisest kasvatusest,
sest koolis erigruppi pole; erigruppi ei
saa aga moodutada, sest arst on Opilased
vabastanud.

Arstliku kontrolli sageduse ja pdhja-
likkuse Ule otsustavad kull meedikud,
kuid kindel on see, et korduvad medit-
siinilised l&bivaatused vdimaldavad ob-
jektiivselt hinnata kasutatud liikumisre-
Ziimi mo&ju organismile ning valja sel-
gitada need muutused tervislikus seisu-
korras, mis vajavad liikumisreziimi ak-
tilvsuse korrigeerimist. Kust vodtavad
arstid selleks aega, kui isegi Opilaste
korraline labivaatus lubamatult venib!
Arstlikel uurimistel piirdutakse keha-
kaalu, pikkuse, rinnaimbermd&ddu kolme
naitaja, kopsude elulise mahu ja lihaste
dinamomeetria maaramisega. Tervise-
hairetega laste uurimisel tuleb aga ra-
kendada  vereringesitsteemi funktsio-
naalset proovi, selgitada teiste sistee-
mide talitluslik seisukord, koostada nn.
kehakultuuriline anamnees, mille pdhjal
saab luua ettekujutuse organismi voi-

malustest taluda kehalisi koormusi.
Probleemi lahendus peaks olema niisu-

gune: kui haridusstisteem suudaks oma
sisemiste  reservide arvelt eraldada
paarkimmend Opetajat, vdiks tervis-

hoiusiisteem teha sama paari taiendava
arstikoha andmisega kehakultuuridis-
panseritele.

Kooli meditsiinikaadri voolavust ja
puudust vBime Uksnes konstateerida. G.
Serdjukovskaja andmeil on N&ukogude
Liidus 40% kooliarsti kohtadest tait-
mata. Kuigi kool on paljudele arstidele
ajutine tookoht, siis kehtivatest eeskir-
jadest tuleks Kkinni pidada nendelgi.
Lahtudes Vabariikliku Kehakultuuridis-
panseri soovitustest, ei saa Opilaste ter-
visegruppidesse jagamisel olla erinevaid
arusaamasid. Naiteks Tallinna 32. ja 38.
keskkooli andmete vordlemine kas des-
orienteerib  haiguste esinemissageduse
seadusparasuste otsimisel vdi seab kaht-
luse alla gruppidesse maaramise digsuse.
Jarelduse vodib formuleerida ka nii —
lapsi vaadatakse labi kas vaga pohjali-
kult v6i vaga- pealiskaudselt.

Millist konkreetset ja reaalset abi Ope-
tajad ootavad arstidelt? Eelkdige seda,
et iga vabastatud Opilase suhtes jouda
selgusele, mida laps vOib teha, s. b. igale
haigele lapsele peaks valjastatama ret-
sept selle sdna otseses tdhenduses, kuna
tegemist on ravivahendiga. Tegelikku-
ses rakenduks see ravikaardi naol. Sel-
lise vormiga kaarti ei ole, kuid Haridus-
ministeeriumil on ulatusliku rakenda-
mise kogemused «Kehalise arengu
kaardi» nadol, mis on sisse seatud spordi-
tunde saavatele Opilastele alates 3. klas-
sist.

Tervisehdiretega laste arv naitab pi-
devat kasvutendentsi, nende ravimise

kisimus muutub aasta-aastalt tera-
vamaks. Ulim aeg on luua arstide,
Opetajate ja haridusjuhtide Uhisrinne

erigruppidele rohelise tee loomiseks.



V. |. LENIN

VENE KEELEST

KUl NSV LIIDU
RAHVASTE VAHELISEST
SUHTLEMISVAHENDIST

MIHHAIL SELJAKIN,
professor, TRU vene keele
kateedri juhataja

NSV Liit on U0ks maailma suuremaid
paljurahvuselisi riike, mille koosseisu
kuulub 15 liidu- ja 20 autonoomset va-
bariiki, 8 autonoomset oblastit ja 10
rahvusringkonda. Meie maal kaibib ligi-
kaudu 130 polisrahva keelt. Need on
kdige erilaadsemat taUpi ja struktuuri
keeled: indo-euroopa, tirgi, ibero-kau-
kaasia, mongoli, tunguusi-mandzu, pa-
leoaasia jt. Rohkem kui pooltel neist on
oma kirjakeel, Kkirjata keeli kasutab
ainult umbes 0,2% rahvastikust (7,
Ik. 189).

Kogu see tohutu arv keeli on terviku-
na stabiilsuse, tormilise arengu ja vas-
tastikuse rikastamise staadiumis. Sellest
annavad tunnistust nii viimaste sotsio-
loogilis-lingvistiliste  ja  funktsionaal-
lingvistiliste (nende hulgas ka keelesi-
seste) uurimuste tulemused kui ka meie
maa rahvaste sotsiaal-kultuurilise ja
sotsiaal-majandusliku arengu faktid.

NSV Liidu TA korrespondentliikme
V. A. Avronini kinnituse jargi, mis tu-
gineb 1959. ja 1970. a. wleliidulise rahva-
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loenduse andmeile, puudutab emakeele
vahetus — kui mitte arvestada madala
territoriaalse  kompaktsusega rahvaid
(naiteks juudid, mustlased, mordvalased
jt.), samuti eraldatud rahvusgruppe (na-
gu poolakad, korealased, bulgaarlased,
kreeklased jt.) — eelkdige véahearvu-
kaid rahvaid (nagu evengid, nivhid, sol-
kupid, ultSid, udeheelased jt.). Kuid see
seaduspéarasus ei tarvitse olla absoluut-
ne, ka paljud vaikerahvad sailitavad
kindlalt oma pélisemakeeli (laki, tabas-
sarani, nogai, rutuli, neenetsi, tSuktsi jt.)
(7, Ik. 230). Veelgi enam, 1970. a. rahva-
loenduse andmete vordlus 1959. a. oma-
dega nditas nende isikute, kes peavad
oma rahvuse keelt emakeeleks, mdnesu-
gust protsentuaalset kasvu (ligikaudu
30 rahvust).

Ule 85% madrab emakeele oma rah”
vuse jargi — rohkem kui 50 rahvust, Ule
95% — rohkem kui 30 rahvust, aga va-
hem kui 50% umbes 10 rahvust (kaasa
arvatud juudid, poolakad, kreeklased,
nivhid, itelmeenid, orotSid, jukagiirid,
iraanlased, tSehhid) (7, Ik. 229).

Niisiis, nagu margib V. A. Avronin, ei
saa emakeele vahetumisprotsessi pidada
tahtsaimaks, mis maarab meie maal
keelelise situatsiooni arengu (7, Ik. 230).
1970. aasta rahvaloenduse andmetel pi-
dasid 93,9% kodigist NSV Liidu elanikest
emakeeleks oma rahvuse keelt (8, Ik. 73).

Uks keele progressiivse ja takistusteta
arengu tahtsaid kriteeriume on tema
normeeritus ja funktsionaalne avarda-
mine mitmesuguse suhtlemise ning Ghis-
kondliku talitluse sfaaris (t6ostuslikus
ja uUhiskondlik-poliitilises tegevuses, ol-
mes, sonakunstis, dppetdds, teaduses, as-
jaajamises jne.). Nii need kui ka teised
naitajad on lahedalt seotud keele kin-
nistumisega Kkirjavaras, selle (kirjan-
dusliku keele) eksisteerimise Kkirjandus-
liku vormiga, mida peale normatiivse
tootluse iseloomustab veel polifunktsio-
naalne ja maksimaalne stilistiline di-
ferentseeritus. Omakorda ei pane aga
kirjavara alust kirjandusliku keele aren-
gule ja formeerimisele, kui see ei ole
kattesaadav rahvahulkadele.

Juba ndukogude vOimu tegutsemise
esimesel kimnendil said rohkem kui 40



meie maa rahvust oma emakeelse Kirja,
16 rahvuse kirjakeel aga reformeeriti, et
likvideerida Kiiresti nende rahvaste
enamiku peaaegu absoluutne Kirjaoska-
matus, demokratiseerida uusi ja ka vanu
kirjanduslikke keeli ja neid funktsio-
naalselt avardada.

Praegusajal on NSV Liidu muinaskir-
jakeeled lakanud olemast intelligentide
kitsa ringi omand ja neid kasutatakse
tavaliselt selle rahva vdi rahvuse suht-
lemise ning Uhiskondliku talitluse koi-
kides sfaarides. Neid keeli iseloomustab
funktsionaalse stiili arenenus ja rikkus
(teaduslik, tarbe-, publitsistlik jm. stiil).
Uued kirjakeeled, mis enne Suurt Sot-
sialistlikku Oktoobrirevolutsiooni tarvi-
tusele voeti peaasjalikult patriarhaalse
primitiivse tootmise ja olme sfaaris,
omavad praegu tédhelepanuvaarse ilukir-
janduse, ajakirjanduse, neid kasuta-
takse Oppekeelena, rahvusteatris, raa-
dios, televisioonis, asjaajamises jm.

Rahvaste sotsiaalmajanduslik ja kul-
tuuriline 0oitseng, keelte funktsionaalse
avardamise vajadus, mis tingib funkt-
sionaalse stiili sellekohase arendamise,
on viinud NSV Liidu keelte sdnavara
rikastamisele ja stilistilisele taiustami-
sele (9).

NSV Liidu rahvaste suure uhiskond-
liku ja sotsiaal-kultuurilise arengu fak-
tid on dldtuntud ega vaja erilist val-
gustamist. Selles seoses tuleb siiski too-
nitada, et kultuuri ja keele progressi,
nende vastastikuse sOltuvuse taseme
maarab I8pptulemusena sotsiaal-majan-
duslik progress. Seepérast tdendab NO&u-
kogude rahvaste sotsiaal-kultuurilise ja
Uhiskondliku elu kdrge tase juba iseene-
sest meie maa keeletegelikkuse eripéara.

Stabiilsuse, NSV Liidu keelte tormi-
lise arengu ja vastastikuse rikastamise
korval iseloomustab meie keeletegelik-
kust thtaegu veel Uks isedrasus — vene
keele laienemine rahvastevahelise suht-
lemise vahendiks, kdikide rahvuste ja
rahvusrihmade lahenemise vahendiks
NSV Liidu teiste rahvaste ja maailma
kultuurisaavutustele.

1970. a. Uleliidulise rahvaloenduse
andmeil valdab vene keelt taielikult kui
teist emakeelt 17,3% NSV Liidu kogu

elanikkonnast, sellest 9 rahvust 20%
ulatuses vabalt, 20—40% — 25 rahvust,
40—60% — 35 rahvust, 60—80% — 20
rahvust, rohkem kui 80% — 1 rahvus
(kalmdkid — 81,1%) (7, k. 227—228).
Jarelikult 1970. aastal valdas pi-
sut vahem kui pool mittevene elanik-
konnast vene keelt kui teist emakeelt.
Tuleb arvestada, et NSV Liidu mitteve-
ne elanikkonna kakskeelsuse protsess
arenes intensiivselt 40. aastatest alates.
1970. a. arvestuse jargi on vabalt vene
keelt valdajate hulgas kogu vene rah-
vas, aga ka 13 miljonit mittevenelast
(need on peamiselt ukrainlased, valge-
venelased, kes elavad Vene NFSV-s).
V. A. Avronini jargi moodustavad vene
keelt valdajad 755% kogu NSV Liidu
elanikkonnast (7, Ik. 228).

Seda tuleb pidada tUheks tahtsaks fak-
toriks, mis kindlustab vene keele kui
NSV Liidu rahvaste vahelise ja rahvus-
vahelise suhtlemise vahendi positsiooni.
Nagu teada, on vene keel URO, UNESCO,
VMAN-i ja teiste rahvusvaheliste orga-
nisatsioonide suhtlemiskeel.

«... vene keel,» nagu utles L. |. Brez-
nev oma ettekandes «Viiskimmend aas-
tat Ndukogude Sotsialistlike Vabariikide
Liitu», «on saanud Uheks uldtunnusta-
tud maailmakeeleks!» (6, Ik. 20).

Maailmakeel — see on Uks nendest
véahestest keeltest, millel on globaalse
laienemise ja teadliku omaksvdtu ten”-
dents, aga ka keelelise vahendaja spet-
siifiline funktsioon maailma eri rahvas-
te saavutuste edasiandmisel.

NSV Liidu keeletegelikkuse arengu
peamistes seadusparasustes ei avaldu
Uksikkeelte haabumine ega eraldumine,
vaid Uksteise tdiendamine ja rahvus-
keelte edasise arengu vastastikune seos
taieliku vordodiguslikkuse ja Uksteise ri-
kastamise alusel ning vene keele Kkui

rahvastevahelise suhtlemise, kui NSV
Liidu rahvaste koost6d vahendi jarjest
suurem osékaal.

Nende protsesside tulemused ilmne-

vad kakskeelsuse laienemistendentsis;
vallatakse emakeelt ja veel rahvasteva-
helise suhtlemise Uhist keelt. Niisugune
kakskeelsus sotsialistliku riigi tingimus-



tes ei vii ega tohigi viia denatsionalisee-
rimisele, Uhe keeie eelistamisele, Uhe
keele lahustumisele teises vdi emakeele
kadumisele. Ei vii ega tohigi viia see-
parast, et meie maa keeletegelikkuse
arengu eespool viidatud peamine sea-
dusparasus peegeidab ja teenib Ght uue
ajaloolise inimihenduse — ndukogude
rahva — moodustamise ja arenemise
vOimsat faktorit. Noukogude rahvas —see
on printsipiaalseit uus inimihendus,
suurem ja kérgem kui etniiise Ghenduse
vormid — suguharu, rahvusrihm, rah-
Vus. Sotsialismi tingimustes see
ei kaota sotsiaiistiike rahvuste paijust, vaid
tingib nende sotsiaalset, vaimset, moraal-
sete vaadete luhtsiist, neid on kokku liit-
nud Uhtne marksistlik-leriinlik ideoloo-
gia ja kommunistliku Ghiskonna ulesehi-
tamise korge eesmark. Oma kdnes Al-
ma-Atas Kasahhi NSV-le Rahvaste sop-
ruse ordeni katteandmisel 1973. a. 15
augustil markis L. |. Breznev: «Raaki-
des uuest ajaloolisest inimiUhendusest,
ei motle me hoopiski seda, et meil juba
kaovad rahvuslikud erinevused v6i —
seda rohkem — on toimunud rahvuste
Uhtesulamine. Ko&ik Noukogude Liitu
asustavad rahvused ja rahvusrihmad
sailitavad oma isedrasused, rahvuslikud
iseloomujooned, keele, oma parimad
traditsioonid. Neil on kdik vdimalused
saavutada oma rahvuskultuuri veel suu-
rem d&itseng.

Samal ajal ei ole nbukogude rahvas
enam lihtsalt nende rahvuste kogusum-
ma, kes elavad kilg kulje korval Uhes
riigis, nii-6elda tUhe katuse all. Meie ini-
mestel on nende rahvuslikust kuuluvu-
sest olenemata palju Uhiseid jooni, mis
liidavad nad Uhdks monoliitseks tervi-
kuks. Need on Uuhine ideoloogia, Uhine
ajalooline saatus. Need on sotsiaal- ja
majanduselu tingimuste, eluliste huvide
ja eesmarkide kultuur, mis voétab en-
dasse iga rahvuskultuuri koik tdelised
vaartused.» (L. Breznev «Leninlikul
kursil» 1V kd. TIn.,, «Eesti Raamat»,
1975, 1k. 253 «NOoukogude vabariikide
monoliitses rivis». Kdne Kasahhi KP
Keskkomitee ja Kasahhi NSV Ulemndu-
kogu dhisel pidulikul koosolekul Ka-
sahhi NSV-le Rahvaste sOpruse ordeni

Uleandmise puhul V. I. Lenini nim. Pa-
lees Alma-Atas 15. aug. 1973. a.)

Mis puutub kakskeelsusse ja rahvus-
keeite saatusesse tuievikus, kommunismi
vOidu korral maailmas, siis selles kusi-
muses tuieb vahet teha lingvistilise ja
ajaloolis-sotsiaalse aspekti vahel. Ling-
vistilisest seisukohast ei muutu kaks-
keelsus iseenesest ja fataaalselt Ukskeel-
suseks, seda enam keelte vOrddigus-
likkuse tingimustes. Kakskeelsus toob
ainult kasu.

Ajaloolis-sotsiaalsest aspektist lahtu-
des, nimelt marksismi-leninismi poolt
esmakordselt lahtimodtestatud ja tOesta-
tud inimkonna arenemise objektiivse-
ajaloolise protsessi seadusest lahtudes
asendub rahvuslike erinevusteta Uhtse
kommunistliku Ghiskonna kujunemisteel
kakskeelsus valtimatult (kskeelsusega.
Uhtaegu on praegusteaduse jargi raske
anda rohkem vdi vahem pdhjendatud
prognoose selle kohta, missugused on
Uhtse maailmakeeie kujunemisteed. Igal
juhul pole vélistatud, et selleks saab ko-
guni kunstlik keel.

Niisugune on uldjoontes meie paiju-
rahvuselise maa keelesituatsiooni aren-
gu reaalsus ja peamine seadusparasus.
Niisuguseks muutus see V. I. Lenini val-
jatootatud ja meie partei poolt jarje-
kindlalt elluviidud rahvuslike pdhiprint-
siipide ja keelepoliitika tulemusena.

Nende printsiipide hulgas on eriline
koht paljurahvuselise riigi Uldkeele k-
simusel. Paljurahvuselise riigi kogu aja-
loo véltel on Uhine suhtlemiskeel alati
olnud tahtis, kuid eriti aktuaalseks
muutus see areneva kapitalismi epoh-
hil, kui — V. |. Lenini maaratlust
moddda — rahvuskisimuses kehtivad
kaks ajaloolist tendentsi.

«Esimene; rahvusliku elu ja rahvus-
like liikumiste arkamine, vOitlus iga-
suguse rahvusliku réhumise vastu, rah-
vusriikide loomine. Teine: igasuguse
suhtlemise arenemine ja tihenemine
rahvuste vahel, rahvuslike vaheseinte
I6hkumine, kapitali, tldse majanduselu,
poliitika, teaduse jne. internatsionaalse
Uhtsuse loomine.

Mbdlemad tendentsid on Kkapitalismi
Ulemaailmne seadus. Esimene on ilelkaa-



lus kapitalismi arenemise alguses, teine

iseloomustab valminud ja sotsialistli-
kuks dhiskonnalks muutumise poole
sammuvat kapitalismi.» (2, Ik. 11))

Moistes stigavuti keele kui «inimeste
tdhtsaima suhtlemisvahendi» Uhiskond-
likku olemust, andis V. I. iLenin suure
tahtsuse tema tegelikule osale kahe
tendentsi avaldumises kapitalismi aren-
gu puhul.

Esimene tendents, mis on seotud rah-
vuste ja rahvusriikide tekkega, nduab
Uhtset keelt, tema tOkestusteta arene-
mist ja pOlistamist kirjanduses. V. I. Le-
nin Kirjutas: «Kogu maailmas oli ajastu,
millal kapitalism saavutas 16pliku vdidu

feodalismi ule, seotud rahvuslike liiku-
mistega. Nende liikumiste majanduslik
alus seisab selles, et kaubatootmise

téielikuks vdiduks on tarvilik siseturu
vallutamine kodanluse poolt, on tarvi-
lik 0ht keelt kodneleva rahvastikuga
maa-alade riiklik Uhendamine, korval-
dades sealjuures igasugused takistused
selle keele arenemises ja tema juurdu-
mises kirjandusse. Keel on inimeste
tahtsaim suhtlemisvahend; keele Uhtsus
ja takistusteta arenemine on Uks taht-
samaid tingimusi tbesti vabaks ja laial-
daseks, kaasaegsele kapitalismile vas-
tavaks kaubakaibeks, rahvastiku vabaks
ja laialdaseks rihmitumiseks koigi eri
klasside jargi, ja I6puks — tingimus, mis
tagab turu tiheda seose iga peremehe
vOi vadikeomanikuga, mudja ja ostjaga.»
(2, k. 364.)

Teine tendents, mis on seotud rahvus-

like vaheseinte lammutamisega, Viis
rahvastevahelise suhtlemisvahendi val-
jaeraldamisele. Oma teoses «Kiriitilisi

markmeid rahvusikisimuse kohta» naitas
V. I. Lenin, et «majandusliku kaibe
nduded sunnivad alati Uhes ja samas
riigis elavaid rahvusi (senikaua kui nad
tahavad (heskoos elada) Oppima ena-
muse keelt. Mida demokraatlikumaks
muutub Venemaa kord, seda joulisemalt,
kiiremini ja laialdasemalt areneb kapi-
talism, seda tungivamalt hakkavad ma-
jandusliku kaibe nduded sundima eri
rahvusi Oppima seda keelt, mis on kdige
soodsam Uldise kaubandusliku labikai-
mise jaoks.» (2, lk. 4)

Kirjas S. Saumjanile raagib V. I. Le-
nin suurte riikide, Uhtse keele tsentra-
lisatsiooni  vastuvaidlematust progres-
siivsest tahendusest (1, lk. 456), marki-
des, et selle moddapaasmatuse dikteerib
eelkéige majandus.

Samal ajal kapitalismi tingimustes
tsentralisatsiooni, suurriikide, Uhtse
keele kui rahvastevahelise suhtlemis-
vahendi progressiivne tahendus —
V. I. Lenini mdtete kohaselt — ei vii
millenigi ja sunnitab majanduse, nii
nagu rahvuslik kodanlus, seistes palju-
rahvuselise riigi eesotsas, allutab vagi-
valdselt teisi rahvaid ja nende keeli rii-
gikeele levitamise teel. Nende riigikeel
on juriidiliselt tunnustatud ainukehti-
vaks koikides riigisisese asjaajamise
sfadrides ja on seepérast ka kohustus-
lik dppekeel koolis.

Niisuguse rahvusliku réhumise polii-
tika tulemusena tekib kapitalismi tingi-
mustes Uletamatu vastuolu privilegeeri-
tud ja kohalike rahvuste keelte vahel.
See takistab rahvuskeelte ja nende rah-
vaste arengut, niisamuti ka rahvasteva-

helise keele funktsioneerimist. VK(b)P
X kongressi resolutsioonis rahvuskiusi-
muse kohta — see koostati V. I. Lenini

vahetul juhtimisel — on hinnang an-
tud vene tsarismi ja kodanluse poliiti-
kale nende suhtumises mittevene rah-
vasse.

«Tsarismi poliitika, mdoisnike ja ko-
danluse poliitika nende rahvaste suhtes
seisis selles, et surmata nende hulgas
igasuguse riikluse eod, virildada nende
kultuuri, teha kitsendusi nende keelele,
hoida neid harimatuses ja I6puks neid
vOimalust mddda venestada. Saarase po-
liitika tagajarjeks on nende rahvaste
arenematus ja poliitiline mahajaamus.»
(3, Ik. 557.)

Teisest kuljest, nagu korduvalt réhu-
tas V. I. Lenin, sunduslik, kohustuslik
riigikeel, mis Opitakse &ra kepi hirmul,
ainult raskendab rahvastevahelise keele
levikut. Avaldudes vagivallas, pdhjustab
see rahvuslikku vaenu.

Artiklis «Kas sunduslik riigikeel on

vajalik?», kritiseerides teravalt vene ko-
danlikke liberaale, kirjutas V. |. Lenin:



«Vene keel on suur ja vdimas, raagi-
vad meile liberaalid. Kas te siis tbesti ei
taha, et igalks, kes elab (kskdik kus
Venemaa aaremaal, tunneks seda suurt
ja vOimsat keelt? Kas te tdesti ei nae,
et vene keel rikastab muulaste Kkirjan-
dust, annab neile vOimaluse osa saada
suurtest kultuurivaartustest jne.?

Koik see on dige, harrad liberaalid, —
vastame neile. Meie teame teist pare-
mini, et Turgenevi, Tolstoi, Dobrolju-
bovi ja TSerndSevski keel on suur ja
vOimas. Meie tahame rohkem kui teie, et
Uhesuguselt kdigi Venemaal elavate rah-
vaste rohutud klasside vahel kujuneks
voimalikult tihe suhtlemine ja vennalik
Uhtsus. Ja meie oleme loomulikult selle
poolt, et igal Venemaa elanikul oleks
vdimalus suurt vene keelt ara 6i>pida.

Me ei taha ainult Uht; sunausiikkuse
elementi. Me ei taha kedagi ajada para-
diisi malgaga. Sest kui palju ilusaid
fraase te «kultuurist» ka koneleksite,
sunausnik riigikeel on seotud sundimise-
ga, pahetuupimisega. Meie arvame, et
suur ja vdimas keel ei vaja seda, et
keegi peaks teda Oppima

kepi hirmul.
Me oleme veendunud, et kapitalismi
arenemine Venemaal ja (ldse kogu

Uhiskondliku elu kaik toob kaasa koigi
rahvuste omavahelise lahenemise. Sadu
tuhandeid inimesi paisatakse Uhest Ve-
nemaa otsast teise, elanikkonna rahvus-
lik koosseis seguneb, eraldatus ja rah-
vuslik tardumus peavad kaduma. Need,
kellel oma elu- ja tootingimuste tottu
on vaja vene keele oskust, dpivad seda
ka ilma kepita. Sunduslikkus (kepp)
aga toob kaasa ainult Uhte: ta rasken-
dab suurel ja vdimsal vene keelel paasu
teistesse rahvusriihmadesse, ja peaasi —
teravdab vaenu, loob miljon uut hddru-
mist, suurendab &revust, vastastikust
mittemaodistmist jne.

Kellele seda vaja on? Vene rahvale,
vene demokraatiale ei ole seda vaja.
Tema ei tunnista mingit rahvuslikku
r6humist kas voi isegi «vene kultuuri ja
riikluse huvides».

Selleparast vene marksistid dtlevadki,
et on vajalik; — sundusliku riigikeele
kusjuures elanikkonnale
kindlustatakse koolid 0Oppetddga koigis

puudumine,
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kohalikes keeltes ja konstitutsiooni voe-
takse pohiline seadus, mis kuulutab
kehtetuks igasugused Uhe rahvuse ees-
Oigused ja igasugused rahvusvahemuse
Oiguste rikkumised ...» (2, Ik. 53, 54).

Sel viisil nagi V. I. Lenin kapitalismi
tingimustes rahvuskisimuse kahe ten-
dentsi vahelises lahendamata vastuolus
valjapaasu. Rahvuskeelte ja rahvaste-
vahelise suhtlemise keele vahel on vas-
tuolu vdimalik lahendada ainult t&elise
demokraatia, sotsialistliku korra keh-
testamisel, mis tagab koikide keelte taie-
liku Ghedigusluse ja paneb aluse rah-
vuskeelte takistusteta arenemisele ning
tugevdab rahvastevahelise suhtlemise
keelt. Ainult nendes tingimustes vdima-
likult tihedama suhtlemise ja rahvaste
vennaliku Uhtsuse loomise vahendina
leiab vene keel avara ligipdasu koiki-
desse teistesse rahvusgruppidesse, VvOi-
maldab lahendada neid suurtele kultuu-
rivaartustele. Jarelikult omistas V. I. Le-
nin suure tdhenduse vene keele vabale
levikule mitte ainult kommunikatiivses,
vaid ka poliitilises ja kultuurilises mot-
tes.

Elu on taielikult kinnitanud leninliku
rahvus- ja keelepoliitika 0igsust, seda
viib ellu Kommunistlik Partei korvale-
kaldumatult ja jarjekindlalt. Seda Kkin-
nitab veenvalt NSV Liidu keeletegelik-
kus, jarjest tugevnevad ja kestvad ven-
nalikud sGprussidemed, vastastikune abi,
usaldus rahvaste vahel, kdikide liiduva-
bariikide oblastite, rahvusringkondade
ja kogu meie sotsialistliku riigi hiigel-
edu majanduses, sotsiaal- ja kultuuri-
elus.

Rahvussuhete ja rahvuskeeltesse suh-
tumise ning rahvastevahelise suhtlemi-
se Uhise keele leninlik kurss on Kkinni-
tatud NLKP programmis. Kommunist-
lik Partei seab oma ulesandeks «... ta-
gada ka edaspidi NSV Liidu rahvaste
keelte arenemine, iga NSV Liidu ko-
daniku taielik vabadus raakida ning
kasvatada ja Opetada oma lapsi mis ta-
hes keeles; ei tohi lubada mitte mingi-
suguseid privileege, Kkitsendusi v6i sun-
dimist Ghe vdi teise keele kasutamisel».
(4, Ik. 106.)



Programmis margitakse: «Elus toimu-
val protsessil — korvuti emakeelega
vene keele vabatahtlikul dppimisel — on
positiivne téhtsus, sest see soodustab vas-
tastikust kogemuste vahetamist ja koigi
teiste NSV Liidu rahvaste kultuurisaa-
vutuste ning maailmakultuuri kattesaa-
davaks muutmist igale rahvusele ja rah-
vusgrupile. Vene keel on tegelikult
muutunud kdigi NSV Liidu rahvaste
rahvustevahelise labikdimise ja koost6o
Uhiseks keeleks;...» (4, Ik. 106.)

Nimelt vastastikuste kogemuste hoo-
gustuv vahetamine, NSV Liidu rahvaste
koostod kdoigil elualadel, eriti tootmissi-
demed Uhise plaanimajanduse tingimus-
tes, kultuurindudluse kasv ja paljurah-
vuselise monoliitse ndukogude rahva
suhtlemissfaari kodigekilgne laienemine,
tema tugevnev Uhtsus — need tingivad
Uhiskondliku tarbe tugevdada ja levi-
tada NSV Liidu kd&ikidele rahvastele
Uhist rahvastevahelist suhtlemiskeelt.

Vene keel asus rahvastevahelise suht-
lemise vahendi Ulesandeisse mitte mingi
seadusandliku akti pdhjal vdi seeparast,
nagu eviks ta mingeid privileege, vaid
paljude objektiivsete ajalooliste pdhjus-
te toimel ning vabatahtlikul wvalikul.
Esiteks: vene keel on emakeel meie maa
elanikkonna enamikule. Teiseks: vene
keel on ukraina ja valgevene keelega
suguluslaheduses. Need rahvad omanda-
vad vene keele vaikese vaevaga. Need
kolm rahvust moodustavad 1970. a. rah-
valoenduse andmeil 76,3% NSV Liidu
elanikkonnast.

Juba 1913. a. kirjutas V. I. Lenin, pi-
dades silmas slaavi rahvaste ulekaalu-
kast meie maal: «...ule seitsme kim-
nendiku Venemaa elanikest kuulub
slaavi sugulashdimude hulka, kes vaba
kooli korral vabas riigis, majandusliku
kaibe ndudmiste tottu, kergesti saavu-
taksid vOimaluse kokkuleppele jouda
ilma igasuguste «riiklike» eesdiguste
andmiseta Uhele keelele.» (1, lk. 218))

Kolmandaks tahtsaks faktoriks vene
keele muutmisel rahvastevahelise suht-
lemise vahendiks olid Gldtuntud ajaloo-
lis-revolutsioonilised eeldused, vene
rahva abi teistele rahvastele nende po-
liitilises, majanduslikus ja kultuurilises

arendamises, vene
ning ajalooliselt

keele arengutase
kujunenud traditsioo-

nid.

Ldpuks toonitagem vene keele Kkui
NSV Liidu rahvaste vahelise suhtlemis-
vahendi leninlikes seisukohtades jarg-
mist.

1. Vene keel ei ole NSV Liidu riigi-
keel, nagu ei ole selleks ka Ukskdik
missugune rahvuskeel liidu vdi auto-
noomse Vvabariigi piires, autonoomses

oblastis v6i rahvusringkonnas. Vene keel
tdidab rahvastevahelise suhtlemise va-
hendi ulesannet, ja suhtlemise 0Oigustes
ei erine ta millegi poolest Ukskdik mis-
sugusest teisest NSV Liidu keelest.

2. Uhiskondliku tarbe rahvastevahe-
lise suhtlemise (hise keele jarele on
dikteerinud nii objektiivne ajalooline
protsess kui ka sotsialistliku riigi paris-
loomus ja olemusjooned koos tema keel-
te taieliku Uhediguslusega, ja sotsiaal-
majandusliku elu tingimuste, tema koi-
kide rahvaste po6hihuvide ning eesmar-
kide terviklus.

3. Vene keel on saanud NSV Liidu
rahvaste vahelise suhtlemise vahendiks,
nende vennaliku Uhtsuse tugevdamise
ja koosttd vahendiks.

L. I. Breznev margib: «Rahvasteva-
heliste sidemete ja koostdd Kkiire kasv
viib vene keele tadhtsuse suurenemisele.
Vene keelest on saanud Noukogude L.ii-
du kdigi rahvuste ja rahvusrihmade
suhtlemise keel.» (6, Ik. 20.)

4. Vene keel pole ainult suhtlemis-
vahend, mis Kkindlustab meie maa eri-
keelsete rahvaste vastastikuse arusaa-
mise, vaid kui iga rahvuse ja rahvus-
rithma lahendamise vahend NSV Liidu
koikidele teistele rahvastele ja maailma-
kultuurile. See valjendub asjaolus, et
peale venekeelse vene kirjanduse, kul-
tuuri ja teaduse tohutu rikkuse vahendab
vene keel rohket ja mitmekesist laane
ning ida keeltest tdlgitud kirjandust.

Vene keele Opetamise peamine dles-
anne rahvuskoolides, lahtudes meie pal-
jurahvuselisel maal vene keele tahtsuse
ja funktsiooni leninlikust hinnangust.



véaljendub selles, et Opilased omandaksid
vene keele kui rahvastevahelise suhtle-
mise vahendi, kui NSV Liidu koikide
rahvaste ja maailma kultuurilise lahe-
nemise vahendi, s. 0. omandaksid vene

keele kogu stiili mitmekesisuses, kone-

ja kirjakeele rikkuses.
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OOTUSPARAST JA
ULLATAVAT

7. KLASSI OPILASTE
GRAMMATIKA-
TEADMISTES

MAIA ROIGAS

Alljargneva aluseks on tihe meie kesk-
kooli keskmise tasemega 7. klassi lause-
Opetuse kontrollt6dde analiiis. Kontroll-
todde teemad olid jargmised: 1. Sonalii-
gid. 2. Oeldis, alus, 6eldistaide. 3. Sihi-
tis ja maarus. 4. Taiend. 5 Lisand. 6.
Loppkontrolltdo.

Vaatluse alla on voetud 25 dpilase
t66d.

Oppeaasta algtaset diagnoosiva sodna-
liikkide t66 puhul oli Opilastel tarvis
maarata 50 sbna liik. Too sisaldas 10 ni-
misdna, 5 omadussbna, 6 asesbna, 4 arv-
sdna, 10 tegusbna, 5 maarsdna, 5 kaas-
sbna, 3 sidesbna ja 2 huudsdna.

Sénad, mis koik 25 Opilast digesti
maarasid, olid tuppa.

sBbra, ai, majas,

kapis, seitsmes, kaheksanda, poisid, pea-
tumarta, et. Seega ei pdhjustanud Uhtki
viga 10 sBna 50-st. Ongi tavaline, et
Oigesti maaratakse uldjuhul arvsbnu ja
hiilds6nu. Seega on arusaadav ka eksi-
matus sbnade secitsmes. kaheksanda J& ai
puhul. Ka teise hilddsdna ae puhul oli
eksitud ainult kord, pidades seda side-



sOnaks. Kaks oOpilast olid kull valesti
maaranud koimanaasse sOnaliigi: Uks oli
pidanud seda maarsénaks, teine omadus-
sdnaks.

Kolmest sidesbnast et, ja. vaia €i pdh-
justanud eksimusi esimene, ja oli (ks
Opilane maaranud hiddsdnaks, segavaks
osutus ilmselt vormiline lahedus md&on-
dusele jaa. vaia 0Oli see-eest 4 juhul pee-
tud kaassOGnaks, 1 Opilase poolt omadus-
sonaks.

10 nimisGnast oli 0Oigesti maaratud
eelmainitud 5, Glejaanute suhtes oli pilt
jargmine: tootajaks — Maarsdna, tegu-
sona; tegus. (7 Opilasel),
kaass., omaduss.; kiassis — o0maduss.;
metsani — MAadrs. (2), ases., tegus.; na
beme — Maars. (2), omaduss.

Arusaadav, aga ka siUvendava kasitlu-
se vajadusele viitav on deverbaalide
lauimise Ja tootajaxs tegusOnade hulka-
liigitamine.

Tegusdnade  maaramise tulemused:
peatumata — €KSimusi pole; oiia — ases.
(3), sides. (2), kaass.; ocoaat nimis.,
nanha — NiMIS., ases., kaass.; valamata —
omaduss.; suurenen — Mmaars. (3), oma-

laulmine i

duss. (2), nimis. (2), kaass.; nagi — ni-
mis.; on — sides. (7), maars., omaduss.,
aSes.; jooksia — 0MAaduss., saaksite —

maars. (3), omaduss., kaass.

Silma paistab, et tegusbna on tajutak-
se eelkdige siduva sbGnana. Pdhjused on
siin ka ilmsed: ldhidus, ajatunnuse puu-
dumine ja tegelik siduv funktsioon koo-
pulana. Kirev on pilt ka sama tegusdna
teise vormi omnia puhul, suurenes juures
on seletatav selle assotsieerumine sama-
tivelise omaduss6naga.

Omadussbnade endi osas on mitmeke-
SiSUS SUUr: ieianiku — ases., nimis. (2),
maars. (2); uus — nimis. (3), kaass.;
vabale — NiMis. (4), ases., MAaars.; nea —
nimis. (2), maars. (2), hilds.; snnelikuga
— tegus. (2), nimis., arvs., kaass., maars.
Koiki neid kiputakse seostama nimiso-
nadega. Pohjuseks on killap thesugune
muutmisviis ja ka substantiveerumis-
tendents tekstides, kaassonalisuse
puhul mdeldakse, vdimalik, koos nimiso-
naga esinemisele, mis maaraja jaoks pa-
rajasti kdige olulisem tundub. Kdige va-
riantiderohkem on omadussdna onnerix.

uue

Opetajad on harjunud, et maarsdna
nasu peetakse omadussdnaks, siin ndeme
ka vastupidist tendentsi. llmselt on nea
ja nasu keskastme Opilase jaoks aarmi-
selt lahedased kategooriad.

Maarsdnad on sonaliik, mille olemus
tundub 6. klassis Gsna dhmaselt mdoiste-
tud olevat: ammu — ases. (3), nimis. (2),

kaass., omaduss., sides.; wkuskit — ases.
(5), kaass. (3), nimis.; wiirests — tegus.
(5), omaduss. (4), nimis. (2); vaga —
omaduss. (4), kaass. (2), hiuds., sides.;

nasu — omaduss. (6), hadds., kaass.

Seletatav on wusxii  asesOnaks pida-
mine: jalgitud on ainult sisulist aspekti,
tapse koha nimetust asendav funktsioon
tal ju on. wiiresu oOmadussdnaks pida-
mise tingib tdendoliselt sufiksi tahele
panemata jatmine. Kas on aga rohke te-
gusOnaks maadramise puhul tegu xiirus
tama- SONaga seostamisega?

Kaass6nadele on iseloomulik nende
pidamine maarsénadeks, ehkki sulgudes
lisatud nimis6nad pidanuksid olema véa-
ga selged orientiirid. Nimis6naks maa-
rajate eksimused voOivad olla p&hjusta-
tud ka dlesande valest mdoistmisest voi
siis suutmatusest 2 komponenti korraga
jalgida, rae: (metsa) — maars. (2), tegus.,

sides., nimis.; aie (Maja) — maars. (3),
omaduss., nimis.; (laua) an — nimis. (2),
omaduss.; mooaa (teed) — maars. (4),
nimis. (2), omaduss.; enne (tundi) — si-
des., nimis.

Asesbnad: oma — omaduss. (2), maars.
(2) , sides.; niisugust — omaduss. (6), ni-
mis. (2), tegus., MAaars.; wkeegi — hniMis.
(3) , maars. (3), kaass., sides.;
maars. (5), omaduss., nimis., sides.; tema
— nimis. (5). 5 asesOnast ON niisugust
selleks, mida kdige suuremal maaral
seostatakse asendatava soOnaliigiga: 6
Opilast on seda pidanud omadussGnaks.
OmadussoOnalistena tajutakse Uksikjuh-
tudel ka seaa ja oma. KOiki neid (excl
tema> tahetakse aga seostada maarso-
naga. SOna tema juures on ainsaks eksi-
museks nimisdnaks pidamine, seda kull
5 juhul. Kdige vigaderohkem on «eegs
— 8 eksimust.

oeldist, alust ja Oeldistaidet maarasid
Opilased jargmistes lausetes.

seda —
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1. Isa tundis sellest .suurt roomu.

2. Teeninduskombinaadis ootab kaks

plekkseppa. 3. Aga paevi oli vaga ilu-

saidki. 4. Lapsed naersid ] huppasid

ro5mu  parast. 5. Naitust jalgis kogu

rahm. 6. Viimased aastad moodusid eriti

kiiresti. 7. Ootasime neid ka tookord

kulla. 8. Ulata mulle see punane pliiats.

9. Tuatarlapse silmad olid taevasinised.

10. Talvel oli jarv paksu jaa all. 11. sSel

Shtul oli meri vihane ja morn. 12. Ko&ik

puauadsid juhtunut unustada. 13. Ahjus

pragisesid lustakalt kasehalud. 14. Nai-

sed wvotsid lupsikud ja tSttasid lauta. 15.

Kolm pioneeri vStsid lipud. 16. Yahtra
otsas vilistab kuldnokk. 17. Pioneeri
kaelaratik on alati puhas ja korralik.

i8. Poisid sSBudsid kiiresti ja joudsid

wvarsti kaldale. 19. Koosolekust vottis

osa ka lapsevanemaid. 20. Vanadelt puu-
delt langes lehti. 21. Antsu kaasatulek on

kusitav.

oeldised, mis kdik dpilased eksimatult
maarasid, olid tsotab, naersia. ori.
tan Vastavalt 2., 4., 10. ja 16. lauses. 11
Opilast on jatnud maaramata Oeldise
woreasia (14. 1). P6hjus on muidugi ilm-
ne: on jaetud tahele panemata, et lauses
vOiks ka teine oOeldis olla. 6eldise osas
oli Gldiselt eksimusi kdige vahem, ehkki
Uksikjuhtudel oli 6eldiseks maéaratud ka

lapsevanemaid,

vilis-

kasehalud, 3 pioneeri,

lehti, viimased, mulle.
Modistetav on unustaaa (2 korral) ja wa-
oeldiseks maaramine.
vottis  osa Ja uges Olid (eri Opilaste
poolt) kull ka aluseks maaratud, koik
kolm aga vaga norkades toodes (18—20
viga), 6eldise maaramise vead on niisiis
peaaegu koik vaga juhuslikku laadi.

Hoopis rohkem komistusi tekitas aluse
leidmine. Veatult olid mé&aratud ainult
isa (l 1) ja kuldnokk (16 1) Kﬁlge roh-
kem vigu (7) p&hjustas
1). Kullap desorienteeris siin selle juurde
kuuluv tidiend anesu. Oeldistéiteks oli
plultud maarata oeldise jarel esinevaid
aluseid dGarv, meri, lapsevanemaid, leh-
w>. Ootusparane on ka, et 7 opilast olid
maaranud aluseks s8naidhendi punane
pliiats (8 l) ja 6pi|ast neid (7 1) 4
juhul peeti aluseks antsu, killap arva-
tes, et parisnimi peaks aluseks sobiv
olema.

Osaalust 7. kl. Opilane hasti ei usalda
ja nii on 4 korral lauses vanaaeit puu-
dert 1anges tehti NOOPIS puuaere aluseks

neid, punane,

sitav Ootasime,

kaasatulek (21.
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maaratud. Sihitist polnud vaadeldava
tod ajaks kull veel kasitletud, mis aga
ei vabanda iapsikua (14 1), lipud (15 1)
ja naituse (5. 1) aluseks maaramist.
Taheldatav on ka pulide lause esimest
sOna aluseks pidada: nairuse (2 korda),

teeninduskombinaadis, viimased, ootasi-

me. tutarlapse, talvel, ahjus, pioneeri ON

koik kord vo6i kaks aluseks peetud.

Opilased paistavadki olevat veendu-
nud, et lauses tingimata on alus, mis
asetseb lause algul ja on eelistatavalt
asesOnaline (neid — 10 korda, mulle —
3 korda). Aluse usutavaks kaandeks on
ikkagi nimetav. Loetletud veendumuste
kummutamine nduab Opetajatelt tdsist
téod.

Oeldistaiteid oli kontrolltoés 7. Alu-
seks maarata oli neist plldtud punas ja
wasitav, Viimast Uhel juhul ka &eldiseks.
m6 Opilast jatsid maaramata
morn, MIiS ei asunud vahetult abitegu-
sbna jarel. Suur oli aga valjapakutud
valede variantide mitmekesisus. Lause
Talvel oli jarv paksu jaa all kais lause-
Opetusega tutvumist alustavatele 7. klas-
si Opilastele dle jou. Rohkem kui pooled
Opilased puddsid siit oeldistaidet ikkagi
leida, jaa an maarasid Oeldistaiteks 9
Opilast, 5 neist arvestasid sinna juurde
ka paxsu. 2 Opilast pidasid 06eldistai-
teks ka taiver ja jarv. Millegiparast oli
aga 4 juhul ka wiiresa (6. 1) Oeldistai-
teks arvatud, 2 juhul xana (7. 1) ja va
naaere (20. 1.

Aluste hulgast oli 6eldistaiteks peetud
jargmisi: jarv (2), mers.
Juhuslikeks Uhekord-

vihane ja

lapsevanemaid,

lenti, kaasatulek.

seteks eksimusteks olid: parast. 1usta
kalt, lipud, vahtra otsas, koosolekut,
eriti, r&8smu (2), suurt, wvaga, tookord,

tSttasid, naitust, unustada, lupsikud, i

pud, kaldale, punane.
Sihitise ja maaruse tundmist kontrol-
lis Ghine t66 jargmise tekstiga.

1. Hiljukesi oli pugenud metsa sugis.

2. Puhkaja tSstis kiiresti silmad ja jalgis

puude latvu. 3. MOtlikult vaatasime J&h-

tul roosatavaid pilvenarmaid. a. Tana

andsime pioneeri vandetSotuse. 5. Parast

mangisime rahvastepalli ja ringmange.
6. <Vihaselt viskles loom puaunises. 7.
Abista sdpra hadas, kull siis aidatakse

hiljerm sindki. 8. Kitsedele pannakse tal-

vel metsadesse heinu. 9. Siia kogunes sa-



geli rahvast. 10. Naerusui vaatas tatar-

laps saabuvaid kualalisi. 11. Markasime

tema roému ja elevust. 12, Viktoriin oli

koostatud huvitavalt. 13. Kool annab

Spilastele teadmisi. 14. Kulaskaigult tSi-

me palju pilte. 15. Hada ajab harja

kaevu. 16. Hommikutunnil on kuld suus.
17. Rastik tarvitab toiduks hiiri. i8. 11

mar tagus vaia maasse. 19. Langetasin

pilgu ja ootasin areldi vastust. 20. Akki

tormasid ratsanikud maendlvale.

Toos oli 20 sihitist' ja 30 maarust.
Koéige rohkem vigu pohjustas
(12. 1), mida 5 juhul oli aluseks peetud,
4 Opilase poolt aga maaramata jaetud. 2
Opilast pidasid aluseks ka aluseta lau-
sete sihitis! pigu (19. L), sepra (7. 1) ja
(8. 1). Uhekordselt olid aluseks
maaratud ka jargmised aluseta lausete
sihitised:

ringmange (5. L),

viktoriin

heinu

L), rahvaste-
(7. 1),
rosmu ja elevust (ll l.), pilte (14 l)
kalalisi (10 1) ja harja (15 1) aluseks
maaramist on juba raskem po&hjendada.

vaja ja pigu Olid Uhekordselt ka maa-
ruseks peetud. 4 Opilast jatsid maara-
mata 1acvu.

Sihitisteks peeti ka 6eldise jarel esine-
vaid aluseid ranvast, kulda, ratsanikua ja
(vastavalt 6, 5, 3 ja 2 korral). 2
juhul olid koos p6hisdnadega esitatud
ka taiendid roosatavaia (3 1.), saabuvaid
(10. 1), tema (11. 1), puuae (2. 1). Ras-
kem on muidugi pdhjendada maaruste

kulaskaigult  Ja

pilvenarmaid (3.

palli, sindki

loomi

kitsedele, maendlivale

ning Oeldiste kogunes. markasime. an-
nab, tarvitab sihitiseks
maaramist. lgiaktuaalseks probleemiks
jaab aga keskastmes niisiis aluse ja sihi-
tise eristamine.

30 maaruse hulgast olid veatult maa-
ratud sneur (3 L), tana (4 1) ja kaevu
(15. 1.). Sihitiseks maaratud 8 sdnast oli
juba eespool juttu. Kaht lausealgulist:
kitsedele (8 1) Ja hommikutunnil (16 1)
oli plautud vastavalt 1 ja 2 opilase poolt
aluseks maérata. Alusena esitati Uhe-
kordselt ka spitasteie (13. 1) ning tos
auks (17. 1). M@distetav on Opilase mot-
tekdik suus (16. 1) Oeldistditeks maara-
misel, 2 Opilase metsa (1. 1) juures seda
pbhjendust pole. Kdige vigaderohkemad
olid kitseaere (Madramata — 4, sihitis —
3, alus — 1 korral) ja spitasteie (mMadra-
mata — 5, sihitis — 2, alus — 1, taiend

uhekordselt

— 1 &pilasel). Uhendavaks komponen-
diks on nende juures alaleltlev kaane,
kas ja miks aga p6hjuseks? Nimetatute
korval pohjustas vigu ka tociauxs (Maa-
ramata — 5, alus — 1, tdiend — 1 Opila-
sel).

Uldiselt aga domineeris maaruse vi-
gade hulgas lihtsalt maaramata jatmine;
kokku 63 niisugust viga. Naiteks 5 juhul
oli veel madramata mouicuie (3. 1), siis
(7. 1) ja siia (9. 1). Kaks viimast on
maarused, mille puhul vanemas astmes
harilikult ei eksita.

Mittemaarusi seevastu oli pakutud 0l-
latavalt vahe: 2 juhul tema (11. 1) ja
Uhel kogunes (9. 1)

Jargmises kontrolltdds oli vaja maa-
rata 50 taiendit:

1. Hea s&na vdidab vsdra vae. 2.
Glks on oma o&nne sepp. 3. Pruugitud
sahk laigib, seisev vesi haiseb. 4. Mets

on vaese mehe kasukas. 5. Magaja kassi

suhu ei jookse hiir. 6. Pikk vikat niidab
laia kaare. 7. Ta tuli valutava sudamega

tagasi vanale kohale. 8. Vanad s&jame-

hed jutustasid vestlusringis oma huvi-

tavaid malestusi. 9. Tuttaval lahesopil

S6tsusid vanad paadid. 10. Seinakella

kumedad 166gid kajasid vastu k&rges

ruumikas saalis. 11. Tiiu 8de soris vanu
raamatuid ja koltunud ajakirju. 12. See
on suve tdeline nagu. 13. Kagu pani oma
muna p&dsalinnu pessa. 14. Tiit on kor-

ralik jia voimekas noormees. 15. Uut

Spetajat oodati moni  paev. 16. Mu isal

on naad uus mootorratas. 17. Laulev

haal kajas korges ruumis. 18. Meie ar-

mastatud Kirjaniku luuletusi tunnevad

paljud. 19. Roheline samblavaip algab

kartulipsiiu servast. 20. Nende nagudel

oli sugise motlikku enesessesuubimist,

rahepilvede raskust ja koristatud k&rre-

poSldude kSledat tuhjust.

Neist 19 oli maaratud veatult, mistottu
tood vOib lugeda eelmistega voOrreldes
onnestunuimaks. Veatud olid eeskatt
omadussonalised: tuttaval,

vaese, vanad,

kumedad,
laulev, k&rge, kdledat, aga ka ase-
sOnalised oma (2. 1) Ja nenae. Ullatavalt
ka magaja (5 1), Tiiu (11 l) ja Koltu-
nua (11. 1). Kdige vigaderohkemad olid
KkSrrepdidude (20 l) — 9 maéaramata,
oma (8. 1) — 7 maaramata, oma (13. 1)
— 6 maaramata. Rohkem eksimusi (5)
oli ka taienditega mene (4. 1), suve (12.
1.), moni (15 l) ja Kkoristatud (20 l)
Suur on erinevus 2. lause oma Veatu ja

k&rges, vanu, tdeline, uut,

uus,

569

1ga-



sama sOna rohkete vigadega maaramise
vahel 8. ning 13. lauses. Uldiselt on mar-
gatav omadussonalise taiendi tunduvalt
kergem omandatus.

Pakutud mittetdienditest on kdige ar-
vukamad ja
20. lausest vastavalt 5 ja 4 veajuhuga.
Samast lausest on 2 korda pakutud ka
ranjust. Vigade pOhjuseks on Uhelt poolt
ka lause pikkus ja ulekullastatus, mis
vOib orientatsiooni kaotamist tingida.
Ullatavalt on 5 juhul taiendiks peetud
ka muna (13. 1). Ule iihe korra oli esi-
tatud veel kasukas. vestiusringis,

raskust enesessesuubimist

vastu,

Spetajat, Tiit, vikat, kaare, malestusi,

servast.

Lisandi tundmist kontrollis t66, milles
tuli kriipsutada alla lisand koos laien-
ditega ja panna kirjavahemargid:

1. Seltsimees Tammel on

paev. 2. Professor Laanmaa loengut

kuulati huviga. 3. Minu vend Juri nagi

teda harva. 4. Viljandi, meie naaberlinn,

asub kauni jarve kaldal. 5. Sober Tiit

jutustas vaheajal veidra loo. 6. Tunne-

me ja hindame J. Liivi, meie armastatud

Kirjaniku luuletusi. 7. Sooperel, treialil,

puudus tahtmine pikemaks vestluseks. 8.

Lapsed lugesid ajakirjast «<Pioneer» hu-

vitavaid ja naljakaid lookesi. 9. Reet,

osav grupijuht, innustas kd&iki hoolsale

to6ole. 10. Aukiri anti ka komisjoni esi-

mehele, tublile toomehele. 11. Kaisime

Latis, meie vennasvabariigis. 12. Onu

Mart naeris k&miseva haalega. 13. AnNts,

mu  vaike sdber, on vaga nupukas. 14.

Teetooline Mihkel vottis labida. 15. Poi-

sid, 4. klassi Spilased, tulid ka meile

jarele. 16. Mann, vaike tumedajuukseline

tadruk, laulab hasti. 17. Eha, minu pin-

ginaabri vihikud on alati korras.
Eksimatult tunti ara 1, 2, 5. ja 9. lau-
se lisandid. 3 Opilase poolt jaid maara-
mata lisandid treiann (7 1.), tublile t56-
mehele (10 1) ja 4. klassi Spilased (15
1). K&ik nimetatud on jarellisandid. Ule-
jaanute vastu oli eksitud (hekordselt.
Enamasti kujutasid eksimused endast li-
sandi ja pOhisdna eristamise vigu. Ni-
metatud kolm 7. ja 15. lauses olidki kdik
selliseid: lisandeiks peeti pdhisdnu soo-
perel ja poisid, esimehele 10. lausest oli
kall ainult Ghel korral lisandiks margi-
tud, kahel aga oli selleks millegiparast
ainult komisjoni. Lisand oli Uhekordselt
pbhisbnaga vahetatud veel 4., 8., 11., 12,
13. ja 14. lauses. Moned Opilased tahis-
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tana sanni-

tasid lisandi asemel lisandi koos pohi-
sBnaga, nait. minu vena Jsari.
Arusaamatu on (he

Viljandi,

meie Nnaaberlinn.
Opilase mottekdik nuvitavaia (8. 1) li-
sandiks méaaramisel.

Koma tarvitamisel eksiti kdige roh-

kem jarellisandijargse = komaga. 7.
lause jarellisandi puhul puudus 10 t60s
koma lisandi treiaunn jarel ja 8 tdos selle
ees. 13. lauses oli lisandijargne koma
puudu 5 dpilasel, samavord oli eksitud
ka 15. lause lisandijargse koma vastu. 16.
lauses puudus lisandijargne koma 3
juhul. Ulejdanud komadega oli eksitud
kord vdi kaks.

Uleliigseid komasid oli kokku 8, 2
neist olid viimase lause omastavalise ja-
rellisandi jarel. Korra oli lisandiks pee-
tud 2. lauses Laanmaa. 12. lausest mare
ning 14. lauses minker ja need komadega
eraldatud. Uksikjuhul puiti eraldada 12.
ja 14. lauses komaga Oeldisest alust,
mida peeti ilmselt lisandiks. Esines ka
juhtum, kus caus (11. 1) oli komade va-
hel.

Raskemini omandatav on niisiis jarel-
lisand ja selle kirjavahemargid, pohis6-
na ja lisandi vahekorra tunnetamine.

Kevadel korraldatud I6ppkontrolltods
maarati lauseliikmed jargmises tekstis.

1. Paike paistis ja Peeter silmitses

hemalt oma aeda. 2. Koole on meie ra-

joonis palju. 3. Insener Salumaa on ko-

husetruu, puudlik. 4. Ma mdtlesin, et ta-
nane mang on liiga raske. 5. Peagi I5pe-
tati kergemad tubased t&66d. 6. Tume

pilv tdusis taevalaele ning varsti sahises

vihm. 7. Pruunid ja kollased lilled katsid

peenraid. 8. Ta ulatas oma kae, mis va-

rises kergelt. 9. Gorkit, suurmeistrit,

tuntakse kSikjal. 10. PoSldudel alusta-

takse viljaldSikust ja kartulivotmist. 11.

Paikeseketas oli punane, kuid soojendas

meeste nagusid endiselt. iz. Kohtusime
paksus metsas, kus pdlesid ISkked. 13.
See oli Laumetsa, meie inseneri allkiri.

14. Vanapaganad arkasid ja sugasid ku-

kalt.
Ka 16put6ds oli margatav aluse ja si-
hitise eristamisoskuse puudulikkus: sihi-
tisteks olid méaéaratud alused
korral), mis ja mang. 1oxkea puhul eksiti
killap tema lauseldpulise asendi tottu.
Alusteks peeti sihitis! corxic (3 kor-
ral), tood, nagusid,  kukalt,

13. lause Oeldistaidet

1I6kked (3

viljalSikust,

aeda A peenraid.
P

a-



anxiri peeti 2 juhul aluseks ja 1 juhul
sihitiseks. Tegusdna on laiendeid rajoo
nis Ja paniu Madrati aga Oeldistaiteks,
viimast 5 korral. Raskusi oli omadusso-
na laiendava maaruse niga piiritlemise-
ga 4. lauses, mille 5 Opilast jatsid maa-
ramata ja Uks maaras taiendiks. 13. lau-
se osutus paljudele 7. klassi I6petajatele
uldiselt raskeks, hakkama ei saadud ka
taiendi maaramisega, mida
peeti nii sihitiseks, aluseks kui lisandiks,
lisandit inseneri Maaruseks ja sihitiseks.
3. lause lisand insener Seevastu liigitati
3 Opilase poolt taiendite hulka, 1 maaras
selle ka aluseks.

Kontrolltédde tulemused néaitasid veel
kord, et olulisem rohk tuleb lauseliik-
mete Opetamisel asetada mitmesugustele
vastandavatele harjutustele. On tarvis,
et Opilased harjutaksid rohkem aluse ja
sihitise, Oeldistaite ja aluse, Oeldistaite
ja maaruse eristamist. Tavalise toostiili
puhul kipuvad reeglid elama oma elu,
tegelikud oskused aga oma.

Lopetuseks prantsuse metoodiku R.
Michea mdote, et tdeline Opetamiskunst
seisnebki vastandamisvotete véljaaren-
damises.

Laumetsa

0, KLASSI VOORKEELE
KATSEOPIKUD

OPILASTE JA OPETAJATE
HINNANGUTE
KAJASTUSES*

REET SELG

Andmeid jalgides tuleb nentida, et eriti
sooline jaotamine ei olnud tarbetu, sest
oodcrtavad erinevused ilmnesid selgesti.
Hasti eristatavad on poiste ja tatarlaste
eelistused — poistel sport (15. tekst «So
ist er — Roland Matthes»), tutarlastel
(maakoolide tutarlastel vahem) film (12.
tekst «Wie ich zum Film kam»). Poiste
spordieelistust kinnitab fakt, et kullalt
korgelt hinnati teksti spordist (16. tekst
«Sport in der DDR»), kuigi see on kuiv
ja pohiliselt faktiandmetele Ules ehita-
tud. Illmekalt n&itab soolist erinevust
suhtumine 21. teksti («Larissa»). Kuna
tekstis on tegemist tutarlapsega, siis on
tema tegevus, motted ja kavatsused ti-
tarlastele lahedasemad (12. ja 15. koht),
jattes poisid tUkskdikseks (23. ja 25. koht).
Hinnangute kaugus on Uksteisest 203
punkti. Vahe puudutab poisse ka tutar-
laste filmimaailm («Wie ich zum Film
kam» nii linna- kui maapoistel 9. kohal,
thtarlastel 1. ja 4. kohal, vahe punktides
382). Poiste spordivaimustusele seavad
tutarlapsed vastu suure Ukskdiksuse

* Algus «Noukogude Koolis» 1976, nr. 6.
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(«Sport in der DDR» tutarlastel 14. ja 17.
kohal, poistel 2. ja 3. kohal, hinnangute
vahe 388 punkti).

Maa- ja linnabpilaste suhtumised nii
margatavalt erinevad ei ole. Teatud va-
het vOib valja lugeda suhtumisest 5.
teksti («Wasser Wiese -j-
Spreewald»): maakoolide Opilased seavad
selle 3. ja 5. kohale, linnakoolide 0&pila-
sed 10. kohale. Arvatavasti on loodusega
seotud tekst maalastele siiski ldhedasem
kui linnalastele.

Margatavat erinevust poiste ja tutar-
laste suhtumises ei esinenud teksti nr. 2
(«Berliner Bilder») puhul, mis sai poistelt
ja tutarlastelt kokku ko&ige rohkem, s.o.
756 punkti ja Uhtlasi esikoha.

Pingeridades langesid viimasele kohale
tatarlastel 18. tekst («Computer und
Komponieren») ja poistel 22. tekst («Die
Aula»). Sealjuures on 22. tekst tutarlastel
eelviimasel kohal. Moneti on selle teksti
tahapoole jaamine ullatav, sest sisulised
faktorid seda ei peaks tingima. Md&juda
voisid keeleline raskus (peaaegu adap-
teerimata tekst) ja asjaolu, et selle teksti
labivdtmine oli kohustuslik. Jarelikult
tuleb tekst valitavaks jatta.

Pingeridades on Usna I6pus ka tekstid
«Heilen mit Bach» (22, 24., 25. ja 25.
koht), «Fritz Cremer» (23., 23., 23. ja 24.
koht) ja «Brecht im Exil» (21., 21., 21. ja
22. koht). Eriti Ullatab viimane, sest nii
Brecht kui ka Wuolijoki peaksid meie
Opilastele olema tuntud nimed. Tekst
«Fritz Cremer» on eriuurimuse * jargi
keeleliselt raskuselt kull wle keskmise,
kuid selle teksti puhul valitsev ebasoo-
sing on ehk ka seletatav vajaliku pildi-
materjali puudumisega.

Mis puutub pingeridades miinuspunkte
saanud tekstidesse Uldse, siis tuleb siin
silmas pidada, et miinused tulenevad eel-
kdige hinnangute saamise menetluse tin-
gimustest, kus vastajad lihtsalt pidid
andma ka negatiivseid hinnanguid, ja

* TRU diplomandi Tiia Reiksaare t66
9. klassi dpiku | poolaasta tekstide rasku-
se maaramise kohta (Tiia Reiksaar. Uber
den Schwierigkeitsgrad und die Behand-
lung der Lesetexte des Experimental-
lehrbuches «Deutsch IX». Diplomarbeit.
Tartu, 1975).
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vastuste tootlemisel hinnangutele antud
vastavalt positiivsetest (5, 4 jne.) vBi ne-
gatiivsetest (—5, —4 jne.) vaartustest.
Seeparast ei saa teha lihtsustatud jarel-
dust, nagu kuuluksid miinuspunktidega
tekstid automaatselt valjavahetamisele.
Seda kusimust tuleb kaaluda ka teiste
argumentide jargi.

Lisaks tekstide hindamisele «meeldib /
ei meeldi» jargi pudti véalja selgitada ka
Opilaste hinnanguid, mis p&hinevad eel-
datavasti teadlikul analGusil. Sel eesmér-
gil oli ankeedis jargmine tlesanne:

Vi Edasi palume Teie arvamusi Spitud

tekstide suhtes kolmest seisukohast:
1. Kuivord olid tekstid huvitavad?
2. Kuivord olid nad keelelt joukoha-
sed?
3. Kuivérd andsid nad teadmisi, mida

saate edaspidi kasutada, ja avardasid
Teie silmaringi?
Et otsustada oleks lihtsam, siis palume

Teie arvamusi ainult poolte tekstide

kohta.
kuivord olid loetud

Niisiis maarake,

tekstid huvitawvad, keelelt joSu-

kKohased ja sisulc kkasulikud:

vaga (5), kullaltki (4), ei oska oelda (3),

vahe (2), uldse mitte (1).

Esimese ja kolmanda aspekti piirid ei
ole selgesti tdmmatavad, sest huvitav on
tavaliselt ka kasulik ja vastupidi. Seepa-
rast seostati kolmanda aspekti kasu-
likkust rohkem tulevikuga; kuivdrd pa-
kub tekst seda, mis voib tulevikus kasu-
likuks osutuda, pakkudes informatsiooni
naiteks tulevasele turistile, lauljale, muu-
sikule jne.

Et regionaalse parameetri arvestamine
ei toonud hinnangutes kaasa olulisi eri-
nevusi, siis on jargmises kolmeaspektili-
ses anallilsis lahtutud ainult soolisest
jaotusest.

Andmete to6tlemine toimus jargmiselt.
Arvuti abil saadud kolme keskmise néi-
taja alusel koostati kolm pingerida, kus
igal tekstil oli erinev koht. Need koha-
punktid liideti ja saadi uus, kolme naita-
jat arvestav pingerida.

Uurimuslikku huvi pakub kahel eri vii-
sil saadud tulemuste kdrvutamine. Uldi-
selt tuleb nentida, et mélemad menetlu-
sed tdid esile Uhesuguseid tendentse.
Koondkokkuvdtetest ilmneb, et pinge-
ridade 13 teksti Uhtivad Uhe erandiga,
kuigi jarjestuses esineb nihkeid.



KOONDPINGERIDADE ALGUSED

I menetluse jargi

Berliner Bilder (2)

So ist er — Roland Matthes (15)
Wie ich zum Film kam (12)
Heinrich Zille (3)

Der Béar und der Kobold (24)
Dieter bei Raivo zu Besuch (1)
Sport in der DDR (16)

Wasser + Wiese + Woald=Spree-
wald (5)

Weimar (6)

Das Buchenwaldlied (8)

Zur Tradition der Jugendweihe (20)
Sommerfrische | (26)

Dieters Brief an Raivo (19)
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Kaks esimest teksti on mdlemas reas
samad. Teadliku anallisi tulemusena
nihkusid ettepoole nn. teatmelised teks-
tid: «Weimar» (9. kohalt 3. kohale), «Zur
Tradition der Jugendweihe» (11. kohalt
7. kohale), «Dieters Brief an Raivo» (13.

Il menetluse jargi

Berliner Bilder (2)

So ist er — Roland Matthes (15)
Weimar (6)

Wie ich zum Film kam (12)

Der Bar und der Kobold (24)

Sport in der DDR (16)

Zur Tradition der Jugendweihe (20)
Heinrich Zille (3)

Dieters Brief an Raivo (19)

Dieter bei Raivo zu Besuch (1)

Das Buchenwaldlied (8)

. Wasser + Wiese + Wald=Spree-
wald (5)

Ernst Busch sang (11)

B
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kohalt 9. kohale). IImselt samal p&hjusel
nihkus ettepoole ka Ernst Buschi tekst
(«Ernst Busch sang» 18. kohalt 13. ko-
hale).

Analuisi mdju ilmnejj ka pingeridade
viimaste kohtade Umberrivistuses.

KOONDPINGERIDADE LOPUD

I menetluse alusel

23. Brecht im Exil (10)

24. Fritz Cremer (9)

25.  Heilen mit Bach (13)

26. Die Aula (22)

27. Computer und Komponieren (18)

Uutena on 16ppu langenud kaks tde-
poolest vahese informatsiooniga teksti
(«Das Wort ais Wort und beim Wort
genommen» ja «Jeder Tag: Empfangstag
bei Goethe»), surudes ettepoole tuuma-
kamad tekstid («Brecht im Exil» ja
«Heilen mit Bach»).

Samasuunalised nihked ilmnevad pois-
te ja tutarlaste hinnangute jargi eraldi
tehtud tekstide jarjestuses.

Seega vOib vaita, et mdlemad menet-
lused on tekstide valikukontrollimiseks
adekvaatsed. Tekstide valikut aitab tap-
sustada poiste ja tutarlaste hinnangute
lahushoidmine. Kui naiteks poiste arva-
tes vOiks vélja jatta 21. teksti («Larissa»)

Il menetluse alusel
23. Fritz Cremer (9)
24. Die Aula (22)
25. Jeder Tag: Empfangstag bei Goethe
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26. Igzls Wort ais Wort und beim Wort
genommen (23)

27. Computer und Komponieren (18)

vOi tutarlaste poolest 4. teksti («Aus der
Geschichte Potsdams»), siis jarelikult
peavad mdlemad Opikusse jaama, kui ta-
hetakse arvestada nii poiste kui ka td-
tarlaste huvisid. Seega on uldpingeread,
kus. poiste ja tutarlaste hinnangud on
summeeritud, igakilgselt kaalutud jarel-

duste tegemiseks liiga jaigad ja infor-
matsioonivaesed.
Opilaste hinnangute kdérval vajavad

tahelepanu ja arvestamist Opetajate hin-
nangud, raadkimata huvist teada saada,
kuivérd mdlemate pingeread kattuvad.
Kui kontrollida pingeridade alguse (15
teksti algusest) ja 16pu (5 teksti I6pust)
tekstide kokkulangemist jarjestust ar-



vestamata, siis Uhtivad | menetluse jargi
Opilaste ja Opetajate hinnangud 15, Il
menetluse jargi koguni 17 teksti suhtes
20-st. Sellele tdigale toetudes vdib jarel-
dada, et saksa keele Opetajad tunnevad
hasti oma Opilaste eelistusi ja huvisid.

Opilaste ja Bpetajate hinnangute lahk-
nemised ilmnevad suurel méaaral 10.
(«Brecht im Exil») ja 17. teksti («Singt
mit!») juures. Jaab loota, et Opetajad
suudavad oma slmpaatiaga nimetatud
tekstide vastu nakatada ka Opilasi. Saksa
DV lauluklubide liikumine ei leia meie
Opilastes praegu kdélapinda beat- ja pop-
muusika voidutsemise tottu, kuid Kkind-
lasti ka seeparast, et me pole lauluklu-
bide repertuaari lintide ja plaatide
kaudu Opilastele piisavalt tutvustanud.
Pusidpiku lisamaterjalide koostamisel
tuleb see puudujadk koérvaldada.

Opilastest rohkem eelistavad Opetajad
5. teksti («Wasser -f Wiese-|-Wald =
= Spreewald») 2. teksti arvel («Berliner
Bilder»). llmselt 166b siin labi 5. teksti
informatsiooni uudsus Opetajate endi
jaoks. Opilastest tunduvalt vahem hin-
davad Opetajad 16. teksti («Sport in der
DDR»).

Opilaste ja Gpetajate hinnangute kaa-
lumise alusel tuleb otsustada pusidpiku
tekstide 16plik valik. Hinnangute kdige
suurema kokkulangevuse alusel jaab pi-
siopikust valja 18. tekst («Computer und
Komponieren»). Tekst on keelelt raske ja
seda ei kompenseeri ka sisuline kditvus,
sest esitatud informatsioon ei ole enam
uudne. Saadud naitajate alusel peaks
valja jddma ka 22. tekst («Die Aula»),
kuid eespool toodud kaalutlustel jaetakse
tekst teistega voOrdselt valitavaks. See
peaks hoiakut moéneti muutma. Valja-
jatmise vastu raagib teksti ja selle auto-
ri tahtsus Saksa DV kultuuri- ja Kir-
jandusloos. Teksti vdib labi vaadata
adapteerimise seisukohast, kuid ka sel-
les tuleb ettevaatlik olla, et ei laheks
kaduma Hermann Kantile iseloomulik
utlemisviis.

23. tekst («Das Wort ais Wort und
beim Wort genommen»), mida Opetajad
taunivad ja mis Opilaste anallusi-pin-
gereas langes 16ppu, jaab siiski pusidpi-
kusse grammatilistel kaalutlustel, sest
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tekstis on hésti esitatud substantiveeri-
tud adjektiivi kaanamine. Uhtlasi tu-
leks Opetajatel Opilaste jaoks avada
Karl Valentini sdbnamang ja ara kasu-
tada vdimalused intonatsiooni harjuta-
miseks.

Vilja jaab 7. tekst («Jeder Tag: Emp-
fangstag bei Goethe»), mis mdneti dub-
leerib 6. teksti («Weimar») ning ei ole,
tdenaoliselt oma motiskleva laadi tottu,
selle ea Opilastele eriti kohane. Teised
pingeridades 16pu poole jaanud pusidpiku
tekstid vajavad nahtavasti suuremat
adapteerimist, emotsionaalsemaks muut-
mist ja pildimaterjaliga varustamist.

Pisidpikusse jaab seega 25 teksti, mii-
lest aasta jooksul labitootamiseks wvali-
takse 18.

Selgitamaks seoste tugevust huvita-
vuse, keelelise joukohasuse ja sisulise
kasulikkuse kui hindamisaspektide va-
hel kasutati korrelatsioonianaltsi. And-
med Opiku | ja Il poole tekstide hinnan-
gute kohta on saadud kahelt erinevalt
Opilasrihmalt (nendelt, kes taitsid an-
keedi | variandi, on hinnangud 1.—13.
teksti kohta; nendelt, kes taitsid Il va-
riandi, 14—27. teksti kohta). Mdlema
Opilasrihma sees arvestati omakorda
soolist jaotuvust. Korrelatsioonimaatrik-
seid on seega kokku neli: | rihma pois-
telt (n=128), | rdhma tutarlastelt
(n=209), Il rihma poistelt (n=120), Il
rihma tatarlastelt (n=200).

Kui vaadata kolme aspekti nelja kor-
relatsioonimaatriksi naitajaid koos, siis
vOib kdige Uhtlasemat korrelatsiooni ta-
heldada huvitavuse ja kasulikkuse vahel
(0,60; 0,64; 0,73; 0,64). Tulemus on seega
ootusparane. Sellele jargnevad seosed
huvitavuse ja keelelise joukohasuse (0,45;
0,65; 0,42; 0,63), sisulise kasulikkuse ja
keelelise joukohasuse vahei (0,34; 0,56;
0,53; 0,65). Uldiselt on ké&igi kolme hin-
nanguaspekti vahel enam-vdhem Uhtlane
arvestatav korrelatsioon. Tahelepanu-
vaarne on asjaolu, et kasulikkuse aspekt
on tekstide hinnangutes kullaltki olulisel
kohal. Uksiktekstide kaupa tehtud ana-
ltds kinnitab, et k6ige m&justatavam as-
pekt on hinnang keelelisele joukohasu-
sele ja jarelikult voib ka korrelatsiooni
suuna kohta vaita, et huvitavus ja ka-



sulikkus mdjustavad keelelise joukoha-
suse hinnangut, mitte vastupidi. Kui
tekst on huvitav v6i kasulik (nii huvitav
kui ka kasulik), tundub ta Opilastele ka
keelelt joukohasena. Keelelisi raskusi sel
juhul nagu ei margatagi. Vaidet Kkinni-
tavad naiteks tekstid «Berliner Bilder»
ja «Weimar», mis ei kuulu objektiivsete
andmete jargi keelelt kergete hulka,
kuid asuvad pingeridade eesotsas. Kui
teksti ei peeta huvitavaks v6i kasuli-
kuks, naib ta oOpilastele (ja ka Opeta-
jatele!) keelelt raskena (naiteks tekst
«Das Wort ais Wort und beim Wort
genommen», kuigi see on les ehitatud
suhteliselt lihtsa dialoogina, milles esi-
neb dksainus tundmata s6na). Kdikumi-
sed vastavates korrelatsiooninditudes
voivadki tuleneda sellest, kuivord hinda-
jad aspekte lahus hoidsid voi neil Uks-
teisele mdjuda lasksid.

Ankeetidega koguti hinnanguid ka opi-
kutes ja juhendites kasutatud metoodi-
listele lahendustele. Hinnanguid Kkdasiti
kasulikkuse seisukohast.

Keskmised hinnangud neljast tlespoole
(maksimum on 5 punkti) raagivad antud
juhul vaieldamatult kdérgest kasulikkuse-
indeksist. Sellelt aluselt esitatakse kok-
kuvotlikult  jargmised lahendused-voi-
malused, sest neile kuulub O&pilaste ja
Opetajate tldine heakskiit.

1. Saksa keele Oppimisega seotud lahen-
dustest sai nii poistelt kui ka tutarlastelt
kdige kdrgema hinnangu vdimalus &ppe-
veerandite algul lugemistekste valida:
thtarlastelt x =4,46, poistelt ic=4,32. Sel-
le uudse lahenduse G&pilastepoolse posi-
tilvse vastuvotu psihholoogilised taga-
maad on hasti mdistetavad: see t8stab
Opilase kui partneri enesetunnet, seab ta
otsustaja ja maaraja rolli. Uhtlasi on nii-
sugune voimalus meie pedagoogilises si-
tuatsioonis, kus pohiline on ette nahtud
ja uUhtlustatud, Opilasele suuresti oota-
matu ja tekitab positiivseid emotsioone.
Opilaste suhtumiste alusel ei tuleks teks-
tide valikule rajatud Opikust loobuda.
Kuid Opetajate keskmine hinnang on
Opilaste hinnangust ligi punkti vérra ma-
dalam— x=3,61. Ka see on ootusparane,
sest Opetajate motiivid on hoopis teised:
tekstide valimisele eelneva sisu tutvus-

tamine votab aega, on tulikas; kahtlusi
tekitab labivotmisele mittekuuluvate
tekstide aktiivse sOnavara omandamis-
kindlus; lahendus on harjumatu jms.
Antud juhul annavad Opiku autorid
eelistuse siiski Opilaste hinnangutele ju-
ba Uksnes arvamuste massilisusest lah-
tudes: 628 Opilast ja 23 Opetajat.

2. Helilintide ja -plaatide kuulamine

XI=4,41, X2=4,13, X3=4,29, X4=4,13,
X5=4,65, xe =4,32).*
3. Aktiivse sBnavara loetelu lugemispala

ees (ainult xi =4,39, X2=4,19, xs=4,91).
4. Anekdootide, vanasfnade jms. lugemi-
ne (XI=4,12, X2=4,08, x3 = 3,97, X4 =3,97,
X5=23,87, X6=23,63).

5. Tegusdnade pohivormide pidev kor-
damine ja kontrollimine (xi=4,12, X.=
3,64, X3=4,00, X4=355 Xs=4,91, Xe=
4,820.

6. Aktiivse sbOnavara vihik (ainult x3=
4,10, X4 =3,61, X6=421).

7. Sonade, valjendite, lausete valikuline
tolkimine eesti keelde '(xi =4,09, X.=
3,76, X3=3,99, X4=3,68, Xs=4,00, Xe=
4,25).

8. Lisapalad (ainult x3=4,08, X4=3,69,
X6 =4,21).

9. Aktiivse sdnavara loetelud poolaasta
ja aasta I6pul (ainult xi =4,07, ic.= 3,74,
X5 =14,91).

10. Uue sOnavara tutvustamine naitelau-
setes (xi =4,02, X2=3,83, x3=3,85 X4=
3,55, X5=4,78, X6 =4,14).

Keskmiste jargi vaatlemiseks pakub
huvi ka pingerea 16pp. Siin hakkab tera-
valt silma asjaolu, et metoodiliste votete-
vOimaluste-lahenduste kasulikkust maa-
ravad Opilased hoopis isearalikult alu-
selt — selle jargi, mis neile kergem ja
lihtsam, mis nduab vdhem pingutamist.
Jarelikult ei peeta silmas mitte niivord
kasulikkust keeledppimise jaoks, vaid

* Hinnangute aritmeetiliste keskmiste
jarjestus: xi — saksa keelt Oppinud ta-
tarlapsed, X- — saksa keelt 6ppinud poi-
sid, xs — inglise keelt dppinud tatarlap-
sed, X4 — inglise keelt Oppinud poisid,
X5 — saksa keele Opetajad, xe — inglise
keele Opetajad.



seda, mis vahem ohustab iseenese muga-
vust. Millega muidu seletada, et keele-
mOppimise seisukohalt tdepoolest tdhusad
lahendused on jaanud tagaplaanile: lau-
sete moodustamine aktiivse sdnavara
baasil (xi =3,63 X2=3,53, X3=3,65, X4¢=
3,35), monoloogide ja referaatide koosta-
mine (xi =3,42, X2=3,22, X3=2,92, X4=

2,64), kirjandite kirjutamine (xi = 3,40,
X2=3,15, x3=3,42, X4=297), «inglastel»
dialoogide koostamine x3=320, X4=

2,94), «sakslastel» aktiivse sGnavara kar-
toteegi (lipikute) pidamine (xi = 3,36,
X2=3,09). Viimast taunitakse ilmselt
tema koduse t6omahuka vormi tottu,
sest «inglaste» analoogiline vahend ak-
tiilvse sbnavara vihiku naol sai kdrgema
kasulikkusehinnangu  (x3 = 4,10,
3,61).

Eeltoodud keskmiste hinnangute kohta
peab Utlema, et kdik madalamad hinnan-
gud on paérit poistelt. VVahe on keskmi-
selt 0,25—0,5 punkti. IImselt avaldub siin
mingi soolistest erinevustest tingitud
hoiak, sest mdélema keele Oppijate suh-
tumistes .ilmnev tendents on hesugune.

Opetajad hindavad 6pilaste poolt véhe
kasulikuks peetud lahendusi tunduvalt
kérgemalt (kuigi inglise keele Opetajate
alltoodud keskmised hinnangud on mil-
legiparast saksa keele Opetajate hinnan-
gutest 0,34—0,91 punkti v&rra madala-
mad), Kinnitades seega nende keeledpe-
tuslikku otstarbekust: lausete moodusta-
mine aktiivse sOnavara baasil — xs=
4,70, X6 =4,21, monoloogide ja referaatide
koostamine — X5=4,48, X6=4,14, Kir-
jandite Kkirjutamine — Xs=4.35, xe=
=3,44, aktiivse sOnavara v0i kartoteegi
pidamine — X5=4,00, xe=4,21. Ope-
tajad kiidavad heaks ka muud Opikuga
seotud lahendused: aktiivselt omanda-
tava sOnavara vahenemine O&piku I8pu
poole — xs=4,87, X6=4,36, eelharjutu-
sed pohitekstide ees — xs=4,74, xe=
4,00, jarelharjutused loetu kohta —
Xs = 4,74, lisatekstide temaatiline sidumi-
ne pohitekstidega — x3=4,30, tekstide
Iseseisev lugemine kodus — xs=439,
X6=3,89, voimalus kasutada vOimetele
vastavaid harjutusi — X5=4,43, X6 =361,
aktiivse sOnavara loetelud &ppeveerandi
16pul — X6 =4,93.

>Xi =—

Kdige vaiksemat kasu naevad saksa
keele Opetajad lugemispalade sdna-sGna-
lises tolkimises eesti keelde — xs=2,74.
Siin esineb aga vastuolu &pilaste andme-
tega, mille kohaselt just sdna-sOnalisele

tolkimisele kulub suur osa kodusest
koormusest. Ka inglise keele Opetajate
hinnangute vastava keskmise alusel

(x6 =3,57) tuleb karta, et t6lkimist tun-
nis ndutakse. Kaudselt raagivad sellest
ka Opilaste hinnangute suhteliselt kdrged
keskmised: xi=3,84, Xr=3,52, x3=3,81,
X =23,59. Kui see nii on, siis on see suu-
rim moodatodtamine, mis katsetamisel
Uldse esines. Igal juhul tuleb tekstist
arusaamise kontrollivotete sisteem hoo-
likalt Gle vaadata ja Opetajatega veel
kord labi arutada, mida tahendab tekstist
vahetu arusaamine.

Ankeet andis hulga kasulikku infor-
matsiooni, mille arvestamine ja korvuta-
mine Opilaste teadmiste-oskuste kontrolli
tulemustega annab pusidpiku koostami-
seks kindla ja teaduslikult pdhjendatud
aluse. Kohati, nimeit metoodiliste votete
suhtes, ei toonud ankeet vastuseid kull
oodatud aluselt (arvatavasti ei suuda
Opilased k&iki metoodilisi lahendusi ob-
jektiivselt hinnata), kuid valgustas oota-
matult Opilaste mentaliteedi modningaid
mdotlema panevaid tahke. Mugavusaluselt
lahtumine on iimselt tlddpilaslik nah-
tus.

Voorkeele katsedpikute tekste puudu-
tava uurimuse tahtsamate jareldustena
tuleb réhutada jargmist:

1. Voorkeele opikutekstide hindamisel
peavad Opilased sisu tunnuseid vormi
tunnustest tdhtsamaks. Seega tuleb 0pi-
kute autoritelgi seni peamiseks peetud
lahtealust (kas tekst on kerge vdi raske)
taiendada tekstide kaalumisega huvita-
vuse ja kasulikkuse seisukohast. Senisest
suuremat arvestamist vajab eriti sisulise
kasulikkuse aspekt.

2. Tekstide sisulisel valikul tuleb ar-
vestada Opilaste soolisi erinevusi, regio-
naalne parameeter otsustavat téhtsust ei
oma.

3. Valitavuse pohimote tekstide Ilabi-
tootamise suhtes on Opilastele hasti
vastuvOetav ja seilest tulenevad lahen-
dused Opikus p6hjendatud.



KOOLI-
MUUSIKA
PROBLEEME*

HEINO JORISALU,
Eesfi NSY Heliloojate Liidu
koolimuusika komisjoni esimees

Et kunst saaks taita oma ulimalt kasu-
likku funktsiooni Uhiskonnas, peab seal
valitsema eelkdige valmisolek kunsti
vastuvotuks. Onnetuseks ei anta seda
omadust Uhelegi inimesele sundides
kaasa, vaid sinnamaani saab jouda ai-
nult sellekohase kasvatuse kaudu. Pohi-
line ja tihtipeale ainus arvestatav koht,
kus kujundatakse suurima osa inimeste
suhtumine kunstisse ja ettevalmistus
selle vastuvdtmiseks, on ténapaeval
Uldhariduskool. Sellel on objektiivsed
pohjused. Esiteks on koolieas kunstiala-
sed eeldused kdige paremini arendata-
vad. Teiseks on vdimalik Uldhariduskoo-
lis, mille dppeprogramm on kohustuslik
koikidele Opilastele, kullalt pika aja

valtel anda sustemaatilist muusikahari-
dust. Nende voOimaluste aarmise taht-
suse rohutamiseks lubatagu tsiteerida

poola tuntud muusikateadlast Zofia Lis-
sat, kes muusikalisest kasvatusest ko-
neldes maérgib jargmist; «Uldhariduskool
vOib kas avada voi sulgeda lapsele tee

* Eesti NSV Heliloojate Liidu pleenu-
mi lihendatud ettekanne.

lis, on see,

tulevastele muusikakontaktidele. Hiljem
ei ole enam mingisugune kasvatustoo
taiskasvanutega suuteline taitma neid
linki teadvuses, mis ilmnevad siis, kui
laste ja noorte psithika arenemispe-
rioodil jadvad &aratamata ja aktiviseeri-
mata vastavad eeldused.»

Kui me valisime k&nesoleva teema
meie pleenumi paevakorda, olime teadli-
kud, et laiade rahvahulkade muusika-
hariduslik tase soltub paljudest kompo-
nentidest, paljude asutuste ja organisat-
sioonide toost, kodu ja tookollektiivi
hoiakust muusika suhtes ja veel mitmest
teisest asjaolust.

Alljargnev puudutab meie vabariigi
koolimuusika moningaid kd&ige uldise-
maid ja nahtavamaid probleeme.

Uks valdkondi, kus muusikapedagoo-
gide ja heliloojate erialased huvid alati
kohtuvad, on pedagoogiline repertuaar.

Moiste pedagoogiline repertuaar Ma-
hutab praktikas vaga erineva ideelise
ja kunstilise vaartusega muusikat. Laialt
vottes mahub sinna kogu muusika, mida
pedagoogiliseks otstarbeks kasutatakse,
hoolimata sellest, missugustel eesmarki-
del see muusika on loodud. Nii vdivad
pedagoogiliseks repertuaariks olla nai-
teks TSaikovski ja Prokofjevi klaveri-
kontserdid. Pedagoogilise  repertuaari
hulka kuulub ka niisugune noodikirjas
fikseeritud muusikalise hommikvdimle-
mise instruktsioon, nagu seda on Char-
les Louis Hanoni «Pianist-virtuoos» —
teos, mis kaugelt vaadatuna kill mee-
nutab muusikavaljaandeid, kuid milles
muusikaline sisu absoluutselt puudub.

Uldhariduskooli pedagoogiline reper-
tuaar koosneb tavaliselt laulude vali-
kust, mida muusikatundides kasutatak-
se nii muusikaelamuse tekitamiseks kui
ka lahtematerjalina muusikalise enese-
valjenduse jaoks. Nende laulude kaudu
selgitatakse muusikalist kirjatarkust ja
neis peituvad ideelis-kunstilised vaartu-
sed pakuvad vdimalusi nii ideoloogili-
seks kui ka esteetiliseks kasvatustooks.

Véaga oluline tingimus pedagoogilise
repertuaari valikul, eriti aga selle osa
valikul, mida kasutatakse uldhariduskoo-
et niisugune materjal ei

tohiks uldreeglina millegi poolest eri-



neda vaga heast muusikast. Kas v6i juba
seepdrast, et ebahuvitava ja halli muu-
sikaga vOib koolitundides kasvatada
muusika vastu ainult tUkskdiksust. Pro*
fessionaalne muusik, kellel on teadlikult
seatud eesmark, vOib muidugi kasu-
tada igasuguseid vahendeid, selleks et
oma meisterlikkust taiustada. Nii on
igati moeldav, et tulevane pianist kasu-
tab s@rmevéleduse saavutamiseks ka
sedasama juba mainitud Hanoni kogu-
mikku. Ta teab, milleks seda on vaja,
ega ootagi, et see tegevus annaks temale
mingi muusikaelamuse. Kuid ei saa loo-
ta, et inimestel, kellel niisugune ees-
mark puudub, oleks samasugune suhtu-
mine. Eriti ei saa niisugust suhtumist
oodata lastelt, kes tihtipeale juba east
tingituna ei suudagi mdista oma tege-
vuse kaugemaid eesmarke. Viimati ni-
metatud asjaolude puhul on muidugi
aarmiselt oluline, et muusikaline mater-
jal, mille najal muusikalist kasvatus-
tood tehakse, oleks koitev, pakuks ehtsat
musitseerimisrédmu, annaks kunstiela-
muse ja tekitaks huvi muusika kui
kunsti vastu uldse.

Meie uldhariduskooli i>edagoogiline
repertuaar on avaldatud koolilaulikutes.
Koigepealt torkab silma, mida koolilau-
likute koostamisel ja repertuaari Kirju-
tamisel on teinud 1 Riho Pats ja Heino
Kaljuste. Positiivne on eriti laulikute
metoodiline kilg. On hinnatav, et vii-
masel ajal ilmunud laulikutes on hulk
laule mdeldud esitamiseks mitmesuguse
saateaparatuuriga, see teeb musitseeri-
mise huvitavamaks. Vaga hea mulje ja-
tab Heino Kaljuste ja Tiia Loitme koos-
tatud «Laulik» 9. klassile, eriti sisuka
muusikalise kulje poolest. Vaga ilusasti
ja kunstiliselt on kujundatud «Laulik»
1. klassile. Niisugune O0Opik teeb rédomu.
R66m aga on muusika hea kaaslane.

Kuid mitte kdik ei ole neis laulikutes
vordselt hasti 6nnestunud. Kdallalt palju
on seal ka igavat ja halli muusikat,
muusikaline materjal on (hendoline ja
autoritering kitsas. Nooremate klasside
laulikutes hakkab silma, et Opilaste Ul-
dist arengutaset ilmselt alahinnatakse.
Sisult on nditeks paljud 3. klassi lauliku
laulud sobilikud ennemini lasteaeda kui

kooli. Kuidas vodiks 3. klassi
minna kaasa jargmise tekstiga:
Mangivad murul mudilased liiri, laari,

Opilane

lei-lei.
Laulavad I6busalt lapsukesed, huppadi,
hopla hei-hei.
Nonda kui sirgud siristama liiri,
laari lei-lei.
Vilkana varvastel viristama, hippadi,
hopla, hei-hei.
Niisuguseid ndaiteid on vdimalik tuua
palju ja mitmest laulikust. Kui me
muusikalise materjali valikul jatame

arvestamata lapse uldise arenemisastme
ja lahtume ainult sellest, kui kaugele ta
muusika Oppimisega on joudnud, on va-
ga tdendoline, et lapsed ei vOta meid
tosiselt. Mingi selgitustod ei pane neid
uskuma, et niisugune «liiri-laari» peaks
neile pakkuma suurt esteetilist naudin-
gut.

Aga ometi peaks kdik see, millega laps
muusikas kohtub, olgu see siis viis voi
sonad, olema tema jaoks &aarmiselt hu-
vitav ja tahtis. Ainult siis tekib tal
tahtmine rohkem ja rohkem muusikaga
kokku puutuda, avastada sealt enese
jaoks uusi ja pdnevaid jooni ja ainult
siis vdib tal kujuneda veendumus, et
muusikas on olemas vaartused, mida ta-
sub otsida ja leida.

Vaga Uhetaoline on ka nooremate klas-
side laulikutes muusika stiililine kilg.
Jaab mulje, nagu oleks mingi stiilieta-
lon, mille jargi muusikalist materjali
paljundatakse vastavalt konkreetsetele
metoodilistele vajadustele. Jarjest kor-
duv, mitte vaga ere intonatsioonide
skaala, monotoonne riutmika, meeleolult
pilvega varjatud paikesepaistet meenu-
tav, tekitab see muusika oma paljuses
mingi kummalise suletud susteemi mul-
je, mis kull ilmselt kusagilt lahtub,
kuid mille suubumiskohta ei oska tap-
selt maarata. Kuivord laia tee rajab
niisugune materjal edaspidisele muusi-
ka mdoistmisele, ei oska praegu o6elda.

On selge, et Oeldu ei saa kdlada kui
positiivne hinnang Heliloojate Liidu
lilkmete téole. Meil on veel suured puu-
dujaagid selles, mis puudutab lastele
loodava muusika kvaliteeti ja kvanti-
teeti. Olukorda saab parandada ainult



sellekohase loominguga. On oluline, et
kdik heliloojad, kas vdi aeg-ajalt, raken-
daksid oma vOimed niisuguse muusika
loomiseks. Tahtis on antud kuisimuse
seisukohalt seegi, et sellist muusikat
kirjutaksid ka need, kes on spetsialisee-
runud kas instrumentaalmuusika Vvoi
ulatuslikumate muusikavormide loomi-
sele ja selles, valdkonnas saavutanud sil-
mapaistvaid tulemusi. Nende ande ja
kogemuste rakendamine lubaks meil
oodata uut kunstilist kvaliteeti kooli-
muusikas, muudaks mitmekesisemaks
selle ilme.

Taiesti tuleks meil aga loobuda prak-
tikast, kus pedagoogiliseks vdi isetege-
vuse tarbeks pakutakse teoseid, mille
Onnestumises autor ise ei ole veendunud.
Ka pedagoogiliseks kasutamiseks loo-
dud teostes peaks alati olema aratunta-
vad autor, tema loomingu parimad joo-
ned, ilmnema kunstiline meisterlikkus ja
vaimukus.

Et niisugust pedagoogilist repertuaari
on vdimalik kirjutada, selles veenab
meid nii Prokofjevi kui Kabalevski —
aga ka Orffi ja Bartdki vastav looming
(kui piirduda ainult esimestena péahe-
tulnud nimedega).

Repertuuarivaegusest tingitrma poor-
dutakse heliloojate poole tihti lausega —
«Haid laule on vahe». Heliloojad on sel-
lest teadlikud. Olukorra ulds6naline
meeldetuletamine siin parandavat efekti
ei anna. Parim vahend, millega saab he-
lilooja panna eluliselt vajalikke teoseid
looma, on konkreetne tellimus tapselt
formuleeritud sisulise ja tehnilise Ules-
andega. Niisugusel puhul ei teki kaht-
lust, et Uhe vOi teise asja kirjutamine
on aarmiselt tahtis ja kiireloomuline
Ulesanne.

Konkreetsed tellimused on meie muu-
sikaloomingule korduvalt stimuleerivat
toimet avaldanud. Nende tulemusena
on tekkinud mitmed arvestatava uhis-
kondliku mdéjujéu ja kunstilise wvaartu-
sega teosed. Usun, et niisugust teed
vOiks minna ka siis, kui péaevakorras on
uldhariduskooli uute laulikute koosta-
mine. Olgugi et minevikupéarandis lei-
dub hulgaliselt laule, mida tuleb ja saab

koolilaulikutesse paigutada, hoolimata
sellest, et niisugust muusikat leidub ka
teiste rahvaste folklooris, ei saa tais-
vaartuslikku koolilaulikut koostada, kui
seal ei ole vajalikul maaral niudisaeg-
set kodumaist lauluvara.

Kui laulikute koostamisel selgub, et
olemasolevate laulude hulgas puuduvad
mingile konkreetsele raskusastmele voi
metoodilisele Ulesandele vastavad head
laulud, tuleb need tellida.

Niiviisi oleks vdimalik laiendada ka
koolilaulikutes esinevat autorite ringi ja
viia see mulje, mis koolilaulikutes sisal-
duva lauluvara pdhjal vdib eesti heliloo-
mingust tekkida, teadlikult vastavusse
eesti muusikaloomingu tadnapaeva ob-
jektiivse pildiga.

Oleks ju viga, kui me ei naeks kooli-
laulikus enamat kui ainult teatavale
raskusastmele vastavat laulude kogu ja
jataksime kasutamata need vdimalused,
mida pakub muusikalise materjali vali-
kuline, siUstematiseeritud ja 8igetes pro-
portsioonides esitamine nii ideoloogilise
kasvatust6d kui ka muusikalise silma-
ringi kujundamisel.

Rahutust tekitab instrumentaalmuusika
vahene populaarsus meie koolinoorsoo
hulgas. See tendents, mille ilmingud on
margatavad mitmel tasandil, on hulga
koosmdjuvate pOhjuste resultaat ja vih-
jab puudustele ka muusikalises kasva-
tustoos.

Uks pdhjusi, mis ei jata nimetatud
sfaaris oma moju avaldamata, on see,
et meie koolimuusika p&hineb praegusel
momendil valdavalt ainult vokaalsel
alusel. VVokaalmuusikale tuginedes pole
voimalik taisvaartuslikku muusikalist
haridust anda, ei dldist ega erialast,
panna alust laiale muusikaalasele silma-
ringile. VVokaalmuusikal nagu igal teisel
muusikaliigilgi on oma v&imaluste pii-
rid. Need piirid jaavad ka siis, kui me
kasutame vokaalmuusikat pedagoogilis-
tel eesmarkidel.

Et senisest mitmekilgsemalt arendada
Opilaste muusikalisi eeldusi, pakkuda
neile huvitavamaid ja wvaheldusrikka-



maid vOimalusi muusikaliseks eneseval-
jenduseks, aratada neis huvi muusika
kdigi kilgede vastu, oleks vaja edaspidi
muusikalises kasvatustoos laiemalt ra-
kendada instrumentaalmuusikat.

On arusaadav, et probleemi lahendus
ei sb6ltu ainult heast tahtest, vaid eeldab
vastava materiaalse baasi ja Oppemater-
jali olemasolu.

Eesti NSV Haridusministeerium on
juba praegu ara teinud suure té6 tingi-
muste loomisel, et koolides oleks véima-
lik instrumentaalmuusikaga ulatusliku-
malt tegelda. On tellitud hulk plokk-
floote Saksa DV-st, on antud valja
nende instrumentide jaoks ka vastavat
Oppematerjali. Kuidas areneb asi edasi,
sOltub juba Opetajatest. Heliloojate L.ii-
du liikmetele langeb sellega seoses ko-
hustus — Kkindlustada koole killaldase
pedagoogilise repertuaariga. Tundub, et
see Ulesanne on meile j6ukohane, sest
kallalt suur hulk heliloojaid tunneb ot-

sest huvi niisuguse muusika loomise
vastu.
Teine tahk, mille kaudu peegeldub

instrumentaalmuusika véike osatéhtsus
uldhariduskooli muusikaelus, on kooli-
des viljeldav isetegevus.

Liiga vdhe on praegu meie koolides
instrumentaalkollektiive — ansambleid
ja orkestreid. (Argem arvakem nende
hulka koikvoimalikke kitarrikoosseise,
sest muusikahariduse seisukohalt on
nende tegevus ennemini negatiivne kui
positiivne.)

Kollektiivid ei teki iseenesest, enami-
kul juhtudel tuleb neid lihtsalt luua.
Orkestrit v6i instrumentaalansamblit on
aga vOimalik luua igas koolis, kus on
olemas muusikadpetaja, kellel on oskusi
ja tahtmist selle t66 jaoks ja kus kooli
juhtkond niisugust t66d igati soodustab.
Nimetatud kahe asjaolu kokkusattumine
on siin kdige madravama tahtsusega,
kdik muu on mérksa véiksema- kaalu-
ga, sest pille ja noote on alati vdimalik
muretseda, igas koolis on alati killalda-
selt Opilasi, keda saab pilli mangima
Opetada. Kooliorkestri, aga ka vaiksema
instrumentaalansambli loomine ja Ope-
tamine on vaga tooémahukas tegevus.
Opetajast orkestrijuht peab véga sageli
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siin Opetama mitte ainult orkestripar-
tiide 0&iget interpretatsiooni, vaid ka
nooditundmist ja pillimanguoskust. Ta
peab ise otsima repertuaari ja ise parti-
tuurist valja kirjutama haaled, tihti peab
ta olemasoleva muusika ka oma kollek-
tilvi vdimalustele vastavalt Gmber or-
kestreerima. Koik ei ole ndus nii suurt
toohulka oma Olgadele v6tma.

Ometi on palju p6hjusi, miks niisugu-
seid kollektiive siiski vaga vaja on. Kas
vOi see, et lastel, kes Opivad instrumen-
te muusikaklassides ja lastemuusikakoo-
lis, ei olegi nagu kohta, kus nad oma
oskusi saavad maksimaalselt rakendada.
Ainult iseenese v8i oma perekonnaliik-
mete jaoks on muusika tegemine kull
Uks v6imalus, aga teatavasti tahab iga
muusik naidata oma vdimeid laiemalt.
See on igati loomulik ja terve tendents.
Kooliorkester pakuks niisugustele las-
tele ja noortele eneseavaldamiseks haid
vOimalusi, stimuleeriks neid saavutama
enamat, annaks nende pillimangudppi-
misele laiema ja sligavama motte. On
kurb, et nendesamade pillimangijate
jaoks puudub meie vabariigis ka keskne
uritus, kus nad oma kunsti laiemalt néi-
data saaksid. Niisugune Uritus puudub
veel mitmete isetegevusliikide jaoks.
Lauljaid innustab laulupidu pingutama
ja oma kunsti tadiustama, rahvatantsijaid
aga rahvatantsupidu.

On selge, et niisugused dritused ei
moju ainult esinejate professionaalsele
tasemele, vaid t6stavad ka vastava
kunstiliigi  populaarsust rahva hulgas,
loovad erilise huvitatuse dhkkonna. Pa-
rast s6da toiihusid meie vabariigis kooli-
noorte kunstilise isetegevuse olimpiaa-
did. Nende kasutegur oli suur. Koige-
pealt olid need Uritused, mis haarasid
koiki  isetegevusliku kunsti harusid,
teiseks olid need koolinoorsoo hulgas
vaga populaarsed. Just selle poolest eri-
nesid need olumpiaadid praegustest ise-
tegevuse Uksikalade (levaatustest. Ma
meenutan kdike seda praegu sellepérast,
et soovin réhutada niisuguste hulki haa-
ravate kultuuritrituste sitigavat emot-
sionaalset toimet, nende suurt osa kuns-
ti, sealhulgas ka muusika propageeri-
misel.



Kui suur ja missugune osa muusikast
paaseb Uhe vOi teise inimeseni, soltub
suuresti sellest, kuidas on arenenud ini-
mese muusikamoistmise vdime, kuidas
on arenenud vOime hinnata teistes pei-
tuvaid esteetilisi vaartusi. Niisugune on
asjade loogiline kdik. Kui me ei oska
hispaania keelt, siis ei paku meile ka
erilist huvi hisfwaniakeelsed raamatud,
olgugi et need raamatud objektiivselt
vottes vOivad olla parit vaga heade
autorite sulest ja katkeda eneses suuri
sisulisi vaartusi.

Peamine vahend, mille kaudu saab
arendada muusika madoistmise vdimet, on
tutvumine muusikakultuuri valjapaist-
vate teostega, nende teoste sisuline, vor-
miline ja ajalooline analtids. Olgugi et
probleemi lahendus ei s6ltu ainult ees-
pool &eldust, on see siiski lahenduse
valtimatu tingimus. Muusikalise litera-
tuuri tundmine stivendab Uhelt poolt ul-
dist humanitaarset haritust, teiselt poolt
kujundab just see muusikadpetuse osa
hinnangute ststeemi, mille alusel kas
tekib voi ei teki edasine huvi muusika
kui kunsti vastu, maarab ka selle, mis-
suguse vaartusega muusikaline materjal
muutub Ghe vdi teise inimese jaoks
oluliseks. Meie kooliprogrammides on
selle muusikadpetuse 1digu jaoks oma
kindel koht. Kisimusi v8ib tekitada ai-
nult nende programmide realiseerimine.

5. martsil k. a. ilmus ajalehes «Sirp ja
Vasar» Johannes Jurissoni artikkel
«Kuidas muusikat kuulata», mis prae-

gust olukorda selles t60l6igus pdhjali-
kult analiiisib. Ei ole mingit po6hjust
siin kommenteerida neid asjatundlikke
seisukohti, mis Kkirjutises on selgelt
esitatud. V6ib teha ainult vaikese taien-
duse.

Oleks véaga oluline, et see osa muusi-
kast, mis on Opilastele tutvustamiseks
ette nahtud, saaks tingimata tutvustatud
vaga heas elavas ettekandes, s. 0. kont-
serdil, sest Ukskdik kui sisukas ja heal
tasemel on jutt mingist muusikateosest,
kui mitme fragmendiga teosest me oma
juttu illGstreerime, ei asenda see neid
emotsionaalseid elamusi, mis saadakse
vahetul kokkupuutel elava muusikaga.
Ei asenda selleparast, et teadus kunstist

ei saa asendada kunsti ennast. Seeparast
peaks Uldhariduskooli muusikadpetuse
osa olema ka kontsertidel kdimine.

Niisuguseid konsterte, mida ka kooli-
Opilastel on kasulik kuulata, toimub
meil killaldaselt. Jarjepidevalt on kavas
teoseid, millede tundmist kooliprogramm
lausa ette naeb. Oleks hea, kui enne
kontserdile minekut annaks Opetaja
Opilastele seletusi ettekandele tulevate
teoste kohta. Parast kontserti oleks aga
kasulik Opilastel lasta, vabalt avaldada
kuuldust muljeid, see annaks parima
pildi Opilaste orienteerumisvdime tase-
mest muusikavallas ja oleks seega Ope-
tajale hea kontrollimisvdimalus, kuidas
on tema t66 vilja kandnud. Uhiskiilas-
tus niisuguse ettevalmistava td66 ja ja-
relkontrolliga ei ole siis ainult pdgus
ekskursioon kontserdisaali, vaid siga-
valt Opetlik ettevétmine. Niisuguseid
asju praktiseeritakse naiteks Ukraina
koolides, aga ka mitmel pool valismaal.
Kui meil iga dldhariduskooli kdik klas-
sid aastas ka kaks korda niiviisi kont-
serdil kaiksid, juba siis oleks pdhjust
rddkida meie uldhariduskooli muusika-
Opetuse suurest edasiminekust.

Muusika propageerimisel ei tohiks
kahe silma vahele jatta neidki vdima-
lusi, mida pakuvad kohtumised Heliloo-
jate Liidu liikmete ning interpreetidega.
Nende l&bim&eldud esinemised kooli-
noorte ees vOiksid suuremat huvi teki-
tada mitte ainult nende isikliku loomin-
gu vastu, vaid muusika kui kunstiliigi
vastu Uldse. Ei saa Oelda, et niisuguseid
Uritusi ei toimuks, kuid neid toimub
marksa vahem, kui seda olemasolevad
tingimused vdimaldavad.

Kahjuks ei sOltu niisuguste muusika-
propaganda vormide rakendamine ainult
Heliloojate Liidu liikmeskonna v&ima-
lustest ja tahtest, vaid selleks peab ole-
ma kool, kellega kohtuda. Kui koolid
niisuguseid kohtumisi ei soovi, siis neid
ei toimu. Et tegelikkuses ka viimati
nimetatud voéimalus reaalne on, selles
veensid meid Ghe asja toimunud Uritus-
tetsukli organiseerimise kogemused. Ni-
melt leidsime, et Heliloojate Liidu
juurde loodava noorte muusikaklubi
ideed on koige otstarbekam propagee-
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rida Opilastega kohtumisel. Selleks oli
meil koostatud spetsiaalne kontsert, tri-
kitud kavalehed. Uritus pidi seega pak-
kuma rohkematki kui ainult kuiv jutu-
ajamine. Mitmed Tallinna koolid, kelle
poole otseselt podoérdusime, ei leidnud
aga aega ega kohta, kuhu niisugune
kontsert paigutada, ja neis koolides me
ei saanudki oma plaane realiseerida.
Niisiis, kui heliloojad on senini veel
vahe teinud koolinoorte hulgas muusi-
kahariduslikku t66d ja ilmselt on seda

tehtud vahem, kui voéimalused lubavad,
ei ole see alati tingitud meie liikmete
vahesest huvist ja aktiivsusest. Inime-

sed, kes Opetavad lapsi ja suunavad
nende kultuuriaiast tegevust, voOiksid ja
peaksid rohkem ja julgemalt kasutama
neid vdimalusi, mida v6ib pakkuda He-
liloojate Liidu liikmeskond.

Paljugi soltub muusikahariduslikus td6s
Opetajatest. Nende oskused ja huvi oma
tod vastu, energia ja initsiatiiv on siin
suuresti maaravad. Vaga hea, et praegu
toimub meil muusikadpetajate etteval-
mistus konservatooriumis. Seal on ole-
mas koik voimalused, et anda muusika-
pedagoogika eriala Ulidpilastele mitme-
kilgsed ja siugavad teadmised oma eri-
alal, tutvustada neid eesrindlike ntudis-
aegsete meetoditega.

Olgugi et niisugused vdimalused on
konservatooriumil olemas, ei saa muusi-
kapedagoogika osakonna praegust Oppe-
programmi juba I6plikult valjakujune-
nuks ja koigile elunduetele taiesti vas-
tavaks pidada. Muusikapedagoogika on
konservatooriumis alles uus eriala ja
praegu veel kujunemisstaadiumis. On-
neks on seal kateedris palju otsivat
vaimu ja head tahet, mis lubab loota, et
olukord kullalt Kiiresti stabiliseerub.

Tundub, et muusikapedagoogika uli-
Opilaste ettevalmistuses ei ole veel mit-
med tendentsid kullaldaselt kindlusta-
tud tegelikus Oppeprotsessis. Naiteks —
anda Ulidpilasteie teadmised ja orkest-
riga todtamise oskused (orienteeritud on
peamiselt  puhkpilliorkestrile). Selleks
Opetatakse ulidpilastele kullalt pika aja
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valtel mingit puhkpilli ja nad mangivad
kaasa konservatooriumi puhkpilliorkest-
ris. Dirigeerimisoskus omandatakse koo-
rijuhtimise poolel. Viimati nimetatud
aine ongi muusikapedagoogika Ulidpi-
laste eriala, sest see labib terve Oppe-
tsukli. Paistab, nagu oleks siin kdik kor-
ras. Pillimanguoskus on, orkestriprak-
tika on, dirigeerimistehnika on. Mida
siis veel vaja? Kuid tegelikult jaavad
praeguse todkorralduse puhul siiski
puudu praktilised kogemused tddks or-
kestriga. Neid kogemusi ei anna ainult
orkestris mangimine ega ka praegune
toovorm, et Ulidpilane oma orkestrialase
tegevuse I6pul saab juhatada Uhte, Gp-
pejbu ettevalmistatud pala. Seda on liiga
véhe.

Asi paraneks moneti, kui instrumen-
didpetuse tundides saaks laialdasemalt
kasutada ansamblimédngu. Ka seal oleks
Uliopilastel enestel voimalik lasta ju-
hendada ansambli t66d. Muidugi O&ppe-
jou abistava kae all. Niiviisi korjuks ko-
gemusi, mida hiljem saaks ile kanda
juba tingimustesse, kus tuleb to6tada
suurema kollektiiviga.

Teoreetilisi teadmisi saaks suvendada
veel koorijuhtimise tundides. Seal vOiks
osa aega kulutada lihtsate orkestriteoste
juhatamisele, selgitada neid metoodilisi
ja praktilisi Uksikasju, mis vdivad or-
kestritods ette tulia, tutvuda niisuguse
lihtsa orekstrirepertuaariga, mida voik-
sid dldhariduskooli orkestrid kasutada.
Niisugust t66d voiksid juhendada juba
olemasolevad koorijuhtimise 06ppejoud,
t66 Umberkorraldamine ei nduaks tun-
dide arvu suurendamist ega taiendavaid
materiaalseid ressursse.

Kdllalt pohjalikke teadmisi peaksid
muusikapedagoogika ulidpilased oman-
dama pillitundmises — aines, mis annab
kull koige uldisemad, kuid siiski vaga
olulised teadmised muusikainstrumen-
tide tehnilistest vdimalustest, kasutamis-
sfaarist ja eriparast. Niisuguste pohjali-
ke teadmisteta ei saa orkestriga, ei ise-
tegevusliku ega professionaalsega, to6-
tada. (Kuna see aine muusikapedagoo-
gide jaoiks laheb praegu koos orkestrat-
siooniga, siis ei saa seda vajaliku poh-
jalikkusega labi votta.)



Suuri perspektiive avav ettevotmine
konservatooriumis on see, et tulevasi
muusikadpetajaid tutvustatakse ka nen-
de instrumentide ja ansamblivormidega,
mida uldhariduskooli k&ige nooremates
klassides saab kasutada. To60, mis sellel
alal tehakse, voOiks olla aga marksa
edukam, kui konservatooriumi varusta-
tuks vajalike Oppevahenditega. Praegu
puuduvad mitmed olulised instrumendid
ja moningaid pille, naiteks plokkfldote,
on mitu korda vadhem, kui seda nor-
maalne Oppetegevus nduab. Puudus on
ka repertuaarist, mitte seeparast, et
niisugust repertuaari maailmas (ldse
vahe olekSj vaid sellepéarast, et seda on
konservatooriumi noodikogus vahem, kui
Oppetooks vaja. Koikidest nendest puu-
dustest on teadlik ka konservatooriumi
juhtkond, kuid kisimuse praktiline la-
hedamine ei s6ltu ainult nende inimeste
tegevusest. Siin peaks senisest suuremat
vastutulelikkust osutama ka Kdrgema ja
Kesikerihariduse Ministeerium, kelle fi-
nantseerimisest soltub, kas vajalikke
Oppevahendeid saab vdi ei saa tellida.

Kuidagi ei saa neid vajadusi, mis on
seotud muusikapedagoogide ettevalmis-
tamisega, pidada teisejarguliseks. Samu-
ti ei ole vdimalik nende vajaduste ra-
huldamisega venitada. Loogika on siin
lihtne ja halastamatu. Tanavu |dpetab
esimene lend muusikapedagooge. Nende
erialasele valjabppele on mainitud
puudused siiski modju avaldanud. Nad
on seet6ttu saanud vahem, kui olnuks
vdimalik anda. Kui olukord Kiiresti ei
parane, korduvad need puudused jarg-
mistegi IOpetajate puhul. Peab ainult
silmas pidama, et hiljem ei ole neid ini-
mesi vOimalik (kui asjad on korda sea-
tud) konservatooriumi tagasi kutsuda
ainult sellepéarast, et «tana ei olnud nen-
dega voimalik korralikult to6tada.

Meie tdnane muusikategelikkus on
keeruline organism, mille edukas funkt-
sioneerimine sOltub selle koigi lulide
kooskolastatud tegevusest. Puudustest
modbdavaatamine v6i nende alahinda-
mine vdivad segada nende Ulesannete
taitmist, mida on muusikute ette sead-
nud meie rahvas ja partei.

FILMIOPETUSE
PROBLFEME
ULDHARIDUSKOOLIS

LIKDA RAUDSEPP,
Vabariikliku Opetajate
Taiendusinstituudi
direktori asetaitja

Filmikunst on (ks vaheseid taidleliike,
mille puhul ei tule nd6éri veenda temaga
rohkem tegelema. «Kinokulastatavuse
liigne sagedus, eriti keskastmes, on ilm-
selt poérdvordeline selle kunstiliigi  sU-
gavama madistmisega ning avaramate
kunstihuvide ja arenenuma maitsega...»
(5, Ik. 10). Eesti Kinematografistide L.ii-
du IV kongressil kurdeti korduvalt meie
kinopubliku filmikultuuri madala tase-"
me Ule. NLKP XXV kongressil rohutati
Opetamismeetodite  koosk&lastamist elu
nduetega. Kinematograafia suuresti elu-
mudelit kujundav roll ongi tdukeks kooli

puddele haarata initsiatiivi selle moju
suunamisel.
Filmidpetuse vajalikkuse  arutluste

juurest on joutud elluviimise teede ja
meetodite praktikas katsetamise juurde.
Sellealane esimene rahvusvaheline kon-
sultatiivkohtumine toimus 1975. a. Mosk-
vas. Nimetatud ndupidamine kutsuti
kokku NSV Liidu Kinematografistide
Liidu, Haridusministeeriumi, Pedagoo-
gika Akadeemia, ULKNU Keskkomitee
ja Riikliku Kinokomitde initsiatiivil.
Selles osalesid esindajad Poolast, Saksa
DV-st, Ungarist, Jugoslaaviast, Kau-
bast ja kapitalistlikest riikidest (Soome,
Rootsi, Taani, Norra, Inglismaa, USA),
meie liiduvabariikidest ning UNESCO-st.

Uksmeelselt konstateeriti:  valtimaks
ekraani negatiivset mdju noorele on tar-
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vis teda Opetada mdistma filmikunsti,
arendada visuaalset kultuuri, mis aitaks
tal ndhtu suhtes olla enam Kkriitiline.
Jugoslaavlaste kogemused kinnitavad, et
laps, saanud kas vO0i elementaarseima
filmikasvatuse, suhtub kriitilisemalt pa-
kutavasse nii kinos kui ka televisioonis
(2, Ik. 89). Raagiti ka nendest teedest,
mida filmidpetuse kooli viimisel on ka-
sutatud.

Q Laiemalt levis kogu maailmas fakul-
tatiivkursus, kuid aeg on naidanud selle
p6hilist puudust — ta ei haara koiki
Opilasi. Valja jaavad tavaliselt nérgemad
(nii Moskva kui ka meie vabariigi koge-
mustest), kes just kbige enam vajaksid
abi nii filmide valikul kui ka lahtim6-
testamisel. Maarus  fakultatiivainete
veerandi- ja aastahinnete asendamisest
arvestusega vottis ka keskmistelt ja nor-
kadeit Opilasteit stiimuli loovtodde soo-
ritamiseks. Kuigi  fakultatiivkursust
kuulatakse, aktiivselt kaasa ei tootata.
Siit jareldub, et kuigi filmifakultatiiv
on meil NSV Liidus praegu veel ulatus-
likumalt levinumaid mooduseid, jadb see
siiski Uleminekuetapiks.

w, Uhine tsiikkel — raadio, kino, tele-
visioon on Soome koolides programmi-
desse vdetud nimetuse all «Massiinfor-
matsioonivahendid». Seda teed lahevad
ka mitmed teised kapitalistlikud riigid,
nagu Rootsi, Taani, kes po6hjendavad
oma sammu eelkdige televisiooni tohutu
populaarsusega elanikkonna hulgas ja
kinokilastatavuse langusega.

m Filmibpetus> iseseisva kohustusliku
Oppeainena on samuti vaid Ulemineku-
etapp. Praegu on see nii veel Inglis-

maal. Meil Tallinna 22. keskkoolis on
filmidpetus eriklassis kohustuslik aine
eesmargil — katsetada vastavat metoo-

dikat veidi suurema tundide arvuga.

H Filmikunsti aluste Opetamine koos
teiste esteetika tsuklisse kuuluvate aine-
tega, eelkdige kirjandusega, naib kdige
perspektiivikam olevat. Argumendid,
mis raagivad selle kasuks, on antud 4.—

11. klasside kirjanduse programmi lisas.

Jugoslaavlased pohjendavad veel filmi-
ja kirjandusdpetuse Uhendamist nende
didaktilise sarnasusega. Koik kunstilise
kasvatuse sfaari kuuluvad distsipliinid

584

koolis vOiksime jaotada kahte rihma;
ained, kus esmalt leiab aset iseseisev
looming, seejarel vastuvott (Bocnpus-
Tne), siia kuulub naiteks kunstiGpetus.
Teise rihma kuuluvad ained, kus enne
on kunstiteose vastuvott, seejarel loo-
ming, nagu kirjanduses ja ka filmikuns-
tis (2, Ik. 41).

Filmidpetuse elluviimise  po6hiraskus
koikides maades on Opetajaskaadri prob-
leem. Perspektiivikalt tegutsevad need,
kes korgkoolides Opetajaid selleks ette
valmistavad, nagu Kiievi, Armaviri, Vo-
roneZi, Krasnojarski pedagoogilised ins-
tituudid, Jugoslaavia, Poola, Ungari jt.
kdrgkoolid. Tosiseid etteheiteid vaarivad
Tallinna Pedagoogiline Instituut ja Tartu
‘Riiklik Ulikool: mahajdamus uue prog-
rammi nduetest seab praeguse ulidpilase
— tulevase kirjandusOpetaja koolitddks
mittevalmisoleku fakti ette. Ometi oleme
Noukogude Liidus tldhariduskooli obli-
gatoorsesse programmi filmi- ja teatri-
Opetuse viimise pioneerid.

Vabariiklik Opetajate Taiendusinsti-
tuut on juba aastaid lulitanud Opetajate
nn aine- (kirjandus-) kui ka kasvatust66
kursuste plaani filmikunsti aluste loen-
guid, korraldanud joudumdodda filmise-
minare, kuid see ei ole lahendus. Jaagu
Opetajate ettevalmistus ikkagi kdrgkoo-
lidele ja taiendamine VOT-ile.

NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia
juures asuv esteetilise kasvatuse teadus-
lik probleemndukogu kaalus oma viien-
dal sessioonil vaga hoolikalt filmidpetuse
ja -hariduse kisimusi dldhariduskooli-,
des ja Opetajaid ettevalmistavates korg-
koolides. Juhtivatele organitele on teh-
tud, olulisi ettepaneikuid filmidpetajate
kaadri ettevalmistamiseks.

Kunstiteose ideelis-kdlbeline mdju
saavutatakse eelkdige kunstielamuse
vahendusel. Seeparast tuleb noori suu-
nata kunstikipsemate, fantaasiat ja
motlemist ergutavate ekraaniteoste juur-
de. Kahjuks peame aga nentima, et ele-
mentaarse Kirjaoskuse puudumine Kine-
matograafiakiisimutes, mitte ainult
noortel, vaid ka taiskasvanuil, on praegu
tosine takistus filmikunsti arenguteel.
Audiovisuaalse kujundi vastuvotul on
ndue osata vaadata. Me Opetame kill



lapsi lugema, aga mitte vaatama. Nii
leiavad novaatorlikud filmid vaga kul-
ma vastuvottu, nagu see oli filmidega
«lvani lapsepdlv» ja «Peegel» (rez.
A. Tarkovski), «Elas kord laulurastas»
(rez. O. losseliani), «Lenin Poolas» (rez.
S. Jutkevit§), «Punane valjak» (rez.
V. Ordonski) jmt. Praegu on isegi laste-
filmid joudnud tasemeni, et ilma ette-
valmistuseta laps ei vOta neid vastu
kogu rikkuses, naiteks rez. A. Zebrjunase
«Tutarlaps ja kaja» vdi rez. R. Bokovi
«Tahelepanu, Kilpkonn!». Tihti nahakse
vaid valist koomikat (R. Bokovi «Auto-
mobiil, viiul ja kuts Tindiplekk») mot-
teni joudmata;

Tallinna keskkoolidpilaste filmiklubi
«FIMA» (asut. 1968. a.) tookogemuste
pohjal vdib jareldada, et 9. ja isegi 10.
klasside Opilased tulevad Kkinno peami-
selt kerget meelelahutust otsima. Iga-
aastane pereheitmine 11. klasside arvel
toob uusi liikkmeid koolide 9. klassidest,
kellele on raske korraldada filmieelseid,
mdoistmist abistavaid vestlusi. Oodatakse
karsitusega midagi hasti pdnevat, liht-
sat, ei vaevuta moétlema, lukatakse lavelt
tagasi kdik see, mis arusaamiseks vahegi
pingutust nduab. Kahjuks vdib tahelda-
da aasta-aastalt isegi moningat filmikul-
tuuri langust, pealiskaudsuse kasvu. Te-
kib kisimus, kas filmiGpetus ei peaks
ka meil algama planeeritud 5. klassi ase-
mel noorematest, nagu see on Jugoslaa-
vias (1.—8. Kkl.).

Et meie vabariigis on orientatsioon
filmi- ja Kkirjandusdpetuse kooslusele,
siis alljargnevalt mdningatest meetodi-
test 8.—11. klassides, mis peaksid kahe-
poolset kasu tooma.

I. Filmikirjand on 9. klassis Oppeaasta
algul esimene loominguline t66. Teemad
voiksid olla; Millised filmid mulle meel-
divad? Mis mulle meeldib praegusaegses
filmiloomingus? Kino osa minii elus.
Minu suurim elamus ekraanilt. Need
kirjandid omavad diagnoosivat iseloomu,
siit saab informatsiooni nii Opilaste fil-
mimaitse ja -kultuuri, huvide kui ka
taju ning enesevaljendusoskuse kohta.

Mida ootab ning saab noor kinolt
tema enda arvates? Moned naited Tal-

linna 22. keskkooli Opilaste Kkirjanditest
ja ka edaspidi sama kooli praktikast.

«Lahen kinno, et leida filmist kas liht-
salt meelelahutust voi saada elamus, mis
mind juurdlema ja arutlema paneks
ning pikaks ajaks meelde jadks. Hindan
filmide Opetlikkust, kuna nahtu jaab
kuuldust palju paremini meelde. (Elina
K., 9. kl.)

«Kino on mulle huvitava informat-
siooni allikaks, on aidanud mdista ini-
mestevahelisi suhteid valdkonnas, miUes
vanemad kodus lastega motteid ei va-
heta.» (Peeter K., 10. kl.)

«Filmid kuulsate Kkirjameeste raama-
tute ainetel, nagu L. Tolstoi «Sbdda ja
rahu», W. Shakespeare «Hamlet» jt.
aitavad tunduvalt kaasa loetu lahtimo-
testamisele.» (Rein K., 10. kl.)

«Ukski loeng kapitalistliku maailma
kasuahnusest, hundimoraalist, rassismist
ja sadismist ei veena nii, nagu nende
endi, s. t. ameeriklaste tehtud filmid sel-
lest, nait. «Araaetud hobused lastakse ju
maha» (rez. S. Pollack), «Kui pole staudi,
lase vabaks» (Ch. Martini), «Tagaaja-
mine» (A. Penn) jt. (Mati U. 11. kl.).

Saame Kkinnitust, et tavalisele vaata-
jale on filmi loomingulistest autoritest
ainsaks tuttavaks tuntud naitleja, kelle
osalemine ongi varvi korval tUks valiku
kriteeriume. llus naitleja, ilusad varvid,
tuttav lauluviis — kas seda ei ole vahe,
et teha otsustusi kinnominekuks?

««Yesenias» on vaga ilusad varvid,
meeldivad néitlejad, saab nutta, Gldiselt
vaga hea film.» (Hedi K., 9. kl.)

«Ilmetlen Gojko Mitici mehisust, tema
fuusilist ilu. Vaatan koiki tema filme,
kuigi nad sisult Uksteisest suurt ei eri-
ne.» (Urmas T., 9. kl.)

Kuidas valida filme, leida hulga seast
see Oigem, mis vastaks eale, arusaama-
dele, paneks kaasa elama, aitaks avar-
dada silmaringi, kujundada sotsialistliku
elulaadi kohaseid tBekspidamisi ning
head kunstimaitset? Olemasolev reklaam
ja filmikriitika abistavad vahe. Umb-
usku tekitab noores vaatajas nn. kom-
mertsfilmide kohta tehtav kriitika (kui
neid Uldse keegi puudutab) nii ajalehes
kui ka raadios, mis ei pdhjenda kullalt
oma seisukohti, vaid ainult halvustab.
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«Ajalehes kirjutati, et «Angelique
inglite markiis» ja «Helisev muusika» ei
oma mingit kunstilist vaartust, kuid mi-
na arvan teisiti. Kriitikute jargi voib see
nii olla, kuid kull oleks igav jalgida
ainult nende poolt hinnatud filme!»
(Hell P., 10. kl.)

«Kuidas ajakirjandus ja raadio torma-
sid materdama «Helisevat muusikat»!
Ma ei maleta, et Uhestki filmist oleks
mulle nii palju ilusaid laule meelde jaa-
nud. Kas need kritiseerijad on ise tdesti
ebamusikaalsed? Igal asjal olgu ikka
oma mdddupuu!» (Kalev K., 11. kl.)

Tuleks tdepoolest vahet teha filmi-
Zzanrite vahel, et osataks 6ige moddu-
puuga laheneda igale teosele. Millise
pbhjendamata kriitika osaliseks sai omal
ajal «Viimne reliikvia», millele kui aja-
loolisele filmile heideti ette paljusid
puudusi. Vaataja vottis seda kui seiklus-
filmi ja otsustas tema edu ekraanidel
kriitikutest diglasemalt. Igasugune kuns-
tikriitika olgu nagu sild publiku ja loo-
jate vahel. Tehtagu seda loogiliselt
tugeval tasemel, et sellest oleks kasu nii
vaatajal kui ka loojal. Ka kunstiliselt
ebataiuslike filmide abil saab vaatajat
harida, naidates kunsti ja kinematograa-
filise ké&sitdo vahet.

Konkreetsed kisimused ja Ulesanded
filmikirjandi eel suunavad Oopilast ava-
ma end selles suunas, millist informat-
siooni soovime tema nii eetilistest, estee-
tilistest kui ka poliitilistest vaartushin-
nangutest saada. Nii on kirjutatud Kir-
jandeid teemadel «S6da ja lapsed» (fil-
mide «Keelatud méangud» ja «TuU 66s»
vordluse po6hjal, kusjuures mdlemaid
filme vaadati Uhiskulastuse korras kul-
lalt lUhikese ajavahemiku jooksul, tahis-
tades Tallinna faSistlikust okupatsioonist
vabastamise aastapdeva), «Filmikunst
ajaloostindmustest, mis vapustanud
maailma» (soovitus: tuua naiteid revo-
lutsiooni-, s@ja-, dokumentaalfilmidest),
«Allegooria ja stimboolika multifilmis»,
«Probleeme noorte elust» jne.

Suurim tasu autoritele on see, kui
nende poolt tdstatatud probleemid joua-
vad noore vaatajani, neid sligavalt va-
pustavad.
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«Minu meelest on «Vabastamine» (rez.
J. Ozerov) just selline film, mida peak-
sid kohe koik inimesed vaatama, sest
alles siis nad mdistaksid tbeliselt neid
ohvreid, mida s6da kaasa t6i.» (Tiina L.,
9. kl.) Sama filmi kohta: «Méallu sddbis
episood Berliini loomaaiast. Noor ini-
mene imetleb keset sdjamollu rahidikult
sammuvaid loomi, tiigiveel liuglevaid
luiki. Nais, nagu polekski s6da, kuid sa-
mas mottetud lasud ja surmavalt taba-
tud nooruk vajub tankikabiini. Ta huu-
lile jadb kolama kisimus: milleks! See
oleks nagu etteheide kogu inimkonnale
— milleks on vaja kohutavat sdda, tu-
handeid ohvreid! Kas tdesti on vaja lah-
kuda elust, mis on nii imeilus!» (Hedi
S., 11 kl)

S6ja- ja revolutsioonifilmidesse suh-
tuvad noored teatud eelarvamusega, sest
nendel teemadel on ekraanidele valgu-
nud vaga keskparaseid ja halle teoseid,
aravahetamiseni sarnaseid, nagu «Tiigri
jalgedes», «Ta polnud Uksi» jt. Haid tu-
leks aga propageerida senisest paremini,
on ju nende md&ju hoopis suurem loen-
gul v6i ajalootunnis kuuldud jutust.

«Filme sdjast ja revolutsioonist olen
palju nainud, meelde on jaanud vaid
vahesed. Kas on suid minus v8i autori-
tes? Arvan, et eelkdige viimastes, sest
kuidas mdned nendest on mulle suure
elamuse jatnud, nagu «Optimistlik tra-
gdddia», «Lenin Poolas» ja «Vabasta-
mine.» (Tonu L., 11. kI.)

«Varioskoopilised poluekraanfilmid
«Meie marss» ja «Internatsionaal» Kkoit-
sid jaagitult. Ei oleks uskunud, et kuns-
tiliselt méotestatud dokumentaalkaadreid
tahaks ikka ja jalle vaadata.» (Andres
A, 11. kl.)

Ekslikult arvatakse, et multiplikat-
sioonifilmid on ainult lastele, nimelt
nendele, kes alles nukkudega mangivad.
Praegusajal tehakse neid siiski rohkem
taiskasvanuile.  Sellist fantaasialendu,
nagu on multifilmis, ei saa vist Ukski
teine kunstiliik endale lubada. Siin ei
pruugi sugugi tegutseda ainult nukud
vOi joonistustegelased, sindmused voi-
vad toimuda ka reaalsete asjadega, mis
ei pea tdhendama iseennast, vaid hoopis
muud. Reziss6or H. Parsi filmis «Nael»



tunneb vaataja naeltes dra kord iseen-
nast, kord looma. Selline né&htuste ja
olevuste tinglik kujutamine sunnib
pingsalt kaasa mdotlema ja ka fantasee-
rima.

«8. klassis ei tihanud ma enam multi-
kaid vaadata, need nagu rohkem titade
vark. Nadd arvan, et probleeme on siin
kuhjaga ka vanematele, ole ainult mees
ja saa aru...» (Peeter K., 10. kl.)

««Hiirejaht» on «TalUnnfilmi» uni-
versaalseim nukufilm. Eelkoolikud mee-
nutavad seda kui Uhte naljakamat, va-
nemad inimesed kui Uhte motterikka-
mat.» (Jaak A., 11. kl.)

Toodud arvamused lubavad jareldada,
et filmikirjand vdimaldab igaldhel oma
arvamust avaldada, ekraanisindmusi
uuesti labi elada. Uhtlasi on see tagasiside
informeerimaks Opetajat Opilase arusaa-
madest, hinnangutest, ootustest. Juba
30-ndail aastail hoiatas A. Makarenko,
et lapse kinohuvi ei tohi kontrollita jat-
ta. Ta vaitis, et kui laps wvaatab Uhe
etenduse teise jarel, nahtut kullaldaselt
lahti motestamata, siis ta harjub pas-
siivse rahuldusega, mis ei Uleta sageli
sundkorras vaataja muljeid, ta ainult
«silmitseb» ja koik. Laste kinohuvi saa-
me aga suunata soovitud rada, kui
teame tema seisukohti ja anname talle
eakohast filmiharidust.

1. Filmiretsensiooni
nbduab juba pohjalikumat ettevalmistust,
tutvust filmikunsti spetsiifikaga. Alus-
tada tuleks ajakirjanduses avaldatud
filmiretsensioonide anallilsist. Tavaliselt
on «TalUnnfilmi» mangufilmide puhul
avaldatud mitmeid seisukohavoétte, nagu
«Indreku» (rez. M. Mikiver), «Tavatu
loo» (rez. K. Komissarov) jt. kohta. Hu-
vitav oleks eriarvamuste vordlev ana-
ltds, kus Opilased naevad, et kunstiteos
ei ole sugugi Uheselt interpreteeritav.

P&hjendatud kriitilise hinnangu and-
mise oskuse valjakujundamisel etendab
kiallaltki olulist osa filmipaeviku pida-
mine. Iga nahtud filmi kohta margitak-
se: vaatamise aeg, pealkiri (kui v@ima-
lik, siis ka venekeelne ja originaalpeal-
kiri), peamised loomingulised autorid ja
annotatsioon, s. t. lihike sisu kokkuvote,
probleemistik; mis meeldis — miks, ei

Kirjutamine

meeldinud, samuti pdhjendada. Selline
jarelmdtisklus sunnib Opilast nahtut ak-
tiivselt kujutlema, filmi juurde kodus
veel kord tagasi pdodrduma.

Jargnevalt mdned teemad retsensioo-
niks, naiteks «Operaatorito6é filmis «Ku-
red lendavad»» (rez. M. Kalatozov, ope-
raator S. Urussevski). Selgituseks olgu
oeldud, et jalgitaks eriti kaamera liiku-
mist, valguse ja varju kasutamist. Voi
selline ulesanne: tuua vélja iga uUksik-
episoodi mote iseloomustamaks Nouko-
gude sOdurit filmis «Ballaad sddurist»
(rez. G. TSuhrai, sts. V. Jezov). Naitleja-
too filmis «Suvi» (rez. A. Kruusement,
sts. P.-E. Rummo).

Retsensent kipub piirduma enamasti
slizee analtisiga ja isikliku hinnangu
andmisega meeldivuse seisukohalt. Tde-
poolest, ka elukutseline filmikriitik,
vaadates esmakordselt filmi, jalgib p6-
hiliselt siizee arengut. Tahab ta Kirjuta-
da retsensiooni, vaatab seda mitu korda,
kasutab montaazlehte (filmi Kirjeldus
voOttekaadrite kaupa). Kui Opilastele on
antud ulesanne varem teada — retsen-
seerida filmi sellest voi teisest aspek-
tist, on nad detaile rohkem marganud.

Filmidpetuses tuleb lahtuda ekraani-
loomingust, mida vaartustatakse kunsti-
teosena. Alustada ei tuleks aga mitte
filmiklassikast, mille sigavam md&istmine
eeldab  mitmektlgsemaid eelteadmisi
ning kipsemat motlemisvdimet, vaid
tanapaevast, mis sisaldab rohkem noori
erutavaid probleeme, seega on nendele
vastuvdetavam.

Kui Opilase kujutlusvdime on suhteli-
selt norgalt arenenud, assotsiatsioonidki
on puhtmdistuslikud, jaab teose emot-
sionaalne tonaalsus suuresti tabamata.
Teose ratsionaalset kiilge voib kull sel-
line vaataja haarata, kuid esteetilised
hinnangud jaavad pinnaliseks ja kitsaks,
nende digsuses aga ollakse tingimusteta
veendunud.

1. Reziistsenaarium on ks loometdd

vorme, mis on joukohane ja huvitav nii
kesk- kui ka vanema astme &pilasele. Ei
nbua see Opetajalt eriti pikka selgitust
ega erialaseid teadmisi. Enne ulesande
juurde asumist tuleks anda kaadrite
mdisted, erinevad plaanid, kaamera lii-
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kumisviisid, rakurss ja mdned stsenaa-
riumi pohinduded (valjenduslikkus, la-
koonilisus). Kull aga aktiviseerib rezii-
stsenaariumi koostamine Opilase fantaa-
siat, arendab ta kujutlusvbimet, sunnib
otsima loo mdotet (3, Ik. 39—46).

1V. Fotoetuludid lubavad, kasutades
montaazZiprintsiipe, luua eri zanrites lu-
gusid, mis on tduke saanud pildireast,
tosi kull, staatilisest. See on iks harju-
tusi audiovisuaalse kujundi md&istmiseks,
assotsiatiivseks motlemiseks kui filmi-
poeetika mdistmise eelduseks.

V. Filmipropaganda vitriini taidavad
vanemate klasside &pilased, kuid selle
analGtsist vOtavad osa ka nooremad.
Hindamisel lahtutakse jargmistest kri-
teeriumidest: avaldatud materjalide ak-
tuaalsus, ideelis-kunstiline tase, veen-
vus, saadav informatsioonihulk ja ku-
jundus. Sellise analtitisi eesmark on
naitliku agitatsiooni nduetega tutvumine,
analtiisivéime arendamine.

M@6ni sbna sisust. Olgu naiteid toodud
Tallinna 22.  keskkooli  filmivitriini
jaanuarikuu teisest numbrist (ilmumis-
sagedus kaks korda kuus).

Pohiartikkel, mis tavaliselt kasitleb
mond tahtpaeva, stndmust filmielus, oli
puhendatud Mihhail Rommi 75. stnni-
aastapaevale (sind. 24. jaanuaril). Sel-
les vaadeldi tema loomingu pdhietappe,
nliddisaja noortelegi tuttavaid filme
«Tavaline fadism» ja «Uhe aasta Uheksa
paeva» ning anti eelinformatsiooni
kuulsa rezZissdori peatselt ekraanidele
joudvast luigelaulust, s. 0. 2-seerialisest
dokumentaalfilmist «Ja siiski ma usun»,
mille viisid I8pule tema Opilased.

Viktoriinis antakse filmisdpradele 3
vOi 4 kisimust enesekontrolliks ja pea-
murdmiseks nii filmiajaloost kui ka
praegusajast. Eeskuju on siin vdetud ka
V. Toénso koostatud raamatust «500 k-
simust filmikunstist» (7). lgas jargmises
numbris ilmuvad ka eelmistes esitatud
kusimuste 6iged vastused.

Kolmandaks. Toimub TV filmi- ja
kunstihariduslike saadete reklaam, nagu
«Portreed», mangufilmide kommentaar,
«Stoppkaader», «Ars 1dnga» jms. Kuu
viimases TV lehes avaldatakse mangu-
filmide nimistu koos autorite, stuudio ja
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valmimisaasta markimisega. Parimate
vastu huvi aratamiseks peatutakse nen-
del, antakse veidi laiendatud informat-
siooni autorite kohta. Tahelepanu orbii-
dis on filmiklassika, mille ainsaks vaa-
tamiskohaks meie vabariigi fumihuvili-
sele on kahjuks televisioon. Naiteks
veebruari esimesel poolel oli, mida pro-
pageerida: rez. V. Pudovkini «Sankt-
Peterburgi  18pp», V. Zalakievicuse
«Avarii», P. Aksjonovi «Siis ma utlesin
ei», M. Rommi «Uhe aasta iheksa
paeva».

Et filmipropaganda vitriin kutsuks ja
veenaks, ei tohiks Kirjutised olla pikad.
Md&odukalt olgu pildimaterjali, kujundus
olgu reklaamile omane — maitsekas,,
kuid ligimeelitav.

VI. Referaatide koostamine nduab Opi-
laselt oskust iseseisvalt tootada Kirjan-
dusega, tihti venekeelsega. Nii sivenevad
teadmised, areneb keeleoskus ja, mui-
dugi vastava juhendamise korral, ka re-
feraadile esitatavate noduete, kasutatud
kirjanduse viitetehnika omaksvotmine,
millega parast Uldhariduskooligi tuleb
inimestel kokku puutud”®. Teemade and-
misel on silmas peetud nii fakultatiiv-
kursuse programmi kui ka seda, mis on
kirjandusdpetuse lisas. Nii on valminud
referaadid filmikunsti véaljendusvahen-
dite, NSV Liidu filmistuudiote, stsena-
risti, rezissdori, operaatori, kunstniku ja
naitlejat6d, kombineeritud votete, varvi-
dramaturgia, filmikunsti liikide ja zan-
rite, filmipoeetika, rahvusvaheliste fil-
mifestivalide, ekraniseeringute, filmile-
niniana. Noukogude Eesti filmikunsti,
olulisemate suundade ja voolude kohta
40—70-ndate aastate filmikimstis jms.

Koolis tegutseb noorte lektorite grupp.
Tavaliselt algab lektori «karjaar» oma
klassi ees, kus talle on eelnevalt maara-
tud oponent, kes tutvub juba varem re-
feraadiga ning annab nii tédle kui ka
esinemisele pdhjendatud hinnangu. Pari-
mad 9.—11. Klasside lektorid esinevad
5-—8. klassidele, kui Opitakse Kkirjan-
dusprogrammi  kuuluvaid filmidpetuse
klUsimusi. Abonementlektooriumides pio-
neerikino Uritustel on esinemised juba
koolidevahelise auditooriumi ees. Oiguse
esineda filmikonverentsil, mis toimub



kevadpoolaastal, saavad parimad oraato-
rid. Naiteks toimus 1974/75, Oppeaastal
konverents teemal «35 aastat vennali-
kus peres», puhendatud Eesti NSV 35.
aastapaevale. Kanti ette jargmised refe-
raadid; «Meie kodumaa minevik ja ta-
napaev dokumentalistide pilgu labi»,
««Lenfilmi» abi NOukogude Eesti filmi-
kunsti arendamisel», «NG&ukogude Eesti
multifilm eile ja tana», «Kunstimaitsest
ja filmikultuurist meie koduvabariigis».
Vaadati dokumentaalfilme «P&do6ripéev»
ja «Emissarid», multifilme «Kilplased»
ja «Verine John», mangufilmi «Juuni-
kuupdevad» ja fragmente illustreeri-
maks ettekannet kunstimaitsest ja filmi-
kultuurist.

VII. Kirjandusabonemendid on Tal-
linna Opetajate ja koolidpilaste hulgas
kallalt suure poolehoiu vditnud. Koolide
koopereerumine on voOimaldanud neid
koostada vaga konkreetse adressaadi
jaoks. Nii on filmi- ja kirjandusOpetaja-
te koostdona valminud 5.—11. klassidele
igale eraldi programmi ndudeid arves-
tavad abonemendid. M@d&ningaid raskusi
on tekitanud kull mitmete koopiate puu-
dumine vabariiklikus filmifondis, nagu
«Jevgeni Onegin», «Surnud hinged»,
«Uleskiintud uudismaa» jt. Aeg-ajalt
saab filmilaenutus korduskoopiaid, mis
olukorda veidi leevendab. Nii saabusid
1975. aastal vaga vajalikud filmid «Ini-
mese saatus« (rez. S. BondartSuk),
«Vaikne Don» (rez. S. Gerassimov) ja
«P8rgupbhja uus Vanapagan» (rez-d
G. Kromanov ja J. Mudr).

Naiteks olgu siinkohal 11. klasside Kir-
jandusabonement, miile Uritused toimu-
vad kord kuus ja pisut enne Kkirjandus-
teose analldsi juurde asumist.

1. W. Shakespeare™ «Hamlet»
G. Kozintsev), 2. M. Gorki «Ema» (rez.
V. Pudovkin), 3. M. Solohhovi «Nad
vOitlesid kodumaa eest» (rez. S. Bon-
dartSuk), 4. A. Hindi «Tuulise ranna»
viimase osa ekraniseering «Gladiaator»
(rez. V. Kasper), 5 M. Soosaare film
«Kihnu naine», 6. Dokumentaalfilm «Ju-
han Smuul» ja J. Smuuli «Kihnu Jdnni»
ekraniseering «Metskapten» (rez. K. Ko-
missarov).

Filmiharidus peab selle eest hea seis-

(rez.

ma, et ekraan ei asendaks Opilasele raa-
matut kui teadmise ja kunstilise ela-
muse allikat, kuid filmi ei tohi muuta ka
kirjandusteose illustratsiooniks. Kui nai-
data filmi enne Kkirjandusteose analli-
si, vOib tédheldada, et osa Opilasi ei loegi
raamatut, vaid pldab «aega kokku hoi-
da». Piirdub Opetaja aga ainult filmi
slizee anallisiga, ilma selle kunstispet-
siifilistele isearasustele téhelepanu juh-
timata, olemegi ekraaniteose Kirjandus-
liku algallika illustratsiooniks muutnud.
Ekraniseerimise sdlmprobleemidega tut-
vumine vOimaldaks kirjandusopetajal
seda ohtu valtida (6).

Eesti NSV Kinokomitee kolleegiumi.
Eesti NSV Haridusministeeriumi kollee-
giumi ja ELKNU Keskkomitee biiroo
Uhine otsus 5./26. novembrist 1975. a. ko-
hustab haridus-, komsomoli- ja kinotd6-
tajaid tOsiselt parandame ja tdiustama
tood laste ja noorsoo ideelis-kdlbelisel
kasvatamisel filmikunsti oskusliku kasu-
tamise teel.

Teineteist mdistes ja austades vOiksid
kaks kunstiharu, ks vanade traditsioo-
nidega, teine suhteliselt vaga noor
kirjandus ja filmikunst — arendada
sObralikku koostdodd, rikastades teine-
teist uute to6dvormidega — harmoonili-
selt arenenud isiksuse kujundamise ees-
margil.
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TEMAATILISE
JOONISTAMISE
DIAGNOOSIVAST
FUNKTSIOONIST

LEO TONISSON,
Tallinna 24. keskkooli
Opetaja

Loomeaktis pOimuvad keerukais seoseis
nii intellektuaalne kui ka emotsio-
naalne faktor, seda teesi arendas veen-
valt L. Vogotski Uhenduses laste kuns-
tilise tegevusega (5, k. 17). Seeparast tu-
leb kunstidpetust koolides pidada taht-
saks vahendiks loovvdimelise Uhiskon-
naliikme kasvatamisel. KunstiGpetust ei
tule Kkasitada Uksnes kujutamisoskuse
ja kunstiteadmiste Opetamisena, oluli-
sem on emotsionaalse ja intellektuaalse
integratsioon kujutavas tegevuses. See-
suguselt eesmargistatav kunstidpetus ei
saa olla suletud ststeem, vaid seondub
kirjanduse, muusika ja t660petusega
selle tarbekunstilises suunitluses. Sis-
teemsuse taotlus on nlldisaegse estee-
tilise kasvatuse orientatsioon. Kunstilise
tegevuse eri aspektide liitmine avardab
esteetilist tunnetust ja rikastab loome-
lise eneseteostuse vOimalusi. Sel viisil
suunatud t66d valjendavad adekvaatse-
malt laste sisemaailma — tundeid ja
arenguvajadusi.

1. Opilaste kujutlusprotsesside suuna-
mist ja nende jalgimist vdimaldab eriti
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temaatiline, motivatsiooni arvestav joo-
nistamine. Niiviisi suunitletud joonista-
mine-maalimine annab usaldusvaarset
toomaterjali autori enda analtisimi-
seks. Selle poolest on lapse joonistus
ligilahedane kirjandile, erinedes oluli-
selt wvaid vormikeelelt. Seda muidugi
juhul, kui kirjand tédhendab Kkirjutajale
eneseteostuslikku  akti, mottelis-emot-
sionaalset valjendumist, mille all mdtleme
erinevate nahtuste kajastusi, malestuste,
tahelepanekute, seniste elukogemuste
ning muljete subjektiivset peegeldust
(3, lk. 30).

Nagu kirjandid, annavad ka temaati-
lised kompositsioonid arvestatavat in-
formatsioni Opilaste kohta. Joonistuste
kaudu saadava informatsiooni tdesust
on po6hjust pidada moneti isegi usaldus-
vaarsemaks, kui seda voOimaldab Kir-
jand. Sonalises tekstis kasutatakse sage-
damini motteskeemi ja eeskuju, kas voi
selleks, et «projekteerida» hinnet. Ka
kunstiGpetuses vdib Opetaja autoritaarne
hoiak sisendada motet valjastpoolt,
kuid mitte sel mé&aral. «Amortisatsioo-
niks» on kunstikeele spetsiifika; joonis-
tuskeele kujundid pole nii kindlalt nor-
meeritavad, lapsed tuletavad graafilised
kujundid spontaanselt. Nad pitavad val-
jenduda maksimaalse  suutlikkusega,
eneseavaldamise tarbest juhituna, joo-
nistavad omaenda sumbolite keeles, os-
kamata neid kohandada teiste motetele.
Eriti nooremas astmes on laste joonistu-
sed siirad, vahetud ja eelkdige neile
endile arusadaavad. Kui joonistuse mote
jaab teistele ebaselgeks, soostutakse
meeleldi verbaalsete vahenditega selgi-
tcima. Laps loob iseseisva markide ta-
henduse, arvestamata mingit kokkulepet
vaatajaga. Margid vodivad olla kull mat-
kitud, kuid saavad loometegevuses ori-
ginaalse struktuuri ja muutuvad jarg-
mistes joonistustes.

Laps puidab oma elamussisu kujutada
jutustav-kirjeldavas laadis, kuid endale
markamatult kodeerib ta tédsse tervi-
kuna omapoolse hinnangu ja suhtumu-
se. Vanemas kooliastmes teadlikustub
vajadus luua ja suhelda teistega oma
loomettdde kaudu. Siumbolite slsteem
muutub komplitseeritumaks, matkitakse



eeskujusid kunstiloomingu valdkonnast.
Joonistuste-maalide tekst valjendab
avaramalt ning detailsemalt tunnete-
ning suhtumustesfaari. Detailirikkus ja
laenelementide ikoosrakendamine oma-
loodutega muudab joonistus-graafiliste
téode deSifreerimise raskeiks.

Kokku vottes v6ib temaatilise kompo-
sitsiooni vdimalusi kunstiGpetuses vaa-
delda kui
a) Opilaste kujutlusprotsesse aktivisee-
rivat ning mottetegevust arendavat
protsessi;

b) indiviidi enesevaljenduse akti, milles
kujutlusprotsessid materialiseeruvad
graafilisis kujundeis;

c) tagasisidet omandatud teadmiste ja
oskustega nii kunstidpetuse kui ka ld-
arengu tasandil;

d) informatsiooniallikat Opilaste intellek-
tuaalsest ning emotsionaalsest arengust.

2. Temaatilist joonistamist vaartustab

mitte niivord kogetu reprodutseerimine

kui kujutatava emotsionaalne hinda-
mine. Milliste kujutamisvdtetega loov-
Ulesanne  Opilasel paremini 6nnestub,

see oleneb tema vdimete ja oskuste sum-
mast. Oi>etaija lahtugu loova kujutlus-
vOime vOimaliku ergutamise eesmargist,
eriti visuaalsete kujutluste rikastami-
sest, mis omakorda soodustab tadhelepa-
nu ja motlemistegevuse arendamist.
Kujutavas tegevuses pOimlevad olulised
motteoperatsioonid — voérdlemine, tldis-
tamine, analtUsimine, siinteesimine
(6, lk. 59).

Joonistamisel on laps kullaltki pingsas
mottetegevuses, mis suunab ka tema
kaelist tegevust. Motoorse tegevuse fuu-
siline joukulu on seejuures tihine, vor-
reldes vaimse tegevuse energiaga. Ometi
ei vasi laps joonistades nii ruttu kui teo-
reetilist materjali omandades. Kui kuns-
tibpetuse tunnile eelneb intensiivne
vaimne tegevus, taheldame Opilaste
ilmset loidust, passiivset suhtumist. Kui
Opilased on joonistamisse juba slvene-
nud, taandub passiivsus Kkiiresti, eriti
elamuslikku enesevaljendust vdimaldava
Ulesande puhul. Tunnist lahkuvad opila-
sed reibaste ja teotahtelistena, hoolimata
sellest, et Ulesande raskusaste noudis
omajagu energiat.

5. ja 6. kl. korraldatud katse produk-
tiivset ja reproduktiivset tegevust ndud-
va Ulesandega lubab eeltoodud empiiri-
list tédhelepanekut Kkinnitada. Madlemas
klassis anti Ulesanne eelnevalt kavan-
dada ja seejarel joonistada ning varvida
onnitluskaart riiklikuks tahtpaevaks.
Opilased kujundasid kaardid, sdltuvalt
oma suutlikkusest, erinevate tulemus-
tega. T66d hinnati, kuid tulemusi Opilas-
tele ei teatatud. Jargmisel tunnil anti
kummaski klassis thele rihmale (nime-
kirjast pooltele) uus dlesanne — kujun-
dada eri tehnikas kaart teiseks tahtpae-
vaks. Kontrollrithma kuuluvad ulejaa-
nud Opilased pidid esimesel tunnil teh-
tud kaardi jargi wvalmistama veel Uhe
tapselt samasuguse.

Vaatlusandmed tunni I8pul Kkinnitasid,
et katserlhmade &pilased olid teistega
vorreldes reipamad, energilisemad. Hin-
nete suhtes kujunesid resultaadid sel-
gesti esimeste rGhmade kasuks (vt. joo-
nistus 1). Kontrollrihmade hinded olid
monevdrra madalamad eelmises tunnis
sooritatud t66 hinnetest. Jareldus: loov-
Ulesandesse suhtutakse suurema krea-
tilvsusega, millel on kasvavale organis-
mile vaimset energiat taastav funkt-
sioon. Mehaanilise todga piirduv dles-
anne kasvatab kull tahteomadusi, ent ei
rahulda emotsionaalse ja vaimse arengu
vajadusi. Katse toimus mdlemas klassis
Uhesugustes tingimustes.

Et kunstibpetuse tunnid olid nadala
teisel paeval viimased, polnud voéimalik
jalgida vaimset vastuvotlikkust kunsti-
Opetusele jargnevas ainetunnis.

Joonistus 1



Opilaste huvitatus temaatilise kompo-
sitsiooni Ulesannetest tuleneb Kkirjelda-
tud katse tulemustest. lgale uuele tee-
male joonistamine vdi maalimine pakub
lastele huvi kui asendamatu v&imalus
loomiseks, enesevaljendamiseks. Elamus-
sisu valjendamine graafilis-maaliliates
kujundites on iga lapse loomuparane
vajadus, mida kasvatuslikult on vaja
Oigeaegselt suunata.

3 5—8. kl. Opilastele esitati kisimus-

tik selgitamaks, millist kujundilist sim-
boolikat nad antud teemale joonistamisel
kasutavad. Anketeerimisega taotleti ana-
lulsida joonistusi lahtuvalt Opilaste
mottekdigust, nende teostuslikest ka-
vatsustest. Ankeedi 15 kisimusele vas-
tasid 85 opilast. Opilastelt ndéuti kirja-
likke vastuseid selle kohta, kuidas nad
valjendavad oma elamusi, tundeid ja
motteid joonistades (A) ja maalides (B).

Kusimusele, kuidas kujutada rédmu ja
head tuju, vastas suurem osa Opilasi:
rodmsate, naeratavate inimfiguuridega,
kes on elavas liikumises, hoogsas tege-

Joonistus 2.
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vuses; simboolseks peeti ka lilli, pai-
kest, pilvitut taevast. Maali puhul r6-
hutati erksaid varvitoone, nimetati hele-
date ja soojade varvuste tuju heastavat
toimet.

Joonistus 3.

>XKO i

Pdhjalikumalt kasitleti vastustes
varvuste osa kui t60 peamist haalestajat.
Kurbuse ja halva tuju valjendamine
toimub ankeetvastuste pdohjal slingete,
tumedate, eriti aga tuhmide varvuste
kaudu, kusjuures lisatakse ilmestuslikke
elemente (noruspdi, nuttes jne.). Figuu-
ride dinaamikat valditakse: kehahoid on
staatiline, liikumine wvahene vdi puudub
tldse. Emotsionaalset suhtumist valjen-
datakse naoilme (naeratav, I6bus, ilus
jne.), figuuride rdivastuse ning abistava
tegevuse kaudu. Tendentsina puutakse
kujutada head inimest (vt. joonistused
2. 6, 7).

Kurjuse ja pahasoovlikkuse stinonid-
mideks on «inetud, vihast ©Ohetavad
naod, kes vaatavad altkulmu, halba joo-
nistades halveneb tuju silmapilkselt»
(6pilane K.). Kurjust véaljendavad selged
simbolid: tigedad silmad, kortsus kul-
mud, rusikas kaed; joulised madala ots-
mikuga figuurid tulitsemas, kedagi 166-
mas jne. Varvustest valitsevad tumedad,
stinged toonid. Positiivset emotsionaal-
sust valjendavate siUmbolitega kujuta-
takse peale inimfiguuride ka floorat ja
faunat. Tundmuste negatiivne poolus
seondub peaaegu erandita inimese pahe-
liste tegudega; motiivina kuulub siia ka
hoolimatus kaaslaste ja Umbritseva
keskkonna suhtes.

Eelnevale pdhineval analoogial toimub
ka sdbra ja vaenlase kujutamine. See-



juures kehastub sdber figuuris korrali-
ku, energilise, I6busa ja eelkdige ilusa
lapsena, kes joonistuses nihutatakse
esiplaanile, enda kujutise korvale. Viha-
meest kujutatakse muidugi kdiges vas-
tandlikult.

Unistuste ja soovunelmate stimboleiks
on kdoigepealt iGle maali pinna harmo-
neerivad varvused. Tegelikkuse tahtlik
ilustamine ning fantastilised kujundid
suurendavad unelmate valjendusrikkust,
kusjuures simboli konkreetsust ei osata
tapselt kirjeldada, sest unelm ise on ole-
muselt ebamaarane. Vastustes pakutakse
valja uduvinet, unistavat figuuri jne.

Erilise tdhenduse annavad lapsed pai-
kese kujutamisele. Vastuseist ilmneb, et
paike on meeleolu ja tunnete kujundaja,
mis muudab ka joonistuse rédmsamaks,
«sisendab endalegi soojust ning ré6mu
joonistamisel» (Opilane A.). Paikesele
omistatakse sOpruse, headuse, rahu ja
eelkdige vabaduse tédhendust; temas na-
hakse koige elava simbolit. Seeparast
pultakse paikesele varvidega erilist
sara ja ilu ning ka rohkem pinda anda.

6. ’kl. ©Opilane J. kujutas joonistuses
«See ei unune» ennast mootorrattasditu
Oppimas, joonistuse looduslikus taustas
domineeris taevavolvil sarav paike. Ki-
simusele, milline tahendus on paikesel,
vastas Opilane; paikesesoojas oli s6idu
Oppimisel sootuks teine mdénu. (Joonistus
3.) Kalapuugipitides domineerib samuti
paike: suure kala ootel tahetakse olla
paikesesoojas. 5. kl. Opilane T. joonistas
teemal «See ei unune», kuidas ta kaitses
kanu kulli eest. Dramaatilisse komposit-
siooni on toodud péike taevavélvil. Opi-

Joonistus 4.

lane selgitas: «Paike valjendab minu
rodmu, et joudsin tibudele digel ajal
appi.» (Joon. 4.) Paikese kdrval on enam
kasutatavaid stumboleid lilled, mida se-
mantiliselt tblgitsetakse mitmeti, kuid
koondtdéhendusena — positiivselt (sGp-
rus, r66m, ilu, austus, armastus). Lilled
on ka kevade ja looduskaitse téhistajad.
Joonistusel kujutavad lapsed lilli ena-
masti  lihtsustatud konfiguratsioonis,
semantiline aktsent oleneb nende pai-
gutusest pildil. Lilled maastiku esiplaa-
nil vdi elamu korval (pargis, siseruumis
jne.) on dekoratiivses, ilu rbhutavas
funktsioonis; lilled rdhutatult esiplaanil
(kujutamistahtsuselt vordsustatud pdhi-
objektiga, peategelasega) osutavad autori
ergastatud tundeelule, pulbitsevale sise-
maailmale. (Joonistus 5.)

Joonistus 5.

Nendes naidetes ilmneb kaks kujuta-
mistendentsi, kaks eri esteetilis-emotsio-
naalset hoiakut. Naiteks tdheldame pai-
kese kujutamises selgesti ratsionaalset
ja emotsionaalset aktsenti (vt. joonistus
3): ratsionaalsest Opetamislaadist mdjus-
tatud ning koduses kasvatuses pragmaa-
tiliselt suunatud lapsed kasitlevad pai-
kest kui esemelist kompositsiooniele-
menti, mille kettas66r ja Kklirtejooned
organiseerivad joonistuspinda; emotsio-
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naalne laps valjendab péaikese kaudu
oma elamussisu spontaanselt ja nende
toodes saab paike sisu (konteksti) koos-
tisosaks. Seesama kehtib lillede kujuta-
mises.

4., 5 ja 6. kl. opilaste kujutavate tdode

ja samale teemale Kkirjutatud (samast
motiivist lahtuvate) Kkirjandite vordlev
analltitis ekspertmeetodi alusel osutas ar-
vamuste kokkulangevusele t66de esteeti-
lis-eetllise taseme ja emotsionaalse too-
nuse hindamisel (4, k. 98—110). Opilas-
tele pakuvad huvi ja rahuldust niihasti
konkreetsele teemale joonistatud kui ka
dekoratiivsed loometddd, kui need vOi-
maldavad valjendada elamussisu. Pani-
me tahele, et emotsioone ja mottetege-
vust integreerib kdige paremini prob-
leemselt esitatud Ulesanne, mis nduab
anallusivat-sinteetilist mottetegevust
koos emotsionaalse ja loomelise suhtu-
misega toosse.

Meie Kkatsete tulemuste pohjal osutu-
sid 5. ja 6. kl. ko&ige tulemusrikkamaks
jargmised teemad; «See ei unune» (tu-
geva emotsionaalse pingega td6d); «Ta
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Joonistus 6.

on mulle eeskujuks»
mad); «Tahaksin olla temasarnane»
(eetilis-esteetilised hoiakud); «Millest
motleb igavene tuli» ja «Olgu jaav meile
jmike» (ideelis-eetilised hoiakud). Siin
on nimetatud vaid Uksiknaited, temaa-
tika ja teemade varieerimisvOimalused
on praktiliselt piiramatud. Tahtis on, et
teema sonaline formuleering vastaks
Ulesande sisulistele nduetele ja oleks
Uheselt mdistetav. (Joonistus 7.) Kujuta-
mistlesande selguse ja arusaadavuse
huvides tuleks teema (resp. selles sisal-
duv probleem) eelnevalt avada, kuid
seesuguselt, et igale Opilasele jaaks voi-
malus eneseteostuslikuks kujutamiseks.
Teisiti deldes: klassi ei tohi suunata Uhe-
sele motte- ja kujutamismudelile, seega
tuleb probleemi (teema) avamist Kkasi-
tada koige Uldisema orientatsiooni and-
misena. Haid tulemusi ja huvitavat
vordlusmaterjali annab samal teemal
(motiivil) joonistamine-maalimine ning
kirjandi Kkirjutamine. Kirjand on kuju-
tava tegevuse edasiarendamine ja taien-
damine (tegelased, tegevus, tegevuskoht

(eetilised arusaa-



graafilistes kujundites ja sOnalises val-
jenduses).

5. Kunstidpetuse metoodika keskseid
probleeme on Opetaja hinnanguline ot-
sustus toode kohta, kusjuures hinnangus
peaks valjenduma nii Opetuslik kui ka
kasvatuslik aspekt. Paraku alahinna-
takse tihtipeale joonistuste sisulist kil-
ge, enamasti lahtutakse esmasest mul-
jest, mille kujundavad peamiselt meeldiv
koloriit ja tegevuse dinaamiline kujuta-
mine. Markamata jadb aga detailide ole-
masolu ja nende paigutus joonistusel.
Ent detailid vOivad 0Opilase esteetilise
tunnetuse valjendajaina vagagi konekad
olla ja mitte ainult tegelaste karakteri-
seerimises, vaid ka stindmuste kujutami-
ses. (Joonistus 6.) Esimesel pilgul tihis-
tena naivad elemendid aitavad peamist
esile tOsta, seosed nende vahel mdjuta-
vad olulise motte valjatoomist. Joonis-
tuse tervikteksti jalgimine annab tdepa-
rast informatsiooni autori kujutlusprot-
sessist, tema sisemaailma erksusest ja
arengust.

Joonistus 7.

Opilaste  kujutlusmaailm  valjendub
kasutatud simbolites, millesse on kodee-
ritud joonistuslikku teksti salvestatud
mottekaik. Eetiliste hoiakute deSifreeri-
misel on naiteks oluline jalgida tegevuse
iseloomu, tegelasi ja nende ilmestatust.
Sambolite tdhendust tundes on vdimalik
tungida laste sisemaailma md&istmaks
seda, mis suunas, milliste arenguliste
vaartuste ja puudujadkidega toimub
isiksuse kujunemise protsess.

Opilaste joonistuste hindamisel eks-
pertmeetodi alusel ilmnes, et esmase
mulje pdhjal antud hinnang ei ole vaja-
likult objektiivne (1, Ik. 72; 2, Ik. 87).

P&hjalikum analtiis etteantud kritee-
riumide alusel (mis peavad olema vabad
hindamist suunavast tendentsist) andis
palju kokkulangevamad hindamisresul-
taadid. Selgus, et anallitisiva hindamise
puhul véaartustub enam joonistuse sisu-
line kilg, mis oluliselt mdjutab ka hin-
net. Selline hinne m66dab peale 6pitud
teadmiste-oskuste ka kujutamisloogikat
ja emotsioonide struktuuri. Lapsele on
niisugune hinne (v6i Uheaegselt kaks
hinnet: (ks teadmiste-oskuste ja teine
mottesisu eest) arusaadavam kui mulje-
line, sageli vaid valist efekti vdi vastu-
pidi — kattedpitud oskuste ainuarvesta-
mist registreeriv hinne. Seda seisukohta
kinnitab 5—7. kl. Opilaste ankeetkusit-
lus hinde mdistetavuse kohta. Selgus, et
Opilased hindavad eakaaslaste toid val-
davamalt sisulisest kiljest, s. o. loevad
joonistusliku teksti simboolikat; neid-
samu toid hindasid Opetajad rohkem
vormitunnuste alusel.

Tunnetuslik-loomingulisel printsiibil
baseeruv kunstidpetus pakub sotsiaalselt
aktiivse ja mitmekitlgselt arenenud isik-
suse kujundamiseks eeliseid, mille kasu-
tamata jatmine vaesestaks oluliselt kogu
Oppe-kasvatuslikku protsessi. Kogenu-
mad kunstidpetajad tajuvad Opilaste
joonistuste kaudu neid arenguvdimalusi,
mida pakub 0digesti orienteeritud kunsti-

Opetus, samuti kui pidurdusi hairete
korral kunstidpetuse metoodikas ja
praktikas. Opilastvdde  meetodikindel

analtiiis r6huasetusega todde sisule ning
sisu ja valjendusvahendite kooskdlale
annab tdsiselt arvestatavat materjali



Opilaste individuaalsete erinevuste, nen-
de sisemaailma ja arengutendentsi diag-
noosimiseks. Sellest informatsioonist to-
hiks olla olulist tuge klassijuhatajale
Opilaste kasvatusprobleemide lahenda-
misel.

Kujutava loometegevuse kaudu kasva-
tame lapsi vaimselt rikkamaiks ja kolbe-
liselt taiuslikumaks (kunsti kasvatusli-
kult negatiivsest toimest ei raagi Ukski
erialane allikmaterjal). Uhtaegu on
kunstidpetuse resultaadid (Opilaste t66d)
Opilase arengut ja isiksust diagnoosiva
vaartusega. Nende kahe aspekti lahen-
damises ja metoodilises mdotestamises
katkeb kunstidpetuse olulisemaid aren-
gusuundi.
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MUUSIKA JA

KUNSTI SEOSTAMINE
TEISTE
OPPEAINETEGA

EVALD TERAS,
Kardla keskkooli 6petaja

Kdigekulgselt “enenud inimene peab nage-
ma meid Umbritsevas maailmas ilu, seda
tunnetama, mdistma, sellest osa saama.

Eks peitu ju ilu harmooniliselt arenenud
inimeses, tema liikumises, matemaatiliste
valemite ja vOrrandite ranguses ja tapsu-
ses, looduse vormide mitmekesisuses, kee-
mia ja fulsika seadustes, tehniliste vormide
korraparasuses jm.

Igal pool leidub ilu, on ainult tarvis see
avastada ja Opilastele kattesaadavaks teha.

See ongi Opetaja Ulesanne: oma aine pro-
fessionaalse esitamise kaudu Opetada kas-
vandikke mdistma meid Umbritsevat ilu.
Esteetiliselt kasvatama ei pea Uksnes Kirjan-
dus-, kunsti- ja muusikalpetajad, vaid seda
saavad teha kdikide ainete Opetajad. lgaliks
leiab selleks oma tee ja vahendid.

Tahvlijoonist, raamatupilti, illustratsiooni,
fotot, katkendit monest ilukirjandusteosest,
anekdooti, kunstiteose reproduktsiooni ka-
sutab enamik Opetajaist. Ent vdga harva voi
Uldsegi mitte on tunnis saatematerjaliks
muusika. Ometi on selleks suured vdimalu-
sed. Muusika annab tunnile palju juurde ja
aitab kaasa esteetilisele kasvatusele.

* 1975. a. pedagoogiliste

loengute ette-
kanne.



Muusika- ja kunstiteoseid olen tundides
kasutanud vordlemisi sageli. Alljargnevalt
pdgusalt sellest, kuidas olen muusikat ja
kunsti kasutanud tunni efektiivsuse ja emot-
sionaalsuse tOGstmiseks ning mitmesuguste
kasvatuslike eesmérkide saavutamiseks.

Kunstiteos (kattesaadavamalt reprodukt-
sioon), muusikapala v6i ka mis tahes nait-
lik vahend, juhul kui ta pole mingi vana
ajaloolise vaartusega ese, olgu valiselt ja
tehniliselt laitmatu. Rebenenud aartega, kat-
kine ja maardunud pilt, ragisev ja kahisev
plaat md&jub vastupidiselt sellele, mida ta-
hame saavutada.

Et Opetan koolis laulmist, joonistamist,
ajalugu, kunstiajalugu, siis on katsetused ja
tahelepanekud esmajoones nendest ainetun-
didest. Kill aga arvan, et muusikat ja kunsti
on vdimalik (muidugi kui seda tarvilikuks
peetakse ja ta Opetatava aine juurde sobib)
lilitada peaaegu kdikidesse ainetundidesse.
See peab ainult tunni teemaga seostuma,
seda tdiendama, illustreerima vO6i slvenda-
ma, peab aitama seda vOi teist aineldiku
vajalikult esile tdsta.

Kd&ike seda, mida olen aastate jooksul
kasutanud, pole vdimalik ega tarvilikki
nimetada, seeparast lisan ainult modned nai-
ted.

Esitatavad muusikapalad olen vali-
nud suhteliselt lihtsad ja populaarset laadi,
mis oleksid kdigile arusaadavad. Muidugi
on silmas peetud pala kasvatuslikku vaar-
tust, see pole moeldud ainult illustratsioo-
niks.

Muusika lilitamisel teise ainetundi on
veel ka see eesmark, et tutvustada Opilas-
tele senisest rohkem Kklassikalist muusikat.

Muusikat olen kasutanud jargmiselt:

1) foonina moéne suure teema juurde,
naiteks romantismi Gldiseloomustuse puhul
(kunstiajalugu);

2) illustratsioonina konkreetse teema voi
alateema juurde, naiteks «Marseljees» Prant-
suse kodanliku revolutsiooni kasitlemisel;

3) seletuse vOdi jutustuse asemel, s.t. fakti,
siindmust vOi pilti ei seleta, vaid seda teeb
muusika; naiteks A. Adamsoni teose
«Kunstniku uinuv tiitreke» juurde J. Brahm-
si «Hallilaul».

Ajaloos on enamasti igas klassis nn. kul-
tuuriteemad, kus on nimetatud ka moned
heliloojad. Oleks kurjast, kui ei tooks selle

vOi teise helilooja kohta kas vdi k8ige pise-
matki muusikanaidet.

8. klassi ajalooprogrammi jargi tuleb
juttu teha Bachist, Beethovenist, Chopinist,
Mozartist.

Beethovenilt vOiks naiteks olla katkend
3., 5. v6i 9. sumfooniast. Ajalootunnis ter-
vet suurteost vOi ka teose osa kuulata ei
joua ja pole arvatavasti vajagi — selleks
on muusikatunnid. Aga neidsamu Beetho-
veni sumfooniaid, sonadate, avamange voib
edukalt kasutada XVIII—XIX saj. revolut-
sioonisiindmuste juures. On ju vabadusidee
Beethoveni loomingus peamisi.

Chopinilt vbdiks kuulata «Revolutsiooni
etlidi» voi «Poloneesi A-duur.

Ja miks mitte kasutada «Revolutsiooni
etildi» Poola 1830. a. dlestbusu kasitlemi-
sel tdiendusmaterjalina, sest nimetatud teos
just selle sindmuse mdjul loodud ongi.

Raakides 1869. a. esimesest eesti Uldlaulu-
peost, ei tohiks esitamata jaada vahemalt
ks neist kahest eesti laulust, mis olid peo-
kavas; A. Kunileidi «Mu isamaa on minu
arm» ja «Sind surmani» (L. Koidula sénad).

4, klassi ajalookursust alustatakse vestlu-
sega kodust ja kodumaast. Teemat vdiks
alustada lauluga. Naiteks: A. Kiis «Mu ko-
duke on tilluke»; eesti rv. «Vaikne kena
kohakene»; |. Dunajevski «Suur ja lai on
maa»; V. Basner «Saab alguse millest me
kodumaa» jt. See muudab tunni huvitava-
maks ja elavamaks.

Kasitledes teemat «Riigi stmbolid lipp,
vapp, himn», kasutan tunnis himni, unus-
tamata selle juurde kuuluvat rituaalikat.

Suurest Prantsuse revolutsioonist jutusta-
des raagitakse tavaliselt «Marseljeesi» auto-
rist, kuidas ta laulu 16i, kuidas laul levis,
milline tahtsus sellel oli ja on — aga laul
ise jadb enamasti tunnis kuulmata. Ometi
on «Marseljeesi!» véga suur tahtsus: ta on
selle revolutsiooni, selle ajastu simbol, tema
modju avaldub paljudes tolle aja helitdodes.

Sellised teemad, mis otse nduavad muu-
sika toomist tundi, on naiteks 1905. a. revo-
lutsioon, V. I. Lenini tegevus. Suur Sotsia-
listlik Oktoobrirevolutsioon, Kodusdda, Suur
Isamaasdda, rahuliikumine tanapaeval, NLKP
ja ULKNU.

Olen nende teemade puhul kasutanud
revolutsioonilisi  laule ning siimfoonilist
muusikat, laule V. I. Leninist ja Konunu-



nistlikust Parteist, laule komsomolist jm.
Sumfoonilistest teostest naiteks: D. Sostako-
vitSi simfooniad — nr. 7 «Leningradi siim-
foonia», nr. 11 «1905», nr. 12 «1917», A. Kapi
siimfoonia nr. 4 «Noorte simfoonia», D. Ka-
balevski «Viiulikontsert» (puhendatud noor-
tele) jt. Nimetatud teemadel on loodud oope-

reid ja ballette, vaja ainult neid otsida ja
kasutada.

Réakides Suurest Sotsialistlikust Oktoob-
rirevolutsioonist, kasutab enamik 0&petajaid
John Reedi teost «10 pdeva, mis vapusta-
sid maailma». Lehekiiljel 139 raagitakse
«Internatsionaali» ja «Leinamarsi» laulmi-
sest. Kindlasti saavutab tund veelgi suurema
emotsionaalsuse, kui need laulud esitame.

Raakides NLKP-st, tema loomisest, tege-
vusest ja tahtsusest, vOiks seda seostada
muusikaga. Naiteks V. Muradeli «Partei meid
juhib», E. Kapi «Lenini partei» jt. Neil lau-
ludel on suur kasvatuslik vaartus.

Muusikat on ka paljude teiste ajalootee-
made kohta: Mahtra s6da, Jurioo Ulestdus.
Jaalahing, XIIl saj. eestlaste vabadusvditlus,
Stepan Razini Glestdus, Jermaki Siberi sdja-
kaik, 1812. a. isamaasdda. Dekabristide
Ulesteus, sotsialistlik Ulesehitustéd, Vene-
Jaapani s6da jm.

Veel Uks néide. Ameerika 0Uhendriikide
kodusdjast ja sellele eelnenud neegrite ras-
kest olukorrast radkides ei unustata peaaegu
kunagi raamatut «Onu Torni onnike». Aga
et sellest ajast on ka likuulus Foster!
«Majake j6e kaldal», mis jutustab kaudselt
neegrite  mulmisest, nende perekondade
I6hkumisest, sobiks see teema juurde.

Sageli olen kasutanud muusikat kunsti-
ajaloo tundides. Selleks on mitmed véima-
lused. Muusika on olnud taustaks uldteema-
dele, nagu barokk-kunst, romantism, vene
XVIII saj. kunst, peredviznikud, eesti kunst
XIX—XX saj. vahetusel. Suure Isamaasdja
teema kunstis jne.

Teemat saadab mingi populaarne teos
vastava ajajargu voi stiili kohta. Kadige
enam olen muusikat kasutanud (ksikteose
illustratsiooniks, selle taiendamiseks ja ise-
loomustamiseks.

On olnud kunsti ja muusika seosele Ules-
ehitatud tunde ja tunnil6ike. Sel juhul puu-
dub enamasti sGnaline selgitus. Siin pole ma
alati ajastutest ja stiilidest rangelt kinni pi-
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danud, kill aga olen puiddnud arvestada
meeleolu ja teose sisu.

Naited: Gooti arhitektuur — J. S. Bachi
orelimuusika, A. Weizenberg «Ema»
G. Daniel «Millal maksan memme vaeva»,
A. Adamson «Russalka» — E. Kapp «Rus-
salka», G. Reindorff «Sibeliuse Finlandia» —

J. Sibelius «Finlandia», |. Levitan «Vladi-
irdrka» — revolutsiooniline laul «P&ev loo-
jumas», |. Levitan «Kuldne stigis» — P.

TSaikovski «Oktoober», A. Adamson «L. Koi-
dula» — G. Ernesaks «Mu isamaa on minu
arm», J. Koort «Abikaasa portree» — E.
Grieg «Sind armastan», A. Adamson «Uinuv
titreke» — J. Brahms «Hallilaul», N. Triik
«J. Liivw — G. Ernesaks «Lumi tuiskab»,
I. Levitan «lgavese rahu kohal» — G. F.
Handel «Aaria», I. Levitan «Ohtukellad» —
vene rl. «Ohtukellad», 1. Repin «Burlakid
Volgal» — vene rl. «Hei hoogu!», V. Suri-
kov «Siberi alistamine Jermaki poolt» —
vene rl. «Jermak», O. Kiprenski «Puskin» —
M. Glinka «Ma meenutan Ght kaunist het-
ke», J. Koorti meeste portreed — M. Harma
«Meeste laul».

Siin toodu on osa sellest, mida olen kasu-
tanud. Kui tundi tuua veel katkendeid ilu-
kirjandusteostest,  saavad kokku kolm
kunstiliiki — muusika, kujutav kunst, Kir-
jandus — ja sellel peaks suurem mdju
olema.

Ka kunstidpetuse tundides olen kasutanud
muusikat meeleolu loomiseks ja kasvatus-
like eesmarkide saavutamiseks.

Me laseme Opilasi joonistada kevadest,
sugisest, emast, kodust, matkadest, naari-
piihadest, mitmesugustest t66dest. NOukogu-
de armeest, pioneeriorganisatsiooni tegevu-
sest jne. Miks mitte seostada teemat sobiva
muusikapala vO6i lauluga. Laule kdigest sel-
lest on hulgaliselt, 0&pilased oskavad ja
armastavad neid.

Lauluga vOib tundi alustada, seda kasu-
tada tunni muudes osades — eks see olene
ainetunni Ulesehitusest ja Opetaja leidlikku-
sest. Tore ja tunniks vajalik meeleolu aga
saavutatakse kindlasti ning suur on selle

kasvatuslik vaartus. Naiteks teema «8.
marts». Tuletame meelde emasid. Pildid
emast: J. Koéler «Ema», A. Weizenberg

«Ema», K. Raud «Kiinla valgel», A. Direr
«Ema kéed». Siia sobivad laulud emast:
M. Saar «Uks suu», M. Saar «Unustamatu



laul», G. Taniel «Millal maksan memme
vaeva», eesti rl. «Vanaema helde, lahke»,
R. Hansen «Ema sida», M. Harma «Emale»
jne.

Kunstidpetuse tundides olen lasknud opi-
lasi joonistada muusikapala jargi. Valitud
on siis enamasti programmiline Illhipala,
selgete konkreetsete kujunditega instrumen-
taalmuusika. (Naiteks C. Saint-Saens «Luik»,
E. Grieg «Hommiku meeleolu», E. Kapp
«Kadriorg 'kevadel», E. Kapp «Pioneeride-
mitSuurinlaste marss» jt.)

Olen katsetanud ka Kkindla programmita
muusikapala jéargi joonistamist — ja ena-
masti on Opilased tabanud teose meeleolu
ja iseloomu.

Kunstiteoseid, 0ieti kill nende rep-
roduktsioone, olen kasutanud sageli ka aja-
loo- ja muusikatundides. Enamasti on need
olnud illustreerivad materjalid mingi aine-
16igu juurde. Olen ka Opitud materjali
kunstiteose kaasabil korranud ja isegi kont-
rolltdid teinud. Ajaloomaale, skulptuure ja
graafikat on hulgaliselt. VVaga hea materjal
on poliitiline karikatuur.

Samuti on vOimalik kasutada iga maa
kunstiloomingust olustikumaale selle vdi
teise teema juurde, ka mitmeid nailiselt
kaudseid toid; A. Rolovi «Helesinises kor-
guses» — seostub Suure Sotsialistliku Ok-
toobrirevolutsiooni v6i ndukogude v&imu
vOidukaigu teemaga; I|. Aivazovski «ihek-
sas laine», A. lvanovi «Kristuse ilmumine
rahvale» sobivad XIX saj. revolutsioonili-
sest ja vabastusliikumisest raakides; V. Se-
rovi «Kinnikasvav tiik» mdisnikkonna man-
dumise naitena jne.

Rohkesti leidub pilte s6dade ja revolut-
sioonide kohta, vaejuhtide, revolutsiooni-
tegelaste ja todsangarite portreid, téoteema-
lisi pilte jne.

Ka laulutunde vdiks seostada kunstiteos-
tega: laulud ja pildid Leninist, laulud ja pil-
did N6ukogude armeest, emast, kevadest jm.

MuusikaZanrite tutvustamisel on véimalik
kasutada kunstiteose abi. Saab ju Opetaja
valida naitena sellise helit6d, mille juurde
on sobiv mdni kunstiteos.

Naited: Simfoonia (8. kl.). D. SostakovitSi
«7. simfoonia» — pildid Suurest Isamaaso-
jast.

Kontsert (8. Kl.).

D. Kabalevski «Viiuli-

kontsert» (plhendatud noortele) —
noortest ja nende tegevusest.

Ballett (8. kl.). Pildid E. Degas' loomin-
gust.

pildid

Sonaat (8. kl.). L. Beethoven — cis-moll
sonaat — . Levitan! ja A. KuindZi teosed.

Slit (6. kl.). G. Ernesaksa «Kuidas kala-
mehed elavad» — pildid kaluritest ja me-
rest.

7. kl. programmis on teema «Simfoonia-

orkester»; siia sobiks L. Muuga «Orkester»
vOi E. Degas' «Orkestrandid».

Tihti olen kasutanud kunstiteoseid muu-
sikaajaloo teemade illustueerimiseks. Nait.:
barokkmuusika — P. Rubens, Rembrandt;
klassistsism — J. David, J. Ingres; roman-
tism — E. Delacroix', J. Corot; impressio-
nism — C. Monet, A. Renoir, C. Pissarro.

Siingi kehtib p6him6te — vastava ajastu
vOi stiili juurde selle ajastu kunstiteos.

Konkreetse muusikapala iseloomustami-
seks olen valinud kunstiteoseid, nait.:
F. Schubert! «Leierkastimees» — A. Wat-
teau' «Leierkastimees», F. Schubert! «Ave
Maria» — Raffaeli «Sixtuse madonna»,
A. Borodini «Vagilassimfoonia» — V. Vas-
netsov! «Vagimehed» jt.

Need on mdned ndited muusika seosta-
misest kunstiga.

Muusikat ja kunsti on vdimalik viia ka
teistesse ainetundidesse, eriti Kkirjandus- ja
keeletundidesse.

Samuti vOiks muusikat ja kunsti kasutada
geograafia- ja bioloogiatundides. Naiteks
kasitledes mingit maad, vOiks kasutada
modnda selle maa helilooja muusikateost vdi
kunstniku maali, eriti maastikumaali.

Palju on toostusteemalisi kunstiteoseid, ka
muusikat, teoseid spordist ja sportlastest,
skulptoritel on tihti modelliks olnud sport-
lane (A. Adamsonil G. Lurich) — miks mitte
neid ainetundides nimetada.

Kasitledes teemat «Haal» vdiks demonst-
reerida monda kuulsat lauljat, kaja naite-
na — Orlando di Lasso «Kaja» jm.

Renessansi range geomeetriline komposit-
sioon, Egiptuse puramiidid, kreeka temp-
lid — koike vdiks ainetundides naiteks tuua.

Muusika ja kunsti kasutamisega teistes
ainetundides ei kasvata me armastust ainult
ilu, vaid ka looduse, oma vanemate, kodu,
kodumaa ja kaasinimeste vastu.



B MOMOLb YUYUTENIO
PYCCKOIO A3bIKA

0 MOCOBVK

ans OAKY/IbTATUBHBIX
SAHATIW

B CTAPLLVX

KNACCAX

NMIOBOBbL BPEIAHOB

OTcyTCTBME MpOrpaMM M Noco6uit Bbi3bl-
Ba/I0 onpefeneHHble TPYAHOCTU C BBeAEHU-
eM (PaKyNbTaTUBHbLIX 3aHATUIA Ha pyc-
CKOM A3blKE B LUKOMaX C 3CTOHCKUM
A3bIKOM 06Y4YeHUs, 0CO6EHHO B CTapLUMUX
Knaccax. MNpeayMaHHbIi nog6op matepu-
anoB  ANa  (aky/bTaTUBHbLIX  3aHATWIA,
COOTBETCTBYIOLMIA A3bIKOBbIM BO3MOXHO-
CTAM M BO3PAaCTHbIM MHTepecam cTaplue-
KNacCHUKOB — 3ajaya, Mocu/ibHas He
KaXKAoOMYy yuuTento. MoaTomy MosiBfieHne
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nporpammbl  aKy/bTaTUBHbIX  KYypCOB
ona VII—XI KnaccosB LWKO/ C 3CTOHCKUM
SA3bIKOM 00Yy4YeHusi, a TakXke nocobuii, co-
CTaB/ileMbIX Ha ee OCHOBe, CclefyeT ro-
PAY0 NPUBETCTBOBATD.

Hosoe nocobve ansa ¢akynbTaTUBHbIX
3aHATUMI «[Mucatenn o nucatenax»  (a.-
Top B. H. HeBepgmHoBa, kKaHaugaTt cu-
NI0NI0TNYECKMX HayK, CTapluunii npenoja-
BaTeNlb  Ta//IMHCKOrO  Mejarormyeckoro
MHCTUTYTa M. 3. Bunbae) BbiigeT U3
rneyatn B Hadane 1976/77 yye6GHOro ropga
n, 6e3yCcnoBHO, 3auHTepecyeT Yy4yuTens
pycCKOro f3blka, >enarowiero sectu da-
KynbTatme. [llocobue paccumTaHO Ha [ABa
roga 3aHATWUA U npefHasHavyeHo ANs pa-
60Tbl ¢ ydawmmmcsas X—XI knaccos.

Ha Haw, B3rnsg, msbpaHHaa Tema ha-
Ky/NbTaTUBHOIO Kypca 3amHTepecyeT W
Y4YeHUKOB, a npobnema wnHTepeca — pa-
NIeKO He BTOPOCTEMEHHbIN hakTop Ans

YyCMeLIHOro pelleHust 3adady  aky/sbTa-
TUBHbIX 3aHATUI — Try6)Xe U BCecTo-
pOHHEE W3yuuTb npeaMeT, pPacLUMPUTb

KpYrosop M crnoco6CTBoBaTb MHTEpHaLW-
OHa/lbHOMY W 3CTETUYECKOMY  BOCMUTa-
HUIO.

LleHHOCTb nocobus «lMucatenn o nuca-
Tensx» COCTOUT Mpexkae BCero B TOM, 4TO
OHO pacwmpsieT 1M AOMNOMHAET Marepuan
LIKO/MbHbIX YYE6HMKOB N0 nuTepaTyp-
HOMY 4TeHuto. B Hem npepcTaBneHbl BOC-
NOMWHaHWSA, MWCbMa, OT3bIBbl NUcaTenen-
COBPEMEHHMKOB 0 CBOMX cob6paTbaX Mo
nepy, LWMPOKO MCMOMb30BaHbI aBTobMOr-
pajuueckme npousBeaeHNs, AHEBHUKO-
Bble 3anucu. 3HaAKOMCTBO yyalmxcs ¢
3TUMM MaTepuanamn cgenaet obpas nu-
caTtensi, ¢ TBOPYECTBOM KOTOPOro OHU 3Ha-
KOMSATCA Ha YpoKax /TepaTypHOro 4re-
HugA, 6onee 6/M3KMM, MOHATHbIM, 3acTa-
BUT pPasMbILLIATE U OTHOCUTLCA C YYBCT-
BOM [/ly6OKOM 3aMHTEPeCcOBaHHOCTU K
NINYHOCTU NucaTens.

Mepen aBTOPOM MOCO6GUSA CTOS/IN Hener-
Kne 3afayn: M3 MHOXecTsa npobnem u
BOMpocoB 0To6paTbh Hambonee cylue-
CTBEHHblE W OMpeAennuTb CTeneHb rNyo6u-
Hbl M MNOAPOBGHOCTU WX PacCMOTPEHUs, a



BCE OTOGpPaHHOe AN BK/IHOUYEHUS B MOCO-
Ve N3JTO>KNTb TaK, 4YToObl OHO 6bIIO
OOCTYMHO MOHMMaHWUIO  y4almxcs.  ITu
3a/aun pelsaroTcs B nocobuu, Ha Hau
B3rns4, YCMelHo, XOTsS W He B paBHOM
Mepe BO BCeX pasfenax.

Bot Mbl OTKpbiBaem pasgen «M. HO.
J1epMOHTOB». YuTaemM OTPbLIBKU U3 Xy[o-
YXKEeCTBEHHOW 6uorpagun M. JlepmoHTOBa
B U3noXeHnn nucatens  KoHCTaHTUHa
Bonbwakosa. Martepnan 3TOT [OCTYMeH
Nno £3blKy, OMMCaHHble CO6LITUSA BOCMPU-
HUMaKOTCA XXUBO W OEACTBUTENIbHO YOex-
[AalT  yyalmxcs, 4to nocne  rmbenm
A. C. lNywkuHa «...Ha Pycu asunock Ho-
BOe, MOryyee fapoBaHuve — JIepMOHTOB».
Janee cnepytoT nucbMa B. BenuHckoro
K BOTKMHY, B KOTOpbIX OH TOBOPUT O
CBOEM BreYyaT/IeHUn OT BCTPEYnN C HOHbIM
M. J1epMOHTOBbIM, HaxoAMBLLUMMCA MNO4
apectoMm nocne Ayanun ¢ bapaHTOM:
«...'ny6okunii 1 moryunin ayx! Kak oH Bep-
HO CMOTPUT Ha WUCKYCCTBO, KaKkoW rny6o-
KUA W 4YNCTO HEeNoCpeACTBEHHbIA BKYC
m3gawHoro». BocnomuHaHua W. lNaHaeBa
n W. TadreHeBa, NpuBOAMMblE B MOCO-
61K, pPacKpbIBalOT HOBble CTOPOHbI JINY-
HocTu M. JlepmoHTOBa, AenatoT ero 60-
nee MNOHATHbIM K 6/IM3KUM AN8 y4yalmx-
ca. Pa3gen 3aBepLuaeT BbICKasblBaHue
A. B. JlyHayapckoro, v BepuUTCA, 4YTO ero
cnoBa «Hawa mMoofexxb AO0/MKHA 3HaTb
NOA/IMHHOrO JlepMOHTOBa W [O/DKHA 4u-
TaTb ero, n6o oH ee PoOAHOMN CcTapLunii
6part...» He OCTaHyTCA MyCTbIM MPU3bIBOM,
a 4To rocfne BCEro CKa3aHHOro 0 Jiny-
HOCTU M. JlepMOHTOBa «OCNEMNUTE/bHbLIM
MeTeOpOM MpPOMeSIbKHYBLLEro Ha Cympad-
HOM Hebe TpMALATbIX FOAOB, Y yuallunxcs
BO3HMKHET  ecTecTBeHHass MNOTPebHOCTb
ewé 6nmKke U OCHOBaTe/llbHee MO3HaKo-
MWUTbBCA C ero TBopyecTBOM. B atom cny-
Yae uenb (hakKyNbTaTUBHbIX 3aHATUI 6y-
OeT OOCTUrHyTa, Mbo npoby>kaeHwe WHTe-
peca un nN603HaTENbHOCTN, 6e3yCcnoBHO,
CMOCOGCTBYET Pa3BUTUIO XOPOLLEro uunTa-
TeNIbCKOro BKyca.

B paspene «W. C. TypreHes» npusJe-
KyT BHUMaHve y4allnxcsi BOCMOMMUHaHUSA

. MaHaeBa n A. {. [NaHaeBOln, cTaTbs
«PacugeT TanaHTa», CcOCTaB/ieHHas Mo
nucemam H. A. HekpacoBa, BOCMOMUWHa-
Hua . A. ToHuyapoBa n M. E. Cantblko-
Ba-LlleapuHa. «..UTO MOXHO cKa3aTb O
BCeX BoOOLe npousBefeHusax W. Typre-
HeBa? — nuwet M. E. CantbikoB-Llen-
pUH. — TO N, 4YTO nMocC/Ne NPOYTEHUA UX
Nerko ApINTCS, J1Ierko BepUTCs, Tenno
yyBCTBYeTCA? UTO olyulaellb SBCTBEH-
HO, KakK HPaBCTBEHHbIi YypoBeHb B Tebe
nogHumaetcs...» VHTepecHa M cBoeobpas-
Ha oueHka W. C. TypreHeBa Kopudeem
pycckoii  nuTepatypbl  J1. H. Tonctbim,
npmeBoaAaTCcAa BbiCKasbiBaHUA A. [1. Yexo-
Ba U B. I'. KoporneHko.

B pgaHHOM nocobum no TakoMy Ke
NPUHUMNY npeseHTauun MeMyapHbIX Ma-

TepuasioB  NOCTPOeHbl U pasgenbl «H. A.
Hekpaco», «J1. H. Tonctoii» n «A. Tl.
YexoB».

Bo BTOpoi 4actu nocobus «lMucatenm
0 nmcaTensix» XOpowo, C onpeaeneHHon
LleneBol HanpaBNeHHOCTbIO npeAcTas/e-
Ha MeMyapHasa nuTepatypa o M. [opb-
Kom 1 B. MaskoBckoM. Ocobblii MHTEpeC,
Ha Halwl B3rns4, OO/DKHbl BbI3BaTb Marte-
prnanbl 0 B. MaakoBckom. [lpeacTtasren-
Hble OTPbIBKM U3 BOCNOMUHaHWIi HO. K.
Onewmn, K. WN. Yykosckoro, J1. A. Kaccu-
na n B. . KartaeBa, nucema Jl. Bpuk
packpbIBalOT 607€e LMPOKO U MOMHO WH-
TEPECHYIO  JINYHOCTb  NoaTa. Pazpnen
«B. B. MasikoBCKuii» MOCTPOEH B OCHOB-
HOM Ha aBTO6MOrpafduyeckom martepua-
ne. 3TO BbI3BAHO TEM, YTO Cam MO3IT YET-
KO OCO3HaBa/l CBOE MeCTO WU 3HayeHue B
COBETCKOW niuTepaType.

Mo BTOpOiA yacTM nocobuss y4dauwmecs
NO3HAKOMATCA C UHTEPecHbIMU MaTepua-
namu o Cepree EceHunHe, A. H. Tonctom,
A. A. dapgeeBe, A. T. TsapaoBCKOM W”
M. A. LLlonoxose, T. e. CO BCEMU TEMU NU-
catensMmy, ¢ TBOPYECTBOM KOTOPbIX OHU
3HAKOMATCA Ha YypoKax JinTepaTypHOro
yTeHus.

Martepuasnibl NOCO6Ks He TOMbKO pacLuu-
pSAOT MpeacTaBneHns 3yalyxcs 0 nuca-
Tene, Ho 6yAy4nm AOCTYMHbI MO  SA3bIKY.
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CNy>KaT BaXKHbIM CpPeACTBOM pPa3BUTUS
peyeBOli [eATeNIbHOCTU Y4alNXCsA-3CTOH-
LeB, CMOCOGCTBYHOT OGOralleHUo KX Cro-
BapHOro 3amnaca, Npuo6LLalT K MOHUMa-
HUIO M 0CO3HaHMIO 60raTtcTB Pycckoro
A3blKa.

CnepyeT, OfHaKO, OTMETUTb, UTO CTPYK-
Typa nocobusi «lMucatenn o nucaTensx»
W ero MeTOAMYECKWA annapaT He JivLle-
Hbl HEKOTOPbIX HefocTaTkoB. CaMbIM Cy-
LLeCTBEHHbIM  HeloCTaTKOM, Ha  Hall
B3rnsg, sIiBNsieTcs T0, 4TO nocobue He
yuuTbiBaeT crneungukm paboTbl Ha a-
Ky/NbTaTUBHbIX 3aHATUAX W MO CBOEl
CTPYKTYpe 1 Tunam 3adaHuii nosTopsieT
Halwn y4yebHMKM MO NNTepaTypHOMY uTe-
HUIO ANA cTaplumMx KnaccoB. Ha daky/ib-
TaTUBHOM >K€ 3aHSITUM OCHOBHOW (hopMoii
paboTbl ABNSETCS CaMOCTOoATeNlbHas pa-
60Ta C TEKCTOM, MOArOTOBKA MaTepuanoB
Ons peepaToB, COOOLLEHWIA, BbIMOAHEHME
TBOpPYeCKMX paboT Mnpo6MeMHOro Xapak-
Tepa, paboT, HamnpaB/ieHHbIX Ha pPacKpbl-
TUe OO6LLECTBEHHbIX, HPAaBCTBEHHbIX BO-
NpoCcoB, MOMYyYMBLLMX OCBeLLEeHWe B Mpes-
CTaB/fieHHbIX MeMyapax. MeToanyeckuii
e annapat HefoCTaTO4YHO HalesMBaeT
paboTy y4aluyxcs B 3TOM  Harnpas/iEHUN.

Mockonb(y nocobuve SABNSETCS  3Kcre-
PUMEHTa/IbHbIM, TO OYEeBMAHO, NPU Oasb-
Helilwei paboTe Haj ero CoBepLUEHCTBOBA-
HVMEM aBTOpY Heob6xoauMMo 6yaeT yCTaHo-
BUTb TECHbIA KOHTaKT C YUUTENAMU-
npakTMkamu, BeayLLMMWU aKynbTaTus,
cobpaTtb M yyecTb UX MHEHUSI U Mpeano-
YKEeHUS.

XoueTcs BepuTb, 4UTO Mpenojasarenv
pycckoro  sisblka C  Y/0BNETBOPEHUEM
BCTPETAT  AONrOXfAaHHoe nocobue Ans

(haKyNbTaTUBHbIX 3aHATUIA, YTO OHO Hai-
[eT cBoe MprMeHeHME B 06LLeo6pa3oBa-
TeNbHOM LWKOMEe Halwlein pecnybnmkn un
MOCNY>XUT 6naropofHOMy [Jeny ynyulle-
HUS 0BYYEHNS N BOCMUTAHWS.
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KROONIKA

N Gustrowi Kodrgema Pedagoogilise Kooli
kutsel viibis kaesoleva aasta jaanuaris-veeb-
ruaris Saksa DV-s H. Liimets E. Vilde
n-im.  Tallinna Pedagoogilisest Instituudist.
Otsestele Ulesannetele — loengute pidami-
sele, teaduslikule tddle, kogemuste vaheta-
misele saksa kolleegidega — lisandus edas-
pidiste Uhisuuringute plaanide tapsustamine.
Glstrovi Korgema Pedagoogilise Kooli uuri-
misteema — Opetamise valine diferent-
seerimine, Opilaste aktiivsuse arendamine
fakultatiivainete kaudu (Saksa DV-s on
kdrgkoolide teadusliku t66 suunad ran-
gelt tsentraliseeritud) — on  tihedalt
seotud fakultatiivainete Opetamise ja eri-
klasside tddga. Meie vabariigis on fakul-
tatiivkursused ja eriklasside t66 suure popu-
laarsuse vOitnud ning nende uurimisel on
astutud esimesi samme. Edasised uuringud
on kavandatud kolmes suunas; a) psuhho-
loogiline, b) didaktiline ja kasvatusteoreeti-
liine, c¢) ainemetoodiline. Gistrowi Kdrgemas
Pedagoogilises Koolis on nende uuringutega
seotud U. Ihlefeld, D. Rutenberg, W. Neu-
mann, J. Bostian, H.-J. SpieB jt.

Berliini  Ulikoolis  korraldatud  seminaril
kuulati H. Liimetsa Ulevaadet Oppetdd vor-
mide uurimisest NSV Liidus, rihmatdo asen-
dist Oppetdd vormide hulgas.

Aprillis-mais pidas E. Vilde nim. Tallinna
Pedagoogilises Instituudis loengutsikli aren-
guhdirete Ule Gistrowi Korgema Pedagoo-
gilise Kooli dppejoud dr. D. Rutenberg. Kii-
laline esines ka Psiihholoogide Seltsis ja lek-
torite noupidamisel Vabariiklikus Opetajate
Tdiendusinstituudis.

Ké&esoleval aastal on E. Vilde nim. Tallinna
Pedagoogilise Instituudi  kudlalisteks olnud
veel Gustrowi Kdrgema Pedagoogilise Kooli
prorektor prof. K.-E. Sommerfeld, prof. W.
Knochel ja dr. K. Knéchel W. Piecki nim.
Rostocki Ulikoolist. Prof. W. Knéchel uurib
korgkooli pedagoogika ja pedagoogikaalaste
uurimuste metodoloogilisi probleeme, dr. K.
Knéchel korgkooli Oppejou isiksust. Tallin-
nas viibimise eesmérk oli tutvuda meie vaba-
riigis tehtavaga, luua kontakte meie uurija-
tega.



KOOLIEELNE KASVATUS

KOOLIEELIKU
MUUSIKA-
KASVATUSEST

VILJA TOOMI,
Eesti NSV teeneline Opetaja

Et noortes kujuneks huvi laulu ja muu-
sika vastu, tuleb neis juba varakult sel-
leks huvi &ratada.

Kes on lapse esimene juhendaja sellel
teel? Loomulikult vanemad — eelkdige
ema ja isa. Ema laul on lastele laheda-
sem, naishaadl oma registrilt on lapsehaa-
lega sobivam, naishaale jargi opivad nad
kergemini laulma viisikesi; isa madala-
ma haale jargi ei suuda nad algul Gigesti
orienteeruda.

Paljud tuntud heliloojad on kasutanud
oma loomingus viisikesi, mida nad kuul-
sid oma emalt. Teame, et TSaikovski ar-
mastas oma ema eriti seeparast, et ta
ilusasti laulis ja koos pojaga musitseeris.

Aga oleks vaga meeldiv, kui ka isa

koos lapsega laulaks ning musitseeriks.
Naiteks Ohtul voiks ju isagi mone lapse-
laulu vdi hallilaulukese lapsele laulda.
Suure uhkustundega utlevad lapsed, et
minu oma isa laulis minuga koos, eriti
meeldib see poistele. Peamine on, et va-
nemad oleksid laste laululisest tegevusest
huvitatud, seda juhendaksid ning looksid
kodus soodsa muusikalise milj6o.

On soovitav, et laps kuuleks laulu juba
héllis. See on algtdukeks ja stiimuliks,
mis sdnnib last hiljem jarele laulma.
Koik emad tunnevad imiku «lallitamist»,
mis on lapse esimene laul.

Laulumiljoés vOib juba 4- vOi 5-aasta-
ne laps laulda kergemaid viisikesi. Kuigi
seda ei suuda kodik lapsed, ei maksa veel
kohkuda, sest see on seotud lapse muu-
sikaliste algete ja uldise arenguga.

Tahelepanekud on naidanud, et need
lapsed, kus kodudes on laul ja muusika
aukohal, arenevad koolis muusikalises
mottes vaga Kiiresti ning laulavad hasti.
Kodudes, kus pole laulu ja musitseeri-
misega tegeldud, on lapsed tuimad ja
pikaldase arenguga.

Uurimustest — kuidas mdjutab miljoo
lapse muusikalist arengut ™ selgus, et
sageli on laste muusikalise mahajaamuse
pbhjus mittemuusikaline 6hkkond. Lau-
luvBimetute laste kodus tavaliselt ei te-
gelda laulu ega pillimanguga. Leidub ka
selliseid vanemaid, kes sugereerivad las-
tele arvamust, et nad on ebamusikaalsed.
Nad dtlevad; «Ei ole mina ega minu abi-
kaasa laulnud, kogu meie perekond on
ebamusikaalne.»

Muusikalist kasvatust koolieelses eas
vOime alustada sellest, et laseme lastel
haalitseda ja matkida mitmesuguste tut-
tavate lindude ja loomade haali, nagu
kuk-ku,  Karu mdminat momm-momm.
Kao-motiiv on lastele lahedasem, seda
on peaaegu kd"k lapsed vdimelised neile
sobivas kdrguses jarele laulma. Uus lau-
lubpetamise metoodika lahtubki sellest
ning laulikust leiame sobivaid laule, nait.
«Tiiu, tilluke», «Lepatriinu», «Mis ori
magus metsa all».

603



=

Kuk~kuy kuk~kUf  k&'~o~ke~ne kuk~ku.
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3- vOi 4-aastastele laulame ette liht-
said lastelaule ja juhime last kaasa laul-
ma. Eriti sobivad on laulud, milles kdnel-
dakse lastest enestest, kodust, vanema-
test, laste mangudest, loomadest ja toost.

Lastele meeldib, kui laulus voéi luule-
tuses mainitakse tema nime. Nii naiteks
vOiks laulda viisil «Hiir huppas, kass
kargas» jargmist:

Soit, soit, sdit linna.
Mis sinna minna?
Kombut-saia tooma.

Maiele neid toome.

VOi kao-motiivil (sol-mi):
Jari, tule sa,

mangime nuuad uheskoos.

Tiiu, tilluke,

tule laula minule.

Selliste laulude kombineerimine ole-
neb muidugi meie heast tahtest ja osku-
sest. Lasteaiakasvatajad aga soovitavad
oma kogemuste pohjal taolist repertuaari.
Soovitatakse veel mitmesuguseid mangi-
tamislaule, nait. seoses lapse 6hku upa-
tamise ning mangitamisega. Naiteks vana
tuttav laul:

Koer laheb karja kimpa-kompa,
aeglaselt
kimpa-kompa, timpa-tompa.
Karjast koju — vinta-vanta-
virrdi,

kiresti

timpa-tampa-tirrdi.
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Selleks sobib ka Roomere «Karu kén-
nib mata-maéta».

Edasi v6tame juba lihtsaid lastelaulu-
kesi, mida voime leida nii koolieelikute
kui ka 1. kl. laulikuist.

Kuidas 0Opetada vaikelapsele laulu?
Esmalt laulame laulukese ette, seletame
lapsele laulu sisu, et ta teaks, millest
laulus koneldakse. Siis Opetame sdnad.
Sonade Opetamisel ttleme ette ja laseme
siis lapsel korrata. Teksti Opetamisel
nduame suu avamist ja iga silbi selget
haaldamist, sest see ju parandab nende
konet, kuid mitte lubada raiuvat haalda-
mist, vaid ilmekat deklamatsiooni.

Kui tekst on selge, asume meloodia
Opetamisele. Laulame lausete kaupa ette
ja laseme jarele laulda. Laps peab enne
kuulama 06iget meloodiat ja siis laulma.
Kuulamine on vaga tahtis
vaikelaste laulma Gpetamisel, et tungida
meloodia sisusse, Oppida selgeks viisi-
kaike.

Kui laps ei suuda meiega Uhest kdrgu-
sest, Uhest ja samast helist alata, tuleb
vOtta tema haalele sobiv algtoon. Hiljem
vOib teda juhtida, Oeldes, et laulgu pisut
kérgemalt v6i madalamalt, seejuures on
sobiv nadidata kaega viisi tdusvat voi
langevat liikumist.

Korgemate ja madalamate helide sel-
gitamiseks vdib laulda ette mdnda lau-
lukest kord tUihes ja siis jalle teises kor-
guses, nait. «Mutionu».

Samuti v8ib madalate helide tutvusta-
miseks matkida karu mdminat ¢momm-
momm> ja korgete helide puhul lindude
siristamist cesiu-tsiu-tsiu>.



Voib lasta vorrelda ema ja isa laulu —
ema laulab kdrge, laste keeles peenikese
hadlega, isa aga jameaa (pro madala)
haalega.

Laulmise juures pandagu tahele, et lap-
sed ei pingutaks liigselt haalepaelu. Mit-
te lasta liiga valjusti laulda, see mdjub
kahjustavalt haalepaeltele, samuti voi-
maldab meloodia ebapuhast laulmist.

Juhitagu tahelepanu ka hingamisele.
Viikelaste juures on tavaline, et hinga-
takse sisse Ukskdik millal ja suuremalt
jaolt sbna keskel. Valtida sdna keskel
hingamist.

Laste ratmitunde arendamiseks on
vaga hea, kui me laseme neil plaksutada,
koputada vdi marssida laulu ja muusika
saatel. Selleks vdime ise laulda vodi lasta
neil laulda, v6ime aga kasutada ka sobi-
vat raadiomuusikat voi heliplaate. Kui
naiteks muretsetakse kodus uus raadio,
oleks sobiv moelda, kas pole otstarbe-
kohane valida radioola, mis vo&imaldab
ka heliplaatide kuulamist.

Vo6tame nditeks mone marsilaulu.
Lihtsaid lapseparaseid meloodiaid on
kirjutanud helilooja Riho Pats, Pionee-
ride ja Koolinoorte Palee lastekoori
«Ellerhein» juht H. Kaljuste jt.

Votame naiteks R. Péatsi «Tam-tam,
marsisamm». See on lihike, lapseparaste
intonatsioonidega laul, mille meloodias
on lahtutud lastele omastest viisikaiku-
dest. Opetame lastele selgeks, laseme
plaksutada, kaasa marssida.

Paljudes kodudes ostetakse lastele ka
mitmesuguseid laste rUtmipille, nagu
trumme, tamburiine, pasunaid, millel
meloodiat mangida. Neid aga ei kasutata
killalt otstarbekalt. Antakse lastele kat-
te ning kogu tegevus laheb isevooluteed.
Seda vOime aga vaikese vaevaga paran-
dada, kui last pisut juhendame. V&tame
mone laulu, naiteks «Tam-tam, marsi-
samm», laseme lapsel rdhulistel helidel
trummile v6i tamburiinile lGda. Seda
vOime seostada ka marssimisega.

Lastele meeldivad vaga mangulaulud
voi sellised laulud, millele on vdéimalik

juurde teha sisule vastavaid imiteerivaid
liigutusi. Niisuguseks to6ks sobivad lau-
lud loomadest, neis vdime naidata loo-
madele omaseid korvakesi, sabasid, sar-
vekesi. Nait. «Mutionu pidu» vOi «Loo-
made pidu», mis algab sGnadega; «Siku-
kesed-sarvilised, mustavalge karvalised»
jne. Sellel laulul on vaga sobiv tekst, aga
meloodia on raskem, hippelisem, ning
kui kaib lastele Gle jou, siis seda laulu
mitte valida.

Samuti sobivad tooéliigitusi matkivad
laulud, milles saame naidata mitmesugu-
seid toid, nagu puude saagimist, hdodvel-
damist, maalimist, &mblemist jne. (Oppi-
da saksa rahvaviis «Meistrimehed», «Vaa-
ta, ndarimees», R. Patsi «Maiasmokk» jt.)

Niisuguseid lapsepéaraseid laule laul-
des areneb lapse muusikaline maitse
Oiges suunas. On vaja, et igas kultuur-
ses kodus kasvaks laps muusikalises
mottes, mitte laps-tdiskasvanu. Vdime 1.
klassi Opilaste hulgast leida selliseidki,
kes kooli tulles laulavad taiskasvanute
moelaule, armastuslaule jm. meelsamini
kui «Mutionu pidu» vdi «Mu koduke on
tilluke». Nad ei mdista taoliste laulude
sisu ning meloodiagi pole joukohane,
kuid kodune miljo6 on seda soodusta-
nud. Vaidetakse, et lastelaulud on «tita-
laulud», sest «Minu oma isa (tles, et
«Mutionu» on titalaul». Meil leidub kil-
luses toredaid lastelaule, Gpetagem lapsi
neid laulma ja armastama! Hoidugem
lastele ebasobivast repertuaarist, need
on ju nii sisult kui ka moéttelaadilt sama-
vord sobimatud kui taiskasvanute luge-
misvaragi.

Kuidas instrumentaalmuusika abil
arendame kasvavat noort? Peame Opeta-
ma last kuulama, mdistma ja armastama
muusikat. Selleks pakuvad meile pari-
maid vOimalusi lasteraadio, televisioon
ja ka heliplaadid, sest vahestes kodu-
des on vanemad ise vOimelised instru-
mentaalmuusikat vahetult moénel instru-
mendil esitama. Peame hoiduma sellest,
et raadio kodus pidevalt mangib. Selline
talitusviis ainult suurendab loidust muu-
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sika vastu. Korv harjub alalise muusi-
kaga, see ei paku enam mingisugust
vaheldust ning muusika muutub miraks.
Peame Kkindlasti valima sobivaid eakoha-
seid saateid ja juhtima lapsi neid kuu-
lama.

Kui aga kodus leidub grammofon, vai-
me seda kasutada hea eduga. Praegu on
vOimalik osta vaga toredaid heliplaate
lastele, nagu prantsuse helilooja Saint-
Saensi «Loomade karneval», TSaikovski
«Lastealbum», mitmesuguseid lastelaule
nii solistide kui ka kooride esituses; «El-
lerheina», ER lasteansambli. J. Tombi
nim. Kultuuripalee poistekoori. Heli
Laatse jt. esituses.

Saint-Sadnsi «Loomade karnevalis» on
helilooja vaga iseloomulikult edasi and-
nud mitmesugustele loomadele ja lindu-
dele omaseid haalitsusi ja liikumist. Seal
leiduvad sellised palad, nagu «LOvide
kuninglik paraad», «Kagu», «Linnuma-
ja», «Elevandid», «Kangurud», «Kuked
ja kanad», «Eesel», «Luik», «Akvaarium»
jne. Palad on niivdrd valjendusrikkad,
et monekordse kuulamise jarel oskame
nende podhjal lastele méndagi jutustada
vOi lastel lasta karakteerseid pilte luua.

«Linnumajas» kuuleme koéige mit-
mekesisemaid lindude haalitsusi, mida
antakske edasi mitmesuguste orkestripil-
lidega korgregistris, peamiselt just vile-
pillide-flo6tidega. Need pillid matkivad
lindude vidistamist, annavad edasi ka
rodmsat meeleolu, mis valdab igatht, kes
sellisesse linnumajja satub.

«Kuked ja kanad». Selles antakse
kanade kaagutamist edasi viiulitega ning
kuke Kikerikiid klarnetiga. Seda kuulates
vOime lastele maalida pildi kanaperest.
Kukk jalutab ja kutsub kanu sdééma, ka-
nad kaagutavad, tibupojad tsiutsuvad
jne. Akki hakkab Uks kana eriliselt kaa-
gutama. Millal siis? Arvatavasti on ta
munenud muna ning ndud teatab sellest.

«Eesel». Eesli omaparane kriiksuv
haalitsemine pakub palju nalja ja I6bu.
Kord jutustas keegi turist, et Itaalias
olles oli ta hommikuti kuulnud hotelli-
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tuppa erilist kriuksuvat haalt ning mdoel-
nud, et seal on vandaga kaev. Uhel hom-
mikul oli ta uudishimust valja vaada-
nud ning nadinud, et seal polnud mitte
kaev, vaid puuviljamudja eesel, kes haa-
litses. Kuuleme palas eesli haalitsust
vaga ilmekalt.

TSaikovski  «Lastealbumis»
lastele kuulamiseks ja mangimiseks;
«Puusodurite marss», «Poika», «Valss»,
«ltaalia lauluke», «Napoli lauluke», «Ka-
maarinskaja», «Nuku haigus», «Uus
nukk», «Ldokese laul» jne.

Kuulame kaht vastandliku karakteriga
pala — «Nuku haigus» ja «Uus nukks.

«Nuku haigus» — vaikne, rahuliku,
aeglase liikumisega, kurvak®olaline pala.
Huvi aratamiseks vdiksime kdnelda ema
kurbusest, kui laps on haige. See pala
tekitab meis kurva meeleolu. Pealkirigi
utleb, et laps mangib nukuga ning nukk
on haigestunud.

«Uus nukk» on vastupidiselt elava,
kiire litkumisega, rddmsakdlaline, tantsu-
line pala. Vdiksime moelda, et laps on
saanud kingiks uue nuku ning nadd val-
latleb ja tantsib sellega.

Lastelauludest kuulaksime A. Latte
lastelaulu «Mina, vaike poisiklutt». Lau-
lus kodneldakse poisist, kes jooksis valjas
vutt-vutt-vutt, siis aga kilmetas ning
voodis oli juba haige poisirott. Laulu
sisust lahtudes laulab solist algul r66m-
samalt ja kiiremini, hiljem aga kurva-
kolaliselt ja aeglasemalt. Selle laulu
kuulamise juures vbime ka tervise hoid-
misest kénelda.

Kuidas tutvustada
palu? Peame ldahtuma mitmesugustest
muusikalistest valjendusvahenditest,
helikeelest, nagu tempo — Kiired, aegla-
sed rahuliku liikumisega palad, dinaa-
mika — vaikne, tugev, jourikas, Orna-
ilmeline jne. Tutvustades selliseid muu-
sika véljendusvahendeid ning juhindu-
des neist, pitdamegi maalida lapsepara-
seid muusikalisi pilte instrumentaalpala-
dest. Ei tohi ju kindlat programmi luua,

on palad

lastele muusika-



kuid Uht-teist vOiksime karakterpalade
kohta 6elda.

Sageli vOime tahele panna, et suuri
kohmaka liikumisega loomi, nagu karud,
elevandid jne., on heliloojad kujutanud
aeglase, rahuliku liikumisega madalre-
gistris, nait. Rebikovi «Karu» ja Saint-
Saensi «Elevandid».

Heledakdlaliselt ja Kkiire liikumisega
koérgregistris kujutatakse linnukeste lau-
lu, nait. Saint-Saensi «Linnumajas»,
TSaikovski «Ldo>kese laul», Krugi «Kéao-
ke» jne.

llmekalt on imiteerivaid tdokdlasid
edasi andnud eesti vanema pdlve heli-
looja Juhan Jirme oma Kklaveripalas
«Sepikojas». Seda kuulates kujutleme
pilti sepikojast ja seppade toost.

Edasi kuulame R. Tobiase pala «Su-
gistuul». Jallegi v6ime kujutella pildi-
kest stigisesest loodusest, tuulehoo tekki-
misest, selle paisumisest ja vaibumisest.
Toreda maalilise pildi saame, kuulates
Enn Vorgu klaveripala «Karjamaal». Vi
naiteks M. Krassevi «Hobused». Pala on
Kirjutatud elavas tempos, korgetes heli-
des. Lahemalt kuulates utlevad lapsed,
et aeglasemate helide korral hobused
kénnivad, kiiretes aga jooksevad.

Nii tutvustades lastele muusikapala
valjendusvahendeid, helikeelt, kasvata-
megi nende huvi ja armastust muusika
vastu. Nad Opivad lahti mdtestama ka-
rakterpala sisu, mdistma muusikat ning
teadlikult kuulama ja hiljem head muu-
sikat armastama. Ei teki siis enam huvi-
puudust ega loidust laulmise ja muu-
sika vastu, vaid seda eakohaselt edasi
arendades leiame noori, kes armastavad
laulda ja kuulata head muusikat.

HROOIVIKA

B 3.—5. juunil 1976. a. toimus Tartus eri-
internaatkoolide Opetajate Ulevabariigiline
praktilis-teaduslik konverents «Korrektsiooni-
t66 abikoolis». }

Plenaaristungil kuulati 3 ettekannet: TRU
eripedagoogika kateedri juhatajalt V. Vaara-
nenilt «Oppe- ja kasvatustdod eesmargid eri-
koolis» ja Tartu rajooni haridusosakonna
juhatajalt V. kullalt «Raskeltkasvatatavuse
probleeme erikoolis». Kiilalisena esines Le-
nini-nim. Moskva Riikliku Pedagoogilise Ins-
tituudi Gppejéud V. Antipov. Ta tutvustas
erikoolide pedagoogilise kaadri kvalifikat-
siooni tostmise mooduseid ja vdimalusi.

Teine konverentsipdev kulus tooks sekt-
sioonides. Kasvatajate sektsioonis oli arut-
luse all Kasvatustdod planeerimine internaat-
koolis (VOT-i kasvatustdd kabineti metoodik
E. Aru). Kitustest ja karistustest abikoolis
radkis V. Vaaranen ja tookasvatusest korrekt-
sioonitdd osana V. Antipov. )

Opetajate sektsioonis tutvustas TRU eri-
pedagoogika kateedri vanemopetaja K. Kar-
lep korrektsioonitéd voimalusi emakeeledpe-
tuses, kateedri vanemdpetaja V. Neare hulga
mdiste kujundamist. Kaks ettekannet oli Tartu
14. 8-klassilise kooli Opetajatelt. A. Kontori
teemaks oli grammatiliste mdistete kujunda-
mine eesti keeles ja E. Vihmal eetilised vest-
lused algklassides. Korrektsioonitéd voima-
lustest kehalises kasvatuses koneles Moskva
532. erikooli kehalise kasvatuse Opetaja B.
Zahharin. ;

Konverentsi |6pupdeval esines TRU peda-
googikakateedri dotsent H. Kurm teemal
«Kdlbelise ja seksuaalkasvatuse probleeme
kOQ"S».

Ulevaate eriinternaatkoolide joonistuskon-
kursist andis Tallinna EIK Opetaja T. Tomas-
sov. Konverentsipéevil olid eksponeeritud ka
kOikide erikoolide Oppe- ja kasvatustoo
naitvahendid ja metoodilised 'materjalid.
Kokkuvotte naitusest tegi Kosejoe EIK direk-
tori asetditja A. Leiter. Jargnesid sGnavotud
ja naitusel parimate Oppevahenditega esine-
nud pedagoogide autasustamine. Konverentsi
16ppsbna Utles Eesti NSV Haridusministee-
riumi  koolivalitsuse juhataja asetditja Ants
Egion.
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AJALOO LEHEKULGEDELT

KOMMUNISTLIKU
FRAKTSIOON

LOOMISEST JA TEGEVUSEST
TALLINNA

LINNAVOLIKOGUS
(1921-1925)

HARALD SAARNIIT,
ajalookandidaat

Léhtudes V. I. Lenini juhendeist ja Komin-
terni Il kongressi otsustest, vdttis illegaalne
EKP 27.—29. novembril 1920. a. toimunud |
Riigikogu valimistest osa Tallinna Ametilihin-
gute Kesknbukogu nimekirjadega. Valgest
terrorist hoolimata viidi valimiste tulemusena
kodanlikku parlamenti 5 todlissaadikut, kes
4. jaanuaril 1921. a. kokkutulnud | Riigikogus
teatasid, et nad moodustavad selles kommu-
nistliku fraktsiooni.

Nendele kogemustele toetudes otsustas
EKP ka 1921. a. veebruaris toimuvatest lin-
navolikogude ja maakonnandukogude vali-
mistest ametilihingute jt. legaalsete téolisor-
ganisatsioonide kaudu osa VvOtta. Seoses
omavalitsusorganite valimistega todtas EKP
Keskkomitee valja ja vOttis vastu «EKP
pohilaused klassiteadlike téoliste esindajate
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tegevuse kohta omavalitsusasutustes».***Nen-
des kasitleti Uksikasjalikult partei- ja toolis-
organisatsioonide valimiskampaaniast osavo-
tu vajadust ja vditlustilesandeid ning to6lis-
saadikute tegevuse eesmarke omavalitsusor-
ganites ja anti nende realiseerimiseks konk-
reetsed juhtndorid.

Kommunistide initsiatiivil arutati p&hilau-
sed labi mitmel Tallinna t6dlis- ja ametidhin-
gute koosolekul ning vdeti linnavolikogu
vdimiskampaania tegevuse aluseks. Pg&hi-
lausetest lahtudes koostas | Riigikogu kom-
munistlik fraktsioon EKP Keskkomitee ja Tal-

linna Komitee juhendamisel Tallinna linna-
volikogu valimisteks revolutsioonilise liiku-
mise tegelastest ja aktivistidest  Tallinna

Ametilihingute Keskndukogu nimekirja, mida
otsustati ametlikult nimetada kommunistlike
tooliste nimekirjaks. See nimekiri Kiideti
heaks Tallinna Ametitihingute Keskndukogu
juhatuse koosolekul 10. veebruaril 1921. a.*
Seejarel kinnitati 66 isikust koosnev kommu-
nistlike toodliste nimekiri®  16plikult  kesk-
ndukogu poolt 13. veebruaril 1921 «Grand
Marinasse» kokkukutsutud (Glelinnalisel koos-
olekul, millest vdttis osa paar tuhat toolist.”

Laiaulatuslikult selgitati toolistele nii suu-
lises agitatsioonis kui ka triikisdnas linnavo-
likogu valimistest osavGtu vajadust ja sellega
seotud vditlustlesandeid. Eriti ulatuslikult
tehti seda Tallinna Ametitihingute Keskndu-
kogu ja | Riigikogu kommunistliku fraktsiooni
héélekandja «Rd8hutute Ha&l» veergudel. Ent
12. veebruaril 1921, kui valimiskampaania oli

* Nende kohta vt. l&hemalt: Eestimaa
Kommunistliku Partei Il kongress. Dokumen-
te ja materjale EKP tegevusest ajavahemikul
1921. aasta jaanuarist 1922. aasta aprillini
(edaspidi: EKP I kongress). Tallinn, 1962,
lk. 61—64.

* A, Liebman, Eestimaa Kommunistliku
Partei loomise ajaloost (veebruar 1920 —
aprill 1921). Tallinn, 1960, Ik. 187.

" ENSV ORKA, f. 1753, nim. 2,
I 78.

* Nimekirja isikulise koosseisu kohta vt.
lahemalt: EKP Il kongress, |k. 56—59.

% O. Kuuli, A Liebman, H Saar-
niit Toorahva riigi eest. Eesti ametithing-
gute voitlusest aastatel 1918—1940. (Edaspi-
di: Toorahva riigi eest.) Tallinn, 1967, k. 80.

s.-0. 1,



tdies hoos, sulges siseminister «RG&hutute
Hadle».® Protestiks selle vastu streikisid EKP
Keskkomitee Uleskutsel 14. veebruaril Tallin-
nas ass «Franz Krulli» masinaehitustehase,
«Eesti mehaanilise puutfdstuse a/s A. M.
Lutheri» vineeri- ja modblivabriku ning Balti
Puuvillavabriku toolised.” Ka Narvas, Parnus
ja Tartus peeti sel puhul protestimiitinguid.
Kuid protestist hoolimata ei tihistanud sise-
minister «Rohutute Hadle» sulgemise otsust.
Samuti ei andnud ta luba uue ajakirja «Kur-
natute Haal» valjaandmiseks.® Sellega loo-
deti takistada toolisorganisatsioonide selgi-
tustodd valimiskampaania ajal, kuid asjata.
Suletud ajakirja asendasid selgitustods EKP
lendlehed ja dleskutsed. Nii avaldati Tallin-
na toolistele 22. veebruaril 1921, s. o. otse
valimiste eel. Riigikogu kommunistliku frakt-
siooni Uleskutse ja EKP lendleht linnavoli-
kogu valimisteks.® Nendes selgitati linnavoli-
kogu valimistest osavdtu vajadust ja ees-
marke ning kutsuti Tallinna to6lisi Ules and-
ma oma «haaled kommunistliste téoliste ni-
mekirjale  nummer 10».“* Tallinna to6olised
jargnesidki Uleskutsele. Seda kinnitavad il-
mekalt 26.—27. veebruaril 1921 toimunud
linnavolikogu valimiste tulemused. Kommu-
nistlike td6liste nimekiri saavutas antud
haalte poolest esikoha, saades 48 155 antud
haalest 12 688 haalt ehk 26,4% nende (ld-
arvust. Eesti Sotsiaaldemokraatliku To6liste
Partei nimekirjale anti kdigest 2101 haalt
(4,3%),*' mis nditab, et see «tdolispartei» oli
kaotanud Tallinna téoliste poolehoiu ja toe-
tuse. Tallinna linnavolikogu 101 kohast léks
28 kommunistlikult meelestatud saadikuile,
kes moodustasid volikogus k&ige suurema

® EKP Il kongress, lk. 50—51.

' Sealsamas. «Tallinna Teataja» nr. 37, 15.
veebruaril 1921.

® Vt. lahemalt; K. Tammistu, «Saarlaste
Matsist» «SOnumini». Legaalne revolutsiooni-
line todlisajakirjandus  kodanlikus  Eestis
(1920—1924). Tallinn, 1971, Ik. 20.

® Vt. lahemalt: EKP Il kongress, Ik. 50—
56.

Sealsamas, Ik. 54.

““ ENSV ORKA, f. 14,

I 1

nim. 1, s.-U. 683,

rihma. Kommunistlike t6dliste nimekirja jargi
valiti  linnavolinikeks kommunistid Eduard
Ambos, Sergei Andrejev, Karl Ellis, Adolf
Leevald, Mihkel Kalm, Jaan Kurgema, Jiri
Liivas, Paul Raudsepp, Eduard Sandstrom
Johannes Samra, Arnold Sommerling, Johan
Tanshindrek, Jaan Truumann, Johannnes Van-
ja jt* Nad moodustasid linnavolikogus
kommunistliku fraktsiooni, kelle tegevust juh-
tis ja suunas EKP Keskkomitee Kominterni
otsuste alusel. EKP Keskkomitee Poliitbiiroo
lilkkmete vahelise tdojaotuse alusel kuulus
Riigikogu ja Tallinna linnavolikogu kommu-
nistlike fraktsioonide juhtimine Viktor Kin-
gissepale.

Nagu | Riigikogus, nii pidas kommunistlik
fraktsioon ka Tallinna linnavolikogus &gedat
voitlust tootajate huvide kaitsmiseks, samal
ajal nende Dpoliitilise teadlikkuse tOstmiseks
ning aktiivsesse kodanlusevastasesse VvOit-
lusse mobiliseerimiseks EKP ja Kominterni
pdhimdtteid propageerides. Juba uue linna-
volikogu avakoosolekul 16. martsil 1921
keeldusid kommunistlikud saadikud alla Kkir-
jutamast linnavalitsuse poolt esitatud «linna-
voliniku puhaliku tdotuse» tekstile. Selles
tekstis ei olnud naidatud, et iga voliniku
peamiseks kohuseks on vdidelda todtava
rahva huvide eest. Seetdttu esitas P. Raud-
sepp kommunistliku fraktsiooni nimel teise
teksti, kus oeldi jargmist; «Puhalikult t6otan
oma parema arusaamise ja studametunnistuse
jarele koiki minu kui Tallinna linnavoliniku
peale pandud ja edaspidi pandavaid kohu-
seid vastavalt toorahva huvidele ausasti ja
Oiglaselt taita, sellejuures oma téit joudu ja
oskust, tarvilisel korral ka vara, isiklist vaba-
dust ja elu ohverdades tddérahva hea kae-
kéaigu kasuks ja Eesti toérahva vbimu loomi-
seks ning kaitseks. Seda tdotan pihalikult
ja kinnitan oma allkirjaga.»*®

Kommunistliku  fraktsiooni esitatud teksti
volikogu enamik vastu ei vdtnud, kuid oma

*® Sealsamas, I. 2.

*® Eesti NSV Tallinna Riiklik Keskarhiiv
(edaspidi ENSV TRKA), f. 82, nim. 2, s.-i. 3,
| 51.

609



tegevuses juhindus kommunistlik fraktsioon
jarjekindlalt selle teksti pG&himdtteist.

Tallinna uue linnavolikogu kokkuastumisel
oli Eesti proletariaadi Uheks tahtsamaks pae-
vaulesandeks vditlus Todliste Maja tddlisor-
ganisatsioonidele jatmise eest.'* Nimelt ot-
sustasid kodanlikud vdimud, selleks et takis-
tada todlisorganisatsioonidel EKP juhtimisel
toolisklassi edukat organiseerimist ning pi-
durdada ({ha hoogustuvat revolutsioonilist
liikumist, Tallinna Ametithingute Kesknduko-
gult, Uleriiklikult Maatoéliste Liidult jt. t66-
lisorganisatsioonidelt ara votta Tooliste Ma-
ja. See maja, kus 1917.—1918. aastal asusid
kdik Tallinna tddlisorganisatsioonid ja mille
kodanlus oli sunnitud 1918. a. I&p"il vBimule
saades toolisorganisatsioonidele kasutada
andmiseks a/s Eesti Laenupangalt rekviree-
rima, otsustati nlid tagasi anda endisele
omanikule.  Tallinna—Haapsalu ~ Rahukogu
otsuse poOhjal 22. veebruarist 1921 pidi see
toimuma 18. martsil, kusjuures todlisorgani-
satsioonid pidid selleks ajaks ruumid 'vabas-
tama."™

Voideldes aktiivselt proletariaadi oluliste
huvide eest, ndudis P. Raudsepp kommunist-
liku fraktsiooni nimel linnavolikogu esimesel
koosolekul selle valjakuulutatud péaevakorra
tdiendamist Toodliste Maja klsimusega. Ette-
panek voetigi 51 haalega vastu*® Kisimuse
arutamisel ndudis kommunistlik  fraktsioon
otsuse vastuvotmist, milles kohustati linnava-
litsust samme astuma, et ametilihinguid To6-
liste Majast 18. martsil 1921 valja ei tOste-
taks. Uhtlasi néuti komisjoni valimist, kes
koos linnavalitsusega leiaks ametitihingutele
3 péeva jooksul vastavad ruumid.*»

Selleks et ndidata end demagoogiliselt
toorahva huvide kaitsjana ning «kindlustada»
kommunistliku fraktsiooni ndudmise labiku-

'* Selle voitluse kohta vt. lahemalt: A. Su-
nila. Kodanliku «demokraatia» ja «vabaduse»
sildi all. Eesti proletariaadi voitlusest t6dlis-
maja eest. Tallinn, 1961, lk. 20—31; Tdorahva
riigi eest, lk. 78—79.

* ENSV ORKA, f. 1771, nim. 1, s.-0. 1,
I. 101—102.

‘® ENSV TRKA, f. 82, nim. 2, s.-i. 3, I. 53.

1 Sealsamas, |. 57.
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kutamine, esitas tooerakond, kes oli kommu-
nistlike toéolissaadikute jarel Volikogus 18
saadikukohaga teiseks suuremaks riihmaks,'®
oma vastuettepaneku. Selles tunnistati silma-
kirjalikult'tarvilikuks kaasabi osutamine ame-
tilhingutele ruumide muretsemiseks ning
tehti linnavalitsusele Ulesandeks esineda I&-
hemal linnavolikogu koosolekul vastava ette-
panekuga. Teiseks valida komisjon, kes sel-
gitaks 2 paeva jooksul, kuidas oleks v6ima-
lik Tooliste Maja linna katte votta.*®

Haaletamisel likatigi kommunistliku frakt-
siooni ndudmine tagasi ning voeti vastu too-
erakonna ettepanek.®"

Koosolekul  valitud  komisjoni  kuulusid
kommunistlikust fraktsioonist A. Leevald ja
J. Vanja.

Kuid komisjoni liikmetest astusid vastavate
instantside juures Todliste Maja paastmiseks
vajalikke samme ainult kommunistidest saa-
dikud.®' Kodanlike parteide esindajate sabo-
teerimise tottu ei andnud aga nende ette-
vOtmised tagajargi ning 23 Tallinna t66lis-
organisatsiooni ja Uleriiklik Maatooliste Liit
tOsteti 18. martsil 1921 Tooliste Majast valja.
Seejarel voitles kommunistlik fraktsioon ak-
tiivselt toolisorganisatsioonidele uute ruumi-
de muretsemise eest. Nii ndudis J. Truumann
23. martsil 1921 volikogu péaevakorra taien-
damist Todliste Majast valjatdstetud ameti-
Uihingutele ruumide muretsemise kiisimusega.
NOudmine voetigi vastu. Kisimuse arutamisel
tegi A. Leevald ettepaneku, et linnavalitsust
kohustataks  ametiGihingutele andma senist
linna toitlusvalitsuse maja. Selle ettepaneku
vastu astus kategooriliselt linnapea A. Uues-
son, véites, et seda maja ei ole mingil tin-
~musel vodimalik ametilihingutele anda, sest
toitlusvalitsuse likvideerimine ndudvat veel
kaua aega, kuna aga viimase kutteosakonda
Uldse ei likvideerita. Seejarel  ndudis
J. Vanja toitlusvalitsuse maja viivitamata Gle-
andmist ametithingutele.®® Ka nald likati
kommunistliku fraktsiooni ndudmine tagasi

*® ENSV ORKA, f. 14, nim. 1, s.-i. 683,
I L

"s ENSV TRKA, f. 82, nim. 2, s.-0. 3, I. 57.

®" Sealsamas, I. 58.

@ Sealsamas, |. 61.
0 Sealsamas.



ning voeti vastu sellele vastukaaluks esita-
tud téoerakonna ettepanek. Demagoogilistel
eesmarkidel kohustati selles linnavalitsust
Tallinna ametidihingutele ruumide muretsemi-
sel «...vdimalikult kiires korras vastu tulla
ja kaasa aidata».Sellele otsusele toetudes
ndudis kommunistlik fraktsioon ka jargneva-
tel koosolekutel ametithingutele uute ruu-
mide muretsemist, tehes selleks konk-
reetseid ettepanekuid. Kuid nii linnavalitsus
kui ka volikogu kodanlikud riihmad ei tait-
nud vastuv@etud otsust ega muretsenud ame-
tilhingutele uusi ruume. Seetbttu ei jaanud
toolisorganisatsioonidel ~ muud dle,  kui
asuda linna toitlusvalitsuse maja (Gogoli pst.

4~ Kkartulikeldrisse. Sellele anti nimeks
«Tooliste Kelder» ning ta kujunes aastail
1921—1924 revolutsioonilise liikumise le-

gaalseks staabiks.

Kuigi  Tallinna linnavolikogu kommunist-
liku fraktsiooni energilist vditlust Todliste
Maja eest ei krooninud edu, oli sellel siiski
suur tdhtsus. See voitlus néitas toorahvale,
et kodanluse poolt kohaliku elanikkonna
«tbeliselt demokraatlike organeina» kujuta-
tud omavalitsusorganid on tegelikult samasu-
gused toorahva rohumise vahendid nagu
kogu kodanlik riigiaparaat.

Kommunistliku fraktsiooni vditlus Todliste
Maja eest oli sisuliselt vditlus tdorahvale
Ghinemise, koosolekute jt. 1920. a. pdhisea-
duses deklareeritud demokraatlike vaba-
duste kindlustamise eest.

Toolisklassile poliitiliste Giguste kindlusta-
mise korval vditles linnavolikogu kommu-
nistlik traktsioon aktiivselt ka t&oOtajate raske
majandusliku  olukorra parandamise eest.
Seejuures puhendati rohkesti tdhelepanu t66-
tatodliste ja linna hoolealuste raske olukorra
ning todrahva viletsate korteriolude paran-
damisele.

Paralleelselt* vditlusega toodlisklassi po-
liitiliste ja majanduslike huvide eest paljas-

23 ENSV TRKA, f. 82, nim. 2, s.-i. 3, I. 63.
2* Praegune M. Gorki nimeline Keskraa-
matukogu Estonia pst. 8.

tas kommunistlik fraktsioon linnavolikogus
halastamatult ka kodanliku Eesti riigi tdelist
olemust, kodanlike rilhmade rahvavastaseid
mahhinatsioone ja nende tihedat blokki sot-
siaaldemokraatide  ja  tooerakondlastega
toorahvavastases tegevuses ja vditluses.
Paljastades  sotsiaaldemokraatide  tihedat
liitu kodanlike parteidega, (tles kommunist
P. Raudsepp 6. aprillil 1921 toimunud voli-
kogu koosolekul muuseas jargmist; «Praegu-
ne volikogu on moodustanud kindla kodan-
lise bloki — sotsiaaldemokraatidest alates
Balti Saksa erakonnaga IBpetades. .. Loomu-
lik, et toolisklassil sellelt kodanluse vennas-
blokilt midagi haad ei ole oodata. Kommu-
nistlik todliste rihm saab selle bloki vastu
tootama.»”\®

Linnavolikogu kommunistlikud té6lissaadi-
kud votsid aiktiivselt osa todrahva revolut-
sioonilise voditluse juhtimisest ja suunamisest.
Nii naiteks juhtis J. Vanja, kes oli ka | Riigi-
kogu kommunistliku fraktsiooni liige, esime-
hena Tallinna Ametilihingute Keskndukogu
tegevust. A. Sommerling suunas esimehena
Ule-eestimaalise Noorproletaarlaste  Uhingu
tegevust, taites samal ajal Tallinna Ametithin-
gute Keskndukogu sekretdri vastutusrikkaid
ilesandeid jne.

1921. a. aprilli esimesel poolel, millal ko-
danlus asus Uha kasvavat revolutsioonilist
voitlust massiliste repressioonidega lamma-
tama, areteeriti ka linnavolikogu kommunist-
liku fraktsiooni liikmed S. Andrejev, Paula
Jarv, P. Raudsepp ja J. Truumann. 20. april-
lil 1921 toimunud volikogu koosolekul ndu-
dis J. Vanja kommunistliku fraktsiooni nimel,
et linnavolikogu esineks kodanliku valitsuse
ees jargmiste ndudmistega: 1) viivitamata
vabastada linnavolikogu areteeritud liikmed,
2) kaotada sdjaseisukord riigis ja 3) anda
amnestia  koigile  poliitvangidele  ning
I6petada kommunistliku fraktsiooni liikmete
tagakiusamine."®

Nende ndudmiste esitamine naitab, et Tal-
linna linnavolikogu kommunistlik fraktsioon

25 ENSV TRKA, f. 82, nim. 2, s.-ii. 3, I. 68.
2 Sealsamas, |. 96.



ei piirdunud Uksnes Kkitsaste, omavalitsuse
vOimupiiridesse kuuluvate kiisimuste arutami-
sega, vaid tostis Gles ka Gldriikliku tahtsuse-
ga kisimusi, mille lahendamine kuulus juba
riigivdimu keskorganite kompetentsi ja mis
puudutasid laiade rahvahulkade huve.
Kodanlus vastas sellele  kommunistliku
fraktsiooni liikmete enamiku areteerimisega.
1921. a. aprilli 16pul oli 28-st fraktsiooni liik-
mest 26 areteeritud. " Vabaduses viibisid
ainult J. Vanja ja J. Kurgema, kes olid ka
Riigikogu kommunistliku fraktsiooni liikmed.

4, mail 1921 tegi J. Vanja ettepaneku voli-

kogu koosolek IBpetada, sest selle todst ei
saanud areteerimise tOttu osa votta kdige
suurema rilhma — kommunistliku fraktsiooni
liilkmed. Vastasel korral aga talle ja J. Kur-
gemale anda kokku 28 haalt. Ettepanek li-
kati muidugi tagasi. Seejarel teatas J. Vanja,
et kuna volikogu ei ole oma areteeritud liik-
mete vabastamiseks mingisuguseid samme
astunud, siis lahkuvad kommunistliku frakt-
siooni liikmed koosolekult, «sest et kaks
koosolekul viibivat volinikku oma seljataga
seisva rahva tahtmist ei vdi esitada».*® Koos
J. Vanja ja J. Kurgemaga lahkusid koosole-
kult protestiks ka Eesti Iseseisva Sotsialistliku
Tooliste Partei (EISTP) esindajad, kes olid
kommunistliku fraktsiooni ndudmist toetanud.

Kommunistliku fraktsiooni
tooliste aktiivsel osavotul
lilkkmete vabastamise eest krooniski teatud
edu. Kodanlus vabastas mitu areteeritud
kommunistliku fraktsiooni liiget, nagu J. Truu-
mann, E. Ambos, J. Liivas jt. Vanglasse jae-
tute asemele kutsuti saadikukandidaatide
hulgast uued todlissaadikud. Seetdttu hakkas
kommunistlik fraktsioon 1921. aasta oktoob-
rist alates taas aktiivselt osa vdtma linna-
volikogu tédst."®

1922. aasta jaanuaris asus EKP kodanluse
vastu voitlemisel laial rindel ellu rakendama
kdigi tddtajate Uhisrinde taktikat, mille
Komintern V. I. Lenini vahetul osavétul vélja
oli tootanud. Selle taktika rakendamise ees-

voitlust Tallinna
oma areteeritud

> EKPA, f. 26, nim. 1, s-0. 6, I. 7.
28 ENSV TRKA, f. 82, nim. 2, s.-i. 3, 1. 98.
29 Sealsamas, |. 204—230; s.-0. 4.

mark oli koondada kogu linna- ja maat6o-
rahvas EKP Umber (hiseks voitluseks kodan-
luse diktatuuri kukutamise ja noukogude
vdimu taaskehtestamise eest. Uhisrinde orga-
niseerimistod legaalseteks keskusteks kujune-
sid nii Riigikogu kommunistlik fraktsioon ja
Tallinna Ametitihingute Keskndéukogu kui ka
Tallinna linnavolikogu  kommunistlik  frakt-
sioon. Kasikdes tOotajate mobiliseerimisega
Ghisrinde vditluslipu alla vditles kommunist-
lik fraktsioon linnavolikogus tihedas koostods
EISTP revolutsioonilise tiiva esindajatega «12
néudmise»”™” ellurakendamise eest. Nii nai-
teks nduti linna avalike keskkoolide vorgu
kinnitamisel tooliste lastele maksuta keskhari-
dust ning linna kulul riideid, jalandusid, toi-
tu ja Oppeabindusid. Samuti tehti ettepanek,
et linnavolikogu p6orduks Riigikogu poole
ndudmisega, et ta kehtestaks seadused tH6-
liste  riiklikuks kindlustamiseks tootaoleku,
vanaduse, téovoimetuse jne. korral.N
Kommunistliku fraktsiooni  vditlus toimus
tema liikmete sagedase areteerimise olukor-
ras. 22. novembril 1922 kutsuti areteeritute
asemele uuteks linnavolinikeks 4 viimast t66-
lissaadikukandidaati, eesotsas aktiivse revo-
lutsioonilise vditluse organisaatori, kommu-
nist Peeter Petreega (Pedrae).™ Seejuures ei
jatkunud 4 voliniku koha tditmiseks enam
toolissaadikukandidaate. Nende asemele kut-
suti Tallinna todlisi «esindama» kodanlike
parteide saadikukandidaadid. See samm ise-
loomustab eredalt kodanlikus Eestis kehtinud
demokraatia rahvavastast olemust.

8. ja 9. detsembril 1923 toimusid Tallinna

linnavolikogu jarjekordsed valimised. Tallinna
toolised votsid nendest osa oma ideelise
juhi — EKP juhtimisel Eesti To6rahva Uhi-
sesse Vaerindesse koondunud Tallinna to6-
lisorganisatsioonide kaudu. Valimiste eel, 21.
oktoobril 1923 korraldati «Todliste Keldris»
Eestimaa To6lisihingute Uldliidu  Kesknéu-

8“ Nende kohta vt. lahemalt: EKP Il kong-
ress, Ik. 354—356.

8* ENSV TRKA, f. 82, nim. 2, s.-i. 5, I. 88,
186, 190.

82 Sealsamas, s.-0. 4, . 277.



kogu (mida tolleaegsetes allikates nimetati
tavaliselt Eestimaa Ametilhingute Keskndu-
koguks), Eestimaa Todrahva Partei Keskko-
mitee je Il Riigikogu kommunistliku frakt-
siooni juhtimisel linnadevaheline td6lisihin-
gute ndupidamine linnavolikogude valimiste
asjus.*® Seal vOeti Ghisrinde «12 ndudmi-
sest» lahtudes vastu konkreetne valimisplat-
vorm. Nouti joukate linnaelanike maksusta-
mist, toolistele ja teenistujatele elatusmiini-
mumile vastava toodtasu kehtestamist, toota-
tooliste toetamist, toorahva lastele hariduse
vOimaldamist linnavalitsuse kulul, to6tajaile
tasuta arstiabi, nende Kkorteriolude paranda-
mist ja korraliku sotsiaalhooldekande kindlus-
tamist, toolisorganisatsioonide toetamist, t66-
rahva klassiv@itluse pooldajate votmist lin-
navalitsuse ametnikeks jne.

Kommunistide juhtimisel tehtud intensiivne
selgitustéd, mille aluseks oli mainitud plat-
vorm, kandis head vilja. Tallinnas tuli to6-
rahva 0hise véerinde nimekiri taas esiko-
hale, saades 50395 antud haalest 16 736.™
Veebruaris 1921 toimunud linnavolikogu va-
limistega vorreldes kasvas Uhisrindele antud
hadlte arv rohkem kui 30%. Todrahva Uhis-
rinne sai Tallinna linnavolikogu 101 kohast
36. Linnavolinikeks valiti aktiivsed revolut-
sioonilise vditluse organisaatorid, kommunis-
tid Hendrik Allik, Herman Arbon, Augustin
(August) Hansen, Paul Keerdo, Olga Kiinna-
puu, Leena Laid, Johannes Leiman, Peeter
Petree (Pedrae), Aleksander Reinson, Jaan
Tomp jt.

Uhisrinde nimekirjade suur edu nii Tallinna
linnavolikogu kui ka teiste omavalitsuste va-
limistel pani kodanluse raevutsema. Kuigi
Tallinna linnavolikogu valimised olid toimu-
nud taiesti valimisméaarustiku kohaselt, tun-
nistas Tallinna—Haapsalu Rahukogu parem-
poolsete ringkondade ndudel need kehte-
tuks. Uksnes kartusest, et Uhisrinne vdik" saa-
vutada veelgi suuremat edu, ei korraldanud
kodanlus uusi valimisi, vaid otsustas jarje-
kordselt kaiku lasta terrori. 21. jaanuaril 1924

ENSV ORKA, f. 80, nim. 2, s.-U. 257, |.
15—17 ja 1749, nim. 1, s.-G. 1, I 39.
3* «Péaevaleht» nr. 339, 18. detsembril
1923.

areteeris kaitsepolitsei Tallinnas 63 inimest,
nende hulgas linnavolikogu kommunistlikud
saadikud H. Alliku, A. Hanseni, P. Keerdo,
O. Kinnapuu, J. Leimani, A. Reinsoni, J.
Tombi jt.

Kuid ka tlemaalise toolisorganisatsioonide
rilstamise, nende juhtide ja riigikogu ning
omavalitsuste kommunistlike saadikute are-
teerimisega ei suutnud kodanlikud vdimud
iha kasvavat revolutsiooniliikumist havitada.
EKP reorganiseeris siigaval pdranda all t66-
tavate Jaan Anveldi, Otto Rasta jt. juhtimisel
kiiresti oma t66 vastavalt kujunenud olukor-
rale ning jatkas toorahva vditluse juhtimist.
Areteerimisest paasenud kommunistlike saa-
dikute, nende kandidaatide jt. todlisliikumi-
se tegelaste juhtimisel algas aktiivne vditlus
areteeritute vabastamise, sdjaseisukorra kao-
tamise, ridstatud tddlisorganisatsioonide te-
gevusvabaduse kindlustamise jne. eest. Nii
naditeks ndudsid Tallinna linnavolikogu kom-
munistliku fraktsiooni liikmed 16. aprillil 1924
toimunud koosolekul linnavolikogult, et vii-
mane esineks kodanliku valitsuse ja Riigiko-
gu ees jargmiste ndudmistega; «.... 1) et
vangistatud linnavolinikud, niisama ka tei-
sed linnavalitsuse tegelased, keda linnavoli-
kogu linnavalitsusse valib, otsekohe vabasta-
taks; 2) linnavolinikke ja teisi omavalitsuse
tegelasi ei tohi ndndanimetatud poliitiliste
sliitegude pérast vangistada ja 3) et sdja-
seisukord Tallinnas ja Umbruskonnas viibimata
ara kaotataks.»33 See vditlus sundis kutsuma
veel vabaduses viibivate Ghisrinde kandi-
daatide hulgast Tallinna linnavolikogusse
uued todrahva esindajad, nagu Felix Kaur,
Aleksander Undo, Hans Lauristin, Anette
Hallmann, Friedrich Kotsi jt.3°

Teatavasti vottis EKP Keskkomitee eesotsas
kolmes revolutsioonitules karastunud revo-
lutsionaari J. Anveldiga 1924. aprillis kursi
relvastatud Ulestbusule, olles eelnevalt iga-
kilgselt analtisinud stvenevast majandus-
kriisist tingitud toorahva rasket majanduslik-
ku olukorda ja revolutsioonilist aktiivsust,
samuti klassijdudude paigutust ja rahvusva-

33 ENSV TRKA, f. 82, nim. 2, s.-0. 6, 1 49.
33 Vt. nditeks sealsamas, |. 59, 80, 146,
160, 204.



helist olukorda. Nuidsest peale kujunes Tal-
linna linnavolikogu kommunistliku fraktsiooni
peamiseks  vditlusulesandeks  relvastatud
Ulestdusu ideoloogiline ja sdjalis-organisat-
siooniline ettevalmistamine. Fraktsiooni liik-
med selgitasid tOotajaile, et ainuke paase-
tee nende paastmiseks majanduslikust um-
mikust ja Oiguseta poliitilisest olukorrast on
todrahva v8imu kehtestamine ja Eesti Ghine-
mine NSV Liiduga.

1924. aasta 1 detsembri varahommikul
voitles mitu Tallinna linnavolikogu kommu-
nistliku fraktsiooni liiget, relv kaes, kodan-
luse kukutamiseks. Nii kuulus F. Kotsi Toom-
pea lossi hdéivanud vditlussalka,’, A. Undo
maalennuvéedivisjoni  vallutanud véitlussal-
ka jne.

Tallinna linnavolikogu kommunistliku frakt-
siooni liikmete osavétt 1. detsembri relvas-
tatud Ulestbusust ja selle ettevalmistamisest
on koige silmapaistvam t6end selle kohta, et
fraktsioon tditis auga Kominterni poolt kom-
munistlikele saadikuile esitatud nduet, et nad
sammuksid koikjal toérahva revolutsioonivéit-
luse esiridades.

Parast 1. detsembri relvastatud ulestdusu
mahasurumist  likvideeriti  kommunistlikud

fraktsioonid ja todlisrthmad, nii Riigikogus
kui ka koigis omavalitsustes.

Tallinna linnavolikogus likvideeriti  kom-
munistlik  fraktsioon I6plikult 1925. aasta

martsis.\®

Kommunistliku fraktsiooni loomisega Riigi-
kogus ja Tallinna linnavolikogus taitis EKP
auga Kominterni Il kongressi vastava otsuse.
EKP kasutas Tallinna linnavolikogu kommu-
nistlikku fraktsiooni todlisliikumise juhtimi-
seks proletariaadi ja todtava talurahva klassi-
Ullesannete vaimus, suurendades oma mdju
rahvahulkadele. Fraktsiooni liikkmed kasuta-
sid saadikudigusi EKP ja Kominterni pGhi-
motete propageerimiseks tddrahva hulgas,
tema poliitilise teadlikkuse ja revolutsiooni-

lise aktiivsuse tostmiseks. Toorahva raske ma-
A. Sunila Vabaduse koidikul. Tal-

linn, 1964, Ik. 192, 195.

Sealsamas, |k. 181, 184.

ENSV TRKA, f. 82, nim. 2, s.-0. 7, |. 27.
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jandusliku olukorra parandamise ja demo-
kraatlike vabaduste ning Oiguste kattevoit-
mise eest peetava aktiivse vditluse kaudu
koondas Tallinna linnavolikogu koThmunist-
lik fraktsioon tootajaid EKP (mber ning val-
mistas neid Uhtlasi ette selleks otsustavaks
lahinguks kodanlusega, mida 1940. a. suvel
kroonis taielik voit.

MEILT JA MUJALT

Ajakirja «CoeTckasa negarorvka» mainumb-

ris on avaldatud Saksa DV Pedagoogika Aka-
deemia viitsepresidendi G. Wilmsi artikkel
«K npo6neme yuntens pasBMTOro coumanuc-
Tnyeckoro obuectBa», milles ta vaatleb Gpe-
tajakutse moningaid kisimusi tdnapdeva tin-
gimustes. Toome ara artiklis avaldatud p&hi-
seisukohad.

Nende kisimuste hulka kuuluvad: Opetaja
Ullesanded sotsialistliku isiksuse Gpetamisel
ja kasvatamisel, Opetaja asend uhiskonnas ja
Ghiskonna nduded temale, missugused on
tingimused ainedpetaja ja  klassijuhataja
funktsiooni edukaks tditmiseks, missugune
peab olema tema ettevalmistuse ja kvalifi-
katsiooni tdstmise susteem, kuidas kujundada
ja taiustada tema pedagoogilisi vdimeid.

I. Opetaja kui toolisklassi ideoloogia ellu-
viija. Oppe- ja kasvatustdd efektiivsus soltub
eelkbige Opetajast, tema ideoloogilisest
kipsusest ja erialasest meisterlikkusest, peda-
googilistest oskustest ja haridusest, isiklikust
eeskujust ja autoriteedist. VOib ©elda: iga
kool on hea sedavérd, kuivord head on Gpe-
tajad! Selle motte avaldas juba K. USinski
(Cou., ™. 2, c. 28—29).

Opetaja annab kasvavale  pdlvkonnale
nitdisaegsete teadmiste slisteemi, kujundab
nende alusel dialektilis-mateirialistliku maa-
ilmavaate, kasvatab &pilasi td6lisklassi mo-
raali, sotsialistliku patriotismi ja proletaarse
internatsionalismi vaimus. Arenenud sotsia-
lismi tingimustes kasvavad moédtmatult UGhis-
konna noéuded kdigi kodanike _teadliku, ak-
tiivse, loova tegevuse jarele. Opetajast sol-
tub suuresti, mil maaral kasvav pdélvkond on
vainfis uute Ulesannete tditmiseks. Ainult see
Opetaja, kes oma igapaevases tegevuses
vOitleb vananenud vaadete ja harjumuste,
kodanliku ideoloogia ilmingutega, suudab
neid omadusi arendada ka oma dpilastes.

Ideoloogilises kasvatustods on vahe sel-
lest, et teada, on vaja iga probleem ise labi
tunnetada.

Il. Sotsialistliku Uhiskonna Opetaja kutse-
mudel eeldab kdigepealt Opetajakutseks



sobivate isiklike omaduste olemasolu.
deli taitmine konkreetse sisuga vOib toi-
muda kolmes pOhisuunas. Esiteks. Selgitada
Gihikonna, haridusslsteemi, teaduse ja kultuu-
ri arengust lahtuvad nduded Opetaja tead-
mistele, oskustele ja tegevusele. Teiseks. Sel-
gitada mitmesuguste meetoditega pedagoo-
gitegevuses vajalikud ja soovitavad kaitu-
mis- ning iseloomujooned. See on vajalik nii
pedagoogide ettevalmistamisel kui ka nende
igapaevases tegevuses koolides. Kolman-
daks. Opetaja tegevuse vahetu analiiis, et
saada ettekujutust edukalt todtava Opetaja
todviisist ja -struktuurist. Sotsialistliku Ghis-
konna Opetaja mudeli konstrueerimisele on
pihendatud mitmed uurimused NSV Liidus
ja Saksa DV-s.

Siiski on veel vara rddkida valmismudelist.
Senised uurimused haaravad vaid osa peda-
googikutse aspekte, pole pilti tervikust. Pole
veel killaldaselt uuritud pedagoogilise tege-
vuse struktuuri, sealhulgas eri ainete Opeta-
jate tegevust. Hiljuti analliisiti Saksa DV-s
pedagoogika ja pedagoogilise psiihholoogia
Opikuid ning sotsialismimaades ilmunud mo-
nograafiaid, milles kasitletakse Opetaja kut-
sepilti sotsialismimaades (vt. E. Dabritz: Zur
Erforschung der sozialistischen Lehrerperson-
lichkeit — eine vergleichende Analyse aus
psychologischer Sicht. In; «Informationen zur
Lehrerbiidungsforschung», Heft 7—8/1972,
Seite 21 ff).

Autorid tstavad esiplaanile Opetaja idee-
lis-poliitilise hoiaku, edasi margivad mark-
sismi-leninismi, eriaine ja selle Opetamise
metoodika, pedagoogika ja psiihholoogia
tundmist, austavat suhtumist Opilase isiksusse
Uhendatuna korge ndudlikkusega, indivi-
duaalset lahenemist dpilasele ja tema prob-
leemide mdistmist. Olulisel kohal kasvatu-
ses on Opetaja isiklik eeskuju. K®&igis ana-
lulsitud Opikutes tOstatatakse kiisimus peda-
googilistest vBimetest ja pedagoogimeister-
likkusest. Kuid eri autorite vaated ei lange
paljudes kisimustes kokku. Naiteks jaota-
takse pedagoogilised voimed eri kategoo-
riatesse ja iseloomustatakse mitmesuguste
tunnustega. Autorite nimetatud pedagoogi-
liste vGimete loetelu kd&igub 2 kuni 16-ni.
Néhtavasti on selles valdkonnas |&hematel
aastatel tarvis korraldada uhised koosk6las-
tatud kompleksuuringud, mille tulemused on
vajalikud nii Opetajale endale, haridustod
juhtidele kui ka Opetajaid ettevalmistavatele
ja nende kvalifikatsiooni tOstvatele asutus-
tele.

Ill. Pedagoogimeisterlikkuse tdstmine on es-
majargulise tahtsusega Opetajate ettevalmis-
tamisel, kvalifikatsiooni tostmisel ja igapae-
vases t0ds nendega. Meisterlikkuse all mdis-
tetakse tavaliselt teadmiste ja vdimete, ko-

Mu-

gemuste ja harjumuste kogumit teatud ules-
annete taitmiseks. See on alati tihedalt seo-
tud Opetaja Uldise eluhoiaku ja veendumus-
tega, tema emotsionaalse sfadriga. Otsusta-
vaks komponendiks on Opetaja Opilase isik-
suse kujundamisele suunav tegevus.

Opetajameisterlikkuse kujundamine ja lih-
vimine on kompleksne protsess. Esmane pe-
dagoogimeisterlikkus on omane paljudele,
kes tegelevad laste kasvatamisega, kuid jutt
on teaduslikust pedagoogimeisterlikkusest.
Autor lahtub eeldusest, et pedagoogimeis-
terlikkus nagu teisedki omadused kujuneb
teatud tegevuse taitmise kaigus. Selle kuju-
nemise aluseks on teadmiste omandamine.
Ainult tegevuse Ulesannete, sisu, eesmargi
saavutamise meetodite viiside ja tingimuste
tundmise puhul vdib radkida teaduslikust
pedagoogilisest tegevusest. Et alati olla
nouete korgusel, peab Opetaja jarjekindlalt
tdiendama nii oma erialaseid teadmisi kui ka
teadmisi pedagoogika, psthholoogia ja mark-
sistlik-leninliku teooria tundmises.

Teadmiste omandamisel ja Umbertddtamisel
arenevad pedagoogilised v6imed. Autori
arvates need oleksid: oskus eraldada pohili-
ne Opetatavas materjalis; mdista Gpilasi, ette
naha nende raskusi ja vastaval viisil neile
reageerida; Oigesti valida Ulesanded seatud
eesmargi saavutamiseks, valida ja jaotada
Oppematerjal nii, et see hasti lllituks Opilaste
teadmiste  siisteemi; analllsida  Opilaste
tegevuse resultaate ja selgitada vigade ning
ebakohtade pohjused; teha &pilaste kaitumi-
sest jareldusi nende tunnete, vajaduste ja
omavaheliste suhete kohta jne. Pedagoogi-
vOime lubab Opetajal analliiisida situatsiooni
omapaéra, teha jareldusi ja tegutseda nende
pbhjal. Selliseid vdimeid ei esine kunagi
eraldi seisva nahtusena, vaid on alati seotud
teiste komponentide, eriti teadmistega. Nad
arenevad ainult pedagoogit6éd kaigus ja on
eelduseks uute teadmiste omandamisel, mille
tulemusel nad omakorda téiustuvad.

Pedagoogiline kogemus nagu iga teine
kogemus on laias mottes automatiseerunud,
kuigi taielikult automatiseeruda ei saa peda-
googiline kogemus kunagi. Kogemus ilmneb
néiteks Kklassitahvti skeemide néitvahendite
kasutamisel, aja jaotamisel, dpilaste tegevuse
korraldamisel ja paljus muus. See lubab Gpe-
taja tdhelepanu koondada s6lmprobleemi-
dele, kuna vahemtéhtsad lahenduvad nagu
iseenesest.

Pedagoogifegevus sotsialismi tingimustes
on loominguline tegevus, mille kéigus kuju-
nevad igapaevaseks todks vajalikud harjumu-
sed. Nende kujundamisele tuleb alus panna
juba Opetajate ettevalmistamisel oma kut-
seks.



IV. Opefajaskollektiiv kui eduka pedagoogi-
to6 otsustav tingimus. Opetaja t60 Opilas-
tega nbuab loomingulist 6hkkonda, ideelisi
pedagoogilist mikrokliimat, Opetajate kasva-
tamist ja nende enesekasvatust. Autor lahtub
sellest, et sotsialismi tingimustes kasvab sea-
dusparaselt nii kogu kollektiivi kui ka iga (k-
sikisiku osa, kuid individuaalsed vdimed are-
nevad ja saavad Oitsele puhkeda ikkagi kol-
lektiivis. See kehtib taiel maaral ka Opeta-
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jate ja Opetajaskollektiivide kohta. Sotsialist-
liku kooli kollektiiv md6dab oma tegevuse
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kolmandaks — kuivord kujundab O&petaja
maailmavaadet ja veendumusi.
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