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KOMMUNISMI
EHITAMISE
UUS

TAHTIS
ETAPP

Meie kodumaa I6petas edukalt Uhek-
sanda viisaastaku ja astus kumnen-
dasse. Ees seisab NLKP XXV kongress.
Sellele suurele ajaloolisele siindmusele
ldhevad Kommunistlik Partei ja nduko-
gude rahvas vastu monoliitselt.

Ettevalmistumine NLKP XXV kong-
ressiks on joudnud tahtsasse faasi. Det-
sembrikuus esitati ajakirjanduses uld-
rahvalikuks aruteluks NLKP Keskkomi-
tee poolt Noukogude Liidu Kommu-
nistliku Partei XXV  kongressile
esitatav projekt «NSV Liidu rahvama-
janduse arendamise po&hisuunad aas-
taiks 1976—1980». See teaduslikult
pb6hjendatud ja igakulgselt l&bitdota-
tud dokument sisaldab meie kodumaa
edasise arengu ulatusliku programmi,
mis taielikult vastab ndukogude rahva
elulistele huvidele.

No6ukogude rahvas, taites Leninliku
Partei juhtimisel NLKP XXIV kong-
ressi otsuseid, on astunud uue tohutu
sammu kommunismi ehitamisel. Uhek-
sanda viisaastaku sotsiaal-majandusli-
kud pobhiulesanded on taidetud, edasi
on liigutud kd&igis rahvamajandusharu-
des. Kdik need saavutused on to6lis-
klassi, kolhoositalurahva ja intelligentsi,
kdigi liiduvabariikide tOotajate ennast-
salgava to6 ja laiaulatusliku sotsia-
listliku vdistluse tulemus.

NLKP Keskkomitee projektis iseloo-
mustatakse kiimnendat viisaastakut kui
kommunismi materiaal-tehnilise baasi
loomise, Uhiskondlike suhete taiusta-
mise ja uue inimese kujundamise ning
sotsialistliku elulaadi arendamise uut
olulist etappi. «KiUmnenda viisaastaku
peatllesanne seisab selles,» 06eldakse
NLKP Keskkomitee projektis partei
XXV kongressile, «et jarjekindlalt
ellu vila Kommunistliku Partei kurssi
rahva elujarje ja kultuuritaseme tost-
misele Uhiskondliku tootmise dinaami-
lise ja proportsionaalse arendamise
ning tema efektiivsuse suurendamise,
teaduslik-tehnilise progressi kiirenda-
mise, tooviljakuse tdstmise ja rahva-
majanduse koigis lulides tehtava t66
kvaliteedi igakllgse parandamise alu-
sel.» Sellest lahtuvalt peab partei vaja-
likuks tagada uUhiskondliku tootmise
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stabiilne kasv ja selle struktuuri téius-
tamine; viia ellu rahva heaolu edasise
tdstmise abinBude susteem; garantee-
rida Uhiskondliku tootmise efektiivsuse
igakulgne tdus ja intensiivistumine
ning tugevdada kokkuhoiureziimi rah-
vamajanduses; kiirendada teaduse ja
tehnika progressi tempot; tdiustada
rahvamajanduse juhtimist; t66tada val-
ja ja viia ellu keskkonnakaitse ning
loodusvarade ratsionaalse kasutamise
ja taastootmise abinfud; arendada ja
suurendada jarjekindlalt igakulgset
koost66d sotsialistlike maadega ning
soodustada sotsialismi maailmaststeemi
tugevnemist.

Projektis on kéatte ndidatud nende
eesmarkide ja Ulesannete saavutamise
konkreetsed teed, maaratud kindlaks
meie maa rahvamajanduse ja liiduva-
bariikide majanduse, to6tajate elujarje
edasise parandamise, tootlike jéudude
paigutamise ja NoOukogude Liidu ma-
janduslike valissidemete laiendamise
arengusuunad ja ulesanded.

Erilist tédéhelepanu on pdhisuundade
projektis poodratud tooviljakuse kasvu
kiirendamisele, mis on tootmise aren-
damise ja rahva heaolu t6stmise otsus-
tav tingimus. Kvalitatiivsete nditajate
parandamise alusel on kavandatud
kogu meie majanduse arendamine.

Ulatuslikud tlesanded on kimnenda
viisaastaku pdhisuundade projektis ette
nahtud meie maa tdostuse ja pdlluma-
janduse edendamiseks, transpordi ja
kapitaalehituse arendamiseks, tootlike
joudude kasvuks nende parema paigu-
tamise teel, ndukogude teaduse o0sa
edasiseks suurendamiseks looduse ja
Uhiskonna seaduspéarasuste uurimisel,
kommunismi materiaal-tehnilise baasi
ehitamisel, teaduse ja tehnika progressi
ja tootmise efektiivsuse tdusu Kiiren-
damisel, t6dtajate heaolu ja kultuurita-
seme tdstmisel ning nende kommunist-
liku maailmavaate kujundamisel.

Kdik projektis kavandatu tehakse
ndukogude inimeste heaks, nende hu-
vangu ja dnne nimel. Projektis kavan-
datud partei sotsiaalne programm suu-
nab tha taiuslikumate tingimuste loo-
misele ndukogude inimeste tooks ja

puhkuseks, nende udldharidusliku ja
kultuurilis-tehnilise taseme kasvuks,
tervise kaitseks, laste kasvatamiseks.
Tahtsal kohal on selles Uritused, mis on
suunatud Uldise keskhariduse edasi-
arendamisele ja tdiustamisele. Koolide
pedagoogilistele kollektiividele ja kdi-
gile haridustdotajaile on pandud Ules-
anne tbsta Oppe- ja kasvatustdo taset
keskkoolis, rohkem téhelepanu pdorata
noorte kutsesuunitlusele. Ka edaspidi
011 tarvis parandada Opetajaskaadri
ettevalmistamise ja kvalifikatsiooni
tdstmise kvaliteeti. Palju tuleb teha
Opilaste ideelis-poliitilise ja kdlbelise
kasvatuse edasisel t8hustamisel.
Projektis nahakse ette Ulesanded
koolide materiaalse dppebaasi tugevda-

miseks ja koolide ning lasteasutuste
vOrgu arendamiseks. X viisaastakul
kavatsetakse ehitada uusi Uldharidus-

koole, milles on véhemalt 7 miljonit
Opilaskohta, sealhulgas umbes 4,5 mil-
jonit maal, samuti arendada koolieel-
sete lasteasutuste, pikapdevakoolide ja
-rthmade vdrku. On kavandatud pio-
neeride paleede ja majade, noorte teh-
nikute ja loodussdprade jaamade,
spordi- ja muusikakoolide vOrgu edasi-
arendamine, suureneb pioneerilaagrite,
noortele mdeldud spordi- ja tervista-
vate toObaaside arv. Laiendatakse kut-
sekoolide vorku, kus valmistatakse ette
umbes 11 miljonit oskustodlist. Ule 9,5
miljoni spetsialisti koolitavad vélja
kdrgemad ja keskeriBppeasutused.
Keskkomitee projekt NLKP XXV
kongressile «NSV Liidu rahvamajan-
duse arendamise pohisuunad aastaiks
1976—1980» avab meie maa ees uued
innustavad perspektiivid. Koolide, koo-
lieelsete ja kooliviliste lasteasutuste
ning kutsehariduse arendamise perspek-
tiilvplaan on aga uus naide partei hoo-
litsusest kooli eest. Opetajaskond,
nagu kogu NOukogudemaa tddtajadki,
Opib suure tdhelepanuga tundma ja Kii-
dab Uksmeelselt heaks Keskkomitee
projekti partei XXV kongressile «NSV
Liidu rahvamajanduse arendamise pohi-
suunad aastaiks 1976—1980» ja pole
kahtlust, et reageerib sellele uue polii-
tilise ja tbbalase aktiivsuse tdusuga.



NLKP Keskkomitee poolt vastuvdetud
dokumendi arutamise ja sisu selgita-
mise erakordselt olulist tdhtsust hari-
dusasutustes rohutab NSV Liidu Hari-

dusministeerium. (Vt. «NSV  Liidu
Haridusministeeriumi  asutuste  to6st
NLKP Keskkomitee projekti partei

XXV kongressile «NSV Liidu rahvama-
janduse arendamise piBhisuunad aas-
taiks 1976—1980» selgitamisel», aval-
datud «N&ukogude Opetajas» nr. 52
27. detsembril 1975.) Siinjuures tooni-
tatakse, et haridusorganeil tuleb tagada
kdigi nende ettepanekute ja markuste
l&bivaatamine ja realiseerimine, mis
projekti arutelul on tehtud haridussiis-
teemi ning koolis tehtava dppe- ja kas-
vatustoo edasise téiustamise kohta.

Ministeerium soovitab k&igil haridus-
organeil ning Oppe- ja kasvatusasu-
tuste juhtidel nimetatud dokumenti
tutvustada ja arutada koolide, koolieel-
sete ja koolivédliste lasteasutuste peda-
googilistes kollektiivides, kdrgemate ja
keskpedagoogiliste dppeasutuste ning
teadusasutuste kollektiivides.

Ministeerium paneb ette projekti tut-
vustamine lulitada dlerajooniliste ja
-linnaliste seminaride, aga samuti aine-
komisjonide temaatikasse. Ent soovitab
ka juhtivatel to6tajatel sdona votta ja
esineda Opetajate ees pdhisuundade
projektist.

Vabariiklikul Opetajate Taiendusins-
tituudil tuleks Haridusministeeriumi
juhendi kohaselt votta NLKP XXV
kongressi eel Opetajate, kasvatajate
klassi- ja koolivalise t60 organisaatori-
te, koolidirektorite ja &ppealajuhataja-
te kvalifikatsiooni tdstmise kursuste ja
seminaride plaanidesse kuulajate tut-
vustamine NLKP Keskkomitee projek-
tiga «NSV Liidu rahvamajanduse aren-
damise pdhisuunad aastaiks 1976—
1980».

NLKP Keskkomitee projekti pdhisei-
sukohtade selgitamine uldhariduskoo-
lide Opilastele peaks toimuma neile
arusaadavas vormis. See peab olema
orgaanilises seoses ajaloo, Uhiskonna-
Opetuse, NOukogude riigi ja 0Oiguse
aluste, majandusgeograafia, Kirjanduse,
bioloogia, keemia ja teiste Oppeainete

programmimaterjali dppimisega,
samuti klassi- ja koolivélise t6dga.

Kogu t66 Uheksanda viisaastaku tule-
muste ja projekti p6hiseisukohtade sel-
gitamisel 0&pilastele olgu suunatud
Oppe- ja Kkasvatustdé ning sirguva
pdlvkonna kommunistliku kasvatuse
efektiivsuse igakulgsele  tdstmisele,
Opilastes tb6darmastuse, aususe, Oppi-
mispusivuse, distsiplineerituse, oman-
datud teadmiste elus rakendamise os-
kuse, kodumaa-armastuse ja Kommu-
nistlikule Parteile piiritu ustavuse
kujundamisele. Iga Gpetaja ja kasvataja
esmajargulise tahtsusega Ulesanne on
projekti sisu tundmadppimise alusel
tdhustada Opilaste ideelis-poliitilist kas-
vatust.

Vastavalt kokkuhoiureZiimi tugevda-
mise ndudele tuleb keskendada téhele-
panu dpilastes sotsialistlikku omandisse
sédastliku suhtumise kasvatamisele. Eriti
tuleb hoida kooli vara ja dpikuid.

Projekti téhtsust selgitades peab
jéudma iga Opilase mdistuse ja suda-
meni NLKP Keskkomitee pddrdumine
ndukogude noorsoo poole: «lga NOu-
kogudemaa noore aukohus on olla kom-
munistliku Uhiskonna rajajate esirida-
des», mis kaib ka praeguste koolidpi-
laste kohta.
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Kimnes viisaastak on efektiivsuse ja
kvaliteedi viisaastak. See aga tdhendab,
et iga tookollektiiv ja iga tdotaja pea-
vad kandma hoolt oma kollektiivi tege-
vuse ko&igi naitajate paranernise eest.
Oma t66 edasise téiustamise, Gpetamise
ja kasvatamise efektiivsuse igaktlgne
tdstmine olgu ka iga haridustootaja
ulesanne, sest kiimnes viisaastak on ka
haridustootajatele t66 efektiivsuse ja
kvaliteedi tdstmise viisaastak.



TOOTADA
VEELGI KVALITEETSEMALT,
VEELGI EFEKTIIVSEMALT

ELSA ORETZKINA,

EKP Keskkomitee teaduse ja
Oppeasutuste osakonna
juhataja

«Vastavalt NLKP XXIV kongressi otsus-
tele on ellu viidud ulatuslik sotsiaalabi-
néude programm... Pohiliselt jouti 16-
pule dleminekuga noorte (ldisele kesk-
haridusele. Laienenud on kutsekoolide
vork, kus noored saavad erialasele ette-
valmistusele lisaks keskhariduse. Taius-
tati Opetust kesk- ja korgkoolides. Tehti
ara markimisvaarne t00 kaadri kvalifi-

katsiooni tGstmiseks.»
(NLKP Keskkamitee projektist partei
XXV kongressile.)

Eesti NSV" rahvaharidus, nagu kogu
meie paljurahvuselise kodumaa rahva-
haridus tervenisti, on astunud oma
arengu uude etappi — uldisele keskha-
ridusele Ulemineku I6puleviimisele. Ju-
ba see fakt iseenesest maérab kindlaks
parteikomiteede, haridusorganite, peda-
googiliste kollektiivide ja kogu uldsuse
suure vastutuse hariduse toelisel organi-
satsioonilisel ning ideoloogilisel kindlus-
tamisel.

Partei ja ndukogude organite juhtimi-
sel ning Ghiskondlike organisatsioonide
pideval kaasabil on meie vabariigis teh-
tud suurt t66d NLKP XXIV kongressi
otsuste tditmiseks rahvahariduse aren-

damise, Oppeasutuste materiaalse baasi
tugevdamise ning noorte Opetamise ja
kasvatamise parandamise alal.

Eesti NSV Haridusministeerium on
pohiliselt plaaniparaselt ellu viinud uute
Oppeplaanide ja aineprogrammide ra-
kendamise ning loonud 1.—8. klasside
stabiilsete Opikute fondi. Markimisvaar-
set tood on tehtud koolivorgu, eriti
maakoolivorgu korrastamisel ja udldkooli-
de ning muude Gppeasutuste materiaalse
baasi tugevdamisel. Kaesolevaks ajaks
on 160 uldhariduslikust keskkoolist Ule
lainud Apetamisele kabinetisiisteemi alu-
sel 114 ja 302 kaheksaklassilisest koo-
list — 219. Uldharidus- ja kutsekoolide
juhtkonnad ja parteialgorganisatsioonid
pooravad suurt tahelepanu Gpetamise ja
kasvatamise Uhtsuse Kkindlustamisele,
laste klassi- ja koolivalise tegevuse pa-
randamisele, Opilaste kasvatamisele pro-
letaarse internatsionaiismi ja néukogude
patriotismi vaimus,.

Seoses faSistliku Saksamaa Ule saavu-
tatud vOidu 30. ja Eesti NSV 35. aasta-
paeva tahistamisega organiseeriti kdigis
koolides kohtumisi Suurest Isamaasjast
osavOtnutega, lahingu- ja todkangelas-
tega, korraldatisOprusohtuid ja -festi-
vale, tugevdati . sidemeid NO&ukogude
armee voitlejatega. Koik see aitas tOsta
haridusorganite ning pedagoogiliste kol-
lektiivide t60 taset ja efektiivsust.

Taites EKP Keskkgmitee XVI pleenu-
mi juhtnooére ja EliP Keskkomitee otsust
noorte Uldisele keski®aridusele tlemineku
I6puleviimise taiendavatest abindudest
vabariigis, on haridusorganid parteiorga-
nisatsioonide juhtimisel teinud tdhelepa-
nuvaarset t6od, mille tulemusena meie
keskkoolid, kutsekeskkoolid ja keskeri-
Oppeasutused taitsid, Uheksandaks viis-
aastakuks ettenahtud kontrollarvud
noorte keskharidusega haargtuse osas:
kéesoleva Oppeaasta algul asus mitme-
sugustes vormides keskharidust oman-
dama 97,5% moodunud kevadel paeva-
koolides 8. klassi I8petanutest. Oigeaeg-
selt 8 klassi Idpetanud opilaste arv kas-
vas moodunud viisaastakul 2,5 tuhande,
keskharidust andvates Oppeasutustes
Opinguid jatkanute arv aga rohkem kui
4 tuhande vdrra. Laienes kutsekeskkoo-



lide vork. 1975. aasta 1. septembrist koo-
litab vabariigi 19 kutsekeskkooli 6200
Opilast, kes 'moodustavad 60% kogu
kutsehariduse  slsteemi  Oppeasutuste
Opilaste  tldarvust.  Kutsekeskkoolide
Opilaste kontingent kasvas viisaastaku
jooksul ligi 3 korda. Vabariigi keskeri-
Oppeasutustes valmistati aastatel 1971—
1975 ette 25 tuhat noort spetsialisti. Uld-
hariduskoolide kogemused dleminekul
uutele Oppeplaanidele ja -programmi-
dele on naidanud, et vaatamata juuru-
tamise modningatele raskustele, kannata-
sid need valja koolipraktika kontrolli,
nende ideed ja sisu on meie vabariigi
Opetajate poolt omaks vdetud ning viiak-
se edukalt ellu. Seda kinnitavad ka nih-
ked koolide 6ppeedukuses: kui 1970/71.
Oppeaastal oli see 958®/0, siis moodunud,
1974/75. dppeaasta 16petati paevakoolides
98,5%-lise  Oppeedukusega.  Seejuures
jOudsid viieteistkimnes kaheksaklassili-
ses koolis edasi eranditult kdik opilased
ja 34 keskkoolis kuindis dppeedukus dle
99%. Narva linnas oli 1974/75. Oppeaas-
tal koolide Oppeedukus 99,1%, Tallin-
nas — 98,7, Paide 1 rajoonis 98,8, Valga
rajoonis — 98,7, Viljandi rajoonis —
98,6% jne. Meie vabariigi Opetajaskonna
ja kogu uldsuse markimisvaarseks saa-
vutuseks tuleb pidada, et tle 76% meie
abiturientidest, kes soovisid mooédunud
aastal astuda korgkoolidesse, sooritasid
kdik sisseastumiseksamid; suur osa Opib
keskeridppeasutustes voi tootab edukalt
rahvamajanduses. See naitab, et kooli
juhtiva osa kindlustamine koost60s pe-
rekonna ja Uldsusega tagab noortele
taisvaartusliku haridise ja kasvatuse,
nende hea ettevalmistuse eluks kdige
laiemas mottes. Eesrindlike koolide ko-
gemused uldisele keskharidusele slemi-
nekul tdendasid NLKP XXIV kongres-
sist mdddunud aastate jooksul, et kesk-
kooli dppeprogramm on joukohane koi-
gile noortele, jarelikult on taisvaartus-
lik Gldine keskharidus reaalne ulesanne.
Need kogemused tdendavad samuti, et
uldine keskharidus muutub tha tuge-
vamaks relvaks isiksuse kujundamisel,
sest inimese vdimete taielik arenemine
on v@imalik ainult temale parema hari-
duse andmise kaudu.

Nagu nahtub aga tegelikult kujunenud
olukorrast, mangivad haridusorganite ja
koolide tegevuses margatavat osa fakto-
rid, mis takistavad kvaliteetsemat t66d
Uldisele keskharidusele tlemineku I6pu-
leviimisel. Peamisteks neist on Opilaste
suur valjalangemine dldharidus- ja kut-
sekoolidest ning keskeriBppeasutustest,
samuti klassi vOi kursuse kordamine,
eriti tehnikumide mittestatsionaarsetes
osakondades ja Ohtu- ning kaug&ppe-
koolides. Viisaastaku nelja esimese aasta
jooksul katkestas  uldhariduskoolides
Opingud 12,8 tuhat Opilast, Kkusjuures
neist 5,7 tuhat lahkusid 9.—11. klassi-
dest. 1971. aastal paevakoolide Uheksan-
datesse klassidesse vastuvdetud 9830 Opi-
lasest 18petas keskkooli vaid 8311 ehk
84%.

Kutsekeskkoolidest ja  keskeridppe-
asutuste pdaevastest osakondadest lah-
kub Oppeaasta jooksul 7—8% Opilaste
dldarvust.

Suur on valjalangus vabariigi tehni-
kumide ohtustest ja kaugdppeosakonda-
dest. NOrga Oppeedukuse ja suure val-
jalanguse tagajarjel jai nelja aastaga
meie vabariigi rahvamajandusele and-
mata 1743 plaanis ettenahtud keskeri-
haridusega spetsialisti. Erilist muret te-
kitab aarmiselt suur opilaste véljalangus
ja madal Oppeedukus Ohtu- ja kaugOp-
pekoolides. Viisaastaku nelja aasta valtel
ohtu- ja kaugdppekoolidesse astunud
70,8 tuhandest Opilasest katkestas Oppi-
mise 23,8 tuhat ehk iga kolmas. Klassi-
vOi koolikursuse Idpetas ainult 57,4°0
sellel perioodil vastuvbetud Opilastest.

EKP Keskkomitee biroo koosolekul
3. juunil 1975. a. vaeti Uksikasjalikult
seesuguste puuduste pohjusi, Kkusjuures
Uheks peamiseks loeti haridusorganite,
ministeeriumide ja keskasutuste, koha-
like partei-, ndukogude ja ametithingu-
organisatsioonide ndrka organisatsiooni-
list t66d NLKP XXIV kongressi rahva-
haridusalaste direktiivide taitmisel. Teis-
te sbnadega, jutt on rahvahariduse juh-
timise puudustest, mis on suurelt osalt
tingitud sellest, et moned partei- ja ndu-
kogude tddtajad ning rahvahariduse
juhid on ikka veel kooli juhtimise ja



arenguperspektiivide suhtes iganenud
seisukohtade kammitsas, pole viinud
neid vastavusse hariduse kvalitatiivselt
uue sisuga ega NLKP XXIV kongressil
esitatud nduetega rahvahariduse sot-
siaalse tdhenduse mdistmisele.

Oeldu Kinnitab, et X viisaastakul sei-
sab parteikomiteede ja haridusorganite
ees Ulesanne tdsta kogu haridust6d kva-
liteeti ja pedagoogilist efektiivsust, tun-
duvalt parandada selle keeruka sot-
siaalse protsessi juhtimist.

«V0oitlus kvaliteedi eest peab haarama
koiki meie tegevusalasid, olgu siis kdne
all materiaalne tootmine vO&i vaimsete
vaartuste loomine, laste kasvatamine voi

teenindussfaar».
<L. BreZnevi k&nest UbKNU XVII
kongressil.)

Viimastes parteidokumentides, eriti
NLKP XXV kongressiks avaldatud NSV
Liidu rahvamajanduse arendamise pd&hi-
suundades aastaiks  1976—1980 juhi-
takse tahelepanu just edasise arengu ja
kasvu kvaliteedinaitajatele.

Need p6hisuundade printsipiaalsed sei-
sukohad puudutavad vordselt kdiki rah-
vamajanduse ja kultuurialade tootajaid.
Pedagoogilises t66s on mdisted kvaliteet
ja efektiivsus tihedamalt seotud kui
Ukskdik millisel muul alal. See kas-
vab valja nende Ulesannete olemusest,
mida kool lahendab tédna ja mida ta
peab lahendama tulevikus: jutt on rah-
vahariduse edasiarendamisest vastavalt

teaduslik-tehnilise  progressi nduetele
ning tootajate kultuuritaseme, tehnilise
ja Uldharidustaseme pideva tdstmise
Ulesannetele. On seatud Ulesanded:

arendada ja taiustada uldist keskhari-
dust; tdsta Oppe- ja kasvatustod taset
keskkoolis; aktiivsemalt kasutada Oppe-
protsessis tehnilisi vahendeid ja uusi Op-
pemeetodeid; rohkem tahelepanu p6o6-
rata noorte kutsesuunitlusele; parandada
Opetajaskaadri ettevalmistamise ja kva-
lifikatsiooni  tdstmise kvaliteeti. On
taiesti moistetav, et selle laialdase prog-
rammi taitmine nduab eelkdige iga pe-

dagoogilise kollektiivi, iga haridustoo-
taja tegevuse efektiivsust.

Vaatleme nendest ndudmistest lahtu-
des rahvahariduse” edasiarendamise mo-
ningaid dlesandeid, mille tuumaks on
noorsoo Uldisele keskharidusele ulemi-
neku taielik Idpuleviimine v0i, tapse-
malt, noorsoo (ldise keskhariduse ja
kommunistliku kasvatuse kindlustamine.
Kriipsutagem alla s6na — Kkindlusta-
mine, sest Uleminek uldisele keskhari-
dusele on meie vabariigis' pohiliselt teos-
tatud. Kimnenda viisaastaku plaanis
ndhakse ette 94,3% kaheksanda Kklassi
I6petanute Gppima suunamine Oppeasu-
tustesse, mis ' annavad keskhariduse.
Vaadeldes seda Ulesannet kvantitatiiv-
sete naitajate seisukohalt, tuleb mar-
kida, et sellesse tuleb suhtuda kui mi-
nimaalsesse, sest keskharidus tuleb anda
ikkagi igale noormehele ja neiule. Sel-
lisest kisimuse asetusest (faktiliselt
kindlustada uldine keskharidus) jarel-
dub, et on vaja mitte ainult haarata
kogu noorsugu keskharidusega, vaid voi-
delda pusivalt ka kontingendi sailita-
mise eest kdigis Oppevormides. Esiplaa-
nile kerkib ikkagi Oppimise, Opetamise
ja kasvatamise kvaliteet ja nende resul-
taadina — Opilaste teadmiste siigavus ja
pusivus, nende kodanikukiipsus ja kom-
munistlik kasvatatus. Nimelt need para-
meetrid on iga pedagoogilise kollektiivi,
iga Opetaja t60 kvaliteedi ilmekaks eta-
loniks. Uleminek &petamise uuele sisule
aitas kaasa teadmiste taseme tdusu ten-
dentsi selgele ilmnemisele. Kuid hooli-
mata Uldisest positiivsest diinaamikast ei
saa sellist tendentsi taheldada igal pool,
mitmed asjaolud tekitavad aga otseselt
muret. Oluliseks takistuseks uldisele
keskharidusele dlemineku I6puleviimisel
on saanud suured erinevused Uksikute
koolide Oppe- ja kasvatustto tasemes ja
tulemustes. Nii on Haapsalu, Kohtla-
Jarve ja Paide rajooni koolides Opilaste
valjalanguse protsent 4,9—5,0, mis Uletab
rohkem kui kaks korda meie vabariigi
vastava keskmise nditaja (2,2%). Ana-
loogiline ndhe ilmneb ka Uksikute vanu-
seastmete Opilaste t66 tulemuste kdrvu-
tamisel. Kui kogu Eesti NSV-s ei joua
edasi 1,2% 1—3. klasside Opilastest, siis



Yory, rajoonis ja Sillamée linnas on see
nditaja 2,1, Tartu rajoonis — 2,4 ja Hiiu-
maa rajoonis isegi 3,9%- 4.—8. klassides
on klassikursuse kordajate keskmine va-
bariigis 1,9%, Jb0geva rajoonis ja Par-
nus aga 2,1%, «rekordid» kuuluvad
Tartu rajoonile — 3,3% ja Narvale —
3,4%. 9.—11. klassides on klassikursuse
kordajate protsent suur Tallinnas ja Sil-
lamael. vastavalt 3,8 ja 56 (Eesti NSV
keskinine — 2,9%).

Seejuures tuleb toonitada, et mdnedes
koolides pisib suur klassikursuse kor-
dajate arv juba paljude aastate valtel
ja ilmneb mitte enam erandnahtusena,
vaid tendentsina, mille taga pole raske
margata otsustava voitluse puudumist
selle eest, et iga Opilane omandaks edu-
kalt teadmisi ja oskusi ndutavas mahus.

Vaatlused, inspekteerimised, Opilaste
teadmiste taseme uuringud Kkinnitavad,
et paljudes koolides ollakse lubamatult
vahendudlikud Opetajate vastu Oppe-
plaanide ja -programmide tingimusteta
taitmise suhtes. Nii selgitas Eesti NSV
Haridusministeeriumi poolt 1974/75. &p-
peaasta kolmanda veerandi I6pul Tartu
kuuendates klassides korraldatud vene
keele Kkirjalik kontrollt6d korvuti posi-
tilvsete nahetega valja mitmete Opeta-
jate Ukskodiksuse, kutsealase kutndima-
tuse ja programminduete mittetund-
mise, samuti mitmete koolide juhtkon-
dade ebarahuldava suhtumise vene keele
Opetamisesse, mis ei ole kooskdlas selle
aine suhtlemisalase ja sotsiaal-kasvatus-
liku tahtsusega (vt. «NGukogude Kool»
1975, nr. 10 ja 12).

Sellised ebapedagoogilised ilmingud
tunnistavad Uhest kuljest, et koolide
parteiorganisatsioonidel ja juhtkondadel
on vaja tunduvalt parandada t66d Ope-
tajate pedagoogilise kultuuri ja Opetaja-
meisteriikkuse taseme tdstmisel ning
kasvatada neis tait vastutustunnet Op-
pedistsipliini nduete taitmise eest. Illma
selleta pole Opetamise kvaliteeti, ei tun-
nikvaliteeti ega teadmiste kvaliteeti.
Teisest kuljest naitavad kogemused ja
vaatlused, et Oppe- ja kasvatustdoo efek-
tilvsuse tOstmine peab edaspidi toimuma
uute programmide ideelis-kasvatusliku
potentsiaali taielikuma realiseerimise.

Oppetunni ja teiste koolitod vormide
parteilisuse tdstmise, nildisaegsete Op-
pemeetodite, tehniliste vahendite ning
kabinetisiisteemi eeliste laialdase kasu-
tamise teel. See ongi parteiorganisat-
sioonide ja pedagoogiliste kollektiivide
juhtkondade tegevuse peajoon koolide
juhtimise kvaliteedi t&stmisel.

«... kBige rangemalt jalgida seda, et
parteilisus oleks mitte ainult s6na, vaid
tegu.»

(V. I. Lenin, Teosed, 16. kd., 1k. 48.)

«lga propagandisti ja
kunst selles seisabki, et antud auditoo-
riumi koéige paremini mdjutada, tehes
teatud tde tema jaoks vdimalikult veen-
vamaks, v@imalikult kergemini omanda-
tavaks, vdimalikult naitlikumaks ning
kindlamini meeldejaavaks.»

(V. L. Lenin, Teosed, 17. kd., Ik. 301.)

iga agitaatori

Arenenud sotsialismi, rahvamajanduse
ja kultuuri edasise taiustamise, samuti
igakulgselt arenenud isiksuse kasvata-
mise nduded madravad tanase, aga ka
tuleviku kooli palge, mdjutavad otsusta-
valt tema t66 sisu, mille pdhiideeks on
leninlik juhtmote kooli tdhtsaimast ees-
margist — isiksuse kasvatamisest. Eel-
kdige kujundab kool kommunismi ehi-
tamisele suunatud motete ja tegude Uht-
suse. V. I. Lenin pdustitas ja pdhjendas
tahtsaima printsiibi, mille realiseerimine
kindlustab kooli I6petajate ideelis-kdlbe-
lise ettevalmistuse isiklikuks, teadlikuks
ja aktiivseks tegutsemiseks kommunismi
nimel. See on printsiip kooli ja hariduse
sidemest kommunistide partei poliitika
ja kogu ndukogude Uhiskonna eluga.
Pdhjendades hariduse seostamist Kom-

munistliku Partei poliitikaga seadis
V. I. Lenin esikohale ideelised ulesan-
ded. Uldise keskhariduse tingimustes

suureneb kooli ideoloogiline téahtsus veel
seoses sellega, et suurele osale kooli 16-
petanutest, kes ei jatka Opinguid korg-
koolides, on koolis omandatud teadmi-
sed otsene baas aktiivseks ja teadlikuks



osavOtuks Uhiskondlikust elust ning eda-
siseks eneseharimiseks. Vajadust jargida
leninlikku nduet kooli tihedast seosest
kogu kommunistliku ehitustddga rdhuta-
takse uue jouga NLKP Keskkomitee ot-
suses «Toost ideoloogiakaadri valikul ja
kasvatamisel Valgevenemaa parteiorga-
nisatsioonis».

Sellest printsiibist juhindudes suuna-
vad koolide parteiorganisatsioonid oppe-
ja kasvatustdo protsessi selliselt, et Opi-
lased omandaksid eakohaselt marksismi-
leninismi  ideede rikkusi, arendaksid
teadlikult oma aktiivsust ja dialektilist
motlemist. Kasvab Oppetundide teadus-
lik-teoreetiline, poliitiline ja metoodi-
line tase, tduseb nende efektiivsus.

Meie vabariigi kdigis keskkoolides ja
enamikus  kaheksaklassilistes koolides
on tugevad parteiorganisatsioonid, kuhu
kuulub pedagoogide paremik. Suurem
osa parteiorganisatsioonide sekretdre on
staazikad kommunistid, neil on niihasti
pedagoogilisi kui ka parteit6d kogemusi.
Nii oli mdéodunud Oppeaastal 136 kesk-
kooli  parteiorganisatsiooni  sekretaril
kérgharidus, 12 olid I6petamata korg- ja
12 keskeriharidusega. Viimati nimetatud
olid peamiselt algklasside Opetajad. Um-
bes samasugune oli sekretaride koosseis
ka kaheksaklassilistes koolides.

Viimastel aastatel on koolides parane-
nud parteitoé planeerimine. Kui varem
oli tdéoplaanides sageli slUsteemitust ja
ebakonkreetsust, siis nitid on need puu-
dused pohiliselt korvaldatud. Suuremat

tahelepanu pooratakse perspektiivpla-
neerimisele.
Koik see lubab tugevdada parteilist

moju koolielu koigile kilgedele, tugev-
dada selle kommunistlikku suunitlust.
Kahtlemata on 0Oppe- ja kasvatust6d
protsessi mojutamisel keskseks problee-
miks selle Ghtsuse kindlustamine ja eri-
lise koha omandavad siin ainetevaheli-
sed seosed. Nende aktuaalsus suureneb
ka sellega, et tulevikukoolis peetakse ots-
tarbekaks sailitada aineprintsiip, aren-
dades seejuures seoseid uUksikdistsiplii-
nide vahel.

Kooliprogrammi ainetevahelised vas-
tastikused suhted ei ole uus kisimus.
Praktikas aga kohtame sageli veel Ope-

tajat, kes leiab, et tema Ulesanne on Ope-
tada eranditult ainult oma Oppedistsip-
liini ulatuses. Opetamise ja kasvatamise
juhtimise praktikas piirdutakse ainete-
vahelistes suhetes tihti eri ainete Uksiku-
te teemade ja osade kooskdlastamisega.
Sellega piirdumist pdhjendatakse tavali-
selt teadmiste range slstematiseerimise
vajadusega, unustades seejuures, et sls-
tematiseeritus Opetamises ei tdhenda tea-
tud Oppeaine materjali paigutust, esita-
mist ja omandamist valistest tunnustest
lahtudes. Peamine on teadmiste sisemine
struktuur nende omavahelistes seostes
ja suhetes, pohjustes ja tagajargedes.
Ainetevaheliste seoste realiseerimine sel-
lisel viisil suurendab Opetamise kasva-
tuslikku mdoju, tugevdab selle osa ees-
rindliku teadusliku maailmavaate ja
kommunistliku ideelisuse kujundamisel.
Parteiorganisatsioonid peavad vasima-
tult vBitlema ainetevaheliste seoste sisu-
lise rakendamise ja nodukogude kooli
juhtprintsiibi — 0Opetamise ja kasvata-
mise Uhtsuse — realiseerimise eest.

Vaatleme seoses sellega moningaid
koolitéd probleeme.

Uldise keskhariduse tingimustes on
eriti tahtis Opetamise ja kasvatamise
Uhtsuse pdhimotte  ideelis-metoodiline
kindlustamine. Toesti, hariduse uus
sisu tOi paevakorrale nii Oppemetoo-
dilise t66 traditsiooniliste  vormide
téiustamise kui ka kooli uuele aren-
guetapile vastavate vormide otsingute
vajaduse. Moningaid kogemusi tra-
ditsiooniliste ja uute vormide edukal
Uhendamisel on meie koolidel kogune-
nud, millest annab tunnistust keskhari-
dusele tlemineku I6puleviimine. Ometi
annavad seejuures tunda mitmedki puu-
dused. Teatud mé&aral avalduvad need
selles, et efektiivsemate Opetamismeeto-
dite otsingul kipuvad moned Opetajad
lilaldama  organisatsioonilise  kiljega.
Selle tagajarjel areneb nende pedagoo-
giline motlemine tehniliselt laitmatu,
kuid tihti formaalse Oppetunni organi-
seerimise suunas. Praktikas kujunevad
sellistel juhtudel opilaste poolt omanda-
tud teadmised samuti formaalseteks,
piirdudes ainult 6piku materjali ja tun-
nis rdhutatud andmetega. Seesuguse



lahenemise korral dppemetoodilisele to66-
le kujuneb Opilaste vaimne maailm Kit-
saks, sest Opetamise ideeline tase, mis
peaks hariduslikku kiilge alati ennetama,
hakkab sellest hoopis maha jaama. Tana
kdlavad aktuaalsemalt kui kunagi varem
néudmised selle kohta, et Gpetamise ja
kasvatamise Uhtsuse kindlustamisel peab
Opetamise metoodika olema Uhtaegu
ka harimise, arendamise ja kasvatamise
metoodika. Teiste sOnadega, Oppeprot-
sessi taiustamine nduab tingimata ka
Opetaja enda ettevalmistamise paranda-
mist. Taiendamist vajavad tema teadmi-
sed, tema tdédmetoodika klassi ja Uksi-
kute Opilastega, suhtlemisstiil oma kas-
vandikega, mis voOimaldaks tal valjuda
tunni ja Opiku raamidest ideeliselt hin-
gestatud Uhise Uhiskondliku tegevuse
tasandile. Kogemused kinnitavad, et sel-
les ongi koolikolleiktiivi intellektuaalse
elu allikas, mis tagab nii Opilaste kui
Opetajate vaimsete, eriti aga ideeliste
rikkuste pideva kasvu.

Juhtiv osa nende probleemide lahen-
damisel on koolide parteiorganisatsioo-
nidel, pedagoogidest kommunistidel, sest
just nemad maaravad koolikollektiivi
t6d sisu ja vormid ning voitlevad aktiiv-
selt selle eest, et iga Opetaja ja Opilane
naeks oma kohta kollektiivis, kujutaks
selgelt ette oma osa kollektiivi Uhiste
eesmarkide saavutamiseks tehtavas toos.
Kooli ideoloogilise osa tugevdamine
nduab samuti kooli komsomoli- ja pio-
neeriorganisatsiooni parteilise ja peda-
googilise juhendamise taiustamist. Need
tuleb muuta sirguva poélvkonna poliiti-
lise kasvatuse ja noorte marksistliku
ettevalmistamise tdeliseks kooliks, mis
kindlustaks nende aktiivse osavftu uue
Uhiskonna ehitamisest. V. I. Lenin nagi
komsomoli pohitlesannet selles, et ta
tegutseks nii, nagu seda kommunism te-
gelikult nduab. Koolide parteiorganisat-
sioonid peavad kannatlikult opetama
kommimistlikke noori, pioneere, kdiki
Opilasi rakendama oma teadmisi ja jou-
du Uhiskonna huvides. Just tegudega
kasvatamises seisab noorsoo kommu-
nistliku kasvatuse tuum.

Opetamise ja kasvatamise kvaliteedi
tostmise huvid nduavad Opilaste arengu

ja Opetamismeetodite praeguse olukorra
pidevat tundmadppimist ning teaduslik-
pedagoogilist hindamist. Sellele peab
olema suunatud pedagoogikateadus ja
Opetajate tegevus, sest antud juhul
muutub vastastikune informatsioon 6p-
pe- ja kasvatustdd juhtimise paranda-
mise tadhtsaks komponendiks. Praegu
on koolidel veel vahe informatsiooni
Opilaste motlemise arenemisest. See
on teatud maaral tingitud selgitava—il-
lustreeriva Opetamise suurest osakaalust,
mille puhul on aktiivhe peamiselt Ope-
taja. Opilaste sisemine médtteaktiivsus
on seejuures viike. Aarmiselt tihtis on
uurida igas koolis, kuidas on mdjunud
Opilaste mdotlemise aktiviseerimisele
programmoOpe ja kabinetisisteem. Kui-
das need soodustavad (voi vastupidi —
takistavad) Opetamise aktiviseerimist,
stimuleerivad 0Opilaste intellektuaalset
arengut? Kuidas nad mdojuvad O&pilaste
teadmiste kontrollile kui Oppe- ja kas-
vatustoo orgaanilisele koostisosale?
K&ik need kisimused ootavad veel
taielikumat lahendamist ja nduavad
suurt tdhelepanu ning rangelt teadus-
likku lahenemist. Mitmel pool ei kasuta
koolijuhid ja pedagoogid kahjuks vaja-
likul maaral niaiddisaegse kodumaise pe-
dagoogikateaduse saavutusi; uuringuid,
teaduslikult labitootatud metoodikat,
muud teaduslikku produktsiooni, mida
edukalt rakendatakse vennasvabariikide
koolides. See nadhe sisaldab endas kahe-
sugust ohtu: esiteks, pedagoogilise motte
ja praktika moningat seisakut, «keemist
omas mahlas» ja teiseks, mahajaamist
vennasvabariikide eesrindlike koolide
poolt saavutatud tasemest, mis on vas-
tuolus  keskhariduse internatsionaalse
tahenduse ja osaga. Koolide parteiorga-
nisatsioonide ja juhtkondade ulesanne
seisab selles, et kindlustada uutele &p-
peprogrammidele dleminekul saadavate
rikkalike kogemuste teaduslik labitdo-
tamine, Uldistamine ja teaduslikel alus-
tel koolipraktikasse juurutamine. See-
juures on mdistlik seda t66d koordinee-
rida dleliiduliste juhtivate teaduslik-pe-
dagoogiliste tsentritega, tdmmata jouko-
haste teemade labitdotamisele kaasa pa-
remaid pedagoogilisi kollektiive, lahe-



neda uurimuslikult nii koolielu suurtele
kui vaikestele siindmustele.

Margitu valgusel on taiesti selge ka
koolide parteiorganisatsioonide tlesanne
teadusliku uurimistéd alal: stgavalt ja
kriitiliselt analtitisida pedagoogilise kol-
lektiivi parteilise juhtimise kogemusi
moddunud viisaastakul sel eesmargil, et
selgitada, mida kvaliteetselt uut tdi see
kooliellu, mis sellest uuest end 0Oigustas
ning soodustas noorsoo Opetamise ja
kasvatamise efektiivsuse tdusu, millised
uued rajajooned tuleb seada X viisaas-
takuks.

On taiesti ilmne, et parteiorganisat-
sioonide ja koolijuhtide Uheks tahtsa-
maks Ulesandeks tuleb lugeda juhtimis-
tegevuse kvaliteedi parandamist. Vaja
on tadiustada kogu Opilaste Opetamise,
arendamise ja kasvatamise ststeemi. Ni-
melt — sitsteemi. Kujutab ju iga Uksik
Oppe- ja kasvatustdd viis, selle mit-
mekesised organisatsioonilised  vor-
mid, metoodilised ja didaktilised votted
slisteemi, mitte aga Opetamise ja kasva-
tamise vahendite teatavat kogu ainult
sellel juhul, kui need koik allutatakse
Opilaste arendamise ja kommunistliku
kasvatuse Ulesandele.

*Organisatsioonilisest seisukohast leiab
see dialektika oma valjenduse perspek-
tiivsetes komplekstddplaanides, mis
koostatakse enamikus koolides, vottes
aluseks Oppeplaanid, aineprogrammid,
kasvatustoo naidisprogrammi ja muud
vajalikud dokumendid. Kd&igi plaanis et-
tendhtud drituste kvaliteetne realiseeri-
mine sOltub suurel maaral sellest, kuidas
kooli parteiorganisatsioon ja juhtkond
oskavad arvestada Oppe- ja kasvatustto
protsessi kui tervikliku nahtuse loogikat
ja kuivord oskuslikult lahendavad nad
«vastuolud» iga Opetaja t66 «isikliku»
iseloomu ning selle Uhtse eesmargi va-
Jiel, mida tahetakse saavutada.

Meie vabariigis seisab ees suur too
kogu rahvahariduse siisteemi perspek-
tilvse kompleksplaneerimise alal. Selle
juures tuleb téapselt selgeks teha, mida
me ootame Uldhariduslikult keskkoolilt
tema uues kvaliteedis, et ta korvalekal-
dumalt taidaks peamist leninlikku nduet
— anda Opilastele pusivad teadmiste alu-
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sed ja kasvatada neist teadlikud aktiiv-
sed kodanikud. See on aksioom. Seejuu-
res peab kool Kkindlustama mitte sum-
boolse, vaid reaalse seose Oppimise ja
sUstemaatilise tootva t66 vahel. Jareli-
kult tuleb sellele kaasa tdmmata ka tei-
sed ministeeriumid ja ametkonnad, pida-
des silmas nende perspektiivseid vaja-
dusi t66jou ja spetsialistide jarele. Seda
on tarvis teha rahvamajanduse, noorte
harmoonilise arendamise ja neile anta-
vate teadmiste ja to6harjumuste avarda-
mise huvides.

Uksikasjalikult on vaja kindlaks maa-
rata ka teiste keskharidust andvate
Oppeasutuste — kutsekeskkoolide ja
keskeridppeasutuste osa, selgitada, mil-
lised on nende arenguperspektiivid meie
vabariigi  tingimustes, milline peab
olema erinevat tulpi Oppeasutuste rat-
sionaalne vork jne. Kdik see maarab ka
kontingendi planeerimise, aitab kaasa
veel esineva terava konkurentsi kaota-
misele Uksikute hariduskanalite vahel,
vahendite ja joudude kontsentreerimi-
sele jne. — luhidalt, kogu rahvahariduse
parandamisele.

Me vaatlesime ainult moéningaid kooli-
t66 kvaliteedi parandamise kisimusi
Uldisele keskharidusele dlemineku 16-
puleviimise tingimustes. Selle probleemi
taielik lahendamine on seotud paljude
teguritega, nagu pedagoogilise kaadri
ettevalmistamine, materiaalse Oppebaasi
tugevdamine, (ldise keskhariduse sot-
siaalse ja Uhiskondliku téhtsuse propa-
geerimine noorte ja nende vanemate
hulgas. NLKP Keskkomitee projektis on
reljeefselt esile toodud rahvahariduse
uued'rajajooned meie dinaamilisel liiku-
misel kommunismile viival teel. Kom-
munistliku Partei poolt valjatoodtatud
abindud kindlustavad selge suuna prae-
gu eksisteeriva kooli jarkjarguliseks
kujundamiseks kvalitatiivselt uut tulpi
Uldhariduslikuks Gppeasutuseks, mis vas-
tab koigiti kommunistliku Glesehitustdd
ja kasvatuse ning teaduslik-tehnilise
progressi kasvavatele nduetele. Tohutu-
tes hariduse saamise vOimalustes aval-
dub Uks sotsialistliku elulaadi eredamaid
jooni, sest on ju sotsialism ja kdige ees-
rindlikum rahvaharidus lahutamatud.
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NOukogude Eesti rahvas moodustab (ihe osa
No6ukogude Liidu rahvaste vennalikust pe-
rest. Teda Uhendab teiste nBukogude rah-
vastega Uhesugune poliitiline ja majandus-
lik alus, Uhesugune sotsiaalne struktuur.
No6ukogude (hiskonna sotsiaalse  struk-
tuuri arengule on Kommunistlik Partei p&do-
ranud ja pdorab suurt tdhelepanu. Oma ké-
nes NLKP XXIV kongressil Utles L. I. Brez-
nev; «Partei poliitika eesmdrk on soodus-
tada toodlisklassi, kolhoositalurahva ja harit-
laskonna omavahelist l&henemist, linna ja
maa ning vaimse ja fidsilise t66 oluliste eri-
nevuste jarkjargulist liikvideerimist. See on
klassideta kommunistliku Ghiskonna ehita-
mise (ks peamisi valdkondi.» (4, Ik. 82.)
No6ukogude Uhiskonna sotsiaalses struk-
tuuris kuulub juhtiv osa tdélisklassile, ja seda
mitte ainult seepdrast, et todlisklass on kdige
arvukam klass, vaid ka seepdrast, et ta oli ja
on uhiskonna peamine tootlik j6éud.
Toolised moodustasid NSV Liidu téotavast
rahvastikust 1970. a. dle 55"q. Millised muu-
tused on toimunud Ndukogude Eesti todtava

rahvasHku Uhiskormagruppides, selgub all-

jargnevast (8, k. 33):

tootavast rahvastikust  ,,,-0

moodustasid (%-des) 1970. 2.

toolised 56,9 60,8

teenistujad 21,5 30,2

kolhoosnikud 21,1 8,8
Kahe rahvaloenduse vahelisel perioodil

kasvas veelgi tddlislklassi osatéhtsus. Eesti
NSV-s oli tooliste osakaal rahvastikus kor-
gem kui NOukogude Liidu keskmine.

Teatavasti moodustasid todlised 1959. a.
No6ukogude Liidu tootavast rahvastikust
47,9%, 1970. a. aga 57,6%. Kolhoosnike arv
Uleliiduliselt langes 2 korda. Eesti NSV-s
aga koguni 24 korda. Tdotavas rahvastikus
vBib tdheldada teenistujate arvu kasvu —
1,4 korda nii Eesti NSV-s kui ka N&ukogude
Liidus.

T60 iseloomu seisukohalt vdttes on t66-
lisklass ja kolhoositalurahvas peamiselt fuu-
silise t00 tegijad, teenistujad aga peamiselt
vaimse t06 tegijad. Kuigi t66 iseloom on
neil Uhiskonnagruppide! erinev, on neil kdi-
gil siiski teatud haridustase. Viimase 10—15
aasta jooksul on toimunud suured positiiv-
sed nihked tddtava rahvastiku haridustase-
mes, mida kajastab tabel 1 (2, lk. 27).

Kogu rahvastikus ja ka Uksikutes sotsiaal-
setes gruppides on tdusnud haridustase, va-
henenud algharidusega td6tajate arv, tee-
nistujate hulgas on véhenenud ka mittetdie-
liku keskharidusega isikute arv. Nii tooliste
kui ka kolhoosnikute seas on uldise keskha-
ridusega tOotajate juurdekasv olnud 2-
kordne. Lausa hippe on aga teinud kor-
gema, lBpetamata kbrgema vOi keskerihari-
dusega isikute juurdekasv kolhoositalurahva
hulgas. Kui kogu td6tavas rahvastikus oli
1970. aastal iga 1000 tootaja kohta kdrg-, 16-
petamata kdrgema v8i keskeriharidusega isi-
kuid 1,6 korda ja todliste seas 15 korda
rohkem kui 1959. aastal, siis kolhoosnikute
hulgas on see arv kasvanud ligi 55 korda.
Absoluutarvudes on eriharidusega spetsia-
listide osakaal kolhoosnike seas kill veel
vdike, kuid juurdekasvu tempo poolest ei
ole neile vordset. See kodik tdendab, et
ainult sotsialistlik thiskond v@imaldab kdigil



TOOTAVA

Tabel

RAHVASTIKU HARIDUSTASE UHISKONNAGRUPPIDE JARGI

(RAHVALOENDUSTE ANDMETEL)

1000 -t6o6tajast on

|-

kogu tdotav rahvastik

81 &
S 8§ "
o0 "0 S-f U
1 c=-C
1959. a. 125 86 237 470
L 1970. a. 203 153 304 Ain
téolised
1959. a. 37 62 295 531
o 1970. a. 56 129 383
teenistujad
%g?g a 469 216 214 99
.a 545 228 160
kolhoosnikud
1959. a. 15 17 113 678
1970. a. 82 35 265 573

oma liikmetel omandada hariduse, ka korg-
vOi  keskerihariduse. Ja vananenuks tu-
leb lugeda arvamine, et ainult vaimse t66
tegijail on tarvis koérget haridustaset. Hari-
dustaseme tbusu tingib ka otseselt niidis-
aeg. Todlistel ja kolboosnikel on dha roh-
kem  kokkupuuteid nuldisaja tehnikaga,
mehhanismidega, mille k&sitsemise teeb alg-
haridus v@imatuks. Seega véahenevad erine-
vused vaimse ja fllsilise t60 tegijate vahel.

1970. a. tOotas Eesti NSV rahvamajandu-
ses 46 000 kdrg- ja 68 200 keskeriharidusega
spetsialisti (1, Ik. 242). Aastail 1945—1972
I8petas Eesti NSV-s korgema Oppeasutuse
46 339 ja keskeridppeasutuse 86 629 isikut
(2, tk. 304, 307). Ndukogude Eestis on vdlja
kujunenud rohkearvuline haritlaskond, eri-
hariduse omandamine on muutunud laiaula-
tuslikuks. See on ndukogude vdimu suur
saavutus. Kodanliku Eesti vastavatest ndita-
jatest tuleb lahemalt juttu edaspidi.

Kuigi eesti rahvusliku haritlaskonna kuju-
nemise alguseks tuleb pidada kapitalismi
perioodi, on sotsialistlik haritlaskond nii
kvalitatiivselt kui ka kvantitatiivselt téiesti
uus Kkiht vaimse to0 tegijaid.

Kodanlikus Eestis oli hariduse saamine
ja haridus ise tere.valt klassiiseloomuga. Eesti
haritlaskond jagunes sotsiaalselt peamiselt
vdikeodanluse keskkihtide ja kodanluse va-
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hel. Sellele vditele annab kinnitust kodan-
liku Eesti Ulidpilaskonna sotsiaalne périt-
olu. 1932/33. 0&ppeaastal oli 72,1% Tar-
tu Ulikooli (ilidpilastest parit linnast, Kus-

juures  16,2%-1 olid vanemad kodanlased,
44,4%-1 vdikekodanlased ja 11,5%-1 t66lised
ja madalapalgalised teenistujad. Maalt pa-
rit 27,9% (libpilaste enamikul (23,5%) pi-
dasid vanemad dle 10 ha suurust talu.
1932/33. Oppeaastal katkestas 50,7% Tartu
Ulikooli ulidpilastest oma &pingud majan-
duslikel pd&hjustel.

Ulidpilaste majandusliku olukorra ja sot-
siaalse paritolu poolest oli Tallinna Tehni-
katlikoolis analoogiline olukord.

Kodanliku  diktatuuri  péevil oli Eesti
haritlaskonna hulgas suur sakslaste osatéht-
sus — arstid, advokaadid, apteekrid jt. Ka
enamik tehnilisest haritlaskonnast olid ko-
danliku péritoluga vélismaalased. Kuna t60s-
tusettevdtted olid enamasti valiskapitali val-
duses, siis eelistati neisse ka vélismaise pé-
ritoluga insenere, tehnikuid, meistreid.
Kodanluse vOimu aastail kasvas siiski mdne-
vlrra rahvuslik tehniline intelligents. 1937.
aastal naiteks oli 419 kdrgema tehnilise
personali esindajaist eestlasi 234 ja vdlis-
maalasi 185 (neist 104 sakslast). Kdrgema
tehnilise personali hulka kuulus ainult 4
naist. Naiste osatdhtsus oli ka Ulidpilaste



mseas véike 1936/37. Oppeaastal Oppis Tal-
linna Tehnikallikoolis 456 ulidpilast, neist
15 naist. Kuni 1939. aasta IGpuni Tartu Uli-
kooli 18petanutest moodustasid naised 26,7%,
mehed 73,3%.

30-ndail aastail 16petas Tartu Ulikooli kesk-
miselt 340—350 (lidpilast aastas. 1939. aasta
I6puks oli (likooli 18petanud 5741 isikut,
neist 28,1% juristid, kellele kuulus kindel

esikoht. Teisel lkohal oli IBpetanute arvu
poolest majandusteaduskond — 14,5% ja
kolmandal arstiteaduskond — 13,9%.

Tallinna Tehnikumist (kdrgem @&ppeasutus)
tuli aastail 1920—1935 umbes 300 inseneri
ja arhitekti. Nagu teisteski maades nii ka
kodanlikus Eestis suvenes kahe maailma-
sBja vahel vajadus kitsa erialaga spetsialis-
tide jarele. Tallinna Tehnikumis valmistati

VAIMSE TOOGA TEGELEVA RAHVASTIKU

Ametiala

Vaimse t60 tegijad,
neist, . ,
riigivalitsemisorganite
juhatajad ) o ) )
partei-, komsomoli-, ametilhingu ja teiste
thiskondlike organisatsioonide ja nende all-
Uksuste juhatajad
toostus-, ehitus-, pb6llu- ja metsamajandus-,
transpordi- ja sideettevdtete ja nende all-
Uksuste juhatajad
insenertehniiised tootajad
agronoomid, zootehnikud, veterinaartdttajad
ja metskonnatootajad (kaasa arvatud pea-
spetsialistid
meditsiinitdotajad
teadurid, pedagoogid, kasvatajad
kirjandus- ja kirjastustdotajad
kultuuri- ija haridustéttajad
kunsti aial tdotajad
juriidiline personal
sidetdotajad
kaubanduse, uhiskondliku toitlustamise, va-
rumise, turustuse ja varustuse alal tdotajad
laani- ja arvealal tdotajad
ommunaal- ja olmeettevitete todtajad
masinakigutajad ja stenografistid
sekretdrid asjaajajad ja muu kantselei-
personal
agendid ja ekspediitorid

ja nende alluksuste

ette insenere kaheksal alal, k&ige rohkem
elektrotehnikuid (29,4%) ja ehitajaid (23%).
Nimetatud Oppeasutuse otsese jarglase —
Tallinna Tehnikaulikooli — téieliku kursuse
I8petas aastail 1936—1939 uldse vaid 20
meesulidpilast. Kokku valmistati kodanlikus
Eestis ette ainult pisut Gle 300 diplomeeri-
tud inseneri ja arhitekti. Tartu Ulikooli 16pe-
tanutega kokku said ikdrgema hariduse roh-
kem kui 6000 inimest, enamikus eestlased.
Sellele arvule tuleb lisada vélismaal diplo-
mi saanud isikud, k&rgharidusega optandid
ning kunstikooli ja konservatooriumi I8pe-
tanud. K®oik nimetatud kokku moodustasidki
kodanliku Eesti haritlaskonna alusphja.
1934. aastal toimunud rahvaloenduse and-
metest selgub, kus olid koérgharidusega
spetsialistid rakendatud. 4260 kdrgharidusega

Tabel 2
HARIDUSTASE AMETIALADE JARGI 1970. A.

Iga 1000 antud ametiala t66taja kohta omab

STEER

0>|

EJ.

222 323 225 162
357 221 116 165
274 363 267 77
291 410 129 111

214 408 214 121
380 396 43 98
257 514 124 74
496 314 133 42
510 190 264 29
205 279 266 200
326 273 265 104
714 144 79 56
1 104 297 430
78 250 264 280
76 242 367 252
51 152 244 363
8 7 499 355
40 111 453 328
21 153 260 364
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isikut todtas kodanliku Eesti riigiaparaadis,
777 kaubanduses, 660 toostuses, 135 trans-
pordis ja sides. Jérelikult (le haritlas-
konnast tootas ekspluataatorlikus riigiaparaa-
dis. Kodanlik riik vajas eelkdige neid, Kkel-
le abil digustada oma olemasolu ja vdidelda
rahulolematutega.

Keskerihariduse susteem oli  kodanlikus
Eestis ndrgalt arenenud. Kuigi 1939/40. a.
tootas Eestis 177 kutsehariduslikku &ppeasu-
tust, kus Oppis 13 032 0&pilast, vastes sisult
tdnapédeva tehnikumidele ja teistele Kkesk-
eridppeasutustele vaid 16 Oppeasutust, Kkus
Oppis 1719 Opilast. Kutsekoolid kodanlikus
Eestis andsid vaid ametialaseid teadmisi ja
oskusi. Alles 1937. a. seoses Kkutsekeskkoo-
lide rajamisega avanes tee korgkooli ka
kutsehariduse susteemi kaudu.

Kodanliku  Eesti koérg- ja
ridusega spetsialistide arvu ei saa mingil
juhul pidada suureks, kuid ometi valitses
ka haritlaste hulgas t66puudus. Seda puddis
kodanlik valitsus p8hjendada «haritlaste Ule-
produktsiooniga», kuid tegelik pdhjus seis-
nes kodanliku Uhiskonna klassiolemuses,
tema vOimetuses rakendada ttdle eriharidu-
sega tOotajaid. Todpuudus esines peamiselt
nende haritlaste seas, kes olid pdrit to6tava
rahva hulgast ja kes suurte jdupingutuste
ja katsumuste hinnaga olid katte vditnud
kérghariduse. Kurva statistikana kdlab tdik,

keskeriha-

et 1934. a. oli 144% koikidest tOootutest
kdrg- ja keskharidusega.
Sotsialistlik  revolutsioon  Eestis  muutis

hariduse kattesaadavaks tdorahvale. Aasta-
aastalt kasvab korg- ja keskeriBppeasutuste
I8petanud noorte arv, kasvab spetsialistide
arv koigis rahvamajandusharudes.

No6ukogude Eestis omandas aastail 1950—
1970 kdrgema hariduse 38 925 inimest, seega
peaaegu 7 korda rohkem kui sama pikal
ajavahemikul (aastail 1919—1939) kodanlikus
Eestis. 1974/75. Oppeaastal oli meie va-
bariigi  kdrgkoolides iga 10000 elaniku
kohta 155 uliBpilast, seega madrksa rohkem
kui koige arenenumates Kkapitalistlikes maa-
des. 1973. aasta I8pul oli Eesti NSV-s kdrg-
haridusega spetsialiste 11,5 korda ja kesk-
haridusega spetsialiste 81 korda rohkem
kui enne sbda (3, Ik 126—127).

1959. a. ja 1970. a. rahvaloenduse and-
mete anallis vdimaldab jalgida muutusi
vaimse t60 tegijate arvus ja haridustasemes.
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Eesti NSV tootavast rahvastikust moodus-
tasid vaimse t60 tegijad 1959. a. 22,2%
ja 1970. a. 31%. Mdlemal juhul on see roh-
kem uleliidulisest keskmisest. Rahvaloendus-
tes on vaimse t60 tegijate hulka kantud
peaaegu koik teenistujad, kuid on ju selge,
et kdik vaimse t60 tegijad ei ole haritla-
sed selle sBna otseses mottes. Haritlased-
spetsialistid on need korgestikvalifitseeritud
vaimse t60 tegijad, kellel on sellele todle
vastav korg- vOi keskeriharidus. Tinglikult
on intelligentsi hulka arvatud ka eriharidu-
seta tootajad, kes tdidavad spetsialisti Ules-
andeid — nn. praktikud. Seega on muu-
tunud ka haritlase kui sotsiaalse kihi esin-
daja  kriteerium. Rahvusliku liikumise ajal,
eesti rahvusliku intelligentsi kujunemise alg-
aegadel, kuulusid haritlaskonna hulka kdrg-
hariduseta  kiillakoolmeistid, vallakirjutajad
jms.

Vaimse tddga tegeleva rahvastiku haridus-
tasemest ametialade jargi 1970. a. annab
Ulevaate tabel 2 (9, lk. 800—804).

Peale uldise pildi haridustasemest selgub
sellest tabelist, millised ametid on rohkem
kindlustatud eriharidusega to6tajatega. Vaat-
leme eraldi korg- ja lBpetamata korg- ning
keskerihariduse néitajaid. Kodige enam on
kdrgharidusega spetsialiste juriidilises per-
sonalis. Ule poolte kirjandus- ja Kirjastustoo-
tajaist on koérgharidusega. Koige véhem on
kérgharidusega  isikuid  masinakirjutajate,
sidetdotajate, agentide ja ekspediitorite seas.
See on ka mdistetav. Need ametialad ei
vaja praegu veel koérgharidusega spetsialis-
te. Uldse selles tabelis toodud loetelus on
juriidilisest personalist allpool olevad ena-
mikus teenistujate-mittespetsialistide ameti-
alad.

Suhteliselt véike on kdrgharidusega spet-
sialistide osakaal veel insener-tehniliste t06-
tajate ja kultuuri- ja haridustootajate seas
(viimaste hulka kuuluvad rahvaloenduse and-
metel raamatukogude tootajad, , kinome-
haanikud, teatri-, naituste ja klubiliste asu-
tuste todtajad).

Ldpetamata korg- ja keskeriharidusega
isikuid on k&ige enam meditsiinitdotajate
seas, jargnevad rahvamajandusettevitete
juhatajad ja insener-tehnilised to6tajad.

Korg-, lbpetamata korg- ja keskerihari-
dusega tootajaid on kdige enam juriidilises
personalis, teaduslike todtajate, pedagoo-



gide ja kaivafajate seas, kolmandal kohal
on  pbllumajandusspetsialistid. Viimastel
aastatel on suuresti tdusnud just p6lluma-
jandusspetsialistide haridustase (agronoomid,
veterinaararstid). 1970. a. oli igast 1000
kdrgkooli Bppejbust 957 kdrgharidusega ja
igast 1000 teaduslike uurimisasutuste ja or-
ganisatsioonide juhatajaist ning teaduslikust
tootajast 895 kdrgharidusega, arstidest 937.
Viimati nimetatud ametialadel todtajate ha-
ridustase on kdige kdrgem.

Mitte ainult haridustaseme tbus ei ndita
muutusi vaimse t86 tegijate hulgas, vaid
ka nende jaotus ametialade jargi, vt. tabel
3 (9, Ik 161—164, 242—244).

Kahe rahvaloenduse vahelisel perioodil

on toimunud mitmeid nihkeid vaimse t66
tegijate jaotuses ametialade jargi, mis ka--
jastavad Uhiskonna sotsiaalsete  gruppide
arengu seaduspdrasusi. Kohe esimesel pil-
gul hakkab silma, et on véhenenud riigi-
valitsemisorganite ja nende alliiksuste ju-
hatajate arv. See on toimunud riigivalitse-

misorganite  t60 tdiustamise,  sotsialistliku
demokraatia edasiarenemise ja Uhiskond-
like organisatsioonide  osatéhtsuse kasvu
tulemusena.

Kdige suurem juurdekasv on olnud in-
sener-tehniliste t6otajate seas — 2 korda,
sealjuures inseneride juurdekasv 3,5 Kkor-

da, konstruktorite juurdekasv 2,5 korda.
On tbusnud ka insener-tehniliste tOotajate

Tabel 3.

VAIMSE T66 TEGIATE JAOTUS AMETIALADE JARGI EESTI NSV-s

Ametiala

Tegeles peamiselt vaimse t6dga,

neist:

riigivalitsemisorganite  ja nende alliksuste
juhatajad ] o ) ]
partei-, komsomoli-, ametithingu ja teiste

thiskondlike organisatsioonide ja nende all-
Uksuste juhatajad

toostus-, ehitus-, ja metsamajandus-, trans-
pordi- ja sideettevGtete ja nende alliksuste
Juhatajad

insener-tehnilised tdotajad

agronoomid, zootehnikud, veterinaartdttajad
ja metskonnatfotajad (kaasa arvatud pea-
spetsialistid)

meditsiinitdotajad

teadusIBkud tdotajad, pedagoogid.

kasvatajad

kirjandus- ja Kirjastustdotajad

kultuuri- ja haridustéttajad

kunstialal t6otajad

juriidiline persorral

sidetdotajad

kaubandus-, Uhsikondliku toitlustamise, varu-
mise, turustuse ja varustuse alal to6tajad
Elaani ja arvealal tootajad

ommunaal- ja olmeettevdtete td6tajad
masinakicrijutajad ja_ stenografistid
sekretdrid, asjaajajad, muu kantseleiperso-

nal
agendid ja ekspediitorid

5 e Naiste protsent
tootaj ate
o ® uldarvust
1959. a. 1970. a.
o0
AN 201959, a4, 1970. a.
136267 223853 164 58 61
2269 1466 65
45
994 1246 125
8817 14317 162 15 16
27292 55647 204 36 43
3937 5217 132 3- 47
11765 17410 148 88 91
18115 29091 161 71 75
1322 1662 126 47 59
4249 4451 105 65 76
2281 3300 145 40 44
680 1002 147 43 52
4843 4701 97 85 84
7736 10818 140 47 70
26756 37191 139 84 91
973 1342 138 64 74
1174 1506 128 99,7 99,5
3015 3883 129 96 96
1071 1124 105 45 60
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osakaal vaimse t60 tegijate hulgas. 1959. a.
moodustasid insener-tehnilised t66tajad 20%
vaimse t00 tegijaist. 1970. a. 24,9%. Mdle-
mal juhul on see kd&ige suurem protsent
vaimse tO0 tegijaist. 1959. a. oli plaani- ja
arvealal tootajaid peaaegu sama palju kui
insener-tehnilisi tootajaid, kuid kuigi ka nen-
de puhul on absoluutarvudes kasvu mar-
gata, on plaani- ja arvealal tottajate osakaal
3% vorra langenud vaimse t66 tegijate
seas.

Juurdekasvu tempo poolest on teisel ko-
hal rahvamajandusettevftete ja nende all-
Uksuste juhatajad, sealhulgas on eriti kdrge
juurdekasvu tempo olnud tootmis-tehniliste
osakondade, sektorite, gruppide ja buroode
Ulemate osas — 3,3 korda. Silma torkab ka
teaduslike tootajate juurdekasv — ligi 2,8
korda. Kdik see on veel kord kinnituseks,
et insener-tehnilise ja teaduslik-tehnilise in-
telligentsi kasvutempo (Uletab teiste sotsiaal-
sete gruppide kasvutempo ja et kasvab
nende osakaal vaimse t60 tegijate seas.
Eespool oGeldut tdestab ka (hel voi teisel
ametialal t6otavate naiste juurdekasv. Nais-
tegi hulgas oli kahe rahvaloenduse vahe-
lisel perioodil k&ige kdgem insener-teh-
niliste tootajate juurdekasv — ligi 2,5 kor-
da, nende hulgas naisinseneride juurdekasv
koguni 53 Kkorda, tehnikute juurdekasv
3,5 korda ja teaduslike tdotajate juurdekasv
3 korda.

Tabel 3 kajastab ka naiste osakaalu antud
ametiala tootajate Gldarvus. Kui jatta kor-
vale masinakirjutajad ja stenografistid jt.
kui  teenistujad-miftespetsialistid, siis  on
naiste osatdhtsus kdige suurem meditsiirti-
tootajate seas — nii 1959. a. kui ka 1970. a.
Absoluutne enamus kuulub naistele pedagoo-
gide ja lasteasutuste tootajate ning inter-
naatkoolide kasvatajate seas. 1959. a. moo-
dustasid naised pedagoogidest 80%, 1970. a.
81%, lasteasutuste ja internaatkoolide kasva-
tajaist 1959. a. 92%, 1970. a. 98%.

Kdrgkooli Gppejéududest oli naisi 1959. a.
29%, 1970. a. 39%. Teaduslike uurimisasu-
tuste ja organisatsioonide juhatajaist ja
teadureist oli 1959. a. naisi 39%, 1970. a.
aga 44%.

Suhteliselt kdige véhem naisi on rahva-
majandusettevotete juhatajate seas.

Eespool Kasitlesime vaimse t60 tegijate
jaotust ametialade jargi. Siinkohal oleks ko-
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hane l&hemalt jalgida korg- ja keskeriha-
ridusega spetsialistide paigutust rahvamajan-
duses, nende arvu muutumist ettevGtetes ja
organisatsioonides (vt. tabel 4) (2, lk. 231).

Kdikidest kdrgharidusega spetsialistidest
moodustavad  k8ige arvukama riihma nii
1960., 1965. kui ka 1970. a. haridus- ja
kultuuriasutuste too6tajad. Kuigi nad on ar-
vuliselt Ulekaalus, vaheneb nende osakaal
kdrgharidusega spetsialistide seas. 1960. a.
moodustasid nad 35,2%, 1965. a. 34,3% ja
1970. a. vaid 30% kd&rgharidusega spet-
sialistidest.

Teiseks arvuliselt suuremaks riihmaks on
toostusettevotetes tootavad kdrgharidusega
spetsialistid. Nende puhul pn aga mar-
gatav otse vastupidine tendents. Oma juur-
dekasvu kiiruse poolest (2,6 korda 10 aasta
jooksul) dletavad nad tunduvalt haridus- ja
kuituuriasutustes ~ tootavate  spetsialistide
juurdekasvu, mis oli sel perioodil 1,6 korda.

ToOstusettevitetes tootavate kdrgharidu-
sega spetsialistide osakaal suureneb aasta-
aastalt spetsialistide Gldarvus. 1960. a. oli
neid 14,0%, 1965. a. 157% ja 1970. a
18,5% kdikidest rahvamajanduses td6tava-
test kdrgharidusega spetsialistidest.

Teadus- ja teadust teenindavates asutus-
tes on rakendamist leidnud suur osa kdrg-
haridusega spetsialistidest. Neis asutustes on
tdheldatav pidev spetsialistide arvu kasv —
1960. a. moodustasid nad 7,5%, 1965. a.
9,6% ja 1970. a. 10,2% kdrgharidusega too-
tajaist. ~ Teadurite juurdekasv olik8ige Kii-
rem 10 aasta jooksul — 2,6 korda.

On kasvanud korgharidusega spetsialisti-
de arv riigivalitsemis- ja majandusliku juh-
timise  organites, kooperatiivsete ja (his-
kondlike organisatsioonide juhtivates organi-
tes, kuid nende osakaal kdigi vastava ha-
ridusega spetsialistide seas on jadnud pea-
peagu muutumatuks, s. 0. 9%.

Keskeriharidusega td6tajate paigutus rah-
vamajanduses on mbdneti sarnane koérghari-
dusega spetsialistide paigutusega.' Uks sar-
naseid tendentse on keskeriharidusega spet-
sialistide osakaalu kasv toostusettevotetes.
1960. a. tootas seal neid 21,9%, 1965 .a.
27,0% ja 1970. a. 29,4% koikidest keskeri-
haridusega spetsialistidest. Ka on tdostuset-
tevotetes tootavate keskeriharidusega isikute
juurdekasvu tempo koéige kdrgem; 10 a
jooksul tBusis nende arv 2,5 korda. 1970.a.



Tabel 4.

KORG- JA KESKERIHARIDUSEGA SPETSIALISTIDE ARV RAHVAMAJANDUSES

(TUHANDETES)
Kérgharidusega Keskeriharidusega

1960 1965 1970 1960 1965 1970

1. dets. 15. nov. 16. nov. 1. dets. 15. nov.16. nc
Kokku koigis rahvamajandusharudes, 24,2 332 46,0 36,1 50,7 68,2
neist
tdOstusettevotetes 34 5,2 8,5 79 137 20,0
pdllumajanduseWevbtetes ja
-organisatsioonides 1,7 17 2,6 42 49 78
metsamajandusettevdtetes ja
organisatsioonides 0,3 0,3 0,3 0,2 0,3 0,4
transpordiettevitetes ja
organisatsioonides 05 08 11 1,7 2,7 3.8
sideettevdtetes ja- organisatsioonides 01 0,1 0,2 04 0,5 0,7
ehitusorganisatsioonides 04 10 1,7 09 23 4,0
kaubandus- ja uhiskondliku toitlustamise
ettevotetes 0,6 0,8 11 2,0 3,2 4.4
materiaal-tehnilise varustuse ja turustuse
organisatsioonides 01 01 01 01 0,3 0,4
varumisorganisatsioonides 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
elamu-kommunaalmajanduse ja elutarbelise
teenindamise ettevdtetes 01 01 0,2 0,3 0.5 08
tervishoiu-, kehakultuuri- ja sotsiaalkindlus-
tusasutustes 2,7 34 44 73 8,7 10,3
haridus- ja kultuuriasutustes 85 114 13,8 6,4 75 7.4
teadus- ja teadust teenindavates
asutustes 18 3.2 4,7 1.2 2,1 2,7
krediidi- ja kindlustusasutustes 0,1 0,2 0,2 0,4 0,5 0,7
riigivalitsemis- ja majandusliku  juhtimise
organites, kooperatiivsete ja Uhiskondlike
organisatsioonide juhtivates “organites 24 30 43 22 25 3,2
muude majandusharude ettevBtetes, asutus-
tes jci organisatsioonides 15 19 2,8 0.9 1.0 1,6

tootas toostus-, transpordi- ja sideettevo-
tetes ning ehitusorganisatsioonides 41,8%
kdikidest keskeriharidusega spetsialistidest.

Suuruselt teise keskeriharidusega isikute
grupi moodustavad tervishoiu-, kehakultuuri-
ja  sotsiaalkindlustuse  asutustes todtavad
spetsialistid, kelle juurdekasv oli kili 10 aas-
ta jooksul 14 korda tBusnud, kuid nende

osatahtsus keskeriharidusega isikute (ldar-
vus langeb pidevalt. 1960. a. moodustasid
nad 20,2%, 1965. a. 17,1% ja 1970. a.

15,1% rahvamajanduses tdotavaist Kkeskeri-
haridusega tootajaist. Vaheneb ka haridus-
ja kuHuufiasutustes to6tavate kesJkerihariduse-

ga isikute osakaal dldarvus — 1960. a. oli
see 17,7%, 1965. a. 14,8% ja 1970. a
10,9%.

Suhteliselt on véhenenud riigivalitsemis- ja
majandusliku juhtimise organites, koopera-
tilvsete ja uUhiskondlike organisatsioonide

juhtivates organites tootavate keskeriharidu-
sega isikute osa vastava haridusega spet-
sialistide Uldarvus — 1960. a. 6%, 1970. a.
4,8%.

Suuresti, s. 0. 2,2 korda, kasvas teadus- ja
teadust teenindavates asutustes todtavate
keskeriharidusega spetsialistide arv.  Spet-
sialistide dldarvust moodustavad nad aga
vaid 3—4%.

Teadus on eelkdige koérgharidusega spet-
sialistide ala ja teadurid on intelligentsi
Uks koige kvalifitseeritumaid rihmi. 1973. a.
oli NBukogude Liidus ! miljon teadurit.

Sama aasta 18pul oli Eesti NSV-s 40,9%
teadureist teadusliku kraadiga, samal ajal
Uleliiduline keskmine oli 28,7%. Eesti NSV
teadureist moodustasid teaduste doktorid
2,7%, teistes Balti liiduvabariikides oli neid
1,9% (5, lk. 59).
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Teadurite arvu kasv on olnud véga Kor-
ge, sellest kdnelevad jargmised faktid.
1940. a. oli Eestis vaid 544 teadurit, 1973. a.
1. jaanuariks aga 5255, neist 169 teaduse
doktorit ja 1889 teaduse kandidaati (2, lk.
314). Teadurite arv on suurenenud dle 10
korra ja kasvanud ei ole mitte ainult nen-
de dldarv, on tdusnud nende kvalifikatsioon,
on muutunud nende paigutus teadusalade
jargi.

Arenenud  sotsialismi  tingimustes  v@ib
isegi Uksainus aasta tuua olulisi nihkeid tea-
dusliku kraadiga tootajate kaadrisse. Nimelt
oli 1974. a 1. detsembri andmetel meie
vabariigis juba 204 teaduste doktorit ja
2125 teaduste kandidaati (3, Ik. 128).

Kraadiga teadurite paigutusest eri tea-
dusharude vahel koénelevad 1972. a. 1 jaa-
nuari andmed (2, Ik. 314). Siis oli vabarii-
gis 150 teaduse doktorit, neist kdige rohkem
— 30 inimest — meditsiini alal, j&rgnesid
fuusika-matemaatika — 20, bioloogia 16,
ajalugu 15, pd6llumajandusteadused 13, teh-
nikateadused 11 jne. Seega Vs teaduste dok-
toreist on meedikud.

Teaduste kandidaate oli samal ajal 1748.
Nende poolest olid Ulekaalukalt — 337 ini-
mest — esikohal tehnikateadused, jérgnesid
meditsiin — 191, flilsika-matemaatika 185,
bioloogia — 177 ja majandusteadused —
168.

Kdikidest teadusliku kraadiga tootajatest
olid 1972. a. esikohal — 17,1% — tehni-
kateadlased, 11,670 oli meedikuid ja

fuusikuid-matemaatikuid. Ftsika-ma-
temaatika ja tehnikateaduste valdkonnas on
viimasel ajal toimunud suur murrang. Veel
60-ndate aastate algul oli nendes teadusha-
rudes tootavate teadurite osakaal Usna Véi-
ke ja juurdekasv véhemérgatav. Traditsioo-
niliselt kdrge on teadusliku kraadiga toota-
jate osatdhtsus meditsiini, ajaloo jt. vald-
kondades. Selle (iks p6hjusi on  asjaolu,
et humanitaarne ja meditsiiniline intelligents
hakkas Eestis formeeruma tunduvalt varem
kui reaalteaduslik intelligents.

Seni oleme analiiisinud Eesti NSV rah-
vastiku Uhiskonnagruppide haridustaset, vaim-
se t00 tegijate haridustaset ametiala jérgi,
kdrg- ja keskeriharidusega spetsialistide
paigutust rahvamajanduses t6dkoha jargi.
Kasitlemist vajavad veel kisimused, mis on
seotud korg- ja keskeriharidusega isikute
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arvu kasvuga (maa- ja linnarahvastikus, flu-
silise ja vaimse t00 tegijate seas, meeste
ja naiste seas). Sellekohaseid andmeid saab
kahest alljargnevast tabelist. Esiteks tabel 5
(7, k. 506, 507).

Tabel 5.

KORG- JA KESKERIHARIDUSEGA ISIKUTE
ARVU KASV EESTI NSV TOOTAVAS

RAHVASTIKUS

Iga 1000 tootaja kohta

isikuid
8 1 1t Kk
3 [ c
T
BF o ~E T
Eesti NSV
rahvastik
sellest
1959. a. 36 76
1970. a. 70 19 118 1,7
mehed
1959. a. 37 66
1970. a. 69 18 106 17
naised
1959. a. 35 86
1970. a. 71 2,0 130 1,7
Linnarahvast!k
1959. a. 55 97
1970. a. 87 15 130 1.4
sellest mehed
1959. a. 55 85
1970. a. 90 16 122 15
naised
1959. a. 55 110
1970. a. 85 15 138 14
Maarahvastik
1959. a. 11 49
1970. a. 30 27 90 2,0
sellest mehed
1959. a. 12 42
1970. a. 27 272 72 19
naised
1959. a. 10 56
1970. a. 35 35 110 2,2

Mida vBib Gelda tabeli 5 pohjal? Kd&ige-
pealt seda, et Kkd&rgharidusega tdotajate
juurdekasv kahe rahvaloenduse vahelisel
perioodil oli kdrgem kui keskeriharidu-
sega tOotajate juurdekasv. Kaorghariduses
on juurdekasv maarahva seas eriti korge —
2,7 korda, samal ajal linnarahvastikus vaid
15 korda ja kogu rahvastikus 19 korda.



Ka keskeriharidusega itdfajale juurdekasvus
on maarahvastik tunduvalt ees linnarahvasti-
kust. Sooliselt on k&rg- ja keskerihariduse-
ga meestdotajate juurdekasv linnarahvasti-
kus minimaalselt kérgem naiste omast, kogu
rahvastikus ja eriti aga maarahva seas on
tbusnud eriharidusega  naistdotajate  arv.
Kérgharidusega naisi iga 1000 todtaja kohta
maarahva hulgas on juurde tulnud 3,5 kor-
da ja keskeriharidusega 2,2 korda enam, kui
neid oli 1959. a.

1959. a. oli maarahvastiku seas vorreldes
linnarahvastikuga iga 1000 tdOtaja kohta 5
korda vdhem kdrgharidusega isikuid ja ligi
2 korda véhem keskeriharidusega isikuid.
1970. a. olid vastavad arvud aga juba 29
ja 14. Siin leiab veel kord Kkinnitust asja-
olu, et just kdrgharidusga tootajate juurde-
kasvu tempo on kdrgem.

Kuivdrd siin sai puudutatud kogu rah-
vastikku, oleks kohane lisada, et 1959. a.
kuulus 70,5% koikidest korg- ja keskeriha-
ridusega tootajast linnarahvastlkku, 1970. a.
oli neid 80,7%. Eriharidusega todtajate ab-
soluutne enamus t66tab linnades, kuid nen-
de juurdekasvu tempo on mdnevdrra aeg-
lustunud.

Olulisi nihkeid on toimunud fudsilise ja

vaimse t60 tegijate haridustasemes,  mis
eriti  ilmekalt avaldub korg-, I6petamata
kdrg- ja keskeriharidusega isikute arvu

kasvus iga 100 tootaja kohta (vt. tabel 6),
(6, Ik. 88; 9, Ik. 614).

Kahe rahvaloenduse vahelisel perioodil
on tunduvalt vahenenud erinevused fiiusilise
ja vaimse t00 tegijate vahel kdrg-, |6pe-
tamata kdrg- ja keskerihariduse osas. Esi-
mesel pilgul tundub see erinevus olevat
killalt suur ja erilisi muutusi nagu ei paista
silma, kuid tegelikult on nihked Gsna ulatus-
likud. Kui nditeks 1959. a. oli nimetatud
haridusega isikuid vaimse t60 tegijate seas
ligi 16 korda rohkem kui fulsilise t66 tegi-
jate hulgas, siis 1970. a. oli neid juba 10
korda rohkem. Eriti silmatorkavalt kdrge on
kdrg-, I6petamata korg- ja keskerihaidusega
isikute arvu kasv maarahva fuusilise t60 tegi-
jate hulgas vdrreldes linnarahvastikus vaim-
se t60 tegijate arvu kasvuga. 1959. a. oli
vaimse tddga tegelevas linnarahvastikus iga
1000 tootaja kohta kdrg-, I6petamata korg-
ja keskeriharidusega isikuid 27 korda enam
kui fllsilise todga tegelevas maarahvasti-
kus, 1970. aastaks oli see vahe vahenenud
14 korrale.

Sooliselt on nii vaimse kui fllsilise t60
tegijaist eespool nimetatud haridusega isi-
kutest Ulekaalus mehed, vélja arvatud
1970. a. néitajad fldsilise td6ga tegeleva
maarahvastiku kohta. Naiste hulgas on aga
kdrg-, I6petamata korg- ja keskeriharidusega
tootajate kasvutempo kdrgem — nii  kogu
rahvastikus kui ka fidsilise ja vaimse t6o
tegijate seas. Meeste ja naiste arv, kes
omavad nimetatud haridust, hakkab (ha
enam vordsustuma.

) ~ . o Tabel 6.
KORG-, LOPETAMATA KORG- JA KESKERIHARIDUSEGA TOOTAJATE JAOTUS
EESTI NSV TOOTAVAS RAHVASTIKUS

I%a 10(?Q t('jij%%ja kohta
rg-, lopetamata
kdrg- ja keskeriharidu-

iSrRLIrU

©69. 8 1970 &
Maa- ja
linna-
rahvastik 125 203
mehed 116 191
naised 135 215
linna-
rahvastik 169 234
mehed 158 231
naised 181 239
maarahvastik 68 129
mehed 60 107
naised 76 156

t

korg- ja keskenha-
st . \ﬂ( .1
ridusega isikui

28
32
23

40

34
16

14

oo

tegeleva tdotaja kohta

korg-, lGpetamata
Koro- ja ‘keskenharidu-

seg« isikuid

egeleva tdotaja
1°Petama-

54 469 545
54 487 627
54 408 492
61 440 553
65 501 656
55 401 500
40 437 516
34 440 552
45 435 499
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No6ukogude Eesti tédrahva saavutused ha-
riduse, kultuuri ja teaduse edasiarendamisel
on suured. Seda tbendab ka muude néi-
tajate kdrval rahvastiku haridustaseme téus,
mis eriti on kiirenenud arenenud sotsia-
lismi tingimustes. Maérgatavalt on selles
valdkonnas Uksteisele lahenenud todlisklass,
kolhoositalurahvas ja intelligents. Tunduvalt
on tbusnud naiste osatdhtsus NSV Liidu ja
Eesti NSV haritlaskonnas, eriti aga maaha-
ritlaskonnas. Véhenenud on erinevused lin-
na- ja maarahvastiku vaimse ja fllsilise t60
tegijate haridustaseme vahel. Suurenenud on
Noukogude rahva homogeensus. See kdik on
jatkuv protsess, millele pani aluse sotsialist-
lik revolutsioon ja mis viimasel ajal NLKP
juhtimisel Uha suveneb, (ha kiireneb.
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SESOONQPPE
ORGANISEERIMISE

KOGEMUSI

ASTA KASAK,
NSV Haridusministeeriumi
koolide inspektor

Eesti

NLKP XXIV kongressil kavandatud ha-
ridusalaste Ulesannete seas oli tUleminek
uldisele keskharidusele kesksel kohal.
Sellega kasvas IX viisaastakul tunduvalt
ohtu- ja kaugdppekeskkoolide osatahtsus.

Viie aasta jooksul'on tublisti suurene-
nud 6htu- ja kaugdppekeskkoolide &pi-
laste arv. Kui 1971. a. sugisel istus Eesti
NSV-s koolipinki' 15 432, siis 1975. a. sugi-
sel juba 22 662 to6tajat.

Tuhandeid tunnistusi nii keskkooli kui
ka 8-klassilise kooli I8petamise kohta
andsid 16ppenud viisaastakul valja meie
vabariigi dhtukoolid. Nii on I8putunnis-
tuse saanud 1971. aastal 2086, 1972. aas-
tal 1911, 1973. aastal 2210, 1974. aastal
2641, 1975. aastal 3342 tootajat. Seega
omandas keskhariduse tootmistddd kat-
kestamata 12 190 inimest.

Ohtukoolide 8. klassi 18petanuid oli 1X
viisaastakul jargmiselt: 1971. aastal 1386,
1972. aastal 1270, 1973. aastal 1372, 1974.
aastal 1486, 1975. aastal 1317 tootajat,
kdik kokku 6831.



Need tuhanded t66tajad, kes jatkavad
keskhariduse omandamist oma pd&hit6o
koérval, todtavad peaaegu kdikides meie
rahvamajandusharudes. Elu oma kee-
rukuses nduab elukutsete rohkust. Sel-
lest tulenevalt on ka vaga erinevad t60-
reziimid. Too ettevotteis, asutustes, orga-
nisatsioonides on enamasti seotud kind-
late kellaaegadega, puhkepaevadega jne.
Kuid kalurite, traktoristide, kombaine-
rite, autojuhtide jt. t66 on pdhijoones
sesoonne, pingelised ja vahempingelised
perioodid vahelduvad séltuvalt loodusli-
kest tingimustest, aastaaegadest.

Koolitéd ei tohi tootmistdod takistada
ja segada. Seetottu tuleb OGppereziim so-
bitada Oppijate t66reziimiga. Tahendab,
tuleb luua igale Gppijale temale sobivad
voimalused haridustee jatkamiseks toot-
mistd6od katkestamata.

Eeltoodust tingituna on IX viisaastaku
jooksul meiegi vabariigis mitmeti laien-
datud taiskasvanute koolivorku ja taius-
tatud dShtukoolide tdévorme.

Kuidas tagada keskhariduse andmine
neile toodtajaile, kelle t66 on sesoonne,
s. t. pohiliselt pdllumajanduses tootajai-
le? See probleem kerkis teravalt (les

juba VI viisaastaku Idppaastail. NSV
Liidu Haridusministeeriumi eriloal kor-
raldati mitmeid eksperimente Lati

NSV-s, Valgevene NSV-s ja Vene NFSV
monedes oblastites.

Juba 1967. a. detsembris alustati dppe-
sessioonide korraldamist Lati NSV Jel-
gava rajoonis. Rajooni taitevkomitee
vOttis vastu otsuse Oppesessioonide kor-
raldamise kohta poéllumajanduses tdota-
vatele noortele. Otsus tehti majanditele
teatavaks. Koikidesse majanditesse saa-
deti Kirjalikult véaljakutsed (adresseeri-
tud majandi juhile, parteiorganisatsiooni
sekretarile ja ametitihingu komitee esi-
mehele), milles vastavalt taitevkomitee
otsusele kohustati neid, suunama sessioo-
nidele todotajaid, :keUel ,polnud  veel
8-klassilist voi keskharidust. Uhtlasi tea-
tati, milliseid soodustusi peavad Oppijad
saama.

Lati NSV kolhoosi «Ziedkalne» juha-
tus vottis vastu otsuse — sessioonil oldud
toopaevade eest maksab kolhoos Oppijai-
le 100%-lise tootasu, korraldab nende

sOidu kooli ja tagasi ning annab neile
kaks korda paevas tasuta soogi, samuti
tasuta Opikud ja muud Oppetarbed.

Lati ja Valgevene kaugOppekoolides
korraldati sessioone ajal, kui p6lluma-
janduses on kodige vahem t66d. Sesoon-
Oppegruppide toost asusid edukalt osa
votma mehhanisaatorid, farmijuhatajad,
brigadirid, pdllutéolised, loomakasvata-
jad jt.

Latlaste esimeste aastate kogemused
on naidanud, et seesuguse Oppevormi
korral sailib paremini O6pilaskontingent,
paraneb Oppeedukus:

Traditsiooni- Sesoon-
lise Gppevormi  Oppe
puhul puhul

1. Osavott grupi-

konsultatsiooni- 144 tyndj 374 tundi

dest

(0ppeplaanis

396 tundi)
2. Oppeedukus 69% 91%
3. Valjalangevus 51% 14—16%

Niisiis naitasid nende liiduvabariikide
kogemused, et sesoondpe on maaelanikele
vastuvOetav, sest ta on vajalikult paind-
lik ja vBimaldab arvestada kohalikke
tingimusi.

Sesoondpet otsustati laiendada. NSV
Liidu haridusministri ja NSV Liidu pdl-
lumajanduse ministri Uhises kéaskkirjas
6. oktoobrist 1972. a. nr. 114/320 «Abi-
ndudest maanoorte Uldharidusliku tase-
me tdstmisel 6htu- ja kaugdppekeskkoo-
lide kaudu» rbhutatakse, et igal pool ja
alati tuleb luua sellised tingimused, et
maanoor saaks t66 korvalt dppida. Koik-
jal ja alati tuleb arvesse voOtta maa-
noorte elu- ja to6tingimuste isedrasusi.
Nimetatud kaskkirjas réhutatakse vaja-
dust seoses pOllumajandusliku t66 se-
soonsusega muuta dppetdd alguse ja 16pu
tahtaegu, sdilitades seejuures Oppeplaa-
nis ettendhtud Oppenaddalate ja ainetun-
dide arvu, vdimaldada Opilastel osa votta
sessioonidest.

Samad probleemid toodi esile ka Eesti
NSV haridusministri ja Eesti NSV pollu-
majanduse ministri Uhises kaskkirjas 27.
aprillist 1973. a. nr. 64/90 «Pdllumajan-
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duses tdodtavate noorte Uldharidusliku
taseme tBstmise abindudest».

Nende kaskkirjade alusel alustati se-
soondppe organiseerimisega meie vaba-
riigis. Esimesed grupid alustasid t66d
1973/74. Oppeaastal. Seega alustati kaes-
oleval Oppeaastal sessiooniviisilist t66d
juba kolmandat korda. Sesoondppe kor-
raldamisel kasutasime &ra teiste vaba-
riikide, esmajoones Lati NSV kogemu-
sed. NUud on olemas tookogemused ka
oma vabariigist, kdige enam Parnu ja
Tartu rajoonist.

Sesodndpet organiseerime jargmistel
p6himaotetel.

— Sessioone organiseerib kaugdppe-
keskkool, ©htukeskkool vdi paevakooli
kaugbppeosakond.

— Oppepéaevade (sessioonide) graafiku
koostab kool dppeaasta algul kogu Oppe-
aasta kohta. Aastas on 36 Oppepaeva.

. Sessioonide (v.a. eksamisessioonid)
tapne aeg kooskdlastatakse nende ette-
votete vdi majanditega, kus Oppijad t66-
tavad, vOi vastavate kdrgemalseisvate
organitega (naiteks pdllumajandusvalit-
sused). Olenevalt kohalikest tingimustest
on lubatud korvale kalduda Oppeplaanis

ettendhtud sessiooniaegadest kurii kahe
nadala vorra.
— Sesoonfppest osavOtjail on digus

soodustustele Uhistel alustel teiste dhtu-
koolis dppijatega.

— Kooli juhtkond (paevakooli kaug-
Oppeosakonna juhataja) esitab ettevote-
tele v6i majanditele kirjalikud taotlused
Oppesessioonist osavOtjate toost vabasta-

miseks kindlaksmaaratud paevadel ja
neile vajaduse korral sdiduki Kkindlus-
tamiseks.

— lga sessiooni ajal informeerib kool
Oppijate tookohti operatiivselt (naiteks
iga paev telefoni teel). Informatsioon
esitatakse nii Oppetddst osavotu kui ka
Oppetulemuste kohta. Pérast sessiooni
I6ppemist esitab kool hiljemalt kolme
paeva jooksul Kirjaliku tdendi ettevotte
vO6i majandi juhtkonnale. Toéendis esita-
takse andmed nii Gppetdost osavotu Kkui
Oppeedukuse kohta.

— Oppetésé  toimub  tldharidusliku
kaugOppekeskkooli &ppeplaani  alusel,
kusjuures peetakse kinni grupi- ja indi-
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viduaalkonsultatsioonideks ettenahtud
tundide arvust. Samuti peetakse tapselt
kinni arvestuste arvust, mille soorita-
mine Oppeaasta jooksul on dpilasele ko-
hustuslik.

Tuleb markida, et sesoondppe puhul
on Oppetdéd pdhivormideks Oppijate ise-
seisev kodune t60, grupi- ja individuaal-
konsultatsioonid ning arvestused. Ses-
sioonidel antakse O&pilastele toograafik,
toojuhendid, paljundatud loengud ja
muud Oppe- ning abimaterjali, et kas-
vatada neis iseseisva t66 harjumusi. Ses-
sioonidel selgitatakse aine sdlmkisimusi,
korratakse labivéetut ning plutakse
teooriat siduda igapaevase t66 lahenda-
mist ndudvate probleemidega. Seejuures
peetakse silmas, et igal sessioonil saaks
késitleda teatud teemat vdi aineosa ter-
viklikult.

Kui Oppijal tekib raskusi iseseisvas
téos, on tal Oigus saada Opetajalt indi-
viduaalkonsultatsioone. Neid konsultat-
sioone vdib anda nii sessioonide ajal kui
ka sessioonide vahelistel aegadel. Sobi-
vamad on selleks kahtlemata laupéaevad-
puhapaevad.

Kui teatud teema on Oppijatel oman-
datud, tuleb neil selle ulatuses labi teha
teadmiste proov — arvestus. Arvestusi
vOetakse vastu niihasti sessioonide Kkui
ka muul ajal. Tavaliselt lepib 06ppur
isiklikult kokku oma ainefpetajaga (kui-
gi tegeliku elu praktikas juhtub paha-
tihti sedagi, et aktiivsem pool on siin
Opetaja, kes pulab kokkulepet saada
Oppuriga, et temalt arvestust «valja pi-
gistada»). Sooritatud arvestused on uldi-
selt kehtivad kaks aastat, erandjuhtudel
kolm aastat.

Millised on need erandjuhud?

Olgu margitud, et erandjuhud on kind-
laks maaratud juba eelnimetatud kask-
kirjadega jargmiselt; ... lubada
kaugdppe- ja ohtukeskkoolide Gppendu-
kogudel erandjuhtudel pikendada pdllu-
majanduses tdodtavate kaugOppijate poolt
sooritatud arvestuste kehtivuse téht-
aega kolme aastani». Tahaksin réhutada,
et seda ei tehtaks kergekaeliselt, vaid
ainult pedagoogiliselt pdhjendatud juh-
tudel, kui on tegemist mdjuvate pohjus-
tega (nait. pikaajaline haigus, laste siun-



ni ja kasvatamisega seoses olevad poh-
jused jms.).

Sessioonigruppides Oppijad peavad osa
saama pedagoogide kasvatustoost. Kaes-
oleval Gppeaastal teeme kokkuvotteid 1X
viisaastaku saavutustest, NLKP XXIV
kongressi otsuste taitmisest ja valmis-
tume ellu viima NLKP XXV kongressi
otsuseid. Oleks vaja vOimaluste piires
tutvustada I6ppenud viisaastaku saavu-
tusi oma kodurajoonis, kodumajandis.
Soovitatav on l&bi viia vestlusi NLKP-st.
partei kongressidest, selgitada viisaasta-
kute olemust ja nende tahtsust rahva-
majanduse planeerimisel. Tuleks tutvus-
tada Euroopa koosttd ja julgeoleku Hel-
singi-ndupidamise tulemusi.

Eesti NSV Haridusministeerium seadis
kaesoleva Oppeaasta Uhe pohillesandena
vabariigi koolide ette kommunistliku mo-
raali kasvatamise taiustamise, teadliku
distsipliini siivendamise ja vastutustun-
de kasvatamise. Need on ju peamised
abindud voitluses puudumiste vastu —

vOitluses Opilaskontingendi sailitamise
eest.
Peale kasvatusto6 aine kaudu igas

grupikonsultatsioonis nahakse iga ses-
sioonipaeva tunniplaanis selleks ette vas-
tav aeg. Praktikas on planeeritud kas-
vatuslike vestluste korraldamiseks v&i ka
organisatsiooniliste kisimuste lahenda-
miseks 20 min. kuni pool tundi.

Sessioonide korraldamine eeldab Gppi-
jaile seadusega ettendhtud vabade péae-
vade summeerimist. Kuni 1974. a. 18puni
andsid need korraldused kohalikud téi-
tevkomiteed. Nii vottis 1973. a. kevadel
Parnu Rajooni TSN Taitevkomitee vastu
otsuse, millega ta andis majanditele
Oiguse t6d korvalt Oppivatele noortele
seadusega tagatud vaba paev kanda Ule
sessioonide perioodile. Ka rajooni pdllu-
majandusvalitsus andis omalt poolt ma-
jandite juhtidele korralduse kaasa aida-
ta sesoondppe organiseerimisele.

Sesoondpe meie vabariigis on korral-
datud vastavalt Eesti NSV Haridusminis-
teeriumi ringkirjale nr. 11/1606 10. det-
sembrist 1974. a. Nimetatud ringkirjas
margitakse: riiklike p&llumajandusette-
votete ja -organisatsioonide, metsatoos-

tuse, mere- ja joetranspordi ning kala-
toostuse (ujuvkoosseis) ettevotete juhti-
jal' on lubatud anda isikutele, kes
tootmist6dd katkestamata edukalt opi-
vad Uldhariduslikes ©htu- (vahetuste-
ga) ja kaugdppekeskkoolides, t6dst vabad
paevad summeeritult. Need vabad pae-
vad v8ib anda tootmistdost kdige vahem
héivatud ajal. Oppijail on &igus saada
neid vabu paevi paevade uldarvu piires,
mis on neile ette ndhtud NSV Liidu Mi-
nistrite  Noukogu 5. novembri 1959. a.
maarusega nr. 1233. (Meie vabariigis on
vastavaks seadusandlikuks aktiks Eesti
NSV Ministrite Noukogu maarus 21. no-
vembrist 1959. a. nr. 433)

Analoogilist korda t6ost vabade paeva-
de summeeritult andmise kohta soovita-
takse kohaldada ka kolhoosidel.

Vastava seadusandlusega laiendati va-
bade padevade summeerimise 0digust se-
soondppe organiseerimiseks geoloogiliste
uurimistddde ettevotete tOotajaile, kes
t60 korvalt jatkavad Oppimist dhtu- voi
kaugbppekoolides.

Sesoonfppe korraldamisega meie vaba-
riigis alustati 1973/74. Oppeaastast alates.
Sesoonfppe grupid organiseeriti 7 rajoo-
nis ja Tallinnas (Meremeeste kaug&ppe-
keskkool) — kokku 23 gruppi 559 Opila-
sega. Esimesel aastal dnnestus t66 suhte-
liselt paremini Parnu rajoonis, kus tdo
organisatsiooniline kilg oli kdige tuge-
vam.

Valmistudes uute Oppegruppide ava-
miseks, poorati kdigepealt suurt tdhele-
panu uut Sppevormi soosiva Uhiskondli-
ku arvamuse loomisele, vajalike t6otin-
gimuste ettevalmistamisele paevastes
Uldhariduskoolides. Arvukalt korraldati
ndéupidamisi kohtadel koos rajooni hari-
dusosakonna ja po6llumajandustbotajate
ametithingu aktiiviga. Need ndupidami-
sed toimusid otse majandites ning neist
votsid osa nii majandi juhtkond kui ka
Uhiskondlike organisatsioonide esindajad.
Alati paluti kohale ka noored, kelle hari-
dustee veel poolik. Uksikasjaliselt arutati
uue Oppevormi koiki kulgi. Nagu markis
Parnu kaugoppekeskkooli tolleaegne di-
rektor L. Soovik, leidis uus &ppevorm
kdikjal toetust. Leiti, et majandi seisu-
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kohalt on palju raskem to6tajaid vabas-
tada 2—3. korda nadalas enne toopaeva
16ppu, kui Umber organiseerida teatud
too sessioonide ajaks.

1973. a. slgisel avatigi sessioonigrupid
Tostamaal ja Haademeestel, kus enamik
noortest to66tab podllumajanduses voi te-
geleb kalapliligiga. Tostamaal alustas
Oppet6od 37, Haademeestel 55 noort, see-
ga kokku 92 tootajat. Kevadel I6petas
neist klassi- v0i koolikursuse 74, klassi-
kursust jai kordama 8. Oppeaasta jook-
sul katkestas Opingud 10 t6otajat. Pea-
miseks valjalangemise p6hjuseks oli elu-
ja tookoha vahetus. Need t66tulemused
olid tunduvalt paremad kui samades
konsultatsioonipunktides traditsioonilise
Oppevormi puhul eelnenud aastatel.

Need tulemused raagivad sellest, et
organisatsiooniline t6¢6 tookohtadega ei
piirdunud Oppeaasta ettevalmistamisega,
vaid jatkus kogu Oppeaasta jooksul. Sa-
muti ei piirdunud organisatsiooniline t66
ainult majanditega, vaid Uksikasjalised
arupidamised uue Oppevormi kisimustes
toimusid ka paevaste Uldhariduskoolide
juhtkondade, Opetajate ja konsultatsioo-
nipunktide juhatajatega. Arutati labi,
kus ikorraldada 0Oppetddd, kust leida
ruume paralleelseks t60ks paevakooliga,
samuti Opetajaid kaugOppijate jaoks.

Niisiis tuleks veel kord rdhutada, et
organisatsiooniliste kisimuste planeeri-
mine, labimdeldus ja operatiivne lahen-
damine on sesoondppe korraldamisel
vaga olulise, vOiks isegi o©elda, esmase
tahtsusega. Sest ka uliheal tasemel, igati
kvaliteetsed  grupikonsultatsioonid  ei
aita siis, kui Oppureid on horedalt. Eel-
oeldu tbestuseks olgu naide 1973/74. Op-
peaastast Elva 6htukooli Vénnu konsul-
tatsioonigrupist. Aadrmiselt ndrga orga-
nisatsioonilise t60 tagajarjel tekkis olu-
kord, et 24-st Opilasest I6petas klassikur-
suse ainult 2.

SesoonOppe organiseerimisel on Kkil-
laltki olulise tahtsusega ka see, kuidas
suhtub asjasse paevane uldhariduskool,
mille juures sessioonigrupid todle hak-
kavad. Kooli kollektiivi suhtumine kaug-
Oppesse oleneb muidugi eelkdige kooli
juhtkonna suhtumisest. Seal, kus saa-

dakse aru, et sessioonide ajal (s.t. kok-
ku 36 Oppepdeva aastas) tuleks naha
kaugdppe- ja paevakoolis Uht ja sama
kooli, on voimalik kdik kitsaskohad edu-
kalt lahendada. Po6hiliseks on kujunenud
ruumiprobleem. Kui aga selleks ajaks
koostatakse uus ruumide jaotus, on vdi-
malik Gppet6dd moblemal koolil normaal-
selt korraldada. Kabinetbppe puhul eel-
dab see ka uue, Uhise tunniplaani koos-
tamist. Tunniplaani on vaja muuta ka
Opetajate tookoormuse jarsu tOusu pa-
rast, sest kaugOppijatega tb6tavad ju sa-
mad Opetajad, kes paevakooliski.

Nii lahendatigi kisimused Parnu ra-
jooni Haademeeste keskkoolis (direktor
E. Joonsaar), Kohtla-Jarve rajooni Aseri
keskkoolis (direktor J. Saar), Tartu ra-
jooni Puhja keskkoolis (direktor A. Kir-
sipuu) ja mitmel pool mujalgi.

Esineb ka olukordi, et parimagi taht-
mise juures ei jatku hommikuti ruume.
Sel juhul on kaugdppegrupid alustanud
Oppetddd vahetult parast klassiruu-
mide vabanemist. Naiteks Tartu ra-
jooni Lahte keskkoolis (direktor A. Ans-
per) kasutavad sessioonigrupid paeva-
kooli ainekabinette (kool on ule lainud
kabinetisusteemile) alates kella 13. See-
ga ldpetatakse kaugOppe t66 OShtuti kella
23 paiku.

Organisatsioonilises t66s on oluliseks
ka Opilaste sdiduprobleem. Kergemini
lahendatav on see nende gruppide pu-
hul, mis alustavad t66d hommikul koos
paevakooliga ning lI6petavad ohtul kella
18—19 paiku. Siis on vO@imalik kasutada
ara Opilaste busse, liiniautobusse jm.
Gruppidele, kes alustavad tood alles
I6una paiku, tuleb Kkindlustada eral-
di sbiduk. Seda on vdimalik teha ma-
jandite abiga. Monel pool kasutatakse
majandite koopereerimist, s.t. et 0hel
nadalal veab dppijaid ks, jargmisel na-
dalal teine majand. Kui aga Oppijatele
on voOimalik korraldada 66bimist kooli
juures ning neil pole vajadust Oohtuti
koju minna, lahenevad so6idukisimused
lihtsamalt. Naiteks on Péarnu rajooni
Tostamaa kooli direktori E. Terase abiga
antud Kihnu kaluritele sessioonide ajaks
koolis 66bimise vdimalus.



Omaette probleemiks on ka toitlusta-
mine. Monel pool on see korraldatud
Uhiskondliku  toitlustamise ettevotete
abil (nait. reserveeritakse alevi s60kla
teatud kellaaegadeks). Seal, kus see pole
voimalik, on kasutatud ara koolis6oklate
vOimalusi. Naiteks toitlustab Tartu ra-
jooni Lahte keskkooli sddkla kaugdppi-
jaid oma Opilastega vOrdsetel tingimus-
tel, sest kaugoppijad on kas paevaste
Opilaste vanemad, nende ded, vennad —
enamuses kooli Seffmajandi tdotajad.

Esimese aasta kogemused O&petasid.
1974/75. Oppeaastal rakendati sesoondpet
juba julgemalt ja suuremas ulatuses.
Parnu rajoonis alustas t66d 3 konsultat-
sioonipunkti 159 Opilasega. Tartu rajoo-
nis 2 konsultatsioonipunkti ja 6 konsul-
tatsioonigruppi kokku 223 &pilasega. Or-
ganisatsiooniline t66 tugevnes. Edusam-
me tehti mdlemas rajoonis. Nii lahkus
Péarnu rajoonis Oppeaasta esimesel poo-
lel sessioonigruppidest kokku ainult 4
Opilast, neist 1 vahetas elu- ja tookohta
valjapoole rajooni piire, 3 ei ilmunud
tldse kooli (komplekteerimistdéd puudu-
likkus). Tartu rajooni Kallaste konsul-
tatsioonigrupis alustas Opinguid 24 t6ota-
jat. Oppeaasta jooksul lahkus 2 (1 pika-
ajalise haiguse tottu, 1 suunati kvalifi-
katsiooni tdstmise kursustele). Ulejaa-
nud 22-st Idpetas klassi- vdi koolikur-
suse 21. Seega kujunes valjalangevuse
protsendiks 10, Oppeedukuse naitajaks
96%. Kui vaatleme Elva &htukeskkooli
tervikuna, siis sessioonigruppide tootu-
lemused 1974/75. OGppeaastal olid kind-
lalt paremad tavalise Oppevormi oma-
dest. Kui kooli 6ppeedukuseks saavutati
ainult 77,1%, siis sessioonigruppides oli
see 87%.

Sesoondppe populaarsuse kasvust an-
nab tunnistust ka see, et kaesoleval 6p-
peaastal rakendatakse seda Oppevormi
juba 13 rajoonis ja linnas. Kokku alus-
tas vabariigis t6d6d 97 sessioonigruppi
1987 Opilasega, seega siis peaaegu neli
korda robketn kui kaiks aastat tagasi.

Esimeste aastate kogemused naitasid,
et kdnealusel 6ppevormil on omad plus-
sid, aga ka omad miinused, mida tuleks
arvestada.

Opilaste poolelt arvatakse positiivse
hulka jargmised asjaolud:

— tooévorm meeldib, uldiselt tullakse
toime Oppeplaanis ettenahtud arvestus-
tega, Oppekoormusele sessiooni ajal (ehk-
ki 10—11 tundi péevas) suudetakse vastu
pidada;

— hasti mdjub paevane (eriti hommi-
kupoolne t606), sest ollakse puhanud,
Oppetundides (grupikonsultatsioonides)
suudetakse aktiivselt kaasa tootada;

— kujuneb valja tugev klassikollek-
tilv — kaugOppijate on aga kollektiiv
vaga vajalik, vahest veelgi vajalikum
kui paevakoolis.

Opetajate arvamus sesoondppe kohta
on samuti enamasti positiivne. Margi-
takse

— et see vorm muudab t66 viljaka-
maks;

— et grupikonsultatsioonid on tradit-
sioonilise Oppevormiga vorreldes vaar-
tuslikumad;

— et kasvatuslikult on vdimalik 06pi-
lasi ronhkem mdojutada, sest see moodus
sunnib Opilasi suhtuma Oppetddsse suu-
rema vastutustundega.

Varem, kui Oppettd toimus 2—3 korda
nadalas ohtuti, puuduti sageli grupikon-
sultatsioonidest. Inimesed olid kooli tul-
les veel t60- ja perekonnamuredega seo-
tud, Oppetddle Umberlilitumine ndudis
oma aja- ja joukulu, dpetaja oli sunni-
tud tunnist tundi pidevalt kordama, et
puudujaid tddsse kaasa tdmmata. Sesoon-
Oppe rakendamisega samades konsultat-
sioonipunktides ja konsultatsioonigrup-
pides puudutakse ainult m&juva po&hju-
sega ja sedagi aarmiselt harva. Tahen-
dab ju koolist puudumine t66mehest op-
pijale pettust, todluusi. Tundides on Opi-
lased t66st haaratud, Oppematerjal
omandatakse kindlamalt. Praktilisi ja
laboratoorseid tdid (keemias, flUsikas)
on vdimalik paremini organiseerida.

Nimetatud Oppevormi miinuspoolele
tuleksid kanda Opilaste ja Opetajate ar-
vates jargmised tegurid:

— kuna Oppepaevad on vordlemisi pi-
kad ja tootihedad, vasib siiski osa Opi-
lasi sessiooni 10puks, nende t66vOime
langeb;



— 50% tasu tariifimaarast vabade pae-
vade eest annab end monikord perekon-
na eelarves (kui Oppija on perekonna
Ulalpidaja) valusalt tunda, sest sessioo-
nide pikkuseks on kuni 10 paeva;

— moningatel tdodaladel (nait. looma-
kasvatajad) on raske t66d nii korraldada,
et vbimaldada Oppesessioonidest osa-
vottu;

Uldharidusliku paevakooli tlekoor-
mus nii ruumide kui Opetajate kaadri
0sas.

Eelmainitud puudusi aitab nahtavasti
leevendada monevdrra Oppevorm, mida
alates 1974/75. Oppeaastast hakati kasu-
tama Rapla ja Kohtla-Jarve rajoonis. Ni-
metatud vormil puudub esialgu isegi
ametlik nimetus, tinglikult oleme neid
Oppegruppe nimetanud paevasteks Oppe-
gruppideks vdi ka nn. pikapaevagruppi-
deks. Konealuse 6ppevormi puhul toi-
mub Oppetdd ks kord nadalas (kuni 11
tundi  grupikonsultatsioone -f pikem
Idunavaheaeg -f- kasvatuslik pooltund)
seadusega ettenahtud vaba paeva arvel.
Tood alustatakse hommikul, I6petatakse
ohtul. See vorm on tunnistatud samuti
vastuvOetavaks ja 1975/76. Oppeaastal
alustas t66d juba kiimnes rajoonis ja lin-
nas kokku 134 paevast Oppegruppi 2195
Opilasega. Selle Gppevormi rakendamist
vaga mitmete tédalade puhul ei kitsenda
varem mainitud NSV Liidu Ministrite
No6ukogu korraldus, kuna siin vabu pae-
vi ei summeerita.

Loodame, et mdlema Sppevormi raken-
damisel saadud kogemusi ©pivad tund-
ma ning rakendavad edaspidi ka nende
rajoonide haridustootajad, kus Uks voi
teine Oppevorm pole senini kasutamist
leidnud.

Kéesolevas oli peardhk asetatud orga-
nisatsioonilise t66 probleemidele. Edas-
pidi oleks kindlasti vaja analliisida ka
Oppe- ja kasvatustdo sisulisi probleeme.

NUUDISAJA
TUNNI

ORGANISEERIMISE
TINGIMUSED

ARVO HEININO,
Vabariikliku Opetajafe
Taiendusinstituudi direktor

Nouded nlidisaegsele tunnile tulenevad
Uhiskonna arengust antud etapil. Seoses
teaduse ja tehnika revolutsiooniga muu-
tub teadus otseseks tootlikuks jouks.
Tootlike joudude arengutempo maarab
praegu oluliselt see, kui Kiiresti raken-
datakse teaduse saavutusi praktikasse.
Seoses teaduse ja tehnika dUha kiireneva
arenguga ja Vvajadusega tdsta toovil-
jakust, mis eeloleval viisaastakul osutub
peamiseks tootmise laiendamise vdima-
luseks, muutub vaga téhtsaks iga tootaja
loov suhtumine oma todsse, tema soov
ja vajadus tbsta oma kvalifikatsiooni,
avardada oma silmaringi. Sisuliselt on
need kommunistliku dhiskonna liikme
tunnused, mida noortes on vaja kujun-
dada juba téna. Seoses kapitalismi vastu
peetava ideoloogilise vditluse teravnemi-
sega on aarmiselt oluline, et meie kas-
vav podlvkond omandaks marksistliku
maailmavaate olemuse, s. 0. marksistliku



-veendumuse ja Uhiskonnanahtuste hin-

idamise oskuse klassipositsioonilt, kasuta- .

,des sel eesmargil loovalt
leninismi teooria rikkusi.

Niisugused on uldjoontes need nduded,
mida koolitddle esitavad Uhiskonna
arengu  objektiivsed seadusparasused.
Uhiskonna poolt dikteeritud eesmargi
saavutamise poOhiline vahend on Oppe-
tund. Kui tund teenib tdiel maéaral neid
eesmarke, nimetame niisugust tundi efek-
tiivseks.

Et anda efektiivset tundi, peab tead-
ma, millised on niisuguse tunni organi-
seerimise tingimused. Uldjoontes véib
neid tingimusi liigitada 1) Gldpedagoogi-
listeks ja 2) didaktilisteks.

Uldpedagoogilisteks tingimusteks tuleb
pidada jargmisi.

‘W, Kvalifitseeritud, loovalt todtava, tu-
geva didaktilise ettevalmistusega Opetaja
olemasolu.

Meie vabariigis ollakse selles esialgu

veel kaugel ideaalsest. Kdullalt palju on
maakoole, kus kaadripuuduse tdttu to6-
tavad vahese ettevalmistusega pedagoo-
gid. Peatumata sellel kullalt tdsisel prob-
leemil pikemalt, tuleks siiski réhutada,
et ka madala kvalifikatsiooniga Opetaja
vOib rahuldavalt t6otada, kui tema tooks
on loodud kaks eeltingimust: 1) tema
tool6ik on suhteliselt kitsas (spetsiali-
seerumine) ja 2) teda on tehtava t60
suhtes eelnevalt aarmiselt pohjalikult
instrueeritud.
-Ll, Opilaste dpetatuse kdrge tase. Kiillalt
sageli valjendavad Opetajad arvamust,
et iseseisev tdo, probleemdpe ja teised
nlldisaja Oppemeetodid on rakendata-
vad uUksnes keskkooli vanemates klassi-
des. See arvamus on ekslik. Meetodite
jOoukohasust ei maara mitte niivord Opi-
lase vanus, kuivord tema arengutase.
Seepérast tuleb produktiivset motlemist
arendada juba maast-madalast, pidades
seejuures muidugi silmas eakohasust.

Hea Opiku, didaktiliste ja naitvahen-

"dite, tehniliste vahendite ja vastava ruu-
mi olemasolu.

Tuleb tunnistada, et pdhiline raskus
probleemdppe rakendamisel tuleneb sel-
lest, et eri ainete metoodikad sellele k-
simusele veel vahe tédhelepanu podravad.

marksismi-

Sellest tulenevalt ei suuna Opikud sa-
geli uusi meetodeid rakendama. Marksa
parem on selles mottes olukord t6ovihi-
kutega, mis enamikus on kullalt selgelt
suunatud arendavale Opetusele. Kuivord
traditsiooniline, selgitav-illustratiivne
Oppet6d on ainuvdimalikuna juurdunud
Opetaja arusaamadesse, nahtub kas voi
nendesamade toovihikute kasutamisel
tehtavatest vigadest.

Didaktiliste jaotusmaterjalide koosta-
misel ja valmistamisel tuleks need eel-
nevalt kooli ainekomisjonis labi arutada.
Sel puhul kujuneksid need metoodiliselt
rikkalikumaks, teeniksid tapsemalt ja
paremini didaktilist eesmarki ning neid
saaksid kasutada ka teised sama aine
Opetajad. Praegu on need materjalid
sageli niivord «isikupérased», et nende
Uldkasutatavus ei tule monikord isegi
kone alla. Arendava Oppet66 vBimaluste
leidmine antud aine programmis VvOiks
olla suureks Uhisteemaks rajooni aine-
sektsioonile.

Nuiudisaja tunnis kasutatavad naitva-
hendid voib jagada kolme liiki: 1) vi-
suaalsed, 2) auditiivsed ja 3) audiovi-
suaalsed.

Visuaalsed 0©ppevahendid jagunevad
omakorda staatilisteks (mudel, mulaaz,
Opetaja tahvlijoonis, tabel, foto, labipais-
tev materjal optilise tahvli tarbeks, epi-
materjalid, diapositiivid, diafilmid jne.)
ja dinaamilisteks (tummfilm).
Auditiivseteks 0Oppevahenditeks on he-
lilindid, grammofoniplaadid, raadiosaa-
ted.

Audiovisuaalsed ©6ppevahendid on pea-
miselt heliribaga dppefilm ja «Telekooli»
saated.

lgathel loetletud n&aitvahenditest on
oma eriparast sdltuvad didaktilised v&i-
malused. Neid vOimalusi tuleb tunni
ettevalmistamisel kaaluda ning teha va-
lik, lahtudes tunni didaktilisest eesmaér-
gist.

Et valik sel viisil toimuks, peaks Ope-
tajal koigi Oppevahendite kasitsemis-
vilumus enam-vahem hesugusel tasemel
olema. Tegelikult see uldiselt nii ei ole
ning valik tehakse sellise Oppevahendi
kasuks, mille kasitsemist Opetaja peab
kdige mugavamaks.



Siit tuleneb vajadus arendada keeruka-
mate Oppevahendite kasitsemisvilumusi
automatiseerumiseni (pedagoogiline teh-
nika); muuta Oppevahendite (nait. tehni-
lised vahendid) kasitsemine voimalikult
holpsaks ja kaeparaseks. Viimane ules-
anne katkeb endas ainekabinettide valja-
ehitamise Uhe peamise motte. Naib, et
vastava ruumi olemasolu on meil sageli
kujunenud omaette probleemiks. Pole
Oige kasitada kabineti sisustamist ja
valjaehitamist iseseisvalt, lahus aine
spetsiifikast, metoodika eriparast ja di-
daktilistest vOimalustest. Niisuguse «ette-
vBtmise» tulemusena on meil mdnes koo-
lis hakanud domineerima ainekabineti
standardsisustus  (nait. tatpkomplekt
televiisor — kinoprojektor — diapro-
jektor «LETI» — diaprojektor «Hori-
sont» — magnetofon). Selline komplekt
on kull kulukas, kuid sageli kasutatakse
iga Uksikut vahendit haruharva ja seda
mitte Uksnes Opetajast, vaid ka aine
isedrasustest tingitud pdhjustel. Kabi-
neti sisustamisel ei tohiks eesmargiks
olla mitte kilastajate jahmatamine kooli
jOoukusega, vaid Opilastele aine omanda-
miseks optimaalsete tingimuste loomine
ning Opetajale selle t60 organiseerimise
kergendamine. Sellest lahtudes pole
naiteks kabinetis normaalse valgustuse,
temperatuuri, dhu niiskuse ja vajaliku
hapnikusisalduse tagamine sugugi vahem
tahtis kui kallihinnalise diaprojektori
«LETI» soetamine.

Kabinet on t6oruum nii Opetajale kui
ka Opilastele. Sellelt seisukohalt on Gpe-
taja tookoha sisustamisel veel palju teha,
Opilaste todkohtade sisustamisele pole
Uldiselt aga asutudki. Kdike korraga ei
suuda, téhtis on aga see, et t60 kulgeks
kabineti tegelike kasutajate seisukohalt
labim&eldult ning otstarbekalt.

m Soodne psiihholoogiline kliima opilas-
te omavahelistes suhetes ning suhetes
Opetajaga. On loomulik, et t66 vOib Uks-
nes siis olla edukas, kui need suhted
rajanevad vastastikusele lugupidamisele,
taktitundele ja ndudlikkusele.

Ka siis, kui Uldpedagoogilised nduded
on Uhesugusel tasemel, vdivad eri Opeta-
jate tunnid olla vagagi erineval tasemel.

Et taset Uhtlustada, tuleb kdoigil Gpeta-
jatel Uhteviisi  juhinduda naddisaja
tunni didaktilistest tingimustest. M. Mah-
mutov loetleb 10 niisugust tingimust (3,
k. 12—17).

w, Opitava materjali sisu peab olema
seotud eluga, peegeldama teaduslikku
tdde ja vastama selle teaduse kaasaeg-
sele arengutasemele. Oppemeetodid pea-
vad olema didaktika uusimate saavu-
tuste tasemel.

Seos eluga — see on seostamine Opi-
laste isiklike kogemustega, tddga ja
kommunismiehitamise praktikaga. Sel
viisil  muutuvad tunnis omandatavad
teadmised Opilasele vajalikumaks ja
lahedasemaks. Tekib huvi uute teadmiste
vastu, kuivord ilmneb, et nende varal on
kergem orienteeruda tegelikus elus.
Isiklike kogemustega seostamine aitab
uusi teadmisi ka kergemini omandada.
Sellel pinnal saab madistetavaks kodu-
loolise materjali tahtsus Opitava seosta-
misel eluga. Tunnis kasitletav materjal
peab olema usaldusvaarne. Et kindlus-
tada Opilaste veendumust Opetaja poolt
pakutavate faktide autoriteetsuses, tuleb
neid eelnevalt kontrollida. Kui Opilased
on Opetaja kord juba ebatapsuselt taba-
nud, kalduvad nad ka edaspidi temas
kahtlema — see aga ei soodusta efektiiv-
set suhtlemist. Teaduse ja tehnika prae-
guse arengutempo juures Vvananevad
faktid kallalt Kkiiresti, seepéarast peab
Opetaja pidevalt kursis olema teaduse
uusimate saavutustega, kuid seejuures
kriitiliselt suhtuma kontrollimata, sen-
satsioonimaigulistesse teadetesse.

Kuna Oppeprogrammides on materjali
kallaltki palju, on Oopilaste tlekoorma-
mise oht reaalselt olemas. Et seda val-
tida, pltiab dpetaja monikord tunnis asja
«selgeks Opetada». Iseenesest vaga vaja-
lik tegevus vdib aga muutuda selle vas-
tandiks, kui Opilased seejuures iseseis-
vast mdtlemisest hoopis loobuvad. See
valjendub tavaliselt vdimetuses lahen-
dada pakutud naitest korvalekalduvat
probleemi ning on pakutud teadmiste
formaalse omandamise tunnuseks. See-
parast on oluline lahti mdtestada need
Uldised pohimodtted ja seadused, mida
hiljem saab kasutada paljude Uksiknah-



tuste seletamisel. Niisuguseid uldisi pohi-
motteid ja seadusi nimetatakse antud
aine struktuuriks (pdhivara). «Opetada
struktuuri tdhendab Opetada asjade vas-
tastikuseid seoseid» (2, Ik. 149). Tunniks
valmistudes tuleb hoolega labi mdelda
Opilaste poolt omandatavate teadmiste
struktuur, et tdsta esile ja eraldada olu-
list ebaolulisest.

Et arendada produktiivset motlemist,
tuleb korvuti selgitav-illustreeriva, rep-
rodutseeriva ja teiste «traditsiooniliste»
meetoditega kasutada probleemdpet kui
meetodit.

Sel eesmargil loob Opetaja teadlikult
probleemsituatsiooni, s. 0. vaimse rasku-
se, mille puhul Opilased ei tea, kuidas
seletada fakti, reaalset protsessi ning ei
suuda saavutada eesmarki nendele tun-
tud votete abil. Tuleb otsida uusi tead-
misi, uusi toOvotteid. Tahtis on siin see,
et Opilastel oleks selge probleemi lahen-
damiseks vajalik mottekaik (3, Ik. 105);
1. faas. Olukorra selgitamine jargmiste
kUsimuste abil:

a) eesmargi analiils — mida pariselt
otsitakse? mida mina vdin otsitava kohta
oelda? kas poleks vdimalik eesmarki
tapsustada?

b) situatsiooni analiiis — mis on antud?
millise olukorraga on tegemist? millise
teaduse valdkonda kuulub probleem?
missuguste eriliste geomeetriliste, flusi-
kaliste vOi keemiliste nahtustega on te-
gemist? milles on pdhiprobleem?

¢) konflikti analiis — miks ma ei jéua
edasi? mis takistab lahendust leidmast?
kuidas vO8ib takistusi iseloomustada?
missugused spetsiaalsed votted vOiksid
lahenduse anda?

Spetsiaalsed votted;

Sdnasta kisimus teisiti! Valmista visan-
did! Kasuta sobivaid jooniseid! Kasuta
abisuurusi! Muuda eriprobleem uldiseks!
Katsu probleem kohandada teisele si-
tuatsioonile! PUda lahendust &ra arvata!
Seosta tuntuga! Muuda jarjekorda!

2. faas. Lahendusidee jalgimine ja -plaa-
ni koostamine. Kusimused: millest alata?
kuidas edasi minna? mida pean peale
selle veel lahendama? kas on vdimalik
eri meetodeid ja abivahendeid kasutada?
3. faas. See on lahendamine ise, mis

peab kulgema po6hjendatud operatsioo-
nide jarjestuses.

4. faas. Loppvaatlused;

a) arutlus, mis on Idpuks saavutatud?
kuidas on olukord naud?

b) lahenduskaigu analtius;

c) jarelkatsed — kas varasemad oletu-
sed leidsid Kkinnitust? mis on tegemata
jaanud?

d) uued valjavaated.

Mottekdik on E. Koemetsal antud vaga
Opilasparaselt ja hea metoodikaga. See-
parast peaks niisugune tekst olema Opi-
lastele alati kattesaadav, eriti aga siis,
kui neil tuleb tbepoolest mingit prob-
leemi lahendada. Meie Oppekabinettide
Uks puudusi aga ongi opilasi abistava
juhendmaterjali véahesus, s.0. peaaegu
puuduvad juhendid, inis naitaksid, kui-
das teha («mida teha»—vahendeid on
uldiselt juba piisavalt).

1 Tuleb sUstemaatiliselt luua probleem-
situatsioone ja Opetada arutlustes ning
mottekdikudes jargima ranget tOestata-
vast, tunnetustegevuse loogikat; sellega
tagatakse Oppetdd arendav iseloom.

Ei tule vastandada seletav-illustratiiv-
seid meetodeid uurimuslikele meetodi-
tele, vaid neid tuleb kasutada kombinee-
ritult. Probleemdpe on kdige enam aega
néudev meetod, seeparast tuleb Appetdds
ajaga vaga saastlikult Umber kaia, kui
tahame seda meetodit kasutada.

Koige tavalisemaks tleminekuks «tra-
ditsioonilistelt» meetoditelt probleemdp-
pele on Opitava Opetajapoolne esitamine.
Sellisel juhul tdstatab Opetaja ise prob-
leemid ning lahendab need samuti ise.
Opilastel on oluline nende lahendamisel
Opetajaga kaasa moelda, et omandada
mottekaigu juhtimisvilumus vajalikus
suunas. Jargmise sammuna loob Opetaja
probleemsituatsiooni ning arutades selle
lahendamisvdimalusi  koos Opilastega,
jatab lahendamise &pilastele.

Alles parast niisugust podhjalikku ette-
valmistust joutakse niikaugele, et loo-
nud probleemsituatsiooni, vO6ib Opetaja
organiseerida Opilaste iseseisvat t66d
selle lahendamiseks.

Eelnevast peaks selguma, et probleem-
Oppe meetod vajab slstemaatilist ja pi-
devat eelt6dd ning pole sugugi nn. Gle6d
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rakendatav, kuna ta eeldab &pilaste pro-
duktiivset métlemist.

N Sbna ja naitlikustamise kohustuslik
Uhendamine; niddisaegsete tehniliste
Oppevahendite kasutamine; kujutluse kui
igasuguse loomingulise t66 aluse aren-
damine.

Naitlikustamine kui didaktika p6hi-
mote pole uus — juba Jan Arnos Ko-
mensky valjendas selle vajadust «Opeta-
mise kuldses reeglis». Oma aktuaalsu-
sest pole see pOhimdte aegade jooksul
midagi kaotanud, pigem vastupidi.

Kooli eesmargiks on dige maailmapildi
kujundamine Opilaste teadvuses. Mate-
riaalne maailm peegeldub inimese tead-
vuses kujutluste, mdistete ja seaduste
vormis. Kui kujutlused, mdisted ja sea-
dused Opilastele mehhaaniliselt péahe
tuupida, on selle tulemuseks formaalsed
teadmised. Seeparast on oluline, et ku-
jutlused, mdisted ja seadused kujundaks
Opilane ise Opetaja juhendamisel. Ku-
jutluste rikkusest s6ltub sdnadest aru-
saamise tase. Seeparast ei saa kujutluste
tekkimist jatta juhuse hooleks, s.t. loota,
et Opilane néeb seda, mida vaja. Nage-
misest Uksi on vdhe — tuleb naidata!
Naidata — see tdhendab Opilaste tahele-
panu suunamist olulistele tunnustele;
Uhe eseme vordlemist teise analoogilise-
ga voi selle eristamist teistest esemetest.
Naitliku Oppevahendi kasutamine pole
eesmark omaette, vaid see kasvab valja
Oppetunni metoodikast See kehtib taiel
maaral ka meie kaasaegsete tehniliste
Oppevahendite kohta — maksimaalse
pedagoogilise  efektiivsuse  saavutame
Uksnes sel juhul, kui tehnilise Oppeva-
hendi kasutamine kuulub orgaaniliselt
tunni koostisse. Seega ei tohiks tund, kus
kasutatakse tehnilist &ppevahendit, or-
ganisatsiooniliselt millegi poolest erineda
nn. tavalisest tunnist (peab toimuma sa-
mas klassis voi kabinetis, kus toimuvad
selle aine tunnid). Tehniliste 6ppevahen-
dite didaktiliste vdimaluste tundmine
peab kuuluma Opetaja professionaalsuse
mdistesse. Siinkohal olgu vaid margitud,
et nooremad Opilased omandavad kerge-
mini materjali staatilistelt naitvahendi-
telt, kuna Oppefilm eeldab abstraktse
motlemise teatud arengutaset. Helisaa-
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tega Oppefilm on eriti téhtis keelte Ope-
tamisel. Oppefilmide suurimad eelised
seisnevad selles, et nende abil tundi nait-
likustades saab 1) Opilastele selgitada
sellist materjali, mida teiste vahendite
abil pole vbimalik teha vb6i mis on ras-
kesti moistetav; 2) tdsta Oppetdd efek-
tiilvsust ja teatud piires ka materjali
omandamise tempot.

IH Opetamise (hendamine kasvatami-
sega.

Sageli vaidetakse, et pole olemas Ope-

tamist ilma kasvatamiseta. See on mui-
dugi dige. Antud tingimuse puhul ase-
tatakse aga rohk sellele, mida Gpetamise
ajal kasvatatakse, missuguseid isiksuse
omadusi peetakse silmas. Oppetdds esi-
neb kullalt sageli olukordi, mis iseene-
sest, ilma Opetaja suunava kommentaa-
rita ei avalda m&ju isiksuse kommunist-
liku teadlikkuse kujunemisele vdi veelgi
enam — vOivad viia Opilase isegi eba-
Oigete arutlusteni. Teaduse aluste sls-
teem iseenesest, automaatselt ei kujunda
Opilases kommunistlikku teadlikkust, ku-
na samu loodusseadusi v8ib mdista mit-
meti. Et kujundada kommunistlikku
teadlikkust, ei piisa ka Uksnes Opiku
ideelisest suunitlusest (mis on muidugi
aarmiselt oluline) — tarvis on nii Ope-
taja, Opilaskollektiivi kui ka opilasorga-
nisatsioonide koosk®&lastatud, kindla suu-
nitlusega t66d.
H Aratada pidevalt huvi &petava teema
ja aineldigu vastu. Kujundada Opilastes
tunnetuslikke vajadusi, tdsta Opetamise
emotsionaalsust.

Oppimistahte kdige populaarsem &ra-
taja on tunnetuslik huvi. Huvitab see,
mis on vajalik. Kuivérd huvi aluseks on
tarbed, pole sugugi iseenesestmdistetav,
et iga Opilane niisama lihtsalt mdistab,
mis talle tahtis on, mida ta vajab. Op-
pimistahet ei saa rajada lihtsalt uudis-
himule, kuna see on Kkiiresti mooduv.
Opilastes on tarvis kujundada pisiva-
maid vaimseid tarbeid. Vaimset aktiiv-
sust Oppetdds &ratavad probleemsete
situatsioonide loomine, uurimusliku mee-
todi (otsida — eksida — leida meetod)
rakendamine, Opitu kohe rakendamise
vOimalus, saavutatud edu tunnustamine
jne. Vaga oluline on Oppetunni emot-



sionaalsus, mille tdhtsust me sageli veel
alahindame. Oppimistahte kdige Kiire-
maks surmajaks on igavus. Seeparast
tuleb kogu tunni jooksul jalgida oOpilaste
reageeringuid, vastavalt sellele regulee-
rida oma kaitumist. Emotsionaalse pinge
kadumisel muutub 0Oppetdd vahevilja-
kaks sunnitédks, millel pole loomingulise
todga midagi Uhist.
w, Oppematerjali raskuse ja mahu do-
seerimisel tuleb arvestada Opilaste ealisi
ja individuaalseid isedrasusi. Nn. kesk-
misele Opilasele orienteeritud tund voib
valiselt olla igati laitmatu, kuid Opilas-
tele ei anna see midagi. Toepoolest, tu-
gevad Opilased on suutelised materjali
peaaegu iseseisvalt omandama, vahem-
edukate Opilaste teadmistes ja arusaa-
mades esinevad liingad takistavad nen-
de aktiivset kaasamd&tlemist. Seega haa-
ravad niisugused Opilased vaid Uksikuid
mottekdigu katkendeid (kui haaravad!),
siis tidinevad Opetajaga sammu pida-
mast ja edasi vaid teesklevad tahele-
panelikke kuulajaid. Muidugi pole indi-
vidualiseeritud Oppetdd seostamine Gppe-
tunni kui kollektiivse t66 vormiga sugugi
lihtne dlesanne. Uurimistulemused meie
vabariigis ja mujal aga kinnitavad, et
seda saab ja tuleb senisest tunduvalt
rohkem teha.
O Oppimine peab olema jarjepidev,
tuginema varasematele teadmistele, os-
kustele ja vilumustele; varasemad tead-
mised tagavad Oppimise joukohasuse.
Nudddisaja tunni didaktilise struktuuri
olulisi komponente on Opilaste varase-
mate teadmiste, oskuste ja vilumuste
aktualiseerimine, s.o0. selle osa varem
omandatu reprodutseerimine, mis on va-
jalik uue teema omandamiseks. Aktua-
liseerimise eesmargiks on valmistada
Opilasi ette uute teadmiste vastuvotmi-
seks. Aktualiseerimine v6ib toimuda
varemomandatu suulise vdi kirjaliku
reprodutseerimise teel. Aktualiseerimist
ei tohi samastada kusitlusega, sest esi-
mese eesméark on tunduvalt ulatuslikum:
1) teadmised, oskused ja vilumused tuleb
teha aktuaalseiks, s.o0. antud tunniks
vajalikeks. Mitte kdik tunniks Opitu pole
selles tunnis vajalik, samuti vdivad an-
tud tunniks vajalikud teadmised olla

Opitud marksa varem vdi hoopis mdones
teises aines; 2) aktualiseerimine tahen-
dab Uhtlasi Opilaste pstihholoogilist ette-
valmistust uue teema (probleemi) vastu-
vOtuks, nende emotsionaalset héaalesta-
mist.

Loomulikult kuulub aktualiseerimise
hulka ka Opilaste teadmiste, oskuste ja
vilumuste kontrollimine, kuid see moo-
dustab vaid Uhe osa aktualiseerimise
Ulesandest. Aktualiseerimise kaigus vdib
Opilaste tegevus olla vagagi mitmekesi-
ne — peastarvutamine, oma mottekaigu
suuline (vdi Kkirjalik) esitamine, repro-
duktiivse vO6i produktiivse iseloomuga
iseseisev t00, teadmiste, oskuste ja vilu-
muste vastastikune kontrollimine; prob-
leemsituatsioonide vO6i harjutuste kom-
menteeriv lahendamine jne.

Aktualiseerimine 16peb tavaliselt prob-
leemsituatsiooniga, mille lahendamiseks
ei piisa seni omandatud teadmistest,
oskustest ja vilumustest — on vaja uusi
teadmisi. Sellega luuakse Oppeprobleem,
mille Opilased lahendavad uurimusliku
meetodiga vOi selgitab seda Opetaja.
Opilaste varasemate teadmiste, oskuste
ja vilumuste aktualiseerimine esitab Ope-
tajale kdllalt suuri ndudeid. Eelkdige
peab ta hasti tundma Opetatava aine
programmi kogu koolikursuse ulatuses,
samuti aga sugulasainete programmi-
noudeid. Siit tulenebki vajadus tunda ja
igati tugevdada ainetevahelist seoseid.
N Opilastes tuleb kujundada oskusi ja
vilumusi sel teel, et neid lastakse oma
teadmisi praktikais rakendada. Uldtun-
tud on ladinakeelne sentents repetitio
est mater studiorum. Juba keel viitab,
et see tarkus on vaga vana. Vaga Oigesti
vaidab E. Koemets (2, Ik. 50 jj.), et kor-
damine on tarkuse vd0rasema. Tarkuse
emaks peab ta digustatult rakendamist.
Tdepoolest, kBnelema Opitakse kdneldes,
Oigekirjutusreegleid rakendatakse Kirju-
tamisel. Naib, et siin peitub meie 0Opi-
laste ndrga vene ja vOOrkeelte oskuse
Uks peamisi p06hjusi. Pole oluline, et
algul on valjendusoskus konarlik ja te-
hakse vigu. Julge pealehakkamine on
pool voitu. Kuna teaduse alused kujuta-
vad endast inimkonna praktikat tldista-
tud kujul, on eriti oluline, et Opilased



neid omandades tutvuksid praktikaga
taiskasvanute t66d jalgides ja sellest osa
vottes. Kuivord need vdimalused on siis-
ki piiratud, on aarmiselt olulised 0&pi-
laste praktikumid ja laboratoorsed t66d,
to0 Oppe-katseaias ning tddkojas, Uhis-
kondlikult kasulik t66 jne. ning nende
tihe seostamine Opitavate teadmiste
alustega. Opilaste  programmikohaste
praktiliste todde sooritamine on kohus-
tuslik, ilma nendeta on omandatud tead-
mised formaalsed.

B Teadmiste sistemaatiline ja plaani-
parane arvestamine ning kontrollimine,
mis on suunatud teadmiste omandamise
kvaliteedile, nende rakendusoskusele nii
vaimses kui ka praktilises tegevuses.
Seda on eelkdige vaja selleks, et teha
Opilasele nahtavaks tema edusammud.
Saavutatud edu tiivustab veelgi enamat
saavutama. Heaks eeskujuks selle poo-
lest on sportlaste treeningud — vaevalt
oleks need nii edukad, kui edasiminekut
pidevalt ei m&ddetaks. Teisalt on tead-
miste, oskuste ja vilumuste kontrollimi-
ne vajalik ja Opetajale endale; see annab
tagasisidelise informatsioon — mis on
saavutatud, mida ja kuidas tuleks korri-
geerida. Sellelt seisukohalt paneb mot-
lema meie koolis laialt levinud praktika
parast kontrolltddde katteandmist tehtud
vigu klassis analtitsida. Isegi keskmises
koolieas on hinnatud kontrolltéd 6pilase
jaoks IBpetatud tegevus, minevik. Pea-
legi esineb &armiselt harva vigu, mis
eranditult kdikidel dpilastel on Ghesugu-
sed. Selle tulemusena niisuguse «ana-
lutsi» valtel Opilased Uldiselt igavlevad,
tegelevad muude asjadega v6i naitlevad
tahelepanelikku kuulamist. Vigade ana-
lits ja nende arvestus Opilaste kaupa
on eelkdige vajalik Opetajale endale, et
diagnoosida linki eri Opilaste teadmistes
ja kavandada vdimalusi ning meetodeid,
kuidas too Opilane peaks neid likvidee-
rima. Sel eesmargil peaks iga Opetaja
pidama sistemaatilist arvestust niisu-
guste lunkade dle, kusjuures nende va-
henemine moddab mitte Uksnes Opilaste,
vaid ka Opetaja sihikindla ja tapselt
suunatud pedagoogilise tegevuse edukust.
Tegevuses saavutatud edu nagemine
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pakub rahuldust Opetajategi, tiivustades
teda loominguliselt tootama.

L], Jargida koolihiigieeni ndudeid, Opilase
paevareziimi. Mitte lubada Oppetddga
tlekoormamist.

Koik Opetajad teavad, et Oppepaeva
16pul on tunde raskem anda kui paeva
algupoolel. Samasugune seadusparasus
kehtib ka Oppenadala, Oppeveerandi ja
Oppeaasta kohta. VVahe on aga neid Ope-
tajaid, kes seda oma t60s arvestavad.
Sageli on hoopis vastupidi — manitsuste
ja ahvardustega puutakse opilasest voi-
malikult rohkem «valja pigistada». See-
parast pole sugugi juhuslik, et valdav
osa konflikte Opilastega saab alguse
koolipdeva 16pul, mil nii dpetaja kui ka
dpilased on vasinud. Oppeprogrammid
sisaldavad muidugi kullalt palju mater-
jali, veel rohkem on lle koormatud ena-
mik kaibelolevaid Opikuid. Seetbttu ongi
asutud Opikute mahu vahendamisele.
Teiselt poolt esineb opikutes palju sel-
list, mis illustreerib ja teaduse pd&hi-
seisukohti selgitab. Opilane peab talle-
tama Uksnes need teadmised, mis moo-
dustavad hariduse po6hifondi, mida on
tarvis kogu eluks. Selles mottes on afo-
rismil «Haridus on see, mis jaab jarele
siis, kui koolis 6pitu on ununenud» oma
stigav mote. Palju olulisem on Opetada
Opilasi kasutama mitmesugust teatme-
kirjandust, leidma vajalikke raamatuid
ja nendest otsitavaid andmeid, hankima
teadmisi iseseisvalt. Taiustamist vajab
Opilase t66 tehnika. Tundub paradoksaal-
sena, kuid td66 tehnika suhtes on Opilane
samasuguses olukorras kui tehases valja-
Oppe saanud tododline: viimasele Opeta-
takse algul selgeks teatud esialgsed too-
oskused, edasi taiustab (vOi ei taiusta)
ta ise oma tdéooskusi ning saavutab
(vOi ei saavuta) teatud meisterlikkuse.
Koolis toimub umbes sama: algul Opeta-
takse Opilast lugema, Kkirjutama, arvu-
tama jne. Seepérast ei pdOrata Sppimise
meetoditele ja votetele erilist tahele-
panu, kuigi koolis muutub t66 Gha kee-
rukamaks ning Opilane saab vanemaks.
Silt saab ka selgeks, miks samal ajal,
kui inimene suudab lugeda valjusti kuni
300 tahemarki minutis, vaikselt kuni 600
tahemarki minutis, suudab valdav ena-



mik vanemate klasside Opilastest lugeda
tunduvalt vahem (vastavalt 150—160 ja
250—260 tahemarki minutis). Vahe on
keskkoolil6petajaid, kes teavad, et on
erinevaid lugemisliike (pdhjalik; valiku-
line; labitdotamine; partituurilugemine;
segalugemine). Partituurilugemise, s. o.
raamatuga kiire tutvumise kaigus loe-
takse 1,5—2 tunniga labi kuni 300 lehe-
kilge. Niisugune lugemiskiirus soéltub
oskusest haarata kogu 16igu motet. Sama
kehtib ka kuulamise tehnika, raakimise
tehnika, kirjutamise tehnika, arvutamise
tehnika jmt. suhtes. Eriti oluline on aga
aja organiseerimise tehnika (paevarezii-
mi tegelik rakendamine), millest me seni
oleme pohiliselt vaid raakinud. Esitatust
jareldub, et Opilaste Oppetddga Utlekoor-
mamine on suhteline mdoiste, mis suurel
maaral soltub Oppetdd organiseerimise
tasemest koolis.

On pikemata selge, et siinne luhike
Ulevaade ei puuduta kaugeltki kdiki ntd-
disaja tunni probleeme. Puudutamata
jaid niisugused olulised kiljed, nagu
tunni struktuur, tundideks valmistumine,
tunni kaik ja selle hilisem analtitisimine,
temaatiline ja Uksiktunni planeerimine
jne. Ka pedagoogilistest ja didaktilistest
tingimustest andsime vaid pdgusa ule-
vaate. Kui aga eeltoodu aratas motteid,
sundides uUksikprobleemide ule podhjali-
kumalt métlema, ja argitas omapoolseid
arvamusi avaldama, on antud Kirjutise
eesmark saavutatud.
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MEIE UHISEID
PROBLEEME

JAAN VAITMAA,
TPl TOT jubhataia

Tehniliste dppevahendite valdkonnas on
keskkoolil ja korgkoolil palju uhiseid
probleeme. Tehnilised Oppevahendid on
Uks osa Oppetod tehnoloogiast, nendega
seostub kogu pedagoogilise motte areng.

Erinevad tehnikaharud on loonud
informatsiooni kogumiseks, salvestami-
seks, paljundamiseks, hoidmiseks, toot-
lemiseks ning taasesitamiseks mitme-
suguseid votteid ja seadmeid. Ka Oppe-
tegevus on informatsiooniline protsess,
ja nii ongi Uht-teist Gle vdetud sideteh-
nikast, raadiotehnikast ja ringhaalin-
gust, Kkinost ja televisioonist, viimasel
ajal ka arvutustehnikast. Koos heade
ideedega on aga ule voetud ka meetodid
ja seadmed, ning siit meie mured alguse

saavadki. Kodik need tehnikaharud on
arenenud aastakimnete jooksul oma
rada, oma arenguseaduste jargi. On

konstrueeritud vdimas ja kallis profes-
sionaalne ning odavam, laiatarbeapara-
tuur. Oppetegevuses plltakse kasutada
nii Uht kui teist, kuid Usna ruttu annab
tunda tosiasi, et need seadmed ei ole
konstrueeritud otseselt Oppetdd jaoks.
Naiteks koduseks kasutamiseks igati
sobiv laiatarbemagnetofon ei rahulda
voorkeeleklassi, sest ta pole kullalt vas-
tupidav. Puudub teine, sOltumatu heli-
kanal ja kaugjuhtimise vdimalus, juhti-
misnupud paiknevad ebasobivalt. See-
tottu pole voimalik rakendada mitmeid
vOorkeele Opetamise olulisi metoodilisi
votteid ja head kavatsused realiseeru-
vad poolikult. -

Teine naide. Koduseks kasutamiseks
vdime holpsasti 'leida enana-vdhem  so-
biva diaprojektori, kuid klassis jaab
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samal aparaadil puudu v&imsusest ja
tookindlusest. Kui aga puidame magne-
tofonist ja diaprojektorist Uhtset sus-

teemi luua, markame kohe, et kumbki
neist ei ole kohandatud niisuguseks
koostooks.

Jareldus on lihtne — 0Oppet66 tarbeks
tuleb konstrueerida metoodiliselt sobi-
vad spetsialiseeritud seadmed. Laiatar-
beseadmeid tuleb kasutada hoolika vali-
kuga ja selgelt maaratleda, milleks nad
sobivad ja milleks mitte.

Olemasolevate seadmete sobitamisega
Oppeprotsessi kaasneb tavaliselt metoo-
dika sobitamine seadmete tehniliste voi-
malustega. Tulemused pedagoogilises
tods jaavad loodetust vaiksemaks, teh-
niliste doppevahendite kasutamine naib
pbhjendamatult tulikas ja vaheefek-
tiilvne, huvi raugeb. Jareldus on vaiel-
damatult range — ka kdige lihtsamate
OppetehniUste seadmete kasutuselevo-
tule peab eelnema selgepiiriline vajadus
ja  metoodiline  pdhjendus. Tehnika
ainult moe péarast on kurjast, kasutult
seisvad seadmed aga diskrediteerivad
tehnilisi dppevahendeid uldse.

MIS ON TEHNILINE OPPEVAHEND?
Kisimus oleks liigne, kui vaaratused
poleks nii ilmsed. Tehnilisteks Oppe-
vahenditeks arvatakse kord filme ja
diapositiive, kord diaprojektorit ja fil-
miprojektorit, sageli aga neid kdiki
kokku. Hakkajamad loevad televisiooni
ja kino tervikuna samuti tehnilisteks
Oppevahenditeks!

Igasuguse Oppevahendi oluliseks ja
maaravaks tunnuseks on see, et ta
sisaldab Oppet6ds kasutatavat informat-
siooni: Oppevahend on Oppeinformat-
siooni salvestus. Tehniline Oppevahend
on Oppevahendite (ks alaliike, mida
saab Oppeprotsessis kasutada ainult
OppetehniUste s«admete vahendusel.

Eelnevast laiemaks mdisteks on tehni-
lised seadmed, mille alaliikidest kohta-
me Oppeasutustes naiteks valgustus-,
kitte-, ventilatsiooni- ja muid seadmeid.
Tehnilisteks Oppevahenditeks  voiks
seega nimetada Oppetdds kasutatavaid
helisalvestusi (helilinte ja -plaate), nii
staatilise kui ka liikuva kujutise salves-
tusi (kas heliga vO6i helita), diapositiive

ja -filme, valgustahvli transparente,
tumm- ja helifilme, videolinte ja
-plaate jms., aga ka Oppeinformatsiooni
salvestusi raali malus, perfolintidel, per-
fokaartide!, hologrammidena (laseri
abil fotoplaadile salvestatud ruumiliste
kujutistena) jpm.

Erijuhul vdib Gppeinformatsiooni sal-
vestus ka puududa, on vaid tehniline
Oppevahend otselillekande, saate kujul.

Oppetehnilised seadmed on igat liiki
projektorid, magnetofonid, v&imendid,
kolarid, televiisorid, videomagnetofo-
nid, dpimasinad, kontrolliseadmed, tahv-
lid, ekraanid, pimendusseadmed jms.
ning nendest seadmetest moodustatud
ststeemid koos vajaliku juhtimisapara-
tuuriga. SuUsteemid vdivad piirduda Uhe
vOi mitme Opperuumiga, olla dppehoo-
nete vOi teaduskondade vahelised, haa-
rata Uht v6i mitut Oppeasutust, linna,
piirkonda jne. Ka nende slsteemide
hindamisel tuleb lahtuda Oppeprotsessi
vajadustest.

MILLAL KASUTADA TEHNILISI
OPPEVAHENDEID?

Ainult siis, kui antud ulesannete la-
hendamisel on tehnilisel dppevahendil
ilmsed eelised teiste, lihtsamate Oppe-

vahendite ees. Maaravaks peaksid saa-
ma Oppemetoodilist laadi eelised ning
alles teises jarjekorras organisatsiooni-
list ja majanduslikku laadi kaalutlused.

Uhe voi teise tehnilise &ppevahendi
kasutuselevétmist  kavandades  tuleb
vaadelda probleemi kompleksselt. Teh-
nilisest kuljest on keskseks just infor-
matsioonikandja ja salvestusmeetodi
valik. Sellest s6ltuvad Gppevahendi val-
mistamise  vahendid, Oppetehnilised
seadmed, kasutamise organisatsiooniline
struktuur, ruumid ja maksumus. Infor-
matsioonikandja valikul lahtume tehni-
lise dppevahendi tapselt piiritletud Ules-

annetest  Oppeprotsessis ja ndudest
lahendada need Ulesanded tehnilisest
kiljest heal, professionaalsel tasemel.

Arvestame tehniliste dppevahendite oma-
dusi ja vOimalust kasutada eri liiki
Oppevahendeid ning valime reaalse pers-
pektiivse kombinatsiooni.

Olgu naide esitatud kisimustena. Mis-
sugust tehnilist 6ppevahendit kasutada



kujutava geomeetria Opetamisel, Kkas
valgustahvli transparente, diapositiive,
diafilme, tummfilme, helifilme vo6i vi-
deosalvestusi magnetlindil? Kas kujutis
varvifilmil véi mustvalgel? Vai hoopis
mustvalge negatiivkujutis? Voi valge
joonestik sinisel taustal? V&i mustvalge
dianegatiiv valgete joonte osalise ule-
varvimisega? Voib-olla kasutada mitut
Oppevahendit? Missuguseid? Jatta koik
need korvale ja naidata jooniseid Opi-
kust?

LAHENDUS OLENEB PALJUDEST TE-
GURITEST

Tehniliste O6ppevahendite komplekti ole-
masolu korral taandub kisimus selle
soovikohasele taiendamisele, kuid siingi
en vaja spetsialistide abi ja sobivalt va-
rustatud laboratooriumi. Meie kdrgkoo-

lides tegutsevad pikemat aega heli-
stuudiod, foto- ja filmilaboratooriu-
Foto 1.

mid, keeltelaboratooriumid, filmoteegid;
TPI-s ja TRU-s on nende iihendamisega
iseseisvaks osakonnaks loodud tehnilis-
te Oppevahendite talitused. Aastatepik-
kune t66 on andnud margatavaid tule-
musi: ainuiiksi TPI-s ja TRU-s on valmi-
nud kimneid Oppefilme, mitusada dia-
filmi ja diakomplekti, TPl filmigrupi
loomingust on juba kaks Gppefilmi ule-
liiduliselt kasutusel.

Kesk- ja korgkooli Uhiseks tahtsaks
probleemiks on tehnihste dppevahendite
valmistamise baasi arendamine Oppeasu-
tuste vahelise koostto teel. Kabinetisus-
teemi eeliseid suudame realiseerida seda
taielikumalt, mida operatiivsemalt vdota-
me kasutusele meie vabariigi koolide
eesrindlike pedagoogide loomingut —
uusi tehnilisi 6ppevahendeid. On vajaja
téiesti reaalne sellel alal kaasa raakida
ka dleliidulises ja  rahvusvahelises
ulatuses. if:

Tallinna Polutehnilise Instituudi VI Gppekorpuse makett. Esiplaanil ruudukujulise

pohiplaaniga suured auditooriumid.



KOOSTOO VOEMID VOIVAD OLLA
MITMESUGUSED

Uldtuntud koostoévorm on osavott kon-
verentsidest ja metoodiliste artiklite ko-
gumikkude valjaandmine. Vaheldumisi
TPI-s ja TRU-s on toimunud mitmeid
tehniliste Oppevahendite alal tdotajate
seminare, vastastikku vahetatakse mit-
mesugust informatsiooni Appetehniliste
seadmete kohta, kogemusi on jagatud
ka kaugematele kilalistele. Viljakas on
TPI tehniliste dppevahendite teenistuse
(TOT) koost6é6 ERKI ruumikujunduse
ja toostuskunsti kateedritega TPl uue
Oppehoone auditooriumide sisustuse pro-
jekteerimisel, samuti koostdd Oppeteh-
noloogia kisimustes RPI «Eesti Pro-

Foto 2

jekt» arhitektidega TPl VI korpuse pro-
jekteerimisel. Tehniliste G6ppevahendite
kasutamine ja teenindava teenistuse
olemasolu on mdojutanud oluliselt hoone,
eriti aga suurte auditooriumide arhitek-
tuurilist lahendust.

Fotodel on TPl uue 0Oppehoone ma-
kett (foto 1) ja 220-kohsdide auditooriu-
mi Opp>ejou tookoha makett, mis arves-
tab tehniliste Oppevahendite kasutamist
osa seadmete kaugjuhtimise teel (fo-
tod 2, 3 ja 4). Fotodel on n&ha kuvar,
Oppetelevisiooni kaamera ja juhtimis-
seade, 2 valgustabviit ja helivoimendu-
se seadmed. Ette on nahtud ka tdlkie-
searimed, diaprojektorid, 16 ja 35 mm
kinoprojektorid. Seina pind tahvli kor-

Oppetehniliste seadmetega varustatud toélaud 220-kohalises auditooriumis vaada-
tuna viimasest pingireast. Esiplaanil telekaamera.



vai ja tahvlist kdrgemal on kasutatav
ekraanina. Sideseadmed vdimaldavad
Oppejoul vajaduse korral suhelda tee-
nindava personaliga. To6laua tahvlipool-
ses osas paiknevad kaldasendiSse tOste-
tava plaadiga konepult, vaba lauapind
katseseadmete tarvis, kontaktpesad, aeg-
releega signaalvalgusti, valamu veekraa-
nide ja gaasikraaniga. Pidulikumatel
puhkudel v8ib té6laua madalamat osa
kasutada ka presiidiumilauana. Tagasi-
sidestisteem on numbrilise naiduga.

UUSI PROBLEEME KVAHTEEDI-
VIISAASTAKUL

Partei ja valitsuse otsused nadevad ette
tehniliste  Oppevahendite  kasutamise
muutmist Oppetdd lahutamatuks osaks,
selle nutdisaegseks tehnoloogiliseks alu-

seks. See toob kaasa muudatusi Oppe-
joudude ettevalmistumisel loenguteks,
aga ka Oppet6ds ja teadmiste kontrolli-
misel, Ulidpilaste iseseisvas tods, spetsia-
listide kvalifikatsiooni. tbstmise kur-
sustel ning keskkoolide, tehnikumide ja
kutsekoolide dppetdds. Suureneb tehnilis-
te Oppevahendite ja Oppetehniliste sead-
mete hulk Oppeasutustes, Oppietdd teh-
noloogia nduab tahelepanu, asjalikku
lahenemist ja p6hjalikku analtisL
Oppeasutustevahelise koost6d  uue
vormina vdiks kdne alla tulla vatoriik-
liku 6ppetehnoloogia keskuse moodusta-
mine. Keskuse Ulesanneteks oleksid
B eelkdige 0ppejoudude, Sppeasutuste ja
ametkondade tellimuste téitmine tehni-
liste ' Oppevahendite valmistamiseks

F.oto 3. 6ppejou tdokoht.on varustatud valgustahvli ja juhtimispuldiga. Vaade ek-

raani poolt auditooriumi poole.



katseeksemplaridena ja vaikeseeriatena;
m informatsiooni kogumine ja uldista-
mine tehniliste Oppevahendite ja Oppe-
tehniliste seadmete alal, uldmetoodika
ja Oppehoonete projekteerimise alal;
mm Oppeasutuste  pedagoogilise  kaadri
kvalifikatsiooni tdstmine tehniliste
Oppevahendite alal ja Oppeasutuste va-
helise kooperatsiooni arendamine.

H ettepanekute valjatdotamine olemas-
olevate Oppevahendite paremaks kasu-
tamiseks, uute vahendite ja seadmete
tellimiseks;

m teaduslik uurimist6o, konverentside
ja seminaride korraldamine;

Foto 4. Auditooriumi Sppetehniliste seadmete ja valgustusseadmete

Oppejou tdédkohal.

L, uute tehniliste Gppevahendite valja-
tootamine, katsetamine ja evitamine.

Oppet6d tehnoloogia areng avardab
Oppejou professionaalsuse sisu. Lisan-
dub uute infoimatsioonivahendajate
voimaluste tajumine ning oskus raken-
dada neid oma kutsetéos. Uha arvuka-
malt sekkuvad pedagoceikasse disaine-
rid, heli-, foto-, fibni- ja televisioonispet-
sialistid, insenerid, arhitektid ja majan-
dusmehed. Tekib senisest keerukam ja
tdhusam sisteem Oppetdd tehnoloogilise
kilje arendamiseks alates iga Oppeasu-
tuse sisemisest toodgrupist rahvusvahe-
lise koostodni eri maade vahel.

juhtimispult



TEHNILISTE
OPPEVAHENDITE
KASUTAMISE
ISEARASUSED
OHTUKOOLIS

REM ALTSULER

Ohtukoolide Bpetajate  otsingute ks
pOhisuundi on silmas pidada Opilaskon-
tingendi isedrasusi. Neiks isedrasusteks
on oOpilaste krooniline ajapuudus eriti
koduillesannete tditmise tarvis ja sage-
dane koolist puudumine, olgu siis t66-
Ulesannete tottu vOi kodustel pdhjxistel.

Sellega seoses plidavad Opetajad tead-
miste omandamise raskuspunkti Ule kan-
da Oppetundi; pddravad suurt tdhelepanu
mitte ainult teadmiste andmisele, vaid

ka nende kinnistamisele, oskuste ja
vilumuste miinimumi  omandamisele
tunnis.

On loomulik, et nimetatud Ulesande
taitmine ei ole vdimalik Oppeprotsessi
markimisvaarse intensiivistamiseta, kus-
juures tehniliste Gppevahendite kasuta-
misel on tahtis osa, audiovisuaalsete ja
helitehniliste vahendite kasutamine juba
iseenesest tugevdab informatsioonitulva.
Lisaks sellele aktiviseerib pedagoogili-
selt p6hjendatud tehniliste Oppevahen-
dite kasutamine tunnetusprotsessi (10).

Koik tehniliste dppevahendite kasuta-
mise didaiktilised nduded langevad péae-
va- ja Ohtukoolis kokku. Kuid 8ppimine
kutset6d korvalt toob kaasa ka erine-
vusi. Nende tundmine aitab Opetajal
juhtida Opilaste tunnetusprotsessi, tosta
dpetamise efektiivsust. Opilaste elu- ja
kutsealaste kogemuste arvestamine ja
kasutamine on d&htukoolis téhtsamaid
didaktilisi ndudeid, mida silmas pidama-
ta langeb Opilaste tunnetuslik aktiivsus.
Selle dhtukooli probleemiga on tegelnud
paljud uurijad (I. Bernstein, D. Vilke-
jev, G. Gleiser, N. Jermakov, R. AltSu-
ler, E. Grudanov, E. Tjurina jt.).

Kollektiivsed todvormid  tehniliste
Oppevahendite kasutamisel suurendavad
jarsult informatsioonitulva, mida iga
Opilane saab ajalihikus. Kuid 6&htukoo-
lide Opilased alustavad uldiselt 6ppet6od
parast toopaeva, s.t. teatud fudsilise ja
sensoorse vasimuse foonil — Opetajad on
kohustatud seda arvestama, Opetajatel
tuleb teada mdningaid tehniliste Gppe-
vahendite kasutamise spetsiifilisi isedra-
susi, seejuures ei peeta silmas mitte
ainult tehnilisi ja metoodilisi teadmisi,
vaid psuhhofisioloogilisi ndudeid oppe-
tunnile parast toopdeva ja tehniliste
Oppevahendite kasutamisele. o6eldu
moistmiseks ja arvestamiseks tuleb lah-
tuda inimese vaimse tegevuse uldistest
seadusparasustest.

Inimese vaimne t66vdime muutub
padeva ja nadala Jooksul. Tegevuslaadi
muutmiseks kulub 30—td minutit, selle
aja jooksul inimese organsisteemid ko-
hanevad uute tingimustega. Vastavalt
A. tditomski poolt pbéhjendatud domi-
nandi printsiibile tekib domineeriv eru-
tuskolle ehk dominant, mis on uue tege-
vuse sooritamise valtimatu tingimus.
Kohanedes uute tegevuse tingimustega.



sdilitab organism nendele vastavad
psuhhofisioloogilised konstandid —«td6-
seisundis» 3—4 tunni jooksul. See aja-
vahemik on vaimse t66 seisukohalt kd&ige
viljaikam.

See psihhofisioloogilise tegevuse suh-
telise stabiilsuse periood viib seadus-
paraselt vasimuse kasvule. Nagu eespool
oeldud, on Oppetegevusele eelnenud t66-
paev Ohtukoolide Opilastes juba esile
kutsunud teatud vasimuse. Juba esimest
tundi alustatakse véasimuse foonil. 4.—5.
tunniks vasimus kasvab, Opilaste tahele-
panu hajub, t6évOime langeb. Oleks hea,
kui raskemat materjali saaks kasitleda
enne seda. Naitlik taju kergendab Oppe-
protsessi. Seda arvestades tuleks 4.—5;
tunnis rohkem naitlikkust kasutada,
naitlikustamist mittev8imaldavad ained
vOimaluse korral ettepoole, 2—3. tunniks
tuua.

Oeldust ei tule jareldada, et 6ppefilm
viimastes tundides alati soovitatav on.
Kui 6ppefilm v6i TV saade sisaldab pal-
ju uut, Opilastele tundmatut informat-
siooni, uusi keerukaid modisteid, on eelis-
tatavam seda materjali anda 2.—3. tun-
nis. Pstihhofisioloogiliselt on see
Oigustatud, kuna Opilaste t66vdime on
kérgemal tasemel ja jarelikult soodus-
tab keerukamate Oppeillesannete lahen-
damist.

Optimaalsele tooperioodile  jargneb
madala t66véimega vasimusperiood. Sel
ajal téheldatakse Ohtukoolis téahelepanu
ndrgenemist ja hajumist, taju ja malu-
tegevuse halvenemist. Siit nn. viimaste
tundide probleem (2).

Kogenud Opetajad, kasutades viimastes
tundides naiteks Oppefilmi, kas piiravad
informatsiooni hulka filmi jaotamise teel
fragmentideks voi kasutavad filmi (kui
seda pole v@imalik fragmentideks jao-
tada) Opitud materjali kinnistamiseks.
Uute teadmiste andmisel pultakse val-
tida vaga pikki ja faktidest killastatud
filmildike. Niisugune Opetajapoolne
lahenemine aitab valtida opilaste vaim-
set tlekoormatust.

Opetajad teavad, et viimastes tun-
dides on raske Opilaste tahelepanu
koita ka vaga kujunditerikka ja emot-
sionaalse vestlusega. Veelgi raskem ‘'on

neid aktiviseerida teadmiste kinnistamise
ajal. Kui aga Kkinnistamisel omandatut
kontrollitakse naiteks sel teel, et epi-
diaskoobi abil naidatakse &pilase taide-
tud ulesandeid, elavneb kogu klassi ta-
helepanu. Sel juhul Opilase vastust
illustreerib tema (lesanne, Ulejaanud
vOivad vorrelda suulist seletust Kirjali-
kult tehtuga.

Epidiaskoobi kasutamine Opilaste mot-
tetegevuse ergutamiseks on pedagoogili-
selt Oigustatud, sest fusioloogilised
uuringud on naidanud, et vasimusest
hoolimata vO6ib inimene luhemaks ajaks
oma toovOimet tosta.

Epidiaskoobi laialdast kasutamist pii-
rab aparatuuri kaks olulist konstrukt-
sioonilist puudust. Esiteks ekraanil tek-
kiva kujutise vahene valgustatus. Kee-
rukate jooniste ja skeemide naitamine
mojub Opilaste nagemiselunditele liiga
pingutavait. Viimane on eriti ebasoovi-
tav, kui t6d on niigi sibni pingutav
(autojuhid, treialid, raadio- ja elektron-
aparatuuri monteerijad jt.) (4). Ebsikva-
liteetse didaktilise materjali kasutamine
epiprojektsiooniks kutsub esile nagemise
Glepingutamise, aktiivse  téhelepanu
norgenemise eelkdige eelnimetatud kut-
setega Opilastel. Hasti pimendatud klassi-
ruum ja kujutatava kontrastsus aitavad
epidiaskoopide ndrka valgustusjéudu
korvata.

Teiseks epidiaskoobi konstruktsioonili-
seks puuduseks on projekteeritava ma-
terjali suhteliselt aeglane vahetumine.
Seisakud tekitavad monotoonsust ja
pause, mil peab ootama uue kaadri de-
monstreerimist. Opetaja aga pakub ma-
terjali, mis peaks aktiviseerima Opilaste
mottetegevust. Seega tekib vastuolu
monotoonsuse, pealesunnitud ootamise
ja mottetegevuse vahel.

Projekteeritavate materjalide vahetu-
mise (tempo sOltub taju vOimalustest ja
nahtu mdtestamisest dpilaste poolt. Ope-
taja peab alati valmis olema tempot Kii-
rendama voOi aeglustama, kooskodlastades
seda Opilastepoolse omandamise eduku-
sega.

T66 rutmi on vaja reguleerida peda-
googiliselt digesti, valtides monotoonsust.



mis on inimese t6ovdime alanemise olu-
lisemaid tegureid (11).

Opilaste tv6vdime alanemine viimastes
tundides esitab kindlad nduded ka teiste
tehniliste Oppevahendite kasutamisele.

Timnetustegevusele mdjuvad virguta-
valt probleemiilesanded koos ekranisee-
ritud kujutise voi helitaustaga (Kirjan-
dusteoste  helisalvestused, ooperifrag-
mendid jne.).

Kogenud Opetajad valdivad viimastes
tundides Ulesandeid, mis nduavad &aar-
mist tdhelepanu kontsentreerimist, kee-
rulisi loogilisi mottekdike. Tahelepanu,
malu jt. funktsioonide hairumist loeb
nlddisaja psuhholoogia usaldusvaarse-
teks vasimuse simptoomideks (6). Sel-
lega on Oigustatud Oppetdd meetodite ja
votete sagedasem vahetamine. Praktisee-
ritakse Opilaste lihikommentaare Opiku
materjali pdhjal koos diafilmi vdi kino-
filmi  fragmendi  demonstreerimisega,
tehniliste Gppevciiendite abil kuuldu voi
nahtu Umberjutustamist jm.

Koik see lubab oOpilastel lulituda Uhelt
tegevuselt teisele, aga Opetajal jalgida
Oppematerjali omandamist. See lubab
tOsta Oppeprotsessi efektiivsust ja on
taielikus vastavuses inimese korgema
narvitegevuse flusioloogia seadusparasus-
tega, kuna ergutab ajukoore erinevaid
tsentrumeid ja jarelikult lukkab edasi
tlevasimuse teket (1).

Kuid dia- ja kinofilmide kasutamisel
(eriti kui puudub v@imalus neid frag-
mentideks jaotada) toimub Oppet6d pi-
mendatud ruumis. See takistab vahetada
Opilaste tegevusvOime. Demonstreeri-
mise ajal kaotab Oiietaja Opilastega kon-
takti. Ka tootmistegevus toimub &pilastel
sageli kunstliku valgustusega ruumides
ning seega langeb nagemisanallsaatorile
suur koormus. Koormust suurendab
omakorda tehniliste &ppevahendite Uha
laiem levik.

LahtiGtlemine ekraniseeritud Oppe-
vahendite kasutamisest vaesestaks Oppe-
protsessi  suuresti, kuid O8ppeprotsessi
edasine intensiivistamine nende abil
viiks samuti ekraniseeritud vahendite
moju efektiivsuse, seega Opilaste tead-
miste sligavuse ja pisivuse vahenemisele.
Sellistes tingimustes ei taju Opilane taie-

likult kogu informatsiooni. Margime, et
ka filmi jaotamisel fragmentideks on
pstihhofisioloogiliselt seisukohalt omad
puudused: see eeldab valgustusreziimi
sagedast vahetumist, jarelikult ka nage-
misanalisaatori korduvat adapteeruimst,
kiirendades seega vasimuse saabumist.

Loetletud puudusi aitavad valtida nn.
paevavalgusekraanid, kusjuures pimen-
damata ruumis kasutatakse projekteeri-
tava pildi vaatamiseks korvalise valguse
eest varjatud (nn. Sahtekraan) vdi tagant
valgustatavat poollabipaistvat o6kraani.
Ekraniseeritud O6ppevahendite kasutami-
ne loomuliku vo&i kunstliku valgustuse
puhul pole uus ja on killaldaselt labi
tootatud (vt. 3, 5 8, 9). Paevavalgus-
ekraanide evitamine vOimaldaks Opilaste
tood vihiku ja Opikuga, Opetajal aga
paremini juhtida &ppeprotsessi. Ohtu-
koolis hoiaks see veel ka aega kokku
(jaab ara valguse sisse- ja valjalulita-
mine, ruumi pimendamine). Paevavalgus-
ekraani valmistamisega tulevad toime
Ohtukooli opilased ise. Leningradi koo-
lide ja A. I. Herzeni nim. Pedagoogilise
Instituudi tehniliste Gppevahendite ka-
teedri kogemused raagivad paevavalgus-
ekraanide poolt.

Uurimistulemused (7) on naidanud, et
Opilaste narviststeemile mdjub halvasti
tootava filmiaparaadi mura, see hajutab
nende tahelepanu ja nbuab tahtepingu-
tust tahelepanu kontsentreerimisel. Fil-
miaparaadi paigutamine laborandi ruumi
vahendab soovimatu heliarritaja moju.
Laborandiruumi puudumisel vdib Kkino-
aparaadi paigutada selleks spetsiaalselt
valmistatud kasti.

Kokkuvdtteks. Uks tehniliste &ppe-
vahendite kasutamise iseérasusi 0Ohtu-
koolis seisneb Opilaste psihhofisioloogi-
lise seisundi arvestamises ja Oppetoo
niisuguses  korraldamises, mis valdib
tlevasimuse teket ja loob optimaalsed

tingimused aktiivseks tunnetustegevu-
seks.
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KOGNITIIVNE
DISSONANTS

VOLDEMAR PIHH

Osa psiuihholooge vaidab, et inimese tege-
vus on selgelt teadvustatud motiivide
mdju resultaat. Opilase iga kaitumisakt
on selliste lahtekohtade jargi tema poolt
etteplaanitsetu ja labiarutatu tulemus.

Ndudisaja psihholoogia veenab meid
Uha enam vastupidiste vOimaluste ole-
masolus, selles, et motiveeritud kaitu-
mine ei pbhine igakord hoopiski selgelt
teadvustatud motiividel (2; 3; 5 7; 9).
Kujutades endast Ulikeerukat fldsilise
ja sotsiaalse Uhtsust, vOtab inimene va-
lismdju vastu mitmeti. Keerukatel psid-
hilistel kujunditel on oma koht isiksuse
struktuuris, ehk teisisbnu — inimene
saab arvuka hulga inimeste, Ghiskonna
ja kultuuri kui tervikuga kokku puutu-
des mojutusi, mis vahe teadvustudes
avaldavad moju ta suundusele, huvi-
dele, soovidele ja motiveerivad niiviisi
tegevusi. See aga tdhendab, et motivee-
riv faktor jaotub vaga laiale alale ja
teeb konkreetse allika leidmise raskeks.
Voib kohtuda arvukate mdjuvdimalus-
tega. Alles nende uurimise tulemusena
hakkavad selguma mdningad seaduspa-
rasused (8). Uhe sellise seadusparasuse
uurimisele pani aluse ameerika psihho-
loog L. Festinger. Nimelt formuleeris ta
1957. a. kognitiivse dissonantsi teooria,
mis heidab valgust nii mdnelegi inimeses
peituvale tbukejoule, tegureile, mis va-
he teadvustudes avaldavad mdju meie
kéaitumisele.

L. Festinger vaidab, et mitte alati ei
saa tegutseda kooskflas oma huvide,



vaadete, seisukohtade ja tarvetega —
sellega, mis likkab inimest kindlas suu-
nas kaituma. Tuleb arvestada Uhiskond-
like ndudmiste, valitsevate seisukohtade
ja arvamustega, sest nende rikkumine
vOib tuua ja toobki kaasa mitmeid pa-
handusi. Inimene hakkab kaituma nii, et
see on vastuolus tema motiividega. Sel-
lisel korral on enesetunne réhuv, eriti
algul. Kaugem tagapdhi aga, mis paneb
inimese kaituma vastupidiselt oma mo-
tiividele, jaab talle endale tihti ebasel-
geks (1).

Koolielust on sellise kéaitumise naiteid
vOimalik tuua arvukalt ja erinevaist
sfaaridest, Opilane on leidnud endale
koha grupis, mille koodeksid naevad ette
hulkumist, kalastamist, musitseerimist,
motospordiga tegelemist, Oppimine aga
jaetakse tagaplaanile. Ja kui nuatd kool
ning vanemad, sunnivad sellist Opilast
Oppima, on see vastuolus tema motiivi-
dega ning kujutab endast rasket, eba-
meeldivat, isegi rusuvat tegevust. Vdi on
koolis Opetaja, kes mingi asjaolu tottu
(naiteks abikaasa tdhtis ametikoht) on
vOtnud endale Giguse teha t66d lohakalt.
Kooli juhtkond aga vaikib. Ka juhtkon-
na tegutsemine (siinkohal sisuliselt mit-
tetegutsemine) on vastuolus motiividega
ja vaikimine mojub talle &ngistavalt.
Nagu ndeme, on mdlemal korral tekki-
nud vastuolu motiivi ja tegutsemise va-
hel.

Meid huvitavad selliste vastuolude ole-
mus, liikumapanevad joud ja lahenda-
mise moodused. Plidame heita valgust
neis olukordades avalduvaile pstdhilis-
tele seadusparasustele ja nende arvesta-
misele.

L. Festinger on nimetanud eelmargitud
vastuolusid kognitiivseks ehk tunnetusli-
kuks, kogemuslikuks dissonantsiks, lahk-
heliks, mida inimene kogeb, tunnetab
iseendas. Ta pole rahul iseenda voi ka
kellegi teise kaitumisega. Uks tema oma
vOi teiste kditumisakt ei sula kokku teis-
te samal ajal toimuvate vOi toimunud
kaitumisaktidega. Ebakdlas oleva kaitu-
misakti Uletamine on L. Festingeri jargi
kognitiivse dissonantsi Uletamine. Meid
huvitabki peaasjalikult kaitumine kui
tekkinud dissonantsi resultaat.

Iga dissonants, kujutades endast isik-
suses tekkinud vastuolu, hairitust, eba-
ikdla, putab (ja see on, vdiksime 0&elda,
kdige olulisem) end kaotada, et sailitada
isiksuse terviklikkus. L. Festinger vai-
dab, et selline tendents on meie hingeelu
tldine seadusparasus. Me tegutseme
selle nimel, et kdigis meie kaitumissis-
teemi osades — vaadetes, teadmistes, ar-
ritustes — oleks Uksikute komponentide
vahel vastavus, harmoonia, et meie tun-
ded oleksid kooskdlas teadmistega ja
need modlemad omakorda kaitumisega
(2). F. Newcombi maéaratluse jargi ta-
hendab see inimese soovi jouda suhtle-
mise sUmmeetriasse, M. Osgoodi ja
P. Tannenbaumi uurimustes aga puudu
hinnata nahtusi Ghel ja samal alusel Ghe
ja sama moddupuuga ning sel teel valis-
tada vastuolulisus.

Vaadeldava nahtuse jouallika maarat-
les kdige esmalt F. Heider. Ta naitas, et
selleks on tasakaalutusest tekkiv pinge-
seisund, mis Uhelt poolt annab marku
tasakaalutusest, teisalt aga suunab ini-
mest tegutsema. Teiste sOGnadega; disso-
nantsi olemasolu viib surve tekkimisele,
et dissonantsi vahendada vdi elimineeri-
da. Dissonants tegutseb kui vastava mo-
juga arritus (drive), vajadus v6i pinge,
sundides meid tegutsema, nagu nalg sun-
nib inimest toitu otsima. PUOd disso-
nantsi kaotada on seda suurem, mida
suurem on dissonants. Selle suurus on
maaratletav kahe faktoriga.

Uks faktoreid on dissonantsi tekitava
informatsiooni vdi kogemuse tahtsus ja
selle olulisus, ehk kui palju saadud in-
formatsioon sunnib inimest oma arva-
must muutma (ja kui tahtsaks antud
isik seda arvamust peab). Kui kdik muud
faktorid jaavad samaks, siis mida taht-
sam on isiklik arvamus, seda suurem on
dissonants ja seda raskem on ajendada
inimest oma positsiooni muutma.

Teiseks on dissonantsi suurus vaadel-
dav kahe kogemuse suhtena: vastavat
kaitumist soodustava ja mittesoodustava,
ehk konsonantse ja dissonantse kogemu-
se suhtena. Mida suurem on vastukoge-
mus vorreldes pooltkogemusega, seda
suuremaks kasvab dissonants. Kui &pila-
sel on mingi asjaolu téttu tungiv vaja-



dus kaituda teisiti, kui seda nduab Ope-
taja, siis Opetaja ndudlus tekitab raske
dissonantsi, millest Ulesaamine nduab
suuri  joukulutusi, motiivide muutmist
sellise astmeni, milleks dpilane vdib-olla
polegi vdimeline.

Kuid siiski ei tule jaada pessimistiks.
On kdullalt vahendeid, mis aitavad dis-
sonantsi vahendada voi kaotada. Vaatle-
megi, kuidas ja milliseid teid kasutades
tegutseb dissonantsi sattunud inimene
dissonantsi kdrvaldamisel. Teisiti Oeldes
— mida teeb iseendaga konfliktis olev
inimene, kelle teadmised, tundmused ja
tegutsemine on Uksteisega vasturaaki-
vuses, kelle arvamused on teised Kkui
pealesurutud vaated ja seisukohad, kes
tegutseb teisiti, kui naevad ette tema
motiivid.

Arritusseisundina on kognitiivne dis-
sonants aktiivsuse: eeltingimus. Veel
gramm arritust ja algabki aktiivsus. Po-
himotteliselt on kolm lahendamisv8ima-
lust. Esiteks keelduda dissonantsi tekita-
vat informatsiooni vastu votmast. Tei-
seks, muuta esialgne motiiv ja voétta
omaks selline motiiv, mille jargi ka pea-
lesurutav on vastuvoetav. Kolmandaks,
muuta kehtivad suhted vastavaks ole-
masolevatele motiividele. Sisuliselt ta-
hendab see vditlust oma motiivide eest.
Viimases sfaaris on Uksikindiviidi voi-
med kill tagasihoidlikud ja seda v&ib
vaadelda enam teoreetilise kui prakti-
lise vOimalusena, ehkki inimene ka selles
sfaaris pidevalt tegutseb (2).

Asume vaatlema esimest v@imalust.
Inimene podgeneb pealesuruvast disso-
nantsist seda tekitavate faktide eitami-
sega, «kaotab» dissonantsi sellega, et
vaidab seda tekitava pdhjuse puuduvat.
Niisuguseid naiteid kohtame igapaeva-
ses elus kodikjal. See algab koige tavali-
sema eitamisega. Klassijuhataja eitab
lemmikdpilasele omistatavat huligaan-
sust kui vOimatut: «Seda pole olnud.
Keegi raagib tihja juttu!» Véi veidi taan-
dudes: «Poiss tegi seda kellegi mdjutusel,
asja liialdatakse. Opetaja S. ju alati
liialdab.» Siia kuulub ka meeldiva kol-
leegi, sbbra, sotsiaalse nahtuse, Uhiskon-
nakorra vdi kunstiteose puuduste eita-
mine. Natsliku korra ajal eitas. Goeb-r

beis kobige rangemaid vagivallaakte ja
kuulutas nendest raakijad natsiooni
vaenlasteks. Inimesele meeldib, kui puu-
dub talle ebameeldiv. Faktide olemasolu
korral aitab aga seegi, kui inimene ene-
seveenmise korras ebameeldiva kaotab.
Keegi valetab, vassib. Asi on teistsugu-
ne, kui sellest raagitakse, vdi on raakija
ebakompetentne. R&agitav ei vaari ar-
vestamist, on absurdne;

Tehti katse kirglike, keskmiste, puha-
péevasuitsetajate ja mittesuitsetajatega.
Neilt kisiti, kui palju nad usuvad vai-
det, et suitsetamine tekitab kopsuvahki.
Suitsetajatele on ndustumine selliste vai-
detega ebameeldiv, loob rahutuse, disso-
nantsi, vajaduse suitsetaniisest loobuda.
Sajast kirglikust suitsetajast 86 pidasidki
tbestamatuks, et suitsetamine tekitab
kopsuvahki. Keskmistel suitsetajatel oli
see arv 75, plhapaevasuitsetajatel 68 ja
mittesuitsetajatel 55. Mida suurem on
dissonants, seda suurem on vajadus ei-
tada.

Dissonantsi eitamise Uks moodus on ka
dissonantsist vaikimine. Inimene ei lausu
jargmisel paeval sonagi sellest, et talle
stimpatiseeriv jalgpallimeeskond kaotas.
Jargmine aste on aga selle unustamine.
Katseisikutele anti leht 40 omadussfna-
ga, mis valjendasid isiksuse teatud oma-
dusi (julge, vapper, tark jmt;). Nad pidid
markima, millised omadused on neile
iseloomulikud. Seejarel esitati katseisi-
kutele nailiselt teiste poolt neile omis-
tatud vastupidised hinnangud- See teki-
tas dissonantsi ja kuii! ntidd mone aja
mooddumisel kisiti, nillised oma ja teiste
hinnangud on meeles, ilmnes, et enam
olid ununenud teiste hinnangud, mis loo-
muparaselt aitab vahendada dissonantsi.
Inimene eitab oma puudusi nende unus-
tamisega (8). o

Et inimene pidab; dissonantsi kdrval-
dada selle eitamisega, naitab wveel (ks
erilist huvi pakkuv uurimistéo tulemus,,
nimelt jarjekindluse teooria see osa, mis
kasitleb poolehoidjate .hankimist. Kui
kellegi seisukoht ei leia kinnitust, mille
resultaadiks, on loomulikult dissonants,
hakkab ta intensiivsemalt kui varem
oma nurjunud tdekspidamisele poole-
hoidjaid hankima, et nii; .eitada endas



dissonantsi olemasolu. On taheldatud,
kuidas usklikud, kes on sidunud end ar-
vamusega, et maailma 16pp on tulemas
ja isegi ennustanud selle tahtaega, hak-
kavad parast teooria kokkuvarisemist
suurema innuga kui varem otsima maa-
ilma I6pu teooria pooldajaid. Nad puua-
vad teisi veenda, et oma kdikumalédnud
usku uuesti kindlustada. Selliselt on se-
letatav nii monigi seletamatuna naiv
ajalooline tdik. Aga ka paljud koolielu
argikisimused saavad paremini madiste-
tavaks, naiteks see, miks paljud opilased,
kelle teo mottetus on selgeks tehtud, pa-
rast ikka ja jalle veenavad teisi vastupi-
dises, hankides nii endale poolehoidjaid.

Uldiselt pole I8putult vdimalik olemas-
olevat eitada. Kull aga erandina mingil
astmel, mis on igal inimesel erinev, kao-
tab eitus vdime isiksust tasakaalustada.
Jaab ule kas muuta keskkond vastavaks
olemasolevatele motiividele véi oma mo-
tiivid vastavaks keskkonnale. Tdendosem
on viimane. Algab inimese hoiakute, mo-
tiivide ja kaitumise muutumine. See, mi-
da varem hindasime eitavalt, muudab
isiksuse suhtes oma vaartust ja me loe-
me varem VvastuvOetamatu vastuvdeta-
vaks. ROhuv saab kaasakiskuvaks, huvi-
tavaks, meie motiividele vastavaks (8).

Antud kisimusel ja selle mehhanismi
moistmisel on eriti koolitéés printsi-
piaalne tahtsus. Siit saame viiteid, kui-
das muutub (v6i .muuta) inimesele vas-
tuvOetamatu vastuvOetavaks. Voime raa-
kida kooli kui terviku, aga samuti Oppi-
mise, Uksiku Oppeaine, Opetaja voi klas-
sikollektiivi muutmisest, aga ka sellest,
kuidas muuta vastuvoetavaks ideaal,
elukutse, kunstivool, stiil jms. Rdhutada
tuleb antud asjaolu kahetahenduslikku
rolli; me vOime muuta vastuvoetavaks
nii selle, mis on tdeliselt vastuvoetav, kui
ka selle, mis on tegelikult vastuvodeta-
matu: tegemist on subjektiivse maailma-
pildi muutmisega.

PllGame vaadelda moningaid Kkatseid,
heitmaks valgust selle komplitseeritud
kisimuse eri kilgedele, vdimalustele ja
takistavatele asjaoludele, sellele, kuida3
muutuvad meie ideed, vaated ja seisuko-
had, ning sageli nii, et me ise ei tahagi
nende muutuste pdhjusi.

Arvukad katsed ja reaalse elu jalgi-
mine on naidanud jargmist seaduspara-
sust: kui viia isik sunni (vdi mingite
muude vahendite) abil selleni, et ta val-
jendab oma arvamust erinevalt varase-
mast, viib see arvamuse enda muutmi-
sele (1; 3). Et seejuures on ka erandeid,
ei tohiks meid segada.

Sel korral mdistab inimene kill, miks
ta midagi teeb, miks kaitub tavalisest
erinevalt. Et aga nii jouab ta ka seisu-
kohtade, maailmavaate jne. muutmisele,
see talle ei teadvustu. Ta ei seosta seisu-
kohamuutust dissonantsi ega sunnitud
seisukoha muutustega.

L. Festinger tegi katseid, mille pdhi-
line sisu on jargmine.

1. faas. Katsealused taidavad igavaid,
mottetuid, ndristavaid Uulesandeid, mida
neile selgitatakse kui psihholoogilist
eksperimenti. .-

Il faas. Katsealused saavad uue rolli.
Nad esinevad ise eksperimentaatoritena
ja annavad teistele katseisikutele samu
tlesandeid, mida varem neile endile anti.
Instruktsioon naeb ette, et nad Kirjel-
daksid ulesandeid kui huvitavaid ja tea-
duslikult tahtsaid.

Il faasis hindab tdeline eksperimen-
taator suhtumise muutumist. Ilmneb, et
esialgselt negatiivne lahenemine kaldub
positiivsesse suunda.

Festinger seletab eelmargitut vajadu-
sega kaotada dissonants. Tegevuse jook-
sul inimene aktiivselt eemaldab, unus-
tab, teeb endale mittemargatavaks koik
need faktid, mis muudavad ulesande
soovimatuks. Samas otsib ta intensiivselt
niisuguseid fakte, mis aitaksid muuta
suhtumist positiivseks. Kaesoleval juhul
otsis katsealune teises faasis usinusega
materjali, mis aidanuks tal edukalt taita
eksperimentaatori rolli (4).

Vahendeiks, mis aitavad kaotada nega-
tiilvse ja leida positiivset, s. 0. kaotada
dissonantsi, on L. Festinger! jargi ka ta-
su, surve, tegevuse Uhsikondlik tahtsus
(1). Need on pidnised, kiirendid, hérgu-
tised, mis aitavad inimesel eemalduda
seni positiivsena vOetud tegevusest ja
laskuda negatiivsesse tegevusse, mis pa-
rast seda hakkab ise piotiive muutma.
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Vaatleme selle tBestuseks veel mdnin-
gaid eksperimente. Brehm korraldas an-
keedi, milles Kkusitleti opilasi, kuidas
nendele meeldib suvevaheaja luhenda-
mine 8,5 nadalale vo&i Uldse arajatmine.
llmnes muidugi taiesti eitav suhtumine.

Nadal hiljem korraldati uus katse.
Opilased pidid kirjutama kirjandi luhe-
ma vaheaja vOi koolivaheaja arajatmise
kasuks. lgalhele, kes kirjutas hea Kir-
jandi, anti auhind. Auhinnad olid kolme
liiki — madala, keskmise ja kdrge vaar-
tusega.

Neile, kes kirjutasid kirjandi pikema
koolivaheaja poolt, teatati, et neile au-
hinda ei anta. Luhidalt — opilasi ajen-
dati kirjutama kirjandit, mis on vastu-
olus nende isiklike seisukohtadega.

Parast kirjandite kirjutamist ja auhin-
dade katteandmist taideti jallegi ankeet.
Ja koik toimus tdies vastavuses disso-
nantsiteooriaga — mida suurem oli au-
hinna vaartus, s™a vahemaks ja vahe-
maks muutus isikliku arvamuse tahtsus.
Nii et dissonants on kodrvaldatav tasuga.

Voi teine Festingeri ja Carlsmithi
katse, tdestamaks sedasama. Katsealus-
tele tehti eksperiment igava ja tuutu ma-
terjaliga. Nad pidid erineva tasu eest
raakima, et katsed olid huvitavad ja
igati naudingut pakkuvad. P&rast maa-
rati kindlaks eksperimenteeritavate isik-
likud arvamused ja ilmnes jallegi, et
mida suurem oli rahaline hivitus, seda
ilmsem oli ka tendents oelda lahti isikli-
kust arvamusest.

Jargnevalt vaadeldav Coheni, Brehmi
ja Fleming! eksperiment naitab teist
tadpi ahvatluste méju dissonantsi muu-
tumisele.

Kolledzi dlidpilastel paluti kirjutada
kirjand, mis oleks m&neti erinev nende
endi seisukohtadest. Kord oli pdhjus, miks
Glidopilased pidid Kkirjutama erinevalt
oma arvamusest, minimaalne, teinekord
aga margiti pohjusena kaalukaid asja-
olusid (sellega aitavad nad eksperimen-
teerijat ja toovad kasu Uhiskonnateadu-
sele, katsest on huvitatud paljud autori-
teedid jms.).

Ja tbsi, mida tungivam oli p&hjus eri-
nevalt kirjutada, seda enam havis disso-
nants. Teiste sbnadega — kui kdik muud

faktorid on samad, siis dissonantsi voime
vaadelda kaitinnise ebameeldivuse
funktsioonina. Seega saab dissonantsi
vahendada, vahendades ebameeldivuse
suurust vOi tdstes meeldivust. Nende
pbhjuste hulgas on naiteks llesemde sot-
siaalne tahtsus, ks vahend, mis aitab
tosta selle meeldivust. Loomulikult lei-
dub ka muid vahendeid ja vdimalusi
muuta valitav alternatiiv ihaldatavaks
Nende realiseerimine eeldab esiteks
seda, et teame, mida dissonantsis olev
isik peab vaartuseks, ja teiseks — oskust
liita need vaartused temas dissonantsi
tekitanud tegevusega. (Oppimine on
raske, rusuv, tekitab dissonantsi. Korra-
likult Oppides saab aga mangida kooli
kitarristide ansamblis, mida &pilane N.
vOtab suure vaartusena. Niisuguste ah-
vatluste toimel kaob dissonants, mille te-
kitas raske Oppetdd.)

Ebameeldivuse, dissonantsi Uletamise
Uks vBimalusi peitub ka veel selles, kui
suudetakse esitada lapsele motiiv, mis on
tema ja tema lahema Umbruse poolt po-
sitiivselt voetav. See tiivustab, loob eel-
dused olemasoleva motiivi Uletamiseks.

Selle tdestuseks jargmine katse. Uli-
Opilased pidid kirjutama artikli, mis nai-
taks, et on vaja veel Uks aasta taienda-
valt 6ppida. See oli aga vastuolus nende
tegeliku arvamusega...

Esimeses grupis, kis artikkel Kirjutati,
raagiti, et see on materjaliks komisjo-
nile, kes vaatab tle Ulidpilaste dppeplaa-
nid. Teises grupis Oli artikkel maaratud
kirjastusele, kes huvitub uute Opikute
levikust, nende taiendavast trikkimisest
ja niiviisi kasusaamisest.

Olemuslikult  negatiivse  suhtumise
muutumine positUvseks toimus esimeses
grupis, kus tegevuse ergutajana toimis
Uhiskondlikult tahtis motiiv, mis lidpi-
laste ja Umbruse poolt oli vastuvbetav.
Teises grupis oli muutus tagasihoidlik.
Negatiivse muutumine positiivseks toi-
mub siis, kui tegevus saab vahendiks
isiklikult vastuvéetava ja Uhiskondlikult
tahtsa eesmargi saavutamisel. Kui aga
tegevus teadvustub kui vahend sotsiaal-
selt negatiivse eesmargi (kasumi) saavu-
tamiseks, siis motiivi muutust ei toimu
vOi toimub vahesel maaral.



Teades motiive, mis on Opilase enda ja
ta lahema Umbruse (eelkdige referentse
grupi) poolt positiivsena voetavad ning
on seda ka pedagoogilises plaanis, on
nendele toetudes igati reaalne muuta
sotsiaalselt negatiivseid motiive positiiv-
seiks.

Arvukad katsed viitavad, et kui ini-
mene on sunnitud teatud viisil kaituma,
véaldib ta (kui suudab) dissonantsi tekki-
mist (1). J6hkra kamba survel huligaan-
susega hakkama saanud poiss ei tunne
dissonantsi oma habitu teo parast. Ta oli
sunnitud nii kaituma. Surve on just see-
tottu hadaohtlik, et ta kaotab moraalse
vastut\ise, havitab enese hukkamdistu,
dissonantsi. Koolis suunab see meid jal-
gima kampu ja nende seadusi (kas seal
on amoraalseid suhteid ja kuidas neid
realiseeritakse.)

Seoses sellega tekib aga ijedagoogika
valdkonnas muidki probleeme. Kas voi
see, et survega Opetajale ei ole realisee-
ritavad Oppetdd soovitavad resultaadid.
Reaalselt tekkima pidavat dissonantsi —
minu td66 tulemusena dpilase poolt oman-
datud teadmised ja nende eest valjapan-
davad hinded — ei teki. Ei teki ka muid
dissonantse ja usaldus igasuguste and-
mete vastu kaob.

Nagu ndeme, mangib motiivi dinaa-
mikas esmast, pOhjust andvat rolli disso-
nants. See loob joud, mille toimel algab
tegevus, kus inimene otsib positiivset ja
unustab, kaotab vaatevaljast kdik nega-
tiivsed tendentsid.

Et inimene ebameeldiva siiski labiks,
on teda vaja selle eest premeerida, aval-
dada survet, toimida ta ideaalidele, et
nende kaasabil anda tegevus, mille mo-
jul positiivhe kandub negatiivsele ja vii-
mane muudab marki. Toimub motiivide

Ulekanne aktiivses tegevuses, millele
omal ajal juhtis tahelepanu juba Rubin-
stein (6).

Ja viimasest vOimalusest — kaotada

dissonants sellega, et muuta dissonantsi
tekitanud suhted vastavaks oma motiivi-
dele.

Margitu toimub ainult Ghel juhul.
Enne kui inimene alustab mingit tege-
vust, langetab ta prognoosi, kas tegevus
on realiseeritav ja piisavalt tahtis. Pii-

sava téhtsuse ja realiseeritavuse korral
jatkatakse tegevust motiive muutmata.
Vastasel korral kasutatakse Uht kahest
eespool vaadeldud véimalusest. See juhib
tahelepanu asjaolule, et motiivi muutu-
mine algab siis, kui tunnetatakse oma
vBimetust olemasolevat motiivi realisee-
rida voi siis peetakse selle realiseerimist
ebatahtsaks.

Teisiti 6eldes — need, kes ei tunneta
oma motiivide tahtsust ja realiseerita-
vust, nende eest ka ei voitle. Nad vaiki-
vad need maha, unustavad ja asendavad
uutega. Muutub prositiivseks negatiivne
suhtumine nii tdeliselt negatiivsesse kui
ka positiivsesse. Kool kas omandab vdlu
vOi muutub eemaletbukavaks. Et disso-
nantsi lahendamine kooli kasuks toi-
muks vOitlusena motiivi eest, peab hari-
dus Opilase silmis olema piisavalt suure

tahtsusega ja samal ajal ka saavuta-
tav.
Kokkuvotteks. Meie paljusid tegevusi

ajendav joud on dissonants. Vahe tead-
vustades kui tegevuse pOhjus téukab
see Opilasi, Opetajaid ja lastevanemaid
tegevusse, mille eesmark on iks: kao-
tada dissonants. Meie ideaaliks pole
siiski dissonantsivaba, seisva vee taoline
koolikord, vaid niisugune kord, kus teki-
vad ja lahenevad dissonantsed seisun-
did. Mitte vahem kui dissonantsitust tu-
leb aga karta lahendamatut dissonantsi.
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UUS KIRJANDUS-
PROGRAMM  JA
NUUDISAEGNE

EESTI PROOSAEEPIKA*

HOIDE SIKK

Oma juurte tunnetamise probleem on
vaga tahtis ka J. Krossi romaanis «Kol-
me katku vahel» (tegelikult kogu ta
ajaloolises proosas), kuigi siin asub kan-
gelane erandlikes olukordades, oma ja
vOOra rahva vahel, rohkem kill oma
klassist ja rahvusest irdunu positsioo-
nis. Sellelt pinnalt areneb isiksuse ja
keskkonna vaheline konflikt, mis paneb
teravalt proovile inimese sisevaarikuse,
tema ideaalid, nende suuruse ja pusi-
vuse, isiksuse tegutsemise kdlbelised
motiivid. Siinkohal on vaja markida, et
J. Krossi romaan «Kolme katku vahel»
tdi meie ajaloolisse proosaeepikasse
varske puhangu ja saavutas varasemate
traditsioonidega vOrreldes taiesti uue
taseme. Romaan on hea naide filosoofi-
lisest ajalookasitusest kunstis, ning sel-
les seoses on teda Oigustatult koérvuta-
tud maailmakirjandusest tuntud Feucht-
wangeri. Manni ja Brechti teostega.
J. Kross sunteesib meisterlikult meele-
lise ja intellektuaalse kogemuse, olus-

* Algus «N6ukogude Koolis» 1976, nr. 1.

tiku ja karakteri, fakti ja fantaasia.
Tema romaan avab uusi horisonte ka
vormikultuuri  ja Kkirjandusliku keele
edasiarendamisel suurema modttetiheduse
ja -stigavuse, valjendusliku tabavuse ja
sBnailu suunas.

Nii Traat kui ka Kross kasitlevad
isiksuse probleeme kaugema vOi lahema
ajaloo taustal ja tingimustes, seeparast
r6bhutagem, peame neile teostele lahene-
ma historismitundega. Eri ajalooliste
situatsioonide vahel on vdimalik leida
analoogiaid ja paralleele, kuid oleks
vaar Mats ja Taavet Aniluige, Jaan
Pommeri vdi Balthasar Russowi prob-
leeme sirgjooneliselt tanasesse paeva lle
kanda. . n

Isiksuse eneseteostuse kusimust uurib
ka E. Vetemaa oma luhiromaanides
(«Monument», «Pillimees», «Munad hii-
na moodi»), kuid teistsuguses ideelis-
kunstilises kontekstis kui Traat voi
Kross. Ta anallUsib eeskatt isiksuse
n.-0. pahupooltj seda, miks inimene onxa
ideaale reedab ja milleni selline jouetus
vOib viia. E. Vetemaale on iseloomulik
avada inimkaraktereid nende eneseana-
lGusi abil, ta meelsvotteks on sisemo-
noloog, mina-vorm, mis vOimaldab jal-
gida inimese sisepingeid vdimalikult 1a-
hedalt. Tuletame meelde, et selline kuns-
tiline lahendus pdhjustas kirjanduskrii-
tikas autori esikromaani «Monument»
ilmumise jarel 1965. a. Usna suurt sega-
dust, sest kiputi voOrdsustuma peatege-
lase ja autori vaatepunkte ning kandma
Sven Voore araspidist ellusuhtumist dle
autorile endale. Jargmistes teostes sai
autori kriitilis-satiiriline, kuid Uhtaegu
ka moistev hoiak oma tegelaste suhtes
selgema valjenduse ning avardus karak-
terite psthholoogiline ja sotsiaalne ana-
l00s.

Sotsioloogid kinnitavad, et meie péae-
vade poOhiliseks eetiliseks probleemiks
jaab endiselt Uhiskondliku ja isikliku
Uhendamise probleem, inimeste v&ime
allutada oma tegevus Uhiskondlikule ko-
husele, vagistamata sealjuures omaenda
isiksust. Kuidas need mehhanismid te-
gelikkuses ja inimpsudhikas toimivad,
missuguseid konflikte siit sugeneb, kui-
vord vaarastunud p&himoteteni vdidakse



jouda, vastandades oma elutunnetust
jarsult argielule ja lgapaevasuhetele —
niisugustele kisimustele otsivad vastust
A. Beekman (romaanid «Vantorel» ja
«Keeluala»), L. Kivisaar (esikromaan
«Paradiisi Ulu»), T. Kallas (romaan «He-
liseb-koéliseb»), M. Unt (novellid «Tuhi-
rand», «Mattias ja Kristiina») jt. Ulatus-
likult ja mitmeplaaniliselt kasitletakse
tanases proosas ka alistumise, mugan-
dumise ja kompromissi probleeme
(V. Nusa «Kaotusseis», E. Tennovi «live.
live», P. Kuusbergi «Roostetanud kaste-
kann», M. Saadi «Katastroof» jt.).

On tunnuslik, et kogu seda sotsiaal-
eetilis-'filosoofiliste probleemide komp-
leksi kasitleb meie uudisprposa valda-
valt psuhholoogilisest aspektist, isiksuse
salajasi, yarjatud kilgi nahtavale tuues
ja tema sisevaartusi roéhutades. Kdélama
jadvad motted sotsiaalse tegelikkuse
vastuolulisusest, inimsuhete keerukusest

ja isiksusest kui unikaalsest, korduma-
tust nahtusest.
Isiksuse eneseteostuse probleemisti-

kust tostaksime eraldi valja selle kusi-
musteringi, mida vOiks tinglikult Ghen-
dada (Uhisteema «inimese maailmavaa-
telised otsingud» alla. See hélmab isik-
suse ideeliste, poliitiliste ja filosoofiliste
toekspidamiste kujunemist ning tema
tegutsemist maailmavaatest johtuvate
vaartushinnangute alusel, id”lis-poliiti-
lise eneseteadvuse osatahtsust isiksuse
struktuuris, poliitiliste ja eetUiste vaa-
dete seoseid jne.

Selline temaatika oli eriti ajakohane
ja Ulekaalukas meie sdjajargses Kirjan-
duses, kuna ka tolleaegses elus endas,
terava klassivOitluse ja sotsialistliku
Uhiskonna  Ulesehitamise tingimustes
said maailmavaatelised hoiakud sageli
kdige maaravamaks kriteeriumiks isik-
suse hindamisel. Kummatigi ei ole need
probleemid kaotanud ka praegu oma ak-
tuaalsust ning Opilaste konummistliku
kasvatuse Ulesannete seas on ideelis-
poliitiliste  veendumuste kujundamine
endiselt kesksel kohal.

Selles kontekstis pafkuvad suurt huvi
P. Kuusbergi romaanid, mille problee-
miasetuses on alati selgesti tunda ideo-
loogilisi aktsente. Uus kirjandusprog-

ramm koondab tadhelepanu P. Kuusbergi
sOjaromaanidele, neist lahema vaatluse
alla kuulub «Uks 66».

Suure Isamaasdja teemal on P. Kuus-
bergi loomingus eriline, juhtiv osa. Kir-
janikuna, kes raske sOjatee ise labi kais
ja rohkem kui Uks kord surmaga silmit-
si seisis, on P. Kuusberg oma kunstilist
peailllesannet nainud siiski mitte sdja-
kroonika Kkirjutamises, s8jastiindmuste
reprodutseerimises  (ehkki ta teostes
elustub tdetruult ka sGjapadevade konk-
reetne miljod rindel voi tagalas), vaid
sOjasindmustes osaleva inimese maail-
mavaatelise ja moraalse kujunemise
protsessi  lahtimodtestamises. Kuusberg
analltsib, kuidas inimesed sdjale omas-
tes erakordsetes situatsioonides kaituvad
ja missugustest valikuprintsiipidest nad
juhinduvad.

Romaanides «Enn Kalmu kaks mina»
ja «Sldasuvel» asetab autor noore, ise-
seisvat eluteed alustava inimese, keeru-
listesse piirsituatsioonidesse ja jalgib,
kuidas Uhese valiku paratamatus Kii-
rendab naiteks Enn Kalmu vdi Olev
Sookase sotsiaalse teadlikkuse kujune-
mist. Sealjuures on iseloomulik, et konf-
likti teravik kandub teljelt .«yaline-sise-
mine» valdavalt siseellu, kangelane on
seatud vis-a-vis iseendaga, vastandlikud
joud peituvad tenxas endas, olles oma-
vahel pidevas voitluses ja poleemikas.

Markigem, et esimeses s&jaromaanis
«Enn Kalmu kaks mina» (1961) jai pea-
tegelase siseheitluste kunstUine avamine
draamaiteosele omase lakoonilise dialoogi
vormi abi veel liialt Gheplaaniliseks ja
tekitas mitmeid kusitavusi, seevastu ro-
maanis «Sidasuvel» (1966) arenevad si-
sedialoogid juba marksa rikkamalt ja
mitmel tasandil.. Nii naiteks avaldub
Olev Sookase enesessestiyimine pihti-
muslikus intonatsioonis, sisemonoloogi-
dena, Endel Eliase «lugu» esitatakse
peamiselt autorijutustusena; ka nende
kahe tegelase vahel, kes kill omavahel
kordagi ei kohtu ega suhtle, areneb mot-
teline diskussioon, niisugustes printsi-
piaalsetes maailmavaatelistes kisimus-
tes, nagu inimene ja revolutsioon, rah-
vustunde olemus, Uksikisiku vastutus
Uhiskonna ees jt.
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Uues sdjaroméaanis «Uks 66» (1972)
jatkab ja arendab P. K.uisberg edasi
isiksuse sotsiaalse vastutuse teemat, kuid
lahenemisnurk ja lahendusviisid on siin
eelmiste romaanidega vOrreldes uudsed
ja paljus erinevad. Teose iJOhitegevuse
aeg on viidud miinimumini — ta mahub
Uhte esimese sOja-aasta lumesajusesse
novembriddsse, mil pealegi, nagu romaa-
nist loeme, ei juhtunud midagi erakor-
ralist. Seitse nodukogude aktivisti, kes
kdik on osa vOtnud uue, sotsialistliku
korra rajamisest Eestis sOGjaeelsel aastal
ja On nddd sunnitud stnnimaalt sdja
jalust evakueeruma, liiguvad tagalateel
raske stidame ja tOsiste motetega vastu
tulevastele katsumustele. "Seega on sind-
mustikul selles teoses ainult probleemi
seadmise ja pinge loomise funktsioon,
peatahelepanu koondub tegelaste sise-
vaatlusele nende eneseanallilsi v6i auto-
ripoolsete karakteristikate vahendusel.
Kirjanik tdstatab uue dUhiskonnakorra ja
uue inimese kujundamise keerukuse
ning nende vastastikuse seose kisimuse,
veendes, et Uhiskonna tulevikuideaalide
teostumine oleneb suurel maaral iga
Uksikindiviidi  eneseteostusest, sellest,
mkuidas suudab inimene end oma tdeks-
pidamiste vaimus kujundada ja reali-
seerida.

«Me tahame olla suuremad kommunis-
tid, kui me toeliselt oleme,» teeb enese-
kriitilise jarelduse iks romaani tegelas-
test, ja niisugune jaagitult aus enese-
maaramisplie selgub koikide teekaijate
motisklustest. See pole muidugi juhus-
lik. Esiteks on tegemist motte- ja vOit-
luskaaslastega, kellel kull erinevad ise-
loomud ja vOimed, kuid kes oma idee-

liste veendumuste poolest on (htsed.
Teiseks peegeldub tegelaste ndudlikus
eneseanalililisis P. Kuusbergi hilisteoste

uldisem kunstiline eesmark, mida voiks
kokku votta Maie Kalda sGnadega: «En-
dale nii otse, nii ausalt kui voimalik
nakku vaadata, mitte digustada ja ilus-
tada ennast ja oma kaitumismotiive ise-
enese ees, Uldse loobuda igasugusest va-
letamisest iseendale iseenese asjus. Mitte
maha suruda kripeldus! oma vahem
vaarikate tegude parast, lasta see kripel-
dus kas voi kannatuseks kasvada, kan-

138

natusest stndivaid méotteid 18puni mo-
telda [...], sest ainult nii on vdimalik
valjuda voitjana konfliktist iseendaga,

leida kindel jalgealune eneseiletami-
seks, saada vastutusvdimeliseks, ela-
da» (5).

Isiksuse sisemine puhtus, ausus ja tde-
taotlus moodustavadki romaani «Uks 66»
ideelise podhihoovuse, mis teose ajaraa-
mistikust kindlasti Gle lGatub ja meie
paevadesse jouab. Tegelikult on ka teo-
se ajamodtmed (hest 00st vOrratult
avaramad, kui arvestame romaani eel-
ja jarellugusid ning poikeid minevikku
ja tulevikku. Niisiis veel ks naide aja-
loolise ja meieaegse meisterlikust kuns-
tilisest sunteesist.

Kriitikas on Uksmeelselt tunnustatud
ka selle romaani vormiline teostus, mil-
iles avara haardega sotsiaalne mote ot-
sib ja leiab sobiva viéljenduse. Sdnas-
tuslik pretensioonitus, Uksikepisoodide

pingestatud laad, rahulik ja eepiline
pohiritm, mis on mdjusas kontrastis
kujutatud dramaatilise ajahetke ja

inimsaatuste segipaisatusega, seespidine
meeleoluline dinaamika, motteline tihe-
dus ja avarus, inimesekasituse sligavus
— neid Kuusbergi stiili tunnusjooni erit-

leb kirjanduskriitik Ulo Ténts. Oma
arvustuse romaani kohta Ifpetab ta
jargmiste métetega:... ««Uks 066» on

vaga ajakohane tteos, kdigepealt muidugi
selles esitatud Uleskutsega... labikaidud
tee Ule jarele mdtelda. Raamatus on
monumentaalsust, mida ei rdhutata, pi-
gem nagu varjatakse. Selles on marke
kirjanduse liikumisest tolle igatsetud
stinteesi poole, milles inimene ja 0his-
kond, karakter ja probleemsus tulevad
esile enesestmdistetavas voOrddiguslikku-
ses ja sundimatus koosolemises» (6).
Niisugusele hinnangule pole pdhjust
vastu vaielda: eesti niudisprodsa kogu-
pildis kuulub Kuusbergi loomingule
vaieldamatult juhtivaid kohti. Perspek-
tiivikaks tuleb pidada ka kuusberglikku
kontseptsiooni aktiivsest isiksu-
sest, kes tegutseb mitte etteantud mu-
delite jargi voi olude mangukcumina,
vaid kes ise pingeliselt métleb ja tode
otsib, kes on VcistutuSvdimeline ja tun-
netab tarvet ennast pidevalt Uletada



ning kelles on tasakaalus vélja- ja sis-
sepoole suunatud ndudlikkus. Kuusbergi
teoste kangelased on sisuliselt astunudki
poleemikasse paljude eesti praeguskir-
janduse kas eluldtvade, utilitaarsest
mentaliteedist nakatatud v6i ainutksi
oma psitihika keerdkaikudesse uppu-
nud inimtiUpidega.

Kuusbergi sdjaromaanide aine ja ka-
rakterid on sigavalt rahvuslikud, neis
avanevad Eesti kui noore ndukogude
vabariigi spetsiifilised tingimused ja
rahva sotsiaal-ajaloolised kogemused
Suure Isamaasdja algul ja kaigus. Samal
ajal on need teosed uletanud lokaalselt
rahvusliku kirjanduse piirid ja muutu-
nud ndukogude paljurahvuselise soja-
proosa omanaoliseks taienduseks, mida
Uleliidulises kriitikas on korduvalt tun-
nustusega vaetud ning vorreldud Vassil
Bokavi, Juri Bondarevi, Georgi Bakla-
novi ja Konstantin Simonovi sdjatee-
maliste romaanidega.

Suure Isamaasdja temaatikat on peale
P. Kuusbergi kasitlenud ka teised eesti
prosaistid. Juba s8ja ajal ja esimestel
sOjajargsetel aastatel ilmus jutustusi
A. Jakobsonilt, E. Méannikult, M. Raualt,
A. Hindilt jt. 1™is kujutati inimese te-
gevust ohtlikes sdjasituatsioonfdes, ase-
tati réhk ndukogude s&duri kangelas-
likkusele. Laiemat panoraami Eesti
Laskurkorpuse lahinguteest ja s6jamehe
poliitilis-TOoraalsest kujunemisest putdis
luua H. Leberecht romaanis «Sdédurid
lahevad koju» (1956), mis oli teatavasti
eesti esimene sdjaromaan.

1960. aastatel algab s&jateemalises
kirjanduses uus etapp, mida on iseloo-
mustatud kui ajaloo ulelugemise etappi.
Siin peetakse silmas eeskatt sisulist kil-
ge, sOja kaigu ja -stindmuste, hindamise
uusi, selgemaid ja tapsemaid Kkriteeriu-
me, mis ajalooteadus on fikseerinud.
Viimase ajas®japroosa kunstiteostuslikus
arengus on margatav suundumine filo-
soofilise Uldistuse ja pstihholoogilise ana-
ltisi poole ning eetiliste aspektide esile-
tous. Margime meie proosast niisuguseid
teoseid, nagu E. Krusteni «Okupatsioon»,
E. Vetemaa «Viike reekviem suupillile»,
A. Beekmani «Kartulikuljused». Omaette
vaartuseks selleteemalises. eesti proosa-

eepikas ja kindlasti meie uudiskirjan-
duses (ldse tduseb U. Tuuliku «Sbja
jalus» kui vaga tugeva sisendusjouga
teos, kui huvitav siintees dokumentaal-
sest ja kunstilisest, eilse ja tdnase paeva
probleemidest.

Pole kahtlust, et sdjakirjandus pakub
hinnatavaid voimalusi Opilastes patrio-
tismi ja kodanikutunde kasvatamiseks.
Seda eesmarki tuleb nende teoste ana-
ludsimisel ka kindlasti silmas pidada.

Naddisproosa, aga Uldse kogu prae-
guskirjanduse Uksiknahtuste Kkasitlusest
ja uUksikteoste analiiUsist kasvavad valja
kirjanduse (ldised arengujooned, nagu

= temaatiline haardeulatus ja Kire-

vus (puudutasime eespool sellest
valdkonnast vaid mdnda iseloomu-
likku naitajat),

= tunduvalt probleemsem esitusviis

ja kindlamalt véljendatud autori-
kontseptsioon,

= intensiivsed vormiotsingud, mille
eesmargiks on Kkirjanduse ideelise
aktiivsuse suurendamine, esteeti-

liste huvide ja laadide mitmekesi-
sus,

= sonastusstiili edenemine, Kirjaniku

hoolsam ja tea”ikum t66 keelerik-
kuste kasutamisel.

Samal ajal ei tuleks vaikides mdodda
minna ka sellest, et kodik, mis uudis-
proosa sildi all ilmub, pole kunstivaar-
tuslik, nauditav voi kohati isegi arusaa-
dav, kuigi vahel vdivad sellised teosed
luhiajaliselt laineid luda ja kdmu teki-
tada (mainime siin naiteks R. Kaugveri
«Jumalat pole kodus» véi J. Kello «Pu-
hapaevareisijat»).

Teravmeelselt on niisugust lekttdri
iseloomustanud O. Jogi:
«llmub veel selliseid teoseid, mida

kirjade jargi peaks kandma suur eeti-
line sisu, kuid mille lugemisel saab jar-
jest selgemaks, et voolava jutustamise,
vaimukuse ja ladusa vormi taga peitub
tihjus ja seesama suur eetiline prob-
leem on kistud kohvikulobisemise tase-
mele. Parajalt eruditsiooni, parajalt po-
liitikat, parajalt eksootikat, kohvipoe-
vOi  kortsiinterjoori, bambateritamist,
vaimuinimese poosi ja spliini, ka seksi
[...] — umbes selline on niddiskollase



ekirjanduse retseptuur (rakendusnaiteks
E. Raua «Puujumal»)» (7).

Kas me seda soovime vOi mitte, kuid
on selge, et Opilased ka sedasorti Kir-
jandust loevad, modnikord ehk himu-
kamaltki kui vaartteoseid. Arvestades
kirjandusOGpetuse Ulesannet Opilaste es-
teetilise maitse kujundamisel, peame sel
puhul ka vastavalt reageerima ning
kriitilist kunstimeelt arendama.

Tohusat abi selles pakub kirjanduslik
I>erioodika, mille pideva jalgimise har-
jumust saame Opilastes uusima Kkirjan-
duse anallUusi' puhul jarjekindlalt kas-
vatada.

LOpetuseks réhutagem motet, et uus
kirjandusprogramhi, sealhulgas (ja ehk
esmajooneski) nutdiskirjanduse teemad
selles, esitavad kirjandusOpetajale kill
koérgendatud ndudmisi ja pdhjustavad
taiendavaid muresid, kuid Uhtaegu ava-
neb siin rédmustavalt palju vdiihalusi
ainele loovaks ja isikupafasemaks lahe-
nemiseks, seda nii" di>etaja- kui ks Opi-

lasepoblselt vaaqgtuna.
| Y
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Loodusteaduse  mitmele tedreetilisele ja

rakendusalale siirdujatele od theks olulise-
maks sisseastRiiniseksamiks bioloogia. Nimelt
on selle eksami edukas Sooritamine ndutav
TRU” bioloogia, ipsiihhioloogia;  defektoJ60*
gia, ravi: pediaatria, stomatoloogia, faxmaat.*
sia, sanitaar-hiigieeni ja spordimeditsiini eri-
alale, EPA-s agronoomia, zoofehnika, veteri-
naaria, poOHulnajanduslikii rdamatupidafflise
ning pollumajanduse 6konoomika ja organi-
seerimise erialale sisseastujaile.
Bioloogiaeksam on osutumid uliGpilaskan-
didaatidele tanini 'raskeks. Raskusi valmis-
tab nii faktilise materjali hulk kui ka kooli-
aastate jooksul omandatud teadmiste oma-
vaheline seostamine ning Uldistamine.



Bioloogia on sisuliselt terviklik Gppeaine,
mis koosneb koolis mitmest distsiplimist.
Nimelt on bioloogiliste dppeainete tsiikkel
meie Uldhariduskoolis kolmeastmeline, koos-
nedes algdpetusest (loodusopetus), keskast-
mest bioloogiliste péhidistsipliinidega (botaa-
nika, zooloogia, inimese anatoomia, fisio-
loogia ja higieen) ning keckool 16pul Uld-
bioloogiast.

- MIDA NOUTAKSE?

Vastuvdtueksamite programm hdélmab kogu
koolis Opitava bioloogiakursuse. Sellest lah-
tudes peab kdrgkooli astuja bioloogiaeksamil
Ules naitama; 1) pOhiliste taime- ja looma-
rihmader (taime, looma ja inimese) ehituse,
elutalitluse ning arengu tundmist; 2) taimse,
loomse ja inimorganismi ehitust, elu ja aren-
gut, samuti elava looduse arengut puuduta-
vate peamiste mdistete, seaduspdrasuste ja
seaduste tundmist; 3) oskpst p6hjendada,
teha jareldusi ja opereerida bioloogiaalaste
pdhimdistetega loodusnahtuste ja rakendus-
bioloogiliste naidete 1 (pdllumajandusliku ja
téostusliku tootmise, tervishoiu jm. alalt) se-
letamisel. Selle oskuse pohjal hinnatakse
eksamineeritava' teadmiste md&testatust - ja
esitatava materjali mdistmiM.

).

= KUIDAS HINNATAKSE?

Hindamine on vastaja seisukohalt eksami
kbige salaparasemas protseduuriks. Kogu
salaparasus hajub, kui tuletada meelde, et
hindamiskriteeriumid  tulenevad loogiliselt
eespool esitatud pohinduetest. Tavaparaselt
kujuneb hinne jargmiselt:

«5)> — eksamineeritav vastab koigile ki-
;simustele programmis ndutud mahus. Orien-
teerub  Gldbioloogilistes  seaduspéarasustes,
tunneb ja oskab 0Oigesti seostada fakte ja
nahtusi. Suudab vastata lisakusimustele vél-
jaspool pileti materjali.

«4» — vastab suhteliselt iseseisvalt ja
oOigesti, faktide t6lgendamisel ja seoste leid-
misel esineb vaiksemaid raskusi ja vigu,

mida suunavate kisimustega on voimeline
parandama;
vastuses ei eksi, kuid materjali tund-

misel esineb linki, mis viitavad mdne prog-
rammiosa pealiskaudsele tundmisele.

«3» — eksib Uldbioloogiliste seaduspéra-
suse esitamisel ei oska avada seadus-
parasuse 'kdiki aspekte, kuigi pShilist on
mdistnud 0Oigesti; faktide iseseisev interpre-
teerimine valmistab raskusi; ei eralda ise-
seisvalt olulist ebaolulisest;

1 ei tee olulisjt vigu, kuid materjair'tund-
mises on lunki, mis naitavad, et programmi
mdned osad on jadnud omandamata.

= TULEMUSED

TRU 1975. a. ulidpilaskandidaatide bioloo-
giaeksami tulemused on koondatud tabeli-
tesse 1 ja 2.

1. Vastuste tase oli rdodmustavalt korge
nii keskmise hinde (X=3,9) kui ka hinnete
jaotumise alusel (tabel 2). Seetbttu voib
varskeist sisseastunuist loota UliGpilasperele
tuumakat tdiendust.

2. Kokkuvdttes olid meesvastajate tead-
mised moénevdrra suuremad kui naisvastaja-

1 tel (X vastavalt 4,1 ja 3,8) ja seda peaaegu
koikidel erialadel (tabel 1).

3. Paremini vastasid bioloogia (X=4,1)
(kb6rgendatud nduded!), ra-vi (vene osak.) ja
spordimeditsiipi  (X=4,2) erialale
tujad (tabel 2). ,

4. Norgemad olid teadmised bioloogias
pediaatria, psuhholoogia (X=3,4) ja defek-
toloogia (X=3,5) erialale sdundijatel (ta-
bel 2).

5. Kdikide bioloogia distsipliinidega tul-
lakse toime Ullatavalt vOrdvaarselt (X

1240 ..-4;:1;.X i==3,7...39; X
=3,8:..39). Seega osutub edaspidi otstar-
bekaks tdhusamalt tootada raskemate aine-
16ikudega.

sisseas-

Tabel 1
Keskmised hinded bioloogias

Oppeaine

T N9 NO4-9
tldbioloogia 41 3,8 3,9
Botaanika 4,0 3,8 3,9
Zooloogia 41 39 3,9
Inimese anat. ja fusiol. 40 37 38
Keskimne hinne 41 3,8 39

X — keskmine hirme
¢T — meessoost vastajad
9 — naissoost vastajad



Tabel 2.
BIOLOOGIAEKSAMI TULEMUSED

g) ) 2 4 s
o é
ERIALA 2 g 2 s | [
S = L
3 L. | J 5 X
m a o & (- 2
G 19 0 0 I 4 20 8 6 0 58 46
@& 6 0 1 I3 14 3 7 0 3 28
@ 5 0 0 0o 3 8 2 2 0 20 1§
" @ 1 1 0 0 3 6 L 0 0 12 10
2 3 1 2 13 48 14 15 0 15 23
X 44 (20) (40 45 36 40 43 43 — 41 —
@ 30 10 9 3 3 4 20 6 7 130 31
4 32 6 16 7 6 40, 12 7 18 144 34
@ 15 9 10 15 8 27 9 4 12 109 26
o « 6 7 5 3 5 12 2 0 4 4 10

.2 83 32 40 28 22 121 43 17 41 427 7
"X 40 36 37 34 33 39 41 41 3,7 3,8

«5» 49 10 9 4 7 62 28 12 7 188 34
«4» 38 6 17 8 9 54 15 14 18 179 33
«» 20 9 10 15 1 35 1 6 12 129 23
c/+9 «2» 7 8 5 3 8 18 3 0 4 56 10-

2 114 33 41 30 35 169 57 32 41 552 100
X 41 35 37 34 34 39 42 4,2 37 39 —

* ilma kaugOppeta (18 vastajat)

= RASKEMAD AINELOIGUD 7. Dihubriidne ristamine (X=3,6; n=20).
8. Viljastatud munaraku arenemine
pakuvad Oppija ja Opetaja seisukohalt erilist (X=3,,6:.n=20).
huvi (sellisteks on loetud tinglikult X<3,8). 9. Olelusvitlus ja selle vormid (X=3,7;
-5«>' 1l n=16).
Uldbioloogia 10. Kultuurtaimede vormirikkuse ja tekke

geograafilised kolded (X=3,7; n=17).
1. Uute teteendite ja liikide kujunemine
(X=3,0; n==16). Botaanika
Elu tekkimine Maal (X=3,3; n=26).

Selektsiooni pdhilised meetodid 1. Seemned, nende arenemine (X:=3,4;

PC=34; n=18). n=18). -

4. J. B. Lamarcki evolutsioonidpetus 2 nMiaég;uste varte  tidbid  (X= =35,
(X=35; n=17). 3. Sammalde ehitus ja paljimemine

5. Inimese pdlvnemine. Inimrassid pr=3,5; n=18).
(X=35; n=19). 4. Turbasammal. Turba tekkimine

6. Biotsonoosid (X=3,6; n=20)." "(X—3,5; n=16).



5. Taimehaigusi pOhjustavad seened
(X=3,6; n=18).

6. SOnajala ehitus ja paljunemine
1X=3,6; n=20).

7. Viljad ja nende tldbid. Viljade levi-
mine (X=3,6; n=16).

8. Lehe rakuline ehitus (X=3,7; n=15).

Zooloogia
1. Keelikloomade iseloomustus. Sistik-
kala (X=3,4| n=19).

2. Lameusside ehitus ja areng. Parasiit-
sed lameussid i(X=23,6; n=20).

3. Ldlijalgsete tldtunnused
IJx=3,7; n=21).

4. Kalad, nende ehitus ja tahtsus
(X=3,7; n=16).

Inimese anatoomia ja fisioloogia

1. Luude ehitus. Inimese skeleti p6hiosad
Ix=34; n=16).

2. Neerude ehitus ja talitlus (X—3,5;
n=21).

3. Lihased, nende ehitus ja talitlus
(X=3,6; n=23).

4. Narviststeem, selle talitlus (X=3,6;
n=20).

5. Sisesekretoorsed naarmed ja nende
tahtsus (X=3,6; n=18).
6. Ulevaade inimese seedeelundkonnast

(X=3,7; n=20).

< KERGEMAD KUSIMUSED (X>4,0)

1975,, a. bioloogia vastuvGtueksameil vii-
tavad ainelbikudele, mille Opetamise ja
omandamisega naib vabariigi keskkoolides
olevat kdik enam-vahem korras (kas aga
ajalugu kordub?).

Uldbioloogia

1. Autotroofsed ja heterotroofsed orga-
nismid (X=4,4; n=19).

2. Valgusiintees rakus (X=4,3;

3. Fotosiuntees (X=4,2; n=17).

4. Rakkude pohilised ehituskomponendid
(5T=4,2; n=22).

5. Taime- ja loomarakkude vordlus
(X=42; n=14).

n=23).

6. Valistingimuste sesoonsete muutuste
modju organismide elutegevusele
(X=42; n=20) .

7. Rakkude paljunemine. Mitoos (X=4,l;
n=17). -

8. Biootiliste seoste vormid (X=4,l;
n=18).

9. Valguse tahtsus organismide elutege-
vusele (X=4,I; n=15).

Botaanika

1. Taimede vegetatiivne jialjunemine
Ix=14,2: n=20). .

2. Tolmlemine ja tolmeldamine (X=4,2;
(]:18).

3. Uhe- ja kaheiduleheliste taimede vord-
lus'(X=4,2; n=21).

4. Bakterid, nende ehitus, paljunemine ja
levik (X=4,I; n=19).

5. Kibarseened (X=4,l; n=16).

6. Seente osa looduses ja rahvamajandu-
ses (X=4,1; n=17). .

7. Vars, selle ehitus ja kasv (X=4,l;
n=21).

8. Oie ehitus, Uhe- ja kahesugulised
died. Uhe- ja kahekojalised taimed
m~=41; n=16).

Zooloogia

1. Ainudlssed. Hudra ehitus ja paljune-
mine (X=14,4; n=18).

2. Rongussid (X=4,2; n=18).

3. Limuste ehitus ja elutegevus (X=4,2;
n=15).

4. Putukate paljunemine ja areng
(30=4,2; Nn=20).

Inimese anatoomia ja flsioloogia.

1. Silma ehitus. Nagemine, selle higieen
pC=14,3; n=17).

< ULDMUUET (ja hinnet!) RIKKUSID
jargmised puudused.

1. Oskamatus kasutada programmilist (ja
tegelikult hasti tuntud) materjali konkreetse
piletiklisimuse kasitlemisel. Naiteks osati nii



zooloogias Kili bdtaa:nikdas ha'lvemiii’ neid
teemasid, mille esitamine nduab wldbioloo-
gias Opiitud seadusparasuste rakendamist.
Tavaliselt jutustati Opikust mingit 10iku,
mis oli piletikiisimusega seoses, kuid ei osa-
tud kasutada . materjali teistest Opikutest
vOi sama Opiku teistest osadest.

2. Oskamatus eraldada olulist ebaolulisest.
Naiteks teema «Kahepaiksete iseloomustus»
vastamisel Kirjeldati detailselt konna, kuid
kogu Massile iseloomulikud tunnused jaid
esile toomata. Samal pdhjusel osutusid sa-
geli ndrgaks vastused teemal «Valgu bio-
siintees», kus eksamineeritav plddis esi-
tada toogu seUetoohase Opikumaterjall, selle
asemel et lUhidalt vélja tuua biosinteesi
mehhanismi.

3. ’Oluliste  mdistete ja
mittetundmine vO&i vaariti mdistmine. Palju-
del Vastajatel olid jaanud selgusetuks ge-
neetika pohimdisted. &Ille tdttu osutus for-
maalseks naiteks ristamiste ja Mendell sea-
duste kasitlus. Sisuline arusaamine puudus
ka fotosiinteesist ning aine- ja energiavahe-
tusest.

4. Véljendamlsraskused —  oskamatus
oma motteid selgelt ja konkreetselt esitada.
Isegi suhteliselt hea faktide tundmine ja
Oige ettekujutus Uldistest seadusparasustest
selguvad kidakeelse vastaja korral alles
suunavate kisimuste abil. Kuna sel puhul
veadki kipuvad sagedamini kimbutama,- ei
saa aktiivse valjendusoskuseta vastaja pea-
aegu kunagi «kolmest.» .-kdrgemat hinnet.

Tutvustasime lihidalt bioloogia vastivétu-
eksanutel esitatavaid ndudeid, juhtisime
tdhelepanu olulisematele raskuStelO. Usume,
et pakutu on piisavalt kbnekas ning see-
tottu on kommentaarid nii  Oppija kui ka
Opetaja tarvis' liigsed. Jaab ule vaid soo-
vida 1976. a. vastuvdtueksamiteks joudu
kdigile asjaosalistele md&lemal pool eksami-
lauda.

seadusparasuste

OPETAJA 0SA
ALGKLASSIDE OPILASTE
ENESEKASVATUSE
SUUNAMISEL

X

AINO LUNGE

Enesekasvatus nagu kas-yatuski taidab
isiksuse kujundamise  Uhiskondlikku
funktsiooni. Nii nagu kasvatus, on ka
enesekasvatus isiksuse k®&lbelis-~stihho-
loogiliste omaduste kujundamise sihipa-
rane, tahteline, teadlik protsess. Enese-
kasvatust defineeritakse' psiihholoogias
kui teadlikku plaaniparast t66d enesega,
TLLe eesmark bh'kujihdada isikSyse sel-
liseid omadusi, mis on kooskdlas ithis-
koniia ndldniiistegd’ ja iseeiida arenda-
mise programmiga. , f >

Enesekasvatus algab siis, kui indiviidi
senine elukaik ja kasvatUs ori teda Selleks
ette -yalniistanud, siis, kui ta hakkab end
tundma isiksusena ja motisklema oma
koha, lle Ghiskonnas kaesoleval ajal ja
tulevikus ning ilmutama praktilises elus
teatavat iseseisvust. Jarelikult on vajadus
enesekasvatuse jarele tingitud kasvatu-
sest ja valistest tingimustest, tekib para-
tamatult isiksuse arenemise teataval ast-
mel ning teata-yates elu- ja to6tingimus-
tes.

Enesekasvatus on diinaamiline protsess.
A. Kovaljovi uurimused naitavad, et seo-
ses Opilase isiksuse arenemisega muutu-
vad nii enesekasvatuse eesmargid kui ka
nende realiseerimise viisid. Eesmargid
muutuvad Uha reaalsemaks.

Enesekasvatus vOib hdlmata inimese



arengu ja tegevuse mitmesuguseid vald-
kondi. See v6ib esineda kdlbelise ja fuu-
silise, tahtelis-emotsionaalse voi intellek-
tuaalse, aga ka esteetilise enesekasvatuse

kujul.
Enesekasvatuse Suunitlus soltub eel-
kdige eluideaali isearasustest (sellest,

millisena inimene soovib end naha, mil-
liseks ta tahab saada) ning sellest, mida
ta peab enese jaoks kdige tahtsamaks.
Kui 0Opilane tahab saada sportlaseks,
arendab ta eelkdige oma kehalisi vOi-
meid. Ta karastab ennast ning kasvatab
eelkdige tahet;'Kui ta aga unistab teadla-
seks uurijaks Saamisest, arendab ta
oma intellektuaalseid vOimeid, vaatlus-
oskust, malu ja rhétleiriise omadusi ning
puhendab rohkesti tahelepanu ehesehari-
niisele.

Enesekasvatus oh suunatud positiivsete
omaduste kvijundahiisele ja negatiivsete
omaduste olemasolu korral neist vabane”®
maSele. Seegh kljuneb- enesekasvatus
tihtipeale enese Umberkasvatamiseks.

:Isiksuse 'kdjahemihe ja arenemine on
keeruline ning kauakestev protsess, mil-
les vélised tegurid ja sisemised joud Uks-
teist vastastikku mdjlstades etendavad
eri arenguastmetel erinevat osa. Kooli-
eelses eas on' isiksuse arenemine taieli-
kult sbltuv olukorrast ja lahimast Umb-
rused. Opilase isiksuse omaduste kuju-
nemisel etenddvad otsustavat osa nii va-
lised m@justused kui ka matkimine. Kuid
seoses teadmiste ja kogemuste hulga kas-
vuga hakkavad seesmised tegurid juba
selles vanuses vahehaaval lapse kaitu-
mise iseloomu suhtes maaravaks kuju-
nema.

Moninga osa Opetajate seas on levinud
arvamus, et enesekasvatus ei ole Opilas-
tele joukohane. Vaide «Neid on veel vaja
kasvatada» on eikslik. Enesekasvatuse
alged ilmnevad juba vaikestel lastel.
Koolieelik teatab uhkelt, et ta ta-
hab Saada kangelaseks, kahetseb halba
tegu, palub andestust ja lubab olla pa-
rem. See on juba esimene, enamasti eba-
teadlik soov muuta ennast, saada pare-
maks. Juba koolieelses eas on kasvatuse,
enesekasvatuse ja  Umberkasvatamise
elemendid tihedasti labi pdimunud. Enese
parandamise vdi heaks saamise all mot-

leb laps harilikult teatud tegude soorita-
mist vOi sellest loobumist (mitte-solvata
mangukaaslast, kaituda viisakalt jne.).
Loomulikult ei pea ta silmas veel oma
iseloomu kasvatamist ja oma puidustest
vabanemist, sest ta ei tunneta veel oma
isiksuse omadusi. Seeparast on kooUeel-
ses eas lastele iseloomulik elementaarne
enesekasvatus, mis on seoses ainult
puddlusega muuta oma valist kaitumist.

Kooli astudes lGiUtub laps sihiparasesse
kasvatusprotsessi, satub tema jaoks uude
miljédsse, mis muudab lapse orientat-
siboni ja tegevust, esitab talle uusi ndud-
misi, asetab ta uutesse suhetesse. lImneb
Uha rohkem ka enesekasvatuse elemente.
Kainik teeb spontaanseid katseid oma
teadmiste avardamiseks, organismi karas-
tamiseks ja kehaliseks arendamiseks.
K®&ik need isiksuse arendamise esimesed
katsed on véaga olulised.

Pstihholoogilises Kkirj-anduses (V. Seli-
vanovi, L. Ruvinski, A. Kovaljovi jt. teos-
tes) toonitatakse, et Opilased tunnetavad
enesekasvatuse vajadust selgesti murde-
eas. See ei tahenda aga, et Opetaja peaks
seda aega lihtsalt ootama.

Algklassid oh ettevalmistav etapp tead-
likule enesekasvatusele. Enesekasvatus
on 0Oigesti organiseeritud kasvatustd6o
otsene tulemus. Kogu kasvatus algklassi-
des on enesekasvatuse eelduseks ja alu-
seks.

Oluline on, et lapsel kujuneks vélja
pusiv kolbeliselt hindav suhtumine nii
enese kui ka teiste inimeste kaitumisesse,
see, mida me nimetame stidametunnistu-
seks. "Vastavalt sellele, kuidas kujuneb
sidametunnistus, hakkab inimene vastu-
tustundelisemalt suhtuma oma kohustus-
tesse ja kaitumisesse ning multub enese
ja teiste suhtes ndudlikumaks.

Kasvatuse protsessis kujuneb tahe, mis
on hiljem enesekasvatuses vaga vajalik.
Enesekasvatus algklassides on seoses kogu
Oppeprotsessiga (areneb tunnetuslik huvi;
kujunevad intellektuaalsed omadused,
milleta pole modeldav edukas iseseisev
t60; koduste Ulesannete tditmine ja sil-
maringi laiendamine eneseharimise teel).
Iseseisva Oppimise oskus kergendab oma
voimete valjaarendamist. Algklasside 6pi-
lastele vaga meeldib treenida oma malu.
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vaatlusvdimet, mis on vajalikud kirjan-
duslikuks loominguks, tehnilisdks leiu-
tustegevusdks.

Kasvatus ja enesekasvatus on omavahel
keerulistes vahekordades. Esialgu dub-
leerib enesekasvatus kasvatuse eesmar-
ke. Vastavalt sellele, kuidas Opilast klas-
sis Opetatakse, jatkab ta Oppimist kodus
(koduste Ulesannete taitmine). Kui kooli-
eelses eas on valdavaks kasvatus, mille
kaigus valmistatakse ette sisemisi tingi-
musi enesekasvatuseks, siis alaklassides
moodustavad kasvatus ja enesekasvatus
Uhtse protsessi, milles kasvatus ennetab
monevoOrra enesekasvatust.

Sedamdodda, kuidas kasvavad ja arene-
vad Opilased, avarduvad nende silma-
ring ja tegutsemisvO@imalused, hakkab
enesekasvatus kasvatust tdiendama. Ene-
sekasvatus eeldab eneseanallitisivoimet,
mis tavaliselt ilmneb aUes murdeeas.

Aga ka algklasside Opilasele tuleb
sisendada, et kui ta midagi véaga tahab,
siis ta seda ka saab. See eeldab usku
endasse ja oma joudude ning vdimete
tunnetamist.

Algklassidpilane on vdimeline analld-
sima oma t66d. Enesetunnetamine areneb
koos vanusega. Koolieelik mdtleb veel
vahe . oma iseloomuomaduste (le ning
neile antav hinnang kujutab endast vaid
Umbritsevate inimeste antud hinnangute
projektsiooni.

Algklassides suhtub 0&pilane isiklike
omaduste hindamisesse juba marksa dife-
rentseeritumalt, ta markab juba seda, mis
on temas head ja halba. Sellele aitavad
kaasa Opetajapoolsed erinevad hinnangud
nii dpilase dppimisele kui ka kaitumisele.
Kuid nagu uurimused naitavad, dhtib
Opilase enesehinnang selles vanuses ena-
mikul juhtudel &petaja hinnanguga. Sel-
gub, et neil Uksikuil juhtudel, kui kokku-
langevus puudub, on tegemist kas lapse
liigse Kkiitmisega vanemate poolt, voi
vastupidi, tema positiivsete omaduste
alahindamisega Umbritsevate inimeste
poolt. Nooremas koolieas hindavad lapsed
iseennast peamiselt dppetdé edukuse ja
omandatud teadmiste pdhjal ning vahe-
mal maaral on aluseks kaitumine kollek-
tiivis. Enesekasvatus eeldab enesekriitika-
vdimet. Et korrigeerida oma tegusid, on
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vaja Oppida end kdrvalt vaatama, sits
naed, kas sa aitad kaaslasi, voi ootad abi
ainult endale, kas sa oskad rédmustada
teiste edusammude Ule. Inimene algab
oma «mina» tunnetamisest. Ent kui isik-
lik «mina» muutub kdigi vaartuste mood-
dupuuks, kui kdik teod on dikteeritud
ainult Ghest printsiibist «enne mina, siis
alles teised», varjutab isiklik «mina»
kogu maailma.

Eduka enesekasvatuse eelduseks ja
tingimuseks on aktiivne tegutsemine. Lap-
sele peab varakult selgeks saama, et nii
tema Oppietédl kui ka muul tegevusel on
Uhiskondlik tahtsus. Ei tohi lubada, et
lastekollektiivis kujuneks valja mingite
alaliste, mittevahetuvate juhtide seisus.
See mojub kahjulikult juhtidele enes-
tele — nad muutuvad upsakaks, hakka-
vad uhkustama sellega, et nad on asen-
damatud, ilma nendeta pole vdimalik
midagi teha. Eriti kahjulikult m&jub see
aga teistele Opilastele: neil puuduvad
vO@imalused oma joudu proovida ja juh-
timisoskusi omandada. Seepdarast on vaja
Uhiskondlikku tegevusse lulitada koik, ka
norgalt edasijdudvad &pilased. Oppetd
ja tUhiskondlik tegevus, mdlemad peavad
olema loovad tegevused. Laps peab ole-
ma vOimalust mooda iseseisev ja algatus-
vodimeline nii 6ppetlesannete lahendami-
sel kui ka dhiskondlikus tegevuses.
Selleks on tarvis &ratada temas huvi
Oppimise vastu; Opetada teda iseseisvalt
Oppima, kujundada tema oskust iseseis-
valt raamatuga tédtada ning harjumust
kisimusi esitada ja uusi Ulesandeid la-
hendada; aratada «intellektuaalne nalg»,
kirg teadmiste jarele. Uldine intellektua-
liseerimine (alates esimestest koolipae-
vadest peale, aga vdib-olla koguni enne
seda) on paratamatult vajalik tee inim-
kultuuri intensiivsemaks omandamiseks,
tee selle rikkuste juurde.

Tanapaeva Opilase teadmiste maht on
suur ja ta valdab ka vajalikku motlemis-
aparaat!. Opetamismeetodite Umberkor-
raldamine ja sisu uuendamine on orien-
teeritud Opilaste intellektuaalsete vdima-
luste uuele moistmisele, ta motlemise
avarusele ja paindlikkusele.

Igasugune tegevus peab tegijalt ndud-
ma teatavat joupingutust. Kuid tuleb val-



tida aarmust, kus Uhel juhul &pilased
harjuvad Oppimises ja (hiskondlikus
toos nagema midagi mangusarnast, nad
ei Opi oma vdimete kohaselt ning suhtu-
vad oma Ulesannetesse kergemeelselt, tei-
sel juhul on aga tegemist kdigi joudude
maksimaalse pingutamisega, mille puhul
Opilane pidevalt tunneb, et tal ei jatku
joudu alustata I6puleviimiseks. See saab
narvilisuse pdhjuseks. Jareldub, et Opi-
lase tegevuses peab rangelt arvestama nii
Opilase aja- ja joukulu kui ka indivi-
duaalseid iseérasusi.

Ulesanded peavad olema jéukohased,
samal ajal aga n6udma ka jOupingutusi,
milleta pole vdimalik kasvatada tdsist ja
kohusetundlikku suhtumist tédsse ning
kujundada v@imet tahtepingutusteks, mis
on hadavajalikud elus esinevate raskuste
ja takistuste Uletamiseks.

Ulesannete keerukus peab jark-jargult
kasvama, siis ei ndrgene tegevuse pinge.
Ainult sel juhul areneb ja tugevneb &pi-
lase tahe, tema voime Isihendada raskeid
Ulesandeid.

Siit jareldub, et Opetaja p>eab hasti
tundma O&pilase joudu ja vdimalusi, iga
Opilase toostiili, jarjekindlalt ndudma, et
tlesanded ja muud kohustused oleksid
mitte ainult taidetud, vaid ka héasti tai-
detud; kujundama Opilastes korralikkust
ja tapsust ning vdimet ennast pingutada.
Kasvatuslikus mdottes on erilise tahtsu-
sega Oige toostiUi kujundamine. ToOO6-
stiil— see on oskus jaotada aega tooks
ja puhkamiseks, manguks, see on oskus
kindlaks méaérata Ulesannete téitmise
jarjekorda, see on organiseerituse naitaja.

Opetajad ja lapsevanemad peaksid
pidevalt hoolitsema selle eest, et Opilasel
kujuneks valja kindel toostiil, selgitama,
et erineva keerukusega Ulesannete puhul
on kasulik alustada raskemate Ulesannete
lahendamisest ja alles siis tle minna ker-
gematele, nii jatkub joudu kdikide Ules-
annete jaoks.

Uurimused naitavad, et paremad Opi-
lased alustavad harilikult raskemate
Ulesannete lahendamisest, ndrgad ja lai-
sad Opilased aga kergematest ning siis,
kui nad jouavad radketeni, ei jatku neil
enam energiat ja kannatlikkust nende
taitmiseks. Leidub ka Opilasi, kes vaja-

vad hoovotu ehk todsse sisseelamise pe-
rioodi. Kui nad alustavad raskematest
Ulesannetest, ei ole nad nende lahenda-
misdks veel valmis ning raiskavad moni-
kord tarbetult aega ja joudu, samal ajal
kui nad vdiksid edukalt lahendada ker-
gemaid Ulesandeid. Vdib-oUa ipeaksid
niisugused Opilased alustama kergematest
ja ldpetama t60 raskemate Ulesannete
taitmisega. Jarelikult peab ka toostiili
véaljaikujundamisel arvestama Opilaste
individuaalseid isearasusi, narviststeemi
tudpi ja temperamenti.

Tahe ja kindel iseloom kujunevad ning
karastavad raskuste ja takistuste Uleta-
misel. Raskusi ei pruugi spetsiaalselt ot-
sida ega kunstlikult tekitada. Opilane
leiab neid piisavalt elus, 6ppet6os ja this-
kondlikus tegevuses. Lapse tahelepanu
on vaja juhtida sellele, et iseloom tugev-
neb ja karastub ainult raskusi vdites
ning seeparast ei tohi ka nemad raskus-
test moddda hiilida, vaid peavad neid ule-
tama. Et laste tahet selleks mobiliseerida,
peab hasti teadma, missugused on nende
tudpilised reiskused. Ja Idpuks on vaja
jalgida, kuidas raskusi Uletatakse, ning
aidata selleks vajalikku taktikat valja
tootada.

Lastele on vaja selgitada, et iseloomu
pole vaja karastada riskantsete votetega:
kaljult merre hipata, valu kannatada.
Nii hakatakse harilikult tahet demonst-
reerima murdeeas. Nii monigi &pilane on
voimeline kaljult merre hippama ja katt
tulle pistma, kuid ei suuda tavaliseks
koolitunniks ette valmistada ega seal
tahelepanelikult Opetaja seletusi ning
kaaslaste vastuseid kuulata.

Iseloom karastub igapéevases elus. Opi-
lastele on vaja selgitada, et kui neil ei
jatku tahet tunnis téhelepanelik olla, siis
treenigu oma tahet just pultdega olla
hasti tahelepanelik. lgapaevane tahele-
panu treenimine tugevdab tahet ja karas-
tab iseloomu. Kui nad on laisad ega viitsi
koduilesandeid taita ning on juba otsus-
tanud selle t60 teisele ajale edasi likata,
siis istugu kiuste maha ja hakaku tddga
pihta. Iga pdev oma laiskusest jagu saa-
des karastataksegi oma tahet ning tugev-
datakse iseloomu. Kui keegi putab sind
toost korvale juhtida, tuleb leida endas



mehisust Utelda; «Mul bn tegemist.»
Peab Oppima taitma kohustusi igasugus-
tes tingimustes, treenima ennast selleks.
See kéarastabki iseloomu.

Jarelikult on vaja t66 korraldada nii,
et Opilane igapaevases t60s slstemaati-
liselt treeniks oma tahet; tugevdaks ise-
loomu, Uletaks sisemisi ja valiseid ‘raskusi,
mis alatasa tema ette kerkivad.

Opilaste enesekasvatuse organiseerimi-
sel ja juhtimisel tuleb Gpetajal alati sil-
mas pidada'dpilaste individuaalseid ise-
arasusi, nende vajadusi ja huve, motteid
ja harrastusi. Individuaalsed isearasused
olenevad lapse sinniparastest eeldustest,
senisest elukadigust ja kasvatusest. Iga
Opetaja puutub kokku opilastega, kes on
rahulikud voéi Ogedaloomulised, liikuvad
vOi inertsed, enesekindlad voi ebakind-
lad, otsustusvdimelised vo6i kdhklejad,
julged voi arad, helded vdi ihnsad, pee-
netundelised ja tahelepanelikud vdi ja-
medad ja teravad suhtlemisel teistega,
Uhesbnaga tuleb Opetajal tegemist teha
kdige erinevamate inimkarakteritega,
millest ta peab kujundama Ghiskondlikult
vaartuslikke ja originaalseid isiksusi.

Nagu kasvatuses,- nii ka enesekasvatu-
ses etendab suurt osa Opetaja kolbeline
pale.-«Opetaja isiksus tdhendab kasvatu-
ses koike», Utles K; UsSinski; Eriti kaib
see algklasside Opetaja kohta.

Oh Opetajaid, kelle kdik opilased Opi-
vad neljadele ja viitele ka vanemates
klassides. Peamine bh seejuures, et neil
avaldub eriline oskus ja puddlus iseseis-
vaks tooks. Nende O&pilastele ei ole 5.
klassis vaja selgitada, kuidas teha valja-
kirjutusi raamatuist, koostada konspekti,
teha bibliograafilisi markmeid jne.
Nende jaoks on See labikaidud etapp,
sest neid on Opetatud juba algklassides
seda keerulist t66d tegema. Ja ikkagi,
ilma laste endi soovita ei oleks nende
néudmiste taitmine Onnestunud. Seega
on juba 1—4. klassi lastel endil tahtis
osa taita.

Opetaja mojustab Opilasi vahetult kogu
oma olemusega, suhtumisega Opilastesse
ja ndudlikkusega, aga ka kaudselt — Ope-
tatava aine ja Opilase elu ning tegevuse
organiseerimisega. Sealjuures on mdle-
mad mdjustamisviisid omavahel seotud.
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Kui Opetaja oskab Opetada ja lapsi orga-
niseerida, on tarsuuri v@imalusi mdjuda
neile ka vahetult, otseselt. Teiselt poolt,
mida rikkam bn Opetaja vaimses ja kol-
belises mottes, seda stiuremi on tema mo-
ju opilastele nii vahetult kui ka kaudselt.
Jarelikult ei saa Opetaja vOi kasvataja’
isiksuses lahutada isiklikke ja pedagbdgi”i
lisi omadusi, sest kasvatuses on Opetdja
isiklikel omadustel suur pedagoogiline
téhtsus.

Opilaste arvamustes Opetajatest hinna-
takse eelkdige nende kdrgeid moraalseid
omadusi: téhelepanelikkust, taktitunnet,
noudlikkust, 8igliSt; teiseks— oma aine
stigavat tundmist' ja' selle Opetamise
oskust; kolmandaks — Opetaja iseloomu
ja tahteomadusi: kindlust, pusi-vust,
oskust end valitseda ka’keerulistes olu-
kordades.

Toeline kasvatdmiha'bh ainult siis voi-
malik, kui Ope-taja vaatab igale Opilasele
nagu oma lapsele ja puiab teda mdista,
ennast teinekord isegi tema kohale aseta-
des, ning kui ta pidevalt motleb sellele;
et varsti peab lapsest saama tdiskasva-
nud inimene.

Opetaja peab uskuma lastesse ja usal-
dama neid — see on' lastes aususe, ava-
meelsuse ja tddarmastuse kujundamise
pohiline tee. 1

Opetaja néudlikkuse ja siistemaatilise
kontrolli mdjul kujuneb harjumus kinni
pidada reziimist ja toostiilist. "

See kdik soodustab'Gpilaste enesekas-
vatust. Klassijuhataja nduded moodusta-
vad Opilaste kasvatamise ja arendamise
programmi, uSaldiS ja usk oma jousse
aga loovad tingimused selleks, et are-
neks omaalgatus ning'kas'vaks Opilaste
aktiivsus td6ods endaga.

On teada, et algklasside opilased pula-
vad matkida armastatud Opetaja kaitu-
mismaneeregi. Lemmikdpetaja aitab ta-
hes-tahtmata kaasa sellele, et Opilastel
kujuneks vélja suureparase inimese
ideaal, kusjuures Opetaja enese eeskuju
on omamoodi mudeliks nende enesetaius-
tamisel.

Opilasi kasvatades, neid enesekasvatu-
sele ergutades ja seda tegevust juhtides
peab Opetaja sUstemaatiliselt ka enesega
tootama.



OPETAJA JA
OPILASE VAHELISTEST
SUHETEST ABIKOOLIS

VLADIMIR VSXRANEH

Noukogude Opetajale esitatud nduded
ja hinnangud kehtivad taielikult ka
nende Opetajate kohta, kes kasvatavad
ja Opetavad flusiliste ja psudhiliste
puuetega lapsi, Opetaja-defektoloogi pro-
fessionaalse ettevalrhistuse tdhustamisel
ja isiksuse omaduste - kujundamisel ei
saa neid kidsimusi ‘jatta arvestamata,
lilatigi ajal; mil vaimsete ja fuusiliste
puuetega isikute Opetamise, toolepaigu-
tamise ja teenindamise edasiseks paran-
damiseks on valitsus ja haridusorganid
kavandanud mitmeid abin8usid.

Defektoloogiateaduse  ja  erikoolide
vorgu arenguga on muutunud ja muutu-
vad nbuded Opetaja-defektoloogi isiksu-
sele. Et abikooli Opilaskontingent on
vaga heterogeenne nii vaimsetelt véime-
telt kui ka isiksuse omadustelt, nduab
pedagoogitod defektoloogilt head suhtle-
misoskust, mis eeldab suhtlemispartneri
igakulgset tundmist. Vaga oluline on, et
partnerid teineteist 0Oigesti tajuksid,
méistaksid ja hindaksid. Opetaja ja pi-
lase vahelistel suhetel on oluline koht
kasvandiku isiksuse arengus, tema eeti-
lisel, esteetilisel ja ideelisel kasvatami-
sel. Suhetes 6petaja-6pilane etendab
aktiivsemat osa esimene. Opetaja kui
juht suhtlemissiisteemis esitab kaitumise
ja suhtlemise mudeleid. Tema juhtimis-
stiilist ja isiksuse omadustest sOltub ka
vastastikuste suhete efektiivsus.

Seega, et Opilast igakilgselt tundma

Oppida, on Opetajal tarvis teada, milli-
sena tajub ja hindab teda debiilne 6pi-
lane. See aga vdimaldab Opetajal vaja-
duse korral muuta kaitumist kasvandiku
suhtes, korrigeerida Opilaste hinnanguid
ja suhtlemisoskust ning mdjutada isik-
suse arengut tervikuna.

Uks esimestest, kes pododras tahelepanu
anomaalsete laste suhtlemisprobleemile,
oli prantsuse arst ja pedagoog Eduard
Seguin (1812—1880). Tema esitas Opetaja
isiksusele jargmised nduded; tahtejoud,
rahulikkus, oma pilgu ja haile valitse-
mine. Kdoige tdhtsamaks on ta pidanud
kasvataja usku oma vdimetesse. Opila-
sega suheldes tuleb kdigepealt allutada
lapse tahe oma tahtele ning. valitseda
seda, kuni lapsel kujunevad arukad kai-
tumisaktid. Alles siis vOib apelleerida
lapse initsiatiivile. E. Seguin on loonud
ka kiituse ja karistuse, kasu ja pilgu
kasutamise metoodika (20).

20. sajandi algul tdi oligofrenopeda-
googikasse palju uut ja progressiivset
saksa pedagoog B. Mennel, kes muuhul-
gas andis juhtnoore ka suhtlemiseks 6pi-
lastega. Ta kirjutab, et Opetaja ja Opi-
lase vahel peavad valitsema sdbralikud,
usaldusvaérsed suhted. Enesevalitsemine
on Opetaja tahtsamaks omaduseks t66s
vainiselt alaarenenud lastega. Kui Opeta-
jal see omadus puudub, on tal parem
teine elukutse valida. Karistamist peab
B. Mennel liigseks, sest Kiitusega saab
abikooli Gpilasi paremini modjutada (16).

Ka Ameerika Uhendriikides hoogustus
sajandivahetusel vaimselt alaarenenud
laste kasvatamine ja uurimine. Abi-
kooli Opetajale esitatavatest omadustest
peeti olulisemaks huumorimeelt ja jarje-
kindlust. Opetaja peab palju teadma ja
oskama, et lapsi tegevusse kaasa haarata.
Pedagoog peab elama taisvaartuslikku,
laitmatut elu. Kui Opetaja isiklik elu ei
kulge kdige paremini, avaldab see nega-
tilvset moju lastega suhtlemisele, dpe-
taja peab looma oma entusiasmiga ja
reipusega rddmsameelse Bhkkonna. Opi-
lane peab timdma, et Opetaja pole ta
murede ja r66mude suhtes tkskdikne (14,
k. 207—212).

Et vaimselt alaarenenud lastel on ten-
dents Umbritsevaid inimesi jaljendada
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tugevam kui normaalsetel eakaaslastel,
on ndue Opetaja isiklikule elule pdhjen-
datud ja eriti oluline maal asuvates
internaatkoolides, kus kogu Opetaja isik-
lik elu mé6dub Gpilaspere vahetus taju-
mispiirkonnas.

Vene ja ndukogude defektoloogide t66-
des leiame samuti motteid selle kohta,
millised omadused peaksid olema oligo-
frenopedagoogil. Abikooli Opetaja peab
olema paindliku mdétlemisega, elurédmus,
emotsionaalne, tasakaalukas, ennastva-
litsev, jarjekindel, vaatlusvdimeline,
visa ning armastama oma t66d ja lapsi,
kirjutavad J. GratSova, A. Graborov, V.
Kastsenko, F. Novik jt.

V. KastSenko (1870—1943) poolt 1908.a.
avatud erakoolis pandi suurt réhku pe-
dagoogi ja kasvandiku vahelistele suhe-
tele. Selles koolis ptlti luua niisuguseid
suhteid, mis pidid sundima kasvandikku
oma kaitumist parandama. Kasvataja ja
kasvandiku suhted rajanesid vastastiku-
sel lugupidamisel. Opilastesse suhtuti
nagu taiskasvanutessegi. Kui Opilane
unustas tervitamast, tegi taiskasvanu se-
da esimesena. Suhetes tugineti alati lapse
teadvusele ja diglusele, opilased vdisid
kritiseerida isegi kooli kodukorda, kuid
saanud vastava selgituse ja pohjenduse,
pidid nad esitatud ndudmisi ja reegleid
vastuvaidlematult taitma, Opilast paudti
kdikide vahenditega veenda, vahem kee-
lata. Opilaste tegevuse Ule ei peetud
vaiklast kontrolli. Korrarikkumiste pu-
hul lahtuti ~llest, et tegemist on haige
lapsega. Soltuvalt defekti struktuurist
vajab erineva kahjustusega Opilane eri-
nevat kohtlemist e. suhtlemisstiili.

Hiljem on Opetaja ja Opilaste vahelisi
suhteid kasitlenud peamiselt psihhiaat-
rid. Suheldes Opilasest traumaatikuga
peab Opetaja erilist tdhelepanu pddérama
tookoormusele ja vastavalt Opilase vasi-
muse astmele muutma suhtlemise stiili.
Kui selline 6pilane solvub ja laheb due
jalutama, siis las ldaheb ja jahutab end
maha. Epilepsiahaiget peabagasilma all
hoidma, Opilasele, kes p6eb koread, ei
tee Opetaja markust tunnis nihelemise
parast, Opilasest traumaatikule vdib Gpe-
taja teha karmi markuse. Tuleb valtida
rangete ndudmiste esitamist entsefaliiti

pbdenud &pilasele. Reumat pddev Opila-
ne on tooni suhtes vaga tundlik, jarsud
ja ranged markused traumeerivad teda
vaga kergesti. Valtida tuleb dleliia eru-
tavaid siindmusi ja mange, ei vOi sun-
dida lapsi neist osa v6tma. Skisofreeniat
pOdeva debiilse lapse puhul peab arves-
tama momendiseisundit (19, Ik. 31—38).

Eelnimetatud diagnoosiga lapsi on abi-
kooli Opilaste hulgas siiski suhteliselt
vahe. Pohikontingendi moodustavad oli-
gofreeniJkud, kelle peamiseks defektiks
on tunnetustegevuse puudulikkus, lisa-
stindropme esineb harva. Kuid just selle
abikooli pohikontingendi suhteid Opeta-
jaga ei olegi spetsiaalselt uuritud.

Lapse suhtlemine toimub peamiselt
kolmes sfaaris: perekonnas, koolis ja ta-
naval. Mursikueas omandab suhtlemises
suurema tahtsuse organiseeritud ja vaba
suhtlemine (Elkonin, Dragunova, Vvede-
nov jt.).

Organiseeritud suhtlemise probleeme
tunnis on modningal maaral uuritud
Sverdlovskis A. Belkini juhendamisel.

Vaimselt alaarenenud laps on sinnist
kuni kooli astumiseni eriti ebasoodsais
arengutingknustes, sest tema suhtlemis-
ring on margatavalt kitsam kui normaal-
selt areneval lapsel. Ta rahuldab oma
sotsiaalsed tarbed peamiselt perekonnas,
kus mikrokliima on sageli arenguks eba-
soodne. Sidemed véljaspool perekonda
on aga raskendatud vdi kutsuvad lastes
esile negatiivseid reaktsioone, sest nad
satuvad eakaaslaste pilkeobjektiks voi
torjutud seisundisse. Selline laps loobub
peagi vaba suhtlemise aktiivsetest otsin-
gutest, stivenevad isiksuse arengus ilm-
nevad sekimdaarsed defoktid, eriti mo-
raalsed ja emotsionaalsed.

Alles spetsiaalne lasteasutus loob opti-
maalsema suhtlemisreziimi, kindlustab
tunduvalt parema sotsialiseerumise, ku-
jundab vajalikud suhtlemisoskused ja
vilumused Umbritsevate inimestega ja
kollektiiviga. Internaadis on organiseeri-
tud suhtlemise moju lapsele veelgi tdhu-
sam. Opilane suhtleb pedagoogiga sage-
damini kui Ukskdik kellega taiskasva-
nuist, rahuldades oma intellektuaalseid
ja emotsionaalseid tarbeid. Et abikooli
Opilase teabeallikad on piiratud, Opeta-



tava vastuvotmine, omandamine, saili-
tamine ja reprodutseerimine on hai-
ritud, suureneb Opetaja roll veelgi. Ta
on debiilsele lapsele sotsiaalsete, tunne-
tuslike ja emotsionaal-kdlbeliste vaar-
tuste peamine allikas, jaljendamise eta-
lon, digete kaitumisnormide ja kdlbelis-
te harjumuste stimuleerija. Pedagoogi
arvamus on aga lapse kaitiunise ja vaa-

dete peamiseks hindamiskriteeriumiks
9, k. 22 ja 23).
Viimastel aastakimnetel on uuritud

peamiselt vaimselt alaarenenud opilaste
tunnetustegevuse isedrasusi ja moningal
maaral ka neid isiksiMe omadusi, mis
ilmnevad peamiselt dpitegevuses. Mark-
sa vahem on uuritud suhtlemisega
seotud probleeme (Dulnev, DargevitSene,
Vaaranen, Belkin). Opetaja ja 6pilase
vahelisi suhteid ei ole spetsiaalselt uuri-
tud, eriti Opilaste hinnangu ja suhtumise
seisukohalt, kuigi on teada, et suhtle-
mine etendab tdhtsat osa nii isiksuse
sekundaarsete defektide tekkimises kui
ka korrektsioonitdos.

Abikooli Opilasi iseloomustab tugev
suhtlemistarve (10). Seda seisukohta kin-
nitavad meie uurimisandmed 105 abikooli
7.—8. kl. opilase kohta (6).* Uurimistule-
mused néitavad, et vaimselt alaarenenud

Opilased (14—17 a.) oskavad kullaltki
adekvaatselt hinnata Opetaja isiksuse
omadusi. Enamik vaimselt alaarenenud

lastest (75%) mdistab ja hindab Opetajat
uldjoontes 0Oigesti, kuigi esineb Uksikuid
abikooli 0Opilasele omaseid kdorvalekal-
deid hinnanguis, eriti nende sisus.

Opetaja isiksuse omadustest hinnatak-
se enam soObralikkust, rahulikkust, emot-
sionaalsust, huumorimeelt ja I6busat
meeleolu. Head Opetamisoskust tuuakse
esile harvemini ja sedagi sisuliselt suht-
lemise seisukohalt léahtudes. Ainult Uk-
sikud enamarenenud Opilased on osanud
hinnata ka Opetaja vaimukust. L. V6-
gotski, L. Zankov, I|. Solovjov jt. on vii-
danud sellele, et abikooli Opilased, andes
endale hinnangut, iseloomustavad intel-
lektuaalseid omadusi puudulikumalt kui
isiksuse omadusi.

* Alljargnev tutvustabki selle uuringu
tulemusi.

Ka uldhariduskooli 6pilaste hinnangud
Opetajale on dldjoontes samalaadsed. Nii
soovitalkse, et Opetaja oleks rahulik,
oiglane, modistaks Opilasi, kuid samal
ajal oleks killaldaselt range, otsustus-
voimeline (17), enesekindel, elurddmus ja
omaks (hiseid huvisid 6&pilastega. Uld-
kooli Opilased tOstavad esile marksa
sagedamini Opetaja teadmisi, abikoolis
taandub see Opetamise oskusele.

Abikooli Opilased annavad kullaltki
arvukalt (25%) moonutatud hinnanguid
Opetajale. Ebaadekvaatseid hinnanguid
pbhjustavad madal vaimne arengutase,
«lihtsustamine», mida tingib kogemuste
piiratus (3) ja lahima konfliktsituat-
siooni kajastumine hinnangutes, mis var-
jutavad eelmised suhted (2).

Abikooli 0Opilased taunivad Opetaja
omadustest tigedust, &gedust, sagedast
karistamist, narvilisust, pdhjuseta vihas-
tamist («Opetaja vihastab ilmaasjata»).
llmneb, et 0&petajal on sageli raskusi
enesevalitsemisega ja suhtlemisstiili va-
limisega. Sama téheldatakse ka uldhari-
duskoolis, kus Opetaja ei ole alati oma
haaletooni, sdna, Zesti ja otsuse pere-
mees. Suhtlemisraskused on nii Opilaste
kui ka kolleegidega (7).

Opetaja ja Opilase vahelist suhtlemist
mdojutab Opilase sisepositsioon, suhtle-
misvalmidus. Positiivse suhtlemisvalmi-
duse korral kujunevad tihedamad kon-
taktid Opetajaga ning Opilase mdjutami-
se ja Umberkujundamise voéimalused
suurenevad. Eri Opilasgruppidel on suht-
lemissoov Opetajaga erinev. Nii meeldib
eriti 14- kuni 15-aastastele tutarlastele,
samuti heas asendis ja enamarenenud
abikooli dpilastele dpetajaga rohkem su-
helda kui 16- kuni 17-aastastele.

Ka A. Belkin on leidnud, et tihedamad
kontaktid on Opetajal tugevamate Opi-
lastega, peaaegu 90 protsendil nérgema-
test Opilastest puuduvad aktiivsed kon-
taktid. Tugevad ja keskmised opilased,
tulnud dlesandega tunnis toime, saavad
pedagoogilt mitte ainult hinnangu t66
kvaliteedile, vaid ka Kkiituse, moraalse
heakskiidu, hea tooni ja sooja suhtumise
osaliseks. Norgalt edasijoudvad Opilased
saavad vahem selliste kontaktide osali-
seks — see raskendab suhtlemisoskuse



kujundamist, isiksuse omaduste korrekt-
sidoni ja adaptatsiooni keskkonnas.

A. Belkin soovitab téiustada kusitluse
metoodikat abikooli tundides, pdorates
tahelepanu emotsionaalse informatsiooni
vahetamisele. Sel eesmargil soovitab ta
anda Opilastele individuaalseid ulesan-
deid, organiseerida jareleaitamisi, vahe-
tada oOpilaste kohti klassis, et nad olek-
sid vaheldumisi aktiivses, ikeskmises ja
intertses suhtlemistsoonis (9, k. 30—32).
Ka B. Ananjev Kkirjutab, et tugevamad
Opilased saavad domineerivalt positiiv-
seid ja neutraalseid, ndrga narvisistee-
miga Opilased aga negatiivseid hinnan-
guid (17, lk. 18).

Suurem suhtlemisvalmidus Opetajaga
on internaadidpilastel ja nendel, kel
puuduvad vanemad vdi Uks vanematest.
Néhtavasti lahendab internaadis viibi-
mine Opilast pedagoogile, suhtlemiskoge-
mused on suuremad. Kodus kaivatel las-
tel aga on suhtlemisvajadus taiskasva-
nutega rahuldatud valjaspool kooli, kui
aga puuduvad vanemad, saab suhtlemis-
partneriks pedagoog.

Seevastu vanemad Opilased, eriti poi-
sid (16—17 a.), madala Oppeedukusega,
kuid suhteliselt kdrge arengutasemega
noorukid, hoiduvad Opetajaga suhtlemi-
sest, sest halva Oppimise ja kaitumise
tbttu saavad nad ..halva kohtlemise osa-
liseks. Nad valdivad kontakte pedagoo-
giga (eriti naisOpetajatega), sest koolis
on vahe vdimalusi mittedppealaseks
suhtlemiseks. Suhtlemisvajadus rahulda-
takse mikrogruppides, sagedamini val-
jaspool kooli.

Mida vanemad on poisid, seda enam
eelistatavam on .suhtlemispartnerina
meesOpetaja. Et meespedagooge on eri-
koolides vahe (21,7%/0), oli enamik hin-
nangutest antud naisOpetajaile. Poisid
andsid neile rohkem negatiivseid hin-
nanguid. Tavaliselt on meesOpetajad
poistega kannatlikumad, ei pea pikki
«moraalijutlusi» ja «meesdpetajad on
naisOpetajatest diglasemad» (5).

Suhtlemise edukust mdéjutavad ka Opi-
laste stimuleerimine, ergutamine. Emot-
sionaalset Kiitust ning tunnustust eelis-
tavad enam nooremad tdtarlapsed, ma-
dalama vaimse arenguga opilased ja noo-

rukid, kellel on hairitud suhted vanema-
tega. Noorukieas poisid, eriti kdrgema
vaimse arengutasemega, hindavad t6oga
stimuleerimist. Neile pakuvad marksa
suuremat rahuldust ulesanded, millel on
Uhiskondlik véartus vdi mis on kaaslas-
tele dle jou kaivad, need, mille taitmisel
nad saavad ndidata ennast tdiskasvanu
véaarilisena ja nbuavad ka sellist suhtle-
mist. Kiitusena 6eldud «tubli poiss» kut-
sub esile pigem trotsi ja negativismi kui
vaimustuse.

Peaaegu pooled 6pilastest on maricinud,
et korraloomisel eelistavad nad head s6-
na karistusele. Hea sGnaga korraloomist
eelistavad need Opilased, kellel puudu-
vad vanemad VvOi . keda kasvatavad
vOorasisad vdi vOOrasemad. Seega ilm-
neb, et just nendel lastel esineb suhtle-
misvaegus, nendel jaab seega ka puudu
hellusest ja soojusest, mida tuleks arves-
tada pedagoogil.

Vaimselt alaarenenud Opilaste vajadus
tunnustuse; jarele pole kaugeltki rahul-
datud. Marksa sagedamini kui ergutust
ja kiitust kasutatakse abikooli Gppe- ja
kasvatust6os mojutusvahendina karistust
(8.:T). Sageli on karistuse kandjad whed
ja samad Opilased,, mis teeb nad Kkaris-
tuse suhtes immuunseks. Nii peabki ligi
60®/0 Opilastest karistust hadavajalikuks
ja loomulikuks. Seeparast ei pane Kkaris-
tus Opilasi jarele métlema oma tegude
Ule, pigem Kkalgistavad ja tuimestavad
Opilaste tundmusi, tekitavad suhtlemis-
raskusi.

Ollakse eksiarvamusel, nagu karistus
kasvataks. Tegelikult karistus loob alles
eeldused Umberkasvatamiseks.

Debiilse 0pilase enesehinnangud ja
hinnangud on enamasti ebaadekvaatsed
ja kdallaltki rigiidsed ning alluvad hal-
vasti afektile. Seega on ka hindamis-
situatsioon véhemefektiivne kui nor-
maalsetel Opilastel (8, Ik. 106—118). Seda
enam tuleb abikoolis kasutada mdjutus-
vahendeid vaga tapse suunitlusega, kind-
la eesmargi ja teadmisega.

Kasvatusvahendite vahene efektiivsus
abikoolis tuleneb ka sellest, et vaimselt
alaarenenud oOpilasel on raske adek-
vaatselt hinnata Opetaja kaitumist ja
tegevust, Opetaja on raskemini mdiste-



tav kui eakaaslased. Et Opetaja on suht-
lemissfaaris juhi rollis, peab ta suhtle-
mispartnerit hasti tundma ja madistma
ning oskama ennast teha talle mdisteta-
vaks. Karistuse mdju on tulemuslik,, kui
ta on kasvandiku poolt seesmiselt tun-
nustatud. Abikooli dpilased peavad kdige
mojuvamaks karistust «nelja silma all».
Eelkbige tunnustavad sellise karistuse
moju madalama intellektiga Opilased.

Karistust klassi ees puldavad valtida
nooremad tatarlapsed, ebasoodsas sei-
sundis ja raske debiilsuse astmega Opi-
lased. Pdhjused on selles, et tiutarlapsed,
neid on vanemates klassides tavaliselt
3—4, habenevad poisse. Raske debiilsu-
sega (deb. mentis gr. gravis) Opilased ei
soovi naida rumalatena, sest tavaliselt
taunitakse neid vahese taiplikkuse pa-
rast. Ebasoodsa staatusega Opilased aga
valdivad negatiivseid hinnanguid, mis
voivad modjuda halvasti suhetele grupi-
kaaslastega.

Ka korge staatusega Opilastele ei
meeldi karistus klassi ees, kuigi nad ei
naita seda otseselt valja. Suhtumine ka-
ristussa vOib valjenduda mitmeti, kuid
tavaliselt debiilsete laste puhul valjen-
dub see primitiivses reaktsioonis.

Mida arenematum on isiksus, seda
primitiivsem on reaktsioon Oijetaja toi-
mingutele.

Karistamise ja laitmise puhul tuleb
arvestada, et taunida vOib Opilase kai-
tumist vOi tegu, mitte teda ennast. Ka-
ristataval tekib kaitsereaktsioon, ta ei
tunnista oma vigu ja pudab stl veere-
tada kaassuidlasele voi eitada koike. Nii
eksivadiki abikooli Opetajad, kui heida-
vad oma Opilastele ette taipamatust,
aeglust, saamatust, unustamist, ruma-
lust jt. omadusi, mille parast nad ongi
abikooli suunatud. Sageli on sellises si-
tuatsioonis olnud debiilsed dpilased Ope-
tajast Ule ja vastanud: «Selleks ma siia
olengi saadetud, et loll olen.» Mida aga
saab oOelda Opilane Opetajale uldkoolis,
kui teda &ahvardatakse saata abikooli?
Abikooliga ahvardamine v6i mdnitamine
on saanud Uldkooli Opetajate seas sage-
daseks.

Opetaja peab igas situatsioonis aus-
tama debiilse Opilase enesevaarikust,

igas kasvandikus tuleb naha arenevat
isiksust ja olla vdimalikult diglame,
eriti karistamisel, arvestades suU tead-
likku vdi ebateadlikku iseloomu.

Abikoolis on ka selliseid oOpilasi, kelle
suhtes kasvatusvahendid (ka kdige ran-
gem karistus) moju ei avalda. Kasutada
tuleb ravimeid, kuid kahjuks tehakse
seda kasvatuslikel eesmarkidel aarmiselt
harva. Paljudel juhtudel on kaitumis-
hairete mehhanismid ka teadmata ning
ravi seega ennatlik. Raskete kaitumis-
hairetega Opilasi on abikoolis siiski Uk-
sikuid, enamuses on Opilased, kelle kas-
vatamisel tullakse toime, ja Usna edu-
kalt, tavaliste pedagoogiliste vahendi-
tega. Modistagi ei avalda kasvatus-
vahendid mdju kdikidele kasvandikele
Uhtemoodi. Nende valikul tuleb arves-
tada Opilase staatust kollektiivis, tema
enesehinnangut, vanust, sugu, arengu-
taset, kodu ja kooli suhteid, dpilase mo-
jutatavust, tema suhteid Opetajaga jpt.
tegureid.

Esialgsed uurimisandmed naitavad, et
Opetaja ja Opilaste vahelistes suhetes
kehtivad abikoolis Uldiselt samad sea-
duspéarasused, mis normaalkooliski. Ent
on ka erinevusi: suhete arengudinaa-
mikas (mahajaamus 3—4 a.), suhteid
mojutavate faktorite vahelistes seostes,
suhete kvaliteedis ja kvantiteedis, mis
valjendub selles, et suhtlemine on pii-
ratum ja Uhepoolsem. Need suhtlemis-
haired, mis esinevad uldkoolis harva ja
Uksikodpilastel, on abikoolis sagedcisemad,
tavalisemad ja on omased suuremale
hulgale &pilastest.

Kasiteldud probleemide sligavam ja
pohjalikum uurimine annaks kahtle-
mata abikooli pedagoogidele katte uusi
vahendid korrektsiooni, s.t. kasvatustdo
tdhustamiseks.
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KONEARENDUSE
PSUHHOLOOGILISTEST
ALUSTEST

KARL KARLEP

Konetegevus on ks inimtegevuse liike,
Uks pohilistest suhtlemise ja intellek-
tuaalse tegevuse vormidest. Kodneldes
kasutab inimene mingit keelt (markide
stisteemi), millest motte edasiandmiseks
valitakse sobivad vahendid ning kom-
bineeritakse need vastavalt inimese VvO0i-
metele ja oskustele.

Utluse sisu ja vorm sbltuvad mitmest
asjaolust, nagu konele eelnev (ja kaas-
nev) mote, keele valdamine, keelendite
valiku ja kombineerimise oskus, artiku-
latsiooniaparaadi valdamine jm. Tuleb
arvestada, et kdnevdime ei ole inimesele
bioloogiliselt antud, kill aga on inimene
vdimeline keelt omandama ja seda ko-
nes kasutama. Kodnearendust vdime see-
ga vaadelda kui kodnevbime sihiparast
kujundamist ja arendamist, kui lapse
sihikindlat pedagoogilist mdjutamist, mis
peab kindlustama keeleliste vahendite
(sbnad ja nende vormid, sbnatihendite ja
lausete mudelid) omandamise ja kasuta-
mise.

Inimesed ei konele niitte kdneoskuse
demonstreerimiseks, vaid selleks, et
edasi sfnda keelevalist informatsiooni —
motteid, tundeid, tahteavaldusi. Jareli-
kult saab koénelda ainult sellest, mis on
tajutud, madistetud, tunnetatud. Keele-
liste vahendite omandamine ja kasuta-



mine normaalse intellektita on v&imalik
piiratult, s.t. kéne vOib vastata normile
vormilt, kuid on sisult sageli vastuolus
situatsiooniga.

Kone arengu aluseks on praktiline ko-
gemus. Naiteks Kirjutas pimekurdi E.
Kelleri dpetaja A. Sullivan, et sdna pudti
lapsele anda alles parast kujutluse for-
meerimist. Vastasel juhul ndudis sfna
omandamine palju kordamisi, laps seda
iseseisvalt aga kasutama ei hakanudki.
Et omandada s6nu ja grammatilisi va-
hendeid, et hoiduda keelendite stereo-

tllpsest kasutamisest, peab keelendi
omandamisele eelnema ja kaasnema
praktiline tegevus, vaatlus, teadmiste

andmine, kujutluste ja mdoistete formee-
rimine.

Voib Oelda, et sdnu ja lauseid kasuta-
takse alati mingis kontekstis, mis vOoi-
maldab sdna vOi grammatilise vormi
Uldise tahenduse juures kodnelda konk-
reetsetest esemetest, nahtustest jm. Nai-
teks koneleme harilikult mitte koikidest
maailma laudadest, wvaid konkreetsest
lauast jne. Konteksti all mdeldakse ta-
napadeval kolme nahtuste liiki: 1) kdne-
tegevuse situatsiooni (konkreetset kohta
ja esemeid, olukorda, vestluse tingimu-
si), 2) keelelist konteksti, 3) Ghiskondlik-
kultuurilist konteksti (inimeste teadmisi,
harjumusi, kaitumisnorme). Jarelikult
eeldab konearendus selliste situatsioo-

nide leidmist voi loomist, kus Gpilasel on
teistele midagi teatada.

Koolieelikule on kontekstiks laiemas
mottes tema igapdevane tegevus. Olu-
kord muutub kooli astudes: tuleb moo-
dustada lauseid lihtsalt mingi sfnaga,
kdnelda esemetest vdi nahtustest, millega
laps pole otseselt kokku puutunud jne.
Koik see nbuab lapselt tahtlikku kee-
lendite valikut ja kombineerimist.

Abikooli opilasele jaab selline abst-
raktne Ulesanne kauaks ajaks mdistma-
tuks. Tal ei ole vajadust kdnelda, puu-
dub mote, mida valjendada.

Utluse genereerimine on mitmeastme-
line toiming, mis kaasneb vahemalt nel-
jast operatsioonide grupist jargmistel
tasanditel: a) afekt (motiivi kujune-
mine); b) semantika, c¢) grammatika,
d) foneetika. Konearenduse metoodika
peab leidma votted ja vahendid vajalike
operatsioonide kujundamiseks koikidel
nimetatud tasanditel. Utluse genereeri-
mist tervikuna vdib T. Rjabova-Ahhu-
tina jargi ette kujutada nii, nagu on ku-
jutatud 1. joonisel.

Skeemil on operatsioonid kujutatud nii
keeleliste vahendite planeerimiseks ja
kombineerimiseks (vasakul) kui ka vali-
kuks (paremal) lineaarses jarjekorras,
kuid A. Leontjevi arvates sooritatakse
vahemalt osa neist Uheaegselt.

Joonis 1.



Motivatsioon. Kdnesoovita teadvusel
olev inimene konelema ei hakka. See on
etapp, mis eelneb nii Gtluse programmi
koostamisele kui ka sOnavormide vali-
kule ja kombineerimisele. L. V&gotski
jargi on kdnesoov «mingi Ulesande tun-
netamine, ebaselge soov». Kdnesoovi ku-
junemine soltub inimese domineerivast

motiivist, kogemustest, orienteerumisest
situatsioonis.
Konesoovi kujunemist vaimse ala-

arenguga lastel tuleb vaadelda seoses
laste huvide ning tegevuse isedrasustega.
Tegevuse inertsus, tdhelepanu hajuvus,
vahesed teadmised ja kogemused, pea-
liskaudsed huvid viivad selleni, et lap-
sel sageli ei teki vajadust suhtlemist
alustada voi jatkata. Eelnimetatu sun-
nib Opetajat hoolikalt valima vestlustee-
masid, kasutama kone stimuleerimiseks
mange, praktilist tegevust. Just nimelt
mang ja joukohane t60 kutsuvad esile
motted ning seoses sellega soovi ennast
valjendada. N. Morozova margib, et esi-
algu haarab last ainult mang ja pilt,
hiljem huvitavas vormis esitatud Oppe-
too ning alles vanemates klassides pakub
huvi joukohane intellektuaalne tegevus.

Tdepoolest, abikooli algklassides on
lapsi, kes vaikivad paevade kaupa
ning... koénelevad, kui tegemist on nen-
de lemmikloomaga, -méanguasjaga vm.

Semantika tasapind. Utlus ei saa koos-
neda Ukskdik missugustest sdnadest, sest
see peab valjendama mingit motet. M(f;e
kuulub intellekti sfaari. Intellekt on
«huvitatud», et keele abil informatsiooni
saada ning edasi anda. Jarelikult algab
Utluse genereerimine (tajumine 18peb)
intellektis, kujutluste ja mdistetega ope-
reerides.

Voib oletada, et kujutluste ja mdistete
tapsusest ja detailsusest soltub suurel
maaral semantiliste komponentide valik,
mis hiljem realiseeritakse s6navormides.
Semantilised komponendid — need on
keskkonna néhtuste tunnetatud tunnu-
sed. Naiteks vend — s. 0. lahedane sugu-
lane, meessoost, samasse pdlvkonda kuu-
luv jm. Koiki neid teadmisi eeldab s6na
vend tdhenduse tundmine. Et sbna sisal-
dab suure hulga imforaiatsiooni, on loo-
mulik, et «sdna tdhendus areneb» (L. V6-

gotski). So6na rikastub jarjest semanti-
liste komponentidega, lahenedes vasta-
vale mdistele.

Kuidas lahendada semantika probleem
kdnearenduse seisukohalt? Laps on vaja
asetada sellistesse tingimustesse, kus tal
tuleb lahendada praktilisi méottelisi tles-
andeid, nagu esemetevaheliste suhete ja
esemete tunnuste analiits, esemete klas-
sifitseerimine ja kombineerimine. Opila-
sele esitatakse kisimusi, Opilase tegevust
vOib kommenteerida Opetaja. Selline
suhtlemine rikastab opilase keelelisi va-
hendeid, sest Uhed ja samad sbnad kor-
duvad eri situatsioonides, tdienevad jar-
jest semantiliste komponentidega. N. Zin-
kin rohutab, et vaga oluline on situat-
siooni muutmine, mis hoiab ara stereo-
tulpsete valjendite kujunemise.

Hiljem sobivad ka abikoolis k&ik s6na-
varalise t60 votted, mis on Kirjeldatud
metoodilises kirjanduses. Suurem kui
normaalkoolis peaks aga olema nait-
likkuse ja praktilise tegevuse osatahtsus.
Uute sdnade tutvustamise kdrval tuleks
pidevalt jatkata sdnade tahenduse tap-
sustamist.

Grammatika tasapind. Utluse planeeri-
misel valitud semantilised komponendid
realiseeritakse leksika ja grammatika
vahenditega. Vaga oluline on sdnade
Uhendamine sonauhenditeks, mis Vvoi-
maldavad nimetada I6pmatut arvu ese-
meid ja nahtusi, valjendada kd&iki ini-
mese poolt tunnetatud suhteid ja tunnu-
seid.

Sonade kombineerimine ja Uhendami-
ne vdimaldavad jaotada semantilised
komponendid eri sdnade ja sdnaosade
(tvi, tunnus, 16pp) vahel. Operatsiooni-
de edukus grammatika tasapinnal s6ltub
esmajoones keele valdamisest.

A. Leontjev oletab, et «grammatika
etapi» alguseks on olemas teatud hulk
elementaarseid Gtlusi, millest peab ku-
junema lause. Pikematele ja rohkemat
informatsiooni  sisaldavatele lausetele
peab seega eelnema rohkem elementaar-
lauseid (predikatiivseid paare) ja neile
peab omakorda eelnema tapsem kujut-
lus vBi mdte. Pikema lause koostamisel
tuleb jarelikult rohkem kombineerida
keeleliste vahenditega. Praktiliselt ta-



hendab see sdnalihendite moodustamist,
nende Uhendamist liiitihenditeks ja lau-
seks. Ka lauset v6ime me vaadelda pre-
dilkaitiivse paarina, mi,s harilikult kaas-
neb alus- ja oeldisgrupist.

Oletame, et genereeritakse lauiset kirju
kana kaagutab &ues. Sel juhul vdiksid
esialgsed elementaarlaused olla jargmi-
sed: kana on kirju, kana on kaagutamas,
kaagutamine on 0dues, kaagutamine on
praegu. Mingisugustest sarnastest Uhiku-
test peakski kujunema soovitud lause.

Abikooli 6pilasi takistab grammatika
etapil keelekasutuse kogemuste vahesus:
omandamata on paljud s6navormid voi
vormide teatud funktsioonid, sGnalhen-
dite ja lausete mudelid. Segab ka sonade
tahenduse vahene tundmine, mis po&h-
justab ebadigete 'sdnaiihendite moodusta-
mist. Raskeks osutub nii sdnathendi kui
ka lause moodustamine. Naiteks: Kapini
on kass. Minul ei ole koerata. llma koe-
rata on minu sdber.

Kodiki raskusi ebnavormide kasutami-
sel ja lausete moodustamisel ei saa siiski
pidada «keelelisteks». Pdhjuseks vdib
olla ka .semantika tasapinna defekt. Nai-
teks vOib kaandevorm olla pdhimotteli-
selt omandatud, kuid mitte koikides
funktsioonides. Naiteks: Ma lahen tuppa.
Aga — Ma lahen isassse. Ma unistan
sObrasse.

Op>etajal tuleks todtada kahes suunas:
selgitada grammatiliste vormide ning
konstruktsioonide tdhendust ja harjutada
Opilastega muutevormide kasutamist.
Lahtudes konkreetsetest situatsioonidest,
esemete asendist Uksteise suhtes jne.,
selgitatakse lastele tunnuste, muuteldp-
pude, ees- ja tagasbGnade, sdnailhendite
tdhendust (Aseta kapile! Jookse lauani!).

Muutevormide aktiviseerimine lapse
kones eeldab spetsiaalset keeleliste ja
kdneliste harjutuste sisteemi. Noorema-
tes klassides toetutakse peamiselt ana-
loogiale, alates 4. klassist lisandub sdna-
vormide t&henduslik-vormiline analtis.
Keelelised harjutused on mdeldud Uhe
vOi teise grammatilise kategooria harju-
tamiseks. Seejuures on situatsiooni taht-
sus vahendatud miinimumini. Harjutus-
test vOib nimetada jargmisi: sdnathen-

dite moodustamine ja laiendamine, sdna-
Uhendite muutmine, lausete koostamine
analoogia alusel ja Uksiksonadest, lau-
sete laiendamine, lausete muutmine.

Keeleliste harjutuste hulgas tuleb eriti
hinnata td66d sOnalhenditega, mis on
eelduseks lausete konstrueerimisele.

Keeleliste harjutustega omandatud
oskused rakendatakse koneharjutustes.
Selleks organiseeritakse voi leitakse si-
tuatsioone, mis eeldavad 6pitud gramma-
tilise vormi kasutamist. Naiteks parast
alalutleva kaande kasitlemist keelelistes
harjutustes saab organiseerida vestlusi:
Kellel on? Kus asub? Mis ajal? Vestlu-
ses toetutakse laste kogemustele vOi
pildimaterjalile.

Foneetika tasapind. Sel tasapinnal tu-
leb planeerida koéneliigutused iga silbi
artikuleerimiseks, valida vastavad liigu-
tused ning I6puks Utlus realiseerida.
Planeeritakse korraga kuni 7 silpi, s.t.
operatiivse malu mahu ulatuses. Peale
selle on vajalik sobiv intonatsioon, et
formeerida kdisi-, hdud- vdi jutustavat
lauset, ning uut informatsiooni valjen-
davate sOGnade réhutamine, et kuulajal
oleks kergem jalgida koneleja motte-
kaiku.

Jarelikult osutuvad kasulikeks mitme-
sugused haale- ja diktsiooniharjutused,
mille jooksul areneb haadldamise selgus
ning laps Opib valdama oma haale tuge-
vust, korgust ja tambrit. Kogemused
naitavad, et juba abikooli 1. klassis saab
imiteerimise teel kujundada jutustava,
kisi- ja hiaddlause intonatsiooni ning
Opetada loogilise réhu kasutamist. Sel-
leks lahtutakse kuUsimustest, mis ndua-
vad kord uUhe, kord teise sbna roéhuta-
mist lauses.

Kokkuvdtteks. Utluse genereerimine
on mitmeastmeline protsess, mis on seo-
tud tunnetustegevuse ja tahteliste prot-
sessidega ning eeldab keeleliste vahen-
dite valdamist, oskusi ja vilumusi kee-
lendite valikuks ja kombineerimiseks.

Abikoolis tuleb esmast téhelepanu
podorata kdne mottelise kilje (semantika)
arendamisele, arvestades seda nii sdna-
vara ja grammatika Opetamisel kui ka
foneetiliste valjendusvahendite taiusta-
misel ja tapsustamisel.
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[PENOJABAHIA
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158

Mo peweHuo LeHTpasibHOro KomuteTa
KommyHucTuyeckorn naptum CoOBETCKOro
Coto3a B OKTsIbpe Mmecsue 1975 ropga B
TawkeHTe coOCTOsANacb BCECOHO3HAA Hayu-
HO-NpaKTu4yeckas KOH(epeHUMs no onbl-
TY U3y4YeHUs u npernogaBaHUsA PYyOOKOro
A3blKa B HaUMOHMbHbIX LWIKOMax, cpepn-
HUX creuuanbHbIX U BbICLUNX Y4YebHbIX
3aBefleHMsAX CTpaHbl. KoHdepeHUns 6bl-
na opraHuzoBaHa Akagemueirn  Hayk
CCCP, MUWHUCTepCTBaMM MPOCBELLEHUS,
BbICLLEr0 M CpefHero cneumanbHoro o6-
pazoBaHuss CCCP, MUHUCTepcTBamMU Mpo-
CBeLLEHNA, BbICLLEro W CpeaHero crieuu-
aflbHOro o6pasoBaHMs Y36ekckoii CCP.

OTKpPbI1 KOHMEPEHLUMNIO MWHUCTP MpOo-
cBeweHmns CCCP M. A. Mpokogbe™ Ha
naeHapHOM 3acefaHun ¢ Aoknagom «Pyc-
CKUI A3bIK — A3bIK B3aMMHOI0 OO6LLEeHMA
M COTpyAHMYecTBa BCeX Hauuii uU Hapog-
HocTeli CoBeTckoro Cor3a» BbICT3LUNA
KaHgMpgat B  uneHbl [Monutbropo LK
KLLCC, nepBbii cekpeTapb LK Komnap-
TMn Y36ekuctaHa L. P. Pawwngos. B
CBOEM [oKnafje ToBapuvu, Pawnaos oOT-
MEeTWU, YTO PYCCKUI A3bIK, BbICTyMNas He-
obxogumorii hopmoii  KOMMyHUKauMn
Bcex HapogoB CoseTckoro Cotosa, cno-
CO6GCTBYET MPUOBLLEHNIO KadKAOW Hauum
N HapoAHOCTU K KY/bTYPHbIM [OOCTWXKe-
HUAM Bcex HapogoB CCCP m K MuUpPOBOIi
KynbType, K' OBMafeHut0 COBPEeMEHHbIMU
BbICOTaMUV HayKu N TeXHUKW. [Joknagumk
OCTaHOBW/ICA Ha ponn rnpernogasatens
pYCCKOro fAi3blka U NuTepaTypbl B Haumo-
Ha/NlbHOM LWKoMe, AOAT U MNpu3BaHUEe KO-
TOpOro: cAenatb BE/IMKUIA PYCCKUIA A3bIK
OOCTOSHMEM KaXKAOro rpakgaHuHa Cco-
BETCKOW CTpaHbl. Jlnwb ero BAOXHOBEH-
HbIM TPYAOM, TBOPYECKOW WHULUMATUBOM
W FOPEHMEM MOXXHO AOCTUYb [O/MHKHOMo
YPOBHSA MOArOTOBKM HaWKUX Yy4almxcs.
ToBapuw, PawungoB HanOMHWA OAVH U3
Hambonee MygpbiX adopu3MoB B negaro-
ruKe, raacslnini o ToM, 4TO rosiosa 06y-
4aemMoro — He cocyf, KOTOpbIi cnepyeTt
HamosHNTb, a (haken, KOTOopbli HeobXo-
ONMO 3a>Keub, W caenatb  3TO  MOXET



TOMIbKO TOT, KTO CaM FOpUT OrHem camo-
OTBEP)KEHHOW npejaHHOCTW Aeny BOCMU-
TaHuA Monogexn. CopepXxaTenbHbIA [0-
Knag nepsoro cekpetapa LK Komnap-
TN Y36eknuctaHa 3ajasl 3MOLMOHaIbHO-
UAeNHbIA HacTpoil paboTe Bcel KOH(e-
peHuunn.

C poknagom «O COCTOSHUM W 3afadvax
OanbHelLwero ynyduleHns npenojaBaHus
PYCCKOro fi3blka B HaLMOHa/IbHOM LUKO-
ne» BbICTYNW1 MUWHUCTP MPOCBELLEHUA
CCCP M. A. TIpokotbeB. OH HasBan
TP Haubonee BayKHbIX (hakTopa, 06e-
cneumBalOWnx ycrnex obydyeHns. Kax-
Obli N3 HUX HaxoAuT MpsiMoe OTpadKe-
HVe B defne U3yyeHuUs M npenogaBaHUsA
PYCCKOro £3blka U B YC/OBUAX HalleW
pecny6nuvkmn.

Ans ycnewHoro o6y4YeHWs A3blKY He-
o6xogumo Bpems. B nocnegHwe rogbl B
psge pecny6nvk, B TOM 4ucie M B Ha-
e pecnybnvke, yBeNMYeHO BpPeEMS Ha
M3yyeHMe pPyCcCKOro fAsblka. 22 anpens'
1974 ropa MWHUCTEPCTBO MNPOCBELLEHUSA
CCCP yTBepaAusio U3MeEHeHus, npegno-
XXeHHble MMUHNCTEPCTBOM MpPOCBELLEHNS
OcToHckoii CCP B nepcnekTUBHOM Yy4eo6-
HOM n/aHe, NO KOTOPOMY KOSMYECTBO
HeesbHbIX 4acoB /19 PYCCKOro A3bXka
6blno  3reennyeHo ¢ 40 po 43, B 75/76
yye6HOM roay Obl10 YBENNYEHO KOonunuye-
CTBO 4acoB, OTBeAeHHOe Ha Uu3yyeHune
pycckoro f3blka B TapTyCcKOM nepjaro-
rmyeckom yumnuule. MNppakasom MUHUCT-
pa npocselleHns ScToHckoih CCP ot 18
aBrycra 1975 roga B COOTBETCTBUM C
pacnopsbkeHnem CoseTta MuHWUCTPOB 3c-
TOHCKOM CCP ot 14 aBrycrta 1975 roga
6bI/I0 pa3peLleHo defleHMe  KMNaccoB  Ha
rpynnbl N B FOPOACKONM LIKOMEe Mpu Yyc-
nosuun, ecnu B (Knacce 6onee 25 4yenosek.
[Mepexop Ha AeneHne KNaccoB Ha rpynnbl
6yfeT OCYLUeCTBAATLCA MOCTEMEHHO U
3aKoHuUnTCsa K 1978/79 yuebGHOMy rogy.
Ho ycnex onpegenseTcsa He TOMbKO 4a-
camu, BblgensieMbiMn Ha u3}YleHue A3bl-
Ka. 3acny>KuBatoT BCAYECKOW NOAAepK-
KN, KakK CKasa/l B CBOEM [JOK/afe ToBa-

puvy, MpokobeB, BCEBO3MOXXHbIE [A0MON-
HUTeNbble BHEYPO4Hble (HOPMbl M3y4e-
HUSA fA3bhca. B Y36ekuctaHe, Mpysun, 3c-
TOHUX W JlaTBUM MOAYYUIN pacnpocTpa-
HEHWe LKONblI U Kiacchl ¢ yrny6neHHbIM
M3YyYEHNEM PYCCKOro fA3blka. [oknaguunk
OTMeTWA, YTO 3TO AB/MIEHWE Ha[o MNpPUBET-
CTBOBaTb W pacnpocTpaHATb. B Hawewn
pecny6nvke Knaccbl ¢ 3n'N3PNeHHbIM N3y-
UEHMEM PYCCKOro fi3blKa CYLLEeCTBYIOT 5
netT. ECTb y>e HeKOTOopblii onbIT pabo-
Tbl, BbISBUAUCb TpyAHOCTW. [locnegHui
ceMuUHap 4718 yuuTenen, paboTalowimx B
Knaccax ¢ Yray6/eHHbIM — U3yYeHnem
PYCCKOro f3blka, OpraHM30BaHHbIA Ka-
thegpoin pycckon nutepatypbl TIY n
npoweawnii Ha BbICOKOM [e/l10BOM YpOB-
He, Nokasasn O6o0nblWYI0 3aMHTepecoBaH-
HOCTb yuuTeneii aTuUX LUKO/ B CBOEN pa-
60Te, UX 3HTY3Ma3M, a Takxke U To, 4YTO
y cooTBeTCcTBYOWMX Kadeap TIY ectb
OMbIT HAy4YHO-METOAMYECKOro LiedCcTBa
Haj KnaccamMu C Yrny6neHHbIM U33LUeHN-
eM pyccKoro f3blika. Ho ele o4yeHb MHO-
ro Hago cgenatb MwuHUCTEPCTBY MnpocBe-
LleHNsA COBMECTHO C BYy3amMuW W Hay4HO-
nccnefoBaTeNlbCKUM — UHCTUTYTOM AN
pacnprocTpaHeHUss onbiTa paboThl B K/ac-
cax C yrny6neHHbIM M3y4deHuUeM £3bMNca,
MHOroe elle MNpeacTOUT cAenatb U AN
obecneyeHnss 3TUX KaccoB Heobxoau-
MO y4yebHO-MeTOANYECKOW NUTepaTypoii.

BTopbiM 06513aTe/IbHbIM  KOMMOHEHTOM,
onpegensiolWmMM  ycrnex o6yyeHus, siB-
nseTcs  Hanume XOpoLuuX YYeGHUKOB,
y4ebHbIX MOco6wui, cpeacTs ayanoBU3Y-
aNbHOM TEXHUKMN.

Hy>kHO oTaaTb [O/HKHOE rpynne y4u-
Tenell, MeTOANCTOB W Yy4eHbIX Halueii
pecny6nvkn, BKNaaplBaloLWMX MHOMO Tpy-
[a B CO3[aHME UM COBEepLLEHCTBOBaHMe
y4ebHO-MeTOAMYECKON NnTepaTypbl  ANs
WwKonbl. Ha KoHtbepeHUUM 6blna opraHu-
30BaHa BbICTaBKa YUYeOGHUKOB U y4ebHbIX
nocobuini BCceX COKO3HbIX pecnybnnk u
MPUSITHO KOHCTaTMpoBaTb, 4TO  Hawu
Yy4YebHMKN, a 0COBEHHO paboume TeTpagu,
MoNb30Ba/INCL GOMbLUOA MOMYNSPHOCTLIO.
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Ho >Xu3Hb CTaBWUT nepej y4eHbIMU, Me-
ToAMCTaMM M MydlIMMKW  Negaroramu-
NnpakTMKaM'v Hallei pecny6/MKM HOBble
CNOXHblEe 33aa4M MO CO3JaHNI0 YUeBHbIX
KOMM/IEKCOB, B KOTOPbIX MOMMMO Y4e6-
HUKa [0/KHbl 3aHATb CBOE MECTO KHUIM
NS BHEK/TACCHOIO [10MO/THATENLHOIO YTe-
HUS, ONOAKTUYECKUI pas3faTouHblli  Ma-
Tepuas, HarfsigHble TabnAuubl, KapTUHbI
Nno pasBUTUIO pedn, CHEOPHUKU pas3nnu-
HbIX BWAOB KOHTPOJIbHbLIX Pa6oT, (OHO-
3anucy, AuanosvTuBbl U Apyrve  BUfpl
ayANoBU3YaSIbHOM TEXHUKMN.

TpeTbuM, cambiM BaXKHbIM (HaKTOpPOM,
obecrneymBakMUMM ycriex 06yuyeHus, He-
COMHEHHO AB/ISETCA y4uTesnb, €ero nmnpo-
theccnoHanbHasa NOAroTOBNEHHOCTb U Ma-
CcTepcTBO. MUHUCTP npocseleHns CCCP
M. A. TpokotbeB pan xXapaKTepPUCTUKY
obpasoBaTenlbHOro YPOBHS 3puTeneid, pa-
6oTaloLWmMX B LLUKONAxX C HEPYCCKUM A3bl-
KOM 06y4yeHusi. Bcero B Takux LUKONax
pa6oTaoT 116 TbiCAY yunTenewm, U3 HUX
74,8% wnMelOT Bbicllee 06pa3oBaHME U
12% cpegHee. OpHaKo, CpeAHUiA rMoka-
3aTefNlb  Hawen  pecny6/siMKn HWKeE.
Y Hac B pecnybnvke OH cocTaBnseT
no BbicLieMy o6pasoBaHuO 63,8%, a no
cpegHeMy — 22,4%. [lepBblii Bbreog, o
KOTOpOM rosopun 1 ToBapuLy MNpokogdb-
eB — Heo6XxoAMMOocCTb NOAHATbL 06pa3oBa-
TelbHbIA YpOBEHb paboTaloLnX yuuTe-
neii, NpmBneKkass WX K 3a04HOW Yyu4ébe.
HeobxoaMmo  TakXke  BCEMEPHO  CO-
BEepLUEHCTBOBaTb MOBbIMHEHME KBaUdu-
Kaumm yuutenein uyepes WMHCTUTYT YCO-
BepLUEHCTBOBaHUS. BaxxHoe 3Ha4deHue
npuobpeTaeT fanbHelillee MOBbILIEHWE
KBa/IMpUKaLMM NpenofaBaTeslbCKoro co-
cTaBa nejarormyeckux BY30B.

C poknagom «O  COCTOSHUM U Mepax
OanbHelwero  ynydleHuss MoAroToBKU
KagpoB YyuuTesniel PyCcCKOro sA3blka Ans
HaUVOHa/bHOW LUKONbI BbKTYNW/A 3ame-
CTUTENb MUWHUCTPa MNPOCBELLEHNS BbIC-
lero n cpefHero cneuuanbHOro o6paso-
BaHuna H. C. Eropos.

YYaCTHUKM KOH(EpeHLMM  3aciyLuanm

160

TakKe [OOKNafbl 3aMecTUTens AupekTopa
MHcTuTyTa pycckoro fAsblka AkagemMmmn
Hayk CCCP B. B. MBaHOBa «AKTya/lb-
Hble NPO6AEeMbl N3YUYEHUS PYCCKOro A3bl-
Ka 1 ero npenogasaHns B HauuoHabHOMN
lwKone» W poknag aupekrtopa HayuyHo-
nccnefoBaTeNnbCKOro MHCTUTYTa  Npeno-
[aBaHNSA PYCCKOro fA3blka B HaUMOHasIb-
Hol wkone AMNH CCCP — H. M. Lak-
CKoro «OCHOBHble MpPO6/eMbl  Hay4HO-
nccnegoBaTenbCKoM paboTbl B 06/1acTu
r periogaBaHuss PyccKOro fisbika B Hauu-
OHaJIbHOW LLIKOSE».

Ha KoHhepeHUUN paboTasio psfg Ccek-
umin. B cekumm «HavanbHoe o06y4eHne
pyccKOiMiy a3bIKy» 6blnn 06CY>XXAEHbI aK-
TyasibHble Mpo6/aeMbl  MOBbILWIEHUST -
(PEKTUBHOCTW,  COBEPLUEHCTBOBaHMA CO-
Oep>XkaHnsi 06YyYeHUs1 PYCCKOMY S3bIKY,
TUMOBble MNpPOrpaMMbl A1 Hada/lbHbIX
KacCoB HaLMOHa/IbHOM LUKONbI, copep-
XXaHWe MU CTPYKTypa pPYCCKOro sisblka B
NOArOTOBUTE/bHBIX K/laccax.

Ha 3acemaHusax cekuymn «MeTtogmka
npenojaBaHUs PYycCcKoro sisblka B IV—
V Knaccax» 06CYXXAa/Mcb Hay4Hble OC-
HOBbl MPOEKTa MporpamMmmMbl MO PYCCKOMY
A3blKY A1 HaUMOHaNbHOW  LUKO/bI, aK-
TyaslbHble BOMPOCbI METOAUKM Mpenoaa-
BaHWS PYCCKOro Si3blka B CE/IbCKUX U
rOll0ACKMUX LLKOMaX, BO3MOXHOCTU UC-
MNosb30BaHMS COBPEMEHHbIX  (hOpPM "
cpeAcTB 06yYeHUst s3blKy. C OCHOBHbIM
[OKMaaoM BbICTULLIMMA 3aBeAyHOLLAsl CeK-
TOPOM MpenojaBaHUs PYCCKOro s3blka
Hayu4Ho-nccnegoBaTelbCKOro  MHCTUTYTa
npenojaBaHns P3/10CKOr0 si3blka B Hauum-
OHanbHO wkone AMNH CCOP — H. 3.

bakeeBa. Ee pgoknag 6bl1 nocBsiLeH
NpPoeKkTy TWMOBOW MNporpamMmbl, OHa Jdana
onucaHve rpaMmMaTuyeckoro matepuana
B nporpamme no 3 3Tanam: Ana 4-5,
6—8 u 9—11 knaccoB. KOHeuyHO, MpoekKkT
nporpamiMmbl TpebyeT elle Cepbe3HOoro
aHanmsa n 06cyxaeHMs Ha MecTax. Ho
y>Ke ceiiyac ACHO, 4YTO OH BO MHOIOM
MOMOXET W Ham, B YCNOBUAX Hallein
pecny6ankn, B [anbHENLIEM COBepLUEH-



CTBOBaHWM MporpaMmbl MO PYCCKOMY
A3bIKY A1 LWKO/MT C 3CTOHCKUM $3bIKOM
06yuyeHus.

B cekunmn «MeToanka
pycckoro fA3blka B By3e»
KOHthepeHuun 3acnyLianm
[oKnaabl MO akTyaslbHbIM  npobnemam
COBEpPLLEHCTBOBAHNA  KYpPCOB  PYCCKOro
A3blKa B By3ax, Y/y4lUeHUs MOArOTOBKMU
npenogasaTesie PyccKoro fAsblka U Au-
TepaTypbl ANA HaUMOHA/IbHbLIX LUKON.

Ha 3acegaHusax cekunm «O6uwme npob6-
NemMbl PYCCKOW  NUHIBOAMAAKTUKN  06-
CY>XXJanncb BOMPOCbI B3auMOLEACTBUA W
B3aMMOCBSA3M PYCCKOro fA3blka C Apyru-
MW fA3blKaMW HapoAOB Halleii CTpaHbl,
HekoTopble creundunyeckme 0CO6EHHOCTU
MeTOAMKN MpenofaBaHna PYCCKOro ssbl-
Ka B HauMOHa/IbHOW LWKone, npobnemsbl
Teopun COBPEMEHHOW NINHIFBOUNAAKTUKN.

B cekuyun «OpraHusaLMoHHO-Mneaaro-
rmyeckve npo6semMbl NOCTAHOBKX Mpeno-
[aBaHUs PYCCKOro fA3blka B HaLUMOHalb-
HbIX LUKasnax, CpefHUX creumnanbHbiX W
BbICLLUMX Y4YebBHbIX 3aBefeHUAX Obinn
3acnyllaHbl U 06CY>XKAEHbl  COO6LLEeHNA

npenojaBaHus
Y4YaCTHUKU
n obcygunun

npeacraBnTenen  MWHUCTEPCTB  TrpocBee-
LeHWs, BbICLLEro W CpefHero crneuyyasb-
HOro o06pasoBaHUSA COMO3HbLIX pecny6/vK,
paccMOTpeHbl MYTU COBEPLLUEKCTBOBAHMUA
opraHmsauum npernogasaHUA  PYCCKOro
A3blKa B LUKONAX, CPefHuX creuvasb-
HbIX Y4e6HbIX 3aBefeHUsX, By3ax.

Bcecoro3Has Hay4HO-NpakTnyeckas
KOH(epeHUUs No BOMpocaMm  U3yYeHus
WU npenojasaHWA PYCCKOro £3blka, MNpo-
BefdeHHasas HakaHyHe XXV cbe3ga Kowm-
MyHUCTMYecko napTum CoseTckoro Co-
1033, He TO/IbKO nojsena UTorn 60NbLUOV
paboTbl U onpegenuna OrpoMHoe MNonu-
Tnyeckoe O0OLLErocyjapcTBeHHOE U UH-
TEPHaAUMOHa/IbHOE 3HAYeHue  U3Yy4YeHus
MU npenojaBaHWs PYCCKOro A3blKa, Kak
CpeacTBa MEXXHTLUMOHAIbHOMO  06LLeHVsA
N coTpyaHudectBa Bcex HapogoB CCCP,
HO W rnocTaBuna nepes paboTHUKaAMKU
MPOCBELLEHNA KOHKpPeTHble  TBOPYecKue
3a4a4n, peLleHne KOTOpPbIX AO/HKHO Npw-
BECTU K 3HAUMTENbHOMY  TOBbILLEHUNIO
YPOBHS NperogasaHns U U3YYeHUs p3y:-
CKOro fi3blKka B HaUMOHa/IbHbIX LUKOMaxX
Haller cTpaHbl.



KOOLIEELNE KASVATUS

TUNNETUSTEGEVUSE
ARENGUST

VARAJASES
EAS

JAAN VARJUN

On tahelepanuvaarne, kuivord on Vvii-
mase 10—15 aasta jooksul maailma psih-
holoogide hulgas kasvanud huvi inimese
varajase sunnijargse arengu vastu. Uks
autoriteetsetest uurijatest (2, Ik. 32) nai-
teks leiab, et imik on saanud nudd nii-
sama populaarseks katseobjektiks Kkui
Ulidpilane ja valge hiir.

Huvi tdus imiku arengu uurimise vas-
tu pohineb asjaolul, et esimeste eluaas-
tate jooksul toimuvate muutuste ise-
loom, nende muutuste pdhjused, arengu-
potentsiaalide tekkimine v&i, vastupidi,
havimine — koik see on paljuski veel
ebaselge ja vaidlusi tekitav. Ometi on
imikuiga periood, mida iseloomustavad
aarmiselt tdhtsad kvalitatiivsed muutu-
sed, inimesele tudpiliste kaitumisviiside
j.lgmete vaéljakujunemine.

Artiklis pudame anda ulevaate mdne-
dest huvitavamatest uurimustest, mis
kasitlevad tunnetuse arengu probleeme.
Jatame seejuures korvale imiku konk-
leetsed saavutused tema teel kompetent-
suse poole, s.t. tema tunnetuslike vOoi-
mete arenguloo, ning kasitleme ainult
Uhte tahtsat tunnetustegevuse aspekti —
tunnetusmotivatsiooni arengut.

1. IMIKU TUNNETUSMOTIVATSIOONI
POHIJOONED

Inimene on juba sinnimomendist alates
tunnetuslikult aktiivne, eelistav ja valiv,
mitte lihtsalt informatsiooni ukskdikselt
vastuvottev olend. Vormid, milles see
aktiivsus avaldub, on aga omaparased
ning on seotud imiku kaitumuslike ja
tunnetuslike vdimalustega antud aren-
gumomendil. M. Haith (vt. 6, Ik. 827) on
avastanud, et vaststindinud, viibides ark-
veloleku ajal pimeduses, podravad inten-
siivselt silmi kord siia, kord sinna. Need
silmaliigutused ei lakka ka siis, kui imi-
ku ette on paigutatud Uhtlaselt valgus-
tatud pind; kui aga sellisele pinnale
paigutada mingi objekt, siis suunduvad
lapse silmad sellele ning tema pilk jaab
«hulkuma» objekti lahimasse piirkonda.
Kujundite vaatlemise aeg, tUks enamka-



sutatavaid «huvi» vdi tahelepanu naita-
jaid, on vaststindinutel erinevate kujun-
dite puhul oluliselt erinev (3) ning on
huvitav, et ndo kujutis on ks veetleva-
maid.

Silmaliigutused on, nagu nagime,
funktsionaalsed kohe parast siindi ning
vOivad meile nii mdndagi teada anda
vastsiindinu vajadustest. Samuti on
vastsiindinu juba vOimeline pddrama
pead. C. Goren jt. (5) asetasid vastsin-
dinute ette mitmesuguseid objekte, mis
siis pandi aeglaselt kilgsuunas liikuma.
Lapsed, keda hoiti sliles ning sealjuures
vertikaalasendis (niisuguses asendis on
vastsiindinud kdige aktiivsemad), p6dra-
sid oma pead vastavalt objekti liikumi-
sele. llmnes, et 3—27 minuti vanused
lapsed jargnevad skemaatilisele ndao ku-
jutisele kaugemale (s.t. pdodravad pead
suurema nurga voOrra) kui veidi moonu-
tatud nado kujutisele, tugevasti moonuta-
tud ndao kujutisele ja «tihjale» naole
(keskmised tulemused vastavalt 84°, 73°,
70° ja 58°).

On veel teisigi vBimalusi imiku uudis-
himu uurimiseks. Kui naiteks stiimuli
ilmumine v6i kadumine on viidud sdltu-
vusse imemisliigutuste sagedusest, on
4-nadalased imikud vdimelised imema
lutti nii sagedamini (vOrreldes neile tuG-
pilise imemisritmiga) kui ka harvemini,
ehkki viimane variant (pidurdus) naib
neile suuremaid raskusi tegevat (1).

Niisiis otsivad juba vastsundinud ak-
tiivselt nagemisarritusi ning eelistavad
Uhtesid objekte teistele (ning samuti ka
Uhtesid helisid teistele helidele — Kkdsi-
mus, millel me siin ei peatu). Millest aga
oleneb stiimulite eelistamine esimestel
elukuudel, ehk teiste sGnadega — mis
veetleb imikuid vaadeldavais objektides?
Pltame sellele vastata.

1.1. Kontuur ja teised varajased faktorid

Faiktoreid, mis pdhjustavad objektide
eelistamist varajases eas, on Kkasitletud
paljudes uurimustes. On selgunud, nii
kummaline kui see alguses vOibki naida.

et Uks modjuvamaid faktoreid on kon-
tuuri (mille all siin tuleb mdista piiri
heledate ja tumedate pindade vahel) ko-
gupikkuse suhe stiimuli dldpindalasse,
ehk teiste sbnadega — must-valgete Ule-
minekute keskmine tihedus (7). lgale va-
nusegrupile on iseloomulik teatav, nii
vaiksematele kui ka suurematele tihe-
dustele eelistatav kontuuri tihedus, mis
avaldub vastavate omadustega objekti
kdige kestvamas vaatlemises, seda hoo-
limata kvwvalitatiivsetest erine-
vustest stiimulite vahel (naiteks ringid,
kolmnurgad, ruudud, jamedad jooned,
mitmesugused ebakorraparased kujundid
jne.). Imiku arenedes muutuvad seadus-
paraselt ka tema eelistused. Mida vane-
mad on imikud, seda suuremad kontuuri
tihedused neile meeldivad (loomulikult
tingimusel, et kaugus objektini jaab
Uhesuguseks), kuid samal ajal hakkab
kontuuri kui motivatsioonifaktori mdoju
tldse nérgenema ning kaob hoopiski ku-
sagil kaheksanda-theksanda elukuu pii-
rides (7; 9).

Millist tdhendust see seadusparasus
vOib omada, sellele viitab B. Karmeli jt.
uurimus (8). Asi on nimelt selles, et fak-
toriks, millest oleneb nagemisteravus,
on visuaalse ajukoore neuronite retsep-
tilvvaljade suurus — silma vorkkesta
pindala, millel paiknevad retseptorid,
aktiviseerivad ainult Uhte ajukoore rak-
ku. Mida vaiksemad on retseptiivvaljad,
seda suurem on nagemisteravus, kuna
heleduste (leminekud Uhe retseptiiv-
valja piires lahevad aju jaoks n.-0. ka-
duma. Retseptiivvaljade suurust saab
kindlaks maarata erilise elektrofiisioloo-
gilise meetodi abil. Eelnimetatud t6ds
naidatigi, et, esiteks, imikute arenedes
ajukoore neuronite retseptiivvaljad va-
henevad moodtmetelt (ndgemisteravus
suureneb) ning et, teiseks, eelistatav
kontuuritihedus «sobib» hasti  kokku
retseptiivvaljade suurusega. Teiste sOna-
dega, imikutele meeldib vaadelda objek-
te, mis sunnivad neid kasutama oma
maksimaalseid tunnetuslikke voi-



maiusi. See viib meid kisima, kas selli-
ne tendents imikute Kkaitumises pole
mitte Uks olulisi tegureid, mis tagab na-
gemisteravuse arengu. On see tegelikult
nii v6i mitte, igatahes on ilmne, et eel-
kirjeldatud seadusparasust on motet ar-
vestada sensoorses kasvatuses. B. Kar-
meli jt. (8) andmetel on kujundite ele-
mentide eelistatavad suurused (nurga-
kraadides) 8—10-nadalastel imikutel nai-
teks umbes 1° 10', 13-nadalastel aga tun-
des 40" (taiskasvanud inimese retseptiiv-
valjade suurus on 10'—20"). Laialt tun-
tud koristid on visuaalsete objektidena
liialt vaesed. Imikutele on huvitavamad
suhteliselt suured pinnad kontrastselt
erinevate elementidega, umbes sellised,
nagu on malelaud.

Ei tule muidugi arvata, et imikute hu-
Vi visuaalsete objektide vastu ei soltu

peale kontuuri  tiheduse  millestki
muust. On naidatud, et see sdltub ka ku-
jundi keerukusest (ebakorraparasusest),

kéverjoonelisusest vOi sirgjoonelisusest
jne., kuid nende omaduste mdju on osu-
tunud tunduvalt ndrgemaks. Samuti ei
kutsu erilist huvi esile varvused (3). Va-
ga oluliseks faktoriks aga on osutunud
lilkumine ja Uldse muutumine, ka koi-
davad imiku téahelepanu objektide heli-
lised omadused (6). Need faktorid voi-
vad suurendada visuaalsete objektide
«valentsust».

1.2. Spetsiifilised vormid

B. Karmeli uurimustes ja teistes ana-
loogilistes t66des on stiimulitena kasuta-
tud abstraktseid geomeetrilisi kujundeid.
Nagu eespool margitud, on selgunud, et
ei ole erilist tahtsust, miliised on need
kujundid. Kas tahendab see seda, et esi-
mestel elukuudel imikut vormid dldse ei
huvita voi on siiski olemas vorme, mille
suhtes imik on «tundlik?»

Mis puutub ndo konfiguratsiooni, siis
on see mitmes vastsindinutega tehtud
uuringus (3; 5) osutunud kdige eelistatu-
maks. Osa psiihholooge arvab, et kuna
kontuuri tihedus ja teised psihhofisio-
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loogilised faktorid pole vastavates uuri-
mustes olnud kullaldaselt tasakaalusta-
tud, siis ei saa ka vaita, et on tegemist
nagude eelistamisega Uldse. C. Goren
aga naiteks on puiddnud neid faktoreid
arvestada. lgatahes peab J. Bruner (1),
tunnustatumaid spetsialiste lapse arengu
alal, stnniparast huvi ndo konfigurat-
siooni vastu faktiks. See oleks Uks evo-
lutsioonilisi kohastumisi, mis on suuna-
tud kontakti saavutamisele ema ja lapse
vahel. Kas imikul on veel mingisuguseid
spetsiifilisi  vormieeiistusi, pole seni
teada.

1. 3. Uudsus

Alates umbes 10.—12. elunddalast hak-
kab imiku eelistustele Uha kasvavat
moju avaldama uus kognitiivne faktor —
uudsus. Et lahemalt selgitada, mil viisil
uudsuse mdoju avaldub, peame alustama
Uhest pohilisest nahtusest. Nimelt, kui
esitada imikule mingi objekt mitmeid
kordi jarjest, siis vaheneb sellise prot-
seduuri tulemusena imiku huvi (mo&dde-
tuna naiteks vaatlemisaja kaudu) selle
objekti vastu (4; 6; 13). Seda nahtust

nimetatakse tahelepanu harjumiseks,
ehk meil sagedasti ka orienteerumis-
reaktsiooni kustumiseks. Laboratoorse-

tes eksperimentides ilmneb tahelepanu
harjumine mitte varem kui imiku kol-
mandal elukuul. Arvatakse, et see va-
nusepiir sbltub eelkdige malu arengust
— varem ei suuda laps veel objekti nii
hasti meelde jatta, et ta vOiks vOrrelda
parajasti nahtavat stiimulit malupildiga.
Harjumise aeg s6ltub méalu «v8imsusest»
ja on vanematel imikutel vastavalt 10-
hem. Vaga sageli korduva objekti (nai-
teks ema) suudab laps aga meelde jatta
ilmselt juba palju varajasemas eas kui
10—12 nadalat ning see vOib avalduda
hoopis teisel viisil kui huvi kustumi-
sena (naiteks sagedases naeratamises).

Kui parast huvi kustumist teatud ob-
jekti vastu see objekt muutub v&i kui
selle asemele ilmub hoopis'ki teine ob-
jekt, arkab imiku huvi uuesti. Tahele-



panu tdus «uue» objekti vastu vorreldes
«vanaga» VvOib olla suurem vdi vaiksem,
olenevalt uudsuse maarast. See tahen-
dab, et kui me naitasime imikule teatud
stiimulit, vOime parast tahelepanu har-
jumist esitada selle stiimuli rohkem v&i
vahem muudetud kujul (v8ime naiteks
eemaldada detaile, paigutada neid Um-
ber, lisada uusi jne.).

VOiks arvata, et mida enam muutusi
stiimulis on toimunud, seda suuremat
huvi peaks see imikus aratama. No&nda-
nimetatud «uudsushiipoteesdde» (discre-
pancy hypotheses) autorid — J. Kagan,
R. McCall jt. — aga vaidavad, et asi on
siiski monevorra teisiti. Nimelt on eri
teadlased esitanud Uksteisele mdnedes
Uksikasjades vastukdivad «uudsushipo-
teesid», mis ometi langevad kokku pd&hi-
lises vaites: on olemas teatud optimaalne
uudsuse maar, mis kutsub esile imiku
maksimaalse tahelepanu. Kui uudsuse
kasvades nullist optimumini téhelepanu
pidevalt suureneb, algab uudsuse maara
edasisel kasvamisel tdusu asemel
langus. Miks? Kui pltdame valtida kee-
rulist terminoloogiat, vdime &elda nii:
meeldejaanud objektist liiga vahe erine-
vad objektid on liiga «igavad», antud
objektist liiga palju erinevad objektid
on aga liiga «rasked».

«Uudsushupoteeside» p&hivaite kont-
rollimiseks on mdddetud imikute reakt-
siooni korduvalt esitatud nn. standardse
stiimuli muutustele vaga laias diapasoo-
nis (6; 15). Kahes-kolmes eksperimen-
taalses uurimuses on resultaadina tde-
poolest saadud tBusev ja siis langev ko-
ver, kuid teistes uurimustes on saadud
kas ainult tdusev v6i ainult langev ko-
ver (vt. lahemalt 15). llmset vastuolu siin
muidugi ei ole, sest vdib vaga hasti ole-
tada, et «ebadnnestunud» uurimustes
kas ei joutudki optimaalsest uudsusest
kaugemale (tdusev kodver) voi siis Uletati
see juba esimesel astmel (langev kdver).
Nii vdi teisiti ei saa «uudsushipoteeside»
pohilist vaidet seni veel lugeda veenvalt
toestatuks. Sellekohaste uurimuste pdhi-
lise puudusena voib esile tuua seda, et

kasutatav eksperimentaalne mudel ei
vdimalda enamat kui kvantitatiivsete
suhete kindlakstegemist uudsuse maara
ja tahelepanu muutuste vahel. Need
suhted, kui nendega piirduda, jaavad
mastilisteks, sest jaab taiesti uurimata,
mis tegelikult imikuga Uthel voi teisel
juhul toimub. Sellist laadi detailseid
uurimusi seni veel ei ole.

Lisaks pole nimetatud eksperimentaal-
setes toodes kullaldaselt arvestatud seda,
et «kergus» vOi «raskus», millega imik
teatud objekti vaatleb, s6ltub peale
uudsuse ilmselt veel lapse Uldistest tun-
netuslikest vdimalustest antud arengu-
etapil. Muudetud stiimulid vdivad seega
osutuda iseenesest kullalt «rasketeks».
On tahelepanuvaarne, et teoorias on an-
tud probleemiga tegelevad uurijad palju
paindlikumad ja lahenevad paljuski J.
Piaget' tldtuntud seisukohtadele (vt. 16).
Nii Kkirjutab R. McCall, et imik ilmutab
vahest huvi objektide vastu, «mille assi-
mileerimiseks tal puuduvad vajalikud
tunnetuslikud struktuurid» (9, lk. 128).
Need uurijad pltavad seostada uudsuse
mdju lapse arenguga, vaites, et opti-
maalne uudsus toob kaasa maksimaal-
seid muutusi lapse tunnetuslikes vdime-
tes. See oluline aspekt on seni jaanud
empiiriliselt kontrollimata.

Hoolimata mitmetest ebaselgetest as-
jaoludest on muidugi ilmne ning ei vaja
erilist tdestamist, et uudsus on vaga
oluline lapse huvi aratamiseks ja saili-
tamiseks. Kas oleks vaja uudsust ka
moodta ja doseerida, see on omaette kisi-
mus. Vdib-olla oleks vdimalik luua spet-
siaalsed komplektid n.-6. optimaalselt
erinevatest manguasjadest, mille jark-
jarguline esitamine aitaks imikul (nai-
teks lasteasutustes) efektiivsemalt oman-
dada teatud tunnetuslikke «reegleid».

1. 4. Manipuleerimine esemetega

Seni oli juttu seaduspéarasustest, mis on
avastatud ja mida on uuritud ainuidksi
visuaalse kaitumise piirides. Juba nel-
jandal elukuul aga hakkavad Ilapsed



haarama ja kompima esemeid. Millist
tahtsust imiku huvi pusimise seisuko-
hast omavad nudd uudsus, «keerukus»
jne.? Seda on suhteliselt vahem uuritud,
seeparast vdime markida luhidalt jarg-
mist. Kdigepealt, uudsusel kui erinevusel
«kasutatud» ja uue eseme vahel naib
olevat tGsna ndrk moju. Nii oli 7‘/2-kuis-
tel imikutel kull vdimalik esile kutsuda
teatud tahelepanu langust manguasja
suhtes, kui manguasi anti lapsele katte
mitmeid kordi jarjest, kuid see ei modju-
tanud reaktsiooni m&nevdrra muudetud
esialgsetele esemetele (10). Teiseks osu-
tus, et 8—12-kuiste laste huvi mangu-
asjade vastu sOltub eelkdige viimaste
plastilisusest  (vdoimalusest nende osi
kombineerida ja neid deformeerida) ning
belipotentsiaalist (vGimalusest esila kut-
suda helisid). Nii naiteks meeldivad imi-
kutele kokkukagardatud  paberlehed
(sealsamas). Visuaalsel muljel mangu-
asjadest, mida selles uuringus lasti
hinnata taiskasvanud katseisikutel kui
manguasja «keerukust», oli pdrk madju,
ja sedagi vaid vanematele imikutele.
Seega VvOib 6elda, et 8—12 kuu vanusele
imikule on eeskatt hiuvitav see mangu-
asi, mis voimaldab tal sooritada tea-
tud huvitavaid tegewvusi. Loomuli-
kult kustub huvi manipuleeritava ob-
jekti vastu teatud aja méddudes samuti,
kuid see aeg on palju pikem kui vi-
suaalsete stiimulite puhul. Imikule peab
siiski vBimaldama manipuleerida vdima-
likult paljude erinevate esemetega, sest,
nagu me allpool ndeme, manguasjade
variatiivsus on oluliseks imiku arengut
vOimaldavaks faktoriks.

2. TUNNETUSMOTIVATSIOON JA
ARENGUKESKKOND

Meie vaadeldud motivatsioonimehhanis-
mid on aluseks imiku tunnetuslikule
arengule. I1Maps arendab ennast n.-0.
spotaanselt, sest ta on uudishimulik.
Uudishimu viib lapse kontakti uute ob-
jektidega, mis lapse jaoks uute oma-
duste tdttu nduavad lapselt teatud ko-

hastumist, oma kaitumisviiside muut-
mist (akommodatsiooni, Piaget termino-
loogia jargi). Nii omandab imik vahe-
haaval kogemusi ja muutub Uha «targe-
maks».

Imiku kaitumistendentsidest aga ei
piisa veel selleks, et kindlustada tema
normaalne, taisvaartuslik areng. Alates
juba kdige varajasemast east vajab laps
vastavaid tdiskasvanute loodud tingimu-
si, mis stimuleeriksid tema «loomulik-
ke» vOimeid. On tahelepanuvaarne, et
kodus kasvanud ja sdimes kasvanud
imikute reaktsioonides visuaalsetele stii-
mulitele on leitud erinevusi juba 2—3
kuu vanuses (9, k. 123). Selleks et néi-
data, kui suur v8ib olla kasvatuse modju
tunnetusmotivatsiooni arengule, tutvus-
tame kahe vastavasisulise uurimuse tu-
lemusi.

2. 1. Esemeline keskkond, ema kaitumine
ja imiku areng

Alustame J. Rubensteini uurimusest (11).
Vaatluse alla oh vdetud 44 ema ja nen-
de 4-kuist last. Uuringu esimeses osas
hinnati emade téhelepanelikkust lapse
suhtes. Selleks vaadeldi kolme tunni
kestel emade kditumist «normaalsetes»
kodustes tingimustes (neid paluti teha
koike seda, mida nad tavaliselt kodus
teevad). Kogu vaatlusaeg oli jaotatud
luhikesteks vaatlus- ja puhkeperioodi-
deks, ning (Uldse registreeriti 3 tunni
kestel 360 Uksiku 10-sekundilise vaatluse
tulemused. Emade tdhelepanelikkuse
mo&6duks oli Uksikute vaatlusperioodide
arv, mille jooksul ema mingil viisil last
mojutas (vaatas teda, puudutas, toetas,
vottis katele, raakis temaga jne.). Nende
andmete alusel jaotati kdik emad ting-
likult kolme gruppi: 1) vaga tahelepane-
likud emad (180 vdi rohkem «positiivset»
vaatlusperioodi 360-st); 2) keskmiselt
tahelepanelikud emad (109—170); 3) va-
he téhelepanelikud emad (108 v6i va-
hem). Nimetame neid gruppe luhiduse
mottes edaspidi vastavalt esimeseks, tei-
seks ja kolmandaks grupiks.



Seejarel vaadeldi imikute uurimiskai-
tumist nende kuuendal elukuul. Katsed
toimusid samuti kodudes. Koigepealt
korraldati iga lapsega nn. kellukese test
(Bell Test). See test seisneb selles, et
sliles istuva imiku ette lauale asetatak-
se keskmise suurusega kelluke ning
jargneva 10 minuti jooksul kronomet-
reeritakse imiku uurimiskditumist. Te-
hakse kindlaks, kui palju aega kulutab
imik  kellukese vaatlemiseks, sellega
manipuleerimiseks, selle proovimiseks
suuga ning samuti haalitsemiseks.

Teiseks korraldati parast 5-minutilist
vaheaega iga lapsega nn. paaride test
(Pairs Test). Lapsele juba tuttav kelluke
asetati lauale paaris koos 10 uue eseme-
ga, iga kord Uheks minutiks. Uurimis-
kaitumist kronometreeriti iga eseme
suhtes eraldi ning testi tulemused t66-
deldi sellisel viisil — summaarsest ajast,
mis oli kulunud uute esemete uurimi-
seks, lahutati aeg, mis oli kulunud kel-
lukese uurimiseks. Testi arvulised tule-
mused peavad seega nditama, kuivord
laps eelistas uusi esemeid juba tuntud
esemele.

Lopuks vorreldi esimese, teise ja kol-
manda grupi emade laste tulemusi ni-
metatud testides. Osutus, et eksisteerib
selge uldine seos ema téhelepanelikkuse
ja imiku uurimiskaitumise vahel —mida
tahelepanelikum on olnud ema, seda ak-
tilvsemalt (s.t. kauem) tegeleb imik
kellukesega esimeses katses ning seda
suhteliselt rohkena aega kulutab ta uute
esemete uurimiseks teises katses. Took-
sime illustreerimiseks md&ned arvud.
Nii kulutasid esimese, teise ja kolmanda
grupi emade lapsed kellukesega mani-
puleerimisele (esimeses katses) vastavalt
keskmiselt 339, 283 ja 259 sekundit. Tei-
ses testis kulutasid nad uute esemete
vaatlemisele vastavalt 197, 113 ja 75 se-
kundit rohkem kui kellukese vaatlemi-
sele ning manipuleerimisele vastavalt
267, 111 ja 107 sekundit rohkem. Uldi-
selt olid erinevused teises testis suure-
mad Kkui esimeses.

Vaga oluline on, et vahe esimese ja
teise imikutegrupi vahel on tunduvalt
margatavam kui vahe teise ja kolmanda
grupi vahel. Naib, et ema kaitumine
hakkab lapse arengut oluliselt stimulee-
rima alles teatud killalt kdrgest tahele-
panelikkuse tasemest alates. V&ib-olla
oli suur tahtsus ka sellel, et esimese
grupi emade kaitumisstiil erines vahem
tahelepanelike emade stiilist. Nagu J.
Rubensteini tehtud analtiis naitas, man-
gisid esimese grupi emad oma imikutega
tunduvalt sagedamini  mitmesuguseid
lihtsaid mange ning andsid neile man-
gimiseks rohkem erinevaid esemeid kui
teise ja kolmanda grupi emad.

L. Yarrow jt. uurimuses (14) puadti
varajase arengu keskkonnas eristada
mitmeid eritdhenduslikke faktoreid ning
kindlaks teha nende faktorite osataht-
sust. Eraldi analtdsiti esemelise kesk-
konna ja sotsiaalse keskkonna (s.t. ema
kaitumise) moéju. Ema kaitumise ning
esemelise  keskkonna Uksikud jooned
Uhendati teatud gruppidesse vastavalt
nende sarnasusele ning saadi sel viisil
n.-0. teist jarku faktorid.

Imikutega tehti labi Bayley imiku aren-
gu test (viiendal elukuul), mille abil tes-
titi mitmeid (Uksikvdimeid ning moti-
vatsioonilisi isedrasusi, ja meile juba
tuntud kellukesetest ning paaride test
(kuuendal elukuul). Seejarel arvutati
korrelatsioonid Uksikute keskkonnafak-
torite ja imiku arengu eri kilgede va-
hel.

Tulemused olid jargmised. Sotsiaalse
keskkonna faktoritest on sotsiaalse sti-
mulatsiooni tase (mille kindlaksmaara-
misel arvestati imikuga suhtlemise kes-
tust ja intensiivsust) ning sotsiaalse sti-
mulatsiooni variatiivsus (ema erinevate
kaitumisttiidpide arv) markimisvaarses
korrelatsioonis sellise faktoriga Bayley
testist nagu sihiparasus (intensiivne pile
naidatavat eset katte saada). Sihipara-
sus on ilmselt motivatsiooni tugevuse
naitaja. Imiku sihiparasusega oli heas
korrelatsioonis ka faktor, mida autorid



nimetavad «kiire reageerimine imiku
nutule». Uksikuid statistiliselt marki-
misvaarseid, kuid vaiksemaid korrelat-
sioone oli sotsiaalse keskkonna faktoritel
ka teiste imiku kaitumise isedrasustega,
kuid neid me siin ei vaatle.

Esemelise keskkonna faktoritest aval-
dasid sihiparasusele koéige suuremat
mdju variatiivsus (s.t. erinevate esemete
hulk) ning muutuvus (vBimalus esemeid
deformeerida, esile kutsuda helisid jne.).
Eriti variatiivsus, kuid samuti ka muu-
tuvus ja keerukus (eri vormide, varvide,
pinnafaktuuride jne. arv esemetes) aval-
dasid markimisvaarset méju kellukese-
testi ja paaride testi tulemustele. Mar-
gime veel seda, et kdik need kolm fak-
torit on heas korrelatsioonis ka sekun-
daarsete tsirkulatoorsete reaktsioonide
(vt. 16) esinemise sagedusega. Uldse ilm-
neb, et esemete variatiivsus on vaga
oluline faktor, sest sellel on hulk korre-
latsioone samuti motoorse ja kognitiivse
arengu eri kilgedega.

2. 2. Arengu mdjutamise mehhanismidest
Need kaks uurimust on kahtlemata hu-
vitavad ning nende tulemustel vdib olla
suur praktiline tahtsus. Naiteks on Yar-
row jt. andmetest selge, ja seda tBestab
kaudselt ka J. Rubensteini uurimus (vt.
emade stiil), et suur mdju imiku tunne-
tuslik-motivatsioonilisele arengule on
stimulatsiooni variatiivsusel. Seega are-
nevad tunnetuslikult aktiivsemaks need
imikud, kes saavad mangida suurema
hulga esemetega ja suhelda taiskasva-
nutega rohkematel eri viisidel ning eri
situatsioonides. Md&lemad uurimused nai-
tavad ka, et aja hulk, mis ema puhen-
dab lapsega suhtlemisele, on véagagi olu-
line faktor. Seetbttu voib lapse arengule
margatavat soodsat mdju avaldada imi-
ku eest hoolitsemise tehnoloogia areng
(ndit. pabermahkmed, konservid jne.),
mis vabastab ema aegandudvatest maja-
pidamistoodest.

Ei ole kahjuks paris selge, kuidas ema
last ja samuti ka laps ema mdjutab, mil-
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lised psithholoogilised mehhanismid ta-
gavad asjavaadeldud statistiliste seoste
kujunemise ema kaitumise ja lapse
arengu vahel. Neid probleeme on haka-
tud tdsisemalt uurima alles viimastel
aastatel. Emade «pedagoogikat» on uuri-
nud naiteks H. Kaye (vt. 1, Ik. 59). Vii-
sideks, kuidas emad imiku téhelepanu
teatud esemele suunavad, on eseme puu-
dutamine, raputamine, vOimalike tege-
vuste demonstreerimine sellega jne. On
vaga huvitav, kui palju suudavad emad
sel viisil imiku huvi t8sta.

Usna hiljuti avastati (12; 1), et emad
voivad juhtida (ja tdenaoliselt? juhivad-
ki) veel paris vaikese imiku tahelepanu
oma pilguga. M. Scaife ja J. Bruner (12)
podoéravad oma pilgu selles suunas, kuhu
vaatab tdiskasvanu. Oma pilguga tais-
kasvanu nagu utleks: «See on huvitav,
vaata seda.» Emad samal ajal vaatavad
sagedasti sinna, kuhu vaatab imik, pud-
des nii teada saada, mis last parajasti
huvitab (1). Tanu ema huvitatusele lap-
se huviobjektist 6pib imik kasutama oma
pilku kui signalisatsioonivahendit selle
kohta, mida ta tahab saada. Enne haara-
mise arengut on pilk lapse jaoks ainus
viis tdiskasvanule selgeks teha, missu-
gune ese on naiteks tema nutu pdhju-
seks jne. Sellisest «koosvaatamisest»,
nagu vaidab J. Bruner, algab kdne-eelne
periood lapse arengus. See vaga huvitav
probleem aga jaab meie artikli vaate-
piirest valja.

Me vaatlesime siinses Kirjutises uht
varajast arengu aspekti — nimelt imiku
tunnetusmotivatsiooni arengut — kasit-
levaid uurimusi. Autor loodab, et lugeja
leidis siit mdndagi huvitavat ja ka kasu-
likku. Kd&ige olulisem oleks aga mdista,
et imiku arenemisega ja kasvatamisega
seotud probleemid pole veel kaugeltki
lahendatud ning et seepadrast on vaja
tahelepanelikult jalgida uurimusi selles
valdkonnas.
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AJALOO LEHEKOLGEDELT

ULDHARIDUSKOOLIDE
MATERIAALSE OPPEBAAS|
TAASTAMINE

SUURE  ISAMAASOIA
JAREL  (1944-1950)

AINO KITS

Sdjategevuse ja okupantide hévitustdd taga-
jarjel oli koolide materiaalne dppebaas ras-
kesti kannatada saanud. Hévinud oli 119
koolimaja.” Nii oli Narvas 12 koolimajast
enam-vdhem sdilinud vaid linavabriku alg-
kooli hoone.® Tartu ennesdjaaegsest 32
koolimajast oli alles vaid 18 hoonet® Pér-
nus oli maha pblenud 4 koolimaja. Pérnu
maakonnas M@isakiila koolimaja.* Saaremaal
olid héavinud koik Sorve poolsaare 12 kooli,®

" ENSV ORKA, f. R-14 (Eesti NSV Hariduse
Rahvakomissariaat), nim. 2, s.-i. 143, 1. 93.
® Narva operatiivgrupi tegevusest. Vélja-
vite EK(b)P Narva Linnakomitee sekretdri
informatsioonist EK(b)P  Keskkomiteele.
1. august 1944. Eesti rahvas NGukogude Liidu
Suures IsamaasGjas 1941—1945. Dokumente
ja materjale. Tallinn, 1975, Ik. 501.
ORKA, f. R14 nim. 4, s.-0. 15,

Sealsamas, s-.U. 5, I. 6 ja 10.

0 Saaremaal tootab juba 69 kooli. «Rahva
Ha&4l», 5. okt. 1945, nr. 235.
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peale selle Maasi koolimaja Pdide vallas,
Nasva koolimaja Kuressaare vallas, Elme
koolimaja Kaarma vallas, Kaarma Suurevalla
koolimaja, Kuressaares Saaremaa Ohisglim-
naasiumi hoone.® Valgamaal oli p&lenud 7
koolihoonet,™ Virumaal samuti 7 koolihoonet,
nende hulgas J6hvi Gimnaasiumi hoone.®
Vérumaal oli maha pdlenud 5 kooli.® Jarva-
maal oli sbjategevuse l&bi hdvinud 4 kooli-
maja.”® Viljandis siiitasid pdgenevad fasistid
Poeglaste Giumnaasiumi (praeguse 2. kesk-
kooli) hoone; Viljandi maakonnas oli hévi-
nud 2 koolimaja.” Harjumaal havisid Kui-
metsa ja Palamulla algkoolide hooned.’®
Hiiumaal purunes lahingutegevuses Helter-
maa kool Havinud vdi téiesti kasutamis-
kdlbmatuks muutunud koolimaju oli mujalgi.
Uhtekokku oli neid kogu vabariigis 275."
Oige paljud koolihooned vajasid remonti.

Kooliruumid olid paljudes kohtades ruis-
tatud, vaartuslikumad esemed &ra viidud.
Puudus oli kooliinventarist, eriti Lduna-Ees-
tis. Oppetarvete tagavarasid leidus vaid
Laéne- ja Viljandimaa koolides.’® Kogu va-
bariigis oli ja&nud purustamata ainult kolm
spordisaali ja kolm staadioni.’®

Saanud okupantidelt sellise péarandi, tuli
vabariigi valitsus-, partei- ja haridusorgani-
tel alustada tohutu suurt t66d. koolide ma-

teriaalse Oppebaasi taastamiseks. Kdigepealt* *

® ENSV ORKA, f. R-14, nim. 4, s.-0. 15,
. 56.

A Sealsamas, s.-U. 5, I. 79.

* Sealsamas, . 9.

® Sealsamas, s.-u. 3, I. 20.

'* Sealsamas, s.-U. 5, I. 94.

” Sealsamas, s.-U. 5, I. 5.

'® ENSV ORKA, f. R-14, nim. 4, s.-0. 26,
l. 83.

'® Sealsamas, nim. 3, s.-0. 51, I. 5.

H. Kelder, Rahvahariduse areng (sot-
sialismi  iilesehitamise ajajargul). Eesti NSV
ajalugu kolmes koites. Il kOide. 1917. aasta
martsist kuni 50-ndate aastate alguseni. Tal-
linn, 1971, Ik. 617.

'8 ENSV ORKA, f. R-14,
. 90.

L. M&ting. On tarvis Uhiselt todle asu-
da. Ettekanne kehakultuurlaste ndupidamisel.
«Kehakultuur» 1945, nr. 4, Ik. 89.

nim. 4, s.-i. 5,



tehti kindlaks Gppetdd korraldamise vdima-
lused, selgitati ikoolimajade ja -inventari
olukord. Asuti koolihooneid ja varandusi
valve alla vdtma.

Kuidas vabastatud piirkondades 1944. aasta
septembris viivitamatult t66d alustati, seda
on Kkirjeldanud Jarvamaa haridusosakonna
juhataja Juhan Taimsoo: «Bhtul leidsin (les
[Tapa Gilimnaasiumi] teenija, kellelt sain
teada, et kooli tootajad olevat kdik metsas
varjul. Palusin teda teatada minu tulekust.
Jérgmisel péeval tuligi minu juurde tuttav
Opetaja [Juhan] Kroon. Médérasin ta ajutiselt
kooli direktoriks. Tapalt &nnestus mul lae-
natud jalgrattal edasi sita Paide poole. Teel
plddsin kilastada k&iki laheduses olevaid
koole ... Pika otsimise peale leidsin [Jarva-
Jaani vana koolimaja] aiast Uhe meeskooli-
teenija ... Andsin paberi, milles tdendasin,
et ta on médratud koolijuhataja ajutiseks ko-
husetditjaks. Algas pingerikas t66 maakon-
nas ndukogude korra taastamiseks. Maakon-
na piirid ulatusid tol ajal kaugemale kui
praegu. Raudtee ei todtanud, maanteedel
olid sillad enamikus I6hutud, postisidet ei
olnud, autosid oli ainult moni uksik..

Et Oppetddd alustada, hakati kohtadel
korda seadma ja remontima koolihooneid.
Lihtsamad remondi- ja korrastustodd tegid
paljudes kohtades &ra Opetajad, lastevane-
mad ja kooliteenijad. Ka &pilased abistasid
neid. Suuremate t66de puhul, eriti linnades,
aitasid koolimaju remontida asutused ja kai-
tised. Kapitaalremonti hakkasid tegema lin-
nades d&sjaloodud ehitustrustid ja remondi-
to6de kontorid. Koolihoonete remontimiseks
eraldati vabariigi eelarvest 1944. aasta IV
kvartalis 950 000 rubla.'»

Uhisel jéul suudeti ruumid v6i osa ruume
korda seada, nii et esimesed koolid avasid
uksed vahetult okupantide valjakihutamise
jarel — juba 1. oktoobril 1944, Teine osa

J. faimsoo. Kui vabal Jirvamaal ava-
sid koolid oma uksed. «Vditlev Séna», 4. okt.
1969, nr. 116.

'« ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-i. 39-c,
I. 9. Arvestatud tolleaegses véaringus.
Sealsamas, nim. 4, s.-0. 5, I. 6.

koole avati sedamddda, kuidas jargnevate
nadalate jooksul jduti kooliruumid O&pilaste
vastuvGtuks korda teha. Korrastustdod koo-
lides jatkusid nii mdneski kohas paralleelselt
Oppetdodga ja Opilaste kaasabil. Ometi oli
koolimaju véhe ja eriti linnades tuli koole
Uhendada. Nii Uhendati Parnus 1. ja 5. alg-
kool, 3. ja 11. algkool. Ka maal tuli nendes
kohtades, kus koolimaja oli hdvinud, suunata
lapsed teistesse koolidesse vdi leida koo-
lide ruumid talumajades, mdnes (hiskond-
likus hoones, aga ka mujal.

Koolide materiaalne &ppebaas oli 1944 —
1945. aasta vahetuseks sedavdrd paranenud,
et selleks ajaks tootas Eesti NSV-s 200 alg-
kooli, 791 7-klassilist kooli ja 38 keskkooli,
kus kokku 6ppis ligi 108 500 Opilast.""

Ent sdjahaavad polnud kaugeltki paran-
datud. Olukorda arutati Uhiselt Eesti NSV
Rahvakomissaride N&ukogus ja EK(b)P Kesk-
komitees 27. detsembril 1944. aastal.™ Vastu-
vdetud maéruses maérgiti, et Hariduse Rahva-
komissariaat, haridusosakonnad, maakonna,
linna ja valla tditevkomiteed on Opetajate
ja elanikkonna aktiivsel kaasabil &ra teinud
suure t66 koolivorgu taastamisel ja arenda-

misel. Uhtlasi juhiti méaaruses tihelepanu
toos ilmnenud puudustele. Maakondade ja
linnade téitevkomiteedele tehti kohustuseks

viia t&htajaks l8pule koolide remont, Ehitus-
ja Ehitusmaterjalide Ministeeriumil aga saata
koolide jaoks vajaminevas koguses akna-
klaasi.

1945. aasta kapitaalmahutusteks
5438 000 rubla.22

1944/45. Bppeaasta teisel poolel olid koo-
lidele loodud enam-vdhem normaalsed tin-
gimused Oppetooks, kuid taastamis- ja Kkor-
rastustood jatkusid. Sellel poolaastal taas-

eraldati

2° H. Kelder, Rahvahariduse areng (sot-
sialismi - Ulesehitamise ajaiérgul). Eesti NSV
ajalugu. 1l koide, 1971, lk. 617.

2' «Eesti NSV Teataja» 1945, nr. 2, k. 11,

r. 23.
2 ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-ii. 39-c,
. 39.
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tati peaaegu téielikult havinud Tartu 15. alg-
kooli ja Narva algkooli hooned."®

Jargmiseks, 1945/46. Oppeaastaks oli vaja
remontida 600 koolihoonet ning jatkata 8
poolelioleva hoone ehitamist.Sel Gppeaas-
tal tegutsenud 1066 kooli paiknesid 1944
hoones*® Nendest 140 hoonet ei kuulunud
koolidele ja neid udriti. Koolidele kuuluva-
test hoonetest olid spetsiaaalselt koolide
jaoks ehitatud 796 ehk 76°/o hoonetest. Ena-
mik nendest (658 ehk 80%) olid va-
nad puitehitised, millest 250 oli ehitatud
enam kui 50 aastat tagasi. Lle 100 hoone
(15°/0) oli ehitatud veelgi varem: enam kui
75 aasta eest. 24 Uldhariduskoolidele kuulu-
vat hoonet oli teiste asutuste, sealhulgas ka

tehnikumide, lasteaedade ja -kodude kasu-
tada.”s

Sellises olukorras ning seoses (ldisele
7-Klassilisele kohustuslikule haridusele Ule-
minekuga ei suutnud koolimajad mahutada
pidevalt suurenevat dpilaskonda. Opilaste
arv kasvas sel ajal Kkiiresti ka seepérast, et
koolidesse asus Oppima noori, kelle hari-
dustee oli varem pooleli j&&nud. Ruume
vajasid nii uued, avatavad maa-algkoolid kui
ka uued keskkoolid linnades ja maa-asula-
tes.

Maa-algkoolid paigutati tavaliselt taluma-
jadesse, sovhoosi- Vv0i tOostuskeskustesse,
kus neile kohandati koolitédks vajaminevad
ruumid. 7-klassiliste koolide ja keskkoolide
ruumide kisimust pidti lahendada ka juurde-
ehituste, samuti Kklasside paigutamise teel
mdnda teise ldheduses asuvasse hoonesse.
SBjast tekitatud kahjustuste ja Opilaste arvu
radikaalne suurenemise olukorras pidi osa
koole tOotama mitmes vahetuses, modned
neist (nditeks Kohtla-Jérvel) koguni neljas
vahetuses.

0 Sealsamas, s.-u. 327, |. 107.
ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-0. 138,

I 17.

® ENSV ORKA, f. R-10 (Eesti NSV Minist-
rite NOukogu juures asuv Statistika Keskvalit-
sus%, nim. 10, s.-0. 3, I. 9. )

® ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-0. 138,
I 9.

Koolimajade remontimine néudis haridus-
organitelt ja elanikkonnalt suurt pingutust.
Riiklikest assigneeringutest koigeks ei jatku-
nud. Raskusi tekkis ka krediidi saamisel
kohalikust eelarvest. Mdnelgi juhul takistas
remondi- ja ehitustdéde normaalset kulgu
materjalide ja oskustdoliste puudus. Mitte
kdigi maakondade taitevkomiteed ei pdora-
nud koolide remondile vajalikku tdhelepanu.
Seepdrast arutati seda kisimust Eesti NSV
Ministrite  NBukogus ning kohustati maéaru-
sega 30. aprillist 1946 koolimajade ehitus-
toid tegema esmajdrjekorras.M

Remondit6ddeks ja kooliimbruse korras-
tamiseks toimusid kiimme- ja viisteistpéeva-
kud. 1946. aasta juulis toimunud kimmepée-
vakul remonditi elanike, lastevanemate,
koolitdotajate, Sefforganisatsloonide abiga
918 koolihoonet"® 1947. aasta juunis organi-
seeritud 15-péevakul tehti remont 784 kooli-
hoones.® 1948. aastal vétttis koolihoonete ja
inventari korrastamistéddest osa ligi 33 000
inimest, kes tegid le 63 000 t6Opéeva. TOO-
tati sadadel ehitusobjektidel ja 15-pé&evaku
jooksul seati suurem osa neist téiesti korda.®®
1949. aasta suvel tehti 15-p&evakul Uhiskond-
liku t66 korras koolide remontimisel ja hea-
korrastamisel 27 365 td0pdeva.®@*

Koolihoonete remontimine olenes palju
kohaliku taitevkomitee, samuti koolide di-
rektorite hoolest ja algatusvbimest. Naiteks
Parnumaa Sauga valla Kilksama mittetdieliku
keskkooli direktori V. Hussari energilisel te-
gevusel ehitati 1947. aasta suvel koolima-
jale juurde kohalike elanike abiga kaks klas-
siruumi.@®

Aastatega olukord paranes ka tsentralisee-

2 ENSV ORKA, { R-14, nim. 4, s.-u. 10,

I 13.

28 ENSV ORKA, f R-10, nim. 10, s.-i. 55,
l. 195.

29 ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-i. 220,
I 1

89 Valmistugem pdhjalikult eelseisvaks &p-
peaastaks. (Juhtkiri.) «NOukogude Opetaja»,
10. juunil 1949, nr. 23.

@ ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-i. 343,
. 70.

® ENSV ORKA, f R-14, nim. 4. s-0. 28,
. 23.



ritud  kapifaalmahutuste  kasutamisel.  Kui
tsentraliseeritud kapitaalmahutuste plaanist
taideti 1946. aastal 48%, siis 1948. aastal tai-
deti see 90%-liselt ja 1949. aastal peaaegu
téielikult — 99%." Remondi- ja ehitustdo-
deks eraldati 1946. aastal 1 020 000 rbl., 1947.
aastal — 1026 000 rbl.® 1948. aastast alates
need assigneeringud vdrreldes eelnevate
aastatega mitmekordistusid. Nii moodusta-
sid kapitaalmahutused koolidele 1948. aastal
5118000 rbl., 1949. aastal — 7 767 000 rbl.,
1950. aastal — 5467 000 rbl."s

Koolihoonete Uldpind suurenes markimis-
vadrselt 1947/48. Bppeaasta alguseks, kuna
selleks ajaks oli taastatud palju koolihoo-
neid M Samuti said Haridusministeeriumi al-
luvusse kuulunud koolid vastavalt Eesti NSV
Ministrite Ndukogu 29. juuli 1947. aasta maa-
rusele (nr. 589) tagati hooneid teistelt asutus-
telt, ettevOtetelt ja organisatsioonidelt.®"
Taastatud olid keskkoolihooned Valgas, Vil-
jandis, Tartus, mittetdielike keskkoolide hoo-
ned Narvas, Rakveres, Parnus jm®@®

1949. aasta 18puks oli Eesti NSV-s taasta-
tud 38 koolihoonet 14725 dpilaskohaga.®®
Oli valminud kaheksa uut hoonet 3180 &pila-
sele. 1950. aasta I6pul lisandusid neile veel
neli koolihoonet.

Uued hooned paiknesid peamiselt pdlev-
kivitdostuse piirkonnas. Need olid keskkooli-
hooned Kohtla-Jarvel, Kividlis, Ahtmes, Som-
pas, Johvis ja Tirsaméel"® Tallinnas valmis
praeguse V. Kingissepa nimelise 20. kesk-

60 Eesti NSV Ulemndukogu istungjark. Ste-
nograafiline aruanne. Tallinn, 1951, lk. 43.
8 H. Kurm. Noukogude Eesti lldharidus-
liku kooli areng. Kandidaaditdo. Tartu, 1954,
2. kd., tk. 13.
80 Sealsamas.
| ®9® ENSV ORKA, f. R-10, nim. 10, s.-i. 115,
@ Abiks haridusalal tootajatele. Haridus-
alaste mddruste, korralduste, késkkirjade ja
juhendite kogumik. Koostanud A. Kreekman.
allinn, 1953, lk. 291 ja 292.
| @i®07ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s-.0. 327,
| @2133 ENSV ORKA, f. R-10, nim. 10, s.-0. 140,
*® Virumaal ehitati uusi koolimaju. «NOu-
kogude Opetaja», 7. jaan. 1949, nr. 1

kooli hoone (Parnu maanteel),”*" (iks suure-
maid pealinnas. Valmisid koolihooned Mooni
ja Endla ténava nurgal*® (8. 7-klassilisele
koolile) ja niilidne 24. keskkooli hoone Kop-
lis*®@ Harjumaal oli ehitatud majad Ardu 7-
klassilisele koolile, Jarvakandi 7-klassilisele
koolile ja Palamulla algkoolile.* Ehitamisel
oli hilisema Loosi 8-klassilise kooli hoone
Vorumaal *® Alustati ettevalmistusi koolima-
jade ehitamiseks Tallinnas Ndmmel ja Pirital,
Kuimetsal (Harjumaal), Janedal (J&rvamaal),
Mikitamdel  (V6rumaal).*® Maakonniti  oli
niid uusi koolihooneid (vanusega kuni 10 a.)
kdige enam Jbhvi ja Harju maakondades.*”

Uute hoonete ekspluatatsiooni andmise
tulemusel paranesid koolide td6tingimused.
Nii suudeti 1949/50. Bppeaasta alguseks koo-
lides peaaegu likvideerida t66 kolmes vahe-
tuses. Kolmandas vahetuses Gppisid veel
vaid Rakvere vene dppekeelega kooli dpi-
lased *®

Koolide ja &pilaste arv teises vahetuses
aga ei véhenenud. Teises vahetuses Oppis
1949/50. Bppeaasta algul ligi 28 000 Opilast,
s. 0. Uks viiendik Opilastest.*® Maal oli kahes
vahetuses tootavaid koole alla 108/q. See-
vastu linnades tootas Ule poole koolidest
kahes vahetuses.

1948/49. ja 1949/50. Gppeaastal paranesid
tootingimused paljudes maa-algkoolides seo-
ses vdikeste 7-klassiliste koolide muutmisega
4-klassilisteks algkoolideks. Need algkoolid

* E, P6ldsam. Valmib uusi koolihoo-
neid. «NOukogude Opetaja», 5 aug. 1949,

nr. 31

*®3£<N6ukogude Opetaja», 11. aug. 1950,
nr. 32.

*®3i<N6ukogude Opetaja», 5. aug. 1949,
nr

* Uusi koolimaju Harjumaal. «N&ukogude
Opetaja», 27. jaan. 1950, nr. 4.

*® ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-U. 4086,
l. 25.

*® Sealsamas, s.-U. 339, |. 226.

* Arvutatud ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3,
s.-0. 487, 488 ja 489 andmeil.
| *‘<1®SENSV ORKA, f. R-10, nim. 10, s.-0. 140,

*® Arvutatud ENSV ORKA, f. R-10, nim. 10,
s.-U. 22, 82 ja 147 andmeil.



sdid nilid endiste mittetdielike keskkoolide
hooneis avaramad ruumid. Uued koolihoo-
ned, samuti juurdeehitused olid avarate klas-
siruumidega. 1948/49. Oppeaastal oli klassi-
komplekti mahutavus maal keskmiselt 28
Opilast ja linnas 30 dpilast. Uute koolihoo-
nete ehitamisel kehtestati pdhimote, et klas-
side normaalmahutavus linnades on 35, maa-
asulais 30 Opilast.

Roo6biti  koolihoonete korrastamisega tuli
korda seada koolide inventar, dppeabindud,
muretseda juurde uut. Eesti NSV hariduse
rahvakomissari ringkirjas 26. septembrist 1944
margiti: «... tuleb ko&igepealt kohaliku ela-
nikkonna kaasabil kindlustada koolile vaja-
lik arv laudu ja toole ... Unhtlasi tuleb kohe
tellida koolipinke ja muud sisustust lahemas
Umbruses asetsevaist tookodadest, tdOstus-
koolidest, samuti rakendada tddle kohallei-
duvaid tislereid ja muid sobivaid todélisi...
Puudujéékidest, mida kuidagi pole v@imalik
katta kohalikest allikatest, teatada Hariduse
Rahvakomissariaadi  Varustussektorile tsent-
raliseeritud tellimise korraldamiseks Koha-
liku Toostuse Rahvakomissariaadi kaudu.»®*

Koolipinke ja -laudu valmistasidki laste-
vanemad, kooliteenijad, Opetajad ja vane-
mate klasside Opilased. Esines juhtumeid,
kus @pilased tulid kooli, kaasas oma taburet
vli tool. Valdade téitevkomiteed asusid or-
ganiseerima koolimddbli valmistamist. 1945.
aastal eraldati vabariigi eelarvest inventari
muretsemiseks 1 848 000 rubla,Eesti NSV
Ministrite  Ndukogu madrusega 30. aprillist
1946 kohustati veel kord kohalikke tétevko-
miteesid esmajdrjekorras kindlustama modbli
ja inventari valmistamine koolidele ja laste-
asutustele.®@® Mooblit saadi peamiselt maa-
kondade ja linnade kohaliku tdostuse kai-
tistest. 1946. aastal eraldati inventari muret-

®“ ENSV ORKA, f. R-10, nim. 10, s.-0. 115,
I. 5 ja f. R-14, nim. 4, s.-0. 41, . 71 andmeil.

® ENSV ORKA, f. R-14, nim. 4, s.-0. 2,
l 2.

@ H. Kurm, Noukogude Eesti (ldharidus-
liku kooli areng, 2. kd., Ik. 20.

8 ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-i. 217,
. 75.

semiseks 1934 000 rubla.®"'1947. aastal suu-
rendati summat peaaegu- kaks Kkorda
(3680000 rbl.). 1948. aastal eraldati inven-
tari jaoks 2779 000 rubla, 1949 — 2 598 000
rubla.

Oppeinventari ja spordivahendite hanki-
miseks eraldati aastail 1945—1949 kokku
6240000 ml@® Oppevahenditega varusta-
mine paranes 1948. aastast alates, kui neid
hakati saama spetsiaalsest dppevahendite
baaskauplusest. Samal ajal laienes ka néit-
Oppevahendite isevalmistamine. Hulga fui-
sika nditvahendeid saadi juurde seoses
1949/50. Bppeaastal korraldatud flilsika kat-
seriistade valmistamise Uleliidulise vdistlu-
sega. 1950. aasta talvel lilitusid vabariigi
noored naturalistid bioloogia 8ppevahendite
valmistamise vdistlusse. Oppevahendeid val-
mistati  koolides ka teiste ainete tundide
nditlikustamiseks, Oppetarbeid ja nditdppe-
vahendeid saadi teistestki liiduvabariikidest.
Nii saadi 1946/47. dppeaastal Novosibirskist
ja Lenigradist fuusika- ja bioloogiakabinet-
tide jaoks mikroskoope, stereoskoope ja
lampe. Sel dppeaastal saadi koolitarbeid the
miljoni rubla eest®® Oppevahenditega olid
paremini varustatud lirinakoolid, v&hem oli
neid uutes koolides, eriti maa-algkoolides.

Oppetarvetega olid Eesti NSV koolid va-
rustatud rahuldavalt. Mdnedes maakondades
saadi vihikuid ebakorrapdraselt, saada pol-
nud koiki vajaminevaid vihikuid. Joonistus-
paberil pliiatseid, sulgi, kustutuskumme,
mida esimestel sdjajargseil aastail saadi
vdhe, jatkus 1950. aastail kdigile, Opikute
arv oli piisav. Segavalt rhdjus aga see, et
Opperaamatud ei ilmunud alati 6ppeaasta al-
guseks. 1949/50. Oppeaasta algul oli 1176
koolist 1149 oma raamatukogu. Nimetatud
kogudes oli 622 686 raamatut.®"

@ H. Kurm. Noukogude Eesti tldharidus-
liku kooli areng, 2. kd., Ik. 20.

80 Sealsamas.

@ A. Raud, NOukogude Eesti hariduselu
sammub tusuteed. «NOukogude Opetaja»,
19. juulil 1947, nr. 29.

" ENSV ORKA, f. R-14, nim. 4, s.-0. 371,
l. 22.



Muret tekitas tolleaegsetele haridustege-
lastele ka kooliruumide valgustus. 1944/45.
Oppeaasta majandusalane Kkirjavahetus sisal-
dab rohkesti materjali valgustuspetrooleumi
jagamise kohta koolidele. Oppetdd alguseks
oli vaja vabariigi koolidele 60 tonni pet-
rooleumi, saadi 10°® Puudus oli suurema-
test lampidest, lambiklaasidest, tahtidest.
Aasta jooksul pérast elektrijaamade jarkjar-
gulist tédlerakendamist joudis osa koolidesse
elektrivalgus. Seoses rahvamajanduse elekt-
rifitseerimisega paranesid edaspidi to6tingi-
mused tunduvalt. 1950. aastaks oli linnakoo-
lides elektrivalgustus. Maakoolidest olid
elektrifitseeritud pooled Harju- ja Viljandi-
maa koolid, Vs Viru-, Tartu- ja Jarvamaa
koole, Vr Valgamaa koole.s V&rumaal, kus
1945/46. Oppeaastal toodtas ainult 10 kooli
elektrivalgusel,®" oli niid elektrifitseeritud
31 kooli ehk V4 kdikidest koolidest.®' Palju-
des Saaremaa koolides 0&piti aga lambival-
gusel.®" 1950. aastaiks paranes olukord lam-
biklaaside, tahtide, suuremate lampide jm.
varustuse alal.

Vahetult s6jale jargnenud aastatel oli
raskust ka kitte hankimisel. Puudusid Kkutte-
tagavarad, raskusi oli kiitte kohaleveoga.
Arhiividokumentidest ja  ajaleheartiklitest
vBime lugeda, kuidas Lé&&nemaa d&pilased
muretsesid kitust®® Tartu Opetajad kaisid
koos 0Opilastega «lotjasid laadimas»®" Parnu
oOpilased kandsid puid koolimajja.®® Aasta-
aastalt hakkas kitusega varustamine norma-
liseeruma. Enamik koolihooneid oli ahjukit-
tega.» lgas maakonnas (Hiiumaa vélja arva-
tud) leidus ka mdni keskkittega koolihoone.
Tsentraliseeritud  kittesiisteemiga koole oli

0 Sealsamas, s.-0. 5, 1. 90.

®" Arvutatud ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3,
s.-U. 487, 488 ja 489 andmeil.

®" Sealsamas, s.-U. 205, I. 231.

' Sealsamas, s.-0. 489, I. 57.
® Sealsamas, nim. 4, s.-U. 66, |. 43.

@ Sealsamas, nim. 3, s.-0. 51, L 5 p.

@ E. Raidma. Ja &rgatigi taas varjusur-
mast. «Edasi», 5. veebr. 1972, nr. 30.
| %UOENSV ORKA f. R-14, nim. 4,

8 Arvutatud ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3,
s.-U. 487, 488 ja 489 andmeil.

s.-U. 5

kdige enam Tallinnas, maakondadest aga
Saaremaal @

Poorati tahelepanu koolihoonete Umbruse
korrastamisele, koolide maa-alade planeeri-
misele ja valjakujundamisele. 1949/50. &p-
peaastaks olid Gppe-katseaiad olemas 756
koolil (&x60»/0 koolidest).®® Eeskujulike 8p-
peaedade eest avaldas Eesti NSV Haridus-
ministeerium Kiitust Tartu 6. (praeguse 5.)
keskkooli loodusBpetuse Opetajale K. P6ld-
maale, Voru keskkooli loodusbpetuse dpe-
tajale E. Lukatsile, Viljandimaa V6hma 7-
klassilise kooli direktorile J. Soosaarele,
Tartumaa Ahja keskkooli direktorile O. V&-
sule, Jdgevamaa Sadala 7-klassilise kooli
direktorile Tiidenbergile.®" Eeskujulikud &p-
pe-katseaiad olid ka Tiri keskkoolil Jéarva-
maal, Lihula keskkoolil L&inemaal,"® Kure-
nurme 7-klassilisel koolil Vorumaal, Tartu 4.
7-klassilisel koolil.»*

Spordivaljakuid asuti rajama vastehitatud
koolide juurde lastevanenvate, Opilaste ja
pedagoogiliste kollektiivide poolt Ghiskond-
likus korras. Olemasolevaid véljakuid re-
konstrueeriti vastavalt nduetele. 1. jaanuaril
1950. aastal olid spordivaljakud 60% kooli-
dest.72

Eeltoodu pdhjal vbime mérkida, et sbja-
jargsetel aastatel tehti palju koolihoonete
remontimisel ja ehitamisel. Seet6ttu paranes
tunduvalt koolimajade seisukord. Kdaik koo-
lid said juurde inventari ja Gppevahendeid.
Normaliseerus koolide varustamine Oppe-
tarvetega. Hoolimata raskustest suudeti li-
hikese aja jooksul luua pidevalt kasvavale
Opilaskonnale normaalsed &ppetingimused.

@ Arvutatud ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3,
s.-0. 487, 488 ja 489 andmeil.

@ A. Raud, 1949. aasta haridusplaani
taitmisest ja 1950. aasta tdhtsamatest (les-
annetest. «NO8ukogude Opetaja», 18. marts
1950, nr. 11
| @i"WENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-0. 339,

M. Ambos, Olevaade Eesti NSV &p-
peaedadest 1949. aastal. «Ndukogude Kool»
1950, nr. 4, Ik. 246.

R. Puustumaa. Tohustada kommu-
nistlikku kasvatust6dd vabariigi  koolides.
«NB8ukogude Kool» 1951, nr. 4, Ik. 215.

Arvutatud ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3,
s.-0. 487, 488 ja 489 andmeil.
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