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PARTEI OTSUSED ELLU

Koolireformi
ellurakendusest
Tallinna
Mererajoonis

Aprillikuus méddus uldharidus- ja kutsekooli
reformi pdhisuundade vastuvdtmisest 2 aas-
tat. Mis on muutunud péarast koolireformi
vastuvotmist? Toimetuse sellele ja teistele
kusimustele palusime vastata EKP Merera-
jooni Komitee Il sekretaril EVI SOOL.

Julgelt v8ib kénelda rajooni uldsuse, ette-
vOtete ja tehaste abist koolile reformi suu-
niste ellurakendamisel. Jarjekindlalt jalgivad
koolielu edendamist parteiorganid. Kéesoleva
aasta jaanuarikuus andis meie partei rajoo-
nikomitee EKP Keskkomitee sekretariaadis
aru koolireformi ellurakendamise juhtimisest.
Kuu aega hiljem arutasime sama kusimust
juba partei rajoonikomitee pleenumil, Kkus
votsime arvesse kriitilisi markusi ja juhtn6o6-
re, mida saime EKP Keskkomitee sekretariaa-
di koosolekul. Ega neid just vahe olnud.

Meie omapéra teiste Tallinna rajoonidega
vOrreldes on, et oleme joudsalt kasvav linna-
osa. Uhest kiiljest tunneme sellest siirast
rodmu, ent teisalt ei joua koolide ja laste-
asutuste ehitajad elamuehituse kasvuga sam-
mu pidada, kuigi oleme igal aastal saanud
uue koolihoone ja selline tempo kehtib ka
Xl viisaastakul.

Et mitte Uldsdnaliseks jadda, toogem konk-
reetsed arvud. Kéesoleval viisaastakul lisan-
dub 16 tldhariduskoolile veel 6 ja ongi viima-
ne aeg, sest Lasnamée koolid tb6tavad suure
ulekoormusega ning 30% Opilastest 6pib 11 va-
hetuses. Lasteaiakohtade defitsiidi leevenda-
miseks plaanitakse sel viisaastakul ehitada
16 uut koolieelset lasteasutust. Ulatusliku-
maks muutub kutsedpetus, sest saame juurde
3 uut kutsekeskkooli: side-, ehitus- ja kommu-
naalmajanduse tdotajate tarbeks. See oli
pbgus pilguheit tulevikku.

Milline on olnud rajooni uldsuse ja ettevdtete
osa koolireformi suuniste elluviimisel?

Reformi joustumisest 1984. a oleme selle kai-
guga pidevalt kursis hoidnud rajooni ette-
votete direktorite nbukogu ja Uhiselt ka vas-
tavad plaanid koostanud. Mullu esitasid ette-
votete direktorid meile andmed vajamineva

tooliskaadri kohta koos kutsekirjeldustega.
Andsime need haridusosakonna kutsenduand-
lale igapédevatoos kasutamiseks.

Tanavu jaanuaris arutasime partei rajooni-
komitees ettevdtete juhtkonna ja koolide esin-
dajate Uhisndupidamisel Sefluslepingute tait-
mise kulgu.

Esmatulemused on silmaga naha. Peaaegu
kdikidele vanemate klasside dpilastele on kind-
lustatud tdokohad sUvendatud t666petuseks
baasettevftetes. Oma rajoonis dpetame stiven-
datult 22 eriala 1800 dpilasele, mille tarbeks
on vélja ehitatud 30 t6dtuba v&i dppeklassi.
Kiidusénu vaarib liidutehas «Dvigatel», kus
rohkem kui 300 Seflusaluse kooli 6pilast saa-
vad esmaoskused treiali, lukksepa ja freesija
kutsealal. Tanavu ehitati tehases taiendavalt
véalja veel 48 tookohta 7. ja 8. kl dpilaste tar-
beks. Opilased todtavad tehase brigaadide
koosseisus ja annavad joukohast toodangut
rahvamajandusele.

Tublimate kilda vBime lugeda veel koondise
«Agro», kus lille- ja juurviljakasvatamises
leidis toorakendust tle 100 13. ja 48. keskkooli
Opilase. Iru Metsamajand sisustas 36. keskkoo-
lis slvabppeks metsandusklassi ja taolisi
nditeid vdiks veelgi tuua.

Milline on ettevdtete osa rajooni OTK sisus-
tamisel ja Opilaste joukohase td66ga kindlus-
tamisel?

OTK tootab meil hajutatud baasidega. Ka
kombinaadi majas endise 3. odhtukeskkooli
ruumides on ettevotete abiga 6ppeklasse sisus-
tatud. Siinkohal vdiks &ra markida TK «Ma-
rat» valjaehitatud masindmblejate dppejaos-
konda. Teooriaklassid sisustasime masinakir-
jaburoole ja lasteaiakasvatajatele. Praktika
korraldatakse ettevftetes ning linna laste-
aedades. Uuest dppeaastast saab rajooni OTK
kaudu suvendatud t666pet tle 800 uldharidus-
koolide dpilase. Reserve leidub siingi. Ettevot-
ted «Uku» ja «Kodu» pole otsiva vaimu poo-
lest eriti silma paistnud. Loodame aga, et ne-



madki leiavad koolidpilastele jéukohast ra-
kendust. Kaesoleval viisaastakul peavad su-
vendatud t660ppe tingimused kardinaalselt
muutuma, sest tehas «Dvigatel» on andnud
lubaduse ehitada rajooni igati nuudisnduete-
le vastav OTK. Usume, et ta meid ja 6pilasi
alt ei vea.

Teadupérast on Mererajooni uldharidus- ja
kutsekoolidel suurepéaraseid koostdéovorme.
Vahest mdni néaide sellest valdkonnast?

Nii see on. Meil kasutatakse juba mdnda aega
uldhariduskoolide t6odkasvatuse t6hustami-
seks kutsekeskkoolide tookodasid ja dppeklas-
se. Hea koostdd poolest paistavad silma 25.
keskkool ja 21. ning 24. kutsekeskkool. Tegu
on Majaka mikrorajooni koolidega. Kahe
esimesena nimetatud Sefiks on jallegi tehas
«Dvigatel». 24. kutsekeskkoolis saavad 25.
keskkooli vanemate klasside Opilased dppida
kokakunsti. Téanavu lisandus neile veel 30
tatarlast 12. keskkoolist.

Taolisi koostbosuhteid kavatseme laiendada
teistegi rajooni kutsekeskkoolide baasil. La-
hendusi otsitakse veel 1. ja 32. kutsekeskkoo-
lis ning tahaks loota, et juba uuest dppeaas-
tast vOib nendestki koolidest taolisi naiteid
tuua.

Kahtlemata on Kkutsekeskkoolide baasil
vdimalik todle rakendada tehnikaringe uld-
hariduskoolide keskastme Opilastele.

Kuidas jaate rahule tehnikaringidega rajooni
uldhariduskoolides ning laste elukohas?
Teha on veel palju ja seda eriti uues linnaosas
Lasnaméel. Rajooni ettevotete direktorite
nbukogus ja mikrorajooni ndukogus pustita-
sime ettevotete juhtide ette konkreetse ules-
ande: iga ettevote annab oma Seflusalusele
koolile vahemalt Uhe tehnikaringi juhi. Sama
kehtib ka EEVde kohta. Loodame igal aastal
kas uutes elumajades vOi kapitaalremondist
tulnutes leida ringiruume tehnika- ja teiste
huviringide tarvis. Lasnaméel kavatseme Pus-
ta t 4 avada noortemaja. Praeguseks on rin-
gide kéasutuses kull vaid esimene korrus. Elu-
kohajargseks to6ks sobivad ruumid Tina t 26
peab korda seadma Kadrioru EEV.

Kaugemas tulevikus on kavas Lasnaméel
vélja ehitada nuudisaegne kardirada, mida
oleks vdimalik kasutada nii treeninguteks kui
ka voistlusteks.

Elukohajargset huvitegevust saavad jarje-
le aidata ka ettevotted. Naiteks andis tehas
«Dvigatel* Majaka mikrorajoonis asja val-
minud elamus lasteringide jaoks korralikud
ruumid. Kui seda algatust jargiksid koik
rajooni ettevotted, oleksime edasi astunud
joudsa sammu Opilaste vaba aja sihipérasel
veetmisel.

Millist abi osutavad rajooni ettevotted Opi-
laste todlerakendamisel suvisel koolivaheajal?
Tanavu palusime igalt rajooni ettevottelt
informatsiooni selle kohta, kui palju Opilasi
on nende asutuses suvel vdimalik t66le raken-
dada. Ara ei delnud meile mitte keegi, ent
ettevotteti on vdimalused Usnagi erinevad,

sest neid piiravad tddseadusandlus ja ohutus-
tehnika.

Meie rajoonis juba aastate proovi léabi tei-
nud ja levinud vorm on jargmine: ettevotte
Seflusaluse linnakooli lastest moodustatakse
EOMi riihm ettevdtte 3eflusaluses majandis
Paide v6i Viljandi rajoonis. Naiteks TK «Ma-
rat» saadab pdllumeestele appi 30 Opilasega
TPLi rihma ja pakub oma vabrikus t66d
veel 55 vanema klassi dpilasele. Tallinna Ehi-
tustrust suunab rihma dpilasi Paide rajooni
«Kiire» kolhoosi, vdtab 45 11. ning 58. kesk-
kooli &pilast suveks ehitusele todle. Ja sugugi
mitte abitoolisteks. Nimelt on trust nende
koolide baasettevdte sivendatud t66Opetuse
korraldamisel ja opilased asuvad suvel tddle
maalrite ning krohvijatena.

Opilasabi kasutavad suvekuudel veel paljud
ettevotted: Kilmhoone nr 1 vdtab 80 Opilast,
TK «RET» — 60, «Agro» — 200, neist 100 on
praktikandid Seflusalusest 13. keskkoolist.
Kodige enam — 446 dpilast — votavad suveks
toole rajooni kergetdostusettevotted.

Oleme po&hjalikult raékinud tldsuse osast koo-
lireformi elluviimisel. Vaatame niidd sama
kusimust veidi kooli poolt. Mida peate oluli-
simaks?

IImselt polegi seda mdtet enam Uule kusida.
Reformi joustumise algpéevist peetakse kdige
tdhtsamaks teguriks Opetajat. Pole meiegi
rajoon erand. Ei suuda k&ik kooli abimehed
Uheskoos voi eraldi mingit imet korda saata,
kui koolides on ndrk Opetajaskaader, dpeta-
jad tootavad suure koormusega vOi lahevad
vanaviisi, sissetallatud rada edasi, vaevu-
mata oma td6dd pdhjalikumalt analttsima ja
uusi ndudmisi arvestades Umber korraldama.

Meil on palju tublisid, otsiva vaimuga pe-
dagooge. Siinkohal v6in nimetada Opetajaid-
kommuniste V. Kornijenkot ja N. Mihhedovat,
kel on véaga tihedad tunnid. Nad loobusid
Opilastele kodutlesandeid andmast. 13. kooli
juhtkond ei tee osas klassides 6ppe- ja klassi-
vélise t60 sisekontrolli. Omakontrolli digus
ja vastutus langevad klassijuhatajale, dpilas-
organisatsioonidele ning lastevanemate ko-
miteele. Taolisi varskeid tuulepuhanguid vaib
tunda paljudest koolidest ja see on vaga meel-
div.

Hoopis enam muret teeb t&siasi, et paljud
Opetajad toodtavad topeltkoormusega. Puu-
dust tunneme matemaatika-, t66dpetuse, ke-
halise kasvatuse, fuusika- jt ainebpetajate
jarele. Tore oleks, kui nendes ainetes aitaksid
Opetajate pduda leevendada mehed, keda kooli
on vaga vaja.

Tanapaeva Opetajat iseloomustab kdige
paremini otsiv vaim ja loominguline t666hk-



kdnd. Rajooni tublimate Opetajate kogemusi
kavatseme jagada teistelegi.

Tutvustamist vadrivad 13. keskkooli koge-
mused Opilaste vastutustunde kasvatamisel,
12. keskkooli internatsionalistliku ja patrioo-
tilise kasvatustod saavutused. Kuigi meil on
juba mitmeid haid kogemusi, tahame veelgi
siivendada eesti ja vene Oppekeelega koolide
koostdod. Ja selleski valdkonnas tuleb teistele
eeskujuks seada 12. ja 13. keskkooli kollektiivi
Uhistegevust.

Leidub veel mitmeid kasutamata vdimalusi.
Meie koolide Opilastest to6dtavad malevaruh-
mad maarajoonides. Soovime ndha, et meie
rajooni vene dppekeelega koolid leiaksid endale
sopruskoolid Paide ja Viljandi rajoonis. Kasu
on kahtlemata kahepoolne.

Mererajooni  koolide kogemustega eespool
nimetatud valdkonnas on meie valjaannete
lugejad varemgi tutvunud. Mida viimasel ajal
tahtsaimaks peate?

Meie koolides seisab heal jarjel punaste jélje-
kattide tegevus. Viimastel aastatel avati
lahingukuulsuse muuseumid v6i toad 6., 11.,
12., 13, 36., 48. ja Maardu keskkoolis ning
kutsekeskkoolis nr 24. Ometi pole taoliste
tubade avamine t60 I6ppresultaat. Spetajad
ja koolijuhid peavad meeles pidama, et Opi-
laste Uhistdona kogutu on tdénuvaarne mater-
jal igapédevases Oppe-kasvatustdos. Isegi selli-
ses suurte traditsioonidega koolimuuseumis
nagu L. Parna nim Tallinna 42. keskkoolis
ei saa me muuseumi kasuteguriga Oppe-kas-
vatustoo tdiustamiseks veel kaugeltki rahule
jéada. Kasutamata vOimalusi leidub teisteski
koolides.

Siiani pole 'Otsingulist t66d suudetud elu-
jouliseks muuta 21., 25., 56., 58. ja 60. kesk-
koolis. Viimases naiteks kilastas linnamuu-
seumigi ainult Uks klass. llmselt nende kooli-
de Opetajad liiga kergekaeliselt alahindavad
muuseumitundide kasvatusrolli 6ppe-kasva-
tustdd vormide mitmekesistamisel. Nii et koo-
lide parteialgorganisatsioonidel on, mille juu-
res tddtada, mis suunas pedagoogide kollek-
tiivi juhtida.

Téana todtame koos koolide parteialgorga-
nisatsioonidega selle nimel, et lle saada EKP
Keskkomitee sekretariaadi ja partei rajooni-
komitee pleenumil meie aadressil 6eldud puu-
dustest koolireformi elluviimisel.

Kiisis ULO TIKK

MEIE INTERVJUU

Karskus
el kasva
tuhjale
kohale

«UtSitelskaja Gazeta» 1986. a 3. apr juhtkirjas
«Kriitika tdhusus» Kirjutatakse: «Md&6dunud
suvel jutustasime Lé&ti esimesest kooli kars-
kusklubist «Sigma». Toendoliselt selle klubi-
ga esimesena tutvunud korgel komisjonil
Moskvast ja Lati NSV Haridusministeeriu-
mil tekkis kahtlus: mis organisatsioon see
niisugune on, millest ministeeriumi instrukt-
sioonides pole juttugi? «Sigma» sattus sulge-
mise d&arele. Selles loos ilmutas parteilise
printsipiaalsuse ja ndudlikkuse eeskuju Lati-
maa Kommunistliku Partei Keskkomitee,
jagades ajalehe ja avalikkuse muret Riia 58.
keskkooli lasteklubi saatuse parast ning aida-
tes vabariigi haridusorganeil, eriti haridus-
ministeeriumil lahti saada ametkondlikust
piiratusest ja osutada abi kooli karskusklu-
bile.»

Partei ja valitsuse kehtestatud ranged meet-
med ning piirangud alkoholi tootmise, kau-
bastamise ja tarbimise kohta, karskuspro-
paganda tb6stmine Kilbile, uleliidulise kars-
kusthingu asutamine, ajakirja «Trezvost i
Kultura» ilmumine — nendele tahistele vé6ime
tana heita aastavanuse tagasipilgu. Aga veel-
gi enam: Eesti karskusliikumise ametlikku
algust seostatakse karskusseltsi «Taht» asu-
tamisega 1889. a. Jarelikult on pdhjust ko-
nelda peaaegu lOOaastasest kogemusest.

Olgu 19. vdi 20. sajand, viin on ikka 40°
kange ja teeb oma salakavala t66 Uhtemoodi,
mudgn seda kdrtsmik vdi baarimees. Otsime
ikka ja jalle lahendust vanale probleemile,
mis meie kaasajal on sbna tdsises mottes
noorenenud — alkoholi m&ju ahvardab Uha
nooremat iga. Meie Kkarskusliikumise eest-
votjaid kasvatusteadlane ALEKSANDER
ELANGO ndustus toimetuse palvel vastama
kUsimustele, mis puudutavad tema vahetut
osavottu tervete eluviiside voitlemise eest
enam kui pool sajandit tagasi. «Ma ei paku
retsepte, aga kui te minu meenutused asja
ette arvate, siis palun! »

A. Elango esimene t6okoht — 1921. a sai

temast noorsoo karskusinstruktor — suunas
kisimused tollesse perioodi.



Kuidas nagi valja kodanliku Eesti algus-
aastate karskusliikumise organisatsioon?

Oli taiskasvanute Eesti Karskusliit (EKL),
mida juhtis Villem Emits. Olles Asutava
Kogu ja | Riigindukogu liige, sai ta organi-
satsioonile kindlustada vajaliku Uhiskondliku
kdlapinna. Hiljem laks ta oma parteiga, sot-
sialistidega tulli, teda enam ei esitatud par-
lamenti ja talle tuli otsida asendaja. 1928. a
valiti EKL esimeheks prof Peeter PO&ld, kes
uhiskonnategelasena suutis ka liidu huve
kaitsta. Paraku suri ta 1930. a, tema jarel va-
liti prof B. Rahamégi, péarastine peapiiskop,
kes oligi esimeheks kuni eelnimetatud ame-
tisse nimetamiseni.

Kuidas riik karskusliikumist toetas?
EKL sai riigilt eriti algaastail Usna tublisti
toetust. Nimelt kehtis paari aasta jooksul
alkoholimitgi tSekislisteem — soovijale anti
vastavas biroos raha eest vélja tSekk ja uks
osa léks EKLile. Tanu sellele olid tulud 6ige
suured. (lgale isikule anti vdimalus kuus 1
liitri viina ostmiseks.) Nii osutus liidul vdi-
malikuks omandada maja ulikooli peahoone
taga Toomemae ndlvakul, kus dppejéud prae-
gu palka saavad, haldusprorektor ja admi-
nistratsioon peavarju leidnud.
Taiskasvanutele sekundeeris Eesti Noorsoo
Karskusliit (ENKL), mis asutati 1923. a ning
jai EKLi ulalpidamisele, sest olemata jurii-

dilise isiku 0digustes, ei saanud ta haridus-
ministeeriumilt otsest toetust. Ko&ikides kesk-
koolides olid karskusuhingud, kes omakorda
kuulusid NKLi. Monel aastal oli liit kdige
suurem noorsoo-organisatsioon Eestis. Olin
pikka aega selle esimeheks.

Tagasihoidlikuma lili moodustas Ulidpilas-
te Karskusuhing. Sinna kuulus mdnel aastal
100, ménel rohkem vo&i vahem liikmeid, teiste
seas praegusaja silmapaistvad teadlased Paul
Ariste, Eduard Laugaste, Arnold Kask.

Veel eksisteeris Eesti Naiste Karskusliit,
mida juhtis algusest 16puni Peeter Pdllu abi-
kaasa Helmi P&ld, tuntud kooli- ja Uhiskon-
nategelane Tartus, sekretariks oli Kkirjanik
Helmi Méelo. Naiste Karskusliidul kohalikke
tugipunkte polnud, olid Uksikliikmed, tegut-
seti energilise keskuse arvel. Naiste vahe-
daks relvaks sai ajakiri «Eesti Naine», tollal
ainuke ja levinud naisteajakiri nagu praegu
«Ndukogude Naine». See tasus ennast ja selle
arvel oli vBimalik liitu dlal pidada.

Joudsime ajakirjanduse kui tuluallikani. Ka
EKLi tegevuses moodustas teatavasti kaaluka
osa vastavasisulise kirjanduse valjaandmine
ja levitamine. Kuidas susteem funktsioneeris?
Liit andis kirjandust valja eriti rohkesti, kui
tal palju raha kées oli. Véaljaandjaks oli Kir-
jastus «Sdnavara», kuid honorari maksis liit.
llimselt Kkirjastust juhiti halvasti ja see laks
1929. a pankrotti. Parast seda kirjastamis-
v@imalused ahenesid, levitamisaparaat kadus.
Raamatukauplustega sidet pidada oli tulikas,
polnud vastavaid kanaleid véalja kujunenud.
Noorsooliidul oli oma ajakiri «Kevadik»,
mis ilmus aastail 1924—1940 ja oli noorsoo-
ajakirjadest kdige pikaealisem.

Kodanlikul ajal olid raamatud kallid, tiraa-
Zid véikesed. Noorsoo Karskusliit vottis seda
arvesse ja laskis igal aastal trikkida raama-
tukese, nii 60—70 Ik mahuga, mis anti igale
liikmele tasuta. Et raamat mudtgile ei lainud,
oli selle saamine arvestatav ergutusvahend.
Nende seas ilmus E. Laugaste koostatud vali-
mik seltskonnamange, «Noorkarsklase laulik»
pakkus kogumiku udldiselt lauldavaid laule
koosviibimiste sisustamiseks. Valimik silma-
paistvate Kkirjanike ja teadlaste arvamusi
karskuskusimustest «Aegade haal», samuti
suurmeeste motteid inimese elu ja tegevuse
kohta «Inimene ja aated» aitasid uleval hoida
lilkmete huvi Uhelt poolt, aga Uhtlasi viisime
sellega oma ideid laiadesse hulkadesse. Ise-
asi on koosolekul pidada k&net, mille mdju
haihtub varsti, aga raamatukese said k&ik
lilkmed ja kullap nad lugesid ka. Nagu peal-
kirjadest nahtub, olid need sellised, mis noor-
tes huvi aratasid.



Kusin teie arvamust mone konkreetse raa-
matu kohta, mis siit-sealt kéatte hakanud.
Naiteks A. Krahe «Enesekasvatus», G. Laja
«Terviseks!», H. Koppeli «Kas voib lastele
anda alkoholi?», H. Maelo «Alkoholivaba
kultuuri poole».

Need on modnevdrra nuudki aktuaalsed, aga
nagu ikka — tolleaegne soust praegu ei maitse.
Uusi trukke nendest véalja anda ei saa.

Tuletame meelde noorsoo karskusliikumise
esimesi samme.
Meie karskuskasvatusel on stgavad juured,
alustati ju sajandivahetusel, kui koolides ha-
kati andma karskustunde. Kord aastas kuu-
lutati véalja karskuspuha, selleks valiti tavali-
selt puhapédev ja karskustunde anti eelneval
vOi jargneval péeval. Karskusseltside Kesk-
toimkond andis selleks puhuks koolide tar-
beks wvalja brosudri, mis Opetajal vastava
tunni andmist kergendas. 1919. aastal hakati
koolides Soome eeskujul looma «Lootusuhin-
guid» (soome k «Toivonliito»), laste karskus-
organisatsioone. Lapsed loomulikult alkoholi
ei tarvitanud, mingit lubadust ega allkirja
neilt ei vbetud. Need tegutsesid kuni 1940.
aastani. Olen kirjutanud raamatu «Noorsoo
karskust6o Eestis», kus kogu see ajalugu on
kokku vodetud, ka statistika «Lootusringide»
kohta. Kahjuks pole endal tUhtegi eksemplari.
Samal perioodil, 1919. a hakati keskkoo-
lides asutama noorsoo karskusthinguid. Need
olid nagu ikka ©pilasringid vordlemisi auto-
noomsed, omaette juhatusega. Tekkis tarvidus
neid koondada. Alguses juhtis nende tegevust
EKL ja mina kui instruktor tddtasin vélja
juhendeid, t66kavu, otsisin v@&imalusi rahali-
seks toetamiseks. Noorte hulgas kais vaid-
lus — kas omaette liit v6i todtada Kooli-
noorte Keskliidu sektsioonina. | noorsoo kars-
kuskongressil otsustati viimase kasuks. Kooli-
noorsoo Keskliit aga lagunes haridusminis-
teeriumi repressioonide tdttu ja 1923. a peeti
otstarbekaks luua koolinoorsoo iseseisev kars-
kusliit. Olin selle esimeheks, kuni siirdusin
ulikooli stipendiaadina valismaale haridust
taiendama.

Milles seisnes tegevus koolides?

Peaaegu igas koolis oli karskusring voi dpilas-
uhingu vastav sektsioon ja isegi Oklassilis-
tes algkoolides leidus uksikuid ringe. Koha-
lik tegevus sO6ltus paljus juhtkonnast, mis
muidugi sageli vaheldus nagu 0&pilaskonnas
ikka. Palju tegeldi Uldkultuuriliste kisimus-
tega, Uhiskonna probleemidega. Kuna EKLi
juhtkonnas olid esialgu ulekaalus vasakpool-
sete vaadetega mehed, nagu Emits, Kubjas,
Prink (hilisem Tartu TK esimees), hiljem
L. Illisson, siis olid karskusringid tdsiselt
huvitatud Uhiskonnateadustest. Selle poolest
erinesid need teistest Opilasringidest. Noorte
karskusliit hoidis sarputi, niipalju kui kodan-
liku korra tingimustes vdimalik, vasakpool-
set tendentsi. Parast mind sai esimeheks Paul

Vihalem, hiljuti surnud digusteaduse doktor,
ndukogude aktivist 1940. aastaist alates. See
nditas vaimu, mis liikumises ilmnes ja ka-
jastus ka ajakirjas «Kevadik», mida liit vélja
andis. Hiljem hakkas huvi raugema, kui uld-
juhtimine léks kirikuringkondade kétte (Ra-
hamagi, metodistipastor Kuum). Sotsiaalne
huvi langes, see kajastus ka noorteringide
t60s.

NKL pidas iga kahe aasta tagant oma
kongressi, kuhu kutsuti kokku koolide ringide
esindajad. Kui EKL oli jéukam, tasuti dele-
gaatide sbidu-, s66gi- ja 66bimiskulud, hiljem
see vOimalus kadus ja osavOtt véhenes. Sa-
muti paariaastase vahemikuga korraldati
noorsoojuhtide kursus, kus aktivistidele peeti
loenguid, kuidas kohapeal t66d organiseerida.
Kord aastas toimusid suvepédevad mdnes kau-
ni loodusega paigas, kus pakuti tdsiseid ette-
kandeid koos meelelahutusega, umbes nii,
nagu praegustel noorsoo suvepéevadel. Need
olid pohilised toovotted, millega noori kaasa
tdmbasime. Juhtimine oli peamiselt noorte
endi kédes. Mina olin Ulidpilasena juhatuse
kdige vanem liige, Ulejaddnud enamasti kesk-
koolidpilased. Nemad juhtisid Uleriiklikku or-
ganisatsiooni.

Tundub, et dpetaja osa ei olnudki méaarav,
kuigi sedla praegu peetakse loogiliseks.
Jah, oli kaunis vaike, &pilased tegutsesid
suuremalt jaolt iseseisvalt. Ka praegu ei peaks
see nii olema, et Opetaja tingimata eesotsas.
Oma raadiovestluses «Kirjutamata memuaa-
re» kirjeldasin, mida votsime ette koolipois-
tena. Naiteks esimesele Uuleriiklikule noorte-
puhale sditis kokku umbes 5000 Opilast ule
maa — laulukoorid, spordivdistkonnad. Kogu
kohapealne korraldamine oli ainult Opilaste
Olgadel. Ma ei taha ennast esile t6sta, aga
sel korral 1921. a olin keskkoolidpilasena uld-
juht. Tuhandelised rahalised labikaigud, ma-
jutamine koolimajades — k&igega saime hak-
kama.

Uleliidulise Vabatahtliku Karskusiihingu
pohikiri lubab liikmeks astuda vahemalt 18
aastaseid kodanikke. See tdhendab, et uld- ja
kutsehariduskoolide noored on liikumisest
kdrvale jaetud. Pole v8imatu, et elu sunnib
samme astuma noorema kontingendi kaasa-
miseks, sest noorsoo Uhe osa mandumise ees
ei saa I6puni silmi kinni pigistada (vt Anu
Naruski «Opilane 85: vaba aeg, tubakas,
alkohol», NK 1985 nr 10).

Kas praegu voiks paralleelselt taiskasvanu-
tega eksisteerida noorte karskusorganisat-
sioonid?

Ma néden paratamatult ette, et kui karskus-
Uhingu keskus jalad alla saab, siis oleks uks
esimesi Ulesandeid mitte iseseisva KU asuta-
mine, vaid luua ndukogu, toimkond, komis-
jon, kes hakkaks tegelema noortega. Seda
peaks juhtima muidugi mitte keskkoolifpi-
lane, aga ikkagi noorepoolne inimene, kes veel



nooruslikult motleb, noortega kergesti kontak-
ti leiab. Seejarel tuleks koolides hakata kars-
kusrihmi looma. Omal ajal see moodus Bigus-
tas ennast taielikult, ma ei née teist teed.
Méeldav oleks komsomoliorganisatsiooni ole-
masolevate sektorite korvale karskussektor,
aga kardan — see oleks kunstlikult kulge
poogitud- V©oiks ikkagi olla iseseisev uksus,
kuidas teda ka nimetada, ja sinna kuuluksid
Opilased 5.—6. klassist alates. Nemad on ise-
tegevuslikul alusel v&imelised sellisest tHdst
osa votma.

Karskusaktivistide n&upidamisel Tallinnas
aprillikuus nimetas Uhingu aseesimees U. El-
mi, et Ajaloo Instituudi Uks sektoreist hakkab
karskusliikumise ajalugu uurima.
Kirjandusmuuseumis on juba olemas umbes
1000Iehekiiljeline késikiri, mille koostas riigi
keskarhiivi tootaja jurist Otto Ibius oma
viimastel eluaastatel kontaktis prof Hans
Kruusiga, kes monevdrra seda tddd juhen-
das. Pohiosa haaras kodanlikku aega, selle
t60 Idpetas Ibius minu teada néukogude ajal.
Ta oli luhikest aega ka ulikooli 6ppejoud.
Oli vaga tagasihoidlik mees, tema nimi pole
laialt tuntud, aga Tartu juristid teavad teda.
Tema koostas uldise karskusliikumise ajaloo.
Noorsoo oma on kirjutatud kuni 1924. aas-
tani, vaevalt midagi uut leida enam on.

Oleme oma jutuga joudnud meie kaasaega.
Mida (telda karskusliikumise kohta TRUs?
Ulidpilaste karskusklubi on olemas, see tekkis
ammu enne 1985. a juunikuud. P&hjus oli
lihtne: joomine hakkas maad vOtma, eriti
Uhiselamutes, aga ka mujal. Arukamal osal
tekkis mote hakata sellele vastu tddtama.
Minu noorusajal léks korda saavutada, et
ulidpilaskonna ametlikud Uritused, nagu va-
liskulaliste wvastuvott jm, olid alkoholita.
Ulidpilaste Majas (praegune kohvik ja sdokla)
kehtis alkoholi tarvitamise keeld. Vaidlused
olid ka kohviku taasavamisel 1953. a paiku,
kas alkoholi pakkuda v6i mitte. Rektor F. Kle-
ment vOttis kompromiss-seisukoha: iga péaev
mitte, aga koosviibimiste ja téhtpaevade
puhul vdib. Seda pean praegu kdige suure-
maks saavutuseks, et parast m.a juunit amet-
likest Uritustest alkohol valja lulitati. See
oli uks kdige suuremaid kiusatusi. Asi laks ju
nii kaugele, et ei Ulidpilaste ega noorte seas
saanud Uhtegi pidu pidada alkoholita. Pool
sajandit tagasi oli see taiesti modeldav. Rida
ulidpilasseltse keelas oma ruumides joomise,
naiteks «Uhendus», «Veljestd», «Raimlay.

Ulidpilased ja 8lu? On kuulda noorte tudengi-
te haali, nagu «rikuks riik inim&igusi». 1—I11
kursuse tudengite populaarseim jook pandi
nendele keelu alla. Ja uldse — 6lu on aegade
jooksul pakkunud rohket vaidlusainet.

Mina ei oska sellest hasti aru saada, pole
spetsialist. Minu nooruses olid ahvatluseks
peamiselt koduveinid, dlu oli suhteliselt kallis.
Kiusatuseks on ikkagi ametlikud koosviibi-

mised, kus terviseks juuakse. Noored on héa-
belikud, kuidas kaituda, kui pannakse ette
juua peremehe terviseks. Karskusiihing peaks
selle kohta andma mingi seletuse, mida peab
tegema karsklane sellises situatsioonis. Mitte
nii, et Uks joob teed, teine mitte midagi,
kolmas tbstab napsiklaasi ainult suu juurde,
ei joo (ise Utleb «Ma ei joonud»), klaasi kum-
muli keerata pole ka ilus. Méletan Uhte koos-
viibimist. Villem Emits keeras klaasi kummuli
ja keegi torkas: «Siga tdukas molli imber!»
Nii et antagu Uks kindel kaitumisreegel.
Edasi tekib kusimus: kas karskusuhingu liik-
mel sobib kodus, perekonnas kulalisi vastu
votta alkoholiga laual. See on véaga terav
kiusimus. Kodanliku KLi liikmed ei tohtinud
pakkuda ka kodus.

Ulikooli pedagoogikakateedri juhataja, ab-
soluutne karsklane prof J. Mikk taitevkomitee
lilkmena tegi kimmekond aastat tagasi ette-
paneku keelata saunades &llemiiiik. Ollejoo-
jad hoidsid kaua kappe kinni, istudes tundide
kaupa oma pudelitega. Ettepanek lukati too-
kord tagasi.

No6ukogude-eelsel perioodil kuulus talu uhe
pbhitegevuse hulka ka Ollekeetmine. Leidus
talusid, kus 0llele vahet ei tulnudki ja seda
jooki lastele ei keelatud. Kodudlut tehakse
maaperedes praegugi. Kuidas karskustegela-
sed niisugusesse nahtusesse suhtusid?

Minu kogemused piirduvad peamiselt L&una-
Eestiga, teie motlete eeskatt Saaremaad. Oli
poleemikat, vaidlusi, kas kodudlut pidada al-
kohoolseks joogiks vOi mitte, sest kangus-
kraade vdis arvata 3—4. Praegu olen kuul-
nud — ise vastavat tehnoloogiat ei tunne —
et maltoosa ja suhkruga kergitatakse kodu-
O6lut 7—8°ni. Tartus oli hea retsept, kuidas
Ollevabriku toodangut iseloomustada: Emajde
ujula kohalt sai heledat «Zigulit», Ihastes
oli juba tume «Moskva 8lu», vastavalt joe
reostusastmele. Kodanlik karskusliit 2°list lu-
bas ja kaisid kévad vaidlused, kui saadi teada,
et moni liige oli dlut pruukinud — kas hei-
dame vaélja v8i mitte, aga see oli muidugi
juuksekarva I8hkiajamine suurte asjade kor-
val. Praegune karskusuhing peaks niisugus-
tes kisimustes selgitust andma: mida peab
karsklane tegema joovas seltskonnas, mis on
alkohoolne jook jne. Minu loengutel on uli-
Opilased korduvalt tdstnud kusimuse: mida
peab tegema Oppejdud, Opetaja, inimene, kui
seltskonnas hakatakse laulma mingit komp-
romiteerivat laulu. Kaasa laulda ei tule kdnes-
segi. Mina olen 6elnud — ta peab &ra minema,
kui tal puudub autoriteet tegevuse katkes-
tamiseks, sest juuresolekuga ta teatud maéaral
toetab seda. See on muidugi taktika. Teised
joovad ju suure mdnuga edasi, aga mone-
vOrra kainestavalt ikkagi mdjub, kui autori-
teetne isik demonstratiivselt ara léheb.

Kas meil poleks mdeldav vastava aabitsa
koostamine analoogiliselt liiklusaabitsaga,
sest ohud pole ju vaiksemad?



Kdigepealt on juhtivatel keskustel vaja kokku
leppida selles, mida nad nduavad. Praegu
on nendes kusimustes palju lahkarvamusi,
aga need tuleb lahendada ja &igeid seisu-
kohti propageerida. Minu arvates kardinaal-
semaid kusimusi on tervisejoogi kusimus:
kuidas karsklane sel puhul peab toimima.
Kes vdib karskusuhingusse kuuluda, see on
praegu lahendatud — iga inimene. Tartus
tehti katseid, ulidpilaste karskusklubi peaaegu
ignoreeris ametlikku karskusliikumist, sest
klubi ndudis liikmetelt absoluutset karskust.
Kui nii, siis tuleks meie vabariigi peale vaid
paar tuhat liiget, lilkmemaksudega ammugi
uleval ei peaks, vajaneks riiklikku dotatsioo-
ni, aga see oleks hoopis teine suund. Mulle
alguses tundus, et selline suund ka vdetakse.

Moskvas toimunud asutamiskoosolekust, nii
palju kui RH seda refereeris, jai mulle mulje,
et hakatakse ndudma isiklikku téiskarskust.
Praegusel kujul vBib hea duUritus ideeliselt
ummikusse joosta, mitte majanduslikult. Hea-
tahtlikke toetajaid liikmeid joukate majandi-
te seast leiab ikka.

Unhel karsklaste kokkutulekul vaitis psiihho-
loog A. Kidron, et puudub joomarpere-
konna laste kasvatamise kontseptsioon.
Joomarperekonna laste kasvatamise kohta
oleks vaja brosuudri. Télkimist, kapitalistlike
maade kogemust Ule vOtta on raske, selle
pohitoon on teine. Segab kodanlik-idealistlik
kontseptsioon. Peab olema marksistlikult Kir-
jutatud ja marksistlikult méotestatud. Ka
karskusliikumine on emma-kumma ideoloogi-
lisel alusel, marksistlikul vdi kodanlikul ideo-
loogial p6hinev. Kodanlikul ajal ilmunud Kir-
jandus vdib sisuliselt dige olla, aga see tuleb
Umber motestada. Me ei saa eriti enam valis-
maa autoritele tugineda. Ma pole paarikimne
aasta jooksul jalginud maailmas karskuse
alal tehtavat, kuid kodanlikul ajal jalgisime
selliseid autoriteete nagu Forell, Masaryk,
tsiteerisime nende métteid.

Kas teie arvates praegusele karskusliikumi-
sele annab tuge asjaolu, et tegevusse on raken-
datud palgaline koosseis?
Kodanlikul ajal ilmus «Opetajate Leht»,
praeguse «N6&ukogude Opetaja» eelkiija. Minu
vend Julius Opetajate Liidu sekretérina toime-
tas seda vdaikese lisatasu eest praktiliselt
Uksi, abiks vaid paar tehnilist joudu.
«Kasvatust» toimetas koolidirektor Enn
Murdmaa, Uks tema eesti keele Opetajatest
luges korrektuuri ... Tahan nende ndidetega
oelda, et uhiskondlikku t66d ei maksa ala-
hinnata, ka palgalisi karskustegelasi oli vaid
Uksikuid. Praegu on aeg edasi lainud, 25
palgalist Uhingu esimeest linnades ja rajooni-
des, lisaks uUhingu juhtkond ajavad asju.
Miks ei vOiks karskusuhingul olla oma Kir-
jastus, kui leidub lugejaskonda ning vaja on
sissetulekuid? «Horisont» on naiteks Uhingu
«Teadus» ajakiri, EKP Keskkomitee Kirjastus
jattis kasumi «Teaduse» kéasutusse.

Kehastate meie karskusliikumise elavat aja-
lugu, pddrdugem seepéarast veel kord tagasi
sajandi esimesse veerandisse. Kuuldavasti
kaaluti kodanlikul ajal keeluseaduse kehtesta-
mist. Mille taha asi jai?

See on omamoodi peatikk Eesti karskuslii-
kumises. Oli vaja 25 000 allkirja, et riigikogus
kUsimus héaletamisele panna (1922. v6i 1923.
a). Rahvahaaletust keeluseaduse kusimuses
taotles EKL. Vajalik arv allkirju saadigi kok-
ku. Kisimuse péevakorda votmine kukutati
labi. Mis rahvahaéletusel oleks juhtunud, seda
on raske Utelda. VVaen alkoholi vastu oli kaunis
suur, vois oletada, et vdikese enamusega oleks
labi lainud.

Karskusliikumise renessanss jouab esimese
aasta téhiseni. Olete eluga hasti kursis, teil
on kindlasti isiklik arvamus.
Nii jarskude muudatuste puhul, mis ulevalt-
poolt planeeritud, tekivad puhtfinantsilised
raskused. TOOstus! ei saa péevapealt seisma
panna ega Umber seadistada, alkohol on en-
nast sisse s6onud kaubakaibesse ja raharing-
lusse. Suund on vaieldamatult 8ige. Majan-
dusmeestel tuleb nuputada, kuidas otsad kok-
ku saada.

Noorel karskusuhingul seisab ees vastutus-
rikas t60 ja avar tegevuspdld.

ALEKSANDER ELANGO mdtteid ja mee-
nutusi vahendas JURI TUISK



KOOLIJUHI i/EERUD

Hariduse
kvaliteedist

VOLDEMAR PINN,
Haapsalu Sanatoorse
Internaatkooli direktor

Millist meie poolt taotletavat haridust on vai-
malik kvaliteetsena kirjeldada? Eelkdige on
hariduse kvaliteeti kirjeldatud puUsiva-
te ja kindlate teadmiste kaudu.
Senine koolipraktika peaks meid aga veen-
ma selle méaarangu puudulikkuses. Kindlad
ja pusivad teadmised, kuidas me neid ka ei
interpreteeriks, avavad hariduse Uhekulgse,
pealegi antidialektilise tdhenduse. Mis tahes
vaartuseline lahendus oma &armuslikus ja
ainuvalitsevas tdhenduses viib iseenda eita-
miseni.

Pusivate ja kindlate teadmiste massiline
realiseerimine ténapdeva programmide ta-
sandil Uhelt poolt ulepingestab haridussus-
teemi, tekitades osal Opilastest hoiakuid, mis
suunab neid valetamisele ja runnakule. Tei-
salt kallutavad kindlad ja pusivad teadmi-
sed jaigal fikseerunud kujul isiksust eemale
otsinguaktiivsuse ja loovuse optimaalsetest
vdimalustest.

Iga vaartus saab oma reaalsuses kvalitee-
diks Uksnes teatud piirides ja just sellest pii-
rist, kus ta vdimendab vastandomaduse kui
mitte vahemvaartusliku omaduse. Isiksus kui
tervik, kui sotsiaalne vaartus kujuneb polaar-
sete elundhtuste laburindis (4; 5).

Mbiste «kindlad ja pusivad teadmised» va-
jab nn tanap&evast interpretatsiooni. Uks osa
teadmisi, mida me algkoolist ulikoolini saame,
osutub vananenuks juba dppimise ajal, teised
vananevad tulevikus. Kui praegustest dpilas-
test saavad tddinimesed, on nad paratamatult
olukorras, kus osa «kindlaid ja pusivaid tead-

misi* ei ole mitte tUksnes kasutud, vaid otse
segavad nende elu ja t6dd ning vajavad Um-
berdppimist. Jarelikult peavad «kindlad ja pu-
sivad teadmised» olema sisendatud «mitte-
kindlalt» ja «mittepusivalt», et inimene saaks
neid aja jooksul imber kujundada. Teadmiste
«pusivus» ja «kindlus» on samapalju vaaralt
orienteeriv kui teadmiste «mitteplsivus» ja
«mittekindlus». Teadmised peavad olema pu-
sivad ja kindlad vaid teatud moo6-
dus, piirides, kus neid saab psuuO-
hikat rikkumata muuta, teisen-
dada uuteks, ajakohasemateks. Rutiinsed,
dogmaatilised teadmised, mis valistavad uue
otsingu, on hariduse devalvatsiooni tunnus.

Ammutuntud tdde on ka see, et teadmised
pole ainus hariduse komponent (2). Ka siis,
kui suudame teadmised viia Opilaseni vaga
kvaliteetselt, dialektiliselt, jadvad need ikkagi
Uksnes hariduse peamiseks komponen-
diks, millele tuleb lisada hulk teisi, eetilisi.
Alles teiste komponentide liitmisega muutub
kirjaoskus tdeliseks hariduseks ja bioloogiline
indiviid isiksuseks. Et Opilasest saaks hari-
tud, kultuurne ja elus edukalt kohanduv ini-
mene, peavad arvukad eetilised tbed ta isik-
susele olema sisendatud samuti &armusi valis-
taval kujul.

Naide. Alati taganev inimene ei hakka vas-
tu ka suurimale sotsiaalsele pahele, oma elu-
pelglikkuses jatab ta realiseerimata oma po-
tentsiaalsed v6imalused. Teine &&rmus on
agressiivne, despotismi kalduv, alati rindav
laps. Oma pidevas ja pimedas rundetegevu-
ses «lammutab» ta kaasinimesi ja ennast.
Ainult teatud piirvaartuses, mis eristab si-
tuatsiooni, oma voOimalusi ja humaansuse
norme, on need mdélemad omadused isiksuse
juures vaadeldavad kui kwvaliteetsed,
andes nii taéhendusliku osa isiksuse haridusse
ja kvaliteeti. Samasuguses aarmusi valista-
vas vaaringus on isiksuses vaja realiseerida
ka mitmeid teisi inimomadusi kui opositsioo-
ne: kalkus v—>- tundehellus, ideedest nakatu-
mine r—* ideedest loobumine, kontaktivalmi-
dus r—* endassetémbumine, otsustusvoi-
me r—*- kéhklus, kohusetundlikkus *—* ko-
husetundetus, usaldus *—* kahtlustamine,
kolbeline labiilsus +—»- kdlbluskindlus, tead-
miste rohkus >—* teadmiste véhesus, soltu-
matus r—* grupiga kaasaminek, stereottiipne
motlemine *—* loov md&tlemine . . .

Isiksus pole kasitletav Uksikomaduste me-
haanilise summana (1). Ta on keeruline, vas-
tuoluline, dialektiline, dinaamiline tervik talle
omase sisearengulise seadusparaga. Ta ei saa
olla normatiivne ega etteantu. Sotsialiseeri-
mise protsessis, kus inimene pidevalt korri-
geerib oma isiksuse kujunemist, putab ta suh-
telise suverdansuse poole (3). See puudlus
oleks kirjeldatav kui otsinguaktiivsuse ks
paljudest tahkudest.

Koiki dlalmargitud omadusi (ja mitte
ainult neid) tuleb kujunevas inimeses
(selline on aga inimene kogu oma elu) vaa-
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delda piirisituatsiooniliste ja dunaamilistena
ajast, olukorrast ja eelkdige konkreetsest isik-
susest sdltuvatena.

On oluline, et laps juba varasest east 6piks
nagema aarmustes pahet ja otsima ENNAST
nendevahelises ruumis kui oma potentsiaalset
vOimalust elus. Sageli on nii, et tdeline
vaartus on «adrmuseelses ruumis», aar-
musele véaga lahedal. Seda «piirilletamist»
tabada on raske, riskantne ja siiski ahvatlev.

KVALITATIIVNE HARIDUS INDIVIIDILE L KUI

Adrmuseelsus, kus inimeses véitlevad «gee-
nius» ja «hullumeelne», on otsingu viljakas
ja ohtlik ala. Jatkugu inimesel julgust sinna
minna ja tarkust sealt taganeda enne, kui see
ta hévitab!

Nii dppe- kui ka kasvatussituatsioon pea-
vad olema selliselt Ules ehitatud, et ergastavad
lapses nii otsustavuse lahendada kisimusi kui
ka kbhkluse, kas asuda selle vdi teise problee-
mi kallale; kalkuse sotsiaalselt vaara vastu ja

ISIKSUSE VOIMALUSTE OPTIMAALNE TASAND

Maéarkus: Viirutatud alal — riski tsoonis — on k&ige enam otsitava leidmisi.

samas tundedrnuse Onnetu, kannatava vas-
tu ...

Siiani oleme nainud vaartusi vaid vastandi
Uhes, darmuslikus pooluses, pidades teist poo-
lust kogu oma ulatuses vaaraks v8i lubama-
tuks. Et me oleme nii ohverdanud Uhe vaja-
liku isiksuseomaduse teise eest, saades vastu
isiksuse adaptatsioonivbime kasvava kaotuse,
hakkab alles nuud selgeks saama. Adaptat-
sioonivBime kaotust suurendab iga paevaga
kasvav monede vastandomaduste vohamine.
Sisult on nii, et otsing jaab takerduma uhe
pooluse vdimalustes, saamata toetust anti-
pooluse rikkustest. Uks poolus aga pole vaar-
tusena kehtiv teiseta — mees naiseta, pluss
miinuseta, kilm soojata ja nii ka kéhklus ot-
sustusvBimeta ning tundedrnus kalkuseta.
Sealjuures pole hariduse kvaliteet kui tervik
nende omaduste &armus ega kesktee, pole ka

Uhtede omaduste piiriline tase, vaid terve
susteemi isiksusest lahtuvate piiriliste tasan-
dite summa (vt joonis), mis igas uues olukorras
end muutes valistab &armused ja nende valit-
semise.

Inimene kui ISIKSUS otsib oma v&imalusi
antipooluste vahelises ruumis.
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KASVATUSTEEMADEL

Kutsenduandlad
kutsesuunitlus-

susteemis

MARI-ANN URB,
Tallinna kutsenBuandla juhataja

Meie maa eeloleva sotsiaalmajandusliku arengu
programmis on jarjekordselt rdhutatud noorte
kutsesuunitluse taiustamise nduet. Pikka aega
aktuaalsena pusinud probleem koolildpetajate
ettevalmistamisest teadlikuks elukutsevalikuks ja
iseseisvaks tooeluks tdendab, et senitehtu ei
vasta Kiiresti areneva Uhiskonna nduetele. Prae-
gu, meie maa poordelise arenguetapi lahtel, va-
janeb tdsiselt aru pidada, mis on rahulolematuse
pbhjus, mida tuleks teha kutsesuunitlust6os
teisiti, tulemuslikumalt.

Kéesoleval ajal vOib raakida juba kutsesuu-
nitlusstisteemist, esialgu kill veel kujunemis-
jargus olevast. Uldhariduskoolides on rajatud
kutsesuunitluskabinetid, tootavad kutsesuunitlus-
komisjonid ja vastava juhendmaterjali koha-
selt tdidavad kutsesuunitlustdds oma osa kdik
koolitddtajad. Haridusosakondade juures tegut-
sevad kutsenduandlad. Oma kutsehariduskabine-
tid on loodud keskeri- ja kutseharidussistee-
mis, kdrgkoolides, mitmetes ministeeriumides ja
ettevotetes.

Paevakorral on esimeste kutsesuunitluskeskus-
te loomine, mis moodustaks siisteemis seni puu-
dunud luli, s.o dldjuhtiva ja -suunava organi
osa. Liisaks loetletuile tegelevad kutsesuunitlu-
sega mitmed Uhiskondlikud komisjonid. Viimas-
tel aastatel on intensiivistunud noorte Kkutse-
valiku olukorra ja tendentside teaduslik uuri-
mine.

Kutsesuunitluse teaduslikult pdhjendatud sis-
teemi valjaarendamiseks meie vabariigis seisab
aga koOige suurem t66 veel ees. Praegu tegut-
sevad eelmainitud kutsesuunitlusiiksused kullalt-
ki omaette, lahtudes enamasti ametkondlikest
huvidest. Puuduvad kutsesuunitluse susteemi
teoreetilised alused. Vajalikul maaral koordinee-
rimata tundub olevat kutsesuunitlusprobleeme
uurivate teadusasutuste t60.

Toetudes uurimistulemustele, mille kohaselt
noorte kutsevalikule pole ainuméaarav uldhari-
duskooli kasvatusmdju ja tulenevalt hariduse
ette tervikuna seatud ulesannetest, on paratama-
tu kdigi noorsooga tegelevate institutsioonide
(sealhulgas kutsesuunitlusorganite) mdjutuste
integreerimine juhtimaks noorte kutsevalikut
thiskonnale vajalikus suunas.

Jargnevas arutelus on lahtutud kutsenduand-
late (edasi lihend KN) osast kogu kutse-

suunitlusprotsessi  18pptulemuse, s.0 noorte
teadliku elukutsevaliku saavutamisel. Kuna KNid
on olnud pikka aega uldharidusasutuste ja mit-
mete ametkondade, Oppeasutuste, ettevotete
ning organisatsioonide kutsesuunitlusalase koos-
t66 vahendajad, vdiks nende poolt kogetu olla
arvestatav kogu siUsteemi edasise t60 taiusta-
misel.

KNide t66d vOiks valgustada mitmeti, antud
juhul on aluseks v&etud sotsiaalsed ootused
ja nende taitmine.

Opilaste ja lastevanemate ootused on seotud
eelkdige KNide konsultatiivse tegevusega. Soo-
vitakse poOhjalikku ja Ulevaatlikku informatsioo-
ni dppimisvdimaluste ning kutsevalija isiksuse-
omaduste kohta. Kahjuks pole KNid seda ootust
taitnud ndutaval tasemel. Esiteks napib vajalikke
kutseteabematerjale endalgi, teiseks — pole
veel olemas teaduslikult p&hjendatud uurimis-
metoodikat psiUuhilise arengu taseme ning voi-
mete valjaselgitamise ja selle alusel Kkutse-
sobivuse kindlaksmééaramiseks laboratoorsel teel.

On vaidetud, et kutseinformatsiooni edastami-
seks pole kutsenduandlaid vajagi, piisaks vérvi-
piltidega broSuuridest. Arvata vOib, et kui iga
kutsevalijani jouakski piisaval hulgal ammenda-
vaid teatmematerjale (praegu ei jatku neid ise-
gi must-valge trukis), jaédks kutsekonsultatsiooni
téhtsus plsima. Nimelt ei seisne konsultatsioon
mitte ainult informeerimises, vaid vahetu suht-
lemisprotsess  konsultandi-spetsialistiga  sisal-
dab rohkemat: koos otsitakse kdige -efektiiv-
semaid teid eesmérkide poole, koos analli-
sitakse iga isiksuse eriomaseid probleeme.

Vastutusrikas ja keeruline on tervisehéiretega
Opilaste t66- voi koolivaliku otsustamine. Kah-
juks praegu KNide arste vabariiklikul tasandil
ei juhendate.

Lastevanemate ja Opilaste huvi meditsiinilis-
pstihholoogilise kutsekonsultatsiooni vastu on
elav. Sellealane tegevus peaks laienema.

Asjatu  oleks aga loota kutsekonsultandilt
otsest efekti, s.0 et ta suudaks verbaalsel teel
muuta konsulteeritava eelistusi elukutsete suhtes,
hoiakuid v8i vaartusorientatsiooni. Kasutegur
véljendub kaudsemalt. Andes kutsevalijale ob-
jektiivse tagasiside isiksuseomadustest ja info
konkreetsetest valikuv@imalustest, saab mdjuta-
da valikute reaalsust.

Arvestades lastevanemate osatdhtsust noorte
kutsevalikul, tuleks koigil kutsesuunitlusllidel
suurendada tahelepanu lastevanemate hulgas
tehtavale selgitus- ja propagandatdodle.
Uldhariduskoolide 18petanuid vastuvétvad &p-
peasutused soovivad, et noored valiksid eriala
teadlikult ja Sppima tuleksid sobivaimad neist.
Nii see peabki olema. Kutsekoolide ja kesk-
eridppeasutuste esindajad on arvamusel, et uld-
hariduskool koostd6s KNiga peaks olema kind-
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laks mé&éranud koolildpetaja kutsesobivuse (ju-
ba 8. kl I8petamisel) ja tagama kutsesoovile
kindlaksjadmise. Seega jadks ametikoolide Ules-
andeks katte Opetada erialateadmised-oskused
ja noor té6inimene olekski valmis.

Peab tunnistama, et selliseid ootusi pole KNid
suutelised taitma. Pdhjused pole siin mitte ainult
subjektiivset laadi, s.0 tahtmises vdi oskami-
ses, vaid objektiivsemad. Kodigepealt arvesta-
gem kutsevalijaga, 8. kl I8petaja on 1 Saasténe.
Teatavasti on sotsioloogide uurimistulemused
nii meil kui mujal maailmas néidanud, et alles
sellest vanusest alates dpib noor elukutset hin-
dama terviklikult (eelnevalt hinnatakse perioodi-
ti huvidest, vOimetest ja vaartustest léhtu-
valt). On pdhjendamatu arvata, et maailma-
pilt, mis on vélja kujunenud ja kujundatav 14—15
aastase nooruki teadvuses, jaaks sellisena pu-
sima (1, Ik 25). Sellest peaks jarelduma, et
ametit Opetades peab jatkuma nii kutsekasvatus
kui kutsesuunitlustdo.

nitluse verbaalset kilge. Enamasti loevad ette-
vottedki peamiseks sdnalisi pé6rdumisi Opilaste
poole. Sotsioloogide valjatoodud tendentsid
noorsoo kutseorientatsioonis naitavad (2, Ik
239), et noorte kutsealase enesemaaratluse taius-
tamine peab toimuma sligavamatel tasanditel.
Koige tegusamaks mehhanismiks peetakse see-
juures noorte lulitamist to6tegevusse. Mdojuta-
des ainult noorsoo teadvust (seega ei tohiks
Uletéhtsustada ka sisseviidavat dppeainet «Toot-
mise alused. Kutsevalik.»), mitte muutes tema

elusituatsiooni vastavalt uue isiksusetliibi ku-
jundamise Ulesandele, ei saa loota erilisi tu-
lemusi.

Téhelepanuvaarne on, et viimastel suuraru-

teludel seostati noorsoo puudulik ettevalmistus
tooks ja eluks eelkdige nende kdlbeliste oma-
duste puudumisega, mis kujunevad tOsises tdos.
Noudlikkus noorte suhtes nii koolitdds kui toot-
miskollektiivis, t660 hea organiseerimine, tapne
arvestus ja kontroll vahendavad sdnalise veen-

8. kil I8petajate puhul oleks Uletildse kohasem Mmise vajadust. Seega saavad ettevétted ja toot-

radkida kutsehuvidest, -kalduvustest, wvoOime-
test ja eeldustest mingi kutse omandamiseks
kui kutsesobivusest. On ju teada, et inimese
16plikku sobivust mingile kutsealale saab hinnata
ainuliksi selle meetodiga, kui edukalt omandab
Oppija sellel kutsealal vajalikud oskused ja vilu-
mused ning kui héasti laabub tema tegelik kut-
setdd. Kutsesobivuse kindlaksméaéaramisest on
tavaks raakida seoses isikuvalikuga, millega aga
uldhariduskoolid ja KNid tegelema ei peaks.
Kuigi jah, sellised kohustused on juba osaliselt
antud — vélja valida moningate erialade kan-
didaatide hulgast etteantud arvule vastavalt
kdige sobivamad. Kui see praktika aga laie-
neks (erialasid on sadu, koolildpetajaid Tallin-
nas ule 9000), vaevalt siis saaks kutsesobivuse
valjaselgitamine kutsendustajate poolt positiiv-
set tulemust anda.

Kutsesuunitlustdé6 edasiseks tdiustamiseks tu-
leks tapsustada, kust algavad ja kus IBpevad
kellegi kohustused v8i mis osas on need
jagatavad. Vaieldamatu on aga seegi, et uld-
hariduskool ja KN saaksid rohkem &ra teha noor-
te huvide ning vdimete véljaselgitamisel, aren-
damisel ja valikuetapil ka konkreetsel suunit-
lemisel.

Noort t66jdudu ootavad asutused-ettevotted
soovivad samuti, et tldhariduskoolide I6petanud
astuksid tooellu hasti ettevalmistatuna, valides
seejuures koige ndutavamad erialad. Mitmegi
eluala esindaja on teinud etteheiteid KNidele,
et iga kord see nii ei ole.

Senine tddpraktika on aga tdestanud, et noorte
suunamisel kaadripuudust kannatavatele v8i va-
heprestiizikatele erialadele ei oma KN nime-
tamisvaarset mdjujdudu. Enne kui otsida pdh-
just kutsesuunitluses, oleks mdnikord otstarbe-
kam eluala- vOi ettevottesiseselt uurida, miks
teatud kutseid ei taheta valida. Ettevotte voi
kutseala hea maine on erilise vaartusega olu-
korras, kus té6pakkumisi noortele on mitu korda
rohkem kui tooéletulijaid.

Tundub, et senini on ulehinnatud kutsesuu-

miskollektiivid anda omapoolse panuse, et koo-
lildpetajad asuksid toole iseseisvate ja tooka-
tena.

Uldhariduskool naeb KNis eelkdige abistavat
ja juhendavat metoodilist asutust, samal ajal
ka ndudjat ja kontrollijat. See on valdkond,
kus KNid v6iksid tunda oma osa taitnud ole-
vat. Koolitdotajaile korraldatakse seminarndu-
pidamisi, koostatakse kohalikest tingimustest ja
vajadustest lahtuvalt metoodilisi materjale. Tava-
paraseks on saanud osalemine lastevanemate
uldkoosolekutel ja kutsesuunitluskomisjoni is-
tungitel, esinemised opilastele.

Kui aga kusida koolidelt, kas nad on KNi
tegevusega rahul, pole mitte iga kord vastuseks
«jaa». See tahendab, et t60 tdiustamiseks on
reserve. Uhtlustamist vajaksid koolidele saade-
tavad metoodikamaterjalid, tuleks vélja anda
néitmaterjale  kutsesuunitluskabinettidele jne.
Siinkohal tunnetavad KNid teravat vajadust kut-
sesuunitluskeskuse jarele, kes oma suurema
teaduspotentsiaali ja parema materiaalse varus-
tatusega suudaks tagada t66 korgemal tasemel.

Lahendamist ootab kooli psuhholoogiatee-
nistuse probleem.

Ja 16puks veel luhidalt tdodest, mis on jaetud
KNide ulesandeks ja mille tulemustest on hu-
vitatud kutsendustajate korval ka mitmed muud
instantsid.

Esiteks statistika ja sellel
Kokkuvdtted koolildpetajate kutsesoovidest
(Opilaskandidaatide nimekirjade Umbertrikki-
mine ja edastamine jargmise astme Oppeasutus-
tele) ja kokkuvétted koolil6petanute edasisest
tegevusest on Upris tddmahukad. 8. ja 11. kI
I6petajate suunamise plaanijaotus kooliti tuleb
samuti ara teha, otseselt tegelda 9. klasside
komplekteerimisega.

p6hinev analuis.

Teiseks vOtab oma aja osavott koolide ins-
pekteerimisest, enesestmdistetavalt oodatakse
KNi tootajate kaasal6omist haridusosakonna laia-
rindelistes temaatilistes kontrollimistes ja mitme-
suguste Ulesannete taitmisel. Tihe koostdd &p-



pe-tootmiskombinaadiga, rajooni alaealiste as-
jade komisjoniga, Urituste kooskdlastamine mit-
mete ametkondade ja ettevOtetega on valti-
matu.

Eeldeldu on vaid luhitlevaade KNi tegemis-
test.

Millega aga kuidagi ei taha leppida, on mit-

mesuguste valjastpoolt tulnud teadete ja info-
materjalide paljundamine Uldhariduskoolidele.
Nimelt loevad mitmed ametkonnad vdi Oppe-
asutused oma kohustuse taidetuks Uhe eksemp-
lari saatmisega KNile. Uldse oleks otstarbekas
infolevi kusimustes asjaosalistel ndu pidada,
millise info puhul on vajalik KNi vahendus.
Praegu sageli kasutatav aksiaalne teabelevi-
vorm, s.0 ahel kommunikaator — KN — kooli
direktor — klassijuhataja — 6pilane pole opera-
tilvne ja info ei pruugi I8puni sdilida muu-
tumatuna. Teatud juhtudel oleks ilmselt digem
kasutada otsepddrdumisi teabevajajate poole,
ara kasutades seejuures massikommunikatsiooni-
vahendeid.
Kokkuvotteks voib oelda, et uldharidussiisteem
peab Opilaste suunitlemisel arvestama Uhtviisi
nii kutse-, keskeri- ja korgharidussiusteemi kui
tootmise huvidega. Rahvamajandusele on vaja
kdikide erialade to6tajaid. Silmas pidades (hist
eesmarki — noorte ettevalmistamist teadlikuks
elukutsevalikuks ja t66ks rahvamajanduses —
ndeme Kkutsesuunitlustdd taiustamise voimalusi
eelkdige kutsesuunitlusega tegelevate asutuste
ja kaadri tarbijate jBupingutuste Uhendamises
ning tihedamas koostdds keskse juhtimise all.

Kuii aga kutsesuunitlussusteemi arenedes ja
teisenedes peaks kaduma vajadus Uldharidussis-
teemi KNide jarele, jadb nende tookogemus
sillutama teed uute, efektiivsemate toovormide
poole.

Kirjandus

1. Must O. hjoorte kutsesuunitlus isiksuse ja
Uhiskonna arengu kontekstis. — NoOukogude
Kool, 1985, nr. 7, |k 24—26.

2. Turma M. CoumanbHo-npoeccnoHasibHas
opueHTaumsa monogexu Il. TannvH, 33cTn paa-
mat, 1982.

Koolireform ellu

Kone all on

~

Opilaste hindamine,
koolide
Inspekteerimine,
Opilas-

omavalitsus ja
majanduskasvatus
perekonnas

111 &ppeveerandi I6pp tdi «UtSitelskaja Ga-
zeta» toimetusele taas hulgaliselt kirju, milles
Opetajad tunnevad muret dpilaste teadmiste
hindamise pérast. Siinkohal Kkirju tutvusta-
mata Utlen vaid, et nendes leidsid kajastust
kullaltki vastakad arvamused-arusaamad.

Ajalehe kooliosakonna toimetaja Olga
TSelpanova (5) margib, et loomulikult polnud
lugejaid, kes otseselt v6i avalikult oleksid
toetanud hinnete t6stmist. Kuid Opetajate ja
koolidirektorite seisukohad ei Uhtinud. Direk-
toritele teeb muret, et dpetajate «karistamine»
kutsub esile negatiivseid tagajargi. VVajaneb
Opetajaid rohkem ules kutsuda paremini t66-
tama, siis kaob protsendimaania iseenesest.

Opetajad muretsevad, et kui nad hakkavad
hindeid «digesti panema», kasvab kahemeeste
hulk jarsult. Siit kisimused: mida siis nen-
dega peale hakata? Ja kas ei teki pedagoogi-
del juhtkonnaga uusi konflikte? Neid pelja-
takse.

Kuid ikkagi ei ole see vastuolu sisuline,
vaid formaalne, toonitab autor. Nii dpetajad
kui ka direktorid lahtuvad arvnaitajate priori-
teedist.

Tehakse ettepanekuid. Uldine keskharidus,
née, sunnitab valtimatult mitteedasijoudjaid,
sest on olemas lapsi, kes ei ole koolikursust
suutelised omandama paljude pdhjuste tottu.
Kull mitmete laste vanematelt saadud «alko-
hoolse parilikkuse», kull ebadnnestunud pere-
kondade, kull aeglase vaimse arengu ja ma-
dala Opetatavuse tottu.

Siit aga: suhtugem rahulikult 6ppeedukuse
protsendi jarsku alanemisse koolis. Protsent
ise elagu ent edasi. Mis selles halba on, arut-
levad mitmed lugejad. Protsent on igas rahva-
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majandusharus edasi- vOi tagasiliikumise
labiproovitud néitaja. See ei ole kahjulik ka
kooliasjanduses. Artikli luhivastuses toonita-
takse: kahju ei too mitte protsent kui selline,
vaid harjumus otsustada Opetamise ja kasva-
tamise edusammude Ule mitte nende tegelike
tulemuste kui just arvnaitajate pdhjal. Need
arvud pole aga kaugeltki alati objektiivsed.

K&ik 6eldu on kooliinimestele arvatavasti
ammu teada. Neid, kes protsendist kinni hoia-
vad, paneb eeskétt lilkuma formalism, biro-
kratism vOi lihtsalt puru silmaajamine. Sa-
geli on selles suudi dpetajad _ise, mitte ainu-
malt juhtkond.

Kuid mdistetav on ka koolijuhtide ja hari-
dusosakondade mure seoses kahemeeste arvu
kasvuga koolireformi perioodil. T&si, see
«kasv» on samuti tinglik. Neid ei olnud vdhem
ka enne reformi — neid lihtsalt varjati «ve-
nivate» kolmedega. Muide, mitmeid rahuldas
see taielikult. NUUd ent on kdiges, sealhulgas
ka koigis kooliasjades, vaja tbde. Sellele tdele
tuleb otse silma vaadata, nédha puudusi, votta
meetmeid nendest jagusaamiseks. llmselt ei ole
see veel kdigile juhtivtdotajatele jéukohane.

Me koik peame 18puni aru saama sellest,
et Opetaja, kes vanast harjumusest kuunib
100protsendilise 6ppeedukuseni ja varjab sel-
lega kdrvalise pilgu eest laste teadmiste halva
olukorra, petab mitte Uksnes ennast ja kooli
juhtkonda, vaid kogu meie Uhiskonda.

Ja koolidirektor, kes aastast aastasse on
harjunud raporteerima 8ppeedukuse 100 tais-
puhutud protsendist ja 60 kvaliteediprotsen-
dist, loob objektiivselt oeldes enda uUmber
ebaterve kdlbelise dhkkonna ja takistab refor-
mi edenemist, kogu koolielu moraalset terve-
nemist.

Haridusosakonna juhataja, kes loodab sel-
lele, et kbrge protsent tema rajoonis loob
uldise hea tausta tema tegevusele, petab mitte
ainult ennast. Ta laiendab seda amoraalsuse
tsooni, mille vastu praegu leppimatult voit-
leme.

Aga mida siis ikkagi peale hakata, kui
naiteks veerandi 10puks ei joua Uhes 7. klassis
matemaatikas edasi 5 Opilast. Kas neile 2 vélja
panna voi mitte? Artiklis kostetakse: ilmtin-
gimata panna. Veelgi enam: julgelt seista
oma Oiguse eest hinne valja panna tde, suda-
metunnistuse jargi, hoolimata neist, kes sel-
lele digusele vastu vaidlevad. Kuid tunnistage
endale, et Opetaja kuulsus ei seisne ausalt
véaljapandud kahtede rohkuses, réhutab autor.

Opetaja ja kogu pedagoogilise kollektiivi
vaarikus seisneb selles, et téhelepanelikult
ja niisama ausalt vélja selgitada iga Opilase
norkade teadmiste pdhjused. Ja leida peda-
googiliselt diged teed neist igalihe kaasamisele
seesmiselt kindlalt motiveeritud tunnetus-
protsessi.

Selles peetakse eriliselt suureks pedagoogi-
lise kollektiivi, kooli partei- ja ametithingu-
organisatsiooni rolli. Nende kohus on ka kol-
leegidelt otseselt, ausalt ja avalikult aru

périda ning nduga abistada neid, kes tuge
vajavad. Mitte vdhem ndudlikult tuleb aru
parida ka koolijuhtidelt, linna(rajooni) hari-
dusosakondades aga nende juhatajatelt ja ins-
pektuurilt. Seal, kus on tavaks kujunenud
avalik, konstruktiivne ja heasoovlik kriitika,
uhiskondlik ndudlikkus, tuleb protsendimaa-
niale 18pp.

Mis puutub «madala dpetatavusega» lastes-
se, siis on olemas vdimalused nende &peta-
miseks mitte ld-, vaid tasandusklassides voi
neurootilistele lastele mdeldud koolides. Pa-
raku ei ole selliseid klasse ja koole piisavalt.
IImselt on Uhest kiljest vaja teatavate laste
kroonilise mahajadmuse po6hjuste asjalikku
meditsiinilist ja psuhholoogilist analtisi,
teisalt — sellekohaste 6ppeasutuste ja klassi-
de vorgu laiendamist. Igal juhul peetakse
seda probleemiks, mille ulle tuleks mdelda
liiduvabariikide haridusministeeriumidel.

Untlasi véaariks Pedagoogika Akadeemial
tundma Oppida mitmete lugejate arvamusi
hindamise viiepallilise skaala ja selle paind-
likumaks muutmise vajaduse kohta.

Vaieldamatult nduab hoolikat tahelepanu
koolide inspekteerimise organiseerimise ja me-
toodika taiustamine.

Nii I6petatakse kirjade Ullevaate kommen-
teerimine.

Lahemegi selle teemaga edasi. VVaatame, mida
Utleb pedagoogikakandidaat, NSVL Pedagoo-
gika Akadeemia Hariduse Juhtimise ja ©6ko-
noomia hiljuti avatud TUI teadur E. Lihhats-
kaja (3).

Ta tunnistab, et hariduse juhtimine on
praegu erakordselt keeruliseks aetud ja ule-
organiseeritud.

Ei ole midagi kummalist, et ajakirjanduse
veergudelt ei kao ametnikust inspektori kuju,
kelle sui labi pole formalism koolist senini
vélja juuritud. Nahtavasti see, et tema t60
maaravaks kriteeriumiks peeti tema koolis
viibimise aega, pdhjustas pigem jalgiva, mitte
aga tegeliku kontrolli. NUud on aeg sellele
16pp teha. Kdigi juhtimislulide tegevuse efek-
tiivsus tuleb otseselt seostada t66 I6pptule-
musega.

Mida on siis vaja, et inspektuuri t66 sisu
ja meetodid vastaksid koolireformi nduetele?
Esimene ja tahtsaim probleem on kaadri
valik. Taiesti ilmne, et siin tugineb kdik td6-
tingimustele. Madal tddtasu takistab sellele
toole hdivamast paremaid koolijuhte ja Gpeta-
jaid. Ei maksa habelikult vaikida: iga kooli-
direktor ja kogemustega Opetaja on aineliselt
tunduvalt paremini Kindlustatud kui suure
toostaaziga kvalifitseeritud inspektor. Veelgi
enam, selle kategooria to6tajate t60 tasusta-
misel valitseb lihtsalt segadus ja korralage-
dus, nendib autor. Mispérast Opetaja-metoo-
dik, kui ta laheb tddle haridusosakonda,
kaotab atesteerimisega saadud lisatasu, jaa-
des niiviisi ilma ka moraalsest digusest end
Opetajate hulgas parimaks pidada? V0i see-



sama pedagoogiline t66, mida inspektor teeb
kohakaaslasena. Mispérast ei arvestata seda
pensioni arvutamisel, vaid tasustatakse tunni-
tasu alusel?

Ka kujutab inspektoriamet endast tegelikult
tupikut. Pludke leida naiteid, et teda oleks
rajooni(linna) haridusosakonna juhatajaks
edutatud. Seda on ette tulnud tlimalt harva.
Seega puudub hariduse spetsialistide-organi-
saatorite kujunemiseks ka moraalne stiimul.
Jarelikult tuleb haridusosakonna juhatajatel
praegu arvestada Uksnes organiseerimiskoge-
musteta uustulnukatega. Enamasti on nad
inspektoritdd ulesannete, sisu ja meetoditega
vahe kursis, mistdttu asuvad tihtipeale pelga
administreerimise ja koolinéhtuste subjektiiv-
se hindamise teele. Piirduvad uldiste juhtndo-
ridega, mis ei rahulda ei koolijuhte ega 6pe-
tajaid. Autor viitab sellelegi, et inspektorite
koolituse praegune susteem ei anna vajalikke
teadmisi ja oskusi, mistdttu inspektoriks
saamine votab kaua aega — 3—5 aastat.

Lisaks Ulesannete ratsionaalse jaotamise
vajadusele osakonnas peatub E. Lihhatskaja
kontrollil ldse. Uldteada on leninlik ndue,
et kontrolli on meil vaja mitte niivord era-
kordse abinduna, kuivdord riigiaparaadi iga
ltli organisatoorse t66 olulise osana. Ja mitte
mingid Oilsad kavatsused ei saa olla riikliku
kontrolli ndrgenemise digustuseks.

Seejuures leiab markimist, et valjakujune-
nud kontrollimissiisteem ei vasta praegus-
nduetele. Kusitakse: kas kontrollimise struk-
tuur hariduse valdkonnas pole oma aja éara
elanud? Liiati on kujunenud nii, et kooli on
Oigus kontrollida koigil, kui see neile pahe
tuleb.

Inspektori kasutuses on eelistatavalt fron-
taalne ja temaatiline kontroll. Need n6uavad
suurt organisatsioonilist ettevalmistust. Naik-
se, et just nendes vormides on kdik paigale
pandud, standardiseeritud. Tegelikkuses aga
tuleb vélja, et nende efektiivsus on aarmiselt
madal ega rahulda kedagi.

Samas viidatakse inspektori véhestele
Oigustele. Ta ainult fikseerib olukorra ja teeb
selle parandamiseks ettepanekuid. Mispéarast
ei saa ta toolt kdrvaldada, keda vaja? Aga
sellepérast, et inspekteerimise juhendis ei néh-
ta ette liiga rangete meetmete vdtmist. Voib-
olla tuleks talle anda digus kontrollimise lii-
gid ise valida, kisib autor. Samuti operatiiv-
seid abindusid rakendada ja seda mitte Uks-
nes seni kehtiva korra kohaselt. See vastaks
praegusaja vaimule. Miks mitte jatta mones
koolis frontaalne kontrollimine korraldamata
ja asendada see kogu Opetajaskollektiivi voi
ainesektsiooni, Uhe Opetaja vOi direktori t66
loomingulise aruandega? Niisugune usaldus
oleks austav, vastutusrikas, mis aga peami-
ne — rédmustav. Nendel aruandlustel osa-
lenud teavad, kuidas k&iki mobiliseerib ja
innustab soov oma kolleegide ees mitte hébisse
jaada.

See-eest suudaks inspektor keskendatumalt

suhtuda koolidesse, kes nduavad erilist tahe-
lepanu ja hoolt. Ja kui péarast frontaalset
kontrolli paneks inspektor Uhe laua Umber
istuma kilandukogu esimehe, kolhoosi esimehe
ja kooli direktori, et koos mdelda, kuidas
koolireform kdigi teadvusse jouaks, vOiksime
oelda: kontrollist oli tegelik kasu.

Kas dpilasomavalitsus on mang vdi juhtimine,
selle Ule avaldab métteid TSeljabinski Peda-
googilise Instituudi koolijuhtimise teaduslike
aluste kateedri dotsent V. Opalihhin (4).

Mitmed pedagoogid arvavad, et dpilasoma-
valitsus on see, kui lapsed méngivad tais-
kasvanuid. Nondel pedagoogidel teevad opila-
sed kdike «nagu taiskasvanud»: korraldavad
koosolekuid, esinevad ettekannetega, votavad
vastu otsuseid. . . Taiskasvanuist eristab neid
vaid uks — kdike, mida nad teevad, pole nad
ise valja mdelnud ega otsustanud, seda on
teinud téiskasvanud. Taoline ettekujutus oma-
valitsusest on uksnes esmapilgul sultu. Tege-
likult kujundab selline «mang» Opilastel taies-
ti kindla omaduse — vastutustundetu, tarbi-
jaliku ellusuhtumise. See on ka arusaadav,
sest sellisel korral saab Opilastele selgeks, et
neil ei ole tegelikult vaja millegi eest vastuta-
da, sest seda teevad ja kdike otsustavad nende
selja taga seisvad téiskasvanud. Pole raske
ette kujutada, milleks selline «omavalitsus»
muutub siis, kui koolildpetanud tddellu astu-
vad.

Teised pedagoogid lahtuvad sellest, et 6pi-
lasomavalitsus on Opilastele juhtimistegevuse
harjumuste dpetamise viis. Kool taidab uhis-
konna sotsiaalset tellimust, valmistab lapsi
ette eluks, sealhulgas ka riigi- ja uhiskonna-
asjade juhtimiseks. Niisugune ldhenemine
seab Opilasomavalitsuse maéarksa tugevamale
jalale. Sellisel puhul ei koosta taiskasvanud
Opilasomavalitsusele valmis tegevusstsenaa-
riume, vaid innustavad neid métlema ja otsu-
seid iseseisvalt vastu vétma, ehkki need otsu-
sed on pedagoogidel juba olemas.

Kahjuks on selliselgi korral arusaam ©pi-
lasomavalitsusest kohati Uhekulgne. Selles
ndhakse Uksnes juhtimise Opetamise Vviisi,
kuigi Ulesanne on mitmeti keerulisem — muu-
ta see koolijuhtimisest osavdtu vormiks.

Autor kusib, kas dpilasomavalitsusorganite
tegevuses on taielik iseseisvus uldse vdima-
lik. Praktikas taheldatakse kaht &&rmust.
Uks seisneb selles, et lastele ei usaldata kol-
lektiivi organiseerimisel Oieti midagi. Peda-
googid reglementeerivad rangelt ja kontrolli-
vad vahetult koiki nende tegemisi. Teine
aarmus ilmneb nn omavalitsuspéevade vor-
mis, milles pedagoogide usk laste vBimekusse
tletab arukuse piirid. «Omavalitsuspaeval»
eemalduvad kodik dpetajad oma tegevuse juu-
rest, ldhevad &ra laste silma alt (korraldavad
ndupidamisi jne). Koolielu aga jatkub. K®oigil
pedagoogipostidel asuvad opilased ise. Nad
annavad tunde, panevad hindeid, votavad vas-
tu. .. lastevanemaid. Isegi kooli direktori



toolil istub noor administraator ja v6tab vastu
kulastajaid... T6si, see kdik leiab aset Uks-
kaks korda aastas. Kuid see-eest on olemas
taielik omavalitsus! Opilastele usaldatakse
sel péeval koguni sigavalt professionaalsed
ametifunktsioonid, ehkki argielus (enne ja
parast «omavalitsuspéeva») ei usaldata neile
isegi seda, mida nad tegelikult suudaksid iga
paev teha.

Niisiis, kaks &armust: kas kdik vOi mitte
midagi! Kus on siis arukas maéar? Eesrind-
like koolide kogemused on juba ammu naida-
nud, et Opilasi peab ja saab juhtima kaasata
sellises ulatuses, milleks nad on juba valmis.
See ent sOltub otseselt lastekollektiivi arene-
mistasemest. Mida kdrgem see on, seda suu-
rem on ka laste osalemine kollektiivi juhti-
mises. Opilased vdtavad enda kétte iiha suu-
remaid tdelisi juhtimisfunktsioone — Kkorra-
pidamise organiseerimisest kuni paljude peda-
googiliste(kasvatuslike) funktsioonide iga-
péevase taitmiseni. Sel juhtumil nad téepoo-
lest asendavad pedagooge!

Kummati ei tédhenda see, et kollektiivi
arengu kdrgeimalgi staadiumil saavad Opila-
sed neid tervenisti asendada. Heades kollek-
tilvides korraldavad nad iseseisvalt korra-
pidamist klassiti ja kooliti, lahendavad pal-
jusid Opilasselve, tootliku t66, Opiabi, sani-
taarkorra ja elukohajérgse tegevuse kisimusi,
Opetajatele jaadb alati nende probleemide
lahendamine, mis nduavad pedagoogilist ette-
valmistust ja sellekohaseid ametivolitusi.
Taiskasvanute katte jaadb opilasomavalitsuse
pedagoogiline juhtimine.

Kusimuse selline asetus ndib mdnele vastu-
oluline. Odeldakse: «Kuidas saab Uheaegselt
Uhendada Opilaste taielikku iseseisvust oma-
valitsuses ja nende pedagoogilist juhtimist?»
Kas iseseisvus vOi juhtimine. Vastuolu on
siin tdepoolest olemas. Kuidas seda uletada?

Kogemused néitavad, et on olemas vaid
Uks vdimalus: evides ametlikku digust dpilas-
omavalitsusorganite vahetule juhtimisele,
peavad pedagoogid kasvatuslikel kaalutlustel
vabatahtlikult sellest digusest lahti Utlema
ja eranditult rakendama kaudse juhtimise
meetodeid. See tdhendab, et juhtimine peab
toimuma uksnes sellistes vormides, nagu néu-
anne, soovitus, soov, seltsimehelik Kkriitika.
Niisugusel korral on omavalitsusorganite
Oiguste ja volituste rikkumine valistatud.
K®oik vaidluskusimused lahendatakse demo-
kraatlikul viisil omavalitsusorganites endis,
pedagoogide arvamust mdistagi arvestades.
Uksnes taolises psiihholoogilises olukorras vo-
tavad Opilased omavalitsust tBsiselt, peavad
reaalseks oma 0igusi ja kohustusi. Kui seda
kdike pole, siis pole ka tegelikku omavalit-
sust. On vaid seesama tdiskasvanute-méangi-
mine, mis ei suuda Opilasi kauaks kdita, sa-
muti haid kasvatustulemusi anda.

Viimasel ajal raagitakse ja kirjutatakse palju
sellest, et vanemad laste arvu suurendami-

sest perekonnas materiaalselt huvituma pan-
na. See on loogiline. Lapse sunniga, veelgi
enam mitme lapse puhul suurenevad valja-
minekud, vahem jaab perekonna iga liikme
jaoks. Uhtaegu saab paljuliikmeline perekond
kokku hoida perekonnas tldkasutatavate tar-
beesemete, teenuste, riietusesemete kasutusea
pikenemise arvelt, samuti sddgi pealt, sest
uhine majandamine tuleb siis Uhe inimese
kohta odavam kui véikeses perekonnas. Jne.

Kuid hoolimata uuringute arvnditudest,
kirjutab Nikolai Andrejev (1), ei tohi seejuures
jalge alt kaotada tegelikku pinda. Lapsed
tdhendavad ikkagi kulutusi ja seejuures mitte
vaikseid. Nagu on vilja arvutanud MRU
rahvastiku tundmadppimise probleemide kes-
kuse teadurid, laheb lapse ITaastaseks kasva-
tamine vanematele maksma 17 000—25 000
rubla sbéltuvalt nende ainelisest olukorrast.
Selleks peavad noored perekonnad valmis
olema.

Samas tunneb autor muret, et mitmed lap-
sed ei tea, mis maksab leib. Upris sageli
raagitakse noorukite infantiilsusest, mdeldes
selle all nende kodanikuomaduste véhest
arengut. Kuid infantiilsus avaldub ka selles,
kui lapsed ei tea, kuidas vanemad raha saavad.

Nizni Tagilis lasti 6pilastel koostada nime-
kiri asjadest, mida nad vanematelt ilmtingi-
mata tahaksid saada. Paljudel kuindis ese-
mete vaartus 700 rublani! Uliépilastel koguni
keskmiselt 2000 rublani. Kuid peaaegu keegi
kusitletuist ei teadnud oma perekonna sisse-
tulekuid. Noorte nduded olid ulatuslikud, ja
seda kdike vanemate arvelt.

Hiljaaegu I6petas Kubani Riikliku Ulikooli
poliittkonoomia kateeder koos linna komso-
molikomitee ja haridusosakonnaga uuringu,
mille eesméark oli analttsida majanduskas-
vatuse olukorda perekonnas. Kusitleti dpilasi
ja nende vanemaid 37 Krasnodoni koolist.
Sellest Kirjutavad professor V. Gotlober ja
aspirant L. lvasStSenko (2).

Uldiselt olid vanemad arusaamatuses, mis-
sugust majanduskasvatust saab teha pere-
kond. Seda peeti kooli asjaks. Samuti olid
nad arvamusel, et see ei ole kellegi asi, kui
palju nad oma lapsele taskuraha annavad voi
mida neile kingivad.

Veerand kusitletud vanematest annab vane-
matele Opilastele taskuraha 3—10 rubla na-
dalas. Ule kolmandiku vanematest kingib
noorukile 100 ja rohkem rubla maksvaid ese-
meid, kusjuures need kingitused (dZiinid, mag-
netofonid jmt) evivad prestiiZzikas-tarbijalik-
ku iseloomu. Puud, et laps «ei oleks teistest
halvem», kannaks moeuudiseid, dpetab lastele
juba maast-madalast Ulalpeetavahoiakut ja
asjadekultust. Ankeetides kusiti lastelt, mida
nad tahaksid lahemal ajal saada. Vastused:
raadioaparatuuri — 22%, riietusesemeid —
21%, firmardivaid — 9%, jalatseid — 8%.
Tahetakse ka autosid ja juveeltooteid, raama-
tuid aga unistab osta vaid 1,5% kausitletuist.



Ankeetimise tulemused koénelevad sellest,
et peaaegu kolmandik vanemaid Opilasi ei
tea vanemate tootasu suurust. Seetdttu pole
imestada, et lapsed arvavad vanemaid kulu-
tavat nende ulalpidamiseks thes kuus summat
amplituudiga 30—100 rublani. Uhtlasi selgus,
et Uksnes kolmandik vanemaid Opilasi evib
kodus pidevaid majapidamisillesandeid. Sageli
pidasid nad ainsateks majapidamistdoddeks
tolmu puhkimist ja lillede kastmist. See mdis-
tagi ei tdhenda, et vajaduse korral ei oskaks
nooruk stiia teha voi rdivaid puhastada. Kuid
ei saa raadkida taielikest eneseteenindamise
harjumustest ega perekonna eest hoolitsemi-
sest.

Uuritud perekondades osaleb kullalt iseseis-
valt ja pidevalt toiduainete ostmises 14%
noorukeid, vanemate konkreetsete korralduste
pbhjal teeb seda 64%, majapidamise raha-
liste operatsioonidega ei tegele uldse 22%.
Need arvud pakuvad vahe rahuldust. Iseseisva
elu kunnisel seisvad noored inimesed ei oska
ratsionaalselt oma rahaga umber kdia, digesti
kaupa valida.

Eeltoodu tb6endab veel kord ilmekalt, et
majanduskasvatuse vdimalusi perekonnas ei
kasutata. Kullap peaksime seda oma t60s
lastevanematega senisest rohkem arvestama,
sest perekonnas kasvavad ju tulevased koda-
nikud ja uhiskonnale ei ole ukskdik, missu-
guseks nad saavad.

Ulevaate andis
HELGI ROOTS
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«Y4T0
— Cemba M LWIKONA,

Seksuaalkasvatuse
kisimusi™

NLKP programmi uue redaktsiooni projektis
rbhutatakse: «...tohutu riikliku tahtsusega
ulesandeks on tugevdada hoolitsust pere-
konna eest.»

Alates 1984/85. dppeaastast Opetatakse pe-
rekonnadpetust kdigis Uldhariduskoolides (9.
ja 10. Kklassis) kohustuslikus korras. Eesti
NSVs 0Opetatakse perekonnadpetust fakulta-
tilvkursusena 1980. a alates dotsent H. Kurmi
koostatud programmi jargi, selle venekeelse
variandi po6hjal 6petab Parnu 3. keskkoolis
pedagoog-psuhholoog-seksuoloog G. Marajev
samuti 1980. a saadik.

«Molodjoz Estonii» 1985. a 30 jaanuari
numbris avaldab ajakirjanik M. Dobrovitska-
ja oma artiklis endiste G. Marajevi Opilaste
kirjadest jargmised read: «T&name kooli, kus
me peale lugemise ja Kirjutamise Oppisime
seda, kuidas hoida perekonda.»

Et perekonnadpetusega kdigis koolides nii
ei ole, nagu peaks, naitavad 26. novembril
1985 Eesti Televisiooni Noortestuudio saates
«Kontakt» k&lanud Uhe koolipoisi sdnad:
«Perekonnadpetus on tuhi tund ... suhtlemise
Opetamist pole vaja ...»

Opetaja G. Marajev, kes uhtlasi on kon-
sultandiks Parnu perekonnanduandlas ja esi-
nenud Uhingu «Teadus» lektorina mitmetes
asutustes, on leidnud kontakti nii lasteva-
nemate kui ka Opilastega. Tema Opilased
ootavad suure huviga perekonnadpetuse tun-
de, kus selgitatakse perekonnaelu eetikat ja
pstihholoogiat.

Lastevanematele selgitab G. Marajev kodu-
se kasvatuse erilist téahtsust isiksuse valjaku-
junemisele. See suunab lastevanemate téhele-
panu vajadusele hankida teadmisi ja oma kai-
tumist pidevalt kontrollida, sest vanemate-
vaheliste suhete iseloom on tahtsal kohal
tegurite hulgas, mis aitavad kujundada laste
valmidust perekonnaeluks.

Lastevanematele selgitab ta seksuaalkul-
tuuri probleeme (laste seksuaalset arengut
ja vanemate osa laste seksuaalkasvatuses)
enne, kui vastavaid teemasid Opilastega k&-
sitletakse.

Opilastele soovitab G. Marajev anda tead-
misi seksuaalkultuuri alustest eelkdige posi-
tilvsete mudelitena, lastevanemaid tuleks ette
valmistada ka seksuaalpatoloogiat pdhjusta-
vates kisimustes. Sageli on just lastevanema-
te vaarastunud arusaamad ja teadmiste puu-
dumine laste seksuaalsest arengust pdhjusta-

* Abiks perekonnadpetuse Opetajaile.



nud noorte inimeste psudhilist ja kehalist
arengupeetust. Naiteks vOib tuua juhtumeid,
kus lapsevanem (ema) on karistanud poega
pollutsioonide esinemisel, mille tulemusena
on arenenud impotentsus.

Nii loengutes lastevanamatele kui ka opi-
lastele peetavates loengutes tuleb esiplaanile
seada perekonna vaimse Uhtsuse kujunemine.
Selleparast on 6igem, et seksuaalkultuuri alu-
seid Opetavad pedagoogid. G. Marajev on sei-
sukohal, et ka tervishoiu programmi raames
antavad isikliku huagieeni tunnid (4. klassis
tutarlastele ja 6. klassis poistele) vdiks anda
kooli perekonnadpetuse dpetaja. Samuti on ta
seisukohal, et ei ole 6ige anda iseseisvalt l&-
bitdotamiseks seksuaalkasvatuse teemasid 8.
klassi bioloogiakursuses. Arste soovitab ta
kutsuda juhul, kui dpetaja ei tule toime mo-
nede fusioloogilise iseloomuga probleemide
selgitamisega. Arstide esinemised on sageli
madjustatud paljudest patoloogilistest nahtus-
test, millega arstid oma Kkutset6ds kokku
puutuvad. Kogemustega pedagoogid oskavad
seksuaalkultuuri Opetamist paremini seosta-
da Opetamise ja kasvatamise pedagoogiliste
aspektidega. Perekonna®petuse Opetaja peab
aga kindlasti tundma eetikat ja psuhholoo-
giat.

Perekonnadpetus koolis on mdeldud eel-
kdige Opilaste isiksuse kujunemiseks vajalike
teadmiste andmiseks, iseenda ja kaaslaste
mdistmisoskuse arendamiseks. Arvestades
noorte loomulikku habelikkust, tundlikkust ja
vajadust armastuse jarele, tuleb intiimelu
probleeme selgitada peenetundeliselt, teadu-
sest lahtuvalt, kuulajate psuhholoogilisi ise-
arasusi arvestavalt.

Eluaegse iseseisva enesetdiendamise taga-
miseks peab andma O&pilastele vajaliku sdna-
vara ja selgitama spetsiifilisi moisteid, mis
esinevad perekonnaelu eetikat ja psuhholoo-
giat ning seksuaalkultuuri aluseid selgitavas
kirjanduses.

Kas ikka on vaja keskkoolis Opetada sek-
suaalkultuuri aluseid, kusivad kahtlejad.

G. Marajev viitab tuntud demograafi-
sotsioloogi V. Perevedentsevi broSudrile (18),
milles autor vaidab, et on vaja Opilaste pa-
remat ettevalmistust perekonnaeluks ja et pe-
rekonnadpetus peab sisaldema ka seksuaal-
suhete &petust.

Vastuseks kisimusele, kuidas spetsiaalse et-
tevalmistuseta pedagoog peaks Opetama sek-
suaalkultuuri aluseid,.Utleb G. Marajev oma
tookogemust silmas pidades:

«Seksuaalkultuuri &petamine peab olema
orgaaniliselt seostatud tulevaste abikaasade
hingelise armastuse kusimustega, nende kol-
beliste ja intellektuaalsete vaartushinnangu-
te kujunemise probleemidega, emotsionaalsete
kiindumuste kujunemise seaduspéarasuste sel-
gitamisega.

Selgitades dpilastele mehe ja naise seksuaal-
suhete fusioloogia ning psuhholoogia arengu

ja funktsioneerimise uldisi seadusparasusi, ei
pea laskuma Uksikasjadesse. Tahtis on, et
Opilased tunneksid seksuaalsuhete Uldisi sea-
duspérasusi ja oskaksid neid seostada oma
individuaalsusega suhetes vastassugupoolega.

Seksuaalkultuuri 6petamine on delikaatne
kisimus. Seda peab 6petama poistele ja tudru-
kutele eraldi, arvestades soo psiihholoogiat.
Siinjuures peab arvestama ka Opilaste ealisi
isedrasusi, nende intellektuaalset arengutaset
ja moraalset valmisolekut 8ppematerjali vastu
votta. Seksuaalelu kultuuri teemadega peavad
tutvuma Kklassijuhatajad, bioloogiadpetajad,
Uhiskonnadpetuse, Kirjanduse, riigidiguse
aluste ja kehalise kasvatuse Opetajad. Eel-
nimetatud ainete Opetajad saavad kasutada
teadmisi Opilastele dpetatavast kursusest juh-
tudel, kui Oppe-kasvatustdds kerkivad esile
moraali ja kolblusega, eetilise kaitumise ja
tegutsemisega seotud probleemid.

Seksuaalkultuuri 6petamisel peab silmas
pidama meie vabariiki ulatuvat massiteabe-
vahendite m&ju La&énest. Selle negatiivsele
mdjule peame vastu seadma sugudevahelisi
suhteid ja perekonda puudutavad marksist-
lik-leninlikud seisukohad.

Arvestama peab ka aktseleratsiooni, urba-
nisatsiooni, naiste emantsipatsiooni. Joomar-
luse ja alkoholismi negatiivset mdju pere-
konnale ning uhiskonnale tuleb selgitada seo-
ses seksuaalkultuuri kisimustega.

Abielu muutumine ebastabiilseks, lahutus-
te arvu suurenemine, poolikute perekondade
arvu kasv, laste arvu védhenemine, Uksikute
meeste ja naiste arvu suurenemine on nah-
tused, mis on esile kutsunud muudatusi ka
intiimsuhetes. Seda kdike peab arvestama sek-
suaalkultuuri aluste Gpetamisel.

Abiellujate noorenemise tendents on pd&h-
justanud meie noorte ja taiskasvanud ela-
nikkonna suurt huvi abielu ning intiimelu
probleemide vastu. Lastevanematele on aga
iseloomulik teatud ettevaatlikkus ja kartlik-
kus seisukohtade voétmisel seksuaalelu kusi-
mustes. P8hjuseks on sellealaste teadmiste
puudumine ja vaarad ettekujutused ning
suhtumised.

Lastevanematele tuleks pidada 4 loengut
eraldi isadele ja emadele ning Uks loeng
koos. Need peaksid ajaliselt eelnema klassis
Opetatavatele teemadele ja loenguid peavad
kuulama ka vastavate klasside juhatajad.

Suur tahtsus on Opilaste iseseisval tool
kirjandusega. Esimeses tunnis, kus alustatak-
se seksuaalkultuuri teemadega, anda soovita-
tava kirjanduse loetelu. Opilastele tuleb teha
selgeks, kuidas inimese psuhholoogia, intel-
lekti ja tunnete seaduspéarasuste tundmine
aitab kujundada kaitumiskultuuri, enesest ja
kaaslasest lugupidamist ning arusaamist ini-
mestevahelistest keerulistest ja hapratest
intiimsuhetest.»

Alljargnevas
suaalkultuuri
vade naidiseid.

esitame sek-
aluste tunnika-



Esimene tund

Tunni eesmark on selgitada armastu-
se, abielu, perekonna suhete téahtsust inimese
elus.

Tuleb anda ettekujutus sugulise arengu
etappidest, sugulisest kipsusest ja normaal-
setest sugukipsuse tunnustest; poiste ja tid-
rukute sugukipsuse peamistest eriilmingu-
test. Naidata, milliste negatiivsete jareldus-
teni viivad sugulise moraali rikkumised, en-
neaegne suguelu alustamine.

Tunnis kasitletavad teemad:

O Seksuaalkultuur, selle osa ja koht inimese
elus. Laste seksuaalne areng ja kasvatus.
O Noorukite sugulise kupsemise fusioloogia
ja nende enesetunnetuse kujunemine.

O Tudrukute ja poiste seksuaalsuse ilmingu-
te erinevused.

O Seksuaalsuhete moraal ja noorte inimeste
kaitumine enne abielu. Seksuaalsuhete moraa-
li ilmingute eripara meie Uhiskonna arengu
kéesoleval etapil.

O Seksuaalsuhete moraalist kdrvalekaldumi-
sed.

O Varane intiimne lahedss, selle tagajarjed,

Opetajale vajalik kirjandus tunni etteval-
mistamiseks: kirjanduse naidisloetelust sobi-
vad 1, 10 ja 18.

Teine tund
Tunni eesmark on veenda Opilasi sel-
les, et inimese seksuaalkultuur on téielikus
seoses tema isiksusega, kultuuritasemega.
Just seetdttu on lubamatu silmakirjalik ja
skeptiline suhtumine seksuaalkisimustesse.
See viitab inimese madalale kultuurile.

Tunnis kasitletavad teemad:
O Inimese seksuaalkultuur on isiksuse uldise
kdrge kultuuritaseme ilming.
O Valevagaduse ja skeptitsismi Uletamine
sugulise armastuse kusimustes, harimatuse
negatiivsed tulemused seksuaalsuhetes ja va-
jaliku seksuaalkasvatuse puudumine.
O Inimisiksuse moraalse véaarikuse austami-
ne, teineteise seksuaalse tervise hoidmine,
arenenud hébitunne ja naiselikkus, mehelik-
kus ning enesevalitsemine kui armastajate
kdrge seksuaalkultuuri naitaja.
O Intellektuaalne, emotsionaalne, seksuaal-
ne intiimsus abielus, nende vastastikune seos
ja eripara.

Opetajale vajalik kirjandus tunni etteval-
mistamiseks: kirjanduse naidisloetelust 2, 5,
7, 14, 26.

Kolmas tund

Tunni eesmark on selgitada Opilastele
mehe ja naise seksuaaltunnete eripara. Anda
normaalse suguakti iseloomustus, naidates
selle sbltuvust kehalisest ja psuuhilisest ole-
kust.

Motestada lahti mehe ja naise vahelise
ebakdla olemus noorpaari elus ning naidata
ebakdla Uletamise teid.

Selgitada, et pidev teadmiste omandamine
seksuaalkultuuri kusimustes on tahtis abielu

seksuaalsuhete harmoonia séilitamiseks.
Tunnis kasitletavad teemad:

O Seksuaalkultuuri alused abielus.

O Biopsuuhilised erinevused mehe ja naise

loomuses, abikaasade intellektuaalne areng

ja haritus kui vajalikud eeldused harmoonia

saavutamiseks seksuaalsuhetes.

O Seksuaalne intiimsus, selle faasid ja ast-

med.

O Psuhholoogiline ja intellektuaalne sobi-

matus kui peamised seksuaalse sobimatuse

pbhjused. Sobimatuse pdhjuste tundmise va-

jalikkus ja selle Uletamise viisid.

O Voimalus saada konsultatsiooni perekon-

nanduandla psuhholoogilt, arstilt ja seksuo-

loogilt. Seksuaalkultuuri-alaste teadmiste

omandamise vajalikkus.

Opetajale vajalik kirjandus tunni etteval-
mistamiseks: 3, 9, 10, 21, 27, 28.

Neljas tund
Tunni eesmark: anda peamiste sugu-
haiguste iseloomustus, naidata neisse haigus-
tesse nakatumise vdimalusi seksuaalsuhetes
ja igapéevases suhtlemises ning haigestumi-
se poéhjusi.

Tunnis kasitletavad teemad:

O Suguhaigused, alkoholism ja suitsetamine,
nende profulaktika ja ravi.

O Tanapéeval esinevate suguhaiguste uldi-
sed tunnused: suufilis, gonorrba, trihhomo-
noos, nende karakteristika.

O Suguhaigustesse haigestumise pdhjused
(joomarlus, alkoholism, juhuslikud seksuaal-
vahekorrad, abieluvélised suhted). Isikliku
hugieeni reeglite taitmatajatmine.

O Tutarlapse au, mehelik vaarikus ja ene-
sevalitsemine kui tugevad moraalsed bar-
jaarid suguhaigustest hoidumiseks.

O Suguhaiguste sotsiaalsed ja meditsiini-
lised jareldused.

O Alkoholi ja suitsetamise md&ju inimese ter-
visele ning jarglastele.

Opetajale vajalik kirjandus tunni etteval-
mistamiseks: 3, 11, 17, 24.

Viies tund

Tunni eesmark: selgitada Opilastele, et
perekonna koosseisu diget planeerimist peab
alustama kohe parast abiellumist, et abikaa-
sade noorus on kdige soodsam aeg laste sun-
nitamiseks ja kasvatamiseks.

Erilist tdhelepanu tuleb osutada esimese
abordi kahjulikkusele, anda Ulevaade nuudis-
aegsetest rasedusvastastest vahenditest ja ra-
sestumisest hoidumise viisidest.

Tunnis kasitletavad teemad:

O Perekonna planeerimine. Sundimuse regu-
leerimine perekonnas. Abikaasade noorus kui
kdige soodsam aeg laste sunnitamiseks ja kas-
vatamiseks.

O Vanemate vastutus lapse saamise Ule ot-
sustamisel.

O Esimese abordi ohtlikkus, selle tagajar-
jed.
O Seksuaalelu ja rasestumisvastased vahen-
did.



[0 Rasestumise valtimise meetodid ja viisid.
0 Rasestumisest hoidumise viiside tundmine
ja oskus neid individuaalselt valida ning
kasutada seksuaalsuhetes on ks téahtsamaid
abikaasade seksuaalkultuuri elemente.

Opetajale vajalik kirjandus tunni etteval-
mistamiseks: 16, 19, 25, 28.

Parnu 3. keskkooli dpetaja GENNADI MA-
RAJEVI materjale vahendas ENSV Haridus-
ministeeriumi vanemmetoodik NEIDI AULI.
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PSUHHOLOOGIdUEERUD

Opetajate
enesetaiendamise
motivatsiooni
tegurid

JAAN ENNULO,
VOTi psuhholoogialtateedri juhataja,
psthholoogiakandidaat

Psuhholoogia uks pdhiprobleeme on, millest
saab kaitumine algimpulsi ja mis hoiab seda
protsessi kaigus. Miks Uks todtab problee-
mi lahendamisel kauem ja pingelisemalt kui
teine? Miks Uks tegutseb Uhtviisi, teine teist-
viisi? Need on motivats-ooni probleemid.

Kéesolevas Kirjutises vaatleme ettekavatse-
tud Kkaitumist, jattes korvale impulsiivse.
Ettekavatsetud, eesmargistatud, teadlikusta-
tud voi tahtlikku kéaitumist nimetame tege-
vuseks.

Tegevuse pdhjuste selgitamiseks on valja
pakutud mitmeid tegureid. Paljud psiihholoo-
giateoreetikud peavad igasuguse tegevuse
aluseks vajadusi (tarbeid). Laskumata arut-
lustesse, kas see alati nii on, viaidame, et dpe-
taja teadmiste ja oskuste tdiendamisele peab
eelnema vastava vajaduse tekkimine.

Taiendamisvajadust mééaravaid tegureid on
kirjanduse andmetel pdhjalikumalt uurinud
E. A. Scissons (3). Ta on arvamusel, et seni
pole olemas uUhtegi 6iget voi taielikku vaja-
duse méaaratlust, kuid selliste mdistete nagu
kompetentsus, relevantsus ja motivatsioon
abil on vdimalik vastata enamikule kisi-
mustele tadiendamisvajaduse struktuuri koh-
ta.

Téaiendamisvajaduse analuusil on lahteko-
haks asjaolu, kes seda teeb vdi kelle seisu-
kohalt vajadust uuritakse. Koolitusvajadust
v6ib anallilisida Uhiskonna vaatevinklist, vdib
maaratleda organisatsiooni tasandilt léhtu-
valt, kuhu koolitatav rihm véi indiviid kuu-
lub, ja I6puks indiviidi enda tasandilt. Ene-



setdiendamise motivatsiooni puhul tuleb
arvesse peamiselt viimane tasand.

Modistlik on eristada objektiivset ja sub-
jektiivset tdiendamisvajadust, kusjuures vali-
ne e objektiivne vajadus peaks lUle minema
sisemiseks e subjektiivseks vajaduseks. Vii-
mane paneb inimese iseseisvalt tegutsema
vajaduse rahuldamise suunas.

Taiskasvanute dpetamisel on oluline prob-
leemikeskne ldhenemine. Taiskasvanud inime-
sel on kalduvus nédha elu kui probleemide
vOi raskuste rida, mis tuleb tletada v&i mille
abil Opitakse elu tundma. Seetdttu osaleb
taiskasvanu meelsamini 6ppet6ds, mis kesken-
dub probleemide Umber, mitte aga eri Oppe-
ainete kuulamisele. Niisiis léahtekohaks on
probleemid, soovimatud olukorrad ja takistu-
sed, mis aitavad tadiskasvanuid oma taien-
damisvajadusi arendada ning suunavad neid
rahuldama. Muidugi ei saa koolitus piirduda
ainult olemasolevate probleemide lahendami-
se ja esilekerkinud raskuste Uletamisega.
Tuleb silmas pidada ka uusi vdimalusi, mida
taienduskoolitus v&ib luua. Igal juhul on koo-
litusvajaduse teadvustamine oluline osa dppi-
misprotsessist ja eelduseks O&pimotivatsiooni
kujunemisele.

Mis méadrab kavatsuse 6ppida, ennast taien-
dada? llmselt see, millisena nédeme valjaku-
junenud olukorda, milliseid tulemusi loodame
Oppimisest, mida peame vaartuslikuks, oluli-
seks. Aktiivsus sBltub eesmérgist, mida taha-
me saavutada.

Toos esilekerkivate probleemide puhul vii-
datakse enamasti ka pdhjustele, miks rasku-
sed tekkisid. Soome koolijuhtide uurimine
(5) selgitas, et nende arvates pole t66prob-
leemide p6hjused enamasti neis endis, pole
mitte teadmiste vOi kogemuste puudumises
vOi mones muus isiksuslikus parameetris.
P8hjus on valjaspool, kas teistes inimestes,
aja vOi mingi ressursi puudumises, buro-
kraatlikus juhtimises v8i muus taolises. Selli-
ne ekstrapunitiivsus teenib enesekaitse ees-
marke ega soodusta motivatsiooni enesetéien-
damisele. Omane on see paljudele inimestele,
sOltumata elukutsest, kuid juhi puhul lisandub
veel tdendosus, et kui ta ise ei pea vajalikuks
ennast tdiendada, siis ei nbua ta seda ka oma
alluvatelt.

Uks taiendamisvajadust p&hjustav tegur on
ka ettekujutus oma elukutsest — kas kutse-
pildis sisaldub kursisoleku ndue k&ige uuega
oma erialal vBi mitte.

Eesmargiga vélja selgitada dpetajate suhtu-
mine uue otsimisse, t60s esilekerkivatesse
probleemidesse, metoodilistesse katsetustesse,
oma seisukohtade valjattlemisse, initsiatiivi-
kusse, ettevotlikkusse jne korraldati ankeet-
kusitlus. Selle kaudu puuti selgitada, kes dpe-

tajatest vBiks enesetdiendamisse suhtuda to-
siselt, tahab t6sta oma teadmiste ja oskuste
taset, kes on aldis katsetustele, kellel on soov
leida paremaid endale sobivaid metoodilisi
votteid ja Idpptulemusena tuleks taiendus-
kursusele igati arvestatava, iseseisva too
tulemusi kajastava resultaadiga — kursu-
setddga. Kusitluse tulemusi vorreldi vasta-
nute isiksuseomaduste, enesehinnangu tapsu-
se ja monede faktidega nende kohta. Kusitle-
tuid oli 102 | etapi kursusest osavotjat 1985. a
suvel Varskas.

Isiksuseomadusi méddeti R. Cattelli testiga
16PF-B. Enesehinnang saadi sama testi abil
moddetavate omaduste pdhjal.

Katseisikute keskmine vanus oli 30,0 aastat
vahemikus 25 kuni 43 aastat, keskmine staaz
Opetajana 6,3 aastat vahemikus 1 kuni 20
aastat. Naisi oli 78, mehi 24. Linnakoolidest
oli 45, maakoolidest 57 dpetajat.

Enamik arvessetulevaid korrelatsioonikor-
dajaid langes vahemikku 0,20 kuni 0,25
(kriitiline vaartus olulisuse nivool 0,05 on
0,195). Seega on peaaegu koik seosed suhte-
liselt nérgad.

Kogu seda suhteliselt noort katseisikute
kontingenti tervikuna iseloomustab testitule-
muste p6hjal alistuvus, jareleandlikkus, takti-
tundeline kaitumine, leebus (E—); tundedr-
nus, intuitiivsus, simpaatialembus (1+) ja
ndrk enesekontroll, raskused plaaniparase te-
gevusega (Q3—).

Enesehinnangute jargi ndevad Opetajad en-
nast hoolikalt kaalutlevatena (F—), tunde-
Ornadena (I +), usaldavate ja leplikena (L—),
praktiliste ja realistlikena (M—) ning kaas-
lastega hasti kohanevatena, koostegutsejate-
na (Q2—). Seega vaid I-faktoris langeb ene-
sehinnang testitulemustega hasti kokku.

Ko&ige suuremad lahkuminekud testitule-
muste ja enesehinnangu vahel olid faktorites
E, G, M ja eriti Q3. See tdhendab, et Gpetajad
peavad ennast enesekindlamaks, kohuse-
tundlikumaks, praktilisemaks, tahtejéulise-
maks ja korrektsemaks, kui nad tegelikult on.
Voimalik, et see pisut kdrgendatud enese-
hinnang soodustab eneseaustust ja loob kind-
luse suhtlemisel ning on seetdttu parem kui
tegelikust madalam enesehinnang.

Millise isiksuseprofiiliga dpetaja on kdige
lootustandvam enesetdiendaja kursustevahe-
lisel ajal? Olulisi seoseid vastavate ankeedi-
kusimustega andsid faktorid E—, 1+, L+,
O—, a4+, see tdhendab, et tdiendamisaltid
ja uue otsijad dpetajad kalduvad olema alistu-
vad (leebed, jareleandlikud), tundedrnad
(intuitiivsed, sumpaatialembesed), kahtlusta-
vad (skeptilised, auahned, ndéudlikud), hairi-
matud (endaga rahulolevad, reipad) ja kdrge
sisepingega (rahutud, «uleskruvitud»). Hairi-
matus ja endaga rahulolu vahenevad vanuse
kasvades. Kui seostada enesetdiendamisvaja-
dust saavutusmotiiviga, siis M.-l. Pedajase
(1985) andmetel on saavutusmotiivi ja fak-



torite L, | ja Q4 vahel arvestatav korrelat-
sioon. Seega viiest faktorist kolm langevad
kokku.

Seostest on huvipakkuvamad jargmised:

O Voimalikult palju oma seisukohti ja arva-
musi pltavad kursusetdddesse panna endaga
rahulolevad, hairimatud 6petajad (O—). Koos-
olekutel on nad tagasihoidlikud, oma arva-
muse valjendamiseks nad ise sbna ei vota.
Reisimishuvilised. Enamik neist on maakoo-
lidest.

O Soov nii mdndagi teisiti, omamoodi teha
on seoses skepsise, kahtlemise, ndoudlikkuse
ja auahnusega (L+). Nad on arvamusel, et igal
pool probleemide ndgemine teeb elu asjatult
raskeks (nahtavasti isiklik ebameeldiv koge-
mus). Neile meeldib ka teiste juures oma-
parane kaitumine ja valjendumine.

0 Omapérasusetaotlus seostub oma tarbeks
Oppevahendite valmistamise sagedusega, kuid
tunnikonspekti igal aastal uuendada ei pea
nad vajalikuks.

Ulalloetletud omadused koondusid (ihte
faktorisse, mida vdiks nimetada uue otsimise
vOi uuendusmeelsuse faktoriks.

Enesehinnangu tépsus oli vadga kdrge kor-
relatsioonis (r=0,88) tapse tunnikonspekti
koostamisega igaks tunniks.

Olulisemad seosed olid veel jargmised:

O Sageli po6rdub teiste poole ndu saamiseks
ettevaatlik, labiproovitule tuginev, alalhoidlik
(Qi—) Opetaja. Sellised Opetajad ei armasta
iseseisvaid katsetusi ja uuendusi.
O Arukamatel Opetajatel on kalduvus ise-
seisvalt otsustada, mitte kisida néu teiste
kéaest.
O Soltumatu, iseseisev, oma arvamust usal-
dav (Q2+) Opetaja on sagedamini arvamu-
sel, et kui ta kord té6le on hakanud, siis teeb
ta seda paremini kui teised.
O Hairimatu, endaga rahul ja reibas (0O—)
Opetaja ei karda sattuda ebasoosingusse,
putdes oma motteid ja ideid koolis ellu viia.
Talle ei tundu, et oleks vdinud valida huvita-
vama elukutse.
O Voimalikult palju pedagoogilist uudis-
kirjandust pudavad endale muretseda korge-
ma sisepingega, rahutud (Q4+) ja suurema
pedagoogilise staaziga Opetajad.
O Jareleandlik, leebe ja alistuvusele kalduv
(E—) Opetaja ei kasuta kord ettevalmistatud
tunnikonspekti 2—3 aastat. Ta on ka vaikse-
ma suhtlemisjulgusega ja ohutundlik (H—).
O Intuitsioonile toetuvatel ja tundedrnadel
(1+) Opetajatel pole valjakujunenud kindlat
kaitumismaneeri Opilastega suhtlemisel.

Linnakoolidpetajad pole nii kindlad Kkui
maakoolidpetajad selles, et nad kursusetddsse
vOimalikult palju oma seisukohti ning arva-
musi panevad, kuid &ppevahendite valmista-
mises ja igaks tunniks millegi uue leidmise
suhtes on linnadpetajd endast paremal arva-
musel.

Uuritavas kontingendis oli mitme eriala

Opetajaid. Suuruse poolest arvestatavaid
gruppe oli kolm — matemaatika-fuisika,
vOorkeele ja kehalise kasvatuse &petajad.
Vorreldes neid gruppe omavahel, v8ib valja
tuua jargmisi tendentse:

O matemaatika-fuusikadpetajad on teistest
enam grupiga kohanevad, kaasaminevad
(Qp—), kohusetundlikud, moraalinorme aus-
tavad (G+), kaalutlevad ja tdsimeelsed (F—);
[0 vddrkeeledpetajad on teistest jareleandli-
kumad ja leebemad (E—), tundebrnemad ja
sumpaatialembesemad (I +), muretsevamad ja
ebakindlamad (O+), ndrgema enesekontrolli-
ga (@3—) ja kdrgema sisepingega (Q4+);
O kehalise kasvatuse Opetajad on teistest va-
hem seltsivad (A—) ja abstraktselt m&otle-
vad (B—), teistest enam tegutsemishimulised
ja ettevotlikud (H+), skeptilised ja kahtlus-
tavad (L+), alalhoidlikud ja uuendusi kart-
vad (Qi—).

Enesehinnangu (eba)tépsus on valjendatud
testi tulemuste summa ja enesehinnangu
summa erinevusena. Erinevus eri ainete dpeta-
jate rihmade vahel ei ole markimisvaarsed.
Modnevorra tdépsem on enesehinnang kehalise
kasvatuse Opetajatel. Kas see asjaolu omab ka
mingit sumptomvaartust, aga samuti teiste
kéesolevas td0s valjatoodud seoste ja prog-
nooside paikapidavust saab kontrollida siis,
kui samad Opetajad tulevad oma iseseisva
t60 resultaadiga jargmise etapi kursusele.

Vorreldes uuritud Opetajate kontingenti
suuremahulise taustaga, milleks on UPUI
Opetajaskonna uurimise grupi poolt 1980. aas-
tate algul kogutud siiani veel avaldamata
andmed (4), selgub, et erinevus 1 steen ja
rohkem on ainult faktorites E ja N. See
tdhendab, et | etapi kursusel osalenud suhte-
liselt noored Gpetajad on jareleandlikumad ja
loomulikumad kui eesti Opetajad keskmiselt.
Eriti tBsiselt seda erinevust kull votta ei saa,
sest kusitlus on tehtud erinevate testivarian-
tidega.

Uuritavasse kontingenti sattus vaid 24
meest, neist 10 on kehalise kasvatuse Opeta-
jad. Seega mingeid tdsiseid jareldusi naiste ja
meeste erinevusest suhtumises enesetéienda-
misse teha ei saa. Huvi vdiks pakkuda, kas
meeste keskmine tulemus suurema simptom-
vaartusega faktorites erineb Uldisest kesk-
misest.

Tabel 1
E | L 0 Q4
Uldine x 341 652 512 6,11 5,89
Meeste x 410 4,40 550 4,75 480
Erinevus 069 212 0,38 1,36 1,09

Selgub, et soolised erinevused on kullaltki
tahelepanuvaarsed. Mehed on tunduvalt asja-
likumad ja sentimentaalsusevabamad, hairi-
matumad ja enesega rahulolevamad, sees-



miselt rahulikumad, enesekindlamad ja domi-
neerivamad. Sealjuures vaid O-faktori puhul
on erinevus enesetdiendamise motivatsiooni
soodustavas suunas (L-faktoris on erinevus
liiga vaike). Seega vdib vdita, et vahemalt
selles grupis on meesdpetajate enesetdien-
damise motiveeritus monevorra vaiksem Kkui
naisOpetajatel.

Opetaja enesetaiendamisele suunatud kaitu-
mist vdivad motiveerida mitmed tegurid.
Uks tugevamaid nende hulgas on selle tun-
netamine, et vanaviisi ja olemasolevate tead-
mistega enam edasi tootada ei saa. Hea on,
kui selline tunnetamine tekib ilma vélise suu-
namiseta. Kui mitte, siis peab kooli juhtkond
tdiendamisvajadusele tdhelepanu juhtima.
Viimasel juhul ei pruugi Opetaja votta ene-
setdiendamise ulesannet omaks. Talle vdib
tunduda, et kui siiamaani on hakkama saa-
dud, saab edaspidi ka. Valised motiveerivad
tegurid (nditeks hirm atesteerimise ees) pea-
vad pdhjustama sisemise motivatsiooni. Ope-
taja peab aru saama, et enesetdiendamine
toob talle kasu.

Enesetdiendamise sooviga on seotud need
motiveerivad tegurid, mis sundisid valima
pedagoogi elukutset. Kui need on tugevad,
on oodata ka tugevat enesetdiendamise moti-
vatsiooni. Kui aga noérgad, siis mittehakka-
masaamine ja suure t60 vajadus enesetdien-
damiseks vdivad inimese dpetajatdost hoopis
eemale peletada. Aga just sellised, ndrgalt
pedagoogilisele t6dle motiveeritud, vajavad
teistest enam teadmiste, oskuste ja vilumuste
taiendamist. Jarelikult tuleks &petajate mo-
tivatsiooni uurimisel ning iseseisva t66 kor-
raldamisel orienteeruda just nendele.

Lahtuvalt L. Festingeri dissonantside mini-
meerimise teooriast (2) on Opetajate taien-
damisaktiivsuse juhtijate Ulesanne tekitada
dissonantse, viia vélja tasakaalust, p6hjusta-
da psudhilist pinget, rikkuda homdostaasi.
Siinkohal vdidakse vdita, et Opetajal on niigi
psuidhilist pinget palju, milleks seda veel
juurde vaja. Dissonants tuleb tekitada ainult
nendel Opetajatel, kellel on oma teadmiste
taseme ja td60 poolt esitatavate ndudmiste
vahel valja kujunenud selline tasakaalusei-
sund, et seda on tarvis rikkuda. Enesetéien-
damise motiivide probleem taandub nende
hoobade leidmisele, mis viib dpetaja homoos-
taasist valja. Tasakaalu taastamine toimub
tbdalaste teadmiste ja oskuste suurendamise
kaudu. Kahtlemata peab silmas pidama md&6-
dutunnet ndudmiste juures, et Opetajat ei
hirmuta ja Opetajatoolt hoopiski ara ei pele-
ta. Esmajoones é&revil, rusutud, ebakindla
(0O+) Opetaja puhul on see oht olemas.

Toendoliselt ei peaks taienduskoolituse
korraldajad eriti palju tegelema Opetajate
enesetdiendamise motiveerimisega, kui oleks
ellu viidud mdte, mille on hasti kirja pannud
M.-1. Pedajas (1): «Toolisi ergutatakse veel
professionaalse taseme tdstmise eest, dpetaja

jaoks on see eral6bu voi lihtsalt kursustel
kéimise kohustus. Kategooriaid ega kvalifi-
katsioonilarke Opetajal ju ei ole. Kursused
I6pevad kodigile Uhtemoodi, parast kursusi on
ka kdik Uhtemoodi. On aeg mdelda kursuste
diferentseeritud I8petamisele ja sellest sol-
tuvate Oiguste andmisele edasises t60s.»

Jareldused-soovitused
16 PF metoodika vdimaldab saada teavet
Opetajate psudhiliste omaduste kohta, mida
on vOimalik kasutada Opetajate diferentsee-
ritud suunamisel koolitdds vajaminevate tead-
miste ja oskuste iseseisvale tdiendamisele.

Probleem, mille kallal &petaja to6tab, peab
olema vilja kasvanud tema oma tdé6st. Opetaja
peab tunnetama, et probleemi uurimine ja la-
henduse leidmine on talle endale Kkasulik.
Probleemi leidmisel on sageli vajalik valine
abi.

Toetudes uurimistulemustele (6) ja pidades
silmas Opetaja teadmiste kasvatusmoju Opi-
lastele, on soovitav valida senisest enam aren-
gupsuhholoogiaga seonduvaid uurimisteema-
sid.

Opetajal on vaja teada kdike uuemat oma
erialal. See ndue pdhjustab pidevat soovi en-
nast tdiendada. Kutsepildi peaks andma
korgkool, kuid see v&ib olla olemas juba va-
rem. Kui kutsepilt on moonutatud vo&i kui
seal midagi olulist puudub, on see uks ras-
kuste allikaid dpetaja motiveerimisel ennast
taiendada.

Teadmiste ja oskuste tdiendamine nagu iga
teinegi tegevus vajab stimuleerimist. Tunne-
tusvajaduse rahuldamisest alati ei piisa, on
vaja arvestada ka tunnustusvajadust.

Kirjandus

1. Pedajas M.-l. Koolireformi realiseeri-
mise edasilikkamatu Ulesanne: tdsta Opetaja
kutsemotivatsiooni. — N&ukogude Kool, 1985,
nr 12, Ik 15—21.

2. Ryan T.-A. Intentional Behaviour. An
Approach to Human Motivation. The Ronald
Press Company. New York, 1970. 589 p.

3. Scissons E. H. A typology of needs
assessment definition in adult education. —
Adult Education, 1982, 33, 1, p 20—28.

4. Uring R. Eesti NSV uldkooli &petajas-
konna isiksusest. (Kasikiri.) 1986.

5. Vaherva T. Rehtorin ammatikuva ja
koulutustarve. Jyvaskylan yliopisto. Kasva-
tustietien laitos. 1984, A 5.

6. Kana ¥.B.,, 3HHyno A 0. ¥YcTraHoBKM
yuuTenein B 0651aCTU MNCUXONOTMM  Pa3BUTUSA
KaK YCNoBue [eATe/IbHOCTU LUKOJIbHOro rcu-
xonora. — lNcuxonornyeckas cny><6a B LLKOJE.
TannuH, 1983, c. 114—116.



OPETAJA JA TEMA T66

Pedagoogilise
loovuse
uurimise
tulemusi

LAINE SIMSON,
TPedl algdpetuse kateedri Opetaja

Loova t60 ja loomingulise to6ssesuhtumise
ndue muutub hadavajalikuks Uhiskonna aren-
gu teatud etapil, mil edasiminek soltub just
kvalitatiivsetest muudatustest inimeste tead-
vuses ja tegevuses. Oma ettekandes NLKP
XXVII kongressil markis M. S. GorbatSov:
«NLKP ammutab jéudu sotsialismi tohutu-
test vdimalustest, rahvahulkade elavast loo-
mingust.» (1) See, millised on vdimalused
ja kuidas neid paremini kasutada, soltub
paljuski loovuse kui nédhtuse tundmisest, tema
avaldumise eriparade arvestamisest eri eluala-
de esindajate tegevuses.

Edasine areng toimub eelneva arengu pin-
nalt ka Opetajatoos. Milline on meie tanase
Opetaja iseloomustus loovuse seisukohalt 1ah-
tudes? Mida peame arvestama, et nii Opeta-
jate ettevalmistuse kui ka taienduskoolituse
ststeemis pedagoogilise loovuse arendamine
muutuks tulevikuvajadusi silmas pidades
plaaniparasemaks (eesmargiparasemaks)?
Kuidas véljendub loovus &petaja elutegevuse
ststeemis uldse? Nendele kusimustele otsisi-
me vastust ulatuslikumas uurimistdés, mille
moningaid olulisi aspekte tutvustame asjast
huvitatud Opetajatele-lugejatele.

Empiiriline uurimus hdlmas 10% eesti dppe-
keelega uldhariduskooli Gpetajatest. Neist 996
nais- ja 151 meesOpetajat. Kompleksse me-
toodika «Olla Opetaja» abil saime andmed
1147 Opetaja pedagoogilise loovuse taseme ja
tudbi ning kogu elutegevuse sisteemi (elu-
stiili) kohta. Ankeetkusitlus korraldati kooli-
des pohiliselt 1984/85. dppeaastal. Empiirilise
materjali statistilisel t66tlusel ilmnes meie
teoreetiliste pohiseisukohtade paikapidavus.
Et autor on need avaldanud mitmes artiklis
(2; 3; 4;), piirdume siinkohal vaid empiirilise
uurimuse po6hjal tehtud jarelduste valjatoo-
misega.

Pedagoogiline loovus on oma olemuselt
mitmepiiriline tervik, mis on aluseks peda-
googilise loomingulise suunduse véljendumi-
sele kutset6ds. Selle terviku pdhikomponen-
did on pedagoogiline suhtlemisloovus ja intel-
lektuaalne pedagoogiline loovus. Need kumbki
jagunevad omakorda kaheks erineva iseloo-
muga loovustiibiks. Meie Opetajatel voib
eristada kahesugust suhtlemisloovust. Esime-
ne pbhineb ekstravertsetel isiksuseomadus-
tel, valjendub valmisolekus kergelt ja leidli-
kult lahendada mitmesuguseid suhtlemisprob-
leeme, olla suhtlemisel meeleldi juhirollis ja
suhelda laias inimesteringis. Nimetasime seda
organisaatoriloovuseks. Teine suht-
lemisloovus on oma olemuselt esimesest eri-
nev: péhineb tundlikkusel suhtlemises, part-
neri arvestamisel, vbimel ette kujutada suht-
lemissituatsiooni eeldatavat lahendust. Selle
tudbi esindajad on introvertsete isiksusjoon-
tega, tunnevad end vabalt vaikeses suhtlemis-
ringis. Selle tuubi esindajatel dpetajatel on
eeldusi lahedasteks kontaktideks Opilastega,
kuid samas on neil raskusi kogu klassiga
korraga toime tulemisel. Nimetasime seda
tinglikult kasvatusloovuseks.

Intellektuaalne-pedagoogiline loovus valjen-
dub esiteks aine-metoodilise loovu-
sena, mis iseloomustab &petajaid, kelle loo-
minguline potentsiaal avaldub pd&hiliselt oma
aine metoodilisel arranzeeringul, mitmesu-
guste metoodiliste vdtete katsetamises, uue
otsingus ja selle realiseerimises metoodikas.
Teisena on eristatav intellektuaalne
loovus, mis valjendub kalduvuses enese-
taiendamisele, vbimes loova mdtlemise abil
probleeme teoreetiliselt lahendada jne.

Kirjeldatud tiubid on oma olemuselt aar-
mused. Pedagoogilise loovuse susteemis moo-
dustavad nad terviku. Kvalitatiivselt kdige
kdrgemal tasemel on kdigi nimetatud nelja
tadbi iseloomulike joonte tasakaalustatud ter-
vik. Pedagoogiliselt loovateks vdib aga ka
lugeda neid Opetajaid, kellel on ulekaalus kas
Uks voi teine loovustutp kui terviku kompo-
nent.

Pedagoogilise loovuse erineva sisu ja osa-
kaalu jargi vOib loovuse tasemete hierarhiat
iseloomustada jargmiselt (arvulised andmed
on kehtivad niivord, kuivérd nad peegeldavad
meie uuritud valimit). Kdige kérgemal tasemel
on tasakaalustatud susteem, mis hélmab kdik
neli erinevat komponenti: a) organisaatori-
loovuse, b) kasvatusloovuse, c¢) ainemetoodi-
lise loovuse ja d) intellektuaalse loovuse. Neid
on 5,8%. Kd&rgel tasemel on 2—3komponendi-
line susteem, mis hdlmab erinevates kombi-
natsioonides kd&iki loovustiipe a+b, a+c,
b+c, c+d. .., moodustades kull mitte niivérd
tasakaalustatud terviku, kuid vdimaldades
edu saavutada kutse- ja kutsevélises tege-
vuses. Edu kriteeriumiks tuleks siiski lugeda
organisaatoriloovuse kui Uhe komponendi
olemasolu, sest nagu néitavad uurimistule-



mused, on see omamoodi edukuse tagatiseks.

Pedagoogilises tegevuses saavutavad eriti
hinnatavaid tulemusi tervikliku suhtlemisloo-
vusega ja organisaatoriloovuse-metoodilise
loovusega Opetajad. Niisugustesse gruppides-
se kuulus 18,9% 0&petajatest. Madalamal ta-
semel, vorreldes teistega, on Uhekomponendi-
lise (monoloovuse) esindajad. Loovatest on
nad kdige vahem koolile suundunud ja eelis-
tavad oma loovust rakendada kes valjaspool
kooli, kes isiklikke huvisid silmas pidades ja
isiklikke ressursse arvestades koolis. Mono-
loovusega Opetajad on valdavalt (peale orga-
nisaatorite) vahe tasakaalustatud. Neile on
omane sisemise psuihilise tasakaalu ja valise
tasakaalu puudulikkus suhetes keskkonnaga.
Monoloovaid on 16,4%. Seega on Uldse mitme-
suguse loovustuubi esindajaid 41,1% 1147 6pe-
tajast.

Et meie eesmérk polnud kindlaks teha
mitteloovuse vdimalikku susteemisisest struk-
tuuri, votsime mitteloovuse kirjeldamisel
aluseks ekstreemse grupi kdige madalamate
naitajatega loovustest! osas. Mitteloovaid
oli 4,6%. Ulejaanud 54,3% hulgas on ilmselt
Opetajad, keda iseloomustab mdningane loo-
vus koos rigiidsete ja autoritaarsete joontega.

Kuidas siis valjendub see kirjeldatud tasa-
kaalustatus Opetaja elutegevuse susteemis ja
millised on eri tuupide erinevused? Jargne-
valt iseloomustame kahte &aarmusgruppi —
igakilgselt ja harmooniliselt arenenud peda-
googilise loovusega Opetajaid ja mitteloovaid
pedagooge, tuues valja nende pdhilised erine-
vused nii isiksuslikus plaanis kui ka elutege-
vuse slUsteemi terviku seisukohalt.

Cattelli isiksusliku kusimustiku uurimis-
t60s kasutamise ja selle tulemuste analtdsi
pbhjal vdib loovopetajaid iseloomustada enam
ekstravertsetena (r=0,48) ja mitteloovaid
introvertsetena (r=0,31). Loovatele on omane
dunaamilisus, mitteloovatele emotsionaalne
ebastabiilsus, tundlikkus (r=0,29). Kuna Cat-
telli intellektuaalsete looveelduste nditaja on
kdrges korrelatsioonis introvertsusega (r=
0,51) ja stabiilsusega (r=0,61), mis on omased
teadlasele, intellektuaalselt loovale isiksusele,
siis pedagoogilise loovuse taseme ule me selle
pbhjal otsustada ei saa (korrelatsioonid olid
statistiliselt mittearvestatavad). Loovad on
vbimelised ka suhteliselt kiiresti kohanema
(r=0,16), mitteloovad kohanevad raskemini
(r=0,11).

Oma psudhiliselt laadilt on loovdpetajad
positiivselt, optimistlikult meelestatud, ar-
mastavad nalja (95,5%) ega solvu kergesti
(92,2%). Oma tervislikku seisundit hindab
56% heaks. Ainult 6% tunneb tdsist mu-
ret tervise parast. Mitteloovaid iseloomus-
tavad nendes naitajates vastupidised tulemu-
sed. Vorreldes teiste tutpidega on nad kdige
madalama huumoritajuga, ulekaalus on halb
meeleolu (74%) ja oma tervislikku seisundit
ei hinda neist Ukski vaga heaks. Erinevused

loovate ja mitteloovate hinnangutes ilmnevad
ka selles, et loovatel on kalduvus nii oma
kutsetegevust kui ka isiklikku elu kdrgemalt
hinnata. Hinnangud puudutavad kutset66
tingimustega rahulolu, kérgemalt hinnatakse
kolleegide loomev@imeid, enam ollakse rahul
isikliku elu korralduse ja eluprobleemidega
toimetulekuga. Mitteloovad kalduvad ka kol-
leege pidama véheloovateks, loomingulise t66
tingimusi koolis ebarahuldavaks ja oma voi-
mete rakendamise vdimalikkust koolis puudu-
likuks. Jargnevalt iseloomustame loovate ja
mitteloovate Opetajate elutegevuse slsteemi.

Harmooniliselt arenenud mitmekulgne pe-
dagoogiline loovus on omane dpetajatele, kel
aastaid ule kolmekimne (31—40), staaZiga
kuni 25 aastat. See nditab, et pedagoogiline
loovus on iseloomulik kupsele opetajale, on
tema arengukipsuse nditaja. Meie uuritud
kontingendis kuulus sellesse gruppi 5,7%
meesOpetajatest ja 11% naistest. Ulekaalus
on linnadpetajad (31,8%). Gruppi iseloomus-
tavad kdige kdrgemad tulemused nditajates,
mis peegeldavad suurt huvi Umbritseva elu
vastu, pluudu vaheldusrikkusele, uue otsingu-
tele, oma tegevuse ja kdaitumise modifitsee-
rimisele. Need Opetajad on suundunud Opi-
laste arengu juhtimisele kérgel loometasemel,
kasutades selleks kogu elutegevuse susteemis
omandatut.

Loovdpetaja elutegevuse susteemis on vor-
reldes teistega suurimad intellektuaalse tun-
netustegevuse naitajad. Neid iseloomustab
pidev vajadus enesetdiendamise jarele (88%).
Vajadust info jarele naitab uldine lugemus
ja teatud ajalehtede-ajakirjade lugemine. Sel-
les grupis loetakse naiteks kdige enam «Loo-
mingut», «Sirpi ja Vasarat» ja «Horisonti».
Neil on palju pedagoogilist kirjandust ja nad
loevad voodrkeelset kirjandust teistest enam.

Elutegevuse susteemis on tahtsal kohal ka
mitmed loovtegevused. Teistest enam tegel-
dakse muusikaga (55,4%), kaiakse teatris
(62,7%), kunstinaitustel (49,3%). Neid, kes ei
kai sumfooniakontsertidel, on selles grupis
kdige vdhem (26,9%). Kirjandusliku loomin-
guga tegeleb neist 10,6%, mis on samuti kdr-
geim naitaja.

Tuleb arvata, et kogu selle Kkirjeldatud
pagasiga mojutavad loovOpetajad Opilaste
arengut. Nad fantaseerivad koos opilastega
tundides (95,5%), suhtlevad Opilastega ka
véljaspool tunde (88,1%) ja peavad oma suh-
teid Opilastega avameelseteks (100%). Loov-
Opetajale meeldib tundide andmine (100%),
klassivaline t66 (88%), kasvatustod (86,4%).
64,8% on ise klassijuhatajad.

Loovopetajal on suur koormus — kuni 30
tundi nédalas. Oma koormusega on rahul
71,2%. See naitab, et oma isiksuslike ressurs-
side baasil on loovdpetajal kergem toime tulla
toises tegevuses, vorreldes teistega. Ainuke-
sena on loovdpetajate grupp seisukohal, et
nende koduse elu iseloom pole ainult tdine,
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kuigi nad ei kuulu sugugi mitte Uksikute
enamusse: 56,7%-1 on lapsed. lImselt raagib
see loovOpetaja suutlikkusest ka kodudes ja
olmesfaaris kergemini toime tulla. Tema elu-
tegevuse stiili iseloomustab seega paindlikkus,
kohanevus, vBime leida parim lahendus elu-
situatsioonides, saavutada nii psuuhiline ja
fadsiline tervis kui ka véline tasakaal kesk-
konnatingimuste, valjast tulnud ndudmiste
ning oma eelduste ja vdimaluste vahel.

Mitteloovate gruppi kuuluvad uuritud kon-
tingendist noored kuni 30aastased Opetajad,
kelle staaz ei Uleta 10 aastat. Iseloomulik on,
et Ulekaalus on naisdpetajad (92,6%), kes
tootavad vaikestes, kuni 200 Opilasega maa-
koolides. Kdige vdhem on rigiidseid Opeta-
jaid Tallinnas. Gruppi iseloomustavad kdige
madalamad néitajad pedagoogilise loovuse ta-
semes. Mitteloovad dpetajad ei ole suundunud
Opilase ega iseenda arengutaseme muutmisele
metoodilis-intellektuaalses sfaaris ega ka
suhtlemisele. Nad ei improviseeri ega fanta-
seeri. 51% ei usalda intuitsiooni tegevuses
ja kaitumises, ei tunne vajadust kontaktide
jarele dpilastega, eelistavad tuntut uuele ja
tundmatule (42,4%), tapseid tegevusjuhendeid
tunniks (53,7%). Suhtlemisloovuse puudumist
iseloomustavad veel jargmised nditajad (lisa-
me vOrdluseks loovdpetajate andmed).

Mitte- Loovad
loovad
Kergus ja vabadus
suhtlemisel 20,4% 92,6%
Organisaatorivoimed
suhtlemises 13% 55,2%
Leidlikkus suhtlemis-
situatsioonis 15% 80,6%

Suhtlemisloovuse puudumist iseloomustab
mitteloovate soov eralduda, olla omaette
(48,2%) ja avameelsuse puudumine (71,3%).

Mitteloovaid Opetajaid iseloomustab ka
autoritaarsus, mis valjendub Opilaste tingi-
musteta kuulekuse ndudes (68,5%). Arvesta-
des mitteloovate Opetajate isiksuseomadusi
ja isiksuslike ressursside (kuhu kuulub ka
loovus) madalat taset, néitas saadud andmete
anallus, et mitteloovate dpetajate autoritaar-
sed jooned on kompensatoorse iseloomuga.
Noored Opetajad, kellel puuduvad isiksuslike
ressursside susteemis valmisolekud paindli-
kult lahendada suhtlemisprobleeme ja loovalt
laheneda 6ppemetoodilisele tegevusele, puta-
vad sisemist tasakaalustamatust kompensee-
rida valise ndudlikkuse ja tugevusega. Seda,
et tegemist on sisemise tasakaalustamatusega,
nditavad jargmised andmed: 57,5% arvab,
et nende seisukohtadega ei arvestata peda-
googilises kollektiivis, nende arvamustel pole
kaalu ja kolleegid ei pea nendega ndu mitme-
suguste probleemide paremaks lahendamiseks.
Kuigi Opilaste arvamustega nad ise arves-
tavad véhe (18,3%), nbudes neilt tingimusteta
kuuletumist, on klassis probleeme distsipliini
sdilitamisega 52%-1 mitteloovatest Opetaja-
test. Et kdige mitteloovamate grupp on just

noored &petajad, on seda enam pohjust pidada
autoritaarsust isiksuse puudeks olemasole-
vate ressursside baasil saavutada sisemine ja
véaline tasakaal, kasutades selleks kompen-
satoorseid mehhanisme.

Meie arvamust kinnitas ka uuritavate dpe-
tajate hulgas uhe rigiidsete ja autoritaarsete
joontega, kuid metoodiliselt tugevate Opeta-
jate grupi (IX gr) analtts, kuhu kuulusid
eakad, staazikad Opetajad. Nende puhul pol-
nud tegemist autoritaarsuse kompensatoorse
iseloomuga, vaid véljakujunenud stabiilse
isiksuse joonega. Aastad ja Opetajakutse olid
arendanud nende Opetajate metoodilisi vdi-
meid, andes vordluses noortega grupisiseselt
paremaid tulemusi.

Niisiis avaldus autoritaarsuse kahesugune
iseloom noorte ja vanade Opetajate vordluses.
llmnes samuti dpetaja arenguvdimalus aasta-
tega. See lubabki meil eespool mainitud
54,3% pidada mdningase (arengu tulemusel
saavutatud) loovusega ja autoritaarsete ning
rigiidsete joontega Opetajateks. Kuna vdib
arvata, et sellise arengu protsess on kullaltki
stiihiline, siis tulevikueesmarke silmas pida-
des peaks pedagoogilise loovuse areng muutu-
ma juhitavaks protsessiks, mis p6hineb dpe-
tajate puuduvate v8i valjakujunemata peda-
googilise loovuse komponentide véljaselgita-
misel ja nende eesmargiparasel arendamisel.
Moningaid lahtepunkte selleks on andnud ka
meie uurimistoo.
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MEILT JA MUJALT

m «Maailma laste sdpruse nimel» — niisugune
deviis ehtis N. Ostrovski nim Kiievi Pioneeride
Palees valjapandud NOukogude ja Ameerika
laste joonistuste néitust. Seal vdis vaadata sadat
noorte kunstnike t66d rahu ja rahvaste sdpruse
teemal. Eredate vérvidega olid jaadvustatud
laste unistused ja fantaasia, looduspildid, kos-
mose hdlvamine, dppimise ja too teema, motted
tulevikust. Kiievi Pioneeride Palees on selle-
taolisi naitusi olnud varemgi. Tutvustatud on
Austria, Taani, Jaapani laste joonistusi. Mitu
korda on teiste hulgas demonstreerinud oma
toid Ukraina NSV lapsed. Md6dunud aastal oli
15 néitusel vélismaal 800 t66d Ukraina laste loo-
mingust.

Niisugune tava aitab kasvatada lastes ilutun-
net, puiddu elada maailmas rahus ja s6pruses
oma eakaaslastega.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»



UURIMUSI, ULDISTUSI

Avatud
Opetuse
probleeme

INGE UNT,
TRU pedagoogika ja metoodika
kateedri professor

Juba kauemat aega on tajutavad vastuolud
selle vahel, mida uldsus koolilt ootab ja mis
koolis kauaaegsete traditsioonide kohaselt
toimub. Aeg-ajalt kostab haali, mis nduavad
teaduslik-tehnilise revolutsiooni ajastule vaa-
rilisi muudatusi. Teiselt poolt manitsevad pe-
dagoogika ajaloost tuntud kogemused, mille
sihiks olid uUliradikaalsed muudatused, meid
ettevaatusele, sest neid on ridamisi tabanud
labikukkumised. On ilmne, et massikool ei ole
koht ettevaatamatuteks eksperimentideks. Ka
inimlapse kui indiviidiga on lubamatu eks-
perimenteerida, sest temale vdib tekitada
korvamatuid kaotusi. Mbdoistagi ei eita me
mdistlike ja vaiksemas ulatuses tehtavate
eksperimentide vajalikkust. Leiame aga, et on
mitmeid uuendusi, mida saaks ja tuleks teha
olemasoleva kooli rupes juba téna.

Vaidan, et Uks vajalikke muudatusi vOiks
olla dpetuse ja hariduse senisest suurem ava-
tus. Avatud Opetuse probleemid on praegu
aktuaalsed kogu maailmas. Meil seda terminit
tavaliselt ei kasutata, ent sisuliselt esineb nii
meie pedagoogikateoorias kui ka kooliprak-
tikas selle elemente.

Alljargnevalt pudan pdhjendada jargmisi
vaiteid.

1. Avatud &petus on kommunistliku kasvatuse
pbhieesmérkide taielikuma realiseerimise va-
jalik tegur; vajadus selle jarele kasvab otse-
selt valja marksistlikust isiksusekontseptsioo-
nist; ndukogude pedagoogika metodoloogia
annab talle konkreetsed rakendamise pdhimot-
ted.

2. Opetamise avatus on printsiip, mida saab ja
peab rakendama nii 8petamise sisus, meetodi-
tes kui ka vormides, kusjuures tema realisee-
rimine on enamasti lihtne ja ©6konoomne.
3. Avatud Opetus on oluline tee dpetuse indi-
vidualiseerimise edasiarendamiseks ja taius-
tamiseks.

Alustagem avatud Opetuse mdistest. Seda
moistet kasutatakse kogu maailmas niivérd
laialivalguvas tdhenduses, et tema tapsem de-
fineerimine on Usna v@imatu. Maératlus ole-
neb pedagoogika valdkonnast, kus voi milli-
sest kontseptsioonist léahtutakse. Nii v8ib
lahtekohaks olla dpetaja toostiil, hariduse si-

su, Oppetdd organiseerimine, dpilastevaheline
suhtlemine jm (2). Ent kdigi avatud Opetuse
kasitluste juures on oluline, et ei piirduta
kindlaksméaaratu ja reglementeerituga, vaid
Opetamist tdiendatakse ning modifitseeritak-
se Opetaja, Opilaste vdi mblema soovil, teisiti
oeldes — on jaetud teatud valikuvabadus.
Avatud dpetus vBib hdlmata &petamise sisu,
selle metoodilist ja organisatoorset, samuti ka
sotsiaalset kulge: suurema avatuse Kkorral
saavad Opilased koos tegutseda ja oma t6dd
planeerida. Muide, analoogilises tahenduses
on kaibel mdiste «avatud vastus*, mida vas-
tandatakse rangelt kindlaksmaératud, suletud
vastusele. Avatud vastuse kasutamine on tuu-
piline naiteks loovustestides. Avatud Opetu-
sele léhedases tahenduses kasutatakse ka
moisteid Opilaaekeskne &petus, isiksustatud
Opetus, informaalne Opetus, Opilastele orien-
teeritud dpetus.

Avatud Opetuse esindajad lahtuvad tradit-
sioonilise Opetuse kriitikast. Heidetakse ette
tunni ja Uldse Oppetdd organiseerimise ru-
tiini ning jaikust, dotseerivat dpetamist, Opi-
laste vaheseid vOimalusi loovtodks (4); laste
huvide, dppimisstiili ja vajaduste vahest ar-
vestamist; Opetamise jaikust ruumilise ja aja-
lise reglementeerituse mottes; Oppimistule-
muste arvestamist vaid nende néitajate alu-
sel, mida saab mddta; Opilaste tdelise koostdo
vahesust (1). Opetaja ja Opilaste vahelistes
suhetes kritiseeritakse nende ametlikkust
ning kulmust. Sealjuures léahtutakse sageli
tuntud motivatsiooniuurijast A. Maslow’st,
kelle jargi eduka dppimise aluseks on Opetaja
ja Opilaste vahelised soojad emotsionaalsed
suhted.

Nimetatud puuduste vastu vditlemine on
avatud Opetamisega katsetajaid viinud mit-
mete liialdusteni. N6ukogude vordleva peda-
googika esindajad on digusega kritiseerinud
kodanlikke avatud Opetuse kontseptsioone,
eriti  Ameerika Uhendriikidest parinevaid.
L. TSekina nditab, et avatud Gpetamise amee-
rika teoreetikud (juba viidatud Barth ja Sil-
berman) absolutiseerivad lapse loomupérast
teadmishimu ja vajadusi, nende v8imeid koos
ilma Opetaja juhtimiseta teadmisi omandada.
Taieliku avatud ©petuse tunnustena toob
TSekina esile jargmised: kohustusliku 6ppe-
plaani ja -programmide puudumine; opilased
ise leiavad Opitava sisu, tegevusliigi, Oppi-
mise tempo, téhtajad; klassi-tunnisisteem on
likvideeritud, pole kindlat tunniplaani; tead-
misi ei hinnata, vaid 0Opilasi lihtsalt jalgitak-
se pikema aja jooksul; Opetaja ei juhi 0Opi-
protsessi, vaid on uUksnes nBuandja ja abiline;
klassikursust ei jaeta kordama ning seetdttu
pole ka mitteedasijoudjaid. Ameerika Uhend-
rilkides kasutati sellist maksimaalset avatud
Opetust massikoolis laialdaselt. Sealjuures ole-
vat erakoolid, kus dpivad pohiliselt varakate
vanemate lapsed, sellest targu hoidunud. Nagu
oletada vdibki, olevat sellist dpetamist taba-
nud fiasko: dpilaste teadmised ja oskused lan-

29



gesid, tdoharjumusi ei kujunenud ning koolis
valitses korralagedus. Praegu on loodud riik-
likud komisjonid, kelle tlesanne on leida abi-
ndusid hariduse taseme tdstmiseks (6).

Kui vaadelda asja ajaloolises aspektis, sel-
gub, et tegemist on pedotsentrismiga tema
uues arenguspiraalis, mis ennast ka nuaudis-
kujul ei Bigusta.

Avatud Bpetuse ks olulisemaid metodoloo-
gilisi kiisimusi on avatuse optimaalne méaar,
etteméaratu ja kohustusliku ning valitava ja
vabatahtliku vahekord. Avatud &petusega
lilaldamine muudab &pilaste arengu mitteju-
hitavaks ning stiihiliseks. See aga ei tdhenda,
et avatud Opetuse pShimote ise vale oleks. Seda
kusimust peab lahendama vaid dialektika abil.
Avatud Opetamise pShimotte kohta ei saa
Utelda: progressiivne vOi reaktsiooniline, ka-
sulik vdi kahjulik. K&ik oleneb tema kasuta-
mise maarast ja konkreetsetest tingimustest.
Asjaolu, et kodanlikus pedagoogikas on seda
kasutatud idealistlikest kontseptsioonidest
lahtudes ja fiaskoni viivalt, pole mingi p&h-
jus, et me peaksime selle mdistlikust kasuta-
misest ndukogude koolis loobuma ning tema
ratsionaalse ja kasuliku tuuma kodanlikule
pedagoogikale loovutama. Otse vastupidi —
avatud dpetuse p6himdte ndukogude pedagoo-
gika metodoloogiliste aluste kohaselt raken-
datuna loob head eeldused Oppe-kasvatust6d
taiustamiseks. Mitmeid avatud Opetuse ele-
mente kasutame tegelikult juba ammu. Nende
rakendamist eeldavad ka uldtunnustatud pe-
dagoogilised ja psuhholoogilised kontsept-
sioonid.

Milliseid pdhimotteid peaksime avatud 6pe-
tuse puhul silmas pidama?

On véljaspool kahtlust, et avatud dpetust
ndukogude koolis rakendatakse kindlate riik-
like Oppeplaanide ja -programmide raames.
Koik see, mida peame hariduse sisus funda-
mentaalseks ja maailmavaate kujundami-
seks vajalikuks, ei saa olla vabatahtlik ega
valitav. Kull aga on vajalik hariduse sisu
tdiendamine ning sivendamine vastavalt opi-
lase huvidele, vBimetele ja kutsekavatsustele.
M@distagi toimub see tunni-klassisusteemi
raames. Muud olemuselt avatumad dppevor-
mid (kodune t60, iseseisev t60 raamatukogus,
klassivéline t66, sealhulgas t66 OTUs ja aine-
olimpiaadide raames, info hankimise muud
vormid) avardavad regulaarse 6ppet66 vBima-
lusi. Lapse tunnetushuvid ja -vajadused
pole ette maaratud ning sageli pole need isegi
vanemates klassides veel piisavalt valja kuju-
nenud. Neid tuleb koolis aratada ja kujun-
dada, milleks avatud 6petus loob soodsaid voi-
malusi. Kogu Oppeprotsessi, sealhulgas opi-
laste Opitegevust, juhib Opetaja, ta loob ka
vOimalusi Opilaste initsiatiivi arendamiseks ja
rahuldamiseks.

Jargnevalt putdame esile tuua tdhtsamad
kommunistliku kasvatuse eesmargid, mille
realiseerimiseks on avatud &petust tingimata
vaja. Uhtlasi osutame juhtudele, kus avatud

Opetamist faktiliselt juba edukalt rakenda-
takse.

Kusimust on vdimalik analtiiisida kahelt
aluselt: 1) dpetajate ning Opilaste, 2) dpetuse
sisu, vormide ja meetodite seisukohalt. Pulua-
me need vaatekohad jargnevas uUhendada.

Koigepealt avatud dpetus Spetava poole sei-
sukohalt. Léhtekohaks on kaks ndukogude pe-
dagoogikas uldtunnustatud p&himotet. Esi-
teks peaks igal koolil olema omapéra, n-6
oma nagu, ja teiseks peab olema Opetaja t66
loov. Kooli oma nagu tdhendab mones tege-
vusvaldkonnas iseédrasusi, mis teda teistest
eristavad. Selle tahtsust on pedagoogikas pii-
savalt pdhjendatud, naiteks kollektiivi kujun-
damise seisukohalt. Et selline oma nagu tekiks,
peab koolil olema piisavalt vBimalusi korral-
dada moningaid koolielu I6ike oma &ranage-
mise jargi. Kui puuda iseloomustada oma néo
poolest tuntud koole, siis on ilmne, et kaasa
aitab silmapaistev klassivéline tegevus (nai-
teks kodulooline t66, kooliteater v6i klubi),
heal tasemel sivaklassid jmt, mis aga kuulu-
vadki avatud Opetuse valdkonda.

Kooli pdhivdimalusteks avatud Opetuse
laiendamisel on fakultatiivsete Oppeainete
valik, kogu klassivélise tegevuse kujundamine
koos pioneeri- ja komsomolitédga (mille lahem
vaatlus kasiteldavast aspektist on omaette
teema), osalt ka kutsebpetus ja stvaklassid.
Tuleks arutada, kuivdrd tegelikkuses neid voi-
malusi kasutatakse ja millised on reservid.

Et dpetajale peab jadma loominguvabadus,
mis tdhendabki Uhtlasi avatust, on pedagoo-
gilises kirjanduses aksioomiks saanud. Loovus
Opetajatdbds nduab piisavat tegutsemisruumi,
Opetaja looveeldusi ning valmisolekut neid
rakendada. Jatame siinkohal arutluse &peta-
jate loovuse kujundamisest (see viib dpetajate
harimise ja tdienduskoolituse juurde). Kesken-
dume vb6imalustele loovuse rakendamiseks.
Viimase annabki Opetuse avatus. Vaatleme
seda eraldi sisu, meetodite ja vormide seisu-
kohalt.

Opetuse sisu on maaratud teatavasti prog-
rammide ja Oppekirjandusega. Teadmiste
kindlaksmé&éaratus nduaks senisest suuremat
reglementeerimist, sest Opetaja peab praeguste
ulekoormatud programmide ja Opikute juures
sageli ise otsustama, mida selekteerida kdige
olulisemana. Selline valikuvabadus vo6ib 6pi-
lastele ndaiteks kdrgkooli astumisel kalliks
maksma minna. Kull aga peaks soodustama
Opetaja valikuvdimalusi jargmistes valdkon-
dades: laiendava ja suvendava (sealhulgas
kultuuri- ja koduloolise) materjali pakkumine;
teatud arvu tundide eraldamine, mida saaks
mingi programmiosa piires oma suva jargi
sisustada (nagu naiteks on Kkirjanduse Opeta-
misel ette nédhtud tunnid nududiskirjanduse
késitlemiseks). Vadib-olla meeldiks Opetajale
olenevalt ainest neid tunde kasutada monel
vastaval teadusalal v6i kunstis aktuaalseks
saanud kusimuse kasitlemiseks, filmi kulas-
tuseks, Oppeekskursiooniks vOi valitoddeks



omal valikul, kultuuritegelase isiku lahemaks
valgustamiseks jne. Ei saa eitada, need vdima-
lused on ka praegu teatud maéaaral olemas, ku-
simus on nende muutmises Oppesusteemi
kindlaks osaks.

Opetamise metoodikas on Opetaja valiku-
vdimalused olnud alati kdige suuremad. Pohi-
motteliselt on dpetamise eesmargid ja print-
siibid fikseeritud, ent on &petaja teha, milli-
seid eesmarke ta rohkem vaartustab, milli-
seid didaktika printsiipe oma t60s realiseerib,
Opetaja valib 6ppemeetodi, samuti Spetamise
vormi (frontaalne, individuaalne v6i rihma-
t60), dppematerjali kasitlemise kaik on tema
madrata. Uksikkusimustes on siin killalt po-
leemikat olnud, eriti palju Opilaste teadmiste
kontrolli ja hindamise valdkonnas; kullap sel-
leparast, et tegemist on t66 resultaatide
fikseerimisega. Naiteks millise méaarani pea-
vad olema reglementeeritud hindamise Uksik-
kisimused (suuliste ja kirjalike hinnete arvu-
line vahekord, hinnete arv uldse). Voi jalle,
kuidas peavad olema Opetaja konspektid Kirja
pandud. Kui siin lahtiste silmadega ringi
vaadata, siis voib kull margata, et méni am-
mune ndue kehtib ténaseni lihtsalt sellepé-
rast, et keegi pole marganud seda kdrvaldada.

Oppevormides naib avatus olevat viiksem ja
rutiin suurem. See on ka mdistetav. Seni pole
katsed asendada dppetundi otsustavalt millegi
muuga Onnestunud, Oppetunnil on suured
eelised, eriti susteemi ja korra loomise seisu-
kohalt. See ei tdéhenda, et me ei vdiks otsusta-
vamalt ka teisi vorme kasutada. Samuti on
Oppetunni raames suuremad avatuse voimalu-
sed, kui me seda oleme harjunud kasutama.
Praeguses kabinetsisteemis vdiks dpilastel ol-
la tavakohasest maérksa rohkem vabadust
Oppevahendite kasitsemiseks ja ruumis liiku-
miseks.

Suhteliselt kdrge on avatuse aste klassiju-
hatajatdos, sealhulgas klassijuhatajatundides.
Moistagi on teemasid, mille kéasitlemine vas-
tavas klassis on tingimata vajalik ning mis
seega klassijuhatajale kohustuslikud. Valda-
vas osas aga maarab ju klassijuhataja ise
tunni teema, eesmargid, sisu ja metoodika.
Siia kuuluvad ka teemad, mis on otseselt seo-
tud dpetamisega (nditeks poliitinfo jagamine,
kultuurilise silmaringi laiendamine, klassiva-
lise lugemise suunamine jne). Vdib-olla klas-
sijuhataja alati ei teadvustagi endale, kui
avatud on tegelikult tema tegevuse valdkond.

Vaadelgem nuud asja Opilase seisukohalt.
Marksistliku filosoofia p&hikontseptsioonidest
lahtudes on isiksuse kasvatamise eesmark in-
dividuaalsuse kujundamine. lgakulgselt are-
nenud isiksuse ideaal vélistab Uhetaolisuse
ning eeldab isikupéara. Jarelikult peavad kas-
vatusvahendid selle eesmérgiga kooskdlas ole-
ma. Kaigile Uhetaoline tegevus selliste va-
hendite hulka ilmselt ei kuulu.

Edasi — 0igeks peame kasvatust, mis viib
enesekasvatusele. Viimase aluseks on aga voi-
me oma tegevust reguleerida, initsiatiiv, ot-

sustusvdime, valikuvalmidus. Nimetatud isik-
suseomadusi peame kasvatuse eesmarkidena
vaga oluliseks, sest kogu elu jooksul on need
eelduseks inimese tegevusele tootmises ja oma
isikliku elu korraldamisel. On ilmne, et nende
omaduste kasvatamine on praegu, NLKP
XXVII kongressi materjale silmas pidades
eriti aktuaalne. Ei vaja vist argumenteeri-
mist, et initsiatiivi kujundamine ainult regle-
menteeritud tegevuse alusel on vBimatu.

Arendava Opetuse keskmeks on loovuse ku-
jundamine. Selle eelisarendamise vajadusest
probleemdppe abil on didaktika- ja metoodika-
kirjanduses palju juttu olnud. Probleemdpe
oma valdavas osas aga ongi Uhtlasi avatud
Opetus.

Seega, koikide udlalmainitud esmatihtsate
kasvatusillesannete taitmise peamise teena
ndeme avatud dpetuse pohimdtte rakendamist,
Opilane peab tundma, et tema ideid ja soove
arvestatakse (madistagi siis, kui need moéne olu-
lise kasvatuseesmaérgiga vastuolus ei ole). Opi-
lasele peab v6imaldama valida tegevusvarian-
te. Siit viib otsetee huvide, sealhulgas kutse-
huvide kujundamise juurde. Ja veelgi laiemas
plaanis — H. Liimets ja tema Opilased on
korduvalt konstateerinud suure osa vanemate
klasside Opilaste (eriti poiste) vO6drdumist
koolist ja tema eluviisist. Paratamatult tekib
kisimus, kas kool just oma ulearuse regle-
menteeritusega loovamaid Opilasi endast
eemale ei tduka.

Ldpuks avatud Opetuse ja individualiseeri-
mise seostest. Tegelikult on &pilasele suunatud
avatud Opetuses rakendatud individualiseeri-
mise kui Opilase individuaalsete isedrasuste
arvestamise voOtted. Siinkohal on asjakohane
meenutada J. Kaisi loomingut (eriti tema ka-
sitlust isetegevusest kui Opetamise kesksest
p6himdbttest), mis on aluseks tema seisukohale
Opetuse individualiseerimisest. Kdigile Uhesu-
gusele iseseisvale tdole jargneb isetegevuse
teise astmena individuaalne t606, kus Opilasele
on jaetud todulesannete valikul ning t66 kor-
raldamisel laiemas vo&i kitsamas ulatuses va-
badus toimida oma vdimete, kalduvuste ja
huvide jargi. Kolmandaks astmeks on aga va-
ba tegevuse spontaansuse aste, siin on to6-
sihi maaramine, tlesannete valik ja t66 korral-
dus dpilasele taiesti vaba (selle voimalusi koo-
lis peab Kais kullalt piiratuteks) (3, Ik 21—24).

IImselt on tegemist avatud &petusega, kui-
gi seda mdistet siis veel kadibel polnud. Avatud
Opetuse ideid esineb ka mitmetes muudes Kaisi
toodes, kus ta r6hutab nende mdod uka kasuta-
mise nduet.

Oppetdo individualiseerimise nuiidisproblee-
me analtusides ilmneb, et avatud dpetus loob
vdimaluse individualiseerimist Kkusitleda ja
rakendada taiustatud kujul. Nimelt on ndu-
kogude pedagoogika senistes selleal.astes uuri-
mustes, k. a meie tbodes, podratud peatédhe-
lepanu sellele, kuidas arvestada opilaste ise-
arasusi, nii et paremini saavutada Opetuse
uldeesmarke, iga Opilast tema vaimse arengu
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tasemest lahtudes maksimaalselt arendada.
Ka individualiseeritud Oppematerjalid on pi-
danud silmas eeskéatt nimetatud eesmarki.
Reaalseid v6imalusi arvestades on see t60 toi-
munud seni enam-vdhem uUhesuguste vdime-
tega Opilasrihmadega, t66d uksikdpilasega
tehakse vaid erandjuhtudel. Ideaalina on kull
alati silmas peetud ka individuaalsuse ku-
jundamist, ent dppematerjalid selle kujunda-
miseks on seni olnud tagasihoidlikud. Indivi-
duaalse kohtlemise vajaduse ja Opilaste arvu
vahelist vastuolu v&ib kui mitte Uletada, siis
véhemalt leevendada avatud dpetusega. Opi-
lasele tuleb jatta senisest rohkem vdimalusi
tlesandeid valida, neid lahendada mitmesu-
gusel viisil, tegutseda omal initsiatiivil. Opi-
lane realiseerib need vdimalused individuaal-
setest omadustest lahtudes ja kujundab nii
oma individuaalsust. Nii kéivitub iseregulee-
riv susteem. Peame vajalikuks rdhutada, see
pole vastuolus kasvatuse sihikindlusega ega
Opilase arengu juhtimisega. Siin on tegemist
vaid elemendiga, Opetuse pdhisisu on ju kind-
laks maéaratud ja alati jadb vdimalus indi-
viduaalsuse arengut korrigeerida, kui see kas-
vatuslikult vajalikuks osutub.

Nagu néagime, on avatud &petus seotud laia
probleemideringiga. Kéesolevas artiklis saime
neist monda vaid markeerivalt puudutada.
Laiemas mottes on siin tegemist vditlusega
rutiini vastu ja dpetaja ning 6pilaste omaalga-
tuse poolt. Probleemi taoline asetus nii selles
kui ka muudes pedagoogilistes kisimustes
kasvab valja meie ajastu nduetest.
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Meie uldhariduskooli ks tdsisemaid probleeme
on Opilaste Ulekoormatus ja Oppetdd mitte-
joukohasus. Neid negatiivseid nahtusi pohjus-
tavad véhemalt kaks asjaolu. Uks pdhjuste-
gruppe on Oppematerjali mahu, esitusloogika ja
keele mittevastavus Opilaste eale, teine — &pi-
laste Opitegevuses tekkinud ja 0Oigel ajal lik-
videerimata lingad, 6pilunkade kuhjumine hai-
rib edasist dppimist. Ainetes, kus jargnev mater-
jal toetub suures osas eelnevale, vdib &pilun-
kade pikaajaline kuhjumine muuta 8ppimise vaga
raskeks ja kutsuda esile Opimotivatsiooni jar-
su languse.

Et véltida Opiraskusi, tuleks igale Opilasele
enne materjali dppimisele asumist kindlustada
seni labivoetust hadavajalik teadmiste ja oskuste
miinimum. Selle probleemi edukat lahenda-
mist takistavad mitmed ebapiisavalt lahendatud
didaktikaktsimused.

Esiteks, ei ole rahuldavat metoodikat valti-
matult vajalike teadmiste ja oskuste miinimumi
méaéramiseks. Koolitdd kriteeriumiks, mille pdhjal
peetakse Opilast ettevalmistatuks jargneva 6ppi-
miseks, on hinne 3. Kuid programmides on
Oppe-eesmargid formuleeritud vaga uldiselt.
SeetSttu kujunevad ka dpetajate nduded hindele
3 véga erinevateks.

Teiseks, ei ote praktilist ja operatiivset me-
toodikat valjaselgitatud opilinkade kiireks kor-
valdamiseks. Mitterahuldava hinde parandamine
venib sageli uue materjali Sppimise perioodi.
Niiviisi peab ndrga Opiedukusega Opilane t66-
tama topeltkoormusega — ©ppima uut ja kor-
dama eelnevat. Kujunenud olukorras ei suuda
ega oska Opilane jargida materjali diget oman-
damisloogikat (kontrollitakse ju eelkdige vahetu
koduse Ulesande taidetust) ning dppimine muu-
tub parimal juhul tuutuks pahetuupimiseks.

Meie uurimuses pudti leida lahendusi mdle-
male probleemile: tootati vélja koigi Opilaste



teadmiste ja oskuste miinimumi piiritlemise ning
kindla omandamise metoodika. Metoodika prak-
tilise kasutuskdlblikkuse ja efektiivsuse hinda-
miseks korraldati 1985. a septembris-oktoobris
ulatuslik koolieksperiment, milles osales 9 eks-
perimentaal- ja 14 kontrollklassi 17 koolist meie
vabariigi eri piirkondades. Katsemetoodikat
rakendati 8. klassi fulsikakursuse Opetamiseks
stabiilse dpiku (2) | peatiuki «Uldised andmed
lilkumisest» materjali ulatuses. Eksperiment kul-
ges asjalikkuse ja teotahtelisuse 8hkkonnas ning
andis mitmeid praktilise vaartusega tulemusi.
Kasutades vdimalust, tdname kdiki eksperimen-
taal- ja kontrollklasside Opetajaid aktiivse osa-
vOtu eest. Seejuures tahame erilist tunnustust
avaldada eksperimentaalklasside Opetajatele L.
Leplandile, L. Jaekile, K. Trahvile, R. Aidmale,
L. J6umehele, E. Faasile ja L. Samelile, kes,
vaatamata suurele to6koormusele, leidsid aega ja
tahet katsemetoodika omandamiseks ja edu-
kaks rakendamiseks.

Katsemetoodika tootati vélja, lahtudes Sppe-
materjiali tdieliku omandamise kontseptsiooni
pohiideedest (5). Katselises Oppetdds sdilisid
kdik traditsioonilise Oppetegevuse elemendid,
kuid muutus rdhuasetus. Uue metoodika olu-
lisim, kogu 8ppetegevust labiv eripara oli tép-
sete Oppe-eesmarkide kasutamine ning Opi-
tegevuse jarjepidevuse kindlustamine. Praktilise
Oppetdd vajadusteks jaotati Opiku | peatikile
«Uldised andmed liikumisest» vastav materjal
kolmeks 06ppelhikuks. Iga &ppeuhiku 6ppimi-
sel, kasutades diagnostilis-korrektiivseid protse-
duure, tooétati seni, kuni kdik vdi peaaegu kdik
Opilased omandasid teadmiste ja oskuste mii-
nimumi. Alles seejarel asuti uue Oppeuhiku
juurde. Oppetdd ajal poorati palju tahelepanu
Opilaste tegevuse motiveerimisele selgete ees-
markide abil. Selleks selgitati Opilastele kohe
Oppetdd alguses 8. kI mehaanikakursuse olu-
lisust keskkoolifuisika seisukohast ja kinemaatika
osatéhtsust mehaanika dppimisel. Seejérel tut-
vustati Opilastele uue Sppimisviisi eripdra ning
Opiku | peatiki Uldeesméarke (osutades, milliste
ulesannete lahendamisega peavad Opilased toi-
me tulema parast Sppimist).

Jargmiseks asuti 1. dppelhiku materjali Sppi-
misele. Materjali tutvustati kull tavalisel vii-
sil, kuid jallegi po6orati tosist tdhelepanu ees-
markidele. Selleks esitati dpilastele Gpitlesanded
koos pdhjendustega, millal on vajalik Uhe vGi
teise eesmargi saavutamine. Naiteks anti Gpiku |
peatiiki sissejuhatuseks oleva materjali jaoks
jargmised opiulesanded:

1. Teada mehaanilise liikumise mdistet.

2. Osata eristada mehaanilist liikumist teistest
lilkumise vormidest.

3. Teada mehaanika mdistet.

4. Teada mehaanika pdhiulesannet.

$. Tunda é&ra juhud, kus on tegemist mehaa-
nika pohillesande lahendamisega.

Parast Oppelhiku materjali esitamist ja Kkin-
nistamist tehti luhike diagnostiline test teadmiste
ja oskuste miinimumi omandatuse kontrolliks.
Vastused testikisimustele markisid &pilased

spetsiaalsetele
testi

lehtedele kahte kohta. Pérast
sooritamist anti vastuselehtede ks pool
Opetajale. Lehe teise poole kontrollisid dpilased
ise neile esitatud Oigete vastuste jargi. Tule-
muste pohjal jaotati Opilased kahte riuhma:
miinimumtaseme eesmérgid saavutanuteks ja
mittesaavutanuteks. Testi edukalt sooritanud 8pi-
lasi ergutati ja neile anti iseseisev t00.

Opetaja edasine t66 kulges korrektsioon-
grupiga — Opilastega, kes ei suutnud lahen-
dada nbéutavat minimaalset arvu testitilesandeid.
Koigepealt analtusiti testitulemusi, et kindlaks
teha enamlevinud d&pilingad. Péarast dpilinkade
analuusi selgitas Opetaja uuesti need osad, mis
enamikul korrektsioonigrupi liikmetel olid oman-
damata. Ulejaanud &piliingad kdrvaldasid opila-
sed ise individuaalselt voi rihmas, kasutades
vastuselehtedel osutatud kirjalikke allikaid.
Lisaks Opikule ja ulesannetekogule anti Opilas-
tele vdimalus kasutada &ppimiseks materjali
alternatiivseid esitusi. Sellel otstarbel koostati
stabiilse Opiku | peatuki «Flusika korrektiiv-
materjalid 8. Kklassile» (4) kohta alternatiivne
késitlus. Nimetatud &ppeallikas pani suuremat
rohku Opitava eesmargistamisele. Vastandina
Opikumaterjali deduktiivsele Umberehitusele on
korrektiivmaterjal esitatud pohiliselt induktiiv-
selt. Korrektiivne dppetdd toimus vastavalt voi-
malustele kas tunnis, pérast tunde vd&i kodus,
kuid tingimata enne uue materjali Sppimisele
asumist.

Tehtud t66 tulemuste Kkontrolliks
rektsioonigrupi  Opilastel jargmiseks tunniks
joonistada tabel, kuhu maérgiti testis ebadn-
nestunult lahendatud Ulesannete numbrid ja vas-
tavate linkade korvaldamiseks kasutatud dpima-
terjalid. Jareltdona lahendasid Opilased diag-
nostilise testi paralleelvariandist samadele ees-
mérkidele vastavaid Ulesandeid. Jarelt66 soorita-
mise ajal tegeles Opetaja tugevamate Opilaste
iseseisva t60 tulemuste analliisi ja kontrolliga,
Oppeuhikute 18pus sooritatud diagnostiliste tes-
tide tulemusi dldjuhul ei hinnatud, Opilaste
tegevust motiveeriti ettevalmistusega I6pptes-
tiks.

Eksperimentaalse Oppetegevuse kirjeldusest
néhtub, et peale teadmiste ja oskuste miinimumi
piiritlemise on Opetamiseks selle metoodika jéar-
gi vaja formuleerida tapsed ja pdhjendatud
Bppe-eesmargid. Uhtlasi tuleb konstrueerida
testitilesanded seatud eesmarkide saavutatuse
kontrolliks. Kdigi Oppematerjali ettevalmista-
misega seotud kusimuste lahendamisel l&htuti
uldjoontes Bppe-eesmarkide konkretiseerimise
metoodikast (3). Selle metoodika jargi formu-
leeritakse Oppe-eesméargid kahemd&otmeliste-
na — Oppematerjali sisu ja selle omandami-
sega seoses Opilastelt oodatavate intellektuaal-
sete toimingute kaudu. Viimased véljendatakse
Opilaste valiselt jalgitava tegevusena. Nende
tegevuste Kklassifitseerimiseks kasutati B. S.
Bloomi juhtimisel valjatootatud kognitiivsete
Oppe-eesmarkide taksonoomiat (1).

Oppematerjali eesmargistamine toimus kahes
etapis. Kdigepealt méaéarati kursuse ja teema uld-

lasti  kor-



eesmargid. Lahtealuseks vodeti Opiku esitusloo-
gika ja programminduded (-6). Eesmarkide saa-
vutatuse kontrolliks konstrueeriti 18pptest. lga-
paevase dppetdd eesmarkide seadmisel selgitati
Opilaste jaoks uued sisuelemendid. Teadmiste ja
oskuste miinimumile vastavate eesméarkide val-
jendamiseks valiti ainult need sisuelemendid,
mis on hadavajalikud aine esitusloogikas. 6pi-
lastelt oodatavate intellektuaalsete operatsiooni-
de nivoo (ehk eesmérkide nivoo) vastavate
sisuelementidega maéarati 8. kl flusika Oppe- ja
metoodilistes materjalides esinevate kisimuste
ning Ulesannete pdhjal. Teadmiste ja oskuste
miinimumile vastavate eesmarkide puhul piirduti
teadmise ja mdistmise (transleerimise) tasemega.
Esitame tabelina Opiku | peatiki sissejuhatuse
jaoks saadud eesmargid.

Tabel |

8. klassi fuusikadpiku | peatiki sissejuhatuse
Oppe-eesmarklde spetsifikatsioon

Tegevus Teab Mdistab

Sisuelement, mdiste
1. mehaaniline liikumine + +
2. mehaanika +

3. mehaanika pdhillesanne + +

Kirjeldatud metoodika jargi konstrueeritud
Oppe-eesmarkide spetsifikatsioon annab Gpeta-

jale hea ulevaate taotlustest, kuid saadud ees-
margid on liiga uUldised vahetuks kasutamiseks
Oppetdds. Asi on selles, et Oppe-eesmarkide
taksonoomia kategooriates véaljendatud tegevus
vOib realiseeruda mitmel kujul. Nii naiteks voib
Opilasel definitsiooni teadmine véljenduda sel-
le aratundmises, formuleerimises, ebakorrekt-
selt formuleeritud definitsiooni korrigeerimises
jne. Taolisi konkreetseid tegevusvorme vdib
olla véaga palju. Seetbttu praktilise Oppetdd
vajadusteks valiti nende seast vélja kdige tui-
pilisemad. Tulemusena saadi Gpetamise Ules-
anded, mis véljendavad d&pilaselt oodatavaid
konkreetseid tegevusi seoses vaadeldava sisu-
elemendiga. Opetamise Ulesannete taidetuse
kontrolliks konstrueeriti testitilesanded.' Illust-
reerime eesmargistamise protseduuri Uhe sisu-
elemendi jaoks.

Kirjeldatud eesmargistamise protseduurid ja
testililesannete konstrueerimine teostati kogu
eksperimentaalselt Opetatava materjali jaoks.
Kdrvuti 6petamise Ulesannetega formuleeritu opi-
laste jaoks Opilllesanded. To6 tulemusena méaa-
ratud Oppe-eesmargid, Opetamise ulesanded
ning konstrueeritud testitilesanded koondati
siisuelementidle kaupa «Metoodilisse materjali».

Hiljem komplekteeriti nendest ulesannetest

diagnostilised testid.

Tabel 2

Eesmargistamise kaik mehaanika pdhillesande mdiste jaoks

Sisuelement dppe-eesmarkide Opetamise Ulesanded Testililesanded
tasemed
1) Identifitseerib mehaanika - ulesanne
pohiulesande formuleeringu.
ulesanne
2) Formuleerib mehaanika - tlesanne
p&hitlesande.
ulesanne
Mehaanika
péhitlesanne
1) Eristab juhtusid, kus on* Ulesanne
/tegemist mehaanika pohitles-
ande lahendamisega. Ulesanne
M@distab o . .
2) Toob naiteid mehaanika- ulesanne
pohiulesande lahendusjuhtu-
de kohta ulesanne
ulesanne

tlesanne



Eksperiment valjatootatud metoodika katseta-
miseks kooli oludes algas katse- ja kontroll-
klasside 8pilaste algandmete maaramisega. Sel-
leks toimusid mdlemas Kklassigrupis algtestid
Opilaste eelteadmiste, moningate vdimete ja
hoiaku maaramiseks. Algtestide tulemuste v&rd-
lus naitas, et mdélema klasside rihma algnaita-
jate vahel ei olnud statistiliselt olulist erinevust.
Ullatavalt madalaiks osutusid Opilaste eeltead-
mised ja oskused kinemaatikast. Vaadeldav
Opilaskontingent (665 opilast) lahendas keskmi-
selt 5,9 Ulesannet eelteadmiste testi 12 Ules-
andest. Testi tulemuste analliis naitas, et ligi-
kaudu 2/3 Opilastest ei tea labitud teepikkuse
ning mittetdhtlase liikumise mdisteid ja valemit
kiiruse arvutamiseks. Eriti viletsaks osutus Opi-
laste ettevalmistus tooks graafikutega. Ligikau-

du 85 % Opilastest ei suutnud mééarata liiku-

misg”aafikut keha poolt ajavahemikus labitud

teepikkusest ega keha liikumiskiirusest.
Tabel 3

Lépptesti teadmiste ja oskuste miinimumile
vastavate Ulesannete lahendatus

Opilaste protsent, Keskmine
kes lahendasid lahendatud
tlesannete
0—7 8—13 arv
Ulesannet  Ulesannet
Katseklassid 56,7 % 43,3 % 7,0
Kontroll-
klassid 80,8 % 19,2 % 53

Opiku | peatukile vastava materjali dpetamine
planeeriti eksperimentaalklassides 11 &ppetun-
nile. Kontrollklassides dpetamise aega ega mee-
todeid ei reglementeeritud ning dpetajad toimi-
sid vastavalt oma tooplaanile. Keskmine aja-
kulu oli 14 kontrollklassis 9,7 dppetundi. Eks-
perimentaal- ja kontrollklasside Oppetulemuste
valjaselgitamiseks sooritati parast 6piku | pea-
tiki materjali labivdtmist I8pptest. LOpptest
koosnes 78 ulesandest, millest 13 vastasid mii-
nimumtaseme eesmarkidele. 5 Ulesannet eeldas
teadmist ja 8 mdistmist. Oppe-eesmarkide tase-

mete jargi sisaldas test 6 teadmist, 9 mdistmist
ja 3 rakendamist eeldavat Ulesannet. Neljas
katseklassis (111 Opilast), kus Opetajad pohi-
joontes jalgisid uut metoodikat, said Opilased
testi eest keskmiselt 9,9 punkti (iga &igesti
lahendatud Ulesannet hinnati Uhe punktiga).
Katseklasside (275 Opilast) keskmiseks tulemu-
seks oli 9,2 punkti, kontrollklassides 6,4 punkti.
Suurem oli eksperimentaal- ja kontrollklasside
erinevus teadmiste ning oskuste miinimumi
omandamisel, Opilaste jaotus 13 miinimumtase-
me Ulesande lahendamisel saadud punktide jargi
on toodud tabelis 3. Tabelist nahtub, et katse-
klassides lahendasid 8pilased keskmiselt Sigesti
7 ulesannet, kontrollklassides 5,3. 8 (62%) v0i
rohkem 13 (lesandest lahendas eksperimen-
taalklassides 43,3%, kontrollklassides 19,2% Opi-
lastest. LO8pptesti Ulesannete lahendustulemuste
analltsiks 6ppe-eesmarkide tasemete jargi vor-
reldi katse- ja kontrollklasside Opilaste (prot-
sentuaalseid) hulki, kes lahendasid 67 v8i enam
protsenti teadmise, mdistmise ja rakendamise
taseme Ulesannetest. Vastavad andmed on koon-
datud tabelisse 4. Tabelist on naha, et 6 teadmis-
ulesandest vahemalt 4 vastas Oigesti 75,6% kat-
seklasside ja 59,1% kontrollklasside Opilastest.
Eriti suureks osutus erinevus katse- ja kontroll-
klasside Opilaste tulemustes mdistmis- ja ra-
kendamistaseme Ulesannete lahendamisel. 9
moistmistlesandest vahemalt 6 lahendas 21,6%
katseklasside Opilastest ja 6,9% kontrollklasside
Opilastest. 2—3 rakendustaseme Ulesannet la-
hendas 29,9% Kkatseklasside pilastest ja ainult
7,7% kontrollklasside opilastest.

Lopptesti tulemused néitavad, et katseme-
toodika rakendamise jarel olid Kkatseklasside
Opilaste Opitulemused oluliselt paremad kdigi
eesmarkide puhul. Seejuures ilmnes, et teadmiste
ja oskuste miinimumi omandamine mdjutab suu-
resti kdrgema taseme eesmérkide saavutamist
(rakendustaseme Ulesandeid lahendas Kkatse-
klassides protsentuaalselt 3,9 korda rohkem 0&pi-
lasi kui kontrollklassides). Eksperimendi tule-
mused viitavad ka Uhele uldisema iseloomuga
tOsisele probleemile. Esitatud andmete pdhjal
ei saa rahule jaada ei katse- ega kontrollklasside
tulemustega pohivara omandamisel. Eksperi-

Tabel 4

Lopptesti Ulesannete lahendatus Ulesannete (eesmarkide) taseme jargi

Teadmine Mdistmine Rakendamine
4 ja enam Punk- 6 jaenam Punk- 2 ja 3 Punk-
tlesannet te* tlesannet te tlesannet te
6st 9st 3st
Katseklassid 75,6 % 44 21,6 % 3,8 29,9 % 1.0
Kontrollklassid 59,1 % 3,8 6,9 % 2,2 7.7 % 0,5
Katse- ja kontrollklasside tulemuste
suhe 1,3 1,2 31 1,7 3,9 2,0

* Keskmine Oigesti lahendatud Ulesannete arv.



mentaai klassides lahendas 62 vo6i rohkem prot-
senti miinimumtaseme eesmarkidele vastavatest
tlesannetest vaid 43,3% Opilastest, kontroll-
klassides 19,2%. Teiste sGnadega, minnes lle
traditsioonilisele hindamisele, said vadhem kui
pooled katseklasside Opilastest rahuldava vadi
parema hinde, kontrollklassides véhem kui (ks

viiendik. Katseklassides selgus juba Opetamise
kaigus, et Opilastel on raskusi 8piku | peatuki
materjali omandamisel. Selles vdib veenduda
Oppelhikute materjali omandamise dunaamika
ja tulemuste pdhjal. Vastavate diagnostiliste tes-
tide ja jareltodde resultaadid on koondatud
tabelisse 5.

Tabel 5

Oppematerjali jaotus Bppeiihlkutesse, testide tulemused ja ajakulu

P&hivara omandanud 0&pilaste

Opetamise aeg tundides

protsent
Diagnostiliste Diagnostiliste tes-  Planeeritud Reaalselt kulutatud
testide tulemuste tide ja jareltotde
p&hjal summaarsete tule-
muste pdhjal
1. Sissejuhatus,
88 1 ja 2 18,2 % 70,6 % 3 3,8
2. 8§ 3, 4, (5) ja 6 9,6 60,9 % 4 6,4
3. 8§ 7, 8 ja 9 12,4 % 76,9 % 3 4,7
Eksperimentaalklasside Oppet66 kulg, kulu- 4. Krull E. Fuusika koirrektilvmaterjalid 8.

tatud aeg ja ndrgad I6pptesti resultaadid, vaata-
mata viga soodsatele dppetingimustele, sunni-
vad jareldama, et 8. klassi flusikakursuses opiku
| peatiiki «Uldised andmed liikumisest» materjali
omandamine ei ole enamikule opilastele jou-
kohane isegi pdhivara tasemel. Olukorra otsus-
tavaks parandamiseks tuleks votta vaatluse alla
nii vastava materjali maht, sisuline Ulesehitus
kui ka Opetamiseks ettenahtud ajapiirid.

Uldistades eksperimendi tulemusi vib viita,
et kdik (vOi peaaegu kdik) dpilased omandavad
Oppematerjali paremini, kui see on eesmargis-
tatud, miinimumtaseme eesmaérgid eraldatud ning
nende saavutamine kindlustatud. Lisaks Oppe-
tegevuse efektiivsuse otsesele suurenemisele
vBimaldavad Oppematerjali eesmargistamine ja
taieliku omandamise metoodika rakendamine
uurida praktilise 6petamise kaigus Uhe vdi teise
Oppeaine programmi nduete vastavust Opilaste
vdimalustele.
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OPPETUND, OPPEKABINET

Sdnavaratoo
7. klassi
keeletundides*

MAI AUNAP,
Kohtla-Jéarve 1. keskkooli 6petaja

Eesti keele programmis on 6eldud, et erilist
tdhelepanu tuleb keskastmes pdorata Opi-
laste suhtlemisoskuse kujundamisele. See saa-
vutatakse sdnastus- ja kirjandidpetuse seosta-
misel keeleteemadega. Uks keeledpetuse ees-
marke ongi korrektse ja isikuparase valjen-
dusoskuse arendamine. Valjendusoskus s6ltub
aga suuresti Opilaste sdnavara rikkusest ja
selle kasutamisest.

Opilase sdnavara peab aastast aastasse jar-
jekindlalt suurenema ning tépsustuma. Tuleb
omandada vdor- ja vahetuntud sdnade tahen-
dus ning ortograafia. Niisama téhtis on, et
Opilased uusi sbnu ka oma suulises ja kirjali-
kus kones tarvitama hakkaksid.

Keskastme &ppekirjanduses on Opilastele
vooOraid ja véhetuntud s6nu kullaltki palju.
Tuleb teha valik, milliseid sdnu p&hjalikumalt
lahendada. L&htun oma keeletarvitusest ja
sellest, mis mulle tunduvad olevat kdige vaja-
likumad, md&istmaks Opikute tekste, ajalehte-
des-ajakirjades avaldatut jm. Olen seadnud
eesmargiks Opetada nii tarbe- kui ka valjendu-
se ilmekust soodustavat sbnavara.

Iga tundi kavandades pulan teiste eesmar-
kide korval silmas pidada Opilaste sbnavara
avardamise ja tapsustamise vajadust. Et kee-
letundides jaab sbnavaratdoks vahe aega, seos-
tan selle stiilidpetusega, kirjandi- ja kirjan-
dustundidega.

Oma Kirjutises votan kokku 7. klassi keele-
Opiku ja toovihiku sdnavara kasitlusi, toon
naiteks lisaharjutusi.

*

1984. aasta sugisel hakkasin taas dpetama 7.
klassis. Kohe dppeaasta algul kirjutasin sede-
litele uue eesti keele 6piku ja téovihiku sdnad,
mida p6hjalikumalt kasitleda. Seejarel valisin
teemad, millega koos sain neid sdnu kdige so-
bivamalt ldhendada ning puudsin iga teema
juures leida harjutusi. Mbdistagi ulesanded
jark-jargult keerustusid. Kui 4. ja 5. kl on
tahtis sbnadest arusaamine ja digekirjutus,

* VOTIi 1985. a taienduskursuse t60

siis 7. kl juba nende kasutamine tekstis, jut-
tudes, Kirjandites stilistiliselt.

Seadsingi 7. klassis eesmargiks Opitavate
sbnade téhenduse koérval nende varjundi
mdoistmise ja sbnade kasutamise tekstis. Puud-
sin naidata sbnade stiilivaartust, dpetada va-
lima mattetdpsemaid sdnu, valjendama nende-
ga suhtumist. Uhendasin sdnavaradpetuse
kirjandidpetusega.

Alguses tuli uue sbna tdhendus avada kas
Opetaja seletuse, vestluse, sdnastiku, tekstist
jareldamise vOi naitelausete kaudu. Sdna se-
letades puudsin sellele leida vdimalikult tap-
se ja tuntud vaste. Ka levinud v60rsdnade ja
vahemkasutatavate omasfnade puhul ei tohi
moiste ebamdéaraseks jadda, muidu tarvita-
takse sbna vales tdhenduses.

V66rsbnade tahenduse avamisel kasutasime
ka sonastikke, nii dpiku oma kui OSi, 7. klas-
sis sagedasti viimast. Keerulisem oli t66 va-
hem tuntud omasdnadega, nendel puuduvad
sOnastikes sageli seletused. Siis tuli leida tun-
tud stinontdme. Naiteks: sihvakas, rank, sage,
loid, julm, mahe, rabe, sunge, puiklema jt.
Nende paris tapset tdhendust kdik &pilased ei
tunne ega oska ka sobivas kohas kasutada.

Téahenduse selgitamisele jargnes t66 uute
sbnadega. Tuli silmas pidada kordava kinnis-
tamise nouet: kasutada s6nu oma kones, lau-
setes, pdimida harjutustesse, et Opilased uusi
sbnu oma suulises ja kirjalikus kdnes tarvi-
tama hakkaksid. Oppeaasta algul planeerisin,
millal ja kuidas tegelen sdnavaraga.

7. klassi uues keeledpikus ei ole vddrsénu

eriti palju, kull aga esineb véhem tuntud, va-
hem kasutatavaid oma- ja uudissbnu, peami-
selt verbe ning adjektiive. lga vOdrast vOi va-
hetuntud sbBna seletasin kohe, siis aga tegin
valiku, millistega ja kuidas edasi to6tada.
Valisin Opilaste kdnet oluliselt rikastavad so-
nad ja lulitasin need 5—6 harjutusse. Votsin
harjutustesse ka 5. ja 6. kl omandatud sdnu.
6. kl dpikus ja toovihikus leidus hulgaliselt
sbnavara- ning sOnastusdpetuse harjutusi.
7. kI dppekirjanduses jatab see osa soovida,
liiga palju tuleb endal juurde leida, lisaharju-
tusi koostada, neid paljundada. Kasutasin
kasitahvlit, magnettahvlit, enda koostatud
jaotvara, lipikuid.

RO06biti keeleharjutustega juhtisin &pilaste
tahelepanu sBnavara varvi- ja varjundirikku-
sele. Eriti palju selleks harjutusi 7. kl &pikus ei
leidu, siiski sobivad harjutused 68, 72 6pikust
ning 39, 52, 56 toovihikust. Need on peami-
selt J. Piiperi ja K. P6ldmaa meeleolukad
looduspildid. Opiku ning tdévihiku sdnastus-
harjutused on uhendolised ja mdeldud keele-
reeglite kindlamaks omandamiseks. Neis ei
pborata téhelepanu stiilile ega sbnade téhen-
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dusele. Mdnes uksikus harjutuses on gramma-
tikalllesanne seostatud sodnastus- ja stiiliGpe-
tusega. Opikus ainult harjutuses 13 pédra-
takse téhelepanu sbBnavalikule. Uudis- ja va-
hem tuntud sénu tutvustavad téévihiku har-
jutused 4, 25, 36 ning verbifraase Opetavad
valima harjutused 26, 27, 28 to6vihikust.

Olen 0Opiku ja t6ovihiku harjutusi moni-
kord tadiendanud omapoolse llesandega. Nai-
teks harjutusele 37 Opikust lisasin ndude, et
taiendid, millega tuleb nimisbnafraase laien-
dada, naitaksid suhtumist ega korduks. 10.
harjutuses soovitasin jutukese koostamisel
poorata téhelepanu sbnavalikule, sdnastuse
stiilile. Sageli tuli endal harjutusi koostada.
Laiendasime lauseid ja fraase, Kirjutasime
véljend- ja fraseoloogiliste verbidega loov-
toid, harjutasime erinevat liiki lausete moo-
dustamist stiililistel kaalutlustel jm. Pakub ju
selleks haid vdimalusi rind- ja p&imlause,
korduvate fraasidega lause, lauseliihendi, ot-
sekdne kasitlemine.

Sdnade tépsemat tdhendusvarjundit aitab
avada to66 stnoniumidega. Uks sagedasemaid
sOnakasutusvigu on samade sdnade kordami-
ne. Et seda valtida, tuli antud s6nadele stino-
nulme leida, olemasolevate stinontdmiriihma-
de kohta lauseid moodustada, vaikesi jutu-
kesi ja kirjeldusi koostada. Erilist tdhelepanu
vajavad omadus- ja tegusbnad, et Opilane
suudaks oma valjenduses kasutada vérskelt
mojuvaid omadussdnu, naiteks kellegi v6i mil-
legi iseloomustamisel. Haid vdimalusi paku-
vad selleks téiendi teema, Kkirjandidpetuses
aga kirjeldus ja karakteristika.

Tegusbnadega tegelesin pikemalt verbifraa-
si ja otsekdne puhul, juhtisin tdhelepanu tegu-
sbnade rohkusele, nende tdhendusvarjundeile.

Toon naiteks mdned lisaharjutused sdnava-

ratods. Kirjeldan siin ainult luhemaid ja eri-
liigilisi harjutusi, jattes kdrvale pikemad teks-
tid ja sBnastusulesanded.
1. Teema puhul «Keel on margististeem» ka-
sutasin sdnade néiteks ka vdorsdnu. Et teema
on vahe mottepinget pakkuv, andsin Uhe har-
jutuse tdhtmadistatusena.

lgas sBnas on 8 tahte. Oigete vastuste esi-
tahed ulalt alla: avalik vaidlus, vaitlus.

1. lahendamist ndudev kusimus; 2. julge ja
elurddmus ellusuhtumine; 3. sGnaraamat, s6-
navara; 4. jutustav; 5. kblbeline; 6. Uksikkd-
ne; 7. vaist, loomusund; 8. iseloom; 9. vana,
vanaaegne.

2. \Voorsbnade harjutuse seostasin
moodustamisega.

Uhenda 6&igesti séna ja seletus. Moodusta
vOorsdnadega lauseid.
kulg, kaik; keele- ja kirjandusteadus; taiskogu
koosolek, istung; teadete andmine, teated; ja-
releloomine, paljundus; saatkond, esindajad;
lahendust néudev kusimus; kaupade valik; va-
nakreeka ja -rooma elunéhtuste kogunimetus;
kulgvaade; valitsuse, riigipea asukoht; vali-
sele arritusele vastamine; truki- voi kunstiline
Kiri;
protsess, filoloogia, pleenum, informatsioon,
reproduktsioon, delegatsioon, probleem, sorti-
ment, antiik, profiil, residents, reageerimine,
Srift.

Harjutuse sooritamiseks kasutasin lipikuid

ja magnettahvlit. Laused moodustasime suu-
liselt.
3. Uhendasin sBnavaratéod ka teemaga «Lau-
setel on erinevad suhtluseesmérgid». Harjutus
nbuab taibukust, sellepérast oligi see antud
diferentseeritult: nérgematele kergem, tuge-
vamatele raskem ulesanne.

Meenuta sBnade tdhendust ja moodusta

nait-, kusi- ning kéasklauseid teemal «Matkal»,
kui suudad, siis seotud jutuke:
kollektsioon, botaanika, marsruut, legend,
absoluutselt, ddus, hajuma, late, reibas, pel-
gama, suikuma, tarmukas, kirbe, vinge, pae-
luma, labema, virge, konkreetne, traagiline,
kirgas.
4. Teemades «Millest koosneb lause téhen-
dus?», «Lauseosad» seostasin fraasi mdiste
omandamise v60rsbnaliste sinonuumide leid-
misega. Valmistasin jaotusmaterjalid. Opila-
sed said perfokaardid, Uulesanne tuli téaita
suuliselt.

Leia antud sBnadele lauses koht ja jaga lau-
sed fraasideks. Missuguseid tegevusi, osalisi
ning asjaolusid leiad.

Meid kulastab sageli minu isa ametivend.
Ta on peenetundeline ja maitsekas inimene.
Isal ja onu Vellol on inimlik elukutse, nad on
arstid. See ei ole Uksluine ega igav t66. Nad
unistavad sellest, et I6petada kdik haigused.
Nii mottetu on inimese enneaegne surm. Arsti-
teaduse vdimas areng kindlustab inimestele
tervise. Uute ravimitega on saavutatud suurt
maoju.

likvideerima, efekt, kolleeg, monotoonne,
meditsiin, delikaatne, garanteerima, humaan-
ne, absurdne, grandioosne.

5. Fraasiliikide 6ppimisel meenutasime sénade
liikke ja harjutasime sunontimide leidmist.
Kasutasin jaotusmaterjale.

Leia esiletdstetud sbnade asemele tdpsemad,
ilmekamad. Mis liiki s6nad lisaksid?

Spordipaevast vottis osa kogu kool. Igal
teisipaeval pakub kooliraadio meile huvitavat
informatsiooni. Ta tundis end Opetaja osas
suureparaselt. Kas sa saad aru, mida sa oled
teinud? Tema I8pmatu lobisemine segas mind.
Ta tundis sligavat meelepaha sdbra alatust
teost. Laisalt liikusid tema kéed t66 juures.

lausete



Ootamatult tundsin suurt vasimust. Pehmed
tuuleiilid libisesid Gle mu n&o. Ta on veel noor
ja teovdimeline.

6. Opilaste kirjandeid lugedes téheldame, et

tegusdnad kipuvad korduma. Tegusdnafraasi
puhul tegime mitmeid lisaharjutusi, et ver-
bide hulka sénakasutuses suurendada.

' Vali antud sfnadest lausesse sobivaim, il-
mekaim. (Laused olid perfokaartidel, sdnad
lipikutel.)

Poiss ef = (I16ikejoon) omQ mofef ,dpuni
avaldada.
sdandanud tUlanud

Poiss ei (tihanud, sbandanud, julgenud) oma
maotet I6puni avaldada. Kui midagi viltu laks,
(aasisime, nddkasime, narrisime) sobralikult
teineteist. Ema (virgus, arkas) kergest tukas-
tusest. Metskitsed (pelgavad, kardavad) suuri
stingeid metsi. Tema meeli (koitsid, erutasid)
uued tddd ja ulesanded. Ma olen vaga (kiin-
dunud, armunud) oma kooli. S6ber (mainis, ni-
metas), et laheb pérast tunde kinno. Pahas tu-
jus olles ei (sdéastnud, hoidnud) ta kedagi, 6pi-
last (piinas, painas) mure tegemata to66 péarast.
Unhises t66s (kadusid, taandusid) isiklikud mu-
red.

7. Mida tdhendab diagonaalis asuv tegusbna?
Moodusta leitud sdnaga ja veel 4 sdbnaga omal

valikul sisukaid lauseid.

1. labema, karsima 2. kutkestama 3. pooleli

jédma 4. uinuma 5. muuseas lausuma 6. enda

alla votma 7. tundeliseks muutuma
Ruudustik oli paljundatud. Opilased said le-

hekesed ruudustikuga, s6nad pEinin magnet-
tahvlile.

8. Mida tdhendavad jargmised s6nad? Vali
6—7 tegusOna ja moodusta lauseid, nii et tegu-
sbna oleks eri kéneviisides. Maéara vormid.

harrastama, hajuma, halastama, ammenda-
ma, pelgama, suikuma, kimblema, seilama,
matkima, paeluma, mainima, hdllvama, sban-
dama, naituma, maldama
9. Leia sdnauhendiline verb ja asenda ta sa-

matdhendusliku tegusdnaga. Jaotusmaterjal.

Parast voistlusi tulime kdik kokku oma klas-
si. VOidupéevaks Opitud montaaZi kandsime

ette aktusel. Pidu laks igati korda. Lapsed olid
laagris kdvasti juurde votnud. Sdber laks moo-
da mind markamata. VVaenlane oli 16puks sun-
nitud alla andma. Pdhjuseta puudunud t66line
lasti lahti. Viimaks joudis katte ka koolivahe-
aeg. Mulle tuli meelde, et lubasin kiiresti koju
minna. Peagi léksid pilved laiali ja taevas oli
selge.

10. Nimis6nafraasi kéasitlemisel meenutasime
kdigepealt nimisdna madistet.

Moodusta antud silpidest 13 nimisdna ja
koosta lauseid teemal «P&evauudised».

a, a, ag, de, din, dit, e, fes, fi, for, gaat, gi, in,
kon, kong, kurss, le, mat, mi, naal, ner, noom,
oon, oon, por, pree, re, ress, rii, ro, si, si, Zu,
taaz, ti, tor, tra, vai
(Vastused: kongress, festival, agronoom, in-
formatsioon, delegaat, konkurss, preemia, Z0-
rii, traditsioon, diktor, reportaaz, finaal, ener-

ia. .

?1. ?_eia nimisdnafraas. lgas nimes on peidus
selle omaniku elukutse. Milline see on? Koosta
lause, mis naitaks, millist t66d ta teeb.

Arno Goom, Ene Snir, Ago Pedog, Kati
Reht, Mai Kobner, Iti Rekond, Riina Bei, Zura
Stilin, Li Topo, Reet Porr.

(Vastused: agronoom, insener, pedagoog, ar-

hitekt, kombainer, kondiiter, baleriin, Zurna-
list, piloot, reporter.)
12. Erilist tdhelepanu pddrasin taiendi mdiste
selgitamisele, pulddsin naidata omadussGnade
tdhendusvarjundeid, 6petada leidma kd&ige so-
bivamaid stnoniidme.

Leia sunonuumid ja kasuta leitud sonu lau-
seis. Kumb véljend annab tédpsemalt edasi
omadust, naitab suhtumist?
veetlev, vdluv, armukade, suursugune, vastu-
hakkav, paindumatu, kange, nodtke, karm,
nbudlik, karastav, karm, véaga raske, napp,
karske, kannatusrikas, sunge, pahur, usin,
nobe, aus, otsekohene, vaga &rn, sdrav, hele,
stidametu, kulm, lage, upsakas, uhke, elav, elu-
rodmus.

13. Jaga 2 tulpa: meeldivad ja ebameeldivad

omadused. Iseloomusta neid. Moodusta lau-

seid, kus nad esineksid taiendina.
intelligentne, energiline, ndéme, alp, deli-

kaatne, humaanne, kork, ulbe, irooniline,

tarmukas, kalk, korrektne, jaik, ullas, siiras,
loid, religioosne, elegantne, geniaalne, turan-
lik.
14. Liht- ja liitlause kasitlemisel O6ppisime
neid ka moodustama. Keerulisemad olid harju-
tused, kus tuli kasutada Oeldisena Opetaja
antud verbe, milleks valisin vddrsdnu ja va-
hem tuntud sénu.

Moodusta vastavalt skeemidele liitlauseid.
Jalgi verbi tdhendust. Kas said rind- voi p&im-
lause?

laabuma

ebalema

vantsima
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15. Leia saatelausesse sobiv tegusdna, nii et
sama sona ei korduks. Jalgi tédhendusvar-
jundit. Pane kirjavahemargid. Jaotusmater-
jal.

Mart.........cccco.e. sbbrale Meil oli tana koon-
dus Mida te seal tegite sdber
Meile tuli kulla bussijuht
.. palju huvitavat oma tdost
Tiit e Kes see bussijuht oli See oli
meie linna parim juht Andres Kask..................
Mart ja......ccoeenene. nagu muuseas Ta on minu
isa sober THit....coovvviiinns vastu vaielda,
vaid tagasihoidlikult Minu onu
peetakse ka vaga heaks bussijuhiks Mart aga
..................... sOpra kuulata ja......................Sinu
onu kah asi voi midagi Parim on ikka Andres
Kask NuOUd.........cc........ Tiit natuke pahaselt
Marti Andres Kask, Andres Kask ... Ldpuks
Ja sbbrale Noh,
nad mdlemad on véga tublid ja toredad juhid

16. Koosta dialoog, kasutades jargmisi verbe:
vOBitma, puiklema, usutlema, mainima, tingi-
ma, torisema, taipama, ndrdima

K®oik eelkirjeldatud harjutused ei ole uued,
olen neid varem kasutanud 6. klassis.

Sobnavaratdd on ulatuslik. Kdike, mida vaja,
ei suuda éara teha: tundides tuleb ajanappus
ega jOua valmistada-paljundada killaldaselt
jaotusmaterjale.

1984/85. Oppeaastal Opetasin 7. Kklassides
esimest korda uue programmi jargi ja uue 0pi-
kuga. Kasutamisk8lbmatuks muutus suurem
osa varem koostatud harjutusi ja jaotusma-
terjale, sest lausedpetuse kasitlus ja sGnavara
erinevad suuresti. Alustasin seega otsast pea-
le. Opetaja t66d kergendaks 7. ja 8. kl sénava-
ra- ja sOnastusdpetuse toovihik.

Kirjandus

1. Kaukes H. Sénavaraline t66 VI klassi
keeletundides. Emakeeledpetuse kisimusi VI.
Tallinn, 1979, Ik 73—106.

2. Kraav 1. Sonavaradpetusest 6. klassi
eesti keele tundides. — Ndukogude Kool, 1969,
nr 10, Ik 746—752.

3. Laugaste G. Sdnavaradpetusest ema-
keele tunnis. Eesti keele dpetamise metoodika
kisimusi I11. Tallinn, 1962, Ik 3—24.

4. Maanso V. SBnavaraline t66 nbuab t&-
helepanu. Emakeeledpetuse kusimusi V. Tal-
linn, 1975, Ik 83—102.

Arvutidpetuse
kabinet

UDO IVASK,

Eesti Riikliku Kunstiinstituudi
toostuskunsti kateedri juhataja

UNO PILVRE,

Kutsehariduskomitee &ppemetoodika
kabineti informaatikalabori juhataja

Koos uue Oppeaine «Informaatika ja arvutus-
tenika alused» koolidesse joudmisega tuleb va-
rem v&i hiljem sinna ka arvuti. See tehno-
vahend on Oppetdds kahtlemata ks téiusliku-
maid. Vorreldes seniste tehniliste dppevahendi-
tega vOimaldab arvuti naiteks individuaalt6dd
dialoogireziimis Opilase enese valitud tempos.
Kuigi nutdiskooli tulev arvuti mahub lahedalt
kirjutuslauale (3, Ik 83), oleks selline lahendus
poolele teele seismajddamine, dppevahendina on
arvuti kallalt kallis ja kokkuhoid kabineti sisus-
tuse arvel oleks lubamatu. Pealegi ajal, mil r&-
hutatakse, et olemasolev 8petamise ja kasvata-
mise tase ei vasta téiel maaral riigi sotsiaalma-
jandusliku arengu ja teaduse ning tehnika saa-
vutuste kiirema kasutuselevétu Ulesannetele.

Millest siis uue, perspektiivse sisustusega ka-
bineti rajamisel lahtuda?

Uks konkreetne puudus, millele ka NSV Liidu
Teaduse- ja Tehnikakomitee viitab, on ergonoo-
mia* nduete véhene jalgimine nii tootmistege-
vuses kui Oppeprotsessis. Selles peituvaid re-
serve esile tuues rbhutatakse muu hulgas Ko-
mitee maadruses, et ergonoomiat arvestades saab
erialaettevalmistuse aega véahendada kuni 30 %.

Samas kohustatakse NSVL Riiklikku Kutseha-
riduskomiteed laialdaselt kasutama ergonoomika
saavutusi kutsehariduse sisu, vormi, vahendite
ja meetodite edasiseks tdiendamiseks.

Nagu néhtub, on seatud ulesanne véaga laial-
dane, annab aga v@imalikud pidepunktid ka
kabineti kujundamiseks.

Oppeprotsesses on ergonoomial kolm 13iku:

O kommunikatsioon ja selle tingimused ahelas
Opetaja—O0ppevahend—~apilane;

[0 Opetaja ja Opilase tookoht;

[0 Oppeprotsess tervikuna.

SOGna «ergonoomia» on parit Kreeka keelest
(ergo — t606, nomoo-seadus) ja tahendab tea-
dust, mis kasitleb t66d kui kompleksset siisteemi

inimene—t66vahend—t66ese—tootmiskulud.
Ergonoomia uurib tdoprotsessi tddvahendite ja
-tingimuste optimeerimise eesmargil, lahtudes
inimese tervise kaitsmise ja igakulgse arendami-
se nbuetest.



Et kergendada Opilasele dialoogi arvutiga kui
ka BOpetajale kogu dppetegevuse juhtimist, tuleb
tihti kasutatavad teeninduselemendid (lulitid,
sdrmistik jm) otstarbekalt paigutada. Need pea-
vad olema kergelt ja ilma pingutuseta kasitse-
tavad ning kooskdlas standarditega.

Pdhiosa informatsioonist arvutikabinetis edas-
tatakse nagemiskanali kaudu. Seeparast tuleb
jalgida, et vaatevaljas olevate infoallikate kau-
gus, nagemisnurk ja vaadeldava objekti kontrast
vastaksid keskmise Opilase vdimetele (6). Valti-
da tuleb igasugust visuaalset mura, s. t ppeprot-
sessis antud ainega mitteseostuvaid, kuid tahe-
lepanu aratavaid objekte vaatevaljas ja eriti selle
keskosas. Siia kuuluvad peale ettevalmistusfaa-
sis olevate néitvahendite ja projektsioonisead-
mete veel ka oskamatult paigutatud valgustid
ning mitmesugused léikivad pinnad. Isegi avara-
le kooliduele voi ténavaliiklusele vaadet voi-
maldav ja seega pilku pludev aken vdib olla
suureks visuaalse mira allikaks. Loomulikult pea-
vad valgus, mehaanilise mira ja ruumi tempera-
tuur olema ettendhtud piirides. Teatavasti peab
laudade to6pindadel olema valgustustihedus va-
hemalt 300 Ix, mis piirab margatavalt projekt-
siooniseadmete valikut. Tuleb ju tagada piisavalt
konkreetne ekraanikujutis valgustatud ruumis.

Nii Opilase kui Opetaja tookoht peaks voimal-
dama mugavat kehahoidu. Seejuures peab dpila-
ne hésti nagema kdiki vaatevaljas olevaid Oppe-
informatsiooni edastavaid objekte, s. t ette ei tohi
jaada ei teised Opilased ega Opetaja.

Toolide-laudade kujundamisel ja seadmestiku
paigaldamisel on abiks antropomeetrilised néi-
tajad — ké&ehaare raadiusega 530 kuni 650 mm
poolringidena, mille keskpunkt on 200 mm keha
keskjoonest ja 100 mm toolaua servast (1).

Et inimsilm pingutuseta eraldab esemeid, mille
vaatenurk erineb ule 3', saame leida parima na-
gemiskauguse (500 kuni 700 mm), arvestades
tarkinformatsiooni vajaliku suuruse kuvariekraanil
ja edasiselt ka projektsiooniseadme ekraanil.
Arvestada tuleks veel, et vertikaalne nagemis-
piirkond on +15° optimaalset vaatejoonist. Vii-
mane suundub istumisel 15° horisontaalist alla-
poole, seismisel aga 10°. Rea kallutamisega saab
mugavalt seda muuta kill veel allapoole 10°
ulatuses. Teatavasti iseloomustab visuaalset in-
formatsiooni ekraanil vaadeldava objekti kont-
rast. Selle vajalik ja lubatud véartus on maéara-
tud allpool eraldusvdime ja ulalpool pimestustoi-
mega. Oppeinfot sisaldaval objektil peab olema
kontrast piirkonnas 8:1 kuni 15:1, Umbruskonnas
aga mitte tle 10:1.

Uldjuhul tuleks valtida kogu kabineti kujunda-
misel liiga heledaid varve, néiteks valget, hele-
kollast jm. Samuti laikivaid (helendavaid) pindu
nii dpilase kui Opetaja vaatevaljas. Viimane as-
jaolu on eriti oluline, sest osa Opilasi, kes isegi

juhul, kui paike silma paistab v&i tahvel laigib,
ei saa kohta vahetada.

Olenevalt valjakujunenud harjumusest on dpe-
taja alati suurema vG6i vaiksema osa tunnist pusti.
Loengu ajal Opetaja harilikult seisab. Seega tu-
leks kaaluda dpetaja tookohas vajaminevate teh-
novahendite teeninduselementide dubleerimist.
Tooks istuvas asendis on erikujundusega t60-
laud valtimatu (2). Selline t66koha laud peab
rahuldama jargmisi p&hitingimusi:

O wvaba ruum jalgade mugavaks asendiks ja selle
muutmiseks olgu nii suur kui vdimalik,

D vajalik teeninduselementide kaitamist vdimal-
dav haardekaugus nii vaike kui vdimalik,

O vaba paigutuspind laual olgu vdimalikult
suur (arvestada vajadust),

D toolaua valismdddud olgu nii vaiksed kui voi-
malik,

D ruum toolaua Umber peab olema vaba | m
ulatuses.

Ulaltoodud n&uded on taiel maaral
ka Opilase t6olaua kohta.

Selgub, et optimaalne lahendus on jallegi
kompromiss vastandlike nduete vahel ning eel-
dab tihedat koostddd arvutidpetaja ja ergonoo-
mi ning ruumi- ja moddblikujundaja vahel.

Oluline osa on kuvariklassis veel valgus- ja
valgustustingimustel. Tuleb jalgida, et kuvari
ekraan poleks ei valguse poole ega ka selle
vastassuunas. Valgusti ei peaks paiknema otse-
selt tookoha peal, vaid veidi kuljel jne.

Soovitavaks tuleks lugeda eraldi ettevalmistus-
ruumi (nn preparaatoriruumi) olemasolu, et voi-
maldada keeruka seadmestiku kohapealset re-
monti ja tehnohooldust dppetundide normaal-
set kulgu hairimata.

Nagu isegi ulaltoodud valikulistest ergonoo-
mia pohinduetest nahtub, ei rahulda senised
ainekabineti kujundused. Informaatika ja arvu-
tustehnika aluste Opetamist korraldavates ees-
kirjades 4 on aga tavakohaselt piirdutud vajaliku
Oppekirjanduse, dppevahendite, tarkvara ja riist-
vara loeteluga ning spetsialiseeritud moobli-
esemete nimetamisega. lgasugune lahem selgi-
tus ja viited puuduvad. Sellises olukorras luge-
sime otstarbekaks téiesti uuelaadse kabinetiku-
junduse loomist.

Arvutiopetuse kabinet mahutab 15 &pilast, kes
istuvad Uhekohaliste erikonstruktsiooni ja -kuju-
ga laudade taga (vt joonis). lgas lauas paikneb
kooliarvuti, mille kuvar on asetatud nii, et dia-
loogitdos tuleb poordtoolil istuval dpilasel poor-
duda veidi vasakule. S6rmistiku ja kuvari pai-
gutus ning kasutatud varvitoonid vastavad ulal-
toodud ergonoomia nduetele. Taiendavalt on
Opilaslaua esiserv nii kdrge, et vaatevalja ei
jaaks eesistuva dpilase hairiv kuvarikujutis. Ope-

tajate seletuste ajal poorduvad Opilased otse-
suunas ja kasutavad laua piisavalt suurt vaba

kehtivad
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pinda konspekteerimise v8i markmete tegemisel.
Teeninduselementide rakendamisel tekkiva me-
haanilise mira piiramiseks on laua esisein seest-
poolt dekraga kaetud.

Opetajalaud—juhtpult on paigutatud vasakule
akna suunas (Opilase poolt vaadatuna) ja nurga
all. Selline paigutus on vaatenurga suhtes mérksa
soodsam nii Opilasele kui ka Opetajale ega ta-
kista vaadet kriiditahvlile (vt joonis), Opetaja-
lauas on arvuti koos lisaseadmetega (tehnova-
hendite ja kabinetisisese arvutivorgu juhtpuldid),
panipaigad arvuti ja teiste tehnovahendite tark-
vara tarvis jm. Lauda on monteeritud kéepéra-
selt paigutatud grafo- ja diaprojektor, mis kasu-
tavad Uhist ekraani (1.6X1J1 m)- Lauas on veel
kohad videomagnetofoni ja telekaamera jaoks,
telefoniaparaadid audioside otstarbeks jm. Laua
kolme imoodulsegmendi poolringis paigutus ja
Opetaja poordtool garanteerivad koigi seadmete
teenindamismugavuse. Opetajalaua kdrgemale
tOstetud esisein takistab seal olevate esemete ja
Opetaja kate liikumise nahtavust Opilase tooko-

halt.
Demonstratsioonikuvarina kasutatud suure dia-

gonaaliga teler ja ekraan moodustavad Uhise
mooduli (vt joonis). Ekraaniks saame selle p66-
ramisel telerikujutist tdstva ja hairivat peegel-
dusteket takistava katte. Nii kaldu ja vajalikku
erinurka viltu asetatud ekraan kui ka teler on
paigutatud hea nahtavuse tagamiseks vdimalikult
korgele. Et Opetaja saaks todtada seistes, on
arvuti sdrmistik demonstratsioonimoodulil dub-
leeritud.

Nagu ©6eldud, on arvutikabinetis ka kriiditah-
vel. Selleks on esiseina keskel killalt kdrgel olev
tumeroheline, osaliselt magnetpinnaga ruudusti-
kega kaetud klapptahvel, mis toetub allolevale
neljaosalisele kombineeritud lihtsa valiskujundu-
sega seinakapile. Kapp on 6huke, kirjanduse pla-
katite, demonstratsioonimaterjali ja mitteaktuaal-
se tehnovahendite tarkvara hoidmiseks. Nagu ju-
ba 6eldud, on tunnimaterjal (v. a plakatid) &pe-
taja lauas.

Ulaltoodust selgub, et esitatud kabinetikujun-
duses on loobutud dpetaja tdokoha poodiumist,
ligi paari meetri paksusest lukandtahvlitega krii-
ditolrmu koguvast esisein-kapist, labivprojekt-
siooni kasutamisest ja Opetaja mitmeosalisest
mammutlauast. Need kdik on oma aja ara elanud,
pole ilmselt ergonoomia nduetega vastavuses
ega leia ka mujal maailmas enam kasutamist.
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MEILT JA MUJALT

m Thilisi 41. keskkooli vanemate klasside Opila-
sed Opivad t660petuse tundides programmee-
rimise aluseid ja arvutite t66pShimdtted ning
kasutamisjuhiseid. Selle v@imaluse andis neile
Seff — Gruusia Riigiplaani Arvutuskeskuse kol-
lektiiv, sisustades koolis arvutiklassi. Arvuti-
Opetuse tarbeks on seal olemas vajalik tehnika,
véike vastavateemaline populaarteaduslik raa-
matukogu, T6dd juhendavad keskuse kogemus-
tega spetsialistid. .
Tanu Seffide abile on arvutidpetuse tunnid
O A luliks.
I6petajatele
arvutitehnika operaatori

Juba modnda aastat antakse kooli
18putunnistuse kdrval
kutsetunnistus.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»

m |segi viimasest pingist vdib nédha millist tahes
kirja elektroonilisel klassitahvlil, mis on ehitatud
Kurski oblasti Noorte Tehnikute Maja raadio-
konstruktorite ringis. Kdigile tuttavast taskuarvu-
tist erineb see kaugjuhtimise v@imaluse ja suure
pinna poolest. Mdeldud kdige nooremate 3&pi-
laste tarbeks, on tahvlile nimeks pandud «Kooli-
uusik». Oppevahend on eksponeeritud NSVL
Rahvamajandusndituse paviljonis «Noored loo-
dusesdbrad ja tehnikud», soovitatud ka to0stuses
tootmiseks.

Noorte konstruktorite edu pole juhuslik:
tehnilise loominguga tegeleb oblastis tle 35 000
Opilase.

Ajalehest «UtSitelskaja Gazeta»

m Hiljuti tuli Gruusia NSV kauplustes mudgile
esimene partii lastekingi, valmistajaks Kutaisi
22. keskkooli noored kingavabriku to6lised.
Natuke Ule aasta tagasi ei vOinud keegi arva-
ta, et lapsed tulevad toime nii tdsise tdoga.
Kooli tookojas aga kihab tegevus. Nahast laba-
ja sormkinnastega saadi kergesti hakkama.
Seepérast tuli baasettevdte Kutaisi Jalatsikom-
binaat kooli &pilaskollektiivi palvele vastu ning
usaldas neile tooks lastekingade uue mudeli.
Lastel on kahju vaid uhest: firmalipikul pole
marget, et jalatsid on valmistanud koolidpila-
sed.

Ajalehest «UtSitelskaja Gazeta»
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KOOUEELHE KdSI/dTUS

Kompleksne meetod
4- ja Oaastaste laste
rollimanguks
ettevalmistamisel

AINO SAAR,
TPedl koolieelse kasvatuse kateedri
vanemadpetaja

Uldharidus- ja kutsekooli reformi pdhisuun-
dades on suurt tédhelepanu pddratud daastaste
laste Opetamisele koolis. Selleks et Uleminek
koolidpingutele kulgeks sujuvalt, on vaja
enam téhelepanu poobrata ettevalmistusele
koolieelses eas. Koolieelne iga on méanguiga.
Maéngus ja mangu kaudu on v&imalik aren-
dada lastes mitmeid vaimseid, hiljem &pingu-
tes vajalikke oskusi, nt oskust tegevust ette
planeerida, tdhele panna ja meelde jatta, Kii-
resti otsustada, arusaadavalt kdne abil val-
jenduda jm.

Erilise koha méngude liigituses on omanda-
nud rollimang, mille p&hitunnused on roll,
rollilised suhted ning toimingud mangijate
vahel. Jalginud laste rolliménge Harju ja Rak-
vere rajoonis, veendusime, et lapsed tihti ei
tea ega oska oma méngudes kujutada erine-
vaid tootajaid, Mangijate mangulised toimin-
gud olid Uhettubilised ning 3abloonsed, harva
vOi hoopiski mitte kujutati erinevate elualade
esindajaid ja nende vastastikuste suhete ise-
arasusi. Lapsed seisid raskuste ees, kui oli vaja
iseseisvalt edasi arendada mangu siiZzeed. Pea-
miselt maateemalistes mangudes toitsid lap-
sed loomi, jalutasid nendega vdi panid maga-
ma. Véhe esines mangus koénet, rollilist suht-
lemist ja erineva mangumaterjali kasutamist.

Selleparast rakendasimegi manguks etteval-
mistamisel seni veel véhe kasutatud kompleks-
set meetodit. F. Fradkina, N. Aksarina,
R. Zukovskaja, J. Zvordgina (2) jt on veenvalt
tbestanud oma tdodes, et mang ei teki varaja-
ses lapseeas spontaanselt, vaid selleks on vaja
spetsiaalset pedagoogilist juhendamist.

Kompleksne meetod sisaldab jargmisi kompo-
nente:

0 Umbritseva eluga tutvustamine;

O laste elukogemuse rikastamine manguvote-
te abil,

O esemeline méangukeskkond;

O probleemsuhtlemine kasvataja ja laste va-
hel méanguprotsessis.

Raagime alljargnevas igast kompleksse
meetodi komponendist eraldi.

Umbritseva eluga tutvustamisel toimub lap-
sel mangumotiivide kujundamine ja esialgsete
kogemuste uldistamine. Umbritseva eluga,
sealhulgas ka tdiskasvanute t6dga tutvusta-
misel on suur téhtsus laste vaimsel arenda-
misel ja isiksuse kujundamisel. Mida rikkali-
kumad, emotsionaalsemad ja eredamad on
vaatlustelt saadud muljed ja kogemused, seda
soovitum on ka lapse jaoks maéang, milles ta,
nagu utleb L. VV&gotski, rahuldab oma tarvet-
tegutseda kui taiskasvanu. Selle tarbe rahul-
damine soltubki sellest, kui paju ja mida tea-
vad lapsed tdiskasvanute toddest, Uhisest te-
gevusest ja omavahelistest suhetest.

M@iste «téiskasvanute tbodga tutvustamine»
sisaldab endas teadmisi t66 kollektiivsest ise-
loomust, tbdvahenditest, tdoprotsessist ning
todtajate omavahelistest suhetest. Paljud tun-
tud nbukogude pedagoogid (0. Solovjova,
E. Fradkina, V. Loginova, J. Neverovits) ro-
hutavad motet, et tdiskasvanute tbbga tut-
vustamisel tuleb kindlasti pddrata tahelepanu
nii t66 Uhiskondlikule téhtsusele, s. o inimeste
vajaduste rahuldamisele kui ka todarmastuse
kasvatamisele. Lastes peab kujundama soovi
ja tahet ise midagi oma kéatega korda saata.
Sealjuures tuleb podrata téhelepanu ka isik-
suse mitmesuguste kdlbeliste omaduste, nagu
teadmishimu, tahe, vastutustunne, pusivus
jne kujundamisele.

Meie lahtusime Oppekaikudel ja vaatlustel
sellest, et need oleksid lastele huvitavad, haa-
ravad ja hdlmaksid tundemaailma. Kasvata-
jad valmistusid Oppekéaikudeks suure pdhja-
likkusega. Kdigepealt tutvusid nad ise vaadel-
davate objektidega, kaisid kohapeal ning vest-
lesid brigadiride ja treeneritega. Kasvatajad
selgitasid Oppekdigu eesmargid, tapsustasid
toimumisaja ja kohapeal selgitusi jagava too-
taja. VVaga tahtis on, et selgitusi jagav inimene
lapsi koidaks, neile ea- ja joukohaselt teadmisi
annaks ning tooprotsessi naitaks, et tema ko-
ne oleks keeleliselt korrektne ja lastele arusaa-
dav. Eelnevalt poorasid kasvatajad tahelepa-
nu, et kulastataval objektil valitseks puhtus
ja kord, et seal lapsi miski ei ohustaks.

Teel kéneles kasvataja lastele, mis on farm
ja milleks see vajalik on. Farmi vaadeldi es-
malt véljastpoolt ning seejarel uuriti pdhjali-
kult, kes seal toodtavad. Farmibrigadir ja rat-
sabaasi vanemtreener kénelesid haaravalt sel-
lest, kes tOOtajatest missugust to66d teeb, mis
vahendeid sealjuures kasutavad. Lapsed nagid
lUpsjate, traktoristide, mehaaniku, ratsasport-
laste jt tegevust ning kuulasid selgitusi. Neile



raagiti, et loomadega tegelevad inimesed pea-
vad olema hoolitsevad, 6rnad ja heatahtlikud
oma hoolealuste suhtes ning armastama oma
tood. Oppekaigu ajal réhutati igaiihe t66 Uhis-
kondlikku téhtsust ning vastastikust seost.
Naiteks kui traktorist ei too digel ajal leh-
madele toitu, ei saa ka lupsja 6igel ajal lehmi
sOo6ta ja seejarel neid lupsta.

Lapsed ei olnud 6ppekaigul passiivsed pealt-
vaatajad, vaid vdisid ise anda lehmadele heina,
silitada vasikaid, teha rees6itu jne. Vaatlu-
sel esitasid lapsed palju kisimusi. Naiteks
4aastane Kati tahtis teada, kui palju antakse
vasikale piima; Oaastane lvar kisis, miks po-
nid ei kasva kunagi nii suureks kui hobused
jne.

Veendusime, et lapsed on sellistel 6ppekai-
kudel ise vaga tunnetusaktiivsed ning tahavad
palju teada, seepéarast on hea, kui kasvataja
ndeb ette vbBimalikke kisimusi ja oskab neile
vastata Oigesti ning arusaadavalt, arvestada
laste vanust ja nende elukogemusi.

Oppekaigult saadud teadmised, muljed ja
kogemused vajavad tapsustamist, Kinnista-
mist ning sustematiseerimist. Selleks korral-
datud vestlustes korrati, kes t6otavad farmi-
des, mis to6vahendeid kasutavad ja mida tee-
vad. Kasvataja r6hutas veel kord maatoota-
jate td66 Uhiskondlikku téhtsust ja vastasti-
kuste suhete vajalikkust. Lapsed veendusid t66
vaartuses nii enda, lasteaia, kolhoosi kui kogu
meie suure kodumaa jaoks. Kasvataja ja laste
vestluses kasutasime naitmaterjali ja tehno-
vahendid (pildid, slaidid, magnetofon ja
grammofon loomade héaalitsuste kuulamiseks
jm).

Oppekaike objektidega tutvumiseks korral-
dasime mitu korda. Nendega andsime lastele
nii uldisi kui ka konkreetseid teadmisi. Nai-
teks, esmalt ndidati ja selgitati, mis on farm ja
kes seal todtavad ning seejarel nagid lapsed
oma silmaga farmitdotajate t66d, todvahen-
deid ning kuulasid selgitusi sinna juurde.

Rakendades kompleksset meetodit Saastaste
laste méanguks ettevalmistamisel, kasutas
G. Zvordgina (1) teise komponendina &ppe-
mange. Sellistes 8ppemangudes, lahendades
koos lastega mangu ulesannet, tutvustas kas-
vataja manguviise ning erinevat manguma-
terjali. Meie organiseerisime 4- ja Saastaste
lastega mangukogemuse rikastamise nii, et
koos kasvatajaga maéangis ruhm lapsi (4—6
last). Taiskasvanu vottis endale juhtrolli (nt
brigadir, treener, loomaarst), lapsed olid lUps-
jad, traktoristid, mehaanikud vm. Vahetult
enne mangu arutati Uheskoos lébi Uhe voi
teise rolli toimingute sisu ja kasutatavad t66-
vahendid ning seejarel asuti lahendama mén-
guilesannet, naiteks lehmi lipsma ja s66tma,
sigu ravima, viima piima piimakombinaati
jne. Veendusime, et kasvataja peab olema
lastele vahetu ja siiras mangupartner ega
tohi konkreetseid toiminguid demonstreerida
vOi valmisnéidiseid esitada. Méngijad peavad
ise kasvataja abiga leidma antud méangusi-

tuatsioonis orienteerumiseks sobivama lahen-
duse ning parima tee manguilesande taitmi-
seks. Organiseerides sellist Uhistegevust, ar-
vestab kasvataja ka laste méanguoskuste ja
-kogemustega. Selline manguvote on laste dpe-
tamise ja iseseisva loovmangu vahepealne
vorm, mis aitab kaasa maéngijate initsiatiivi
ja loovuse arendamisele.

Iseseisva méangutegevuse kujundamisel on
tahtis koht ka esemelisel méngukeskkonnal.
On vaja laiendada méangus nii manguasjade
temaatikat kui ka lulitada mangu erinevat
méangumaterjali. Meie oma t66s kasutasime
1) realistlikke maéanguasju, s. o manguasju,
mis kujutavad reaalse objekti taupilisi tun-
nuseid ja iseloomulikke jooni;

2) tinglikke méanguasju, mis kujutavad ainult
moningaid objekti taupilisi jooni v8i tunnu-
seid (nt karbist aplitseeritud pdrsas, millel oli
kéarss ja rbngassaba, voi sokist valmistatud
ja vatiga téidetud hobusepea lakaga jne);
3) asendusménguasju, mis kujutavad endast
reaalse objekti tldistatud naidist (nt lehma-
deks kasutasime ovaalseid vatiga taidetud
riidest padjakesi, pdrsaste asemel roosa pabe-
riga kaetud vaikseid karpe jne).

Veendusime, et lapsed vdtavad meeleldi
omaks eri laadi manguvahendeid, hoolimata,
kas need sarnanevad n-6 prototuibiga. Lap-
sed oma méangus ravisid asendusmanguasju,
toitsid tinglikke loomi, lupsid neid, vedasid
masinaga, Uhesdnaga sooritasid samu mangu-
toiminguid mis reaalsete méanguasjadegagi.
Maérkasime ainult, et mdningal maaral eelis-
tasid lapsed pehmeid riidest manguasju pabe-
rist valmistatutele.

Meie vabariigis on veel vdhe manguvahen-
deid maateemaliste mangude jaoks. Seepdarast
soovitasimegi kasutada eelloetletud manguas-
jade liike. Esemelist méangukeskkonda on vaja
muuta olenevalt sellest, kuidas rikastuvad las-
te praktilised ja méngukogemused.

Et laps oma kogemusi iseseisvas mangute-
gevuses aktualiseeriks, on vaja taiskasvanu
suhtlemist lastega. Suhtlemine peab olema
suunatud uute méanguliste toimingute saavu-
tamisele, samas tuginema laste praktilistele
ja mangukogemustele ning méangukeskkonna
Oigeaegsele muutmisele. Pedagoogi ja laste
probleemsuhtlemine toimub mitmesuguste
kaudsete votete abil, s. o kiisimus, nduanne,
ettepanek, meeldetuletus. Kasvataja ergutab
igati laste omaalgatust uute mangulahen-
duste leidmisel ning loob vB@imalused loovuse
arendamiseks. Naiteks, kui kasvataja néeb, et
lipsja on s66tnud ja lupsnud oma hoolealu-
sed ning ei oska péarast seda midagi ette votta,
arutleb ta koos mangijaga, mida vdiks nuud
edasi teha, kas minna koju voi veeta aeg puh-
ketoas jne. Kasvataja peab siinjuures tajuma
tapselt ja Oigesti mangusituatsiooni ja loogi-
kat, tundma méangurihma tervikuna ning iga
uksikméangijat ruhmas.

Kasutanud oma t60s 4- ja Oaastastega
kompleksset meetodit, tegime taas rolliméan-



gude vaatlused ning analuusisime tulemusi.
Selle p6hjal vbib jareldada, et
O kompleksne meetod on rakendatav laste
mangutegevuse ettevalmistamisel ja vastava-
te pedagoogiliste tingimuste loomisel. Selle
meetodi abil on vBimalik lastele anda mitme-
suguseid teadmisi rollile vastavatest toimin-
gutest ja rollile vajalikest vahenditest.
Kompleksse meetodi komponendid on omava-
hel tihedalt seotud, kusjuures igauks neist
kannab eri vanuses erinevat osa. Rollimén-
gu tekkimisel etendavad téhtsat osa mangu-
votted elukogemuse rikastamisel ning sobiv
manguasjade ja materjali valik. Parast man-
guvotte kasutamist votsid lapsed iseseisvas
mangutegevuses endale rollid ja vastavalt
rollile ka toimisid. Koos mangu arenguga kas-
vab jarjest probleemsuhtlemise osatéhtsus.
Tuupiline on méngus ka see, et probleemsuht-
lemine leiab aset nii taiskasvanu ja laste kui
ka laste endi vahel. Téanu viimasele on vdi-
malik mangu eesmérk Uheskoos ette planeeri-
da ja kollektiivselt mangu siiZzeed edasi aren-
dada.
O Enne kompleksse meetodi rakendamist ka-
sutasid lapsed oma maéangudes ainult realist-
likke méanguasju, hiljem aga kdiki manguas-
jade liike. Kasvataja peab hoolega mdotlema,
kuidas veelgi enam laiendada nii manguas-
jade temaatikat kui ka valikut.
O Rolliméngus vajab laps oma rolli taitmi-
seks mitmekulgseid teadmisi. Neid saab ta eel-
kdige Oppetundidest. Tundide ettevalmistami-
sel on vaja labi mdelda, kuidas edastada las-
tele teadmisi nii, et lapsed sooviksid meeleldi
neid teadmisi iseseisvalt méngus kasutada.
O Selles, et méang oleks lastele huvitav, jou-
kohane ja neid arendav, on suure tahtsusega
kasvataja isiksus ja tema t66 meisterlikkus.
Koigepealt peab kasvataja ise olema huvita-
tud laste méangust, mangutingimuste loomi-
sest, mangu juhendamisest ja hiljem méangu
tulemuste analtisimisest. Loovalt tootaval
kasvatajal suudavad lapsed loovalt méangida.
Kompleksse meetodi kasutamine nditas, et
laste rolliméng nduab eelnevalt pdhjalikku et-
tevalmistust nii taiskasvanult kui ka lastelt.
Koolieelne iga on manguiga ja et meie lapsed
laheksid kooli igati ettevalmistatuna, vajab
enam téhelepanu ka laste mang selles eas.
Pedagoogiliselt 6ige méangu juhendamine, tap-
ne mangureeglite tditmine, mangu sisu aru-
telu enne mangu, laste tdhelepanu juhtimine
taiskasvanute omavahelistele suhetele — see
on, mis v@imaldab lapsi mangu kaudu viia
Opinguteni koolis ja luua vajalikke 6pieeldusi.
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AJALOO LEHEKULGEDELT

Pollumajanduse
mehhanisaatorite
ettevalmistamine
Eesti NSV
koolivorgus ja selle
Umberkujundamine
1954. aastal

SULEV VALDMAA,
Kuusalu keskkooli direktor

Praegu on meie koolististeemis muutuste aeg.
Uldharidus- ja kutsekooli reform nieb ette teise-
nemisi nii hariduse vormis kui ka sisus. Reform
on tingitud vajadusest kvalitatiivselt uut laadi
harituse jéarele, milleta meie ette seatud majan-
dusliku ja sotsiaalse progressi Ulesanded pole
téidetavad.

NOukogude Eesti haridusvdrgus on praktili-
sest vajadusest tingitud stgavamaid G(mber-
korraldusi toimunud varemgi. Kéesolevas artiklis
analUisib autor sisulist reformi pd&llumajandu-
se mehhanisaatorite kaadri ettevalmistamisel, mis
viidi labi NLKP Keskkomitee 1953. aasta sep-
tembripleenumi jarel, ning selle pdhjuseid.

Meie vabariigi p&llumajanduse mehhanisaato-
rite kaadri klsimustega on tegelnud mitmed ees-
ti ajaloolased ja majandusteadlased. Teema on
aktuaalne seetdttu, et Eesti NSV majanduse
kdrge tootmisintensiivsuse ks allikaid on kutse-
oskuslik kaader. Mehhanisaatorite kaadri kujune-
mise klsimusi soOjajargseil aastail on kasitlenud
M. Rubin.! E. Pillikse on uurinud traktoristide
masskaadri ettevalmistamise algust 1941. aastal.?
L. Kiik on selgitanud EKP osa pd&llumajanduse
mehhanisaatorite kaadri ettevalmistamisel NLKP
Keskkomitee 1953. aasta septembripleenumi ot-
suste valguses.! Autor on poéranud téhelepanu
peamiselt ettevalmistuse organisatoorsele kilje-
le ja arvulistele naitajatele aastail 1953 kuni
1958.

Majanduse ja ajaloo alastes vaitekirjades on
muu hulgas puudutatud mdnd pd&llumajanduse

| Rubin, M. Mehhanisaatorite kaadri formee-
rumine Eesti NSV pdllumajanduses aastatel
1944—1965. — Rmt: Sotsialistliku pdllumajandu-
se areng NOukogude Eestis. Tallinn, 1976.



mehhanisaatorite ettevalmistamisega seotud
probleemi (V. Mallken, U. Sodgel, A. Metsa).
Meie vabariigi sotsiaalset struktuuri kasitlevates
uurimustes on vaadeldud ka mehhanisaatorite
osa maatootjate hulgas.

Suure Isamaasdja alguseks oli Eesti pdlluma-
janduses kasutusel umbes 2000 traktorit, lisaks
muid mehhanisme. Kodanliku vabariigi paevil ei
oldud pdllumajandusliku kutsehariduse liinis vaa-
tamata tekkinud vajadusele mehhanisaatorite
koolitamisele praktiliselt asutud. Esimene katse-
tus traktoriste riiklikult vélja dpetada tehti alles
T940. aasta kevadel, mil Eesti Aleksandri Olust-
vere Pollutdédkooli juures todtas tasuline 12 dpi-
lasega traktoristide eriklass.t Sama aasta stgisel
tootas seal 14 Opilasega klass ka ndukogude
p6llumajanduse tarvis.3

Riiklike pdllumajanduse mehhaniseerimise ka-
vade kohaselt oli aga 1941. aasta kevadkuil-
viks tarvis nii palju mehhanisaatoreid, et olude
sunnil otsustati loobuda nende aegandudvast
ettevalmistamisest koolide kaudu. Koolivdrku
ei suudetud suhteliselt komplitseeritud eriala
Opetamiseks kohe luua. Ulesande pidid lahen-
dama MTJide baasil organiseeritud kursused.
Kursused I6petasid 74 traktoribrigaadi brigadiri,
115 teise liigi traktoristi ja 533 algajat.6 See oli
esimene mehhanisaatorite masskaadri ettevalmis-
tamise kogemus Noukogude Eestis. Enne Suu-
re Isamaasdja puhkemist jaid nimetatud kursused
ka viimaseks omalaadseks ettevStmiseks.

SBja I6ppedes asuti pbllumajanduslike dppe-
asutuste voOrgu taastamisel seal mehhanisaa-
torite masskaadri valjadpetamisele. Et sellealast
kogemust praktiliselt ei olnud, oli tehtu kat-
selise iseloomuga. Aluseks mehhanisaatorite
véljadpetamiseks koolides voidi votta vennasva-
bariikide saavutusi. VOrreldes aga Eesti pol-
lumajandust vanemate vennasvabariikide omaga,
oli olukord sGja I8ppedes siin sootuks erinev.
Esiteks tuli taastada maareform, ees seisis kol-
lektiviseerimine ja mehhaniseerimine. Need olid
niivord ulatuslikud eriparad, mis ei lubanud
Uha aktuaalsemaks muutuva pdllumajanduse
mehhanisaatorite kaadri ettevalmistamise prob-
leemi lahendamist lihtsa naabrite kogemuse
kopeerimise teel. Eestis, kus po&llumajanduse
tleminek sotsialistlikule teele seisis sGja I0ppe-

2 Pillikse, E. MOningaid daatumeid Eesti pol-
lumajanduse mehhaniseerimise arenguloos. P&l-
lumehe teatmik 1981. Tallinn, 1981.
3 Kiik, L. EKP tegevusest p6llumajanduse meh-
hanisaatorite ettevalmistamisel aastail 1953—
1958. Tartu Riikliku Ulikooli toimetised. Vihik
261. Toid NLKP ajaloo alalt VIII.
4 ORKA, f R-6, nim 1, s 286, | 226.

Sealsamas, | 30T.
6 Pillikse, E. M0&ningaid daatumeid..., Ik
313.

des ees, polnud ka traktoristide valjadpetami-
seks vajalikku kaadrit.

Need ja hulk teisi probleeme tingisid seda, et
traktoristide-kombainerite masskaadri ettevalmis-
tamine kujunes ebauhtlaseks ja kirjuks tegevu-
seks. Kuni koolivdrgu reorganiseerimiseni 1954.
aastal valmistasid mehhanisaatorite kaadrit ette
koolid Pdllumajanduse Ministeeriumi, Sovhoo-
side Ministeeriumi ja Vabariikliku T66j6u-
reservide Valitsuse alluvuses. Olgugi et koolide
to0 resultaat pidi olema ks, oli sisuline t60
erinev. TooOjoureservide Valitsuse Paide ja
Pdltsamaa koolides (Paide toostuskool nr 9,
Pdltsamaa vabriku-tehasekool nr 18) naiteks oli
Oppeprotsess korraldatud sarnaselt todliskaadri
ettevalmistamisele ning erines moneti dppeprot-
sessist pdllumajandusele alluvates koolides. Op-
peprogrammide tditmine oli ebajarjekindel ja
kooliti erinev. See olenes Oppeprotsessi ma-
teriaalsest, metoodilisest ja pedagoogilisest
kindlustatusest. Uhiskonna tagasihoidlike véima-
luste tbttu oli igas nimetatud osas olulisi
puudujédéke. Alluvuse detsentraliseeritus takistas
koosk®dlastatud joéupingutusi olukorra parandami-
seks. Tulpilisemaid raskusi oli Apperuumide
puudus ja puudulikkus. Naiteks polnud mitmes
koolis elektrit. Sovhooside Ministeeriumile allu-
vas Vodja Pdllumajanduse Mehhaniseerimise
Koolis (PMK) toimus praktiline pdllutéoériistade
ehituse Opetamine «kabinetis», milleks oli lagu-
nev tall, kus isegi pé&eval polnud piisavalt val-
gust.' Erialaspetsialistide puuduse tottu jai Spe-
tuse kvaliteet vaga madakaks. Pd&llumajanduse
Ministeeriumile allunud Vaekila Pdllumajanduse
Mehhaniseerimise Tehnikumis (PMTK) ja mujal
koolides ei omanud &petajaskond
Oppeaineis haridust. See t6i kaasa programmi-
de téitmata jatmise. Nii tuli Vaekulas traktorite
eriala lugeda 1948. aastal 165 tundi, loeti aga
45. Joonestamist oli samas ette nahtud 81 tundi,
ent anti 8 tundi.F9Vaekilas levis mentaliteet,
mille kohaselt kool oli majandile abikaitis, kust
vajaduse korral sai t66joudu. Valtimatuiks Op-
pevahendeiks pdllumajanduse mehhaniseerimise
erialade Opetamisel olid traktorid ja kom-
bainid. Nendel oli mitmeid puudujaake. Esi-
teks oli neid hulga poolest véhe. Teiseks oli
olemasolevate hulgas liialt to6kdlbmatuid, mida
sai kasutada vaid demonteeritult, dppevahendei-
na. 1953. aasta andmeil oli Helme PMK-1 27
traktorit, neist 14 olid tookorras. 27 traktori
hulgas oli 8 eri marki, milledest mitmeid Eesti
poldudel enam ei kasutatud.' Vigala PMK trak-
torite hulgas olid (ks «Deering» ja «Lanz-
Bulldog», mis toodtasid meie pdllumajanduses
juba enne sbda, kuid nende osakaal tegelikus
tootmises oli selleks ajaks muutnud tahtsuse-
tuks.10

loetavais

7 Kosar, V. Otsustavalt parandada mehhani-
seerimiskoolide taset. Eesti P&llumajandus nr
3, 1948, Ik 133.

8 Sealsamas, |k 133.

9 ORKA, f R-1941, nim 6, s 100, |, 2, 3.

10 Sealsamas, s 101, | 84.



Pdllumajanduse mehhaniseerimine oli sdja-
jargsel perioodil meie vabariigi jaoks véga olu-
line kusimus. Seetbttu poodras vabariigi valitsus
mehhanisaatorite ettevalmistamisele korduvalt
tahelepanu. Nenditi koolide Idpetanute mada-
lat teoreetilist ja praktilist ettevalmistatust.

J. Arutjunjan on uurinud mehhanisaatorite
ettevalmistamist késitletaval perioodil NSV Liidu
materjalide pd&hjal. Tema andmeil olid trakto-
ristide, kombainerite, autojuhtide ja teiste meh-
hanisaatorite ettevalmistamisel Uleriiklikult pdhi-
motteliselt samad puudused mis meie vabariigis-
ki.l Vaatamata s@jajargse perioodi edusammu-
dele oskuskaadrit ettevalmistanud koolivorgu
arengus, jai MTJide kursuste valjalase suhteli-
selt suureks. Nii neil kursutel kui ka koolides
antud teadmiste ja oskuste tase jai lubamatult
madalaks ning uue kaadri erialast ettevalmista-
tust hinnati ebarahuldavaks. Kursustel ega ka
koolides ei suudetud kinni pidada &ppeplaani-
des ettendhtud Opiajast. Venis komplekteerimi-

ne. MTlJide kursustel puudusid pusiv Opetajas-
kond ning Apperuumid.

Péllumajanduse mehhanisaatorite ettevalmis-
tamise halb olukord oli uleliiduliselt korduvalt

arutusel. Juba 1948. aastal tehti NSV Liidu Pol-
lumajanduse Ministeeriumis ettepanek viia trak-
toristide ettevalmistamine taielikult Gle mehha-
niseerimise koolidesse.?

Eriti teravdus probleem NLKP Keskkomitee
1953. aasta septembripleenumi materjalide val-
guses. Juhindudes NSV Liidu Ministrite NOou-
kogu madrusest nr 2954 16. detsembrist 1953
ja NSV Liidu kultuuriministri kaskkirjast nr
2175 19. detsembrist 1953 asuti Eestis reorgani-
seerima pdllumajanduse mehhanisaatorite et-
tevalmistuse siisteemi.l- Uheksa sdjajargse aas-
ta jooksul oli meie vabariigis ette valmistatud
13 791 mehhanisaatorit.' VVaga suure osa and-
sid MTJide kursused, kus tulemus oli sageli
Usna nork.

Eespool kirjeldatud olukord vajas kardinaal-
seid muutusi. Seetdttu kujutas 1954. aastal toi-
munud pdllumajanduse mehhanisaatoreid ette-
valmistava koolivdrgu reorganiseerimine sisuli-
selt reformi. Reorganiseerimise kaigus muudeti
nii mehhanisaatoreid ettevalmistanud koolivérku
kui ka Opetuse sisu. Toimunud muudatusi ka-
jastab tabel 1.*

Poéllumajaduse mehhanisaatorite kaadrit ettevalmistanud
koolivbrgu reorganiseerimine 1954. a

Kooli Kooli endine
asukoht
nimetus baas eriala
Raide TK nr 9 P Min 1, 2
Kingissepa TK nr 11 Kultuurimin 3, 4, 5
Tartu ETK nr 12 6
Tartu VTK nr 4  tsiviil- 7, 8, 9
ehitus
Helme Helme PMK P Min 2,9, 10
Jarva-Jaani J-J. PMK P Min 2
Koluvere  Koluvere P Min 10
PMK
Pdltsamaa VTK nr 18 P Min 2
Vigala Vigala P Min 2, 10
PMK
Vodja Vodja PMK Sovh 2, 11, 9,
Min
Viljandi _ — _
ORKA, f R-1941, n5m 3, s 60, | 14; 107; nim 4,
s 104, | 1; s 105, | 1, 6; s 108, | 1, 4.

Tabel |
Kooli uus

kontingent  nimetus eriala esialgne
(Bpilast)** kontingent
(plaaniline)

100 PMTK nr ! 1, 14 160

50 PMTK nr2 3, 4, 14 180

— PMTK nr3 3, 4, 14 200

— PMK nr4 14 200

723 PMK nr5 9, 10, 14 520

335 PMK nré6 14 260

235 PMK nr7 10 250

98 PMK nr8 14 200

459 PMK nr9 10, 14 260

72 PMK nr 10 10, 14 160

— PMK nr 11 14 260

s 245, | 95, 96, 133; nim 6, s 102, | 1; s 103 1I-

** Toojoureservide valitsuse alluvuses olnud koolidest on senisest kontingendist naidatud meh-

hamsaatori erialadel Sppinute airv.

Ruumi kokkuhoiu méttes on lahtrites «kooli

nimetus» kasutatud jargmisi luhendeid: TK —

toostuskool, VTK — vabriku-tehasekool, ETK — eritdostuskool, PMK — pdllumajanduse meh-

haniseerimise kool, PMTK — pd&llumajanduse

mehhaniseerimise toostuskool. Lahtrites «eriala»

on nummerdatud jargmised erialad: | — ekskavaatorimasinistid, 2 — traktoristid, 3 — auto-trak-
toriremondi lukksepad, 4 — treialid, 5 — td0stusseadmete lukksepad, 6 — muirsepp-santehnikud,
7 — krohvijad, 8 — katusepanijad, 9 — traktoribrigaadi brigadirid, 10 — kombainerid, 11 —
mehaanik-kombainerid, 12 — jaoskonnamehaanikud, 13 — elektromehaanikud, 14 — laia profii-

liga traktoristid-masinistid.

ApPYTIHOHAH 0. B. MexaHu3aTopbl ceflb-
ckoro xossanctea CCCP B 1929—1957 r.r. M.
1960, c. 126—127.

12 Sealsamas, |k 127.
13 ORKA, f R-1941, nim 6, s 103, | 1.
14 Kiik, L EKP tegevusest ... Ik 97.



Nagu tabelist nahtub, oli suurim vormiline
muudatus koolide alluvuse Uhtlustamine seni
Pollumajanduse ja Sovhooside Ministeeriumi
stisteemi kuulunud koolide allutamisega Vaba-
riiklikule Toojoureservide Valitsusele. Need olid
Helme, Jarva-Jaani, Koluvere, Vigala ja Vodja
kool. Lisaks seni Toojoureservide sisteemis meh-
hanisaatoreid ettevalmistanud TK nr 9le ja VTK
nr 18le muudeti TK nr 11, ETK nr 12 ja VTK
nr 4 profiili, kuid arvestades nende senist baasi,
alustasid t66d sisuliselt uued Sppeasutused.

Ettevalmistused koolislisteemi reorganiseeri-
miseks algasid 1953. aastal. Aasta 16pul viidi
alluvust vahetanud koolides labi revideerimine
ning Uleandmis-vastuvGtuaktid vormistati 1954.
aasta jaanuaris. Koikide koolide puhul loetleti
neis ules puudujadgid materiaalbaasis, millest
kujunes objektiivne alus edaspidiseks sustee-
mi kompleksseks valjaarendamiseks.

Tabelist nahtub, et uus koolivork hakkas and-
ma sisuliselt uut mehhaniseerimisalast haridust.
Kui reorganiseerimise eel valmistati puhtmeh-
hanisaatorlikest erialadest ette pohiliselt trak-
toriste, traktoribrigaadi brigadire ja kombaine-
reid, siis reorganiseeritud koolivdrgus hakkasid
11 koolist 10 ette valmistama laia profiiliga
traktoriste-masiniste. See valjendab selgesti aja
nduet ja Umberkorralduse mdtet ning ees-
marki. Tervelt 4 kooli plaanilise 920 dpilaskon-
tingendiga pidid asuma ainult laia profiiliga
traktoristide-masinistide véljadpetamisele. Laie-
nes kombainerite ettevalmistamine. Iseliikuvad
kombainid ilmusid eesti pdllumajandusse 1948.
Sel aastal sai Uhe neist Kostivere sovhoos, teise
Vodja RMK.15 Masinate lisandumine oli hoogne.
1950 oli neid 131 ja 1955 juba 1164.16 Siit ka
kasvanud vajadus kombainerite jarele. Reorga-
niseeritud koolivdrgus planeeriti dpetada kuut
eriala, millest neli olid véhema tahtsusega,
treiali eriala sailis esialgu senisest susteemist
ning pidi hiljem viimase lennu véljalaskega
kaduma.

Kui seni P&llumajanduse Ministeeriumi ja
Sovhooside Ministeeriumi alluvuses olnud koo-
lide profiil muutus suhteliselt véhe, toimus suu-
remaid muudatusi Tooj6ureservide alluvuses ol-
nud koolides. Mdolemad Tartu koolid Kkorral-
dati pohjalikult Umber. Kursused, mida ei joutud
enne profiili muutust I6petada, viidi Ule teis-
tesse sobiva kallakuga Oppeasutustesse samas
alluvuses. Viljandisse asutati uus kool. Teistes
Oppeasutustes jatkus Oppetdd reorganiseerimi-
sele vaatamata katkematult, Viljandi kool alustas
t60d 1954. aasta sigisel.

Kéesoleva artikli maht ei vdimalda késitleda
reformi saavutusi, kuid kdnesolev koolivork val-
mistas aastail 1954 kuni 1958 ette 9669 kvali-
fitseeritud spetsialisti.l7 Seega oli uus slsteem

15 «Eesfi Pdllumajandus» nr 8, 1948, kaanepilt.
16 25 aastat NOukogude Eestit. Statistiline ko-
gumik. TIn, 1965, Ik 58.

'7 Kiik, L. EKP tegevusest.... Ik 97.

produktiivsem vanast. Tunduvalt paranes dppe-
asutuste materiaaltehniline baas. 1954. aastal
said koolid tsentraliseeritult ja MTJidelt kokku
135 traktorit, 75 teraviljakombaini, 426 mitme-
sugust pdllutédmehhanismi ja -riista.l8 Tugevnes
koolide &petajaskaader. Umberkujundatud koo-
livorku suunati toole 121 spetsialisti, kes ena-
mikus olid praktikud, Opetajate uldarv tbusis
1954. aastal 244ni, kuid nendest 132 ehk 54,1 %
ei olnud keskharidusega, sealhulgas keskhari-
duseta oli 11 koolidirektorist 8.19 Kutsedpetuse
meistrid suunati kaugdppe teel 8ppima Pdllu-
majanduse  Ministeeriumile allunud Vaekila
Pdllumajanduse Mehhaniseerimise Tehnikumi.*

Loomulikult ei kadunud senised puudused
kohe. Endiselt jai 1954. aastal puudu kaadrit
ning erialadppekirjandust. Raskusi oli dpilastega
komplekteerimisel. Koolides taheldati ndrka
distsipliini. Sellele vaatamata v8ib nentida, et
1954. aastal viidi Eesti NSVs sisuliselt 1&bi reform
p6llumajanduse mehhanisaatorite  masskaadri
ettevalmistamisel. See korrastas senise hajutatud
stisteemi ja tBstis Bppetdd resultatiivsust. Uheks
tahtsamaks saavutuseks tuleb pidada nihet dppe-
protsessi kvalitatiivsele uuenemisele. Pandi alus
Eesti NSV ténasele pdllumajanduse mehhanisaa-
toreid ettevalmistavale mainekale koolivdrgule.

18 ORKA, f R-1941, n 3, s 83, | 4.
19 Sealsamas, 119.

* 1954. aastal toimunud pd&llumajanduse mehha-
nisaatoreid ettevalmistanud koolivdrgu reorgani-
seerimise jarel jaid Pollumajanduse Ministeeriu-
mi alluvusse p6llumajanduslikku keskharidust
andnud Vaekila Pdllumajanduse Mehhaniseeri-
mise Tehnikum ja Saku Maakorraldus- ja Maa-
parandustehnikum.



KOOLImUUSIKd HR. 6

Otsides

uusi

lahendusi
muusikadpetuses

Koikides eluvaldkondades toimub praegu
uuenemine, tehtu kriitiline analtus, reservide
otsing. Sellele suunitlevad NLKP XXVII
kongressi meelsus ja kdimasolev koolireform.
Uudse pilguga vaatavad oma t66d ka muusi-
kadpetajad. Toimetus podrdus koolimuusikaga
tegelejate ja muusikadpetajate poole kisimus-
tega:

1. Mis teie t66 edukust k&ige enam takistab?

2. Milliseid reserve oma td6s nédete? Kuidas
saaks muusikadpetaja paremini tddtada?

3. Kuidas hindate muusikaalase klassi- ja
koolivélise tegevuse hetkeseisu? Puudused?
Kasutamata vdimalused?

HEINO KALJUSTE, Eesti NSV rahvakunst-
nik, TRK professor

1. Esmane, mida meie muusikadpetuse eden-
damiseks hetkel vajame, on senisest suurem
ajalimiit. Kui tana 20 aastat tagasi oli muu-
sikaBpetuse pdhiprobleemiks metodoloogiliste
aluste leidmine ja valjatd6tamine, siis nuud,
mil alused on p&himadtteliselt paika pandud,
paistab ikka selgemalt, et edusammud oleksid
margatavalt suuremad, kui programmi tait-
miseks oleks piisavalt aega.

Olen tunnetanud seda oma isikliku t66 pdh-
jal Tallinna 21. keskkoolis viimase 6 aasta
jooksul. 1 tund nédalas vbimaldab kullaltki
kokkusurutud programmi ainult «labi ratsu-
tada», jatmata vOimalust labivoetu korrali-

kuks kordamiseks ja kinnistamiseks. Korda-
mine on aga tarkuse ema. Normaalseks t60ks
vajab Opetaja nadalas kahte muusikadpetu-
se tundi.

Teades selle lahenduse raskusastet, p66rdun
siiski veel kord meie hariduselu juhtide
poole leida kahe &ppetunni vdimalus kas voi
1.—4. Klassini.

Teine muusikadpetajate soovunelm on muusi-
kadpetuse todvihikud.

Kui palju tarbetut ajaraiskamist — Kirjuta-
mist ja Umberkirjutamist — jaaks klassis ara,
kui Opetaja saaks viidata tlesandele, mida dpi-
lastel kas klassi- v6i kodutddna teha tuleb.
Kodustest Ulesannetest ei saa aga nii kaua loo-
buda, kuni nadalas on ainult 1 muusikadpetu-
se tund! Toovihikute probleem on paljudes
maades juba ammu lahendatud.

M@dne aasta eest alustatud n-6 eksperiment
VOTi trukitud 1. klassi téévihikuga I6ppes
vaikselt ja ebamaéaraselt, nii et isegi autor ei
saanud ametlikult mingit kokkuvdtet katse-
tustest. Suuliselt teatasid aga Opetajad, kus
seda vihikut kasutati (ca 40 koolis), et «kill
oli lihtne selle jargi tootadal».

Oleme vana harjumuse kohaselt riputanud

kdikidele tegemata tdddele sildi — defitsiit.
Antud juhul on selleks paber. Kas see ikka on
pbhjus? Kui palju isegi labilugemata valjaan-
deid tuuakse iga pdev makulatuuri Umbert66-
tamiseks!
Oleme vdtnud suuna TRK muusikapedagoogi-
ka fakulteedis tulevaste muusikadpetajate et-
tevalmistamisel sellele, et anda ulidpilastele
kogemusi vokaalseks ja instrumentaalseks
tooks klassiga. Seniste koolipillide (mitmesu-
gused 166kpillid) kollektsioon on viimase 10
aasta jooksul taienenud viisipillidega. Neist
olulisim on plokkflo6t, mille muretsemine on
aga toimunud Opetajate eneste algatusel ja
entusiasmil (kauplustes vdib osta pille sula-
raha eest!).

Aeg on joudnud nii kaugele, et eelkdige
Haridusministeerium peaks olema huvitatud
nende pillikomplektide muretsemisest. Kunagi
Saksa DVst saadud pillid on oma aja juba ule
elanud, amortiseerunud. Tuleks leida pusiv ja
kindel firma, kust vdiks tsentraliseeritult
tellida neid pille.

Seni, kuni vaikelaps pole algklassides saa-
nud plokkfldddi-, s. t puhkpillimédngu koge-
musi, ei ole loota meie koolides korraliku puhk-
pillimuusika sundi.

On tdsi, et iga asi vananeb. Nii on lugu ka
laulikutega. Tuleb tervitada Haridusministee-
riumi ja Kirjastuse «Valgus» Uhiseid joupin-
gutusi laulikute véaljavahetamiseks lahema
6—7 aasta jooksul. Esimene paasuke — 3.
klassi laulik — on juba koolides. 4. klassi lau-
lik ilmub 1986. a siugiseks. Ettevalmistustoos
on 1., 2. ja 5. klasside uued laulikud. Jaab
ainult loota, et Tallinna Helikassetitehaselt



aastate eest lubatud muusikakuulamise kasse-
tid laulikute juurde ei jaa paljaks lubaduseks.

2. Kogu materiaalbaas, laulik-8pikud, dppe-
meetodid jne Uksi ei ole veel tagatis, et t60
koolis hasti laabuks. Kd&ik oleneb sellest, kes
seda t60d teeb ja kuidas tehakse.

Konservatooriumi diplom uksi ei ole alati
kdige maaravam. Todkogemused on need, mis
lisavad sellele vaartust. lga kool, klass on kor-
dumatu keskkond, kus eriti noorel, kogemuste-
ta Opetajal on tarvis leida oma mina.

Olukorras, kus tsentraalne varustatus jatab
veel soovida, tuleb muusikadpetajal endal
selgusele jouda, mida on koolis vaja, ootamata
ainult kooli juhtkonna abi (mis on muidugi ka
vajalik!). Muusikadpetaja enesekriitiline suh-
tumine oma to6sse on Uks eeldusi.

limselt tuleb veel ststeemsemalt kui seni
lahetada k6ik muusikabpetajad iga 5 aasta
jarel suvel korraldatavatele tdienduskursus-
tele. Luhemaid (2—3 péaeva) kursusi v8iks kor-
raldada ka talvistel 6ppevaheaegadel.

Paremini oleks tarvis korraldada muusika-
Opetuse kontrolli koolides. Kusimus ei ole meie
muusikadpetajate usaldamatuses, vaid Uldise
korra loomises, llevaate saamises meie muu-
sikadpetusest, ka edusammudest, et paremini
suunata, juhendada.

Kui ametlikult puudub muusikainspektorite
kohtade v8imalus rajoonides, tuleks teha seda
kas vOi vastastikuse tbokogemuste vahetami-
sena (naaberrajoonid v&i linnad vahetavad
muusikadpetajaist inspektoreid).

3. Klassivélise muusikadpetuse all mdistame
kooride, orkestrite ja ansamblite tegevust
koolis. Neist on kooride ja ansamblite tegevus
kdige aktiivsem. Esimene eelkdige tédnu regu-
laarsetele laulupidudele, teine aeg-ajalt kor-
raldatavatele Ulevaatustele.

Orkestrid on koolielus esialgu veel erandlik
nahtus, seega on nende osa meie koolimuusi-
kas liialt tagasihoidlik. Kui kooride ja an-
samblite edasine t66 peaks kulgema sisulise
stigavuse suunas, siis orkestriliikumine taker-
dub esialgu organisatsiooniliste kisimuste ta-
ha.

Véga tahtis kollektiivi tegevuse osa on hea
eeskuju jargimine. Kahjuks pole meie vabarii-
gi maarajoonides ja linnades veel piisavalt
eeskujuandvaid kollektiive. Kaugemal asu-
vate mdju kooli muusikakollektiivile on liialt
vaike.

20 aastat tagasi alustasime muusikalise s
vadpetusega koolide rajamist. Neist on tekki-
nud eelkdige oma rajoonis-linnas koolid, kelle
jargi voib joonduda. Peale Tallinna (21., 22,
37., 51. kk) ja Tartu (5., 7., 10. kk) on selliseid
koole veel Viljandis (5. kk), Parnus (4. kk) ja
Keilas (1. kk). Kahjuks puuduvad taolised
koolid (ja ka koorid) ulejaédnud rajoonides.
See vOiks olla meie klassivélise t66 tdhusta-
mise, koori- ja orkestritod parandamise Uks

Ulelinnalisi koore-orkestreid on ainult Tal-
linnas ja Tartus. Siin-seal mujal tekkinud Ule-
linnalised'laste- vdi poistekoorid ei ole kah-
juks saavutanud taset, et eeskuju anda.

Halvasti on kasutatud maa kultuuri- ja
pioneerimajade v&imalusi ulelinnaliste kollek-
tiivide loomisel. Juba 2 v&i 3 kooli vaheline
koor, orkester v8imaldab tegelda rohkema kui
ainult laulupeo repertuaariga. llmselt on ni-
metatud asjus puudused kahepoolsed — ei ole
asja algatajat, organisaatorit (organisatsioo-
ni) ega vastavatasemelist koori- vOi orkest-
rijuhti, entusiasti, kes tahaks asjaga tegelda.
Arvan, et oma organisatsioonilisi ja metoo-
dilisi kogemusi oleksid meelsasti ndus jagama
Tallinna Pioneeride Palee, J. Toémbi nim Kul-
tuuripalee, Tartu Kultuurimaja, RAMi koori-
stuudio kooride-orkestrite juhid. Rajoonide ha-
riduselu juhid vdiksid siin asja algatajad olla!

*

Meie koolivélise muusikadpetuse hoogtdonada-
lateks on kujunenud igal aastal uleliiduliselt
korraldatavad laste ja noorsoo muusikana-
dalad. Utleme kohe vélja, et need on seniajani
kandnud meie vabariigis suurel maaral linnu-
kese kirjapaneku rolli. Uritus on tehtud, nii
palju kohtumisi toimunud. Keegi aga ei ole
seni analtidsinud, kuidas need meil on labi
viidud, millise kasuteguriga.

Oeldakse, et kaks kokka ei keeda head putru.
Nii vdib 6elda ka meie haridus- ja kultuuri-
ministeeriumi omavahelise vaidluse kohta,
millal muusikanadalat korraldada. Tuleks
hoopis mdelda, kuidas ja kellele on see méaara-
tud. Pole siis ime, et (véhesed erandid valja
arvatud) enamik senistest muusikanadala
kontsertidest on antud tiihjadele saalidele voi
siis esinejate vanematele!

V0iks kogemusi votta naiteks teatrikuu kor-
raldajatelt.

Meie laste ja noorsoo muusikanadal on seni-
ajani Uks suur kampaania, millel puudub
eelkdige sisuline suunitlus.

Kujutan asja nii, et martsikuus (koolivahe-
ajal) toimuv muusikanadal on paika pandud
juba 1. jaanuariks (kes, kus, millal, millega
esineb). 1. martsiks on trukitult muusikadpe-
tajatel k&es muusikanadala koondbuklett
muusikanédala Uritustega (mitte ainult Tal-
linnas ja Tartus tehtav), esinejate fotode,

U_kavade, paikadega, kus esinemine toimub.
Koolivaheajaks kulla sbitev laps saab valida
teda huvitava Urituse Uhes v0i teises paigas
kogu vabariigi ulatuses.

Kasutades teatrikuu kogemusi v8ib ju muu-
sikanadala raskuspunkte viia Uhel aastal Uhte
vOi teise rajooni, kuid mitte iialgi ei tohi muu-
sikanadalat selle arvel tlejadnud kohtades te-



gemata jatta. Nii juhtuski see kéesoleval aas-

tald mil sisuliselt muusikanadalat ei toimu-
nud.

HELVI VOORE, G. Otsa nim Muusikakooli
Oppejbud, Eesti NSV teeneline Bpetaja.

1. Muusikadppeasutused, kes muusikadpeta-
jaid ette valmistavad, on pikemat aega ilma
metoodikadpikuta. Vajadus selle jarele on
suur, Opik aitaks tunnis aega kokku hoida.
Muusikaklasside materiaalne killg ootab pa-
randamist. lga kool peaks tsentraliseeritult
saama grammofone, magnetofone, heliplaate,
lindikogusid, mitmesuguseid tabeleid ja skee-
me, mille naidiseid on Haridusministeeriumi
ainekomisjoni koosolekutel korduvalt aruta-
tud ja trukkimiseks soovitatud. Kuhu kull
need on jaanud? Veel vajame suures formaa-
dis pilte heliloojaist ja nende monograafiaid,
fotosid orkestripillidest ja orkestreist. Orkest-
ripille peaks saama vabalt osta. Ka klaverite
haalestamise ja remondiga on uldhariduskoo-
lis seniajani suuri raskusi. Kesk- ja vanem
aste ootavad toovihikuid, see hélbustaks t66d.

2. Pedagoogilises praktikas tuleb ndudlikkust
tbsta. Kdik need, kes pedagoogitddle sobima-
tud, leidku endale muu ala. Koolis toovad nad
rohkem kahju kui kasu.

Rajoonide ja linnade muusikadpetuse komis-
jonid saaksid palju enam é&ra teha, kui nad
kaiksid regulaarselt koos, kulastaksid ukstei-
se tunde, arutaksid tddplaane ja Ghiseid huvi-
kisimusi. Kooliinspektorid ei kontrolli kul-
laldaselt muusikadpetajate t66d.

3. Ringijuhtide tasu koolis nduab normali-
seerimist. Kuid koolis peaks siis olema muu-
sikaring, kes oleks v®imeline tegema véhe-
malt Uhe Urituse kuus. Koolikooridele ette-
nahtud tunde ei piisa, vdhemasti rihmatddks
mitte. Ometi annaks ruhmiti 6pe paremaid
tulemusi. Huvitava tegevusvormina pakub
naaberkoolide muusikaringide koosharrastus
vaheldust.

Minu arvates on praegu Filharmoonia lek-
tooriumid koolis liiga kallid. Nende kontserti-
dele peaks paasema Opilaspiletiga. Usun, et
siis oleks Opilaste osavott suurem.

LYDIA RAHULA, N. Gogoli nim Tallinna 21.
keskkooli muusikadpetaja, RAMIi poistekoori
dirigent.

1. Hadasti oleks vaja uuendada ja tadiendada
kogu koolimuusika 6petuses vajanevat instru-
mentaariumi. 10—15 aastat tagasi koolidesse
tulnud C. Orffi instrumendid on vananenud.
Samuti oleks vaja tsentraliseeritult mitme-
suguses suuruses triangleid, tamburiine, ko-

lapulgakesi, rutmipille jpm. Aeg on oma tei-
nud ka helitehnikas. Kui opilaste kodudes on
kdrge helikvaliteediga aparaadid, siis koolis ei
suuda kedagi v6luda helivarvitu muusika.

Aastate valtel, hoolimata arenevast truki-
tehnikast, pole valmistatud heliloojate port-
reepilte. Oma Opiajast méletan neid rippu-
mas lauluklassi seintel. Pildisoovijate arv po-
leks kindlasti véike, nii et valjaandmine oleks
majanduslikult tagatud.

Ajast aega on muusikaklassi peetud oma-

moodi «plUhaks kojaks», mis Umbritsetud
saladuslikkusega. Muusikaklass ei saa olla
ruum nagu labisdiduhoov teistele ainetundi-
dele. Ruumis on oma atribuutika, mis lédheb
kergesti rikki, kui pole peremeest hoidmas.
Muusikaklass on koht, kus tegeldakse peale
Opingute ka loomingulise harrastusega. Loo-
minguliseks tegevuseks, ansamblite, solistide,
kooride harjutusteks peab klassiruum igal
hetkel kasutamisvaba olema.
2. Mida suudaksime ise paremini teha? Koige
esmalt peaksime oma to6d enesekriitiliselt
vaagima. Kas pole me sageli pdhjendamatult
rahulolevad ja inertsed. Hoolimata muusika-
Opetajate suurest Uhiskondlikust koormusest
peaksime rohkem Uksteisega lavima. Meil on
mondagi vastastikku Oppida.

Nagu iga td0, soltub tulemus distsipliinist.
Nii ka muusikadpetuses. Meie, muusikadpe-
tajad, peame véga ranged ja jarjekindlad ole-
ma distsipliinindudes. Kui jatame &ra Uhe
koorilaulutunni, v8ib jargmine kord juhtuda,
et Opilased jatavad ise selle &ra.

Tunnis peab Opetajal alati olema hea tuju
ja teotahe. Ainult siis saab opilasi kaasa haa-
rata aktiivsele tegevusele.

Siuvendatud muusikadpetusega koolides ja
klassides peaks kestma jarjepidevus, s. t alg-
klassides omandatud mitmehéaélse laulmise-
manglmise oskust tuleks stvendada kesk- ja
vanemas astmes.

Palju muret on koolis orkestriga. lkka veel
pole orkestrijuhi oskustega muusikadpetajaid.

Muusikabpetuse edendamisel on kdige maa-
ravam siiski Opetaja. Seepéarast peaks 0Ope-
taja tundma poéhjalikult oma ainet ja kdima
uue, arenevaga kaasas. Eneseharimine on aja
ndue.

Muusikadpetajaid atesteerigu kompetentne
erialakomisjon. Siis jouaks kooskdlla ka palk
ja Opetamiskvaliteet.

3. Klassivédline muusikategevus on eelkdige
seotud solistide, ansamblite ja kooride ette-
valmistamisega Ulevaatuseks, kooli kontser-
tideks, esinemisteks Seffide juures, raadios jm.
Meie kooli kooridel on olnud véimalus esineda
mitmetel rajooni laulupéevadel. See on elusta-



nud kooli koorimuusikat. Valjasditudel on
kahtlemata kasvatuslik mdju. Viimasel ajal
kummitab siiski transpordimure.

Suvendatud muusikadpetusega koolides
peaks igal veerandil olema Uks avalik &pi-
laskontsert. Teisiti kaob stiimul. Klassivali-
sesse muusikaharrastusse kuulub ka kontser-
tidel kéimine. Kuid ka koolidesse vdiksid jou-
da esinema teenekad lastekollektiivid ja pro-
fessionaalsed koorid. Nii tekiks eeskuju. Just
laste ja noorsoo muusikanadala aegu soovime
head muusikat kuulata. Aga viimasel ajal ei
joua info kontsertide kohta koolidesse. Va-
hemasti ténavusel muusikanadalal polnud
uritustest midagi kuulda.

VEAVABANDUS

NK nr 4 1986 artiklis «Laulma dhutamine ja
laulmine lastes6imes» Ik 53 | veerus lugeda fal
asemel esimese oktaavi fa-diees.

Muusikauudiseid

Tallinna 4. keskkooli dpilaspere tuli aprillis
lavalaudadele J. Kreuksi nim Noorsoo Kultuu-
ripalees Marjatta Pokela lasteooperiga «Mor-
kd». Muusikalise kulje eest kandis hoolt lau-
ludpetaja Aleksander Kaidja. Ta Opetas sel-
geks laulud kahele mudilaskoorile, solistidele
ja palee juurde asutatud laulustuudiole (koos
Kadri Polliga). Pillipartiid Kirjutas ta lindilt.
Saateorkestris olid peale klaveri (méangis
A. Kaidja) veel suntesaator, tamburiin, kas-
tanjett, triangel, Kkaristi, marakas, piitsa-
plaks ja viled, imiteerimaks lindude-loomade
haalt. Kaasa tegi ule 130 6pilase.

«MOorkd» lavastas palee kunstiline juht
Reet Hunt, lavakujunduse tegi kunstnik Agu
Paumann.

Morkoét laulis 4. kl dpilane Kalle Hanson,
jutustaja oli Anneli Kuusevali, solistidena
osalesid Mari Kitsing, Toomas Teppo, Katlin
NOupuu, Jaanika Orav, Assar Jdepera, Lea
Viira, Helis Seppel.

10. aprillil esitas Tartu 2. keskkooli lastepere
0. Lutsu—U. Vinteri laulumingu «Kevade».
Lavastas «VVanemuisest» Silvi Ait, koorid 6pe-
tas 2. kk muusikadpetaja Kadri Leppoja, lii-
kumist juhtis Milvi Link, kontsertmeister oli
Tiiu Usk, orelil saatis Heiki Laanemaa. Tootsi
rolli laulis Olari Koppel, Kiirt Jaan Vélja-
ots, Arnot Tanel Joamets, Teelet Piret Tara-
niar, kostrit Priidu N6mm, Toénissoni Margus
Sardis. Jargmine etendus, samuti «Vanemui-
se» kontserdisaalis, oli 26. aprillil.

KROOIHM

IN MEMORIAM

ALEKSEI ILVES

28. aprill 19011—23. aprill 1986

Oma toolaua taga suikus igavesele unele endine
kolleeg, Eesti NSV Ajakirjanike Liidu liige Alek-
sei llves, kes 194$. aastast kuni pensionile siir-
dumiseni 1962. a juhatas ajalehe «N&ukogude
Opetaja» kooliosakonda.

A. llvese naol kaotasime erudeeritud ajakirjani-
ku, kooliajaloo uurija OPUls, Uhingu «Teadus»
lektori. Ndukogude: Esperantistide Assotsiatsioo-
ni Eesti Osakonna aktiivse lilkkme kuni viimaste
elupéaevadeni.

53



(kogemusnéu) (kogemusnéu)

Ajalooloto kasutamine teema «NOukogude Liidu Suur Isamaasdda»
kordamisel

(Algus uleeelmises numbris.)

22. juuni 1941

Murrang s6jas

8. mai 1945

Eraldi kaardikestel saavad Opilased jargmise teksti:

Saksamaa reeturlik kal-
laletung  Noukogude
Liidule

november 1942—
veebruar 1943
Stalingradi lahing

Saksamaa tingimusteta
kapituleerumise aktile
allakirjutamine

NOUKOGUDE LIIDU SUUR ISAMAASODA

4.

FaSism

Suure lIsamaas@ja kan-
gelasi

Neljakordne  NO&uko-
gude Liidu kangelane

Imperialistliku kodan-
luse kdige reaktsiooni-
lisema kildkonna ava-
lik végivallavdim

r— -
Matrossov,

Zoja Kosmodemjanskaja
Gastello

Oleg KoSevoi

Kullman

G. Zukov

Toimetuse aadress: 200 031 Tallinn, Gagarini 30.
Telefonid: 60 27 69, 66 65 23, 44 98 46, 44 36 96, 44 21 55.
Valjaandja: Kirjastus «Perioodika», 200 090 Tallinn, Parnu mnt. 8, tel. 44 57 67
EKP Keskkomitee Kirjastuse triukikoda. 200 090 Tallinn, Parnu mnt. 67-a.
Ladumisele antud 30. 04. 1986. Trikkimisele antud 30. 05. 1986. Trukiarv 4200.
ﬁlotofflgdl Kiri Skolnaja. Trukipoognaid 7,0. Tingtrikipoognaid 5,46. Arvestuspoognaid 7.5. n\B-04184. Tellimise

loto

Noukogude armee
ebaedu pdhjused sdja
alguses

No&ukogude rahva voi-
du pdhjused sGjas

28. nov—1. dets 1943

1) S6ja ootamatus

2) Saksamaal olid ka-
he sBja-aasta kogemu-
sed

3) Noukogude armee
oli Umberorganiseeri-
misel

4) Saksa armee Vdit-
matuse kuulsus

1) Sotsialismi Gleolelk
kapitalismist

2) NLKP juhtiv osa

3) Komsomoli aktiiv-
sus

4) Noukogude rahvas-
te ennastsalgav kange-
laslikkus

5) Partisanide tegevus

Teherani  konverentsj
NSV Liidu, USA ja
Inglismaa valitsusjuh-j
tide osavotul

Moskva vdidu ajaloo-
line tahtsus

Saavutatud vdidu aja-
looline téhtsus

24. juuni 1945

1) Likvideeriti sakslas-
te valksGja plaan
2) Majutati muit saksa
armee  vditmatusest
3) Tugevnes antihit-
lerlik koalitsioon

4) Oli esimene saks-
laste suurem lUlasaa-
mine Il maailmasgjas

1) Sotsialismi  maail-
masusteemi tekkimine
2) NSV Liidu rahvus-
vahelise  autoriteedi
kasv

3) Meie

julgeoleku
mine

4) NSV Liidu rahvaste
sOpruse tugevnemine

riigipiiride
kindlusta-

Noukogude sdjamees-
te vBiduparaad Mosk-
vas. Havitatakse hit-
lerliku armee lipud

Tellimishind aastaks — rbl. 3.60, 6 kuuks — rbl. 1.80, 3 kuuks — 90 kop. Uksiknumbri hind 30
OpraH MuHWCTepCTBa NPOCBELLEHNSI DCTOHCKO CCP, MUHUCTEPCTBA BbLICLLETO U CPeAHEro

cneuyanbHOro o6pasoBaHusi AcToHcKoli CCP, MocyaapcTBEHHOrO KoMuTeTa SCTOHCKo CCP

no MPOdeccMoHanbHO-TEXHUHECKOMY 06pa3oBaHuio, ropod TasiivH. Ha 3CTOHCKOM si3bIKe.

54 BbIXOANT OAUH pa3 B Mecsil,. «HblyKo-ryge KooMb» («COBETCKAs LLIKOMa»).



MpoBeaeHME B XU3Hb LIKOJSIbHOW pedopMbl B
Mopckom paiioHe r. TannvHa.

BTopoii cekpeTapb Mopckoro pavikoma K 3c-
ToHUN 3BM COO OTBeYaeT Ha BOMpPOCbl PaboTHU-
Ka pefakumn FOno Tukka o pesynbTatax npose-
[EHNA B XXU3Hb LUKOMbHOW pedopmbl. O6LecT-
BEHHOCTb 1 MpPeanpuAaTUA parioHa Y>Ke MHOro
chenanu Ana nydweli opraHusauum TpyAoBOro
06y4YeHUs:; co3flaHbl TeXHUYECKME KPYXXKWU Mo
MeCTOXWUTEeNbCTBY, NpodymaHa paboTa yu4allmx-
CA B JIETHWE KaHUKY/bl. Y paiikomMOB MapTuu u
napTUiHBLIX OpraHu3auuii KON MMEeeTCs MHOro
elle He UCMOoJb30BaHHbLIX BO3MOXXHOCTeN, YTO6bI
npeofoneTb HeJOCTaTKN B MPOBEAEHUUN B XU3Hb
LLIKONbHOWN pethopMbl.

Tpe3BOoCTb He BO3HMKaeT cama Mo cebe.
[ABvKeHne 3a Tpe3Bbli 06pa3 >XM3HW B ICTO-
HUM nmeeT noutn 100-neTHWt onbIT. B 1920-ble
rogbl npegsoauTenem ero 6bi1 ydeHblA-nega-
ror AnekcaHgp 3naHro. PaboTHWK pejakuuun
0. Ty#ck 3HAKOMWUT € MNo3vumneld 1 MbICNAMU
y4yeHOro 06 3TOM ABWMXKEHWUW B TMPOLUIOM U
HacTosilweM. OnbIT NPOLUIOr0 MOXXeT MPUHECTU
nonb3y W B HacTosLlee Bpems.

B. MWHH. O ka4decTBe 0Ob6pas3oBaHUS.

ABTOp UHTEPNPETUPYET TMOHATUE  «MNPOYHbIE
3HaHWA» C COBPEMEHHbIX MO3ULNIA, cumMTas npex-
Hee onpepjeneHne HeTOYHbIM.

M.-A. YPB. TlMpodKoHCcynbTaumum B cucteme npodp-
opueHTauuun.

Hawa cuctema npodopreHTaumm HaxoauTes
eule Ha ctagum dopmupoBaHusa. Ha nosecTke
OHS CTOUT cO34aHne MepBbIX LEHTPOB Mpod-
opueHTauun. CTaTbsl ocBeLlaeT posb MPOMKOH-
cynbTaumini B OOCTMDKEHUN KOHEYHOW uenu —
co3HaTeNbHOro BblGoOpa npodeccn  MOso-
[exbto. IMpodopreHTaumMmn Ha XopoLleM ypoBHe
XAOYT yyaiwimecs n ux pogutenu, yyebHble 3aBe-
[EHUA, YydpeXKaeHna u  npegnpuatusa.  ABTop
paccmaTpmBaeT [AOCTUMOKeHUS B 3Tol  paboTe
1 HeKOTOpble BO3MOXXHOCTU ee AasbHenllero
YCOBEPLLEHCTBOBaHUA.

OueHnBaHue ydalmxcs, MHCMeKTMpoBaHve
LIKOJ1, YY4EeHNYecKkoe camoyrnpas/fieHne u apyrve
BOMPOCHI.

Xenbrn PoOTC 3HAaKOMWT C MHEHWsIMU, Ony6/u-
KOBaHHbIMW B Mefjarorvyeckoli nepuoavike, B
KOTOPbIX BblpaXaeTcs 3aboTa 0 HeKOTOopbIX
npo6siemMax Hallei LIKONbI.

Bonpocbl cekcyaslbHOro BOCNUTAHUSA.

B 3cToHckoi CCP cemeliHOBeAeHVe npenogaeT-
cA ¢ 1980 r. KaK (haKyNbTaTMBHbIN Kypc. YCneLwwHo
ero npenogaet B MApHYCKoOW 3-i1 cpeaHel LKone
leHHaguii MapaeB. CTaTba cTapLlero mMetogmcra
MuHncTepcTBa npocseLleHns SCCP Helign Aynu
3HaKOMUT C OMbITOM ero pab6oTbl. lMpusogATcs
obpasLoBble M1aHbl YPOKOB W CMMCOK pPeKo-
MeHAyeMol nuTepartypbl.

1. QHHYJ1O. dakTopbl MOTUBALMN CamMoycoBep-
LEHCTBOBaHUSA yunUTeneii.

B craTbe paccmaTpuBaeTCsi MOTUBAUUA YyuuTe-
neii, cBfi3aHHas C WX CaMOYCOBEpPLLEHCTBOBa-
HVeM. ABTOP MpUBOAUT pe3y/ibTaTbl aHKETHOro
onpoca, nposefeHHoro netom 1985 r. B BApcka,
KOTOPbI MNokasan oTHoweHwe 102 yuuTenen K

npo6seMamM CamOyCOBepLUEHCTBOBaHMs. MHo-
rme ¢akTopbl MOTyT MOTMBUPOBAaTbL MOBefeHUe
YyuuTens, HanpasB/ieHHOE Ha CaMOYCOBEpLLEHCT-
BOBaHWe, M 3TO J0/KHbI YUWTbIBaTb OpraHusa-
TOPbl KYPCOB MOBbILIEHNS KBaNU(UKALUN.

J1. CUMCOH. Pe3synbTaTbl UCC/iefoBaHuAa Kpea-
TUBHOCTU Mejarornyeckori paéoThbl.

CTaTba 3HaKOMUT C pe3ynbTaTamu aMNMpuyec-
KOro unccnefoBaHWs, KOTOpble 6blin NOyYeHbl
B XOf4e npoBefeHus aHkeTHoro ornpoca 10 %
yuuTeneli o6uieobpa3oBaTeflbHbIX LIKOA C 3C-
TOHCKMM £3blKOM 06yueHus. Bonee nogpo6HO
OMUCbIBAOTCA TakKue TUMbl KpeaTMBHOCTM O6Lue-
HUS yuuTenei, Kak OpraHu3aTopcKuii, BocnuTa-
TeNbHbIA,  WHTENNeKTya/lbHO-Neaarorn4yeckuil.

N. YHT. O npob6neme OTKPbLITOro o06yyeHus.
Mpobnembl OTKPLITOro 06y4YeHUs celyac ak-
Tya/lbHbl BO BCEM Mupe. ABTOP 3HaKOMWUT C
MOHATMEM OTKPbITOrO0 06YYeHUS ¥ MONEMUKOM
BOKPYI Hero. B COBETCKOW LUKO/Mle OTKpbITOE
06y4eHne TMpUMEHseTC B  pamKkax —Y4e6HbIX
nnaHoB W nporpamm, MCxXoas W3 Leneii Kom-
MYHUCTUYECKOro BOCMUTaHus. Bornpoc MOXHO
aHanM3MpoBaTb C [ByX nosuuumii: 1) ¢ nosvumm
yuntenei u yvawmxcs n 2) ¢ nosuvumm copep-
XaHusa, (opM U MeToAoB 00y4eHus. Cratbs
paccmaTpmBaeT 3TW MO3ULMN BO B3aVMMOCBSA3N.

3. KPYN/b, A. CAAP. BnusiHue yHuduympoBa-
HUSI OCHOBHbIX 3HaHWI U YMEHWI Ha yCBOeHue
y4yebHOro martepuvana.

CTaTbsi 3HAKOMMUT C OGLUMPHBIM 3KCMEepUMEHTOM,
npoBefeHHbIM B CeHTSA6Gpe-okTAbpe 1985 r.,
B XOfe KOTOpOro npu npenogasaHWW ! rnasbl
CTabunbHOro yyebHuka u3mMkM ansa 8-oro Knac-
ca «Oume fJaHHble O [BVKEHUW» WCMNOMNb30Ba-
nacb aKcnepumeHTaNbHas MeToamKa. Llenbto
aKcnepumeHTa 6bI/10 nccnefoBaTb COOTBETCTBUE
y4yeb6HOro marepuana BO3pacTy Yualmxcs, a
TakXe BO3MOXHOCTM CBOEBPEMEHHOIO yCTpaHe-
HUA Npo6enoB B 3HaHWAX. CTaTba WANKOCTPU-
pyetca Tabnuuamn. Pe3ynbTaTbl 3KCNepUMeHTa
No3BONAIOT cAenaTb BbIBOA, YTO paccmarpuBae-
Mas yacTb Kypca (UMK TpyaHa 60MbLUMHCTBY
yyalmxcs.

M. AYHAII. Jlekcudeckas paboTa Ha Yypokax
rpaMmmaTuvkm B 7-OM KJiacce.

CTaTbsi OCHOBbIBaeTCA Ha OnbiTe pa6oTbl. OHa
[aeT 0630p CTpPEMIEHUI yunTenss No nekcmyec-
ko paboTe B VII Knacce. [puBeAeHHbIN
BbIOOP YMpadKHEHUI MoKa3blBaeT paboTy yuu-
Tens npuv MNOAroToBKE K YpoKam, Harpas/ieH-
HYI0 Ha aKTUBM3ALUIO MbIC/IMTENIbHOW AesaTellb-
HOCTW Yy4almxcsi, opraHusaumio gmddepeHLun-
pOBaHHOM W CaMOCTOSATeNbHOW paboTbl, pa3Bu-
TVe Yy yyalmxcsi YMeHUsI KOPPEKTHO BblpaXaTb
CBOM MBbIC/N.

Y. UBACK, Y. MW/IbBPE. KabuHeT wuHdopma-
TUKWN.

BeegeHne HoBoro npeameta «WMHdopmaTuka v
OCHOBbl  BbIYNCNINTENBHOM TEXHUKW» TpebyeT
obopyaoBaHUA 1 COOTBETCTBYIOLLEro KabuHeTa.
Oco6eHHO cnegyeT y4uTbiBaTb 3PrOHOMMUIO,
KOTOpas MNO3BOSISET COKPaTUTb BPeMs Ha cre-
unanbHyto noarotosky Ao 30 %. ABTOpbl Npu-
BOAAT onmMcaHve peKoOMeHAyeMoro KabuHeta WH-
opmaTmkn. CTaTb COAEPXKUT PUCYHKMN.

A. CAAP. KoMMN/ieKCHbI MeToz nNpu rnoarotoBke
yeTbipex- W NATUIETHUX pAeTeil K posieBbIM
vrpam.

Mpn noprotoBke Masbileidl K y4ebHOW aeATenb-
HOCTM B LUKONe crefyeT obpawartb 60sbLue
BHMMaHMSA Ha pOJieBble Urpbl, KOTOPble HYX-
[aloTcsa B NefarornyeckoM pykosofcTse. ABTOP

6onee NoApPo6GHO 3HAKOMWUT C KOMMIEKCHbIM p* K

MeTOAOM MOArOTOBKM K Urpe, KOTOPbIA MNpo-
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BEpsiNicA Ha MpakTuke. Peub maeT 06 yueBHbIX
noxopax, y4eGHbIX Mrpax, pesysnbrarax aHanmsa
KOMM/IEKCHOFO MeToZa.

C. BAJIOMIA. TlogrotoBka MexaHU3aTopoB
ce/IbCKOro xo3sificTBa B LUKOJIbHOW CeT OCTOH-
ckoli CCP 1 ee npeo6pasoBaHue B 1954 ropgy.
ABTOp paccMaTpuBaeT B cTaTbe pedopmy nog-
rOTOBKM KaJpoB [/ Ce/IbCKOro X0o3sicTBa nocne
ceHTabpbckoro 1953 r. lMneHyma LK KMCC.
Cratbsl AaeT npeacTaB/ieHne 0 TOM, Kakue npoo-
nembl CTOANM nepef Y4ebHbIMU 3aBefeHUsIMN,
roToBMBLUMMW  MeXaHu3aTopos. OG6HOBUNACH
ceTb LWKOA, B y4YeBHOM ripoLecce npowusoLuen
KayeCTBeHHbIV CcABUI. YKpenuaucb negaroru-
yeckne Kaapbl. CTaTbl COAEPXMUT Tabnuuy.

B nouckax HOBbIX pelleHUi B OBYyYeHUN My-
3blKe.

XXVIlI cbe3qg KMNCC wu wkonbHas pedopma
3aCTaBNAIOT yuuTeneil Mys3blkM MO-HOBOMY pac-
cmaTpmBaTb CBOKO paboTy. Ha Bonpockl pefak-
UuM  oTBeYaloT 3acfy>eHHbl apTtuct JCCP,
npodeccop TanMHCKoM rocKoHcepBaTopumn
XeliHo KasbtocTe, npernogasaTesib My3blKabHOro
yuunuwa uM. . OTca, 3aCnyXeHHbI yuuTenb
XenbBu Boope 1 yunTenbHuua TannmHckol 21-oih
cpefHel LWKOMbl, AMPYKEP XOpa Ma/lbyMKoB
npn [ocyAapCTBEHHOM aKafeMUUYECKOM My>KC-
KOM Xxope Jingua Paxyna.

ESIKAANE JUURDE

Kaarepere Sovhoostehnikuni on ainuke Oppe-
asutus meie vabariigis, kus valmistatakse ette
keskeriharidusega metsamajanduse spetsialiste.
Esimene metsamajanduslikku keskharidust andev
Oppeasutus Eestis oli 1939. aastal Tihemetsas
avatud metsatehnikum, mis 1961. aastal muudeti
pdllumajanduslikuks &ppeasutuseks. Valtimaks
vaheaega keskharidusega metsamajandusspet-
sialistide ettevalmistamisel moodustati 1. oktoob-
ril 1956. aastal Jdgeva rajoonis Luual Kuremaa
Metsamajanduse Tehnikum. 1968. aastal muudeti
tehnikuum sovhoostehnikumiks, alates 1976. aas-
tast nimetati Kaarepere Sovhoostehnikumiks.
Sovhoostehnikum asub ilusal Vooremaal. Teda
Umbritseb 15 ha suurune Luua park, kus kasvab
Ule poolteisesaja puu- ja pddsaliigi.

Viimase aastakiimne jooksul on tehnikumi ma-
teriaalbaas ja uldilme tunduvalt muutunud. Va-
rem asusid dppeklassid ning kabinetid endises
mdisahédarberis ja Uhiselamuks oli Umberehita-
tud valitsejamaja. Nuud on palju'uusi hooneid
juurde ehitatud. 1973. aastal valmis garaaz-t66-
koda, kus asuvad ka Gppekabinetid. 1977. aas-
tal saadi 120 kohaga uhiselamu, 1979. aastal
vdimla. Hoogustus ka elamuehitus. Rekonstruee-
riti Klubi-sookla.

Kaarepere Sovhoostehnikum on omaparane mit-
me profiiliga asutus, milles on koos sovhoos oma
pdllumajandusliku tootmisega, puukool koos hal-
jastusgrupiga ning metsamajanduslikku erihari-
dust andev tehnikum.

P&llumajanduslikuks po&hitootmisharuks on tdu-
veisekasvatus, korvaltootmisharuks seakasva-
tus. Puukoolist on aastate jooksul kasvanud ligi
20 ha suurune hastimajandav puukool, kus kas-
vatatakse ligi 700 taksoni! erinevaid puid-pdo-

said. Palju istutusmaterjali on viidud teistesse
lilduvabariikidesse, puukoolil on ka ulatuslikud
rahvusvahelised sidemed. Park ja dendropark
annavad tulevastele metsameestele esimesed
teadmised ning praktilised kogemused puudest
ja pO0Osastest, pargi hooldamine aga kasvatab
ilumeelt ning armastust elava looduse vastu.
Sovhoostehnikumi metsaosakonna metsad uld-
pindalaga 3273 ha kasvavad erinevatel kasvu-
kohtadel kuivadest ndmmemetsadest rabadeni,
on liigirikkad, kus kohalike liikide korval voib
leida lehist, ebatsuugat, nulgu, pahklipuud jt.
Tehnikumis 6pib statsionaarselt tle 220 &pilase,
kaugbppe teel 230 dpilast. Suurema osa suuna-
vad Sppima metsamajandid, kolhoosid, sovhoo-
sid, ka metsatoostuskeskused. Koolis soovivad
Oppida paljud linnalapsed. 15 % O&pilastest on
tutarlapsed. Paljud I&petanutest on asunud t86-
le metsnikena ja abimetsaillematena ning tulevad
oma tédga hasti toime. Tehnikumi I18petajad saa-
vad metsamajandustehniku kvalifikatsiooni. Li-
saks 3. liigi traktoristi. A, B, C kategooria auto-
juhiload, mootorsae motoristi load. Soovi kor-
ral on vBimalik sooritada ka jahimehe eksam.
Enamik Idpetanuist suunatakse tddle metsama-
jandeisse metsnikena. Metsatddstusse tdole asu-
nud tootavad meistrite ning praakeritena, ATK
susteemis tehnikute ja metsavahtidena. Erihari-
duse korval saadakse uldine keskharidus ning
neil on digus edasi dppida kdrgkoolides.
Opilastele makstakse stipendiumi, vahemalt ra-
huldava Gppeedukuse korral 37 rbl kuus, ma-
jandite, ettevtete suunatuile 15 % rohkem. Opi-
lased elavad Uhiselamutes, toitlustatakse tehniku-
mi sdoklas.

Vabal ajal vbivad Opilased sportida, kaasa lula
eriala- ja huviringides. Tugeval jarjel on sport,
eriti kergejdustik, suusatamine, téstmine. Aktiiv-
selt todtavad ka looduskaitse ja keemiaring.
Tehnikumil on séprussidemed Kaunase ja Aizupe
metsatehnikumidega. Igal suvel toimub kolme
tehnikumi sdpruskohtumine. Eeloleval suvel saab
see teoks Lati NSVs.

Esikaane fotol Kaarepere Sovhoostehnikumi
peahone. Esikaane sisekuljel omapéarase arhitek-
tuuriga «piparkoogimaja». Selles elavad &peta-
jad.

1. Viimased pingutused eksamil, seejarel dppe-
praktikale péris metsa. Kevadistel metsapaeva-
del panevad esmakursuslased kasvama ka oma
esimese puu.

2. 1977. aastal ehitatud 120 kohaga uhiselamu.
3. Sovhoostehnikumi peahoones.

4. Sovhoostehnikumis tédtavad paljud staatikad
Opetajad. Maila Talve (fotol vasakul) on kaug-
Oppeosakonda juhtinud veerand sajandit. Sama
kaua on Ilme limet botaanikat ja bioloogiat 6pe-
tanud.

5. Raamatukogus on rikkalikult nii erialast kui ka
ilukirjandust.

6. Tehnikumil on oma muuseum, kus arvukalt
topiseid metsaelanikest.



Tagakaane pildid on tehtud moéddunud aastal juunikuises Kurenurme koolis, mille imbrus ja aed
VOru rajooni paremate hulka loetakse. Todka koolipere hooldada on 4,5 Ira maad: Kkatse-
aed, vababhuklass, tootmisaed, Uksnes dunapuid saab ule 200. juur- ja puuviljad ning mahlad
Opilaste talvisel toidulaual on omast kaest votta.

A Hoolsat harijat ootab sugisel hea saak. Aiatdid tehakse Opetajate Asta Veri (tema on ka
aia juhataja) ja Vaike Kahri kae all.

¥ Sovhoosiga sdlmitud lepingu kohaselt tervendatakse kikehoones 100 m pinnal meristeemmee-
todil seemnekartulit. Kooli direktor Nordon Antons (alumisel pildil vasakult esimene) on selile t66

oma siUdameasjaks votnud.






