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Y. 1. Lenini Keskmuuseumi TaSkendi filiaal avas oma uksed
17. aprillil 1970. aastal — V. I. Lenini 100. sinniaastapaeva eel.
Muuseumi monumentaalne hoone on ebatavalise arhitektuuriga.
Léunamaise korvetava paikese eest varjab aknaid aZuurne
marmorvorestik traditsioonilises usbeki mustris. Ehituslikult
sulanduvad nildisaegne ja usbeki rahvakunst. TaSkendi muuseumi
tehniliselt téiuslikku siUsteemi  kuuluvad 12-programm line
telekeskus, saalides diaprojektorid, heliseadmed, valguskaandid.
Muuseumi sisenemisel haarab pilku V. |. Lenini 8 meetri
kdrgune valgest marmorist skulptuur (esikaane sisekiljel
ulemine foto 2), mille looja on Lenini preemia laureaat,
sotsialistliku t66 kangelane, NSV Liidu rahvakunstnik N. Tomski.
Kogu hoone kdrgune klaasmosaiikpannoo, mis kujutab rahvaste
sOprust, annab skulptuurile varvika fooni.

Kahe korruse 20 saali (2500 m2) tutvustavad V. |. Lenini ela ja
tegevust. Seal asuvad tema raamatute, fotode, kasikirjade,
kirjade, esemete jm. tdpsed koopiad. Kahe saali ekspositsioon
naitab juhi lapsep®blve, noorust ja revolutsioonilise tegevuse
algust. Samas asub V. Uljanovi Simbirski kodu toa elu-
suurune makett.

Ohe saali ekspositsioon avab vaatajaile esimese vene
revolutsiooni sindmused* V. |I. Lenini tegevuse neil aastail
ning reaktsiooni ajal. Jargmised saalid tutvustavad Suure Sotsia-
listiku Oktoobrirevolutsiooni v8itu ning ndukogude v3imu
kehtestamist Turkestanis.

Il korruse ekspositsioon algab V. |. Lenini Kremli to6kabineti
tapse koopiaga (esikaane sisekiljel foto 3): moobel, ligi 2000
raamatut sealses raamatukogus, V. |. Lenini teosed, isiklikud
esemed.

Valjapanekud naitavad V. 1. Leninit kui NSV Liidu loojat;
V. 1. Lenini viimaste aastate tegevust; juhi surma ja hivasti-
jattu temaga; tuhandeid Kkirju, telegramme, pérgi, leinaronc-
kaikude fotosid. Oks esimesi V. l. Lenini monumente pustitati

TaSkendls 1924. a. novembris.

Jargmised saalid lahendavad sotsialismi Ulesehituse ajalugu kogu
riigis, nende hulgas ka Usbekistanis. (4. fotol naete V. I. Leninil3
kingitud rahvuslikku mo6oblit, 5. fotol uldvaadet saalist
«V. |. Lenini ideepérand»).

Muuseumitddtajad organiseerivad uute materjalide otsingut,
eriti mis puutub teemasse «Lenin ja Usbekistan». 1978. a. andmeil
oli muuseumis Ule 8000 eksponaadi. Nende arv kasvab jarjest
Kulastatavuse poolest on TaSkendi filiaal V. I. Lenini Kesk-
muuseumi jarel teisel kohal.

Muuseum organiseerib kilastajaile loenguid kill oma ruumides,
tehastes, ettevotetes, kolhoosides, sovhoosides ja koolides.
Muuseumis vdib kohtuda sja- ja tooveteranidega, siin vdetakse
eriti pidulikult vastu oktoobrilapseks, pioneeriks, kommunistlikuks
nooreks, antakse ka lahetus t66ellu. Muuseumi kinosaalis
naidatakse V. I. Lenini elu ja tegevust tutvustavaid filme.

Muuseumi kulalisraamat tunnustab selle maja kasvataval
maju.
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Mihhail SergejevitS§ GorbatSov on stndinud 2. martsil 1931 Stavropoli krai
Krasnogvardeiskoje rajooni Privolnoje kilas talupoja perekonnas.

Varsti péarast Suure Isamaasfja IOppu alustas ta 15-aastaselt oma tddalast
tegevust. Too6tas masina-traktoriijaamas mehhanisaatorina. 1952. aastal astus
NLKP liikmeks. 1955. aasta! I8petas M. V. Lomonossovi nim. Moskva Riik-
liku Ulikooli 6&igusteaduskonna, 1967. aastal aga Stavropoli Pd&llumajandus-
instituudi, omandades Gpetatud agronoomi-dkonomisti kutse.

1955. aastast oli M. S. GorbatSov komsomoli- ja parteitdo6l. Tddtas Stavropoli
krais ULKNO Stavropoli Linnakomitee esimese sekretirina, komsomoli krai-
komitee propaganda- ja agitatsiooniosakonna juhataja asetditjana, seejarel aga
komsomoli kraikomitee teise ja esimese sekretérina.

1962. aasta martsis edutati M. S. GorbatSov Stavropoli territoriaalse kol-
hoosi- ja sovhoositootmisvalitsuse parteiorganisaatoriks, sama aasta detsembris
aga kinnitati NLKP kraikomitee parteiorganite osakonna juhatajaks.

1966. aasta septembris valiti partei Stavropoli linnakomitee esimeseks sekreta-
riks. 1968. aasta augustist to6tas M. S. GorbatSov NLKP Stavropoli kraikomitee tei-
se sekretdrina, 1970. aasta aprillis aga valiti kraikomitee esimeseks sekretariks.

M. S. GorbatSov on NLKP Keskkomitee liige 1971. aastast. Ta oli partei
XXI, XXIV, XXV ja XXVI kongressi delegaat. 1978. aastal valiti ta NLKP
Keskkomitee sekretariks ja 1979. aastal NLKP Keskkomitee Poliitbiroo liik-
mekandidaadiks. 1980. aasta oktoobris viidi M. S. GorbatSov NLKP Keskkomi-
tee Poliitbiroo liikmekandidaadist tGle NLKP Keskkomitee Poliitbiroo liikmeks.
NSV Liidu Ulemnéukogu 8,—11. koosseisu saadik, Liidundukogu valiskomisjoni
esimees. Vene NFSV Ulemndukogu 10. ja 11. koosseisu saadik.

Mihhail Sergejevits GorbatSov on Kommunistliku Partei ja Noukogude riigi
silmapaistev tegelane. K®aigil ametikohtadel, mis talle on usaldanud partei,
tootab M. S. GorbatSov talle omase algatusvfime, energia ja ennastsalga-
vusega, puhendab oma teadmised, rikkalikud kogemused ja organisaatoriande
partei poliitika elluviimisele ning teenib ustavalt Lenini suurt Uritust ja tddrahva
huve.

Kommunistlikule Parteile ja Noukogude riigile osutatud teenete eest on

M. S. GorbatSovi autasustatud kolme Lenini ordeniga, Oktoobrirevolutsiooni
ordeniga, To6o6punalipu ordeniga, ordeniga «Austuse mark» ja medalitega.
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NLKP KESKKOMITEE
PLEENUM

11. martsil 1985 toimus NOukogude Liidu Kommunistliku Partei Keskkomitee
erakorraline pleenum.

Keskkomitee Poliitbtroo tlesandel avas pleenumi NLKP Keskkomitee Poliit-
buroo liige, NLKP Keskkomitee sekretar sm. M. S. GorbatSov.

Seoses NLKP Keskkomitee peasekretari, NSV Liidu Ulemndukogu Presiidiumi
esimehe K. U. TSernenko surmaga maélestasid pleenumist osavftjad Konstantin
UstinovitS T3ernenkot leinaseisakuga.

Pleenum markis, et Noukogude Liidu Kommunistlikku Parteid ja kogu néuko-
gude rahvast on tabanud rank kaotus. On lahkunud valjapaistev partei- ja
riigitegelane, patrioot ja internatsionalist, jarjekindel vditleja kommunismiideaa-
lide triumfi ja Glemaailmse rahu eest.

Konstantin UstinovitS§ TSernenko kogu elu oli 18puni pihendatud Lenini
partei Uritusele, ndukogude rahva huvidele. Kuhu ka ei suunanud teda partei,
voitles ta kdikjal kindlalt, talle omase ennastsalgavusega NLKP poliitika ellu-
viimise eest.

Konstantin Ustinovits T8ernenko pdodras palju téhelepanu arenenud sotsialismi
taiustamise, majandusliku ja sotsiaalse arengu suurte Ulesannete lahendamise,
ndukogude rahva heaolu ja kultuuritaseme tdstmise, rahvahulkade loomeaktiiv-
suse edasiarendamise, ideoloogiatéd parandamise, distsipliini, seaduslikkuse ja
korra tugevdamise kursi jarjekindlale elluviimisele.

Konstantin UstinovitS TSernenko andis suure panuse vennalike sotsialismi-
maadega igakilgse koost6d edasiarendamisse, sotsialistliku majandusintegrat-
siooni teostamisse ja sotsialistliku s6prustihenduse positsioonide tugevdamisse.
Tema juhtimisel viidi kindlalt ja jarjepidevalt ellu erineva Uhiskonnakorraga
riikide rahumeelse kooseksisteerimise pdhimdtteid, anti resoluutne vastul66k
imperialismi agressiivsetele sepitsustele, peeti vasimatut vitlust imperialismi
poolt pealesunnitud vdidurelvastumisele I6putegemise eest, tuumasdjaohu kdor-
valdamise ja rahvaste kindla julgeoleku tagamise eest.

Nagu silmatera hoidis Konstantin UstinovitS TSernenko meie Kommunist-
liku Partei dhtsust, Keskkomitee ja tema Poliitblroo tegevuse kollektiivset
iseloomu. Ta puudles alati selle poole, et partei tegutseks kdigiti tasanditel
monolSitse, harmoonilise ja vditlusliku organismina. Ta nagi kommunistide
motete ja tegude Uhtsuses kdigi meie edusammude panti, puudustest jagu-
saamise ja hoogsa edasiliikumise tagatist.

Pleenum rbéhutas, et praegustel leinapaevadel koonduvad kommunistid ja kogu
ndukogude rahvas veelgi tihedamalt partei Keskkomitee ja tema Poliitbliroo
Umber. Parteis ndevad ndukogude inimesed tdie digusega Uhiskonna juhtivat
ja suunavat jéudu ning on kindlalt otsustanud ennastsalgavalt vdidelda NLKP
leninliku sise- ja valispoliitika elluviimise eest.

Keskkomitee pleenumist osavdtjad avaldasid sligavat kaastunnet lahkunu
omastele.

Keskkomitee pleenum arutas NLKP Keskkomitee peasekretari valimise kusi-
must.

Poliitbiroo tlesandel esines sellekohase kfnega Poliitbtroo liige sm. A. A.
Gromcko. Ta tegi ettepaneku valida NLKP Keskkomitee peasekretariks sm.
M. S. Gorbat3ov.

Pleenum valis Uksmeelselt NLKP Keskkomitee peasekretariks sm. M. S. Gorbat-
Sovi.

Seejarel vottis pleenumil sdna NLKP Keskkomitee peasekretar sm.
M. S. GorbatSov. Ta avaldas sitgavat tanu talle NLKP Keskkomitee poolt
osutatud suure usalduse eest ning maérkis, et ta moistab vaga hasti, Kkui-
vord suur on sellega seotud vastutus.

Sm. M. S. GorbatSov Kkinnitas NLKP Keskkomiteele, et ta rakendab kogu
jou meie partei, meie rahva, suure Lenini Urituse ustavaks teenimiseks, selleks,
et korvalekaldumatult viidaks ellu NLKP programmsuuniseid, oleks tagatud
jarjepidevus NSV Liidu majandusliku ja kaitsevBimsuse edasise tugevdamise,
ndukogude rahva heaolu t8stmise ja rahu kindlustamise Ulesannete lahenda-
misel, et sihikindlalt viidaks ellu Kommunistliku Partei ja NOukogude riigi
leninlikku sise- ja valispoliitikat.

Sellega oli Keskkomitee pleenum I8ppenud.
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MEIE INTERVJUU

Oppida tundma Lenini dpetust, kasvatada tema eeskuju najal
TAHTPAEVI

V. MEISTER Maailma noorsoo pidupaev o

KOOLIJUHI VEERUD

H, MAGI Pedagoogikutse tutvustamise kogemusi &pilaste kodu-
uurimistdoode kaudu

KASVATUSTEEMADEL

I- KIVI Kodanikukasvatus algab esimesest koolipaevast o
S. KERA Oktoobrilaste tegevuse kasvatuslikud vdimalused b
Sojalis-patriootilise kasvatuse plaanist Simferoopoli 1. keskkoolis ¢p
V. LULLA Uurimiskatse kasvatustoo huvides o

UURIMUSI, ULDISTUSI

E. VESKIMAGI Vene-eesti sdnaraamatud algastme sdjalise ette-
valmistuse vajadustest lahtuvalt o

I. MIKK Probleem&pe 0&ppekirjanduses dc

E. HIIE Kainiku lugemisvajaduse kujundamisest kasvatuse kon-
tekstis

OPPETUND, OPPEKABINET

T. KASESALU Keelte intensiivopetamise metoodikat koolis
E. NOOR Matemaatika Gpetamise eesmargid ja sisu 6-aastaste
laste klassis do

G. KARU Graaf fuusikas — milleks? oo

K. KARLEP S&nauhendi kasutamisest abikoolis d
KOOLIEELNE KASVATUS

N. MIHHEJEVA Koolieelikutele Leninist cp
I. MUHEL Vaikelaste napumangud do

KOOLIMUUSIKA
H. RIDAMAE Muusika kuulamisest lektooriumi poolelt o

KROONIKA

MEIE

ENN VESKIMAGI,
ENSV Teaduste
Akadeemia Keele ja
Kirjanduse Instituudi
nooremteadur. LG&peta-
nud Rakvere Peda-
googilise Kooli 1951.,
Uljanovski Side Sdjakooli
1954., kaugbppe teel
Tartu Riikliku Ulikooli
vene keele ja Kirjanduse
erialal 1969. aastal.
Teenis Noukogude
armees ohvitserina,
reservmajor. 1978. aas-
tast ENSV TA Keele ja
Kirjanduse Instituudi
teadur, ENSV TA vene
keele alaste uuringute
vabariikliku koordineeri-
misndukogu  teaduslik
sekretar. Uks kolmekdi-
telise vene-eesti sdna-
raamatu Kkoostajaist,
vene-eesti  sGjanduse
sbnaraamatu kaasautor.
Uhingu «Teadus» Tal-
linna linnaorganisat-
siooni juhatuse juures
asuva sOjaliste teadmiste
levitamise ja sOjalis-
patriootilise kasvatust6o
sektsiooni esimees.
Paljude metoodiliste
artiklite autor.

© Kirjastus «Perioodika»
«NBukogude Kool» 1985



AUTOREID

HEINO MAGI,

Otepéaa keskkooli
direktor.

Oppinud Otepaa kesk-
koolis, Tartu dpetajate
Seminaris. LOpetanud
kaugdppe teel ajaloo-
Opetaja kutsega Tartu
Opetajate Instituudi
1951. ja Tallinna Peda-
googilise Instituudi
1956. aastal. Tootanud
aastail 1948—1956
Opetajana ja direktorina
Vana-Otepaa 7-kl. koo-
lis, olnud Otepaa rajooni
haridusosakonna  juha-
taja, 1956. aastast prae-
gusel kohal. UPUI kooli-
ajaloo sektsiooni liige,
ENSV TA Kodu-uurimise
Komisjoni liige, Valga
rajooni koolide direkto-
rite sektsiooni esimees.
Eesti NSV teenelise
Opetaja aunimetus 1964.,
rinnamark  «Haridust6o
eesrindlane» 1955.,
«NSV Liidu haridustdé
eesrindlane» 1975.,
NSV Liidu Rahvamajan-
dusnéituse pronksmeda-
lid 1978. ja 1982.,

V. I. Lenini 100. stnni-
aastapaeva juubelimedal
1970., medal «To606-
vapruse eest» 1981.,
akadeemik S. I. Vavilovi
medal 1982. aastast.

Varvifotod
TONU KALLE

EESTI NSV HARIDUSMINISTEERIUMI

PEDAGOOGILINE AJAKIRI
XL AASTAKAIK

TOIMETUSE KOLLEEGIUM:

A. EGLON, V. EKSTA (toimetaja asetditja), F. KUPP
(vastutav sekretdr), E. LAANVEE, L. LIIVA, O. NILSON,
I. ORN, V. RATASSEPP, H. RAUK, K. REIl, H. ROOTS
(toimetaja asetaitja), J. SEPP (toimetaja), I. UNT

Keeletoimetaja M. RANDE
Kunstiline toimetaja M. OLEP
Tehniline toimetaja O. LEIDMAA

HALLUE NHTEPBbIO

8 W3yuyaTb TpyAbl JleHMHa Ha nMpuMepe ero >XKusHm o
3HAMEHATE/IbHbIE [OATHI

11 B. MEWNCTEP. Mpa3gHuK Monoaéxu mupa o
KOJIOHKA OVPEKTOPA LLUKO/bI

13 X. MArN. BoO3MOXHOCTU O3HaKOMMAeHUs c npodeccueri negarora
uepe3 KpaeBegyeckue paboTbl yyalmxcs o

HA TEMbI BOCIMUTAHUA

17 N. KMBW. BocnuTaHve rpaxkaHnHa HadyMHaeTcs C MepBoOro LUKO/Ib-
HOro AgHs

20 C. KEPA. BocnurartenbHble
opat

24 O nnaHe BOEHHO-MNATPUOTUYECKOro BOCMUTaHUA B
wkone r. Cumdepononsa o

25 B. IYNNIA. ViccnepnoBaTenbCKMA 3KCNEPUMEHT B MHTepecax BOCMU-
TaTenbHO paboTbl o

BO3MOXXHOCTU AeATENbHOCTUN OKTA-

1-o/i cpegHen

NCC/NTIEAOBAHVA, OBOBLLEHUNA

28 3. BECKUMAIN. PyccKo-3CTOHCKWE C/ioBapu B acneKkTe HadaibHOM
BOEHHOW NoAroTtoBkn

31 A. MUKK. lMpob6nemHoe o6y4yeHMe B y4yebGHOW nuTepatype ¢

34 3. XWMME. O ¢hopMupoBaHNM MOTPEGHOCTM unTaTh Yy MAaaLwmx
LLIKONbHUKOB b

YPOK, KABUHET

38 T. KA3ECAJTY. O MeTOoAVKE WHTEHCUBHOIO OOy4YeHUs A3bikam B
wkone o

41 3. HOOP. Llenn n copep>kaHve o06y4deHUss MaTemaTuKe B Knacce
LIeCTUNeTHMX aeten

46 T. KAPY. Ipath B hm3vke — C Kakoii uenbto? o
48 K. KAPJIEN. Mcnonb3oBaHue CMoBOCOYETAHMA B BCOMOraTe/lbHbIX

wkonax

AOLWKOJIbHOE BOCIMNTAHUE

52 H. MUXEEBA. [owkKonbHUKaMm o [eHunHe
54 W. MYXEJl. MaHunynupoBaHve nanbLamMu AN pasBUTUS pyKu

LUKO/IbHAA MY3bIKA
56 X. PUOAMAD. O cnywaHum My3sblkn o

60 XPOHWVKA



(*Y1.LENIN-ttg*)

Lenini ordeniga autasustatud V. I|. Lenini
Keskmuuseumis Moskvas liigub juba
aastakiimneid lakkamatu kilastajate vool.
Siia tullakse meie kodumaa kodige kauge-
matest paikadest, siin ei jata kdimata meie
valiskulalised, igal sammul kohtab gup-
pe, kellele giidi seletus tdlgitakse nende
emakeelde. Igal hommikupoolikul on tuli-
jate hulgas dpilasi, terved klassid ja pio-
neeririthmad. Moskva ja linnaldhedaste
koolide pioneeriorganisatsioonides on
saanud kauniks tavaks votta oktoobri-
lepsi pioneeriorganisatsiooni ridadesse
vastu Uhes selle muuseumi saalidest.
Siin seotakse iga paev mitmekumnele
noorele leninlasele esmakordselt kaela
punane pioneeriratt, erutatult kdlab
paljuh&alne pioneeritdotus, esmakordselt
antakse pioneerisaluut. Siis nad lahevad
— ekskursioonile, selle suure ja pfneva
maja rikkusi avastama. Kaasatoodud lilled
asetatakse V. I. Lenini vdi tema lahi-
kondsete skulptuuride juurde, kust muu-
seumitdotajate hoolitsevad kded nad vaa-
sidesse seavad.

Nii kordub see iga paev aastast aas-
tasse, kordub osasaajate jaoks piduli-
kult ja meeldejaavalt. Kordub sellle vahe-
ga, et V. I. Lenini tahtpaevade ja riik-
like puhade puhul on pioneeriks astu-
jaid rohkem, nende elevus suurem. Siis
kdlab pioneeritdotuse tekst igas suure-
mas saalis.



(*VI.LENIN-11S%)

m Fotodel 2 ja 4: V. Il. Lenini nim. Ule-
liidulise  Pioneeriorganisatsiooni  read
tdienevad Moskva 221. keskkooli dppu-
ritega.

m Fotol 3: enne pioneeriks astumist
on Moskva 575. keskkooli 3-b klassi
tudrukute-poiste elevus suur.

JUHI VLAIDIMIROV!I fotod

m Saalis «V. |. Lenin ja revolutsiooni-
lilkkumine nuudisajal* oi pidulikuks koon-
duseks rivistunud Moskva 505. kesk-
kooli 3-a ja 3-b klassil 6pilased. Selle kooli
pioneerimalev kannab No6ukogude Liidu
kangelase Jevgeni Nikonovi nime, kes
langes Tallinna lahistel 1941. a.

VLADIMIR MITSENKO toto



Oppida
tundma
Lenini
Opetust,
kasvatada
tema eeskuju
najal

Koéndides talvises Moskvas Kirovskaja met-
roojaamast kaks peatusevahet modda TSis-
toprudndi prospekti, leiab kohe péarast «Sov-
remenniku* teatrit Makarenko t&nava, mille
5. maja kannab silti «<NSVL PA Gpetamise
Sisu ja Meetodite Teadusliku Uurimise
Instituut*. Selles asub leninliku péarandi,
NLKP ja Noukogude riigi dokumentide
keskkoolis tundmadppimise laboratoorium.
Juhataja, NSVL Pedagoogika Akadeemia
kirjavahetajaliikme ajalookandidaat AL-
BERT KINKULKINI kaasabil heidame pilgu
labori téomeile.

MEIE INTERVJUU

MEIE INTERVJUU

lgapaevapruugis tulete toime lihema nime-
tusega: leninliku parandi keskkoolis tundma-

Oppimise labor. Ilmselt on see t861dik
eriliselt tahtsustatud?
V. I. Lenini elu ja tegevuse tundma-

Oppimine lulitus dppe-kasvatusprotsessi alates
nbéukogude kooli esimestest tegevusaastatest.
Juba 20. aastate alguse Oppeprogrammides
seisid korvuti Marx, Lenin, bolSevike partei.
Ka nuudiskooli tlesanne on kujundada aste-
astmelt, laiuti ja stigavuti minevalt teadmisi
suurtest mdtlejatest ning revolutsionaaridest
K. Marxist, F. Engelsist ja V. I. Leninist, ku-
jundada nende pdhjal koélbeline ideaal noor-
te jaoks, teaduslik maailmavaade, mille alu-
seks on marksistlik-leninlik teooria, kasva-
tada ideekindlust ja sugavat huvi revolut-
sioonilise teooria, NLKP poliitika vastu, valja
tootada poliitilise eneseharimise kogemu-
sed, kaasa aidata, et leninlik nduanne «0p-
pida kommunismi* saaks iga noore slga-
vaks seesmiseks vajaduseks, samuti nagu
vajadus kohusetruult toé6tada kodumaale
vajalikus mis tahes t66l6igus.

Nende eesmérkide saavutamisel on vaga
tahtsal kohal teadusliku métte titaani, tGelise
rahvajuhi V. I. Lenini elu ja tegevuse tundma-
Oppimine jark-jargult igas kooliastmes suga-
vuti minnes, liites Opetaja elavale sonale
V. I. Lenini teadusliku biograafia, memuaar-,
ilu- ja populaarteadusliku kirjanduse, NLKP,
rahvusvahelise kommunistliku ja toolisliiku-
mise dokumendid ning teised ideelis-emotsio-
naalse md@jutamise vahendid.

Oleme spetsiaalselt Opilaste jaoks valja
andnud V. |. Lenini teoste kogumiku, mis
on mdeldud kesk-, kutsekoolide ja tehnikumide
Opilastele ning seni ilmunud juba 20-miljoni-
lises tiraaZis.

Koostdds Leningradi, Stavropoli ja Ulja-
novski oblasti pedagoogidega ilmus 1980. a.
kirjastuse «ProsvestSenije* véaljaandel kolme-
koiteline krestomaatia «Leninist*: (tdienda-
tud ja muudetud véljaanne): | osa 1.—3,,
Il osa 4.—7. ja 11l 8.—10. klasside Opilaste
jaoks. Mitmes liiduvabarigis on joutud raa-
matud juba tdlkida ja avaldada. Naiteks
ukraina, moldaavia ja lati 6pilased vdivad
neid lugeda emakeeles. Tekstid on paiguta-
tud kronoloogilis-temaatilisel printsiibil vas-
tavalt V. I. Lenini biograafia teaduslikule
periodiseerimisele. Materjalide valikul on ran-
gelt arvestatud ea- ja joukohasust, iga tekst
on eelnevalt praktikas katseliselt kontrolli-
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tud. Nende pdhjal saavad &pilased eakoha-
selt ettekujutuse juhi elust, leninlike ideede
internatsionaalsest rikkusest ja revolutsiooni-
lisest mdjust ajaloosiindmustele.

Senise kogemuse po&hjal oleme &petajatele
soovitanud nende raamatute kasutamiseks
jargmisi tédvorme: ettevalmistamine tundi-
deks ( valida fakte, fragmente tunnimaterjali
ilmestamiseks); tekstide ja katkendite ette-
lugemine tunnis; vanemate klasside dpilaste
iseseisev t60 tekstidega Opetaja juhendamisel,
olgu see siis valmistumine ettekandeks tunnis
vOi esinemiseks nooremates klassides.

lga osa I6pus on sisukord koos algallikate
loeteluga. Viimased annavad Opetajale v8ima-
luse laiendada enda ja dpilaste lugemisringi,
anda lastele asjatundlikku néu, valida mater-
jali klassivaliseks tooks.

Uheaegselt nimetatud kolmekoitelise kresto-
maatia ilmumisega said Opetajad ja klassi-
juhatajad kasiraamatu V. I. Lenini elu ja
tegevuse tundmadppimiseks koolis, mis annab
neile orientiirid ning Uhtlasi 6iged metoodili-
sed alused.

Samasugune seeria kolmele vanuseastmele
on koostamisel leninlikust parteist, sellegi
tegemisel on meil abilisi valjastpoolt laborit.

Kui raékida veel lahema tuleviku plaani-
dest, siis Oige varsti peaks Opetajani jdudma
kasiraamat marksismi-leninismi klassikute
teoste késitlemiseks humanitaarainete tundi-
des. See on moeldud eeskatt ajaloo- ja keele-
Opetajatele, aga soovitame huvituda ka
Oiguskasvatuse ja majandusgeograafia Ope-
tajail. Samuti on k&esoleva aasta Kirjasta-
misplaanis raamat K. Marxist ja F. Engel-
sist.

NLKP XXVI kongressi jarel said 6petajad
meilt kasiraamatu NLKP XXVI kongressi
materjalide késitlemiseks. Praegu on teoksil
analoogiline véljaanne NLKP XXVII kong-
ressi  materjalide kohta. (Allakirjutanul
Onnestus viibida teoreetilise seminari 6ppu-
sel, kus arutati nimelt NLKP XXVII kongres-
siks valmistumist. Ullatas sénavétjate véime
tabada tdnases homse jooni.)

Koolitootajate jaoks wvajaliku kirjanduse
koostamine on ainult Uks osa meie tdost.
Teine tahk on n.-6. praktiline tegevus. Aitame
Haridusministeeriumil, Pedagoogika Akadee-
mial ja ULKNU Keskkomiteel korraldada
uleliidulisi  teaduslik-praktilisi konverentse
V. L. Lenini elu, tegevuse ja teoste ning NLKP
dokumentide koolis tundmadppimise kohta.
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Meie osa on teeside véaljaandmine. Taolised
konverentsid toimuvad umbes kord 5 aasta
jooksul. Viimane analoogilise sisuga kogumik
tutvustab Opetajate tdokogemusi. Selles on ka
kaks autorit teie koduvabariigist. Tallinna 42.
keskkooli algklassidpetaja L. Valgma Kirju-
tab sellest, kuidas ta noorema kooliea 0Opi-
lastega loeb jutustusi V. I. Leninist
ja Noukogude kodumaast. Tartu 7. keskkooli
Opetaja, Eesti NSV teenelise dpetaja A. Juhka-
mi tddkogemus on V. I. Lenini elu ja revo-
lutsioonilise tegevuse késitlemisest keskast-
mes.

Sidemed koolidega on meil tihedad. Regu-
laarselt uurime Opilaste (valdavalt vanemate
klasside 0Opilaste, harvemini satuvad vali-
misse 4. Kklassid) teadmisi valdkondades,
millega tegeleme. Tulemuste alusel putame
operatiivselt suunata dpetajaid: labori to6ta-
jailt ilmuvad artiklid pedagoogilises kesk-
ajakirjanduses. Oleme neid kirjutanud selleks,
et aidata Opetajail Uletada raskusi. Peale
selle meenutan veel kord, et kdik palad,
mis satuvad meie kogumikesse, on eksperi-
mendi korras kontrollitud koolipraktikas.
Koolide praktilise kogemuse tundmadppimine

ja levitamine ongi U0ks, ja sugugi mitte
vahetahtis 16ik meie t606s.
Meie t60 on ainetevahelise iseloomuga,

tegeleme labori nimetusest tuleneva proble-
maatikaga kdigis Oppeainetes. Peamine on sel-
les, et Marxi, Engelsi, Lenini teoste ja partei-
dokumentide suurest hulgast ratsionaalset
valikut tehes ja diget metoodikat kasutades
kindlustada 6pilaste kommunistliku kasvatuse
tdiustamine. Sellega me Uhtlasi putame taita
koolireformi Uht Utlesannet: kasvatada noori
marksismi-leninismi ideede, K. Marxi, F. En-
gelsi ja V. I. Lenini elu ja tegevuse eeskujul
ning NLKP ajalooliste kogemuste néidete
varal.

Puudsin saada ettekujutust labori toimetami-
sel vBi osalemisel ilmunud kirjandusest. Ei
suutnud tutvuda kaugeltki kdigega, kuid
juba selle poéhjal, millele pilku heita sain,
hammastas tédmaht ja operatiivsus. Paneb
imestama, kui Kkiiresti parast NLKP XXVI
kongressi ilmus kéasiraamat Opetajate jaoks.
Kui suur kollektiiv .on selle t60 taga?

Labor tegutseb 1970. aastate algusest.
Koosseisus on meil 8 teadurit. Oleme tihe-
dates sidemetes meie instituudi (s. 0. PA &pe-
tamise Sisu ja Meetodite TUI) ainekomisjoni-
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dega, selle kontakti tulemusel omakorda suure
grupi tegevOpetajate ja kdrgkoolide &ppe-
joududega Uljanovskist, Stavropoli Kkraist,
Leningradist ja mujalt. Naiteks on mitme
meie kogumiku kaasautorid ja katsetajad
Kislovodsk! V. 1. Lenini nim. 2. keskkooli
direktor, NSV Liidu rahvadpetaja A. BoZko,
Stavropoli krai dpetajate Taiendusinstituudi
kabinetijuhataja V. Sidorov ja llja Nikolaje-
vit! Uljanovi nim. Uljanovski Riikliku Peda-
googilise Instituudi dotsent, Vene NFSV
teeneline dpetaja A. Solovjov. Viimane on
palju aastaid juhtinud instituudis probleem-
laboratooriumi «Opilaste kasvatamine V. .
Lenini elu ja tegevuse eeskuju kaudu».
Sellise koost66 tdttu olemegi suutnud pakkuda
materjali nii erinevate ainete dpetajatele.

Tegutseme kéasikées ka kolleegidega sotsia-
lismimaadest — Bulgaariast, Ungarist, Sak-
sa DV-st, Kuubast, Poolast ja T3ehhoslovak-
kiast: vahetame teadusinfot, korraldame
sUmpoosione, anname valja teaduslike t6dde
kogumikke.

Olete paljude raamatute ja artiklite autor
vOi Uks autoreid, kogumike vastutav toime-
taja. Kuidas sellise todmahuga toime tuleb?

Toimetamine ja avaldamine on tuletis.
Dominantne on kolleegide valik ja plaanide
koostamine. Viimased peavad olema reaalsed,
tdhtajad optimaalsed.

Laboris kais VIIVI EKSTA

Labori toimetamisel v6i osalemisel ilmunud
kirjandust (mittetaielik loetelu):

1. Bcecoos3Hasd Hay4HO-MpakTu4eckast KOH-
depeHUnsa  «M3yyeHne SKU3HU W JdesaTesb-
HocTu B. W. JleHnHa, NeHUHCKUX 3aBeTOB B
06LLe06pa3oBaTe/IbHON LUKOME», T. Y/IbSIHOBCK,
16—18 Hos16psa 1971, Te3sucbl. M., 1971. 122 c.
2. 111  Bcecows3Hasa Hay4HO-NpakKTu4yeckas
KOHbepeHUna «W3yyeHne B cpefHeli LUKONe
XXN3HU, AeATeNbHOCTU, nponssegeHun B. . Jle-
HWHa, pokymeHToB KIICC», r. Kucnosogck
CTaBponosibCKoro kKpas, 7—9 OKTA6psa. M.,
1975.

3. VI3yyeHre B LUKONE >KU3HN W [eATellb-
HocTn B. V. JfleHuHa. (Mocobue ans yumnTenei
M KnaccHbIX pykoBoguTeneii.) Mog pea. A. T.
KuHKynbkuHa. M: TpocseleHne, 1980.

4. N3yyeHne B CpefHel LUKONe MaTepuasnos
XXVI cbve3ga KMNCC: Mocobre ansa yuutenei.
Moga pea. M. . KawunHa u A. T. KUHKY/IbKUHA.
M.: lMpocseleHre, 1981. 319 c.
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5. l3yyeHrne B CcpegHeil  LLKOMe  >KU3HMU,
OesiTenbHOCTU, npowusBefeHniA B. W. JleHuHa,
nokymeHToB KINCC u CoBeTcKOro rocygapcrsa.
Martepmansl 1V BcecotosHol Hay4HO-MpakTu-

YecKo  KoHdepeHumn. M.: TpocBselleHue,
1981.
6. M3yuyeHne B cpedHe  LLUKOJIE  >KU3HW,

OesiTenbHOCTW, npousBefeHuii B. W. JleHuHa,
nokymeHToB KICC u CoseTckoro rocygapcrsa:
N3 onbiTa paboTtbl. CocT. A. 0. JlazebHUKOBA.
M.: TpocselweHne. 1984. 224 c.

7. JleHMHCKaA KOMHaTa B LKone. MeToau-
YecKne pekoMeHfauuu B MOMOLb Mejarory
MU aKTmBy ydawuuxca. M., 1980.

8. Martepuanbl 06 N3ydeHUN naein Mapkcmama-
NeHVHN3Ma Ha 3aHATUAX M0 O6LECTBEHHbIM
oucumnanHam B cpefHuX oblieobpasoBaTesib-
HbIX wWKonax CCCP. M., 1976. 57 c.

9. Martepuanbl 06yyeHUn «MaHugpecTa KOMMY-
HUCTMYecKol napTum» K. Mapkca n ®. DHrenb-
ca Ha 3aHATUAX MO0 O6LEeCTBEHHbIM AUCLNNM-
NIMHaMN N BO BHEK/MacCHOWM paboTe B LUKOMax
CCCP. M., 1984.

10. O. JleHuHe. KH. | Coct. A. M. BoxKo,
M. C. Bacunbesa, A. K. Jlantnes, B. B. Makaes.
Mop o6w. pea. A. T. KuHKynbkuHa. M.:
INpocseweHre, 1980. 223 c.

11. O. JleHnHe. KH. 2. Coct. J1. WN. JlapuHa,
A. ®. Conosbes, I . Komaposa, lMog o6u,.
pea. A. T. KuHkynbknHa. M.: TlpocselleHwue,
1980. 367 c.

12. O. JleHnHe. KH. 3. Coct. E. B. Karap-
nnukas, J1. A. Hukonaesa, C. A. ExxoBa u gp.
Mop obw,. pea. A. T. KUHKyNbKUHa. 2-e 13g,.
u3M. n gon. M.: lpocsellieHre, 1980. 512 c.
13. C6opHUK npousBegeHui B. W. JleHuHa.
Ana yyawmxca cpef, KON, cpeg, rnpod.-tex.
yunnuuy, u o cpefl. crey. y4yeb, 3aBefleHUN.
Coct. A. M. Boxko, A. T. KWHKYNbKWH,
B. B. Makaes, E. I'. MakcumeHko, B. A. Opnos,
B. B. CmupHoB. M3a. 2-e. M.: TlMonuTtusgar,
1978. 447 c.
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TAHTPAEVI

Maailma
noorsoo
pidupéaev

VILJAR MEISTER,
Eesti NSV Noorsoo-organisatsioo-
nide Komitee esimees

lga aastaga kasvab noorte osakaal meie pla-
needi elanikkonna hulgas. URO hinnangute
kohaselt moodustab see aastaks 2000 ligemale
60%. See aga tadhendab, et tédnavu sundinu
on sajandivahetuseks 15-aastane, tanane
15-aastane aga sajandivahetuseks 30-aastane,
seega noored parimas Opingu- ja loomeeas.
Noorte osatéhtsuse, vastutuse kasv tanase ja
homse maailma ees on leidnud vastukaja mit-
metel maailma suurfoorumitel. URO Peaas-
samblee XX istungjargul 1965. a. vdeti vastu
deklaratsioon rahu, vastastikuse austuse ja
mdoistmise ideede levitamisest maailmaorga-
nisatsiooni kuuluvate riikide noorsoo hulgas.
Téahistamaks 20 aasta méddumist antud dek-
laratsiooni vastuvotmisest kuulutati 1979. a.
toimunud URO Peaassamblee XXXII istung-
jargul 1985. aasta rahvusvaheliseks noorsoo-
aastaks deviisi all «Osavdtt, areng, rahu».
Kahtlemata kujuneb rahvusvahelise noorsoo-
aasta suursindmuseks kogu maailma progres-
siivse noorsoo seas XII Ulemaailmne noor-
soo- ja uUlidpilasfestival meie kodumaa pea-
linnas Moskvas. 27. juulist 3. augustini, ajal,
mil saab teoks maailma noorte suurfoorum
deviisi all «Imperialismivastase solidaarsuse,
rahu ja s@pruse eest», on kdigi maade noorte
pilgud suunatud Moskvale.

Festivaliliikumise ajalugu sai alguse 1945.
aastal, mil kogu maailm vdis hingata kergen-
datult — olid ju seljataha jaanud rankrasked
heitlused faSistliku Saksamaa ja militarist-
liku Jaapaniga, maailm oli vabastatud «pruu-
ni katku» ohust. Selle v8idu nimel tuli meie
kodumaal kanda s&ja po6hiraskust. Oma elu
andsid 20 miljonit ndukogude inimest, kogu
planeedi ohvrite arvu hinnatakse 50 miljonile.
Kuid samal voiduaastal kerkis inimkonna ette
uus — tuumasdja oht. Ahvardavate ning
hoiatavate armidena jaid maailma rahvastele
meelde HiroSima ja Nagasaki. Selle taustal
kogunesidki 1945. aastal Londonisse uUlemaa-

ilmsele noorsookongressile kogu maailma
progressiivse noorsoo esindajad. 29. oktoobrist
10. novembrini arutati noorsoo kohustusi,
koostoovbimalusi parema homse, rahu ja s6p-
ruse nimel. Kongressil moodustati maailma
md&juvbimsaim ja autoriteetseim progressiivne
noorsooiithendus — Ulemaailmne Demokraat-
liku Noorsoo Foderatsioon (UDNF). UDNF-i
asutamiskongressil sundiski Ulemaailmsete
noorsoofestivalide idee. Kongressist votsid
nbukogude noorsoo delegatsiooni koosseisus
osa ka 5 meie vabariigi esindajat: Arnold
Meri, Helene Kuma, Viktor Uibo, Lembit
Remmelgas, Veera Jegorova-BotSkarjova.

1946. aasta augustis moodustati Prahas
progressiivse ulidpilasnoorsoo uUhendus —
Rahvusvaheline Uliépilasliit (RUL). Nende
kahe noorsoo-organisatsiooni koostdd tulemu-
sena ja kogu maailma progressiivsete noorte
toetusel sai 1947. aasta 25. juulist —
17. augustini Prahas teoks | Ulemaailmne
noorsoo- ja ulidpilasfestival. Tanavu oleme
joudnud juba XII jarjekorranumbrini. Selle
aja jooksul on festivaliliikumine kujunenud
keskseks teljeks noorte voitluses imperialismi
vastu, rahu ja sBpruse eest.

Leninlik Komsomol on alati olnud demo-
kraatliku noorsoo avangardis, aktiivne osaleja
festivaliliikumises. Esinedes 29. novembril
1983. a. Moskvas Luzniki spordikompleksis
toimunud noorte rahumiitingul, Gtles ULKNU
Keskkomitee esimene sekretéar V. MiSin: «Ar-
vestades seda, millist tohutut rolli méangib
ja mangis noorsoo elus festivaliliikumine, tu-
leb Leninlik Komsomol valja initsiatiiviga
korraldada XII Ulemaailmne noorsoo- ja uli-
Opilasfestival 1985. aastal Moskvas.» Lenin-
liku Komsomoli initsiatiiv leidis laialdase vas-
tukaja kogu maailma noorsoo seas. Seda néi-
tas ka festivali rahvusvahelise ettevalmistus-
komitee | istung La Habanas (Havannas)
1984. a. veebruaris. Istung kujunes esindusli-
kemaks kogu festivaliliikumise ajaloos. Kuuba
pealinna kogunes 186 rahvusliku, regionaalse
ja rahvusvahelise noorsoo-organisatsiooni
lilkmeid 92 riigist, kes esindasid véga eri-
nevaid poliitilisi jdude — noori kommuniste,
sotsialiste, sotsiaaldemokraate, tsentriste, usu-
ja ametiuhingute noorsugu, noorte sdjavastase
ja keskkonnakaitse litkumise rihmitusi. Istun-
gil leidis Leninliku Komsomoli initsiatiiv toe-
tust ning XII dlemaailmse noorsoo- ja uli-
Opilasfestivali korraldamiskohaks Kkinnitati
meie kodumaa pealinn Moskva, toimumis-
ajaks 1985. aasta suvi. Kinnitati ka festivali
deviis, vBeti vastu uleskutse maailma noortele.

Tanaseks on peetud festivali rahvusvahe-
lise ettevalmistuskomitee 3 istungit. Kinni-
tatud on festivali N6ukogude ettevalmistusko-
mitee ettepanek festivaliUrituste tapsete kuu-
paevade kohta, moodustatud on alatine t66-
komisjon 34 riigi ettevalmistuskomitee ja 9
rahvusvahelise ning regionaalse noorsoo-
organisatsiooni esindajatest, mille tlesanne on
vélja tootada festivalipdevade detailne prog-



ramm. REK-i Il istungil moodustati rahvus-
vaheline solidaarsusfond.

Ulemaailmne noorsoo- ja (lidpilasfestival
on pidupédev kogu maailma noorsoole. Mitte
juhuslikult ei langenud valik 1985. aastale.
Tahistab ju kogu maailm faSistliku Saksamaa
ja militaristliku Jaapani lle saavutatud vdidu
40. aastapadeva, moddub 10 aastat Helsingis
Euroopa julgeoleku- ja koostéondupidamise
I6ppaktile allakirjutamisest, tdanavu téahistab
UDNF oma moodustamise 40. aastapéeva.
Meie kdigi soov on osaleda Moskvas toimu-
val festivalil. Paraku ei suuda ka maailma
suurimad linnad vastu votta sellist noorte-
hulka. Esialgsete arvestuste jargi koguneb
Moskvasse ligi 20 000 delegaati ligi 140 rii-
gist, lisaks sellele kultuurikollektiivid, aja-
kirjanikud, rahvusvaheline noorsooturismi-
laager, aukulalised jne., udldarvuga 50 000.
Kdikides maades, kus on moodustatud rah-
vuslikud ettevalmistuskomiteed, on noored
haaratud festivaliliikumise mitmesuguste
tédvormidega.

Festivali Noukogude ettevalmistuskomitee
soovitusel on ULKNU Keskkomitee vastu vot-
nud otsuse meie noorte kaasamiseks festivali-
lilkumisse nBukogude noorsoo festivali kaudu,
mis korraldatakse kdikides komsomoli- ja pio-
neeriorganisatsioonides ajavahemikus august
1984 — juuli 1985. Ndukogude noorsoo festi-
val on puhendatud Suures Isamaasdjas saa-
vutatud vdidu 40. aastapéevale ja XII tlemaa-
ilmsele noorsoo- ja ulidpilasfestivalile. N&u-
kogude noorsoo festival Uhendab endas akt-
siooni «Ndukogude noorsoo rahumarss*, rah-
vusvahelistele demokraatliku noorsoo taht-
péevadele puhendatud Uritused, noorte lenin-
laste marsi «Saluut v8idule», agitbrigaadide,
poliitlaulude, k&nemeisterlikkuse konkursid
ja ulevaatused, s6prusfestivalid, rahvaste s6p-
ruse padevad, tbovalved, Rahvaste sdpruse ja
Rahuparkide ja alleede rajamine, solidaarsus-
miitingud, laupéevakud ja solidaarsusloteriid,
millest laekunud summad kantakse festivali-
fondi, «Festivali miili jooksu» korraldamine
jne.

V0oib markida, et meie vabariigi noored on
asunud aktiivselt osalema ndukogude noor-
soo festivalis. Pioneeridele on kujunenud ndu-
kogude noorsoo festivali keskusteks rajoonide
ja linnade pioneerimajad, mis organiseerivad
pioneeriaktiivi doppusi, korraldavad festivali-
kulalistele mdeldud suveniiride konkursse,
festivaliteemaliste plakatite konkursse, soli-
daarsusmutke jne. Koolides on kujunenud fes-
tivali organiseerijateks rahvaste sOpruse
klubid ja komsomolikomiteed. Rajoonis/linnas
organiseerivad ndukogude noorsoo festivali
labiviimist komsomoli linna- ja rajoonikomi-
teed. On hakatud rajama rajoonide ja linnade
festivalikeskusi, mille Uritustest oleks vBima-
lik osa votta koikidel rajooni ja linna noortel.
No6ukogude noorsoo festivali vabariikliku
ettevalmistuskomitee staap, mida juhib
ELKNU Keskkomitee sekretar Jaak Saarniit,

korraldab ndupidamisi igal nadalal. Etteval-
mistuskomitee massiurituste grupp on alus-
tanud festivalile puhendatud vabariiklike Uri-
tuste organiseerimist. Majandusgrupp tege-
leb festivalisumboolikaga, atribuutika val-
mistamisega, informatsioonigrupp kogub ja
edastab noorsooajakirjandusele informatsioo-
ni ndukogude noorsoo festivali kulgemisest,
festivalialgatustest meie vabariigi komsomoli-
ja pioneeriorganisatsioonis.

No6ukogude noorsoo festivali eesmérk on iga
noore osalemine festivaliliikumises konkreet-
sete tegudega. XII Ulemaailmse noorsoo- ja
ulidpilasfestivali alguseni on jadnud 3 tegude-
rohket ja huvitavat kuud. Vottes aktiivselt
osa ndukogude noorsoo festivalist, osaled sa
ka festivaliliikumises deviisi all «Imperialis-
mivastase solidaarsuse, rahu ja sdpruse eest».

MEILT JA MUJALT

m Pihkva oblasti koolides on sisustatud 131
leninlikku saali ja 120 leninlikku tuba. Noorte
kommunistliku maailmavaate kujundamisel on
vestlustel V. I. Lenini elust ja tegevusest hinda-
matu vaartus. Pedagoogid, kasvatajad, agitaato-
rid jutustavad lastele, mille eest vditles prole-
tariaadi suur juht, missugune osa oli tal maailma
esimese sotsialistliku riigi rajamisel.

Noorte téhelepanu juhitakse V. |I. Lenini
sellistele isiksuseomadustele nagu todarmastus,
lihtsus, tagasihoidlikkus, ndudlikkus enese ja
teiste suhtes, piiritu andumus rahvale. Kuulanud
niisuguseid vestlusi, tekib dpilastel huvi geniaal-
se Opetaja toOst jutustavate raamatute vastu,
vaimustusega vaadatakse filme, milledes elustub
armastatud juhi kuju. Vanemate klasside dpilased
Opivad tundma tema teoseid.

Rohkesti kasulikke teadmisi saavad opilased
paevapoliitika klubides. Sisukalt on niisugune
t60 korraldatud naiteks Pihkva 10. keskkoolis.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»



KOOLIJUHI I/EERUD

Pedagoogikutse
tutvustamise
kogemusi Opilaste
kodu-uurimistdodde
kaudu*

HEINO MAGI,
Otepad keskkooli direktor

Kahe viimase aasta jooksul oleme po6éranud
rohkesti téhelepanu kooli I8petanute poolt
enam valitud elukutsetele. Allikmaterjalina
oleme kasutanud vilistlaste hulgas korralda-
tud ankeetkusitluse ja kirjavahetuse andmeid.
Peale teabe Uhe voi teise elukutse kohta aita-
vad taolised uurimistddd tihendada sidemeid
kooli ja tema vilistlaste vahel. Sellest valdkon-
nast vBiks nimetada 1983. a. valminud kodu-
uurimistoid: Karin S6rg «Otepaa Keskkoolist
vorsunud meedikuid»; Reet Zupping «Otepé&a
Keskkoolist v8rsunud juriste»; Elo Linnamagi
«Otepad Keskkoolist vorsunud TRU &ppejou-
de»; Ulve Pedastik «Otepdd Keskkoolist vor-
sunud pedagooge»; Maili Rohtla «Otepéaa
Keskkoolist vorsunud teadlasi»; Ene Lissin
«Otepéd Keskkoolist vorsunud teenekaid pdl-
lumehi».

Neist Maili Rohtla t66 palvis 1983. a. vaba-
riiklikul dpilaste kodu-uurimiskonverentsil
laureaaditiitli. Retsensioonis andis oma hin-
nangu ajaloodoktor Ea Jansen: «Eriti huvi-
pakkuv on t66 16pul esitatud kokkuvote an-
keetvastustest selle kohta, kuidas kellestki sai

* 1984. a. pedagoogiliste loengute ettekande
pohjal.

teadustdotaja, missugune peaks olema noor,
kes tahab saada teadlaseks, mis teeb teadla-
sele tema t66s rédmu, mis muret. Sellisena
on t6ol kultuurilooline vaartus, eriti kooliaja-
loo seisukohast, aga ka pedagoogiline vaar-
tus.»

Opetajate to6 ja tegevus kooli ajaloo koostis-
osana

Otepdd keskkooli kodu-uurimistdds oleme
puddnud Kkinni pidada pdhimbttest — lahe-
malt kaugemale. Selle tegevuse tulemus ongi,
et 108 t66d on koostatud oma kooli mitme-
palgelise tegevuse teemadel, dpetaja on koo-
lis keskne kuju. Ei saa raakida koolist, raaki-
mata Opetajast. Kui putame kokku seada
kooli ajalugu, pole see v@imalik Opetajate
tegevust analtuiisimata, 6petajad ja koolijuhid
on koolimiljéos tooniandvad isiksused, sest eel-
kdige nemad maaravad konkreetse kooli saa-
vutused.

Oleme oma kooli ajaloo koostisosana kogu-
nud andmeid kdikide koolis t6dtanud Opeta-
jate kohta 76 aasta ulatuses. Sellekohast ma-
terjali on arhiivides sailinud véhe, peamised
allikad on endiste Opilaste meenutused.

Traditsiooniks on kujunenud koostada uuri-
mist6dd kodikidest kooli teenekaist ja pensio-
nile siirduvaist dpetajaist. Nii on meie kooli
Opetajate pedagoogilisest ja uUhiskondlikust
tegevusest valminud 16 dpilasuurimust. Need
todd on kd&ige muu kdrval tdénuvaarne ma-
terjal Opetaja elukutse propageerimisel kutse-
suunitlust6os.

Jargmiseks tutvustamegi Opilaste kodu-
uurimistoid Opetajatest ning Opetajate arva-
musi oma t66 kohta (kirjavastuste pohjal).

Opetajatdd Opilaste vaatevinklist

Abiturientide mbtteist dpetajate kohta selgus,
et hinnatakse Opetajat, kes teeb oma t66d su-
damega, on inimlik ja oskab inimest naha
ka Opilases.

«Opetajaametisse sobib see, kellele meeldib
tegelda noorte, alles kujunemisjargus olevate
lastega, Opetaja v8ib olla omal alal andekas
ja tunnustatud, aga kui puudu tuleb suhtle-
misoskusest, on tema t66 tuhi ja kasutu, dpe-
taja peab oskama ja suutma anda edasi oma
kasvandikele kdik selle hea ja ilusa, mis temas
on. Ja ehk polegi see suur pedagoogiline moo-
dalaskmine, kui keset fuusikatundi transfor-
maatori ehitust seletades juhib dpetaja tahe-
lepanu ka asjapuhkenud lillediele klassi akna-
laual.

Opetajas tahetakse eelkdige néha tavalist,
lihtsat, sidamlikku inimest, kellele ei ja& vd6-
raks teiste mured, kes on siiras — nii rédmus
kui nukruses.» (5.)



Uksikuid véaljavétteid méne konkreetse dpe-
taja kohta:

«Bpetaja Tiiu Sanderil on minu elus vaga
suur osa. Just tema oli see, kes tekitas minus
suure huvi keemia vastu. Kavatsengi oma tu-
levase elukutse siduda selle ainega.» (6.)

«Bpetaja Urve VVolmeri juures hindan seda,
et ta ei allu oma tujudele, nagu seda kahjuks
moned Opetajad teevad. Ta on kohusetruu,
huumorimeelne, nooruslik, laia silmaringiga,
nagu Opetaja peabki olema. Ta ei suru rangelt
peale oma arvamust, mis on Opetaja juures
igati meeldiv.» (6.)

«Opetaja Heili Vdsso oli see, kes meid tée-
liselt juhtis ja Opetas. Tema lahke meel ja
oskused meenuvad ikka ja jalle. Tema tunnid
olid tais pinget ja Oppimisrddmu, igatahes
nende kolme aasta jooksul vasimust kull ei
tundnud. Ta oskas olla karm ning pahandada
Oigel kohal, dpetaja Vdsso oli lihtne, siiras,
sudamlik. Ta ei karjunud dpilaste peale, vaid
vOttis asja rahulikult, seletas ja selgitas. Te-
maga tegime naidendeid ja lugesime innuga.
Kui elus udldse kellestki eeskuju votta, siis
kindlasti temast — toimekast ja vasimatust,
igati toredast Opetajast. Tundub, et tema osa
minu elus on paljuski vaga suur.» (5.)

«Tanu Opetaja Helgi Piirile dppisin minagi
tundma paljusid taimi, suurt loodust uldse.
Matkadel kéies korjasine alati temaga lilli
ja taimi, et koolis korraldada naitus ja panna
Opilasi ndgema looduse ilu. 6petaja H. Piir on
suur entusiast. Ta usub kdigi inimeste hea-
dusse, pudab mdista koiki oOpilasi, olla neile
toeks, Opetada, kiita ja laita kui vaja. Minule
jaab ta hea dpetaja ja inimese simboliks.» (5.)

Milline peaks olema hea Opetaja pedagoogi
enda arvates?

Esitan siin kolme meie kooli teenelise dpe-
taja arvamused:

«Peab eelkdige olema tahe ja soov lastega
todd teha. Ta peab oskama oma ainet ja
tundma selle Opetamise metoodikat, olema
avara silmaringiga ja elama uhiskonnas téie-
rinnalist elu. Hea Opetaja puuab enne 6pi-
last mdista, siis alles hukka mdista.» (4, Sil-
vi Suumann.)

«Opetaja peab olema sébralik, lihtne, ndud-
mistes jarjekindel, aktiivne inimene. Ta peab
armastama oma ainet ja kindlasti ka lapsi.»
(8, Maila Vark.)

«Tark, kannatlik, rédmsameelne, opilasi
mdoistev, Opetajas peab peituma ka paras
annus nditlejat — jduad sa iga asja peale
tbeliselt pahandada! Ka peaks Opetajal hea
mélu olema.» (9, Tiiu Maasik.)

Nagu voOisime veenduda, langevad Opilaste
ja Opetajate arvamused paljuski Uhte.

Milline peaks olema ideaalne Gpilane Gpetaja
arvates?

«Eelkdige peaks oOpilane hasti dppima, olema
inimene, mitte upsakas ja ennasttdis olend,
kes arvab, et temal on ainult 8igused. Viisakas
kdigi, ka endast nooremate vastu, vaimukas
oma vallatustes. Kohusetruu nii Opingutes
kui ka Kklassivélises tods. Ta peaks tunnis
olema tahelepanelik, et kodus ei pruugiks
liiga palju 6ppida. Tegelema iseseisvalt (ilma
sunnita) spordiga, olema kehaliselt hasti are-
nenud, parajal maéaral aktiivne Uhiskondli-
kus elus ja t60s, kaasa l66ma kdigil Uritus-
tel; ta peaks olema vajalikult musikaalne.
Samuti peaks ideaalne 0Opilane olema aus,
tookas, distsiplineeritud, abivalmis, elav, s6b-
ralik ja seltsiv. Soovitav oleks ka hea kéae-
kiri ja kdigele lisaks hoolitsetud valimus.» (7.)

Nendes ndudmistes tunneme vist igatks en-
nast ara. Kas aga ei tundunud, et dpilased
oma ndudmistes Opetaja suhtes olid hoopiski
tagasihoidlikumad?

Opetajatdd tema enda poolt ndhtuna

Mis valmistab 0Opetajale
rédmu?

«Teeb suurt ja mitte millegagi asendatavat
rodmu voimalus tootada lastega. Nad mdju-
vad tervistavalt nagu parim ravim. Ka suure
ahastuse suudab dpetaja matta kusagile stiga-
vale, tulles klassi ette. R66mu teevad Opilaste
edusammud, nii igapdevased vaikesed 6nnes-
tumised kui kaugemad ja kdrgemad autasud.
Mida enamat vdib veel olla, kui oled suutnud
viia Opilase tunnetama oma vdimeid ja ta
hakkab endasse uskuma.» (9, T. Maasik.)

«Tore on tbdeda, et paljud endised Gpilased
on valinud pedagoogikutse. R66mu teeb ka
see, kui kuulen, et minu endistest Opilastest
on saanud korralikud ja tookad inimesed.»
(8, M. Vark.)

«Minule valmistab ré6dmu kogu pedagoo-
giline t66. Tahan vaga koolis olla, ei tahaks
siit pdevagi eemal viibida. Lapsed on tore-
dad, sind mdistvad ja armastavad. R6dmu tee-
vad endised kasvandikud, kes hasti tdotavad
ja armastavad oma ala. Nende puhul ikka
motlen — ehk on siin ivake ka minu puudlusi
ja andmisi.» (3, IImi Puhm.)

¢+ Kdige enam rddmu valmistab nédha oma
kasvandikke suurtena. Moni saadab sulle kui
esimesele Opetajale keskkooli 18petades enda
pildi, teine jalle Kirjutab siis, kui kdrgkooli
on sisse saanud, kolmas kutsub sind oma I6pu-
peole, neljas saadab pulmakutse jne. Tore on
vOtta vastu 1. klassi oma kunagise Opilase
last.» (15, Laine Pdder.)

«Kui laksin kooli todle, anti

tema Kutsetdos

mulle kohe



juhatada 7. klass, 6eldi ka ette, et saan raske
klassi. Nuud olen sellega joudnud 11. klassi.
Olen 6nnelik, et mulle usaldati klass ja just
see. Meie lahkuminek tuleb kurb.

Koige suuremat pedagoogir6dmu on mulle
valmistanud just minu klass. Opetaja, kes
ei ole klassijuhataja, jadb paljudest r6dmudest
ilma.» (17, Anu Saluri.)

«Kui sinu endised dpilased ei piirdu ainult
koolispordiga, vaid jatkavad seda tegevust
ka edaspidi, ukskdik millisel tasandil; kui
moni kehv kolmemees jouab arengus niivord
edasi, et kooli 16pus pole ka hinne «viis» palju
panna.» (2, llder Tallo, Otepaé keskkooli keha-
lise kasvatuse Opetaja.)

«Mida oli mu 24 tbdaasta jooksul rohkem —
kas koolirddmu voi koolimuret? Ikkagi kooli-
rodmu. Kuigi monigi kord elasin tle ebadn-
nestumisi. Kuigi teadsin oma t60s esinevaid
puudusi, tundsin siiski r6dmu. Ma armastasin
Opilasi ja kogesin, et ka mind armastati. Ma
armastasin meie pedagoogide kollektiivi ja
tundsin end selles alati hasti. Ja miks ei peaks
siis t60 niisuguses olukorras tooma rohkem
koolir66mu kui -muret?» (1, Silvi Suumann,
Otepaa keskkooli ©Opetaja, ENSV teeneline
Opetaja.)

Esitasime hulgale ©Opetajaile kusimuse:
«Kui seisaksid veel kord elukutse valiku lavel,
kas valiksid taas Opetaja elukutse?» Vastati
jargmist.

«Pole suuteline tegema muud t66d suda-
mega. Hakkaksin igatsust tundma laste jarele.
Opilaste keskel, tundides, tunnen end vabana
muudest muredest.» (2, Sinaida Emits, Ote-
paa keskkooli Opetaja.)

«Kui aednikuks vOi metsameheks ei peaks
saama, siis kindlasti jah. Ikkagi loov t60 ja
hommikul ei tea kunagi, kuidas péev mdoo-
dub.» (2, Laine Hein, Otepda keskkooli dpe-
taja.)

«Kunagi ei saa tunda rahulolu, et sul on
kdik tehtud. Ka koju pead kaasa tooma mure
homse pédeva parast ja varastama oma isik-
likku aega, perekonnale kuuluvat aega, koo-
1it60 jaoks. Ja ikkagi on Opetaja elukutse tore,
mida ei vahetaks Uhegi teise vastu.» (18,
Eha Sava.)

«Opetajakutse ei lase inimest vananeda.
Ta sunnib pidevalt otsima, leidma, mdtlema.
Ei anna kunagi tait rahulolu, sunnib otsima
uut oma t6ds, analtiisima elundhtusi, tundma
inimesi, Uhiskonda ja selle arengut.» (16,
Linda Remmer.)

«Armastasin lapsepdlves mangida kooli
ja olla ise dpetaja. Hiljem, olles dpilane, soov
saada Opetajaks aina suvenes, sest mul oli
palju héid, sudamlikke ja mdistvaid Opeta-
jaid. Oma valikut ma ei kahetse, sest olen
saanud selles kbik, mis on ilmas hea ja vaar-
tuslik. Kahtlemata valiksin taas 6petajakutse,
milles on palju vdimalusi endast anda.» (19,
Hilja Sokk.)

«Ma ei usu, et minu Opetajad ajendasid
mind otsustama Opetaja elukutse kasuks.

Minu ema ja vanaisa ning tadi olid ka &peta-
jad. llmselt oli see kutsumus.

Minu arvates on Opetaja kdige lahemal
naitleja elukutsele: kostiim ja grimm peavad
olema korras, osa hasti peas, kontakt «publi-
kuga» hea. dpetajaametile tulevad ainult ka-
suks musikaalsus, hea joonistamisoskus, head
kehalised vbimed. Ma olen rahul oma elu-
kutsevalikuga ja vajadusel vdiksin seda kor-
rata. Muidugi on selleks, et kellestki saaks
Opetaja, vaja lisaks eespool toodule ka ini-
mese enda kindlat soovi — ma tahan olla
Opetajal » (13, Mare Kraav.)

Kas on tegemist juhusliku arvamuste kok-
kusattumisega vOi Uuldise seisukohaga (vii-
mane oleks meeldivam), kuid Kkusitlusega
haaratud ligi 40 staazikast Opetajast (Ote-
paad keskkooli ja siit vdrsunud pedagoogid)
ei kahetsenud keegi pedagoogikutse valimist,
kaks Opetajat kujutavad end ette ka mdonel
teisel toéokohal. Enamik valiks ikka ja jalle
pedagoogitdo.

Milliste iseloomuomadustega noorukeid néek-
sid Opetajad oma elukutse taotlejatena?

«Téna saame korgkoolist Opetajaks selle noore
inimese, kellele meie oleme hariduse andnud
1970. aastate teisel poolel. Plaan ndudis vas-
tuvotmist, edasiviimist, 16petamist ka. Keegi
ei kisinud — kas sina, noor inimene, ka ise
tahad midagi teha? Teiste inimeste kasva-
taja — Opetaja — peab ise tahtma teha Ope-
tamise ja kasvatamise t66d, siis suudab ta end
ka maksma panna, teisi juhtida, mdjutada
ja siis to6st r66mu tunda.» (14, Fred Oper.)

«Opetaja elukutset soovitan ainult neile,
kellel on selleks vastav kutsumus. On kahet-
susvaarne, et sellel nii tahtsal kutsealal tegut-
seb ka teistsuguste tdekspidamistega inimesi.
Opetaja olgu looja — inimhingede voolijal»
(19, Hilja Sokk.)

«Opetaja elukutse sobib sellele, kes on
rahulik ja tasakaalukas, kannatlik. Tal peab
olema organiseerimisvéimet. Opetajal peaks
olema huumorimeelt ja ka naitlejaandi. Mui-
dugi peab tal olema tahtejdudu ja ndudlik-
kust nii enese kui ka teiste vastu. Opetades
teisi, tuleb ka endal jarjepidevalt teadmini
tdiendada.» (2, Helju Jaanimée, Loodi 8-kl.
kooli &petaja.)

«Opetajaks voib saada igaiiks, kellele meel-
dib lastega tegelda, kes oskab elada kaasa
nende r6dmudele ja muredele, kellel jatkub
aega oma Opilaste jaoks ka parast tunde. Koo-
lis v8ib tootada vaid nii kaua, kui nérvid on
korras.» (17, Anu Saluri.)

«Opetaja elukutset soovitan inimestele, kes
on aktiivse eluhoiakuga, armastavad palju
lilkuda inimeste hulgas, armastavad lapsi,
on diglased ja erapooletud teiste suhtes, tun-
nevad oma eriala, ei ole kergesti arrituvad,
oskavad suhelda.» (16, Linda Remmer.)



Nagu voisime veenduda, polegi nii vaike
nende iseloomuomaduste arv, mida ténased
Opetajad tahaksid ndha oma t60 jatkajate
juures.

Kokkuvote

Opilaste ettevalmistamist tétks ja iseseis-
vaks kutsevalikuks saab koolis edukalt then-
dada ka kodu-uurimuslike Ulesannete taitmi-
sega. Too teema valivad Opilased ise, lahtu-
des oma huvialast. Selle labitddtamine annab
talle ka kutsesuunitlusteavet. Otepdd kesk-
kooli kogemustest saame tuua rohkesti nai-
teid, kus kodu-uurimusliku t66 koostamine on
saanud maaravaks elukutsevaliku 16plikul ot-
sustamisel. Ei ole juhuslik, et kuus Otepaa
keskkooli I6petanut, kes koostasid oma kodu-
uurimistdd pedagoogilistel teemadel, oman-
davad nuud kdik Bpetaja vOi kasvataja kutset.
Samasuguseid nditeid v8ime tuua ka teistelt
elualadelt.

Kirjutasime pedagoogikutsest ja selle pres-
tiizi tutvustamisest. Kui palju Otepdéd kesk-
kooli Idpetanuid on viimastel aastatel asu-
nud omandama pedagoogikutset? Vastus on
Usna r6dmustav: 1981. a. Idpetas 52 noort,
neist dpib Opetajaks 5 (10%), 1982. a. vasta-
valt 58, 9 (15%) ja 1983. a. 39, 13 (33%).

Seega kolme aasta kokkuvéttes IBpetas
11. klassi 149 noort, neist taotlevad peda-
googikutset 27 (18%).

Sihipédrane kutsevalik tuleb tagada kogu
kooli Oppe-kasvatustdd siisteemiga, mistdttu
on raske vélja tuua, mil méaaral kodu-uuri-
mistddde koostamine on mdjustanud noorte
otsust pedagoogikutse kasuks. See tddvorm
on aga pakkunud rohkesti infot dpetajakutse
kohta ja on seetdttu hinnatav.
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Mustla keskkooli aja-

MEILT JA MUJALT

m Krasnojarski krai Ahtari kula keskkooli 8pi-
lased on kogunud oma V. I. Lenini muuseumi
jaoks rohkesti huvivaarset. Seal on Kirju, raama-
tuid, dokumentide fotokoopiaid, marke, marke,
heliplaate, makette.

Véljapanek «Siin elas ja tddtas Lenin» on
puhendatud juhi elule vélismaal. See jutustab
kirjavahetusest muuseumidega Berliinis, Leipzi-
gis, Londonis, Genfis, Soomes, Austrias. Eriti
huvipakkuv on V. I. Lenini Briti Rahvusraamatu-
kogu lugemissaali sissepaasuluba.

Muuseumi ekskursioonisektori liikmed on val-
mistanud palju huvitavaid kaardiekskursioone
Leniniga seotud paikadesse. Oks neist on «Lenin
Poolas»: seinal ripub kaart, millel punased
lipukesed tahistavad paiku, kus on viibinud
V. I. Lenin. Uhele stendile on kogutud kdik
see, mis jutustab V. 1. Lenini muuseumidest
kodumaal. Palju on kingitusi, Opilastel on tava
Vladimir lljitsi stinnipaevaks koostada malestus-
albumeid, teha makette, joonistusi. Rohkesti
taiendusi saab ekspositsioon parast suvevahe-
aega, kui lapsed toovad uusi dokumente, foto-
sid oma reisidelt médda kodumaad. Vanemate
klasside Opilased kaivad V. I. Lenini sunnipaigas
Uljanovskis ja teistes juhi eluga seotud linnades.
Praegu on Kkasil niisuguste tulmete kogumine,
mis jutustavad k&durajooni Lenini ordeniga au-
tasustatud elanikest, V, I|. Lenini nime kand-
vatest kolhoosidest.

Selle kooli V. I. Lenini muuseum on 5-aastane.
Seal peetakse Klassijulhatajatunde, kohtutakse
sOja- ja tobveteranidega, voetakse oktoobri-
lapseks, seotakse kaela punased pioneeriratid,
antakse kéatte komsomolipiletid. Muuseum on
kooli ideelis-poliitilise kasvatustdd keskus.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»



KASVATUSTEEMADEL

Kodanikukasvatus
algab

esimesest
koolipdevast

LILIAN KIVI,
PTTJI sektorijuhataja

Laps hakkab joudma kooliikka. Algab ette-
valmistus pesast véaljalennuks. Paljudel algab
see Oige varakult, nii vara, et laps seda ise ei
maéletagi — tema oleks justnagu ikka Uhe
jalaga pesast valjas olnud: lastesdimes, laste-
aias ... Nii vara minna polevat hea, utlevad
need, kes seda lahemalt uurinud.

Maailm avaneb ligemalt kaugemale. Kodu
on lapse esimene maailm — kindlapiiriline,
turvaline. Siin on kdik selge, kdik teada:
asjad, inimesed, nende kaitumine, ja lapsel
on oma Kkindel, ainult temale kuuluv koht
selles maailmas. Ent tuleb aeg ning ta v&ib
ja peab astuma vélja sellest kitsast ringist,
avastama suurt maailma. Nudd muutub kodu
selleks kindlaks, tuntuks, millel rajaneb kogu
edasine uus teadasaamine.

Maailma avanemine on viéikese inimese
jaoks niivord tahtis hetk, et see nduab ette-
valmistust, ja ikkagi kaasnevad sellega pin-
ged, monigi kord Ulepinged — stress. Pinged
tekivad siis, kui kodu avab ukse lasteaeda,
lasteaed kooli v6i kodu otse kooli, aga ka siis,
kui kodu lakkab lapse esimese maailmana
olemast kindluse ja turvalisuse paik.

Senitundmatu maailma madistmiseni jouab
laps toetudes kindlalt tuntule — kodule,
seades enda jaoks paika iga pisiasja nii, et
tuntud ring Uha laieneks. Kui lapse koérval
on taiskasvanu, kes teda juhib ja suunab,
laheb suure maailma avastamine ladusamalt,
jaavad ara nii monedki eksikaigud.

Oma esimeses maailmas ei ole laps kunagi
Uksi. Seal on tema korval alati vidhemalt
Uks taiskasvanu, enamasti aga mitu. Sageli
kuuluvad sinna ka teised lapsed — 6ed-ven-
nad. Kuulumine kellegagi tUhte on lapse elu
loomulik olukord, Suhtlemine selle niisama
loomulik kaasnéhtus. Oma maletamiste algu-
sest alates on laps perekonnaliige, tal on
oma kohustused ja 6&igused. Uletades kodu-
maailma piiri, satub ta analoogilisse, ent
tohutult avaramasse, mittehaaratavasse, aga

ikkagi kindlapiirilisse, kohustavasse ja digusi
andvasse ringi — riiki. Oma perekonna liik-
mena on laps oma riigi kodanik, perekonnas
kehtivate kohustuste ja &iguste kdrval kor-
raldavad tema elu ka tema kui kodaniku
kohustused ja Gigused.

Tundes kull hésti perekonda, ei suuda
laps ometi teha iseseisvalt Ulekannet méara-
tult avaramale kontsentrile. Ta vajab tdis-
kasvanute abi ning ka paljusid vaheastmeid,
kus Uhel vdi teisel viisil avarduvad lapse
senised perekonnas saadud kogemused ja kin-
nistub Uhiskonna organisatsiooni struktuuri
sisemuse korraparasuse mdoistmine.

Seega algab kodanikukasvatus tegelikult
perekonnas, kus selle liikmete tasandil pan-
nakse paika oma vaike mudel riigist ning
selle kodanikest. Selles mudelis on olemas
kdik olulised elemendid ja suhted, hinnangud
ja hoiakud. Selle md&istmiseks piisab, kui loet-
leda mdningaid mdistete paare: kodu — kodu-
maa, koduarmastus — kodumaa-armastus, pe-
rekonna sissetulekud-véljaminekud — riigi
sissetulekud-valjaminekud, perekonna eelar-
ve — riigi eelarve, laste kasvatamine pere-
konnas — riigi haridusststeem, hoolitsus
vanade ja abivajajate perekonnaliikmete
eest — sotsiaalhooldus riigis jne.

Lapse kooli astumisel hakkavad kodu baa-
sil kujunenud arusaamad omandama jarjest
avaramat sisu. See toimub kahel tasandil:
olemasolevate teadmiste ring laieneb ja selle
toel hakkab avarduma olemasolevate pd&hi-
moistete sisu, lisandub palju vajalikke abis-
tavaid madisteid; kodus kujunenud suhtumised
ja hoiakud kanduvad ulle ka koduvdlistele
néhtustele v&i on aluseks uute hoiakute ja
suhtumiste kujunemisele. Viimaste kujune-
mist mbjutavad omakorda omandatavad tead-
mised ning nende taiskasvanute hoiakud-suh-
tumised, kes last kdiges selles juhivad.

Lapse koolitulekut v8ib seega 0Oigusega
pidada suure maailma avastamise ning oma
riigi kodanikuks kujunemise alguseks. Eelnev
periood aga peab kindlustama sellele kuju-
nemisele kindla ja vajaliku aluse — koduar-
mastuse, perekonnatunnetuse, perekonnaliik-
me kui kohustuste ja 0diguste kandja osa
omaksvotmise ning rohkesti Uksiksuhtumisi
selles valdkonnas.

Laps ise satub perekonnaliikme rolli kdrval
uue organisatsioonilise Uksuse, koolipere liik-
me, Opilase rolli, kus tal samuti on oma
digused ja kohustused ning hulk uusi suhteid.
Koolis on ta silmitsi uue olukorraga: kindla-
piiriline grupp, 1. klass, kuhu ta kdige vahetu-
malt kuulub, paigutub omakorda méarksa suu-
remasse kindlalt piiritletud gruppi — kooli-
perre. See on esimene Uhendav vaheluli pere-
konna ja riigi vahekorra tunnetamisel. Aega-
pidi saab talle selgeks ka sellise t66 kor-
raldamise struktuur, tekib ettekujutus kooli
juhtivatest inimestest, dppendukogust kui t66
korraldamise kollegiaalsest organist, kuhu ei
kuulu enam koik Uksuse liikmed nagu



perekonnas, erinevate oskustega inimeste va-
jalikkusest sellises organistatsioonis (kooli-
juht, Opetaja, kasvataja, koolitadi-koristaja,
kokk, arst, meditsiinidde, treener, raamatu-
koguhoidja jt.), teatud printsiibil erilaadseks
tegevuseks Uhinenud laste gruppide tege-
vusest kooli kui terviku piires (oktoobri-
lapsed, pioneerid, kommunistlikud noored,
aineringid, taidlusringid jne.), selliste grup-
pide t66 juhtimise mitmesugustest vormidest
(rthma- ja malevandukogu, eluaastatelt vane-
mad téhe- ja rUhmajuhid kui kogenumad
juhendajad jne.), uksikliikme allumisest kol-
legiaalse organi tehtud otsusele (dppendukogu

otsustas ..., ruthmandukogu otsustas . .. jne.).
Koik see toob lapseni suure, ent lapsele
siiski veel hoomatava organisatsiooni elu-

korralduse, millele on juba maéarksa kergem
rajada ettekujutust riigist, riigi ja kodaniku
suhetest, kodaniku digustest ja kohustustest.

Koik see, nagu Oeldakse, to6tab siis, kui
laps oma kooli sellise organisatsioonina tun-
netab. Vaga suures koolis aga oma kooli
tundeni ja oma kooli kui tervikliku organi-
satsiooni tunnetamiseni vdib laps iseseisvalt
uldse mitte jouda. Ent ka keskmise suuru-
sega koolis on Opetaja osa selle saavutamisel
usna oluline.

Kool on loodud selleks, et organiseeritult
kujundada tuleviku Uhiskonnaliikmeid, Nou-
kogude riigi kodanikke. Ja seda alates lapse
esimesest koolipdevast.

Kodu avab lapsele ukse suurde maailma.
Kool vbtab ta vastu uude, senisest palju arvu-
kamasse perre, p66rdub koos lapsega tagasi-
vaatavalt, aga seejuures ka uldistavalt pere-
konna kui lapse senise maailma organisat-
sioonilise Uhiku poole. P66rdub selleks, et juba
tuttava kaudu minna ule analoogilisele,
koduga korvuti eksisteerivale, ent palju suu-
remale ringile, koolile. Esimeste koolipdevade
nii tuntud Utlused «sinu klass saab sulle nuud
teiseks perekonnaks, Opetaja teiseks emaks,
kool teiseks koduks ...» on tuntu ja tundmatu
kérvutamise teel lapse ldhendamine uuele,
tundmatule, see on lapse aitamine ndha tund-
matus tuttavat, seda ara tunda ja rikastada
uue sisuga. Ja eks ole vahetunnis Opetaja
sulle pugev kooliuusikki uues tuttava otsimise
maoju all. Véikeses paralleelklassideta maakoo-
lis jargneb niisama loomulikult ka astumine
suurde kooliperre. Kokkupuuted vanemate
Opilastega vahetundides, vastastikune suht-
lemine, Uhine tegevus ulekoolilistes ettevot-
mistes, kdikide Opetajate tundmine-teadmine
(tema on 3. klassi dpetaja, tema aga Opetab
kdikidele vanematele Kklassidele matemaati-
kat, poiste toOOpetuse Opetaja Opetas juba
minu isa jne.) loob 0&ige pea ka tdelise
oma kooli tunde.

Suures linnakoolis see nii loomulikul teel
ei toimu. Ei tunta paralleelklasside dpilasigi,
rddkimata juba «teise koridori» omadest.
Sama lugu on Opetajatega, tuntakse (ja ter-
vitatakse) vaid neid, kes klassile tunde anna-

vad vOi koridoris korda peavad. Laps on
koolis nagu inimene linnatdénaval — suurt
osa nendest, kes teda Umbritsevad, ta ei tunne
ega soovigi tunda. Sellisel puhul annavad
sisu mdoistele «oma kool» koolimaja, oma
klass, oma klassi dpilased ja need &petajad,
kellega Gppetdds otsene kokkupuude. Kisides
1. klassi lapselt, millises koolis ta &pib,
voib linnas saada tihti vastuseks: I-a klas-
sis, 1-e klassis vms. Maalaps seevastu ni-
metab harva klassi, tema teab oma kooli,
utleb kooli nime ja seletab meelsasti éra,
kus see asub, lisades teinekord veel méne
nimetamisvéaarse tdiga (7. klassi Andres ja
Ulo tegid meile kiige; suured tudrukud on
meie koolis nii pikad, et ma ei ulata sulle
seda naitama; meie laste isad ise varvisid
ara sOokla seinad, minu isa oli ka vms.).

Linnakoolis peab Opetaja téiesti teadlikult
kujundama lastel oma kooli tunde mitme-
suguste drituste ja ettevOtmiste, vestluste
ja arutluste abil.

Koolireformiga seonduv 6-aastaste laste
koolitulek ning algdpetuse muutumine 4-aas-
taseks toob kaasa nii Ulemineku uutele
Oppeprogrammidele kui ka &ppekirjanduse
teatava muutumise.

Senisest noorema lapse sustemaatilisel dpe-
tamisel peetakse Uheks olulisemaks tlesandeks
tema tutvustamist Umbritseva elu nahtuste-
ga, et samm-sammult, teaduslikult &igetel
alustel laiendada tema maailmapilti, dmbrit-
sevast elust saadud teadmiste najal aga laien-
dada ja sUstematiseerida ka lapse Uksiksuhtu-
miste ringi ning suunata tema kolbelist
kujunemist. Sellealane dppe-kasvatustdd toob
kaasa suure hulga mdisteid, loob vajaduse
vaatlemiseks ja vestlemiseks, mistdttu seon-
dub hasti emakeeledpetuse kdnearendusliku
osaga.

6-aastaste laste Kkatselise Opetamise | ja
Il etapil (1972—1981) oli eelnimetatud ees-
maérkidel vbetud Oppeplaani eraldi dppeaine
«Tutvustamine Umbritseva elu ja loodusega»
4 nadalatunniga ning peeti vajalikuks jatkata
seda probleemistikku ka teisel kooliaastal
(2 nédalatunniga), et suvendavalt ja kinnis-
tavalt kasitleda samu kisimusi vastavalt laste
arengule. Aastate jooksul tootati valja kas-
vatustdd temaatika, mis kujunes teljeks ka
teiste Gppeainete suhtes. Umbritseva elu ja
looduse tutvustamise tunnid olid suures jaos
kavandatud Oppekaikudena ja neile jargne-
vate arutluste-vestlustena. Lisaks kasvatav-
kujundavatele Ulesannetele oli nende tundide
Ulesanne selliste dpioskuste nagu vestlus-,
vaatlus-, kuulamis- ja véljendusoskuse and-

mine ning laste kdne ja mdtlemise aren-
damine.
Uleminek uuele 6&ppeplaanile vahendas

katselises algdpetuses tundide arvu 92 nadala-
tunnilt 80-le. Seetbttu ei olnud v&imalik
sailitada nimetatud &ppeainet varasemate tun-
dide arvuga. Sama nimetusega, ent 1 néda-
latunniga aine sisuks sai laste tutvustamine



umbritseva looduse néhtustega lahtuvalt
aastaaegadest. Uhiskonnaelu nahtuste tut-
vustamine koos kasvatav-kujundava tegevuse
telgjoonega aga léaks tagasi emakeeletundi-
deele, kus see selle ajani oli toimunud ilu-
kirjanduslike tekstide kaudu kordav-kinnista-
vas vormis ning temaatiliselt jargnenud
Umbritseva eluga tutvumise tundides Kkusit-
letule. Peeti siiski 8igeks Uhiskondliku eluga
tutvustavate teemade edasistki Uhendamist
laste kodne ning kuulemis-, vaatlus- ja
véaljendusoskuste arendamisega.
Emakeeledpetus jaotus tinglikult kahte jak-
ku: laste lugema ja kirjutama Opetamiseks
(aabitsa- ja esmaseks kirjadpetuseks) kasu-
tatakse | poolaastal 5 ja Il poolaastal
4 nadalatundi ning laste tutvustamiseks Umb-
ritseva elu ja lastekirjandusega ja selle kaudu
nende kdne arendamiseks vastavalt | pool-
aastal 4 ja Il poolaastal 2 nadalatundi.
Kujundava tegevuse telgjoone kandumine
umbritseva elu ja looduse tundidelt emakee-
letundidele t6i kaasa ka vastava temaatika

4-aastase algOpetuse emakeele Kkatseprog-
rammi (1).
Laste ideoloogilise ja kdlbelis-esteetilise

kasvatamise ning suulise kdne arendamise
Uhtne temaatika sisaldab endas kolm pdhi-
teemat koos alateemadega.

1. Loodus ja inimene: 1.1 Loodus meie Umber.
Lapsed looduses. 1.2. Loomadel on oma elu.
1.3. Lapsed ja loomad. 1.4. Olla terve! 1.5.

M&ddame aega.

2. Inimene inimeste seas: 2.1. Kodu ja pere-
kond. 2.2. Kodust kodumaani. 2.3. Mina teiste
seas (laste elu ja tegevus, Oige kaitumine,
laps ja taiskasvanu). 2.4. V. I. Lenin —
suurim eeskuju. 2.5. Inimene tahab elada
rahus. 2.6. Lapsed teistes maades. 2.7. Méan-
gu-, muinasjutu ja fantaasiamaailmas.

3. Inimene ja t66: 3.1. Taiskasvanute ja laste
t66. 3.2. Oppimine kui td66. 3.3. Asjad meie
Umber.

Programm né&eb ette ka iga alateema kasit-
lemise ulatuse eri klassides., Nii naiteks
maaratletakse Il teema alateemade konk-
reetne sisu klassiti jargmiselt:

2.1. Kodu ja perekond: 1. Kklassis: Kodu.
Vanemad ja lapsed. Vanavanemad. Lapsed
armastavad oma peret ja kodu.

2. klassis: Mina perele — pere minule. Meie
pere Kkallis kodu. Rahvusvaheline naiste-
pdev — ema ja vanaema pidupéev.

3. klassis: Pere Uhistegemised. Vennad ja &ed.
Emakene, hellakene. Tahan saada ema isa
sarnaseks.

4. Kklassis: Vanemate ja vanavanemate hoo-
litsus laste eest on elu seadus.

2.2. Kodust kodumaani: 1. klassis: Kodukoht
ja kodulinn. Sdber tuleb kulla. Eestimaa —
minu koduvabariik, meie lipp ja pealinn
Tallinn. Kodukoht on osake kodumaast. Meie
kodumaa — Noukogude Liit. Moskva — ko-
dumaa pealinn. Meie riigi lipp. 7. novem-
ber — kodumaa sunnipéev.

2. Kklassis: Armastan oma kodukoha loodust.

See juhtus ammu. Uusehitusel. Tehas, kus
tootab minu isa. Meie koduvabariik — Eesti
NSV. Eesti NSV vapp ja himn. 7. novem-
ber — meie riigi sunnipaev.

3. klassis: Meie lahemate naabrite — vene,
lati ja leedu laste koduvabariigid.

4. klassis: Meie kodumaa — NSV Liit. Ven-
nasrahvad. Suure Sotsialistliku Oktoobrire-
volutsiooni aastapéev.

2.3. Mina teiste seas: 1. klassis: Lapsed on
sBbralikud, toimekad ja teadmishimulised.
Lasteaed ja kool. Mida teeme koolivaheajal.
Lapsed aitavad oma vanemaid ja abistavad
vanu inimesi.

2. klassis: Kool ja koolisébrad. Oktoobri-
lapsed. Mulle tulevad kilalised. Mina léhen
killa. Kaisime teatris. Abimees telefon.

3. klassis: Mis on hea ja mis on halb?

4. Kklassis: Oktoobrilapsest saab pioneer.
Tarkust tuleb taga nBuda. Ebakohane kaitu-
mine hairib teisi inimesi.

24. V. I. Lenin — meie suurim eeskuju:
1. klassis: 22. aprill — V. 1. Lenini sunni-
péev. V. . Lenin — meie esimene riigijuht.
Oktoobrilapsed ja pioneerid.

2. klassis: V. I. Lenini lapsepdlv ja kooli-
aastad.

3. klassis: Uljanovite perekonnas.

4. klassis: Suur Lenin — ta oli ullas.

2.5. Inimene tahab elada rahus: 1. klassis:
23. veebruar — NoOukogude armee suUnni-
péev. 9. mai — vdidupuha.

2. klassis: Vanaisad vditlesid rahu eest. 1.
mai — tdo6tava rahva sdpruse puha.

3. klassis: Kodumaa kaitsel. 1. mai — kevade,
t60d ja rahvaste sdpruse puha.

4. klassis: NOukogude armee rahu kaitsel.
Lapsed kogu maailmas vajavad rahu.

2.6. Lapsed teistes maades (kasitletakse alates
3. klassist): 3. klassis: Lasteajakirjad «Burn-
ini», «ABC Zeitung», «Erosi», «Mis$» jt.

4. klassis: Lasteorganisatsioonid véalismaal.
2.7. Méangu-, muinasjutu- ja fantaasiamaail-
mas: 1. klassis: Muinasjutud loomadest. Mui-
nasjuturaamatud. Muinasjuttu saab mangida.
Muinasjuttu saab ise valja mdelda.

2. klassis: Muinasjutud ebatavalistest sund-
mustest. Muinasjutud teatris ja kinos. Mui-
nasjutu lavastamine. Mangurddm.

3. klassis: Loomad muinasjututegelastena.
Muinasjutud Kirjanikelt. Vigurijutud.

4. Kklassis: lgal rahval omad lood, laulud ja
muinasjutud.

Analoogiliselt kulgeb ka 1 ja Il teema
kasitlemine. Nii algab alateema 3.3. Asjad
meie Umber 1. klassis: Omatehtud loomaaed.
Nukud kaisid émblusateljees. Ménguasjad on
rahul. L&peb 4. klassis: Inimesed loovad, ini-
mesed hoiavad.

Emakeeletundides, aga ka mitmetes tunni-
vélistes tegevustes tutvustatakse kooliuusikut
oma kooliga, Opilase kohustuste ja digustega,
kujundatakse oma kooli tunne ning luuakse
sellega eeldused edaspidiseks kodanikukasva-
tuseks ja kodumaa-armastuse ning kolbelise
kaitumise kujundamiseks.

Kirjandus

1. Katseprogrammid 6-aastaste laste klassi-
dele ja ruhmadele, I—I111 klassidele. — Tal-
linn, Eesti NSV Haridusministeerium, 1983.
. 117 Ik.



Oktoobrilaste
tegevuse
kasvatuslikud
voimalused

SILVIA KERA,
TPedl algbpetuse kateedri dotsendi
kt.

NLKP Keskkomitee 1984. a. aprillipleenu-
mil réhutas K. TSernenko uue pdlvkonna hari-
tuse, Uldise kultuuri, professionaalse kvalifi-
katsiooni kui ka kodanikuaktiivsuse taseme
tdusu tdhtsust nbukogude Uhiskonnas. Kooli-
reform eeldabki noorteorganisatsioonide suu-
remat rolli ja autoriteeti sotsiaalselt aktiivse
isiksuse kujundamisel.

Opilase isiksuseks kasvamise maéaéaravad
suures osas koolikasvatuse algaastad. Kodani-
kuks saamine, mis vastaks kommunistlikule
ideaalile, algab juba 6pilase tegevusest oktoob-
rilapsena noorteorganisatsioonis.

Oleme tavakohaselt rohkem raakinud opi-
laste tegevusest pioneeri- ja komsomoliaas-
tatel ning sootuks védhem tahelepanu pdora-
nud oktoobrilastele. P6gusamgi uurimine ndi-
tab, et sellealases tegevuses on kooliti vaga
suuri erinevusi, on koole, kus oktoobrilaste
tegevus on vaga hea, on neidki, kus see tahtis
kasvatusvorm ei leia md@jusat rakendamist.
Ometi on oktoobrilaste tegevus keeruka kasva-
tusprotsessi asendamatu luli, mida tuleb loo-
valt ja sihikindlalt taiustada.

Alljargnevas peatume mdonedel probleemi-
del, millest allakirjutanu arvates kasvatuse
efektiivsus vdiks sdltuda.

Taheke oktoobrilaste kollektiivse Uhiskondliku
tegevuse alusena

Algklassides toetub kasvatustdod eelkdige
Opilaste mitmekilgsele tegevusele, sest kaini-
kutel puuduvad suhtlemiskogemused suure-
mas kollektiivis. Samas on kainikud altid
omandama suhtlemisnorme. Suhtlemisvaja-
dus selles eas valjendub soovis ennast teistele
naidata ja teistelt hinnanguid saada. Uhis-
tegevuses Opitakse Uksteisega arvestama, Uks-
teist abistama. Korraldades koolielu, toetub
kasvataja kainikute harrastustele ja grupi
hinnangutele, mida nad klassikaaslaste tege-

vusele annavad. See omakorda aitab kollek-
tiivi kujundada.

Soodne kasvatustingimus on ka oktoobri-
laste Uhiskondlik-poliitiline tegevus. Oktoob-
rilaste tegevuse kasvatav mdju sdltub asjali-
kest isiklikest suhetest, mis kujunevad ok-
toobrilaste tdhes ja téhekestes, eelkdige aga
sellest, kuivord elujdulisi mikrokollektiive —
tahekesi — me loome.

Kainikut suuname suurde kol-
lektiivi vaikeste mikrokollek-
tiivide kaudu.

Uks olulisemaid probleeme on tahekeste
moodustamine. 1. klassis kerkivad kisimu-
sed: millal hakata klassis tdhekesi moodusta-
ma ning millistel printsiipidel seda teha? On
teada, et selleks kasutatakse mitmesuguseid
mooduseid. Kuid missugune on nendest efek-
tilvsem?

Mogiljovi Pedl-s korraldati
erinevate koolide 1. klassides, selgitamaks
soodsamat, laste psuuhilistele iseérasustele
enam Vvastavat tdhekeste moodustamise viisi
3.

Téahekeste komplekteerimisele eelnes ©pi-
laste tundmadppimine dppeaasta esimese kuu
véltel: individuaalse vestluse teel selgitati
1. klassi opilaste huve, siUmpaatiaid, nende
vastastikuseid suhteid. Esitati jargmisi kusi-
musi: Kas sa kaisid enne kooli lasteaias?
Missuguseid Ulesandeid sa tahaksid tdheke-
ses taita? Kellega sa tahaksid olla koos uhes
téhekeses; miks?

Oktoobri algul jaotati oktoobrilapsed kat-
seliselt téhekestesse erinevatel printsiipidel,
igasse tdhekesse 5 last. Osa tdhekesi moodus-
tati printsiibil «kes kellega sobrustab, kes
kellega tahab koos olla», teised moodustati
elukohajargsel printsiibil, lahestikku elavatest
lastest, kolmandad printsiibil «vordselt tuge-
vaid ja norku». Toimus vaatlus, kuidas kai-
tuvad oktoobrilapsed Uhistegevuses, kes kogu-
nevad ka pérast kooli, kas tulitsevad (mis
pbhjusel) ning kuidas tulid lahenevad, kuidas
nad tédidavad oma kohustusi ja tUlesandeid, kas
alluvad komanddrile, kuivdrd organiseeritud

nad on.
Tahekestele anti tlesandeid: valida koman-

dore, valja moelda tdhekestele ja tédhele nime-
tusi, valida deviis, embleem, uhislaul; uue
aasta eel valmistati tdhekestes naariehteid ja
maéanguasju lasteaiale. VVabas sundimatus tege-
vuses (igalks vOis vabalt &ra minna) vaadeldi
laste suhtumist tegevusse ja vastastikuseid
suhteid. Selgus, et kdlbeliselt vaartuslikumad
suhted kujunevad tédhekestes, mis on komplek-
teeritud sOpruse alusel, nendest, kellega tahe-
takse suhelda. Seda Kinnitasid tdigad, et
Uhises tegevuses saavutati kiiresti kooskdla,
oldi Uksmeelsed, r60mustati teineteise edu
Ule, harvem tulitseti (vaidlused olid asjalikes
kUsimustes), oldi abivalmis. K&ik see aitab
kujundada kollektiivi.

Teistel printsiipidel moodustatud tdhekestes
ei suudetud kohe kokkuleppele jouda, sageli ei
kuulatud teineteist, tulitseti, Uhistegevuses

eksperiment



osalesid vaid kdige aktiivsemad ja vastutus-
tundlikumad, ei suudetud O&iglaselt jagada
omavahel ulesandeid, ei oldud abivalmid (laps,
kes oma td06 18petas, laks rahulikult koju, kuigi
tdheke oma td6dd veel ei Idpetanud), modnes
tahekeses too6tasid poisid ja tudrukud eraldi.

Jareldus. Edukaks tegevuseks ja
sObralike suhete kujunemiseks
on vaja koondada tahekesse lap-
si, kes sO6brustavad, tahavad
koos taita Uhiskondlikke ules-
andeid.

Kui laste psiihholoogilist sobivust ei ar-
vestata, segab see Oigete suhete kujunemist
tahekeses ja halvab oktoobrilaste téhe t66d
Uldse.

Oktoobrilaste t66 mote on selles, et haarata
kdiki lapsi Uhistegevusse. Teine probleem
ongi, kuidas tagada tahekese aktiiv-
ne tegevus.

Téahe tegevuse korraldamisel tuleks toetuda
tahekestele. Kui seda ei tehta, tegutsevad
tdhes vaid kdige aktiivsemad, vastutustund-
likumad. Teised lapsed jédvad omaette. Tahe
tegevuses ei ole v@imalik koikidel oktoobri-
laste! aktiivselt osaleda.- Tahekese kaudu on
lihtsam leida tee iga tdhelapse juurde. Téahe-
keses saab iga laps end naidata ja oma huve
rahuldada.

Tegevus tdhekeses kasvatab oktoobrilapsi
kdlbeliselt, kujundab aktiivsust ja iseseisvust,
Opetab taitma uhiskondlikke ulesandeid, pla-
neerima ja analiUsima uUhistegevust ning
juhtima eakaaslaste gruppe. Tahe iga Urituse
ettevalmistamine kulgegu tahekeste kaudu,
s. t. iga tdheke saab individuaalse ulesande
tdhe Uhisurituse korraldamiseks (naiteks:
koostada viktoriini kiisimused, lavastada stse-
naarium, leida vanasdnu, mdistatusi, ménge,
koguda andmeid jmt.).

OKTOOBRILASTE ULESANNETE JAOTUMUS

Ulesande olemasolu Tallinn
On 127
Ei ole 200
On 60
U Ei ole 125
2. On 36
klass P
Ei ole 66
On 24
Ei ole 59
On 67
y
Ei ole 75
On 36
: P
Kidss Ei ole 42
On 31
T

Ei ole 33

Kordasaadetu arutelu algab samuti téhe-
kestes: mis oli hasti, mis ei meeldinud ja
miks, mida tuleb silmas pidada edaspidi. Téhe-
kese arvamust esindab komandor tegevuse
analtisimisel tahes.

Paljud Opetajad toetuvad ka dppettds téhe-
kestele, et kujundada kollektiivse tegevuse
vilumusi ja harjumusi. Sel juhul paigutatakse
Opilased pinki tdhekese jargi, et ka &ppimisel
luua koost6d, kusimuste Uhisarutelu. Isegi
poliitinformatsioon toimub mdnedes algklassi-
des tadhekeste kaupa: Uks tdheke annab Ule-
vaate monest sindmusest, teine koostab kusi-
musi vastamiseks, kolmas tdheke otsib valja
poliitplakatid ja karikatuurid ajalehtedest.
See, mis maailmas toimub, &aratab huvi ning
juba algklassidpilased hakkavad &hinal luge-
ma ajalehti.

Oktoobrilaste (lesanne Uhiskondliku aktiiv-
suse kujundajana

Uks olulisemaid lulisid on oktoobrilapse ules-
annete taitmine (6; 8). Noorteorganisatsiooni
funktsioon on anda Opilastele eluks vajalikke
organiseerimisoskusi. OrganiseerimisvOimete
arendamist on vOimalik alustada juba esi-
mestel kooliaastatel. Esimesi vilumusi kujun-
datakse téhekeses. Selleks on ette néhtud
oktoobrilaste ametid.
Ulesande taitmine
oktoobrilapsi suhtuma kollek-
tiivi huvidesse kui oma isikli-
kesse, Opetab korraldama oma
kollektiivi elu: kuidas uhiselt
tegutseda, teisi juhtida ja ise
korraldustele alluda.
Oktoobrilaste Ulesannete uurimine naitas, et
1620 oktoobrilapsest 62 %-I on tlesanne pois-
test 59 %, tudrukutest 65 % (vt. tabel 1).

harjutab

Tabel 1
Vabariiki, Véike- Maa- Kokku
alluvuse- linnad asulad
ga linnad
383 271 218 999
178 143 100 621
277 172 119 628
75 100 43 343
120 86 61 303
42 55 19 182
157 86 58 325
33 45 24 161
106 99 99 371
103 43 57 278
48 45 48 177
62 23 31 158
58 54 51 194
41 20 26 120
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Kusitluse viisid 1abi TPedl praktikandid.

Tabel 1 naitab, et erinevusi on regiooniti
(halvem on see Tallinna koolides). Juba alg-
klassides on tudrukutel rohkem Ulesandeid.
Uhes ja samas koolis on suuri erinevusi ka
klassiti, millest jareldub, kuivdrd Gpetaja toe-
tub kasvatustdos oktoobrilaste tahele.

Voimalik, et moni laps ei osanud oma ametit
nimetada vOi ei méleta enam. E. Aedmaa uuri-
mus néaitas, et tavaliselt ei oska nimetada opi-
lane oma ametit, mis talle ei meeldi voi kui
seda Ukski teine klassikaaslane ei tahtnud (1).

Niisuguste Ulesannete peale jaavad sageli kdi-
ge tagasihoidlikumad, kellel on suhtlemisras-
kusi ning raskusi ulesande téitmisega. Need
Opilased vajavad rohkem abi ja julgusta-
mist.

Just algklassides on 6ige aeg arendada
Opilaste huvi Uhiskondliku elu vastu ja anda
nendele Uhiskondliku tegevuse kogemus. Ok-
toobrilaste t66 pakub selleks haid v&imalusi
oma tavadega (ametimérgid, ametinimetused,
tegevuse traditsioonid).

Tabelis 2 on vdimalik néha, kuidas on jao-
tatud oktoobrilaste tlesanded.

OKTOOBRILASTE ULESANNETE KLASSIFITSEERIMINE Tabel 2
Liik 4 a 3B
g S fe w cd _.
b j% E ,!j 6; : it (N
A h ] _ ti b
Taitja o § K al. a & a
3 30 18 31 110 105 47 24 34 31 15 4
56 53 3 3 4 39 78 71 8 95 19 14

On loomulik, et meistrimehed, trummarid
ja lippurid on enamikus poisid, tutarlapsed
aga sanitarid. Siit ilmneb, et juba algklassi-
des léaheb juhtpositsioon tdhekomandoride ja
tahekeste juhtide ndol tutarlaste katte. Ka
korrapidamine. Tunduvalt vdhem on poistest
mangujuhte, raamatu- ja loodusesdpru, tltar-
lastest aga spordisdpru.

Suure tahtsusega on see, kes téhelapsele
Ulesande annab. E. Aedmaa sellekohane kisit-
lus néitas, et 2. klassis kipub seda tegema
klassijuhataja kartuses, et tdhejuhid ei tule
ulesannete jaotamisega toime, 3. klassis aga
tegelevad sellega tavaliselt tdhejuhid. Tu-
tarlastest tdhejuhid suunavad rohkem ainult
tutarlapsi. Samuja selgus, et amet on oktoob-
rilapsele seda meeldivam, mida rohkem selle
valikul on arvestatud tema enda soove ja
huve. Téahejuhid sellest eelkdige lahtuvadki.
llmnes, et kui Ulesande andja on sageli just
Opetaja, siis ametimehi juhendab enam pio-
neerijuht vAi ei juhenda keegi. Kuid téhe-
lastele meeldivad just need ametid, mis tuleb
iga péev taita, milles saab silma paista ja juh-
tida. Seega ei saa liigitada ameteid meeldi-
vateks ja védhem meeldivateks.

lga amet vOib téhelapsele meeldida, kui
tal tuleb pidevalt selle Ulesandeid téita. Sel-
leks peavad iga ameti kohustused olema 6&pi-
lasele arusaadavad. Ulesandeid on vaja tahe-
lastele usaldada, laskmata end mdjutada min-
gitest eelarvamustest tema suhtes. Ulesannete
taitmist aga pidevalt jalgida (kontrollida),
mittetditmise korral selgitada vélja pdhjused
ja abistada. Kogemused naitavad, et oktoobri-
laste t60s vOib soodsates tingimustes aktiiv-
selt tlesannet taita ka niisugune tahelaps, ke-
da dpetaja on harjunud ndgema osavotmatu-
na (2).

Ulesannete kasvatuslikkus valjendubki sel-
les, kuidas oktoobrilapsed neid taidavad. Ar-
vestades noorema kooliea iseérasusi, tuleks

oktoobrilaste vahel ameteid vahetada kas iga
kuu vodi isegi nadalate kaupa. Oktoobrilapse
ameti vOib anda uUhiseks taitmiseks ka ter-
vele tdhekesele (sanitaride tdheke, raamatu-
sOprade tadheke jne.). See tingib vastastikuse
hindamise ja abistamise ning igauks 0&pib
koos hasti taitma ulesannet. Nii on igal téhe-
lapsel alati moéni Ulesanne. Sellele lisandub
veel ulesandeid oktoobrilaste koonduste ette-
valmistamisel ja toimumisel.

Organisatsioon kui
viis

Uhiskondliku kasvatuse

Noorteorganisatsioon on ellu kutsutud kasva-
tuseesmarkide!. Organisatsioon loob vajalikud
tingimused tegevuseks ja suhtlemiseks, milles
véaljendubki organisatsiooni kasvatuslik joud.
Oktoobrilapsi mdjutavad nende tegevus ja
omavahelised suhted organisatsioonis.

Kuigi organisatsiooni tegevus on program-
midega maéaratud ja kéitumist suunavad ok-
toobrilaste reeglid, ei saa kasvatuse tulemuste
Ule otsustada korraldatud tegevuse jargi voi
selle alusel, kui hasti oktoobrilapsed teavad
oma reegleid. Probleem on, kuidas oktoobri-
laste tegevus mojutaks tdhelapsi nii, et nad
oleksid t6okad, hoolsad, diglased ja austaksid
vanemaid inimesi. Koolireform nduab, et orga-
nisatsiooni mdjul kasvaks Opilastes vastutus
tunnidistsipliini eest, Oppimise eest uldse,
saastlik suhtumine Uhisvarasse, sallimatus
tarbijalikkuse suhtes.

Missugune tegevus ja suhted on selleks va-
jalikud ning kuidas seda suunata?

Organisatsiooni liikmetena
peaksid tahelapsed tunnetama
organisatsiooni iseseisvust ja

iseseisvat vastutust organisat-
siooni ees. Jarelikult on Opetaja Ules-
anne aidata kaasa organisatsiooni iseseis-



vusele ja anda organisatsioonis oktoobrilas-
tele iseseisva vastutamise vdimalused.

Oleme harjunud tunnistama Opetaja auto-
riteedi suurt mdju just algklassiopilastele.
Viimase aja uurimused aga véaidavad, et juba
1. klassi Opilased tajuvad tadiskasvanuid (ka
Opetajat) kullalt kriitiliselt ja diferent-
seeritult (5, Ik. 59). Opetaja ei ole kainikule
ainus etalon, kellega vdrreldakse teisi tais-
kasvanuid kdikide parameetrite alusel. Opeta-
ja informatsiooni (ka korraldusi ja arvamusi)
tajutakse moninga sb6ltumatusega, Ules naida-
tes aktiivsust, iseseisvust suhtumises sellesse.
Eriti poisid. Seda isegi dppetunnis. Véljas-
pool tunde on kainikute orienteerumine Ope-
taja arvamusele Usna pealiskaudne. Elusfaa-
ris tajutakse Opetajat kui Uht tdiskasvanutest,
kellega kainik kokku puutub. Neid on aga ta-
napéeval rohkem (kuus v&i enam uhe kainiku
kohta) kui varem. Jarelikult tuleks Opetajal
hoiduda oma kavatsuste ja arvamuste auto-
ritaarsest pakkumisest oktoobrilaste tegevu-
ses. Oktoobrilaste tegevuse pe-
dagoogiline suunamine on
kaudne, noduandev; esiplaanile
peab tdusma Opilaste omaalga-
tus.

Oktoobrilaste tegevuse kasvatuslik joéud
seisneb eakohasuses ja laste huvide arves-
tamises. Isetegemise korral see peaks nii ole-
ma.

Isiksuse arengu huvides ei tohiks oktoob-
rilaste tegevuses domineerida meelelahutus,
vaid selles peaks olema para-
jal maaral elutdsidust, selle kaudu
Opitakse 8ppima ja ka muid toid tegema.

Organisatsioon kasvatab iga oma liiget. Kui
Opilane toimib Bigesti, kui ta teab, kuidas on
vaja kaituda, ei naita see veel tema kasva-
tatust. Kasvatatust naitab oskus end seesmi-
selt reguleerida: halva puhul habitunne, os-
kus oma soove ja tahtmisi alla suruda. Orga-
nisatsioon oma iseseisva tegevusega paneb ok-
toobrilapsi mitmesugustesse situatsioonides-
se, kus neil tuleb iseseisvalt otsustada, kui-
das kaituda voi mida teha. Neid otsustusi
analuiusitakse, antakse hinnang nende ots-
tarbekusele ja 0Gigsusele. Tavaliselt on need
maéangusituatsioonid, kuid nendes on palju vai-
malusi kasulikeks ja tdsisteks tegudeks. Néi-
teks «Minu kodu — heakorrastatud maja»
vOi «Kahtedeta oktoobrilaste maja» Ulevaa-
tused, «operatsioonid», kus oktoobrilapsed ot-
sivad vdimalusi oma energia kasulikuks ra-
kendamiseks.

Et kainik votab seesmiselt omaks peamiselt
tundmuste kaudu, on ka oktoobrilaste tege-
vuses tahtsal kohal emotsionaalsus. Head ja
halba tunnetab tahelaps omaenda uleelamuste
labi. Oktoobrilapse tlesande taitmine on konk-
reetses rollis olemine, millega kaasnevad oma
elamused. Emotsionaalsus on suurem mangu-
lises tegevuses, kus iga osaleja eredalt véalja
paistab.

Nooremad &pilased tahavad meeleldi vois-

telda, et end kontrollida, vérrelda oma edu
teiste omaga. Opetajad suhtuvad v8istlusesse
sageli eitavalt. Ometi aitab Oigesti organi-
seeritud vdistlus lapsel eesmarki saavutada,
raskusi Uletada, initsiatiivi, aktiivsust ja en-
tusiasmi arendada, olla aus ja Giglane. Seda
juhul, kui oktoobrilastel ei teki teiste Uletrum-
pamise haaret, vaid plutakse organisatsiooni
(kollektiivi) tunnustuse abil stimuleerida lapsi
mingile tegevusele.

Kokku vdttes rohutan, et oktoobrilaste te-
gevuses peab iga téhelaps tunnetama organi-
satsiooni kuulumist ja loova iseseisvuse vdi-
malust selles. See ei ole samastatav klassiva-
lise tegevusega.
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Sojalis-patriootilise
kasvatuse plaanist
Simferoopoli

1. keskkoolis

lga kool t6dtab vélja oma eripérast ja arengu-
tingimusist tuleneva kasvatusplaani. Pole kahtle-
mata universaalset, igale koolile sobivat komp-
leksplaani. Ent uusi mdtteid ja ideid vOib teistelt
alati leida.

Simferoopoli 1. keskkooli sdjalis-patriooti-
lise kasvatustdd susteemis leidis linna haridus-
osakond sedavord terviklikkust, et soovitas teis-
telgi koolidel nende kasvatusplaaniga tutvust
teha.

Anname edasi Simferoopoli 1. keskkooli s6ja-
lis-patriootilise kasvatust6d plaani pidepunktid.

Sdjalis-patriootiline kasvatus kuulub osana
kooli parteiorganisatsiooni, juhtkonna, sdjandus-
Opetaja ja kogu pedagoogilise kollektiivi t60s-
se ning seostub Suure Isamaas@ja veteranide,
lastevanemate, dpilasorganisatsioonide ja Seflus-
sOjavaeosade tegevusega.

Sdjalis-patriootilise kasvatustdo eri tahud tule-
nevad Opilaste east ja ettevalmistusest.
Nooremates klassides alustatakse huvi arata-
misest kangelaslikkuse vastu. Selgitatakse selli-
seid mdisteid nagu kodumaa, kangelastegu,
patrioot, NOukogude sGjamees jm.

Keskastmes mdtestatakse lahti patriootiliste tun-
nete, kodumaa-armastuse, rahvaste sépruse ole-
mus; tutvutakse sugavuti NOukogudemaa re-
volutsiooni-, sBja- ja tootraditsioonrdega, NSV
Liidu relvajdududega; vOetakse osa sdjalis-
sportlikust méngust «Pduavéalk».

Vanemates klassides Opitakse pdhjalikumalt
tundma V. I. Lenini nduandeid, kuidas kaitsta
sotsialistlikku kodumaad, tugevdada tema kaitse-
vBimet, osaleda sdja- ja argipédevatdod kangelas-
teos, kommunismi ehitamises.

Sdjaline algbpetus annab vanematele klassi-
dele kodumaa Kkaitsmise praktilisi teadmisi ja
kogemusi.

Sdjalis-patriootilises kasvatuses soovitatakse
mitmeid t66évorme. Mdned neist.

O Koikides ainetundides peetakse sihikul
sOjalis-patriootilise ja internatsionalistliku kasva-
tuse voimalusi.

[ Planeeritakse mehisuse tunnid
«Rahupéevad», «Kangelastegu» . . .; temaatilised
klassijuhatajatunnid  «Partisaniliikumine  Krim-
mis», «Tookangelastegu», «Kodumaa kaitsmine
NSV Liidu konstitutsiooni satetes» ...; vestlu-
sed oktoobrilastele «Gaidari malestuseks» . . .

teemadel

O Korraldatakse konverentse, nait. «Partei —
meie ajastu mdistus, au ja stdametunnistus»
(M. Saginjani raamatu «Neli dppetundi Lenini-
nilt» pdhjal) . . .; OTO konverents «Nad 6ppi-
sid meie koolis»; vestlused ja loengud klassides
teemadel «40 aastat faSismist vabanemise la-
hinguist», «Simferoopoli linna dpetajaid, kes vot-
sid osa podrandaalusest ja partisaniliikumisest
Suure Isamaasdja ajal», «Elukutse — kodumaa-
kaitsja», «Lenini ordeni kandjaid» . ..

[0 Kohtutakse Suure IsamaasGja veteranidega,
kes osalesid KertSi dessandis,
kaitsel.

O Oktoobrilapsed ja pioneerid peavad koondu-
si ja kommunistlikud noored koosolekuid tee-
madel «Sulle, armee!», «Kangelane elab meie
kdrval» . . .; pidulikke koondusi «Partei, rapor-
teerime sulle!», «Need paevad ei unune» (vOi-
dupéaeval); miitinguid «Noore antifaSisti paev»;
ohtuid «Teile, noormehed!», «Kodumaa on oma
tutardele uhke»; etlemis-, laulu- ja joonistus-
vdistlus! patriootilistel teemadel.

O Oktoobrilapsed ja pioneerid naitavad end
paraadil ning votavad osa sdjalis-sportlikest
mangudest «Pduavalk» ja «Kotkapoeg» ning
kokkutulekust «Au  toolel», «Raporteerime
V. I Leninile».

O Ringitéona valmib uurimus kooli ajaloo muu-
seumi materjalidel — «Lenini ideed elavad ja
vOidavad», «Isiksuse kasvatus Uljanovite pere-
konnas».

0 OTO uurib teemat «Akadeemik I. V. Kurtsa-
tovi to6d aatomi rahuotstarbelise kasutamise
eesmargil».

O Kirjandusklubi «Eakaaslane» koostab ja esitab
patriootilise sisuga sGnapdimiku.

[ Tehakse temaatilisi ekskursioone revolutsioo-
ni-, lahingu- ja t6okuulsuse paikadesse.

O Tulevastele kodumaakaitsjatele toimuvad
praktilised s@javaedppused.

[ Sodjalise algOpetuse ja so6jalis-patriootilise
kasvatuse uUhiste Urituste plaanis on sdjalis-pat-
riootiliste ja s@janduse Oppefilmide naitamine
(rinnaku- ja Kkaitsetaktika alased filmid jm.).

«vaikese maa»

O Loppklassi noormeestele toimuvad laske-
vOistlused.
0 9. klassi noormehed kaasatakse temaatilis-

tele 6ppustele, kus nad tutvuvad lahingutaktika
ja relvajoududega.

[0 Organiseeritakse noore sdduri ringe.

O 23. veebruari kontserdil esinevad Uheskoos
oktoobrilapsed ja pioneerid.

[0 Kohtutakse sGjameestega.

0 Oma kooli s6jalis-patriootilise kasvatuse
kogemused kajastuvad ka s@janduskabineti ja
koolimuuseumi stendides.

MAIMO KALMET



Uurimiskatse
kasvatustoo
huvides

VALDUR LULLA,
Kammeri EIK 0&petaja

Vaimsete puuetega noorukilt (diagnoos: debi-
litas mentis) oodatakse praktilises elus ise-
seisvat toimetulekut kergesti omandatava,
intellektuaalselt véahendudliku, kuid thiskon-
nale vajaliku tegevusega (1, lk. 81). dige
téossesuhtumise kujundamisel etendavad olu-
list osa Opilaste huvid ja hoiakud. Huvid on
nii vaimse kui ka kehalise tegevuse po6hi-
lised liikumapanevad joud. Lahtudes sellest
puuti kdnealuses uurimuses tundma &ppida
abikooli vanemate klasside (7. ja 8. kl.) &pi-
laste huvisid ja nende hoiakuid erinevate te-
gevuste suhtes. Huvide kusimustikule vastas
42 Opilast, neist 26 poissi ja 16 tutarlast.
Tookuse ja tegevusliikide hindamisest vottis
osa 38 Opilast, neist 24 poissi ja 14 tutar-
last.

Opilaste huvid selgitati kutsenduandlates
kasutatavate A. Golomstoki kusimustikuga,
mida kasutatakse uldkoolis 5. ja 6. klasside
Opilaste huvide uurimisel. Kusimustik koos-
neb 40 uksikkusimusest ja see diferentseerib
8 huviala: matemaatika, tehnika, geograafia,
kirjandus, pedagoogika, ajalugu, loodustea-
dus, kodundus-olme. 9., 15., 25. ja 28. kusi-
mus kohandati abikoolidele. VVastati vastavalt
juhendile 1983/84. 6a. Il veerandil.

Millised olid vastuste anallisi tulemused?
Selgesti ilmnes erinevus poiste ja tutarlaste
huvide vahel. Eranditult k&ik poisid olid suu-
remal vdi véhemal maaral huvitatud tehni-
kast, neist andis sellele negatiivsed hinnan-
gud vaid 2%. Tutarlastest aga andis teh-
nikale negatiivseid hinnanguid 67,9%. Uht-
lasi tundsid poisid ka suuremat huvi mate-
maatika vastu (60,3% positiivseid hinnan-
guid tatarlaste 42,8% vastu).

Tutarlastel ilmnes ootuspéaraselt suurem
huvitatus pedagoogikast ja olmest. Positiiv-
seid hinnanguid vastavalt 84% ja 95% pois-
te 61,8% ja 89,4% vastu.

Teiseks paistis silma rohkete O-(null)vas-
tuste olemasolu nendel Opilastel, kellel oli
tdheldatud kdrgendatud neurootilisust. Nai-

teks 8. kl. &pilane T. S. vastas 16 korral
0-ga, s.t. ta ei teadnud, mida vastata. Tege-
mist on endokrinoloogiliste hairetega nooru-
kiga, kellel on tugev tiusenemine, hilinenud
kipsemine ja sellel alusel kujunenud neuroo-
tiline seisund. 13 korral andis O-vastuse ka
7. kl. dpilane H. H., kelle diagnoosis on mar-
gitud neurootiline sindroom. 11 korral andis
O-vastuse 7. kl. dpilane R. P., kelle diagnoo-
sis on margitud CPIl neurootiliste jadknah-
tudega.

Esialgse materjali vahesus ei vBimalda teha
mingeid jareldusi. Ka ei ole kusimustiku au-
tor A. Golomstok andnud juhendit rohkete
0-vastuste interpreteerimiseks. V&ib aga arva-
ta, et tegemist on neurootilist laadi dekom-
pensatsiooni ilmingutega. Tunnetades enda
taisvaartuslikkust, on debiilne mdursik eba-
kindel nii oma intellektuaalsete kui ka keha-
liste vbimete ning huvide hindamisel. Hu-
vide kusimustiku vastuste tdeparasust kont-
rolliti ainedpetajatega vesteldes. Selgus, et
ei ilmnenud olulisi lahkuminekuid kusimus-
tike vastuste ja tegelikult koolitundides aval-
datud Opihuvi vahel. Seega vbiks A. Goloms-
toki kusimustikku lihtsustatud sdnastuses
kasutada abikooli vanemate klasside &pilaste
huvide uurimiseks.

Huvide kusimustiku analtitis néitas, et ma-
temaatika- ja tehnikahuvid olid k&ige suu-
rema diferentseeriva toimega. T. Kitvel on
véljendanud seisukohta, et Oppeainetele
antud hinnangute ja toodssesuhtumise vahel
valitseb teatav seos (3, lk. 190). Selleks et
kontrollida, kas ka abikoolis on seos olemas,
palusime 7. ja 8. klasside Opilasi jarjestada
tookuse alusel oma klassikaaslasi ja leida
ka endale selles pingereas sobiv koht. VVastuste
alusel koostasime iga klassi kohta maatriksi,
milles iga Opilase nime jarele olid paiguta-
tud odpilasele pandud kohanumbrid. Koha-
numbrite aritmeetilise keskmise alusel koos-
tati selle klassi Opilaste tookuse pingerida.
Kooli todkaimaks &pilaseks kujunes 7. Kkl.
Opilane A.K. — 2,2 punkti. Jargnesid 8.Kkl.
tutarlaps S.H. — keskmine 2,7 punkti ja
7. kl. poiss U.U. — keskmine 3 punkti.

Klassi to0kusemaatriks voimaldas teatud
maaral anallisida ka dpilaste enesehinnangu
adekvaatsust. 12 kdige todkamat Opilast ei
paigutanud ennast kordagi pingereas kdorge-
male kohale, kui seda arvasid kaasOpilased.
Samal ajal 10 kdige vdhem tdokat mursikut
ei suutnud digesti méaarata enda kohta pinge-
reas. 4 Opilast seadsid end esimeseks. 6 dpilast
pidasid endid aga viimaseks. Seega oli neil
kdigil ebaadekvaatne enesehinnang.

Vaadeldes huvide kisimustiku vastuste
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seost tddkusega, ilmnes selgesti T. Kitveii mar-
gitud seose olemasolu ka debiilsete dpilaste pu-
hul.

12 koige todkamat dpilast suhtusid mate-
maatikasse 75% ulatuses positiivselt. 12 t66-
kuselt viimasel kohal olevast dpilasest suhtus
matemaatikasse positiivselt vaid 20%. Seega
on suhtumise erinevus peaaegu podrdvorde-
line. Teistes huvivaldkondades sellist selget
erinevust ei ilmnenud. Seega voiks esialgsete
andmete alusel 6elda, et matemaatikahuvide
ja tookuse vahel valitseb kindel seos ka vaim-
sete puuetega mursikutel.

Koos tookuse alusel pingeritta jarjestumi-
sega palusime Opilasi vabas vormis kirjutada,
millised t66d neile meeldivad ja millised ei
meeldi. Missugused olid tulemused?

24 poisist ei teadnud 7 nimetada meeldi-
vat t66d. Ulejaanud 17 poisist pidasid 12
koige eelistatavamaks mehhanisaatoritood.
Kaks poissi eelistasid pdllutédd, ks aiatdod,
Uks puutdod, tks kodust t66d. Ebameeldivaid
toid ei teadnud nimetada 50% poistest. Pdhi-
liselt olid ebameeldivad t66d need, mida tuli
teha koolis ja internaadis.

Tutarlaste vastustest selgus aga margata-
valt parem orienteerumine tulevikutegevus-
tes. Mida eelistati? Lastehoidmine — 6 kor-
ral; koristamine ja pesemine — 6 korral;
toiduvalmistamine — 6 korral. Jargnesid aia-
t60 — 4 korral, ké&sito6 — 3 korral jne.
Seega oli igal tudrukul mitu meelistegevust.
Ebameeldivaid tdid ei osanud nimetada 20%
tudrukutest. Tutarlaste vastused naitasid
tuleviku suhtes reaalsemat orienteerumis-
oskust, seega ka paremat ettevalmistatust
iseseisvaks eluks. Poiste lootused ja orien-
teerumine traktoristi-autojuhi elukutsele on
tihti ebareaalne.

Teiseks ilmnes poiste vastustes ebakind-
lus tegevuste valikul. 30% poistest ei
teadnud nimetada meeldivat ja 50% eba-
meeldivat tegevust. Seega on poistel tulevane
kutsetd6d kui eluks vajalik tegevus veel kul-
laltki teadvustamata. Saadud andmed lan-
gevad Uhte varasemate uurimistulemustega,
mis samuti nditasid abikooli tutarlaste pare-
mat eluks ettevalmistatust vorreldes poistega
.

Rehabilitatsiooni pedagoogilisest seisuko-
hast pakkus suurimat huvi ©pilaskontin-
gent, Kkeda oli arvatud kdige vahem
tookate hulka. Analiis néitas, et tege-
mist oli psudhilise dekompensatsiooni sei-
sundis olevate mursikutega.

Psudhilise dekompensatsiooni teket peetak-
se debiilsete dpilaste murdeeale iseloomu-
likuks néhtuseks. Kéige sagedamini ilmne-
vad dekompensatsiooni korral mitmesugused
psthhopaatsed muutused mursiku isiksuses,
mis raskendavad nooruki sotsiaalset kohane-
mist ja soodustavad seega asotsiaalsete kai-
tumisviiside teket (7, lk. 135). Enamasti
véaljendub selline kaitumishaire kerges eru-
tuvuses ja agressiivsuses koos huvi langu-

sega kooli ja Oppimise vastu. Analtisinud
12 t6okuse poolest viimaseks jaanud Opilase
kaitumist, ilmnesid 7 opilasel psuhhopaatsed
isiksuse muutused. 5 0Opilasel oli dekompen-
satsiooniseisund seotud neuroosiga.

Mida peaksid abikooli pedagoogid kasva-
tustdds silmas pidama nende 12 erineva de-
kompensatsiooniseisundis oleva mursikuga
tegeldes?

Neurootilist laadi psuuhilise dekompen-
satsiooni all kannatavate debiilsete mursiku-
tega tehtavas ravi-pedagoogilises t60s on
osutunud kdige tBhusamaks uldtugevdava
ravi Uhendamine ratsionaalse psihhoteraapia-
ga. Ratsionaalses psulhhoteraapias, s.0. esma-
joones vestlus- ja tooteraapias, tuleb sil-
mas pidada neurootiliste halvetega miursi-
kute kerget solvumist. Seega tuleb kasvatus-
t60s rohutada mursiku positiivseid isiksuse-
omadusi. Toetudes mursiku isiksuse positiiv-
setele omadustele, tuleb vdimaluste piires
kujundada noorukil 6ige arusaamine iseen-
dast. Neurootikuid tuleb dpetada ette ndgema
konflikte, mis vBivad tekkida tema kaitumise
tagajéarjel. Ratsionaalne arusaamine oma tege-
vusest vahendab konfliktide teket ja vdimal-
dab miursikul edukamalt lahendada ka kuju-
nenud konfliktsituatsioone. Mursikule tuleb
selgitada, et tema kartused ja pidurdatus
on seotud isiksuse positiivsete omadustega
(nbudlikkus enda suhtes, pule saavutada
véaga haid tulemusi).

Koos uldise positiivse psiuhholoogilis-peda-
googilise fooni loomisega tuleb neurootiliste
mirsikute puhul p6drata tait tdhelepanu nen-
de motoorika arendamisele, eriti motoorika
koordinatsioonile.

Individuaalsed Ulesanded on enam eelista-
tud kui kollektiivsed. Tingituna neuroosist
vBivad nooruki tootulemused Kkollektiivis
kujuneda kesisteks. Kehvad tulemused aga
stivendavad veelgi neurootilist seisundit.
JOukohaste individuaalsete Ulesannetega on
vBimalik saavutada positiivseid tulemusi ja
selle kaudu parandada ka mdursiku sotsiaal-
set asendit kollektiivis ning korrigeerida tema
alandatud enesehinnangut.

Margatavalt keerukam on psuhhopaatsete
iseloomustustega debiilsete mursikute kaitu-
mishélvete meditsiinilis-pedagoogiline kor-
rektsioon. Raskusi valmistab esmajoones asja-
olu, et pedagoogil on véhe vdimalusi
apelleerida isiksuse positiivsetele kulgedele.
Korgendatud impulsiivsus ja véhene enese-
juhtimisvdime raskendavad ratsionaalse
psuhhoteraapia kasutamist. Meditsiin kasu-
tab eelmainitud mursikute kaitumishéalvete
korrigeerimiseks mitmesuguseid psuhhofar-
makone. Kuid Uksnes ravimite kasutamisega
ei tagata kaitumise vajalikku korrektsiooni.
Ravimite manustamisega rddbiti on vaja, et
pedagoog sugestiooni abil kujundaks nendel
mirsikutel esmast enesepidurdamise oskust.
Sugestioon vdib olla nii tavaline sisendus
kui ka relaksatsiooniseisundis antud korraldus



(6). Sugestiooni kasutamisel peab pedagoog
silmas pidama 3 pohitingimust sisenduse
edukuse tagamiseks: 1) sugereeritava taie-
lik wusaldus sugereerija suhtes, 2) suge-
reerija kindel sisemine veendumus sugestiooni
realiseeritavuses, 3) sugestioonijargsel peri-
oodil kogu tegevuse selline korraldamine,
et sugestioon realiseeruks konkreetse tege-
vuse resultaadina (2). Sugestiooni héaid tule-
musi on allakirjutanu korduvalt tdheldanud
sisepidurite  kujundamisel psuhhopaatsete
isiksusemuutustega miursikutel. Eelmainitud
mursikuid tuleb &petada afektiseisundeid
ratsionaalselt Uletama, vihastumise Kkorral
10-ni loendama, 10 korda s&rmi rusikasse
pigistama, enne kui nad hakkavad tegutse-
ma. Positiivsete isiksusemuutuste esiletdst-
misel tuleb silmas pidada m&ddukust. Samal
ajal tuleb igati véltida avalikku laitust, seda
eriti  afektiseisundi  korral.  Afektiivseid
purskeid on vdimalik arutada alles tikk aega
hiljem, kui mursik on taielikult rahunenud.
Ratsionaalses vestlusteraapias tuleb noorukile
katte naidata, kuidas ta saab valtida afekti
teket.

Mida varem avastatakse opilasel psuhho-
paatsete isiksusemuutuste ilmingud ja mida
varem alustatakse sihiparase profulaktilise
meditsiinilis-pedagoogilise tegevusega, seda
parem on prognoos. Kui nooruki kaitumis-
puue on aga kujunenud ulatuslikuks ja
asotsiaalne  kaitumisviis fikseerunud, on
pedagoogilise korrektsiooni v&imalused mini-
maalsed (7, Ik. 167).

Kaitumishairetega mursikutega tehtava
tboteraapia mojusus soltub pdhiliselt jarg-
mistest tingimustest.

ATooulesanne peab maursikut taielikult
haarama ja kujunema to66st saadava rahul-
oluelamuse allikaks. Sellisena korrigeerib t66
mdirsiku enesehinnangut ja v@imaldab tal
realiseerida eneseteostuse tarvet. Debiilsel dpi-
lasel on selle tingimuse tditmine keeruline.
Erinevad ju debiilsed mursikud uksteisest
vagagi tugevasti nii kehalise jou, vastupida-
vuse kui ka motoorika koordinatsiooni
poolest. Et tagada soovitud positiivseid tule-
musi, on vaja anda tdeliselt individualisee-
ritud Ulesandeid.

1 T66 on oma loomult kollektiivne tegevus.

Teadliku toéokorralduse abil saame plaani-
paraselt suunata t60 kasvatuslikku ja kor-
rigeerivat moju. Todbrigaadi liikmete vali-
kul, juhtimis- ja kontrollifunktsioonide jao-
tusel ning sdltuvus-alluvussuhete kujundé-
misel on oluline korrigeeriv joud. Naiteks
panna viriseja teatud t6616igu eest vastutama
votab talt vdimaluse viriseda. Laisa ja muga-
va mursiku panemine téorihmaja nooruki
toormaterjaliga varustaja kohale annab
sundimatus toéokorralduses méargatava kasva-
tusefekti (5, Ik. 267 —271).

W Todtulemused olgu alati mdddetavad ja
voOrreldavad. Nii ilmneb edu kui ka ebaedu
konkreetse kvantitatiivse tulemusena, mida on

vBimalik objektiivselt vOrrelda. Selline vord-
lus vbBimaldab aga oluliselt korrigeerida mur-
siku ebaadekvaatset enesehinnangut.

Kokku véttes vOiks maérkida, et kasvatus-
t66 analtisimine lihtsate kisimustike abil
vdimaldab meil paremini mdista kooli kasva-
tuslikku seisundit ning vastavalt sellele ka
valida vahendeid selle muutmiseks.
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nepa-

MEILT JA MUJALT

m Narva 4. keskkoolis tegutseb luule- ja muu-
sikaklubi deviisi all «Hingele on vaja tegevust».
Muusikaklassid tootavad seal juba 24. aastat.
Klubi tegevus peab kaasa aitama, et muusika
saaks kogu kooli Opilaste ja Opetajaskollektiivi
elu lahutamatuks osaks. Klubi ndukogusse kuu-
luvad Opilased, keda juhendavad Opetajatest
entusiastid. Uks esimesi ettevdtmisi oli puhen-
datud heliloojatele ja luuletajatele, kes on ela-
nud VvO6i viibinud Narvas ja Narva-Joesuus.
Teemal «S6na ja muusika» peetud kogunemisel
osalesid nii muusikaklassid kui ka vanemate
uldklasside Opilased. See kahte kunstiliiki Ghen-
dav teema voimaldas kuulata luulet muusikas,
kdlas Mozarti, Bachi ja Beethoveni teoseid —
kdik Opilaste esituses.

Poolaasta t66 omapéraseks kokkuvotteks kuju-
nes suur peodhtu teemal «Luule- ja muusika-
Narva». Ettevalmistusi tegi kogu koolipere,
kunstitegelaste loomingut 8piti tundma sugavuti.

Narva faSistidest vabastamise 40. aastapéevale
puhendatud Klubibhtust votsid osa ka sGjavete-
ranid.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»



UURIMUSI, ULDISTUSI

Vene-eesti
sOnaraamatud
algastme
sOjalise
ettevalmistuse

vajadustest
lahtuvalt

ENN VESKIMAGTT
ENSV TA Keele ja Kirjanduse
Instituudi teadur

Arenenud sotsialismi Uhiskonnas taidab vene
keel kui NSV Liidu rahvuste vahelise suht-
lemise ja koostdd vahend tahtsaid poliitilisi,
majanduslikke, ideoloogilisi ja teisi Uhiskond-
likke funktsioone. Uks neist on NSV Liidu
kodanike, eelkdige noorte ettevalmistamine
oma kodumaa ja sotsialismi saavutuste kaits-
miseks.

Vastavalt NSV Liidu seadusele uldisest
sBjavaekohustusest (1) antakse enne tegev-
teenistusse kutsumist eelkutseealistele ja kut-
seealistele noormeestele tootmis- ja Oppetod
koérval algastme sdjaline ettevalmistus, mille-
ga uldhariduskoolides, keskeri- ja kutsehari-
dussusteemi Oppeasutustes tegelevad vastava
programmi alusel koosseisulised s6jandus-
Opetajad (1; 7).

Algastme sdjalise ettevalmistuse program-
mid, 6pikud ja muud Bppevahendid on teata-
vasti vélja antud vene keeles kui N6ukogude
paljurahvuseliste relvajéudude suhtlemis-
keeles ning metoodilistest kaalutlustest lahtu-
des neid rahvuskeeltesse ei tblgita. Samal
ajal sisaldab aga uleliiduline Uhtne algastme
sOjalise ettevalmistuse 6Opik (4) ulatuslikke
pbhiteadmisi NSV Liidu relvajéudude struk-
tuurist, nende iseloomust ja eripéarast, sdja-
véaemaarustikest, taktikast, tule- ja riviette-
valmistusest, s@jatopograafiast ning tsiviil-
kaitsest (4; 2). Paljude programmi kuuluvate
kallaltki keeruliste s6jalis-teoreetiliste kusi-
muste (nditeks sdjadoktriini mdiste — 4; 19)
tundmadppimine nduab isegi vene dppekeelega
koolis paris suuri jéupingutusi.

Seetdttu on soovitatav uute sénade ja sdna-
uhendite kindlamaks omandamiseks ning aine
mehaanilise vene keeles pé&hebBppimise valti-
miseks anda Opilastele tundides uute vene-

keelsete s@janduse oskussdnade emakeelsed
vasted. Seda enam, et keskkooli vene keele
tutpprogrammi (5) vbetud aktiivseks omanda-
miseks maaratud 4050 sbna hulka kuulub
autori arvestuste jargi vaid 185 s&jandus-
terminit (8-kl. koolis 120 ja keskkoolis 65)
ning 177 uldsdna, mida kasutatakse ka sdja-
asjanduses. Loomulikult on sellest kdigest
tanapédeva sbdurikutse pohjalikuks aradppi-
miseks ja eriti veel s6jalis-tehnilise eriala
omandamiseks liiga véhe.

Teataval maéaral kergendavad sdjaasjan-
duse Opetamist-8ppimist muidugi nn. inter-
natsionalismid, naiteks aBuaumus, asBTOMaT,
arpeccop, asuMmyT, apmusi, apTuninepus, 6a-
Ta/IbOH, 6UHOK/b, 60M6a, rapHN30H, FrOCMUTab,
rpynna, fecaHT, AMBU3WNSA, Kasapma, Komnac,
KypcaHT, MaTpoc, Mobunusaums, opgeH, nosu-
L1, NOMUIOH, pakeTa, pe3eps, CUrHan, conaar,
TaHK, (poHT, wTab jt., kuid neid pole eriti
palju (aktiivses sbnavaras veidi ule 100).

Jarelikult tuleb nii s&jandusdpetajal kui
ka opilastel endil vbtta dppetdds abiks vene-
eesti uUld- ja oskussBnaraamatud. Enamikule
oskussdnadest vdib sealt leida muidugi pohi-
liselt 6iged eestikeelsed vasted, naiteks 30ja-
lis-poliitilistele terminitele, sdjavaeliste au-
astmete ja ametikohtade nimetustele, peamis-
tele relvadele ning relvaosadele jne., kuid mit-
te alati pole neid koostanud s6jaasjanduses
kompetentsed inimesed ja seetdttu leidub seal
ka sUsteemitust, vasturaékivusi ning otseseid
vigu. Tuleb votta arvesse sedagi, et meie kdige
soliidsem P. Arumaa, B. Pravdini ja J.-V. Ves-
ki «Vene-eesti sbnaraamat», mille koopia il-
mus 1975. aastal (6), on koostatud ule 45 aasta
tagasi ja seal puudub uusim s&janduse oskus-
sbnavara, mis on tekkinud seoses teaduslik-
tehnilise revolutsiooni saavutustega sOjajarg-
seil aastail. Need on omakorda avaldanud
suurt moju relvastuse ja sbjatehnika arengule
ning vastavalt ka lahingupidamise viisidele,
armee ja sOjalaevastiku isikkoosseisu Opeta-
mise meetoditele ja vormidele (4; 19). Mdne-
vOrra suurema tapsusega ja ténapaevasemaid
sOjanduse oskussbnu sisaldab V. Muheli «Ve-
ne-eesti sBnaraamat» (8).

Ent kummastki sBnaraamatust ei saagi leida
selliseid tdnapéeva sdjanduse oskussdnu nagu
camoneT BepTUKasibHOro B3neta (puststart-
lennuk), BbicoTHbIA camoneT (kdrglennuk),
cBepx3ByKoBoli camoneT (Ulehelilennuk, tlehe-
likiirusega lennuk), camonet-Hocutens (kande-
lennuk), npoTuBoNOAOYHbIN camoneT (allvee-
torjelennuk), aBmaHecyuwii Kopabnb (avio-

kandelaev), ypapHbiii aBmaHocey, (rinde-len-
nukilaev), BeptonetoHocey, (kopterilaev, kopte-

rikandja), npu6op HouHOro BugeHus (infra-
punaseade, 00nagemisseade), cHalinepckoii
(snaiperskoop, pussi infrapunasihik vdi 66-
sihik), Npon3BONbHLI aBTOMATUYECKUIA OroHb
(suvavalang), WTbIK-HOX (nugatdak), mMuHa-
nosyLuka (pudnismiin), paguoTteneynpasneHve
(raadiokaugjuhtimine), 6e30TkaTHOe opyaue
(reaktiivsuurtikk), nerkuii Bogonas (madal-



veetuuker), cTapwwmii npanopwmk (vanemlip-
nik), rnaBHbIli kopabenbHbili cTaplumHa (laeva-
peavanem — auastmena), rpaHaTomeTumk (gra-
naadiheitur), npotuBoTaHKMCT (tankitdrjelane),
o6ueBolickoBasi YacTb (Uldvéaeosa), moTocTpen-
KoBoe oTgeneHve (motolaskurjagu), TeaTp
BOEHHbIX fAelicteuini (TBA) (sdjatander), none-
Bas Bblyuka (vélivéljadpe), py6ex cnewm-
BaHus (jalastumisjoon), 3aHMMaeMblli py6ex
(hdivejoon), npegen BbliHOCAUMBOCTWU (VASimus-
piir), wnpuy-TIobuk (tuubsudstal), nnaw-Ha-
kngka (keepmantel), paBynanble nepyatkm
(kakss6rmkindad), BomHCKOe MacTepcTBO (SO-
jamehemeisterlikkus) ja palju muudki, mis on
tekkinud nii teaduslik-tehnilise revolutsiooni
kui ka viimaste aastakimnete oskuskeele-
korralduse tulemusena.

Samal ajal peab mérkima, et ka nn. vanade
s6janduse oskussBnade puhul tuleb mérgendi
sdj. (sbjandus) alla paigutatud terminitesse
suhtuda suure ettevaatlikkusega. Nii nditeks
on V. Muheli sénaraamatus (8, Ik. 489) termi-
nile nogpasgeneHne antud dige vaste — all-
Uksus, kuna P. Arumaa jt. kahekoiteline sdna-
raamat toob sellena alluhik (6, Ik. 772), mis
pole kunagi selles tdhenduses kasutusel olnud.
Sdna kapayn vasteteks toob esimene karaul,
vahtkond (8, Ik. 232), teine — vahtkond,
vahipost, karaul (6, Ik. 400), kuna nimisdna
Kapay/ibHbIi on esimeses tunnimees, valvur
8, lk. 232), teises — valvur, vahimees (6, Ik. 400).
Eesti keeles on aga digeteks vasteteks vaht-
kond ja vahtkondlane (sest tunnimees on yaco-
BOli, valvur — cTopoX, vahimees — BaxTeH-
HbIi).

Meie sBnaraamatutes ei kajastu ka veel
viimastel aastakiimnetel sdjavaemadrustikes
toimunud muudatused. Nii naiteks pidi Ule-
malt kdsu saanud sbjavéaelane kuni 1960. aas-
tani kehtinud sisemaarustiku alusel vastama
«cnywatocb» (kuulan» — 2; 1, lk. 461; hil-
jem — «kuulen»), parast 1960. aastat aga
kuni tanaseni «ectb» (4, Ik. 69). V. Muheli
sBnaraamat annab sellele sbnale vasteks —
just nii, jah (8, Ik. 156), P. Arumaa jt. sBna-
raamat — jah (6, Ik. 288). Oige pole neist
kumbki, sest just nii vastab venekeelsele Tak
TOYHO, Mis on jaatav vastus uUlema kisimusele
(4, k. 70) ja valistab igasugused «jahid» ning
muud tsiviilisikule tavalised jaatamise varian-
did. «EcTtb» 0igeks vasteks jaadb aga antud
situatsioonis endiselt «kuulen», ent mitte
«jah» ega ka «just nii», nagu seda véaga tihti
vOib lugeda Eesti Televisiooni subtiitritest.
Ulema kisimusele eitavalt vastates Utleb s6ja-
véelane «HWkKak HeT» (4, samas), mis tdlgi-
takse eesti keelde sdnallhendiga ei + vastava
verbi vorm, naiteks «ei ole», «ei tea» jne.

Siinkohal peab mérkima, et ENSV TA Keele
ja Kirjanduse Instituudi keelekontaktide sek-
tori koostatud uues kolmekoitelises vene-eesti
sBnaraamatus, mille esimene kdide on jdudmas
kdigi raamatukaupluste lettidele, on puutud

senistes UldsOGnaraamatutes esinenud vigu ja
puudusi valtida ning parandada.

Suurel maaral vbib oskussdnade omanda-
misel, eriti lahingutehnika ja relvade mater-
jalosa 6ppimisel, abiks olla vene-eesti tehnika
sOnaraamat (14), millesse on autorid vétnud
killaltki rohkesti sdjandustermineid. Ent pal-
jude marksonastikku kuuluvate oskussdnade
ja neile antud Oigete vastete korvalt ei leia
ka siit alati kdige uuemaid. Naiteks on mark-
sbna nynemet (kuulipilduja) all toodud ka
pyuHoii nynemet (kergekuulipilduja, sest loo-
mulikult ei saa eesti keeles seda relva nimetada
kasikuulipildujaks, nagu md&nedes tdlgetes)
ja craHkoBbli nynemeT (raskekuulipilduja)
ning seejarel nynemetunk (kuulipildur) (14,
Ik. 391), kuid marksdnale rpaHatomeT (gra-
naadiheitja) (14, lk. 99) ei jargne pyuHoi
rpaHaTtomeT (kerg(e)granaadiheitja), cTaHKO-
Bblli rpaHaTtomeT (rask(e)granaadiheitja) ega
ka rpaHatomeTuuk (granaadiheitur) — mees,
kes seda relva kasitseb. Myns (kuul) pesasse
on ainsa kuuliliigina paigutatud Tpaccupyto-
wasa nynsa (trasseeriv kuul, mis voiks olla ka
trasseerkuul) (14, Ik. 391), kuid programmi
kuulub rohkem kuule: 6poHe6oliHO-3a>KUra-
TenbHan nynsa (soomust labi(sta)v suutekuul)
ja 0OblKHOBEHHas Myns CO CTa/llbHbIM cepaey-
HUKoOM (terassidamikuga harilik kuul).

Modne termini puhul tuleb aga osata samas
sOnaraamatus ka vigu ara tunda ja neid pa-
randada. Nii naiteks on tehnika s&naraama-
tusse millegipéarast sattunud hoopiski tehni-
kast kauge riviettevalmistuse oskussdna ri-
vi — cTpoii. Pesasse on voetud viis rivi liiki,
millest kolm on saanud valed vasted (vt. 14,
Ik. 476), mis vdivad kasutaja ainult segadusse
viia. Pa3BepHyThIli cTpoii dige eestikeelne vaste
on joonrivi, sest vastavalt rivimaarustikule
(4, k. 198) seisavad sOjavéelased (lahingu-
masinad) vOi alliksused selles Uhel joo-
nel. Ka varasematel aegadel on see olnud
joonrivi (2; 1, Ik. 414; 15, k. 77), kuid tehnika
sOnaraamatus antud vastet hargrivi eesti
vlBimlejad ja s@javéelased ei tunne, olgugi et
see on ekslikult sattunud ka digekeelsussbna-
raamatusse (16, k. 150). Pa3oMKHYTbIli CTpoii
Oigeks vasteks on harvrivi (2; I, Ik. 413—
414; 15, Ik. 76), see tdhendab Uhe- vdi kahe-
viirulist rivi, kus s8javéelased kaskluse
«pa3zoM-KHUCb» («harvene») jarel on astunud
Uksteisest rinnetpidi Uhesammulistele v6i ko-
manddri maaratud vahedele (4, Ik. 199). Jare-
likult ei saa sellele harvendatud joon-
rivile mitte kuidagi lahkrivi nimetust (14, Ik.
476) anda! PacuneHeHHbIl cTpoit, mis kéne all
olevés sdnaraamatus on saanud vasteks harv-
rivi, praegusesse rivimaarustikku ei kuulu
ja tema vasteks ongi lahkrivi (2; 1, lk. 414;
15, Ik. 77). MoxoaHblin cTpoli (rannakurivi) ja
COMKHYTbI cTpoii (koondrivi) on antud digesti.
Lisada tuleks veel newwuii ctpoit (jalgsirivi).

Tsiviilkaitse peatukki kuulub keemiarelv
(4, Ik. 252), milleks me seni nimetasime koiki
mirkaineid (oTpaBnstowye Bewectea — OB)
(vt. 13, Ik. 259; 14, lk. 61; 8, Ik. 427). Ent
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hoiuministeeriumi terminoloogiakomisjon oT-
pasnstoLee BewecTso (OB) eestikeelseteks vas-
teteks riindemiurk, keemiline riindeaine, mida
nudd peamegi selle mdiste tahistamiseks
kasutama. (Murkaine on vene keeles sgosuToe
Bewectso — 13, lk. 388.)

Vahesel hulgal programmi kuuluvaid mere-
sBjanduse oskussdnu vBib leida «Inglise-eesti-
vene meresdnastikust» (9), olgugi et see on
eelkdige mdeldud kasutamiseks tsiviilmeren-
duses ja sOjaasjanduses tagasihoidlik.

Mis puutub vene-eesti s@janduse sona-
raamatutesse, siis alates 1890. aastast on neid
trokitud viis (7; 10; 12; 11; 19), millest
viimane ilmus 1934. aastal. Nad k&ik on
ammugi vananenud ja muutunud haruldus-
teks, mida pole enam isegi soliidsetes raama-
tukogudes. Palju enam kéttesaadav on sdja-
jargsel perioodil ilmunud kahekditeline eesti-
keelne «Sb6javéaelise ettevalmistuse kursus»
(2). Selles on ara toodud rivikaskluste loetelu
eesti ja vene keeles ning tolleaegsete relvade
materjalosa vene vastetega, millest enamik
on kasutusel ka nuudisaegsete laskurrelvade
kirjeldustes.

Olukorra parandamiseks on NSV Liidu
Haridusministeerium viimastel aastatel valja
toodtanud ja soovitanud rahvuskoolidel kasu-
tada algastme sdOjalise ettevalmistuse oOpiku
alusel koostatud tuhat oskussdna sisaldavat
sagedussdnastikku ja sdnauhendite sbnastikku
(3, Ik. 99—143). Autori andmetel on LAati
NSV-s (1981. a.) ja Tadziki NSV-s (1983. a.)
juba valja antud 700 oskussfna ja sGnalhen-
dit sisaldavad hasti vaikesed algastme sdja-
lise ettevalmistuse sbnastikud (17; 18).

Ka Eesti NSV-s on allakirjutanu koos eru-
polkovnik Heino Ernitsaga koostanud vene-
eesti s@janduse sdnaraamatu (14 000 vene-
keelset terminit), mille juurde kuulub eesti-
keelsete vastete register. SOnaraamatu kasi-
kiri on 1981. aastal kirjastusele «Valgus» ule
antud ja kuulus 1984. aasta ilmumisplaani,
kuid seni veel ilmumata. Koostamisel on arves-
tatud eelkdige sdjandusbpetajate ja Oppivate
noorte vajadusi: sBnaraamat sisaldab kogu
algastme sdjalise ettevalmistuse Opikusse ja
muudesse Oppevahenditesse kuulnva ning
s@jandustundides vajaliku oskussbnavara.
SOnaraamatu 18pus tuuakse &ra peamised
erialased luhendid koos venekeelse taieliku
termini ja eestikeelse vastega. SOnaraamat
hélmab s&jandusterminite kérval ka teatud
hulga uldtehnilisi ja teisi aine omandamiseks
vajalikke oskussbnu. Tahestikjarjestuses too-
dud eestikeelsete vastete registris on tehtud
katset Uhtlustada eestikeelset s6jandussdna-
vara. Raamat vO0ib abistada ka ulidpilasi,
sOjavaelasi, tblke ja muud tarvitajaskonda
s@janduse oskussbnade kasutamisel. Seetdttu
loodan, et olemasolevate vene-eesti sbnaraama-
tute koérval aitab uus vene-eesti sdjanduse
sbnaraamat tdhusalt kaasa meie tulevaste
kodumaakaitsjate vene keele oskuse paranda-
misele ja sdjaliste teadmiste veelgi paremale
omandamisele.
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Probleemope
oppekirjanduses

JAAN MIKK,
TRU pedagoogika ja metoodika
kateedri professori kt.

Esitatu kdrge ideelisus, ... metoodika taius-
likkus on igale dpikule esitatavad valtimatud
nduded.

(Uldharidus- ja kutsekooli reformi p&hisuundadest.)
No6ukogude didaktika arengusuundade ana-
lats viis T. Samova hiljuti jareldusele, et kdik
pohilised otsingud meie didaktikas on viima-
sel ajal suunatud Opilaste aktiviseerimisele
Oppetdds (13, Ik. 42). Selline sihiasetus on
tingitud mitte Uksnes dppetdd enese arengu-
loogikast, vaid kbéigepealt Uhiskonna vajadu-
sest kasvatada aktiivseid noori inimesi. Opi-
laste aktiviseerimise Uheks peateeks peab
T. Samova probleem&pet (13, Ik. 79). Prob-
leem8pe teeb Oppeaine huvitavaks, arendab
Opilaste loovat métlemist, tagab kindlad tead-
mised jne. Seetdttu propageeritakse teda innu-
kalt, kuid tegelikus koolielus juurdub see
visalt.

Oppetdo sisulise umberkorraldamise vdimas
vahend on Oppekirjandus. Kui &ppekirjandu-
ses vOetakse kasutusele aine uus kasitlusviis,
siis tavaliselt omandavad selle nii Opetajad
kui Opilased. Seetdttu vOib arvata, et prob-
leem&pe leviks koolis kiiremini, kui sellel
oleks nbuetekohane alus Oppekirjanduses.
Kusimuse aktuaalsusest koéneleb ka see, et
1983. aastal peeti Kdthenis konverents teemal
«Probleemdpe ja 6ppekirjandus» (10).

No6ukogude didaktikas on ulatuslikult uuri-
tud probleemdppe teooriat ja seda, kuidas
Opetaja tunnis probleemdpet rakendada saab
(vt. naiteks 6). Véhe on aga uuritud, milline
peaks olema probleemdpet soodustav Oppe-
kirjandus. Siit tdusebki artikli eesméark: ana-
lutsida, kuidas on wv&imalik probleemdpet
realiseerida dppekirjanduses.

Probleem®&pet on defineeritud erinevatelt
lahtekohtadelt. Didaktik 1. Unt kirjutab, et
«probleemdpe on dpetamine probleemide leid-
mise ja lahendamise kaudu» (11, Ik. 36). Prob-
leemiks on seejuures Ulesanne, mille lahenda-
mise kaik ei ole Opilastele varasemast teada.
Selline Ulesanne sunnib &pilast juurdlema
vOimalike lahenduskéikude ule, neid proovi-
ma. Sellest ldhtudes ongi osa uurijaid prob-
leem&ppe ko&ige olulisema tunnusena valja
toonud dpilaste aktiivse mottetegevuse
Oppetdd kaigus (6, Ik. 5).

Probleemd&ppe aluseks on vastuolude tunne-
tamine. See muudab kusimuse dpilase jaoks
probleemiks ja tagab Opilase aktiivsuse. Vas-
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tuolud on uks olulisi &ppimist edasiviivaid
jOude.

Vastuolud tekivad, kui uus teadmine pole
kooskblas varem omandatuga. VVahemalt uks
nendest teadmistest peab olema uldistatud;
kahe konkreetse fakti vahel pole tavaliselt
vdimalik ndha mingit vastuolu. K&ige sageda-
mini tunnetavad Opilased probleemi, kui uus
fakt laheb vastuollu varem omandatud sea-
duspérasusega. Vanemates klassides saab
analtusida vastuolusid ka kahe uldistatud
seisukoha vahel.

Naiteks on fuusikadpikus joonis, kus Zileti-
tera ujub vee pinnal (14, lk. 273). dpilased
teavad varasemast, et metallesemed vajuvad
vees pohja. Tekib probleem, kuidas on see
vdimalik, et metallist Ziletitera ujub. Prob-
leemi lahendusena jOutakse Opilaste jaoks
uute seadusparasusteni fuusikas.

Vastuolude ndgemine eeldab dpilaste teatud
ettevalmistust. Nii tduseb eelmises néites
probleem ténu sellele, et dpilased teavad ke-
hade ujumise seaduspédrasusi. Seetbttu on
moningatel juhtudel oluline &pikus esitada
mitte Uksnes uus konkreetne fakt, vaid ka
eelnevalt meenutada uldisemat seaduspéra-
sust. Probleemid muutugu keerulisemaks koos
Opilaste arenguga. 7. ja 8. klassi 0pikuis
tuleb mdlemad vastuolu pooled selgelt vélja
tuua, 9. ja 10. klassi Opikuis vdib Uks neist
jaada Opilastele iseseisvaks meenutamiseks
(8).

Probleem&ppe realiseerimise erinevad viisid
Oppekirjanduses seisnevad selles, kuidas vas-
tuolud dpilasteni viiakse.

Vastuolude esitamise lihtsamaid viise on
avastuste ajaloo tutvustamine, ka ideede
draama meenutamine. Ideede draama tulemu-
sena on teaduses sageli kujunenud uus teooria,
mille dpilased omandavad paremini, kui nad
teavad tagapdhja. Ideede arengulugu véimal-
dab dpilasi kasvatada, nditab inimpraktika
madaravat osa tunnetuses ja slvendab usku
teaduse pidevasse arengusse.

Naiteks voib siin tuua 6hurdhu avastamise
ajaloo. Uhes fuiisikadpikus kirjeldatakse, kui-
das Galilei kutsus kaevumeistri oma kaevu
pumpa parandama. Kaevumeister uuris pum-
pa, leidis, et see on korras ja Utles Galileile, et
vee tase on liiga madal. Ei suur ega vaike
pump suuda vett tdsta kdrgemale kui 10 m.
Kaevumeistri selgitus ajas Galilei segadusse,
sest ta teadis Aristotelese Opetust, et «loodus
kardab tuhjust» ja selle tdttu vesi tBuseb
kolvi jarel uUkskdik kui korgele. Edasi kirjel-
datakse Torricelli ja Pascali katseid, mis prob-
leemi lahendasid (14, Ik 105—107).

Haid vdimalusi vastuolude esitamiseks pa-
kub dialoogi vorm 6&ppetekstis. Opiku autor
esitab kusimuse ja toob tekstis ka arutlused
leidmaks vastust sellele kusimusele.

Keemiadpikus on naiteks jargmised arutlu-
sed eteeni struktuurivalemi leidmiseks.
«Eteeni tihedus on normaaltingimustel
1,25 g/l. Eteeni molekulmass on 1,25 g/1-22,4
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I/mol=28 g/mol. Jarelikult on eteeni mole-
kulmass 28. Mitu suUsiniku ja vesiniku aatomit
vOib olla sellises molekulis? Ilmselt ei piisa
Uhest susiniku aatomist, sest temaga peaks
siis olema seotud 16 vesiniku aatomit, mis
pole vdimalik. Selles aatomis ei v&i olla ka Ule
kahe sisiniku aatomi, sest kahe sisiniku aatomi
mass on juba 24. Jaab oletada, et seejuures
puuduva massi (28—24) annavad 4 vesiniku
aatomit, s. t. eteeni struktuurivalem on c2Ha.
Siis satume aga uuesti vastuollu. Eteeni mole-
kulis on susiniku aatomid Uhendatud vaikse-
ma arvu vesiniku aatomitega kui etaani mole-
kulis. Kuidas sailib siin susiniku oksudat-
siooniaste? Et sellele kiisimusele vastata, poor-
dume aine ehituse poole.* (12, Ik. 37).

Probleemdppe teoorias on vélja selgitatud
etapid, mis kaiakse lébi probleemi lahenda-
misel. Dialoog ja avastuste ajaloo esitamine
hélmab nendest etappidest vaid osa. Prob-
leemi leidmise ja lahendamise téielikul teel
vOib eristada jargmisi etappe: a) ainevald-
konnaga tutvumine, b) vastuolu tunnetamine,
c) probleemi sbnastamine, d) hipoteeside
pustitamine, e) nende kontrolliniiisteede otsi-
mine, f) hipoteeside kontrollimine, g) jarel-
duste sBnastamine, h) jarelduste usaldusvaar-
suse hindamine. Vastavalt nendele etappidele
soovitatakse ules ehitada ka probleemne 6ppe-
tekst (9). Seega sisaldab probleemne dppe-
tekst tavalise jutustava tekstiga vorreldes
taiendavalt probleemsituatsiooni Kirjelduse,
hupoteeside s6Gnastamise ja kontrollimise.
Jutustavas Oppetekstis laheb autor teema Kir-
jelduselt kohe ule jarelduse pdhjendamisele
kdige ratsionaalsemal viisil.

N&aeme, et probleemi leidmise ja lahenda-
mise taielik esitus Oppetekstis muudab selle
pikemaks kui tavaline dppetekst. Probleem-
lahenduse taielik esitus ahendab ka lugeja
vBimalusi — talle on jaadnud vaid jalgida
autori mottekaiku. Seetdttu on otstarbekas
probleemlahenduse kdik etapid esitada 6pikus
ainult probleem®ppe algetapil. Seal on taielik
esitus vajalik eeskuju andmiseks opilastele.
Hiljem vOib osa etappe jatta Opikus esita-
mata — see annab Opilastele v8imaluse ise-
seisvaks juurdlemiseks ja Opetaja saab valida
Oppemeetodit vastavalt konkreetsetele tingi-
mustele klassis. Naiteks v8ib 0Opikus jatta
sOnastamata probleemi. Sellisel juhtumil saab
Opetaja anda Opilastele ulesande leida prob-
leemsituatsioon ja sOnastada selle olemus
antud teaduse terminoloogias.

Eelnevast ndhtub, et eriti suurt tdéhelepanu
tuleb probleemdppele piihendada metoodilistes
kasiraamatutes. Kéesoleval ajal oleksid kasu-
likud koguni spetsiaalsed broSuurid Opetaja-
tele, kus Kirjeldatakse episoode teaduse aja-
loost, tuuakse &ra aine esituse vdimalused
kusimuste-vastuste vormis, antakse prob-
leemide lahendamise téielik kaik ja kuhu olek-
sid koondatud k6&ik programmiga seotud nu-
putamisulesanded. Vaga oluline on metoodi-
listes kasiraamatutes naidata Opetajatele, kus

Opikus on eeldused probleemdppe rakenda-
miseks ja milline on probleemi taielik lahen-
dus (7, Ik 102). Vastasel juhul jaadvad vastu-
olud dpilaste teadmiste taseme ja uute faktide
vahel Opetajatel méarkamata, dOpilaste aktivi-
seerimiseks kasutamata ja ka lahendamata.
Niisuguseid Opiprobleeme sisaldavaid me-
toodilisi kasiraamatuid on véhe ja see ongi
Uks olulisi pdhjusi, miks probleemdpe aeglaselt
koolipraktikani jéuab.

Opikus saab probleem&ppe ideid realiseeri-
da mitte Uksnes tekstis, vaid ka teistes osades.
Koige sagedamini tehakse seda nuputamis-
tlesannete vormis. Nii néiteks on fuusika-
Opikus kisimus «Kas vool takistab vdi soodus-
tab Ule jée ujumist?» (5, 1k.24). See kusimus
nduab omandatud teadmiste loovat rakenda-
mist ja tekitab huvi kdikides opilastes tanu
oma praktilisele sisule. Nuputamisilesanded
voiksid leida kindla koha koigis Ulesannete
kogudes. Heaks eeskujuks on siin neljanda
astme (lesanded fuusika redeltestides (4).
Need uUlesanded on oma olemuselt dpiprob-
leemid.

Eelnevaga pole kull ammendatud kdik voi-
malused probleem&ppe realiseerimiseks dppe-
kirjanduses, kuid meil tduseb nuud kidsimus,
kas ikka Opiprobleemide esiletoomine ja lahen-
damine dppekirjanduses tdstab dppe-kasvatus-
t66 tulemusi. Probleemse esituslaadi efek-
tiivsust dppekirjanduses uuris Uksikasjaliselt
C. Skorwider. Osa 0Opilasi 8ppis jutustavate,
osa probleemsete tekstide jargi. Viimastes oli
probleemi pustitus ja lahendus taielikult esi-
tatud. Oppematerjali pdhiidee omandasid 6pi-
lased paremini probleemsest Oppetekstist.
Taiendavat informatsiooni omandati paremini
jutustavast tekstist, kui aga Opetaja selgitas
probleemset teksti, siis omandati téiendav
informatsioon probleemsest tekstist niisama
héasti kui jutustavast. K&ik need probleemse
teksti eelised tulid ilmsiks péarast teatud har-
jumist uue esituslaadiga. Jarelikult vdimal-
dab probleemne esitus saavutada paremaid
Oppetulemusi, kuid selleks tuleb &pilasi prob-
leemse esitusviisiga aegamoddda harjutada (9).

Probleemse esituse muutumise ideed Oppe-
kirjanduses tulenevad varasemast. Algul esi-
tatakse probleemi leidmise ja lahendamise
taielik kaéik — see on eeskujuks Opilastele.
Edaspidi jaetakse Oppekirjanduses mdned eta-
pid Kkirjeldamata, nditeks lastakse &pilastel
enestel kontrollida hupoteese, I8pptulemuse
usaldatavust jmt. Mida rohkem 0&pilased har-
juvad probleemse Oppeviisiga, seda vahem
etappe on tarvis 6ppekirjanduses esitada. 1Im-
selt ei saa aga kirjeldamata jatta vastuolu,
sest just see muudab Oppematerjali dpikus
probleemseks. Kui esitada ainult probleem-
situatsioon, siis pole see enam Oppetekst tava-
lises mottes, pigem on see probleemulesanne,
millele vastuse leidmiseks tuleb pddrduda teis-
te allikate poole.

Eelnevast nahtub, et Usna tavaline tekst
vOib olla aluseks probleemdppele, kui dpilastel



on kujunenud oskus teksti probleemselt (kriiti-
liselt) lugeda. Oluline on kujundada O&pilastel
oskus probleeme nédha ja lahendada. Nagu iga
muu dpioskuse arendamisel, nii vdib ka prob-
leemdpioskuse kujundamisel O6ppekirjandus
suuresti toeks olla. Naitena vdib siin tuua
M. Baumanni ja M. Geilingi susteemi 4. klassi
loodusdpetuse Opikus. Peale moéningaid ette-
valmistavaid eeskujusid antakse Opilastele
eeskiri aine probleemseks Gppimiseks.

1. Esitan kisimuse vaadeldavate né&htuste
pohjal.

2. Teen oletuse kusimusele vastamiseks.

3. Kontrollin oletuse &igsust katseliselt (m&t-
len, millist katset on tarvis, kuidas suurusi
moodta, tulemusi fikseerida ja tdlgendada).
4. Uurin, millised tingimused pole katses ar-
vestatud. Hindan jarelduse digsust (3, 1k 41).

Sellise eeskirja rakendamisega harjutatakse
Opilasi Opikus aegamoddda. Naiteks parast
nahtuste Kirjeldamist on &pikus Ulesanne Opi-
lastele: «Millise kisimuse v6ime me néhtuse
kohta esitada?» Teises kohas antakse Opilas-
tele andmed péikesepaiste ja temperatuuri
kohta suve- ning talvepéeval, esitatakse kusi-
musi nende paevade vordlemiseks ja pusti-
tatakse siis ulesanne teha oletusi selle kohta,
mis vOib pdhjustada erinevaid temperatuure.
Katse planeerimisoskuse kujundamist illust-
reerib jargmine naide. Teema «Kondenseeru-
mine» Oppimisel tehakse &pikus oletus, et
veeaur muutub veeks, kui ta kaotab soojust.
Seejarel pustitatakse Opilastele tlesanne moel-
da, millise katsega on v6imalik seda oletust
kontrollida. Opikus loetletakse ka Kkatseks
vajalikud materjalid. Lopptulemuse 6&igsuse
kontrollimiseks vdib 6pikus esitada suunavaid
kusimusi (3, Ik 42—44). Probleemdpioskuse
selline kujundamine operatsioonide kaupa
vdimaldab kindlalt omandada terve probleem-
Opioskuse susteemi.

Probleemse &ppeteksti efektiivsuse kontrol-
limisel tegi M. Baumann olulise tdhelepaneku.
Ta laskis opilastel 6ppida uut materjali ja
korrata varem®opitut nii probleemsetest kui
jutustavatest tekstidest. llmnes, et jutusta-
vad tekstid olid materjali kordamisel paremad
kui probleemsed: jutustavate tekstide jargi
ainet korranud Opilastel olid teadmised tap-
semad ja konkreetsemad. Probleemsed tekstid
andsid veidi paremaid tulemusi uue materjali
Oppimisel (2, 1k.99—101). Kuidas nuud tali-
tada? Esmakordseks dppimiseks tuleks mater-
jal opikus esitada probleemselt, see aga takis-
tab kordamist. llmselt oleks kdige otstarbe-
kam valja anda kaks raamatut: &pik prob-
leemse kasitlusega materjali iseseisvaks esma-
kordseks omandamiseks ja ké&siraamat-teat-
mik kordamiseks ilma probleemilesanneteta.
Moningates ainetes, nditeks , matemaatikas
on meil olemas O&pilaskasiraamatud — see
avab ulatuslikumad vdimalused probleem-
situatsioonide avamiseks Opikuis.

Eelnevast jouame Uhe olulise 16ppjareldu-
seni: probleemdpet tuleb O&ppekirjanduses

kasutada, kuid mdddukalt. Tuleb arvestada,
kas Opperaamat on ette nadhtud kordamiseks
vOi uue aine Oppimiseks, kas probleemid on
Opilastele joukohased, kas probleemseks kasit-
luseks jatkub aega ja Opperaamatu mahtu.
Oluline on silmas pidada &ppemeetodite opti-
maalse valiku uldisi kriteeriume (1). Pole dige
Oppekirjandusse sisse votta koiki probleem-
kasitlusi, mis on autorile teada (erandi moo-
dustavad ainult probleemide brosuurid Opeta-
jale, kes sealt valib antud tingimustes sobi-
vaid néiteid). Probleemdpe on Uks &ppe-
meetod teatud oluliste dppe-eesmarkide saa-
vutamiseks. Teiste eesmarkide saavutamiseks
sobivad paremini teised meetodid.

Siin vOib naitena tuua probleem&ppe Uhe
vastandi — algoritmimise. Algoritmid on tap-
sed eeskirjad Ulesannete otstarbekaks lahen-
damiseks, mille dpilased kindlalt omandavad
ja siis mehaaniliselt rakendavad. Algoritme
on 8ppetdds vaja, sest nad vdimaldavad 6pi-
lastel tuupilisi Ulesandeid kiiresti lahendada
ja vabastavad seega aega probleemilesannete
lahendamiseks. Algoritmimise ja probleem-
Oppe tihe seos ilmneb veel teiseski: uue algo-
ritmi leidmine juhatatakse &ppekirjanduses
sisse probleemulesannetega. Nende lahendus-
kaik Uldistatakse ja fikseeritakse siis algo-
ritmina.

Materjali probleemse késitluse aluseks on
vastuolude viimine ©pilasteni, Oppekirjan-
duses voib selleks kasutada avastuste aja-
lugu, dialoogi vormi, probleemi leidmise ja
lahendamise taielikku vo6i osalist kirjeldamist,
nuputusilesandeid jmt. Oluline on ka &ppe-
kirjanduses toetada probleemdpioskuse kuju-
nemist. Nende ja teiste vobtete kasutamine
on alles algusjargus. Edasised katsetused
tapsustavad probleemdppe kasutusviise Gppe-
kirjanduses ja siis saame selle meetodi abil
veelgi paremaid &ppe-kasvatustdo tulemusi.
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MEILT JA MUJALT

W Uha sagedamini puutume igapaevaelus
kokku sBnaga holograafia. Seda kasutatakse
kujutavas kunstis, tehnikas, arhitektuuris, muu-
seumi- ja raamatukoguttds, kus holograafia
vBimaldab meid Umbritsevast maailmast saada
laiendatud ettekujutust.

Fotokujutise ruumiline reprodutseerimine lase-
ri abil hakkas huvitama ka Jaroslavli Dzer-
Zinski rajooni Pioneeride Palee pioneere. Nad
demonstreerivad oma laboratooriumis saadud

hologramme NSVL Rahvamajandusnaitusel
Moskvas. Noori fuusikuid juhendab Opetaja
V. Smirnov.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»

m Moskva 87. Kkeskkoolis on Komsomolski
Amuuri aares esimeste ehitajate muuseum. Neist
kaugetest kangelastegude aastatest jutustavad
rohked ekspositsioonid. Kui palju on opilased
tles kirjutanud kuulsaid nimesid, mille kandjad
oma nooruses komsomoli lahetuskirjaga soditsid
ehitama uut linna Amuuri kallastel! Komsomolski
Amuuri aares esimeste ehitajate tlesotsimise mo-
te ei tekkinud selles koolis juhuslikult. Mdned
neist inimestest elavad praegu kooli lahikonnas.
Nutdseks on otsing saanud laia haarde. Punaste
jaljekuttide t66d suunavad tédhelepanuga kooli
direktor ja ALMAVO esimees. lga pioneeri-
rihmi on $efiks ehitajatest veteranidele, sealjuu-
res on Seflus kujunenud mdlemapoolseks.
Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»

Kainiku
lugemisvajaduse
kujundamisest
kasvatuse

kontekstis

EHA HIIE,
TPedl pedagoogikateaduskonna
dekaan, dotsent

Raamatut avades avad sa rohkem kui ukse
randaja palvel, kes tulnud on tundmatut

teed.
Raamatut avades oma su stidametukse
kostab kui koputus — enese lahti sa teed.

MART RAUD

No6ukogude kool on astunud oma arengu uude
etappi. NLKP Keskkomitee 1984. a. aprilli-
pleenumil kiideti heaks uldharidus- ja kutse-
kooli reformi p6hisuunad, mille juhtmotiiviks
on noorsoo tdhusama kasvatamise idee, kasva-
tamine Opetamise kaudu, kasvatust6d komp-
lekssus. Nuud on tarvis moelda sellele, et re-
formi ideed viidaks téielikult ellu, et need ei
jaaks paberile. Sellega Uhenduses on aina ak-
tuaalsemaks muutunud &ppeprotsessis peitu-
vate kasvatuslike vbimaluste tegelik realisee-
rimine, s.t. kasvatav 6petamine. Kasvatav 6pe-
tamine kujutab endast eeskatt vaartuste edas-
tamist ja omandamist Gppeprotsessis. Sellest
aspektist ei ole kdik Oppeained vordvaarsed.
On Oppeaineid, milles vaartuste edastamist-
omandamist tuleb ilmselt dominandiks pidada
(vt. 3, Ik. 26 ja 4). Seda vbib teatud kind-
lusega Oelda nditeks kirjanduse, ajaloo, Uhis-
konnadpetuse, algklassides aga kirjandusliku
lugemisOpetuse kohta. Jarelikult tuleb neid
Oppeaineid Opilaste vaartusorientatsioonide
kujundamisel maksimaalselt ka ara kasutada.

Vaartus on alati seotud hinnanguga. Kir-
jandus vdimaldab &pilastel suhestada erine-
vaid hinnanguid. Selleks et teoses vdi luge-
mispalas peituv Uhiskondlik hinnang muu-
tuks Opilase enese omaks, interioriseeruks,
on vaja seda tundmustega kinnistada. Selleks
et Opilane suudaks end teose kangelasega
identifitseerida, on tarvis aidata tal tegevus-
tikku, meeleollu sisse elada. Viimane on voi-
malik ainult kujutlusvéime, fantaasia virgu-
tamisega.

Selleks et raamatus sisalduv uhiskondlik
vaartus muutuks Opilase enese omaks, on
vaja kirjandusliku lugemispala kasitlemisel
algklassides pidada silmas kasitlusp&him®otet:
kirjaniku tekstilt—»-fantaasiat virgutades ja
kujutlusi ergastades—»-sellega seostuvaid tund-
musi vBimendades-»-mdtteni, isikliku otsustu-
se, hinnanguni (vt. lahemalt 1).



Nuud, kui eriti aktuaalseks on saanud
kindla silla loomine teadmiste — isiksuse
intellektuaalse potentsiaali — ja tema tegude
vahele veendumuste kaudu, on fookusesse
tbusnud senisest enam ka isiksuse emotsio-
naalse potentsiaali kui selle silla Ghe pdhi-
kandetala formeerimine. Filosoofiadoktor
prof. A. HartSev rdhutab: emotsionaalse
resultatiivsuse saavutamine kasvatustoos on
moddapadsmatu veel sellegi tdttu, et inimese
esteetilise kultuuri rikkuse astmest sdltub
otseselt tema vdime tajuda vaimsete vaar-
tuste kunstilist, k&lbelist, ideelis-poliitilist si-
su (8, Ik. 66).

Hindamatud vdimalused kainikute kasvata-
miseks peituvad ilukirjanduses. M@distagi ei
saa siin piirduda ainutksi algklasside luge-
mike programmipaladega. Opetaja sihiseade
peaks olema méarksa kaugemale ulatuv:
aratada Opilastes pusivat huvi kirjanduse kui
kunsti vastu, anda selle mdistmiseks vajalikud
oskused, et tekiks eelsoodumus ilukirjanduse
kui ulitdahtsa kasvatusvahendi mdjulepéase-
miseks mitte ainult koolis, vaid hilisemaski
isiksuse kujunemise protsessis.

Lugemine on suhtlemine, kommunikatiivne
tegevus teksti kirjapanija ja vastuvotja vahel.
Mida avaram on inimese suhtlemisring ja mida
vaartuslikumad tema suhtlemispartnerid, se-
da intensiivsem on ka inimese areng. Sama
kehtib suhtlemise kohta raamatuga. Et noor
lugeja raamaturikkusest vdimalikult enam
osa saaks, selleks on koolis kdrvuti lugemis-
oskusega vaja sihiparaselt kujundada ka lu-
gemisvajadusi.

Inimese isikupara on tegelikult tema va-
jaduste kogusumma. Vajadused on kasvatus-
teaduse strateegiline keskpunkt. Teadmata
tapselt, kuidas vajadused tekivad ja Uksteist
mojutavad ning astuvad koostddsse teadvuse,
emotsioonide ja tahtega, on raske lahendada
nii keerukat ulesannet nagu teaduslike kas-
vatusmeetodite valjatdtamine.

Inimese olulised vajadused on tunnetus-
sa tunnustusvajadus. Nende rahuldamatus,
vaimne tuhjus, uudsete ja huvitavate muljete
puudus vdivad olla isiksuse véaarastumise,
motiveerimata agressiivsuse tekkimise jmt.
aluseks. Seega on inimese vajadusi Vvaja
arvestada ja nende tekkimist teadlikult suu-
nata. Vajaduste muutmine vdi kujundamine
taiskasvanud inimesel on vahereaalne: see
vOib toimuda vaid véga suurte pingutustega
ja kdullaltki piiratud ulatuses. Seepérast on
vajadusi, sealhulgas ka lugemisvajadusi tar-
vis kujundama hakata lapseeas, s.t. ikka siis,
kui see veel vdimalik ja tulemuslik on.

Inimese tunnetusvajaduste, sealhulgas luge-
misvajaduse emotsionaalseks avalduseks on
huvid. Tegevuse protsessides on huvide osa
vaga suur, sest huvides valjendub tegevuse
objektide ergutav joud vastavalt tunnetus-
vajadusele, mis sunnib inimest aktiivselt
otsima teid ja viise tema jaoks téhtsust
omava objektiga pdhjalikumaks tutvumiseks.

Huvi rahuldamine objekti abil, millel on pu-
siv tahtsus, ei vii kunagi huvi kustumisele,
vaid kutsub sisemiselt Umber kujunedes, su-
venedes ja rikastudes esile uute huvide tek-
kimise. Uued huvid on tegevuse tunnetus-
tasemelt tavaliselt kdrgemad. Huvid esinevad
tunnetust pusivalt aratava voi ergutava meh-
hanismina, mistdttu huvide sihipérast kujun-
damist tuleb isiksuse arenemise kaugemaid
perspektiive silmas pidades kooli Uheks pdohi-
Ulesandeks lugeda.

Uurimuste andmeil on O&pilaste lugemis-
huvid vdrdlemisi kindlalt vélja kujunenud
juba 11—12-aastaselt ega erine oma pohi-
struktuurilt oluliselt taiskasvanu omadest.
H. Hansen ja S. Saul, kes jalgisid opilaste
lugemishuvide kujunemist 5.—8. Kklassini,
nendivad oma uurimuses, et nimetatud kolme
Oppeaasta valtel lugemishuvide struktuuris
erilisi muutusi enam ei toimunud (vt. lahemalt
6) . Jarelikult lugemishuvide md&jutamine ja
lugemisvajaduse kujundamine on murdeeas
juba hiljaks jaanud. P&hialus sellele pannakse
usutavasti hoopis varasemail eluaastail (vt.
2), hiljemalt algklassides.

Lugemisvajaduse ja lugemishuvi naitajaid
on lugemus, s.t. kui palju ja mida loetakse.
Lugemus ja lugemine on valdkond (lugemus
on tulemus, lugemine on protsess), mis huvi-
tab paljusid, olgu see Opetaja, psiihholoog,
raamatukogutodtaja, ajakirjanik voi Kirjanik.
Pole juhus, et lugemise ja lugemuse prob-
leemidega tegeldakse ulatuslikult kogu maail-
mas ning ndhakse selles mitte ainult kooli-,
vaid sotsiaalset probleemi, millest s6ltub ini-
mese edasises elus palju.

Eesti NSV-s on p6hjalikumalt uuritud
5.—8. klasside ©pilaste lugemust (vt. 6 ja
7) . Keskkoolildpetaja lugemusest on andnud
huvitava Ulevaate E. Vaari 1968. aastal
(5). Ajakohasemaid andmeid on huviline
lugeja vdinud leida H. Liimetsa uurimis-
grupi tdodest. Noorema kooliea Opilaste luge-
muse (samuti ka vaba aja harrastuste) kohta
ulatuslikumad uuringud puuduvad. Seepérast
oleme votnud selle probleemi (koostdds TPedl
pedagoogika' ja algdpetuse metoodika eriala
ulidpilastega — R. Sobero, A. Remmel jt.)
paari viimase Oppeaasta valtel vaatluse alla.

Pedagoogilisel praktikal viibinud Glidpilas-
te abiga oleme saanud andmeid meie vaba-
riigi maa- ja linnakoolide ligi 3000 algklassi-
Opilase lugemuse kohta. Uurimismeetodina
kasutasime ankeetkusitlust selleks spetsiaal-
selt koostatud ankeedi alusel, sealhulgas pilt-
ankeeti, Opilaste lugemispaevikute ja klassi-
péevikute analuisi, kontrollvestlust loetu
pbhjal jm. Saadud andmed t66deldi TPedl
arvutuskeskuses raalil NAIRI-2. Lisaks kai-
nikute lugemusele, lugemuse erisustele ja
lugemishuvidele uurisime lugemuse ja dpiedu
seoseid, lugemuse s6ltuvust koduraamatukogu
suurusest, lugemise kohta kainikute vaba aja
harrastuste hulgas, suhtumist lugemisse ja
lugemistundi jne. Esitame alljdrgnevas mo-
ningaid uurimisandmeid ja jareldusi, mis



algklassidpetajate mdtlemisainet voiksid pak-
kuda.

Uurimise esimesel etapil — 1982/83. 0da.
septembris-oktoobris — selgitasime kainikute
lugemust ning lugemuse erisusi poistel ja
tudrukutel, maa- ja linnalastel, 2. ja 3. klassi
Opilastel. Kogumis oli 28 kooli 37 klassist
kokku 988 0&pilast (poisse 493, tudrukuid
495, linnalapsi 755, maalapsi 233, 2. klassi
Opilasi 332, 3. klassi Opilasi 656). Selgus,
et keskmiselt olid kainikud &ppeaasta jooksul
lugenud 13 raamatut (minimaalne lugemus oli
0, maksimaalne 69). Uuritud kontingendi
puhul ei olnud arvuliselt olulisi erinevusi
2. ja 3. klassi Opilaste lugemuses. 2. klassi
Opilased olid lugenud Gppeaasta valtel kesk-
miselt 12 raamatut (minimaalne 0, maksi-
maalne 69), 3. klassi &pilased — 13 raama-
tut (minimaalne 0, maksimaalne 66.) Nime-
tatud tulemused on ootuspérased. Et 3. klassis
loetakse juba mahukamaid raamatuid, ei
pruugigi nende arv olla 2. klassi omast suu-
rem. Rahuldavaks vOiks pidada ka keskmist
lugemust, kui see jaotuks Kklassis Opilasiti
Uhtlaselt. Paraku see nii ei ole! Suhteliselt
normaalne keskmine arv, mis vastab enam-
vahem programmilise kohustusliku lektutri
mahute, tuleneb sellest, et igas klassis on
Opilasi, kes loevad vaga palju. Jarelikult on
terve hulk ka neid &pilasi, kes isegi prog-
rammikohast kohustuslikku kirjandust ei loe,
lisalugemisest radkimata. Mitmes koolis oli
Opilasi, kes aasta jooksul ei olnud lugenud
uhtki(!) raamatut. Nimelt neile tuleks dpetajal
esmatahelepanu pddrata.

Lugemuse andmeid analtisides huvitasid
meid ka erisused tudrukute ja poiste ning
maa ja linnalaste lugemuse vahel. Ole-
tasime, et algklassides loevad tudrukud
marksa rohkem kui poisid. Tegelikult selgus,
et tidrukud loevad kill veidi rohkem, kuid
statistiliselt olulised need erinevused ei ole
(tudrukute 3I'=14 raamatut, minim. 0, mak-
sim. 69; poiste x"=12, minim. 0, maksim.
68). Kull aga ilmnesid erinevused poiste ja
tudrukute lugemishuvides, millel peatume all-
pool. Statistiliselt arvestatavat erinevust ei
ilmnenud ka maa- ja linnalaste lugemuse
keskmiste naitajate vordlemisel. lImnes
ainult, et maalapsed loevad rohkem program-
mikohast kirjandust, linnalapsed valivad
enam raamatuid valjaspool soovitatavat
klassivélise lugemise programmi.

Tundsime huvi veel sellegi vastu, kas on
olemas erinevused laste lugemuses klassiti
ja kooliti. Vorreldes koote omavahel tervi-
kuna selgus, et kooliti olulisi erinevusi ei
ole. Kull aga ilmnesid ullatavad erinevused
Uhe ja sama kooli paralleelklasside vordle-
misel. Toome néiteks Tallinna 8. keskkooli
ja Keila algkooli. Tallinna 8. keskkooli 3-b
klassis oli dppeaasta jooksul loetud keskmiselt
24 raamatut (minim. 20!), 3-a klassis aga
ainult 10 raamatut (minim. 3). Keila alg-
kooli 3-a klassis oli loetud keskmiselt 13

raamatut (minim. 8), 3-c klassis aga ainult 6
(minim. 2). Seega vahe uhe ja sama kooli
paralleelklasside lugemuses on enam kui
kahekordne. Kuna 0&ppeedukuse keskmistes
naitajates nimetatud klassides olulisi erine-
vusi ei téheldatud, samuti pole Ukski neist
stvaklass, tuleb paratamatult pdhjuseks pi-
dada Opetaja erinevat toostiili ja erinevat
tulemuslikkust oma klassi dpilaste lugemise
juhtimisel. Toodud néitajad ei ole mdeldud
etteheitena, vaid on esitatud selleks, et koolid
ka ise analoogiliselt oma t66d analtusiksid
ning paremaid tulemusi saavutanud Spetajate
toovotteid laiemalt tutvustaksid.

1983/84. da. veebruaris-martsis kordasime
sama uurimust Tallinna linna koolide 1. ja 2.
klassides. Uurisime kokku 12 koolis 773
algklassidpilase lugemust. 1. klassi dpilasi oli
376, neist 259 harilike ja 117 suvaklasside
Opilased. 2. klassi opilasi oli 397, neist 348
harilike ja 49 sitvaklasside Opilasi.

Huvipakkuvana selgus toik, et 1. sivaklas-
sides lugesid lapsed maéarksa vahem kui hari
likkudes klassides (vordle: x"=4,9 suvaklas-
sides, x"=9,5 tavalises Kklassis). Seejuures
olid stivaklasside Opilaste loetavad raamatud
mitte mahukamad, vaid sisult samad. IIm-
selt on kooliuusik 1. stvaklassis sedavord
haaratud oma lisabppettost, et lugemiseks
jaab esialgu vdhem mahti. 2. klassis olukord
paranes ja muutus isegi stvaklasside kasuks
(vordle: x"=13,7 suvaklassides, 3T=12,4 ta-
valistes klassides).

Tallinna koolide uurimisel selgusid kullalt
olulised erinevused kainikute lugemuses nii
kooliti kui ka uhe ja sama kooli paralleel-
klasside vahel. Esitame vordlemiseks andmed
tabelis 1 ja 2 (vdetud on kdigi paralleel-
klasside keskmine).

LUGEMUSE ERINEVUSED KOOLITI

Tabel 1

Jrk. Kool KeskmineMinim. Maksim,

nr. lugemus"x lugemus lugemus

1. klass
1 4, kk. 13,4 3 40
2. 3. kk. 12,3 0 50
3. 2. kk. 10,0 5 23
4. 13. kk. 8,5 4 20
5. 37. kk. 7,5 3 15
6. 54. kk. 7,3 0 24
7. 49. Kk. 6,7 1 26
8. 17. kk. 5,4 1 14
9. 21. kk. 5,0 1 12
32. kk. 4,4 2 9
2. klass

1 17. Kkk. 19,2 10 29
2. 55. kk. 18,9 6 41
3. 37. kk. 18,2 5 36
4. 8. Kkk. 15,3 6 24
5. 49. Kkk. 13,9 4 28
6. 32. kk. 13,1 6 21
7. 4. kk. 11,4 5 24
8. 13. kk. 9,7 1 17
9. 3. kk. 9,3 4 25
10. 21. kk. 71 3 12



Klassidest osutusid parimateks:
3. kk. 1-c kl. (x=18,0, minim. 10, maksim.

. 50),
4. kk. 1-b kl. (x=13,4, minim. 3, maksim.
40)

17. kk. 2-a kl. (x=19,2, minim. 10, maksim.
29),

55. kk. 2-a kl. (x=18,9, minim. 6, maksim.
41)

37. kk. 2-b kl. (x"=10,2, minim. 5, maksim.

36).

Samas oli aga klasse, kus Oppeaasta kesk-
mine lugemus oli ainult 4—5 raamatut (mi-
nimaalne seejuures 0 vdi 1), mida ilmselt
kuidagi normaalseks pidada ei saa.

Nagu eelmisegi 8ppeaasta uurimises, nii
ilmnesid ka siin kullalt suured erinevused uhe
ja sama kooli paralleelklasside vahel. Nii oli
Tallinna 3. keskkooli 1-v klassis keskmine
lugemus x"=18,0 (minim. 10, maksim. 50),
sama kooli l-a klassis aga ainult x"=5,8
(minim. 4, maksim. 9). Tallinna 49. kk. 2-a
klassis oli x=18,1 (minim. 6, maksim. 28)
ja 2-c klassis — x=16,3 (minim. 9, maksim.
28). Sama kooli 2-b klassis aga oli ic=7,4
(minim. 4, maksim. 13). Kui terve klass loeb
teistest klassidest tunduvalt vdhem, siis ilm-
selt on Bpetajal vaja tbsiselt analtusida sel-
le pbhjusi, vajaduse korral korrigeerida oma
toostiili, puuda huvitavamaks muuta luge-
mistunde, parandada suhteid kooliraamatu-
koguga jne.

Uuringu teise Ulesandena tundsime huvi
kainikute lugemuse sisuliste probleemide vas-
tu, s.t. plddsime selgitada mitte ainult
seda, kui palju kainikud loevad, vaid ka seda,
mida nad loevad, millised on lugemis-
huvide erisused 1., 2. ja 3. klassis, kas on
taheldatavad erinevused poiste ja tudrukute
lugemishuvides, millised on kainikute lemmik-
raamatud jmt. Vastavaid andmeid koguti
1983/84. 6a. Tallinna linna 12 kooli 32 klas-
sist (16 1. klassi ja 16. 2. klassi) — kokku 773
Opilast, neist 1. klassis — 376,2. klassis — 397)
ja 1984/85. B6a. alguses meie vabariigi maa-
ja linnakoolide 45 klassi 1149 &pilaselt (neist
731 2. klassi dpilast: 372 tudrukut ja 359
poissi, ning 410 3. klassi &pilast: 217 tud-
rukut ja 201 poissi). Antud kogum ei vdi-
malda teha 18plikke jareldusi kainikute luge-
mishuvide kohta, kull aga lubab sedastada
moningaid huvipakkuvaid tendentse. Uurimi-
sest selgub, et Zanriliselt on nii 1., 2. kui
ka 3. klassis kb&ige populaarsem kunstmui-
nasjutt (esinemissageduse protsent vastavalt
1. k. — 36 % kdigist loetud raamatuist,
2. k. — 54%, 3. kl. — 47 %). Teisel
kohal asub 1. ja 2. klassis folkloorne mui-
nasjutt (vastavalt 20,3 % ja 11,9 %), 3.
klassis asub selle asemele aga realistlik seik-
lusjutt. Klassist klassi suureneb dpilaste hu-
vi lugude vastu oma eakaaslastest. Luule on
1. klassis meeldivuselt 3. kohal, 2. klassis
4. kohal, 3. klassis langeb luule lugemise
pingereas 8. kohale. Eriti selgesti on see huvi

langus taheldatav poistel. Poisse huvitab see-
vastu tudrukutest rohkem ajalooline raamat,
samuti populaarteaduslik kirjandus.

«Opilaste lemmikraamatuteks osutusid 2.
klassis «Naksitrallid», «Pipi Pikksukk», «Sip-
sik», «Pdial-Liisi», «Tulipunane lilleke»,
poistel lisaks nendele veel «Nublu», *Aato-
iniku juhtumused», «Neli tankisti ja koer»,
«Piilupart, Miki ja teised».

3. klassi dpilaste
«Naksitrallid», «Pipi Pikksukk», «Vaikevend
ja Karlsson katuselt», «Viplala lood», «Kunks-
moor», poistel Ulekaalukalt veel «Meelis»,
«Mina ja tanav» jt. Ukski poiss ei pea
luuleraamatut ega varsslugu oma lemmik-
raamatuks. Lemmikraamatute loetelus ei esi-
nenud kordagi ka sellised raamatud nagu
«Karupoeg Puhh», «Bullerby lapsed», «Lu-
mekuninganna» ja mitmed teised senistes
kohustusliku kirjanduse nimestikes esinevad
raamatud.

Andmed Kkainikute lugemishuvide kohta
(millega pdhjalikumalt saab tutvuda TPedl
algOpetuse kateedris) voOivad osutuda vaja-
likuks nii algklasside lugemike-dpikute koos-
tajaile, klassivélise lugemise soovitusnimekir-
jade kokkupanijaile kui ka kdigile tegevdpe-
tajaile oma d&pilaste lugemise suunamisel.

R&6mustavana tahan markida, et vastil-
munud uutest algklasside programmidest
(vt. Algklasside programmid. Tin., «Valgus»,
1984. 197 Ik. /ENSV Haridusministeerium/)
leiab dpetaja ka klassivalise lugemise uue soo-
vitusnimestiku ko&igi kolme klassi jaoks, mil-
les senisest enam on puutud arvestada nii
kainikute lugemishuve kui ka nitdisaja laste-
kirjanduse paremikku. On loomulik, et Kkai-
nikute lugemishuvide edasise uurimise ja uute
heade raamatute ilmumise korral leiab taien-
damist seegi hea nimestik — stimuleerimaks
lapsi lugema, suvendamaks lugemisoskust,
kujundamaks lugemisvajadust. Mdoistagi on
juba algklassides vaja Opilast harjutada ka
kirjanduse teiste liikidega.

Lugemisvajadus on lugema O&petamise ja
lugemisdpetuse 18ppeesmark. Lugemisoskus
on vahend selle vajaduse kujundamiseks ja
rahuldamiseks. Lugemisoskus kujuneb harju-
tamise teel, lugemisvajadus aga ainult siis,
kui selle harjutamisega kaasneb ka rahul-
olutunne, lugemisréom.

Toiming muutub vajaduseks siis, kui seda
saadab positiivne emotsioon. See positiivne
emotsionaalne rahuldus saadakse Kkirjandu-
sega kokkupuutumise hilisematel etappidel
eeskatt loetava sisust. Lugemise algastmel aga
etendab korvuti loetava sisuga otsustavat osa
lugemisdpetuse metoodika, see, kuidas loetav
lapseni tuuakse, mil madaral erinevate tdo-
votete koostoimel noore lugeja emotsioone
virgutada ja huvi sdilitada suudetakse. Seega
on kainikute lugemisvajaduse kujundamisel
vordvaarselt tahtis nt lugemismaterjali koit-
vus ja taisvaartuslikkus kui ka lugemistunni
metoodiliselt meisterlik korraldus.

(Jargneb Kkirjandus 53. Ik.)

lemmikraamatud olid
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OPPETUND, OPPEKABINET

Keelte
intensiiv-
opetamise
metoodikat
koolis

TOONI KASESALU,
TPI1 6ppejoud

Kuni praegushetkeni on levinud arvamus, et
intensiivOpetamise metoodikat ei saa kasutada
tavalises koolis, tavalistes Oppetingimustes.
Siiski on keelte 6petamine praktikas moneti
muutnud seda arvamust. Moskva Riiklikus
Ulikoolis on proovitud kasutada intensiiv-
Opetuse elemente vddrkeelte dpetamisel tava-
listes tingimustes ja ka meie vabariigis on
moningaid sellekohaseid kogemusi. Esialgsed
tulemused on paljutdotavad: keeletunnid on
muutunud efektiivsemaks ja pakuvad rédmu
ning rahuldust nii dppuritele kui ka Opeta-
jatele.

Kirjutise autor on seisukohal, et intensiiv-
Opetamist vOiks proovida ka meil Eestis, nii
kdrg- kui keskkoolis. Seda tuleb teha ainult
ettevaatlikult ja pikkamddda. Enne selle me-
toodika massilist kasutamist tuleks kindlasti
sooritada hulk hasti labimdeldud ja ette-
valmistatud eksperimente. Intensiivmetoodika
kasutamine (nii tema klassikalises vormis kui
ka variantidena) on vaga keeruline nii psih-
holoogiliselt, metoodiliselt kui ka organisat-
siooniliselt.

Intensiivopetamise ideoloog ja looja on bul-
gaaria teadlane, arst-psihhoterapeut Georgi
Lozanov. Selle metoodilise suuna p&himo-
mendid on jargmised:

D dpilaste ja Opetajate vaheliste suhete mitte-
formaalsus (neid iseloomustab teatud in-
tiimsus);

M omandatava Oppematerjali maksimaalne
kontsentratsioon, suured mahud;

M dpitava materjali kohene lulitamine kdne-
tegevusse, suhtlemisprotsessi;

[0 Opitegevuse kdrge motiveeritus;

D erakordne téhelepanu pedagoogilisele meis-

terlikkusele.

IntensiivOpetus realiseerub mitmetes metoodi-
listes kontseptsioonides: dppetegevuse aktivi-
seerimise meetod — MeTOf aKTUBM3aLNUN Y4eb-
Hol pestenbHocTy (G. Kitaigorodskaja), emot-

sionaal-mdisteline meetod — amouunoHaNLHO-
cmbicnoBoi MeTog (J. Schechter), sugestiiv-
kUberneetiline integraalmeetod — cyrrecTo-
KN6GepHeTUYEeCKUIA WHTerpanbHbli metog (V.
Pertussinski) jt. Neid meetodeid iseloomusta-
vad konkreetsed 0Oppe-eesmargid, -sisu ja
-tingimused. Me ei saa kopeerida Uhtki ole-
masolevatest metoodilistest kontseptsiooni-
dest, sest meil on omad dppe-eesmargid, -sisu
ja -tingimused. Me vdime raakida ainult
intensiivopetamise metoodika elementide ka-
sutamisest. See eeldab, et &ppeprotsessis ha-
kataks rakendama neid metoodika p&hiprint-
siipe, dpetamisvdtteid ja -vorme.

Opetamisprintsiibid (6petamise strateegia)
maaravad Opetamise taktika — konkreetse
metoodilise susteemi, mille elementideks on
Oppeaine sisu (mida Opetada) ja pedagoogi-
lise protsessi sisu (kuidas Opetada). Inten-
siivOpetus pohineb kolmel printsiibil: glo-
baalsus, kaheplaanilisus ja individuaalne 6pe-
tamine kollektiivse kaudu (npuHumnsl rno-
6anbHOCTW, [BYMNIaHOBOCTW, WHAMBUAYaNbHOE
o6y4yeHne yepe3 KONEKTUBHOE).

Globaalsuse printsiipi (1) iseloomustavad
kdnetegevuse omandamise spetsiifiline tee
(kdne — keel — koéne), 6ppeprotsessi ja oman-
datava materjali suur kontsentratsioon (ti-
hedus) ja Opilase isiksuse globaalne, igakulgne
mojutamine. Meie kooli tingimustes vdiks
kasutada globaalsuse esinemist ja viimast
omadust. See tdhendaks uue materjali esi-
tamist ja aktiviseerimist intensiivmetoodika
mitmesuguste votete ja vormide abil. &pi-
lase isiksuse igakulgne mdjutamine eeldab
optiliste, akustiliste ja emotsionaalsete vahen-
dite maksimaalset valdamist, néiteks: héaale
tamber, intonatsioon, Zestid, miimika, liigu-
tused, poosid, rutm, riimika, kontrast, huu-
mor, nali, riietus.

Kaheplaanilisus tdhendab eelkdige kahe
Oppe-eesmargi olemasolu, dpetaja eesmark on,
et tema Opilased omandaksid programmis
ettendhtud sbnavara ja grammatika. Sel
ei ole Opilaste silmis vaartust ja jarelikult
selline dppe-eesmérk ei saa olla Opilaste &pi-
tegevuse motiiviks. Seega — teatud sBnavara
ja grammatikat tuleb Opilastele anda kaud-
selt, Opetades neile uusi sdnu ja gramma-
tilisi vorme huvitavates suhtlemissituatsioo-
nidee, kasutades selleks rolle ja maéangulist
tegevust.

Kolmas printsiip on individuaalne 6&peta-
mine kollektiivse kaudu. Nagu me teame,
omandavad Opilased Opitavat materjali erine-
valt, sest igalks neist on indiviid ainult
talle omaste vbimete ja oskustega. lga Opi-
lane tuleb tundi oma individuaalse keele-
pagasiga. Opetaja Ulesanne on lahendada iga
Uksiku 0Opilase keelepagasit maksimaalsele
Oppe-eesmargile. Selleks planeeritakse ja kom-
bineeritakse erinevate Opilaste koostdod.
Tavalise 6ppevormi puhul on opilaste enese-
hinnangu peamine reguleerija Opetaja, kes
teeb seda hinnete kaudu. IntensiivBpetuses



hindeid ei panda, Opetaja reguleerib Opilase
enesehinnangut ainult kaudselt. VVahetult teeb
seda kollektiiv.

Tehes koostddd eri partneritega, vOib iga
Opilane oma oskusi ja teadmisi vOrrelda
teiste teadmiste ja oskustega, kusjuures see
toimub suhtlemistegevuses. Niisuguse vord-
luse tulemusel kujuneb reaalne enesehinnang.
Suhtlemises kdigi grupikaaslastega dpetavad
Opilased Uksteist, dpivad uUksteiselt, aitavad
Uksteist. Nad peavad seda tegema, vastasel
korral ei saaks nad suhelda. Sel viisil taieneb
kdigi keeJepagas uute sbnade, vormide ja véal-
jenditega, lahenedes maksimaalsele keele- ja
kénematerjalile.

Tundides valitseb heatahtlik, usalduslik
o6hkkond, usk igauhesse Uksikult ja kogu
kollektiivi tervikuna. Praktika néitab, et sel-
listes tingimustes hakkavad &pilased val-
jendama oma parimaid vO6imeid ja iseloomu-
jooni.

Optimaalne psuhholoogiline mikrokliima
tunnis tagatakse kdnetegevuse kollektiivse et-
tevalmistamisega ja mittetraditsioonilise
suhtumisega vigadesse.

Opetaja esitab klassi ees suhtlemismudeli,
grupp kordab seda, millele jargneb koéne-
mudeli erivariantide lébimangimine paarides
vOi kolmikutes ning kokkuvotete tegemine —
keele- ja koénevigade parandamine. Indivi-
duaalne konelemine-vastamine grupi (klassi)
ees toimub ainult siis, kui Opetaja on
veendunud, et tema Opilased saavad sellega
hakkama. Vastasel korral vdivad opilased
kaotada eneseusalduse, enesekindluse, mis on
nii vajalik uue keele 6ppimisel. Tulemuseks
on dppimismotivatsiooni jarsk langus.

Intensiivmetoodika pooldajad arvavad, et
teise rahva keele Gppimisel on vigade tege-
mine normaalne néhtus. Et vigade eest ei
karistata, ei noomita, soodustab see keele-
barjaari uUletamist ja Opilased ei karda raa-
kida. Konetegevuse treeningu ajal paranda-
takse kdik vead, suhtlemise etapil ainult need,
mis segavad vOi raskendavad suhtlemist.

Eriline tdhtsus on Opetaja antaval mude-
lil. Kd&nemudeli ja kogu oma Kkaitumisega
(nii sbnalise kui ka mittesdnalisega) sisen-
dab Opetaja oma Opilastele usku, usaldust
ja austust Uksteise vastu. Esialgu tootab see
mudel emotsioonide tasandil. Hiljem aga
muutub selline kaitumine teadlikuks puudlu-
seks. lga Opilane grupis mdistab, et tema
heaolu, psuuhiline komfort (ja kes meist selle
poole ei pulaks) oleneb eelkdige temast ene-
sest, tema kaitumisest, suhtumisest Opingu-
kaaslastesse.

Intensiivmetoodika &petamisvotted ja -vor-
mid on vahetult seotud dpetamise etappidega.
Meie arvates tuleks kaaluda nende kasutuse-
levottu meil vOorkeelte, vene keele (eesti
Oppekeelega koolides) ja eesti keele (vene
Oppekeelega koolides) dpetamisel.

Erilist huvi pakuvad uue &ppematerjali
esitamise vormid ja viisid, mida iseloomus-

tavad teatud «rituaalsus ja sugestiivsus»
(G. Lozanovi jargi). Uue materjali esitamine
kujutab endast nn. neljataktilist tervikut,
igalks neist toimib kindlas jarjekorras, on
oma eesmargi, struktuuri ja vormiga.

Uue materjali esimene esitamine (esimene
deSifreerimine G. Lozanovi jargi) kujutab
endast uude situatsiooni, teemasse sissejuha-
tamist. Selle eesmark on tutvumine mitte
uue keelematerjali, vaid uue suhtlemissituat-
siooniga. Esimese deSifreerimise vahendid on
emotsionaalsus, uudsus, pingelisus. Niisugu-
ses seisundis paranevad Opilaste tédhelepanu-
ja maluvdéimed margatavalt. See toimub dpe-
taja mangu-monoloogi vormis, kus kasuta-
takse tdlget emakeelde, Zeste ja miimikat.

Oppematerjali teise esitamise (teise desifree-
rimise) pbBhieesmarke on tagada selle spon-
taanne meeldejatmine. Etappi, iseloomustavad
kogu Oppematerjali kooris labirddkimine
Opetaja jarel, sellele emotsionaalne kaasa-
elamine. Selleks kasutatakse allteksti, eri
emotsionaalseid varvinguid (imestus, réém,
kurbus, kahtlus jne.), eri ritme, tempot. Osa
fraase voib riimida, teised labi laulda, kol-
mandad lébi koputada, neljandad vaheldumi-
si tasa ja valjusti labi rdakida jne. Teine
deSifreerimine nbuab Opetajalt suurt psuihi-
list ja kehalist pinget. Kasul,atavate votete
arsenal on vaga rikkalik ja oleneb Opetaja
individuaalsusest, vdimetest, oskustest ning
temperamendist. Et metoodilises kirjanduses
puudub nende votete Kirjeldus, siis palume
vabandada julguse eest moningaid neist
kirjeldada (vOtete nimetused on meie endi
poolt antud).

Naiteks: dialoogilist Uhendit «Kuidas kasi
kaib?» — «Suurepéaraseltr (Hasti. Normaal-
selt. Pole viga. Halvasti.) vdib esitada jarg-
miselt. Opetaja palub 6pilasi pisti tdusta ja,
kujutades kasvavat puud, korrata mitu korda
kusimust ja vastuste erivariante. Mdnede
fraaside treenimiseks vOib kasutada margu-
annet. dpetaja loendab sérmedel hulga fraase
(néaiteks: meie klubis arutatakse erinevaid
probleeme; tehakse ettekandeid, vaieldakse
huvitavate probleemide ule; ikorraldatakse
ekskursioone), dpilased teevad sedasama. Efek-
tilvne on mang-kontrast, mis kujutab endast
vOistlust vastandfraaside vahel. Naiteks: Ter-
vise eest pole vaja hoolitsedsi Mis te
nudd, tervise eest tuleb hoolitseda; Hobi
segab Oppimist — Mis te nuiid, hobi soo-
dustab Appimist.

Huvi pakub mang-saladus, kus ©pitavat
fraasi korratakse sosinal (Ma Uutlen teile,
ainult teile, see on saladus ..., millele jarg-
neb Opitav fraas). Keerulist fraasi voib tree-
nida nn. Kirjutusmasinal. Naiteks: «Mul palu-
ti esineda ettekandega inimeste harrastustest
ja hobidest Te olete masinakirjutajad. Palun
trukkige ettekande tekst! Ma dikteerin. Et ma
oleksin kindel, et te trukite Oigesti, korrake
mulle jarele.» Opetaja loeb teksti fraaside
vOi fraasildikude kaupa, Opilased imiteerivad
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masinal trikkimist, kordavad Opetaja jarel
teksti. Lopuks kontrollitakse «kirjutatud»
teksti oigsust (Nii, mida te Kkirjutasite?).
Opilased loevad teksti, teised aitavad taastada
kdik fraasid. Vahel vBib kasutada reklaami-
votet (Teeme reklaami meie uuele Klubile.
Me esineme nooremate klasside Opilaste ees
ja me raadgime ...), telefonikdnet jm. Gramma-
tikavormide meeldejatmist soodustab véimle-
mine ja nn. ooperielementide kasutamine.

MittesBnaliste vahenditega opereerimine ta-
gab Opitava materjali spontaanse meelde-
jaamise, radkimata nende efektiivsusest v66-
ra keele foneetika ja intonatsiooni omandami-
sel. Sageli jadb emotsionaalselt ja ebahari-
likult esitatud fraas meelde tanu Zestile ning
hiljem see Zest stimuleerib fraasi meelde-
tulemist.

Kirjeldatud etapi dnnestumiseks peab 6pe-
taja pohjalikult teadma kogu uut materjali
ja tunni ettevalmistamisel hoolikalt Iabi
motlema eri votted ja meeldejagdmise vahen-
did. Ainult siis saab Opetaja koik situat-
sioonid loomulikult ja efektiivselt ette méan-
gida, nii et Opilased elavad kaasa tunnis
toimuvale.

Intensiivmetoodikas on erakordse tahtsu-
sega kooris raadkimine:

D kooris vO6ib iga dpilane rahulikult korrata
kdike, kartmata vigu;

O kooris korrates kujuneb dige haaldamine
ja intonatsioon;

D koor soodustab kollektiivi kujunemist
(kttnarnukitunnet: me oleme kdik koos,
meil on hea, rahulik olla).

6ppematerjali kolmas esitamine (nn. aktiiv-
ne seanss) tdhendab seda, et Opetaja loeb
tunnimaterjali ette fraasikaupa. Alguses loe-
takse fraas ette emakeeles, seejarel on paus,
mille kestel dpilased pulavad meelde tuletada
fraasi vastet dpitavas keeles. Pausi jarel loeb
Opetaja fraasi Opitavas keeles. Teksti lugemi-
sel kasutatakse nn. intonatsioonilist triaadi:
esimene fraas loetakse imperatiivselt, teine
pehmelt, paitavalt, kolmas mehaaniliselt,
robotlikult. Aktiivse seansi eesmérk on uue
materjali kinnistamine selle &ratundmise
kaudu.

Neljanda esitamisega (nn. muusikalise sean-
siga) I6peb uue materjali tutvustamine. Sel-
le eesmark on psuhhoteraapiline: anda &pi-
lastele puhkust ja sisendada neile enesekind-
lust ning usku, et nad suudavad uue mater-
jali hasti omandada. Rahuliku meloodilise
muusika saatel loeb Opetaja ette terve tunni
teksti. Ta teeb seda ilmekalt, emotsionaal-
selt, artistlikult. See on ilulugemine, dpilased
saavad tervikliku ettekujutuse tunnis (inten-
siivkursuse tund koosneb 12 akadeemilisest
tunnist) toimunud sindmustest. Tanu kolmele
eelnenud etapile (esimene deSifreerimine, tei-
ne deSifreerimine, aktiivne seanss) ei valmista
tunni materjali mdistmine raskust, hoolimata

A9\ suurest mahust (umbes 200—300 s6nalhi-
4U kut). |\

Oppematerjali Kinnistamiseks ja aktivisee-
rimiseks on kaks etappi: suhtlemistreening
ja suhtlemispraktika. Etappide nimetused pole
juhuslikud. Nad osutavad sellele, kuidas or-
ganiseerida grupis (klassis) kdnetegevust. Esi-
mesel etapil kasutatakse uut Oppematerjali
kindlalt piiritletud raamides, Opetaja juhib ja
suunab treeningut suhtlemismudeliga. Selle
etapi harjutusi tehakse jargmises jarjekorras:
O harjutuse sooritamise instruktsioon-juhis
(kbnesituatsiooni ja suhtlemisfaktorite esita-
mine);

O situatsiooni (dialoogi) ettemangimine dpe-
taja poolt, kusjuures dpilased kordavad tema
jarel fraase;

O situatsiooni labiméngimine dpilaste poolt
(kdik tootavad uUheaegselt paarides voi kolmi-
kutes, vahetades Opetaja suunamisel suhtle-
mispartnereid);

O kokkuvotete tegemine (Opetaja poordub
valikuliselt mbnede &pilaste poole kusimuse-
ga: «Millest te radkisite? Mida raakis teile
teie partner?», Opilased vastavad).

Toome mdned naited esimese etapi harju-

tustest teemal «Meie harrastused, huvid» (1).
Harjutus 1. Ma tahaksin teada saada,
mille vastu te tunnete huvi. Kusime Uksteise
kdest: Mina tunnen huvi kunsti vastu. Aga
teie? Jne.
Harjutus 2. Me peame koostama selle
naddala vaba aja veetmise plaani. Mida te
soovitate teha, p6hjendage oma ettepanekut.
Ma arvan, et me lédheme Kkunstinditusele,
sest meie grupis tunnevad paljud kunstihuvi.
Aga mida teie sellest arvate? Jne.

Oppematerjali kinnistamise teisel etapil
(suhtlemispraktika) puuduvad jaigad raamid.
Opetaja vaid suunab &pilaste kénetegevust.
Selle etapi harjutusi-etitide esitatakse ilma
eelneva harjutamiseta, labiméngimiseta, &pe-
taja iseloomustab suhtlemissituatsiooni ainult
vaga Uhesdnaliselt, andes Opilastele selle la-
hendamiseks vabad kéed. Toome néite: Teile
tulevad kulalised Moskvast. Pidage ndu, mida
neile ndidata, kuhu viia. Katsuge kdiges kok-
ku leppida. Noustuge oma kaaslasega, kui
te isegi pole kbigega péri. Olge viisakad!
Ja arge unustage jaotada omavahel Ulesan-
deid.

Kui aktiviseerimise esimesel etapil on dpe-
taja suhtlemise liider, siis teisel etapil ta
ainult stimuleerib &pilaste suhtlemisaktiiv-
sust.

Konetegevuse Opetamine ja Oppimine on
vdimalikud ainult siis, kui 6ppeprotsessis ka-
sutatavad harjutused on kommunikatiivsed
ja motiveeritud. Intensiivbpetamine valistab
formaalsed harjutused, keelematerjali me-
haanilise omandamise. Seoses sellega on era-
kordse téhtsusega Ulesande formuleering.
Naiteks ei ole soovitatav sdnastada Ules-
annet selliselt: «Vastake kusimustele eitavalt»
(harjutus on mittekommunikatiivne, ta néuab
eitava vormi formaalset kasutamist). Vai siis
niisugune harjutus: «Kusige, kuidas on teie



naabri telefoninumber.» (Harjutus on for-
maalne, sest kdnelejal ei ole tegevuse motii-
vi — miks ta peab kisima.) Keele kommu-
nikatiivse kasutamise kindlustavad ainult loo-
mulikud suhtlemismotiivid. Naiteks: Te taha-
te N.-i kutsuda kinno. Aga te ei tea tema
telefoninumbrit. Minu arvates teab tema
telefoninumbrit A. Kdsige.

Ja nidd veel viimasest kusimusest. Mis-
sugune peab olema Opetaja, kes tahab oma
tdds proovida intensiivOpetuse elemente?

Opetaja on Oppeprotsessis alati suurt osa
etendanud. Intensiivmetoodika ainult aktsen-
tueerib Bpetaja isiksuse probleemi. Opetaja
isiksusest, tema autoriteedist olenevad dpe-
tamistulemused vahetult. Ta m&jutab mitte
ainult Gppeprotsessi, vaid ka dpilasi. Et see
modju oleks positiivne ja tulemusrikas, peab
Opetaja mojutama Oppeprotsessi ja oOpilasi
teadlikult. Intensiivdpetuse tingimustes peab
Opetaja toime tulema vaga mahukate psihho-
loogilis-pedagoogiliste Ulesannetega. Ta peab
olema:

O tunnis toimuvate sundmuste stsenarist,
lavastaja ja nendes osaline;

O informatsiooniallikas;

O kollektiivi luder, hiljem kollektiivi llge,
kellel on eriline autoriteet;

O kaitumise kdlbelis-esteetiliste normide eta-
lon;

O Opilaste kdnetegevuse mudel;

O psuhholoogilise mikrokliima looja grupis;
O grupisiseste suhete reguleerija,

Opetamise efektiivsus soltub eelkdige 6pe-
taja professionaalsest meisterlikkusest, &pe-
taja liidriroll on maarav kogu Oppeprot-
sessis. Esimesest tunnist alates loob Opetaja
psuihholoogilise mikrokliima, mida iseloomus-
tab positiivne tonaalsus, helge meeleolu,
heatahtlikkus, pehme huumor, usk ja armas-
tus iga Opilase vastu, dpilased peavad olema
veendunud, et nende dpetajat huvitavad mitte
keelevead, vaid kdnetegevuse sisu. Opetajal
on vaja taiuslikult vallata suhtlemise mitte-
verbaalseid vahendeid, et keelematerjali meel-
de jatta kui ka loomulikku suhtlemist toetada.
lga Opetaja vOib saavutada professionaalse
meisterlikkuse. Selleks on vaja
O vaga armastada oma tddd;

O vaga armastada oma oOpilasi;
O todtada hasti ja uut moodi;
O mitte karta t66d ja vaeva.

Kirjandus

KuTaiiropoackass . A. Metoanka
VHTEHCMBHOIO 060YyYeHUs WHOCTPaHHbIM A3bl-
Kam. M., «Bbiclwasa wkona», 1982.

Matemaatika
Opetamise
eesmargid

ja sisu
6-aastaste
laste

klassis

ENDEL NOOR,
PTUI sektorijuhataja

Opetamise metoodiline susteem

Aine dpetamise metoodiline stisteem (edaspidi
MS) on siusteemsel analttsil* pdhinev kasitlus
selle aine dpetamisest. See on uldisem mdiste
kui Opetamise metoodika, mistdttu Kirjeldab
aine Opetamise protsessi péhjalikumalt ja seos-
tatumalt.

Eri Oppeainete MS-i struktuure on vordle-
vas kasitluses uurinud L. Keiran (5). Tema
analuusist selgub, et MS-ides eristatakse jarg-
misi komponente: Opetamise eesmargid (Ules-
anded), 6petamise meetodid (votted), metoodi-
ka ajalugu, 6petatav aine (6ppematerjal), kas-
vatustd6 korraldamine, ainele vastav teadus,
pbhimdistete areng, Oppevormid, dppevahen-
did (materiaalbaas) ning Opetaja ja Opilane
(nende vastastikused toimingud). Samas néae-
me, et kdikide Oppeainete jaoks Uhtne MS
puudub: on struktuure, mis koosnevad kuni
10 komponendist, kuid paljudel juhtudel piir-
dutakse ka 5-ga.

Algklasside matemaatika MS-i on pdhjali-
kumalt wuurinud ja kirjeldanud M. Moro,
K. NeSkov ja A. P6Skalo (3; 7). Nende jargi
koosneb MS 5 komponendist (6petamise ees-
margid ja sisu ning 6ppemeetodid, -vahendid
ja -vormid) ning kdikvdimalikest komponen-
tidevahelistest seostest.

Matemaatika &petamise MS-i kujundades
lisasime eeltoodud viiele komponendile veel

* SlUsteemse analUisi meetod jaotab uuritava
objekti struktuurseteks elementideks (kom-
ponentideks ja komponentidevahelisteks seos-
teks) ning kirjeldab objekti kui tervikut ele-
mentide igakulgse analtusi kaudu (4).
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ithe, mis aine O8petamise algstaadiumis on
erilise tdhenduse ja kaaluga. Selleks kompo-
nendiks on dpetamise teoreetilised alused.

Aine Opetamise MS on dinaamiline sus-
teem. See kaivitub dpetaja ja Opilaste vastas-
tikustes toimingutes. Et Opetaja ja Opilase
subjekti-objekti roll avaldub pb&hiliselt MS
komponentidevaheliste seoste kaudu, siis me
Opetajat ja Opilast MS komponentidena eraldi
ei vaatle. Tanapéeva didaktika pddrab dpetaja
ja Opilaste vastastikustele toimingutele aine-
metoodika kujundamisel erilist tahelepanu
(vt. nait. 6; 8; 9).

Aine Opetamise MS-i on kerge modelleerida
(naitlikult esitada). Selleks tuleb MS-i kompo-
nendid kujutada ringidena ja kotnponentide-
vahelised seosed nooltega. Joonisel 1 on kuju-
tatud 6-aastastele lastele matemaatika Ope-
tamise MS.

Vormid Vahendid

Eesmargid

Teeed

Joonis 1. 6-aastastele lastele matemaati-
ka Opetamise MS mudel.

PlUame jargnevas eeltoodud MS-i Kir-
jeldada tema komponentide ja mdnin-
gate komponentidevaheliste seoste analuusi
kaudu.

Matemaatika 6petamise MS komponentidest
on olulisemad 6petamise eesmérgid, dpetamise
teoreetilised alused ja Opetamise sisu. 6-aas-
taste laste matemaatikakursuse teoreetiliste
aluste ulatuslikuma kaésitluse andsime meie
kirjutistesarja avaartiklites (1; 2). K&éesolevas
peatume pikemalt Opetamise eesmarkidel ja
sisul. MS ulejddnud komponendid ja kompo-
nentidevahelised olulisemad md&juseosed vota-
me vaatluse alla jargmistes Kirjutistes.

Opetamise eesmaérgid

Hariduse eesmargid kodige laiemas tdhenduses
formuleerib ja esitab koolile thiskond oma
institutsioonide kaudu sotsiaalse tellimusena.
lga Gppeaine Opetamise eesméargid moodusta-
vad Uhe osa hariduse eesmarkidest ning on
esitatavad omaette tervikliku susteemina.
Samal viisil saab aine dpetamise eesmarkidest

allsiisteemina eraldada dpetamise eesmérgid
kindla klassi I6ikes.

Aine tasemel mdeldakse dpetamise eesmar-
kide all prognoositud (ootusparaseid) resul-
taate, mille poole Opetaja koos &pilastega
putdleb. Neid resultaate mdddetakse positiiv-
sete muutustega Opilaste teadmistes, oskustes
ja vilumustes ning maailmavaateliste ja vaar-
tushinnangute arengus (9).

Eesmargi-kategoorial on MS-is eriline koht:
ta on suhteliselt iseseisev komponent ning
kdigil teistel komponentidel on tema suhtes
vahendi funktsioon, sest nii Opetamise sisu
kui ka Oppemeetodid, -vormid ja -vahendid
aitavad laste dpetamise, kasvatamise ja aren-
damise eesmarke taita.

Nagu juba nimetasime, maéaératakse aine
Opetamise pShieesmargid klassi tasemel kind-
laks aine Gpetamise Uldiste taotluste konteks-
tis. Matemaatika Opetamisel 6-aastaste laste
klassis on selles plaanis kaks pohieesmarki:
1) laste igakulgne ettevalmistamine kooli-
matemaatika Oppimiseks ja 2) naturaalarvu
mdoiste kujundamine, numeratsiooni ning liit-
mise ja lahutamise Kkasitlemine etteantud
arvude piires.

Neid eesmérke on vBimalik saavutada ainult
siis, kui 1) anname lastele piisavalt vastavaid
matemaatikateadmisi ning kujundame tead-
miste rakendamise oskusi ja vilumusi, mis
v@imaldavad Umbritsevat maailma ruumis ja
ajas kvantitatiivselt tunnetada: 2) kujundame
selliste toimingute (tegevuste) sooritamise
oskused ja vilumused, millel p&hineb laste
kasvatamine ning uldine ja spetsiaalne aren-
damine aine kaudu; 3) teadmiste, oskuste,
vilumuste ja toimingute kujundamisel arves-
tame igakulgselt laste ealisi isedrasusi, ees-
kéatt nende arendamise eelisvajadust, mis pohi-
neb Opetamise, kasvatamise ja arendamise
Uhtsusel.

Koolimatemaatika uldiste taotluste, tuup-
Oppematerjalide (programmid, &ppe-metoodi-
line kirjandus) ja meie valitud aine Ulesehita-
mise teoreetilis-metoodilise  kontseptsiooni
taustal on 6-aastaste laste matemaatikakur-
susel jargmised konkreetsed eesmargid,
opetuslikud:

O kujundada esemete ja nahtuste jarjesta-
mise oskus suurus-, asendi- ja ajatunnuste
alusel, esemete Kklassifitseerimise oskus, ese-
mete hulkade vordlemise oskus esemetest
paaride moodustamise teel, loendamisoskus,
kujutlus naturaalarvust kui esemete loenda-
mise tulemusest;

O anda teadmised numeratsioonist arvude
1 kuni 10 piires;

O Opetada kirjutama numbreid 1-st kuni
10-ni;

O kujundada m&6tmisoskus, praktikas enam-
kasutatavate suuruste (sentimeeter, meeter,
kilogramm, luater, muindid) kasutamisoskus,
mootmis- ja joonestamisvahendite kasutamise
oskus;



[0 Opetada tundma lihtsamate geomeetriliste
kujundite nimetusi (ring, kolmnurk, nelinurk,
sirge ja kover joon, punkt, sirgldik) ja neid
kasutama Umbritsevate esemete kirjeldami-
sel;

O anda lihtsamate Uhetehteliste tekstules-
annete koostamise ja lahendamise oskus.

Kasvatuslikud:

O kujundada matemaatilisi mdisteid (seos,
hulk, arv, suurus) materialistlikku teed
modda, abstraheerides need last Umbritsevate
esemete ja asjade maailmast;

O kasutada dpetamisviisi, milles iga uut
teadmist ja oskust kohe rakendatakse prak-
tiliste Ulesannete lahendamisel,

O kujundada téapse, lakoonilise ja loogilise
valjendusoskuse alged;

O kujundada téhelepanelikkust,
lust, pusivust jt. tahteomadusi.
Arendavad:

O konkreetsete tegevuste tasemel kujundada
véalja jarjestamise, klassifitseerimise, sama-
véaarsete hulkade moodustamise, hulkade sa-
mavaarsuse sailitamise ning terviku ja tema
osa vOrdlemise operatsioonid;

O kirjaeelharjutustega arendada laste kae-
lihaseid ja koordinatsiooni;

O arendada vaimse t66 oskusi (vaatlus, ana-
luts, slntees jne.);

O kujundada matemaatiliste modistete Ule-
kandmise oskus.

Didaktilised:

O arvestada igakilgselt laste ealisi iseara-
susi (eeskatt moétlemise arengu iseérasusi);
O rakendada maéangulist dpetamisviisi;

O Oppeprotsessi maksimaalselt naitlikustada
ja siduda umbritseva tegelikkusega;

O ainestruktuuri kujundamisel rakendada
ainetevahelise seose printsiipi (matemaatika
seosed emakeele, kéeliste tegevuste, Umbrit-
seva elu ja loodusega);

O Oppeprotsessis maksimaalselt rakendada
spetsiaalse Opetusliku ja arendava suunitlu-
sega Oppevahendeid ja -komplekte;

O ainestruktuuri kujundamisel rakendada
laste intuitiivseid matemaatikateadmisi ja
-oskusi.

jarjekind-

Opetamise sisu

Opetamise sisu kui MS uhe olulise kompo-
nendi all mdeldakse mitte ainult Oppeainet
kui informatiivset teksti, vaid kogu &ppe-
materjali, mida aine &petamise protsess sisal-
dab. Lisaks ainele kuuluvad siia veel k&ik
omandamisele tulevad protsessuaalsed toi-
mingud, mida sooritatakse Ulesannete ja har-
jutuste lahendamisel, loogiliste mé&tlemis-
operatsioonide kujundamisel, jooniste tegemi-
sel ja lugemisel, tekstulesannete koostamisel
ja lahendamisel, loendamisel, m&&tmisel jne.
Opetamise sisu on seega Opetatava aine ja
protsessuaalsete toimingute suntees, mis ei
mahu Uksnes Oppekirjandusse (9).

Lahtudes matemaatika dpetamise eesmarki-
dest, ainekasitluse aluseks vdetud teoreeti-
lisest kontseptsioonist, Oppett6 organisat-
sioonilistest ja didaktilistest alustest ning
tudpprogrammidest (vt. nait. 10, k. 27—35),
koostasime 6-aastaste laste klassi matemaati-
kaprogrammi, mis fikseerib matemaatika dpe-
tamise sisu nii aine kui ka protsessuaalsete
toimingute tasemel.

PROGRAMM (3 35-minutilist 6ppetundi na-
dalas, kokku 96 tundi).
Geomeetrilised kujundid

Ring, kolmnurk, nelinurk, nende eristamine
ja nimetamine. Kolmnurksete, nelinurksete
ja ringikujuliste esemete leidmine Umbrusest
ja piltidelt. Tutvumine Gppevahendiga «Geo-
meetrilised kujundid».

Esemetevahelised seosed

Esemete tunnused, esemeid eristavad tunnu-
sed. Ebemete paar. Jarjestatud paar, selle tahis-
tamine noolega. Jarjestuse seosed: suurem,
vaiksem, pikem, lihem, laiem, kitsam, kdrgem,
madalam, paksem, 8hem, ees, taga, ulal, all,
paremal, vasakul. Esemete ja nahtuste jarjes-
tamine suurus-, asendi- ja ajatunnuste alusel.
Eseme asukoha méaéramine jarjestatud eseme-
te reas sdnade esimene, teine, kolmas, eel-
viimane, viimane abil.

Tutvumine Oppevahendiga «Varvilised ar-
vutuspulgad». Geomeetriliste kujundite ja
varviliste arvutuspulkade jarjestamine.
Esemete klassifitseerimine
Esemete (hised tunnused. Uhiste tunnustega
esemete hulk. Hulga tunnus, selle sBnasta-
mine. Hulga diagramm. Konkreetsete hulkade
nditeid. Esemete jaotamine Uhe, kahe ja kolme
tunnuse alusel. Geomeetriliste kujundite ja
varviliste arvutuspulkade kasutamine klassi-
fitseerin!isharjutustes.

Hulkadevahelised seosed
Hulkade vdrdlemine esemetest paaride moo-
dustamise teel, seosed on rohkem kui, on va-
hem hui ja on vordselt (on sama palju). Hulga
ja tema osa vordlemine.

Antud hulgaga samavéaarse hulga moodus-
tamine esemetest paaride moodustamise teel.
Hulgale the eseme lisamine ja hulgast Uhe
eseme eemaldamine, seosed Uhe vdrra rohkem
(Uks rohkem) ja uhe vBrra vahem (Uks véhem).
Hulga tdiendamine antud hulgani. Kahe hulga
Uhendamine ja hulgast osa eemaldamine.

Kahe ettendhtud hulga jargi matemaatiliste
jutukeste koostamine hulkade Uhendamisele,
hulgast Uhe v6i mdlema osa eemaldamisele
ja hulkade vordlemisele.

Hulga elementide arv

Hulga elementide arvu Kkindlakstegemine
loendamise teel. Loendamise omadus: loenda-
mise tulemus ei sbltu esemete loendamise
jarjekorrast.

Arvude 1, 2, 3, .. ., 10 nimetused ja jarjes-
tus. Tutvumine numbritega 1, 2, 3, ..., 10.
Hulga elementide arvu nimetamine ja néaita-
mine arvukaardi abil, antud arvu jargi hulga
koostamine.

Naturaalarvud 10-ni

Naturaalarvude 1, 2, 3,..., 10 rida. Numbrite
1, 2, 3, ..., 10 kirjutamine. Arvudevahelised
seosed on suurem Kkui, on vaiksem kui ja on
vordsed. Arvude 1, 2, 3, .. .,10 voérdlemine
suuliselt. Margid «>», «O ja «=», nende
kasutamine kahe arvu vérdlemise tulemuse
kirjalikul fikseerimisel. VV&rratused ja vordu-
sed, nende lugemine ja Kirjutamine.

Seosed jarjestikuste naturaalarvude vahel:
Uhe vOrra suurem (Uks suurem) ja Uhe vdrra
vaiksem (Uks vaiksem). Markide «+ » ja «—»
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ning sbnade pluss ja miinus kasutuselevot-
mine. Liitmine ja lahutamine. Arvude vdardle-
mine 10 piires.

Arvude 2, 3, 4, ..., 10 koostis (asendajad).
Vorduste koostamine liitmisel. Liitmise po&hi-
Ulesanded 10 piires. Hulgast elementide eemal-
damine, arvu lahutamine. Vorduste koosta-
mine lahutamisele. Lahutamine 10 piires. \VVar-
viliste arvutuspulkade kasutamine liitmise ja
lahutamise illustreerimiseks.

Arvu asukoht naturaalarvude reas. Jarg-

arvsbnade kasutuselevGtmine. Paaris- ja
paaritud arvud.
Suurused

Punkt. Sirge ja kdver joon. Sirgldik. Joonlaua
kasutamine sirgldikude joonestamisel tahvlile
ja vihikusse.

Umbritsevate esemete pikkuse, laiuse ja
kérguse mddtmine kokkulepitud modduga,
modtmistulemuste valjendamine arvude abil.
Pikkustuhiku sentimeeter kasutuselevétmine.
Sirgldikude pikkuste md6tmine sentimeetrites
mdootejoonlaua abil. Noutava pikkusega sirg-
16ikude joonestamine. Tutvumine pikkusihi-
kuga meeter. Kujutluse saamine kilogrammist
ja liitrist kaalumise ja m6é6tmise teel. 1-, 2-, 3-,
5- ja 10-kopikalised mindid, nende vahetami-
ne ja neist ndutava summa koostamine.

Lihtsamate Uhetehteliste teksttlesannete
koostamine ja lahendamine (peast).

Programmi selgitused

6- aastaste laste matemaatikakursuse vdib oma
sisulise suunitluse pdhjal jaotada kahte ossa:
eel- ja podhikursuseks.

Eelkursuse pdhillesanne on laste iga-
kulgne ettevalmistamine koolimatemaatika
(naturaalarvude ja aritmeetiliste tehete) dppi-
miseks. Siin tépsustatakse ja Uhtlustatakse
paljude suurus-, asendi-, aja- ja geomeetria-
maoistete tundmise ja kasutamise oskus, mis on
lapse ruumis ja ajas orienteerumise alus. Siin
kujundatakse 06ige loendamise ja mddtmise
oskus ning luuakse elementaarne kujutlus
arvude reas valitsevatest kdige olulisematest
seostest.

Koik eelloetletud oskused kujunevad kind-
late mdtlemisoperatsioonide baasil, mille ku-
jundamine ja arendamine on matemaatika
eelkursuse uks olulisemaid funktsioone. Mbtle-
misoperatsioonid on sellised konkreetsed tege-
vused (toimingud), mille abil jarjestatakse
ja Klassifitseeritakse esemeid, moodustatakse
samavaarseid hulki, mitmetes erinevates si-
tuatsioonides sailitatakse hulki samavaarsete-
na, tehakse kindlaks terviku ja selle osa vahe-
kord, loendatakse esemete hulki, mdddetakse
esemete pikkust, laiust, mahtu, raskust jms.

Matemaatika eelkursus on ules ehitatud nii,
et kdik olulisemad md&tlemisoperatsioonid
omandaksid lapsed konkreetsete kaeliste tege-
vuste vormis kergesti kéattesaadava struk-
tuurse materjali baasil. Matemaatika Opeta-
mise lahtekoht on seega esmajéarjekorras lapsi
Umbritsevad esemed, asjad ja nahtused, mille
vahetu jalgimine, uurimine ja vordlemine
viibki kvantitatiivsetel tunnustel pdhineva
materialistliku maailmapildi kujundamiseni.
Sellesuunalises t60s toetutakse ka kahele dppe-
vahendile («Geomeetrilised kujundid» ja «\Var-
vilised arvutuspulgad»), mille Ulesannetel ja

harjutustel on spetsiaalse dpetusliku ja aren-
dava funktsiooni kdrval ka mitmeid didakti-
lisi funktsioone, nagu 6ppimise sidumine man-
gulise tegevusega, huvi dratamine aine vastu
jms. Et nimetatud dppevahendeid saaks kohe
aktiivselt rakendada, on programmi esimene
teema geomeetriliste kujundite tundmadppi-
mine.

Matemaatika eelkursus tervikuna sisaldab
suhteliselt palju nn. arvudeta matemaatikat.
Aine dppimise ja Opetamise loogika tingivad
mitmete metoodiliste probleemide lahendamist
arvu, s. 0. loendamise abita. Piirdutakse kind-
late kéeliste tegevustega (protsessuaalsete
toimingutega), mis on aluseks eelnimetatud
motlemisoperatsioonidele. Nii vaadeldakse
esialgu mitmeid esemetevahelisi seoseid jarjes-
tatud paaride kaudu, kusjuures jarjestusseo-
sed margitakse ules noolte abil. Suurushin-
nanguid (suurem, vaiksem, pikem, lihem jne.)
ei anta seejuures mddtmiste alusel, vaid silma
jargi. Ka hulkadevahelised seosed modtesta-
takse algul loendamise abita, sest hulkade
vordlemise alus on konkreetne kéeline tege-
vus — paaride moodustamine hulkade elemen-
tidest. Seosteni on rohkem kui, on vahem kui
ja on vordselt jouavad lapsed selle dpetamis-
viisi puhul loendamist valistades. Samade
seosteni jouavad lapsed veidi hiljem ka
loendamise abil, kuid selleks ajaks on tarvili-
kud ké&elised tegevused juba valja kujundatud.

Matemaatika eelkursus on tles ehitatud nii,
et kdigepealt kujundatakse kaks kdige oluli-
semat motlemisoperatsiooni: jarjestamine ja
klassifitseerimine. Seejarel lisanduvad sama-
vaarsete hulkade moodustamine, hulkade
samavaarsuse sdilitamine ja hulkade vdrdle-
mine. Paralleelselt sellega kujundatakse Gige
loendamis- ja md6tmisoskus. Aine esituse sel-
line struktuur peegeldub otseselt ka program-
mi Ulesehituses.

Lisaks mdtlemisoperatsioonide kujundami-
sele on eelkursuses tahtsal kohal arvude ja
arvutamise propedeutiline kasitlemine, milles
luuakse seosed konkreetsete esemete hulkade,
arvude ja numbrite (arvude Kirjapiltide) va-
hel. Arvu ja hulga seos saadakse loendamise
teel. Algusest peale puitakse arvu t6lgendada
eeskatt konkreetsete esemete loendamise tule-
musena. Naturaalarvu méiste hulgateoreeti-
line tdlgendamine (arv on samavéaarsete hul-
kade tuhine omadus), mis pikka aega on olnud
meie lasteaia- ja algklasside matemaatikas
peamine, on niud taandunud teisele plaanile.

Numbrite kirjutamise ndeb programm ette
pbhikursuses, kuid eelkursuses valmistatakse
aktiivselt selleks ette 6-aastase lapse katt vas-
tavate kée- ja Kirjaharjutustega. Harjutustik
on toéodvihikus.

Matemaatika eelkursus sisaldab mdningat
alginformatsiooni matemaatilistest suurus-
test. Lapsed peavad tutvuma pikkuste maot-
misega vabalt valitud m66du abil. Praktiliste
modtmiste kaudu kujundatakse dige mddtmis-
oskus: mdddu jarjestikune paigutamine mdo-



detavale esemele; seda tegevust saadab loen-
damine. MG&8tmise olemust selgitatakse ka
anumate mahu ja puistainete kaalu maara-
mise kaudu. M&6t valitakse esialgu vabalt.
Programm néeb ette ka igapaevastes toimin-
gutes (ostude tegemisel jne.) enamkasutata-
vate mootude — meeter, liiter, kilogramm,
kéibelolevad mindid ja rahamargid — tut-
vustamist praktiliste tegevuste ja mitmete
didaktiliste mangude abil. Matemaatikaprog-
ramm ei nge ette ajathikute dppimist, sest
seda tehakse emakeeletundides.

Laste mdtlemise arendamisel on eriline koht
tekstulesannete!. Matemaatika eelkursuses
sisaldub kursuse algosa — matemaatiliste
jutukeste koostamine. Selle eesméark on viia
lapsed hulkadevaheliste seoste ja hulkadega
teostatavate operatsioonide kaudu tekstules-
annete loogilise struktuuri mdistmisele. Sel-
leks tuleb kahe etteantud hulga Uhendamise,
Uhendist Uhe v6i moélema osa eemaldamise
ja hulkade vdrdlemise alusel koostada mate-
maatilisi jutukesi. Viimastes on hulgad asen-
datud arvudega. Arvutusi teevad lapsed mot-
tes vdi haaravad hulki pilguga. Vardusi ei
koostata. Matemaatiliste jutukeste koostamise
kursus on iseloomulik selle poolest, et eelneb
arvude ja arvutama dppimisele ning siin kasu-
tatakse ulatuslikult &ra laste intuitiivseid
teadmisi loendamisest, arvudest ja arvude-
vahelistest seostest, s. 0. kdike seda, mida laps
on taiskasvanute ja Umbrusega suhtlemisel
alateadlikult matemaatikast omandanud.
Tekstulesannete eelkursuse (matemaatiliste
jutukeste koostamise kursuse) lahtekohad on
antud L. Zankovi tdodes (11).

Matemaatikaprogrammi teine osa — pohi-
kursus — sisaldab naturaalarvude 1 kuni
10 siustemaatilise kasitluse: numeratsiooni
ning liitmise ja lahutamise.

Arvu moiste kujundamisel peetakse Uhelt
poolt silmas seda ideed, mida naturaalarv
endas objektiivselt kéatkeb: ta on 16pliku
hulga vdimsuse mo66t, mis kujuneb hulkade
vordlemisel hulkade elementide Uksuhesesse
vastavusse seadmise teel. Teiselt poolt on natu-
raalarv aga hulga elementide loendamise tule-
mus. Meie Kasitluses on peardhk asetatud
just viimasele, seda enam, et see idee on lastele
oma vahetu tunnetatavuse tottu arusaada-
vam. Hulgateoreetilisel kontseptsioonil pdhi-
neva naturaalarvu mdiste juurde jduavad
lapsed hiljem, moétlemise arengu sellel staa-
diumil, mil eespool nimetatud matlemisoperat-
sioonid on enam-védhem vélja kujundatud.

Matemaatika pohikursuses tehakse lastele
kdigepealt selgeks arvude 1 kuni 10 nume-
ratsiooniga seonduvad kusimused: arvude
nimetused ja jéarjestus, arvu asukoht arvude
reas, seosed on suurem kui, on vaiksem kui,
on vordsed, eelneb, jargneb, vahetult eelneb,
vahetult jargneb, asetseb vahel. Arvude rea
pbhjalik ja igakulgne tundmine on hea arvu-
tusoskuse kujunemise Uks olulisi eeldusi.

Liitmise Opetamisel ei minda algfpetuses

traditsiooniliselt "kasutatavat teed modda.
Meie kasitluses joutakse liitmise juurde arvu-
le vastava esemete hulga kaheks osaks jaota-
mise kaudu (arvu liitehituse kaudu). Nii saa-
dud liitmisi nimetatakse hulgale vastava arvu
asendajateks. Arvu ja tema asendajate vahe-
lised seosed viivad liitmise p&hiteheteni. Vii-
maste pidev kordamine spetsiaalsete asendaja-
harjutuste ja -mangude abil loob eeldused
pbhitehete kindlale meeldejatmisele. 6-aastas-
te laste matemaatikakursuse Uks p&hieesmar-
ke ongi hea (automatiseerunud) peastarvu-
tamise oskuse kujundamine.

Lahutamist pdhjendatakse hulgast elemen-
tide eemaldamisega (mahakriipsutamisega).
Oppekirjanduses kasitletakse lahutamist kogu
Opitud arvuvalla piires, kuid pdhirdhk on
siiski asetatud arvude 1 kuni 4 lahutamisele.
Liitmise ja lahutamise p&hikursus jaab jarg-
misse Klassi.

Naturaalarvude 1 kuni 10 dppimisega Uhen-
duses voetakse vaatluse alla ka uus etapp
tekstulesannete koostamisel ja lahendamisel:
seda tehakse traditsioonilises metoodilises
kéasitluses. Programm néeb ette lihtsamate
Uhetehteliste tekstiilesannete koostamise, ana-
lutsimise ja peastlahendamise.
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Graaf
fulsikas —
milleks?

GUNNAR KARU,
TRU dldfudsika kateedri dotsent
Graafiteooria on (ks véahestest teooriatest,
mille sinniaeg on tapselt teada. Esimese t66
graafiteooriast kirjutas Leonhard Euler ning
see ilmus Peterburi Teaduste Akadeemia toi-
metiste 1736. a. numbris. Matemaatika seisu-
kohalt tundus see teooria esialgu véaheolu-
line, sest ta tegeles huvitavate keerdules-
annete lahenduste otsimisega. Matemaatika,
eriti aga tema rakenduste edasine areng t&s-
tis oluliselt graafiteooria tahtsust. Seda ka-
sutatakse nuddisajal nii fuusikas kui psuh-
holoogias, majandusteaduses kui bioloogias,
binaarsete seoste teoorias kui fuusika Ope-
tamise metoodikas ning loetelu vOiks jatkata
veel Usna kaua.

Graafiteooria ideestikust saab paris hea
Ulevaate Opetajatele kirjutatud L. Berezina
raamatus (10), kus teooriakiisimused on tihe-
dalt 1abi pdimunud huvitavate rakenduslike
ndidetega. Huvitav on eestindatud O. Ore
«Graafid ja nende kasutamine» (6), mille
I6pust leiab lugeja tdhtsamate mdistete so-
nastiku.

Alljargnevas anname luhiulevaate graafi-
teooria elementide kasutamise vdimalustest
koolifuusikas ja uldistame eelmisel dppeaas-
tal 8. klassides to6tamisel saadud tulemusi.

Teadmiste esitamisel ja reprodutseerimisel
aitab graaf Opilaste mdottekdiku suunata. Et
seosed on Uhepoolsed, kasutatakse orientee-
ritud graafi, mille servad on suunatud ja
nditavad, millisest graafi tipust millisesse
mote peab liikuma. On selge, et graafi kasu-
tamise tahtsus on suurem just keerukate mot-
tekaikude suunamisel (vt. 2, lk. 38 ja 3, Ik.
9), mil kdigi seoste meelespidamine on raske,
sest seoste arv on suur — ega siis asjata
tekkinud graaf just keeruliste nuputamisules-
annete lahendamise abistamise vahendina.
Kuid graafide kasutamise Opetamisel on vaja
algul harjuda selle omapérase keelega ka
lihntsamate mottekdikude korral. Seepéarast
sisaldavadki 8. kl. t66vihik ja 9. Kkl. jaotus-
materjal (3, lk. 13, 15, 41, 75) ka lihtsa-
maid orienteeritud graafe, mille kasutamine
olulist efekti ei anna, vaid valmistab ette
keerulisemate mdttekdikude suunamiseks.

Koolifuusika ulesehituses on viimastel aas-
tatel eriti r6hutatud nn. generalisatsiooni,

s.0. materjali koondamist labitavate ideede
ja teooriate Umber (1). 8. kl. kursuses on
selleks mehaanika p&hillesande lahendamise
idee. Kuid generalisatsioon nfuab ka sellise
keele (koodi) kasutuselevottu, mis vdoimaldaks
labivate ideede Umber koondatavat materjali
kompaktselt, Ulevaatlikult ja suurte plokki-
dena esitada. Sellise koodi osa taidab
orienteeritud graaf suurepdraselt, sest tema
abil saab Ulevaatlikult esitada mehaanika po-
hilllesande lahendamiseks vajaliku «ahela»
kodikide 8. klassis Opetatavate mehaanilise
liikumise liikide jaoks (vt. 2, Ik. 31, 32, 34, 44).

Teadmiste kasutamine on filsikas lahuta-
matult seotud Uulesannete lahendamisega.
Ulesannete lahendamine aga on iiks halvemini
omandatud tegevusi. See sunnib métisklema
ja otsima teid olukorra parandamiseks.
Praeguseks on selgunud mdningad pdhjused:
1) Ulesannete lahendamisel pooratakse véhe
tahelepanu uldiste meetodite kujundamisele,
mistottu dpilane laheneb igale uuele Ulesandele
uldise lahendusplaanita, mis muudab lahen-
duse otsimise raskemaks; 2) tlesande lahenda-
mist kui keerulist tegevust ei strukturee-
rita, vaid pulUtakse seda Opetada amorfse
tervikuna, koikide Ulesannete korral enam-
véhem Uhtmoodi; 3) tédhelepanu kaldub sageli
Ulesande fuusikalise sisu analtusilt arvuta-
misele, pdhieesmargiks kujuneb fldsikalise
suuruse arvvaartuse leidmine; 4) ulesannete
lahendamise oskust puutakse kujundada
ainult valmisulesannete lahendamisaega, lask-
mata neid Opilastel endil koostada.

Viimase vaitega seoses margivad P. ja B.
Erdnijev, et Ulesande lahendamist Opetav
harjutus peab sisaldama véhemalt neli kom-
ponenti: a) lahtetlesanne, b) pdodrdulesanne,
c)lahtellesandega analoogilise Ulesande koos-
tamine ja lahendamine, d) udldistatud ules-
anne. Omandamisprotsessis on nende arva-
tes eriline téhtsus uleminekul: valmisules-
annete lahendamine—-ulesannete koostamine
(11, k. 212).

Flusikallesanne on udldjuhul mingi tava-
lises keeles kirjeldatud situatsioon. Seda nime-
tatakse ka mikroteooriaks ja taiesti Oigus-
tatult, sest ta sisaldab kdik véaljakujunenud
flusikateooriale omased elemendid. Need on:
mingi fuusikaline nahtus, selle kvantitatiiv-
seks iseloomustamiseks vajalikud fuisikalised
suurused, neid suurusi siduv seadus (keeru-
lisematel juhtudel — seadused).

Ulesande lahendamiseks on vaja situatsioo-
nikirjeldus tdélkida mingisse tehiskeelde. Sa-
maaegselt informatsiooni Umberkodeerimi-
sega tuleb moodustada ka modistete sUs-
teem, mis seob antud ja otsitavad suurused.
See ongi Ulesande lahendamisel kdige keeru-
lisem operatsioon, sest tundmatute fuusika-
liste suuruste hulga elementide seoste t&ttu
on Ulesannet véimalik selliselt sGnastada, et
kdik tundmatud ei ole otsitavad, nende kasu-
tamine on aga vajalik lahenduse otsimisel.
Siin tulebki appi graaf, mis v6imaldab ter-



viklikult esitada kdik tlesande lahendamiseks
vajalikud suurused koos nendevaheliste seos-
tega. Graafi omapérast tingituna seos kull
fikseeritakse, kuid jaetakse konkretiseerimata
ning Opilased peavad ise otsustama, kas tegu
on samasusega, vOrdsusega, Vvordelisusega,
kordsusega, poordvordelisusega vm. Seepérast
abistab ulesande tekstile lisatud graaf kull
lahenduse otsimist, kuid pakub 0&pilastele
vorrandisiisteemi koostamisel ka kullaldaselt
iseseisvat mottetdod. Lisaks eeldeldule suunab
graaf ka Opilase arutluskaiku lahenduse otsi-
misel, mis peab algama ulesande kisimusest
ja siduma antud ja otsitavaid suurusi seni,
kuni saadakse taielik vOrrandisusteem (vt.
3, Ik. 10, 14, 20, 43, 64, 80).

Graafiga saab suunata ka Opilase t66d
lahtetlesandega analoogilise Ulesande koosta-
misel, mis, nagu markisime, on Ulesannete
lahendamise oskuse kujundamisel oluline
tegevus. Selliseid tlesandeid sisaldabki hulga-
liselt 9. kl. jaotusmaterjal (3, Ik. 44, 65,
81). Ulesande koostamisel peab &pilane graa-
figa esitatud informatsiooni Umber kodeerima
sbnalisse vormi, kasutama ka valemeid ning
hindama tlesande teksti minevate fuulsikalis-
te suuruste arvvaartuse reaalsust.

Selliselt saab realiseerida ka pedagoogikas
ammutuntud nduet: Opetada nii, et raken-
dust leiaks vdimalikult palju meeleorganeid,
mis leiab pdhjenduse viimasel ajal fusio-
loogias avastatud inimaju suurte pool-
kerade funktsionaalses asummeetrias, kust
jareldub, et informatsiooni esitamine erine-
vates koodides stimuleerib ja tdhustab maot-
tetddd. Seoses sellega vaidavad P. ja B. Erd-
nijev, et «teadmiste omandamise suurim
kindlus saavutatakse Uhe ja sama &ppeinfo
esitamisel samaaegselt neljas koodis: joonis-,
arv-, sumbol- ja sdnakoodis. Just nendes tin-
gimustes aktualiseeruvad samaaegselt kdrge-
mad ja madalamad koodid, esineb nende vas-

Ja 16puks veel Uks graafi kasutusala, mis
on eriti oluline 8. klassis. Nagu maéarkisime,
ei oska 8. kl Opilased teema «Liikumis-
seaduste rakendamine» Oppimisele asudes
veel vajalikul maaral lahendada parameet-
reid sisaldavaid vérrandeid. Ulesande lahen-
duse vormistamine graafina seda ei nduagi
ning lihtsustab oluliselt lahenduskaiku, mille
tulemusel O&pilased ei kaota enesekindlust,
paranevad Opitulemused ning -motivatsioon.
On muidugi selge, et graaf tdidab temale
pandud Ulesandeid vaid juhul, kui ©&pilane
oskab selles keeles lugeda. Lugema Gppimise
harjutused on seotud graafile vastava valemi
ning valemile vastava graafi valjakirjutami-
sega, millega 8. kl. dpilased lUsna meelsasti
tegelevad ning mis, nagu néaitas isiklik dpe-
tamiskogemus, neile ka joukohaseks osutus.

Jargnevalt huvitab meid kidsimus, kas
graafide sustemaatiline kasutamine abistab
8. kl. Opilasi teadmiste kasutamisel tulp-
olukorras. Nagu naitas 9. kl. dpilaste mehaa-
nikateadmiste uurimine (6), ei proovinud
keskmiselt 21 % Opilastest redeltesti kolman-
da astme ulesandeid Uldse lahendada, vaid

andis éara puhta lehe. KiUmne ulesande
lahendamise tulemusi on tépsemalt iseloo-
mustatud (7), mida kasutamegi vordlus-

materjalina. Opilaste teadmiste kontrollimi-
sel kasutasime 1978/79. da. 9. kl. jaoks koos-
tatud redeltesti, mis on ké&esolevaks ajaks
avaldatud eraldi kogumikuna (8). Tulemused
koondasime tabelisse 1, kus kasutatakse
jargmisi téahistusi: a) arvud 1—10 téhista-
vad Ulesande jarjenumbrit lahendamisel teh-
tud tUdpvigu anallisivas toos (7), b) nende
all olevad tdhised margivad sama Uulesande
kontrolltodde kogumikus (8) ja neid tuleb
lugeda: nait. 2A16 — 2. kontrolltd6 A-vari-
andi 16. Ulesanne; c) tabelis olevad protsen-
did naitavad, kui suur osa lahendajatest asus
vastavat ulesannet lahendama.

tastikmd@ju» (11, Ik. 212). Tabel 1
1 2 3 4 6 7 8 9 10
2A16 3Al14 3B14 5B15 5Al14 — 7A17 9BS8 10B14 10A15

1978/79 0a.

9. kl. 62% 72% 75% 90% 83% 62% 60% 72% 72% 63

81.9I§I:.%/84 o 60% 52% 76% 96% 86% 75% 71% 93% 83% 73%

Tabeli esimesed kolm veergu iseloomusta-
vad vdrreldavaid kontingente ja naitavad,
et vaadeldava omaduse poolest on nad enam-
véhem Uhesugused. Viiendast kontrolltdost
alates ilmneb aga pusiv tendents — 8. kl. dpi-
lastest asub suurem osa ulesannet lahendama,
vorreldes sama ulesannet lahendama asunute-
ga 9. klassis. Et Ulesanded esitati mdlemal
juhul Uhtemoodi — dpilastele jagati valja
kontrolltdode tekstid ja teksti juurde graafi
ei antud, ei saa raakida graafide kasuta-
mise otsesest mdjust lahendamist alustanute

arvule. PBhjus on arvatavasti selles, et graa-
fide kasutamine dpetab Ulesannet strukturee-
rima ja rohkem téhelepanu p6drama fuusi-
kalise sisu avamisele, mis suurendabki enese-
kindlust lahendamise alustamiseks.

Graafi vahetu m6&ju maaramiseks andsime
Opilastele aeg-ajalt Ulesande teksti juurde ka
sama Ulesande lahenduse graafina (vt. nait.
2, lk. 37, 40). Mdningase harjutamise jarel
uletas lahendamist alustanute osa 90%
lahendajate tldarvust, mis Kinnitab, et graaf
tdepoolest aitab Opilast lahenduse otsimisel.
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Sama votet kasutasime ka Oppeaasta 16pul
korraldatud kokkuv&tlikus kontrolltdéds (vt.
8, kontrollt6d nr. 11) mdlema variandi 18.
Ulesandes. A-variandi 18. Ulesande tekstile
lisatud graaf on toodud joonisel 1, B-vari-
andi 18. ulesande graaf — joonisel 2, kus
kasutame jargmisi tahistusi

Joonis 1 Joonis 2

— tundmatu

— antud fudsikaline suurus

Selle t66 tulemusi saame vorrelda ka
1978/79. da. korraldatud t66ga. Kui 1983/84.
O6a. alustas mélema Ulesande lahendamist
keskmiselt 83%, siis 1978/79. da. oli
lahendamist alustanute protsent vaid 58.

Kokkuvotte asemel tahaksin avaldada loo-
tust, et esimesest vddristusest on ule saadud
ja esialgne vastuseis, mis on tudpiline igale
uuele, on méddumas ning on aeg alustada
isikliku Opetamiskogemuse lahtim&testamist
ja uue julgemat proovimist. Minu lootust
kinnitavad Reet Uringu andmed, mille
kohaselt on meie vabariigi fuusikadpetajad
«intellektuaalsed, fantaasiakullased, radikaal-
sed, uuendusorientatsiooniga ja loovtegevu-
seks soodsate isiklike eeldustega» (9).
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Sonadhendi
kasutamisest abikoolis

KARL KARLEP,
TRU eripedagoogika kateedri juhataja,
dotsent

Viimasel paaril aastakimnel on huvi sénathendi
vastu tBusnud nii keeleteaduses kui ka emakeele
ja voorkeelte dpetamise metoodikas. Erandiks ei
ole ka defektoloogia. Eriti aktiivselt on sdna-
Uhendi kasutamise v6imalusi uuritud surdopeda-
googikas ja logopeedias (3; 4; 7).

Keeleteaduses vaadeldakse s®nauhendit kui
nominatiivset keeletihikut, mille liikmete vahel on
slintaktilised alistuvussuhted. S6nast erineb sdna-
thend selle poolest, et ta valjendab (nimetab)
mingit objekti v8i nahtust hargnenult, seega ka
tdpsemalt. Nii s6nad kui ka sdnauhendid leiavad
rakendust lausetes. Kui esimesi vOrrelda tellis-
tega, siis teiste puhul on tegemist ehitusplokki-
dega. Seejuures sdnauhendi tahendus s6ltub nii
tema komponentide leksikaalsest kui ka gramma-
tilisest tahendusest (2).

Soénauhendisse ei Uhine mitte kik sénad oma-
vahel. Uhendi moodustamisel peetakse vajali-
kuks mingite Uhiste semantiliste komponentide
olemasolu s6nades. Sellised semantilised kompo-
nendid v@ivad olla Uhised suurele hulgale séna-
dele V@i, vastupidi, véhestele. Néiteks omadus-
sdnad suur ja vaike Uhinevad tunduvalt suurema
hulga sbnadega kui terav ja nuri. Nimetatud
seisukohta on soovitatav arvestada harjutusma-
terjali valikul.

Metoodikute huvi sénathendi vastu tuleb sel-
lest, et Utluse genereerimisel grammatika tasandil
peetakse pohilisteks operatsioonideks s6navor-
mide valikut ja Uhendamist Uhendiks (6). S6na-
uhendite analtids ja moodustamine vdimaldab
praktiliselt tutvuda sdnade leksikaalse ja gram-
matilise sobivusega, ennetab vastavaid vigu laste
kdnes, kinnistab ning tapsustab sdnade ja sdna-
vormide tadhendust (5; 7). G. FomitSeva Kirjutab:
«OBpetada lastele sdnauhendeid tahendab to6-
tada motte elementidega, dpetada lapsi mdistma
s6nauhendeid, tdhendab dpetada neid mdistma
loogilisi suhteid» (8, Ik. 18). Uhtlasi realiseerub
to0s sOnauhenditega Uks tédnapdeva emakeele
metoodika po&hiseisukohti — dpetada morfoloo-
giat suntaktilisel alusel.

Surdopedagoog A. Zikejev vaatleb t66d s6na-
tUhendiga kui Uht v8imalust sBnade semantiseeri-
miseks ja kui pohilist vitet motteliste seoste
tutvustamiseks ja realiseerimiseks sdnade vahel
(3). Praktilise grammatika Opetamisel on aga
sBnauhendite kéasitlemine esmaste grammatiliste
uldistuste aluseks (4). Sonauhend vdimaldab tap-
sustada sdna konkreetset tahendust ja omandada
sBnadevaheliste seoste erinevaid vorme (7, Ik.
169).



Sodnauhendite koostamise oskust abikooli va-
nemate Kklasside opilastel uuris A. Reinold (1).
Eksperimendis osalesid 30 7. klassi ja 20 8. klassi
Opilast, kes sooritasid kaks korda (november,
mérts) 15 kirjalikku harjutust. Harjutused grupee-
riti jargmiselt: sGnathendite koostamine esitatud
sdnavormidest, sénalhendi komponentide asen-
damine siUnontimidega, Uhendite koostamine
stintaksiktsimuste abil, sbnade vaba laiendamine,
sOnade vaba laiendamine pérast sOnade tuleta-
mist v8i sGnavormi moodustamist.

Opilased koostasid 29892 diget ja 3210 eba-
diget uhendit, moodustamata jai 6594 eeldatud
sOnauhendit. Tulemusi seeriate kaupa kajastab
jargnev tabel.

SONAUHENDITE KOOSTAMISE KESKMISED
TULEMUSED (%)

Seeria 7. klass 8. klass
November Marts November Marts
| 66,7 77,8 63,1 74,9
Il 66,4 83,5 71,2 82,5
1l 82,5 91,1 80,0 89,8
v 86,1 91,8 80,8 89,5
\Y 72,9 85,3 70,5 81,2
Keskmine 73,3 84,3 69,3 81,2

Tulemustest selgus, et pohilise puudusena
ilmnes vdimalike sdnauhendite moodustamata
jatmine. Pdhjus on see, et Opilased ei tunneta
semantilisi seoseid sdnade ja sdnavormide vahel.
Edukus sdltub seejuures oluliselt harjutuste tuu-
bist. Kdige raskemaks osutus | seeria — sdna-
uhendite moodustamine esitatud sGnavormidest.
Tunduvalt kergem on sdnade vaba laiendamine
vOi laiendamine stintaksikisimuste abil (I11 ja IV
seeria). Mdlemal juhul kasutavad 6pilased enam-
levinud sdnu ja moodustavad seega stereotulp-
seid valjendeid. Keskmise edukusega taideti tle-
jaénud ulesanded (Il ja V seeria).

Kullaltki erinevad on tulemused dpilaste kau-
pa. Naiteks 7. Klassis tehti Uhe dpilase toodes
novembris 68—237 viga* (x=113), martsis
23—193 viga (7=69). 8. klassis olid vastavad
tulemused jargmised: 63—201 (x=125) ja
26—157 (7=91) viga. NOrgemate tooddes esines
palju méttetuid dhendeid (kiinnab kraavi, voitles
poksis, vasinud t606), Ulesande taitmisel ei arves-
tatud instruktsiooni vd@i jéeti see hoopiski tait-
mata. Edukatele dpilastele tekitas pohiliselt ras-
kusi stinontUmide ja mitmetdhenduslike sdnade
rakendamine.

Lisaks puuduvatele vastustele (moodustas po-
hilise hulga puudujaakidest) esinesid Opilaste
toodes kdllaltki erinevat laadi vead.

0 Moodustati leksikaalselt sobimatud Uhendid

* Arvestatud on ka moodustamata Ulesandeid.

(vésinud pollutéd, kaklev 6hkkond, dnnelik raa-
mat, vana vanadus jne.).
D Ei diferentseeritud kisis6nu kes? mis? voi ei
arvestatud suntaksikusimust (ara s66 mida? —
ussi; oli tantsinud kus? — téna; ara s66 mida? —
taldrikult).
0 Koostati agrammatilisi Uhendeid vodi jaeti
sOnatihend hoopiski grammatiliselt vormistamata
(leppis kokku Sokolaadiga, maitsekale rdivastu-
ses; on ostnud koer, hari vars, joogid, eine).
O Ei arvestatud pohisdna aega (luges labi hom-
me, sdidab eile).
O Suntaksikusimusele vastati sisuliselt s6na-
thendi vdi lausega (kirjutas ette milleks? — et
hinnet saada; olevat soitnud milleks? — oli
tarvis).
[0 So6nauhendi asemel moodustati liitsdnu, tegu-
sdna liitvorme, lisati sGnavormidele tagasdnu voi
abimé&arsdnu. Kdik nimetatud vead viitavad selle-
le, et dpilased ei ole praktiliselt mdistnud séna-
Uhendi olemust.
[ Esitatud Ulesanne muudeti lapsele sobiva-
maks vdi asendati lks sbna teisega ((hari) vars —
hari varrega, ostetud (kauplus) — ostetud kaup).
O Kasutati ebadigeid sdnatuletisi (triipline riie,
tuhajas lumi, seebiline vesi, raudjas armatuur).
Maérkimist véarib samuti asjaolu, et &pilastel
ilmneb kalduvus valida selliseid laiendeid, mis
ei kajasta objekti spetsiifilisi tunnuseid (lahke,
arukas marjuline). Uhtlasi selgus, missugused
sdnavormid ja sonad osutusid sOnalhendite
moodustamisel raskemaks. Nendeks olid tegu-
sdna kaéndelised vormid ja liidetega omadus-
sOnad, lahedase tahendusega tegusdnad, sama-
tivelised erinevatesse sonaliikidesse kuuluvad
sonad. Harilikult kutsub nimis8nade laiendamine
esile rohkem vigu kui tegusdnade laiendamine.

Mis eesmarkidel kasutada sdnathendit ema-
keele algdpetuses? SGnauhendite moodustamine
ja analiius sobib praktiliselt kdikide teemade
késitlemisel. Haalikudpetuses v6imaldab sbna-
Uhendite koostamine selgitada haalikupikkuste
tdhendust eristavat rolli ning semantiseerida
sonu. Nimisdnade Oppimisel kasutatakse sOna-
Uhendeid homontUumide ja mitmetahenduslike
sBnade téhenduse selgitamiseks (sinine tint,
hdébedane tint; laua jalg, poisi jalg), sdnathendi
ja liitsObna diferentseerimiseks (varsakabi, varsa
kabi), kaandevormide ja kaéndefunktsioonide
tdhenduste eristamiseks (sGitis Ohtuni, sOitis
koolini; jooksis O8ues, jooksis due), tuletatud
sdnade semantiseerimiseks.

Omadussdnade puhul on soovitatav valida
Uhe ja sama pohisdna juurde vdimalikult palju
taiendeid ja vastupidi, samuti pakub mitmeke-
siseid vOimalusi t66 sunontlimide ja antonli-
midega. Eriti palju t6ovotteid vdimaldab tegu-
sdna: tegusdnade vaba laiendamine vdi laienda-
mine slUntaksikiUsimuste abil, tahenduselt lahe-
daste tegusdnade laiendamine jne.

On soovitatav, et iga Opetaja metoodiliste
votete pagasis oleks suurem hulk sobivaid har-
jutusi.

Vaadelgemgi jargnevalt harjutuste tttpe, mis
sobivad soénatihendi kasitlemiseks erikoolides,
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aga ka normaalkooli algklassides. Eesmargist
lahtudes jagunevad harjutused kahte suurde
gruppi: a) analuutilised, mille eesméark on maa-
rata sonalhendi nominatiivne v38i grammatiline
tdhendus, aga samuti Uhendi formaalsed tunnu-
sed, ja b) sunteetilised ehk konstruktiivsed har-
jutused, mille eesmark on sdnade praktiline
leksikaalne vdi (ja) grammatiline sobitamine.
Jaotus on loomulikult tinglik sest sdnade leksi-
kaalsed ja grammatilised seosed ning s6nathendi
nominatiivne tdhendus on alati seotud. Seet6ttu
on sageli Usna raske otsustada, missugusele
tunnusele tuleb toetuda kdige enam (naiteks
s6nauhendi leidmisel lausest).

Analiuitilised harjutused on vajalikud esma-
joones selleks, et tépsustada voi teadlikustada
sGnauhendite nominatiivset ja grammatilist t&-
hendust. Monikord osutuvad sobivaks ka ules-
anded sOnaliigi v6i sOGnavormi maaramiseks.
D Sonauhendite rihmitamine nende grammati-
lise tdhenduse alusel. Naiteks: véljendavad aega,
valjendavad kohta (piiri).

Tootas Shtuni, ujus kaldani, magas kevadeni,
jooksis majani.
O Sénauhendite
mottel.

1. Korge maja, roheline maja, palkidest maja, ilus
maja.

2. Venna maja, auto ratas, rebase urg.

[0 Sonauhendite rihmitamine pdhisdnade liigi
alusel.

Joonistas kassi, helesinine taevas,
meri, jookseb pdllul.

Suntaksikisimuste esitamine
s6nauhendis.

rihmitamine «liigse» po&hi-

tormine

laiendite kohta

istus diivanil
f kus?

Morfoloogiakisimuste esitamine sOnade kohta
uhendis.

mida tegi?  millel?

istus diivanil

Sodnalhendite rihmitamine teemade alusel.
(Hall, selge, sinine, pilvine) taevas.

Suvel Sugisel

sinine taevas

Kuigi analuttiliste harjutuste osakaal tduseb
abikooli vanemates klassies, on nende kasu-
tamine siiski piiratud.

Sunteetilised harjutused jagunevad omakorda
mitmeks alaliigiks. Vastavalt harjutusmaterjalile
ja ulesandele suunatakse Opilaste tahelepanu
esmajoones kas leksikaalsele vdi grammatilisele
sobivusele. Harjutused vdivad eeldada samuti
sdnavormi muutmist v8i praktilist sdnatuletust,
aga ka sdnauhendite rakendamist lauses.

1. Harjutused sdnade leksikaalseks sobitamiseks.
Loomulikult tuleb arvestada samuti sGnavormide
grammatilist sobivust- Tihti on sénathendi moo-
dustamisel olulised mdlemad tunnused.

D Sénauhendite koostamine esitatud sdnavor-

midest. S6nad valikuks esitatakse tulpades, tabe-
lites, harjutuse all jne.

jookseb pingil

istub diivanil

lamab pdllul
[0 Sonauhendite moodustamine deformeeritud
lause sBnavormidest. Harilikult jérgneb lause
taastamine.

Vares, kuusel, hall, kdrgel, istub

hall vares, istub kuusel, korgel kuusel
[0 Téahenduselt lahedaste sGnade rakendamine
sOGnaihendis.

vestles spordist

haddis vennaga

jooksis koera

jooksutas metsas
O Kesksonade rakendamine sonaiihendis,

lugev raamat

loetud poiss

loetav kiri
D Sénaihendite moodustamine mingil teemal
(naiteks teema «Kodumaa»). Harjutus on sobiv
kaanamistabeli kasitlemisel,

kaitseme — rahvast

armastame — kodumaad

kdneleme — saavutustest
Saadud s8nauhendeid vaib hiljem kasutada jutu-
kese koostamisel.
O Sodnauhendite koostamine mingi uldise tdéhen-
duse alusel. Naiteks: vali positiivseid omadusi
véljendavad sdnad.

vapper

~-s®ddur

[0 P&hisdnade vdi laiendite vaba valik esitatud
sBnade juurde.

jookseb
............ kirja, hele..............
D Vastupidise tdhendusega sdnathendite moo-
dustamine.

kuivad puud — marjad puud
0 Mingi kaande vormide kasutamine erinevas
funktsioonis.

ulatas pingile

ronis vennale
D TagasBnade ja abiméaarsdnade valimine s6na-
uhendisse.

lendas linna..........

piim, Kiri

magas laua..........
kirjutas.......... kirjale
kirjutas.......... tahvlilt

(all, kohal, maha, alla)
2. Harjutused sGnavormide grammatilise tahen-
duse tapsustamiseks (grammatiliste seoste kujun-
damiseks). Kui eelmiste harjutuste puhul oli esi-
kohal s6nade leksikaalne sobitamine, siis kaes-
oleval juhul on réhuasetus vastupidine.
D Soénauhendi grammatiline vormistamine.
(vend) kiri, jooksis (aed), lendas (kask) kohal
D Ohe ja sama s6na vormide rakendamine sél-
tuvalt pShiséna tdéhendusest.

saabus.. PArnu
lahkus Tallinn
peatus .. Tartu

[0 Pohisdna laiendamine siintaksikiisimuste abil.



kellele?.', piim
valab mida? tatar
millal ? . . hommikul
. . — misajani?.. ohtu
jooksis — .
|— kui kaugele? mets

O Sodnavormide sobitamine p&hisdnaga.
kastekannuga
kastavad Sunapuude|
Sunapuid
kasvavad kasvuhoones
O Sonauhendi moodustamine pdhisdna ja lai-
endi 18ppude abil.
soidab j M~ )
jookseb J—L ..........
L.

[0 Sonauhendite moodustamine analoogia alu-

sel.
venna muts hiddis venda
.......... pliiats palus..........
ema. Opetajat

[0 Sona laiendamine tegevuse ja selle mingi
tunnuse véljendamiseks.
Naiteks: leia sBnavormid, mis véljendavad

tegevuse aega.

sBidab..........

Oppisime.........
[0 S6na laiendamine erinevate grammatiliste
tahenduste vdi nende aspektide valjendamiseks.

Eseme tunnused

Materjal Suurus Kasutamine
suvila puust madal puhkamiseks
[ Sintaksikisimuste sobitamine pdhisdnaga
koos sOnauhendi jargneva moodustamisega.
- keda?
riietub —
- ‘ kus?....
riletab —! millal?..

O Sonade valik hendisse sOnaliikide kaupa.

Tegus6na Omadussdna  Esitatud sGnavorm
soitis tormisel merel
.......... hommikul

[ Liitihendite moodustamine
tervitasid.............. kosmonauti

vaprat —
_J__kosmonauti

3. Harjutused, mis eeldavad praktilist sGnatule-
tust, sOnathendi voi sellesse kuuluvate sdnade
muutmist.

[0 Sonalihendi asendamine liitsdnaga vdi vastu-
pidi.

palkidest maja — palkmaja
[0 Sonathendi tdhenduse muutmine vastupidi-
seks.

istutas puu — ei istutanud puud
O Mingi sdna héalikute pikkuse muutmine ja
saadud sdnade rakendamine s®nauhendis.

N sooli pdrand

A O laks..........
U Ll punase sasc\
kudus.

[ Leksikaalsete vdi grammatiliste vigade pa-
randamine sdnauhendis.
suples kaldani — suples kalda &ares,
kaldani, suples Ghtuni.
[0 S6nade tuletamine koos nende jargneva ra-
kendamisega sOnaiihendis.
liiv(ne) pdld — liivane pdld
triip(line) seelik — triibuline seelik
4. Sdnauhendite rakendamine lauses.
O Lause laiendamine sdnalhenditega.
Isa Kirjutas.
(Antsu isa, kirjutas sbnad, kirjutas markmikku,
poja sdnad).
[0 S6nauhendite koostamine slntaksikusimuste
abil koos lause moodustamisega.
— kus ?...
niitis - — kellele?
__mida ?..

ujus

Isa niitis luhal lehmale heina.

[0 Lause laiendamine slintaksikisimuste abil.
[=mmmem saabusid -~Jinnud ¥
millal?® T kust?] kuhu?

Vend koijas mets, dde, péahklid.
|[kus? | kellele?! hnida?|

O Lause moodustamine esitatud snalhendiga,
kirjutas emale
Poeg kirjutas emale pika Kirja.

Kirjandus

1. Reinold, A Tod sdnauhenditega emakeele
Opetamisel abikooli VII ja VIII klassis. Diplomi-
t66. Tartu, 1983.

2. benowankosa B. A. CuHTakcnc. — B KH.:
CoBpeMeHHbI pycckuii asbik. (Mo peg. B. A.
Benowankosoii. M., «Bbliclwasa wkona», 1981, c.
363—552.

3. 3nkees A T. Pa3ButMe peunm cnabocnbl-
wawmnx  yyawmxes. M., «[Meparormvka», 1976.
4. KopoBuH K. I'. MNMpakTnyeckaa rpammaTmka
B CUCTeMe cneunanbHOro oby4eHus cnabocnbl-
wawmnx gete asblky. M., «[leparormvka», 1976.
5. Kynanosa A. K. CnoBocoyeTaHne 1
npeanoXeHve B LUKOSIbHOM Kypce CUHTaKcuca.
M., «[lMeparoruka», 1974.

6. JTleoHTbeB A. ®. TcUX0NUHIBUCTUYECKMNE
eVHULblI N MOPOXAEHNE pPeyeBOro BbICKasbl-
BaHuA. M., «Hayka», 1969.

7. CnnpoB a Jl. ®. OcobeHHOCTU peyeBOro
pPasBUTUA yyalLMXCA C TSHXKENbIMU HapyLUEHUAMN
peun. M., «lMeparorvka», 1980.

8. @omumnueBa . A. PaboTa Haj croBocoue-
TaHMeM 1 NpeasioXKeHNeM B HadaslbHbIX Kaccax.
M., «[NpocselleHme», 1981.



NB!
Autori
meelespea

Kaesolevas numbris tuletab ajakirja «N6ukogude
Kool» toimetus oma autoritele veel kord meelde
ndudeid esitatavate materjalide kohta. Palume
tingimata kinni pidada ndudest (selle vastu
esineb eksimusi kdige sagedamini), mille koha-
selt kdrgkoolide 8ppejoudude, teadusasutuste
ja VOT-I tootajate kaastood peavad olema varus-
tatud teadusliku juhendaja ja asutuse, kateedri
(vOi sektori) juhataja kaaskirjaga (soovituskir-
jaga). Selles palume é&ra néaidata artikli teo-
reetiline ja praktiline vaartus ajakirja pdhilugeja
— koolitodtaja seisukohalt, samuti see, kas uuri-
mistulemuste andmed vd@ivad kuuluda publit-
seerimisele ja kas artikkel ei ole plaaniline t66
ega kirjutatud teenistusillesandena (viimased
ei kuulu honoreerimisele).

Pedagoogiliste loengute, konverentside ette-
kanded, samuti TPedl koolijuhtide kvalHikat-
siooni tdstmise teaduskonna kursusetddd ning
OPUI liikmete artiklid peavad olema varus-
tatud vastava markusega.

Ajakirja artikkel, nii tookogemuslik, uurimus-
lik kui ka kirjanduse andmeil koostatud, peab
olema aktuaalne, mdttetihe (selle vastu eksi-
takse sageli, esineb tarbetut ballasti), mitte Ule
8—10 masinakirja lehekilje pikk. Uksikprob-
leemide kasitlemisel palume piirduda vaiksema
mahuga. Ajakirja té6plaani voetud artiklid palu-
me &ra saata arvates planeeritud avaldamise
kuust Ule-eelmise kuu viiendaks kuupéevaks.
Naiteks mais ilmuvad artiklid peavad olema toi-
metuses hiljemalt 5. martsil (soovitav varem).

Kéasikirjad palume esitada masinakirjas 2 ek-
semplaris (neist Uks kindlasti 1. eksemplar).
Ridade vahe 2 intervalli, seega lehekuljel kuni
30 rida, reas ca 60 tdheruumi. Kasikiri peab
olema keelelt korrektne, terminid, valemid,
mootuhikud, tsitaadid, nimed, initsiaalid, daatu-
mid kontrollitud. Uute voO6i vahem ka-
sutatud terminite ja moistete pu-
hul anda nende seletus.

Kirjanduse loetelu ei tohiks olla tle 16 nime-
tuse. Kasutada ainult neid allikaid, millele teks-
tis viidatud. Bibliograafias paigutatakse ette
ladina téhestikuga ja nende jarel venekeelsed
kirjandusallikad. Mdlemas rihmas esitatakse au-
torid tahestiku jarjekorras. Erandi moodusta-
vad marksismi-leninismi klassikud, need paigu-
tatakse koige ette kronoloogilises jarjekorras.
Raamatul mérgitakse autori(te) perekonnanimi,
initsiaalid, pealkiri, véljaandmise koht, ilmumis-
aasta, lehekllgede arv. Néide: Karik, H,
Ratassepp, V. Keemia VII Kklassile. Tin,
«Valgus», 1978. 154 Ik. Ajakirja artikli puhul
samuti  autori(te) perekonnanimi, initsiaalid,
artikli pealkiri, ajakirja taielik nimetus, ilmumis-
aasta, number (anne), artikli lehekilgede algus-
ja 18punumbrid. Naide: Kenkmann, R
Koolireform ja hariduse funktsioonid. — «N&u-
kogude Kool», 1984, nr. 11, Ik. 4—6. Kasuta-
tud kirjandusele viitamisel vastava tekstiosa
juures margitakse sulgudes kirjandusallika jér-
jenumber loetelus ja lehekiljenumber, kust viide
voetud. Naide: (5, Ik. 32). Joonealuseid Vvii-
teid kasutame ainult Uhiskonnateaduslike artik-

lite puhul. Viitamise ja luhendite kasutamise
kohta vt. lahemalt Ereb, H. Referaadi vormista-
misest. — «NOukogude Kool», 1978, nr. 1. Ik.
27—32.

Fotod ja joonised palume esitada koos allkir-
jadega, joonised ja tabelid eraldi lehtedel.
Kasikirjas naidatakse &ra neile sobivad kohad.

Palume mitte saata tdid, mis on paralleelselt
esitatud ka teistele valjaannetele ning vdivad
seal ilmuda.

KOOLIEELNE MSIMTUS

Koolieelikutele
Leninist

NIINA MIHHEJEVA,
Tallinna 87. lastepéevakodu juha-
taja, Eesti NSV teeneline Opetaja

Maailma esimese proletaarse revolutsiooni

juht, inimlikum kd&igist inimestest, laste ustav
sbber — sellisena kerkib V. I. Lenin laste
ette juba nende kdige varasemas nooruses.

Veel enne, kui tahtedest Opitakse kokku
veerima sbnu, Kirjutama esimesi kohmakaid
ridu, tunnevad lapsed eksimatult Lenini ara
pildi jargi. Praegu, mil tahistame V. I.
Lenini 115. sunniaastapéeva, on kdikides las-
teasutustes tavakohasest rohkemgi juttu riigi
ja revolutsiooni j'ahist.

Réaékides oma kasvandikele Leninist, oleme
eelkdige r6hutanud seda, et ta armastas lapsi,
tundis suurt huvi nende maailma vastu, aus-
tas lastes isiksust ja kus vahegi voimalik,
puudis valmistada lastele r66mu, hoolitses
nende Opetamise ja kasvatamise eest. V. I.
Lenin suhtus tésiselt laste tegevustesse ja
mangudesse, temas polnud jalgegi taiskasva-
nutele nii tavalisest Uleolevast suhtumisest.
Ta austas laste d8igusi. «Laste juuresolekul
selgines tema nagu,» vdime lugeda N. Krups-
kaja malestustest, «ta armastas kuulata nende
vadistamist ja naljatada nendega.»

V. I. Lenin pidas laste kasvatamist ning
Opetamist partei ja valitsuse erilise téhele-
panu vaariliseks, ndudis igalt nbukogude ja
parteitdotajalt hoolitsust emade ning laste
eest. Nii on see praegugi. Selles ndeme suure

lastesdbra V. I. Lenini soovide taitumist.
Véaga tahtsaks oleme pidanud mitte dksnes

seda, mida raakida koolieelikutele Leninist,
vaid ka, kuidas seda teha, kuidas teha neile
maoistetavaks ja lahedaseks suure Lenini kuju.

Raakida lastele Leninist tdhendab Uhtae-
gu nende patriootilist ja kodanikukasvatust,

samal ajal arendame nendes 0&iglustunnet,
ausust, julgust, to6darmastust, headust, hea-

tahtlikku suhtumist Umbritsevasse. Prog-



ramm on Ules ehitatud nii, et lapsed tun-
netaksid V. I. Lenini suurust, tema inim-
likkust ja inimarmastust, ning vastupidi —
inimeste piiritut armastust tema vastu. lga
kasvataja pulab sugavale laste siidametesse
jatta Lenini kuju, leninlikku suhtumist elus-
se, inimestesse ja Umbritsevasse, kasvatada
neis puddu milleski sarnaneda Volodja
Uljanoviga. Vanemates ruhmades siivendavad
kasvatajad varem kasitletut, raagivad V. I.
Leninist kui vOitlejast miljonite inimeste
vabastamiseks kapitalismiikkest, kui koigi
tootajate juhist, kui kéige inimlikumast ini-
mesest, raddgivad seejuures kdige tahtsamast,
kdige meeldejadvamast.

Kasvataja peab hésti teadma Uljanovite
suurt ja dksmeelset perekonda, oskama jutus-
tada Lenini vanematest, kes mdistsid vaga
targalt ja taktitundeliselt suunata oma laste
samme. Peab réédkima usaldusest ning ar-
mastusest vanemate ja laste, vendade ja 6dede
vahel, samuti Lenini lihtsusest ning tagasi-
hoidlikkusest: ta puudis mitte erineda ega
esile kerkida teiste hulgast, ei armastanud
kdrkust ega poseerimist. Lenin v8lus loomu-
liku kéaitumise, elava kdne, arukuse, lihtsuse
ja tahelepanelikkusega inimeste suhtes, kogu
sidamest oli ta n6us neid abistama. See-
juures on kasvatajale abiks head raamatud.
Neid valides tuleb taiskasvanutel laskuda las-
te tasemele, puuda raamatuid vaadata labi
laste silmade, teha endale héasti selgeks teose
idee ja sisu.

Noukogude Leniniana on vaga mitmepalge-
line, kuid alustada tuleb raamatust, milles
lapsed nédevad Leninit oma eakaaslase silma-
dega. See raamat on «Lenin ja lapsed», mille
autor on Lenini sBber ja kaastottaja, aja-
loodoktor V. Bonts-Brujevits. Tema jutustuste
tegelane on taiskasvanu, hea inimene, kes
oskab innustunult ja t&simeeli lastega kaasa
méangida. Koolieelikute jaoks on viimane aga
vOrreldamatu vaartus. V. Bonts-Brujevitsi
raamat Leninist on Kirjutatud elavalt, aru-
saadavalt, luhikeste lihtsate fraasidega. See-
juures réhutab autor taktitundeliselt Lenini
laste jaoks koitvaid iseloomujooni. Lenin
armastas lapsi vaga ja lapsed tunnetasid seda.

A. Kononov kirjutas tUle 30 ajalooliselt tde-
parase jutustuse V. l. Leninist. Ta on esimene
autor, kes puudis lastele arusaadavalt nai-
data Lenini tegevust, teda kui revolutsiooni
ja riigi juhti, tema tihedat sidet rahvaga.
Nimetan ainult kolm tema jutustust: «Na&ari-
puu Sokolnikis*, «Sdit Kasinosse», «Laupée-
vak*. Need jutustused naitavad juhi inim-
likkust.

Lenini jaoks oli hoolitsus tddliste, talu-
poegade ja laste eest esmajargulise téhtsu-
sega. Sellepéarast ta pidaski oluliseks korral-
dada noorele vabariigile nii raskel ajal lastele
nadripuu Kkingitustega ja votta ise sellest
osa. Selleparast ta soOitiski talupoegade juur-
de KaSinosse elektrijaama avamisele, jattes
koérvale kdik muud asjatalitused. Sellepéarast

ta, vaatamata halvale enesetundele, kandis
laupdevakul koos toélistega palke, nagu oleks
see tema jaoks kdige tdhtsam. Juba t&siasi, et
nii suure riigi juht elab uht elu lihtsate
inimestega, nende r66mude ja muredega, on
ajaloos enneolematu. Sedasama tdika peavad
lapsed teadvustama ja tunnetama. Neid tuleb
aidata mdista, et Lenini kujus on inimlik ja
revolutsiooniline Uksteisest lahutamatud, et
selles ongi tema erakordse mdju saladus.

Suurt emotsionaalset méju avaldab lastele
Z. Voskressenskaja raamat «Saladus». N.
Krupskaja hoiatas naitamast Leninit mingi
viisaka pailapsena, kes kunagi vallatust ei
tee. Z. Voskressenskaja leidis huvitava lahen-
duse: ta naitab Uljanovite perekonda, kus
Volodja on kuue lapse hulgas teistega vord-
ne, ainult veidi elavam. Meelde jaab Ulja-
novite Uksmeelne perekond, heatahtlikkus
tdiskasvanute ja laste, vanemate ja noore-
mate vahelistes suhetes.

Jutustuste lugemine V. I. Leninist aratab
laste huvi tema vastu, annab vdimaluse mén-
dagi teada saada juhi lapsepdlvest ja elu-
kaigust, revolutsioonisundmustest, kasvatab
austust ning armastust Lenini vastu. Need
on idandid, millest vérsuvad tulevaste kom-
munismiehitajate ideeline veendumus ja mo-
raalne puhtus.

Eesti keeles on artiklis nimetatud autoritelt
ilmunud:

1. Bont$Brujevits, V. Malestusi Leni-
nist. TIn., «Eesti Raamat», 1980. 16 Ik.

2. Kononov, A. Smolndis. Kaks juttu
V. I. Leninist. TIn., «Eesti Raamat», 1980.
16 k.

3. Voskressenskaja, Z. Saladus. Lood
Uljanovite perekonna elust. TIn., «Eesti Raa-
mat», 1981. 32 Ik.

(37. Ik. jarg.)

Kirjandus

1. Hiie, E. Kasvatusest emakeele lugemis-
tunnis. — Rmt.: Tund Oppekabinetis. Koost.
H. Tiits. TIn. 1984. Ik. 116—121. (ENSV Hari-
dusministeerium.)

2. Laps ja raamat. Metoodiline kiri. Koost.
S. Valjataga. TIn., 1984. 21. k. (ENSV Kul-
tuuriministeerium. ENSV Riiklik Laste- ja
Noorteraamatukogu.)

3. Ruus, V. Kasvatusest Oppetunnis. —
Rmt.: Nuddistund, Koost. H. Tiits, TIn., 1983,
lk. 25—30. (ENSV Haridusministeerium.
ENSV PTUL)

4. Villand, L. Kirjandus Opetab ja kasva-
tab. — Rmt.: ldeeline kasvatustdd tunnis.
Koost. O. Nilson ja L. Villand. Tin., 1977,
Ik. 80—94. (ENSV Haridusministeerium.
ENSV PTUL)

5. \Vaari, E. Keskkoolildpetaja lugemusest.

— Rmt.: Kirjandusdpetuse kusimusi |Il1.
Koost. K. Leht. TIn., «Valgus», 1968, Ik.
107 —137.

6. Opilane ja lugemine (5.—8. Kkl.). Vast.
toimet. L. Rass. Tin., 1978. 107 Ik. (ENSV

Kultuuriministeerium. ENSV Riiklik Laste ja
Noorteraamatukogu)

7. Opilane ja raamatukogu (5.—8. kl.). Vast.
toimet. L. Rass. TIn.,, 1979. 99 Ik. (ENSV
Kultuuriministeerium. ENSV Riiklik Laste ja
Noorteraamatukogq.)

8. XapueB A. Hekotopble Npobnembl KOM-
MYHUCTUYECKOrO0 BOCMNTAHUA TPYAALMXCA. —
«KoMMyHUCT», 1980, Ne 12, c. 61—70.



Vaikelaste
napumangud

IMBI MUHEL,
PTUI algdpetuse sektori teadur

Né&pumangud, liisusalmid, vanasdonad, mdis-
tatused ja lauluméangud kuuluvad meie rahva
kultuuriparandi hulka, mida on vaja koguda,
hoida, tundma 0oppida ja praktikas raken-
dada. Sellega sailitame rahva kultuurivara,
Uhtlasi muudame mitmekesisemaks ka Oppe-
kasvatusto6 sisu. Nagu néitavad vaatlused,
kasutatakse seda laadi materjali meie laste-
aedades, paevakodudes, aga ka pariskodudes
kullaltki véhe. Kui vanemad vdi staaZikad
kasvatajad vahel kasutavad uksikuid vaar-
emade aegseid mange, siis noortele on sel-
lised méangud peaaegu tundmatud. Selle-
péarast olekski aeg nendest réaakida, neid Ules
kirjutada ja ulatuslikult nii dppe- kui kas-
vatustdds kasutada. Kindla koha peaksid
kdnesolevad méangud leidma tundides ja tun-
nivélises tegevuses — jalutuskaikudel, eks-

kursioonidel, aga ka ©6ues manguvaljakul
viibides. Nende ldlitamine Kkasvatustdosse
aitab rikastada laste sdnavara, arendada

liikuvust, tugevdada lihaseid, 6petada tunne-
tama ratmi ja tempot, téhelepanelikumalt
vaatlema Umbritsevat maailma. Seda laadi
tegevused kutsuvad esile naeru, nalja,
rodmsa meeleolu ja hea tuju, mis rikastab
ka igapéevast konet.

Et nii ndpumange kui ka liisusalme ja
vanasonu, madistatusi ning lauluménge on pol-
vest pdlve edasi antud suures osas suuli-
selt, on nii monedki neist oma sisu ja
sBnastuse poolest muutunud. Uhtedest ja sa-
madest mangudest leiab eri variante vasta-
valt paikkonnale, murdealadele ja muule eri-
parale. Sageli on aga just see huvitav ja
muudab tegevuse lapsele eriti lédhedaseks.
Isegi kui ndpuméangud voi liisusalmid ei ole
kirjanduslikult korgevaartuslikud, vaarivad
nad tahelepanu, sest nende vaartus on muus —
sisu lapseparasuses, lihtsas riimis, lastes tek-
kivas r6dmus, mis paneb neid liikuma ja
tegutsema vastavalt etteantud tekstile, aga
tihti ka katkevas dpetusivas.

Selliste mangude puhul koéidab last enne-
kdike sisu, mis kajastab teda umbritsevat
igapéevast elu, tarbeesemeid, taimi, loomi.
Naiteks nadpumang «Viis koerakest» (1, Ik.
62). Ettevalmistus: kasvataja asetab laste

ette méanguasja, koera voi koera pildi, teeb
ettepaneku leida koerale nimi. Mangu kaik:
kasvataja palub lastel tdsta kuunarnukist
kdverdatud parem kasi ette, radkides: «Man-
gime, et meie k& sbrmed on koerakesed.
Leiame oma koertele nimed.» Kasvataja osu-
tab pdidlale ja utleb: «See on Muri. Kui-
das me nimetame jargmist sdrme?» Kui koi-
kidele sdrmedele on antud nimed, algab man-
gu teksti lugemine koos sérmede-«koerakeste»

lilgutamisega:

Mul on viis koerakest:
Uks liputab saba,
teine kaib karjas,
kolmas valvab maja,
neljas hippab ule aia,
viienda viin jalutama!

(Viies sObrm vodetakse teise kde nimetissérme
ja poidla vahele ning matkitakse jalutama
minekut, tehes kohapeal ringi.) Saarast luhi-
kest ja I6busat ndpumangu kordavad lapsed
meeleldi mitu korda nii Uhe kui teise kdega
ja seda vOib kasutada erinevates ainetundi-
des puhkepausina.

Lisaks meie oma rahva mdistatustele,
vanasOnadele, lauluméngudele, liisusalmidele
ja ndpuméangudele kasutame ka teiste rah-
vaste omi. Ulaltoodud niapuméng «Viis koe-
rakest» ongi meile kohandatud saksa keelest.
Saksamaal tegeles didaktiliste mé&ngude,
harjutuste ja muude manguvahendite ning
materjalide valjatdotamise ja kogumisega
Ulemaailmselt tuntud lasteaiapedagoog Fried-
rich Frobel (2), kes oma muude kasvatus-
todks vajalike raamatute korval koostas ka
rahva laulu- ja ndpumangude ning liisusal-
mide kogumiku (3, lk. 23), mida taiendatult
kasutatakse edukalt seniajani.

Nii monigi liisusalm vdi ndpuméang on rén-
nanud Uhelt maalt teise ning raske on hil-
jem Kkindlaks teha nende paéritolu. Ka leidub
meie paevil aktiivseid kasvatajaid, kes olemas-
olevat materjali koos oma kasvandikega taien-
davad, ndaiteks Tallinna 134. lastepdaevakodu
kasvatajad Oie Haavik ja Anu Hunt. Viimane
on ules kirjutanud oma tddvajadusteks mit-
meid ndpuménge, neist huvitavam on
«Loomaaiamang», millesse vo&ib aina ldli-
tada uusi tegelasi.

Et ndpumaéangudel on tahtis osa laste lii-
gutuste koordineerimisel, kde ja s6rme peen-
lihaste arendamisel, on need vaga head vahen-
did kirjutama Opetamise ettevalmistaval
etapil. E. Gurjanovi (4, Ik. 33) seisukohalt
lahtudes langeb kirjutamisoskuse omanda-
mine vaikelapse (1 — 5 a.) kdige inten-
siivsema arengu perioodi, nn. orienteerumis-
perioodi. Sel ajal pannakse alus lapse keha-
lisele arengule, lapse liigutuste ja lahimas
Umbruses orienteerumise oskuse arendamisele.
Selles vanuses lastega to6tamisel on metoo-
dikakiusimused ja nende 6ige lahendamine
seatud eesméargi saavutamiseks eriti tédhtsad.

Mangude ja harjutuste valikul arvestame



nende vastavust ealistele isedrasustele, kerge-
malt materjalilt keerulisemale Ulemineku
pbhimdtet; jarkjargulisuse, lahemalt kauge-
male liikumise printsiipi; aktiivsuse, laste
tegutsemisele kaasamise pdhimadtet.

Viimasest printsiibist lahtudes tuleks las-
tega tegelemisel puuda kasutada kdige eri-
nevamaid vahendeid ja meetodeid, Uhendada
jutte, vestlusi, méange, harjutusi laulude, luu-
letuste ja liisusalmidega. Sel etapil on taht-
sad ka piltiulesanded, praktilised mangu-
vahendid-konstruktorid, jaotus- ja ehitus-
materjalid.

Seekord kasitleme veidi ldéhemalt népu-
mange kui Uhte huvitavamat laste aktivisee-
rimise vahendit.

Né&pud ja kéed on imiku esimesed mangu-
vahendid. Neid liigutatakse, nendega haara-
takse koige jarele, mis silmapiiril. Laps
hoiab Kkinni ema, isa, kasvataja sGrmedest.
Lapsega raadkides liigutab tdiskasvanu lapse
kasi Ules-alla, edasi-tagasi. Kontakt tais-
kasvanuga é&ratab lapses tundmusi, paneb
teda kaasa lalisema, haalitsema. Seepérast
kasutataksegi lapsega kontakti loomisel juba
kdige varasemast east ndpuméange, nagu nai-

teks meie rahvuslik méng «Leivakipseta-
mine»:

tee kakku, kasta saia (lulakse kahte peo-
pesa kokku, keeratakse kord parem, kord
vasak kasi peale);

pane ahju, vota valja (liigutatakse Kkasi

lapse kehast eemale ja tagasi);

sili sealihaga, kasta kanamunaga (parema
kédega tehakse ringikujulisi liigutusi, silu-
takse vasaku kée selga);

maari palju void peale (matkitakse Vvoi
maarimist leivale sdrmedest peopesa poole
silitades);

veere suhu, sd6 ara! Ampsti!

Saarane lapsega tegelemine paneb teda kil-
kama ja naerma. Rutmiline tekst ja riimid
panevad lapse kuulatama ning taiskasvanu
kaasategutsemise kaudu méngu rutmi ja tem-
pot tunnetama. Napuméangude riutm ja kdla
aitavad lapsel teksti kergesti meelde jatta
ning Uksikud sonad ldlituvad varsti lapse
aktiivsesse sdnavarasse.

Vaikelapsele meeldib, kui temaga tegeldak-
se. Kui esimeseks votteks on taiskasvanul
koos lapsega tegutsemine, s.t. lapse kate vot-
mine oma pihkudesse ja nende liigutamine
radgitava salmi saatel, siis veidi hiljem hak-
kab laps ise liigutusi tegema. Laps matkib
nuud taiskasvanu liigutusi ja kuulab 6eldavat
teksti. Et enamik tekste on hésti lapsepéra-
sed ja lihtsad, vérsiread haaravad, hakkab
laps péarast paarikordset ldébimangimist ise
teksti kaasa réakima.

Vaikeste lastega méangitakse uUldse rohkem
seda laadi méange, milles teda puudutatakse,
kasi silutakse, plaksutatakse vOi tehakse
midagi muud. Need méngud on mdeldud sbi-
raeealistele lastele, kellega individuaalne suht-

lemine on eriti oluline.
«Kiisuema keetis putru»:

Naiteks napumaéang

Kiisuema keetis putru,

andis suua sellele poisile (vaike sdrm),

andis sula sellele poisile (s6rmuse s8rm),
andis suua sellele poisile (keskmine sdrm),
andis suila sellele poisile (nimetissérm),
andis sulUa sellele poisile (poial), utles

(iga sorme silutakse ja paitatakse vastavalt
tekstile):

«Miks sa, poiss, puid ei toonud,

miks sa, poiss, vett ei toonud?»

Poiss léks vett tooma tip-tip, tip-tip
(tadiskasvanu liigub oma sdrmedega mdodda
lapse peopesa),
siin on kulm vesi
tip-tip, tip-tip,
siin on soe vesi (tehakse kuunarnuki
kohal ringikujulisi liigutusi) tip-tap, tip-tap,
aga siin vesi keeb vuil-vuil-vuil (kaenla-
alune).

(ringitatakse ké&erannet)

Selle méngu juures istub laps taiskasvanu
stles ja taiskasvanu tegutseb lapse kéatega.

Vanemad lapsed méangivad juba iseseisvalt,
nendele sobivad rohkem keerukama tegevu-
sega mangud, milles kasutatakse n&punime-
sid. Uks selliseid ndpunimedega salme on
vanema poOlve tuntud pedagoogi ja «Karu-
aabitsa» Uhe autori Meeta Terri ndpumang
«Missugused me oleme»:

Olen paks ja pisike,
Pdidla-Mann on minu nimi,
mina olen pisut pikem,
Né&apu-Miku nimeks mul,
mina olen kdige pikem,
Pikk-Peeter nimeks mul.
Mina olen veidi pisem,
Meie-Mats mu nimi on,
mina olen kdige pisem,
Vaike-Ats mu nimi on.

Laialt on kasutusel ja juba hallist ajast
tuntud ndpunimetused Poialpoiss, Kotindel,
Pikk-Peeter, Nimeta-Mats ja Vaike-Ats. Sor-
medele on v&imalik anda muidki nimesid,
naiteks napumang «Perekond»:

See me vanaisake (poial),

see me vanaemake (nimetissdrm),
see me armas isake (Pikk-Peeter),
see me kallis emake (Meie-Mats),

see me vaike poisipdnn (vaike sdrm),
kdik me kokku perekond.

Kui peopesa kujutada sdogilauana ja koiki
viit s8rme perekonnaliikmetena toidulaua im-
ber, vBib korraldada vaga mitmekesist tege-
vust. Ka vdivad s6rmedel olla loomade ni-
med. On selliseid ndpuméange, mida mangi-
takse koos laulu v8i muusikaga. Naiteks lau-
luméng «L8bus mdlder*, milles on uhtlasi
vBimalik kinnistada parema ja vasaku kéae
mdoistet, sest kummalgi kdel on méangus eri-
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riev tegevus. VOi lauluméang «Kus mu pdial?»:
Kus mu pdial, kus mu poial,
tema siin, tema siin,
tantsu 166vad nemad,
tantsu l66vad nemad,
tubli poiss, tubli poiss.*

Seda saab maéangida tuntud kaanoni
«Vaata Jaaku» viisil. lga uue salmi ajal
vahetatakse sdrme nimetus, koos laulu ja

tegutsemisega on see Uks laste armastatu-
maid ndpumaéange.

Kate ja sOrmedega saavad lapsed néapu-
nidngudes ja liisusalmides matkida erinevaid
loomi, taimi, esemeid. Naiteks teomaja —
Uks kasi peopesaga laual, teine selle peal
rusikas, vOi paike — kaeseljad vastakuti,
s6rmed laiali, vdi puu — kési toetub kuu-
narnukiga lauale, sdrmed laiali, vb6i maja
katus — kaed pea kohal, s6rmeotsad vasta-
misi jne.

Esimese 7 eluaasta jooksul kasvab, areneb
ja tugevneb eriti intensiivselt lapse luustik
ja lihassusteem, mistbttu igasugused liiku-
mis- ja tegutsemismangud on teretulnud, kui-
vord need soodustavad lapse liigutuste aren-
gut. Luustikku ja lihaskonda on sel aren-
guperioodil vaja kaitsta ning tugevdada.
Kaitsmise all peetakse silmas lapse kehaasen-
di jalgimist ja korrigeerimist, lapsele ule jou
kaiva tegevuse keelustamist, digete mddtme-
tega moobli olemasolu ning kasutamist, diget
ja sobivat riietust. Tugevdamine on lapse
tegevuse sidumine last arendavate harjutuste
ja mangudega. Viimane ongi lasteaia elus
olnud meie tdhelepanu keskpunktis. Napu-
niangudesse ja liisusalmidesse tuleb suhtuda
loovalt, rikastada neid uute sdnade ja uue
sisuga. On tore, kui lasteaedades leidub kas-
vatajaid, kes putavad ndpumange, liisusalme,
madistatusi ise luua, lahtudes lapse kdige
lahemast koduuimbrusest, temale héasti tuntud
toodest ja tegemistest, kogu meie mitme-
palgelise kodumaa elust. PTUI algdpetuse sek-
tor on tanulik lasteaednikele ja Opetajatele,
kes saadavad kas omaloomingulist voi péari-
muslikke liisusalme, ndpuménge jmt. aad-
ressil Tallinn 200001, Tdnismagi 9, Eesti NSV
Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituut.
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Kaesolevas Kirjutises putan jagada mdoningaid
motteid, tdhelepanekuid ning kogemusi muusika
kuulamise osast laste ja noorukite esteetili-
ses kasvatuses. Need on kogunenud veerand-
saja-aastase todga ER Filharmoonia muusika-
lektooriumis Tallinna ja meie vabariigi kooli-
des. Tutvusin eelnevalt ajakirjas «No&ukogude
Kool» 1980—1985 ilmunud Kkirjutistega, mis
puudutavad kooliprogrammi ja muusika kuula-
mist selles. Naib, et nimetatud I6igu ule on
rubriigis enim vaieldud, sealt oli ka meeldiv
leida sugulusmdirteid ja tddeda, et nii mdnigi
on tulnud samadele jareldustele nagu mina lek-
tooriumis tootades, vahel ka sarnaseid teid
moodda. Paistab, et valmiv programm paneb
senistes vaidlustes asjad enam-vahem tasakaalu.
Muusika kuulamise osakaalu pisut suurem taht-
sustamine ei tohiks oluliselt kahjustada meie
Opilaste nooditundmist. Viimase kasutegurit meie
laste lauluv8imete arendamisel tunnustatakse
ammu ja Uleliidluliseltki. Mullegi on seminari-
del ©6eldud, et mis teil viga koolilektooriume
korraldada, teil ju nii haritud auditoorium:
noodistlauljad, tunnevad nii teooriat kui vormi.

Vaatamata erinevustele klassitunni ja lektoo-
riumi t6o spetsiifikas, arvan, et mdned koge-
mused muusika kuulamise kohta vOiksid pak-
kuda huvi voi tekitada loodetavat arutelu uld-
hariduskooli muusikadpetajate vahel. Meie, lek-
torid, vaidleme metoodikakisimuste Ule aas-



taid ja iga selline vaidluskohtumine seminaridel
annab uusi motteid, voimaldab kuulda huvita-
vat kolleegide kogemustest-leidudest.

Algul lisan selgituseks struktuuri, mille alu-
sel olen jaotanud uldhariduskoolis tehtavat
lektooriumitdéd. (Meie tegevus hdlmab peale
selle veel kutsekeskkoole, tehnikume, tehaseid,
ettevotteid, kultuurimaju.) Hulk aastaid jaotasime
Opilased pdhiliselt kolme vanusegrupp!. Jaotus
olenes koolide suurusest, sest Filharmoonia ise-
majandav finantssiisteem tingib kuulajate hulgaks
vahemalt 150—200 Opilast. Eelistaksin vdimali-
kult vaiksemat vanuselist erinevust (naiteks
ainult 1. ja 2. klassid), kui jatkuks piisavalt pa-
ralleelklasse. Vaiksemas koolis (rajoonides) tu-
leb aga tegelda Uheskoos 1.—8. klassi Opilas-
tega. Metoodiliselt on seda loengut hoopis ras-
kem pidada. Kas vétta aluseks mingi keskmine,
s. 0. umbes 4. klassi tase v8i anda kuulamisel
eri Ulesanded noorematele ja vanematele las-
tele? Praktiliselt jaotusid klassid jargmiselt:
nooremas grupis (0) 1. ja 2. (3., 4.); keskmises
grupis (4) 5.-7. (8.); vanemas grupis (8.)
9.—11. Klassid.

Eksperimendina hakkasin 10 aastat tagasi pida-
ma nn. edasijoudnute lektooriumi, s. 0. eelmi-
sel aastal algajate lektooriumi kuulanud klas-
sidele. Varem vdimaldus praktiliselt jargmise
astme kuulamine alles 5. v&i 6. klassi joudnuile.
Valisingi katseks just kdige nooremad (0) 1. ja
2. (3.), kellele esimesel aastal pakuti 8 loengut.
Jérgmisel aastal said samad Opilased, nuud juba
(1) 2. ja 3. (4.) kl. veel 8 vestlust. Peatselt sel-
gus, et jarjepidev lektoorium on hoopis tule-
musrikkam. Pealegi vdimaldas see katse otsida
lahendust tdsisele probleemile: kuidas viia
lapse vastuvdtt kuulamisel konkreetselt, pildi-
liselt abstraktsemale. Viimase kusimuse juurde
poordun veel tagasi. Siinkohal aga loetelu tee-
madest, mida olen viimastel aastatel kasitle-
nud eri vanusegruppides. (NUUd siis juba 4
gruppi, teine neist on nn. edasijéudnud.)

Teemad tsuklist esimesele vanusegrupile:
«Millest raagib muusika»; «Manguasjad muu-
sikas»; «Muinasjutud muusikas», «Loodus muu-
sikas», «Rahvapill ja pillimees», «Tantsurin-
gis».

Il vanusegrupi tsukli alateemad: «Mida me
muusikast juba teame», «Muusikalised mdisted»,
«Rahvaste muusika», «Aastaajad», «Pealkirjata
lood», «Muusikat minevikust».

111 vanusegrupile on valikuks pakutud 4 tsuk-
lit (6—8 loengut igalihes): «Muusikaline entstk-
lopeedia», «Ooper ja orkester», «Orkestri-
pillid», «Rahvuslikkus ja tantsulisus muusikas».

Tsuklite valik neljandale vanusegrupile on
jargmine: «Muusikaajaloo lehekiljed (barokk,
klassitsism, romantism jne.)»; «Eesti muusika»;
«No&ukogude muusika»; «Vene muusika»; «Laane
muusika». Tsukkel teemadega: «Heroism muu-

sikas», «Loodus muusikas», «Armastus muusikas»,
«Huumor muusikas», «Tantsulisus muusikas».
Muusika ja kirjaséna (Puskin, Lermontov, Jesse-
nin, Goethe, Liiv, Smuul jt.).

Lektooriumi suurimaid plusse on muusika
kuulamise vdimalus meie parimate interpree-
tide esituses. Lapsed Opivad tundma eri haa-
leliike, pille, ansambleid, esituslaade. Kontsert-
loengu Ulesehitus on sageli vaatemanguline,
mistdttu pllan Opetusliku osa ja teabe edas-
tada markamatult, mangu peidetuna. See eel-
dab algklasside jaoks teatavat lavastuslikku
stuzeed, hiljem vestluslaadset muusika — sdna
vaheldumist, vdi juba ka probleemide pakku-
mist, intrigeerivaid kisimusi, ka n.-6. lahtiste
otste jatmist edasimd&tlemiseks.

Parast veerandsada toOaastat olen kaotanud
algaastail hellitatud lootuse, et suudan suuren-
dada slvakontsertide kuulajate arvu. Pisut on
neid ehk juurde tulnud, ootused olid aga suure-
mad. Ka oleks kaunis uskuda, et hea muusika
saab jagu kurjusest, tuimusest jms. « .. huma-
nitaarainetelt loodetakse suhteliselt suuremat po-
sitiivset mdju dpilase isiksusele, eriti tema kdlb-
lusele ja uUldisele vaimsusele ...» (Inge Unt.
«Loomingu» ankeedivastusest, 1984, nr. 12.)
lkka peame uskuma positiivse emotsionaalse
laengu modju, mis eriti vaikelapse juures on
vaieldamatu. Seepérast vaidan: kunagi pole liiga
vara alustada muusika kuulamisega, see ei vaja
eelteadmisi, jélgimisoskust, noodidpetust ega
viisipidamist. Kdik need oskused vdivad tulla
paralleelselt muusika kuulamisega, ent ei ole
véltimatu eeltingimus. Varane iga on emotsio-
naalses, esteetilises ja eetilises mottes kompleks-
ne. MOod&teriistu  maaramaks jalgi, mis jadvad
véaikelapse hinge muusikaelamusest, meil pole,
ometi julgen vaita, et kontrollitava harituse
korval jadvad ka mingid tundekasvatuse ala-
sed pusivaartused. Sest — olen ndinud paa-
risada last hinge kinni pidades kuulamas: kas
kuri hunt saab janku kétte; pdnevusega mdis-
tatamas: milline on meie matka ilm; naeru roka-
tades klouni tantsu jalgimas . . . harva ka nukker-
niiskeid silmi: kui méanguhobul léks jalg Kkatki
ja ta pidi kurvalt pealt vaatama teiste manguas-
jade tantsimist . . . Sellises auditooriumis on osa-
lenud suure kaasaelamisega nullklassid, vahel ka
lasteaia vanem rihm. Eeltoodud kogemused olid
kdik seotud tekstita muusikaga. Lastele edastati
samal ajal hulk teavet. (Naiteks pill, mis lau-
lis n&kineiu laulu, on floot, floot on puhkpill;
puhkpillid on torud, neid puhutakse huuli-
kusse; floddil on aukhuulik; pisikeste poial-
poiste marssi mangis pisike pill, fl6ddi sugu-
lane — pikkolo; lihemal ja peenemal torul on
ikka kdrgem hé&al, pikemal ja jamedamal ma-
dal, jne.)

Ma pole algusmomendina kasutanud ei kol-
me vaala (D. Kabalevski) ega kolme sdpra
(H. Kaljuste), seejuures eitamata seda vdi mond
teist motlemist organiseerivat, muusikat liigita-
vat algmomenti. Alustan tavaliselt sellest, et muu-
sika vdib olla rddmus vai kurb ja tdestan esime-
sel kohtumisel, et see erinevus on igas vanuses
lapsele kohe tajutav. Edasi tulevad Kiire ja aeg-
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lane, vaikne ja vali muusika, korged ja mada-
lad helid, siis juba muusikaline pilt, portree,
siindmus. Viimaste juurde kuulub kohe kiisimus:
kuidas? Miilliste vahenditega muusika maalib,
kirjeldab, jutustab? Pean oluliseks viia oma suu-
navate kisimustega lapsed ise Oigete vastus-
teni. Vastused on algul terminoloogiliselt viga-
sed, kohmakad, aga teatud korrigeerimisega
viin lapsed peatselt tUsnagi kenade ja maératlu-
selt digete vastusteni. Nii jouan muusika Val-
jendusvahenditeni. Muidugi valin esitamiseks
karakterpalad, kus the vdi teise momendi &ra-
tundmine Usna kerge: réhutatud karakteersus,
suured kontrastid meeleolus, diinaamikas, regist-
rites, tempos, ritmis. Modned lektorid alusta-
vad lihtsamast lastemuusikast (T3aikovski, Schu-
mann): hdre faktuur, kindel tonaalsus, summeet-
riline struktuur, Uks meeleolu kogu pala véltel.
Olen viimased kummekond aastat lainud teist
teed, pakkudes 19. saj. lastepaladega véhe-
malt vordvaarsel hulgal ka keerulisemat muusi-
kat. (TSaikovski «Baba-Jaga» asemel Mussorgski
«Onn kanajalgadel», palu Rrokofjevilt, Sviri-
dovilt, Bartdkilt, Tambergilt, Margustelt jne.).
Olen kogenud, et algklasside lapsed votavad
n.-6. puhta k&rvaga vastu Uhtviisi nii Haydnit
kui Schonbergi. Arvan, et see ongi O0ige aeg
harjutada neid moodsa helikeelega. Muide,
keskkoolis ilmneb uuema muusika vastuvdtu
eelsoodumus just Opilastel, kes huvituvad nn.
avangardsest jazzist, intellektuaalsest rockist,
tunduvalt vahem Slaagerleviharrastajatel. Vaike-
laste huvi ja wvastuvotuelevus kontrastirikkama
muusika suhtes on mdneti seletatav TV hellita-
tusega, sealt tuleb muusika nendeni peamiselt
lastesaadete v6i multifilmide taustana. Kui naud
pakkuda muusikat ilma pildita, tuleb see neil
ise juurde moelda. Seega paneb suurt audi-
tooriumi aktiivsemalt kuulama muusika, kus mida-
gi toimub. Loomulikult pean programmilist
muusikat algastmeks, nahes eesmargina joud-
mist puhta muusikani.

Muusikafpetajana Uhe klassiga tootades pak-
kusin Usna varakult ka mdne programmita pisi-
pala, mida kuulame ulivaikselt, suletud silmil,
kujutlemata mingit pilti ega tegevust — laseme
lihtsalt muusikal tulla enda sisse...

Paraku kummitab veel sageli taiskasvanuist
kontserdikulastajaidki hasart leida igast simfoo-
niast ja sonaadist tegelasi, suindmusi, helimaa-
lingut. Seda paraku mitte vaid Rimski-Korsa-
kovi «Seherezade'i», Berliozi «Fantastilise suim-
foonia», vaid ka Beethoveni, Mahleri, Sosta-
kovitSi teoste puhul. Arvan, et keskkoolis on
joutud juba selleni, et vélditakse muusika &ra-
seletamist, rohutades teose kohta ajas ja heli-
looja loomingus ning kasitledes vormi, temaa-

tilist materjali, arendust, uldideid.
«Pildi maalimist» kinnisilmi kuulata luban

0—1.—2. Kklassis esimesel aastal. Kui siis jutus-
tatakse oma «joonistus» sdnadesse Umber, kuu-
leme, et méanguhobu on laikivmust ja toreda
lakaga ning poisil, kes ratsutab, on sinised sussid.
Ja algabki tee siniste susside juurest ratsutaja
meeleolu poole. Laseme neil sussidel ja muul
atribuutikal algul rahulikult olla, sest lapse pil-

did peavad olema varvilised. Tema fantaasia
sai aga muusikast tduke ja, mis kdige tahtsam,

ta sai elamuse, oli kujutlusis see poiss, kes man-
guhobul ratsutas r68msana, erksana, vallatuna,
vaprana jne.

Esimesel Oppeaastal kdlab palju liikumisega
seotud muusikat — marsilikku, jooksvat, huple-
vat, tantsivat. Siit tuleb kiisimus dpilastele (vote,
mis 2. aastal kannab juba teadlikku nimetust —
eelkomponeerimine): vaikesed jéankud tahavad
tantsida, milline muusika neile sobib? Vastused
lahtuvad algul ikka visuaalsest kujutlusest: jan-
kud tantsivad, jarelikult on muusika kerge, hip-
lev, vaikne, I8bus, vaikese sammuga. Just nii-
sugust muusikat neile mangimegi. Siis kasutame
vastupidist votet: kuulake, mis loom vdiks tant-
sida jargmise muusika saatel! Péarast E. Kapi
«Karutantsu» esitamist (viiul) on vastata soovi-
jaid juba kogu saalitdis. Oigest loomast raagi-
takse kindlasti, pakutakse lisaks vee! elevanti,
joehobu, I6vi, tiigrit. Viimasest l&htumegi, et
eritleda suure, raske ja suhteliselt kohmakama
looma liikumislaadi (hiljem ka iseloomu) erine-
vust suurest kassist, kelle liikkumine on pehme,
sujuv, graatsiline. Tahtsaimaks pean siin jarg-
mist kisimust: kuidas te teadsite, et see oli karu?
Siis proovime leida erinevused janku ja karu-
tantsu vahel.

Eelkomponeerimisega tegeleme teadlikult tei-
sel aastal, kui juttu tuleb heliloojast, interpree-
dist, orkestrist, komponeerimisest, orkestreerimi-
sest. (1. aastal teadvustame vaid 2—3 helilooja
nime.) Nuud «méngime» heliloojaid. Mina pa-
kun pealkirja, lapsed jutustavad, millise muusika
nad looksid antud teemal. Etteantud pealkirja voi
ka klaveril mangitud pala pakun orkestreerimi-
seks: millised pillid valiksite méngima «Halli-
laulu», «Teatejooksu», «Harjavankrit». Selleks
ajaks on Opilased umbes 14 vestluse valtel tut-
vunud jargmiste pillidega:

1. aastal: oboe, viiul, floot — pikkolo, trompet,
kannel, torupill jt. eesti rahvapillid, balalaika,
akordion;

2. aastal: ksulofon, ISello, tuuba, metsasarv,
klarnet, banjo, Kkitarr, tromboon vdi saksofon,
lauto, spinett.

Algul on pillide valik lastel primitiivselt
kontrastne (héllilaul: viiul, kannel, kitarr; hérja-
vanker: trummid, tuuba, trompet, klaver . ..).

Edaspidi v8ib «Karutantsu» meenutades 6elda,
et viiul pole siiski ainult luige (Saint-Sadns)
pill, ta vBib ka karulikult mangida.

(Jargneb.)



LAUL OPETAJAIST

O. Roots
A. Peltinen
Valsi tempo(s:
ma -jad on l&i - nud vai - ge-maks,
pol - lu -mees tik - si  ktil - va - ja,
G7 J.- J BT-5 c . B
KO - du -maal ffi - gal

rv - ke -maks koo - i -

- tib to ~'de: kes koo

lis 5 - pe - tab,

Tea - me, hom-set Vv&ib muu - ta hel-ge-maks
Mis on al -lam, kui se - da val-va - .ta,
] i C .Tr E
‘see on hin*-na - tud ‘kui maa  sool.
see, kes Op - pi - mist hoi - ab aus.
et saaks tead-ja -maks ja - rel - podlv.

s -aa-mel. 2.Kooii--

Lapsi miljoneid hoolsalt dppimas
meie kodumaal igal pool.

Kehtib tdde: kes koolis Opetab,
see on hinnatud kui maa sool.

Igal koolikellal isemoodi kaja

ja on erinev ka iga Opetaja.

Kuid ks mure nendel sama on kdikidel:
laste tulevik on siiralt sidamel.

tu-le-vik on siiralt siU- da- mel,

Koolimajad on lainud valgemaks,

aga raskemaks koolipaun.

Teame, homset v8ib muuta helgemaks
see, kes Oppimist hoiab aus.

Pole pdllumees iksi kulvaja,
igal hooldada oma pdld.

Mis on ullam, kui seda valvata,
et saaks teadjamaks jarelpdlv?



NIGOL ANDRESEN
2. oktoober 1899—24. veebruar 1985

24, veebruaril 1985. a. suri Uhiskonnategelane
ja kirjandusteadlane. Eesti NSV Kirjanike
Liidu asutajaliige, NLKP liige Nigol Andresen,
kes aastail 1940—1946 oli Eesti NSV Rahva-
komissaride NOukogu esimehe asetaitja ja Uhtlasi
ENSV hariduse rahvakomissar (1940—1944).

40 AASTAT TAGASI

1945. a. aprill oli eelviimane ja otsustav s&ja-
kuu voitluses hitlerliku Saksamaaga Suures Isa-
maasdjas. Sdda kéis Ule suure osa Saksamaa
territooriumist — idast tungisid peale No&uko-
gude, laanest liitlasvéded. Olid loodud head voi-
malused veermahti purustamiseks. Tapsemalt
Oeldes oli Punaarmee strateegiline olukord soo-
dus. Oma internatsionaalset kohust taites olid
meie relvajdud 1945. a. kevadtalvel vabasta-
nud Poola, Ungari, suure osa TSehhoslovak-
kiast, viinud IBpule vaenlase purustamise Ida-
Preisimaal, ho&ivanud Ida-Pommeri ja Sileesia,
joudnud Austria pealinna Viini ning Saksamaa
Idunapiirkondadeni.

Samal ajal jatkasid Leningradi rinde vaed koos-
to0s Punalipulise Balti laevastikuga vaenlase
Kuramaa grupeeringu blokeerimist. 3. ja osali-
selt 2. Valgevene rinde vaed havitasid faSistliku
Saksamaa véeriismed Samlandi poolsaarel. 2.
Valgevene rinde pdhijoud tungisid Balti mere
aarde ning Oderi ulemjooksust kuni Schvedti lin-
nani. Noukogude-Saksa rinde keskldigul sddisid
1. Valgevene rinde vaed Oderi joe vasakkaldal
laiendamaks varem vallutatud sillapeasid, eriti
neist suurimal, Kustriei platsdarmil. Rinde vaed
asusid 60—70 km kaugusel Berliinist. Aprilli
keskpaiku joudsid 1. Ukraina rinde vaed Neisse
joe &arde, kusjuures Saksamaa pealinnani jai
140—150 km. Sama rinde vasaku tiiva vaed olid
tunginud TSehhoslovakkia piiridesse. Niisiis olid
NOukogude véaed valmis vaenlasele otsustava
166gi andmiseks ja Berliini vallutamiseks.
Berliini operatsiooni ettevalmistamisel arvestati
kujunenud sé&jalis-poliitilist olukorda. Ainult kiire
ja oskuslik tegutsemine v8is nurjata hitlerlaste
plaanid sdja venitamiseks, oma kaitsepositsioo-
nide kindlustamiseks ning separaattehingute
sBlmimiseks meie tookordsete liitlastega. Pea-
korteri direktiivide kohaselt, mille valjatoota-
misel osales aktiivselt kindralstaap, votsid Ber-
liini operatsioonist osa 1. Valgevene, 1. Ukraina
ja 2. Valgevene rinde véed. See oli tugev vée-
grupeering, mis Uletas tunduvalt vaenlase jou-
de. Meie 2,5 miljoni vditleja vastu oli sakslas-
tel 1 miljon meest (neist osales otseselt Ber-
liini kaitsel 400 000). Tehnikas oli vahekord
NOukogude armee kasuks jargmine: suurtiikid ja
miinipildujad — 41 <00—10 400; tankid ja liikur-
suurtukid 6250—1500; lahingulennukid
7500—3300.

Berliini operatsioonist pikemalt edaspidi. Praegu
piirdugem sdjategevusega teistel lahingutand-
ritel, milledel sameti oli tahtis osa vaenlase
purustamisel.

Aprillis jatkus TSehhoslovakkia piirkondade va-
bastamine. 4. aprillil vabanes N&ukogude vage-
de ja Slovakkia partisanide Uhisaktsioonide tule-
musel Bratislava.

3. Ukraina rinde parema tiiva véed tungisid Viin
madalikule ja Austria pealinna Viini piir-
konda. 4. aprillil jéudsid 2. Ukraina rinde
vasaku tiiva védeUksused TSehhoslovakkia—
Austria piirile. Saksa faSistlikud véeosad taan-
dusid Viini poole. Austria piirile lahenedes ha-
jusid Saksamaa viimse liitlase Ungari véaeosad.
Paljud ungari sddurid ja ka ohvitserid varju-
sid metsadesse ning Uhinesid partisanisalkadega.
Samal ajal hakkasid ungarlased end vangi andma.
Kolme péeva jooksul tegid seda 3. Ukraina
rinde piirkonnas 45 00 Ungari sddurit ja ohvitseri.



4. aprilli# vabanes okupatsioonist kogu Ungari.

Linnades ja kilades kehtestati demokraatlik kord.
Selle korra kindlustamisel etendas juhtivat osa
Ungari Kommunistlik Partei. FaSismi jaanuste
purustamisel olid téhtsal kohal Ungari Rahvus-
rinde parteide ja ametithingute esindajatest
moodustatud rahvakohtunike ndukogud.

Pingeline vditlus algas Ungaris uue armee loo-
mise péarast. Ungari Ajutine Valitsus kohustus
vaherahukokkuleppe jargi looma véhemalt 8
diviisi v@itluseks faSistliku Saksamaa purusta-
miseks. Seda ignoreeris valitsus eesotsas pea-
minister B. Mikldsiga. Kommunistide ndudmi-
sel hakkas sdjaministeerium kill uut armeed
moodustama, ent formeeriti vaid 2 diviisi, mil-
lest kumbki ei jdudnud enam sd&jas osaleda.
Pérast vaenlase véljakihutamist Ungarist puhen-
das peakorter palju tdhelepanu Austria ja selle
pealinna vabastamisele. Teatavasti oli hitlerlik
Saksamaa laaneriikide toetusel 1938. a. martsis
Austria Saksamaaga liitnud. Nuud léhenes
austerlastele vabanemistund, mille saabumisele
aitasid kaasa antifaSistlikud joud, kuigi sise-
reaktsioon nende tegevust pidurdada puuddis.
6. aprillil alustas Punaarmee tormijooksu Viinile.
Vaenlane oli rajanud oma kaitse tugipunktid
majade ja kvartalite kaupa. 4. ja 9. armee ning
6. tankiarrree soduritel, 17. lennuvaearmee len-
duritel ja Doonau flotilli meremeestel tuli samm-
haaval hitlerlasi nende tugipunktidest valja luta.
Samal ajal pidi Viinis algama Ulestdus, ent
faSistid olid joudnud K. Sokolli juhitava patrioo-
tilise organisatsiooni jalile. Relvastatud Ulestdusu
juhid hukati. Raskustele vaatamata tungisid
NOukogude jalavaelased ja tankistid linna I6u-
nast ja ladnest ning vélistasid vastase Uhenduse
Saksamaaga nendes suundades. Ent pdhjast ei
olnud Viini piirkond pikka aega vaenlase ema-
maast isoleeritud. Seega tuli sakslastele peale
suruda nii Doonaust I8una kui ka p&hja poolt.
Selleks kasutati 2. Ukraina rindelt vdetud 46.
armeed ning vaelksusi Doonau |Bunakaldalt.
2. Ukraina rinde vagede pealetungi ndudis
seegi, et ahistada Saksamaa majandust. Saks-
lastel oli kdigele lisaks puudus kitteainest. Sak-
samaal naftatagavarasid polnud. FaSistide valdu-
ses oli vaid Austrias asuv Zistersdorfi piirkond
Viinist kirdes. Selle kaitsmiseks késkis Hitler
sinna taiendavaid joudusid tuua, sealhulgas
tankidiviisi armeegrupi «Visla» koosseisust.

9. aprillil, mil kaisid &agedad lahingud Viini
«drast, tegi NOukogude valitsus avalduse Austria
ohta. Selles o6eldi: «NOukogude valitsusel ei
iie eesmarke omandada mingit Austria terri-
tooriumi osa v8i muuta Austria sotsiaalset korda.
NOukogude valitsus asub seisukohal, mis on
véljendatud liitlaste Moskva deklaratsioonis
Austria soltumatuse kohta... Ta aitab kaasa
Saksa faSistlike okupantide reziimi likvideeri-
mise ning Austrias demokraatliku korra ja
demokraatlike asutuste taastamisele. Punaarmee
Kérgem Ulemjuhatus on andnud N&ukogude
vagedele késu aidata selles Austria elanikkon-
nale kaasa.»

2. Ukraina (juhataja marssal R. Malinovski) ja
3. Ukraina rinde (marssal F. Tolbuhhin) vagede
I66kide ja piiramisrdngasse jaamise kartusel
pdgenes vaealane pdhja suunas. 13. aprillil oli
Viin taielikult meie vagede kontrolli all.

Viini ja teatud osa Austria vabastamisel Puna-
armee poolt oli suur sdjalis-poliitiline téhtsus.
NOukogude vaed ulatasid abistava kae auster-
lastele.

Viin oli kuues pealinn, mille Néukogude vaed
vabastasid. Viini elanikud vodtsid vabastajaid
stdamlikult vastu. Austria oli faSistliku agres-
siooni esimene kannataja, siin nagid maailma
rahvad esmakordselt hitlerlaste kuritegusid. Riik
oli trampliiniks, kust algas faSistliku Saksamaa
sissetung mitmesse Euroopa riiki.

13. aprilliks oli Viin vaenlastest vabastatud.
Mitmele vaekoondisele ja vaeosale anti Viini
nimetus. Asutati medal «Viini hdivamise eest»,
millega autasustati rohkem kui 268 000 meie sdja-
meest.

NS6ukogude vagede paeletungioperatsioonist
Berliini suunal réadgime NK jargmises numbris.
LUhidalt 40 aastat tagasi L&ane-Euroopas toi-
munust. L&a&nerindel liikusid Ameerika ja Ing-
lise vded martsi I8pust alates tdsisemat vastu-
panu kohtamata ida poole ja piirasid 1. aprilliks
sisse Saksa vaegrupeeringu Ruhri piirkonnas.
Paar nadalat hiljem kapituleerus seal tOsisemat
vastupanu osutamata suur vaenlase grupee-
ring, mis koosnes ligi 32S 000 mehest.

5. APRILL — Noukogude valitsus denonsseeris
N&ukogude-Jaapani neutraliteedilepingu 13. 04.
1941. aastast.

16. APRILL — 8. MAI — 1. ja 2. Valgevene ning
1. Ukraina rinde Berliini operatsioon.

22. APRILL — 1. Ukraina rinde véed vallutasid
Berliini aarelinnad.

24. APRILL — 1. MAI. 1. Valgevene rinde ja
1. Ukraina rinde vaed piirasid sisse ja purusta-
sid vaenlase Frankfurdi-Gubeni grupeeringu.
2$. APRILL — 1. Valgevene rinde ja 1. Ukraina
rinde vaed sulustasid vaenlase véljapaasu Ber-
liinist.

m 1. Ukraina rinde vaed jdudsid Torgau juu-
res Elbe aarde ja kohtusid 1. Ameerika armeega.
25. APRILL—2$. JUUNI — Uhinenud Rahvaste
konverents San-Franciscos.

26. APRILL — 2. Valgevene rinde vaed val-
lutasid Stettini.

27. APRILL — Ajutise Valitsuse moodustamine
Austrias.

N3yyaTb TpyAbl JleHWHa, BOCNUTbIBATbL Ha Mpwu-
Mepe ero >XMU3HWU.

B KpaTKOM VHTEpBbIO YsieH-KOPPeCrnoHAEHT
AMNH CCCP, KaHAW[AT WCTOPUYECKUX  HayK
AnbbepT KWHKYNbKWH 3HaKOMUT ¢ paboToili na-
6opaTtopun N0 W3YyYeHUIO B CpefHel LIKone
Hacnegus JleHuHa, gokymeHToB KICC u coBeT-
ckoro rocypgapctsea npu HAM CuMO AIMNH CCCP.
MpuBeAeH HenonHbIli MepeyeHb UTepaTypbl,
COCTaBUTE/IbIMU U aBTOpamu, KOTOPOW AB/SAOT-
CcA COTPYAHUKN nabopaTopuun.

B. MEWCTEP. MpasgHMK MOMOAEXU Mupa.
J1eToM HbIHeLLHero roga B MoOCKBe COCTOUTCS
X1l BcemMupHbIA hecTuBanib MOMIOAEXU W CTy-



OeHTOB. B cTaTbe roBopuTcs 06 UCTOPUMN TaKuxX
hecTuBanein, a Takke 0 featenbHocTn CoBeT-
CKOro KOMMUTETa MO MOAroTOBKe K hecTuBasio
N MOMOOEXN Hallen pecny6ankKu.

X. MAMN. BO3MOXHOCTN O3HaKOMJIEHUA C MNPO-
heccreil neparora 4vepes Kpaesefuveckue pa-
60Tbl yyawmxcs.

B OTensiackoil cpefHeli LIKone cTasno Tpagu-
umel nucatb Kpaesefyeckume paboTbl, KOTOpble
OHOBPEMEHHO 1 nponaraHaMpyloT npodeccuto
yuutens. CtaTbsi 3HaKOMUT C pPaboTon yuuTens
C TOUYKM 3pEeHMst Kak ydalmxcs, Tak 1 caMux
neparoros (Ha OCHOBE AaHHbIX OMpoca).

J1. KMBW. BocnuTtaHve rpaxpgaHuHa HavnHaeTcs
C NepBOro LWKOJ/IbHOTO [AHS.

ABTOp paccmaTpuBaeT MpPo6/eMbl, CBA3aHHbIE
C nepexoaomMm pebeHka M3 cemMbu B 6GOMbLUON
LUKOMbHbIV  KOMINEeKTUB, [Ae HayMHaeTcsi ero
CTaHOB/IEHNE [pPaXAaHMHOM COBETCKOro rocy-
papctea. Nepexof Ha LUKOMbHOE O6Gy4veHue Ae-
Teil ¢ LecTuNeTHero Bo3pacTa, npegycMoTpeH-
HbIl  LWKONMbHOW pedopmoin, TpebyeT, UTOObI
O3HaKOMJIeHUIO pebeHKa C SB/IEHUAMU OKpY-
»KaloLen »XM3HM obpalanock 60sbLiee BHUMa-
Hue. OTa [eATeNlbHOCTb TECHO CBsi3aHa C pas-
BUTMEM peYn No PoAHOMY A3blKy. CTaTbsl 3Ha-
KOMUT C eAuHON TemMaTUKOW ANnsa WAeonoru-
YecKOro BOCMUTaHUA fAeTell W AN pasBUTUA
YCTHOW peuun.

C. KEPA. BocnutaTefibHble BO3MOXHOCTU [es-
TENIbHOCTUN OKTAGPAT.

KonnektnBHasi 06LeCTBeHHans [AesATeNbHOCTb
OKTSAA6PAT HauMHaeTcss B 3Be3foyke  ABTOP
paccmaTpuBaeT BOCNUTaTeSIbHYO pOsib 3BE3404-
K/ KakK Ma/leHbKOro MUKPOKOJ/IIEKTUBA NpWU pas-
BUTUN OPraHM3aTopCcKMX CMOCOBHOCTEN OKTA6-
paT. [Neparormyeckoe pyKOBOACTBO JesTelNb-
HOCTbIO OKTSAOPAT AO/MKHO ObITb KOCBEHHbIM.
Ha nepsom nnaHe pAo/mKHa 6bITb MHMLUMATMBA
caMuX yuallmxcs.

O nnaHe BOEHHO-NATPUOTUYECKOrO BOCMUTaA-
Hus B 1-0li cpepgHel wkone r. Cumdpeponons.
CTtaTbsl 3HaKOMWT C OCHOBHbIMW MNPUHLMMNAMU
BOEHHO-MAaTPMOTUYECKOro BOCMWUTaHWA B Mnag-
LUMX, CPefHUX U CTaplumx knaccax 1-oii caepHel
WwKonbl 1. Cumdeponons.

B. JIYNNA. WccneposatenbCkuii aKCNEPUMEHT
B MHTepecax BOCMuTaTe/lbHOW paboThbl.

WcecneposaTenbCKUA aKCNEPUMEHT 6bll npose-
OeH C Lefblo BbISBMEHNA WHTEPecoB W yCTaHo-
BOK Yuauwimxcs crtapwmx knaccos (VI n VIII)
BCMOMOraTesisHOM  LUKO/Mbl OTHOCUTENIbHO pas-
NNYHBIX AeATenbHOCTe. CTaTbsi 3HAKOMUT C
pesynbTaTamMn aHain3a OTBETOB. ABTOpP JaeT
pekomMeHJauumn, 4To criegyeT UMeTb B BUAy
npu BOCNUTaHWM MOAPOCTKOB B  COCTOSIHUMU
MCUXMYECKOl fAeKOMMNeHcauumn, a Takxke npu
MeANKO-MeJarormMyeckonm KOppekuumn OTK/IOHe-
HWA B noBedeHUN [ebUbHbIX MOAPOCTKOB C
ncuxonaTMYecKMn 4YepTamu XapakTtepa.

3. BECKUMAIN. Pyccko-acToHCKMe crioBapu
B acnekTe Hauyas/lbHOl BOEHHOlM MoAroTOBKW.
YTtobbl 6OMEee NpoOYHO YCBOWUTbL HOBblE CNOBa
1 cnoBoCOYeTaHUA U n3bexkarb MexXaHWUYecKoro
3ayumBaHMs MnpegmeTa Ha PYCCKOM A3blke Mpu
06yYeHMM HayanbHOW BOEHHOVM MOArOTOBKe,
ydalwmmcs cnegyeT AaBaTb COOTBETCTBUS BOEH-
HbIX TEPMWHOB Ha WX POAHOM A3blke. CTaTbs
pekomMeHayeT noaxoasiwime Ans 3TOro cnosapu
N 3HAaKOMUT C COBPEMEHHbIMU  BOEHHbIMWN
TepMUHaMK.

A. MWKK. T[po6nemHoe o06y4yeHne B y4eb-
HOW NuTepatype.
OTa cTaTbsi MpefHasHadeHa Mpexkae Bcero Ans

cocTaBuTenel y4yebHONM nuTepaTymnbl, OA4HaKO
OHa COAEP>XXUT MHOFO MOMIE3HOr0 OTHOCUTE/NIbHO
Teopun N NPaKTUYECKOro UCrMosb3oBaHWUs NpPo6-
NIeMHOro 06y4YeHuss U Ona  Apyrux paboTHU-
KOB  MpocBelleHUs. ABTOp paccMaTpuBaeT
cucteMy hopMmMpoBaHUSA YMeHUI NMPo6IeMHOro
06YyYeEHMSI U MHOTME KOHKPETHble CMocoo6bl
Ona Npo61eMHOro n3y4yeHust yde6HoOro matepua-
na. ABTOp pPeKOMeHAYyeT YMepPeHHO WCMOfb-

30BaTb MNpo6remMHoe o06yyeHMe B  YyyeGHON
nuTepartype.
3. XWWE. O copMmpoBaHuM MOTPe6HOCTU

ynTaTb y MAaALNX LUKONbHUKOB.

B OcToHckoli CCP npoBefeHbl UcCcnefoBaHUs No
M3YYEHUIO  YMTaemMocTM  ydawmxca.  CraTbs
3HaKOMWUT C HEKOTOPbIMW WHTEPECHbIMWU AN
yuuTener HaydanbHbIX K/1acCoB AaHHbIMW UcCCne-
[0BaHNS 1 BbiBOJaMM O YMTAEMOCTU yuyalumxcs
I n 1l KnaccoB CenbCKUX W FOPOACKUX LUKO/.
BbISBNAOTCA pasiMumMsa B UMTATENbCKUX UHTe-
pecax Ma/lbyMKOB W [eBOYeK, a B Ta/IMHCKMX
LKONaX — CYLUEeCTBEHHble pas3IMynsa Kak Mo
BO3pPaCTHbIM rpynnamM, TakK 1 MexXay napan-
nefnbHbIMM  Knaccamu. lccnefoBaHua Kacaivcb
XY[O0XECTBEHHOW NUTepaTypbl; € WX AaHHbIMU
MOXXHO 03HaKOMWUTbCA Ha Kadegpe Hadvasb-
HOro obyueHus TMegW.

T. KA3ECANTY. O wmMeToguke WHTEHCUBHOIO
0b6yyeHns A3blkaM B LUKOSE.

ABTOp CTaTbM CUUTaeT, 4YTO HEKOTOpble 3ne-
MEHTbl MHTEHCMBHOIO 06Y4YeHUs WHOCTPaHHbIM
A3blkaM  MOXXHO TMNPUMEHSITb B CPeaHuxX ¢
BbICLUMX LUKONMax 3cToHckolr CCP. Wcnonb3o-
BaHWe WHTEHCUBHOW MeTOAUKM C/IOXHO  KakK
MCMXO0NOrNYecKkn, MeTOoAMYECKN, Tak W opra-
HM3aUMOHHO ¥ TpebyeT OT yuuTens npodec-
CUMOHaNbHOrO MacTepcTBa. B cTaTbe npuBo-
OATCA KOHKPEeTHble peKOMeHAauunm Aans Mcnosb-
30BaHWA HEKOTOpbIX MNpuemMoB W (OpM 3TOro
cnocoba 06y4yeHMs. ABTOpP UCXOAUT U3 Tpex
MPUHLMNOB: N06asbHOCTX, [ABYMNIAHOBOCTU U
VHAMBMAYaNbHOINO 0B6y4YeHUs 4vepe3 KOMNEKTUB-
HOoe 06y4eHue.

3. HOOP. LUenu un cogepxaHue o06ydyeHus
MaTemaTtuKe B Knacce LIeCTUNETHNX AeTel.
CraTbsi siBSleTCA MPOAO/DKEHMEM cTaTeli Toro
XXe aBTopa, Ony6AMKOBaHHbIX B «HblyKoryae
Koon» Ne 12 3a 1984 n Ne 1 3a 1985 rr.
B paHHOI cTaTbe paccmaTpuBaloTCs MeToau-
yeckass cucTema, Lenu U cofep>kaHume obyde-
HVA. B 3aK/IIOUNTENbHOM 4YacTu pPasbACHAIOTCA
OCHOBHble 3afauM [ByX u4acTeil — npejga-
pUTENIbHOW 1 OCHOBHOWM 4acTu — MporpaMmmbl
no maremartuke.

. KAPY. pad B hn3mrke — ¢ Kakoii uenbio!

B cTaTbe 06CY>XKAAlOTCA BO3MOXHOCTM rpada
ONA HanpaB/eHWs xofa MbICIN  y4alimxcs npu
BOCIMPOU3BEEHNN, NMPUMEHEHUN 3HaWUA B TUMWY-
HbIX YCNOBUAX, [ANS TFeHepaM3auuun y4eGHOro
Matepuana. OnbIT  paboTbl  MOKasaa,  urro
LeneHanpaBneHHoe MpUMeHeHWe rpadoB npu
pelleHnn roToBbIX 3af4ay W WX COCTaB/lEHUN
YUUT CTPYKTYPMPOBaHWIO peLliaeMoi 3agauu,
BblAeNeHNO ee (U3NYECKOW cyTu. B pesynb-
TaTe CYLLECTBEHHO YBEMUMBAETCA MPOLLEHT
yyaLmxcs, NpUCTynatoLWmxX K peLleHnto npeapss-
nsiemMoin 3agayn.

K. KAPJEMN. WVcnonb3oBaHve cnosocoveTaHus
B BCMOMOraTe/ibHbIX LUKONax.

CTaTbsi 3HaKOMUT C pe3ynbTaTaMmn 3KCnepwu-
MeHTa, NPOBEeAEHHOro B CTaplMx Knaccax
BCMOMOraTeNlbHOM LWKOMbl, AnA onpeaeneHns
YMEHMA Y4allMXcs COCTaBNATb CMOBOCOYETaHUSA.
B akcnepumeHTe ydactBoBaiM 30 Yyuvawmxcs
VII 1 20 yyawmxca VIII knaccos, KoTopble MO
ABa pasa BbINOAHANM 15 NUCbMEHHbIX 3afaHWi.
AHanM3npyloTca  pesynbTaTbl  MCCNefoBaHUs,



AaeTcda TeopeTunyeckoe 060CHOBaHME UCMOJb-
30BaHUSA CMOBOCOYETaHUA CO MHOMMMW OCHOB-
HbIMW  TUNamMu yﬂpa)KHeHMVI, KOTOpble MO>XHO
MCMONb30BaTh Kak B LUKOMAX OCOOOro Tuna, Tak
N B Haya/lbHbIX K/accaX OObIYHbIX LUKOS.

H. MMXEEBA. JoLWwKO/MbHUKaM 0 JleHnHe.

B AgHW, korpa oTtmedaeTtcda 115-A4 rogosLivHa
co [AHA poxkaeHua B. W. JleHuHa, B [eTCKUX
yupexaeHunax 6onblue 06bIMHOro rOBOPUTCA O
BOXK/le Hallero rocyfapcrsa W peBOOLMUN.
ABTOpP MNOKa3blBaeT HEKOTOpPble BO3MOXXHOCTU,
KOTOpble nomoratT npubnmsnTe obpas Benu-
KOro JleHVWHa f[eTaM, nofyepkKHYTb €ro WCKIIo-
YMTe/IbHYIO Ye/IOBEYHOCTb W [pPY>KEeCKOe OTHO-
LLIeHVe K feTam.

N. MYXE /1. MaHunynupoBaHue najbuamMn Ans
pasBUTUSA PyKU.

CTaTb MeTOAMYECKOro cofepykaHus Ans BOC-
nuTateneii OeTCKUX cafoB-fcneii. ABTOpP 3Ha-
KOMWUT C MaHWnynMpoBaHMeM naabLamn, KOTO-
poe BCTpeyaeTcA B 3CTOHCKUX  HapOAHbIX
npefjaHnax u B npefaHUaX Apyrux Hapoaos.
OnucbIBalOTCA BO3MOXXHOCTU €ero  MCnosb30Ba-
HUA. TakoMy MaHUNYMPOBaHUIO MPUHAANEXUT
Ba)KHOE MEeCTO Mpu KOOPAWHMPOBAHUN [ABU-
XKEHWUN AeTel, pasBUTUM MbILL, PYKN U NasibLes,
noaToMy ero LuenecoobpasHO WCMNOAb30BaTb
B Nepuog NOAroTOBKM fJeTel K 00y4eHuto
nucbmy.

X. PWOAMAS. O cnywaHun My3bIKW.

B acTeTMyeckoM BOCMUTaHUW feTel U NOAPOCT-
KOB Ba)KHOE MeCTO MPUHAANEXNUT CAyLUaHUIO
My3blKW.  ABTOpP, JIeKTOp 3CTOHCKOW  rocy-
[ApPCTBEHHOW (DUNapMOHUK, BbICTynas BO MHO-
mx wkonax 3CCP. T[Mogpo6bHO rosopuTcs
0 MeTOAMYECKOW CTOpPOHe neKTopus, pacc-
MaTpuBalOTCA MONOXKUTE/IbHbIE U OTpULATE b-
Hble CTOPOHbI 3TOM BOCNUTAaTeNbHOW pPaboThbl.
My3blKa/lbHbIA ~ NIeKTOPUIA  TeCHO  CBfi3aH  C
OPpYrMMy BUAAMWU UCKycCTBa (M306pa3uTesibHbIM
WCKYCCTBOM, NUTepaTtypon) u Apyrumun npea-
MeTamMu, MpefocTaBnseT HeoueHUMble  BO3-
MO>XHOCTW /19 BOCMUTaHNS YyBCTB U O3HaKoM/Ie-
HUA  yyalwmxca C  My3blKa/lbHbIMW  COKPOBU-
wamm mupa.

Toimetuse aadress: 200 110 Tallinn, Pikk t. 40.

21. sajandi
Oppekabinetid

Eeskujulikud Oppekabinetid teevad au igale
koolile. Seal tootavad Opetajad meeleldi ning
Opilased saavad teadmisi kindlamalt ja kerge-
mini. Meie vabariigis on vaieldamatult hetkel
kdige ajakohasemad kabinetid Tallinna Ehitus-
ja Mehaanikatehnikumis. Hea,kui tlejaanud koo-
lid sajandivahetuseks niisama kaugele jduavad.
Nende eelis on Opetaja ja Opilase tookoha,
tahvli, kappide ja stendide kompleksne lahen-
dus. Kabineti moéobel projekteeriti TEMT-i Eks-
perimentaalses  Konstrueerimisbiroos (EKB).
1979. aastal eksponeeriti Moskvas rahvusvahe-
lisel nditusel Opperuumide sisustamise moo-
dulstisteemi (SIMOSj. Sellega kaidi ka rahvus-
vahelistel naitustel Mehhikos (1981), Zagrebi
messil (1982), Leipzigi messil (1983) ja mullu
suvel Oslos, alati palviti ka tunnustus.

SIMOS koosneb 3 liiki 6ppetehnoloogilistest
moodulitest: Opetaja todkoht (tahvelkapp ja
toolaud), Opilase tdookoht (auditooriumi- ning
kabinetivariant, tehniseeritud, labori- ja projek-
teerimislaua variant) ning kapid. SIMOS-e autor
on praegune TEMT-i direktor Arvi Altmae, kel-
lelt parineb sisteemi funktsionaalne lahendus
ja disain. Tagakaanel EKB juhataja Arvi Altméae
ja arhitekt Urve Krjukov.

Suur osa kdikide kabinettide valjaehitamisel
ja tehnilise lahenduse leidmisel on ENSV tee-
nelisel dpetajal Hubert Rooheinal. Viimane uudis
on juhtimispult DIP-1-84. Tagakaane sisekulje
fotol ndeme H. Rooheina todkaitse- ja ohutus-
tehnika kabinetis tundi andmas (valmis 1981. a.).
Juba kiimmekond aastat tootab autoasjanduse
ja liiklusOpetuse kabinetis Endel Viik. Sellel
slgisel vahetati seal juhtimispult ja vérsken-
dati eksponaate. Fotoreportaazi uUlemisel pildil
arutavad tookusimusi Endel Viik ja direktori
asetditja Annus Naan.

Metallide tehnoloogia kabinetis, mis on kdige
nuudisaegsemalt sisustatud, jagab | kursuse
noormeestele teadmisi Mihkel Naams. Geodee-
siakabinetis on rikkalikult md&dtevahendeid.
Omapéarane lahendus on kappvaheseinal, mis
eraldab Opetaja puhke- ja téonurga ning foto-
labori (kabineti juhataja Uno Leisman). Vasak-
poolsel alumisel pildil Terje Hainovski geo-
deesiapraktikumis. Parempoolsel pildil nurgake
projekteerimiskabinetist (juhataja Erik Talviste).
Praegu on TEMT-is 20 moodulsisteemis sisus-
tatud kabinetti, millest kaks viimast, matemaa-
tika- (juhataja Endel Tammel) ja fluusikakabi-
net (juhataja Endel Tammeste), anti kdiku mullu
oktoobrikuus.

Telefonid: 60 14 47, 60 13 18, 60 17 27, 60 12 53, 60 13 63.
Valjaandja: Kirjastus «Perioodika», 200 090 Tallinn, Parnu mnt. 8, tel. 44 57 67.
EKP Keskkomitee Kirjastuse triikkikoda. 200 090 Tallinn, Parnu mnt. 67-a.

Ladumisele antud 01. 03. 1985. Triikkimisele antud 28. 03.
Fotoladu. Kiri Skolnaja. Trikipoognaid 8,0. Tingtrikipoognaid 6,46.
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