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30 AASTAT
SUUREST
VOIDUST

Nende paljude slindmuste hulgas, mil-
lega on seotud inimkonna liikumine
progressi teed modda, on iiks tdhtsa-
maid ndéukogude rahva voit fasistliku
Saksamaa tile Suures Isamaaséjas. Ta-
navu 9. mail tdhistame selle ajaloolise
voidu 30. aastapdeva.

Hitlerliku Saksamaa iile saavutatud
voidu 30. aastapdev on ndukogude
rahva, kogu edumeelse inimkonna
suur pidupdev. Me oleme uhked selle
voidu ile, mille sdra ei tuhmu eales.
Me peame pithaks nende miljonite
malestust, kes langesid vbitluses Saksa
fasismi wvastu, austame Suure Isamaa-
sbja epopoOast osavotnuid ja tagala
kangelasi, koiki neid, kes sepistasid
selle maailmaajaloolise voidu.

Suur IsamaasGda oli iildrahvalik
soda. Meie paljumiljonilise maa rahvad
kaitsesid Kommunistliku Partei juhti-
misel Suure Oktoobri véite, néitasid
iiles enneolematut vaprust, massilist
sangarlust, vastupidavust ja meele-
kindlust. Nad toestasid veel kord kogu
maailmale, et ei ole olemas joudu, mis
suudaks suruda polvili rahva, kes on
tunda saanud wvaba elu ja tooroomu
sotsialistlikus ihiskonnas, rahvast, kes
on ustav marksismi-leninismi ideedele
ning on kindlalt koondunud oma juhi
Kommunistliku Partei iimber.

Noukogude Liidu voidul Suures Isa-
maasOjas on tohutu rahvusvaheline
tahtsus. See voOit aitas pddsta inimkonna
faSistliku orjastamise ohust. Noukogude
relvajoudude vabastussGja kdigus péa-
ses fasismi ikkest 113 miljonit ja Jaa-
pani militarismi kanna alt ligi 70 mil-
jonit inimest. Meie armee vabastas
tdielikult v6i osaliselt 9 Euroopa ja 2
Aasia riiki. Hitleri-Saksamaa purusta-
mise tulemusena vabanes faSismi kiit-
kest ka saksa rahvas.

See wvoit 161 soodsa ajaloolise olu-

. korra rahvusvahelise revolutsioonilise,

demokraatliku ja rahvusliku vabastus-
liikumise tousuks, edukateks revolut-
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sioonideks paljudes Euroopa ja Aasia
maades ning sotsialistliku maailmasiis-
teemi tekkimiseks.

Suur Isamaasoda oli ndukogude ini-
meste vaimsete ja fililisiliste omaduste,
meie riikliku ja ihiskondliku korra
elujbu ning tugevuse raskeim katsu-
mus. Fasistlik Saksamaa paiskas meie
kodumaa vastu 5,5 miljonist mehest
koosneva armee, keda kattis ohust 5000
lennukit, toetas tulega ligi 48 000 suur-
tikki ja miinipildujat ning fle 3700
tanki. Mitte kunagi varem inimkonna
ajaloos pole iikski wvallutaja loonud
arvuliselt nii tohutut, tehnilise wvarus-
tuse poolest nii voimsat ja valjadppe
poolest nii kérge professionaalsusega
armeed, nagu seda oli hitlerlik veer-
maht, Sellisele 166gile poleks iikski
teine riik suutnud vastu panna. See oli
joukohane iiksnes meie kodumaale, kus
valitsevad sotsiaalse vordsuse, rtah-
vaste sOpruse ja wvendluse leninlikud
ideed. Ko&ik noukogude inimesed asu-
sid kaitsma oma sotsialistliku kodumaa
vabadust ja s6ltumatust.

Juhtiv osa kéigi joudude mobilisee-
rimisel rdovvallutajate purustamiseks
ja 1opliku wvoidu saavutamiseks oli
Kommunistlikul Parteil. Partei tagas
lihikese ajaga paljumiljonilise armee
mobiliseerimise, rahvamajanduse wm-
berkorraldamise vastavalt sGjaaja tin-
gimustele, sGjatoostuse timberbaseeru-
mise idapiirkondadesse, uute relvalii-
kide loomise ja nende tootmise Kkiire
tempo. Partei juhtimisel tehti &ra suur
t66 komandéride, poliittdotajate ja
tehnilise kaadri ettevalmistamisel ja
kasvatamisel, korgema ilemjuhatuse
operatiivsete ja strateegiliste plaanide
elluviimisel.

S6ja algusperiood oli meile ebasoo-
dus, kulges rasketes kaitselahingutes.
Kuid taandudes vastase iilekaalukate
joudude survel, tekitas Noukogude
armee fasistidele suuri kaotusi, jahva-
tas teda puruks &dgedates lahingutes.
Juba piirildhedaste lahingutega kirju-
tasid Noukogude sojamehed ajalukku
niisugused hiilgavad lehekiiljed, nagu
seda oli Bresti ja Liepaja kaitse, tu-
handete sédurite, ohvitseride ja poliit-
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tootajate, tervete vdeosade ja -liksuste
kangelasteod.

Noukogude sdjamehed andsid koikjal
vaenlasele raskeid hoope. Rénki kao-
tusi kandsid hitlerlased Smolenski,
Leningradi, Odessa ja Sevastoopoli
riindamisel. Ka meie vabariigi okupee-
rimisel kandis vaenlane suuri kaotusi.
Naiteks saarte kaitsmisel uputasid
Noéukogude merevédelased iihe vaenlase
liinilaeva, 5 miiniristlejat, 2 allvee-
laeva, 10 transpordilaeva koos vastase
viagede ja relvastusega ning 100 kaat-
rit ja praami. Seejuures kaotas vaen-
lane iile 30000 inimese.

Soja algul vottis rasketest kaitse-
lahingutest osa ka Eesti Territoriaal-
korpus, kes Staraja Russa ja Dno ldhe-
dal avaldas pealetungivale vaenlasele
dgedat vastupanu ja andis talle tShusa
vastuloogi. Territoriaalkorpuse vaprate
shjameeste esireas oli poliitjuhi ase-
taitja Arnold Meri, kes esimesena eest-
lastest sai Néukogude Liidu kangelase
nimetuse.

Sel raskel ajal avaldus eredalt nou-
kogude inimeste massiline kangelaslik-
kus. Kangelastegusid sooritasid koik —
voitlejad rindel ja todotajad tagalas.
Vaenlase poolt okupeeritud territooriu-
mil arenes ulatuslik partisaniliikumine.
Maa péles okupantide jalge all.

Saksa faSistlikud «vélksdja» stratee-
gid lootsid, et séda NSV Liidu wvastu
areneb samal viisil nagu Ladneski. Nad
kavatsesid 6—8 nddalaga wvoidukalt
16petada s6ja Noukogude Liiduga. Kuid
liiga ennatlikud olid faSistide poliitilise
ja sbjavdelise juhtkonna otsused Nou-
kogude armee vastupanuvoime kohta.
Oli ilmne, et hitlerlaste «vdlksdja»
plaanid olid méd&ratud labikukkumisele.
See sai eriti selgeks 1941. aasta 1Gpul
ja 1942, aasta algul, kui hitlerlaste
vdagedele Moskva all anti purustav
vastulodk.

Moskva all saavutatud esimene suur
voit vaenlase iile tdhendas sojasind-
mustes pooret meie kasuks, avaldas
otsustavat moju kogu Teise maailma-
sdja kdigule. Lahing Moskva all nditas
Noukogude Liidu madravat osa voitlu-
ses fasistlike anastajate wvastu. Hitler-



like védgede purustamisel Moskva
ldahistel oli tohutu suur rahvusvaheline
téhtsus., See hajutas miiiidi saksa fadist-
liku armee voitmatusest, oli hitlerliku
armee esimene tosine liiiasaamine Tei-
ses maailmasdjas.

Kuid vaenlane oli veel tugev, 1942,
aasta suvel koondas ta suured joud
l6unasse ning alustas pealetungi Stalin-
gradi suunas. Puhkes dge vdoitlus Sta-
lingradi pédrast, kus Noukogude armee
ilmutas ainulaadset kangelaslikkust ja
piiritut visadust, kaitstes iga maja ja
iga meetrit maad. Stalingradi lahingus
said faSistlikud hordid veelgi suurema
liiasaamise osaliseks. Stalingradi piir-
konnas piirati iimber hitlerlaste 160gi-
grupeering, kuhu kuulus 22 diviisi
enam kui 300000 mehega ja suure
hulga lahingutehnikaga.,

Noukogude armee vdiduga Stalin-
gradi all algas pohjalik murrang Suure
Isamaas6ja ja Teise maailmasdja kai-
gus. Ent s6da ndudis veel rohkesti jou-
pingutusi ja ohvreid, enne kui heisati
voidulipp fasistliku Saksamaa pealinna
Berliini kohale. 1943, aasta tdhtsaim
sindmus oli lahing Kurski all, kus hit-
lerlik vdejuhatus piilidis viimast korda
soja kdiku enda kasuks muuta. Sellest
grandioossest heitlusest véttis mélemalt
poolt osa kokku iile 3 miljoni inimese,
Noukogude véded purustasid siin 30
vaenlase diviisi, sealhulgas 7 tanki-
diviisi, hdvitasid ligi 3000 tanki ja ise-
liikuvat suurtiikki ning murdsid laial
rindel 1dbi vaenlase kaitse.

Kurski lahingus ja seejarel alanud
Noukogude armee voimsas vastupeale-
tungis seati faSistlik Saksamaa wvalti-
matu sojalise katastroofi ette, Nouko-
gude relvajoudude 166gid hitlerlikule
sOjamasinale saavutasid 1944, aastal ja
1945, aasta esimesel poolel veelgi suu-
rema voimsuse ja hoo. Eriti voimas oli
Suure Isamaasdja loppkampaania, kus
purustati vaenlase idarinde kdéik wvied
ja Lddnest siia toodud rohkearvulised
j6ud. Havitati 98 ja voeti vangi 56
vaenlase diviisi. Veermahti peajéudude
kokkuvarisemise seaduspédraseks tule-
museks oli meie véiduka armee
joudmine Berliini ja Saksamaa tingi-

musteta kapituleerumine. 2. mail langes
Berliin, 8. mail aga kirjutas hitlerlik
vdejuhatus alla tingimusteta kapitulat-
siooniaktile. Meie kodumaa ja kogu
Euroopa rahvad votsid selle sénumi
vastu juubeldusega.

Fasistliku Saksamaa purustamisega
likvideeriti Teise maailmasdja peamine
kolle. Noukogude rahvale ja tema
relvajoududele kuulub véidu saavuta-
mises otsustav osa. Seda kinnitavad
veenvalt arvud. 80% inimkoosseisust
kaotas veermaht Noukogude—Saksa
rindel. Siin kaotasid faSistid 607 diviisi,
suurema osa maavde relvastusest ja
lahingutehnikast, lennuviest, tunduva
osa sbOjalaevadest. Samal ajal purusta-
sid ja vangistasid Ameerika ja Inglise
vded 176 wvaenlase diviisi, enamiku
neist sdja viimastel paevadel, kui Sak-
samaa kaotus oli juba otsustatud.

Meil on 6Gigus uhkust tunda saavu-
tatud voidu ile, Noukogude armee
vabastusmissiooni ile. Ent see v&it
maksis noukogude rahvale kallist
hinda. Lahinguvéljadel, linnade ja
kiilade rusude all, koonduslaagrites ja
gestaapo piinakambrites hukkus 20
miljonit ndukogude inimest. See on
40%, koigist Teise maailmaséja inim-
kaotustest. Okupandid purustasid ja
poletasid meie maal mitukiimmend
tuhat asulat, t66stus- ja pollumajandus-
ettevotet. Riik kaotas 30%, rahvuslikust
rikkusest, Euroopas ja Aasias vabastus-
missiooni vahetult tdites hukkus kokku
dle miljoni Noukogude séjamehe, iildi-
sed kaotused aga keoos haavatute ja
teadmata kadunutega ulatusid iile 3
miljoni.

Stigavad on meie vdidu sotsiaalsed
juured. Voidu peamine allikas oli néu-
kogude thiskondlik ja riiklik kord. See
voit demonstreeris kogu maailmale
meie kodumaa riikliku ja thiskondliku
korra joudu, mille aluseks on Lenini
surematud ideed, kinnitas sotsialismi
eeliseid ja vaieldamatut iileolekut kapi-
talismiga vorreldes. Sojajargsetel aasta-
kiimnetel koigis maailmajagudes arenev
vbimas imperialismivastane liikumine
saab innustust meie eeskujust, meie
kangelaslikkusest Suures Isamaasdjas
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ja edusammudest rahulikus . lesehitus-
t60s.

' Meie tihiskonna suurim jéud peitub
rahva ja Kommunistliku Partei vadra-
matus Uhtsuses. Sotsialistlikku kodu-
maad &dhvardanud surmaohu tunnil
koondus meie rahvas veelgi tihedamalt
partei iimber, andes kogu jou vdidu
heaks. Oigusega nimetatakse teda voit-
levaks parteiks. Sititav {ileskutse
«Kommunistid; edasi!» oli sdja-aastail
partei elu ja tegevuse seadus. Partei
saatis rindele oma parima, kdige koge-
numa ja karastatuma kaadri. Soja
16puks oli kuni 60%. partei koosseisust
tegevarmees. Kolm miljonit kommunisti
langesid kangelastena. Votnud endale
kogu vastutuse isamaa ja sotsialismi saa-
tuse eest, lahendas partei edukalt koige
keerukamad s6javdekorralduse ja rin-
del lahingutegevuse organiseerimise
iilesanded. Ta kasvatas ja edutas terve
plejaadi andekaid vaejuhte, kes oman-
dasid meisterlikult vdgede juhtimise
ja ' lahinguoperatsioonide ldabiviimise
kunsti. Keskkomitee juhtimisel téotati
vilja ja rakendati koik tdhtsamad abi-
noud vastuldogi andmiseks vaenlasele
ja tema purustamiseks.

Meie sotsialistliku riigi jou ja voim-
suse oluliseks teguriks oli rinde ja
tagala, armee ja rahva iihtsus. Soja-
aastail varustasid sangarlik Noukogude
toolisklass, meie kolhoositalurahvas ja
meie haritlaskond Néukogude armeed
koige vajalikuga edukaks relvastatud
voitluseks, Kdsi rippe laskmata toota-
sid nad voidu nimel, hises rivis mees-
tega voitlesid sbjarinnetel, tdotasid
vasimust tundmata vabrikutes ja tehas-
tes, kolhoosi- ja sovhoosipdldudel ning
talusid kindlameelselt koiki sdjaaja
raskusi meie maa naised. Me avaldame
neile austust, samuti nagu soja-aastate
noormeestele ja neidudele, kes koos
oma isadega julgelt riindasid vaenlast,
voitlesid partisanisalkades ning jooksid
tormii Konigsbergile ja Berliinile.

Meie voidu iiks eeldusi oli NSV
Liidu rahvaste soprus ja vendlus, kom-
munistlikud .toekspidamised, usk oma
iirituse - digsusesse . ja noukogude pat-
riotism, Olg 6la korval voitlesid rindel
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ja tootasid tagalas meie maa koigi
rahvaste vaprad pojad ja tiitred. Soja-
meeste ennendgematu massiline kange-
laslikkus oli sotsialistliku patriotismi
haarav ilming. Vditluses pdlvis sangar-
luse eest 11603 sdjameest Noukogude
Liidu kangelase nimetuse. Kuulsusrik-
kas kangelaste peres on Noukogude
riigi paljude rahvaste esindajad. Lahin-
gus TsSernuski kiila juures 23. veeb-
ruaril 1943 kattis vene sédur Aleksandr
Matrossov oma kehaga vaenlase tulis-
tuspunkti laskeava, et alliiksus voiks
taita lahinguiilesande. Samasugust san-
garitegu kordas ligi 300 meest, nende
hulgas venelane Ivan Skuridin, ukrain-
lane Aleksandr SevtSenko, kasahh
Agadil Suhhombajev, eestlane Joosep
Laar ja teised.

Noukogude armee koosseisus olid
rahvuslikud véaekoondised, nende hul-
gas ka Eesti Laskurkorpus kindralleit-
nant Lembit Pdrna juhtimisel. Eesti
diviisid olid formeeritud Suure Isamaa-
s6ja koige pingelisemal perioodil —
1942, aasta algul — ja nad kdisid ldbi
raske lahingutee, voideldes kangelas-
likult Velikije Luki, Neveli ja Novo-
sokolniki ning meie koduvabariigi ja
Lati NSV vabastamisel. Lahingutes
ilmutatud kangelaslikkuse, vapruse,
visaduse, distsiplineerituse ja organi-
seerituse eest sai kogu korpus kaardi-
véekorpuseks. Rohkem kui 20000 kor-
puse sodurit, seersanti, ohvitseri ja
kindralit autasustati ordenite ja meda-
litega, mitmetele nendest anti Nouko-
gude Liidu kangelase nimetus.

Néukogude inimesed hindavad kor-
gelt panust, mille andsid véidu saavu-
tamiseks fasistliku Saksamaa e
Hitleri-vastase liidu riikide rahvad ja
vastupanuliikumine. Meie rahvas ei
unusta Tsehhoslovakkia korpuse ja
Poola armee sojameeste teeneid, kes
vaitlesid 6lg 6la korval Noukogude
armeega. Edukalt tegutsesid lahingutes
Prantsuse koondise «Normandia—Nee-
men» vaprad lendurid. Oma osa voéidu
sepistamisel andsid koik antifaSistlikust
voitlusest osavotjad, Slovakkia iles-
tousu, Praha ja Varssavi ilestousu,
Bulgaaria ja Rumeenia iilestousu kan-



gelased jt. Olulise tahtsusega oli vastu-
panuliikumine Prantsusmaal, Itaalias,
Norras, Taanis, Belgias ja teistes faSis-
tide poolt okupeeritud Ladne-Euroopa
maades.

Kuid vaieldamatu on asjaolu, et nou-
kogude rahvas ja tema sangarlikud
relvastatud jéud kandsid oma 6lul sdja
peamist raskust ja etendasid voidu saa-
vutamisel otsustavat osa.

Rasked sdja-aastad jddavad jarjest
kaugemale minevikku. Ent iialgi ei
kustu inimkonna maélestusest néuko-
gude rahva ja tema relvajoudude sdja-
ning tdokangelastegu. Meie vdit Suures
Isamaasdjas jaab kuulsusrikka lehekiil-
jena igavesti maailma ajalukku.

Kuid see suur voit pole iiksnes aja-
lugu. Selle viljad elavad rahvusvahe-
listes suhetes, maailmas toimunud hii-
gelmuudatustes. Praegu mddrab inim-
konna arengu peatee sotsialistlik maa-
ilmasiisteem, mida toetavad koik
niiiidisaja revolutsioonilised joud.

Noukogude Liit asub kasikdes teiste
sotsialismimaadega Euroopa- ja maa-
ilmapoliitika eesliinil. Rahumeelne sot-
sialistlik séprusiihendus astub iiha
kindlamalt vélja kui otsustav antiimpe-
rialistlik joud, kui rahu ja progressi
kants,

Suure voidu 30. aastapdeva tdhista-
vad paljurahvuselise N&ukogudemaa
tootajad poliitilise ja tooaktiivsuse tou-
suga, uute suureparaste saavutus-
tege kommunismiehitamises. Sdastmata
joudu ja energiat teevad tookollektii-
vid kdik selleks, et edukalt tdita NLKP
XXIV kongressil kinnitatud 9. viisaas-
taku tlesanded. Voidud rahvusliku t60
rindel tugevdavad veelgi meie kodu-
maa voimsust, suurendavad meie kalli
isamaa, Noukogude Sotsialistlike Vaba-
rilkkide Liidu iilemaailmset kuulsust.
Noukogude inimeste rahumeelse, loova
too kaitsel seisavad aga kindlalt meie
relvastatud joud ja on alati valmis
taitma mis tahes iilesannet, mille talle
annab kodumaa.

EESMARK —
GLDINE
KESKHARIDUS

HEINO KLAAS

Harju rajoonis on alates 1972, a,, s. o. sel-
lest ajast, millal ilmus EKP Keskkomitee
ja Eesti NSV Ministrite Noukogu maa-
rus noorte iildisele keskharidusele iile-
mineku lopuleviimise ja iildhariduskooli
edasiarendamise kohta, arutatud eeltoo-
dud kiisimust paljudel pleenumitel, is-
tungjiarkudel ja aktiivi moupidamistel
eesmiérgiga konkretiseerida meie ette
seatud iilesanded ning kindlustada nende
digeaegne tditmine. Koikide ilmunud.
maiidruste kohta on koostatud' abindude
plaanid vdi probleemistikud ning nende
tditmist kontrollitakse ja arutatakse. re-
gulaarselt. :

Annan lilevaate, mida oleme teinud
tildisele keskharidusele iilermmineku iiles-
annete ellurakendamiseks ning kuidas
oleme taganud nende tditmise, z i

Peatumata ainebpetuse kaudu' teosta-
taval kasvatustiol, pedagoogide erialasel
ja ideelis-poliitilisel enesetdiendamisel,.
ainesektsioonide t66l temaatiliste plaa-
nide elluviimisel, pioneeri- ja komsomo-
litool, kooli- ja klassivilister ringide sisu-
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lisel to6l, s. o. koigel, mille viljendamine
arvudes ei annaks ikkagi -ettekujutust
tehtu ulatusest, rdfgin poéhiliselt meile
rahvamajanduse plaaniga antud iilesan-
netest ja nende téditmisest,

Klassi- ja koolikursuse Gigeaegne lope-
tamine on ks poéhikiisimusi {ildisele
keskharidusele iileminekul. 1973/74. dppe-
aastal joudis rajooni koolides &pilaste
tldarvust edasi normaalselt (s. o. klassi-
kursust kordamata) 88,5% ja 1974/75. 6p-
peaasta I poolaastal 91,19, )

Protsendi arvutamiseks on andmed
saadud koikidest koolidest klassijuhata-
jate tehtud analiilisi alusel. Tulemused
paranevad iga aastaga. Vordlusandmed
teistest rajoonidest puuduvad ning seega
ei saa rajooni kohta wvabariigi ulatuses
madaérata.

Edu on aidanud saavutada paljude
kiisimuste  kompleksne lahendamine,
kuid olulisemad nendest on pedagoogide
jédrjest paranev haridustase ja enese-
tdiendamine, 6ppetdd seostamine kasva-
tustéoga, mahajdamuse ennetamine, laste
parem 'kooliks ettevalmistamine nii koo-
lieelsetes lasteasutustes kui ka koolides,
jédrjest tulemusrikkam koolide iildise
materiaal-tehnilise olukorra paranda-
mine nouetekohase Gppe- ja kasvatustdo
korraldamiseks,

Méoned arvud eeltoodu kinnituseks. Ra-
jooni 1005 pohikohaga Gpetajast on kor-
gema haridusega 63,49%, lopetamata kor-
gema haridusega 10,0%, 'keskeriharidu-
sega 18,5% . Kaugoppe teel taotleb korge-
mat haridust 69 pedagoogi.

Pidevalt on paranenud dppetio tule-
mused (1979[71. o0.-a. 935%, 19‘?1‘!'?2. 0.-a.
94,9%, 1972/73. 6.-a. 97,4%, 1973;"74. G.-a.
98,1%) ning suurenenud hinnetele «4» ja
«5» Oppivate laste arv.

55 koolieelses lasteasutuses on kies-
oleval aastal 419% lastest (1973/74. o.-a.
36%) ming ettevalmistatult tuli 1974/75.
oppeaastal rajooni koolide esimestesse
klassidesse 969, lastest.

8. klasside lopetanute edasi &ppima
suunamisel keskhariduse andvatesse &p-
peasutustesse oleme viimastel aastatel
saavutanud edu, edasioppijate arv
1972. a, 82,3%, 1973. a. 94%, 1974. a. 94,29,
s. 0. 1057 lopetanust 996. Pdevakooli 9,
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klassides jdtkas oOppimist 52,3%; lopeta-
nutest. )

Hea on see, et 1974, a, siigisel edasi op-
pima asunute arv on jdidnud samaks ka
1975. a. veebruaris, kuigi moningane lii-
kumine on toimunud. Téhusalt on kesk-
haridust propageerinud %koolid, kutse-
nouandla ning majandid ja ettevotted.

Eeskujuks kutseorientatsioonitdos - kor-
raldamisel voib tuua sidemeid Saku néi-
dissovhoosi ja Saku 8-kl. kooli, kolhoosi
«Rahva Voit» ja Sausti 8-kl. kooli,
Ranna sovhoosi ja Vddna 8-Kkl. kooli ning
Muraste lastekodu, Loksa Laevaremondi-
tehase ja Loksa keskkooli, tootmiskoon-
dis «Tootsi» Ellamaa jaoskonna ja Turba
keskkooli, Kehra sovhoosi ja Kehra kesk-
kooli vahel,

Ometi ei saa me tulemustega rahule

jddda. Kuigi oleme piilidnud jouda sel-_

leni, et 8. klasside Il0petajad jouaksid
aegsasti  selgusele, millises koolitiiiibis
edasioppimist jatkata, on erinevused ka-
vatsuste ja tegelikkuse vahel suured.

o
j=H 4
Koolitiiiip 95 B
-
58 o
B BE
Padevakooli 9, klassi 457 531
Tehnikumi, 285 192
sealhulgas pollumajandus-
tehnikumi 74 50
Kutsekeskkoolidesse ja
kutsekoolidesse iihitatud
oOppeplaani alusel, 261 235
sealhulgas maakutse-
koolidesse 80 63
Ohtukooli 9. klassi 27

Té6 edasiseks parandamiseks on vaja
tugevdada t60d koolides ja kutsenduand-
las ning majandites ja ettevitetes nii
laste kui ka lastevanematega.
Rahuldavalt kulgeb keskhariduse and-
mine t66tavatele noortele. Kiesoleval
oppeaastal opib rajooni 4387-st 16—29-
aastasest keskhariduseta todtajast dhtu-
koolides vdi tehnikumide kaugdppeosa-
kondades 1948 ehk 449%. Vorreldes eel-
mise Oppeaastaga suurenes Oppetdoga



hoivatus 10,9%,. Teist aastat oleme suut-
nud tdita Ghtukoolide komplekteerimise
plaani: 1973. a. — 105,1%, 1974. a. —
103.4%/,. Iga aastaga on vihenenud &ppe-
aasta jooksul koolist lahkujate arv.
1973/74, Oppeaastal lahkus 18,8%; vorra
vihem 6&pilasi kui eelmisel Oppeaastal,
Samal ajal tdusis ohtukoolide Gppeedu-
kus 8,9%. Edu saavutamise pdhjusteks
viib lugeda edusamme Shtukoolide peda-
googide 1obs ning koostod tihenemist
rajooni ettevdtete ja majanditega.

Haridusosakonna initsiatiivil on iilevaa-
tuse «Igale tootavale noorele keskhari-
dus» komisjon hoidnud pdevakorral ra-
jooni elu koige pakilisemaid probleeme.
Kiisimust on arutatud rajooni partei- ja
majandusaktiivi noupidamistel, rajooni-
noukogu istungjiargul ja tiitevkomitee
istungitel.

Rajooni eri paikades on korraldatud piir.
kondlikke ndupidamisi, peetud eri ame-
titthinguorganisatsioonide presiidiumide
iithiseid koosolekuid.

Pievakoolidele on kinnistatud majan-
did ja ettevdtted, kus nad teevad hari-
duse propagandat.

Kiillaltki oluline on ettevotetelt ja
majanditelt saadav materiaalne abi, mis
eelmisel Sppeaastal oli 7300 rbl.

Palju on &ra tehtud koolivorgu kor-
rastamisel ja koolide materiaalse baasi
tugevdamisel.

Harju rajoonis on 1874/75. oppeaastal
52 kooli: 9 keskkooli, 34 8-kl. kooli ja 9
algkooli (1970/71. &.-a. oli koole 71: 8
keskkooli, 36 8-kl, kooli ja 27 algkooli).

Koolivorgu korrastamine jatkub.
1975. a. likvideerime 4 8-klassilist kooli
ja 3 algkooli. Uhe 8-klassilise kooli re-
organiseerime  algkooliks. Koolivorgu
korrastamise plaan on togtatud wvilja
1885, aastani.

Koolide materiaalse baasi tugevdami-
sel pivrame erilist tdhelepanu perspek-
tiivsetele koolidele, Rajame uusi ehitisi
(Keilas, Sakus (jm.) ning juurdeehitisi
(Kosel, Kuusalus jm.).

Majanditelt-ettevitetelt saame nii raha
kui ka materjale ja toojoudu. 1974. a.
saime geffidelt 558 279 rbl. Hea on see, et
aasta-aastalt suurenevad summad inven-
tari ja oppevahendite ostmiseks (1973, a.

64 478 rbl., 1974, a. 137 572 rbl) ja remon-
ditoodeks (1973. a. 68588 rbl, 1974. a.
73565 rbl.). Selle eest oleme suutnud ra-
jada 252 aineklassi, neist 1974, a. 113.
Kiesoleva Oppeaasta alguseks olid koik
keskkoolid ldinud iile aineklassides &pe-
tamisele. Ainult neljandikus 8-klassilis-
test koolidest ei toimu fiiiisika, keemia
ja Dbioloogia d&petamine aineklassides.
Eesmirk on kidesoleva aasta jooksul
jouda ka iilejddnud koolides aineklassi-
des Opetamiseni.

Edu saavutamisele on aidanud kaasa
sidemete tugevdamine kodude ja iild-
susega. Haridusosakonna, koolide ja koo-
lieelsete lasteasutuste tootajate dlesan-
deks on haarata kaasa'kogu iildsus — ko-
halikud ndukogud, asutused, ettevotted,
majandid, iihiskondlikud organisatsico-
nid ja lastevanemad. Koolid ja koo-
lieelsed lasteasutused peavad olema
haridusalase t66 organisaatoriteks ning
propagandistideks oma piirkonnas, sel-
gitades igal vdimalikul juhul hariduselu
probleeme iildsusele ning olles oma
praktilise tegevusega eeskujuks #imbrus-
konna majanditele, ettevotetele ja asu-
tustele.

Koolide ette oleme seadnud iilesande —
keskmised eesrindlaste, mahajddjad kesk-
miste tasemele, Ulesande tditmist hol-
bustab:

W too jéarjekindel analiilisimine,

B haridusosakonna poolt vajaliku ope-
ratiivse informatsiooni koostamine, pal-
jundamine ja jagamine nii koolidele, ko-
halikele ndukogudele, rahvasaadikutele
kui ka majanditele ja ettevdtetele, Ala-
tes 1973. a. oleme koostanud ja vilja
saatnud 7 informatsioonikogumikku ra-
jooni hariduselust.

Seni viljaantud kogumikes on
W oppetss  tulemused koolide kaupa:
opilaste arv, kes opivad hinnetele «4» ja
«5» voi kellel on tunnistusel {iksainus «2»
vBi «3»; bpilaste arv, kelle edasiviimine
otsustatakse siigisel ja kes on jéetud
Klassikursust kordama; andmed 8. klassi
ja keskkooli lopetanute edasise tegevuse
kohta;

B t66 keadriga: iildandmed koolide ja
koolieelsete lasteasutuste tédtajate hari-
dustaseme, edasidppijate ja tédiendus-
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kursustest osavitu kohta ning sellest
tulenevad koolide iilesanded; iilevaade
pedagoogide elamistingimustest ning
nende parandamiseks tehtu;
B t66 ja  kommunistlike
noortega: nimelised pioneerimalevad,
malevate ja algorganisatsioonide ning
nende liikmete arv, vastuvstt ja kasvu-
baas, ilevaatustest ja kokkutulekutest
osavott ja tulemused;
BB sporditos: «Nooruse» liikmete arv,
jdrgusportlaste ettevalmistamise ja VTK
normide tditmise tulemused, osavott
vabariiklikest voistlustest, koondvdist-
konna liikkmete arv koolide kaupa;
B koolicelsed lasteasutused: lasteasu-
tuste vork alluvuse jargi, kohtade arv
lasteasutustes ning tegelik tdituvus, jdr-
jekorras olevate laste arv;
B tostavate noorte dpetamine: kontroll-
arvud aastateks 1973—75 ning andmed
llesande tditmise kohta, &ppetdd tule-
mused, véljalangevus pdhjuste ja koo-
lide v6i konsultatsioonipunktide kaupa;
B koolide ja lasteasutuste vahelise sot-
sialistliku véistluse tulemused, Seflusle-
pingute tditmine, ileminek iildisele
keskharidusele ja dildkokkuvote. Toome
vilja majandite ja ettevbotete materiaalse
abi koolile ning koolide ja lasteasutuste
abi Sefile, samuti kohalike mnoukogude
materiaalse abi koolidele, laekumised opi-
kute fondi:
BB Gppekabinettide rajamise plaanid ja
kokkuvotted tditmisest, tehniliste vahen-
dite olemasolu;
B iilesanded perspektiivse koolivorgu
viljaarendamiseks 1985. aastani;
B teises vahetuses Gppivate ning pika-
pédevariihmades ja internaatides olevate
laste arv;
B koolistoklate wvastavus sanitaarnéue-
tele;
B rajooni eriautobussiliinid.
Informatsiooni koostame vastavalt va-
jadusele, kindlasti aga augustinfupida-
misteks ja iilerajoonilisteks ndupidamis-
teks, kus arutame hariduskiisimusi
(istungjdrgud, aktiivi ndupidamised jm.).
Kohalike ndukogude esimeeste, haridus-
komisjonide esimeeste ja rahvasaadikute

pioneeride
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tdhelepanu oleme juhtinud informat—
siooni kasutamise vajalikkusele ja voi-
malustele.

Kasu on ilmne, sest ka kohtadel kor-
raldatavatel hariduselu kisitlevatel nou-
pidamistel kasutatakse niiiid fakte ja
osatakse vorrelda tulemusi eelnenud
perioodi ning teiste koolide ja piirkon-
dade omadega,

Oleme loobunud ka direktoritele iga-
kuulistel ndupidamistel edasiantavast
suulisest informatsioonist — anname

seda paljundatult vastavalt vajadusele
iiks-kaks korda kuus.

Toos iildsuse ja lastevanematega ot-
sime uusi vorme, Uks nendest on piir-
kondlikud lastevanemate nodupidamised,
mida oleme korraldanud 1973. a. alates
Keilas, Kehras, Loksal, Kuusalus, Kosel,
Turbas. Lisaks ettekannetele (iiks {ildi-
sele keskharidusele iileminekust) kor-
raldatakse noupidamist korraldavas koo-
lis vastavasisulisi niitusi, antakse opi-
laskontserte,

Kboikides kohalikes ndukogudes 1974,
a. vilmases ja 1975. a. esimeses kvartalis
toimuvad hariduspievad, selleks et teha
kokkuvotteid senitehtust ja kavandada
eesseisvad tilesanded.

Ettekanded kohalike noukogude esi-
meestelt, koolide direktoritelt, koolieel-
sete lasteasutuste juhatajatelt, Seffma-
Jandite ja -ettevotete esindajatelt on
olnud konkreetsed ning nii monedki
kitsaskohad ja lahendamata kiisimused
on selgeks rid#gitud. Osalejate (iile 3000
inimese) aktiivsus on olnud suur. Ka
nendel pidevadel antakse &pilaskontserte,
eksponeeritakse opilastéid, toimuvad
lahtiste uste pdevad jne.

Mones kohas (nditeks Kehras) on hari-
duspdevad kasvanud iile haridusnida-
laks. Niddala jooksul kiiakse ettevdtetes
ja majandites, selgitatakse haridusprob-
leeme, tidtavatele noortele keskhariduse
omandamise vajalikkust ja voimalusi,
pedagoogid kédivad nendes koolides, kust
saadakse tédiendust opilastele (algkoolid,
8-klassilised koolid), kohtutakse vilist-
lastega.

Lisaks koigele muule réhutame noupi-
damistel, et materiaalse abi kdrval, mida
koolid saavad S3effidelt, vajab kool abi




ka kasvatustoos. Rohutame, et iga téis-
kasvanu peaks olema kasvataja ja
noudma alaealistelt seaduste téitmist
ning andma ise kodiges eeskuju.

Eeltoodud vormidega ning koolide
poolt korraldatavate lastevanemate {iri-
tustega oleme suutnud haarata enamuse
lastevanematest, s. 0. need, ’kes on huvi-
tatud oma laste Oppimisest ja kasvata-
misest.

Selle korval jddb koolide ja aktivistide
iilesandeks teha individuaalset téod las-
tevanematega, kes pole koolist huvitatud
voi kelle laste Oppimise ja kéditumisega
on raskusi.

Hariduselu probleemide lahendamisel
on haridusosakonnal tihe koostotd EKP
Harju Rajoonikomiteega, rajooni tiitev-
komitee juhtkonna ja osakondadega,
ELKNU Harju Rajoonikomiteega, Kaasa
on haaratud laialdane aktiiv — haridus-
ndukogu, alalised komisjonid ja aineko-
misjonide esimehed. Aktiivi abi kasu-
tame ‘kiisimuste ettevalmistamisel ja
ellurakendamisel.

Alahinnata ei saa rajooni ajalehe
«Harju Elu» osa hariduskiisimuste wval-
gustamisel.

Kasutades loodud soodsat pinda ning
seni omandatud kogemusi, pilitiavad
Harju rajooni haridustootajad teha koik
seileks, et ka viisaastaku viimase aasta
iilesanded saaksid tdidetud ning voik-
sime kanda ette wvalmisolekust iildisele
keskharidusele iileminekuks.

TEGEVUSE
KUJUNDAV 0SA
ISIKSUSE
ARENGUS

SILVIA KERA

Inimese elu kulgeb tegevuses: ming, Op-
pimine, t66, suhtlemistegevus. Toetudes
arenemise dialektilis-materialistlikule
seaduspirasusele, rohutab noukogude
psiihholoogia isiksuse arengu determi-
neeritust tema reaalsetest suhetest {imb-
ritseva tegelikkusega, Neid suhteid isik-
suse ja (keskkonna wvahel vahendavad
mitmesugused tegevused. Loobudes meh-
hanistlikust pedagoogikast, mis piiliab
kujundada kasvavat polvkonda abstrakt-
sete manitsuste ja veendumuste teel iso-
leeritult reaalsetest suhetest, eluviisist
kui tegevuse siisteemist, rdhutab nduko-
gude pedagoogika lapse tegevuse osa-
tdahtsust tema kasvatamisel. Me mdois-
tame kasvatusprotsessigi lapse wvastava
tegevuse, eluviisi organiseerimisena.
Ometi ei lange taotlused alati iihte piitid-
lustega voi joutakse selleni modda kdve-
rat, ekslikku teed.

1, Tegevuse mdoiste

Et inimene kui isiksus eksisteerib this-
konnas, on inimese tegevusel iihiskond-
lik iseloom ja me wvoime radkida tegevu-
sest kui sotsiaalsest (kategooriast.
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Mbistet tegevus on nii psiihholoogias
kui ka filosoofias senini suhteliselt viihe
kisitletud.

Marksismi klassikud iseloomustavad
tegevust kui inimese eksisteerimise wviisi.
K. Marx ja F. Engels kirjutavad: «Mis-
sugune on indiviidide tegevus, sellised
on nad ka ise» (1, lk. 19).

Noukogude psiihholoogias on tehtud
hulk katseid moiste formuleerimiseks,
kuid need ei {ihti iiksteisega.

Tegevust (gesTenbHOCTB) ‘oOnN plititud
defineerida tegevusaktide, toimingute
(nedicreme) kui tegevuse pdhikomponen-
tide kaudu. Nii defineerib psiihholoogia-
opik tegevust kui toimingute kogumit,
millel on iihised eesmirgid ja mis tdida-
vad teatud iihiskondlikke funktsioone
(15, 1k. 426). P. Rudik nimetab tegevu-
seks inimese toimingute kogumit, mis on
suunatud ta vajaduste ja huvide rahul-
damisele (14, lk. 409), A. Leontjev —
protsesse, milles teostub inimese iiks voi
teine suhe keskkonnaga, vastavalt tema
vajadustele (10, 1k. 415).

Koik eespool esitatud tegevuse mais-
ted iseloomustavad tegevust kui sub-
jekti (inimindiviidi) ja objekti (vélis-
keskkonna) vastastikuse seose protsessi,
B. Ananjev ldheneb inimese tegevusele
struktuurselt, vaites, et tegevus ja selle

iiksikakt toimuvad wvastavalt inimese
ithiskondlikule funktsioonile (rollile)
antud situatsioonis (2, 1k. 288). Uhelt

poolt subjekti aktiivsus, mis on suuna-
tud objektile, kuid teiselt poolt toimub
samas tegevuses inimese enda {imber-
kujundamine. Kuigi B. Ananjev (ka
L. Vogotski, S. RubinStein, A. Leontjev)
ldhtub inimese kui tegevuse subjekti
mbistmisest, osutub tegevus ikkagi sub-
jekti ja objekti suhete avalduseks.
Uurides tegevuse komponente, rghutab
M. Kagan (7, lk. 8) inimese kui tegevuse
subjekti iseseisvat aktiivsust tegevus-
protsessis. Selle jirgi ei ole tegevus
lihtne subjekti ja objekti vastastikuse
seose protsess. Autor tdstab esile tege-
vuse tunnetuslikku kiilge, millega iihelt
poolt kannab see subjekti kordumatu
individuaalsuse pitserit. Inimese tegevu-
ses kui tegelikkuse peegeldusvormis toi-
mub subjekti tunnetusprotsess. Tunne-
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tuse tulemusena kujuneb subjektil ob-
jekti vidrtust méddrav hinnang, subjekti
suhtumine objektisse, mis s6ltub sub-
jekti  psiihho-fiisioloogilistest omadus-
test kui ka tema interioriseeritud sot-
siaalsest kogemusest. Selles viljendubki
inimese iseseisev aktiivsus tegevusprot-
sessis,

Aktiivsus on subjekti energia, mis te-
kib inimese suhtumise alusel iimbru-
sesse,

Tegevuses avab inimene oma koha
maailmas ja determineerib end selles kui
tithiskondlik olend.

Jérelikult on inimese tegevus tema
vastastikuse mojutuse vorm dmbritseva
tegelikkusega, mille objektiivne kiilg on
tegelikkuse peegeldus ja subjektiivhe —
inimese iseseisvat aktiivsust wvéljendav
suhtumine tegelikkusesse.

Sellest jareldub, et 1) indiviidi mdju-
tab tema tegevuse kaudu viliskeskkond,
millega ta kokku puutub; 2) vilismdju
indiviidile ei ole otsene, vaid sdltub in-
diviidi suhtumisest tegelikkusesse, hin-
nangutest sellele,

Seega el saa isiksuse arengut moista
viljaspool tema tegevust ning tegevuse
kaudu toimub inimese eksisteerimise
limberkujunemine, arenemine koikides
aspektides — tegelikkuses, sotsiaalsetes
suhetes ja inimisiksuses, Nagu maérgib
S. Rubinstein, etendab isiksuse arenemi-
ses otsustavat osa tema tegevus, «milles
realiseeritakse inimese  vastastikune
moju maailmaga» (12, k. 311).

2. Tegevus arengufaktorina

Niilidisaegses noukogude psiihholoogias
on suundi, mis pililavad avada inimese
psiitihika arenemise seaduspérasusi ning
vaatlevad tegevust kui isiksuse arengu
faktorit.

A. Leontjevi (10) kontseptsioon psiiii-
hika {ihiskondlik-ajaloolisest arengust
lkasitab psiitihilist arengut kui tegevuse
produktide omandamise protsessi, kus
viline reaalne tegevus muutub seesmi-
seks, teadvuse tegevuseks, s, t. interiori-
seeritakse,

Psiitthika geneesi kiisimust viilisest
materiaalsest tegevusest toetab ka P. Gal-




perini vaimse tegevuse etapiviisilise ku-
junemise teooria (6), milles psiiiihilisi
funktsioone vaadeldakse ka kui subjekti
konkreetse esemelise tegevuse vorme
ning psiiiihilise sisuks on vélise tegevuse
peegeldus — see on tajumise, kujutluste
ja maoistetena,

A. Leontjevi ja P. Galperini kontsept-
sioonid peavad silmas iihtset joont psii-
hilise determinatsiooni moistes, et ma-
teriaalne, viiline tegevus kantakse ideaal-
sesse, seesmisse plaani.

Esitades psiifihilise arengu vilist tin-
gitust, ei ole kiillaldaselt méatestatud in-
teriorisatsioon, mis ei ole vilise otsene
{ilekandmine seesmisse,

Kuigi L. BoZovits (3) on seisukohal, et
isiksuse omadused kujunevad vilise mo-
jul ja on vilise interiorisatsioon, vii-
dab ta, et viliselt iihesugustes tingimus-
tes kujunevad erinevad isiksuse omadu-
sed soltuvalt indiviidi suhtumisest tege-
likkusesse, temas viljakujunenud vaja-
dustest ja piiiidlustest, s. 1. tema sees-
misest positsioonist.

Determinatsiooni printsiibi teine tal-
gendus, mille esitab S. Rubinstein (12),
lihtubki seisukohast, et wvilised mdju-
t+used murduvad seesmiste omaduste va-
hendusel libi selle, kellele need on suu-
natud, s, t. psiiiihilise viline determinat-
sioon on kaudselt seotud viélistingimus-
tega. See nduab inimese enda olemuse,
villiste ja seesmiste tingimuste vastas-
tikuse seose ja vastastikuse tingituse
dialektika arvestamist.

Iga indiviid allub vilismojutustele te-
gevuse kaudu ja kannab nende moju-
tuste jilgi. Vilismdjutused peegelduvad
tema seesmiste tingimuste ldbi ja ei ole
vilise koopiateks. S. Rubinstein réhutab,
et mojutuse tulemus on tingitud mdju-
tatava seesmisest olemusest. See on ta
varasem kozemus, hoiak, aga ka see,
millisena inimene vilismaailma tunne-
tab, missugused on tema hinnangud
{imbritsevale, missugused tema piiiidlu-
sed, eesmargid.

3. Isiksuse arengutee

Me vaatleme isiksust {ihtsuses dimbru-
sega. Opilasele on selleks {imbruseks

kodu, kool ning kodu- ja koolivaline mil-
joo. Keskkonda, mille objektidel on isik-
suse jaoks mingi tdhendus, mida ta ar-
vesse vdtab, me nimetame psiithholoogili-
seks keskkonnaks (vt, skeem 1). Muu
reaalne tegelikkus on ka keskkond, kuid
isiksus on ligipddsetav vilismdjudele
vaid psiihholoogilise keskkonna kaudu.
Psiihholoogiliseks keskkonnaks on see
osa teda {imbritsevast tegelikkusest, mil-
lega ta on aktiivsetes vastastikustes su-
hetes.

Suhted viliskeskkonnaga wviljenduvad
mitmesugustes tegevustes. See, millega
inimesel keskkonnas suhted kujunevad
ja see, missugused on need suhted, s6l-
tub iihelt poolt vilisest mojutusest (ka
kasvatusest), kuid teiselt poolt elatakse
psiithholoogilise keskkonna majutusi iile
vastavalt inimese individuaalsetele ja
vanuselistele iseirasustele, Inimese areng
toimubki tema reageerimise tagajérjel
keskkonna irritajaile. See, millega ini-
mene tegeleb, kuidas viliskeskkonnaga
kokku puutub, kutsub esile rahuldama-
tuse voi rahuldatuse tunde ning see,
mille 1lidbi vilisméjutused murduvad, on
isiksuse psiitihiline seisund, mis viljen-
dab ta vajaduste, piiiidluste rahuldatuse
astet. Vajadused on need sisemised joud,
mis inimese viilise suhtes vastuvGtlikuks
teevad, Ka vajadused on juhitavad ini-
mese psiiithilise seisundi poolt. Psiiiihi-
lise seisundi kaudu hakkab inimene ko-
gema vajadust, mida ta realiseerida ka-
vatseb, Vajadus loob isiksusel pingesei-
sundi, kus iihelt poolt on vélised voima-
lused ja teiselt poolt sisemised eeldused
indiviidi voimetena, teadmistena, hoia-
kutena, Pinge kutsub wvilja huvitatuse,
mis teeb inimese aktiivseks.

Inimene on alati teatud pingeseisun-
dis, tal on pidevalt mingisuguseid vaja-
dusi. Isiksuse arenemise tdukejoududeks
ongi vajadused, mida tegevustes rahul-
datakse. Vajadus annab motiivina tduke
tegevuseks, stimuleerib seda, avaldab
mdju isiksuse suhtumisele (mis ta aktiiv-
suses avaldub) tegevusesse.

Vajadused arenevad iildiste seaduspé-
rasuste jdrgi, mida méoda arenevad kdik
teised psiiiihilised protsessid ja funkt-
sioonid: need on juhitavad (4, lk. 132).
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L. Bozovits ldhtub indiviidi varasematest
elamustest, muljetest, sellest, missugused
on ta tdhenduslikud iileelamised, milles
inimene hakkab kogema vajadust. Ule-
elamine peegeldab inimese rahuldatuse
seisundit ta vastastikustes suhetes timb-
rusega, «Uleelamise taga on lapse vaja-
duste maailm — ta piiiidlused ja socovid
nende vastastikustes suhetes rahulda-
mise voimalustega» (3, 1k. 159), Indiviidi
tileelamised peegeldavad talle aktuaal-
selt méjuvaid vajadusi. Nii sltub Opilase
suhtumine G&ppimisesse sellest, kuivérd
Oppimine on ta piiiidluste realiseerimise
vahendiks.
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Vajadused olenevad iihelt poolt ini-
mese arengutasemest ja isedrasustest.
Seoses muutustega arengus hakkab ini-
mene arengu kédigus oma sotsiaalsete
suhete slisteemi méistma kui talle mitte-
vastavat ja ta piitiab seda muuta. Tekib
vastuolu indiviidi eluviisi ja arengust
tingitud uute voimaluste vahel, Vasta-
valt sellele muutub indiviidi tegevus,

Kuid wvajadus kutsub esile tegevuse
vaid siis, kui on olemas selle rahuldamise
objekt. See objekt osutub vajaduse
ajendiks. Seega teiselt poolt peavad tea-
tud vajaduse kujunemiseks olema vasta-
vad sotsiaalsed tingimused,



A. Leontjevi (10) jargi toimub wvaja-
duste arenemine objektideringi muutu-
des, mis seda wvajadust rahuldavad ja
selle rahuldamise viiside muutmise teel.
seega tegevuses, sest tegevus, milles va-
jadus rahuldatakse, kutsub samal ajal
esile ka uue vajaduse, mis saab jargneva
tegevuse toukejouks, Tegevus on seega
isiksuse arenemise tingimusi, milles iih-
tesid vajadusi rahuldatakse ja uusi kui
arenemise téukejéude kujundatakse. See
jiareldus ei identifitseeri sugugi isiksuse
arenemise kulgu otseselt lapse tegevuse
vastava muutmisega.

Me ldhtume sellest, et tegevus on va-
hend lapse kontakti astumiseks vélis-
maailmaga. Iga laps piilidleb mingisse
gruppi péiseda, mille tegevuses vaidr-
tuste vahetamine toimub. Viidrtused,
mida laps omaks vitab, saavad ta tege-
vuse realiseerimise regulaatoriks, mis
selle suundust maiaratleb (5, lk. 68).
Lapse tegevuste reglementeerimisfakto-
ris on psiihholoogilise keskkonna moju
temale, sdltuvalt sellest, missugune véir-
tus on sellel tegevusel tema jaoks, kui-
vord ta omandab selle sotsiaalse véair-
tuse. Seda médratlevad lapse varasemad
kogemused, hoiakud, individuaalsed ja
vanuselised isedrasused.

Mitte alati ei toimu lapse tegevus seal,
kus ta areng optimaalselt toimuks ning
ménel pohjusel ta ei saa tegutseda seal,
kus ta tahaks tegutseda.

4. Pedazoogilised jireldused
osast isiksuse arengus

tegevuste

Eespool esitatust vdime jéreldada, et
lapse arengu méidrab tema reaalne tege-
vus. Kuigi tegevused koolis on nii tun-
dides kui ka klassiviliselt programmide
ja plaanidega piiritletud, sdltub tegevus
kui isiksuse arengufaktor vastava insti-
tutsiooni meisterlikkusest.

Voib palju pingutada ja aega kulu-
tada tegevuse organiseerimisele, saavu-
tamata soovitud kasvatustéd tulemusi.

Kasvatamist ei saa tdlgendada iihe-
kiilgselt kui lapse aja niisugust sisusta-
mist, kus ta jidb passiivseks pealtvaata-
jaks. Kasvatamine tdhendab tema suu-
namist tegelemisele, tagades lapse ak-
tiivsuse, suunitluse tegevuse seesmisele

mottele, Ka A, Makarenko pedagoogiline
t66 pohines tegevuse kasvatuslikkuse
printsiibil, mille kohaselt inimese fiilisi-
liste ja vaimsete jdudude kogu areng sol-
tub tegevusest: Oppimisest, toost, elu-
kondlikust tegevusest jne. Last kasvatada
tdhendab eelkGige ergutada tema tahet
ise teha, sest laps areneb selles suunas,
missugusesse tegevusse ta ise aktiivselt
lilitub.

Kasvatuse edukus soltubki selle arves-
tamisest, milleks ja kuidas laps wvastu-
votlik on.

Mitte kbdikide tegevuste suhtes, mille
ette laps pedagédogilistel kaalutlustel sea-
takse, ei ole ta vastuvdtlik, vaid see sgl-
tub lapse kiipsenud vajadustest sdltuvalt
tema east ja individuaalsetest isedrasus-
test, varasematest kogemustest. Laps
omandab tegelikkusest tegevuse kaudu
vaid selle, millel on tema jaoks tdhen-
dus ja sellisel kujul, missugune tdhen-
dus on omandataval tema jaoks.

Kui opilaselt oodatakse ldbiviidud tri-
tuse kaudu automaatselt positiivset tule-
must, absolutiseeritakse sellega praktilist
tegevust. L. Ruvinski (13) rohutab seost
inimese teadmiste ja tunnete vahel: tdh-
tis on, mis tidhenduse laps antud nidhtu-
sele annab, aga mitte see, mida ta sel-
lest teab. Isiksuslik mote niitab, kuivord
laps tegelikkust omandab ja milleks see
talle muutub.

Seega ei mojuta tegevus kui arengu-
faktor otseselt isiksuse kujunemist, vaid
on seotud tegevustest saadud isiksuse
muljetega, iileelamistega. Emotsioonivae-
sed {iritused, mille mdjutus Gpilastele
vaid hinnangulis-konstateerivaks jéddb ja
reageerimist, elamusi esile ei kutsu, an-
navad arengu jaoks kasvatuslikult vihe.

Tegevus vdib esineda ka kui neut-
raalne protsess isiksuse kujunemise suh-
tes, kui laps ei vota omaks iihiskond-
likke wviirtusi. Viimane soéltub paljus
nendest suhetest, mis tal selles tegevuses
kokkupuutuvate inimestega vilja kuju-
nevad, s. t. suhtlemisest. Laps vGtab ker-
gemini vastu seda, millel on tema jaoks
mingi viirtus, mis on seotud ta olemas-
olevate vajadustega.

Kui kooli tegevussiisteem lapse vaja-
dusi ei rahulda, ofsib ta v6imalusi mu-
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jalt. Samuti on ilmselt raske kaasa
tommata kooli tegevusse neid &pilasi,
kes selles tegevuses viirtusi ei oma, Eri-
nevatest keskkondadest kooli tulnud &pi-
lased aga toovad kaasa paratamatult eri-
nevaid jooni oma keskkonnast, nad on
harjunud muud hindama ning nad kes-
kenduvad kooli tegevustesse erinevalt.

Touke fegevuseks annab millegi ti-
hendusliku lileelamine, vastukaja mingi
oma tulemusega, See, millega inimene
tegeleb, kutsub esile rahuldatuse vdi ra-
huldamatuse tunde, mis viljendub ini-
mese kéitumises. DMuljete, iileelamiste
alusel véivad aja jooksul vilja kujuneda
isiksuse teatud omadused. Edu voi eba-
edu mdjub jdrgnevale tegevusele, mur-
dudes 1dbi isiksuse viljakujunenud ise-
drasuste.

Tegevusest tuleneb, sellega on seotud
inimese rahuldatus, mis teda keskkon-
naga suhtelises tasakaalus hoiab. Hiired,
konfliktid tekivad sel juhul, kui ei ole
olemasolevate vajaduste rahuldamise tin-
gimusi. Et raskusi mahendada, tuleks
voimaldada vastavat tegevust ja suhtle-
mist. Kui konfliktid suhetes kooliga sii-
venevad, vildib laps tegevusi, mis teda
selle imbrusega seoksid, ning ta piitiab
elada omaette elu.

E. KostjaZkin (9) juhib tihelepanu
klassivdlise 166 erinevusele erineva
edukusega oOpilastel: tugevatel &pilastel
on suur hulk kohustusi ning kui nér-
kadel ja keskmistel &pilastel on aja-
kulu sesoonne, siis tugevatel on see
uhtlane. Ka teised uurimused on nii-
danud, et aktiivsed ja andekad G&pila-
sed on rohkem koormatud kui teised.

Kuid laps areneb mitte ainult mojus-
tuse objektina, vaid tal on kollektiivis
kindel koht ning ta mdjustab oma tege-
vusega ka kollektiivi, Mida .mitmekesise-
mad on need rollid, millega laps astub
kollektiivis  vastastikusesse tegevusse,
seda kindlamalt on laps kollektiiviga
seotud (11, lk. 14).

Kuna o&pilaste tegevuste keskendumine
kooli iimber sdltub opilaste voimetest,
soost, eelnevatest kogemustest, on vaja
tegevusi koolis ka tunniviliselt vastavalt
diferentseerida, et need isiksuse aren-
gule positiivselt m&juksid,
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Opilase vdimed kui tegevuse eeldused
voivad teatavatesse tegevustesse kesken-
dumisele kaasa aidata voi nende puudu-
misel pidurdada d&pilase tegevussféiri,
mille téttu ta ei tegele sellega.

Uhtede ja samade tegevuste tingimuste
puhul on koolis tavaliselt tunduvalt
rohkem raskusi poistega, kuna nendel
on halvem Gppeedukus ja kiitumine.
Poistele on vastundidustatud iileliigne
hooldamine, Gpetamine-manitsemine, nen-
de eest dramotlemine, nende asetamine
ainult korralduse tiitja wviheiitlevasse
rolli, nendele on aga oluline pénevus,
ootamatus, pinge. Peale selle, et poiste
initsiatiivikust kasutatakse kooli iiritus-
tel vihe, eeldavad paljud iiritused vaid
verbaalseid oskusi (ettekanded, taidlus),
mille areng on poistel madalam ja mis
neid sellest tegevusest eemale t&rjub
ning omaette elu korraldamiseni viib.

Isiksuse arengut saab edasi viia vaid
iga iiksiku oOpilase individuaalselt aren-
guastmelt ja ldhtudes sellest tegevusest,
mis talle sellel arenguastmel on koige
vastuvoetavam ja ldhedam. Sellepirast
on tegevuse kui olulise isiksuse arengu-
faktori korraldamine vigagi komplitsee-
ritud ja nduab stigavat ja asjatundlikku
ldhenemist.
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MONINGATEST SEOSTEST
VOIMETE JA
OPPEEDUKUSE

VAHEL

AUGUST NEMVALTS

Uldine keskharidus ja tdielik Oppe-
edukus on probleemid, mis valmistavad
muret meile koéigile. On ju teada, et Ees-
ti NSV-s on oppeedukus iiks madala-
maid kogu Noukogude Liidus («Nouko-
gude Opetaja», 24. aug. 1973).

Huvipakkuva uuringu tegid A. Telg-
maa, K. Saks ja J. Nurmik. Grupi vaba-
riigi koolijuhtide ja Opetajate kiisitluse
libitootamisel ilmnes, et sajaprotsen-
dilise Oppeedukuse saavutamist takista-
vad:

1) dpilaste ebavérdne voimekus — 73—
859, kiisitletuist;

2) opilaste puudulik ettevalmistus — 5%,
kiisitletuist;

3) programmide iilekoormatus — 5%, kii-
sitletuist;

4) dpetajate mitterahuldav ettevalmistus
— 99, kiisitletuist.

Opilaste vdimete ebavordne areng ja
selle moju oppeedukusele on tdsine prob-
leem, mis vajab pdhjalikku uurimist,

Kiesolev kirjutis ei pretendeeri kau-
geltki esitatud probleemi ammendavale
lahendamisele.

Me koik teame oma pedagoogikoge-
mustest, kui tugevasti erinevad opilased
oma vdimete poolest iihes voi teises klas-
sis, ithes vbi teises &ppeaines.
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Tootades hulk aastaid poeglaste too-
opetuse dpetajana, on mul olnud vdima-
lus kogeda opilaste vdimete erinevusi
mitmekiilgsemalt kui vdib-olla teistel
ainedpetajatel, sest t660petus on komp-
leksne Oppeaine, kus avalduvad vaimsed
ja kehalised, praktilis-tehnilised ja loo-
mingulised voimed. Téodpetuse tundides
omandavad oOpilased teadmisi ja oskusi,
tutvuvad tehnikaelementide ja tehnoloo-
giaga, t66 ja tootmise organiseerimise ja
muuga; siin arenevad nende tehniline
mbotlemine ja loomingulised vdimed, fan-
taasia ja taju, tdhelepanu, piisivus, ise-
seisvus.

Et t666petuse tundides on &pilastel suu-
rem iseseisvus ja «vabadus» (teatud pii-
rides), avalduvad siin reljeefsemalt ka
nende isiksuse omadused, monetunniliste
vaatluste jirel koguneb opilasi iseloo-
mustavaid andmeid peaaegu samapalju
kui kahepdevaselt matkalt klassiga.

Tooopetus on seotud peaaegu koigi
Oppeainetega, eriti aga fiilisika, mate-
maatika, keemia ja bioloogiaga, mille
seaduspérasusi siin rakendatakse prakti-
liselt, Teisalt aitab tdéétamine t&dkojas
Opilastel paremini mbista reaalainete sea-
duspérasusi, liidab teooria ja praktika
lihtseks tervikuks.

Miks osa 6pilasi on teoreetilistes aine-
tes edukad, praktiliste t86oskuste oman-
damisel aga norgad vdi keskpérased?
Miks méned on viga leidlikud ja fantaa-
siarikkad, paljud aga ei tule tdbiilesan-
dega toime isegi siis, kui on kasutada
detailne t66juhend? Uks péhjusi on kind-
lasti dpilaste erinev vdimekus.

Psiihholoogias madératletakse vHimet
kui isiksuse omadust, mis voimaldab min-
git t86d teha kiiresti ja heade tule-
mustega. Kui kéik muud tingimused, na-
gu ettevalmistuse tase, teadmised, vilu-
mused, oskused, kulutatud aeg, vaimse ja
kehalise j6u kulu, on vdrdsed, saavutab
voimekam inimene paremaid tulemusi.

Voimed (jagatakse iildisteks ja erivdi-
meteks (muusikalised, kirjanduslikud,
tehnilised jt. vOimed). Arvatakse, et iga
eriala voi tegevuse jaoks ei saa olla eri-
voimet, {iht liiki tegevuste korral tugine-
takse mingitele kindlatele vdimetele tea-
tud kombinatsioonides.
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Voimed koos huvide, hoiakute, vdartus-

hinnangute ja tegevusega moodustavad

keeruka kompleksi.

Opetajal on kergem saada iilevaadet
opilaste nendest voimetest, mis avalduvad
otseselt Oppettts. Need on oGpilaste milu
ja motlemise omadused, matemaatilised,
kirjanduslikud, kehalised v6i muusikali-
sed voimed. Nende korval on aga ka hulk
selliseid, mis Oppetdds eriti ei avaldu,
nagu néditeks liigutuste tdpsus ja koordi-
natsioon, tdhelepanu, i{imberliilitusvdime
jt. Et saada andmeid koigi vajalike vdi-
mete kohta, on vaja neid modta.

Tartu 5. keskkooli 4.—8, klasside poeg-
laste vGimete uurimist alustati 1973. aas-
ta oktoobris. Kasutusel olid testid, mison
koostatud ja adapteeritud E. Koemetsa ja
E. Peetsi poolt.

Et selles d&pilaste tehniliste wdimete
kompleksse uurimise katses on pearshk
asetatud tehnilise loometegevuse ja kie-
lise osavuse uurimisele, kisitletakse siin-
kohal ainult mdéningaid uuritavate véi-
mete ja Oppeedukuse wvahelisi seoseid.

1. Oppeainete omavaheliste seoste
véljaarvutamisel on wvoetud aluseks iihe
poolaasta  jooksvate hinnete keskmine
testimise perioodil.

Katsetulemuste korrelatsioonanaliiiisist
fildistusi tehes voib delda, et kdigi Gppe-
ainete vahel on seosed tugevad (r=0,31
— 0,84). *

Nooremates klassides on samad niita-
jad madalamad (r=0,31—0,50). Seega
kasvab seose tugevus vanemates klassi-
des. Nii on 7.—8. klasside wvastav niiitaja
r=0,46 — 0,84,

Tunduvalt vdiksemad seosed (r=-—0,17
kuni --0,55) teiste Oppeainetega on nn.
oskusainetel (joonistamine-joonestamine,
muusikaline kasvatus, t660petus ja keha-
line kasvatus).

‘Tundub, et oskusained néuavad eri-
voimeid, mis enamikul juhtudel on vihe-
sel mééral arendatavad. Toenioliselt see-
tottu ongi seos norgem.

Korged seosed olid eesti keele ja ma-
temaatika vahel kdigis klassides (r=0,59
kuni 0,79), samuti fiiiisika, keemia, bio-
loogia ja geograafia vahel (r=040 kuni
0,76). Kirjanduse, ajaloo, vene ja wv&or-
keele seos koikus (r=0,36 kuni 0,74).



Seos puudus kehalise kasvatuse ja aja-
loe ning kehalise kasvatuse ja kirjan-
duse wvahel: 8. klassides vastavalt —0,17
ja —0,14.

2. Testitud voimete ja Gppeainete
vahelistest seostest. Ruumikujutlusvoime
testi puhul tuli katseisikutel konstruee-
rida x x kuubiku puuduv osa, sealjuu-
res alumist pinda pealmisena kujutledes.

Katse tulemused seostusid tugevamalt

joonistamise-joonestamisega (r=0,39),
matemaatikaga (r=0,36), tooopetusega
(r=0,33).

Seosed on statistiliselt olulised ja

keskmise tugevusega. Niib, et loetletud
oOppeainete ecmandamine on seotud ruu-
mikujutlusvdoimega. Ullatab ainult iisna
tugev seos kehalise kasvatusega (r=
0,32). Pohjuseks voib olla ruumikujutlus-
voime osatdhtsus spordialade tehnika
omandamisel.

Ideede ja loominguliste voimete test
koosneb 35 ringist, mida katseisikutel
tuli tdiendada, kujutades ette iimmargusi
objekte ja esemeid, mida ta teab wvoi
suudab vilja moelda. Tulemused korre-
leerusid tugevamalt eesti keelega (r=
0,34), toodpetusega (r=0,32), vborkeelega

(r=0,30). Et keelte Gppimisel tuleb palju
meelde jétta, reeglite, sonade kuiv tuu-
pimine opilasi ei huvita, siis l&dhenevad
nad keelelisele probleemile (kas kokku
voi lahku wvms.) n.-6. isikupdrase tehni-
kaga. Selliste meeldejdtmisviiside leid-
mine on aga loominguline protsess. Seo-
sed tooOpetuse, ajaloo ja teiste ainetega
on ootuspédrased, sest neiski tuleb tead-
misi iildistada, vorrelda jne.

Kujutlusvbime ja fantaasia hindamisel
olid aluseks sdnad, mis Opilased Kkirju-
tasid tindipleki foto jargi. Katse tulemu-
sed seostusid Oppeainetega jidrgmiselt:
tooopetus (r=0,45), geograafia (r=0,41),
voorkeel (r=0,41).

Fantaasia kui uue loomise voime, isik-
like kogemuste iimberkujundamise baas
on viga tarvilik kirjandusteoste ja aja-
looliste siindmuste mbdistmisel; iildse
kbigi Oppeainete looval omandamisel.
Seetbttu on korged korrelatsioonid pal-
jude Oppeainetega loogilised.

Sonade nimetamise testis tuli katseisi-
kutel 3 minuti jooksul kirjutada seosta-
mata sonu., Oletasime tugevamat seost
keeltega, mis leidis ka  kinnitust: eesti
keelega (r=20,39), voodrkeelega (r=0,29).

Tahel:-T,
KATSETULEMUSTE TUGEVAMATE SEOSTE KOONDTABEL
Voimed
s . i w
= S D =2 z a
. 3 e L] =1 = = -
‘gli_k‘ Oppeained fd’ g =24 ’Z’ # .g E 9 a?} % P g:
e gaz 308 €5 ¥ 92 §E o
34 %'Eio 5.85 L ‘ﬁﬁ f‘;g 5 B
gS RBEP MES MsF BHE BAR ©w i
1. Eesti keel 0,34 0,34 0,39 0,27 0,28
2. Kirjandus 0,26 0,39 0,20 0,25 0,40
3. Vene keel 0,32 0,24 0,25
4. Vacrkeel 0,30 0,41 0,29 0,25
5. Ajalugu 028 0,35 0,30 0,42
6. Matemaatika 0,36 0,32 0,27 0,31
7. Fiiiisika 0,29 0,34 0,22 0,23
8. Keemia 0,30 0,27 0,26 0,26
9. Geograafia 0,28 0,41 0,30
10. Bioloogia 0,25 0,26
11. Joognistamine 0,39 0,26 0,37 0,34
12, Muusikal. kasv. 0,34 0,25 )
13. Kehaline kasv. 0,32 0,29 0,28 0,28
14. Tooopetus 0,33 0,32 0,45 0,27 0,31
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Muusikalise kasvatuse ja keelelise voo-
lavuse korge seos (r==0,34) voib olla poh-
justatud Oige mitmetest asjaoludest. Uks
voimalikke: lapsed laulavad alati sdna-
dega, sonade loetlemise iilesannet tdites
muutub nende h#dél kdlavamaks, laulva-
maks,

Téahelepanu mahu testis tuli katseisi-
kutel 90 segipaisatud ja maskeerifud
numbrit jidrjestada. Tugevamad olid
seosed ajalooga (r=0,30), geograafiaga
(r=20,30), matemaatikaga (r=20,27), eesti
keelega (r=0,27) ning keemia ja bioloo-
giaga. Teiste Oppeainetega olid seosed
tunduvalt norgemad. Oletada vdib, et
ajaloos jt. tugevamini korreleerunud
Oppeaineis on oluline osa Opetaja poolt
pakutaval informatsioonil, seega viirib
paremat hinnet oOpilane, kes teab Gpetaja
voi ka kaasopilaste poolt pakutavat lisa-
materjali.

Tédhelepanu piisivuse testis tuli katse-
isikutel ainult silmade abil iihendada
omavahel ristlevate joonte algus- ja
16pp-punktid. Olulisemad seosed: joonis-
tamise-joonestamisega (r=20,37), mate-
maatikaga (r=0,31), eesti keelega (r=
0,30).

Téhelepanu piisivus kui vaimse ja
kehalise t60 iiks poShikomponent sdltub
paljudest faktoritest — nérviprotsesside
tugevusest, tegevuse iseloomust, tidsse-
suhtumisest, kujunenud harjumustest jm.
See tingib ka olulised seosed peaaegu
koigi oppeainetega.

Sonamilu testis tuli katseisikutel taas-
tada 25 etteloetud sona. Olulisemad seo-
sed olid ajalooga (r=0,42), kirjandusega
(r=10,40), bioloogiaga (r=20286).

Milu on vdime, mis avaldub otseselt
oppetods, seetottu ei olnud katse tule-
mused péris ootuspdrased, eriti keeltes
ja reaalainetes. Tugineb ju sOnavara,
valemite, reeglite ja definitsioonide
omandamine pohiliselt méilule. Ka isiku-
pédrane meeldejdtmise tehnika tugineb
milule. Kas tuleks sellest jéreldada, et
need Opilased Opivad alla oma vdimete?
Tugev seos kirjanduse ja ajalooga tun-
dub toetavat eespool esitatud viidet, et
mitmetes tundides antakse lisamaterjali,
mille omandamine on osutunud wvajali-
kuks.
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Kite osavuse testis tuli katseisikutel
kokku monteerida hulk lihtsaid detaile,
Tugevamad seosed olid joenistamisega
(r=0,34), tooopetusega (r=20,31), vene
keelega (r=0,25).

Et joonistamises ning t66Gpetuses on
vaja kooskolastada kéte liigutusi ajali-
selt, ruumiliselt ja lihaspinge suuruse
poolest vastavalt lahendatava iilesandega,
olid korrelatsioonid ootuspérased. Seos
vene keelega tugineb toendoliselt vene
tdhekujude kirjutamisele-monteerimisele.
Mitmed uurimused Noukogude Liidus,
ehkki kiill algastme baasil, on nédidanud,
et Opilased on hidas tdhtede konstruee-
rimisega.

Cppeedukus on sdltuv voimete arengu-
astmest. Nende viljaselgitamine ja prog-
noosimine on keerukas, samal ajal viga
vajalik, sest kdigi iithiskonnaliikmete voi-
mete kindlaksméddramine ja arendamine
voimaldab inimesel wvabalt valida elu-
kutset, mis vastab koige paremini tema
voimetele.

Sellega toestatakse iga inimese 106
produktiivsus ja tagatakse rahuldus- ja
onnetunne, mille ldtteks on kutsumusele
vastav t00.



KUNSTI-
KASVATUSE
EESMARKIDEST

SENTA KIVISTIK

Viimasel sajandil tuntakse ikka enam
huvi kunsti kui kasvatusvahendi wvastu.
Uha tihedamini toimuvad ndupidamised,
konverentsid, kongressid nii iilemaa-
ilmses ulatuses, Noukogude Liidus kui
ka Eesti NSV-s, kus vaetakse esteetilise,
ja kunstikasvatuse probleeme.

Rahvusvahelise kunstikasvatuse tihin-
gu — INSEA (International Society for
Education through Art) XXI kongressil
1972. a. rohutas tihingu aupresident Ed-
win Ziegfeld: «Kuigi mitmete maade
kunstikasvatuse ajalugu on erinev, on
eesmirgid peaaegu igal pool muutunud
samas suunas. Arenev maailm seab meie
ainedpetamise ette uusi suuri laienda-
tud ndudmisi, mis muudavad meie kont-
sepisioone ja meetodeid» (13).

Kuid missugused on kunstikasvatuse
eesmirgid? 20, sajandil? Téanapdeval?
Ulemaailmses ulatuses? Noukogude Lii-
dus? Kunstikasvatuse mitmesuguseid
probleeme on uuritud pohiliselt alates
20. sajandist. Hulgaliselt on ilmunud
vastavasisulisi teaduslikke ja metoodilisi

viljaandeid USA-s, Inglismaal, Prant-
susmaal, Jaapanis, Saksa DV-s jm. Nou-
kogude Liidus toimuvad ulatuslikumad
kunstikasvatusalased uurimistéod viima-
se 20 aasta viltel. Eesti NSV-s on
need uuringud &Hirmiselt tagasihoidli-
kud. Ulevaate saamiseks ithe véi teise
maa kunstikasvatuse ajaloost, meeto-
deist, eesmirkidest peame vilja otsima
ja lugema mitmesuguseid erialaseid
raamatuid ja artikleid.

Kéesolevas artiklis on piititud liihiiile-
vaade anda kunstikasvatuse eesmirki-
dest kuni 20. sajandini ja pisut laiem
tlevaade kunstikasvatuse eesmirkidest,
nende muutumisest ja avardumisest vii-
maste aastakiimnete jooksul.

JOONISTAMISOPETUSE EESMARKI-
DEST KUNI 20, SAJANDINI

Muistses Kreeka koolis joonistati me-
tallpulgaga wvahatatud tahvlile, keskajal
opiti vaimulikes koolides kirikutele ja
kloostritele kujundama raamatuid, vaipu
jm. tarbeesemeid. Kui muistses Kreeka
koolis oli joonistamise eesmirgiks estee-
tiline kasvatus, siis keskajal allus joonis-
tamine religioossetele ja praktilistele
eesmirkidele., Kuni 20, sajandini oli joo-
nistamise eesmirk laste «kisi osavaks ja
silma tdhelepanelikuks opetada, et asju
ja ndhtusi paberil kujutada» (17, lk. 7).

Laste ilumeele arendamisele pddras
tédhelepanu 18, sajandil J. J. Rousseau,
kes «ldhtus oma joonistamisopetuse teoco-
rias pohiliselt {ildhariduslikest ja tunne-
tuslikest eesmérkidest, kuid rohutades
emotsionaalset kasvatust, avas tee Xka
esteetilisele» (16, 1k. 542), Joonistamis-
opetuse iildhariduslikele ja kasvatusli-
kele eesmirkidele juhtis tdhelepanu ka
J. H. Pestalozzi, kes wiitis, et elemen-
taarses hariduses tuleb nidha mitte iiks-
nes inimmoistuse, vaid ka esteetiliste
voimete arendamist (16, 1k, 543).

Piisima aga jdi ja isegi tugevnes laste
kieosavuse ja silmamdodu treenimine.
Samal eesmirgil, kuid opilaste 166 ker-
gendamiseks, ilmusid joonistamisvihikud
punkt- ja ruutvérguga ning eelnevaid
meetodeid tédiendati joonistus-mustrileh-
tedega. Joonistamine oli muutunud ko-
peerivaks kisitooks, mis ei tditnud isegi
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eesmargiks seatud kideosavuse ja silma-
moaddu arendamist.

19. sajandi II poolel hakkasid inglise
teadlased (J. Ruskin, W. Morris) wvaitle-
ma niiri kopeerimismeetodi wvastu. John
Ruskin avaldas mitmeid artikleid joo-
nistamise ja kunsti kaudu kasvatamise
kohta, mis oma pdhimotteilt olid 1idheda-
sed Rousseau omadele (9, 1k, 21),

Seega juba 19. sajandil sidusid inglise
teadlased mdisted «joonistamine», «kunst»
ja «kasvatus» ning ldhenesid joonistami-
sele kui kasvatusvahendile. 1887 a. ilmus
Bostonis «Prangi kunstiopetuse algkur-
sus», mis sisaldab dllatavalt edumeel-
seid kunstiopetuse eesmirkide, sisu ja
metoodika |kunstiteaduslikke ja eriti
psiihholoogilis-pedagoogilisi  pdhjendusi
(9, 1k. 19). Prangi raamat seab kunstiope-
tuse eesmiirgiks laste loominguliste voi-
mete vidljaarendamise. Kunstiopetus al-
gas joonistamise ja maalimisega milu ja
ettekujutuse jdrgi ning joudis vilja na-
tuuri skitseerimiseni, natuuri jargi joo-
nistamiseni. Joonistamise ja maalimise
Korval lapsed wvoolisid, tegid paberldi-
keid. Eesmirk — laste iseseisvuse, alga-
tusvéime ja maitse arendamine. Nende
pohimatete jérgi hakati 19. sajandi 15-
pust alates joonistamist Gpetama Amee-
rika ja Inglismaa ning 20. sajandi algu-
sest Euroopa iildhariduskoolides (17,
1k, 13),

KUNSTIKASVATUSE EESMARKIDEST
20. SAJANDIL

INSEA Euroopa, Aafrika ja Lihis-Ida
regiooni IT kongressil Budapestis 1973, a.
rohutas oma avaettekandes eespoel nime-
tatud organisatsiooni president prof. B.
Karlavaris, et kunstikasvatusel peavad
olema iihised kindlad eesmirgid kogu
maailma ulatuses. Selleks et eesmiirke
seada, on vaja vahetada kogemusi, on
vaja koigi kunstiopetajate koostéod.

Kunstiopetajate koostéo lilemaailmses
ulatuses toimub 20. sajandi algusest ala-
tes rahvusvaheliste kunstiopetajate
kongresside kujul. On toimunud 21 kong-
ressi, kus on vaetud kunstikasvatuse
eesminke, sisu, lilesandeid ja Opetamise
metoodikat,
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Kongressil esinenud delegaatide ette-
kanded antakse vilja prantsuse, inglise,
saksa ja wene keelde triikitud kogumi-
kes. Nii avaneb kogu maailma kunsti-
opetajail vdimalus analiilisida kongressi-
dele esitatud uusi pedagoogilisi motteid,
nende jargi joonduda, neist sobivamaid
kasutada oma tdos.

Kui kuni 20. sajandini liikus pedagoo-
giline mote viga aeglaselt, siis inimkon-
na joudmisega tehnikaajastusse toimu-
vad kéikjal muutused ja edasiliikumine
jdrjest kiirenevas tempos. Ja kui palju
on vaheldunud kunstivoole meie sajan-
dil! Ning needki on jatnud oma jilje
kunstikasvatusse.

Vaatleme kunstikasvatuse eesmirke
USA-s. Seoses ekspressionistliku kunsti-
ga tostatati 1920. aastate]l grupi teadlaste
poolt lasteloomingu originaalsuse ja eks-
pressiivsuse probleem. Jouti jdreldusele,
et igas lapses pulbitseb loominguline
energia ja lapsi tuleb lasta teha seda,
mida nad ise tahavad. Eesmirgiks seati
laste loominguliste vdimete (ilma Gpeta-
miseta) arendamine, 1930-ndatel aastatel
esitati loosung «Kunst ontee ellu», sest
leiti, et kunst on seotud elu kdigi kiilge-
dega ja igapfevases elus tuleb tegelda
esteetiliste véirtuste hindamisega (8, lk.
40 ja 41). 1940-ndatel aastatel hakati
rohutama emotsionaalse sfdiri arenda-
mist. 50-ndatel aastatel kerkis esikohale
isiksuse arendamine kunstikasvatuse
kaudu. Ténapdeval on esmaseks problee-
miks tousnud loomingulise isiksuse kas-
vatamine kunsti kaudu.

USA koolide kunstikasvatuse problee-
me on uurinud noukogude teadlane B.
Jussov, kes annab jArgmise iilevaate
tdnapdeva kunstikasvatuse eesmérkidest
USA-s:

1) kunstikasvatus peab arendama: a) loo-
mevoimet, b) eneseusaldust, c¢) kriitilist
motlemist, d) emotsionaalset sfaari;

2) kunstikasvatus peab Opetama: a) har-
moonia nigemist, hindamist ja tundmist
maailmas ja igapidevases elus, b) kujun-
diliselt véljendama oma mdtteid, tun-
deid ja ideid, c¢) aru saama mitmesuguste
materjalide, tooriistade ja protsesside
erinevustest, d) kasutama kunstielemen-



te oma kompositsioonides ja teistes too-
des (8, 1k, 28).

Vilja selgitamaks (kunstikasvatuse ees-
méirke iildse, kérvutame eeltooduga Ing-
lismaa, Prantsusmaa ja Noukogude Lii-
du iildhariduskoolides seatud eesmirke.

Kunstikasvatuse probleemidest Inglis-
maal annab iilevaate V. Sestakov, kes
toob tdnapdeva Inglise koolides jargmi-
sed kunstikasvatuse eesmirgid (7, lk.
88—91): 1) kujutlusvoime arendamine,
2) vaatlus- ja kujutamisoskuse arenda-
mine, 3) kunstimaitse arendamine, 4) ma-
terjalide ja tooriistade elementaarse
kidsitsemisoskuse arendamine, 5) indivi-
duaalsuse ja intellektuaalsuse arenda-
mine,

Suurt rohku pannakse kollektiivsetele
téodele, mille eesmirk on Gpetada lastele
tooprotsessis 1ithe +toote valmistamisel
koostood ja vastastikuste suhete maoist-
mist (7, 1k. 103).

INSEA 21. kongressil esitatud ettekan-
des méarkis Inglismaa delegaat D, Batel,
et praegu on Inglismaa iildhariduskooli
esmane iilesanne likvideerida kunstikas-
vatuse abil «visuaalne kirjaoskamatus».
Kunstikasvatuse peamise eesmargina
toonitas ta emotsionaalselt arenenud loo-
mingulise isiksuse kasvatamist (13, 1k.
10 ja 11).

Prantsusmaal loobuti alles 1910. a.
ruutvorgule joonistamisest, kopeerimis-
meetodilf mindi {le natuuri jérgi joo-
nistamisele, et Gpetada realistliklku °j00-
nistamist, arendada temaatiliste kompo-
sitsioonide  kaudu kujutlusvoimet ja
head maitset ning kasvatada esteetiliselt.

Kunstikasvatuse eesmirkidest on tidna-
pédeval esikohal laste loomevdimete aren-
damine, isiksuse arendamine, Rohutatak-
se lasteloomingu véiljendusrikkust ja
sellega seoses emotsionaalse sfadri aren-
damist (3, 1k, 149—166).

Kunstikasvatuse eesmiirkidest Nouko-
gude Liidus. Juba 20, sajandi algul sead-
sid Peterburi o&petajad joonistamisGpe-
tuse eesmairgiks opilaste loominguliste
voimete viljaarendamise ja esteetilise
kasvatuse, Nad koostasid algklassidele
sellekohase programmi, mis tugines Ing-
lismaalt ja Ameerikast alguse saanud

opetamismeefodile ja hakkas levima Ve-
nemaa iildhariduskoolides (1, lk., 29—32).

Pidrast Suure Sotsialistliku Oktoobri-
revolutsiooni wvditu korraldati {imber
kogu haridussiisteem. Uues, ndukogude
koolis oli joonistamistpetuse eesmiirk
esteetiline kasvatus, «...tundeorganite
ja loominguliste vdimete arendamine»
(1, 1k. 33). ' i it

1933, a. seati kooli iilesandeks poliiteh-
nilise hariduse andmine ja joonistamisele
anti esteetilise kasvatuse asemel puht-
praktiline otstarve: jooniste ' lugemine,
skeemide ning tehniliste detailide joonis-
tamine jm. Et selle programmi taditmi-
sega oli raskusi, muudeti programmi na-
tuuri jargi joonistamise kasuks, Sellest
alates hakkas Noukogude Liidus tugev-
nema natuuri jargi joonistamine, mille
peamiseks eesmirgiks sai kideosavuse ja
silmamdddu arendamine, kujutamisosku-
se oOpetamine ning esteetiline kasvatus
jéi tagaplaanile, Nende sénade t&estami-
seks analiiiisime 1961. aastani kehtinud
joonistamisdpetuse  programmi Eesti
NSV-s (11). R

Programmis mirgitakse, et «joonista-
mine kuulub ainete hulka, mis tdidavad
opilaste esteetilise kasvatuse ﬁlesanaeid
ja vbimaldavad nende igakiilgset aren-
gut, Joonistamiskursuse dilesandeks on
opilastele realistliku joonistuse elemen-
taarseid aluseid dpetada, anda neile va-
jalikud oskused ja vilumused joonista-
miseks natuuri, milu ja ettekujutuse
jargi, arendada Opilastes nigemismélu,
oskust eraldada vorme, wirvust ja 'ne'r_{l-
de asendit ruumis» (11, 1k. 3). 2

Kas aga programmis méargitud iilesan-
ded vdimaldavad &pilast esteetiliselt kas-
vatada ja igakiilgselt arendada? On . ju
rohutatult esile tostetud oskuste ja vilu-
muste Opetamine natuuri, mily ja ette-
kujutuse jéargi joonistamisel. Joonise
kunstilisele  kvaliteedile, elamuslikule
viljendusele programm ei viita. Tehni-
liste oskuste ja wilumuste &petamisega
natuuri jdrgi joonistamisel on wvoimalik
eelkdige arendada sensomotoorset koogr-
dinatsiooni, treenida indiviidi {iht kiilge
ja see on kaugel Opilase  igakiilgsest
arendamisest.
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Teises 16igus mirgitud iilesanneteks
on «arendada o&pilaste loomingulisi voi-
meid, kasvatada neis kunstimaitset ja
armastust kujutava kunsti wastu» (11,
Ik. 3). Loominguliste viimete all on pro-
grammis silmas peetud kujutava loo-
mingu oskusi ja vilumusi, «kuna joonis-
tamine esemete jidrgi on kogu kursuse
jooksul Oppetood pohiliseks liigiks» (11,
k. 4). Kogu ‘joonistamiskursus 1—6.
klassini on 198 tundi, millest 116 tundi
votab enda alla (s.o. 59%) joonistamine
esemete jArgi, Temaatilisele joonistami-
sele on ette ndhtud ainult 30 tundi 198-st
(s.0. 15%). Loomingulisi véimeid nende
otseses mottes on vHimalik arendada
peamiselt temaatiliste ja dekoratiivsete
kompositsiconidega, kunstimaitset ja ar-
mastust kujutava kunsti vastu on aga

kahtlemata wdimalik kasvatada igas
kunstidopetuse tunnis.
Dekoratiivsele joonistamisele kuulub

198 tunnist 42 tundi (s. o. 21%). Prog-
rammis on deldud: «Mustrite joonistami-
ne seab lilesandeks Gpilaste kideosavuse ja
silmamdéodu arendamise, vilumuste wvil-
jatbotamise to6s pliiatsi ja vérvidega,
Koos sellega voimaldab mustrite joonis-
tamine opilaste kunstimaitse arengut,
arusaamist mustrite {ilesehituse isedra-
sustest ja nende kasutamisest igapdeva-
ses elus» (11, lk. 6), Seega oli ka deko-
ratiivne joonistamine peamiselt kie- ja
silmamdddu arendaja. Temaatiline joo-
nistamine allus esemete jdrgi joonista-
misele ja «kinnistas teadmisi ning rea-
listliku kujutamise vilumusi, mis oman-
dati esemete ja looduse jérgi fjoonista-
mise tundides» (11, 1k. 5). Vestlusteks
kunstist jdeti 5% kogu tundide arvust.

Programmi analiiiis néitab, et loppees-
mérgiks seatud esteetiline kasvatus ja
oOpilase igakiilgne arendamine olid mini-
maalsed, peamiseks eesmirgiks sai kie-
osavuse ja silmamododu arendamine ming
kunstialaste oskuste opetamine. Oppeaine
teenis Gigustatult oma nimetust «joonis-
tamine», 1961. a. muudeti programmi
seoses jjoonestamise alustamisega 5. klas-
sist ja joonistamise iileviimisega 7. ja 8.
klassi.

NLKP XXII kongress seadis kooli ette
ndude: kasvatada kommunistliku {ihis-
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konna inimest kdigi Oppeainete kaudu,
sealhulgas ka joonistamise kaudu. Siit
alates hakati otsima teid, kuidas kunsti-
opetust kasvatustétga seostada. Joonista-
mise laiemale eesmiirgile mittevastav
nimetus muudeti Eesti NSV-s 1965. a.
«kunstiliseks kasvatuseks» ning anti vilja
uus temaatilis-loomingulisele meetodile
tuginev programm — eesmirgiga kasva-
tada Opilasi kujutava loomingu kaudu.

Juba 1961, a. kirjutas E, Ignatjev, et
joonistamisel onhindamatu wvairtus kas-
vatustdds ja nimelt selles, et ta soodus-
tab iimbritseva tunnetamist. Tunnetades
timbritsevat tegelikkust spetsiaalses «vaa-

tamise» protsessis, rikastab laps oma
isiksust (2, lk. 92). Umbritsev ei pee-
geldu lapse joonistuses mehaaniliselt,

vaid laps peegeldab selles reaalsust ak-
tiivselt: walib wvilja olulised jooned ja
heidab kdrvale ebaolulised (2, 1k. 11).

Toepoolest nduab iga eseme kujuta-
mine lapselt tegelikkuses esinevatest
paljudest nidhtustest oluliste wvalimist ja
samaaegselt nende kujutamist. Konk-
reetse tooiilesande kaudu tungib laps
iiha siligavamalt tegelikesse olukorda-
desse, esemetesse ja kujutab neid wvasta-
valt oma arengutasemele. Opetaja peab
huvi dratama asjade ja nihtuste wvastuy,
opetama tdhelepanelikult vaatlema ja
leidma olulisi jooni ning omadusi. Sel-
leks valitakse niisuguseid objekte, mis
annavad elust, looduses{, iihiskonnast
uusi «teadmisi. Tédtulemustes ei nouta
vormide diget ja tdielikku peegeldamist,
nooremates klassides isegi ei piiiita selle
poole. Téhtis on see, et laps kujutaks
kdige olulisemad tunnused. Nii areneb
lapse vdime kujundiliselt mdelda ja tun-
netada tegelikkust.

Kunstiopetuse kasvatuslikke probleeme
on kisitlenud, neid iilehindamata, V. Sa-
kulina, kes kirjutab: «Eesrindlikud kas-
vatajad kirjeldavad iiksmeelselt juhtu-
meid, kus nimelt produktiivne loomin-
guline tegevus aitas leida wvatit lapse
omapédra avamiseks,.. Laste kujutava
tegevuse juures, vastavalt kujutamisvdi-
mete arendamisele, ilmnesid védrtuslikud
iseloomujooned, lapse isikupéra nagu sir-
gus, laps tegi arengus hiippe edasi» (6,
1k. 161).



Kujutava loomingu kaudu kasvatame
mitmesuguste teemadega, mis toetuvad
lapse isiklikelé elamustele, kogemustele,
fantaasiale. Sissejuhatav wvestlus peab
lihtuma varem omandatud kogemustest
ja elamustest ning andma uusi. «Siligav
ja mdjuv elamus on kdigi kunstialaste
piitidiuste kulminatsioon. Elamus pole
iiksnes subjektiivne, vaid haarab ka vil-
jaspool isiksust olevaid ndhtusi ja seo-
seid. Elamus on alati eriline subjektiivse
ja objektiivse seose kvaliteet ning seo-
tud meid iimbritseva tegelikkusega» (15,
1k. 19). Uldisest teemast saadud elamus
ajendab oOpilast kiiresti to66 juurde asu-
ma. Nii kasvab kollektiivsest westlusest
vilja individuaalne, originaalne 166. Idee
kavandamine, iseseisev kujundamine, ot-
simine, leidmine on iiks raskemaid, kuid
loomingulisemaid kunstikasvatuse tunni-
osi, mis arendab iseseisvust, algatusvoi-
met ja kujundilist mdtlemist. Arutelus
aga hinnatakse ja arvustatakse téid kol-
lektiivselt, mis omakorda kasvatab Opi-
lasi otsustama teiste ja oma tdode iile.
Suure kasvatusliku viirtusega on kol-
lektiivsed tdod, milles igal Opilasel on
oma osa tdita, Niisugused t6dd opetavad
ithiselt t66d planeerima, tegema ja saa-
vutatud tulemuste iile d{hiselt roomus-
tama (10).

Laste moraalsete toekspidamiste arene-
mist kunstikasvatuses on uurinud J. Po-
lujanov ja' eksperimentaalselt joudnud
jareldusele, et kujutava kunsti mdju
moraalsetele omadustele on seda tdhu-
sam, mida rohkem areneb iga Opilase
kujutamisvdoime (5, lk. 15).

Kunstikasvatuse iilesanne on ldhen-
dada opilastele tegelikkuse néhtusi ja
siindmusi, Opetada nigema ja hindama
ilu ja head meid {imbritsevas tegelikku-
ses. Viga tugevasti seob inimest iimbru-
sega iluelamus. Iluelamus on kodu- ja
kodumaa-armastuse ldte, armastusele
koige hea ja ilusa ning dige vastu meie
ithiskonnas. See muutub valmisolekuks
kogu siidamest oma kodumaale kasulik
olla. «Alati tuleb moelda sellele, et ko-
dumaa-armastus kasvab vilja rodomust
lillede iile aasal ja pargis, tdhelepanust
ja lugupidamisest inimeste ja nende too
vastu, igapidevasest elust saadud elamus-

test» (10). Kunstikasvatuse esmane tiiles-
anne ongi kasvatada ilu ja headust ar-
mastavat inimest.

Kuid iiksnes headest ideedest ja ela-
mustest kunstikasvatuseks ei piisa. Et
kujundilist motet visuaalseks teha, on
vaja kujutamisoskust, mis muudab t66
joukohaseks ja valmistab tegijale roo-
mu. Hoolimata sellest, et kujutamis-
oskuse Opetamist ei sea me eesmirgiks,
on kujutamisoskus ometi kunstikasvatu-
ses peamine ja kujutamisdpetuseta ei
ole voimalik kunsti kaudu kasvatada.
Kunstikasvatuse moju tkskdik missugu-
sele kasvatustto 1digule on seda wilja-
kam, mida rohkem opilane kunstialaseid
teadmisi, oskusi ja vilumusi loominguli-
ses tbos omandab. Kujutamisdpetus on
kunstikasvatuse eesmirkide saavutamise
vahend, milles tuleb opilastele anda siis-
temaatilisi teadmisi, oskusi ja wvilumusi.

Kunstikasvatuse eesmérke toonitas
1. Ljubinski Eesti NSV kunstidpetajate
II konverentsil 1970, a. Ta {itles, et kom-
munismi ehitamise etapil on kooli ette
seatud iilesanne — kasvatada igakiilg-
selt ja harmooniliselt arenenud isiksust.
Et seda iilesannet tédita, peab esteetiline
kasvatus olema mitmekiilgne, sihikindel,
stistemaatiline protsess, mis on lahuta-
matult seotud kommunistliku maailma-
vaate ja kolbluse kujundamisega. Estee-
tilise kasvatuse ja hariduse ldppeesmirk
peab olema marksistlik-leninlik arusaa-
mine kaunist. Esteetilise kasvatuse ja
hariduse pbhiline metoodiline printsiip
koolis peab pohinema &pilaste loomingu-
liste voimete viljaarendamisel. Kokku-
puutumine loomingulise protsessiga on
ilu tunnetamise ja moistmise alus elus ja
kunstis. Kujundiline nédgemine, abst-
raktne ja assotsiatiivne méotlemine, fan-
taasia, mida Lenin pidas suure véidrtu-
sega omaduseks, on vdrdsel maédral va-
jalikud maailma tunnetamisel ja {imber-
korraldamisel (14).

Koige suuremat tdhelepanu védrivad
kunstikasvatuse eesmirgid, mis on fik-
seeritud 1972. a. viiljaantud ileliidulistes
eksperimentaalprogrammides, mille on
vilja toébtanud NSV Liidu juhtivad
kunstikasvatuse teadlased. Programmis
rohutatakse, et kunstikasvatuse peamine
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eesmidrk on harmooniliselt arenenud
emotsioonide ja igal alal loomevoimetega
inimese kujundamine, kes on suuteline
vastu vétma ja looma ilu. Kunstikasva-
tus peab Gpetama kujundiliselt ja ruu-
miliselt m&tlema, méistma kunstiteoseid,
vastu votma ilusat ja head iimbritsevast
tegelikkusest ja vastavalt sellele kujun-
dama oma kiditumist teiste inimeste suh-
tes (4, Ik. 7—14). Mitmesuguste esemete
kujutamine, tehnikate Sppimine, {ild- ja
erialaste teadmiste omandamine on kdik
ainult kasvatuse peamise eesmirgi, har-
mooniliselt arenenud isiksuse kujunda-
mise teenistuses.

Koérvutades USA, Inglismaa, Prantsus-
maa ja Noukogude Liidu kunstikasvatuse
eesmairke, leiame jargmisi iihiseid jooni:
1) loominguliste vdimete arendamine, 2)
emotsionaalse sfdiri arendamine, 3) ku-
jundilise métlemise ja viljendusoskuse
arendamine, 4) ilu- ja kunstimsistmise
arendamine.

Léhtudes neist rohutame, et kunstiope-
tus on Ilahutamatult seotud kasvatus-
tooga ja oOigustatult kannab mnimetust
«kunstikasvatus», Kunstikasvatuse ees-
mirkideks seame:

1) isiksuse joudude maksimaalse arenda-
mise, kasvatamaks originaalset, iseseis-
vat, loominguliste vBimetega kollektiivi
liiget;

2) emotsionaalse  sfidiri arendamise,
moistmaks ja loomaks esteetilisi vi&r-
tusi;

3) sihikindla kasvatamise, aru saamaks
heast, &igest, ilusast kunstis ja meie
elus;

4) siistemaatilise kujundilise matlemise
ja véljendusoskuse arendamise, tunneta-
maks tegelikkust siigavamalt,

Need eesmirgid moodustavad terviku,
mis teenivad kunstikasvatuse léppees-
mérki: harmooniliselt arenenud ja loo-
mevoimeliste kommunistliku iihiskonna
liikmete kujundamist.
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MOTTEID
KODUKASVATUSLIKEST
PROBLEEMIDEST

——————

SILVIA KALVIK

Jirjest rohkem rohutatakse néukogude kooli
ja pedagoogikat suunavates dokumentides
uue inimese — kommunistliku thiskonna
eesrindliku maailmavaatega inimese igakilg-
set arendamist ja esteetilise kasvatuse osa-
tihtsust kasvatusprotsessis. Toonitatakse es-
teetilise hariduse, Gpetuse ja kasvatuse ihtse
protsessi tihtsust ning sellest tulenevat moju
muudele arenguaspektidele, eelkdige kol-
belis-ideelisele ja vaimsele,

Viimasel ajal on ajakirjade ja -ajalehtede
veergudel iisna tihti sGna vGetud, missugune
on kodu osa esteetiliste hoiakute kujunda-
misel. Kodust kasvatust noorte kommunist-
like ideaalide kujundamisel kisitles ka EKP
Keskkomitee XVI pleenum.

Kodu on pohi, millelt kéik alguse saab:
lapse tervis, arenemine, kasvatus. Sellelt alu-
selt tuleb meil edasi ehitada kas vordvéadrses
koostéds vanematega, omal jdul vanemaid
jarele meelitades vOi raskustega voidel-
des...!

1 A, Toldsepp, Heaga ja heast alus-
tades. «Noukogude Opetaja», 6. november
1974,

Statistikud kinnitavad, et inimene veedab
poole oma elust kodus. Kodu on igale inime-
sele otsene kasvataja ja sonal «kodu» on
igas keeles pihalik kola. Keegi ei saa elada
tdiesti ilma koduta, olgu see siis hea voi
halb.

Veelgi enam: kodu on iihiskonna sida.
Kodust sbltub, kas me anname ihiskonnale
peenetundelisi ja meeldivaid inimesi voi
vaimseid huligaane. Viltulaskmised laste,
homsete toéétajate ja perekonnainimeste ko-
dusel kasvatamisel on valusamad kui moo-
dalaskmised toopinkide juures. Umberkas-
vatamine aga on raske ning vaevarikas,
selle kasutegur sageli lisnagi vdike. Tehtud
viga maksab end aga kitte lile inimpdlvede.
Halvasti kasvatatud lapsed saavad iikskord
suureks ja neil endil on lapsed.?

Seega midarab kodu thiskonna palge. Uhis-
konnale ei ole iikskoik, missugused on tema
kodanikud kahekiimne, kolmekiimne aasta
pirast. Mida haritum ja intelligentsem on
rahvas, iihiskond, seda taktilisemad on ini-
meste suhted, iliksteise siligavam austamine,
moodutundelisem vastastikune tdhelepanu.

Inimkonna kultuuri lahutamatu ja ilmtin-
gimata vajalik koostisosa on kodukultuur.
Otstarbekas, puhas, mugav ja kaunis kodu ei
ole iiksikisiku esteetiline eralobu, vaid kogu
{ihiskonna kultuurse elu viljendus. Kodumu-
gavus ei olene toretsevatest tarbeesemetest
ega hinnalisest sisustusest. Ka kdige lihtsam
kodu v&ib rddkida heast maitsest ja korgest
kultuurist.

Eriline ja kindel osa kodus on tdita naisel.
Just nimelt kodus kujuneb vilja tulevase
naise naiselikkus ja tulevase ema emalikkus.
Nendes kodudes, kus ema peab oma kutse-
too ja thiskondlike tlesannete korval oluli-
seks ka laste kasvatamist, kodu hubaseks
muutmist, kus laste arenguks on soodne &hk-
kond, hakkab tiitarlaps ema rolli usna vara-
kult ja Gigesti tunnetama. Nendes kodudes,
kus ema ka tiitart kodu korras hoidma ja
toitu valmistama kutsub, tehakse hea eeltdd

nende iilesannete mdistmiseks, mis ftiitrel
abielludes tiita tuleb.?

2 A, Tiki, Mbttevahetus pulmamarsist
kohtusaalini ja edasi... «Sirp ja Vasary,

27, sept. 1974.
8 H. Kurm, Kasvamas on naine ja ema.
«Edasi», 26. okt. 1973.
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Viimasel ajal on esile kerkinud raskused
monede titarlastega. Ebanaiselik mentaliteet
ilmneb neil juba koolieas: viddritu kditumine,
alkoholi pruukimine, negatiivne hoiak ko-
duste majapidamistéode, laste hoidmise jm
suhtes.t

Koolides puuduvad tunnid, kus kisitletaks
perekonnadpetust ja koduga seotud kiisi-
musi, Programmid on niigi ilile kuhjatud.
Kuid on arusaadav, et neid probleeme tuleks
koolis kisitleda senisest rohkem. Kiillap ei
ole siinkohal ammendatud ka esteetiliste
distsipliinide véimalused. Siistemaatiline ja
plaaniparane eluprobleemide  selgitamine
noortele on vajalik ja ka voimalik, sdilitades
sealjuures kéik programmis ettenihtu.

Kasvatuslikuks méjustamiseks pakuvad
rikkalikke vdimalusi kdik &ppeained, et
seostada Opetamist eluga ja toonitada kodu-
maa-armastust ning kommunismi ehitamist.

Oigete harjumuste kujundamist on vaja
alustada voimalikult vara. Pole kaugeltki
Ukskoik, kuidas kiitutakse, kuidas suhtu-
lakse korrektsuse ja puhtuse néuetesse ja
missugune keskkond last {imbritseb. Anna-
vad ju esemete vdrv, kuju ja mitmesugused
helid inimesele elementaarseid elamusi. Laps
on silindimisest saadik kontaktis eri inimes-
lega ja teda umbritseva keskkonnaga aistin-
gute ja tajude kaudu. Vastastikuste kontak-
tide iseloomust sGltub iisna paljus kaitumise,
emotsioonide ja tdekspidamiste kujunemine,
Positiivsete emotsioonide impulsid soodusta-
vad positiivsete suhtumiste ja vaartushinnan-
gute kujunemist ning vastupidi — negatiiv-
sed emotsioonid kujundavad negatiivseid
vadrtushinnanguid. Kujunenud hinnangute
muutmine pole aga enam kerge.

Laps satub kooli astudes uude keskkonda.
Tema elus on see téhelepanuviirne siindmus.
Tal kujunevad uued ja viga tihtsad kontak-
tid eakaaslastega. Vanemate autoriteet
peab niilid koordineeruma &petaja oma-
ga. Kool vbib last iihes voi teises suunas
méjutada ning edasi arendada, kuid ko-
dus omandatud oskused ja harjumused
hakkavad kindlat osa mingima ka koolis,

Rédkides kunsti kasvatuslikust rollist,
peame arvestama kunstilise kasvatuse iiles-
annete mitmekesisust, mida kunst iihiskonna

*J. Piivi, Perekonnadpetus
tunnid. «Edasi», 16. mirts 1974.

ja teised
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elus tdidab. Kunsti rolli, eriti algklassides,
ei tohi mingil juhul piirata ainult iithe tema
funktsiooniga. Alles kdigi kiilgede kogumé-
jus Gigustab kunst oma kasvatuslikku funkt-
siooni, et inimese poliitilisi, kélbelisi ja es-
teetilisi veendumusi vormida. Oma osa min-
givad nii eri kunstialad kui ka kasvatuslike
voimaluste mitmekesisus. Esteetilise kasva-
tuse jaoks aga pole tihtsaid v6i viahemtdht-
said asju.

Kunstikasvatusel kui esteetilise kas-
vatuse iihel osal on oluline osa tiita ka too-
harjumuste kujundamisel, sest suhtumine
tddsse moodustab kommunistliku kasvatuse
tuuma.

Laste esteetilised tunded arenevad suurel
mddral just t66 méjul. Kuigi nende looming
on veel iisna algeline, on see kasvatuse sei-
sukohalt védrtuslik. Koolinditused, mis eks-
poneerivad Gpilaste loomingulisi saavutusi,
avardavad esteetilist huvi ja kultuuri ning
'lugupidavat suhtumist toosse. Seda stimulee-
rivat toimet markame eriti nooremas ja
keskastmes, kus tooopetuse tundides valmis-
tatakse meelsasti tarbe- ja dekoratiivese-
meid. Selles t60s kasvab eesmirgitaotlus ja
uletatakse hblpsamini need héidad, mida iga-
pdevakeeles lihtsalt laiskuseks nimetatakse.
Laps peab moistma, et mittemidagitegemine
on laiskus ja et koige lihtsamgi t66 on seo-
tud loomisr6muga.’

Toole omistasid erilist tdhtsust juba meie
talupoegadest esivanemad. Nende kodu oli
eelkbige t656- ja loomingupaik. Seal wvalmis-
tati koik oma majapidamises tarvisminev.

Maast-madalast &petati lapsi toost roomu
tundma. Esmane 6&hutusvahend oli kiitus.
Lastes piiiiti arendada toékust. Niipea kui
lapsed kdima hakkasid, algas ka wvanemate
abistamine. Kujunesid kindlaks laste téod:
toa pubkimiseks luua toomine, noéudepese-
mine jne. Kiimneaastaselt algas paristo.
Vaestes perekondades, kus vanemad kaisid
valjas t66l, tuli lastel korras hoida kogu ko-
dune majapidamine.

Tiitarlaste toodeks oli sodgilava katmine
ja koristamine, tubade piihkimine, herneste
ja ubade puhastamine, lénga kerimine ja
korrutamine, niidepanek jne. Sukka kooti
juba kuue- voi seitsmeaastaselt.

A =

L. Tonisson, Kunsti- ja tﬁéépetuse
suhetest. «Noukogude Kool» 1971, nr. 9.




Poisid Oppisid kodus isa juures puusepa-
tood, sest iga mees oskas tarberiistu wval-
mistada. Laps pidi oskama voolida puulusi-
kaid, kulpe, valmistada kibusid ja kanne.
Kui ta seda kdike noorelt ara- ei Gppinud,
ei kasvanud temast ka toomees.

Poistele opetati veel odlgkatuse tegemist,
palkide tahumist, palkmajade ehitamist, ho-
buse rautamist, ahjude ladumist ja palju
muudki.

Seoses elatustaseme tdusuga, olmetingi-
muste pideva paremaks muutumisega on
jark-jargult muutunud ka koduste majapi-
damistoode laad. Tanapdeval tehakse paljud
tood viljaspool kodu voi kodus toimetusi
kergendavate ja kiirendavate vahenditega.
Kasvatus perekonnas on kaotamas todorien-
tatsiooni. Kui meie talupoegadest esivane-
mate lastel oli noudepesemine kindlalt laste
t60, siis meie ankeedi pdhjal pooled Kkiisit-
letud lastest seda enam ei tee. Usna suur prot-
sent kiisitletuist el tegele ka kodus koristami-
sega, kuigi samas peavad vanemad 100%p-liselt
vajalikuks todharjumuste kujundamist nii ti-
tarlastel kui ka poistel. «Kérvutades meie
vanemate opilaste materiaalset heaolu nende
praeguste téokohustuste sisu, mahu ja ise-
loomuga perekonna ja iihiskonna ees, oleme
sunnitud tdheldama esimese olulist mitte-
vastavust teisele.n®

Teatavasti aga just t66 mdéjub inimesele
tervendavalt, Gilistab teda. Aktiivsuse aren-
damine ning 6&ige suunamine on isiksuse
kujundamisel pdhilise tahtsusega. Toos ja
aktiivses tegevuses formeerub tahe ning
isiksuse tahteline kiitumine, mitmesuguste
toimingute alustamine ja l6petamine, eri te-
gevuste koordineerimine jne. Tooprotsess
majustab isiksuse arengut kompleksselt, sel-
1es on iithendatud aktiviseeritud mottetegevus,
kujutuslik viéljendus ja fiilisilise tdd oskus.
Loominguline suhtumine todsse on olulise-
maid kiisimusi inimese esteetilise maailma
kujundamise ja esteetilise kasvatuse siistee-
mi terviklikkuse seisukohalt. Ka kunsti- ja
tooopetuse tundide {ilesanne on koos estee-
tiliste tunnete, maitse ja loominguliste voi-
mete arendamisega kasvatada Opilastes t00
esteetiliste vadrtuste moistmist tagasimojuga

8§ H Roots, Vanemate heldus, noorte
t66, puhkus ja haridus. «Ndukogude Opeta-
ja», 14. september 1974.

koju. Meie iilesanne on kasvatada tulevast
kodu eest hoolitsejat ja kujundajat.

Tooharjumustes avalduvad ka Opilaste
moraalsed omadused. Eeskdtt kuuluvad siia
tookultuuri harjumused. Korrektsuse ja puh-
tuse noue kaasneb esteetiliste tdekspidamis-
tega, ehkki arvesse tulevad eelkdige ilu ja
praktilisuse néude uhtsus. Ukskoik kui kau-
nis oleks riietus, kodu, kui seal valitseb kor-
ratus, ei padse ilu mdjule. Ilma puhtuse ja
korrata ei saa juttu olla olustiku esteetikast.

Puhtus ja kord on ka tahtsad kasvatusli-
kud tegurid, mis mdjutavad laste arengut,
harjumusi ja umbrusesse suhtumist. Korra-
ja puhtuseharjumused mdjutavad ka Opi-
lase tervist, oppimisvéimet ja tulevase ko-
daniku eluks wvajalike hiigieeniharjumuste
ja suhtumiste kujunemist.

Kogemused on ndidanud, et inimese loo-
mupérane piiidlus puhtusele ei ole arvesta-
tav. Uksikisiku ja thiskonna tervise huvi-
des on viltimatult vaja, et iga laps vara-
kult omandaks hiigieeniharjumused.’”

Koolisiseste uurimuste pohjal voib mdr-
kida, et nouded, mida &pilastele jarjekindlalt
esitab kool, on arvestatavad ka kodus, nagu
jalandude vahetamine (100% kiisitletuist),
kooliriiete vahetamine (98% kiisitletuist).
Jalandusid puhastavad kas vanemad voi ei
puhastata iildse. Keskmiselt iihel neljandikul
opilastest on kujunenud enam-vihem kindla-
mad korraharjumused. Olulist erinevust
kunsti- ja tavalise 1. klassi vahel margata ei
ole.

Me teame, kui suureks autoriteediks ku-
juneb lapsele esimestest koolipievadest ala-
tes Opetaja. Laps usub siiralt ja kindlalt
kaike, mida dpetaja radgib. Kui ta ongi har-
junud teisiti nigema ja aru saama, usub ta
opetajat. Talle on viga tdhtis, mida ja kui-
das raagib opetaja. See mdju, mida ta esi-
algselt saab koolist ja dpetajalt, vdib moni-
kord temas kujundada madrava suhtumise
ithiskonnasse ja inimestesse lldse.

Seepirast on oluline, kuivérd me suudame
ka kunsti- ja tooopetuse tundides arendada
voi kujundada opilastes erialaste teadmiste,
oskuste ja vilumuste kérval eluks vajalikke
t66- ja korraharjumusi, mida mdned kodud
pole suutnud anda.

7H. Janes, Tervis algab kodust.
ja Vasar», 6. aprill 1973.

«Sirp
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Opetajana soovitaksin ka kiiberneetikasa-
jandi noormeestel ldhtuda ikkagi lihtsatest,
sigavaméttelistest esivanemate Gpetustest.

Enne kosjaminekut jagas isa pojale &pe-
tusi. Ta soovitas tdhele panna, kas kojas on
luud. Kui luua all on praht, siis on pererah-
vas majapidamises lohakas ja hooletu. Tuli
vaadata, kas pajal on tekkel peal ja kas
kambriuks on avatud. Oli kambriuks avatud,
el sobinud tidruk naiseks. Ka vaadati seda,
kas toolid on sbogilaua all voi seina &dres.
Juhul kui toolid asetsesid korralikult laua
all, oli majapidamine korras.

Meie iihiskonna kohus on kaotada nii ob-
jektiivset kui ka subjektiivset laadi Kitsas-
kohad, mis on takistuseks inimeste esteeti-
liste tundmiste, maitsete ja téekspidamiste
kujunemisel. Té6- ja korraharjumuste puu-
dumine v&i nende olemasolu avaldub mitte
iiksnes vilimuses, vaid ka dppimises, tulevi-
kuithiskenna inimesena aga tédssesuhtumi-
Ses.

Kirjandus

1. B. P. Jessipov, Didaktika alused. Tal-
linn, 1970.
2. E. Rehe, Vestlusi maitsest. Tallinn, 1970.
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OPIKU RASKUSE
SE0S
OPPEEDUKUSEGA

JAAN MIKK

PROBLEEM

Oppekirjanduse probleem on péeva-
korral elnud kogu selle aja, millal lapsi
koolis GOpetatakse. Vanal ajal kirjutasid
Opilased ise ©ppeteksti iiles. Hiljem
osutus voimalikuks igale Opilasele anda
trikitud raamat. Siis ilmusid ka opikud.
Nende {ilesandeks oli teadmisi esitada
slistematiseeritult ja arusaadavalt (liht-
sustatult). Nliid on meil dpikutes illust-
ratsioonid ja vérvitriikkk, teaduslikult
péhjendatud sisu ja esituse metoodika.
Aga ikka veel on vaja ja vdimalik opi-
kute kvaliteeti iGsta.

Me anname koikidele lastele jérjest
rohkem ja rchkem teadmisi. See eeldab,
et kasutatakse oOpikuid, kus need tead-
mised on koikidele dpilastele arusaada-
valt esitatud. Vastasel korral ei dnnestu
eesmiirke realiseerida,

E. Nurk (1) kirjutas «Pariisi pealinnast
Londonist...» ja teistestki viirteadmis-
test, mida Opilased omandavad; vigade
pohjusena t6i ta esile apikute iilekoor-
matuse uute mdistetega ja esituslaadi
keerukuse. E. Nurga innukas iilesastu-
mine raskete Gpikute vastu pole iiksik-
néhtus. Opikutes on vidhe materjali nér-
gemate Opilaste jaoks. See on ka I. Undi
(2) uurimistés iiks jareldusi.



Opiku raskuse all mbdistame neid
raskusi, mis Gpilastel tuleb iiletada Gpiku
materjalist arusaamisel. Opikud peavad
dpilastele raskusi valmistama, sest muidu
ei arene opilaste voimed. Opiku raskus
peaks vastama Opilaste ldhima arengu
tsoonile. See tagab ©&pilaste optimaalse
arengu.

Opiku raskus on suhteline suurus. See,
mis iihele dpilasele on liiga raske, vOib
teisele dpilasele olla just sobiv, sest tal
on sel alal siigavamad teadmised. Opiku
raskus soltub opilasest, kes selle dpiku
jdrgi tootab.

Opiku raskus sbltub ka tema keeruku-
sest, s. 0. materjali loogilisest struktuu-
rist, teema abstraktsusest, lausete pikku-
sest, sonade tuntusest jne. Liialt keeruli-
sed opikud kdivad Opilastele iile jou ja
voivad olla edasijoudmatuse pohjuseks.

Oppeedukuse sdltuvus Opikute rasku-
sest ilmneb koolipraktikas. Arvestades
selle sdltuvuse suurt téhtsust, on vaja
tipsemaid uuringuid. Edasijoudmatuse
pohjuste viljaselgitamine aitab edasi-
jbudmatust vihendada.

Kiesoleva 166 eesmirgiks ongi leida
matemaatiline seos oOpikute raskuse ja
mitteedasijéudvate opilaste protsendi
vahel
METOODIKA

Opiku teksti raskuse moistmise viise on
varem analiiiisitud  (3). Voimalikest
moistmisviisidest valiti niitid teksti ras-
kuse valem. Sellel valemil on puudusi,
_kuid tema rakendamine on lihtsam kui
teksti raskuse modtmine teistel viisidel.

Opiku raskuse médramiseks valiti sel-
lest juhuslikult' 23 lehekiilge teksti ja
arvutati nendel lehekiilgedel olevate ise-
seisvate lausete keskmine pikkus tdahe-
ruumides. Seejarel valiti samast Gpikust
juhuslikult 5 lehekiilge teksti ja arvutati
nendel lehekiilgedel olevate korduvate
nimisénade keskmine abstraktsus. Saa-
dud arvud asetati teksti raskuse vale-
misse (3) ja arvutati dpiku teksti raskuse
indeks. Nii talitati iga ©opikuga, mis oli
kasutusel iildhariduskoolides 1971/72. dp-
peaastal. Opikutes vaadeldi ainult seda
osa, mis vodeti ldbi esimesel poolaastal,

sest kogu uuring tehti esimese poolaasta
andmete pdhjal.

Raske Opik ei tarvitse alati pohjustada
edasijdudmatust. Hoolas &pilane voib
meisterliku opetaja juhendamisel ilisnagi
keeruliselt esitatud materjali rahuldavalt
omandada. Kuid raske opiku jargi pea-
vad Oppima ka need, kes tunnis dpetaja
selgitustest suudavad vihe omandada ja
kelle eelteadmised on kasinad. Nendele
voib Gppematerjali keeruline esitusviis
opikus saada iiletamatuks raskuseks. Tu~
lemuseks on edasijéudmatus.

Opiku raskuse moju dppeedukusele ei
ilmne iiksikute klasside vaatlemisel: ope-
taja meisterlikkus véib apiku puudused
tasa teha. Ainult ulatuslikus uuringus
tasakaalustuvad opetajate eripdrad ja
ilmneb &piku méju dppeedukusele. Niisu-
guses uurimuses on aga koige lihtsam
toetuda dpetajate poolt véljapandud hin-
netele. Kédesoleval juhul koguti andmeid
koikidest eesti &ppekeelega keskkooli-
dest. Lihteandmeteks voeti Opilaste  arv
klassides ja mitteedasijoudvate opilaste
arv igas aines eraldi. Sellised andmed
olid koolid esitanud Eesti NSV Haridus-
ministeeriumile. Vaadeldi umbes 7000
dpilast igas klassis. Nende arvude sum-
made pohjal arvutati, kui suur protsent
opilastest ei joua edasi. Seda igas aines
ja klassis eraldi. Arvestati oppeedukust
1971/72. dppeaasta esimese poole 16puks.

TULEMUSED

viljavotted kirjeldatud arvutuste tule-
mustest on esitatud tabelites 1 ja 2. Esi-
meses tabelis on 6pikute raskused, teises
mitteedasijbudvate 6&pilaste protsendid.
On toodud ka esitatud arvude aritmeeti-
lised keskmised ainete ja klasside kaupa.
Keskmised niitajad on usaldatavamad,
sest nende aluseks on suurem arv Uk-
sikvaatlusi. Loodusteaduste alla on iihen-
datud botaanika, zooloogia, inimese ana-
toomia, fiisioloogia ja hiigieen.

Tabelites 1 ja 2 sisalduva seaduspéra-
suse ilmestamiseks on keskmised ndita-
jad antud graafikuna (vt. lk. 382).

Analiiiisitavat  seadusparasust saab
kompaktselt esitada regressioonivorran-
dina (4, lk. 251—259). Léhtume 7. klassi
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Tabel 1.
OPIRKUTE RASKUSE INDEKSID

bl Klass Kesk-

5 7 g8 mine
Kirjandus 15,7 179 166 16,7
Loodusteadus 16,7 154 205 175
Ajalugu 17,0 186 20,5 18,7
Geograafia 21,8 249 221 229
Matemaatika 28,5 254 28,9 276
Eesti keel 23,7 30,1 30,0 279
Keskmine 206 22,0 231 219

Tabel 2.

MITTEEDASIJOUDVAID OPILASI
(protsentides)

fazs Klass Fouk

5 7 g8 mine
Kirjandus 1,03 163 1,74 150
Loodusteadus 1,83 1,72 1,80 1,78
Ajalugu 2,23 2,04 206 2,11
Geograafia 2,12 330 190 244
Matemaatika 6,39 9,88 8,36 8,21
Eesti keel 4,43 6,32 4,78 5,18
Keskmine 3,00 4,15 346 3,54

Graafik.

OPIKUTE RASKUSE JA OPPE-
EDUKUSE SEOS 5., 6. JA 7. KLASSI
KESKMISTE NAITAJATE POHJAL

MITTEEDASIIGUOVATE BPiAsTe %

- Do St Ny Oo

Beiny
rsrur

% 17 181920 21 22 2326 75 26 27 B 2

Kirjandus
Loodusteadus
3] Ajalugu
Geograafia

O Matemaatika
B Festi keel

kohta saadud andmetest. Lisaks tabeli-
tes toodule arvestame jargmist. Fiiiisika-
opiku raskus oli 25,9 iihikut ja mitte-
edasijoudjaid fiiiisikas 4,81%, Keemia-
opiku raskus oli 27,9 iihikut ja mitteeda-
sijoudjaid 4,589/, Regressioonivérrand
mitteedasijoudvate &pilasite protsendi P
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ja Opiku raskuse indeksi R vahel osu-
tus jargmiseks:
P=0,37TR —4,3 (1)

Korrelatsiconikordaja mitteedasijoud-
vate dpilaste protsendi ja Gpiku raskuse
vahel oli siin 0,69. Mittedasijoudvate dpi-
laste prognoositava protsendi standard-
hélve oli 2,2.

Analoogilised valemid arvutati veel
nelja klassi jaoks. Uhtekokku wvaadeldi
selles uuringus 50 &pikut. Nendest
tulemustest piisab jérelduste tegemiseks.

ANALUUS

Tabeleid 1 ja 2 saab vérrelda pohiliselt
klasside kaupa. Uhest klassist teise iile-
minekul opikute raskus® suureneb. Ja nii
see peabki olema, sest ka oOpilaste voi-
med arenevad. Me ei tea aga, kui palju
peaksid jérgmise klassi &pikud raske-
mad olema eelmise klassi omadest. Me ei
tea nditeks, kas &piku raskenemine
ithiku vérra iihest klassist jirgmisse
ileminekul vastab Gpilaste voimete aren-
gule. Peale selle on eri klasside &pilaste
kontingendid erinevad. Niiteks 8. klas-
sis on tunduvalt parem &ppeedukus kui
7. klassis (tabel 2). Vaevalt on see aga
seletatav Spikute viihese raskenemisega,
Ilmselt ollakse 8. klassis dppimise suhtes
soodsamalt meelestatud kui 7. klassis
Koik see keerustab eri klasside iihe ja
sama aine Gpikute vordlust.

Eri ainete dpikute vérdlus toetub eel-
dusele, et oppeedukused on vordsed, kui
opikute raskused on samad. Tundub kiill
veidi ebaharilik néuda, et matemaatika-
opik peaks olema sama histi méistetayv
kui kirjandusdpik. Aga kas see ndue pole
siiski sama loomulik kui taotlus saavu-
tada {ihtviisi hea @&ppeedukus kdikides
ainetes. Ja kui ka selliste &irmuslike
ainete vérdlus pole oigustatud, siis ei
tohiks ikkagi midagi olla jutustavate
ainete (loodusteadus, geograafia, aja-
lugu) vordlemise vastu,

Tabelite 1 ja 2 vordlemisel nideme, et
raskem 6pik toob iildjuhul endaga kaasa
ka suurema hulga mitteedasijoudvaid
Opilasi. Niiteks 5. klassis oli kirjandus-
opiku raskus 15,7 tihikut, ajaloodpiku
raskus 17,0 iihikut, kirjanduses ei joud-



nud edasi 1,63%, opilastest, ajaloos 2,04%.
7. klassis oli geograafiadpik 9,5 iihiku
vorra raskem kui zooloogiadpik, mitte-
edasijoudjaid oli geograafias 1,62%, vorra
rohkem. Tabelite 1 ja 2 pdhjal voib teha
39 sellist vordlust. Tabelitest vdib tuua
ka vastupidiseid niiteid. Nii oli 8. klas-
sis matemaatikaopik 1,1 iihiku vorra
kergem kui eesti keele Opik, aga oppe-
edukus oli matemaatikas ikkagi 3,58%f
vorra halvem. Need vastupidised néited
ei kummuta aga iildist jareldust: mida
raskem Opik, seda suurem hulk Oopilasi
ei suuda selle materjali rahuldavalt
omandada.

Tehtud jdrelduse digsus ilmneb sel-
gesti tabelites toodud keskmistest ndita-
jatest. Oppeained on reastatud Opikute
raskuse kasvamise jarjekorras. Mitte-
edasijoudvate opilaste protsent kasvab
samas jirjekorras (ithe erandiga). Opi-
kute keskmise raskuse ja Oppeedukuse
vahel arvutati korrelatsioon. See voérdus
0,88. Seega umbes 3/; puudulikest hinne-
test cn pohjustatud liiga rasketest Opi-
kutest. See hinnang on kiill vdga ligi-
kaudne, sest toodud Kkorrelatsiooni alu-
seks ¢li ainult 6 arvupaari. Korrelatsioon
arvutati ka tabelites toodud 18 arvupaari
pohjal, arvestades klasside eripédra (r=
=0,80). Tédhendab, &pikute raskuse ja
mitteedasijoudvate Opilaste protsendi va-
hel on oluline seos.

Oppeedukuse ja Opikute raskuse vahe-
list seost voimaldavad tdpsemini kirjel-
dada joonis ja valem. Kui me joonisel 1
iihendame tulpade tipud kaldsirgega,
voime sellest vidlja lugeda, et opiku ras-
kenemine 3 iithiku vorra vdhendab oppe-
edukust 19, vorra. See ilmneb keskmis-
test tulemustest. Korrektsemad andmed
7. klassi kohta saame valemist (1). Sealt
nideme, et dpiku raskenemine iihe thiku
vorra suurendab puudulike protsenti
0,37%, vorra. Valem (1) vbdimaldab ka
hinnata, milline peaks olema Opiku ras-
kus, et edasijoudmine oleks niiteks 99%.
Selleks asendame P=1 ja arvutame R.
Saame R=—14,3. Niisiis on 7. klassis
oodata 999%-list 6ppeedukust aines, mille
opiku raskus on 14,3 iithikut.

Valemi (1) pohiiilesandeks on prognoo-
sida mitteedasijoudvate opilaste prot-

senti, kui on teada selles aines kasuta-
tava Opiku raskus. Oletame nditeks, et
7. klassis soovitakse hakata kasutama
uut Opikut. Teksti raskuse valemiga (3)
moodeti selle Gpiku raskuseks 22 iihikut.
Asendame saadud arvu valemisse (1) R
asemele ja arvutame P. Ndeme, et selle
opiku kasutamisel on oodata edasijoud-
matust 3,8 protsendil 7. klassi Opilastest.
Vaevalt tasub taolist opikut katsetada
koolis enne, kui materjali. esitusviisi te-
mas pole lihtsustatud. Siinjuures tasub
meenutada, et valem (1) prognoosib Gp-
peedukust esimese poolaasta 16puks ja
et valem (1) pole kuigi tdpne — prog-
noositud suuruste standardhédlve vordub
2,290,

Poordume veel kord viivuks tagasi
tabeli 1 juurde. Sellelt ndeme, et mate-
maatika- ja eesti keele opikud osutusid
tunduvalt raskemaks kui teiste ainete
opikud. Miks see nii on?

Teksti raskuse valem arvestab ainult
kaht teksti keerukuse niitajat — lause:
pikkust ja sBnade abstraktsust (3). Eesti
keele ja matemaatikadpikute laused pole
pikemad kui teiste ainete Opikute laused.
See-eest on aga eesti keele ja matemaa-
tikadpikute nimisonad tunduvalt abst-
raktsemad kui teiste ainete Opikute so-
nad. Tdhendab, eesti keele ja matemaa-
tikadpikute raskuse pdhjuseks on nendes
korduvalt esinevate mbistete abstraktsus.
See tuli eriti reljeefselt esile, sest neis
Opikuis vaadeldi ainult koige olulisemat
— teooria osa; harjutused ja lilesanded
jieti korvale. Niisiis, eesti keel ja mate-
maatika, aga ka keemia ja fiilisika on
suhteliselt abstraktsed &ppeained. Nende
ainete omandamisel tekkivate raskuste
iiletamiseks tuleks kasutada .vdimalikult
rohkem konkreetseid naiteid.

Kiesolevas uurimuses hindasime oppe-
edukust mitteedasijoudvate  oOpilaste
protsendi jirgi. Nigime, et edasijoud-
matuid on seda rohkem, mida raskem
on 6pik. Neile on dpik liiga raske. See el
tihenda aga, et opik on keskmisele 6pi-
lasele liiga raske. Ilmselt on Opikud
keskmisele oOpilasele sobiva raskusega.
Tugevamatele &pilastele tuleks ehk kir-
jutada veelgi raskemaid Gpikuid.
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JARELDUSED

Mida raskem on 0Opik, seda rohkem &pi-

lasi ei joua selles aines edasi. Raske

oOpik pohjustab edasijdudmatust.

Muidugi, keeruline &pik muutub ras-
keks siis, kui opilastel on vihe eeltead-
misi ja nende vbimed pole piisavalt are-
nenud. Aga ka need d&pilased vajavad
joukohast Sppematerjali. Norkade &pi-
laste arendamine peab toimuma neile
sobiva Gppematerjali baasil.

Opiku raskuse pohjal véib ennustada
Oppeedukust selles aines. Vastav valem
7. klassi jaoks on toodud kiesolevas téos.
Oppeedukuse  ennustamisel  voetakse
aluseks teksti raskuse valemiga miidra-
tud suurus. Jirelikult on teksti raskuse
valemitel suur tihtsus. Nad véimalda-
vad hinnata opiku kvaliteeti enne selle
eksperimentaalset kontrolli koolis.

Toovihikute koostamisel tuleks eriti
silmas pidada nérgemaid &pilasi — lisada
nende jaoks lihtsamaid harjutusi ja sel-
gitusi. Vaiks vilja anda &pikuid eriklas-
side jaoks. Need oleksid heaks lisama-
terjaliks ka tavaliste klasside tugevama-
tele GOpilastele. Ja siis voiks tavalistes
Opikutes tdielikult orienteeruda keskmi-
sele oOpilasele.

Kéesolevast artiklist véib jidda ko-
lama méte — oBpikud lihtsamaks! Tege-
likult on tahetud delda — &pikud jouko-
haseks! Voib-olla selieks tuleb toepoo-
lest osale opilastele madratud Oppeva-
hendeid moneti lihtsustada. Kas see on
lubatud? Kas on voimalik lihtsustada
opikut, ilma et tema sisu kannataks?
Ilmneb, et on. Lihtsa keele reeglid voi-
maldavad lihtsustada materjali esitus-
viisi. Sisu jd&b seejuures peaaegu sa-
maks,
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OPIKUTE
OBJEKTIIVSE HINDAMISE
MONINGAID PROBLEEME

ANTS KOVERJALG

Oppematerjali edukas omandamine ole-
neb eelkoige kahest olulisest komponen-
dist: Opilase tegevusest Gppimisest ja
opetamisest. Viimasel juhul antakse
opilasele uut 6ppematerjali edasi mitme-
suguste Oppevahendite ja oOpetaja va-
hendusel. Peamiseks 6ppevahendiks, mil-
lest oleneb nii Gpetamine kui ka 6Gppi-
mine, on opik.

Oppeprogrammidega mé#ratakse kind-
laks &ppematerjali sisu. Kuid sageli on
programmid kiillalt iildised nii oma sisu
kui ka mahu poolest. Tegelikult fiksee-
rib ametlik programm ainult teadmiste
maksimumi, mitte aga kriitilise miini-
mumi ega ka teisi astmeid. Programmi-
de sisu konkretiseerivad &pikud. Kuid
eri autorid ja autorite kollektiivid koos-
tavad iihele ja samale programmile tih-
tipeale viga erinevaid 6pikuid. Veel suu-
remad on aga erinevused Opetajate suh-
tumistes Gppeprogrammidesse. Oppe-
programmides on kiill fikseeritud mater-
jal, mida dpetaja peab opetama, kuid
jdéb lahtiseks, kuidas ja kui siigavalt



seda tuleb teha. Opik peab andma vas-
tuse kiisimusele, mil wviisil ja kui siiga-
valt tuleb oOpetajal programmides nou-
tud Oppematerjali kisitleda. Opik on
peamiseks késiraamatuks, millest opeta-
ja ldhtub uue oppematerjali esitamisel.
Algajad oOpetajad kahjuks sageli piirdu-
vadki ainult dopikumaterjali timberjutus-
tamisega, hoolimata sellest, kas Gpikus
esitatu on metoodiliselt vastuvoetav voi
mitte., Vilunud, suurte kogemustega ja
loominguliste voimetega oOpetajad aga
tihtipeale tildsegi ei kasuta Opikut ning
asuvad ise koostama vastavaid konspek-
te, selleks et Opilased programmis ette-
nahtu paremini omandaksid.

Ka kodus omandavad oOpilased Oppe-
materjali peamiselt Spikute vahendusel.
Seega on Gpikud &ddrmiselt olulised nii
koolis Opetamisel kui ka kodus Oppimi-
sel. Oluliseks peab Opik saama just klas-
situnnis. Et opilased omandavad Oppe-
materjali lihes ja samas pedagoogilises
protsessis erinevalt, on wvaja leida selli-
seid toovotteid ja meetodeid, mille pu-
hul 6pik voimaldaks Oppimisel toetuda
Opilaste individuaalsetele isedrasustele ja
maksimaalselt aktiviseeriks iga oOpilase
mottetegevust. Kuid kahjuks selliseid
opikuid on siiani viga wvidhe koostatud,
mistotiu pedagoogilises praktikas on vi-
he levinud opilaste individuaalne ja
grupiviisiline t66, mille puhul oleksid
maksimaalselt arvestatud opilaste indi-
viduaalsed isedrasused.

Opikuid on siiani koostanud peamiselt
suurte praktiliste kogemustega Opetajad,
korgemate Oppeasutuste ja oOpetajate
tdiendusinstituutide metoodikud, teadus-
like uurimisasutuste tddtajad, harvemini
korgemate dppeasutuste oppejoud. Opi-
kute koostamisel on ldhtutud peamiselt
oma empiirilistest kogemustest, mone-
vorra on arvestatud ka edumeelsete ope-
tajate 160kogemusi.

Nagu mirgib kirjastuse «IIpocemge-
Hue» direktor D. Zujev (1, 1lk. 29),
puuduvad siiani spetsiaalsed opikute
struktuuri probleeme kisitlevad uurimu-
sed. Ta mirgib, et kuigi paljud tuntud
noukogude metoodikud (A. Pjordoskin, M.
Skatkin, F. Korovkin jt.) on teinud to6-
husa too oOpikute koostamise iildmetoo-

diliste kiisimuste lahendamisel, puudu-
vad silani ikkagi tildistatud materjalid,
mis tugineksid soliidsele pedagoogilisele
uurimistéole voi kodu- ja vilismaa pari-
mate Opikute siigavale analiiiisile.

Ei ole siis ka midagi imestada, kui
ikka veel esineb kiillaltki suur rahulole-
matus nii opikute sisu kui ka metoodili-
se lilesehituse suhtes. Eriti drastiliselt
ilmnes rahulolematus professor E. Pe-
rovski (1955) uurimustes.

Seetottu on nii noukogude kui ka vi-
lismaa teadlased viimastel aastatel haka-
nud tosist tdhelepanu poérama opikute
struktuuri ja sisu objektiivse hindamise
probleemidele.

Peab miérkima, et selles osas on mér-
kimisvaarne t66 tehtud kirjastuse «IIpo-
cBellleHMe» juures tootav Gpikute prob-
leemide grupp  kirjastuse direktori
D. Zujevi juhtimisel. Selle grupi alga-
tusel on ilmunud viimastel aastatel rida
materjale (AnmapaT OpPHMEHTMPOBKM B
HIKOJMBHBIX YydebHurax, Mockea, «IIpo-
ceenierne», 1973; IIpoGieMbl IIKOIBLHOTO
y4aedHMKA, MocxkBa, «IIpocBeleHnes,
1974 jt.).

Viga asjaliku hinnangu opiku osatidht-
susele teiste oOppevahendite siisteemis on
andnud professor S. Sapovalenko oma
brosiiliris «¥Y4eGHMK B cHCTeMe CpPe[CTB
obygenua» (Mocksa, 1974). Peab aga
kahjuks mérkima, et kui on toimumas
teatud edasiminek oOpikumaterjali loogi-
lise struktuuri ja didaktilise kiilje ana-
liitisis, samuti Oppeteksti analiiiisis, siis
ulatuslikumad to6d oOpikute pstihholoo-
giliste nduete ja illustratsioonide kohta
kahjuks puuduvad.

Kahtlemata on Opikute tdiustamisel
suur samm edasi professor L. Landa
t66 (4), samuti grupi teadlaste (A. Soh-
hor; I. Longvinov jt) téod. Eri-
list maéarkimist wvididrib opikute didakti-
lise ja loogilise 1lesehituse analiifisi
seisukohalt A. Sohhori monograafia
«Jlorudeckas CTPYKTypa y4yefHOro mare-
puana» (Mockea, «IIpoceeienue», 1974).

Opik on eelkdige méidratud opilasele.
Opik on Opilastele uute teadmiste saa-
mise allikaks, saadud teadmiste kinnis-
tajaks, Opilase loomingulise aktiivsuse
ja huvi dratajaks Oppeaine wvastu, samu-
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ti vahendiks mille kaudu toimub oluli-
selt Opilaste kommunistlik kasvatamine.

Seetottu on vidhe, kui opikute struk-
tuuri ja selle raskusastet hinnatakse
iiksnes loogiliste ja matemaatiliste mee-
todite vahendusel ja ei arvestata (voi
arvestatakse vihe) opilaste psiiiihikas
toimuvaid protsesse opikuga toGtamisel.
Siiani on kahjuks {ipris vdhe arvesta-
tud, kuidas opik peaks olema iiles ehita-
tud Opilase omandamisprotsessi seisuko-
halt. Ei ole siis midagi imestada, kui
paljud opikud on oOpilastele igavad, iile
koormatud keerukate moistete ja fakti-
lise materjaliga, Opetatavate nihtuste
olemus on aga nendes avatud metoodi-
liselt puudulikult ja segaselt. Sellised
opikud on lubatud kahjuks massilisele
kasutamisele ilma eelneva korraliku eks-
perimenteerimiseta.

Opikute hindamiseks on viga vaja
koguda nende kohta objektiivset ja kiil-
laldase mahuga eksperimentaalset ma-
terjali ning sellele . peaks baseeruma
siigav teoreetiline analiilis omandamis-
protsessi seisukohalt.

Et opikumaterjali omandamise efek-
tiivsus oleneb mitmete komponentide
koosmojust (oppematerjali loogiline
iilesehitus, Gppetekst ja selle liigendatus,
illustratsioonid, teksti ja illustratsioonide
vaheline seos, kordamis- ja kinnistamis-
lilesanded jm.), tuleb &pikute hindami-
sel ldhtuda wvdimalikult ulatuslikest
slindromoloogilistest ja struktuuriana-
liitisi 1dhtekohtadest.

Selleks et analiilisida noudeid, mida
tdnapdeval tuleks esitada 6Opikutele, tu-
leb ldhtuda eeskidtt meie {ihiskonna
arengust kidesoleval etapil. Seejuures on
opetamise eesméirkide seisukohalt eriti
olulised kuus asjaolu: 1) toimub sotsia-
lismilt kommunismile iileminek; 2) toot-
mises toimub
lutsioon; 3) vidga kiiresti suureneb tea-
duses informatsiooni maht; 4) &pilased
saavad paljude informatsioonikanalite
(televisioon, raadio, kino, kirjandus, aja-
kirjandus) kaudu koolis opitavale juur-
de hulgaliselt lisainformatsiooni; 5) toi-
mub noorte viga kiire vaimne ja fiiiisi-
line areng.
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intensiivne t{ehnikarevo- :

Nendest asjaoludest ldhtudes tuleb
opikute koostamisel leida wvastus jirg-
misele neljale kiisimusele:

1. Milleks opetada? 2. Mida oOpetada?
3. Kuidas oOpetada? 4. Kuidas opilased
peaksid Oppima?

Iga Oppeaine (Opiku) peamiseks iiles-
andeks on opilaste kommunistlik kas-
vatamine, nende vaimne arendamine,
iseseisvate toooskuste, tunnetuslike hu-
vide ja wajaduste kujundamine.

Oppeaine sisu piiritlemisel on teinud
suure too NSV Liidu Haridusministee-
riumi juures tootavad vastavad komis-
jonid. Seoses teaduse ja tehnika revo-
lutsiooniga on aga vaja pidevalt ka
oppeaine sisu Opikutes muuta. Seda ei
fohi teha mitte mingil juhul ainult uue
materjali juurdelisamisega (seda on
paljude oOppeainete puhul kahjuks seni
tehtud), wvaid seniesinenu  tunduva
korrigeerimisega. Praegu on kahjuks
opikud liigselt {ile koormatud, ‘mistéttu
paljud opilased ei suuda Oppematerja-
list korralikult omandada isegi koige
olulisemat. )
vahendusel’ on
mida rohkem a&pik
isikupdrast oman-

Omandamine 6&piku
seda efektiivsem,
voimaldab oppijale

damist. Nagu niitavad tuntud noduko-
gude psiihholoogide N. MentSinskaja
(6) ja Z. Kalmdkova (2) uurimu-
sed, on viga suured individuaal-
sed erinevused oOpilaste vahel just op-
pematerjali iseseisva omandamise vbi-
mes.

Paljudes G&pikutes on senini peamist
tdhelepanu po6ératud teadmiste ja os-
kuste andmisele, s. t. peamist tihele-
panu osutatakse neis Opilaste intellek-
tuaalse sfddri mojutamisele. Vihe on
arvestatud seda, et omandamine toi-
mub seda paremini, mida rohkem sel-
lega seostuvad positiivsed emotsioonid,
Need tekivad aga siis, kui opilane saab
Opikus esitatust hésti aru, kui Gppimi-
ne pakub talle parajat vaimset pinget

ja sellele kaasneb rahuldus ja réom
omandatu {ile. Opikus metoodiliselt
kiiindimatult  esitatud oppematerjal

vOib Opilases kaotada wusu oma vdime-
tesse ja igasuguse huvi Gpitava wvastu.



On muidugi enesestmdaistetav, et opi-
kute koostamisel ei saa miéda minna di-
daktika pohiprintsiipidest. Eriliselt tuleb
réhutada néitlikkuse printsiibi iihekiilg-
set avamist Gpikutes. Naitlikkus ei ti-
henda mitte iiksnes illustratsioone, vaid
ka siimbolite, teksti, valemite ja joonis-
te paigutust.

Opiku struktuur ja didaktiline iiles-
ehitus peab olema selline, et see vdimal-
daks Oppeprotsessis:

1) organiseerida GOpilaste iseseisvat tood;

2) suunaks individuaalset, grupiviisilist
ja kollektiivset oppimist;
3) arendaks Opilaste intellektuaalseid

voimeid ja wvaimse t66 kultuuri;
4) aktiviseeriks maksimaalselt
mottetegevust;

5) ratsionaalselt suunaks oOpilaste vaim-

opilaste

set tegevust Opitavate nidhtuste tunne-
tamisel;
6) voimaldaks  oOpitava  silistemaatilist

kordamist.

Selleks et anda vdimalikult objektiiv-
set ja igakiilgset hinnangut mingile
opikumaterjalile, tuleks seda eeskitt
vorrelda seni ilmunud vastavate Gppe-
materjalidega nii kodu- kui ka wvilis-
maises oppekirjanduses.

Alles igakiilgsele seni ilmunud oppe-
materjali oma pedagoogiliste kogemuste,
samuti eesrindlike Gpetajate ja metoodi-
kute kogemuste analiitisile toetudes tu-
leks koostada uus, autori arvates koige
sobivam oppematerjali variant uue dpi-
ku jaoks.

Kahjuks sellega tihtipeale piirdutakse-
gi ja opiku autor esitab kohe selliselt
koostatud materjali ka uues 6pikus ning
viimane antakse kiiresti wulatuslikuks
kasutamiseks koolidesse. Monikord koos-
tatakse kiill selliste materjalide alusel
nn. katsedpik, kuid asjalikku pedagoogi-
lis-psiihholoogilist eksperimenti ka selle
opikuga ei toimu. Katsedpiku hindami-
sel piirdutakse heal juhul vaid opetajate
subjektiivsete arvamustega.

Iga koostatud oppematerjali tuleb mit-
mest aspektist lasta hinnata kogenud
metoodikutel, Opetajatel ja opilastel
ning paralleelselt sellega peab toimuma
ka korrektselt ldbiviidud pedagoogiline

eksperiment. Alles nende tulemuste alu-
sel veel kord tdiendatud &ppematerjal
voiks leida rohelise tee massiliseks kasu-
tamiseks koolides.

Esialgu tundub selline opikumaterja-
lidele hinnangu andmine viga aegandu-
dev ja tulikas, kuid see korvab mitme-
kordselt hiljem esineda véivad ebameel-
divused ning vildib ka opikute sagedase
timbertddtamise.

Opikutes esitatavate Oppematerjalide
hindamise etapid peaksid olema alljirg-
nevad:

1. etapp. Kogemuste iildistamine,

1. Seniilmunud opikute analiitis.

2. Opiku koostaja pedagoogilised koge-
mused.

3. Metoodikute ja eesrindlike opetajate
kogemuste analiiiis.

2. etapp. Opikule uue d&ppematerjali
koostamine.
1. Esitatava oppematerjali kasvatuslike

eesmirkide ja tlesannete kindlakstege-
mine.

2. Oppematerjali mahu ja sisu kindlaks-
tegemine.

3. Opikus esitatava ja teiste Oppetoos
kasutatavate Oppematerjalide omavahe-
lise seose hindamine.

4, Oppematerjali
struktuuri loomine.

esitamise loogilise
5. Oppematerjali psiihholoogilise iilesehi-
tuse loomine,

6. Oppematerjali didaktilise
kindlaksméaaramine.

7. Illustratsioonide wvalimine ja nende
seostamine oOppetekstiga. ;

esitamise

8. Ulesanded ja kiisimused dppematerjali
kordamiseks ja kinnistamiseks.

9. Oppematerjali kirjaiik vormistamine.

10. Opiku pohimétteline kujundamine.

3. etapp. Hinnangu kogumine koostati:d
oppematerjalile.

1. Metoodikute hinnangud.

2. Opetajate hinnangud.

3. Opilaste hinnangud.

4. Pedagoogiline eksperiment.

4. etapp. Saadud hinnangute ja pedagoo-
gilise eksperimendi alusel &ppematerjali
tdaiendamine vo6i limbertegemine.
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Lihtudes eeltoodud seisukohtadest, tu-
leks leida otstarbekohased opikute hin-
damise meetodid. Hoolimata sellest, et
dpikutele objektiivse hinnangu andmi-
ne on pedagoogikateaduse ja praktika
seisukohalt &ddrmiselt oluline, ei ole
selle tegemine aga kaugeltki lihtne,
sest Opikut tuleb analiilisida viga palju-
dest aspektidest. Hea Opik moodustub
tervest reast komponentidest, kusjuures
opiku tase ei sdltu mitte nende kompo-
nentide aritmeetilisest summast, wvaid
nende komponentide esitamise ja seosta-
mise struktuurist, mis iga konkreetse
opiku puhul moodustavad kindla struk-
turaalse siisteemi.

Probleemi keerukuse tottu on siiani
opikuid hinnatud peamiselt empiiriliselt.

Nagu mirgib N, Lukin (5, k. 179—
183), oli ka opikute empiiriline hin-
damine kuni Teise maailmasojani kiil-
laltki tagasihoidlik ja neid uurimusi teh-
ti peamiselt Ameerika Uhendriikides ja
Prantsusmaal. Tema andmetel intensii-
vistus oOpikute empiiriline uurimine al-
les 1953. aastal peamiselt NSV Liidus,
Saksa DV-s, Poolas, Tsehhoslovakkias jm.

N. Lukin margib, et sellealastest em-
piirilistest nurimustest dratavad peamist
huvi need, mis kisitlevad opikute sisu
vastavust dpilaste vanusele, illustratsioo-
nide efektiivsust ja nende optimaalset
mahtu Gpikutes, opikute keelt ja metoo-
dilist tilesehitust.

D. Zujev (1, lk. 29) kirjutab, et wilis-
maises opikute koostamist kisitlevas kir-
janduses ei leia paljud oOpikute autoreid

huvitavad probleemid iildsegi wvalgusta-
mist voi tostetakse wvaid tiles kiisimu-
sed, mis va:j'aksid uurimist.

Meie arvates tuleb tidiesti ndustuda

N, Lukini (5, 1lk. 187) seisukohtadega,
et Opik, mida uuritakse pedagoogilisest,
psiihholoogilisest ja gnoseoloogilisest 1ih-
tekohast, peab olema paljude teaduste
uurimisobjektiks. Ta kasutab terminit
valoriseerimine (sanopusanmua), mille all
ta moistab Gpikute probleemile komp-
leksset ldhenemist. Ta réhutab kéikide
uurimisvahendite, -vormide ja -meeto-
dite tiheda seostamise vajadust 6&pikute
katsetamise ja tdiustamise puhul.
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Selleks et anda Opikule voi Opikus esi-
tatud mingi Ooppematerjali osale objek-
tiivset hinnangut tdnapdeva Oppimis-
teooria seisukohalt, tuleb Gpikuid hinna-
ta eeskidtt pedagoogilis-psiihholoogilisest
aspektist mitmeetapiliselt ja paljude
erinevate meetoditega. Nende  hulka
peaksid tingimata kuuluma seni peda-
googilistes uurimistéodes vidhe kasutatud
struktuuranaliiisi meetodid, matemaati-
lise statistika ja Oppetegevuse psiihho-
loogilise analiilisi meetodid.

Opiku kvaliteedile hinnangu andmine ei
tohi mitte mingil juhul toimuda ainult
opiku mone iksiku komponendi alusel
(meeldiv vilimus, hidsti valitud illustrat-
sioonid, hea triikitehnika jms.). Hinnata
tuleks sobivate kriteeriumidega eraldi
koiki eespool toodud opiku komponente
ning opikule iildhinnangu andmiseks tu-
leks nende alusel luua iiks iildistav, opi-
kut tervikuna iseloomustav kriteerium.
Sellist tildistavat kriteeriumi voib edu-
kalt kasutada koéikide iildhariduskoolides
kiibelolevate Gpikute hindamiseks. See-
juures moodustavad iildistatud hinde
eri oppeainete puhul erineva kaaluga
opiku  struktuuri  iiksikkomponendid.
Niiteks fiilisikadpikute puhul on olulise
téhtsusega fiilisikaliste nédhtuste olemuse
ja seadmete tioprintsiibi selgitamine,
ajaloodpikute puhul aga ajaloosiindmus-
te Opilastele arusaadav lahtimotestamine
ja seostamine tiihiskonna arengu iildiste
seadusparasustega.

Jérelikult peab selline iildistatud hin-
ne kujutama opiku {iksikkomponentide
hinnete kaalutud keskmist, mitte sum-
mat voi lihtsat keskmist.

Jdrgnevalt vaatleksime Gpiku iiksikute
komponentide hindamise moningaid
voimalusi.

Oppeprogrammid médravad kindlaks
opilaste ideelis-poliitilise kasvatuse iiles-
anded.

Selleks et edukalt tidita programmi
ndudeid, peab &pik iiheaegselt Gpilastele
andma uusi teadmisi ja Gpilasi ka maa-
ilmavaateliselt kasvatama. Nagu niita-
vad uuringud, toimub O&pilaste koige
efektiivsem kasvatamine just nende uute
teadmiste andmise kaudu. Kuid opiku
objektiivse hinnangu andmine G&petami-



se ja kasvatamise seostamise seisukohalt
on kiillaltki keeruline iilesanne. Opiku
autorile ja ka metoodikule vdib tfundu-
da, et mingi teema kisitlemisel on os-
kuslikult sellesse poimitud ka kasvatus-
likud momendid, kuid tegelikus Gppetdds
voib selguda, et dpilastele jéddb selline 6pe-
tamise ja kasvatamise seostamise vote
kaugeks ja eluvooraks ning opetajal tuleb
opiku materjali tunduvalt tédiendada.
Oleme arvamusel, et opikutele kasvatus-
likust aspektist hinnangu andmisel tuleb
kasutada mitmeid meetodeid, seejuures
tingimata ka sotsioloogilisi uuringuid.

Kuna sotsioloogilised uuringud on kil-
laltki aegandudvad, peaksid Opikute
autorid eelkdige kasutama metoodikute
ja kogenud opetajate eksperthinnanguid
koostatud S6ppematerjali kohta.

Selline eksperthinnang wvdiks esialgu
olla kiillaltki lakooniline ja selle ana-
liilisimine vdiks toimuda maérgitesti va-
hendusel (3). Kiisitletavad peaksid wvas-
tused andma iga teema kohta wvaid koi-
mel tasandil:

1. Oppematerjal on kasvatuslikult rahul-
davalt dnnestunud (+).

2, Oppematerjal kasvatuslikult el ra-
hulda (—).

3. Hinnangut on raske anda (0).

Kuigi need vastused on subjektiivsed,
voivad kogenud opetajad ja metoodikud
kiillaltki dige hinnangu anda &ppemater-
jali kasvatusliku véértuse kohta. Tuleb
rohutada, et kasvatusprotsessis mojuta-
takse peamiselt Gpilase tundesfééri, kuid
tunnetele hinnangu andmine on alati tea-
tud maéiral subjektiivne. Kui aga see hin-
nang antakse paljude juhuslikult valitud
suurte kogemustega opetajate poolt, voib
tulemusi lugeda kiillaltki wusaldusvééir-
seks.

(Jdrgneb.)

Kirjandus

1. 1. O. 3yes. IIpodoleMbl CTPYKTYPhI
MKoJLHOTO y4ebHuka, B cb. ITpobie-
MBI IIKOJbHOro yueGuuka. Mocksa,
«IIpoceenienne», 1974,

. H Jyxusn

. 3. 1. KaamslkoBa. IIpobnema uH-

IMBMAYANLHBIX pasawduii B obydae-
MOCTM IIKONbHMKOB, «CoBerckasa ne-
naroruka», 1968, Ne 6.

. A. AL Kelsepbaar. Bonpocsl Me-

TOOMKM TIeLarorMyecKMx MCCJaefoBa-
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. J. H Jampga Ajnropurmuszanus B

obyuenun. Mocksa, «I[Ipocseienue»,
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CopepilleHCTBOBaHUE
yyefHMKA B YCIOBMAX COBPEMEHHOIO
obygenusa, B c6.: IIpobieMb! IIKONb-
Horo y4debHuxa. Mocksa, «IIpocse-
mieHue», 1974,

. H A, Menuusckaasa. Ilocnecnosue

K KHure «Ilcuxosorndeckue npodiemsl
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. E. N. Teposckui Merogura mno-

cTpoeHue M fA3bIK yueOHMKA CpefHen
mroasl. «Wasectua AIIH PCPCP»,
Bhbin. 63, 1955.
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AINETEVAHELISTE SEOSTE
TIHEDUSE MAARAMISEST
OPIKUTES

VILMA EESMAA
OSVYALD NILSON
EVI PRIKK

Uleminek uutele programmidele t&i
kaasa olulisi muutusi 6ppe- ja kasvatus-
too sisus ja organiseerimises. Rohkem
hakati tdhelepanu pédrama arendavale
opetamisele, opilaste iseseisvuse kasva-
tamisele uute teadmiste omandamisel ja
oppeainete teaduslikkusele.

Kuid &pikute kvaliteet, nende &igusta-
matult suur maht, terminoloogiaga ja
teisejidrgulise tdhtsusega detailidega liial-
damine, kiillaldaselt 1ibimo&tlemata kuns-
tiline kujundus, sagedane {imbertege-
mine, s, 0. dpikute ebastabiilsus, kutsub
esile palju digustatud etteheiteid.!

! Vt. niiteks artikleid «YVuenur u yued-
HMK» («HMaBectua» Ne 218 or 17 cen-
TA0pss 1974 r.) ja «He Ha omuH rom. Cra-
OMIBHBI YYeOHMK: KaKMM eMy OBbITh?»
(«IIpaBma», Ne 286 ot 13 oxTAGps 1974 r.).
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Sellise olukorra tekkimise pdhjusi on
palju, ent iiks peamisi on liigne kiirus-
tamine, mis omakorda kutsub esile lihe-
daste Oppeainete kooskdlastamatust (nii
horisontaalis kui ka vertikaalis) ja no-
menklatuuri kuritarvitamist. Teiste s5-
nadega, dpikute teaduslik-pedagoogilise
taseme langus, nagu Gigesti rohutab kir-
jastuse «ProsvestSenije» direktor D. Zu-
jev, on tingitud opikutele — oma konst-
ruktsioonilt koige massilisematele ja
keerulisematele raamatutele kompleksse
lihenemise puudustest, mis nduavad
nende loomise protsessis teaduse, kooli-
praktika ja keerulise niiiidisaegse toot-
mise koostood.

Adrmiselt lihikesed pikute koostamise
tdhtajad ei v&imaldanud organiseerida
autorite kollektiive, kes olnuks voimeli-
sed liheaegselt vilja tédtama lihedaste
oppeainete koolikursusi ning korraldama
vajalikku «pdbkkumist» nende vahel

Eeldeldut arvestades seadsime iilesan-
deks jdrgmiste kiisimuste lahendamise.
1, Kuidas ilmnevad ainetevahelised seo-
sed kehtivais opikuis?

2. Missugune kriteerium on kdige tde-
néolisem ainetevaneliste seoste midrami-
seks Opikus?

3. Kuidas tosta opiku kvaliteeti tema
mahu vihendamise ja lihtsustamise
teel?

Sugulasainete vaheliste sidemete tihe-
duse maadramisel dpikutes on autorid ka-
sutanud analiilisitavates 6&pikutes leidu-
vate {iksikmdistete korvutamise mee-
todit.

Selleks médratakse koigepealt iiksik-
moistete liik (liigid), ndit. geograafilised
nimetused, taimede ja loomade nimetu-
sed (voi siis molemad koos), mille alusel
toimub kérvutamine. Edasine 166 lahu-
tub mitmesse etappi.

I. UKSIKMOISTETE NIMEKIRJADE
KOOSTAMINE

Selleks kirjutatakse opikust jdrjestikku
vilja eraldi kaartidele analiifisimisele
tulevad mdisted. Peale mdiste nimetuse
madrgitakse kaardile tema «aadress», s. o,
Opiku lehekiilje number ja rida (niit.
16/9, see tdhendab, et moiste on vilja



kirjutatud 16.lehekiiljelt iilevalt lugedes
9. realt), Seejirel kaardid sorteeritakse ja
asetatakse  tidhestikulisse  jdrjekorda.
Korduvad kaardid eemaldatakse.?

Selliselt siistematiseeritud mdistete ka-
talcog on aluseks nende nimekirja koos-
tamisel. Samal meetodil koostatakse
iiksikmoistete nimekirjad teiste Opikute
jérgi.

II, NIMEKIRJADE KORVUTAMINE

Nimekirju kérvutatakse jérjekorras. Nai-
teks: korvutatakse kahe opiku — botaa-
nika- ja geograafiadpiku alusel koosta-
tud taimeliikide nimekirju.

Oletame, et botaanikadpikus leidub 120,
geograafiadpikus aga 150 nimetust, kus-
juures kdrvutamisel selgub, et 30 nime-
tust esinevad modlemas opikus.

Botaanikaopik Geograafiadpik

120 30 150
Seega on 25% botaanikadpikus leiduva-
test nimetustest ka geograafiadpikus, sa-
mal ajal on aga ainult 20% geograafia-
Bpikus sisalduvatest nimetustest botaani-
kadpikus.

Jarelikult on botaanikadpiku side geo-
graafiadpikuga tugevam kui geograafia-
opiku side botaanikadpikuga.

Loomulikult ei ole vdimalik eri &pi-
kute iiksikmdistete sajaprotsendiline
kokkulangemine, kuid ainevaldkondade
vaheliste sidemete tihedus 45..50% pii-
ves, arvutatud taime- ja loomaliikide
nimekirjade alusel vastavalt botaanika-
ja geograafia- ning =zooloogia- ja geo-
graafiadpiku korvutamisel, on reaalne ja
soovitav.

Lisaks eeloeldule kasutati ainetevahe-
liste sidemete tiheduse midramise feist
meetodit — moistete sisu rikastamise
uurimist.

Kaartidele, mis on tdidetud nii, nagu ees-
pool ndidatud, kantakse tdiendavad and-
med, mis niditavad antud {iksikmdistete
iseloomustamise eripidrasusi, Néiteks:
1) puudub igasugune iseloomustus («Ka
see on subtroopika. Siin kasvavad gra-

? Korduvaid kaarte saab viltida, kui
asetada need tidhestikulisse jérjekorda
kohe kaartide téditmise ajal.

s

naatdunapuu, mandlipuu ja kreeka
pihklipuw.»); 2) on antud osaline iseloo-
mustus («Palju roomajaid: sisalikest
{imarpead, agaam, geko, hiigelsisalik va-
raan (kuni 1,5 m pikkune), madudest —
eefa, noolmadu.»); 3) on antud mitme-
kiillgne iseloomustus voi illustratsioon
(«Stepp — see on kitsaleheliste korre-
liste — stepirohu ja stepi-aruheina ku-
ningriik. Stepirohi on pouakindel, ta
moodustab tugevasti arenenud métas-
tiku; stepi-aruheinal on lehed kareda-
mad ja liihemad. Suve keskel hakkab
stepirohi ditsema «ja stepp muutub hal-
liks tema isasdisikutest.»); 4) on antud
mitmekiilgne iseloomustus ja illustrat-
sioon.

Kboigepealt tuleb analiilisida kokkulan-
gevaid mbisteid kui koige tdhtsamaid,
kuna need on kasutusel mdlemas opikus.
Ilmselt peavad just need moisted ideaal-
sel juhul saama koige pdhjalikuma ise-
loomustuse, kusjuures juhul, kui sellised
iseloomustused antakse molemas dpikus,
peavad need teineteist tdiendama ja ri-
kastama.

Mittekokkulangevaid iliksikmaisteid ana-
litiisitakse, juhindudes nende jiargivu-
sest uuritavas ja eelnevates opikutes.
Tidhtis on vilja selgitada, kui suur arv
(ja osa) moisteid pole saanud mingisu-
gust iseloomustust iitheski sugulasainete
opikus.

Mida suurem on selliste mbdistete prot-
sent, seda halvemini on &pikud omava-
hel seostatud, ja vastupidi.

Autorid analiiiisivad  iiksikasjaliselt
mitmeid {tileliidulisi ja oma vabariigi bo-
taanika-, zooloogia- ja fiiiisilise geograa-
fia oOpikuid. Erilist tdhelepanu pdorati
jargmistele Gpikutele:

1. B. @. Illanaes n H. A. PniKoB. 300-

gorma paa VI—VII wa., M., 1949,
2. B. BbIXOBCKMI M Ap. 300JI0TMA [AAA
VI—VII xa., M, 1971,

3. J. Piiper, E. Prikk,

VII k1. Tln,, 1971.
B. B. BcecBaTcKMIL
V—VI wx M., 1933.
B. B. BcecBATCKMNA.
V—VI g M., 1962,
B. A. HKopuarunua.
V—VI wa. M., 1967.

7. H. Kbiva, K. Kirk, Botaanika V—
VI kl. Tln., 1969.

Zooloogia VI—
Boranuka [AJA

Boranuka A

ST

Boranuka Aaf
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8. A, C. Baprkos u A. A. TIOJTOBHMHKMKH.
@usuueckass reorpadma  gug V
Knacca. M., 1952,

9. T. M. MBanos u A. C. Jlo6poe. T'eor-
padus gacreit cgera gns VI xa., M.,
1952,

10. C. B. HYedpanos. T'eorpacdus CCCP
ansa VII ka., M., 1953,

11. H, A. Makcumos., Pusugeckas reor-
padua ana V xia., M., 1968.

12. B. A. Kopunckas, J. JI. IIpoaopos,
II. H. CyactHes. Teorpadmus wuacreii
ceera ana VI wka. M., 1972.

13. A. WM. Conosees, M. E. Ink,
T. B. Kapnos, M. C. Marpycos.
leorpadhuzs CCCP paa VII wa. M.,
1971,

Opikute eelanaliiiis niitas, et mirki-
misvédrse osa iiksikmdistetest moodus-
tavad nimetused — taimenimetused
botaanika-, loomanimetused zooloogia-
ja geograafilised nimetused geograafia-
kursuses.

Samal ajal vois tdheldada, et geograa-
filised nimetused moodustavad olulise
osa iiksikmadistetest botaanika- ja zooloo-
giakursustes ning taime- ja loomanime-
tused vastavalt zooloogia- ja geograafia-
ning botaanika- ja geograafiakursustes,

Koigis kolmes oppeaines esinenud ni-
metuste arvust moodustasid valdava osa
taime- ja loomanimetused. Sellepirast
valitigi need koige enam vastuvdetava-
teks indikaatoriteks, mis on vdimelised
nditama ainetevaheliste seoste iseloomu
maérgitud dppeainete dpikutes.

Léhtudes eespool teldust, tehti botaa-
nika-, zooloogia- ja geograafiadpikute
analiilis, mille tulemusena selgitati igas
opikus: 1) kasutatud taime- ja loomalii-
kide iildarv; 2) nende taime- ja looma-
liikide arv, mida véi keda ainult nime-
tatakse, andmata botaanilist ja zooloogi-

list iseloomustust; 3) ebapiisavalt iseloo-'

mustatud taime- ja loomaliikide arv; 4)
4) piisavalt iseloomustatud taime- ja loo-
maliikide arv (illustratsiooni peeti vérd-
védrseks iseloomustusega).

Samuti kirjutati opikuist wvilja koéik
taime- ja loomaliigid, mille kohta on an-
tud 6koloogiline iseloomustus.

Tehtud t66 andis vdimaluse paralleel-
selt kiibelolevate botaanika-, zooloogia-
ja geograafiadpikuis sisalduvate taime-
ja loomaliikide k&rvutamiseks. Kérvu-
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tati jirgmisi Gpikute gruppe (vi. dpikute
nimekiri):

Inr 428910 I nr, 5 8 9, 10
HI nr. 6, 11, 12, 13 IV nr. o 11,212 1%
Vonr 1,809, 10 VInor. 2, 11, 12, 13
VII nr. 3, 11, 12, 13

Korvutamise tulemusena oli véimalik

ndidata ainetevaheliste seoste tihedust
botaanika-, zooloogia- ja geograafiadpi-
kuis., Botaanika- ja geograafia- ning zoo-
loogia- ja geograafiadpikute kérvutami-
sel huvitas meid peamiselt nende liikide-
hulk, mis sisaldub koolis iiheaegselt ka-
sutatud botaanika- ja geograafia-, zoo-
loogia- ja geograafiadpikuis.

Sel eesmirgil koostati taime- ja loo-
maliikide nimestik, kus vdeti aluseks tai-
meliigid, mida kisitletakse botaanika-
Opikus (vastavalt loomade nimetusad,
mis leiduvad zooloogiadpikus) ja kor-
vutati taimede (loomade) nimetustega sa-
maaegselt kehtivais geograafiadpikuis. Et
botaanikat G&pitakse &Oppeplaani jirgi
V—VI Kklassis, zooloogiat aga VI—VII
klassis, siis geograafiakursuses olevate
taime- ja loomaliikide nimestiku koosta-
miseks analiilisiti fiiiisilise geograafia
opikute kompleksi V—VII klassini.

Viljakirjutatud taime- ja loomaliigid
rithmitati jirgmiselt:

1. Taimed ja loomad, mida vdi keda ei
ole iseloomustatud, vaid ainult nimeta-
tud. Niiteks: «...Siberi taigas k&rvuti
hariliku kuuse ja ménniga kasvab veel
nulg, seedermind ja lehis.»

2, Taimed ja loomad, mida v5i keda min-
gil méiéral iseloomustatakse. Niiteks:
« ..peale pihklite annab seederménd
kova vaigust peenetoimelist puitu» wvai
«...soralistest on laialdase levilaga po-
der»s,

Opikute analiiiisi tulemused olid jirg-
mised:

I. Opikute grupist
B. B. BeecparTcknii. Borauuka (1933),
A. C. BapkoB u A. A. IIonOBMHEMH,
Duzyyeckan reorpacdua (1952),
T. M. Mpanoe u A. C. Io6pos. T'eorpa-
¢ua gacreit ceera (1952),
C. ®. Yedpanos. TIeorpadbua CCCP
(1953)
selgus, et geograafiaGpikutes antakse 100
sellist taimenimetust, mida ei mainitagi
botaanikadpikus. Nendest V klassis 31,
VI Kklassis 56, VII klassis 46 taime. Teiste



sdnadega, enam kui %3 taimeliikide iild-
arvust, mida geograafiadpikus nimeta-
takse, on opilastele piris tundmata, kuna
nad ei saa botaanikatundides neist vidhi-
matki ettekujutust. Samal ajal ei iseloo-
mustata neid ka geograafiadpikus, an-
takse ainult nimetus. Nii on V klassi geo-
graafiadpikus 31 taimest, mida botaani-
kakursus ei sisalda, nimetatud ainult 29
taimeliiki, VI klassis 56-st 41 taime, VII
klassis 46-st 43 taime.?

Seejuures on iseloomulik, et suur osa
) taimedest (ndit. mind, kuusk, kibuvits
jt.), mida méningal méiral iseloomusta-
takse, on oOpilastele niigi histi tuntud
igapdevasest elust voi algklasside loo-
dusopetusest.

Botaanikadpikus sisalduvast 140 taime-
nimetusest langeb geograafiadpikus ni-
metatutega kokku vaid 35 ja enamikku
neist ainult nimetatakse, iseloomusta-
takse aga oOpilastele niigi tuntud liike:
tamm, oder, samblikud, samblad jt.

II. Opikute grupist B. B. BcecBATCKMIL.

Boraauka (1962),

A. C. BapkoB u A. A. TIONOBMHKMH,
Duzugeckan reorpacdua (1952),

T. M. Mpasoe u A. C. HoGpos. T'eorpa-
chua gacTeit ceera (1952),

C. &. 4YedpaHoe. Teorpacus
(1953)

oli geograafiadpikuis 196 sellist taimeni-

metust, mis ei langenud kokku botaa-
nikadpikus nimetatutega. Nendest V
klassis 14, VI klassis 143, VIII klassis 104.
Neid liike, millest Gpilased saavad Gpiku
vahendusel mingigi ettekujutuse, on tip-
ris tagasihoidlikult: V klassis 7, VI klas-
sis 38 ja VII klassis 20.

Taimenimetuste iildarv botaanikadpi-
kus on 196, neist langeb geograafiadpikus
nimetatutega kokku 70.

CCCP

III. Opikute grupist
Borauuka (1967),

H. A. MaxcumoB. <DusudecrKas reorpa-
hua (1969),

B. A. HKopuucras, JI. ]JI. IIposopos,
II. H. CuacrHer. leorpacdusa mMaTepuKOB
(1972),

A. M1, Conoewes, H. E. [Iuxk, I' B. Kap-

B. A. KopuaruHa.

3 Klasside vahel jaotatud summa (siin
ja edaspidi) ei vordu liikide lildsummaga
klasside kaupa, sest me ei arvestanud
iihe voi teise liigi korduvat esinemist.

~ vihimgi kirjeldus,

nog, M. C. MarpycoB. d®usuyecKkasa reor-
padua CCCP (1971)

geograafiadpikus nimetatud taimedest
219 liiki pole mainitud botaanikadpikus.
Kokkulangevus on ainult 121 taimelii-

giga,

IV grupist korvutati Eesti botaanika-
opiku analiilisimisel seda samal ajal keh-
tinud geograafiadopikutega, Analtdisi tule-
mused polnud paremad jdrgmiste dpikute
grupis
H. Kéiva, K. Kérk. Botaanika (1969),

N. Maksimov. Fiilisiline geograafia
(1968),

V. Korinskaja, D, Prozorov, P. Stiastnev,
Mandrite geograafia (1972),

H. Solovjov, N. Dik, G. Karpov, I. Mat-
russov. Noukogude Liidu fiiiisiline geo-
graafia (1971).

Taimenimetuste {iildarvust, mis sisaldu-

vad kolmes geograafiadpikus, ei lange bo-
taanikaspiku taimenimetustega kokku 230,
sealjuures V klassis 10, VI klassis 137,
VII klassis 129. 80 taime kohta puudub:
neid ainult nimeta-
takse. Botaanikadpiku taimede koguar-
vust (320) langeb geograafiadpikus nime-
tatutega kokku 89 (V klassis — 17, VI
klassis 55, VII klassis 73).

V. Opikute grupp B. @, Illanaes, H. A.
Peixkoe. 3oonorus (1949),

A. C. Bapkos, A. A. TTonopunkuH, duzn-
yecrkas reorpadpua (1952),

T. Y. Meauos, A. C. Jlo6poe. I'eorpadus
vacTteil ceera (1952),

C. &. Yedpanos. I'eorpacdua (1953).
Ilmnes, et 128 loomaliigi nimetust puu-

dus zooloogiadpikus, neist V klassis 43,
VI klassis 84 ja VII klassis 49. V klassis
nimetatud 43 loomast ei ole mingit ise-
loomustust 40, VI klassis on vastavad ar-
vud 84 ja 53 ja VII klassis 49 ja 42.
Kokkulangevus on ainult 53 loomaliigi
puhul (zooloogiadpikus on loomanime-
tuste arv 196), nendest V klassis 32 (ise-
loomustamata 31), VI klassis 36 (26), VII
klassis 28 (21). Need loomaliigid, keda
geograafiadpikutes iseloomustatakse, on
dpilastele niigi histi tuntud (lovi, lam-
mas, elevant — VI klassis, pruunkaru,
hunt — VII klassis). Moningaid looma-
lilke aga kirjeldatakse kahel, isegi kol-
mel korral. Nii néiteks orangutangi kir-
jeldatakse nii V kui ka VI klassi geo-
graafia- ja lisaks veel zooloogiadpikus.
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Sama vo6ib mérkida ka kdnguru jt. tun-
tud loomade kohta.

VI. Hulk kaasaegseid zooloogia- ja geo-
graafiadpikuid, nagu B. E. Boixosckuii
n ap. 3ooaorma (1971), H. A. MakcumMoB.
Dbusngeckan reorpacua (1969),

A. Kopmuecras, JI. . IIpozopos,
II. H. CuactueB. I'eorpacmsa MaTepukos
(1969) A. M. Comosbe, H. E. Jlux, I. B.
Kapnos, M. C. Martpycos. Puzmnueckasn
reorpacdua CCCP, 1971.
opereerib nii suure arvu eri loomaliiki-
dega, et juba see fakt ise rdigib ainete-
vahelise seostamise printsiibi ignoreeri-
misest. Kolme aasta jooksul pakutakse
opilastele zooloogia- ja geograafiatundi-
des 556 (!) loomaliiki. Neist 278 liiki esi-
nevad ainult geograafiadpikutes (neist
antakse 52 loomaliigi véliskirjeldus) ja
102 liiki ainult zooloogiadpikutes.

VIL. Opikute grupp J. Piiper, E. Prikk.
Zooloogia (1971),
N. A. Maksimov,
(1968),
V. A. Korinskaja, L. D, Prozorov, P. N.
StSastnov. Mandrite geograasia. 1972,
A. 1. Solovjov, N. E. Dik, G. V. Karpov,
I. S. Matrussov,
1971,
Nende Opikute analiiiisi andmed lange-
vad peaaegu tidielikult kokku eelmiste
opikute analiilisi andmetega. Geograafia-
opikutes leiduvad 264 loomaliiki puudu-
vad zooloogiadpikus, neist 109 liigil puu-
dub igasugune kirjeldus. Kokkulange-
vaid liike on geograafia- ja zooloogiadpi-
kutes ainult 85. Zooloogiadpikus on
iildse 213 loomaliiki, nendest 36 liiki ei
ole tildse kirjeldatud.

Eeleldut resiimeerides vaib vilja tuua
jargmised pdhilised asjaolud:

Fiilisiline geograafia,

1. Botaanika-, zooloogia- ja geograafia-
opikute autorid kuritarvitavad taime- ja
loomaliikide nimetusi. Nende hulk on
iilemé&draselt suur — iile 1000 nimetuse.
2. Opikute vordlemisel aastati on jilgitav
ilmne taime- ja loomaliikide nimetuste
arvu suurenemise tendents. Suurim on
see arv praegusaegsetes Opikutes.

3. Isegi osaline iseloomustus antakse
védga viaheste taimede ja loomade kohta.
Naiteks V., A, KortSagina «Botaanikas»
toodud 343 liigist on antud téielik botaa-
niline iseloomustus ainult 29-le (8%),

394

Fiiisiline geograafia,

sealjuures aga 160 taimeliiki (s. o. iile
47%) on jietud tiiesti iseloomusta-
mata.

4. Illustratsioone (taimede ja loomade

jooniseid ning fotosid), mida tuleb kési-
tada kui liikide iseloomustamise tihtsat
vahendit, on &pikutes ebapiisavalt.

5. Botaanika-, zooloogia- ja geograafia-
opikud on koostatud seostamata. Ainete-
vahelise seostamise vajaduse ignoreeri-
mine viib selleni, et taimede ja loomade
liigiline koosseis, millega opereerivad
ihelt poolt botaanika- ja zooloogiadpi-
kute autorid ning teiselt poolt geograa-
fiadpikute autorid, on p&hjusetult eri-
nev, See tingib paratamatult taime- ja
loomaliikide nimetuste arvu mirgatava
suurenemise.

Niiteks B. Bdhhovski jt. «Zooloogias»

leiduvast 280 loomaliigist 178 on ka geo-
graafiadpikutes (see pole halb niitaja),
kuid geograafiadpikud omakorda sisalda-
vad 278 loomaliiki, keda zooloogiadpikus
pole.
6. Kirjeldatud (iseloomustatud) taime- ja
loomaliikide walik on juhuslik. Sellele
viitab esiteks asjaolu, et taime v6i looma
ei kirjeldata isegi tema korduval liilita-
misel naaberaine opikusse. Teiseks aga
see, et hoolimata kirjeldatud liikide vii-
kesest arvusi, iseloomustatakse &pikutes
pahatihti {ihtesid ja samu taime- vdi loo-
maliike.

Need jédreldused ei r#ddgi botaanika-,
zooloogia- ja geograafiakursuste arengu-
tendentside kasuks, Opikud on faktilise
materjaliga ilmselt iile koormatud, kus-
juures suure osa sellest materjalist moo-
dustavad taimede ja loomade nimetu-
sed.

Kuid juba Diesterweg on otelnud, et
Opetamise viidrtust moddetakse mitte
teadmiste hulga ega tiiusega, vaid pii-
ramise ja valikuoskusega. Teiste séna-
dega, mida suuremat hulka faktilist ma-
terjali me opilasi sunnime omandama,
seda rohkem oleme me sunnitud po6r-
duma ainult {ihe nende psiiiihilise véime,
nimelt mélu poole ja seda vihem jididb
aega wvordlusteks, analiilisimiseks jne.,
mis tingivad &pilaste mottetétd ja viivad
nende arenemisele, Niisiis, faktilise ma-
terjali mdaistlik piiramine, selle &ko-



noomne kasutamine jareldustes ja kir-
jeldustes peab saama iiheks vdimaluseks
opetamise efektiivsuse tostmisel, sest
telduna K. A. Timirjazevi sonadega
«sunniviisiline paljuteadmine wviib wvalti-
matult nende teadmiste kvaliteedi lan-
gusele.»

Meie poolt tehti dra ettevalmistav to6o
kooli botaanika-, zooloogia- ja geograa-
fiakursuste wvaheliste seoste tugevdamise
uurimise toestusliku osa véljatootami-
seks. Korraldati esialgsed katsed. Viga
huvitav oleks samalaadse analiiiisi kor-
raldamine mones teises naaberainete
grupis (flilisika, matemaatika ja keemia
voi ajalugu ja kirjandus jne.). Selline pa-
ralleelne uurimine annaks kahtlemata
vaartuslikku materjali juba suuremate
iildistuste ja jdrelduste tegemiseks.

Kahtlemata on opikute kvaliteedi tost-
miseks ainevaldkondade wvaheliste side-
mete tugevdamiseks nendes vaja muuta
ka opikute koostamise korda.

Ainetevahelistest seostest on palju kir-
jutatud, kusjuures eriti on alla kriipsu-
tatud maoistete arvu vdhendamise, korda-
miste viltimise, opetamise siistemaatili-
suse parandamise voimalusi. Seetottu
omab ainetevaheliste seoste tugevdamine
dpilaste iildise iilekoormuse foonil erilist
tahtsust.

Toendoliselt oleks otstarbekas luua
sellised autorite kollektiivid, kes on suu-
telised vilja toctama koigi naaberainete
Opikud. Teiste sGnadega, iiks ja sama
autorite kollektiiv peab niiteks ette val-
mistama II, III ja IV klassi loodusotpe-
tuse oOpikud, V—VI klassi botaanika-
dpiku, VI—VII klassi zooloogiadpiku ning
V, VI ja VII klassi geograafiadpikud.

See ei tihenda muidugi seda, et kol-
lektiivi koik liikmed on kohustatud osa
votma koigi opikute koostamisest. T60-
jaotus on ka sellises autorite kollektiivis
vajalik. On loomulik, et loodusdpetuse
dpikute koostamisel on juhtiv osa alg-
opetuse spetsialistidel, botaanika-, zoo-
loogia- ja geograafiadpikute loomisel aga
vastavalt botaanikutel, =zooloogidel ja
geograafidel. Kuid autorite kollektiivi
juht (juhid) peab olema kogu opikute
kompleksi iiks autoreid. See vdimaldab
Juua kollektiivselt opikute siisteem.

KEEMIAOPIKUTE
SISU JA ULESEHITUSE
MONINGAID SEISUKOHTI

HERGI KARIK

Opikute, sealhulgas keemiadpikute, efek-
tiilvsuse hindamisel on oluline, kuidas
neis sisalduvat informatsiooni esitatakse
ja kuivord sisu ja maht on vastavuses
kidibivate programmide ja niilidisaegse
teaduse tasemega. Oppeaine omandamise
seisukohalt on médrava tdhtsusega Opi-
ku kui terviku tlesehitus, kuid ka ik-
sikteemade struktuur ja vastastikune
seostatus.

Keemia algkursuse sisu ja mahu kii-
simuste selgitamiseks analuiisiti wvordle-
valt 14 wvilisriigis (Albaania, Bulgaaria,
Inglismaa, Itaalia, Kuuba, Poola, Prant-
susmaa, Rootsi, Rumeenia, Saksa DV
Soome, Taani, Tsehhoslovakkia, USA)
kdibel olevat 29 keemiadpikut.

Opikute vérdlemisel tuleb arvestada,
et paljudes riikides (sealhulgas NSV Lii-
dus) on haridusorganite poolt kinnitatud
ametlikud O6ppeprogrammid, millega vas-
tavuses koostatakse oOpikud. Koikides
riikides ei ole ametlikke programme.
Uhes ja samas riigis kéibivat aineprog-
rammi on aga ka eri autorid lahti mo-
testanud erinevalt ning seepidrast on
paljudes kapitalistlikes riikides, kuid ka
monedes sotsialismimaades paralleelselt
kasutusel eri autorite koostatud opikud.
Tuleb arvestada asjaolu, et paljudes rii-
kides on nii reaal- kui ka humanitaar-
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kallakuga koole. Eri koolitiiiipides kisit-
letakse keemiat diferentseeritult ning
seepdrast on ka opikute sisu ja iiles-
ehitus erinev,

Konkreetsema vordluse saamiseks ana-
liilisitakse vorreldavates 6&pikutes pea-
tiikkide «Vesinik» ja «Hapnik»s sisu,
mahtu ja tilesehitust. Nimetatud kiisi-
mused on kesksemateks ka Noukogude
Liidu {ildhariduskooli keemia algkursuses.
Opikuis  leiduva informatsioonihulga
hindamiskriteeriumina rakendatakse &pi-
tthikute arvu. Teemade «Vesinik» ja
Hapnik» kisitlemise ulatuses nimetatud
Opikuis arvestatakse Gpiiihikuna iga joo-
nist, tekstis esinevat keemilist walemit,
definitsiooni ja reaktsioonivérrandit. Opi-
ihikute iildarv kogu teema ulatuses ise-
loomustab informatsioonimahtu, mida
Opilane peab omandama. Opiiihikute ar-
vu médramisel ei ole vdimalik arvestada
nende raskusastet, sest kuigi Gppimise
seisukohalt on lihtsamast joonisest aru-
saamine ja selle mdaistmine palju hdlp-
sam kui keerulise reaktsioonivorrandi
omandamine, voib teisalt tehnoloogilise
kallakuga joonisest v&i skeemist arusaa-
mine nduda Oppijalt pingsat méttetdod.
Arvestades, et Gpiiihikute raskusaste on
kiill erinev, kuid tSen#oliselt on antud
teemas nii kergeid kui ka keerukamaid
moisteid (6piiihikuid), mis vastastikku
kompenseeruvad, vdime avaldada eri
Opikutes tihe &pilihiku kohta esitatava
Opikuteksti mahu tdheruumis, mis ise-

loomustab keskmist informatsiooni-
mahtu.

Vorreldes opikutes kahe teema («Ve-
sinik» ja «Hapnik») ulatuses esitatud
skeemide, fotode, jooniste, vdrrandite,
definitsioonide 'ja wvalemite arvu ning
vastava teksti mahtu tidhtede arvu jiar-
gi, ilmneb, et kahe teema kohta on esi-
tatud 9 kuni 62 Opiiihikut, keskmiselt
30—40 opitihikut. Uhe 6piithiku kohta
tuleb Gpikuteksti kuni 1530 tdheruumi,
keskmiselt 400—450 tdheruumi.

Vorreldud opikutest on kdéige origi-
naalsema iilesehitusega New Yorgi iili-
kooli oppejoudude koostatud konspek-
tiivne Opik [5] keskkooli keemia &ppi-
miseks ja kordamiseks. Opiku esitusviis
on #drmiselt lakooniline. Opiku algul
esitatakse keemia pShimdisted, -seadu-
sed, aatomi ehituse ning keemilise side-
me teooria ning nendele eelteadmistele
baseerudes ehitatakse jirgnev keemia-
kursus iiles rangelt teaduslikul alusel..
Opiku iilesehitus rajaneb teadusliku in-
formatsiooni kaheastmelisele esitamisele:
iga mdiste puhul. Raamatu lehekiilg on
jaotatud kolme ossa: 1) mdiste nimetus,
2) minimaalne, kuid kodige olulisem tea-
duslik informatsioon antud mdiste sisu-
liseks lahtimdtestamiseks, 3) tdiendav
informatsioon kisitletava mdiste kohta.
Jédrgnevalt esitatakse nidide 6&pikulehe-
kiilje tilesehitusest ja médistete kujunda-
misest kaheastmelise informatsiooni esi-
tamise alusel.

Moiste

Pohiinformatsioon

Téiendav informatsioon

Hape
Arrheniuse
teooria jargi

Aine, mille lahuses on posi-
tiivselt laetud ioonidest ainult
vesinikioon.

Kehtib
kohta.

ainult vesilahuste

Hape
Bronsted-
Lowry
teooria jargi

Aine (molekul vdi ioon), mis
loovutab teistele osakestele
prootoni.

Paljud ained, mis Arrheniuse
jdrgi pole happed, on tegeli-
kult siiski happed.

NH3 +~ H:O=NH*+; + OH—

Vee molekul loovutab prooto-
ni, kiitudes happena.

Elektro-
negatiivsus
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Elektronegatiivsus on aatomi
vdoime enda poole tGmmata
elektrone, mis moodustavad
keemilise sideme antud aatomi
ja teise aatomi vahel.

Elektronegatiivsuse viirtused
on skaalas: Koige elektrone-
gatiivsemaks elemendiks on
fluor, mille elektronegatiiv-
sus vordub 4,0.



Eri aegadel ilmunud opikud kajastavad
keemiakursuse sisu ja mahu muutumist
ajaloo wviltel., Opikute niisugune vordlus
voimaldab hinnata keemia-alase motte
arengut ja keemia-alase informatsiooni
kasvutempot. Vordlevalt uuriti Vene-
maal ja Noukogude Liidus ajavahemikul
1852—1961 ilmunud Opikuid. Samuti ka
kodanlikus Eestis ja Noukogude Eestis
ilmunud oOpikuid (kokku 25 eri opikut).
Erilist tdhelepanu osutati teemadele
«Vesinik» ja «Hapnik», mis esinevad
koikides tolle ajavahemiku oOpikutes ja
voimaldavad konkreetselt hinnata kee-
‘mia-alase informatsiooni -~ muutumist.
Vorreldes vesiniku ja hapniku saamist
ning keemilisi omadusi peegeldavate
reaktsioonivorrandite arvu saja aasta
piires, ilmneb, et vérrandite arv on suu-
renenud keskmiselt 2—2,5 korda. Ilme-
kalt avaldub samal perioodil oOpikute
sisutihedamaks ja lakoonilisemaks muut-
mise tendents: opilihiku esitamiseks ku-
luv tekstimaht vdheneb umbes 30%;
varra.

Aine omandamise seisukohalt on viga
oluline 6piku peatiiki v6i teema struk-
tuurne iilesehitus. Selle moodustavad
faktide, moistete, seaduste ja teooriate
vahelised vastastikused seosed, kusjuu-
res iiksikfakte, -mdoisteid jne. kasitle-
takse Oppeaine struktuuri elementidena,
nendevahelisi seoseid aga struktuursete
seostena [6]. Kiesoleval juhul kisitleme
teema ulatuses  struktuurielemendina
suuremat alaldiku. Niiteks teema «Ve-
sinik» puhul on struktuurielementideks
vesiniku saamine, vesiniku fiilisikalised
omadused, vesiniku keemilised omadused
jne. Struktuurielementi kisitleme oma-
korda opiiihikutest koosnevana. Niiteks,
struktuurielement «vesiniku saamine»
koosneb oOpitihikutest: 1) tsingi ja happe
vaheline reaktsioon, 2) vee elektroliiiis.

Oppematerjali esitamise erinevate ja
sealjuures loogiliselt wvordvédrsete voi-
maluste arv v6ib olla kiillalt suur. Opti-
maalse variandi selgitamiseks tuleb
koostada teema tédpne ja tdielik mudel.
Analiilisiks tuleb kisitletav Oppemater-
jal jaotada struktuurielementideks ning
teha kindlaks seosed nende alaloikude

vahel. Teema «Vesinik» analiilisimisel
kodu- ja vilismaa keemiadpikutes eris-
tati jdrgmisi struktuurielemente: avas-
tamine (A), leidumine looduses (L), saa-
mine (S), fiiisikalised omadused (F),
keemilised omadused (K), rakendusalad
(R). Nende struktuurielementide pd&hjal
ning nendevaheliste seoste olemasolu
pohjal koostati ruutmaatriksid ja selgi-
tati teema «Vesinik» iilesehituse loogili-
ne jérjestus. Eespool toodud liihen-
deid kasutades viljendub loogili-
ne jarjestus jargmiselt: 1) F, K, 2) S, R,
3) L, 4 A. Oppematerjali optimaalseks
jirjestamiseks ei piisa ainult loogilisest
analiiiisist, wvaid tuleb arvestada ka
struktuurielementide esitamise ajalist
intervalli. Kui koostada graafskeemid,
milles struktuurielemendid on erinevas
jarjekorras, voib vorrelda sidemete iild-
pikkust igal eri juhul. Optimaalse
struktuurielementide jirjestuse puhul
on sidemete {ildpikkus minimaalseim.
Vaadeldud opikutes on koige levinum
struktuurielementide esitamise viis jérg-
mine: A, L, S, F, K, R, mille puhul si-
demete lildpikkus on 12 iihikut, ruut-
maatriksist tuleneb aga jarjestus F, K,
S, R, L, A, mille puhul sidemete iildpik-
kus on 5 iihikut. Et vesiniku rakendus-
alad pohinevad tema fiitlisikalistel ja
keemilistel omadustel, oleks wvdimalik
elimineerida struktuurielement R, liites
selles sisalduva informatsiooni struktuu-
rielementidele F ja K. Tekkinud wuusi

struktuurielemente tdhistame wvastavalt
FR ja KR. Ruutmaatriksi lahendamisel
kujuneb teema iilesehituseks jargmine

struktuur: FR, KR, S, L, A.

Opiku peatiiki iilesehituse hindamiseks
voib kasutada ka A. Ziegeli ja J. Wolfi
viljatéotatud parameetreid [7]. Mastaa-
bilisuse komponent (M) iseloomustab
ithes struktuurielemendis sisalduvat in-
formatsioonihulka; see suurus kujutab
endast eksponentfunktsiooni, mille mak-
simaalne vaidrtus ulatub kuni 1,0. Seos-
tatuse komponent (S) on samuti ekspo-
nentfunktsioon ning vordleb antud olu-
korda ideaalse seisundiga, mille puhul
koikide struktuurielementide wvahel esi-
neksid iiksiksidemed. Koormuse jaotuse
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komponent (K) iseloomustab seda, kui-
vord sidemed on koondatud ruutmaat-
riksis  teatavate struktuurielementide
juurde voi hajutatud laiali. Isoleerituse
komponent (I) iseloomustab nende
struktuurielementide arvu, millesse side-
med el suundu ega millest ei vilju,
Keskmine sidemete arv (Ny) vordleb si-
demete {ildpikkust struktuurielementide
koguarvuga.

Valinud eri autorite o&pikutest iihe
kindla peatiiki (teema), saab koostada
nende peatiikkide iilesehituse graafskee-
mi ja ruutmaatriksid ning arvutada ees-
pool mirgitud parameetrite arvulised
véddrtused. Sel teel on vdimalik objek-
titvselt hinnata 6piku peatiiki iilesehi-
tuse positiivseid kiilgi, puudusi kui ka
peatiikki tervikuna.

49 analiiiisitud keemiadpiku alusel ilm-
nes, et peatiikis «Vesinik» rakendatakse
struktuurielementide jérjestamiseks pea-
miselt jdrgmisi voimalusi (tihistus on
sama nagu eespool)

IA,LSFKR IIF,K R, S L, A
I S,AF, KL RIVL F, K 4,8 R,
VASFKLRVIA L S FR KR
VII A, L, FR, KR, SVIII FR, KR, S, L, A

Maatriksarvutuste ja graafskeemide
kohaselt peaksid optimaalsemateks va-
riantideks osutuma II ja VIII. Oleks hu-
vipakkuv eksperimendi korras kontrol-
lida teoreetiliste kaalutluste realiseerita-
vust praktikas.

Peatiiki tilesehituse korval on méiira-
va tidhtsusega selles sisalduva informat-
siooni teaduslik védrtus ja tédnapieva-
sus. Teaduse uute saavutuste kajastami-
sel keemiakursuses esineb kaks #irmus-
likku seisukohta. Konservatiivne suund
vdidab, et teaduse aluste kiillalt pikaks

ajaks muutumatuks jdfdmise tottu —
fundamentaalseid avastusi ei tehta iga
pdev — peaksid ka programmid ja Opi-

kud pilisima stabiilsetena pika aja vil-
tel. Teine suund soovitab arvestada in-
formatsioonitulva ja teaduse uusi seisu-
kohti ning arvab, et need peaksid vai-
malikult tiielikult kajastuma program-
mides ja 6pikuis. Nende kahe #didrmusli-
ku suuna kérval on ka vahepealne sei-
sukoht, mis nduab uue materjali poh-
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jalikku selekteerimist ning ratsionaalse
osa liilitamist Gppeprogrammi kohe, nii
et Opilane ei jiddks aastakiimnete vdrra
maha tdnapideva teaduse seisukohtadest.
Selle suuna pooldajad soovitavad mitte
tiksikute faktide liilitamist keemiakur-
susesse, vaid nende orgaanilist seosta-
mist juba tuntud Gppematerjaliga.
Oigustatult résgitakse vastuolust: ole-
magolevgi programm on iilekoormatud,
teaduse uute saavutuste sisseliilitamine
suurendab veelgi iilekoormatust. Kiibi-
vas keemiaprogrammis on mitmeidki
selliseid teemasid, mis pole enam ak-
tuaalsed ega véiri seetdttu kisitlemist.
On mitmeid néiteid, kus wvananenud
informatsioonile antakse keemiakursu-
ses oluline kaal. Teatavasti formuleeriti
1801. a. I. L. Prousti ja C. L. Berthollet’
vaidluse tulemusena aine koostise piisi-
vuse seadus, mis oli kehtiv iile saja aas-
ta. I. L. Prousti triumf oli seotud orgaa-
nilise keemia eduga. Kui aga 1920—
30-ndail aastail formuleeriti reaalse kris-
talli mbiste ning &piti pdhjalikumalt
tundma kristallistruktuuri ehitust, ilmne-
sid ka esimesed vasturidikimised Prousti
seadusele. Tdnap#eval on teada, et enami-
ku tahkete oksiidide, karbiidide, nitriidide,
sulfiidide jne. puhul aine koostise piisi-
vuse seadus ei kehti. Isegi niisuguse
lihtsa keemilise reaktsiooni puhul, nagu
on nditeks alumiiniumi pélemisreakt-
sioon Ohus, sb6ltub reaktsioonisaaduste
koostis katsetingimustest. Et alumiiniu-
mi pdlemisel dhus tekib oksiidi korval
ka nitriidi (gamma-oksiinitriid Al,O; —
AIN), ei vasta kunagi reaktsioonisaadu-
se koostis valemile Al;O:N. Reaktsiooni-
saaduse valemit voib avaldada kujul

Al::_i’_,-f— x 3 g ) LOA;—x Nx,
a 3 & 3
milles O tdhendab vakantsi kristall-
vores.
On mdaistetav, et keemia algkursuses

pole otstarbekas murruliste indeksite ka-
sutamine, kuid kui aine koostise piisivu-
se seadust ei kisitleta tdnapideva seisu-
kohtadelt, siis ebadige tolgendusega teda
esitada pole hoopiski dige. Seepirast
oleks otstarbekas aine koostise piisivuse
seadus 7. klassi programmist viilja jitta,



Teadusliku informatsiooni mahu suu-
renemine avaldub nii keemiaprogrammi-
des kui ka opikuis. Vorreldes program-
mi ja oOpiku teemade mahtu aastate
kaupa, ilmneb, et viimase 20—30 aasta
kestel on oluliselt suurenenud informat-
siooni maht. Opiku mahtu suurendab as-
jaolu, et kahjuks pole programmide
koostamisel arvestatud koiki wvoimalusi
seoste ja soltuvuste loomiseks lédhedaste
oOppeainete vahel (keemia-fiilisika-bio-
loogia). Sageli kasutatakse ka eri doppe-
ainetes tihe ja sama aine v0i moiste sel-
gitamisel erinevat terminoloogiat ja no-
menklatuuri. Infotulva suurenemise

taustal on moned autorid hakanud in-

formatsiooni koguhulka késitama kui
kolmest osast koosnevat: 1) kasulikud
teadmised, 2) kasutud teadmised ja

3) kahjulikud teadmised. On ilmne, et ka-
sutu voi vale informatsioon ei tohiks
opikusse sattuda ja selle omandamiseks
ei peaks aega kulutatama.

Selgesti avaldub keemiakursuse teoree-
tiliste kiisimuste osatdhtsuse kasv. Kui
kogu keemiakursust wvaadelda neljast
osast koosnevana: 1) teoreetiline keemia,
2) anorgaaniline keemia, 3) orgaaniline
keemia, 4) tehnoloogia, siis Euroopa
Noukogu  korraldatud rahwvusvaheline
uuring (1) kinnitab, et Eurcopa 17 riigist
peavad 13 teoreetilist keemiat koige
tahtsamaks, sellele jdrgnevad anorgaa-
niline keemia ja orgaaniline keemia.
Keemilist tehnoloogiat peeti koige eba-
olulisemaks 15 riigis.

Oluliseks faktoriks oOpiku hindamisel
on teaduslikkuse noue. Seda ignoreeri-
takse monikord pseudoteaduslike metoo-
dikavotete sissetoomisega. Teaduslike
faktide lihtsustamisega joutakse aga
viiradele jireldustele. Kiillalt ilmekaks

niditeks on siin analoogiaprintsiibi viéar
rakendamine. Siisinik ja rdni on
D. Mendelejevi perioodilisuse silisteemis

IV rithmas analoogideks. Oksiidide vale-
mid kirjutatakse tavaliselt ka ilihesugu-
ses kujus vastavalt CO; ja SiO; Siisinik-
dioksiid esineb toepoolest tiksikute mole-
kulidena. Rénidioksiid kujutab endast aga
anorgaanilist poliimeeri, mille struktuu-
ritihikuteks on tetraeedrid SiO4, kuna

poliimeeris on rédni ja hapniku aatomite
vahekord 1:2, on valemi &ige kirju-
tuskuju (Si0y),. Formaalne sarnasus on
ka naatriumkarbonaadi ja naatriumme-
tasilikaadi wvalemites, mida tawvaliselt
viljendatakse kujul Na,CO; ja NapSiOa.
Tegelikult esineb naatriummetasilikaat
kas tsiiklilisena v6i 16puta ahela kujul.
Eespoolset arvestades lubatakse Rahvus-
vahelise Puhta Keemia ja Rakendus-
keemia Liidu (IUPAC) anorgaanilise kee-
mia viimastes (1970. a.) nomenklatuuri-
juhistes [3] kasutada metaridnihappe
valemina ainult (H:SiO3)n ja metasili-
kaadi valemit kujus (Na;SiO;),,. Teadus-
likus mottes on eelistatavam loobuda
hoopis niisuguste kiisimuste késitlemi-
sest, millele ei liheneta niilidisaja tase-
mel. Lihtsustatud ning vé#idrade seisu-
kohtade kujundamine ei ole 6igustatud,
sest keemiakursuse korgemal tasemel
tuleb kulutada aega nende iimberéppi-
miseks. Kisitlemise ldhtekohad peavad
olema ikkagi oiged, mis vdimaldab nen-
del baseerudes wvilja kujundada kaas-
aegset keemiakursust.
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MONINGAID MOTTEID
UUEST
AABITSAST *

KARL KARLEP

Pika ootamise jdrel said eesti Gppekee-
lega I klassi opilased endale uue aabitsa
ja toédvihiku (2, 3). Silma rdémustab
aabitsa kena kujundus, rdémsad ning
vérvirikkad pildid, Lastele pakub huvi
nii ménigi pénev pala, mida osa &pilasi
suudab lugeda juba esimeste] koolipieva-
del,

Moéndagi uut leiame ka aabitsadpetuse
organiseerimises ja metoodikas. Positiiv-
selt tuleb esmajoones hinnata tekstide

* L. Eisen, Aabits Tallinn,
1974,

«Valgus»,

Toimetuselt: Lugemadpetamine on pikka
aega piisinud probleem, Opetajad on
kuulnud palju etteheiteid. Konarliku lu-
gemise taha takerdub mitte {iksnes edasi-
joudmine emakeeles, vaid samavord ka
kbigis nn. jutustavates ainetes. Puudulik
lugemisoskus ei woimalda rahuldada
teadmishimu ega nautida kirjandusteo-
seid, Lugemisoskusega on tihedasti seo-
tud Gigekiri. Niisiis ei ole lugemadpeta-
mine kaugeltki ainult algklasside ega ka
liksnes Eesti NSV koolide probleem.

Nii mujal kui meil on uuritud ja kat-
setatud, on tekkinud uusi suundi, métteid
ja meetodeid.

Uuest, eludigust ndudvast suunast lihe-
neb meie aabitsale ja selle juurde kuu-
luvale t6vihikule ka Karl Karlep.

Ent tuleks kasuks, kui sdna sekka iit-
leksid ka praktikud.
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kahte raskusastet, mis annab jéukohast
tood eri ettevalmistuse ning voimetega
dpilastele. Vajadus oleks isegi kolme ras-
kusastme jédrele. Pohimdtteliselt oige on
samuti autori eesmirk tosta aabitsadpe-
tuse raskusastet, Laste mé&tlemist aren-
davad mitmed loogilised ning konearen-
duslikud harjutused (esemete ja olendite
ning sénade vordlemine, sonade klassifit-
seerimine jne.). Toéovihikust vdib nime-
tada esiletostvalt jargmisi harjutusi: ese-
mete ja olendite vordlemine 1k, 11, 13, 17,
35, 46 jne.; ainsuse ja mitmuse sisuline ja
keeleline eristamine lk. 18 ja 19; esemete
klassifitseerimine lk. 42 ning esemete
grupeerimine situatsiooni alusel lk. 34,
43, 51, 56; sonade klassifitseerimine ta-
henduse jdrgi lk. 37; sdonade vastanda-
mine ja klassifitseerimine h#iliku (tdhe)
voi selle pikkuse alusel 1k, 27, 33, 54, 57
jne.; sonaliinkade tditmine ja lausete 15-
petamine lk. 36, 52, 57 jne. Nimetatud
alustel voib hinnata ka mitmeid aabitsa
harjutusi: nr. 7, 8, 12, 21 jne. Kuid iga
uut oppevahendit tahaksime ndha wveelgi
paremana.

Nagu wvarem oeldud, on oOpetamine
maksimaalsel raskusastmel pohimétteli-
selt dige, Viimane aga ei tihenda hoo-
piski seda, et osa materjali késitlemise
etappe jdetakse vahele vo6i antakse las-
tele mitu raskusastet korraga. Juba
aabitsa ja t6ovihiku pdgus analiiiis lubab
jdreldada, et materjali valikul ei ole kiil-
laldaselt arvestatud sGnade analiiisi ja
siinteesi raskusastmeid. Toovihiku ja
aabitsa esimesed lehekiiljed on iile kuh-
jatud sonadega, mis ei wv&imalda jark-
jargult harjutada sdonade analiiisi ja
slinteesi. Materjal osutub esmajoones
raskeks neile lastele, kellel varem puu-
dub elementaarne lugemisoskus. Ka vee-
rijatele teeb materjali kuhjumine karu-
teene, sest struktuurilt erinevate sénade
lugemisel wvéivad lugemisvilumused kaua
aega mitte kujuneda. Méningat kahtlust
tekitab samuti edasijoudnutele miairatud
palade raskusaste,

Alustame analiilisi kesksest problee-
mist lugema ja kirjutama gpetamisel —
s. 0. 'hédéliku ja tdhe (ning foneemi ja gra-
feemni) kdsitlemisest. Probleemi lahendu-
sest sGltub, kas Gpilased tutvuvad kiillal-



daselt ja oigeaegselt hdidlikutega ja nende
omadustega, kas ©Opivad médrama sona
hailikulist struktuuri kui kirjutatud ja
kirjutatava séna materiaalset alust,

Kuidas suunata kirjaoskamatut last
emakeele Kkirja «avastamisele»? Millest
«tdhestiku loomisel» ldhtuda? Ainsaks
‘Okonoomseks voimaluseks on sonu eris-
tavate iihikute (s. t. foneemide) leidmine
suulisest konest. Last tuleb esmajoones
Opetada héédlikuid sGnast eraldama, neid
foneemideks iildistama ning nende jarg-
nevust médrama. Eesmérk on tdidetud
-siis, kui Gpilane suudab mairata iga sona
hailikulise koostise, Koik see peab eel-
nema lugemisele ja kirjutamisele.

Kui eesti kiri vastaks fonoloogilisele
‘transkriptsioonile, mille puhul igale sénu
-eristavale iithikule vastab oma ja ainult
-oma graafiline mirk, vbiks opilasi jarg-
nevalt tdhtedega tutvustada. Kuid olu-
kord on keerulisem, Tihtede kasutami-
seks on vaja tunda mitmeid reegleid: a)
lithike lihth#&lik mérgi iihekordse tdhe-
ga; b) pikk lihth&ddlik, vdlja arvatud k, p,
‘t, mérgi kahekordselt; ¢) ulipikk lihth&&-
lik mérgi alati kahekordselt; d) diftongis
ja konsonantiihendis kirjuta tdhed haili-
kupikkusest hoolimata iihekordselt jne..
Jérelikult tuleb lapsi Opetada tahti haa-
likuteks ja h#ilikuid tdhtedeks kodeerima
(«tdlkima»). Nimetatud toiming eeldab
‘hidalikugruppide (tdishdilikud, kaash&ili-
‘kud, nende hulgas eraldi k, p, t) tundmist
ning hiilikupikkuse méédramist, Nende
-oskuste Opetamine peabki moodustama
teise todetapi enne lugemist ja kirjuta-
‘mist otseses mottes.

Kogu eelnev arutlus on esitatud selleks,
et veel kord réhutada tuntud téde — lu-
gemise ja kirjutamise Oppimisele peab
eelnema laste tutvustamine keele hééali-
kulise struktuuriga ning foneemide ja
‘grafeemide vastavusega (6). Kahjuks peab
aga viitma, et aabits ja toovihik haidliku
ning tahe eristamist ja wvastandamist ei
soodusta.

Pohiline hulk harjutusi tuleb &pilastel
vastavalt korraldustele sooritada téhte-
‘dega epereerides (tdheliinkade t&ditmine,
skeemide tditmine tdhtedega, kirjutatud
'sonade analiilis jne.), mis viib laste ti-
helepanu hidlikutelt hoopiski korvale.

Normaalne oleks, et ettevalmistavaid har-
jutusi leiduks toovihikus mitu korda roh-
kem (praegu need peaaegu puuduvad).

Vaatleme jédrgnevalt sonade skeeme,
mis on esitatud todvihikus. Esmajoones
tuleb réhutada, et need skeemid on sona
tdhelise koostise skeemid, see tdhendab,
et iga lahter skeemil vastab iihele graa-
filisele méirgile, mitte aga hiilikule. Et
Opilase iilesanne on tdita lahtrid tdhte-
dega, soodustavad skeemid kiill osaliselt
hidlikute jirjekorra médramist, {iildse
aga el suuna opilaste tdhelepanu haili-
kute pikkusele, Viimase wviitega on pea-
liskaudsel vaatlemisel wvoib-olla raske
noustuda, sest skeemides esinevad nn.
punktiirjooned, mis réhutavad kahekord-
se tdhe kui iihe grafeemi olemust. See on
toesti nii, kuid nimetatud punktiirjooned
rohutavad just nimelt kahekordse tédhe
kirjutamise vajadust, mitte aga ei selgita
selle kasutamise alust — pika véi iilipika
lihthéédliku olemasolu sonas. Tuleb arves-
tada, et kahekordse tdhe kirjutamine on
lintsalt kirjutamistehnika kiisimus. Olu-
line on vastava koha leidmine sonas ning
grafeemi wvalik. Viimane aga soltub nii
hidlikuvilte kui ka haidlikugruppide
tundmisest. Kuna hé#alikugruppidega ei
tutvuta, kaashéiliku iihendis ja diftongis
hiilikute pikkust iildse ei késitleta ning
pikka ja dilipikka hé#idlikut omavahel ei
eristata, siis on punktiiridega eraldatud
lahtrid lihtsalt spikriks, mis wvo&imaldab
opilastel  h#idlikupikkuse méiéramisest
hoopiski loobuda. Intellektuaalselt hésti
arenenud lapsed teevad onneks vajalikud
jdreldused ka sellise spikri alusel. Hdali-
misel teevad tdheskeemid veel feisegi
karuteene, kutsudes esile tdhtede nimeta-
mise: laps héilib v-a-a-s, kuigi oige on
v-a-s. Skeemidest oleks tdeline kasu ju-
hul, kui tdhtede kirjutamisele eelneks
sdna h#ilikustruktuuri midramine (ja ka
fikseerimine) vdi vidhemalt jdrgneks kir-
jutamise pdhjendus nimetatud wviisil.
Muide, materjali paigutus todvihikus lu-
baks seda ka teha. Ainult suulist tood,
kui seda tehakse, ei saa opetamise algeta-
pil pidada digeks, sest iga vaimne toiming
vajab esialgu materialiseerimist, s. . tule-
muste fikseerimist esemete voi skeemide
abil.
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Héadlikupikkuse probleem kerkib tege-
likult juba s6nade wvaas, puu, raamat,
aabits jt. puhul (tééyihik, 1k. 2). Kahjuks
peab nentima, et aabitsa ja téovihiku jir-
gi hadlikupikkusega tegelda ei ole vaja,
sest vastavad iilesanded puuduvad. Kiisi-
mus seisneb ainult {ihe- vdi kahekordse
tdhe kirjutamises, kaasa arvatud ka kon-
sonantiihendis (vordle: silm,.kell lk. 5
jne.). Sona silm tdheskeemi tditmine on
sel etapil vdoimalik ainult mehhaaniliselt.

To66d raskendavad omakorda ebatépsed
t66juhendid. Niit. 1k. 5 on antud korral-
dus kirjutada 1 voi 11, kuid 1k. 7 — liht-
salt o (sonad: kook, roos jne.), k. 10 tuleb
lastel jdllegi valida p ja pp vahel jne.
Seega puudub jirjepidevus iihe- ja ka-
hekordse tdhe eristamisel isegi korraldus-
tes, rdfdkimata sisulisest kiiljest. Viidet
kinnitab ka nn. tdheliinga tiitmine (LE—
LO, 1k. 8). Pealegi ei ilmne, kuidas tuleks
graafilisi {ihikuid pp, aa jne. nimetada.
Lahendus voiks olla niiteks jdrgmine:
foneemianaliilisi kadigus réddgitakse h&i-
likust a, I, p jne. ning nimetatakse, kas
héilik on lihike, pikk voi iilipikk; kir-
jutamisel kommenteeritakse, kas tidht on
tithe- v6i kahekordne. Sulghéilikute puhul
tuleks terminoloogiat tédiendada. Niit.
kirjutame noérga b (be) (sest h#ilik p on
liihike), iihekordse tugeva p (pe), kahe-
kordse tugeva pp (pe) jne.

Arvatavasti ndidetest piisab. Vaatamata
héiliku «teoreetilisele primaarsusele», on
téovihikus praktiliselt primaarne tiht.
Minimaalne héilikuanaliiiis teenindab
ainult iithte progmaatilist eesmirki — tut-
vustada tdhte. Ka uue aabitsa ja too-
vihikuga tostades peavad Gpilased h#i-
likupikkuse mdisteni joudma tihtede
kaudu ja seejuures iseseisvalt. Jddb loo-
mulikult wveel iiks véimalus: Opetaja
koostagu osa materjalist ise, aabitsat ja
toovihikut kasutatagu aga wvalikuliselt
ning korraldusi muutes.

Kuidas voiksid Gpetajad téstada juhul,
kui &pilased ei oska kooli astudes sdnu
analiilisida, lugeda ega kirjutada? Nagu
teada, seisneb hiilikuanaliiiis hidlikute
(mitte téhtede) jdrjekorra médramises.
Nimetatud toimingu socoritamiseks on
kogu sdna vaja jagada hiilikuteks (hail-
dada iga héilik «silbina») ning méirata
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hailikutiiiip. Orientiirina on sobiv kasu-
tada sona hiilikulise koostise skeemi:
igale haalikutiilibile vastab oma «lahters,
Skeem tdidetakse h#idlimise jargi (h#dali-
kute kaupa sujuv h#dldamine): igasse
lahtrisse asetatakse noop, fikseeritakse
hidlik punkti véi x-ga jne. Oluline ei ole
seejuures mitte noop kui selline, wvaid
silmale nidhtamatu ja kiega mittekatsu-
tava hddliku fikseerimine materiaalselt
(vordle arvutuspulkadega loendamisel),
skeem aga on orientiiriks, aidates eelne-
valt miirata hdidlikute arvu ning kandes
héilikute ajalise jdrgnevuse iile ruumi
nagu toelisel lugemisel ja kirjutamisel
(11). Oskuse kujunedes skeemist loobu-
takse: Opilased hddlivad sdona ja fikseeri-
vad hiidlikud eelnevate orientiirideta.
Noopidest, kuigi ainult h&ilikute jérje-
korra médramisel, on aeg loobuda siis,
kui Opilane tuleb tédga toime peast, s.t.
haidlides voi vaikselt.

Esimestel pidevadel saaks seega toovihi-
kust kasutada ainult neid skeeme, mis ei
juhi Gpilaste tdhelepanu tidhtedele. Sobi-
vad on niiteks skeemid sonade laev, ka-
la, silm jne. kohta. Ei sobi skeemid sdna-
de aabits, viis jt. kohta, sest need ndua-
vad tdhtede fikseerimist. Loomulikult on
vaja valida sonavara. Esialgu on raske
vol isegi voimatu héilida selliseid sonu
nagu pliit, indiaanlane, ahv jt..

Foneemianaliitisi all méistetakse hiili-
kulist analiilisi, millele lisandub hiiliku-
te oluliste omaduste midramine, Eesti
keeles tuleb vastavalt mé#irata hidlikute
pikkus, lugemiseks ja kirjutamiseks veel
héiliku kuuluvus iihte kolmest hidilikute
grupist (tdishailikud, sulghidlikud, iile-
jddnud kaashaalikud).

Hidlikute pikkusega, kaasa arvatud
hédlikute pikkusega diftongides ning kon-
sonantiihendeis, on lastel wvaja tutvuda
enne lugemise ja digekirja harjutamist.
Laste tutvustamine héilikute pikkusega
peaks olema esimene iilesanne toovihiku-
ga tootades. Seejuures ei pea hiilikute
Jirjekorra médramine veel olema auto-
matiseerunud. P&hilise harjutusena sobib
sona foneemistruktuuri materialiseeri-
mine noopide abil. Kasutades eri suuruse
ja viérvusega (mustriga) noope, saavad
Opilased kiillaltki iiksikasjalise ja seejuu-



res tlildistatud ettekujutuse sona hidaliku-
lisest koostisest (h&dlikugruppi téhistavad
varvid voib iildkoolis kasutusele votta
enne tdhtedega tutvumist v6i paralleel-
selt sellega). Siinjuures oleks veel kord
kohane rohutada noopide eelist tdhtede
ees Opetamise algetapil:

a) noopide abil saab fikseerida ha&ali-
kute fonoloogilisi tunnuseid (pikkus,
grupp), mis kirjutatud sonas on varjatud
graafika reeglite kasutamise tottu;

b) noopidest koostatud ruumilis-graafi-

line sonaskeem on tlildisem (osa foneemi-
de tunnuseid on iildistatud haalikugrupi
voi koikide hialikute ulatuses) ja samal
ajal iiksikasjalisem (eristatakse tdhtede
abil fikseerimatuid tunnuseid) kui tdhte-
dest koostatud sona (11),

Uleminek noopidelt tdhtedele oleks al-
les jargmine etapp. Kindlasti tuleb fo-
neemiskeemid vastandada graafikale, et
opilane néeks sona koondatud mudeli taga
(s. t. kirjutatud s6na taga) foneemide suh-
teid (11).

ABIKOOLIS KASUTATAVAD NOOBID

LUHIKE HAALIK
-TAISHAALIKUD

PIKK HAALIK . %

%
ULIPIKK HAALIK /%

ULIPIKK KAASHAALIK %
KONSONANTUHEND(S |12

PUNANE 7

SININE

A-L,mnrs.9.1v

K,P,T PARAST ULIPIKKA
OIFTONG! JA TAISHAALIKUT

@ - SULGHAALIKUD

PIKK DIFTONG

oy

ULIPIKK DIFTONG

@ ROHELINE

Vaatleme nditeks séna lill ladumist véi kirjutamist.

ESITAMINE,

I |

TAITMISE ETAPID.

A

7
A O W/
0 O o

1)

2)
3)

Esiteks médratakse hiilikute jdrjekord (operatsioon nr. 1), jirgnevalt koostatakse
sona foneemiskeem (nr. 2) ning 1opuks asendatakse foneemid grafeemidega (nr. 3).

Kuidas kirjeldatud votet kasutada téovihiku materjali puhul? Votame niiteks har-
jutuse nr. 2 lk. 12, Ulesande voiks esitada jargmiselt.

1. Mirgi x-ga (punktiga) hididliku p koht!

2, Aseta (joonista) skeemile noobid!

3. Kirjuta skeemi alla B voi PP!
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MATERJALI ESITAMINE,

o g

G

ULESANNE TAIDETUNA.,

i

PP

)

Veelgi parem oleks analiilisida ja kirjutada (laduda) kogu séna.
1. H&dli sdna, mirgi iga hidlik punktiga!

2. Joonista skeemile noobid!
3. Kirjuta sona!

%

. N .

L

E | 8

Noopskeeme saab kasutada ka hialikutiiiibi moiste kujundamiseks ning sdnade

héalikulise struktuuri vordlemiseks.

1 [0 0 B8
Lt

Skeem 1. Skeem 2
VA AL KALA
fu'!f % fu.'é’f
VALL 7 , [SsAaAaN
(8 : - | M4
Y i % Wit

Antud vote (abikoolis kasutusele voe-
tud Gruusia ettevalmistusklasside aabitsa
jdrgi) voimaldab graafiliselt «iihendada»
tihte haé&dlikutitpi kuuluvad hiidlikud
(skeem) (8) voi lisaks ka vordse pikku-
sega héadlikud (skeem 2).

Hiljem vdimaldab noopskeem niitlikult
selgitada diftongi ‘ja konsonantiihendi
oigekirja. Selleks tuleb vastavalt muuta
noopide asendit (L. Kivi eksperiment et-
tevalmistusklassides) voi kasutusele votta
spetsiaalsed noobid héidlikute méirkimi-
selkks tihendis (kasutusel abikoolides).

Alljargnevalt pliiame analiilisida aabit-
sa ja toovihiku materjali raskusastmete
seisukohalt, Vaatluse alla vatame viik-
sema raskusastmega lugemismaterjali.
Koigepealt peab iitlema, et aabitsast ei
selgu, kas sonade ja tekstide stistemati-
seerimisel on ldhtutud silbi- vdi sOna-
struktuuridest. Juba lk, 14 (teine lugemis-
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tund) esinevad aabitsas nii iihe- kui ka
kahesilbilised sGnad erineva réhulis-riit-
milise struktuuriga. Silpidest on esinda-
tud nii lahtised kui ka kinnised silbid,
«silbimoodustajatena» on kasutatud pikka
ja tlilipikka diftongi ning liithikest, pikka
ja tlipikka tdish&ilikut. Kokku voib lk.
14 leida 9 erineva struktuuriga silpi (UI,
AI-LI, LII, LII-A, AL-LA, LILL, LAUL),
millest ainult ilipikk diftong on varem
tuttav.

Esineb kaks réhulis-riitmilist s&na-
struktuuri ({ihesilbiline sdna ja teisevil-
teline kahesilbiline séna), mis moodusta-
vad seitse varianti (UI, LII, LILL, LAUL;
AILI, LITA, ALLA). Tekib klisimus, kas
algaja lugeja jaoks ei esine korraga liialt
palju raskusi (!1?). Kui laps varem lugeda
ei oska, tundub iihe pdevaga nii palju uut
omandada wvoimatu. Jéargnevad kahesilbi-
line ja kolmandavilteline séna (laula



LAULU) 1k. 16 ja kahesilbiline esmavil-
teline séna (ALO) Ik, 18. Samal lehekiiljel
tuleb juurde veel kaks lihesilbilise s@na
varianti (LEA, ELL). Tekstis on iilekaalus
siiski teiseviltelised kahesilbilised sonad.
Alates lk, 20 hakkab teise silbina s@nas
domineerima kinnine silp (E-NOL, Al-
NOL, LII-NAL, AN-NIL jne.).

M. Mandre (7) andmetel on sellised
sonastruktuurid lugemiseks kiillaltki ras-
ked, sest sdna lugemiseks kulutatav aeg
pikeneb mirgatavalt. Vorreldes uut aabit-
sat L. Alttoa ja H. Raigna koostatud
aabitsaga, voib mairkida, et uues aabitsas
on jédrsult tostetud esimeste tundide ma-
terjali raskusastet. Seejuures ei ilmne
mingeid eeliseid materjali siistematiseeri-
misel, Veelgi enam, kui endises aabitsas
voib materjali esitamise siisteemi kriti-
seerida, siis uues aabitsas vdhemalt alla-
kirjutanu ei suutnud siisteemi avastada.

Modlema aabitsa puhul on paljudele opi-
lastele probleemiks teisevilteliste sdnade
kokkulugemine, sest ligi pooltel esimese
klassi ©Opilastel esineb suuremaid voi
viiksemaid raskusi pika h&iliku hiidlda-
misel iiksiks6nas, Tuleb nimelt arvestada,
et laps loeb esialgu sonade kaupa voi
isegi silpide ‘kaupa. Sonaiihendi wvoolav
lugemine kujuneb vilja alles hiljem,
kui loetu motet méistetakse lugemisega
samaaegselt, mitte aga pérast sGnaithendi
voi lause lugemist. Jarelikult lugema 6p-
pimise algetapil teksti tdhendus hé#alda-
mist (pro lugemist) ei reguleeri. Hidlda-
mise korrektuure on sel etapil voimalik
teha teistkordsel lugemisel, s.t. pirast
loetu sisu aimamist, Teiseviltelised sonad
aga vajavad sageli korrektuuri, sest las-
tel, nagu oeldud, on kalduvus hé&idldada
iiksiksonu kolmandaviltelistena. Peale
selle — last ei tutvustata pika hiilikuga
isegi mitte praktiliselt, Esimese harjutuse
hadlikupikkuste wvastandamiseks leiame
uues aabitsas alles lehekiiljelt 26: LIPP,
LIPU, LEIB jne. Voib oletada, et seegi
harjutus on esitatud tdnu kolme grafeemi
olemasolule p vildete mirkimiseks, Kui
kirjas puuduvad grafeemid, puuduvad ka
vastavad harjutused.

Konsonantiihend esineb aabitsas alates
1k. 32. Arvestades materjali késitlemise

kiirust, vbib seda pidada normaalseks.
Kahtlust aga tekitab esimeste sénade va-
lik (SIB-LIB, SAB-LIB). Kuidas neid s6-
nu silphaaval héddldada? Endises aabitsas
esitatud esimesed konsonantiihenditega
sonad on silinteesiks ilmselt sobivamad
(IMBI, LEMBI, SILMI), kuigi ka sel juhul
tekitab kahtlust sulghédiliku liialt varane
kasutamine.

Vorreldes analiilisiks méadratud téo-
vihiku s6nu ja aabitsa tekste, véib tdhel-
dada olulist erinevust nii sonavara vali-
kus kui ka sdnade hialikulise koostise
raskusastmes. Alates 1k. 2 on odpilastel
vaja analiilisida killaltki pikki konso-
nantiihenditega sénu, kusjuures esinevad
kdoik héidlikupikkused (raamat, auto,
aabits, ilves, pliit, indiaanlane. jne.). Nen-
de sonade tidielik analiiis osutub ras-
keks. Ainult h#idliku olemasolu méidra-
mine aga ei véimalda h&dlikuanaliiiisi ja
kujundada foneemianaliiiisi oskust. Ana-
lidisida tuleks esmajoones selliseid sona-
struktuure, mida hakatakse ldhemal ajal
lugema.

Hadlikuanaliilisi, foneemianaliilisi ja
lugemisega on tihedalt seotud sdnade sil-
bitamine. Tédvihikutes sonade silbitamist
ei esine. Hiidliku- ja foneemianaliiiisi
seisukohalt tuleb seda pidada positiivseks,
sest silpideks jaotamata sbna analiiiis
soodustab nii foneemide jarjekorra ja
arvu kui ka pikkuse médramist. Aabitsas
on osa sonu silbitatud, Oigem oleks kiill
radkida poolitamisest, sest eesti keele
graafika ei voimalda kirjutatud sdna mit-
te alati silpide kaupa osadeks jaotada
(au(t)-to, toi-me(t)-ta-da jne:).

Silbitamise] lahtub autor tédhtede arvust
sonas. Rohkem kui viiest tdhest koosne-
vad sbnad on harilikult osadeks jaotatud.
Nimetatud seisukohta tuleb pidada pGh-
jendatuks, sest algaja lugeja lugemisvili
on tdepoolest piiratud. Psithholoog T. Je-
gorovi andmetel suudab laps lugema op-
pides pilguga haarata esialgu mitte iile
nelja tdhemairgi (9). Teiseks on teada, et
héédldamisiihikuks kones on silp. Jéareli-
kult tundub ka sellest seisukohast vaada-
tuna koik korras olevat, Kuid ei tohi
unustada, et eesti keeles haidldatakse koik
isoleeritud silbid, s.t. sonast- voi soOna-
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ithendist eraldatud silbid, kolmandavélte-
listena, kusjuures silbi ulatuses muutub
nii tiksikute hé&idlikute suhteline pikkus
kui ka hadlikutevaheliste siirete iseloom.
Silpide kaupa hédidldatud sona vajab prak-
tiliselt teistkordset siinteesimist. Suhteli-
selt Oigesti on silpe voimalik héaédldada
ainult juhul, kui varem on teada sGna
tdhendus, mis h#ddldamist reguleerib, Téa-
henduse reguleerivast rollist h#didldami-
sel tulenebki lastele omane piiiie esiteks
sona aimata voi waikselt kokku lugeda ja
siis, vastavalt oOpetaja néudmisele, silp-
haaval vilja odelda.

Seega voib jidreldada, et sonade jaga-
mine osadeks ainult tdhtede arvust 1dh-
tudes ei ole kiillaldaselt pohjendatud.
Pikemate sonade jaotamine on aga vaja-
lik, sest pikaajalist {ihesilbiliste sonade
lugemist ei saa lildkoolis sobivaks pidada,

Probleemi teoreetilise lahenduse annab
M. Hindi uurimus eesti keele sonafono-
loogiast (5). Aabitsadpetuse seisukohalt
huvitavad meid M, Hindi t66s esmajoones
konetaktid, milleks nimetatakss sGna osa
iihest rohulisest silbist kuni feise réhulise
silbi alguseni (kaasa arvatud seotud ja
sidumata kaasrShk). Sellised rohulis-riit-
milised tiksused esinevad niisuguste fo-
neetiliste hailduslike dhikutena, mida
saab hddldada kui omaette «sonu» (maa,
redel, rede-lit, kau-gelt, vank-rites jne.).
Oluline on, et kdnetakti ulatuses siilivad
sonale omased héidlikute pikkussuhted ja
ka siirded. Kuigi probleemi ei saa wveel
pidada lahendatuks, v6ib maérkida, et so-
nade jaotamine konetaktideks lugemise
kergendamiseks on andnud katsetamisel
positiivseid tulemusi, Peale selle on td-
helepanskud nédidanud, et kolmesilbilistes
esma- voi teiseviltelistes sonades, mis
moodustavad iihe konetakti, on sbna
héaaldamist oluliselt majutamata voimalik
eraldada viimane silp. Nimelt on oluline
sailitada sona rohulis-riitmiline struktuur
esmajoones sisehaddlikute ulatuses (puna-
ne, Malle-le jne.).

Sona graafiline esitamine konetaktide
kaupa loomulikult ei kindlusta iseenesest
veel konetakti tervikuna hiildamist. Oige
hiddldamise eelduseks on oskus orientee-
ruda enne kokkulugemist tdishdilikutele
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voi diftongidele ning teise- ja kolmanda-
viltelistes sonades (konetaktides) wviilte-
kandjatele foneemidele (tekstides grafee-
midele), sest koartikulatsioon ja sona
rohulis-riitmiline  struktuur  séltuvad
esmajoones nimetatud tihikutest. Kokku-
lugemine s6ltub nimelt sellest, kas hdil-
damisaparaadi asend iihte hailikut pro-
dutseerides «ennetab» (ynpespaer) jiarg-
misi hddlikuid (10). Lugedes néiteks sdna
suu, peab lapse hiddldamisaparaat (esma-
joones neelutoru) s-hdilikut moodustades
valmis olema iilipika u héildamiseks.
Ainult sel juhul «sulavad» haidlikud s jau
vastavalt eesti keele normile kokku,

Sobiv oleks paralleele tommata ménin-
gate votetega, mida Opetajad kasutavad
lugemistehnika arendamiseks. Koigepealt
tuleb positiivselt hinnata iihe kaashédiliku
lugemist koos erinevate tdishidlikute ja
diftongidega.

uu oi
Niit, s Iee s { ae
00 ai
Votte kasutamine on eriti efektiivne sel
juhul, kui o&petaja osutab esmajoones
tiishadlikule, mitte aga ei ndua hiilikute
«kokkutdombamist» mitmekordse jarjest
kiireneva kordamise teel. Viimasel juhul
kujuneb samuti orienteerumine tdishdali-
kule, kuid aeglasemalt. Ekslik on arvata,

et siinteesi olemus seisnebki haidlikute
kiires kordamises (kiires veerimises),

Konetakti juurde tagasi tulles vaib
mirkida, et see on widikseim foneetiline
tiksus, mille ulatuses tundub olevat liht-
sam nimetatud orienteerumisoskusi esi-
algselt kujundada.

Katsed on nédidanud, et efektiivseks
osutub vastavate grafeemide (tidishiili-
kud, viltekandjad) esiletdstmine wvirvi-
dega voi asetusega real (4), Niiteks:

malleg 'l

300  plipma

* Taishddlikud on kirjutatud punaselt.



Taishaidlikute ja diftongide graafiline
esiletéstmine abistab oOpilasi tegelikult ka
silpide madramisel. Kuni vastavalt triki-
tud tekstid puuduvad, voib G&petajatele
soovitada tekstide kirjutamist tahvlile,

Aabitsaopetus peab peale esialgse luge-
tama ka keele grammatika seaduspéra-
suste ning ortograafiareeglite omandami-
seks. Selle eelduseks on keeleiihikute
vastandamine keskkonna nihtustele ning
keskkonnas valitsevatele suhetele. Kah-
juks ei ole nimetatud seisukohta arvesta-
tud. Nii aabitsas kui ka tédvihikus ei
eristata mitte alati sdna esemest voi selle
kujutisest (pildist). Vastupidi, ménikord
isegi soodustatakse lapsele omast «naiiv-
set semantismi», Niiteks ei saa 0&igeks
pidada korraldusi «leia piltidelt (?) so-
v '» (Aabits lk. 92, 100, t6ovihik
1k. 13, 25 jne.); «Joonista trumm, lamp,
miits! Moodusta nende sonadega lauseid!»
(t6dvihik 1k. 14); «Kirjuta need loomad (?)
suuruse jédrjekorras joonele!» (toovihik
1k. 47) jne.. Paralleelselt siiski esinevad
harjutused, kus wajalik vastandamine on
olemas (toovihik lk. 27, 28, 30 jne.). Segi
aetakse ka piris- ja iildnimesid (nimed
ja nimetused), mis hiljem vG&ib rasken-
dada suure algustidhe kasutamist. Naiteks
aabitsas 1k, 107, toovihikus lk. 55 on ar-
vatavasti moéeldud loomade nimetamist,
mitte neile nimede leidmist., Kuigi woib
anvata, et lapsed need iilesanded autori
soovi kohaselt tididavad, tuleksid &igesti
ja tdpselt sdnastatud korraldused &pilaste
motlemisoskusele kasuks. Kasutades eba-
digete korraldustega harjutusi, peaksid
opetajad kindlasti vahet tegema sdona ja
eseme (voi pildi) ning nime ja nimetuse
vahel,

Kokku vottes voib delda jargmist.

Hoolimata positiivsetest kiilgedest (kaks
materjali raskusastet, huvitavad tekstid,
maotlemist arendavad loogilised harjutu-
sed, meeldiv kujundus) ei ole uus aabits
ja toovihik sobivad viihese ettevalmistu-
sega laste lugema ja kirjutama Spetami-
seks. (Tartu linna I klasside Opetajate
arvates on selliseid opilasi 20—30%.) Vaib
nimetada jidrgmisi Opetamist raskenda-
vaid tegureid: a) puuduvad iilesanded
hadliku- ja foneemianaliilisi kujundami-
seks (6petamise ldhtekohaks on téht, tédh-

te ja héilikuid ei eristata jne.); b) aabitsa
ja téovihiku algus on iile kuhjatud raske
ja seejuures erineva materjaliga, mis seab
lapse korraga mitme raskusastme ette;
¢) silbi- ja vilteprobleem on ténapideva
teaduse seisukohalt lahendamata; d) osa
toojuhendeid raskendab grammatika ja
ortograafia propedeutikat.
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VALGUSE
MASS

Professor PAUL KARD

Artiklites [1; 2] niitasime, et massi kii-
rusest soltuvuse relativistliku valemi tu-
letamiseks piisab, kui eeldame massi ja
impulsi jddvuse seaduste kehtivust vahe-
tult relatiivsusteooria pohipostulaatide
taustal, ilma Lorentzi teisendusi voi kii-
ruste liitmise valemit kasutamata. Neid
pole iildse vaja tundagi. Seejuures liheb
tarvis vaid viga elementaarseid mate-
maatilisi votteid. Koik see teeb meie
meetodid asendamatuks vahendiks rela-
tiivsusteooria aluste Spetamisel keskkoo-
lis. Ja veel iliks tdhtis eelis on mnendel
meetoditel: me kasutame siin valguse
massi moistet, millest on hiljem suur abi
massi ja energia ekvivalentsuse seaduse
pohjendamisel.

Voidakse kiisida, kuidas pohjendada
valguse massi olemasolu. Sellest taha-
megi riddkida kdesolevas artiklis. Varem
‘el teinud me sellest juttu, sest kiisimus
ndis kiillalt lihtsana, peaaegu triviaal-
sena. Hilisemad tdhelepanekud niitasid,
et paljudele see nii ei ole.

On kiibel nimelt arvamus, nagu ei
saaks valguse massi moistet teisiti sisse
tuua kui ainult energiaga ekvivalentse
suuruse mottes. Seega peaks massi ja
energia ekvivalentsuse seadus eelnema
valguse massi moiste sissetoomisele. Nii-
sugusel juhul oleksid meie méttekiigud
loogiliselt defektsed, sest massi ja ener-
gia ekvivalentsust saab pdhjendada alles
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siis, kui teatakse massi sdltuvust kiiru-
sest [3]. Moned autorid eitavad wval-
guse massi olemasolu hoopiski [4, lk.
224], mérkamata, et seeldbi toovad nad
ohvriks ka massi ja energia ekvivalent—
suse seaduse, On ka neid, kes kiill otse-
selt valguse massi ei eita, kuid peavad
seda millekski teisejdrguliseks, peaaegu
et néiliseks, ebareaalseks suuruseks,

Arvamus, et massi ja energia ekviva-
lentsuse seadus on primaarne ja valguse
massi moiste sekundaarne, on iisna levi-
nud. Halvem on see, et ta kipub muutu-
ma eelarvamuseks. Kéesoleva Kirjutise
autor pidi 1974. a. juunis Kaliningradis
toimunud Balti vabariikide, Valgevene
NSV ja Kaliningradi oblasti kérgemate
oppeasutuste fiilisika oppejoudude semi-
nar-noupidamisel oma ettekande puhul
kogema, kuidas see eelarvamus takistas
paljusid ndgemast uue meetodi tuuma,
moondades selle voorused nende silmis
lausa vigadeks.

Seesama arvamus on nihtavasti moju-
tanud ka keskkooli loppklassi fiilisika-
Gpiku [5] autoreid. Aine jirjestus dpikus
on teistsugune kui programmis [6; 7],
kusjuures muudatused on ilmselt kan-
tud soovist nihutada valguse massi mdois-
te voimalikult tahapoole. Et see tdlke-
opikuna on [8] kasutusel ka eesti kooli-
des, pakub kiisimus meile huvi. Oleks
kahetsusviirne, kui selles raamatus
ilmnev tendents heidaks ebasoovitavat
varju uutele meetoditele. Seepidrast ta-
hamegi réddkida niilid valguse massist
lédhemalt.

Alustame 11, klassi fiitisikaprogram-
mist. Meile pakub huvi «Optika» osa [7,
k. 36—39], eriti selle kolm viimast pea-
tikki: «Kiirgus ja spektrid», «Valgus-
kvandid. Valguse toimed» ja «Relatiiv-
susteooria alused». See on dige jirjestus.
Relatiivsusteooria peabki kahtlemata
seisma viimasel kohal, kas v&i selle pérast,
et, olles optikaga ldhedalt seotud, ulatub
ta tegelikult optikast kaugemale. Veel
tdhtsam on muidugi see, et relatiivsus-
teooria aluste Opetamisel osutub viga
kasulikuks valguse massi moiste. Opikus
on aga see peatiitkk asetatud kahe eel-
mise ette. Viimasele kohale jiiib peatiikk
«Valguskvandid. Valguse toimed». Siin



antakse kiill valguse rohu, impulsi ja
massi moisted, aga need jddvad relatiiv-
susteooriaga peaaegu seostamata. Ainult
footoni massi moiste puhul viidatakse
massi ja energia ekvivalentsusele [8, lk.
156], ja sellega asi piirdubki. Uhtki ra-
kendust sellele mdistele ei anta. Seda ei
mainitagi enam kuskil, isegi mitte seoses
valguse rohuga. Nii tekib Oppijal mulje,
et valguse massi moiste on oOieti mingi
tarbetu luksus voi ilustis, mida ei vajata
muuks kui ainult massi ja energia ekvi-
valentsuse seaduse piistihoidmiseks. Et
aga ka relatiivsusteooria peatiikis eian-
tud sellele seadusele mingit veenvat poh-
jendust, kujuneb Gppijal 16ppkokkuvottes
koigest sellest ilisna kesine arusaamine.

Loomulik ning jédrjekindel on wvastu-
pidine meetod. Kiirguse, selle spektrite
ja mitut liiki toime tundmadGppimiseks
relatiivsusteooriat vaja ei ole; wastupidi,
seda kéike ldheb wvaja relatiivsusteooria
pohjendamisel. Seega jddgu relatiivsus-
teooria peatiikk viimasele kohale. Val-
guse massi moistele tuleb aga anda poh-
jendus relatiivsustecoriast soltumatult.
Vaatame ldhemalt, kuidas seda teha.

Eelkdige méirkigem, et on taiesti tar-
betu siduda valguse massi moiste footoni
maoistega, nagu seda tehakse nii program-
mis [7, k. 39] kui ka Gpikus [8, lk. 156].
Réadkida ei tule mitte footoni massist,
vaid valguse massist ilildse, ilma lainelist
voi korpuskulaarset aspekti réhutamata.
~ Et pbhjendada valguse massi olemas-
olu, tuleb ldhtuda walguse rohu faktist.
Seda teemat wdib késitleda tildjoontes
nii nagu opikus [8, lk. 159 ja 160], ainult
selle vahega, et pole mingit vajadust sel-
gitada valguse rohku kvantteooria abil.
Valguse rohku tuleb votta katselise fak-
tina, jdreldades sellest valguse impulsi ja
massi olemasolu, mitte aga seletada wval-
guse rohku footonite impulsiga. See td-
hendaks loogikaringi, sest footonite im-
pulsi olemasolu teisiti ei saa pdhjendada
kui valguse rdhuga.

Niisiis, eelkGige tdhendab wvalguse rohu
fakt, kui arvestada impulsi jddvuse sea-
dust, valguse impulsi olemasolu. Valgus,
neeldudes mingis kehas, avaldab talle
rohku, mille tulemusena keha omandab
impulsi (hakkab liikuma). See impulss

peab impulsi jddvuse seaduse pShjal vor-
duma valgusvoo impulsiga enne neeldu-
mist.

Valguse impulss tdhendab omakorda:
valguse massi olemasolu. Et iga keha im-
pulss vordub massi ja kiiruse korrutise-
ga, voib sedasama aletada ka wvalguse
puhul. Kui wvalguse impulss on p, siis
valguse mass on m=pfc, kus ¢ on val-
guse kiirus. Ent analoogia iliksi on siin
ebakiillaldane, On tarvis néidata, et val-
gus on inertne ja et suurus p/c on selle
inertsuse moot, tépselt niisamuti, nagu
keha inertsuse mooduks on tema mass.

V. A, Ugarov, eitades oma raamatus
[4] wvalguse massi olemasolu, arutleb
nonda: footon liigub alati ithesuguse kii-
rusega, teda ei ole wodimalik kiirendada
ega aeglustada; jdrelikult massi temal ei
ole. Ent, esiteks, footonit v6ib kiiren-
dada, ainult kiirendus peab olema foo-
toni kiirusega risti. Teiste sbnadega, foo-
toni kiirus on kiill absoluutviidrtuselt
alati ilihesugune, kuid mitte suunalt; kii-
ruse suuna muutmine tdhendab aga kii-
renduse andmist, Teiseks, massi olemas-
olu kriteerium ei ole mitte kiirendatavus,
vaid inertsus.

Niitame niilid, et wvalgus on tdesti
inertne ja et p/c on inertsuse moot. Vaat-
leme Gonsat keha massiga M, mida vilis-
joud F paneb liikkuma kiirendusega a.
Odnsus olgu tdidetud wvalgusega (voi,
lildisemalt, elektromagnetkiirgusega), mi-
da seinad kiirgavad uhtlaselt koikides
suundades. Seintest kiirguv wvalgus lan-
geb sama 00nsuse seintele teistes kohta-
des ja neeldub seal. Kui kehal kiiren-
dust ei ole, jaotub valguse rdhk seintele
koikides suundades {iihtlaselt ja nende
joudude resultant vdordub nulliga. Teisiti
on see kiirenduse olemasolu korral. Vaat-
leme viikest valguse osakest (piltlikkuse
mottes voime nimetada seda footoniks,
kuigi jargnev mottekiik sellest ei soltu),
mille impulss on Ap ja kiirus ¢. Moédugu
selle valguseosakese kiirgumise ja neel-
dumise vahel aeg {. Kui meie 6ones keha
liigub kiirendusega a, siis liigub valguse-
osake keha suhtes kiirendusega —u.
Seega saab ta ajaga t lisaks kiirusele ¢
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—at. Sellele

Apat |
[+

veel kiiruse komponendi
vastab impulsi lisakomponent —

Langedes selle lisaimpulsiga seinale ja

neeldudes selles, annab ta seinale selle

implusi iile. Et see siinnib ajaga t, m&jub
aAp
¢

seinale joud — . Saadud tulemus

kehtib iihesuguselt kdigi valguseosakeste
kohta. Téhistame Ap/e=Am ja summee-
rime iile koikide valguseosakeste. Olgu
IAm=m. Seega mojub kehale Odnsuses
oleva wvalguse rdohu tottu vilisjoule F
lisaks joud —am. Sellest jirgneb, et
F—am=aM ning F=a(M-+4m). Siit nie-
megi, et 66nsa keha mass on kesta mas-
sist suurem just m vorra, mida ei saa
tolgendada teisiti kui 66nsuses oleva val-
guse massina.

Esitatud mottekiik peaks oma lihtsuse
ja ldbipaistvuse poolest olema keskkooli-
Opilastele arusaadav ja kiillalt veenev,

Edasi on vaja postuleerida, et valguse
mass votab osa iildisest massi bilansist,
s.0. et massi jddvuse seadus kehtib
ainult, kui arvestatakse kehade massi
kérval ka valguse massi. Otsest eksperi-
mentaalset kinnitust sellele viitele esiotsa
kiill anda eiole vdimalik, tuleb aga réhu-
tada, et see postulaat on vajalik relativist-
liku mehhaanika pdhjendamiseks. Rela-
tiivsusteooria peatiikis tulebki alustada re-
lativistliku mehhaanika iilesehitamist
massi ja impulsi seaduste rakendami-
sega, silmas pidades relatiivsusteooria
pohipostulaate [1—3]. Et aga relativist-
liku mehhaanika jéreldused on viga heas
kooskélas paljude katseliste tulemustega,
on meil oigus seda kooskéla tolgendada
ka massi jadvuse postulaadi kaudse tdes-
tusena. Enne relatiivsusteooria aluste
juurde siirdumist on soovitav siiski vi-
hemalt niipalju arvude najal niidata, et
valguse massi arvestamine massi ild-
bilansis itihegi katsega vastuolus ei ole.
Kui niiteks pidikesevalgus rohub 1 m?
pinnale jouga 4-10-° N, siis saab see pind
valguse massi arvel sekundis juurde
4-107%/3-10° kg ehk 1,3-10~*mg. Arusaa-
davalt ei ole nii vidikese juurdekasvu va-
hetu moctmine voimalik.

Lopuks tuleb vastata veel iihele kisi-
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musele, mis arvatavasti ménelgi Gpilasel
mottesse kerkib, Valgusel on olemas pea-
le massi ja impulsi teatavasti ka energia.
Kuidas on see energia seotud massiga?
Kuna keha kineetiline energia avaldub
massi M ja kiiruse v kaudu suurusena
Muv?[2, kas ei peaks siis valguse energia
vorduma analoogilise avaldisega mc?/2?
Ent niitid analoogia tdiel maéiral ei kehti.
Sellele kiisimusele tuleb vastata: ei, val-
guse energia on sellest avaldisest just
kaks korda suurem: mc? Kiisimusele:
miks see nii on, vastame: siin on piir,
kus klassikaline mehhaanika iitleb iiles.
Siin peab oma sOna litlema relativistlik
mehhaanika. Ammendav vastus sellele
kiisimusele saadaksegi relatiivsustecoria
aluste peatiikis iildise massi ja energia
ekvivalentsuse seadusega.
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ON VAJA
DIFERENTSEERITUMAT
LAHENEMIST
KEELEVIGADELE

OLEG MUTT

Keeleopetajad on alati voidelnud viga-
dega nagu arstid haigustega. Keelevi-
gade analiiiis on viimasel ajal &dratanud
erakordselt suurt tdhelepanu. Niisugust
huvi kasvu on tinginud see, et asjaoma-
sed probleemid asuvad mitme keeletea-
dusliku ja metocdika-alase aktuaalse
uurimissuuna ristumiskohal.

Keeleline wastuvoetavus ja eriti mnn.
grammatilisuse astmelisus on viimase
aastakiimne wviltel olnud kesksel kohal
generatiivse grammatika teoorias. Hil-
juti hoogustunud vordlev-korvutav
(kontrastiivne) keelekésitlus podrab
palju tdhelepanu keeleinterferentsi néh-
tustele ja vigadele, mida interferents poh-
justab. Keelevigade uurimine huvitab ka
psiihholooge ja psiihholingviste. Moodus-
tavad ju nii ema- kui ka voorkeele Gppi-
misel esinevad vead iihe neist vidhestest
aknakestest, mis voimaldavad kaudselt
jalgida keele omandamise keerulist
protsessi.

Mitme eriala esindajate joupingutuste

tulemusena on kujunemas keelemeeto-
dika uus haru — vigade analiilis (error
analysis, Fehlerkunde), mis tegeleb viga-
de pohjuste ja liikide wviljaselgitami-
sega, samuti vigade ennetamise ja pa-
randamise kiisimustega. Tdnapdeva me-
toodikakirjanduses réadéigitakse wvastavalt
vigade geneesist, tiipoloogiast, profiilak-
tikast ja teraapiast.

Harilikult oeldakse, et keeles on oige
see, mis on kooskolas antud ajajargu
keeletarvituse normidega, nagu need on
fikseeritud grammatikadpikutes, sdna-
raamatutes ja mujal. Korvalekaldumi-
sed keelenormist tekivad kas 1) normi
teadlikust rikkumisest voi 2) normi mit-
tekiillaldasest tundmisest. Esimest liiki
keelenormi rikkumised esinevad sel
juhul, kui keelevaldaja teadlikult taot-
leb erilist stilistilist efekti, niiteks ilu-
kirjanduses, reklaamis jne. Emakeele
Oppimisel varajases lapseeas ja voorkeele
oppimisel esinevad keele normi mitte-
kiillaldasest tundmisest tingitud korva-
lekaldumised. Keeleviga méédratletaksegi
traditsioonilises kisituses kui korvale-
kaldumist antud ajajidrgu keeletarvituse
normist, mis esineb seda normi mitte-
kiillaldaselt valdaja keelelises viljendu-
ses. Keeledpetamise algastmel on selline
vea maidratlus kahtlemata kiillaldane.
Keele siivendatud opetamisel pohjustab
aga niisugune veast lihtsustatud arusaa-
mine raskusi.

Millised on keelenormid fja missu-
guste meetoditega neid méiiarata, see on
alles diskuteeritav kiisimus. On iihtlasi
teada, et keelenormid on ajaliselt muu-
tuvad ja jddvad sageli maha wvastava
keele tegelikust tarvitamisest. Pealegi
kinnitavad sotsiolingvistilised uurimu-
sed, et keele digsus on suhteline mdiste.
Viimase maht oleneb suurel méédral sel-
lest, kes kasutab antud keelt suhtlemi-
seks ja missugustes tingimustes suhtle-
mine toimub. Teiste sonadega, 0&igsus
soltub situatsioonist ja kontekstist. See-
pédrast on keele kasutamise juhtude hin-
damisel hakatud ttha enam arvestama
keelelist wvastuvoetavust (acceptability)
ja sobivust (appropriateness). Vastuvoe-
tavaks nimetatakse sellist keelendit (s.t.
vormi, sona, lauset jne), mida Kkeelt
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emakeelena kasutaja on mingis sobivas
kontekstis kasutanud ja mida teised
sama keele emakeelena kasutajad pea-
vad sellesse keelde kuuluvaks. Niisuguse
kisitluse taustal voib viga méédratleda
kui keeleliselt ja (vdi) kontekstuaalselt-
situatiivselt mittevastuvoetavat keelen-
dit.

Keele Opetamise praktikas on keelen-
dite hindamise aluseks tavaliselt lihtne
vastandus: 6ige — wvale. Kasutatavad
keelendid jagatakse piltlikult Geldes
nagu valgeteks ja mustadeks, kusjuures
ei tunnistata mingeid iileminekuastmeid
ehk halle pooltoone. Niisugune vastan-
damine ei arvesta seda, et selgelt Gigete
ja selgelt ebabigete keeletarvitusjuhtude
vahepeal on igas keeles suurem voi
vidiksem hulk hi&#dldusvariante, sonade
omavahelise seostumise wvoimalusi ja
grammatilisi vorme, mis vdivad olla
tarvitusel réobiti ja mille puhul ei saa
absoluutse kindlusega viita, et neist iiks
on oOige, teine aga vddr (ndit. inglise
keeles sona often hiildamine konsonan-
diga [t] vbi ilma; It is I — It is me;
Whom did you see? — Who did wyou
see?).

Iga vihegi kogenud keeleGpetaja eris-
tab oma opilaste olulisi ja wvdhemolulisi
vigu. Ta tunnetab stiihiliselt, et on
olemas mingisugune vigade tidhtsuse
astmestik. Ehkki sagedamini esinevatest
keelevigadest on avaldatud rohkesti iile-
vaateid, ei ole seni olemas usaldusviir-
set skaalat vigade raskusastme miirami-
seks. Grammatilisuse spektri ehk skaala
véljatootamist inglise keele jaoks on
uritatud néiteks Londoni iilikoolis (prof.
R. Quirki rithm, kes to6tab ténapieva
inglise keele tarvituse iilevaate — Sur-
vey of English Usage — kallal) ja New-
castle upon Tyne'i ilikoolis Inglismaal.
Nagu keelendhtuste hindamisel iildse, on
vigade suhtelise tdhtsuse hindamisel
palju suvalist ja subjektiivset. Uhtlasi
piirdutakse harilikult Ilihtsuse madttes
kolmeastmelise skaalaga: jdme viga,
keskmise raskusega viga, kerge viga.

Huvi pakuvad kédesoleval ajal tehta-
vad katsed liigitada vigu selle jédrgi, mil
maddral antud viga hdirib vastava lau-
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sungi arusaadavust (intelligibility). Vea
tédhtsus viiakse seega sOltuvusse sellest,
kuivérd viga raskendab v&i takistab
keelelist suhtlemist antud olukorras. Te-
gemist on nn. vigade funktsionaalse
suhtelisuse probleemiga, mille kisitle-
mine ning lahendamine toimub eeskitt. :
informatsiooniteooria ideid rakendades.

Grammatiliste vigade eri raskusastme
méédramise iihe voimaluse illustreerimi-
seks vorrelgem jirgmisi ingliskeelseid
nditeid:
1. John brought his mother some flowers.
2. John brung his mother some flowers.
3. John some flowers his mother brought.

Traditsioonilises kiisituses on 1. lause
dige, 2. ja 3. lause valed. Ilmselt on aga
olemas erinevus kahe viimase lause vea
raskusastmes. 2. lause on kiill vastuolus
grammatika normiga, aga siiski kooskd-
las inglise keele siisteemiga (on ju nor-
mikohased sellised verbid nagu hang —
hung — hung, sling — slung — slung). Nii-
suguseid normivastaseid, kuid keelesiis-
teemiga vastavuses olevaid keelendeid
kasutavad antud keelt emakeelena kone-
lejad varajases lapseeas v0i puuduliku
hariduse korral ka tidiskasvanuna.
3. lause on aga ilmgselt vastuolus inglise
keele siisteemiga, suhtlemise seisukohalt
ebaselge ja seega kvalifitseeritav raske
veana. )

Léhenedes samadele lausetele nende
keelesiisteemile vastavuse véi mittevas-
tavuse seisukohalt, voiksime nimetada
1. lauset normaalseks, 2. lauset ano-
maalseks (ebakorrapiraseks) ja 3. lauset
mittesiisteemikohaseks. Hinnates antud
kolme lauset traditsiooniliselt seisuko-
halt ja paindlikumalt lingvistiliselt posit-
sioonilt, saaksime seega jdrgmised tule-
mused:
Lingvistiline

hinnang
1. lause — bige
2. lause — anomaalne
3. lause — mittesiistee-
mikohane

Traditsiooniline
hinnang

1. lause — oige

2. lause — vale

3. lause — wvale

Iga vea raskusastme kindlakstegemisel
tuleks arvestada, kas antud viga on vas-
tuolus samaaegselt nii keele normiga kui
ka keele siisteemiga voi ainult esime-



sega. Ainult normist korvalekaldumine
on kergema iseloomuga, sest see hdirib
arusaamist vdhemal méiiral ja suhtle-
misel pdhjustab harva iiksteise mitte-
moistmist.

Erialases kirjanduses on viimasel ajal
olnud palju juttu wvajadusest suhtuda
vigadesse diferentseeritult ja kasutusele
on tulnud termin vigade diskrimineeri-
mine (Fehlerdiskriminierung). Arvesta-
des voorkeele tundide tagasihoidlikku
arvu iildhariduskoolis ja korgema kooli
mittefiloloogilistes osakondades, voime
neis tingimustes rdidkida wvaid teatud
lihenemisest ideaalile —  wvddrkeele
taielikule +wvaldamisele. Seepidrast on
tarvis alati hoolikalt eristada metoo-
diliselt hidavajalikku metoodiliselt voi-
malikust. Hinnates vodrkeele Gpeta-
mise olukorda, mérkis Saksa DV tun-
tud metoodik prof. XKlaus Giinther
moni aasta tagasi tabavalt, et keeledpe-
tajad «peavad voitlema vigadega, mis
on suhtlemise seisukohalt eluohtlikud ja
kaitsma ennast vigade vastu, millel on
vaid nohu iseloom». Suur osa vigadest,
mis kujutavad endast koérvalekaldumist
keelenormist, on just niisuguse kerge
kiilmetuse iseloomuga. Oleks muidugi
suurepédrane, kui saaksime lahti ka
koigist neist, kuid see on iildharidus-
koolis ilmselt vGimatu.

Tundub, et ei maksagi tlearu karta
eespool kirjeldatud anomaalseid ehk
ebakorrapiiraseid keelendeid, mis ei ole
vastuolus keele siisteemiga. Igatahes
on vestlemine voi kirjutamine kergete
vigadega eelistatavam kui tksikute pa-
hetuubitud fraaside ja lausete vigadeta
reprodutseerimine voi, mis veelgi hal-
vem, «vigadeta vaikimine». Suurim viga
voorkeele dppimisel on ikkagi vaikimine
kartusest teha vigu. Kas meie ei Kipu
aga monikord oOppijat &ra hirmutama
koigi ta vigade armutu registreerimisega
ja loetlemisega tunnis voi eksamil?
Kahtlemata on iihtemoodi halvad mole-
mad Hdirmused: iga pisemagi vaidratuse
viivitamata parandamine mojub oOppi-
jale pirssivalt; seevastu liiga salliv suh-
tumine vigadesse viib nende juurdumi-
sele ja levimisele. Senisest rohkem téhe-
lepanu peaksime pdédrama keelevigade

liigitamisele nende ohtlikkuse seisuko-
halt ja vigade parandamise sobiva aja
ning viiside ké#sitlemisele voorkeeledpe-
tajate ettevalmistamisel.

Allakirjutanu julgeb tunnistada, et
teda eriti ei heiduta see, kui mittefilo-
loogist {iliopilane vo0i aspirant wvestlu-
ses viddratab ja haidldab eestipdraselt so-
nu museum, record, assistant voi kasu-
tab iiksikuid vorme nagu he lied down,
the book felled from the table, they
don’'t know mnothing jne. Need on kiill
ridngad vead traditsioonilisest seisuko-
hast vaadatuna, aga keelelist suhtlemist
nad nimetamisvéérselt ei raskenda. Pea-
mine on ikkagi vGorkeelse kone mdist-
mine ja oma motete arusaadav viljen-
damine. Igale keelele omase liiasuse tot-
tu aitab liksteist siiski moista kontekst,
milles esinevad mittenormipérased kee-
lendid. Selles iihenduses vGib drastilise
niditena nimetada Lddne-Aafrika ja Ka-
riibi mere piirkonnas elavate rahvaste
inglise keelt, kus on sageli vaid 7 voi 8
vokaali briti-inglise iihiskeele 12 asemel.
Nii hiildatakse Gaanas sonu cat, cut,
curt, court, cot sama [a]-taolise vokaa-
liga. Tegelikul suhtlemisel on aga
[> 'blak ’kat] ikkagi iihemédtteliselt
a black cat, [s 'kat 'fing] a cut finger
jne.

Uks praktiline jireldus eelnevast on
see, et mittefiloloogilistes Gpperiihmades
pole motet aega kulutada niisuguste
suhteliselt ebaoluliste vastanduste Oope-
tamisele nagu shall — will, each other
— one another, can — may, in the win-
ter — in winter, Has she got...? —
Does she have...? jne. Samuti pole
hidldamise oOpetamisel otstarbekas liiga
palju vaeva niha néditeks sOnalopuliste
hailikute [n] ja [ng], wvahetegemisega
vBi mittepdriseva inglise [r]-hiiliku
Opetamisel, sest ka ilma nende foneeti-
liste peensusteta saab inglise keeles va-
balt suhelda. Aega, mida niisuguste
nihtuste lihvimise arvel s#istetakse,
tuleks kasutada suhtlemise seisukohalt
oluliste vastanduste (helitud ja helilised
sulghiilikud; [a:], [o:] jmt.). petamiseks.

Eeléeldu pole mbdeldud {ileskutsena
mingi primitiivse Basic Englishi voi Pid-
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gin Englishi taolise segakeele kasuks.
Kirjutise eesmirgiks pole grammatikas-
se, sonavarasse voi hddldamisesse hooletu
suhtumise propageerimine. Kiill oleks
aga mittefiloloogide Gpetamisel tarvis sal-
livamat suhtumist anomaalse iseloomuga
vigadesse (eespool kirjeldatud tidhendu-
ses) selleks, et koondada koik jéud voit-
luseks keelelise suhtlemise seisukohalt
palju ohtlikumate mittesilisteemikohaste
vigadega.
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MUUTUSTEST JA TEN-
DENTSIDEST INGLISE KEELE

PRAEGUSES HAALDAMISES

NORA TOOTS

Kuni Teise maailmaséjani peeti RP-d!
ainudigeks ja korgelt tunnustatud h#il-
damise vormiks., Ainult RP tundmine
vois aidata inimest karjdiriredelil. Kuid
pirast Teist maailmastda olukord muu-
tus: klassikalise RP ainuvalitsus 15ppes.
Seda kasutatakse kiill veel raadios ja
televisioonis, kuid elanikkonnast wvaid
védike protsent kasutab seda kui suhtle-
misvahendit, peamiselt aristokraatia
vanema polvkonna esindajad. Seoses
dialektide laiema tunnustamisega on
tekkinud isegi uued terminid, niit. «ko-
halik RP», mis ei nidita muud kui mdne
suurema kohaliku dialekti karakteersete
joonte sissetoomist klassikalisse RP-sse.
Koéige populaarsem on Soti RP, mida on
hakatud pidama samaviidrseks Londoni
RP-ga. Teda soovitatakse vélismaalastele
ja  kasutatakse ametlikkudes kauge-
konedes. P&hjenduseks tuuakse tema
selgust ja seda eriti selge /r/ hiiliku
pérast.

' RP — «Received Pronunciation»,
mida me voiksime eesti keelde tdlkida
«normeeritud h&dldamine». Edaspidi ka-
sutame artiklis terminit Londoni RP,
mis on tegelikult kasutusel kogu Inglis-
maal.



Peale hidldamise jagunemist kohalik-
kudeks RP-deks toimub haritud ja mit-
teharitud (harimatu) hididldamise erista-
mine (educated — uneducated). Profes-
sor A, Gimson oma raamatus «An Intro-
duction to the Pronunciation of Eng-
lish» annab wveelgi pohjalikuma hédlda-
mise jaotamise:
kohalik (Regional)
haritud (educated)
populaarne (Popular)
modifitseeritud (Modified)
normeeritud (Received)
konservatiivne (conservative)
iildine (General)
edumeelne (Advanced)

A. Gimsoni «populaarne» tidhendab
sedasama mis «mitteharitud». «Modifit-
seeritud» hdildamine on omaks vdtnud
tiiipilised RP jooned, kuid temas tun-
neb siiski dra kohaliku murde. RP ise
on jaotunud kolmeks: konservatiivseks,
mida kasutab vanem pd&lvkond; iildiseks,
mida kasutab raadio ja televisioon ning
on asjaajamise keel; edumeelseks, mida
kasutab aristokraatia noorem polvkond.
Sellest viimasest variandist lihevad mo-
ningad uuendused aegamd&dda iile teis-
tesse variantidesse.

Meie maal kasutatavad opikud ja
muu h#didldamist késitlev materjal ba-
seeruvad D, Jones’i iilesméirgitud nor-
meeritud h#ddldamisel ja see on niiid
juba wvananenud. Inglismaal on ilmunud
hulk raamatuid, millest populaarsemad
on A, Gimsoni «An Introduction to the
Pronunciation of English». Selle viimane
tdiendatud triikk ilmus 1970. a., D. Aber-
crombie «Elements of General Phone-
tics» (1965), A. Gimsoni tdiendatud wvil-
jaanne inglise keele hididldamise sonasti-
kust «Everyman’'s English Pronouncing
Dictionary» — EPD, ilmunud 1967. a., mil-
les kajastuvad koik niitidisaegsed muu-
datused inglise keele hiidldamises. 1972. a.
ilmus J. Windsor Lewis'i «A gfoncise
Pronouncing Dictionary of British and
American English» — CPD, mis annab
umbes 24 000 sona kaasaegse hédldamise
nii Inglismaal kui ka USA-s.

Kidesolevas artiklis tahaksin anda
lithikese lilevaate tdhtsamatest muuda-
tustest inglise keele tdishédlikute haidl-

damises, mida tuleks arvestada inglise
keele opetamisel koolis.

Avaldatava materjali aluseks on
A. Gimsoni «An Introduction to the
Pronunciation of English» (1964), Ch.
Barberi «Linguistic Change in Present-
Day English» (1964), EPD uus tdienda-
tud véljaanne (1967), J. Windsor Lewis'i
vdlja antud CPD (1972), materjal, mis
on saadud vestlusest prof. D. Abercrom-
biega ja isiklikud tdhelepanekud Suur-
britannias.

I. Monoftongid

Koigepealt peab mirkima, et D. Jones'i
loodud tdishdilikute trapets on muutu-
nud. Kui vorrelda D. Jones'i vana tra-
petsit uuega, mille muutused on mirki-
nud A. Gimson, ndeme jargmist: (1) fo-

Joonis 1.

neem [o:/ muutus kdrgemaks, (2) dif-
tongi [ov/ esimene komponent nihkus
tunduvalt ettepoole ja on viga lihedane
neutraalsele foneemile /3:/, kuigi arva-
takse, et nad pole iiks ja seesama hé#ilik.
Jou/=/ev/ muutus on kajastunud ka
foneetilises transkriptsioonis. Seega on
inglise keeles kolm eri neutraalset haé-
likut: /3:/ ehk /[e:/, mis vdib olla nii
rohulises kui ka rohuta positsioonis, /a/,
mis on ainult rohuta positsioonis ja /8/,
mis on nii réhulises kui ka rohuta posit-
sioonis ja moodustab diftongi [ev/ esi-
mese komponendi. (3) Foneem /a/ on
nihkunud ettepoole ja muutunud mada-
lamaks, moned foneetikud arvavad, et
ta on liitunud iiheks [a]-ga, diftongi /al/
esimese komponendiga, ja ttlevad, et ei
ole tarvidust eristada foneemi /A/ ja
hiidlikut [a]. Need kolm muutust on
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koige silmapaistvamad, mida tuleks
arvestada igal juhul. Peale nende
kolme muutuse on hulk teisi muutusi ja
tendentse, mis on védga ilmsed inimeste
kones ja millest osa on fikseeritud EPD
uues viljaandes ja CPD-s, Vaib aga
arvata, et nad voivad edaspidi RP-s kin-
nitust leida.

Siiamaani on meie opikutes tdishd#li-
kud jaotatud pikkadeks ja liihikesteks
ja taishadlikute f(i:/ — /1/; /u:/ — fuf;
Jof — D [ Jaf, — [al, /a/ ja [3:/ —
/8] eristamisel pidratakse peamist tdhe-
lepanu nende pikkusele. Prof. A. Gimson
Ja moned teised teadlased (A. Cohen,
J. Windsor Lewis) on teinud hulga eks-
perimente, mille tulemusena nad viida-
vad, et pikkus pole iildse oluline ega
karakteerne joon nende tidishiilikute
kindlaksmé&dramisel, vaid hoopiski muud
kvalitatiivsed tunnused. On selge, et
olenevalt lauserdhust, intonatsiooni tiiii-
bist ja tédishdiliku positsioonist silbis
oleneb tema pikkus ja nii vdib juhtuda,
et niiteks foneem /i:/ sdnas "sheep” on
palju lihem foneemist /I/ sénas “ship”,
kuid ometigi neid kahte sdna segamini
ei aeta. Muidugi, ei tohi unustada, et
dratundmist soodustavad ka nende so-
nade iimbrused, kogu lausega viljenda-
‘tud mote. Kui eksperiment teha iiksik-
sonadega, siis dratundmine on 95—98-
protsendiline. See viimane eksperiment
nditab, et foneemi pikkust ei saa tiieli-
kult ignoreerida, kuid esmast tdhtsust
ei voi talle kaugeltki omistada. Foneemi
pikkus kannatab viiga tugevasti kiirkone-
lemisel, koik nn. pikad foneemid liihe-
nevad tunduvalt, kuid samal ajal toimub
iileiildine liihikeste tdishiilikuliste fo-
neemide pikenemine enne helilisi kaas-
hédlikuid, nagu ndit. sdnades ’big, his,
is, good, yes, bed, bag, sad,’ jne. Eriti
tugevasti tuleb see tendents esile fonee-
mide /e/ ja [@/ juures, /=/-d nimeta-
takse sageli poolpikaks foneemiks (lihe-
malt vt. Ch. Barber, lk. 50).

Alljargnevalt tuleks rdidkida iga tiis-
hiidliku individuaalsetest tendentsidest.
1. /i:/ — RP-s on kergelt diftongiseeritud,
eriti  sdnalBpulises positsioonis. Soti
RP-s seda tendentsi pole. /i:/ diftongisee-
ritakse kahte moodi: 1) /i:/ muutub
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l6pupoole veelgi korgemaks ja moodus-
tub /i-j/ ning 2) /i:/ algul avardub ning
tekib mulje, et ta algab neutraalse h#i-
likuga [s], seega /ei:/. See viimane va-
riant on laialt levinud kokni murdes,
mis omakorda avaldab tugevat modju
Londoni RP-le. Koolides kasutada oOpe-
tamisel (kui {ildse diftongiseeritud va-
rianti opetada) kindlasti esimest, mitte
aga teist varianti.

2. /I/ — rbhulises asendis mingeid muu-
datusi ei esine. Réhuta asendis /I/ asen-
datakse sageli foneemiga /a/, niit. 'che-
mise’ [{I'mi:z] > [fe'mi:z], ‘'envelope’
[énvIlovp] > [énvalavp], 'policy’ [p » II-
sI] >[p®»lesl], ’system' [‘sIstim]>
[$Istem], sufiksites ’'-ity, -ess, -ness,
-less’ [I]>[e], jne. Need muudatused
on registreeritud EPD uues viljaandes
ja CPD-s, kuid kénekeeles on see nihtus
palju rohkem levinud, niiteks sdnades
'bé’lieve, re'main, ’engine, ‘kitchen, "wo-
men’' jne. Kuid sénades kus /I/ ja /o/
kasutamine kannab sonade eristamise
funktsiooni, nagu sonades ‘’affect —
effect’, 'allusion — illusion’, on nende
hddldamine viga selgesti eristatav.

Sonaldpulises asendis /I/ muutub pike-
maks Londoni RP-s.

Opetamisel on oluline silmas pidada,
et /I/ erineks /i:/-st rohkem oma kérguse
kui pikkuse poolest. /I/ pole nii terav,
rohuta silbis wvoiks tdiesti arvestada
tema tendentsi neutraliseerimise suu-
nas, sest see aitaks vidga histi opilastel
lahti saada eesti teravast [i/-st.

3. /e — erilisi muudatusi pole mirgata.
A. Gimsoni (lk. 99) arvates /e/ muutub
jdarjest korgemaks, et teda oleks kerge
eristada diftongi /esa/ esimesest kompo-
nendist ja foneemist /=/. Soti variandis
on /e/ madalam ja mdningates posit-
sioonides langeb iihte [e]-ga diftongist
/ea/. Réhuta asendis /e/ asendub méni-
kord /o/-ga: 'Sep’tember, implement’ jne.
4, /=/ g on muutunud poolpikaks ja
heliliste kaash#ilikute wvahel on tema
pikkus vordne fi:/, [a:/, [a:/, Ju:/ ja [=z:/
pikkusega. Monedes rajoonides, eriti
Londoni hi#dldamises lidheneb see h#i-
likule [e], nagu niiteks sdonades ’have,
and’ jt. See on arvatavasti kokni méjul.
Soti RP-s pole foneemi /ee/ iildse olemas,



selle asemel on /a/. Meie koolides on
opetamisel ainsa olulise joonena - vaja
meeles pidada, et see on poolpikk ja
eespoolsem kui vastav eesti hididlik ning
tema ees seisev [k] hiidlik palatalisee-
rub tugevasti, niiteks sGnades 'cat, cap,
can’'.

5. /Ju:/ — horisontaalne diapasoon on
laienenud kuni [a]-ni. Paljudel juhtu-
del vGib isegi mérgata [ee/ ja [u:/ vahel-
duvat kasutamist, eriti kui nende jirel
on konsonantiihendid 'st, nt, nst' jt. tao-

lised thendid, nagu nditeks soOnades
‘transfer’ [@/~/a:/, ’lather’ [a:/~ [/,
‘elastic’ [ee/~[a:[, ’plasic’ jne. Huvitav

on mérkida, et verbis 'contrast’ on EPD
vanas viljaandes antud ainult /ee/, sest
uus viljaanne annab ainult /a:/, CPD
aga molemad. Paljudes sGnades annab
EPD wvana viéljaanne ainsa voimalusena
[&/, kuid uus viljaanne ja CPD anna-
vad ka teise voimaluse /[a:/-ga: ’plasti-
cine, plasticity, piazza, Dante, Taiwan,
vale’ jne. Foneemi /a:/ kasutamine lisa-
variandina paralleelselt foneemiga [=/
on pohiliselt rohulises asendis, [/ kasu-
tamine endise /a:/ asemel vdi sellega
paralleelselt sageli ka rohuta asendis.
See néhtus esineb peamiselt voor- ja
laensonades, mille oigekirjutus erineb
inglise stnade oigekirjutusest: 'chateau,
Cleo’patra, ca’rafe, ‘Katmandu, Gratiino,
‘Leningrad, ‘Haidarabad, /e=/ kasutamine
/a:/ asemel nendes sdnades on arvata-
vasti inglise keele analoogia mojul, sest
reegel nideb ette, et tdht 'a’ kinnises sil-
bis hiildatakse nagu /e/.

(Jdrgneb.)

LOODUSKAITSE
NOORTE PATRIOTISMITUNDE
KASVATAJANA

HARRI JOGISALU

Viimastel aastatel on koolide looduskait-
selisele tegevusele poédratud mérgatavat
tdhelepanu. On ilmunud metoodiline
kiri «Looduskaitsealase t66 tugevdami-
sest tldhariduslikes koolides» ja «Loo-
dusteaduse-alaste fakultatiivkursuste ndi-
disprogrammes»; Oppeainete programmi-
des juhitakse tidhelepanu teemadele,
mille kisitlemist on vaja siduda loodus-
kaitsega.

Siiski tundub, et koolis jddme loodus-
kaitsetegevuses elust maha. Opetatakse
ju looduskaitset eri Gppeainena vaid fa-
kultatiivkursusena ja praegu veel kau-
geltki mitte koikides koolides. Opetajate
ettevalmistus looduskaitse teoorias ja op-
peaine metoodikas on ebapiisav. Tunduv
osa Opetajaist on Oppinud inimese ja loo-
duse vahekorda hoopis tendentslikus
késitluses.
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Aga asi pole tiksnes koolides ja Opeta-
jates. Omamoodi elust mahajdimus aval-
dub selleski, et me moningaid inimesi
nimetame «looduse sopradekss, justkui
koik teised voiksid olla looduse suhtes
likskoiksed voi sellega koguni pahuksis
Arusaadav, siin on tegemist traditsioo-
niga, kuid sellegi poolest on «looduse
sobra» tiitel oma aja dra elanud. Koolis
on ta isegi kasvatuslikult viir — réhu-
tab tiksikute erilist osa loodusega suhtle-
misel sel ajal, kui me kdigilt opilastelt
nouame loodusesse tdhelepanelikku, hea-
peremehelikku suhtumist.

Mida pidada praegu koolide loodus-
kaitselises toos koige olulisemaks, paki-
lisemaks?

Arvan, et selleks on Gpetajate 166 ise-
enda looduskaitseliste teadmiste ja aru-
saamade aja nduetele vastavaks koolita-
misel. Kool ja Gpetaja peavad endale aru
andma sellest, et looduskaitse oma sisult
on kujunenud Gpetuseks inimese ja loo-
dusliku keskkonna {ihtsusest.

Et niitidisaegse looduskaitse teoorias
ja arengusuundades orienteeruda, on
Opetajal tarvis teada rohkem, kui Gppe-
aine iiksikud programmiosad néuavad.

Siit soovitus: loodus- ja keskkonna-
kaitse peaks saama Opetajate enesetidien-
damise iiheks oluliseks teemaks, sellega
peaksid tegelema koolide metoodikako-
misjonid ja rajoonide ainesektsioonid; t&6
sisuks — vastava kirjanduse valimine,
Opetamise metoodika véljatGétamine ja
kogemuste vahetamine.

Looduskaitse on kahtlemata kooli kas-
vatustod osa. Noorte materialistliku maa-
ilmavaate kujunemisel on teadmised
loodusest ja loodusesse suhtumine olulise
tédhtsusega. Praegusaja looduskaitses nih-
kub esile jdrjest uusi ja erinevaid tahke.
Praegu voime iitelda, et looduskaitsel on
oluline osa ka noorte poliitilisel ja pat-
riootilisel kasvatamisel.

Teame, et ilimbritseva elukeskkonna
sdilitamise probleemidega tegeldakse
meil ja ka mujal kdige kérgemal riiklikul
tasemel. See on arutlusaineks riigijuhtide
tippndupidamistel ja selles sdlmitakse
riikidevahelisi lepinguid. Looduskaitse
on saanud rahvusvahelise haarde ja
Noukogude Liit osaleb selles {ihe juhtiva

418

maana, Nimetada voib NSV Liidu ja USA
koostodlepingut keskkonna kaitseks 1972,
aastast ja konventsiooni Liinemere kait-
seks 1974, aastast.

Kuid vdhem téhtsal kohal pole loodus-
kaitse ka meie maa siseelus. NLKP XXIV
kongressi direktiivides on NSV Liidu
rahvamajanduse arendamise viie aasta
(1971—1975) plaani kohta antud kindlad
nouded looduskaitse, looduse {imberku-
jundamise teaduslike aluste wviljatbota-
mise, keskkonna sanitaarseisundi paran-
damiseks. Juba varem on L. I, Breinev
oelnud, et looduskaitse on meie siidame-
ldhedane, kommunistlik {iritus.

[}

Looduskaitselise 166 edu koolis oleneb

ennekdike looduse Opetamise tasemest.

" Réhutada tuleb looduse Gpetamiseks ndu-

tava materiaalse Gppebaasi osa, aineklas-
side sisustamist ja dppeaias vajaliku kas-
vatamist nii, et see wv&imaldaks ainet
looduseldhedaselt oOpetada algklassidest
peale. Palju saab siin #ra teha Opilaste
abiga.

Visalt ldheb loodusvaatluste korralda-
mine, Vaatlused néuavad jérjekindlust ja
tdpsust, on G&ppetdos moddapiismatud.
Kahjuks on loodusdpetuse toévihikus va-
hel suure hoolega wvastatud kiill koik
muud kiisimused ja wvérvitud joonised,
fenoloogiliste vaatluste lehekiilgedel aga
on sissekanded tegemata. Ilma kannatliku
ja oskusliku vaatlemiseta ei &pi loodust
nigema ega ka kaitsma.

Igal Opetajal tuleb lahendada loodus-
kaitse kiisimusi. Usna tihti satume tun-
dides olukorda, kus peab arutama loo-
duse majapidamist, nditeks méne looma
voi linnu kasulikkust v&i kahjulikkust,
Téhk ja rebane — mis seal mdtelda —
kahjulikud. Kodukass — kallis hellitus-
ja imetlusobjekt. Aga kui palju hévita-
vad t6hk ja rebane kahjulikke nirilisi ja
missugune roével on kass, kui hulkuma
pédédseb? On, mille iile motelda,

Opetaja peaks leidma mahti klassi
tuua Holger Puki «Rohelised maskid» ja
réédkida, et see raamat on tdlgitud palju-
desse keeltesse, et seda loevad ka jaa-
pani lapsed. Holger Puki raamatu kange-
lased on looduse kaitsmisel eeskujuks
paljude maade lastele. Holger Puki «Kes



tulistas?» on samuti looduskaitseteema-
line raamat. Jaan Rannapi «Viimane
Valgesulg» ei jdta kedagi 1iikskoikseks
merikotka saatuse suhtes, Anton Hansen
Tammsaare «Meie rebane» koneleb kir-
janduse suurmeistri loodusearmastusest,
looduse ndgemise ja kirjeldamise oskusest,
[ |

Kasvatustéd peab olema jirjekindel.
Seda ka looduskaitse alal. Palju aitab
selles kaasa looduskaitse propaganda.
Ulekoolilised looduseteemalised Shtud
dratavad alati huvi, nende ettevalmista-
mine -pakub paljudele t166d ja nuputa-
mist.

Kooli raadiosolme loodusesaated aita-
vad luua meeleolu, anda edasi ringide
teateid ja muud huvipakkuvat.

Vajalikud on kodukoha loodust ja selle
kaitset tutvustavad stendid fotode ja mit-
meésuguste andmetega.

Huvitavad on looduseteemaliste
nistuste ja plakatite niitused.

=2

Loodusesse suhtumisest koolis annab
pildi selle iimbrus, kujundus ja korras-
hoid. Kuidas kool viélja nieb, ei ole iiks-
nes koolikollektiivi asi, see puudutab ter-
vet asulat. Jarjekindlalt tuleb 0&pilastele
anda iilesandeid koolilimbruse kujunda-
miseks ja korrashoiuks, réhutada hea-
korra vajadust, seda, et kool on enda tim-
ber ilu luues eeskujuks paljudele kodu-
dele, kogu asulale voi linnaosale,

See on noorte patriootiline iilesanne —
muuta oma kodupaik kauniks,

Pioneerimaleva ndukogus, komsomoli-
komitees peaks ikka jddma aega selleks,
et korraldada v&istlus, kelle kodu on
kaunim, osa vitta looduskaitse konkur-

sist.
2

Matkade ja ekskursioonide kasvatuslik
viidrtus oleneb suuresti sellest, kui ldbi-
mdoeldult ~ ja otstarbekalt kasutame &ra
inimese ja looduse vahekordade selgita-
mise voimalused Opilastele. Kuhu me ka
ei ldheks, igal pool hakkab silma vilgas
ehitustegevus. Maale kerkivad uued asu-
lad, millel on vidga linlik védlimus ja ini-
meste elu-olugi neis on linnapérane. Lin-
naelanike arv jérjest kasvab ja poole sa-
jandi pérast tdendoliselt meil enam maa-

joo-

inimesi praeguses tdhenduses ei -olegi.
Oleks aga halb, kui me linnatiilipi asu-
late kasvuga seoses tekkivaid probleeme
ei oskaks tdhele panna. Peab olema silma
ndha, kas hooned on maastikul &igesti
paigutatud, nii nagu meie vanaisad oma
koduseid taresid méeveertele, veekogude
ldhistele vBi metsa &dédrde paigutasid,
nende iimbrused haljastasid. Kus asuvad
tootmishooned, kuidas kulgevad - teed,
kas on moeldud sellele, et inimesi ei héai-
riks miira, tolm, kas on meeldivaid puh-
kepaiku, lastel méngumaad? Kas ei toi-
mu ohu, mulla ja vee reostumist?

Suureulatuslikud on maaparandus-
tod., Ndeme sadade hektarite ulatuses
uusi, jddtmaadelt voidetud pdlde, kul-
tuurrohumaid, mis wvaheldumas kaunite
metsasaludega. On voimalik ndidata, mida
voib sotsialismi tingimustes liihikese aja
jooksul aruka tegevusega looduses korda
saata, Koige tdhtsam selle juures on, et
oleksid suures osas sdilitatud endised
tkosiisteemid — loomade ja lindude
varju- ning pesitsuspaigad, et oleks sil-
mas peetud kultuur- ja loodusliku maa
pindade .vahekorda. Teisiti see olla ei
saagi, sest looduse koige suuremaks
vaenlaseks on ihekiilgsus — taime- ja
loomaliikide jddgitu ohverdamine pinna
vabastamisel mone meile vajaliku %kul-
tuuri kasvatamiseks.

Juba praegu voime paljude kolhooside
ja sovhooside pdldude varal ndidata, et
saake ei tosteta mitte ainult pdllupinna
laiendamise teel, vaid taimedele kasvu-
tingimuste loomisega, maa eeskujuliku
harimisega. Kergelt ja iseenesest see ei
lihe, Palju jdd#ib wveel teha praegustele
opilastele, kui nemad asuvad oma vane-
mate t66d jdtkama, kuid kooli tilesandeks
on uut pdlvkonda looduse mdistmises
eelmisest targemaks kasvatada, Opetada
neid viltima vigu, mis praegustel tegija-
tel ette tulevad. Ja ka looduse kallal
tehtud vigu nédeb matkal: kus on ndbr-
sirge tee voorendlvast 1dbi loigatud, ku-
nagi kaunis oja kraaviks kaevatud, kar-
jalaut jdrve &didrde ehitatud, polispuu,
mida tema ilu ja sajandipikkuse ea pi-
rast on keset uudismaad kasvama jéetud,
dra kuivanud, sesttema juurtel séidavad
rasked masinad. Ei olnud arvestatud, et
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iga elusolend, olgu see loom voi taim,
vajab elukeskkonda. Looduses arvatakse
poliskase wvdra laiusel maalapil olevat
suurem tdhtsus kui sellel, et kasvama
jdetud puu paika ilmestab.

Enne, kui minna kaugmatkale, otsi-
maks vaatamisviddrsusi ja kauneid paiku,
peab ringi vaatama kodu {iimber. See
peaks olema igal pool kodukoha looduse
ja ajaloo tundmadppimise metoodika esi-
mene tingimus. Praktika niitab, et just
selle tingimuse tditmine on koige ras-
kem.

Kodust kaugel ajame ldbi siit-sealt
teatmeteosest loetuga, tlisna katkendlike
andmete ja teadmisfega. Léihedal nii ei
saa, peaks teadma palju enam, ja mitte
ainult kirjutatu jérgi, vaid isiklike tdhe-
lepanekute ja wuurimuste pdhjal. Selli-
seks slivenemiseks, G&pilastes eelnevalt
huvi &dratamiseks pole sageli mahti voi
ei osata sellele tullagi.

Koduiimbruses aitavad héstikirjelda-
tud looduse Opperajad, nende kirjeldus-
tega tutvumine on juba wvaremalt vGi-
malik. ;

Matkamine ja looduse hoidmine on

teineteisega lahutamatult seotud. Opilas-

tele on vaja iiksikasjalikult selgitada va-
bas looduses kditumise noudeid:
— mitte keegi mitte kusagil ei too loodu-
sele kahju — ei 16hu, ei talla, ei murra,
‘ei raiu, ei jdta maha jadtmeid, ei riku
veekogusid, ei ole hooletu tulega iimber-
kéimisel;
— tdidetakse koiki looduskaitse eeskirju
kaitsealal viibides, kalapiiiigil, marjade
ja seente korjamisel, kollektsioonide
koostamisel.

i1

Ravimtaimede kasvatamine ja kogu-
mine on ldinud iga aastaga edukamalt.

Hiéid tulemusi on seal, kus rakendatakse:

kogu koolipere, koik opilased saavad
kogumise iilesande, t66d juhendatakse ja
selle iile peetakse tdpset arvestust.

Iga draantud droogigramm on riigile
nagu doonori veretilk. Kui suudame seda
opilastele selgeks teha, oleme sammu
vorra ka loodusesse mdistlikul suhtumi-
sel ja tema kasutamisel edasi ldinud.
Ravimtaimede kogumine tihendab samuti
hoolitsust selle eest, et ka jargmistel
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aastatel oleks kogujail t66d, vastasel kor-
ral oleme riilistajad. Sellest on vaja rdia-
kida.

Koolinoored on olnud pdllumeestele,
metsakasvatajatele ja lillekasvatajatele
abiks mitmesuguste seemnete kogumisel,
istikute hooldamisel ja kasvatamisel.

Kohalikest tingimustset ja vajadustest
tulenevalt peaksime sellele praegugi té-
helepanu ptérama. Koolimetskonnad
vaevalt muidu toime tulevad, kui hoolit-
sevad seemnete varumise ja taimeae-
dade eest.

Tahaksin aga siinkohal telda sona lille-
seemnete kogumise dhutamiseks.

Kodude ja koolide duedel ja aedades
kasvab rikkalikult 1lilli, paljud sordid on
huvitavad ja haruldased. Ilma selle vir-
virgomsa dekoratsioonita me ei kujuta
kodu ettegi, Kuid vaevalt anname endale
aru voi veel vihem Opetame lastele, kui
palju see ilu maksab, ja sedagi tidhele
paneme, et kédime kalli asjaga arutult
timber.

Igal kevadel on tunglemist ja pahan-
dust seemnekaupluste iimber: just koige
enam soovitud sortide seemneid ei jatku.
Rahas pole iildse kiisimus, oleme nous
maksma kova hinda, peaasi, et aga seem-
neid saaks. Vo6ib-olla taipame siis, et
oleks tulnud endal seemet varuda. Ja see
ongi Gige mote.

Lilleseemnete kasvatamine ja kogu-
mine on riiklikult vajalik t66 — aitab
sddsta raha, mis tuleks vilja anda vilis-
maalt ostetud seemnete eest, ehkki neid
saaks kodus edukalt kasvatada. T66 lille-
seemnetega on raske, nouab tdpsust ja
kannatlikkust, kuid on viga wvajalik ja
noortele joukohane.

m

Igakevadist metsapdevade korraldamist
koolis ei v6i votta ainult kui koolide abi
hooajalises kiireloomulises téés. Mets on
hinnaline loodusvara, rikkus, kuid wveel
olulisem elukeskkonna osana. Mets an-
nab ilme maastikule, mdjutab paikkonna
kliimat, veereziimi, faunat, metsadel on
tervendav moju atmosfdirile, vihemtih-
tis pole tema toime inimese psiiiihikale.
Metsade osatdhtsus linnade iimbruses ja
puhketsoonides ei ole millegagi varrel-
dav; metsa minnakse marjule ja seenele.



Metsa rajamine ja kasvatamine on
riiklikult tdhtis too, oOpilaste osa selles
védga oluline. Metsa, tema elu on tarvis
tundma oppida, ndha temas seostatud ja
terviklikku looduse osa, millega inimene
on sopruses elanud koige hd@maramatest
aegadest alates.

On loomulik, et t6oks metsas on koolis
varutud aega, et seda ei pea tegema mil-
legi muu arvel ja nagu l&bi hédda. Seda
enam, et metsapdevad meie koolides on
iille poole sajandi vana traditsioon.

Paremini ja slisteemipéraselt léheb
noorte tH6 metsakasvatamisel seal, kus
on organiseeritud koolimetskond ja loo-
dud head sidemed metsatéotajatega.

Vabraiigi parima, Krabi 8-kl. kooli koo-
limetskonna t66 kohta kirjutab Eesti
NSV Looduskaitse Seltsi Varstu osakonna
juhatuse esimees V. Denks jdrgmist:

«Krabi noorte looduskaitset6d hingeks
on opetaja Siimo Uibo. Tdnu eelkdige te-
male on siin vorsumas uus pdlvkond tu-
levikuinimesi — tarku, praktilisi, iseseis-
vaid ja loodushelli. On tekkinud ka Ope-
tajaskonna jdigitu huvi looduse ja selle
kaitsmise wvastu. Tunnustust krabilaste
saavutustele on jagatud ferves Eestis,
neist on rédigitud ajakirjanduses, raadios,
televisioonis ja filmides. Siinsete noorte
loodusestpradega otsivad kirjavahetust
paljude vennasvabariikide ja isegi vélis-
maa koolidpilased.

Mida siis Krabil on dra tehtud?

Laste elu koolis ja ka viljaspool seda
on nii voi teisiti seotud looduse kaits-
misega. Huvitavast meelelahutusest on
saanud tosine t66. Kui olime lastele aja-
pikku sisendanud teatava asjatundlikkuse
ning aukartuse looduse vastu ja selgita-
nud nende kohustused, piilidsime neile
anda vdimalikult paljus tegevusvabaduse.
Ja koolimetskonna ametkond hakkas
t66le asjalikult ja kohusetundega. Sellega
oli kbige tdhtsam saavutatud. Jai iile ja-
rele vaadata, juhatada ja ndu anda.

Noorie hoole all on Paganamaa maas-
tikukaitseala, kus tehakse heakorrastus-
toid, hooldatakse metsa, Opetatakse
tundma loodust, peetakse valvet, juhen-
datakse ekskursioone. Palju on &ra teh-
tud metsaistutamisel ja Roosa metskonna
taimeaias, kooli- ja kodulimbruse ning

kodusovhoosi keskuste heakorrastamisel,
lilleistikute kasvatamisel ja koolimets-
konna katsetaimlas, st6daséimede ja pe-
sakastide valmistamisel, metsloomade ja
lindude lisastétmisel ja mujal. Osa on
voetud koikidest osakonna korraldatud
praktikumidest, oppekéikudest, metsa- ja
looduskaitsepdevadest. On korraldatud
nditusi, vdistlusi, matku, ekskursioone,
looduskaitselaagreid, Paganamaa matka-
juhtide kursusi, lokkedhtuid, {ilekoolilisi
temaatilisi loodusepdevi. Seda kdike te-
hakse sisemise veendumuse ja vajaduse
sunnil».
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B MOMOLLb YUUTENIO
PYCCKOTO $3bIKA

HEKOTOPBIE NEKCHKO-
TPAMMATHYECKHE
HOMMEHTAPHH

K TEME «[IATONIbI
NBHMEHHA

AHTEJIMHA EFTCPOBA

Tark wHaswpIBaeMBle [IJIATONBLI  JBMMKCHNA
mpejacrasaAlT coboit ocobyro rpynmy B
CHCTeME PYCCKOTO TJIarofa u yCBauBaIOTCH
¢ GOMBIUMMM TPYAHOCTAMM HEPYCCKIMNU
yyannpsMucsa. Kak nokashiBaeT HaIl OITBIT,
TPYAHE! OHM ¥ AJA yYalllMXcA 3CTOHCKOM
WKOABL TTOSTOMY MBI COYMM BOBMOMCHBIM
OCTAHOBMTLCHA Ha HEKOTOPBIX 0OcObeHHO-
cTAX ynoTpebneHUA TVIArOJOE JBUMKEHUA
B pedn.

T'pamMmaTMKa COBPeMEHHOIO PYCCKOTo
JureparypHoro sAseika (AH CCCP, M.,
1970, cTp. 345) ompegzenseTr HTH IJIATONLI
TakuM obpazoMm: «[narosaMy IBIIKeHHA
Ha3pIBAIOTCA O003HAYAOLIME IIepeMelle-
HIE TJaroibl HECOBEPIIEHHOrO BUAA,
KOTOpkle 06pasyioTcs, Kak NPaBuio, OT
OOHOTO KOPHA M IPYNNMPYIOTCA B JIBYX-
YJIEHHDIe COOTHOLUIeHMHA, HJIeHBI KOTOPBLIX
NPOTUBOTIOCTABJIEHEI 110 3HAYEHMAM KpaT-
HOCTH -HEKPaTHOCTH ¥ OJHOHATPABJICHHO-
CTH-HeoHOHATIDABIEHHOCTH »,

Takux TJIAroNOB BBbLIENAETCA OOGLINHO
14 map, xora B TOM e M3ZAHUM IpaM-
MaTHMKM yKasblBaeTcsd, UTO raarojbl BPE-
CTHU-BPOIUTD Henbssa CYMTATH COOTHO-
CUTENBHOM ITapoi, T. K. OHM JMMEIOT pas-
Ju4Hoe 3HadveHme (BGpecty — MATHM THXO,
¢ TpyAoM, GpOIUTE — CEUTATHCH, XOAMUTD
6ez menn). OgHaKO MBI OCTABIAAEM 3T
TIarodb! B TIepedHe II0 TpaguLMu M M3
TPaKTHYECKMX  cooDpamenunii  cuuraem
HYyKHBIM J00aBHTE IJIATOJNBI C BO3BpAT-
HOJM HacTHMIEl: IHATLCA—TOHATHCA, Hec-
THCh—HOCUTBCH, KATHTHCA—KAaTATLCH, Ta-
IIMTECA—TAaCKAaTbLCH.

OCHOBHEIM  OTAWYMEM  KOMIIOHEHTOB
9TUX JIBYXYJIEHHBIX COOTHOLUSHMIT ABIA-
ercA: mepeble 00603HaYalOT YeTKO BhIpa-
JHEHHY OJHOHANpaBIeHHOCTL OBMIKEHMA
(T. Has. oJHOHANIPABJEHHBIE IJIATOJLI),
BTOpBIE He o00aanailoT sHa4YeHMeM OJHO-
HanpaBJIeHHOCTH IBMMeHMA (T. Has. pas-
HOHaIlpaBlleHHbIe T[AArodakl). JHadYeHue
KpaTHOCTM, Ha HAIll B3IVIAJA, OpHUCYLIe M
TeM M JADYIMM, OJHAKO, HNOCAeIHMM B
BONBbIIEH CTETIeHN.

Byayau cooTHOCHTEALHBI MO peasbHO-
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My 3HaAYeHWI0 ¥ o0pasoBaHMIO, OJHOHAI-
PaBleHHbIE M pasHOHAIIpaBJeHHbLIe TrJja-
TOJIbI He BCErja COOTHOCHMTENEBHEI C TOYKMU
3peHMsA YacTHBIX IPAMMATHMYECKMX 3Ha-
YeHWA.

OnHonanpasieHHLIE THaronsl o6oaHa-
YAI0T BMIKEHME,
4) comeplIamleecs B OJHOM HampaBJe-
HUM, HENPEePBLIBHO M B OIpefeaeHHBI
momeHT: HOBbII KOocMHYecKMit Kopabib
JeTHT BORpYr 3emJau. f BosBpamasicsa c
OXOTEI M INeN mo ajdee caga. (M. C. Typ-
reHeR);
6) coBepmaioIlieecs B OJHOM HAmpaBie-
HHUI, HO TIOBTOpAOIleecd: Kamabli neHn
oH uaeT Ha paboTy mo Hamel yauie.

PaznonanpasneHdble raaroas! obosHa-
HaloT JBUIKEHNE,

a) HeKpaTHoe, coBepuiaiolieecsa 6e3 KOHK-
PpeTHoro HanpasJennsa: JlacToukit JeTawT
BhICOKO — Oyjner xopomias moroza. Kami-
TaHKa Oerana Bzaj M BIepeg M He Ha-
Xoguaa xosauHa. (A. II. Yexos);

6) mpaTHOe, coBeplIAIOINEecd B Pas3HbIX
HalpasJeHUAX: DTOT JKCKYPCOBOJ BOAMT
SKCKYPCHMM TIO cTapomy ropony. S mHoro
JIeT XOMKY M €3y I0 KONXOBHBIM JI0pO-
ram (C. AHTOHOB);

B) KaK CKJIOHHOCTE WJIM CBOJMCTBO CYOBEKTA:
B moxon moiigyr ToammsKo Te peGATa, KTO
yMmeer maasaTk. Ha senocumeze o e3muT
OTJIWYHO, B CTHJIeé HACTOALIErG TOHIIMKA
(K. Degun);

r) ONHOKDATHOE B [BYX HaIpaBIeHUAX
(& memn m ot Hee): OH e3XUT B JOM OT-
JAbIXa TIPOUKION 3UMOIt;

4) TIOBTOpSIOIEecHs B [ABYX HaIpasie-
HUAX: Bee B jJome dYyBeTBOBAMM, IJaH
KOro e3ama KHAsL Ampapein (J. H, Toa-
CTOI);

€) xax daxt geiictBua: Twl Jerata Ha
pearTHMBHOM caMonere? — Jlerana.

C rourm aspenus copmoobpazoBanu
PasHoHanpasJIeHHbIe IJIAarodbl TIpeacTaB-
AAI0T €060l TIAaroasl  MPOAYKTMBHLIX
KaaccoB, (QOPMEI HAKIOHEHMIT KOTOPBIX
obpasyiorca peryaapHo. OnHOHanpasleH-
HBIE IJIarojbl B OOJBIIMHCTBE OTHOCATCH

K HENPOAYKTUBHBLIM KJaccaMm, M MX cop-
Mbl HaKJOHeHMH 00pasyloTcsa Heperyasp-
HO. Hanpuwmep, cynmierueHoe oOpaszosa-
HHMe: UATH—INEN, eXxaTb—eJy, BeCTU—Bey,
6pecTn—Openy, OABITb—IJBIBY; YyCEeYeH=
Has dopMa ITPOIIEAIIero BpeMeHM: HecTH
—Héc, Be3TH—BE3, NON3TU—IIONS, JIe3Th—
Jje3, BeCcTH—BEN, OpecTu—Opén; ocobad
dopMa MMOepaTHMBa: exaTb—IIoe3Kail;
aBe opMBI MHMHHUTHBA: Ja3aTh, JA3UTh
M gBe (oOpMBEI MMIEpaTHBAa: Jasaii,
Jladb; pPasSHOCHPAraeMblil Iyaroi: Gexarb
—bemur—~oeryr.

I'naroaer obenx moarpynm, 6yay4dy roa-
rojaMy HecOBepPIHEeHHOro BHAa, obpasyror
u jBe ((OPMBI HACTOALIETO BPEMEHMH:
XOMy—uay, Holuy—Hecy M T. n. PopMma
HaCTOALLEero BpeMeHM, ofpazoBaHHasA OF
OIHOHaNIPaBJIeHHbIX ITnaroJos, MOMeT
YIoTpeONATECA TaKMe B GHaAYeHMM OyIy-
11er0.

Eny cerogHsa B HOYB. .. (A. C. ITyiuxkus).
Ho opHOBpeMeHHO CYIIECTBYET ¥ CJIIOKHOE
Gynyilee, KOTOpOe He TIOAMEHHeT yKa-
3aHHY10 BbIUe dopmy.

Mue He OymeT CKYYHO B BaroHe: #
6yay exars u uMTaTh. BBl YEUIMTE TIDEK-
pPacHele MecTa, Korza OygeTe NJABITH I10
Boare.

PdopMa HACTOALLEr0 BPeMEeHHM B 3Hade-
uuu 6yayuiero ynorpebiaserca Torga, Koraa
ofozHavaerca HaMepeHMue, pelMOoCTb,
TOTOBHOCTE CYOBEKTa COBEPIINTL HeicT-
BMe MaM HadblBaeTCHA TPefcTofAllee CyOHh-
eKTy jelicTBHMe, KOTOpOe OH [OJIKeH
BRITONHUTE. Omnopost npu ssi6ope oOpMEBI
iarona pans  obosmaveHMA  GyAYILEro
BpeMeHM MOIyT CHOyMWUTB Takie oOCTO-
ATEJILCTBEHHbIE CJI0Ba, YKAa3bIBAWIIMEe HAa
BPeMA  COBEpLIeHMA  JelicTBMA:  OHU
obbruHO  ymoTpefmsAioTes mpPHM  Ghopme
HaCcTOAILEro BpeMeHM B aHadYeHMM Oymy-
mtero. CpaBauTe: B BOCKpeceHbe
Bech KJjacc Hier B noxon. Horma Mbl
Oymem maTH no jnecy, Mbl cobepeM cydbsd
Ias KOCTpa. !

Kpome yMeHMsa BLIGMpaTH Ansa obO3HA-
YeHMS OJHOHAMPABJEHHOTO M pa3HOHAall-
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PaBJIEHHOTO ABMMEHMA COOTBETCTRYIOIIMIA
TJIaroJ, — y4alleMycA-3CTOHILY  NIIpMXo-
AMTCA CTAJKMBATBLCA €llle ¢ IoJMceMuet
raarosia kédima, mMmelomeMy B pPYyCCKOM
ABbIKe 3 oxBMBajgeHTa — XKOJMUTH,
E3IUTH, JETATH ® saBUMCHMMOCTM OT
BLIOOpPa CpEeACTB NepeaBuixeHnsa. opma
MIpolllefilllerd BpPeMeHM YKa3aHHBIX Tja-
rosos oO0o3HavaeT ONHOKPATHOE IBMIKe-
HMe K LeMM M OT Hee, ecau Her obeTos-
TEJBCTBEHHBIX CJI0B, TOATBEDKIAAIOLIMX
MOBTOPAKNIEECH IBUIKEHME, Dopma
HacToAlllero BpeMeHM Bcerja obfosHadaer
NOBTOPAIONIIEECH BUIKeHNEe. B aTHUX cay-
yagx raaroasl XOJIWUTH, E3INUTH,
JETATE cuHoHMMM4HE! ryarosaMm BBEITH,

BBIBATB, IIOCETHUTB—IIOCEIIATE,
HABECTUTb—HABENIIATE:

Me: eaguam B Kpeiv. Mel ObLin B
KEpeimy.

A xomunma x cectpe. A mHaBecTHIa
cecTpy.

51 e3:y OTABIXATH B AepeBHI0. f ObIBaio
Ha OTALIXEe B JepeBHe.

AHaJIOrMYHO MCIIONBL3YIOTCA YKa3aHHBIG
rAaronkl B OMANOrMYECKOM pedn, Korja
oblIMit cMBICKH BOmpoOca: 4To jenan? yem
Obpw1 3aHAT?

Y7o TBI menana yrpoMm? — Xoauaa Ha
Baszap.

Hem TBI 3aHMMajcad BYepa BedepoM?
— Eamun x Bopucy 3a wHMIOI.

Orryna Te1? — Xoguna 3a razeroi.

Kax Bel nposeau nero? — Eszaunu B
CIIOPTMBHBINA Jarepb.

HaspaHusA cpeiCTB CYXOIYTHOTO Mexa-
HMYeCKOro TpaHcoopra o6bIMHO codera-
wrea ¢ raaromamu MITU—XOOUTE:
IToean mper 6wvicTpo. ITOT aBTOGYC HIET
Ha IlapHy? (Ho HassBaHMe «MOTOLMKI»
ynoTpebiaAeTcs ¢ TIAArOJOM eXaTh—e3-
IMTh). HazpaHusa CDENCTE IepefBHUIKeHMs
0 BOJE M IO BO3AYXe COYeTaioTcd cooT-
BeTCTBEHHO c¢ raaronamyu ITJNBITH—ILIA-
BATEB, JIETETB—JIETATH u pexe c
nnaronamu MATU—XOOUTE: BuHua Tio
TeYeHMIO MIBIA joxka. Ha ocTposa Je-
TAKT MaJleHbKME caMoJeTsl .. Hanepepea

napoxony ia goara. (K. Ilayerosckmii).

Bropoit 0CcO0EHHOCTBI0  YKas3aHHEIX
IJIarOJIOB B CPaBHEHMM C 3CTOHCKMM
fASBIKOM HBJIAETCA pacXOomJeHue B Y-
paBIeHHUH:

kiima kus? kelle juures? millega?

XOIUTh ]
E3IUTE kyma? x romy? mHa ueMm?
JETATD )

Ha mocaenuuit caydad yrpaBleHus
HaMm xodercs obpaTHTe BHMUMaHME, T. K.
B DPYyCCKOM #A3bIKe [na ob6o3HadyeHWA
TPAHCIIOPTA BO3MOMHEI JBE KOHCTDYRIIMNI:
eanny Ha yem? i eagua yem? B mpakTHKe
IpenojaBaHuA PpPYCCKOro #fAsblKa Hepyc-
CKMM MbI Npeanoynyu Obl NePBYIO KOHCT-
PYRLMIO, TIOTOMY 4YTO OHa YHUBepCalbHA,
T. €. IOAXOAMT AJA oboaHadeHMa Jao6oro
TPaHCIIOPTa, B TO BpeMA Kak BTOpas —
TOJILKO AnA obo3HadYeHMsa OOLecTBeH-
HOro BMJa TpaHcIopra (TpaMBaii, asTobye,
Tponmeindyc, moean, camoner, HO He
BeJIOCHITeNl, MOTOLIMKJ, MalllMHa).

T'narone! IBMIKEHMA 110 OTHOIISHMIO K
o0BeKTy felicTBMA JenATeH Ha JBe TPYII-
[bl: MHTPAHBUTMBHBIE ¥ TPaH3WUTHUBHLIS,
K mnocnenuum orHocarca HECTU—HO-
CUTB, BEBTU—BO3UTEL, THATE—TIO-
HATHb, KATUTb—KATATH, TAIIUTH
—TACKATE. Hawubonee yrorpeburesn-
HBIMM M B TO e BpeMf TPYAHLIMM AAHA
PazIMYeHA  ACTOHCKMMM  ydallumMucH
ABJAKTCA TPM IePBLIX, KOTOpPble YacTo
COOTBETCTBYIOT 3CTOHCKOMY SKEBMBAaJIeHTY
viima—tooma. ¥x BefOp pAoaMKeH oOmHM-
PaTbcA Ha JeKCHYecKOoe 3Ha4deHMe raaro-
nos: HECTM —s pykax, Ha cIOMHe, Ha
nnedax, BESTU — ma moboM TpaHcIop-
Te, BECTU -— compoBoKAaaThb, KOTAA
00BeKT caM axkTMBeH. JaA CMBICIOBONO
PasiMyYeHUs YKasaHHLIX IJarojos MOTYT
OBLITE MCNONBLBOBAHBEI 3CTOHCKME OKBMBA-
nenTel kandma, vedama, juhtima, talu-
tama.

Mexay MHTPAHSUTUBHBIMK M TDAaH3M-
TUBHBIMM IJIArolaMit CYILIECTBYeT ope-
feleHHas JIeKCHMecKas COOTHOCEHHOCTH:

t
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UATU—HECTU, BECTH, pexe BE3TH,
THATE, KATUTD, TAIMUTE; EXATh—
BE3TH, JETETb—BE3TH, pexe. HEC-
™, , | 3
Mare uper ¢ paboThl 1 HeceT IOMHYIO
CYMKY IPOIYKTOB.
CamosreT meTHT ¢ iora M Be3er Iepsble
cBesxHe PPYKTEL :
Tax e COOTHOCATCHA M pasHOHATIPABIIEH-
Hble IVIaTOJEI,

Bee ' GecnlpMecTaBOYHEIE TIATONLI  [BW-
JKEHMA ABJAKTCA OJHOBMIOBBIMM Tila-
ToaMi HeCOBEpINeHHOro Buaa. Jiobas
NpHCTaBKA, IPUCOEAMHEHHAA K OCHOBE
rIaroda JBMMKEeHUA, BHOCUT JOTIOJHUTEIb-
HOE JIeKCHYECKOe B3HAYECHME, M03TOMY He
MOMET CYMTATBCA TOJLKO BMAOBOI. He
ABJAIOTCA BUOBOI MAapOii K OfHOHATIDAB-
JICHHEIM . IJIaTOJIAM M TJAroJsl ¢ IIpH-
craBkoif I10-, KaK YacTO yKasbIBAeTCH B
IIKOJLHLIX yueDHMKAX (MATH — HECoB.
BMJ, MOHTH — COB. BMA), T. K. HTA NpPHU-
CTaBKa TaKiKe BHOCUT HOBOE JIEKCHYe-
CKOe 3HAYeHMe M HeT BUIOBOI TIaphl ¢
TO} JE€ NDPHMCTABKOII OT pasHOHATIPAB-
JeHHOTO TIJylarena AsMsKeHusa. B mocuen-
HMX OHa BHOCUT 3HAYEHME, OTJMUHOEe OT
TJIaTOJIOB  OJHOHATIDABIOHHOTO  JBMIKE-
HKUA (noweg—moxonaua). M Te u apyrue
Iarolbl ¢ mpuctaBkoit IIO- gBIAOTCA
OJTHOBUIOBBIMM TIaroJaMiu.

B  Buposnix IIPOTUBONOCTABIEHMAX
TIaroabl ABMMKEHMA BenyT cebsa mo-pas-
Homy. IlyTem mpubaBieHMs NPHUCTABKM K
ONHOHATIDABIEHHOMY  IJIATONMY  MOJKeT
ObITe OGpa20BAH IIATON  COBEPIUIEHHOTO
BMJa, HO BCerjla ¢ JONOJHUTENLHBIM JIeK-
THYECKMM  BHAYEHMEM, IIPUBHOCHMBIM
mpucraskoii (BGemars, moHecTH M Ap.).
Or npMCTaBOMHBIX IVIANOJIOB  COBEpIIEH-
HOrO ByMAa B OGOJBIOMHCTBE ciaydaeB o6-
DasyTCA Taroasl HeCOBEDIIeHHOro BUA,
COXpaHAIONe Ty Xe IpucraBry. Takum
ofpazoM BO3HMKAaeT BMAOBaA mapa (Bfe-
saTe—sberaTs, goHecTM—OoHOCKTE). IIpH
STOM OJHOHATIPABJEHHBIE TJATONEI COX-
PaHAIOT CBOI OCHOBY TAKOM, Kak oHa
BREICTYIIAeT B GecHpMCTABOYHEIX BapuaH-

Tax., B pasHOHAIPpABIEHHBIX TIIAroaax
TOJBKO YacTbk JIMEET IIPEeKHION OCHORY
(IPUXOAMTL, NPMIETATH, PA3HOCUTL, pas-
BO3UTHL, YBOAWUTE, YIrOHATEL). B aTHX CIy-
YasgxX TPOMCXOAMT TaK HasblBAeMOe «aHa-
Jorydeckoe o6pazoBaHMe» Ha  OCHOBE
MMEIINXCA COOTHOUIEHMIT THIIA JIeTeThb
—JeTarb. HacTh IJAroJOB HecoBepIlieH-
HOTO BHUAA 00pasyercsa NyTeM BTODPUYHOM
uMIeppeRTHBALIMK IIPMCTABOYHBIX TJia-
TOJIOB  OJIHOHAITIPABJIEHHOIO ABMYKEHA:
yexaTb—yeamaTh (e3OuTh), BEIIE3TH—BhI-
nesaTth (NasuTh), TOAILIBITL—IIOANIBIBATE
(nnaBaTe), BRITAINTE—BLITACKMBATE (Tac~
KaThb), TPUKATUTE—IIPUKATEIBATE (KaTaTh).
JBa rnaroma npu obpasoBaHMIM HECOBEp-
IIeHHOTO BMa MEHAIT MEeCcTO yAapeHuHA:
npubemaTb—apuberaTs (6EraThb), BHIIONS-
TH — BIOJ34Th (NOA3aTh).

He BeTynamoT B BHAOBYIO ONIIO3MIIMIO
IIaronsl COBEPUISHHOTD BUAA € JeKCH-
YecKoll IIpUCTABKOM, 0OpasoBaHHBIE OT
Pas3HOHAIIPABJIEHHBIX IJIATOJIOB: 3a6érars,
chérath, cBE3UTL HabéraTbes, 3abé-
raTecsa M Jp. s

HaGop raaronbHBIX IPHUCTABOK B pyc-
CKOM sfA3blKe OYeHb pasHoobpazeH. Ilo-
9TOMY IIPM BEIDOpPE MX Mbl OCHOBBLIBAEMCH
Ha TeX [OIOJHUTENLHBIX JeKCHUYeCcKHX
3HAYEeHMAX, KOTOPble OHM IIPHMBHOCAT B
TJIarod. ;

Ilpucrasky IIO- ¢ raarolaMu OIHO-
HaNnpasJIeHHOTO ABMIKEHMSA Mbl yrnorpef=
aAeM B TeX ciy4asx, Korjga XotuMm obo-
3HAYUTH !

a) abcomoTHOE HaYalo ABMIKeHMA: Mot
BBILILTM M3 aBTobyca u NOLIM B CTOPOHY
MODSI; .
6) M3MeHeHMe HanpaBJeHHUS IBUIKEHMS:
Hdoiina no mepexkpecTka, Mbl IOMIIM HAa-
IIpaBo;

B) M3MeHeHMe XapakTepa asuieHua: f
maa MeqJIeHHO, HO, B3IIAHYE Ha dachl,
nouwa 6eicTpee;

F) NpUOGAM3NUTENBHOE MECTOHAXOMIeHNue
cybsexTa: I'ne Cepreit? — IMomen B 6uG-
JVIOTERY.

Ana mepenadyM yKasaHHBIX 3HAYEHMI
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raarosasl ynorpebaswTea s opMe npo-
HIefIero BpeMeHn.

JOnsa mepepady HAMepeHMA MIM Kejda-
HHMA COBepIUTL NEMCTBME IJIarodl yroT-
pebngercs B ¢opMe MpocToro Oyxylero
BpeMeHu uau B ¢GopMe HMHPUHUTHUBA:
BecHojt Halll Kaacc nojjer B noxoa. MHe
XodeTcsA MOeXaThb B OTIYCK Ha OCTPOB
Caapemaa.

HamepeHie COBEpPLIMTE JeMCTBME MO-
JKeT BLIPpaXKaTLCA ¥ pasHOHalpaBJeH-
HBIMM OJHOBMAOBBIMM IJarojaMu ¢ TIpH-
craBkoit C-: €xX0auThb, cBéraTh, CHE3AUTH
¥ ap. Ho B aTOoM caydae nojdepKyuBaeTcH
KPaTKOBPEMEHHOCTE M  3aKOHYEHHOCTh
zejierBua. Cpasaure: f Xo4y moexarb B
Muner. 1 xouy cwe3aute B MuHCK.

OpHoHanpasJeHHBIE TJIATONBLI ¢ IIPHM-

craBroi [10- B hopMe mpollleflleno Bpe-
MeHM MCIIONB3YIOTCSA B PasroBOPHONM peyuy
M TOrja, Korga
a) Mbl TIpMryallaeM Koro-ombo K coBMe-
CTHOMY JeHCTBMIO: TIlomam! moexanmu!
(emMecTo moMmem! moenem!) Pebara, mo-
nasmm Ha Ty cropody! (Ta e copma
¢ MHOMHMTABOM — MOWMAM TyJAATE! —
HMeeT OTTEHOK (PaMUIAbAPHOCTH);
6) MBI HasbiBaeM JelficTBHEe, KOTOpoe
BOT-BOT JOJIKHO ITpoM30iiTH (dopma mpo-
Ienllero BpPeMeHM BMecTO O6yayluero):
Hy, a mommna. f moexana ¢ BellfaMu, a
Tel npubepemns ksaptMpy. (A. Taiigap).
Bepu KyJner, JOroHsi, a A Ha PBIHOK
nomren (A. OCTPOBCKMI).

<dopMa NpOMIEAIIEr0 BPEMEHM ¢ OTPM-
‘namHeM ymoTrpeGiseTcA OT OJHOHAMpaB-
JIeHHBIX TJarojloe ¢ mpucrasBkoi IIO- B
TOM caydae, xkornga ofGo3HadaeTcs Heocy-
IIeCTBJIEHHOe NelCTBHMe, XOTA HaMepeHMe
OCyIUecTBUTL ero 6eLiIo.

CpaBuure: f He moexanx B 3TOM Troay
Ha RypopT. (9T0-TO IIOMEIaso).

S He e3aMa B 2TOM TOAY Ha KYPOPT.
(HeitcTBMA NpocTo He 6b1N0.)

Pasbupasa raaroabl ABMIKEHMA C© JOpYy-
TMMM [pMCTABKaMM, Mbl Xorenu 6kl
OCTAHOBMTBECA Ha MX CONOCTaBJIEHHUH
cuHOHMMM4YeckM. HaM KaMercd, €T0 B

cTapiuX KJjaccax BaXHO Hay4MTh yua-
mierocAd BbIGMpaTE HeoOXOmMMYyH IIpHM-
CTaBKy M3 6aM3KMX TIo 3Ha4YeHMIO, HTO
ropas3fio TpyAHee, 4eM IoADMpaTe aHTO-
HUMMUYHYIO.

IIpucrasku IIPMU-, B-, 3A-, IIO-, JO-
¢ raaroxaMy JaBuIKeHusa o603HavanT ABM-
JKEeHMe, HalpaBJeHHoe B ONpefeeHHBIN
IIYHKT.

JAna obo3HavyeHUsA [OCTHIKEHMA KAKOIrO-
aubo wmecra, TIpMGBITMA B KaKoi-IuGo
NYHKT, MBI BbiOMpaeMm npuctaBry IIPM-.
OTH riaaroflbl CHMHOHMMMYHEI IJlarojiam
TIpPHOBIBATL-TIPUOBITE,

B mom oTgbixa mpuexana rpyIma cry-
ZEHTOB.

YuuTensHMIla TPHMBEJA B KJI4ce HOBOTO
Y4YeHHuEKa.

Henerauua ua TaurkeHTa -NpPHIeTeNa
BYepa,

Ana oboaHaveHMA OBMIKEHMA BHYTPL C
ONM3KOTrO, PpPAacCTOAHMA MBI BhIOMpaeM
npucTaBky B-.

CpaBHuTe: MbI BHECIM B 3al eJKY.
Mp1 npuHecnIM B 3aJ] €JKY.

HOana o6Go3Ha4ueHMA IIONMYTHOTO [BHIKE-
HMA, CBA3AHHOTO ¢  HeAJIUTEIbHBIM
npebbIBaHMeM B KaKOM-au00 MecTe, Mbl
BRIOMpaeM MPHUCTABRY 3A-.

Korga mosifielllb Ha TPeHMPOBKY, 3aiiaM
3a MHOM.

ITo nyT Ha BOK3aJ MBI 3aULH B Kade.

lns oboaHadeHMsA NPUOIHIKEHUS K
npeaMeTy, HaxXogdllleMyca Ha HeGoabInoM
PacCTOAHUM OT ABMIKYILIEIOCA JMIA MIK
npexMera, ynorpefasem TIPUCTABKY
IIOM-. OTH rAaroabl CHHOHMMMIHBI Iia-
roraM npUOIMAKATECA—IIPUOAN3HUTRCA.

Me1 nogouum ¥ adwuine, 9Tobbl TpouM-
TaTh MNpPOrpaMMy KOHIIepTAa.

IMopoiiauTe KO MHe BO BPeMdA Nepepbl-
Bpa!

Ina yxasaHWA Ha NOCTMIKEHMe rpaHM-
LIbI TID&AMETa JJIM ONpeaeseHHOro IIYHKTA
Mapuipyra Mbl TIOJB3YeMCA IPUCTABKONM
HAO-. O™ ryaarosabl CHHOHMMWYHEIE IJa-
romam JobuparbcA—paobpaTbed.
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fl gowen xo yraa u IOBepHYJ HAaIpaso.

Ho cramnoHa MOMHO HOMTH M TICIIKOM,

Tnaroner ¢ npueraBkoit  JIO- moryt
YKAas3bIBATL TakiKe Ha XapaKTep ABMKe-
HMA Ge3 yKasaHMA HAa MECTO TPUGBITHA.
Hanpumep: Kax sur gommm? Kakx BB
poexanun? — Xopolo.

Apyras rpymnma OpHMCTABOK MOMeT ObITh
o0beHeHa Ha OcHOBe o6llerc sHAYeHUA
YAaJeHMA Jula MaIM I[OpejMeTa Kyjaa-
auGo. B sroMm caydae MbI NOJIb3yeMca
npucraeskamMmu ¥-, BbI-, OT-.

Tnaronsr ¢ npucraskoit V- nop4yepKy-
BAlOT OTCYTCTBME JMIIA MJAM IIpefMera B
KaroM-1ubo MecTe.

Ero cefiuac HeT B rOpoje, OH yexad,
B KOMaH/[AMDOBKY.

Onu yexamu us Tanausaa yske nea roja
Hasaf,.

Tnaroner ¢ mpueraskoit BBI-  ykaabl-
BalOT Ha [ABMIKEHWE M3HYTPHU uero-aubo
WM BpPeMeHHOe OTCYTCTBMEe JMIa MIH
npegMeTa B JaHHOM MecTe.

Mpl BRI Ha GaJKOH IIOALIIIATH
CBEXHM BOZLYXOM.

HOnpekTopa cedivac Her. OH BEIIed.
ITogoxmnre!

T'naroner ¢ mpucraskoin OT- ofosHa-
HaloT yhaJeHue JMIA MAM TpejMera Ha
HeBoabLIOe paccToAHME.

OrojizuTe OT OKHAa, HPOCTYAMTECE.

Ornnbe oT Gepera Ha JOBOJILHO GOMB-
Ioe paccTofHME, Mbl YBMAENM NpeKpac-
HBIf CHMJIyST TOpOJA.

TpaH3MTHBHBIE TAATOABLI C TIPHUCTABKON
OT- wmoryr ymorpefaaTebca Takme a4
obo3HadYeHusa pmocTaBKM oOberTa B on-
PeJIlelIeHHOe MECTO.

OTHecuTe KHMIM B COCeNHMIT Kiacc.

YTpom MaTtk oTmBOoguT pebeHKa B Jer-
CKMIT caj.

JAna obozHaYeHNA HAYANALHOIQ MOMEHTAa
IBMMKEHMA TPAHCIODPTA MBI ITOJNBIYEMCH
CAeNYIOMIMMY IJIAr0JaMM ¢ IIPHUCTABKAMM:
1oe3n, asTobyc, Tennoxoxm — OTXOIUT,
rerproxon — OTIIJNBIBAET, camoaer —
BEIJIETAET; naccaskup Ha moeaie, Ha

aBTobyce BBIE3XXAET, Ha renmoxoge —
OTIIJIBIBAET Ha camonere — BBIJIE-
TAET; memexon — BBIXOIMT.

Mb! OrpaHMYMJIMCH  PaccMOTDeHMeM
auius Haubosee ynorpeOMTeNBHBIX ITPH-
CTABOK C TJATOJNAMM [ABMIteHMA, OTOT
BOIIDOC MMeeT OGOoablloe ITPaKTHYecKoe
3Ha4YeHNe ¥ 7IOMIKEeH HaWTH IIMPOKOoe OT-
paxeHue B yYeOHMKaxX M ydeOHBIX §O-
COOMAX TI0 PYCCHOMY SA3BIKY AJAA 3CTOH-
CHOM LIKOJMBL

427



KOOLIEELNE KASVATUS
s

KOOLE ...
EELIKUTELE
TEISTEST

RAHVUSTEST

MARIA BOGOMOLOVA

Internatsionalismist on saanud riiklik
poliitika, sotsialismimaade suhete alus.
Vastastikune vennalik abi on nende su-
hete lahutamatu osa.

Sotsialistliku maailmasiisteemi huvid
tervikuna, sotsialismimaade vennalike su-
hete ja vastastikuse abi arendamine ning
tugevdamine on muutunud internatsio-
nalismi iilimaks printsiibiks.

Kédesoleval ajal eeldab proletaarne
internatsionalism tegevusiihtsust woditlu-
ses sotsialistliku maailmasiisteemi kind-
lustamise ja arendamise eest, prole-
taarse revolutsiooni vdidu eest, réhutud
rahvaste rahvusliku ja sotsiaalse vabas-
tamise eest, rahu-, demokraatia- ja sot-
sialismiiirituse eest kogu maailmas.

Sotsialismimaades ei ole klassibaasi
kodanliku ideoloogia, natsionalismi ja
Sovinismi jaoks. Noukogude inimestele
on voOoras mote iihe rahva ilileolekust
teistest. Partei ja iimbritsev elu kasva-
tavad noukogude inimesi proletaarse
internatsionalismi wvaimus. Ent selle
korval ilmneb weel rahvuslikke eelar-
vamusi, rahvuslikku egoismi, eraldumise
Jja koérkuse ilminguid.

Natsionalismi igandite iiletamise pea-
misi vahendeid on eri rahvustest t66-
tajate Gige internatsionalistlik kasvatus.
Noukogude patriotismi ja NSV Liidu
rahvaste sOpruse areng ei toimu stiihi-
liselt. See nduab parteilt sihikindlat
siisteemipérast kasvatustédd: iihelt poolt
igasuguse kodanliku ideoloogia, natsio-
nalismi ja kosmopolitismi ilmingute kao-
tamist ning kapitalismi igandite vilja-
juurimist inimeste teadvusest; teiselt
poolt — paljumiljoniliste tédlishulkade
iithiskondliku ja tdtalase aktiivsuse tost-
mist.

Noore polvkonna kasvatamisel inter-
natsionalismi vaimus on t#dhtis osa op-
pe- ja kasvatusasutustel. Internatsiona-
listliku kasvatuse alusmiiiir tuleb rajada
juba koolieelses eas. Selleks pakuvad
avaraid voimalusi meie koolieelsed las-
teasutused.

428



-

Laste internatsionalistlik kasvatus oli
iiks esmaseid probleeme juba uue, sot-
sialistliku pedagoogika algperioodil. Al-
gusest peale seati koolieelse pedagoo-
gika iilesandeks kasvatada lastes austust
mitte iliksnes meie ndukogude inimeste
vastu, vaid samuti ka teiste maade too-
rahva vastu. Nii oli esimeses koolieelse
kasvatuse oprogrammi projektis (1932)
kindlaks médratud internatsionalistliku
kasvatuse aluseks vajalike teadmiste
maht, mille hulgas oli tdhtis koht laste
tutvustamisel kapitalismimaade toédta-
jate olukorraga. Oli iilesandeks tehtud
juba keskmises wvanuseriihmas lastele
jutustada, et vdlismaal jdlitavad kodan-
lased toolisi, sellepdrast et need téhis-
tavad 1. maid.

Vanemas rithmas laiendati laste tead-
misi todliste olukorrast piiri taga ja
nende voéitlusest kodanluse vastu. Soovi-
tati jutustada: «Teistes maades kuulu-
vad vabrikud, tehased ja maa burZuidele
ning seal ei ole tooliste, vaid kodanluse
voim. Toolistel on seal halb elada. Teis-
tes maades voitlevad koigist rahvustest
toolised ‘kodanluse vastu. NGukogude
Liidu toolised aitavad neid selles w&itlu-
ses.{‘(odanlus kiusab taga t66lisi ja kom-
muniste, areteerib meid ja paigutab
vanglasse. Koik todtajad peavad aitama
villismaa to6listel kodanluse iile vditu
saavutada, Aga mad peavad abistama ka
vanglas viibivate tdcliste perekondi.
Seda teeb Rahwvusvaheline Revolutsioo-
nivoitlejate Abistamise Uhing»,

Nagu nédeme, poorati juba esimeses
koolieelset kasvatust reguleerivas doku-
mendis palju tdhelepanu ‘koolieelikute
tutvustamisele vilismaa tdoliste eluga.
Méadratud teadmisteringi voib kiill koo-
lieelikute jaoks iilearu 'keeruliseks pi-
dada, kuid ndue, et internatsionalistlik
kasvatus saaks alguse koolieelsest east,
on odige.

Lisaks programmi projektile koostati
samal aastal metoodiline kiri,! mis pidi
olema abiks koolieelsete lasteasutuste
tootajatele programmis néutava téitmi<
sel, a
Eesrindlikud pedagoogid kasvatasid
meie lastes huvi ja kaastunnet kapita-
lismimaade toolislaste raske olukorra
vastu. Selleks loeti neile ette lasteraama—
tuid, vaadati illustratsioone.

Oktoobrirevolutsiooniga kindlustatud
rahvaste vendluse idee ihnustas paljisid
autoreid kirjutama lastele internatsiona-
listlike] teernadel. Kuid * enamiku$ esi-
mestel revolutsioonijdrgsetel aastatel
loodud lastelugudes oli tClSlSeid 1dee‘nsi
ja kunstilisi vidratusi.

A, Barto «Vennakesed» (1928) on parim
tollal  internatsionalistlikel . teemadel
avaldatutest. See on kirjutatud halli-
laulu laadis ja haarav oma sitdamlikku-
sega., Viike ndukogude lugeja tutvub
sellega, mis on iihine ko&igile, ka eri ras=
sidest lastele, Igaiiks neist vajab -ema-=
likku hoolitsust, igaiihele’ laulab ema
héllilaulu... A. Barto luuletus puudutab
mitmeid tdhtsaid sotsiaalseid kiisimusi,
See annab ettekujutuse inimese eksplua-
teerimisest inimese poolt vaenulikeks
klassideks 16henenud {ihiskonnas. Selles
riddgitakse ka Oktoobrirevolutsiooni suu-
rest voidust. Ei olnud juhuslik, et see
luuletus hitlerlikul Saksamaal pdletati
koos marksistlik-leninliku kirjandusega
ning progressiivseimate wvene ja nou-
kogude ilukirjandusteostega.

Kolmekiimnendatel aastatel hakkasid
eesrindlikud kasvatajad korraldama
laste kohtumisi teiste maade t&otaja-
tega? Nii korraldati Moskva lasteaeda-
des ekskursioone Ida Todérahva Kommu-

! IIporpaMMHBII Marepuan HnaIdA Jo-
IIKOJBHLIX YYPeMAeHMI Ha BeCceHHMt
KBapran (pazpaboraHo Ha OCHOBEe IIpO-
rpammer HKII). M., 1932,

2 Bamkunn, Tymaposckasn, PaitubpoH,
Dajirmresid. - MaccoBble NIpasiHUKNA —
B paboTe [OIIKOJILHOIO YYpemAeHU.
«JlomKkonsHOEe BocnMTaHMe», 1929, Ne 3.
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nistliku Ulikooli {ihiselamusse, kus lap-
sed vodisid saada tédpse kujutluse mitme-
sugustest rahvustest (korealased, hiinla-
sed, neegrid jt.). Vestlustes eri rahvuste
esindajatega kuulsid lapsed nende maade
téorahva elust ja toost.

Eri rahvustest eakaaslaste vastu poo-
lehoiu &ratamiseks organiseeriti mitme-
suguseid huvitavaid {iritusi.’ Mitmed
Moskva lasteaiad 'korraldasid Ida T&o-
rahva Kommunistliku Ulikooli laste-
aiaga iihiseid jalutuskiike, téod, minge
ja meelelahutusi. Kéik see veenis lapsi
teistest rahvustest laste sopruse vadrtu-
ses.

Noukogude koolieelikute vahetu suht-
lemise kdrval muude maade laste ja
tidiskasvanutega tekkis pedagoogidel huvi
kirjavahetuse vastu vilismaa (Ameerika,
Inglismaa, Saksamaa) lasteaedadega.!

Nieme, et juba 20.~30-ndatel aastatel
vois koolieelse kasvatuse tecorias ja
praktikas maérgata proletaarse internat-
sionalismi  kasvatamise mojusamate
teede ja vahenditfe intensiivseid otsin-
guid.

Koolieelse kasvatuse programmide ja
abimaterjalide hilisemates wviljaannetes
piirdus internatsionalistliku kasvatuse
osa peamiselt Noukogude Liidu rahvaste
tutvustamisega vanemates rithmades.
See muidugi ei vilista huvi ja poole-
hoiu~ &ratamise vajadust piiritaguste
maade toorahva vastu.

Rassismi kiskjamoraalile wvastandab
meie partei rahvaste soépruse ja inter-
natsionalismi ideed.

Internatsionalistide kasvatamine sol-
tub paljus sellest, kuivbrd on arendatud
rahvaste sopruse vorseid koolieelses eas.

Laste tutvustamisel nii sotsialismi kui
ka kapitalismimaade rahvastega on

3C. f. <ajiHTeliH. DiIeMeHTapHOe
3HAKOMCTBO JIeTeil C JKM3HBIO JpPYTHX
HauyoHanbHoCTeN. «J[OIIKOMBLHOE BOCIIHM-
TaHue», 1934,

4 JI. E. Packun. JHTepHanMoHanaLHOE
BocriMTaHue. «JJOUIKONbHOE BOCIMTAHMES®,
1930, Ne 1.

raske kindlaks méaidrata tdpset korda ja
jargnevust. See s6ltub -kohalikest tingi-
mustest, wvilisriikide tepritoriaalsest la-
hedusest, aga ka aktuaalsusest ja pdeva-
kajalisusest. Tdnapdeval on lasteaedadel
selles toos rohkesti kogemusi, eriti sot-
sialismimaid puudutavalt. Abivahen-
deiks on siin raadio, televisioon, laste-
kirjandus ja selle illustratsiconid. Palju
on meile sobralike rahvaste tundmadp-
pimise voimalusi Moskva, Leningradi ja
teiste suurlinnade lasteaedadel, aga sa-
muti ka Balti vabariikide lasteaedadel.
Liédne-Euroopa sotsialismimaade (Saksa
DV, Poola RV jt) territoriaalne ldhe-
dus loob tingimused sotsialistliku inter-
natsionalismi siisteemikindlaks kasvata-
miseks. Peale selle suhtlevad Balti vaba-
riikides, samuti ka teiste liiduvabarii-
kide sadamalinnades (Odessa, Murmansk,
Vladivostok jt.) kaubalaevadel tdotavad
lastevanemad mitte ainult sotsialistlike
naaberriikide kodanikega, vaid ka Aaf-
rika demokraatlike vabariikide, Kuuba
jt. rahvastega. Niisuguste vanemate va-
hendusel (vestlused, amatttrfilmid, fo-
tod, meened, mirgid) on vdimalik kau-
gete rahvaste elu lastele lihedale tuua
ja moistetavaks teha.

Kirjavahetus ning laste todde ja mee-
nete vastastikune kinkimine aitavad fi-
hendada kontakti teiste maade laste ja
tdiskasvanutega. Praegusajal toimub kir-
javahetus peamiselt sotsialismimaade
lasteaedadega. Moistagi ei saa me téna-
pdeval ka kapitalismimaadest eemale
hoiduda. On vaja kasvatada poolehoidu
ja austust kapitalismimaade todorahva
ning huvi sealsete eakaaslaste elu vastu.
Selle eesmirgi saavutamiseks vodib kasu-
tada abiks lastekirjandust, fotosid, pilte,
ajaleheviljaldikeid ning raadio- ja tele-
visioonisaateid, Hésti valitud ja arusaa-
dava materjali najal hakkavad lapsed
moistma, et paljudel lastel paljudes
maades el ole énnelikku lapsepélve.

Viaga tdhtis on Hratada lastes siiga-
vaid tundeid, ergutada neid tegutsema
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ja kutsuda meis esile soovi osutada min-
git abi oma eakaaslastele kapitalismi-
maades.

Paljud inimesed paljudes maades tun-
nevad néukogude inimeste wvastu siliga-
vat poolehoidu, sGlmivad nendega sop-
russidemeid ja astuvad vélja rahu kait-
seks. See koik ei tohi lastest mérkama-
tult métda libiseda. Kasutatagu selgi-
tuseks eredaid ja lastele mdistetavaid
niiteid nii sotsialismi- kui ka kapitalis-
mimaade tdiskasvanute toost, olustikust,
traditsioonidest. Mbistagi peab sotsia-
listliku ja proletaarse internatsionalismi
algmete kasvatamine olema sihikindel
ja toimuma poliitikas hédsti orienteeruva
pedagoogi juhtimisel.

* * *

Meie eesmirgiks oli kasvatada kooli-
eelikutes sobralikku suhtumist mitte
iiksnes Noukogudemaa, vaid ka teiste
maade rahvaste vastu. Ké#esolevas ar-
tiklis tahaksin jutustada oma kogemus-
test sel alal.

Et lapsed kippusid samastama koiki
sakslasi faSistidega, wvalisime esimesena
tutvustamiseks Saksa DV. Kasvataja toi
kaasa saksakeelseid lasteraamatuid. Ta
niitas neid lastele, juhtis tdhelepanu ilu-
satele kaanepaberitele ja illustratsiooni-
dele. Siis luges saksa keeles ette kahe
raamatu pealkirja ja kiisis, mis keel see
on. Kas keegi teab? Kaks last tead-
sidki — saksa keel. Hargnes vestlus endi-
sest Saksamaast. Kasvataja jutustas las-
tele, et Saksamaa on viljapaistvate muu-
sikute, kirjanike ja teadlaste kodumaa.
Suured juhid Karl Marx ja Friedrich
Engels on seal sfindinud. Saksa rahva on-
neliku elu eest voditlesid Karl Liebknecht,
Rosa Luxemburg, Ernst Thélmann ja
Klara Zetkin, kes oli V. I. Lenini ja N. K.
Krupskaja liéhedane sber. Jutustades
neist kuulsatest inimestest, m#itas kas-
vataja ka nende fotosid.

Jirgmisel péeval r#lkis kasvataja
Saksa Demokraatlikust Vabariigist ja
selle territoriaalsest ldhedusest. Eesti

NSV-le. Vaadati taas wirvikiillaseid
saksa lasteraamatuid ja kasvataja iitles,
et saksa kirjanikud on need kirjutanud
ja saksa kunstnikud illustreerinud mitte
ainult saksa laste, vaid ka teiste maade
laste jaoks. Jidrgmistel pdevadel vaadati
veel neid raamatuid ja kasvataja luges
neile sealt ette. Edasi jutustas kasvataja,
et sakslased ei saada meie lastele ainult
raamatuid, vaid ka palju ilusaid mangu-
asju: nukke, autosid, mosaiike jm.
Varsti saabus Moskvasse Saksa DV
delegatsioon ja televisioonisaates esine-
sid filmistuudio «Defa» téttajad. Nad
radkisid, kui palju uusi filme luuakse

lastele ja demonstreerisid kahte uut
filmi,
Veel jutustas kasvataja, et pérast

voitu faSismi f1ile tekkis kaks Saksa
riiki. Saksa Demokraatlikus Vabariigis
vbitleb rahvas rahu eest. Ta markis, et
Saksa DV ja Eesti NSV asetsevad méo-
lemad Balti mere &dires. Oeldakse «Bal-
ti meri — rahu meri», see tdhendab, et
koik selle mere rannikul asuvad riigid
oleksid omavahel sobrad.

Kui merest juttu tuli, suundus laste
tihelepanu saksa rahva toble, mis on
monevorra lihedane Eesti NSV elanike
totaladele. Sakslased ehitavad ja re-
mondivad laevu ning saadavad neid
meile. Vestluses riddkis Slava, et tema
isa viibib praegu Saksa DV linnas Ros-
tockis ja saksa tbolised remondivad
seal laeva, millel ta sdidab. Et paljude
laste isad on meremehed ja kdivad sa-
geli Saksa DV-s, siis jutustasid mad
kasvataja palvel lastele oma kokku-
puudetest saksa rahvaga ja sealsetest
linnadest. .

Piarast niisuguseid vestlusi, kénelusi ja
raamatute lugemist huvitusid lapsed
jirjest rohkem saksa rahva elust, esita-
sid kasvatajale palju kiisimusi ja kodus
jagasid oma muljeid vanematega.

Ilmeka ja joukohase materjali varal
piiiidsime lastele nédidata koigi maailma
rahvaste soprust. Rohutasime seda ka
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rnaipiihadeks ruumide kujundamisel, Ta-
gaseinal oli dekoratsioon, mis kujutas
eri” rahvusest lapsi demonstratsioonile
ruttamas, nende hulgas neegripoiss, ko-
realane jt. Kasvataja juhtis laste tdhele-
panu mustanahalisele krdsupdisele kir-
jus sérgis ja ruudulistes piikstes poisile:
«See poiss elab kaugel Aafrikas...» Hoo-
limata Aafrika kaugusest, on ta lastele
siiski tuttav: isad, kes kaubalaevadel sdi-
tes veavad sinna autosid, tsementi ja
muud kaupa, mida Aafrika rahvad wva-
javad uue elu ehitamiseks, on temast ju-
tustanud. Sel kombel votsid ka vanemad
otseselt osa Aafrika rahvaste elu tutvus-
‘tamisest lastele.

Peale jutustuse Aafrika laste elust,
rahva t66st ja elukorrast ning loodu-
sest, t6id vanemad reisidelt kaasa filmé
ja -fotosid neegrilastest, palju kirevaid
postkaarte, millel oli kujutatud inimesi
téotamas, kohalikke tavandeid, kaunist
lobdust; omapéraseid kive, merikarpe,
Krabisid, kalu Aafrika rannavetest, koo-
kospihKleid, ‘ananasse jm. Koike seda
lapsed n#gid, voisid kidega katsuda ja
ménda maitstagi.

' Niisugune eksponaatide kiillus voi-
maldas meil lastele ndituse korraldada,
Samas vaadati filmi, mis andis ilmeka
pildi Aafrikast, selle rikkast loodusest
ja loomastikust, N#itus hoivas laste ja
nende vanemate tdhelepanu. Hiljem ku-
jutasid lapsed joonistustes sageli Aaf-
rika loodust ja dZunglielanikke,

Koige enam huvitusid lapsed inimes-
test.. Vanemad jutustasid Néukogude
meremeeste sGprusest ja abist Aafrika
elanikele. Erilist poolehoidu tundsid
meie kasvandikud Aafrika laste vastu,
kellest iiks rithm oli pildistatud koos
Noukogude laeva meeskonnaga. Palju
rodmu valmistas meie lastele ka Aafrika
pioneeride foto, mille need olid saatnud
meie lasteaiale.

Lastel oli palju kiisida: mis on nende
laste nimed? kuidas nad elavad? mis
keelt nad rddgivad? jne. Et neile kiisi-

mustele ‘vastata, Kutsusime ‘abiks need-
samad vanemad, kes ‘fotosid “olid toonud.
Laste kujutlused kaugest maast tidie-
nesid uute iiksikasjadega. Nad ise tdsta-
tasid vastukingi kiisimuse ja arutasid,
mida saata.

Teadmised Aafrika kohta viljendusid
laste mangudes, Korraldati «reise», ehi-
tati neegernukkude jaoks onne jne.

Kasvataja jutustas, et neegrid tulevad
paljudesse meie maa linnadesse, sealhul-
gas ka Tallinna, eriti aga Moskvasse Op-
e 2 :

Kapitalismimaades tunnevad paljud
suurt poolehoidu Noukogudemaa rahvas-
te vastu. Ka kaheksa-aastase Julia vane-
mad kuulusid nende hulka. .Tiitarlapse
isa on tooline, ema — arst, kes ravis
meie ‘haigestunud meremeest. -Sellest su-
genes noukogude meremeeste ja inglise
perekonna vaheline soprus, mis kestab
juba mitu aastat. Inglise perekond' koos
oma sugulastega ‘{uli sageli Noukogude
laevale, meie meremehed aga -_plid sage-
dased kiilalised nende kodus. See suht-
lemine- -avaldas - siigavat- moju viikese
inglanna ja meie kasvandike sdprusele.
Julia tfundis huvi meie laste vastu ja saa-
tis neile Onnesoovikaarte, meie lapsed
saatsid vastutervituseks A.Barto, S. Mar-
Saki, V. Majakovski ja S. Mihhalkovi
raamatute ingliskeelseid t&lkeid, oma
t6id, méarke, fotosid. ’

Loomulikult kerkis lastel koos sellega
palju kilisimusi Inglismaa kohta. Kasva-
taja jutustas, nmaitas Inglismaa asukohta
kaardil ja nimetas pealinna., Niitas lae-
va- ja lennuliini, mille kaudu toimub
reis Tallinnast Londoni. :

Kuuldu sai aluseks siizeelisele miin-
gule: lapsed ehitasid lennuki ja laeva
ning s6itsid Juliale kiilla, Mingus kasu-
tasid lapsed Julia vanematelt kingiks
saadud albumit Londoni vaadetega, Nad
«matkasid» 14bi Londoni, kiilastades selle
vaatamisvédrsusi, Kui Julia tuli vastu-
kiilaskdigule, «ehitati» Tallinn ja ndidati
talle oma kodulinna. '
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- Tuleb maérkida, et iikskéik missugused
oleksidki meie laste suhted kapitalismi-
maade lastega, on need siiski keerulised
ja voimalikud iiksnes poliitikakiisimustes
hésti orienteeruvate tdiskasvanute osale-
mise korral. Ma ei vdida, et niisugune
suhtlemine oleks tingimata vajalik, kuid
ei pea ka Oigeks tingimuste olemasolu
korral lapsi kunstlikult sellest eemale
hoida.

Meie laste vanemad votsid laste tut-
vustamisest teiste maade rahvastega {ili-
aktiivselt osa, olid vahendajaks laste ja
rahvaste vahel, keda me neile tutvusta-
sime. Koigis lasteaedades niisuguseid tin-
gimusi ei ole, kuid eranditult %kbigis
lasteaedades on vdimalik tutvustada
koolieelikuid vooraste maadega ja kas-
vatada nende lugupidamist teiste rah-
vaste vastu.

Eri maade rahvaste elust, oludest,
toost ja tavadest saavad lapsed ténapée-
val ulatuslikku informatsiooni raadio- ja
televisioonisaadetest, mis on sageli ette
nidhtud kooliealistele, Tavaliselt keegi
saate vaatamist ei juhi ja koolieelikule
jadb palju ebaselgeks vdi valesti moiste-
tuks. Niisiis tuleb kasvatajatel arvestada
keeruka kasvatusprotsessi sedagi kiilge.

Teiste rahvaste tutvustamisel lastele
vajaneb sihikindlat siistemaatilist t&6d.
On viga tdhtis kogu informatsioonitul-
vast valida pdhiline tuum — méérata
kindlaks teadmiste hulk, mille alusel on
voimalik kuijundada sdbralikku suhtu-
mist teiste rahvaste vastu. Peale selle on
vaja arvestada jdrgnevust: tutvustada
koolieelikuid sotsialismi- ja kapitalismi-
maade rahvastega siis, kui neil on juba
teatud kujutlus omast maast ja seda
asustavatest rahvastest.

Enne oppeaasta algust tuleks igal kas-
vatajal esitada internatsionalistliku kas-
vatuse aastaplaan, eelnevalt valida vaja-
likud wvahendid: lasteraamatud, pildid,
illustratsioonid, rahvariides nukud, dia-
filmid. Tiiesti reaalsed ja kdige mojusa-
mad vahendid on aga vahetu (episoodi-

line) suhtlemine teiste maade inimestega
ja kaudne suhtlemine — kirjavahetus,
fotode, meenete, mérkide ja postkaartide
vahetamine. Kasutades raadiot ja televi-
siooni internatsionalistliku kasvatuse va-
hendina, tuleb kasvatajal eelnevalt mo-
lema programmiga tutvuda ja vilja va-
lida sobivad saated lasteaias ja kodus
vaatamiseks voi kuulamiseks,

Niisiis, on vdga tdhtis juba koolieelses
eas panna alus sotsialistlikule ja prole-
taarsele internatsionalismile. Las lapsed
unistavad juba varasest east peale sop-
rusest ja kohtumistest eri rahvustest
eakaaslastega, Lapsed leiavad kergesti
{ihise keele.
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NEKRUTITE KIRJAOSKUSEST
HARJUMAAL 19. SAJANDI
TEISEST AASTAKUMNEST
KUNI 70-NDATE AASTATEN

LIIVI AARMA

Uks tahtsamaid kirjaoskuse uurimise allikaid
nendest ajajarkudest, millal puuduvad rahva-
loendused, on nekrutite {noorsédurite) for-
mularnimekirjad, s. 0. dokumentide liik, mis
vormistati seoses nekrutiks votmisega. Seda
kirjaoskuse uurimise allikat, nekrutiks vétmise
korda 18. sajandi I&pul ja 19. sajandi algul,
samuti Jarva- ja Virumaalt varvatud nekrutite
kirjaoskust on ldhemalt iseloomustatud kdes-
oleva kirjutise autori iihes varasemas artik-
lis.! '

Et kirjaoskuse uurimisel nekrutite formu-

larnimekirjade alusel ei oleks Gige piirduda
paari maakonnaga ja Harjumaalt varvatud
nekrutite formularnimekirju on séilinud suhte-
liselt rohkem kui teistest Eestimaa kuberman-
gu maakondadest, piiiitakse alljirgnevaga
nekrutite kirjaoskuse probleemi wurimist
ménevdrra edasi viia, kasutades ka 1881, aas-
ta rahvaloenduse andmeid ning kérvutades
ja lldistades varem libitéotatud maakondade
uurimistulemusi,
Esimene nekrutiks votmine Harjumaal toimus
1797. aastal, millest ei ole Eesti NSV Riikli-
kus Ajaloo Keskarhiivis formularnimekirju sai-
linud, Edasi on kuni 1818, aastani varbamisi
toimunud 15 aastal, kuid séilinud formular-
nimekirjad sisaldavad andmeid peamiselt
1811.—1813. aastail toimunute kohta? Seoses
1812, aasta isamaasdjaga voeti neil aastail
vaga palju nekruteid ja kiiruga, mistottu and-
med kirjaoskuse kohta on tihti j&&nud maérki-
mata vdi neid ei saa monel muul p&hjusel
kasutada.

Esimene selles t66s allikana kasutatud for-
mularnimekiri parineb 1818. aastast. Sellest
ajast kuni 1850. aastani, s.o. 33 aasta jook-
sul vérvati nekruteid Harjumaalt 20 aastal,
Nendest varbamistest on séilinud formular-
nimekirjad 14 aasta kohta.® Virbamised toi-

"'Vt L. Aarma, Nekrutite kirjaoskusest
19. sajandi esimesel poolel. «NGukogude
Kool» 1973, nr. 10, lk. 840—847.

2 ENSV RAKA, f. 178 (Eestimaa Kroonupa-
laf), nim. 1, s-i. 3663 (1811, a), s-i. 3664
(1811.—1812, a.), s~ii. 3665 (1811.—1831. a.),

s~l. 3666 (1812.—1813. a.), s-i. 3667
(1812. a.), s~U. 3668 (1812, a.).
3 ENSV RAKA, f. 178, nim. 1, s-i. 3669,

3670, 3671, 3672, 3675, 3680, 3683, 3689, 3691,
3701, 3708, 3717, 3726, 3727.
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musid ka 1824., 1829., 1835, 1836., 1839. ja
1842, aastal, kuid nende formularnimekirju
Eesti NSV Riiklikus Ajaloo Keskarhiivis ei
ole. 19. sajandi kolmandal veerandil oli Har-
jumaal veel 15 nekrutite varbamisf, millest
1855, aasta formularnimekiri on osaliselt (Ko-
se ja Rapla kihelkondade kohta), 1869. ja
1874, aasta nimekirjad tervikuna sailinud ja
kirjaoskuse uurimise seisukohalt kasutatavad.

Neid suuremate liinkadeta formularnimekir-
ju aastaist 1818—1850 ja osaliselt sé&ilinud
1855, aasta nimekirja* ongi 166s pohiliselt
kasutatud ning nende andmestiku alusel kaik
tabelid koostatud. Vérdlusvdimaluste loomi-
seks on l3bi tootatud ja tuuakse tabelites
andmed ka 1869. ja 1874, aasta formularnime-
kirjadest.?

Vérreldes formularnimekirjade andmeid
ajavahemikul 1818—1874  vérbamisaastate
jargi reastatulf, selgub, et nekrutite kirjaoskus
Harjumaal on jérk-jdrgult, ehkki teatud kai-
kumistega, suurenenud (vi. tabel 1 veerg 4).
Kui arvestada, et kirjaoskuse omandamine
toimus 6—10 aastat enne nekrutiks v&imist,
siis kajastab viidatud tabel nekrutite (laie-
malt vottes meeselanikkonna) kirjaoskust aja-
vahemikul 1808—1812 kuni aastateni 1864—
1868, millal meeste kirjaoskus Harjumaal t5u-
sis suurte edasi-tagasi koikumistega 37,9%-lt
(1827. a.) 90,5%-ni (1869. a.). Kéikumise p&h-
jusi on vaga raske aimata ja nditajaid ei tule
vétta absoluutsetena, vaid eelkdige teatud
arengutendentse kajastavatena.

Tabel 1 jargi selgub veel, et kéige noore-
mate nekrutite (18—19-aastased) kirjaoskuse
tase on enamasti keskmisest kdrgem (vrd.
veerge 4 ja 6). Samufi on 20—25-aastaste
nekrutite kirjaoskus teatud aastail (1827—
1831) olnud keskmisest suurem.

Kirjaoskuse jarkjargulist levimist kajastab
eelmisest reljeefsemalt tabel 2, mille koosta-

4 ENSV RAKA, f. 178, nim. 1, s.-i. 3749
(1855. a.).
© 5 ENSY RAKA, f. 47 (Harjumaa Vaeteenis-
tuskomisjon), nim. 1, s-0. 207 (1869. a.) ja
s-4, 210 (1874. a.).

miseks aastail 1818—1850 Harjumaalt, samuti
1855, aastal Kose ja Rapla kihelkondadest
ning 1869. ja 1874, aastal kogu Harjumaalt
varvatud 3477 nekruti kohta taidetud kaardid
grupeeriti siinniaastate jérgi (5 aasta kaupa).
Samasugust andmetfe Ghtlustamist  kiriku-
raamatute  1&bitéétamisel on  kasutanud
Rootsi uurija E. Johanson® Sellisel viisil
saadud tabelist 2 selgub, et Harjumaal on
kirjaoskus (eelkdige muidugi lugeda oskami-
se tdhenduses) 19. sajandi esimesest kiimnen-
dist kuni 1860. aastateni (m&lemad aastakiim-
ned kaasa arvatud) kiill méningate kdikumis-
tega t6usnud umbes kaks korda (vrd. veerge
2 ja 8: kirjaoskus aastail 1810—1814 o&ppi-
nute hulgas 43,5%, aastail 1860—1864 &ppi-
nute hulgas 86%).

Lugeda ja kirjutada oskajaid oli Harjumaal
19. sajandi esimestel kimnenditel &ppinud
nekrutite hulgas iksikuid (vrd. tabel 2 veer-
ge 4 ja 5). Pidevam kirjutamisoskuse levik on
Harjumaalgi alanud kusagil 1830.—1840. aas-
tatel. Jarva- ja Virumaa kohta tuli koolidpe-
tuse laialdasemat levikut ja sellist murrangut
kirjaoskuse struktuuris konstateerida samuti
alates 1830.—1840. aastaist.” Lugemis- ja kir-
jutamisoskusega nekruteid on 1860. aastate
esimeseks pooleks Harjumaal 19,1% (vi. ta-
bel 2, veerg 5). 1860. aastate teisel poolel
on kirjutamisoskus veelgi ja vordlemisi kiire
tempoga levinud (vastav protsent 41,6), see-
ga lle kahe korra suurem kui eelmisel 5-aas-
tasel perioodil.

Jilgides kinjaoskust kasiteldaval perioodil
kihelkonniti, ndeme tsna kirjut pilti. Teistest
enam oli kirjaoskajaid nekruteid 19. sajandi
esimese| kiimnendil (aastail 1810—1815 o&p-
pinud) Jiiri ja Rapla kihelkondades (vi. kar-
togramm 1, kirjaoskajaid 57—59%). Jargmise

65 E, Johanson, Liferacy studies in Swe-
den: some examples. Rmt: Educational
reports Umea, Literacy and society in histo-
rical perspective a conference report. (Umea
University and Umea School of education.)
Umea, 1973, nr. 2, tk. 41—67.

7 L. Aarma, Nekrutite kirjaoskusest 19.
sajandi esimesel poolel. «Ndukogude Kool»
1973, nr. 10, Tk. 846 ja 847.
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Tabel 1.

AJAVAHEMIKUL 1818-—1874 HARJUMAALT VARVATUD NEKRUTITE KIRIAOSKUS

Nendest kirjaoskajaid

T

480 o5 18—19-aastaste  20—25-aastaste 26—35-aastaste
Emn Ei0 hulgas hulgas hulgas
8>® B 2
38 32§ 3 2 2 2
>32E >3 D == < = < == < ==

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
1818 93 46 49,5 8 571 33 46,5 5 625
1820 235 115 489 20 80,0 82 463 13 394
1827 132 50 37,9 6 50,0 38 38,4 6 286
1828 254 136 53,5 .« 32 571 85 54,1 19 463
1830 129 72 558  — _ 63 64,9 9 281
1831 247 147 5,5 — — 108 643 39 494
1833 121 76 628 — —_ 61 G220 A5 5D
1838 247 152 61,5 2 666 120 622 30 588
1840 241 191 79,3 2 400 145 792 4 831
1844 216 166 76,8 1 333 135 767 30 81,1
1846 210 112 533 — —_ 76 531 36 537
1847 374 178 47,6 2 66,6 128 51,0 48 40,0
1849 310 258 83,2 2 1000 176 826 80 842
1850 285 140 49,1 3 1000 101 491 36 474
1855 122 73 598 — — 56 644 17 486
1869 158 143 90,5 = — — 139 90,8 4 80,0
1874 216 171 %1 - — 166 79,8 5 625

Tabel 2

AJAVAHEMIKUL 1818—1874 HARJIUMAALT VARVATUD NEKRUTITE KIRJAOSKUS
SUNNIAASTATE JA KIRJAOSKUSE OMANDAMISE TOENAOLISE AJA JARGI

Nendest oskasid

Kirjaoskamatuid

Kirjaoskuse lugeda ja ainulf - "
s omandamise Virva-  kirjutada lugeda injaoska-
Stinniaastad téendoline  tuid jate G
aeg > > >
< = < = < =

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
1796—1800 1810—1814 283 4 1,4 119 421 43,5 160 56,5
1801—1805 1815—1819 302 1 0,3 151 50,0 50,3 150 49,7
1806—1810  1820—1824 459 —_ — 278 60,6 60,6 181 394
1811—1815 1825—1829 342 3 ,9 219 64,1 65,0 120 35,0
1816—1820 1830—1834 502 7 1,4 322 64,1 65,5 173 34,5
1821—1825 1835—1839 494 11 1,6 415 59,8 61,4 268 38,6
1826—1830 1840—1844 466 12 2,6 272 58,4 61,0 182 39,0
1831—1835  1845—1849 82 2 24 54 65,9 68,3 26 31,7
1846—1850 18601864 178 34 © 191 119 669 860 25 {40
1851—1855 1865—1869 168 70 41,6 67 39,9 81,5 3 18,5
ST AN BRI B R R N e F R
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Tabel 3.

HARJU-, JARVA- JA VIRUMAALT AASTAIL 1818—1869 VARVATUD NEKRUTITE
KIRJAOSKUS (%p-des)®

Harjumaa Jarvamaa Virumaa
Nendest Nendest Nendest
oskasid oskasid oskasid
o
w.pe v & A
78 573 2 &1 , 3 & , B
T . =3 ¢ B e Sg 9% =5 g
Q o [T m @3 w0 073 o o 9 w O [Tl m m 3 w 0
2E 39 =3 BE. 80 $° 5% BS 85 $° 5% BE. 55
$5 S, £9 9.8 I S, E2 9f 5% S, £9 5.3 5%
" = =&< 3. - S Y > w m= BUNE N
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13
1818 93 45,2 43 495 42 309 — 309 112 286 — 286
1827 132 37,9 — 379 48 16,7 — 16,7 111 21,6 — 216
1834* 121 62,8 — 628 49 388 — 388 174 40,0 — 40,0
1846 216 731 37 768 98 551 21 57,2 111 52,6 47 573
1B55*** 122 58,2 1.6 598 240 692 373 725 807 76,7 40 80,7
1866"*** 158 722 183 90,5 100 790 70 830 167 754 102 856
* Harjumaa kohta andmed 1833, aastast.
** Harjumaa kohta andmed 1844, aastast.
*** Harjumaa kohta andmed vaid Rapla ja Kose kihelkonnast.
**** Harjumaa kohta andmed 1869. aastast.
Tabel 4.

AASTAIL 1860—1865 OPPINUD NEKRUTITE JA ELANIKKONNA KIRJAOSKUS HARJUMAAL
FORMULARNIMEKIRJADE JA 1881. A. RAHVALOENDUSE ANDMEIL®

Oskasid lugeda ja kirjutada (Y des)

| o
o 3 :
Kihelkond 3-2_: 1881. a. rahvaloenduse andmeil

ol

= 1D %=

L B

o 8% meestest naistest Kokku

<= C
Rapla iile 90 96,9 98,0 97,0
Keila tle 90 96,0 97,6 96,8
Kuusalu tle 90 95,5 95,6 95,5
Hageri 86—88 94,2 97,6 95,9
Jari 86—388 94,0 96,0 95,0
Harju-Madise (koos Ristiga) 80—83 94,6 97,8 96,2
J6eldhtme 80—83 94,2 96,4 954
Kose 80—83 93,1 96,5 94,8
Juuru 72—79 95,7 97,8 96,7
Nissi 7279 89,8 96,5 93,2
Harju-Jaani 72—79 87,9 95,4 91,6

8 Tabel on koostatud eespool viidatud Eesti NSV RAKA-s siilitatavate nekrutite formular-
nimekirja ja artikli: L. Aarma, Nekrutite kirjaoskusest 19. sajandi esimesel poolel.
«Néukogude Kool» 1973, nr. 10, lk. 842 tabeli nr. 1 andmetel.

9 Tabel koostatud jaarvutused fehtud ENSV RAKA, f. 47, nim, 1, s.-i. 207 ja 210 ning
Ergebnisse der baltischen Volkszdhlung von 29. Dec. 1881. Theil Il. Ergebnisse der ehsi-
lsndischen Volkszahlung. Bearbeitet und herausgegeben von Paul Jordan. Ill Band. Die Zah-
lung auf flachen Lande. Lieferung Il. Reval, 1884, lk. 114 andmetel.
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Kartogramm 1.
AASTAIL 1810—1815 OPETUST SAANUD NEKRUTITE KIRJAOSKUS HARJUMAAL

KIRJAQSKAJAID:

VIR 57 -59% s

% 46 - 50%
NN 39 -43%

- = — = KIMELKDNNA PAIR

n.._/

Kartogramm 2.
AASTAIL 1860—1865 OPETUST SAANUD NEKRUTITE KIRJAOSKUS HARJUMAAL

KIRJAOGSKA JAID

7[]‘ ULE 90%
86 -88 %
a3 -80%

VIRUMAA

R
———— RPAKONNA PHR ‘

----- KIHELKOKNA PI;R'
5\ -

\ /

O D

Kihelkonnad: 1 — Harju-Madise (koos Ristiga), 2 — Keila, 3 — Nissi, 4 — Hageri, 5 —
Jiiri, 6 — Rapla, 7 — J&eldhime, 8'— Harju-Jaani, 9§ — Kose, 10 — Juuru, 11 — Kuusalu,
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grupi moodustavad Madise-Risti ja Juuru
kihelkonnad (kirjaoskajaid 46—50%). Kaigis
eelnimetatud viies kihelkonnas oli kirja-
oskuse fase korgem Harjumaa keskmisest
(43,5%). Alla maakonna keskmise oli kirja-
oskuse tase Kuusalu, Nissi ja Keila kihelkon-
dades (39—439%). Koéige vidiksema kirjaosku-
sega nekrutid tulid nendel andmetel Joe-
lahtmest, Harju-Jaanist, Koselt ja Hagerist
(30—369%).

Pool sajandit hiljem (1860—1865) &ppinud
Harjumaa nekrutitest oli kirjaoskajaid 869,
(vt. karfogramm 2). Kdige enam kirjaoskajaid
nekruteid oli Rapla, Keila ja Kuusalu kihel-
kondades (lle 90%). Harjumaa keskmisest
kérgem oli kirjaoskuse tase ka Jiri ja Hageri
kihelkondades (86—889;). Kolmanda, Harju-
maa keskmisest madalama nditajaga grupi
moodustasid Kose, Jéeldhtme ja Madise-Risti
kihelkonnad (80—869%). Nekrutite kirjaoskus
oli kéige madalam Juuru, Harju-laani ja Nissi

kihelkondades (72—79%).

Kui korvutada Harju-, Jarva- ja Virumaalt
19. sajandi teisest kiimnendist kuni 1860.
aastate keskpaigani vérvatud nekrutite kirja-
oskust, selgub, et kirjaoskuse t6us Jarva- ja
Virumaalt vérvatud nekrutite andmeil kulges
enam-vdhem ihtlaselt ja pidevalt tousvas
suunas (vi. tabel 3). Harjumaal see tous nii
ihtlane ei olnud (vdhemalt kasutada olnud
andmeil — vi. ka tabel 1). Kuid varbamisaas-
tate jargi reastatud andmed kénelevad kiil-
laltki  kujukalt kirjutamisoskuse levimisest
1860, aastal koigis kolmes maakonnas (vrd.
tabel 2 veerg 5 ja tabel 3 veerud 4, 8 ja 12).

Nekrutite formularnimekirjad vdimaldavad
nende iksikasjalise kriitilise analilsimise
korral kiillaltki objektiivselt jalgida kirja-
oskuse arengu diinaamikat, eriti kui l&hte-
andmeid saab vorrelda reastatult siinniaastate
ning tdendolise kirjaoskuse omandamise aja
jdrgi nagu eespool tabelis 2, (Nimetatud ta-
beli puuduseks on vaid see, et siin ei olnud
voimalik saada liinkadeta andmeid.) Formu-
larnimekirjadele kui arvestatavatele allika-
tele on nekrutite kirjaoskust ja elanikkonna
kirjaoskust 1881, aasta rahvaloenduse and-

meil kasitledes tdhelepanu juhitud juba va-
rem.!” Harjumaa andmed tervikuna ja kihel-
konniti kinnitavad seda omakorda (vt. ta-
bel 4).

Nagu tabelist 4 selgub, langevad 1860.
aastate teisel poolel koolis kdinud (6ppinud)
nekrutite kirjaoskuse ja 1881. aasta rahva-
loenduse andmed meeste kirjaoskuse kohta
Harjumaal tervikuna ja kihelkonniti killaltki
kokku ja on paris toendosed, vélja arvatud
Juuru kihelkond, kus antud 5-aastasel ajava-
hemikul on ilmselt tegemist juhuslikkusega.
Jargmisel (1866—1870) 5-aastasel ajavahemi-
kul Gppinute kirjaoskuse protsent selles ki-
helkonnas on 90'!, seega asetuks Juuru kihel-
kond nii rahvaloenduse kui ka nekrutite kirja-
oskuse andmete alusel esimese nelja kihel-
konna hulka, kus tema koht tegelikult ongi.

Nekrutite kirjaoskuse andmete alusel vaib
iildisemates joontes teha jareldusi ka naiste
ja kogu elanikkonna kirjaoskuse taseme
kohta. Maiste kirjaoskus on nekrutite kirja-
oskusest (nagu lildse meeste kirjaoskusest)
sel ajal ménevérra suurem ja elanikkonna
kirjaoskus tfervikuna vaadeldaval ajal samuti
suurem kui nekrutite kirjaoskus. Selliseid j&-
reldusi véiks aga teha suuremate terriforiaal-
sete iiksuste, nagu maakond, kubermang
kohta, hoopis ettevaatlikum tuleks olla vaik-
semate iitksuste nagu kihelkond puhul. Seda
néitab ka Harjumaa nekrutite ja elanikkonna
kirjaoskuse vérdlev uurimine 1881, aasta rah-
valoenduse andmeil.

10Vt L, Aarma, Elanikkonna kirjaoskus
Harjumaal 1881, aasta rahvaloenduse and-
meil. Perfokaarte Harju rajooni ajaloost ja
loodusest. Metoodilisi materjale. Tallinn, 1974
ning L. Lubja [L. Aarma], Elanikkonna
kirjaoskus Jarvamaal 1881. aasta rahvaloen-
duse andmeil. Perfokaarte Paide rajooni aja-
loost ja loodusest. Metoodilisi materjale. Tal-
linn, 1972,

11 Arvutatud ENSY RAKA, f, 47, nim. 1, s.-0.
207 ja 210 andmetel.
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380.

384,

390.

395.

400.

408.
411,

414,

47,

422,

428.

434,

30 aastat suurest voidust.

H. Klaas. Eesmark — iildine keskhari-
dus.

S. Kera. Tegevuse kujundav osa isik-
suse arengus.

A. Nemvalts, Méningatest seostest vai-
mete ja oppeedukuse vahel.

S. Kivistik.
dest.

S. Kalvik. Moétteid kodukasvatuslikest
probleemidest,
I. Mikk. Opiku
edukusega,

A. Koverjalg. Opikute objektiivse hin-
damise mdningaid probleeme.

V. Eesmaa, O, Nilson, E. Prikk. Ainete-
vaheliste seoste tiheduse médramisest
opikutes,

Kunstikasvatuse eesmaérki-

raskuse seos G&ppe-

H. Karik., Keemiadpikute sisu ja iiles-
ehituse méningaid seisukohti,

K. Karlep, Mbningaid méfteid uuest
aabitsast.

P. Kard. Valguse mass.
O. Mutt, On vaja diferentseerifumat 14-
henemist keelevigadele.

N. Toofs. Muutustest ja tendentsidest
inglise keele praeguses haaldamises.

H. Jagisalu. Looduskaitse noorte pat-
riotismitunde kasvatajana.

A. Jegorova, Hekotopsie nekcuko-
rpammarHyeckue KOMMEHTAPHM K Teme
«Mnaronel gemiceHuan.

M. Bogomolova, Koolieelikutele teis-
test rahvustest.

L. Aasma. Nekrutite kirjaoskusest Har-

jumaal 19. sajandi tfeisest aastakiimnest
kuni 1870, aastani. °

OrNABNEHME

353, 30 ner co paHs Benwukoii nobeasl.

357. X. Knaac. Hawa uens — sceobuiee
cpegHee obpasosanue.

361. C Kepa. Mopmupylowas pons pges-
TENBHOCTH B PA3BMTMM NMUHOCTH.

367. A. Hemsanetc. O B3aaumocsszu ycne-
BABMOCTM M cnocobHOCTeR y4auiMxcs.

371. C. Kueuctux, Q uensix XynomecraeH-
HOrO BOCMMTaHMA,

377. C. Kanseux. O npobnemax cemeiiHoro
BOCMUTaHUS.

380. . Mwukk, B3aMMOCBA3bL | CAOMHOCTH
yuyebHuKa M ycnesaemocTu.

384. A. Kuisepsnr. Hekotopbie npoBnembl
06beKTHBHOM OUeHKH yueBHMKOB,

390. B. Decmaa, O. Hunscon, 3. Mpukk. O6
OfpeAeneHMe  CTEMeHW OTpaMeHus
MEWNPeAMETHEIX cBf3ed B yuyeBHu-
Kax.

395. X. Kapuk. Hewxotopsie npuHUMRABI
ONpepeneHMs COAEepPaHMS M CTPYK-
TYPsl y4eBHMKOB NO XMMMM.

400. K. Kapnen. O uosom Byksape.

408. M. Kapa. Macca csera

411. O. Myrr. Hywen Bonee audchepenum-
POBaHHLIA NOAX0OA K H3bIKOBLIM OLWKE-
Kam.

414, H. Toore. O6 uaMeHEHMAX M TeHAeH-
UMAX B  PA3BUTMH  MPOH3HOLUEHMA
COBPEMEHHOro aHrNMiicKoOro s3bika,

417. X. WMeirucany. Oxpana npupogsl soc-
NUTbIBaeT YYBCTEO NaTpPUMOTM3IMA,

422. A. Eroposa. HekoTophle neKcuko-
FPAMMATHYECKHE KOMMEHTEPHMH K Teme
«[naronsl gsMMKeHH AN,

428. M. Boromonosa. J[lowkonbHHKam o
APYTMX HALMOHAanNbHOCTSAX,

434. JI. Aacma. O rpamoTHOCTH xapbiomaa-

ckux pekpytos 8 1820—1870 rr,

o
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