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KOMMUNISMI
KOOL

Ametithingud on meie maa k&ige suu-
rema liikmete arvuga Uhiskondlik organisat-
sioon, kes on oma tegevuse aastakimnete
jooksul etendanud téhtsat osa td6liskollek-
tiivide organiseerimisel ja kasvatamisel.
Praeguseks ulatub N6&ukogude ametithin-
gute liikmete arv 98 miljonini. Oigusega on
alati r8hutamist leidnud, et N&ukogude
ametithingud on juhtimise ja majandamise
kool, kommunismi kool, mille karastuse on
labi teinud meie tdo6lisklassi ja haritlaskonna
mitu pblvkonda. Hinnates ko&rgelt meie
ametithingute suuri teeneid sotsialistlikus
ja  kommunistlikus  Ulesehitustéds ning
rahvamajanduse plaanide edukas téitmises,
autasustas NSV Liidu Ulemngukogu Presii-
dium k&esoleva aasta martsikuus NSV Liidu
ametithinguid Lenini ordeniga. See on suur
tunnustus  ametitlhinguaktivistidele, koigile
ametilihingukomiteedele ja igale ameti-
Uhinguliikmele.

Mértsikuus toimunud NSV Liidu ameti-
Uhingute XV kongressil, kuhu kogunes 5000
delegaati k@igist liidu- ja autonoomsetest
vabariikidest, kraidest ja oblastitest, tehti
kokkuvote ametilihingute l&bikéidud teest
viimastel aastatel. Need olid to6rohked aas-
tad, mil tuli 16pule viia kaheksanda viis-
aastaku plaani tditmine ja alustada Uhek-
sanda viisaastaku hiiglaslike t6ddega. Need
olid aastad, mida tdhistas ndukogude ini-
meste entusiastlik t66vGistlus V. 1. Lenini
100. stnniaastapdeva ja NLKP XXIV kong-
ressi vadariliseks markimiseks. Nende aastate
jooksul suurenes tunduvalt meie ametiiihin-
gute osakaal kogu 0hiskonna elus. Meenu-
tagem, kuidas réhutati NLKP XXIV kong-
ressil vajadust suurendada ametiihingute
osatdhtsust tottajate organiseerimisel ja kas-
vatamisel, nende mobiliseerimisel partei
antud suurte Ulesannete taitmisele. Mo6du-
nud aastal riikliku seadusega Kkinnitatud

ametidhingukomiteede 6Gigused ja kohustu-
sed peegeldavad leninliku partei jérjekind-
lat poliitikat sotsialistliku  demokraatia
edasiarendamisel.

NLKP Keskkomitee tervituses NSV Liidu
ametithingute XV kongressile réhutatakse:
«NBukogude ametiuhingutel on erakordselt
tdhtis koht kogu meie uhiskonna elus.
Kommunistlik Partei hoolitseb pidevalt selle
eest, et suurendada ametithingute osa meie
maa majanduslikus ja kultuurilises Ulesehi-
tustods ning  Uhiskondlik-poliitilises  elus.
Ametithingute kui juhtimise kooli, majan-
damise kooli, kommunismi kooli osa kasvab
tdnapédeva tingimustes veel rohkem.»

Moodunud  kongressil  késitleti  paljusid
ametithingute ellu puutuvaid probleeme.
Kuid kesksele kohale tdusid t66 parema or-
ganiseerimise probleemid. Oma k&nes ameti-
thingute XV kongressile markis NLKP Kesk-
komitee peasekretdr L. |. BreZnev: «Kées-
olev viie aasta plaan on koostatud arvestu-
sega, et meie kdik todtame tdna ja homme
paremini, kui tootasime eile. Ra&kigem ava-
meelselt: see on viie aasta plaani eduka
tditmise véltimatu tingimus. Kui me ei dpi
todtama paremini senisest, siis osutub plaan
&armiselt pingeliseks, kui aga &pime, siis
vBime saavutada isegi enamat, kui on voe-
tud plaani, suudame luua tarviliku varu
veel kiiremaks edasiliikumiseks tulevikus.
Kdigi meie plaanide eduka tditmise tagatis
seisneb ndudlikkuse ja vastutustunde tdst-
mises, pingelises ja kohusetruus td6s.»

L. I. BreZnev sedastas, et ametillhingute

k&es on palju labiproovitud vahendeid, et
avaldada mdju Uhiskonna elu otsustava téht-
susega sfédrile — tootmise edendamisele ja
selle efektiivsuse suurendamisele. Nende
vahendite hulgas on téhtsal kohal jarg-
mised:
— Sotsialistliku v8istluse parem organisee-
rimine ja juhtimine. Tddrahva hulki tuleb
orienteerida v0itlusele mitte ainult kvanti-
tatiivsete néitajate, vaid ka toodangu kdrge
kvaliteedi eest, vahendite ning materiaalsete
ja toojouressursside kokkuhoiu eest, teaduse
ja tehnika saavutuste efektiivse ja Kiire
rakendamise eest tootmises ning tdoviljakuse
suurendamise eest.

— Materiaalsete ja moraalsete stiimulite
Oige kasutamine, mille tagamisel peavad
ametithingud kaaluka s6na (tlema.
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— Vajadus tugevdada toddistsipliini ja
kasvatada igas td0inimeses kohusetunnet.
Meenutagem, et V. |. Lenin pidas mis tahes
distsipliinirikkumist niihasti todliste kui ka
juhtivate majandustdtajate poolt taluma-
tuks.

— Kommunistliku  teadlikkuse kasvata-
mine inimestes lahutamatus seoses nende
tootmistegevusega, nende t6dga Uhiskonna
hiuvanguks.  Ametillhingute Ulesanne on
arendada kogu tootajaskonnas valja tGeli-
selt kommunistlik suhtumine todsse ja rahva
varasse.

— Teaduse ja tehnika progressi Kkiirenda-
miseks tuleb ametilihingutel aktiivselt kaasa
lutGa kvalifikatsiooni tdstmise sfaaris, tea-
dus- ja tehnikaalaste teadmiste propageeri-
misel ja tootajate majandusharituse taseme
tdstmisel, ratsionaliseerijate ja leiutajate lii-
kumise arendamisel.

— Tootajate vaba aja parem kasutamine.
Ametitihingute Ulesanne on vdidelda vaba
aja mdtlematu kulutamise vastu ning hoolit-
seda tootajate kultuurivajaduste tdielikuma
rahuldamise ning nende olmetingimuste
jarjekindla parendamise eest. Uhiskonnavas-
taste ilmingute valjajuurimiseks on raken-
datud mitmeid riiklikke ja administratiivseid
abindusid, kuid suur osa selles vditluses
kuulub téokollektiividele, seega ka ameti-
Uhingutele.

Iseloomustades meie toolisklassi, Utles
L. I. Breznev, et «ténapédeva eesrindlik t80-
line on inimene, kellel on pbhjalikud tead-
mised, lai kultuuriline silmaring, teadlik ja
loov tddssesuhtumine. Ta tunneb end toot-
mise peremehena, inimesena, kes vastutab
kdige eest, mis toimub meie uhiskonnas.
Selline td6line on poliitiliselt aktiivne, ta
suhtub leppimatult lodevusse ja vastutus-
tundetusse, mis tahes puudustesse tootmise
organiseerimises. Ta on igasuguse vaike-
kodanlikkuse leppimatu vaenlane, talle on
talumatud mis tahes igandid inimeste tead-
vuses ja kaitumises.»

L. I. BreZnev pidas &armiselt téhtsaks
kdigi nende omaduste arendamist meie too-
lisklassi noores vahetuses. Kool, komsomol
ja ametithingud peavad organiseerima asja
nii, et iga noor inimene mdistaks selgesti
todinimese osa ja suurust, tdolisklassi aja-
loolist missiooni, puliaks astuda tema kuul-
susrikastesse ridadesse.
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L. I. Breznev avaldas veendumust, et
No6ukogude ametithingud tulevad edukalt
toime neil lasuvate vastutusrikaste ulesanne-
tega.

Uleliidulise Ametitihingute Keskndukogu
esimees A. N. Selepin ja paljud sénavétjad
analliisisid p6hjalikult meie ametithingute-
praktilist tegevust ja réakisid eelseisvatest
llesannetest.

Oma tervituses Ndukogude Lidu Kommu-

nistliku  Partei  Keskkomiteele kinnitasid
kongressi  delegaadid: «Ametithingud on
vothud oma sildameasjaks NLKP XXIV

kongressi ajaloolised otsused, milles on
kavandatud majanduse v@imsa tbusu, meie
maa rahvaste heaolu ja kultuuritaseme tun-
duva tBstmise ning 0hiskonna Kklasside ja
sotsiaalsete kihtide edasine Uksteisele l&hen-
damise programm. Meie XV kongress de-
monstreeris veel kord veenvalt NSV Liidu
ametithingute ustavust Kommunistliku Par-
tei suurele Writusele. Kongressi otsused
ning NLKP poolt seatud eesmérgid ja Ules-
anded innustavad ametitihinguid ja k&iki
meie maa tdotajaid, kutsuvad neid uutele
suurtele tegudele, ennastsalgavale tdole
partei suunitluste eduka ellurakendamise
nimel. Tohutu poliitiline ja tédentusiasm,
millega tootajad realiseerivad partei kong-
ressi otsuseid, annab ilmekal: tunnistust
ndukogude Uhiskonna moraalsest ja poliiti-
lisest Uhtsusest, partei ja rahva monoliitsu-
sest.»

Praegu arutatakse NSV Liidu ametithin-
gute XV kongressi materjale kdigis ameti-
Uhinguorganisatsioonides. lgal todkollektiivil
on, mida arutada, millest kénelda. Need on
asjalikud arupidamised juba saavutatu ja

edaspidise Ule. Printsipiaalselt ja t6elise
peremehetundega taunitakse puudusi ning
otsitakse teid neist jagusaamiseks. Nagu

kongressil, nii ka ametilhinguorganisatsioo-
nides pannakse pearbhk sellele, kuidas pa-
remini todtada.

Arutelud toimuvad ka koolides ja teistes-
haridusasutustes. Ja nendel aruteludel on
kesksel kohal koolide peaiilesanded prae-
gusel ajal.

NSV Liidu ametithingute XV kongressi
materjalidest jareldusi tehes tuleb koige-
pealt silmas pidada niisuguseid olulisi prob-
leeme, nagu teadmishuvi arendamine ja t6o-
inimese kasvatamine.



Teaduse ja tehnika progress nduab kdigilt
tootajailt jarjest suuremaid teadmisi. Tead-
mistele aga pannakse alus koolis. Meie 8pi-
lased on dldiselt teadmisjanulised ja varmad
teadmisi omandama. Ent me ei tohi silmi
kinni pigistada mitmetegi tendentside puhul,
mis ennast vahete-vahel ilmutavad. Need
on: moningase osa Opilaste (kskdikne ja
vastutustundetu suhtumine &pinguisse, 0pi-
laste  véljalangemine  keskkooliklassidest,
Oppetdd véhene individualiseeritus, hariduse
véhene prestiiz teatud osa noorsoo hulgas
jne. K&ik need probleemid nBuavad siivene-
mist, kdigi pedagoogide Uhist suurt téod
Oppe- ja kasvatustoo jarjekindlal parenda-
misel.

Tooinimese kasvatamine — see on mitte
ainult elementaarsete todoskuste ja -vilu-
muste andmine (seegi on tahtis), vaid suur
kasvatusiilesannete kompleks. Oige to6sse-
suhtumise véljakujundamine algab esime-
sest koolip&evast ja esimene samm sel teel
on oma Opingutesse Bige suhtumise saavu-
tamine. Samm-sammult arendatakse koolis
Opilaste tahteomadusi, nende vaateid ja aru-
saamasid. Todinimese kasvatamisel on véga
téhtis noori maast-madalast orienteerida sel-
lele, et koolist lahkumisel saavad nendest
tookollektiivide liikmed, kes loovad kas ma-
teriaalseid vOi vaimseid véartusi. Mis on
tookollektiiv, missuguseid ndudmisi see oma
lilkmetele esitab, missugune on tanapéeva
ndukogude todinimese kblbeline ja vaimne
pale — kdigisse nendesse ja paljudesse
muudesse probleemidesse peavad noored
suvenema juba kooliaastatel. Loomulikult on
sellel kasvatustodl seda paremaid tulemusi,
mida tihedamad on koolikollektiivide ja
tookollektiivide omavahelised sidemed.

V0ib 6elda, et todinimese kasvatamine on
kooli kogu Oppe- ja kasvatustod peaees-
mérk. See mdiste on palju ulatuslikum tra-
ditsioonilisest tookasvatuse mdistest. Todini-
mese, teaduse ja tehnika progressi soduri
kasvatamine — see on kindlate ja pusivate
teadmiste andmine. Tddinimese, isade ja
vanaisade todtraditsioonide jéatkajate kasva-
tamine — see on noorte maailmavaateliste
toekspidamiste véljakujundamine, noorte le-
ninlaste, oma kodumaa ustavate patriootide,
tbeliste  internatsionalistide  kasvatamine.
Tooinimese kasvatamine — see on kommu-

nistliku Uhiskonna harmooniliselt arenenud
inimese kasvatamine.

Selle t66 edukus oleneb paljuski dpetajast.
Sellest, kui tfsiselt dpetaja ise pirgib uute
teadmiste poole ja kuidas ta ennast téius-
tab. Ja eks seepérast on Opetajate kvalifi-
katsiooni tdstmise ja nende silmaringi avar-
damise probleemid n.-6. igavesti haljad
probleemid, millele tuleb ikka ja jalle té&-
helepanu podrata. Ka NSV Liidu ametithin-
gute XV kongressi jérgsetel aruteludel peab
neil olema oluline koht.

Ametithingulise t66 edasiarendamine oma
kollektiivis puudutab meid kd&iki ja s6ltub
meist endist. Seepérast mdelgem pdhjalikult
labi NSV Liidu ametitihingute XV kongressi
materjalides sisalduvad métted ning tehkem
nendest jareldused oma edaspidiseks tooks.
Nii saame taas uusi impulsse edasiliikumi-
seks ja uuteks loomingulisteks vditudeks
noore pdlvkonna kasvatamisel.
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KASVATAME
INTERNATSIONALISTE

ILSE SEVTSUK, ajalookandidaat

Tanapéeva tingimustes on sotsiaal-
sete protsesside teaduslik juhtimine
suure téhtsusega. Viimaste ks
koostisosi on rahvuslik arenguprot-
sess.

Internatsionalismi  kasvatamine,
kommunistliku kasvatuse lahuta-
matu komponent, on paljurahvuse-
lise Ndukogude riigi arenemise olu-
lisemaid tegureid. Seepéarast margi-
takse NLKP Keskkomitee otsuses
«Ettevalmistuste kohta NO6ukogude
Sotsialistlike  Vabariikide  Liidu
moodustamise 50. aastapdevaks», et
nbukogude inimeste ja noorsoo
kasvatamine proletaarse internat-
sionalismi pdhimdtete alusel ja van-
kumatus ustavuses sotsialistlikule
kodumaale, hoolitsemine tema &dit-
sengu eest on kommunistliku tead-
vuse kujundamise tédhtsaid kulgi.

Noorsoo internatsionalistliku kas-
vatuse teeb aktuaalseks eriti see, et
internatsionalism on meie igapée-
vase elu praktika, meie olemus.
Vaevalt leidub meil mdnda suure-
mat tootmiskollektiivi, kus poleks
mitmete rahvuste esindajaid.

Internatsionalismikusimustele pu-
hendatud EKP Keskkomitee V plee-
numil ké&esoleva aasta martsis ta-
heldati, et viimastel aastatel on
meie vabariigis paranenud noorte
internatsionalistlik kasvatamine.
Mitmekesistunud on selle téévor-
mid. Uha harvemaks on jaanud
rahvusliku piiratuse ja upsakuse
ilmingud ning kohaliku natsionalis-
mi igandid. Pleenum juhtis tahele-
panu ka sellele, et internatsionalist-
lik kasvatust66 piirdub sageli kam-
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paaniatega Uheks vdi teiseks suure-
maks téahtpaevaks ega ole igakord
seotud ideelise kasvatust6d kogu
kompleksiga.

Rahvussuhete pideva arengu tin-
gimustes ei teki rahvaste sdpruse,
internatsionalismi ideoloogia auto-
maatselt ja iseenesest, vaid selle
baasil, kuidas tuntakse uhiskonna
arengu seaduspéarasusi, madistetakse
kommunistliku Ghiskonna ehitamise
olemust. Jarelikult tdhendab noor-
tes internatsionalistliku ideoloogia
kasvatamine seda, et kdigepealt
aidatakse neil omandada rahvusku-
simuse ja rahvussuhete marksistlik-
leninlik teooria ja metoodika. Rah-
vussuhete leninlikku teooriat tuleb-
ki vaadelda kui noorsoo internat-
sionalistliku kasvatamise teaduslik-
ku alust.

«Tuleb po6drata erilist tdhelepanu
sellele, et kommunistlikud noored
ja koik noored 6piksid tundma rah-
vuskisimuse marksistlik-leninlikku
teooriat», réhutab NLKP Keskkomi-
tee otsus «Ettevalmistuste kohta
NoOukogude Sotsialistlike Vabariiki-
de Liidu moodustamise 50. aasta-
paevaks».

Internatsionalistlikus
t66s on oluline arvestada:

— kuidas on muutunud NSV Lii-
du rahvaste elu;

— millist osa on etendanud sel-
les poliitilised, majanduslikud
ja kultuurilised Umberkujun-
dused;

— milles avaldub partei leninliku
rahvuspoliitika joud, tema
vBimsuse allikas, rahvaste
sBpruse ja rahvusvahelise pro-

kasvatus-

letaarse solidaarsuse ideoloo-
gia;
— kuidas sotsialismi ehitamise

protsessis kujunes uus ajaloo-
line inimeste GUhendus — ndu-
kogude rahvas, Uhtaegu uUhtne

ja paljurahvuseline.
Kokkuvétlikult on vaja internat-
sionalistlikus kasvatustdos igakulg-
selt kasutada ko&igi ndukogude va-
bariikide toolisklassi, kdigi toota-



jate revolutsioonilise vOitluse ja
tootraditsioone, naidata, et rahvaste
sOpruse tugevdamine, sotsialistlike
rahvuste ditseng ja Uksteisele lahe-
nemine avaldavad soodsat moju
uhiskonna elu koéigile sfaaridele —
majandusele, poliitikale, ideoloo-
giale, moraalile, kultuurile, olmetin-
gimustele. Suuri vBimalusi internat-
sionalistlike veendumuste kasvata-
miseks annab kogu &ppe- ja kasva-
tustoo.

Selleks et olla internatsionalist
tegelikkuses, ei piisa ainult mark-
sistlik-leninliku rahvusteooria tund-
misest. Ka oma igapéevastes toime-
tustes, t66s ja tegevuses tuleb ju-
hinduda internatsionalismi printsii-
pidest.

NOukogude kooli Ulesanne on
saavutada, et rahvaste sdpruse ja
internatsionalismi pdhimdtted kuju-
neksid noorte ideelise veendumuse
ja moraali normideks, ning tutvus-
tada ja avada Opilastele uusi nadh-
tusi ja protsesse, mis arenevad rah-
vussuhete valdkonnas arenenud
sotsialismi baasil.

Pdhiprintsiibiks meie internatsio-
nalistlikus kasvatust6ds on Opetada
noori lahenema rahvussuhete k&i-
gile probleemidele klassiseisu-
kohast. Tingimustes, kus rahvu-
sed jagunevad kodanlikeks ja sot-
sialistlikeks, on noortele vaja ikka
ja jalle meenutada V. I. Lenini s6-
nu: «Kodanlik natsionalism ja pro-
letaarne internatsionalism — need
on kaks lepitamatult wvaenulikku
loosungit, mis vastavad kogu kapi-
talistliku maailma kahele suurele
klassileerile ja véljendavad kaht
poliitikat (veel enam: kaht maa-
ilmavaadet) rahvuskisimuses.»!

Proletaarse internatsionalismi ja
kodanliku natsionalismi pd&hjaliku
erinevuse sligav tunnetamine on
rahvuskisimusele  klassipositsioo-
nilt lahenemise Uks eeldusi.

Mida tdhendab rahvusktsimusele
lahenemine klassipositsioonilt? See

I V. I. Lenin, Teosed, 20. kd., lk. 10.

ei tdhenda rahvusliku ignoreeri-
mist. Rahvuskisimusele ldhenemine
klassipositsioonilt tdhendab:

1) tunnistada t6d6lisklassi rahvus-
like ja internatsionaalsete huvide
ajaloolist Uhtsust. Maaratledes pro-
letaarse internatsionalismi sisu, ro6-
hutas V. I. Lenin: «Tegelik internat-
sionalism on uks ja ainult Uks: en-
nastsalgav t66 revolutsioonilise lii-
kumise ja revolutsioonilise voitluse
arendamiseks omal maal, sama-
suguse VvOitluse, samasuguse
liini — ja ainuuksi selle —
toetamine (propagandaga, kaasa-
tundmisega, materiaalselt) erandi-
tult k&igis maades.»?

2) rahvuste vOrdsuse ja nende
Uhesuguse sotsiaalse vastutuse tun-
nistamist;

3) leppimatut voitlust natsionalis-
mi ja Sovinismi ning kolkapatriotis-
mi ilmingute vastu.

Kodanlik propaganda puutab igati
juurutada natsionalistlikke vaateid
sotsialistlike maade rahvaste tead-
vuses, kasutada natsionalismi sot-
sialistliku korra  &6nestamiseks.
Natsionalism kui ideoloogia peegel-
dab koiki dUhiskondliku elu nahtusi
I&bi rahvusprisma, mdistes selle all
muutumatut, valjaspool aega seis-
vat vaimset kategooriat. Natsiona-
lismi avaldumisvormid on mitme-
sugused nagu kodanlike rahvuste
kujunemise ajaloolised tingimused-
ki. Natsionalism kdigis oma vormi-
des eraldab ndukogude inimesi,
sinnitab umbusku ja ebas6bralik-
kust, segab rahvaste sopruse kind-
lustamist.

Meie tingimustes vdib Uksikute
natsionalismi  igandite taassunni
p6hjustena markida:

1) sotsialismi ja kommunismi ehi-
tamise kaigus asetleidvaid raskusi
ja vastuolusid, mis vOivad tekitada
rahvusliku solvangu ilminguid tea-
tud osa elanike hulgas, ebasGbra-
likkust teiste rahvuste suhtes;

2) erinevusi majandusliku ja kul-

2 V. . Lenin, Teosed, 24. kd., Ik. 55.
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tuurilise arengu tasemes (mahajaa-
mus Uhel voi teisel alal);

3) erinevusi materiaalse kindlus-
tatuse astmes, mis sageli on erine-
vate t66-, elamis- v8i klimaatiliste
tingimuste tulemus (ndit. pdhja- ja
1Bdunarajoonid);

4) mitmetes rahvusvabariikides
(Baltikumis, osaliselt Moldaavias,
La&ne-Ukrainas ja Valgevene
laénepiirkondades) kehtestati ndu-
kogude v8im tunduvalt hiljem;

5) piiritaguse reaktsioonilise pro-
paganda moju.

Rahvaste s6pruse kasvatamist se-
gavad ka rahvuslike iseérasuste ig-
noreerimise faktid, partei rahvus-
poliitika  moonutamise katsed.
«... proletaarse  klassisolidaarsuse
arenemist ja kindlustumist ei pidur-
da nii suurel maéaral miski muu kui
rahvuslik ebadiglus ja «solvatud»
natsionaalid ei ole millegi muu
suhtes nii hellad kui vo6rddigus-
likkuse ja selle vo&rddiguslikkuse
rikkumise suhtes, toimugu see kas
vOi hooletuse t6ttu, kas vdi nalja-
na, selle vdrddiguslikkuse rikku-
mise suhtes oma seltsimeeste prole-
taarlaste poolt,» Opetas V. I. Lenin,
hoiatades sealsamas et «me iialgi ei
suhtuks rahvuskisimusse formaal-
selt, vaid voOtaksime alati arvesse
seda, et tuleb tingimata erinevalt
suhtuda réhutud (ehk véikese) rah-
vuse proletaarlasse ja réhuva (ehk
suure) rahvuse proletaarlasse.»3

Milles véljenduvad ménikord
natsionalismi igandid meie vabarii-
gis? Tanapaeva elust tendentslikult
ainult varjukilgede otsimises, eel-
kdige putdes I6mitada kodanliku
Eesti ja tanapdeva kapitalistlike
maade ees; eesti ja vene rahva sop-
ruse ajalooliste aluste moonutami-
ses; katsetes eitada uldtuntud fakti
Eesti majanduse ja kultuuri tormi-
lisest arengust ndukogude korra
tingimustes; puddes alahinnata ven-
nasrahvaste, eelkdige vene rahva
omakasuptiudmatut abi sbjajargsel

3 V. I Lenin, Teosed, 36. kd., k. 557—
558.
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rahvamajanduse taastamise ja sot-
sialismi rajamise perioodil.

Jarelikult ei saa natsionalismi
vastu edukalt vdidelda, tundmata
tema uldisi ning spetsiifilisi, konk-
reetselt ajaloolisi jooni. V. I. Lenin
markis, et mitte kusagile ei k&lba,
kui raagitakse natsionalismist uld-
se, abstraktselt.

Natsionalismi eri vormide maa-
ratlemisel tuleb arvestada tema
klassiolemust, rahvussuhete vastas-
tikust iseloomu ning rahvuse aren-
gutaset ja arvukust.

Historism aitab noortel nahtuste
analtidsimisel ja hindamisel vaa-
delda iga kusimust sellest seisuko-
hast, kuidas teatud néhtus on aja-
loos tekkinud, millised peamised
etapid see oma arenemises labi on
teinud ja missuguseks tanaseks
muutunud. Selline ldhenemine voi-
maldab paremini tundma &ppida
marksistlik-leninliku  rahvuspoliiti-
ka olemust, proletaarse internatsio-
nalismi objektiivset vajalikkust.
Lahenemine rahvuskisimusele
klassipositsioonilt, toolisklassi ja
tema marksistlik-leninliku avan-
gardi huvide seisukohalt Uhendab
endas orgaaniliselt objektiivsuse ja
teaduslikkuse.

Opetada noori stigavalt ja iga-
kulgselt omandama rahvuskisimuse
marksistlik-leninlikku teooriat ei
ole kerge. Rahvuskisimuse teadus-
likke aluseid pd&hjalikult tundmata
on aga noorel praktiliselt raske
orienteeruda selles komplitseeritud
ja delikaatses probleemis, millega
inimkonnal tuleb veel kaua aega
tegelda. Siin ei kdlba Sabloon ega
mehhaaniline Uhtlustamine.

V. |. Lenin pddras 1920. aastal
tahelepanu sellele, et kuni pusivad
rahvuslikud ja riiklikud erinevused
rahvaste ja maade vahel (need eri-
nevused pisivad aga veel vaga ja
vaga kaua isegi péarast seda, kui on
teostatud proletariaadi diktatuur
kogu maailma ulatuses) ei ndua
kdigi maade kommunistliku liiku-
mise internatsionaalse taktika Uht-



sus mitmekesisuse ko&rvaldamist,
rahvuslike erinevuste kaotamist
(praegusel momendil on see rumal
unistus), vaid kommunismi p6hi-
printsiipide (n6ukogude v&im ja
proletariaadi diktatuur) niisugust
rakendamist, mis neid printsiipe
Uksikasjus Oigesti teisen-
daks, 0digesti kohandaks, raken-
daks rahvuslikele ja rahvuslik-riik-
likele erinevustele.4

Et olla internatsionalist, ei piisa
ainutiksi soovist. NGukogude kord,
mis oma olemuselt kudll rahvusi
Uhendab, ei kujunda internatsiona-
liste ometi automaatselt.

Tanapédeva noorele inimesele al-
gab internatsionalism marksistli-
kust kirjandusest. Uurida, tundma
Oppida, taibata rahvuslikult omapéa-
rast, rahvuslikult spetsiifilist selles,
kuidas iga maa konkreetselt
asub Uhtse rahvusvahelise Ules-
ande taitmisele, suudab vaid see,
kes jarjepidevalt rikastab oma malu
teadmistega. lgauhes tuleb &ratada
huvi raamatu vastu, oskust ka alg-
allikatega to6otada, isedranis siis,
kui on tegemist iseseisvalt &ppija-
tega. Kaasajal ei saa enam rahul-
duda sellega, et absoluutne enamus
noortest omandab puudlikult mark-
sistlik-leninlikke seisukohti, mdis-
tab neid ja aitab kaasa nende ellu-
viimisele. Oleks viga mitte mérgata,
et meil on ka teistsuguseid noori —
olgu nende arv nii tuhine kui ta-
hes —, kellel pole kullaldaselt elu-
kogemusi ja teoreetilist ettevalmis-
tust ning kelles ilmneb provintsjik-
ku piiratust, hoolimatut ja tUkskdik-
set suhtumist teiste rahvuste saa-
vutuste tundmadppimisse, rahvaste
sOpruse urituste korraldamisse. Po-
liitilist lodevust, teoreetilist mure-
tust, tkskdikset ellusuhtumist ilmu-
tavad eelkdige need noored, kelle
hulgas on aset v6tmas kritikaanlus,
kes teavad vaid oma 0&igusi, mitte
aga kohustusi.

Kuivord maailmavaade on ratsio-
naalne, mdistusega rajatav, tuleb

4 V. l.Lenin, Teosed, 31. kd., Ik. 70—71.

eriti rdhutada teadmiste kasvavat
tahtsust internatsionalisti isiksuse
kujunemisel. Oleks andeksandmatu
viga mitte margata meil ka saara-
seid noori, nii toéolisi kui Ulidpilasi,
kes ilmutavad Uullatavalt muretut
suhtumist iseseisvasse tHosse alg-
allikatega, V. I. Lenini rikkalikku
parandisse.

Viimasel ajal armastavad moned
noored raakida keerukatest prob-
leemidest abstraktselt, nagu 06hust
haarates, puudutamata algallikaid
ka seal, kus see on héadavajalik.
Sealjuures ei raagi nad sugugi va-
lesti. VOib Oelda, et seda tehakse
Usna 0Oigesti eelkfige tédnu massi-
kommunikatsioonivahendite aktiiv-
sele kaasabile. Hairima jaadb aga
arutluste hadmmastav pealiskaud-
Sus.

Kui vaadelda rahvusktsimuse ka-
sitlemist, olgu see tehase poliitrin-
gis vOi Uulibpilaste seminaris, siis
vOib ikka ja jalle kohata neid, kes

ei vaevu lugema Leninit, vbi kui
tema motteid kasutatakse, siis
illustratiivse materjalina. Tegeli-

kult peavad noored 8ppima Leni-
nilt eelkdige dialektikat kui meeto-
dit, ndgema, kuidas ta kasitleb ki-
simusi, kuidas tdstatab probleeme,
lahendab neid, kuidas argumentee-
rib_ja kuidas uldistab.

Oppida Leninilt dialektikat on
kahtlemata kdige olulisem. Uksik-
fakte saab tBepoolest lihtsamalt ka
teistest teostest omandada. Ainult
Leninit iseseisvalt lugedes voib taie
stigavusega mdista, miks ta kaitus
just nii, aga mitte teisiti.

Marksismi dialektilise meetodi
omandamine vdimaldab noortel
uhiskondliku elu nahtusi teadusli-

kult analtusida nende vastastikuses
seoses ja ajaloolises tingituses,
avastada sotsiaalse arenemise ob-
jektiivseid  seaduspérasusi, naha
ideoloogilise td66 sisu ja vormide
muutumise vajalikkust  s6ltuvalt
konkreetsetest ajaloolistest tingi-
mustest. Eriti oluline on noortele
rbhutada, et marksism lahtub k&i-
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gis Uhiskonna arengu kardinaalse-
tes kiUsimustes ajaloo pinnalt
«... mitte ainult mineviku seleta-
mise mottes, vaid ka tuleviku kart-
matu ettendgemise ja selle tuleviku
tegelikkuseks muutmisele suunatud
julge, praktilise tegutsemise mot-
tes .. »

Inimese internatsionaalne olemus
ilmneb vaga paljus just selles, kui
rikas ta on vaimselt, kui palju os-
kab ta ndha, labi elada ning luua
elus ilusat. Oluline koht kuulub
siin kirjandusele ja kunstile. Vii-
mased on juba olemuselt Uhte-
aegu nii rahvuslikud kui
ka internatsionaalsed. Uks-
kdik, missuguses keeles kangela-
sed ka raagivad, kunsti objektiks
jaab ikka ideede vditlus, inimka-
rakterite kujunemine ja dialektika.
Kunst toimib kasvatavalt thiskon-
na ideaalide valjendamise ja seega
ka nende propageerimise teel. See
on mdeldav ainult kompleksselt,
koos kd&igi muude kasvatusvahen-
ditega, mis mdjutavad isiksuse teisi
kulgi ning tagavad tema harmoo-
nilise kujunemise.

Kunst on internatsionalism Kkor-
gemas astmes. Erinevalt teistest
kasvatustod vormidest on tutvu-
mine kunstiga suure emotsio-
naalse veenvusega, tekitab
esteetilise elamuse. lgasugune es-
teetiline elamus on aga positiivne.

Esteetiline kogemus, mis oman-
datakse kokkupuuteist teiste rah-
vaste kunstiga, paneb noort inimest
eelkdige kaasa mdtlema, vordlema,
pooldama v&i vastu vaidlema, ei
jata teda Ukskdikseks. Teiselt poolt
aitavad esteetilised elamused ning
kokkupuuted teiste rahvaste kunsti-
vaartustega paremini madista oma
rahvusliku kultuuri saavutusi. Just
provintslikust piiratusest tingitud
esteetiliste kogemuste véhesuse

5 V. L
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tottu putavad noored monikord
oma rahvuse kunstile omistada ab-
soluutseid vaartusi.

Et noored kunsti mdistaksid, on
vaja neid kunstiloomingule lahen-
dada, s. t. arendada laialdast estee-
tilist kasvatust6od. Esteetiliste
elamuste taisvaartuslik-
kus eeldab teatavaid tead-
misi. «Kui tahad nautida
kunsti, pead olema kunsti-
liselt haritud iIinimene»
Opetas K. Marx.6 Just teadmiste
puudulikkus on tks pd&hjusi, miks
paljudest noortest pole kujunenud
aktiivseid kunsti tarbijaid. Juba
G. Hegel dutles, et kunst ei eksis-
teeri suletud ringi, ainult vaheste
kérgesti haritud inimeste jaoks,
vaid tervikuna kogu rahva jaoks.7
«Kunst kuulub rahvale. Tema juu-
red peavad ulatuma sugavale laia-
desse toorahva hulkadesse,» markis
V. I. Lenin vestluses K. Zetkiniga.
Sealjuures ta tdpsustas eeldeldut,
rdhutades, et meie todlisklass vaa-
rib palju enamat kui lihtsalt aja-
viidet ja meelelahutust, ta vajab
tdeliselt suurt kunsti, niisugust
kunsti, mis oleks rahvahulkadele
«arusaadav ja neile meeldiv». Nii-
sugune kunst «peab nende hulkade
tunnet, mdtet ja tahet (hendama,
neid kdrgele tbstma. Ta peab ara-
tama ja arendama neis kunst-
nikke.»8

Seega sisaldab kunsti rahvalikku-
se leninlik printsiip kahte tendentsi:
uhelt poolt — kunsti ldhendamist
rahvale; teiselt poolt — rahva la-
hendamist kunstile. Need V. I. Le-
nini moétted on tdnapéeval tahtsaks
ideeliseks orientiiriks mitte ainult
meie kunsti arengus, vaid ka palju-
rahvuselise ndukogude kunsti
mdoistmisel ja kasutamisel noorsoo
internatsionalistliku kasvatamise

6 K. Mapkc un ®. SHrenbc, 06 wuc-
kycctse. T. |, ctp. 171

1 "'erennb, Jlekummn no actetuke. Cou., T.
XIl. Mocksa, 1938, ctp. 290.

8 Malestusi V. I. Leninist. 2. koide. Tal-
linn, 1963, lk. 444.



mdjuka tegurina. V. I. Lenin oli
kaugel sellest, et pidada kunstiloo-
mingu (kirjandus, teater, muusika,
kino ja kujutav kunst) rahvalikku-
se peamiseks tunnuseks arusaada-
vust laiadele hulkadele.

Kirjanduse ja kunsti kasutamisel
rahvaste sdpruse kasvatajana on
eriti oluline r6hutada, et V. I. Lenin
oli kategooriliselt rahvuslikkuse
ndude labastamise, selle tdhtsa
printsiibi kitsarinnalise ja Uhekulg-
se tdlgendamise vastu. lga arukat
noort hairib, kui néiteks teatrilaval
probleem on, kuid kunsti pole, on
vaid makett elu sildi all. On loo-
mulik, et vaimselt rikastada, Uhen-
dada ning ulendada rahvahulkade
tundeid ja mdtteid saab ainult nii-
sugune teos, mis on ennekdike
kunstiteos.

Nagu juba o6eldud, eeldab estee-
tiliste elamuste taisvaartuslikkus
kunstialaseid teadmisi, noorte pi -
devat lahendamist kunsti
moistmisele, sest peamine ja
kdrgem osa tundemaailmast kuju-
neb teadmiste ja arusaamade kau-
du. Inimene, kes on OGppinud kooli-
ajal mdne aasta maalikunsti, saab
hiljem kogu elu kujutavast kunstist
suurema elamuse kui see, kes ku-
nagi pole kunstiga aktiivselt tegel-
nud.

Et tdsta kunsti osa internatsiona-
listlikus kasvatustdos, on vaja luua
tingimused noorte massiliseks osa-
votuks kunstilisest  isetegevusest.
Annab ju viimane suurepéraseid
vBimalusi aktiivseks tegelemiseks
kunstiga, tOstab huvi selle vastu,
Opetab paremini mdistma kunsti,
arendab ilumeelt, laiendab esteeti-
liste tunnete baasi, mille alusel
isiksuse esteetiline kultuur kasvab
ja areneb. Teadmised ja ilu on ini-
mesest lahutamatud.

Pedagoogika &petab, et noorte
internatsionalistlikul  kasvatamisel
kunsti kaudu tuleb ko&igepealt ar-
vestada vanust, esteetilise tunde
arengu astet. Vahese haridusega
inimese vOime diferentseeritult in-

formatsioonikanaleid kasutada on
piiratum ja ka tema poolt kasutata-
vate kanalite hulk on vaiksem.
Kunstilt ootab ta ennekdike konk-
reetset informatsiooni, suurema ul-
distusastmega kunst jaab talle ras-
kesti moistetavaks ja vdoraks. See-
parast toimub algklasside Opilaste
internatsionalistlik kasvatamine
mitte abstraktsete mdistete abil,
vaid intuitiivseks tajumiseks estee-
tiliselt mdjuvate esemete ja kunsti-
teoste abil. K&rgema haridustaseme
ning suuremate kunstikogemustega
noor kaotab seevastu huvi konk-
reetse, praktilise kallakuga infor-
matsiooni pakkuva kunsti vastu,
sest kunstis paeluvad teda peami-
selt kdrgema  uldistustasemega
probleemid. Informatsiooni eelistab
ta hankida mujalt.

Kunst laias mdttes (kirjandus,
teater, muusika, Kkino, Kkujutav
kunst) on igas vennasvabariigis

omandoline, eriline ja sugavalt rah-
vuslik. Juba Belinski dtles: «Kui
kunstnik kujutab oma teoses ini-
mesi, siis peab neist igaiks kuulu-
ma teatavasse rahvusesse, sest ini-
mene ilma rahvuseta ei ole reaalne
olend, vaid abstraktne mdiste...»
Ja selleparast, mida k&rgemal
kunstilisel tasemel on teos, seda
rahvuslikum ta on.»%*ga rahvuslik
kunst on kordumatult omané&oline
ja sellisena eriti huvipakkuv rah-
vaste sOpruse kasvatajana.

Ma arvan, et uUkski pedagoog ei
kuluta asjatult aega, kui ta siste-
maatiliselt kaib Opilastega vennas-
rahvaste kunstinditustel, teatrieten-
dustel jt. kunstidritustel. Naitused
vennasvabariikidest — see ei ole
arvude keel, need ei ole andmed
maisi, puuvilla, viinamarjade jmt.
toodangust (mida on ka vaja tea-
da). Seal on selle toodangu andjad,
inimesed, paljuski meist erinevad,
kuid oma pohituubilt siiski ka sar-
nased meie pdllumehe ja t66lisega.

9 B. . BennHcknii, TMonHblil CO0PHMK
counHeHun. Tom. V. Mocksa, 1954. ctp. 317.
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Kunstiteoses on kogu asja tuum
individuaalses olukorras, antud tlu-
pide iseloomu ja psuuhika analtd-
sis.l0

Kui reisikirjad ja artiklid toovad
meieni enamasti Uhe vO&i teise maa
eestlase pilgu labi, siis vennasrah-
va kujutava kunsti kaudu kdnele-
vad selle maa inimesed ise. Kunst
nagu muusikagi ei vaja tolki, mis
kahtlemata kergendab selle arukat
kasutamist.

Loeng vdi vestlus parast vahetut
kokkupuudet mdne maa ja tema ini-
mestega kunstnike l6uendite abil
leiab eest hea pinnase, suigava
moistmise motlevas ja arenevas
noores. Kunst sivendab maistmist.
Ilma p6hjuste ja seoste mdistmiseta
ei saa olla internatsionalistlikku
kasvatust6dd, rahvaste  s@prust.
Kunst ldhendab noori, apelleerides
eelkdige tunnetele.

Esteetilise elamuse suhtes on ini-
mene eriti vastuvdtlik noores eas,
lapsepblves. Seda tuleks senisest
enam arvestada. Siinkohal ei ole
uleliigne meenutada Charles Dar-
winit, kes kirjutas, et 30. eluaas-
tani vdi isegi kauem valmistas talle
suurt r6dmu iga liiki poeesia, juba
koolipdlves luges ta suure naudin-
guga Shakespeare'!, eriti tema aja-
loolisi draamasid. «Omal ajal val-
mistas mulle suurt r6dmu ka maali-
kunst, eriti suurt aga muusika.
NUOd ei suuda ma juba palju aas-
taid sundida ennast Uhtki varsirida
lugema. Hiljuti katsusin Shakes-
peare’i lugeda, kuid see tundus us-

kumatult, otse vastikuseni igava-
na,» margib ta. Sealsamas lisab:
«Olen praegu kaotanud maitse

maalikunsti ja muusika suhtes . ..
Mingisugune huvi on mul veel sii-
linud ilusate loodusnéhtuste vastu,
kuid ka need ei loo enam seda ule-
madarast vaimustust, mis varem ...
See tdhendab 6nne kaotust ja aval-
dub vististi kahjulikult vaimsetele
vBimetele, veel tden&olisemalt aga

10 V. I. Lenin, Teosed, 35. kd.,

362

Ik. 146.

kdlbelistele omadustele, sest see
nérgendab meie loomuse emotsio-
naalset kulge.»!

Millest see tuleb, et meie propa-
gandistide mdnedes ringkondades ei
margata vennasrahvaste teatrila-
vastusi, et meie kunstimuuseumi
tootajatel, vahemalt Tartus, pole
tulnud juhtida poliitringide ekskur-
sioone naitustel? See kisimus esi-
tati Uhel teoreetilisel konverentsil
Tartus mooddunud aastal. IImselt on
viga alanud juba koolist ja ka sel-
lest, et Opetajate t66d suunavad
organid ei ole juhtinud tdhelepanu
kunstile kui internatsionalistliku
kasvatusto6 lahutamatule osale, ala-
hinnates esteetilist kasvatust.

Uldse wvajab internatsionalismi
kasvatamise emotsionaalne  kiulg
pbhjalikumat uurimist. Liiga palju
on selles abstraktset.

NLKP Keskkomitee otsus V. I.
Lenini nimelise Uleliidulise Pionee-
riorganisatsiooni 50. aastapdeva
kohta rdhutab, et kommunistliku
ulesehitust6d kéesoleval etapil on
eriti  oluline varustada sirguvat
pblvkonda aktiivsemalt kd&igi
teadmiste ja kultuuririkkustega,
veelgi parandada esteetilist kasva-
tamist. «On vaja aktiivselt dpetada
neid moistma ilu, arendada laste
loomingulisi  huvialasid ja an-
deid.»1

Aktiivselt stvendab internatsio-
nalistliku kasvatust66 emotsionaal-
set kilge ka paljurahvuseline
teatrikunst ning kino.

Teatrikunsti kui ideoloogilise rel-
va oskuslik kasutamine noorte haa-
ramiseks selle kunsti mdjusfaari,
kasvatamine teatri kaudu nii teat-
ris kaies kui ise teatrit tehes — see
on meie teatritbotajate ja koolide
tdhtsamaid Uhistlesandeid. Teatri-
sOprade kasvulatted asuvad ikka
koolis.

11 4. OapBuH, BocnomuHaHus 0 passu-

TUN MOEro E;/Ma N XapakTtepa. (ABTobuorpa-
tus.) M., 1957, ctp. 147—148.
1 «Rahva Haal» 26 marts 1972.



K®oige tulemusrikkamalt kasvatab
teatriarmastust etendus. Mida
nooremat inimest teatri-
kunst koidab ja nakatab,
seda julgemini vO6ib tea-
ter vaadata homsesse pae-
va ning seda edukamalt
saab meie paljurahvuseli-
ne repertuaar taita kul-
tuuride vastastikuse ri-
kastamise ja rahvaste
sOpruse kasvatamise ullaid
eesmarke.

Ent nagu néaitab kulastatavus,
vbiks teatrikunstist osa saavate
noorte ring olla hoopis laiem. Noo-
re podlvkonna sisteemikindlamale
kasvatamisele selles osas pandi
alus 1963. aastal, kui sindis teatri-
kuude traditsioon. Ha&id tulemusi
on andnud teatrikuude deviisi ka-
sutuselevétmine, mis on asetanud
rohu Uhele vO&i teisele aspektile:
«Teater ja kool» (1965); «50 aastat
ndukogude teatrit» (1967); «Teater
ja noorus» (1968); «Teater ja kaas-
aeg» (1969); «Kunst kuulub rahva-
le» (1970); «Teater ja t66line»
(1971). Téanavune, arvult uheksas,
oli puhendatud rahvaste s@prusele.
Kdik teatrikuud on andnud palju
uut ja suvendanud teatrite koos-
t60d noortega, sest Ukskdik milli-
sest aspektist teatri ja publiku va-
helisi sidemeid ka vaadeldakse, jou-
takse ikka teatri ja kooli koost66
valdkonda. Koolid v6ivad tuua pal-
ju néiteid selle kohta, missugune
suur mdju on paljude vennasrah-
vaste lavateostel meie noortele.
Suuri teeneid on selles mitte ainult
vabariigi juhtivail teatreil, vaid ka
perifeeria omadel. Nii t6i Pé&rnu
Draamateater 1968. aastal lavale
vene autori A. Delendiku néidendi
«Valjakutse jumalatele» (Enn Too-
na lavastus). Ei saa just Oelda, et
kriitika selle tuki suhtes eriti Ulis-

tav oli, kuid midagi erakordset
nahti teatrisaalis: massiliselt kais
noori seda etendust vaatamas.

Kavalehel trukitud A. Mickiewiczi
moto

«Ei, vOitluses ka elu anna

ja jéudu moédda maruga, —
see parem on kui jéuda randa
ja kurvalt haavu lugeda»,

oli seotud etendusega ja réandas &pi-
laste kirjandeisse. Kooli- ja to6lis-
noorte seas korraldatud ankeetku-
sitluse andmeil peeti naidendit vii-
mase kolme aasta parimaks. Vene
autori teos sai lahedaseks ja oma-
seks sadadele eesti noortele.

Noori paelub rahvaste s6pruse
teema. Seda kasitles Parnu teatri
repertuaaris L. Zorini ladriline
draama  «Varssavlanna»  Kaarin
Raidi lavastuses. See on kahe erine-
vast rahvusest inimese kolme koh-
tumise lugu. «Varsavlanna» nditas
noortele, et kordaminekud td0s ei
tdhenda veel kordaldinud elu.
Ainukordses elus tuleb leida ka
ainukordset dnne.

Noorte internatsionalistliku kas-
vatamise seisukohast on teatritdos
tahtsal kohal olnud niisugused néi-
dendid, nagu vene autori L. Ko-
valjova «Kolm péeva jarelemdtle-
miseks», leedulase R. Samuleviciuse
«Sild kaugesse 60sse», vene autori
A. Arbuzovi «Pihtimuste 66», sak-
sa ja ungari rahvaste vahelisele
sOprusele puhendatud A. Bergi
«Servus, Peter» jt. Need olid vaid
Uksikud ndited Parnu teatrist.

Samas tuleb kahetsusega nentida,
et teatrite, samuti ka kontserdikol-
lektiivide ja solistide repertuaar
taieneb aeglaselt vennasvabariikide
autorite paremate uudisteostega.
Monikord néevad ikka veel péaeva-
valgust ideeliselt vaarad teosed.
Seepérast vaarib tadhelepanu EKP
Keskkomitee V pleenumi otsus, mis
kohustab suurendama ndudlikkust
kunstiloomingu ideelise sisu suhtes,
rikastama kunstikollektiivide re-
pertuaari Ndukogudemaa rahvaste
kunsti- ja rahvaloomingu teostega,
looma uusi eredaid teoseid rahvaste
sBpruse teemal.

(Jéargneb.)
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SUVEPROBLEEME

OPILASSUVE
PIIRJOONI

Mo0Oni aeg tagasi voOtsid EKP Kesk-
komitee, Eesti NSV Ministrite Nou-
kogu ja Eesti NSV Ametiuhingute
NoOukogu vastu Uhise otsuse &pi-
laste suvepuhkuse organiseerimise
edasise  parandamise abindude
kohta. Mis selles otsuses on p8&hjus-
motteliselt fikseeritud — seda pa-
lusime kommenteerida EKP Kesk-
komitee teaduse ja Oppeasutuste
osakonna juhatajat Gustav Sarrit.

Mis ajendas sellise otsuse vastuvot-
mist?

Opilaste suvevaheaja probleeme
arutati EKP Keskkomitees, Minist-
rite. Noukogus ja Ametithingute
NOukogus. Nimetatud dokumendi
ettevalmistamisest votsid elavalt
osa ametithingute vabariiklikud
komiteed, 1 ELKNU Keskkomitee,
Haridusministeerium ja vabariigi
teised keskasutused.

Kui analttusisime mulluse suve
kokkuvdtteid, oli pdhjust réémus-
tada. Opilaste suvevaheajal leidsid
rakendamist mitmed uued vormid,
suvi suutis rohkesti pakkuda nii
puhkuse kui ka kasulikkuse seisu-
kohalt. Vaérib nimetamist, et 1971.
aasta suvel puhkas mitmesugustes
laagrites tle 50000 Opilase. Eesti
Opilasmaleva to6st vottis osa Um-
marguselt 2000 &pilast. Spordithin-
gute korraldatud kursustel Kkais
rohkem kui 22 000 koolinoort. R6h-
ku oli pandud mitmepalgelisele
sisulisele kasvatustodle, samuti t60
jaI puhkuse oskuslikule seostami-
sele.
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Ent sellest kdigest hoolimata oli
neid Opilasi, seda eriti linnades ja
noorukite hulgas, keda suvise tege-
vuse organiseeritud vormid veel ei
haaranud. Need jaid pedagoogide,
komsomoli- ja pioneeriorganisat-
siooni mojusfaarist eemale. Veel
paljud koolid, koolivélised lasteasu-
tused, kultuuriasutused ja majava-
litsused ei teinud suvel lastega sus-
temaatilist t66d. Jaid kasutamata
mitmed suureparased vdimalused
kommunistlikuks kasvatustooks.
Seda tuleb nentida ka Eesti Opilas-
maleva mitmetes rihmades. Nii
mondagi tulenes sellest, et rajoo-
nide ja linnade taitevkomiteed ning
haridusosakonnad, aga samuti par-
tei-, komsomoli- ja ametithinguor-
ganisatsioonid v6&inuksid rohkem
teha laagrite kaadri valikuks ja
Opetamiseks, laagrite, opilasmaleva
ja majavalitsuste ringide tegevuse
suunamiseks ja analtisimiseks.

Seega oli otsuse otseseks ajendiks
vajadus selgelt kindlaks maéarata
Opilaste suvise tegevuse vormid,
kdigi asutuste ja organisatsioonide
ulesanded selle korraldamisel ning
samuti — kuidas kogu seda t66d
koordineerida.

Kuidas sdnastaksite Opilassuve
tdhtsamad eesméargid?

Luhidalt jargmiselt:

— Opilassuve korraldus peab
vBimaldama haarata veelgi rohkem
Opilasi;

— Opilassuvi peab olema sisukas
ja vbimaldama hésti puhata;

— Opilassuve organiseerimisest
peavad osa vdtma koOik susteemid,
kdik ministeeriumid;

— Opilassuve parem korralda-
mine nduab sellekohase materiaalse
baasi kindlustamist.

Vahest niid ka iga eesméargi kohta
vaike selgitus?

Esiteks: et rohkem ©&pilasi kaasa
haarata — selleks peame esmajoo-



nes senisest laiaulatuslikumalt tege-
lema suvel linna jadvate 6pilastega.
Uldhariduslikes koolides, majava-
litsuste, koolivaliste lasteasutuste
ja kultuuriasutuste juures, samuti
spordibaasides tuleb avada linna-
laagrid, huvialarthmad, t66- ja
puhkelaagrid, kusjuures neile peab
muretsema vajalikud  ruumid,
spordi- ja matkavarustuse ning muu
inventari.

Kuigi uldhariduslikes koolides
ndhakse keskust, kes koordineerib
lastega tehtavat suvist kasvatust6od
elukohajargselt oma rajoonis, peak-
sid koolidele selles suuremat abi
osutama Sefid, majavalitsused, kul-
tuuriasutused jt. — Uhesdnaga kogu
dldsus.

Muidugi leiavad edasiarendamist
ka mitmesugust taudpi laagrid.
Teiseks: NLKP XXIV kongressi ot-
sustest lahtudes peame kdigepealt
saavutama, et suvevaheaeg aitaks
igati kaasa laste ja noorte igakulg-
sele arengule, nende teadmiste
avardumisele, kusjuures diferent-
seeritult tuleb ldheneda maa- ja
linnakoolide O&pilaste suvise tege-
vuse korraldamisele.

Suvevaheaja sisukuse tagamisele
aitavad kindlasti kaasa abindud,
mis on tarvitusele vBetud laagritle-
mate ja kasvatajate, samuti Eesti
Opilasmaleva komandoride kaadri
paremaks komplekteerimiseks.
Ehkki Opilasmaleva t6dga oli mullu
p6hjust Uldiselt rahule jaada, oli
aga naiteks kunstiline isetegevus
kullaltki madalal tasemel. Osaliselt
tulenesid puudused komanddride
oskamatusest, ent mullu jaid rihma-
de tegevusest eemale ka paljud ha-
riduslillid. Opilasmaleva organisat-
sioonilised alused polnud selged.
Peeti wvajalikuks, et &pilasmaleva
rthmad hakkavad reegliparaselt
toole linnade ja rajoonide jargi. See
tdhendab, et linnade ja rajoonide
partei-, tditev- ja komsomolikomi-
teed, samuti haridusorganid saavad
nende rihmade tegevust paremini
abistada ja kontrollida. Ka on ndu-

tav, et baasmajandite ja -ettevdtete
partei-, ametitihingu- ja komsomoli-
organisatsioonid osutaksid kasva-
tustodle Bpilasmaleva rihmades
igakulgset abi.

Opilaste huvide ja vbimete pa-
rema arvestamise nimel soovita-
takse ka ametithingute vabariikli-
kel komiteedel komplekteerida pio-
neerilaagrite vahetused dpilaste
vanuse jargi: esimene ja teine va-
hetus 7—13-aastastele, kolmas va-
hetus — 14—15-aastastele.
Kolmandaks: 0Opilaste suvepuhkuse
hea korraldamine on kdigi ameti-
uhingute vabariiklike komiteede,
ministeeriumide, spordithingute,
kultuuriasutuste jt. organisatsioo-
nide hool — nii on see fikseeritud
otsuses neile ettendhtud ulesanne-
tena. Siinkohal paar néidet. Eesti
NSV Tervishoiuministeerium peab
oma tervishoiuasutustes korraldama
Opilasmaleva rihmade, t66- ja
puhkelaagrite meditsiinilise teenin-
damise. Eesti NSV Autotranspordi
ja Maanteede Ministeerium peab
kindlustama Opilastele sdidutamise
laagritesse ja tagasi, samuti rahul-
dama avaldused d&pilasekskursioo-
nide korraldamiseks eelisjarjekor-
ras. Jne.

Samuti peavad kdik ametkonnad
hakkama rohkem hoolt kandma
oma tootajate laste suve veetmise
eest. Néhakse ette, et uldharidusli-
ke maakoolide hooneid kasutatakse
laialdaselt Opilaste  suvepuhkuse
korraldamiseks.  Selleks annavad
haridusosakonnad asutustele, ette-
votetele ja organisatsioonidele su-
vedeks pikaajalisele rendile kauni-
tes maakohtades paiknevaid uldha-
riduslike maakoolide hooneid. Ette-
votetel, asutustel ja organisatsioo-
nidel soovitatakse kasutada likvi-
deeritud maa-algkoolide hooneid
Opilaste suvebaaside rajamiseks.
Neljandaks: materiaalne baas.
Eesti NSV ministeeriumidele, amet-
kondadele ja ametithingute vaba-
riiklikele komiteedele tehti Ules-
andeks vélja tootada perspektiiv-
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plaanid Opilaste suvepuhkuseks va-
jaliku materiaalse baasi tugevda-
miseks ja pioneerilaagrite voérgu
véljaarendamiseks. Uute pioneeri-
laagrite ehitamise ja olemasolevate
rekonstrueerimise perspektiivplaani
kohaselt ehitatakse tulevikus uued
pioneerilaagrid Remnikule, Taevas-
ketta, Matsiranda, Vihterpalusse,
Parlseljale, Narva-J6esuusse ja mit-
metesse muudesse ilusatesse kohta-
desse; rekonstrueeritakse aga Elva,
Luunja, Valkla, Karepa ja mitu
teist laagrit.

Pioneerilaagrite ehitamiseks soo-
vitatakse rohkem kasutada majan-
dusorganisatsioonide vahendite ko-
opereerimist.

Ja I6puks: mida rdhutaksite eriti?

Kindlasti seda, et Opilaste suve-
puhkuse ettevdtmiste paremaks
koordineerimiseks = moodustatakse

iga aasta 1. aprilliks partei linna-
ja rajoonikomiteede juures Opilas-
suve staabid, kuhu kuuluvad par-
tei-, ametithingu-, komsomoli- ja
spordiorganisatsioonide, haridus- ja
tervishoiuorganite, koolivaliste las-
teasutuste ja kultuuriasutuste, ette-
vOtete, asutuste ja teiste organisat-
sioonide esindajad. Seejuures pee-
takse otstarbekaks, et &pilassuve
staabi eesotsas oleks partei linna-
vOi rajoonikomitee sekretdr. Seega
on kdigi Uhistegevuse suunamise ja
kontrolli funktsioon pandud rajoo-
nide ja linnade parteikomiteedele.

Nimetatud staapide Ulesanne on:

— juhendada ja kontrollida &pi-
laste  suvepuhkuse korraldamist
kohtadel;

— kindlustada &pilaste suunami-
ne suvelaagritesse vastavate ameti-
Uhingu-, komsomoli- ja spordior-
ganisatsioonide kaudu;

— analuusida 6&pilaste suvist te-
gevust ja teha sellest kokkuvdtted
hiljemalt iga aasta 1. oktoobriks.

Vestles Helgi Roots
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OPITUD
TEADMISED
KINNISTATAKSE
PRAKTIKAS

Vastavalt NSV Liidu Haridusminis-
teeriumi ringkirjale nr. 84-M 30. det-
sembrist 1971 asendatakse Opilaste
kevad-suvine ©Oppepraktika stste-
maatilise Uhiskondlikult kasuliku
td0ga kogu Bppeaasta valtel. VVane-
mate klasside (9. ja 10. klass) polu-
tehnilise t660petuse Oppepraktika
séilitatakse. Et aga uhiskondlikult
kasulik t66 nooremas  astmes
viiakse uutele alustele, puudutab
see moningal maaral ka kogu uld-
haridusliku keskkooli totkasvatuse
aluseid.

Kaesoleval kevadel puhitseme
pioneeriorganisatsiooni poolesajan-
dat juubelit. 23.—25. juunini toimub
Tallinnas V. I. Lenini nimelise Ule-
liidulise Pioneeriorganisatsiooni
50. aastapaevale puhendatud Eesti
NSV koolinoorte Il laulu- ja tant-
supidu. Sellest v6tab osa 23 000 Opi-
last. Arvestades laulu- ja tantsupeo
ettevalmistustega seoses olevaid
proove ning nendega kaasnevat 6pi-
laste suurt koormust, lubas Hari-
dusministeerium vanemate klasside
polutehnilise t666petuse Sppeprak-
tikat luhendada. See tingib nimeta-
tud t6618igu mdningat imberkorral-
damist ké&esoleval Gppeaastal. Seo-
ses sellega esitas toimetus modned
kusimused Haridusministeeriumi
koolivalitsuse juhataja asetaitjale
Juhan Sepale.

Millised on muudatused
praktika ajas?

Opilaste kogunemine Tallinna al-
gab juba 17. juunil. Seega peab
praktika olema ISpetatud hiljemalt



16. juuniks. Eeltoodut arvestades
luhendatakse praktika aega iUhe na-
dala vOrra. Seega kestab Gppeprak-
tika eesti 6ppekeelega 9. ja 10. klas-
sis kolm néadalat, vene Gppekeelega
keskkoolide 9. klassis neli nadalat.

Koolides, kus on sdjaline algdpe-
tus, korraldatakse polutehnilise t66-
Opetuse Oppepraktika arvel 30-tun-
nised s@jalise algbpetuse validppu-
sed. Seega luheneb nendes eesti
Oppekeelega keskkoolide 10. klassi-
des ja vene Oppekeelega 9. klassi-
des dppepraktika veelgi tihe nadala
vorra.

Kas koolid vdivad 6ppe-
praktikat hajutada?

Jah, koolidel on lubatud &ppe-
praktikat sooritada ka paralleelselt
Oppetdoga. Siis peab selleks olema
koostatud kindel graafik tunni-
plaani juurde. Koolide juhtkondadel
tuleb selle graafiku tditmist jarje-
kindlalt jalgida.

Millele tuleks peatahele-
panu poodrata eriklasside
Oppepraktika organisee-
rimisel?

Ajaliselt viiakse see labi samadel
alustel tavaliste klassidega. Hasti
on aga vaja labi mdelda eriklasside
Oppepraktika sisu. Toimub ju eri-
klassides teatud Oppeainete siiven-
datud Opetamine. See nduab, et dpi-
lased nendes ainetes saaksid tde-
poolest siigavamad teadmised ja et
Oppepraktika ajal saaksid aasta
jooksul omandatud teoreetilised
teadmised praktikas Kkinnistatud.
Eriklasside Oppepraktikaks ndutak-
se koolidelt konkreetset plaani.
Kindlat retsepti Haridusministee-
rium selleks ei anna. Plaani sisu
oleneb ju profileerivast dppeainest
ning kohalikest tingimustest.

Mida veel soovitaksile?

Et polutehnilise t66dpetuse dppe-
praktika kaesoleval kevadel on lU-
hendatud, siis tuleks see eriti sisu-
kalt korraldada. Koolide juhtkon-
nad peaksid praktikabaasid aegsasti
ette valmistama, samuti ndudma

erialadpetajatelt detailsete plaanide
koostamist.

Sooviks sedagi, et koolide direkto-
rid ja klassijuhatajad praktika ajal
leiaksid mahti ka praktikabaasi-

desse sisseastumiseks, et tutvuda
sellega, millega nende O&pilased
Oppepraktikal tegelevad.

Keskkooli vanemate klasside

uhiskondlikult kasuliku t66 seisu-
kohast juhiksin koolide tédhelepanu
sellele, et Uhiskondlikult kasulik t66
on kohustuslik kdikidele 6&pilastele
ja selleks tuleb 9. ja 10. klassis
eraldada 50 tundi. Need 50 tundi
uhiskondlikult kasulikku t66d polu-
tehnilise t600petuse OGppepraktika
hulka ei kuulu, vaid on lisaks sel-
lele. Kdiges ulejdanus tuleb juhin-
duda k. a. 12. veebruari «NOouko-
gude Opetaja» ilmunud artiklist
«Oppepraktika ja Uhiskondlikult
kasuliku t66 uued alused».

Alljargnevalt teeme juttu sellest,
millised on polutehnilise t666pe-
tuse Oppepraktika eesmargid Tal-
linna 4. keskkoolis ja kuidas neid
kavatsetakse ellu rakendada.

Erialad ja baasettevot-
ted. Polutehnilise t60dpetuse eri-
aladeks on aiandus, autofpetus ja
kéesolevast Oppeaastast veel ma-
sinakiri, vene keel ning kirjakunst.
Kool puddis luua vdimalused, et
Opilased saaksid eriala valida vas-
tavalt oma huvidele, vbimetele ja
kalduvustele ning et t66 oleks hu-
vitav.

Aiandust 8pib 3 rihma, igas 15—
16 Opilast. Eriala 6petab bioloogia-
Opetaja V. Hiiepuu, kes ise armas-
tab loodust ja oskab loodusearmas-
tust kasvatada ka oma dpilastes.
Baasiks aianduse eriala dpetamisel
on Pirita naidisaed, Kadaka tee
aiand, kooli kasvuhoone ja kooli
Umbrus.

Sellel erialal 6pitakse komposit-
siooni, varvidpetust, lillede sorte,
mulla koostist, taimekasvatuse alu-
seid. Seejuures ei peeta silmas anda
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sellekohast kvalifikatsiooni, vOi et
seda eriala parast keskkooli I6peta-
mist tingimata edasi Oppima min-
daks. Eesmark on noorte ilumeele
arendamine. Iga elluastunud noor
inimene, eriti aga tulevane pere-
ema, peaks teadma, millist lille mis-
sugusesse Vvaasi panna vdi kuhu
istutada.

Lapsed armastavad ilu enda Um-
ber. Oma kéatega valmistatud lille-
peenrad koolilmbruses seisavad
korras ja omakulvatud muruplatsile
ei astu kellegi jalg. Pidulikel juh-
tudel tellib kool ainult lilled, nende
paigutamise ning kujundamisega
tullakse ise toime.

Autoasjandust 6pib 3 rihma. Eri-
ala dpetab kooli t66dpetuse dpetaja
A. Juriloo. Baasettevotteks on Ter-
vishoiuministeeriumi autopark. Seni
said kooli l6petanud autolukksepa
kvalifikatsiooni, ké&esoleval aastal
tahetakse anda ka amat6diautojuhi
kvalifikatsioon.

Masinakirja — vene keele grupp
tootab esimest aastat. Selles grupis
Opitakse masinakirja ladina ja vene
tahestikuga masinatel, asjaajamise
aluseid ja vene keelt. Koolis on loo-
misel praktikabaas masinakirjaklas-
sina. Praegu aitab praktikat korral-
dada kooli Seff — Tallinna Ekska-
vaatoritehas.

Kirjakunsti 8pib samuti Uks rihm
Opetaja U. Kaarnametsa juhendami-
sel. Pearbhk on plakatkirja dppimi-
sel, ldhidalt tutvutakse aga ka koi-
kide kunstiliikidega. Praktikabaasi-
deks on  kunstikombinaat ja
ETKVL-i Reklaamibtroo.

Oppepraktika eesmargid
ja koht. Lahemalt tutvustaksime
aianduse eriala praktikat. Aianduse
eriala Oppepraktika eesmark on
stivendada dppeaasta jooksul oman-
datud teadmisi, tasakaalustada
suurt vaimset pinget kerge fudsilise
t66ga, rahuldada soov ilu luua, pak-
kuda esteetilist naudingut ning ku-
jundada praktilisi oskusi ja vilu-
musi, rahuldada huvi elava looduse
vastu, aidata kaasa looduskaitse
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vajaduse ning harjumuste kasvata-
misele ning elukutse valikule
noorte hulgas. Kes ise ilu loob, see
ei havita ka teiste loodud ilu.

Oppepraktika kohaks on kdige-
pealt Tallinna aiandussovhoos, kus
Opilased tutvuvad: 1) suurlavama-
jandi t6dga, 2) saavad lillekasvatus-
alaseid teadmisi: alpi kanni seem-
nete kasvatamine ja potistamme,
begoonia pikeerimine ja istutamine,
roosi lisapungade eemaldamine ja
Oite I6ikamine, kallade kasvata-
mine, krisanteemide vegetatiivne
paljundamine.

Koogiviljakasvatuses on ette ndh-
tud jargmised t66d: 1) salati ja re-
dise kulv, kasvatamine ja korista-
mine, 2) rohelise sibula istutamine
ning koristamine, 3) kapsa pikeeri-
mine ja kasvatamine, 4) kurkide
ning tomatite hooldamine ja vil-
jade koristamine, 5) k&igi kasvu-
hoones kasvatatavate taimede uld-
hooldamine.

Tallinna Ekskavaatoritehases on
ette ndhtud puhkeruumide elavnur-
kade korrastamine ja lillede istu-
tamine, oma kooli spordivaljakule
muru kilvamine, kooli maa-ala pu-
hastamine, lillepeenarde tegemine
ja taimede istutamine.

Oppepraktika ajal kaiakse eks-
kursioonidel ja ©Oppekaikudel Tal-
linna Botaanikaaias ja individuaal-
aedades. Oppepraktika algas 9. klas-
sil 17. martsil, 10-a klassil 20. mart-
sil ja 10-b klassil 22. martsil. Prak-
tika toimub hajutatult kord nadalas
3 tundi korraga, iga kord on kaasas
ka erialadpetaja, kes t6id juhendab.
Aiandi poolt on 6ppepraktika ajaks
maératud vastutajaks brigadir, kes
on Uks kooli lastevanematest. Kdik
ettendhtud t66d joutakse teha. Osa
praktika plaanis ettendhtud t60dest
tehakse kooli kasvuhoones, kus
kasvatatakse ainult lilli.

Labisaamine ja koost6d kooli
ning praktika baaside vahel on hea.
Individuaalset rahalist todarvestust
majandeis ei tehta. Tasuks tehtud



t66 eest saab kool lilletaimi, pikee-
rimiskaste ja mulda.

Autodpetuse Oppepraktika toi-
mub Tervishoiuministeeriumi auto-
baasis. See praktikabaas kooli ei
rahulda, sest on nii suurele &pilaste
hulgale véaike. Jargmisel &ppeaastal
kavatsetakse hakata kolmandat
liiki dpetama. Juba praegu kaivad
selleks ettevalmistused, ka vastava
praktikabaasi leidmiseks.

Huvitav on markida, et k&esole-
val Oppeaastal tahetakse anda ama-
toorautojuhi kvalifikatsioon ainult
nendele Opilastele, kellel eriala
hinne on «4» ja «5». Selle eriala
Opetamisel abistab kooli Ekskavaa-
toritehas, kes andis &ppesdiduinst-

ruktori ja maksab talle ka t66-
tasu.

Masinakirja teooria &petamine
I6petati martsikuus, praktika toi-

mub hajutatult 2 tundi nadalas. Et
koolil veel masinakirjaklassi ei ole,
tuli dppepraktikaks jallegi abi ot-
sida Sefilt.

Kirjakunsti eriala Oppepraktika
toimub ETKVL-i Reklaamibiroos ja
Tallinna Kunstitoodete Kombinaa-
dis ettendhtud pideva praktika ajal.

Nagu eeltoodust nahtub, on
Oppepraktika  plaanid  Tallinna
4. keskkoolis koostatud eesmargiga,
et iga praktika paev annaks kinni-
tust mingile teooria kisimusele.
Kuigi tanavuste Oppepraktika plaa-
nidega vOib rahule jaada, liigub
moéte juba kaugemale, sunnivad
uued plaanid. Direktor E. Varte ar-
vates tuleks aianduse eriala dpeta-
miseks koostada uus programm.
Praegu kasutuseloleva koostamisel
on aluseks vdetud maakoolide
Oppeprogramm. See aga ei Vvasta
taielikult kooli vajadustele. Linna-
Opilastele oleks rohkem wvaja tut-
vustada uldbioloogia probleeme.
Kohendamist vajavad ka teiste po-
lutehnilise t660petuse  erialade
Oppekavad. Mis parata, aeg léheb
edasi, kool ei tohi aga ajast maha
jaada. i

Kirja pani SAMUEL MAE

SONA JUTTU
MAJAVALITSUSE
PEDAGOOGIGA

Aasta-aastalt on Tallinna Kesk-
rajooni Elamutevalitsus haridusosa-
konda tema puddlustes toetades
Uha rohkem hoolt puhendanud laste
ja noorukite kasvatamisele valjas-

pool kooli, eeskatt selle t66 ma-
janduslike eeltingimuste loomise
teel. Moddunud suvel saadi Kesk-

rajooni lastele suvebaasiks vana
koolimaja Pdllkilas. Tanavu jaa-
nuaris andis majavalitsus nr. 52
laste kasutusse kullalt avarad klubi-
ruumid Suvorovi pst. nr. 9.
Kilastagemgi seda klubi. Avar
esik riietehoiuks. Esimeses toas on
piki seina paigutatud lauad-toolid
joonistajatele, naputb6é voOi mone
muu paigalise tegevuse harrastaja-
tele. Siit paéaseb fotolaboratooriumi
ja teisest uksest vaikesse saali, kus
leidub isegi lava. Sisustus koigis
ruumides on lihtne, kuid n&gus ja
korralik. Ruumid on kill keldrikor-
rusel, kuid soojust tundub siin
nudd kevadel Ulearugi olevat. Kuu-
leme, et seda talvelgi piisavalt oli.
Kaheksa ringi (foto-, akrobaatika-,
mudilaste laulu- ja tantsu-, ndite-,

kitarristide, raadiotehnika, hoki-,
jalgpalli- ning male-kabe ja ko-
roonaring) h6lmavad uUhtekokku
104 last.

Kusitlegem majavalitsuse nr. 52
pedagoogi Reet Kaske suvise t60
kohta.

— Mullu korraldasite esmakord-
selt kahenadalase laagri uues suve-
baasis. Kuidas see Gnnestus?

_— Onnestus ule ootuste hasti.
Oigupoolest oli see ainult katse,
mille Onnestumisest sO6ltus suve-
baasi saamine. Katse teostajaiks
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olid kolm majavalitsust: 52., 55. ja
59. Majavalitsuse t66mehed olid
teinud vanale majale sanitaar-
remondi ja et meie laager hasti
korda laks, vdeti hoone majavalit-
suse nr. 59 bilanssi ja on nudd su-
viseks kasutamiseks kaheksa maja-
valitsuse lastele.

— Kuidas oli mdéddunudaastane
laager korraldatud?

— Meil kui selle ettevdtte pio-
neeridel olid muidugi omad rasku-
sed. Kodigega tuli alles algust teha.
Voodidki tuli laenata. Kokka ei
olnud ja pedagoogid ise lastest
koédgitoimkonna abiga wvalmistasid
kolm korda péevas sooja toitu.
Ohtuoote vBtsime enamasti kulmalt.
Ldunaks aga andsime alati kaks
toitu. Toiduraha, 85 kopikat paevas
lapse kohta, oli piisav. Lastevane-
mad, muide, maksid laagrituusikust
ainult 9 rubla, sest haridusosakond
tasus omalt poolt iga lapse pealt
25 kopikat péaevas.

— Ja laste pédev, mida see sisal-
das?

— Oi, tegevust oli meil palju!
Parast hommikusdoki tegime kolm
tundi t66d. Poisid ise varusid Kku-
tuse toidu valmistamiseks ja koguni
ruumide kitmiseks. Umberringi oli
risustunud mets ja meil oli voli
seda puhastada.

Varvisime piirdeaeda, korrasta-
sime muru ja ronimispuid, rajasime
vorkpalliplatsi ja tegime algust
spordivaljakuga. To0 kestis pea-

aegu IBunastogini. Seejarel oli
tund puhkust ja kell 14.30 algas
paeva teine pool — kergejdustiku-

vOistlused endi rajatud valjakul,
vOrk- ja rahvastepall. Korraldasime
metsas luure- ja sdjaméange, peit-
mis- ja otsimisméange, Oise haire.
Tegime matku Umbruses, kaisime
muuhulgas ka kunstnik A. Janseni
kunagises elukohas ja vestlesime
sealsete inimestega. Ohtuti mangi-
sime ja tantsisime. Mitmed poisid
tegid siin oma esimesed sammud
tantsupdrandal. Lapsed luuletasid
ise laagri himni.
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Laagri I6petasime 18kkedhtu ja
lipulangetamise ning piduliku s66-
maajaga. Kill lapsed on tublid, kui
neid suunata n.-0. eemalt, ilma sin-
dimata! Just nendest laagrilastest
kujunes meie klubile tuumik. Ka
klubitilem on nende hulgast. Uldi-
selt tugevdasid laagripédevad laste
sOprust ja kokkukuuluvustunnet.

— Ja tanavu?

— Tood ja tegemist meie oma
baasi valjaehitamiseks ja kujunda-
miseks jatkub veel mitmeks ja mit-
meks aastaks. Kohalik majand meie
abi ei vaja. Mullu pakkusime, kuid
oma profiili tdttu ei saada seal laste
abi kasutada, rohimist66d on véhe.
Aga meie spordi- ja pallivaljakud
ei ole veel kaugeltki valmis. Ta-
hame istutada veidi lilli; on vBima-
lik ise hakata laagrit varustama
rabarbri, rohelise sibula ja salatiga.
Aga kindlasti on vaja laagrisse
kokka, kes meile ka lubatud on.
Muidu Killustab kd6gitd6d tugevasti
kasvatust6od.

Kavatsusel on ekskursioon Padi-
sele, ja ikka jalle matkad léhemasse
Umbrusse, randa ja joe aarde. See-
kord 1teeme 16kkedhtu temaatiliste
ettekannete ja isetegevusega rah-
vaste sdpruse teemal. Vajaminevad
materjalid vOtame juba linnast
kaasa. Tahame t60 seada nii, et
teema pusiks péaevakorral kogu
laagri aja ja et I6kkedhtust kuju-
neks tippuritus.

Tanavu saab mitmeti hdlpsam,
oleme palju jéukamaks lainud. Ha-
ridusosakonnalt saime 30 voodit ja
nende jaoks kolm vahetust voodi-
pesu. On ju kull veel méndagi va-
jaka, aga uute ettevdtmiste puhul
ei saa ju koike korraga.

— Mitme vahetusega t66tab laa-
ger tdnavu ja kes sinna lahevad?

— Esimeses vahetuses 1—16.
juunini on suvebaas NOdmme maja-
valitsuste ké&sutuses. Kaheks néda-
laseks laagriks saavad selle endale
majavalitsuste nr. 51, 54, 55 ja 56
lapsed. Kolmandat ja neljandat va-
hetust kasutavad kaheks 18-pédeva-



seks laagriks majavalitsused nr, 52,
58, 59 ja 86. lgasse vahetusse vobe-
takse 26 last. Meie laste hulgas kéib
praegu pinev vdistlus: kes pé&aseb
kaasa. Ja peab utlema, see stimu-
leerib tugevasti korralikkust ja ak-
tiivsust.

— Mida suvistest ettevdtmistest
pakute enne laagrit ja nendele las-
tele, kes laagrisse ei paase?

— Ringid suvel ei to6ta, valja
arvatud moned spordialad. Kuid
majavalitsused nr. 52, 58 ja 59 kor-
raldavad aktivistidele preemiaeks-
kursiooni Leningradi, millest saab
osa vOtta umbes 30 last. 5.—7. juu-
nini organiseerivad majavalitsused
nr. 51 ja 56 rahvastepallivdistlused;
13. juunil korraldab majavalitsus
nr. 54 k8igi majavalitsuste lastele
ekskursiooni Kalevi-Liivale.

— Olemegi  jéudnud  rajooni
majavalitsuste pedagoogide koos-
tooni. Kas seda piisab ka muuks
peale Uhiste ekskursioonide?

— Koostooks voiks ehk lugeda
mitme majavalitsuse laste todde
naitust ja kontserti pioneeriorgani-
satsiooni 50. aastapdeva puhul. Sa-
muti spordit66 korraldust dppeaasta
jooksul sarivdistlustena, mida ka-
heksa majavalitsust organiseerisid
kordamoddda: oktoobris teatevdist-
lused, novembris male-kabe, det-
sembris korvpall, jaanuaris jaahoki,
veebruaris  suusatamine, martsis
lauatennis, aprillis vorkpall, mais
jalgrattasoit ja jalgpall. Selle t6ttu
kujunes  spordit6d mitmekilgse-
maks, elavamaks ja osavdturohke-
maks. Ka pedagoogide endi t6od
oleme teatud piirides koordineeri-
nud. See on eriti vajalik suvel
puhkuste ajal. Graafikut koostades
arvestame alati, et lapsed uhelgi
kuul ei jaddks omapead ja et kogu
suve jooksul linnas viibivatele las-
tele saaksime midagi pakkuda.

OPETAJA
JA
SUVI

Opetaja ja suvi, dpetaja ning tema
puhkus, ametiihinguorganisatsiooni
osatahtsus selle otstarbekal veetmi-
sel — nimetatud probleemide ringi
palusime kommenteerida Haridus-
ala, Kérgemate Koolide ja Teadus-
like Asutuste ToOoOtajate Ameti-
Uhingu Vabariikliku Komitee esi-
naisel Elvi Kaasik

Tootajate puhkus ja nende vaba
aja sisustamine dldse on ameti-
Uhinguorganisatsiooni tegevuse tah-
tis osa. Hiljutisel dleliidulisel ameti-
uhingute kongressil toonitas
L. I. Breznev paljude majandamise,
t60 otstarbeka korraldamise ja to6-
kultuuri kisimuste kdrval ameti-
Uhingute uUlesandeid todtajate vaba
aja sisustamisel, iga inimese enese-
kasvatuse probleemide lahendami-
sel. Seda loomulikult eriti noorte
hulgas. Nendega on aga Opetaja
paev péeva korval seotud. Samuti
on meie ametithinguststeemis en-
das vaga palju noori, nii tehnikumi-
des dppijaid kui ka kdrgemate koo-
lide ulidpilasi.

Meie ametiihingu vabariikliku
komitee t6dplaani jargi tuleb to6ta-
jate puhkuse veetmine pleenumil
arutusele kéesoleva aasta teises
kvartalis. Nahtavasti on edaspidi
vaja inimeste vaba aja otstarbekale
sisustamisele senisest hoopis enam
tdhelepanu p6orata. Eriti teeb mu-
ret noorte ebadige arusaamine vaba
aja moistest ning sellest tulenevad
uhiskonnavastased teod.

Palju vajakajdamisi on veel meie
olmekultuuris, olgu see siis avali-
kes kohtades vOi internaatides ja
dhiselamuis.
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Ametithingute XV kongressi ot-
suse labiarutamisel tuleks sellele
vaga suurt tédhelepanu po6orata.

Mis puudutab Bpetajate suve, siis
organiseeritud puhkuse kdige levi-
numaks vormiks on ekskursioonid,
mille korraldamine vo6tab aasta-
aastalt Uha laiema ulatuse kdigis
rajoonides. On ju ametithingu-
organisatsioonil 6igus tasuda oma
lilkmetele osa sdidukuludest. See-
parast on eriti vaja, et ametiiihingu
linna- ja rajoonikomiteed, kes ni-
metatud summasid ké&sutavad, neid
ka sihiparaselt kasutaksid.

Et praegu planeerivad ekskur-
sioone haridusosakonnad koos me-
toodikakabinettidega, siis on ots-
tarbekohane réhutada, et lahtutaks
teadmiste laiendamise ja suvenda-
mise vajadusest. Nii leiab ekskur-
sioonil nahtu hiljem 6ppetundides
kasutamist, olgu tegemist siis aja-
looliste vOi kultuurilooliste vaata-
misvaadrsustega vOi looduslikult
kaunite paikadega.

Opilased reisivad koos vanema-
tega, igal aastal aina kaugemale.
Kui nad on 8ppeprogrammiga seo-
tud paiku oma silmaga nainud, &pe-
taja aga jutustab neist mitte vahe-
tute muljete, vaid ainult &pikus
fikseeritu pdhjal, siis missugune
kaal on ta raamatulikul sénal.

lga pedagoog mdistku stgavalt
oma silmaringi laiendamise vaja-
likkust. On ju nii, et Uks pudab
selle poole jarjekindlalt, teine aga
ei leia aasta aasta jarel vdimalust
kodust valja paaseda. Uksikuil on
takistuseks objektiivsed pdhjused
(lapsed, kodune majapidamine), ent
t66 huvides peaks ka nendest ile
saama.

Ekskursioonidest osavdttu suu-
daksid nii koolide ametiuhingu-
komiteed kui ka rajooni- ja linna-
komiteed paremini suunata. Vaja-
dus selle jarele igatahes on.

Arvestada tuleks kaht asjaolu:

geograafiabpetajaile, ajaloolastele,
kirjandusdpetajaile jne.). Kui see-
sugused vdimalused puuduvad, tu-
leb muidugi leppida segakoossei-
suga, aga koostada marsruut nii, et
see voOimalikult igatuhele midagi
annaks;

2) Opetajate stimuleerimist (nii
pohit6od kui ka Uhiskondlike tles-
annete taitmist arvestades). Ameti-
Uhing peab oma kéasutuses olevaid
vahendeid suunama ja arukalt ka-
sutama.

Ekskursiooni  korraldamine ei
peaks piirduma ainult laitmatu
eeltddga. Kasu on suurem, kui ndh-
tule jargneb kokkuvfte. Seda eriti
juhul, kui kulastatakse koole ja
lasteasutusi, millal oma t66ga paral-
leelide tdmbamine peaks olema
enesestmaoistetav.

Ténavu, NSV Liidu moodusta-
mise 50. juubeli aastal, on komso-
moliorganisatsioonid  planeerinud
hulga dritusi, millest matk «Tunne
oma kodumaad» on olulisel kohal.
Pedagoogide osa ei piirdu ainult
kaaslaseks olemisega, nad peaksid
arukalt juhendama ka nahtud pai-
kade ning inimeste jaadvustamist
filmilindil ja reisikirjades. Nii tooks
see koolile kasu kauem kui uhel
aastal.

Puhkekodudesse ja sanatooriumi-
desse saab meie ametithing teis-
tega vorreldes tunduvalt rohkem
tuusikuid suveperioodiks. Tanavu
paranevad perekondade uhise puh-
kamise vBimalused. Vastavalt Eesti
NSV Ametithingute N8ukogu Pre-
siidiumi otsusele on Laulasmaa
puhkekodu ké&esolevast aastast
perekondade kasutuses. Niisiis on
16puks ometi vBimalik koos puhata
nii isal, emal kui lastel, juhul kui
abikaasadele nende t6dkohast thel
ajal puhkus vormistatakse.

Ka tdnavu on haridustdotajail
vdimalik puhata Loksal ja Parnus
(Loksa keskkooli ja Parnu 2. kesk-

1) marsruutide koostamist aine-kooli baasil). Viimases on puhka-

Opetamise  printsiibist lahtudes
(ekskursioonide planeerimine eraldi
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Polikliinikus. R66mustav on nentida
sedagi, et kéesoleval aastal laieneb
sanatoorse ravi saamise vOimalus.
Ametithing ostab mdnikimmend
paadset Haapsalu sanatooriumi «Lai-
ne», kus ravitakse seedehaigusi.

Inimeste huvid ja soovid, aga ka
vajadused on mitmesugused. Rajoo-
nide ja linnade ametiihingukonve-
rentsidel avaldati mitmel pool
soovi, et Opetajail oleks oma stat-
sionaarne puhkekodu, sest kooli-
majades ei suudeta luua puhkuseks
vajalikke mugavusi.

Opetajatele  eraldi puhkekodu
ehitamist niipea ette naha ei ole.
On ju moélemad meie ministeeriu-
mid (Haridusministeerium ning Kor-
gema ja Keskerihariduse Ministee-
rium), samuti Teaduste Akadeemia
eelarvelised asutused ning neil puu-
duvad selleks v8imalused. Sanatoo-
riumide ja puhkekodude laienda-
mine kuulub Kuurortide WValitse-
mise NOukogu kompetentsi, viima-
ne teenindab aga kd&iki ametithin-
guid.

Uleliidulisel ametitihingute kong-
ressil esitati konkreetseid arve puh-
kamisvdimaluste kasvu kohta, mis
on vdtnud enneolematu ulatuse.

Eelmise aruandeperioodiga vor-
reldes saab sanatooriumides, puhke-
kodudes ja turismiasutustes puhka-
misvbimaluse 240 miljonit tootajat
ja nende perekonnaliiget. See on
kaks korda enam kui viimasel aru-
andeperioodil. Nii suurt edasimine-
kut inimese heaolu selles valdkon-
nas pole maailma ajaloos varem
olnud.

Uued sanatooriumid ja puhke-
baasid kerkivad tédnu inimeste tddle.

L. I. BreZznev markis oma ette-
kandes ametithingute kongressile,
et 1971. aastal jai meie maal tervi-
kuna taitmata kapitaalehituse plaan.
Osa sanatooriumide ja puhke-
kodude ehitamiseks méaaratud va-
hendeid jai kasutamata. Seesama
lugu kordus lasteasutuste ja Gpeta-
jate elamute pustitamisel.

Muidugi on niisuguse olukorra

tekkimises kdige suuremad suudla-
sed ehitajad, kellele riikliku plaani
taitmine peaks olema seaduseks.
Osa suist aga langeb ka ameti-
uhingukomiteedele, kelle ulesanne
on nende plaanide realiseerimist
kohapeal kontrollida. Uhiskondli-
kud kontrollpostid tegutsevad ju
pahatihti ainult paberil.

Sageli on vihjatud, et paljud
ettevOtted rajavad oma puhkebaase,
ning kusitud, miks meie slUsteem
seda moodust laialdasemalt ei prak-
tiseen. Kuigi tanaseks pole tGepoo-
lest neid vdimalusi nimetamisvaér-
selt kasutatud, vOib mdned naited
kooli oma puhkebaasi valjaehita-
mise kohta siiski tuua. Naiteks on
Rakvere rajoonis Rakvere 1. kesk-
koolil ja Kadrina keskkoolil, samuti
Rakvere ja Vaekula internaatkoolil

see olemas. Suvepuhkuste ajal
kasutavad baasi loomulikult ka
Opetajad.

Igas rajoonis on mahajaanud alg-
koolihooneid. Mitmed neist asuvad
viga kaunites paikades ning vOik-
sid puhkebaasideks sobida. Keegi
valjastpoolt sellega tegelema ei
hakka. Seepérast tuleks haridusosa-
konnal ja ametithingu rajoonikomi-
teel hea seista, et algkoolihooneid
settide ja kohalike majandite abiga
puhkamiseks kohandataks ja Umber
ehitataks.

Juhiksin ametithingu rajooni- ja
linnakomiteede tdhelepanu veel sel-
lele, et SeffettevOtete ja kolhooside
puhkebaase on kindlasti ka dpeta-
jatel vdimalik kasutada. Tallinna
toOstusettevdtete ametithingukomi-
tee liikkmetega on sel teemal juttu
olnud. Toredad plaanid on naiteks
«llmarisel» ja «Punasel Retil». Koo-
lide materiaalse baasi tugevdamise
kdrval on neis ettevftetes ka &pe-
tajate puhkamistingimuste paranda-
mist silmas peetud ning oma vahen-
ditest selleks vdimalusi varutud.

Niisamasuguseid naiteid voiks
tuua veel Rakvere rajoonist. Tudu
metsapunkt annab Tudu kooli Gpe-
tajatele kasutada puhkebaasi Ran-
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napungerjas, Salla kolhoos oma
pedagoogidele kolhoosi puhkekodu
Peipsi aares.

On loota, et niisugused puhkuse-
vBimalused aasta-aastalt paranevad.

Opetajate hulgas leidub ka mat-
kahuvilisi, kuigi nende arv v0iks
suurem olla. Populaarne on bussi-
dega kihutamine, jalgsimatku har-
rastatakse Usna tagasihoidlikult.
Ainult tksikutes koolides on matka-
entusiaste, kes oma ettevotlikku-
sega kogu kollektiivi nakatavad
(naiteks Kilingi-Ndmme keskkool).
Ametithinguorganisatsioon  peaks
matkamist rohkem propageerima,
sest fpetajate liikumisvaegus votab
jarjest suurema ulatuse.

Hiljuti votsid EKP Keskkomitee
ja Eesti NSV Ministrite Ndukogu
vastu otsuse kehakultuuri ja spordi-
t60 parandamiseks. Nimetatud otsus
puudutab eelkfige noori, aga ka
kéiki tootajaid, nende vaba aega ja
puhkust.

Tihedad spordialased sidemed on
meil kujunenud Uksikute koolide ja
rajoonide vahel. Ametilhinguorga-
nisatsiooni Ulesanne olgu igapéae-
vase treeningu stimuleerimine, sest
kehakultuuri ja sporditdé eesmark
pole ju Uksnes tippude ettevalmis-
tamine, vaid samavdrra inimeste
tervise tugevdamine.

Ametithinguorganisatsioonid
peaksid puhkuste perioodil korral-
dama ka paaripdevaseid valjasdite,
kuigi busside ettetellimine nadd
ainult rajoonide ja linnade turismi-
organisatsioonide vahendusel seda
moneti raskendab.

Lisada tuleks wveel sedagi, et
esmakordselt vottis 15 meie sus-
teemi esindajat osa Eesti NSV Tu-
rismindukogu poolt korraldatud
ekskursioonijuhtide seminarist.

Niisiis peaks ka Opetajatest eks-
kursioon”™uhtide laiem silmaring
tdnavusele suvele jalje jatma.
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TURISMIRAJAD
KUTSUVAD

Seljataha hakkab jadma pingeline
kooliaasta, algamas on kosutav
suvepuhkus. Mida ette votta? Kus
ja kuidas puhkus veeta? Eks needki
kisimused ole enamasti labi mdel-
dud ja plaanidki juba valmis. Kes
siirdub sanatooriumi tervist tugev-
dama, kes puhkekodusse talvevasi-
must valja puhkama, kes laheb mat-
kama, ekskursioonile, turismiretkele
vBi mujale — tegevust ja vBimalusi
igal juhul jatkub, tuleb ainult endal
aktiivne olla.

Opetajate suvepuhkust aitab sisu-
kamaks muuta ka Tallinna Haridus-
ja Teadusala Tddtajate Maja. Paljud
Opetajad maletavad eelmistest aas-
tatest huvitavaid  ekskursioone
koduvabariiki ja valjapoole se-
dagi — Moskvasse, Leningradi,
Musta mere rannikule, Taga-Kar-
paatiasse, Taga-Kaukaasiasse, Riiga
ja mujale.

Ka kéesoleval 6ppeaastal on suu-
detud sel alal Uht-teist juba &ara
teha. Mitmeid luhemaid ja pike-
maid ekskursioone on tehtud aja-
loolistesse paikadesse. Nii on Kkai-
dud Tooliste Keldris, tutvutud revo-
lutsiooniliste maélestusmarkidega
Tallinnas, kulastatud Eesti NSV TA
Ajaloomuuseumi, Meremuuseumi ja
Tallinna Linnamuuseumi, kaidud
ekskursioonil Leningradis ja Mosk-
vas, kus tutvuti V. I. Leniniga seo-
tud paikadega. Silmaringi avarda-
mise eesmargil kultuuri valdkonnas
on viibitud ekskursioonidel Ants
Laikmaa majamuuseumis, Lenin-
gradi Riiklikus ErmitaaZis, Tallinna



Riiklikus Kunstimuuseumis ja Eesti
NSV Teatri- ja Muusikamuuseumis.
Ekskursioonid Raku  sovhoosi,
Kurtna Linnuvabrikusse ja Pagana-
maale aga andsid uusi teadmisi loo-
dusest ja p6llumajandusest.

Kdik need on olnud toredad ette-
vOtmised, mis rikastasid ekskur-
sante paljude uute teadmistega. Ja
nagu meile jutustas Tallinna Hari-
dus- ja Teadusala Tdo6tajate Maja
direktor Irma Kaevats, on eelole-
valgi suvel plaanis korraldada &pe-
tajaile mitmeid huvitavaid ekskur-
sioone.

Kdigepealt sellest, mida kavatse-
takse teha koduvabariigis. Juuni-
kuu teisel poolel toimub ekskur-
sioon Hiiumaale. Kaiakse Helter-
maal, Kainas, Kassaris, K&pus, Kor-
gessaares, Tahkunal, Kardlas ja
Suuremdisas. Tutvutakse Hiiumaa
majanduselu, omapérase looduse,
kultuurilooliste paikade ja muude
vaatamisvaarsustega.

Plaanis on veel mitmeid teisigi
ekskursioone. Nii on kavas kulas-
tada C. R. Jakobsoni majamuu-
seumi Kurgjai, L. Koidula maja-
muuseumi Parnus, kaia E. Vilde elu
ja loominguga seotud paikades jm.
Raskusi on aga transpordivahendite
saamisega. Aprillikuu 18pupéeva-
del Kkaisid Tallinna Autobussipar-
giga busside saamise ule veel l&bi-
radkimised.

Véljapoole meie vabariiki toimu-
vatest ekskursioonidest  tuleks
esmajarjekorras nimetada Kiievisse
korraldatavat. See algab 27. aprillil
ja 16peb 3. mail. Meie vestluse ajal
kaisid veel viimased ettevalmistu-
sed valjasbiduks. Ekskursioon toi-
mub bussiga «Turist» marsruudil
Tallinn—Tartu—Pihkva—Vitebsk—
Gomel—Kiiev—Vitebsk — Pihkva —
Tartu—Tallinn. Ekskursioonil tut-
vutakse Kiievi linnaga ja tehakse
laevasdit moodda Dneprit, kllasta-
takse V. I. Lenini, ajaloo, Ukraina
ja teisi muuseume ning rahvama-
jandussaavutuste naitust, tehakse
sBit Kiievist valja, et tutvuda loo-

dusega ja kiulastada Kanevis Sev-
tSenko ja Gaidari muuseume.
Juulikuu esimesel poolel saab
teoks ekskursioon Moskvasse, Eks-
kursiooni valtel tutvutakse V. I. Le-
nini muuseumiga, Tretjakovi Gale-
riiga, kdiakse Rahvamajanduse saa-
vutuste nditusel ja botaaniakaaias,
Ostankino televisioonitornis, Rel-
vastatud joudude, Puskini, Ost-
rovski jt. muuseumides, tutvutakse

linnaga jne.

Plaanis on veel ekskursioonid
marsruutidel Riia—Kaunas—Vil-
nius, Kaliningrad—Palanga, Balti-

maad ja Valgevene NSV, Ukraina
NSV ja Moldaavia NSV, Taga-Kar-
paatia, Novgorod ja mitmed teised.
Kuid siin on veelgi suuremaid
raskusi transpordivahendite saami-
sel kui ekskursioonide puhul kodu-
vabariik!. Kui Tallinna Haridus- ja
Teadusala Tootajate Maja suudab
saavutada busside suhtes kokku-
leppe Tallinna Autobussipargiga,
peaksid ka kdik plaanid teoks
saama. See aga vdimaldaks hoopis
arvukamalt Opetajatel ekskursioo-
nidest osa votta.

Kroonilised héaired busside saa-
misel tdstatavad aga péaevakorrale
kiusimuse — kas ei peaks Tallinna
Haridus- ja Teadusala To60tajate
Majal olema oma buss. See soodus-
taks tunduvalt ekskursioonide kor-
daldamist. Opetajate hulgas on aga
ekskursioonid vaga populaarsed.
Praegu ei suudeta selles osas kau-
geltki kdiki soove rahuldada. lga-
tahes asutused, kelle padevusse
bussiga varustamine kuulub, peak-
sid selle juba ldhemal ajal otsus-
tama.

Kas laheneb kisimus nii vai tei-
siti, ent sdiduki péarast ei tohiks
edaspidi kill Gkski ekskursioon ara
jaada.

375



TAIENDUSKURSUS
JA
KURSUSLANE

1969. a. kehtestati Opetajate Téaien-
dusinstituudi eestvétmisel dpetajate
taienduskursuste uus slisteem aasta-
teks 1969—1975. Kursustele kutsu-
misel vOetakse arvesse Opetajate
hariduslikku taset ja pedagoogilise
t00 staazi. Korvuti kolm aastat ta-
gasi uue kvalifikatsiooni tdstmise
susteemi alusel korraldatavate 4-
nadalaste kursustega on kasvanud
luhiajaliste uutele programmidele
ulemineku kursuste tahtsus. Nagu
varemgi, peavad erihariduseta dpe-
tajad ilmuma kursustele iga viie
aasta tagant, kusjuures neile loe-
takse pohiliselt dppeainet ja selle
Opetamise metoodikat.

Uus kvalifikatsiooni tdstmise sus-
teem on aidanud tdsta kursuste
ideelis-poliitilist taset, nendega on
hélmatud kdik Opetajad, kujunemas
on kvalifitseeritud lektorite kaader
ning paraneb Opetajate teoreetiline
ja praktiline ettevalmistus &ppe- ja
kasvatustooks.

Opetajate Taiendusinstituut on
aastaid huvi tundnud, mida arvavad
suvekursustest osavotjad kursuste
kohta. M6ddunud aastal anti kur-
suslastele kusimustik (10 kisimust)
ning paluti avaldada arvamust kur-
suste temaatika, aine- ja metoo-
dikaalaste loengute kvaliteedi, prak-
tikumide ja lektorite kohta. Samuti
sooviti teada, missuguste aine- ja
metoodikaalaste teemade Kkasitle-
mist oleks veel vajatud, mis kursu-
sel ei rahuldanud ning paluti anda
uldhinnang kursusele ja avaldada
muud ettepanekud ja soovid.

Uldiselt jaadi kursuste temaatika,

376

aine- ja metoodikaalaste loengutega
rahule. Paljudel juhtudel nimeta-
takse monede ettekannete kdrget
sisulist ja metoodilist taset, lekto-
rite head ettevalmistust ja esinemis-
oskust. Varasemate aastatega vOr-
reldes on vdhem pretensioone sel-
liste pdhikursuste, nagu kasvatus-
t60 ja pstuhholoogia kohta. Naiteks
soovis enamik 1969. a. kasvatustdo
ja psuhholoogia kursuslasi, et roh-
kem jaetaks aega aine Opetamise
metoodikale (vt. «NGukogude Ope-
taja», 17. jaan. 1970. a.). Nimeta-
gem mdningaid Opetajate soove
kursuste sisulise kulje parandami-
seks.

Kasvatustoo kursuslased soovisid,
et nad saaksid rohkem kasutada eri-
neva metoodika jargi koostatud
klassijuhatajatunni naidiskons-
pekte, enam praktilisi t66juhendeid
ja vadhem teooriat. Mida soovisid
teiste kursuste esindajad? Psthho-
loogia kursus: koik loengud toi-
mugu loogilises jarjekorras; sooviti
suuremat lektoritepoolset koordi-
neeritust, valtimaks probleemide
dubleerimist eri lektorite poolt (ka
kasvatust6d kursuslaste soov); roh-
kem materjali keskmise ja vanema
kooliea kohta. Eesti keele ja kirjan-
duse kursus: enam silmas pidada
4. klassi kursust; ststeemikindla-
malt késitleda keeleGpetuse metoo-
dikat. Inglise keele kursus: sooviti
rohkem kuulda vanema astme me-
toodikast, rohkem tunde tehnilis-
tele vahenditele ja joonistamisele.
Koolikorralduse kuulajad soovita-
sid programmi votta vOrdleva
koolikorralduse kursuse, kasutada
lektoritena ka 8-klassiliste koolide
direktoreid, kasitleda p6hjalikumalt
vorkplaneerimist. Nad pidasid va-
jalikuks t66 teadusliku organiseeri-
mise probleemide laialdasemat tut-
vustamist ka valjaspool kursusi.
Keemikute soov oli, et Ulesannete
lahendamise praktikume oleks roh-
kem (osa matemaatikuid aga leidis,
et Ulesannete lahendamisele vOiks
vdhem aega kulutada), samuti ta-



heti mdne konkreetse teema vdima-
likult taielikumat metoodilist lahti-
motestamist (juurde veel vastava
teema nditlik tunnikonspekt, dppe-
vahendid jne.).

Enam taheti kuulda iseseisvast ja
diferentseeritud t60st, teadmiste,
oskuste ja vilumuste hindamisest,
klassivalisest t66st; paremate Opeta-
jate tookogemuste tutvustamist,
loengute juurde rohkem praktilist
materjali, rohkem trukiseid jm.
Sooviti  kuulata katsetehnika loen-
guid. Uldine soov oli, et enne ar-
vestusi oleks kursuslastele varemalt
antud vastav  kisimustik, n.-0
sdlmkusimused.

VVaga vastakad on kursuslaste
arvamused teoreetilise ja praktilise
kallakuga loengute vahekorrast.
Kullalt on neidki, kelle arvates
vdiksid uldarendavad loengud é&ra
jaada.

Rohkesti on organisatsioonilist
laadi probleeme, mille teistsugust
lahendusvarianti 6petajad ootavad.
Tihti on need kullaltki subjektiiv-
sed. Osa Opetajaid soovib, et kur-
sused toimuksid Varska asemel
Kesk-Eestis. Maakoolide dpetajatele
imponeerib kursuste baasina mingi
suurem linn, osa Opetajaid aga,
vastupidi, tahaks suvekursuste ajal
olla perifeerias. Kurdetakse, et
4-nadalaste kursuste asemel vOiks
pbhikursuste kestvus olla 3 vdi
isegi 2 néadalat. Sellisele soovile
pole vbBimalik vastu tulla, sest sel
juhul langeks kursuste efektiivsus,
nende kasutegur. Kursuste kesk-
mine kestvus on Oppebaaside ule-
koormatuse tdttu viimastel aastatel
niigi langenud (1968. a. — 16 péeva,
1969. a. — 13 péaeva, 1970. a. —
10,6 péeva). Taiendusinstituudi kéa-
sutuses on enam kui 9 kuu jooksul
ainult 0ks auditoorium, juunis
lisandub Vérska 6Oppebaas (ja ik-
kagi kitsikus Gpperuumidega) ning
suvel saadakse umbes 1,5 kuu jook-
sul majutada O&petajaid internaat-
koolidesse. Kursuslaste arv on aga
kasvanud joudsasti: 1960. a. tuli

kursustele 786 Opetajat, 1971. a. aga
5268 Opetajat. Oppebaaside ebapii-
savusest ja kursuslaste arvu suhte-
lisest kiirest kasvust tingituna kur-
davadki ©petajad ruumikitsikuse,
halbade Oppimistingimuste, halva
valgustuse jm. pérast (Véarska). En-
diselt pole kursuslased Vérskas
rahul s6dklaga. Nagu viimastel aas-
tatel tavaks on saanud, toimuvad
ka sel aastal kursuste I6pul &peta-
jatele arvestused (kuigi paljud pe-
dagoogid soovivad kollokviume)
sest praktika on ndidanud, et arves-
tused (eksamid) stimuleerivad &pe-
tajaid Oppematerjali jarjekindlale,
aktiivsele omandamisele.

Kursustel pakutavate loengute,
seminaride, praktikumide kvaliteet
on viimastel aastatel tdusnud, para-
nenud ja stabiliseerunud on lekto-
rite kaader, on vélja t66tatud, taius-
tatud ja tépsustatud kursuste pro-
gramme, Opetajad on hakanud
saama rohkem eelinformatsiooni ja
materjale kursuste kohta — ko&ik
see eeldaks ka suuremat Opetaja-
poolset aktiivsust kursustel kaasa-
I166miseks. Lektorid ja kursuste ju-
hendajad utlesidki haid s6nu moo-
dunud aastal kursustel viibinute-
kohta, kursuslased said héasti hak-
kama arvestuste ja kontrollt6ddega,
kuid .. .

Nagu margitakse Eesti NSV Hari-
dusministeeriumi kolleegiumi koos-
oleku otsuses 26. jaanuarist 1972. a.,
ei olnud Opetajate osavott kursus-
test kullaldane. Md&6dunud aastal
ilmus kursustele ainult 87,4% kut-
sutuist. Eriti kurvastav on see, et
vahe Opetajaid vottis osa kasvatus-
t66 (188-st kutsutust ilmus Vars-
kasse 105) ja psuhholoogia kursu-
sest.

Paremini vdtsid kursustest osa
Harju ja Paide rajooni &petajad,
palju puudujaid oli Tartu linnast,
Valga ja Viljandi rajoonist. NAai-
teks psitihholoogia kursusele jai tu-
lemata Tallinnast ja Kohtla-Jarve
linnast Y3, Rapla ja Viljandi rajoo-
nist ¥r ja Tartu linnast ning Haap-
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salu rajoonist 3U Opetajatest. Kasva-
tustdd kursustele tuli  Tallinnast
23-st kutsutust 13 ja Parnu rajoo-
nist 15-st kutsutust 8 Opetajat.

Ka luhikursustest (uut programmi
tutvustavad kursused) osavott ei
olnud kdigist linnadest ja rajooni-
dest kullaldane. Paremini votsid osa
Hiiumaa, Kohtla-Jarve ja Rapla ra-
jooni Opetajad. Tihti ei teata vii-
mase minutini, kes kursustele peab
minema — registreeritakse hed
Opetajad, tulevad aga teised.

Selge, et kdik kutsutud Opetajad
kursustele ei saa tulla (haiged, lah-
kuvad toolt jne.), kuid nagu naita-
vad metoodikakabinettide aruanded
taiendusinstituudile, leidub siiski
Opetajaid, kes puuduvad ilma mo-
juva pbhjuseta.

Taunimisvaéarsed on eriti sellised
pedagoogid, kes 3—4 vOi isegi roh-
kem aastat jarjest on ennast pan-
nud kursuste nimekirja, kohale aga
ei ilmunud.

Haridusministeeriumi kolleegiumi
koosoleku eespool nimetatud otsu-
sega tehakse rajoonide (linnade)
haridusosakondadele ja metoodika-
kabinettidele kohustuseks kaasa
tdbmmata kdik mittebppivad Speta-
jad kvalifikatsiooni tf&stmise sus-
teemi; varem td6tanud Opetajate
toolevormistamisel teatud rajooni
(linna) kooli tuleb neilt nduda kur-
suste IG6petamise tunnistust, et neid
kvalifikatsiooni t&stmise susteemis
arvele votta. TOuseb ka haridusosa-
konna vastutus Opetajate suunami-
sel kursustele. Igal pool pole korras
kartoteegid Opetajate  kursustest
osavOtu arvestamise kohta. Metoo-
dikakabinettidel tuleks pidada kur-
sustest osavOtu tdpsemat arvestust,
septembris teha kokkuv6tted sellest
ja analuisida ilmnenud puudusi (ka
koolid peaksid seda tegema).

Nagu margitud, on Vabariiklikul
Taiendusinstituudil raskusi kursuste
korraldamiseks sobivate Opperuu-
mide leidmisega ja Opetajate maju-
tamisega. Praegu on Kkursuslaste
arvu suurendamine statsionaarse
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Oppebaasi kitsikuse tottu raskenda-
tud. Hadasti oleks aga vaja piken-
dada kursuste kestust nendele Gpe-
tajatele, kes alustavad to6d uute
programmide jargi.

Viimastel aastatel on mitmed koo-
lid majandite ja ettevOtete abiga
rajanud ujulaid, vBimlaid jm. Kas
poleks taolist moodust vdimalik ka-
sutada eri stisteemi ettevdtete abiga
Taiendusinstituudi materiaalse baasi
tugevdamiseks?

Kdige selle kérval, mida tuleb
teha haridusorganitel ja Taiendus-
instituudil kursuste paremaks &n-
nestumiseks, jadb pohiline vastutus
ikkagi kooli juhtkonna, ameti-
Uhingukomitee ja loomulikult Gpe-
taja enda ©Olgadele. Kooli juhtimis-
stiil, metoodilise t60 susteem peaks
olema selline, et iga Opetaja saaks
vajalikest kursustest osa votta.
Opetajaid on ka kodurajoonis (lin-
nas) vaja pd&hjalikumalt tutvustada
paremate Opetajate tookogemus-
tega, samuti tuleks haridusorganitel
ja kooli juhtkonnal tunda suuremat
huvi selle vastu, kuidas ja missugu-
sel maaral O&petajad oskavad ja
tahavad kursustel kuuldut-nahtut
oma t66s rakendada.



MONINGAID
KOOLU UHTIMISE
PROBLEEME*

KALJO PILT

5. JUHTIMISPROTSESS

Juhtimisprotsessil on kolm funkt-
siooni: 1) kavandamine (planeeri-
mine), 2) korraldamine (organisee-
rimine), 3) kontrollimine.

Juhtimisprotsessi liigendavad eri
autorid aga erinevalt. R. Uksvarav
(6) vaatleb juhtimisprotsessi 3 lulist
koosnevana.

— Koordineerimine, s. 0. otsuste
heakskiitmine, mis  valdib
konflikte teiste otsustega. Seda
vOib nimetada ka stnkroni-
seerimiseks.

— Otsustamine.

— Kommunikatsioon.
KOORDINEERIMINE. Méned auto-
rid peavad koordineerimist juhti-
mise tdhtsaimaks luliks ja juhi
kdige olulisemaks kohustuseks. Ja
téepoolest, kui vaadelda koordinee-
rimist stisteemi osade vahelise tege-
vuse kooskdlastamisena ning plaani
ja peajoone véljat6dtamisena, siis
on véljaspool kahtlust, et koordi-
neerimine nduab juhi isiklikku osa-
vottu rohkem kui teised juhtimis-
protsessi lulid.

Koordineerimisega viiakse valja-
tootatud plaanid ja peajoon organi-
satsiooni liikmeteni ning saavuta-
takse nendele organisatsiooni liik-
mete tunnustus. Siinjuures tuleb
markida, et vertikaalse (ametliku)
koordineerimise k&rval on olemas

* Algus «No6ukogude Koolis» 1972, nr. 4.

ka horisontaalne ehk vabatahtlik
koordineerimine, s. 0. kooskdlasta-
mine mitteametlike kommunikat-
sioonikanalite kaudu. Horisontaalse
koordineerimise tase naitab kollek-
tiivi integratsiooni astet ja vahen-
dab oluliselt juhi koormust.

Juhtimisprotsessi koordineerimis-
lilis on suur tahtsus uhiskondlikel
organisatsioonidel.
OTSUSTAMINE. Mbned
peavad otsustamist juhtimisprot-
sessi tédhtsaimaks osaks. Tsentrali-
seeritud juhtimise korral vOibki see
Oige olla, sest siis teevad enamiku
otsuseid kdrgel tasemel olevad ju-
hid. Viimastel on aga liiga véhe
usaldusvaarset informatsiooni, eriti
pisikisimustes, ning nende otsused
vdivad olla vagagi subjektiivsed.

Otsuste vastuvOtmise OGigus peab
olema selle taseme juhil, kellel on
asja kohta ko&ige enam informat-
siooni, s. 0. konkreetsel juhul otse-
sel dlemusel ja udldisematel juhtu-
del tippjuhil.

R. Uksvérav margib, et direktor
peab tegema ainult kdige tahtsa-
maid otsuseid. Ta peab spetsialis-
tide nbu kuulda vétma, kuid mitte
alati nende ettepanekuid taiel kujul
ellu rakendama (p&hjustel, millest
staabiorganisatsiooni kasitlemisel
juttu oli).

Otsustamine ei ole ka seeparast
juhtimisprotsessi tahtsaim osa, et
kérgema juhtkonna ulesanne ei ole
niivord otsuste véljat6otamine, kui-
vord otsuste valjatdotamise prot-
sessi konstrueerimine ja jalgimine
9, Ik. 18).

J. Rezniceki (9, k. 96—97) ja
R. Uksvéarava (6) jargi koosneb ot-
sustamine viiest etapist:

1) probleemi kindlaksmé&ara-

mine,

2) olemasoleva informatsiooni
klassifitseerimine, analtis ja
hindamine,

3) erinevate
labitd6tamine,

4) optimaalse variandi valik,

5) otsuse realiseerimine.

autorid

otsusevariantide
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Otsustamisteooria tundmisest
hoolimata on otsused alati ikkagi
subjektiivsed, sest inimese isiklikud
omadused on otsustamisel maéra-
vamad probleemi analtdsist.

Juhi v8ime ebameeldivate otsuse-

variantide ees silmi mitte sulgeda
annab tunnistust teaduslikust juhti-
misest.
KOMMUNIKATSIOON. Kommuni-
katsioon kui informatsiooni edasi-
andmine Uhelt inimeselt teisele
sbltub 1) inimestevahelistest vahe-
tutest suhetest, 2) juhtimisstiilist,
3) organisatsiooni struktuurist.

Susteemis eksisteerib peale for-
maalse kommunikatsioonivérgu ka
veel formaalne kommunikatsiooni-
vork.

B. Cournay on arvamusel, et asu-
tused ja ettevotted ilma infor-
maalse kommunikatsioonita ei saagi
funktsioneerida (8, lk. 263).

Inimestevahelised vahetud suhted
(kollektiivi integratsioon) soodusta-
vad vOi pidurdavad informaalset
kommunikatsiooni. Juhtimisstiil
mdojutab dige informatsiooni liiku-
mist alt Ules. Autokraatse juhtimis-
stiili korral ei hakka korralik alluv
pahandama oma ulemust ebameel-
diva informatsiooniga, ta lihtsalt
vaikib selle maha. Organisatsiooni
struktuur mdjutab kommunikat-
siooni oma paindliku v8i kohmaka
ehitusega.

Kommunikatsioonivérgus on ka
vahepealsed punktid, millel on suur
tahtsus Oige ja Oigeaegse informat-
siooni seisukohalt. Koolis on neiks
«vahepealseiks punktideks» klassi-
juhatajad. Siin ongi pdhjus, miks
klassijuhatajad on vaja funktsio-
naalselt allutada direktorile.

Kommunikatsioon vdib olla nii
kirjalik kui ka suuline. Ametlik
kommunikatsioon on ulekaalukalt
kirjalik.  Kirjalikul kommunikat-
sioonil on mitmeid puudusi — on
aeglane, ebaemotsionaalne ja vOi-
maldab rohkesti informatsiooni-
miura. Suulise informatsiooni korral
ei teki nii palju mura sellepéarast,
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et inimeste vahetu kontakti t&ttu
saab vastastikku kusimusi esitada
ja arvamusi avaldada. Informaalne
kommunikatsioon on valdavalt suu-
line.

Nii kirjalik kui ka suuline kom-
munikatsioon pole kaitstud jargi-
miste miravdimaluste eest:

1) kaugus — ka telefon ei aita
siis, kui konelejad on vddrad,
sest nad raagivad reserveeri-
tult;

2) juhtide aeg;

3) prestiizi barjaéar;

4) mitteteadvuslik informatsioo-
nivalik — jatab meelde selle,
mida arvab tahtis olevat voi
tema kohta kaivat;

5) strateegia— alluv ei anna ule-

male edasi kogu informat-
siooni, et oma mdju saavutada
voi sdilitada, vO&i valgustab

asja nii, nagu temale kasulik.

Informatsiooni probleemi on

p6hjalikult kéasitlenud G. Vo-

robjov (7).
Ta margib, et praktikas esineb
nii informatsiooni essentsi kui ka
informatsiooni vaakuumi. M@&lemad
on halvasti tajutavad. On soovitav
anda olulist informatsiooni vahel-
dumisi «lilearusega». Keegi kdne-
mees on selle idee vdtnud kokku
jargmiselt: «Algul ma raagin neile,
mida ma kavatsen neile raakida,
siis ma raagin neile, aga parast ma
raggin neile, millest ma neile raa-
kisin.»

N. Wiener margib, et iga orga-
nism sailitab oma terviklikkuse
ainult selle t6ttu, et tal on vahendid
informatsiooni saamiseks, kasutami-
seks, sailitamiseks ja vahetamiseks.

G. Slezinger vordleb informat-
siooni osatdhtsust juhtimises narvi-
susteemiga, mis vdimaldab elava
organismi funktsioneerimist. TO0e-
poolest, juhtimisprotsessi sisuks on
informatsiooni vahetamine juhi ja
alluva (juhtiva organi ja juhitava
objekti) vahel. Seda voib kujutada
graafiliselt jargmisel viisil.



VALINE TAGASISIDE

Juhtivalt organilt lahevad juhti-
miskédsud otsesidena juhitavale ob-
jektile. On arusaadav, et juhtimis-
kaske 100%-liselt ei taideta. Seepé-
rast on vaja saada informatsiooni
selle kohta, kuidas suisteem reagee-
ris (valise tagasiside abil). Juhtimise
pidevus nduab uute juhtimiskésku-
de andmist, mille tagajarjel juhitav
objekt jalle muutub. Valine tagasi-
side peab tooma palju ja pidevalt
uuenevat informatsiooni, selleks et
Oigeid juhtimisk&dske anda, sest
ainult Gigete juhtimiskaskude kor-
ral liigub slisteem eesmaérgi suunas,
ebadigete korral kaugeneb eesmér-
gist.

Oigete juhtimiskéskude valjato6-
tamiseks on vaja Oiget informat-
siooni, vastasel korral on korraldu-
sed subjektiivsed ja stisteem ei rea-
geeri eesmargile vastavalt.

Vasturdakivate juhtimiskaskude
korral omandab isereguleerimine
suurema maoju.

Tuleb silmas pidada, et sUsteemis
toimuvad alati teatavad protsessid,
mis pudavad suUsteemi olekut tasa-
kaalustada. Seda nimetataksegi ise-
reguleerimiseks ehk entroopiaks.
Isereguleerimine  on objektiivne
nahtus ja toimub meie tahtest sol-
tumata. Eriti tugev on isereguleeri-
mise tendents suurte ja keeruliste
susteemide puhul. Isereguleerimise
tulemusena ei liigu susteem alati
soovitud suunas, selle lesande
peab tditma juhtimine. Seega siis
toimub igas suUsteemis alati kaks
vastandlikku protsessi, Uhe tugev-
nedes teise mdju ndrgeneb — Kkui
juhtimine vasturaakivate juhtimis-
kaskude t6ttu ndrgeneb, siis ise-
reguleerimine tugevneb.

Eriti iseloomulik on kirjeldatud
nahtus funktsionaalse juhtimissus-

teemi puhul. Selle véljenduseks on
ka haridusorganite korraldatavad
temaatilised inspekteerimised, mil-
les tOstetakse kilbile ainult Uks
koolitd6o 18ik, abstraheerides selle
kogu kooli t60st kui tervikust.

Omaette probleem on otseside
korraldamine. On uurimata, mis-
sugusel hulgal saab koolis kui sus-
teemis iga sltsteemi liige juhtimis-
kaske, kui palju neist (ldse jou-
takse taita, missugused neist on Ule-
arused jms. Omaette probleem on
ka vaélise tagasiside korraldamine,
s. 0. informatsiooni hankimine.

Paljude aastate jooksul on koolis
prevaleerivaks tagasiside moodu-
seks olnud tundide kilastamine.
Paremate meetodite mittetundmisel
on ka see asja ette, kuid ikkagi
vaga aegandudev ja palju ebaolu-
list informatsiooni pakkuv. Kaas-
ajal tuleb tundide kulastamist
pidada sellise informatsiooni han-
kimise viisiks, mida muul viisil ei
saa, ja mida laheb vaja metoodilise
t60 huvides.

Kui tundide kulastamine on pea-
mine informatsiooni hankimise viis,
siis vBib see, nagu temaatiline ins-
pekteeriminegi, viia formalismi ja
téeline eesmark kaotsi minna.

Kaalukat informatsiooni annab
Opetaja pohit6d kohta dppetaseme
ja Oppeedukuse kontroll. Kui need
pohinditajad on head, pole Uksik-
asjalik kontroll vajalik. Kui pdhi-
nditajad jatavad soovida, peab
jargnema Uksikasjalik kontroll.

Opetajail on tavaliselt ka lisa-
ametid, nagu klassijuhatamine,
kooliaia juhatamine, oktoobrilaste,
kehakultuuri- ja tervishoiualase
kasvatustod juhendamine. Kooli
juhtkond peab ka lisaametite tait-
mise kaigust ja tulemustest infor-
meeritud olema.

Ka vélise tagasiside kanalite
kaudu saadud informatsiooni sal-
vestamine on omaette probleem. On
selge, et ainult fiusioloogilisele méa-
lule loota ei saa. Pealegi on see
isiklik, wvaja on aga ulekoolilist
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malu. Ametlikult on kehtestatud
Opetaja personaalse kontrolli raa-
mat. Selle méluvahendi teeb kasu-
tamiskdlbmatuks informatsiooni
kattesaamine ainult Uhe tunnuse,
S. 0. Opetaja nime jargi. Informat-
siooni otsimine nendest raamatu-
test sisuliste tunnuste jargi on sama-
vaarne uue informatsiooni hanki-
misega. Sobivaks mooduseks tuleb
lugeda informatsiooni kandmist
perfokaardile, mille &&rtele on
trikitud soovitud tunnused. Salga-
tud perfokaartidelt on vdimalik

kiiresti saada Ullevaade soovitava
tunnuse all oleva informatsiooni
kohta.

Perfokaartidele kantakse juht-
konna hangitud informatsioon, aga
ka Opetaja aruanne, mille ta koos-
tab Uks kord Gppeaastas.

Opetajad tédidavad perfokaardid
Oppeaasta algul teatavaks tehtud
tahtajaks. Taidetud perfokaart-aru-
annet vordleb juhtkond tema ké&su-
tuses oleva informatsiooniga, vaja-
duse korral kontrollib téiendavalt.
Péarast seda arutatakse Opetaja VOi
mone teise pedagoogilise tHotaja
t00d kooli mdnes esinduslikus or-
ganis ning antakse t6dle hinnang.

Sel viisil ei jda 6ppeaasta jooksul
keegi véljapoole frontaalset kont-
rolli. Traditsiooniliste kontrollimee-
toditega on see aga suures koolis
tavaline.

Iga-aastane frontaalne aruanne
ja lineaar-funktsionaalse juhtimis-
susteemi rakendamine loob eeldu-
sed ka seesmise tagasiside korral-
damiseks. Seesmise tagasiside
kaudu saab juhitav objekt teada,
milline on juhtiva organi hinnang
juhtimiskaskudele reageerimise tu-
lemustele. Teisiti — Opetaja kuuleb
juhtkonna hinnangut oma t66
kohta. Traditsiooniliste juhtimis-
meetoditega on seesmine tagasiside
peaaegu lahendamata v6i on ule-
kaalukalt negatiivne. Seesmine ta-
gasiside vOib toimuda ka juhitavas
objektis endas eneseanallisiga.
Eneseanallisi  tulemused peavad
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leidma kas kinnitust v6i lukkab
juhtiv organ need Umber.

Seega iga-aastane Opetajate fron-
taalne aruandlus lahendab p&himot-
teliselt nii valise kui ka seesmise
tagasiside probleemi.

Juhtimisprotsessi iseloomustab
ka niisugune mdiste nagu
DELEGEERIMINE. Delegeerimine
on oma kohustuste ja diguste ule-
andmine teisele isikule. Juht ei saa
ega peagi ise olulisel maéaral osa
vOtma jooksvate ulesannete lahen-
damisest. Et Ulesanded suunatakse
juhile, siis peab juht need edasi
andma téitmiseks teistele to6taja-
tele — delegeerimisena. Delegeeri-
takse ainult ulalt alla, kuigi alluva-
tel on tendents kohustusi ka alt
Ules delegeerida. Kohustuste dele-
geerimisel peab juht delegeerima
ka vajalikul hulgal volitusi. VVasta-
sel korral rikutakse kohustuste ja
Oiguste tasakaalu nduet. Kohustuste
ja volituste hulk jaab delegeerimise
protsessis konstantseks. VVastupidine
olukord on vastutusega. Kuigi juht
koos kohustuste ja volitustega ka
vastutuse delegeerib, ometi ei va-
bane ta ise veel vastutusest.

Juht voib delegeeritud digused
alati tagasi votta. Kui ta laseb allu-
vaid igast nende vastuvdetud vaik-
semast otsusest end informeerida,
siis on tegemist pseudodelegeerimi-
sega.

R. Uksviarav peab delegeerimist
praktilises juhtimises uUheks koige
suuremaks ja raskemaks kunstiks.

Delegeerimise mahust séltub juh-
timise tsentraliseeritud vOi detsent-
raliseeritud iseloom. Tsentraliseeri-
tud juhtimise korral tehakse suu-
rem osa otsuseid «t6d objektist»
palju kérgemal, taitjad kannatavad
volituste kroonilise puudumise all,
juhtimisprotsess kulgeb aeglaselt.
Eelisena on pdhieesmark paremini
jargitav, aitab lahendada kvalifit-
seeritud kaadri puudumist ja ellu
viia kord heaks kiidetud joont.

Detsentraliseeritud juhtimine voi-
maldab:



1) muuta alliksused kergemini

juhitavaks,

2) haarata  otsuste  tegemisel
kaasa rohkem inimesi,

3) tdsta madalamate Ulemuste
autoriteeti,

4) kiirendada otsuste vastuvot-
mist,

5) vahendada k8rgemate juhtide
koormust,

6) parandada inimeste rahulolu,
sest keegi ei soovi olla ainult

taitja.
Detsentraliseeritud  juhtimisstiil
ei ole vastuolus demokraatliku

tsentralismi pdhimdtetega.

Juhtimisprotsessis on tdhtis osa
KOOSOLEKUTEL ja NOUPIDA-
MISTEL kui juhtimise kollegiaalse-
tel vormidel. Kuid nende ebadige
korraldamise korral «lohekoosole-
kutena» kujunevad need tohutuks
aja raiskamiseks. V. I. Lenin atles:
«... vana Oblomov on alles jaanud
ja teda tuleb kaua pesta, puhas-
tada, kloppida ja raputada, et mi-
dagi madistlikku véalja tuleks.»
(1, k. 196).

Koosolekule seatagu jargmised
nduded. Koosolek kutsutagu kokku
tuntud lahendusteede hulgast opti-
maalse valjavalimiseks. Osa v0ta-
vad need, keda probleem puudutab.
Eelnevalt olgu kokkutulijail vBima-
lik aegsasti tutvuda ettekandega
(v6i selle teesidega) ja otsuse pro-
jektiga. Koosolekul lahendatakse
verbaalses vormis peamiselt ainult
vaidlusalused kusimused. Koosole-
kul (istungil, pleenumil) vdetakse
vastu allpool seisvaid taitjaid ko-
hustav otsus.

Koosolekut ei v8i kasutada uhe
isiku otsusele kollegiaalse vormi
andmiseks.

Koosoleku otsus taitku jargmisi
ndudeid:

1) annab hinnangu arutusel oleva

t60ldigu vdi isiku kohta,

2) méaarab kindlaks  arutusel
oleva t66l6igu lahemad ja
kaugemad eesmargid,

3) maarab konkreetsed Ulesan-

ded ja tdhtajad nende taitmi-
seks,

4) on koosolekust osavoOtjate ena-

miku arvamuse vaéljendus.

Koosolekut eristatagu ndupidami-
sest.

Noupidamine kutsutagu kokku
tegevusjoone valjatodtamiseks, kui
véljakujunenud lahendused puudu-
vad. Osa votavad sellest ainult
asjatundjad ja asjahuvilised. NOu-

pidamine toimub  «ajurinnaku»
pdhimottel. NOupidamise etteval-
mistus seisneb ainult probleemi

teatamises. NOupidamine ei vota
vastu kohustavat otsust, seal valja-
tootatud seisukohtade rakendami-
sest on huvitatud asjahuvilised ise
(3, Ik. 69).

Akadeemik Pavlov on 6elnud, et
inimese elus ei ole midagi valitse-
vamat kui riatm. Selle kdikevalit-
seva rutmi olemasolu tuleb arves-
tada juhtimisel. RUtmi olemasolu
juhtimises iseloomustab
JUHTIMISE SUJUVUS. Torma-
mine, sagedane plaanide ja pea-
joonte muutmine rikub inimesele
omast stabiilsust ja kulutab asjatult
energiat. R. Uksvarav vaidab, et
efektiivne juhtimine ei seisne uldi-
selt mitte «tulekahjude kustutami-
ses... kuigi ka need kuuluvad
suuremal vdi vaiksemal maaral asja
juurde, vaid eelkdige pdhjalikus
kavandamises ja t6endaoliselt toi-
muvate siundmuste ettendgemises.
Hea juhtimine parandab vea, vaga
hea juhtimine ndeb aga vOimalikke
vigu ette ja valdib neid.»

Kui inimesed ei saa oma igapéae-
vast t66d normaalt6dajaga valmis,
siis on see tingitud ebadigesti kor-
raldatud juhtimisest vbi oskamatu-
sest t66d organiseerida. Kui Opeta-
jate toonddala pikkus on 56—65
tundi, siis vaevalt saab réaadkida nor-
maalsest rdtmist. Samuti pole usu-
tav, et tuhanded Opetajad ei oska
oma t66d korraldada, viga on kogu
t66 korralduses.

F. Taylori susteemis kehtis print-
siip — maksimaalsed tulemused
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maksimaalsete  joudude kuluga.
Kahjuks esineb selle printsiibi ra-
kendamist ka tanapéeval. Tihti on
populaarsed ja teistele eeskujuks
need juhid, kes tormavad siia-
sinna, askeldavad ja sekeldavad
10—12 t. péevas vOi kaivad igasu-
guseid pisiasju kdikvdimalikes ins-
tantsides kooskd8lastamas, samal ajal
vaikne sujuv ja labim6&eldud juhti-
mine jadb méarkamatuks.

Juhtimise kultuuri
juhtimise sujuvus,
siinkroonsus.

Sujuv juhtimine nduab kahe ni-
voo eristamist. Need on jooksev ja
perspektiivne juhtimine. Jooksev
juhtimine on otsuste vastuvdtmine
jargmiseks ajamomendiks, perspek-
tiivne juhtimine aga otsuste vastu-
votmine tulevikus toimuvate prot-
sesside suunamiseks.  Esimesega
peavad tegelema alamsisteemid.
Perspektiivse juhtimise osatahtsus
on aga suurem kdrgemal juhtimise
tasemel.
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DIREKTORI
ASETAITIA
KOOLIS

KALJU LUTS

Tanapéeva koolikorralduses, kus
koolides kasutatakse ametijuhen-
deid, on koostatud organisatsiooni-
ja juhtimisskeemid, on tapsustatud
direktori kui tippjuhi Ulesanded ja
vélja tootatud kullalt tapsed Opeta-
jate kohustuste, diguste ja vastuste
kriteeriumid, on vdhem téhelepanu
pooratud direktori asetaitja too
korraldamisele koolis.

Ei ole veel péris selge, mil maa-
ral on direktori asetditja koolis
juht, mil maéaral aga peaspetsialist?
Kas temale pandud tehnilise téitja
funktsioonid tulevad 16ppkokkuv6t-
tes kooli uldisele toole kasuks voi
hoopis kahjuks? Selgitust vajab ase-
taitja kui iseseisva juhi funktsioon
ja asetaitja kui asetditja funkt-
sioon, aga samuti koostdo asetéit-
jate endi vahel (eriti pidades sil-
mas kooli- ja klassivélise t60 orga-
nisaatorit).

Kaesolev artikkel ei puta pak-
kuda mingit ainuvdimalikku lahen-
dust. Md&te on tBstatada probleem,
et pakutud teedele lisa saades va-
lida vélja kdige tulemusrikkamad
variandid. Peab réhutama juhtimis-
teooria kindlat seisukohta, et pole
ega maksa otsidagi maksimaalselt
efektiivset varianti, vaja on leida
optimaalsed variandid (just mitmu-
ses, sest kool on ja jaabki palju-
néoliseks). Probleemid erinevad ju
suures ja vaikeses keskkoolis, the
ja kahe Oppekeelega keskkoolis,
pealinna ja perifeeriakeskkoolis,
maa- ja linnakoolis jne. Md&te on



Uhiseid jooni ja seisukohti vaagida.

Uldharidusliku  keskkooli pd&hi-
kiri paneb direktori asetéitjale
Oppe- ja kasvatust6d alal jargmised
Ulesanded:

1. Ta vastutab:

a) Oppe- ja kasvatustod prot-
sessi Bige organiseerimise
eest koolis;

b) programmide taitmise eest;

c) Opetamise kvaliteedi ja Opi-
laste teadmiste kvaliteedi
eest.

2. Kontrollib 6ppe- ja kasvatus-
t60 taset, Opilaste kaitumist.

3. Reguleerib &pilaste 6ppekoor-
must.

4. Korraldab kooli pedagoogilise
personali instrueerimist.

5. Organiseerib metoodilist t66d
koolis.

6. Koostab tunniplaani ja oppe-
ja kasvatust6o kohta kaivad
aruanded.

Pdhikirjas  seletatakse,
direktori asetditja peab abistama
klassivalise t60 organisaatorit, s6-
jandus@petajat jne. Uhesdnaga —
direktori asetéditja kohustused koo-
lis on vaga suured ja piiritlemata.

Moningal méaral putab direktori
asetditja kohustusi vaagida M. G.
Zahharov oma raamatus «Kooli
direktori t60 organiseerimine». Ta
margib, et teatud koolit6618ikudes
on mdistlik anda direktori asetait-
jale taielik otsustamis- ja juhtimis-
oigus. See tegevat direktori ase-
taitja vastutuse kooli direktori ees
konkreetsemaks. Juhitakse tahele-
panu, et kuna direktori asetditja
kdigega niikuinii tegelda ei j6ua,
siis on ta rohkem ikka funktsio-
naalne juht kui direktori tldkusi-
mustega tegelev asetditja. Samas
juhitakse tahelepanu, et direktori
asetditja t66 modningate koolit6o
16ikude juhtimisel ei tohi viia tege-
vuse autonoomiale, kuivoérd vastu-
tust ja kohustust olla kompetentne
kdigis koolielu kisimustes direkto-
rilt keegi ara ei vOta. Direktori ase-
taitja tlesanne on M. G. Zahharovi

3

kuidas -

arvates Opetajate t66 kontrolli kor-
val (mis on vaga tahtis) ennekdike
Opetaja abistamine, eesrindliku ja
vajaliku &petamine ja juurutamine
koolitdos.

Pldame nuud kusimusi ja toodud
seisukohti lahemalt vaagida.

Kui léahtuda lineaar-funktsionaal-
se juhtimise pShimdttest (aga selle
juhtimisviisi otstarbekuses ei kahtle
tanapédeval enam kuigi paljud), siis
peab direktori asetaitjal olema kin-
del grupp alluvaid, kellele ta otse-
selt on juhiks ja kes saavad korral-
dusi ainult temalt. See grupp ei tohi
efektiivse juhtimise seisukohalt olla
liiga suur, sest tegemist ei ole liiga
lihtsa, standardse td6dga. Mitmete
autorite arvates ei tohi alluvaid
olla rohkem kui 4—6 inimest. Kui
juurde arvata ka lihtsad tehnilised
taitjad, siis otsealluvaid ei tohiks
olla Gle 8 inimese. Needsamad allu-
vad taidaksid siis mitmeid kool
poolt lahendatavaid dppe- ja kasva-
tuslikke funktsioone (6ppetdo tundi-
des, ringide t60, organisatsioonide
t6o jne.).

Niisugusel juhul néeks vélja juh-
timisskeemi fragment jargmine:

fD-~1
fp.a. |

tituSScfa

Joonis 1.

Et Uheski keskkoolis uhele juhile,
kdesoleval juhul direktori asetdit-
jale, nii vahe todtajaid alluda ei
saa, siis on ilmselt ainuvbimalik la-
hendus, et ruudud 1, 2 jne. tdhen-
daksid kas ainekomisjone voi kabi-
nettide koosseisu koolis, keda
direktori asetéitja juhib vastavate
koondiste juhatajate kaudu. 6 ja
teised moéeldavad ringid tdhendak-
sid selles skeemis tehniliste taitjate,
naiteks laborandi t66 juhtimist.
Markusena niipalju, et koolides,
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kus on vaid uks laborant, oleks
ebadige see ametikoht vaid the ka-
bineti juurde kinnistada. Kui on te-
gemist direktori asetditjaga &ppe-
alal, siis temale alluvad kabinetid
(ainekomisjonid) peavad aitama ellu
viia ka niisuguste funktsioonide
téaitmist, nagu aineringide t66 kor-
raldamine, t66 fakultatiivsete kur-
sustega, koolikohustuste tditmine
jms. Niisugune t66 organisatsioon
oleks kooskdlas kehtestatud maa-
ruste ja juhenditega ning uUhtlasi
arvestaks ka juhtimisteooria po&hi-
motteid. Sellise organisatsiooni pu-
hul peab aga kooli- ja klassivalise
t60 organisaator tepoolest t66tama
direktori asetditjana. Tema t66
vastavasisulise suunitluse maarak-
sid temale pandud juhtimissfaar ja
juhtimisfunktsioonid. Organisat-
siooni fragment néeks organisaatori
kui direktori asetaitja puhul vélja
jargmine:

b1

Joonis 2.

Ruudud 7 kuni 11 tahistavad ka
siin kabinette v&i ainekomisjone,
aga juba teise profiiliga, naiteks
muusika, t6ddpetus, kehaline kas-
vatus ja ajalugu. Siia kuuluvad ka
pikapaevarihmad, muusika- ja
kunstiklassid jmt. On selge, et ilma
niisuguse kaadrita pole mdeldav
mingi klassi- ja koolivaline tege-
vus, Opilasringide ja- organisatsioo-
nide t66. Antud juhul on kinni pee-
tud juhtimisteooria p&himotteist
ega satuta vastuollu ka kehtesta-
tud méaérustega, mis nduavad direk-
tori asetaitjatelt oma t66 liigenda-
mist Oppe- ja kasvatustooks ning
klassi- ja koolivaliseks t66ks ning
oma td0 koordineerimist. Kéaesole-
val juhul on see kindlustatud juh-
timisskeemi Ulesehitusega.
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Direktori asetaitja oluline t66
kdige muu kdrval on koolis sise-
kontrolli organiseerimine ja teosta-
mine oma t66ldigus. Antud juhul
langeb see mdlema direktori ase-
taitja dlgadele. Eraldi on vaja raa-
kida sisekontrollist, sest tihti ei
moisteta selle t66 ulatuslikkust.
Sisekontroll peab haarama koolitod
kéik 16igud. Vaja on kontrollida
Opetajate ja Opilaste teadmisi, pe-
dagoogide didaktilisi oskusi ja &pi-
laste Oppimisvalmidust, aja ©iget
kasutamist, jarjekindlust ja pide-
vust toos, to6 Biget planeerimist,
enesetdiendamist, maaruste ja ju-
hendite taitmist, uue arvestamist
t60s, teadmiste kindlust ja pusivust,
Opilaste vOimete valjaarendamist
lisatd6 kaudu, jarelevalvetust ja
selle p6hjusi, kidtuste ja laituste
moju mehhanisme, hairete ja hal-
vete pbhjusi koolit6d jooksvas kor-
raldamises jne. Et kdige sellega
edukalt toime tulla, ei saa direktori
asetditja juhtida korraga kooli
koiki pedagooge. Raskeks laheb ka
viie kabineti (komisjoni) pdhjalik
kontroll, kuulub ju nendesse koon-

distesse ikkagi oma 25 erinevat
tootajat. llma pohjaliku ja vaja-
likku informatsiooni andva kont-

rollita ei ole véhegi efektiivne juh-
timine modeldav. Valjapdds on ka-
binettide (komisjonide) t66 sellises
korraldamises, et osa kontrolli-
funktsioone langeb kabineti juha-
taja (komisjoni esimehe) 6lgadele.
Naiteks enesetdiendamine, kont-
rollt66d, vihikute kontroll jms.
Igal juhul peaks olema selge, et
direktori asetaitjal on piisavalt t66d
juhina ja kullap ongi see tema pea-
mine funktsioon koolitéds. Samal
ajal vaarib aga kindlasti tahele-
panu ka M. G. Zahharovi ja mit-
mete hariduselu juhtide seisukoht,
et direktori asetditja Uks peatules-
andeid koolis on Opetajate abista-
mine ja Opetamine. See on dige
ndue, kui ei taheta n&ha direktori
asetditjas ka peaspetsialisti. Pea-
spetsialist koolis on muidugi nii-



sama vajalik kui teisteski asutustes
ja ettevdtetes, kus ta juba ammu on
olemas. Paneb aga kahtlema, kas
direktori asetditja koolis suudab
seda funktsiooni tdita. On ju teada,
et juht peab arendama ennast nii,
et ta teaks rohkemast Uha rohkem,
spetsialist aga nii, et ta teaks Uha
kitsamast Uha stigavamalt. Siin pei-
tub 0ks vastuolude Ilate. Teine
probleem on selles, et kui igas
maoistlikus organisatsioonis on ole-
mas ka staabiorganisatsioon, siis
koolis see kahjuks puudub. Et
staabiorganisatsiooni oleks vaja ka
koolis, on valjaspool kahtlust. Ent
kéesolevas artiklis piirdugem direk-
tori asetditja koha vaatlusega ole-
masolevates tingimustes.

Et spetsialisti ja juhi areng suu-
rel maaral ei Kkattu, siis tuleks
direktori asetditjal néhtavasti suu-
remal maaral arendada oma juhi-
omadusi. Spetsialistina tuleb olla
kull tasemel, aga mitte pudelda
maksimaalse poole, sest see ei vOi-
malda juhiomadusi véalja arendada,
piisavalt sellealaseid teadmisi ko-
guda ja oskusi kujundada.

Juhina peab direktori asetéitja
silmas pidama, et tal tuleb palju
tegelda jooksva t66 juhtimisega.
Spetsialisti abi vajavates kisimus-
tes tuleb rakendada ainekomisjo-
nide esimehi. Julgemalt tuleks
po6rduda haridussusteemi  kdige
madalama staabiluli, s. o. rajooni
haridusosakonna metoodilise kabi-
neti poole. Seal t66tavad pedagoo-
gid peavad véalja andma peaspet-
sialisti mdodu.

Kdige kurvem on koolis see, et
vaga sageli peab direktori asetéitja,
kellel juhina oleks t66d enam Kkui
piisavalt, tditma ka tehnilise t60-
taja funktsioone. Palgatabelid, sta-
tistilised aruanded, tarifikatsioon
jpm. tuleb teha tavaliselt direktori
asetaitjal (voi siis direktoril), mis
juhtimisteooria  seisukohalt  on
kérge kvalifikatsiooniga spetsialisti
kuritarvitamine.

Milles on véljapaas? Esialgu tun-
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dub, et lahendusvariante on kaks.
Esimene vdimalus oleks kooli labo-
randi rakendamine ainult paberi-
tédle, mis muidugi ei jata kabinet-
tide korrale oma negatiivset mdju
avaldamata. Teine vdimalus on koos
Oiguste ja ametikohtade tsentrali-
seerimisega tsentraliseerida ka kdik
kohustused, s. t. haridusosakonnad
kui  tsentraliseerimise elluviijad
peavad efektiivse lahenduse vélja
pakkuma. Igal juhul, kui dlalt la-
hendust ei tule, jédb ainsaks vdima-
luseks direktori 0Olgadelt tehniline
t60 ara votta ja laborant rakendada
to0le statistikuna.

Vaatleksime nuitd, mida tdhendab
vastutada Oppe- jJa kasvatustdo
dige organiseerimise eest. See pa-
neb direktori asetaitjale kohustuse
tegelda Oppe- ja kasvatustdod juh-
timisega péevast péeva. Juhtimist
samastatakse tihti koordineerimi-
sega, ja kuigi need mdisted ei ole
stnonuumid, on koordineerimine
tdepoolest juhi tahtis tegevus.
Kas tunniplaan mdjub Oppeprot-
sessi soodustavalt véi hoopis kut-
sub esile haireid? Kas O&pilaste ko-
duste Ulesannetega koormamine on
optimaalne? Kas &ppeprogramme
taidetakse kdigis 18ikudes? Kui suur
on hindamise tihedus ja sagedus?
Millest see oleneb? Missugune on
uldine kord koolis? Mis on héirete
ja halvete po6hjus? Kuidas korral-
dada asendusi? Kuidas valmistuda
ndupidamisteks? Jne. Kd&ik see ja
palju muudki mahub direktori ase-
taitja kui juhi igapéevastesse tH0-
ulesannetesse. Jooksva t66 juhti-
mine nBuab jarjekindlat suunamist,
olukordades Umberorienteerumist,
paremate lahenduste leidmist, tek-
kinud komplikatsioonide lahenda-
mist. Selle kodrval «pikkade pabe-
rite» taitmiseks ei ole enam aega.
Vastasel juhul jaab tditmata direk-
tori asetaitjale p6himéaarusega pan-
dud pdhifunktsioon: dppe- ja kasva-
tustod BGige organiseerimine koolis.

NUud moéni sdna direktori ase-
taitja koostoost direktoriga ja ase-
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titjate omavahelisest koostdost.
Direktori ulesanne on kogu kooli-
t66 kompleksne juhtimine. Tahan
r6hutada mélemat poolt: kogu tege-
vust ja kompetentsust komplekssel
juhtimisel. See nBue ja muud juh-
timisteooria seisukohad n&uavad
direktorilt, et ta ei voOtaks pikaks
ajaks oma ainuisikulisele kontrolli-
misele ménda uUksikut t6618iku. Di-
rektori asetditja samal ajal ei
pruugi tegelda kaugeltki kdigega,
tema on juht ja direktori asetiitja
ikkagi ainult kindlates piirides.
Nendevaheline koost6d tadhendab
tdhtsamate kusimuste uthist lahen-
damist, kui vaja, siis ka direktori
asetditja to6ldikudes, ja Vvastas-
tikust maksimaalset informatsiooni.
Asetditja saab vastutada direktori
ees mingites kindlates I6ikudes siis,
kui talle nendes t66l6ikudes kuu-
lub v8@imutaius. Seda v8imu ei ldhe
aga keegi asetaitjale niisama pak-
kuma, vaid volitused tuleb endale
kéhklematult nduda ja just nii-
palju, kui on antud t66 efektiivseks
taitmiseks tarvis.

Juhul kui direktori puudumise
toéttu tuleb asetditjal teda asendada,
ei tdhenda see Uhe inimese dlgadele
kahekordse koorma automaatset
Ulekandmist. Koigepealt tuleb sel
perioodil mBnede mittepakiliste ku-
simuste lahendamine seisma panna
ning jaotada ajutiselt Umber kohus-
tused teiste asetéitjate vahel. Tipp-
juhi Ulesanded langevad sel perioo-
dil muidugi direktori asetditjale
Oppealal.

NOUd pisut asetditjate omavahe-
listest suhetest. Kusimused tuleb
samal juhtimistasapinnal kull koos-
kblastada, aga lubamatud on nii
Uksteise endale allutamise katsed
kui ka tendentsid oma tb6d teiste
kaela veeretada vOi teiste kohustu-
sed todtuhinas enda kanda votta.
Praeguses koolitdds juhtub nii seda
kui teist. Just niisuguste negatiiv-
sete nahtuste valtimiseks on vaja
organisatsiooniskeemi ja juhtimise
organisatsioon selliselt koostada, et
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igal juhil (asetéitjal) oleks kindel
arv alluvaid ja kindlad probleemid,
millega ta peab tegelema ja mille
piiridest véaljapoole ta uldiselt ei
tohi minna. Niipalju peab olema
direktor kui tippjuht siiski ka iga-
paevase t60 juht, et koordineerida
pidevalt asetditjatevahelisi piiriala-
sid ja seal tekkivaid probleemide
lahendusteid. Tippjuhil on vaja
siiski otsustada, kes mida teeb. Sel-
getes, valjakujunenud suundades
peavad asetditjad jooksva juhtimise
probleemidega ise toime tulema,
abi ja nBuanded peavad olema vas-
tastikused. Needsamad nduanded
kehtivad ka kooli- ja klassivélise
t60 organisaatori kui direktori ase-
taitja kohta.

Eelbeldust kokkuvdtet tehes ta-
haks réhutada jargmist:

1. Direktori asetaitja koolis on
teatud kindlates piirides iseseisev
juht, kes kannab oma t6618igu eest
taielikku vastutust.

2. Direktori asetditja on eelkdige
juht ja tema spetsialistivbimed ei
pruugi olla ainuméaéravad. Té&htsa-
mad on juhiomadused.

3. Direktori asetéitja tehniline ja
vahekvalifitseeritud t606 tuleb viia
miinimumini.

4. Direktori asetdaitja on sisekont-
rolli organiseerimise keskne kuju
koolis, kusjuures teda peavad ak-
tiivselt abistama metoodikabinetid
(ainekomisjonid).

5. Direktori asetditja ©Oppe- ja
kasvatusto6 alal on vaid Uks direk-
tori asetéitjatest, ka kooli- ja klassi-
valise tO66 organisaator on juht
(teatavasti on iga juht Uhtlasi orga-
nisaator), kes kannab samuti komp-
leksset vastutust kogu temale kin-
nistatud t6618igu eest.

6. Oluline direktori asetéitja iga-
paevases tegevuses on koordinat-
sioon, mida suure ettevaatusega
vdiks ka dispetSeritdoks nimetada.
Niisugune dispetSeritegevus peab
aga olema igal juhul jaotatud di-
rektori kdigi asetéitjate vahel kind-
latele valvekorrapdevadele.



SUSTEEMIDE
SUSTEMAATIKA*

SEOSED SUSTEEMIDE JA NENDE ELEMEN-
TIDE VAHEL

Moéningatel slsteemidel on omadus kéituda
kdrgemal tasemel kui neis eraldi sisalduvad
elemendid. Neid vOib nimetada mitmekesi-
sust suurendavateks. Olgu meil antud kaks
seisundit sailitavat elementi A ja B. Utleme,
et A reageerib toatemperatuurile akende
sulgemise ja avamisega. Mone aja parast,
kui A on reageerinud ja toatemperatuur on
ikka madalam ettendhtud tasemest, lulitab
B sisse elektriahju. Sellisel juhul on A-st ja
B-st koosnev silisteem eesmargisiisteem.

On selge, et kombineerides omavahel
kahte vOi enamat eesmarki otsivat elementi,
vOime  konstrueerida  mitme-eesmargisus-
teemi (edasi sihiparase siisteemi jne.).
Kuid nii ilmne pole, et samal viisil vdib
konstrueerida  suunasutisteemi. Oletame, et
ks element A vdib pldelda eesmargi Gi
poole keskkonnas Ej ja teise eesmargi G2
poole keskkonnas E2. Teine element B vdib
plitelda eesmargi G2 poole keskkonnas E(
ja eesmargi Gt poole keskkonnas E2. Sis-
teem on vdimeline piliudlema G; ja G2 poole
molemas keskkonnas E! ja E2, siis kui ta on
suuteline valima elementide vahel nendes
keskkondades. Oletame, et me lisame Kkol-
manda (juht) elemendi, mis reageerib E[-le
kas sisse lulitades A v&i B, kuid mitte mdle-
mad. Oletame veel, et ta lilitab sisse A
tdendosusega Pa ja B tdendosusega Ph, kus-
juures molemate tdendosuste piirid asuvad
intervallis  0.0—1.0. (Juhtelemendiks oleks
voinud olla arvuti, mis genereerib juhuarve
selleks eesmargiks.) Saadud silisteem on
vBimeline valima mblemaid eesmarke ja
vahendeid kahes keskkonnas ja on seega
suunasusteem.

* Algus «Ndukogude Koolis» 1972, nr. 4.

Susteem vOib vahendada ka k&itumise
mitmekesisust ja todtada mdne elemendi
tasemest madalamal. Niisugused slsteemid

on mitmekesisust vahendavad. Naiteks vaat-
leme lihtsat ststeemi kahest elemendist, mil-
lest Uks lulitab tule p8lema toas, niipea kui
valgustus toas langeb allapoole teatud piiri.
Teine element lilitab tule vélja, niipea kui
valgustus toas Uletab ettenahtud piiri, mis
on vaiksem lampide antavast valgusest toas.
Sellisel juhul tuled Sittivad ja kustuvad pide-
valt. Susteem ei ole sellisel juhul seisundit
sailitav, kuid tema elemendid on.

Enam tuttav ndide mitmekesisust vahen-
dava siisteemi kohta on grupp suunitletud
inimesi, naiteks kdikvdimalikud komisjonid,
kes ei ole vdimelised jdudma uhisele otsu-
sele ja vastu votma kollektiivset otsust.

Slsteem peab olema kas mitmekesisust
vahendav voi suurendav. Elementide hulk,
mis koos ei vahenda ega suurenda mitmeke-
sisust, koosneb identsetest elementidest, mil-
lest ainult ks saab (hel ajamomendil toi-
mida, vdi on mitme elemendi tegevus vord-
vaarne Uhe tegevusega. Viimasel juhul oleks
kaitumine mitteaditiivne ja siisteem liiane.
Elementidevahelised suhted on sel juhul
tdhtsusetud.  Nditeks ei moodusta mitme
Ulhesuguse auto olemasolu Ghel ja samal
isikul slisteemi, sest korraga vOib sdita see
isik ainult Uhel autol ja ei ole oluline, milli-
sel nimelt ta sGidab. Teiselt poolt raadio
kahe valjuhadldiga voib anda sfereoefekti;
iga valjuhaaldi funktsioneerib eraldi ja koos
annavad nad midagi sellist, mida eraldi voe-
tuna nad teha ei saa.

ADAPTSIOON JA OPPIMINE

Selleks et asuda mdistete adaptsioon ja
Oppimine juurde, peame enne vaatlema
mdistete funktsioon ja efektiivsus sisu.

27. Sisteemi funktsioon seisneb tulemuste
saavutamises, mis madravad tema eesmargi
ja perspektiivse eesmargi. VO0i teisiti oeldes,
oletame, et susteem vdib kaituda vahemalt
kahel struktuurselt erineval viisil samas vo0i
erinevates keskkondades ja need kaitumiste
liigid annavad sama tulemuse. Sellisel juhul
vOib vaita, et sisteemil on funktsioon saavu-
tada tulemus. Seega tdhendab funktsioneeri-
mine sama tulemuse saavutamist erinevate
vahenditega.
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Tahistagu C; (1 ~i”dm) sisteemi eri tege-
vusi mingis keskkonnas. Olgu P; selleks toe-
naosuseks, et slsteem valib neid tegevuse
liike selles keskkonnas. Kui tegevuste liigid
moodustavad suletud ja tdieliku hulga, siis

m
2Pi=1.0. Olgu Ejj selleks tdendosuseks,
i=1

et tegevused C, viivad tulemustele Oj selles
keskkonnas. Sellisel juhul:

28. on slsteemi efektiivsuseks tulemuse
Oj suhtes tema funktsioon saavutada
m

2 RE).

i—1

Niiud vO8ime asuda adaptsiooni
juurde.

29. Siisteem on adaptiivne siis, kui kesk-
konna voi siseseisundites toimuvad muutu-
sed, mis vahendavad susteemi efektiivsust
tema funktsiooniga maéaratletud eesmarkide

mdiste

saavutamisel, ta reageerib vGi vastab nei-
le oma seisundi vdi nii oma kui ka valis-
keskkonna seisundi muutmise teel viisil,

mis v@imaldab suurendada tema efektiivsust
eemarkide suhtes. Seega adaptiivsus on sis-
teemi vB8ime modifitseerida ennast v6i oma
keskkonda kui (ks neist on muutunud takis-
tuseks silisteemi eesmargi saavutamisel, sel-
leks et vdhemalt osaliselt taastada kaotatud
efektiivsust.

Adaptiivsuse
liiki adaptsioone:

29. 1. valis-valis adaptsioon: slisteem rea-
geerib vOi vastab valismuutustele keskkonna
modifitseerimisega (naiteks, kui keegi lili-
tab sisse 6hu konditsioneerimisseadme toas,
kus 6hk on muutunud tema jaoks liialt kuu-
maks, et jatkata t00 tegemist).

29. 2. vilis-sise adaptsioon: slsteem rea-
geerib vOi vastab valismuutustele iseenda
modifitseerimisega (naiteks laheb inimene
teise, jahedamasse tuppa).

29. 3, sise-vilis adaptsioon: slsteem rea-
geerib voi vastab sisemuufustele keskkonna
modifitseerimisega (naiteks inimene, kes on
kilmetunud, lilitab sisse elektriahju).

29. 4. sise-sise adaptsioon: susteem rea-
geerib v8i vastab sisemuufustele iseenda
modifitseerimisega (nditeks, kilmetunud ini-
mene vOtab medikamente).

Enam tuntud on vélis-sise adaptsioon, sest
seda tulpi adaptsiooni uuris Darwin bio-
loogiliste liikide ja slisteemide juures.

definitsoonist johtub nelja
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Niid peaks olema ka selge, miks seisundit
sdilitavad ja kodrgemat tldpi susteemid pea-
vad kindlasti olema adaptiivsed. Vaatleme
niid, miks eesmargisisteemisf madalamal
tasemel olev sisteem ei ole vbdimeline
Oppima.

30. Oppimine tahendab efektiivsuse suu-
rendamise vOimet eesmargi saavutamisel
muutumatute tingimuste korral. Niipea kui
inimene on suurendanud oma vdimet tabada
marklauda (mis on tema eesmark) harjuta-
mise feel, Opib ta ka, kuidas paremini lasta.
Paneme tahele, et selle saavutamiseks peab
tal olema vdime modifitseerida oma Kkai-
tumist (nditeks valikuga ja tal peab olema
malu).

Et Oppimine on vdéimalik ainult siis, kui
ststeemil on valiku v@imalus alternatiivide
hulgast, siis ainult eesmargi- ja ko&rgemad
susteemid on v@imelised Gppima.

Kui siisteemi mojustada korduvalt kesk-
konnas v@i sisemiselt samasuguste muutus-
tega, siis suurendab ta oma vOimet saavu-
tada efektiivsemat tegevust taolist thlpi
muutuste korral — ta opib sellisel juhul
adapteeruma. Seega on adaptsioon ise Opi-
tav.

ORGANISATSIOONID

Juhtimisteooriaga tegelevad teadlased on
enam huvitatud susteemi tutbist, mida nime-
tatakse organisatsiooniks. Teiselt poolt huvi-
tab  klberneetikuid enam sisteem, mida
nimetatakse organismiks, kuid nad lahenevad
tihti organisatsioonidele nii, nagu oleksid
viimased organismid. Ehkki mdlemal slstee-
mitldbil on palju Ghist, on nendel oluline
erinevus. Seda erinevust saab defineerida
siis, kui on maaratletud organisatsiooni mdis-
te. Mdiste sisu avamiseks vaatleme nelja olu-
list omadust.

1 Organisatsioon on sihipdrane siisteem,
mis sisaldab vahemalt kahte sihipdrast ele-
menti, millel on Uhine eesmark.

Me iseloomustame mingit mehaanilist sis-
teemi kui hasti organiseeritut, kuid me ei
nimeta teda organisatsiooniks. See tuleneb
sellest, et me kasutame sdna organiseerima
tdhenduses susteemi moodustama, ststeemi
alusel korrastama ja seadma. Telefonitraadid,
-postid, transformaatorid, kommutaatorid ja
telefonid voivad moodustada sidestisteeme,
kuid nad ei moodusta organisatsioone.



Telefonifirma teenistujad moodustavad orga-
nisatsiooni, mis juhib telefonisiisteemi t66d.
Sisteemi  organiseerimine on  sihiparane
tegevus, mida saavad teha vaid sihiparased
elemendid. Selleks et siisteem oleks orga-
nisatsioon, peab ta sisaldama niiuguseid
elemente.

Sihiparasfe elementide kogum ei moodus-
ta organisatsooni enne, kui nendel on ole-
mas Uhine eesmark, see tdhendab seda, et
neil peab olema (ks vbi enam eesmarke,
mida nad kdik tahavad saavutada. Seos
sihiparaste elementide tegevuse ja (hise
eesmargi puldluse vahel annabki Uhtsuse ja
Uhtekuuluvuse, mis on organisatsioonile
omane

Elemendid, millel pole (hist eesmaérki, ei
todta koos valissurveta. VOib organiseerida
ja midagi tegema sundida riilhma vange vo0i
orje, kes ei tunne selle tegevuse vastu huvi.
Sellisel juhul ei moodusta nad organisatsi-
ooni, ehkki vbivad moodustada sisteemi.
Organisatsioon koosneb elementidest, millel
on tahe ja vdime seda realiseerida.

2. Organisatsioonil on funktsionaalne td6-

jaotus tema elementide (Uhiste eesmarkide
saavutamiseks.

Iga kahest vdi enamast elemendist koos-
nev alamhulk, mis igalks sisaldab Uhte voi
enamat sihipadrast elementi, vastutab valiku
eest olemasolevate tegevuste alternatiivide
kogumist (hulgast). Valikut igast alamkogu-
mist on vaja Uhise eemargi saavutamiseks.
Naiteks, kui auto, milles on kaks inimest, jaab
maanteel seisma ja Uks neist inimestest hak-
kab autot tagant likkama, sel ajal kui teine
puliab sisse lllitada sulte, on taolise tege-
vuse juures tdojaotus, ja need elemendid
moodustavad organisatsiooni. Autot ei saa
panna kdima enne, kui mélemad funktsioonid
on taidetud.

Tegevuste klasse ja (jarelikult) elementide
alamhulki v8ib klassifitseerida mitmete tun-
nuste jargi, nagu naiteks funktsiooni jargi,
ruumiliselt, ajaliselt.

Tegevuste klasse vOib muidugi  maéarat-
leda ka nende tunnuste kombinatsioonide
alusel.

Peab tdheldama, et valiku tegemine orga-
nisatsiooni moodustavate inimeste v0i grup-
pide poolt ei tdhenda veel, et nad ise seda
tegema hakkavad. Seda voivad teha hoopis

teised inimesed, grupid, isegi masinad, mis
on tegijate kontrolli all.

3. Funktsionaalselt eraldi seisvad alamhul-
gad (susteemi osad) vbivad reageerida
teineteise tegevusele vaatluse vdi kommuni-
katsiooni teel(1).

Monedes laboratoorsetes  eksperimenti-
des antakse inimeste rihmale omavahel
seotud Ulesanded, kuid taifjail keelatakse
Uiksteise tegevust vaadelda ja olla kommuni-
katsioonis, ehkki tegevuse I8pphinnang ole-
neb kollektiivse tegevuse 18pptulemusest.
Sellisel juhul on katsealused mitteorganisee-
ritud. Kui neil oleks lubatud vaadelda (ks-
teise tegevust ja olla omavahel kontaktis,
voiksid nad moodustada organisatsiooni.
Valikud, mida organisatsiooni elemendid véi
alamhulgad teevad, peavad olema vastasti-
kuselt mojustatavad, sest vastasel juhul nad
ei moodustaks isegi susteemi.

4. VVdhemalt Uhel susteemi
peab olema juhtimisfunktsioon.

See alamhulk (v6i alamsiisteem) vordleb
saavutatud tulemusi soovitutega ja teeb
parandusi sUsteemi tegevuses, mille ees-
mark on vahendada slisteemi vaartegevust.
Samuti méadrab ta soovitud tulemused. Juht-
funktsiooni tdidab tavaliselt taiteorgan, kes
tootab tagasiside pdhimdtetel.

31. Element vdi siusteem juhib teise ele-
mendi v8i susteemi (vdi enda) tegevust, kui
tema kaitumine on kas vajalik voi killaldane
teise elemendi voi slsteemi (vdi enda) jarg-
nevaks kaitumiseks ja jargnev kaitumine on
vajalik voi killaldane Ghe v6i enama ees-
margi saavutamiseks. Seega vOib kokkuvdttes
oelda, et:

32. Organisatsioon on sihipdrane siisteem,
mis sisaldab vahemalt kahte sihiparast ele-
menti, millel on Uhine eesmark, mille suhtes
susteemil on funktsionaalne tddjaotus; tema
funktsionaalselt erinevad alamhulgad vdivad
vastata Uksteise kaitumisele vaatluste ja side
abil ning véhemalt thel alamhulgal on sis-
teemi juhtimise funktsioon.

Niidd v6ime defineerida pdhimottelise
vahe organisatsiooni ja organismi vahel.
Kuigi mdlemad neist on sihipdrased slstee-
mid, ei sisalda organismid sihiparaseid ele-

alamhulgal

mente. Organismi elemendid vdivad olla
seisundit sailitavad, eesmargi-, mitme-ees-
margi-, suuna-, kuid mitte sihiparased ele-

mendid. Seega peab organism olema mitme-
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kesisust suurendav stisteem. Organisatsioon
vOib olla nii mitmekesisust suurendav kui
ka vahendav (nagu eespool mainitud komis-
jonide puhul). Organismides vo6ib tahe olla
vaid tervikul, mitte selle osadel.

Et organism on sisteem, milles esineb
samuti t66 funktsionaalne jaotus, on ta samuti
organiseeritud. Tema funktsionaalselt erine-
vaid osi nimetatakse organiteks. Nende
funktsioneerimine on vajalik, kuid mitte
killaldane organismi eesmarkide saavutami-
seks.

KOKKUVOTE

M@istete defineerimist peetakse tihti millekski
héirivaks, mida peab tegema nii ruttu kui
vahegi vdimalik. Selle tulemuseks on tihti
olukord, mis on vorreldav kirurgilise operat-
siooniga, mis on tehtud niri noaga. Kirurgil
kulub enam energiat, patsient kannatab roh-
kem ja edu voimalikkus on vaiksem.

Nagu Kirurgilised instrumendid, nirivad ka
mdisted sagedasest kasutamisest ja nduavad
tinti  teritamist ning I6puks valjavaheta-
mist. Eespool pakutu ei moodusta erandit.

Véga harva saab uurimist korraldada, toe-
tudes vaid Uhele mdistele; tavaliselt on sel-
leks vaja kokkusobiv kogum mdisteid. Sel-
leks et sobitada kokku erinevad uurimused, on
vaja sobitada kokku neis kasutatud erinevaid
mdistete susteeme. Teaduslik tegevus saab
tugineda vaid mdistete susteemil. Sisteemne
lahenemine ei ole erand
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OPILASTE
ALGTEADMISED
OPPEAINES

JA NENDE SEOS
OPPEEDUKUSEGA

INGE UNT

Oppeainete programmid koolis on les ehi-
tatud nii, et jargnev toetub eelnenule. Sel-
leks et kasitlemisele tulevat materjali oman-
dada, on vaja tunda eelnenut. Programmi
eelnenud osade ndrk tundmine tdhendab di-
daktika teooria seisukohalt seda, et pole
ellu viidud teadmiste kindluse printsiip. See
toob endaga kaasa aga mitmete teiste di-
daktika printsiipide realiseerimatuse: tead-
misi hakatakse omandama mitte teadlikult,
vaid verbaalselt, s. t. sisulise arusaamise ase-
mel Opitakse ara mdistete ja nahtuste sbna-
line valjendusvorm. Verbaalne omandamine
toob omakorda kaasa sustemaatilisuse print-
siibi rikkumise, sest ainult sisuliselt labitun-
netatud Oppematerjal saab Opilase teadvu-
ses moodustada mdtestatud sisteemi. Uhtlasi
lakkab ®ppimine olemast joukohane, sest
verbaalse omandamise alus on mehaaniline
malu loogilise malu asemel, mistdttu suurest
energiakulust hoolimata on resultaat vaike
ja omandatu ebapisiv. Samuti pole verbaal-
seid teadmisi vOimalik aktiivselt rakendada,
lahendada nende pdhjal iseseisvaid mdtle-
misillesandeid ja probleeme. Kd&ik need pa-
hed ilmnevad veelgi suuremal maaral siis,
kui  labivoetud programmiosade olulistes
kiisimustes teadmised hoopis puuduvad.
Seega on didaktika printsiipide elluvii-
mise, eduka Oppimise eelduse aluseks pusi-
vad ja kindlad teadmised juba labivdetud
materjali pohikisimustest. See tdde on ise-
enesest triviaalne, tulemuse tagamine pole
aga sugugi lihtne. Programmi 0htlast oman-
datust laias laastus tagavad Uhtsed riiklikud
programmid ja Opikud ning sustemaatiline
kontroll programmide taitmise dle mitme-
sugusel tasemel (kooli, rajooni, vabariiklikus



ulatuses). Ent ainult laias laastus. Vabariik-
like kontrolltoode tulemused radgivad, et
Opilaste teadmised on kooliti ja individuaal-
selt vagagi erinevad.

Seni raakisime programmilistest teadmis-
test (mida &pilane on Oppinud programmi
jargi). Ent nendega ei piirdu Opilaste tead-
mised ainest. Peale selle on d&pilastel tead-
misi, mida nad on saanud mitmesugustest
informatsiooniallikatest ~ valjaspool  Gppe-
todd — kirjanduse lugemisest, vanemate,
koolikaaslaste, 6dede-vendade jt. isikutega
suhtlemisest, t60st klassi- ja koolivélistes
asutustes, praktilise elu kogemustest ja vaat-
lustest, raadiost, kinost, ajakirjandusest, tele-
visioonist jt. kommunikatsioonivahenditest.

Palju raadgitakse Uldisest informatsioonitul-
vast kaasajal, midagi analoogilist on ka in-
formatsiooni andmises lastele. Selle tottu
seisab ka Opetaja tanapaeval keerukama olu-
korra ees kui varem —ta ei ole sageli enam
informatsiooni esmaesitaja. Tanapéaeval on
meil tegemist hoopis teistsuguse dpilaskontin-
gendiga kui veel monikimmend aastat ta-
gasi, radkimata veel varajasematest aegadest,
Opetaja osa seisneb rohkem kui kunagi va-
rem selles, et olemasolevaid teadmisi ja
kujutlusi tdiendada selgete, tédpsete mdistete
tekkimiseni ja kaootilisi teadmisi sustemati-
seerida.

Eespool oOeldust lahtudes jaotame Odpilaste
algteadmised Oppeaines kahte liiki:

1) programmilised algteadmised,

2) eelteadmised, s. t. teadmised, mis on
oOpilasel olemas ainetest ja programmildiku-
dest enne nende Oppima asumist.

Kdnesolevat probleemi kasitles juba L. Vo-
gotski, kuigi Ulalesitatust md&nevorra teisest,
ent vaga huvitavast aspektist, Opetamise
mdoistet kasitas VOgotski laias tdhenduses,
moistes selle all igasugust teadmiste andmist
lastele. Ta eristas: 1) kooliGpetuse, mis on
sihipdrane ja sustemaatiline, 2) Opetamise
muude vahenditega, mis toimub naiteks tais-
kasvanutega suhtlemisel juba lapse esimes-
test eluaastatest alates ning on stiihiline ja
mittestistemaatiline. lgapaevases elus valjas-
pool  kooli  kujunevad nn. eluolulised
(OkmuTelickme) mdisted, koolis aga teaduslikud
mdisted. Mdlemate arengulugu on erinev:
esimesed kujunevad spontaanselt, teisi ku-
jundatakse sihiteadlikult. Mdlemal modisteliigil
on omad tugevad ja ndrgad kiljed. Teadus-

like moistete tugevus seisneb nende suure-
mas abstraktsuse astmes, teadlikustamises
(laps on vdimeline neid defineerima), nor-
kus aga selles, et nende mdistete sisu on
vaesem, mistéttu on oht kalduda verbalismi.
Eluoluliste mdistetega on lugu vastupidi:
nende tugevaks kiljeks on rikkalik ja konk-
reetne sisu, norkuseks voOimetus nendega
opereerida abstraktses plaanis. Naiteks oskab
laps tunduvalt paremini formuleerida Archi-
medese seadust kui seda, kes on vend, kuigi
viimane mdiste on kullastatud rohkete isik-
like kogemustega. Teaduslike mdistete kujun-
damine algab nende sGnalise formuleerimi-
sega, jargneva Opetamise kaigus rikastub
mdiste pidevalt. Eluolulise mdiste sOnalisele
formuleerimisele joutakse alles hiljem, kuigi
mdistet tuntakse vaga mitmekilgselt juba
pikka aega. Piltlikult 6eldes arenevad elu-
olulised mdisted alt Ules, teaduslikud mdis-
ted aga ulalt alla. Vé&ga oluline erinevus
nende vahel on, et teaduslikud mdisted an-
takse sisteemselt, eluolulised mdisted aga
arenevad susteemivaliselt, mistottu ei suude-
tagi nendega abstraktsel tasemel operee-
rida, kill aga kasutatakse neid igapaevases
kbnes Oiges tahenduses (1).

Meie algteadmiste liigituse seisukohalt
kerkib probleem mdnevdrra teisiti. Enamik
programmivaéliseid eelteadmisi ei ole eluolu-
lised mdisted, need ei ole omandatud iga-
paevasest suhtlemisest ega kogemusest, ent
ei ole ka teaduslikud mdisted, sest on oman-
datud stiihiliselt ja sisteemivéliselt. Sellist
mdistete liiki L. Vogotski oma teoorias ei
késitle; vodimalik, et tookord (s. t. 30-ndatel
aastatel) polnud nende osakaal koolitdds ka
veel sedavdrd suur kui praegu. Voib ole-
tada, et enamik eelteadmistest moodustab
teaduslike ja eluoluliste mdistete vahepealse
liigi, millele on omane ka vahepealne abst-
raktsuse aste: defineerida veel ei suudeta,
ent moiste abstraktsed tunnused on olemas
rohkem kui tavalistel elulistel madistetel.
Voib oletada, et eelteadmistena olemasole-
vad moisted on lastel individuaalselt vaga
erineval tasemel, ulatudes puhtelulistest
mdistetest kuni  valjakujunenud teaduslike
mdisteteni, Opetamise teeb see muidugi
veelgi keerulisemaks: ndiliselt on peaaegu
koigil lastel klassis olemas eelteadmised tea-
tud alal, tegelikult aga on eelteadmised
véga erinevad.
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Esialgu aga podrdume tagasi Opilaste
programmiliste algteadmiste juurde ja nai-
tame konkreetse uurimuse najal, kui suuri
erinevusi  vOib neis kooliti ja klassiti esi-
neda.

OPILASTE PROGRAMMILISTE TEADMISTE
ALGTASEMEST S. KLASSIS

Andmed péarinevad 1968/69. &/a. tehtud
Oppetdd individualiseerimise alasest komp-
lekssest eksperimendist 5. klassis. Kasutame
kontrolltédde andmeid, mis peaksid kajas-
tama loodetavasti killalt thupilist olukorda.
Kontrollkoole oli 9 (2 Tallinna ja Tartu kooli,
5 vaiksemate linnade kooli ja 2 maakooli)
kokku 603 Opilasega. Kdikidest koolidest ei
onnestunud saada koiki vajalikke materjale,

5. klassi algtest
Oppeaine
¢ g
. )
C (iL X =£ <)z
Eesti keel 166 132 81 61 60 45
Matemaatika 524 59 39 66 31 53
Vene keel 388 49 32 66 23 47
Ajalugu 581 19 9 47 8 42
Bioloogia* 492 77 32 42 28 36
Geograafia* 511 26 17 65 14 54
Kirjandus
Inglise keel
Saksa keel

mistottu Opilaste arv erinevate tdédde puhul
on mdnevorra lahknev. Opereerime kaesole-
vas artiklis jargmiste andmetega: 1) 4. klassi
aastahinded, 2) 5. klassi aastahinded, 3) aine-
testid 5. klassi algul, 4) ainetestid 5. klassi

I6pul, 5) 5. Kklassi 18ppfesti kordustest
6. klassi algul.
Teeme nende andmete po6hjal moningaid

Opilaste programmiliste teadmiste
taseme kohta. Tabel | nditab aritmeetiliste
keskmiste (x) erinevusi kooliti ja aineti,
imin naitab selle kooli tulemust, kus saadi
kbige vadiksem punktide arv ja xmax selle
kooli tulemust, kus saadi kdige suurem punk-
tide arv; pmax maksimaalset punktide arvu,
mis selle testi eest oli vOimalik saada;
% Prax nditab, mitu protsenti x moodustab
maksimaalsest punktide arvust (p,,ai).

jareldusi

Tabel 1.

5. klassi 16pptest

£ s
& R
£5 [« a I«X X IX
62 402 245 179 73 163 66 200 82
80 470 76 48 63 39 51 56 74
76 372 63 31 49 22 35 36 57
58 533 48 24 50 17 35 34 711
47 563 75 27 36 22 29 32 43
69 533 40 21 23 15 38 32 80
476 57 36 63 29 51 40 70
331 79 38 48 21 27 51 65
208 65 22 34 13 20 29 45

Testid koostatud teiste ainete programmides sisaldunud bioloogia ja geograafia ele-

Tabelist ndeme, et testid pole olnud koi-
gis aineis Uhesuguse raskusega. Ent peame
arvestama, et kdikidel juhtudel oli test koos-
tatud vastava ala spetsialistide hinnangute
jargi programmi pd&hikisimustest, nn. raud-
varast. Paistab silma, et monedes ainetes
kBigub Opilaste teadmiste tase kooliti roh-
kem (inglise keel, 5. kl. I6pul ajalugu ja
geograafia), teistes ainetes vahem (eesti
keel, kirjandus, bioloogia). Uldiselt on ten-
dents erinevuste suurenemise poole 5. dppe-
aasta jooksul, kuigi mitte kdikides ainetes.
Usaldatavaid jareldusi koolidevahelistest eri-
nevustest me oma materjalide pdhjal teha
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ei saa, selleks on koolide arv liiga vaike;
mdne teistsuguse valiku puhul vdinuks kesk-
mised nditajad olla ka kdrgemad vdi mada-
lamad. Igal juhul v8ib aga saadud andmete
pOhjal Utelda, et erinevates koolides ja aine-
tes vOib Opilaste programmiliste algtead-
miste tase olla vagagi erinev. See fakt on
leidnud ulatuslikku tdestamist Haridusminis-
teeriumi korraldatud kontrolltéddes. SeetSttu
seisavad Opetajate ees, kui nad alustavad
jargmise klassi kursust, erinevad vajadused
Oppematerjali korrata.
Asetame kisimuse teisiti:
Opilaste teadmiste k&ikumised

kui suured olid
individuaal-



selt? Iseloomustame kdikumist variatsiooni-
koefitsiendi v abil (v on arv, mis nditab
mitu protsenti moodustab standardhélve o
aritmeetilisest keskmisest x). Tulemuste in-
terpreteerimisel peame arvestama, et v ei
naita varieerumise ulatust matemaatilise ran-
gusega, sest testide raskusaste osutus erine-
vaks, kil aga naitab ta varieerumise ten-
dentse.

Algtesti pohjal olid variatsioonikoefitsien-
did jargmised: 1) eesti keel 23,7%, 2) vene
keel 23,9%, 3) geograafia 24,4%, 4) mate-
maatika 27,7%, 5) bioloogia 33,3%, 6) aja-
lugu 37,9%.

Loppfesti pdhjal olid variatsioonikoefitsien-
did jargmised: 1) eesti keel 18,2%, 2) Kkir-
jandus 23,8%, 3) vene keel 29,3%, 4) ma-
temaatika 32,7%, 5) bioloogia 36,8%, 6) aja-
lugu 38,5%, 7) geograafia 38,7%, 8) inglise
keel 53,1%, 9) saksa keel 56,7%.

llmnes, et 5. Kklassi jookul Opilaste oma-
vahelised erinevused (ldiselt suurenevad,
vahenenud on need ainult eesti keeles.
5. klassis hakatakse dppima vodrkeeli ja juba
esimese Oppeaasta jooksul kujuneb vélja aar-
miselt heterogeenne pilt: dpilaste teadmiste
varieerumine vOO0rkeeltes on kdige suurem.
On vdimalik, et siin kajastub asjaolu, et

5. klassi programmis pannakse pd&hir6hk
suulisele konele, kontrolliti aga kirjalikult.
Ent siiski seisame fakti ees, et Opilaste

kirjalikult valjenduvad teadmised, oskused ja
vilumused ei ole Uhtlaselt madalad, vaid
Opilaste erinevused on vaga suured.

6. klassi algul tehtud kordustesti pdhjal
vOime vdita, et erinevused Opilaste tead-
miste tasemes on veelgi suurenenud. Kdige
enam suureneb variatsioonikoefitsient vdor-
keeltes, joudes saksa keeles 87,0% ja ing-
lise keeles 63,3%. Siinjuures peame veel ar-
vestama seda, et varieeruvus Opilaste tead-
miste vahel 5. klassi 18pul ja 6. klassi algul
on suurem siis, kui arvestame ainult nende
5. klassi Opilaste 16pptoid, kes jatkasid oma
Opinguid 6. Klassis.

Seega on Opetajal 6. klassis Opilased, kes
oma algtasemelt on veelgi erinevamad kui
5. klassi I6pul. Ja seda hoolimata sellest, et
vahepeal on klassist lahkunud Opilased, kes
jaid 5. Kklassi kursust kordama.

Toome vdrdluseks variatsioonikoefitsiendid
5. klassi I6pphinnetes: 1) kirjandus 20,4%,
2) bioloogia 21,1%, 3) geograafia 21,6%,

4) eesti keel 22,1%, 5) saksa keel 22,2%,
6) ajalugu 22,4%, 7) vene keel 23,0%,
8) inglise keel 23,8%, 9) matemaatika 24,8%.

Paistab silma, et variatsioonikoefitsiendid
hinnetes on dldiselt madalad ja erinevad
omavahel védhe — ainult 4,4% ulatuses
(vOrdle erinevustega testides — 38,5%, ja
kui vélja jatame aarmused vodrkeeltes, siis
ikkagi 20,5%). Seega on erinevused Opilaste
teadmistes tegelikult suuremad, kui seda suu-
davad kajastada hinded.

Hoopis huvitavam on toodud arvude pu-
hul (ks teine asjaolu — puudub kooskdla
varieeruvuse suuruses hinnete ja testide va-
hel. Jamedates joontes vOib isegi Oelda, et
esineb selline tendents: ained, mis hinnete
alusel on suurema varieeruvusega, on seda
testide alusel vaiksemaga, ja vastupidi. Tes-
tide alusel on véiksema varieeruvusega need

ained, milles on eriti tahtsal kohal oskuste
ja vilumuste omandamine (valja arvatud
vO0rkeeled), hinnete alusel on olukord

vastupidine. Vdib oletada, et siin kajastuvad
hindamise ja kontrollimise printsiibid vasta-
vates ainetes. Neis aineis, milles kontrolli-
mine on véaga tihe ja sustemaatiline, milles
jargnev toetub rangelt eelnenule, milles hin-
damisel Opilaste teadmisi tugevasti diferent-
seeritakse, Uhtlustuvad Opilaste teadmised
suuremal maaral kui neis aineis, milles need

printsiibid on ellu viidud véhemal maaral.
Tabel 2.
: 5. klassi 6. klassi
Aine I16pptest  kordustest
Eesti keel
(5. Klassi algtest) 0,66 0,59
Matemaatika
(5. klassi algtest) 0,72 0,63
Vene keel
(5. klassi algtest) 0,61 0,68
Ajalugu
(5. klassi algtest) 0,55 0,44
Bioloogia
(5. klassi algtest) 0,54 0,45
Geograafia
(5. klassi algtest) 0,46 0,50

Ainetestide anallills vdimaldab vastata ka
meie teema seisukohalt véaga olulisele Kkisi-
musele — milline on siis seos Opilaste alg-
taseme (programmilistes teadmistes) ja edas-
pidise 6ppeedukuse vahel. Naitame seda li-
neaarse  korrelatsioonikoefitsiendi r abil,
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tuues ara r programmiliste teadmiste pohjal
koostatud 5. klassi algtesti ja 5. klassi 16pp-
testi ning 5. klassi algtesti ja 6. klassi kor-

dustesti vahel. Koefitsient r on statistiliselt
oluline 1% usaldatavusega kdigil juhtudel
0,18 alates.

Korrelatsioonid on  ootusparaselt  kor-
ged — Opilase edukus on vdga tugevas seo-
ses tema eelneva tasemega selles aines.
Siiski on huvitav markida, et kdige tugevam
on see seos matemaatikas, ja Uldse suhteli-
selt tugevam jallegi nendes ainetes, kus
oskustel ja vilumustel on eriti suur kaal (kdik
jargnev rangelt toetub eelnenule!). 6. Klassi
sugiseks muutuvad need seosed juba ndrge-
maks (vélja arvatud siiski vene keel ja geo-
graafia), ent sealjuures vahesel madaral.

Huvitav on vorrelda, missugused on ana-
loogilised seosed 4. ja 5. klassi I6pphinnete
vahel. Need on jagmised: r on eesti keeles
0,68, matemaatikas 0,72, vene keeles 0,69,
ajaloos 0,70, bioloogias (4. klassi koduloo-
ga) 0,68 ja geograafia (samuti 4. klassi kodu-
looga) 0,65.

Nagu ndeme, on need seosed erinevalt
seostest testide vahel Uksteisele véaga lahe-
dased, Aineti on need korgemad kui suhted
testide vahel (vrd. tabeliga 2). Paistab silma,
et nn. oskusainetes on seosed testide vahel
ja seosed hinnete vahel Uksteisele lahemad
kui teistes ainetes.

Kokkuvéttes vdime seega vdita, et Opila-
sed on oma algtaseme poolest eelneva
Oppeprogrammi omandatuses vaga erinevad
nii  kooliti kui ka individuaalselt, nii 5. Kkui
ka 6. klassi algul. Sealjuures sdltub nende
edasine edukus suurel maaral algtasemest,
millest nad lahtusid. Selle kdige tGttu on
oluline seda programmilist algtaset tundma
Oppida ja Oppellesannete individualiseeri-
mise abil edaspidi arvestada.

$. KLASSI OPILASTE EELTEADMISTEST

Nagu eespool naidatud, on Opilaste algtase
madratud mitte ainult programmiliste tead-
mistega, vaid neil on ka eelteadmised.
Omandamise psiihholoogia seisukohalt on
ilmne, et ulatuslike eelfeadmistega Opilastel
on tunduvalt kergem Oppematerjali oman-
dada kui neil, kel selliseid teadmisi pole.
M@isted, faktid, kujutlused teatavatelt aladelt
soodustavad arusaamist nii Opetaja suulisest
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esitusest kui ka Opiku tekstist; olulise eris-
tamine on kergem, vajalikud assotsiatsioonid
tekivad hdlpsamini, teadmised sustematisee-
ruvad ladusalt. L. Vogofski teooria seisuko-
halt on teaduslikud mdisted rikkaliku sisuga.
Teatud Ulevaate saamist Opilaste eelteadmis-
test on pohjust pidada praktilise koolit6o
seisukohalt vaga oluliseks. Esiteks saab Ope-
taja sel viisil teada, kes on tema ainest
eriti huvitatud, sest enamasti on laialdased
teadmised mingil alal Ghtlasi huvi naitajad
selle ala vastu. Teiseks saab ta toetuda suu-
remate eelteadmistega Opilastele uue aine
labivotmisel ning kasutada nende teadmisi
kaasOpilaste silmaringi avardamiseks.

Eelteadmiste taseme tundmine on eriti
oluline rihmatods, kus neid teadmisi tuleb
arvestada riihmade komplekteerimisel ja t66-
Ulesannete jaotamisel. Oluline on see ka
probleem6ppe rakendamisel, sest teemat ei
saa probleemselt kasitleda, kui osa Opilasi
teab lahendust juba enne probleemse situat-
siooni esitamist ning vajab seetdttu prob-
leeme hoopis keerukamal tasemel. Ja I6puks,
ulatuslike eelfeadmistega Opilased vajavad
teistest erinevaid, individualiseeritud ulesan-
deid (teadmisi laiendavaid vdi stivendavaid),
sest vastasel korral pole nad aines vajalikul
maaral rakendatud ega arene oma vdimaluste
kohaselt.

Eeldades Opilaste eelteadmiste olulist osa
Oppimisel, oleme pilidnud Opetajate uuri-
mistdd kursuste didaktika sektsioonis, aga
ka Ulidpilaste toode kaudu seda probleemi
uurida. Probleem kujutab endast Uht ala-
probleemi ka juba mainitud 8ppetdd indivi-
dualiseerimise alases eksperimendis, vasta-
valt sellele oli ainetestidele lisatud kisimusi
ka eelteadmiste kohta. Tehti hulk toid, mille
Ulesanne oli koigepealt selgitada eeltead-
miste olemasolu eri aineis. Toome olukorra
iseloomustamiseks mdned ndited.

E. ROuk uuris 483 maa- ja linnadpilase
eelteadmisi  flilsikas 5. klassi I18pul, seega
enam kui aasta enne fiilisikakursuse Gppimise
algust. Selleks tootati valja kisimustik. Osu-
tus, et Opilased teadsid esitatud klisimustest
kbige paremini planeete (79,1%), elektri-
energia kasutusalasid (60,1%), puu ja plast-
masside soojusjuhtivust praktilisest aspektist
(58,2%), tuuleenergia kasutamist (52,7%),
vihma tekkimist (49,5%), reaktiivmootorite
kasutamist (46,6%). Mitmesuguseid flisika-



alaseid kisimusi, millele teadis vastuseid
15—25% oOpilastest, oli hulgaliselt. IImnes
erinevus maa- ja linnalaste, poiste ja tltar-
laste eelfeadmistes linnalaste ja poiste ka-
suks (2).

Olidpilane M. Kiisel selgitas 1968. a. oma
kursusetéos Tartu 2. ja 8. keskkooli 4. klas-
side 139 Opilase eelteadmisi geograafias.
Jallegi ilmnesid erinevused poiste ja tltar-
laste vahel poiste kasuks. Teadmiste tase oli
parem Tartu 2. keskkoolis (inglise keele eri-
kool, Opilaste vastuvott konkursiga). Toome
moned naited (sulgudes on digete vastuste
protsendid, esikohal Tartu 2. keskkooli, tei-
sel kohal Tartu 8. keskkooli kohta): nimeta
Prantsusmaa pealinn (83% ja 61%); nimeta
Inglismaa pealinn (90% ja 70%); missuguse
kujuga on maa (97% ja 100%); missugusel
poolkeral me elame (70% ja 53%); miks
Saaremaal hakkavad sirelid hiljem G&itsema
kui mandril (47% ja 20%); mitu maailma-
jagu on olemas (vahemalt | maailmajagu
nimetatud 88% ja 55%); missuguseid ookea-
ne Uhendab Panama kanal (31% ja 7%). (3)

Olidpilane R. Varblane anallisis Opilaste
eelteadmisi bioloogias meie 5. klassi algtes-
tide pohjal (1112 O&pilase t66d). Ta leidis,
et 49% ulatuses vastati Oigesti kisimusele,
mis noudis kartuli- ja Gunasortide eristamist;
22% teadis, et looduskaitsepdeva tahista-
takse mai algul; 80% Opilastest pidas digeks
lauset «Suvel toitub rdhn kahjurputukatest»
jne. (4).

6. klassi Opilaste eelteadmisi keemias on
uurinud Tartu 2. keskkooli Opetaja L. Paa-
ver, kes esines sel teemal vabariiklikel pe-
dagoogilistel loengutel 1972. a. jaanuaris.
Poiste eelteadmised keemias osutusid ula-
tuslikumateks kui tutarlastel (5).

Koikidest eelteadmistele pihendatud to6-
dest ilmnesid suured individuaalsed erinevu-
sed Opilaste vahel: oli Opilasi, kes vastasid
peaaegu kdigile kisimustele, ent oli ka neid,
kes ei osanud vastata peaaegu Uhelegi ki-
simusele.

B. ROuk jatkas eelteadmiste uurimist ja lei-
dis korrelatsiooni Opilaste eelteadmiste ning
nende hilisema Oppeedukuse vahel fiilsikas
8. klassis (159 Opilase toédde pdhjal); korre-
latsioonikordajaks oli 0,24. See on arvesta-
tav korrelatsioon ja naitab, et need opila-
sed, kelle eelteadmised olid fiilsikas 5. klas-

sis teiste omadest paremad, oskavad fiilsi-
kat paremini ka 8. Kklassis (6).

Pililidsime Opilaste eelteadmisi monevdrra
tundma Oppida ka oma 5. klassi algtestides.
Selleks lisasime geograafia, bioloogia ja aja-
loo testidele moningaid programmivaliseid
kiisimusi ja jagasime tulemuste arvestamisel
punktid kahte ossa: programmiliste teadmiste
ja eelteadmiste eest saadud punktid. Koige
suurem osakaal oli eelteadmistel 5. klassi
geograafia algtestis, sest selles aines vdis
eeldada ulatuslikke eelteadmisi. Kusimused
olid jargmised: nimeta planeete, mida sa
tead; kus elab jaakaru, kus pingviin; nimeta
maailmajaod; Kkirjuta nimede London, Viet-
nam, Baikal, Himaalaja, Uraal, Jaapan, Ar-
gentiina, Doonau jarele, kas need on jogi,
jarv, riik, linn v6i maestik. Loetle 7 valis-
riiki.

Nende kisimuste eest vOis saada kokku
25 punkti, keskmine tulemus 511 Opilase
téost oli x=13,1 punkti (kbikuvus kooliti
11,4 kuni 16,3). Soandame seda tulemust
interpreteerida kui  geograafia-alaste eel-
teadmiste killalt head naitajat. Analoogilisi
tulemusi andsid kisimused eelteadmiste koh-
ta bioloogias (neist oli osalt juttu R. Varb-
lase t66 puhul): maksimaalsest 25-st punk-
tist saavutati x=15,0 (492 Opilase t60 p&h-
jal), koikuvus kooliti 14,0 kuni 16,6,

Ajaloos, milles ei saa eeldada ulatuslikke
eelteadmisi vana aja ajaloos, panime pea-
r6hu silmaringi selgitamisele. Tegime seda
jargmiste kisimustega: 1) missuguseid neist
raamatuist oled sa lugenud (jargneb loetelu
vOimalikest ajaloolistest ilukirjanduslikest ja
populaarteaduslikest teostest); 2) milliseid
rilke sa tead, mis olid olemas juba enne
meie ajaarvamist; 3) milliseid ajalooalaseid
televisiooni- ja raadiosaateid sa oled ndi-
nud ja kuulnud. Nimeta pealkiri. Kui peal-
kirja ei maleta, siis Kirjuta ldhidalt, millest
oli saates juttu. Neile Kkisimustele vastati
x=5,1 punkti ulatuses (kdikuvus kooliti 3,2
kuni 6,2).

Kirjanduses oli kogu 5. klassi algtesti ees-
mark tundma Oppida eelteadmisi. Kisimused
jagunesid kahte liiki: lugemuse ja kirjandus-
likust tekstist arusaamise selgitamisele maa-
ratud kisimused. Lugemust selgitasid naiteks
kisimused: nimeta vahemalt viis raamatut,
mida sa oled hiljuti lugenud ja veel hasti
maletad; kes on Kirjutanud jutustuse «Ke-
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vade»; nimeta teoseid, mida see kirjanik on
veel kirjutanud jne. Kirjandusliku silmaringi
eest oli vBimalik saada maksimaalselt
15 punkti, tegelikult saadi x=10,8 punkti
(453 Opilase td66 pdhjal), kdikuvus kooliti
9,6 kuni 12,9. Meie arvates jalle killalt kdr-
ge punktide arv.

Kdige eeldeldu pohjal vOime vaita, et
eelteadmised on faktiliselt olemasolev ja en-
nast arvestama sundiv tegur Oppetoos.

Alljargnevalt esitame mdningad arvulised
andmed, mis on analoogilised nendele nai-
tajatele, mida me esitasime programmiliste
teadmiste puhul. Eelteadmiste variatsiooni-
koefitsiendid on Gldiselt suuremad kui prog-
rammiliste teadmiste omad (viimase toome
vordluseks sulgudes): geograafias 44,5%'
(24,4%), bioloogias 33,8% (33,3%), ajaloos
57,3% (37,9%). See on igati ootusparane,
sest on ju loomulik, et Opilaste teadmised
neis kisimustes, kus teadmiste hankimise al-
likad on juhuslikud, on individuaalselt erine-
vamad kui neis teadmistes, mida koolis sihi-
paraselt dpetatakse.

llmselt samal pdhjusel on Iccrrelatsiooni-
koefitsiendid eelteadmiste ja jargneva Oppe-
edukuse vahel madalamad kui programmi-
liste algteadmiste ja jargneva Oppeedukuse
vahel  (viimase  esitamine vdrdlemiseks
sulgudes): ajaloos 0,25 (0,55), bioloogias
0|34 (0,54), geograafias 0,61 (0,46), kirjanduses
0,44 (fesfi programmiliste algteadmiste kohta
ei tehtud). Ent kodikidest nendest naitajatest
ilmneb arvestatav seos Opilaste eelteadmiste
ja Oppeedukuse vahel, eriti tahelepanuvaar-
seks osutus seesugune seos geograafias.

Toodud arvulised andmed on eelk8ige
illustreeriva iseloomuga, s. t. meie testid ei
saa kuigivdrd pretendeerida Opilaste eel-
teadmiste  ligikaudselegi  diagnoosimisele.
See noduaks ulatuslikku  programmilistest
teadmistest eraldi kisimustikku. Ja vaevalt
oleks Uldse vdimalik koostada sellist kiisi-
mustikku, mis suudaks Opilaste eelteadmisi
ammendavalt kindlaks mairata — selleks on
nende voéimalik ulatus liiga lai ja ebaméaa-
rane. Suhteliselt ammendavaid kiisimustikke
on ehk v@imalik koostada eelteadmiste kind-
laksmaaramiseks konkreetse késitlemisele tu-
leva aineldigu kohta.

PAAR LOPUMARKUST
Eelteadmiste  tundmadppimise  osatdhtsus
peaks koigi eelduste kohaselt klassist klassi
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tbusma. On ju 5. Kklassi astuja silmaring ja
lugemus ning Kklassivaline tegevus Usnagi
piiratud, eriti teoreetilistel aladel. Huvitav,
milline pilt avaneks analoogiliste uurimuste
puhul keskkooli vanemates klassides? Voib
oletada, et eelteadmiste arvestamine Oppe-

tods, eriti Oppellesannete individualiseeri-
misel, on vanemates klassides véga pers-
pektiivikas.

Kdige eelneva pohjal tahaks rohutada Opi-
laste algtaseme diagnoosimise vajalikkust
igapaevases koolitéos ja seda eriti veel neil
juhtudel, kui alustatakse t60d uue Opilas-
kontingendiga. Seda on véimalik Gppeaasta
algul teha diagnoosiva testiga, mille korral-
damisest oli pikemalt juttu meie artiklites
«Ndukogude Kooli» 1970. a. 3. numbris ja
1971. a. 11. numbris. Algtaseme diagnoosi-
mine on alus dppetdd individualiseerimisele.
Opilaste individuaalne kohtlemine &ppetdds
on aga see printsiip, mille rakendamisega
saame kaasa aidata koigi nende teiste di-
daktika printsiipide realiseerimisele, millest
oli juttu artikli algul.

Et Opilaste algtasemes on suuri erinevusi
nii programmilistes teadmistes kui ka eel-
teadmistes, ja seda ka klassiti ja kooliti, siis
on erinevate Opetajate ees seisvad rasku-
sed samuti vaga erinevad. Mdistagi on ker-
gem saavutada haid tulemusi sellise klassiga,
kelle algteadmised on kdrged. Seda tdesta-
vad ka korged Kkorrelatsioonikoefitsiendid
algteadmiste ja Oppeedukuse vahel. Seepa-
rast oleks ehk vaga vajalik ja Opetaja t6od
stimuleeriv, kui Opetaja t66 hindamisel voe-
taks lisategurina arvesse ka seda, kuivord
on Opilaste Oppeedukus tema Opetamise all
muutunud.
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MONINGAID
EMAKEELE
ALGOPETUSE
PROBLEEME

LOGOPEEDI PILGUGA*1

KARL KARLEP
LAINE VESKER

Viimastel aastatel pooratakse Eesti NSV-s
rohkesti tahelepanu opilaste kirjaliku kdne
puuete ehk disgraafia-disleksia ravile. Lo-
gopeediakabinettides  tddtatakse dusgraafi-
kute gruppidega, avatakse logopeedilisi
klasse, logopeedid juhendavad algklasside
Opetajaid. Kahjuks j&&b tagaplaanile teiste
kdnehélvete ravimine, sest disleksia-dis-
graafia ravile kulutatakse 60—80% logo-
peedide tdOajast. Ning hoolimata Opetajate
ja logopeedide j6upingutustest mitme aasta
jooksul, ei ole mérgata kirjutamispuuetega
Opilaste arvulist vahenemist. See seab meid
kiisimuse ette, kas kirjutamis- ja lugemis-
puuete puhul on alati tegemist kdne pato-
loogiaga, s. t. logopeedia valdkonda kuu-
luva probleemiga.

Kirjavigade leviku madramiseks Kkorral-
dati 1971. a. veebruarist kuni maini ette-
Utlused 1—3. Kklassi dpilastele Harju ja
1.—2. klassi Opilastele Rapla rajoonis (teks-
tid vastasid programmi nduetele).

Kirjutatud 2875 ettelitlust rihmitati vi-
gade arvu jargi kehtivate hindamisnormide
alusel. Arvesse ei voetud poolitamis- ja
interpunktsioonivigu.

Saadud andmetel on ligi 25% 1.—2. klassi
Opilastest hinnatud «puudulikuga». Seejuures
on mérgata kuue ja enama veaga etteltluste
arvu moningat suurenemist 2. klassis, vor-
reldes 1. klassiga. Osaliselt vBib fakti sele-
tada sellega, et 2. klassis algab klassikur-
suse kordamine (1. Kklassis seda ei ole) ja
2. klassi vdib koguneda suurem protsent
ndrga Opetatavusega lapsi. Paranemist pole
margata ka 3. klassis.

Peale selle kirjutavad ligikaudu 10% 0&pi-

lastest ebakindlalt. Jarelikult Va algklasside
Opilaste Gigekirjaoskus ei vasta programmi
nduetele.

Vigade laadi ja suhtelise esinemissage-
duse véljaselgitamiseks vdeti vaatluse alla
puudulikud t66d kuue ja enama veaga.
Vead klassifitseeriti jargmiselt:

1) valtevead ehk kvantitatiivsed asendu-

sed;

2) kvalitatiivsed  asendused  (erinevaid
hadlikutiiipe  tahistavate grafeemide
asendused, nditeks 1 pro r, p pro t jt.);

3) tahtede ja silpide &rajatmine;

4) sBnatasapinna vead (sGnade vahelejat-
mine, sBna asendamine teisega, sbGnade
juurde- ja kokkukirjutamine);

5) reeglivead;

6) Ulejadnud (v&hemlevinud) vead.

I. Véltevigu (kvantitatiivseid asendusi) on
kuni 74% vigade uldarvust. Valtevigade
protsent klassiti suureneb, kuigi nende ab-
soluutarv véheneb. llmselt on valtevigade
suhtelise protsendi suurenemine seletatav
nimetatud vigade erakordse pusivusega,
mida margivad ka L. Eisen (1), E. Lepik (4)
jt. Sama tendents on iseloomulik abikooli
Opilastele.

Viltevigu on ldhemalt analtlsitud 162
2. klassi Opilaste téddes (nn. puudulikud).

1. Téaishé&élikute, sonooride ja s puhul te-
hakse kdige rohkem vigu pika hadliku mar-
kimisel (Pedu pro Peedu; kinas pro kinnas),
peaaegu poole vahem ulipika h&aliku puhul
(&rde pro &&rde; kalab pro kallab). Ootama-
tult palju mérgitakse lihikest taishdalikut
ja sonoori kahekordse tahega (kallu pro
kalu, 1aabi pro 18bi). Mdningatel juhtudel
on uUhe sisehdaliku valde kantud teisele
(raada pro ratta; kalluma pro kaaluma; Kku-
nas pro kinnas). Sel juhul on @&pilane ilm-
selt jdudnud kvantitatiivse analliisi algeteni,
kuid eksib valdet kandva haéliku leidmisel.
J. S. Bruneri jt. jargi vdib neid eksimusi
hinnata kui «kasvuvigu».

2. Sulghdélikute puhul tehakse koéige roh-
kem vigu dlipika h&éliku mérkimisel, kus-
juures viimane asendatakse peamiselt pikka
hadlikut téhistava grafeemiga  (44,7%),
harva — lihikest h&élikut tahistava grafee-
miga (8,2%). Seega margitakse Ulipikka
sulgh&alikut vaaralt ule 50% v&imalustest.
Pikka haalikut méargitakse ulipikalt vahem —
6,8% voimalustest (nokkib pro nokib, nop-
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pivad pro nopivad). Arvatavasti on antud
suhe seotud (ihe- ja kahekordse t&he prob-
leemiga.

Lihikese sulghdéliku mérkimine pikka
haalikut tahistava grafeemiga esineb 29%
vdimalikest juhtudest (Aatu pro Aadu, tipu
pro tibu). Vastupidiseid vigu (nogib pro no-
kib, kadus pro katus) — 17%. Vdib jarel-
dada, et Opilased sageli eristavad ainult
pbhih&éliku ja margivad selle kdige sage-
damini esineva nn. «tuttava» tdhega (k, p, t).
Tekib kisimus, kas Uldse teatakse ja tun-
netatakse kvantitatiivse analllsi vajadust.
Kahtlemata tuleb I6ivu maksta keeledpetuse
metoodika puudujédgile, mille jargi ei eris-
tata Kirjutamise Opetamisel (ja hiljemgi)
pikka haalikut 0lipikast. Kui sellise Kkasit-
luse mGju jaab taishadlikute, sonooride ja s
puhul osaliselt varjatuks pika ja Ulipika
haéliku Uhesuguse markimisviisi tdttu, siis
selgesti avaldub see sulghdalikute puhul,
sest iga vélte méarkimiseks on erinev gra-
feem.

Il. Teise suurema vigade rilhma moodus-
tavad sdna haélikulise struktuuri moonutu-
sed, nagu silpide ja tihtede &rajatmine, haa-
liku mérkimine vale tdhega, hé&élikute jarje-
korra muutmine ja omavahel vahetamine
(Pibu pro Tibu, rokib pro nokib, haju pro
ahju, sBibad pro sdidab, karulid pro kalu-
rid) — 13—18% vigade uldarvust.

Tahti jéetakse 2,5 korda rohkem vahele
jargsilpides (kins pro kinnas, kumavd pro
kumavad) kui pearBhulises silbis (knas pro
kinnas, kluma pro kaaluma). Vahelejatmisi
esineb ka hadlikuuhendeis (védke pro vdike;
kugel pro kaugel; sibekad pro sipelgad).
On margata vigade sagenemist juhtudel, kui
taishaalik sisaldus eelneva sulghé&éliku nime-
tuses: (kluma pro kaaluma; kaugl pro kau-
gel; luks pro lukkas). Tahti jaetakse é&ra
sBna I6pust, harva sbna algusest (adus pro
kadus). Silpe ja héaalikute gruppe jaetakse
dra sbna keskelt kui ka I8pust (kuvad pro
kumavad; krab pro krabistab).

Teise rihma vigade pdhjuseks vdib esma-
jérjekorras pidada puudulikult omandatud
kvalitatiivset haalikulis-tahelist analliisi.

I1l. Suhteliselt véhe tehti vigu «sbna tasa-
pinnal». Siiski jéetakse sbnu vahele, Kirju-
tatakse juurde, asendatakse kdélalt v8i tdhen-
duselt sarnaste sBnadega (kibedasti pro no-
bedasti; juurde pro &irde; maja pro pesa)
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vOi lahutatakse pikem sBna osadeks (nobe
tasti pro nobedasti). Sagedamini esineb
kokkukirjutamist (pb60saal pro pdosa all;
lauapeal, kalukaaluma, hommelinna). Hari-
likult sel puhul kaks sbna moodustavad
kokku tihe modiste.

IV. Reeglivigade arv oleneb eelkdige
tekstist. Poorde- ja kaandeldppude Kirjuta-
misel on peale morfoloogiliste Uldistuste
tahtsus ka haalikuanalldsil, sest nimetatud
vigu vBib vaadelda samuti kui eksimist h&&-
likupikkuste méarkimise vastu. Kdige rohkem
vigu tehakse kaashdalikuthendi 6&igekirjas
(14% vdimalustest), kus Uks tahtedest kir-
jutatakse kahekordselt (rannda pro randa,
nobedassti pro nobedasti). Samalaadseid vigu
taish&alikuiihendeis esines kaks korda vé-
hem (lauua pro laua; peaal pro peal). Neid
vigu vdib samuti vaadelda kui «kasvuvigu»,
mis on seletatavad liithdalikute puuduliku
eristamisega. Nimetatud probleem on ilmselt
seotud metoodika puudujadgiga.

V. ulejadnud vead, nagu tahtede ja sil-
pide lisamine (sBidvab pro sBidab; kiiskuge
pro kiisuke; kaumavad pro kumavad), téis-
héélikute ja sonooride kahekordne mérki-
mine jargsilpides (tuleed pro tuled, tibuu
pro tibu) jne., esinesid harva. Véahestel juh-
tudel ei ole omandatud eesti keele grafee-
mid vOi esineb optilis-ruumilise analliusi
puudulikkus.

Vigade analiiis lubab oletada, et suurem
osa vigadest (70—80%) tuleneb puudu-
likust hé&alikulis-tdhelise analliisi oskusest.
Seejuures  kullaltki  suur hulk vigu vbib
olla metoodika puudulikkuse otsene taga-

jarg.
LUGEMINE. Vaatluse all oli 1970/71.
Oppeaasta 1ll—IV veerandil kakskiimmend

seitse 1. ja 2. klassi kirjutamispuuetega opi-
last. Opilased lugesid joukohast &ppimata
teksti lugemikust.

Kdik kontrollitud 0&pilased lugesid kat-
kendlikult, ei tunnetanud lauset, sageli kao-
tasid jarje, veerisid jne. Ainult ks Gpilane
luges vigadeta, seitsmel &pilasel oli vigade
hulk suhteliselt vaike. Kuid needki dpila-
sed lugesid veerides (h&alikhaaval, tahthaa-
val, osaliselt silbiti) ja aeglaselt. Iseloomu-
lik oli ebadige intonatsioon: dpilased ainult
loetlesid  Uksikuid sBnu, puudus ilmekus.
Seejuures iseseisvalt jutustas pala ainult tks
Opilane. Neli Opilast suutsid sisu ja motet



osaliselt taastada suunavate kusimuste abil.
Ulejaanud ei suutnud ka seda.

Lugemise 6igsuse analulsimisel kasutati
1. ja 2. Klassi kirjutamispuuetega 0&pilaste
lugemisprotokolle. Vead on suvaliselt jaga-
tud kahte ruhma:

1) héélikulise struktuuri moonutused (2/3

vigadest) ja

2) sBnade asendamised ja vahelejatmised
(Va vigadest).

Héalikulise struktuuri moonutused — kva-
litatiivsed ja kvantitatiivsed asendused, haa-
likute &rajatmised ning lisamised — pdhjus-
tasid:

a) sdna grammatilise struktuuri muutu-
mise (hakkasid pro hakkas; paned pro
pandud; metsa (lll v.) pro metsa),

b) tdhenduse kaotuse (madal Il v. pro
madal, Judri pro Jiri; kuulanooni pro
kuldnokk!). Siia kuulub ka enamik vél-
tevigu (10% vigade (uldarvust).

SBnade asendused vdib omakorda jagada
kaheks:

1) asendused kélalt l&hedaste, kuid téhen-
duselt erinevate sdnadega (otsustasid
pro ootasid, matkal pro madalal);

2) asendused sunonidumidega (l6unamaalt
pro l8unast; puuri pro pesakasti).
Harilikult ei viinud sdna tadhenduse kadu
vdi kogu lause méttetuks muutumine dpilasi
segadusse. Harvadel juhtudel, asendanud
lauses esimese s6na, konstrueeris dpilane
siiski «uue lause». Tekstiga vdis see lause

mitte sobida.

Jarelikult on dusleksikute lugemise tehni-
line killg viga véhesel mééral seotud teksti
mdistmisega. Laps ei kontrolli lugedes esi-
algset hipoteesi sdna vdi sdnathendi h&éali-
kulise struktuuri kohta ja piirdub nn. aima-
misi lugemisega.

Eeltoodu tdendab veel kord, et harilikult
esinevad Kkirjutamispuuded koos ebarahul-
dava lugemisoskusega. Raskused lugema ja
kirjutama OGpetamisel on muutunud «tradit-
siooniliseks paratamatuseks», mis lubab ka-
helda @petamise optimaalsuses. Sellist arva-
must avaldavad ka E. Koemets (2) ja K. Leht
(3) jt. Veelgi enam, nimetatud seisukoht on
leidnud kinnitust vabariigi erikoolide t60-
praktikas. Tallinna Eriinternaatkooli Opeta-
jate poolt kasutuselevdetud lugema ja Kkir-
jutama Bpetamise metoodika esialgsel kasu-
tamisel ja programmi muutmise tulemusena
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paranes digekirjaoskus algklassides kuni
45% vorra (5). Tahelepanekute jargi Uleta-
vad abikooli dpilaste teadmised hadlikulises
analliisis ja Oigekirjaoskus spetsiaalse Ope-
tamise tulemusena mdningatel juhtudel isegi
Uldharidusliku kooli pilaste omi.

Vaatleme ldhemalt emakeele algbpetuse
sisu. Nii lugemine kui ka Kirjutamine eel-
davad hé&alikulise analulsi ja sunteesi
oskust vaimse tegevuse operatsiooni tasemel.
Jarelikult peab &pilane omandama hé&éliku-
lise analliisi enne kirjaoskuse (otseses mot-
tes) omandamist.

Emakeele algbpetuse programmis haaliku-
lise analliisi Gppimiseks aega ette ei nahta.
Fikseerimata on samuti hé&alikulise anallisi
oskusele esitatavad nduded, sest «haaliku
kuulamist sBnas» ei saa samastada analllli-
siga. llmselt eeldatakse, et esimese Kklassi
Opilased on hé&alikulise analulsi juba varem
omandanud vdi omandavad selle koolis «ko-
halt». Kuidas on aga olukord tegelikult?

1971. a. martsis-aprillis  kontrollis  Uks
autoritest (L. Vesker) 21 dpilast kolmest
esimesest paralleelklassist. Neist Uheteist-
kiimnel oli raskusi lugemisel ja Kirjutamisel.
Opilastel tuli nimetada haalikute arv esita-
tud sdnades, 3. h&alik, sellele eelnev ning
jargnev héaalik. Ainult neli dpilast (tugeva-
mad) tuli toime ko&igi sdnade veatu anallii-
simisega (kaasa arvatud kvantitatiivne ana-
lids). Naiteks «S6nas raamat on viis haali-
kut, sest kaks a-tdahte (tleme Uheks»,
«muidu oleks ra-a-mat». Kuus Opilast asen-
dasid hé&alikulise analulsi tahelise analul-
siga. S6nas kool oli seega neli haalikut, kol-
mas hddlik — o. VGib jareldada, et enamik
edasijudvaid algklasside Opilasi on oman-
danud hé&alikulis-tahelise analtusi alatead-
likult, toetudes oma praktilistele t&helepane-
kutele keelest, v8i on neil arenenud optilis-
ruumiline mélu (mis on vahem usutav).

Kirjutamis- ja lugemispuuetega dpilaste
rihmas ei saanud keegi haalikulise analliu-
siga veatult hakkama. Eranditult nimetati
hadlikute asemel téhti, ks Opilane samastas
haaliku sbnaga, kaks — silpidega. Tuupiline
oli eksimine hadlikute jarjekorra maarami-
sel. Aeti segi mdisted ees ja taga. Ukski
Opilane ei viidanud haaliku pikkusele ega
tunnetanud seega kvantitatiivse anallisi
vajalikkust.

Juba selle pdgusa kontrolli p&hjal vdib
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Oelda, et osa Opilasi siiski ei suuda ilma
Opetamata omandada haalikulist analuusi.
Haélikulise analtlsi asendamine tdhelisega
aga ei vii Opilasi rahuldavate tulemusteni
kirjaoskust @ppides. V@ib oletada, et «eba-
lingvistiline» l&henemine keelele algklassi-
des pidurdab hiljem ka morfoloogia ja siin-
taksi Gppimist.

Kokku vottes voib oOelda, et haalikulise
analliisi 6petamisse tuleb suhtuda tdie tdsi-
dusega ka tavalises, Uldhariduslikus koolis.

Kuid massiliselt esineva dusgraafia-dislek-
sia pBhjust ei saa otsida ainult Gldise me-
toodika puudujéékides. Arvestades, et Kkir-
jalik kbne pdhineb suulisel kdnel, on vaja
vélja selgitada kdne alaarenguga 0pilased
ja koik alaarengu p@hjused. Selline lahene-
mine vBimaldab vaadelda probleemi ka tei-
sest kuljest — s. t. rakendada diferentsee-
ritud dpetamist.

Suulise kone esialgseks analliiisimiseks
uuriti  logopeediakabinetis ravil viibinud
2. ja 3. klassis dppivaid disgraafikuid ja
1970/71. dppeaasta 16pul veel kimmet eesti
keeles puudulikult ja kiimmet edukalt edasi-
joudval 1. klassi Opilast. Esitati 20 erinevat
Ulesannet nende sfnavara, kdne grammati-
lise struktuuri ja foneemitaju tundmadppi-
miseks. Edaspidi vaatleme paralleelselt Kir-
jaliku kéne puuetega Opilasi (dusgraafikute-
disleksikute grupp — DDG) ja edasijoud-
vaid Opilasi (kontrollgrupp — KG).

SONAVARA. Opilastel oli vaja nime-
tada piltidel kolme liiki kuuluvad esemed,
leida liigi Uldnimetus ning nimetada téien-
davalt samaliigilist esemeid.

Esemeid nimetasid mdlemad rihmad vord-
selt. Erinevus ilmnes uldnimetuse leidmisel.
KG 0Opilastel eksimusi ei olnud, DDG 6pi-
laste vastustest oli 40 protsenti vadrad voi
ebatdpsed (ndit. modbli asemel deldi «mille
peal istutakse», «kaup», «elamisasjad» V0i
jéé&di vastus voBlgu). Samaliigiliste esemete
tdiendaval nimetamisel oli gruppide erine-
vus veelgi suurem: DDG Opilased nimetasid
esemeid 2,5 korda vdhem, kusjuures iga nel-
jas nimetus oli vale.

Antonliimide leidmisel andis DDG 40%
vaari vastuseid sbnade arvust, kontrollgru-
pil eksimusi ei olnud. Sunonuime leidsid
DDG 0Opilased ainult pooltele esitatud s6na-
dest. KG andis 95% digeid vastuseid, nime-
tuste Uldarv oli seejuures kaks korda suu-
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rem (Uhele sb6nale leiti rohkem kui ks
vaste).
GRAMMATIKA. Ko6ne morfoloogilise

struktuuri iseloomustamiseks kontrolliti ain-
suse ja mitmuse osastava ning mitmuse ni-
metava k&&nde moodustamist ja kasutamist.
KG 0dpilastel eksimusi ei olhud. DDG 6pila-
sed moodustasid mitmuse valesti Uhel viien-
dikul sBnadest. Eksiti peamiselt astmevahel-
duslikes sdnades (I6ked pro 16kked; nugad
pro noad; pannalid pro pandlad). Ainsuse
ja mitmuse osastava k&&nde moodustamisel
eksiti veelgi rohkem (20% v@imalustest).
Naiteks: Ema niidab lambat. Onu parandab
rehat. Metsas kasvab palju puusi. Eksimusi
oli ka teiste vormide kasutamisel: poisid
koorivad noadega kartuleid, saagivad sae-
dega puusi jne. Samuti esines Uhildumis-
vigu. N&it. Puudelt langeb lehed, tiudrukud
kleebib pilte, antontimid sbnale vétab oli
ei votab, sOnale kusib — ei kusib.

Lausete moodustamisel tegevust Kkujuta-
vate piltide jargi esines DDG Opilastel laien-
damata lihtlauseid Vs lausete uldarvust, KG
Opilastel — kaks neljakiimnest véimalikust.
S6nu kasutasid DDG Opilased 15 korda,
lause kdorvalliikmeid aga 2,5 korda véhem
kui KG dpilased. DDG 0pilastel esines veel
lauseliikmete véara jarjestust. Tudruk har-
jaga kammib kampsunit. Seejuures puhastab
asemel kammib ja koolikleiti asemel kamp-
sunit.

SONADE HAALIKULINE STRUKTUUR.
DDG Opilaste kdnes esines sageli hé&alikute
ja morfeemide Umberpaigutusi, asendusi
jne. (koomrad pro koormad; algum pro al-
bum; dlesti pro (les; aeglasti pro aeglaselt).
Peaaegu kdik DDG Opilased eksisid Il-vélte-
liste sBnade isoleeritud haéldamisel. Veel
suuremaid raskusi valmistas sdnapaaride ja
sBnaridade h&dldamine (male — malle 111 v.
vdi male — male pro male — Malle Il v;

lina — linna Il v. — linna Il v. v&i lina—
lina — linna Il v. pro lina — linna Il v. —
linna Il v.).

Eeltoodud ndited lubavad jareldada, et
DDG Opilasi iseloomustab kdne uldine ala-
areng vdi selle komponendid. Suulise kéne
seisukohast l&htudes vBis DDG dpilased
omakorda jagada kahte alariihma. Esimest
neist iseloomustab sdnavara piiratus, kuid
seejuures puuduvad margatavad s6na hé&ali-
kulise ja morfoloogilise struktuuri halbed



DUSSRAAFItMID - DUSIEKSIKUD

| MADALA OPETATAVUSEBA
ILAPSED (PATOLOOGILISE

{TAUSTATA) TAUSTAGA)

VAIMSE ARENGU PEETUSEGA
LAPSED (PATOLOOGILISE
|

SONAVARA  PIIRATUS+AGRAMMATISM +
+HAAL. STRUKTI MOONUTUSED

ESMASE  KONE
PATOLOOGIAGA
LAPSED

KERGEM ASTEIBASTIEM ASTE

(vt. skeem). Oppetdds aga taheldati métle-
misprotsesside puudulikkust — nende inert-
sust ja jaikust. Teine rihm — neid oli va-
hem — paistis peale puuduliku sénavara

silma veel hadlikulise ja morfoloogilise
struktuuri moonutuste poolest. Osa neist
ilmutas vastamisel kullaldast taiplikkust,

teistel esines ka mdtlemisprotsessi
likkus.

Tutvumine laste arengulugude ja meditsii-
nilise labivaatuse tulemustega lubas eel-
kdige eraldada vaimse peetusega lapsed
(vt. skeem). Osal neist ei dnnestunud kind-
laks teha kahjulikult mdjuvaid tegureid va-
rasemal arenguperioodil — nimetame neid
patoloogilise taustata «madala Gpetatavuse-
ga» lasteks. Opilaste jalgimisel ei ole mar-
gata erilist vésivust koolipdeva 18puks ega
tervisehdireid, nagu peavalu vdi peapdori-
tus. Opetajad nimetavad neid andetuteks
lasteks, kuid ei kurda kaitumisraskuste (le.
Raskusi dppetdds valmistavad neile Opilas-
tele nii keeled kui ka matemaatika. Sama
iseloomustus kehtib harilikult nende &pilaste
kooliealiste ddede-vendade kohta.

Teisel osal arengupeetusega lastest on
avastatud mitmesuguste kahjulike tegurite
moju looteeas, siindimisel v8i esimestel elu-
aastatel. Tinglikult v8ib eristada kergemat,
keskmist ja raskemat astet. Koolis mérga-
takse nende laste Kiiret vésimist, teisel ju-
jul  kéitumisiseérasusi (lapsikus, nutlikkus,
enesekriitika arenematus). Kergematel juhtu-
del on iseloomulik sBnavara ja valjendus-
oskuse piiratus, millele raskematel juhtudel
lisanduvad agrammatism ja haélikulise
struktuuri hélbed. Edasijudmine matemaa-
tikas on puudulik, sageli halvem kui keeles.
Soodsates tingimustes, naiteks logopeedilises
klassis, vBib saavutada kull kirjaoskuse pa-

puudu-
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ranemise, kuid raskused matemaatikas pusi-
vad. llmselt on erimetoodiline lahenemine
vajalik ka matemaatikas. Vdib oletada, et
raskused lugema ja kirjutama dppimisel on
esmajoones pBhjustatud tunnetusprotsesside
arengu pidurdumisest, mis avaldab mgju
vaimsete toimingute Oigeaegsele kujunemi-
sele.

Ulejéénutele, s. t. vaimselt terveks osutu-
nud lastele logopeedilistes klassides on ise-
loomulik eriti raskete kirjavigade esinemine
etteutlustes. Ka suuline kdne on suhteliselt
raskesti kahjustatud, kuid Opilaste vastustes
ei ole loogilisi vigu. Anamneesi andmeil oli
nende laste kdne hilisema arenguga, kus-
juures koéne arenguperioodil olid sdna ja
lause struktuuri vead véaga tugevad. Need
tunnused lubavad oletada siin esmast kdne
patoloogiat (alaaliat). Edasijéudmine mate-
maatikas v8ib neil dpilastel olla rahuldav,
reeglina parem kui eesti keeles. Uldhari-
duslikus koolis jadvad nende matemaatilised
eeldused aga sageli «avastamata». Tahele-
panekute pdhjal paranevad tulemused mate-
maatikas koos suulise kbne arenguga.

Uurimistulemuste ja meditsiiniliste diag-
nooside po6hjal vdib emakeeles nbrgalt
edasijéudvad Gpilased jagada kolme gruppi:

1) madala Opetatavusega lapsed, kellel ei
ole kéne patoloogiat ja muid kaasnevaid
defekte;

2) erineva etioloogiaga arengu peetusega
lapsed, kelle suulise k&ne, lugemis- ja Kir-
jutamispuuded v6ib lugeda sekundaarseteks;

3) esmase kone patoloogiaga lapsed.

Selline klassifikatsioon lubab oletada, et
1. grupi lapsed vajavad lihtsalt tdiuslikku
algBpetuse metoodikat ja ka kordamiste
suuremat arvu, kuid v@ivad Gppida Uldhari-
duslikus koolis. Teine grupp Opilasi tuleks
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suunata eriklassidesse vodi -koolidesse, kus
kindlustatakse sanatoorne reziim ja diferent-
seeritud Opetamine; kolmanda grupi Gpila-
sed aga peaksid kuuluma logopeedi todvald-
konda ja vBimaluse korral 6ppima logopee-
dilistes klassides.

Spetsiaalsete klasside ja koolide avami-
seni vdiksid 1l ja Il grupi dpilased saavu-
tada mdningat edu ka dldhariduslikus koo-
lis. Selleks on vaja, teha vastavad Umber-
korraldused emakeele algdpetuse metoodi-
kas, laiendada logopeediliste punktide vor-
ku, organiseerida diferentseeritud Gpetamine
ning «saastev reziimy.

Peatume veel kord algbpetuse metoodika
probleemidel. Autorite arvates vajab muut-
mist ja tdiendamist nii eesti keele algBpe-
tuse sisu kui ka metoodika, toetudes tana-
paeva psiihholoogia ja fonoloogia saavutus-
tele. Lubamatu on néiteks alustada lugemise
ja kirjutamisega enne hadlikulise anallilsi
kui vaimse toimingu omandamist, sest luge-
mise ja Kirjutamise koosseisu kuulub mit-
meid hierarhiliselt madalamal astmel olevaid
operatsioone. Sisus ei tohi aga moédda minna
eesti keele kvantitatiivsest struktuurist, s. t.
kvantitatiivsetest foneemidest ja vastavatest
grafeemidest, mille funktsioon avaldub
ainult sdnas, mitte silbis. Vastasel korral me
desorienteerime lapsi.

Kaudseks tdenduseks esitatud seisukohale
on téhelepanekud ja tulemused vaimselt ala-
arenenud laste Opetamisel. Arvestades, et
analldtilis-siinteetilise tegevuse puudulikku-
se tdttu ei pddra abikooli Opilased iseseis-
valt tdhelepanu s6nade hé&alikulis-téhelisele
struktuurile ega omanda «kohalt» vdi luhi-
ajalise Opetuse tulemusena haélikulis-tahe-
list anallilsi ja sinteesi, podratakse téhele-
panu niisugustele todvotetele nagu dpilase
tdhelepanu suunamine sdna héélikulisele
struktuurile, hé&alikute olemasolu ja jarje-
korra maaramine soOnas, «Kkriitiliste» haali-
kute leidmine ning nende pikkuse maara-
mine jne.l

Viieaastase uurimistod p6hjal v6ib kinni-
tada, et sona haalikulis-tahelise koosseisu
teadlikule ja meelevaldsele analiiusile suu-
natud Oppetddga on vdimalik tunduvalt en-
netada ja Uletada Kkirjutamis- ja lugemis-

| Lahemalt vt. H. Klaas, V. Neare, K. Kar-
Ileéa_/,1 Erikoolide tdodkorraldusest.  Tallinn,
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puudeid. Seejuures vdib lugeda tbestatuks:

a) kvantitatiivse anallilisi BGpetamise Vvoi-
malikkuse alates abikooli 1. klassist;

b) kvantitatiivse analliisi oskuste vdima-
likult varajase formeerimise kasulikkuse
lugema ja kirjutama Oppimisel.

Tahaks rohutada, et kvantitatiivne anallils
abikoolis ei piirdu t&helise analulsiga, vaid
haarab kdik kolm héalikuvéldet: ja ka pik-
kussuhted haalikutihendeis. Peale selle vdib
mérkida, et Kkirjaoskuse Oppimisel abistab
Opilasi sdna hdalikulise struktuuri modellee-
rimine (skeemide kasutamine) ning varajane
héélikugruppide (taishaalikud, sulghéélikud,
Ulejadnud kaash&éalikud) praktiline diferent-
seerimine. Nimetatud seisukohta on arvata-
vasti pbhimdatteliselt véimalik arvesse vdtta
ka uldhariduslikes koolides ja lasteaedades.

JARELDUSED

1. Ligi Vs algklasside @pilastest ei ole kind-
lalt omandanud emakeele programmi luge-
mises ja kirjutamises. Raskematel juhtudel
on disgraafia ja dusleksia néhud seotud
kbne alaarenguga v0i selle elementidega.

2. Dusgraafikute-dusleksikute hulgas on
erineva etioloogiaga lapsi, mis kajastub
nende suulise kdne isedrasustes, to6ovOimes,
psulihika arengus jne.

3. Emakeele algdpetuse taseme tdstmiseks
on vaja:

a) muuta algdpetuse sisu ja metoodikat;

b) laiendada diferentseeritud Bpetust.
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VOITJAIST,
VOIDETUIST

JA MUUSTKI
(EMAKEELEOLUMPIAAD 1972)

TOOM OUNAPUU

Viies vabariiklik keskkoolidpilaste emakeele-
alane konkurss, keskendatud sel korral mor-
foloogiakursuse tundmisele, on seljataga.
Varasemate olimpiaadide eeskujul oli vdist-
lus 3-vooruline.

I VOORUKS oli juba traditsiooniliselt &pi-
laste iseseisev kodune t60 tegeliku keele-
tarvituse alalt. Selleks tuli Gpilastel uurida
foneetika- ja morfoloogia-alaseid keelevigu
eestikeelsetes raadio- ja televisioonisaade-
tes vBi siis vormivigu Opilaskirjandeis. Tea-
duslikku laadi t66d saadeti selle aasta jaa-
nuaris hindamiseks TRU eesti keele kateed-
rile. Zdriile laekus 37 t66d 35 autorilt voi
autorite kollektiivilt, kes esindasid vabariigi
20 kooli. Vordluseks olgu toodud, et eel-
mise keeleolumpiaadi avavoorust v6ttis osa
57 t66d. Seega ilmnes t&dnavu kvantitatiivne
tagasiminek. PO&hjusi on siin raske leida,
vBib teha vaid mdningaid oletusi.

— | vooru t66 kirjutamiseks anti seekord
aega véhem kui varasematel aastatel (kon-
kursi juhend ilmus oktoobris). Et aga ukski
teemadest ei eeldanud suvist t66d, polnud
juhendi avaldamine kevadel sugugi obliga-
toorne. Seega ei saa ajapuudust pidada siin
peamiseks pdhjuseks.

— Teemad ei pakkunud huvi ega ahvat-
lenud end uurima. Kergem paistis 0Opilas-
tele olevat kirjandites esinevate vormivigade
analliiis, sest see teema oli esindatud ter-
velt 25 korral. Ainult 7 0pilast kasitlesid
televisiooni- ja 3 raadiosaadete vigu, 2 t6od
puudutasid nii raadio- kui ka telesaateid.
Mbnede Opilaste arvamusega, et vigade ot-
simine ja sistematiseerimine oli kirjandite

puhul liiga lihtne, raadio- ja telesaadete
korral aga Ulearu raske, ei saa pariselt
nbustuda, sest suuremad vajaka-

jaamised ilmnesid just esi-
mese teema kasitlemisel. Tosi,
teine teema polnud kergete Kkillast. Paljud

Opilased kurtsid, et nad lihtsalt ei suuda
tabada keelevigu raadio- vOi telesaadetest.
Vdideti isegi, et need, kes saadetes esine-
vad, eksivad dldiselt harva. Ometi on
keeletundjad veendunud vastupidises. Ilm-
selt 1aheb selliseks uurimuseks vaja profes-
sionaalset kdrva. Ja ikkagi kirjutati just
sellel teemal avavooru paremad t66d!

— Ainult | vooru pdhjal on tavaliselt
joudnud finaali vaid tiihine osa konkurslas-
test. Enamikule on mandaadi 18ppvooru and-
nud edukas esinemine Il voorus. See vbis
aga kahandada opilaste huvi | vooru vastu.
Kui see tbele vastab, on sellest pératu
kahju. Saavad ju avavoorust osavdtjad oma
esimesed teadusliku t68 kogemused. Suuren-
dada aga Il vooru pé&senute hulgas nende
osakaalu, kes esinesid edukalt ainutiksi |
voorus, oli seni moneti riskantne. Varase-
mate olimpiaadide kogemused néitasid, et
avavooru kaudu finaali padsenud d&pilased
ei suutnud seal teistega vdrdselt esineda
ning pidid leppima viimaste kohtadega, nor-
gendades sellega uldist konkurentsi. Selles
osas oli aga tdnavune olimpiaad 6nnelik
erand: avavoorus paremad 18id
labi ka I16ppvoorus. Seepdrast tu-
leks Opetajatel senisest enam innustada oma
Opilasi kaasalédmisele konkursi | voorus.

Millised puudused ilmnesid siis avavooru
toodes? Koigepealt ei saa moddda minna
juhendi rikkumisest. Oleme muu-
tunud liiga liberaalseteks ning puddnud ar-
vestada ka ko&iki neid toid, mis joudsid
komisjonini selge hilinemisega. On téiesti
moeldamatu, et niiviisi toimiks naiteks ka
vabariikliku kirjandusvéistluse Zirii. Olim-
piaadikomisjonile saabus aga tdnavu enamik
toid pérast tdhtaega (liks koguni kuuajalise
hilinemisega!). Selline ebanormaalne olukord
raskendas tunduvalt Zirii tegevust ning see-
parast tuleb komisjonil edaspidi aluseks
votta postitempli kuupéev.

Oleks olnud nagu seaduspdrasus, et
mida aktiivsemalt Uks kool voi
Opilane puudis avavoorust osa
vOtta, seda nigelamate tule-
musteni ta joudis. Nditeks saadeti
kahest koolist komisjonile hindamiseks kum-
mastki 6 t60d, mis aga kdik jaid usha pea-
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liskaudseteks ega padsenud paremate hulka.
Paar Opilast vottis | voorust osa 2 tdoga.

Mitmetes toddes ilmnes Jjuhendava
dpetaja puudumine. Uli6pilasi abis-
tavad kursuse- ja diplomitddde koostamisel
Oppejoud, seda enam vajab asjatundlikku
juhendamist keskkoolidpilane. Peaaegu kdik
vanemate Kklasside eesti keele Gpetajad on
ju koérgema haridusega, jarelikult on nad
tuttavad ka teadusliku t66 ABC-ga. Oma abi
nad kdigile konkurslastele aga osutanud
pole. Juhendamist ei saa aga mdista ka nii,
et Opetaja kogu t6d Opilaste eest ara teeks.
Entusiasm on kindlasti vaart asi, kui seda
ndidatakse 0Oigel ajal ja 0Oiges kohas. Ent
killap on liialdus «panna» teaduslikule td6le
4—7. Klassi Opilasi. lgatahes keskkooliBpi-
lastega konkureerimiseks puudub neil veel
jaks. Kui Opetaja pidi olema isegi t66 puh-
talt Umberkirjutaja, mis siis veel muust raa-
kida!

I vooru t6dde sisulistest vigadest domi-
neerisid jargmised.
1. Teemale mittevastavus kimbutas sel aas-
tal Opilasi rohkem kui kunagi varem. T60
pealkirjaks oli pandud kull «Vormivead . ..»,
nagu Zurii selle kindlaks maéras, kuid tdo6s
endas vaadeldi hoopis &igekirjavigu. Just
siin oleks hdadasti vaja lainud Opetaja suu-
navat katt. Niud aga langesid t66d, kus
morfoloogiavead aeti segi ortograafiaviga-
dega, otsekohe konkurentsist vélja. Kogu
olimpiaad oli ju keskendatud morfoloo-
giale — see oleks pidanud hoidma konkurs-
lasi Oigel teel! Uks Kunda keskkooli Opi-
lane vaéitis, et | vooru t6d Kkirjutamine ei
pakkunud huvi, sest (lesanne oli liiga
lihntne. Ometi oli tema Uks nendest, kellele
osutus Ule jou kéivaks raskuseks eristada
vormivigu 0digekirjavigadest. Mdned autorid
olid kull targu pannud oma t6d pealkirjaks
«Ortograafiavead ...», kuid sellist teemat ei
ndinud jélle ette konkursi juhend, mistGttu
needki t66d ei joudnud paremate hulka.
2. Too vaike maht, s. 0. sedeldatud sbnade
arv sundis juba esimesel pealiskaudsel tut-
vumisel jatma kdrvale hulk téid. Komisjo-
nile esitati isegi Uksikuid tunnikontrollitao-
lisi Ulevaateid, kus vigade registreerimiseks
ning t6d vormistamiseks vo@is kuluda vae-
valt pool tundi! Kui registreeritud materjali
hulk piirdub paari-kolmekiimne sénaga, ei
vBimalda see teha mingeid jareldusi ning
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t60 kaotab mdtte. Loomulikult ei rahulda-
nud ka need t6od, mis sisaldasid ainult mo-
ned lehekiljed vaheltlevat juttu ilma konk-
reetse tbestusmaterjalita, s. o. statistilise
analiiiisita. Argem unustagem, et | vooru
t66 on ikkagi uurimistoo!

3. Lunklikud andmed algmaterjali kohta ei
vBimaldanud lugejal todst téit selgust saada.
Nii ei saanud mdnest toost Uldsegi teada,
millised raadio- v@i telesaated vaatluse all
olid (paremal juhul anti ainult kuup&evad).
Ka toodud analtiiisis puudusid sageli mdned
olulised andmed, vahel isegi protsentuaalsed
nditajad. Soovida jattis statistilise materjali
esitamise oskus. Véhe oli Ulevaatlikke tabe-
leid, hoopiski puudusid diagrammid, mis
oleksid andnud kujuka pildi kdrvutatavatest
vealiikidest.

4. Jarjekindlusetus vigade slstematiseeri-
mises seisnes selles, et kord olid analoogi-
lised vead paigutatud Uhe, kord teise liigi
alla. Klassifikatsioon ise polnud alati tehtud
Uhtsel alusel, l&htuti l&bisegi muutmistii-
bist ja vormistikust.

5. Uldistuste puudulikkus muutis t66 kui
terviku véartuse kusitavaks. Mdnikord
kokkuvéte koguni puudus vdi oli paiguta-
tud t60 algusesse.

6. Too lohakas vormistamine kisub alati dld-
mulje allapoole. Tuli ette tdid, mille autorid
esitasid oma uurimuse lahtistel lehtedel.
Juhendis soovitati kanda t66 tavalisse kooli-
vihikusse voi kaustikusse. Kui aga sistema-
tiseeritud materjal oli esteetiliselt vormista-
tud ja koondatud Kiirkoitjasse, polnud ka
sellest midagi halba.

Kohati tundub, et méned autorid ei pida-
nud millekski konkursi juhendit, milles anti
killalt palju népunditeid | vooru t6dde koos-
tamiseks.  Soovituste t&pne arvestamine
oleks kindlasti vahendanud esinenud puu-
dusi. llmselt polnud ko&ik konkurslased ju-
hendit ndinudki. Selle eest, et «NGukogude
Opetaja» vastav number (nr. 43 23. okt.
1971) asjast huvitatud Opilasteni j6uaks,
oleksid kiill pidanud hoolt kandma &petajad.

Ometi oli | vooru téddes ka palju r6dmus-
tavat. Monigi uurimus peaks huvi pakkuma
meie raadio- ja televisioonitdotajatele, asja-
likke Ulevaateid oli teiselgi teemal. Pare-
mate hulka jéudsid need t66d, milles ulal-
toodud puudusi esines véhem. Ténavu pre-
meeriti peaaegu kdiki avavooru vditjaid



osavotudigusega Il voorust (kollektiivse t66

autoritest eelistati neid, kes esinesid eduka-

malt Il voorus), nii et varasemate aastate
moodust — auhinna saatmist kohapeale —
sel korral kasutada ei tulnudki.

I vooru 5 parema t66 autoriteks osutusid
jargmised Opilased.

1. 1. Kinsar, E. Tamman (md&lemad Kkutsuti
ka Il vooru) ja E. Soosaar Parnu 2. kesk-
koolist.

2. U. Lepik ja A. Kasak Tartu 8. keskkoo-
list (mBlemad esinesid ka Il voorus).

3. S. Maanso Tallinna 21. keskkoolist.

4. J. Meriste Tallinna 7. keskkoolist.
Mdlemad said Giguse vdistelda I6ppvoorus
ainult | vooru jargi.

5. E. Tolmov (oli ka Il voorus) ja E. Kald-
mée Répina keskkoolist.

Veel vBib positiivselt méarkida T. Aasa-
mae (Nuia keskkool) ja V. Aitsami (Mérja-
maa keskkool) téid.

Il VOOR on kindlasti kbigil Opetajatel veel

hésti meeles, Ulesanded ja nende lahendidki

edaspidiseks hoiule pandud. Kokku saadeti
komisjonile 167 t66d 67 koolist (osa koole
jai  miskiparast sellest dritusest kdorvale).

Toodde Ulevaatamisel koges Zirii selgi aastal

nende &armiselt ebathtlast taset. Kui I

vooru parim t66 sai 168 punkti 170-st

(98,8%), siis kdige halvem t66 andis ainult

43,5 punkti (25,6%). Aga see viimane toogi

kuulus oma kooli paremate hulka! On selge,

et niisugused piirarvud on liiga kontrastsed
selleks, et iseloomustada koolide paremaid.

Kdige ndrgemad t6dd saatsid lisaku, Tal-

linna 10, 39. ja 7., Abja, Turba ning Kose

keskkool. Nende koolide t66d vaariksid
isegi tavalise kontrolltédna puudulikku hin-
net. Naiteks mida tuleks arvata &pilasest,
kes vdidab, et toodud tekstis pole Uhtegi

sepp-tlupi séna (tegelikult oli 221)?

Kdige silmapaistvamalt esinesid Il voorus
Tapa 1, Rapla, Tartu 2. ja 8. keskkooli
Opilased. Paraku ei pidanud mdned koolid
kinni reglemendist. Téd kirjutamiseks oli
aega ainult 2 tundi ja loomulikult tuli igal
Opilasel tootada taiesti iseseisvalt, s. t. kaas-
lastega konsulteerimata ja abimaterjale ka-
sutamata. Tihti «valvas» vdistlejate juures
hoopis mdne teise aine Opetaja, kes polnud
aga huvitatud Il vooru objektiivsetest tule-
mustest. Probleem on végagi valus, sest see
puudutab dpetaja kutse-eetikat. Raskes olu-

korras oli ka komisjon. Mdned t66d olid
&ravahetamiseni sarnased. Oli selge, et kdik
ei tootanud ausalt. Aga kes? Seda komisjon
lahendada muidugi ei suutnud ja kui need
tood saavutasid kdrge punktide summa, tuli
kutsuda kdik «kahtlusalused» I6ppvooru.
Kahjuks pidid sellepdrast j&&ma napilt-
napilt 1l vooru ukse taha Palamuse, N&o,
Orissaare, Tallinna 1. jt. koolide parimad,
kuigi nemad olid vdib-olla oma Il vooru
160 ausalt teinud. Ka I8ppvoorus oleksid
need Opilased teistele vahest suuremat kon-
kurentsi pakkunud kui need, kes niud vii-
maste hulka jdid. Kui see aga veenab veel
véhe, siis toome koolide pingerea, mis toe-
tub juba . arvulistele nditajatele. Sulgudes
olev arv néitab selle kooli esindajate arvu
I6ppvoorus. Jargmine arv aga nditab, kui
mitu kohta tbusis (+) vOi langes (—) kesk-
miselt iga selle kooli esindaja 18ppvoorus
vorreldes Il vooruga. Nii nditeks vdime all-

jargnevast valja lugeda, et kumbki Tiri
keskkooli esindajatest langes Il voorus
keskmiselt 20,25 koha vdrral
Tallinna 21. ) +39,5
Répina ()] +31
Rakke ) +23
Moisakiila ) +195
Parnu 2. ] +19,25
Otepaa ()] +175
Mustla ) +125
Tartu 1 3) + 033
Tartu 2. @) + 9,25
Viike-Maarja (N} + 8
Tallinna 7. 0 + 15
Antsla (0N} + 75
Parnu-Jaagupi 0) + 55
Jarvakandi )] 0
Rapla 3) — 05
Plssi )] — 525
Tartu 8. (5) —135 -
Sindi 0) —145
Tapa G il
Tartu 7. ] —17,25
Tari 2 —20,25
Tartu 5. 0) —20,5
Et Il vooru t66 oli temaatiliselt taiesti

sarnane Il vooru omaga, kuigi mdneti ndud-
likum, Utleb toodud jarjestus méndagi. Joone
peal toodud koolidele etteheiteid pole (Rapla
0,5-kohaline langus t&hendab sisuliselt sama-
sugust esinemist kui Il voorus). Allapoole
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joont jadnud koolide seast vdiks vélja jatta
Sindi ja Tartu 5. keskkooli, sest (ksiku
esindaja langus v@ib olla ka juhuslik eba-
onn. Kull on aga etteheiteid teistele kooli-
dele. Naiteks laekus Il vooru 18pul Pussi
keskkoolist 2 absoluutselt sarnast t66d (isegi
korrektuurimérgid olid (hesugused!), méole-
mad pélvisid 155 punkti. L&ppvoorus plat-
seerus Uks neist samale kohale, teine aga
kogus peaaegu 2 korda véhem punkte ja jai
lootusetult viimaseks, kaotades isegi eelvii-
masele 10 punktiga (arvestades pingerea ti-
hedust on see véga suur vahe). Seega peaks
olema selge, et praeguse suUsteemi
juures ei ole O6pilased Il voo-
rus voOrdses olukorras.
1N VOORUS (likooli juures osales 22 kooli
42 Opilasega (tervelt 15 0&pilast oli Tartu
linnast). Kiimnenda klassi dpilasi oli 14, s.o.
tdpselt kolmandik, poisse aga ainult 3
(7,1%?"). Nelja tunni jooksul tuli finalistidel
lahendada 14 grammatilist (lesannet.

Mis siis valmistas vabariigi parematele
suuremaid raskusi? Kui reastame ulesanded

kdige kergemast koige raskemini, saame
jargmise jarjestuse.
iles e
ande Ulesande sisu k\égl?ﬁawti?]e
nr. edukus

2. number-tiiipi sbnade eris-

tamine 94,0%
10. da-infinitiivi ja kse-ole-

viku moodustamine 87,2%
12. kdnekeele vigade tund-

mine ] ) _ 80,4%
8. muutuma- ja dppima-tidpi

sbnade eristamine 79,5%
5. Ulivorde  moodustamineg,

sbnade grupeerimine 74,4%
7. korrigeerimistlesanne 72,3%
9. verbi poordeliste vormide

tundmine 72,1%
L mitmuse  omastava ja

osastava moodustamine 71,8%
4. mis on nende sBnade

k&&namises uhist? 68,5%
13. terminite tundmine 66,7%

3. sBnavélde ja astmevahel-
dus 66,5%

14. siisteemid 64,8%
11. tunnuste ja 18ppude eris-
tamine 61,4%
6. teoreetiline kusimus illa-
tiivi 18ppude ja imperso-
naali tunnuste kohta 40,0%
Kokku: 71,3%
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Voitjate edukuseks kujunes 93,6%, viima-
seks ja&nul aga 33,6%.

number-tilip sBnade eristamine ei tei-
nud Opilastele erilist raskust, sest tervelt
31 osavltjat saavutasid siin  maksimaalse
hinde, s. 0. 3 punkti. Iga viga véttis sellest
0,5 p. maha. Ko&ige rohkem oli Uhes t66s
eksitud 3 korral (1,5 p.).

da-infinitiivi ja kse-oleviku moodustamise
eest said maksimumi (12 p.) 5 konkurslast.
Siingi vOttis iga viga 0,5 p. maha. Kdige
ndérgem tulemus oli 35 p. Vormi laastata
moodustamisel eksisid tépselt pooled véist-
lejaist (21 viga), voogata moodustati valesti
20, s&deida 15 ning ridstata 10 korda.

Ka kirjakeelel baseeruva konekeele vigu
tunti Uldiselt hasti. Maksimaalse tulemuse
(8 p.) said koguni 15 vdistlejat, kellest Uks
tuli oma tédga niivBrd silmapaistvalt toime,
et Z0rii otsustas anda talle veel 2 preemia-
punkti (kokku seega 10 p.). lga tulpilise
vea esitamine andis 1 p. Kolm osavGtjat
said siiski ainult 3 p.

Vordlemisi kindlalt eristati ka muutuma-
ja Bppima-tldpi sénu, sest 17 dpilast lahen-
dasid selle Ulesande veatult (4 p.). Iga paari
&ravahetamine karpis hinnet 1 p. vdrra. Vii-
maseks jaanu eksis 6 sGna maaramisel, segas
&ra 3 paari ja sai ainult 1 p. Verbi hélbima
méaramisel eksiti 15, rappuma — 14, pééa-
sema — 12 ja suitsema — 10 korda.

Ulivérde moodustamisega ja sdnade gru-
peerimisega ei eksinud kordagi ainult 2 6pi-
last (10 p.). lga viga véttis 0,5 p. maha. Hal-
vim tulemus oli siin 2,5 p. M6ned osavot-
jad loobusid taielikult grupeerimisest. Teised
ei pidanud adjektiivi ldhike Uldse kirjakeel-
seks sBnaks, arvasid, et tegemist on triki-
veaga. SOnadega hall ja wvaar ei tulnud
toime 2Is, sbnaga karm aga pooled Opilas-
test. Ule 10 korra eksiti ka sBnades jarsk,
paks, vali, kena. Tundub, et vorme hallem
(pro koige hallim) ja k&rmem (pro koige
karmim) Opetatakse ka koolis. E. Vaari
Opikki annab vastava reegli koos néitega
tdmbem (pro kdige témbim). Kui tekib lahku-
minekuid kehtestatud normide ja keskkoo-
lile méeldud Opiku vahel, tuleks OGpetajatel
lahtuda siiski normidest, s. o. «Oigekeelsuse
sBnaraamatust». Need dpilased, kes moodus-
tasid vormid hallem ja k&rmem, kaotasid



siin ainult 1 p., nii et otsustavaks see viga
kellelegi ei saanud.

Koriigeerimistilesandes tuli lles leida 20
viga, millega tuli toime ainult 1(1) osavdtja
(10 p.). lga leidmata viga véttis 0,5 p. maha.
Madalaim tulemus oli 4,5 p. Vormi tahaplaa-
nile pidasid 42-st digeks tervelt 32, alul —
27, kostub — 21, paikseplstest — 19, Bas-
tilles, vaiksele — 16, sailub — 15, toidu-
portsjonide — 13, rapordiga — U,hetkeil —
10, (sindmused) jatkuks — 9 dpilast. 9 Opi-
last «parandasid ara» Oige vormi luudi.

Keskpéraselt madrati verbi poordelisi vor-
me. Maksimumi (15 p.) saavutasid siin vaid
3 vadistlejat, kolmel osavétjal tuli leppida
kdigest 3 punktiga. Iga valesti maaratud
vorm vottis 1 p. maha. Vormi néaikse ei
tundnud 2/3 vdistlejaist, vormid olevat jat-
nud, ei oleks joudnud kaisid Ule jée umbes
pooltele, Ule 10 korra eksiti ka vormides
olete pannud, oli 6eldud, tehtaks, hankigu,
jaotagu. Vead ise olid Usna kummalised.
Kolm 6pilast «avastasid» eesti keeles tule-
viku kategooria, vorme hankigu ja jaotagu
peeti kaudseks ko&neviisiks v8i siis umbisi-
kuliseks tegumoeks, kuigi tegija isik (poiss)
oli kohe kérval antud.

Mitmuse omastava ja osastava moodusta-
sid veatult ainult 2 dpilast (10 p.). lga viga
vottis 1 p. maha. K8ige ndrgema td60 autor
eksis siin tervelt 8 korda (2 p.). Raskeimaks
sonaks osutus teemantide, mille moodustasid
valesti rohkem kui pooled 6pilastest. Ule
10 korra eksiti vormides uljaste, kirgaste ja
lotje, 9 korda vormides vimbu ja staadio-
nide.

4. Ulesande eest anti 2 p., kui vastati, et
kdik sbnad on ndrgeneva tivega (kuuluvad
VI k&idndkonda). Tdapseid vastuseid oli siin
20. Punktiga pidid leppima need, kes mér-
kasid ainult, et koik sbnad on astmevahel-
duslikud. 6 vdistlejat jéid punktita.

Termineid tunti jarjekordselt halvasti. lga
Oige vastus andis 0,5 punkti. Maksimumi
(3 p.) said 9 0pilast, 2 dpilast ei tundnud
Uhtki terminit (0 p.). K8ige paremini teati
impersonaali (ainult 3 viga). Teistes termini-
tes eksiti jargmiselt: konditsionaal — 22,
perfekt — 20, preteeritum ja imperatiiv —
14 ning partitsiip — 11 Kkorda.

SBnavélte ja astmevahelduse madras vea-
tult ainult Uks voistlejatest, kes pélvis selle
eest 15 p. Kaks Opilast tulid toime ainult
2 sbnaga (2 p.). 23 vdistlejaist eksis sbnas
vajalikkusest. Enamasti nahti kill seda, et
sbna on astmevahelduseta, vélde aga maa-
rati ikkagi liitelt. Ainult méni viga vahem
oli sBnas surra, mida peeti astmevaheldusli-
kuks. Pooltel osavdtjaist esines mitmesugu-
seid vigu sBnas neli. Tudpilisemaks eksimu-
seks oli see, et vorm madrati nérgaastme-
liseks. See-eest laotud arvati olevat tugevas
astmes. Paljud ei ndinud laadivaheldust s&-
nades stindsad, tuipkond, tdrsi. Mdistagi toi
palju eksimusi ka kurikuulus kipseb.

Kdige huvitavamaks Ulesandeks peeti sus-
teeme. Esimese susteemi tdpne lahendamine
andis 3, teise lahendamine aga 2 p. Maksi-
maalse hinde (5) said 10 &pilast, 2 finalisti
ei ndinud kumbagi ststeemi (0 p.). Vastu
ootusi nahti rohkem wvaeva teise sustee-
miga.

Véga halvasti osati eristada pdordeldppe
tunnustest. Ainsana maaras koik 10 sdna,
Oigesti ja saavutas 5 p. Uks laureaatidest.
Koik sdnad olid valesti maaratud 4 opilasel
(0 p.j. Nagu eeldada vdis, peeti oleviku
ja mitmuse tunnuseid pdordeldppudeks. S&-
nas oli nagid vaid Uksikud mineviku tun-
nust.

Veelgi halvemini tuldi toime teise teoree-
tilise kusimusega. lllatiivi 16ppude ja imper-
sonaali tunnuste kohta andis taiusliku vas-
tuse (8 p.) ainult 1 osavGtja. 9 dpilasele ei
saanud siit Uldse punkte anda, mitmed pidid
rahulduma 05—! punktiga. lga 6ige [6pp
vdi tunnus koos Bige nditega andis 1 p. Pal-
judel algas héda juba sellest, et ei teatud
illatiivi ja impersonaali eestikeelseid vasteid.
Seepérast pakuti vélja kéikvdimalike ké&a-
nete 18ppe, kBneviiside tunnuseid jms. Teo-
reetilist laadi Ulesannete ndrk lahendamine

oli kull ootuspérane, kuid ikkagi tekitab
olukord muret.
Need olid 18ppenud olimpiaadi kdige

tlupilisemad vead, mille véljaravimisele
peaksime senisest rohkem tahelepanu p6o6-
rama.

Jargmine tabel annab ilmeka pildi sellest,
kuidas kulges heitlus 10 parema vahel.
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Kokkuvottes vBime tdnavust olimpiaadi
lugeda kordaldinuks juba sellepdrast, et
voitjad esinesid oma tiitli vaariliselt. Pare-
mate konkurslaste teadmisi voib kdrvutada
isegi vastava ala UliGpilaste teadmistega
tdnapdeva eesti keelest. V@istlus oli tasa-
végine, pingerea ulemine pool oli oma tase-
melt Uhtlasem kui kunagi varem.

See aga ei tdhenda, et v@iksime saavuta-
tuga rahulduda. Eelkdige tuleks muuta
Il vooru l&biviimise korda. Seepérast soovi-
tame Opetajatel kaaluda, kas poleks otstar-
bekam viia 1974. a. konkurss labi jargmise
reglemendi kohaselt. Koolidele antakse &ppe-
aasta algul vdi juba kevadel teada, millele
jérjekordne olimpiaad pdhiraskuse asetab.
Koigile O©Opilastele madratud vas-
tavasuunalise kontrolltéd abil (&rgem nime-
tagem seda veel oliimpiaaditodks) selgita-
takse koolides vdlja need, keda saata ra-
jooni (v6i linna) konkursile. Koolis labivii-
dava kontrolltod ulesanded v@ib kool enda
jaoks ise koostada, aga seda vOib teha ka
vabariiklik komisjon, kui nii leitakse ots-
tarbekam olevat. Kill aga saadetakse orga-
niseerimiskomisjoni poolt linnade ja rajoo-
nide haridusosakondadele  kindlasti Il
vooru ulesanded. Haridusosakondade
eesti keele inspektorite initsiatiivil selgita-
takse nende Ulesannete abil vélja need, kes
saadetakse esindama oma rajooni v6i linna
olumpiaadi I6ppvoorus. Konkurentsi tugev-
damiseks on aga rajoonidele ja linnadele
antud kohti 18ppvoorus erinevalt, s. o. vas-
tavalt senisele edukusele (vordle Kiiruisuta-
mise MM-vdistluste silisteemiga). Iga Tal-
linna rajoon saaks Il vooruks 2 kohta
(kokku saab pealinn seega 6 kohta), Tartu
linn kui seniste oliimpiaadide edukaim kes-
kus saaks samuti 6 kohta, viimase oliim-
piaadi tulemuste pdhjal kuuluks Rapla, Rak-
vere, Parnu ja Viljandi rajoonile 3 kohta,
Kohtla-Jarve, Paide, Valga, Vo6ru ja Pdlva
rajoonile aga 2 kohta. Rajoonid, kust viima-
sel olumpiaadil esindajaid polnud, saaksid
igauks 1 koha (need on Hiiumaa, Haapsalu,
Harju, Jdgeva, Kingissepa ja Tartu rajoon).
Kokku teeks see 40 kohta. Haridusministee-
riumil on tdendoliselt vdimalik kutsuda
I8ppvooru veidi rohkem 6pilasi, Ulejaanud
kohad kuuluksid siis neile, kes Kkirjutasid
paremad uurimused | voorus, mis organisat-
siooniliselt jadks endistele alustele. Nii-

sugune kohtade jaotus ei saa olla aastate
IGikes stabiilne, vaid kuuluks iga olimpiaa-
diga Umberjaotamisele, s. t. edukamalt esi-
nenud keskused saaksid jargmiseks oliim-
piaadiks 1—2 kohta juurde tagasihoidliku-
malt esinenud rajoonide (linnade) arvelt.
Seejuures jadks igale rajoonile vdi linnale
alles vahemalt Uks koht. Eeltoodud
kohtade jaotus vahendaks Tartu linna 6pi-
laste osakaalu 2,5 korda vorreldes viimase
olumpiaadiga, kuna maarajoonid saaksid
kohti juurde. Sellega oleks ellu viidud geo-
graafiline printsiip ning konkurss muutuks
Ulevabariiklikuks selle sGna otseses mottes.
Toodud slsteemi on teisigi eeliseid. Haridus-
osakonnad on huvitatud, et nende territoo-
riumi esindaksid tBesti momendi parimad,
ning kindlustaksid Il vooru objektiiv-
suse. See vahendaks Uksikute koolide vGi-
malusi domineerimiseks ega ahvatleks neid
ebaausatel meetoditel kuulsust saavutama,
Uhtlasi poleks organiseerijatel vaja néha
enam ranka fuusilist vaeva, mida nduab
Il vooru todde Ulevaatamine, et Uhtlustada
erinevate Bpetajate hindamine.

Toodud ettepanekut palutakse kaaluda
kdigil emakeele ainekomisjonidel, oma arva-
mised aga saata jargmise Gppeaasta jooksul

Eesti NSV Haridusministeeriumi H. Posti
nimele.

OPILASTE
KODU-UURIMISALASED
KONVERENTSID

VOLDEMAR MILLER

Uldhariduslike koolide d&pilaste vabariikli-
kud kodu-uurimisalased konverentsid keva-
disel koolivaheajal on saanud juba tradit-
siooniks ja muutunud jarjest osavdturohke-
maks. Konverentsidel tehakse kokkuvdtteid
fakultatiivaine kodu-uurimise alused Opeta-
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misest ja vahetatakse kogemusi. Need on
ka osavGtjatele Opetajatele nagu uurimistdd
aluste kooliks. 1971. aastal Haapsalus pee-
tud konverentsist vGttis osa 30 kooli 104
delegaadiga, sel aastal 6. ja 7. martsil Vil-
jandis peetud konverentsil oli osavdtjaid
koole 36 ja delegaate 130. Peale selle votsid
konverentsist osa ka kiilalised Leedu NSV-st
ja Eesti NSV Teaduste Akadeemiast. Viima-
sed moodustasid koos vilunud kodu-uurija-
test Opetajatega Zirii, kes andis esitatud
toddele hinnangu. Teadlaste osavdtt konve-
rentsist annab sellele nagu uue kaalu. See
nditab, et Opilaste kodu-uurimise t66 voib
tulla kasuks ka teadusele, Ghelt poolt sel
teel, et Opilased koguvad edasiseks uurimis-
tooks vajalikke materjale, teiselt poolt sel-
lega, et nii algab osa dpilaste ettevalmista-
mine tulevaseks teaduslikuks téoks juba
Uldhariduslikus koolis.

Ettekanded (ka nende arv oli kasvanud —
1971. a. 18 ettekannet, 1972. a. 20 ettekan-
net) olid temaatikalt véga mitmekesised.
Kdige Uldisemalt vdiks neid riihmitada jérg-
miselt: 1) Ulevaated koolis tehtavast kodu-
uurimise toost, 2) Suur lsamaasdda, selle
sundmused kohapeal ja sb6jast osavétjad,
3) kodukoha loodus, 4) kodukoha ajalugu,
5) kodukoha etnograafia, folkloor ja rahva-
mélestused, 6) oma kooli ajalugu.

Ulevaated andsid pildi koolides tehtava
to0 temaatikast ja vormidest. Seejuures ilm-
nes selgesti, et kodu-uurimise t66 koolides
teenib suuresti ndukogude patriotismi ja
internatsionalismi kasvatamise huve. See
selgus Jogeva keskkooli dpilase Laine Kalda
ettekandest «Ulevaade kodu-uurimise todst
Jogeva keskkoolis». Hea patriotismi ja inter-
natsionalistliku kasvatamise ndited olid Hal-
liste 8-klassilise kooli Opilase L. Azarova
ettekandes «Meie malev marsruudil «Minu
kodumaa NSV Liit»». Selles olid revolut-
siooni, Suure IsamaasBja ja ndukogude rah-
vaste sOpruse teemad Uhendatud oma kodu-
koha ja kooli ajaloo ning t&napdevaga.

Marjamaa keskkooli dpilase Viio Aitsami
«V. Kikvidze nimelise 16. laskurdiviisi voit-
lejate ja nende omaste sidemetest Mdarjamaa
keskkooliga» tBi hésti esile Ndukogude Liidu
rahvaste sBpruse ja vastastikuse abistamise.

Sausti  8-klassilise kooli dpilase Marje
Toajaagu ettekanne «Kodust algab kodu-
maa» oli sisuliselt kitsam, kui pealkiri lubas
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oodata, aga selles oli hésti Uhendatud kodu-
kolboosi minevik ja olevik, ettekanne téitis
viimasel ajal ikka vajalikumana tunduvat
Ulesannet Bpetada noori hindama vanemate
t6od.

Rahu, rahvaste sfpruse ja Suure lIsamaa-
sbja kangelaste austamisest oli kantud
Mustla keskkooli @pilase Juta Almre «Leit-
nant Karl Karu elu- ja vditlustee».

Loodusloolist ettekandeid oli sel korral
kavas kolm. Omapédrane oli Kingissepa
V. Kingissepa nim. keskkooli 6pilase Ly

Vaga «Kadakas — Saaremaa karaktertaim»,
milles oli plutud haarata korraga botaani-
kat, geograafiat, kirjandust ja Saaremaa
omapéra.

Sonda 8-klassilise kooli 6pilase Merike
Liivi «Kolm pédeva Matsalus», mille esitas
Ervin Maitse, oli kirjutatud heas kirjandus-
likus stiilis, suure elamuslikkuse ja looduse-
armastusega.

Kdige t&helepandavam saavutus looduse-
alaste ettekannete hulgas oli aga Krabi
8-klassilise kooli Opilase Silver Silla késitlus
Paganamaa loodusest. Selles olid hésti then-
datud teaduslikust kirjandusest véetud tép-
sed andmed ja rahvapérimused. Esialgu tun-
dus, et Opilase (pealegi 8-klassilise kooli
Opilase) tooks on seda liigagi palju, aga
kuuldes Opilase esinemist, sai selgeks, et
aine oli dpilase enda poolt tdesti omandatud
ja labi tunnetatud.

Krabi 8-klassiline kool paistis ldse sellel
konverentsil silma (he erijoone poolest.
Kool esitas kokku kolm ettekannet uhise
pealkirja all «Minu kodukant Krabi». Peale
looduse haarasid need ka kodukoha ja oma
kooli ajalugu, kultuurilugu (peale Silver
Silla esinesid Liivi Saag ja Ene Lehes). Nii-
sugune esinemine nditas, et kodu-uurimise-
aineid juhib mitte Uks entusiastlik B8petaja,
nagu enamikus koolides, vaid dpetajate kol-
lektiiv.

Uue uurimissuunana hakkas selle aasta
ettekannetes esinema teema «Minu kodu-
kila».

Alatskivi keskkooli dpilased Ene Poolakene
ja Ludmilla Petuhhova esinesid heal tasemel
ettekannetega oma kodukilla ajaloost («Tu-
handeaastane Peatskivi» ja «Nina kila aja-
loost»).  Parnu-Jaagupi  keskkooli  dpilase
Ulle Alu «Tarva kila pered» oli esimene
sellelaadne katse anda tlevaade oma kulast



pere-perelt, vaadeldes nii hoonestikku Kkui
ka nendes elavaid perekondi ja nendevahe-
lisi suhteid. See on t66, mida Opilasel ta-
suks edasi arendada, sest meie kulapildi
muutumist ja arenemist praegusajal on tin-
gimata vaja uurida ja talletada. Sellel on
suur tunnetuslik ja ka teaduslik vaartus.
Osalt nagu eelmiste teemadega liitus Abja
keskkooli @pilase Peeter Rahneli «Abja
Umbruses kasutusel olnud talupoegade t66-
riistade ja tarbeesemete kogumine ning
nende kasutamine Oppetods». See oli ks
tdid, mis ettekandena oli isegi parem Kui
késikirjas, ja néitas sellega, et dpilane oli
ainest Ule. Hasti oli siin esitatud kogumis-
t60 metoodika ja Oigesti rbéhutatud lisaand-
mete kogumise ja talletamise té&htsus iga
eseme puhul.

Head olid Keila keskkooli @pilase Margit
Mée «Keila linna kultuurielu minevikust»
ja Oru 8-klassilise kooli &pilase Herta Eriti
«Mélestusi  Cyrillus Kreegist». Margit Méae
esines juba eelmisel konverentsil 1971. aas-
tal. Seekordne ettekanne naitas, et ta huvi-
suund pusib. T66 oli jalle ulatuslik, selles oli
kasutatud rohkesti hdid kohalikke materjale,
vormistus ja ulesehitus olid l&inud edasi.
Herta Erit oli aga kogunud véga huvitavaid
malestusi, need olid hasti kokku seatud
ning iseloomustasid Cyrillus Kreeki kui ini-
mest, Opetajat ja muusikameest.

Antsla keskkooli Opilase Kalev Zimmer-
manni «Saksa okupatsioonist Eesti Td0rahva
Kommuunini V6rumaal» oli kindlapiiriline,
t00 vormistus nduetekohane.

Otepédd keskkool on ikka olnud dpilaste
kodu-uurimise t66 juht. Ka seekordne &pi-
lase Epp Linnamdgi koostatud ja Kaja Saali
esitatud ettekanne «Plhajarve s6ja slind-
muste  kajastamine  rahvamélestustes ja
rahvaloomingus» oli heatasemeline. Ullatas
see, kui palju osalt isegi Usna uksikasjalisi
malestusi  liigub veel rahva hulgas selle
enam kui 130 aastat tagasi toimunud sund-
muse kohta. Ka siingi oli mérgata edasimi-
nekut: vormistus oli parem, allikate edasi-
andmine t&psem Kkui sellelaadsetes ettekan-
netes eelmisel aastal.

Ldpuks veel ka konverentsi viimaste esi-
nejate, Orissaare keskkooli Opilaste ettekan-
netest. See kool esines nelja ettekandega.
Kdik need pohinesid rahvamalestustel: Aivi
Soond {«Saarlased mandril t66l») esitas ko-

gutud mélestusi sellest Saaremaale kuni ndu-
kogude korra kehtestamiseni nii omasest
ndhtusest. Kogumist samal teemal tuleks
kindlasti jatkata, siis saaks pilt selgemaks
ja ei oleks nii vastuoluline kui nidd ette-
kandest vélja tuli. Milvi Truuverti «Saarlaste
toitudest ja nende valmistamisest sajandi-
vahetusel» kaésitles ajalooliselt, sotsiaalselt
ja etnograafiliselt viga vajalikku teemat. Ka
see teema véariks edasiarendamist.  Tiiu
Villsaare «Péarimustest Valjala kandis sa-
jandivahetusel» esitas huvitavaid parimusi
kohalikest rahvakommetest ja koolielust.
Tegelikult olid siin koos kaks ettekannet,
mida oleks 6igem olnud lahus hoida. Kumbki
oleks suvendatult vadrinud eriettekannet.
Kohalikke rahvatraditsioone kasitles ka Sirje
Sepp ettekandes «Pulmadest, talgutest, kiige-
Ohtutest Maasi valla Valja kiilas». Neli ette-
kannet kokku andsid Usna rohkesti uudset
materjali Ida-Saaremaa elu-olust, tavadest
ja kommetest.

Kokku vottes oli selleaastase konverentsi
ettekannete keskmine tase tunduvalt Kkor-
gem kui eelmisel aastal. Ziiriil oli raske ke-
dagi eriti esile tdsta. Usna iksmeelselt mar-
giti &ra ainult Krabi 8-klassilise kooli 8pi-
lase Silver Silla hea esinemine. Eesti NSV
Teaduste Akadeemia Kodu-uurimise Komis-
joni esimehe Hans Kruusi eripreemia méaara-
mine parimale ajalooalasele todle tekitas aga
raskusi. Lopuks sai selle Alatskivi keskkooli
Opilane Ene Poolakene t60 eest «Tuhande-
aastane Peatskivi».

Silma hakkasid siiski veel ka mitmed
puudused. Esimene ja ikka korduv oli alli-
kate puudulik méarkimine. Eriti héirivalt m6-
jus see fotode puhul, millest osa muutus
selle tbttu peaaegu vaartusetuiks. Teine puu-
dus oli oskamatus eristada olulist materjali
ebaolulisest. Mitmes ettekandes oli t66 kui
terviku suhtes ebaolulisi andmeid, mis mul-
jet ainult segasid. Suurelt osalt tulenesid
need kompositsioonilistest ndérkustest: tool
ei olnud nagu diget plaani, sellest tulenesid
kordumised.

Edasimineku huvides oleks véaga vaja, et
jargmisel korral kdik ettekanded j6uaksid
aegsasti enne konverentsi korraldajate kétte.
Siis jduavad asjatundjad need enne labi vaa-
data. Nendest markustest oleks kasu mitte
ainult selle t66, vaid ka edaspidi tehtava
to6 jaoks. Ka Ziriil oleks siis kergem.
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OPILASTE
KUTSESOOVID JA
NENDE MUUTUMINE
KUTSE-

INFORMATSIOONI
VALTEL

AIMI SUKAMAGI

Kooli 18petamisel seisab nooruk jargmise
astme kooli voi tédlemineku valiku ees. Tal
peaks olema valja kujunenud kutsesoov,
mis pdhineb kutsete tundmisel ja eneseana-
ludsil. Arvesse tuleb votta ka rahvamajan-
duse vajadusi. Sellest valikust s6ltub suurel
mééral nooruki kogu elutee, rahvamajan-
duse seisukohalt aga koolivBrgu otstarbe-
kohane kasutamine ja kvalifitseeritud kaadri
ettevalmistamine.

Kutsesoov on oluline tegur suhtumisel
Oppetdosse. M. V. Marshalli (1) jargi oli
kutsesoovideta dpilaste dppeedukus kolledzis
madalam.  Seda seisukohta toetavad A. I.
DZusup (2) ja O. Mulkau (1). Mida selgem
on Opilase kutsesoov, seda positiivsemalt
suhtub ta Oppe- ja kasvatusttosse. On lei-
tud, et selgete kavatsustega Bpilased ei loobu
liii kergesti oma plaanidest. W. Kuhrt (1)
tuleb uurimuses jargmistele jareldustele:

— Oppimise ja t66 suhtes positiivselt haa-
lestatud Opilastel sdilib ja siiveneb see haa-
lestus ka edaspidi:

— tasakaalutu suhtumise puhul muutub
hdélestus edaspidi vastavalt mdjutuse si-
sule:

— negatiivne suhtumine 8ppimisse ja

toosse sdilib ja seda on raske muuta.

0. Mulkau (1) leidis, et kui Opilasel on
véljakujunenud  kutsesoov  (kutseperspek-
tiiv)l, siis on O&ppetddsse suhtumine posi-

1 W. Kuhrt soovitab eraldada kutsehuvi
kutsesoovist (kutse[:)erspektuwstf< Tema jargi
tekib kutsehuvi stiihiliselt ja kaob k||rest|
Kutsehuvi on seotud unistustega, seal puu-
dub eesmargipérane suunitlus. Kutsesoov on
laiem ja sugavam, sest eeldab ka teadmisi
selle saavutamiseks ja veendumusi vdimali-
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tiivne, kui ei ole, siis negatiivne vdi ainult
neutraalne.

limselt tuleb 6pilastel kutsesoovi lugeda
normaalseks ja vajalikuks. Kuid missuguses
eas Opilasel peaks olema kutsesoov juba
vélja kujunenud?

Ealiselt on kutsesoovide teke erinev. Uh-
tedel tekivad kutsesoovid varem, teistel hil-
jem. D. I. Mackaye (8) peab varajaste (enne
6. klassi) kutsehuvide teket ebanormaalseks
néhtuseks. Ta peab seda madala intelligent-
suse tunnuseks ning sageli elatakse see Ule
traumaatilise kogemusena. Obenehain ja
Hartson (11), vastupidi, leiavad, et korge
intelligentsusega Opilased kujundavad kutse-
soovi varem.

D. L. Mackaye (8) eristab kutsehuvide for-
meerumise kolm perioodi:

1) varakult kujunenud kutsehuvid, enne
kuuendat klassi — soov saada Opetajaks,
arstiks, lenduriks;

2) normaalselt fikseerunud kutsehuvid —
elementaarkooli 16pul;

3) huvide fikseerumine 11. klassi I8puks.
Kdorge intellektiga @pilastel vdivad olla isegi
veel selles eas kindlad kutsehuvid kujune-
mata.

E. Ginzberg, S. W. Ginsburg, S. Axelrad,
J. Henna (9) eristavad kutsehuvide arengus
jargmised astmed.

1. Fantaasia valik (6—11. eluaastani).
Lapsed soovivad saada selleks, kes on isa
(vanemad).

2. Katseline valik (tentative choice). Jagu-
neb omakorda jargmiselt:

a) huvide aste (11.—12. eluaastani)
kutsesoov on seotud vanemate tddga, kuid
see sisaldab juba lapse oma huve ja meel-
divusi, naiteks: Minu isa on arst, ma olen
kdinud haiglas ja lugenud palju. Ka mina
tahan saada arstiks.

b) vBimete aste (13.-14. eluaasta) — esi-
kohale kerkivad vdimed; neid arvestatakse,
kuid kutsesoov on seotud ka huvidega;

c) véartuste aste (15.-16. eluaasta)
sellel etapil kujuneb nooruki arusaamine
kutsevaliku t&htsusest, kutsevalikuga seoses
ndhakse enda sotsiaalse ja materiaalse sei-
sundi méaratlemist.
kuks eduks. Kutsesoov eeldab (ihiskonna
tehnilise ja majandusliku progressi peamiste
tendentside tundmist. Kutsesoov kujunda-

takse kutseorientatsiooni ja -konsultatsiooni
tulemusel (1).



d)  Ulemineku aste — isik laheb Ule hu-vad. Suurt téhtsust etendab isiklik kontakt

vide, vBimete, v&artuste arvestamiselt tege-
like tingimuste arvestamisele, mis vdivad
etendada madravat osa kutsevalikul.

3. Realistliku valiku periood.
eristatud selgitamise, kristalliseerumise ja pé-
rast Oldist valikut spetsialiseerumise aste.

NoOukogude autorite jargi on enamikul
noortel kutsehuvid stabiliseerunud 16—17-
vOi 18-aastaselt (3), E. K. Strongi (10) jargi
15-aastaselt, A. Roe (10) jargi alles 18 aasta
vanuselt ja peale 25. eluaastat on véhe muu-
tuvad. E. K. Strongi jérgi kujunevad spet-
siaalsed kutsehuvid valja alles pérast
25. eluaastat. Kutsehuvide stabiliseerumist
peetakse kutsevaliku kiipsuse néitajaks.
L. JovaiSa (3) jargi sOltub kutsevaliku kip-
sus peamiselt elulisest vajadusest teha kut-
sevalik, kutsehuvide ja kalduvuste arenda-
misest

Millised on @pilaste kutsesoovid ja kas
need leiavad realiseerimist tegelikus elus?
Toome mdningaid néiteid.

1971. aastal soovis 7,7 tuhandest kesk-
koolildpetanust kérgemate koolide statsio-
naarsetesse osakondadesse @dppima minna
3,7 tuhat (48%), vastu vdeti 1,9 tuhat (25%).
Paljude uurijate jargi soovib keskmiselt 80%
keskkoolildpetanutest jatkata dpinguid Kkor-
gemas koolis. Tegelikult padseb kdrgema-
tesse koolidesse 20—30% IBpetanutest.

Eespool toodud andmed néitavad, et dpi-
laste kutsesoovid ei vasta rahvamajanduse
vajadustele. Vahesed noored soovivad saa-
da kvalifitseeritud t6olisteks.  Eelistatakse
elukutseid, mis nduavad kdrgemat haridust.
Suure hulga keskkoolildpetanute ja&mine
kdrgemate koolide uste taha vdib neil esile
kutsuda raske pettumuse, pdhjustada eitava
suhtumise sellesse elukutsesse, mille nooruk
peab valima vastu oma soovi, ja vdib-olla
Uldse negatiivse suhtumise tddsse. Ukrainas
ja Valgevenes tehtud uuringute (4) jargi
asusid Opilased, kes k&rgemasse kooli sisse
ei paésenud, sageli tddle juhuslikult, mot-
tega sooritada sisseastumiseksamid uuesti
jargmisel aastal. Paljudel juhtudel jai see
siiski vaid motteks.

On ka vastupidiseid t&helepanekuid. Saksa
DV-s korraldatud uuringust ilmneb, et esi-
algne kutsesoov ei avalda otsustavat mdju
toossesuhtumisele.  Edaspidi  kujuneb uus
suhtumine, eelarvamused ja kahtlused haju-

Selles onselgus, et

todlistega (1).

1969/70. Bppeaastal Tallinnas kaheksanda
klassi dpilaste hulgas korraldatud uuringust
27% noorukeist, kes pérast
8. klassi IBpetamist ldks todle, ei olnud
tédga rahul. Nad pidasid seda uhekilgseks
ja kavatsesid vahetada tookohta. Hilisemal
kontrollimisel ~ (rohkem Kkui aasta pdrast)
selgus, et ligi pooled todleldinud noortest
olidki juba t6dkoha vahetanud (13).

Opilased tunnevad vihe elukutseid ja
neidki pealiskaudselt. See tingib kutsesoo-
vide Uhekilgsuse ning pealiskaudsuse.
Rahvamajandusele eriti vajalikke elukutseid
tuntakse halvemini kui neid, mille jarele on
véike vajadus. Eriti ndrk on tdostuse- ja
transpordialaste ning uute elukutsete tund-
mine. Kutsete ndérgale tundmisele juhivad
tdhelepanu paljud autorid: G. Galkite (5),
A. Kits ja E. Rannik (13), T. Viltsin§ (7),
L. Zukov (6) jt.

Ka Oppimisvbimaluste tundmine on puu-
dulik. Teatakse pohiliselt kdrgemaid koole
ja neis Opitavaid erialasid. Tehnikume tea-
takse tunduvalt vdhem ja hoopis véhe
kutsekoole. Tehnikakoolidest pole isegi pal-
jud 11. Klassi @pilased midagi kuulnud.

Samuti on puudulik Opilaste enesetund-
mine. Ei tunta oma flusilisi ja vaimseid
vBimeid, tervist ning isiksuse omadusi.

Selleks et tdsta Opilaste teadmisi kutseva-
likut puudutavates kisimustes, koostasime
raamatu «Kutsevaliku alused» ja korralda-
sime uuringu raamatus antava kutseinfor-
matsiooni efektiivsuse kohta. «Kutsevaliku
alustes» on késitletud poéhikisimusi, millega
nooruk elukutset valides kokku puutub. Siin
ei anta vastust, millist kutset valida, vaid
suunatakse ennast analliisima, tundma dppi-
ma elukutseid, rahvamajandust, kutsete
omandamise v@imalusi.

Et kindlaks teha, kas eespool nimetatud
pb6himdtetel koostatud raamat on efektiivne
informatsiooni andmisel, valisime kaks riih-
ma Opilasi, kusjuures Uhed said informat-
siooni Bpiku vahendusel ja teised ilma 6pi-
kuta.

(Jargneb.)
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OHTUKOOLIDE TOOMAILT

MOTTEID

OHTUKOOLIDE

OPILASTE

OPPIMA OPETAMISEST* 1

AINO KULBOK

Ohtu- ja kaugdppekoolide dpilased tdota-
vad dppematerjali ulatuslikult Iabi iseseis-
valt. Neile selgitatakse, mida on vaja Uheks
vOi teiseks arvestuseks teha. Nendega too-
tatakse 1&bi  pdhikisimused. Téahelepanu
nduab ka iseseisva Bppimisprotsessi teine
killg: kuidas Opitakse. Ka siin on vaja ju-
hendada. Millele eeskétt t&helepanu poo-
rata?

Opetajail on otstarbekohane pisut uurida
kaugOppijategi  kodust Oppimist. Tahele-
panekute tegemiseks alustame sellekohast
vestlust individuaalkonsultatsioonide!, (ht-
teist selgub arvestustel, méningatel puhku-
del kasutame kusitluslehte jms.

Alljargnevalt néide Uhest kusitlusest.
Vastajaiks olid 10. klassi 0@pilased. Vastu-
sed anti kirjalikult vabas vormis.

1. Millal dpite (péevad, kellaajad — Uhe
nadala jooksul)?

2. Kui palju aega iga péaev uhele voi tei-
sele ainele kulutasite? Missugune oli dpita-
vate ainete jarjekord?

3. Kas loete &ppematerjali
valjusti? Mida loete valjusti?

4. Kas lugemisel kasutate alljargnevaid
votteid: plaani koostamine, konspekti tege-
mine, allakriipsutamine?

5. Mitu korda materjali kordate?

6. Kas 0Opite enne reeglid, definitsioonid
jms. vBi asute kohe Ulesandeid lahendama
ja harjutusi téitma ning vaatate nende téit-
misel reegleid?

7. Kas vastate kordamis- ja enesekontrolli
kisimustele?

8. Kas teile meeldib Oppida, kui raadio
méangib?

vaikselt vOi
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9. Kas Opite 00siti?
Vastustes ilmnesid pédevakooligi Opilastele

tlupilised t66 organiseerimise puudused:
viimasel minutil 8ppimine, materjali Uhe-
kordne Kiire lugemine, ainult vaikselt &ppi-
mine, minimaalne aktiviseerivate vOtete
(véljakirjutused, plaani koostamine jms.)
kasutamine, harjutuste taitmine reegleid
omandamata.

Kisitluse kokkuvotted kasutati &ra loen-
gus Oppimise psihholoogiast. Pérast loen-
gut tunnistas Opilane N. enesekriitiliselt:
«Mul on péevaplaan, mida vdrdlemisi tép-
selt taidan, kuid see on ka kdik. Oppimise
ratsionaalsetele votetele ma nagu pole
mdelnud. Tihti tBepoolest tuubin, ei mbtle
peaga. Konspekti teen siis, kui dpetaja seda

nduab. Taielikult puudub sustemaatiline
kordamine.»
Jarelikult — et dpilaste omaette Gppi-

mine laabuks, on vaja neid selleks korra-
likult ette valmistada. Opilaste dppima &pe-
tamises tuleks koolides luua kindel stisteem:
mida selgitada vestluse teel, mille kohta
teha praktilisi harjutusi, missugustele Kkdsi-
mustele teatud aines eriti réhku pannakse.
Labimd&tlemist vajab, mida tehakse ulekoo-
liliselt, mida teevad Kklassijuhatajad, mida
ainedpetajad.

Opilaste ppima &petamisel &htu- ja
kaugdppekeskkoolides on killaltki elemen-
taarset ettevalmistavat t66d vaja teha eriti
kolmes alljargnevas kiisimuses:

1) vaimse t60 organiseerimise
aluste tutvustamine,

2) Oppimise psuhholoogia p6hitddede val-
gustamine,

3) Opiku ja mitmesuguste abimaterjali-
dega teadliku tootamise Opetamine.

Vaimse t60 organiseerimise Uldiste aluste
selgitamisel on efektiivseimaks luhivestlused,
mis on illustreeritud néidetega, andmetega.
Kasutame &dra ka vdimaluse anda dpilastele
praktilisi Ulesandeid, teeme koos jéreldused.

Vestlusteemadeks vdiksid olla: aja otstar-
bekas kasutamine, Gige t60 ja puhkuse jao-
tamine (t66ritmi kisimus) ja mitmesuguste
sisemiste ja valiste tegurite mdju vaimsele
tédle.

Alljargnevalt tutvustaksime 0ht, kuigi
aastaid tagasi koostatud vestluse teeskava.
Lisandidete allikad olid K. H. Kekrub,
vrneHa ymcTBeHHOro Tpyga. M., 1948;

Uldiste



S. Razumov, Vasimus ja vditlus sellega.
TIn., 1957, Ik. 44—58. Hilisemast perioodist
on puutunud sobiva abimaterjalina kétte
N. B. Korosteljovi «Opilastele hiigieenist»
(TIn., 1968) ja H. Janese Kirjutis «Nduko-
gude Opetajas» (1968, nr. 5 jt.).

Jutuajamine hargnes jargmiste problee-
mide Ule.

® Ajapuudus on sootuks vdhem &pingute
takistuseks, kui me seda arvame. Meil koi-
gil oleks palju rohkem aega, kui kasutak-
sime seda alati otstarbekalt. (Laseme &pi-
lastel teha kronometraaZi oma tdddest-toi-
metustest. Vérskeid motteid annab siin kas
vBi A. Kreitsmani «Kuidas kasutada aega
Bigesti?» («Ndukogude Opetaja» 1972, nr. 8).
Ulestdhenduste pdhjal selgub, et O0péevas
ei olegi kahtkiimmend nelja tundi, vaid on
hoopis véhem!

® Viidame aega «hoovGtmisegan.

O Vabandame ennast meeleolu puudumi-
sega.

O Kordaldinud t66 on hea meeleolu alli-
kas.

= Aja otstarbekat kasutamist aitab kind-
lustada Uldine tegevusplaan (esialgu pée-
vaks, seejarel nddalaks, kuudekski), mis
haarab p6hit6d, dppimise, Uhiskondlikud
Ulesanded, puhkuse, meelelahutuse jm.

Lisaks kooli antud arvestuste graafikule
on Oppijal vaja teha endale Gppematerjali
omandamise detailsem plaan (nadalate, pée-
vade ja tundide Idikes), jagada Oppemater-
jal parajateks «portsjoniteks». (Aitame opi-
lastel koostada optimaalse nddalaplaani.)

O On vaja seada konkreetne eesmark
igakordseks @ppimiseks. Me ei vdta eesmar-
giks Oppida kaks tundi v&i kolmkimmend
lehekillge, vaid mdtleme I&bi, missugused
kiisimused tahame endale teatud aja jook-
sul selgeks teha.

® Oppematerjali labitddtamise plaanis ja-
tame endale varuaja ootamatusteks. Vii-
mast minutit me ei planeeri ega kasuta
enam Bppimiseks.

O Uks tegevus ei tohiks toimuda labisegi
teisega. Eriti tuleb tdmmata terav piir t60
ja téieliku puhkuse vahele. Todtades drgem
kaldugem sellest koérvale! Puhkust &rgem
rikkugem mdttega dppimisest!

# V0Bimaldame endale puhkust ka 6ppi-

mise kestel. (Inimesed, kes on suutelised
uuesti  kiiresti togsse stivenema, vdiksid
5

teha vaheaegu tihedamini, teistel on soovi-
tav Oppida paar tundi korraga.)

® Kahjulik on &ppida lamades, sutues,
liiklusvahendites.

® Kahjulik on dppida 66siti.

= Kunstlikud ergutusvahendid ei anna

oodatud vaimset erksust.

O Hea téokultuur on osa Gppeprotsessist.
Kui iga asi on omal kohal, ei kaota me
tarbetult aega vajaliku otsimisega.

= QOige istumisasend, hea valgustus, pu-
has 6hk, sobiv temperatuur jne. — need on
samuti osa Gppeprotsessist.

= Opilane ei pea olema Caesar, kes dik-
teeris korraga mitut Kkirja. Sellepérast ei
maksa dppimisega Uhel ajal osa vdtta ko-
duste vestlusest vGi vaadata televisioonisaa-
det... (Korraldasime katse kahe Uheaegse
tegevuse sooritamise edukuse kohta: Opilane
liitis 5-kohalisi arve ja deklameeris samal
ajal talle tuttavat luuletust. Raske oli seda
teha.)

Oppimise psiihholoogia péhitédede valgus-
tamisel leiame harilikult t&nuliku kuulajas-
konna, eriti kui meil on mahti dpilastele
teha ka moningaid Kkatseid. Ohtukoolis on
vBimalik sellekohane temaatiline tsiikkel
planeerida klassijuhatajatundidesse. Eelkdige
sobiks see 8. ja 9. klassile. Kaug8ppekoolis
tuleb ilmselt kdige olulisem koondada Uhte
loengusse.

Iseseisva koduse t66 toetamiseks on Bppi-
mise psuhholoogia seisukohalt eriti oluline
selgitada mitmesuguste psuihiliste protses-
side, eeskadtt mélu ja méotlemise isedrasusi,
omandamist, sdilitamist ning reprodutseeri-
mist  soodustavaid tegureid, t&helepanu,
mélu ja tahte kasvatamise kisimusi. Mater-
jali on selle kohta rohkesti, kahjuks Kkdll
laialipillatult. On vaja mdningaid eeltead-
misi, et olulist vélja valida. Aga tahaks
loota, et teadlased ei pea paljuks l&hemal
ajal Opetajaile ning Opilastele anda mdnd
Oppima Oppimise praktilist késitust, tehes
seda psiihholoogi pilguga.

Opiku ja mitmesuguste abimaterjalidega
teadlik todtamine vajab samuti Gpetamist.

Kaugdppija kodune t66 on peamiselt t66
Opikuga. Ulatuslikult t6dtab iseseisvalt 6pi-
kuga ka ohtukooli dpilane. Kaugdppekooli
vastava aine t6ojuhendis on koostajad and-
nud juhendeid, kuidas samm-sammult edasi
minna, kuidas ainet omandada. Aga v6tame
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veelgi laiema perspektiivi: ette valmistada
teadlikku Oppijat, kes oskab mis tahes
Opiku vOi teatmeteosega ikka ja alati ka
ilma korvalabita hasti toime tulla, kellel on
selles t6os slisteem.

Meenutaksin siinkohal N. K. Krupskaja
véidet: «Kdige tdhtsam on Opetada Opilased
Oppima, mitte lootust andes, et selle teeb
tema eest keegi teine. Opetaja ei ole ainult
lektor ja Opilased mitte ainult auditoorium,
neid on vaja Opetada mitte ainult kuu-
lama — ehkki ka see on hédavajalik —
vaid ka ise tootama: lugema, loetut mdist-
ma, uurima, materjali leidma, seda hindama,
lilgendama, koguma ...»

Opikuga to6tamist tuleb eriti pdhjalikult
juhendada 5.—38. klassides, tihti on see aga
vajalik ka vanemates klassides, sest isedp-
pijad ei kasuta siingi t60s raamatuga kdige
O6konoomsemaid meetodeid.

Juhendamine peaks hd8lmama jargmisi
komponente: Gpiku tuvustamine; iseseisvas
toos Opikuga kasutatavate vdtete tutvusta-
mine, Opikuga tOdtamise harjutamine: abi-
materjalide, teatmeteoste, sOnaraamatute
jms. kasutamise oskuste andmine.

Opiku tutvustamine jaab reeglina aine-
Opetajate  hooleks. Viimased arvestavad
Opiku tutvustamisel peale dpiku veel prog-
rammi ja to6juhendit, kommenteerivad ka
neid.

Opetaja suunab  orienteeruma  dpikus,
naitab, milliseid kisimusi kasitletakse:

¢ viitab autorile (kas originaal- vdi
tolkedpik jms.);

c juhib tahelepanu sisukorrale:

# nditab, missugune on dpiku struktuur
(alajaotused, peatukid, paragrahvid jne.);
loob seose Opiku Ulesehituse ning aine loo-
gilise struktuuri vahel;

& laseb teha tdhelepanekuid Kirjakraa-
dide valikust, olulise eraldamisest triikiteh-
niliste votetega, viitab nditeks sellele, et
poolpaksus vBi mdnes teises Kkirjas antud
materjal tuleb hésti meelde jatta;

d teeb vajaduse korral kriitilisi mérkusi
Opiku puuduste kohta — mittevastavus
programmile vms.;

¢ néitab kétte aine isedrasustest tingitud
eripara teatud aine Opiku puhul (lakoonili-
sus tdppisteadustes, tdhelise simboolika ka-
sutamine, tdiendavad tabelid dpiku 18pus vdi
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erilehtedel, illustratsioonide andmine varvi-
listel tahvlitel, eraldi tekstist jpm.);

¢ r6hutab ndidete, néaidistlesannete ja
-harjutuste osatéhtsust;

¢ juhib t&helepanu, missuguseid viiteid
Opik sisaldab (grammatikakusimuste kasitle-
mine BGpiku 18pus vddrkeele vdi vene keele
Opiku puhul jms.);

¢ kdneleb, missugune osatéhtsus on pea-
tukkide I6pus antud kisimustel mottetege-
vuse aktiviseerimise ning enesekontrolli
seisukohalt.

Opikuga to6tamise
vélja pikkamododa,
arendamisega.

Selleks, et iseseisev Gppimine laabuks, on
vaja Oppijat t6ds Opikuga juhendada, Bpe-
tada katte tdhtsamad toovotted ning teha
nende rakendamiseks mitmesuguseid harju-
tusi. See peaks jéllegi toimuma koordinee-
ritult mitmete Opetajate vahel, pidades sil-
mas seda 0hist, mida on jutustavates aine-
tes vBi siis keemias ja fulsikas jne.

Iseseisvas t0ds Opikuga kasutatavatest vO-
tetest vajaksid tutvustamist alljargnevad.

Plaani koostamine. Plaani koostamine
aitab teksti motteliselt rihmitada, olulist
eraldada, on eriti vajalik meetod jutusta-
vate ainete puhul. Plaan v6ib olla rohkem
vdi vdhem detailne. Kdige lihtsam plaan
langeb tavaliselt Uhte peatiikkide, aineldi-
kude pealkirjadega. Sellest alustamegi.
Pisut keerulisem plaan juba vdtab neid
kokku, annab labildike, oma susteemi vms.

Seoses plaani koostamisega ning dppema-
terjali lilgendamisega on Opilasi oluline tut-
vustada liigitamisega (ldse, liigituse reegli-
tega, liigituse vigadega.

Skeemide, tabelite, graafikute, kaartide,
nimistute jms. koostamine. Ka siin ldheme
lihtsamalt keerulisemale, rakendades (htlasi
pdhimdtet, et Opilane saaks tungida votete
olemusse, tunneks nende eri liike (ndit. eri-
sugused skeemid, diagrammid jms.). Sageli
piirdume Uhes vdi teises aineldigus tabeli
vOi skeemi koostada laskmisega, ei arenda
aga neid oskusi laiemalt.

Tsitaatide, definitsioonide,
kirjutamine.

Tsitaate mérgivad Opilased eelk8ige vélja
ajaloo dokumentidest ning ilukirjanduslikest
teostest. Anname népundited, kuidas tsitee-
ritakse. Paljudes ainetes on kasulik valja

oskused kujunevad
koos mbttetdd dldise

reeglite valja-



kirjutada definitsioone, reegleid, sisse seada
isegi raudvara vihik v8i mérkide definit-
sioonid, seaduspdrasused jms. Uldises kons-
pektis eriliselt, teha allakriipsutusi jne. Uht-
lasi tuleks avada aga defineerimise olemus,
Opetada Opilasi ise definitsioone moodusta-
ma, defineerimise vigu véltima. Vd&rdleme
defineerimist  liigitamisega  (esimene on
mdoiste sisu, teine — mahu avamine).

Teeside koostamisel Opetame neid ka
tdhtsuse jargi eraldama (pOhitees, osatees).
Taotleme, et Opilased tooksid dppematerja-
lis esitatud teesid vélja omasBGnadega. Prak-
tiliselt Ghendab kaug@ppija teesid tihti t66
plaaniga.

Konspekti tegemine, kombineeritud les-
kirjutused. Konspekteerimist rakendatakse
toos Opikuga ulatuslikult. Kuigi konspekti
koostamine on seotud ajakuluga, korvab selle
iseseisva t60 kvaliteedi paranemine. Kind-
lasti on vaja tutvustada Opilastele héid kons-
pekte, kus on thendatud ka mitmed eespool
loetletud elemendid. Sisukusele peab lii-
tuma valine hea vormistus (eri varvides all-
kriipsutused pealkirjade ja loogiliste réhku-
de vaéljatoomiseks, valemite jms. silmapaist-
vaks tegemiseks).

Oppeaasta algul peaksime jalgima &pi-
laste konspekte eriti tdhelepanelikult, pa-
randama neid, tegema spetsiaalseid harju-
tusi teatud ainel6ikude konspekteerimiseks.
Mdningate kisimuste kohta vb6iks nduda
(omakaelist!) konspekti ka arvestustel. Eriti
esimesel arvestusel.

To66 abimaterjalidega, teatmeteoste ja so-
naraamatutega tuleb  lilitada vastavate
ainete Opetamise slsteemi. S6naraamatuid
jms. tuleks tuua Kklassi, teha spetsiaalseid
harjutusi. Sellisele todle peaks vdimaluse
korral lisanduma t66 raamatukogus, kus
teatmeteoste, bibliograafiliste allikate jms.
kohta annaksid seletust spetsialistid.

Opikuga toétamise harjutamine, selleko-
haste vOtete praktikasse rakendamine toi-
mub samm-sammult. Algab see sissejuhatava
vestlusega eelteadmiste ja oskuste valjasel-
gitamisega. Jargnevad harjutused ja (ldised
juhtndorid ainetundides v&i grupikonsultat-
sioonidel, t&helepanekute tegemine indivi-
duaalsete oskuste kujunemisest ning indi-
viduaalsete puudujadkide Uletamine selles
t6os individuaalkonsultatsioonide! ja arves-
tustel.
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Opilaste oskuste viljaselgitamisel alusta-
me vahendudlikumatest Ulesannetest, prak-
tiliselt selgitame naiteks: kas Gpilane leiab
esitatud kusimusele teksti pdhjal vastuse,
kui see on tekstis tépselt olemas; kas os-
kab 16iku pealkirjastada, kavastada; kas
suudab anda alapealkirja uues s@nastuses,
formuleerida selle kiisimusena vms.; kas os-
kab leida vastuse kusimusele, kui see pole
tekstis otseselt olemas vdi seda tuleb leida
mitmest kohast; kas oskab vorrelda; kas

oskab lihidalt kokku votta teatud teksti
sisu (konspekteerida); kuidas @pilane mo-
testab lahti teatud illustratsiooni, skeemi,

loeb vélja graafikut; kas dpilane oskab dpe-
taja antud pealkirjade jargi koostada lihtsa
tabeli jne.

Enne spetsiaalsete vdtete sihiparast har-
jutamist on Kkindlasti vaja vélja selgitada
Oppijate lugemisoskus — lugemise tehnika
ja Kkiirus. Isegi kaugdppekooli nooremates
klassides on vaja veel tegelda lugemis-
oskuse arendamisega, sest teadlik dpikuga
todtamine eeldab teadlikku lugemist. Opi-
laste olemasolevate oskuste Vvéljaselgitami-
sel rdhutame arusaamisega lugemist. lgasu-
gune td6 tekstiga eeldab, et seda téielikult
mdistetaks. Peame dpilasi hoiatama ras-
kete kohtade vahelejatmise eest, peame
aitama neil tabada olulist. Loetavas tekstis
peab selgeks saama kdigi sOnade (ka
viorsdnade) tahendus. Opilane peab mdist-
ma, mis on olulisim, meelespidamist ndudev
materjal, mis on téienduseks. Sagedane
puudus on ka see, et ei looda seost nai-
dete ja illustratsioonidega. Opilased alati
nagu ei markagi pilte, tabeleid jms. Vaja-
duse korral peab dpilane oskama nditeid
omapoolsetega asendada.

Harjutused 6pikuga tddtamise oskuste
véljaselgitamiseks ning teksti mdistmiseks
vdivad olla vaga mitmesugused. Naiteks ra-
kendatakse lihtsat pliiatsiga allakriipsutuste
tegemist Opikus, mida kohe tunnis vdi gru-
pikonsultatsioonil jalgitakse. Opilasi vdib
sealsamas lasta leida, kus on dpikus teatud
kiisimust késitletud. Vo8ime ka anda opi-
lastele midagi klassis Opiku pdhjal selgeks
Oppida ja sealsamas vastata. Sellise lihivas-
tuse analtts naitab ka, kas eraldati oluline,
kas saadi materjalist aru vdi Opiti mehaa-
niliselt, kas vastati Opiku teksti varal voi
oma sOnadega, kas osati omandatut raken-
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dada, kas osati seda rakendada ka muude-
tud sumbolite, uue t&histusviisi, uute tingi-
muste korral, kas teksti ulatuses antud k-
simustele suudeti vastata. Jarjekindel t&hele-
panu osutamine Opikuga todtamisele aitab
véltida paljude puudujaékide ilmsiks tule-
kut alles esimesel arvestusel. Siis tdhendab
see aga juba arvestuse mittesooritamist.

Raamatuga t66tamisega harjutamiseks on
palju v@imalusi. Samal ajal peame pidama
aega kalliks. Eriti vahese vaimse todtamise
oskusega dpilased kutsume individuaalkon-
sultatsioonile ja t66tame nendega seal. M-
negi puhul on vaja just 8ppima Opetada,
mitte niivord ainult seletada.

Soltuvalt ainest vBime lasta Opilastel kas
loetust plaan teha, tekst métteliselt rihmi-
tada, méttelisi toetuspunkte leida, p6hilist
alla kriipsutada, mdisteid seletada, mitmeti
formuleeritud kiisimustele vastata.

Iseseisvaks tddtamiseks Opikuga anname
Opilastele esialgu konkreetsemad juhtntdrid.
Ndaitame &ra, kust materjali leida, kuidas
seda l&bi tootada, mida konspekteerida,
mille kohta skeem v&i tabel teha jms.
Hiljem annab opetaja ainult Ulesande, ja
Opilane wvalib ise meetodid, kuidas seda
tdita, probleem lahendada. Selleni jéudmine
on aga tihtipeale vaevarikka t66 tulemus.

Eeltooduga ei plutud haarata kogu opi-
laste Bppima Opetamise susteemi, kill aga
taheti pakkuda ainet edasimdtlemiseks ning
kohapeal sobiva susteemi valjatéotamiseks.
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ISESEISEV TOO
AJALOO
OPIKUGA*

MARTA ROOSMAE

Akadeemik A. Perovski Utleb, et tanapée-
val peaks Oppeprotsess olema korraldatud
nii, et ta paneks Opilased loogiliselt mot-
lema ja pakuks Oppijaile parajat vaimset
pinget. Uks mdtlemist pidurdavaid tegureid
on aga see, et Opetaja esitab tunnis Bppe-
materjali valmis kujul, dppija on Bppeprot-
sessis véhe aktiivne, tema tdhelepanu hajub
ja enamikul juhtudel kaob tal huvi &peta-
tava vastu. Kahtlemata on Opilaste aktivi-
seerimise ja mottetegevuse arendamise ks
vorme iseseisev t60 tunnis. Uurimused néi-
tavad, et uue Oppematerjali omandamise
efektiivsus oleneb suuresti sellest, kuidas
antakse iseseisvaid' Ulesandeid ja harjutusi
tunnis ning instruktsioone nende taitmiseks.

Opilaste iseseisev t6d on eriti vajalik t66-
lisnoorte koolides, kus on tegemist téiskas-
vanud inimestega.

Kdige Kkattesaadavam ja igapdevasem
Bppeabindu on meil dpik. Opiku abil on
véga palju vBimalusi arendada Opilaste ise-
seisva t60 oskusi. Nendest olen kasutanud
vanemates klassides jargmisi:

1. Kavastamine —- plaankonspekt.

2. Kisimustele vastamine.

3. Téd dpiku dokumendiga.

4. T66 Opiku illustratsiooniga.
5. Kronoloogilised harjutused.

6. Tabelite koostamine ja taitmine Opiku-
materjali pdhjal.

7. Skeemide koostamine Opiku- ja lisama-
terjali pdhjal.

8. Terminite tundmadppimine Bpiku teksti
abil.

* Ette kantud tdo6lisnoorte koolide ja
kaugOppekoolide Opetajate vabariiklikul me-
toodilisel ~ konverentsil ~ 27.—28. martsil
1971. a. Tallinnas.



9. Diagrammide
lisamaterjali pdhjal.

10. Koostada kisimustik kas Opitu voi
uue aine kohta Gpikumaterjali pd&hjal.

11. Kirjandid.

Ukskdik millist nendest iseseisva t66 vote-
test me kasutaksime, eelneb sellele nende
Opetamine. See nBuab esialgu palju aega ja
vaeva, ent tasub end kuhjaga. Opetajal tu-
leb endal tunni ettevalmistamisel pdhjalikult
labi mdelda, kus ja millised osad laseb ta
iseseisva toona teha, millised td6juhendid
ta peab selleks andma ja millise iseseisva
t66 vormi ta valib. Kindlasti on té6hsnoorte
koolides tarvis arvestada ka seda, kas tund
on esimene vdi viimane jpm. Ka sellest mo-
neti sBltub iseseisvate t0ode andmine. Sa-
muti ei ole hea Uhes paralleelklassis seda
jarjekindlalt teha. Kui jarjepidevus osutub
vajalikuks, on tarvis Gppemeetodeid variee-
rida. Allpool vaatleksime valikuliselt, kui-
das olen eelpool nimetatud vorme oma
t66s kasutanud.

joonistamine Opiku- ja

KAVASTAMINE — PLAANKONSPEKTI
KOOSTAMINE JA KUSIMUSTELE
VASTAMINE

Plaani koostamine &petab Opilasi orientee-
ruma ulatuslikus ajaloo materjalis, harjutab
olulist lakooniliselt valjendama. Plaane koos-
tama vOi kavastama Opivad Opilased juba
nooremas kooliastmes, kuid vanemas astmes
on tavaliselt tegemist juba laiendatud plaa-
niga.

Praktika naitab, et kui klass ei ole ise-
seisvalt todtama harjunud v6i on teinud
seda vaga juhuslikult, ei ole ta vdimeline
plaankonspekti iseseisvalt koostama. See-
pérast olen uutes klassides ise kavastanud
oma jutustuse tahvlile ja selle kaudu loo-
nud aluse edaspidiseks td0ks. Siis olen ha-
kanud jark-jargult andma kergemaid (les-
andeid. Opilased peavad kavastama teatud
osa vOi 18igu Opetaja jutustuse vahel. Selle-
kohaste kogemusteta klassis oleme esialgu
teinud kava koos kommenteerimisega. Nai-
teks 8. klassis — «Millised Umberkorraldu-
sed tegi O. Cromwell parlamendi s6ja-
vdes?» Annan lehekiljenumbri ja teatud aja
plaani koostamiseks ning Opilased asuvad
toole. Kui t66 on valmis, arutame klassis
kohe l&bi 2—3 kava ja Opilaste kaasabiga

selgitame vélja nende puudused ja head
kiljed. Selliseid vaikseid Ulesandeid kavas-
tamisel vBib teha ka koos kommenteerimi-
sega. Sel juhul kommenteerimine 6igustab
end, sest Opetaja saab kohe suunata ja
anda népunditeid. Vdhemarenenud 0&pilastele
on see kasulik.

Opetanud kavastama iiksikuid 18ike antud
kiisimuste kohta, v8ime ule minna juba ise-
seisva plaankonspekti koostamisele. Kdoige
parem on neid Glesandeid esialgu anda
mingi sdja kohta.

I. Vaenulike poolte iseloomustus.

1. SGjavégede tegevus: a) maavded
b) merevagi
2. Riigi siseolukord enne sbda
Il. S6ja pbhjused.
1. Majanduslikud p&hjused.
2. Poliitilised p&hjused.
. Séja kaik.
1. Sbja algus: a) sBja ajend,
b) esimesed lahingud.
Seda vOib veelgi téiendada, tuues vélja néi-
teks alapunktidena majandusliku olukorra
jm. Oluline aga on, et dpilased oleksid vdi-
melised Ukskdik mis tahes plaani koostama,
et nad Opiksid eristama olulise mitteoluli-
sest. Kavastada olen lasknud ka oma jutus-
tust. Tavaliselt nad konspekteerivad Opetaja
jutustust, kuid hoopis raskem on seda ka-
vastada. Sellisel juhul olen tunni 18pul vihi-
kud valikuliselt &ra korjanud v6i lasknud
monel kava ette lugeda ja Uheskoos seda
analutsinud vGi isegi hinnanud.

Kogenud klassile vdib anda juba ulatus-
likku materjali sisaldavaid teemasid, nagu
«Toolisliikumine Inglismaal, Prantsusmaal ja
USA-s 19. sajandi I6pul ja 20. sajandi al-
gul» jt.

Antud kusimustele vastuse leidmine on
muidugi lihtsam, kuid esialgu on ka see
monele Opilasele Ule jou kéiv. Ikkagi ei
osata olulist ebaolulisest eristada. Kisimu-
sed vOib Opetaja kirjutada tahvlile, liiku-
vale tahvlile vbi anda katte trukitud kujul.
Edukalt v6ib aga ka kasutada Opikus pea-
tiki 18pus olevaid kisimusi. Kusimusi ei
tarvitseks jéllegi anda kogu teema ulatuses,
vaid osade kaupa. Ikka vaheldugu iseseisev
t66 Opetaja jutustusega, filmi nditamisega
ne.

. Ka teadmiste kontrollimist v8ib ja tuleb
teha laiendatud plaani kaudu. Uhtaegu toi-
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mub siis anallilis ja Opitakse plaani koos-
tama. Levinenum moodus on see, kui 1—2
Opilast teevad tahvlile kava ning hiljem
kogu klass analliisib seda ja annab hin-
nangu. Opetaja tlesanne on sel juhul just
rbhutada ja néidata, et (he teema puhul
vdib koostada mitu erinevat plaani, mis
avavad probleemi sisu erinevast aspektist.
M@istagi, ei tohi klass sel ajal, kui vastavad
Opilased tahvli juures on, olla passiivne
vaataja, vaid talle tuleks seniks anda kas
iseseisvaid uUlesandeid vGi todtagu Opetaja
klassiga frontaalselt. Sellise kisitlusviisi ka-
sutegur on suurem, sest see annab vastajale
aega motlemiseks, klassile j&&b silma ette
kava.

T66 OPIKU DOKUMENDI
JA ILLUSTRATSIOONIGA

Uuemad Opikud annavad iha rohkem doku-
mentaalset materjali, mis on védga tanu-
véérne ja holbustab Gpetaja t66d. Dokumen-
tide kasutamine aga laiendab ja konkreti-
seerib Opilaste teadmisi.

Tod Opiku dokumendiga peaks toimuma
teema kaésitlemisel selle osa juures, kuhu
ta sobib ja on teema loomulikuks jatkuks
vOi téienduseks. Hea on seda teha iseseisva
toona voi kollektiivse aruteluna. Olen Kka-
sutanud peamiselt kaht moodust.

1. Oma jutustuse jatkuna annan Ulesande
lugeda 1&bi dokument ja markida konspekti
taiendavad teadmised. Naiteks 8. Kklassis,
késitledes Prantsusmaa talupoegade olukorda
Prantsuse kodanliku revolutsiooni perioodil,
lasin labi lugeda dokumendi k. 91 ja selle
jérgi valja mérkida, millised koormised la-
susid talupoegadel senjodri, kiriku ja ku-
ninga kasuks. Kasitledes 9. Klassis to6lislii-
kumist Prantsusmaal ja analliisides Jean
Jauresi vigu, olen lasknud kohe lisaks lu-
geda dokumendi nr. 1 lk. 88. Sageli olen
teinud ka niiviisi: lugenud ise voi lasknud
monel 0&pilasel valjusti lugeda dokumendi
klassis ette ja siis mérgivad Opilased kons-
pekti olulise.

2. Olen enne dokumendi lugemise juurde
asumist andnud kisimusi, millele nad pea-
vad leidma dokumendist vastused. Sel juhul
koondub lugemisel kogu téhelepanu sellele,
millele tahetakse vastust leida. Kahtlemata
vdib ka lasta dokumendi labi lugeda ja
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Opilased vastavad selle pBhjal dpetaja esi-
tatud suulistele kisimustele. Tihtipeale on
tarvis kogu dokument klassis tingimata ette
lugeda, neid koos analulsida, sest sellel on
suur kasvatuslik vadrtus. Naiteks &dratab ko-
lonisaatorite vastu viha 9. klassi uusaja 6pi-
kus lk. 194—195 leiduv dokument nr. 3 ja 4
jne. Selge on aga see, et dokumenti on
vaja kasutada 0digel ajal ja Giges kohas,
mitte aga siis, kui tunni 18pus Kipub aega
Ule jadma voi kui enam muud ei ole teha.

Analoogiliselt tuleks talitada ka Opiku
illustratsiooniga. Hoolimata sellest, et pilt
on vaike, on tal suur kasvatuslik vaartus:
arendab analllsivoimet, oskust kasutada
olemasolevaid teadmisi teatava sidmuse
kohta ja loob konkreetsema ettekujutuse
stiindmusest. Illustratsiooni p8hjal olen lask-
nud mitut dpilast jutustada. Olen aga and-
nud ka teema ja, kasutades &pikut, Gpetaja
jutustust, dokumentaalset materjali ja illust-
ratsiooni, lasknud koostada Kirjaliku jutus-
tuse, naiteks «18. martsi stindmused Mont-
martre'il 1871. a.» jne.

Voib lasta ka vorrelda kaht illustratsiooni
vdi illustratsioonide seeriat ja siis teha ja-
reldused. Suulisele jutustamisele peab kind-
lasti eelnema mdtlemisaeg, mis v&imaldab
Opilasel kujutluste tekkimist ja nende loo-
gilist seostamist. Kirjalik t66 arendab ise-
seisvat mdtlemist ja valjendusoskust. Olen
selliseid t6id ka hinnanud, sest see stimu-
leerib paremini to6tama.

KRONOLOOGILISED HARJUTUSED.
TABELITE JA SKEEMIDE KOOSTAMINE

Kronoloogial on ajaloo 6petamisel véga
tahtis koht, sest sellega anname v&imaluse
aru saada ajast, sundmuste jargnevusest,
paralleelselt toimuvatest sundmustest erine-
vatel maadel. On tarvis, et mehhaaniline
kronoloogiline rida muutuks Gpilaste tead-
vuses loogiliseks reaks, et nad oskaksid se-
letada, miks Uks siindmus paratamatult pidi
toimuma hiljem v8i varem eelmisest jne.
Olen lasknud valmistada kartongist kaardid.
Uhtedele mirgime aastaarvud, teistele —
sindmused. Opilaste (ilesanne on paigutada
Oige aastaarvude juurde 8ige stindmus. Va-
hel olen suindmused ilma aastaarvudeta lask-
nud reastada. Tunnis olen pinginaabreid va-
hetanud ja nii Kkontrollivad 0&pilased ise



Uksteist. Vaja on siiski lasta kellelgi val-
justi Oelda, sest vigu ei tohi sisse jadda.

Olen lasknud tahvlile ka ajajoone joonis-
tada, jaganud selle sajanditeks ja sajandi
osadeks ning lasknud siindmused paigutada
Oigesse sajandisse ja 0Oigesse veerandisse.
Seda on eriti hea teha kordamistunnis, kus
1—2 Opilast saavad Ulesanded ja kdigil on
vBimalik oma teadmisi kontrollida.

Olen kasutanud ka teisi mooduseid. Nai-
teks 10. klassis paralleelsete sundmuste pu-
hul NSV Liidu ajaloost ja uusima aja aja-
loost. Annan dpilastele mitu aastaarvu ja
nad peavad mérkima vasakule poole selle
aasta kohale sundmuse uusima aja ajaloost

Aeg N&ukogude-

Saksa rinne

suvi 1941
stgis 1941
dets. 1941
kevad 1942
suvi 1942

Tabelid on aine omandamisel (ldse vaga
konkreetne vorm ja Opilased omandavad
selle kaudu aine paremini. Alati ja igal
pool aga ei saa tabelit koostada, selleparast
peab dpetaja tunni ettevalmistamisel hésti
labi motlema ja kaaluma, kus ja mida saaks
tabelisse paigutada. Olen koostanud tabeleid
uue aine edasivotmisel, teatava teema labi-
vBtmise jarel vdi kordamistunnis ja kevadi-
sel kordamisel.

Uue aine labivotmisel,
tide késitlemisel 8. klassis, on wvdga hea
iseseisva tOona téita tabel dekabristide
konstitutsiooniprojektide kohta.

Siinjuures toome kaks ndidet tabelite ka-
sutamise kohta, esiteks:

naiteks dekabris-

Reformi kodanlikud

ke Reformi péris-
joone

orjuslikud jooned

1848. a. juuniules-
tbusu lulasaamise
pGhjused

Pariisi Kommuuni
lltiasaamise
pBhjused

Laane-
Euroopas

ja paremale poole NSV Liidu ajaloost.

FaSismi kehtestamine 1922 NSV Liidu moo-
Itaalias dustamine
IngUsmaa katkestab 1927 UK(b)P XV

diplomaatilised suhted
NSV Liiduga
Rahvarevolutsiooni-
line s6da Hispaanias

kongress

1936 NSV Liidu uue
konstitutsiooni
vastuvdtmine

Ukskoik, milliseid mooduseid me kasutak-
sime, eesmdrk on see, et Opilased orientee-
ruksid ajas ja kohas. Kronoloogiliste har-
jutustena on hea kasutada siinkroonilisi ta-
beleid. Naiteks sdjategevuse kohta Teise
maailmas6ja peamistel rinnetel:

Sbjategevus

Vaiksel

PBhja-Aafrikas ookeanil

ja teiseks toolisliikumisega tutvumisel Ing-
lismaal 19. sajandi 18pul ja 20. saj. algul:

Revolutsiooniline

suund Oportunistlik suund

Kordamistunnis on otstarbekas koostada ta-
beleid, et Bpilased ise néeksid seost the vdi
teise sundmuse vahel, ndeksid arengut jne.

Naiteks 8. klassis: «Kasitoolise tdokoja,
manufaktuuri ja kapitalistliku vabriku tun-
nuste vordlemine» (Ik. 34).

Feodalismi ja kapitalismi vérdlemiseks on
hea lasta teha tabel, kus vorrelda jargmisi
jooni: 1) peamised klassid, 2) majanduse
iseloom, 3) t66 iseloom, 4) kellele kuulub
v8im, 5) riigi iseloom jne.

Uldise kordamisena on hea lasta teha ise-
seisva t00 korras taidetav tabel, kus Opila-
sed vordlevad revolutsioonilise liikumise
tahtsamaid siindmusi. Naiteks 10. klassis:

1905.—1907. a. Oktoobrirevolut-

revolutsiooni siooni v&idu
lllasaamise Shijused
pdhjused peny
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Toodud néited on koik sellised, kus Gpetaja
on andnud tabelid v8i on need olemas raa-
matus. Uuemates dpikutes on tabeleid Usna
palju. Opilase (lesandeks jaab vaid taita
tabel vastavalt dpetaja ndpundidetele ja ju-
hendamisele. Komplitseeritum on Ulesanne
siis, kui anname ainult teema ning Opilane
peab juba iseseisvalt tegema tabeli ja tait-
ma selle ka andmetega.

SKEEMIDE KOOSTAMINE JA
DIAGRAMMIDE JOONISTAMINE

Skeemid v@imaldavad anda néitlikustatud
Ulevaate Opitavate néhtuste vBi mdistete
struktuurist, tostavad esile olulisi tunnuseid,
nditavad Opitava vastastikust seost.

Eeskatt on tarvis raamatus olevaid skee-
me analliisida Opetaja juhendamisel ja alles
siis anda Opilastele iseseisvaid (lesandeid.
Hea on anda esialgu kusimused, millele &pi-
lased peavad skeemi abil vastama. Siis v8ib
hakata skeeme vordlema, naiteks vdib vor-
relda Saksamaa, Inglismaa ja Prantsusmaa
kérgemate vdimuorganite skeeme. Esialgu
anda kisimused ja siis lasta skeemide pdh-
jal vastata. Kui @pilased on selleks vdime-
lised, siis peab Opetaja andma &pilastele esi-
algu koostada lihtsamaid skeeme enda ju-
hendamisel. Néiteks skeem «K&rgemad voi-
muorganid USA-s» vO8i joonistada skeem
«V8imu organisatsioon jakobiinide dikta-
tuuri ajal» (Uus aeg, | osa, k. 96) jne. Kui
Opilased tulevad toime kord-korralt keeru-
kamate Ulesannetega, v8ib neile anda juba
Ulesandeid materjali skemaatiliseks kujun-
damiseks. Samamoodi tuleks talitada dia-
grammidega. Opikus on neid suhteliselt
véhe. Need aga, mis on, tuleb analliisida
kas koos Opetajaga suuliste ulesannete vdi
kirjalike kisimuste pohjal. Iseseisva ttona
peaks laskma d&pilastel ka diagramme koos-
tada, kuid enamikel juhtudel tuleb selleks
andmeid juurde anda (raamatuandmed on
napid) ja uhtlasi dpetada diagramme koos-
tama.

KUSIMUSTIKU KOOSTAMINE
JA KIRJANDID

Opilastele meeldib, kui iseseisva t60 ules-
anded ei ole alati Uhesugused ja kui Ope-
taja oskab neid varieerida. Samal ajal tea-
me, kui raske on Opilasel kusimusi esitada
Opitugi kohta, sest raskusi teeb just kisi-
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muse formuleerimine. Olen andnud iseseisva
Ulesandena 0Opilastele vastava alateema voi
teema kohta koostada kusimustik. Teatud
aja moddudes lasen 1—2 vdi 3 dpilasel ette
lugeda, millised kisimused ta koostas. Koos
klassiga parandame halvasti formuleeritud
kusimused.

Olen ka lasknud esitada suulisi kisimusi
kaasdpilastele. Halvasti formuleeritud k-
simused parandame kohe. Tuntud teema
kohta on mdnevdrra kergem seda teha, kuid
olen lasknud ka uue aine kohta kisimusi
moodustada. Sageli olen isegi kindlaks maa-
ranud minimaalse kiisimuste arvu, sest moni
Opilane ei suuda vdi ei viitsi mdtelda ja
esitab kusimusi ainult suurte alateemade
kohta.

Kui dpilased niiviisi teema labi todtavad,
kusjuures neile tuleb veel 0&elda, et nad
peavad samal ajal oskama ise oma kusimus-
tele ka vastuseid anda, on asjast palju kasu.

Sobiv iseseisva t66 vorm on kirjand. Neid
vdib teha a) Opiku teksti, pildi, dokumen-
tide pbhjal tundmadpitud materjali Uldista-
miseks, aga ka b) Opiku materjali ja lisa-
kirjanduse pdhjal. See moodus annab peale
iseseisva t60 oskuste veel juurde valjendus-
oskust, dpetab kasutama allikmaterjali, Gpe-
tab dldistama ja, mis kdige olulisem, koos-
tama elementaarset nn. teaduslikku artiklit.
Ohtukoolis on sellel ka veel selleparast
téhtis koht, et meie Opilased sageli to6tavad
killalt vastutavatel kohtadel ja neil on iga-
péevases elus vaja esineda ettekannetega.
Kirjandi kirjutamiseks aga peab meie tingi-
mustes olema pikem aeg 1—2 kuud ja eel-
nevalt antud t&psed juhendid. Td6juhen-
dis — peaks olema antud: 1) teema, ees-
mérk, 3) Ulesehitus, 4) t66 ulatus (mini--
maalne), 5) lisakirjandus, 6) valmimise taht-
aeg.

Olen andnud Kirjandeid jargmistel teema-
del: «BolSevike tegevus esimese Vene revo-
lutsiooni perioodil» ja «NO6ukogude Liidu
kultuuri arenemine Il maailmas6ja jarel».
Kirjandites tuleb parandada kdik vead. Pa-
remaid tdid olen lasknud autoreil klassis
ette lugeda.

Selge on, et iseseisev t60 t&napéeva koo-
lis ja eriti 8htukoolis on hadavajalik. Ope-
tajal on kill vaeva ja ajakulu rohkem, kuid
see tasub end.



AJALEHEMATERJALID
FUUSIKATUNDIDES*

MARIA JOGEVA

téolisnoorte koolis olen
jarjekindlalt otsinud illustreerivat ja lisa-
materjali  fulsikatundideks.  Varasematel
aastatel kasutasin lisamaterjalina huvitavaid
fakte fuusika ajaloost ja teadlaste elust. Sel-
line materjal nduab aga sageli liiga palju
minuteid meie niigi lihikesest Gppeajast ja
korduv samade ndidete pakkumine muutub
endale igavaks.

Nii tuli otsida lisamaterjali, mille esitami-
seks kulub véhe aega ning mis aitab dpi-
tavat siduda kaasajaga. Nendele nduetele
vastab ajalehematerjal. Ajalehematerjalide
kasutamine ei torjunud taielikult valja nai-
teid fudsika ajaloost.

Alljargnevalt esitan moningad néited
ajaleheartiklitest, mis seovad fliusikat t66s-
tuse ja tehnikaga, mehhaniseerimise ja
automatiseerimisega, transpordiga, rahvama-
janduse, kituse ja energia probleemidega,
teaduse saavutustega, eriti Tartu teadlaste
td0dega, aatomituuma uurimisega, kosmose
uurimisega, arstiteadusega, poliitikaga, spor-
diga ja igasuguste maailmas toimuvate hu-
vitavate nahtustega.

Oma tdoaastatel

TOOSTUS JA TEHNIKA

Selleteemalisi artikleid on palju. Tartu linna
tulevikku valgustav Kirjutis «Linn on ter-
vik» ilmus siis, kui 7. klassis oli kasitlemi-
sel mehaaniline t66 ja vbimsus. Selles nai-
datakse, et linna toostuse arenguks ja tasa-
kaalu saavutamiseks peab Tartu ehitusorga-
nisatsioonide vdimsust jarjest tdstma. Valja-

* Ette kantud toolisnoorte koolide ja
kau(?()ppekoolide Opetajate vabariiklikul me-
toodilisel konverentsil 1971. a. Nadited péri-
nevad enne seda ilmunud ajalehematerjali-
dest.

péés on 70 000 m? aastavBimsusega majaehi-
tuskombinaadi Kiire rajamine.

Newtoni Il seaduse kordamisel 11. klas-
sis sai kasutada artiklit «Trossi otsas 160'
tonni». See on raskus, mida Tallinna sada-
mas tdstab ujuvkraana esimest korda. Ar-
vutasime, milline on trossi pingutav jdud,
kui 160 t koormus tbuseb kiirendusega.

Huvitavaid andmeid Soome teedest (ar-
tiklist «Huvitavat  teedest»)  késitlesime-
11. Kklassis hdobrdejéu kordamisel. Naiteks
hodveldatakse seal talviseid teid hambu-
lise teraga, mis suurendab liiva pusimist
teel.

Kohtla-Jarve  ld&mmastikvéaetise  tehase-
kéikulaskmisel oli ajalehes toodud selle
suurehitise rajamiseks paigaldatud betooni
ruumala 45000 m3. 7. Klassis arvutasime
selle kaalu.

ROhu kasitlemisel 7. klassis sai nimetada
trusti «Stroigaz» konstrueeritud seadmeid,
mille abil paigaldatakse torustikku trandee-
sid kaevamata. Selle kasutuselevdtmisega
kiireneb torude paigaldamine, millega saa-
dakse aastas 11 000 rbl. saastu, samuti ei:
I8huta linnas tanavakatet.

8. klassis kiiruse kordamisel votsin nai-

teks maailma k&rgeima hoone (New Yorgis)
lifti liikumise kiiruse 530 m/min. Selle lifti
kandejoud on 5 t.

Valguse murdumise késitlemisel 11. klassis-
sobis nditena piimarasva madramise aparaat
Milko-tester, mille sai loomakasvatusinsti-
tuudi laboratoorium Taanist. Rasva hulk pii-
mas leitakse valguse murdumise jargi rasva-
kuulikestes. Aparaat jduab tunnis teha 100
analtusi.

MEHHANISEERIMINE JA
AUTOMATISEERIMINE

Lenini  100. siinniaastapdeva tahistamiseks,
loodi Baltikumis esimesed vagunite remondi
kombainid, millega hakati vaguneid remon-
tima vooluliinil ning mehhaniseeritult. Esi-
mene kombain hakkas todle Narvas, teine

Tapal.

Artikkel «Eesmark — automatiseeritud
juhtimissusteemide loomine» iseloomustab
juhtimissusteeme Eesti NSV-s, tutvustab

majandusklberneetika arengut. Maaviljeluse
ja Maaparanduse Teadusliku Uurimise Ins-
tituudi juurde on loodud arvutuskeskus.
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1967. a. 18pul oli maailmas ligi 58 000
elektronarvutit, neist 35000 USA-s. Elanike
arvu arvestades seisab teisel kohal Sveits.
Sotsialismimaadest on suhteliselt kdige roh-
kem arvuteid T3ehhoslovakkias.

Neid kisimusi kasitlesin 8. klassis elekt-
romagnetiliste releede ja 11. klassis fulsika
ja tehnilise progressi dpetamisel.

TRANSPORT

Transpordivahenditest on dpilased alati
huvitatud. Soojusmasinate sissejuhatavas tee-
mas 8. Kklassis radkisime liiklusvahendite
mitmekesisusest: esimesest aurulaevast Ema-
joel 1843. a., millel oli 84 hj aurumasin,
helikopterlennukist, s. o. vertikaalselt star-
tivast reaktiivlennukist, uuest mootoritii-
bist — rootormootorist. ~ Sellise mootoriga
arendab auto Kiirust 180 km/h ja saavutab
12,8 s kiiruse 100 km/h (hea ndide kiiren-
duse arvutamiseks). Ning veel Ameerika te-
hastes toodetavatest auruautodest, mis liigu-
vad kiirusega 200 km/h, labivad korraga
1500 km, tarvitades 50 1 vett.

Neile lisaks tutvustasin autot, millega
ameeriklased Kuul ringi soitsid, TU-144 esi-
mest  Ulehelikiirusega * lendu 31. dets.
1968. a., traktorit HTZ-150 K, mida kasu-
tatakse pdllutdodel ja ka transpordivahen-
dina.

Aatomdhulaevast radkisime 7. Kklassis
Archimedese seaduse késitlemisel ja 8. klas-
sis aatomiehituse Oppimisel ning 11. klassis
seoses aatomienergia probleemidega.

KUTUS JA ENERGIA

Inimkond tunneb alati huvi, kui suured on
Maa energiavarud. Sellele kisimusele andis
vastuse VII llemaailmne energiaalaste prob-
leemide konverents Moskvas. Selle kohta
lugesime artiklit «...energiat, energiat ja
veel kord energiat». Huvitav on jdgede
energia suurendamine jdgede suuna muut-
misega, nditeks pBhjapoolsete jégede voola-
misel Kaarnasse ja Volgasse. Kaarna ja
Volga hudroelektrijaamadest saadakse téien-
davalt tle 100 miljardi kWh elektrienergiat.
Energiaressurssidest esikohal on susi. Sée
tootmine on viimastel aastatel vahenenud,
ent mitte sbevarude véhenemise tbttu. Prog-
noosid kinnitavad, et sutt jatkub, kuid soe-
tootmist tdrjuvad valja nafta ja gaas.
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Gaas on dunaamiline kiitus: mida rohkem
tarbitakse, seda rohkem leitakse. Elektrijaa-
made ehitamine gaasi leiukohtade lahedusse
on tulus, siis ei tarvitse rajada keerukaid
tehnilisi seadmeid.

Maakera jogede hiidroenergia potentsiaal
ulatub 32900 miljardi kW/h-ni.

Miski pole maailma mddda nii laiali kui
uraan ja toorium, s. o. aatomienergia alli-
kad. Tuumakituse kasutamise majandusli-
kest ja tehnilistest raskustest saab ldhemail
aastail tle ning Ameerika Uhendriikidel on
kavatsus tuumakitusest saadava elektriener-
gia osatdhtsust tsta 0,5%-It (1966. a.)
17%-ni 1980. a. ja 60%-ni 2000. a. Sama-
sugune hipe on ootuspérane enamikus are-
nenud toodstusega riikides.

Geotermilisi jaamu on Itaalias, Uus-Mere-
maal, NSV Liidus, Jaapanis, Mehhikos.

NOukogude Liidus on viimastel aastatel
loodud mitu automatiseeritud fotoelektrilist
péikeseseadeldist v8imsusega 300—500 W,
mis on ette néhtud vee tdstmiseks kdrbe-
kaevudest.

Et elektrienergia vajadus suureneb tohu-
tult, siis USA ja Briti saarte rannik terves
pikkuses tuleks aatomijdujaamu tais ehitada,
et tagada jahutusvee saamine. Artiklis «Uju-
vad joujaamad maailma Umber kujunda-
mas» leitakse véljapéds selles, et soovi-
tatakse vOimsad reaktorid  (praegustest
40 korda vOimsamad) paigutada ujuvatele
platvormidele, millel paikneksid ka suured
kalakombinaadid.

Artiklis «735000 kW elektrimootor» on
antud meie vabariigi koht NSV Liidu ener-
giaslisteemis. Oleme (hendatud Leningradi,
Léti, Leedu ja Valgevene NSV-ga, moodus-
tades NSV Liidu loodeosa energiasdlme,
mille juhtimiskeskus asub Riias. Artikli
pealkiri annab Eesti NSV elektritarbimise
vlimsuse.

Eespool nimetatud artikleid on kasutatud
8., 10. ja 11. Kklassides.

TEADUS. TUUMA UURIMINE

Juba mitmel Gppeaastal olen kasutanud ar-
tiklit «Uus hiigelkiirendi», mis radgib Ser-
puhhovi prootonkiirendist, Uhest vdimsa-
mast maailmas (70 GeV). Aparaat hakkas
toole 14. okt. 1967, tdie vdimsusega l&ks
kéiku 17. martsil 1968, Uletades projektee-



ritud energia. Saadi 76 GeV energiaga proo-
tonite voogusid.

Teaduse suursaavutuseks peame ka Dub-
nas Uhendatud Tuumauurimise Instituudis
kéikulastud elektronkiirendit.

Tuumauurimise laboratooriumides kasuta-
takse tavaliselt elektronarvuteid, aga Prant-
susmaa ja Sveitsi piiril paiknevas Euroopa
tuumauurimiskeskuses kasutatakse miniarvu-
tit — W. Kleini, kes peast sooritab tehteid
valgukiirusel. Néiteks tehtele 1388 978 361X
X5 645418 496 sai ta Oige vastuse 64 se-
kundiga.

Artiklid on kasutatavad 11. Klassis Uhen-
duses teemaga «Kiirendid». Uljanovski ob-
lasti Aatomireaktorite Teadusliku Uurimise
Instituudis lasti kaiku aatomireaktor BOR-60,
mis vBimaldab kasutada aatomienergia saa-
miseks kogu looduslikku uraani. Né&ide on
kasutatav teema «Aatomienergia kasutamine
rahulikeks eesmérkideks» kasitlemisel.

Tartus Fuusika-Astronoomia Instituudis on
heeliumi veeldamise seade, millega saavu-
tati vabariigi kulmarekord (2° jai puudu ab-
soluutsest nullist). Naide sobib teemale
«Temperatuuri absoluutne skaala.»

PAI teaduslikke uurimusi puhaste ja de-
fektivaba struktuuriga kristallide saamisest
(«Detektiivid Viljandis») ja kuumast lumi-
nestsentsist («Kuum luminestsents») on ka-
sitletud 11. klassis Ghenduses teemaga «Lu-
minestsents».

KOSMOSE UURIMINE

Artikleid ja teadaandeid kosmose uurimisest
kasutasin k&ige rohkem informatsioonina.
Nii oli septembrikuu 18pul kdikides klassi-
des juttu automaatjaama «Zond 5» lennust
Umber Kuu, oktoobri 18pul kosmoselaeva
«Sojuz 3» lennust, detsembris ameeriklaste
Kuu-uurimislennust «Apollo 8-ga», jaanuari
alguses planeetidevaheliste automaatjaamade
«Venera 5» ja «Venera 6» lennust ning
jaanuari keskel kosmoselaevade «Sojuz 4»
ja «Sojuz 5» lennust. Viimati nimetatud
kosmoselaevade lennu ajal dppisime 11
klassis elektromagnetilist vdnkumisi ja lai-
neid.

Kasutades nendele laevadele paigutatud
raadiosaatjate sagedusi 5,008 MHz, arvuta-
sime perioodi ja lainepikkuse. Sel ajal, kui
oli laskunud «Sojuz 4», oli 7. klassis kavas

mehaanilise energia muundumine. Naitena
kirjeldasid dpilased energia muundumist
«Sojuz 4» laskumisel.

ARSTITEADUS

Artiklis «Kirurgia ja tugevuspetus» on
naide sellest, kuidas Tallinna arstid raken-
davad téppisteadusi luukirurgias. Luuope-
ratsiooni korral vBetakse arvesse murrujoone
kohal tekkivad v@imalikud jdumomendid
ja neist arenevad pinged metalli ja luu kon-
taktide kohal  (jdumomendi kordamisel
11. kl.). Samuti saab 11. Klassis kasutada
artikleid «Aatom tervise Kaitsel» ja «Sida
aatomireaktoriga». Esimeses réagitakse, et
radioaktiivsete isotoopide meetodit kasuta-
takse kilpn&édrme, maksa, neeru jt. organite
raviks. Hé&id tulemusi on andnud Riias val-
mistatud aparaadi «Luts» kasutamine v@oit-
luses pahaloomuliste kasvajate vastu. Tei-
sest artiklist loeme, et tehissiidame (t66tas
koera rinnas mitu tundi) vooluallikana ka-
vatsetakse kasutada véikest aatomireaktorit.

POLIITIKA

Kui 11. klassis oli kavas aatomipomm, il-
mus artikkel «Viis aastat tuumakatsetuste
keelustamisest». See artikkel avaldas fiil-
sikatunnis, kus raakisime HiroSima ohvrite

nimekirja pidevast pikenemisest, suuremat
moéju  kui klassijuhatajatunnis poliitinfor-
matsioonina.

Nimetatud teema kohta materjali leidmine
ei tohiks tekitada raskusi.

SPORT

Kiiruse arvutamiseks saab alati naiteid
spordiartiklitest.

Tihti ajavad Opilased segi ruumala ja

massi. 8. klassis tdin kordamisel jargmise
ndite: prantslased vétsid oltimpialinna kaasa
8000 1 bordoo veini, 26 t mineraalvett ja
200 kg vorsti. Opilastele esitasin kiisimuse:
«Kas voib siin 1 ja kg Umber vahetada?»
p
m=—

massi ekslikult jargmiselt: kui P= 1000 kgf,

siis m=100 kg.

Sporditeemalist ndidet olen kasutanud
veel koormuse ja kaalu selgitamiseks.
J. Talts tdstis koormuse kaaluga 500 kgf.
Kas ta tostis 500 kgf vdi 50 kg?

Opilased arvutavad  valemist
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HUVITAVAT MAAILMAS

Artikkel «llmarobot uksikul saarel» on so-
biv teema «Raadiosidest» juurde 8. ja
11. klassis. Hudrometeoroloogiline ekspedit-
sioon seadis Ohhoota mere uksikule saarele
automaatselt todtava aparatuuri, mis regu-
laarselt saadab raadio teel teateid atmo-
sfaéri rohu, tuule suuna, Kkiiruse ning &hu-
temperatuuri kohta.

Artikkel «Operatsioon  «lhtlander 67»
jatkub» annab palju néiteid md&dtarvudest
(lisamaterjal 7. klassis teemale «MdaBtmise
vajadus»).

«Infraheli —- tsivilisatsiooni vari» annab
Ulevaate infraheli tekitamisest ja tekkimi-
sest ning selle hdvitavast mdjust.

Artikkel «Miramudjad» nditab, et mdned
Ameerika firmad teenivad raha miragene-
raatorite tootmisega.

Mdlemad artiklid on lisamaterjal teemale
«Haal» 11. ja 7. klassis.

Optilise riistaga sarnast frasoskoopi (ar-
tiklist «Kui tuleks jarele») tutvustasin siis,
kui 11. klassis kasitlesin  optilisi  riistu.
Frasoskoop on riist, mille kasutamisega saab
tdsta lugemiskiirust 1 n&dala jooksul kahe-
kordseks, kui iga pé&ev harjutada 20 min.
Tavalise lugemise Kiirus on 250 s6na mi-
nutis.

Kdik eelnimetatud artiklid ilmusid ajaleh-
tedes «Edasi», «Noorte H&il» ja «Rahva
Hé&al» ajavahemikul august 1968 kuni veeb-
ruar 1969.

AJALEHEMATERJAU KASUTAMISE
EESMARK

Ajalehematerjal on tanuvéérne:

1. Teemade Oppimisel, mida 0&pikus ei
ole. Valgusallikate Kkasitlemisel 8. ja 11.
klassis ei saa rédkimata jatta laseritest, mis
annavad erakordselt intensiivset, mono-
kromaatset, konkreetset ja véga teravalt
suunatud elektromagnetilist kiirgust. Selle
kohta on artiklid «Mdnda laseritest» (lase-
rite ajaloost ja mida laserid endast kujuta-
vad), «Laser kogub j6udu», «Laseri uued
ametid», «Laser eraldab tatoveeringu» (laseri
kasutusaladest).

2. Kodulinna ja vabariigi paremaks tund-
madppimiseks. Sellel eesmérgil kasutasin ar-
tiklit «Mustamaele, Berliini, Varssavisse,
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Prahasse ja Bulgaariasse ...», milles raagi-
takse rahvusvahelise gravimeetriabaasi raja-
misest Mustaméele (9. kl. teema «Gravitat-
sioon» kasitlemisel).

8. ja 11. klassis on optika sissejuhatavas
osas vOimalik kasutada artiklit «Suure tele-
skoobi ootel», milles on juttu vaatlustorni
ehitamisest Toraveresse. Tomi paigutatakse
teleskoop A2T-12, mille objektiivi 1&bimoot
on 15 m.

Elementaarosakeste kasitlemisel 11. klassis
vdib antiosakestest radkida H. Oiglase ar-
tikli «Antiaine» pohjal.

10. Klassis elektrikiiruse sissejuhatavas
osas olen kasutanud artiklit «Kuidas elekter
Tartu joudis» — selles artiklis on Tartu
elektrivalgustuse ajaloo andmete kdrval ka
NSV Liidu elektri aastatoodang (640 miljar-
dit kWh) ja tartlase keskmine elektritarvi-
dus aastas (175 kWh).

Teemat «Vedelike ja gaaside liikumine»
9. klassis illustreeris Gpilane néidetega gaasi
pidevast liikumisest Tartu Gaasivabriku ret
mondi ajal. Kui Tartu hakkab 1973. a
saama looduslikku gaasi («Looduslik gaas
Tartusse 1973. a.»), lakkab vana gaasivab-
rik tootamast.

Hea naide mehhaniseerimisest on Tartu

Elevaator, kus on mehhaniseeritud 90,8%
toodest (artikkel «Parim N6ukogude Lii-
dus»).

3. Aratada dpilastes huvi ajalehelugemise
vastu. Opilased on tundides toonud palju
huvitavaid néiteid. Naiteks vOnkumistest,
mida tekitab Volgogradis konstmeeritud
vibraator autokasti puhastamiseks sinna
kleepunud materjalist (artiklis «Automaat-
luud»).

Infrapunase kiirguse kasutamise nditena
sobib Kuibd3evis loodud asfaldisoojendus-

masina t60 teede remontimisel (artiklis
«Maanteede kuumremont»).
Elektrilistest néhtustest  réakides tdid

10. klassi dpilased néiteid artikli «Miristas

ja valku 16i» pdhjal (&ikesest Tartus
27. jaan. 1971).
4. Ulesannete koostamiseks. Uhikute tei-

sendustlesanded on tavaliselt igavad, kuid
vajalikud. Kui aga need on koostatud konk-
reetse materjali pdhjal, lahendavad dpilased
suurema huviga. Méningad néited.

Poolas k&hnumisvdistlustel voitis esikoha
elanik, kes voistluse alguses kaalus 134 kgf,



I16pus 39 kgf. Mitme N vorra véhenes tema
kaal («K8hnumispreemia») — 7. klass.

Teisendada autobussi «Junost» mootori
vBimsus 150 hj kW-deks («Operatsioone
vdib teha autos») — 9. Klass.

SFV toodetavate hambapuurmasinate poor-
lemiskiirus on 600—120 000 p/min. Selle kii-
ruse juures on puurimine valutu. Leida p66-

rete arv sekundis ja poOdrlemisperiood
(«Tuurid peale») — 9. Klass.
5. Eetiliseks, internatsionaalseks ja ideo-

loogiliseks kasvatustooks. Peale voolutoru-
de, mida modda tdnapédeval voolab vesi ja
kiitus, on arheoloogid avastanud L&una-
Itaalias muistsed torud, mida moédda on voo-
lanud vein viinamégedelt Sybarise linna,
mille langemisest on moddunud 2,5 tuhat
aastat. Selles 9. klassis, kus olin kuulnud
poisse tutarlapsi halvustamas, lugesime ar-
tiklist «Sybaris — antiikne logelejate linn»
katkendi sellest, kuidas seal naisi austati.

Teema «Uraani tuuma jagunemine» késit-
lemisel 8. ja 11. klassis saab alati kasutada
ajalehenditeid elu varjukullgedest kapitalist-
likes riikides ja tuumarelvade keelustamise
vajadusest. Artiklis «Aidata aatomipommi-
tuse tagajarjel kannatada saanuid» on an-
tud 1945. a. HiroSimas ja Nagasakis huk-
kunute arv (200 000). Enam kui 300 000 ini-
mest sai raskeid pbletushaavu v&i pdeb
kroonilisi haigusi, mida p&hjustas radioak-
tiivne kiirgus. Jaapanis ei ole aatomiplah-
vatuste tagajarjel kannatada saanute abis-
tamise seadust, mistbttu virelevad paljud
neist juba 25 aastat véga viletsates tingi-
mustes, neil pole vBimalik saada t6dd.

Artiklid on ajalehtedes «Noorte Haél» ja
«Edasi» 1969. a. mértsist kuni 1971. a. veeb-
ruarini.

KOKKUVOTE

Ajalehematerjalide kasutamine on hdlpus
sellepérast, et nende hankimine ei tee
raskusi, sest ajalehti loeme niikuinii. Ar-
tiklitest saadud materjal on lihtne, mille
tottu selle esitamine tunnis ei v&ta palju
aega ning vOimaldab anda fakte napisGna-
liselt. See lisamaterjal on alati uus.

Huvitavad ndited ajakirjandusest &ratavad
Opilastes huvi ajalehtede lugemise vastu ja
innustavad ka neid endid otsima lisanéiteid
teema kasitlemisel ja vastamisel.

KOOLIEELNE KASVATUS

MONINGAID

LAPSE SOTSIAALSE
VAARARENGU
PROBLEEME

VALDUR LULLA

Vastsiindinu ei saa vanematelt kaasa pari-
likku sotsiaalse kaitumise mudelit.  Selle
omandamine toimub kogu lapse arengu
véltel kasvatuse tulemusena. Seega vdivad
sotsiaalse véaararengu juured peituda juba
véga varajases arenguperioodis. Nii véidab
H. Valion (19, Ik. 179), et ema ja imiku
vahel esimestel elunéddalatel valitsev kon-
taktide laad — olles kas afektiivne voi
emotsionaalne, v6ib avaldada edaspidisele
kéitumise aluste kujunemisele védga suurt
moju. Ka mitmed teised teadlased (H. Bott-
cher, 1. Bowlby, A. Geissler, L. BoZovit§ jt.)
on mérkinud tihedat seost imiku psthhofuu-
silise arengu ning ema ja lapse emotsio-
naalsete kontaktide iseloomu vahel. Koik
need autorid on seisukohal, et haired ema
ja lapse vahelises kontaktis imikuperioodil
kutsuvad enamasti esile ka héireid lapse
isiksuse edaspidises arengus.

Lapse sotsiaalse arengu seisukohalt on
ema ja lapse vahelistes kontaktides eriti
tahtis ema kone kuulamine, tdiskasvanu
verbaalse suhtlemise tihedus imikuga. Juba
1852. a. nBudis Pariisi linna tervishoiundu-
kogu, et lastesbimedes iga 4 imiku kohta
oleks véhemalt 1 hoidja (9, Ik. 23), selleks
et kindlustada imiku normaalset kdnearen-
gut ja arengut tervikuna.

Toimub ju esimese eluaasta valtel inim-
ajus kdige tormilisem areng ja kiipsemine,
sel perioodil kujunevad ajus vélja koéik
tdhtsamad funktsionaalsed keskused. Aju
areng, tema funktsionaalne diferentseeru-
mine ja integreerumine v8ib toimuda edu-
kalt ainult siis, kui aju saab arenguks kul-
laldaselt materjali, vélisinformatsiooni —
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négemis- ja kuulmismuljetena (18, lk. 119—
200). Olgugi et vastsiindinu juba reageerib
tugevatele helidele, saabub kuulmiskiipsus
suhteliselt hiljem (4, Ik. 128). Inimkdne
kuulmisel imikueas on aga suur téhtsus
lapse ajus kdnekuulmiskeskuse véljakujune-
misel. Lastesimede t&helepanekud ké&nele-
vad sellest, et tksikemade lapsed, kellel on
suhteliselt véhem vdimalusi inimkdne kuu-
lamiseks, hilinevad k&nelema hakkamisega
ja neil on 3-aastaseltki veel puudulik séna-
vara (21, k. 121). Selline mahajddmus kdne-
arengus avaldab mdju lapse arengule tervi-
kuna. Hildegard Hetzer uuris 1929. a. laste-
kodude ja vanemate juures sirgunud véike-
laste arengutaseme erinevusi, millest selgus,
et kaheaastased lastekodu lapsed suutsid
nende vanusele sobivatest Ulesannetest la-
hendada ainult 46%, hasti hooldatud, kodu-
des kasvanud samaealised maimikud suutsid
aga analoogilisi Ulesandeid lahendada 88%
ulatuses (4, k. 137). Todtades 1950.—1952. a.
lastekodus, kus olid ka koolieelsed rithmad,
vdis autor téhele panna végagi puudulikku
kdne arengut nendel lastel, kes lastekodusse
saabusid 3-aastastena rinnalastekodudest.
3.—10. elukuuni on imiku kdnekuulmis-
keskuse arengu optimaalne periood. Kdne-
kuulmiskeskuse areng on aga aluseks lapse
enda tulevase kbne ja hiljem ka &igekirja
kujunemisele (15, Ik. 68). Kui selle keskuse
optimaalse arendamise periood on lastud
mddda, siis pidurdub lapse kéne uldine ku-
junemine, mis 1—3. aastani toimub kdige
tormilisemalt. Samal ajal aga domineerib
1—3-aastase lapse tegevuses esemetega ma-
nipuleerimine (22, k. 15). Selle esemetega
manipuleerimise pdhiliseks sisuks on inim-
ajaloo véltel valjakujunenud esemetega te-
gutsemise viiside omandamine, esemete sot-
siaalse tdhenduse avamine. Esemete sot-
siaalset sisu suudab laps avada vaid téiskas-
vanu abil. Maimiku kdneliste kontaktide
analliis on naidanud, et maimik kasutab
kbnet esmajoones tédiskasvanuga koostdd loo-
miseks, asjalike suhete loomiseks ja 0hise
tegevuse kujundamiseks (22, Ik. 17). Puudu-
jéégid kbne arengus vbivad saada olulisteks
piduriteks 0helt poolt sotsiaalsete kontak-
tide loomisel tdiskasvanuga, teiselt poolt
ei vdimalda kdne puudulik areng maimikul
Oigesti mdista tegevuse sotsiaalset sisu.
Tegevuse sotsiaalse sisu  mittemdistmine,
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raskused sBnaliste kontaktide loomisel pidur-
davad mitte (ksnes lapse intellektuaalset,
vaid ka kogu sotsiaalset arengut tervikuna.

Kui imikueas on lapse tegelikkuse tunne-
tamisel pohiliseks abimeheks tunded ning
lapse areng tervikuna s6ltub suurel méaral
ema ja lapse vahelise emotsionaalse kon-
takti laadist, siis koos lapse sirgumisega
paéseb ikka rohkem maksvusele perekonna
kvaliteet. Mehe ja naise kooselu, abielu ja
perekond on véikelapsele inimlike ja sot-
siaalsete suhete kdige ldhem mudel. Pere-
kond on ju see mikrokollektiiv, vahellli
indiviidi ja 0Uhiskonna vahel, mille kaudu
toimub Uhiskondlike normide ja wvaartuste
omaksvdtmine — siin muutuvad véikelap-
sele praktilises tegevuses esmakordselt aru-
saadavaks abstraktsed mdisted hea ja halb,
lubatud ja keelatud. Ch. Bihler (3, Ik. 89)
on markinud, et 5. eluaasta I8puks peab
laps aru saama sellest, mis on talle lubatud
ja mis keelatud. Kui seda ei saavutata, siis
hiljem on raske, vahel isegi vdimatu puudu-
jééki likvideerida.

3—6-aastased lapsed votavad téiskasva-
nute tegevusmotiive ja  suhtlemisnorme
omaks pohiliselt rollimédngu kaudu (12,
Ik. 41). See tahendab, et lapsed loovad ja
modelleerivad oma méngus tegevusi, mis
neile meeldivad ja millele oodatakse tais-
kasvanutelt positiivset hinnangut. Téiskas-
vanu hinnangul rolliméngu tulemuste kohta
on kdige suurem kasvatuslik vaartus, sest,
nagu mérgib H. Valion, meeldib 3—5-aasr-
tane laps iseendale vaid siis, kui ta tunneb,
et ta meeldib talle ldhedasele taiskasvanule
(19, k. 184). Selleks et laps suudaks hasti
vastu votta uUhiskondlikult  vaartuslikke
norme ja Oigeid sotsiaalseid suhteid, on vaja,
et kogu tema elu sel perioodil oleks I&bi
imbunud sumpaatiast. Seega mitte (ksnes
ema ja isa omavahelised suhted, vaid kogu
see keeruline mdiste perekondlik atmosfaar,
mis h8lmab nii inim- ja asisuhteid, norme
kui ka sanktsioone ja kasvatusmeetodeid,
kujundab suurel mééral selles eas lapse sot-
siaalset arengut.

Vorrelnud omavahel 500 alaealise seaduse-
rikkuja ja 500 normaalse nooruki arengu-
lugu, jBudsid USA sotsiaalpsihholoogid
E. ja Sh. Glueck jareldusele, et asotsiaalsete
noorukite Uhiseks jooneks oli varajane
emotsionaalsete kontaktide nérgenemine va-



nemate ja lapse vahel, lapse t6rjutud asend
ning perekonnas valitsev negatiivne atmo-
sfaar (10).

Eriti tahtis koht normide omandamisel
ndib olevat ajal, mil vdikelaps astub ese-
metega tegelemise perioodist rolliméngu
perioodi. See murranguline tleminek toimub
teinekord kdllaltki tormiliselt ja seda nime-
tatakse esimeseks trotsiperioodiks (4, Ik. 115).
See algab tavaliselt 2 a. 10 kuu—3 a. va-
hel (20, Ik. 152; 19, lk. 182). Selle perioodi
algust iseloomustab enda mina tunnetamine
ja tdupiliseks valjenduseks on «Mina ta-
han». Selle enda mina tunnetamisega haka-
takse esmakordselt eristama ka endale ja
teistele kuuluvaid esemeid. Vaikelapsel on
sdilinud veel vaga suur tarve ko&iki teda
huvitavaid esemeid kéatte saada, samal
ajal aga hakkab ta mdistma, et mitte iga
tema kées olev ese ei kuulu talle (19,
Ik. 182). Sellel murdelisel ajal on kasvatus-
td0s keerukas Ulesanne kujundada véike-
lapse esemetega tegelemise protsessis kind-
lad mdisted sellest, mis on lubatud ja mis
on keelatud. P&hiline regulaator on siin téis-
kasvanu emotsionaalne suhtumine, emotsio-
naalse kontakti laad vaikelapsega. Hirm kao-
tada téiskasvanu simpaatiat on sel vanuse-
astmel uks olulisemaid kaitumise determi-
nante. Vaikelapsele siimpaatse tdiskasvanu
néoilmes peegelduv negatiivne emotsioon, ju-
hul kui laps haaras luba kisimata talle
mittekuuluva eseme, kutsub ka lapses esile
negatiivse emotsionaalse reaktsiooni. Kui
seda veel tugevdada s@nalise hinnanguga,
siis kujuneb vaikelapse sisemaailmas esi-
mene emotsionaalne toke, mis takistab tal
analoogilise situatsiooni kordumisel oma tar-
beid asotsiaalselt (normidevastaselt) rahul-
damast. Uurides alaealisi vargaid, leidis
psihholoog G. BotSkarjova, et suur o0sa
neist ei tundnud varguse sooritamisel h&bi
ega hirmu. Bot3karjova arvates on selline
nédhtus tingitud asjaolust, et nendel alaealis-
tel seaduserikkujatel ei olnud varajases
lapseeas kunagi v@imalust labi elada ese-
mete loata vBtmise korral negatiivset ela-
must, s. t. simpaatia kaotamist voi sotsiaal-
set hukkamdistu. Sellest tingituna puudusid
neil noorukeil sisemised emotsionaalsed tok-
ked, mis oleksid takistanud neil oma vaja-
dusi asotsiaalselt rahuldamast (18, Ik. 162).

Normaalse perekondliku atmosfééri téht-

susest lapse sotsiaalses arengus kéneleb ka
see, et 1968.—70. aastatel erikutsekoolis
nr. 34 viibinud alaealistest seaduserikkuja-
test titarlastest oli 39% kasvanud I6hutud,
perekonnas, 42 protsendil tutarlastest olid
kasuisad, 35% olid vallaslapsed. 23 protsen-
dil kasvandikest olid kill isad, kuid Ukski
neist ei olnud tubli ja eeskujulik perekonna-
isa.

Lapse sotsiaalse arengu edukus ndib sdl-
tuvat ka vanemate, eriti ema sotsiaalse ko-
hanemise astmest. Pariisi lahedal t66tava
mediko-pedagoogilise kasvatusasutuse direk-
tor F. Cortez leidis, et 1946.—66. a. valtel
selles  Umberkasvatamisasutuses  viibinud
linna totarlastest 87% olid emad stndinud:
ja kasvanud maal. Nende sotsiaalset koha-
nematust linnakeskkonnaga peab Cortez
Uiheks teguriks, mis soodustab laste raskesti-
kasvatatavuse teket (5, lk. 60—66). 1968.—
1969. a. erikutsekoolis nr. 34 viibinud 8pi-
lastel, kes olid linnas sundinud, olid 82%,
maal sundinud ja kasvanud emad. Nagu néi-
tasid vastavad urbanisatsiooniga seotud sot-
sioloogilised uurimused (17, 1k. 123), toimub
maalt linna siirdunud tdo6tajatel oluline nor-
mide Umberhindamine ja teatud ebakindlus
normide mdistmises. Olukorda muudab ras-
kemaks veel vanemate madal Uldhariduslik
tase. Nii oli erikutsekooli nr. 34 dpilaste
maalt linna siirdunud emadest 70% ainult
4-klassiline haridus. Asunud uude keskkon-
da, linna, ja loonud seal perekonna, juhin-
duvad need emad oma laste kasvatamisel
enamasti isiklikest kogemustest. Neid koge-
musi aga ei ole vB8imalik uude keskkonda
Ule kanda ja sellest tingituna on need emad
kasvatustoos abitud. Lisaks sellele on nad
ise sisemiselt ebakindlad normide ja vaar-
tuste suhtes, see aga ei soodusta ka lapsel
kindlate normide ja vaartuste kujundamist.
3—6-aastases lapses toimub aga sisemaailma
formeerumine, selle emotsionaalse-motivat-
sioonilise p8imingu kujunemine, mille kau-
du vdetakse omaks véaartused ja normid.
Lapse sisemaailma valjakujunemine ja selle
sotsiaalne vaartus séltub suurel mééaral pere-
konnas valitsevatest kindlatest (htsetest
Uhiskondlikult positiivsetest normidest ja
Uhesugustest sanktsioonidest (8, Ik. 111).

Vanemate sisemine ebakindlus toob aga
kaasa sanktsioonide ebalhtsuse ja nn. pen-
delkasvatuse tekke. Pstihhiaater K. Leonhard
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113, Ik. 17—26), R. Werner (15, Ik. 136)
ning psihholoogid E. Littmann ja E. Kasielke
(14, Ik. 96), uurinud laste kaitumishéireid ja
vanemate kasvatusmeetodeid, peavad valele,
trotsile ja ulakusele kalduvate laste kaitu-
mishéirete tekke peapdhjuseks vanemate
kasutatud kasvatuslike sanktsioonide eba-
Uhtsust, s. t. et Uhe ja sama tegevuse kor-
ral Uks vanematest karistab rangalt, teine
aga Kkallistab ja andestab. Kasvatuslike
sanktsioonide ebatihtsus muudab need lap-
sed oma tegevuses ebakindlaks, kergelt va-
lele, trotsile ja ulakusele kalduvaks. «Pen-
delkasvatuse» tulemusena kujunevad emot-
sionaalselt tasakaalutud «allavoolu ujujad»,
kes, nagu mérgib SDV psiihholoog C. Clauss
(4, Ik. 357), ei puda sihilikult korda rikku-
da, vaid enda sisemist ebakindlust alatead-
vuslikult tunnetades, plliavad véltida korra
nBuetele allumist.

Perekondades, kus valitseb «pendelkasva-
tus», haaratakse enamasti ka ebapedagoo-
giliste kasvatusvahendite jarele, mis aga
lapse sotsiaalses arengus mdjuvad negatiiv-
selt.

1969. a. uurisime raskestikasvatatavate tu-
tarlaste lapsepdlvemélestusi. Palusime neil
anoniumselt kirja panna koige meeldejaa-
vam elamus enne kooli astumist. Tulemused
olid jargmised:

10,4% — ei méletanud midagi,

11,8% — meeldiv elamus oli seotud enda
isikuga (kingituse saamine),

77,8% — ebameeldiv elamus.

Kui me l&hemalt analiiiisisime ebameeldi-
vaid elamusi, siis selgus, et 10% elamustest
oli seoses perekonda tabanud &nnetustega:
isa vBi ema surm, lahutus jne.;

10% hirmuelamustest oli seoses vanemate
kodunt lahkumisega, Uksiolekuga;

20% hirmuelamustest oli seoses vanema-
tevaheliste tulide ja pahandustega;

52% ebameeldivaid elamusi seostus eba-
pedagoogilise karistamisega. Seega oli 92%
ebameeldivatest elamustest seotud perekon-
naga ja ainult 8% ebameeldivaid elamusi
seostus isikliku 6nnetuse, kukkumise ja hai-
gestumisega. Sellised ebameeldivad elamu-
sed kutsuvad véikelastes esile tugeva psuh-
hotrauma, mis inglise psuhhiaatri H. I. Ey-
sencki (7, Ik. 56) arvates vdib saada ekstra-
vertsetel, emotsionaalselt labiilsetel lastel
asotsiaalse, s. t. psuhhopaatse v&i krimi-
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naalse kaitumislaadi kujunemise (ks pea-
misi pdhjusi. Seda arvamust toetab ka meie
uurimus (olgugi véikese kontingendi kohta),
mis nditas, et ligi 70% raskestikasvatata-
vatest titarlastest kalduvad ekstravertsusele
ja tle 80% on emotsionaalselt vaga labiil-
sed:

Kui siiani puudutasime lapse sotsiaalse
arengu hdireid, mis olid tingitud lapse ja
perekonna vaheliste emotsionaalsete suhete
puudulikkusest, siis ka teises &armuses —
emotsionaalses (lekillastumises peitub oht
lapse normaalsele sotsiaalsele arengule. See
Ulekullastumine seostub tavaliselt sotsiaal-
sete  kommunikatsioonide primitiviseerimi-
sega — vdikelaps muudetakse ema vdi va-
naema poolt pideva armastuse objektiks ja
nbutakse temaltki: «Eks, sa armastad ju
ainult oma ema» — sellega aga juba piira-
takse lapse sotsiaalset arengut. Taoline oht
naib valitsevat eriti kasulaste korral, keda
lapsendavad kdllaltki eakad vanemad. Nii
on moodustanud eakate vanemate poolt lap-
sendatud tutarlaste osa meie raskestikasva-
tatavate titarlaste kontingendist 2,5%, mis
on kullaltki kdrge protsent, vorreldes kasu-
laste osaga elanikkonnas.

Vdikelaste sotsiaalse vé&rarengu p&hjus-
tajaks vbivad saada ka mdne perekonna-
liikme ebaihiskondlikud hoiakud, mida kiill
otse sOnaliselt ei véljendata, kuid mis aval-
davad mdju miimika, Zesti ja intonatsiooni
kaudu.

Viikelapsele on omane konkreetne, ese-
meline motlemine. Abstraktsed eetilised ka-
tegooriad: ausus, armastus, habi jne. on tal
alati seotud kindla situatsiooniga, tegevuse
vBi esemega, kusjuures vaikelapse suhtumi-
ne ja hoiak kujunevad valja téiskasvanu
emotsionaalse suhtumise alusel. Ukski va-
nem ei taha ju oma lapsele halba Gpetada.
Taiskasvanud inimene, suuteline teadlikult
kontrollima oma s6nalist véljendust, tavali-
selt ei kontrolli aga oma miimikat, intonat-
siooni ja Zeste. Selles nn. paralingvistilises
sfadris avalduvad aga selgesti inimese emot-
sionaalsed suhtumised, seadumused, mis vOi-
vad olla vastuolus tema sfnadega. Véike-
laps ei saa aru abstraktsete mdistete sisust,
kill aga tabab tépselt tdiskasvanu emotsio-
naalse hoiaku antud kusimuses ja vGtab selle
omaks. Naiteks: kdrgema haridusega vana-
ema arvates oli tema titre 7-klassilise hari-



dusega abikaasa mihakas, olgugi et vdimees
oli andekas ja mitmekiilgne t6omees. Oma
hoiakut vdimehe suhtes ei Oelnid vanaema
kill otseselt valja, kuid intonatsioon ning
miimika andsid perekonnas sirguvatele las-
tele killaldast informatsiooni sellest, et ful-
siline t60 on alamat sorti tegevus ja t6o-
inimene ei ole vaartuslik 0hiskonnaliige.
Murdeeas, mil nooruk asub tiihiste (ksik-
faktide pdhjal tegema ulatuslikke uldistu-
si, joudiski sellises perekonnas kasvanud
nooruk jareldusele, et kogu ndukogude
Uhiskond, kus t60 on auasi, ei ole mi-
dagi wvaart, ja vOttis omaks asotsiaalse
hoiaku.

On raske kindlaks teha, kuivord laste sot-
siaalse arengu hdired ilmnevad juba laste-
aias. SDV teadlaste Dettenborni ja Froh-
lichi (6, Ik. 261) uurimustest selgus, et 64
protsendil retsidivistidest esines raskeid kéi-
tumishdireid juba enne 14. eluaastat. Meie
uuritud raskestikasvatatavate tutarlaste kon-
tingendist olid 25% olnud lasteaia kasvandi-
kud. Kolmandik neist seostas oma maélestus-
tes lasteaia karistustega — jarelikult olid
juba siis ilmnenud nende kaitumises vaa-
rad jooned, mis vajasid karistamist.

Millised oleksid laste sotsiaalse arengu
hélvete Kkorrektsiooni vdimalused lasteaia
perioodil? Siin peaks tegevus kulgema ka-
hes liinis:

1. Too lastevanematega. Eriti nende ema-
dega, kes on sundinud ja kasvanud maal
ning momendil peavad oma lapsi linnas kas-
vatama. Samuti on suur ja raske to60 teha

nende vanematega, Kkes praktiseerivad
«pendelkasvatust»  v8i liigselt hellitavad
oma lapsi.

2. Laste tegevus lasteaias. Rollimangu koi-
gi kasvatuslike véimaluste tdielik &rakasu-
tamine, sotsiaalselt vaartuslike hoiakute
nagu abistamistahte, seltsimehelikkuse, su-
damlikkuse ja taktitundelisuse kasvatami-
seks. Hasti 1abimdeldud positiivsete sankt-
sioonide kaudu sotsiaalselt vaartuslike kai-
tumisviiside  kinnistamine, mis kustutaks
ebasoovitavad, kéitumisharjumused.
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AJALOO LEHEKULGEDELT

NOORSOO-
ORGANISATSIOONID
KODANLIKUS

EESTIS

OIE ELANGO, ajalookandidaat

Tsaariagjal said dpilasuhingud tegutseda
ainult illegaalselt. Oktoobrirevolutsioon an-
dis 18 aastat vanaks saanud Opilastele kdik
kodanikudigused. Opilased said niiid ka
Oiguse organiseeruda Opilasthinguisse.
Oktoobrirevolutsiooni antud 8igusi ja va-
badusi ei suutnud sGjajargse revolutsiooni-
lise toolisliikumise tBusu tingimustes esialgu
téielikult likvideerida ka kodanliku Eesti
valitsus.  Opilaste organiseerumine  ihin-
guisse arenes kodanliku vabariigi algaastail
enam-vahem stiihiliselt, ilma riigivBimu suu-
namise ja Opetajate juhtiva osav@tuta. Noor-
sooliikumises vOis téheldada kolme suunda:
kodanlikku, véikekodanlikku ja revolut-
sioonilist. 1922. aasta rahvaloenduse andmeil
oli Eestis kapitalistlikku noorsugu 10,7%,
véikekodanlikku 46,1%, proletaarset 37,4%
ja muud (peamiselt vabakutselised) noor-

sugu 5,8%'.
Oktoobrirevolutsiooni  ideede kandjaks
Eestis oli 1920. a. Tallinnas asutatud Ule-

Eestimaaline Noorproletaarlaste Uhing, kes
hakkas to6tama Eestimaa Kommunistliku
Partei vahetul juhtimisel. Uhingu liikmete
enamiku ja juhtiva tuumiku moodustasid
proletaarsed keskkoolifpilased (V. Klementi,
O. Sepre, A. Vaarandi, J. Lauristin jt.). Ko-
danlik valitsus asus revolutsioonilist noor-
sooliikumist peagi likvideerima: 14. aprillil
1921 keelati siseministri otsusega Noorpro-
letaarlaste Uhingu tegevus. Tema t6od jat-
kas illegaalselt tegutsev Eestimaa Kommu-
nistlik Noorsooiihing (EKNU).
Noorsooliikumise paremal tiival seisis mi-
litaristliku ilmega skautism, mis hakkas
Eestis laiemalt levima klassisGja péevil.
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1920. aasta mértsis Tartus toimunud kong
ressil pandi alus Eesti Skautide Malevale.
Skautidest eraldusid noorsepad, kes taotlesid
tootamist «puhtrahvuslikul alusel». Skautide
pbhimdte seevastu oli, et «noored end alati
vendadena tunneksid, rahvuslike, seisus-
like ja varanduslike vaheseinte peale vaa-
tamata.» Seega taotlesid nad Kklassivastu-
olude summutamist noorsoo hulgas rahvus-
vahelisel alusel. Et skautlus digustas keh-
tivat korda, kuulus talle kodanliku valit-
suse toetus. Haridusministeeriumi 1922. aasta
eelarves oli skautide toetamiseks méaératud
500 000 marka, 1923. aastal aga juba Uks
miljon marka. Vadikekodanlikku ja prole-
taarset noorsugu méojutasid skautlusest osa
vBtma materiaalsed soodustused (tasuta riie-
tus jne.). Eesti Skautide Malev Uhendas
1922. a. algul umbes 6000 noort, kuid Eesti-
maa Kommunistliku Noorsoolihingu selgitus-
t66 mojul hakkas liikmete arv jargmistel
aastatel langema. Kodanliku valitsuse toetu-
sest hgolimata kuulus aastail 1922—1926
skautide ridadesse vaid 1300—1500 noort.

Eestisse véljastpoolt sissetoodud oli ka
nn. kristlike noorte meeste ja naiste liiku-
mine, mida hakkas klassisdja 16pul Eestis
arendama Ameerika Kristlike Noortemeeste
Uhing (YMCA). Martsis 1921 viibis maini-
tud GOhingu haridusosakonna kindralsekretér
William Orr isiklikult Eestis. YMCA-1 oli
moningane edu ulidpilaste hulgas, keda ihing
majanduslikult abistas. YMCA taotles klassi-
vastuolude summutamist «inimesearmastuse
ideaalide» abil, lubas «inimkonnale Uhis-
kondlikku uuendust (ksikute seespidiste
uuenduste l&bi tuua». Nagu skautism, taot-
les ka see liikumine «rahvusvahelise vend-
luse» kasvatamist, s. t. oli olemuselt kosmo-
poliitlik. YMCA piiiidis Ameerika Uhend-
riikkide mdju tdstmiseks tegutseda eriti
Euroopa vaikerahvaste hulgas.

Rahvuslik suund noorsooliikumises kasvas
vélja Bppiva noorsoo (peamiselt vanemate
klasside @pilaste) hulgast ja see oli esialgu
suhteliselt vabameelne. Eesti koolinoorsoo
esimene Ulemaailmne kongress 1919. a. ap-
rillis saatis Asutavale Kogule amnestia-
nbude Opilastest poliitvangide kohta. Hari-
dusministrile jéeti tervitustelegramm saat-
mata. Teine (lemaailmne Oppiva noorsoo
kongress 1920. a. jaanuaris asutas Eesti
Koolinoorsoo Keskliidu, mis pidi rajanema



kohalikele ringidele ja Uhingutele. Liidu
sekretariaadi koosseisu (asukoht Tallinnas)
valiti  ka revolutsioonilisi  noori  (ndit.
O. Sepre, A. Veimer). EKK haélekandja
«Uudismaa» ilmus noorte haritlastest sot-
siaaldemokraatide toimetamisel (V. Emits,
P. Treiberg-Tarvel jt) ning kuulutas nende
véikekodanlikule ideoloogiale vastavalt «po-
liitilist erapooletust»>.  Opetajate  kontrolli
Opilasorganisatsioonide le ei peetud soovi-
tavaks. Eeskujuna nimetati NO6ukogude
Venemaa koole, kus 6pilasorganisatsioonid
votsid osa ka koolitd6d juhtimisest.

EKNU rajas Eesti Koolinoorsoo Keskliidu
Uhinguis mitmeid kommunistlike noorte kol-
lektiive. Nende kaudu saavutas ta marki-
misvédrseid tulemusi koolinoorsoo revolut-
sioonilise aktiivsuse tdstmisel, tema kodan-
liku ideoloogia mdju alt vabastamisel. 1922.
aastal oli Koolinoorsoo Keskliidus 1500 lii-
get. EKNU arvestas neist oma pooldajaiks
umbes 25 protsenti.

Koolinoorsoo Keskliidu korraldusel pee-
tud Tallinna keskkoolide esindajate (arvult
60) koosolekul jaanuaris 1921 ndudsid pa-
hempoolsed Opilased usubpetuse jatmist
vabatahtlikult Gpitavaks aineks ja sellist ha-
ridusministrit, kes ei kuuluks Uhessegi t86-
erakonnast parempoolsesse erakonda. Et aga
pahempoolsetel ei olnud koosolekul ena-
must, otsustati 28 hadlega 24 vastu, et min-
git seisukohta vastu ei vbeta, s. t. poliiti-
kasse ei sekkuta.

Pahempoolsed meeleolud koolinoorsoo lii-
kumises avaldusid eriti ilmekalt Eesti kooli-
noorsoo  neljandal  kongressil  Viljandis
(4—6. jaanuar 1922). Kommunistlike noorte
mdju oli seal tunda mitmete kisimuste aru-
tamisel. Nii markis kongress rahvuskisimu-
ses vastuvoetud resolutsioonis, et «rahvus-
lus on sageli mantliks tagasikiskuvaile jou-

dudele, kes voitlevad ainult oma kihi
huvide eest». Rahvuslikesse ettevGtmistesse
otsustati suhtuda kriitiliselt. Kui EKK [l

kongressil ainult mdned delegaadid astusid
vélja skautismi vastu, siis nlidd mdistis
kongress skautluse hukka kui «ebadige ning
noorsooliikumisele vaenuliku» néhtuse ja
ndudis selle Kkiiret likvideerimist noorsoo
keskelt. Seega olid ka skautide aupresiden-
did K. Péts, H. Bauer jt. tunnistatud noor-
soo vaenlasteks. Koolinoorsoo kongressil
véljakuulutatud skautismi boikott ei moddu-
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nud jaljetult — skautide arv hakkas tundu-
valt kahanema. Kui kongressi [8pul tehti
ettepanek saata tervitustelegramm riigivane-
male, siis hddletas kolmandik delegaate selle
vastu. Viljandi kongressi kasutas kodanlik
ajakirjandus koolinoorsoo liikumise riindami-
seks.

Veelgi enam é&rritasid kodanlust stindmu-
sed Parnu koolinoorsoo hulgas, mis viisid
Parnu Uhisreaalgimnaasiumi Gpilaste strei-
gini martsis 1922.!

Viljandi ja Péarnu siindmuste t6ttu téusid
noorsoo kasvatamise kisimused kodanliku
hariduspoliitika tulipunkti. Opetajaskonnale
sadas kuhjana etteheiteid ja suddistusi.
Noorsoo seas ilmnenud «vé&rndhtuste» vastu
voitlemiseks kutsus haridusminister H. Bauer
martsis 1922 kokku keskkoolijuhatajate
konverentsi. Ta tutvustas direktoreid Hari-
dusministeeriumis  valjatddtatud  noorsoo-
Uhingute uue pohikirja kavaga, mille jérgi
koolidevahelised uhingud olid lubatud ainult
karskuse, spordi, muusika ja teaduse-kirjan-
duse alal. Opetajaid kohustati noorsooiihin-
gute tdost osa votma. Soovitati toetada skau-
tismi. Konverentsist osavdtjate enamik lei-
dis, et Koolinoorsoo Keskliit ei ole tarvilik,
ja soovitas noorsoo-organisatsioone korral-
dada eeskétt Uksikute koolide juures, et
Opetajail oleks v8imalik neis intensiivsemalt
kaasa tootada. Noorsooliikumise killustami-
sega lootis kodanlus edukamalt vdidelda
EKP ja EKNU m@ju vastu noorsoo hulgas.

Eesti Koolinoorsoo Keskliidu sulgemist ei
peetud Haridusministeeriumis siiski otstar-
bekaks, sest kardeti, et osa noorsugu l&-
heks sel juhul p6randa alla.

EKNU I kongressil septembris 1922 otsus-
tati noorsoo kasvatamiseks marksismi-leni-
nismi ideede vaimus kasutada k&iki legaal-
seid v@imalusi. Kommunistlikud noored jat-
kasid aktiivset tegevust ka Koolinoorsoo
Keskliidus. EKK V kongressil Tartus 1923, a.
aprillis esindasid 119 saadikut umbes 3400
liiget. Konstateeriti, et dpilasringid ei suuda
taita noorsooliikumise algelisemaidki n&u-
deid, milles on «suured teened haridusmi-
nisteeriumi tsirkulaaridel». Kommunistlikud
noored selgitasid kongressil, et koolinoorte

1 Vt. lahemalt B. Nedzvetski, Kom-
munistlike noorte tegevus Pdrnu Opilaste
hulgas aastail 1921-—1922.  «NOukogude

Kool» 1960, nr. 12.
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Ulesanne on ldhedal seista todtavale rah-
vale. Igas arutatavas kisimuses esitasid nad
oma resolutsioone. Hoolimata Haridusminis-
teeriumi  nBudmisest poliitikaga mitte te-
gelda, otsustas kongress, et thiskondlike ja
poliitiliste kisimustega tutvumine on ks
noorsoo Ulesandeist, milleta on vOimatu
tulevikus olla taisvaartuslik ja véljakujune-
nud vaadetega kodanik. Kommunistlike
noorte resolutsioon ndudis sihikindlat klassi-
voitlust, kuid kongressil domineerisid «era-
pooletuse» pooldajad. Vastuvbetud resolut-
sioonides rohutati, et «noorsooliikumine on
rahvuslik liikumine, tema Ulesanne on eesti
omapdrase kultuuri loomine» ja et «noor-
sooliikumine on véljaspool poliitilisi partei-
sid.» Rahvuslust ja skautismi hukkamdist-
vate resolutsioonidega Viljandi kongressilt
vOrreldes téhistasid need Tartus vastuvoe-
tud resolutsioonid vdikekodanliku noorsoo
moju kasvu Koolinoorsoo Keskliidus.

Eesti Koolinoorsoo Keskliidule oli oma
olemuselt ldhedane valjaspool kooli tootav
tilemaaline Eesti Noorsoo Uhendus (UENU),
mille ridadesse samuti kuulus palju t606-
rahva ja vaikekodanluse noori. Uhendusel
oli 1922. a. 800 liiget, kes jagunesid 16 ko-
halikku riihma. Neist mdningad toetasid
téielikult kommunistlikku  noorsooUlhingut.
EKNU juhtkonna tolleaegse hinnangu jargi
oli revolutsioonilisi noori UENU-s ligi 40%.

UENU haalekandja «Urikivi» veergudel
kinnitati, et UENU olevat «puht kultuuriline
lilkumine vadljaspool poliitilisi  erakondi».
Kodanlikku noorsooliikumist, mis oma ules-
andena naeks sotsialismi mahasurumist, ro-
humise idee &igustamist ja propageerimist,
Eestis veel ei olevat. Uus ja parem inim-
tiiip, mille poole piiidvat nii UENU kui
ka EKK, «oleks kdlbliselt nii véljaarenenud,
et ta kodanliku Ohiskondliku vormi ja selle
Ulekohtuga ei lepiks.» Seega ka nemad val-
mistavat sotsialismile pinda. Lahkuminekud
sotsialistliku noorsooga olevat rahvuskisi-
muses. Selles, et kodanlus rahvusproblee-
miga sahkerdab, ei v@ivat suldistada mitte
rahvuslust kui vaimset vaartust, vaid ainult
kodanlust, kes rahvusideoloogiat oma ma-
janduslikes huvides kasutab. Patriotism ole-
vat iseseisev mdiste. Eesmadrgiks seati oma-
péarase koloriidiga rahvuslik kultuur.

Ka EKK héaalekandja «Uudismaa» veergu-
del propageeriti «omapérast eesti kultuuri,
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vaimlist kultuuri, missugust ei ole ega saa
olla uhelgi teisel rahval». «Uudismaa» Ules-
anne pidi olema «kasvatada noorpdlvest
kultuurilisem, inimlikum, vaimsem pdlv kui
praegune.» «Uudismaa» ei sulgenud oma
veergusid pahempoolselt meelestatud noor-
tele. Naiteks avaldati seal Valter Kaaveri
sulest prantsuse revolutsioonilise Kirjandus-
liku rihmituse «Clarte» pOhimotteid ja te-
gevust tutvustav artikkel.

«Uudismaa» ja «Urikivi» veergudel aren-
datud méottekdigud nditasid Uhest kiljest, et
noorsooliikumise véikekodanlikud ideoloogid
ei tundnud ega mdistnud rahvuskisimust
marksistlik-leninlikus mottes, ei saanud aru,
et «rahvusliku kultuuri» loosungi t&stmi-
sega kodanluse v8imu tingimustes teenivad
nad tahes-tahtmata kodanluse huve, et sot-
sialismile ei j6uta mitte «parema, kultuur-
sema inimese» kasvatamisega abstraktse
humanismi vaimus, vaid eelk8ige revolut-
sioonilise klassivoitluse ja kodanluse vdimu
kukutamisega. Teisest kuljest aga tdendasid
need motted, et sdjajargse revolutsioonilise
liilkumise tbusu tingimustes ei saanud Ukski
edukusele  pretendeeriv  noorsooliikumise
rihmitus end avalikult kuulutada kodanluse
vBimu pooldajaks, vaid pidi suhtuma sel-
lesse kriiitiliselt.

Vaoib vdita, et sdjajargseil aastail ei suut-
nud Eesti kodanlus noorsoo-organisatsioone
taiel maaral enda huvides ara kasutada,
Ule-eestimaalise noorte konverentsi ajal ap-
rillis 1924 vétsid valitsevad ringkonnad
kdik abindud tarvitusele, et revolutsioonilist
noorsugu konverentsile mitte lasta ja tuhis-
tasid paljude tdolisnoorsoo delegaatide man-
daadid. Siiski héaaletas 30% delegaatidest*
EKNU koostatud resolutsiooni poolt, milles
kutsuti kogu Eesti ideelisi noori vennalikult
Uksteisele k&tt andma revolutsiooniliseks
klassivoitluseks kodanliku korra vastu ja
sotsialistliku thiskonna eest.

Toolisklassi 1924. aasta 1. detsembri rel-
vastatud UlestGusu vditlussalkadesse kuulus
noori 35—40%, nende hulgas ka keskkooli-
Opilasi ja ulidpilasi.

Pérast 1. detsembri Ulestdusu mahasuru-
mist putdis kodanlus noorsoo-organisatsioone
endisest efektiivsemalt kasutada noorsoo
kasvatamiseks kodanliku ideoloogia vaimus.
Kodanluse relvastatud organisatsiooni —
Kaitseliitu vOeti vastu meeskodanikke ala-



tes 17. eluaastast. Opilaste osavdtu Kaitse-
liidust tunnistas kodanlik ajakirjandus li-
malt soovitavaks.

Eesti Koolinoorsoo Keskliidus péésesid
niidd mojule uued juhid, kes kuulutasid, et
Keskliit olevat asunud «siit peale tdiesti
rahvuslikule alusele.» Uus suund aga ei Ku-
junenud elujduliseks. Pérast VIl kongressi
1926. aastal, mille resolutsioonides réhutati
jallegi rahvuslust, isamaalise tbutervenduse
vajadust jne., lahkus noorsugu Uhingute
kaupa Keskliidust ning jai kas iseseisvalt
omas suunas tegutsema vdi IBpetas tege-
vuse. 1927. aastal j&i Keskliidu tegevus
soiku. Hingusele laks ka tema ajakiri «Tdus-
med» (1926—1927). Ka kodanlike vB8imude
poolt ei leidnud Keskliit erilist toetust. 1lm-
selt tundis kodanlus koolinoorsoo enda poolt
juhitava Ulemaalise organisatsiooni vastu
umbusaldust, sest varem vG8i hiljem vdis
juhtimine minna jélle pahempoolselt mee-
lestatud noorte katte. Uusi ulemaalisi kooli-
noarsoo organisatsioone ei lubanud kodanlik
valitsus varjusurmas viibiva Koolinoorsoo
Keskliidu asemele asutada.

Kaitseliidu juhtivad organid otsustasid
noorsoo Ulemaalise organiseerimise enda
katte votta. 1930. aastal kutsuti Kaitseliidu
algatusel ellu «Noorte Kotkaste» organisat-
sioon, mis koosnes laste (8.—14. eluaastani)
ja noorte (14.—20. eluaastani) organisatsioo-
nist. Tegevussuunana margiti «isamaalise
vaimu ning isamaa heaks valmisoleku» kas-
vatamine. See poolsdjaline organisatsioon
pidi olema Kaitseliidu kaadrite reserv.
1933. aastaks oli noorkotkaid tle 4500, koos
juhtidega lle 5000. Tutarlaste jaoks kutsuti
1932. aastal ellu vastava vaimuga kodu-
titarde oganisatsioon, mis pidi andma véa-
rilisi liilkmeid Naiskodukaitsele. Haridusmi-
nisteerium ndudis koolivalitsustelt ja Opeta-
jailt uue organisatsiooni abistamist, noorsoo
kasvatamist selle organisatsiooni p6himaa-
rustes ndutu vaimus. Demokraatlikud dpeta-
jad puddsid selle organisatsiooniga siiski
mitte tegelda vOi agiteerisid tema vastu.

Kaitseliit kavatses endale allutada ka
skautlikku liikumist, (hendada skaudiorga-
nisatsioonid noorkotkastega Uhtseks milita-
ristlikuks  noorsoo-organisatsiooniks.  1929.
aastal arvestati skautlikus liikumises mees-
noori (skaudid, noorsepad) 3000 ja naisnoori
(gaidid, naisnoorsepad) 1300. 1930. aastal

peeti labirdaékimisi noorkotkaste ja skautide
Uhinemise v@imaluste selgitamiseks, kuid
Uhinemist ei toimunud. Skautluse juhtivad
tegelased Kartsid, et Uhinemise korral to&r-
jub Kaitseliit nad koérvale. Oma positsioo-
nide sdilitamiseks plidsid nad néidata,
nagu poleks Kaitseliidu dhutatava militarism
ja marurahvuslus skautluse printsiipidega
kooskdlas. Kui aga 1933. a. kiilastas Eestit
«skautluse isa» lord Baden-Powell, selgitas
ta ajakirjanduses avaldatud lakituses Eestile,
et «skautide ja gaidide liikumise puddeks
on... koondada kdoiki klasse ja. usundeid
Uihe paleuse saavutamiseks ning ndnda aren-
dada Uhist kindlat riiklikku isamaalust».
Seega polnud skautluse ja noorkotkaste or-
ganisatsiooni vahel olulisi p8himdttelisi eri-
nevusi, oma ideeliselt suunitluselt moodus-
tasid need organisatsioonid 0hise rinde.

Oma tegevust jatkasid kristlike noorte
meeste ja naiste Uhing. Sinna kuulus ka t6o-
lisi (eriti peale 1. detsembri Ulestdusu kao-
tust) ja tootavat noorsugu. Seda pdhjustas
asjaolu, et YMCA organiseeris Ameerikast
saadud rahadega t66tu noorsoo artelle ja
mitmesuguseid maksuta kursusi elukutse
omandamiseks (ndit. autojuhtide, traktoris-
tide, masinistide, stenografistide, puusepa,
lukksepa, karjakasvatuse, mesilastepidamise,
aianduse jt. kursusi). Ka avas see uhing
kiimneid maksuta sissepadsuga spordiplatse,f
ujulaid, vBimlemissaale jm., korraldas suvel
ekskursioone jne. See organisatsioon tumes-
tas noorte teadvust rahu ja ligimesearmas-
tuse Uldiste sbnakdlksudega. Tema program-
mis radgiti sotsiaalsete vastuolude uletamise
vajadusest abstraktse armastuse abil.

1926. a. I8pul organiseeriti ka Luteri ki-
riku juures noorte sekretariaadid, kuid need
ei suuthud noorsugu massiliselt koondada.
1931. a. kirikukonverentsil oli kogu té&hele-
panu koondatud noorsoo organiseerimisele,
sest kirikuskéijate arv vahenes. Mitmesugu-
sed usulised sektid (baptistid, adventistid jt.)
pludsid tegutseda eriti tddtava noorsoo
keskel (palvemajad asusid todlisagulites).

(Jargneb.)
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KONVERENTS
TATARI ANSV-s

LEO TONISSON

9.—11. martsini toimus Kaasanis teaduslik-
praktiline konverents «Probleemdpe ja selle

areng Tatari ANSV Opetajate kogemuste
pGhjal».
Konverentsi korraldas Tatari ANSV Hari-

dusministeerium NSV  Liidu Pedagoogika
Akadeemia Uldpedagoogika TUl Kaasani
didaktikalaboratooriumi, Kaasani Riikliku Pe-
dagoogilise Instituudi, Tatari ANSV Opeta-
jate Taiendusinstituudi jt. kohalike didaktika-
probleemidega tegelevate asutuste kaasabil.

Ettekannetega vOtsid nimetatud uUlevabarii-
gilisest Uritusest osa Eesti NSV Pedagoogika
Teadusliku ~ Uurimise Instituudi  esteetilise
kasvatuse probleemlaboratooriumist L. Raud-
sepp, T. Lepiksaar ja L. Tonisson.

Plenaaristungi po&hiettekanded olid: Tatari
Ministrite NOukogu esimehe asetaitjalt filo-
loogiadoktor M. Hasanovilt teemal «N6uko-
gude kooli areng NLKP XXIV kongressi
valguses»; NSV Liidu Pedagoogika Akadee-
mia  korrespondentliikmelt  haridusminister
M. Mahmutovilt «Probleemdppe organiseeri-
mise didaktilised alused» PA Uldpedagoo-
gika TUI didaktikalaboratooriumi juhatajalt
doktor I Lernerilt teemal «Uute teadmiste
avastamine probleemsituatsioonis kui keskne
lUli probleemdppes» ja A. Matjuskinilt, PA
Uld- ja Pedagoogilise psihholoogia TUI va-
nemalt teaduslikult td6tajalt — «Individuaalne
lahenemine 0&pilastele prc-bleemdppe raken-
damise tingimustes».

Uhtekokku tootas 9 sektsiooni, kus tegeldi
nii probleemdppe organiseerimise kisimus-
tega kui ka probleemdppe metoodikaga
alates vene ja tatari keelest ning kirjandu-
sest, IOpetades t6GOpetusega.

Osutus, et Tatari ANSV-s tegeldakse prob-
leem6ppe metoodikaga ja selle praktikasse
juurutamisega peaaegu koikides uldharidus-
liku kooli distsipliinides. Sellega on seleta-
tav sektsioonide rohkus ja ettekannete arvu-
kus, mis konverentsi programmi andmetel
ulatus peaaegu sajani.

Esinejad ei olnud kaugeltki koik Kaasani
V. I. Uljanov-Lenini nim. Plikiikust Ulikoolist
ega teaduslikud tdotajad, vaid enamikus
entusiastidest dpetajad lle terve autonoomse
vabariigi.

Kuuldust-néhtust jai kdlama teadlaste ja
Opetajate igati pooldav hoiak probleem-
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Oppesse kui vahendisse Opilaste mottetege-
vuse aktiviseerimisel, tervikuna Oppeprot-
sessi  muutmisel efektiivsemaks, mis lubab
tdsta Oppeedukust Opilaste Gppeainest huvi-
tatuse suurendamise arvel. Peeti vajalikuks
probleem&ppe arendamist terviklikuks didak-
tiliseks  ststeemiks. Pedagoogikadoktor
I. Lerner avaldas motet, et probleem&pe on
tdhus vahend uue inimese kasvatamisel.
Meie vabariigi kolmeliikmeline grupp oli
kutsutud esinema kunstidpetuse valdkonda
kuuluvate ettekannetega, mis toimusid estee-
tilise kasvatuse sektsioonis. L. Raudsepp ko-
neles Tallinna 22. keskkooli kogemuste p&h-
jal  kinokunsti Opetamisest Uldhariduslikus
koolis. Ettekandes kuulus kindel koht maa-
ilmavaate kasvatamisele kinokunsti Gpingute
kaudu, Opilaste t66d — retsensioonid filmi-
teostest — olid tadiendav materjal kuuldule.

T. Lepiksaar tutvustas kunstidpetuse lahte-

kohti ja pohisuunda meie vabariigis, andis
lllevaate Opetajate metoodilisest juhendami-
sest Opetajate Taiendusinstituudis. Ettekande
seda osa, mis puudutas kunstiGpetuse aine-
tundide spetsiifikat, kasutatud tehnikaid,
tdiendas kaasavoetud film ja diapositiivid
laste loometdddest.

L. Tonissoni ettekanne piirdus kunsti- ja
to6Opetuse seostusprobleemidega ja selles
valdkonnas korraldatud eksperimendi Kirjel-
damisega.

Samas ainesektsioonis kuulsime tatari kol-
leegide ettekandeid, mis  pakkusid suurt
huvi. Naiteks T. Tamindarova kasitlus teemal
«Kunstiajaloo Opetamise alused tatari rah-
vuslikus koolis» ja G. Muhametzjakova «Va-

nemate klasside Opilaste  maailmavaate
kujundamine  rahvusliku  kunsti  &pingute
kaudu» — materjal tatari rahvusliku tarbe-

kunsti dpetamise eksperimendist he rajooni
koolis.

Konverentsi  16pp-plenaaristungist  vottis
osa oblastikomitee poliitharidusmaja saali-
tais teadlasi ja pedagooge. Meeldejaav oli
doktor T. Kudrjavfsevi (TA (ld- ja pedagoo-
gilise psuhholoogia TUI) teaduslik Kkasitlus
{)rc%bleem(")ppe psiihholoogilistest  kiisimus-
est.

Kokku vottes lausus Tatari ANSV haridus-
minister M. Mahmutov, et Tatarimaa kooli-
des on plid iga tund muuta tunnetuslikuks
tegevuseks, kus mottet6d on peamine kom-
ponent teadmiste omandamisel ja veendu-
muste tekkel. Praegu on 0&petajaskonna ees
tahtsaim Ulesanne teoreetiliselt omandada
probleem&ppe pohialused ja struktuur, et
praktikas alustada igas Oppeaines vastava
metoodika valjatootamist. Eesmark on iga
tund haarata probleemdppe rakendussfaari,
et Tatarimaal vOidaks ra&kida terviklikust
probleem&ppe didaktilisest slsteemist.



KILDE KOORI-

JA ORKESTRIJUHTIDE
KONVERENTSIL
RAAGITUST

MAIMO KOKLA

Tallinnas koori- ja orkestrijuhtide konve-
rentsil, millest votsid osa meie vabariigi par-
tei- ja valitsusjuhid, tuntud heliloojad, koori-
juhid ja Opetajad, olid arutusel muusikakul-
tuuri arendamise homsed perspek”ivid. Kon-
verentsil radgitust ja vastuvoetud otsusest
johtus hulk meie noorte muusikalise kasva-
tuse ulesandeid.

NSV Liidu rahvakunstnik Gustav Ernesaks
ltles: «Meie koorijoe lahtealiikaid otsigem
juba lasteaedadest, hiljem koolidest.» See-
parast tuleb koolide 0hiseid muusikaalaseid
ettevOtmisi igati toetada.

Meil on tublisid keskkoole, kus muusikaelu
on korgel jarjel. Nlmetagem Tartu 5., Tal-
linna 7., 21., 22., Marjamaa keskkooli jt.
Kuid kahjuks on niisuguseid keskkoole véhe.

Sageli ei leita noorte jaoks koitvaid td6-
vorme, mis neid kooridesse tooks. Meil nii-
samahasti  kui  puudub  noormeestekoor.
(Ainuke koolinoorte meeskoor on Tihemetsa
tehnikumis!)

Muusikalpetajate  ettevalmistuse t6husta-
miseks pidas prof. G. Ernesaks Opetajate
osavOttu koorijuhtide ja Opetajate kooride
ning orkestrite tegevusest, seeparast toetas
ta ka Opetajate Glevabariigilise siimfoonia-
orkestri asutamist.

G. Ernesaks leidis, et muusikaalased kesk-
ja korgemad Oppeasutused peaksid andma
dirigeerimisoskuse nii interpreetidele kui ka
heliloojatele, sest muusikaajalugu on tdesta-
nud selle vajalikkust.

Lopuks valjendas G. Ernesaks motte, et
koorijuhi hea t66 peaks olema igasuguse
hea t66 vaariline, mille eest saadaks ka vaa-
rilist tasu.

Eesti NSV rahvakunstnik Juri Variste esitas
konverentsil mitmeid mdotlemapanevaid arve
ja tahelepanekuid.

Kui vorrelda ténavust koolikooride arvu
varasemaga, siis selgub, et iga 9. koor on
lakanud  voitlemast laulupeole padsemise
eest. Osaliselt on see seletatav muusikadpe-
tajate vahesuse v8i nende madala haridus-
tasemega.

Teoreetiliselt peaks koorijuhtide vajadus
olema rahuldatud, kuid paljud neist otsivad
t66d muudel elualadel.

Uldhariduslike koolide 284 muusikadpeta-
jast on kdrgema haridusega 133, keskerihari-
dusega 110, muusikalise hariduseta aga 141
Opetajat. Eesti NSV-s on aga 447 kooli, jare-
likult pole kdikides koolides muusikadpeta-
jatki. 204 koolis Opetab 1—3. klassini laul-
mist klassijuhataja, kellest mdned ei vaevu
end muusika alal harima. Nende t86d tuleb
senisest rangemalt kontrollida ja nende hari-
duse suhtes ndudlikkust tOsta, sest muusika-
line kasvatus peab algama 1. klassist.

Tartu ja Tallinna muusikakooli Gpilased,
kellest paljud lahevad 0Opetajaks, vajavad
pedagoogilist praktikat.

On ka kutselisi muusikadpetajaid, kes on
loobunud klassitundidest ja todtavad ainult
muusikaklassi Opilastega individuaalselt. Tu-
leb aru saada, et see t6d on teisejarguline.

Ringitdd nduab palju aega ega vasta
tasule. Ringitdd tuleb vOrdsustada Oppe-
tunni tasuﬁ? ja ringijuhtidele kindlustada
korralik pa

Praegu ei suudeta kesk- ja vanemate klas-
side Opilaste huvi koori- ja pillimadngu vastu

virge hoida. Tuleb leida teid, et kestvat
huvi jatkuks.
Koolikooride sektsioonis radgiti  kooli-

noorte laulupeo repertuaarist, anti viimaseid
juhendeid laulude viimistlemiseks.

u. Jarvela pani Opetajatele sidamele,
nad jalgiksid haale tervishoiu ndudeid.

H. Kaljuste soovitas JO-LE-M/-siisteemi
puhul votteid, mille abil saab vahese ajaga
rohkem Oppida. H. Kaljuste pooldas JO-LE-
M/-metoodika rakendamist 8. klassini.

H. Kaljuste toonitas, et on vaja tdhustada
klassivélist t66d, sest muusikatunde on niigi
véhe. lgas rajoonis peaks olema pioneeride
maja juures vahemalt (ks eeskujulik laste-
vBi poistekoor.

SOnavdtjad leidsid, et koorilaulufunde
peaks rohkem olema (4—8, kus vGimalik) ja
mitte alati koolipaeva I6pul, kui lapsed on
vasinud.

b Rohkem korraldada kooride véljasoite,
sOpruskohtumisi jm. haaravaid todvorme,

# Vaja on noodikogusid, laulikuid, haale-
seade Opikut, Oppefilme, muusikaalast aja-
kirja, abimaterjale, JO-LE-MI-metoodikat jm.

@ Oleks vaja asutada Opilaste Ulevaba-
riigiline stimfooniaorkester.

b Sumfooniaorkestri  juhtidele korralda-
tagu suvekursus, kus juhtidest saab moodus-
tada isetegevusliku stimfooniaorkestri.

# Pidulikke stindmusi koolis kaunistagu
kooride ja orkestrite esinemine, see kasva-
taks Opilastes esteetilise tunnetamist.

Métteid ja ettepanekuid, kuidas tagada
meie muusikakultuuri edaspidine areng, oli
palju. Need probleemid on lahendatavad,
kui sellest votab osa kogu meie ildsus. Kdne
all on ju meie noorte tulevik.
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... Kommunismi kool.

I. SevtSuk. Kasvatame internatsionaliste.
Opilassuve piirjooni.

Opitud teadmised Kkinnistatakse prakti-
kas.

SOna juttu majavalitsuse pedagoogiga.
Opetaja ja suvi.

Turismirajad kutsuvad.

Taienduskursus ja kursuslane.

K. Pilt. Mdningaid koolijuhtimise prob-
leeme.

K. Luts. Direktori asetditja koolis.

... Susteemide slistemaatika.

I. Unt. Opilaste algteadmised &ppeaines
ja nende seos Oppeedukusega.

K. Karlep, L. Vesker. Mdningaid ema-
keele algdpetuse probleeme logopeedi
pilguga.

T. Ounapuu. Vaditjaist, vdidetuist ja
muustki.
V. Miller, Opilaste kodu-uurimisalased

konverentsid.
A. Sukamdgi,
nende
vltel.
A. Kulbok. M@tteid &htukoolide 6pi-
laste Gppima Opetamisest.

M. Roosmade. Iseseisev t60 ajaloo Opi-
kuga.

M. JBgeva. Ajalehematerjalid fiilisikatun-
dides.

Opilaste kutsesoovid ja
muutumine  kutseinformatsiooni

V. Lulla. M@&ningaid lapse sotsiaalse
vaararengu probleeme.
0. Elango. Noorsoo-organisatsioonid

kodanlikus Eestis.
L. Tonisson. Konverents Tatari ANSV-s.

M. Kokla. Kilde koori- ja orkestrijuhtide
konverentsil radgitust.
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... WWkona KoMMmyHM3Mma.

M. LleBuyk. BocnutaeM MWHTepHaLMOHa-
JINCTOB.

MnaHvpyem NeTHWIA OTAbIX Yy4allyxcs.
YCBOEHHble 3HaHMS 3aKpensflTCs Ha
NpaKTUKe.

Cnoso negarory npu AOMYMpasieHUw.
Yuutens n neTo.

30BYyT TYpUCTCKME TPOrbI.

[Meparor n Kypcbl yCOBepLUeHCTBOBaHUS.
K. TwuneT. HekoTopble npo6nemsbl
LLIKO/IbHOrO  YMpaB/eHus.

K. Jlytc. 3amectute/ls [OupekTopa B
LLKOSE.

... cMcTemartu3aums CUCTEM.

. YHT. CBA3b YyCneBaemocTU ¢ rMpej-
BapUTE/bHBIMW 3HAHUAMM YyalLyXCs.

K. Kapnen, J1. Beckep. HekoTopble
npo6nembl HayanbHOro 06yYeHWs poa-
HOMY A3bIKYy C TOYKM 3peHust noronega.
T. blyHanyy. O nobegutene 1 o nNobex-
[eHHOM.

B. Mwunnep. KoHdepeHUUn yyaimxcs
Nno KpaeseeHuIo.

A. Cykamsaru. [lnaHbl y4almxcs OTHO-
cuTeNbHO BblGOpa Mpodeccun u Ux us-
MEHEHWe noj BAMSHMEM MPOUHGOP-
mMamm.

A. Kynb6ok. Kak HayunTb 3aHMMaTbCs
yyalumxcs BEYEPHUX LUKOJI.

M. Poo3msas. CamocTtosiTe/lbHas paboTa
C Y4eOHMKOM MO MCTOPUMN.

M. WMbiresa. icno/ib3oBaHWe ra3eTHbIX
MaTepuanoB Ha Ypokax (u3nKu.

B. Nlynna. O npo6bnemax HenpaswWib-
HOro CouManbHOro pasBuUTUA pebeHKa.
bl. dnaHro. MonogexHble opraHusalmm
B OYyp>Kya3HOli JCTOHUM.

1. TobiHuccoH. KoHdepeHuuss B Tartap-
ckoli ACCP.

M. Kokna. O 4em roBOpW/IOCb Ha KOH-
(hepeHUMN pyKoBOAMUTENE XOPOB W Op-
KEeCTpOB.



EOM-72. Mdni aeg tagasi olid
Viljandis koos EOM Kesk-
staabi liilkmed ja riihmakoman-
dorid. Viie paeva jooksul tehti
ettevalmistusi suviseks té6hoo-
ajaks. Kohal olid ka EKP
Keskkomitee teaduse ja Oppe-
asutuste  osakonna  juhataja
G. Sarri, Eesti NSV haridus-
minister F. Eisen ja ELKNU
Keskkomitee | sekretar A. Pur-
ge, keda néemegi pildil (pa-
remal)  vestlemas EOM-72
komandori T. Trompiga.

Pildil all: Varsti kasvab siin
noor mets.

V. Maaski fotod.
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