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Kirjastus «Perioodika», Tallinn

1. septembril algab
1970/71. Oppeaasta

I\"*5ne nadala parast algab uus, 1970/71.
XV XSppeaasta. Enamasti on koolides ette-
valmistustega uueks tooaastaks Idpule
joutud, kus aga veel midagi teba, seal on
praegu kibekiired t6opaevad. Loppema hak-
kab ka Opilaste ja Opetajate puhkus, nii et
viimased kuu-poolteist tihjalt seisnud kooli-
majadesse tuleb taas elu.

Modduv suvi on olnud nagu harilikult te-
gevusrohke. Kui palju matkati, ekskursioo-
nidel kaidi v6i dhiskondlikult kasulikku
todd tehti — see selgub muidugi hiljem, siis,
kui koik suvised tegemised tehtud ja uus 6p-
peaasta alanud. Aga suve jooksul nahtu ja
kuuldu kinnitab, et meie Opilaspere oskab ja
tahab puhkust kasulikult veeta, ennast ka
puhkuse ajal vaimselt rikastada, esmajoones
aga tervist karastada ja joudu koguda. Mo6-
duvale suvevaheajale vajutas tugeva pitseri
meie koduvabariigi 30. sinnipéev. Tuhanded
koolinoored ja sajad Opetajad olid kuni juu-
likuu teise pooleni seotud aastapaeva-uritus-
tega. Rahvapeod rajoonides ja linnades ning
ununematu rahvatantsupidu Tallinnas kuu-
luvad selle eredamate muljete hulka. Sada-
dele pioneeridele ja kommunistlikele noor-
tele kujunes elamusterohkeks juunikuu 16-
pul Klooga rannas toimunud vabariigi Gld-
hariduslike koolide konununistlike noorte ja
pioneeride kokkutulek.

Niisiis, taas on lahenemas uus Oppeaasta.
Uue kooliaasta algus — see on Usna tavaline,
igal sdgisel korduv sindmus, aga sealjuures
ometigi kordiunatult suur stindmus. lga uue
tobaasta algus toob alati endaga kaasa mida-
gi uut, erutavat. Nii kdigile koolidele korraga
kui ka eraldi igaie koolile. Kdigile koolidele:
jarjest ulatuslikumad sammud Gleminekul
uutele Oppeplaanidele ja -progranunidele,
hariduse uuele sisule, uued, taiuslikumad
Opikud, rohkesti vaartuslikke dppevahendeid,
uued spordivahendid, ménel pool ka uued
Opetajad jne. Eraldi: uus koolimaja v6i
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juurdeehitis, kordaseatud klassiruumid ja Sppeinventar, oma kooliteed alles alus-
tavad uued koolikaaslased, dppimine Uks klass kdrgemal jne. Uudistamist, koha-
nemist ja tutvumist tdotab 1. september kaigile.

Meie vabariigi koolide lahemad ulesanded, ka Ulesanded 1. septembril alga-
vaks uueks Oppeaastaks, on sdnastatud Juullkuu viimastel p&evadel koos olnud
Eesti NSV Ulemnéukogu istungjargu otsuses. Vabariigi kdrgeimas riigivéimuor-
ganis oli arutusel olukord dleminekul Gldisele keskharidusele. Loomulikult
kohustab istungjargu otsus mitte ainult haridusorganeid ja koole, vaid paljusid
asutusi ja organisatsioone. Oleneb ju Uldisele keskharidusele tlemineku Ulesande
taitmine mitte ainult haridusorganite ja koolide ponnistustest, vaid kogu uldsuse
osavotust, Uleminek Uldisele keskharidusele tahendab mitte ainult mdningaid
organisatsioonilisi Umberkorraldusi, vaid tahtsaid kvalitatiivseid muutusi hari-
duse sisus, ndukogude kooli Oppe- ja kasvatusprotsessis. Kokkuvottes on see
hiiglaslik t66, millega tuleb lahematel aastatel toime tulla.

Tanavustel traditsioonilistel dpetajate augustikuu ndupidamistel ongi kesksel
kohal Eesti NSV Ulemndukogu istungjargu otsusest tulenevad Ulesanded. Samuti
néuavad pdhjalikku labimdtlemist ja -arutamist ULKNU XVI1 kongressi otsused,
mis kujutavad endast olulisi tegevusjuhendeid igale pedagoogile kui noore polv-
konna kasvatajale. Ja augustikuu noupidamistel alanud mottevalietus peab jat-
kuma koolide Gpetajaskollektiivides, kusjuures asjalikele jutuajamistele jargnegu
otsekohe ka kasulikud teod.

Kui raékida uue Oppeaasta tdhtsamatest muudatustest, siis tuleb kdigepealt
peatuda 2. ja 4. klassil. 2. klass laheb kdigis Oppeainetes Ule uutele programmi-
dele. Lisaks senistele tuleb uue dppeainena juurde loodusdpetus, millel on oluline
tahtsus materialistliku maailmavaate aluste rajamisel. Peale selle on meie vaba-
riigis tdnavu 2. klassile uudne ka tleminek tasuta dpikutele. 2. klassi Opetajatele
on korraldatud mitmeid seminare ja kursusi, mis on aidanud tdhusalt kaasa sel-
leks, et Gleminek uutele programmidele tdepoolest laabuks. See t66 peab jatkuma
ka Oppeaasta jooksul, samuti on tarvis, et 2. klass oleks koolide juhtkonna ja
haridusosakondade tootajate jarjekindla hoolitsuse objektiks. On ju kdik uus
alguses vO0ras ja raske. Kui aga suudame luua igale dpetajale soodsad tingimused
tooks uut moodi, siis on ka raskusi kergem Utletada.

4, klass laheb tle aineststeemile, uus programm tuleb matemaatikas. Seoses
Uleminekuga aineststeemile 4. klassis sulevad tanavu oma uksed umbes poolsada
vaikest algkooli. Ainedpetust on tulusam organiseerida suurtes koolides, kus on
killaldaselt spetsialiste ja Oppevahendeid. Vaikeste algkoolide likvideerimine ja
4. klassi sulgemine paljudes algkoolides ei too kaasa tisistusi kooli ja kodu vahe-
korras, kuna ainult vaga vaike osa likvideeritavate algkoolide Opilasi hakkab
elama internaatides. Opilaste kooli ja koju transportimisel tulevad appi riiklikud
automajandid ning kolhoosid ja sovhoosid.

4. klassi tleminek aineststeemile tahendab seda, et teaduste aluste slistemaati-
line omandamine algab Uks aasta varem. Seega vdidetakse n.-0. sisemiste reser-
vide arvel Uks Oppeaasta, mis vdoimaldab paljusid Oppeaineid marksa pdhjaliku-
malt kasitleda. Muidugi ei ole vanemate klasside Opetajatel 4. klassis kuigi kerge
todtada: Opilaste iga nbuab teistsuguseid metoodilisi votteid kui vanemate opi-
laste puhul, Gleminek klassististeemilt ainestisteemile vdib esile kutsuda monin-
gaid halbeid opilaste td0s. Seeparast on loomulik oodata ka haridusosakondadelt
Jja metoodikakabinettidelt suuremat tahelepanu 4. klassis tdotavatele Opetajatele.
Meie vabariigis on juba teatavaid kogemusi aineststeemi rakendamisest 4. klas-
sis. Nimetaksime siinkohal Parnu linna koole, kus 4. klassis juba aastaid téétavad
ainedpetajad. Omal ajal teatavasti tekitas see agedaid vaidlusigi, aga praeguseks
on parnulastel juba rohkesti haid kogemusi, mida tasuks teistelegi jagada. Loo-
dame, et Opetajate Taiendusinstituut ei pdlga vaeva ja pdérab pilgu nende koo-
lide poole, kust on 6ppida seda, mida saab teistelegi Gpetada.

Teatavaid muudatusi on peaaegu igas klassis. Naiteks hakatakse ka 3. klassis
Opetama loodusOpetust. 5. klassis laheb rakendamisele vo6rkeelte uus programm.
6. klassis on botaanika Gpetamisel uus programm. 8. ja 9. klassis hakatakse mate-
maatikat ja fUlsikat Opetama uue programmi jargi. 10. klassis on tunduvaid
muudatusi uusima aja ja NSV Liidu ajaloo programmis. Programmides tehtavad
muudatused on Opetajatel juba enamasti teada, need arutatakse hoolikalt labi ka
augustikuu I6pul toimuvatel ainesektsioonide koosolekutel. Ka pedagoogiline
ajakirjandus (kaasa arvatud «N8ukogude Kooli» kéesolev number) pihendab pro-
grammimuudatuste ja uute programmide selgitamisele vajalikul mé&aral ruumi.

Uleminek uuele hariduse sisus ei toimu muidugi iseenesest, Uksnes kaskkirjade
ja juhendite jargi. Vahemalt Uheksakiimmend protsenti oleneb siin dpetajast, sel-
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lest, kuidas iga pedagoog on mdistnud ja tunnetanud uue olemust ja vajadust
ning oma ulesandeid uue rakendamisel. Ka uute programmide jargi Apetamine
vOib osutuda mitteefektiivseks, kui pedagoogid ei suhtu tédsse kogu vastutustun-
dega. Korduvalt on kdneldud ja kirjutatud, et t66ks uute programmide jargi on
tarvis rohkem kui kunagi varem hasti kursis olla uusimate teaduslike saavutus-
tega oma erialal, on tarvis rohkem kui kunagi varem tunda pedagoogikat, peda-
googilist psiihholoogiat ja loomulikult ka marksistlikku filosoofiat. Me armastame
vaga palju opereerida sdnadega, et «dpetamine ja kasvatamine on kunst» (siin on
silmas peetud pedagoogi tegevuse loomingulist iseloomu), vahem aga oleme
réhutanud, et «dpetamine ja kasvatamine on teadus». Ilma dpetamis- ja kasva-
tusteooriat pdhjalikult tundmata, Gksnes n.-6. loominguimpulssidele ja intuitsioo-
nile lootma jaades (sealjuures isegi oma eriala hasti tundes) ei joua me uute
Ulesannetega toime tulla. Niisamasugune on lugu suhtumisega. Kui me peame
loomulikuks, et teatava osa dpilaste mahajaamus on paratamatus (niisugust suh-
timist paraku esineb) ega rakenda abindusid mahajaanud Opilaste abistamiseks
vOi erikoolidesse suunamiseks, siis on kindlasti raske edu loota. Mahajaamuse ja
vahese joudluse podhjuste oskuslik véljaselgitamine vdib toimuda ikkagi psiihho-
loogia hea tundmise alusel. Ja neid pdhjusi tuleb osata valja selgitada, et iga Opi-
lane vodiks dppida just seal, kus dppeprotsessi kulg vastab tema suutlikkusele.

Nii augustikuu ndupidamistel kui ka 0&petajaskollektiivis kandub arutluste
raskuskese kahtlemata Oppeedukusele ja sellega seoses olevatele probleemidele.
Tuleb tunnistada tétt, et dppeedukusega on meie vabariigi koolides lood endiselt
laiduvaarsed. Kuigi igal aastal teatav tdus esineb ja me vdime raadkida parane-
mistendentsist, on see tdus siiski minimaalne.. Mingit jarsku htpet ei ole kaasa
toonud ka kontrolli tugevdamine ja ndudlikkuse tdstmine. Kdrge dppeedukus ei
ole muidugi eesmark omaette, mida tuleks saavutada mis tahes hinna eest, ka
Opilastele esitatavaid noudmisi karpides. Ent ometi peegeldub Gppetdd tulemus-
tes kogu meie pedagoogiline tegevus, mille efektiivsuse suurendamisele tuleb
asuda kogu jouga.

Missugune on meie tootulemuste Uldpilt, see on selge pedagoogilises ajakir-
janduses avaldatud kokkuvétetest Ulevabariigiliste kontrolltéode kohta. Pilt on
vaga ebalhtlane. Uhesugustes tingimustes tootavate koolide tase on sageli suu-
resti erinev. Ja sellest erinevusest ei saa teha jareldust, nagu oleks Uhte kooli
sattunud arukad, teise aga vahem arukad lapsed (niisugust nahtust ei ole voi-
malik eeldadagi). Ikkagi on peap0fhjus selles, kuidas on kogu koolikollektiivis td66
organiseeritud. Korralikult lahevad asjad niisuguses kollektiivis, kus kdik 0Ope-
tajad moodustavad Uhisrinde, kus valitseb jarjekindla néudlikkuse ja sealjuures
ka oskusliku tegutsemise vaim, kus Opetajad ise slstemaatiliselt 6pivad ja oma
pedagoogimeisterlikkust arendavad. Kus aga niisugune thtne rinne puudub ning
vahem osavamaid pedagooge jarele ei aidata, kus ndudlikkus ei ole kdigile omane
ja kus Opetaja enesetdiendamine ei ole kujunenud esmavajaduseks, seal muidugi
edasiminekut ei ole. Need on ammuilma tuntud tdsiasjad, kuid neist tuleb ikka
ja jalle raakida, vahemalt seni, kuni need jouavad iga pedagoogi teadvusse ning
muutuvad kdigi dpetajaskollektiivide tegevusjuhendeiks.

Viimased aastad on toonud meie koolide praktikasse rohkesti uut, mis aitab
parandada t66d teadmiste andmisel ja kasvatamisel.

Tuleviku suhtes on suure tdhtsusega jarjest ulatuslikumaks ja sihikindlamaks
muutuv tegevus Opilaste kooliks ettevalmistamisel. Seda tehakse koigis laste-
aedades (uued lasteaedade programmid nadevad seda ette), samuti paljudes koo-
lides. Mo6dunud, 1969/70. Gppeaastal oli koolides tle 600 koolieelikute etteval-
mistusrihma, kus dppis tle 9000 lapse. Markimisvaarsemad olid tulemused Tartu
linnas, Kingissepa, Parnu ja Polva rajoonis. Ettevalmistusrihmad vdimaldavad
tod Oigel organiseerimisel Uhtlustada kooli astuvate laste arenemistaset ning
juba enne kooli valja selgitada halbed mdénede laste arenemises. Ka lastevane-
matele mdjub laste osavott ettevalmistusrihma tegevusest ergutavalt, igatahes
on margata koolieelikute vanemate elavamat huvi pedagoogiliste probleemide
vastu. Vaheste kogemuste tottu ei ole ettevalmistusrihmade t66 tase veel Uhe-
sugune. Mdnel pool pihendatakse liiga vahe tdhelepanu laste Uldisele arendami-
sele ja tegeldakse peamiselt lugema ja kirjutama Opetamisega (edaspidigi jaab
see poOhiliselt kodu ulesandeks). Selle tagajarjel el ole ettevalmistusrihmast
kooli astuva lapse uldine silmaring, loogiline mdtlemine, vaatlusoskus, kujutlus-
vOime ja kaeline tegevus kuigivord arenenum kui keskmisest kodust tulnud
lapsel. Edaspidi tuleb sellele puudujaagile vajalikku tahelepanu podrata. Ette-
valmistusriihma ei saa kasitleda eelkoolina, samuti ei tehta nendes rihmades
kooli «peaproovi», vaid taiesti omalaadse metoodikaga taotletakse, et kooli astuks
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vOimalikult arenenum laps, kelle jéudlus 6ppimisel oleks kas v6i lahedane maksi-
mumile.

Pedagoogilise avalikkuse tahelepanu on hakanud jarjest enam koéitma tasan-
dusklassid. Oigusega nahakse nendes head abivahendit mahajadamusest jagusaa-
misel. Tallinnas ja Tartus asutatud tasandusklassid on esialgsetel andmetel
ennast Oigustanud, paljudel juhtudel on mahajaamusest vordlemisi ldhikese
ajaga Ule saadud. Ka lastevanemate hulgas on tasandusklassidel hea maine. On
olnud juhtumeid, kus vanemad paluvad last tasandusklassi edasi jatta, ehkki
selleks enam vajadust pole. Edaspidi tuleb tasandusklasside avamisele moelda
igas rajoonis. Kuigi reaalsed v&imalused olid olemas, tanavu kahjuks siiski nii
kaugele ei joutud. Unustada ei tohi sedagi, et tasandusklasside Opetajad vajavad
metoodilist abi.

Opilase edasistele dpingutele avaldab siigavat moju esimene kooliaasta. lga
laps tuleb meelsasti kooli, tal on killaldaselt energiat ja tahetki, kuid tsna sageli
esialgne innustatus kaob ja hakkavad ilmnema mitmesugused haired, mis viivad
16puks vélja tosiste konfliktideni. P6hjused on enam-vahem selged: vahe tehakse
individuaalset t66d ja monikord pole see vdimalikki suure klassi puhul; dpilaste
joudlus ja arenemistase on erinevad; ka kodude kultuuriline ilme on erinev.
Tartu linnas on katsetatud iuua seniste heterogeensete klasside asemel homo-
geenseid klasse. Siiani on andmed nende klasside t86 kohta téiesti positiivsed.
Opilased, kes kooli astudes olid arenemises teistest maha jaanud, on 2—3 aastaga
teistele jarele joudnud, tihtipeale heterogeensete klasside keskmisest tasemest
kérgemalegi tdusnud. Need asjaolud aratavad huvi homogeensete klasside vastu.
Kas ei ole siin Uks reserve 6ppeedukuse parandamiseks?

Eespool oli juttu moénedest ettevotmistest, mille eesmargiks on algklasside t60
parandamine. Rdhutagem veel kord, et eduka edasijéudmise vundament laotakse
just algklassides. Seeparast on kdik algklasside probleemid alati tGlimalt aktuaal-
sed ja esmajargulised. Tahelepanu ei tohi nendelt millalgi kérvale kalduda.

Vanemate klasside puhul on endiselt oluline taotleda suuremat diferentseeri-
tust. Meil on tugevamad ja arenenumad 0&pilased sageli védhe koormatud, nii et
paljudel kipub seetfttu huvi Gppimise vastu kaduma. Opetajad kurdavad, et Uhe
tunni raames on raske Uhtesid Uhe, teisi teise kava jargi Opetada. Selles on oma-
jagu tott. Valjapaas on selles, et tugevamatele tuleks anda rohkem iseseisva too
Ulesandeid. Nad on vdimelised Gige juhendamise korral kirjandust labi té6tama,
iseseisvalt lihtsamaid katseid ja vaatlusi sooritama. Missuguseid Ulesandeid kelle-
legi anda— seda peab Opetaja ise otsustama, kuna ulesannete iseloom olenegu
Opilase vBimetest ja kalduvustest. Uldkehtivat programmi siin olla ei saa, kill aga
vOiks olla senisest enam soovitusmaterjale (naidistemaatikat, tUlesannete kogu-
sid jm.). Tugevamatele eritoode andmine nduab pedagoogilt head taktitunnet, sest
eri tdhelepanu vdimekatele ei tohi lasta klassides tekkida «privilegeeritud sei-
sust» ega tohi aratada nérgemates alavaarsustunnet.

Opetamine ja kasvatamine on Uhtne protsess — seda kinnitame me kdik. Aga
monikord ei anna me endale siiski aru sellest, et eriti vanemates klassides on
puudused Opilaste edasijdudmises ja ebadige suhtumine teadmiste omandamisse
just puuduiiku kasvatustod viljad. Sel juhul on midagi tegemata jaanud. Kas
ei ole me kullaldaselt suutnud mdjustada Opilaste teadvust vdi ei ole ergutanud
nende tahet, kas ei ole me nendes arendanud visadust, pusivust voi sihikind-
lust — nii voi teisiti on Gppetdd tulemused ka meie tehtava kasvatustto peegel-
pilt.

Tahelepanekud koolidest naitavad, et Opetajate pedagoogilised oskused on kas-
vatamisel hoopiski napimad kui 6petamisel. Kursustel, seminaridel ja isegi kdrge-
mate koolide auditooriumides ko&neldakse kasvatamisest enamasti uUldsdnaliselt.
Egas muidu oleks ks kérgema kooli I6petanu oma pedagoogitee hakul tunnis-
tanud; «Kasvatustodé — see on klassijuhatajatund, mida mind pole G&petatud
andma. Muu on Opetamine, mida ma siiski veidike oskan.» Kasvatusté6 on mui-
dugi mitte ainult klassijuhatajatund (ehkki see on oluline komponent), vaid kdik
koolitunnid, kogu tegevus koolis. V. I. Lenini 100. stinni-aastapaeva eel naitasid
meie koolid tles haid oskusi korraldada sisulist t66d huvitavalt ja tulemusrikkalt.
Niisamasugust emotsionaalsust, sigavust ja otsivat vaimu tahaks kasvatustdds
edaspidigi naha.

Kéesoleva suve hakul oli Tallinnas NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia ase-
president A. Hripkova. Vestluses meie pedagoogikateadlastgea réhutas akadeemik
vajadust valja todtada dige metodoloogia kasvatustod tulemuste mddtmiseks. Sel-
lega tahab Pedagoogika Akadeemia otsustavalt pihta hakata. Omajagu Ulesandeid
langeb siin ka liiduvabariikide pedagoogilistele uurimisasutustele. Kasvatustto
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tulemuste mdédtmine — see on, mida Opetajad ammugi ootavad. Rohkem kui mé&-
nel muul alal on kasvatustt6 tulemused praeguseni vaid ebamaaraselt aimatavad.
Seepdarast pole halvad ootamatusedki haruldased. Muidugi ei ldhe sobiva metodo-
loogia valjatoétamine Uks-kaks-kolm, vaid enne I8pptulemusteni joudmist on
tarvis labida kdllaltki raske otsingute periood. Kuid thiskonnateaduste praegune
korge tase on kindlaks eelduseks, et vbetud Ulesandega tullakse edukalt toime.

Loomulikult ei saa me ootama jaada, millal Akadeemia meile katte annab
«mdddupuu». Me peame iga péaev ja iga tund sivenema Opilaskollektiivi ja kdigi
Opilaste ellu, nagema kas vdi vaikseimatki nihet suhtumistes ja arusaamades. Me
peame astuma appi seal, kus pedagoogiline méjustamine on k&ige hadavajalikum.
Jarjest teravamini tduseb paevakorrale enesekasvatus. Opetajad on Opilasi veel
liiga norgalt suunanud enesekasvatuse programmi koostamisele ja selle prog-
rammi jarjekindlale elluviimisele. Ja eks Opetajad ole saanud sellel alal véhe
ara teha peamiselt selleparast, et ka pedagoogiline kirjandus ei paku kullalda-
selt tuge. Pedagoogikateaduses on jutuajamised enesekasvatuse Umber olnud
enamasti teoreetilist laadi, vdhe on kogemuste uldistamist ja kitsaskohtade
kattenditamist.

Uhes koolis, kus dpetaja klassijuhatajatunnis selgitas enesekasvatuse vaja-
likkust ja programmi koostamise tahtsust, kisis dpilane temalt:

«Kas ka teie, Opetaja, kasvatate ennast? Kas ka teil on enesekasvatuse prog-
ramm®?»

Opetaja jai vastuse vdlgu: jaatamine olnuks vale, eitada ta aga ei sdandanud.
Sellel dpetajal ei olnud kindlapiirilist eneseharimise kava, teadmiste ja oskuste
taiendamine léks tal juhuslikku rada. Ja selles suhtes ei olnud too Opetaja ainuke,
erandlik. Vaadakem ringi ja nentigem: vahe on veel neid pedagooge, kelle enese-
harimine kulgeks kindla programmi jargi. Koolide partei- ja ametiGhinguorgani-
satsioonid on viimasel ajal sellele probleemile kill tahelepanu pédranud, ent po-
sitiivsed tulemused ei ole nii kerged tulema. Segab rutiin, ménikord kahjuks ka
mugavus.

Opetajate ideelispoliitiline enesetaiendamine vajab senisest hoopiski paremat
organiseerimist — see mdte on olnud korduvalt paevakorral. Moéddunud Oppeaas-
tal arutati pedagoogide ideelispoliitilist enesetdiendamist ajalehe «N&ukogude
Opetaja» organiseeritud vestlusringis ja sellele jargnenud mottevahetuses. Enam-
vahem Uksmeelsed oldi selles: senine siUsteem pakub véhe ega erguta pedagooge
teadmisi taiendama. On ju Opetajaskollektiiv haritud inimeste kollektiiv, kes on
labi teinud poliitiliste teadmiste akadeemilise kursuse. See tahendab, et edasi-
mineku huvides on tarvis sidvendada teadusliku kommunismi probleemidesse
hoopiski kérgemal tasemel kui tavalistes poliitringides ja -seminarides. Aga kust
votta programme, kvalifitseeritud juhendajaid ja lektoreid? Tundub, et siin on
hadavajalik korgemate Oppeasutuste Uhiskonnateaduste kateedrite abi. See on
seda tarvilikum, et Opetajate teadlikkuse kasv, nende parem orienteerumine
Uhiskondliku elu nahtustes ning inimihiskonna arenemisperspektiivide siigavam
mdoistmine avaldub I8pptulemusena nende kasvandike maailmavaatelistes tdeks-
pidamistes. Aga kasvatada noorest pé&lvkonnast teadlikke kommunismiehitajaid
on ju I6ppude 16puks pedagoogide puudluste peaeesmark.

Uue Oppeaasta eel meid koiki erutavad probleemid ei piirdu muidugi nendega,
mis kaesolevates mottemdlgutustes avaldatud. Me ei saa silmi Kkinni pigistada
mitmete organisatsiooniliste vajakajaamiste ees. Me pole teinud kaugeltki kdik
Uldisele keskharidusele Uleminekuks vajaliku materiaalse Oppebaasi rajamisel.
Koolides on puudus veel paljustki, mida loomulikult ei saa Uhekorraga, aga mille
saamise kiirendamine seisab ometi meie vdimuses. Paljudele nendele puudustele
poorati tdhelepanu ka Eesti NSV Ulemnéukogu asjasel istungjargul.

Kuid peamine pole selles, et meil on puudusi, vaid selles, et me oleme nen-
dest puudustest teadlikud ja véitleme nendest vabanemise eest. Seda teevad
Eesti NSV koolide pedagoogid uuel, 1970/71. Oppeaastal taiesti veendunult ja
Uhtekoondunult. Me v8ime olla kindlad, et 1. septembril algav kooliaasta r66mus-
tab toredate edusammudega kogu rahvast.
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Uurimusi ja dldistusi

ISIKSUSE AKTIIVSUS JA AKTIIVNE ISIKSUS

A. TUROVSKAJA,
pedagoogikakandidaat

Kas bdik isikud on isiksused?

Uhiskonnas, mis rajaneb moraalsele ja poliitilisele Ghtsusele, on véimalik kas-
vatada peaaegu iga isikut isiksuseks.

Erinevalt robotist, mis ei ole suuteline konfiiktset olukorda iseseisvalt lahen-
dama, on isiksus suuteline vahekorda enda ja oma maailma vahel imber kujun-
dama, uued eesmargid seadma, tegevus- ja suhtlemisprogrammid looma, uusi
Ulesandeid ja nende lahendusi otsima.

Et inimene oleks suuteline uut otsima, elu mitmesugustele olukordadele loo-
minguliselt lahenema, on vaja kasvatada last isiksusena. Tema vaimse tegevuse
juhtimise ja reguleerimise aluseks on tema aktiivsus ja suutelisus seda iseseis-
valt reguleerida.

Inimese olemasolu isiksusena eeldab:

1) eesmarkide ja Ulesannete sotsiaalset vaartust Uhiskonna teadvuse ja
arengu seisukohalt;

2) eesmarkide ja Ulesannete seadmise ja taitmise isikupara.

Isiksuse olemasolu tugineb 1) intellekti ja aktiivsuse seose mehhanismidele,
2) teatud komponentide vahekorrale isiksuse aktiivsuse struktuuris, 3) aktiivsuse
mehhanismide ja eesmarkide seadmise teatud seosele ja vahekorrale. B. M. Tep-
lov on véljendanud métte vaejuhist, kellel peab olema sama palju aktiivsust kui
mdistust, vastasel korral ta kill teab, mida on vaja teha, kuid ei suuda tegutseda,
vOi, vastupidi, — tegutseb Kkiirelt, aga mitte arukalt.

Igalks on omal alal vaiksem vdi suurem vaejuht ja juhtimine avaldub uute
Ulesannete, programmide, lahenduste iseseisvas otsimises. Juhtimise puhul vdib
raakida tegevuse teatud strateegiast — selle struktuurist ja dinaamikast. Struk-
tuuri kindlustavad tunnetusprotsessid; nende aluseks on informatsiooni vastu-
vOotmine, salvestamine ja Umbertéétamine. Tunnetusprotsessid peavad seostuma
tarvete, huvide ja emotsioonidega. «llma inimlike emotsioonideta ei ole kunagi
olnud, ei ole ega saa olla tde otsimist inimese poolt.» (V. I. Lenin, Teosed, 20. kd.,
lk. 32)

Aktiivsuse mehhanismid moodustavad tde otsimise dinaamika. Seeparast
vOib véimekal inimesel olla joudlus vaiksem kui kadndimatul inimesel, kes
enese maksmapaneku tungist ajendatuna realiseerib maksimaalselt oma vaheseid
vBimeid.

Tunnetusprotsesside ja operatsioonide kulgemine, seoste tekkimise Kiirus ja
ulatus sodltuvad peale vOimete veel suurel maaral aktiivsuse taustast. Aktiivsuse
mehhanismide teatud vahekord maarabki Opilase joudluse iseloomu ja ulatuse.
Malu vaike maht, poolikud lahendused ja katkendlikud vastused véivad esineda
hajutatud tdhelepanu ja negatiivsete emotsioonide taustal. Ja teinekord, kui
samal lapsel aktiivsuse mehhanismid optimaalselt Ghtivad, Ghtivad samuti Gies-
ande lahendamise etapid (ka ajaliselt). Nahakse kdiki peamisi seoseid ja vastused
leitakse intuitiivselt. Muu hulgas olgu margitud, et niisuguseid Ulesandeid paku-
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vad kooliprogrammid vahe, mistéttu vaimseks loominguks olulised aktiivsuse
mehhanismid jaavad arendamata.

Intellekti ja aktiivsuse mehhanismide seose iseloom maadrab vaimse tegevuse
struktuuri. See avaldub isiksuse aktiivsuse pohilises suunas, s. t. nende prob-
leemide ulatuses, mida isiksus seab endale ja oma Uhiskonnale, samuti emotsio-
naalsuses nende lahendamisel.

Intellekti ja aktiivsuse seose iseloom isiksuses kajastab vahekorda inimese ja
tema keskkonna vahel, kujuneb ilesannete mdjul, mida Uhiskond inimese ette
seab. Suhete tekkimise kaigus toimub vaartuste, normide omaksvétmine.

NOukogude teadlased (L. Vdgotski, B. Klossovki, A. Luria jt.) tOestasid, et
ainult keskkonna arritajaile reageerimise tagajarjel toimub intellektuaalne ja
emotsionaalne areng. Inimlapse keskkond on alati sotsiaalne ja soltuvalt kesk-
konna struktuurist kujunevad ka aktiivsuse mehhanismide struktuur ning vahe-
kord tunnetusprotsessidega.

Tunnetusprotsessid moodustavad adaptiivse kaitumise informatsioonilise aluse
(teadmiste olukorrast, selle muutustest, vahekordadest grupis jne.).

Liigutused ja kone (ka teised sumbolid) on keskkonna md&jutamise vahendid.
Aktiivsus on informatsiooni ringluse energeetiline kilg. Aktiivsuse mehhanismid
ajendavad inimest tegutsema.

Aktiivsuse seisundid — emotsioonid, tahelepanu vOimaldavad tegevust
I6puni viia. Need on organismi ja keskkonna vahekorra naitajad. Hoiakud on
tegudeks ja suhtlemiseks valmisoleku mehhanismid.

Niisiis on aktiivsuse mehhanismid liliks inimese ja tema keskkonna vahel ja
neid on vaja kujundada selliselt, et need seoksid inimest isiksust kollektiiviga.

Kui silmitseda klassitait poisse-tidrukuid (nii tUlpinud, alistunud, ootevalmis
kui ka uudishimulike nagudega) ja esitada akki kisimus, miks te tana kooli
tulite, siis emotsioonide gamma Uhtlustuks otsekohe ullatuse kasuks — esitab ju
kisimuse «etaloonide esindaja», kes ise teab ja on korduvalt vaitnud, et koolis
peab kaima. See on tdepoolest nii, kuid mis pani selle «peab» liikuma ja toi
tdna hommikul kooli Mari ja Ene, Andrese ja Peetri?

Me ei kahtle selles; kdik nad teadsid, et on vaja kooli tulla. Kuid mil maaral
nad seda ka soovisid? Kas ei esinenud monel tarbeid ja huve, mis ajendasid iga-
paevast Ulesannet — digeks ajaks kooli jouda — lihtsalt mitte taitma vdi asen-
dama seda mone teise tegevusega. Kuid igapéevast eesmarki teenivad ajendid
avaldavad segavatele ajenditele pidurdavat méju, kérvaldavad need ja sunnivad
lapsed kohale tulema.

Kui me ei oleks selle igapdevase elukorraldusega nii harjunud, paneksime
seda imeks, et 30—40 last iga paev ilmuvad kooli klassi t6dst osa vdtma.

Teiste ajendite hulka kuuluvad ennek&ike sotsiaalsed tarbed — osa vdotta kol-
lektiivi toost, taita dUhiskonna ndudeid, leida kontakti Opetajatega, paljude voi
Uksikute Opilastega (sageli ajendab just see suure vaimustusega koolis kaima
norga Oppeedukusega lapsi).

Kooliskdimist ajendavate funktsioonitarvete gamma on kullaltki ulatuslik: tore
oleks tunnis istuda ja uut kuulata vdi midagi huvitavat teha, nait. prepareerida,
__ kui ei oleks vaja karta, et kisitakse midagi, mida ei tea killalt hasti. Vahel
tuleb just selleks kooli minna, et vastata — paasta veel, mis paasta annab ja
leidub neidki, kes kaivad koolis eeskatt selleks, et naidata, kui palju nad on teis-
test targemad: esineb funktsioonitarvete (arvutada, lugeda, kirjutada) omapa-
rane seos tarbega sotsiaalse tunnustuse jarele. Nende esinemine vales proport-
sioonis vOib tingida aktiivsuse mehhanismide vaararengu alavaarsuse voi liialda-
tud enese maksmapaneku tungi kujul. See omakorda mdjub aga negatiivselt
lapse enesetundele ja kahjustab tema suhete kujunernist.
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Kooliskdimise ajendite hulgas on kahtlemata tdhtsal kohal loomulik uudis-
ja teadmistehimu, mis avaldub sageli just raskete Ulesannete puhul. Nivelleeri-
tud ja vahel ka muidu andevaeselt organiseeritud Oppe- ja kasvatustdod on sobiv
keskkond vaimsete tarvete maskeerimiseks ja héavitamiseks. Pahatihti puitakse
teha andevaestest lastest andekaid, nii et selle tulemusena muudetakse andekad
andevaesteks, kuna alla vBimete Oppimine ei ndua aktiivsuse taielikku realisee-
rimist; realiseerimata aktiivsus vasitab inimest ja halvab tema teovdimet. Ande-
kale Opilasele oleks kasuks aeg-ajalt ennast iseseisvalt tdiendada.

Lahtudes V. I. Lenini tunnetusteooriast, formuleerib L. Vo&gotski k&rgemate
tahteliste pstihiliste protsesside, motlemise arengu peamise seaduse: iga kdrgem
psudhiline funktsioon esineb lapse arengus kaks korda: algul kui kollektiivne,
sotsiaalne tegevus, s. t. kui interpsithiline funktsioon, teine kord kui individu-
aalne tegevus, kui lapse sisemine md&tlemise viis, kui intrapstihiline funktsioon.

Et laps hakkaks neid vahendeid, mida talle tdiskasvanud pakuvad, edaspidi
iseseisvalt oma tegevuse reguleerimiseks kasutama, on vaja, et neid eesmarke,
etaloone, vaartusi esitataks olukorras, kus need tekitavad tunnetuse ja emotsio-
naalsuse kontakti. Uhtlasi peavad lapsele pakutavad verbaalsed, tunnetuslikud,
emotsionaalsed vahendid seostuma lapse aktiivsuse mehhanismidega, teadmiste
ja arusaamadega.

Meie pedagoogid on kulutanud palju joudu Opilastega vastastikuse mdistmise
saavutamiseks. Kuid paraku on seda vahe tehtud vastastikuste elamuste saavu-
tamiseks, selle aluste uurimiseks. Sisteemis Opilane — Opetaja peab ringlema
mitte ainult informatsioon, vaid ka vastastikune tahelepanu, emotsioonid, huvi,
tegevus- ja suhtlemistarve. On olemas stiimulid, mis on laste koolitoomiseks
vajalikud, kuid iseseisva, loova vaimu kujundamiseks ei ole need kaugeltki kil-
laldased.

Eesmarkide, vaartuste, normide realiseerimiseks (nende liikumapanemiseks)
on vajalik aktiivsuse mehhanismide ja eesmarkide miinimumvahekord. See eel-
dab funktsiooni- ja sotsiaalsete tarvete teatud seose maara, mis teeb eesmargi
realiseerimise valtimatuks, kuna tagab siUsteemi sailitamise. Korge Ghiskondliku
joudluse tagamiseks vajaliku funktsiooni- ja sotsiaalsete tarvete vahekorra ku-
jundamisele on vaja osutada erilist tdhelepanu, kuna see vahekord on aluseks
tegevuse ning teiste aktiivsuse mehhanismide realiseerimisele.

Juba elu esimestest paevadest on lapsel vajadus muljete jarele, helide, vér-
vide, liikuvate esemete, inimestega seoses. Kuna muljete hulgas, millega sotsiaalne
keskkond last mdjutab, on keskne koht inimesega seoses olevatel suhtlemismul-
jetel, siis kujuneb juba vaststindinul suhtlemistarve.

Need muljete- ja suhtlemistarbed on individuaalse ja sotsiaalse aktiivsuse alu-
seks ning on omavahel alati seotud .Nende proportsioon moodustabki aktiivsuse
mehhanismide peamise komponendi, mis on kogu edasise psudhilise arengu lii-
kumapanevaks jouks. Selleparast on kahjulik, isegi ohtlik, sensoorne isolatsioon
(muljete vahesus, mdjutuste ja manguasjade puudumine).

Aktiivsuse realiseerimisel v8ib tédheldada inimeste vahel suuri erinevusi. On
inimesi, kelle aktiivsus vallandub Kkiiresti, kergesti, aktiivsus (tahelepanu, emot-
sionaalsus) vOib Uhtlaselt jaotuda kogu tegevuse jooksul. Kuid teistel isikutel
voivad aktiivsuses esineda suuremad ritmilised kéikumised, kus korge ekstaasini
ulatuv aktiivsus vahetub taieliku jouetuse, kurnatusega.

Monele tekitab raskusi aktiivsuse 0Oigeaegne realiseerimine: ta votab tikk
aega hoogu ja saavutab aktiivsuse vajaliku taseme alles siis, kui on aeg t6o 10-
petada.

Paustovski tabava véljenduse kohaselt on dnn haruldane talent. Esineb ini-
mesi, kes ei ole suutelised seda emotsiooni ka kdige soodsamate elutingimuste
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juures dle elama, ja neid, kes ka kohutavates olukordades on suutelised eluaeg
«r6dmumangu» mangima. Aktiivsuse eelduste alusel kujunevad aktiivsuse meh-
hanismid:

1) aktiivsuse stiimulid: tungid, instinktid, tarbed, huvid;

2) aktiivsuse seisundid: tundmused ja tahelepanu;

3) tegutsemiseks vajalikud valmisoleku mehhanismid-hoiakud.

Et aktiivsuse mehhanismid kujuneksid, on vaja esitada lapsele diferentseeri-
tud Ulesandeid, mis arvestavad nii tema intellektuaalse kui ka aktiivsuse potent-
siaali isedrasusi, ja luua lapsele nii individuaalse kui ka grupit6d optimaalne
rezilm.

Eespool raadkisime L. VVégotski uurimustest, mille kohaselt lapse pstihika sot-
sialiseerumine toimub interioriseerumise protsessis, s. t. — vahendid, sbnad, Zes-
tid ja kaitumisvormid, millega taiskasvanud reguleerivad lapse tegevust ja kai-
tumist, muutuvad psuihilisteks, sisemisteks. Laps hakkab neid kasutama oma
tegevuse organiseerimisel ja suunamisel. Interioriseerunud vaartuste alusel kuju-
neb suhtumine. Nende seisukohalt hinnatakse tegevuse kulgu ja resultaate.
Seepérast on vdimalik ja vajalik, et kollektiiv suunaks aktiivsuse mehhanismide
sotsialiseerimise ja reguleerimise tasemete kujunemist.

Reguleerimine seisneb tunnetuse ja aktiivsuse koordineerimises ringprotses-
siks, mille struktuur (komponentide vahekord) on maaratletud llesande sisu ja
sotsiaalse tdhendusega ning vastab resultaadile esitatavatele sotsiaalsetele nor-
midele ja nduetele.

Selles ringprotsessis etendab kdne tunnetusprotsesside ja aktiivsuse stiimulite
ja seisundite vahendaja (luli) osa. Selline protsesside vahekord moodustab ot-
singu mehhanismi — otsitakse eesmarki ja selle saavutamiseks vajalikke vahen-
deid. Otsing avaldub pingeseisundis (emotsionaalses tédhelepanus) ja kestab ees-
margi saavutamiseni.

Juba vaikesel lapsel kujunevad tarvete pohjal hoiakud teatud tegevuste, arri-
tajate, objektide, Gllesannete suhtes. Need on algul eesmargi vastuvotmise, hiljem
selle seadmise aluseks. Hoiak Ulesande suhtes suunab selle lahendamiseks vaja-
liku tdhelepanu algul (lesande Uhele osale. See soodustab tunnetusprotsesside
seostumist Ulesande Uhe osa lahendamisel. Sellega realiseeritakse uut aktiiv-
sust — huvi ja emotsionaalset tahelepanu, mis kindlustab eesmargi sailitamise
ja otsingute jatkamise, et Ulesanne lahendada. Otsing katkeb, kui ei saavutata
Uht osalistki resultaati, ja on kestvam grupitilesannete puhul, kus tUhe 0&pilase
saavutatud osaline resultaat muutub teisele Opilasele «teenditajaks». Nii muutu-
vad aktiivsuse mehhanismid tegevuse reguleerimise tasemete aluseks. Sellisteks
on eesmargistamine, materjali struktureerimine — osalisteks Ulesanneteks jaota-
mine, kava koostamine, jargimine (tulemuste ja tegevuse kaigu kdrvutamine esi-
algse programmiga ja vastavalt tagasiside analliisi p&hjal saadud andmetele —
tegevuse vOi kaitumise korrigeerimine ja enese instrueerimine to6d jatkamiseks
ja l6petamiseks).

Tunnetusprotsesside ja aktiivsuse mehhanismide Ghtimine ja seose fikseeri-
mine kones on reguleerimise Uhiku-otsuse vastuvotmise aluseks. Edaspidises
tods reguleerib vastuvoetud otsus aktiivsuse taset operatsioonide sooritamisel.
Otsus vOib esineda tegevuse reguleerimise koikidel etappidel. Esimeseks otsuseks
on tegevuse eesmark, viimaseks — vastus. Vahepeal vOetakse vastu hulk otsuseid
osaliste resultaatide kohta, mis on Uhtlasi aluseks jargmistele osalistele Ulesan-
netele. Otsuste slsteem kogu tegevuse, kaitumise kohta moodustabki enese-
instrueerimise.

Et aktiivsuse mehhanismid muutuksid reguleerimise komponentideks, peavad
need teatud astmeni sotsialiseeruma. Algul ebamadrased funktsioonitarbed —
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liigutada, midagi teha, naha, kuulda — tuleb muuta suunitletuks, resultatiivse-
teks (midagi kindlat valmis teha, joonistada, jutustada). Alles siis, kui funktsi-
oonitarbed muutuvad resuitatiivseteks, vOivad need aluseks olla eesmargi saili-
tamisele teatud resultaadi saavutamiseks. Peavad kujunema hoiakud teiste poolt
seatud Ulesande vastuvotmiseks ja tegevuse struktureerimiseks vastavalt ver-
baalse instruktsiooni tingimustele.

Et kujuneksid aktiivsuse mehhanismid, mis on reguleerimise tasemete ja isik-
suse omaduste aluseks, on oluline osutada tédheiepanu spetsiaalseteie tingimustele
ja ulesannetele, mille interioriseerumine vdimaldab tegevuse iseseisvat juhtimist
ja reguleerimist ning tekitab funktsioonitarbeid. Seda uurisime koos instituudi
Ulidpilaste T. Maasiku, I. Aiisaare, H. Asu, H. Kaintsi, I. Koortmaniga, kes jalgi-
sid tegevuse reguleerimise isedrasusi kooiieeises ja nooremas kooiieas. Katsete
andmed naitavad, et juba lasteaia noorema rihma iapsed (3—4 a.) on suutelised
(70*/0 uuritutest) eesmarki seadma ja sailitama tingimusel, et me seame nende
ette eesmargi Ulesande-kisimuse kujul. Naiteks: mida sa joonistad, ehitad, voo-
lid? Eesmargi sailitamise kestvus selles eas sOltub suurel maaral lapse ja taiskas-
vanu kontakti iseloomust: lapsele kisimuse, mida ta teeb, esitamine t60 ajal,
otsavaatamine, naeratamine v8i noogutamine aitab kaasa uue aktiivsuse esile-
kutsumiseie.

Tegevuse katkestamine ja kisimuse esitamine tegevuse eesmargi ja jargmiste
osade kohta naitab, et noorema rihma laste tegevust ajendavad funktsioonitar-
bed — joonistada — ja sotsiaalsed tarbed — teha seda taiskasvanu korvai, juu-
res, vOi veel parem — tema osavotul. Laps ei eralda veel eesmarki kavandist.
Ta on suuteline eesmarki sdilitama, kuid ei pea seda eriti oluliseks, sageli esineb
see teiste kujundite kdrval ega muutu keskseks.

Kui katkestame lapse tegevuse ja pakume talle teise llesande verbaalse inst-
ruktsiooni kujul, ei vBta noorema rihma laps seda vastu ja jatkab rahulikult
oma kujutluste realiseerimist.

Kone, kujutlused, tegevus esinevad korvuti, puudub otsus realiseerida teatud
kavandit ja seega ka mehhanism, mis reguleeriks tahelepanu t66 kaigus, voi-
maldaks elementide kdrvutamist ja voOrdlemist. Siit tuntud nahtus selleealise
lapse pertseptiivses ja kujutavas tegevuses — vastuolu mittetajumine.

Sageli utleb laps — see on ainult pildil nii. Kuid t66 kaigus ei suuda ta vas-
tuolu valtida, sest ta ei sea endale Ulesannet vorrelda seda, mida antud momen-
dil kujutab, juba varem kujutatuga ega suuda realiseerida selleks vajalikku ak-
tilvsust. Sellepéarast satuvad Uhele pildile kérvuti rohi, lilled, paike, kuusk, naari-
ehted ja lumehelbed. Puudub aktiivset otsingut ja vordlemist regulee'riv mehha-
nism — tegevuse jargimise oskus.

Keskmise rihma laste joonistustes saab keskne objekt eesmargiks ja esineb
tarve realiseerida see. Katkestamise korral on laps suuteline Umber lulituma,
looma hoiakut taiskasvanu llesande suhtes ja realiseerima seda. 60"/o lastest jat-
sid oma t66 pooleli ega Idpetanud seda, kuid alustasid ja IOpetasid katsetaja
kavandi. Kujuneb vajadus realiseerida tdiskasvanu poolt esitatud Ulesannet ja
selle kavandit.

Vanema rihma lapsel eraldub nii tegevuse planeerimisel kui ka taitmisel ees-
mark. Jatkub funktsioonitarvete seostumine sotsiaalsete tarvetega. Tegevuse kat-
kestamisel jatkas 70“/o lastest, nagu noorema rihma lapsedki, oma t66d, kuid mitte
suutmatuse tottu Umber lUlituda uuele Ulesandele, vaid vajaduse tdttu tegevust
jatkata ja see IBpetada. Funktsioonitarbed on muutunud resultatiivseks, laps
kaitub tegevuse katkestamisel agressiivselt, ei soovi uut Ulesannet vastu votta.
Kuid I6petanud oma kavandi, alustab vabatahtlikult ja realiseerib Kkatsetajalt
saadud kavandi. Tegevuse kaigus vordleb laps kujutatavat eelnevalt kujutatuga.
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pudab valtida vastuolu, sobimatuid varve, kustutab Ulearused elemendid ja aval-
dab oma rahulolematust, kui seda ei ole enam vdimalik teha. Kujunemas on re-
guleerimise olulisim naitaja — jargimine.

Katsete tulemused naitavad seega teatud jarjepidevust tarvete reguleerimise
tasemete kujunemiseks.

Algul kujutab tegevus liigendamatut tervikut: pertseptiivses tegevuses loet-
leb laps tajutava Uksikuid komponente, joonistamisel kujutab esemeid «kdrvuti»,
ilma et ta koondaks neid keskse objekti Umber (koosneb ka méang algul Uksiku-
test, vahe seostatud operatsioonidest). Seejarel kujutatakse keskset objekti, taju-
misel hakatakse eraldama peamist.

Edasi toimub tegevuse liigendamine mdttelisteks osadeks, selle alusel osaliste
Ulesannete ja eesmarkide seadmine. Tegevuse struktureerimine alallesanneteks
on eeletapiks reguleerimise olulise parameetri — kavandamisoskuse tekkimisele.
Koigi eelnenud parameetrite tasemete pohjal kujuneb reguleerimise kdrgeim
tase — jargimine, selle funktsiooniks on osaliste tulemuste analiiisimine ja kor-
vutamine esialgse kavandiga, tagasiside informatsiooni pdhjal ja selle arvesta-
mine tegevuse ning kaitumise korrigeerimisel. Koos reguleerimise tasemetega
kujunevad funktsioonitarbed ja jouavad niisugusele tasemele, kus tulemuse saa-
vutamine ise muutub tarbeks. Uhtlasi arenevad sotsiaalsed tarbed — taita tais-
kasvanute antud tlesanne, votta osa grupi toost ja taita see nduete kohaselt.

Uurimused naitavad, et kuigi reguleerimise parameetrid vdivad tegevuses ku-
juneda juba koolieelikutel, on need noorema kooliea Opilastel kullaltki vahe valja
kujunenud. Muidugi kujunevad reguleerimistasemed — parameetrid erinevate
tegevuste jaoks eri ajal, mangus enne kui vaimses tegevuses. Kuid vdimalusi
nende kujundamiseks on koolis praegu vahevditu. Programmides on vahe iseseis-
vust ndudvaid dlesandeid, mis vBimaldaksid loomingulist lahenemist..

Meid ei pane imestama see, et 97%/0 1. ja 82“/0 4. klassi Opilastest ei oska leida
lahendust Ulesannetele, nagu nait. «4 kassi»* v6i Idigata seitsme roosiga tort kolme
16ikega seitsmeks tikiks, nii et igale tikile jaab kreemist roos. Kill aga ham-
mastab see, et Opilased ei oska lahendust otsida. See avaldub eriti selgelt dpilas-
tel (2»/0), kes on suutelised tingimuste vahekorda mdistma ja Ulesannet lahen-
dama, aga mitte lahendust otsima. T&anu hasti arenenud tunnetusprotsessidele
eraldavad nad kiiresti lahendamiseks vajalikke elemente. Kui sellega seoses tekib
positiivne emotsionaalne seisund ja viimasega koos tdhelepanu veel moneks
ajaks — elementide seose suhtes — lahendavad nad Ulesande. Kui tahelepanu
reguleerimiseks puuduvad neil vahendid, soov vdi oskus neid rakendada, jaab tles-
anne lahendamata. On ju koigile hasti tuntud seisund, kus leiame Uheks hetkeks
lahenduse, kuid samas see kaob. Kui otsustame seda taas leida, suudame tava-
liselt seda teha, kuid vaiksemagi hairimise korral v6ime jallegi kaotada. Et oskust
otsida lahendust ei arendata ega hinnata, on vahe 1. ja 4. klassis nimetatud Ules-
annete puhul Usna tahtsusetu (diferents 2°/0). Ka 400 4. klassi Opilastest arvutab
lihtsalt Oppelilesande eeskujul. Seeparast on oluline kujundada ilesande ja
selle lahenduse otsimise oskust, esitada Ulesandeid, mis nduavad otsuse vastu-
vOtmist.

Et otsing kestaks, peavad selle aluse moodustama resultatiivsed (tunnetusli-
kud) funktsioonitarbed ja sotsiaalsed tarbed — taita Ulesanne. Need kujunevad
siis, kui koolitdds esineb killalt palju Gilesandeid, mis nGuavad probleemi ja uut
tudpi otsingut.

Kokku vottes saab Oelda, et lapse intellekti kujundamise kdrval ei tohi unus-

* Toa igas nurgas istub kass, iga kassi vastas on 3 kassi ja iga kassi saba peal
on kass. Mitu kassi on toas?
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tada aktiivsuse kasvatamist. See sOltub aktiivsuse potentsiaalsete eelduste ise-
loomust, sotsiaalpsiihholoogilistest teguritest — Ulesannetest, mida esitab lapsele
elu thiskonnas, sellest, kuidas on t66 kollektiivis organiseeritud, suhete iseérasus-
test ja optimaalsest t66 ja suhtlemise reziimist grupis (selle sobivusest). Oluline
on arvestada aktiivsuse reguleerivat osa tegevuse juhtimisel ning uurida ja sel-
gitada neid mehhanisme ja tegureid, mis vdimaldavad seda.

Et kujuneksid aktiivsuse mehhanismid, mis on tulevikus vajalikud sotsiaalsete
rollide taitmiseks, on oluline, et funktsioonitarbed Uhtiksid sotsiaalsete tarvetega.
Vastasel korral v8ib juhtuda, et rolli puhul, mida Ghiskond kohustab noort ini-
mest taitma, esineb rollikonflikt, mis tekib sellest, et inimesel puuduvad rolli-
ootuste taitmiseks funktsioonitarbed. To6 ei vasta inimese individuaalsetele ise-
arasustele, ei ole vdimete vOi tarvete kohane. Nii naiteks on noori, kes ei suuda
ara oelda autoriteetsest sotsiaalsest positsioonist ja vOtavad vastu klassi- vdi rih-
maorganisaatori Ulesanded, kuigi neil puuduvad oskused ja ka tegevustarbed
nende taitmiseks. See vastuolu rolli sotsiaalse ja funktsionaalse iseloomu vahel
tekitab emotsionaalse pinge, mis sageli ohustab opilase intellektuaalset ja sot-
siaalset arengut. Nii Oppe- kui ka udhiskondlikud Ulesanded tuleb hoolikalt
valida. Noort tuleb ette valmistada sobivate rollide vastutusrikkaks téitmiseks
(mitte meeldivate rollide mangimiseks). Seda vdivad endale lubada vaid kdige
vaiksemad lapsed, ja needki mitte alati. Sageli seavad koolieelikud vaiksemate
ette alternatiivi: ma mangin sinuga ainult siis, kui sina hakkad 0&pilaseks, mina
Opetajaks, sina reisijaks, mina konduktoriks jne.

Konstrueerimaks lapse individuaalset keskkonda nii, et kasvatada aktiivset
inimest, kelle t66 tekitaks aktiivsuse mehhanisme, mis seovad teda grupiga ja
ajendavad teda selle heaks tootama ja vOitlema, on vaja seada tema individuaal-
setele eeldustele ja arengutasemele vastavad (lesanded. On vaja organiseerida
tema t66 selliselt, et selle taitmisest ja resultaatidest kujunevad funktsioonitar-
bed. Uhtlasi on vaja panna laps grupis niisugusesse olukorda, et ta saaks oma
individuaalseid isedrasusi maksimaalselt rakendada grupi huvides. Samuti peab
grupi struktuur olema isiksuse kujundamiseks kéige sobivam. Sellisel juhul val-
mistab funktsiooni- ja sotsiaalsete tarvete Uhtimine tegevuse ja kaitumise eri
valdkondades last ette tulevaste rollide vastutusrikkaks taitmiseks.

Selleks on oluline lapse t66 ja arengusuuna optimaalne individualiseerimine,
laste gruppide wuurimine ja Umberstruktureerimine. Seega realiseeritakse ju
Uhtlasi aktiivsuse uued reservid, mis vdimaldavad lapsel sotsiaalselt areneda,
teda kasvatada isiksuseks.

Et kujundada isikut isiksuseks, on vaja kasvatada domineerivateks esteetilisi,
intellektuaalseid, sotsiaalseid tarbeid nii, et need seostuksid hoiakute kaudu tun-
netusprotsessidega. Need vdimaldavad vajaduse korral aktiivsuse liikide asenda-
mist ja aitavad inimesel Ule saada depressiivsetest emotsioonidest ning vdimalda-
vad plUhenduda kunstile, teadusele, tihiskondlikule tegevusele.

Funktsioonitarvete seostumisel sotsiaalsete tarvetega kujuneb aktiivsuse stii-
mulite ja eesmarkide selline vahekord, mis kindustab isiksuse kdrge, thiskondli-
kult kasuliku joudluse.
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Professor G. Rago
«Matemaatika Opetamise metoodika»
kasikirja lehitsedes*

O. PRINITS

KEEL, KIRI JA JOONIS

peavad nii Gpetajal kui ka 0&pilasel olema korrektsed. Opilaste korrektse keele
arendamine on ka matemaatikadpetaja tlesanne.

Aegade jooksul on koolis olnud probleem, kuidas haaldada h ja y. Esimest loe-
takse ahh, ass, prantsuseparaselt as$ vo0i siis haa. Viimast tuleb pidada ainudigeks.
Teist tahte loetakse peamiselt kas igrek v6i G, harvem vana-kreeka keelepruugi
jargi uUpsilon. Prof. G. Rago siUmpaatia langeb siin haaldusele G, kuigi selle
vastu raagib asjaolu, et Uihe tahe jaoks kasutame siis kaht marki — ii ja ning
haaldamise jargi me ei tea, kumba simbolit mdeldakse.

Matemaatikatundidesse on sugenenud moningaid ebakorrektseid, kui mitte pa-
ris vaari valjendeid, nagu laseme perpendikulaari vdi ristsirge, korrutame labi,
logaritmime ara, arvutame voérrandi valja, leiame ringi pikkuse. Tahelepanelikult
tuleb Bpilasi kontrollida mdistete tundmatu ja muutuja kasutamisel. Uhe tund-
matuga vorrandis, nagu + px + g =0 ei ole x muutuja, vaid otsitav ehk tund-
matu, funktsiooni avaldises y = ax" + bx + ¢ ei ole x tundmatu, vaid muutuja.
On vaar oelda murd ei muutu, kui tema lugejat ja nimetajat korrutada voi ja-
gada sama arvuga. Murd muutub, ta vaartus jadb endiseks. Raagitakse Idpmata
vaikesest ja I6pmata suurest suurusest. Need véljendid viivad vaararusaamisele,
nagu oleks tegemist teatud konstandiga. Nende suuruste oluliseks tunnuseks on
aga nende muutuvus ja seepdarast tulebki neid nimetada naiteks kas Idpmatult
véhenevaks vbi tdkestamatult kasvavaks suuruseks. Keele risustamiseks tuleb
aga nimetada luhendite kasutaimist sdnana, naiteks «sit» ja «vik».

Killaldast tédhelepanu tuleb pododrata ka matemaatiliste avaldiste lugemisele.
Nii naiteks loeb Opilane avaldist (a + by a pluss b ruudus. Sellele lausele vastab
aga avaldis a +bl, kohmakas on antud avaldise lugemine ka jargmiselt: a pluss
b sulgudes ruudus, pealegi vdib selle jargi kirjutada avaldise a-H dy. Avaldist
(a + by tuleb lugeda a ja b summa ruudus.

Halba kaekirja on raske lugeda. Seepérast tuleb olla jarjekindel ka ndudmis-
tes Opilase kaekirja suhtes, lasta lohakalt tehtud t66d Umber Kirjutada voi isegi
hinnet alandada. Ei tohi unustada, et inetu kaekiri riivab ka esteetilist tunnet.
Iga inimese kaekirjal on individuaalne varving, kuid eeskujuks peab ikka olema
normkiri. Eriti nbudlik tuleb olla matemaatikadpetajal matemaatiliste valemite
kirjutamise suhtes. Sagedamini esinevad lohakused on seotud murrukriipsuga,
astendaja, juurimismargi ja murru taandamise uleskirjutamisega.

Teksti paigutus vihikus olgu avar, lehekilje aarele jaetagu vaba ruumi.

Joonis on matemaatika Opetamisel ks sagedamini kasutatavaid naitlikke va-
hendeid. On loomulik nduda, et joonis oleks kullalt suur, naitlikkuse t&stmiseks
on joonise eriti oluliste osade esiletoomiseks otstarbekohane kasutada varvilisi

Lopp. Algus «Ndukogude Koolis» 1970, nr. 7.
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kriite. Nahtamatuid jooni on tdmmatud ikka punktiiris, joonis tuleb aga nagusam,
kui selle asemel kasutame peent pidevat joont.

Koolide ©Oppevahendite hulgas leidub matemaatika-alaseid valmisjooniseid.
Kunagi ei tohi neid kasutada tunnis, kus seda joonist tuleb konstrueerida, sest
joonis peab Opilaste ette kerkima geneetiliselt, s. t. joonis valmib jark-jargult,
vastavalt mottekaigu kulgemisele.

Kui selleks on killaldane vilumus, voib illustreeriva joonise valmistada vaba
kéega, s. t. abivahenditeta.

Kdillalt suure tédhelepanu osaliseks saavad G. Rago kasikirja 1. osas veel

MATEMAATIKA OPPEVAHENDID

Seinatahvel on tédhtsaim Oppevahend matemaatika Opetamisel. Seeparast on ka
loomulik, et just matemaatikadpetaja on kdige rohkem huvitatud tahvlite korras-
olekust ja kvaliteetse kriidi olemasolust. Jatame siinkohal puudutamata kisimu-
sed tahvli kujust, asukohast ja materjalist. Sageli aga ei pdodrata koolis killaldast
tahelepanu tahvli kasutamisele. Nouded, mis tunduvad endastmdistetavatena,
jaavad tihti taitmata. On loomulik, et tahvel peab tunni algul olema laitmatult
puhas. Ei saa lugeda puhastaluks tahvlit, kus kriit on ainult laiali pihitud. Sel-
liselt pinnalt on raske lugeda teksti vO6i jooniseid, ja, mis samuti vaga oluline,
niisugust puhastamist lubades jatame kasutamata the olulise esteetilise kasvata-
mise vdimaluse.

Tahvlile ei tohi jatta seisma kirjutisi, mida enam ei vajata, sest need haju-
tavad Opilaste tdhelepanu.

Véaga oluline on tahvli kasutamise distsipliin. Tahvlipinda tuleb kasutada
kindla plaani jargi. Uldreeglina tiahendab see tahvli kasutamist 2—3 veeruna,
kusjuures Uhe veeru laius vastab teksti mahutavuselt 6Opilase vihiku laiusele.
Uksikud veerud eraldatakse pustjoontega.

Tahvli kasutamiseks on vaja kvaliteetseid kriite ja puhastusvahendeid. Koo-
lides kasutatav kriit on saanud vajaliku kriitika osaliseks ja jaab wvaid loota,
et selle kvaliteet paraneb. Tahvli puhastamise vahenditest tuleb aga ko&ige ots-
tarbekohasemaks lugeda korralikult niisutatud tahvlilappe, kusjuures (ks neist
peab olema tahvli pesemiseks hasti marg, teine lapp, millega tahvli pind veel
kord ile puhitakse, aga korralikult kuivaks vaanatud.

Matemaatikatunnis on tahtis koht Opilase isiklikel toovahenditel. Nendeks on
vihikud® raamatud, Kirjutus- ja joonestusvahendid.

Vihikud. 1 Matemaatikatunnis peab Opilasel olema kaasas kaks vihikut: ks,
milles on kodune t60, ja teine, kuhu lahendatakse tlesandeid ja tehakse markusi
Opitava aine kohta klassis. Lisaks neile on d&pilasel eraldi vihik kontroll-
toode jaoks. Koigi vihikute suhtes kehtivad Uhesugused nduded: vihikulehtedel
peab olema paraja laiusega aar, vihikuis ei tohi leiduda lohakaid ja hoolimatult
tehtud kirjutisi ving jooniseid, mahatdmbamised peavad olema korrektsed (piisab
Uihest joonest), kdik vajalikud arvutused olgu tehtud vihikusse. Opetaja ulesan-
deks on selgitada opilastele vihiku kasutamise ndudeid, seejarel aga peab ta ran-
gelt jalgima nende nduete taitmist. Kui Opetaja peab vajalikuks, voib kontroll-
todde vihiku esimesele lehekiljele lasta jodnestada hinnete graafiku, arvutuste
jaoks eraldada vastavad lehekiljed vdi ribad, jne. Kategooriliselt tuleb mate-
maatikatunnis keelata nn. dldvihikute kasutamist. Samuti tuleb vdidelda iga-
suguste paberitiikkide kasutamise vastu, mis pealegi on sageli mdne teise aine
vihikust rebitud. Vihikute kaaned on 6hukesed ja seeparast tuleb nduda, et vihi-
kutel oleksid paberid Umber. Arvestades Umbrispaberite rikkalikku valikut, voiks
klass tervikuna ka.sutada sama varvi Umbrispabereid ainete jargi. Vihikute peal-
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kirjad olgu kdigil &pilastel Uhesugused, nditeks «Matemaatika kodused t66d».
Ulearune on vihikule peale kirjutada, et see on vihik, samuti pole dige vihikule
peale Kkirjutada «Kodused Ulesanded», kui see sisaldab peamiselt Ulesannete la-
hendusi. Matemaatikavihikud hoitakse alal dppeaasta I6puni, et neid saaks kasu-
tada uldise kordamise ajal.

Raamatud. Opikud koolidele on kinnitanud Haridusministeerium, dpetaja vdib
aga Opilastele soovitada lisaks veel ménda raamatut, kust lahendatakse tlesandeid
vOi tootatakse programmivaliselt 1abi moni teema. Et koolidpikud peavad kasu-
tusel olema mitu aastat, siis on rangelt keelatud raamatusse kirjutamine (vastuste
markimiseks kasutatagu paberiribasid!). Et meie kooliraamat on odav ja Opilased
saavad selle edaspidi oma kasutusse hoopis tasuta, on Opetaja Uheks vastutusrik-
kamaks (lesandeks Opetada Opilasi raamatut austama, lugu pidama ainest (vOiks
ka Oelda — tarkusest), mida see raamat sisaldab. Ainult nii saame valtida raa-
matu muutumist kapsaks juba Uhe Oppeaastaga.

Kirjutusvahendid. Matemaatikatunnis kasutatakse paraja pehmusega pliiat-
sit ja 2—3 varvipliiatsit. Pliiatsid peavad olema korralikult teritatud. Kirjutised
tehakse tanapaeval enamikul juhtudel pastapliiatsiga voi taitesulepeaga. Klassis
nii sageli Umberldinud ja vihikuid maarinud tindipotid on lainud ajalukku.
Veel vajab opilane pliiatsiteritajat vdi taskunuga ja tiki pehmet kummi.

Joonestusvahendid. Jooniste valmistamiseks vajab 0Opilane vaikest joonlauda,
kolmnurka, malli ja sirklit. Kdiki neid ei ole igas tunnis vaja kaasas kanda.
Kuigi koolis on eraldi joonestamistunnid, peaks ka matemaatikadpetaja laskma
Opilastel valmistada moningaid tuSijooniseid. Selleks vajab Opilane veel taienda-
valt joonestuslauda, rédpjoonlauda ja vahendeid sirklikarbist. On vajaka veel
korralikku joonestuspaberit.

Viimaseks suurimaks teemaks vaadeldavas kasikirjas on

MATEMAATIKATUND.

Ajajaotusplaan. On loomulik, et Opetaja, tuginedes programmile ja Opikule,
teeb juba enne Oppeaasta algust plaani, kus ta jaotab kogu klassikursuses ette-
nahtud materjali esmalt Oppeveerandite ja seejarel Oppenadalate jargi. Seda
plaani nimetatakse ajajaotusplaaniks, mdnikord ka kalenderplaaniks. On soovi-
tatud aine ajajaotusplaanis planeerida koguni tundide jargi. Kogemused aga
nditavad, et aine nii tdpne jaotamine pikema aja peale ennast ei digusta. Tarvit-
seb mingil pdhjusel vaid ks tund ara jaada voi mdéne aineldigu kasitlus pikemaks
venida kui planeeritud ning kogu plaan on kehtetu. Ajajaotusplaanis on kasulik
fikseerida ka iga teema juurde kuuluv saatematerjal. Siia kuuluvad naitlikud
Oppevahendid, mis koolil olemas ja mida tuleb alles valmistada, aga samuti vas-
tavad peatikid llesannete kogudest, matemaatika Opetamise metoodika kasiraa-
matutest ja teistest matemaatika-alastest raamatutest. Plaani tulevad raamatu
pealkirja jarele markida ka lehekiljed vdi tlesannete numbrid, kust saab lisa-
materjali ja metoodilisi juhendeid teema kasitlemiseks. Seda lahtrit peab Ope-
tajal olema vdimalus igal ajal tdiendada. Iga kord, kui ta loeb ajakirju vo0i raa-
matuid ja leiab sealt sobivat materjali, teeb ta saatematerjali lahtrisse vastava
markuse.

Tunniks valmistumine. Matemaatikatunni kulgemine ja tehtud t66 tulemused
sOltuvad suuresti sellest, kui p6hjalikult on dpetaja tunniks sisuliselt ja metoo-
diliselt valmistunud. Ainult igakulgse ja hea ettevalmistuse puhul pole karta, et
juhuslikud momendid tunni planeeritud kaiku arvestatavalt hairida vdiksid.
Hoolika ettevalmistuse nbue kaib eriti algajate Opetajate kohta, aga ka vilunud
Opetajad ei tohiks klassi tulla ainuiiksi oma kogemuste pagasiga.

575



Tunniks valmistumine on tunni metoodilise Ulesehituse hoolikas labim&tlemine,
esimestel tdbdaastatel aga ka vastava aine stivendatud omandamine. Ajajaotus-
plaanist saadakse tunni teema. Edasi tuleb fikseerida, mis seatakse tunni ees-
margiks, nditeks kas uue ctinegfct tutvuTtiiney osfeuse stuendctmine hciTjiitdviisG
teel, omandamise taseme kontrollimine vdi aine 16plik omandamine. Neile otse-
selt ainega seotud eesmarkidele kaasnevad veel teised, nagu loogilise mdtlemise
arendamine, ruumikujutluse arendamine, arvutusoskuse siivendamine Jne. Ka on
soovitav, et Opetaja seaks aeg-ajalt eesmargiks mone distsiplineeriva voi kasva-
tusliku Ulesande, nagu Opilase ruht, kaekiri, Opikute ja vihikute puhtus ning
kord, kate puhtus jne. Kuigi need probleemid on igapdevased, on siiski vaga
tulus moni neist tunni kaigus rohutatult esile tdsta. Tuleb hoiatada kahjuliku
tendentsi eest, et viimati nimetatud kisimustega tegelemine loetakse ainult klassi-
juhataja kompetentsi kuuluvaks.

Tunniks valmistumisel mdeldakse lébi kogu tunni struktuur, maaratakse igale
tunni osale oma aeg ning kaalutakse, kuidas need kulgeksid metoodiliselt k&ige
efektiivsemalt.

Ettevalmistamisel tuleb hoolikalt kaaluda redaktsiooni, milles antakse definit-
sioonid, aksioomid, teoreemid Ja reeglid, sest need kuuluvad memoreerimisele.
Mallu kulunud halba sdnastust on hiljem raske valja Juurida. Ettevalmistumisel
lahendatagu ka koik kasitlemisele tulevad llesanded. On vaar lootma Jaada et
Opetaja vOimalike raskuste puhul need tunnis koheselt lahendada suudaks Eba-
maarased seletused Ja kdrvalepdiklemine viib alla Opetaja autoriteedi Ja p&hjus-
tab klassis distsipliini languse. Ka oma ainet hasti valdaval Opetajal vdib tekkida
Ja mdnikord tekibki probleeme isegi lihtsate Ulesannete lahendamisel; malu Ja
kontsentratsioonivdoime ajutist Ulesttlemist esineb koigil inimestel, selles pole
midagi habivaarset. Kui niisugune olukord tekib, tuleb seda avameelselt tunnis-
tada. On enesestmdistetav, et lahendamata Jadnud ulesande Juurde poodrdutakse
jargmises tunnis kohe tagasi Ja Opetaja annab siis k&ik vajalikud seletused.

Tunni hoolikas ettevalmistamine nduab Usna palju aega. Selleks kulutatud
too ei lahe aga kaduma; see tGstab tunduvalt dpetaja ensekindlust, tagab kiirema
motlemistempo kui Opilastel Ja kergendab sama teema ettevalmistamist jargmis-
tel aastatel.

Tunnikonspekt. Et tunni labim&tlemisel tekkinud haid Ja tulusaid méotteid
mitte unustada ning segi ajada, teeb Opetaja endale ka vastavad markmed, nn
tunmkonspekti. Selles peavad olema fikseeritud tunni teema ja eesmargid tunni
struktuur ning seejarel luhimarkused iga tunni osa kohta. Viimane sisaldab vaid
materjali dispositsiooni, harjutusillesannete numbreid, Opetaja koostatud ules-
annete tekste Ja tarbe korral moningaid lihimarkmeid. Tuleb lugeda metoodili-
selt vaaraks, et dpetaja valmistab endale esinemise taieliku teksti ja ptdab sellest
kérvalekaldumatult kinni pidada. Opetaja kogu esinemine klassis peab olema
vaba Ja loomulik, seda ei tohi suruda kunstlikult loodud raamidesse.

Enne tundi minekut heidab Opetaja pilgu konspektis margitud teemale, ees-
markidele Ja struktuurile ning talle meenub planeeritud tund. Tundi andes on
Ulejaanud markused 8petajale orientiiriks, mis tagavad tunni kulgemise nii
nagu see oli mdeldud.

Ké&esolevas artiklis vaatluse all olnud teemad kuuluvad nn. Gldmetoodikasse.
Oma ulatusliku kasikirja 2. Ja 3. osas kasitleb prof. G. Rdgo matemaatika Opeta-
mise nn. teoreetilisi aluseid Ja 4. osa on puhendatud metoodilistele napunéidetele
monede Uksikteemade juurde.
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Tasandusklass
ja tema esimene t00aasta

Meditsiinikandidaat 1. PILV, pedagoogikakandidaat K. SAKS, PTUI kogUjdud-
luse sektori juhataja J. NURMIK ja sektori vanem teaduslik t6é6taja H. MOTTUS.

HUPOTEES TASANDUSKLASSI LOOMISE KOHTA. Opilaste mahajaamuse
pbhjuste laialdasem ja pohjalikum uurimine sotsiaalpsiihholoogia ja meditsiini as-
pektist véimaldab abistada pedagooge Gppeprotsessi suunamisel.

Valiskirjanduse andmetel (Saksa DV, USA, Kanada) vajab Uldharidusliku kooli
tingimustes 10“/o Gpilastest individuaalset lahenemist ja erinevat metoodikat.

Kaasaja psiihholoogia eristab viit gruppi Opilasi, kes ei tule tldkooli program-
miga toime Ka siis, kui Opetaja kasutab kdige taiuslikumaid dpetamise meetodeid.
Nende hulgas on ainult osa lapsi debiilsed, Glejaanutel on tegemist vaimse arengu
ajutise peetusega, miile tletamiseks on tarvis erilisi meetodeid rakendada. Lapsed,
kelle mahajaamuse on tinginud meeleorganite fldsilised ja funktsionaalsed de-
fektid, suunatakse vastavatesse erikoolidesse. Uldkooli jadvad veel emotsionaal-
sete defektidega (psiuihhopaatiliste kalduvustega) ja pedagoogiliselt hooletusse jae-
tud lapsed.

Pedagoogiliselt hooletusse jaetud laste mahajaamus 6ppetdds voib olla tekkinud
kérgema narvitalitluse tipoloogiliste isedrasuste (erutus-pidurdusprotsesside lii-
liuvus, kiiremini tekkiv vaimne vasimus jt.), sotsiaal-perekondliku hooldamatuse,
ajutiste tervisehdairete jm. tottu. Eeltoodu vdib pdhjustada vaimse arengu ajutise
peetuse. Iseloomustavaks tunnuseks on Oppetddst ebanormaalse osavotu tagajarjel
tekkinud lingad teadmistes ja oskustes, mille tulemusena vOib valja kujuneda
negatiivne suhtumine koolisse ja vaimsesse tegevusse (ldse. Need lapsed vOik-
sid edukalt jatkata t66d normaalkoolis kahel tingimusel: 1) kui lingad nende
teadmistes ja oskustes individuaalse t6dga digeaegselt likvideeritakse; 2) kui nad
saavad tagasi usu oma vOimetesse.

Nagu naitab koolitdd praktika, ei tule Opetajad tavaliselt suure Opilaste arvuga
klassides nende ilesannetega toime. Sellel tdhelepanekul pdhineb idee luua vaik-
sema Opilaste arvuga (kuni 20) tasandusklassid pedagoogilise hooletusse jatmise
Uletamiseks.

Selliseid tasandusklasse on katsetatud Moskva linnas, kus saadi Gldiselt posi-
tiivseid tulemusi. Ka valiskirjanduse andmetel on kroonilise dppeedukuse langu-
sega Opilaste puhul wvaja luua vaikesearvulised eriklassid uUldharidusliku kooli
baasil, kus Oppetdd suunamisel abistavad pedagooge arstid (pediaater, pstihho-
neuroloog jt.) ja pstihholoogid.

Sellised eksperimentaalklassid peavad lahendama jargmised probleemid.

1. Kas ja missuguste metoodiliste votete abil on vdimalik likvideerida maha-
jddmus nende Opilaste teadmistes ja oskustes, nii et nad thtlasi omandaksid vas-
tava klassi kursuse? Kui see ei ole v8imalik Ghe aasta jooksul, mitu aastat tuleks
neil dpilastel tasandusklassis Gppida?

2. Kuidas uletada alavaarsustunne ja vastumeelsus Oppimise vastu, mis on
tekkinud varasematest ebadnnestumistest Oppettds? Kas tuleks Opilased parast
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luinkade likvideerimist nende teadmistes tagasi viia endisesse klassi? Missugust
mdju avaldaks tagasiviimine nende psiihikale?

3. Missuguses vanuses Vi klassis oleks kdige otstarbekam rakendada tasandus-
klassisusteemi? Nagu on nadidanud tlekasvamise dinaamika uurimine, pohjustab
pedagoogiline hooletusse jatmine ja klassikursuse kordamine algklassides vaga
sageli klassikursuse kordamise vanemates klassides. Samal ajal vdib oletada, et
diferentsid vaimses arengus edaspidi veelgi suurenevad. Kas tuleks sellised klassid
luua algklasside baasil, et likvideerida puudused lugemise, kirjutamise ja arvuta-
mise elementaaroskustes ja -vilumustes?

4. Kas tuleks suurendada matemaatikale ja keeltele ettendhtud tundide arvu,
sest keskkooli keskklassides ilmneb osaline mahajadamus enamasti just neis aine-
tes?

5. Kas on vdimalik Uletada mahajaamus tasandusklassides, kui selle p&hjuseks
on perekondlik hooldamatus?

TASANDUSKLASSI ORGANISEERIMISE POHIMOTTED. Tasandusklassi
komplekteerimisel lahtus PTUI koolijdudluse sektor jargmistest pdhimotetest.

Tasandusklassi suunatakse Opilasi, kes ei soorita suvetdid v6i jaavad kevadel
klassikursust kordama, kuid on vaimselt terved, neil ei esine emotsionaalseid de-
fekte kaitumisnormidest jamedate korvalekaldumistena.

Opilase intellektuaalne areng on normaalsel ealisel tasemel.

Opilase tervisehaired on likvideeritavad 6ppetdd ajal (ambulatoorne ravi dppe-
tood katkestamata).

Korgema narvitalitluse haired (kerge orgaaniline psihhosiindroom, ajutine
vaimne pidurdus jt.) ei ole takistuseks Gppeprogrammi omandamisel, kuid esita-
vad erilised ndudmised pedagoogidele.

Oppetdd suunamisel annab vaikesearvuline kollektiiv vdimaluse arvestada
Opilaste pauhhofusioloogilisi erinevusi, kohaldada vastavat 6ppet66 tempot.

Jarjekindlalt tuleb teha tasandusklasside Opilastega meditsiinilisi, psiihholoogi-
lisi ja sotsioloogilisi uurimusi ja modta nende koolijoudlust.

TASANDUSKLASSI KOMPLEKTEERIMISE KORD. Klassi komplekteeris vas-
tav komisjon, kuhu kuulusid PTUI koolijdudluse sektori esindajad, pediaater,
psiihhoneuroloog, haridusosakonna ja baaskooli esindajad.

1968/69. 6.-a. kevadel (mai I6pus) saadeti Tallinna koolidesse koolijoudluse sek-
tori valjatddtatud ankeedid, et saada esialgseid andmeid 4. klassi istumajaavate
Opilaste kohta. Komplekteerimisel lahtusid komisjoni liikmed ankeedivastustest
ning vestlesid isiklikult Opilaste ja nende vanematega. Samas selgitati vanematele
ka tasandusklassi pdhimdotet ja vOeti neilt ndusolek saata laps tasandusklassi. Ko-
misjon valis valja 20 Opilast, kes olid jaanud 4. klassi kordama, ja viis nad ekspe-
rimentaalselt Gle 5. klassi. Nimetatud klass alustas t66d Tallinna 46. keskkooli
(baaskool) juures.

Stvendatud meditsiinilise labivaatuse andmetel osutus 2 &pilast debiilseks ja
saadeti tagasi endisesse kooli, kes peab nad suunama erikooli. Seega jai tasandus-
klassi 18 Opilast.

KLASSI KOOSSEIS JA ISELOOMUSTUS SUGISEL. Tasandusklassi kuuluvad
Opilased olid parit Tallinna eri koolidest, mistéttu puudus igasugune kollektiiv-
sustunne. Juba esimestel paevadel selgus, et dpilased polnud harjunud ka distsip-
liininBuetega, kohene korralduste taitmine ei tulnud neil méttessegi. Opilased olid
enesessetdmbunud, sageli trotslikud, moned aga taiesti apaatsed. T66harjumused
ja tahelepanu keskendumine olid neil puudulikult arenenud. Vaga suured olid
lingad teadmistes, eriti emakeeles, matemaatikas, vene keeles. Opilaste tédtempo
oli vaga aeglane.

Emakeeles oli keskmiseks lugemiskiiruseks 200 tahte minutis, ei osatud leida
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raamatust vastust antud kisimusele, enamik klassist ei joudnud isegi Uht harju-
tust tunnis valmis. Vene keeles oli lugemisoskus vaga nork, korralikult lugesid
ainult 2 dpilast. Ulejaanud veerisid v6i Utlesid umbropsu mingeid sénu. Ei osatud
korrata isegi kisimust, rddkiinata vastuse andnusest, kirjutamisoskus oli vaga
nork.

Opilaste ké&eline tegevus oli &armiselt nérgalt arenenud, samuti ruumitaju
ja proportsioonitunnetus, mis eriti avaldus joonistamise ja to00petuse tundides.
Halb oli dpilaste kehahoiak, kdnd ja jooks, puudus riatmitunne: kehalise kasva-
tuse tundides ei osatud lugemise jargi kéndida ega joosta.

Kahe Opilase suhtes osutus vajalikuks edasine psiihhoneuroloogiline jalgimine
ja ravi Oppeaasta viltel, neist Uks Opilane suunati ravile psiihhoneuroloogia haig-
lasse. Neljal dpilasel ilmnesid diisleksia nidhud, neist kahel koos diisgraafiaga. Ule-
jaanud opilased tunnistati pstihhoneuroloogiliselt taiesti terveks.

Lastevanemad suhtusid klassi loomisse juba sigisel positiivselt.

OPETAMISE SPETSIIFIKA, SEKTORI JUHENDID JA NOUDMISED. Tasan-
dusklassi Oppetdd Uheks tahtsamaks Ulesandeks on Opilaste teadmiste ja oskuste
pbhjalikum analtits. Selleks on soovitatud 0&petajatel® analtisida kontrolltdid
kahest seisukohast: missugused kisimused tekitavad raskusi paljudele opilastele
ja missugused raskused on igal dpilasel individuaalselt.

Teiseks llesandeks on taastada Opilaste enesekindlus. Kuna klass on komplek-
teeritud Opilastest, kellel on kogu eelnenud Gppeaja jooksul olnud ebadnnestumisi,
mis lI6ppkokkuvottes viisid klassikursuse kordamisele, kaotasid nad usu oma voi-
metesse. Igasugune edusammude dramarkimine mdjub positiivselt.

Kolmandaks tlesandeks on Opilaste korra- ja t6oharjumuste kujundamine, mis
on vaga raske, kuna neid pole nelja eelnenud kooliaasta jooksul valja kujunenud.
Kuna iseseisva t66 harjumusi pole, vajavad nad ilmselt jarjekindlat taiskasvanute
kontrolli, mis neil aga kodus puudub.

Parast pdhjalikku meditsiinilist uurimist ja konsulteerimist vastavate spetsia-
listidega tutvustati Opetajaid lébivaatuse tulemustega ja soovitati nendest (kor-
gema narvitalitluse iseloom, tipoloogia, tervislik seisund jt.) lahtudes reguleerida
Oppetddd individuaalse lahenemise alusel.

Et Opilastel hakkaks tekkima usk oma vdimetesse ja ara markida nende pisimgi
saavutus Oppetoods, olime sunnitud | Oppeveerandil kasutama nn. Ulehindamist
(kui normaalklassi Opilane oleks saanud teatud vastuse eest «2», siis siin vdis Opi-
lane saada samasuguse vastuse eest «3», kui oli naha edu varasemate teadmistega
vorreldes). | Oppeveerandil ei antud tunnistusi ega pandud Opilastele veerandi-
hindeid jargmistel kaalutlustel: klass hakkas toole teistest hiljem; veel ei vasta-
nud hinded Opilaste tegelikele teadmistele; Opetajad ei suutnud nii lihikese ajaga
koikide Opilaste teadmiste ja oskuste tasemes selgusele jouda; halvad- hinded tun-
nistusel oleksid voinud rikkuda Opilaste eneseusalduse tarkamist. Il Sppeveeran-
dil suurendasid Opetajad aegamddda ndudmisi ja veerandi 16puks loobuti Ulehin-
damisest. Opilastele anti klassitunnistus ka | poolaasta hinnetega.

Opetajad on piidnud kasutada mitmesuguseid pedagoogilisi votteid 6pilaste
todle rakendamiseks ja dppetdd vastu huvi aratamiseks. Uldiselt on mérgata, et
selles klassis on eriti oluline tundide Ulesehituse ja pedagoogiliste meetodite mit-
mekesisus. See, mis tana andis efekti, kaotab juba jargmises tunnis uudsuse ning
on vaja midagi uut, mis dpilastes huvi dratab ja nende tahelepanu koidab. Opeta-
jad margivad, et sageli ei saa tasandusklassis kasutada meetodeid, mis on mdel-
dud tavaliste klasside selles vanuses Opilastele. Mang tiutab neid kiiremini kui
t66. Tulemusi annavad tunnid, kus Opilased tajuvad, et tegemist on vaga tOsise
todga, ja kus igaliks saab ennast ndidata. Positiivseid tulemusi on andnud lisa-
Ulesannete andmine eri lehtedel, teiste Opilaste vigade leidmine, pingiridade va-
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helised vdistlused, harjutuste koostamine dpilaste eneste poolt, tunni 16pus kokku-
votete tegemine, kuidas keegi tunnist osa véttis, tunni eest korrahinde markimine
Opilaspaevikusse, naitlike vahendite rohke kasutamine, ilukirjanduslikest ja popu-
laarteaduslikest teostest katkendite lugemine, koduste tééde kontrollimine opilaste
eneste poolt, aine regulaarne kordamine igas tunnis (sdarased Opilased unustavad
omandatu vaga kiiresti) jmt. Selles klassis m&jub ja meeldib &pilastele koik see,
mis on seotud nende usaldamisega, t60 vajalikkuse tunnetamisega. Distsipliini on
kdige paremini aidanud hoida lahke vestlus, pehme toon. Kasvatuslikest votetest
on selles klassis andnud tulemusi igale opilasele kindla thiskondliku llesande and-
mine (korrapidamine, toiduraha korjamine, piltide kogumine) ja selle taitmise
kontrollimine — kasvab Opilase vastutustunne ja isikuvaartuse trmnetus. Samuti
ka teatri, naituste, kino jne. kiilastamine, kuna varem jaeti need Opilased kui hal-
vasti edasijoudjad sageli kdigest niisugusest ilma. Eriti hasti on m&junud kiitused
dpilaspaevikuis. Opetajad on mérganud, et selle klassi 6pilased otse janunevad
igasuguse Kiituse ja ergutuse jarele, ja seeparast pandi koolipdeva I6pus igale dpi-
lasele paevikusse hinne vastavalt sellele, kuidas ta end tleval oli pidanud.

PTLU koolijoudluse sektor korraldas regulaarselt ndupidamisi katseklassi aine-
Opetajatega, kus Uhiseit arutati esilekerkinud probleeme ja puiuti leida neile lahen-
dus. Sektori tootajate katsematerjalid (emakeel, matemaatika) olid ka ainedpeta-
jate kasutada, jarjekindlalt viibiti tundides Opilastega tutvumise ja Opetajate abis-
tamise eesmargil. Klassi lastevanematele on sektori tddtajad esinenud kolmel
koosolekul omapoolsete nduannete ja soovitustega. Peamine on t60s sellise klas-
siga samm-sammult edasiliikumine, korra- ja iseseisva t66 harjumuste kasvata-
mine ning tugev motivatsioon.

KLASSI KOOSSEIS JA ISELOOMUSTUS KEVADEL. Klassi lopetas kevadel
samas koosseisus, kellega stigisel alustati. Tuleb lugeda vajalikuks, et 18 Opilasest
16 jatkaksid Oppimist, 2 tuleb tagasi saata endisesse kooli, sest nad on vaimselt ja
fhdsiliselt taiesti normaalsed, mahajaamus on neil tekkinud koolikohustuse mitte-
taitmisest (ks kais koolis kokku 2 kuud, teine puudus Ule 2 kuu dppeaasta jook-
sul). Kuna kodu pole vdimeline neid kooli saatma, ei kuulu nad tasandusklassi
kontingenti, vaid tuleb paigutada internaatkooli.

Koik katseklassi Opetajad margivad Uksmeelselt, et vorreldes Gpilaste tasemega
sligisel, on margata ko&igi Opilaste tugevat edasiminekut. Kuigi aineprogramme
ei suudetud I6puni labi votta (t60 jatkub jargmises klassis), jduab enamik dpilasi
rahuldavalt edasi.

Tunduvalt on paranenud &pilaste lugemisoskus. Kevadel loeti keskmiselt 350—
400 tahte minutis, paremad lugejad aga 600—700 tahte minutis.

Vene keeles oskavad kodik dpilased lugeda opitud teksti ja vaevaliselt, kuid aru-
saadavalt ka v60rast teksti. On arenenud jutustamis- ja kirjutamisoskus.

On tdusnud todtempo. Koik Opilased jouavad taita neile tunnis antud Ulesan-
ded. Iseseisvalt osatakse leida raamatust vastuseid kisimustele. Ettettluste Kirju-
tamisel ei jaa enam keegi maha. Opilaste todssesuhtumine on muutunud palju

paremaks. On arenenud Opilaste kéaeline tegevus, tahelepanuvdime, vaatlusoskus,
kirjeldamis- ja vordlusoskus.

| poolaasta I6pus joudsid rahuldavalt edasi 18 &pilasest 10; 11l veerandi I6pus 18
Opilasest 12. 6. klassi viidi kevadel tingimusteta tile 11 &pilast, suvetoo said 5 Opi-
last, 2 Opilast suunatakse tagasi endisesse kooli (koolikohustuse mittetditjad). Su-
vetdo anti ainete kaupa jargmiselt: matemaatikas — 4 Opilasele, vene keeles — 1
Opilasele, eesti keeles — 2 Opilasele, botaanikas — 1 Opilasele, vddrkeeles — 1 Opi-
lasele, ajaloos — 1 Opilasele. Suvetddle Uhes aines jai 3 Opilast, kolmes aines 1,
neljas aines 1 Opilane. Suvetdd saanud Opilased tddtavad suve jooksul ainedpeta-
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jaga individuaalplaani jargi ja peaksid siigiseks liingad likvideerima. Ukski neist 5
Opilasest ei ole nii lootusetult maha jaanud, et tema tasandusklassis viibimine
oleks kasutu.

Klassis on hakanud vélja kujunema «oma klassi» mdiste. Kui stigisel putdsid
moned Uhistele Uritustele kdega lula, siis ntld ei peeta seda enam sobivaks. Kdoiki
klassijuhataja antud Ulesandeid pltab iga Opilane vdimalikult korralikult taita.
Sigisel see nii ei olnud. See saavutati jarjekindla ndudlikkuse ja Opilaste usalda-
misega. Naiteks stgisel usaldati dpilasele N. teatri- ja kinopiletite raha korjamine.
Kord kulutas ta sellest rahast 6 rbl. manguasjade ostmiseks (viis need koju).
Vanematega koos lahendati kiisimus ja parast karistuse kandmist jai Opilane edasi
selle Glesande taitjaks. Ta pidas seda endale suureks auks ja taitis tlesannet edas-
pidi eeskujulikult. Klassi otsus teda sellele t6dle jatta nahtavasti digustas end.

Austavaks Ulesandeks klassis on kujunenud koduste t6dde tegemise kontrolli-
mine. Kolm péaeva jarjest kontrollib ks 6pilane hommikuti koduste t6dde tege-
mist ja kirjutab vastavad markused vihikusse. lgal nadalavahetusel on see vihik
klassijuhataja kaes ja seal olevaist markustest sodltub hoolsuse ja korralikkuse
hinne. Saarane meetod parandas koduste Ulesannete taitmist.

Kino, teatri ja naituse kulastamise jarel arutati alati kuuldut-nahtut. Sugisel
kulgesid need arutlused ainult dpetaja eestvedamisel, kevadeks oli aga vestlustel
kaasalddjaid kallalt. VVoib 6elda, et klassis hakkab tekkima kollektiiv, kes astub
vélja iga iksiku eest ja mdistab hukka véaarnahted. Opilased armastavad oma
klassi ja keegi ei taha sellest lahkuda ega endisesse kooli tagasi minna.

Lastevanemad on algusest peale suhtunud klassi loomisse heatahtlikult, kuid
Ukskdikselt, jaades araootavale seisukohale (mida Opetajad nende lastega nuid
ette votavad!). Osa lastevanemaist ei tule isegi lastevanemate koosolekule, sest
valdavalt on Opilased parit sellistest kodudest, kus lastele eriti aega ei kulutata.
8 &pilasel klassis puudub kas isa vdi ema. Ukski vanem ei avaldanud soovi oma
last tagasi saata endisesse kooli, vaid tahavad, et nad 0Opiksid selles koolis ja
klassis kuni 8. klassi I6petamiseni.

Pstihholoogilisest aspektist vdib paljudel Gpilastel margata frustratsiooni tole-
rantsi norkust. Mitmed Opetajad markasid tundides, et ebadnnestunult alustatud
to0d visati minema vOi jaeti pooleli. Teiseks oluliseks tdhelepanekuks oli, et nen-
del 6pilastel puudub oskus oma t6dd ja aega planeerida. Opilased, kellel kodus
taiskasvanute jarelevalve puudus voi oli ebaregulaarne, jatsid sageli kodused Ules-
anded tegemata. Nende Opilaste dppeedukuse diinaamikas ilmnes oluline erinevus
senistest Uldistest uurimustest, mille jargi Oppeedukus 4. dppeveerandil tBuseb,
tasandusklassi Opilastel aga langes, millega ongi seletatav nende istumajatmine
4. klassi eelmisel Oppeaastal. Selle pdhjused vajavad edaspidist uurimist. Voib
oletada, et taoline kdrvalekaldumine on koolides otsustavaks kriteeriumiks opi-
laste edasiviimisel.

Opetatavuse ja vaimse t66 oskuste tasemes ilmnes suur ebaiihtlus nii dpilaste
vahel kui ka Uksikdpilase vaimse arengu struktuuris. Nii v8is moni opilane Ule-
tada keskmise 5. klassi Opilase taiplikkuses vdi kdnevoolavuses, kuid samal ajal
jai tunduvalt maha malukatsetes, vdi vastupidi.

Oppeaasta viltel jalgiti 6pilaste tervislikku seisundit, vajaduse korral suunati
neid spetsialistide juurde konsultatsioonile ja ravile. Opilaste haigestumus 6ppe-
aasta valtel oli kullaltki vaike, seega ei takistanud Oppimist tervislikud pdhju-
sed. Ainult kahel 0&pilasel oli mahajadimuse p&hjuseks korgema narvitalitluse
patoloogia. Korduvate uuringute andmetel ei Gletanud vaimne vasimus koolipaeva
16pus normatiive, seega oli koormus Opilastele joukohane. Enamikul Opilastest
aga paistis silma vahene kontsentratsioonivdime ja madalam tédintensiivsus
(vOrreldes normaalklassi 0@pilastega), mis oli eriti margatav Oppeaasta algul.
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Vaimne t66vOime tdusis, (korrektuurtestide alusel) reeglina Oppeaasta jooksul.
Tunduvalt vahenesid aga kontsentratsioonivéime ja tdhelepanu Oppeaasta 16puks
koolipdeva viimastes tundides. Katseandmed annavad p06hjust otsida lahendust
Oppekoormuse ja tundide tlesehituse muutmises.

ESIALGSEID KOKKUVOTTEID TASANDUSKLASSI TOOST. Opilaste arv ja
jalgimise aeg on olnud liiga vdhene kaugemaleulatuvate jarelduste tegemiseks.
PlUsiva mahajaamusega Opilaste edasine meditsiinilis-psiihholoogiline ja pedagoo-
giline uurimine ning nende arengu dinaamika jalgimine vOimaldavad aga edas-
pidi valja selgitada moningaid halbeid ja nende likvideerimise v&imalusi.

Meditsiinilis-pstihholoogilisest aspektist vdib lugeda vajalikuks dppetdds maha-
jaavate Opilaste Oppimist vaikeses kollektiivis; see vOimaldab individuaalset
Opetamist vastavalt Opilase kdrgemale narvitalitlusele ja tervislikule seisundile.

Voib o6elda, et nimetatud eksperiment andis positiivseid tulemusi. Eranditult
koigi Opilaste teadmised, todoskused, -harjumused ja -vilumused on edasi arene-
nud. Opilased on saanud tagasi usu oma v&imetesse ja enamikul on tekkinud
tahe Oppida.

Klassis hakkab vélja kujunema terve ja teotahteline kollektiiv.

Voib konstateerida, et sellise Opilaskontingendi teadmiste lunki on v@imalik
likvideerida, kuid see nBuab pikemat aega kui Uks Oppeaasta. Kevadel suvetdd
saanud 5 Opilasest kahel oli selle pdhjuseks kdrgema narvitalitluse isedrasused
tihe puhul neist tuleks kaaluda kisimust sanatoorsesse internaatkooli suunami-
sest). Uhel 6pilasel esinevad dusgraafia nahud. Kaigil &pilastel on &ppeaasta
jooksul tdusnud tdovoime, kuid korrektuurtestis kasvab vigade hulk Gppeaasta
16pul, mis vOib olla seoses vasimusfaktoriga ja tlpoloogiliste isedrasustega. Antud
Opilased vajavad individualiseeritud dppetdé6d, samuti aga paevareziimi ndueteko-
hast reguleerimist. Tuleb markida, et tasandusklassiga to6tavad Opetajad on tei-
nud ara suure td6 ja suhtunud eksperimenti loovalt.

SEKTORI ETTEPANEKUD TOO KORRALDAMISEKS TASANDUS-
KLASSIDES.

1. Soovitav oleks vabariigis tasandusklasside arvu suurendada, need tuleks luua
suuremates linnades ja rajoonikeskustes.

2. Klassi kontingendi vaatlus naitab, et mahajaamuse oluliseks pd&hjuseks on
sotsiaalne hooletusse jatmine. Kuna sageli esineb kdrvalekaldumisi vajalikust
paeva- ja toitumisreziimist, tuleb lugeda soovitavaks nendele Opilastele pika-
paevarihmade loomine (rajoonikeskustes internaat). Need Opilased vajavad
regulaarset taiskasvanute kontrolli ja abi.

3. Tasandusklasside komplekteerimisel on eelnevalt vaja Opilasi pstihhoneuro-
loogiliselt uurida; dppetdd peab aga toimuma kontaktis kooliarstiga.

4, Vaimse toovoime ja kaelise tegevuse parandamiseks on vaja suurendada
kehalise kasvatuse, t608petuse ja joonistamise tundide arvu.

5. Kuna Opilaste mahajaamus ja lingad teadmistes on kdige suuremad eesti kee-
les ja matemaatikas, oleks vaja nende ainete tundide arvu suurendada kas vdi
véhemalt 1 tunni vOrra nadalas.

6. On vaja korraldada lugemisoskuse jt. vaimse t66 oskuste diagnostikat vasta-
tavate testide abil, tulemusi arvestada individuaalses t66s Opilastega.
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MORFOLOOGIA, KOOLIOPETUS JA
OIGEKEELSUSSONARAAMAT

T. ERELT, R. KULL

Uks kaibetddesid on keele grammatilise ehituse, sealhulgas morfoloogia suur
stabiilsus. Seda on meil pahatihti tdlgendatud nii, et morfoloogia normid on kd&i-
gutamatud ning normingute muutmine kahtlane ettevftmine. Ometi on eesti Kir-
jakeele normimisega Uhenduses kdige agedamad lahingud 166dud just morfo-
loogia Umber. Voitluse visaduse ja ageduse tagapdhjaks on tihtipeale olnud see-
sama stabiilsus, sest kord omandatud morfoloogilisest harjumusest ei taheta
sageli loobuda. Ka koolitdé seisukohalt on morfoloogia Opetamine vaevarikas,
tulemuste poolest kohati isegi tdnamatu llesanne. Kdik see on seletatav sellega,
et murded pakuvad siin 8ige mitmepalgelist pilti, kirjakeele fikseeritud normid
aga on keele ajaloo taustal luhiajalise kestusega. Kaugeltki mitte kdigis punktides
pole veel suudetud leida optimaalset lahendust. Nii mdnedki viltulaskmised ning
puudujaagid normimispraktikas aga on tulnud sellest, et killalt selge pole olnud
ro6pvormide olemus ja ulesanne.

Eesti keele morfoloogia stabiliseeriti pdhijoontes J. V. Veski «Eesti 0igekeel-
suse-sOnaraamatus» ning tapsustati ja viidi lahemale rahvakeelsele tarvitusele
E. Muugi VOS-ide ning 1953. a. ja 1960. a. digekeelsussGnaraamatuga. Ent ometi
on selles pdhijoontes stabiliseerunud morfoloogias kdikuvat, vaieldavat ning kaa-
lumist vajavat rohkesti.

Peale ortoeepia on morfoloogia see valdkond, kus tdnapaeva eesti Uhiskeele
uurimatus on kdige tuntavam. Tési kill, kui enne 1953. a. VOS-i huvi tegeliku
keeletarvituse v.astu suuresti tousis, siis seadsid koostajad endale tlesandeks hoo-
lega jalgida elavat rahvakeelt, et selle baasil vabaneda varasemais sdnaraamatuis
fikseeritud ebarahvakeelseist keelendeist." Uuringuid tehti aga kahjuks vahe ning
nendegi tulemusi arvustati parast kui juhuslikke statistilisi andmeid, mis ei saa
olla digustuseks normi pustitamisel vdi muutmisel.® Hiljemgi on Uhiskeele uuri-
misest vahetevahel raagitud, midagi markimisvaarset siiski ette vdétmata (ei enne
praegust OS-i ega ka parast). llma seesuguste andmeteta on OS-i uustriikki ette-
valmistaval kollektiivil raske hakata Umber normima m&nede ammuste vaidlus-
aluste sbBnade kaanamist-podramist. Oieti on sellest kahju, et paarkimmend
muutmise poolest labiilset sdna on nii palju tili ja vaeva valmistanud ning val-
mistavad seda veel praegugi. Usna kenake osa niigi napist emakeeledpetusest tu-
leb raisata nende dige (loe: kehtivas ametlikus digekeelsusallikas sisalduva) muut-
misviisi drillimise peale. Tulu sellest ei eesti keele arendamisele ega ka emakeele
korrektsemale omandamisele pole tdusnud. Uks pdhjus, miks koolidpetus ei ole
kallalt tdhusaks osutunud, on eesti keele tundide liiga tagasihoidlik osatahtsus
keskkooli vanema astme Oppekavas, mistdttu stigavamast emakeele késitusest jaa-
vad Opilased ilma. Teine pdhjus vdib olla see, et me pole suutnud leida parimat
mopetamise metoodikat. Ent need pole siiski ainsad pdhjused. Vaatame nuidd vaid-
lusaluseid vormidpetusseiku lahemalt.

Korsten on tuntud valtekriitilise sBnana. Niisama oodatav kui teine vélde

' E. Nurm, Keele vormid tegelikule tarvitamisele lahemale! «Rahva Haal»

11, XII 1953
M Oigekeelsuskisimuste lahendamiseks. «Edasi» 2. VII 1954,
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normitud kolmanda asemel, on ka kadnamistliiip korsten — kor’stna* — korstent —
korstende (nagu aken)? Vd0rastust tekitab kd’6émen oma praeguse astmevaheldu-
seta kddnamisega. Murdeist leiame ta nii Il kui 11l valtes, kuid ainsuse osastavas
kujul kédmet vBi kdomeni. Kirjakeeles on aga normitud kéémnet, s. t. kdanatud
aasta-number-tidbi jargi. Keeleajaloo (lihenenud e-tiiveline noomen) ja tana-
paeva Uhiskeele andmed naitavad selle s6na kuuluvust pigem liipe-tiitpi, eeldades
seega kaandumist nagu seeme — seemne: kdédme — kdomne — kodmet — kdom-
nete — kddmneid — k6Omnetesse e. kddmneisse.*

Seni on eesti keelekorraldajad pidanud ainudigeks vorme va'inu — va'inu —
va'inut ega pole tahtnud kuuldagi astmevahelduslikust paradigmast va'in — va'inu
— va'inu. Jaab uksnes imestada sellise visaduse ule.”

Vaga kirev on mdisa rahvakeelne esinemus: md@’is — md’isa — mo’isat — md'i-
sate — mo’isaid, mo'isa — md’isa — md’isat — mo'isate — md’isaid, mdisa — mdisa
— moisat — mdisade — mdisasid, md’is — modisa — mo’isa — mo’isade — mo’isu e.
mo'isasid. EOS ja E. Muugi VOS tunnistasid neist kirjakeelseiks Ill-valteli» astme-
vahelduseta kddnamise mo’isa — mo’isa — md’isat ning astmevaheldusliku taubi
md'is — mdisa — mo’isa. 1953. a. VOS-ist alates kehtib norming mé’is — md'isa —
mo’isat (thdpsdna aus), kuigi mitmeltki poolt on tarvilikuks imetud astmevahel-
duslikku r6optuldpi.® Samast sOnaraamatust alates kuuluvad astmevahelduseta aus-
kaandtitpi ka ki'ps — kii'pse — Kii'pset, pa'rl — pa'rli — pa'rlit ning kd'rb —
K6'Tbe — kd'rbet, mille kohta ei sbandaks véaita, et need sellistena on stabiliseerunud.
Nagu naitavad kontrolltééd, mis Haridusministeerium ja Opetajate Taiendusinsti-
tuut korraldasid mitmetes Eesti linna- ja maakoolides (andmed saadud N. Rem-
melilt), eksivad Opilased nendes sdnades vaga palju. Sdnaga korb eksis 730 9.
klassi ja 76% 11. klassi Opilastest, sbnaga mdis vastavalt 51”0 ja 49"/o (kontrollt6d
tehti 3.—7. 1X 1968). Taiesti ootusparane on vaga suur eksinute protsent séna k6-
men puhul: vastavalt 81 ja 85

Korbe, kipse, mdisa, parli ja veel nii mdnegi sdna normimise kurvad kogemu-
sed vdivad viia mottele, et kdik on tihi t66 ja vaimu narimine. Nende sdnade oma-
aegsed normingud poéhjustasid palju vigu. Norminguid muudeti, kuid need s6nad
jaid endiselt komistuskivideks. Milles on siis asi? V&ib-olla hoopis selles, et me ei
suuda tabada kirjakeele struktuurile ja sisteemile omast, sest pltiame Kirjakeele
morfoloogilist siisteemi otseselt tuletada murretes esinevaist morfoloogiavormi-
dest, unustades, et kirjakeele kui omaette nahtuse struktuur ja siisteem® on kva-

* Trukitehnilistel pdhjustel kasutatakse valtemargi asemel réhumarki.

® R. Kull, Keelenorm ja teadlik keeletarvitus. «Keel ja Kirjandus» 1961, nr. 1,
k. 15; Varska kursuslaste kiri vabariikliku digekeelsuskomisjoni esimehele A. Hu-
malale 29. VIl 1961 (avaldatud «Sirbis ja Vasaras» 1. XII 1961).

r P. Alvre, Keeleajalooline pilk eesti muutkondade sisteemile. «Keel ja Kir-
jandus» 1964, nr. 4, Ik. 224. Ka M. Hint soovitab kas tutar-titpi k6émeni voi liige-
thdpi kdomet. Vt. M. Hint, Eesti grammatikakirjanduse p&himottelised ja konk-
ri%%gsed p(rsol?ll(eemld Uute eesti keele grammatikate puhul. «Keel ja Kirjandus»

nr.

® Astmevahelduslikku kéandtuldpi on kaitsnud: E. \/aari, Kui teooriast tuleb
puudu. «NOukogude Opetaja» 9. IX 1961; R. Kull, V. Pall, V. Hallap. Mis
saab edasi? M()ning\e}id motteid meie keelekorraldust6d pohikusimuste Umber.
«Sirp ja Vasar» 25. 1962.

® Varska kursuslaste kiri; P. Viires, «Qigekeelsuse sdnaraamatut» lehitsedes.
«Sirp ja Vasar» 23 IX 1960; P. Viires, Konelgem keelekultuurist. «Keel ja Kir-
jandus» 1963, nr. k. 294; M. Hint, Ortoeepia normeerimise probleeme. Keel
ja struktuur 2. Tartu 1968, Ik. 84 jj.

* Opilastele raskusi valmistavate sdnade kohta vt. veel E. \Vaari, Kimme K-
simust. «Ndukogude Opetaja» 14. 11 1970.

«Moistete struktuur ja susteem kohta ldhemalt vt. R. Kull, Quo
vadit eesti digekeelsussGnaraamat. Mis oli, mis on ja mida me teame. «Keel ja
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litatiivselt erinev ega tarvitse oma Uksikasjus sugugi kattuda murdetausta fakti-
dega vOi hadlikuseaduslikult pdhjendatuga. Komplitseeritumatel juhtudel vodib
kirjakeele normi kristalliseerumine votta dige pikka aega, mistdttu normimine
jaab kobavaks. Just seda laadi juhtumid vajaksid eriuuringuid Kkirjakeele struk-
tuuri ja morfoloogilisse sisteemi sobivuse, Uhiskeelse esinemuse, (ihe vdi teise
Opetamismeetodi thususe ja muust seisukohast.

Probleemsdnadena on peale eespool nimetatute kuulsaks saanud veel manner ~
mander ja tanner “tander. Tugevaastmeline nimetav lisati 1953: a. VOS-is ning
OSs-ki esitas mdlemad roéopselt, eelistades kujusid mander ja tander. Sama soovi-
tuse juurde jaadakse ilmselt uustrikiski ning antakse mander ja tander number-

tudpi sbnadena (mander — mandri — mandrit), mille ainsuse nimetavas naida-
takse ara ka juurdunud rédpvormid manner ja tanner varem soovitatud tdiar-
tadbist (manner — mandri — mannert).

Parast 1960. a. OS-i ilmumist on aru peetud veel sdnade véaar, peen, hetk ja
retk kadanamise Ule, kus 1961. a. Varska kursuslased taotlesid segatiilipi. SOnast
vaar sooviti tegelikus k™lepruugis sageli esinevaid vorme vaarat — vaarate —
vaaraid. Adjektiivi peen muuttliiibina peeti digemaks aastat (liksnes ains. o0s.
peent). Valtekriitilisi s6nu hetk ja retk leiti mdistlik olevat kdédnata sepp- ja mote-
segatllubi jargi.'» Vabariiklikus 0Oigekeelsuskomisjonis need ettepanekud kullal-
dast poolehoidu ei leidnud. Nagu naitavad eespool nimetatud kontrollt66 andmed,
on Opilastel nende s6nade kaanamist siiski raske omandada. Seda osutab eksimuste
suur protsent: peen 41 ja 38, retk 46 ja 50, hetk 58 ja 65.

Seni on digekeelsussbnaraamatuis seisnud haalikuseaduslik moéru, g. méru, ent
analoogiaseadused kipuvad seda sfna viima da-omadussdnade hulka." Sama kal-
duvust ilmutavad veel vilu, ndri, sudi, tragi ja kdnekeelne maru (vrd. marudalt).
Kontrollté6s vea teinud 9. ja 11. klassi Opilaste protsent on nende s6nade puhul
jargmine; mdru — 61 ja 69, sudi — 49 ja- 42, tragi — 65 ja 50.

Pdodramise vallas on olukord veidi rahulikum. Kara on olnud laskma lihtmine-
viku Umber: kas lasksin v6i lasin. Oieti on otsitud vastust kiisimusele, kas on
ikka motet keelata rédpvorme lasin, lasid, lasi, lasime, lasite, lasid. Eitamata lask-
sin-mineviku eelist sUsteemiparasuse mottes, peetakse kdillaltki tldiselt tarvili-
kuks ka laialt levinud ning haalduslikult mugavamat lasin-imperfekti.‘?

Labi terve eesti keele normimise ajaloo on protestitud verbide sattuma ja
tekkima valtevahelduslikena fikseerimise vastu. Sellele vaatamata on need koi-
gis Oigekeelsusallikais niisugustena plsinud ning aastakimneid on selle normi
vastu eksitud. Asi joudis kulminatsiooni 1938. a., mil EKS-i keeletoimkond lubaski

Kirjandus» 1969, nr. 11, Ik. 648 jj.; A. C. MenbHN4YyK, lNoHATUA cUCTEMbI U
CTPYKTYpPbl fi3blKa B CBETE AMANEKTUYECKOro MaTepuanmamMa. «Bonpocbl f3bIKO3Ha-
Hus» 1970, nr. 1, lk. 19 jj. N

9 Vastuvaited on esitatud: J. V. VVeski, Inkonsekventse «Oigekeelsuse sdna-
raamatus». «Keel ja Kirjandus» 1961, nr. 3, Ik. 168; N. Rem me 1, Veel kord Kir-
jakeele lahendamisest Uhiskeelele. «Sirp ja Vasar» 23. XI 1962.

» Varska kursuslaste kiri. S6na peen kohta vt. veel N. Remmel, Kirjakeel
Uhiskeelele lahemale. «Sirp ja Vasar» 11. V 1962; N. R emm ei. Veel kord Kirja-
keele lahendamisest Uhiskeelele; E. Elisto, Kaugemas perspektiivis. «Sirp ja
Vasar» 8. Il 1963.

" R. Kull, Keelenorm, Ik. 16; R. Kull, V. Pall, V. Hallap, Mis saab
edasi?; Varska kursuslaste kiri; R. Palm, Matemaatiku pilguga. «Sirp ja Vasar»
4. 1 1963; E. Elisto, Kaugemas perspektiivis.

»2 R. Kull, Keelenorm, lk. 14 jj.; Varska kursuslaste kiri; N. R emm ei, Kir-
jakeel 0hiskeelele lahemale; N. R emm ei. Veel kord kirjakeele lahendamisest
Uhiskeelele; E. Elisto, Kaugemas perspektiivis; E. Elisto, Poolt ja vastu. «Sirp
ja Vasar» 21. Il 1969; E. \Vaari, Paarist tlearusest roobikvormist. «Sirp ja Va-
sar» 23. VIII 1968; J. Aavik (K. Mihkla andmeil: «Keel ja Kirjandus» 1968,
nr. 12, Ik. 754).
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16puks astmevahelduseta rédpvormid.”® SGnaraamatuisse see otsus aga ei joudnud
ning protestikirjutised on jatkunud.Peale sattuma ja tekkima on oma asendi
poolest keele struktuuris kdikuvad olnud veel sulgema, I6ppema, laastama, rids-
tama (kaldutakse tarvitama astmevahelduseta sdnadena) ning hukkuma, sittima
(kalduvus saada astmevahelduslikeks).”r Sedasama naitab Opilaste vigade rohkus.
Kontrollt6d kaasa teinud 9. ja 11. klassi Opilastest eksis sdnaga sattuma 41% ja
29"/o, tekkima 29/27, sulgema 81/63, 16ppema 45/20, laastama 73/73, rllstama 34/34,
hukkuma 39/31, suttima 35/32. On raske omaks votta, et keeletunde seisukohalt
taiesti tGhesugused sdnad peavad pddrduma erinevalt. Vérreldagu verbe hukkuma
ja kukkuma, kulgema ja sulgema, vettima ja settima (esimesed paarilised p&o6r-
duvad muutuma-, teised Oppima-tlibi jargi), taastama ja laastama (vastavalt
muutuma- ja hakkama-tiup).

Seesugused on kriitilised sonad (kill mitte kdiki pole joutud Ules lugeda), mille
Umber aastate kestel kdige rohkem piike on murtud.

On selge, et Uhiskeeles kujuneb valja keelendeid, mis nduavad endale eludigust
ka kirjakeeles. OS-i kahe triiki vahel ongi mdned neist kirjakeeles lubatuks saa-
nud. Keeletarvitusele on toonud kergendust vabariikliku &igekeelsuskomisjoni
senised otsused: 25. oktoobril 1964 otsustati sbna Zanr kohta, et on vdimalikud nii
za'nr — Zzanri — za'nri kui ka za'nr — za’'nri — ia’nrit, s. 0. nii jalg- kui ka aus-
muuttlilip.'6 6. mail 1962 lubati sdonadest iga ja sada tarvitada t-I6pulist ainsuse
osastavat (ent ainult juhul, kui seda nduab moétteselgus) ning anti vabadus kaa-
nata sénu tUmbrik ja kolhoosnik (jarelikult samuti ka uude OS-i lisanduv sov-
hoosnik) nii maastik- kui ka Opuc-tiibi jargi.Muutmise poolest on kriitiline
veel seitsmik, mis praeguse OS-i marksdnastikus ei sisaldu. Tuletussiisteemi ko-
haselt peaks see sdna kuuluma maastik-tatpi (vrd. nait. andmik, koitmik). Ometi
on mitmike sarja — kaksiku, kolmiku, neliku, viisiku ja kuuiku — analoogia nii
tugev, et seismik kipub hoopis Opiic-tiiu”i, niisama nagu ka s6na mitmik (nait.
mitmikute pro mitmike e. mitmikkude). Seesuguse semantilise analoogia mdoju
morfoloogiale on probleem, mis vaariks lahemat uurimist.

Keele normimise senine praktika on naidanud, et keeleajalooliselt kill 6igus-
tatud, ent kaanamissusteemis erandlikuks jadva muutumisega sOnadel ei ole
sellistena pisi. Nende kadnamine uldistub mone harilikuma ttdbi jargi. Nii on
see toimunud sBnadega haug ja jarg, mille kdanamise muutmist uut OS-i ette-
valmistav kollektiiv loeb enam-vahem otsustatuks. S6na haug haalikuseaduslikult
pbhjendatud kdaanamine on haug: havi (vrd. eL haug : haue). 1933. aastal tunnis-
tas EKS-i keeletoimkond sellega paralleelselt véimalikuks ka paradigma haug:
haugi, mis t6i kaasa rodpkeelendid nérga astme vormidesse.'® Selle otsuse kohaselt
oligi seni normitud kddnamine ha'ug — havi e. haugi — ha’'ugi — havisse e. hau-
gisse e. ha'ugi — ha'ugide — ha’uge e. ha'ugisid — ha'ugidesse. Uleminekuastmeks
olnud segatiiibi asemele on valja kujunenud kaks jarjekindlat rooptudpi: ha'ug —
haugi — ha’ugi (nagu aul — auli v6i taud — taudi) ja havi — havi — havi (nagu

A. Kask, EKS-i Keeletoimkonna viimaste koosolekute otsuseid. «Eesti Keel»
1938, Ik. 61.

Parast 1960. a. OS-i; Varska kursuslaste kiri; R. Nurkse, Rohkem tahele-
panu sdnatidpide funktsioonile keele struktuuris. «Keel ja Kirjandus» 1963, nr. R
lk. 42 jj.

Varska kursuslaste kiri.

E. Raiet, Vabariikliku 8igekeelsuse komisjoni otsuseid. «Keel ja Kirjandus»
1966, nr. 3, Ik. 178.

E. Raiet, Vabariikliku 6igekeelsuse komisjoni otsuseid. «Keel ja Kirjan-
dus» 1962, nr. 6, Ik. 383.

K '%ZA. Kask, EKS-i Keeletoimkonna viimastest otsustest. «Eesti Keel» 1933,
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savi ja tuvi), mis sellistena OS-i uustriikis fikseeritaksegi.”® Niisamuti tuuakse
keeletarvitusele jarele tulles seni normitud kdainamise ja'rg — jari — ja’rgi kor-
vale sudi-rooptuip jari — jari — jarizo (Samasugusele genitiivitldistusele kaldub
muide veel lood 'loopealne': fikseeringu lood — loo — loodu asemel loo — loo —
lood, nagu soo — sood. Vrd. omaaegne ritd — ridi — rit — ridddi pro praegune
analoogiadldistuslik rad — rdt — rad.)

Kahte muutttidpi lahkneb s6na alge: konkreetse esemelise tahenduse tar-
vis jaab sona alge: a’lgme (nait. juure- voi seemnealgmed, vrd. I6pmed,
tipmed), abstraktsete mdistete jaoks lisandub uude OS-i alge: a’lge (rahvusliku
kultuuri alged, stinniparased alged, astronoomia alged).”” Verbidest on ro6ptuibid
vajalikuks osutunud sdnadest halbima ja pirgima: senise astmevaheldusliku p&o-
ramise h&’lbima : haivin ja pld’rgima : purin kérval peame vOimalikuks ka pdor-
dumist astmevahelduseta muutuma-tidbi jargi ha'lbima : ha'lbin ja piu'rgima :
pu’rgin.'A

Peale Uksiksdnade on poOhjust jarele mdelda ka paari verbittlibi vormistiku
tle. Nii on OS-i tiubistikus looksulgudega Umbritsetud vormid esitelld, esitelgu,
esitelnud, esitellakse, esiteldud (95. tlup). Siin on Uks neid 6nnelikke juhtumeid,
kus paralleelsus hdlmab kogu tuibi, ning seetdttu tekitas VOS-i ja OS-i eitav
suhtumine nendesse eufoonilistesse vormidesse kohe vastuseisu.*s (Praeguseski
OS-is on siiski olemas tuletised kujuteldamatu, arutelu, kasitelu, métiskelu.) tella-
vornld vdeti tarvitusele voru murde ja soome keele eeskujul, laksid uuenduslikus
keeles kohe kaibele, lubati vordvaarseina EKS-i keeletoimkonnas™ ning voeti
sisse ka 6Gigekeelsussdnaraamatuisse (EOS, E. Muugi VOS). Suhtumist muudeti
alles paarikiimne aasta péarast: VOS ja OS sulgesid tella-vormid looksulgudesse.
Miks? OS-i toimetajad selgitavad oma sammu jargmiselt: «Pole kahtlust, et sis-
teemiparasuse ja kergdpitavuse seisukohalt on VOS-i ja OS-i poolt valitud tee —
kallaltki keerulise segavormistiku lihtsustamine, tleminek puhtale tZeda-tilbile —
Oigustatud ja otstarbekohane.Tehtu on heaks kiitnud veel K. Eenlaid®® ning
sellele omakorda pdhjenduse andnud A. Kask, kes liigitab k&nesolevad vormid
uuenduste hulka, «mida kill sajandi teisel ja kolmandalgi aastakimnel «Noor-
Eesti» ja «Siuru» kirjanike poolt tarvitati, kuid mis néukogude ajajargu algul
I6plikult véalja surid.. »22 Miks siis nuid kiimmekonna aasta parast OS-i uus-
trikki ette valmistades on tahtmine normi veel kord muutma hakata? Aga selle-

Vt. ka R. Kull, Keelenorm, Ik. 15 jj.; R. Kull, V. Pall, V. Hallap, Mis
saab edasi?; K. Eenlaid. Morfoloogilised paralleelvormid «Oigekeelsuse sdna-
raamatus». ESA IX, Tallinn, 1963, Ik. 42 ja 52.

» R. Kull, V. Pall, V. Hallap, Mis saab edasi?

2 Vt. ka R. Kull, Keelenorm, Ik. 18.

22 Plirgima kohta vt. E. \Vaari, Kas purib voi plrgib? «Sirp ja Vasar» 20. X
1967; E. Elisto. Poolt ja vastu.

23 P. Viires, «QOigekeelsuse sdnaraamatut» lehitsedes; P. Viires, Kdnelgem
keelekultuurist; P. Viires. Et uus OS seisaks oma ulesande kdrgusel. «Sirp ja
Vasar» 25. IV 1969; J. V. Veski, Kiriitilisi markmeid «Oigekeelsuse sdnaraa-
matu» kohta. «Keel ja Kirjandus» 1962, nr._ 2, Ik. 92; E. \Vaéari, Kui teooriast
tuleb puudu; H. Meriste, Mida arvate «QOigekeelsuse sGnaraamatust»? «Keele
ja Kirjanduse» ringkusitlus. «Keel ja Kirjandus» 1961, nr. 1, lk. 41; H. Ratsep
(tsiteeritud kokkuvdttes «Millest radgivad kirjad». «Sirp ja Vasar» 29. 111 1963).

2 E. M., Eesti Kirjanduse Seltsi Keeletoimkonna otsused 20. XII 1926. «Eesti
Keel», 1926, Ik. 179.

2% E. Nurm, E. Raiet, M. Kindlam, «QOigekeelsuse sdnaraamatu» arvus-
tuste puhul. «Keel ja Kirjandus» 1961, nr. 9, Ik. 564.

23 }ﬁ( Eentlaid. Morfoloogilised paralleelvormid «Oigekeelsuse sdnaraama-
tus», k. 52.

2 A. Kask, Nihkeid eesti kirjakeele morfoloogilises struktuuris kéesoleval
sajandil. ESA XIlII, Tallinn, 1968, Ik. 7.
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parast, et meie silmis vOidab eespool nimetatud kélavate vormide hindamisel ilu-
printsiip 6konoomiaprintsiibi. See, mis paistab olevat Ulearune erialases kasiraa-
matus vOi ametkondlikus juhendis, v6ib osutuda hinnaliseks vaartuseks kirjandus-
likumas, stiilsemas tekstis. Kui segavormistikku peetakse Uletamatult keeruliseks,
siis taastagem terve teila-rooptiiip.® Sisteemiparasus ja kergOpitavus on aga
kohased argumendid sdnade mdtlema ja Utlema muudete moteldakse, mételdud
ja teldakse, Oteldud kaitseks, mis praegu on looksulustatud, kuigi da-
infinitilve motelda ja Utelda peetakse vdimalikuks. Tuubipuhtuse seisukohalt ei
ole see mdistlik lahendus.

Uhiskeel avaldab mdju kirjakeelele, kirjakeel taas Uhiskeelele — seda vastas-
tikuste mojutuste dialektikat saab igal konkreetsel juhul 6igesti mdista ainult
siis, kui uurime mitte ainult kirjakeelt ja murdekeelt kui selle geneetilist alust,
vaid kui 6pime korralikult tundma ka thiskeelt. Mille pdhjal saaksime muidu
otsustada nditeks fcGneiema-tuiibi tle? Teame, et kuni EOS-ini vdistlesid vabalt
pbhjaeesti keskmurde kodneleda ja l6unaeesti kdnelda (ka 1918. a. Oigekirjutus-
sBnaraamatus on mdlemad sees), alates EOQS-ist on sanktsioneeritud olnud iiksnes
kdnelda, konelnud. Ja kui palju me ka ei kuuleks niilid, neljakiimne aasta parast
vorme koneleda, kdnelenud, ei ole meil digust laua taga istudes uisapdisa maha
haaletada Oigekeelsussbnaraamatute aastakiimnetepikkust traditsiooni. Me lihtsalt
ei tea, kuivord selle taga on Uhiskeele traditsioon. Kirjakeele kartoteek kull naitab,
et trikisbnas ei kasutata juba ammuilma vorme koneleda, kdnelenud, ent selle
ndidu taga on eelkdige digekeelsussdnaraamatute traditsioon.™ Opilaste rohked
vead igatahes raagivad teistsugust keelt kui sedelid toimetajate-korrektorite
hoolsa kae alt labikdinud raamatutest. 9.—11. klassi Opilastest eksis k&nelema
pooéramisel — NB! tllpsdna pdoramisel — vastavalt 22 ja 19% kontrollto6 Kirju-
tanutest, riiselema puhul 44/38, tegelema 38/38, kibelema 66/73. M&tlema panevalt
palju oli vigu ka 6. klassis, kuigi Iconelema-tiiip oli suhteliselt varskelt 6pitud
(kontrolltéo tehti mais 1968). 309 Opilasest oli eksijaid: sdnaga rabelema 101, vil-
jelema 118, riselema 98, muhelema 106, tegelema 95, kibelema 138, virelema 127.

Eesti muutmissiisteemis oma kohta pole leidnud moned er-I6pulised vddrsénad.
Kuigi korter- ja number-tiibi vahekord on uldiselt klaarunud, kaanatakse s6nu
reeper, kauper, galvanokauter, termokauter, stopper puhuti vahevokaali sailita-
des, puhuti ilma. E. Raieti arvates™» soltub e sdilimine eelkfige s6na haalikkoos-
seisust: 2-silbilistel Ill-valtelistel er-16pulistel sdnadel vdib vahevokaal pusida
eelneva silbi r-i mojul. Seda arvestades tuleks jaada kaanamise reeper, -peri
juurde, ent kauper, galvanokauter, termokauter ja stopper viia Ule number-tidpi.

Oigel ajal suunati Bdigesse tiilipi kart : kardi (nagu part : pardi — rt:rdp' ning
jai suindimata teine tank. Mis puutub viimasesse, siis on ta ainus erand kogu selles
véltevahelduslike sdnade rihmas, kus genuiinne vaheldus on nk : ng. Kahjuks
pole aga reegliparase nérgaastmelise tangi kasutamiseks mingit kalduvust ning uus
OS annab ainult kdanamise tank, g. tanki (réopselt lubatud 1946. aastast saadik).

Seminar- ja raamat-ttdbi vahel on kdikunud 3-silbilised or-16pulised v66rsénad
transistor, termistor, varistor, tiristor. Kuigi ladina keele jargi joondudes peaksime
rbhu asetama Il silbile ning kd&dnama kui raamat-tadpi sdnu, on otstarbekam

Ro6pvorme labi kogu paradigma soovitab P. Alvre, kusjuures muuteid
esitelema, esitelin peab ta sobivaks pohiliselt luulekeeles. — P. Alvre, Keele-
ajalooline pilk, Ik. 224.

29 KdneZema-tulpi sbnade podramist Uhiskeeles on soovitatud uurida ka Varska
kursuslaste kirjas.
~ ® Kahesilbilise kolmandavaltelise nimetavaga er-16puliste sdnade
kaanamisest. ENSV TA Toimetised. Uhiskonnateaduste seeria 1957, lk. 347 jj.
9" Ametkondadevahelise terminoloogiakomisjoni operatiivgrupp, Tahelepanu:
kardimehed nagu spordimehed. «Sirp ja Vasar» 8. 11l 1968.
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rohu nihkumise tendentsi arvestades fikseerida need sGnad seminar-ttdpi, ro-
A transistor — transistori — transistori — transistoride. Muuseum-
tidpi kuulub ntid ka etalon, mille rdhk on kandunud 111 silbilt I-le.s®

Hoopis teravamalt annab réhu siire tunda 2-silbilistel sdnadel, kus kaand-
tuubi muutumine on margatavam kui 3-silbilistel, eriti vorreldes tlemine-
kuga toon-tltbist muuseum-tiitipi.33 Kerge on tekkima ainulaadne segatiitip: kee-
fir — keefiri — aga ootusparase keefirit asemel kefiiri vdi paris vigane keefiri.
Kahe muutmisviisi lubaminegi (vastavalt réhule nii toon- kui ka album-ttip) ei
anna siin lahendust, sest osa vorme valitakse Uhest paradigmast, osa teisest —
seega praktiliselt on ikkagi segatttp.

Seoses™o”setr kirjapildi muutumisega kerkib temagi rohu, valte ja kaanamise
kusimus: kas teisevélteline ofset — ofseti — ofsetit (nagu reket) v6i kolmanda-
vélteline ofset — ofseti — ofsetti?* Kaldume eelistama esimest kui lahtekeelele
vastavamat ja eesti keele slisteemi sobivamat. Teine, kahe rdhuga tiup (kotlet,
pankrot, piiskop) on teatavasti nii ortograafia kui ka kaanamise poolest kullaltki
tulikas. Samadel podhjustel viiksime fcott-tilbist album-tidpi veel bakSisi ja
tSaardasi.

Uksikutes sdnades ei ole tiivevokaal pariselt stabiliseerunud. Praeguses OS-Is
on réopselt esitatud mohk, g. mdéhu e. méha ja namm, g. -u e. -i. Kahe tlivevokaa-
liga on tuntud veel nakk, g. ndka e. naki 'tuhar ning kldmm, g. -u e -i Sdna
soost i-tivelisele kaanamisele on uuemal ajal lisandunud u-tiveline, mis tuleks
anda OS-iski. Pariselt ei vasta tegelikule keelepruugile ka 6igekeelsussdnaraama-
tute tahtmine lahus hoida sGnu naps, g. napsu’ (kerge) 166k’ ja naps, g. napsi
[viinal. Viimases tahenduses kohtame Uuhiskeeles vahemalt sama tihti u-lisigi
vorme, mistSttu needki tuleks esitada. Séna tulnuk on ®S-is normitud i-tiveli-
seks. 1 on loomulik siiski Uksnes seal, kus samatahenduslikku as-sona ko&rval
pole (lennuk, nooruk, tdstuk), siin on aga olemas tulnukas : tulnuka, uk-sdnades
ei sobi ka ak- ja ik-sOnade tUvevokaal u, sest siis oleks kdrvuti paiknevates sil-
pides kaks u-haalikut. Nii saavadki uk-sdnad ja seega ka tulnuk tlvevokaali a.33

(Jargneb.)
N vadit eesti Oigekeelsussbnaraamat. Sdnavalik,

Kirjandus» 1970, nr. 2, Ik. 88 ja nr. 3, Ik. 154,
seoses rohu eestiparastumisega on taheldanud

mitoed lingvistid; J. Aavik, Keeleline kdsiraamat. Tallinn — Tartu, 1932, Ik 13-
feerll | Vlrg Toimetised. Uhlskonnateaduste
’ T au 11, Keelekorralduse alused. Stockholm, 1968, 1k.

K 57Uhest k&ikuvast truklaSJanduse terminist. «Keel ja Klrjandus» 1963 nr 1
E. Klndlam Modnede perekonnanimede tivevokaalist. «Keel ja Kirjandus»
1964, nr. 4, lk. 241
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TOOKOGEMUSI JA
/metfyadmsiOAStIMs?

Algteadmisi aine ehitusest 7. klassi
fulsikakursuses

G. KARU

"T u-t fadsikaprogrammi tervikuna iseloomustab filiUsikaliste teooriate suurem
osatahtsus. Sama voib 6elda ka uue 7. klassi katsedpiku kohta. Et luua baas,
mille alusel saaks vaadeldavatele nahtustele anda teoreetilise pdhjenduse,

on uues Opikus muudetud isegi kursuse traditsioonilist Ulesehitust. Esimese tee-
mana kasitletakse mitte mehhaanikat, vaid Opetust aine molekulaarsest ehitusest.
Selline struktuur vdimaldab kill kasutada esimese teema Oppimisel omandatud
teadmisi jargmistes teemades vaadeldavate nahtuste ja protsesside selgitamiseks,
kuid peidab endas ka hadaohu makromaailmas valitsevate seaduspéarasuste meh-
hanistlikuks Ulekandmiseks mikromaailma.'

NddGd on aasta t66d uue Opikuga seljataga ning, toetudes isiklikele kogemus-
tele, metoodilisele kirjandusele ja vabariikliku futsikakomisjoni poolt kolmel vii-
masel aastal korraldatud kontrolltdode tulemustele, pltan analtidsida méningaid
kitsaskohti aine molekulaarse ehituse 6petamisel 7. klassis.

Kehade siseehitusega tutvumine algab juba kolmandas tunnis, kus kdigepealt
luuakse probleemsituatsioon: milleks on vaja tunda kehade siseehitust. Samas
tekib ka kisimus, kas kehad on pidevad vdi koosnevad Uksikutest osakestest?

Vastuse kiisimusele annab eksperiment (naidatakse, et nii gaaside, vedelike kui
ka tahkete kehade ruumala ei ole jaév, vaid vdib muutuda). Opikus on kirjelda-
tud gaaside ja tahkete kehade ruumala muutumist nende soojendamisel. Selle
naitamiseks, et ka vedelik koosneb osakestest, mille vahel on vaba ruum, sobib
vaga hasti tldtuntud vee ja piirituse segamise katse. Soovitame selle nditamiseks
kasutada mitte modtsilindrit, kus ruumala vahenemine jaab vahemargatavaks,
vaid umbes 1 m pikkust ja 1,0—15 cm diameetriga Uhest otsast suletud klaastoru.
(Edukalt vdib kasutada Torricelli katse naitamiseks to0Ostuslikult toodetavaid
klaastorusid.) Torusse valatakse umbes poolest saadik piiritust, selle peale ette-
vaatlikult nait. kaaliumpermanganaadiga varvitud vett. Vedeliku tase fikseeri-
takse kummirdngaga. Poorates toru moned korrad iles-alla, segatakse vesi ja
piiritus. Opilased markavad imestusega, et vedeliku tase torus on alanenud 3—
4 cm vorra.

Jareldused asjakorraldatud katsetest fikseeritakse fulsika vihikusse:

1. Koik kehad koosnevad osakestest, mille vahel on vaba ruum.

2. Keha ruumala muutumisel muutuvad osakestevahelised kaugused.

3. Osakeste endi suurus seejuures ei muutu.

' Vt. G. Karu. Uus dppeaasta t6i kaasa muudatused. — «NO6ukogude Opetaja»
11. oktoobril 1969.
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Eriti oluline on &pilaste tahelepanu juhtida viimasele jareldusele, kuna nad
kalduvad arvama, et ruumala muutumine kehade soojendamisel on tingitud
molekulide paisumisest. Nii vaitsid 1969/70. 6.-a. korraldatud kontrollté6és 9“/o,
1968/69. 6.-a. koguni II'/o vastajaist.

NddGd kerkib esile jargmine lahendamist vajav probleem: kas osakesed, millest
koosnevad koik ained (selleks ajaks on nendele antud ka nimetus — molekulid)
seisavad paigal voi liiguvad?

Vastust otsitakse jallegi katsetest. Kuna Browni katse kuulub fltsika funda-
mentaalsete katsete hulka, mis on aluseks kogu molekulaar-kineetilisele teooriale,
tuleks seda Opilastele kindlasti naidata.

Kahjuks puudub koolidel praegu vdimalus naidata Browni liikumist mikro-
projaktsioonis, mistdttu tuleb piirduda individuaalvaatlustega. Sageli ei naidata
Browni liikumist sobiva preparaadi puudumisel.

Haid tulemusi annab preparaat, mis on valmistatud alljargnevalt.® Eelnevalt
v/ahnistatakse kaks lahust:

a) 1 cm3 vaavelhapet 100 cm” vee kohta, b) 2 g hiposulfitit 100 cm® vee kohta.

Vahetult enne katse naitamist voetakse vOrdne kogus mdlemat lahust ja sega-
takse omavahel. Toimub reaktsioon:

H2S04 + Haa3rO3 = Na2S04 + H2S03 + S.

Preparaadis hoéljuvad vaavliosakesed ongi Browni osakesed, mille liikumist
saab jalgida juba 200-kordse suurenduse juures. Fikseeritakse jareldused. Browni
litkumine kinnitab, et

1) kehad koosnevad Uksikutest osakestest — molekulidest,

2) molekulid liiguvad pidevalt ning korraparatult (kaootiliselt).

Molekulide liikumise katseliseks tdestuseks on ka difusioon gaasides, vedelikes
ning tahketes kehades.

Kuna 0Opikus kirjeldatud klassikaline vaskvitrioli difusioonikatse vdtab palju
aega, tuleks opilastele anda kodune eksperimentaalne ulesanne: jalgida difusiooni
vedelikes. Et see on nende esimene taiesti iseseisev katsetamine flusikakursuse
Oppimisel, tuleb koostada Uksikasjaline instruktsioon ja anda aruande naidis.
Naiteks selline.

Ants T. vaatlusprotokoll

12. 1X 1970. kell 1,6.00. Votsin 25 cm korguse klaaspurgi ja valasin sellesse
12 cm korguselt kaaliumpermamganaadi vesilahust. Lahusele valasin ettevaatlikult
sama palju puhast vett. Klaaspurgi katsin alustassiga ja asetasin aknalauale.

13. 1X 1970 — kaaliumpermanganaadi lahus on tdusnud 13 cm k&rgusele.

14. 1X 1970— » " » " 13,7 cm

15. 1X 1970— » " » " 145 cm

24, 1X 1970 — vesi ja lahus on taielikult segunenud.

Korraldatud kontrollt6d néitas, et Opilastel on paris hasti meelde jaanud nah-
tused, mis Kkinnitavad, et molekulid on pidevas korraparatus liikumises. Kirjel-
datud nahtuste hulgas on esikohal mingi I6hna levimise Kkirjeldus (difusioon
gaasides) — 447/o vastuseid, sellele jargneb difusioon vedelikes (22*/0 vastuseid),
siis Browni liikumine (21“/0) ja viimasel kohal on difusioon tah&tes kehades
(S*Mo vastuseid). Browni liikiimise tagasihoidlik koht kdikide vastuste hulgas ei
ole millegagi teenitud. Loomulik oleks, et sellele kuulub esikoht. Selleks on aga
vaja, et Opilased Browni liikunist vOiksid m”epoolest vaadelda, nitte piirduda ai-
nult dpikus oleva kirjelduse lugemisega.

MB. AaT ko, HabnogeHne 6poyHCKOro ABMXKeHUS. — «Pusmnka B LLKone» 1950,
Ne 3, cTp. 73—74.
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Hasti on omandatud difusiooni mdiste. Kusimusele, mis on difusioon, anti
Sf/o digeid vastuseid. Endiselt esineb aga vastuste hulgas tlupiline viga osa
Opilasi arvab, et difusiooni puhul tungivad Ghe aine molekulid teise aine mo e-
kulidesse. Saaraste vastuste protsent ei ole 6nneks suur, kuid esineb koig™ o0 me
viimasel aastal korraldatud t66des (1968. a. — 14«/o; 1969. a. — 8/o; 1970. a. —

Uueks kisimuseks 7. klassi kursuses on molekulide liikumise kiiruse ja keha
temperatuuri vaheline seos. Seos iseenesest on suure tunnetusliku vaartusega,
kuna vdimaldab Opilastele naidata, et mikroobjekti iseloomustavad suurused on
samuti mdddetavad, ja paneb aluse statistilistele ettekujutustele.

Materjali esitamisel tuleb aga hoolega jalgida, et Opilastel ei tekiks arvamust,
nagu s6ltuks keha temperatuurist molekulide liikumise Kiirus.

Kehatemperatuuri ja tema molekulide liikumise Kkiiruse vaheline seos on
teada 95»/0 kusitletud Opilastest, kahjuks Kirjutab nendest aga ainult 24"/o; «Mida
kiiremini liiguvad molekulid, seda kérgem on keha temperatuur.» ulejaanud
margivad vahe erineva sOnastusega vastupidist. Muidugi ei ole vale ka vaita, et
mida kdrgem on keha temperatuur, seda kiiremini liiguvad tema molekulid, kuna
temperatuur on tdepoolest selline makroskoopiline suurus, mille alusel me vdime
otsustada keha molekulide liikumise keskmise Kkiiruse tle. Kui dpilane aga Kir-
jutab; «Kui suurendame keha temperatuuri, siis ta molekulid hakkavad liikuma
kiiremini,» siis naitab see, et ta ei ole vastavat seost digesti mdistnud.

Jargnevalt moni sdna selle seose kujundamise v@imalustest ja teedest. Prob-
leemsituatsiooni loomiseks kasutame demonstratsioonikatset. Paigutame horison-
taalprojektsiooniks kohandatud projektsiooniaparaadile kaks tasase pdhjaga
klaasndu (naiteks kristallisaatorit), millest thte on valatud vesi temperatuuri
10—15°C, teise umbes 70°C vesi. Projitseerime kristallisaatorid ekraanile ja la-
seme m”~ematesse samaaegselt mdne kaaliumpermanganaadi kristallikese (vaga
hea tulemuse annab ka kollane veresool). Algab kaaliumpermanganaadi difundee-
rumine vette, mis toimub erinevates anumates erineva kiirusega. (Vee jarkjar-
guline varvumine on ekraanil hasti jalgitav ja tekitab ereda kujutluse vaadelda-
vast protsessist.) Kisime Opilastelt, millest see on tingitud. Varem 06pitu Pohjal
vaidavad Opilased, et difusioon on tingitud molekulide liikumisest, difusiooni ka-
ruse maarab molekulide liikumise kiirus: mida kiiremini liiguvad molekulid,
seda kiiremini toimub ka difusioon.

Jargnevalt mé6dame vedeliku temperatuuri erinevates anumates ja teeme
jarelduse — molekulide liikumise kiirus maarab mitte tUksnes difusiooni Kiiruse,
raid ka keha temperatuuri: mida kiiremini liiguvad molekulid, seda kdrgem on
keha temperatuur, ja vastupidi. Uhtlasi teatame opilastele, et keha temperatuuri
mootes (seda on lihtne teha) on meil hdlpus teada saada, missugune on moleku-
lide liikumise kiirus. Samas peaks Utlema, et antud temperatuuril ei liigu koik
molekulid Uhesuguse kiirusega. Seega saame teada vaid kiiruse, millega liigub
enamik keha molekule; peale selle on aga molekule, mis liiguvad tunduvalt Kii-
remini vGi aeglasemalt kui enamik nendest.

Asjadeldut illustreerime Bro-wni likumise mehaanilise mudeliga. Eemaldame
kuulikeste hhlgast kummiketta, mis imiteerib Browni osakest. Projitseerime kuu-
likesed ekraanile ja vanta poodrates paneme nad liikuma. Ekraanil on selgesti
naha, et mitte kdik kuulikesed, mis antud katses modelleerivad molekule, ei liigu
Uhesuguse kiirusega. . , ‘

Viimane molekulaar-kineetiline 'Aooria po6hiseisukoht — molekulidevaheliste
tdmbe- ja tdukejdudude esinemine ja nende muutumine olenevalt molekulide-
vahelisest kaugusest — tuleb kasitlusele tunduvalt hiljem kui eespool vaadeldud

kisimused (Opikus § 56).
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Kolmel viimasel aastal korraldatud ulevabariigilised kontrolltdéd naitavad, et
roolekulidevaheliste tdukejoudude esinemine on omandatud tunduvalt halvemini
kui nahtused, mis on seletatavad molekulidevaheliste tdmbejoudude olemasoluga.

Ulaléeldu kinnituseks esitame vastused kahele kiisimusele.

1. Kirjeldage katseid, mis tdestavad, et molekulide vahel mdjub kilgetdmbe-
joud. Mida voib 6elda molekulidevaheliste kauguste kohta, millle juures hakka-
vad mdjuma témbejoud?”

2. Kirjeldage katseid, mis tOBestavad, et molekulide vahel mdjuvad tduke-
joud (vt. tabel 1).

Tabel 1
1967/68. 0.-a. 0.- 5.-
Kiisimuse. 1968/69. 6.-a. 1969/70. 6.-a.
nr.
0. V. p. v. V. V. 0. v. p. V. V. V. 0. V. p. Vv, V. V.
1 43000  24% 33% 30% 40% 30% 43% 26% 3lVo
2 9% 16% 75% 7% lio/o 82% 18% 65%

Markus: 8. v.— digete vastuste protsent. Ulesanne loeti digesti lahendatuks, kui
lahenduse eest saadi maksimum punkte.
P- V. — poolikute vastuste protsent. Ulesanne loeti poolikult lahendatuks,
kui lahenduse eest saadi vahemalt pool ilesandele maaratud punktidest.
v.v. — valede vastuste protsent. Ulesanne loeti valesti lahendatuks, Kkui
lahenduse eest saadi vahem kui pool Ulesandele maaratud punktidest.

Vastuste sisuline analliis naitab samade thdpiliste vigade esinemist kdigil
kolmel aastal.

Koigepealt tuleks markida vigu, mis on tingitud sellest, et Opilased ei tee va-
het, missuguste vastasmdjude puhul on tegemist molekulaarjdududega, missu-
guste puhul raskus-, elastsus- v8i héordejéuga.

Selle vea korvaldamiseks on vaja molekulaarjdude vastandada mehhaanikas
Opitud joududele ja tahelepanu poodrata molekulaarjéudude vaikesele mdjupiir-
konnale. Et selles osas ei ole olukord rahuldav, selgub samade td6dde tulemustest.
Nii oh ettekujutus molekulaarjdudude mdojupiirkonnast 1969. a. 30“/0 kusitletud
Opilastest, 1970. a. 43Vo-l. See omakorda tingib teise tllupilise vea — molekulide-
vaheliste tdukejoudude olemasoluga pdhjendatakse katset, kus katkimurtud pulka
(kriiditikk! vms.) ei saa parandada otste vastastikku panemisega. TuUpiline vas-
tus: «Kui asetada teineteise vastu purustatud klaasi tikid, siis need ei jaa teine-
teise kilge. See katse tdestab, et molekulide vahel mdjuvad tdukejoud.» Taolisi
vastuseid teisele kiisimusele oli 1968. a. 10“/o, 1969. a. 17“/0, 1970. a. 37“/o (!).

Eelpool kirjeldatud tutpilistest vigadest lahtudes saame kavandada pdhindu-
ded molekulaarjdudude 6petamiseks.

1. Opilastes tuleb kujundada teadmine, et moiekulide vahel valitsevad nii
tdmbe- kui ka tdukejoud ning need eksisteerivad samaaegse!t.

2. Opilased peavad teadma, et molekulaarjbudude mdjupiirkond bn umbes
sama suur kui molekuli mé6tmed. Seetdttu saab nende mdju avalduda vaid mole-
kulidevaheliste vaikeste kauguste korra!.

3. Opilaste teadvuses peab tekkima kujutlus tdmbe- ja tdukejdudude muutu-
misest olenevalt molekulidevahelisest kaugusest.

Kaks esimest pohinduet realiseeritakse paris hasti, kui samaaegselt § 56 esita-
misega Opikust joonistatakse Kklassitahvlile ja Opilaste vihikusse alljargnev
skeem.

3 Teine osa esimesest kisimusest (molekulaarjbudude mdjupiirkond) oli ainult
kahel viimasel aastal korraldatud kontrollt6os.
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Kolmanda p6hindude realiseerimiseks oleks soovitav jutustust kahe molekuli
lahenemisest illustreerida jooniste seeriaga, markides molekulidele tdmbe- ja tou-
kejéudude suurused erinevate molekulidevaheliste kauguste korral.

O O Molekuliae™aheJised fombe - ja tdukyoud
jiuuduvad.

© © Tdmbejoud cn suuremad kui fédukejoudy
molekulid lahenevad himteisele.

G Témbydudja idukejéud on vdrdsed ja
O fasakaalusfavad ieinehisk

Touk”™dud on Suuremad kui fcmb~Noud”
molekulid eemalduvad teineteisest.

Algteadmiste omandamine aine ehitusest ei ole eesmark omaette, vaid eel-
kdige léaheb neid vaja mitmesuguste nahtuste pohjuste selgitamiseks. Et saada
tlevaade sellest, kuidas Opilased oskavad kasutada molekulaar-kineetilise teooria
pOhiseisukohti ainete tiheduste erinevuse selgitamiseks ja gaasi rohu tekkemeh-
hanismi pdhjendamiseks, olid vabariiklikusse kontrollté6sse lulitatud jargmised
Ulesanded.

1. Vee tihedus 100°C juures on 958 kg/m”, veeauru suurim tihedus samal
tem.peratuuril aga 0,598 kg/m~. Kuidas seletada erinevust vee ja veeauru tiheduste
vahel? (Vt. dpik, harjutus 10, tlesanne 1).

2. Millal on kinnises anumas oleva gaasi rohk suurem,'kas kérgemal v6i mada-
lamal temperatuuril? Selgitage miks? (Vt. opik, Ik. 75).

Vastused on toodud tabeUs nr. 2.
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Tabel 2:

Kiisimuse 1968/69. 6.-a. 1969/70. ©.-a.
nr. 8.v. p.v. 8.v.
1 24«lo 8‘/o 68“/o 34»lo 20»/0 46“|(»
2 38»/0 35»/0 27«lo 52»/0 33»/0 15»/0

Analtdsinud tudtpilisi vigu, ndeme, et 6piku § 29 on enamikule Opilastele jaa-
nud arusaamatuks. Vaike arv Opilasi (ainult 9°/0 1969/70. 6.-a.) seletab vee ja vee-
auru tiheduste erinevust aine molekulaarse ehitusega. 25/0 vastajatest (samuti
1969/70. 6.-a. andmed) toob p&hjenduse: «Vesi on vedelik, veeaur on gaas. Kuna
vedeliku tihedus on alati suurem gaasi tihedusest, siis peab olema ka vee tihedus
suurem veeauru tihedusest.»

Hakkasid silma vastused, mis annavad tunnistust sellest, et molekulaarsed
ettekujutused on mdnelgi Opilasel vildakad. Nii tuuakse tiheduste erinevuse
pOhjustena: vee molekulid on suuremad (raskemad) kui veeauru molekulid;
veeauru ja vee molekulidel on erinev ehitus.

Suhteliselt parem on olukord gaasi rohu selgitamisega. Kdige levinumaks eba-
tapsuseks oli siin piirdumine lihtsalt vaitega, et gaasi réhk on kdrgemal tempera-
tuuril selleparast suurem, et kdrgemal temperatuuril liiguvad gaasi molekulid
kiiremini (28‘0 vastajatest 1969/70. 6.-a.). Ainult 24"/o Opilastest p&hjendas, miks
molekulide liikumise Kiiruse suurenemine p&hjustab r6hu suurenemise.

Tudpilistest vigadest margime veel vdite, et rohu suurenemine kdrgemal tem-
peratuuril on tingitud gaasi paisumisest (1968/69. 6.-a. 18“0, 1969/70. &.-a. 5“0 vas-
tajatest).

Madlemal aastal esines umbes 10“/0 vastuseid, kus vaideti, et gaasi rohk on suu-
rem madalamal temperatuuril, sealjuures oli enamik vastuseid ilma pdhjendu-
seta.

Esmakordselt 7. klassis Opitakse paralleelselt nii mehaanilist kui ka moleku-
laarset liikumist. Uks Ulesanne analUisitavates kontrollt6ddes oligi valitud selli-
selt, et oleks vdimalik selgitada, kas Opilased mdistavad nende liikumisvormide
olulisi erinevusi.

Ulesande tekst. Toatemperatuuril liiguvad vesiniku molekulid kiirusega
1840 m/s. Kui suure vahemaa vdiks labida vesiniku molekul 2 sekundiga, kui ta
liiguks Uhtlaselt selle Kkiirusega? Kas vesiniku molekul jouab avatud anumast 2
sekundiga sellisele kaugusele? Pdhjendage vastust. (Vt. Opikust harjutus 4, Ules-
anne 2.)

Tulemused: 1968/69. 0.-a. Oigeid vastuseid 23®/0, poolikuid vastuseid 48®/o, vale-
sid vastuseid 29“0. 1969/70. 6.-a. — Oigeid vastuseid 26“/0, poolikuid vastuseid 47*/o,
valesid vastuseid 27“/0. Siit selgub, et enamikul dpilastest ei ole selge mehaanilise
ja molekulaarse liikumise oluline erinevus. Paljud aga on veendunud, et vesiniku
molekul jouab Kiirusega 1840 m/s liikudes lahtisest anumast 2 sekundi parast
toepoolest 3680 m kaugusele. (Selliseid vastuseid oli 1968/69. 0.-a. 28*/o, 1969/70.
6.-a. 31»/0.)

Opetaja iilesanne on takistada nende vaarkujutluste tekkimist. Selleks on vaja
mehaanilist liikumist ja molekulaarset liikumist vastandada ning tuua valja
nende olulised erinevused. Sellega on sobiv alustada § 19 esitatud tabeli analGi-
simisel, kus korvuti makrokehade Kiirustega on antud ka vesiniku molekuli kiirus
0°C ja 200“C juures. Sama kisimuse juurde pdordume tagasi § 22, kus konkreetse
naite alusel loome ettekujutuse gaasimolekulide keskmisest Kiirusest, porgete ar-
vust ja vaba tee pikkusest.
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Probleemsituatsiooni loomiseks sobivad jargmised tlesanded.

1) Te teate, et gaasi molekulid liiguvad toatemperatuuril suurte Kkiirustega.
Oletades, et I6hnadli molekulide kiirus on 400 m/s, arvutage, kui Kkiiresti peaks
levima 16hnadli I6hn toa vastasseina, mis on avatud pudelist 4 m kaugusel.
Kontrollige tulemust katseliselt. P6hjendage katse tulemust.

2. Mille poolest erineb Ghe molekuli liikumine 6hutlhjas ruumis sama mole-
kuli liikumisest 6hus? Missugust mdju avaldavad selle molekuli liikumisele tei-
sed, kdikvoimalikes suundades liikuvad molekulid?

Parast probleemi lahendamist vOiks Opilastele 6elda, et hapniku molekuli kesk-
mine Kiirus toatingimustes on 400 m/s, iga molekul p&rkub naabermolekulidega
1 sekundi jooksul umbes s miljardit korda ja labib kahe pdrke vahel teepikkuse
moni miljondik sentimeetrit. Siit selgubki p&hjus, miks, vaatamata gaasimoleku-
lide suurele liikumiskiirusele, toimub 16hna levimine suhteliselt aeglaselt.

Aeg-ajalt tuleb antud kisimuse juurde jalle pédrduda, et tagada Oigete ette-
kujutuste tekkimine molekulaarse liikumise iseloomust.

Soovitatav kirjandus dpetajale

1. C. I'. bpoHeBWyK, NMpuMepHOe nNnaHMpOBaHWE y4vyebHOro maTepuania no u-
3nke gna VI knacca Ha nepBoe nonyroave 1968/69 yye6Horo roga. — «®dusmka B
wkone» 1968, No 4, ctp. 46—48.

2. H. A. PoguHa, MeTogunyeckne ykaszaHMUs K paboTe Mo HOBOMY Y4YEeOHUKY Ha
1 yeTBepTb. — «®Pu3nka B LWKone» 1968, Ne 3, cTp. 27—3.6.

3. B. A. bypoB, ®usnuecknii akcnepmmeHT B VI Knacce no HOBOW nporpamme. —
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CTaB/IEHMI B LLUKO/IbHOM Kypce n3nkm 1 cTyneHn obydeHus. — B kH.; XXIII Tep-
LeHOBCKME uTeHus. MeToguka npenofaBaHusA (hu3nKM B cpegHei wkone. J1., 1970,
cTp. 112—114.

LIKIDE TEKKIMISEST

M. VIIKMAA

eskkooli Uldbioloogia Opikus piirdub evolutsiooniteooria ja koos sellega ka
JL X liikide tekkimise kasitlus Ch. Darwini seisukohtade esitusega. Jaab mulje,

nagu oleks evolutsiooniteooria loodud ja I8puni valja arendatud Darwini
toodega moodunud' sajandi 60. aastatel. Kuigi evolutsiooni kasitleva peattiki algu-
ses mainitakse, et «Darwini Opetus sai aluseks, millel hakkas edasi arenema tea-
dus orgaanilise maailma evolutsioonist», ei ole dpikus sdnagi lausutud selle kohta,
missugused on kaasaegse evolutsiooniteooria seisukohad. Ometi pole olnud evo-
lutsiooniteooria areng Darwini paevilt nuidisajani palju vaiksem kui geneetika
areng G. Mendeli toodest kaasajani.

Darwini jargi on liigitekke aluseks organismide divergentsiprintsiip. Diver-
gents on aga Darwini arvates loodusliku valiku paratamatu ja otsene tagajarg ja
tuleneb sellest, et Uksteisest enam erinevatel vormidel on olelusvditluses rohkem
Sansse ellu jaada kui uUksteisele lahedastel vormidel.
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Darwini teooria ei seleta liigitekke primaarseid mehhanisme, liigisisese diver-
geerumise eeldusi ja liikide kujunemise tingimusi. Tol ajal polnud teadus veel
vOimelinegi neid probleeme pdhjalikumalt selgitama. Puudus teaduslik parilikku-
seteooria, vaga vahe oli teada individuaalse muutlikkuse olemusest, loodusliku
valiku mehhanismidest ja divergeerumise esmastest tingimustest.

Paljud teoreetilised, vaatlus- ja katseandmed, mis olid vajalikud rahuldava lii-
gitekke teooria loomiseks, saadi alles 60—80 aastat parast Darwini pohitdé6é ilmu-
mist Liigitekke teooria kuulub nn. mikroevolutsiooni probleemide valdkonda.
See evolutsiooniteooria suund kujunes kaasaegse stinteetilise evolutsiooniteooria
tekkega kaesoleva sajandi 30. aastatel klassikalise darvinismi, mendelistliku
geneetika, ©koloogia ja populatsioonigeneetika sinteesi tulemusena. Tuleb mar-
kida, et liikide tekkega seotud probleemid mitmetes organismirithmades pole
veel praeguseni taielikult selgitatud.

Enne kui asuda liikide tekke tegyrite ja tingimuste vaatlemisele, peame
joudma kokkuleppele,

MIS ON LIIK JA MIDA TAHENDAB LIIKIDE TEKKIMINE

Tanapaeva evolutsionistid lahtuvad liigi bioloogilisest mdistest, mille esma-
kordselt esitas 1940. aastal ameerika teadlane E. Mayr. Liigi all mdistetakse loo-
duslike populatsioonide rihma, mis tegelikult vdi potentsiaalselt omavahel ristu-
vad. Teiste liikide populatsioonidest on antud liigi populatsioonid suguliselt iso-
leeritud, s. t. nende isendite vahel ei toimu 0©koloogilistel, fisiloogilistel voi
puhtalt geneetilistel pdhjustel tavaliselt ristumist, v6i on jarglased vahenenud
eluvdime ja viljakusega.

Seega tahendab uue liigi tekkimine, et mingi olemasoleva liigi sees kujuneb
pusiv organismide rihmitus (populatsioon), mille geneetilised ja morfo-fisioloo-
gilised isearasused ei haju lahteliigi populatsioonides. Ehk teiste sGnadega —
liigitekke lahtemomendiks on populatsiooni teke, mis on ristumisbarjaariga
isoleeritud lahtepopulatsioonidest.’

LIIKIDE TEKKE TEGURID

Niisiis joudsime jareldusele, et liikide teke seisneb isolatsiooni kujunemises
lahteliigi mingite populatsioonide vahel. Isolatsiooni kui lahtepopulatsioonide
divei“eerumise eelduse paratamatuses jouame veendumusele, kui vaatame evo-
lutsiooniliste muutuste po&hitegurite iseloomu. Juba Darwini ajast teame, et pohi-
listeks evolutsiooniteguriteks on individuaalne parilik muutlikkus ja looduslik
valik Tuntakse pariliku muutlikkuse kaht vormi: 1) mutatsioonilist muutlikkust,
mis on primaarseks evolutsiooniliste muutuste allikaks ja 2) rekombinatsioonilist
muutlikkust, mis on sugulise paljunemise kaasndhtus ja Uhtlasi erinevate geno-
titpide tekke pdhiliseks viisiks. Just peamiselt rekombinatsioonilise muutlikku-
sega opereerib looduslik valik kohastumiste arendamisel. Seega on suguline prot-
sess tahtsaks pariliku muutlikkuse allikaks, kuid ta on samaaegselt ka mutatsioo-
nide levitajaks populatsioonis, s. t. geneetilise koosseisu Uhtlustajaks populatsiooni
piires.

Looduslikku valikut kasitletakse kaasaegses evolutsiooniteoorias diferentseeri-
tud paljunemisena. Selles moéttes on oluline mitte niivord Uksikute isendite sai-
litamine vdi hukkumine, kuivord see, missuguste parilike omadustega isendid
ja missugusel maaral votavad osa jargmise pdlvkonna moodustamisest. Looduslik
valik vdahendab organismide fenotiubilist mitmekesisust populatsioonis — valiku
mojul toimub eelistatud (kohastunuma) titbi kujunemine ja levik populatsioonis
ning teiste tudpide taandumine.

_ ' Organismide kohta, kes paljunevad ainult sugutult, ei ole rakendatav evolut-
siooniteoorias kehtiv liigi mdiste ja seega ka toodud liigitekke mdiste.
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Niisiis, vaba suguline ristumine isendite vahel tingib geenide Uhtlase leviku
populatsiooni piires ning looduslik valik, mis toimib individuaalsete parilike
muutuste tasemel, soodustab optimaalse tudbi levikut populatsioonis. Need kaks
tegurit vastastikuses koostoimes teevad vOimatuks lahknevate isendirihmade
tekke tervikliku populatsiooni piires. Populatsioonisisese divergentsi hadavajali-
kuks eelduseks on ristamisbarjaari teke populatsiooni mingite osade vahel; see
ei ole midagi muud kui iseseisvate isoleeritud populatsioonide moodustumine
algselt Uhtse populatsiooni asemele. Alles need isoleeritud populatsioonid v&ivad
iseseisvalt evolutsioneeruda (ja divergeeruda) ning anda alguse uutele liikidele.

ISOLEERIVAD MEHHANISMID

Isolatsiooni vorme tuntakse mitmesuguseid. Need jagatakse kahte pohirihma:

1) geograafiline isolatsioon ehk ruumiline eraldatus, mis katkestab populatsi-
oonide vahel ristumisega kaasneva geenide vahetuse (vOi piirab seda tugevasti).
Tavaliselt on see lihtsalt territoriaalse eraldatuse, s. 0. populatsioonidevahelise
suure kauguse tagajarg. Sageli on aga isoleerivateks barjaarideks fuusikalis-geo-
graafilised tingimused, nagu veekogud (maismaaorganismidele), maismaa-aiad
(veeorganismidele), maeahelikud, korbed, stepid, metsad jms. sdltuvalt liigist;

2) bioloogiline isolatsioon, mille puhul on ristumisbarjaariks erinevate popu-
latsioonide vahel bioloogilised erinevused nende populatsioonide isendite vahel,
s. 0. parilikud, genotiibilised erinevused. Léahedaste liikide bioloogilise isolat-
siooni pOhjuste uurimine naitab, et need vdivad olla vaga erinevad. Pdhjaliku-
malt on isoleerivaid mehhanisme uurinud tuntud ameerika zooloog ja evolutsio-
nist E. Mayr. Jargnevalt esitame isoleerivate mehhanismide Kklassifikatsiooni
loomadel. Need mehhanismid jagatakse kahte suurde rithma.

1. Mehhanismid, mis vahendavad liikidevahelise ristumise edukust, on a) su-
gootide suremus, b) loodete suremus, c) hibriidide véhene eluvdime, d) hubrii-
dide osaiine voi taielik viljatus.

2. Mehhanismid, mis takistavad viljastumist, s. o. liikidevahelist ristumist, on

a) Okoloogiline isolatsioon — valdib potentsiaalsete sugupartnerite kohtumist
sigimissesooni ajal, b) etoloogiline isolatsioon — potentsiaalsed partnerid kohtu-
vad, kuid ei paaru, ¢) mehhaaniline isolatsioon — paaritumisel ei toimu sperma

Ulekannet vdi see ei joua munarakkudeni, d) gameetide fisioloogiline sobima-
tus — sperma jouab munarakkudeni, kuid ei toimu viljastumist.

Nendest paljudest teguritest vOivad isolatsiooni tegelikeks pdhjusteks konk-
reetsete liikide juures olla kas ainult mingi Ghe vdi korraga mitme mehhanismi
samaaegne toime. Pohiiised ristumisbarjaarid eri organismidel vdivad olla erine-
vad. Enamikul selgroogsetest loomadest on liikidevahelise ristumise pohiliseks
takistuseks etoloogiline isolatsioon, s. 0. erinevused paarimiskaitumises. Selle
isolatsioonivormi maaravad tunnused, mis aliuvad sugulisele valikule (pulma-
tantsud, haalitsused, I6hnad, varvus, pulmardi jms.). Putukate juures etendab
olulist osa kopulatsiooniorganite ehitus. Need on nii tugevalt diferentseerunud, et
paljude putukarihmade siUstemaatika on rajatud genitaalide liigilistele erinevus-
tele. Taimedel on ristunise takistuseks sageli tolmu sobimatus (tolmuterad ei
idane vOi idanevad aeglaselt — ei toimu viljastamist) vOi loote' sobimatus emas-
organismiga (ei teki seemet).

GEOGRAAFILINE ISOLATSIOON — DIVERGEERUMISE ALGTINGIMUS

Eeltoodust teame, et uue liigi tekkeks on vajalik isoleeritud populatsioonide
teke, ja tunneme ka neid isoleerivaid tegureid, mis sdilitavad lahedaste liikide
iseseisvust. Edasi on meil vaja selgitada, kuidas kujunevad need isoleerivad meh-
hanismid liikide tekke kaigus ja missugused on esmase isolatsiooni vormid léhte-
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populatsiooni geneetiiise divergeerumise algtingimusena. Teoreetiliselt on siin
kaks vdimalust. Vastavalt neile vdimalustele on antud ka kaks erinevat seletust
liigitekke protsessidele — stimpatrilise ja allopatrilise liigitekke seisukohalt.

Sumpatrilise (kr. syn — koos; patria — isamaa, kodumaa) liigitekke teooria
jargi tekib uus liik primaarselt kujunenud bioloogilise isolatsiooni alusel lahte-
populatsiooni mingite osade vahel. Selline geneetiliselt isoleeritud titarpopulat-
sioon vdib divergeeruda uueks liigiks, mille areaal kas osaliselt voi taielikult
kattub lahteliigi areaaliga. SUmpatrilise liigitekke kasuks raagib monedes taime-
rihmades esinev uute iiikide tekkimine pollploidiseerumise teel. Juhuslikult
tekkiv pollploidsus voib olla (ja ongi) gameetide geneetilise sobimatuse pdhju-
seks ja seega ristumise takistajaks lahtevormi ja poliploidse isendi vahel. Vegeta-
tiilvse paljunemise vdi isetolmlemise tagajarjel vOib tekkida poluploidsete isendite
rithm, mis on suguliselt isoleeritud Ulejadnud populatsioonist, ja seetbttu voib
asuda iseseisva evolutsiooni teele. See on aga vordlemisi erandlik nahtus Uldises
suguliselt paljunevate liikide tekkes.

Seilise liigitekke Uldkehtivuse vastu radgivad mitmed asjaolud. On selgitatud,
et bioloogiline isolatsioon kujuneb tavaliselt mitmete mutatsioonide kogunemisel
ja nende rekombineerumisel olemasolevate geenidega uueks genotitbiks. Et sel-
line genotiulp saaks teatud isendirGhmal tekkida (muidugi loodusliku valiku toi-
mel), peab see rihm juba olema isoleeritud Ulejaanud populatsioonist (vt. Ik. 598).
Kui aga isolatsioon oleks tingitud Uksikust mutatsioonist, siis oleks sellist mutat-
siooni kandev, Uulejaanud populatsioonist suguliselt isoleeritud isend (genotiiiip)
korvaldatud ka edasistest evolutsioonilistest muutustest (evolutsioneeruvad popu-
latsioonid, aga mitte isendid!). On ju Ulimalt ebatdendoline, et Uiks ja sama mutat-
sioon tekiks korraga mitmel isendil (kas vOi kahel) Gihes ja samas populatsiooni
osas. Seeparast ei saa pidada bioloogilise isolatsiooni mehhanisme primaarseks
barjaariks ristumise piiramisel léahtepopulatsiooni divergeeruvate osade vahel.

See jareldus on aluseks allopatrilisele (kr. allos — teine) liigtekke teooriale,
mida pooldab tdnapaeval enamik evolutsioniste. Allopatriline (e. geograafiline)
liigiteke eeldab divergeerumise esmase tingimusena geograafiiise isolatsiooni
teket lahtepopulatsioonide vahel. Bioloogiline isolatsioon tekib selle teooria jargi
sekundaarselt.

Allopatrilise liigitekke kohaselt kulgeb uute liikide moodustumine lahteliigi
alamliikide (e. geograafiliste rasside) kaudu.Alamliigid tekivad liigi areaali eri-
nevates osades paiknevatest lokaalpopulatsioonidest (vdi nende rihmadest), mis
teatava geograafilise isolatsiooni tingimustes kohastuvad loodusliku valiku toi-
mel erinevatele keskkonnatingimustele. Tavaliselt ei ole geograafiline isolatsioon
liigi alamliikide vahel absoluutne. Nende kokkupuutealadel toimub ristunine ja
vastastikune migreerumine. Sellest tingitud geenide veihetus pidurdab alamliikide
eristumist ja nende ulatuslikumat divergeerurnist. Potentsiaalselt vodivad liigi
kdigi alamliikide isendid ristuda ja jarglasi anda. Kui aga liigi populatsioonid
asuvad Uksteisest vaga kaugel vdi nad on eraldatud mingite flusikalis-geograa-
filiste vOi Okoloogiliste barjaaride tottu, siis nende vahel ristumist praktiliselt ei
toimu. Geograafilise isolatsiooni efekt sdltub suurel maaral liigi isendite liiku-
misaktiivsusest. Seda naitavad kujukalt andmed alamliikide arvu kohta erineva
liikumisaktiivsusega varvuliste rihmades;

RiUhm Uuritud liikide arv Alamliikide keskmine
arv liigi kohta

Paigalinnud 18 6,7

Hulgulinnud 15 4.2

Randlinnud 55 3.2
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Geograafilises isolatsioonis toimuv pikaajaline divergents, mis valtab kiinmeid
vOi sadu tuhandeid aastaid, vdib viia ka selliste geneetiliste erinevuste tekkele,
mis on aluseks bioloogilisele isolatsioonile nende vormide vahel. See tédhendab
seda, et nende vormide taaskohtumisel ei toimu nendevahelist ristumist vi on
see ebaedukas. Geograafiliselt isoleeritud vormide taaskohtumine vdib tuleneda
nende vormide areaalide muutustest (laienemisest) vdi geograafiliste (6koloogi-
liste) tingimuste muutustest. Geograafiliselt isoleeritud vormide taaskohtumisel
selgub, kui kaugele on ulatunud nende bioloogiline divergeetumine. Harilikult
algab nende kokkusattunud vormide vahel edukas ristumine ja erinevused nende
vahel tasanduvad ning I6puks kaovad — populatsioonid «sulavad Uhte». See esi-
neb siis, kui isolatsioon on olnud lUhiajaline v&i mittekillaldane. Selline on
kdigi eelduste kohaselt enamiku alamliikide saatus. Lindude kohta on arvestatud,
et vahem kui 10—15"/« olemasolevatest alamliikidest v@ib tulevikus kujuneda
uuteks liikideks. Alamliik ei ole oma olemuselt tekkiv liik (nagu arvas Darwin),
ta on vaid potentsiaalseks eelduseks uue liigi tekkimisel. V&imalikkus muutub
tegelikkuseks ainult siis, kui geograafiline’ isolatsioon on kullalt tugev ja kestev.

Uute liikide tekkimist lahteliigi alamliikidest naitavad ilmekalt juhud, kus
on tegemist divergeerumise erineva maadraga Uksikute lahedaste vormide vahel,
kus esinevad Uleminekud alamliigilistelt erinevustelt liigiliste erinevusteni.

Klassikaliseks on saanud naide hdbekajaka {Larus argentatus) ja tdmmu-
kajaka (L. fuscus) kohta. La&ne-Euroopas (ja ka meil) pesitsev hdbe- ja tdmmu-
kajakas omavahel ei ristu ja on iseseisvad liigid. Kuid nad on Ghendatud pideva
tsirkumpolaarse= Uleminekute reaga. Laane-Euroopa hobekajakas on lIslandi ja
Groonimaa kaudu Uhenduses Pohja-Ameerika alamliikidega, kes seovad teda
Ida-Siberi alamliigiga. See omakorda on ulleminekute kaudu seotud Laéne-Si-
beri alamliigiga. Viimaselt toimub aga pidev Uleminek tdmmukajakale, kelle
areaal Laanemere rannikult kuni L&ane-Euroopani kattub hdobekajaka areaa-
liga. N. Timofejev-Ressovski arvates on nende kajakaliikide lahtevorm kunagi
Ida-Siberi aladelt hakanud levima' ladnde ja itta. Aegade jooksul tekkis ahel,
mille vahepealsed vormid on seotud pidevate Uleminekutega ja ristuvad oma-
vahel, kuid mille kattuvad 18pplilid ei «tunne» enam teineteist.

Teise naite toome rasvatihase (Parus major) kohta. Nom.inaatvorm P. m.
major elab Euroopas ja Siberis kuni Kaug-ldani. Kaukaasia-Kaspia alal harg-
neb sellest teine alamliik P. m. bocharensis, kes asustab Kesk-Aasiat, Parsiat ja
Indiat. Kolmas alamliik, P. m. minor on levinud Hiinas. Nii esimese ja teise kui
ka teise ja kolmanda alamliigi kontaktialadel leiab nende vormide vahel aset
ristumine ning esinevad vahevormid. Kuid Kaug-ldas ulatuvad kokku ja kat-
tuvad osaliselt, P. m. majori ja P. m. minori areaalid. Ristumist ja vahevorme
nende juures pole tdheldatud. Siin on tegemist kolmest vormist koosneva ron-
gasahelaga Umber Aasia suurte maestikualade; selle ahela sekundaarselt kattu-
nud otsad on aga juba niivérd tugevast divergeerunud, et neid vorme vdiks pi-
dada iseseisvateks liikideks.

Katkendliku areaaliga liikidel on soodustatud ja kiirendatud alamliikide ja
seejarel nendest uute liikide diferentseerumine. Naiteks selle kohta vdib olla
darvini vintide divergeerumine Galdpagose saartel. Praegusajal esineb seal
arvukalt erinevaid liike mitmest perekonnast, kes arvatakse kdik parinevat thest
lahteliigist, kes kunagi saarestikku sattus. Ka praegu vdib seal leida omavahel
Uleminekutega seotud vorme (tekkivaid liike). Naiteks perekond Camarhynchus
esineb neljas vormis — pauper, affinis, psittacula ja habeli, mis moodustavad
vahevormidega seotud rea. Seega vdiksid nad olla Ghendatud Ghe ligi — C.

? ROngasahelana timber pooluse parasvodtme podhjaosas.
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psittacula alamliikideks. Kuid Charles’! saarel on kaks vormi — psittacula ja
pauper koos. Ja nad ei ristu omavahel. Kunagi olid C. psittacula ja C. pauper
toesti Uhe liigi eri saartel elavateks alamliikideks, kuid nende kohtumise ajaks
osutusid nad niivord erinevateks, et kaitusid iseseisvate liikidena.

LIIGILISTE TUNNUSTE VALJAKUJUNEMINE EHK
HUPE ALAMLHGILT LIIGILE

Tanapaevaks on kogunenud arvukalt andmeid selle kohta, et tavaliselt ei
kujune geograafilises isolatsioonis olnud populatsioonidel nende taaskohtumise
ajaks valja taieliku bioloogilise isolatsiooni mehhanisme. Tekib ainult gameetide
suurem vOi vaiksem geneetiline sobimatus, mis vahendab divergeerunud vor-
mide vahelise ristumise edukust (vt. Ik. 598, isoleerivate mehhanismide | riihm).
Seetbttu toimub nende vormide (<<poolliikide) areaalide sekundaarse kontakti
voi kattumise aladel ristumine, kuid tekkivad hibriidsed vormid on vahem-
kohastunud, madalama eluvdime ja viljakusega. See asjaolu vallandab sellise
loodusliku valiku, mis viib suhteliselt Kiiresti (kvalitatiivne hipe!) ristumist
takistavate isolatsioonimehhanismide (vt. Ik. 598, Il rihm) valjakujunemisele ja
seega taielikule sugulisele isolatsioonile divergeerunud vormide vahel, s. o. viib
liigitekke I6pule. Isolatsioonitegurite bioloogiliseks motteks on suurendada paa-
rumise efektiivsust, ehk teiste sonadega — valtida koiki vaheviljakaid paaru-
misi (gameetide kaotsiminekut). Just seeparast toimubki hubriidsete hairetega
vormide kokkupuute alal loodusliku valiku toimel selliste genottiipide kujune-
mine, mis tingivad ristumist takistavate liigispetsiifiliste, tunnuste tekke kum-
malgi vormil. See valik laheb harilikult kaht teed.

Uhelt poolt on see otseselt hiibridisatsiooni vastu suunatud valik, mis kujun-
dab liigilised etoloogilised, mehaaanilised vodi fisioloogilised erinevused. Need
erinevused vahendavad paarumise vOi viljastamise tdendosust erinevatest popu-
latsioonidest parinevate potentsiaalsete sugupartnerite kohtumisel, seega suuren-
davad toimuvate paarumiste summaarset efektiivsust (vaiik «reproduktiivse
enesetapu» vastu — V. Zaslavski).

Teiselt poolt hakkab toimima valik konkurentsi vahendamise suunas — valik,
mis suurendab kummagi vormi 6koloogilist spetsialisatsiooni (valik 6koloogilise
mitmekesisuse kasuks — Darwin). Looduslik valik eelistab ja kujundab erinevate
vormide kokkupuutealal niisuguseid isendeid, kelle ©6koloogilised ndudlused eri-
nevad nende vormide algselt Uhistest vajadustest. Selline valik viib 6koloogilisele
(ja koos sellega sageli morfoloogilisele) divergentsile. Toome naite ameeriklase
D. LacK'i uurimustest Galapagose vintide Uihe perekonna — Geospiza kohta.

Noka kérgus (mm)

okoloogiline SNARED
niss

Tower Hood Vanman Coolpapper
Suure maavindi G. magnirost- )
niss ris 21,2 1 conirostris magnirostris conirostris
Kaktusevindi G. conirostris 16,0 1 204 16,5
niss 13,0

Vaikese maavindi G. difficilis fuliginosa 8,3 { difficilis 9,0 ! difficilis 9,0
niss 7.9 |

Nendel vintidel on arenenud spetsialisatsioon erinevatele toiteobjektidele, mis
selgelt avaldub noka moodtmetes. Nimetatud saartel vdivad perekonna Geospiza
vindid taita koéhn toitumisnissi. Toweri saarel asustavad kolm teravalt diferent-

seerunud liiki kéiki kolme erinevat niddi. Ulejaanud kolmel saarel on igaihel
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ainult 2 liiki, kusjuures Uks neist hdivab kaks potentsiaalset ©koloogilist nissi.
Konkurendi puudumisest tulenev valiku surve ndrgenemine ilmneb spetsialisat-
siooni ndrgenemises ja koos sellega noka m&6tmete muutumises (vdimalus kasu-
tada erinevaid toiteobjekte). Okoloogiline spetsialisatsioon on ka ks bioloogilise
isolatsiooni tegureid (vt. Ik. 598).

Isoleerivate  mehhanismide valjakujunemise kasuks geograafiliste vormide
sekundaarsel kohtumisel raagivad paljud andmed spetsiifiliste liigiliste tunnuste
vordlemisest lahedastel liikidel. Kui sellised liigid ei puutu looduses kokku, siis
on nditeks kutsehGtud ja pulmasignaalid uldise, vahespetsiifilise ja kallaltki
varieeruva iseloomuga. Kui aga lahedaste liikide areaalid puutuvad kokku vdi
kattuvad, siis on sugupoolte vahelised signaalid vaga tapsed ja liigispetsiifilised.

N. Vorontsov uuris lahedasi hamstriliike Cricetulus eversmanni ja Cr. migra-
torius. Metsastepi aladel, kus nende liikide areaalid on eraldatud (Cr. migrato-
rius — Ukrainast Volgani; Cr. eversmanni — Volgast Uraalini), erinevad need
liigid valistunnustelt teineteisest vahe. Stepialadel Volgast Altaini nende liikide
areaalid kattuvad ja mdlemad liigid on hasti divergeerunud k&igi tunnuste poo-
lest, ka varvuse poolest.

Huvitava katse isoleerivate mehhanismide arenemise kohta tegi ameeriklane
K. Koopman lahedaste kd&dukarbseliikide juures. Drosophila pseudoobscura ja
D. persimilis esinevad looduses sageli samadel aladel, kuid ei ristu. Koopman
moodustas laboratoorsetes tingimustes tihedad segapopulatsioonid, mida hoidis
madalates temperatuurides (16°C). Sellistes tingimustes on suguline isolatsioon
nende liikide vahel tugevasti maha surutud, toimub sage ristumine ja hubriidide
teke. Hubriidid on aga vordlemisi elujouetud. Valiku teravdamiseks eraldas eks-
perimentaator populatsioonist kdik tekkinud hibriidsed isendid enne nende sugu-
kipseks saamist. M6ne pd&lvkonna jarel hibriidide tekke sagedus jarglaste hulgas
margatavalt langes. See naitas nende tegurite tugevnemist, mis takistavad hibri-
disatsiooni. Nende tegurite iseloom jai selgitamata.

KOKKUVOTE

1. Kaasaja evolutsionistid peavad pohjendatumaks allopatrilise (geograafilise)
liigitekke teooriat. Selle jargi on uute liikide tekkimise algetapiks geograafiliselt
isoleeritud populatsioonide divergeerumine alamliikideks. Divergeerumise po&h-
juseks on loodusliku valiku toime isolatsiooni tingimustes.

2. Pikaajalises geograafilises isolatsioonis toimuva kohustusliku divergeeru-
mise kdrvalproduktina tekib tavaliselt osaline bioloogiline isoiatsioon, mis on tin-
gitud geneetiliste erinevuste kvantitatiivsest kogunemisest.

3. Otsustavaks etapiks kvalitatiivsete liigiliste tunnuste véljakujunemisel on
geograafilises isolatsioonis divergeerunud vormide taaskohtumine (areaali Uhine-
mine voi kattumine). Seda vo8ib pidada liigitekke sUmpatriliseks staadiumiks.
Osalisest bioloogilisest isolatsioonist (gameetide geneetiline sobimatus) tingitud
hubridisatsiooni suhteline ebaefektiivsus on aluseks looduslikule valikule hubri-
disatsiooni ja konkurentsi vahendamise suunas. Selliselt toimiva valiku tottu
arenevad valja pohilised bioloogilised isoleerivad mehhanismid. Alamliigiline
(6igemini poolliigiline) divergents saavutab taieliku liigilise divergentsi seisundi.
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Naturaalarvude hulga kasitlus
4. klassi uues matemaatikadpikus

E. ETVERK, A. TELGMAA

Peatselt algava kooliaastaga lahevad meie uldhariduslike koolide neljandad
klassid matemaatikas tle uuele programmile ja &pikule. Uus 4. klassi programm
naeb ette kolme pohiteemat:

1. Naturaalarvude hulk (90 tundi).

2. Lihtsamad geomeetrilised kujundid (40 tundi).

3. Kimnendmurrud (60 tundi).

Oppeplaanis ettenahtud 210 tunnist vabaks jaav 20 tundi on Spetaja ajareserv.

Uue programmi dldiseks iseloomustamiseks tuleb ¢©elda, et see on lineaarse
Ulesehitusega, kuna endist programmi iseloomustavad kontsentrid siin puuduvad.
Seega peavad 4. klassis antavad teadmised moodustama kullalt kindla aluse kogu
kooli sUstemaatilisele kursusele.

Uue programmi teemadest kdige ulatuslikum ja v6ib olla ka kdige rohkem
uusi momente sisaldav on esimese — naturaalarvude hulga Kkasitlus, mida all-
jargnevalt vaatlemegi.

NATURAALARVUDE HULK JA SELLE OMADUSED

Esimeses kolmes klassis vaadeldakse naturaalarve kuni kiimne tuhandeni ja
Opitakse teostama nelja p&hitehet nende arvudega nii peast kui ka Kkirjalikult.

4. klassis laiendatakse naturaalarvude hulka lle kiimne tuhande ja hakatakse
opereerima suvaliste naturaalarvudega. Enne seda aga on vaja korrata naturaal-
arvude suulist ja Kirjalikku numeratsiooni kuni kiimne tuhandeni, sest arvuhulga
edasisel laiendamisel jaab j6usse juba tuntud printsiip: 10 madalama jargu Uhi-
kut voetakse kokku Uiheks kdrgema jargu Uhikuks, nillele antakse ka uus nime-
tus. Nii saadud Uhikuid nimetatakse loendamisthikuteks, aga ka arvu jarguihi-
kuteks. Sama liiki Uhikutest koosnev arv on jarkarv. Jarkarvud ja nende KkoOik-
voimalikud summad ongi naturaalarvude hulga elementideks. Sellel kordamisel
tuleb kontrollida, et iga dpilane oskaks selgitada iga numbri tahendust naturaal-
arvu kirjutises ja esitada naturaalarvu tema jarkarvude summana, viimast oma-
korda aga jarguihikute kordsete summana. Naiteks:
1) 327 = 300 + 20 + 7 = 3-100 + 2-10 + 7-1;
2) 2096 = 2000 + 90 + 6 = 2-1000 + 0-100 + 9-10 + 6-1.
Paneme téhele, et saadud summas peab olema ikka nii mitu liidetavat, kui mitu
numbrit on antud naturaalarvus. Kirjutades valja selles summas esinevad korda-
jad antud jarjekorras, saamegi antud arvu Kirjutise.

Kuw vajalik eeltéé on tehtud, ei tohiks naturaalarvude hulga laiendamine ule
10 ooo tekitada maérkimisvaarseid raskusi. Opikus on laiendamine teostatud kol-
mes jargus: esmalt Opitakse tundma arve saja tuhandeni, siis miljonini ja I6puks
Ule miljoni. Koik laiendamised toimuvad Uhe ja sama plaani jargi: vOetakse ka-
sutusele uus dhik, ntutme sellise Uhiku liitmisel saadakse uued jarkarvud ja vii-
maste liitmisel juba tuntud arvudega saadakse naturaalarvude hulga uued ele-
mendid. Nii saame jarjest uusi naturaalarvude hulga osahulki: viie-, kuue-,

603



seitsme- jne. kehalised arvud. lgas nimetatud osahulgas Opitakse elemente vord-
lema omavahel ja varem tundmadpitud arvuhulga elementidega, neid jarjestama,
avaldama jarguihikute kordsete summana jm.

_ Nende teemade kasitlemisel tuleb réhutada vajadust kullaldaselt harjutada.
Opik koos toovihikuga peaks selleks piisavalt materjali pakkuma. Rohket harju-
tamist nGuab numbrite abil antud naturaalarvu lugemine ja, vastupidi, sonalisel
kujul antud arvu Kkirjutamine numbrite abil. Siin tuleks soovitada arvude Kirju-
tamist dikteerimise jargi: Opetaja dikteerib arvu (sGnalises vormis), Opilased Kir-
jutavad sama arvu numbrite abil. Selliseid «matemaatilisi diktaate. v8ib edukalt
korraldada kahes variandis ja need annavad Opetajale operatiivset informat-
siooni Opilaste teadmiste ja oskuste tasemest.

Numeratsiooni aitavad omandada ka harjutused arvelaual: antud arvu marki-
mine arvelaual ja margitud arvu lugemine arvelaualt. Nende harjutuste puhul
on olulme, et igal dpilasel oleks kasutada arvelaud.

On arusaadav, et arvuhulga laiendamine lle kiimne tuhande tekitab Opilastes
elavat huvi suurte arvude vastu. Mis tuleb parast miljardit? Mis on kdige suu-
rem? Kus nii suuri arve kasutatakse?

Miljardi nimetust kasutatakse naiteks rahanduskisimustes (summad riigieel-
arves), toodanguhulkade valjendamiseks riiklikes plaanides, astronoomias ja mu-
jal. kaesoleval viisaastakul on podllumajandussaaduste keskmise aastatoodangu
vaartus 79 miljardit rubla, 1975. aasta loomakasvatussaaduste riiklikus kokku-
ostuplaanis nédhakse ette 26 miljardit kanamuna jne.

Miljardite klassist k6rgemate klasside jaoks tavaliselt erinimetust ei kasutata
sest selline suurte arvude esitamisviis ei ole Ulevaatlik ja kérgemate klasside ta-
hendus on eri maades erinev. Naiteks tahendab biljon meil. Prantsusmaal ja
USA-s sama mis miljard, s. 0. 108, monel teisel maal aga 10*\

Seoses uute jarguilhikute Oppimisega on soovitav lahendada ka ulesandeid
mis annavad Opilastele teatud ettekujutuse arvude suurusest. Naiteks voiks ki-
sida, kui palju kulub aega, et kirjutada numbrite abil arvud Uhest kuni milio-
nini, arvestades iga numbri Kirjutamiseks 1 sekund. Osutub, et Opilaste arvamu-
ed on vaga erinevad. Kisimuse lahendame vastava arvutusega.

Mingi hulga el”™entide tundmadppimisel tehakse vahet elemendi kahesuguste

aduste vahel. Uhed neist kdnelevad elemendi n.-6. individuaalsetest omadus-
test mis tavaliselt valjendavad elemendi kuuluvust antud hulga mingisse osa-

paaritu arv, on Uhekohaline arv, 5 on algarv jne.), teised
ga valjenda™d mingit seost selle hulga kahe, kolme v8i suurema arvu elemen-
SL "=2-2+1 jne.). Hulga elementidevahelise seose
mdoiste on kujunenud vaga tahtsaks mdoisteks matemaatikas ja seda mdistet haka-
takse arendaina ja rakendama esimesest klassist peale. Nii tuleb naturaalarvude
hulga”tundmaoppimiseigal astmel osata otsustada, kas antud kahe arvuvahel keh-

tuleneb et naturaalarve saab jarjestada arvude suuruse jargi. Kdigi nende
seoste kohta tuleb teha kullaldane hulk harjutusi, teiste seas ka vOrratuste kujul

Naturaalarvude hulga laiendamise ja selle elementidevaheliste seoste vaatle-
mise jarel tehakse tulemustest kokkuvote naturaalarvude hulga pdhiomaduste

arvtle™Mner" T N \® . naturaalarv ja igale naturaal-
tIe ea?e nulli’ eelneb vahetult Gks naturaalarv. ja g

- . n eelnevast naturaal-
ar™ust Ja 1 vorra vaiksem sellele vahetult jargnevast naturaalarvust.



3. Naturaalarvude hulgas leidub kdige vaiksem element (arv o), kuid ei leidu
kdige suuremat elementi (sest mis tahes naturaalarvul on olemas sellele vahetult
jargnev arv, mis vaadeldavast naturaalarvust on 1 vOrra suurem).

Viimase omaduse tottu nimetatakse naturaalarvude hulka I6pmatuks hul-
gaks.

Muidugi ei tule nduda, et 4. klassi Opilased peaksid need omadused sdna-so-
nalt pahe Oppima. Tahtis on see, et nad tunnevad nende omaduste sisu, oskavad
neid rakendada ja nende omaduste kaudu vodrrelda naturaalarvude hulka mone-
suguste teiste hulkadega. Vordluseks on soovitav kasutada nii I8pmatuid hulki
kui ka l0plikke hulki, nii arvuhulki kui ka muudest objektidest koosnevaid
hulki. Nii vdib anda vorrelda naturaalarvude hulka N = {0, 1, 2,...} ja paaritute
arvude hulka {1, 3, 5,...}, naturaalarvude hulka ja nulliga Idppevate arvude
hulka {0, 10, 20, ..., 100, 110, ...}. Moned naturaalarvude hulga omadused kehti-
vad ka sellistes hulkades, mille elemendid pole lldse naturaalarvud. Selliseks
hulgaks on naiteks pikkuse jargi jarjestatud opilaste hulk. Selles hulgas on ole-
mas Uks koige vaiksem element (kdige lihem opilane) ja erinevalt naturaal-
arvude hulgast on olemas ka kdige suurem element (kdige pikem 0&pilane). lgale
Opilasele peale esimese eelneb Uiks Opilane (Uhine omadus naturaalarvude hul-
gaga), igale Opilasele peale viimase jargneb ks 6pilane. See hulk on I&plik.

Naturaalarvude hulga ja omaduste tundmadppimisel tuleb kasutada hulga-
teooria moisteid koos vastava sumboolikaga. Neist simbolitest antakse juba
Opiku esimeses peatikis elemendi hulka kuuluvuse siimbol e ja mittekuuluvuse
simbol ® ning hulga osahulga simbol c: ja mitteosahulga simbol .

TEHTED NATURAALARVUDE HULGAS

Tehteid vaadeldakse Opikus kahes osas: esmalt liitmist ja lahutamist (3. ptk.),
siis korrutamist ja jagamist (4. ptk.). Tehete Opetamisel tuleb eesmargiks seada
mitte lihtsalt oskuse Opetamine, vaid teadliku oskuse OGpetamine. Teadlik oskus
eeidab, et arvutaja
1) tunneb tehete olemust, definitsiooni,

2) tunneb tehete kohta kehtivaid arvutamise p6&hiseadusi,

3) oskab naha, et tema kasutatavad arvutamisvotted ja -skeemid tdepoolest pdhi-
nevad arvutamise pohiseadustel.

Tehetes ei tule 4. Kklassis 3. klassiga vorreldes midagi printsipiaalselt uut

juurde. Juba tuntud arvutamisvotteid rakendatakse ainult suuremate arvude

juures. Kill peaks aga 4. klassis nooremate klassidega vOrreldes seos arvutamise

seaduste ja arvutamisvotete vahel olema selgem, arvutamine teadiikum.

Arvude iiitmise mdoiste seigitamisel tuleb aluseks votta hulkade Uhendamise
mdiste, muidugi konkreetsete naidete varal: arvude a ja b summa a + b tdhen-
dab elementide arvu hulkade A ja B dhendis A () B, kui hulga A elementide arv
on a ja hulga B elementide arv on b ning hulkade A ja B Uhisosa on tuhi hulk:
A1 B = 0. On soovitav vaadeida ka niisuguste konkreetsete hulkade thendi ele-
mentide arvu, kus nende hulkade Gihisosa ei ole tuhi hulk.

Kui arvude liitmine on rajatud hulkade Uhendi elementide maaramisele, siis
on kerge pohjendada ka liitmise pdhiseadusi — kommutatiivsust ja assotsiatiiv-
sust ehk, nagu neid Opikus nimetatakse, liitmise vahetuvusseadust ja summa
liitmise seadust. Hulkade Uhendamine viib ka veendumusele, et liitmine on natu-
raalarvude hulgas alati teostatav, s. t. kahe naturaalarvu summa on alati natu-
raalarv. Uhenduses viimase kiisimusega on huvitav markida, et naiteks paaris-
arvude hulgas on liitmine alati teostatav, paaritute arvude hulgas pole Uldse
teostatav, hulgas {o, 1, 2} ei ole alati teostatav ja hulgas {o} on alati teostatav.

Seoses Uleminekuga liitmiselt lahutamisele antakse 4. klassis vorrandi mdiste.
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kuigi sisuliselt on dpilased tegelnud vorrandi lahendamisega juba alates esime-
sest klassist. Et kursust mitte koormata uute mdistetega, pole senini muutujat si-
saldavatele vordustele erinimetust antud. Nidd aga nimetame selliseid vordusi
vorranditeks. Tuleb osata nadha olulist vahet ainult arve sisaldava vorduse ja
muutujat sisaldava vOrduse vahel: esimene on &ige vOi vaar lause (naiteks
3+ 4 =7 on dige lause, kuid 3-4 =7 on vaar lause), teine on ainult lausevorm,
millest vdib saada dige vOi vaara lause. Kui naiteks on antud vdrrand x + 5 = 8,
siis vOime selles muutuja x asendada uldiselt suvalise arvuga. Ent mitte igal ju-
hul ei saa me sellest vorrandist Oiget lauset. See muutuja vaartus, mille korral
saame vorrandist dige lause, on vorrandi lahend. V&rrandi lahendi leidmist ni-
metatakse vorrandi lahendamiseks. Kuidas lahendada vérrandit? Esialgu tuleb
Opilasi lasta lahendit otsida proovimise teel. Osutub muidugi, et see vdte ei ole
kuigi viljakas. Seepérast Opitakse tundma tehete andmete ja tulemuste vahelisi
seoseid. Need seosed ongi aluseks vdrrandite lahendamiseks 4. klassis. VV&rrandite
omaduste kasitlemine ei kuulu selle klassi programmi.

Lahutamistehte juurde minnaksegi vOrrandiga, milles muutujaks on Uks liide-
tav ja antud arvudeks on teine liidetav ja kahe liidetava summa, naiteks

X + 12 = 25.

Tehet, mille abil leitakse summa ja Uhe liidetava jargi teine liidetav, nimetatak-
segi lahutamiseks. Uut tehet margitakse kujul

x = 25— 12.

Et 25—12 = 13, siis antud vOrrandi lahend x = 13. Seda arvu nimetatakse ar-
vude 25 ja 12 vaheks. Nii saadakse seos summa ja Uhe liidetava vahel: liidetav
vordub summa ja teise liidetava vahega. Lahutamise puhul saab antud summa
endale uue nimetuse vahendatav ja antud liidetav uue nimetuse vahendaja.

Selleks et saada seoseid vahe, vahendatava ja vahendaja vahel, lahtutakse
vordusest

a+b=c, (1)
millest tuleneb vordus

a=c—b (2)
ja vordus

b=c—a. 3)

Vordused (1), (2) ja (3) on samavaarsed vOrdused: need on kdik samaaegselt diged
vOi vaarad; kolmandat voimalust ei ole. Kui neis vordustes esinevatest arvude.st
a, b ja ¢ mingid kaks arvu on antud, siis leidub alati vordus, mis Utleb, kuidas
leida kolmandat arvu. Naiteks, kui vOrduses (2) lugeda vahe a ja vahendaja b
antud arvudeks ning vahendatav ¢ muutujaks, siis vordus (1) Utleb, et vahenda-
tav vordub vahe ja vahendaja summaga. Kui aga vorduses (2) lugeda a ja ¢ an-
tud arvudeks, siis vOrdus (3) ltleb, et vahendaja vordub vahendatava ja vahe
vahega.

Need seosed tuleb meelde jatta, sest, nagu juba 6eldud, on need aluseks vor-
randite lahutamisele. Kui nende seoste saamine tahelisel kujul osutub raskeks,
siis tuleb kasutada arvulisi naiteid, kuid arutluse kaik jaab seejuures samaks.
Selliste Uksteisega samavaarsete vorduste kirjutamist on harjutatud juba 1. klas-
sist peale.

Vaadeldud seoste kinnistamiseks on vaja lahendada rohkesti vorrandeid, mille
tldkuju on

a+x=b,a—x=b, x—a=h.

Korrutamise juurde asudes tuleb kdigepealt meelde tuletada, mida tdhendab
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naturaalarvude korrutis: n-a tdhendab summat, milles on n liidetavat, igaiks
vordne arvuga a, s. 0.
na=a+a+... +a

n liidetavat

Sellest definitsioonist jareldub, et n-a on naturaalarvude hulgas alati arvuta-
tav, kui n5=2, olgu a milline tahes. Naiteks, kui a = 1 ja n™2, siis
Nnai=14+1+ ... +1=n,
ja kui a = o, siis
no=o-fo+ ... +o0o=o0

Kui aga n =0 vb6i n = 1, siis pole v8imalik antud definitsiooni rakendada, sest
ei saa ju radkida 1 liidetava voi 0 liidetava liitmisest. Neil korrutamise erijuhtu-
mitel loetakse, et
10a = g,
o-a=o.

Nende lisadefinitsioonide t8ttu kehtib korrutamise kommutatiivsuse seadus mis
tahes kahe naturaalarvu korrutamisel.

Nii nagu liitmise korral, v8ib ka korrutamise korral uurida selle tehte teosta-
tavust naturaalarvude hulga mdnes osahulgas. Selgub, et paarisarvude hulgas on
korrutamine alati teostatav, paaritute arvude hulgas alati teostatav, hulgas
{o, 1, 2} ei ole alati teostatav, hulgas {o, 1} on alati teostatav.

Korrutamise seaduste Kkasitlemisel on tingimata vaja toetuda mingisugusele
naitlikule materjalile, naiteks 6pikus antud materjalile. Tahelepanu on vaja poo6-
rata ka sellele, et iga korrutamine, toimugu see peast vdi Kirjalikult, on tegeli-
kult nende seaduste rakendamine.

Kirjaliku korrutamise tehnikas ei ole olulist uut vorreldes sellega, mis on
juba varem omandatud. Seepéarast piirdume siin ainult Ghe naitega ja mone
markusega.

Olgu vaja leida korrutis 29-312. Et leida selle arvutamiseks praktilist votet,
esitame teguri, milles on vdhem numbreid, jarguthikute kordsete summana ja
rakendame summa korrutamise ja korrutise korrutamise seadusi. Saame:

29-312 = (2-10-1- 9)-312 = (2-10)-312 + 9-312 =
= 2-(10-312) + 9-312 = 2-3120 -f 9-312 =
= 6240 + 2808 = 9048.

Siit ndeme, et otsitava korrutise arvutamiseks on tegelikult vaja leida kaks
korrutist (osakorrutised) 2-3120 ja 9-312 ning need liita. Need osakorrutised on
aga ilmselt esimese teguri jarkarvude ja teise teguri korrutised. See asjaolu voi-
maldab anda otsitava korrutise leidmiseks lihtsa skeemi:

Siinjuures on vaja selgitada, et teise osakorrutise I6pus

2808 (= 9-312) olev 0 jaetakse kirjutamata, mistdttu selle osakorrutise
624 (= 2-312) esimene number 4 on Kirjutatud esimese osakorrutise
9048 kimneliste, mitte Uheliste alla.

Samamoodi arutleme ka siis, kui mdélemad tegurid on kolmekohalised arvud.
Sel juhul taandub korrutamine kolme osakorrutise liitmisele. Seejuures tuleb
ikka rdhutada, et osakorrutiste I8punumbrid jaetakse Kkirjutamata, mistdttu
iga osakorrutise esimene parempoolne number tuleb kirjutada eelmise osa-
korrutise teise numbri alla (eeldusel, et esimeses teguris ei ole ukski
tegur null). Arvutamise ratsionaalsuse seisukohalt on oluline juhtida tahelepanu
sellele, et korrutada tuleb nii, et osakorrutisi oleks voimalikult vahe. Korrutise
kontrollimisel tegurite jarjekorra muutmisega tuleb muidugi mdnikord kasutada
ebaratsionaalset votet. Jamedate vigade avastamiseks tuleb kasutada vastuse
ligikaudset hindamist.
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Jagamist vaadeldakse korrutamise poordtehtena, millega leitakse antud kor-

rutise ja Uhe teguri jargi teine tegur. Naiteks, kui on antud v&rrand
5-x = 35,
siis vOrrandi lahendi leidmiseks kirjutatakse
x =355

Seda tundmatu teguri leidmist nimetataksegi jagamiseks, millega seoses antud
arvud saavad ka uued nimetused: antud korrutist nimetatakse niiud jagatavaks
ja antud tegurit jagajaks. Tehte tulemus (antud naites 7) on jagatis, samuti nagu
seda on Kkirjutis 35; 5. Nii oleme saanud olulise seose, et otsitav tegur on korru-
tise ja teise teguri jagatis. Siinjuures tuleb Opilastele selgitada ja r6hutada, et
nulliga jagamisel puudub mdte. Seda asjaolu tuleb korduvalt meelde tuletada, et
véltida raskeid vigu edaspidi.

Ja%amise mottest arusaamiseks tuleb lahendada rohkesti vdrrandeid kujus
ax =h.

Selleks et leida seoseid jagatava, jagaja ja jagatise vahel, lahtutakse vordu-
sest

L||'b =c . (1)
millest tuleneb vdrdus
cb
ja vordus
b=c:a (3)

Kui a.®0 ja b s 0, siis need kolm vordust on jallegi samavaarsed: kui (ks
neist on dige, siis on Oiged ka teised, ja kui Uks neist on vaar, siis on vaarad ka
teised. Vottes lahtevorduseks the sellise, milles esineb jagamine, naiteks vorduse
(2), ja eeldades, et selles jagatav ¢ vOi jagaja b ei ole antud, siis ndeme vordu-
sest (1), et jagatav vOrdub jagaja ja jagatise Kkorrutisega, ja vOrdusest (3), et
jagaja vOrdub jagatava ja jagatise jagatisega. Ka need seosed tuleb meeles
pidada, sest nende alusel toimub vdrrandite lahendamine. Seni lahendatud vor-
randite hulk laieneb nuidd jargmist tidpi vorranditega:

xX:a=bhb ax:b=c ax +b=c¢c
ax=>b a:bx =c ax—b=c
a—bx=c

AN Koigi selliste vorrandite lahendamiseks tuleb teha kullaldaselt harjutusi,
rbhutades ikka seoseid tehte andmete ja tulemuse vahel. Naiteks vorrandi

lahendamisel arutleme jargmiselt: on vaja leida muutuja x selline
vaartus, et saaksime antud vorrandist Oige lause. Selleks leiame esmalt ex. Et 8x
on jagaja, siis ex = 84:7 ehk ex = 12. Viimasest vorrandist leiame, et x = 12: 6
ehk X = 2. Tulemust muidugi kontrollime.

Jagamise seaduste Opetamise eesmargiks on nende seaduste rakendamine
arvutamisel ja monede lihtsate avaldiste teisendamisel. Seejuures tuleb ikka sil-
mas pidada, missugustel tingimustel need seadused on kasutatavad. Naiteks
korrutise jagamise seadus

(a-b):c=(a:.c)-b=a-(b:c)
on rakendatav siis, kui a jagub arvuga c vdi b jagub arvuga c. Sellest ei tohi
aga teha vale jareldust, et kui a ei jagu arvuga c ja ka b ei jagu arvuga c, siis
ka korrutis a-b ei jagu selle arvuga. Naiteks (9-8): 12 = 72: 12 = 6, kuigi 9 ei
jagu 12-ga ja ka 8 ei jagu 12-ga.

Analoogiliselt tuleb mdista ka teisi jagamise seadusi.

Jagatise p6hiomaduse

na:nb =a:b
korral tuleb réhutada, et muutuja n vaartus ei saa olla o.
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Kirjaliku jagamise tehnika ei ndua oluliselt uusi teadmisi, vorreldes nendega,
mis olid vajalikud 3. klassi» Nagu varem, tuleb ka ntdd erilist tdhelepanu pd6-
rata neile harjutustele, kus jagatises moni number on 0. V&ga oluline on ette
naha, mitu numbrit peab jagatises olema. See aitabki kindlasti valtida numbrite
vahelejatmist jagatises.

Naide. 2236572:729=3068 Votnud jagatavast neli kdrgemat jarku, saame jaga-

2187 tisse 3 ja jaagiks 49 (tuhandelist). Paneme tahele, et ja-
gatavas on jarele jaanud veel kolm jarku: sajalised,
4957 . . S ~ . X
4374 kimnelised ja Uhelised. Seetdttu peab ka jagatisse
— tulema veel kolm jarku ja kokku saame jagatiseks
5832 neljakohalise arvu.
5832 L&puks jagamise teostatavusest: jagamine on natu-

raalarvude hulgas siis ja ainult siis teostatav, kui jaga-
tav on jagaja kordne. Naiteks jagamine 45:15 on teostatav, sest 45 on arvu 15
kordne, kuid jagamine 48:15 ei ole teostatav, sest 48 ei ole arvu 15 kordne. Asudes
kirjalikult leidma mingi kahe arvu jagatist, ei tea me tavaliselt ette, kas see jaga-
mine Uldse on teostatav vdi mitte. Kisime, mida annab Kkirjaliku jagamise skeem
sel juhul.
Naide. 8156 : 38" 214, jaak 24

76 Parast jagatise kdigi oodatavate numbrite leidmist
55 ndeme, et jagatavas jaab jaak 24. See naitab, et antud
38 jagamine ei ole Eeostatav. Saadud vordus 8156:38 = 214

------ on vaarvordus. Oige vOrdus oleks (8156 — 24): 38 = 214
176 8156 — 24 = 38-214
152 ehk 8156 = 38-214 + 24.

Selle asemel et 6elda, jagamine pole teostatav, teldakse ka, et jagamine toimub
jaagiga. Jaagiga jagamisel saadud jagatis nditab, missugune on suurim jagaja
kordne, mis veel «mahub» antud jagatavasse. Sellel jagatisel on seega hoopis teine
tahendus. Viimati saadud vOrdus naitab seost jagatava, jagaja, jagatise ja jaagi
vahel jaagiga jagamisel.

Opiku osas A, milles on kasitletud naturaalarvude hulka ja tehteid nende arvu-
dega, on esitatud ka mitmed geomeetrilise sisuga teemad, kuid nende vaatlus
ei mahu enam ké&esolevasse artiklisse.
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KLASSISWHATASA

KQMSOMOLI-ja PIONEERITOO

KOOLIDE PIONEERI- JA KOMSOMOLIORGANISATSIOONID
UUEL OPPEAASTAL OLKNO XVI KONGRESSI OTSUSEID TAITMAS

_S. VILLO,
ELKNU Keskkomitee sekretar

V. I. Lenin Opetas, et kommunismi
saab ehitada vaid kaasaegse hariduse
baasil, et ilma teadmisteta ei ole kom-
munismi. Sellel leninlikul Glesandel on
eriline tahtsus tanapdeva teaduslik-
tehnilise ja sotsiaalse progressi tormi-
lise edukaigu tingimustes.

Kaasaega iseloomustab uldisele
keskharidusele Utleminek, mis toob en-
daga kaasa kooli osatdhtsuse tOusu
kommunismi dlesehitamisel. Juhindu-
des NLKP XXIIl kongressi ja seliele
jargnenud NLKP Keskkomitee plee-
numite otsustest, otsusest «ULKNU
50. aastapédev ja noorsoo kommunist-
liku kasvatuse Ulesannetest», aitavad
leninlik komsomol ja dleliiduline pio-
neeriorganisatsioon koolil aktiivselt
kasvatada noort pdlvkonda ustavana
V. I. Lenini 8petusele. Uhises tdds on
kooli, komsomoli ja Uldsuse kontaktid
tugevnenud. ULKNU XVI kongressil
margiti, et noormeeste ja neidude mit-
mekllgne ettevahnistamine eluks ja
tooks on vastutusrikas Ulesanne, mis
nbuab laste ja noorukite kommunistli-
ku organisatsiooni osa edasist tugev-
damist. Kongressil juhiti komsomoliko-
miteede  ja pioneeriorganisatsiooni
ndukogude tahelepanu vajadusele kes-
kenduda pioneeri- ja komsomolitod
nendele aktuaalsetele probleemidele,
mis tagavad ennekdike t00 efektiivsuse
tdusu.

NLKP Keskkomitee peasekretar L. I.
Breznev (tles oma kdnes ULKNU XVI
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kongressil: «Partei hoolitseb selle eest,
et teha noortest kommunismiehitaja-
test korgelt haritud ja loovalt motle-
vad inimesed. Noorsugu peab selgesti
mdistma, et teaduse ja tehnika arene-
misel ei ole piire. Seeparast tuleb en-
das juba koolipingis kasvatada vaibu-
matut teadmisjanu, erksat suhtumist
teaduse ja tehnika uutesse avastus-
tesse.»

Kooli komsomoli- ja pioneeriorgani-

satsiooni peamine (llesanne on VOoi-
delda Opilaste sligavate ja Kkindlate
teadmiste eest selliselt, et Opilased

mdoistaksid vajadust omandada keskha-
ridus kui tulevase kutsealase ja uldha-
ridusliku tegevuse vajalik tingimus.
Koostods pedagoogiliste kollektiividega
on vaja kasvatada igas koolidpilases
teadlikku suhtumist Oppetddsse, loovat
motlemist, tosta isiklikku vastutust
Oppetdd tulemuste ja kaitumise eest,
arendada enesetaiendamise vilumusi ja
tunnetuslikke huve ja vajadusi.

Vabariigi koolides ei ole kdikjal suu-
detud luua killalt ndudlikku 6hkkon-
da, ei moisteta hukka klassikordamist
ja halba 0Oppeedukust, distsiplineeri-
matust ja Ukskdikset suhtumist Sppe-
todsse ning Uhiskondlikesse kohustus-
tesse.

Kooli komsomolikomiteedel ja male-
vandukogudel on vaja sustemaatiliselt
ara kuulata informatsioone komsomo-
ligruppide ja pioneeririthmade tegevu-
sest Oppeedukuse parandamisel ja



distsipliini tugevdamisel, levitada pa-
remate Opilaste tookogemusi, arendada
Opilaste iseseisva t66 vilumusi, luua
seltsimehelikke  vastastikuse abista-
mise gruppe.

Moneti aitas kaasa komsomoli osavé-
tu tugevdamisele Gppetaseme tdstmisel
dleliiduline leninlik arvestus. Noue Op-
pida vastavalt vGimetele sai konkreet-
sema vormi. Kommunistlikud noored
votsid vastu kohustuse Oppida seda
vOi teist Oppeainet naiteks hindele «5»
vOi «4». Kohustuse voOtmisel hindas
igatks ise oma Oppimisvdimet, kollek-
tilv aga kontrollis, kuidas kohustust
taidetakse. Ei saa kullalt pdhjendatult
vaita, et Oppeedukuse tase vabariigis
tanu leninlikust arvestusest osavotule
tousis, kuid teadmiste kvaliteet kind-
lasti paranes, suurenes nende Opilaste
arv, kellel tunnistusel «kolmedest»
said «neljad» ja «viied». Sellist ana-
luGsi tehti mitmetes koolides ja tule-
mustega jaadi rahule (Narva e kesk-

kool, Kividli 1. keskkool. Tallinna 7.
keskkool jt.).
Opilaste annete edasiarendamiseks,

nendes teadmisjanu ja Oppimise vastu
huvi kasvatamiseks haaravad komso-
moli- ja pioneeriorganisatsioonid koos
Opetajate ja Uldsusega Opilasi kaasa
loomingulisele teaduslik-tehnilisele te-
gevusele.

Selleks on soovitav asutada koolidpi-
laste teaduslikke wUhinguid ja klubisid
(niisuguse ettepaneku tegi kongressil
NSV Liidu haridusminister M. Pro-
kofjev), temaatilisi  kinolektooriume,
korraldada Opilaste teaduslik-tehnilisi
konverentse, teaduse ja tehnika nada-
laid, Opilaste tehnilise omaloomingu
naitusi, konkursse, Ulevaatusi, nupuka-
te turniire jne. Bioloogias, keemias ja
agrokeemias on vaja laiendada katse-
toid, taita teadusliku uurimise insti-
tuutidelt, katsejaamadelt ja agrokee-
mia laboratooriumidelt saadud Ulesan-
deid. Suvel korraldame noorte tehni-
kute ja teadlaste laagreid, looduse-
sOprade, matkajate (kodu-uurijate) jt.
huvialalaagreid, mis vdimaldavad tGhen-
dada puhkuse ja uurimist6o.

Kogu see t60 peab kandma loovat
iseloomu, laiendama ja taiustama koo-
liprogrammi. Korvuti tédnapaeva tea-
duse ja tehnika saavutuste propagan-
daga, informatsiooniga kutsealadest on
vaja arendada kasulikke oskusi ja vi-
lumusi konstrueerimises, katsete tege-
misel, laboratoorsetes toodes.

Kongressil kiideti heaks Kiievi, Sim-
feroopoli, Irkutski, TSeljabinski, Novo-
sibirski ja Gorki linna koolidpilaste
kogemused Opilaste teaduslike Uhin-
gute asutamisel. Meie vabariigis lasub
siiani kogu t66 andekate Opilastega pe-
dagoogide endi &lul. Populaarsed on
Opilaste hulgas teaduslik-teoreetilised
konverentsid, teaduse ja Oppeainete
padevad ja kuud (Marjamaa keskkool.
Parnu 1. ja 2. keskkool. Tallinna 1., 7.,
2. keskkool jt.).

Samal ajal aga ei ole meie vabariigi
noored teadlased, pOllumajanduse ja
toostuse spetsialistid leidnud teed Opi-
lasteni. Just siin on reserv, mis Voi-
maldab noorte huvialast tegevust méo-
nevOrra kdérgemal tasemel edasi aren-
dada.

Noukogude kool kujundab &pilastes
marksistlik-leninliku maailmavaate
aluseid, kasvatab neid ustavana revo-
lutsiooni ideaalidele. Kooli komsomoli-
ja pioneeriorganisatsioon nduavad sel-
leks igalt koolidpilaselt Uhiskonna are-
nemisseaduste loomingulist tundmadp-
pimist, kasvatavad pllet avardada
oma silmaringi, Opetavad kasutama
omandatud  teadmisi Uhiskondlikus
to0s.

Kommunistliku kolbelisuse ja idee-
lise kindluse kasvatamisel on ammen-
damatu allikas V. I. Lenini elu ja te-
gevus, Kommunistliku Partei suured
kogemused, tdolisklassi ja talupoegade,
kogu ndukogude rahva lahingu- ja
tootraditsioonid.  Vabariigi koolides
peab edasi arendama niisuguseid t66-
vorme, nagu V. I. Lenini koolimuuseu-
mid, toad, nurgad, Ilahingukuulsuse
toad, lektorite grupid, agitatsioonibri-
gaadid, temaatilised konverentsid.
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Et moddunud Oppeaastal toimunud
Lenini nurkade, tubade ja muuseumi-
de vabariiklikul konkursil oli paremate
véljaselgitamisel (ks pohikriteeriume
sisuline t66, mitte kogutud materjalide
hulk ja kirjavahetuste arv, siis on ha-
kanud kaduma méttetu albumite koos-
tamine, ajalehe-valjaldigete kogumine
ja muu formaalsus. Lenini toad, nur-
gad ja muuseumid on kujunenud koo-
lis tehtava ideelis-poliitilise kasvatus-
t06 keskuseks, kuhu on koondunud
noored lektorid ja ekskursioonijuhid,
kroonikud, punased jaljekttid jt. akti-
vistid, kes aitavad viia materjalide sisu
ja kasvatuslikku mdoju iga Opilaseni,
olgu see siis pioneerikoonduse, komso-
molikoosoleku, klassijuhatajatunni voi
ainetunni kaudu.

On vaja kasutusele votta rohkem
koolidevahelisi, tUlerajoonilisi ja ulelin-
nalisi t6ovorme, mis vodimaldavad po-
liitilisse toosse koolidpilastega kaasa
tdbmmata komsomolitdétajaid, pare-
maid propagandiste, noori lektoreid,
kultuuritootajaid jt.

Komsomoli- ja pioneeritdd peavad
taiendama ja stvendama Oppeprotsessi,
andma Opilastele laialdaselt vdimalusi
teadmiste rakendamiseks ja vilumuste
véljakujundamiseks  aktiivses  (his-
kondlik-poliitilises tegevuses. Nimelt
teadmiste omandamise loomingulises
protsessis ja kollektiivses t60s kujune-
vad noormeestel ja neidudel parimad
ideelis-k8lbelised omadused: valmis-
olek kodumaa kaitseks ja loovaks
tooks, ndukogude patriotism ja prole-
taarne internatsionalism, ausus ja
printsipiaalsus, mehisus ja julgus.

Komsomoliorganisatsioonid peavad
taiustama Opilaste kdlbelist kasvatust,
kujundama nende teadvuses korget
kodanikuideaali, dpetama igaiiht ndud-
likult suhtuma oma seltsimeeste mo-
raalsesse palgesse, printsipiaalselt hin-
dama Uksikute kollektiivi liikmete
ebavadrika kaitumise fakte.

Meil aga juhtub senini, et komsomo-
litbotajate ja pedagoogide heakskiidul
tulevad isegi tublimad kommunistlikud
noored vabariiklikule foorumile lori-
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lauluga vdi mardisandikostiimis; et
hukkam®istu vaarivat tegu voetakse
kui andeka vembumehe vdéikest nalja
jms. Muidugi pole nad labini halvad,
nad seisavad tardunult Klooga surma-
laagris hukkunud faSismiohvrite auks
leinaseisakus, tinajas pilgus tfsidus ja
viha, vaidlevad tuliselt omavalitsuse
Ule koolis, pingutavad end spordivdist-
lusel kooli au eest jms., kuid nad ei
tunne kommunistliku noorena vastu-
tust iga oma praktilise teo eest, igal
hetkel, koikjal. Mdnes meie kommu-
nistlikus noores on nagu kaks mina:
nudd kaitun ma kommunistliku noo-
rena, sest minult oodatakse seda; aga
nuidd olen ma lihtsalt Juku, Maie voi
Mart ja teen, mida stida ihkab, ning
otse vastupidi Uldtunnustatud kaitu-
misnormidele.

ULKNU XVI kongressil arutati es-
teetikasektsioonis ka koolinoorte eeti-
liste tbekspidamiste kujundamist. Soo-
vitati aktiivselt ja laialdaselt propa-
geerida koolinoorte hulgas tddlise ja
pollumajandusala to6taja elukutseid,
kasvatada nendes austust td6 ja too-
vilumuste vastu. Sel eesmargil on so-
biv korraldada komsomolikoosolekuid
ja pioneerikoondusi deviisi all «Lapsed
— isade tookuulsuse jargijad». On vaja
stigavalt lahti modtestada pioneeride ja
kommunistlike noorte jaoks Suure Ok-
toobri, Kodusdja ja Suure Isamaasdja
kangelaste hingeline rikkus, samuti
tanaste maa- ja linnatddliste kangelas-
likkus, kes visa té6ga muudavad oma
kodukoha kauniks ja rikkaks. Peab
veelgi stvenema koolidpilaste soprus
kommunistliku t66 brigaadidega, revo-
lutsiooni- ja sOjaveteranidega, komso-
moli- ja pioneeritdd veteranidega, too-

kangelastega. Seeparast soovitasid
kongress luua koolides memoriaal-,
ajaloo-, koduloo-, kunsti-, revolut-

siooni- ja tookuulsuse muuseume; ai-
data pioneeridel ja kommunistlikel
noortel orienteeruda kunstis ja kirjan-
duses, tutvustada neid parimate Kir-
jandus- ja kunstiteostega, mis kujun-
daksid nendes 0digeid esteetilisi vaateid
ja kasvataksid austust kultuurimales-



tiste ja rahvaloomingu vastu, samuti
rahvuslike kasitodmeistrite vastu,
arendaksid laste endi loomingulisi an-
deid. Edasiarendamist peavad leidma
noorte isetegevus ja kunstiline omaloo-
ming. Kokkupuutes Kkunstiga saame
kasvatada koolidpilastes mehisust, au-
sust, sOprust, Oilsust, diglust ja tagasi-
hoidlikkust. Koolinoortest lauljate, pilli-
meeste ja tantsijate t60 hoogustub eriti
Eesti NSV- kooli6pilaste laulupeoks
valmistudes, sellist tdusuperioodi noor-
te kunstielus kasutame maksimaalselt
kasvatusliku efekti saavutamiseks.

Suur hulk koolildpetanutest siirdub
toole pollumajandusse vOi toostusesse,
seeparast on noorte kutseorientatsiooni
alane t66 ja tdokasvatus nii poliitilise

kui rahvamajandusliku tahtsusega
Ulesanded.

Komsomoliorganisatsioonid peavad
kasvatama Opilastes sigavat arusaa-

mist to0 vajalikkusest kui isiksuse ja
Uhiskonna arengu alusest, kasvatama
neis vajadust tdodtada, kujundama os-
kusi ja \dlumusi todotada, valmistama
noort ette elukutse teadlikuks vali-
kuks.

Meie vabariigis on haid kogemusi
noorte todalasel kasvatamisel: Eesti
Opilasmalev, koolide, rajoonide ja ma-
jandite t66- ja puhkelaagrid, hoogtdo-

paevakud, remondibrigaadid, metsa-
kaitse ja heakorrastustd6od jms.
Opilaste tootmisbrigaadid (nii on

harjutud neid nimetama) tekivad meie
vabariigis vaid suveperioodil, need on
pollutéobrigaadide juurde koondunud
lasterithmad, kes taidavad erinevaid
tlesandeid vastavalt majandite vaja-
dusele. Oigem oleks neid nimetada elu-
kohajargseteks rilhmadeks ning nende
tegevuse organiseerimisel oleks vaja
korvuti tooulesannete andmisega orga-
niseerida ka puhkeaega, korraldada
spordivdistlusi, matku, ekskursioone,
kohtumisi teiste rilhmadega jms. Ule-
liiduliselt nimetatakse Opilaste tootmis-
brigaadiks sellist pidevalt (aastaring-
selt) tegutsevat Opilaskoondist, kellele

kolhoos v&i sovhoos on eraldanud maa
ja tehnika selleks, et teostada iseseis-
valt kogu tootmiststikkel ning saavu-
tada korge saagikus, aretada uusi sorte
vOi katsetada neid. Maakoolidel oleks
vaja moelda just selliste tootmisbri-
gaadide loomisele ja nendes t66 organi-
seerimisele, teiste liiduvabariikide ko-
gemused viitavad tublidele, rahvama-
janduslikult tahtsatele tulemustele. Ja
on meilgi analoogilisi kogemusi met-
sanduse vallast — koolide metskonnad.
Konkurss-tlevaatusel «Hoidkem rohe-
list kuldal!» oli neid tdnavu suveks s.
Uueks Oppeaastaks on valja kuuluta-
tud pikaajaline konkurss «Kaitseme
loodust», 'mille kaks esimest aastat on
puhendatud V. I. Lenini nim. Uleliidu-
lise Pioneeriorganisatsiooni 50. aasta-
paevale, kuid millest kokkuvdtteid te-
hakse igal aastal looduskaitse paevaks.
Konkurss vdimaldab osa votta nii maa-

kui ka linnakoolidel, sest see toimub
kahel alal «Meie mets» ja «Kodukoha
loodus».

Tooharjumuste siivendamiseks on eri-
ti sobiv suvevaheaeg. Oigesti talitas
ELKNU ‘Viljandi Rajoonikomitee, kelle
initsiatiivil korraldati enne 0&ppeaasta
16ppu  ankeetkisitlus  Viljandi linna
6.—10. klassi Opilaste hulgas selleks, et
tagada suvevaheajaks t60 kas linnas
vOi lahedal asuvates majandites kdigile
koolidpilastele, kes seda tahavad. See-
ga oli ELKNU Viljandi Rajoonikomitee
vOotnud endale tooborsi Ulesande, mida
juba aastaid soovitab ULKNU Kesk-
komitee. Anallis naitas, et 76,30 Opi-
lastest on suutelised endale ise leidma
tookoha, 23,7*/0 vajasid rajoonikomitee
abi. Asutuste, ettevOtete ja majandite
abiga muretseti t66 koigile soovijaile.

Tugevdada koolide ja tootmisettevo-
tete komsomoliorganisatsioonide side-
meid tédhendab kasvatada koolidpilasi
— kommunistlikke noori kodutehase,
-kolhoosi ja -sovhoosi traditsioonide
varal, siduda Oppe- ja kasvatust6dd
tootmiskollektiivi eluga, laialt prakti-
seerida koolide kommunistlike noorte
ja tdolis- ning maanoorte Uhiseid ette-
votmisi.
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EttevOtete, ehituste, kolhooside ja
sovhooside komsomolikomiteed peavad
aitama kooli komsomoliaktiivi midagi
ara teha, peavad nendele edasi andma
organisaatorlikke vilumusi, oskuse néa-
ha perspektiivi komsomoliorganisatsi-
ooni tegevuses, kaasa haarama Opilasi
Uhisesse tboosse, spordivdistlustele ja
kultuuritritustele.

See aitab tunduvalt paremini ette
valmistada  koolide kommunistlikke
noori mitte Uksnes iseseisvaks tootmis-
tegevuseks, vaid ka aktiivseks osavo-
tuks tootmisettevotete, majandite, kor-
gemate koolide ja asutuste Uhiskondli-
kust elust.

Koolide ja tootmiskollektiivide kom-
munistlike noorte vahel sidemete tu-
gevdamiseks pakub vdimalusi ka kaks-
aastak «Komsomol — maakoolile».

Komsomoliorganisatsioonid on kohus-
tatud tutvustama Opilasi elukutsetega,
mis on eriti vajalikud koduvabariigi
rahvamajanduse arendamise seisuko-
halt, ja abistama iga IOpetajat oma
kutsumuse leidmisel, dpetama neid sel-
gusele joudma oma annetes ja vdima-
lustes — kas need vastavad valitud
elukutsele.

ULKNU XVI kongressil réhutati, et
Uhiskonna arenemise kaasaegsed tingi-
mused nduavad komsomolikomiteedelt
erilist tdhelepanu komsomoliorganisat-
sioonide edasisele organisatsioonilis-
poliitilisele tugevdamisele ja ennekdike
Uldhariduslike koolide komsomoliorga-
nisatsioonide tugevdamisele, sest nende
ridades on noorim kategooria ULKNU
liikmetest.

Kooli  komsomoliorganisatsioon on
esmane aste, kus koolidpilased puutu-
vad kokku Kommunistliku Noorsoo-
Uhinguga. Vottes akiivselt osa komso-
molitdost, motestavad Opilased enda
jaoks uutmoodi niisuguseid mdisteid,
nagu organiseeritus, vastutustunne,
kohusetunne.

Komsomoliorganisatsioon, kuhu Uhis-
te ideede alusel on koondunud Oopilas-
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kollektiivi kdige rohkem ettevalnista-
tud osa, on koolis pedogoogilise kollek-
tiivi pohiline abiline kogu kasvatus-
t6ds. Nimelt see méaarabki komsomoli-
komitee juhtiva osa kooli omavalitsus-
organite uldises struktuuris.

Kuna aga koolidpilastel puuduvad
kullaldased elu- ja sotsiaalsed kogemu-
sed, Uhiskondliku t66 vilumused ja os-
kused, siis vajavad nad taiskasvanute
jarjekindlat abi ja toetust.

Kogu vanemate Kklasside Opilaste
Uhiskondliku t66 korraldus peab kaasa
aitama noormeeste ja neidude initsia-
tilvi ja iseseisvuse arendamisele, neid
suunama joukohaselt osa vdtma kogu
komsomoli ees seisvate Ulesannete la-
hendamisest.

Opetaja pedagoogiliselt pdhjendatud
positsioon t60s koolidpilastest kommu-
nistlike noortega maaratletakse selle-
ga, kuivord hasti ta teab kaasaja kooli-
noorte Ghiskondlikku ja psathilist pa-
let, oma kasvandike vanuselisi ja indi-
viduaalseid erinevusi, noorte kommu-
nistliku organisatsiooni kasvatusliku
moju spetsiifikat, komsomolittéd teoo-
riat ja metoodikat koolis.

Opilaste omavalitsuse ja pedagoogi-
lise suunamise probleeme vabariigis ei
saa lahendatuks pidada, ehkki suures
hulgas koolides vastastikune kontakt
on saavutatud (Parnu 2., Kividli 1.
keskkool). Liiga tihti kurdavad komso-
moliaktivistid, et nende soove ja ette-
panekuid ei arvestata, et komsomoli-
komitee eest otsustab direktor voi Op-
pealajuhataja. On aeg igas koolis labi
vaadata komsomolikomiteele antud O0i-
gused ja kohustused koolielu korralda-
misel, ménel pool on vaja revideerida
ka pedagoogide suhtumist omavalitsus-
organeisse.

Parandada kooli komsomoliorgani-
satsiooni  siseorganisatsioonilist  t66d
tahendab osutada suuremat téahelepanu
komsomoligrupile, tbsta efektiivsust
kommunistlikeks noorteks ettevalmis-
tamisel ja vastuvdtmisel ning komso-
molikoosolekute  osatahtsust, todtada
valja komsomoliililesannete tédpne ning
kindel susteem.



Koolibpilaste ULKNU-sse etteval-
mistamisel on vaja rangelt ellu viia
individuaalse lahenemise  printsiipi.

Komsomolitdotajatel on vaja erilist abi
osutada s-klassiliste koolide pedagoo-
gilistele kollektiividele komsomoliorga-
nisatsioonide loomisel ja nende tugev-
damisel.

On vaja saavutada, et komsomoli
ajaloo ja pohikirja tundmadppimisega
korvuti taiustaksid Opilased pioneeri-
organisatsioonis omandatud organisaa-
torlikke oskusi spetsiaalselt sel eesmar-
gil loodud ringides, klubides ja semi-
naridel. Kui iga Opilane saab kollek-
tiivilt konkreetse lesande, siis selle
taitmist vaatleme kui kindlat valmis-
olekut komsomoli astumiseks. Vaga
tahtis on maéaéaratleda esimesed komso-
molillesanded selliselt, et need oleksid
ette nahtud pikema aja peale, lahtuk-
sid kogu organisatsiooni plaanidest
tervikuna ja nduaksid teatud pin-
gutusi. Komsomolikomiteele peab olema
selge, missugust t66d organisatsioonis
hakkab tegema iga asja vastuvOetud
kommunistlik  noor. Komsomoligrupi
koosolek analtiisib ja annab hin-
nangu komsomolililesannete taitmisele
iga kommunistliku noore poolt, lahtu-
des seejuures ULKNU pé6hikirja ndue-
test.

Pidevalt on vaja parandada ka kom-
somolikoosolekute ettevalmistamise ja
labiviimise praktikat, suurendada nen-
de tahtsust kogu kooli komsomoliorga-
nisatsiooni elus ja tegevuses.

ULKNU Keskkomitee soovitab, et
Opetajate komsomoliorganisatsioonid
oleksid iseseisvad (lahus opilaste voi
majandite organisatsioonist), mis Vvoi-
maldaks neil paremini tdita neile pan-
dud kullalt keerukaid Ulesandeid. T&s-
ta Opetajatest kommunistlike noorte
osatahtsust koolide komsomoliorgani-
satsioonides, see tahendab tugevdada
noorte Opetajate vastutust kooli kom-
somoliorganisatsioonis valitseva olu-
korra eest, suunata neid komsomoliko-
miteedele ja komsomoligruppidele
konkreetset abi andma.

Opetajate  komsomoliorganisatsioonid

peavad tdiustama Oppiva noorsoo hul-
gas tehtava ideelis-poliitilise kasvatus-
t66 vorme, kasvatama ideeliselt veen-
dunud, haritud ja partei Uritusele usta-
vaid noori kommunismiehitajaid. Nad
peavad aktiivselt kaasa aitama koolide
komsomoliorganisatsioonide tugevdami-
sele, eriti s-klassilistes koolides, osa
votma nende tegevusest lektorite grup-
pides, agitatsioonibrigaadides, kodu-
uurimise ekspeditsioonidel vdi tootmis-
tool, andma komsomoliaktiivile t60
planeerimise ja organiseerimise vilu-
musi, oskusi pidada arvestust ja vastu-
vOetud otsuste taitmist kontrollida.
Samal ajal on vaja Opetada noori
Opetajaid endid, tdsta nende ideelis-
teoreetilist ja kutsealast taset, abistada
neid kdrge pedagoogilise meisterlikku-
se ja kaasaegsete teaduslik-pedagoogi-
liste teadmiste omandamisel, abistada
neid komsomoli- ja pioneeriorganisat-
siooni t66 vormide ja meetodite tund-

madppimisel, arendada nende Uhis-
kondlikku aktiivsust.
Juhtida pioneeriorganisatsiooni t66d

— selle dlesande on komsomolile and-
nud Kommunistlik Partei.

Vabariigi pioneeride osavott Nouko-
gude Liidu pioneeride ekspeditsioonist
«Ustavad Lenini Opetusele» naitas pio-
neerikollektiivide  aktiivsuse  kasvu.
Edu agaoleneb suurel maaral pioneeri-
tootajate kaadrist, rohutati XVI kong-
ressil. Esitati loosung: mitte Uhtki pio-
neerirthma ilma hea rihmajuhita!
Selle dlesande taitmiseks on vaja meie
vabariigi to0stusettevdtete ja majan-
dite  kommunistlikel noortel eriti pin-
gutada. Iga algorganisatsiooni (mitte
ainult kooli) Glesanne on iga paev osa
voOtta pioneerikollektiivide elu korral-
damisest, et t6d oleks, lahtudes prog-
rammist «Orientiir», sisukas ja mitme-
kesine. Algorganisatsioonide t66d pio-
neeridega juhtigu linna ja rajooni
komsomolikomitee ning pioneerindu-
kogu.

ULKNU XVI kongress véttis wvastu
lakituse koigile Noukogude Liidu pio-
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neeridele. Léakituses on antud pioneeri-
organisatsioonile llesanded lahemaks
kaheks aastaks. Vabariigi pioneeride
ja kommunistlike noorte kokkutulekul
koostasid linnade ja rajoonide delegaa-
did — pioneerid vastuse ULKNU XVI
kongressi lakitusele. Kohustuti aktiiv-
selt osa vOtma kdigist suurtest Uritus-
test, millega tahistatakse pioneeriorga-
nisatsiooni juubelit vabariigis.

1972. aastal tahistab dleliiduline pio-
neeriorganisatsioon oma 50. aastapadeva,
vabariigis saavad pioneerimalevad 30-
aastaseks tanavu septembris — need on
suursindmused mitte ainult pionee-
ride, vaid ka komsomoli; kogu rahva
elus. Kongress soovitas 1971.—1972. a.
korraldada linnades ja rajoonides (le-

Kommunistliku kasvatustod edukuse
maarab see, kuivord tihedad on side-
med kooli, perekonna, Uldsuse, komso-
moli- ja ametiGhinguorganisatsioonide
vahel, koigi nende organisatsioonide
vahel, kes vdtavad osa noore pdlvkon-
na iseseisvaks eluks ja tooks etteval-
misteunisest. Tahtsaim ldli selles ahe-
las on kooli pedagoogiline kollektiiv,
kes suunab ja juhendab O&pilasorgani-
satsioonide t66d ning koordineerib tld-
suse osavOttu kommunislikust kasva-
tustvost. Opilaste jaoks on aga ka uuel
Oppeaastal soovitatav labi viia Uhis-
kondlik atesteerimine aruandeperioodi
16pul, et kokkuvotteid teha, kuidas iga
kommunistlik noor on taitnud ULKNU
XVI kongressi otsuseid.

vaatus komsomoliorganisatsioonide
toost pioneeridega.

TWTTUWLT*

VAARTUSED JA IDEAALID

Pedagoogi peamine vaartus seisneb selles, mida head ta vastavalt k&lbluse
Ullastele ideaalidele naeb igas oma kasvandikus. Seda teesi tahaksin formuleerida
selliste kiisimuste abil, nagu: «Mida olete valmis lapses kaitsma? Mida peate ini-
meses koige tdhtsamaks? Missuguseid vaartusi kinnitate oma tegevusega lastekol-
lektiivis? Mida kiidate heaks ja mida peate halvaks?» Nendele kisimustele vas-
tata tdhendab iseloomustada isiksuse véaartuste orientatsioone. Veel Uks sotsiaal-
psiihholoogia termin. Plldame seda avada konkreetsete naidete varal. Selliste laste
nagu Tarnik peamine vaartus on katketud kartmatusse Ukskord kohtas Tarnik
koos oma kaaslastega, kelle hulgas olid ka Kabrlts ja Roode, alaealiste kampa,
kes kaskis neil taskud tiihjendada. Kdik peale Tarniku andsid huligaanidele kaa-
sasolnud peenraha ja pastapliiatsid. «Mida sina ootad?» poordus Tarniku poole
kamba ninamees. Vastuseks sai ta ... vastu vahtimist. Nii Roode kui ka Kabrits
seisid korval, kui huligaanid seltsimeest peksid. Tarnikul oli kd&lbelisusest oma,
voib-olla, et mdnevdrra ebadige ettekujutus. «Tuleb Ukskord tdestada, et sa oled
julge, siis ei puutu sind enam keegi,» radkis ta oma kaaslastele. Poisid ei ooda-
nudki Tarnikult teistsugust kaitumist. Ta oli autoriteetne sellepéarast, et oli oma
eakaaslastest tugevam. Mille poolest? Ta oskas tegudega tdestada, et tal on olemas
mingi Gllam inimlik vaartus, mida ei saa kompenseerida ega asendada mitte min-
gite teistega. Mitte rahast ei olnud tal selles kakluses kahju, vaid ta ei tahtnud
olla arg, alandatud, mahatallatud. Tema korval olid aga «rollitditjad», «menukad»

* Lopp. Algus «Ndukogude Koolis» 1970, nr. 6 ja 7.
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liidrid Roode ja Kabrits. Voinuks arvata, et nende ettekujutus aust ja 8iglusest
ei lahe Tarniku omast lahku. Neilegi meeldivad julged inimesed, nad usuvad ide-
aalidesse, kummardavad Tarniku kartmatuse ees. Kuid hetkel, mil oli oma inim-
likke omadusi tarvis ndidata, jaid nad eemale. Seltsimehest oli kull kahju, veel
rohkem kahju oli aga endast. Tahendab, Uksnes ettekujutusest kdlblusest ei ole
veel kullalt, et kolbeline olla. On tarvis orientatsiooni kaitsta oma veendumusi
konkreetsete tegude ja kaitumisega. See lapse orientatsioon oma tulevastele te-
gudele kujuneb valja erinevalt. Vaadelge laste nagusid, kui nad vaatavad filme
heroilistest siindmustest v&i loevad raamatuid. Uhed suruvad kided rusikasse ja
on valmis viskuma oma lemmikkangelast kaitsma, olenemata sellest, millega see
neid endid ahvardaks.Teised jalgivad sindmuste kaiku rahulikult ja arupidavalt.
Ja kui tihti just need lapsed kdnelevad ofitsiaalses suhtlemises argumenteeritult
ja ilusasti kangelasteo ilust, ent teevad seda mitte oma veendumuste joul, vaid
oma harituse ja eruditsiooni pdhjal.

NiOUd puudutame inimese vaartuste kolmandat komponenti — konkreetseid
tegusid, mis peamiselt iseloomustavad nii ustavust oma ideaalidele kui ka maara-
vad ara isiksuse edasise kOlbelise arenemise. VVaadake, mis tuleb valja situatsioo-
nist: Roode, Kabrits ja teised hakkasid parast kaklust oma argusele vabandavaid
ettekdandeid otsima. Mis mote olevat meeletult riskida, tasub siis seda teha raha
parast, isagi on oelnud: «Ara tee tegemist huligaanidegal!» Keegi (tles isegi, et
Tarnikul on alati tarvis midagi tOestada. Oma ko&lbluseta aruteludes (samuti
orientatsiooni, ettekujutuse ja kaitumise omalaadne peegeldus) nad otsekui Uhi-
nevad oma julmas seisukohavétus. Kuid jargmisel paeval tuleb marraskil Tarnik.
Vaatab oma seltsimeestele silma ja muigab Usna veidi irooniliselt. Ja need
unustavad oma arutlused. Silm silma vastu jaab argus alati julgusele alla. Tar-
nik on aga endas kindel. Ta tunnetab oma Uleolekut, naudib seda, et eakaasla-
sed kuskil salaja tema vapruse lle vaimustust tunnevad. Ja kdik see veenab
Tarnikut veel kord oma ettekujutuste, orientatsioonide ja kaitumise digsuses.

Ent kas need on 08iged? Siinkohal tahaksingi peatuda pioneerijuht enda vaim-
setel vaartustel, tema ettekujutustel ja orientatsioonidel, tema pedagoogilisel
tegutsemisel, tema kodanikuolemusel. Pioneerijuhil on tohutu eelis: oma ealt on
ta lastele kdige lahemal, teab teistest taiskasvanutest kohati paremini nende kesk-
konda, muresid ja suhete iseloomu. Kuid paraku ei kasuta ta seda alati, olles
unustanud oma lapsepdblve ja dgades mitmesuguste massilrituste koorma all, mis
jatab varju lapsed ja nende iseloomud. Ja pioneerijuht hakkabki oma pioneere
lahti motestama nii, et votab vaatluse alla mitte nende kaitumise, huvide ja
kalduvuste kogu kujunemisloo, vaid tksnes Uksikuid rollitaitjailminguid ja tegu-
viise, mis avanevad pilgule kui nooruki kogu arenemisdiinaamika tulemused.
Selle tagajarjel aheneb tema tegevus ainult valiste tegevuste organiseerirriise
tasemele, riivamata pioneeri isiksuse olemust. Kujutlegem, et mina — pioneeri-
juht — néen jargmisel paeval (parast eespool kirjeldatud vahejuhtumit) Tarni-
kut ja Utlen talle: «Kakled, tahendab .. . Oh, millal sul kill mdistus pahe tuleb ...
Noh, hea kull. Niisiis, lapsed, tana alustame ettevalmistusi koonduseks «Saasta
minutit»». Ainuidksi tks selline repliik vdib silmapilkselt luua lapsi pioneerijuhist
eraldava muuri. Kuid loodame, et me niiviisi ei talita. Me oleme laste vastu tak-
titundelised, head ja tahelepanelikud, elame nende huvide, r66mude ja mure-
dega. Teades, kellega Tarnik s6brustab, ajame juttu arvatavasti kogu laste gru-
piga. Aga oma aimuste kinnituseks esitaksime kisimuse: «Sa ei olnud ju Uksi?»
Pooraksime tahelepanu sellele, kuidas reageerivad meie kisimusele Kabrits ja
Roode... Ma ei tea, kuidas seda nimetada, voib-olla kontakti- vOi vastastikuse
mdoistmise psihholoogiaks. Ent ndustuge, et kui teile on inimene lahedane, kui
tema saatus teeb tdeliselt rahutuks, siis hakkate silmade ilme, haaletooni ja Uk-
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sikute liigutuste jargi aimama, mida ta tunneb, métleb ja tahab 6elda. Oletame,
et lapsed muutusid avameelseks ja te saite detailselt teada, mis juhtus eile 6htul.
Laste ja teie, pioneerijuhi vaartused olid silm silma vastu seatud. Situatsioon on
kriitiline, mang siin ei aita. Korduvalt olen veendunud, et siin ei saa umbropsu
talitada: kiita Tarniku vaprust ja hukka mdista Roode ja Kabritsa argust. Kuigi
oleksin just nii teinud kinnitamaks suurimat inimlikku vaartust kui isiksuse
kdigi teiste veel arenemata rikkuste kujunemise alust. Selleni oleksin lapsed vii-
nud, jutustades neile sellest, et eksisteerivad veelgi Ullamad vaartused, Kkui
inimene on ideede ja Oiglase maailmakorra eest valmis surmaga silmsi seisma,
nagu seda tegid Pissarev ja TSerndSevski, leitnant Smidt ja Sergei Lazo, Suure
Isamaasdja kangelased. Oleksin jutustanud neile sellest, kuidas retsidivistid, et
naidata oma Uleolekut teistest inimestest ja pdlgust fldsilise valu vastu, raiuvad
endalt ara kde vOi naeratades taovad endale kdhtu. Kuid mille nimel nad seda
koike teevad? Keda kaitsevad? Oleksin vihjanud sellelegi, et jdudu on mitmesu-
gust. Muidugi on niisugune jutuajamine keeruline. Intiimsus ei tohi Vahendada
paatost. Ent kdrgelennuline stiilgi on antud situatsioonis kahjulik, see vdib lapsi
eemale tBugata. Vdimalik, et talitaksin jargmiselt: «Ants,» p66rduksin Tarniku
poole, «kuidas sinu meelest on — kas Sirge on vapper poiss?» Niisugune kisimus
looks arvatavasti mingi ootamatu arusaamatu situatsiooni. Missugune saab siin
olla vordlus: tema — Tarnik — mehisuse kehastus ja keegi kartlik Sirge! Mina
aga oleksin rddkinud Sirgest ja tema vaartustest: «Temas on kujunemas tbeline
mehisus. Ta on tublisti edenenud matemaatikas. Kahe aasta parast ei tunne sa,
Tarnik, teda &ragi. Liiatigi on ta aus ega valeta kunagi. Tervis on tal kehvavditu,
kuid vaim on hiiglaslik ... Elus ju rusikatega ei tbesta midagi. ..» Hiljem aga,
mone péeva parast (seda sel juhul, kui ma oleksin Tarnikuga sdbraks saanud),
oleksin raakinud temaga nelja silma all. Oleksin vdib-olla nagu vdrdne vordsele
Oelnud: «Tahaksin sulle sinu kohta tott ¢elda, kuid ei julge, kardan solvata...»
Tajun Tarniku erutust, ent vaikin. «Raakige, mis,siis ikka...» Utleb ta I6puks.
Ja ma jatkan meie konelust Ullustest inimlikest vaartustest. Minu eesmargid on
suunatud sellele, et abistada Sirget ja Umber orienteerida Tarniku vaartusi. «Kas
sa oled kunagi vaadanud Sirge silmi, kui ta seisab korvpalliplatsi juures?» kdsin.
Ta raputab eitavalt pead. «Mina aga nagin tkskord, kuidas sa ajasid ta valjakult
ara ja hakkasid tema asemel mangima. Ma ei vaidle vastu, et sa mangid paremini,
oled vastupidavam. Kuid sa ei ole hea inimene, liiatigi oled veel paevavaras. Sa
ei tea, mis see on? See on see, kes elab vddrast toodst. Sirge lahendab sulle fld-
sikalilesandeid, sa suhtud sellesse nii, nagu see peakski nii olema, ja veel moni-
tadki teda. Aga kas sa tead, kuidas Sirge elab? Kas sa tead, et tal on haige ema
ja et ta Ohtuti peseb pesu, teeb siia, alles seejarel lahendab tlesandeid? Vaat'
see on tdeline vaprus... Sina aga uhkustad, et oled julge ja tugev...» Veidi
hiljem oleksin Tarnikul Gimber 6lgade kinni votnud ja teda palunud: «Aita Sirget.
Aita, milles iganes saad. Kutsu teda korvpalli mangima, mine temaga koos poo-
di ...» Seejarel oleksin aga Tarniku ees vabandanud oma ebaviisaka sissetungi-
mise parast tema isiklikku ellu.

Nagu naete, raagin pioneerijuhi t6d spetsiifilisest valdkonnast. Ja teen seda
meelega. Me oleme suureparaselt Gppinud mitmesuguseid Uritusi korraldama,
kuid ei oska veel paris Oigesti laste suhtlemist juhtida, pioneerides ja Opilastes
kolbelisi omadusi kujundada.

KONFORMISM, ISESEISVUS, KODANIKUTUNNE

Kui kimme inimest hakkavad teid milleski imber veenma, siis vOite nendega
ndustuda, ehkki olite omaenda digsuses absoluutselt kindel. Sellist jareleandmist
mdojudele vodi, tapsemalt, grupilisele survele nimetasid psiihholoogid konformis-
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miks, sellist kaitumist aga konformseks. See isiksuse allumine grupi standardile
vOib olla puht valine. See on — inimene ndustub grupiga valiselt, valiselt v6tab
vastu tema orientatsiooni, ise aga jaab oma arvamuse juurde. Niisugust inimest
nimetatakse elus silmakirjatsejaks vdi konformistiks. Ent veel vdib olla ka sees-
mist konformismi, margib sotsioloog, filosoofiadoktor I. Kon, kui «inimene grupi
survel muudab oma esialgset arvamust, vottes omaks enamuse oma. Kusjuures
seda mitte argumentide veenvuse tottu (neid voib hoopiski mitte olla), vaid liht-
salt kartusest isoleeritud saada.» Moned sotsiaalpsiihholoogid pltavad mdisteid
«konformism» ja «konformsus» kuidagi lahutada, arvates, et «konformism» kaib
rohkem Uhiskonna elu kohta, konformsus aga iseloomustab inimesi, kes kdik ole-
vat allutatud grupilistele mdjudele, kusjuures koik s6ltub alluvuse maarast ja
astmest. Kui asuda sellisele seisukohale, siis tuleb pidada isiksuse vo6randamatute
omaduste hulka kuuluvaks ka selliseid pahesid, nagu silmakirjalikkus, pugejalik-
kus ja kahepaiksus. Niisuguse tdlgenduse isiksuse eitavate omaduste fataalsest
valtimatusest on alati kummutanud ja kummutab marksistlik filosoofia ning nou-
kogude pedagoogika. Kui tihti tuleb kuulata sellist laadi arutlusi: «Ta ei ole
stiidi. Ta sooritas Uhiskonnavastase teo kamba moju all olles...» Niisugune
lahenemine votab isiksuselt vastutuse tehtud kurja eest. Konformistlik formul
«ma talitasin nagu ko&ik» alandab inimese kruvi ja roboti tasemele kollektiivse
suhtlemise masinavargis. Konformist on alati vaikekodanlane ja individualist, kes
maskeerib end kollektivistiks. Kui koneldakse kollektivismist, Uksmeelsusest ja
solidaarsusest kui kommunistliku isiksuse joonest, peetakse silmas just iga ini-
mese vOimet vdidelda mitmesuguste amoraalsete ilmingutega, alates negativis-
mist ja IOpetades vagatseva variserlikkusega. Konformismile astub vastu kodani-
kutunne, isiksuse puud kaitsta kolbelisi ideaale, konformsusele aga — uhiselu
kommunistlike normide Kkinnistamisele suunatud arutluste, tegude ja kaitumise
iseseisvus. Ja pioneerijuht peab minu arvates kirglikult valja astuma konformsuse
erisuguste vormide vastu: isiksuse hipnotiseerimise, vaikekodanliku eneserahus-
tamise, vastastikuse kaenduse, omaenda isikliku modju fetiseerimise vastu. Sel
viimasel momendil tahaksin peatuda eriti.

Asi on selles, et niipea kui pioneerijuht v8i pedagoog saavutab teatava meis-
terlikkuse, hakkavad lapsed teda uskuma, armastama, temast unistama ja temaga
kohtximisi otsima... Tuleb 6elda, et eriti konformsed on tiUdrukud, ja peamiselt
siis, kui pioneerijuht vdi pedagoog on noor ja koitev. Palju kordi on meil tulnud
kuulda, kuidas nad on oma Opetajast vaimustatud: «Ah, ta Utles mulle seda ja
sedal», «Ah, kuidas ta mind vaatas!» Ja samuti: «Ei, ta ei voinud eksida, ta ei ole
selline...» V0ib-olla ei oleks erilist hdda, kui see noor kasvataja ei kasutaks
seda jumaldamist kurjasti. Aga moénikord ju, 6eldes Makarenko sGnadega, juhib
petis-pioneerijuht lapsi otsekui niitepidi, heldelt jagades terveid naeratuste, ilu-
kdne ja muu voltshiilguse kaskaade, mille taga pole midagi. Aga Oigenini oel-
des — mis varjavad tema natuuri valskust ja tdhjust. Jumal temaga, tema nae-
ratuste ja vOluga. Hada on muus. Oma valskusele rajatud tegevusega soodustab
ta mitte ainult konformismi kujunemist, vaid otsekui lammutab ka tde, digluse
ja siiruse sisu — laste ideelise veendumuse pohialuseid. Lastega sellist tUtpi
manipuleerimine, kus po&hilise vahendi osa etendab pioneerijuht isiklik v6lujéud,
mitte aga ideed, mida ta koos rihmaga kaitseb, on laste uimastamise omalaadne
vote ja, moistagi, ei v8i mingil juhul olla rakendusele véetud ndukogude pedagoo-
gikas. Mulle meenub Smolndi aadlititarlaste instituuti inspektoriks maaratud
noore USinski erakordne jarskus. Tutarlapsed jumaldasid tookord kedagi Sta-
rovi, kes luges neile ette oma hardaid luuletusi (Puskini omade asemel), oli era-
kordselt heatahtlik ja leebe. Ukskord, tahtes inspektorile teenet osutada, kiirus-
tas ta talle kalosse ulatama. USinski Utles kurjalt: «Lakei kateedris — see ei
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kdlba kuhugi! See on minu I6plik otsus!» Tutarlastele aga. kes olid otsustanud
oma lemmikut Oilsalt kaitsma asuda ja ta tagasi saada, selgitas USinski, habe-
nemata valjendeid, et Starov on hoopis arenemata inimene, et ainuiksi headusest
pedagoogile ei piisa, et tdeline pedagoog peab olema veel ka tark ja progressiivne.
Kodanikutundest ajendatud printsipiaalsus, ehtne tdde — need on mdjusad vahen-
did, et lammutada konformistlik miraaz, millest lapsed vdivad mingil perioodil
uimastatud olla.

Veendumuste erakordne jareleandlikkus esineb noorematel pioneeridel. Neile
on pioneerijuht Bpetaja jarel autoriteediks number kaks. Nad usuvad temasse,
jaljendavad teda ja ndustuvad temaga kiiresti. Meenutage, kuidas MarSak (tles
kord lastele: «Te arvatavasti jatate raamatuid lugedes looduskirjeldused vahele.»
Lapsed, puides paremana naida, kui nad tegelikult olid, vaitsid Kkirjanikule vastu:
«Ei jata.» Siis Utles MarSak lastele, et lapsepdlves jattis ta looduskirjeldused alati
vahele, ja lapsed hildsid kooris: «Ka meie jatame!» Kas te mdistate, milles on
siin asi? Voib-olla MarSak oligi raamatuis kdike jarjepannu lugenud, kuid ta Utles
lastele nii, et tdde teada saada.

Oeldakse, et kollektiivi on tunduvalt kergem milleski veenda kui Ght inimest.
Ja see on tdepoolest nii. Ma Kkasutasin sellist votet. Hakkasin lapsi milleski
veenma, saavutasin, et viimne kui Uks neist minuga ndustus, siis aga teatasin, et
viisin nad spetsiaalselt eksitusse, ja veensin nad Umber, tOestades taiesti vastu-
pidist. Ning nad ndustusid taas. Parast seda Utlesin neile: «Nuidd aga, mu kallid,
moelge, missugune seisukoht on dige, missugust v6ime oma tegevuses rakendada.»
Algas vaidlus ja tadhtsate probleemide asjalik arutelu. Parast selle votte mone-
kordset kasutamist pakkus nii mulle kui ka kooli direktorile sageli rahuldust
lastelt kuulda: «Teil ei ole selles suhtes &igus... Tuleb hoopis teha nii...» M0is-
tagi saab sellist votet kasutada ainult mé6tu pidades ja ainult tuntud kollektii-
vis, vastasel korral vdib pioneerides valla paasta seesuguse kritikaanluse ja anar-
hismi, et isegi silmandhtavad tdsiasjad pannakse kahtluse alla. Kollektiivses
suhtlemise on vaga oluline individuaalseid korrektiive teha, naiteks: «Seda mar-
kis Andres digesti...» LOppeesmargile viib Uksainus tee — Opetada lapsi iseseis"
vait modtlema, oma elu keeruliste kiisimuste lle aru pidama, kdigi vahenditega
voidelda siiruse, kriitika ja enesekriitika, tbelise kommunistliku kodanikutunde
6hkkonna loomise eest pioneerikollektiivis.

Lopetades oma vestluse meisterlikkusest, tahaksin soovitada teil tutvuda
kirjandusega sotsiaalpsiihholoogia valdkonnast. Lugeda vdiks jargmisi raamatuid:

A. C. MakapeHKO, MeToauKka opraHusaumn BOCNUTATENIbHOro npotecca, T. 5.
n. C. KoH, Counonorusa nuyHoctn. M., MNMonutusgat, 1967.

E. C. Ky3bMWH, OCHOBbI couuanbHowm ncuxonornn. N3p-so Iy, 1967.

AH  LllenaHcKWiA, 2neMeHTapHble MOHATUA couunonorumn. «lporpecc», 1969.
I LWunbyTaHn, CouynanbHasa ncuxonorus. M., «lporpecc», 1969.
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MUUSIKA OPETAMINE
LASTEAEDADES*

Kuulmise harjutamine. Enne kui lapsed kooli ldhevad, peavad nad oskama
Oigesti laulda nii Uksi kui ka grupis, s6nu hasti haaldada ja diget algusnooti lei-
da ilma korvalise abita. Hea laulmise aluseks on hastivalitud repertuaar, mille
ulatus sel astmel on 3—s noodini, umbes d'-st loomuliku b*‘-ni. Rahvaparastes
lastelaulukestes on intervallidest kdige sagedasemad mazoorsed sekundid (s") ja
minoorsed tertsid (V7).

1

Kuid isegi vaikesed lapsed, kui neid on hasti dpetatud, laulavad puhtaid kvarte
ja kvinte. Kodige raskem on 0digesti laulda 7-astmelise helirea minoorset sekundi
(DI astet).

J L S 8 3

bl oo J

Lastelaulukestes on need tavaliselt mitterbhulised, laskuva fraasina laulu 16-
pus.

SN J L J M L J D HR R

A tor-kod-ra forr Ja-noe ur-n6ik U-ze-net

Ungari heliloojad kirjutavad lastelaule ungari muusikatraditsioonide jargi
(pentatonism ilma semitoonideta). Kogumikus «50 laulu vaikestele lastele» annab
Kodaly 50 pentatoonilist kuue noodi ulatuses laulu. On selgunud, et lastel on ker-
gem laulda neid kui 7-astmelisi laule. (vt. Ik. 622 dlal.)

Oige laulmise eeltingimus on, et alustataks Oigest haalekdrgusest ja harjuta-
taks lapsi nooti Gigesti kuulama. Uhte ja sama laulu v&ib alguses laulda k&rgemal,
siis madalamal haéletoonil. Mdnikord on ebakindel ainult osa laulust. Selline fraas
vajab eraldi harjutamist ja alles siis vdib laulda laulu tervikuna.

Erinevust kdrgemate ja madalamate toonide vahel v8ib vélja tuua instrumen-
dil méngides voi siis Umisedes (alguses oktaavi ulatuses ja jark-jargult vaikse-
mate intervallidega). Lapsed naitavad kate tdstmise vOi kikitamisega nootide kor-

* LOpp. Algus «NBGukogude Koolis» 1970, nr. 7.
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gust. Need liigutused valmistavad pinda kdemarkide kasutamisele koos solmisee-
rimisega.

Igas grupis on lapsi, kes ei pea viisi. Tdsi on, et iga lapse muusikalist kuulmist
vOib parandada. Valesti laulmine vdib olla tingitud pstuhilisest pidurdusest, vahe-
sest harjutamisest voi vahearenenud héaalepaeltest. Lasteaia kasvataja peab eriti
just selliste laste eest hoolitsema; ei tohi kunagi neid hébistada teiste laste ees.
Vastupidi, neid tuleb kiita iga vaiksemagi edusammu eest. Laulumangudes pan-
nakse nad musikaalsete laste vOi kasvataja korvale. Kasvataja votab sellise lapse
erilise hoole alla, laulab talle ette tuttavaid laule aeglaselt ja vaikselt, lapse haale
korguselt. Laps peab kuulama, kuidas laul kdlab siis, kui keegi temaga koos lau-
lab samal hadlekdrgusel. Kasvataja kordab laulu vdi osa sellest koos lapsega, kuid
veidi kdérgemal haaletoonil. Laps pltab nuid votta samuti kdrgemat nooti (algu-
ses vOib see ebadnnestuda). Kui lauldakse rilhmaga, siis on sellised lapsed alati
kasvataja korval, kuid nad laulavad vaiksemalt ja pldavad oma haalt kohan-
dada teiste laste haalekdrgusega.

Sisemise kuulmise arendamine algab nooremas lasteaia eas. See tahendab voi-
met muusikat jaljendada, mitte seda luua, ja eelneb igale muusikalisele katsele
(eksperimendile), antud juhul laulude Gppimisele. On palju mangulisi teid, Kkui-
das aidata lastel kuulata akustilise laulu asemel laulu sisemise kuulmisega, nai-
teks: lapsed laulavad mdnda laulu ja siis marguande peale jatkavad laulmist vaik-
selt, sisemise kuulmisega; teise marguande peale jalle hakkavad valjusti laulma.
Kui lapsed laulavad 6Gigeid s6nu digel haalekdrgusel, on nende sisemine kuulmine
markimisvaarselt arenenud. Suurtes gruppides peab Uksikuid lapsi kontrollima.

Muusikalist malu aitab arendada paljude laulude paheSppimine. On teada, et
sOnu Opivad lapsed kiiremini kui viisi. Viisi dppimine on alati aeglasem ja sageli
ebatdpne. Kohene fraasi kordamine aitab arendada muusikalist méalu ja tapset
kuulmist. Lapsed laulavad kahetaktilisi 2/4 fraase parast kuulamist (samuti ritmi
kajavormis). Opetaja métleb vélja sobivaid sénu, naiteks:

S S U SS Mi. JJ J-
4—F
_g——-
St a nap, kék az eg Kirandulni  Indulunk

Lapsed peavad tahelepanelikult kuulama ja siis neid laulma vaikese erinevu-
sega. Opetaja laulab lapse nime, millele laps vastab teise nimega ja teise fraasiga
kaja vormis, nait.
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Hiljem voivad lapsed ise selliseid fraase valja mdelda ja siis neid improvisee-
riiult laulda. Need harjutused on kuulmise ja muusikalise malu arendamiseks eriti
vajalikud just lasteaedades, kus 5-tooni heliredeli astmeid solmiseeritakse ja nai-
datakse kdemarkidega.

Lapsed Opivad tundma ka haéalevarvingut. Vaikestes gruppides Opetatakse
neid kuulama mitmesuguste esemete haali ja mura, hiljem lisaks veel instrumen-
tide (viiuli, ksulofoni, floddi, metallofoni) kéla. Alguses naidatakse neile instru-
menti ja Oeldakse selle nimi. Seejarel lapsed sulevad silmad ja mdistatavad kuul-
mise jargi. Monikord lastakse lastel haale jargi Uksteist ara tunda. Sel teel nad
Opivad tundma erinevusi toonis ja laulmisviisis. Need lapsed tunnevad Kkaiki
haali imbruskonnas, nad oskavad kuulmise jargi telda laheneva masina liigi ja
isegi kiiruse. Kuigi tdnapaeva lapsed elavad Umbritsetuna karast ja marast, ptdab
kasvataja lastele sisendada lugupidamist vaikuse vastu. Kasvataja laseb lastel
tunnetada parkide ja metsade rahukillust, dpetab neid kuulama vaikseid haalit-
susi, lehtede sahinat ja lindude laulu.

Erinevus dinaamikas tehakse lastele arusaadavaks mitmel teel. Esmalt pea-
vad nad eristama vaikset haalt tugevast, hiljem laulavad ja plaksutavad nad ise,
alguses vaikselt, siis valjusti. 6-aastased lapsed tunnevad kolme dinaamikaastet:
piano, mezzoforte, forte, ja oskavad neid kasutada Opitud lauludes. Kasvataja sel-
gitab, et vaikne laulmine ei tdhenda aeglast laulmist ja valjusti laulmine Kkiiret
laulmist.

On tahtis, et vaikesed lapsed laulaksid vaikselt voi keskmise haaletugevusega,
sest selles eas vOib kergesti hadlepaelu lle pingutada. On ndutav, et lapsed lau-
laksid sobivas haaleulatuses. Lapsed ei mdista veel, kui neile selgitada dige haal-
damise ja hingamise tahtsust, seeparast peabki kasvataja neid oma eeskuju ja nai-
detega Oigesti juhendama, neid julgustama, nii et nad teda jaljendaksid. Kasva-
taja valib mdne hastituntud laulu voi selle osa ja laseb lastel seda Umiseda voi
laulda erinevate silpidega (nait. di-dii — imiteerides viiulit, fu-fu — imiteerides
flooti jne.). Kui nad vaikselt laulavad, aitab see neid puhtalt intoneerida.

LASTEAIA MUUSIKAINSTRUMENDID

Enamik lasteaia kasvatajatest Opib mangima viiulit. Samuti oskavad paljud
mangida vaikest flooti, mis on kergem. llma erilise ettevalmistuseta voib lasteaeda-
des mangida ksilofone ja metallofone. Kui lapsed ilmutavad erilist huvi viimati
mainitud instrumentide vastu, lubatakse vahetevahel ka neil endil mangida. Kas-
vatajad kasutavad neid instrumente sageli kdnni ja tantsu saatemuusikaks, sa-
muti lastakse nende instrumentide vahendusel lastel kuulata kdrgeid ja madalaid
toone, vaikset ja tugevat haalt, kiiret ja aeglast muusikat. Kasvataja ei saada
laulu instrumendiga, kuna sellisel juhul Opiksid lapsed toetuma saatele ega Opiks
kunagi iseseisvalt Oigesti laulma. Vanemas grupis Opivad lapsed laule ilma iga-
suguse instrumendi saateta ja isegi ilma kasvataja haiale abita. Lapsed ise man-
givad 166kpillidel, kasutavad trumme, taldrikuid ja triangleid. Saade on vaikne.
30-lapselise grupi peale on 1 trumm, 1 paar taldrikuid ja 1 triangel. See on kullal-
dane laulu saateks ja riatmiliseks tagapdhjaks. Monikord valitakse Uks laps diri-
gendiks, kes naitab katte laulu alguse ja annab mangijatele marku mangu alus-
tamiseks.
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MUUSIKA KUULAMINE LASTEAIAS

Lasteaias on muusika Opetamise eesmargiks lapsi tédhelepanelikult ja mdnuga
laulu ja muusikat kuulama harjutada. Uldiselt kuulevad lapsed kiill ka kodudes
palju muusikat, kuid nad ei pd6ra sellele erilist tdhelepanu. Kasvataja valib kit-
kestavate sbGnade ja viisiga laule, ka klassikat, mis kodidavad laste tahelepanu 3—4
minutiks. Kasvataja ise laulab naljalaule ja mitmesuguseid salmikesi. Sobivad on
ka viisid, mida mangitakse viiulil v6i floddil. Kuulatakse heliplaatidelt lastelaule.
Kuid elav muusika koidab lapse tahelepanu alati rohkem. Teoksil olevad katsed
peavad valja selgitama muusika astme ja kestuse, mida 3—6-aastased lapsed olek-
sid vBimelised jalgima. Katsed on naidanud, et selles eas lapsed mdistavad ja nau-
divad ainult Uhehaélseid viise.

Muusikal on ergutav toime lastele, see paneb neid reageerima: hallilaulu kuu-
lates pead noogutama, marssi kuulates jalgu trampima vdi kasi plaksutama. L.ii-
gutused ei sega neid r66mu tundmast muusikast, kill aga aitavad neil laulda.

LAULUTUND

Tund koosneb sissejuhatusest, tunni arendusest ja Iopetusest. Need 3 osa on ti-
hedasti seotud. Peamine osa tunnist kasutatakse uue materjali esitamiseks ja kin-
nistamiseks. Need kolm osa on seotud peateemaga, mis kujutab endast tunni ees-
marki ja mida valgustatakse mingist erilisest aspektist. Kasvataja v0ib votta ees-
margiks naidata erinevust kiire ja aeglase tempo vahel, stimuleerida muusikalist
aktiivsust jne.

Véaga liuhike «teoreetiline» 2—3-minutiline sissejuhatus valjendab tunnis Ope-
tatavat osa ja see tuleb esitada manguvormis.

Uks tund vdib olla dles ehitatud jargmiselt.

I. Sissejuhatus:

Ettevalmistus 2—3 min.
Il. P8hiosa:
1) Uus laul (salm) 4—5 min.
2) Méangude harjutamine 12—15 min.
3) Muusikaliste mangude dpetamine 2—3 min.

I11. Ldpetus
4—5 min.

Kasvataja peab alati meeles pidama, et peamine on mang, laulmine ja tldine
muusikaline aktiivsus. 10 min. paevas lastakse lastel laulda laule, mida nad soo-
vivad.

Allpool on toodud méningad tdpilised laulutunnid.

Noorem grupp (parast 1—2 kuud kestnud t66d).

Laul: «Linaleotamislaul» (uus laul).

Eesmark: selgitada lastele meetrumit.

|. Sissejuhatus: sammutakse rutmiliselt ringis (Hei, hoo!). Neljandiktakti réhu-
tatakse nii sammudes kui ka plaksutades.

1. Péhiosa: 1) Uus laul



Opetaja laulab viisi mitu korda labi ja naitab, kuidas lina leocauku visatakse,
Lapsed laulavad ja matkivad liigutusi.
2) Mangude harjutamine.

Kle ka-osa fur- dik, fe - ke-te to - ba'
iny-ja-hoz k'e -ezul, Len-gyel-or-az4g- ba”

Vaikesed pardipojad ujuvad tiigis (ringi keskel), tehes rutmi jargi liigutusi

neljandiktaktis, teised sammuvad lauldes ringi.
3) Lapsed istuvad, kasvataja kordab laulu ja hoiab kaes nukku, mille abil teeb

mitmesuguseid rUtmilisi liigutusi. (Kannaga trampimine, p0lvele patsutamine,

katega plaksutamine.)
IIl.  Lopetus: nukk (kassike, hiireke, janes) laulab lastele naljalaulu.

Vanem rihm (septembris)

Uus laul — «Sigise laul».

Eesmérk — vaikne laulmine.

I. Sissejuhatus: haalikute haaldamine.

«Sigise laulu» Gmisemine. Erinevate silpidega la-la, mi-mi vaikselt laulmine.

I1. Pdhiosa:
1) Uus laul.

Z.Szonyl, P.Jardan.yl

R6-zsa szir-ma har-ma-toa, az an azl-vem ba- na-tos

Sar - gul az er - do, go-mo-lyog a  fel  pg,

Parast, kui Opetaja on laulu mitu korda laulnud, laulavad seda lapsed.
2) Méangude harjutamine.

TO-rul-kdz-zel meg a? a -ragy wvii - la -
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Vaikne laulmine koos imiteerivate liigutustega.

A= -
- A
De jb a di - 86,

3) Uksikult v8i vaikeses grupis laulavad lapsed mdnda laulu omal valikul,
vaikselt, hea haidldamisega. Kritiseeritakse Uksteist.

11. Lopetus; Minnakse ile uuele laulule vdi kuulatakse moénda ladrilist, su-
gisemeeleolulist laulu, mida mangitakse instrumendil.

LASTEAIA KASVATAJATE ETTEVALMISTUS

Eespool kirjeldatud dppeprogrammi elluviimine oleneb kasvatajate ettevalmis-
tusest ja nende td6 efektiivsusest. Kuni 1959. aastani oli kasvatajate ettevalmistus
keskkooli baasil. Niid on see tdusnud kolledzi tasemele. Ungaris on praegu 3 sel-
list kolledzit Kecskemetis, Sopronis ja Szarvas. Kui titarlapsed on &iendanud
I6pueksamid keskkoolis, astuvad nad kolledzisse, kus dpivad 2 aastat. Lastepsih-
holoogia Opetamise teooria ja praktika Oppimist saadab praktiline t66 muster-
lasteaedades. Sisseastumiseksamite hulgas on ka musikaalsuse eksam. Ukski ei
paase kolledzisse, kui tal puuduvad muusikalised vO&imed ja hea muusikaline
kuulmine. Lasteaiakasvatajad tootavad jarjekindla, oskusliku jarelevalve all. Va-

rasemad IBpetajad teevad labi taienduskursused. Neid aitab ja juhendab pidevalt
Rahvuslik Opetamise Instituut.

626



AITAESUGUST

Perekond kul i1siksuse
sotsialiseerimise uks vahendeid

H. MOTTVS,

Pedagoogika Uwimise Instituudi koolijoudluse sektori vanem
teaduslik tddtaja

I 1 ma olemuselt vastab sotsialisee-
rimine vanale traditsioonilisele
kusimusele, nimelt: kuidas uUhis-

kond kindlustab oma sotsiaalse taas-

tootmise ja kuidas ta korraldab kul-
tuuriparandi tleandmise Uhelt polv-
konnalt teisele.

«Sotsialiseerimine — s. 0. sotsiaalse
alge, isiksuse arendamine lapses, kes
oma kaitumises orienteerub sotsiaalse-
tele vaartustele ja identifitseerib end
Uhe vOi teise sotsiaalse grupi, Kklassi,
kogu Uhiskonnaga. Sotsialiseerimine
maarab ara kindla taseme sotsiaalsete
vaartuste omandamises, indiviidi sun-
niparaste eelduste arendamises ja nen-
de muutumises inimvdimeteks, (ja) 16-

puks, Kkindla individuaalse, Kklassilise,
rahvusliku jne. iseteadvuse klpsuse
maara.»’'

Mida kdrgemal arengutasemel on
thiskond, seda keerukamad on ini-
mestevahelised suhted. Indiviidi Kkuu-
lumine Uhe voOi teise klassi, Uhe voi

teise sotsiaalse grupi koosseisu ei olene
otseselt tema tahtest. Iga uus pd&lvkond,
iga tema esindaja eraldi vdetuna leiab
eest valmis udhiskondlike suhete sus-
teemi, mis tervikuna on kujunenud
enne teda. Juba K. Marx vaitis, et
«Uhe indiviidi arenemine on tingitud
teiste indiviidide arengust, kellega ta
on kas otseses vOi kaudses kokkupuu-
tes.»2

Uhiskond avaldab isiksuse kujune-
misele m&ju mitmesuguste institutsioo-
nide kaudu. Sotsialiseerimine toimub
kogu elu valtel: tks asi on sotsialisee-
rimine lapseeas, hoopis teine, kui saa-
bub sotsiaalse kipsuse periood, aeg,
mil nooruk valmistub taitma téaiskas-
vanu funktsioone thiskonnas.

Sotsialiseerimise edukus on otses sol-
tuvuses joupingutustest, mida Uhis-
kond teeb isiksuse arenemise erineva-
tel etappidel, sellest, mil maaral on see
areng Uhiskonna kontrolli all. Eristame
véahemalt kolme peamist Ghiskondliku
elu sfaari, mis avaldavad mitmekilg-
set mdoju isiksuse kujunemisele. Need
on

1) institutsionaalne suhtlemissfaar
(perekond, lastesdim, -aed, kool, ar-
mee); Uhiskondlik-poliitilised organi-
satsioonid (oktoobrilaste «Taheke», pio-
neeri- ja komsomoliorganisatsioon);
lasteklubid jt.;

2) informaalne suhtlemissfaar ea-
kaaslaste gruppides: suhtlemine noo-
rematega, vanematega (eriti tahtis on
suhtlemine tdiskasvanutega);

3) informatsiooni mdojusfaar: eelkdi-*

*A. T. XapaeB, bblIT U cemba B
coymanucTuyeckom obulectse. J1., 1968,
cTp. 16—17.

K. Mapkc n ® OHrensbc. Co-

4mHeHna Ne 3, cTp. 140.
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ge massildit (ajakirjandus, kino, raadio,
televisioon jt.).

Iga Uksiku mdojusfaari osatahtsus on
vaieldamatu, kuid alljargnevalt pea-
tume ldhidalt ainult perekonnal, sest
seal viibitakse kogu elu — algul vane-
mate perekonnas, hiljem enda omas.
Ajalooliselt on perekond ainus institut-
sioon, kes tekkemomendist peale on
seotud sotsialiseerimisega. Tosi, to0-
jaotuse ja Uhiskonna tha keerukamaks
muutuva struktuuriga lisandusid pere-
konnale teised institutsioonid — uhis-
kondlik-poliitilised organisatsioonid,
kellega tuli ntdd antud funktsiooni ja-

gada.
Viimastel aastatel vaidavad mitmed
kodanlikud sotsioloogid, et kaasajal

Uhiskonna osa laste sotsialiseerimisel
jarjekindlalt suureneb. Arvame, et
see tendents on tingitud: 1) abielus
olevate naiste professionaalse aktiivsu-
se slUstemaatilisest kasvust, nende hdi-
vatusest tootmissfadris; 2) kodanliku
perekonna jatkuvast kriisist, tema des-
organiseerumisest, mis avaldub pere-
konnasiseste konfliktide kasvus, lahu-
tustes ja deserteerumistes; 3) sotsiali-
seerimisprotsessi enda keerukamaks
muutumisest (seoses aktseleratsiooniga);
4) sotsiaalse kontrolli v8imaluste ndor-
genemisest laste ja noorte kaitumise
tle suurlinnades; 5) kodanliku 0his-
konna sotsiaalse ja kultuurielu nega-
tilvsete faktorite siUstemaatiliselt kas-

vavast mojust lastele ja noorsoole.
Kuid ei tohi unustada, et «vastutuse
jagamine» perekonna ja Uhiskonna

vahel vOib kasvava poélvkonna sotsiali-
seerimise efektiivsust tdsta ainult sel

juhul, kui Ghiskond on v&imeline
kandma seda vastutust, s. t. on mo-
raalselt terve. Tingimustes, kus pere-

konna desorganiseerumine on Uhiskon-
na moraalse kriisi peegeldaja, ja tei-
selt poolt, kus tehnilise progressi ja
urbaniseerimise stivenemise mdjul enam
arenenud maades Uha suureneb 18he
noorsoo flUsilise ja sotsiaalse kiipsuse
vahel, tadhendaks vastutuse jagamine
ainult edasist vastuolude suurenemist
ja teravnemist noore poélvkonna sotsia-
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liseerirhise vajaduse kasvamise ja selle
teostamiseks vajalike vOimaluste vahe-
nemise vahel. Tuntud prantsuse Uhis-
konnateadlane Peried margib, et kil-
laldaste materiaalsete hiivede puudu-
mine, perekonna alustugede ja tradit-
sioonide purunemine halvendab noorte
olukorda. Ja nii see ka on. Teaduslik-
tehniline progress esitab indiviididele
Uha suuremaid n6udeid. Sotsiaalsete

rollide omandamine nduab pikemat
ettevalmistusaega. Oppeaja pikenda-
mine likkab edasi nooruki sotsiaalse

sOltumatuse (kitsamas mottes) saabu-
mise. Fuusilise ja sotsiaalse kipsuse
perioodid ei lange enam kokku.
Perekonna ja dhiskonna omavaheli-
sed suhted, nende osatdahtsus sotsiali-
seerimisel s6ltuvad kodanlikus sotsio-
loogias palju termini sotsialiseerimine
(socialization) enda interpretatsioonist.
Teoreetikud"*, kes osutavad erilist tahe-
lepanu selle protsessi I8ppeesmarkidele
ja kasitlevad seda kui «enculturation»
(s. t. laste liitmist antud kultuuriga),
asetavad peardhu uhiskondlikele insti-
tutsioonidele ja vaatlevad perekonda
ainult kui Uht sotsialiseerimise mehha-
nismidest. Teine osa sotsiolooge (nende
hulka vdib osaliselt arvata ka G. Mur-
dock’i ja T. Parsonsi”) aga vaatlevad

sotsialiseerimist eelkdige kui «nurtu-
rant»-funktsiooni, s. t. laste emotsio-
naalset arendamist, kusjuures réhk

kantakse protsessi eesmarkidelt nende
saavutamise vahenditele. Seoses sellega
antakse sotsialiseerimisel otsustav osa

MVt Perie, L'education phisique et
sociale de l'adolescence. — «Education
phisique» 1963, N 33.

N Vt. Bernhard Farber, Family-

Organization and Interaction. San-
Francisco, University of Illinois, pp.
442—A474.

5 George P. Murdock, Social

Structure New York: Mac-millan, 1949.
Talcott Parsons, The Incest
Taboo in Relation to Social Structure
and the Socialization of the Child.
«British Journal of Sociology». N 5
(January 1954), pp. 101—117. Jt.
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perekonnale. Teised grupid tunnista-
takse vOimeliseks tditma seda funkt-
siooni ainult «modnikord Ja osaliselt».
Isegi lisraeli Kkibbutz’ites (pd&llumajan-
duslikes kooperatiivides), kus laste
sotsialiseerimist  peetakse Uhiskonna
funktsiooniks ja «vanemad ei ole seo-
tud lastesse vaartuste ja distsipliini si-
sendamisega», kannavad perekonnad
taiel maaral «emotsionaalset hoolt»
laste eest (funktsioon «nurturant»).®
Selle seisukoha pooldajad vaidavad, et
sotsiaal-kultuurilisi vaartusi saab
efektiivselt edasi anda noorele pdlvr
konnale ainult sugulaste kaudu, igal
muul juhul vdib kerkida esile oht, et
uus podlvkond jaab hoopis ilma nimeta-
tud vaatustest.

Kuna vaadeldud seisukohad lahtu-
vad Uhtse protsessi erinevate kompo-
nentide absolutiseerimisest, on ka tule-
tatud jareldused metaflusiliselt &aar-
muslikud. Sealjuures on selge, et mitte
Ukski nendest kodanlikest sotsioloogi-
dest ei Utle ega saagi Oelda peamist:
suhted perekonna ja thiskonna vahel
sotsialiseerimisprotsessis pole maarat-
letud selle termini subjektiivse mdist-
misega, vaid Uhiskonna objektiivse ole-
musega ning sellest tulenevate pere-
konna ja uhiskonna omavaheliste su-

® Ira L. Reiss, The Universality of
the Family: A Conceptual Analysis.
«Journal of Marriage and the Family»,
vol. 72, N 4, nov., 1965, University of
Minnesota, p. 447.

hete iseloomuga. Uhiskondades aga,
nagu naitab ajalugu, v6ib nende suhete
vormide diapasoon olla kuallaltki lai:
antagonismist kuni jarjekindla koos-
tooni. Arvestades seda, et kodanlikud
sotsioloogid viimastel aastatel visalt ja
palju kirjutavad «perekonna eneseiso-
leerimisest», tema «endassesulgumi-
sest», vOib jareldada, et perekonna ja
Uhiskonna vahelised suhted on néah-
tavasti lahemal antagonismile kui
koostdole.

Ainult et probleemi peamise metodo-
loogilise aspekti ignoreerimine kodan-
like sotsioloogide poolt ei tahenda veel,
et nendel uurimustel antud valdkonnas
ei ole meie jaoks mingit vaartust. Vas-
tupidi, oma kontseptsioonide valjatoo-

tamisel saame nii moneski klsimuses
toetuda nende samalaadsetele uuri-
mustele.

Perekonna ja noore polvkonna sot-
sialiseerimise kusimuste uurimisel

e rrelkl<auaco>rar



166gid kujutavad kodukollet kui pan-
sioni, kus abikaasad ja lapsed koos
ainult soovad ja magavad. Elukondlik
teenindamine kahtlemata v&tab pere-
konnalt tema funktsioone, rikub tema
stabiilsust, kuid toob omakorda kaasa
kergendusi, vdimaldab rohkem téhele-
panu osutada teistele funktsioonidele.
William Ogburn” rriargib, et perekonna
majanduslik funktsioon laks tle t66s-
tusele, harlduskoolile, usk (religioon) —
kirikule, keeld — politseile, meelelahu-
tused — Kkinole, perekonnale jai ainult
laste slUnnitamine ja sellega seotud
emotsionaalse atmosféari loomine.
Samal ajal tbuseb kiire urbaniseeru-
mise tingimustes perekonna kui «psih-
holoogilise varjupaiga» tahtsus. Kaas-
aegses kodanlikus Uhiskonnas tunneb
inimene end Uksikuna. Parast pingelist
toopaeva leiab ta kodu olevat ainsa
koha, kuhu veel nii kergesti ei paase
«vdodra pilk». Kuid selline psiihholoogi-
line vajadus perekonna jarele saab
rahuldatud ainult perekonnaringis, kus
moraalne atmosfaar pole maaratletud
individualismi, vaid grupi huvidega.
Seetdttu on moistetav, et inimene tun-
neb wvajadust mitte niivord reaalse,
kuivord ideaalse perekonna jarele.
Laane sotsioloogid vaatlevad taolist pe-
rekonda kui omapéarast «substruk-
tuuri», mis vahendatud ja lihtsustatud
kujul reprodutseerib Ghiskonna struk-
tuuri tervikuna. Selline lihtsustamine
aitab lapsel paremini mdista sotsiaal-
sete suhete iseloomu ja oma kohta neis.
Perekond viib lapse kohe alguses kol-
lektiivse kaitumise normidesse, hoolit-
seb selle eest, et saaks edasi antud kul-
tuuriparand polvest pdlve. Seega on
perekond juba oma spetsiifikaga maa-
ratud-lapse kohandamiseks sotsiaalsete
suhetega, tema jarkjarguliseks lilita-
miseks sotsiaalsesse ellu. Samal ajal
votab laps perekonna kaudu sotsiaalse
struktuuri omaks mitte niivdrd ratsio-
naalselt, kuivérd emotsionaalselt, vane-
matevaheliste suhete kaudu, «perekonna

~William F. Ogburn, The
Changing Family. «The Family», XIX
(1938), pp. 139—143.
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uldise tooni» kaudu, mis samuti har-
moneerub lapse psiidhika ja taju voi-
malustega. Perekonna «psthholoogiline
kliima» avaldab lapsele mdju juba
sinnimomendist. Oma nérvisisteemi
ja psddhika plastilisuse tottu on laps
paljude véalismdjude suhtes hoopis
vastuvotlikum kui téiskasvanu.

Perekonnas  olemasolevad
professionaalsed ja soolised grupid
vOimaldavad lapsel laialdaselt aren-
dada oma emotsionaalseid ja intellek-
tuaalseid vdimeid. Laps omandab va-
nemate harjumused, nende elulaadi,
nende arutlused, nende «vilise kultuu-
ri». Keeleoskuse omandamisega muu-
tub sotsialiseerimine kiiremaks ja kva-
liteetsemaks. Sotsiaalsete rollide edu-
kas taitmine pole mdeldav ilma mdis-
tete, vaartuste, ideaalide ja kaitumis-
normide omandamiseta. Viimased pole
omandatavad keele- ja jaljendamis-
oskuseta. Keele abil saab indiviid teos-
tada motestatud eksperimente, seada
eesmarke ja valida vahendeid nende
elluviimiseks, foiTnuleerida hinnanguid
ja motiive. Hinnang peitub sageli juba
teguviisi  kirjeldamises. Umbritsevate
(vanemad, sugulased jt.) reageeringud
monele teole aitavad lapsel valja ku-
jundada oma kaitumisviisi. Need tais-
kasvanute hinnangud ja lapse vastu-
reageeringud (peamiselt biopsuuhilist
laadi) moodustavad koos jaljendami-
sega lapse eneseevolutsiooni baasi.
Sotsialiseerimise varasemal staadiumil
on jaljendamine ebateadlik, indiviidi
arenguga omandab aga sotsiaalse var-
vingu, teadliku elemendi osatahtsus
kasvab.

Niisiis, avades laialdased vodimalused
«lapse kohanemisreaktsioonide» kuju-
nemiseks ja nende kasutamiseks sot-
sialiseerimise huvides, toimib perekond
kui téahtsaim objektiivne faktor isiksu-
se kujundamisel. Muidugi, perekonna
see moju on kaheplaaniline: 1) pere-
kond vdib olla dhiskondliku ja dld-
sotsiaalse moju kandjaks; 2) ta vdib
olla suhteliselt iseseisev kdlbeline ja
psihholoogiline j6éud.

Mitte vahem tahtsat osa etendab pe-
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rekond kui subjektiivne faktor isiksuse
kujundamisel. Laste sotsialiseerimise
edukus soltub suurel maaral vanemate
isiksusest, eriti ema omast. «Kui lapse
eest hoolitsemine on impersonaalne,
toimub kéne pidurdumine, motoorsete
funktsioonide ndrgenemine ja emotsio-
naalsete reageeringute  pidurdumine
teiste inimeste ja esemete suhtes.»®

Isegi loomariigis avaldab poja eral-
damine emast negatiivset mdju tema
iseloomu ja kaitumise kujunemisele.
Ameerika psthholoogi Harlow® ekspe-
rimendis eemaldati ahvipojad emast.
Emaahv asendati kahe nukuga: esime-
ne kujutas endast juhet, mille kilge
olid monteeritud ndud piimaga; teine
sarnanes toelise emaga, kuid sellel ei
olnud piima. Vaatamata sellele eelista-
sid pojad viimast «ema» ja peitsid
alati end tema juurde, kui neid ahvar-
das oht. Katsed naitasid, et ahvid, kes
kasvasid emata, olid emotsionaalselt
tasakaalutud, ei suutnud luua sidet
teiste ahvidega ega olnud v&imelised
seksuaaleluks. Ainult juhtumeil, kui
ahvid kasvasid kull emata, kuid koos
O0dede-vendadega, olid tulemused hoo-
pis teised. Need ahvid olid emotsio-
naalselt stabiilsed ja seksuaalelus kom-
petentsed, samuti olid nad vd&imelised
Uksteisega suhtlema.

Muidugi ei saa me eksperimendi tu-
lemusi taiesti Ule kanda inimlastele,
kuid niipalju kui meil on tegemist
suhetega ema-laps ning nendega seo-
tud emotsioonidega, mis omavad loo-
duslikku alust, saame siiski teha mo-
ningaid meile olulisi jareldusi.

Laste kasvatamisel ja mitmekilgsel
arendamisel ei saa médda minna vane-
mate omavahelistest ja vanemate ning
laste vahelistest suhetest. Ses mdttes
kordab isiksuse struktuur alati suure-
mal voi vaiksemal adekvaatsuse astmel
perekonna struktuuri, kust ta vorsus.
Suurel maéral on see tingitud laste ja
vanemate suurest emotsionaalsest Ia-
hedusest (eriti puudutab see vanemate

® Ira L. Reiss, The Universality of
the Family, p. 451.
® Sealsamas, Ik. 449—450.

armastust ja laste armastust vanemate
vastu, mis on arenenud vastaval bio-
loogilisel alusel). Tegelikult on usaldus
vaga suur, mida vanemad kasutavad
laste puhul kui tdeliselt lahedased ja
mingil maaral lastele mdistetavad hiig-
lasliku ja saladusliku taiskasvanute
maailma  esindajad. Laste esmased
muljed maailmast, nende moraalsed
arusaamad kujunevad eranditult vane-
mate eeskuju mdojul. Siit tuleneb selle
eeskuju suur tahtsus faktorina lapse
teadlikul méjutamisel.

Perekonnal on praktiliselt nii otseselt
kui ka kaudselt laste kaitumise Ule
kontrolli monopol. Seetbttu vdib pere-
kond kasutada lapse igakiilgse arenda-
mise huvides mitte ainult seda aega,
mis on otseselt ette nahtud psihholoo-
giliseks suhtlemiseks lapsega (mangud,
jalutuskaigud, lugemine jne.), vaid ka
aega, mis on vajalik lapse elementaar-
seks hooldamiseks: riietamiseks, toit-
miseks jne.

Perekonna vdimaluste diapasoon ja
spetsiifika igakilgse kasvatuse elluvii-

misel maarab ette kindlaks, et pere-
kond, kes puudleb Uhtede voi teiste
kasvatuse resultaatide poole, Vvdib
kdige holpsamini ja edukamalt neid

saavutada emotsionaalse ja nn. valise
kultuuri kaudu. Uhiskondlikud kasva-
tusasutused (alates vahemalt koolist)
nadevad lapse nn. valise kultuuri jooni
juba teatud maaral valjakujunenutena.
Ja see, missugusteks need kujunevad,
sOltub esiteks peaaegu tervenisti pere-
konnast, ja teiseks, avaldab hiljem olu-
list mdju kodikidele sotsialiseerimisas-
pektidele, stimuleerides vdi pidurdades
neid. Meile naib, et nendel jareldustel
on aksiomaatiline iseloom ja need pee-
geldavad dldinimlikke momente, mis
sisalduvad nii siohteis perekond-lap-
sed kui ka perekondliku kasvatuse
protsessis endas.

Soltuvalt indiviidi arengutasemest
vahelduvad sotsialiseerimisprotsessist
osavotvad institutsioonid ja organisat-
sioonid pidevalt, lulitudes kord sisse,
kord valja ning kindlustades niimoodi
tema permanentsuse. Luues sotsiaalses
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mottes kilpset inimest, kes on suuteline
taitma vastavaid sotsiaalseid rolle, ju-
hindudes antud Uhiskonnas valitseva-
test vaartustest, normidest, ideaalidest,
kindlustab sotsialiseerimine pidevuse
Uhiskonna arengus. Sotsialiseerida tu-
leb nii, et iga uus pbélvkond oleks voi-
meline sotsialiseerima jargmist.

Meie (dhiskonnas on laialdane sot-
siaalsete institutsioonide ja Uhiskond-

lik-poliitiliste organisatsioonide vork,
kes nii vOi teisiti on seotud sotsialisee-
rimisega. Kommunistliku  Ghiskonna
arenemisega tduseb nende osatahtsus
veelgi. Jarelikult on viimane aeg sot-
sialiseerimise protsessi stigavamalt
tundma 0Oppida, et kindlustada selle
reguleerimise efektiivsus nii Uhiskonna
tasemel tervikuna kui ka Uksikutes or-
ganisatsioonides ja institutsioonides.

Janis Cimze ja Valga Kihelkonnakoolmeistrite
ja Kaostrite Seminar ning nende osatahtsus
Eesti muusikapedagoogikas

J. RANNAP,
pedagoogikakandidaat

desoleval aastal mooddub 120 aastat Valga Kihelkonnakoolmeistrite ja
J.X.K0Ostrite Seminari asutamisest. Eesti (veelgi enam Lati) kooli-, kultuuri-

ja muusikaajaloos on sellel seminaril eriline koht. Neljakiimne tegevus-
aasta jooksul said Valga seminaris hea pedagoogilise ja muusikalise hariduse
479 noormeest, neist urribes 120 eestlast.

Mo6dunud sajandi esimesel poolel, mil Liivimaa vajas hadasti haritud kos-
ter-koolmeistreid, otsustas Riia Landrats-Collegium Volmari pastori F. Walteri
ettepanekul avada Volmari kihelkonnakooli juures koolmeistreid ettevalmistava
Oppeasutuse. F. Walter valis uue Oppeasutuse Opetajaks suurte vaimuannetega
silmapaistnud kohaliku noormehe J. Cimse ja saatis ta aastaks Saksamaale
haridust taiendama. 1839. aastal joudis J. Cimze Oppereisilt tagasi ja pastor
Walter kandis Maapaevakolleegiumile ette, et sobiv Opetaja on olemas ning
Rudtelkonna Rahvakoolidpetajate Seminar voib t6é6d alustada. Loodav seminar
pidi rahuldama kogu Liivimaa vajadusi. Seminari vastuvotuteates' oli 6eldud:
«Tahavad eestlased, kes saksa keeles tugevad on, seda asutust kasutada, 'siis ei
ole takistusi.» Kuna aga seminar oli ikkagi v6dra rahva maa-alal, eemal Liivi-
maa Eesti osast, siis on seal Oppinud moéddunud sajandi neljakimnendatel aas-
tatel vaid paar noormeest Eo6sti alalt. 1847. aastal otsustati seminar Ule viia
Valka, et see oleks Liivimaa keskel ja mdélema rahvuse piiril.

Seminari hoone ehitamist alustati, kuid kui Cimze kolis 1849. a. Valka, pol-
nud maja ikka veel valmis. 1850. aastal alUstas Valga Kihelkonnakoolidpetajate
ja Kostrite Seminar tood abikursusega, mis kestis jaanuarist juunini ja millest
Lati 'seminaristide kdrval vottis osa juba kiimme noormeest Liivimaa Eesti osast.
Ruumikas seminarihoone Valga linna vahetus laheduses Valga—Volmari maan-

' Peterson, Bach, Inselberg, Das ritterschaftliche Parochiallehrer

Seminar in Walk, Riga, 1898, Ik. 12.
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tee adres valmis alles 1853. aastal. Seni elasid kasvandikud linnas dauritud kor-
terites.

Seminari asutajate ja Ulalpidajate, Balti mdisnike ja vaimulike taotluse
jargi pidi Valga seminar saksakeelse ja saksameelse Opetusega kujunema téhu-
saks vahendiks Liivimaa germaniseerimisel. Tanu seminari juhatajale J. Gim-
zele kujunes aga see Oppeasutus killaltki kaasaegse pedagoogilise sisuga semi-
nariks, kus austati saksa kultuuri ja pedagoogikat, kuid oOpiti hindama ka rahva
(lati ja eesti) loomingut ja mdistma emakeelse Opetuse vajalikkust rahvakoolis.

Moodunud sajandi teisel poolel tunti Eestis kihelkonnakoolide 0Opetajatest
suurt puudust. Rahvaarv kasvas ja majanduslikud tingimused ning uued sea-
dxised sundisid avama uusi kihelkonnakoole. Valga seminari kuulsus kasvas tema
I0petajate t60 edukuse alusel. Eesti kooli ja kultuuri ajalukku on paljud neist
jatnud pusiva jalje. Said ju Valgas hariduse arkamisaegsed suurkujud C. R. Ja-
kobson ja A. Grenzstein ja mitmed teised nimekad mehed.

Allakriipsutamist vaarib Valga seminari osatédhtsus eesti muusikakultuuris.
J. Cimze ise oli tugev muusik; koorijuht, hea klaverimangija ja helilooja. Ta
austas rahvamuusikat ja kasvatas ka oma Opilasi rahvamuusikast lugu pidama.
Nii kujunes Valga seminar juba esimestest aastatest muusikadppeasutuseks, kus
kasvandikud said pedagoogiliste teadmiste kdrval vaga korralikud muusika-ala-
sed teadmised ja oskused ning lauluarmastuse. Seejuures kasvatas Valga semi-
nar omaparase muusikamehe- ja Opetajattitibi, kes oli Uhteaegu nii kdster kui ka
koolmeister. Vana koolimehe M. Raua tabava iseloomustuse jargi «konservatiiv-
ne harrasmee's, hea teadusliku ja pedagoogilise ettevalmistusega ning suur muu-
sikaharrastaja, aga seejuures rahvuslik».”

Uks esimesi Valga seminari Idpetajaid (1853.a.) oli Artur Kapi isa ja Eugen
Kapi vanaisa Joosep Kapp.3 Osav organist, tubli koorijuht ja mitmekilgne Ghis-
konnategelane vdoitis Suure-Jaani kihelkonnakoolmeistri ja kostrina laialdase
tunnustuse. Huvitava detailina markigem, et hilisemate suuliste andmete edasi-
kande jargi polevat J. Kapi seminaris dppimise ajal olnud mitte niivord téhtis
hea orelimangu valdamine kui just see, et kasvandikud siveneksid oreli suur-
meistri Bachi loomingusse.* See asjaolu kinnitab veel kord Cimze head muusi-
kalist maitset ja osutab tema muusikapedagoogilistele pdhimotetele. 1853.—1856. a.
Oppis seminaris esimese eestikeelse ulatusliku muusikateoreetilise raamatu «Mu-
sika Oppetus» autor. Helme kihelkonna kdoster-koolidpetaja ja koorijuht Andreas
Erlemann. Omandanud seminaris kullaltki pdhjalikud muusikateoreetilised tead-
mised, oreli- ja klaverimanguodskuse ja koorijuhtimise kogemused, kujunes ta
Lbuna-Eesti Uheks silmapaistvamaks muusikategelaseks ja pedagoogiks. Erle-
manniga koos Oppisid Thomas Undritz (tootas kihelkonnakoolibpetajana ja kost-
rina palju aastaid Réapinas), Peter Taube (Vastseliinas), Ernst Mattisson (Paistus,
hiljem Vastseliinas) jt. Seminari 1856.—59. a. lennust nimetagem Karksis koorijuhi-
na, kihelkonnakoolidpetajana ja ajakirjanikuna silmapaistnud Georg Rosenbergi,
1862. a. lOpetanutest Paistu koolmeistrit Julius Schneiderit ja Hargla koolmeist-
rit Julius Stammi.

Valga seminarist on vOrsunud ka eesti esimesed heliloojad. 1865.a. I8petasid
seminari Aleksander Saebelmann (Kunileid), populaarsete laulude «Mu isamaa on
minu arm» ja «Sind surmani» autor, ning Aleksander Thomson, tuntud laulude
«Kannel» ja «Laula, laula, suukene» looja. Kunileiu noorem vend Friedrich Sae-
belmann («Kaunimad laulud», «Ellerhein» jt. autor) I16petas Valga seminari 1871.a.
ning tootas hiljem hulk aastaid Opetajana Paistu kihelkonnakoolis. Helilooja

2 Mart Raud, Eesti kool aegade voolus I. Stokholm, 1965, Ik. 24.

3 Lati NSV RAKA, f. 259, reg. 1, nr. 158, 1. 1.

*Alleksander/ Kapp, Joosep Kapp. Arkamlsaja koolimees ja Eesti rahva tege-
lane. KM KO, f. 55, M 5:1, 1. 36.
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Aleksander Sprehk-Late Oppis seminaris 1876.—79. a., tootas seejarel kihelkonna-
koolidpetajana Puhjas ja N&os ning astus siis Dresdeni konservatooriumi. Uldse
iseloomustab muusikaharidust Valga seminaris mitmete seminaristide edasiSppi-
mine konservatooriumis.

Toopaev seminaris oli pikk. Kell 5 hommikul tdusti ja parast hommikupal-
vust Opiti kuni kella seitsmeni. Siis sd0di tikk musta leiba ja joodi kruus teed.
Kell 8—12 olid tunnid, seejarel s66di Idunasupp ja Ohtupoole olid jallegi tunnid
kella 4—5-ni. Monel péaeval tehti Cimze juhatusel t66d ka kooliaias. Kell pool
viis vOi kell viis joodi kruus piima musta leiva korvale, siis harjutati pille. Iga
seminarist pidi nadala jooksul vahemalt 2 tundi orelit harjutama, klaverit aga
iga paev. lgal aastal muretseti klavereid juurde, nii et peaaegu iga Opilase paralt
oli instrument. Ohtupalvusel mangisid kasvandikud kordamodda orelit, samuti
pidid nad seda sageli tegema plihapaevastel jumalateenistustel Luhde vdi linna-
kirikus. «Agga mis neile siis keik Oppetakse?» klsib «Perno Postimees», ja vas-
tab: «Mango ja laulo tundmissest dppetakse;

1) laulmist, ni kui se peab ollema (Uhhe ja mitme heélega),

2) orrila mangimist,

3) hedle ménno ja kindral-bassi» (generaalbassi. —H. R.)*

Kui seminar Valga Kihelkonnakoolmei'strite Seminariks Umber nimetati,
anti 1879. aastal valja ka uus Oppeplaan. Kooli eesmark jai samaks; ette valmis-
tada moélemale Liivimaa distriktile kihelkonnakooliGpetajaid ja kostreid, dppeaega
pikendati neljale aastale, kusjuures viimasel aastal pidid Opilased elama mitte
enam internaadid, vaid linnas erakorterites, 6ppekeeleks jai endiselt saksa keel,
aga 8§ 18 jargi «Opitakse ka eesti ja lati kui emakeelt».®

Tunniplaan nagi ette jargmised muusikaained:”

NadalatiAmid
Oppeained
4. klass 3. klass 2. klass 1. klass

Laulmine 3 3 3 1
Generaalbass 2 2 1 1
Klaveri- ja oreliméng 2 2 2 1
Teised Gppeained 30 30 27 23—27

Kokku 37 37 33 26—30

Laulmise kui aine eesmark oli vajaUku hariduse andmine lauluSpetamiseks
koolis ja laulmiseks kirikus. Klaveritunnid pidid andma vajaliku tehnika ja ku-
jundama muusikalist maitset. Oreli Oppimise eesmark oli koraalide ladus man-
gimine, Kirjalike prelliiddide ettekandmine ja korrektne moduleerimine. Muusi-
kateooria pidi Opetama arusaamist muusikalisest fraasist, andma harmoonia-
Opetuse teadmised ja meloodiate ning rahvalaulude harmoniseerimise oskused.
Oppetdd toimus saksa autorite dpikute jargi.

llmaliku laulu jaoks oli ette nahtud pihapaevadhtune laulutund, kus koori-
juhina praktiseeris tUks sel alal tublimaid seminariste

Kogu seminari t6ds oli kuni 1881. aastani tooniandjaks Oppeasutuse juhataja

®«Perno Postimees ehk Naddaliieht» 1858, nr. 9, 27. VIII, k. 70.
® Lehrplan far das Parochiallehrer-Seminar zu Walk. Riga, 1879, Ik. 5.
7 Sealsamas, lk. 15.
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J. Cimze. Seminaris Opetas ta kooliteadust, laulmist, muusikateooriat (generaal-
bassi), lUhemat aega ka muid aineid. Janis Cimze (Johannes Zimse), rahvuselt
latlane, sindis 1814. a. Latimaal Rauna kihelkonnas kupja pojana ja asus juba
16-aastaselt todle kodukoolibpetajana. 19-aastasena oli ta juba Volmari kihel-
konnakooli Opetaja. Aastail 1838--1839 tdiendas ta end Saksamaal Weissenfelsi
seminaris ja Berliini likoolis. Muusikat ©Oppis Weissenfelsis E. Hentscheli ja
Berliinis prof. L. Erki juures. Seejarel reisis jalgsi médda Euroopat. Jéudnud
tagasi koju, tddtas 40 aastat seminari juhatajana Volmaris ja Valgas. Seminaris
pooras Cimze erilist tahelepanu muusikadpetamisele. Ta hoolitses, et iga vaba
tund saaks kasutatud oreli-, klaveri- v6i lauluharjutusteks. Tahtsaks pidas
Cimze laulmist, viimistles kaua kooriteoseid ja taotles alati head, puhast ette-
kannet. Cimze oli suur rahvamuusika austaja. Ta randas suviti modda Latimaad,
korjas rahvaviise ja harmoniseeris neid. Parast mitmeaastast t66d andis ta
véalja 8 kogumikku laule «Dseesmu-rota» nime all ja osutas sellega suure teene
lati muusikale. Cimze t66l oli otsene mdju eesti muusikale. Kunileidi ja Thom-
son! looming, Jakobsoni ja Grenzsteini koolilaulikud, rahvaviiside kogumine,
Erlemanni esimene eestikeelne muusikateooria 6pik ja muud kokkupuutepunk-
tid naitavad Cimze mojutusi, on tema Opetuse ja eeskuju najal loodud, kogutud,
organiseeritud.

Oma Opilaste ja lati ning eesti haritlaste hulgas oli Cimze vaga populaarne
ja austatud pedagoog. Esimese uldlaulupeo 6nnestumise jarel kirjutas Jannseri
Cimzest vaga Kkiitvalt: «Kussib ndtd kegi, kelle abbi labbi meie piddolaul ni
hasti korda lainud, siis on meie kohhus tunnistada: see olli voimalik meie vahva
kostride ja kihelkonnakoolmeistride-labbi, kes ennamist Valga seminaris tubli
Direktor Zimse juhhatuse ai seks Oppetatud ja kasvatud sanud. Seal on meie
laulojuhhatajate taimelabba, kus neid meie rahva kassuks kasvatud ja pérrast
ammetisse istutatud.»*

Selleks et kontrollida Jannseni vaidet, kérvutame kaht kaarti. Esimesel neist

n. tUidfniJOiu nim. Irk., 7. | U-

| tldlaulupeost osavdtnud koorid.
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Ubiiircninftl nim. ilk. 749 | 69 7<l0

Valga seminari I8petanud td66l vahetult enne | Gldlaulupidu

on kaardistatud muusikateadlase prof. A. Vahteri poolt | tldlaulupeost osavot-
nud koorid. Teisel aga artikli autori poolt Valga seminari kasvandikkude (kihel-
konnakooliOpetajate ja kostrite) tookohad vahetult enne | dldlaulupidu. Siit
ndeme Janneeni vaite digsust. LOuna-Eestis, kus to6tas enamik Valga seminari
kasvandikke, langeb | tldlaulupeost osavdtnud kooride ja Valga seminaris hari-
duse saanud koorijuhtide tegevus suures osas Uhte.

Cimze Opilased hindasid oma maestrot korgelt. Kui hallipdine pedagoog
1876. aastal Saksamaalt tervist parandamast koju joudis, vOtsid Opilased teda
auvaravate, tervitustransparentide, ilutulestiku ja lauluga vastu. Cimze matus-
tele 1881. a. 'stigisel kogunes hiiglaslik rahvahulk. Paljud Valga selminari 16peta-
nud soitsid teda kalmistule saatma. Ka Cimze 100. stnni-aastapaeval kogunes
Valga kalmistule arvukalt tema endisi Opilasi, kdik vanad hallipdised mehed.
Andreas Erlemann jt. maélestasid teda sidamlikes hauakOnedes. Lati Seltsi aias
esitas 250-liikmeline thendkoor Cimze 17 l&ti rahvalauluseadet.

J. Cimzel oli teeneid ka eestlaste ja latlaste vaheliste s6prussuhete arendami-
sel. Seminaris suhtus ta kdigisse Opilastesse, vaatamata nende rahvusele, Ghesugu-
selt hasti. Mitmetel endistel Opilastel sdilis side oma Opetajaga. Teiste hulgas on
Cimze mdjutanude. R. Jakobsoni. Ka Jakobson matkas médda Eestimaad, ja kogus
rahvaviise. «Vanemuise Kandle Healte» valjaandmine, vaated usudpetuse Opetami-
sega liialdamisele koolis ja seisukohad mitmes muus kisimuses ja tegevuses lan-
gevad C. R. Jakobsonil kokku Cimze putdluste ja taotlustega. Cimze jalgis Jakob-
soni tegevust ka parast seda, kui too oli seminari Idpetanud. Kirjas Jakobsonile
1861. aastal kirjutab ta: «... puukesest on puu kasvanud, mille tle vBib réému
tundax.a

Cimze surmaga I6ppes Valga seminari kuulsusrikas periood. Seminar aga tegut-
ses edasi. 1883.—1890. a. oli seminari juhatajaks Fr. Hackmann. Cimze-aegset taset
muusikaelu seminaris enam ei saavutanud. Ka oli kasvanud Valga seminarile tésine

8 A. J irgenstein. Direktor Johannes Zimse kaks kirja C. R. Jakobsonile.
«Eesti Kirjandus» 1923, Ik. 431.
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voistleja — Tartu vene Gppekeelega seminar, kes valmistas Opetajaid ette ka kihel-
konnakoolidele. Haridusministeeriumi survel, kes ndudis Valga seminari Oppe- ja
kasvatust6d pohjalikku reorganiseerimist, otsustas ruidtelkonna konvent 1887. aastal
seminari sulgeda. 1890. aastal I8petasid viimased seminaristid. Seminari 2 orelit,
klaverid ja muu inventar jagati mitmete koolide ja asutuste vahel ning seminar
oligi likvideeritud.

Valga seminaril oli olnud kahe Liivimaa osa piiril hea asukoht. Sellepéarast otsis
Haridusministeerium vdimalusi Valgas uuesti seminari avamiseks, nttd juba vene
Oppekeelega seminarina. Kuna sobivat maja ostmiseks ei leitud, otsustati hakata
uut hoonet projekteerima ja ehitama. Hoonete valmimiseni aga avati Valga seminar
Riia Opperingkonna Valitsuse otsusega (21. juulist 1894) Riias. Esimene vastuvott
toimus kiirustades. Kutsuti seminari astuma vene, lati ja eesti noormehi. Sisseastu-
miseksamil vene keeles kukkusid aga 6ige mitmed eestlased labi. VVoeti vastu 15 6pi-
last riigi taielikul Ulevalpidamisel ja 25 Opilast omal kulul, neist 5—6 eestlast.
4. septembril 1894. a. avati pidulikult Valga Opetajate Seminar (Riias), kus direk-
torina hakkas tddle B. |. Sziborski, slaavi keelte spetsialist, ning hulk tublisid
Bpetajaid. Seminaril oli suur eelarve ja V6&%egorski Opetajate Seminarist (le-
toodud inventar, sealhulgas viiulid, tSellod ja harmoonium. Oppetéd koolis oli
jagatud kolmele aastale. Muusikalisele kasvatusele pdoorati ligilahedaselt sama
palju tédhelepanu kui teistes seminarides. Viiulit Opetati rihmaainena Uks tund
nadalas igas klassis. 1. klassis Opetati veel 2 tundi harmooniumimangu, Uks
tund ilmalikku, teine tund vaimulikku laulu. 2. ja 3. klassis oli 4 muusikatundi:
vaimulik laul, ilmalik laul, orelimédng ja viiulimang." Vahepeal, 1896. aastal
vahenes eestlaste arv seminaris. «Arusaamata on aga ndiud see, et eestlaste arv
iga aastaga selles seminaris vahemaks kahaneb, kuna ju eestlastel latlastega
saal Uhesugused eesdigused on,» Kirjutas «Postimees» 1896. aastal."”
Vaatamata eestlastest Opilaste vahesusele Opetati 2. klassis 1 tund nadalas eesti
keelt emakeelena. Eestlaste arv selles seminaris pisis vaiksena kogu aeg, aga
paris ara ei kadunud. Nahtavasti Valga seminari nimi omas siiski kiilgetdmbe-
joudu. 1897/98. Oppeaastal Gppis seminaris 87 Opilast, nendest ca 8—9 eestlast.
Uus, 600-rublane orel, mille tegi seminarile Riia meister H. Martin 1898. aastal,
voimaldas saavutada muusikadpetuses moningat edu.

Valga seminar tdotas Riias 1902. aastani ja viidi siis tle Valmierasse. Semi-
nar oli seega joudnud tagasi stnnilinna. Viiskimmend kolm aastat tagasi VOoi-
murist (Valmierast) Valka dleviidud ja 1902. a. tagasitoodud Opetajate seminar
todtas Valmieras veel hulk aastaid ja andis Lati koolidele tublisid Opetajaid.

Valga 'seminaris hariduse saanud meeste tegevus kandub ule Liivimaa ka
Pdhja-Eestisse ja Saaremaalegi. Ometi peamine tegevus haridus- ja kultuuri-
elu arendamisel toimus Louna-Eestis. Mitmed Valga seminari haridusega kool-
meistrid ja kostrid tootasid kogu elu thel ja'samal tédkohal. Enamik aga vahe-
tas 3—4 toodkohta, otsides meeleparasemaid uUlemusi ja mdistlikumaid elutingi-
musi. Alljargneval kaardil on toodud Valga seminaristide tdookohad Eestis.
(Andmed puuduvad 21 Eestist parit seminaristi kohta.) Arvestatud on ka mdénede
latlastest seminaristide todkohti (Tallinnas, Parnus, Tartus, Valgas, Vo&nnus).
Viikeses Paistu kihelkonnas on to6tanud kihelkonnakooli Opetajana voi kostrina
lihemat aega 8 Valga 'seminaristi (P. Abel, B. Stern, M. Séber, A. Saebelmann,
J. Schneider, E. Mattisson, F. Saebelmann, J. Vares), VVandras aga aastate jooksul
koguni 13 Valga 'seminari haridusega meest. Samal ajal t66tas Suure-Jaanis
kogu oma todka elu (s.o0. 1853—94) kihelkonnakoolidpetajana, kostrina organis-
tina | lennu IBpetaja Joosep Kapp.

Eesti NSV RAKA, f. 1184, nim. I, s.-U. 17; 1.87.
" «Postimees» 1896, nr. 204, 17. IX, Ik. 3.
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Kokku vottes olgu 6eldud, et Valga seminari haridusega koolidpetajatel, heli-

loojatel,
kirjanikel,

koorijuhtidel,

kostritel, vallakirjutajatel,
koolilaulikute ja Opikute autoritel

organistidel, kirjanikel, aja-
ning Uhiskonnategelastel on

olnud suur osatdhtsus Eesti muusika, Kkirjanduse, kooli ja kultuuri arengus.

Esteetilise Nasi™atuse konverents

«Kunsti parteilisuse ja rahvalikkuse
leninliku printsiibi rakendamine @ld-
hariduslikes koolides kujutava ja tar-
bekunsti dpetamisel» — sel teemal peeti

20.—22. juulini Tallinnas Eesti NSV
Haridusministeeriumi  ja  Opetajate
Taiendusinstituudi eestvottel meie

vabariigi kujutava ja tarbekunsti Ope-
tajate konverents.

Konverentsist vottis osa rohkesti
kunstiGpetajaid ja teadlasi nii meie
vabariigist, vennasvabariikidest kui ka
valismaalt. Nii viibisid konverentsil
filosoofiadoktor V. SkaterstSikov
NLKP Keskkomitee Kdrgemast Partei-
koolist Moskvas, pedagoogikadoktor
I. Ljubinski ja J. Polujanov
PA Pedagoogika Teadusliku Uurimise
Instituudist Moskvas; kunstiteaduste
doktor S. Temerin Moskva Kunsti-

638

ajaloo Instituudist; H. Jastrzeb ova-
ska Poola RV Kunstnike Liidust;
F. Kuhne. Saksa DV-s ilmuva aja-
kirja «Kunsterziehung» peatoimetaja;
F. Lemme, Humboldti-nim. Ulikooli
kunstidpetuse metoodika teaduslik t66-
taja ja paljud teised, kes ka sisukate
ja huvipakkuvate ettekannete ja sona-
vOttudega koos meie vabariigi eritead-
lastega konverentsil esinesid.

Konverentsi avas vabariigi haridus-
minister F. Eisen. Ta avaldas lootust,
et motete, arvamuste ja kogemuste
vahetamine kunstidpetamise paljude
probleemide (le aitab edaspidi t66d
selles valdkonnas paremini korraldada.

Avaettekandega «Kunstilise kasva-
tuse leninlikud printsiibid» esines filo-
soofiadoktor V. SkaterstSikov
Moskvast.



Teemal «Esteetiline ja kunstiline
kasvatus kui ndukogude kodaniku kas-
vatus» koneles Eesti NSV Haridusmi-
nisteeriumi kunstilise kasvatuse komis-
joni esimees A. Remmel. Ta rohutas,
et «esteetiline kasvatus ei ole ainuuksi
kunstilise kasvatuse tundide ulesanne,
see on kogu kasvatussisteemi ules-
anne.»

Pedagoogikadoktor I. Ljubinski
Moskvast raakis noorsoo esteetilise
kasvatuse probleemidest tanapaeval. Ta
markis, et kaasaja kooli tahtsaimaks
Ulesandeks on sellise Oppe- ja kasva-
tusprotsessi loomine, mille puhul 6pi-
lased slUstemaatiliselt mitte ainult
omandavad esteetilise kultuuri aluseid,
vaid vOtavad omaks k&ik kauni Umb-
ritsevast tegelikkusest. Ta juhtis ta-
helepanu vajadusele laiendada ja taius-
tada kunstiklasside vorku ning tuua
eksperimentaalselt kdikidesse klassi-
desse sisse moningate esteetiliste dist-
sipliinide tsukkel.

Kunstiteaduste doktor S. T emerin
Moskvast  tutvustas Uldhariduslikele
koolidele valjatootatud uut programmi
«Kujutav ja tarbekunst», milles on
Uhendatud kujutav kunst ja to00petus,
mis seni olid eri G6ppeained.

Kunstilisest kasvatusest ja selle are-
nemisv8imalustet meie Uldhariduslikus
koolis koneles Opetajate Taiendusins-
tituudi metoodik T. Lepiksaar. Ta
tegi mitmeid konkreetseid ettepanekuid
kunstidpetuse muutmise kohta kohus-
tuslikuks Oppeaineks.

Kunstidpetajate ettevalmistamisest
meie vabariigis koneles Eesti NSV
Riikliku Kunstiinstituudi professori kt.
M. Bormeister.

Sellest, kuidas kunstidpetus mdoju-
tab sirguva pdélvkonna kolbluse kuju-
nemist, raakis J. Polujanov Mosk-
vast.

Riikliku Vene Muuseumi teaduslik
tootaja V. Dobrovolska ja peatus
puudustel, mis ilmnevad kujutava
kunsti teostele lahenemisel. Ta réhu-

tas, et muuseumid aitavad lastel moista
kunsti, eriti maalikunsti.

E. Vilde nim. Tallinna Pedagoogilise
Instituudi Oppejoud L. Piirsalu ko-
neles katsetest, mis naitavad kunsti-
Opetuse soodustavat mdju esimese klassi
Opilaste edasijoudmisele ja arenemi-
sele.

Konverentsil kdnelesid veel Parnu
1. keskkooli Opetaja V. Aavikso'o
teemal «Keskkooli astunud Opilaste
kunstialased eelistused, orienteeritus ja

selle tegurid»; Eesti NSV teeneline
Opetaja, Haridusnlinisteeriumi koolide
inspektor E. Aljasmets teemal

«Opilastoode Ulevaatenaitused too- ja
kunstilise kasvatuse taseme tOstmise
vormina»; Eesti Televisiooni lastesaa-
dete toimetaja U. Puusepp tegi
kokkuvotte «Entel-tenteli» saadetest,
Maardu keskkooli kogemusi temaatilis-
loomingulise  meetodi  rakendamisel

tutvustas L. Matvei; E. Vilde nim.
Tallinna Pedagoogilise Instituudi va-
nemdpetaja S. Kivistik jutustas
sellest, kuidas esimese klassi Opilasi

kasvatada kunsti vahendusel; Vandra
keskkooli Opetaja 6. K60 sei tutvus-
tas omavalmistatud Oppevahendeid ja
nende kasutamise voOimalusi; Parnu
4. 8-klassilise kooli Opetaja S. M en-
Sikov koneles sellest, kuidas sai
alguse tarbekunstiesemete valmista-
mine koolis, kunstnik S. Molder
andis Ulevaate keraamika viljelemisest
meie koolides; Tartu Kunstimuuseumi
teadusliku t66taja V. Hinnovi ette-
kande teemaks oli aga «Kunst ja
kool».

Suure huviga kuulasid osavodtjad ka
Poola RV ja Saksa DV esindajate ning
Mordva ANSV-st, Moldaaviast ja
Gruusiast konverentsil viibinud kula-
liste ettekandeid.

Kolm péaeva kestnud sisutiheda
konverentsi  I6petas  haridusminister
F. Eisen. Ta markis, et konverents tai-
tis seatud eesmargi.
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