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TEESIDE IDEED
JOUDKU IGA
OPILASENI

NLKP Kekkomitee teesid V. I. Lenini 100.
sUnni-aastapdevaks vdeti vabariigi koolides
vastu kui tahtis poliitiline ja teoreetiline do-
kument, mis vOimaldab t6hustada ideelis-
politilist kasvatustédd. Kohe hakati aru pi-
dama ja plaane tegema, kuidas jouaks teeside
stigav sisu kdige hdlpsamini iga koolitdotaja
ja Opilaseni. Kisimust vaeti igast kandist ja
vOimalikult igas liinis, mille tulemusena
saidki Ulesanded ja nende lahendamise teed
kindlaks maératud. Kujunes labimdeldud
tegevuskava, mis on (ks tahtsamaid osi
V. I. Lenini 100. stinni-aastapéevaks valmis-
tumisel. Esitame selle kohta paar néidet.

Tallinna 23. keskkoolis oli 16. jaanuaril
lahtine parteikoosolek, kus Keskkomitee tee-
side tundmadppimise plaan kavandati ja
Ulesanded kindlaks maérati. Klassijuhatajate
seminaridel arutatakse, kuidas vestelda tee-
sidest klassijuhatajatundides. Ainesektsioo-
nid said Ulesande leida teed ja vdimalused,
kuidas teeside sisu tutvustamist siduda aine
dpetamisega. Opetajate kahel poliitdppusel oli
Opitavaks materjaliks Keskkomitee teesid.
Jne.

Tallinna 22. keskkoolis anallitsiti Keskko-
mitee teese juba 8. jaanuaril dpetajate poliit-
Oppusel. Jargmisel péaeval oli 6ppendukogu
koosolek, kus arutati, kuidas viia teesides
véljendatud ideed Opilasteni dppeprotsessis.
Pohiliselt jai see klassijuhatajate ja ajaloo-
Opetajate Ulesandeks, sest ajaloo kui &ppe-
ainega on teeside sisu koige tihedamalt seo-
tud. Jaanuari I6pus aga toimus lahtine par-
teikoosolek, kus kisimus juba laiemalt vaat-
luse alla voeti ja Ulesanded tapsustati. Ro-
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hutatud on siin kolme momenti, mida
V. I. Lenini ideeparandi tutvustamisel
tuleb silmas pidada, eriti aga ajaloo-
Opetajail, kellel ainedpetajaist lasub
selle t66 pearaskus. Need on: 1) V. I.
Lenini tddde selgitamine Gpetaja poolt,
2) seminarid Lenini teoste kohta ja 3)
referaadid Opilaste iseseisva téona.

Pole vist motet ndidete esitamist jat-
kata. Kill aga tuleks mainida seda, et
just niisugune igakilgne ja asjalik
arutelu ning paremate lahendusteede
otsimine on osutunud tulemusrikkaks.
Koolielu on rikastunud paljude uute
algatuste ja ettevGtmistega, mis aitavad
Opilastel oma ea kohaselt teeside sisu
mdista.

V. I. Lenini elu ja tegevuse ning te-
ma teoreetilise parandi tutvustamisel
Opilastele lasuvad suured (lesanded
klassijuhatajal. Seepérast osutataksegi
suurt tahelepanu klassijuhatajate abis-
tamisele ja nende t66 suunamisele. Nii
on nditeks Tallinna 28. 8-klassilises
koolis 1 kord kuus klassijuhatajate se-
minar, kus Uhiselt analllsitakse seda,
mida Uks vGi teine klassijuhataja on
teinud ja mida teised tal veel teha soo-
vitavad, vahetatakse tdokogemusi, ka-
vandatakse ettevGtmisi. Valja on too-
tatud vestluste temaatika klasside kau-
pa: 1. ja 2. klassis vesteldakse Lenini
lapsepdlvest ja perekonnast,* 3. ja 4.
klassis lapsepfivest ja kooliaastatest, 5.
ja 6. klassis aga sellest, kuidas Lenin
Oppis ning 7. ja 8. klassis raagitakse
Leninist kui seltsimehest, inimesest.
Tallinna 22. keskkoolis on 0ldiseks
vestlusteemaks 1. klassis «Lenini lapse-
pdlv», 2. klassis «Lenini perekond», 3.
klassis «Lenin ja lapsed», 4. klassis
«Lenin ja loodus», 5. klassis «Kuidas
Oppis ja tootas Lenin», 6. klassis «Le-
nin ja tema vditluskaaslased» jne.

Organiseeritakse kohtumisi revolut-
siooni-, sBja- ja toOveteranidega, kut-
sutakse neid vestlema klassi, kaiakse
muuseumides, samuti naitustel, mida
V. I. Lenini juubeli puhul korralda-
takse, organiseeritakse kino ja teatri
Uhiskdlastusi, matkatakse lahingupai-
kadesse, kaiakse kangelaskalmudel jne.
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Teine téhtis koht teeside sisu tutvus-
tamiseks Opilastele on dppetund. Seda
peab tegema iga ainefpetaja, sest voi-
malusi selleks on ju aine Opetamisel
rohkesti. Koolide ainekomisjonid tege-
levadki sellega, kuidas kdige otstarbe-
kamalt siduda teeside tutvustamist
Opetamisega. Ent pearaskus koolides
on pandud siiski ajaloo ja Uhiskonna-
Opetuse Opetajatele, sest nende ainete
Opetamisega on teesid kdige tiheda-
malt seotud. Paralleelselt vastava
programmiteemaga tootatakse labi ka
Lenini t66, milles seda probleemi ka-
sitletakse, mdne probleemi kohta kor-
raldatakse seminar jne.

Keskkooliklassides on V. I. Lenini
vaimse péarandi tundmadppimise (ks
levinumaid vorme Opilaste iseseisev
to0 Opetaja juhendamisel. Sel puhul
on tavaliselt kindlaks maaratud, mis-
sugune Uldteema Lenini Gpetusest Uhes
vBi  teises keskkooliklassis laéhema
vaatluse alla vdetakse. Selle teema
kasitlemiseks eri aspektidest saavad
Opilased juba konkreetse Ulesande.
Opilane peab uurima V. I. Lenini vas-
tavaid t6id, kasutama vajaduse korral
muud kirjandust, tooma naiteid aja-
loost ja meie tdnapéeva tegelikkusest
jms. LOpptulemusena peabki valmima
Opilase uurimus-referaat.

Modistagi on see pikaajaline Ulesanne.
Enamasti on selle tédga alustatud juba
Oppeaasta algul, mdnel pool koguni
eelmisel Oppeaastal. Referaadid on aga
juba valmis, korralikult vormistatuna
ja kujundatuna kaante vahel.

Néiteks Tallinna 10. keskkoolis on
jargmised uurimisteemad: 9. klassides
«Lenini nimi kodumaa kaardil», 10.
klassides «Lenini kuju Kirjanduses»,
«Lenin ja kunst», «Lenin ja noored»,
11. Klassides «Lenin kui sotsialistliku
riigi rajaja», «Lenin kommunismi ehi-
tamisest» ja «Lenin kaasaegsete males-
tuses». Juhendajaks oli vastavalt tee-
male kas ajaloo ja Uhiskonnadpetuse,
kirjanduse v6i mdne teise aine Gpetaja,
kes andis ka soovitatava kirjanduse
nimistu ja aitas vajaduse korral muud-
ki materjali leida. Valminud on sisu-



kad pildimaterjaliga rikkalikult illust-
reeritud referaadid. Tallinna 22. kesk-

kooli 11-b klassis on valminud refe-
raadid seesugustel teemadel, nagu
«V. I. Lenin kommunistlikust moraa-

list», «Kuidas Oppis Lenin», «Lenin —
Noukogude riigi looja», «Lenin Kkuns-
tist ja kunstis», «Lenin luules», «Le-
nin Suure Sotsialistliku Oktoobrirevo-
lutsiooni juht» jt.

L&hem tutvumine referaatidega Kin-
nitab, et dpilased on Opetajate suuna-
misel head t66d teinud.

Oluline on mainida seda, et valmi-
nud referaadid ei jaa kasutult seisma,
vaid neid kasutatakse kasvatustdds si-
hipéraselt. On saanud tavaks, et refe-
raatide autorid esinevad lektoritena
nooremates klassides, toid arutatakse
klassides, kasutatakse pioneeritdds jne.
Tallinna 47. keskkoolis on koguni 20-
lilkkmeline lektorite grupp, keda on ette
valmistatud esinemiseks nooremates
klassides, ja vestlused on kujunenud
ikka elavaks ja huvitavaks. Tallinna
22. keskkoolis tehakse referaatide pohi-
teesidest kokkuvdte V. I. Lenini taht-
paeva puhul korraldataval konverent-
sil.

Y. I. Lenini Opetuse, tema ideede
voidukaigu tutvustamise Uks otstarbe-
kaid teid on ka stendid, mis koolides
Lenini tahtpéeva eel Ules seatakse.
Sellegi kohta mdni ndide Tallinna koo-
lidest veebruari esimesel poolel.

Siseneme Tallinna 10. keskkooli.
Kohe hakkab seinalt silma suur kaunilt
kujundatud stend. Pealdise «Meie NOu-
kogude kodumaa» all seisavad read
«Meie ajastu, mis algas Suure Sotsia-
listliku  Oktoobrirevolutsiooniga, on
kapitalismilt sotsialismile ja kommu-
nismile Ulemineku ajastu. Tee uude
ajastusse avas meie kodumaa.» Sten-
dil on véljapanekud sotsialismi ehita-
mise leninliku plaani ja selle elluvii-
mise kohta meie maal. Véljapanekud
on eraldatud alateemade kaupa mit-
meks osaks vOi alastendiks, nagu «Ok-
toobrirevolutsioon», «Maa industriali-
seerimine», «Pdllumajanduse kollekti-
viseerimine», «Suur Isamaasdda» ja

«Kommunismi ehitamine». Oskuslikult
valitud ja kujundatud rikkalik illust-
reeriv materjal — Kirjutised, diagram-
mid, pildimaterjal jms. — annab kasit-
letavast hea Ulevaate.

Kasil on uue stendi valmistamine.
See hakkab kandma pealdist «Vladimir
1jitS Lenin» ja koosneb nagu eelmi-
negi alateemadest, mis tutvustavad
V. I. Lenini perekonda, tema revolut-
sioonilist tegevust ja vaimset parandit
jm. Uhtekokku koosneb stend kahek-
sast vaikesest alastendist.

Koolis on veel rohkesti teisi, vaikse-
maid stende Lenini teemal, kus val-
dava osa valjapanekulst moodustab
pildimaterjal Uljanovite perekonnast,
Leninist vditluskaaslaste keskel, todl ja
esinemistel jne. Stende uuendatakse
regulaarselt.

Tallinna 28. kaheksaklassilises koolis
koostavad stende Lenini elust ja tege-
vusest  pioneeririhmad kordamdodda.
Modistagi koostab iga rihm stendi tee-
mal, mis selles klassis on vaatluse alla
voetud. Teemadest aga oli juttu juba
eespool.

Tallinna 47. keskkoolis on stendid
koostatud ja paigutatud eri korruste
jalutusruumidesse teemade kaupa. Nii
on Uhes stend teemal «V. I. Lenin ja
tema voitluskaaslased», teises — «V. .
Lenin ja Noukogude Liidu relvastatud
joud», kolmandas — «V. I. Lenin ja
flusika» ning neljandas — «V. I. Lenin
ja rahvaste sdprus».

Huvitavaid stende V. I. Lenini elust
ja tegevusest, tema ideede vdidukai-
gust tanapaeval on koolide pioneeri-
tubades. Peale stendide on seal muidki
huvitavaid véljapanekuid, nagu albu-
mid Lenini teemadel, Lenini kujutu-
sega postmarkide ja markide kollekt-
sioonid, Kirjavahetus V. l. Leniniga
kokkupuutunud inimestega jpm. Koik
see tbendab, et pioneerielus kaib vilgas
ja sisukas tegevus Lenini téhtpaevaks
valmistumisel.

Vabariigi paljudes koolides, kus ruu-

mid seda vdimaldavad, on rajatud
V. |. Lenini muuseumid, teisal sisus-
tatud V. I. Lenini klassid vdi loodud
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Lenini nurgakesed, kuhu on koondatud
kogutud ja valmistatud materjalid
V. I. Lenini elust ja tegevusest, ma-
lestused tema kaasaegsetest ja vdit-
luskaaslastest. Lenini klassis saab aga
Oppida tavaliselt kooli parim Kklass.
Suur tunnustus meie koolide tegevu-
sele, mis siirast ré60mu valmistab, on
see, et V. I. Lenini muuseum Narva 3.
kaheksaklassilises koolis on registree-
ritud 1970. aastail NSV Liidu Rahva-
majanduse Saavutuste Naitusest osa-
votjaks.

V. I. Lenini elu ja tegevuse, tema
teoreetilise pérandi Uhe tutvustamise
viisina on koolipraktikas kindla koha
saanud viktoriinid ja vestlus6htud.
Nendeks valmistumine eeldab 6pilaste
hoolikat t66d vajalike materjalide
labitddtamisel. Viktoriinis tuleb Lenini
teema korval enamasti vastata ka aine-
alaseid teadmisi ndudvatele kisimus-
tele. Pule viktornni vditjaks tulla sun-
nib dpilasi pingutama. Sellealasest te-
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gevusest paar naidet Tallinna kooli-
dest.

Tallinna 28. kaheksaklassilises koolis
On seesuguse viktoriini algatajaks pio-
neeriorganisatsioon. Osa votavad kd&ik
klassid alates .,,viiendatest. Omavahel
voistlevad 5. ja 6. ning 7. ja 8. klassid.
lIgal laupéeval vdistleb 2 klassi. Klassi
vlistkonnas on kaheksa dpilast. Vikto-
riin ise koosneb kolmest osast: 1) ki-
simused V. I. Lenini elust ja tegevu-
sest, 2) kusimused, millele vastates
peavad selguma ainealased teadmised
ja 3) isetegevus, millega igal klassil tu-
leb esineda viktoriinidhtul. Viktoriini-
kisimused tootasid valja dpetajad. Ap-
rillikuus tehakse kokkuvdte ja premee-
ritakse vditjaid.

Tallinna 10. keskkoolis oli samuti
klassidevaheline viktoriin Lenini tee-
male. Osa votsid klassid alates kahek-
sandatest. Iga klassi esindas kolmeliik-
meline vdistkond ja ks individuaal-
voistleja. Vastata tuli 16 kusimusele.



Ulianovsk. Kool, kus 6ppis V. I. Lenin.
pandud V. I. Lenini klassitunnistused ja
V. I. Lenin kiUpsuseksamid.

Samas koolis toimuvad regulaarselt
2 korda kuus kultuurihommikud. Nen-
del hommikutel on peetud mitu loen-
gut ka Leninist. Kuid vastava plaani
kohaselt peaks neid sel teemal toimu-
ma veel edaspidigi.

Seinaleht. Mida lahemale jouah V. I.
Lenini 100. siinni-aastapédev, seda enam
hakkab koélama Lenini teema kooli sei-
nalehtedes. Juubeliks on koolide pio-
neeri- ja komsomoliorganisatsioonidel
plaanis véalja anda seinalehed, mis ter-
venisti on pédevakohased.

Analoogiline on olukord ka koolide
almanahhidega. V. I. Lenini 100. stinni-
aastapdevaks kavatsetakse v@imaluse
korral kokku seada number pé&evako-
hastest  Opilaste  omaloomingulistest
materjalidest.

Ka kooliraamatukogud korraldavad
Lenini tahtpdeva eel paljusid dritusi:
tutvustavad ja soovitavad kirjandust,
organiseerivad kohtumisi kunsti- ja
kirjandusinimestega, panevad valja

Piltidel (vasakul): stend, kuhu on vélja
kiituskirjad; (ulal): selles saalis sooritas

V. Maaski jotod

paevakohaseid ekspositsioone.  Tub-
lideks abilisteks on tavaliselt seejuu-
res kirjandusringi liikmed.

Nagu juba varem markisime, on
V. I. Lenini 100. sUnni-aastapéeva eel
intensiivistunud ekskursioonid ja mat-
kad revolutsiooniga ja revolutsioonite-
gelastega seotud paikadesse, lahingu-
kohtadesse, lahinguis langenute ven-
naskalmudele jm. Nende seas muutu-
vad aga Uha kaalukamaks ekskursioo-
nid, mis korraldatakse Lenini elu ja
tegevusega seotud paikadesse. Juba
eelmise aasta suvel kaisid 0&pilaseks-
kursioonid Leningradis ja selle lahis-
tel ning isegi Moskvas. Opilasgruppide
seesugused ekskursioonid toimusid ka
talvisel koolivaheajal ja neid on kavas
eeloleval martsivaheajalgi. M®distagi ei
saa noil ekskursioonidel G&pilaste arv
olla eriti suur. Kuid eks need, kes seal
kaivad, annavad oma muljeid edasi
koolikaaslastele.

Nii korraldas Tallinna 47. keskkool
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talvisel koolivaheajal 20 Opilasele eks-
kursiooni V. I. Lenini sinnilinna Ulja-
novskisse. Grupis oli Opilasi alates 6.
klassist, ja vOimalikult igast klassist.
Kohapeal oldi 2 paeva. Selle aja jook-
sul suudeti palju néha ja kuulda. Kaidi
Lenini majamuuseumis, koolis, kus
Lenin Oppis, tutvuti memoriaalan-
sambliga. Nahti ja ekskursioonijuhi
asjalikest seletustest saadi teada palju
huvitavat. Tugevdati sidemeid s6prus-
kooliga — Uljanovski 47. keskkooliga,
kes omalt poolt ekskursiooni @&nnestu-
misele palju kaasa aitas. Tagasiteel koju
l1abi Moskva kéidi ka Lenini mauso-
leumis. Saabunud koju, jutustati Ulja-
novski-reisi muljetest palju huvitavat
ka klassi- ja koolikaaslastele. Tehtud
fotosid ja muud kaasatoodud materjali
kasutatakse stendide jaoks.

V. I. Lenini elu ja tegevuse, tema

teoreetilise  parandi, ideede vdidu-
kaigu tutvustamisel on vabariigi koo-
lides veel palju haid algatusi ja ette-
vodtmisi. Nimetaksime siin mitmesugu-
seid rahvaste sOpruse Uritusi, kohtu-
misi  Uhiskonnategelaste ning mitme-
suguste elualade esindajatega, kes ju-

tustavad  koolinoortele Lenini osast
nende elus ja tegevuses; ettevotmisi
Opilasorganisatsioonides ja -ringides

jpm. Eriti tegevusrohkeks muutub koo-
lielu suure tahtpdeva aegu. Selleks
ajaks on koolide plaanides rohkesti
paevakohaseid Uritusi.

V. I. Lenini 100. siinni-aastapéevani
on jaanud ligikaudu kuu aega. Kasu-
tame seda aega juubeliks valmistumi-
seks hasti labimdeldult ja teeme koik,
et juubel kujuneks koolides tdeliselt
suureks ja meeldejadvaks pidupéae-
vaks.

Paide rajooni Vaatsa 8-klassilise kooli pioneeritoas.
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Uurimusi jo dldistusi

Teaduslikust lahenemisest
kasvatustoole*

E. MATT,
EKP Keskkomitee instruktor

Kasvatusprotsessi teadusliku juhtimise eesmargiks on vdetud Ulesannete lahen-
damine vbimalikult lihema aja jooksul, t66jou ja vahendite vaiksema kulutami-
sega. Sellest eesmargist kasvab orgaaniliselt véalja teadusliku juhtimise neljas
printsiip — optimaalsuse printsiip.

Kasvatusprotsessi juhtimine on keeruline ja mitmetahuline. Selle protsessi
juhtimise hdlbustamiseks vdiks jaotada selle vaiksemateks alaklisimusteks, need
aga omakorda seni, kuni jéuame nn. algkusimuseni. Nii koosneks Oppeprotsess
nagu vaga paljudest Uksteisega orgaaniliselt seotud, labipdimunud algklsimus-
test. KOik need algkisimused erinevad Uksteisest oma iseloomu, tahtsuse jt. oma-
duste poolest. Samal ajal on aga igal seUisel kisimusel oma kindel koht kogu
kasvatust6os. lIga kooli kasvatustéds on alati Uks vdi mitu peamist Ulesannet,
mille lahendamisest oleneb kogu kasvatustdd edukus.

See peamine ei jaa kogu aeg Uheks ja samaks nii ajas kui ka ruumis, vaid
omandab Uha uued ja uued konkreetsed avaldumisvormid, uue sisu ja mahu
Oppeasutuse kollektiivi igal arenguetapil. Nagu eespool 6eldud, on Uks nendest
lGlidest peamine, on juhtiv luli ja asub peamisel strateegilisel sihil kollektiivi
arengus teataval ajamomendil. Ajavahemik vdib olla Ghel lulil pikem, teisel
lihem, see oleneb sellest, kuidas Opetajad-kasvatajad on suutelised lahendama
peamist kiisimust.

Teised lUlid tulevad esiplaanile vastavalt uutele olukordadele, muutuvad juh-
tivateks ltlideks v6i omandavad esmase, peamise Ulesande jou ainult koos olemas-
oleva konkreetse situatsiooni muutumisega.

Naitena toome kasvatustod Ulesanded vabariigi dppeasutustes. Kui kasvatus-
todd vaadeida suurtest lilidest koosnevana, siis peamine luli kdikides Gppeasutus-
tes on noorte ideeliste veendumuste kujundamine. Opilaste veendumuste kujun-
damisest olenevad koik teised kasvatuskisimused. Seni, kuni me Uhiselt neid
kisimusi kompleksselt ei lahenda, ei ole oodata kasvatustéés mingit imet.

Kui kasvatusprotsessi vaadelda peenematest lilidest koosnevana, siis praegusel
etapil on peamine materialistliku maaiimavaate kujundamine noortel. Selle Ules-
ande lahendamisest oieneb ka ideeliste veendumuste kujundamine. Enne ei saa
edukalt lahendada teisi kasvatusilesandeid, kui on lahendatud peamise luli Ules-
anded.

Peamise lUli maaramiseks voi leidmiseks on vaja hésti tunda kollektiivi ees

* Algus «NO&ukogude Koolis» 1970, nr. 2.
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seisvate kasvatuskisimuste kogu kompleksi, eriti aga tunda selie kollektiivi are-
nemise tendentse ja seadusparasusi, missuguses suunas areneb kollektiiv, mis-
suguseid Ulesandeid tuleb lahendada eelkdige, mille lahendamisest oleneb kdikide
teiste Ulesannete lahendamine.

Peamise luli leidmine ja maaramine nditavad juhi tarkust ja ettendgelikkust.

Iga Oppeasutuse kollektiiv koosneb inimestest, kellel kdikidel on oma huvialad,
eesmargid ja vajadused, dpetajad tdotavad, dpivad ise ja Opetavad teisi, ehk teiste
sOnadega, nende tegevust maaravad mingid kindlad tegurid, mille mdjul dpetajad
just ndnda tegutsevad. Neid tegureid on kasvatusttd teadusliku juhtimise korral-
damisel tarvis tunda, sest vastasel korral ei saa dpetajaskollektiivi digesti juhtida,
teda peamise Ulesande téitmisele organiseerida. Seepdrast on mitte vahem téhtis
kasvatustod teadusliku juhtimise viies printsiip — efektiivse stimuleerimise print-
siip.

Kahjuks on igapdevases koolipraktikas selle printsiibi rakendamine negatiivne
ja seda seepdrast, et stimuleerimise fonde ju dppeasutustel ei ole (vélja arvatud
sovhoostehnikumid), stimuleerimise slisteemi ka ei ole, sest pole fonde. Teiselt
poolt vBiks koolis hasti tdé6tavaid inimesi stimuleerida Uhiskondliku koormuse
moningase véahendamisega (kuigi ka see on vaga kahtlane ja vaieldav), kuid prak-
tikas tehakse ju vastupidi, Gpetajale, kes mingi Uhiskondliku Ulesande hasti tai-
tis, antakse aina uusi Ulesandeid, kuid Ulesande halvasti taitnud Opetajale —
temalt pole ju midagi head loota — ei anta enam mingeid Uhiskondlikke Ules-
andeid. V&i teine naide. Opetaja juba saavutab oma to6s mingit vahest edu.
Oleks ju loomulik, et sellele Opetajale loodaks t66ks soodsamad tingimused kui
teistele. Meil aga juhtub vastupidi; selle dpetaja t66d hakatakse Uldistama, kull
koolis, kill rajoonis vdi linnas ja, kes teab, vdib-olla ka vabariigis. Komisjonid
ja Uksikkilastajad pldavad leida selle Opetaja tods voimalikult palju, talle klee-
bitakse kulge koik koige progressiivsem ja eesrindlikum kaasaja metoodikast.
Parast sellist Gldistust on tarvis hakata levitama tema kogemusi, neid kaiakse
hulganisti tle vGtmas. Missuguse pinge all todtas see Opetaja aasta, aga vdib-olla
kaks, kolm ja rohkemgi!

Miks mitte paluda sellel dpetajal endal kirjutada oma igapéevasest toost, ja
see avaldada?

Isiklike ja kollektiivsete huvide orgaaniline seostamine on eiuliselt vajalik
tingimus kasvatusprotsessi teaduslikul juhtimisel. Haridusorganitel tuleb leida
vBimalused Opetajate t60 stimuleerimiseks nii materiaalsete kui ka moraalsete
vahenditega.

Kasvatustdd teaduslik juhtimine eeldab hasti organiseeritud koolisisest opera-
tiivset objektiivset ja optimaalset informatsiooniteenistust ja laekuva informat-
siooni teaduslikku Ilabitdédtamist. Informatsiooniteenistuse organiseerimisel peab
olema teada, kuidas Uhte vGi teist suurust mddta, lles tdhendada ja see informat-
siooni l&bitdotavale lulile edasi toimetada.

KASVATUSTOO EFEKTIIVSUSE MAARAMISEST

Kui radkida kasvatustdd efektiivsusest Uldse, siis peab nentima, et kasvatus-
too on ainult siis efektiivne, kui iga konkreetse pedagoogilise pohitilesande jaoks
tootatakse valja nimelt need vormid, meetodid ja metoodilised votted, mis anna-
vad koéige paremaid resultaate.

Efektiivsuse mo6tmisel kerkib paratamatu kisimus, kuidas seda mddta, mis-
sugune on see kriteerium, mille abil Opetaja vdi kasvataja méaarab enda valja-
todtatud ja kasutatud kasvatusliku vormi ja meetodi efektiivsust. Nahtavasti
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peaks selleks kriteeriumiks olema kasvatustod resultaat. Kasvatustoos saab pidada
efektiivseks ainult neid kasvatuslikke vorme ja meetodeid, mis annavad posi-
tilvse resultaadi. TGepoolest, ainult kasvatust6d positiivne informatsioon rahuldab
Opetajat-kasvatajat, annab talle kindluse igapaevase kasvatustd6d juhtimises, vor-
mide ja meetodite valikus. Meie koolitéds kahjuks tihti unustatakse see, et kas-
vatustdd on konkreetne, s. t. on konkreetsete Ulesannete taitmine, mitte aga mingi
madramata suurus, tegutsemine mingisuguses ildises plaanis. Uldiselt vétavad
koik Opetajad osa sirguva pdlvkonna kommunistlikust kavatusest, tulevikuini-
mese ideelise, moraalse ja kodlbelise palge kujundamisest. Sellise Uldise tegevuse
keerulises kompleksis on tadiesti voimatu modta kasvatustdd resultaati. Kasvatus-
t60 objekt on konkreetne, jarelikult peavad ka illesanded konkreetsed olema.

Vaatamata sellele, et kasvatustdd efektiivsuse maaramise probleemid on vaga
aktuaalsed, on need nii pedagoogikas kui ka igapaevases koolipraktikas liiga
pinnapealselt lahendatud. Ometi ootab Opetaja-kasvataja pikisilmi téhusat ja
konkreetset abi nii pedagpogikalt kui ka ko&rgemalseisvatelt haridusorganitelt.
Opetajatel puuduvad vahendid, mille abil Bdigeaegselt mé&arata oma kasvatustdod
resultaati.

Toepoolest, kasvatustod resultaadi kohta tagasiside informatsioon laekub va.ga
suure ajadiferentsiga. Me vOime saada vajalikku informatsiooni oma kasvan-
diku omadustest ainult siis, kui nooruk on lilitunud Uhiskondlike suhete sfaari,
s. 0. alustanud iseseisvat to6mehe-elu. Ainult Uhiskondlike suhete sfaaris vdivad
avalduda isiksuse omadused, sest siin on tarvis inimesel vastu votta Uhtesid voi
teisi otsuseid Uhe vOi teise isiksuse ette kerkinud probleemi vdi Ulesande lahen-
damiseks. Selline informatsioon vdiks laekuda Oppeasutusse alles parast selle
I6petamist vOi isegi alles siis, kui nooruk Idpetab ka veel kdrgema kooli. Seega
ajaliselt saaksime kasvatustéd kohta informatsiooni alles aastaid hiljem. Infor-
matsiooni hilinemine aga ei rahulda Opetajat-kasvatajat, sest ta ei saa enam
selle isiksuse kasvatamisel ja kujundamisel midagi ette voétta.

Koik see koneleb sellest, et kommunistliku kasvatamise Uulesannete edukaks
lahendamiseks on tarvis organiseerida Oppeasutustes selline kasvatustoo tulemuste
modtmise ja informatsioonististeem, mis rahuldaks Opetajaid-kasvatajaid; annaks
vajalikku informatsiooni kasvatust6d korraldamise tulemustest. Niisuguse Ules-
ande lahendamiseks peaks olema eelkfige valja to6tatud need naitajad voi suu-
rused, mis iseloomustavad kasvatustoo resultaati. Millised peaksid siis olema
need suurused voi naitajad? Siinkohal lahevad pedagoogikateadlaste ja Opetajate-
kasvatajate arvamused lahku. Tundub, et kasvatust6d tulemuste hindamiseks
oleks kdige otstarbekam votta kasutusele need isiksuse pstdhilised ilmingud, mis
kiiresti ja vahetult peegeldaksid Opetaja-kasvataja poolt kasutatud kindla suu-
nitlusega mitmesuguste kasvatustdé vormide ja meetodite modju. Kodik teised
isiksust iseloomustavad suurused nahtavasti ei saa Opetajaid-kasvatajaid rahul-
dada, kuna isiksus kujuneb kogu kasvatussiisteemi pikaajalise md&ju tulemusel.

Niisiis, sellisteks liikuvateks Opilaste kaditumise ja vaim.se elu psihholoogilis-
teks suurusteks on nende huvid, ideaalid, suhete ja seoste iseloom kollektiivis,
Opilaste tegevuse ja kaitumise motiivid, isiklike suhete mitmesugused vormid,
suhtumine Gmbritsevasse ellu, huvialade dinaamika jt.

Ulalkirjutatu rakendamine koolipraktikas on seotud sisuliste ja organisatsioo-
niliste raskustega. Esiteks on raske eristada nooruki igapaevases tegevuses neid
fakte, mis iseloomustaksid isiksuse Uht vdi teist psuathilist ilmingut; teiseks, mis-
suguste vahenditega ja kuidas mo6ta neid pstdhilisi ilminguid.

Raskused tekivad ka sellepéarast, et kasvatust6d praktika tekitab iga kord uusi,
kordumatuid kasvatust6o situatsioone ja Ukski trafaretne skeem sisteemi kujun-
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damisel ei saa rahuldada praktilise tegevuse mitmepalgelisust. VVaatamata kas-
vatusprotsessi mitmepalgelisusele, on vdimalik isiksuse kujunemisel mdningal
maaral taheldada neid pstuhilisi muutusi, mida kutsuvad esile Uhed vdi teised
kasvatusmeetodid ja -vormid. Neid kdige jAmedamates joontes resimeerides vOiks
nimetada kujuneva isiksuse omaduste hindamise jargmisi suurusi:

1. Maailmavaatelise, ideoloogilise ja moraalse palge muutumise diinaamika.

Selle vastutusrikka Ulesande lahendamine ei ole mdeldav ainult Uksikute
Oppeainete Opetamise vOi ainult klassivadlise kasvatustoé kaudu. lga Oppeaine
Opetamine peab andma omapoolse panuse kujuneva noore maailmavaatelise, ideo-
loogilise ja moraalse palge arengusse. Samal ajal on mdned pedagoogid arvamu-
sel, et teadusliku maailmavaate kujunemise Oppeprotsessis maarab Opetatava
materjali enda olemus ja seeparast ei olevat vaja spetsiaalselt tegelda materia-
listliku maailmavaate kujundamisega mingi Oppeaine kaudu. Selliste vaadetega
ei saa kuidagi ndustuda. Muidugi, iga Oppeaine Opetamisel on tdepoolest loodud
koik objektiivsed tingimused materialistliku maailmavaate kujundamiseks, kuid
kui Opetaja ei kasuta neid objektiivseid vdimalusi sihikindlalt ja aktiivselt oma
subjektiivses tegevuses, siis selle protsessi positiivne resultaat saavutatakse mitte
kdige optimaalsema tegevusega. Tosi, niisuguse arvamuse kujunemisel on ka oma
objektiivne pdhjus: meie Oppeprogrammides ja Opikutes poOoératakse liiga vahe
tahelepanu materialistliku maailmavaate kujundamisele. Opetaja peab sellega
toime tulema ainudksi oma initsiatiivile ja loomingulisele tegevusele toetudes.

Raskusi selles kisimuses loob ka veel asjaolu, et siin ei ole tarvis formulee-
rida dialektilise materialismi Uksikuid pohitddesid, vaid Opetatava materjali
konkreetsete naidete kaudu avada nende p&hitddede avaldamise sisu.

Analoogilisi naiteid vOiks veelgi tuua. Ko8ik see annab tunnistust, et selles t6ds
ei ole veel siiani loodud kindlat, stigavalt labimd&eldud sisteemi. Sitsteemi puu-
dumine aga raskendab maailmavaatelise ja ideoloogilise palge muutumise dinaa-
mika uurimist.

Maailmavaatelise ja ideoloogilise palge kujundamise kindla stisteemi loomise
eesmarkidest lahtudes oleks otstarbekohane alustada Opetajate teadmiste taien-
damisest kasvatamise ja Opetamise Uhtsuse probleemide olemuse siigava teoreeti-
lise omandamisega. Opetajate tétplaanides oleks vahest otstarbekohane naha ette
mitte ainult Oppeprotsessi hariduslikku kilge, vaid ka maailmavaatelise ja ideo-
loogilise palge kujundamisega seotud kisimusi. VVdib-olla oleks selleks vaja eral-
dada tdoplaanides spetsiaalne osa. See ei tdhenda kaugeltki seda, et iga Sppetunni
materjali Opetamisel peaks tingimata olema selleks eesmargiks spetsiaalselt
otsitud maailmavaateline element. Tahtis on siin see, et maailmavaate kujunda-
misest votaksid osa kdik ainedpetajad ja k.asutaksid neid objektiivseid vO&imalusi
dppeaine Opetamisel. Opetajad saavad veenvate naidetega selgitada maailma
materiaalsust ja maailmas kehtivate seadusparasuste objektiivsust, mateeria pri-
maarsust ja teadvuse sekundaarsust, arendada maailma tunnetamise ja nahtuse
pohjuslikkuse ideed; kinnitada konkreetsete faktidega, et kdik nahtused on pide-
vas muutumises, et see muutus toimub kvantiteedi kuhjumise ja uue kvaliteedi
tekkimise kaudu; et maailmas on vastandite Uhtsus ja vditlus jne.

Kui maailmavaatelise ja ideoloogilise palge kujundamisest votavad osa koik
ainedpetajad, siis peavad nad osa votma ka selle palge muutumise diinaamika
véljaselgitamisest. Sellel eesmargil saaks vaga hasti kasutada naiteks kogu kont-
roiltdode korraldamise slisteemi. Ei saa kuidagi pidada normaalseks seda, et kont-
rolltoode korraldamise praeguses slsteemis tuntakse huvi ainult haridusliku
taseme vastu, eitades peaaegu taielikult maailmavaatelise taseme valjaselgita-
mist.
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2. Opilaste suhtumine dppetddsse ja Bppetdd tulemused.
3. Opilaste ideaalide muutumise diinaamika.
4. Opilase huvialade ja véimete muutumise diinaamika.

5. Isiksuse ja kollektiivi vaheliste suhete iseloom, asend kollektiivis ja suhtu-
mine kaasOpilastesse.

6. Isiksuse tegevuse juhtmotiivide, tegevuse pdhjuslikkuse muutumise dinaa-
mika.

Selliste suuruste valjatoomine kujuneva isiksuse vaimse elu muutuste moot-
miseks ei ole kaugeltki killaldane ning teaduslikus mottes vahest isegi vastu-
votmatu kasvatustoo tulemuste tdpseks maaramiseks, kuid samal ajal annab v&i-
maluse senisest tunduvamalt objektiivsemaks kasvatusttd tulemuste hindamiseks.
Eeltoodule on otstarbekas veel lisada seda, et kdik need isiksuse omadused ei
kujune koheselt, mingisuguste tUhekordsete Urituste korraldamise tagajarjel, vaid
oletatavad kasvatust6d resultaadid nduavad pikaajalist Opetajate-kasvatajate
sihikindlat tegevust. Siit ka jareldus: ei ole Oige puuda koheselt fikseerida I16pp-
resultaati, vaid neid kaitumise ilminguid, mis iseloomustaksid Ghe v6i teise isik-
suse omaduse kujunemise protsessi algust, kulgu ja nihkeid.

Ulalnimetatud suuruste fikseerimisel tuleb silmas pidada, et kdik kasvatustd®
resultaadid valjenduvad Opilaste tegevuses, ainult tegevuse kaudu vdime hinnata
Uht voi teist isiksuse omadust. Inimese igapaevane tegevus on see objektiivne
suurus, mis peegeldab tema veendumusi. Kuid on ka kasvatustoo selliseid vorme,
mis otseselt ei kutsu esile muutusi kasvatatava isiksuse tegevuses, vaid need nagu
kuhjaksid teatud mottes isiksuse psuthilisi suurusi tema struktuuri muutuseks,
s. 0. suurendaksid isiksuse Uhe v0i teise omaduse muutumise potentsiaali. Muu-
tus ise voib toimuda vaga pika aja jarel. Selliste kasvatust6® vormide efektiiv-
suse maaramisel peab Opetaja-kasvataja olema ettevaatlik ja pika meelega.

Kasvatustoo efektiivsuse, selle tulemuste kindlaksmaaramisel puutume
veel kokku Uhe tbsise objektiivse raskusega. lga Urituse puhul ei ole Opetaja-
kasvataja kui kasvatamise subjekt suuteline tapselt madrama tema enda poolt
tehtava kasvatustdd tihe voi teise vormi efektiivsust. Opetaja-kasvataja peab siin
olema ka selleks subjektiks, kelle uurimise objektiks on tema enda tegevus, mil-
lele on tarvis anda objektiivne hinnang. See on aga vdimatu, sest siin ilmnevad
Opetaja-kasvataja kui isiksuse suhtumine kollektiivi, tema Uksikutesse liikme-
tesse, aga ka tema emotsionaalne tase, pstthiline seisund jt. faktorid. Tahaksin
juhtida siinkohal téhelepanu sellele, et nahtavasti tuleks kasvatustod Uhe voi
teise meetodi ja vormi rakendamisel see kohe salvestada, kuid selle analltits ja
sellest mingite jarelduste tegemine — see toimuks teatud aja mooddudes, et vOi-
malikult rohkem elimineerida Opetaja-kasvataja isiksuse subjektiivseid faktoreid
antud nahtuse hindamisel. Ulaléeldu pdhjal ei saa kuidagi ndustuda nende &pe-
tajate-kasvatajatega, kes ei taha salvestada ihe voi teise kasvatust6d® meetodi ja
vormi kulgu. Toéepoolest, mdne aja modddudes hakkab Opetaja-kasvataja meenu-
tama, ja alles siis selgub, et nii mdndagi véaga tahtsat on unustatud, aga midagi
on sootuks teisiti meelde salvestanud, kui otsesel vaatlusel tol korral tegelikult
oli. Ulestahendused ongi see vahend, mis v8imaldab kasvatustd® meetodi ja vormi
efektiivsust analliisida. Hulgaliselt salvestatud materjali analtisimisel oleme
vOimelised hindama isiksuse omaduste kujunemise dinaamikat. Kuidas salves-
tada materjal? On koole ja Oppeasutusi, kus kasutatakse pedagoogilist paevikut.
Pedagoogilisse paevikusse vdib Opetaja-kasvataja teha ulestdhendusi nii klassi
vOi grupi Opilaskollektiivi kohta tervikuna kui ka iga kasvatatava kohta eraldi.
Pedagoogilisest paevikust on olnud juttu ka pedagoogilises ajakirjanduses, mis-
tottu sellel pikemalt peatuda vististi ei ole vajadust. On ka Oppeasutusi, kus sai-



vestatakse vajalik informatsioon perfokaartidele. Perfokaartide kasutamisest
vajaliku informatsiooni salvestamisel on tunduvalt vahem juttu olnud ning nah-
tavasti nBuab see teema uldistamist ja avalikkusele teatavaks tegemist.

Kasvatatava isiksuse Uhe vdi teise omaduse véljaselgitamiseks on Opetajal-
kasvatajal kasutada hulk meetodeid.

1. Eesmargikindel vaatlus, s. t. vaadeldakse just neid fakte, mis otseselt ise-
loomustavad Uhe voi teise kasvatust6® meetodi tulemusi. Siinjuures voOiks seda
illustreerida jargmise naitega. Klassis vdi grupis korraldatakse vastavalt valja-
kujunenud vajadusele mitmesuguseid kultuurse kaitumise kasvatamise Uuritusi.
Selleks et maarata nende Urituste efektiivsust, piisab Opetajal-kasvatajal sellest,
kui ta jalgib muutusi opilaste valimuses ja nendevahelises suhtlemises nii kol-
lektiivis kui tervikus kui ka igas Opilases individuaalselt. On arusaadav, et see
muutus iseloomustab kasvatust6o tulemuste valist vormi, mitte tema sisulist
kilge. Kui Opilaste kaitumises ja valimuses toimusid mingid nihked paremusele,
siis on Opetajal-kasvatajal tarvis neid nihkeid Opilaste tegevusega seotud uri-
tustega kinnistada, pltda muuta need nihked harjumusteks ning veelgi hiljem
Opilaste omavalitsuse sisteemi kaudu muuta need juba veendumuste algeteks.
Selles naites on voetud kindel kasvatamise eesmark ja sama kindel on tulemuste
vaatlemise eesmark. Teisiti siin ei saagi olla, sest kui nende Uritustega Uhendu-
ses nditeks suureneb kogu klassi aktiivsus, siis ei tdhenda see veel seda, et
otsene side on olemas ja me v8ime t66 tulemused lugeda positiivseks. Ma olen
kaugel sellest, et hakata eitama isiksuse kujunemise Uhtsust ja neid keerulisi
seoseid Uhe vOi teise omaduse kujunemisel, vaid kui meil on tarvis valja selgi-
tada mingi sihikindla kasvatust6o meetodi ja vormi tulemused, siis selline piirit-
lemine on mitte ainult véimalik, vaid ka hadavajalik.

2. Uks resultatiivsem ja kindlam objektiivse informatsiooni saamise meetod
kasvatustdo tulemuste kohta on Opilaste suuline ja kirjalik kisitlemine. Viimasel
ajal on mingil pohjusel Opilaste kisitlemine surutud ainult ankeedivormi — an-
keetkUsitlus on muudetud absoluutseks. See ei ole paris dige, kuna ankeedi eeliste
juures ei saa alahinnata Opilaste suulist kisitlemist, vestlust, kontrolltdid jt.
kisitlemise vorme.

Kusitlemismeetodi kasutamisel on suur oht saada mitte objektiivseid and-
meid, kuna iga kasvatatav isiksus tahab kasvataja silmis parem valja paista.
Enam-vahem tdeparaseid ankeeditulemusi v8ib saada ainult siis, kui on garan-
teeritud ankeetide taielik anonuiimsiis. Opilaste ankeetkisitlusel, kuigi on garan-
teeritud taielik anonididmsus, tuleb paralleelselt ankeediga vélja tootada vastuste
Oigsuse astet maarav ja kontrolliv ststeem. Asjatundmatul inimesel on digsuse
astme madramine vaga raske, mistdttu ankeetkusitluse korraldamisel ja nende
tulemuste kasutamisel kasvatustdd planeerimiseks ja labiviimiseks peab olema
ettevaatlik.

3. Uks koéige kindlamaid meetodeid kasvatustd®d tulemuste hindamiseks isik-
suse omaduste kujundamisel on nn. O&pilase asetamine konfliktsituatsiooni.
Konfliktsituatsioon sunnib isiksust paljudest vdimalustest valima ainult Uhe
ning see Uks vOimalus vOib kdige paremini iseloomustada Uht v6i teist isiksuse
omadust. Inimene valib alati ainult selle kaitumisjoone, mille dikteerivad tema
stidametunnistus ja kdlbelised veendumused. Problemaatilise situatsiooni tekita-
mine peaks olema téeline, mitte valjamdeldud. Valjamo&eldud problemaatiline
situatsioon ei saa kunagi mojutada isiksust sedavord, et ta avaldab just neid
veendumusi, mis tal tegelikult on. Elulise konfliktsituatsiooni illustreerimiseks
kasutaksin (iht pedagoogilises ajakirjanduses Kkirjeldatud naidet. Uhes koolis
planeeriti maiplihade ajaks kooliaktivistidele kahepdevane matk vali6dbimisega.
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Kooli aktivistid valmistusid selleks Urituseks kaunis pdhjalikult, kdikide meeied
olid matkaks juba valmis, kui selgus, et samal ajal on tarvis nendel paevadel
abistada Seflustehast pioneerilaagri ehitustoodel. Tehase enda ehitusbrigaad ei
tulnud objektiivsete pOhjuste tdttu selle Ulesandega toime. Tehase kdik tootmis-
toost vabad tddlised ja insener-tehniline personal s8itis samuti ehitustdodele,
Opilased olid arritatud; ei tahetud soOita. Tekkis tegelik, eluline konfliktsituat-
sioon; Uhelt poolt matkaunistused ja teiselt poolt kohusetunne Seflustehase kol-
lektiivi ees. Siin on Opetajatel-kasvatajatel hea v@imalus kontrollida oma aktiivi
vOi Oigemini aasta jooksui aktiiviga tehtud kasvatusto6 tulemusi, maarata oma
kasvatust6® meetodite ja vormide efektiivsus.

Konfliktsituatsioonist radkides peab markima, et see on Uhtaegu nii kasvatus-
meetod kui ka kasvatust6d tulemuste valjaselgitamise meetod. Seepéarast eeldab
niisuguse meetodi kasutamine seda, et pedagoogiline kollektiiv, Opetaja-kasvataja
oleks veendunud kasvandike otsuse digsuses.

Olgu veel kord rohutatud, et kasvatustoo teaduslik korraldamine ei piirdu
ainult nende kisimustega. To6 teaduslik korraldamine Oppeasutuses tahendab
luua teaduslikult pdhjendatud pedagoogUine, organisatsiooniline ja majanduslik
ststeem sel eesmargil, et saavutada suurimat Oppe- ja kasvatustod efektiivsust
kaadri, aja ja vahendite optimaalsel kasutamisel.

~

Opilaste tundmadppimine ainedpetaja poolt

I. UNT,
TRU pedagoogika kateedri dotsent

MONINGAD LAHTEKOHAD

Opilaste pdhjalik tundmadppimine on teatavasti klassijuhataja tihtsamaid ko-
hustusi, mida kinnitab klassijuhataja t66 pohimaaruski. Peetakse soovitavaks, et
klassijuhataja juhataks oma klassi véimalikuit pikema aja jooksul, dpilaste parem
tundmine suurendab eeldusi nende mdojutamiseks. Kuidas ja mida Opiiaste juu-
res tundma Oppida, seda kasitlevad mitmed klassijuhataja kasiraamatud, eriteo-
sed ja artiklid, mis vahemasti vene keeles on kattesaadavad.

Aga ainedpetaja? Kuidas ja kuivord peaks tema tundma oma Opilasi? Vastus
sellele kisimusele on olemas — pdhjalikult. Siin tekivad aga mitmed probleemid,;
missuguseid omadusi peab ta eelkdige tundma Oppima, missugused reaalsed vOoi-
malused tal selleks on. On ilmne, et ainedpetaja, kes Opetab teatud klassis luhe-
ma aja jooksul ja sealjuures vaid 1—2 tundi nadalas, on selles suhtes raskemas
olukorras kui naiteks pikka aega samas klassis tootav matemaatika- v6i ema-
keele Opetaja. Monede ainete Opetajatel on vaja Opetada vaga paljusid opilasi
korraga. Kui dppeplaan annab monele ainele 2 tundi nadalas, Opetab Opetaja nor-
maalkoormuse juures ca 350 dpilast. Opetajal on tukk tood, et kdigi nimed sel-
geks Oppida. Kuidas suudab ta neid kodiki p&hjalikult tundma 6ppida? Mdnikord
ei saa ta seda ka pikema aja valtel teha, sest vastavat ainet ei Opetatagi pikka
aega. Pealegi vajab ta informatsiooni Opilase kohta kohe, kui ta dpetama hakkab.
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Oppet6d udldhariduslikus koolis nduab, et dpetaja juhiks Uksikasjalikult dpilaste
Oppeprotsessi ja abistaks mahajaajaid. Kui Gppetdd toimub keskmisele kohanda-
tult, siis on vajadus Opilaste lahema tundmadppimise jarele vaiksem; on aga
seda suurem, mida enam Opetaja seab endale eesmargiks Oppetddd individuali-
seerida. Oppet66 individualiseerimine eeldab kohanemist &pilaste teadmiste tase-
mele, huvidele, vdimetele. Seeparast muutuvad seoses Oppetdd individualiseeri-
mise jarjest laiema levikuga meie vabariigis ka jarjest aktuaalsemaks Opilase
tundmadppimise probleemid.

Need probleemid on saanud aktuaalseks veel Uhest, eelnevaga vaga tihedasti

seoses olevast asjaolust — pedagoogilise pstihholoogia senisest ulatuslikumast ra-
kendamisest koolipraktikas. Seni oleme vdinud tédheldada omamoodi kaare: psih-
holoogia Oppimisel dpivad tulevased Opetajad tundma Opilaste malu, mdtlemist,
tahet ja teisi pstuhilisi protsesse ning neis esinevaid ealisi ja individuaalseid eri-
nevusi. Mida nende teadmistega praktilises koolitéds peale hakata, kuidas neid
protsesse Opilaste juures tundma Oppida, selle kohta annavad psihholoogiadpikud
vaid uldsonalisi soovitusi.
I Ent me vajame ka rakenduspsiihholoogiat ja rakenduspedagoogikat. Meie kasit-
letavas kisimuses tdahendab see seda, et vajame senisest tapsemaid meetodeid,
mida saaks kasutada Oppettd seisukohalt kdige vajalikumate omaduste tundma-
Oppimiseks massikoolis.

Kaasaja vajadused nduavad nii Opilase uurimist rakenduspsiihholoogia meeto-
ditega kui ka tema slUvendatud ja pikaajalist tundmadppimist igapaevases kooli-
toos. Opetaja saaks tdpsemate meetodite abil Spilaste kohta operatiivselt ja tile-
vaatlikult andmeid, edasise t60 kaigus aga vOib tdiendada ja korrigeerida lUnki
ja vOimalikke vigu, mida ldhiajalised ja seni siiski sageli ebataiuslikud katsed
vOivad endaga kaasa tuua. Praegu kostabki haali, mis nduavad psuhholoogi
ametikohta suurematesse keskkoolidesse. See ilmselt ei ole momendil veel
reaalne.

Meie arvates peaks vastava metoodika loomisel to6tatama kahes suunas —
leidma vahendeid, mida saaks kasutada psuhholoogilise eriharidusega isik (neid
meil tulevikus on ténu vastavale osakonnale TRU-s), ja selle kdrval looma ka sel-
liseid vahendeid, mida saaks sellekohase instruktsiooni alusel kasutada iga peda-
googilise ettevalmistusega inimene.

Mida aga vOiks ainedpetaja Opilaste paremaks tundmadppimiseks teha prae-
guste vdimaluste juures?

Artikli algul oli juttu sellest, et ainefpetaja Opetab paljusid Opilasi ja et
klassijuhatajad Opivad oma 0&pilasi pohjalikumalt tundma. Selleparast oleks ilm-
selt ratsionaalne korraldada vastastikust informeerimist. On vaja, et ainedpetaja
saaks klassijuhatajalt informatsiooni Opilaste nende omaduste kohta, mida tal
endal on raske, kui mitte vBimatu tundma Oppida. Teiselt poolt on ehk olemas
ka selliseid Opilaste olulisi omadusi, mille tundmadppimiseks on ainedpetajal koi-
ge paremad eeldused.

Kaesolevas artiklis pltame kasitleda Opilaste tundmadppimist ainedpetaja
poolt. Seda ei suuda me muidugi ammendavalt teha, artikkel on md&eldud eelkdige
kisimuse tOstatamiseks. Olgu veel margitud, et enamikku meie poolt soovitata-
vaid meetodeid on praktikas kasutatud.

MISSUGUSEID OPI~LASE OMADUSI PEAKS AINEOPETAJA TUNDMA
OPPIMA JA KUIDAS SEDA TEHA

Markisime juba, et ainebpetaja vdimalused Opilaste tundmadppimiseks on
piiratud, kui Opilaste arv on suur. Selleparast on oluline selgusele jduda nendes
omadustes, mille tundmine on Opetamise ja kasvatamise seisukohalt kdige olu-
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lisem. On vaja nn. miinimumprogrammi. PUudsime koostada tGhe véimaliku mii-
nimumprogrammi variandi. Sealjuures panime pearbhu sellele, kuidas saada lU-
hikese ajaga teatav esialgne pilt Opilastest, kes on meile seni tdiesti vdorad, kel-
lega me alles alustame t66d. Edasisel dpetamisel voib siis pilt dpilastest nii siga-
vuti kui ka laiuti jarjest rohkem taiustuda. Miinimumprogrammi vdiksid kuuluda
jargmised andmed Opilase kohta:

1) teadmiste, oskuste ja vilumuste tase vastavas aines;

2) huvi vastava aine vastu ja klassivdline tegevus sel alal;

3) oskus Oppekirjandusega iseseisvalt to6tada;

4) Uldised vaimsed vOimed ja erivdimed vastavas aines;

5) normaalset Oppimist hairivate tegurite olemasolu tingitult: a) tervislikust
olukorrast ja toovOimest, b) kodustest oludest, c) asendist klassikollektiivis,
d) mingitest isiksuse omadustest.

Jargnevalt putdame pdhjendada niisugust valikut ja esitada meetodeid nende
andmete saamiseks.

TEADMISTE, OSKUSTE JA VILUMUSTE TASEME KINDLAKSMAARAMINE

Iga ainefpetaja dpib kursuse Gpetamisel kontrollimise kaudu tundma oma 0Opi-
laste teadmiste, oskuste ja vilumuste taset. Ent vaatame kisimust sellest kiljest,
kui Ulevaatlikud on tavaliselt ainebpetaja andmed Opilaste teadmiste tase.me
kohta. Me ei raagi siin sellest, kas neid andmeid saadakse kullalt taielikult kogu
Opetamise valtel — see on juba teadmiste kontrollimise sisteemi spetsiifiline ki-
simus. Meie probleem on tundma Oppida Opilaste taset, mis loob eelduse nendega
tootamiseks. Tavalise, igapaevase suulise ja Kkirjaliku kontrolliga saab Opetaja
andmeid kursuse nende osade omandatuse kohta, mida ta parajasti kasitleb. Ope-
tajale on aga vaja saada Ulevaade ka selle kohta, kuidas Opilased on omandanud
eelmise klassi (voi klasside) kursuse p6hilise materjali. Sageli on Opilasel mitme-
sugustel pdhjustel jaanud eelmise kursuse olulistes kisimustes linki, mille kao-
tamiseta pole tal mingit lootust edasi jouda. Need lingad vdivad ilmneda alles
pika aja jarel.

Ent asi ei piirdu linkadega, on vaja teada saada ka seda, missuguseid nn. eel-
teadmisi on opilastel Gpetatavast kursusest. Nii on vaevalt vdimalik Uhtki tana-
paeva last rabada geograafia Opetamise algul teatega, et maakera on Ummar-
gune. Muidugi, see ebamaaraste teadmiste tulv ei tarvitse Opetajale Gpetamise
seisukohalt sugugi mugav olla — Uhelt poolt on lapsele kdik nagu tuttav ega
paku enam uudsust, teiselt poolt ei tea ta aga sealjuures enamasti midagi kind-
lat. Ent seda enam on Opetajal vaja Opilaste silmaringi tunda, ta peab teadma,
kust tuleb startida. Et Opilastel tdesti on kullalt palju eelteadmisi ja et needkKi
on suuresti erinevad, selle naiteks vdib olla Vabariikliku Opetajate Taiendus-
instituudi ja Tartu Riikliku Ulikooli pedagoogika kateedri dpetajate uurimisto®
kursuslase E. ROugu t606, kes uuris Opilaste eelteadmisi fldsikas 5. klassi 16pul.’

Opilaste teadmiste, oskuste ja vilumuste tundmadppimiseks Oppeaasta algul
soovitame diagnostilist ainetesti v6i kontrolltddd, mis hdlmab eelmise aasta p&hi-
kusimusi, eriti neid, millele toetub k&esoleva aasta kursus. Ainetesti vOiks votta
ka selliseid kiusimusi, mis diagnoosivad vdimalikke eelteadmisi, Opilaste silma-
ringi, huve ja harrastusi selle aine suhtes. Kas ainetesti teevad Opilased parast
moningat kordamist, kas selle eest pannakse hinded kdigile, valikuliselt vdi Uldse
mitte, sel pole enam po&himattelist tahtsust.

E. ROuk, 5. klassi Opilaste eelteadmistest fiilisikas, «N6ukogude pedagoo-
gika ja kool» IV, Tartu, 1969.
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Diagnostiline ainetest Oppeaasta algul annab Opetajale Ulevaate faktilisest olu-
korrast, Ukskdik kui hea vdi halb see siis ka on. Monikord vdib pilt olla masen-
dav, ent igal juhul on see parem kui ebaselgus ja kobamisi té6tamine. Kuid sel-
les, mida Opetaja saab klassi kohta teada, v6ib olla ka palju rddmustavat — sel-
guvad Opilased, kel on ulatuslikud eelteadmised, nende abil saab muuta t66 huvi-
tavamaks, rikastada kogu klassi teadmisi. Uhtlasi saab &petaja teada, kes ta 6pi-
lastest vajab ndudlikumaid ja raskemaid ulesandeid ning programmivalist t66d.

Opetajate uurimistdd kursuste didaktika sektsioonis kasutasid paljud kursus-
lased diagnostilist ainetesti dppeaasta algul. See andis aluse Gppetdd individuali-
seerimiseks ning vdimaldas eksperimentaalse Opetamise korral tdpsemalt kindlaks
maarata eksperimendi tulemusi. K. Aasa eesti keeles, U. Saarsoo matemaatikas ja
J. Ots vene keeles koostasid ulatuslike katsete pohjal diagnostilised ainetestid
kasutamiseks 5. klassi algul ja 10pul (on kasutatavad ka 6. klassi algul), nende
tood peaksid lahemas tulevikus eraldi ilmuma. A. Talvistu koostas ajaloo testi
kasutamiseks 5. klassi algul, selle t66 tulemused on trikis avaldatud.2

Toome siinkohal naitena geograafia diagnostilise ainetesti 5. klassile 0Oppe-
aasta algul. Testis on kasutatud méningaid kisimusi kursuslaste S. Tdnissoni ja
M. Vana koostatud testidest.

1. Nimeta 5 Eesti NSV HNN@.. ...t

2. Kriipsuta alla loodusvarad, mida ei kaevandata Eesti NSV-s: pdlevkivi tur-
vas, Kivisusi, keedusool. '

3. Nimeta 3 saart Eesti NSV-S: ...
4. Nimeta:

1) Eesti NSV suurim KOrgustik: .......ccococoenveiininsieneiessecesienns

2) Eesti NSV kdrgeim magi: ...
5. Milleks kasutatakse kompassi?
6. Mida tahistab gloobusel voi fuusilisel maakaardil:

1) PrUUN VANV s

2) SININE VANV i

3) roheline VArv ...t e
7. Kui seista ndaoga Pohjanaela poole, mis ilmakaar jadb sinust 1) vasakule

.................. ' 2) paremale .......oevcivivvivieeee. 3) Selja taha e,

8. Nimeta Eesti NSV naaberliiduvabariigid ja nende pealinnad

9. Mida tahendab plaani moot 1 cm — 100 M? ... e

10. Kahe maja vaheline kaugus plaanil on 10 cm. Plaani mé6t on 1 cm —
100 m. Mitu meetrit on kahe maja vaheline kaugus looduses"

11. Nimeta planeete, mida sa tEAU: .....cccccccririeiiniicirrre e e

12. Kus elab jaakaru .............. . kus pingviin?

13. Nimeta maailmajaod: ... ettt rerens

14 Kirjuta allolevate sbnade taha. kas need on: jarv, jogi, riik, linn vdoi maes-
tik. London, Vietnam, Baikal, Himaalaja, Uraal, Jaapan; Argentiina; Doonau

15. Loetle 7 VALSIITKIZ o e

huvitamim/MAan olnud sinu kbéige pikem reis? Nimeta reisil néhtust kdige

Diagnostilisi aineteste vdiks mdéningate Umberkohandustega kasutada mitme
aasta jooksul, samuti oleks otstarbekam, kui neid koostataks ainekomisjonis kol-
lektiivselt v6i ka koolidevahelise metoodili.se t66 korras. Sellega saaks ka uUhtlus-
tada noudeid, saaks valtida v8imalikku subjektiivsust selles suhtes, mida pidada
kursuse pohikisimusteks.

HUVI AINE VASTU JA KLASSIVALINE TEGEVUS SEL ALAL
Huvide tundmadppimiseks on ainedpetajal moningaid vdimalusi igapaevasel
Opetamisel. Aine vastu erilist huvi tundev Opilane esitab asjatundlikke kisimusi,
vastavate teemade Kkasitlemisel vdivad selguda ainealased harrastused. Ent sel

- A._Talvistu, 5 Kklassi Opilaste eelteadmistest ajaloo alal. «Noukogude pe-
dagoogika ja kool» 1V, Tartu, 1969.
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viisil saadud informatsioonil on ks puudus — selle saamine on juhuslik ja vo-
tab palju aega. Eriti raske on meil tavalise Oppevestlusega saada andmeid nende
Opilaste huvidest, kes on tagasihoidlikud, vahe tdstavad katt, on vaga enesekriiti-
lised vBi habelikud. Selliste Opilaste seas on aga sageli neid, kes on meeleldi val-
mis taitma individuaalseid lisalilesandeid, kes koguni taolist ettepanekut cx)tavad.

Esialgset informatsiooni Opilaste huvide kohta vdib anda sama diagnostiline
kontrollt6d Oppeaasta algul. Huvi pdhiliseks tunnuseks peetaksegi teadmisi, tava-
lisest laiemat silmaringi teatud alal. Huvisid aitab muidugi paremini diagnoo-
sida selline ainetest vOi kontrolltod, millele on lisatud kisimusi eelteadmiste, lu-
gemuse ja Kklassivalise tegevuse kohta. Sellekohaseid andmeid vOib Opilastelt
saada ka eraldi kUsimustiku véi ankeediga.

Osa andmeid Opilaste huvide kohta peaks aga ainedpetaja saama klassijuha-
tajalt. Klassijuhataja voiks teha klassijuhatajatunnis kisimustiku huvide selgi-
tamiseks ja informeerida saadud andmetest ka ainefpetajaid.

Toome naitena Uhe sellise omakoostatud kusimustiku, mis taideti' klassijuha-
tajatunnis 5. klassis (osa kisimusi on saadud dotsent E. Koemetsa vahendusel).

1. Mis Oppeained sulle meeldivad? Reasta need nii, et kirjutad kdige meeldi-
vama ette 1, meeldivuselt jargmise ette 2 ja nii edasi kuni 11-ni. Kirjuta aine
jarele pohjus, miks ta sulle meeldib ja miks mitte. (Jargnevad aine nimetused
loosiga vOetud jarjekorras.)

2. Mis on su lemmiktegevused vabal ajal?

1) 2) e 3) s
Kui .sul oleks 10—15 rubla raha, mida sa endale ostaksid?

. Kelleks sa tahaksid saada?

. Missugustest elukutsetest peetakse sinu arvates kdige enam lugu?

Kas isul on v@imalik oma elukohas vaadata televiisorit? Missugused televi-
siooni- ja raadiosaated meeldivad sulle kdige enam?

7. Kas sa meelsamini teeksid sporti vdi loeksid raamatuid?

8. Kas sa meelsamini meisterdaksid midagi (teeksid kasit6dd, mudeleid, raa-
diot jne.) vOi loeksid raamatuid?

Huvid tekivad ja arenevad loomulikult dppetod kaigus, selleparast on vasta-
vate andmete hankimine vajalik korduvalt. Aeg-ajalt v6ib anda Opilastele luhi-
kusimustikke selle kohta, mida nad on lugenud vdi teinud mdne aine alal.

Kogu see informatsioon on jallegi aluseks Oppettd individualiseerimisele. Tu-
leks loomulikuks pidada, et oma lemmikaineis saaks Opilane teha ka midagi
Opiku- ja programmivalist. Eriti sobivad selleks vabatahtlikult taidetavad ules-
anded. Printsiibiks peaks aga sealjuures olema, et kdik vOivad selliseid tUlesandeid
saada, kes nende vastu huvi tunnevad. Nii saame ehk lemmikaine kaudu vaim-
seid huvisid aratada ka neis, kes on Gppimises hooletud ja nailiselt huvideta.

oosw

OSKUS tootada iseseisvalt &ppekirjandusega

Selle omaduse tundmadppimine on eriti aktuaalne nendele Opetajatele, kelle
aines tuleb Opilastel palju té6tada Opiku tekstiga. Igal juhul on Opilaste iseseisva
t66 oskus Oppekirjandusega neid oskusi, mida Gpilane vajab oma igapaevases to0s,
millest suurel maaral s6ltub tema Gppimise edukus. Mitmed uurimused on naida-
nud, et Opilastel on suuri raskusi t66s Opikuga eriti keskmistes klassides, et nad
kasutavad sageli ebaotstarbekaid Oppimisvotteid koduses t66s, mil neid keegi ei
abista. Iseseisev t60 Opiku tekstiga eeldab oskust eraldada olulist ning seda eel-
neva ja jargnevaga loogiliselt siduda, oskust materjali struktureerida jne. Suur-
tesse raskustesse satuvad siin just ndrgemate vaimsete vdimetega Opilased, pare-
mate vdimetega Opilased ilmselt omandavad selliseid votteid stiihiliselt. No&rge-
mad Opilased vajavad mis tahes vaimse t66 oskuse omandamiseks pikaajalist tree-
ningut, nagu naitavad N. A. MentSinskaja koolkonna andmed. Opilaste vasta-



vate omaduste tundmadppimine naitab Opetajale, mis laadi abi vajavad Opilased
iseseisvas tdos tunnis ja kodus. Nende omaduste tundmadppimiseks on aga iga-
paevases tods vahe vOimalusi, lihtne vaatlus votaks samuti palju aega. Meil tek-
kis hlpotees, et diagnostilise vahendina Opilaste iseseisva t60 oskuse (6piku teks-
tiga) kindlaksmaaramiseks on voOimalik kasutada iseseisvat t66d tddjuhendiga.
Toojuhendi kui diagnoosivahendiga ei taotle me iseseisva t66 oskuse tapset uuri-
mist, vaid ainult teatava pildi saamist neist oskustest.

Kasutasime to6juhendeid ajaloos, geograafias ja bioloogias Opilaste iseseisva
t00 oskuse diagnoosimiseks 5. klassi algul. Pludsime selleks otstarbeks kasutada
sellist teemat, mis oleks tunnis labit6dtamiseks paraja pikkusega, oleks sisult sel-
line, mis ei vaja erilisi dpetajapoolseid lisaseletusi ega tingimata ndua praktilisi
toid. Koostasime juhendid sellisel p&himdttel, et need sisaldaksid nii kergemaid
kui ka raskemaid Ulesandeid, niisuguseid, mis nduavad lihtsat teksti mdistmist,
ja ka selliseid, mis eeldavad iseseisvat jareldamist ja tldistamist. Opilastele oeldi
haalestamisel, et neile esitatakse ka raskemaid kisimusi ja kui m6énega hakkama
ei saada, siis pole sellest midagi halba, hinnet ei panda.

Toome naitena ajaloo té6juhendi 5. klassi algul teemal «Korilaste ja kuttide
Urgkari».

1. Loe Opikust labi 1. ja 2. punkt lk. 8—9 — «Muistsed inimesed» ja «Muist-
sete inimeste tooriistad ja tegevus».
2. Taida lingad.

Esimesed inimesed elasid maakeral ...........cccoueee.. aastat tagasi. Tanapaeva
inimestest olid neil jargmised tunduvad erinevused (loetle!)................c....
Urginimeste tooriistadeks olid (loetle!) .....c.ccccoovvvvevcivincene. Urginimesed soid
(MIdA?) oo Korduseks nimetatakse .........ccveiiiiiiinnn.

3. Loe labi 3. ja 4. punkt Ik. 9—10 ja vasta kirjalikult kiisimustele.

a) Kust said inimesed tuld?

b) Kuidas nimetatakse Urginimeste riihma?

¢) Miks ei vBinud urginimesed elada Uksikult?

d) Mille poolest erinesid Urginimesed loomadest?

4. Vaata Ill varvilist illustratsiooni (parast Ik. 32) ja vasta Kkirjalikult jarg-
mistele kusimustele:

a) Missuguses kliimas oli trginimesel voimalik elada?

VIS 2 bbb bbb

b) Mille pdhjal voib 6elda, et pildil on kujutatud inimesi aga mitte loomi?

5. Moodusta kaaslastele esitamiseks 4 kusimust selle kohta, mida pead loetud
Oppetiki kohta koéige olulisemaks. Kuid pea meeles, et ei tohi korrata neid kusi-
musi, mis sulle eespool on esitatud.

Mainitud katsetega saadud andmeid Opilaste iseseisva t66 oskuste kohta ana-
lutsime edaspidi ilmuvas artiklis. Esialgsete andmete kohaselt aga v6ime 6elda,
et Opilaste iseseisev t60 t6djuhendi alusel v6ib anda materjali, mis vSimaldab hasti
diagnoosida Opilaste iseseisva t6d oskusi, nende vaimse td6 isedrasusi ja voimalikke
raskusi t60s Opikuga.

See Opilaste tundmadppimise vahend pole seni eriti tuntud, ent tahaksime saa-
dud kogemuste pdhjal seda Opetajatele eriti soovitada. Todd ja aega ei nBua selle
kasutamine rohkem kui tavalise iseseisva t00 korraldamine ja kontrolltédde
parandamine. Kui paljundamisvahendid puuduvad, voib tdédjuhendi kirjutada ka
kaasaskantavale tahvlile.
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ULDISED VAIMSED VOIMED JA ERIVOIMED

Nende omaduste tdpsemaks kindlaksmaaramiseks massikoolis meil esialgu va-
hendid puuduvad. Viimastel aastatel on uleliidulises kirjanduses korduvalt tahele-
ipanu Juhitud vastavate diagnoosivahendite valjato6tamise vajalikkusele. Ka meie
vabariigis tegeldakse praegu Uuldiste vaimsete vOimete diagnoosimise vahendite
loomisega, ent ka tulevikus on need mdeldud kasutamiseks spetsiaalse psiihho-
loogilise ettevalmistuse saanud isikutele. Veel keerulisem on asi erivbimete kind-
laksmaaramisega.

Praktilises koolitdds on Opilaste vdimete tundmine ainedpetajale vajalik sel-
leks, et ta saaks panna Opilased jou- ja vOimetekohasele tédle, anda neile indi-
vidualiseeritud Oppellesandeid. Mitmesuguseid andmeid Opilaste vOimete kohta
saab ainedpetaja igapdevase Opetamise kaigus. See on lihtsam nende Opilaste
puhul, kes Opivad vastavalt vdoimetele. Ent sageli saab Opetaja Oppeedukuse p&h-
jal vaara mulje opilase vdimetest. Kui kontrollitakse Opilase teadmisi, siis esitab
ta oma td6d resultaadid, millest ei ilmne, kui palju ta pidi nende saavutamiseks
vaeva nagema. Rohkem annavad vaatlused uue aine dppimisel, sealhulgas and-
med eelmises alateemas kasitletud iseseisvas tods todjuhendiga. Ka erivdimed, s. t.
vdimed teatud alal, ilmnevad Opetajale Gldjoontes selle p&hjal, kui kiiresti oman-
datakse materjal, kui edukalt tehakse harjutusi ja Ulesandeid. Siinjuures voiks
arvestada Uht tdhelepanuvaarset asjaolu, mis on selgunud mdonedest vélismaa
uurimustest. Opetajad kalduvad iille hindama nende &pilaste vaimseid vdimeid,
kes on viisaka kaitumisega, hea valimusega, votavad tunnist aktiivselt osa ja on
hea kdneosavusega, ja kalduvad alahindama nende Opilaste v8imeid, kes on halva
kaitumisega, lohaka valimusega, kidakeelsed ja vodtavad tunnis vahe sona.

Loomulikult on selles kiisimuses vaja vahetada arvamusi klassijuhataja ja
teiste ainedpetajatega. Monikord kipuvad ainedpetajad otsustama Opilaste vaim-
sete vOimete Ule ainult erivoimete pdhjal.

NORMAALSET OPPIMIST HAIRIVAD TEGURID

Need on sellised omadused, mille tundmadppimine on eelkdige klassijuhataja
kohustus ja mis ainefpetajale kaiks ilmselt {le jou. Seeparast oleks vaja, et
klassijuhataja informeeriks ainefpetajaid sellistest asjaoludest, mis tema Opi-
laste normaalset t66d hairida vdivad. Niiviisi saab ta Opilastesse suhtuda mdist-
vamalt, anda nditeks mone Ulesande taitmiseks pikendust siis, kui mittedppimine
oli tingitud modnest hingelisest traumast, aga mitte laiskusest. Nn. tOrjutute sei-
sundit saab monikord ehk parandada selle aine Opetaja, milles neil on paremad
vOimed, andes nditeks mdned illesanded, mille edukas taitmine tdstab tdrjutu
prestiizi.

Loomulikult ei tarvitse Opilase tundmadppimine ainefpetaja poolt piirduda
loetletud omadustega. Lapse isiksus on sedavord kompleksne ja keerukas, et seda
pole vBimalik mingiteks omadusteks ja joonteks lahterdada. Veel vahem on voi-
malik leida meetodeid, mis neid ammendavalt m66davad ja diagnoosivad. Lapse
Ule otsustamisel modjuvad kaasa intuitsioon, tundevarjundid, kogu senine koge-
mus. Kiusimus on ainult selles, et ei piirdutaks tavalise, igapaevase vaatlusega,
vaid kasutataks ka neid meetodeid, mis annavad vdimalikult ldhikese ajaga
moningat materjali koigi Opilaste esialgseks tundmadppimiseks aine Opetamise
seisukohalt olulistest kilgedest. Edasine Opetamine tdiendab, parandab ja vahel
ka kummutab selle esialgse pildi.
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cAiursikute suhtumine vanematesse

Dotsent E. KOEMETS ja O. REIMAND

EALISTE ISEARASUSTE UURIMISEST

Murdeiga on inimese arenemise (ks tormilisemaid perioode. Muutused on si-
gavad ja kiired, toimub fidsiline ja vaimne Umberkujunemine — lapsest saab
taiskasvanu.

Selleks et edukalt juhtida arenemist ja tagada positiivsete omaduste kujune-
mine, peame teadma, missugused muutused missuguses jarjekorras aset leiavad.

Ealised isedrasused on teataval maaral parilikult maaratud. Laps hakkab k&-
nelema, kdndima, vahetab hambad, saavutab sugulise kipsuse jne., ilma et me
seda tavaliste elutingimuste varieerimisega oluliselt mdjutada suudaksime. Kuid
vaga paljudes asjades soltub lapse arenemine Umbrusest, mis on suurel maaral
varieeruv, igal lapsel erinev, isegi sama perekonna nooremail teistsugune kui va-
nemail. Samal ajal on aga miljé6ski palju Ghist, naiteks kéik maakodud ja -koolid
on omavahel sarnased, erinevad aga milleski linna omadest. On pdlvest pdlve pari-
tud rahvuslikud tavad ja kasvatamistraditsioonid, on Uhiskondlikust korrast tin-
gitud erinevused. Voib-olla veel suuremaid erinevusi Umbruses loovad sajandid.
Tanapaeva noorte maailm ei erine antiikaegsest ainult thiskondliku korra', tehni-
lise varustuse, kuureiside poolest, vaid kdigest sellest tingitud inimeste erineva
mdotlemise ja unistuste poolest.

Need kaalutlused sunnivad iga ajastu teadust uurima omia noorsugu, et kind-
laks teha, missugune uus suhtumine, suhted ja iseloom on just praegusel noor-
polvel. Me ei saa kasutada varasemaid ja teiste rahvaste uurimusi noorte kohta
muuks kui ainult vordluseks. Muidugi ei lahtu ju kasvatajad konkreetsetes tingi-
mustes mingist ei mineviku ega kaasaegseist noorsoo psihholoogia kasitustest,
vaid oma muljetest otsesel kokkupuutumisel noortega. Uurimuste andmed vdivad
ainult kaasa mdojuda, ainult kujundada kasvataja uldisi tdekspidamisi, mis siis
16puks kajastuvad ka kasvatustdods. Mitte Ukski valiselt teistelt Ulevéetud meetod
ei anna tulemusi, enne kui see on ka sisemiselt omaks véetud. Kasvataja-Opetaja
ei saa minna leksikonist, artiklist, kasiraamatust vm. vaatama, kuidas talitada,
isegi mitte hakata meenutama, vaid tal peab olema teatav suhtumine, talitusviis
veres.

Eesti kaasaegsete laste ealisi isedrasusi ei ole palju uuritud. Me oleme harju-
nud rohkem mujal leitud omadusi eesti lastele lle kandma. Seni avaldatud uuri-
mustest eesti laste kohta vOib nimetada S. Kera, M. Inno, M. Evertsoo, H. Lahe,
S. Salumae jt. tdid («Noukogude pedagoogika ja kool» I11). Hulk uurimusi on aga
mitmesuguste diplomi-, kursuse- ja seminaritdodena kasikirjas ja seega laiemale
Uldsusele tundmata.

Kasvatuse seisukohalt on vaga olulised sotsiaalsed suhted. Sellest, kuidas suh-
tuvad lapsed oma vanematesse ja Opetajatesse, sOltub viimaste kasvatuslik mdju.
On alust arvata, et vahekord vanematega on aluseks Opetajaisse suhtumise kuju-
nemisel ja siit edasi suhtumisel vanemaisse inimestesse Uldse.

Arvestades seda asjaolu, voetigi uurimisele, kuidas suhtuvad lapsed oma vane-
maisse ja mida nduavad vanemad lastelt erinevas vanuses.
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Metoodika. Opilastele esitati ankeedis 34 kisimust, millele tuli vastata kas
ei, osalt voi jaa. Suhtumine vanematesse avaldus kolmes kisimuses: 24. Kas Sa
alati usaldad oma mured vanematele?, 26. Kas Sa alati kisid oma vanemailt, kui
Sa midagi ette votad?, 34. Kas Sa tahaksid alati elada koos oma vanematega?

Teised kisimused puudutasid vanemate suhtumist lastesse, laste arvestamist,
iseseisvust jne.

Ankeedid olid anontimsed. Markida tuli ainult kool, klass, vanus ja sugu.
Ankeedi taitsid 258 Opilast. Materjal tootati labi perfokaartide abil.

Arvestades, et kasvatuslik moju tuleneb nii positiivsest kui ka negatiivsest
hoiakust, valiti kahesuunaline mdodtmistelg. Vastus jaa hinnati "-2, vastus osalt +1
punkti, aga vastus ei —2 punkti. Neid, kes ei vastanud, ei arvestatud. Nii kuju-
nes valjia jargmine skaala:

Toke Toke

Eitamine" -Jaatamine
L = —11 COo 1 =

Selle skaala alusel arvutati vélja indeks vastajate punktide aritmeetilise kesk-
misena. Naiteks, kui 24. kisimusele andsid 11-aastased maafpilased 12 jaatavat,
7 «osalt» ja 5 eitavat vastust, siis on selle kiisimuse koondvastus, s. 0. meie maa-
Opilaste suhtumine oma vanematelt ndukisimisse, jargmine:

12-2+ 7-1-h5 (—2) ~MNQg
12+74-5 (vastajate arv) 24
See tdhendab, et l1l-aastased maalapsed usaldavad oma mured vanematele
mitte maksimaalselt (2), kuid enamasti siiski. Indeksi suurust vdib véaljendada ka

protsentides ™ «100=45Vo. Protsent hidrgib siin mitte positiivselt vastanud &pi-

laste arvu nagu tavaliselt, vaid Opilaste suhtumise maara, selle tugevust positiiv-
ses vOi negatiivses suunas.

Vastavalt toodud naitele on leitud Opilaste vastuste indeksid kdigi 34 kisimuse
puhul, algul eraldi 1l-aastased poisid maalt (Pm), siis 12-, 13-, 14-, 15- ja 16-aas-
tased, iga aastakaik eraldi. Samuti on arvutatud linnapoiste ja maa- ja linna-
thtarlaste vastused. Edasi vOimaldavad saadud tulemused vdorrelda poiste ja tu-
tarlaste, maa- ja linnadpilaste vastuseid, kindlaks maarata nendevahelisi eri-

nevusi. AAvV
Nagu o6eldud, valjendub laste suhtumine vanematesse ankeedi 24., 26. ja 34. k-
simuses. Tabel 1 annab (levaate, kus K = kdik Opilased kokku, P* = poisid

kokku, Th = tutarlapsed kokku.

Tabel 1
s Kusi-  Opil. } 3 . ) : ) Kesk-
Tahis mus arv 11-a. 12-a. 13-a. 14-a. 15-a 16-a mine
24 1.1 0,9 0,3 0,5 0,8 0,7 0,7
K 26 258 1,4 1.1 0.7 0,6 13 1,2 1,0
34 i.v 1,4 1,0 1.2 15 1,1 13
24 0,6 0,6 0,3 —0.1 0,5 0,7 0,4
Pk 26 141 1,2 1.0 0,4 0,1 15 . 0,7 0,7
34 1,7 1,3 12 1.4 18 1.2 14
24 1,4 13 0,3 0,9 11 13 1,0
Tk 26 117 1,6 1.2 1.0 13 1,2 18 1.3
34 18 1,6 0,7 1,0 13 11 1,2



Tabeli 1 I6igu K lahter keskmine naitab kdigi 258 Opilase suhtumist vanema-
tesse esitatud kisimustes. Oma muresid usaldatakse vanematele véahe, keskmine
jaatamine 0,7, s. 0. 35%0. Usaldamine s8ltub vanusest.

Tabelis antud indeksid protsentides valjendatuna annavad jargmise rea; 11—
16-aastased 55“/0, 45%0, 15“/0, 25V0, 40% ja 35%. Lapselik usaldus kahaneb murdeea
siivenedes Kkiiresti, saavutades madalseisu 13. eluaastal, et siis uuesti tdusta. See
on kooskdlas paljude uurijate andmetega ja ndib olevat seaduspéarasus, mis ilm-
neb ajajargust vOi Uhiskonnast hoolimata (T. Clauss, H. Hiebsch; E. Hurlock,
H. Schwarz). See on mingil moel seotud bioloogilise arenguga, sugulise kipsemi-
sega. Seda kinnitab eriti asjaolu, et tutarlastel on mé6n 13-, poistel aga 14-aasta-
selt, kusjuures poistel on moddn palju stgavam, laheb (le usalduse eitami-
seks —0,1.

Ettevotmiste puhul vanemailt kisimist jaatatakse suuremal maaral kui usal-
damist, nimelt 50*0 (indeks 1,0). Ka siin langeb vanematesse positiivse suhtumise
madalseis 13.—14. eluaastale ja on tdtarlastel aasta varem (13-a.) kui poistel
(14-a.).

Huvitav on, et mdlema kasitletud kisimuse puhul paraneb suhtumine vane-
matesse hiljem Usna margatavalt, eriti titarlastel.

Kolmas, 34. kisimus naitab suhtumist vanematesse pisut laiemalt, nimelt suh-
tumist kodusse, kooselamisse vanematega. Me teame, et vaikelapsed ei kujuta en-
dale ettegi, et nad peaksid elama lahus vanematest, ja soovivad, et kooselu kes-
taks igavesti. Mirsikuealised aga tunnevad mitte ainult kodu kaitsvat funktsiooni,
vaid ka kodu piiravat, keelavat osa. Nende suhtumine kodusse muutub vahem po-
sitilvseks. Kui 1l-iaastased jaatavad voimalust elada alati koos oma vanematega
85Vo, siis 12-aastased 70% ja 13-aastased 50% tugevuselt. Nagu teisedki naitajad,
paraneb ka suhtumine laste vanemaks saades uuesti.

Tahelepanu aratab poiste ja tutarlaste erinevus. Kui kahes eelmises kisimuses
(24., 26.) oli poiste suhtumine vanematesse margatavalt negatiivsem ja madalseis
aasta vOrra hilisem, siis selles kisimuses on titarlapsed hoopis «rangemad».
Kooselamist jaatavad tutarlapsed 35% tugevuselt poiste 60“/0 vastu. Seejuures on
kodusse suhtumine kdige vdhem positiivne modlemail 13-aastaselt. 14-aastaselt
hakkab suhtumine taas paranema, kuid ka selles jaavad tutarlapsed poistest maha.

Mirsikuiga on ikka peetud n.-6. pesapdgenemise ajaks. Mitmed autorid kdne-
levad otse negatiivsest suhtumisest kodusse (T. Clauss, H. Hiebsch, A. Lehtovaara
jt.). Meie uurimuses ei tule see vaga teravalt esile. V@ib-olla on kiisimuse esita-
mise viis suunanud motted Ule vaatama igapaevastest lahkhelidest ja tugevasti
esile tdstnud kodukolde iidse tdhenduse. Kirjanduse andmeil v6drduvad rohkem
just poisid vanemaks saades kodust, lahevad vdi on valmis minema «laia maa-
ilma». Meil aga just vastupidi — tidrukud on vahem koduhoidjad. V&ib-olla on
ka selle erinevuse tinginud kisimuse seade. Tutarlastel ehk on kerkinud kujut-
lusse juba oma kodu, oma perekond?

LASTE ELUKOHA MOJU

Maa ja linna erinevused on meil ikkagi veel olemas, kuigi need on vahene-
nud. Meie poolt uuritud méaadpilased on arvatavasti linnakultuuri mdju piirkon-
nast killaldaselt eemal, p6lise maaelanikkonna jarglased. Teadlikku valikut pole
tehtud ega Opilaste ligemat péaritolu uuritud.

Kas on erinevusi maamirsikute ja linnamursikute suhtumises oma vanema-
tesse? Vastuse annab tabel 2.
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Tabel 2

aps Kusi-  Opil. i i i Kesk-
Tahis mus arv 11-a. 12-a. 13-a. 14-a. 15-a. 16-a. mine
a) 24 0,9 1.0 0,5 0,1 0,2 1,2 0,6
Km 26 127 13 1,0 0,4 0,3 0,8 14 0,8
34 17 13 17 15 12 2,0 15
b) 2% 14 08 02 05 13 05 07
Kl 26 131 1,6 1,2 0,9 0,8 0,8 1,1 1,1
34 19 17 04 13 18 07 12
o) 24 01 0,6 06 —01 0,5 13 0,4
Pm 26 75 1,0 0,8 0,2 —0,3 13 13 0,5
34 1.7 1,0 19 1,7 19 2 1,6
d) 24 1,3 0,7 0 —0,1 0,6 —0,1 0,3
pPz. 26 66 1,4 1,4 0,6 0,4 1,7 0,4 0,9
34 1,7 18 0,3 11 1,7 09 1,2
e) 24 —0,5 0,2 0,3 -0,4 —11 0,7 —0,1
Km—KI1 26 2.58 —03 —-02 —05 —05 —1,0 0,3 —0,3
34 —-02 -0,4 1,3 02 —06 1,3 0,3

Selle tabeli 2 esimeses (a, b) 16igus Km (= koik maal) ja Kj, (m= kdik linnas)
on toodud &ra, kui tugevasti jaatavad 24., 26. ja 34. kisimust maa- ja linnalap-
sed. Et vordlemine kergem oleks ja erinevused silma paistaksid, on koostatud
16ik e Km—K1. Selles on lahutatud maalaste indeksist linnalaste oma. Vahe posi-
tilvsus naitab, et maalapsed suhtuvad antud kisimusse suurema jaatamisega kui
linnalapsed. Negatiivne indeks Idigus e tahendab aga seda, et maadpilased jaa-
tavad esitatud kisimust ndrgemini kui linna omad. Nagu tabelist ndeme (vii-
mane lahter), usaldavad maamirsikud vdhem oma muresid vanematele kui linna
omad. NOu ja luba kisivad maalapsed samuti vahem kui linnalapsed.

Nahtavasti on luba kisimine tingitud sellest, et maalaste n.-6. ohutu liiku-
missfaar on laiem, luba kisida pole oluline. Linn oma mitmete ohtudega sunnib
vanemaid valvel olema ja lapsed peavad Utlema, kuhu nad lahevad: kas ainult
O6ue vdi kaugemale. Maal on aga 6u ja ligem Umbrus nagu oma tuba.

Miks maalapsed oma vanemaid vahem usaldavad, ei ole esimesel pilgul selge.
See isegi ehk dllatab, kuid jarelemo&tlemisel vdib oletada, et siin avaldub Uldse
maainimese suurem Kinnisus ja vaiksem probleemide ja raskuste hulk. Umbru-
ses pusib kdik kauem muutumatuna. 34. kisimusele on aga maalapsed vastanud
suurema jaatamisega. See on muidugi mdistetav, sest maal on vanemate ja laste
pikem kooselu tingitud oma majast, maatikist jne.

Kui diferentse vaadelda vanuseti, siis markame modningaid kd&ikumisi, kuigi
mitte suurtes piirides. Kui linnalaste vanematesse positiivse suhtumise madalseis
on 13. eluaastal, siis maamursikutel 14. eluaastal. See on kooskdlas uldiste and-
metega, mille jargi maalastel saabub puberteedi-iga hiljem. K®&igis kolmes Kkiisi-
muses on l14-aastaste maalaste suhtumine vahem positiivne kui 13-aastastel. Aga
linnalastel on laineorg just 13-aastaselt.

Uurimise tulemused naitavad, et lapse 11.—16. eluaastani muutub suhtumine
vanematesse ja kodusse. ll-aastased suhtuvad vanematesse vordlemisi positiiv-
selt, kuid suhted halvenevad Kkiiresti, saavutavad madalseisu 13-, 14-aastastel, et
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siis taas rahunemisperioodil pikkaméédda paraneda. Kdik andmed viitavad sinna-
poole, et selles eas labitakse nn. negatiivne faas, teatud kriisiperiood. Ja kuna
seda on margatud nii orjanduslikus (Aristoteles), feodaalses (L. Tolstoi) kui ka
kodanlikus thiskonnas (E. Hurlock, A. Lehtovaara, M. Koskenniemi, C. Bondy,
J. Horrocks jt.) ja sotsialistlikes maades (T. Clauss, H. Hiebsch, H. Schwarz,
. Arjamov, V. Krakovski jt.), siis vOib jareldada, et dlalkirjeldatud suhtumine on
selle ea tudpiliseks isedrasuseks. Kas see on tingitud bioloogilistest, psiihholoogi-
listest voi sotsioloogilistest teguritest, ei ole kerge otsustada. Kiisimus voib tekkida
ainult selles, missugune kiilg on esiplaanil, sest kdik alad on nii voi teisiti kaasa
haaratud.

Asjaolu, et mirsik muutub 13.—14. eluaastal trotslikuks, on taiskasvanute suh-
tes teatud maaral negatiivselt haalestatud, ei vota kasvatajailt ara vastutust ega
Oigusta laste sdnakuulmatust vdi kaitumisnormide rikkumist.

On ilmne, et konfliktide teravusaste muirsikute ja vanemate vahel s6ltub pere-
konna kasvatusstiilist. Demokraatlik juhtimine kergendab arengut, kasvatuslik
kontakt sdilib ja noor saavutab iseseisvuse ilma suuremate vapustusteta.

Esitatud uurimismeetod ei ole ilma puudusteta. Kuidas lapsed aru said lause-
osast uscildid owi Tfiuved Glati, on teadmata. Kas kdik mured, pisemad vdi ainult
suuremad? Kas alati, kas ilma eranditeta? Vastavalt arusaamisele kujunesid ka
vastused: jaa, osailt vdi ei. Analoogilised probleemid tekivad ka teiste kiisimuste
puhul. Oigustuseks jaab lootus, et darmustesse kalduvad eksitused vastastikku
tasakaalustuvad.

Opilaste arv uldiselt on killaldane, et méningaid jareldusi teha. Erandi moo-
dustavad 16-iaastased. Neid leidus 8-klassilistes koolides uldiselt vahe, needki on
korduvalt klassikursust korranud. Seega on 16-aastaste andmed kdige vahem usal-
datavad.

Uldiselt peab Utlema, et valitud metoodika véimaldas péris héasti véalja tuua
mirsikute suhted ja nende muutumise ning suhete erinevused. Juba kéaesoleva
kolme kisimuse kasitlus naitas, et saadud andmed peegeldavad killaltki reaalset
olukorda. Ulejaanud 31 kiisimuse analiiiis kinnitab seda veelgi.

Loppkokkuvdttes vBib konstateerida, et meie lapsed ei suhtu eriti positiivseit
oma vanematesse. Usaldust ja ndukisimist peaks olema rohkem.
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TOOKOGEMUSI JA METOODILISI ARTIKLEID

Viiepéevase koolinadalo
eksperiment*

A. TIKI,
Tallinna 21. keskkooli direktor

V. EKSPERIMENDI EDASISEST KAIGUST

Seoses eksperimendi esialgse dnnestumisega otsustasime seda jatkata ka jarg-
mistel dppeaastatel. Uurimistdd suunad jaid pohiliselt endisteks: 1) Opilaste t66-
vlime ja tervislik seisund, 2) Oppettd resultaadid ja 3) lastevanemate osa laste
vaba aja sisustamisel. Esialgsest soovist uurida laste psudhilisi protsesse tuli kah-
juks loobuda. Kooli oma joududest selleks ei piisanud ja abi valjastpoolt jai tule-
mata.

Kuna 1967/68. Oppeaastal lulitusid eksperimenti ka Parnu 2., 3. ja 4. keskkooli
ning 6. 8-klassilise kooli algklassid (alguses 1.—4., hiljem 1.—3. klassini), siis osu-
tus vajalikuks suurendada kontrollklasside arvu. Opilaste t6ovdime ja tervisliku
seisundi uurimisel ldlitusid kontroUklassidena eksperimenti peale 42. keskkooli
veel Tallinna 2., 24. ja 44. keskkooli ning 3. 8-klassilise koo li algklassid. Laste
vabade paevade veetmise ja lastevanemate osa uurimisel selles lUlitusid kontroll-
klassidena eksperimenti mitu kooli Tartu linnas (1. klassidest 140, 2. klassidest
144 ja 3. klassidest 166 perekonda).

VOrreldes esimese poolaastaga, laiendasime niuid tunduvalt sotsiaal-pstihholoov
gilisi probleeme, mis meid esmajoones eksperimendile just ajendasidki.

1. Tutvustada lastevanematele eksperimendi esialgseid tulemusi ja selgitada
neile perekonnasuhete slivendamise ja uute perekonnatraditsioonide (perekonna
paevad) juurutamise vajalikkust. Hoogustada perekondlikke talisporditritusi
(suusasport perekonnaspordiks!), perekonna-valjiasdite, matku ja ekskursioone
ning mitmesuguseid teisi Uhiseid ettevdtmisi.

2. Stvendada tookasvatust laupaeviti (eriti kodudes).

3. Tugevdada tervist varskes 6hus (varske 6hu puudujadkide kompenseerimine
laupaevadel ja pihapaevadel).

4. Selgitada valja ning votta arvele purunenud perekonnad, sotsiaalselt maha-
jaanud perekonnad ja perekonnad, kus laste kodus olek segab vanemate maja-
pidamistoid ning ettevdtmisi. Abistada niisuguseid perekondi pedagoogiliselt.

5. Selgitada valja ning votta arvele torjutu olukorras olevad Opilased (nii koo-
li kui ka kodu suhtes) ning plida parandada nende .sotsiaalset seisundit.

6. Selgitada valja, kuidas Opilased veedavad aega laupédevadel ja pluhapaevadel
ning mis osa etendavad selles vanemad (isa, ema, vanavanemad).

7. Viia koolieelikute vanemate kursuse programmi eriteemad laste vaba aja
veetmise Oigest organiseerimisest.

Algus «NOBukogude Koolis» 1970, nr. 2.
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VI. EKSPERIMENDI TULEMUSED 1968/69. OPPEAASTA LOPUKS
A. Opilaste to6vdime ja tervislik seisund

Opilaste toovdimet ja nende tervislikku seisundit uuriti pdhiliselt 3. klasside
Opilaste juures, vaja arvatud Uks grupp Opilasi 5-paevasel koolinadalal ja (ks
grupp 6-paevasel koolinadalal, keda uuriti kaks aastat jarjest. Seega jalgiti teisel
vaatlusaastal 4. klassi Opilasi. Uuritute dldarv 5-péaevasel koolinadalal oli 500,
6-paevasel koolinadalal ca 250. Uuris Tallinna Epidemioloogia, Mikrobioloogia ja
ja Hugieeni Teadusliku Uurimise Instituudi koolihiigieeni laboratoorium eesotsas
instituudi direktori asetaitjaga teadusliku t66 alal meditsiinidoktor R. Sillaga ja
sama instituudi koolihligieeni laboratooriumi juhataja meditsiinikandidaat
M. Teostega.

Uurimistoo tulemused

1 Laste fldsiline areng 5-paevasel koolinddalal vorreldes 6-paevasega kulges
mitmete naitajate poolest peaaegu analoogiliselt. Sellesse gruppi kuuluvad pikkuse
ja kaalu juurdekasv, rinnaimberm®ddu suurenemine ja lihasjdu tugevnemine.
Moned naitajad (rinnakorvi ekskursioon, kopsude eluline maht ning punavere-
liblede sisaldus) olid 5-paevase koolinadala korral soodsamad. Doktor R. Silla
arvates tuleneb viimaste naitajate dinaamika iseloom Opilaste kestvamast Oues
viibimisest 5-paevasel koolinadalal (vt. tabel 1 ja 4).

Tabel 1

3. klassi Opilaste fuusilise arengu naitajate juurdekasv kooliaasta jooksul
5-péevasel ja 6-paevasel koolinadalal

U mc 0l 0
> 5a ~N3J 3
cc 17
UURITUTE o A | | Sg
GRUPP |§ 01 2 1=
i R '
sl =
w !Z% K [, IS & #
21 keskkool
~ 1966/67. 8.-a. % 13 22 200 2 —0,18
.S 21 keskkool
0 1967/68. &.-a. 2 12 30 20 11 200 5 —0,20

Parnu koolid
g 1967/68. &.-a. 125 24

> Parnu koolid

n  1968/69. 6.-a. 293 36 3,7 2,0 0,27 0,4
| 21. keskkool
1968/69. 0.-a. 49 4,65
Tallinn
W75 1966/67. O.-a. 6 13 2,1 200 3 —0,15
g « Tallinn
1967/68. 0.-a. 34 10 3,0 20 —0,3 loo —0,02
Tallinn
1968/69. 0.-a. 109 4,50

Miinusmark vaartuse ees naitab vahenemist.
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2. Opilaste haigestumist jalgiti 1966/67. Bppeaasta teisel poolel. Haigestumisi
registreeriti koigis 21. keskkooli algklassides ja 42. keskkooli algklassides.

Uuritud perioodil oli haigusjuhtude arv 100 Opilase kohta 21. keskkoolis 62 ja
haigestumispéaevade arv Uhe Opilase kohta 3,2; samad naitajad 42. keskkoolis olid
92 ja 6,7. Nagu ndha, on vahed Usna suured. Kuna 21. keskkoolis vdis haigestu-
mine langeda ka vabadele laupdevadele, mis ei kajastu registratsioonis, siis vOiks
tinglikult 5-paevasel Oppereziimil olevate opilaste haigestumisjuhtudele juurde
arvestada Vs- Kuid ka sel juhul on haigestumisjuhtude arv (74 saja Opilase kohta)
ja haiguspédevade arv iUhe 0&pilase kohta (3,9) ikkagi tunduvalt madalam kui
6-paevasel Oppereziimil olevatel Opilastel.

3. Kehahoiaku haired (vimmselgsus, lameselgsus, lordootiline kehahoiak, sko-
lioos) esinesid mdlemas uuritud grupis >/5 Opilastest.

4. Opilaste tooveimet jalgiti koolipdeva, koolinddala ja kooliaasta diinaamikas.
Uurimiseks kasutati korrektuurteste kui vaimse vasimuse naitajat ja akkomodat-
sioonikatsu kui silmade vasimuse néitajat.

Laekunud andmete alusel (tabel 2) tuleb tddeda, et koolipdeva pikenemisega
5-péaevasel koolinadalal kuni Gihe Gppetunni vOrra paevas avaldusid neil Opilastel
vasimusnahud enam. Kuid vasimus oli ldhiajaline.

5. Paevareziimi analtils (tabelid 3, 4 ja 5) naitab, et nii 5- kui ka 6-paevasel
dppereziimil olevate Bpilaste 66péevane unevajadus leiab rahuldamist. Opilaste
66paevane unekestus isegi Uletab monevdrra nende eale ettendhtud fusioloogilise
vajaduse (10 tundi) — tabel 3.

Tabelist 5 aga selgub, et Opilased viibivad koolipdevadel lubamatult vahe vars-
kes dhus. Mdnevorra on olukord parem Parnu koolides, kuid ka seal jadb nduta-
vast higieenilisest vajadusest puudu Ummarguselt kolmveerand tundi iga paeva
kohta esmaspaevast kuni reedeni. Tallinna dpilaste juures ulatub see puudujaak
juba kuni poolteise tunnini dppepédeva kohta. Ainult koolitédst vabadel paevadel
jaab lastel kullaldaselt aega Gues viibimiseks. Doktor R. Silla vaidab, et 5-paeva-
vase koolinadala theks peamiseks eeliseks tervishoidlikust aspektist on Opilaste
suurem liikumisaktiivsus nadalavahetusel dues.

Tabelist 4 ndeme, et Oppetundideks ettevalmistamise ajas suuri erinevusi ei
ole. Omaparasel viisil on Tallinna 21. keskkooli ja Parnu koolide Opilaste dppe-
tundideks ettevalmistamise aeg Ullatavalt Ghesugune. Aga ka Tallinna 6-paevasel
Oppereziimil olevate Opilaste dppetundideks ettevalmistamise aeg mahub ara vas-
tavale eale ettendhtud higieeninormatiivi piiridesse (1,5 tundi).

Tabel 2

3. klassi Opilaste t66vdime muutused koolipdeva jooksul 5-péevasel ja
6-péevasel dppetddl 1968/69. dppeaastal

Juhtude protsentuaalne arv

6-paevasel N .
Nai-  Nadala- Naitaja ol 5'Pae\/_?je: |k00|'-
taja paev dunaamika nadalal nadala
Veebruaris Veebruaris Mais
1 2. 3 4 5 6
Esmasp. Paranes 26 20 19
| S Muutuseta 36 33 56
; Halvenes 38 47 25
"
1 " Kolmap. Paranes 34 19 22
& o Muutuseta 39 31 47
2w Halvenes 27 50 31
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1 2 3 4

Reede Paranes 21
Muutuseta 46

Halvenes 33

Esmasp. Kiirenes 56
Muutuseta 15

Aeglustus 29

o Kolmap. Kiirenes 68
ri Muutuseta 17
Aeglustus 18

Reede Kiirenes 70

@% Muutuseta 17
Aeglustus 13

Esmasp. Vahenesid 55
Muutuseta 7

Suurenesid 38

il Kolmap. Véahenesid 55
Muutuseta 13

Suurenesid 32

Reede Vahenesid 55
Muutuseta 13

Suurenesid 32
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5

24
38
38

56
13
31

4
12
14

61
20
19

59
9
32

36
16
48

58
1
31

6

24
52
23

79
3
18

62
7
31

65
10
25

49
8
43

60
7
33

54
6
40

Tabel

Opilaste paevareziimi mdnede néitajate keskmised 5-paevasel ja 6-paevasel
koolinadalal (andmed parinevad ,1967/68. 6.-a. LLI veerandist)

Une kestus tundides (ealine fiisioloogiline vajadus

Nadalapaevad 10 tundi)

6-paevasel kooli- lased 5-paevasel
nadalal koolinadalal
Esmaspaevast
kuni reedeni 10 1.11 min. 10 t. 00 min.
Laupaeval 101. 00 min. 101 20 min.
Puhapaeval 10 t. 48 min. 10 t. 42 min.

Tallinna Opilased 21. keskkooli &pi-

Oppetundideks ettevalmistamise aeg tundides

(htgieeninormatiiv antud vanusegrupile 1,5 tundi)

Esmaspéevast

kuni reedeni 11 38 min. 11 21 min.
Laupaeval 11. 00 min. 46 min.
Puhapaeval 46 min. 38 min.

Oues viibimise aeg tundides

(higieeniline vajadus vahemalt 2 tundi paevas)

Esmaspéaevast

kuni reedeni 38 min. 43 min.
Laupéaeval 53 min. 21. 15 min.
Puhapaeval 2 t. 53 min. 2 t. 45 min.

Parnu opilased

5-paevasel
koolinadalal

10 t. 16 min.
101. 38 min.
10 t. 40 min.

Tabel

11 18 min.
49 min.
41 min.

Tabel

11. 14 min.
31. 20 min.
3t. 26 min.

(Jargneb.)

3

4

5



KIRJALIK LHTMINE JA
LAHUTAMINE 10000 PIIRES

Kirjaliku liitmise ja lahutamise
oskuse on Opilased juba eelneva tbdga
omandanud. NUUd pdoratakse peamine
tahelepanu vajaliku kiiruse ja kind-
luse saavutamisele arvutamisel.

Esimeste Ulesannete lahendamisel
pbhjendavad &pilased siin iga sammu
veel Uksikasjalikult (nimetavad jarke
ja Uhikute arvu neis, jargu uUhikute
liitmisel kahekohalist arvu saades 0t-
levad, mitu kdrgema jargu uthikut sel-
lest saadakse, jne.). Varsti sellest loo-
butakse ning piirdutakse kdige napi-
mate seletustega.

Kirjalik liitmine (XXVII/1, 2, 3
Opikust k. 167 kui 171, toovihikust Ik.
45/27 kuni 47/34). Lastele naidatakse,
et tuhandest suuremaid arve liide-
takse niisamuti nagu kolmekohalisi
arvegi. Nende tahelepanu juhitakse
kirjaliku arvutamise eelistele peast-
arvutamisega vorreldes, samuti vaja-
dusele arvutamise tulemusi alati kont-
rollida.

Vaja on laste tahelepanu juhtida ka
tod tapsuse ja korralikkuse ndudele.
Kirjalikul arvutamisel tuleb hoolikalt
jalgida, et arvu vastavad jargud olek-
sid kohakuti paigutatud.

Liitmisel eksitakse sagedamini siis,
kui liidetavaid on mitu. Selleparast on
kasulik valida harjutamiseks kolmest-

neljast, monikord rohkemastki liide-
tavast koosnevaid ilesandeid.
Kirjalik lahutamine (XXVII/4, 5,

XXVIII/1; opikust Ik. 171 kuni 174/23;
toovihikust Ik. 47/35 kuni 50). Kirjali-
kul lahutamisel tehakse véhem vigu
neis Ulesannetes, kus véahendatava
mingi jargu Uhikute arv on suurem
vahendaja vastava jargu Ghikute ar-
vust. Vigade arv kasvab, kui vahenda-
tavas on nulle, kui on vaja teha mitu
Uksteisele jargnevat teisendust. Vigade
véaltimiseks on vaja killaldaselt Ules-
andeid lahendada. Monede Opilaste
juures tuleb kisimuse selgitamiseks
isegi naitlikke vahendeid (hulgajooni-
sed, klassiarvelaud vm.) kasutada, et

Kuidas Opetada
matemaatikat 3. klassis
IV Oppeveerandil

A. UNTS

neile selgeks saaks, mida téahendab
kérgemast jargust votmine ehk laena-
mine, kuidas vahendatava nullide ase-
mele sel juhul kimned ja (heksad
tekivad.

Kontrollitakse, kas ©Opilased teavad
kindlalt, et 10 Uhelist moodustavad 1
kimnelise, 10 kiimnelist 1 sajalise jne.,
et 1 kimnetuhandeline koosneb 10-st
tuhandelisest, 1 tuhandeline 10-st sa-
jalisest jne. Sagedase kordamisega
jaab see Opilastele meelde.

Lastakse Opilastel seletada, kuidas
saadakse kimned ja uUheksad vahen-
datava nullide asemele naiteks jarg-
mistes Ulesannetes;

200 1002
-7 - 2

9000
- 807

Seletada tuleb kiirustamata, et koik
Opilased suudaksid kaasa tottada. Pa-
rema Ulevaate saamiseks vOib kim-
neid ja Uheksaid esialgu klassitahvlil
vastavate jarkude kohale Kkirjutada,
naiteks:

>0U2

z L
997

Vihikusse selliseid Kirjutisi ei soovi-
tata teha, kull aga pannakse vihikus
tava kohaselt punkt selle jargu kohale,
kust Uhik vdetakse. Naiteks:
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1002
5

Sobiv on siia lisaks votta ka tehteid
nimega arvudega, naiteks:

7t — 2687 kg
Ulesande lahendus margitakse nii:
7000 kg
—2687 kg
4313 kg
=4t 313 kg
Kordamine ja ulesannete lahenda-
mine (XXVIII/2). Siin kasutatakse
Opikust ja toovihikust vahelejaetud

Ulesandeid, samuti Opikust kord juba
lahendatud tekstulesandeid lahendus-
kaigu  veelkordseks anallisimiseks.
Lahenduskdik pannakse Kkirja vale-
mina voi tehete kaupa. Naited:

1. Kolhoos saatis turule kaalikaid,
porgandeid ja peete. Kaalikaid oli
275 kg, porgandeid oli 168 kg rohkem
kui kaalikaid, peete aga 179 kg roh-
kem kui porgandeid. Mitu kilogrammi
peete saadeti turule? (Opikus Ik. 112
nr. 27.)

Kui vaja, tehakse joonis:

275+m=a

Selle jargi kirjutatakse lahendus te-
hete kaupa:
275+ 168=a
a-nN79=>b
b= ...

2. Tehase stoklas on 3 sddgiruumi.

Esimeses ruumis oli 24 I6unatajat, tei-
ses 18. Kolmandas ruumis oli 33 I6u-
natajat vahem Kkui esimeses ja teises
ruumis kokku. Mitu IBunatajat oli
sooklas kokku?

X-33=y

24+ 18=x

X—33=y
Xb y=z,
zZ— ...
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Lisaks neile lahendavad 0&pilased
Ulesandeid Opikust Ik. 174/1 kuni
175/5.

Kontrollt66 nr. 7 (XXVII1/3)

(1) 630:x=7 y:25=6 z—360=280
X= ... y= ... z= ...
(& 1 punkt)
Missugused arvud vOib panna
muutuja asemele, nii et vdrratused
oleksid diged?
7099<a<7102 . (2 punkti)
(3) Taida tabelid:

a a+1 m m—1
4009
6999

(@ 1 punkt)

(4) Aseta kasvavasse jarjekorda arvud
5050, 5500, 5555, 5005, 5055, 5505

(2 punkti)
(5) Arvuta peast:
3482+ 8=.............. 3840—6=..............
6250 +40 =.............. 4570—30 =......c.......
4180+ 690=............ 6750—580=..............
(& 1 punkt)
(6) Arvuta Kirjalikult:
a) 6123 b) 5897
+ 1215 —3756

¢) Naita kirjalikult, kuidas sa kont-
rollid Glesande (b) tulemust.

d) 513+24 +4257 + 3216

e) 5008—989 (& 1 punkt)
(7) Pioneerirthm kavatses kolme kuu-
ga koguda 800 kg vanapaberit. Veeb-
ruaris koguti sellest 243 kg, martsis
198 kg rohkem kui veebruaris. Mitu
kilogrammi vanapaberit tuleb aprilli-
kuus koguda?

(4 punkti)
(8) Klassi pikkus on 9 m, laius 8 m.
Selle klassi Umberm&6t on ... m
ja poranda pindala .......... mA,

(2 punkti)

Kokku on véimalik selle t60 eest
saada kuni 30 punkti. Hinnatakse sa-
madel alustel nagu eelmisigi toéid.

Jargmine tund (XXVIII/4) Kkasuta-
takse kontrollt6d vigadest soltuvaks
tédiendavaks tooks.



KORRUTAMINE JA JAGAMINE
10 000 PIIRES

Korrutamine ja jagamine peast
(XXVIII/5, XXIX/1, 2; 6pikust Ik. 175

kuni 179; toovihikust Ik. 51 kuni 53).
Esmalt meenutatakse, kuidas arve
korrutada 10, 100 ja 1000-ga. Selle

jarel vaadeldakse 100 kordsete korru-
tamist Uhekohalise arvuga, naiteks
3-400=x. Korrutise korrutamise sea-
dust rakendades arvutatakse:

3-400=--3-(4'100)

= (3-4)-100
= 12-100
= 1200 x=1200.
Edasi korrutatakse sajalisi ja kim-
nelisi sisaldavaid kolmekohalisi arve
Uhekohalise arvuga. Naiteks: 3-520=x.

Siin rakendatakse summa korrutamise
seadust:
3-520=3- (500 + 20)
= 3-500-1-3-20
= 1500-[-60
= 1560 x=1560.
Peagi tehakse vahepealsed arvutu-

sed peast, korrutis kirjutatakse kohe
Ulesande jarele.
Lastakse Opilastel seletada, millal

rakendame korrutise korrutamise sea-
dust, millal summa korrutamise sea-
dust, Opitakse neid seadusi ka tahtede
abil kirjutama.

Monikord on arvude korrutamisel
otstarbekohasem kasutada summa
korrutamise seaduse asemel vahe kor-
rutamise seadust:

a- (b—c)=a-b—a-c

Naide: 4-290=x.

Summa korrutamise
tades arvutame

4-290 =4- (200 +90)

=4-200+4-90
=800+ 360
=1160 x=1160.

Seejarel vahe korrutamise seadust
kasutades arvutame:

4-290 = 4-(300—10)

seadust kasu-

=4-300—4-10
= 1200—40
= 1160 x=1160.

Uuritakse, millal on lihtsam kasu-
tada summa, millal vahe korrutamise
seadust.

Edasi korratakse nullidega 16ppe-
vate arvude jagamist 10, 100 v&i 1000-
ga. Seejarel meenutatakse, kuidas on
voimalik jagamist lihtsustada, kui ja-
gatav ja jagaja mdlemad on nulliga
I6ppevad arvud, naiteks: 2400:80. Sel-
lest saame lihtsama Ulesande: 240:8,
sest jagatis ei muutu, kui me jagata-
vat ja jagajat Uhe ja sama arvuga ja-
game (Opikus Ik. 145 nr. 14). Lahenda-
takse Ulesandeid:

4200:70; 5600:80; 8100:90 jne.

Kuidas lahendada Uulesannet 6400:8?
Vahendame jagatavat 100 korda. Uus
jagatis 64:8 on d&igest jagatisest 100
korda vaiksem (miks?), selleparast
korrutame seda 100-ga:

6400:8=100-(64:8)

= 100-8
=800.

Taoliste Ulesannete  lahendamisega
16peb peastkorrutamine ja -jagamine.

Kirjalik korrutamine
Opikust lk. 179/1 kuni 181/7; to606-
vihikust Ik. 54). Esmalt vaadeldakse
korrutamist thekohalise arvuga. Sel-
lega on Opilased juba tuttavad, Uhtki
uut probleemi siin ei teki. Tegurite
valikul tuleb ainult jalgida, et korru-
tis ei Uletaks 10000 piiri.

Iga korrutist kontrollitakse eelneval
ligikaudsel hindamisel saadud ligi-
kaudse korrutisega vordlemise teel,
nagu on naidatud o6pikus lk. 187 nr. 7
juures.

(XXIX/3;

Korrutamine
(XXIX/4; opikust Ik. 181/8
182/14; to6ovihikust Ik. 55). Kdoigepealt
tuletatakse meelde, kuidas korruta-
takse nulliga l6ppeva arvuga (Opikus
k. 146, 147), kuidas kahekohalise kim-
nelisi ja Ghelisi sisaldava arvuga (0pi-
kus Ik; 147 jj).

Kolmekohalise arvu korrutamine

kahekohalise arvuga mingeid uusi
teadmisi Opilastelt ei ndua.

kahekohalise  arvuga

kuni
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Naiteks: 41-138=x.

41-138 Hindame: 40-140 =5600
138 X«=:5600
552
5658 X =5658.

Vordleme saadud Kkorrutist hinda

mise tulemusega:
5658":5600.

Kirjalik jagamine hekohalise arvu-
ga (XXIX/5, xxx/l; &pikust Ik. 182/1
kuni 184/9; toovihikust Ik. 56/31 kuni
56/51). Siin esinevate Ulesannete la-
hendamiseks on opilastel koik wvajali-
kud eelteadmised olemas, Uulesandeid
vOib anda neile iseseisva tdona. Samal
ajal on Opetajal vdimalik nérgemaid
Opilasi individuaalselt abistada.

Ksmalt kasutatakse arve, kus jaga-
tava iga jargu uhikute arv on antud
jagajaga jaguv, naiteks 6963:3=x.
Jargmisena voetakse arvud, kus jaga-
tava mingi jargu Uhikute arv antud
jagajaga ei jagu. Sel juhul vétame ja-
gamiseks Uhe, kahe jne. jargu Uhiku
vOrra vaiksema arvu, mis antud jaga-

jaga jagub.
Vastav eeltéd selleks on tehtud juba
2. klassis. Naiteks 2. klassi 0Opikus

Ik. 94 on joonis, miilel 3-ga jaguvad
arvud on margitud ringiga, arvkiirel
kujutatud Ulejaanud arvud 3-ga ei
jagu. Samas Opikus Ik. 97 (lesandes
nr. 4 tuleb iga arvu kohta 3-st kuni
30-ni Utelda, kas vaadeldavat arvu on
vdimalik 3-ga jagada. Opikus lk. 124
Glesandes nr. 9 on vaja igast antud
arvust lahutada 6-st vaiksem arv, nii
et jarele jaaks arv, mis 6-ga jagub.
Naiteks:

29; 29—5=24; 24:6=4. Jne.

Seda tuletatakse niid meelde ning
harjutatakse antud arvuga mittejagu-
vaid arve vahendama nii, et need
antud arvuga jaguksid.

Seejarel asutakse neljakohalise arvu
jagamisele Uhekohalisega. Naiteks:
84.33:3=x.

Esmait hinnatakse jagatist (peast):

1000+ 3 < 8433, seegajagatis
2000+ 3 < 8433, seegajagatis
300013 > 8433, seegajagatis
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Hindamine naitab, et otsitav jagatis
on 2000 ja 3000 vahelt. Margitakse:
2000 < x << 3000.

Saime teada, et jagatis on nelja-
kohaline arv; margime esmalt punkti-
dega nende numbrite kohad vordus-
margi jarel:

8433:3=....

Arvutamise edasine kéik on naida-
tud Opikus Ik. 183.

Jagatise kohtade markimine punk-
tide abil aitab valtida vigu, mis algul
kipuvad esinema juhul, kui jagatava
mingi jargu dhikute arv on jagajast
vaiksem, miile tOttu jagatisse tuleb
vastavale kohale kirjutada 0 (vt. Opi-
kus lk. 184 nr. 4).

Saadud jagatist vorreldakse esmalt
hindamise tulemusega ja seejarel kont-

rollitakse veel korrutamise abil. Nai-
teks eelmise Ulesande puhul:

8433:3 = 2811 3-2811

8433
8433 = 8433. Oige!

Kontrollitud tulemusele tdmbame
alla kaks joont.

Jagamine jaagiga (XXX/2; 0opikust

Ik. 185/10 kuni 185/13; toovihikust Ik.

32/25 kuni 33/30).

Esmalt meenutatakse 2. klassis Opi-
tut. Lahendatakse nditeks Ulesandeid
13:5; 44:7;, 508 jne. jargmiselt:

13=2-5-f3 13: 5 =2, jaak 3.

13 ei jagu 5-ga. Selle markimiseks
Kirjutame 2 jarele jaak 3. See tahen-
dab, et 13— 3 ehk 10 jagub 5-ga ja ja-
gatis on siis 2.

Arvude kohta, mille jagamisel jaab
jaak, utleme, et need arvud antud ja-
gajaga ei jagu. Vaikeste arvude puhul
on vOimalik kohe dtelda, kas arv ja-
gub antud jagajaga. Suuremate arvude
korral selgub see alles parast jagamise
I6petamist.

Kuidas sel puhul talitada, on naida-
tud Opikus Ik. 185 nr. 10.

XF2hine kahekohalise arvuga
, 4, 5 Opikust Ik. 186/19 Kkuni
155800t56vihikust Ik. 56/52 kuni 57/60).



Olgu vaja jagada naiteks 5244 :23 =
= X.
Ksmalt hinnatakse jagatist;

10023 < 5244, seegajagatisx = 100
200123 < 5244 ,seegajagatisx = 200
30023 = 5244, seegajagatisx << 300

Hindamine naitab, et otsitav jagatis
on arvude 200 ja 300 vahelt:

200 < x << 300.

Jagatis on seega kolmekohaline arv,
sellepdrast margime enne jagamisele
asumist  vOrdusmargi jarele kolm
punkti;

524423 = ...

Jagamise edasine kaik on naidatud
Opikus Ik. 186 nr. 19.

Kuidas seda materjali Opilastele esi-
tada?

Esmalt naitab Opetaja tahvlil, kui-
das arvutada (Opikud on sel ajal sule-
tud). Seejarel avatakse Opikud ja Opi-
lased loevad sealt, kuidas see ulesanne
lahendatakse. Edasi v8ib lasta mdonel
tugevamal 0&pilasel tahvlil proovida. Ja
16puks puldab juba iga opilane iseseis-
valt jagamisega toime tulla, kusjuures
ndrgemaid abistab Opetaja.

.Ei tule wunustada jagatise 0digsuse
kontrollimist eelneva ligikaudse hin-

damise ja I6puks korrutamise teel.
Margiks, et jagatis on kontrollitud ning
Oige, tOmmatakse sellele alla kaks
joont.

Lisaks Opiku ulesannetele voéib votta
veel selliseid:

- 0648 ;16 3045: 15 6496 ; 32
- 11:11 22:11 99:33
111:11  222:11  999:33
Lill: 11 2222 :11 9999 ; 33
= 72 rbl.; 16 35 m: 28 9 kg: 60

Kordamine ja (lesannete lahenda-
mine (XXXI/1 kuni 4; &pikust Ik. 183/
33 kuni 190/45). Sellega 16peb kolmanda
Oppeaasta materjali kasitlemine. La-
hendatakse ka Opiku ja toovihiku se-
nini lahendamata ulesandeid, samuti
koostab Opetaja ise neile lisa. Naiteks:

= Arvuta peast.

25-42 5-44
50 -32 25172
Seleta, kuidas sa arvutasid.

# Missuguse arvu vOib panna muu-
tuja x asemele, et saadud vordus oleks
oige?

a) 186 -b 10 1 x = 1296 — 200

b) 9« (x -f 75) = 927

# Uhele péllule veeti 45 kotti nisu-
seemet, teisele pdllule 69 kotti. On tea-
da, et teisele pOllule veeti 1 t 920 kg
nisuseemet rohkem kui esimesele. Kui
palju kaalus kott nisu?

# Uks ostja ostis 250 g vbid, teine
<4 kg. Esimene ostja maksis vOi eest
85 kop. Kui palju peab maksma teine
ostja?

# Kahes vaadis on kummaski 100 1
bensiini. Esimesest vaadist kallati osa
bensiini &ra, teisest vaadist valati &ara
nii palju, kui esimesse vaati oli jarele
jaanud. Mitu liitrit bensiini on nadd
kahes vaadis kokku?

Kontrolli oma vastust, oletades, et
esimesest vaadist valati ara naiteks
30 1 bensiini.

@® Lahenda peast:
111248 + 0+ 1248
1-760-1-8040 - 1 -h 0
9400 -f 0 -b 0 - 7000
e Missuguse vaartuse vdib anda
muutujale a, et vOrratus oleks dige?

18 —a <12 a—0 =5
18—a = 15 a—36 = 10
Kontrolltéd nr. 8 (XXXI/5)
(1) 2457 3963 594 3957
-t- 5648 + 875 2832 20
+ 408 -f 685
(& 1 punkt)
(2) 8030 7136 6000 9003
— 4198 -5674 1 958 — 8286
(@ 1 punkt)
(3) 4-2365 37-216 70- 108
(& 2 punkti)
(4) 8964:6 2805 : 15 5406 : 51
(& 2 punkti)

(5) Leia muutuja x vaartused, mille
puhul vodrratus on &ige.

48 -f- x << 53 (2 pimkti)
Leia, missuguste muutuja vaar-
tuste puhul on 0&iged jargmised
vordused.
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715 + x + 85 = 900 D
825—75=2850—y Y= B

(a 2 punkti)

(7) Pioneerid istutasid 3 paevaga

1230 maasikataime. Esimesel pae-
val istutasid nad 412 taime, teisel
paeval 50 taime vaéhem Kkui esi-
mesel paeval. Mitu maasikataime

istutasid pioneerid kolmandal
paeval?
(4 punkti)
Tod eest on vdimalik saada kuni 30
punkti. Hinnatakse nagu eelmistegi
kontrollt6dde puhul.
Jargmine tund (XXXII/1) kasuta-

takse kontrollt6d vigade arutamiseks
Edasi jargneb kordamine ja sivenda-
mine (XXXII/2 kuni 5 XXXIII/1; 6pi-

kust k. 191 kuni 196; toovihikust Ik.
58 kuni 62).
Oppeaasta 16puni  jaavad  tunnid

I ’rigonomeetriliste vOrrandite la-
hendamisel teeb opilastele raskusi
leitud lahendite hulgast kordu-

vate lahendite eraldamine. Ebapiisav
tundide arv ei luba nimetatud ku-
simust Opilastele klassis selgeks teha.
Uks meetod, mis vdimaldab korduvaid
lahendeid eraldada, seisneb selles, et iga
lahendite seeria Uks nurkadest paigu-
tatakse kaarena ringjoonele ning see-
jarel vaadatakse, missugused kaared
kattuvad. Siis need korduvad nurgad
eraldatakse. On pikemata selge, et nii-
sugune too praktiliselt end ei digusta,
kuna suure arvu lahendite seeriate pu-
hul voivad tekkida vead ka siis, kui
erinevaid kaari erineva varviga mar-
kida. Et kaesoleva Oppeaasta 7. klassi
matemaatikaprogrammis esinevad hul-
gateooria mdoisted, pudamegi allpool
esitada lihtsa hulgateoorial pdhineva
meetodi nimetatud probleemi lahenda-
miseks.

Koigepealt lahendame

lihtsaid Ulesandeid.

moningaid
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(XXXI11/2  kuni  XXXIV/5, kokku 9
tundi) moodustavad reservi, mida Ope-
taja kasutab oma aranagemisel kas
juba Oppeaasta kestel, kui ettenahtud
ajast mone teema kasitlemiseks ei
piisanud, v6i kasutab neid nuidd Oppe-
aasta I6pul kordamiseks, slvendami-
seks ja Ulesannete lahendamiseks.

Paari viimast tundi kasutatakse ka
tooks valjas, nimelt pikkuste modtmi-
seks valisirkli ja m&d6dulindiga.

Kasutatud kirjandus.
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TRIGONOMEETRILISTE
VORRANDITE - LAHENDITE
ANALUUS

A. LEVIN,
Leningradi Raudteetranspordi
Instituudi vanemdpetaja

M. LEVIN,
Tallinna Politehnilise Instituudi
dotsent

1) Olgu antud hulk {1; 2; 3; 4; 5; 6}.
Moodustame selle hulga osahulgad:

a) 3-ga jaguvatest arvudest,

b) arvudest, mis jagamisel 3-ga an-
navad jaagi 1,



¢)  arvudest, mis Jagamisel 3-ga anna- arvulise jagatise q ja jaagina ihe ar-

vad jaagi 2.

Saame jargmised osahulgad;

a) {3, 6},

b) {1 4},

c) {2; 5}

On ilmne, et neid osahulk! Uhenda-
des saame Uhendiks antud hulga:

{1, 2,8 45 6 ={3 6} U {1; 4 U {2 5}

2) Samast hulgast {1; 2; 3; 4; 5; 6}
moodustame osahulgad, mis koosnevad;

a) 4-ga jaguvatest arvudest,

b) arvudest, mis jagamisel 4-ga an-
navad jaagi 1,

¢) arvudest, mis jagamisel 4-ga anna-
vad jaagi 2,

d) arvudest, mis jagamisel 4-ga an-
navad jaagi 3.

Saame osahulgad;

{4}, {1, 5}, {2; 6}, {3}, millest esimene
ja viimane koosnevad ainult thest ele-
mendist. On ilmne, et ka sel juhul
{:2,3 45 6={4U{L5 U{26U
{3}

Toestame, et koikide taisarvude hul-
ka {k} saab esitada selle niisuguste
osahulkade Uhendina, mille elementi-
deks on arvud, mis jagamisel meele-
valdse positiivse arvuga n annavad
jaagid 0, 1, 2, 3, ... n—L

Kuna jagatisena saame alati taisarvu,
siis jagatis kuulub kindlasti hulka {k}.
Tahistades koiki tekkivaid (arvuliselt
erinevaid) jagatisi tdhega k, saame
vaadeldud osahulgad kirjutada kujul
{nk}; {nk-bl}; {nk-1-2}; {nk-b3}; {nk-b
-1-4%; {nk-fn—1}, kus n on jagaja
ja 1, 2, 3... n—1 on jaagid. Seega pea-
me tdestama, et
Kk} ={nk} U {nk-t-13 U {nk-1-2} U ... [j
U {nk-bn—1}, mida margime lihemalt
nii

n—I1
{kt= U {kn-bi}. ()]
i =0

Toestuseks piisab, kui naitame, et
vOrduse (1) vasakpoolse hulga iga ele-
ment on ka parempoolse hulga elemen-
diks ning parempoolse hulga iga ele-
ment kuulub ka vasakpoolsesse hulka.

Olgu X taisarv, siis loomulikult x e
{k}, seega x jagamisel n-ga saame tais-

vudest: 0, 1, 2,..., n—1. Jarelikult
x=ngq-fi, kus 0™i”™~n—1 mis
kuulub hulka {nk -fi}.

Kui on aga teada, et x e {nk + i},
siis on x loomulikult taisarv ning see-
parast X e {k}. Seega on vaide tdes-
tatud.

On huvitav markida, et n = 2 puhul
saame vorduse:

{K} = {2k} U {2k-bl},
mis on ka ilmne, sest taisarvude hulk
kujutab endast t6epoolest paarisarvude
ja paaritute arvude hrikade thendit.

Edaspidi vajame veel jargmisi arv-
hulkade omadusi.

1. Kui Uhendatavate hulkade koiki
elemente suurendada mingi arv korda,
siis ka hulkade thendi kdik elemendid
suurenevad sama arv korda.

2. Kui (Uhendatavate hulkade koiki
elemente suurendada mingi arvu vorra,
siis suurenevad ka nende hulkade
Uhendi koik elemendid sama arvu
vorra.

Vaadeldud tahelepanekud vdimalda-
vad vOrrelda trigonomeetriliste vOr-
randite lahendite seeriaid.

Vordlemise idee on jargmine.

Olgu mingi trigonomeetrilise vOr-
randi lahendid:
A (rik 4 s,
('rk -f S2),

kus ri, 12,..., SI, S2... on {uldjuhul
erinevad taisarvud.*
NdOud vordleme hulki  {rik-1-si},

{r2k-1-S2%,... Et hulkade voérdlemine
kergem oleks, plitame nende Uldaval-
disi rik-h SI, Trk -f 2 jne. teisendada
nii, et kordajate ri, 2,... asemel olek-
sid vOrdsed arvud. Otstarbekam on
niisuguseks arvuks valida arvude ri,
[2,... vaikseim uUhiskordne, mida tahis-
tame tahega r:r = VUK (ri, 12,...).
Vordus (1) v8imaldab meil taisarvude
hulka T avaldada niisuguste osahul-

* Uldistust kitsendamata vdime lu-
geda nimetajad voOrdseks.
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kade Uhendina, mille elemendid jaga-
misel meelevaldse tadisarvuga n = 0 an-
navad jaagid 0, 1, 2,..., n—1 Nii et
Uks hulk avaldub nutd hulkade Uhen-
dina.

Vaatleme lahemalt esimest hulka
{rik + si3. Et 1 = VUK (ri, I?2,...), siis

r jagub ri-ga. Olgu — = m. Vaadel-
i

dava hulga Uldavaldise saab Kkergesti
tuletada hulga {k} uldavaldisest hul-
kade omaduste abil.

Kui vorduses (1) valida jagajaks
ni = saame:
Tl
m—I
k= U {nk+i}.
i=0

Parast Uhendatavate hulkade kodikide
elementide korrutamist ri-ga saame:

ni—I1
{rik} = U {rk + rii}.
i=0
Liites nddd Ghendatavate hulkade

koikidele elementidele si, v8ime Kirju-
tada:
ni—1
{rik+si} = U
i=0
Analoogiliselt saame Ulejaanud la-
hendite seeriate puhul:

{rk + rii + si}.

Mn2—1

{rrk-b S} = U {rk+TIr! + S2},
i=0
M3—I1

{rsk -f S3} U {rk + rsi+ s3 jne.
i=0

Nii avaldasime ko&ik antud hulgad
Uhenditena, mis annab vdimaluse oma-
vahel vorrelda tksikuid osahulk!. Tee-
me seda jargmiste naidete varal.

Naide 1. Olgu trigonomeetrilise vor-
randi lahendamisel saadud jargmised
lahendite seeriad:
ak + .

Xl —
xr= 20k=il,,,
10

A 2k
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Eraldame korduvad lahendid.

Parast nimetajate vordsustamist
saame:
Xl = -~4k +3).

X2 = ——(20k + 11),
10

X3= -:1!6\(10k+15).

Vordleme hulki:

ja {IOk + 15}
Leiame VUK (4; 20; 10) = 20,

{4k + 3}, {20k + 11}

siis M="=5; nr=—-=1 ja
4 20

ng="x=22.
10
n—I
Vordusest {k} = U {nk -i- i} saame:
i=0
4
K= ( {&k+i},
i=0
K= U {k-M}=*{k}
i=0
k= U {2k + i}
i=0
Siis:
4
{4k} = U {20k + 4i},
i=0
{20k} = {20k},
1
{Iok} = U {20k + I0i},
i=0
seega on meie vaadeldavad hulgad
4
{4k + 3}= U {20k-b4i + 3},

i 0
{20k+11} = {20k + 11}

1
U {20k+10i+15}.
i=0

{10k+15}=



Kirjutades pikemalt valja, saame:
{4k+3} = {20k+3} U {20k + 7} U
U {20k + 11} U {20k + 15} U {20k + 19},

{20k+11} = {20k+I13}.
{lOk + 15} = {20k + 15} U {20k + 25}.

Siit ndeme kohe, et lahendite seeria Xa
esineb taielikult seerias Xxi, seeria X3
aga esineb osaliselt seerias xi. Seega,
korvaldades korduvad lahendid, saame:

]

X’i _ (4k + 3),
16

X'a = —— (20K i- 25),
10
ehk I6plikult:

x'i = (4k + 3) ja xa= .~ (4k + 5).

Naide 2. Lahedada vorrand:

3 sin 3x — sin 5x-- 4.

Lahendus. Silmas pidades mis tahes
nurga siinuse vOimalike vaartuste
hulka, saame ainsa vOimalusena, et

J sin 3x =1

I sin 5x ='—1.

Seega peame leidma need x vaartu-
sed, mis rahuldavad médlemaid vorran-
deid.

Esimene vorrand on rahuldatud, Kkui

1(4k +1); teine vorrand on ra-

huldatud aga siis, kui x| (4k + 3).

Parast modlemate lahendite seeriate
Uhise nimetaja leidmist saame:

(20k + 5) ja (12k + 9).

Nddd peame leidma hulkade

{20k + 5} ja {12k + 9} Uhisosa.

Selleks vordsustame tdhe k kordajad,
esitades mdlemad hulgad hulkade
tuhendina.

VUK (20; 12) = 60.

Esimese hulga puhul ni ’;02,3.

Saame
2
k= U x+i
i=0
ehk
2
{20k} = U {60k + 20i}
i=0

{20k + 5} = U {60k + 20i + 5}.
i=0

Pikemalt Kirjutades:

{20k -b 5} = {60k + 5} U {60k + 25} U

{60k + 45}.

Teise hulga puhul n3 = =5

12
ning analoogiliste teisenduste tagajar-

jel

4

U {60k + 12i + 9} ehk

i=0

{12k + 9} = {60k +9} U {60k + 21}

U {60k + 33} U {60k + 45} U {60k + 57}.
Nuud, vorrelnud moélemaid hulki,

leiame nende Uhisosana hulga {60k -I-

+ 45}, millest saame Ulesande lahendi

= —(60k + 45) ehk x =—(4k 4- 3).
X 30( ) 2( )

{12k + 9} =

Jargmise naitena vaatleme vastuste
vordlemist erineva lahenduskaigu pu-
hul.

Naide 3. Lahendada vorrand sin x +
+ sin 2x + sin 3x = 0.

Lahendus 1. 2 sin 2x eos X + sin 2x =
= 0;

sin 2x 1 (2 eos x + 1) — 0,

. . - 1
millest: sin 2x = 0 vdi eos X = —

See annab: xi mk,
A + 2Ks.
Lahendus 2. 2 sin €os +
+2 sin — cos-" 0;
2 2
sin (cos-N + cos-N) =0,
2 sin '+ €0S X ' €e0s 0.

Siit, vordsustades koik tegurid jargi-
moodda nulliga, saame

Xl = _|-9K,

X2 = (2k + 1),

X3 =a (2k + 1).

Olenevalt lahendusviisist leidsime

kahesuguse kujuga vastuseid;
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l. XI =yK. 1. XI = _m 2k,
Xl =Yy =,

Xa=y(6K + 2), X2=£(2k + 1),
X1l —— (6K — 2); X3 = a (2K + 1),

Ehk teisendades Uhenimelisteks:

l. x, =—-3K, 1. x1 =inN-4Kk,
6 6
X2 =-(12K + 4), . 7% (6K + 3),
X3= F(lZK —4); ::.'“-"6 (12K +6).

Vastuste voOrdlemiseks leiame algul
hulkade {3k}, {12k + 4} Ja {12k —4}
Uhendi. Selleks v&rdsustame eelnenud
arutluse pohjal tahe k kordajad.

Et VUK 3; 12) =12 ja w = - ~=4
siis hulga {3k} puhul saame:

3

U {4k + i}
1=0
3

Kk =

ehk {3k} = U
i=0
U {12k +3y U {12k + 6} U {I2k + 9}.
Edasi hulga {12k + 4} puhul;

{12k + 31} = {12k} U

0
K= U {k+ip ={k
i=0
ning seeparast {12k 4) = {12k + 4).
Loomulikult siis ka {l12k—4} =
= {12k —4}.
Seega hulkade {3k}, {12k + 4} ja

{12k—4} uhendiks saame: {12k U
{12k +3 U {12k +6} U {12k +9} U
{12k + 4} U {12k —4).

Et hulgad {12k —4} ja {I2k + 8} on
ekvivalentsed, sest jagamisel 12-ga jaa-
gid —4 ja 8 on ekvivalentsed (naiteks
20=1+12-b8 wvdi 20=2"12-b (—4)),
siis esimese lahendusviisiga saadud la-
hendite jargi saame
{12k} U {12k + 3} U {12k + 4} U {12k +
+6} U {I2k + 8 U {12k + 9}.

Teise lahenduskaigu puhul Ghendame
analoogiliselt hulki; {4k}, {6k-|-3} ja
{12k -t 6}.
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Jatame lugejale kontrollida, et
{4k} = {12k} U {12k + 4} U {12k +8},
{6k+3} = {I2k+3j U [I2k + 9)
ja
{12k + 6} = {12k -b 6).

Uhendades saame:

{12k} U {12k + 3} U (12k + 4} U {12k +
+ 6} U {I2k+8} U {12k + 9}.

Siit on selgesti ndha, et mdlema la-
henduskaigu puhul saadud vastuste see-
riad erinevad ainult valiskuju poolest.

Viimase naitena vaatleme niisugust
vorrandit, mille puhul ks lahenduskai-
kudest tekitab voorlahendeid.

Naide 4. Lahendada voOrrand
sin X -f- eos X = 1,

Lahendus 1. sin x=I —eo0s Xx;

2 sin — e0s — = 2 sin® —,

2 2
mille lahendamisel: xi = 2k1,
X2= -~(4k+ 1).

Lahendus 2. Tostes antud vdorrandi
moélemad pooled ruutu, saame kohe:
sin2x = 0, millest x = IZiL'k.

Lahendus
mis

Lahendus 1 on korrektne.
2 puhul tekkisid vdorlahendid,
eraldame.

Leiame xi, X2, x Uhise nimetaja. Saa-
me esimese lahenduskaigu puhul;

— g
2
x2 = -|-(4k + 1).
Teine lahenduskaik annab endiselt
X=—k
2

Niid leiame VUK (4; 4; 1) = 4.
Seepaérast, Uhendanud hulgad {4k} ja
{4k + 1}, saame {4k} U {4k + 1}.
Teise lahenduskaigu puhul
3
k}= U
i=
U {4k + 2)U{4k+3|.
Siit on ilmne, et

-i(dk + 2) ja (4k + 3)

{4k + i} = {4k} U {4k +1} U

lahendite seeriad

on antud

vorrandile voorlahendeiks, mis tekkisid
vorrandi mdlema poole ruutimise tdttu.



Nagu nagime, on tdstatatud probleem
metoodiliselt Usna tdsine, kuna véahese
tundide arvu tottu jaab paljudes koo-
lides puudutamata kiisimus, kuidas tri-
gonomeetrilise vorrandi lahendite see-
riatest eraldada korduvaid lahendeid.
Pealiskaudseks jaab ka saadud lahen-

kogu keskkoolile» on paljudel juhtudel
jaetud korduvad lahendid eraldamata
sellepéarast, et vBimaldada Opilastel lei-
tud lahendeid kontrollida.

Siiski oleme arvamusel, et korduvate
lahendite eraldamine trigonomeetriliste
vorrandite lahendite seeriatest peaks

dite kontrollimine. Seega siis praktili- koolis endale kindla koha leidma Kkui

selt anname O&pilastele loogiliste lin-  mitte obligatoorses dppetdods, siis vahe-
kadega materjali. Olgu mainitud, et malt klassivalises t66s vdi koguni fa-
raamatus  «Matemaatika Ulesannete  kultatiivkursuses.

K Bonpocy 0 pasBuUTun peyu
Ha YpOKax PYCCKOro fsblka
B Haya/IbHON LLKOJIe

n. BATAPNHA

T) 3ToM y4ye6GHOM rofy WMCMOMHWIOCHL 25 fIeT ¢ Tex Mop, KakK BO BCEX LUKOMax ¢
J3 3CTOHCKUM $3bIKOM 06y4YeHUs Hadan ulyuyaTbCs pycckuii sidblk. [Mepen y4u-
TensiMn 6Gblfa MocTaBeHa KOHKPETHas KOHeYHasl Lefb: Hay~uTb geTteii —
3CTOHLIEB FOBOPUTbL MO-PYCCKWU. [MpyM 3TOM B MepBbIX >XX€ O6bACHUTENbHbIX 3arnuc-
Kax MoAYEPKUBA/IOCh, UTO Hallla r/laBHasi 3ajada COCTOMT B TOM, 4T060! HayunTb
LUKO/IbHUKOB MOJb30BaTbCsl PYCCKUMM $i3bIKOM MpaKTU4Yeckn. Ta >Ke yCTaHOBKa Co-
XpaHunack U B nocnefytoHlle rogbl. OfHaKo, HECMOTPSI Ha onpefeneHHbIe YCrnexu
B pasBUTUM METOAMYECKOW MbIC/N, Mbl BCE XKE ellle JasieKn OT BbIMO/IHEHUS MOCTaB-
NeHHbIX Mepej HamMUW 3aflay; HallWM y4yalluecsi, KOH4Yasi CPefHHoK LLUKOJY, K coXa-
NIEHVIO, HEA0CTAaTOYHO OB/AAEBalOT PYCCKMM A3bIKOM KaK CpefCcTBOM OOLLEHMS.

Ceilyac HeT BO3MOXXHOCTU B LIe/IOM MpoaHaIM3npoBaTb COCTOsSIHME MpenofaBaHus
pYCCKOro si3blka B 3CTOHCKOlM HayanbHOl LWKose. Mo3ToMy Mbl pacCMOTPUM /ULLb
HEKOTOpble MpPO6/EMbI, MPaBUIbHOE pa3peLLeHNe KOTOPbIX MOMOr/0 6bl MOBbLICUTHL
3(hheEKTUBHOCTL MNpenogaBaHus.

MpeXxxae Bcero OCTaHOBMMCS Ha MOHSATUM «06yueHne MNPaKTUUYECKOMY PYCCKOMY
A3bIKY», TaK KaK A0 CUX Mop elle He Bcerja B 3TO MOHSATMe BKIaAblBaeTcs npa-
BW/IbHOE COAep>KaHue.

OBnafieTb NMPakKTUUYECKMM S13bIKOM — 3TO 3HAUUT Hay4MTbCA O6LLATbLCS Ha 3TOM
a3blke. CpeACcTBOM >ke O0OLLEHMS, KaK WM3BECTHO, MOXET ObiTb KakK YCTHasl, TaK wu
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NUCbMeHHasl pedb. VIMEHHO MNO3TOMY Hefb3si COrMacuUTbCs C TeMU npernojaBare-
NSMW, KOTOpble MOA MNPaKTUUYECKUM PYCCKMM $13bIKOM MOHUMAtOT TOMbKO  OAHY
YCTHYI0 (hOpMy OO6LUEHVsi, B pe3y/ibTaTe uYero O4YeHb Masio BHMMaHUA yaensetcs
NPUBUTUIO HaBbLIKOB MUCbMEHHOIO OB6LLEHNS.

N panee. Onupasicb Ha MNPUHLMMN MNPAKTUYECKOM HanpaBfeHHOCTW, HEeKoTopble
yuuTens nonaratoT, YTo U camo 06yYeHre A0/HKHO BECTUCH MpaKTuyecku, 6e3 coob-
LEeHNs YyuyalLMMCS KaKuX-Mbo TeopeTUYecKMX CBefeHWid, o6o6Lialowmx Te unm
WHble rpammaTuMyeckue siBfieHusi. OfHaKO aBTOMAaTU3MPOBAHHbIE rpammaTUyeckue
HaBbIKM, KaK [0KasblBaeT COBPEMEHHasi MCUXO0/orusi, oKasbiBaloTcs 6Gofiee Mpou-
HbIMU W YCTORUMBBLIMK, €C/IN OHM BblpabaTbIBAlOTCS Ha CO3HaTeNbHOW ocHoBe [Mo-
3TOMY MOJHbIA OTKa3 OT FPaMMaTVKU U B YC/IOBUAX Hauas/lbHOW LUKO/bI He MOXeT
CUNTaTLCS MPaBUMbHBIM.

NTakK, 06y4daTb NPaKTMUYECKOMY PYCCKOMY $13blKYy — 3TO 3HA4MT 06yuqaTb YCTHO
N MUCbMEHHOI (hopme O6LLIEHNS, NMPU 3TOM He OTKa3blBasiCb U OT Teopuu

KOMMYHVKaTUBHas (PYHKLMA YCTHO peyn 3aKioyaeTcss B TOM  YTO  /IHONK
BCTynarouine B yCTHoe 06LleHMe, YCTHO BbIpaXkatoT CBOM MbIC/N (roBopeHue) n ><'
LWaloT 1 MOHUMAIOT CO C/lyXa pedb apyroro (ciyliaHve v noHuman”) Crenos-
TeNbHO, PasBMBas YCTHYIO pedb ydyaluxcs, Heobxoaumo paboTaTb Haf, PasBUTMEM

[MaNorMYecKoi 1 MOHOMOTMYECKO peun M NPUBUTUEM HaBbIKOB CAYLUAHWUS U Mo-
HUMaHNS peyn Apyroro.

B (PYHKUMMN MUCbMEHHOW peuyn, B OTAM4YMe OT
Boel™nTo*“" 3aK/lro4yaeTcd B TOM, YTO OHa paccymTaHa Ha pPaccTosAHuE
N BpemMs MU BocnpranmaeTcs 3peHuem. Ona Toro, 4To6bl 661710 MO3MOXKHO MUCbMEH-
MeHne ri I’ MUCbMEHHO BbIpaXkaTb MbIC/IK,  HEOBXO[NMO

MeHMe npoynTatb M NMOHATb NMPOYNTaAHHOE.

BcnomoraTe/lbHbIMU Y HEO6XOAUMBIMMA KOMMOHEHTaMK MpU 06Y4YeHUn MpakTu-
UYEeCKOMY PYCCKOMY A3blKy 6y/AeT co3faHue PYCCKON apTUKYALMOHHOW 6a3bl, Bbl-

paGoTka aBTOMATV3MPOBAHHbIX FPaMMaTUUECKUX HaBbIKOB, 00OralleHue JeKcu-
KOii, 06ydeHne rpamoTe U T. 4.

Kak”BMAHO, KPYyr BOMPOCOB, CBSI3aHHbIX C Pa3BMTMEM pPeYM, OUYeHb LUMPOK W
KaXKablA M3 HUX MO-CBOEMY aKTyasieH M BO MHOrOM eule npo6riematuueH. Huke
Mbl OCTaHOBMMCS /IMLLb HA HEKOTOPbIX W3 HUX.

Heckonbko €roB 0 rpaMmaTnyeckmx 0606LLeHnsX. Kak y>ke roBopuioch BbiLle
HaBblK OKasblUaeTcs 60/iee NPOYHLIM U YCTOMYMBLIM, €C/IM OH BblpabaTbiBaeTcsa Ha
CO3HaTeflbHOM OCHOBEe. B CBA3M C 3TMM BO3HMKaeT BOMPOC: AO/DKEH AN ObiTb Yy
yyalmxca peyeBoii onbIT A0 0600LLeHMsA, T. €. AO/HKHO 1N NPaBUIO ONMPaTbCs Ha
NIeKCMYECKN YCBOEHHble (DOPMbl UM CHa4yana crefyet coobLmMTb npaBuno, a 3atem
aKTMBM3MpPOBaTbh AaHHOe rpammaTuyeckoe sBfieHMe B pedn ydawumxcsa. Mo atomy
noBofy B METOAMYECKOW NuTepaType BbICKa3biBaeTCs Uefblii pag Hepegko npoTu-
BOpeyalmx Apyr Apyry Touek 3peHus. Mbl NpucoeavHseMcs K TeM MeToamcTam
KOTOpble CUMTAalOT, YTO MPaBWIO, pacrnpocTpaHstoLlleecs Ha 60MbluMe KNaccbl CrOB'
MOXXET ObITb COO6LLEHO Yy4almmca Torga, Korga B MX OMbITe HAKOMUTCHA COOTBET-
CTBYIOLLUMIA NEeKCUYECKUIA matepunan. VIHbIMW CrioBaMn, Mbl AO/DKHbI BECTU YUYEHU-
KOB OT €AMHWYHOIO M YaCTHOro, OT JIEKCMYECKN YCBOEHHbIX (hOpM — K 0606LLeHN0
K npasuny. '

M BOT 3[eCb HepedKO [OMyckaeTcs cepbe3Has MeToAu4ecKas oLmnbka, KoTopas
npMBaguT K Henpasu/bHOMY 0606LieHMI0. B Haua/ibHbIX Knaccax 00blY4HO JaeTcs
«06neryeHHoe» npasuio, CHOPMyNMpoBaHHOE MO0 aBTOPOM y4uebHUKa, 60 camum
yuntenem. Mpn Takom BUAE 0606LLEHNS HEPEAKO BMECTO CUCTEMbI MPU3HAKOB KO-
TOpbIMW 06/1afaeT M3yyaemoe fBMieHMe, LUKO/IbHUKX MNony4vatoT uHhopmaumio 06
OTAeNbHbIX MNpu3Hakax. [loATBepAMM CKa3aHHOe MpuMepamMu, B3ATbIMU HaMu K3
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HOCOﬁMVI,UM3p,aHHbIX B MOMOLLb YYMUTENO HaUMOHa/IbHOW LWUKO/bl, B TOM 4ucne u
3CTOHCKOMW.

Tak, Hanpumep, nMpu paboTe Hag POLOM CYLLECTBUTE/IbHbIX W COr.NacoBaHUEM
CYLLLECTBUTENbHbLIX C MEeCTOMMEHWEM B OLHOM W3 nocobuii No MeToAMKe* aBTopbl
XOTAT, 4YTOObl YUYEHUKU cAenann Takoi BbiBOA: C/0Ba, OKaHuMBalOLMecs Ha a, 1,
MOryT coYeTaTbCs TO/ILKO CO CMoBaMW MOS, TBOSA, Hawa, Bawa. Ecin ydeHuku
gelicTBUTeNbHO 6yayT noasefeHbl K TakoMmy 0606LieHMI0, TO Yy aBTOpPOB 3TOr0 Mo-
Cco6MA HET HMKaKMX OCHOBaHWUI cuuTaTb 3a OLINOKY «Halla nana», «Mosi AefyLLKa».

A BOT BTOpO npumep. PaboTas BO BTOPOM K/iacCe€ 3CTOHCKOW LUKO/MbI- HAA W3-
MeHeHMeM COOCTBEHHbLIX MMEH Mbl XOTUM, 4YTOObl YYEHWK cAenasn TakOW BbIBOA:
ecnm MM MasibuMKa OKaH4MBaeTCHA Ha r/acHblii, TO nepes MMEHeM MOSBASETCA
TONbKO 3BYK «y». 3HauuT, He TonbKo y PaiiBo u y ToiBo, HO 1 y BoBa n y Muwa

EcTecTBEHHO, 4YTO NpM TakKoOW Mnojaye MpaBua YUYEHUKU MNPUXOLAT K HEBEPHbIM
0606LLeHNAM, a 3TO 3HAYUT, UTO MO3IKE YUUTENHO HY>XKHO OyaeT nepeyymBathb.

ABTOMaTU3aUUs HaBblKa MPOUCXOAUT B MNPOLECCe BbIMOMHEHUS MPaKTUYEeCKNX
3aaHui, T. e, yNpaXXHeHWA. B cBA3WM ¢ 3TMM HaM XOTenocb 6bl KOCHYTbCA (hOpMY-
NNPOBOK 3afaHwnii. B nocnegHee BpeMs COBEPLUEHHO CripaBefIMBO  yAenseTcs
OYeHb MHOr0 BHUMaHMWS MOBbILWEHNIO 3(PHMEKTUBHOCTN BbINOMHAEMbIX YMpPaXkKHe-
HUA, UM npungaeTcsa 6onee LeneHanpaBneHHbIA XapakTep, COOTBETCTBYHOLMIA Lie-
naAmM obyyeHns. Bonblue BHMMaHUA yAenseTcs ynpaXHeHWsM TBOPYECKOro Xapak-
Tepa, aKTUBM3UPOBA/INCL B MPaKTUKe TaK HasblBaeMble CUTYyaTUBHbIE YIPaXKHEHUS.
N BmecTe ¢ TeM M B y4ebHUKaX, U Y yUYuUTensa AOMUHUPYIOT Takue 3ajaHus:

JAononHn (rge?)

MepeBeau

MpounTali AaHHble NpPeasIoXKEHNST BO MHOXECTBEHHOM uncne (pane antud laused
mitmusesse).

BmecTo Touek Hanuvim (NpouynTaid) noaxopgsilee C/OBO, MpPaBU/IbHOE OKOHYaHue
(aseta linka sobiv sdna jne.).

Takve 3afaHWA HeAOCTATOYMHO HaLeNMBaltT Yy4yalluxcs, CnefoBaTeslbHO, OHWU
CHWKAIOT 3(PPEKTUBHOCTb BbLUOMHAEMbIX YNPaKHEHUA. TO >Ke caMoe MOXXHO CKa-
3aTb U 0 TOM, KOrja yuuTenb, 3aKpennsas Kakon-To ornpefgeneHHbI mMaTepuan, .ro-
BOpUT: «Tenepb ByaeM umTaTb ynpaxkHeHue Ne 23». nn: «Tenepb BbIMOAHUM eLlle
ynpaxHeHne Ne 25». Befp B Takux cnydasx camMo YNpakKHeHue CTaHOBUTCH caMmo-
Lenblo, a 3akpenasemMoe B [aHHbIA MOMEHT TO WAW MHOEe rpammMaTu4yeckoe sBrie-
HMe He CTOMT B LeHTpe BHUMAaHUS.

A He npasusbHee 6bl10 6bl K 3TUM >Xe YMpPaKHEHUsM copMynMpoBaTh 3aja-
HMe Tak: «Mbl ByAeM yunTbCA OTBeYaTb Ha Bomnpoc rae?» (¥Ynp. 23) nu: «Bbl ele
He OYeHb XOpOLUO yMeeTe OTBeyaTb Ha 3TOT BOMPOC, AaBaiiTe nopaboTaem eLle.»
(Ynp,. 25.)

Nnn, ckaxxem, BMeCTO «nepeBegu» p[aTb Takoe 3afjaHue, CcHOpMynMpoBaHHOE
X0Ta 6bl Ha pogHoMm s3bike: Kui sul tuleks jutustada vene keeles oma juurvilja-
aiast, kas sa oskaksid oOelda selliseid lauseid (npegnoXkeHuMss B TakKom cn3"yae
LO/MKHbI ObITb TeMaTU4eckn 06beguHeHHbIMN). Lnn BMecTo «aseta linka» — «Tbl
MOXXeLlb MpPaBubHO MNpounTatbh (MM HanucaTb) 3TWU NPeasioXKeHua?» wunn: «Ka-
Kne 6YKBbl 3[4eCb HYXHbI?» Wnn: «Tbl 3Haellb, Kakme OYKBbl 3[eCb HY>XHbI?»

W. AcanynnanH un gp.. Metogmka 06y4YeHUs pPYCCKOMY £3blKy B Ha-
Ya/ibHbIX K/laccax THOPKOA3bIYHbLIX LWKOA. [locobue Ana  yuuTener HayasibHbIX
KNaccoB W yyalmxcs negarorndeckmx yuwnuiy. Jl., «MpoceeweHne», 1968, ctp. 115.

2 N. Pentre. Metoodiline kiri vene keele 8petamise kohta 2. klassis. Tallinn,
Eesti Riiklik Kirjastus, 1968, Ik. 70.
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Hap, Bonpocom (hopMynvMpoBKW 3afiaHunii cnefyeT cepbe3Ho NnogymaTb U aBTopam
YUYEGHUKOB, U YUUTENSIM.

B npakTuke peyeBoro o6LLeHUsi BO3HUKAeT HeO6X0AMMOCTb He TO/IbKO FOBOPUTb,
HO M cnylaTb U MOHUMAaTb PYCCKYH pedb. CnyllaHve U NMoHUMaHWe peyn Ha He-
pogHOM £3blke (ayauMpoBaHMe) —3TO OCOObI BWUA, PeYEBO OeATeNbHOCTU, OTIu-
yarowmiica OT roBopeHUst U Tpebyrownii 0cobbiX yMeHui (Hanpumep, MOHUMAaTb
HE3HAaKOMble 3/1EMEHTbI, OMMPasiCb Ha KOHTEKCT, M MOHUMaTb LEenoe, He3aBUCUMO
OT OTAENbHbIX HEMOHSATHbLIX MECT; OTAeNATb OCHOBHOE OT BTOPOCTEMEHHOro u T. A.).
CnywaHve 1 MNOHWMaHWE Hesb3A paccMaTpuBaTb KaK MOACOGHYH AeATeNbHOCTb
npy 06y4YEHUN TOBOPEHMUIO.

B Hawwunx nporpaMmax BCKO/Ib3b YMOMMHAETCsi O TOM, YTO Y4UTENb [AO/DKeH
npuyyaTb ydanuwixcsi cnylatb M NOHUMAaTb PYCCKYHO peyb, HO CnyLlaHue U MoHU-
MaHVe He paccMaTpMBaEeTCs 3[eCb KaK 0Cobblii BUA peyeBoil feATenbHOCTU. B npo-
TUBHOM Cfy4yae nporpamMma [o/iKHa 6blna 6bl OuUpefennTb U KOHKPEeTHble Tpe6o-
BaHWsi M0 aTOMy BUAY PeYeBOM AesTENbHOCTM AN KaXAO0ro roga obyudeHus.

B npouecce roBopeHus LUKOSIbHUKW, eCTeCTBEHHO, MPUOBPETAOT OMNpefeeHHYo
MpPakTUKy W B CAYLUAHWW: OHW CMyLLAT pedb YYUTeNst Ha YpoKe, OTBETbl CBOUX
TOBapuLLieid, BOCMIPUHUMAIOT Ha C/yX MPOYUTaHHbIA TekcT. OAHaKo cnelmanbHas
pa6oTa, HanpaBfieHHass Ha 06y4YeHMe MOHMMaHWID Ha C/lyX M COOTBETCTBYHOLLNIA
KOHTPO/b, KaK MpaBWio, He MIaHUPYHOTCS.

Yyalmxcsi Hy>KHO BECTU OT MOHWMaHUSi PacropsbKeHUii U peyun yuuTtensi, ot
NMOHMMaHUS pacckasa WM MNPOC/yLUIaHHOTO TEKCTa CO 3HAKOMOU NIEKCUKOW, OT no-
HYMaHUSi peyun CBOUX TOBapWULLIE, HEMOCPEACTBEHHO CBSI3aHHOW C U3y4yaeMbIM Ma-
TEpUasioM, K MOHUMaHWK0 TEKCTOB C OTAE/bHbIMUA HE3HAaKOMbIMW C/IOBaMu, KOTO-
pble He MeLLaloT MOHATb 06LLee coAepXKaHMe. Yualmxcsl Hafo YUmTb A0raabiBaTbCs
0 3HAYEHUN HE3HAKOMbIX C/IOB M3 KOHTEKCTA, UX HYXHO MpuyYaTb CAylLlaTh pedb
He TOMbKO yuuTens, HO U Apyrux avy. KoMy M3 Hac He M3BECTHO, UTO AeTu, Npu-
BbIKHYB K OJHOMY WM TOMY >Xe ro/ocy, 3aTpyAsHIOTCS MOHSATb peyb Apyrux. MNpu
3TOM cnefyeT TakXKe pasrpaHM4MBaTh MOHMMaHWe ANANorMYeckoi M MOHOormnye-
CKOWi peumn.

Mpu nepeuyncneHHbIX opmax O06LIEHNS BOCMpUATUE pedun cobecefHMKa o6ner-
yaeTcsi, MOTOMY YTO Mbl BUAUM €ro UL, CneAum 3a MONOXKEHWEM OpraHoB peuw,
3a MMMUKOI. Fopasfgo CnoXkHee cryLwlaTb PagMo, NMOHMMAaTb PasroBop Mo TenedoHy,
T. K. B 3TOM Cfny4yae OTCYTCTBYeT 3puTeslbHas oropa.

CTeneHb TPYAHOCTU BOCMPUATUSE peunM Ha C/yX 3aBUCUT, Hanpumep, U oOT
TemMna u oT A/INTENbHOCTU peyn, OT TeMaTUKM 1 OT LENOro psiaa Apyrux TpyaHocTen
KaK NIEKCMYECKOro, Tak M rpaMmMaTM4yeckoro nopsgaka.

Jaxe Oaneko HENOMHbIA nepeyeHb TeX TPYAHOCTeNr, KOTopble MpUXoauTcs rpe-
040NeBaTb NPY BOCMPUSTUN PeYn Co Cnyxa, U Tex YMeHW A U HaBbIKOB, KOTOPbIMU
Heo6xoAMMO OBNafeTb AN YMEHUS BOCTMPUHUMATbL PeYb CO CryXa, MOATBEPXKAAET,
UTo ANS AOCTUXKEHUS KOHEYHOW Lenu HeobxoauMbl onpeaeneHHble MPOMEXKYTOuY-
Hble 3Tanbl. Nepen HayaslbHOM LUKOMOW MOXHO 6bl10 6bl MOCTaBUTb XOTS Obl Ce-
AyoLlMe OCHOBHble 3aaauMn.

1. CnywaTb M MOHVMAaTb PACMOPsXKEHUs, CBA3aHHble C BeAeHMeM ypoka. 3Ty
3a/la4y MOXXHO peLUVTb TOMbKO B TOM C/lyyae, ec/iM YpPOK PYCCKOro sidblka 6yaeT
BECTMCb, HA PYCCKOM f3blke. K COXaNeHWo, B HEKOTOPbIX LWKOMaX YYEHUKU He
NMOHUMAIOT [aXKe CaMbIX MPOCTEMLLIMX PaACMOPSKEHWU, T. K. 0ByuYeHune pPyCCKOMY
A3bIKY WAET Ha 3CTOHCKOM Si3blKe.

B Lenax npoBepKy MOHUMAHWUA MOXKeT 6biTb WCMOMb30BaH TaKoW MpPUEM: Yuu-
TeNb OTAAET pacriopskeHue, ydalimecs BbINOMAHAOT uX. (MpUHecU U3 yunTesb-
ckoli men. Mogoian K AOCKe U T. A.). YCNOXHEHHbIM BapyaHTOM MOXET 6biTb Bbl-
MOSIHEHNE PACMOPSYKEHWNIA, 3aMUCAHHbIX Ha MarHUTO(OHHYIO fieHTy. [pu  3ToMm
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XenaTesnbHO, YTO6bl 3anNUChb GblUa caenaHa ApYrvM yuuTenem, 3TO SIBUTCS OfHOBpe-
MEHHO MOArOTOBKOM K MOHMMaHWIO peyr Apyroro nvua. MOXXHO UCnonb3oBaTb U
YYEHNKOB, B KaKOW-TO Mepe YMEKLLMX FOBOPUTb MO-PYCCKU. DTOT MPUEM Mose3eH
NOTOMY, YTO PacropsHXKEHUS y4deHUKa 6yayT 605ee «CBOOGOAHbIMW», XOTH OH U He
OOJ/DKEH BbIXOAUTH 3a Mpefenibl BblyUYeHHbIX PacropsiKeHW.

2. Cnywatb M MOHUMATb paccKa3 3ruymTens, COAEep Kallni 3HAKOMYK NIEeKCUKY,
rpammarmyeckme opMbl U KOHCTPYKLUN.

[Ana atoi uenu MoryT 6biTb MCMOMb30BaHbl KOPOTKME afanTUPOBaHHbIE YyyuTe-
NemM TeKCTbl UM pacckasbl No KapTuHe. MoHMMaHMe NpoBepsieTCA C MOMOLLbIO BO-
npocoB. MoXeT 6bITb MCMOMb30BaH M TaKOW MpuemM: Yy4uTesb BK/OYaeT B CBOW
pacckas npeasioXKeHnsi, He OTHOCSILLMECS K JaHHOW Teme; YYEeHUKWU OO0/DKHbI pearu-
poBaTb MOAHATMEM PYKU. Heobxoammo npuy4aTb K CAYLUAHUIO pacckasoB C MarHu-
TOWOHHOI NEHTHI.

CnywaTb M MOHMMAaTb paccka3 ToBapuia (MMeeTcsi B BUAY He W3YYEHHbIV B
Knacce). ITOT BUA paboTbl 6onee CNOXeH, Tak KaK cnyLllatb WU MOHMMaTb peyb TO-
Bapuvillieli TpyaHee, 4YeM cnyllaTb, HarnpuMep, pedb Y4UTensi, MOTOMY YTO B peyun
yyauLixcs MoOryT 6biTb pa3Hble OLWMGKW, 3aTpyAHsoWMe MoHUMaHue. MoHMMaHue
MOXET MPOBEPSITbCS C MOMOLLbHO BOMPOCOB.

4. MpuyyaTb cnywatb U NOHUMAaTbL peyb, COAep Kalllytd HEKOTOPble He3HaKOMble
C/0Ba, He MeLlaloLlMe MOHWUMAHWUKD OCHOBHOIO CMbIC/A.

MoHMMaHWe MOXKeT Takdke MPOBEPATHLCA C MOMOLbIO Borpoca. Bo3moxeH u ne-
pecka3 MpoYnTaHHOrO.

HecKonbKo CfoB elle 0 YTEeHMM U MOHWMaHUM HEe3HaKOMbIX TeKcToB. (3aecb
He WMeKTCA B BUAY Te TEKCTbl, BOCMAPUATME KOTOPbIX MNOAroTaB/IMBaeTCsi crie-
UMansHo).

Mo cpaBHEHMIO C paHee pPaCcCMOTPEHHOM peyeBOl [eATeNbHOCTbHO — Crylla-
HWEM — MOHMMaHWEM — YTeHMe KaK BU[ PeyeBOi OesiTeNlbHOCTU onupaeTcs Ha
3puUTe/IbHbIE OLLYLIEHUS U B 3TOM OTHOLUEHMM OHO MpPOLUe ANns BOCMPUSITUA: Temn
UTEHUS 3aBUCUT OT YMTAIOLLENO, MOHUMaHME MOXXET HOCUTb 3aMefl/IeHHbI XapaKTep.
OfHakKo 4YTeHWe MMeeT U Lenblii pag cneunguruyecknx TPyAHOCTEN: TeXHUKa udTe-
HUA, 06bEM UYMTAEMOro TeKcTa U T. A.

Y>ke B HaudaslbHOW LIKOMe Mbl AO/DKHbI MpUyYaTh AeTell npeofosieBaTb NeKCU-
YecKue U A3bIKOBble TPYAHOCTM U MOHUMATb HEC/OXKHble TEKCTbl 6e3 MOMOLLM C/o-
Bapsi, Mbl [JO/DKHbI TakKe MNpuy4aTb AeTeli caMoCTosTeNlbHO paboTaTb C KHUTOMW,
npuberasi K MOMOonLL, cfoBapsi.

3aecb, KOHEYHO, YUUTe/lb HavaslbHOM LUKOJ/bl CTOMIKHETCS ¢ 60MbLUMMU TPYAHO-
CTAMM, YEM MPU OBYYEHUM CAYLUAHMIO U MOHUMAHUIO, T. K. KaXAbliA YYeHUK [of-
XXeH MMeTb Mnepef rfazaMy TEKCT U He M0G0 TeKCT, a MOCW/bHbIM NS yyalmxcs
HaYa/IbHOWM LUKO/bl. 3aHMMAaTbCA Pa3MHOXEHWEM CrelnasibHbIX TEKCTOB YUUTEb,
KOHEYHO, He WMeeT BO3MOXXHOCTU. Mbl cuMTaem, YTO HEKOTOpble TEKCTbl B y4eb-
HMKe MOryT 6biTb MOKa MCMOMb30BaHbl KaK 4151 YTeHus 6e3 cnosapsi (YYEHMK 3a-
KpblBaeT MocCTaTelHbI cnoBapb Yy4yebHMKA), TaK M CaMOCTOSITE/IbHOIO YYEHUsl Co
cnoBapemM. B HoBom yuebHuke ana IV knacca npegnosiaraeTcs BKAKOYeEHME chneuu-
aNbHbIX TEKCTOB Ansi 4TeHus co cnosapeM ([MpounTtaid co cnosapem!).

B 3ak/oyeHMe xoueTcsl MOAYEPKHYTb, UYTO BbINOJIHEHWE MOCTaB/EHHbLIX 3a4ad
BMOSIHE MO CUY KakK yunTensiM, Tak M YYEeHUKaM Hauda/lbHOW LUKOJIbI.
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LJool sajandit tagasi andsid norra
L klimatoloogid V. Bjerknes, J.
Bjerknes, T. Bergeron, H. Sol- ~
berg jt. uudse tblgenduse atniosfaari 1 P~
tsirkulatsioonlle ning rajasid oma- OhumaSSI mOISte
moodi revolutsioonilise &petuse 0©hu- -
massidest. Ohumassi mdiste  todtas kUlundamlne

esmakordselt valja T. Bergeron 1928. a.

Opetus 6Bhiunassidest leidis vaga Kii- kaheksaklaSSiliseS

resti tunnustust kogu maailma klima- .
toloogide hulgas, seda tiiustati ja kOOIlS
arendati edasi. Lihtsustatuna voeti see

ka kooliprogrammidesse.

Uutes geograafiaprogrammides ka-
sitletakse 6humassi madistet 5. klassis, O. NILSON,
kuid selle mdiste kujundamiseks va- geograafiakandidaat
jalikke eelteadmisi (6hu soojenemise
isedrasused jm.) saavad Opilased juba
4. klassis. 6. klassis tutvutakse ©Ohu-
masside klassifikatsiooni ja levikuga
eri mandritel ning 7. klassis, NSV Liidu f{jusilise geograafia kursuses 6pitakse
lahemalt tundma dhumasside diinaamikat.

Tanapaeval vaadeldakse ©humasse troposfaari suhteliselt homogeensete osa-
dena. Nende horisontaalsed médtmed ulatuvad tuhandetesse kilomeetritesse ja
on pindalalt kdrvutatavad suurte mandrite ja ookeaniosadega. Atmosfaari oma-
duste muutumine horisontaalsuunas tUhe ja sama 6humassi piirides on tunduvalt
aeglasem ja jarkjargulisem kui tleminekul thelt humassilt teisele. Ohumasse
eraldavaid piire (digemini vddndeid, mis modnikord on véaga Kkitsad, mdnikord
laiad) nimetatakse atmosfaarseteks frontideks. Ohumasside kogupaksus on
mitmesugune: see vOib kdikuda mdnest sajast meetrist kuni mdne ja isegi méne-
teistkiimne kilomeetrini. Ohumassi omadused kujunevad pikema- vdi lihema-
ajalisel paiknemisel mingi suhteliselt Uhesuguse, homogeense “aluspinnaga terri-
tooriumil (nait. Euraasia parasvédtme voi Pdhja-Jaamere kohal). Ohumassi kuju-
nemist soodustavad tingimused, mis eksisteerivad antitsiklonites, kus 6hu liiku-
mine toimub aeglaselt, selle soojenemine vdi jahtumine on aga vaikese pilvituse
tottu eriti intensiivne.

Liikudes Uhelt alalt teisele ja sattudes teistsuguste omadustega aluspinnale,
hakkab uus aluspind dhumassi md&jutama, kuid vaatamata sellele, sailitab teatud
aja valtel need omadused (nait. temperatuuri, niiskuse, labipaistvuse jm.), mis
6humass sai oma esialgse tekke kohai. Nende omaduste jargi vOib teada saada,
kust Uks v@i teine antud punkti saabunud Ghumass parineb — Atlandi ookeani
pbhjaosast, Arktikast voi lahistroopilisest voondist.
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Sattunud teistsugusele aluspinnale, kaotab 6humass aegamddda oma esialgsed
omadused ning omandab samal ajal uusi, muutudes ehk transformeerudes uueks,
teistsuguste omadustega Shumassiks.

Kdoige uUldisemal kujul jaotatakse Ohiimasse merelisteks ja kontinentaalseteks.
Mereline 6hk kujuneb suurema veekogu — enamasti on selleks ookean — kohal;
kontinentaalne 6hk kujuneb seevastu aga maismaa v6i jaa (lume) kohal. Geo-
graafilise Kklassifikatsiooni jargi eristatakse arktilist (antarktilist), polaarset
(boreaalset), troopilist ja ekvatoriaalset 6hku.

Arktiline 8hk (AO) kujuneb polaaralade lume- ja jaavaljade kohal polaarsest
ja troopilisest dhust, mis valgub Arktikasse atmosfaari kérgemates kihtides. Ark-
tilise 6hu paksus kdigub monest sajast (suvel) kuni kahe tuhande (talvel) meet-
rini. Sise-Arktikas kujuneb kuiv, labipaistev ja kilm kontinentaalne arktiline
ohk. Arktika laaneosas. Grodnimaa ja Teravmagede saarestiku vahelisel alal for-
meerub aga suhteliselt niiske mereline arktiline 6hk. Kontinentaalne arktiline
O6hk avaldab suurt mdju Pdhja-Euroopa kliimale, tungides talvel NSV Liidu
Euroopa-ossa ule Barents! ja Kara mere. Kontinentaalse arktilise 6hu pikemaaja-
lised sissetungid pdhjustavad tem,peratuuri languse kuni —25°, —30°. Mereline
arktiline 6hk, mis esineb ajuti, enamasti slgiseti ja kevaditi, NSV Liidu Euroopa-
osas, kandub siia sageli tsuklonites, millega kaasnevad tugevad tuuled ja lume-
sajud; kuid mdnikord saabub ka antitsiklonites, mis moodustavad oma edasi-
liikumisel Arktikast Balkan! poolsaareni ulatuva kdrgréhuvdondi. Lduna suunas
liikudes transformeerub arktiline dhk polaarseks.

Polaarne (boreaalne) 8hk (PO) kujuneb keskmistes laiustes arktilisest, kuid
vahemal maaral ka troopilisest 6hust selle iUmberkujunemise, transformeerumise
teel. Esineb mereline ja kontinentaalne polaarne 6hk. Mereline polaarne ©6hk
kujuneb ookeani kohal. Pikka aega mere kohal pisides soojeneb 8hk alumistes
kihtides, kérgemates aga sailitab madala temperatuuri. Talvisel aastaajal on
merelise polaarse 6hu alumise kihtkonna temperatuur tunduvalt soojem kui kon-
tinentaalsel polaarsel ©ohul. Selleparast pdhjustab merelise polaarse 6humassi
sissetung mandrile talvel ilma soojenemist ja kestvaid sulasid.

NSV Liidu territooriumile tuleb mereline polaarne 6hk laanest, tungides ena-
masti 40. meridiaanini, monikord aga isegi 60. meridiaanini. Merelise polaarse
O6humassi sissetungil talvel muutub ilm véga kiiresti; tUupiline on temperatuuri
tous, raske pilvitus ja sagedased sademed marja lume ja isegi vihmana. Suvel
toob suhteliselt jahe mereline polaarne 6hk NSV Liidu Euroopa-osa territooriu-
mile enamasti pusiva jaheda pilvitu ilma.

Kontinentaalne polaarne 6hk kujuneb mandriliste alade kohal arktUise &hu
vOi merelise polaarse 6hu transformeerumise teel. Seda Ohutllpi iseloomustab
suvel korge ja talvel vaga madal temperatuur. Suvel, kui 6hu soojenemine kul-
geb altpoolt, muutub kontinentaalne polaarne 6hk ebaplsivaks ning pdhjustab
ka ebapuUsiva ilmastiku. Talvel, kui dhumassi jahenemine toimub altpoolt, on
O0hk pusiva stratifikatsiooniga.

Seoses Ohumassi alumiste kihtide jahtumisega talvel kujunevad selle leviku
piirkonnas pusivad kdrgréhualad, mille antitsiklonite tuirmikuteks on kdige sage-
damini p6hjast sissetunginud arktilise 8hu massid. Ohu liikumatuse puhul, .mida
vOib téheldada eriti Siberis, jahenevad antitstiikloni alumised kihid méargatavalt
ning sel puhul vdib kontinentaalse polaarse 6hu temperatuur olla isegi madalam
kui arktilise 6hu temperatuur (naiteks Verhojanskis kuni —70°); erakordselt
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madala temperatuuriga paistavad silma dhu alumised kihid, kdrgemad kihid on
soojemad. Niisugune ilmne temperatuuri inversioon talvisel aastaajal on véaga
tudpiline kontinentaalsele polaarsele dhule.

Suvel soojenevad kontinentaalse polaarse dhu alumised kihid maismaa inten-
siivse soojenemise tOttu, kusjuures on huvitav markida, et nende temperatuurid
on peaaegu vordsed troopilise 8hu terriiperatuuridega. Intensiivne soojenemine
pOhjustab tugevaid vertikaalseid Ghuvoole, rinkpilvitust ja hoovihma aikesega.

Troopiline 8hk (TO) kujuneb lahistroopilistes antitsiiklonites, kust pdhiliselt
valgub ekvaatori suunas (passaatidena),” kuid osaliselt ka parasvoétme aladele.
Troopilise 6hu kujunemise allikaks on dhk, mida antipassaadid kannavad ekvaa-
tori piirkonnast pdhja- ja I6un”oolkera lahistroopilisse véondisse.

Merelist troopilist 6hku, mis formeerub ookeanide kohal, iseloomustab kdrge
temperatuur nii talvel kui ka suvel, suur niiskus ja plsivus. Viimase omaduse
tottu pdhjustab mereline troopiline 6hk sademeid valdavalt kokkupuutel saarte
ja mandrite kdrgete tuulepealsete rannikutega.

Kontinentaalse troopilise 6hu formeerumise aluspinnaks on ulatuslikud mand-
rilised alad, enamasti korbeliste maastikega (Sahhaara, Araabia poolsaar. Hin-

dustani poolsaar talvel jne.). Seetdttu on kontinentaalne troopiline d8hk vaga
kuum, kuiv ja tolmune.

Ekvatoriaalne 8hk (EO) kujuneb ekvaatorilahedases kitsas védndis mandrite
kohal; ookeanide kohal ekvatoriaalset dhku ei teki. Ekvatoriaalse 6hu aastaring-
set levikut piirab troopilise frondi talvine asend (vt. O. Niison. Atmosfaari
tsirkulatsiooni isedrasusi subekvatoriaalses kliimavéondis. — «Noukogude Kool»
1967, nr. 5) po6hja- ja I6unapoolkeral, s. 0. umbes 5.-6. laiuskraadil; maksi-
maalselt vOib ekvatoriaalne dhk tungida suvisel sessioonil suvisel poolkeral kuni
20. laiuskraadini. Ekvatoriaalne 6hk on véaga niiske ja kuum aasta labi, seetdttu
ekvatoriaalse ohu puhul ei eristata merelist ega kontinentaalset erimit. Ekva-
tonaalne 8hk on alati mereliste omadustega. Ohu temperatuuri kdikumised on
vaikesed; aasta amplituudid ei tleta 3—4°. Erinevalt merelisest troopilisest 6hust
on ekvatoriaalne 6hk ebapisiv. TermUisest konvektsioonist parinevad sademed
on rohked, neil on paduvihmade iseloom ja sagedasti saadab neid tugev aike.

Ohumassid on alalises liikumises. Liikudes oma kujunemise alalt teistsuguste
geograafiliste tingimustega piirkonda, hakkavad need aegamisi muutma oma
omadusi vOi teiste s6nadega transformeeruma teist, uut thdpi ©Ohumassideks.
Samal ajal osutuvad liikuvad Shumassid spetsiifilisteks soojuse ja kilma trans-
portijateks, mis p&hjustab nii moneski meie planeedi piirkonnas soojema (resp.
kilmema) kliima, kui seda vdivad tingida Ulejaanud geograafilised tegurid, nagu
geograafiline laius, kaugus ookeanist jne.

Arktiline, polaarne, troopiline ja ekvatoriaalne 6hk esinevad vodonditena. Ent
need voondid ei pilsi aasta valtel thel ja samal kohal, vaid nihkuvad sdltuvalt
aastaajast kord pdhja, kord I6una suunas.

Ekvatoriaalses voondis, kus maapinna temperatuur on aasta labi korge, valit-
sevad tOusvad Ohuvoolud, formeerub ekvatoriaalne 6hk ning tekib madalréhu-
voond, mis nihkub kord pdéhja, kord I8una suunas, jargides Paikese seniitseisu
joont. Teiste sdnadega, ekvatoriaalse ©hu voond asub ligikaudu maksimaalse
temperatuuri joonel («soojuse ekvaator») ning liigub seega kohalt kohale sesooni
muutuste jargi. Analoogiliselt ja stinkroonselt ekvatoriaalse 6hu voéndiga liigu-
vad edasi-tagasi ka teised Shuvéendid. Ulevaate 8huvdondite sellistest nihetest
annab alljargnev tabel:
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Valitsev 6hk

Valitsev 0hk

Klimatoloogi-

Kliimavoond lise frondi
suvel talvel asend
arktiline o
voond arktiline 6hk arktiline dhk
subarktiline arktiline &hk arktiline
voond polaarne dhk front
araskliima- o)
\F;('j('jnd polaarne 6hk polaarne Ghk
subtroopiline polaarne 6hk
voond troopiline 6hk Pr%lr??me
a troopiline L S
V(‘j(‘jrr]:)d troopiline 8hk troopiline 6hk
ﬁ)ﬂ subekvato- troopiline 6hk
riaalne ekvatoriaalne
(ekvatoriaal- 6hk
sete
mussoonide) v. i .
ekvatoriaalne ekvatoriaalne ekvatoriaalne troopiline
voond ohk ohk front
subekvato-
riaalne
(ekvatoriaal- ekvatoriaalne
sete ohk -
mussoonide) troopiline 6hk
voéond o
troopiline troopiline 8hk
voond troopiline dhk polaarne
subtroopiline - front
voond troopiline 6hk polaarne 6hk
to paraskliima- =
voond polaarne dhk polaarne hk .
subantarkti- antarktiline
line véond polaarne &hk antarktiline front
antarktiline oh o
voond antarktiline antarktiline
ohk ohk

Nagu tabelist nahtub, vdib kliimavoondite hulgas eristada kaht liiki vodndeid;
n.-6. p6hivoondid, kus kogu aasta jooksul, nii talvel kui suvel, domineerib (ks
ja sama Ohutttp, ning tleminekuvoondid, kus dhel sesoonil valitsenud 6hutitp
asendub teisel sesoonil uuega. Tabelil on hasti naha, kuidas talviti arktilise (resp.
antarktilise) 6hu mdjuslaar laieneb ning suviti kahaneb. Ekvatoriaalse 6hu nai-
line ulatuslik levik (Ule kolme v66ndi) vajab arvestamist, et samaaegselt kuulub
Uhte sesooni ainult kaks voondit. Kui pdhjapoolkeral on suvine sesoon, siis hol-
mab ekvatoriaalne 6hk ekvatoriaalse kliimavoondi ning po6hjapoolkera ekvato-
riaalsete mussoonide kliimavoondi, kuna Idunapoolkeral valitseb sel ajal talv ja
I6unapoolkera ekvatoriaalsete mussoonide kliimavoondis domineerib troopiline
Ohk. Ja vastupidi. Kui suvine sesoon on Idunapoolkeral, siis hdlmab ekvatoriaalne
o0hk ekvatoriaalse kliimavodndi ning ldunaixjolkera ekvatoriaalsete mussoonide
kliimavéondi, kuna talv on nidtd pohjiapoolkeral ja pdhjapoolkera ekvatoriaalsete
mussoonide kliimavoondis domineerib troopiline &hk.

Ning I6puks, tabel naitab kujukalt kliimavdondite, dhuvédndite ja neid eral-
davate klimatoloogiliste frontide slsteemi dinaamikat, mida vodib ldhidalt ise-
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loomustada jargmiselt: suvisel poolkeral nihkub kogu silisteem pooluse suunas,
talvisel poolkeral aga ekvaatori suunas .

Ohumasside kasitlemine koolis on kullaltki raske, nagu on rasked k&ik atmo-
sfaari voi klilmaga seotud programmiosad. See tuleneb mitmest pdhjusest, mille
hulgas omab olulist tdhtsust esitatava materjali vahene konkreetsus v&i koguni
abstraktsus, mistdttu peab &pilane rohkem kujutlema kui vahetult nagema. Su-
gugi vahem tahtis pole ka asjaolu, et kooliprogrammid ja Opikud on sageli Ule
koormatud ebaolulise nomenklatuurse materjaliga ning Opetaja, julgemata neist
loobuda, pihendab liiga vahe aega ja energiat pohikisimuste, nagu seda on &hu-
masside tekkimine ja dinaamika selgitamisele. SeUepéarast on tahtis, et Opetaj,a
juhendamisel teeksid Opilased perioodiliselt ilmavaatlusi. Ainult sel juhul saavu-
tavad temperatuurid, tuuled, pilved ja sademed Opilaste arusaamades vajaliku
konkreetsuse ning nende edaspidine Oppimine raamatu jargi muutub lihtsamaks
ja ka huvitavamaks. llmavaatluste pShieesmark on mitte dubleerida ilmajaama
tegevust, vaid kujundada oskused ja vilumused atmosfaaris toimuva tdhelepane-
hkuks vaatlemiseks. Vajadus Ules markida ja joonistada vaadeldavaid nahtusi
Opetab slstemaatilisust t66s, arendab vdimet eristada olulist mitteolulisest jne.

Ohumassi mdiste kujunemisele eelneb isnagi pikk eelkujutluste ja -mdistete
ahel, mille kdik lulid vajavad kindlat omandamist. 4. klassis peaks seepérast eri-
list tdhelepanu podrama ©6hu omaduste selgitamisele (sealhulgas niisugustele
aksiomaatilistele tddedele, nagu soojenenud O6hk paisub ja muutub kergemaks;
jhahtunud dhk tdmbub kokku ja muutub raskemaks; paikesekiired ei soojenda
Ohku, vaid esemete pinda, millele nad langevad ning 6hk soojeneb siis, kui sooja
esemega (aluspinnaga looduses!) kokku puutub; soojenenud o6hk tSuseb korge-
male; 6hus on alati veeauru; 6hk on niiskem veekogude, kuivem maismaa kohal,
mida soojem on 6hk, seda rohkem «mahub» sellesse veeauru, ja vastupidi- jne.).

See 4. klassis omandatud tugimaterjal vdimaldab asuda 5. klassis 6humassi
mdiste kujundamisele, vottes aluseks (meie vabariigi kliimat arvestades) kata
kallaltki radikaalselt erinevat ohutllpi: kontinentaalse arktilise ja merelise
polaarse. Arvestades asjaolu, et teemat kasitletakse kevad-talvel, on see soodne
aeg kujutluse loomiseks just neist dhutlilpidest. Sel aastaajal on tavaliselt voi-
malik vaadelda ni Uht kui teist. Kevad-talvel vabariigi territooriumile sissetun-
ginud arktiline 6hk pisib enamasti pikemat aega. Ta toob kaasa kiilma ja selget
ilma. Sinine taevas viitab 6hu puhtusele, puuduv pilvitus aga vahesele niiskuse-
sisaldusele. Viimast on hea fikseerida vastavat aparatuuri (psiihromeeter, hiigro-
meeter) kasutades. Arktlise 6huga kontrasteerib mereline polaarne dhk, mis toob
kaasa pilvise ja suhteliselt sooja ilma. Niisugune O6hk on niiske (seda naitab
tugev pilvisus, sademete esinemine jta ka pslihromeetriga mddtmine), selle tem-
peratuur on kdrgem (vOib esineda isegi positiivne temperatuur ja sula ilm). Eri-
nevate Shumasside omaduste ning nende liikumise suuna analliiis peab viima
Opilased arusaiamiseni, et formeerudes mingisugusel konkreetsel alal, saab ©6hu-
mass aluspinnalt spetsiifilised omadused, justkui konserveerib need méneks ajaks
ning, saabudes naaberalale, kujundab nende omadustega ilma.

A 6. klassisMlangeb peardhk uute ohuliikide (troopiline, ekvatoriaalne) timdma-
oppimisele, 6humasside klassifitseerimisele ning 6huvoondite paiknemisele maa-
ilmakaardil. Erinevate troopiliste maade (Aafrika, Lduna-Ameerika, Aasia) ka-
sitlemisel on vdimalik nédidata, et Uhes ja samas 6huvoondis kujundab valitsev
ohutuup sarnase reziimiga kUima. Opilaste teadvuses kujundatava 6huvdondite
skeemi alusel on hdlbus taandada nii erinevatena paistvate kliimaiseloomustuste

f(orp]utut hulka vaid mdoneks kliimatiiibita, mis on rakendatav k&igi mandrite
ohta.
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7. klassi jaab koige keerulisem Ulesanne — selgitada NSV Liidu geograafia
kursuse varal 6humasside dinaamikat, nende omaduste muutumist (transformee-
rumist), 6humasside vastastikuse mdjutuse resultaatide — tsiklonite ja antitsik-
lonite arenemist ja modju ilmastiku kujundamisele. Need kisimused aga ei mahu
enam kaesolevasse artiklisse.
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Ulesanded inimese fiisioloogia kursuse
kasitlemisel 8. klassis

«Ndukogude Koolile» kirjutanud
A. SIMONOVA,
Pihkva Pedagoogilise Instituudi metoodik

i\ petamise efektiivsuse tdstmise tédhtsaks teguriks on Opilaste tunnetustege-
vuse aktiviseerimine. Bioloogia Opetamisel on paljude teiste aktiviseeri-
misvotete kdrval tahtsal kohal mitmesugused ilesanded, mis vdimalda-

vad paremini tundma Oppida oma organismi, omandada isikliku ja GUhiskondliku
hiugieeni reegleid, neid teadlikult rakendada, siigavamini mdista organismis toi-
muvaid protsesse, saada eluks vajalikke teadmisi ja kogemusi. Ulesannete lahen-
damine aitab individualiseerida Oppetddd, kollektiivse t60 tingimustes Kklassis
kbige taielikumalt mobiliseerida opilaste v6imeid, kalduvusi ja huve.

Oleme koostanud mitmesuguse iseloomuga tlesandeid fisioloogiakursuse erine-
vate teemade kohta: Uhed neist nbuavad Opilastelt enesevaatlust, teised — fisio-
loogiliste nahtuste pdhjendamist, kolmandad — praktilisi arvutusi ja saadud
andmete motiveerimist, neljandad — uurimistéod, jne.
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tUlesanded erinevad Uksteisest raskusastmelt, seetdttu voib neid kasutada dife-
rentseeritud Opetamisel. Osa Ulesandeid on lahendatavad kodus, teised klassis ja
bioloogiakabinetis. Peaaegu kdik tlesanded on mdeldud Opilaste iseseisvaks tooks,
seeparast tuleks nende tekstid kirjutada kaartidele.

Teema «Hingamine» kasitlemisel on vdimalik kasutada jargmisi tlesandeid.

1. M©oodtke rinnakorvi tUmberm&6t parast rahulikku sissehingamist ja valjahin-
gamist; parast sligavat sissehingamist ja valjahingamist. Tulemused Kirjutage
tabelisse.

Rinnakorvi Umberm&06-
tude vahe sisse- ja
valjahingamisel cm-tes

Hingamise Rinnakorvi Gimberm&6t cm-tes

stigavus . . . T .
sissehingamisel véljahingamisel

Rahulik
Sugav

Saadud tulemuste po&hjal kirjutage jareldus «Vorreldes rahuliku hingamisega
stigaval hingamisel rinnakorvi iUmbermoét.......... » Selgitage pdhjused, mis kutsu-
vad esile suured muudatused rinnakorvi mberm&6dus stigaval hingamisel.

2. Hingake klaas- v6i metallesemele. Mida markate? Andke vaadeldava nah-
tuse kohta seletus.

3. Loendage hingamisliigutuste arv (hes minutis (sisse- ja valjahingamine
moodustavad kokku the hingamisliigutuse) erinevates tingimustes: voodis lama-
des, laua taga istudes, parast lihikest jooksu v6i muud flusilist koormust. Tule-
mused Kkirjutage tabelisse:

Tingimus Hingamisliigutuste arv minutis

Voodis lamades
Laua taga istudes
Parast fuusilist koormust

Saadud andmete po&hjal kirjutage jareldus ja koostage graafik hingamisliigu-
tuste arvu muutumise kohta.

4, Maarake kella abil kindlaks, kui kaua teil dnnestub hingamist kinni hoida.
Milline on hingamise iseloom (stigav vOi pinnaline) kohe parast hingamise pee-
tust? Selgitage, miks ei ole vdimalik hingamist kaua kinni hoida.

5. Opiku tabeli abil masrake endal umbkaudu kopsude piirjooned ja dia-
fragma asukonht.

6. Jalgige oma lihaste t66d sisse- ja valjahingamisel. Opiku teksti ja tabeli abil
tehke kindlaks, missugused lihased v6tavad hingamisest osa.

7. Uhes minutis sooritab inimene keskmiselt 18 hingamisliigutust. lgal valja-
hingamisel eraldub kopsudest 500 cm” dhku, mis sisaldab 4"/o CO2 Arvestage, kui
palju 6hku ja CO2? te hingate valja Ghes minutis, Uhes tunnis, 66paeva jooksul.

8. dppeasutustes juhitakse «nédiliselt surnu» hingamise «taastamiseks» tema
kopsudesse 4—5-protsendilise CO? sisaldusega hapnikku. Miks seda tehakse?
Andke seletus.
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9. Uurimijsed naitavad, et iga 100 cm™ verd annab parast kopsudes hapnikuga
kullastumist kudedele ca 6 cm” hapnikku. Uhes minutis voolab labi viikse vere-
ringe keskmiselt 5 liitrit verd. Arvestage, kui palju hapnikku saavad selle aja
jooksul koed.

10. Uhe tunni jooksul neeldub inimese naha kaudu 80 cm® hapnikku, sama aja
jooksul saab inimene kopsude kaudu 12 000 cm” hapnikku. Arvestage protsenti-
des, missugune on naha osa inimese hingamisel vorreldes kopsudega.

11. Tunni jooksul eraldub léabi naha umbkaudu 200 cm”® CO02, selle aja jooksul
eraldub kopsude kaudu 11 000 cm® CO2. Maarake (protsentides) naha osatéhtsus
gaasivahetuses voOrreldes kopsudega.

12. 1 cm? linnadhus on 10 000 osakest mitmesuguseid lisandeid. Inimene hingab
O00paevas sisse umbes 10 m* 6hku. Kui palju vddrkehi satub selle aja jooksul hin-
gamisteedesse? Miks see toim ei kogune kopsudesse? Kuidas tagatakse kopsude
kaitse tolmu vastu?

13. Alveoolide tUldpindala sissehingamisel on umbes 100 m®. Mitu korda on kop-
sude hingamispind suurem inimese keha tldpinnast (1,7 m”")? Mis tahtsus on al-
veoolide suurel pinnal?

14. Kui korgele vdib tdsta 1-kilogrammise koormuse selle t66 arvel, mille tee-
vad hingamislihased ! tunni jooksul, kui on teada, et iga hingamisliigutusega
tehakse 0,08 kg/m (0,8 J) t66d, aga hingamisliigutuste arv minutis on 18?

15. lga sissehingamisega teevad inimese lihased 0,08 kg/m (0,8 J) t6dd. Arves-
tage, kui palju t66d teevad hingamislihased iihe tunni, he d6pdeva jooksul. Uhes
minutis teeb inimene 18 hingamisliigutust.

16. lga hingamisliigutusega tehakse t66, millest piisab 1 kg koormuse tdstmi-
seks 8 cm kdrgusele. Millega see t66 vOrdub? Missugused lihased seda teevad?

17. Tehke katsed, mis tbestavad ruumide margpuhastuse vajalikkust. Valmis-
tage bakterite toitekeskkond. Selleks votke kartulimugul, koorige see, keetke &ra
ja 18igake piirituselambi leegil steriliseeritud noaga viiludeks. Asetage viilud ste-
riliseeritud Petri kausikestesse.

Esimest kausikest hoidke 5—7 minuti jooksul lahtiselt Kklassis, kus tehakse
ainult kuivpuhastust, teist kausikest hoidke sama palju aega lahtiselt klassis, kus
on tehtud margpuhastust, kolmandat kausikest ei avata Uldse, see on kontrol-
liks.

Kausikesi hoitakse suletult 1—2 66paeva jooksul soojas kohas (t° 25°C), kar-
tuliviiludele ilmuvad bakterite kolooniad. Voérrelge kolooniate arvu 1, 2. ja 3. kau-
sikeses. Tehke katsest jareldused.

18. Loetlege hingamise hiigieeni pdhireeglid, andke neile pdhjendused jargmise
tabeli eeskujul.

Hingamise hugieeni reegel Fusioloogiline pdhjendus

19. Arvutage, kui palju eritavad koik klassi Opilased 45 minuti jooksul CO?2
kui on teada, et seda on valjahingatavas 6hus 4Vo. Uhes minutis teeb inimene 18
hingamisliigutust, hingamismaht rahulikul hingamisel on 500 cm”.

20. Teades, et rahulikul hingamisel hingab tadiskasvanud inimene sisse kesk-
miselt 500 cm3 6hku ja vottes hingamise sageduseks minutis 18, arvestage, kui
palju 6hku labib kopse 1 minuti, 1 tunni, | 66paeva jooksul.



21. Teades, et sissehingatavas ©hus on 20"/0 hapnikku, arvestage, kui palju
puhast hapnikku labib inimese kopse rahulikul hingamisel 1| 66paeva jooksul (18
hingamisliigutust igas minutis, hingamismaht 500 cmn).

22. Jalgige Opiku tabelist, missuguse tee labib hapnik kopsudest peaajuni; mis-
suguse tee labib slsihappegaas organitest, kus ta tekib (naiteks Olavarre kaks-
pealihas), kuni kopsudeni, mille kaudu ta eemaldub.

23. Kisige oma perekonnaliikmetelt, kuidas puhastatakse dhku tolmust, gaasi-
dest jm. kahjulikest lisanditest ettevotetes, kus nad tddtavad voi toodtasid.

24. Kirjeldage kunstliku hingamise viise;

Kunstliku hingamise viis Kuidas tehakse

25. Uurige susihappegaasi sisaldust klassi 6hus. Katseks on vaja kahte anumat
lubjaveega, mille korgist on labi juhitud 2 painutatud klaastoru. Uks on neist
pikem, teine luhem, kuid kumbki ei ulatu pdhjani. Parast klassiruumi pohjalikku
6hutamist hingake lihema toru kaudu 10 korda vdimalikult stigavalt sisse. Parast
tunde korrake sama katset teise anumaga. Asetage anumad korvuti ja vdorrelge
tulemusi. Tehke jareldused.

METOODILISED NOUANDED ULESANNETE KASUTAMISEKS

Enne 1. Glesande andmist seletab Opetaja, kuidas digesti m66ta. Tulemuste sel-
gitamisel kasutatakse teadmisi hingamislihastest.

2. Ulesande taitmise eel on vaja seletada graafikute koostamist; ordinaattel-
jele margitakse hingamisliigutuste arv, abtsissteljele aeg minutites, 16ikumispunk-
tid Uhendatakse kdverjoonega.

7., 9., 11, 14, 15, 19, 20., 21. tlesanne on arvutustlesanne, mis aitab kvanti-
tatiivselt kujutada organite ehituse isedrasusi v6i funktsioone.

10., 12., 13, 16. — samuti arvutusilesanded, kuid siin on ndutav saadud tule-
muste pdhjendamine.

17. ja 25. ulesanne on uurimuslikku laadi, mis tuleks teha opilasgruppidega
véljaspool tunde.

18. Ulesannet voib kasutada materjali kinnistamisel. Soéltuvalt klassi etteval-
mistatusest otsustab Opetaja, kas teha seda individuaalselt v6i korrata kogu
klassiga.

24, Ulesannet voib tadita ainult tingimusel, et Opetaja seletab antud materjali
tunnis v8i soovitab lisakirjandust. Ulesanne on méeldud tugevatele dpilastele.
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JIAss n THATA3A- KOMSOMOLI
\3A PIONEERItOtf

Meie raske, kuid palavalt armastatud
elukutse*
(KLASSIJUHATAJA MARKMEID)

V. KARTAVTSEVA,
Voronezi 41. keskkooli Opetaja

asvatus — see on keeruline ja mitmepalgeline, mis aga peamine, I6putu
| protsess, kuivord inimene kasvab seni, kuni elab.

Isiksuse kasvatamise viisid, votted Ja meetodid on mitmekesised. Kuid
need koik ei maksa midagi, kui kasvatustoo juhtimispuldis ei seisa motlev ja lapsi
armastav inimene.

K. USinski kirjutas sellest nii: «Ei ole kahtlust, et palju s6ltub Uldisest kor-
rast asutuses, kuid peamine sOltub alati kasvataja isiksusest, kes seisab lastega
silm silma vastas: kasvataja isiksuse m&ju noorele hingele moodustab selle kas-
vatusliku jou, mida ei saa asendada ei Opikuga ega ka karistuste ja kutuste sis-
teemiga.»

«Klassijuhataja p6himaaruses» on tapselt maaratletud klassijuhataja kohus-
tused ja digused. Kohustuste loetelu on pikk. Kuid elus on klassijuhatajal todid ja
muresid méarksa rohkem.

Kellele poleks tuttav selline pilt: Opetajate tuppa tuleb naeratav matemaatik
ja Utleb: «Noh, Maria Ivanovna, teie Konopljov (pange tadhele: minu!) tana lau.sa
h&dmmastas mind — kull on ta tark!»

Ent sagedamini leiab aset 'muu: «Teie lapsed kaotasid tdna mdoddutunde hoo-
pis: keegi isegi ndaugus tunnis.» Ja see on alles algus — solvunud Opetajaga Uhi-
nevad teised, igast klljest pudenevad kaebused: «Eile naeris Borja minu tunnis.
Kolja laskis ragulkat...» Torman arritatuna klassi.

«Misparast sa botaanikatunnis naersid?» kusin Borissilt, pannes oma Kkiusi-
musse kogu oma viha ja solvumise. Ning saan taiesti jahmatava vastuse:

«Opetaja sdimas véaga naljakalt...»

Jahmatava sellepérast, kuna tean, et Borja kunagi ei valeta. Mulle on ntud
selge, mis toimus: suutmata vaikust majja saada, karjus Opetaja johkralt laste
peale, ja Boriss viis seesmise, stinniparase delikaatsuse ajel sdimusdnad naljakate
kategooriasse...

Naasnud Opetajate tuppa, hakkan v&imalikult pehmelt, piides tdokaaslast
mitte solvata, valja selgitama laste halva kaitumise pOhjust botaanikatunnis. Ja
tasahilju kasvatama.... Opetajat. Kuigi pdhimaaruses ei ole seda ette nahtud.

Meie, Opetajad, kaldume Opilase omaduste ja vaartuste maaratlemisel konser-
vatismi, hoiame Kkinni sellest ideaalist, mille on loonud meie kujutlus. Ja vorrel-
des selle ideaaliga, kes hommikuti hambaid peseb, plkstele viike triigib, tunde
Opib, on lahke endast vanemate vastu, naivad sellised lapsed nagu naiteks Ser-

Lihendatult ajakirjast «BocnutaHme WwKonbHMKOB» nr. 3, 1969.
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joza V., kes selle asemel et jareleksamile tulla, istus terve pdeva Ongega joe
aares, meile lootusetute ja parandamatutena.

Ma toetan motet, et lapsi tuleb votta niisugustena, nagu nad on. Kuid see ei
tahenda neile puudusi andestada, ei! See tahendab igalhe isedrasusi ndha, tema
vaartusi hinnata ja norkusi arvestada.

Meie kasvandike kasvades tulevad teised raskused.

Viimne koolikell on helisenud. Viie padeva parast on eksamid. Me istume Vo-
lodjaga tihjas klassiruumis ja ta esitab mulle kisimuse; «Kuidas eristada tdelist
tunnet armumisest?» Ja ootab vastust, niisama pohjendatut kui teoreemi tdes-
tus ...

Klassijuhataja t66 on modeldamatu ilma Opilaste t6elise pedagoogilise tundma-
Oppimiseta. Tema aga to6tab sageli pimesi, printsiibi jargi: ehk tuleb midagi
véalja. Kuid ehku-peale tuleb harva midagi head — iksnes dnneliku juhuse kor-
ral. Sagedamini ei tule midagi valja. Ebadnnestumiste pdhjus on aga lihtne: me
ei tunne oma kasvandikke! Tihtipeale piirdub Opetaja sellist laadi andmetega:
Tanja on hea tudruk, Petja aga halb poiss, sest ta isa joob ja skandaalitseb ko-
dus. Kuid need on pealiskaudsed, ma utleksin, et isegi ebapedagoogilised tead-
mised. Iga tanaval kohatud naabrinaine oleks Tanja ja Petja kohta suutnud seda-
sama Oelda. Talle oleks olnud see andeksantav. Meile aga mitte. Selleparast, et
laste iseloomu, vaimset maailma ja potentsiaalseid vOimeid teadmata kasvatame
seotud silmi.

& jalgime oma opilasi koikjal: tunnis, koondusel, koosolekul, matkal, puha-

_paevakul, perekonnas jne. Ent hada on selles, et me mitte alati ei fikseeri

oma téhelepanekuid, veelgi harvem aga — motestame need lahti. Enda
jaoks tegin jarelduse, et Opetaja peab ilmtingimata pidama pedagoogilist paevi-
kut, mis minu arvates on lapse kohta teadmiste kogumise parim viis. M®&tisklu-
sed paevikulehekiilgede kohal ja nende anallis aitavad meil teostada sedasama
individuaalset lahenemist, mille eest me nii hoolega vditleme. Paljudel Opetaja-
tel paraku assotsieerub individuaalne lahenemine mdistega rasked lapsed. See on
liiga utilitaarne lahenemine. MeU tuleb hasti teada koiki Opilasi, kusjuures tuge-
vamaid mitte raasugi vahem, vaid isegi rohkem kui nérku. Aga kui tihti veel
kirjutame on kasvandikele niivord Uhesuguseid stampiseloomustusi, otsekui saa-
daksime ellu mitte tdiskasvanud inimesi, vaid laseksime inkubaatorist valja
tibupoegi: koik kollased, kdik kohevakesed, ko&ik keksivad ...

Klassijuhatajal on vaga oluline valja selgitada, kuivdrd teadlikult suhtub 6pi-
lane Oppetdodsse, mis iseloomustab teda kui isiksust, mis on tema iseloomus maa-
rav, mida ta harrastab, missugune on ta Uldine arenemistase, missugune on ta
suhtumine Uhiskondlikesse Ulesannetesse, missugune on ta kodus, kellega sGbrus-
tab, missugune on ta s6braga, milles ja kuidas avaldub tema seotus kooli ja
klassiga.

Seejuures, kui me otsime kisimustele vastust, argem rutakem jarelduste te-
gemisega. Monikord on Opilane oma karakteri-ilminguis niivord ebaselge” et tuleb
spetsiaalselt luua situatsioon, milles ta saaks end avaldada.

Heitkem kdrvale habivaarne termin, mis on meie pedagoogikas leidnud pea-
aegu ofitsiaalse tunnustuse, — keskmine Opilane. Keskmisi Opilasi ei ole olemas!
Isegi oma «kolmedega» matemaatikas ja vene keeles vdib ta hoopiski mitte kesk-
miselt, vaid Kirglikult armastada loomi, tantsimist vdi joonistamist, vdib olla sU-
damlik ja hea inimene.

Moned Opetajad harrastavad ankeete, pidades neid Opilaste tundmadppimise
tdhusaks meetodiks. Ulatuslik eksperiment koos saadud andmete teadusliku labi-
tootamisega on kahtlematult kasutoov. Kuid kas klassijuhatajal on tarvis ankeete
kasutada Opilaste sisemaailma, unistuste ja plaanide teadasaamiseks?
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Kord lasksin viienda klassi Opilastel kirjutada kirjandi teemal «Minu kaas-
lase portree», paludes neil teineteist hoolega vaadelda ja mitte ainult valimust
kirjeldada, vaid ka seda, mis kaaslases meeldib v6i, vastupidi, eemale tdukab.
Kirjandid olid otsekohesed, halastamatult Siglased. Aga vanemate klasside Opila-
sed, kellele ma samasuguse Ulesande andsin, ei olnud taiesti avameelsed, teades,
et nende kirjandeid anallUsitakse.

Me raagime palju perekonna ja kooli nduete Uhtsusest, nende Uhistest joupin-
gutustest. Ent kui vahe on seda Uhtsust meie tegelikus t66s! Kunagi Usna Oppe-
aasta algul Gtlesin oma 5. klassi Opilastele, et ilmtingimata kain igaidhe juures
kodus ja vaatan, kuidas nad Opivad, puhkavad ja mida armastavad teha.

Mulle ootamatult labis klassi hirmukahin: «Milleks te tulete?» Kostja aga tea-
tas: «Nagu teid naen, jooksen kohe kodust minemal»

Esimesel hetkel sattusin segadusse, kuid hiljem sain aru, et laste peale sol-
vuda, veel enam aga vihastada on lausa rumal. Praegu raagivad mu opilased ava-
meelselt sellest, mida nende vanemad minu eest hoolega varjavad. On ju taiskas-
vanud vaga tihti veendunud, et kui klassijuhataja tuleb koju, siis oota dnnetust
ja ebameeldivusi. Sa saad teada, kui halb, kasvatamatu, johker ja laisk on su
poeg. Teistsuguse teatega laheb klassijuhataja oma 6Opilase koju harva.

Parast seda juhtumit tdotasin oma poiste ja tidrukute koju minna ainult heade
teadetega.

Ja veel mdistsin ma, et lastevanematele on vaja sagedamini selgitada, et kui
nende koju on tulnud inimene, kes kasvatab nende last, tuleb teda uskuda ja
usaldada. Klassijuhataja eest ei tohi varjata tdelist olukorda perekonnas, kuivord
Opetaja pulab koos vanematega last ju abistada.

/Tind teeb rahutuks Pavlik K. tdossesuhtumine. Lahen tema juurde koju. Ko-
IVV1 dus on ema ja vanaema, kes Pavlikut kasvatavad. Kisin, kuidas ta aitab
neid kodus? Pavlik vaikib. M@distan, et tal pole, mida 6elda. Ent vestlusse
astub vanaema. Véaga armas ja vaga hea. Tema jutust tuleb valja, et Pavlik ongi
see poiss, kelle jargi tehti plakat «Pioneer on eeskujuks koigile lastele!» Meil koi-
gil oli ebamugav kuulata, kuidas vanaema omistas lapselapsele olematuid haid
omadusi. Tegelikult ei olnud ju Pavlik hoopiski niisugune. See oli hooletu, hajali
ja veidi laisk poiss.

Koolis saavutab Opetaja suurte joupingutuste hinnaga, et kdik lapsed votaksid
osa naiteks klassi koristamisest. Ja nad teevad seda. Kodus aga ei pese moni opi-
lane oma taldrikutki puhtaks, sest seda talt ei nduta.

Laste tahtis Ulesanne on Oppida. Kuid lastel peavad ilmtingimata olema ko-
hustused ka perekonnas. Muidu kasvavad nad hoolimatutena vanemate vastu,
siidkéatena.

Ukskord kujundasid 8. klassi dpilased saali.

«Ljuda, too tangid,» palus keegi poistest.

Tudruk haarab areldi tooriista ja kisib: «Kas need on tangid?» Nii naljakas
kui ka kurb! Rohkem kurb, sest tidruk kisib oma teadmatust habenemata, pi-
gem teatava uhkusega.

Kord 6htul tegime komsomolireidi eesmargiga kontrollida, millega abituriendid
ohtuti kodus tegelevad. Valmistasime komsomoliprozektorile materjali rubriigi
jaoks «Sinu laupaevadhtu».

Selgus hammastav pilt: kella 7—9 vahel 6htul dpilased kas jalutasid v&i vot-
sid muusikat magnetofonilindile, emad aga pesid, valmistasid 8htusooki, dmblesid.
Hammastav oli see, et nii Uks kui ka teine pool pidas asjade sellist sisu taie.sti
normaalseks.

«KomsomoUprozektori rubriik minetas oma nimetuse: «Sinu laupaevadhtu»
asemel nimetasime selle «Emade ja poegade laupaevadhtuks».
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Ent juhtub ka teisiti. Kord palus majahoidja minu opilast AljoSat appi Guelt
lund rookima. Tema isa protesteeris: «Teile makstakse selle eest palka!» AljoSa
auks peab Utlema, et ta siiski laks. Kuid kuidas ta edaspidi hakkab sellistes olu-
kordades talitama, seda on v@imatu ette naha. V6ib juhtuda, et aja jooksul oman-
dab poiss isa mottelaadi ja otsustab, et see on mugavam.

Opetajad — need on inimesed, kes aina midagi &ra annavad. Klassis, parast
tunde, vestlustes ja miatkal annab Opetaja lakkamatult lastele seda, mida neil seni
veel ei ole, kuid mida neil laheb vaja nii tanases kui ka tulevases elus. Aga sel-
leks, et anda, on tarvis omada... Ja siin kerkibki kogu oma keerulisuses Ules
kisimus kasvataja isiksusest: tema pedagoogilisest talendist, iseloomust, tead-
mistest, kultuurist. Kuivord see koik uUheskoos voOetuna maarab tema lastesse
suhtumise stiili. Suhted lastega maaravad aga I6ppkokkuvottena &ra kasvatuse
tulemused.

Hiljaaegu leidis meie kollektiivis aset vaidlus: kas iga Opetaja vBib ja peab
olema klassijuhataja? Kas on ka nii, et hea ainedpetaja on halb kasvataja?

Vaieldi agestudes, kuid mulle tundub, et jareldus tehti dige: klassijuhataja
algab Opetajast. Ta peab tingimata olema suureparane ainedpetaja, kes on oma
alast haaratud ja seda tunneb. Siis lahenduvad tal paljud kasvatuslikku laadi
kiisimused iseenesest.

Kunagi tootasin 9. klassis koos huvitava inimesega, matemaatikuga, kes ci
olnud lastega mitte kunagi rahul, aga keda lapsed muuhulgas tbeliselt armasta-
sid. Miks? Kui ta astus klassi, valjasirutatud kaes vana, ebamoodne taskukell,
astus temaga koos klassi ja pusis seal tervelt 45 minutit mottevaikus, mitte sona-
kuulmisvaikus. Nende pingutusminutite jooksul tunnetasid Opilased peaaegu fuul-
siliselt, kuidas nad saavad targemaks, ja andestasid talle nii ta provintsliku valja-
nagemise kui ka veidrused.

Véaga paljugi Onnestus tal kergelt ka klassivalises t66s just selleparast, et ta
oli imeparane tunnis.

Arvatavasti on see vaga loogiline: ma olen veendunud, et klassivalist kasva-
tustodd kui sellist ei ole olemas. On ainult tunnis &ratatud motete ja tunnete
jatkamine, edasiarendamine, kinnistamine ja vditlus nende eest.

See on eriti tédhtis vanemates klassides. 5. klassis v6tme me veel oma vaimse
pagasi vaesust tdhelepanu ja hellusega korvata. VVanemates klassides aga mitte.
Vanemate klasside Opilased kardavad piiratust nagu tuld. Ja kui me ei ole neUe
autoriteetsed Opetajana, siis mitte mingite Urituste ja matkadega ei saa taita
seda tohutut linka, mille kutsub esile autoriteedi puudumine. Vdib-olla et vali-
selt on kd&ik korras — nii distsipliini kui ka Oppeedukusega. Vaimseid sidemeid
aga ei ole. Ent ons kasvatus m&eldav ilma nendeta? Ei ole.

Kui kéneleme kasvataja isiksusest, siis peame silmas mitte ainult tema mdis-
tuse ja loogika joudu, vaid ka seda, missugused mdjutusvahendid on tema peda-
googilises larsenalis, millele on rajatud tema suhted &pilastega. Usaldusele? Oig-
lusele? Korrektsusele? Noudlikkusele? Voi sellele, teisele ja kolmandale theskoos?

Kasvatada — see tédhendab kaituda Opilastega nii, et neil kujuneks Kkindel
veendumus, et Opetaja talitab alati digesti ja Oiglaselt. Lapsed hindavad Opetaja
Oiglast suhtumist. Ja sageli pole vOimalik seda parandada, kui Opetaja on eba-
Oiglaselt talitanud. Tema ebadiglus kutsub &pilastes esile pahameele, uskumatuse.
Opetaja aga kehitab hiljem 8lgu — millest see?

Istun Opetajate toas, parandan vihikuid. Lavele ilmub 8. klassi Gpilane.

«Mida sulle vaja on?» kisib minu koérval istuv Opetaja arritatult.

«Tatjana lvanovna, te panite mulle paevikusse needsamad puudulikud, mis
mul olid mdddunud nédala eest. VVaadake.»

«Ei motlegi! Esmaspéaeval vaatan!»
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Kuid tédna on ju laupaev ja poiss peab neid 6nnetuid puudulikke kodus nai-
tama.

«Kontrollige praegu. Palun!» palub poiss.

«Pole aega! Tunnen sind!» ja Opetaja kummardub Ukskdikselt vihiku kohale.

Poiss 166b ukse paukudes kinni.

«Né&ete, missugune johkard!» solvub Opetaja.

Utlen talle sobralikult: «Oleksite ikka v&inud kontrollida. Minu meelest ta
solvus.»

«Olgu! Ta on mul hinge seest dra séonud. Ja Ukskdik: need puudulikud saab
ta esmaspéeval niikuinii!»

Hinge seest dra s6onud... Aga mida Oelda poisist?

petada ja kasvatada — see tédhendab avada laste silmad nagemaks suurt,
1 tkaunist ja keerulist maailma.

Kunagi kirjutasid minu 7. klassi Opilased kodukirjandi teemal «Minu elu
kdige kurvem malestus». Ma tahtsin, et nad oleksid hetkeks peatanud oma lapse-
p6lve kulu, oleksid pisut Umberringi vaadanud ja elu ile jarele mdelnud.

Laste kirjandeid lugedes heidutas mind nende elamuste mannetus, téhelepane-
likkuse puudumine end Umbritsevate inimeste elu, nende murede ja rdédmude
vastu.

7. klassi Opilased kirjutasid oma «muredest» — sellest, et neid ei vdetud kaasa
jalgpallivdistlusele, et neile ei ostetud jalgratast, et perekond ei sditnud mere
darde... Minu seitsmenda klassi Opilaste pilvitut ja 6nnelikku elu hairisid Uks-
nes sellised «mured». Nad elasid otsekui rahulikus ja hubases akvaariumis, otse-
kui poleks kuulnudki sddadest meie planeedil, inimeste hukkumisest, otsekui ei
olekski maailmas Onnetusi, kurjust ja ebadiglust.

Tookord métlesin kaua, kas see on juhuslik. Ei, muidugi mitte. Sajaprotsendi-
line pilvitu optimism ei olnud juhus, vaid kasvatuse seaduspédrane tulemus.

Vaga tihti suhtume lastesse ebadigesti: kasvatame neid kasvuhoone tingimus-
tes, hoiame nad eemal igasugustest arritustest, hadadest ja tegelikust elust, vo-
tame neilt inimese lihtsaimadki kohustused.

Ma olen meie laste dnneliku lapsepdlve poolt! Aga veel olen ka nende oskuse
poolt kurvastada ja nukrutseda, tunda, millal s6bral on halb, selle poolt, et nende
lapsepdlv ei muutuks vaikeste rahulike elunejate pilvituks olesklemiseks. Leppi-
matu suhtumine koigisse puudustesse, tdhelepanelikkus inimeste, nende murede
ja roémude suhtes peab olema meie kasvandike &nneliku lapsepdlve alaline saatja.

aagu nimetamata kool, Opilane

N ja see Opetajagi, kes kord raakis
oma 1., vOi oli see 2. klassi tud-
rukust: «Helle tuli enne tunde minu
juurde, silmad hirmunud ja pisarais.
«Opetaja,» utles ta vaikselt, «palun
Oelge joonistusOpetajale, et mul on
joonistus ldpetamata. Ma ei julge ise
oelda, ta paneb «kahe».» La&ks nii, et ta

KAS ON VOIMALIK KOIKI NAHA?

A. TOLDSEPP

lahkhelid. See oli lastest kohe nadha —

usaldas mulle ka p6hjuse — isa tuli

joobnuna koju ja skandaalitses.
Eelmises klassis oli mul umbes 40-st

Opilasest 16, kelle perekonnas olid

kannatavad ju nemad selle all roh-
kemgi kui vanemad.»

Muidugi jai Hellel «kaks» saamata.
Opetaja raakis joonistusdpetajale, mi-
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da tarvis, ja hoiatas teda edaspidi-
sekski, sest Helle oli muidu alati kor-
ralik ja kohusetundlik. Lapse usaldus
Opetaja vastu stivenes, ta leidis koolis
seda, mida tal kodus vajaka jai —
turvalisustunnet.

Seesama Opetaja motiskles edasi:
oma klassis ma tean kill igalhest, mis
vOib olla tema hajameelsuse, nukruse,
tasakaalutuse vOi Oppimata jatmise
pbhjus. Aga teistes klassides, kus mul
on ainult paar tundi nadalas? Hirmuga
motlen, et seal voéin ma kull méne en-
natliku «kahega» rikkuda lapse Oppi-
mistahet v8i markusega sivendada
tema hingekitsikust. Ei saa ju vahese
kokkupuute tottu tunda kdiki. Teha
hindamisel kergekaeliselt jareleandmisi
ainult oletuse pdhjal — kuidas imata-
vad sellele kaasOpilased? Lapsed on
vaga tundlikud nii nailise kui ka tOe-
lise ebadigluse suhtes. Selles on (ks
Opetaja individuaalse lahenemise ras-
kusi Opilasele.

Algklasside Opetaja voi juhataja aga
lihtsalt peab olema ja saab olla hoopis
lahedasem.

Kuidas hoida vaatevéljas kdik 40,
nagu neid paljudes klassides on? Nagu
kasvatustoos Uldse, ei ole siingi ret-
septi. Killap see oskus on ks Opetaja-
t60 komponente, mida Opetaja ise nagu
ei oskagi seletada. Seda vOib pigem
aimata.

Vestlesime sel teemal Adolf Kessleri
nimelise Kohtla-Jarve keskkooli alg-
klasside Opetaja L. S6rraga.

«Ma ei kujutle, kuidas 1. klassis ilma
lastevanemate abita toime tulla. Ja
milleks ka?»

Kuidas see algab? Kindlasti esime-
sest kohtumisest koolieelikute ja nende
vanematega, jargnevast toost laste
kooliklpseks arendamisel, lahkujate ja
tulijate vahelisest kevadisest koosvii-
bimisest. Sellega on mdeldud Uhist
traditsioonilist ©htut 4. klassi Opilaste
ja nende vanemate ning tulevase 1.
klassi Opilaste, nende vanemate ja
Opetaja vahel. 4. klassi Opilased teevad
esel puhul klassi kroonika vormis aru-
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ande oma edukusest ja tdost nelja
Oppeaasta jooksul.

Edasi koolis. Iga laps saab oma ules-
ande ja kohustuse, mis on talle jou-
kohane, iga vanem — samuti. Vane-
male ei tohi jaada muljet, nagu oleks
ta, saatnud lapse kooli, vaba igast kais-
vatuskohustusest vOi lapsega tegelemi-
sest Uldse. Ulesandeid lastevanematele
on suur hulk. Uks peab silmais laste
kaitumist tanaval ja bussides, teine
kontrollib aeg-ajalt laste kaitumist ja
korda garderoobis, kolmas aitab eks-
kursioone korraldada, neljas hangib
uusi lasteraamatuid. On nagu kirja pa-
nemata tava, et iga laps saaks d&sja
ilmunud juturaamatukese — klassiva-
liseks lugemiseks. Uhed vanemad aita-
vad didaktilisi vahendeid ja jaotusma-
terjali valmistada, teised méngude ©&h-
tuid korraldada ja nii edasi. Uks isa-
dest on klassi fotograaf. Tema abiga
vOidi  klassiseinale panna parimate
matemaatikute, parimate keeleoska-
jate, parima kaekirjaga Opilaste fotod.
Ja peab utlema, et see mdjus rohkem
kui seinalehes trikitud nimed. Vane-
mad korraldavad vahetundides mange,
vanemad alustasid klassi kroonika
koo'stamist, ja palju muud.

Niisugused vaikesed kohustused ei
ndua vanemalt kuigivord aega, kull
aga tekitavad temas tunde, et teda va-
jatakse, et temalt oodatakse ja ndu-
takse osavottu oma lapse kasvatami-
sest ja arendamisest. Nii lahendab Ope-
taja last vanemale ja vanemat lapsele
tema uues olukorras, seob mdlemat
koolieluga ning selle kaudu muutub ise
molema usaldusaluseks. Tekib olukord,
mis loob aluse lapse mdistmiseks. Sel
kombel on ulatuslikum t66 lastevane-
matega, nende sidumine kooliga mit-
meti kasulik.

L. Sorra 4. klassi pioneeridest saa-

vad jargmisel Oppeaastal, s. 0. 5. klas-
sis, tema 1. klassi oktoobrilaste tahe-
keste juhid. Tekib midagi perekondlike
suhete taolist — Uhe ema lapsed. Holp-
sasti saadakse klassikollektiivist kooli-
kollektiivi liikmeiks. Opetaja ise on
Uks kollektiivi litkkmeid — kdige va-



neT, kdige targem, kdige usaldusvaar-
sem. Ega muud erilist t66d vist vaja
olegi, et oma 0dpilasi tunda.

August Jakobsoni nimelise Parnu 1.
keskkooli algklasside Opetaja A. Loo-
nurme Uks kunagisi klasse on praegu
Uheksandas ja selle kommunistlikud
noored, teiste Opetajate tunnistuse
jargi vaga iseseisvad ja algatusvdime-
lised, juhendavad ja abistavad 5. klassi
pioneeririhma. Seesama 5. klass on
Opetaja Loonurme viimane algklassi-
lend ja tegutseb vaga iseseisvalt ja hu-
vitavalt sama Opetaja praeguse 1. klassi
oktoobrilastega. Tahekeste juhte ju-
hendab pioneeride maja, kuid ka Ope-
taja Loonurm on alati koolimajas. Opi-
lased teavad, et neil on abi kaepéarast,
kuid nad tulevad omal joul toime. Nad
tunnetavad Opetaja usaldust ja oma
tegevusvabadust ja Oigustavad seda.
Ning vastavad omapoolse usaldusega.

Kas Opetaja jouab koiki oma opilasi
juba 1. klassis ndha — nii nagu nad
on?

«Voib-olla et 1. poolaastal 1. klassis
veel mitte. Siis markab ainult neid, kes
teistest millegi poolest tugevasti erine-
vad. Enamasti on need valulapsed.
Muidugi pddrad suurema osa oma ta-
helepanust nendele. Hiljem aga saad
kdigist pildi, Opid neid péaris hasti
tundma ekskursioonidel ja matkadel,
kodusid kilastades. lgas kodus tuleb

tingimata kaia. Mida rohkem lastega
valjaspool kooli kokku puutud, seda
kasulikum.»

Opetaja juhindub pohimoéttest: pi-
dada last vaikeseks inimeseks ja hin-
net pannes naha lapse teadmiste ja
tod taga last ennast. Ja — kui lapsi
armastad, arnaastavad nad ka sind, kui
lapsi armastad, usaldavad sind nende
vanemad.

Viga tehakse tihti selles, et moeldakse
vaid norkadele ja neile, kellega on kas-
vatusraskusi. Tuleks moelda 0dpilasele
enne kui ta ndrgaks muutub, headele
Opilastele, enne kui hakkavad «kol-
med» ilmuma.

Esimeses neljas klassis, kus 0Opetab
ainult Uks Opetaja vO6i on klassijuha-

taja, kes naeb oma Opilasi suurema osa
péevast, ja kus Opetaja-Opilase isuhetes
on veel palju emotsiorvaalsust ega ole
alanud endassesulgumine, seal on &pi-
lase tundmadppimise ja individuaalse
kasvatamise ja mojutamise aluseks
Opetaja tahelepanekud, kodude tundma-
Oppimine, usaldusliku vahekorra loo-
mine ja sailitamine. Kuid 6petaja malu
pole alati entsuklopeediline. Kuigi laps
on paevast paeva Opetaja silma all,
vOib ununeda moénigi nailiselt pisiasi,
fakt v6i stindmus.

Opetajal on vihik, kaustik v&i kaust,
kuhu ta on talletanud méarkmeid ja
tahelepanekuid iga Opilase kohta, koi-
ke, mis vdiks hiljem aidata tema are-
nemist ja iseloomujooni mdista. Olgu
nad niisugused, et kausta tasub lahti
luta siis, kui Opilases taheldad mingit
muutust. Aasta-aiastalt taiendatakse
neid kirjapanekuid, need lahevad uhelt
Opetajalt vOi klassijuhatajalt teisele. Ja
ehk on neist kasu.

Esimestel kooliaastatel piisab sellest,
kui Opetaja oma Odpilasi tahelepaneli-
kult vaatleb, kodusid tunneb ja laste
ning nende lahedaste inimeste usal-
duse v&idab. Uldiselt piisab sellest &pi-
laste tundmiseks. Ometi on vist harva
Opetajat, kes puhtsidamlikult vOiks
vaita, et tal ei ole Uhtki Opilast, kellele
ta poleks suutnud n.-6. lahedale péaa-
seda. Ei saa 6elda, et kdik on vaid hea
tahtmise, stidamlikkuse ja takti kisi-
mus. Pealegi — aaistatega muutub laps
oma muredes kdigest hoolimata kinni-
semaks, eriti kui perekonnas on tekki-
nud keerulisi olukordi.

Opilaste vahekorrad klassis ja igaiihe
huvid on muutunud vdi muutumas
mitmepalgelisemaks. Opetaja tahele-
panekutest ja markmetest jaab véhe-
seks. On tulnud aeg otsida pohjaliku-
maid viise ja teaduslikumaid meetodeid
Opilaste tundmadppimiseks, et oleks
vOimalik neid Oigesti suunata.

Pedagoogilised uurimisgrupid on tei-
nud juba Uht-teist. Koolidesse on sel-
lest aga kandunud vahe. P6hjus — va-
hene osavétt uurimistoost ja asjaolu,
et kursustel Opilaste tundmadppimise
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teaduslikke meetodeid sel maaral ei
tutvustata, et neid koolitdds rakendada
saaks. Oleks vaja, et neid tunneksid
kdik Opetajad. Oleks vaja, et seal, kus
hakkab kahanema oma Opetaja otsene

CT"lassis on vaikne. Kaik istuvad
, /v korralikult pinkides nagu eesti

keele tunnis. Vahe on ainult sel-
les, et klassijuhataja istub tagumises
pingis Marika kohal ja Marika seisab
Opetaja laua taga.

«Kohal on kakskiimmend neli pio-
neeri,» alustab Marika, rihmandukogu
esimees. «Viis puudub, kaks puuduvad
ka koolist, kolm laksid treeningule.»
Teade voetakse vastu Ukskdikse ra-
huga ja Marika jatkab:

«Téanase koonduse teemaks on «Kos-
mos». Ettekanded Merlelt ja Ainilt.»

Merle laheb Opetaja laua juurde,
justkui tundi vastama. Voétab siis pa-
beri ja alustab: «Kosmosekalendri al-
guseks vdime pidada 4. oktoobrit, mil
Maa orbiidile lasti «Sputnik I» ...»

Tutarlaps on t66d kohusetruult tei-
nud. Ta loetleb kdiki «Lunnikuid'>,
Veenuse-rakette, «Vostokke» ja «Vos-
hode». Nimetab isegi ballistilisi raket-
te. Kuulajad hakkavad tasakesi va-
sima, sumisema, paar tUdrukut vaa-
tavad  «Sovetski Ekrani»  viimast
numbrit... Opetaja paneb seda tahele,
teeb neile markuse ja manitseb kdoiki
tahelepanelikult kuulama. Jalle on kord
majas ja Ain vlib raakida Kuust. Tal
on paar pilti, mis kaest katte randama
lastakse ...

«Kes soovib midagi lisada?» péarib
Marika. Keegi ei soovi, kdik vaatavad
mujale, kes aknast valja, kes enda ette
lauale, kes iile 6la 6petaja poole. Ope-
taja vaatab parajasti kella ...

«Laulame siis 18puks rihmalaulu,»
utleb Marika ja alustab «Vaikest
trummilddjat». Niisama istudes, mdéned
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mdju ja tukelduma paljude Opetajate
tihti Gsna pinnaliseks mojuks ning
komplitseeruma lapse elamused ja
huvid-kalduvused, asuks appi teadus.

WA @ILI

J. RENZER

juba koolikottide kallal nokitsedes,
lauldakse laul maha. Pooled on seal-
juures vait, moned laulavad kogu aeg
esimese salmi sBnu... Koondus on
16ppenud. Rusinal tormatakse klassist
véalja. RiUhmapaevikusse kirjutatakse,
et oli huvitav koondus kosmonautikast.
Klassijuhatajal ka fakt olemas — rihm
ikka tegutseb. Et mdned puudusid, ei
erutanud kedagi, et enamikul igav oli, ei
pandud téhele, et ettevalmistusest ena-
mik rdhmast koérvale jai, ei marga-
tudki ... Ja I6puks ei saadud arugi, et
pioneerikoondust polnudki. On see
erandjuhtum? Karikatuur? Lehitseme
pisut veel mitmesuguseid dokumente,
muide péaris varskeid.

Koondus peeti mdéddunud 0&ppeaastal
Uhe Tallinna kooli 6. klassi rihmas.
Sdnasbnalt on koondust Kirjeldanud
pedagoog:

«Koondus algas rivistusega. Rapor-
teerisid | ja Il salga salgajuhid rGhma-
ndukogu esimehele.



Koonduse alustamiseks anti sbna
geograafiadpetajale, kes sissejuhatavalt
vestles maavarinatest ja vulkaanilisest
tegevusest kui kohutavamatest loodus-
néhtustest maakeral. (7 min.)

Jargmisena maavarinate tekkest ja
liikidest raakis pioneer Rein, kes maa-
varinate liikide selgitamiseks kasutas
mitmesuguseid fotosid. (5 min.)

Vulkaanilise tegevuse pdhjuste sel-
gitamisel kasutas pioneer Merle maa-
koore siseehituse skeemi ja skeemi
vulkaani labildikest. (5 min.)

Jargnevalt selgitas Tarmo vulkaani-
lise tegevuse ja maavarinate levikut
maakeral, kasutades maailma fuusilist
kaarti. (4 min.)

Huvitavamaks episoodiks kujunes
diafilmi vaatamine Vesuuvi purskest,
mille kohta pioneer Arvo haid ning
vajalikke seletusi andis. (10 min.)

llmekalt esitas katkendi KljutSev-
skaja sopka purskest Marika — raa-
matust «Kohutavad loodusnahtused
(5 min.)

Elavaks ning huvipakkuvamaks ku-
junes pioneer Rauli vestlus labiela-
mustest maavarinate perioodil Irki’ts-
kis. (7 min.)

Koondus 16ppes Uhislauluga «Noorte
mitSuurinlaste marss». Pioneerid tdid
koondusele kaasa mitmesuguseid pilte
vulkaanilisest tegevusest ja maavari-

natest, millest otsustati koostada al-
bum.

Koondus kestis 45 min.

Koonduse aeg — vahetult parast

Oppetunde.
Koht — geograafiakabinet.»
Kommenteerida pole vaja — oli kena
geograafiadhtu.

Voi teine naide — koondus «linnu-
kese»  parast, teema  nimel toi-
mus Tallinna Ghe kooli 5. klassis. Tee-
ma «Pioneeriorganisatsioonid ja tei-
sed demokraatlikud lasteorganisatsioo-
nid valismaal». Tunni aja jooksul raa-
kisid lapsed:

Anne ja Killi — Prantsusmaa «Vap-
rate Liit»,

Kersti ja Maire — Itaalia Pioneeride
Liit,

Marika ja Ulle — Soome Demokraat
lik Pioneeride Liit,

Kalev ja Toivo — Kuuba Vabariigi
Pioneeride Liit,

Sulev ja Ants — Poola Rahvavaba-
riigi Hartserite Liit,

Urmas ja Juri — Saksa Demokraat-

liku Vabariigi E. Thalmanni nim. Pio-
neeriorganisatsioon.

Kuus organisatsiooni, hoopiski erine-

vates tingimustes tootavad, kullaltki
keeruka struktuuri, rohkete seaduste
ja traditsioonidega, enamikul péris

pikk ajalugu, enamiku kohta materjali
mitu raamatu- ja filmitait. Palju suut-
sid 5. klassi pioneerid sellest kdigest
meelde jatta? Mille poolest erines see
rahvaste sOpruse klubi referaatbhtust?

Samasse liiki vdib paigutada Jogeva
rajoonis peetud koonduse, mille tee-
maks oli «Kedagi ei unustata». Vanem-
pioneerijuht naitas mitu diafilmi kan-
gelaspioneeridest, jutustas sinna juur-
de Uht-teist ja ... kaks paeva hiljem
ei suutnud ka ta ise vastata kuUsimu-
sele, kellest juttu oli. Mida siis oodata
pioneeridelt!

«Publiku» ossa surutakse pioneerid
paris sageli. VOru rajooni Uhe pioneeri-
rihma paevikus on read:

«Tana utles meile klassijuhataja, et
on koondus ja tuleb kulaline. Siis tuli
klassijuhataja sisse ja kilaline oli kaa-
sas. TOusime pdsti. Siis kulaline jutus-
tas. Kui ta Idpetas, kusiti, kas meil
kdsimusi on. Ei olnud. Ja siis vdisime
koju minna.» Nn. koonduse helgeim
hetk on ilmselt valjendatud sissekande
viimases lauses.

Aga juhtub ka vastupidi. Jogeva ra-
jooni Ghes koolis seadsid pioneerid end,
rivvi. «Mis te siin tegema hakkate?»
imestas klassijuhataja.

«Meil tuleb rihmakoondus rahvaste
sOprusest,» vastas esimees. Nn. koon-
dusel loeti  katkendeid raamatu.st
«Meie sOprade juures» ja siis mindi
koju.

limselt ei anna ka teine &armus —
Opetaja taielik korvalejgamine koon-
duse ettevalmistamisest — haid tule-
musi.
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Kui toodud naidetele veel lisada, et
iga paev toob post lasteajalehe toime-
tusse Kirju, kust vdib leida ridu:
«Vanempioneerijuht tuli klassi ja tea-
tas, et parast tunde on sGjamang»; «Pa-
rast seitsmendat tundi jaime klassi, et
teha koondus &ppeedukusest», «Ope-
taja Utles, et peame pidama koonduse
rahvaste sOprusest», «Klassijuhataja
tegi meile toreda koonduse, raakis oma
reisimuljetest»; «Kaisime Uhiselt
«Ropsi» vaatamas, oli tore koondus»;
«Saatke meile huvitavate koonduste
teemasid»; «Avaldage «Aktiivi koolis»
koonduste stsenaariume» jms.

Eeltoodu kinnitab veel kord, et koon-
duse teema puUsib pioneerit6d aktuaal-
sete probleemide nimekirjas.

Pioneeriorganisatsioonis kasutata-
vaid tédvorme vOib jagada kahte liiki:

a) pioneeriorganisatsioonis stndinud,
ainult temale iseloomulikud;

b) pioneeriorganisatsioonis kasutata-
vad, kuid mitte ainult temale iseloo-
mulikud.

Pioneeriorganisatsioonile iseloomu-
like toovormide hulka kuuluvad koon-

dus, 10kkedhtu, rivistus, kokkutulek
jms. Tahtsaim koht on nende hulgas
koondusel, pioneeride kollektiivse te-

gevuse tahtsaimal vormil, kommunist-
liku kasvatuse mdéjuvaimal vahendil.

Teiseks, pioneeriorganisatsioonis ka-
sutatavateks toovormideks on ekspe-
ditsioon, ekskursioon, kohtumine, nai-
tus, spartakiaad, olumpiaad, kontsert,
karneval, festival, temaatiline 0htu,
viktoriin, ring, klubi, lektoorium jne.

Pisut ajaloost. Pioneerikoondus stn-
dis koos pioneeriorganisatsiooniga. Pio-
neerirthmi siis koolides ei olnud, nad
tegutsesid tehaste, vabrikute ja Kklu-
bide juures. Tulnud kokku, arutasid
lapsed, kuidas paremini osa vdtta rah-
va Uhisest tdost, selgitasid Uksteisele
poliitilisi  probleeme, tegid plaane,
mangisid, laulsid, tantsisid. Ent ka siis
polnud koondused ainsaks toovor-
miks — pioneerid korraldasid hoogtdo-
paevakuid, andsid valja «elavaid aja-
lehti», moodustasid agitatsioonibrigaa-
de, kirjaoskuse Oppimise ringe, korral-
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dasid 16kkedhtuid, spordivdistlusi, sbja-
mange, kaisid matkamas.

Hiljem, kui kehtestati dldine kooli-
kohustus, koondus ka pioneeririhmade
tegevus kooli. See tdi kaasa moningaid
plusse, kuid ka vaga palju miinuseid.
Pioneerid said sagedamini kokku tulla,
tundsid Uksteist paremini, kandsid
hoolt koolikohustuse taitmise eest jne.
Kooli isoleeritus elust avaldas mdju ka
pioneeririhmadele ja -malevatele. Va-
henes organisatsiooni Uhiskondlik te-
gevus, tegude asemel eelistati rohkem
juttu raakida. Kadusid peaaegu kdik
teised piorieeritoé vormid peale koon-
duse ning koondusteski oli vaga vahe
pioneerilikku. Sageli muutusid koon-
dused Oppetundide pikenduseks, seal
lahendati matemaatikatlesandeid, «mat-
kati» kaardil (ainekoondused), igal
koondusel sarjati kahemehi, koondust
juhtisid tavaliselt Opetajad. Nende
koonduste ajal vois tihti naha pilti,
kus rihmandukogu esimees seisab pi-
sarsilmil klassiuksel ja anub, et kaas-
lased &ara ei jookseks. Voi on klassi-
juhataja koolitadile andnud kdva kasu:
mafitleid mitte kellelegi katte anda.

Koonduste ajaloos «valitsesid» paris
pikka aega ka igasugused paraadlikud
ja naitlikud ning lihtsalt ajaviitekoon-
dused. Kahe esimese jaoks olid valmis
stsenaariumid, nende eel tehti mitmeid
proove ja peaproove. Viimased aga ku-
junesid paris harilikeks peodhtuteks.

Nendest vigadest on suures osas Ule
saadud, kuid kahjuks konelevad pal-
jud faktid siiski vana keelt.

Mis siis oleksid koonduse olulisemad
tunnused?

Koondus saab alati alguse, s. 0. teema,
rihma vOi maleva elust, kooli pio-
neeritoost. Teda ei saa valja moéelda,
kunstlikult esile  kutsuda. Vajadus
koonduseks, selle teema kipseb orgaa-
niliselt seal, kus toimub tbeline pio-
neeritoo.

Ka ei saa koonduse plaani kusagilt
maha kirjutada, kopeerida. See sOltub
igal konkreetsel juhul koonduse sisust,
sellest probleemist, mida koondusel



lahendatakse, laste arenemistasemest,
nende vanusest.

1. Koondus on pioneeride omavalit-
suse kdrgeim organ rihmas vdi male-
vas. Osavdtt koondusest on igale pio-
neerile kohustuslik (mitte nii nagu
ekskursioonil, peodhtul, kinos, néaitusel).

2. Koondus peab tingimata avaldama
pioneeridele suurt kasvatuslikku mdoju.
Ta pole eesmark omaette, vaid kasva-
tusvahend.

3. Koondusel arutatakse rihma voi
maleva elu kdige tahtsamaid kisimusi.

4. Tavaliselt on koondus kokkuvot-
teks mingist tehtud to0st.

5. Koondus maéarab kindlaks rihma
vOi maleva edasise tegevuse, paneb
aluse uutele ettevotmistele.

6. Koondusel on kohustuslikud ette-
néhtud stimboolika ja traditsioonid (ri-
vistus, laul, janfaar, trumm, lipu sisse-
toomine, raportid jms.).

7. Koonduse peremeheks on lapsed
ise, koondus on laste enda looming.

Koondusi vOib liigitada jargmiselt.

a) Pidulikud — pihendatud revolut-
sioonilistele tahtpaevadele, tahtsatele
Uhiskondlik-poliitilistele  siindmustele.
(See ei tdhenda, et igal aastal peab ta-
histama koondusega kdiki neid taht-
paevi. Valida tuleb selle aasta taht-
saim.)

b) Traditsioonilised — puhendatud
maleva nimikangelasele, rihma sinni-
paevale, koos naaberkooli malevaga
jms.

¢) Aruandlus- ja valimiskoondused —
siin annab valitud aktiiv aru tehtud
toost, valitakse uus. VOib toimuda ke-
vadel vO6i sdgisel, nii kuidas malev
vajalikuks peab.

d) Temaatilised (mitte ainekoondu-
sed!) — koondus on pihendatud min-
gile Uhele tahtsale kusimusele (kodu-
linna revolutsiooniline minevik ja
tanapaev, rahvaste sOprus jms.).

e) Valkkoondused — korraldatakse
mone edasilikkamatu probleemi la-
hendamiseks: malevandukogult saadud
Ulesande jaotamiseks, ootamatu korra-
rikkumise arutamiseks, delegaatide va-

limiseks monele Ulerajoonilisele Uri-
tusele jms.

Klassijuhataja osa on eriti suur pio-
neerikoonduse ettevalmistamisel. Tema
annab ndu, missugune probleem jatta
klassijuhatajatunniks, ekskursiooniks,
ringi koosolekuks vOi  koonduseks.
Tema juhib asja nii, et oleks tagatud
koonduste jarjepidevus, jarjest kasvav
pinge ja mdju pioneeridele. Tema os-
kuslik juhtimine tagab, et lastel ei tu-
leks aastast aastasse — 3.—8. klassini —
kanda uUksluiste, Uksteist kordavate
koonduste koormat. Et neil ei hakkaks
iga aasta ikka igavam ja igavam, et
Gllad mdisted ja eeskujud ei saaks
jahvatatud peeneks koondustel korru-
tamise labi. Et ei juhtuks, et me enda
arvates teeme koondustel poliitilist
kasvatustood, kuid tegelikult kasvata-
me Ukskdiksust. Klassijuhataja hea ja
aktiivne osavott rihma juhtimisest ei
tahenda, et ta istub kohusetruult igal
koondusel, andmata lastele hetkekski
iseseisvust.

Pedagoog on see, kes annab ndéu nii
pioneeridele kui ka rihmajuhtidele
laste vanuse arvestamiseks koonduste
korraldamisel.

Nooremad lapsed, ka 3.—4. klassi
pioneerid, armastavad mangida. Tar-
vitseb neil kuulda kosmonautidest voi
ndha kinos musketare, kui juba jarg-
misel péeval mangitakse neid. Seda
tuleb koonduste kavandamisel silmas
pidada. Igal koondusel peavad noore-
mad pioneerid teada saama midagi
uut, midagi enda jaoks avastama.
Neile ei tohi pakkuda uldsGnalisi mdis-
teid kangelaslikkusest, s@prusest, voit-

lusest. Nende tegevus peab olema
konkreetne. Sona «revolutsioon» Utleb
neile vahe, aga kui nad kaivad labi

oma kodulinna, vaatavad ja pildista-
vad naiteks koike, mis seal kuulub
lastele (staadion, kauplused, lasteaiad,
-sdimed, spordi- ja muusikakool, kooli-
majad, park, raamatukogud, kino jne.),
kui nad kohtuvad vana inimesega, kes
jutustab, mis oli nende asemel vanasti,
kes raagib, kuidas tema pdélvkonnas
tooliste lapsed vaevalt Oppida said.
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kuidas ta ise lapsena tootama pidi, mis
tahendas 0&pipoiss ...

Kui nad kaivad arhitekti juures ja
kuulevad linna tulevikuplaanidest.. |

Siis vOib varsti teha koonduse, kus
saab moiste «revolutsioon» paris sel-
geks ja koonduse suurimaks vaartuseks
on see, et igadks tundis téelist huvi,
vOttis osa selle mdiste selgitamisest.

Keskmise vanuseastme pioneeride
huvidering on laiem, neil on tugev
pudd iseseisvusele, isetegemisele. Nad
teavad juba kudllalt palju, oskavad
vaielda, arutleda. Sellest tulebki koon-
duse kavandamisel lahtuda. Naiteks
kaib koolis riuhmadevaheline vdistlus.
Rihmandukogu tahab koondusel valja
selgitada, kas rihm suudab seda vdita.
Iga salk saab (lesande 6elda oma ar-
vamus ja tbestada seda. Koonduseks
on esimesel salgal hinded paranenud,
pole Uhtegi puudulikku, nad isegi vot-
sid Seflusaluse oktoobrilaste tahe nii
kasile, et 1. klassi Opetaja aina rdo6-
mustab tulemuste Ule (tegid «Vaikese
lugemiskooli»). «Saame  hakkama,»
vaidavad nemad.

Teine salk tdi kohale terve kohvri-
taie manguasju, mis viiakse kingitu-
seks algkoolile; kolmas esines kontser-
diga — neil oma agitatsioonibrigaad
jne.

Jutt koondusel oli asjalik, Uks salk

sundis teist jarele tulema. Otsustati
vOistlusel esikohta riinnata.
Koonduse teemaks selles vanuses

pioneeridele vdivad vaga hasti olla
eetilised probleemid (muidugi kui sel-
leks on vajadus). Peaasi — et koondus
igatht puudutaks, koidaks, ei «libiseks
Ule» ega jataks uUkskdikseks.

Hoopis teist laadi on vanemate pio-
neeride koondused. Nemad ei salli
montaaze, deklamatsioone, enda eest
arategemist. Neid huvitavad mitmesu-
gused stndmused kodu- ja valismaal.
Neist siindmustest vdib pdhjalikumalt
raakida koondustel, just siin tuleb op-
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pida mdistma oma kodumaa ja enda
osa neis. Piisab vanemate seltsimeeste
heast ndust, et vanemad pioneerid
l66ksid kaed kulge kodukolhoosis voi
-linnas. Neid veetlevad just raskused,
pingutus ja — nad peavad tundma, et
nende t60 on vajalik. Nende ettevot-
mistest kasvavad valja ka koonduste
teemad, nad otsustavad ise, kus ja kui-
das neid korraldada. Muidugi ei ta-
henda, et neid poleks vaja suunata
hetke kdige olulisemate klsimuste
juurde, koostddle kommunistlike noor-
tega, kelleks nad ka ise valmistuvad
saama.

Sageli kusitakse, kas tseremooniad on
pioneerikoondustel vajalikud?

Jah on. Paraadvorm, rivi, raportid,
fanfaar, lipu sissetoomine — kdik see
tostab meeleolu, loob Uhtekuuluvus-
tunde. Juba esimesest koondusest peale
tuleb Opetada pioneere nagema nende
tseremooniate ilu, neid austama.

Kus koondust korraldada?

Valkkoondus tuleb muidugi teha
klassis vOi pioneeritoas. Aga teised —
voimalikult mitte koolis, vaid metsas,
klubis, tehases, Seffide juures, revolut-
sioonilise slindmusega seotud paigas
vOi ruumis.

Kui kaua tuleb koondust ette val-
mistada?

Oleneb, missugust koondust. Voib-
olla paar tundi, kui on tegemist mingi
kiire Ulesandega. Aga vdib-olla ka
kuu-poolteist, kui on kavas mingi
konkreetne t66. Aga ka kolm ... aastat.
Oktoobrilapsed valmistuvad oma esi-
meseks pioneerikoonduseks innukalt
kdik kolm aastat enne pioneeriealiseks
saamist.

Pohiliselt puudutasime rihmakoon-
dustega seotud probleeme, neistki mitte
kdiki. Malevakoondus n6uab aga juba
omaette analtisi. Niisiis — kiisigem
endalt juba Uritust kavandades: kas
see on koondus? Eksikombel on seda
nime juba kullalt kasutatud.



Koolieelne kasvatus

L. VAUS,

Tallinna 108.

(1jaljudes lasteaedades ja koolide
algklassides kasutatakse oppe-
ja  kasvatusvahendina kéapik-

nukku. Lasteaias on ta abiks tddarmas-
tuse kasvatamisel, aitab lastele selgi-
tada eneseteenindamise tahtsust, raagib
kaitumisest soddgilauas, téanaval, kodus
ja lasteaias. Kapiknukk on tks vahen-
deid, mille abil saame lastele selgitada,
mis on hea ja mis on paha.

Eriti suur tahtsus on kapiknukul
lasteaia noorema ja keskmise astme
kasvandike emotsioonide, fantaasia ja
huumorimeele kasvatamisel. Kuid ei
saa jatta markimata kapiknuku suurt
kasvatuslikku vaartust ka 6—7-aastaste
laste elus. Siin tuleb aga kasvatajal
kapikniikku kasutada vaga erinevate
vOtetega, sest samade votete rohke kor-
damine niuutub aja jooksul ebahuvita-
vaks ja igavaks ega vdimalda enam
soovitud eesmarki saavutada. Nukku-
dega saame lastele esitada mitmesugu-
seid dramatiseeringuid, millega pa-
kume neile kasvatavat ja arendavat
meelelahutust.

Palju muret valmistab lasteasutustele
vajalike ja sobivate nukkude saamine.
Kaupluses muugil olevad nukud ei
suuda vajadust rahuldada. Monikord
on need ka liiga vaikesed v&i ei ole
kallalt ilmekad, et laste tahelepanu
koita ja esteetilist elamust pakkuda.
Enamasti ei ole madgil just meile va-
jalikke ja sobivaid nukke.

Olukorda saame parandada sellega,
kui kapiknukke valmistame ise.

Meie lastepaevakodus oleme aja
jooksul ise valmistanud rohkesti kapik-
nukke. Varem valmistasime nukkude
paid paberimassist. See t66 oli aga
aegaviitev ja kullaltki raske. Tuli voo-

lastepdevakodu juhataja

lida plastiliinist pea, selle jargi kipsist
vorm, millesse kihtide viisi tuli klee-
pida paberit. N6udis suurt vilumust ja
head silma, et inimest vdi looma kuju-
tav nukk saaks 0ige kuju ja oleks il-
mekas. Sellepdrast oleme viimastel
aastatel kapiknukkude paid hakanud
valmistama vahtkummist.

Nuku pea valmistamiseks vdtame
vajaliku suurusega kuubi- vOi rist-
tahukakujulise tUki vahtkummi. Kui ei
ole saada soovitud paksusega vaht-
kummi, siis peame ©Ohemad tukid
kummiliimiga kokku liimima. Seejarel
I6ikame k&aaridega sellest tikist vélja
nuku pea. Seda teeme niiviisi, et 10i-
kame ara vahtkummi tukikesi, kuni
jaab jarele soovitud kuju. To66 sarna-
neb kujuri tééga. Nuku valmistajal on
aga materjaliks kivi asemel pehme
vahtkumm ja tooriistaks kujuri peitli
asemel kaarid. Mdistagi ei saa me I0i-
kama hakata huupi, vaid peame enne
joonistama valmistatava pea kavandi.
Nii teeme nuku pea uldise pd&hivormi
(joonis 1). Eraldi Idikame vahtkum-
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mist vélja nina ja kdrvad ning 6mb-
leme voi liimime need pea kilge (joo-

nis 2).
Véarvinud oleme nukkude paid
guassvarvidega. Segame  kausikeses

soovitud varvisegu nukupea pd&hitoo-
niks ja lisame juurde pisut liimi, et
varv ei jaaks lahtiseks. NUud kastame
nuku pea varvisegusse ja pigistame
siis Ulearuse vee vélja. Kui varv ei jaa
vahtkummi pinnale Uhtlaselt, vaid lai-
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guliselt, siis silume pinda kaega, kuni
nuku pea on Uhtlase varviga kaetud.
Nii anname nuku peale vajaliku p&hi-
tooni. Parast, kui pea on kuivanud,
maalime guaSSvarvidega Uule korvad,
nina, hambad jm. Silmadeks on hea
kasutada nodpe.

Teine vaga lihtne moodus kapiknuku
pea valmistamiseks on, kui kasutada
selleks umbes 8—12 cm labimd6duga
kummipalli. Pallisse teeme augu, mil-
lest paneme labi umbes 10—12 mm
labimddduga 40—50 cm pikkuse kepi.
Kepi otsa kinnitame vaikese naelaga
palli kilge (joonis 3). Et nukk oleks
liikuvam, ldikame kepi umbes 3—5 cm
kaugusel pallist pooleks ja Uhendame
otsad kummivoolikuga. NuUud katame
palli sobivat varvi trikooriidega. Nina,
kdrvad ja muud nao osad l6ikame vaht-
kummist ja dmbleme pea kilge. See-
jarel maalime nado Uksikasjalikult val-
mis, samuti nagu tegime seda vaht-
kummist valmistatud nukupeaga.

Kaelaks kasutame samuti vahtkum-
mi vdi paksemat riiet (joonis 4). Nuud
Ombleme pea ké&piku keha kulge (joo-



nis 5). Siis valmistame nukule dlikonna
ja paneme talle selga (joonis 6).

Loomade sabad teeme vahtkummist,
nahajaatmetest v6i monest muvst so-
bivast materjalist.

Et ka lapsed ise saaksid k&piknuk-
kudega mangida, oleme nukke valmis-
tanud vastavalt laste k&e suurusele.
Lastele meeldib muinasjutte dramati-
seerida, olla ise muinasjuttude tegela-
sed ja mangida nukkudega. See val-
mistab neile palju rédmu, arendab
nende fantaasiat ja Opetab neid ka il-
mekalt kdnelema.

Nukulava seadmete valmistamiseks
leidsime juhtndédre ja napunéiteid
kogumikust «Meie nukuteater.

Oma lastepaevakodu kasvatajatega
oleme lavastanud mitmeid nukun&iden-
deid, nagu «Pips ja Pip». «Kass, kukk
ja rebane», «Metsakell» jt. Nukud te-

gime ise. Dekoratsioonid oleme teinud
papist ja vineerist. Iga Opitud naiden-
dit tahavad lapsed vaadata mitu
korda. Nii aitab lasteaia oma nuku-
teater Oppe- ja kasvatust6odod mitme-
killgsemaks ja sisukamaks muuta.

Nukkude ja lavaseadmete tegemine
nouab palju t66d ja head tahtmist. See
vaev tasub ennast aga mitmekordselt.

Laste r66m on suur, kui nad saavad
nukunaidendis ise kaasa mangida,
dramatiseerida muinasjuttu voi vaa-
data kasvatajate mangitavaid naiden-
deid. Palju huvi ja réému toovad nu-
kud ridhmatuppa, kui kasvataja toob
nad sinna lastele killa ja kasutab neid
vaikeste Opetajatena ja kasvatajatena.
Selleparast ei maksa raskusi ja vaeva
karta, kui on vaja hakata ise nukke
valmistama.
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HITMESUGLIST

' | ‘anapéaeval on igal noorel avarad
X vlimalused Oppida, tdotada ja
vaba aega sisukalt veeta. Valdav
enamik ndéukogude noori on 8pihi mu-
lised ja teotahtelised. Neist sirguvad
tublid inimesed, kellele voib kartma-
tult usaldada ka koige raskemaid ja
vastutusrikkamaid Ulesandeid Ukskdik
missugustel elualadel.

Kuid kahjuks leidub meil veel sel-
liseidki noori, kes ei taha Oppida ega
tootada, kes hulguvad ringi, pruugi-
vad alkoholi, huligaanitsevad ja ri-
kuvad seadusi. Noorte eemalehoidmine
noist pahedest, nendele elus Oige tee
kattenditamine ning nende kasvata-
mine tublideks ndukogude inimesteks
on eelkdige iga lapsevanema véi teda
asendava isiku otsene kohustus. Ent
noorte kasvatamisel ei tohi korval-
seisja ossa jaada ka Uhiskondlikud
organisatsioonid ja ndukogude orga-
nid.

Tahtsat osa alaealiste 0iguserikku-
jate Umberkasvatamisel, neile iga-
kilgse abi osutamisel, samuti laste-
vanemate vdi neid asendavate isikute
abistamisel laste kasvatustdds etenda-
vad alaealiste asjade komisjonid.

Vabariigis on alaealiste asjade ko-
misjonid moodustatud kdikide rajoo-
nide ja vabariikliku alluvusega lin-
nade tdorahva saadikute ndukogude
taitevkomiteede juurde.

Komisjonide tegevus toimub nduko-
gude Uldsuse laialdasel osavotul ja
nende koosseisu kuuluvad ndukogude
saadikud, ametidhingu-, komsomoli-
ja teiste (hiskondlike organisatsioo-

nide esindajad, samuti haridus-, kut-
sehariduse, tervishoiu-, sotsiaalkind-
lustuse ja siseasjade organite, kul-

tuuri- ning teiste asutuste tdotajad.
Alaealiste asjade komisjonide pea-
mised (lesanded on alaealiste jarele-
valvetuse ja Oiguserikkumiste ara-
hoidmine, laste ja noorukite elu kor-
raldamine ja nende diguste kaitsmine.
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Alaealiste asjade
komisjon—noorte
abistaja ja kasvataja

J. VESKIJARV,
Eesti NSV Ministrite NOukogu
juures asuva Vabariikliku Alaealiste
Asjade Komisjoni vastutav sekretar

riigiorganite ja Uhiskondlike organi-
satsioonide tegevuse koordineerimine
nimetatud kUsimustes, alaealiste
Oiguserikkumiste labivaatamine ning
alaealiste Ulalpidamise ja kasvatust6o
konrtollimine alaealiste kinnipidamis-
kohtades ning erikasvatusasutustes.

Oma péadevusse kuuluvates Kkusi-
mustes votavad komisjonid vastu ot-
suseid, mis on kohustuslikud riiklikele
asutustele, ettevotetele, Uhiskondlikele
organisatsioonidele, ametiisikutele Ja
kodanikele.

Komisjonid vastutavad oma tege-
vuse eest tddrahva saadikute nduko-
gude ja nende tditevkomiteede ees ja
annavad neile aru. Komisjonid infor-
meerivad slUstemaatiliselt oma toost
Uhiskondlikke organisatsioone ja too-
tajate kollektiive.

Rajoonide (linnade) komisjonid td6-
tavad valja ja viivad vastavate riigi-
organite ja Uhiskondlike organisatsi-
oonide kaudu ellu abindusid alaealiste
jarelevalvetuse ja  diguserikkumiste
arahoidmiseks, nende elu korraldami-
seks ning laste ja noorukite vaba aja
kultuurse veetmise organiseerimiseks.
Koos haridus-, kutsehariduse, sotsiaal-
kindlustuse ning siseasjade organitega



ja Uldsuse laialdasel osavotul selgita-
vad komisjonid valja ja votavad ar-
vele vanemateta jaanud lapsed ja
noorukid; alaealised, kellel on kull
vanemad vdi neid asendavad isikud,
kes aga ei ole loonud laste kasvatami-
seks vajalikke tingimusi; kooli 16pe-
tanud ja kooli poolelijatnud mittetoo-
tavad noorukid, samuti teised alaeali-
sed, kes vajavad riiklikku ja Uuhis-
kondlikku abi. Arvel on ka ko&ik need
alaealised, kelle d&iguserikkumisi on
komisjonides  arutatud. Komisjonid
peavad arvestust ka tingimisi suudi
moistetud, erikoolidest ja erikutsekoo-
lidest valjasuunatud ning tddkoloo-
nias karistuse &rakandnud alaealiste
kohta. Ka&ikide arvel olevate alaea-
liste suhtes votavad komisjonid tarvi-
tusele abindud neile vajaliku abi
osutamiseks, Oppima ja t66le suuna-
miseks ning nende elu edaspidiseks
korraldamiseks, samal ajal regulaar-
selt kontrollides nende tegevust ja
kéitumist. T8husat abi on siin andnud
alaealiste asjade komisjonidele koolide
pedagoogiline kaader, siseasjade orga-
nite lastetubade inspektorid ja 0his-
kondlikud inspektorid. Nende ette-
panekud Uhe vdi teise alaealise, Uhe
vOi teise perekonna abistamiseks Vvoi
komisjonis arvele votmiseks on tun-

duvalt kergendanud komisjonide
t6od.
Rajoonide (linnade) alaealiste as-

jade komisjonid kontrollivad laste ja
noorukite Ulalpidamis- ja kasvatamis-
tingimusi internaatkoolides, lasteko-
dudes ja kutsekoolides, vaba aja si-
suka veetmise organiseerimist elu-
kohtades, vajalikel juhtudel aga ka
alaealiste hulgas tehtavat kasvatus-
tood uldhariduslikes koolides, muudes
Oppeasutustes,  kultuuriasutustes ja
spordiorganisatsioonides. Siinjuures
tuleb markida, et Uldharidusliku kooli
kaheksat klassi mittelépetanud ala-
ealise uleviimine vodi Uleminek toolis-
v8i maanoorte kooli on lubatud ainult
rajooni (linna) alaealiste asjade ko-
misjoni loal. Komisjonid kontrollivad
ka alaealistele kindlaksmé&aratud re-

Ziimi ja toétingimuste jargimist ette-
votetes, organisatsioonides ja asutus-
tes. Alaealise t66lt vallandamine ei

ole lubatud ilma rajooni (linna) ala-
ealiste asjade komisjoni sellekohase
nousolekuta. Kui see osutub vajali-

kuks, voOivad komisjonid oma istungi-
tel kuulata ettevOtete, organisatsioo-
nide ja asutuste administratsiooni se-

letusi laste ja noorukite udlalpidamist
ning kasvatustodé tingimusi puuduta-
vates kusimustes.

Ent komisjonidel tuleb kahjuks

tegelda ka sootuks teistsuguste asja-
dega — alaealiste 0Oiguserikkumisega,
administratiivse Uleastumisega ning
Oppimisest ja tddst korvalehoidmisega.

Komisjonid arutavad asju, mida on
neile dle andnud rahvakohtud ja
prokuratuuriorganid (seoses alaealise

suhtes kriminaalasjast keeldumise voi
kriminaalasja I0petamisega); samuti
kUsimusi to6rahva saadikute nduko-
gude alaliste komisjonide, siseasjade
organite, haridus- ning kutsehariduse
organite  ettepanekul, vabatahtlike
rahvamalevate, ametiihingu- ja kom-
somoliorganisatsioonide, koolide laste-
vanemate komiteede ning muude
Uhiskondlike organisatsioonide ette-
panekul, kodanike avalduste pd&hjal ja
komisjonide omal algatusel.

Pdhjust, miks alaealine vaarale teele
kaldub, tuleb eelkdige otsida pere-
konnast. M6ned vanemad ei kasvata
lapsi vastutustundlikult, ei kontrolli
nende kaitumist, Oppimist, nende te-
gevust vabal ajal ega loo neile Gppi-
miseks ja vaba aja sisukaks veetmi-
seks vajalikke tingimusi. Aéarmiselt
kahjulikult mdojuvad lapse normaal-
sele arenemisele lahkhelid ja alkoholi
kuritarvitamine perekonnas. Tagajarg
on see, et laps ei joua koolis edasi,
jaab klassikursust kordama. Siit tule-
neb paratamatult ealine Ulekasvamine
ja uldhariduslikust koolist lahkumine.
Osa neist Opilastest, kes lahkuvad
koolist 8. klassi lIdpetamata, asuvad
Oppima kutsekoolides, osa siirduvad
toole. Kuid on ka neid, kes ei asu
todle ega taha ka Oppida. Nad hulgu-

229



vad sihitult ringi, tarvitavad alkoholi
ja panevad toime &iguserikkumisi. Ja
siin seisabki alaealiste asjade komis-
jonide ees raske ulesanne — tuleb ju
Oiguserikkumisi sooritanud noorukid
Oigele teele juhtida, rakendada abi-
néud nende Umberkasvatamiseks.
Vottes arvesse alaealise poolt soori-
tatud Oiguserikkumise iseloomu, ula-
tust ja pOhjusi, tema wvanust ning
kaitumist igapaevases elus, vdivad
komisjonid alaealise suhtes kohaldada
jargmisi kasvatuslikke md&jutusvahen-
deid; kohustada vabandama kanna-
tanu ees, teha hoiatus, noomitus voi
vali noomitus, kohustada alaealist, kes
on saanud Vviieteistkimneaastaseks,
havitama tekitatud materiaalne kahju,
kui kahjusumma ei Udleta 50 rubla.
Komisjon vdib alaealisele, kes on saa-
nud Kkuueteistkimneaastaseks ja saab
tootasu, madarata rahatrahvi ettenah-
tud juhtudel ja suuruses, anda ala-
ealise vanemate v6i Uhiskondlike kas-
vatajate  jarelevalve alla, samuti
tootajate kollektiivi voi Ghiskondliku
organisatsiooni taotlusel nende kaen-
dusele. Ja 10puks, komisjon vdib
paigutada alaealise, kes on saanud
Uheteistkimneaastaseks, laste ja noo-
rukite erikasvatusasutusse (erikooli,
erikutsekooli). Alaealiste suunamine
erikasvatusasutustesse vdib toimuda
vanemate vOi neid asendavate isikute
ndusolekuta, kusjuures lastevanematel
tuleb tasuda laste ulalpidamiskulud
seaduses ettendhtud korras.

Alaealiste erikasvatusasutustes Vii-
bimise kestus ei tohi Uletada kolme
aastat. Sellega ei ole o&eldud, et iga
nooruk peaks viibima erikasvatusasu-
tuses tapselt kolm aastat. Kdik oleneb
noorukist endast. Kui ta Opib hasti,
on omandanud eriala ning end paran-
danud, siis voib teda ka varem vabas-
tada. Juhul kui see on vajalik Umber-
kasvatamiseks ja eriala omandamiseks
vOi Oppimiseks, vdib kasvatusasutuse
asukohajargne alaealiste asjade , ko-
misjon pikendada taisealiseks saanud
kasvandiku viibimisest selles asutuses,
kuid mitte rohkem kui Uks aasta. Ka
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sel juhul ei tohi erikasvatusasutuses
viibimise aeg Uletada kolme aastat.
Kui alaealine parast kolme aasta moo-
dumist avaldab soovi l|6petada Oppe-
aasta erikasvatusasutuses, vOib ala-
ealiste asjade komisjon lubada tal
jaada sinna Oppeaasta I6puni.
Alaealiste viibimine erikasvatusasu-
tustes IOpetatakse nimetatud asutuse
asukohajargse alaealiste asjade ko-
misjoni otsusega. Erikasvatusasutustest
vabanenud alaealiste suhtes vodtab
terria elukohajargne alaealiste asjade
komisjon tarvitusele abindud alaealise
elukondlike  tingimuste korraldami-
seks, Oppima vdi toole suunamiseks,
samuti maarab talle vajaduse korral
eestkostja vOi Uhiskondliku kasvataja.
Alaealiste asjade komisjonid voivad
mojutusvahendeid rakendada ka
lastevanemate suhtes, kes kasvatavad
lapsi vaaralt voi kuritahtlikult ei
tdida oma kohustusi laste kasvatami-
sel. Sellistele vanematele vdivad ko-
misjonid avaldada (hiskondlikku lai-
tust, kohustada neid hiuvitama ala-
ealiste tekitatud kahju, kui kahju-
summa ei Uleta 50 rubla, maarata
rahatrahvi kuni 30 rubla. Komisjonid
vOivad materjalid vanemate kohta Ule
anda seltsimehelikule kohtule. Neil on

0igus rahvakohtule esitada taotlus
lastevanematelt  vanemlike  diguste
aravotmiseks, kui tehakse kindlaks

nende Oiguste Kkuritarvitamine voi
kuritahtlik kdrvalehoidmine laste kas-
vatamisest. Alaealiste asjade komisjo-
nid teevad vastavatele riigiorganitele
vOi Uhiskondlikele organisatsioonidele
ettepanekud mdjutusvahendite kohal-
damiseks selliste vanemate vo&i neid
asendavate isikute suhtes, kes vaaralt
suhtuvad laste kasvatamisse, samuti
isikute vastutuselevotmiseks, kes loo-
vad lastele ja noorukitele tingimused
Oiguserikkumisteks vo6i témbavad neid
kaasa kuritegudele ja muudele Uhis-
konnavastustele tegudele.

See ongi Uldjoontes alaealiste asjade
komisjonide pohiline t66, mida tehakse
alaealiste ja perekondade abistami-
seks.



A ljargnevate ridade pohiallikaks
on markmed, mis kogunesid ZzU-
m*"riiliikme péevikusse vabariiklikul
noorte kodu-uurijate konverentsil Tar-
tus. Sellele konverentsile kutsus Eesti

NSV Haridusministeeriumi Laste Eks- Pagus pllgthelt

kursiooni ja Turismi Keskmaja eelkdige
nende koolide esindajad, kus Gpetatakse _ 1 1
kodu-uurimise aluseid fakuitatiivse kOdu uurlmlsele
Oppeainena. Seega ei kajasta siinsed
mdigutused meie koolide kodu-uurimise kOOIIS
mingit keskmist taset, vaid ringievad
sfaarides, kus kodukoha detaiisema
tundmise m&te on arenemas igati sood-
sal substraadil. Eesti NSV Teaduste . J- E“‘ART_’ ]
Akadeemia Kodu-uurimise Komisjoni TRU looduskaitse ja .

. . . kodu-uurimise kabineti juhataja
andmeil oli kodu-uurimine kahe-aas-
tase programmi alusei kasitlusaineks
1969. a. vabariigi 19 koolis (kokku um-
bes 30 Opperihmas). Loomulikult on
jaanud aga sellealase tegevuse peamiseks tandriks ikkagi klassivaline t66. Kas voi
populaarseks saanud pioneeri- ja komsomoliealiste rannakud isade vditiusradadei,
seilealased kokkutulekud, komsomoli ajaloo uurimine jne. on ju oma olemuselt
spetsiaalse suunaga'kodu-uurimuslik tegevus. Kogu see erinev ja mitmepaigeline
tegevus peegeldus ka noorte kodu-uurijate ettekannete temaatikas, aine kasitius-
tahkudes, kaasatoodud pildi- ja muus iliustreerivas materjalis. KuulLati ara 18,
vahel Usna erutusvarinas esitatud, kodu-uurijate uue podivkonna esindaja ette-
kannet, Neist Harju rajooni Ruila 8-kl. kool (direktor L. Laidna) oli ette valmis-
tanud kaks sisukat kodutundmise kénet. Ulejaanud koole tutvustas iiks noor
oraator.

Mida siis uuriva® ja uldistavad meie koolinoored teadusliku isetegevuse —
kodu-uurimise vaidkonnas?

Tingiikuit vdiks jaotada kuuidud ettekanded kolme rithma;

1) referaadid, s. o. teadaoleva kokkuvétlikud refereeringud;

2) kodu-uurimise metoodika kasitlused konkreetse kooli kogemuste aiusei;

3) uurimusiikud ettekanded, s. t. kodu-uurimusiikud t66d otseses mottes.

Koigi nende rihmade tasemete omavaheline vordius vO6i Uidse ettekannete
sisuiine korvutamine ei anna praktiliselt objektiivseid tuiemusi. Peaiiskaudselgi
jalgimisel on selge, et noorte kodu-uurijate té6s on oinud véaga suures piires eri-
nev juhendava Opetaja (Opetajate) osatahtsus. Oli tdid, milles sisaldus rohkelt
metoodilisi komistusigi, lapselik meel ja rodm pisikesegi uudse detaili iseseisvast
valjaselgitamisest aga veenas, et noor uurija on tdesti modndagi ise avastanud.
Pdie ju oluline, kui vagev see meie senistele teadmistele juurdelisatu igakord oii.
Ja oii ka ettekandeid, kus esineja oii nagu dekiamaator, kes kandis ette talle tsna
teadmata-tundmata teksti, pdrkudes ja komistades iga vO&Oraparasema sbna juu-
reski. Muidugi kippusid vahei seliisesse viimati mainitud seisundisse iangema ka
ettekanded, millega pudti Gidistada kogu kooli kodu-uurimise ja koduloo vald-
konda puutuvat te,gevust. Viks vist juba etteruttavalt soovitada, et edaspidi vdiks
taoiised Uldistused jaadagi ikka Opetajate endi asjaks. Milleks panna narveerima
véahe labitunnetatud materjali suurele auditooriumile esitamisega noort, kes veel
kogemustepagasilt ei suuda oma oiule votta kogu ulatusliku tegevusvaldkonna
selgeks radkimist. See on kooiis endas juhendajate taibata ja nemad Oeigu siin
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ka oma sdna sekka kolleegide ees. Pole motet ju jatta imelikku muljet nagu min-
gi.s koolis neid kisimusi «jagaks» kdige enam just mingi Opilane, see, kes refe-
raadiks on «valja koolitatud». V&ib-olla sobiksid edaspidi tldse niisuguste noorte
kodu-uurijate ettekannete puhul alati kaasnevad juhendava Opetaja kommentaa-
rid, milles ta kriipsutab alla, mida tema ise peab esitatavas kokkuvottes kdige
mainimisvaarsemalt saavutuseks. Jah, isegi juba ndutavalt inimese teaduslikku
kipsust naitava kérgema kooli diplomitté kaitsmisesituse puhul ttleb ikka kdige-
pealt juhendaja oma arvamuse, mis muide eriti aitab selgitada ettekantava origi-
naalsuse piirjooni. Juhendaja ja juhendatava vahelise raja nagemine pole ju
hébiasi. Inimeselaps Gpib kdima enamasti ikka kaekdrval. Miks ta siis korrektseks
kodu-uurijaks peaks saama ilma Opetaja abita. Ja seda abi tuleb austada, mitte
pingutada selleks, et seda ilmtingimata varjata, et naidata tugevamini kahel jalal
seisvana oma Opilast. Mulle koguni tundub, et sellest juhendaja mahasalgamisest
ning juhendatava tdstmisest tuleneb vaga valus teadusliku aususe vaariti mdist-
mise joon, oma ja voo6ra kavaldava segiajamise tendents. See tendents, mis 16puks
viib legendaarse akadeemiku Nikolai Vavilovi kaljukindla ndudmise: teadust
peab tegeVna puhaste katega, unustamiseni, vahemalt ebaoluliseks pidamiseni.
Kuid kuskilt sealt algab uurija Sarlataanlus. Hirmsaim, mis teaduslikus tegevuses
olla véib.

Jah, kodu-uurimine on asjaarmastuslik, entusiastlik tegevus teaduse vallas,
kuid see vaarib uurimise nime alles siis, kui omandab mitte ainult teadusliku
metodoloogia alused, vaid kui seda saadab tingimusena ka teadlasele vajalik
eetika.

Nonda palju juhendaja ja noore uurija vahekorrast, milles selgusetus muudabki
komplitseerituks Uldistuse jargnevas. Vaatlem.e siiski ntidd ettekandeid eraldi igas
eespool piiritletud kolmes grupis.

Referaadid. See on dieti siis kodulooline materjal. Kui teha ikkagi vahet mdis-
tetel; kodu-uurimine — mingi paikkonna isetegevuslikul alusel detailne uurimine
sellekohasest metoodikast lahtudes ning kodulugu — kodu-uurimise andmete &ara-
kasutamine Oppetdds, ettekandeis jm. (siit tuleneb ka esmalt Johannes Kaisi poolt
Eesti koolides kuulsaks tehtud Oppeaine — kodulugu). M4ide, nagu seda viga
varemgi on tehtud, esines ka seekord (nait. Tallinna 42. keskkooli esindaja
J. Vitsuri ettekandes) tuletis; koduloo-uurimine, mis peaks siis tdhendama sisuli-
selt koduloo metoodiliste probleemidega tegelemist, kuigi ettekandja koneles ikka
eelkdige kodu-uurimise tdost (naiteks toodud koolist Gldistati huvitavalt kas voi
tsiiklis «lIsade vditlusradadel» arendatud tegevusvorme ning tulemusi).

Ulatusliku ja silmapaistvalt pohjaliku refereeriva kokkuvotte (eriti arvestades
koostajate noorust) esitas Tartu 10. 8-kl. kool (direktor A. Siibak), kes on muu-
hulgas muudeski valdkondades vabariigis tunnustust leidnud kui heal tasemel
klassivalise t66 arendaja.

Seekord kasitles veel Usna pisike koolipoisist kodu-uurija Liidim revolutsiooni-
stindmustega seotud paiku Tartus, luues Ulevaatliku pildi nende siindmuste koha-
hkust geograafiast. Konesoleva omas Zanrig t66 silmahakkavam metoodiline
puudujaak oli kokkuvoétte puudumine, link, mis Kippus saama liialt sagedaks ka
mitmete teiste koolide (nait. Torma 8-kl. kool) poolt esitatu puhul. Juhtus koguni,
et lOpetati vaitega, millele jargnes ootamatult krdpsti! 16pp, nagu oleks katkenud
mingi magnetofonilindile loetud kdne tehnilise rikke tottu. Seepérast jaid tihti ara
ka jareldused, milleni siis jouti tehtud t66s. Niisuguste (kuigi ainult metoodilisest
aspektist) kordaldinud uldistuste naitena vOiks tuua Sonda 8-kl. kooli (ettekandja
A. Pall, juhendaja direktor M. Laks) huvitava looduskaitsealase t660 kokkuvdtte,
milles Kinnitati, et kodu-uurimise vahenditega looduses (Uhaku karstiala seisundi'
uurimine, puude ja kivide dimensioonide maaramine, partide talvitumiskoha jal-
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gimine jne.) jouti eelkdige selleni, et dpilastel tekkis soov ndha ja vaadelda. Leedi-
mae 8-kl. kooli esindaja E. Tross Kinnitas, et kodu-uurimise fakultatiivne aine on
huvitav selle poolest, et ta dpetab, kuidas midagi teada saada ja sunnib palju
motlema.

Ent nende naidetega olemegi joudnud Uhtlasi teise valdava ettekannete
rihma — metoodilise kallakuga materjalide juurde. VVoiks iUksnes kinnitada: kodu-
uurimuslikud referaadid, kuigi need ei paku otseselt uut, lisavad siiski eelkdige
huvitavat aine saatematerjali. Need on ilmselt optimaalsemaks tegevusvariandiks
Opilaste hulgas aastailt nooremaile uurijaile.

Metoodilised ettekanded pakkusid eelkdige Uldistust, mis ja kuidas kuskil on
tehtud. Eeskuju andev oli ses rihmas kulalisesineja Valka |. keskkooli dpilase
I. Brahmanise soliidne ettekanne oma kooli kodu-uurimistdd tulemustest. Mater-
jalide kogumiseks toimuvad koguni teaduslikud ekspeditsioonid. Malestuste talle-
tamiseks on spetsiaalsed vajalikus hulgas paljundatud ankeedid. Ka fondide
arvestus oma kooli muuseumis on viidud sellekohaste trukitud kaartide alusele.
Seda muuseumi kulastab aastas umbes 3000 valjastpoolt tulijat ja tlevaate hol-
bustamiseks on publitseeritud brosSudr-tlevaade.

Rohkelt tdhelepanuvaarset pakuvad, eriti vaadeldavast aspektist, meie endi
Otepaa, Vaike-Maarja, Marjamaa ning Rakke keskkool, Sonda 8-kl. kool jt.
Otepaa keskkoolis (direktor H. Magi, kooli kodu-uurimise ks initsiaatoreid kogu
vabariigis) toodtatakse iga aasta labi ning vormistatakse hulgaliselt kodu-uurimus-
likke teemasid. Nende alusel peetakse Ulekoolilisi kodu-uurijate konverentse. Sis-
temaatiline on malestuste kogumine. Vaga vajalik t6616ik, mis paljus paigus arme-
tult unarusse on jaanud, on otepaalastel kalmistute uurimine.

Marjamaa keskkoolis on uurijate kooliks saanud Matsalu praktikad, mida
juhendavad teadlased. Vaart tulemusi andis asjane aina kaduvate talunimede
kogumine. Uurimisteemad saavad auditooriumi koolis populaarsuse voitnud keele-,
bioloogia-, teatri- jt. paevadel. Mustla keskkooli &pilane V. Aedmaa kandis ette,
et neil andis arvestatavaid tulemusi komsomoli ajaloo uurimisel kisimustiku
saatmine endistele kooli silmapaistvaile kommunistlikele noortele. Parnu-Jaagupi
keskkool refereeris Enge pdllumajanduslike seltside ajaloost ning joudis valja
V. Kingissepa nim. kolhoosi kroonika koostamiseni. Vaike-Maarjas on ainutksi
kooli kodu-uurimuslikus fototeegis 2400 sailitustihikut. Rakke kesko6l on ka vii-
masel ajal korjanud tulemusrikkalt folkloori, kohanimede koolitoomise kohustus
on iga-aastane. See kool tunneb ja kasutab detailselt imbruse kultuurilugu.

Uldisema puudujiagina avaldus sedatiitipi Uldistuste puhul puudulik allik-
materjalide fikseerimine. Meeldiva tépsusega selles osas paistsid aga silma nai-
teks esinejad Parnu-Jaagupi keskkoolist (M. Sellin) ja Karste 8-kl. koolist
(K. Vesso). lIgasugune teadus, sealhulgas ka kodu-uurimine, peab tagama pidevuse
printsiibi arvestamise. Olev ladestub olnule, varemteatu fikseeritakse ning on
platvormiks &sja valjaselgitatu tbeks saamisel. Pidevuseta leiutame uuesti ja
uuesti jalgratast. Ja eks selline jalgratta uuesti avastamise tendents kahandagi
teinekord tunduvalt kodu-uurija t66 efektiivsust. Pole loomulikult habiks &elda,
et see, mis ette kanti, pole enamuses endi valja uuritud, vaid Uksnes varem tea-
tust arvesse voetud. Teadus on kibemete kaupa uue lisandamine. Eks jaa ikka
maksma kdigile teada loodusteadlase K. Timirjazevi sdnad; «Teaduses pole ole-
mas pisikest ja suurt. Koik teaduslik, iga ausameelne joukohane tdeotsimine on
voOrdselt suur, vordselt vaartuslik».

Ta nimetab teadust tdeotsimiseks. Seda on see taiel madral. Seetdttu mdjusid
ka Ullatava ootamatusena Uhe kooli materjalid raajbatukogu ajaloost, kus ilmne
oli intervjueeritu tendentslikkus ning otseselt solvavgi suhtumine sama piirkonna
teistesse raamatukoguaktivistidesse, kellede arvel loomulikult end putti esitada
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soodsamas valguses. Me tahame teada tdde ja igasugune kahtlus (ammugi siis
Kirjeldatud juhtumil ilmnevais mddtmeis) vajab kontrollimist. Kuulame &ra mdle-
mad pooled. Otsime selgitust muudest allikaist. Alles siis v6ime vilja tulla uuri-
musliku dldistusega. Juhuslik memuaarmaterjal, eriliselt ilmneva subjektiivsusega,
pole veel kodu-uurimuslik teaduslik t66. Jadgem ausameelseiks tbe otsijaiks,
muidu labastame me Uhiste huvide kauni valdkonna.

Jaaks oelda veel luhidalt uurimuste viimasest grupist, mis jai kullalt -~ahe-
arvuliseks, kuid esindus ometi vagagi ilmekate naidetega.

Koigepealt esitas kaks tuupilist koolikohast kodu-uurimise valdkonda kuuluvat
ettekannet Ruila 8-kl. kool (6pilased H. Albin ja T. Viljamaa). Uhes késitleti vii-
mistletud, emotsionaalseski vormis, ent huvipélvivate faktide ning arenduste alu-
sel oma kooli ajalugu, teises andmestikku ja meeleolu selles piirkonnas asuvast
Kalamatsu suitsutarest. Selles viimaseski osati esitada mdtlemapanevaid asjaolu-
sid, mis viitavad ka kodutunnetuse kujunemise juurtele. Tahaks, et need mélemad
ettekanded naeksid péaristrikimusta.

Rohkelt otse uurimuslikult huvitavat sisaldus ka Kahtia 8-kl. kooli 6pilase
J. Oispuu esinemises. Laimjala kiilandukogu looduskaitseobjektide ning kultuuri-
malestiste analtiis oli stisteemne, uut pakkuv ja asjalikult nduandev (kus naiteks
paremat téhistamist korraldada).

Seda tulpi ettekandeid ja koolisiseseid uurimisi ootaks tulevikus rohkem.

Mida jareldada? Luhidalt, noorte kodu-uurijate esimene Idikus vabariikliku
konverentsi areenil oli lootusrikas. Uus p&lvkond on sirgumas ja kdikide Opetajate
endi sooviks peaks olema, et neid Opilaste poolt tletada suudetaks. Loeksin auks

esineda peagi koos samal konverentsil &dsjaste noorte uurijate pélvkonna esinda-
jatega.

Anomaalsete laste Opetamise }a
kasvatamise voimalusi

A. REIGO,
Tartu 1. eri-internaatkooli direkor

N\ nomaalsed (kreeka anomalia — ebatasasus) lapsed on kaasaegse pedagoo-
gika jargi niisugused lapsed, kelle vaimne voéi fldsiline areng kaldub mit-
meti kdrvale normaalsest ja kelle 6petamine ning kasvatamine eeldab spet-

siaalseid tingimusi. Nii pedagoogilises kui ka meditsiinilises kirjanduses kasuta-
takse stnonddmina defektiivsed lapsed.

Korvalekalded on slUnniparased vOi hilistekkelised. Sinniparaste anomaaliate
pohjused vdivad olla vdga mitmesugused, alates geneetilistest ja lOpetades emb-
rionaalset arengut mdjustanud teguritega (ema rasedusperioodi haigused, intok-
sikatsioon, traumad jt.), samuti kuuluvad sellesse kategooriasse ka suUnnitustrau-
mad. Hilistekkelised anoma”lad on sageli lapseeas p&etud haiguste (meningiit,
poliomdaeliit, sarlakid, leetrid® gripp jt.), traumade vdi muude kahjustavate tegu-
rite tagajarg. Arvestades anomaaliate tfekkimise keerukaid pohjusi ja lapse are-
nemise komplitseeritust, on kaasaegse meditsiini ja pedagoogika Ulesanne 0&igesti
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diferentseerida ja suunata anomaalsed lapsed defekti iseloomule optimaalselt vas-
tavasse eripedagoogilisse mojusfaari.

Noukogude defektoloogias vaadeldakse lapse arengu anomaaliat kui primaarse
defekti tagajarjel tekkinud sekundaarset seisundit. Primaarsete defektide tagajar-
jel esinevad sekundaarsed haired olenevad primaarse defekti iseloomust ja ast-
mest, samuti selle tekkimise perioodist. Nii on teatavate ajupiirkondade primaar-
sed kahjustused intellektuaalse alaarengu po&hjuseks; imikueas tekkinud nirmus
tingib lapse konearengu peetuse, mis omakorda kahjustab lapse uldist vaimset
arengut; kdneorganite stnniparased defektid vdivad pdhjustada hilist kdnelema
hakkamist ja kdne véaara arenemist ning modjustada lapse pstihika ja isiksuse
kujunemist, olla aluseks lapse arengu peetusele; liikumisvaegust pdhjustavad de-
fektid mojustavad lapse pstihikat voi piiravad manuaalset tegevust, millel va-
rases lapseeas on tugev kaasmoju vaimse arengu tempole.

Eelmargitust tuleneb hulk diferentsiaaldiagnostika probleeme, et valtida ano-
maalsete laste sattumist neile ebasobivasse erikooli sekundaarsete ilmingute alu-
sel, teiselt poolt nduab see defektoloogidelt defekti kompenseerimise teede ja vOi-
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maiuste jarjekindlat teaduslikku uurimist, nduab meditsiinitédtajate ja pedagoo-
gide maksimaalset koostédd.

Uldiselt tunnustatuks on kujunenud anomaalsete laste riihmitamine vastavalt
psuthiliste ja fudsiliste defektide kategooriatele jargmistesse suurematesse grup-
pidesse;

I. Kuulmisdefektidega lapsed: a) kurdid, b) hiliskurdistunud, ¢) nidrmikud.

Il. Nagemisdefektidega lapsed: a) pimedad, b) ndrgaltnagijad.

I1l. Kénedefektidega lapsed: a) kogelejad, b) teised kdnehélvikud.

IV. N6rgamdistuslikud lapsed: a) idioodid, b) imbetsilsed, c) debiilikud (vaimse
alaarenguga lapsed).

V. Kehaliste defektidega lapsed; a) liikumisvaegusega, b) poliomueliidijargse
seisundiga, ¢) reumaatiliste kahjustustega, d) tuberkuloosiga.

No6ukogude Liidus ja vahese erinevusega ka sotsialismimaades on eelmargitud
gruppide jaoks loodud erikoolid v&i hooldusasutused, mis on allutatud kas hari-
dus- (la, b, c; lla, b; Illa, b; IVc), tervishoiu- (liia, b; Va—d) v6i sotsiaalkind-
lustuse (IVa, b; Va) sitisteemile. Nende Oppeasutuste juures avatakse ka koolieel-
seid gruppe kurtidele, nirmikutele ja pimedatele. Koolieelsetes lasteasutustes
moodustatakse kdnehalvikute eririhmi. Noukogude Liidus on loodud logopeedia-
kabinetid nii haridusministeeriumi kui “ka tervishoiuministeeriumi sisteemis, et
osutada abi laste kdne arendamisele ja korrigeerimisele nii kliinilise ravi perioo-
dil kui ka polikliinUiste konsultatsioonide organiseerimisega voi hdlmates kone-
ravi sfaari dldhariduslike koolide &pilasi ja koolieelikuid.

Erikoolide vorgu loomisel lahtutakse defektide kategooriatest, millele vastavalt
kujuneb anomaalsete laste Gpetamise ja kasvatamise sisteem’ (vt. skeem lk. 235).

Emakeelsete erikoolide avamisel tekib monesuguseid raskusi. Anomaaliaid
pbhjustanud defektide absoluutne arv on vaikese elanike arvuga rahvustel vaike.
Margitud asjaolu tingib lahedast laadi defektidega laste liitmise Uhte klassikomp-
lekti. Eesti NSV-s Opivad samas koolis pimedad ja noérgaltnagijad, raske koge-
lusega ja teiste kdnehalvetega lapsed. Selle tottu tuleb Gppe- ja kasvatustod orga-
niseerimisel erikoolides lahendada mitmeid metoodilisi probleeme ja rakendada
ulatuslikult individuaalset Gpetamist. Diferentseeritud lahenemine anomaalsete
laste eri rihmadele on nende defekti kompenseerimise, vdimekuse arendamise ja
isiksuse kujundamise ainsaks tagatiseks.

Berliini Humbolti-nimelise Ulikooli Erikoolide Instituudi uurimuste alusel on
Saksa Demokraatlikus Vabariigis erikooli suunatavate laste arv iga 10000 lapse
kohta alljargnev®:

pimedate kooli 1 laps,
ndrgaltnagijate kooli 4 last,
kurtide kooli 6 last,
nurmikute kooli 15 last,
kénehalvikute kooli 70 last,
vaimselt alaarenenud laste kooli 200—250 last,
kehaliste defektidega laste kooli 50 last.

Tartu 1. eri-internaatkooli meditsiinilis-pedagoogilise komisjoni materjalide
ja koolide kaudseil andmeil on Eesti NSV-s erikooli suunatavate laste arv iga
10 000 lapse kohta jargmine;

" Mpuka3 munHucTpa npocseeweHns CCCP Ne 32 26 mas 1969 r. «O cTpyKTypax
N TUMNOBLIX Y4YebOHbIX MjaHax CcreuuanbHbIX LWKO/, LWKOA-MHTEPHATOB C 0COObIM
PEXUMOM>.

® P. VVoigt, Padagogische Betreuung von geschadigten Kindern und Jugend-
lichen in der Deutschen Demokratischen Piepublik. Arbeitserfolge auf dem Gebiet
der Rehabilitation in der Deutschen Demokratischen Republik, Berlin, 1962, Ik. 21.

236



pimedate ja ndrgaltnagijate kooli 5 last (pimedate ja ndrgaltnagijate

suhe koolis on 1:4),

kurtide kooli 4—5 last,
nirmikute kooli 8 last,
koénehalvikute kooli 12 last,
vaimselt alaarenenud laste kooli 120 last.

Anomaalsete laste erikoolidesse suunamise aluseks on NSV Liidu ja Eesti NSV
Haridusministeeriumi vastavad pohimaarused ja juhendid®. Meie vabariigi Hari-
dusministeeriumi ststeemi erikoolidesse vdetakse vastu lapsi vastavalt koolitli-
bile alljargnevalt:

A. Kuulmisdefektidega lapsed

Defekt Kuulmine Kdne Erikool
a) kurtus puudub, lapse kuul-  puudub, laps eraldab Porkuni eri-
miskaotus on enam  {iksikuid haalikuid internaatkool
kui 75  detsibelli,
reageerib valjule
haalele
b) ndrmus kuulmislangus kdne-  kéne alaareng mit- Tartu 1. eri-
piirkonnas 30—75 mesuguses astmes; internaatkool
detsibelli; kuuleb k8-  oluliselt puudulikult
net kuni 3 m kaugu- arenenud, mis takis-
selt tab  Bppimist nor-
normaalse tugevu-  maalkoolis
sega k6ne tajumine
kaugemalt kui 3 m
korvast
c) hiliskurdis-  kurdistunud koolis  sailinud Tartu 1. eri-
tunud vOi koolieelikuna internaatkool
d) vaimse ala- Porkuni eri-
arenguga internaatkool
kurdid
e) vaimse ala- Tartu 1. eri-
arenguga internaatkool
nurmikud

Markus. 1. Laste paigutamine vaimse alaarenguga laste klassidesse toimub
meditsiinilis-pedagoogilise komisjoni otsuse alusel ainult parast seda, kui pohi-
klassis vahemalt Uhe Oppeaasta kestel on selgunud, et dppeprogramm ei ole neile
joukohane ja et nende puuduliku edasijdudmise p6hjuseks on orgaaniliselt tingi-
tud vaimse arengu mahajddmus.

2. Kurtide ja nurmikute koolidesse ei vdeta vastu imbetsilsuse astmes ndrga-
mdoistuslikke kuulmislangusega ja samuti normaalse kuulmisega raskete kone-
defektidega lapsi.

B. Nagemisdefektidega lapsed
Eesti NSV-s on pimedatele ja ndrgaltndgijatele lastele Tartu 2. eri-internaat-
kool, kuhu véetakse vastu nagemisdefektidega lapsi, kellel tugevama silma nage-

3 Mono>keHnsi 0 pecrny6/IMKAHCKOM N 06M1acTHOW MeAMKO-MNeaarormiecknux Ko-

mMuceunsax. IHCTpyKUum nNo npuemMy B LUKOMbI ANSA geTel ¢ gedekramu YMCTBEHHOro
1 n3nyeckoro pasutusa. Mocksa, 1969.
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misteravus on 0—0,4. Opetamine on diferentseeritud vastavalt nagemisdefekti
isedrasustele. Koolieelikute gruppi voetakse vastu 6-aastasi lapsi. Nagemisdefek-
tiga ja vaimse arengu mahajadmusega lastele organiseeritakse abiklassid, kuhu
suunatakse Opilased samadel tingimustel nagu kuuhnisdefektidega laste abi-
klassidesse.

Nagemisdefektidega imbetsilseid ja idioote nimetatud Oppeasutustesse vastu ei
vOeta, samuti ei vdeta kooli raskete kaitumishairetega ja rikutud emotsionaal-
tahtelise sfaariga psihhopaate ja liigutussfaari raskete puuetega lapsi, kes ei ole
suutelised ise lilkuma ega ennast teenindama.

Pimedate kurtide 6petamine toimub Vene NFSV Sotsiaalkindlustuse Ministee-
riumi spetsiaalses Gppeasutiises.

C. Konedefektidega lapsed

Defekt Kone iseloomustus Erikool

alaalia kdne raskekujuline alaareng, arene- Tartu 1. eri-inter-
afaasia matu k&ne seotud kogehisega, ele- naatkooli kdne-
dusartria mentaarne lauseehitus, esineb haal- héalvikute osakond
rinolaalia duspuudeid, sBGnavara piiratud, puu-

aleksia jt. dub lausestatud kone

kogelus raskekujuline kogelus, kuid kd&ne samas

on normaalselt arenenud

narmus (ka taht- alaarenenud kéne sama kooli nir-
susetul kujul) mikute osakond
vaimne alaareng alaarenenud kone kdik abikoolid ja

sama tudpi eri-
internaatkoolid

epilepsia alaarenenud kone, sageli korduvad raviasutused
haigushood
liigutussfaari arenemata kdnega lapsed, kes inva- hooldusasutused
defektid liidsuse tSttu ei saa ennast teenin-
dada ja vajavad erilist hooldamist
kerged kane- kdnedefektid on kdrvaldatavad lo- elukohajargsed
defektid gopeediakabinettides logopeediakabi-

netid, Oppimine
normaalkoolis
D. Vaimse alaarenguga lapsed

Defekti iseloom Erikool

a) oligofreenia debiilsuse astmes
b) traumaatilise vO6i orgaanilise ajukahjustusega seo-
tud intellektuaalne puudulikkus, mis on tekkinud
lapse arengu hilisemail etappidel (meningiidi ja eri-internaatkoolid,
meningoentsefaliidi jaakseisund) 1. abikoolid,
c) epilepsia (harva esinevate Oiste hoogudega) kaa-  abiklassid
suva intellektilangusega
d) skisofreense protsessi defektne staadium (valja-
kujunemata psuhhootiliste simptoomideta)

Markus. 1. Neisse erikoolidesse ei vdeta vastu:
a) normaalse intellektiga lapsi, kes on ndrgenenud kuulmise vdi nagemisega.
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kénehdairetega, motoorika hairetega, arengu ajutise peetusega, pedagoogiliselt
hooletusse jaetud raske asteenilise seisundiga;

b) imbetsilseid ja idioote;

c) lapsi, kellel esinevad sagedased epilepsia langushood vdi perioodilised eru-
tusseisundid ning kes vajavad statsionaarset ravi.

d) agenenud skisofreeniaga nérgamadistuslikud.

Opilaste suunamine erikoolidesse toimub meditsiinilis-pedagoogiliste komisjo-
nide kaudu. Anomaalsete laste dige diferentseerimise probleemid on meil muutu-
nud aasta-aastalt aktuaalsemaks. Sellega tegelevate pedagoogide, arstide, pstihho-
loogide ja sotsioloogide arv aina suureneb. Anomaalse lapse defekt mdjustab
isiksuse kujunemist, deformeerides ebaihtlaselt isiksuse erinevaid kulgi, hairib
kujunemise barmoonilisust. Oigete otsuste tegemine eeldab anomaalsete laste
pohjalikku meditsiinilist uurimist ja ulatuslikke geneetilisi, arenguloolisi ning
etioloogilisi materjale. Pohjalikku selgitamist vajavad lapse kdne arengu, taju,
malu ja motlemise karakteersed isearasused. Meditsiinilised, pedagoogilised ja
psihholoogilised uurimused peavad avastama ja slstematiseerima anomaalsete
laste arengu ja kompensatoorsete protsesside seadusparasused, labi tdétama ano-
maalsete laste mitmekilgse pedagoogilise klassifikatsiooni diferentseeritud Ope-
tuse ja kasvatuse teaduslikuks pohjendamiseks. Seejuures tuleb vaadelda arengu
probleeme Opetamise ja kasvatamise teooria ja praktika Uhtsuses. Eelmargitud
Ulesannete edukas lahendamine ja kaasaegse teaduse saavutustele tuginevate
kompensatoorsete vOimaluste rakendamine eeldab senisest tihedamat arstide ja
pedagoogide koosttod. See tagaks, et anomaalsed lapsed erikoolide I|dpetamise
jarel oleksid suutelised vahetult ltlituma Ghiskondlikku ellu.

Moneti ebapiisavate vOimaluste ja pealiskaudsete materjalide tottu eksitakse
anomaalsete laste suunamisel erikoolidesse. Nii on normaalkoolis Oppimist alus-
tanud alaarenenud kéne ja kuulmislangusega Opilast iseloomustatud kui vaimse
arengu peetusega last voi Kklassifitseeritud ta konehalvikute kategooriasse.
Taolise vaarotSuse tagajarjeks on nidrmiku suunamine ebadigesse erikooli, nai-
teks abikooli. Niisuguse primaarse ja sekundaarse seisundi vahetamisega kaas-
neb eripedagoogika kompensatoorsete v8imaluste araspidi kasutamine. Et raskete
kdnedefektidega (alaalia) laste erikoolidesse suunamisega on teravalt silmitsi
kokku mindud alles viimasel ajal, tuleb siingi ette diferentsiaaldiagnostilisi eksi-
musi. Primaarse vaimse alaarenguga ja sekundaarse arenemata kd&nega lapsed
kuuluvad abikooli tudpi erikoolidesse, kus kehtivate Oppeplaanide alusel on
individuaalseks logopeediliseks tooks ette nahtud kallaldane arv tunde. Kone-
halvetega laste kooli kuuluvad need raskete kdnedefektidega lapsed, kelle vaimse
arengu mahajaamus on sekundaarne nahtus ja seega suhteliselt ajutine.

Erikoolide tlesanne on kaasa aidata koolikohustuse taitmisele ja normaalkooli
Uldisele keskharidusele haireteta Ulemineku tagamisele. Meie defektoloogide
Ulesandeks jaab arvuliselt piiratud anomaalsete laste emakeelse Opetamise ja
kasvatamise optimaalsete tingimuste uurimine ja diferentseeritud Opetamise
probleemide lahendamine, anomaalsete laste kompensatoorsete vdimaluste siigav
tundmadppimine ja nende kasvatamiseks ja Opetamiseks teaduslike aluste ja teh-
niliste abindude taiustamine. Anomaalsete laste Oppe- ja kasvatustoo slsteemi
taiustamisega Uhenduses on vaja leida spetsiifilised seadusparased seosed Opeta-
mise ja arenguprotsesside vahel. Kaasaegne defektoloogia ei saa mddda minna
erikoolide Opilaste teadmiste ja oskuste formeerimise teooria ja praktika uurimi-
sest seoses keskkonnaga, kuhu suunatakse erikooli 16petaja kui Uhiskonna vord-
oiguslik liige. Anomaalsete laste Opetamise ja kasvatamise edu tagab tihe koos-
tod pedagoogide ja eriarstide vahel, kasuks tuleks arstide spetsialiseerumine vas-
tavalt erikoolide spetsiifikale.
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