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Z artu Riiklik Ulikool on opetajate
ettevalmistamise tdhtis keskus.

Sellest oppeasutusest on voTsu-
nud suur osa vabariigi épetajaist. Nen-
de pedagoogipalet on aga aidanud iili-
opilasaastail kujundada TRU pedagoo-
gika kateeder. Pedagoogiliste tédede
teadasaamine loenguil, arutelud semi-
naridel, praktikapdevad koolides —
koikidel mendel tegevustel suunavad
noore kujunemist d&petajaks pedagoo-
gika kateedri dppejoud. Ja lopetanud
iilikooli, asubki dsjane tudeng pedagoo-
gika kateedrilt saadud teadmistepaga-
siga kooli toole.

Kuid pedagoogika kateedri méju ei
piirdu iiksnes selle osaga 6&petajaist,
kes on koolipsllul tésle asunud Tartu
Riiklikust Ulikoolist. TRU pedagoogika
kateedri 6ppejoud H. Liimets, H. Kurm,
I. Unt, E. Koemets, A. Elango, B. Nedz-
vetski, K. Indre jt. on tuntud ja ooda-
tud lektorid épetajate kokkutulekutel,
seminaridel, noupidamistel, metoodilis-
tel konverentsidel, tdienduskursustel
ja mujal. Nende kirjutised ja néuan-
ded &petajatele pedagoogilises perioo-
dikas ja mujal abistavad épetajaid mit-
mesuguste pedagoogiliste probleemide
lahendamisel, suurendavad ja virguta-
vad uute, efektiivsemate toovétete ot-
simisele, katsetamisele ja rakendami-
sele. Uhesénaga — nii v6i teisiti ulatub
TRU pedagoogika kateedri mdju kogu
vabariigi dpetaiaskonnale.
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Kuid rohutada ja eriti esile tésta tuleb tingimata sedagi, et peda-
googika kateedris arendatakse ulatuslikult teaduslikku uurimistddd.
See teenib iiheaegselt kahte eesmdrki. Esiteks: wurimistoo voimaldab
teaduslike eksperimentide kaudw teha 6igeid jareldusi ja ulatuslikke
tildistusi koolielu aktuaalsete probleemide ja arenemissuundade kohta
ning leida neile digeid ja otstarbekaid lahendusi, et siis juba eelmai-
nitud kanalite kaudu tegelikele dpetajaile teed ndidata. Teine ees-
mérk — Gigemini kiill selle tegevuse resultaat — on see, et uurimistio
loomuliku tulemusena annab kateeder eksperimentide jdrelduste ja
tildistuste niol oma osa.pedagoogikateaduse edasiseks arendamiseks.

Niisiis — laialdane uurimistegevus pedagoogika kateedris on iihelt
poolt tingitud tegeliku elu vajadusest rikastada 6petajaid uute tead-
mistega ning aidata neil seega noorte dpetamist ja kasvatamist efek-
titvsemaks muuta. Teiselt poolt jareldub sellest, et iildse on viimasel
ajal pedagoogikateaduse pohiprobleemidele ja nende arendamisele
hakatud suurt tdhelepanu pdérama. Pedagoogikateaduse arendamise
vajadust on réhutatud ka NLKP Keskkomitee otsuses iihiskonnatea-
duste arendamise kohta.

Missugustes suundades pedagoogika kateedris uurimistegevust
arendatakse?

Kui heita pilk pisut tagasi, véime nentida, et kuni 1960. aastani
vais kateedrile ette heita wurimistemaatika hajutatud valikut, tegevuse
killustatust, kuid juba 1962. aastast alates on piiiitud saavutada wuri-
mistods suuremat keskendatust teatud poéhiprobleemide iimber ning
kollektiivsust nende ldbitédtamisel.

Uurimissuundade arendamisel on kateeder Ilihtunud kéigepealt
neist néudeist, mis tulenevad korgemalseisvate organite otsustest ja te-
geliku elu vajedustest. Kuid samal ajal on silmas peetud ka ajalooliselt
kujunenud spetsiifikat, oma palet.

Uurimistéo on keskendatud kiesoleval ajal kolmele ulatuslikule
probleemistikule. Need on: 1) Eesti kooli ajalugu, 2) 6ppetdd individua-
liseerimine ja 3) kasvatuse sotsiaal-psiihholoogilised tingimused.

Eesti kooli ajalugu wuuritakse dotsent A. Elango juhtimisel ja suu-
namisel. Pohilised joud on siin dotsent H. Kurm, B. Nedzvetski, A. Tiik,
H. Rannap, J.Taul jt. Uurimistemaatika on aga iipris ulatuslik ja mit-
mekesine. Nii ulatuvad H. Kurmi uurimused sdjajirgsetesse aastatesse
ja isegi kodanlikku perioodi, B. Nedzvetski on uurinud kommunistlikku
lasteliikumist Eestis, K. Kotsar ajaloo Gpetamise ajalugu, H. Rannap
muusikapedagoogika ajalugu jne.

Teadusharude ajaloo uwurimise vajalikkust on réhutatud ka NLKP
Keskkomitee eelmainitud otsuses, sest iihtegi teadusala pole tinapie-
val véimalik uurida ilma selle ajalugu tundmata.

Uurimusi. 6ppetéoé individualiseerimise wvaldkonnas koordineerib
ja suunab dotsent I. Unt. Tema ise uurib opetamise individualiseerimise
voimalusi heterogeenses klassis, sama kateedri 6ppejoud K. Indre se-
dasama aga homogeenses klassis.

Peale selle wurib mitu aspiranti 6petamise individualiseerimist
eri oppeainetes (vene keele Gpetamisel S. Villo, A. Metsa ja J. Ots; ing-
lise keele apetamisel K. Tarand jt.).

TRU pedagoogika kateedri uuringud 6ppetss individualiseerimise
valdkonnas on ka iileliidulises ulatuses positiivse hinnangu saanud.
Kdesoleva aasta suvel toimus Moskvas konverents opilaste tunnetus-
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liku aktiivsuse kasvatamise kohta. Konverentsi keskne teema oli oppe-
166 individualiseerimine. Seal lausuti tunnustavaid sénu sel alal tehtud
katsetuste kohta meie vabariigis (vt. «Coeerckas nedazozukar 1969,
Ne 7).

Kasvatuse sotsiaal-psiihholoogilised tingimused — selle probleemi
uurimist juhib dotsent H. Liimets. Probleem ise on vilja kasvanud aga
raskestikasvatatavate opilaste uurimisest, mida kateeder juba pikemat
aega teinud on.

Et kasvatusraskused tihti lihtuvad edasijoudmatusest, on kateedris
mity uurimust opilaste edasijoudmatuse kohta. Nii on K. Saks analiiii-
sinud klassikursuse kordamise ndihtust statistiliselt. Analiiiis andis kiill
moningaid andmeid, kuid pohjusi veel ei selgitanud. Edasi uuris aspi-
rant S. Herman juba dpilaste vaimse t66 oskuse seost edasijoudmisega.
Aspirant E. Vapperi uurimused nditavad, et edasijoudmatus véib olla
tingitud ka kodusest miljoost. Tema uurimus véimaldab koolis astuda
teatud organisatsioonilisi samme 6pilaste téotingimuste parandamiseks.

Ent edasijoudmine koolis soltub ka sotsiaal-psiihholoogilistest tin-
gimustest, nagu suhetest kaasopilastega, Opetajatega jne. Aspirant
P. Lehestik on wurinud opilasi, kellel esinevad konfliktid kaasopilaste-
ga, aspirant L. Pdss aga edasijoudmatuse ja kditumise seoseid.

Edasijoudmatud ja raskestikasvatatavad opilased satuvad sageli eri-
kasvatusasutustesse. Nende sotsiaal-psiihholoogilisi arenemistingimusi
seal on uurinud dotsendid H. Kurm ja H. Liimets. Evi-kasvatusasutuste
opilaste fiitisilise arenemise tingimusi on aga varem uurinud kateedri
assistent J. Orn ja E. Samariiiitel.

Raskestikasvatatavaid opilasi uurides on selgunud, et nende kuju-
nemisel on olulised sotsiaal-psiihholoogilised tingimused. Seetéttu ki-
sitlevad kateedri mitmed uwurimused sellekohast temaatikat. Sotsiaal-
psihholoogia alase uurimise arendamise suurt vajadust on réhutatud
ka NLKP Keskkomitee otsustes. Eelmainitust lihtudes peabki kateeder
tarvilikuks edaspidi uurimusi sel alal laiendada.

Dotsent H. Liimetsa ulatusliku uurimuse teema on klassis ilmnevad
sotsiaal-psiihholoogilised probleemid. Selle teemaga on seotud ka mit-
me aspirandi dissertatsioonid. Nii uurib aspirant I. Kraav épilaste oma-
vahelisi ja opilaste ja Gpetajate vahelisi suhteid matemaatika- ja fiiii-
sikakallakuga klassides. Kampade moju 6pilaste arengule (kiitumisele
ja toossesuhtumisele) uurib Leedu NSV Koolide Instituudi poolt Tartu
Riiklikku Ulikooli sihtaspirantuuri suunatud M. Barnauskaite. Oligo-
freensete opilaste omavahelisi suhteid uurib NSV Liidu PA Defektoloo-
gia Instituudi aspirant V. Vddranen, kelle juhendamisest TRU pedagoo-
gika kateeder osa vétab. Eesti NSV TA Ajaloo Imstituudi sotsioloogia
sektor on suunanud TRU pedagoogika kateedri aspirantuuri R. Uringu,
kelle iilesandeks on uurida Kooliraadio saadete sotsiaal-psiihholoogilisi
probleeme,

Omaette grupi moodustavad need téod, milles kisitletakse éppimise
sotsiaal-psithholoogilisi tingimusi. Nimelt katsetatakse meie oludes uut
Oppetdd organiseerimise moodust — rithmatééd — ja piititakse selgita-
da, kuidas see mojub dpilaste omavahelistele suhetele ja 6ppeaine oman-
damise efektiivsusele.

Aspirant A. Benno uurib riithmatédd geograafia épetamisel. Peale
tema on kateedril mitmeid kaastootajaid rithmatoo uurimisega tegele-
vate Gpetajate hulgast, Nendest on Z. Karamkova sellealaste esimeste
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katsetega vene keele opetamisel «Noukogude Kooli» lugejatele juba
tuttav moodunud aastast. Veel tootavad samas valdkonnas Gpetajad
E. Liim, S. Kuusik ja E. Voitk Tartu 7. keskkoolist, S. Koiv Nursi 8-
klassilisest koolist jt.

Niipalju sellest, mida on kateedris tehtud ja tehakse kolmes uuri-
missuunas. Kuid peale selle on peetud vajalikuks uurida monda prob-
leemi ka viliaspool eelmainitud temaatikat. Uks selliseid on kutsendus-
tamine, mida uurib aspirent A. Sukamagi.

Koigi uurimissuundadega aga on seotud valdkond, mis on noudnud
kateedri to6tajailt palju energiat ja aega. See on Opilaste arenemis- ja
oppimistulemuste moGtmisvahendite viljatéstamine, Nii on dotsent
I. Undi juhtimisel vilja tootatud testide siisteem oOpilaste teadmiste ta-
seme hindamiseks 5. klassis koigis pohiainetes. Praegu on kdsil too
6. klassi jaoks.

Dotsent E. Koemets ja aspirant S. Herman on koostanud testid 6pi-
laste vaimse t66 oskuste diagnoosimiseks. On kasutusele vdetud terve
hulk katsematerjali Gpilaste intellektuaalse taseme hindamiseks. Selle-
ga tegelevad TRU pedagoogika kateedri litkmete korval kateedri poolt
mootijatele organiseeritud seminarist osavdtnud Eesti NSV Pedagoogi-
ka Teadusliku Uurimise Instituudist, E. Vilde nim. Tallinna Pedagoogi-
lisest Instituudist ja TRU mitmesugustest kateedritest, eriti psithholoo-
gia kateedri 6ppejoud.

Sellest, kuidas onnestub vilja tootada kiillalt objektiivset moGtmis-
vahendit, soltub suuresti tegeliku koolitéo ja pedagoogika edaspidine
arenemine.

Mainime sedagi, et kateedri uurimistegevusse on peale kateedri op-
pejoudude, assistentide ja aspirantide haaratud ka tegevopetajad vaba-
riigi koolidest. Uurimistéé kursustel aga téétavad wwrimissuundadele
vastavad sektsioonid. See on suur joud ja abi pedagoogika kateedrile,
mis voimaldab probleeme sootuks laiemalt, siigavamalt uurida, teooriat
praktikaga tihedamalt siduda.

Heitsime 6ige pogusa pilgu sellele, mida on TRU pedagoogika ka-
teedris tehtud, mis on teoksil ja perspektiivis. Mitmete uurimuste tut-
vustamisel opetajaskonnale on kaasa aidanud ka ajakiri «Noukogude
Kool». Pedagoogika kateedri Gppejoud, samuti aspirandid on olnud
sageli artiklite autorid. Kdesolevaski numbris tutvustavad nad oma
uuringuid, iiksnes selle vahega, et kateeder esineb mitte ithe-kahe artik-
liga, vaid tdidab nendega peaaegu kogu ajakirja — kuni lehekiiljeni 780.
Sona vétavad 11 autorit.

Millest nad seekord kirjutavad? Pole métet seda refereerida. Lugeja
saab sellest teada artiklitest. Niiiid annamegi sona autoritele.
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Klassijuhataja raske ja wvastutus-
rikas 160 on seda tulemusrikkam,

mida mitmekiilgsemaid meeto-
deid ja votteid ta suudab kasvatustoos
rakendada, Kuid enne kui rakendada
abindusid, on wvaja osata kiillaldase
pohjalikkusega ja oigesti tundma 6p-
pida nii klassikollektiivi kui ka iga
tiksikut opilast.

Viimastel aastatel on sotsioloogid ja
pedagoogid iiha rohkem osutanud td-
helepanu kollektiivi sisemisele struk-
tuurile, s. o. mikrogruppidele, kollek-
tiivi lilkmete omavahelistele suhetele
ja iksiku liikme seisundile kollektiivis
valitsevate suhete siisteemis.

Sageli imestavad vanemad ja kasva-
tajad: kust kiill votab laps nii- wvdi
teistsugused omadused, tdekspidamised,
suhtumised voi kombed, kui neid ei ole
soodustanud kool ega kodu?

Vastuse saame siis, kui suudame
kindlaks teha, millisesse voi millistesse
mikrokollektiividesse laps kuulub, kes
on tema autoriteedid, siimpaatiad ja
millist osa etendab ta ise oma klassi-
kollektiivis, On iildiselt teada, et 11—
15-aastasele oOpilasele on mikrokol-
lektiivi voi kogu Kklassikollektiivi arva-
mus ning hinnang, samuti ka muud
majutused sageli tdhtsamad kui Opeta-
jate voi vanemate omad.

«Koik klassisituatsioonis saadud mo-
jutused tulevad 6pilasele ldbi grupi-
normide (s, o. grupi avaliku arva-
muse — P. L)) filtri» (H. D. Schmidt,
Empirische  Forschunsmethoden der
Pidagogik. Berlin, 1962.)

Jarelikult ei saa ega voi likski klassi-
juhataja ega kasvataja ignoreerida va-
jadust Gppida tundma oma klassi vGi
rithma struktuuri ja nendes valitsevaid
suhteid — neid peab tundma niisama
pohjalikult kui opilase individuaalseid
isedrasusigi. Vastasel korral ndeme as-
jata vaeva voi teeme kasvatustod
umbropsu ning sageli tulemusteta.

Tihelepanekud kinnitavad, et pere-
konna ja pedagoogi moju tdnapieval
néitab iildse kahanemistendentsi. Sa-
geli osutuvad médravaks nooruki suh-
tumiste kujunemisel mojutused, mis

Klassikollektiivi

struktuuri analiiiis

P, LEHESTIK

saadakse viljastpoolt, s, 0. suhtlemisest
teiste omavanustega, suhtlemisest wil-
jaspool kooli ning laialdastest kommu-
nikatsioonidest. Kas seda n#htust on
voimalik wviltida, pidurdada v&i kao-
tada? Vaevalt. Kiill aga sunnib see
kasvatajaid otsima meetodeid ja teid,
et viltida ebasoovitavat ja kohandada
koik wvoimalikud mojutused {ihe ja
sama eesmirgi — taisvidrtusliku ndu-

kogude inimese kasvatamise teenis-
tusse.
Klassikollektiivi struktuuri iseloom,

opilaste omavaheliste suhete tugevus ja
tihedus ning nn. juhipositsioonis ole-
vate oOpilaste omadused mééravad sa-
geli kogu klassi iildiseloomu, suhtumise
kooli nduetesse, oppimisse ja vahekor-
dadesse dpetajatega. Veelgi rohkem
mdjustab  klassikollektiivi  struktuur
iga iiksiku dpilase edasijdudmist, suh-
tumist dppimisse ja kéitumist. Mérga-
tav ja oluline seos opilase edukuse ja
tema omavahelistes suhetes wvalitseva
seisundi vahel on leidnud kinnitust
paljude uurijate toodes (M. Vorwerg,
M. Bugdan, J. Kolominski, A, Tsentsi-
per jt). Ka allakirjutanu uurimuste
andmed kinnitavad sama.

Ja veelgi enam. Sageli médrab opi-
lase seisund oma klassi suhete slistee-
mis kogu tema edaspidise -elukdigu.
Autoriteetide jidrgi voetakse sageli
suund tulevikuks (elukutse wvalik, piitid
omandada korgem haridus, suhtumine
kehakultuuri ja teistesse harrastus-
tesse, kiegalomine Gppimisele ja enne-
aegne lahkumine koolist jne.). Opilase
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enda seisund on siin suurima téhtsu-
sega. Saavutuselt saavutusele, edult
edule, innustatuna kaasopilaste wvai-
mustavast lugupidamisest ldhevad oma
opingutes ja arengus pidevat tousuteed
need, kellele kuuluvad kaasdpilasie
slimpaatia ja vaimustus. (Monikord
aga annab wviga hea seisund klassi-
kaaslaste hulgas innustust negatiivse
laadiga tegevuseks.)

Samal ajal vastumeelselt tuleb kooli,
vastumeelselt viibib oma klassis ja
vastumeelselt tdidab {lesandeid opi-
lane, kellele klassikollektiiv on selja
pivranud voi keda koguni enda lidhe-
duseski nidha ei taheta. ;

Seega siis just klassikollektiivis va-
litsevad suhted, s. o. klassi horisontaal-
struktuur ja seosed mikrogruppide
vahel, miiiravad iga klassikollektiivi
omadused ja ndo.

Leo Kunz (SDV), kes uuris kuuen-
date klasside oppeedukust, kiditumist,
klassi sotsiogrammi analiitisi, tuli jarel-
dusele, et nn. tugevate klasside isedra-
sused seisnevad alljérgnevas:

1) alagrupid (mikrogrupid) tidruku-
tel ja poistel ei ole isoleeritud, vaid on
oma juhtide ja liikmete kaudu omava-
helises iihenduses;

2) erinevate sugupoolte vahel wvalit-
seb tugev ihtsus, mis baseerub sopru-
sel ja seltsimehelikkusel;

"3) alagruppide juhid kuuluvad reegli-
piaraselt klassiaktiivi, s. t. — klassi
horisontaalstruktuur on vastavuses
vertikaalstruktuuriga;

4) esineb suhteliselt vihe eemalejdi-
jaid, seevastu enamik opilastest on
koondunud kollektiivi aktiivi tuumiku
iimber;

5) kaaslase valiku puhul ei esine iile-
midra positiivseid ega negatiivseid va-
likuid; enamikul on positiivseid wali-
kuid vordselt;

6) edukuse pingerida ja prestiizi
pingerida neis klassides on harilikult
vastavuses. (L. Kunz, Zur Beziehung
zwischen der sozialen Struktur und der
Lernleistung in Schulklassen. «Piada-
gogik» 1965, Beiheft.)

Eeltoodud jéreldused ei tarvitse keh-
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tivad olla kdigi tugevate klasside kohta,
kuid nimetatud tunnuste olemasolu
korral on Kklassikollektiivil olemas vi-
hemalt head eeldused edukaks téoks ja
arenemiseks.

Ka Polva keskkooli klassijuhatajad
on piitidnud teatud miéral arves-
tada kaasaegseid ndudeid klassi-
kollektiivi fundmadppimisel ning oppe-
ja kasvatustbis, 1967/68. 0Oppeaastal
viidi klassijuhatajatele 1dbi seminar,
kus Opiti tundma mitmesuguseid mee-
todeid ja votteid klassikollektiivi struk-
tuuri ja opilaste omavaheliste suhete
viljaselgitamiseks 5.—11. klassides.

Klassi sotsiogrammi koikides klassi-
des koostada ei joutud, kuna mitmeid
klassijuhatajaid ajutiselt asendati (dek-
reetpuhkus, tookoha vahetamine, hai-
gus jms.). Enamikus klassides jouti
tdnu klassijuhatajate tosisele suhtumi-
sele ja jarjekindlusele niikaugele, et
sotsiogramm  muutus  klassijuhataja
kasvatustits vajalikuks ja sageli vil-
timatuks abivahendiks.

Kuna klassikollektiivi {undmatppi-
mise meetodeist ja teedest on olnud
varem juttu ja selle kohta on avalda-
tud kirjutisi ka «Noukogude Koolis» ja
«Noukogude Opetajas» (vt. H. Liimetsa,
J. Orni, P. Lehestiku jt. artikleid), siis
kiesolevas kirjutises sellel pikemalt ei
peatu. Lubatagu tuua vaid niide iihe
klassijuhataja  vaatlusvihiku  sellest
osast, kus on loetletud meetodid ja voi-
ted andmete saamiseks sotsiogrammi
jaoks.

KLASSIJUHATAJA VAATLUSED
(E, Tens. Polva keskkooli 10-b klass)

I. Opilaste omavahelised suhted
klassijuhataja empiiriliste téhelepane-
kute pohjal.

(Siin on mirgitud iga dpilase seisund
klassijuhataja subjektiivsete hinnan-
gute, arvamuste ja oletuste jidrgi, sa-
muti oletatavad mikrogrupid-paarid,
kolmikud, nelikud jne.).

II. Vaatlused omavaheliste
kindlaksméaadramiseks,

1. Opilaste liikumine koolist koju.
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2. Vastastikused siimpaatia-avaldu-
sed oOpilaste iihises tegevuses.

III. Brigaadide moodustamine (&pi-
laste poolt) teatud ililesannete taditmi-
seks ja thiskondlikult kasulikuks tooks.

1. Brigaadi koosseis, brigadirid, kak-
sikud, kolmikud.

2, Grupid, kes wvalmistavad ettekan-
deid klassijuhatajatundideks.

3. Grupid, kes tdidavad iilesandeid
seoses kohvik-klubi 6htute ettevalmis-
tamisega.

4. Grupid klassidhtute sisustamisega
seotud llesannete tditmisel.

IV. Sotsiomeetrilised testid.

1. Keda kutsuda oma siinnipédevale?

2. Kellele oma klassikaaslastest saa-
dad onnitluskaardi uue aasta puhul?

V. Sotsiomeetriline maatriks (koikide
saadud andmete poéhjal).

VI. Klassi sotsiogramm (ka siin on
voetud aluseks koik wvaatlusandmed ja
vorreldud neid sotsiomeetrilise testi
tulemustega).

Teiste klassijuhatajate wvaatlusvihi-
kute sisu ja vorm on eeltoodust mone-
vorra erinev, kuid koéikide wvaatlused
ja eksperimendid on suunatud wvoéima-
likult objektiivsete andmete saamisele
klassi sotsiogrammi koostamiseks.
Vaatlusvihik on klassijuhatajale heaks
abivahendiks kasvatustié paljude kii-
simuste lahendamisel. Viga pohjalikult
on vaatlusi teinud ja andmeid kogunud
ka oOpetajad M. Tammvere, A. Truu-
pold, L. Kopp, H. Kessel jt.

Kasutatud meetodite erinevus soltus
peamiselt klassi Gpilaste vanusest.
Kiesoleval oppeaastal oli see {66 or-
ganiseeritud teistest ménevérra erine-
valt viiendates klassides, kus katse-
klassi jaoks maédratud lilesannete hul-
gas oli ette ndhtud ka sotsiogrammi
koostamine (juhendas TRU pedagoo-
gika kateedri dots. 1. Unt).

Peatun modne klassi sotsiogrammi
anallilisil, l&htudes eelkéige Opilaste
edukuse pingerea ja prestiizi pingerea
vardlemisest.

5-b klass. Opilased, kellel kgik hin-
ded on viied, ei ole prestiizi pingereas

kaugeltki esimesed: Anne — 5., Piret —
6. ja Ulli koguni 16. kohal.

Opilasi, kellel kdik hinded on «4» ja
«d», on kuus. Nende jdrjestus prestiizi
pingereas on vastavalt 3., 24., 7., 19, 12.,
18. Seega rohkem kui kaks korda on
nende asend prestiizi pingereas mada-
lamal kui see on oOppeedukuse pinge-
reas (vastavalt 6, 5 jn 14).

Opilasi, kellel on mitmes aines puu-
dulikud, on klassis seitse, Nende asend
oppeedukuse pingereas on 28 kuni 34.
kohani. Prestiizi pingereas on aga nende
asend tunduvalt parem: 9., 4., 23., 33,
24.,.2%, 18.

Analililis niitab, et klassis on viga
hésti ja hiésti edasijoudjate seisund
prestiizi pingereas oodatust halvem,
puudulikult edasijoudjatel aga fundu-
valt parem. Seega on oht, et klassis
hakkavad avalikku arvamust kujun-
dama ja middrama oOpilased, kes ise hal-
vasti edasi jouavad. Klassijuhataja ka-
vandaski abindusid fublimate oppijate
seisundi parandamiseks ja nn. autori-
teetsete kahemeeste mdoju wvihendami-
seks. Samuti on klassijuhatajal vaja
vilja selgitada, miks seitse oOpilast on
oma klassikollektiiviga védga norgalt
seotud.

5-c¢  klass. Siin ei ole neljadele ja
viitele oppijad halvas seisundis, kiill
on aga viaga korge autoriteediga opi-
lane Ain S., kes oOppeedukuse pinge-
reas on 29. kohal. Klassijuhataja sel-
gitab, millest see tingitud on.

6-b klass. «Staaride» hulgas on vaid
liks opilane, kes Opib neljadele ja wvii-
tele. Teised «staarid» on keskmiste 6p-
pijate hulgast. Klassi iilejddnud osas
on oOppeedukuse ja prestiizi pingerida
enam-vidhem wvastavuses.

7-a klass. «4-le» ja «5-le» oppijad on
ka prestiizi pingereas suhteliselt ees,
kuigi madalamal oletatust. Samal ajal
aga ka likski puudulikult edasijéudja
pole joudnud «staaride» hulka, Klassis
torjutuid ei ole, kiill aga on neli opilast
isoleeritud seisundis (null-staatus).
Selle klassi omavahelised suhted luba-
vad oletada soovitud oigesuunalist ava-
likku arvamust. Klassijuhataja iiles-
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anne selles klassis on kaasa aidata iso-
leeritud seisundis olevate Opilaste staa-
tuse paranemisele, kusjuures kahte iso-
leeritut on vaja Oppettos abistada, ka-
hele aga on vaja leida lilesandeid, mis
tostaksid klassikaaslaste lugupidamist
ja édrataksid slimpaatiat nende vastu.

8-a ja 8-b moodustati kolme seits-
menda klassi baasil, seetdttu toimusid
seal méargatavad muutused ka kollek-
tiivi horisontaalstruktuuris. See nduab
erisugust ldhenemist ja analiiiisi.

Voib aga mirkida, et olulisi nihkeid
iiksikute 0opilaste seisundis ei toimu-
nud. Enamik d&pilastest sidilitas sei-
sundi, mis neil oli 7. klassis,

Olgu maérgitud, et mida vanem klass,
seda plsivamad on omavahelised suh-
ted, seda raskemini muudetav on opi-
lase seisund nende suhete siisteemis.
Lisaks sellele on vanemates klassides
lildse raskem kindlaks teha kujunenud
suhteid, kuna siimpaatiat ja antipaa-
tiat piilitakse ja osatakse kiillaltki os-
kuslikult varjata. '

Vanemate klasside puhul on sotsio-
meetria monevorra vidhem usaldatav
kui wvaatlused wvéi loomulik eksperi-
ment.

Polva keskkooli 9-a klassi autori-
teetse ladviku moodustavad 0Opilased,
kes on eesrindlikud ka oppimises. Ai-
nult iiks mitteedasijoudja on prestiizi
pingerea eesotsas. Niiliselt on klass
monoliitne ja tunnused vastavad nn.
tugeva klassikollektiivi nduetele. Sot-
siogrammi ldhem analiilis aga niitab,
et edukalt oppijate-staaride juhtgrupp
moodustab suletud ringi, mis on eral-
datud  iilejddnud  klassikollektiivist.
Mikrogrupid on omavahel norgalt seo-
tud. Suur on nende opilaste arv, kes ei
ole ilildse mikrogruppidesse haaratud.

Klassijuhataja on olukorrast teadlik
Ja suudab hdisti analiilisida oma klassi.
On kavandatud abindusid ja need ka
ellu viidud. Sagedamini organiseeriti
uhiseid {ritusi, kusjuures iilesandeid
jagati rohkem nn. keskpiirastele ja
kollektiiviga 1ddvemalt seotud opilas-
tele. Tugeva tuumiku olemasolu lubab
eeldada, et wuuel dppeaastal kujuneb
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klass toeliselt tugevaks kollektiiviks,
kus walitseb oGige avalik arvamus jJa
kus iga liige tunnetab kollektiivi.

Hoopis iseéralikku pilti pakub 10-a
klassi sotsiogramm. «Staariks» number
tiks on opilane, kes Gppeedulkuse pinge-
reas on eelviimane, Samal ajal oppe-
edukuse pingerea viimane on prestiizi
pingereas kuuendal kohal. Uheksast
vidga heas . voi heas seisundis olevast
Opilasest on edukalt Oppijaid ainult
kaks,

«4-le» ja «5-le» Oppijaid on klassis
kaks: liks neist on prestiiZirea esimese
viie hulgas, teine aga hoopis viimases
kvartiilis.

Mitteedasijoudjate seisund omavahe-
listes suhetes on kas hea voi viiga hea.
Ainult iiks neist on isoleeritud seisun-
dis.

Ldhem analiilis néitab, et omavahe-

liste suhete kujunemisel wvanemates
klassides on sageli médravaks mitte
enam edukus oOppetois, vaid Opilase

muud isiklikud omadused (sobralikkus,
aktiivsus, harrastused jms.). Kasvatus-
tiiéle tuleb see monikord kasuks. Rad-
mustab asjaolu, et klassis ei ole térju-
tuid, isoleerituid on vaid ks, ja Opilasi,
kellel on raskusi Oppettos, hindavad
kaasdpilased mingi muu  positiivse
omaduse tottu.

Selle klassi juhatajal on vaja valvel
olla, et norgemalt edasijoudjate hea
positsioon ei mojutaks teiste &pilaste
suhtumist &ppimisse, Samuti on wvaja
aidata pehmendada 6ppetit eesrind-

laste iseloomu teravamaid nurki, et
neid kaasdpilastele vastuvéetavamaks
teha.

Uuel 6&ppeaastal® on olemasolevad

sotsiogrammid heaks materjaliks, mille
jérgi planeerida ja teha kasvatustbod
ning organiseerida klassi iiritusi. Mui-
dugi tuleb teha teatud korrektuure ka
sotsiogrammis.

JARELDUSI

* Klassikollektiivi analiiiis peab ku-
junema pedagoogilise 166 iiheks ldhte-



punktiks ja koostisosaks. Selle alusel
tuleks koostada kasvatustéo plaanid ja
aruanded. i

*  Klassikollektiivi sotsiogrammi
koostamine peaks olema loomulik t66-
tilesanne igale klassijuhatajale. Sotsio-
gramm peaks olema alati kidepirast nii
klassijuhatajale kui ka kooli juhtkon-
nale, kui arutatakse klassi vai iiksiku
Gpilase kiitumist, edasijoudmist Gppe-
toos voi lilesannete jaotamist.

* Klassikollektiivi sotsiogrammi and-
med peaksid olema aluseks iseloomus-
tuse koostamisel klassi voi {iksiku dpi-
lase kohta.

* Asendamatuks materjaliks on sot-
‘siogramm  klassijuhatajate vahetamise
puhul.

* Iga uksiku opilase seisundi ja tema
suhete tundmadppimine on viltimatu
eeldus voitluses Opilase enneaegse
koolist viljalangemise vastu, ebadpilas-
liku kiditumise ennetamisel ja avaliku
arvamuse mojutamisel.

* Klassikollektiivi horisontaalstruk-
tuuri analiilis tuleb Gppe- ja kasvatus-
téole kasuks, kui dpetaja oskab seda
arvestada koikide iirituste ja abindude
planeerimisel ja elluviimisel ning suu-
dab struktuuris socovitud muudatusi
esile kutsuda.

* Eriti on vaja tundma 6ppida, arves-
tada ja mojutada omavahelisi suhteid
5., 6., 7. ja 8. klassis, sest selles vanuse-
astmes véivad suhted osutuda méiira-
vaks kogu edaspidise elukiigu kujune-
mises,

* {Jksikute

opilaste dppimis- vdi

kditumishiirete arutamist klassi- voi
koolikollektiivi ees tuleb lubada ainult
nende GOpilaste puhul, kes prestiizi
pingereas on heas voi kindlalt rahulda-
vas seisundis. Teiste dpilaste puhul tu-
leks rakendada individuaalseid maju-
tusvahendeid.

* Klassijuhatajatel on soovitav tea-
tud drituse organiseerimise * eel ndu
pidada viikeste gruppidega, varieeri-
des gruppide koosseise:

a) ainult «staaridega», ainult kesk-
pdrastega, ainult torjututega jne.,

b) seisundigruppide segipaiskamise
teel saadud segagruppidega.

Vastavalt grupi koosseisule anda ka
tilesanded.

Kui iilesande sooritamise voi {irituse
tulemusel paraneb {iksiku dapilase sei-
sund klassikollektiivis, véib leppida ka
trituse mittekillaldase tasemega ma-
nes muus suhtes.

Klassi sotsiogramm ja klassistruk-
tuuri mitmekiilgne analiilis peaksid
joudma iga klassijuhataja tiéoprakti-
kasse ja moodustama lahutamatu osa
iga klassijuhataja mitmepalgelises, vas-
tutusrikkas ja ténuviirses kasvatus-
tois.

Kas ei oleks aeg tidiendada vastavalt
ka klassijuhatajale antud metoodilisi
juhendeid ja pohimiidrusi? Muidugi
tuleks klassijuhatajad selleks eelnevalt
péhjalikumalt ette valmistada kas vas-
tava kirjanduse v6i kursuste kaudu,

Kaasaeg on seadnud ka kasvatustiis
probleeme, mille lahendamisele saab
asuda vaid kaasaegsete meetoditega.
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Ulekasvanud &pilaste huvide
erinevustest

E., VAPPER

Klassikursuse kordamine on &pilasele trauma, mis toob kaasa muutused kogu tema
psiitihikas, sealhulgas ka huvide kujunemises. Piiian seda loestada normaalselt
edasijoudvate ja iilekasvanud &pilaste huvide korvutamisega.

Uurimiseks wvalisin:

1. 300 6. klassi Opilast 14-st Tallinna koolist kolmes grupis.

[ grupp — 100 &pilast, kes olid joudnud 6. klassi ilma kursusl kordamata (normaalse
vanusega opilased).

11 grupp — 100 &pilast, kes olid iihel korral klassikursust korranud (lihe aasta iile-

kasvanud),

1T grupp — 100 opilast, kes olid korduvalt klassikursust korranud (mitme aasta

tilekasvanud).

2. 200 4. klassi opilast Tallinnast ja teistest vabariigi paikadest (Haapsalu, Vaoru,
Olepai, Elva, Polva, Keila, Valga, Viljandi jt.) kahes grupis.

[ grupp — 100 opilast, kes olid joudnud 4. klassi kursust kordamata (normaalse
vanusega oOpilased).

Il grupp — 100 opilast, kes olid ithel wv&i mitmel Kkorral klassikursust korranud

(tilekasvanud o&pilased).

Need dpilased vastasid ankeedile. Umbes '/;-ga neist vesteldi. Andmeid nende kohta
andsid ka klassijuhatajad (58). Vesteldi koigi lastevanematega.

Andmete korvutamisel on kasutatud protsentarvude vordlust, kusjuures protsentarv
vordub absoluutarvuga, sest koikides gruppides on kéik andmed véetud 100-1t opilaselt.

Milliseid erinevusi siis normaalsete ja iilekasvanud opilaste huvide Kkdrvutamine
niitas?

1. Intellektuaalsetest huvidest on mirgata lugemise vdhenemist.

4. klassi Opilastest iildse ei loe vabal ajal raamatuid 29, iilekasvanutest 21%. Palju
lcevad vabal ajal vastavalt 567 ja 18%.

6. klassi opilastest ei loe iildse voi loevad viga harva: I grupis 11%, II grupis 28%,
I grupis 21%; sageli kasutavad vaba aega lugemiseks vastavalt 89%, 72%, 79%.

Lektiitiri valikus 4. klassi Opilastel olulisi erinevusi pole. Lugemismaterjali pdohilise
osa moodustavad mitmesugused lastejutiud (42—46%), seiklusjutud (11—14%), reisikir-
jeldused, looduskirjeldused (8—9Y%), muinasjutud jm. 6. klassis aga veidi tduseb mitme
aasta ilekasvanutel huvi populaarteadusliku ja tehnilise kirjanduse (I ja III grupi prot-
sentide vahe 69%) ja tiitarlastel armastusromaanide vastu (vahe 21%). Selline huvide
muutumine on muidugi seletatav vanuseliste erinevustega.

Iseloomulik on, et ilekasvanute lektiiliri suunamine kooli ja lastevanemate poolt
viheneb. Isegi 4. klassi Opilastest loeb 72% normaalse vanusega oOpilasi ja 83% iilekas-
vanuid juhuslikult kdttejuhtunud kirjandust. Samal ajal loevad raamatuid suunamise ja
soovitamise jargi vastavalt 26% ja 13% oOpilastest.

Ajakirjanduse vastu on iilekasvanutel huvi veidi suurem. 6. klassi Opilastest
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I grupp Il grupp HI grupp

ei loe ajalehti 7 61 31

loeb harva g1 f 25 § L 16 § A

loeb sageli 42 ) 38 ) 25 )

loeb alali ap f 72 31 f 69 56 J 8
Ulekasvanutel suureneb huvi thiskondlik-poliitiliste  siindmuste {1, gr. — 31%,

I gr. — 33%, Il gr. — 47%) ja spordisiindmuste (Ligr. —29%, I gr. — 21% I or. —
59%) wvastu. Ajalehtede leiste rubriikide vastu huvi oluliselt ei muutu.

Intellektuaalsetest huvidest jitsin korvale peamise — huvi teadmiste omandamise
vastu mitmesugusles vormides, sest selles eas on see neile raske ja koormav 165,
Pealegi méngivad otsustavall kaasa huvi vihenemisel teadmiste omandamise vastu iildse
Kursuse kordamist pdhjustanud tegurid,

Intellektuaalsete huvide nérgenemisest ridigib aga hivi vihenemine iilekasvanutel
mitmesugustel nupulamisiillesannete, ristsonade, viktoriinide ja peamurdmist noéudva
legevuse vastu.

I grupp 1T grupp I grupp
Ei legele peamurdmisega 11 11 30
Tegelevad harva 24 30 19
Tegelevad sageli 65 59 51

2. Esteetilise kallakuga huvid. Televisioonisaadete vaatajate arv olulisell ei muutu.
Ka erinevate saadele vaatajate arv jadb pohiliselt samaks, ainult 5% vérra (Guseb
6 klassi tilekasvanud opilaste huvi tehnika- ja populaarteaduslike saadete vastu.

Huvi raadiosaadete vastu 6. klassi iilekasvanud dpilastel suureneh,

I grupp IT grupp I grupp
Ei kuula véi kuulavad harva 15 9 6
Kuulavad sageli 85 91 94

Sisuliselt on see kasvanud kerge muusika passiivse kuulamise arvel. Teiste saadete
kuulamine jddb pohiliselt samale tasemele, Vaheneb ainult lastesaadete kunlamine
(I gr. — 28%, I gr. — 25%, III gr. — 17%).

Nii kasvabki vaba aega muusikaga sisustavate iilekasvanule arv méne protsendi
vorra, kuid seda just muusika passiivse kuulamise arvel (I gr. — 40%, 1 gr. — 80%,
I gr. — 83%). Nende arv, kes ise armastavad monda pilli méngida (vastavalt 279%,
11%, 12%) v&i laulda (33%, 9%, 5%), véheneb.

Kinohuvi suureneb iilekasvanutel mdlemas vanuserithmas, kusjuures koikides grup-
pides eriti huvitutakse seiklusfilmidest.

Tealrihuvi viaheneb iisna tunduvalt, eriti 4, k1. apilastel.

6. klass 4. klass

I grupp Il grupp I grupp I grupp 1T grupp
Ei kii teatris 5 10 13 2 6
Harva 58 59 60 G5 89
Sageli 37 31 27 a3 5

Aktiivsete huvide paremaks niitajaks on osavott klassivilisest toost,

6. Klassi lilekasvanute osavdtt kooli isetegevusringidest vaheneb (30%, 13%, 9%),
Kuid samal ajal kasvab osavbit kooliviliste asutuste ringidest (19%, 11%, 28%), kus
korduvalt klassikursust kordajad leiavad oma eale vastavamat tegevust,

4. klassi iilekasvanutel on eemalejdimine isetegevusest veelgi suurem (kooli ringi-
dest ei vota osa I gr. 19%, IT gr. 62%, koolivilistest ringidest 1 gr. 56%, I gr. 94%).
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3. Uhiskondlikest huvidest vihenevad iilekasvanutel tunduvalt need, mis seovad Opi-
lasi klassi voi kooliga. 6. klassi iilekasvanutel viheneb osavétt klassi voi kooli diritustest.

I grupp IT grupp I grupp
Uritustest osavdtjate arv 76 48 20
Viotavad osa meelsasti 82 70 52
Suhtuvad tkskoikselt 15 27 40
Votavad osa vastumeelselt 3 3 8
On ise {iritusi organiseerinud 40 34 26

Ulekasvanuid on vihe valitud Gpilaskollektiivi juhtivatele kohtadele (klassiorgani-
saatoriks, riihmandukogusse, malevandukogusse, spordiorganisaatoriks, ringide vanema-
teks jne.). Klassiaktiivi on valitud iihe aasta tilekasvanuid 119% ja enam iilekasvanuid
339 vidhem kui normaalse vanusega Opilasi. Korvale on jdanud IT ja eriti IIT grupi Opi-
lased pioneeritdd aktivistide hulgast. Uhiskondlik tegevus aga annaks neile enesevil-
jendamise voimaluse, kindlustaks eneseteadvuse ja enesehinnangu tousu. Koos sellega
areneksid ka nende ihiskondlikud huvid.

6. klassi iilekasvanutel kasvab huvi seltskondlike koosviibimiste (peo- ja puhkedhtad,
klassi- ja klubidhtud jm.) vastu, kusjuures vanuselised erinevused toovad Kkaasa ka
erinevusi seltskondlikus legevuses. (Tantsida armastavad I gr. — 39%, 11 gr. — 48%,
11l gr. — 59%, méngida — vastavalt 46%, 45% ja 31%).

4. Huvli flilisilise tegevuse vastu. V5ib arvata, et iilekasvanulel suundub huvi intel-

lektuaalselt tegevusell rohkem [iilisilisele tegevusele — spordile, kuid tegelikult see
pole nii.
6. klass 4. klass
I grupp II grupp I grupp I grupp I[ grupp
Li tegele voi harva tegelevad 25 21 27 65 75
spordiga
Tegelevad sageli spordiga 75 79 73 35 25

Vihesel miiral suureneb 6. klassi iilekasvanute huvi késitéos ja tehnika vastu (vabal
ajal tegelevad sageli kisit6tga, mudelite ehitamise ja tehniliste vahendite valmistami-
sega I gr. — 35%, II gr. — 41%, I1II gr .— 39%), kuid sisuliselt kasvab see ainult iksi-
kute alade arvel (fotoasjandusega tegelejate arv kasvab vastavalt 18%, 16%, 30% ja
elektrolehnikaga tegelejate arv 12%, 18%, 24%).

Mirgatavalt suureneb 6. klassi korduvalt kursust kordajate huvi fiitisilise 166 vastu
(armastavad teha fiifisilist t66d [ gr. — 58%, II gr. 58%, III gr. 77%), kuid seda mitte
koolis Gpetajate ega kodus vanemate juhendamisel, vaid iseseisvalt vdi ka tdiskasvanute
1éokollektiivis. _

Huvide piisimatust iilekasvanutel naitab see, et vihem koostatakse mitmesuguseid
kollektsioone.

I grupp 11 grupp I grupp
Ei kolleklsioneeri midagi 14 31 30
Koguvad harva, juhuslikult 19 13 19
Koguvad sageli, siistemaaliliselt 67 56 51

Sisuliselt langeb tugevasti huvi raamatute kogumise ja korrastamise (21%, 16%,
12%), samuli ka markide ja etikeitide kogumise vastu. Vidhesel mddral tduseb huvi mar-
kide kogumise vastu.

5. Kutsehuvid on 4. klassi Opilaste rihmas veel killalt ebamddrased ja sellepdrast
jatan need praegu korvale, kuid 6. klassi Opilaste rithmas peegelduvad nad juba kiillalt
selgepiiriliselt jargmises tabelis:
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| grupp Il grupp  1il grupp
Ei ole kindlat kutsehuvi 11 8 12
Tunnevad huvi '
kdrgemat haridust eeldavale
kutsealade wvastu: k

a) leadlane, arst, opetaja, jurist 30 9 5]

b) agronoom, insener 3 6 3

c) kunstnik, nditleja 19 3 5
Kokku 52 18 13

keskharidust eeldavale

kKutsealade wvastu:

a) lendur, meremees 7 22 14

b) miiiija, med.-6de, kasvalaja —_ 6 5

c) treener 9 9 7
Kokku 16 37 26

8-kl. haridust eeldavate

kutsealade vastu

a) autojuht, trakiorist 13 22 22

b) oskustoolised : 8 11 13

c) lihttoolised — 4 14
Kokku 2 8% 49

Siil ndeme, et 6. klassi opilased oskavad juba oma kulsehuve suunata vastavalt voi-
melele ja annetele. (Korduvall kursust kordajatest valivad pooled 8-kl, haridusl néud-
vad kutsealad.) Samasugusele jareldusele jdudis ka A. Sukamdgi oma uurimuses «Opi-
laste kutsehuvide arengusi» («Néukogude pedagoogika ja kool» II, Tartu, 1966).

6. PdevareZiimi jdlgisime 6. klassi dpilastel koos klassijuhatajatega ja laslevanemale
kaasabil 10 pdeva jooksul,

Leidsime keskmise ajakulu oma huvialadega tegelemiseks:

I grupp 1T grupp I grupp

Pieva keskmine pikkus tundides 14,00 14,75 14,67
Sellest kulus (tundides)
a) lugemisele 0,59 0,30 0,25
b) raadiole, televiisorile 0,65 0,53 0,79
¢) kinole, teatrile 0,38 0,08 0,12
d) spordile 0,33 0,35 0,17
e) vanemate abistamisele, (0dle, Kdsitoole 0,37 0,32 0,36
f) ringide toole, mingudele, jalutuskaiku-
dele 1,30 1,28 1,38
Huvialadele kokku ° 362t 2,86t 3,07 L.
Kokku véttes voime oelda jargmist. ! .

1. Pohjused, mis on wviinud mahdjaamusele oppetoos, ja ka mahajadmus ise tingivad
intellektuaalsete huvide tldise vihenemise, seevastu suurenevad huvid fiusilise tegevuse,
esialgselt peamiselt spordi vastu (II grupis). Et mahajaamuse siivenedes ei suuda maha-
jadja ka siin ennast kiillaldaselt maksma panna, siis tekib huvi fiilisilise (66 vastu, kus
opilane suudab rohkem pakkuda kui tema praegused klassikaaslased ja kus teda posi-
titvselt iseloomustavad tootulemused, kiitus ja ka palk.
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2. Ulekasvanutel arenevad enam thiskondlik-poliitilised huvid (juba vanuselisest erni-
nevusest tingituna) ja piitid aktiivselt ning iseseisvalt ihiskondlikust elust osa volla. Et

ta aga uues, vooras klassikollektiivis ei leia tavaliselt tunnustust, siis

suunduvad ta

huvid ja tegevus viljaspoole klassi- ja koolikollektiivi. Samuti ei rahulda lema iseseis-
vuse ja eneseleadvuse tdusu ka temast noorema klassikollektiivi legevuse liigne regle-

menteeritus.

3. Rahulolematus tegutsemisega koolis loob kaasa otsisklemise, huvide pusimatuse.
Mahajadjatele omane suurem saamise kui andmise mentaliteet muudab huvid kentemp-

latiivseteks (sisekaemuslikeks), mille puhul

piirdutakse huvitava

objekti tajumisega,

kuid ei ilmutata aktiivsust objekti siigavamaks lunnetamiseks voi loovaks legeviuseks sel
huvialal (raadiost kerge muusika kuulamine, [ilmide vaalamine jne.).
4, Kutsehuvid on suunatud kergemini ja kiiremini omandatavatele elukutsetele.

Nti opilase isiksuse kui ka opilas-
kollektiivide tundmaoppimise
puhu] tuleb uurida nende Oppe-
edukuse kui ka sotsiaalse kiditumise
isedrasusi. Praegune traditsiooniline
hindamine koolis nditab oppeedukuse
{ahtsuse {ilehindamist. See ilmneb
muuhulgas ka sellest, et klassilunnistus
peegeldab sageli ainult Gppeedukust.
Vilja jdab opilaste kditumise wvaatlus.
Opilaste sotsiaalse kiditumise ning selle
taga olevate tarvete, motiivide ja suh-
tumiste analiiiis on maha jadnud. Seda
scllepédrast, et kiitumise hindamisel
puudub selline kindlakskujunenud
hindamiskriteeriumide siisteem, nagu
see on oppeedukuse mootmisel., Praegu
on aga teaduslikult toestatud, et madal
oppeedukus on enamail juhtudel tingi-
tud mitte puuduvaist voimeist, wvaid
puuduvast oppimisvalmidusest.

Saksa DV uurija S. Pleissner vaatles
kaheksandates klassides histi ja hal-
vasti edasijoudvate opilaste oppeeduku-
se tingitust nende isiksuse mitmetest
eri faktoritest (3, 1k. 35—53). Verbaalse
ja tegevusalase voOimekuse testide (in-
telligentsikoefitsiendi) alusel selgus, et
25-st hinnete jidrgi edutust opilasest
saavutas enamik (15 opilast) keskmised
tulemused, 6 oOpilase testitulemused
olid isegi iile keskmise taseme, Nende
andmete jédrgi peaks nork Oppeedukus
olema palju vaiksemal arvul &pilastel,
kui see on tegelikult.
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Opilaste oppeedukus ja sotsiaalne
kditumine on omavahel seotud, need
on opilase isiksuse, tema tarvete, mo-
tiivide ja suhtumiste kaks avaldumis-
vormi, Nii madala oppeedukuse kui ka
viadrade kaditumisviiside pdéritolu ja
pohjuste moistmiseks on vaja tunda
opilase kogu isiksust, eriti selle eelne-
vat arenemislugu ja koduseid arene-
mistingimusi.

Saksa DV uurija K. Giildner on tei-
nud katse niidata olulisemaid opilase
kaitumist ja isiksust kujundavaid pe-
rekonnatingimusi (2, lk. 110—126). Ta
leiab, et otsustava tdhtsusega on pere-
konna seotus iihiskonna eluga, pere-
konnaliikmete (vanemate) suhtumine
lihiskondlikesse kiisimustesse ja ette-
votmistesse, perekonnaliikmete iihis-
kondlikud iilesanded ja osavott nende
tditmisest, vanemate kultuurialane te-
gevus, osavott ringidest, lektiiiir, pere-
konna reisid jne, samuti vanemate



suhtumine oma téisse, huvi kutsealase
tegevuse vastu ja téo kvaliteet. Viima-
sest oleneb vanemate asend tookollek-
tiivis, tbokaaslaste suhtumine neisse,
Sellel koigel on lastele arendav ja ees-
kuju andev mdju.

W. Enke ja M. Pfeiferi jirgi on opi-
lase isiksuse ja kiitumise suhtes olu-
lise téhtsusega ka vanemate suhtumine
koolisse (1, lk. 190—201). Siin saab
eraldada kahte vastandlikku suhtumist:
tihedat koostédd ja vastutétamist.
Vilja selgitada saab seda jirgmiste
kiisimustega vanematele:

Kas te olete oma lapse apetajatega
rahul?

Kuidas te kiitute, kui teile midagi ei
meeldi?

Lisaks tuleb kasutada andmeid vane-
mate osavotu kohta lastevanemate
koosolekutest ja dpetajaga konelustest.

Siin tuleks selgitada, milline on va-
nemate poolt kooli noudmiste esinda-
mine lapse suhtes, kas valitseb

pidev iliksmeel kooli korralduste suh-
tes ja regulaarne osavott kooli iiritus-
test,

kooli abindude toetamine, raskusi
selgitalakse koos kooliga, sagedane osa-
vott kooli iiritustest,

positiivne suhtumine koolisse
olulise aktiivsuseta;

monikord teine arvamus kui koolil,
kuid seda ei lasta lapse ees vilja pais-
ta;

tikskoiksus;

enamasti teine arvamus kui koolil
(Opetajatel) ja wvanemad viljendavad
seda ka lapse ees;

vastutdotamine.

Opilase isiksuse arengut soodustava
perekonnamiljoé jaoks on tédhtis iildine
emotsionaalne toon perekonnas, pere-
kondlike suhete piisivus ja harmoonia
(abikaasade suhted, vanemate-lapse
suhted, 6dede-vendade suhted, iildine

ilma

Perekonnakliima viljaselgitamiseks
tuleks kdigepealt kindlaks teha, kas
perekonna kooselu on harmooniline vai
héiritud* ning millisel astmel. Kiisida
tuleks vanematelt, kuidas nad tunne-

vad ennast perekonnas, jilgida nende

negatiivseid ja positiivseid viljendusi

perekonnaliikmete  suhtes, vaadelda

korteri kasutamise viisi ja kiisida, mil-

liseid {ihiseid ettevotmisi on perekon-

nal, Nii selguks, kas perekond on
alati harmooniline,

reeglina harmooniline,

konfliktid lahendatakse iihiselt koigi
osavotul,

suuremate ajavahemike jirel tuleb
perekonnas ette lahkhelisid,

esinevad pidevad lahkhelid, mis iile-
tatakse ainult Iuhikeseks ajaks,

perekonnas valitseb pingeline at-

perekonnaelu on hiiritud.

‘Veel on perekonnakliimas olulised
suhtlemise stiil ja foon, samuti vane-
mate hoiak elu suhtes: kas see on raoo-
mus voi negativistlik. Kiisida tuleks,
kas perekonnas on sageli 1dbus, kas
sageli tehakse nalja, korraldatakse
roomsaid perekonnapidusid jne., samu-
ti jdlgida atmosfadri kisitlemise ajal.
Nii saab kindlaks teha, kas oShkkond
perekonnas on

Vaga roomus,

lobus,

méddukas,

koikuv nalja ja tosiduse vahel,

tosine,

pessimistlik,

negativistlik.

Eriti oluline on lapse isiksuse ja kii-
tumise kujunemisel lapse kohtlemine
vanemate poolt. Pedagoogil on tihtis
teada saada, kas last koheldakse kui
kasvatuse objekti voi kui vérdviidrset
perekonnaliiget, kes peab oma tarbed
ja soovid perekonna omadega kooskalla
viima. Tédhtsad on ka vanemate kasva-
tuslikud oskused ja kasvatusstiil: mil
madéral ja kuidas lapsega tegeldakse,
millised on lapsele seatavad néudmised

ja eesmirgid ning kuidas neid ellu
viiakse,
Vanemate suhtumises lapsesse saab

W. Enke ja M. Pfeiferi jirgi eristada
jdrgmisi darmuslikke jooni: isa ja ema

on lapse pérast viga mures — hooli-
vad temast vihe,
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on lapsesse viga kiindunud — ei tee
tast vilja,

on lapse suhtes liiga armastavad —
kiilmasiidamelised,

laps on ddede-vendade hulgas eelista-
tud — térjutud.

Kui pedagoog on ette kindlaks méa-
ranud skeemi, millest dpilase koduste
tingimuste tundmadppimisel ldhtuda,
saab selle alusel vestluse, vaatluse ja
tolgendamise abil taolisi suhtumisi
viilja selgitada. Niiteks tuleks wvane-
mate suhtumist lapsesse vilja selgitada
kaudsel teel, vestluse kaudu problee-
mide iile, mis on vanematel lapsega
seoses iiles kerkinud, kas laps on va-
nemate arvates teistsugune kui tema
ded-vennad ja mille poolest, kas vane-
mad on mdaelnud, kes lapsest peaks
saama jne. Lisaks tuleks vaadelda, kas
lapse ja vanemate vahel on drnuseaval-
dusi (nditeks tervitamisel, lahkumisel),
kas kasutatakse hellitusnimesid wvms,
mis liiki on vanemate tundmuste vil-
jendus iitluste puhul lapse kohta.

Tunnistust vanemate suhtumise koh-
ta lapsesse annab vanemate ja lapse
vahelise suhtlemise emotsionaalne toon.
Selle pohjal selguks, kas vanemale
suhtumine lapsesse on :

iileliia armastav,

hell,

sobralik,

asjalik,

jahe,

kalk,

Vanemate ja lapse suhetes on oluline
veel vanematepoolne lapse méaistmine:
kas vanemad ilmutavad lapse suhtes
palju véi védhe arusaamist. Vanematelt
tuleks kiisida, kuidas nad seletavad
oma lapse kiditumist, et ndha, kas vane-
mad moistavad lapse vanusega seoses
iileskerkivaid probleeme., Nii selguks,
kas vanemail

onnestub end alati asetada lapse sei-
sukorda,

onnestub see reeglina,
on piiid last moista,

on maistmine ainult siis olemas, kui
selle taga on omad kogemused,
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on viahe arusaamist, vanemad voil-
levad selle puuduse vastu,

on viahe arusaamist,

puudub arusaamine ja nad ei hooli
sellest,

Kolmandaks on vanemate ja lapse
suhetes tdhtis ka lapsega tegelemise
miiiir, see, kas vanemad tegelevad lap-
sega iilelila vdi on tema suhtes torju-
vad, Peaks selgitama vanemate iildise
hoiaku lapsega raidkimisel, kas seda te-
hakse

viiga hellitavalt ja meeleldi,

viga innukalt,

vastutulevalt,

lapse aktiivsuse korral selgitavalf,

heakskiitvall voi térjuvalt, olenevalt
lapse kiiitumise hindamisest,

distaniseeritult,

torjuvalt,

Veel on oluline, milline on vanemate
tegelemismiér meid huvitava lapsega
vorreldes tegelemisega tema Gdede-ven-
dadega — kas laps on adede-vendade
hulgas eelistatud voi térjutud. Vanema-
telt tuleks kiisida, kas nende lapsed on
viga erinevad ja kuidas nad sellesse
suhtuvad., Vestlusest selguks, kas last
{ostetakse esile voi alahinnatakse, kas
laps on

vanemate erakordne lemmik,

vanematel n.-0. viga siidame Kkiiljes
(nditeks haige laps),

vanematel viga siidame kiiljes, kuid
nad peavad silmas, et teda mitte eelis-
tada,

teiste odede-vendadega vordne,

vanematele kaugem, kuid nad nae-
vad vaeva, et laste kohtlemine oleks
vordne,
vanematele kauge,

torjutu (eemalejdetu).

Téahtis on aga lapsega tegelemise liik;
kas vanemad on vidga mures oma lapse
pédrast voi motlevad vihe temale. Va-
nematelt tuleks kiisida, kas nad motle-
vad sageli oma lapsest ja mida nad
motlevad, mis nad peavad tahtsaks,
mida tihtsusetuks. Nii selguks, kas va-
nemad on

liiga mures,

véga mures,



lapse pérast mures, ilma tema ise-
seisvust pidurdamata,

mures, kui lapsel on raskusi,

mures, kui perekonnal on raskusi,

mures ainult viliste asjade pirast,

ei hooli (muretse).

Samalaadselt saab wvilja selgitada
lapse perekondlike ja koolikohustuste
vahekorda:

laps on koduste téddega iile koorma-
tud,

lapsel on palju kohustusi,

lapsel on kohustusi joule
vastavalt,

majapidamises ei vajata lapse abi,
kasvatuslikel eesmiirkidel on talle mo-
ningaid kohustusi antud,

lapsel ei ole kindlaid kohustusi, tar-
viduse korral kutsutakse ta abiks,

last kutsutakse vidga harva appi,

lapsel ei ole mingeid kohustusi.

ja ajale

Lopuks tuleks vaadelda veel vane-
mate kasvatuslikku tublidust, koige-
pealt vanemate suhtumist kasvatusse.
kas nad on kasvatusest vidga huvita-
tud, kas nad on oma laste kasvatamise
pérast vdga mures voi iildse mitte ja
kas nad pedagoogiliselt ennast tiienda.
vad voi mitte,
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(_)ppetfi(')' individualiseerimisest
géograaﬁ'a 6[)01‘(::-:1:‘39[

A. BENNO

A
Oppete';ic’i individualiseerimise probleemid on muutunud viimasel ajal jdrjest
aktuaalsemaks. Neis ndhakse iiht voimalust jdukohase t66 andmiseks eri-
nevate voimete ja toGtempoga Opilastele, olukorra saavutamiseks, kus koik
suudaksid toime tulla programmilise Gppematerjali omandamisega. Samal ajal
peaks individualiseeritud t66 dratama ja siivendama opilaste ainealaseid huve ja
arendama nende véimeid.

Pedagoogilises kirjanduses on ilmunud mitmeid wurimusi individualiseeritud
opetamise kohta. Vihe on neid seni olnud geograafia ainevallast. Eesti NSV tead-
lastest ja Opetajatest on Oppetéd individuliseerimist geograafia opetamisel kisit-
lenud Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi reaalainete sektori
juhatajar H. Tiits (1, 2) ja épetajad M. Vana (5) ning S. Tonisson (3). Uleliidulises
perioodikas on moningaid voimalusi 6ppetds individualiseerimiseks geograafia
opetamisel kirjeldanud I. K. Ossipova ja L. S. Kubasova. Molemad autorid mér-
givad, et diferentseeritud lihenemine dpilastele tastab mende huvi ja aktiviseerib
Oppeprotsessi.

Sellest ldhtudes kujuneski huvipakkuvaks individualiseeritud téé katsetamine
geograafia Opetamisel. Klassikursustest valiti NSV Liidu fiiiisilise geograafia iild-
osa (7. klass), et selgitada, kuidas dpilased iseseisva t66ga omandavad uusi méis-
teid ja iildistusi.
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Oppet6o individualiseerimise pohiliseks ja koige massilisemaks mooduseks on
appeiilesannete individualiseerimine tavalises klassis iseseisva tdd kaudu (4),
ja selline moodus valiti ka eksperimendiks. 7. klassis tehtud katse eesmirk oli in-
dividualiseeritud too efektiivsuse mdidramine teemade «NSV Liidu siseveed» ja
«NSV Liidu looduslikud viééndid» oppimisel.

Selleks oli vaja: 1) vilja tootada kahes raskusastmes tdédjuhendid teemade
«NSV Liidu siseveed» ju «NSV Liidu looduslikud vééndid» kdsitlemiseks, 2) koos-
tada lisaiilesanded nende teemade jaoks ja 3) katsetada tééjuhendeid praktikas.

Individualiseeritud t66 toimus peamiselt uue aine oppimisel tunnis. Kodused
iilesanded ja kontrolltésd olid koigile opilastele tihesugused.

Individualiseeritud toojuhendite kasutamine eeldas opilaste riithmitamist eri-
nevate voimete, teadmiste taseme ja huvide alusel. Selleks kasutati I—III dppe-
veerandi hinnete analiiiisi ja eeltesti (kontrolltood), andmeid Opiluste osavotu
kohta klassiviilisest toost ja kiisimustikku geograafie-alase kirjanduse lugemise
kohta.

T66 aluseks olid katsed, mis toimusid Tartu 7. keskkoolis 1967 /68. 0.-a. 1V 6p-
peveerandil (65 dpilast) jo Tartu 5. ning 7. keskkoolis 1968/69. 0.-¢. IV Oppevee-
randil (kokkuw 69 Gpilast katsegrupis ja 72 kontrollgrupis). 1966/67. oppeaastal oli
peamiseks eesmiirgiks kahes erinevas raskusastmes téojunendite véljatoGtamine.
Samal aastal katsetati neid ka iihes 7. klassis, et vajaduse korral parandada t06-
juhendite sonastust, neid tidiendade véi paremini vermistada. 1967/68. 0.-a. dpe-
tati teemat «NSV Liidu siseveed» eksperimentaalselt Tartu 7. keskkooli 7-b klas-
sis (31 dpilast). Kontrollklassiks oli 7-a klass 34 opilasega (6, Ik. 51—58). Samal op-
peaastal katsetati esmakordselt todjuhendeid ka teema «NSV Liidu looduslikud
voondid» kohta.

1968/69. 6.-a. opetati molemaid teemasid Tartu 5. ja 7. keskkooli ithes 7. klas-
sis (7-b klass 5. keskkoolis ja 7-c klass 7. keskkoolis). Kummaski koolis vdeti tei-
ne 7. klass kontrollklassiks (5. keskkoolis 7-¢ ju 7. keskkoolis 7-b).

Veerandihinnete alusel oli natuke tugevam 5. keskkooli 7-b klass (keskmine
hinne esimese kolme Oppeveerandi hinnete alusel 3.9) ja norgem 7-c klass (kesk-
mine hinne 3,7). 7. keskkooli molemad klassid olid veerandhinnete alusel vordsed
(keskmine 3,3), (Graafikud 1 ja 2.)

Graafik 1.
Tartu 5. keskkooli 7-b ja 7-c¢ klassi tase veerandihinnete aiusel.
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Graafik 2.

Tartu 7. keskkooli 7-b ja 7-¢ klassi tase veerandihinnete alusel,
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Hinnete vahekord klassides on antud %) -des, sest Opilaste arvud klassides olid
erinevad.

Eksperimentaalklasside opilased jaotati kolme gruppi analoogiliselt eelmise
aasta katsele. Tugevamate gruppi kuulusid opilased, kelle hinded olid valdavalt
head vdi viga head, ning kes olid lugenud 3—6 geograafia-alast raamatut. Kesk-
mise grupi moodustasid opilased, kelle jooksvad hinded olid enamasti rahuldavad
ning kolmanda grupi need, kes oppetots said sageli puudulikke voi vaevalt ra-
huldavaid hindeid. Arvesse vdeti samuti vehetult eksperimendi eel tehtud kont-
rolltoo tulemusi (graafik 3).

Opilasi ei mddratud gruppi alatiseks. Vastavalt todiilesannete tditmisele vdis
iihest grupist teise minna.

Teemasid «NSV Liidu siseveed» ja «NSV Liidu looduslikud véondid» opiti eks-
perimentaalklassis iseseisva t66 korras kahe erineva raskusega toéjuhendi alu-
sel. Tunni alguses tavaliselt kiisitleti ja tunni 16pus kinnistati. Huvitavy on mir-
kida, et enamik keskmise rithma opilasi, kes vaisid té6juhendeid valida, eelistasid
raskemat. Lisaks téojuhenditele kasutati iilesandeid (66 varem [opetanud opilas-
tele. Neid anti soovi korral ka kodus lahendada. Huvi nende vastu oli suur ja ku-
na 7. klassis puudub geograafia toévihik, aitasid iilesanded muuta aine omanda-
mist ja kinnistamist mitmekesisemaks, Teema lopetati kontrolltooga, mida hinnati
punktide alusel. Kontrolltodst eelnevalt ei teatatyd, et wviltida erilist ettevalmis-
tust ning selgitada tunnis omandatud teadmiste piisivus.
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Graafik 3.

Kontrolltod (eelkontroll) tulemused Tartu 7

. keskkoolis.
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4 2 3 & 5

Teema «NSV Liidu siseveed» oppimisele jdrgnenud 100 tulemused on esitatud
graafiliselt (graafikud 4 ja 5).

Graafik 4.

Kontrolltoo «NSV Liidu siseveed» tulemused Tartu 5. keskkoolis
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Nagu graafikust ndeme, iiletavad eksperimentaalklassi tulemused tunduvalt
kontrollklassi omad. Erinevus on ka statistiliselt usaldatav(t = 2). Vahe oli ka hin-
netes; keskmine hinne 7-b klassis 4,0 ja 7-c klassis 3,5 (vahe 0,5, lihteandmete
jargi 0,2).

Ka 7. keskkoolis esines mdrgatay vahe 7-b ja 7-c klassi tulemustes, kuigi eri-
nevus ei olnud nii suur kui 5. keskkoolis.
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Graafik 5.
Kontrolltod «NSV Liidu siseveed» tulemused Tartu 7. keskkoolis
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Keskmise (M), standardhdlbe (8) ja kahe keskmise erinevuse tdendosuse prot-
sendi kindlaksmddramiseks kasutati jirgmisi valemeid:

Sfx Stx’ 5 D
M= 6=VN > dp = N—l_*_“N—._;; ok
(D = M; — M.).
Arvutuste tulemused on esitatud tabelis
N M 3 D Vaimalusi
Op 100 juhul
5. keskkool
eksperimentaalklass 33 25,3 ~=3;2 =
kontrollklass 32 22,72 4,3 .04 %
7. keskkool
eksperimentaalklass 33 29,63 —+4,5
kontrollklass 32 27,99 +4,9 &7 86

Molemas koolis on eksperimentaalklasside keskmine punktide arv suurem
kontrollklassi omast. 5. keskkoolis on vahe ka statistiliselt usaldatav (95%,).

Katse oli aga kiillalt liihicjaline ja viikese opilaste hulgaga ning seepdrast
tuleb tulemustesse suhtuda Kkriitiliselt.

Kokku wvottes ilmnes eksperimendist, et
— individualiseeritud t66 tostis opilaste huvi ja pani neid ennast rohkem pin-
gutama,

— eriti aktiivselt votsid toost osa tugevamad ja ndrgemad 6pi]’ased, paranesid
todtulemused ka paljudel rahuldavatel opilastel, kes olid vaimelised paremini
todtama;

— lisaiilesanded vdimaldasid 6pilastel pohjalikumalt ainesse siiveneda ja mater-
jali korrata.

Individualiseeritud oOppetéo, eriti kui seda kasutada mitmekiilgselt (t66 tun-
nis, kodused iilesanded, kordamine), voimaldab Kkahtlemata paremaid tédtule-
musi saavutada, Selle laialdasem rakendamine eeldab aga rohke erineva ras-
kusastmega lisamaterjalide, iilesannete, todjuhendite jm. tsentraliseeritud wvdlja-
todtamist ja paljundamist. Igale iiksikule 0&petajale mnende koostamine igaks
tunniks kdib kindlasti iile jou.
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Keele tihtsuse kohta maailma tunne-
tamisel ei ole kaksipidi arvamusi.

Keele kaudu saab esemete maailm
inimese vaimseks omandiks. Keel moodus-
tab mingi vahekihi inimese ja tegelikkuse
vahel, keel avab inimesele maailma, teeb
selle kittesaadavaks. Keelest soltub nii Keele orengu
see, mida tajutakse, kui ka ses, kuidas
tajutakse, Eriti suurt osa etendab keel ini- L :
mese sisemaailma — tundmuste, matete, d |- k l-
kavatsuste — kujunemisel ja avaldumisel. 'Ognos I Gs
Keele funklsioonid on mitmesugused. Esi-
kohal seisab loomulikult sotsiaal-kommu-
nikatiivne funktsioon: teatamine, kaski-
mine, kuid ka esitamine, peegeldamine,
viljendamine.

Nende keele iildtuntud funktsioonide
meenutamine pedagoogilise ajakirja veer-
gudel ei ole sugugi liigne. Arvestades vii-
maseaegseid katseid ja uurimusi (Maanso,
Herman, Mikk jt.), samuti igapdevaseid tahelepanekuid, oleme jéudnud tédemusele, et
meie kool ei ole ithe oma iilesandega histi toime tulnud: me ei oska kiillalt
edukall keelt kasutada el maailma tunnetamise vahendina ega oma mofele vidljendajana,
Mitte ainult meie &pilaste, vaid ka keskmise pblvkonna lugemis-, kirjutamis- ja konele-
misoskus on kiillaltki nigel. Inimesed, nende hulgas ka opetajad, ametnikud, kirjamehed,
opikute autorid jt. ei suuda end arusaadavaks teha ega ise aru saada. Toogem ainult
liks kaudne tdestus: kui palju kordi tuleb uuesti ja uuesti seletada pensioniseadust,
puhkusele lubamist jne. Vétkem need kirjad, mis saadetakse raadiole, asutustesse, aja-
lehtedele! Vihesed on sellised, mis oma asja iihemdtteliselt ja selgelt dra iitlevad.

Kui iilalesitatud puudused ongi liialdatud, siis kdik vaivad ikkagi noustuda sellega,
el meil on voimalik keelelist arusaamist ja véljendusvdimel tdsta, oma keell tdiustada.

Uheks abinduks keelekultuuri tostmisel on keelelise arengu modimine, selle diag-
noosimine, mis sunnib meid selgitama keele koostiselemente ja kirjeldama tema arene-
miskdiku ja arengu muutusi,

Keelelist arengut on uuritud ja jélgitud ammust ajast, kuid arengu diagnoosimis-
Katseid on tehtud alles kidesoleva sajandi algkiimnendeist peale. Uhe katsena on mir-
gitav 1921. a. Descoeudres'i ettepanek m&dta laste sdnavara ja sel alusel médrata lapse
keeleline vanug, nagu méérati vaimset vanust. Koostati 9 testi 2,5—7-aastastele (2).

Eriti véddrib markimist M. E. Smithi sGnavarauurimus, sest see on tinaseni jadnud
iheks vérdlust pakkuvaks malerjaliks. Tema vottis 203 E. Thorndike'i valitud 10 000
sonast ja esitas need lastele enamasti piltidena, Ta piiiidis sénavara siduda ka siin-
taksiga, kuid erilise eduta (6).

Dotsent E, KOEMETS
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Keelelise arengu uurimine ldks siitpeale hoogu. Siiski on ulatuslikke ja asjalikke
kasitlusi vihe. Jdtkati tiksikule laste keele kirjeldamist, mida harrastati juba mdéodunud
sajandil. See el voimalda aga hinnata ja vorrelda individuaalseid tulemusi. Williams
ja McFarland revideerisid Smithi testi ja koostasid uue (6), millega piiiti médta ka
lause pikkust ja keerukust.

Uksikute laste keelt on viga suure pohjalikkusega uurinud A. Gvozdev (3), kuid
paraku on uurimus vilja antud kujul, mis ei vGimalda saada iilevaadet. Vdartuslikke
andmeid pakuvad ka V. Krasnogorski ja J. Arkini uurimused.

1967. a. avaldas Edith Kasielke keelelise arengu médtmise teooria ja testid. Seda
t66d tuleb pidada senini theks Gnnestunumaks. Allpool annamegi keelelise arengu
modtmisest lilevaate peamiselt E. Kasielke ettepanekuiele toetudes (4).

On selge, et iildise keelelise arengu modtmiseks ei piisa ainult sdnavara ulatuse
kindlakstegemisest, véheks jadb ka lauséehituse abiks vOtmisest.

Keel on kompleksne nahtus. Selles véime eristada 6 faktorit. Esiteks on foneetiline
faktor, hddlikute hadldamine. Keele arengusse kuulub voime artikuleerida kéik hadli-
kud vastavall keele omapirale. Selle voime mddlmiseks luleb koostada hédlikule nime-
kiri, kus need esinevad mitmesugustes tihendiles ja asendites: séna algul, 16pul, heli-
tute ja heliliste naabruses. Konirolliks kasulalakse lavaliselt vastavale esemete pilte,
lastes neid nimetada. Kasutalav on ka jdrelehddldamine. Ei ole alust kartusel, el ette-
hiddldatud hédlikuid (sénu) suudetakse aigesti artikuleerida. Rakendatakse wveel tigu-
testi. See an mang, kus 20 keerukamat sona lastakse aeglaselt jarele iitelda. Tulemused
registreeritakse. Hailikute artikuleerimise selgusest oleneb kéne arusaadavus. B. Well-
mann jt. leidsid, et 18-kuuse hailikuist oli maisletav 26%, 2-aastase omast 67% ja 3-aas-
tase kénest 93% (5).

Teiseks on sonavara e. leksikaalne faktor. Siin on peamine sonaldhenduse tundmise
tapsus, Sonadeta ei ole keelt. Seepiirast on ka piilitud sénavara abil moota keele aren-
gut iildse. Sonavara modtmiseks on mitmesuguseid meetodeid. Peamiselt kasutatakse
valiksénu, mis moodustavad teatud protsendi niiteks 10000 kdige sagedamini kasutatud
sonast. Neist digesti vastatute pdhjal saab siis arvutada kogu sénavara mahu. SGnade
tihenduse tundmist voib kontrollida samuti mitmel viisil. Naiteks valikvastustega —
(Karakter on: viike laev, tulemie ava, iseloom, kangekaelsus), seletusega, siinoniiiimi-
dega, lausete moodustamisega. Koige objektiivsemaid tulemusi annavad valikvastused,
Spnavara diagnoosimise votteid on fisna palju. D. McCarthy esitab neid kaheksa
tiitipi (5).

Viiksemale lastega soovitab E. Kasielke jdrgmisi teste.

1. Piltide nimetamine — 84 virvilist pilti, mille nimetusi laps peab iitlema. Iga tdpse
nimetuse eest (vares) antakse 2 punkti, aga 1 punkt ebatipse (lind) eest.

2. Puu- ja pallitest. Katsemalerjalideks on viiksem ja suurem kuusk, lehtpuu ja
kaks palli — punane ja kollane. Neist moodustatakse nelja tunnuse (suurus, vorm,
vidrv ja asend) alusel 32 kombinatsiooni, mida (ndit. punane pall asub vaikese kuuse
taga) laps peab kirjeldama, Test vbimaldab Kontrollida ruumilisi suhteid viljendavaid
S0N1U.

3, Vastandid. Suur-viike, sile-kare jne, (6eldakse esimene liige, ki (= katseisik) peab
leidma vastandi. i

4. Definitsioonid. 15 konkreeiset ja absiraktset nimisdna, verbi ja adjektiivi, ndit.
6un, udu, killm, istuma — tuleb dra seletada. Kui see toimub a) labava siinoniiiimi,
sugumaiste, pikema kirjelduse voi ndidetega, saab 2 punkti, b) vdhem tabava siino-
niiiimi, liiga laia sugumdistega, saab 1 punkti,

SPnavara ei iseloomusta mitte ainult sénade iildarv, vaid ka liigiline koosseis, mis
vastavalt lapse vanusele muutub. J. Arkini jdrgi on 4-aaslase lapse sonavaras 50% nimi-
sonu, 27% tegusénu, 12% omadussdnu, 6% madrsénu, aga teisi juba alla 2% (1).
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Kirjeldatud katsed annavad iilevaale peamiselt passiivsest sonavarast. Akliivse sona-
vara iildulatuse ja liigilise koosseisu diagnoosimine on hoopis raskem, kuna siin tuleb
toetuda tdielikult spontaansele eneseavaldusele. Peamisleks vahenditeks on siin laste
kéne lindistamine paljudes situatsioonides ja nende kirjandid.

Kolmandaks mé6dame keelelise arengu morioloogilist faktorit. See on vdime oman-
dada ja kasutada grammatilisi reegleid, sénu kidnata, poorata, tarvitada vordlusast-
meid, tuletusliiteid jne. See faktor on seotud keele nii siintaktiliste kui ka semantiliste
kiillgedega, sest grammatiliste vormide iilesandeks on ju sisu tdpsem edasiandmine.

Grammatiliste vormide kasutamine v6ib toimuda mehhaanilise dradppimise teel, nn.
leksikaalne grammatika Oppimine, iga muutevorm on nagu uus sona. Selliselt oman-
datud morfoloogia ei ole aktiivne, ei olegi morfoloogia.

Ei ole lihtne selgusele jéuda, kas ki on mingi vormi omandanud leksikaalselt vdi
selle ise loovalt moodustanud. Omapérast abi pakuvad siin vead. Kui laps iitleb tegesin
pro tegin, siis on selge, et ta moodustas mineviku iseseisvalt, sest sellist vormi ta
kuskilt kuulda ei véinud. Vigane vorm teatud vanuses nditab korgemat keelelise arengu
taset, Edasine areng peab muidugi joudma peenema diferentseerimiseni. Peab teadma,
kus tuleb tarvitada si-, kus i-minevikku, kus lithikest, kus sid-mitmuse osastavat.

Touseb probleem, kui korgelt tuleb hinnata keelelise arengu seisukohalt normee-
ritud (OS-i) keelt. Ndhtavasti ei saa hinnang kuigi kérge olla, sest véimalu on viita,
et hea murdekeele kasutaja, kes peaaegu igas sonas eksib OS-i reeglite vastu, on
keeleliselt alaarenenud.

Koigi morfoloogia elementide tundmist on voimatu diagnoosida ja see pole ka tar-
vilik. Piisab sellest, kui wvalida 3—35 ala. Tavaliselt voetlakse nendeks mitmuse, mine-

viku, vordlusastmete ja diminutiivide moodustamine.

Diagnoosimise vahendilena voib kasutada sénavara piltlesti modifikatsioone, kus
iihel pildil on mitu sama eset, mis sunnib vaalajat kasutama mitmust. Mineviku moo-
dustamise oskust kontrollitakse lausete lGpetamisega (lelefonimdng). Diminutiivide ja
komparatsiooni diagnoosimiseks deldakse ki-tele ette hulk nditeid (maja-majake, kaval-
kavalam), Siis Geldakse ainult esimene osa, millele ki peab vastama noutud vormiga.

Neljandaks on siintaktiline faktor, semantilis-siintaktiliste seoste moistmine on dife-
rentseerimine. See on globaalne keelefaktor, sest lause on viikseim iseselsev iihik keeles
ja mdtlemises, see avab meile motlemise loogilise struktuuri, Taielike, selgete tasa-
kaalustatud lausete kujundamise vGime on prelsiisse mollemise nditajaks, seega siis
lahedalt seotud ildintelligentsiga.

Lauset tuleb uurida mitmest aspektist: kui palju sénu on lauses? mis liiki (liht-,
liit-, rind- ja pdim-) laused? lauseliikmete arvulised suhted? Lausestruktuuri uurimise
aluseks peab olema spontaanne ké&ne, kas suuline v6i kirjalik. Harilikult voetakse
kdne aluseks mingi pildiseeria, mille siindmustikku ki jutustab. E. Kasielke soovitab
pdrast seda (ja ulesmdrkimist) katse korraldajal jutustada sama lugu omakorda. 30-—40
minuti pérast palutakse last see lugu reprodutseerida. Lausete analiiisimisel ja tule-
muste arvestamisel kasutame jargmisi valemeid: lauseliikmete kvootsient (Llq) saadakse
koigi adverbiaalide (Ad), objektide (O) ja atribuutide (A) kahekordse summa jagamisel

) ZAd+20+-3A
kogu lause sdnade arvuga. Llg= ST A
Mida suurema arvu me saame, seda kdrgem on tase.

* Alust ja oeldist lugejas ei arvestata.

Lausestruktuuri (Leq) hindamisel lahutame lihtlausete (Lil) arvust puudulikud (viga-
sed, poolikud) lihtlaused (Lilp), jédgile liidame kahekordse rindlausete (Rl) ja nelja-
kordse pdimlausete (Pl) arvu ja saadud summa jagame kogu lausete dldarvuga, Leq=
_ ZLil—ELilp+2ERIH4XP

= P Taeoi . Lause pikkuse niaitajaks on kéigi sonade jagamine lau-

sete arvuga.
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Analoogiliselt voib arvutada ka vigade arvu, mis omalt poolt iseloomustab keelelist
arengut,

Viies keelelise arengu kiilg on kdne ladusus chk elokyentsuse faktor, mis naitab,
kui hea on seostatud voolav véljendusviis. milles avaldub kénerdom. Ménedel assot-
sieerub iga eseme v&i nidhtusega Kkiiresti selle sdnaline vaste, teistel loimub see aga
vaevalisell ja aeglaselt. Vdime leida kiiresti oige sbna on inimese vaimse valmisoleki
ja elevuse nditajaks.

Kéne ladusust méddame sdnade hulgaga, mis teatud ajavahemiku jooksul ki-l assot-
sieerub. Modtmiscks kasutatakse ka jutustamist pildi jirgi ja assotsiatsioonitesti.

Kuuendaks keelelise arengu faktoriks on kéne diinaamika, kone tempo. Kdne voib
olla Bige v6i mitte, laused pikad voi lihikesed, aga sama hulga vdib iiks Kkiiremini
dra Gelda kui teine. Kone diinaamikaga mdrgime motoorset véimet kiirkdneks, kui
palju suudetakse teatud ajaiihiku (1—3 minuti) jooksul sénu hiddldada. Kénemotoorika
on teatavasti olemuslikult seotud kone ja keele arenguga. Haddlikuline analiilis vaib
edukalt toimuda ainull kéne kinesteetiliste aistingute seostamisel auditiivselega ja
semantikaga.

Diinaamilise faklori méétmiseks kasutame hasti pdahedpitud voi pahekulunud mater-
jali, nditeks luuletusi, arvude loendamist vai muud.

Keeleline areng toimub iiheaegselt koigis aspektides, Uldjoontes véime keelclises
arengus markida nelja tasel. Laps alustab kisaga, milles esiotsa on raske tabada hidli-
kuid. Varsti aga hakkavad kostma emakeelsed hadlikud, artikuleerimine edeneb kii-
resti. Sellele jdargneb sona-tase, edasi lausete moodustamine ja korgeim tase on ladus
jutustamine voi kirjutamine,

Keelelise arengu aspekte ja tasemeid véib kujutada nii, nagu joonisel niidatud.

JUTUSTUSE - TASE
LAUSE - TASE
\\\\}\ SONA - TASE

HAALIKU- TASE

GRAMMATILINE ASPEKT

ARTIKULATSIOON! (FOMEETILINE)
ASPEKT

SEMANTILINE ASPEKT
Keelelise arengu testid peavad modtma nii keele kvalitatiivset kui ka kvantitatiivset
kiillge. Nende viljatootamisel eesli laste (ja Opilaste) jaoks tuleb arvestada nii vanust
kui ka pdritolu (linn, maa jne.), sest keeleline arenemine oleneb viga suurel médral imb-
rusest, keelelise suhilemise v&imalustest, Iga testikiisimuse raskusastet ja diferentsee-
rimisvoimet tuleb kaaluda. Kui see on tehtud, testid kiillaldase arvu ki-ga ldbi viidud,
siis vGib seada vanusenormid (olenevalt arenemistingimustest) ja’otsustada juba iga
lapse (ja dpilase) keelelise arengu taseme iile. Esitatud 6 faktori vérdlemine vdimaldab
otsustada keelelise arengu struktuuri iile, avastada iga épilase tugevad ja norgad kiil-
jed. Selline 166 peaks aitama kaasa keelestruktuuri madrgatavale tdusule,
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Sonavaraopetusest
6. klassi eesti keele tundides

I. KRAAV

A ;

Opilase teadmiste kvantiteedi ja kvaliteedi sdltuvus fema sOnavarast on aastast
aastasse iiha enam kinnitust leidnud. Seoses sellega suurenevad ka sonavara-
opetusele esitatavad nouded. Varem peeti loomulikuks, et vihetuntud sonade tut-

vustamisega tegeles peamiselt emakeele Opetaja. Niiid on selge, et sdnavaradpetusega
tuleb tegelda koigil dpetajatel koikide ainete tundides, kus lapsed uute sénadega kokku
puutuvad, kuigi juhtiv koht jaab arusaadavalt eesti keele dpetajale,

Sonavaradpetuse pohindudeid on meie kirjanduses korduvall tutvustatud (G. Lau-
gaste, V. Maanso jt.), seepdrast on kdesoleva artikli eesmérk abistada konkreetsemalt
just 6. klassi eesti keele opetajaid.

Sénavaradpelusega luleb emakeele Gpetajal tegelda jérjekindlalt, mitte ainult spet-
siaalsetes konearenduse ja kirjandidpetuse, vaid samavédrra ka keele- ja kirjandustun-
dides. Kirjanduses dikteerib sdonade valiku lugemiku sbnastus, kusjuures uuie sonade
méistmisel on abiks kontekst ja lisaseletusi pakub véike sonastik lugemiku 16pus. Keele-
opikus paiknevad uudissénad hajali harjutustes, nditelausetes ja sonade loeteludes, sonas-
tik puudub sootuks. Ometi on siingi sonu, mis vidriksid kohta épilase aktiivses sona-
varas.

Uue séna oppimisel on véltimatud kolm faasi: 1) sdna ldhenduse seletamine, 2) kin-
nistamine, rakendamine, 3) kontroll.

Tihenduse seletamise peamised vormid on dpetaja suuline seletus nditlikkude Gppe-
vahendite abil vdi ilma, oOpilaste t66 sOnaraamatuga ja jarelduste tegemine teksti voi
nditelausete pdhjal. Tulus on édra kasutada teiste ainete Gpikuid (v8ib meenuiada vas-
tavat ainet, aineosa; voib ka vaadata ménd pilti geograafia, ajaloo vm. opikust).

Tunduvalt rohkem vdimalusi on uute sdonade kinnistamiseks ja kontrollimiseks. Eriti
oluline on kontroll.sénade puhul, mis peavad kuuluma G&pilaste aktiivsesse sOnavarra:
teadmine, et Gpitud sénu ka kontrollitakse, kohustab &pilast pingsamalt td6tama. Ei aita
aga opilase kohustamine, kui kinnistamine ndrgaks jddb. On vdhe sellest, et stna dra
seletatakse, tuleb leida mitmesuguseid harjulusi, nditelauseid, kus neid sdnu aktiivselt
kasutataks, jne. Et Gpetaja aeg on niigi napp, olgu siin antud méningaid harjutustiiiipe,
mida saab valmis kujul kasutada 6. klassi grammatikatundides.

Kaunis tavaline on asja selline kiik: Opetaja seletab séna dra, iitleb ise ihe ndite
ja nouab siis méned NAITELAUSED klassilt. Sellist moodust vdib kasutada, kuid mitte
liiga sageli, Seejuures on sobiv esitada moni lisatingimus: delda vorm, milles Spitud

746



stna peab esinema; teema, mida see lause peab kdsitlema, vm. Vahel véib kasutada
méangulist véi voistlusmomenti, sest sellises vanuses (6. klass) vbisteldakse meeleldi ja
innukalt.

Paljudele lastele pakub huvi lausetest JUTUKESE MOODUSTAMINE. Sellekski on
palju voimalusi. Méned niited,

pesa-liiiibi kisitlemisel, kui ka kidnamine on juba libi véetud, vaib lasta apiku
vastavast peatiikisl vilja otsida koik pesa-tiiipi omadussénad: vilu, tragi, sildl, vana
kena, méru, niirl; vihemall kolm neist ei kuulu kesikmise Opilase aktiivsesse sdnavarra,
Kui koik adjektiivid on leilud, selgitatakse iihisell vilja nende tipne tihendus ja koos-
tatakse nditelauseid, kus need sdnad oleksid ménes milmuse kddndes — see on kasulik
veel selle poolest, et ta seob sdnavaralise (66 keelelisega, on ju just need (iiibi kriiti-
lisemad sonad.

Jargmises tunnis kirjutab kogu klass jutukese teemal «Miger Uraski siigisesed seik-
lused», kasutades kdiki neid adjektiive. R, Rohu «Madager Urask» on nimelt 6. kl. kodu-
seks lektiiliriks ja migra siigis (vOitlus rebasega koopa pirast) voimaldab kergesti kasu-
tada koiki ndiulud s6nu. See harjutus on Kasulik ka kirjandus- ja grammatikatundides
opitava sidumiseks.

sepp-sdber-padi-tiiiipi kisitledes vdiks jutukese koostamine toimuda jargmiselt,

Tahvlile kirjutatakse pealkiri «Soidame metsal» ja hakatakse iihiselt (soovi kor-
ral voistlusena) motlema sepp-tiiiipi sonu, mida saaks kasutada selleteemalises jutukeses,
Sobivad sonad kirjutatakse tahvlile. Opetajal peab loomulikult eelnevalt selge olema,
milliseid sénu ta tahab sel viisil kinnistada, ja kui need stnad arutluses vilja ei tule,
vaib ta esitlada suunavaid kiisimusi. Sel kombel vdiks leida jargmised sénad: kurv,
kroon, hérk, héng, nurmenukk, (minni)korp, kéu, siink, vilk, radk.

Kui sénad on iihisell leitud, kirjutab igaiiks neid kasulades jutukese antud teemal,
El peaaegu kéik sonad on asja esinenud, on harjutusel kinnislav vaartus.

Koige vdhem kulub aega muidugi siis, kui Opetaja vajalikud sénad ise annab (kisi-
tahvlil, dikteerides). Nii nditeks sobib péirdelisi vorme Gppides lasta teha jutuke «Seik-
lus meltsas», Kus lihtminevikus tarvitatakse soénu: Juusima, mélgutama, hamearduma,
lihele panema, kostma, piidlema, maanduma, maldama, pahisema, pelgama, pagema.

Julukese legemiseks ei ole kasulik esitada lisalingimusi, v&ib lubada ainult sénade
jérjekorra muutmist ja lausete arvu varieerimist (iihes lauses vdib esineda mitu nou-
laval sona, leises mitte iihtki). Piisab sellest, kui on édeldud pealkiri.

Sénade tdpsema tdhendusvarjundi avamiseks ja stiili paindlikumaks muutmiseks
ailab kaasa TOU SUNONUUMIDEGA.

tiitar-, hammas-, mate-tiiipkonna puhul on vdimalik anda opilastele hulk sénu ja
lasta neile moelda siinoniiime, mis oleksid Gpitavatest tiilipkondadest:

torvik — tungal haav — verme
vise — heide tarmukas — reijbas
paljas{pea) — kiilas vajadus — tarve
otsekohene — siiras vemp — riugas jne,

Iga leitud siinoniiiimi kohta moodustatakse lauseid. Et see huvitavam oleks, voib
nouda, et lausete sisu oleks seotud niiteks ajalooga.

Eelnevast lihtsam peaks olema harjutus, kus tekstis sulgudes antud sinoniitimidest
tuleb leida sobivam. Vastavasse vormi panemine suurendab harjutuse morfoloogilist
vadrtust,

Hoia seda vaasi ilusti, ta on (habras, pehme) materjalist. Veel viimne (mérguanne
kdega, viibe) kaldale, ja laev purjetab avamerele. Kdsiléd tunnis niitas Spetaja, kui-
das kasutada (lusikpuur, vinnal). Toots méirkas eemalt apteekri (kiilas, paljas) pead.
Kelta (viskamine, heide) sai 7. klass esikoha. Me ei saanud enne rongi tulekut edasi
soita, fvaldas, tokkeput) tokestas meie tee. Neiud pidid jilgima, et kuldlonga (kiud,
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heie, helves) virtna suus ei katkeks. Vanaema votlis uue (linapundar, koonal) ja ket-

ramine ldks edasi.

Iga lause juures tuleb lasta opilasel pohjendada, miks ta just sellise valiku tegi — mii
selgub tapsustatult kummagi sona téhendus ja stiilivarjund. Selline harjutustiiip on moel-
dav iga tillipkonna juures ja kasulik veel selle poolest, et on tihedalt seotud kisitletava
grammatikateemaga.

Ménikord on parem ja huvilavam siinoniiimide asemel kasutada ANTONUUME.
sepp-sdber-padi-tiiiibis voib selleks moodustada niisuguse kordava harjutuse.

Leida mirgitud sénade asemele sepp-sdber-padi-tiiiipi antoniiimid, delda ka nende
nimetav kdéne.

Kaval Karjapoiss sai isegi kurjast kadabusest jagu. Sirgel teel suurendas auto Kiirust.
See puu ei ole kunagi ditsenud, ndhtavasti on juurestik vigastatud. Vaikne tuul puhus
matkajatele ndkku. Liigne vihm éhvardas kartulisaaki tunduvalt vahendada. Puud olid
juba lehes, kui ta oma suure 66 l6petas. Brigadiri arvates on praegu kevadkilviks
chasoodsad tingimused,

[SBnad on: hiid, kurv, kroen, vali, poud, raagus, soodus.]

Harjutust on sobiv teha suuliselt, sest kuigi kdik sdnad samas peatiikis esinevad ja
on juba selgitatud, vdib juhtuda eksimusi. Opilased peavad peale sisulise kiilje hoolega
jilgima sGnatiiiipi: antoniiime voib leida teisigi, kuid mitte ndutavast tiiibist. Norgema
klassikollektiivi véi ajapuuduse puhul voib vajalikud antoniilimid esitada harjutuse
lopus (muidugi juhuslikus jdrjekorras), et kergendada valikut.

Et &piku iga peatiikk sugugi optimaalset hulka sonavaralisell olulisi sdnu ei sisalda,
tuleks ménikord lasta 6pilastel SONU ISE OTSIDA.

Selleks sobib kasutada kirjanduse lugemikus leiduvaid palasid. Naiteks voil sepp-
sober-padi-titiipi oppides lasta jutukesest «Jiiri asendab koera» vilja otsida koik selle
tillipkonna sénad. See dpetab lapsi tiiiipi kergemini dra tundma, kuid teiselt poolt leia-
vad nad siit kiillalt uusi sénu: kapp (:kapa), uure, lake, salv, sding.

Kui on vdimalik kogu klassi varustada sdnaraamatutega, voib anda ilesandeks min-
gite teataval liiipi sdnade otsimise kindlatelt lehekiilgedelt (Spetaja vaatab eelnevalt, et
seal oleks kiillaldaselt huvitavaid ja vajalikke sonu). Tuleks aga jdrgida printsiipi «ker-
gemalt raskemale»: OS tundub sellele vanuseastmele veel kiillaliki keeruline olevat.
Alata tuleb lihtsamast, niiteks voib tud-keskséna oppides kohustada klassi kirjanduse
lugemiku «Sénaseletustests vastavas vormis vilja kirjutama koiki neid sonu, kus kesk-
sona tunnuseks on -tud. Selliseid sénu ei ole liiga palju: hdlbima, maldama, matkima,
norisima, okupeerima, rehvima, seilama, skalpeerima, ldima, vikeldama,

Kui sénad on vilja kirjutatud, véib moodustada lauseid — sonade tiahendused leitakse
lugemikust. Kui klass ei suuda 6elda head niitelauset, voib lasta see vdlja otsida luge-
miku vastavast tekstist (Gpetaja ttleb lehekiilje).

Kui sénaraamatuid saab hankida nii palju, et iga pink saab iihe, vdib kdskivale kone-
viisile pithendatud tunnis sdnavaralise t66 jargmiselt korraldada. Opetaja iitleb lehekiilje,
kus on rohkem 6. klassi miinimumsénastikku kuuluvaid sbénu, ja laseb opilastel wvilja
kirjutada tegusdnad kdskivas kéneviisis; I riithm need, mille tunnuseks on -gu, -ge; 11 —
-ku, -ke. Kiskiva kéneviisi puhul vaiksid arvesse tulla ithendiga ma-algavad sonad.

Niisugusel harjutusel on veel see hea kiilg, et lapsed ndevad, kui rikas on eesti keele
sonavara ja et kaugeltki mitte kdik sdnad pole neile tuttavad, seega suureneb huvi séna-
varalise 166 vastu. Kuivord aktiviseerivalt mojub isegi ainult suurema soOnaraamalu
nigemine, nditab jargmine episood Noo keskkoolist. Opilastele demonstreeriti emakeele
tunnis Wiedemanni sénaraamatut. Lapsed olid kogu pdeva elevil, arutasid omavahel raa-
matu saamislugu ja vdimalusi tema uueks viljaandmiseks ning kaisid vel#%,  ‘ele opeta-

jalt kiisimas, kas ka vene keeles nii palju sénu on.
Ménikord véib lasta opilastel sGnaga tutvudes otsida samatiivelisi sonu — see Gpetab
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séna ja tema varjundeid paremini moistma, Naiteks voib kone-tubli-tiiipi kasitledes
koostada jargmised read:

nire: nirin, nirisema, niristama, niristus, nirisiamine;

jume: jumekas, jumekus, (6rnajjumeline, jumestaja, fumestama, jumesiuma, jumes-

tus, jumestusvahend, jumetu, jumetus;

sine: sinendama, sinetama, sinetus, sinefumu; jne.

Iga uue tuletise juures moeldakse, mida see tdhendab, ja tehakse niitelause.

Loomulikult ei leia lapsed iseseisvalt kaiki tuletisi, kuid dpetaja v6ib siin surnavate
kiisimustega abistada.

Samalaadne on liitsdnade moodustamine, mille iiheks osaks jdab kriitiline séna:

draama: dragmaetendus, draamakirjanik, draamakirjandus, draamakunst, draama-

lavastus, draamalooming, draamanditleja, draamateos, draumavorm., i

Huvitavaid harjutamisvéimalusi sonavara kujundamisel pakuvad mitmesugusar
VALIKHARJUTUSED, kus mitme séna hulgast tuleb leida sobivaim,

Sellist harjutust véib kasutada niiteks number-aasta-opik-liiiipi késitledes, Sénad on
antud kolmes tulbas, iihes — adjektiivid, teises — substantiivid, kolmandas — verbid.
Opilastel tuleb panna kadndsénad ainsuse osastavasse kddndesse ja rithmitada sdnad
kolmekaupa sobivateks gruppideks, Harjutuse v&ib klassi viia kdsitahvlil, kuid teha
iseseisva tOOna; vahemall tuleb anda opilastele motlemisaega, et arusaamatusi ira hoida,

Verb

Adjektiiv

Substantiiv

hiivama (1.)
aitama (2.)
kaotama (3.)
kiitma (4.)
kirjutama (5.)
kinnitama (6.)

kaheksas (6.)
age (5))
roostetanud (1)
pungil (3.)
usin (4.)

vaeti (2.)

artikkel (5.
klamber (6.)
opilane (4.)
haige (2.)
ankur (1.)
kukkur (3.)

(Arv sona taga sulgudes lahistab jarjekorda valmis harjutuses.)

Eelmisega sarnase harjutuse véib koostada lugemik-tiiibi oppimisel. Siin antakse
kaheksa ik-16pulist nimisona ja igaiithe juures kolm ik-16pulist tiiendit, millest iiks pahi-
stna juurde sisuliselt sobib, Harjutus vdimaldab tegelda lugemik- ja &pik-tiiiibi tunnus-
tega, mis teatavasti dpilaste] {ipris Kergesti ununema kipuvad.

loimik rahulik, isiklik, kiinklik
vanik hiiplik, pidulik, leplik
kandik Umarik, aupaklik, majesteetlik
kablik mehelik, métlik, pelglik
“ladvik jandrik, iseteadlik, muhklik
valik tiksik, sudamlik, 1aplik
valimik ilukirjanduslik, umbusklik, Grinelik
riiblik kodanlik, loomulik, trotslik

Nende tdienditega, mis antud nimiséna juurde ei sobi, v6ib edasi tegelda, vaib leida
neile omakorda sobivad pohisénad. Igal juhul tuleb aga valikut péhjendada ja seletada
koikide sénade tdhendus.

Sobiva tdhendusega sénad tuleb épilastel valida ka Hinkharjutuses, mida tehakse
nud-kesksona kasitlemisel. Antud on tekst ja (eraldi) sénad, mis lapsed peavad &ige-
tesse kohtadesse vahele kirjutama.

6. klassi tuli hiljuti uus dpilane. Juba siis, kui ta oli end klassile ..... , oli ta
..... et on suur kandlemdngija. Kord palunudki kaasdpilased tal mangida, Uus-
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(Fibuie ] SR tiuki aega. Teised esialgu ikka ..... Ja i . el talle ligemale saada

ja paremini kuulda. Varsti oli olukord muutunud: lapsed alguses veel .4 , siis
aga i lausa naerda. Poiss solvunud, ..... mangimast ja puudnud end Gigus-
tada, teised aga ei leppinud nii kiiresti. Lapsed olid seni ..... ;S M)

«kandleméngija» andis lubaduse korralikult mdngima Oppida,

Vahelekirjutatavad sonad oleksid siin jdrgmised:
sonelema (9.), esitlema (1.), kemplema (10.), lakkama (8.), kanneldama (3.), muhe-
lema (6.), rokkama (7), tunglema (5.), riiselema (4.), hooplema (2.).

See harjutus nduab aega métlemiseks ja sobitamiseks, seepdrast tuleb la anda teha
kas kodus voi klassis iseseisva {6ona.

Arendav on ka harjutus, kus sonad on lauselesse paigutatud vddrades kohtades, opi-
lastel tuleb vead parandada.

Seda voib teha niiteks ne- ja s-sonade kasitlemise 16pul, kui titipkond on juba selge,
selles leiduvad sonadki seletatud ja nende kasutamist harjutatud. On sobiv kontrollivaks
harjutuseks.

1. Kénet katkestasid korduvalt tormised kiiduavaldused. 2. Kullane piike on
loojumas. 3. Sel pieval pidid talupojad ketruse mdisa viima. 4. Kullaliiva on kiill
juba toddeldud, kuid ta on veel kuldne. 5. Ekskursioonist tekstiilitdostusse jaid
kbige enam meelde huvilavad masinad kelrustsehhis. 6. Tormiline meri rahunes
aegamooda.

Rekisiooni suhtes kriitiliste sonade kordamiseks sobivad KORRIGEERIMISHARJUTU-
SED, niiteks voiks kasutada sellist (harjutus on koostatud 6. klassi dpilaste vigadest).

Algul ei pannud me sellest tahelegi. Poiss kohustas endale tee kaardistamist.
Kubijas aina monitas lastega, kui need leda paluma tulid. Kui tidruk ikka Kinnitas,
et just Vello oli akna dra 16hkunud, pidi vendki sellele moénama. Ta nagu pae-
luvat niiiid selle too kiilge. Luuletuse 16ppu lisab ta moéne reaga isamaa paremast
tulevikust. Ta kirjutab selles jutus eesti poegade vapral voitlust. Me el vahetanud
sénakesegi, Ta unistavat lulevikku, Saime teada mitmesuguseid taimi ja loomi
NSV Liidust.

Harjutuse voib anda Opilastele selle tunni alguses, kus hakatakse kasillema kaudset
koneviisi. Esialgu tuleb laused suuliselt parandada, siis mddrata, mis vormides on
tegusénad. Kui leitakse, et méned neist on kaudses koneviisis, on kerge iile minna kaudse
koneviisi kisitlemisele — ja lépetuseks kirjutada kogu harjulus vihikutesse kaudses
kéneviisis, podrates tihelepanu ka rekisioonile.

Korrigeerimisharjutusi vdib kasulada muiski tundides, Stiiliharjutuseks oleks kasulik
néileks jargmine looke, mis tuuakse klassi kasitahvlil.

Mari on 1. mail voodis. Ta on gripis. Tiidruk palus kiill emalt luba koos leis-
lega minna, kuid ema ei olnud ndus. Mari kujutluses on niiiid paraad: tanavad on
rahvast tiis, lipud on véga punased ... Mari on nukker.

Lauseid piiiitakse (ihiselt v&i iseseisva téona) muuta nii, et kogu tekstis ei esineks
iihtegi on'i. Lugu voiks kujuneda selliseks.

Mari lebab 1. mail voodis. Ta haigestus grippi. Tiidruk palus kiill emalt luba
minna koos teistega, kuid ema ei soostunud. Mari kujutleb niiiid paraadi: tdnavad

kihavad rahvast, lipud leegilsevad (166mavad loidavad) punaselt... Mari nuk-
rulseb., -

Pole halb, kui lapsed ise leiavad mone siinoniiiimi, kuid nende tahelepanu tuleb juh-

tida stinonifimide eri varjundeile (nait. — miks ei sobi lesib pro lebab). Seda harjutust

voib teha lunni alguses voi 16pus seoses litipsénade kordamisega,

Uldise kordava harjutusena oleks mdeldav veel nn, GRAMMATILINE RISTSONA.
Tosi kiill, koostada sobivat ristsdna (mitte liiga rasket, kuid siiski sellist, mis midagi
annaks ja jadks sealjuures pdhiliselt eesti keeles opitud teadmiste. raamidesse) ei ole vdga
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lihtne. See-eest tundub ristsona lahendamine opilastele 1obusa mdnguna, nad teevad seda
meeleldi ja kahtlemata on see arendav.

Jdargmine ristsdna on elte niahtud teguséna  kordamiseks, Sénavara tundmise kérval
nouab see harjutus teguséna vormide ja tiiipsénade lundmist; teatud maaral kordab ta
ka kddndsona.
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Paremale: |. Jirele aimama — is. tm. kaudn. kv. ol. j. k. 8. Uksikolend, indiviid,
13. Ese, mille jdrgi orienteerutakse. 14, keel-tiiiipi sona (loodusnahtus). 16. Vohiklik,
asjatundmatu — opik-t. sona. 17. konelema-tiiiibi umbis. tm. tunnus. 18. tulema-tiaipi sona
umbis. tm. kindl. kv. lihtmin. 19, Is. tm. kisk. kv. ol. sénast urama. 20. Sutt. 21. Tihedalt
tdis olema. 27. Koduse, monusa. 29. hakkama-t. sona da-tegev. (=alustama). 30. Jdrele
jitma. 34. kirjutama-t. sGna is. tm. kindl. kv. olev. ains. 3. p. (pimedat ...). 35. Juhiruum
veoautol, 36. Rahulikuks jdama, tallsaks jadma. 39. Isikuline asesdna. 40. Olen inimeses
kindel, pean teda ausaks. 42. Is. tm. oleviku kesksona tunnus. 43. Uks verbi kadndelisi
vorme. 45. Maha laskuma — is. tm. ting. kv. ol. mitm. 1. p. 48. Tunnused (tegumoe- ja
aja-) sonast opitl. 49. sepp-tiiiipi séna — koht, kus kasvatalakse puu- ja juurvilja. 50. Is.
tm. kiskiva kv. ol, 2. p. tooma-kdima-tiiipi sonast. 51. Teatud koder — om. k.

Alla: 1. Epigraaf. 2. Maistus — alaliitl. k. 3. Kaks koos esinevat verbi tunnust (sama,
mis 48 paremale. 4, hakkama-t. is. tm. kdsk. kv, mitm. 2. p. lunnus. 5. vaimustus — om. k.
6 Vaata! (lih.). 7. Ette arvama (hakkama-t. s6na). 8. Eralduma — is. Im. kask. kv. 2. p.
9 Julgeb. 10. Ilma eduta. 11. Teravuseta — ains. seesiitl. 12, Kunstlik vihm kumblemi-
seks, vihmand. 15. Vastand sénale eraldu! 21, muutuma-t, kriitiline séna, ma-teg. 22. Oma-
pead. 23. Jutustav luuletus. 24, dppima-t. kriitiline séna — is. tm. kindl. kv. ol. 2. p.
25, muutuma-t. I-vilteline verb. 20. Peeneks raiuma -v-kesks. 28, Talentki. 32. Teatud
potilill (mitm. os)). 33. Aimamine. 37. tulema-t. umbis. tm. tunnus. 31. Kandelaud (opik-t.
séna). 38. Leba! 41. Puid lihendama — oppima-l. sdna is. tm. kask.kv. ol. 2. p. 46. Noot.
47, Isikuline asesona. 48. Tdanav (lih.).

Siin on antud ainult viike valik vdimalikest sonavaralistest harjutustest. Asjast huvi-
tatud dpetajal ei ole raske sellesarnaseid juurde méelda, arvestades seejuures konkreetse
klassi tasel ja vajadusi. Ainult koéiki voimalusi maksimaalselt kasutades saab sonavara-
list tHod koolides tohustada, lasle sonavara piisavaks ja mitmekesiseks kujundada.

KASUTATUD KIRJANDUS

G. Laugaste, Sonavaraopetusest emakeele tunnis, Eesti keele opetamise metoodika
kiisimusi 111, Tallinn, ERK, 1962.

V. Maanso, Opilaste stiili arendamisest. Eesti keele dpetamise meloodika II. Tallinn,
ERK, 1960,

Ser:ses iileminekuga iildisele keskha-

ridusele ja uutele programmidele . -

on eriti hoogustunud taiuslikemate Dldaktlllse
metoodiliste votele ja abigppematerjali 3 =
viljatootamine ja katselamine. Kalseta- ekSpel‘lmendl
takse iilekaalukalt didaktilise eksperimendi ] it
abil, mis annab uuritavast nahtusest P aneerimine

koige tdpsemad andmed.
Sooritatud katsete kirjeldused on aga
fihti niivord napisonalised, ef nendest ei I. MIKK
ilmne, kas oli ikka tehtud koik vajalik sel-
leks, et katseandmetesse ei satuks ekspe-
rimendi tulemusi moonutavaid vigu. Hiljuti arutati NSV Liidu Pedagoogika
Kui aga juba katseandmete kogumisel on  Akadeemias pedagoogilise uurimistod kiisi-
tehtud vigu, siis loomulikult ei aita miski musi ja peeti vajalikuks podrata sellele
loppjdreldusi usaldatavaks muuta. valdkonnale suuremat tdhelepanu,
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Kdesolevas artiklis vaadeldakse didak-
tilise eksperimendi planeerimist just sel-
lest aspektist, kuidas koguda andmeid,
mis lubaksid teha objektiivseid ja usalda-
tavaid jdreldusi uuritava opelamisvoite
kohta.

Didaklilise eksperimendi planeerimisel
on esimeseks sammuks selle eesmirgi
tdpne formuleerimine. Eesmérgiks on
tavaliselt mingi uue Gpetamisvotte efek-
tiivsuse kontroll. Opetamisvolte efektiiv-
suse lile ofsustatakse selle jargi, milliseid
tulemusi saavutavad katseisikud eksperi-
mendile jargneval kontrollil. Kuid lopp-
kontrolli tulemused séltuvad mitte ainult
uuritavast opetamisvottest, vaid vdga pal-
judest asjaoludest. Rithmitame koik need
faktorid, millest eksperimendi loppkont-
rolli tulemused soltuvad, jargmiself.

1. Opilased:
a) opilaste teadmiste tase,
b) Gpilaste voimete tase,
c) dpilaste suhfumine dppettosse, ainesse,
opetajasse jne.,
d) opilaste piitidlikkus,
¢) opilaste vanus,
f) opilaste vaimne ja fiiiisiline seisund.
2. Opetaja:
i) opetaja teadmiste tase,
b) opetaja voimele tase,
¢) opetaja suhtumine oma {6osse, opilas-
tesse, opetamisvottesse jne.,
d) opetaja piidlikkus,
¢) opetaja vaimne ja [iifisiline seisund.
3. Opetamisprotsess:
4) opetatav materjal,
h) apetamisvote,
¢) opetamise kestvus,
d) opetamise tingimused.
4, Koniroll-
a) kontrolli vorm,
b) kontrollkiisimuste raskus,
¢) kontrollkiisimuste vastavus
lile,
d) kontroll:
riumid,
e) kontrolli kestvus,
) kontrolli tingimused.

Toodud Gpetamise ja kontrolli tulémuste
faktorid vaib omakarda jagada alafakto-
reiks, kuoid seda pole meil praegu vaja.

—

—

materja-

tulemuste hindamise kritee-

Tépsustame ainult, et Spetamisvotet mais-

3

taalklasside ®@pilaste

tame siin selle séna koige laiemas {ahen-
duses, lugedes tema alla kuuluvaks metoo-
dilised vatted, tehniliste vahendite kasu-
tamise, materjali iimberstruktueerimise
jne.

Analiitisi tdpsustamiseks jagame koi-
kide nende faktorite méju kolmeks osaks:
a) faktori keskvéirtuse moju,

b) faktori diksikvédrtuste siistemaatilise
korvalekalde maju,

c) faktori fiksikvadrtuste juhuslike kérva-
lekallete maju.

Faktorite keskvididriused madravad tule-
muse keskvidariuse, kuid kérvalekalded
faktori keskvédirtusest pohjustavad iksik-
tulemuste erinevusi, mis véivad viia viga-
deni katsetulemustles. Seepirast vaatleme
neid kdrvalekaldeid 1dhemalt.

Faktori siistemaatiliseks karvalekaldeks
(oma keskvddrtusest) nimetame seda kor-
valekallet, mis kogu eksperimendi ulatu-
ses mojutab katsetulemust {ihes suunas.
Opetagu niiteks eksperimentaalklassides
kogenumad opetajad, mistottu nendes
klassides saavutatakse kérgem teadmiste
tase.  Eksperimentaalklasside Gpetajate
leadmiste korgem tase on vastava fak-
lori siistemaatiline korvalekalle faktori
keskvidartusest. Sellest tekkiv eksperimen-
teadmiste korgem
tase on siistemaatiline viga kat-
setulemustes,

Faktori  juhuslikeks korvalekallefeks
nimelame neid korvalekaldeid faktori
keskvddriusest, mis mojuvad katsetulemu-
sele kord iihes, kord teises suunas, nii et
nende kogumadju iihe eksperimendi jooksul
on null. Niiteks erinevused @pilaste vdi-
metes tekitavad erinevusi katse iiksiktule-
mustes, kuid kui katseisikute voimete
keskvaariused eksperimentaal- ja kontroll-
klassides on vordsed, siis need eksperi-
mendi tulemust ei méjuta ning me v&ime
tiksikute katseisikute vdimete erinevusi
pidada selle faktori juhuslikeks kérvale-
kalleteks oma keskvéirtusest katsel. Fak-
tori juhuslikest korvalekalletest pahjusta-
tud erinevused katsetulemustes nimetame
katsetulemuse . juhuslikeks viga-
deks.

Didaktilistes eksperimentides faktorite
vaartusi tavaliselt ei moddeta ja seepdrast
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ei voi me kindlad olla, et nende korvale-
kallete kogu moju on null. See tdhendab:
me ei voi kindlad olla, et need faktorid
ei ole katsetulemuse siistemaatiliste vigade
pohjustajaiks.

Didaktilisel eksperimendil
saadud andmed on objektiiv-
sed ainult siis, kui neis pole
stistemaatilisi vigu.

Viimane tingimus ei tihenda, et fakto-
rite vadrtusi mootmata pole iildse voima-
lik saada objektiivseid andmeid. On voi-
malik, sest siistemaatilisi vigu saab kor-
valdadg ka eksperimendi hoolika planeeri-
mise ja katseisikute suure arvuga. Objek-
tiivseid andmeid voib saada isegi ainult
katse massilisusega, kuid katseisikute arv
peab siis olema vdga suur. Kui me nii-
teks eksperimendi planeerimisega ei kor-
valda siistemaatiliste vigade tekkevoima-
lusi faktoreist, mis on seotud opetajaga,
siis katsest osavotvate opetajate arv tuleb
leida kiillalt suurte arvude tabelist (9).

Vaatleme, kuidas katse planeerimisega
korvaldatakse  siistemaatiliste  vigade
tekkevoimalusi. Alustame didakiilise eks-
perimendi vormide analiiiisist.

Koige lintsamaks ja levinumaks didakti-
lise eksperimendi vormiks on katse- ja
kontrollklassi eksperiment,
mille puhul esimeses grupis opetatakse
uue ja teises grupis tavalise vottega. See
eksperimendi vorm iseendast ei korvalda
siistemaatiliste  vigade tekkevoimalusi
ithestki eelloetletud faktorist ja seeparast
tema rakendamisel moddetakse voimali-
kult paljude faktorite vdartused ja vord-
sustatakse nende keskmised eksperimen-
taal- ja kontrollgrupis (8). Moodetakse ja
vordsustatakse néiteks opilaste teadmiste
ja voimete tasemed, arvestatakse opetajate
erinevusi ja suhtumist eksperimendisse jne.
(3). Kuid loomulikult ei suudeta
moota koéiki faktoreid ja siistemaatiliste
vigade oht jaab.

Didaktilises eksperimendis on {iheks
tahisamaks vigu pohjustavaks faktoriks
opilaste erinev eelteadmiste tase. Eel-
teadmiste erinevuste arvestamiseks viiakse
eksperimentaal- ja konfrollgrupis 13bi
teadmiste eelkontroll. Sellist eksperimenti
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nimetatakse kolmeastmeliseks
eksperimendiks (4).
Kolmeastmelise  eksperimendi  puhul
olsustalakse uue Gpetamisvotte efektiiv-
suse iille mitte enam loppkontrolli tule-
muste jdrgi, vaid eksperimendi kaigus
saavutatud teadmiste juurdekasvu jargi.
Teadmiste juurdekasvu saab koige tdpse-
malt médrata siis, kui eel- ja 16ppkontrollil
kasutatakse iihtesid ja samu teste. Kui
testid on erinevad, siis kiisimuste raskuse
vorreldamatuse tottu ei saa leida opilaste
teadmiste tdpset juurdekasvu; saab aga
leida, kummas rithmas oli teadmiste juur-
dekasy suurem ja kui palju. Sellest piisab,
kui eesmirgiks pole seatud uue 6petamis-
votte efektiivsuse tdpne kindlakstegemine.
Eel- ja 1oppkontrollil {ihesuguste tes-
tide kasutamisel voivad Gpilased kiisimus-
te vastused teada saada kaasdpilastelt voi
uurida neid kiisimusi iseseisvalt. Sellest
tekib tdiendav teadmisle juurdekasv, mille
eksperimentaator kirjutab 6&petamisvatie
arvele. Et see mittekontrollitav teadmiste
juurdekasv ei saaks tekkida, selleks tuleks
kogu kolmeastmeline eksperiment feha iihe
vaheaegadeta Gppuse jooksul.

Peale eelteadmiste erinevuste kindlaks-
tegemise lubab teadmiste eelkontroll méa-
rata ka seda, kas valitud kontrollkiisimu-
sed on paraja raskusega. Kui kiisimused
on sellised, et opilased neile iildse
vastata ei suuda, siis loomulikult ei saa
me kindlaks teha ka opilaste eelteadmiste
erinevusi. Ja teiselt poolt: ei saa aigeks
pidada ka scllist olukorda, kus lappkont-
rollil enamik opilasi vastab kéigile kiisi-
mustele, sest siis el suuda me ofsustada,
kas see maksimaalne noutav teadmiste
tase saavutati alles Gpetamise lopuks voi
oli juba 6pilastel kéik enne selge. Kui neil
oli materjal juba enne 6petamise 15ppu
selge, siis osa uue opetamisvotie voimalus-
test kontrolli tulemustele méju ei avalda
ja jdab eksperimentaatorile varjatuks.

Tahendab, kontrollkiisimuste
seas peab olema nii kergeid
kui ka raskeid, jdrkjdrgulise

fileminekuga t{htedelt teis-
tele. Mida viiksemm on see {ilemineku
samm, seda tdpsemalt saab kindlaks teha
uue dppemeetodi efektiivsust.



Kolmeastmelise eksperimendi puhul ei
saa siistemaatilised vead tekkida katseisi-
kute eelteadmiste erinevustest. Hoopis ula-
tuslikumalt  korvaldab  siistemaatiliste
vigade tekkevoimalusi aga ristlevate
gruppide eksperiment. Ristlevate
gruppide eksperiment koosneb kahest
kontroll- ja eksperimentaalgrupi eksperi-
mendist voi siis kahest kolmeastmelisest
cksperimendist. Klass, kes ristlevate grup-
pide eksperimendi esimeses osas oli katse-
klassiks, on teises osas kontrollklassiks
ja vastupidi.

Ristlevale gruppide eksperimendi puhul

tootavad koik opilased ja koik dpetajad nii _

uue kui ka vana opetamisvotte jirgi ja

fende piisivad omadused majuvad {ikskord

uue opetamisvoite ja teine kord vana Gpe-

tamisvotte tulemustele. Seega koonduvad

nende piisivate faktorite majud nulliks,

kui arvulatakse uue Gpetamisvotte efek-

tiivsust. Tahendab, ristlevate gruppide eks-

perimendi puhul ei saa siistemaatilised

vead tekkida opilaste

a) voimete lasemest,

b) suhtumisest dppetddsse, ainesse, apeta-
jasse jne.,

¢). piitidlikkusest,

d) vanusest;

opetajate

a) teadmiste tasemest,

b) voimete tasemest,

¢) suhtumisest t66sse ja Gpilastesse.

Kui me voime eeldada, et opilaste tead-
miste tasemed enne eksperimendi esimest
ja teist osa on samad, siis ei saa siiste-
maalilised vead tekkida ka opilasie etle-
valmistatusest. Tavaliselt pole aga see
tingimus tdidetud ja &pilaste erinevast
ettevalmistafusest tingitud siistemaatiliste

vigade korvaldamiseks tuleb teha
teadmiste eelkontroll enne
ristlevate gruppide eksperi-

mendi kumbagi osa.

Seda, et ristlevate gruppide eksperi-
mendi kumbki osa oleks kolmeastmeline
eksperiment, on vaja ka teisest seisuko-
hast ldhtudes. Nimelt eksperimendi tule-
musi arvutades leitakse tulemused kum-
maski katse osas eraldi ja arvutatakse
nende keskmine. Selline arvutusviis on
aga oigustatud ainult siis, kui eksperi-

mendi esimeses osas saadud teadmised
ja oskused ei méju eksperimendi teise osa
tulemustele. Kui eksperimendi esimeses
osas omandatud oskused mojuvad teise
osa tulemustele, siis teises osas vaib
kontrollklass saavutada isegi pare-
maid tulemusi, kuna ta juba teise osa
algusest peale t6otab paremate téovote-
tega, sel ajal kui eksperimentaalklass
nendega alles tutvub. Tavaline arvu-
tusskeem annab siin vdhenda-
tud tulemuse; dige tulemuse saame
ainult siis, kui mairame &pilaste eeltead-
miste taseme enne eksperimendi kumbagi
osa.

Ristlevate gruppide eksperiment ei lase
kiill paljudel faktoritel tekitada siistemaa-
tilisi vigu, kuid siiski jaib vdimalus, ef
sellised vead tekivad opetaja erinevast
suhtumisest Gpetamisvottesse, nende eri-
nevast piiiidlikkusest, erinevatest katsetin-

gimustest ja muudest faktoritest. Aga
need faktorid véivad halp-
sasti pohjustada siistemaati-

lisi vigu, kuna moéjuvad iiht-
viisi fervele klassile

Siistemaatilised vead opilaste ja opeta-
jate vaimsest ja fiifisilisest seisundist, Gpe-
tajate piiiidlikkusest ja katsetingimustest
ei saa tekkida, kui ristlevate gruppide eks-
periment teha ithes tunnis. Sellisel juhul
nimetatud faktorid méjuvad {ihtviisi nii
eksperimentaal- kui ka kontrollgrupi &pi-
lastele. Uhesugusest mojust tingitud tule-
muste erinevused aga koonduvad l6pptule-
muste arvutamisel. Tdhendab, iihes tun-
nis tehtava ristlevate grup-
pide katse oluline eelis seis-
neb selles, et kaotatakse eri-
nevused opetajate suulistes
selgitustes ja katsetingi-
mustes.

Uhe tunni ristlevate gruppide eksperi-
menti saab kasutada siis, kui kogu katse-
materjal on dpilastele esitatay kirjalikult,
nii et Gpetajal ei tarvitseks anda kontroll-
ja eksperimentaalgrupile erinevaid suu-
lisi selgitusi. Vaatamata sellele olulisele
kitsendusele vo6ib {ihe tunni ristlevate
gruppide eksperimenti kasutada kiillaltki
ulatuslikult. Selle abil voib niiteks uurida
oppetekstide kvaliteeti, programmapimater-
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jalide  kvaliteeti, Opimasinate  mboju,
oppematerjali {imberstrukiueerimise moju
jm.

OUhe tunni ristlevate gruppide eksperi-
mendis saab kasutada materjali, mille
labivotmiseks kulub mitu tundi ja katse
voib teha paljudes klassides. Ainult eks-
periment igas tunnis ja klassis peab olema
ristlev ja teadmiste kontrollil tuleb arves.
tada, millise vollega antud kiisimust
kasitleti.

Kui niiiid tagasi vaadata algul loetletud
faktoritele, siis ndeme, et oleme vaadelnud
kbiki Gpilaste ja Opetajatega seotud fak-
ioreid peale opetajate suhtumise uude ope-
tamisvottesse. Opetajate suhtumisest tin-
gitud katsetulemuste erinevusi ei saa kor-
valdada iihegi formaalse vottega ja see-
piarast tuleks taotleda, et uut votet pool-
davate ja  mittepooldavate  Gpetajate
arvud oleksid vordsed nii eksperimentaal-
kui ka kontrollgrupis.

Edasi vaatleme votteid, millega korval-
datakse siistemaatiliste vigade tekkevdi-
malused nendest faktoritest, mis on seo-
tud dpetamisprotsessi ja kontrolliga. Neid
votteid tuleb rakendada koikide eksperi-
mendi vormide puhul.

Opetatava materjali omaduste moju iiht-
lustatakse sel teel, et iiht ja sama mater-
jali @petatakse nii eksperimentaal- kui
ka kontrollgrupis. Ristlevate gruppide eks-
perimendi puhul kasutatakse eksperimendi
mélemas osas sisult ldhedasi materjale.

Opetamisvatete erinevustest tingitud
tulemuste erinevusi pole loomulikult vaja
korvaldada, sest seda me just tahamegi
kindlaks teha. Seejuures tuleb aga viga
hoolikalt jdlgida. et uue vottega ei kaas-
neks mingi muu mittearvestatud faktor.
Niiteks voib uue dpetamisvatte jargi koos-
tatud materjal olla {riikitud halvemini,
véib esile kutsuda Gpilaste ebasoosingu,
voib tekitada huvi ainult uudsuse tGttu
jne. Koik need fakforid pohjustavad siis-
{emaatilisi vigu, kui uurija neid digeaeg-
selt arvesse ei vota. Uudsuse mdju vaib
korvaldada niiteks sel feel, ef eksperimen-
dile eelneb pikaaegne uue tooviisi kasu-
tamine.

Uue opetamisvottega kaasnevate fakio-
rite moju tasakaalustamisel peab uurija
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eriti hoolikas olema just seetdttu, et nende

faktorite poolt pohjustatud vead pole kor-

valdatavad mingi iildise voitega.

Opetamise ja kontrolli ajad on viga
histi moddetavad faktorid ja nii on nende
puhul kaks vGimalust:

a) opetuse (ja vastavall kontrolli) ajad
eksperimentaal- ja konirollklassis vord-
sustatakse,

b) need ajad mboodetakse ja voelakse
arvesse kalse tulemuste arvutamisel.
On soovitav kasutada leist voimalust,

kuna uue Gpetamisvotte efektiivsus voib

avalduda just Opetamisaja liihenemises.

Kontrolli vormist tekkida voiv siiste-
maatiline viga vilditakse nii, et kontroll-
ja eksperimentaalgrupis kasutatakse iihe-
sugust kontrollivormi, kdige sagedamini
teste.

Kontrollkiisimuste raskuse moju tule-
mustele iihtlustatakse sel teel, et iihesu-
gused kiisimused antakse nii eksperimen-
taal- kui ka kontrollgrupile. Seejuures
tuleb iihe tunni ristlevate gruppide katsel
hoolikalt jdlgida, et Gpilaste jaotus grup-
pidesse kontrolli ajal ei langeks kokku
nende jaotusega opetamise ajal. Kontrolli
ajal peab iihes rithmas ikka olema vordne
hulk opilasi kontrollgrupist ja eksperimen-
taalgrupist, muidu voivad raskemad kiisi-
mused sattuda ainult kontrollgrupile voi
siis ainult eksperimentaalgrupile.

Isegi siis, kui kontroll- ja ecksperimen-
taalgrupile antakse {ihesugused kiisimused,
voivad veel tekkida siistemaatilised vead
ja nimelt sellest, et esitatud kiisimusi sel-
gitatakse pikemalt nditeks uue Gpetamis-
votte puhul. Uksikute kiisimuste ulatusli-
kumast selgitusest tingitud efekti ei saa
korvaldada, kuid ta on digustatud ja nai-
tab uue opetamisvotte eeliseid, kui vaid
need kiisimused on anfud materjalis koige
olulisemad. Tuleb hoolikalt jal-
gida, et esitatud kontrollkiisi-
mused oleksid antud materjali
kohta kéige olulisemad, ja siis
¢i saa keegi katsetajale ette heita, et la
lappkontrolli kiisimusi on eriti hoolikalt
opetanud.

Kontrollkiisimuste koostamisel tuleb sil-
mas pidada, mis on opetamise eesmark.
Tavaliselt pole selleks ainult faktide esita-



mine, vaid ka nende rakendamine ja uued
toovotted. Kontrollkiisimused tuleb koos-
tada selliselt, el kdikide nende eesmirkide
saavutatus ilmsiks tuleks. Kuidas vasta-
vaid aineteste koostada, ilmneb V. Bes-
palko (6) toodest. Kui aga katse tulemu-
sel on oodata muutusi dpilaste to6ssesuh-
tumises voi ménes muus niitajas, tuleb ka
seda piifida kontrollida.

Siistemaatilised vead voivad tekkida
kontrolli fulemuste hindamise erinevast
rangusest eri dpetajatel. Selle viltimiseks
hindab kontrolli tulemusi iiks isik vai siis
kasutatakse rangelt formaliseeritud hinda-
missiisteemi. kbige sagedamini wvalikvas-
tustega kiisimustega teste (1; 84 — 129).

Niiiid oleme vaadelnud votteid koikidest
faktoritest tingitud siistemaatiliste vigade
korvaldamiseks ja leidnud palju tingimusi,
mida seejuures tuleks arvestada. Kuigi
see tingimuste siisteem iseendast pole vas-
tukdiv, vdib tema tdielik rakendamine
praktikas osutuda siiski niivord raskeks,
et lihtsam on objektiivsus: tagada katlse-
isikute arvu suurendamisega.

Eksperimendi vormidest annab parimaid
andmeid kiill idhe tunni ristlevate grup-
pide eksperiment, kuid materjali ja kont-
rolli ei saa alati tiikeldada nii viikes-
teks osadeks, et iiks Gpilane iihes tunnis
opiks kahe votte jargi, ja siis tuleb ekspe-
rimendi sellest vormist loobuda. Kui eks-
periment on juba oma loomult eriti ula-
tuslik (5), siis ei jdd muud iile, kui katse
ja kontrollgrupi meetod. Seejuures tarvis-
minev katse- ja konirollgrupi vérdsusta-
mine on aga niivord keeruline, et vaevalt
onnestub toestada, et {ikski faktor ei saa-
nud pohjustada siistemaatilisi vigu.

Opetamisprotsessi ja kontrolli juurde
kuuluvate faktorite méjude tasakaalusta-
mine on suhteliselt lihtsam. Tosisemad
raskused tekivad ainult kontrollkiisimuste
koostamisel, ja nendest paljudest nouetest
ménda ei onnestugi ehk tadita. Naiiteks

taiesti uute maistete opetamisel voib osu-
tuda voimatuks iihe ja sama testi kasuta-
mine eel- ja jarelkontrollil.

Kui siistemaatilised vead on vilistatud
eksperimendi hoolika planeerimise ja mas.
silisusega, siis saadud andmete jirgi saab
arvufada uue opetamisvotie efektiivsuse
faktorite antud keskvairtuste korral. See
tahendab, et leitud efektiivsus on oige
antud materjali, antud vanusega &pilaste,
antud ettevalmistusega opetajate jne.
puhul. g

Kuidas uue 6petamisvotte efektiivsust
leida, seda on késitlenud A. Koverjalg
(2) ja P. ZutSok (7).
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cKafa mejxarormkar 1965, Ne 2, crp. 77—
89

9. J. B. MTrenbcoH, MaremaTHue-

CKMe M KubepHeTHHYecKMe MeTOAEBl B Ile-
paroryxe. Mocksa, 1964,
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KOOLIRAADIO PROBLEEME

V. RUUS

" Jarjest suureneb nende pedagoogide ja pedagoogikaleadlaste arv, kes vdidavad, cl
oppetéd kvaliteet hakkab iiha rohkem séltuma peale pedagoogi kvalifikatsiooni ka
tehnilistest Gppevahenditest. Pedagoogika ja tehnika vahekorda vaadeldes leitakse, et
tehnika vdimalused on pedagoogikast ette ldinud, ja siiiidistatakse pedagoogikat nérku-
ses ning passiivsuses.?

Oleks ehadige arvata, et tehnika tungimine kooli ei ole muutnud ega muuda peda:
googilist protsessi, jarelikult ka Spetaja osa selles. Ja iihtlasi muidugi ka sellest osavGt-
vaid inimesi. Oieti toimub sama protsess mis iihiskonnas véljaspool kooligi, ainult et
mitte nii silmapaistvalt ja ka mitte nii Kiiresti.

Ft selles veenduda, mdelgem, kui palju muutis Opetaja—opilase vahekorda opiku
(mille aluseks oli triikitehnika leiutamine) ilmumine koolil Oli neid, kes ndgid selles
opetaja koolist véljatdrjujat ja kes olid Gpiku kasuluselevotmise suhtes iisnagi torksad,”
Seega on kiisimus ikka selles, kuidas saaks kasutada tehnikat nii, et selle voimalikke
kahjulikke majusid vilistada ja muuta nii Gppeprotsessi ennast kui ka selles osalejaid
soovitud suunas, mille madravad kasvatuse ja Gpetuse eesmérgid.

Haridust voime me vaadelda kui eelmiste pdlvkondade loodud kultuurividrtiuste
edasiandmist jirglastele. Selleks aga on vaja vahendeid, mis suudaksid niisugust infor-
matsiooni siilitada ja levitada. Need on arenenud ning tdienenud koos inimkonnaga ja
neil on olnud aktiivne tagasimdju inimese arenemisele, Kui jéitta kdrvale viga kaugele
minevikku ulatuvad keele teke ja koopajoonised, voiks mainida jargmisi: kiri (sugukond-
liku korra ajal), triikikunst (Euroopas 15. s, keskpaik), fotokunst (19. saj. I pool), gram-
mofon (19. saj, viimane veerand), kino (19. saj. 16pp), raadio (20. saj. algus), televisioon
(20. saj. keskpaik). Seega oleme progresseerunud suuliste pdrimuste edasiandmiselt pol-
vest polve sbna, objekti visuaalse kiilje (algul staatilisema, hiljem liikuvama) ja heli
jaadvustamisele, kusjuures me voime seda informatsiooni operatiivselt (raadio ja tele-
visiooni abil praktiliselt samal ajal, kui see tekib) levitada massilistele auditooriumidele.

| Kdesolevas artiklis ei vaadelda Eesti Raadio Kooliraadio saateid, vaid piiitakse
iiles tsta moned ildisemad probleemid. Kahtlemata vddrivad meie Kooliraadio saated
tihelepanu ja hoolikat analiiiisi.

2 Yrd, C. . ApXxaHreAbCKHi, [TepcOekTHBLEl PasBUTHA TEXHHYECKHX CPEACTB
yue6HOro mpouecca. «[I[puMeHeHHe TeXHHYECKHX CPEACTB M IIpOTPaMMHPOBAHHOIO obyue-
HAS B CPeAHelt u BHICHIEH mKoAe», I, M., 1963, k. 34, ja samas kogumikus A. M. Ilapmoy-
wepnd, O IPpIMEHEHHM TEXHHYECKHX CpPeACTB B ydeGHoM mpouecce, lk. 9—10:

3 Tanapdeval pole kiisimus muidugi enam &pikus, vaid moodsamates vahendites.

Harry Webb (John Moldstad, Summary of AV Research, «Audiovisual Instruc-
tion», vol. 9, sept. 1964, k. 494 jj.), kes uuris Opetaja—opilaste suhteid testi abil, leidis,
et need Opetajad, kelle ainetes testi tulemused olid head, kasutasid rohkem tehnilisi
vahendeid ja koolide direktorid iseloomustasid neid kui tugevamaid kooli pedagoogide
koosseisus.
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Ent mitte kohe ei liitunud need orgaaniliselt kooliga ja Oppeproisessiga — tunnus, mis
tahistab koolikino, kooliraadio ja koolitelevisiooni siindi tinapievases (kuigi mitte abso-
luutselt kdigi poolt tunnustatud) méttes,

Opetaja—apilase suhtlemine toimub peamiselt sonade abil. Kirja ja tritkikunsti leiu-
tamine suurendas omakorda sGna, nimelt kirjasona kaalu koolis.

Pedagoogika ajaloos on sel pdhjusel korduvalt rohutatud niitlikkuse printsiipi,
Komensky esitatud didaktika kuldne reegel kélab: «Koik, mis vihegi voimalik, {uleb esi-
tada tajumiseks meeltele: ndhtav — niigemisele, kuuldav — kuulmisele, haistetav —
haistmisele, maitstav — maitsmisele, kombitav — kompimisele», Kerge vaevaga vdime
veenduda, et eelloetletud vahendid on vastuvdetavad kahe meelega — niigemis- ja kuul-
mismeelega (siit ka, eriti vilismaal, levinud termin — audiovisuaalsed vahendid), ning
seega lubavad kooli tuua kirjatdhe asemele elavaid pilte ja héili, mis on kujutluste
tekkimisel nii olulised.

Kooliraadio on ajalooliselt ja organisatsiooniliselt seotud suuremate raadiokeskustega
(riiklike ja kapitalistlikes riikides ka kommertsraadiojaamadega): nendest anti eetrisse
esimesed hariduslikud saated ja spetsiaalsed saated koolidele, Helitehnika levimisel tek-
kis paljudel koolidel véimalus luva ise saateid, mis pShimotieliselt ei tarvitse milleski
erineda raadiokeskuste loodud programmidest ning voivad olla viga tihedalt seotud oppe-
ja kasvatusttoga. Eitamafa nende tdhtsust, ei vii me mneid siiski kooliraadio maiste
alla — samuti nagu ei kuulu dpiku moistesse kohapeal valmistatud triikitud didaktiline
materjal. Seega: kooliraadio programme vdime meie olude seisukohalt vaadelda kui
spetsiaalselt koolidele kasutamiseks maddratuid, mida valmistab ette riiklik raadiokeskus.?

Kooli aspektist vaadelduna kuulub kooliraadio tehniliste, tipsemalt — audiovisuaal-
sete oppevahendite hulka (koos kino- ja diafilmide, grammofoniplaatide, mudelite ja
makettidega). Ka pole kooliraadio ainuke auditiivsete vahendite hulgas, siia kuuluvad
veel: grammofoniplaat, lindile vbetud tekst voi muusika jne. Siit jdreldub, et kooliraadio
funktsioonid s6ltuvad sellest, mida tal on véimalik oma spetsiifikast lihtudes teha Gppe-
t66 tohususe seisukohalt paremini kui teistel Gppevahenditel (ja dpikul ning Gpetajal),
samuti sellest, missugune on vastaval hetkel teiste vahendite arenemistase. Kui moni
tdhtis lili {ildises siisteemis on védga nork, voib kooliraadio votta endale ka selliseid
tilesandeid, mis ei tulene otseselt tema kui raadio eriparast. Niisiis pole kooliraadio funkt-
sioonid loplikult fikseeritud ega fikseeritavad.

Kooliraadio funktsioonide laiendamisel pakub huvitavaid véimalusi saadete kombi-
neerimine mitmesuguste visuaalsete (pildiseeriad, maketid, esemed, skeemid), didaktiliste
(toovihikud, kiisimustikud) ja metoodiliste nduannetega Gpetajale seoses saadete kasu-
tamisega.

Klassikaline kooliraadio kasutamise moodus (saadet kuulatakse otse eetrist) muutnb
seda paindlikumaks, mida rohkem on koolide kasutuses helitehnikat, mis vdimaldab saa-
det kuulata helilindilt, sest:

1) teatud teksti ei pea enam kuulama kindlal ajal, vaid siis, kui see on sobiv,

2) saadet voib kuulata korduvalt,

3) ei ole vaja kuulata terviklikult kogu teksti,

4) linti véib soovi korral peatada, mis annab vdimaluse kasutada pause mitmesugus-
tel 6petuslikel eesmarkidel.

4 Eesti NSV-s — Eesti Raadio Kooliraadio.
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Nagu kdikidel meetoditel, nii on ka viimati nimetatul omad puudused®, nimelt: kui
raadio annab kuulajaile aktuaalset materjali, siis lindi kasutamise puhul on oht, et seda
el tehta; nagu dpikutegi puhul véivad Sppemeetodid hakata séltuma mitte niivord Gppe-
t66 eesmirkidest, kuivord kédepdrastest vahenditest; pikaajalisel sdilitamisel voib kanna-
tada helilintide tehniline kvaliteet, ka néuab lindi kasutamine korralikku magnetofoni,
mis on kallim kui raadiovastuvétja.

Nagu méned teised audiovisuaalsed vahendid (ppefilm, koolitelevisioon), vdimaldab
ka kooliraadio pohimé&tteliselt Gppeprotsessi antomatiseerida, s. {. tema abil saab esi-
tada ©ppematerjali kindlas jérjestuses ka ilma inimdpetaja vahetu osavdiuta.’

Valdav enamik uurimistulemusi aga nditab, et audiovisuaalsed vahendid on tohusad
siis, kui neid kasutatakse koos teiste dppemeeloditega, kusjuures vdga oluline on just
opetaja Opilasi aktiviseeriv ja suunav tegevus, Olgu siinkohal iithe eksperimendi
(1956—1957) kirjeldus, mis peaks seda seisukohta ilmekalt illustreerima. Jaapanlane
Ulmura, Hidecichi” vérdles rahvusliku haridusliku raadio viit programmi, mis olid mdd-
ratud Junior High School'ile (7.—9. klass). Kasutati nelja 6ppimisviisi:

grupp A — kuulas viis programmi dra ilma &petaja juuresolekuta;

grupp B — samade programmide kuulamisele jdrgnes S-minutiline kokkuvdte Gpe-
tajalt;

grupp C — o&pilased lugesid programmi teksti klassis ette, Gpetaja seletas seda ja
arutles selle iile;

grupp D — luges saate teksti ilma Gpetaja juuresolekuta.

Tulemusi kontrolliti eksamiga. Halvimaks osutus A-grupp (parim — C). Uurija jérel-
das, et nendes klassides peavad antud raadioprogrammidega kaasnema ka teised Oppe-
meetodid ja -vahendid.

Kuigi ollakse enam-vdhem iiksmeelne, et audiovisuaalsed vahendid, sealhulgas ka
kooliraadio, ei saa asendada opetajat, pole ometi veel tdit selgust, mil mddral, missugus-
tes klassides ja tingimustes vdib kooliraadio teataval mddral iile vdita Opetaja funkt-
sioone,

Koolidele médratud saadete vormi vaadeldes leiavad W. B. Levenson ja E. Stasheff®
jargmisi kasutusel olevaid zanre: loeng, intervjuu, pdevauudised, viktoriin, diskussioon,
dramatiseering.® Igaiihel neist leitakse olevat kooli seisukohalt vaadatuna omad veoru-
sed ja puudused. Hoopis teist tillipi saade on aga nn. raadio demonstratsioontund. Selline
saade nouab nii opilastelt kui ka opetajalt aktiivset tegutsemist. Raadiofpetaja amnab
opilastele iilesandeid. Et voimaldada nende tditmist, on saatesse jdetud pausid. Sageli
palub raadiobpetaja klassis oleval Opetajal demonstreerida mitmesuguseid visuaalseid
vahendeid (pildid, kaardid). Selline saade puudutab eespool loetletuist hoopis tugevamini
klassiopetaja funktsioone, sest niitid on klassis korraga kaks opetajat, kusjuures domi-
neerib raadioGpetaja. Saatevormi hidid kiilgi ndevad autorid jdrgnevas: situatsiooni klas-
sis mojutatakse midrksa tugevamini; selgesti tulevad esile (raadiofpetaja) Gpetamismee-
todid, mis omakorda vdéimaldab eesrindlike meetodite levikut; klassidpetaja saab histi
jdlgida Opilaste reaktsioone ja seega neid paremini tundma Oppida; kombineerides heli
visuaalsete vahenditega, aniakse opilastele nii ndgemis- kui ka kuulmismuljeid; aktiivne
reageerimine muudab Opilased tdhelepanelikuks. On leitud, et konesoleval vormil on
olulisi puudusi: ta voib Gpilastel ja Opetajal tingida automaatse reaktsiooni, fiiiisiline

5 Vrd. William B. Levenson, Edward Stasheff, Teaching through Radio
and Television. New York, 1956, 3. triikk, lk. 356.

SVrd. U . Agur, K. Toim, I. Unt, Programmdpe ja dpimasinad. Lk. 67.

7 (BEd by) Benjamin C. Duke, New media for instruction. Survey of Educational
Media Research in the Far East. Washington, 1963, k. 109—110.

SW.B.Levenson ja E Stasheff, tsit. teos, lk. 66—119,

9 Muidugi pole koolisaadete 7anrilised vdimalused selle loeteluga ammendatud,
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aktiivsus (mida sellised saated tihti esile kutsuvad) voib hiirida pidevat mottetéod, tiles-
anded k&ivad arvatava keskmise Opilase kohta, iilejddnud on korvale jdetud, jne.

Lubamatu oleks teha loppotsust, kui puuduvad konkreetsetes lokaalsetes tingimustes
tehtud eksperimendi andmed.

Kooliraadio programmide kasutamine algab nende valikust. Selleks aga peab Gpetaja
teadma, missugusie programmide seast on lildse voimalik valida, kas see vii leine saade
on kooskdlas oOpeluse-kasvatuse konkreelseie eesmirkidega vastavas klassis, kas saadet
saab kuulata sobival ajal jne.

Siit tuleneb esmajdrgulise tdhtsusega probleem: Gpetaja informeeritus kooliraadio
saadetest. Parim voimalus on muidugi saade enne klassis kasutamist 1dbi kuulata.!? Kuid
isegi sel puhul peab Gpetaja eelnevalt teadma, kas saade talle huvi pakub, sest eitava
vastuse korral oleks kuulamine tarbelu ajakulu. Siit kasvavad wvilja nouded eelinformat-
sioonile, llmselt peaks see peale enesestmoistetavate andmete (saate toimumise aeg, selle
pikkus, adressaat (klass), teema, pealkiri) sisaldama ka veel saate annofatsiooni, mis
annaks opetajale objektiivse ja kiillaldase eftekujutuse kavas olevast saatest, nii et Gpe-
taja sdandaks ja tohiks seda tunnis kasutada ka sel juhul, kui tal polnud voimalik saa-
det varem kuulata.

Ka voiks eelinformatsioon sisaldada metoodilisi nouandeid saatele eelnevale ja jarg-
nevate Gppemeetodite kohta. Kui aga saade on kavandatud sellisena, et Gpetajat palu-
takse tegutseda saate ajal (piltide, fotode, esemete demonstreerimine), on metoodiline
nouanne hadatarvilik.

Kui saate juurde kuuluvad mingid didaktilised vahendid G&pilastele (ndit. toovihik),
on toendoliselt parim lahendus teha ka need kittesaadavaks eelinformatsiooniga.!!

Helilintide kasutamine vdimaldab eetris olnud saadet korduvalt iile kuulata (vt. ees-
pool). Kuid see omakorda toob kaasa informatsiooniprobleemi. Paljudes riikides on loodud
nn. audiovisuaalsed keskused,'?'® kust dpetaja saab laenutada kdiki kogutud vahendeid
ja kus tema kasutuses on eeskujulikult Korrastatud kataloogid. Eriti oluline on, et need
keskused wviljastavad vastavasisulisi brosiilire koolidele, mille abil Gpelaja wvalib vilja
teda huvitava materjali ning esitab sellele tellimuse,

See omakorda tdhendab, et informatsioon peaks olema kittesaadav otse koolis — fiile-
vaatlikul ja slistematiseeritud kujul. Samuti peaks olema loomulik, et koolidel oleks paral-
leelselt raamatu- ja Gppevahendite koguga ka hdsti korras peetud lindikogu, mille juurde
enesestmoistetavalt korrekine kataloog.

Mis tahes programmi valiku ja ka kasutamise metoodika'! aluseks on méoned objek-
titvsed tegurid: koigepealt tunni pedagoogiline ja didaktiline eesmdrk ning teiseks
programm ise oma sisu ja vormiga (sissejuhatavat saadet on raske kasutada kokkuvotete
legemisel; emotsionaalse kunstipdrase saate voib dra rikkuda sellele jargnev iiksipulgine.
arutelu jne). Pole vist tarvis nimetada, et tunni eesmdrk soltub konkreetsetest tingimus-
test, mida vGib koige paremini tunda vaid opetaja ise, mitte keegi viljastpoolt. Seepérast
pole dige ega tohi Gpetajale saadete kasutamise metoodikat ette kirjutada. Kuid olemas-
oleva metoodika teadmiseks votmine vGib osutuda matteid dratavaks ja kasulikukski,

10 Festi Hpetajail oli mullusel Gppeaastal, nagu aastaid varemgi, see voimalus olemas,
sest «Kooliraadio» andis oma saateid eetrisse kaks korda: dhtul ja kordussaatena hom-
mikul.

" Eelinformatsiooni levitamiseks on kooliraadio praktikas kasutatud koéige mitme-
kesisemaid vahendeid, alates raadiost endast ja lopetades illustreeritud brogiiiiridega,
muidugi ka ajakirju ja ajalehti.

2 Ka Eesti NSV-s on selline olemas Vabariikliku Opetajate Taiendusinstitundi juures,
kuid selle kogud vajavad veel tublisti tdiendust.

'3 Vrd. pditeks Carlton W. H. Erickson, Administering Audio-Visual Services.
New York, 1967, 4, triikk, pt. 5 (Facilitating the Use of Materials) ja pt. 6 (the Audio-
Visual Center»).

* Vrd. ka R. Uring, Raadio ja televisioon &ppetdds. «NGukogude Kool» 1968, nr. 6.
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Saadete kasutamisel saab &ppetdéd mitmel viisil organiseerida, suunates Opilasi
kuulama: 1) kollektiivselt klassitunnis, 2) individuaalselt v&i rithmana viljaspool kooli
(kodus); 3) péhimotteliselt on téiesti vdimalik lasta Opilastel klassitunnis kuulata saateid
individuaalselt v&i rithmana, kuigi selleks on moned tehnilised raskused. Eri Gppetdo
vormidel saadete kuulamisel on printsipiaalne tdhendus, sest see vbimaldab iile saada
kdigi audiovisuaalsete vahendite tildisest puudusest: nimelt et nad vdimaldavad vihe
arvestada opilase individuaalsust.

Ka voib dpetaja kooliraadio abil tundi mitmel viisil iiles ehitada, kavandades saate
kuulamise tunni sissejuhatusse voi 1oppu, kasutades saadet uue aine labivétmisel, aine-
lIdigu kinnistamisel, kontrollimisel (ndit. kirjandus- v6i muusikapala aufori nimetamine,
interpretatsiooni analiiiis) jne.

Véga palju soltub saate tShusus sellest, missugust metoodikat kasutab Opetaja enne
ja pérast saadet ning selle ajal.

Missuguseid vdimalusi on enne saadet kasutatavate meetodite valikuks, nditab
teataval miéral Ohio Ulikooli koostatud nimekiri, mille aluseks olid teatud Opetajatelt:'®
1. raadiosaate teema kohta kiivate kiisimuste kirjutamine tahvlile; 2. teemat puudutavate
probleemide arutelu klassis; 3. Opetaja jutustab klassile, mida ta teema kohta teab; 4.
kokkuvéte Gpilaste teadmistest kisitletava teema piires; 5. sama teemat puudutava filmi
vaatamine ja arutelu; 6. mitmesuguste kaartide kasutamine; 7. nimekirja koostamine,
millesse voetakse probleemid, millele klass ootab saatest vastust; B. teemakohaste piltide
voi diapositiivide vaatamine; 9. spetsiaalsed harjutused, niiteks diktsiooni- v&6i muud
koneharjutused, mis teevad &pilased kuulamisel vastuvétlikumaks; 10. teemakohaste aja-
kirjade, ajalehtede v&i raamatute lugemine; 12, dpilaste kdes on enne saate algust illust-
ratsioonid ja seletavad materjalid; 13. teatmeteoste kasutamine wvastava informatsiooni
hankimiseks; 14. kiilalisesineja vestlus kdsitletaval teemal; 15. moned hetked wvaikust
ootel enne saadet; 16. kujutletav retk seoses teemaga; 17. oOpilased kirjutavad iiles,
mida nad teemast teavad; 18. teema pohimdistete tileskirjutamine ja defineerimine; 19.
kujutlemine, mida saates vbidakse rddkida; 20. saate manuaali nurimine, katse sealt vilja
noppida iiksikuid kiisimusi; 21. teemakohaste raamatute ja ajakirjade kittesaadavaks
muutmine, 22. raadiokeskuses kidimine, saate valmimise jalgimine; 23. lisa- ja illustra-
tiivse materjali valmistamine; ... 27. Opilased teevad enne saadet selle kohta oletusi.

Saate ajal'® on oluline, et dpetaja tdhelepanu oleks pooratud saatele, vastasel korral
norgeneb otsekohe dpilaste tihelepanu. Uldiselt soovitatakse piirduda ainult hadavajalike
toimingutega (ithe-kahe sona kirjutamine tahvlile), sest igasugune liigne liikumine vbib
kuulajaid hiirida. Saadete puhul (raadio demonstratsioonitunnid), kus Gpetajat palutakse
lastele midagi (pilti, kaarti) demonstreerida v&i mingit tegevust ette ndidata (riitmihar-
jutused muusikasaadetes), soltub raadiotunni dnnestumine eelkGige Gpetajast.

Praktika toendab, et Gpilased iildiselt ei suuda saate ajal markmeid teha, sest see
killustab téhelepanu; igal juhul ei digusta mehhaaniline médrkuste tegemine saate puhul,
mis on moeldud suhtumiste loomiseks, kui aga saade on keskendatud faktide andmisele,
voib olukord osutuda vastupidiseks.

Saatele jdrgnevad votted on tohususe seisukohalt tldiselt suure véadrtusega. Kasu-
tusel olevate votete hulk ei ole sugugi viiksem, vaid suurem saatele eelnenuist, kuid
ruumi kokkuhoiu méttes piirdugem ainult méningate iildiste markustega:!” 1) ei peeta
digeks kontrollida pdrast saadet ainult faktide meeldejdémist, nagu tihti tehakse; sel
juhul ei lisata saatele omalt poolt midagi; 2) ei tule unustada Gppimispsiihholoogiast
tuntud tdde, et Oppimine on edukam siis, kui uus materjal seostub varasemate kogemus-
tega, 3) saatele jargnevas tunnitéts on voimalik arvestada GOpilaste individuaalseid ise-

5 W, B. Levenson, E. Stasheff, tsit. teos, k. 233 jj.
' YVrd, W. B. Levenson, E. Stasheff, tsit. teos, 1k. 234 jj.
17 Sealsamas, 1k. 238 jj.



drasusi, eri Opilastele vdib sama saate pohjal anda erinevaid iilesandeid; 4) populaarse-
mad ja huvipakkuvamad ndivad olevat diskussioonid pdrast saadet, mitmesugused loo-
mingulised t66d saate pohjal (luuletuse voi kirjandi kirjutamine, pildi joonistamine, savist
voolimine), saate puuduste ja vooruste analiiiis, pantomiimi v&i dramatiseeringu etenda-
mine klassis raadiosaate pchjal; kokkuvotte tegemine saatest, tihtsamate probleemide
véljatoomine, demonsireerimine vanemalele vdi teistele klassidele, mida on saatest
opitud. )

Kuna kooliraadio kasutamine voimaldab &pilastele anda mitmesuguseid jooksvaid ja
pidevaid iilesandeid, aitab see stimuleerida &pilaste isetegevust ja iihtlasi klassikollek-
tiivi organiseerida. Opetaja ettepanekul voidakse klassis valida komitee, kes tutvib
raadio saatekavaga ning teeb eltepanekuid tunnis ja kodus kuulamiseks, mdned &pilased
voiksid vastutada tehniliste vahendite korrasoleku ja &igel ajal klassi toomise eest,
rithm Opilasi vbiks pidada raadiokuulamise pdevikut, tehes saate ajal mirkmeid, mida
teistelt Opilastelt ei nduta; kui raadiottdlajad ootavad reageerimist raadiosaatele (ndit.
viktoriinide puhul), voib klass teha monedele opilastele iilesandeks olla vahendajaiks
raadio ja kooli vahel jne. Iga Opelaja teab, milline viirtus on laste isetegevusel. Ometi
tahaks toonitada, et (jdttes praegu korvale saadete endi kasvatusliku kiilje) Gpetajal on
voimalik nii korraldada, et raadio kasutamise faktil iseendast on kasvatuslik tdhtsus,

Missugune on raadiosaadete tGhusus Gppeprotsessis? Sellele kiisimusele saame vas-
tata ainult Gpetamise eesmirkidest ldhtudes. Neid silmas pidades (jdlgides Opilaste rea-
geerimist saadelele, seisukohavotte saatele jargnevas diskussioonis jne.), vdib kogenud
Opetaja teatava usaldatavusega hinnata saate tohusust.

Ent tegelikule koige lihem resultaat ilmneb teaduslikest uurimustest. Kahjuks puu-
duvad kodumaised uurimused kooliraadio didaktilise efekti kohta, wvilismaised uurimis-
tulemused aga pole meil igakord rakendatavad. Siiski on paljud seosed ja hinnangud
toenioliselt paikapidavad ka meil.

Ménedele nendest on eespool juba osutatud, alljargnevalt esitan tihisamad jireldused
kattesaadavaist uurimustest, ruuminappuse tottu nii lithidalt kui voimalik.

1. Kooliraadio kasutamist peab kombineerima teiste meetoditega.'®

2. Teatud raadiosaadete oskuslikul kasutamisel on (leiste oppemeetodilega vorreldes)
didaktiline efekt.'®:?

3. Raadiosaadete oskamatu kasutamine véib anda halvema tulemuse, kui saadakse
siis, kui raadiot ei kasutata.?!

4. Suur tdhtsus on saatele eelneval ja jargneval metoodikal, kusjuures saatele eel-
neva metoodika puhul on katseliselt tGestatud probleemse situatsiooni loomise tohusus®
ja sellele jargnevatest votetest kiisimuste-vastuste (kiisija on Gpetaja) efektiivsus, eriti
siis, kui see on ithendatud diskussiooniga viikestes Opilasgruppides.

Saate tohusus soltub suurel miééral sellest, kas Opetajale meeldib Gppeainet Gpetada
ja kas ta ise peab programmi kasulikuks.??

Toohiipoteesina  voib esitada jérgmised viited, mille on inspireerinud Katsumi
Ukarva® uurimus koolitelevisiooni kohta: 1) kooliraadio efekt pole ithesugune kdikide

% Vt. eespool, lk. 9.

9 (Ed. by) Benjamin C Duke, tsit. teos, 1k. 107 jj.

20 Niiteks peab see paika raadiodramatiseeringu puhul, vérreldes teiste, nii moodsate
kui ka vihemo moodsate oppemeetoditega. Kui vorreldavaks votta dpetajapoolne jutus-
tus, on raadiodraama paremus oluline (kriteeriumiks voetud opitu hulk) — seda noore-
mates klassides (sealsamas, lk. 101 jj.).

2l Sealsamas, 1k, 107 jj.

22 Sealsamas, lk. 132, Uurimus kisitleb kiill oppefilmi kasutamist, kuid vdide on {ild-
kehtiv Oppimispsiihholoogias, nii et selle iilekandmine kdesoleval juhul ei tohiks esile
kutsuda kahtlusi.

% Sealsamas, lk. 106 jj.

* Katsumi Ukawa, Ekperimental Television in science teaching in Japan. Deve-
lopments in Audio-Visual, «Education», UNESCO, 1963, lk. 45—47.

763



dpilaste puhul; véimalik, et see on suurem madalama vdimekusega ja ainest vdhem huvi-
tatud &pilaste puhul; 2) kooliraadio voib arendada Opilaste kuulamisvdimet ja mailset
programmide valikul 2 6

Asjatundjad on ndinud koolisaadete (eriti silmas pidades raadtosaateld} hdid omadusi
jirgnevas: 1) nad reageerivad operatiivselt stindmustele; 2) teevad iiletalavaks kaugused;
3) vdivad luua scovitavaid suhtumisi (poliitikasse, kunstisse, moraalisse); 4) voivad
tosta kooli autoriteeti (kui esinevad tdnapdeva juhtivad teadlassd ning poliitika-, kul-
tuuri- ja majandustegelased), 5) voivad luua seoseid eri Gppeainete vahel; 6) véivad olla
viljakutseks dognraatilisele Gpetusele (Gpetaja ei saa kasutada vananenud seisukohti, kui
saadetes esitatakse ajakohaseid jne.). Kuid raadiol ja tldse koolisaadetel on ka puudusi:
kaigepealt tekitab raskusi plaani vastavusse viimine saadete toimumise ajaga ja saadeie
sobivus Gppimisel olevasse programmildiku; programmid soltuvad sellest, kuidas opetaja
neid kasutab; Gpetaja soltumine programmi kvaliteedist («. ..rumalus, mis on rddgitud
mikrofoni, ei vilju valjuhddldajast tarkusena»?®’) ja tehnilise vahendi téokindlusest.

Psithholoogilisest aspektist on raadio puudusi vaaginud H. Cantril ja G. W. Allport,
kelle tood «Raadiopsiihholoogia» (1935) tsiteerivad W. B. Levenson ja E. Stasheff 2

Et raadiole on harjutud vaatama kui ajaviitevahendile, ei saa loota, et oleksid ole-
mas distsiplineerifud ja tdhelepaneliku kuulamise harjumused, mida vajatakse klassis.

Puuduvad kdik visuaalsed ... vahendid, vélja arvatud visuaalne kujutlus; spontaan-
sed kiisimused pole voimalikud; huumorist peetakse vdhe lugu; puudub ideede ringlus,
uute ideede juurdevool klassis toimuva arutluse tulemusena... Nagu uurimistod nditab,
el pea dpilased digeks, et raadiodpetus muutuks tavalise klassis tehtava 1656 asendajaks.

Tihelepanelik lugeja mirkab, et paljusid neid puudusi on vdimalik kérvaldada.

25 yrd. W. B. Levenson ja E. Stasheff, tsit. teos, k. 5—27

2% yrd. ka R. Uring, Raadio ja televisioon. «Ndukogude Kool» 1968, nr. 6.
27 W.B. Levenson ja E. Stasheff, tsil. teos, lk. 23.

28 Sealsamas, lk. 24—25,
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Mitmesuguste tehniliste Gppeva-
hendite kasutamine Gppettts on

tdnapdeva Opetajale enesestmdis-
tetav asi. Paljudes maades on teiste

hulgas {iheks tiisna levinud vahendiks KOOliraadiO

raadio oma koolile méeldud haridus-

like saadetega. Metoodilised lidhteko- . .
had nende saadete koostamiseks ja kuulaml“e Ja
kasutamiseks Oppeprotsessis on wviilis-

maa erialases kirjanduses vilja kuju- kasutami“e

nenud ning suures osas on see koik ka . = =

meie tingimustes kasutatav(l). Tinu Opetajate hulgas
Eesti Raadiole on ka meie opetajatel

voimalus selliseid saateid teatud méi-

ral kasuiada. Juba aastaid on laste-

saadete toimetus eetrisse andnud Koo- R. URING

liraadio saateid. Algul piiiidsid need

pakkuda huvitavat lisa &Gpikulehekiil-

gedele ja olid mdeldud opilastele ise-

seisvaks kuulamiseks. Alates 1967/68.

Oppeaastast hakkas toimetus oma t66d seadma nii, et raadiosaated voiksid kaasa
aidata kohustusliku programmimaterjali omandamisele koolis. Kooliraadio pool-
aasta saatekava tehti varakult valmis, avaldati «Raadiolehes» ja saadeti ENSV
Haridusministeeriumi vahendusel kdoikidesse koolidesse. Nii voisid opetajad oma
106 planeerimisel arvestada vajaduse korral ka Kooliraadio saadete kasutamise
voimalust. Selline suunitlus muutis Kooliraadio mdtet: saated pole enam moel-
dud opilastele stiihiliseks kuulamiseks, vaid nende eesmirk on liillituda otseselt
Gppeprotsessi, s. t. jouda dpilasteni juba Opetaja teataval kaasmojul. Praegu on
Kooliraadio osatdhtsus Lasteraadio programmis peaaegu vordne kuuldemingu-
dega ja holmab ligikaudu 1/s kogu lastesaadete ajast. Saated antakse eetrisse
tsiiklite kaupa. Niiteks 1967/68. Gppeaasta jooksul pakkus Kooliraadio 1. — 4. klas-
sile koduloosaadete tsiikli, 5. — 8. klassile ajaloosaadete tsiikli ja 9. —11. klassile
kirjandussaadete tsiikli. Saated toimusid kindlatel kellaaegadel ja igale saate-
tstiklile oli ette ndhtud kindel nédalapdev. Uldse piiiiti véimalust mosda kinni
pidada koikidest nendest nouetest, mida viilismaa erialases kirjanduses esita-
takse eeskujulikule koolisaatele(2).

Mingeid andmeid selle kohta, kuidas Opetajad neid saateid kuulavad ja kasu-
tavad, Kocliraadio tegijail polnud. Vois siiski oletada, et kasutamisega on lood
kiillalt halvad. Ei saa ju meie dpetajad mingit ettevalmistust raadio ja iildse
massikommunikatsiooni vahendite tunnis kasutamise metoodikas. Ilmselt jéatab
soovida ka koolide varustatus tehnikaga ja iisna tdendoline on, et osa olemasole-
vastki tehnikast on kas korrast dra voi paigutatud ruumidesse (Gpetajate toad,
direktori kabinetid), kus seda &ppeotstarbel kasutada ei saa. On karta, et tooga
niigi koormatud opetaja pole sellistes tingimustes Kooliraadio saadete kasuta-
misest huvitatud.

Tegelikult valitseva olukorra selgitamiseks joudis 1968. a. aprilli algul paljude
opetajateni ankeedivihikuke «Siin Lasteraadio!». Selle abil koguti andmeid 858-1t
eesti Oppekeelega iildharidusliku kooli Opetajalt (s. o. ligikaudu 9,46%;-1t nende
Opetajate tldarvust) 1967/68. Oppeaasta Kooliraadio saadete kuulamise ja kasu-
tamise kohta. Samuti piiiiti selgitada, millise hinnangu Gpetajad saadetele anna-
vad ja milliseid takistusi esineb saadete kuulamisel-kasutamisel,

Teeme liihitilevaate tulemustest.



Opetajate tihedast toopdevast ja suurest koormusest hoolimata osutus Kooli-
raadio saadete KUULAMINE iisna suureks. Kooliraadiot kuulavate opetajate
protsent on 21,54—25,54. Saatetsiiklite kaupa on 1 poolaasta saadete kuulajate
protsent

iihe 1.—4. k1. saate kohta keskmiselt 23,07%,
s 5.—8 Kkl b - i+ 20,08,
SRR I R ) R - ; 17,24%,.

Saadete KASUTAMISEKS on dpetajal teoreetiliselt neli voimalust: 1) lilitada
saade otse eetrist tundi, 2) suunata oOpilased kodus saadet kuulama, 3) kasutada
lindistatud saadet 4) kasutada Kooliraadio saadet kui igasugust muudki infor-
matsiooniallikat (kuuldud materjali y¢oib opilastele ise tunnis jutustada, samuti
voib eeskujuna kasutada huvitavaid probleemiseadeid, uudseid ldhtekohti jne.).

Ankeediga hankisime andmeid kolme esimese kasutamisviisi kohta. Saateid
eetrist tundi liilitavate dpetajate protsent on 9,20—13,20. Helilinti saatega kasutab
umbes 149, dpetajatest ja Kooliraadiot soovitab oma Opilastel kuulata 15,759,
opetajatest. Saatetsiiklite kaupa on I poolaasta saadete kasutajate protsent

ithe 1.—4. kl. saale kohta keskmiselt 11,19%,
s ) R ” s 4,459,
»  9.—11, kl. i i i 2,219,.

Koige kuulatavamateks ja kasutatavamateks osutusid algklasside saated, koi-
ge viiksem huvi valitses dpetajate hulgas 9. — 11. kl. saadete vastu. Oletatavasti®
tingivad sellise olukorra jidrgmised pdhjused:

1) noorematele klassidele mdeldud saated on paremal tasemel kui vanemate klas-
side omad,;

9) mida vanemate klassidega opetaja téotab, seda suurem on tema to0koormus.
Ta vajab jérjest rohkem aega enesetdiendamiseks, programmimaterjal muutub
jarjest ulatuslikumaks ja keerukamaks ning opetajal ei jitku enam tunnis va-
ba aega uutele ja ldbiproovimata toovotetele.

Oma ARVAMUSI SAADETE KVALITEEDI KOHTA avaldasid opetajad taga-
sihoidlikult. Uldse tuli hinnangu andjana kone alla umbes 25% opetajatest. Saa-
dete kvaliteeti suutsid aga neistki hinnata vdhesed. Autoriteetse hinnangu and-
miseks mingile nihtusele peab seda histi tundma. Selle 25%, hulgas on aga vé-
ga vihe opetajaid, kes regulaarselt Kooliraadiot kuuluvad. Ainult 3,849, koigist
kiisitletuist viitis end alati lastesaateid — seega ka Kooliraadiot — kuulavat.
Enamik odpetajaid kuulab vdi.kasutab iiksikuid saateid ja vaevalt suudavad nad
anda mingit konkreetsemat hinnangut kui «meeldis — ei meeldinud.» Teatud pilt
opetajate hinnanguist aga siiski kujunes. Loomulikud olid hinnangud suures osas
antud kutsetéo huvidest lihtudes: mis kasu said saatest lapsed, mis kasu oli sel-
lest dpetaja tods. Koige rohkem tdsteti esile seda, et saated annavad palju uusi
teadmisi (eriti 5. — 8. kl. ajaloosaated), et kuuldut saab funnis ja klassivilises
569 kasutada. Heaks peetakse saadete lastepidrasust ja eakohasust (eriti 1. —4. kl.
saadetes), emotsionaalsust ja materjali meisterlikku esitust (eriti 9. — 11. kl. kir-
jandussaadetes). Meeldiv oli tddeda, et opetajad saateid hinnates mérgivad dra
ka selliseid kiilgi, nagu uus ja huvitav saate kompositsioon, voimalus saateis kir-
jeldatud tegevusi kaasa teha, uudne ja iillatuslikult mdjuv rohuasetus saates. Mis
Kooliraadio saadete puudustesse ja vigadesse puutub, siis suur osa opetajaid vii-
dab, et ei oska neid esile tuua vdi siiski mérgib tagasihoidlikult, et mingeid puu-
dusi ei esine. Nii ei leidu iihtki puudust, mida oleks maininud iile 5%, dpetajatest.
Teistest veidi rohkem mainitud etteheidetena nimetati, et saated ei paku opilas-
tele kiillaldaselt iseseisvat mottettod, et neis riigitakse asjadest, mida lapsed
juba teavad, ja et nad on vihe emotsionaalsed (et vastamist kergendada, oli puu-
dusi ja vigu selgitav kiisimus ankeedis etteantud vastusega).
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Need puudused pole aga niivord suured, et suudaksid opetajat Kooliraadiost
eemale peletada. KUULAMIST-KASUTAMIST TAKISTAVAD POHJUSED niii-
vad peituvat mujal. Ankeediandmete pohjal voime kuulamist takistavatest
asjaoludest nimetada jirgmisi:

kutsetét ja kodused toimetused — segavad  78,60%, opetajaid,
muud huvialad - % 34,70%, 5 '
negatiivne voi tikskdikne suhtumine saadetesse — ¥ 8,620/, 3 -
muud pdhjused -, 6,64%, 5 ;

Saadete eetrist tundi liilitamisel vdime nimetada jargmisi raskendavaid
asjaolusid:

halb tehniline baas — segab 19,75%, opetajaid,
organisatsioonilised puudujiigid (nii raadio kui

ka kooli pool) — . 24,90%, " )
Opetajate negatiivne voi iikskoikne suhtumine - L 7,35%, 3 .
vastavate teadmiste puudumine = 3 6,169 " .
muud pohjused — g 3,95%, " )

Saadete lindistamist takistavad pohjused:

halb tehniline baas — segab 41,909, opetajaid,
organisatsioonilised puudujiigid (nii raadio kui

ka kooli pool) == g 39,80% PR
Opetajate negatiivne voi tikskdikne suhtumine - 7 22,60, i ]
vastavate teadmiste puudumine e v 16,68%, " )
muud pdhjused —  n 17,36%, 5 ;

Uhest Kooliraadio kuulamist-kasutamist segavast asjaolust tuleb aga eraldi
juttu teha. Nimelt suhtuvad meie Gpetajad televisioonisse palju paremini kui
Kooliraadiosse. 25,64%, &petajatest viiidab, et Kooliraadiole eelistab ta televiisorit.
Jooniselt 1 ja 2 ndeme, et nii saadete eetrist tundi liilitamisel kui ka soovitamisel
Opilastele eelistatakse telesaateid.

lJ(ASU'I;;-"IZl = RAADIOSAATED P77 - TELESAATED
ATE 7%

20 -
15 -
10

5_

{ 2 3-5 ROH-
KORD KORDA  KORDA KEM

Joon. 1

Mitu korda liilitasite sel 6ppeaastal raadio- ja telesaateid tundi?
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s00vITA- {[_]-RAADIOSAATED 7ZZA- TELESAATED
JATE %

40 -
30
20~
10 -
LASTE - TAISKASVA-
SAATED NUTE SAATED
Joon. 2

Saadete soovitamine opilustele.

Kiillap televisiooni eelistamine on kerge lekkima, arvestades seda, et televi-
sioonil on raadioga vorreldes selline eelis nagu visuaalsus. Mis viga on istuda te-
leviisori ette ja lasta end kaasa haarata sellest, mis seal ndha-kuulda on! Leidub
aga ka neid, kes iitlevad sonakese raadio kasuks. Harri J. Skornia (3) andmetel
nditab koolis korraldatud eksperiment, et raadio abil on kergem 6ppida muusikat
tajuma kui televisiooni vahendusel. Sama kiiib ka igasuguste tempode ja riitmide
tajumise kohta. Norman I. Atkinson (4) viidab, et raadio on eriti fugev keelte,
kirjanduse ja muusika Opetamisel, sundides kuulajaid aktiivsele osavotule. Ralph
Cable (5) arvab, et ei ole alust karta, et televisioon raadio vilja térjub. Raadio
apelleerimine ainult kuulmismeelele ei ole talle kahjulik. Vastupidi, see on kasu-
lik, kuna nii ei haara raadio tdies ulatuses lapse kontsentratsioonivéimet. Ta jé-
tab vabaduse lapse fantaasiale. Kuulamise ajal on samal ajal voimalus tegel-
da muuga — teha mirkmeid, téotada atlase, opiku jt. 6ppevahenditega, tantsida,
laulda jne. Kdik need on rakendusalad, mis nouavad lapse aktiivset osavittu
toost, aga mitte ainult passiivset tihelepanu. Teisest rahvusvahelisest koolile méii-
ratud raadio- ja televisioonisaadete kiisimusi arutavast konverentsist osavétjad
joudsid jareldusele! (6), et maad, kus kasutatakse hariduslikel eesmérkidel nii raa-
diot kui ka televisiooni, peavad telesaadete korge maksumuse pérast kasutama
neid eeskiitt sellistel aladel, kus koige rohkem ldheb vaja televisiooni spetsiifikat.
Televisioon olevat efektiivne wvaid seal, kus silmad ja madistus peavad tdéotama
samaaegselt (nditeks matemaatika ja geograafia Opetamisel). Seega tuleks siis
piris eksperimentaalse uurimusega kindlaks teha, millistes ainetes ja aineldiku-
des on efektiivne raadio, millistes televisioon ning kus pole iildse motet kasutada
ei raadiot ega televisiooni, vaid opikut voi monda muud 6ppevahendit, Kuni koik
see veel tdpselt kindlaks pole tehtud, ei maksaks meil aga siiski raadiot pdris
unarusse jatta. Soltub haridusorganitest ja opetajatest endist, kas raadio jérele
tunnevad vajadust ainult moned opetajad kord aastas (siis kui raadio kaudu tea-
tatakse kiipsuskirjandite teemad) vdi enamik dpetajaid, kes on hidas vananenud
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opikute ja jdikade oppeprogrammidega. On ju raadio viga operatiivne va-
hend, mis siinkohal tohusat abi suudaks pakkuda. Oleks vaja veidi suuremat ak-
tiivsust haridusorganite ja Gpetajate endi poolt, sest ega Kooliraadio tegijad ju
tdpselt, ei tea, kust Gpetajal king kdige rohkem pigistab, millisel alal abi koige roh-
kem vaja on.

Ja 16puks tuleb juttu teha veel ankeediga KOGUTUD ANDMETE USALDATA-
VUSEST. Alati on ankeedile vastajate hulgas teatud protsent inimesi, kes anna-
vad ihel voi teisel pdhjusel enda kohta mittetdeseid andmeid. Kui me seda nih-
tust ei arvesta, saame ankeedi andmete pohjal alati veidi moonutatud tegelikkuse
kujutuse. Illusoorsete andmete andjate kindlakstegemiseks on ankeedi koostamise
metoodikas ette ndhtud mitmeid votteid. Uheks levinumaks neist on kontrollkiisi-
muste kasutamine (sama asja kiisimine kahel vdi isegi rohkemal korral erinevalt
formuleeritud kiisimustega). Taolist vitet on rakendatud ka ankeedis «Siin Las-
teraadio!» Sellele lisaks on kasutatud veel iiht moodust. Nimelt oli ankeedis ira
toodud igast saadete tsiiklist {iksiksaadete pealkirju, millede kohta paluti dpetajat
mdérkida, kas ta on neid saateid kuulanud véi kasutanud. Igasse rithma oli liili-
tatud {iks saade, mida tegelikult eetris pole olnudki. Arvestades nende olematute
saadete kuulamist-kasutamist ja vastuolulisi vastuseid kogu ankeedi viiltel, jao-
tasime taidetud ankeedid kuude riithma.

Pole usaldatav I — need, kus oli kuulatud monda olematut saadet.

Pole usaldatav II — need, kus anti kiisimustele vastuolulisi vastuseid.

Pole usaldatav I, II — need, kus oli kuulatud olematut saadet ja kus
vastustes esines vasturdékivusi.

Pole usaldatav III — need, kus kasutati oma t66s olematuid saateid.

Usaldatav — need, mille vastused olid meie arvates tiiesti
usaldatavad.

Ei oska hinnata — siia rithma paigutati koik need, mille vastuste

suhtes ei osatud seisukohta vatta.
Tulemused on jdrgmised:

Pole usaldatav I — 21,319,
Pole usaldatav II —  6,99%,,
Pole usaldatav I, II — 2,56%,
Pole usaldatav IIL — 12,239,
Usaldatav — 52,219,
Ei oska hinnata —  4,439,.

52,21%; ankeetidest usutavad, iilejddnud kiisitava védrtusega — see on lisna eba-
meeldiv pilt. Tosi kiill, rithmitus on tehtud vérdlemisi rangete kriteeriumide alu-
sel. Ilmselt nii monedki ankeedid riihmadest «pole usaldatav I» ja «pole usalda-
tav IlI» wvoiks arvata usutavateks ankeetideks. Siinsed valeandmed véivad olla
tingitud unustamisest (andmeid néuti 1968. a. aprillis saadete kohta, mis olid
eetris 1967. a. septembrist detsembrini), tingimustest, milles opetaja ankeeti tdi-
tis (suurem osa tegi seda koolis) ja ankeedi koostamisel tehtud vigadest. Kuid
see koik ei tohiks pohjustada nii paljude illusoorsete andmete andmist, nagu ana-
liiiisi kdigus ilmnes. Kindlasti tuleks selgitada, millest selline nihtus on tingitud.
Oletatavasti on siin osaline pdhjus see, et oOpetaja tunneb oma kohustust
kuulata-kasutada Kooliraadiot, see kuulub nagu nende kiitumisviiside hulka,
mida temalt oodatakse. Niib, et dpetaja on selle normi omaks votnud ja nuud
pakub meile nditajaid, mis seda kinnitavad, s.t. annab andmeid selle kohta, et ta
Kooliraadio saateid kuulab ja kasutab. Tegelikkuses on ta aga ilmselt sattunud
sellisesse situatsiooni, et ta tunnetatud normi jargi kiituda ei saa: tema tdékoor-
mus voib olla véga suur, koolis pole vdib-olla vastavat tehnikat ja ruume, tal
on raske kooskolastada oma tunniplaani Kooliraadio aegadega, selline tédvote on
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talle harjumatu ning nouab suurt energiakulu jpm. Ja karta on, et mitte ainult
Kooliraadio puhul pole opetaja asetatud sellisesse situatsiooni. Voib-olla on see
lihtsalt enesekaitse vajadus, mis sellistel juhtudel sunnib andma mittetceseid
andmeid?

&

Tulgem niitid jalle Kooliraadio probleemide juurde tagasi. Ankeediga kogu-
tud andmete pohjal nidib, et Kooliraadio seisab teatud mdottes teelahkmel. Tuleb
otsustada, millises suunas oma tegevust jdtkata: kas adresseerida saated ainult
stiihiliseks kuulamiseks opilastele voi jérjest rohkem piilida edasi oppeprotsessi
liillitumise poole. Viimasel juhul tuleb otsida senisest rohkem koostéod haridus-
organite ja Gpetajatega (ja ka nemad peaksid senisest palju rohkem Kooliraadio
tegijatega kontakti otsima), et leida teid saadete laiendamiseks nii sisult kui ka ma-
hult, et luua optimaalsed tingimused saadete kasutamiseks dppetiivs. Paljud Koo-
liraadio saadete kasutamisega kaasnevad raskused on korvaldatavad ainult juh-
tivate haridusorganite poolt vdi nende kaasmdjul (niiiteks Kooliraadio program-
mide koostamine vastavalt Opikute isefirasustele ja kooliprogrammide vajadus-
tele, jooksva informatsiooni hankimine saadete rakendamise kohta koolides, ma-
teriaalse baasi hankimine koolides, dpetajate metoodiline ettevalmistus jpm.).
Kui me ei suuda jouda koostéoni haridusorganite, opetajate ja Kooliraadio
vahel, siis on karta, et Kooliraadio v6ib osutuda vdérkehaks oppetoos, sest

koolist kaugel seisvad isikud ei suuda ka parima tahtmise juures tunnetada
koiki kooli vajadusi.
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Elukutsevalik on probleem, mille
lahendamine néuab palju infor-
matsiooni. Sageli aga hinna-
takse oma teadmisi iile ning valitakse
elukutse, mida tuntakse viga pealis-
kaudselt. Uurimused niitavad, et opi-
lased tunnevad vihe todstusi, asutusi,
nendes toimuvat t66d ja toGtingimusi.
Kutsesoovide kujundamisel ei arvesta
noored kiillaldaselt rahvamajanduse
vajadusi,
Et inimene teadlikult ja digesti (p6h-
jendatult) valiks kutse, millest ta tun-
neks rahuldust ja mis oleks kasulik ka

uhiskonnale, peaks ta nihtavasti 1lidbi
tegema kutseorientatsiooni.
Kutseorientatsiooni all mdeldakse

protsessi, mis aitab inimesel tundma
oppida kutseid ja iseennast ning mille
tulemusel toimub podhjendatud kutse-
valik; see omakorda loob rahulolu-
tunde (1, lk. 1).

Noorukil peaks olema iilevaade kogu
kutsetemaailmast, sest ainult sellisel
juhul saame rddkida teadlikust kutse-
valikust. Ta peab teadma, milliseid
fiisioloogilisi ja psiiiihilisi eeldusi, tem-
peramendi ja iseloomu omapéra kutse
nouab, Teiselt poolt on vaja arvestada
omadusi, mis on wvalijal endal. Pole
motet asuda Oppima kutset, milleks
eeldused puuduvad.

Pohiliselt on
kolm etappi:

— opilaste tutvustamine kutsetega e.
kutsealase informatsiooni andmine,

— Opilase isiksuse tundmadppimine,

— nendele néuandmine,

Eri maades on neid etappe erinevilt
késitletud. Nende vaatlemine aitab ka
meil seisukohta votta.

kutseorientatsioonil

OPILASTE TUTVUSTAMINE
KUTSETEGA

Informatsioon kutsetest on tidhtsaim
osa kutseorientatsioonis. Sel etapil sel-
gitatakse noortele erinevate kutsete
iseloomu, ndudeid, mida esitab kutse
inimesele, kutsealase viljadppe tingi-
musi, rahvamajanduse vajadusi. On
vaja, et ka lastevanemad teaksid ja

- Elukutse valikust

monedes vilisriikides
A. SUKAMAGI

tunneksid eelpool Geldut, sest kutse-
valik toimub sageli vara, enne lapse
kiipsust, ning kutsevaliku teevad pohi-.
liselt sel juhul just vanemad. Otstarbe-
kalt ei saa kutset valida lapse eelduste
hoolika kaalumiseta,

Saksa DV-s antakse kutsealast in-
formatsiooni kolmel viisil: 1) iildhari-
duslike ainete kaudu, 2) poliitehnilise
opetuse kaudu, 3) klassiviliste {irituste
kaudu. Ulatuslikult on levinud elukut-
sete tutvustamine Vaba Saksa Noorsoo
Liidu ja Ernst Thédlmanni nimelise
Pioneeriorganisatsiooni kaudu. Riithma-
koondustel kohtutakse mitmesugustel
kutsealadel todtavate vanemate noor-
soo liidu litkmetega., Riihmakoondustel
esinevad ka kohalikud oskustdélised.
Vesteldakse kutsealadest. Sonaga oel-
dut aitavad selgitada ekskursioonid
Seffkéitistesse. Edasi hakkavad opila-
lased kutsealasid juba ldhemalt uuri-
ma. Selgitatakse wvilja, kuidas oman-
datakse elukutseid enam levinud to6-
aladel, milline on vajadus vastaval
alal t66liste jdrele jne. Kogutud ma-
terjali eksponeeritakse kutsealasid sel-
gitaval niitusel ja seinalehtedes.

Noorukitele on koostatud raamat
«Kelleks Sa soovid saada?» (4), milles
antakse {ilevaade Saksa DV piirkonda-
dest, rahvamajandusest ja kutsetest.
Elukutseid tutvustatakse rahvamajan-
dusharude jidrgi. Raamatus on ka pea-
tiikid kutseks valmistumise ja todlemi-
neku kohta. Ei puudu ka peatiikk

lastevanematele.
Poola RV-s on &pilaste etteval-
mistamine kutsevalikuks {iks kooli
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iilesandeid. Kulseorientatsioonialase to0
organiseerimiseks, juhtimiseks ja va-
hetuks lidbiviimiseks on 200 keskust.
Keskuste arvu on ette ndhtud suuren-
dada 1970. aastaks 380-le, nii et neid
oleks igas rajoonis.

Elukutseid ja kutseomandamise voi-
malusi tutvustatakse opilastele lopu-
klassides 15—20 tunni ulatuses, Mater-
jalid selleks saab klassijuhataja kutse-
orientatsiooni keskustest. On koostatud
broéiiiirid «Millist kooli valida?», «Kas
minna ehitusse?» (11), «Millist tehast
valida? Mehaanika? Elektrotehnika?»
(12).

U S A-s teostavad kutseorientatsiooni
nii kohalikud kui ka tsentraalsed orga-
nid, Péhiliselt tehakse seda 9. klassis,
kuid méned autorid soovitavad alus-
tada juba 7.—8. klassis.

Elukutseid tutvustatakse iildharidus-
like ainete tundides vastavalt planee-
ritud aja ulatuses. Mdnedest kutsetest
saavad oOpilased iilevaate tdoalases te-
gevuses ja tooopetuse tundides, milleks
kulutatakse neist 1/10. Paljudes kooli-
des on sisse viidud eri Gppeaine, mis
tutvustab opilasi  kutsetega. 1962/63.
dppeaastal oli see aine 75%-s ameerika
riiklikes keskkoolides.

Viimasel ajal on koolidesse sisse vii--

dud uus oppeaine «dpilaste juhtimine»,
milles dpitakse moistma iseennast ja
iimbritsevat elu ning seda, kuidas elus
paremini ldbi lila, missugust kutset
valida. Peamise t6o «dpilaste juhti-
mise» alal teevad konsultandid, keda
suurtes koolides on 1 vdi 2, aga viikse-
mate koolide puhul {iks mitme Xkooli
kohta. Praegu on umbes iga 530 opi-
lase kohta {iks konsultant. Optimaal-
seks peetakse 300 opilast the Kkonsul-
tandi kohta. Uksikutel juhtudel on
eraldi kutsendustamise konsultant. Ta-
valiselt on piirkonnas (5—7 kooli) iiks
konsultant, kes kiilastab kooli kord
nédalas. Sellist liiki juhtimine on ise-
loomulik %3 koolidele.

Kutsete tutvustamise eesmargil an-
takse wvilja spetsiaalseid sdnastikke,
teatmikke, iilevaatlikke opikuid, bro-
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sitiire, valmistatakse filme ja televisi-
oonisaateid.

Uheks tiielikumaks kutseid tutvusta-
vaks raamatuks on «Kutsete sdnastik»
(6) kahes koites, mis esmakordselt anti
vilja 1939. aastal. 1965. aastal ilmus
selle raamatu kolmas parandatud ja
tiiendatud triikk. Esimeses koites ise-
loomustatakse 35550 elukutset téhesti-
kulises jdrjekorras. Iga kutse kohta on
toodud:

— kutse ametlik nimetus,

_ tpostusharu voi tegevuskoht, kus
kutset rakendatakse,

— kutse koondnumber,

— kutse mitmesugused rahvapéra-
sed nimetused,
— Kkutsettt kirjeldus (tocfunktsioo-

nid, lilesanded).

Koondnumber koosneb kuuest ar-
vust. Esimesed kolm arvu néitavad
kutse asukohta teises koites, viimased
kolm arvu kutsealase tegevuse ise-
lcomu kolme [unktsiooni: materjali
té6tlemine, suhtlemine inimestega, suh-
tumine toovahendisse ja tdoobjektisse.
Iga funktsioon on jaotatud iiheksaks
astmeks (0-st kuni 8-ni). Teises koites
antakse kaks kutsete klassifikatsiooni:

— 166 iseloomu jdrgi (9 gruppi, 600
alagruppi),

— nduete jéargi, mida t66 esitab te-
gijale.

Teiseks tahtsamaks kutseid tutvusta-
vaks raamatuks on «Kutsete teatmik»
(7). Esmakordselt ilmus see 1949. aas-
tal. Kordustriikk ilmub iga kahe aasta
jarel. Raamatus kirjeldatakse 700 kut-
set, mis on jaotatud 8 gruppi. Kutseid
kirjeldatakse jdrgmise plaani jargi:
t66 iseloom, rakendusala, kutseks val-
mistumine, tétsaamise voimalused, t60-
tasu, tootingimused, allikad, kust saab
tiksikasjalikku informatsiooni  kutse
kohta. ’

Prantsusmaal voeti seoses 1959.
a. koolireformiga kutseorientatsioon
kooli oOppeplaani. Kutsesuunitlus on
kaheastmeline: 5.—6. klassis ja 11.—12.
klassis. Kutseorientatsiooniga tegeleb
totministeerium oma osakondadega.



Peale selle on veel 250 riiklikku kutse-
orientatsiooni keskust,

Prantsusmaal kehtib 1938. aastast
seadus, et 14—17-aastased noored, kes
ldhevad todle toostusse ja kauban-
dusse, peavad ldbi tegema kutseorien-
tatsiooni: Mitte iihtki alla 17-aastast
noort ei voeta todle ilma kutseorientat-
siooni tunnistust esitamata. Seal on
loetud elukutsed, mida soovitatakse ja
mis on vastundidustatud. Noorukile
jddb seejuures odigus asuda likskdik
millisele todle; kui ta teeb &dra wvasta-
vad eksamid.

Kutsealase informatsiooni andmi-
seks on koostatud raamat «10 vestlust
elukutsetest», See on ette nidhtud 14-
aastastele noorukitele. Raamatus ju-
tustatakse elavas wvormis Prantsuse
toostuse struktuurist, kutsealase 1006
mitmesugustest vormidest, kutse- ja
thosaamise wvoimalustest, ettevotete te-
gevusest (8). Peale selle raamatu kasu-
tatakse wveel spetsiaalseid perioodilisi
viljaandeid, artikleid elukutsete kohta,
raadio- ja televisioonisaateid.

Soomes moodustab 1961,
midruse +jirgi kutsevalikudpetus 'osa
koolitddst. See toimub 14—17-aastastele
noortele algkooli viimases klassis ja
keskkoolis. Algkoolis késitletakse kut-
sevaliku kiisimusi opiku «Oma kutse-
alale» (9) ja toovihiku «Otsustamise
ees» (10) jdargi. Opiku alusel suunatakse
opilasi anallilisima oma vdimeid ja
iseloomu. Sel astmel tutvustatakse opi-
lasi pohiliselt tooliskutsetega., Antakse
iilevaade kutseks valmistumisest, todle
asumisest ja tiéoelust. Opik on koosta-
tud ka keskkoolidpilastele, Uksikasja-

aasta

likumaid andmeid elukutsete kohta
saab  seeriaviisilisell wviljaantavatest
brosiiliridest.

OPILASE ISIKSUSE TUNDMA-
OPPIMINE

Vajalikuks ja wvidga raskeks osaks
kutseorientatsioonis on opilaste oma-
duste (huvide, vGimete, isedrasuste, ke-
haliste eelduste, tervisliku seisukorra)
ja kutse sobivuse kindlaksméidramine.

Sel eesmdrgil piiiitakse vilja selgitada
isiku tltip psiihholoogiliste tunnuste
alusel, huvid ja kalduvused ning
kutsealased vdimed.

Isiku tiiliibi ja selle alusel kutsealase
sobivuse kindlaksmidramine on va-
nim, kuid samal ajal koige vidhem
uuritud meetod ning seetdttu selle ka-
sutamine on kiisitav.

Kutsevaliku puhul on wvaja tundma
oppida isiku huve ja kalduvusi. Selleks
on koostatud monedes maades mitme-
suguseid klisimustikke. Saadud wvastu-
sed tootatakse lidbi statistiliste meeto-
ditega ning madratakse kindlaks hu-
vide tilp.

Pohiliseks o0pilaste tundmadppimise
meetodiks on testimine. Niditeks USA-s
testitakse 909;-s koolides. Teste tocta-
vad vilja kiimned uurimisasutused ja
mitmed firmad.

Koige levinumaks on test, mis mii-
rab vaimse andekuse koefitsiendi (IQ).
Eeldatakse, et see méddab siinnipérast
intelligentsi. Opetajad testivad, lédbi
tootavad need kooli konsultandid. Loe-
takse, et opilased, kellel on koefitsient
alla 100, on vaimsele todle mittekoha-
sed ja neil on akadeemilistel aladel
fippimine mdéttetu. Nii otsustab kutse-
valiku esimese sammu test. Ligikaudu
50°/0 opilastele, tavaliselt varakamatest
perekondadest périnevatele, soovita-
takse jdtkata opinguid. Enamikku o6pi-
lasi hakatakse ette wvalmistama fiitisi-
liseks tooks.

Testidega plilitakse madta
psuiihilisi ja fiilisilisi erinevusi,
ilmnevad nii tédoskuse omandamisel
kui ka tootamisel. Tod Oppimise ja
téotamise kdigus need erinevused vi-
henevad, kuid tdielikult ei kao. Testide
tulemused tootatakse ldbi ning maéaa-
ratakse, millised kutsed on isikule so-
bivad, millised wvastunididustatud.

Teste voib jaotada nelja gruppi:

— voimete kindlaksméidramiseks,

— silmaringi orienteerituse kontrel-
limiseks,

— isiksuse testid,

— kvalifikatsiooni
miseks.

inimeste
mis

kindlaksmédra-
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On kirjalikke ja suulisi teste. Osa
teste viiakse ldbi mitmesuguste tehni-
liste vahenditega, individuaalselt voi
grupiviisiliselt.

Viaga suurt tdhtsust kutsevalikul vi-
lisriikides omistatakse arstlikule 1&dbi-
vaatusele, et kindlaks miirata isikule
meditsiiniliselt wvastunididustatud tege-
vusalad, elukutsed.

OPILASTELE NOUANDMISE ees-
mirk on aidata wvalida elukutse, mis
vastaks dpilase voimetele ja vdimalus-
tele, silmas pidades rahvamajanduses
tehnilisest progressist wviljakujunenud
kutseproportsioone. Opilastele nduand-
mine toimub pdhiliselt vastavates kes-
kustes, kutsenduandlates, Sinna minnes
votab  Opilane koolist &ppeedukuse
toendi, iseloomustuse Kklassijuhatajalt,
arstitbendi. Algul toimub sissejuhatav
vestlus. Faktilised andmed kirjutab
opilane kiisimuslehele, Opilase arengu
kui ka erivoimete selgitamiseks kor-
raldatakse teste ja muid katseid, see-
juures ldhtutakse Opilase esialgsest
kutsesoovist, Oluline on mitte iiksnes
katsete tulemus, vaid ka see, kuidas
dpilane kiditub nende teostamisel. Kor-
raldatakse ka arstlik ldbivaatus. Jirg-
misel korral toimub intervjuu, mis
haarab viga laialdast kutsevalikualast
kiisimusteringi. Kui katsed ja muu
nditavad, et &pilasel on kdik eeldused
soovitud kutse omandamiseks ja toota-
miseks sel alal ning mingi teine kutse
ei ole sobivam, siis sellega konsultatsi-
oon ldpetatakse. Kui selgub, et dpilasel
ei ole eeldusi soovitud kutsealaks, soo-
vitatakse monda teist ala, mis vastaks
vdimetele ja oleks kooskélas huvidega.
Osa kutsenduandlaid saadavad klien-
dile kirjaliku vastuse, kus on mérgitud
isikule sobivad ja ka wvastundidustatud
kutsed.

Konsultatsioonil antud soovitused ei
ole Opilasele kohustuslikud. Briti T&os-
tuspsiihholoogia Instituudi andmetel
tuli edukalt kutse omandamise .ja sel
alal todtamisega toime 90" isikutest,
kes jdlgisid nouannet. 500 nendest, kes
nouannet ei arvestanud, oli raskusi
tooiilesannete tditmisega,
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Kaader konsultatsioonikeskustes too-
tamiseks valmistatakse ette iilikoolis
psiihholoogia osakonnas (USA, Prant-
susmaa jt.).

Tiitipilised nouded konsultantidena
todtamiseks USA-s on jargmised: 1)
kolm aastat edukat todd koaolis, 2) iiks
aasta tood teisel erialal, 3) magistri
kraad «juhtimise» alal, 4) oppeasutuse
soovitus. Edukas saab olla 166 «0pi-
laste juhtimise» alal siis, kui sellest
vitavad osa ka Opetajad. Seepdrast
loetakse pedagoogilistes oOppeasutustes
tulevastele dpetajatele «opilaste juhti-
mise» kursust., Ka tédienduskursustel
antakse oOpetajatele sellekohaseid ju-
hendeid. Kuid praktiliselt on opetajad
tooga iilekoormatud ja kogu kutseorien-
tatsioonialane t66 lasub konsultantidel.

Konsultantide iilesanded on jargmi-
sed:

— opetada oOpilast aru saama seosest
dppetdd ja tulevase elukumtse, samuti
kvalifikatsiooni omandamise vahel,

— aidata avastada opilase voimed ja
arendada neid,

— tutvustada dpilast elukutsete mit-

mekesisusega ja nende omandamise
voimalustega,
_ aidata selgusele jduda, milline

kutse sobiks opilasele paremini, sel
eesmirgil ldbi viia individuaalseid ja
grupikonsultatsioone,

— koordineerida kooli kdéigi Opeta-
jate kutseorientatsioonialast tood,

— ppilaste kutsevaliku kiisimuste
selgitamine lastevanematele.

Kooli konsultandid koostavad iga
opilase kohta kaardi, kus on jargmi-
sed andmed:

— oppeedukus,

— testide tulemused,

— Opilase sotsiaalne olukord, kéitu-
mine perekonnas, :

— armastatumate ja mittearmasta-
tud oppeainete loetelu,

— erivdimed, huvid, kalduvused,

— kooliviline tegevus ja harrastu-
sed,

— fiilisilise arengu néitajad ja ter-
vislik seisund,

— tobalased kogemused.



Neid kaarte peetakse salajasteks ja
neid on lubatud ndidata ainult &pi-
laste vanematele.

Meie vabariigis hakkasid kiesolevast
Oppeaastast todle kutsenduandlad Tal-
linnas ja Tartus. Samades linnades te-
gutsesid kutsenduandlad ka kodanlikul
ajal. Séjakeerises nende tegevus lak-
kas. 1934. aastal valmis A. Kallitsa dis-
sertatsioon «Kool ja kutsenduanne,

eriti silmas pidades Eesti olusid». Ilm- -

neb, et kogemusi on ka meil. Kuid ei
tohi unustada, et aeg on ldinud edasi.

Paljudes vilisriikides, nagu selgus,
on tegeldud opilaste kutseorientatsioo-
niga pikemat aega. Eriti muutus see
intensiivseks  50—60-ndatel  aastatel
ning kogemusi on palju, Midagi meh-
haaniliselt iile votta oleks tiiesti viir.

Arvesse vdttes praegust olukorda ja
voimalusi, peaks kutsenduandlate 166
olema pdhiliselt &pilastele kutsealast
informatsiooni andev, rahvamajanduse
isedrasusi ja struktuuri tutvustav,
opilaste psiihholoogiline ettevalmistus
tooks ja tooliseks saamiseks. Sellega
pohiliselt piirduks kutseorientatsiooni
esimene etapp.
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kohal. Kuid ka pillimuusikal on olnud
vdga tdhtis koht rahva kultuuris. Seda
on edasi viinud oskuslik rahvapdrane
kasvatus ja kujundanud koduse ja pro-
fessionaalse Opetuse kaudu tdnapdeva-
sed silmapaistvad orkestrikollektiivid
ning solistid.
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Sajanditel, mil Eestis ei tuntud muu-
sikaoppeasutusi, omandati pillimdngu-
oskus kodus voi koduiimbruse teistelt
pillimeestelt. Ekslik oleks arvata, et
pilliméngu &ppis mnooruk juhuslikult
voi iseseisvalt instrumenti sérmitsedes.
Muidugi on juhtunud sedagi, kuid pea-
mine on olnud siiski kodune rahva-
pirane kasvatus, mis vahel on olnud
omapirane ja teravmeelne ning andnud
kiiresti hddid tulemusi. Pilliminguga
winutati vdikelapsi magama, pill anti
kaasa karjasele, noorukist pulmapilli-
mees oli kogu kiila uhkuseks. Pilli-
mingu peeti mitte iiksnes austust vdd-
rivaks ametiks, vaid see oli midagi ena-
mat; pillimees oli kiilas vdljapaistev
isik. Tema minguoskusest soltus kiila-
iirituste kvaliteet. Tema haigus vdi pilli
purunemine oli kogu iimbruskonna on-
netus. Aastasadade jooksul on olnud
peamiselt kaht liiki pillimehi. Uhed,
neid oli kiila peale iiks-kaks, olid wvir-
tuoosid, kes mdngisid pulmas, simma-
nil, kortsis, kiigeplatsil, keskajal ka
kultuslikel diritustel. Teised, neid leidus
peaaegu igas kodus, mingisid oma 16-
buks, oma perele, koduste tdhtpdevade
puhul ja vahel harva ka kiilalistele,

Aja jooksul oli pillimidng kujunenud
Eestis rohkem meeste musitseerimis-
vormiks. Noéudis ju mitmesuguste
puhkpillide puhumine (torupill, karja-
sarv, lepakoorepasun jt.) tugevat joudu.
Ka pilli valmistamine noudis mehe-
kiitt. Laulu opetasid lastele peamiselt
emad ja vanaemad, pillimdngu juures
oli pedagoogiline tG0 meeste asjaks.
Nagu rahvapdrases kasvatuses iildse,
nii ka pillioppimisel pidi opilane ise
olema teadmistehimuline ja oskuste
arendamisel visa. Riigiti vihe, rohkem
jilgiti ja jdljendati, Ometi oli tarvis
poegi lausa Opetada pilli tegema ja
sellel mdngima. Silmapaistvate rahva-
pillimeeste isad ja vanaisad on peaaegu
kdik olnud pillimehed.

Muusikaline kasvatus perekonnas al-
gas laulmisega. Pillimdng oli lapsele
esimestel eluaastatel uudistamiseks.
Kuid lapse tdhelepanu piirkonda ilmau-
sid mitmesugused lihtsad pillid kiil-
lalt sagedasti, Isa voi vanaisa ldikas-

kloppis poisile igal kevadel paju-
pilli ja Opetas lapselegi, kuidas
paju-, lepa-, toominga-, pihlaka- wvai

haavaoksast pilli valmistada. Kui see
tehti kahest otsast puhutav, siis saadi
kaks eri korgusega tooni. Kui taheti
pajupillil viisi méangida, tuli teha koo-
resse augud, Siin oli esialgu tarvis va-
nemate inimeste abi. Hiljem, suurema
karjapoisina, sai laps ise sellega hak-
kama, Nii on Agu Mddrits Vastseliinast
teinud lapsena taskunoa abil aukudega
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pajupilli ja minginud sellel lihtsaid Iu-
gusid. Setumaa Lutepdd kiila 106tspilli-
mingija Tatiana Ojametsa vend teinud
karja juures pajukoorest «sdrmulise
pilli», millel olnud palju auke ja saa-
nud mingida «sopmasuuri valssi», Kuid
ega pajupilli tegemine olnudki nii ker-
ge. Juhendamine oli ka siin vajalik,
Kahkva kiilast pdrit R. Raud rddkis:
«Sormilisega pajupilli ndgin Vastseliina
surnuaial 1909, aastal. Uks halli habe-
mega vanamees vottis 60—70 sm pikku-
sest plekktorbikust vee seest poidla-
jimeduse pajuvile, raputas wvee vilja
ja hakkas matuselaulu kaasa mingima.
Vanamees ... niitas ka minule pilli, oli
pajukoorest. Mina proovisin kohe kodus
jirgi teha, aga augud ei sattunud para-
jale kohales.

Meredirsetes kiilades valmistati las-
tele roopille. Voeti jimedam. kuiv
pillirootiikk, 10igati pealt keeleke lahti
ja analoogiliselt pajupilli valmistami-
sega lopetati aukude sisselGikamisega.

Siis kui savipdletamine ja pottide-
kausside-kruuside turustamine muu-
tus laia levikuga ettevdtteks, hakati
massiliselt valmistama savist las-
tepille. Neid kutsuti pardi- v6i
partsipillideks, sest need olid enam le-
vinud paerdikujulisena. Savipille wval-
mistati iihe, kahe, kolme, harvem
enama hddlelisena, Osavates kdtes v0is
nendel mingida viise vdi linnuhdilte
imitatsioone. Neid osteti laadalt, linnast
vdi rdndmiiiijate kdest ja kingiti lap-
sele hea kditumise vdi todtamise eest.
K. Leichter mdrgib oma uurimuses
Mart Saarest: selleks et 6-aastane Mart
koolis viga suurt koduigatsust ei tun-
neks, andnud isa talle (1888. a.) pardi-
ja wilepilli kaasa. Moodunud sajandi
lopupoole on moningatel andmetel igas
peres leidunud savindts, savi- ehk
pardipill.

Massiliselt tehti savipille Kagu-Ees-
tis, turustati neid aga kogu Eestis, XX
sajandi algul wvalmistatud Valgas ca
500 pardipilli pdevas, Setumaa Ver-
huulitsa kiila elanik Feodor Kalur ost-
nud need Pihkwvast ja miidiinud kauba-
teekonnal 5 kop. tikk. Taludes pdaritud
ikka, kas pardipille ka on, olla lubatud
lapsele osta, kui kausikaupmees tuleb.

Savipillid tehti koduloomade ja -lin-
dude kujulised, virviti eredate uvir-
videga. Peale pardikujuliste valmistati
neid «oina moodi Ghumulguga», kuke
ja kana moodi jne.

Karjapoistele opetati lepakoorest
karjapasuna valmistamist. See
tugevahddleline pill hirmutas kiskjad
karjast eemale, andis julgust karjusele
ja juhatas kodustele metsasel v0i md-
gisel maastikul karja asukohta,



Viikelaste pillina oli populaarne
«kilk», mille isa v6i vanem vend vdi-
kestele meisterdas. «Kilgi» tegemisel
oonestati kuivast puust kiinake, kinni-
tati puukeeleke ndoérikeerdude wvahele
ja saadi kdorgetooniline tirisev pillike,
mida mingiti iithe sormega laksutades
voi nelja sormega kiiresti plogistades.

Lastele opetati wveel rukkikorrest
rukkiprddgu, orasrohulehest orasrohu-
pilli, kaselehest lehepilli, heinputkest
«sormustega pilli», kahe puutiikikese
vahele pandud kasekoorepilli, hanisule-
pilli, vo6ilillevarrest kevadpilli ja mit-
mete teiste lastepillide valmistamist,

Uhetoonilisi pille tiidimuseni mingi-
nud, hakati valmistama lihtsaid inst-
rumente, mis wvdimaldasid meloodiat
mingida. Uks vanematest eesti rahva-
pillidest on moldpill. Adrmiselt
lihtsa ehituse tottu oli selle valmista-
mine ka lastele joukohane. Tehti ma-
dal pikk ja kitsas puukastike, tommati
soolikast keel kastikaanele, keele alla
aga sakiline lauariba ja pill oligi val-
mis.

Moldpilli veidi laiem ja lithem konst-
rulktsioon ldhenes kandlele. Kui sellele
pillile pandi peale mitu keelt, oli kan -
nel valmis. Vanemate inimeste juhen-
damisel valmistasid poisikesed kand-
leid juba karjapoisieas. Materjali saadi
kodust ©vo6i puuseppadelt. Kirjandus-
muuseumt korrespondent Liisa Arus
Kirstnast kirjutab: «Minu vend tegi
omale kandle, kui ta oli 15-aastane. Isa
oli seekord moisa puuraidur. Iga pdev
toi ta kaasa poole halgu. See pidi olema
oksata ja tiheda aastate arvuga. Siis
tehti laudadeks, visati ahju peale kui-
vama, Monenddalase kuivamise jdrel
prooviti hdidile kola ja hodveldati liiva-
paberi ja klaasikilluga siledaks.» Tal-
linna pensiondri Ilma Metsamardi ko-
dus valinud kandlelauad isa, valmis
teinud pilli aga vend. Vennas teinud
pillid nii suured, et lapsed mdnginud
kahe-kolmekesi korraga. Varumaal
Luutsnikw kiilas elanud Aleksander
Saks wvalmistas I5-aastasena kandle.
Paljude sajandite jooksul oli kannel
koige levinum pill. Setu lauluema
A, Pihla isa vditnud, et kannel oli igas
majas. Lutepdd kiila lootspillimdngija
Tatjana Ojametsa andmetel olnud veel
1890. a. setu kiilas peamiseks pilliks
kannel. Tema ise Oppinud kannelt
mingima karjuseeas. Ohtuti vétnud
pererahva kolmeduurilise kandle siille
ja minginud winumiseni. Sageli muret-
sesid vanemad kandle koju selleks, et
lapsed Opiksid mdngima,

15. sajandil, voib-olla ka varem, asus
kandle ja moldpilli korvale torupill
ja jdi valitsevaks muusikainstrumen-

diks ligemale 400 aasta wvdltel. Torupill
towusis meie maal juhtivaks instrumen-
diks tdnu oma tugevale hdidlele, meel-
divale tdmbrile ja kdttesaadavale ma-
terjalile, millest teda wvalmistati. Kui
Hiiumaa torupillimdngijalt Aleksander
Maakerilt kiisiti, kust ta torupilli ma-
terjali sai, vastas ta: «Midagi pole poo-
dist wvaja, kdik saab jdnesepuhuvetist:
pilliroogu saab mere direst, puutiikid
saab metsast». Torupilli on kasutatud
kultuslikel iiritustel, ta oli populaarne
tantsupill, kolas talgutel, kortsis, pul-
mas, simmanil jm. K. Leichteri arva-
tes ei suhtunud katoliku kirik torupil-
lisse eriti vaenulikult sellepirast, et ta
aitas rahvast kiriku tseremooniatele
ligi meelitada. Hiljem, 17. sajandil
luteri kiriku mojuvéimu tugevnemisega
astus kirik torupilli kui paganliku
pilli vastu. 18. sajandil piiiidsid moned
pastorid torupilli kasutamist tdiesti
keelata, korvaldades pillimdngijad
armulaualt ja hdvitades koik pillid, mis
nende kidtte sattusid. Torupilli kuula-
sid ja torupillimuusika jdrgi tantsisid
nii noored kui vanad ning isegi lapsed.

Mitmetest allikatest teame, et kesk-
ajal votsid lapsed osa vanemate tdost
ja ka mende lobustustest. Kiillap oli
torupill paljude poiste unistuseks. On
andmeid, et torupillid pdrandati isalt
pojale koos ametioskuse ja repertuaa-
riga. Torupilliming oli ménikord ka
teenistuseks. Head torupillimdngijad
olnud monel pool isegi madisatéost va-
bastatud ja neil tulnud teha «torupilli-
pdevis.

Torupillimdngu  dpetamine noudis
isadelt visadust ja taibukust. Kuna
selle pilli puhumine noudis kehalist
joudu (ohku liheb palju mitme toruga
pilli korpuse tottu), siis karjapoisi-
ealistele seda pilli ei opetatud, deldi,
oppigu poiss enne roopill selgeks, siis
hakaku torupilli puhuma. Roopilli pu-
humine on fiitisiliselt kergem. Kui roo-
pillil oli lugu kdtte opitud, pandi roo-
pill otsapidi torupilli torusse ja niiiid
tuli juba hoopis suurema ohu andmise
juures kooskdlastada sormede t66 ohu-
koti pigistamisega. Kiillalt keeruka,
koordineerimist vajava midngu ja raske
puhumise tottu hakatigi torupilli ope-
tama suurematele poistele, vahel ka
taismeheikka joudnud pillihuvilistele.
Meloodia mingiti v6i lauldi oOppijale
ette, ritmi opetamiseks kasutati origi-
naalseid votteid. Ndaiteks on 1856, aas-
tal iiks Palamuse torupillimees oOpeta-
nud oma poega mdngima, ise jalaga
takti liiiies ja riitmi sdnadega «tadi-
innadi, tadi-innadi, tuhuu-jun, tuhuu-
juu» markeerides.

Torupilli wvalmistamiseks wvois vaja-
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liku materjali muretseda endale iga-
iiks, kuid pilli meisterdamine ndudis
kannatlikkust ja oskust, Isa vdi vana-
isa juhendused olid seejuures hidava-
jalikud, Torupill on pealtniha viga
lihtne, kuid ka koige lihtsamad neist
koosnevad iiheksast voi kiimnest osast.
Juhendite andmine algas keskse osa,
tuulekoti valikuga., Eestis on tuulekott
tehtud peamiselt hiilgemaost, sest vii-
mane on tugev, ei karda niiskust ega
soojust ja on paraja -suurusega. Mida
vanema hiilge magu, seda suurem dhu-
kott sai ja seda hinnalisem tuli pill, sest
suurema oOhutagavara tottu oli kergem
mingida. Ndhtavasti seepiirast oligi
torupill saartel ja rannikualadel roh-
kem levinud kui Kesk-Eestis.

Maodunud sajandil hakkasid toru-
pillid pisitasa kaduma. Mojus kiriku
vhitlus pilli vastu ning viiuli ja hiljem
166tspilli ilmumine.

Torupilli iiheks korvalesurujaks oli
viiul. Eestis hakkas viiul levima 17.
sajandil iiksikute instrumentidena, mis
toendoliseli toodi sisse Liiine-Euroopast.
18. sajandil hakati viiuleid valmistama
ka Eesti kiilas. 19. sajandil oli ta koige
levinum pill meie maal. Torupilliga
vorreldes on viiulil mitmed eelised:
timbr on rikkalikum, vdoimaldab min-
gida ulatusliku diapasooniga palu ega
noua seejuures kuigi palju fiiiisilist
joudu. Tosi kiill, viiuli ehitamine oli
torupilli ja kandle ehitamisest tublisti
keerukam ja aegandudvam, kuid kan-
natust ja osavust eestlastel jitkus.
Omandatud kogemused anti edasi poe-
gadele, nagu tegid kuulsad Cremona
meistrid. Mitmetel andmetel on karja-
poisiealised teinud endale keeltega viiu-
leid. Vorumaal peeti enesestmoisteta-
vaks, et iga pillimees valmistab ise
endale wviiuli. 1895. a. kirjutatakse
«Olevikus» Haanjast: «Viiolid tegi iits
karatsiira niggu paijupille».

Kannatlikult opetati noortele mater-
jali valikut heakdlalise viiuli saamiseks.
Kuna korralikke puutiériistu oli wvi-
hestel perekondadel, tegid poisid oma
esimese viiuli noaga. Vindra rahva-
pillimees Hendrik JGearu, kelle isa
manginud viiulit, teinud noaga endale
viiuli 8-aastaselt. Tarvastu rahvapilli-
mees Juhan RG6m tegi noa ja peitliga
7-aastaselt haavapuust viiuli. Antsla
rahvapillimees Kristjan Joakit tegi
10-aastase ja Viljandimaa Patkiila valla
rahvapillimees Otto Hiob 11—12-aastase
karjapoisina noaga haavapuust wviiuli.
Kihnu rahvapillimees Jaan Palu tegi
10—12-aastaselt kulbinoaga kuusepuust
viiuli (saarest kiilgedega).

19. sajandi keskel levisid maal
hoovlipink ja puutdoriistad. Vanemate

778

inimeste juhatusel oppisid poisidki neid
kasutama ja valmistasid endale viiu-
leid ja teisi pille. Osavate puutdomeeste
juures kdidud dppimas nii tod tegemist
kui ka materjali valikut.

Muidugi olid poiste tehtud viiulid sa-
geli primitiivsed, kuid armastus pilli-
mingu wvastu andis joudu nii kaua
katsetada, kuni korraliku kdélaga pillini
jouti.

Vanadel viiulimeestel olid kujunenud
mingutehnilised pohimdotted ja osku-
sed, mida, mnagu repertuaarigi, anti
edasi poegadele vdi teistele midngu-
huvilistele,

Isad oOpetasid poegadele samu palu,
mida nad ise oskasid. Viiulil mingiti
ka torupilli- ja vilepillilugusid. Oma-
piraselt rikastas oma  repertuaari
Harjumaa Kuimetsa wvalla viiulipoiss
Edur Roosalu, kes olnud alles kuue-
aastane, kui baptistikoguduse juhata-
jast onu talle hulga koguduse laule
opetanud. 13—14-aastase noore viiulda-
jana teinud ta need laulud iimber pol-
kadeks ja wvalssideks. Nii sai nditeks
laulust «Ma iiks kuningalaps» elurdo-
mus valss.

Moéddunud sajandi lopupoole levis
Eestis 166tspill, mis toodi peamiselt
Venemaa kubermangudest. Tdnuw oma
tugevale hddlele ja tehnilistele vaoima-
lustele mingiti 106tspilliga enamasti
tantsumuusikat. Lootspill surus toru-
pilli tdiesti korvale. Ka viiuli ja kandle
tdhtsus vihenes.

Lootspilli miangisid suuremalt jaolt
tdiskasvanud. Oli ju pill kiillalt kallis
ja midnguvilumuse omandaminegi
aegandudev tegevus. Mida raskemini
kittesaadav, seda igatsetum oli pill
poiste silmis. Seitsmeaastane Hdidde-
meeste valla Rannametsa kiila poiss
Siime wvois «l00tspilli mingida» wvaid
hobuserangidega siis, kui loomadel oli
léunavahetund. Siime tdmmanud range
lahti ja liikanud kinni, ise [60tspilli
hddlel «turradi, turradi, trallallaa» laul-
des. Siime pilliarmastust respekteerisid
ded-vennad ja kui lihedal asuvas talus
korraldati viikese iiherealise 166tspilli
miiiimiseks loosipidu, ostsid Ged-ven-
nad ja mnende sobrad rohkesti Ioose
ning voitsidki Siimele pilli. Selle pilliga
Oppinud poiss mdngima ja mdnginud
senikaua, kuni wvanem wvend ostnud
talle uue suure lG6tspilli.

19. sajandil hakati seoses puusepatéo
arenemisega ja homofoonilise muusika
levikuga Eestis armastama orelimuusi-
kat. Orelite levik Eestis progressee-
rub sajandi lopupoole ja uviheneb kii-
resti uuesti 20. sajandi esimestel aasta-
kiimnetel, Orelite levilk iihel maal suu-
res ulatuses on erakordne niihtus maa-



ilma kultuuris, Niisugust oreli levikut,
nagu oli 19. sajandi teisel poolel Eestis,
ei tunta mujal, Orel muutus meie maal
ddrmiselt populaarseks pilliks. Teda ka-
sutati nit kirikulaulude kui tantsupa-
lade interpreteerimiseks. Orel kuju-
nes kiilas omapdraseks rahvalikuks pil-
liks. Arvamus, et orelid telliti peamiselt
Saksamaalt, on tdiesti ekslik. Eesti
orelimeistrid wvorsusid rahva hulgast.
Aeg-ajalt muutus orelimeistriks puu-
sepp, talupoeg vo6i isegi koolidpilane ja
valmistasid endale oreli. Orel wvoéimal-
das musitseerimist mitmekesise reper-
tuaariga ning kiillaltki wvidikese osku-
sega. Aga ta vdimaldas kujuneda ka
professionaalseks muusikuks — oreli-
kunstnikuks, heliloojaks, dirigendiks,
muusikateadlaseks. Suur osa meie va-
nema ja keskmise pdlvkonna heliloo-
jaid on saanud muusikalise algdpetuse
oreli abil. Artur Kapp Oppis orelit juba
kodus oma isalt. Mart Saare vanaisa
oli oreliehitaja, suguseltsis oli teisigi
pillimeistreid. Rudolf Tobiase isa oli
koster ja ehitas ka oreli. Alfred Ka-
rindi, Peeter Siida, Miina Hdrma, Veljo
Tormise jo paljude teiste heliloojate
kodudes oli orel.

Orelid  joudsid “estisse  Lddne-
Euroopa maadest juba keskajal. Algul
olid need viikesed orelid, nn. positiivid.
Kirikute moju kasvamisega ja nende
joukuse suurenemisega hakati muret-
sema pihakodadesse suuri, mitme-
kiimne registriga oreleid. Laialt levis
ja oli populaarne vdike orel, mis 18. sa-
jandil ja 19. sajandi esimesel poolel
tehti enamuses iihe- v0i poolteise re-
gistriga, 19. sajandi teisel poolel ja 20.
sajandi algul aga 3—4 registriga.

Orelite leviku iiheks pohjuseks oli
tema ehitamise suhteline lihtsus. Kdige
vajalikum materjal (puw ja nahk) saadi
oma majapidamisest. Esialgu tehtigi
ainult puuviledega oreleid, kuid ka
metallist vilede wvalmistamisega said
paljud talupojad hakkama. Paralleel-
selt kirikumuusika interpreteerimisega
kujunes orelil ilmaliku muusika, pea-
miselt tantsumuusika interpretatsioon.
Lddne-Eurocopas oli 16. ja 17. sajandi
vahetuseni rohkem kui pool orelimuu-
sikat ilmalik. Orelil mingiti peamiselt
rahvalaule ja -tantse, samuti ballaade,
rondoosid, kantsoone, madrigaale. Kui
orel Eesti Kiilas levis, miingiti temaga
rohkesti ilmalikku muusikat. Hupel
kirjutab 1777. aastal organistidest, kes
pirinesid talupoegade peérekondadest:
«Meie talupoeg ei ole muusikalise kuul-
miseta: moisnikud andsid moned Op-
pima ja miitid seadavad mnad tdiesti
rahuldavalt tantse».

Orel asetses harilikult talu ruumika-

mas toas, kus sai tantsida. Lastele ha-
kati varakult orelimingu Opetama.
Oreli pehmekdlaline vidljendusrikkus
paelus laste meeli, On olnud juhuseid,
kus veel enne, kui orel muretseti, tegid
lapsed klaviatuuri lauale, et mingima
oppida. Muusikadpetaja R. Voore lisaku
kihelkonnast murdnud 5-aastase poi-
sina (1897) «piirust pilpad», pannud
need seinaprao vahele, kujutanud neid
oreliklahvidena ja minginud mnende
peal. Pirnumaal Reiu metsavahi Jakob
Liidigi peres oli 18 last. Vidike Miku
{Mihkel Liidig) oskas juba 5-aastasena
orelit mdangida. Ka Mart Saar hakkas
kodus orelit dppima 5-aastaselt. August
Topman oli T-aastane, kui isa hakkas
teda Opetama orelit mingima. Samuti
Oppis D. O. Wirkhaus orelimdngu sel-
geks poisikesepdlves, :

Orelimidngu Opetati kuni 19. sajandi
keskpaigani peast. Sajandi teisel poo-
lel, kui ilmusid Hageni ja Erlemanni
muusikadpetused ning levisid triikitud
noodid, opetati lastele ka noodist mdn-
gimist. Aga tantsutiikke mingiti orelil
ikka peast. Muhus olnud Opmani Madis
«peenike tisler» ja hea orelimidngija.
Oreli oli ta ise teinud. Mardi- ja kadri-
pieva Ohtutel kdidud ikka Opmanil ja
tantsitud Madise oreli jdrgi. Madis
opetanud oma pojale orelimdngu juba
enne poja koolisaatmist. Kuna isadel
oli alati palju té6d ja vihe aega las-
tele orelimidngu oOpetada, jdlgisid vdik-
semad lapsed wvanemate ddede-ven-
dade mingu, ja kui iste oreli ees vaba-
nes, kordasid kiiresti seda, mida olid
kuulnud. Richard Kalju Kirdlast oppis
tislerist isalt orelimdngu kodusel vdi-
kesel orelil nii agaralt, et kaheteist-
kiilmneaastaselt kutsuti ta piihapdeval
Palu kirikusse 20 kopika eest suurt
orelit mdngima. Helilooja Litte miles-
tuste andmetel on mitmed kaasopila-
sed juba enmne kooli astumist osanud
orelit mdngida.

Nuustaku alevi puusepp ja orelimeis-
ter Tonis Karus rakendas lapsed juba
varakult orelite ehituse tdole. Viikse-
mad hodrusid liivapaberiga wvilesid,
vanemad pojad aitasid isa puutdos.
Laupdevadhtuti rivistanud isa oma 9
last iiles, istunud ise oreli taha mning
opetanud lastele kirikulaule ja oreli-
mingu.

Kolovere lossi tisleri poeg Hans Ha-
bermann oli 16-aastane, kui tal «tuli
kange himu omale orelit tegema ha-
kata». Koolmeister Uritamme kdest kii-
sis vilede moodud, tootas «60d kui pde-
vad ja 1884. a. kevadel oli veike 1'/:
registriga orel valmis». Kiillap oli noor-
mehe  saavutus  imestust tekitav.
Naabritalu peremees tulnud uut orelit
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vaatama-kuulama ja iitelnud: «Ndie
poissi, tegigi oreli valmis». Hiljem ehi-
tas H. Habermann endale suurema
oreli, millel ka lapsi mdngima oOpetas.
See, kuidas orelimeistrid on Opeta-
nud ja kasvatanud oma poegi pere-
konnas omandatud tocoskust jatkama,

peegeldub Haanja orelimeistrite Krii-

sade toddes ja tegemistes, Kolm
venda — Juhan, Jakob ja Tannil
Kriisa — tundsid juba poisikestena

huvi tisleritoo vastu. Eeskujud ja kat-
setused aitasid valmistada esimese vdi-
kese oreli ja seejdrel suuremaid kuni
mitmekiimneregistriliste suurte oreli-
teni. Vennad rakendasid oma pojad
varakult lihtsamate oreliosade valmis-
tamisele ja oOpetasid neid kannatlikult.
Tannili poegadest said Harri ja Eduard
iseseisvateks orelimeistriteks. Eduard
omakorda andis teadmised edasi oma
pojale Hardole. Nii kasvasid iiksmeelses
peres meistrid poegadest ja pojapoega-
dest. Eesti oreliehitajate hulgas on
Kriisadel kdaige wvdljapaistvam  koht.
Oskusliku koduse kasvatuse méjul ku-
junesid mitme polvkonna esindajad
suurteks meistriteks ja valmistasid
rohkesti hdid pille.

Ulaldeldust - nieme, et pillimuusika
osa eesti noorsoo muusikalises kasvatu-
ses oli iseseisev ja laulmisega paralleel-
selt arenev. Pillide valmistamine kdis
kisikdes manuaalse té6 arenguga, eriti
puukdsitod arenguga. Pillide valmista-
mist dpetasid vanemad mehed ja poisid
noorematele. Oskused anti edasi polvest
polve. Pillide oOpetamisel oli levinum
meetod ettemdngimine. Sageli leidsid
juhendajad omapdraseid ja teravmeel-
seid meetodeid pillimdngu kiiremaks
omandamiseks. Laulmisega vorreldes
arenes pilliming aeglasemalt, kuigi ta
ise aitas mitmehddlse laulu arengule
aktiivselt kaasa. Pillimingu aeglasem
areng oli tingitud instrumentide wval-
mistamise ja mingutaseme omanda-
mise raskusest, Seoses ddrmiselt pika
toopdevaga ei jatkunud pilli tegemiseks
ja harjutamiseks ka kiillalt aega.

Praeguse podlvkonna suhteliselt wvdi-
kese pillimuusikaga tegelemise ja rah-
vusliku kultuuri arengu seisukohast on
tahtis noorele polvkonnale wvéimaldada
ulatuslikumat pillimdnguoskuse oman-
damist ja ergutada teda lihtsamate
pillide valmistamisele.

SELLEGA LOPPES TRU PEDAGOOGIKA KATEEDRI POOLT ESI-
TATU. JUTUJARJE VOTAVAD SHTPEALE ULE TEISED AUTORID,
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K. LEHT,
filoloogiakandidaat

Vaatlesime kirjandusopetuse mojuvidlja avardamise mond voimalust. Meic
teema teiseks rohuasetuseks on arutleda kirjandusopetuse esteetilise mdju
siivendamise teede iile.

Kirjutise algul oli juttu kirjanduse madistelisest sisust ja tunnetusvdirtustest kui
selle kunstiliigi olemusjoontest. Nii see on, eni kandkem siis ka hooll, et see eelisena
vidrtustatav kvaliteet dpetamise praktikas omaenda antipoodiks ei muutuks. Uuendus-
piiiidelisemad metoodikud (Aizerman, KudrjaSev, R6bak) on sellele osutanud, rdikides
mitmel puhul mdéistusepdrasusest ja loogilise arutluse prevaleerimisest esteefilise taju-
mise ees kui tendentsist kirjandusopetuses. Oleme endigi tdhelepanemist mddda sel-
lega soostuma pidanud.’’ Pole huvituseta mirkida, el sama probleem on erutanud ka
Saksa DV metoodikuid. 1965, aastal puhkes neil huvitav diskussioon, mille teljeks oli
lahenduste otsimine kirjanduse kunstidiguste jaluleseadmiseks koolis.?? Pohjused on
meilegi tutiavad: kirjandust kui kunstilise tunnetuse iiht lijki kisitati eelkdige «kui
iihiskondlike probleemide tunnelamise voimalust, ja just seda oOpetatigi tundma ning
mitte enamat. (— — —) Tugevasti réhutati iihiskondlike protsesside ja probleemide
moistusepédrast (sorend. K. L.) tunnetust.»!

Ometi on kirjandus kdigepealt kunstiliik ja oma olemuselt esteetiline néhtus, mis
allub vaid kunstiloogikale, Olgu kiisimus kirjandusopetuse esteefilistes voi siis estee-
tikavilistes vidrtustes, nagu kultuuriloolised ja mitmesugused muud teadmised (tun-
netuslik kiillg) ja oskused (lugemine, eneseviljendus ja stiilitaju), ikka ja alati tuleb
arvesfada itht — kunstielamuse vahendust. Kreeka esteetik ja luuletaja K. Varnalis
iitleb sel puhul tabavalt: «Selleks et kunst voiks tdita esteetikaviliseid iilesandeid, ei
piisa meie headest soovidest. Eelkdige peab ta joudma oma esteetilise eesmirgini —
dratama kunstilist naudingut.»! Kunstielamus jdidb oma olemuselt varjatuks nii loo-
jale endale kui ka loomingu nautijale. Me ei suuda anda ammendavat vastust kiisi-
musele, miks iiks voi teine teos {ihele meeldib, teisele mitte, Koik, mis me tema moju
selgitamiseks juurde motleme, on pigem jirelmotisklused ja alateadvusliku protsessi
ilmne ratsionaliseerimispiiiie; kunstielamuse olemus ise jddb varjatuks.

Sedastagem siis, et emotsioonide dratamise ja rikastamise voluvoim, mis kirjan-
duses nagu teisteski kunstides kiitkeb, peab mdjule piddsema ka kirjanduse opeta-

* Lopp. Algus «Noukogude Koolis» 1969, nr, 9.

1 yt. K. Leht, Kirjandusopetuse oleviku- ja tulevikuprobleeme. — «Noukogude
Kool» 1968, nr. 5.

12 Diskussiooni algatas W. Thory arlikliga «Kas kirjandusopetuse kaudu on voi-
malik opilastes kasvatada «loomingulist kunstitunnetust»?s («Deutschunterrichts 1965,
H. 7/8).

15 H. Marnette, Zur Erziehung des schopferischen Kunstgenieenden im Litera-
turunterricht. — «Deutschunterricht» 1964, H. 5.

4 Kocrac Bapuaanuce, dcretMka — Kpurnra. M. 1961, crp. 27.
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inises. Vastasel korral kuivetub luule vaid kélisevaks sonaviguriks ja kogu kirjan-
dus didaktilise arutluse aineks. Tode on kiill selge ja kiegakatsutav, ent ometi kiillalt
keerukas, et igal sammul ilma pikemata omaksvdetav olla.

Muidugi pole dige kirjandustpetusest vilja torjuda ka motleiood ja arutlust. Vihe-
malt mone Zanri puhul on méttepinge juba lugemisel tugevasti aktiviseeritud, ehkki
lugeja seda otseselt ei mirka (selles on kunsti {itks miisteeriume). Selles mottes pole
vorreldavad néiteks probleemitihe romaan ja intiimne lidrika. Kui lugemisjérgne
arutlus mottetéod slivendab, kahjustamata kunstielamust, on kéigiti pohjust ridkida
oigesti orienteeritud kasitlusest. Kiill on aga taunitavad formaalloogilised menetlused,
taunitav on kunstile ebasobilik fendents koike lopuni moelda ja jdika siisteemi viia.
Ahvatlused kirjanduse vahendusel opetada ja teed juhatada on tuttavad juba valgus-
tusajast, niisamuti on histi teada sellele vastukaaluks tekkinud kérgromantiline paa-
tos ja tosioludest {ilevaatamine. Tundub, et nende. diirmuste — intellektuaalse tardu-
muse ning eluvoora ilutsemise ja peenutseva vormikultuse — villimises tulebki niha
kirjandustpetuse tulemusrikkuse koordinaati.

Kirjandusopetuse esteetilist loidust on seotud kirjandusloolise printsiibi paindu-
matu rakendamisega ja vulgaarsotsioloogia reministsentsidega, ja mitte piris pohju-
seta. Probleem on korduvalt kone all olnud, ent vajab edaspidigi arutlemist. Uks on
killl selge: kirjandusloolist printsiipi pohimétieliselt hiiljata ei saa, Kirjanduslugu on
kaalukas osa kultuuriloost, ta kuulub endastmbistetavalt iildharidusse, kujundades
marksistlikku kisitust kirjanduse ja iithiskonna vahekorrast. Kuid samavord on ol luline
kirjandusloolise aine ja seoste paindlik esitamine viltimaks vastuolu esteetilise mu;u
siivendamise taotlusega. Eriti ajajirgu iilevaadetes 166b puhtkir jandusloo-
line ldhenemine ainele praegu veel ohtlikult libi. Juba nende teemade maht niib
iiletavat optimaalse piiri, millega kaasneb faktide kuhjumine ilma hea kooskélata kir-
jandusloolise tausta ja elava kirjanduse vahel, Paljuhdlmamise tung, mis meid jonna-
kalt tagant toukab, ei ole hea suunaandja. Niikuinii ei suudeta praeguse kooli kiillall
piiratud ajatingimustes laiuli-stigavuti haarata. Leppigem siis sellega, et noorsugu
omandaks lugemiskultuuri ja -harjumuse, oskaks vahet teha hea ja halva kirjanduse
vahel, viljenduks ise korrektselt ja isikupéraselt ning claks oleviku- ja minevikukir-
janduse kaudu kaasa meie epohhi iilesannetele ja taotlustele. Ja seda pole pormugi
vihe,

Kirjanduslooline aineesitus vajab kaalumist veel leisestki kiiljest. On ju kirjan-
duslugu ka kunstiliste otsingute ajalugu — meetodile, voolude, Zanrite ja stiililaadide
tekkimine ja leisenemine, mida koolidpetuses voimalikul tasemel on ilitédhtis tundma
oppida. Vormi- ja sliilitunde arendamise kérval lihendame sel viisil Gpilasi uusimale
kirjandusele. Kéige loomulikum tee uvute nidhtuste juurde kir-
janduses on osasaamine sellest arengust, mille see aegade
vidltel on 1dbi teinud (rohuasetusega stiilide — s. o. elutunnetuse ja viljen-
dusviisi — vaheldumise jédlgimisele). Siis kiillap ei tundu nn. modernistlikudki teosed
ilmutistena ega {otata uisapdisa kaasa ka iga moenidhtusega. Oeldakse: kaasaja kir-
jandus on liialt settimata kuulumaks Gpetuse orbiiti. Koolifiiiisika mahajdimus kaas-
aja filisika arengust on ilmselt paratamatu. Kunstidega on teine lugu. Niifidiskirjan-
dus avaldab noorsoole viga tugevat moju, nagu on ka ootuspdrane. Andmed vaba
(programmivilise) lugemise kohta aina kinnitavad seda. Almanahhides ja kirjandus-
voistluste toodes (eriti tdnavustes) mdrkame siirast nakatumist meie aja probleemi-
dest (olgugi nende mdistmine naiivsevditu) ning piiiidlemist uute vormivahendite
poole, mille mdjustatus uusimast kirjandusest, eriti luulest, on ilmne. Liihidalt —
oleme lausa kohustatud iilima tihelepanuga suhtuma kirjandusépetuse kaasajastamise
vajadusse. M. Kagan iitles Tallinnas peetud loengul: kandkem hoolf esteetilise
kultuuri ja kunstihariduse kandepinna eest, et lahknevused uute kunstifenomenide ja
kunstitarbijate maitseotsustuste vahel konifliktini ei teravneks.
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Paraku jidvad lidhikontaktid uusima kirjandusega koolis juhuslikeks, &petaja
suvast so6ituvaiks korvalepdikeiks — see on ka kaik,” mis vastavate programmiliste
tsiiklite sisustamise kohta teada. Minevikukirjandusse suhtumises annab aga veel
tunda kriitilise realismi absolutiseerimise tendents ja justkui véoristav suhtumine
muusse, mis sellelt rajalt ndib hélbivat. Paar juhuniidet. Tuglase loomingu pohiviar-
tusi néieb koolipraktika varastes teostes («Hingemaay, «Meri»), Tuglasele kui kiipsele
novellistile lihenetakse pelgall. (Vahemirkusena: 10, ki opiku vastavat ptk. selles
orientatsioonis siiiidistada ei vdi.) Ometi voiksid niiteks «Popi ja Huhuu», «Inimese
vari», «Merineifsi» ja isegi «Kuldne rongas» oma sisutiheduses ja vormividdrtustega
tdnapdevast noort {osiselt paeluda, Niisama ebalev on suhtumine E. Vilde «Miekiila
piimamehesse», mis justkui endastmaistetavalt jdib «Kiilmale maale» ja «Mahtra
s0ja» varju. V. Alttoa on juba aastakiimneid tagasi kahelnud selle teose sobivuses
kooliprogrammi, pidades silmas eetilisi motiive, Asjatult — nédib meile. Aine voi
motiiv (kas v6i naisega iritsemine) ei pruugi veel eetiliselt mojuda, Miirav on autori
positsioon, mis viljendub koos esteetilise toimega. Vene kirjandusest on paralleelniii-
teks Dostojevski «Kuritéd ja karistuss, mida Vene NESV programmis niikse niiiid
jark-jérgult rehabiliteeritavat. Nii viirib meie ja teiste rahvaste kirjandus veel hoo-
likat ldbivaatamist ka vidrtusasetuste mattes.

Uuenduspiiiided kirjandusépetuse sisus ja eesmirgiseades nouavad ka metoodika
revideerimist. See on keerukas kiisimustering, millest kiesolevas saab kénelda vaid
riivamisi.

Me vist ei eksi oluliselt, viites, et praeguses metoodikas on {isna ddrmusse arene-
nud analiiiitiline suund, struktuurielementide eritlemine viljakujunenud siisteemis:
sissejuhatav faktoloogia (biograafiline, sotsiaalne jm.), juhtivad ideed ja tegelased
nende kehastajaina, «kunstilised isedrasuseds teose «kaunistajaina». Eriti on kesken-
datud karakteroloogia kui kdige <kirjanduslikumakss peetud kisitlusloik. Seesugusel
késitlusviisil on kapitaalne puudus: tehakse kiill suur hulk t66d, kuid paraku valda-
valt reproduktiivset (faktide tundmadppimine, tegelaste iseloomuomaduste tule-
tamine ja sellekohaste niidete leidmine, teose sotsiaalse ja kirjandusloolise védirtuse
sonastamine koos opikust nopitud ndidetega kunstilise kaalukuse kohta), mis lahutab
teose elementideks, lahustab lugemiselamuse ja hajutab kunstilise terviku tunnetuse.
Seesuguse Sablooni tardumise pohjused hakkavad jérk-jargult selginema, samuti nagu
on margatavad ka sellest vabanemise piiiided. Kiillap ongi vist aeg kirjanduse Gpeta-
mise kontseptsioon, eriti iiksikteose analiiiisi alused, kriitiliselt 1dbi moelda, mis nouab
iihiste pingutuste koondamist. Uheks kaalumist vairivaks uususeks tfohiks olla prob-
leemkisitlus kirjandusteose analiiiisis, millel kiisimust tostatavalt peatume.

Probleemkisitlus on elustumas ilmselt poola juhtiva didaktiku V. Okoni vene keelde
vahendatud teose «Probleemse Gpetamise aluseds!s mojul. Kiillap sellel on tulevikku,
reaalaineis vahest eriti. (Humanitaarainetes, eriti kirjandusopetuses kui kunstiaines,
mille metoodiline vahendamine ei allu igakord didaktika printsiipidele, on probleem-
kiisitluse rakendamine mérksa komplitseeritum, See, muide, seletab ka V. Okofii raa-
matu nende I6ikude suhtelist ilmetust,)

Kirjandusopetuses pole probleemkisitlus lausa uudis (see on mondagi pidi ldhe-
dane omal ajal viljeldud motiivianaliiiisile), kiill aga unarusse jddnud. 1967/68. ©.-a.
korraldasime kaheksas 10. klassis eelkatse probleemkisitluse tulemusrikkuse selgita-
miseks; kasitluse objektiks oli A. H. Tammsaare romaan «Korboja peremees» !” Konk-

15V, Alttoa, Kirjandus eesti koolis. — «Kasvatus» 1937, nr. 1.

' B. OkoHBb, OCHOBEI NpobaeMHOr0 obywenus. M. 1968.

I Kaise toetus oluliselt N. Remmeli téole «Stiili mbiste selgitamine
A. H. Tammsaare romaani «Korboja peremeess» pohjal» («Kirjanduse opetamise
metoodika kiisimusi» II. Tallinn, 1962), mis ldhtub romaani pohiprobleemidest
(-motiividest). |
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reetsemalt oli katse eesmargistatud jargmiselt: probleemkisitlusest ldhtudes pauti
viltida tegelaste karakieristikat tavapirases metoodilises mustris; feisiti Geldes —
pitiiti selgitada, kas dpilased suudavad pohiprobleemide analiiiisi jirel peategelasi ise-
seisvalt moista ja iseloomustada, (Teiseks taotluseks oli viia opilasi A. H. Tammsaare
stiililaadi m@istmiseni ja valmistada ette stiili moiste andmist selle avaramas tdhen-
duses.) ¥

Katse fulemusi koige kokkuvétvamal kujul: 1) ilmnes probleemkisitluse aktiviseeriv
ja iseseisvale otsustusele ergutav foime; 2) pohiprobleemid (-motiivid) seovad teisi
komponente ja tugevdavad lugemismuljet tervikteosest; 3) osutus, et pohiprobleemide
arutlemise pohjal moisteti hésti tegelaste olemust ja suhteid.

Ehkki jireldused tuletuvad suhteliselt piiratud materjalist ega anna ofsest vastust
mitmele kiisitavusele, sbandame juba praegu probleemkisitlust kas voi elementide
haaval soovitavaks pidada, Muidugi seal, kus aine voimalusi Joob — ulatuslikumais
cepilisis teoseis, nagu <«Kiilmale maale», «Tode ja digus», «Soda ja rahu», «Tuuline
rands jis.

Hidapirast uurimist vajaksid motiivianaliiisi véimalused, mille lihedus probleem-
kisitlusele on ilmne." Niiteks voiks A. Hindi «Tuulise ranna» kisitlust organiseerida
raha onne vastu vahetamise pohimotiiv, mis seob kogu tetraloogiat ja juhatab Tonis
Tihu tousu, hiilguse ja languse moistmisse. Meie kirjandusteaduses lihenetakse motii-
vile kui struktuurielemendile pelgalt, sest pikas perioodis on mofiivianaliiiisi peetud
formalistliku koolkonna meelisharrastuseks. Ometi ei kitke motiivi moistes ja selle
kaudu teosele lihenemises mingit formalismiohtu, kui kilsimus on vahendis, mille najal
sisuvddrtusieni jouda. Seega siis — mitte motiivide erillemine ja loetlemine (sarna-
selt konekujundite fileslugemise praktikale), vaid teose <¢avastamines nende najal,
Motiivi kui struktuurielemendi tostab méddapidismatult paevakorda kirjanduse enda
areng. Pangem tihele kavakindlaid motfiiviarendusi uuemas ja uusimas eesli proosas
(Valton, Uni, Vetemaa; Vahing, Saaber, Kruusvall jt.), see vastab nende autorite val-
davalt filosoolilisele laadile ja allteksti aktiivsusele, Traditsioonipdrase «legelaste
lahkamisegas on siin vihe peale hakala, sest isikupdra poole igirealistlikus laadis
pole piiiitudki.®® Ent motiivistikust ldhtumine voib viljakas olla ka paljude klassikasse
kuuluvale teoste kisitluses. Kummatigi tohiks probleem uurimistarvilikuna piisima
jaada.

Motiivianaliiiis on osaprobleem avaramas sihiseades — kirjandusopeluse intensiivis-
{amise ja esteefilise mdju siivendamise piiiides. Teiste kunstiainete opetamise uuemad
kogemused konelevad aktiivse ja loomingulise suuna edust. Joonistusopetusse on too-
nud podérde loomingulis-temaatiline printsiip, muusikalisse kasvatusse JO-LE-MI-siis-
teem, mis vadrtustuvad opilaste kunstilise eneseteostuse avardamises. Kirjandusope-
luse ftilesanded on komplitseeritumad, nagu eespool osulasime, ja loomingulised faot-

18 Katse tulemuste iiksikasjalisem analiiiis ilmub kogumikus «Kirjandusopetuse
kiisimusi» IV. Siinkohal tdienduseks vaid jargmist. Lahtemotiivideks olid: inimene ja
iihiskond, inimene ja loodus, inimene ja tema minevik, roomu ja mure kaksikvendlus;
keskendavateks probleemideks — Miks Katku Villu ei suutnud Karboja peremeheks
hakata? Kas Anna pilvib moistmist voi hukkamoistmist?

19 Pean silmas motiivi moiste seesugust kdsitust, nagu selle annab Sveitsi kirjan-
dusteadlane W. Kayser: «Motiiv on korduv tiiiipiline ja seega inimlikult tdhendus-
rikas situatsicon. /—-— —/ Situatsioon on tekkinud ja selle pinge nouab mingit
lahendust. Niisiis on liikumapanev joud see, mis Ioppkokkuvottes motiivi (sénast
movere) tihenduse méirab. («Das sprachliche Kunstwerk, Eine Einiiihrung in die Lite-
raturwissenschait.s Bern und Miinchen, 1962, S. 60.) — Pandagu tahele motiivi
diinaamilist ja siduvat rolli selles midratiuses, mis osutab seostele siizee ja kompo-
sitsiooniga.

20 M, Kalda kisitleb neid probleeme artiklis «Kaasaja romaani arenguetapids
(«Keel ja Kirjandus» 1968, nr. 11).
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lused pole siin vahest sel mééral voimalikud, Uks on ometi ilmne; liialt retseptiivne,
kittejuhatay, ratsionaalne ja méluline on kirjandustundides tehtav 166. Lubame sellega
ithenduses fihtjirge kaks tsitaati, mis esimesel pilgul vahest kill asjakaugetena
néivad.

«Lsteetilist kasvatust ei oleks oige lahutada inimesest kui loojast enesest. Elukut-
seliste kunstnike korval loob kunsti iisna laiahaardeliselt ka rahvas ise — to6st vabal
ajal ja vaimsetest vajadustest ajendatuna. /— — —/ Jarelikult arendab kunst inimest
vaimselt, teeb teda paremaks, mitmekiilgsemaks, samuti nagu sport muudab inimese
tugevamaks, tervemaks. /— — —

Tehiskunstnik ei saa asendada koige tdhlsamat — inimese loomisrddomu, mis iga-
vesti jddb inimese hingestajaks ja rahulduse pakkujaks.»?!

«/— — —/ nii nagu maailm ei jagune luuleks ja mitteluuleks, nii pole kuigi oluline
ka inimeste eneste jaotamine luuletajateks ja mitteluuletajateks, ehkki selle] elamis-
praktikas on mingi otstarve. Luuletamine on kéftesaadav. Veel enam — igaiiks tege-
leb sellega pidevalt mingil moel ja médral. Luuletajad voib-olla feadlikumalt kui tei-
sed. Aga véoib-olla et ofse vastupidi: luuletajatel on see vajadus just ebateadlikum ja
seeldbi fugevam, suruvam, tahe oma organismi noudeid jilgida aga suurem, misldhi
luuletamine muutub nende pohi- ja ainutegevuseks. Pahimbtieliselt see asja el
muuda.»??

Nende mottekatketega on rohutatud kaht asjaolu. Esiteks seda, millist vddriust evib
leominguline tegevus inimese jaoks. P.-E. Rummo aga sGnastab siigavalt humanist-
liku inimesekontseptsiooni -— niha igas inimeses luuletajat, eeldada temas hea ja
kauni algeid. Inimeses peituvat luuletajat dratada ja temas loomisroomu vallandada —
see ongi kunstilise kasvatuse suur missioon. Kirjandusopetuses peaks see taotlus elu-
joustuma kahes suunas: kasvatada kultuurset lugejat, autoriga kaasaloojat ning aren-
dada voimet sona varal motteid ja tundeid viljendada. Sellel on iilisuur vdirtus ini-
mese enesefeostuses ja suhetes teiste inimestega, see on tunnete ja méistuse kultuuri
lakmuseks.

Millised teed neile piitideile kirjandusopetuses ldhemale voiksid viia? Monesuguse
lihtsustuse saatel sedastagem jargmist.

@® Rohke lugemine kunstilise lugemise tasemel; see on ilukirjanduse aktiivse ja
stivenenud vastuvotmise alus ja eeldus varasest koolieast alates.”

@ Kirjandusopetuse rikastamine feiste kunstiliikidega, eriti lava- ja filmikunstiga,
mis tooks kaasa uususe ning virskeid té66vorme, nagu teatrietenduste ja filmide (ka
televisiooni- ja raadiokompositsioonide) analiiiis, teatri- ja filmiretsensioon, dramati-
seerimine ja lithistsenaariumide kirjutamine, nendega seotud propedeutilised harju-
tused.

@ Pirgimine intensiivsemate kisitlusviiside poole, mis {oetavad esteelilist reakt-
siconi ning vormivad motlevat ja esteetiliselt valivat lugejat.

@ Stiiliopetuse viljaarendamine peamise rohuasetusega isikupdrase viljendus-
oskuse kujundamisele. Sel otstarbel viljeldavate todvormide rohkus ja rikkus publit-
sistikast (resp. arutlevast kirjandist) kuni luuleni.

2 Georg Ruuber, 1lu seaduspdrasustest, Tallinn, 1965, lk. 123

2 Paul-Erik Rummo, Mirkmeid luulest kui Zanrist. — <«Kultuur ja Elu»
1969, nr. 3, lk. 33.

2 Lugemise kohta vi ldhemalt: K. Leht, Lugemisoskusest iihenduses kirjandus-
opetusega. — «Noukogude Kools 1969, nr. 3.
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MIKS EMAKEEL RASKUSI VALMISTAB*

(keelest endast, opilastest, opikuist
ja muustki)

V. MAANSO

3. Taoti ei arvesta oOpik reeglite omandamiseks ja rakendamiseks vaja-
like eelteadmiste olemasolu reeglis sisalduvaid méisteid on liiga po-
gusalt voi liiga kaua aega tagasi kisitletud, et neile tugineda (niit. tiive ja liite
tundmine konsonantithendi &igekirjutuse pohireegli kisitlemisel — V, lk. 82).
Mingisuguse] méiiral saavad opiku autorid nimetatud ebakohta viltida kordamis-
harjutuste esitamisega, valdavalt jddb see siiski dpetaja hooleks — on ju eeltead-
miste tase klassiti vdga erinev.

4, Uksikute teemade puhul ldhtub oOpikukédsitlus sellest, mis
peaks olema omandamise eesmérgiks Nimetagem siin esmajoo-
nes hddlikute viltuse ja selle Gigekirjutuse kisitlust. Ka iitte, otsese kone jms.
opetamisel on praktiline eesméirk kirjavahemérkide Gige kasutamine, ometi suu-
nab vaatlusmaterjal litet ja otsest konet leidma just kirjavahemirkide jérgi.
Selline vastuolu on omamoodi paratamatu — 0pik saab esitada ikka vaid &pita-
vate keelendite kirjakuju. Opetaja iilesandeks jédb vaatlus- (ja ka harjutus-)
materjali suuline esitus. Kiill aga vajaks revideerimist Gpiku reegel «Tiishd#li-
kute I vilde kirjutatakse iithe tdhega, II ja III vilde kahe tdhega. II ja III vildet
eraldame hédldamise teel»(V, l1k. 65), mis suunab viilteid eristama mitte hiiliku
pikkuse, vaid kirjapildi jérgi ja muudab hé&édlikute (eriti klusiilide) vilte dige-
kirjutuse reeglid mottetuks.

5. Siisteemipédrases grammatikakédsitluses jddb kehati paratamatuks ka
liiga rohke uudse sonavara iihekorraga esitamine (vdoorsonade
ortoeepia ja ortograafia 5. ja 8. klassis). Opetaja leiab voimalusi, et sonad, mil-
lede kohta vastavates tundides on vaid esialgne seletus antud, liilifuksid ajapikku
opilaste keelepruuki: koos esinemusega lugemikes, teiste ainete opikuis jm. opi-
taks tundma sona tédpset tdhendust, ortograafiat, muutmist ja rektsiooni.

Teoreetilise materjali 6ppimine on wvaid eelduseks keeleliste teadmiste ja
oskuste omandamisele; teadmised kinnistuvad ja keelelised oskused ning wilu-
mused kujunevad harjutamise ki#igus, Tuleb tunnustavalt méirkida meie ema-
keeleGpetuse harjutusvara pidevat mitmekesistumist ja tdiustumist. Kuid harju-
tuste kogusiisteemis voib ometi tiiheldada ebakohti ja kiisitavusi, mis ei soodusta
vajalike teadmiste kinnistumist ja oskuste kujunemist.

1. Praktilises rakenduses kipub teocoria ja praktika
seos jdama kaudseks.

Mitmed harjutused ei ndua tuginemist opitud reegleile, vaid véimaldavad kir-
jutada huupi, Tiiipilisteks sellelaadseteks harjutusteks on &ige vormi wvalimine
paarist, harva enamast v&imalusest, seega liinkharjutused (mida 5. kl, hidliku-
ortograafia osa 82-st harjutusest on 30, 8. kl. voorsénade ortograafia osas lk-del
111—120 umbes pooled) ja suure ning viikese algustihe mirkimise harjutused.
Kokku- ja lahkukirjutamise kisitlemisel on metoodiline lihenemine — tugine-
mine konkreetsele tiilipsonale — selle ebakoha enamasti korvaldanud.

* Lopp. Algus «Noukogude Koolis» 1969, nr. 9.
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Loomulikult jdib harjutamise tilesandeks ka 6pilaste keelevaistu arendamine,
mida peame silmas keerukate ja vahetulukate ning ebamddiraste reeglite puhul
(nédit. sdnade tuletamine, nominatiivne ja genitiivne liitumine), samuti isikupirase
stiili kujundamisel ning viljendusvahendite valikul. Sobimatud on sellelaadsed
harjutused seal, kus kindlapiiriline reeglistatus aitab jdrgida kehtestatud norme,

2. Harjutused ja iilesanded ei stimuleeri Gpilasi métlema.

a) Paljud harjutused sisaldavad keelendeid, milles &pilased niikuinii ei eksi,
S.t.on liiga kerged. Arusaadavalt pole métet Gigekeelsuses tugevate opi-
laste huvi keeledpetuse vastu nende sooritamise noudega surmata. Lihtsaid har-
jutusi kasutame kas uue materjali késitlemiseks vajalike eelteadmiste kontrolli-
miseks v&i siis individuaaliilesannetena norgemate o&pilaste liinkade likvidee-
rimiseks, Meie opikute jdrk-jirgult keerustuv harjutusvara véimaldab opetajal
teha sobivat valikut vastavalt klassi ja liksikopilaste keelelisele tasemele ning
suutlikkusele. Ka murdeti on raskused erinevad.

b) Osa 6pikuharjutustest on véimalik sooritada poolmehhaa-
niliselt niidise jargi (eriti morfoloogias «Jitkal»-tiiiipi harjutused), Need
arendavad kiill keeledpetuses vajalikku sarjatunnet ja oigustavad end ses mbttes;
oluline on aga, et sellelaadsetega ei piirdutaks: harjutused peavad Gpetama ise-
seisvalt sooritama neid vaimseid operatsioone, mis on aluseks teadlikule keele-
tarvitusele, Métlemise inertsust soodustavad ka harjutused, milles kriitilise kee-
lendi kasutamist méjutavad korvaltegurid — hailikuline naabrus, asend lauses
jne. — on muutumatud (niit. 5. klassi opikus lk. 25—26 tuleb antud osalausetest
liitlause moodustamisel tdiendlause paigutada alati esimese séna jirele).

c) Mitmetele jdreldust ndudvaile iilesandeile jérgneb dpikus vahetult sama
jédreldust sisaldav reegel. Neil kordadel on tegu Opetajat juhendava metoodilise
kisitlusega, iseseisvaks titks vastavad aineldigud ei sobi. (Meenutagem labatdde:
ka frontaalselt toétades peab Opik niisugusel puhul suletud olema),

3. Taoti ei sisalda 6pik vajalikul maidral harjutusi,
v0i need on iihekiilgsed.

a) Vidike niikse olevat ortoeepiliste harjutuste hulk — hiiliku-
Gpetuse kursus kipub muutuma iiksnes ortograafiakursuseks. Ilmselt on autorid
lahtunud pshiméttest, et iga suuliselt sooritatav harjutus olgu iihtlasi ortoespia-
harjutus. Ka spetsiaalsete hddldamisharjutuste leidmine ja lisamine ei tohiks
opetajal iile jou olla. Vajalik see on — meie oOpilaste hdidldamine on vahest eba-
korrektsemgi kui kirjutamine; ka aitab ortoeepiliste normide jargimine suuresti
kaasa Gigekirjutuse omandamisele.

b) Harjutusmaterjali eksponeerimisviisi ihekilgsus on 6&pi-
kuga kaasaskiiv paratamatus, Niihisti keelendite analiiiisimisel kui ka oigekirja-
vilumuste kujundamisel on otstarbekas lihtuda mitte iiksnes sGna resp. lause
kirjapildist, vaid ka héailikulisest kujust.

¢) Opikuharjutused sisaldavad suhteliselt v#h e teiste Oppeainete
ija populaarteadusliku kirjanduse, samuti iihiskondlik-
poliitilist sénavara, Vajalike lisaharjutuste materjalina saab 6petaja
kasutada teiste Gppeainete Opikuid ‘ja ajalehti.

d) Enamik harjutusi (excl. lausedpetuse osas) ei pea silmas loomu-
likku k& nelemis-kirjutamissituatsiooni, vaid seisavad iliksikute
osaoskuste kujundamise teenistuses. Siit tuleb astuda samm edasi: ainult aktiiv-
ses keeletarvituses — lauseid moodustades, erinevaid konstruktsioone kasutades,
sobivaid sénu ja viljendeid otsides — opib oOpilane kahtlema oma keele digsuses
ja ndgema kriitilisi kohti, ainult aktiivses keeletarvituses kinnistuvad osaosku-
sed ja muutuvad vilumusteks,

e) Suhteliselt vihe on harjutusi, mis suunaksid enesekontrollile
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(pakutavad osalise votmega harjutused on histi toredad!), annaksid réobiti keele-
alaste vilmuste kujundamisega ka harjumusi ja oskusi teadmiste hankimiseks.
Pohjus on siin enam kui ilmne — 6&pilaste kasutuses pole isegi koige tavalisemat
emakeele sénaraamatut. Hea opetaja kasutab kisiraamatuis orienteerumise ope-
tamiseks keeledpikut.

f) Keeleharjutused on nérgalt seotud stiili arendamisega.
Harjutamisel saadakse kiill selgeks, missugusele tihele liita -gi, missugusele -ki,
kuid milline on rohuliite funktsioon lauses ja kus seda sobib kasutada, polekski
nagu enam keelebpetuse kiisimus; Bpitakse selgeks otsese kone kirjavahemérgid,
kuid ei harjutata otsest konet kasutama koneleja iseloomustamiseks. Usutavasti
suudab sdnastusopetuse probleemide ldbitéotlus, millega on enam kui tosist algust
teinud L. Villand, tuua opikute uustriikkide harjutusvarasse olulisi korrektiive.

Lopetatavas kirjutises ei suutnud ega taotlenudki me esitada koiki emakeele-
dpetuses valitsevaid ebakohti, Paljugi eeldeldust vdib olla vaieldav, ja vaidlus
oleks teretulnud, sest arvamustevahetuses saab selgeks ebaselge. Kiill peaks aga
kindel olema, et keeleGpetuses on — nagu moes delda — veel kasutamata reserve,

Viga tosist tdhelepanu tuleb pbdrata Uuest Seitsmenda

jireldamisharjutustele (iilesanded 299—
309), sest jireldamisoskus on aluseks
teoreemide toestamise oskusele. Uhendu-
ses iilesandega 308 on kasulik vatta kone

klassi matemaatika

alla kiisimus, millal sidesona «vBi» abil pl'Ogl'al‘mIllst Ja
moodustatud  liitlause on oige, millal 2a
vidr. Kui kahest lausest, millest kumbki oplkust*

voib olla Gige voi vidr, moodustada sona

«vBi» abil liitlause, siis voib esineda iiks

kolmest vdimalusest: 1, Molemad kompo- E. ETVERK. A. VIHMAN.

nentlaused on oiged; siis on ka liitlause i

bige. 2. Uks komponentlauseist on oige,

teine vair; liiflause on dige. 3. Molemad kus tahetakse toonitada kaht teineteist

komponentlaused on vidrad; ka liitlause vilistavat voimalust (nagu lauses «clu

on VAir. v6i surms), kuna matemaatikas ja mate-
Niited, 1. Hulkade A=1{2 3 maatilises  loogikas esineb tavaliselt

4} ja ‘B={I, 8 b5} -ihendi ele: «mittevilistav voi», s. t. lauses pole va-

ment 3 kuulub hulka A voi hulka B. Ma- listatud kahe vdimaluse koosesinemine.

lemad komponentlaused on diged ja liitlau- Kirjutised, nagu 2>=3 4<4 ja

3 5 = 5 on liitlaused, mis on saadud kahest

se on dige. 2. Arv 3 vordub arvuga 5 VOi  Jausest nende iihendamisel sbna «voi»

abil, Neist esimene ja teine kirjutis on

diged (iiks komponentlausetest on oige,

komponentlause on viir, teine on 8ige  teine vidr), kolmas Kirjutis on vAdr

. 9
arv 3 on suurem kui arv 5. Esimene

ja ka liitlause on oige. (mdlemad komponentlaused on vidrad).

3. Arv 7> 7 vdi 7< 7. Malemad kom- Uhenduses péordteoreemi mboistega on
ponentlaused on vidrad ja ka liitlause  kasulik anda lausete samaviirsuse mois-
on vair. te (iilesanne 312): kui koos teoreemiga

Mirgime, et sona «vdi» on keeles tar-
vilusel kahesuguses tihenduses: igapie- * Algus «Noukogude Koolis» 1969
vases keeles kasutatakse seda sona seal, nr. 7 ja 8. J
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p = q kehtib ka selle podrdieoreem
G = p, siis laused p ja q on samaviir-
sed ja lausete vahele voime panna sama-
vddrsuse mirgi, s. 0. p¢> (.

Edasi vaatleme {eoreemi tolgendust
hulkade abil. Selleks on vaja niha, et
teoreemi  ecelduses  kboneldakse iihest ja

viites teisest objektide hulgast. Niiteks,
kui vaatleme teoreemi «0-ga Ioppev arv
jagub  5-ga», siis eelduses koneldakse
0-ga l6ppevate arvude hulgast ja viites
koneldakse 5-ga loppevate arvude hul-
gast. Kui need kaks hulka on leitud, siis
on teoreemi sisu lahti métestatud; teo-
reem iitleb ainult seda, et esimene hulk
on teise osahulk, sest esimese hulga igal
elemendil on teise hulga elementide ise-
loomustav omadus («jagub 5-ga»).

Kui hulka, millesse kuulub teoreemi
eelduses kine all olev -objekt, tihistada
siimboliga M, ja hulka, mille elemendiks
on viites kone all olev objekt, tdhistada
siimboliga M, siis saame teoreemi p =q
kirjutada kujul M, =M. Umberpior-
dult, iga lauset M, =M, saame viiljen-
dada teoreemina p = q. Sellest ndhtub,
et need kaks liitlauset on samaviirsed:

P=1 <-—_->' ‘“p = '“‘l'
Kui koos otsese teoreemiga kehtib ka
pddrdteoreem, siis ka M, =M tdhen-
dab, need hulgad on vérdsed: M, =M,

Uus programm ndeb elte ka eituse ja
vastandteoreemi moiste késitlemist. Nii
lause eituse kui ka teoreemi pddrdteo-
reemi moodustamine ei valmista opilas-
tele raskunsi. Raskem kiisimus kui antud
teoreemist temaga seotud kolme teoreemi
moodustamine on selle 16e tunnetamine,
et iiheaegselt teoreemi p = q kehtimi-
sega kehtib ka selle podrdteoreemi vas-
tandteoreem q => p (iilesanne 324). Kui
selle pohjendamine ildkujul osutub ras-
keks, siis voib piirduda {iksikute konk-
reetsete niidete vaatlemisega ja nende
najal veenduda, et teoreemi kehtivusest
jdreldub ikka poordteoreemi vastandteo-
reemi kehtivus. Olgu selle kohta toodud
iiks ndide.

Teoreem: kui arv 16peb 0-ga, siis ta
jagub b-ga.

Poordteoreemi vastandteoreem: kui arv
ei jagu b5-ga, siis ta ei lope O-ga.

Viimane {eoreem on dige, sest kui arv
lopeks 0-ga, siis ofgese teoreemi jirgi ta
jaguks 5-ga, kuid podrdteoreemi vastand-
leoreemi eelduse jdrgi antud arv ei jagu
5-ga.

Et opikus pole antud jdreldamisharju-
tusi, mis oleksid {ihenduses hulkade
fthendi ja iihisosaga, siis anname siin-
kohal méned sellised iilesanded, mille
lahendamisel voib tarbe korral kasutada
joonis 17 abi.

I. On antud, et x= A ja x=B. Kas

jarelduly sellest, et 1) x=A U B, 2)
xe=A ) B?
2, On antud, et x= A, kuid x

B.

Kas jéreldub sellest, et 1) x=A U B,

2) x=A N B?

3. On anfud, et x=A ) B. Kas ji-
reldub sellest, et 1) x=A ja x=B,
2) x= A voi x=B?

4, On antud, et x= A N B. Kas ji-
reldub sellest, et 1) x=A ja x=B,
2) x= A voi x = B?

Lopuks anname opiku vaadeldava pea-
titki monede {ilesannete vastused.

307. a) bige, b) dige, ¢) vidr, d) Ddige,
e) viir.

309. a) oige, b) oige, c) oige, d) viir.

311. ¢) Podrdteoreem «kui arvu ruut on
suurem kui 4, siis arv on suurem kui 2»
on vair.

d) Poordteoreem <«kui kahe arvu sum-
ma jagub 7-ga, siis kumbki arv
jagub 7-ga» on viair, sest niiteks
—2- 16 jagub 7-ga, kuid kumbki
liidetav ei jagu 7-ga.

e) Pdordteoreem «a®=">b? = a="h» on
vair.

i) Pdoordteoreem
a<_Db» on oige.
Poordteoreem «kui kolmnurk ei ole
niirinurkne, siis ta on tidisnurkne»
on Vir.

313. a) Kehtib seos p = q. Teoreem:
kahe naturaalarvu summa on natu-
raalarv,

h) Kehtib seos p = q. Teoreem: kui
x on naturaalary, siis ka x4 7 on
naturaalarv.

c) Ei kehti seos p =y g, kuid kehtib
seos q => 5. Teoreem: kahe paaris-
arvil summa on paarisarv.

t«a-+3<b+3=

g
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d) Ei kehti seos p = q, kuid kehtib
seos ¢ —»p. Teoreem: kahe 5-ga
jaguva arvu summa jagub 5-ga.

e) Kehtib seos p¢&> q. Teoreemid: 1)
kui kaks arvu on iihistegurita, siis
nende VOK vordub nende arvude
korrutisega; 2) kui kahe arvu VUK
on nende korrutis, siis need arvud
on {ihistegurita.

f) Kehtib seos p¢»q. Teoreemid: 1)
kui kahe arvu korrutis on positiivne,
siis nende arvude jagatis on posi-
tiivne; 2) kui kahe arvu jagatis on
positiivne, siis nende arvude korru-
tis on positiivne.

314. a) 0-ga loppevate arvude hulk on
osa 5-ga jaguvate arvude hulgast.

b) Taisarvude hulk on osa ratsionaal-
arvude hulgast.

¢) 2-ga loppevate arvude hulk on paa-
risarvude hulga osahulk.

d) Vordsete kolmnurkade hulk on
vordsete pindaladega kolmnurkade
hulga osahulk.

e) Roopkilikute hulk on nelinurkade
hulga osahulk,

f) Ristuvate sirgete hulk on I6ikuvate
sirgete hulga osahulk.

321. a) Vastandteoreem «kui arv ei
lope 0-ga, siis ta ei jagu 5-ga» on
vair,

h) Vastandieoreem «kui arvu viimased
kaks numbrit ei moodusta 4-ga
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jaguvat arvm, siis arv ei jagu 4-ga»
on dige.

¢) Vastandteoreem «kui kuusnurk ei
ole korrapdrane, siis tema kiilg ei
vordu {imberringjoone raadiusega»
on Vaar.

d) Vastandteoreem «kui x<3, siis
x? < 9» on vddr. '

323. b) Paéordteoreem: kui arv jagub
2-ga, siis ta 10peb 4-ga; vidr.
Vastandteoreem: kui arv ei [6pe
4-ga, siis ta ei jagu 2-ga; védr.
Poordteoreemi vastandteoreem: kui
arv ei jagu 2-ga, siis ta ei Iope
4-pa; oige.

c) Pddrdteoreem:

X = —2; vair.

Vastandteoreem: kui x 5£—2, siis

[ xl = 2; viir.

Poordteoreemi vastandteoreem: kui
X|3£2, siis x 3£ —2; dige.
gordteoreem: kui x2=1, siis

x == 1: vair,

Vastandteoreem:  kuj

x2 < 1; viir.

Pdordteoreemi vastandteoreem: kui

x2< 1, siis x < 1; Gige.

325. e). Lauset «5-ga  mittejaguvate
arvude hulk on 5-ga mitteldppevate
arvude hulga osahulk» saab sonas-
tada teoreemina: kui arv ei jagu
b-ga, siis fa ei lope bH-ga.

(Jirgneb.)

kui|x| =2 gfis

d

—

x<1, siis



Kirjalik lahutamine on teise &ppe-
veerandi esimene teema. Esmalt kiisit-
letakse kolmekohaliste arvude lahuta-
mist {ileminekuta {ihest jidrgust teise
(X/1; dpikust lk. 78, té6vihikust lk. 82/1
kuni 83/8 ja 75/52 kuni 76/57).

Varem oOpetati kirjalikku arvutamist
peamiselt ettenditamise ja jéreltege-
mise meetodil. Uue &petamisviisi juu-
res piilitakse saavutada seda, et &pila-
sed oskaksid oma samme pdhjendada,
seletada, miks nad nii, aga mitte teisiti
talitavad. See nouab ka &petajalt poh-
jalikumat kisitlust, korduvat niitamist,
kuidas me arvutame ja miks just nii-
viisi arvutame, Voimalik on seda teha
mitmel wviisil,

Olgu naiteks vaja 379-st lahutada 254.

1. Esitame mdlemad arvud jdrkar-
vude summana ning leiame siis vahe
jarkude kaupa lahutades:

379 =2300-70-9
254 — 200 - 50 +- 4

379 — 254 = 300 -- 70 - 9 — (200 -

-+ 50 +-4)
=300 70 -}- 9 — 200 —

—al—i4
= (300 — 200) 4 (70 — 50) -
+©9—9
=100+20+5
=125

Arvutamisel juhime G&pilaste tihele-
panu ka sellele, missuguseid seadusi
me arvutamisel rakendame,

Edasi néditab opetaja, et lahutamiseks
voime kirjutada wvéhendaja wvidhenda-
tava alla ning arvutada jargmiselt:

379— 30017049
— 254 =—200—50 —4
125 = 100 -} 20 +'5
Lithemalt voime seda kirjutada nii:
379
— 254
125
Nii joudsimegi kirjaliku lahutami-

seni: kirjutame vdhendaja vidhendatava
alla, nii et iihelised oleksid iiheliste,

* Kaldjoone ees on nédidatud to6-
vihiku lehekiilje number, kaldjoone
jdrel samal lehekiiljel asuva iilesande
number,

Kuidas opetada
matemaatikat
3. klassis
I oppeveerandil

A. LINTS

kiimnelised kiimneliste ja sajalised
sajaliste all. Lahutamist alustame iihe-
listest. 9-st {ihelisest lahutame 4 iihelist,
saame 5 {ihelist, mis kirjutame iiheliste
alla. Edasi lahutame 7-st kiimnelisest
5 kiimnelist ja 16puks 3-st sajalisest 2
sajalist, Nii leiamegi vahe, mis on 125.

2. Sama voime lastele selgitada ka
jargmiselt:

g o i:g 379
_2|5|a -5
1l2ls 125

3. Lahutamist voime seletada ka joo-
nise abil:

To0) GO 444
5 B | g
() moo 125

Toodud nédidetest selgub, kuidas kir-
jalikult arvutatakse,

Edasi lahutatakse juba kirjalikult:

584 978 745 985 808 466
— 332 — 258 — 143 —935 — 305 — 206

Et olla kindel tulemuse digsuses, tu-
leb arvutamist alati kontrollida. Kont-
rollimiseks lildame vahe ja vidhendaja.
Kui oleme oigesti lahutanud, saame
vihendatava. Selleks pole vaja arvu
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timber kirjutada, vaid arvutame kohe
samas «alt lles»:

ARVUTAME : KONTROLLIME:

584
~ 32

212

Noudkem lastelt iga arvutustulemuse
kontrollimist!

Jiargmised kaks tundi (X/2, 3; opikust
lk. 79 kuni 81; téovihikust iilesandeid
peastarvutamiseks lk. 76/58 kuni 78/67)
kasutame liitmise ja lahutamise harju-
tamiseks peast ja kirjalikult, arvutus-
vilumuste omandamiseks.

Ajaarvutamine on jiargmise kolme
tunni teemaks. Kiisitleme ajaarvuta-
mise iilesannete kolme pdhitiilipi.

1. Antud on siindmuse alguse ja l6pu
kellaaeg, tuleb leida slindmuse kestus
(X/4; opikust 1k. 82/23 kuni 83/28: t6o-
vihikust 1k. 84/9 kun 86/17). Niide:

Autobuss viljus Tallinnast kell 18.15
ja joudis Kosele kell 20.50. Kui kaua oli
buss teel?

.

AN
A =

18.15 20.50

LUlesande lahendamiseks Kkirjutasime
esimesse ritta, mitu tundi ja minutit on
méddunud Hépdeva algusest bussi joud-
miseni Kosele, selle alla teise ritta,
mitu tundi ja minutit on médédunud
ofpdeva algusest bussi viljumiseni
Tallinnast. Lahutades esimesest arvust
teise, leiamegi, kui kaua oli buss teel.

20 t. 50 min.
— 18%. 15min.

2t. 35 min,

Vastus: Buss oli teel 2 tundi ja 35 mi-
nutit.

2. Antud on siindmuse alguse kella-
aeg ja siindmuse kestus, arvutada tuleb
slindmuse 16pu kellaaeg (X/5; oOpikust
1k. 83/29 kuni 84/34; toovihikust 1k.
106/12 kuni 107/15). Naiteks:

Rong wviljus Tallinnast kell 2049 ja
joudis Tapale 1 tunni 46 minuti pérast.
Millal joudis rong Tapale?
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1t. 46 min.
o

L] N

20.49 x

Liites mdalemad antud arvud, saame
teada, mitu tundi ja minutit oli rong
teel.

20 t. 49 min.
-+ 1t. 46 min.

211, 95 min,
= 22 t. 35 min.

Vastus: Rong joudis
22.35,

Minutite liitmisel saame 95 minutit,
see on 1 tund 35 min. Lisame tundidele
1 tunni ja minutite alla kirjutame 35
min.

3. Antud on siindmuse 16pu kellaaeg
ja slindmuse kestus, leida tuleb siind-
muse alguse kellaaeg (XI/1; opikust lk.
85; toovihikust lk. 107/16 kuni 108/19).
Naide:

Rong joudis Tartust Valka kell 6.12.
Teel oli ta 2 tundi ja 15 minutit. Mis
kellaajal viljus rong Tartust?

Tapale kell

21.15 min.
A
= i
X 6.12
6 t. 12 min.
— 2t. 15 min.
3t. 57 min,

Vastus: Rong viljus Tartust kell 3.57.

Siin selgitame oOpilastele, kuidas la-
hutada siis, kui vdhendatavas on mi-
nuteid vidhem kui védhendajas. Sel ju-
hul votame tundide juurest lisaks 1
tunni ja teeme minutiteks.

Enne nende {ilesannete juurde asu-
mist teeme Opilastele selgeks, kui palju
aega on moodunud OOpdeva algusest
antud kellaajani ja imberpdordult.
Vastavaid harjutusi leidub tddvihikus
1k. 84. Lisalilesannete koostamiseks pa-
kuvad wajalikku materjali rongide ja
busside sdiduplaanid.

Kirjalik liitmine {ileminekuga iihest
jdrgust teise on jargmise kahe tunni



teema (XI/2,3; opikust lk. 86 kuni 89;

toovihikust lk. 86/18 kuni 89/36).
Kuidas seda opllastele selgitada? Voi-

me alustada lihtsate eelharjutustega:

1) [10]10]10]10

10 |10 |10 |10 .
90+ 10=.,...
2 [10]10 [0 [10 90|

10 [10] 104010

3) 80 80 70 60 90 60
+20 -+40 +50 440 70 -+80

Edasi liidame kahekohalisi arve kir-
jalikult juba opikust (lk. 86).

Jidrgmiseks sammuks on kolmekoha-
liste arvude kirjalik liitmine, kus esi-
neb iileminek iihest jdrgust teise.

Olgu vaja liita arvud 465 ja 376.

1. Arvutamist voime selgitada jarg-

miselt, esitades mdlemad liidetavad
jarkarvude summana:
465 - 376 =400 — 60 + 5 -+ 300
- 70 + 6
= (400 - 300) -+ (60 -
-+ 70) 4+ (6 + 6)
=700 -+ 130 - 11

= 841
Paigutame niilid need arvud ukstelse
alla ja liidame, jilgides eriti, kuidas
tekivad «meeldejdetavad» numbrid:

100 10 - 41
ADU)+ 60'\*' 5 465

+ 300 |+ 70|+ 6 =+376
o V
(iod+ 40
800 + 40 + = 841

Uheliste liitmisel saadud kiimnelise
viime kiumneliste tulpa ja kiimneliste
liitmisel tekkiva sajalise sajaliste ko-
hale. Leiame, et summa on 841,

2. Sama vdime nédidata ka niiviisi:

11
(00] [eo] (5] 465
+[300] [70] [e] $:3%

(700l 39) ] = Gz >

Edasi arvutame juba kirjalikult, ka-
sutades {ilesandeid opikust 1k. 87 ja 88.

Jillegi meenutame lastele, et arvu-
tuse tulemust on alati vaja kontrol-
lida. Selleks liidame liidetavad alt
iilespoole. Kui on arvutatud oigesti,
saame sama summa,

Viimasena késitleme mitme liidetava
liitmist. Kui eelmine on hésti oman-
datud, tulevad opilased sellega raskus-
teta toime,

Kirjalik lahutamine {ileminekuga
ithest jérgust teise on jargmine késit-
lusele voetav teema. Aega kulub sel-
leks neli tundi, Esimeses tunnis (XI/4;
opikust 1k. 89/20 kuni 90/23; toovihikust
1k. 89/37 kuni 90/42) kiisitleme lihtsa-
maid juhte. Teises tunnis (XI/5; Gpi-
kust 1k, 90/42 kuni 92/30; toédvihikust
k. 90/43 kuni 92/56) votame kisile ras-
kemad juhud, Kolmanda tunni (XII/1;
tosvihikust 93/57 kuni 95/67) kasutame
kirjaliku lahutamise siivendamiseks ja
harjutamiseks, neljanda tunni (XII/2)
liitmise ja lahutamise {ilesannete la-
hendamiseks ning arvutusvilumuste
omandamiseks.

Arvutuskidigu seletamiseks voime al-
gul ka kahekohalisi arve kasutada. La-
hendame niiteks iilesande: 45 — 28 = x,

1 B
(|
Hulk A, Hulk B,
45 elementi. 28 elementi.
45 —=40-4+5 ehk 40-+-5=45
26=20-+8 ehk 20-+-8=28
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Lahutame:

3049 —= 15 ;
&0 | * 5 = 45
e

1O o =Y

Hulgas A peenestasime iihe kiimne-

lise osahulga iihelisteks. Sama teeme
ka arvude juures, kus «laenasime» iihe
kiimnelise ja viisime iihelistele lisaks.
Selle jdrgi on voimalik jirkude kaupa
lahutada.

2. Sama nidhtub ka jargmistest kir-

jutistest:
40 45 30 415 45
—20—8 —20— 8 — 28
LT S 17

5-st pole vbdimalik 8 lahutada, selle-
pdrast votsime 40-st 10 ja viisime 5
juurde,

Voime moned iilesanded niiviisi la-
hendada, et lastele saaks selgeks, mida
tidhendab «votmine» voi «laenamine».

4 53 67 92 81 80

—36 —25 —48 —57 —22 —33

Edasi lahendame Opikust iilesandeid,
kus kolmekohalisest arvust on wvaja
lahutada kolmekohaline arv (alates lk.

89/20), Kui see on wvajalik, niitame
siingi joonise voi iiksikasjalikumalt
kirjutamise abil, kuidas arvutatakse,
Niiteks:
A
Bl I
X mEEE +| 27
(e =425
L BEE

1-st {ihelisest ei saa lahutada 8 iihe-
list, sellepérast votame kiimneliste
juurest iihe kiimnelise ja teeme selle
uhelisteks (kiimneliste kohale paneme
punkti, mis tdhendab, et niilid on-iiks
kiimneline wihem). Niilid on lahuta-
mine voimalik.

Koike seda niitab ka'hulgajoonis.

2, 'Sama tilesande lahendamist vGime
niidata ka niiviisi:
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60‘(5)—'11

200 + ‘70~ '+ A= 2
- 100 - 20 - 8 =-128

1004 R0 BT = G
Vaatleme veel iiht iilesannet: 342 —

— 164 =x.

1
=] [;e] Sid
= s T
fﬁl@@@fﬂ’: Qe 178
RREEE! (it

2-st iihelisest ei saa lahutada 4 ilihe-
list. Votame kiimneliste juurest iihe
kiimnelise ja teeme {iihelisteks. Saame
kokku 12 iihelist. Kiimneliste kohale
paneme punkti, mis tdhendab, et niitid
on 1iiks kiimneline wvidhem. (Joonisel
tdmbame {iihele kiimnelisele osahulgale
kriipsu peale ja joonistame selle ase-
mel kiimnest iihelisest koosneva osa-
hulga. Niilid on vdimalik joonisel 4
iihelist 14bi kriipsutada.)

Lahutame: 12 —4 =8,
tiheliste alla.

3-st kiimnelisest ei saa lahutada 6
kiimnelist. Votame iihe sajalise ja tee-
me kiimnelisteks. Jne.

2, Teisiti vbOime sama seletada ka
jargmiselt.

Kirjutame molemad arvud jarkarvu-
de summana:

300 402 = 342
— 100 — 60 — 4 = —164

Arvutamiskdiku seletades tdienda-
me seda kirjutist nii:

8 kirjutame

130
200D 30+@ 12

300 + 40 + 2 = 342
-.100 - 60 - 4 =-164

100 + 70 + 8 = 178
Jérgneb iilesannete lahendamine

dpikust ja téovihikust,



Jéirgmises tunnis teeme kontrolltoo

nr, 3 (XII/3). See voiks olla niisugune:

(1) Aseta kasvavasse jérjekorda ar-
vud 433, 443, 344. (1 punkt))

(2) Leia arvud, mille puhul vdrratus

on odige.
598 << a << 601 (1 punkt.)
(By423 5 =", 02¢ §= .,
(& 1 punkt.)
(4) Tidida tabel: a | b | a-b
7 8
o 200
(4 1 punkt.)
(5) 345+ 8=,., (6) 342— 6=,..
276} 20=... 65— 20=...
790 4- 200 =. .. 890 — 200 =, ..
3284 37=... 465 — 17=...
485 1 28— .. 613— 38=...
(& 1 punkt.) (& 1 punkt.)
(7) 428 643 297 823
4165 —312 -328 — 446

(& 1 punkt.)
(7) 608 700 389 403

- 205 —265 -}453 — 287
(4 1 punkt.)
(9) 185 a=1732 a =
b398 =600 b =
503— m=308 m
n—e699=177 n =

(& 2 punkti.)
(10) Kunstinditust kiilastas 3 pie-
vaga 811 inimest. Esimesel pideval oli
211 kiilastajat, teisel pdeval 97 inimest
rohkem. Mitu kiilastajat oli kolmandal
pédeval? (5 punkti.)
Hindamine:
36 ja. 37 punkti... s
30 kuni 35 punkti... 4
22 kuni 29 punkti... 3
13 kuni 21 punkti... 2
Summa muutumine on jargmise tun-
ni teema (XII/4; Opikust 1k. 93/1 kuni
94/5; toovihikust 95/1 kuni 96/3).
Vastavaid vaatlusi korraldati juba 1.
ja 2, klassis, Niilid meenutatakse opi-
tut ja lahendatakse kordamiseks mo-
ningad iilesanded arutluse teel.
@ Vordle ja aseta kohale mirk ==
voi <<, nii et saadud wvorratus oleks
oige.

8- VSR A8 5
274+ 46[] 374 46
843 + 112 [ ] 843 -+ 116
451 - 278 [] 546 -} 278
Edasi jdrgnevad vaatlused, nagu on
nédidatud opikus lk. 93. Kasulik on sel-
leks kasutada ka tabeleid, nditeks:

Liidetav 42 | 52 | 82 | 72
Liidetav 30 | 30 | 30 | 30
Summa 72 | 82 | 82 | 102

Nii joutakse kokkuvotteni: kui iiht
liidetavat suurendada mingi arvu vor-
ra, siis ka summa suureneb selle arvu
vorra,

Selliselt jidtkatakse wvaatlusi
toodud materjalile toetudes,
vastavad kokkuvGtted.

Jéargmine tund (XII/5; toovihikust
1k. 96/4 kuni 98/9) kasutatakse iilesan-
nete lahendamiseks.

Vahe muutumist kiésitletakse jarg-
mises tunnis (XIII/1; Opikust lk. 94/6

opikus
tehakse

kuni 95/13; todvihikust 99/10 kuni
101/15).

Teema alustamiseks sobivad iilesan-
ded, nagu:

@® Aseta kohale midrk > vdoi <, nii
et saadud vorratus oleks oige.
6— 2] 77— 2
237— 3[]247— 3
564 — 126 [ ] 626 — 126
832 — 521 [] 960 — 521

Jargnevad vaatlused tabeli abil:

Vadhendatav 42 ‘ 52 62 72
Viahendaja 30 ] 30 30 30
Vahe 12 22 32 42

Lopuks joutakse vastava kokkuvoi-
teni ja lahendatakse iilesandeid.

Samal viisil vaadeldakse vahe muu-
tumist, kui muutub vidhendaja, ja pea-
tutakse kiisimusel, kuidas muuta vi-
hendatavat ja vidhendajat, nii et vahe
ei muutuks (XIII/2; Opikust lk. 95 ja
96; toovihikust lk. 102/16 kuni 104/23).

(Jirgneb.) /i
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Elektrikursuse eksperimentaalse
Spetamise tulemusi 8. klassis

A. SAVIK

Viimaslei aastatel on hoogustunud Gpilaste tunnetuslikku tegevust aktiviseerivate
volete ja vahendile otsimine. Seoses sellega pddratakse psiihholoogilises ja peda-

googilises kirjanduses suurt tdhelepanu dpilaste iseseisvale tdble oppetunni koi-
kidel etappidel. Vaatamata sellele, et paljud iseseisva t66 liigid on fiiisika-alases
metoodilises kirjanduses leidnud kiillaltki pohjalikku késitlemist, kasutatakse seda t66-
viisi filiisika tundides siiski veel harva. Peamiseks pohjuseks on didaktiliste vahendite
puudumisest tingitud suur ajakulu opilaste rakendamisel iseseisvale tédle, Sellest ldh-
tudes koostas Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi reaalainete sektor fiiiisika
katsetddvihiku (8. klassi elektrikursuse esimese kolme peatiiki kohta) ja katsetas seda
vabariigi mitmetes koolides.

Katsetédovihiku koostamisel leidsime, et tédvihik peab aitama Gpetajal organiseerida
Opilaste iseseisvaid vaatlusi, sealhulgas aitama tosta opilaste iseseisvuse astet program-
mis ettendhtud laboratoorsetel toddel. Seepirast peab t6ovihik sisaldama iilesandeid
iseseisvaleks vaatlusteks, juhiseid frontaalseteks katseteks, juhiseid ja skeeme voi ainult
tulemuste tabeleid laboratoorseteks toodeks. Vaatluste ja katsete valikul ning paiguta-
misel piiiidsime ldhtuda jargmisest:

1. Iga uue vahendi voi mooteriista kisitlemisel peab 6pilane saama voimaluse nende
lihemaks vaatlemiseks ja nende tééga tutvumiseks (siia kuulub ka médtmisvotetega
tutvumine). Saadud oskused ja vilumused on edaspidiste katsete eduka teostamise
aluseks; tehnilised raskused ei tohi varjutada 66 eesmiirki,

2, Liihiajalised uurimusliku iseloomuga frontaalsed katsed peavad looma soodsa
pinna suurema mahuga uurimuslikeks laboratoorseteks {éddeks.

Meie arvates {uleks iga teema jaoks viilja valida vajalikul hulgal ja diges vahekor-
ras need kiisimus-, arvutus- ja eksperimentaaliilesanded, mille lahendamine on kdige
otstarbekam. Siia peaksid kuuluma ka iilesanded puuduvate ja liigsete andmetega,
samuti niisugused, kus on antud tekst, kuid puuduvad kiisimused. Opilastel tuleb endil
esitada kiisimused ja leida arvutamise teel ka vastused.

Et fihe ja sama klassi Gpilased oma vdimete poolest viigagi erinevad, peavad ise-
seisvaks lahendamiseks antavad iilesandedki raskusastmelt erinema, Sellest lihtuvalt
jaotuvad katsetédvihikusse paigutatud filesanded jirgmiselt:

1. Ulesanded, mille lahendamine on kohustuslik kdigile @pilastele. Siia kuuluvad
nii kiisimus-, arvutus- kui ka eksperimentaaliilesanded, samuti skeemide Iugemise,
joonistamise ja digsuse kontrollimise, graafikute koostamise ja lugemise iilesanded.

2. Ulesanded tugevamatele Opilastele. Need on pohiliselt kiisimusiilesanded, mis
antakse lisaks neile, kes tulevad katse voi iilesandega kiiremini toime.

3. Valikulised {ilesanded. Siia kuuluvad arvutusiilesanded on rithmitatud kolme-
kaupa, neist kaks esimest (A ja B) on enam-vihem vordse raskusega, kolmas (C)
aga margatavalt raskem. Selline jaotus véimaldab anda erinevatele ridadele erinevad
iilesanded ja ka tugevamatele joukohase iilesande.
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Kaheksanda klassi faiisikakursuses on mitmed teemad, mida Opilased vdivad ise-
seisvalt omandada. Nende puhul on katsetéovihikusse paigutatud kiisimused, mis noua-
vad loetust pohilise viljatoomist ning link- ja valikvastustega tekstides omandatu
reprodutseerimist.

Opilaste tunnetusliku tegevuse aktiviseerimiseks on vaja, et enne jirjekordse suu-
rema teema juurde asumist annaks opetaja iilevaate materjalist, mida jérgmiste tun-
dide jooksul kisitletakse. Kui. materjal voimaldab, on meie arvates otstarbekas seda
teha skeemi abil, millele on mirgitud need pdhilised fiiiisikalised suurused, millega
opilased antud teema oppimisel kokku puutuvad. Jirgmiste tundide jooksul pdordu-
takse tagasi selle siinteesiva skeemi juurde, tdiendatakse seda (tdidetakse tiihjad kas-
tid, tommatakse puuduvad ithendusjooned) ning méiratakse kindlaks jérgmise tunni
tilesanne. Todvihikusse on paigutatud selline skeem teema «Voolutugevus, takistus ja
pinge» kisitlemiseks.

Iga teema ldbivotmisel on vaja eraldada &pitust pdhiline, nn, raudvara. Raudvara
viiljatoomiseks paigutasime katsetdovihiku l6ppu tabeli. Tabel tdidetakse klassis jirk-
jargult, thiselt, tunni I6pus tehtud 166 kokkuvottena.

Peale eelpool loetletute on katsetéovihikusse paigutatud veel 4 kodust kontrolltood.

Alljargnevalt vaatleme 1968/69. dppeaastal eksperimentaalse opetamise kdigus labi-
viidud kontrolltédde pohjal, kuidas on @pilased omandanud 8. klassi elekirikursuse kaks
esimest teemat («Algteadmisi clekirist» ja «Voolutugevus, takistus, pinges), millest
on tingitud tiiiipilised vead ja millised on erinevused katse- ja kontrollklasside tead-
mistes. Et meil puudub véimalus peatuda kontrolltédde iga iilesande juures eraldi,
siis teeme seda valikuliselt.

Vahetult pérast teema «Algteadmisi elektrist» kisitlemist tehtud kontrolltoo niitas,
et opilased teavad suhteliselt histi, missuguse laengu saab {iks voi leine keha hodru-
mise tulemusel, tunnevad laengute vastastikuse moju seadust ja oskavad seda kasu-
tada konkreetsete iilesannete lahendamisel.

Katseklasside 229 opilasest lahendas iilesande laengufe vastastikuse mdju kohta
oigesti 190, iihe veaga 21 (ei teadnud keha laengu mérki voi seda, et hoorumisel elekt-
riseeruvad mélemad kehad), ei osanud lahendada 18 &pilast. Kontrollklasside 238 &pi-
lase kohta olid vastavad arvud 137, 73 ja 28

Vastu ootusi on paljudel &pilastel raskusi elektrijuhtide ja isolaatorite dratundmi-
sega, Esimese variandi iilesandes fuli joon alla tommata isolaatoritele, teises varian-
dis — headele elektrijuhtidele.

I variant. Raud, rauasoola vesilahus, portselan, eboniif, inimkeha, merevaik,
elavhobe. | !

I variant, Pelrooleum, hobe, hobedasoola vesilahus, kuiv ohk, Fklaas, kautSuk,
grafiit.

Katseklasside opilastest lahendas iilesande oigesti 121 ja ithe veaga 55, kontroll-
klassidest — 88 ja 64 opilast.

Kaheksaklassilise kooli fiifisikaprogramm nouab kiill, et kehade elektriseerimise ja
metallide juhtivuse selgitamisel on vaja ldhtuda elekironist, kuid ndhtavasti poora-
takse pirast elekironitecoria tundmadppimist tdhelepanu ainult kehade elekiriseerimise
selgitamisele (kontrolltéd tulemuste jirgi on see osa histi omandatud). Elektroni-
tegoria elementide tundmine voimaldab opilastel avada juba opitud elektrostaatiliste
nahtuste olemust. Seepiirast peaks pirast aatomi ehitusega tutvumist poérduma tagasi
ka elekirijuhtide ja isolaatorite juurde ning andma metalljuhi ehituse mudeli, rdékima
vabadest elektronidest ning positiivsetest ja negatiivsetest ioonidest. Ioonide tekki-
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mist selgitamata tuleks raakida ka sellest, et hapete, soolade ja alusie vesilahustes on
laengute kandjateks positiivsed ja negatiivsed ioonid. Et seda sageli siiski ei tehta
voi tehakse pealiskaudselt, nditab jargmise (ilesande valede vastuste arv.

Selgitada elektroniteooria péhjal, mille poolest erinevad juhid isolaatoritest,

Katseklasside 115-st Gpilasest ei tulnud sellega toime 50 ja kontrollklasside 116-st
opilasest — 73. Loomulikult ei teadnud ka peaaegu iikski neist, mida kujutab endast
elektrivool metallides.

Kontrollt6é niitas, et Opilased teavad kiill, millised osakesed kuuluvad aatomi
koosseisu, millist laengut nad omavad, kuid selge ettekujutus aatomi ehiluse kohta
paljudel siiski puudub. Nii oskasid ainult 81 &pilast katseklasside 114-st Gpilasest ja
59 kontrollklasside 112-st GOpilasest seletada, miks aatomi tuum omab positiivset
laengut. '

Need niited kinnitavad, et elektroniteooria elementide kisitlemiseks on vaja eral-
dada tunnis rohkem aega ja rohkem kasutada elektroniteooriat mitmesuguste nihtuste
seletamisel, kuna niiviisi tdpsustuvad ja muutuvad selgemaks opilaste kujutlused
aatomi ehitusest.

Elektrostaatilist indukisiooni peetakse 8. klassi [iifisikakursuse iiheks raskemaks
osaks ja nagu nditasid kontrolltésd, ei maista vihemalt pooled opilastest elektrostaa-
tilise induktsiooni olemust. Kummaski kontrolltét variandis oli majuelektri kohta kaks
iilesannet.

I variant. I. Laenguta elektroskoobi kuulikesele lihendati (mitte puudutadzs)
positiivselt laetud keha. Missuguse mdrgiga leengu said elektroskoobi
lehekesed? Mille mojul said need laengu?

2. On antud laenguta elekiroskoop ja kaks laetud keha. Uhe keha
laeng on feada: see on positiivne, Kuidas saaks kindlaks teha teise
keha laengu mdrki, nii et keha laengu suurus seejuures ei muutuks?

11 variant. 1. Missuguse mdrgiga laeng tekib maapinnas, kui selle kohal asub
negatiivselt laetud pilv? Mis pohjustab laengu tekkimise maapinnas? =
2. Kuidas on voimalik positiivse! laengut omava keha abil anda isoleer-
alusele kinnitatud metallvardale negatiivse laengu? Péhjenda vastust,

Koik iilesanded on o&pilastele tuttavad, vilja arvatud [ variandi teine {ilesanne.

Esimese iilesande lahendasid digesti katseklasside opilastest 118, osaliselt Gigesti
(eksis margis voi ei teadnud pohjust) 95, valesti voi ei osanud {ildse lahendada
16 opilast, kontrollklassides vastavalt 78, 118 ja 42 Opilast. Keha laengu miiramine
(I variandi 2. iilesanne) oli joukohane 53-le 115-st katseklasside Gpilasest ja 43 &pi-
lasele 116-st kontrollklasside opilasest, metallvarda elektriseerimine maju abil vasta-
valt 45-le 114-st ja 26-le 122-st Gpilasest.

Oigete vastuste vihesus on tingitud esmajoones sellest, et paljudel apilastel jaid
teadmised elektroniteooriast puudulikeks ja, nagu vastustest selgus, ka elektrivilja
mbiste sisutuks. Katseklasside paremaid tulemusi elektrostaatilise indukisiooni oman-
damisel tuleks panna osaliselt teema kisitlemise metoodika arvele. Enme uue aine
juurde asumist tuletati meelde, et

iga laetud keha Gimbritseb elekirivili;

vabade elektronide lilkumise suund s6ltub elektrivdlja tekitanud laengu margist.

Seejérel tuletas opetaja meelde varem tehtud katseid ja tostatas probleemi: miks
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elekiriseeritud kehad tombavad enda poole elektriseerimata kehi? Opetaja demonstree-
ris veel kord metallvarda péordumist laetud keha poole. Opilased  piiiidsid seda nih-
tust selgitada vabade elektronide {imberpaiknemisega laetud keha elektrivilja majul.
Selle hiipoteesi Gigsust kontrolliti elektroskoobi juures, Kui hiipotees on aige, siis
peaksid elektroskoobi lehekesed laetud keha ldhendamisel kuulikesele saama laengu.
Sellele jirgnes opilaste iseseisev té66 katsetédvihikuga.

Jirgmise kontrolltéoga tahtsime saada iilevaadet sellest, kuidas &pilased oskavad
defineerida elekiriliste suuruste {ihikuid ja avada eritakistuse maiste sisu, kuidas tun-
takse Ohmi seadust ja osatakse lahendada iilesannete erinevaid liike.

Sellesse kontrolltoosse, nagu kbigisse kiesolevas eksperimendis kasutatud téodesse,
piiidsime liilitada voimalikult mitmesuguseid kiisimusi ja erineva raskusastmega
iilesandeid, ka selliseid, millega enamik opilastest ei ole tdenioliselt kokku puutunud.
Oleme seisukohal, et kontrollté6 peab ndudma joupingutusi klassi koigilt opilastelt ja
andma opetajale vGimalikult palju informatsiconi nii teema omandamise kohta iildse
kui ka iga opilase edasijoudmise kohta eraldi.

Niiteks Oeldule ja analiiiisi lihtsustamiseks toome #ra selle kontrolltéd mélemad
variandid. Iga filesande juurde on mirgitud maksimaalne punktide arv, millega vois
iilesannet hinnata.

(Jargneb.)
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