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UUEL
AASTAL

glle on saanud tdis iiks aastaring, oleme

astunud uude, 1968. aastasse. Seljataha on

jadnud tédrohked péevad aastast 1967, ees
aga ootavad uued tegemised ja etteviimised.

Moddunud aasta oli erakordne, see oli suure
juubeli aasta, mil ndukogude inimesed, kogu
progressiivne inimkond tdhisias pidulikult Suure
Sotsialistliku Oktoobrirevoluisiooni ja Noukogude
riigi rajamise 50. aastapdeva. See aasla ldheb
ajalukku meie maa poliitilises, ithiskondlikus ja
majanduselus saavutatud suurte voitude aastana.

Néukogude inimesed, keda haaras juubeliaasta
toovaimustus, saavutasid suurt edu kommunismi
materiaal-tehnilise baasi rajamisel. Ukskdik, mis
valdkonda me oma pilgu ka suunaksime, olgu see
meie maa toostus, péllumajandus, rahva aineline
heaolu vm., kdikjal ndeme eelmise aastaga vorrel-
des suurt edasiminekut. Selles edasiminekus pee-
geldub leninliku partei ettendgelik poliitika, mis
on suunatud sotsialistliku tootmise efekiiivsuse
suurendamisele, téostuse ja pollumajanduse t60
parandamisele. Selles peegeldub meie tédtajate
tubli t66, meie teaduse ja tehnika kdrge tase.

Rahuldustundega vdivad moddunud aasta t66d
meenutada ka meie vabariigi Gpetajad. 1967
aasta saavulusi hariduselus kokku vobtles vdib
enamik koolikollektiive kinnitada, et &ppe- ja
kasvatustéé on tunduvalt paranenud. Seda Kinni-
tavad iiha suurenev kindlus Opilaste teadmistes
ja oppivate noorte iihiskondliku aktiivsuse mar-
galav kasv, seda tdendab asjaolu, et paljudes koo-
lides kujutab dpilaspere endast lihiset kollektiivi,
kus sdbralike ja seltsimehelike suhete aluseks on
noudlikkus ja printsipiaalsus. Selles veenab asja-
olu, et koolist viljunud jdrjekordne lend kesk-
haridusega noori on juba ndidanud oma tublidust
nii 166s kui ka edasidppimisel.

Kuid tee viib edasi. Alanud aastal jaitkatakse
koike seda, millele on juba alus pandud, ja alus-
tatakse rohkesti uusi ettevdotmisi. Ja me teame
kindlalt, et alanud aastal kroonib meie ettevot-
misi edu, et see aasta kujuneb uute suurte voi-
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tude aastaks, et alanud aasta muudab meie elu veelgi paremaks ja kiilluslikumaks.

Millele siis keskendub meie inimeste tihelepanu 1968. aastal, mis on selles aasfas
koige kaalukam?

Alanud aastal jétkavad ndukogude inimesed kiesoleva viisaastaku kolmanda aasta
plaani tditmist. See on aga pingeline ja to6rohke igal alal. Arvude keelde iilekantuna
tdhendavad 1968. aasla iilesanded jargmist.

@ Toosluse kogutoodang peab 1967. aastaga vorreldes suurenema 8,1 proisendi vorra,
sealhulgas tooimisvahendite tootmine 7,9 protsenti ja tarbeeseme!le toolmine 8,6 protsenti.
Elektrienergia tootmist kavatsetakse suurendada 650 miljardi kilovatt-tunnini, s. o. anda
52 miljardit kilovatt-tundi rohkem kui 1967. aastal, nafta tootmine kasvab 390 miljoni
tonnini, terasetoodangut suurendatakse 33 miljoni tonni ehk 36 protsendi vorra.

@ Tunduvali tugevneb pdllumajanduse maieriaal-iehniline baas. Umbes 307 000
traktorit, 165 GO0 veoautot, 15 000 ekskavaatorit, 11 000 buldooserif, rohkesti mitmesugu-
seid muid pdllumajandusmasinaid, 35,2 miljonit tonni mineraalvietisi — kdike seda annab
téostus alanud aastal pdllumajandusele, et meie saagid veelgi suureneksid.

@ ELkspluatatsiooni kavatsetakse anda kdigi finantseerimisallikate arvel elumaju iild-
pinnaga peaaegu 95 miljonii ruuimeeirit, mis on 13 proisenti rohkem kui 1oppenud aastal.

@ Hoogsalt arenevad edasi haridus, kultuur ja tervishoid, suureneb ndukegude ini-
meste aineline heaolu. Ekspluatatsiooni antakse uued sanatooriumid ja puhkekodud, kooli-
majad ja lasteasutused. Esitalud arvud ei peegelda loomulikult alanud aasta koiki iiles-
andeid. Fes seisavad suured iilesanded igal elualal, mis tahes ti6l6igus. Kindel on aga
see, et need iilesanded tdidetakse ja et alanud aasta kujuneb véituderohkeks, Selle pan-
diks on noukogude inimeste palriotism ja entusiasm.

Uus aasta koolide elus tdhendab esmajoones teise Gppepoolaasta algust ja kooliaasia
edukat lopetamist, kaugema perspektiivina aga uueks oppeaastaks valmistumist.

Oppeaasta teine pool koolide elus — see tdhendab pingsat ja tihedat t66d. Peamisiena
rohutaksime ikkagi neid iilesandeid, /mis tulenevad NLKP ja NSV Liidu Ministrite Nou-
kogu méédrusest ,Uldhariduslike keskkoolide {66 edasise parandamise abindudest”. Ja
kuigi selle mddruse tditmise nimel téotati juba eelmisel aastal, on see meie tegevuse alu-
seks ka tinavu ja edaspidigi, sest {illesanded ja suunad, mis méddruses on esitatud, kuju-
tavad endast suures osas direktiive pikema aja jaoks.

Vana aastaga jdi seljataha esimene Oppepoolaasta oma saavutusiega, kuid ka mdnin-
gate puudujdédkidega. Kui niiiid heita hindav pilk tehtule ja koike seda veidi siigavamalt
analililsida, kasvavadki sellest viilja ililesanded alanud aastaks. Nii jouame iilesandeni:
olla enesekriitiline, ndha oma (6ds vajakajddmisi ja mende pohjusi ning korraldada too
nii, et eelmise aasta vigu ja viliulaskmisi uuel aastal ei korrataks.

Opetaja todtulemused olenevad sellestki, kuidas ta suhtub oma tddsse ning sel alal
tdiendab oma teadmiste ja oskuste arsenali. Kas sellega on kdik korras? Olgem siingi
enesekriitilised. Ukskdiksus, minnalaskmine, tasub valusalt kiitte. Samuli nagu see, kui
jdtame unarusse enesetdiendamise, nii iildieoreetilise kui ka kulsealase, kui opetaja peda-
googiliste ja metoodiliste vitete arsenal on kesine, iihekiilgne, ja ta seda ei tidienda. On
ka opetajaid, kellel puudub cma kohal todtamiseks ‘vajalik kvalifikatsioon, kuid kes el
opi edasi kaugdppe teel. On aeg tdsiselt jdrele moelda, kuidas tosia pedagoogilist meister-
likkust, ja edasi Gppima hakata.

Lahendamist noudvaks probleemiks teisel Gppepoolaastal on samuli voitlus Gpilaste
viljalangemise vastu. Tavaliselt on nii, et klassikursust korduvalt kordajad, samuti kesk-
kooliklassides edutud &pilased kipuvad 16-aastaseks saades koolist dra jddma. Mdnes
koolis seda isegi soodustatakse, sest aitab see ju losta Gppeedukust.

Niisugune teguviis tuleb hukka moista. Koolide iilesanne on just vastupidine: kanda
hoolt, et iikski dpilane ei jddks koolist dra norga Gppeedukuse pdrast. Norga edukuse
~kaasautoriks” on aga alati dpetaja.

Eelteldust kasvab vdlja probleem, millest oleme sageli konelnud ja mida siingi réhu-
tame, nimelt: Oppeaasta edukas ldpetamine. Seejuures ei tohi olla formaalset suhtumist
ja kunstlikku edukuse tdstmist, norkade teadmisiega opilaste klassist klassi viimist, vaid
opilaste tegelike teadmiste taset tuleb tosta. See eeldab opelajate hoolikat tegevust, nagu
individuaalset suhtumist oOpilastesse, véimaluste piires diferentseeritud dppeléod tunnis,
klassijuhataja ja ainedpetajate, samuti klassijuhataja ja lastevanemate tihedat koostdad,
oppeprotsessi mitmekesistamist ja nditlikustamist, Gpilaste 6ppima ergutamist ja abisla-
mist, nende mottetegevuse arendamist, kasutades selleks ka iseseisvat tédd, ja palju
muud seesugust, mis aitab tdsta OGppeprotsessi kvaliteeli ja sellega muidugi ka opilaste
teadmiste taset.

Ja veel. Pahatihti hinnatakse oOpilast iiksnes selle jdrgi, kuidas ta opib. Kuidas ta suh-
tub klassikaaslastesse ja Opetajatesse, samuti {ihiskondliku elu nédhtustesse, kuidas kiitub
kollektiivis jpm. — seda sageli ei arvestata. Ega muidu juhtu, et kui klassijuhatajait
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kiisida, kes on klassi tublimad &pilased, nimetatakse neid kohe dppeedukuse paremusjdr-
jestuses, arvestamata nende iseloomujooni, kditumist jm. Ometi on selline suhtumine
vidir — me peaksime ikkagi hindama opilast kui isiksust tervikuna. Kooli iilesanne on
ellu saata mitte iiksnes heade leadmistega noori, vaid kasvatada aktiivseid kommunismi-
ehitajaid, kes oskavad ja tahavad omandatud feadmisi kasutada kommunismi ehitamise
praktikas. Niisiis probleem, kuidas opetamist ja kasvatamist tihedamalt siduda Opilaste
igakiilgse kasvatamise eesmirki silmas pidades.

Igal kevadel 16petavad kooli 8. ja 11. klassi dpilased. Kuhu aga edasi minna, mis-
sugune elukutse valida — seda on 16petamisel sageli raske otsustada. Tulemuseks ongi
pahatihti ebadige valik, ja dige dppeasutuse véi todala leidmiseks kaotatakse hiljem asja-
tult aega ja energiat. Seepdrast peaksidki teisel dppepoolaastal eriti koolides pdevakorral
olema kutseorienteerimise probleemid. Noored, ja samuti nende vanemad, vajavad sel-
les asjalikku, pohjendatud nou ja suunitlust.

Peatusime vaid moningatel kooliiéo sektoritel, nendel, mida peame vajalikuks mee-
nutada. Loomulikult ei tohi alanud aastal koolis unarusse jdtta iihtegi ala, vaid edasiminek
peaks toimuma kogu rindel. Ootuspidraselt peab iga jérgmise aasta 166 tulemus olema
eelmisest parem.

Alanud on uus, 1968. aasta. Té6d ja tegemist on meil koigil palju. Kuid need t6od ja
legemised viivad meid tubli sammu ldhemale kommunismi Idplikule voidule, Ja vabariigi
dpetajaskonnal on selles vastutusrikas osa noorte kommunismiehitajate Opetamise ja
kasvalamise ndol. Selleks joudu ja edu!

g(oﬁusefuncfe /z)asvafamine 6])[)9!663

I. UNT,
TRU pedagoogika kaleedri dolsenl

Kéesolevas artiklis t@statame méned probleemid iihenduses isiksuse ithe omaduse —
kohuse- ja vastutustunde kasvatamisega Sppet6os. Peatdhelepanu poérame nende
tegurite analiiiisimisele, mis voiksid m&jutada selle omaduse kasvatamist.

Eesti NSV haridusminister F. Eisen oma artiklis ,Hariduse voidukdik Noukogude Ees-
tis" (1) peab viga oluliseks vastutustunde kasvatamist Opilaste kasvatamisel iildse ja
oppeedukuse téstmisel eriti. Meie vabariigi pedagoogide paljud sonavotud ajakirjandu-
ses ja ndupidamistel nditavad, et meil pole pdhjust selle omaduse kasvatamise tulemus-
tega rahul olla. Opetajate parimadki metoodilised taotlused porkavad pahatihti Oppimis-
tahte pundumise ja kohusetundetuse vastu. Probleem nr. 1, mille Véndra keskkooli direk-
tor V. Pilt ,Néukogude Opetajas” iiles tdstis, oli esialgsell distsipliini probleem, ldks aga
diskuteerimisel iile pdhimureks, et meil on hulgaliselt &pilasi, kelle kohusetunne pole
vajalikul médral arenenud. Sellealaste uurimiste puudumise tottu (meie vabariigis pole
seda probleemi meile teada olevail andmeil teaduslikult iildse uuritud) ei ole andmeid
selle kohta, kui halb olukord sel alal tegelikult on, kas need kaebused on lilaldatud voi
vastupidi, Samuti puuduvad meil ldpsemad andmed, missugune on tendents — kas olu-
kord paraneb v&i halveneb.

Kohusetunde kasvatamine nduab noukogude koolis kodanliku kooliga vérreldes eri-
list tdhelepanu. Kodanlikes maades etendavad selle omaduse kujundamisel vdga suurt osa
stijhiliselt méjuvad iihiskondlikud suhted (konkurents ja to6Gpuudus, mis Lenini médrat-
luse kohaselt viib naljadistsipliinile). Meie humaansetel printsiipidel iilesehitatud this-
konnas, kus need pahed puuduvad ja kodanikele on garanteeritud sotsiaalne kindlustatus,
on kohusetunde sihipirane kasvatamine eriti oluline ja kommunistliku iihiskonna iiles-
ehitamise seisukohalt esmajdrgulise tdhtsusega.



MIDA UTLEVAD KOHUSETUNDE KASVATAMISE KOHTA
NOUKOGUDE PEDAGOOGIDE UURIMUSED?

Sellealase kirjanduse analiilis néitab, et vastutus- ja kohusetunde kasvatamine on néu-
kogude pedagoogikas seni vdhe uuritud ala. Sellele on piihendatud vaid paar viitekirja
ja méned artiklid. Enamikus uurimustes on pearéhk sellel, kuidas saavad opilased aru
kohuse- ja vastutustunde maistest, kui kérge on nende teadlikkuse tase (2, 3, 4). Need
uurimused annavad ihe véga olulise tulemuse — selgub, et eranditult koik &pilased
5. klassist alates on oma kohustest teadlikud, tunnevad kohuse maistet. Frinevused on
selles, et nooremad &pilased maistavad eelkdige oma kohust dppetéd suhtes, mida vane-
maks nad aga saavad, seda abstraktsemaks muutub see mdiste nende teadvuses ja seda
rohkem seovad nad seda oma kohusega kogu ithiskonna ees. Jirelikult, kui meil esineb
puudujddke kohusetunde kasvatamise tulemustes, siis pole asi mitte selles, et apilased
vajaksid veelgi tdhusamat selgitust, vaid puudujadgid tekivad kohuse taitmisel. Kirjan-
duses konstateeritaksegi 16het teadvuse ja kditumise vahel (3, 4). Nii uurimustes kui ka
tockogemuslikes artiklites peetakse kohusetunde kasvatamise vahendina eriti oluliseks
kollektiivi, kaasopilaste poolt esitatavaid ndudmisi (2, 4, 5, 6, 7, B: 9). Muudest votetest
tostetakse esile vestlusi, kohtumisi eesrindlastega, kontrolli kohustuste tditmise iile ja
loomulikult kohustuste andmist peale 6ppel6o ka lootmise alal ja klassivilises tegevuses.
Juhu-uurimised nditavad, et opilastes saab kasvatada kohusetundlikku suhtumist &ppe-
toosse sel viisil, et enne kujundatakse kohusetundlik suhtumine klassivilisesse tHosse voi
tihiskondlike kohustuste tditmisse ja hiljem kantakse see iile dppeloosse; sealjuures toe-
tutakse Opilaste individuaalsete omaduste tundmisele ja'klassikollektiivile kui médjutus-
vahendile (4, 9).

Peaaegu tldse pole aga uuritud tegelikku olukorda kohuselunde kasvatamise tule-
muste alal. Pole uuritud ka kohusetundetuse pdhjusi ja kohusetunde kasvatamisele maju
avaldavaid tegureid. Pohiliselt on uurimata ka kohusetunde kasvatamise spetsiifika ja
voimalused ©Gppet6os (peatdhelepanu on senini pdoratud Bpilaste thiskondlikule tege-
vusele),

MISSUGUSED ON KOHUSETUNDE KASVATAMISE
PSUHHOLOOGILISED ALUSED?

Et analiiiisida tegureid, mis véiksid méjutada kohusetunde kasvalamist, peame enne
lihidalt vaatlema selle omaduse kasvatamise psithholoogilisi aluseid. L. Bozovitsi jargi
(10) kujutab isiksuse omadus endast subjekti vajaduste ja piiidluste skeemi ning kditu-
misviisi nende realiseerimiseks. Omaduste kujunemine seisab selles, et lapse!l kujuneb
vilja sellele omadusele vastav suhtumine, kénesoleval juhul suhtumine oma kohustuste
tditmisesse. Omaduse kujunemise algastmel on madrav osa lapsele autoriteetse isiku,
seltsimeeste grupi voi klassikollektiivi hinnangutel tema tegevusele v&i kiitumisele,
Omaduse kujunemise teisel, kérgemal astmel on aga lapsel endal wdljakujunenud seisu-
kohad ja ideaalid, mis on tema kiitumise aluseks ja iihtlasi enesehinnanguks. Selline aste
isiksuse omaduse kujunemisel saavutatakse iiksnes enesekasvalamise teel. Koérgem etapp
kohusetunde arengus ongi siis selline, kus laps tunneb vastutust mitte ainult opetaja ja
seltsimeeste ees, vaid ka iseenda ees, ja tdidab ilma vilise kontrollita oma kohustusi.
Sellise suhtumise kasvatamine on kohusetunde kasvatamise eesmargiks.

Selleks aga, et selline suhtumine kohustuste tditmisesse saaks tekkida, on oluline nii
motivatsiooni arvestamine kui ka selle kasvatamine. Lapse iga kditumisakti aluseks on
teatavasti motiivid. Oppeiilesannele (ditmisel mojutab last korraga milu motiivi, méned
pendest toetavad tiksteist, teised on omavahel konfliktis, Motiivid, mis véivad last panna
oma oppeiilesandeid kohusetundlikult tditma, voime liigitada loomulikeks ja kunstlikeks,
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Loomulikeks motiivideks on: 1) huvi Gppetdd vastu, dpitava materjali sisu vastu, vaimse
pinge vastu, mida see t&6 pakub; 2) teiste Gpilaste suhtumine ja autoriteetsete isikute
arvamus; 3) perspektiiv saada haridust, saada 18putunnistus, téétada tulevikus ménel kulse-
alal, tuua edaspidi kasu iihiskonnale. Kunstlikeks motiivideks on hinded, ergutused, karis-
tused, voistlused, s. t. kdik need juhud, kus pedagoogid ise loovad lastele motiive, kui
need motiivid ei kasva vidlja loomulikust dppetodst enesest, Peaks olema pikemata selge,
et mdlema motiiviliigi kasutamine on pedagoogilises t66s vajalik. Oluline ja keerukas
probleem on nende kasutamise vahekord. Loomulikult on olukord seda parem, mida roh-
kem suudame toetuda loomulikele motiividele ja mida vdhem kasutame kunstlikke. Ent
pedagoogika ajaloost on teada ka mitmed katsed 1&bi ajada hoopis ilma kunstlike motii-
videta. Nendel katsetel ei olnud kahjuks pikka iga, need kukkusid ldbi; ja ilmselt selle-
pérast, et ei arvestatud lapse psiiiihikat. Teiselt poolt aga on ka katsed pohiliselt ainult
kunstlikele motiividele toetuda viinud fiaskoni, sest nii elatakse ainult homsele pdevale;
isiksuse piisivamate omaduste kasvatamine osulub raskeks.

Peatuksime veel iihel psiihholoogilisel kiisimusel — kohusetunde geneesil, selle aren-
gul erinevas eas. Primitiivne teadlik olek, et kohustused on olemas, tekib wvdga wvara,
me vbime seda tiheldada juba kolmeaastasel lapsel. Ja siit tuleneb iiks ndiliselt paradok-
saalne nghtus, Me véime niha sellist tendentsi, et kui lapsed tulevad 1. klassi, siis suh-
tuvad nad peaaegu koik oma kohustustesse viga tosiselt, ei tule kone. allagi, et nad jﬁtak:
sid oma iilesanded tditmata, need tehakse viimse iiksikasjani ja Bpetaja etteheiteid voe-
takse viga siidamesse. Nii kestab see paar aasfat, siis hakkab olukord vahehaaval muu-
tuma, iilesannetest kiputakse kérvale hiilima. Lopuks kujunevad kindlaks need Opilased,
kes oma iilesanded ilma siiiimepiinata tditmata jdtavad, niipea kui selleks ainult ming
vimalus avaneb, Nii jadb mulje, et kool dpilastel neid omadusi ei kasvata, vaid osal
isegi laostab ja osal hoiab algseisundis. Sellise jérelduse voime teha, kui me opilaste
ealisi eripdrasusi ei arvesta. Asi on selles, et algklasside Gpilased alluvad opetajale kui
autoriteedile enamasti pimesi, ilma kriitikata; nende teguisemise motiiviks on saada
haid hindeid ja hea Gpilasena silma paista. Keskmises koolieas aga hakkab vilja kuju-
nema teistsugune suhtumine. Koolitéd pole enam lapse elus uudseks asjaks, oOpetajasse
hakatakse suhtuma kriitilisemalt, tdidetakse eelkdige selle Spetaja korraldusi, kes on
autoriteediks, Kriitiliselt hakatakse suhtuma ka Opitavasse enesesse, tekivad kiisimused,
miks peab iiht voi teist tegema, kas see on otstarbekas voi mis praktiline védrtus sellel
on. Tahisa koha omandavad iithiskondlik arvamus, isiklikud perspektiivid, tunnetuslikud
huvid ja kutsehuvid,

KUHU ULATUVAD KOHUSETUNDETUSE JUURED?

Eelmainitud psiihholoogilisest kisitlusest ldhtudes piitiame leida pShjusi, mis voiksid
olla aluseks puudustele dpilaste vastutustunde kasvatamisel. Arvame, el murrangu soovi-
tud suunas vaib tuua ainult pdhjuste kaotamine, kui see on vGimalik, vihendamine voi
vahemalt teadlik arvestamine, mitte aga méni ajutine, spetsiaalselt selleks viljamdeldud
pedagoogiline vite. Et seda kiisimust pole eksaktsemalt uuritud ja osa meie vaiteid on
hiipoteetilised, siis loobume arvamust avaldamast, missugune nendest pohjustest on koige
olulisem ja missugune viihe oluline. Pealegi on igal iiksikul juhul ilmselt tegemist erine-
vate pohjuste kompleksiga.

Kaik vastutustundetust pdhjustavad tegurid vdime tinglikult jagada kolme liiki:
1) tegurid, mis peituvad Bppet6ds eneses; 2) kooli iildise kasvalustdo kaudu majuvad
tegurid ja 3) véljaspool kooli mdojuvad sotsiaalsed tegurid. Jérgnev tegurite loetelu ei
saa moistagi pretendeerida ammendavale.

Oppetdd enese kaudu mdjuvatest teguritest margiksime jargmisi: kiillalt suured on
veel voimalused olla dppetunnis passiivne, seda eelkdige kollektiivsete meetodite kasu-
tamisel — kui el viilsita kaasa to6tada, voidakse kuulamisest, arutelust v&i vaidlusest
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mitte osa vétta, niisama laiselda, muid métteid mételda v&i hoopis muuga tegelda; sage-
dane jSukohasuse puudumine — liiga kerge t66 ei saa muidugi kasvatada kohusetun-
net, seda ei saa leha ka liiga raske t&6, sest varem v&i hiljem &pilane loobub iile jéu
kdivatest pingutustest; vihene kontroll koduste tédde iile, mis ei sunni siisteemikindlalt
Gppima, vaid jdtab véimaluse nditeks pérast kiisitlemist m&ned néddalad ,puhata®; vai-
malus kahtede puhul kohe uuesti vastata ja perspektiiv oma kui tahes halba _ hinnete
seisu Gppeveerandi 16pul spetsiaalse vastamisega parandada; kodu mittekiillaldane infor-
meeritus lapse edasijGudmisest, mis vihendab koduste mdjutusvahendite kasutamist,

Veelgi suurema tihtsusega on ehk kooli iildisest kasvatustdést tulenevad tegurid.
Koige laostavamalt mjub olukord, kui &pilane tunneb, et tema Oppimise eest vastutab
keegi teine, olgu see siis ainedpetaja, klassijuhataja, internaadi voi pikapdevariihma kas-
vataja vbi kaasdpilasest eff, V6i sama nihtuse teine variant, kus nailiselt vastulavad
lapsed ise, tegelikult aga teevad seda tdiskasvanud, TSehhi pedagoog M. Tsipro hoiatab
sellise kombinaadi v6i kollekliivmajandi mangimise eest, kus lapsed on nimeliselt iga-
sugused vastutavad isikud, direktorid ja brigadirid, ise aga samal ajal tunnetavad, et neil
mingit vastutust ei ole (11).

Samasugune olukord esineb toetumisel kasvatusele kollektiivi kaudu, kui tegelikult
kollektiivi veel polegi, kui iiksteisele néudeid ei esitata v&i kaaslase ndudeid ei tunmis-
tata, kiill aga antakse klassijuhatajale vastutuleku korras igasuguseid formaalseid luba-
dusi Gppeedukuse parandamiseks, Uldse hinnatakse sageli kollektiivi osatdhtsust Gppe-
edukuse parandajana iile, ka seal, kus kollektiiv on olemas ja véimeline noudeid esitama.
Seda nimelt siis, kui G&pilasele dppeedukuse suhles esitatavate néuete tiitmine pole
reaalne.

Kohusetunde kasvatamisele mgjub kahjulikult olukord, kus opilasel on véimalik Gppe-
tilesandeid mitle tdita mone klassivilise, iihiskondliku, sportliku vai muu legevuse toliu.
Kahjulikult méjub ka samadel pdhjustel dppepraktikast vabastamine.

Stnalise kasvatamisega kiputakse lijaldama, usutakse iileliia séna jousse. Aastast aas-
tasse voib klassijuhatajatunnis korduvalt radkida, kui tihtis on kohustuste tditmine, kui
aga opilasi ei aselata sellisesse olukorda, et nad pidevalt peavad oma kohustusi tditma,
siis on sddrane korduv jutt pigem kahjulik kui kasulik, sest ta 6petab tiihja lobisemist ja
diskrediteerib eetilisi ideid,

Halb on @ppe- ja kasvalustéos iihekiilgsete motiivide kasutamine. Niiteks liialdamine
hinnete ja vdistlustega. Kui dpilastele iga wviiksemagi t66 ja tegevuse eest pannakse
hinne, siis harjuvad nad sellega nii éra, et ei taha ilma hindeta enam midagi teha. Voist-
luse psiihholoogiline méju isiksuse kasvatamisele on omaette probleem, mis vdirib eraldi
artiklit. Uurimised nditavad, et vaistlused ei suuda tuua isiksuse omadustesse piisivaid
muutusi, kui muid pedagoogilisi méjutusvatteid ei jirgne, Kiillap on nii monigi peda-
goog kogenud, et véistluse ajal lapsed viga pingulavad, on iiksteise suhtes noudlikud,
pdrast vaistlust aga ldheb kaik vana viisi. Teiselt poolt aga ei too kasu ka toetumine iiks-
nes vaga kaugetele motiividele — saada haritud inimeseks, tuua tulevikus kasu kodu-
maale. Sellest ei piisa igapdevaseks siistemaatiliseks kohusiuste tiitmiseks. Uhe v&ima-
liku puudusena tuleb markida veel huvi kui loomuliku motiivi vihest kasvatamist,

Kolmanda grupina mainisime véljaspool kooli méjuvaid sotsiaalseid tegureid. Uheks
thiskondlikult aktuaalseks probleemiks on tdétasu ja hariduse vaheline seos. Meie teema
seisukohall viljendub see mdnede &pilaste ja samuti nende vanemate suhlumises hariduse
saamisesse. Pingutused hariduse omandamiseks pole nende jaoks kiillalt motiveeritud,
Kui opilane isegi 8-klassilist kooli ei 16peta, ei juhtu temaga mitte midagi halba, tema
materiaalsed perspekltiivid ei ole sugugi halvemad kui tema palju haritumatel eakaas-
lastel.

Viga oluline sotsiaalne tegur kohusetunde kujunemisel on kodune miljéd, vanemate
suhtumine lapse Gppet6osse, koduste iilesannete tdilmisesse ja muidugi hariduse saami-
sesse iildse, L. Ajunts (3) konstateerib oma uurimise alusel ilmse seose olemasolu koduse
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kasvaluse clukorra ning opilaste kohuse- ja vastutustunde vahel. See on ka loomulik,
sest mdju avaldab noudlik suhtumine nii lapse oppet6osse kui ka teiste kohustuste tditmi-
sesse. Kui vanemad hindavad haridust ja sisendavad lapsele koolieelsest east peale
endastmaisletavana matet, et ta lopetab keskkooli ja ldheb ka korgemasse kooli, ei
tekigi lapsel hea palga ja vihese hariduse ideaali. Kui laps saab kodunt positiivseid vaim-
seid mdjutusi, siis aitab kodu tdhusalt kaasa vaimsete huvide ja teiste loomulike motii-
vide arenemisele. Teiselt poolt aga voib koduses Sppet6éd hooldamises peituda ka oht.
Méned, eelkdige algklasside Opilased dpivad oma koduseid iilesandeid alati vanemate
jarelevalve all ja abistamisel ning voorduvad nii iseseisvast vastutusest oppeillesannete
tditmise eests

MIDA ARVAVAD OPILASED ISE?

Eespool juba mainisime, et Opetajate arvates pole Gpilastel vastutustundega asi kor-
ras, Mida arvavad sellest aga Gpilased ise? Selle viljaselgitamine vajaks eri uurimist.
Meie kasutuses on ainult vihesed andmed, mis ailavad ehk veidi opilastepoolseid seisu-
kohti valgustada, prelendeerimala mingitele iildistustele. Esitasime kdnesoleva probleemi
kohta méned kiisimused TRU matemaatika-fitiisika pedagoogilise osakonna iilidpilastele
kirjalikuks vastamiseks pedagoogika kursuse raames. Kiisimused olid jirgmised: 1) kas

“leiate, et teie klassis (koolis) oli dpilaste vastutus- ja kohusetunde kasvatamise olukord
iildiselt rahuldav?; 2) kui ei, siis missugused olid teie arvates puudujéédgid nende oma-
duste kasvatamisel?; 3) missugused olid nende puudujdakide pohjused? Sonastasime kiisi-
mu‘sed laiemalt, et mitte piirduda kitsalt &ppetddga. Vastused olid anoniiimsed. Vastas
24 iiligpilast. Neist kaheksa pidas olukorda iildiselt rahuldavaks, lisaks sellele pidas olu-
korda omas klassis, mitte aga koolis, rahuldavaks neli iliGpilast. Mpdaned leidsid ka, et
koige hullem oli selles suhles olukord keskmistes klassides. Pghiliste puudujdakidena opi-
laste kaitumises mirgiti, et ei Gpitud igaks tunniks, veeretali oma kohustusi teiste kaela;
leiti, et osale Gpilastele ei antud mingeid iihiskondlikke kohustusi, eriti nendele, kellel
need omadused olid nérgalt arenenud; iihiskondlikke iilesandeid anti peamiselt tiilarlas-
tele; klassijuhataja ja Gpetajad taitsid sageli neid kohustusi, mida oleksid voinud tdita
dpilased, Kasvatuslikud tegurid, mis nende omaduste kujunemist mdjutavad, olid esine-
mise sageduse jdrjekorras jargmised: 1) mairavaks peeti tpetaja isikut, tema autoriteeti,
eeskuju, t66d klassiga ja osavottu ithistest liritustest; 2) teisel kohal olid puudused kodu-
ses kasvatuses, hellitamine, vidhene ndudlikkus, vanemate mitte kiillalt lugupidav suhtu-
mine koolisse; 3) dpilaste vihene vastutus oma t66 ja hinnete eest, karistamatus, hariduse
liigne kittesaadavus; 4] vdhene koniroll koduste iilesannele tditmise iile, Tsileerime
moningaid 6ppetddd puudutavaid vastuseid: ,...ja koige olulisem, dpilasele tuleb mdista
anda, et see kaks, mis ta saab, on tema oma, mitte dpetaja oma, praegu aga juhtub tihti,
et juhul, kui klassis on palju kahtesid, oeldakse Spetajale, et ta ei oska Gpetada; ...voib
selda, et méndagi asja on lihtsam tegemata jétta, ja ega keegi sellepdrast mulle midagi
teha saa; ...perioodika ei tohiks avaldada nii palju artikleid kasvatamisest, mis on ka
lastele kittesaadavad.”

KOHUSETUNDE KASVATAMISE POHIMOTETEST JA VAHENDITEST

Kohusetunde kasvatamise pdhimbtted kasvavad vilja koigest eespool oeldust. Léhte-
kohana rohutaksime seda, et kohuse- ja vastutustunnet kui keerukat, isiksuse teiste kiilge-
dega tihedalt seotud omadust ei saa kasvatada mingi iiksiku votte v6i meetodiga ega ka
méne ajutise irituse kaudu. Need vbivad kiill tuua opilase ellu poordepunkie, olla ajen-
diks tema iimberkasvamisele positiivses suunas, mitte aga retseptuurseteks imevahendi-
teks kasvalaja kies. Nende omaduste, nagu isiksuse teistegi omaduste kasvatamist moju-
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tab kogu kasvatussiisteem tervikuna, samuti miljés, milles &pilane elab. Sellepérast peab
ka kogu kasvatussiisteemi kujundamisel, iga iiksiku kasvatusvotte kasutamisel arvestama,
missugust m&ju voib iiks véi teine uuendus avaldada 6pilaste kohusetunde arenemisele.
Jargnevalt moned métted selles suunas.

Me riédkisime, et mitte kdik vanemad ei mdista hariduse tihtsust ja mdjutavad sellega
ka lapsi. Radkimata sellest, et lapsed véivad ilma nende mdjutagi ,avastada”, et ka vihese
haridusega saab ldbi. Et sellist suhtumist ei tekiks, tuleks kehtestada mitmesugustele kut-
setele senisest palju korgemad haridusmiinimumi nduded. See tdstaks hariduse iildist
prestiizi.

Ala, mis vajaks senisest rohkem tahelepanu, on laste koduste olude tundmadppimine
ja arvestamine kasvatuses. Vajalik on pedagoogiline propaganda, eriti nendele vane-
matele, kelle lastel kohuse- ja vastutustundest puudu jddb. Ent oleks vist naiivne arvata,
et selline propaganda vanemad tdiesti fimber kasvalab v&i lapsele stiihiliselt mojuvaid
miljodtegureid muudab. Olulisem on veel teine, kooli seisukohalt kiillaltki raske ja
vaevarikas, kuid tulemusi tGotav tee: erilise tihelepanu pééramine nendele &pilastele,
kes elavad ebasoodsas koduses miljéds, juba esimestest klassidest alales, eriti nende
huvide, klassivilise lugemise ja tegevuse suunamise kaudu. Sellega kompenseeriks kool
koduse kasvatuse puudujddke just nendel apilastel, kes seda eriti vajavad.

Kooli iildises kasvatustéos ei saa muidugi eitada neid kasvatuslikke vahendeid ja
meetodeid, millest oli eespool jultu, nagu sdnalist mdjutamist, kollektiivile toetumist jne.
Nendega ei tohi aga liialdada ega neid formaalselt kasutada. Kasulik oleks senisest roh-
kem toetuda mitte ainult klassikollektiivile kui tervikule, vaid ka nn. viikesele grupile,
s. t. nendele Gpilastele, kellel on kohusetundetule opilasele koige suurem méju. See aga
eeldab klassikollektiivi struktuuri head tundmist, millest on ka «Noukogude Kooli" spet-
siaalsetes artiklites juttu olnud.

Tahaksin rohutada jérgmist pohimdtet, Kui on tegemist mingi &ppetééd puudutava
uuendusega, lihtugu see siis vabariigi ja rajooni juhtivatest organitest voi ka koolist
enesest, tuleb alati kaaluda, kas see kuidagi ei kahjusta opilastes kohusetunde kasvala-
mist. Eriti kehtib see tiksikute &pilaste suhtes rakendatavate vahendite puhul. Alati tuleb
ette ndha, kuidas need véivad majulada teisi opilasi. Toome iihe ndite, kus meie arvates
on viga raske ofsust langetada. Teatavasti on Moskvas ja mujalgi védga hidid tulemusi
saavutatud selliste jdreleaitamiskoolidega, mis luuakse mitme koolipiirkonna ulatuses
nendest &pilastest, kes oma klassitunnistuse jargi oleksid kursusekordajad. Nendes
klassides hakkavad nad &ppima jargmise klassi kursust ja kordavad ka eelmise aasla voi
isegi eelmiste aastate kursust ainetes, milles on koige rohkem puudulikke. Tekib kiisi-
mus, kuidas oleks aga lugu siis, kui sellised klassid oleksid juba ammu olemas ja &pi-
lastel see voimalus leada. Kas ei kaotaks see neil sooluks vastutust oppimise eesl? Sellest
seisukohast vajavad labimatlemist igasugused eksamitest, tundidest ja toddest vabas-
tamised.

Ja 18puks nendest vdimalustest, mida pakub Oppet6d ise dppimise suhtes kohusetunde
kasvatamiseks, Selle teenistuses on kaik akliviseerimisvotted, mis panevad &pilase t6dle
ega luba passiivset olesklemist, Esile tahaks tdsta oppetéd individualiseerimist kui vahen-
dit, mis vbimaldab anda individuaalselt jdukohast, paraja pingega t66d, Uhtlasi saab sel
viisil suurendada loomulike motiivide osatahtsust oppettds. Individuaalsed iilesanded
rikastavad lapse enese ja kogu klassi teadmisi, see ei ole t&6 ainult hinde pdrast. Indi-
vidualiseeritud t56s kasutatakse teatavasti suurendatud raskusastmega tilesandeid, opila-
sel lastakse proovida, kas ta saab raskema tilesandega hakkama. V&i antakse falle ras-
kem 66 siis, kui eelmine 166 oli hésti sooritatud. Individualiseeritud téélitkide kasutamise
kohta olemasolevad andmed radgivad sellest, et need loovad Opilastele lisamotiivi pin-
gulamiseks. A. Kolessova andmeil m&jub vastutustunde kasvatamisele soodsalt laste osa-
volt kaasopilaste kirjalike ja suuliste t66de analiiiisimisest ja retsenseerimisest, seega
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tihiskondlik hinnang t66de tditmise kvaliteedi suhtes, mitte iiksnes Opetaja valmis-
hinnang (9).

Loomulikult on kd&ik sammud, mida astutakse dpilaste teadmiste siisteemikindlamaks
muutmiseks, nende kohusetunde kasvatamise teenistuses. Pean siin silmas eriti aineteste,
programmeeritud konirolli ja ka lihtsaid tunni-kontrolle. Ettepanekud eksamite osaliseks
taastamiseks ka tileminekuklassides vddrivad kahtlemata kaalumist,

Kokkuvottena olgu deldud, et on oluline ndha ja teada, et kohusetunde kasvatamist
mdjutavad korraga paljud tegurid, Pole dige lootust panna ainult mdnele iiksikule vot-
tele. Samuli pole digustalud méne stiihiliselt méjuva teguri iilehindamine. Vahel vdib
kuulda hé&ali, nagu saaks kogu probleemi korrapealt lahendada, kui nditeks palganor-
mid viidaks tdielikku kooskdlla haridusastmetega. Kooli t66d see muidugi kergendaks,
kuid kdik muud tegurid, mis kohuselunde kasvatamist m&jutavad, jadksid sel juhul alles
ja avaldaksid toimet.

Kohusetundliku suhtumise kasvatamine oppetéosse on koolis sedavord keskne iles-
anne, et muidki kasvatusprobleeme luleks alati vaadelda ldhi selle prisma.
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irjutamis- ja lugemisvaegusega lapsi

on koolides otse iillatavalt palju.

Juba pdgus uurimine nditas, et tuhe-
date! arv ulatub 3—5%e-ni algklasside &pi-
laste iildarvust. Tegelikult on neid veelgi
rohkem, sest vanemates klassides on kirja-
likud vead monedel juhtudel rdnga to6
hinnaga wvdhenenud, lugemisoskust aga
enamasti ei kontrollita. Harilikult jaavad
fuhedad opilased algklassides kursust kor-
dama ja teatud aja jérel lakkavad koolis
kdimast.

Tuhedus avaldub harilikult juba enne
kooli, kuid enamasti seda ei mirgata. Sel-
lised lapsed konelevad poolkinnise suuga,
ebaselgelt, halva diktsiooniga. Neil ei teki
lugemise ja kirjutamise wastu huvi isegi
siis mitte, kui neid kirjasona igal sammul
iimbritseb. Aabitsaperioodil tekib raskus
hdédlimise* ja veerimisega, kuigi lapsed
tahti iiksikult tunnevad. Naileks ei suuda
nad kuidagi tajuda tervikuna sdnu puu,
suu, soo, koo jne., ei oska tabada silpide
pa, pe, pu, pi, ta, te, tu, ti jt. erinevust.

Kirjutama oppimisel tekivad &igekirja-
vead kohe, kui tuleb mdnes sonas hadlik
kahekordse tihega kirjutada.

Lugema opitakse wvaevaliselt ja ena-
masti kuluvad lihtsad aabitsatekstid enne
piahe, kui lugemine selgeks saab. Areneb
aimamisi lugemine: osaliselt madistetud

. konteksti, vahel ka mélu abil loetakse
sona ligikaudselt, enamasti vidratades 186p-
pude lugemisel.

On pohjust arvata, et tuhedus on iiks
dpilaste puuduliku edasijéudmise péhjusi.
Sellest, et puudulik lugemisoskus muutub
edaspidi oppeedukuse pidurdajaks, on wii-

! Oskussdna tuhe ja hiljem esinev
same on kunstlikud tived, mida tuleks
tarvitada alljargnevalt: tuhe, -da; tuhe-
dus — laps (inimene), kes loeb ja kirju-
tab puudulikult, harvem esineb raskusi ka
arvutamisel; diisgraafia, diisleksia ja akal-
kuulia 1{ildnimetus. Pdhjus on ldhemalt
madramata.

Same, -da; samedus — siinnipérane ,séna-
pimedus”, hddlikulise analiilisi ja siinteesi

puudulikkus; lugemise, kirjutamise ja
arvutamise  psithhofiisioloogiliste  aluste
defekt,

Terminid on tarvitusel esmakordselt.
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Moned
diisgraafiaga
seotud kiisimused

E. LEPIK

masel ajal juba mitmel korral kirjutatud.”
Veelgi komplitseeritumaks muutub &pilase
olukord, kui ta kirjutada ei oska: jdrje-
kindlad norgad ja puudulikud hinded vihi-
kus ei stimuleeri teda paremini Oppima
(sest seda ta oma jouga ei suuda), vaid te-
kitavad wvastumeelsuse kooli, ménikord
isegi kodu wvastu. Paljudel juhtudel vallan-
dub protestireaktsioonina mingi kasvatus-
raskus, mis vdib 16puks viia lapse isiksuse
moondumisele ja iihiskonnal ongi tegemist
raskeltkasvatatava noorukiga.

Muidugi ei ole siin piiitud vdita, nagu
oleks kasvatusraskuste puhul alati tege-
mist mingite konehilvetega (kdnesoleval
juhul kirjaliku kone puuetega), kuid hél-
vete esinemisel oleks vdiar nende negatiiv-
set m&ju alahinnata.

Lugemis- ja kirjutamishdlbed on oma-
vahel véga tihedasti seotud, kuid alljérg-
nevalt on puudutatud ainult probleemi iihte
killge — kirjutamisvaegust e, diisgraafiat,

Kirjutamisvaegusega laste  &igekirja-
vigade laad on vordlemisi ithesugune, kuigi
diisgraafia péhjused vdivad olla viga eri-
nevad. Iseloomustav on rohke vigade esi-
nemine nii dikteerimise jargi kui ka spon-
taansel kirjutamisel. Esineb jérgmisi vigu:

1) tdhtede wvahele- ja drajatmist: kna
kana, kalls kallas, vige viike, samal,
sambal samblal, tule tuleb, tuul tuule jne.;

2) tihtede asendamist teiste tdhtedega:
tuled tuleb, talun palun, kaba kava, kama
kana;

? Vt. niiteks: E. Lepik, Mairkmeid
algklasside lugemisoskusest, ,Néukogude
Opetaja* 20, maist 1967; H. Hiie, Luge-
mise teadlikkus tdhelepanu keskpunkti,
«Noukogude Opetaja* 18, nov. 1967



3) silpide voi tdhtede dravahetamist;
vangidage vangidega, lilbikas liblikas, saa-
tade, saadeta;

4) klusiilide digekirjutuse  tiifipilised
vead: tupa tuba, dpis dppis, kelleka kellega;
harvem esineb tuba tuppa, ©bip, &ppib
opib;

5) viildete markimise vead: II védlde Kir-
jutatakse harilikult ithe tdhega: sali saali,
kana kanna, koras korras jt.; I ja III valte
digekirjutuses (vilja arvatud klusiilid) esi-
neb vigu harvem.

Vigade kategoriseerimine on taiesti kir-
jeldava iseloomuga ega ltle esialgu midagi
defekti péhjuste kohta.

Tuheduse pohjuste otsimisel tuleb kind-
lalt meeles pidada, et kaugeltki mitte kdik
lugemis- ja kirjutamisvaeguse juhud pole
seotud siinnipdrase samedusega.® Tuleks
eristada jdrgmisi pohjusi:

I. Kehalised puuded:

1) ndgemisakti perifeersed ja tsentraal-
sed defektid;

2) miirmus e, kuulmisteravuse ndrgene-
mine;

3) teised fiiisilised hélbed: iildine hai-
gusjargne seisund (asteenia); alaloitlus;
puudulik fiilisiline areng,

II. Psiiiihilised hélbed:

1) psiihikast tingitud: psiihhasteenia;
vaimse arengu hilistus; nérgamdoistuslik-
kus;

2) miljéost tingitud: wvédr, individuaal-
selt ebasobiv lugema Opetamise meetod;
vanemate negatiivne suhtumine lugemisse,
kirjandusse ja oppimisse; kooli ja kodu
ebasoodne vahekord.

Siinnipérase  sameduse (kongenilaalse
lugemis-kirjutamisvaeguse} pd&hjuste iile
on ammu vaieldud. Kaua peeti selle pdh-
juseks ainuiiksi aju optilise piirkonna kah-
justust, ndgemisdefekte (Clark, Eams,
Mann jt.). Uksikud autorid on seda seos-
tanud ndrgamdistuslikkuse kui ainsa poh-
jusega (Bing, Laubenthal), paljud wvasaku-
kielisuse ja lldse kiilgsusdominantsi prob-
leemiga (Orton, Wolfe jt.).

Viimasel ajal on vdga mitmed teadlased
seisukohal, et siinnipdrase sameduse péhju-
seks on ajukoore akustilise, optilise ja
koneliigutuste piirkonna piiratud analiiiisi

% V. méarkus 1.

ja siinteesi vdime (Solms, Kossakovski,
Luria, Ljapidevski, Levina).

A. Luria niditab oma pohjalikus
muses kirjutamisprotsessi mehhanismi koh-
ta, et sellest protsessist votavad osa jargmi-
sed ajupiirkonnad: kuulmistaju ja wvastav
analiiiis-siintees  oimusagaras, nagemis-
ja rtuumitaju analiiiis-siintees kuklasaga-
ras, asendi- ja liigulustajude analiilis-siin-
tees suuraju tagumises tsenfraalkddrus;
kone- (ja kirjutamis-) liigutusi juhliv ja
suunav premotoorne piirkond.

Mis tahes nimetatud ajuosa siinnipdrane
voi hilistekkeline kahjustus héirib kirjuta-
misproisessi kui tervikut. Vastavalt kah-
justuse asukohale on piiiitud eristada
a) optilist, b) akustilist ja c) motoorset diis-
graafiat.

Optilise diisgraafia koige ilmekamaks
nditeks on peegelkirja juhud. Seda esineb
suhteliselt harva. Sagedamini tuleb kooli-
des ette iiksiku kirjatdhe asendamist teise
tihega mingi sarnase detaili tottu. Tavali-
selt asendatakse: d-b, T-P, e-], h-k, m-n jt.

Akustilise diisgraafia parimaks naileks
on eesti oOppekeelega koolides vildele
Gigekirjutuse vead. Pohjuseks on foneeti-
lise kuulmise puudulikkus, mistdttu opila-
sel on véimatu eristada kvaliteedilt iihe-
suguseid ja ainult pikkuselt erinevaid
foneeme. Indo-euroopa keeltes on selle vor-
mi tiipilisemaks nditeks eksimine heliliste
ja helitute konsonantide digekirjutuses.
Siia kuuluvad ka vead hadlikute ja silpide
jarjekorra méadramisel sonas, samuti kolali-
selt lidhedaste hddlikute asendamine (b-v,
1-r jt).

Motoorse diisgraafia nditena vbiks nime-
tada ebaiihtlast kiekirja, ebakorrapdraseid
tihti. Uksikutel juhtudel muutub kdekirl
mitteloetavaks. :

Tdhelepanuvidrsed on R, Levina ja
tema kaastddtajate saavutused lugemis-kir-
julamisvaegusega laste uurimisel. Levina
seob lugemis- ja kirjutamisvaegust kone
alaarenguga, mis avaldub: a) haédlduspuue-
tes (kone foneetiline kiilg), b) puudulikus
sbnavaras (kone leksikaalne kilg) ja
¢) ebatdiuslikus grammatiliste kategooriate
valdamises (kéne morfoloogiline ja siin-
taktiline kiilg).

Arvestades Levina seisukohta ja uuri-

uuri-
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musi, mis nditasid, et kongenitaalsel diis-
graafial on siimptomatoloogiline sarnasus
hilistekkelise agraafiaga (afaasia siindroomi
kuuluv ndhtus), on pdhjust siinnipirast
samedust ithendada alaaliaga. Levina jérgi
vdib alaarenenud koénega koolieeliku pu-
hul, kui kdne ko6ik kolm nimetatud kom-
ponenti on puudulikud, ennustada lugemis-
ja kirjutamisvaeguse avaldumist koolis.
See on vdga oluline, sest kdne odigeaegne
arendamine ja individuaalselt sobivate
meetodite rakendamine kirjaoskuse &peta-
misel vdivad tagada sameda lapse hea,
kuigi aeglase edasijdudmise tavalises iild-
hariduslikus koolis, Koolieelikute kdne
arendamise kirjeldamine ei kuulu kies-
olevasse artiklisse,

Lopetuseks olgu wveel ainult nimetatud
sameda Opilase kirjaoskuse treeningu me-
toodilised printsiibid. Sameduse kérvalda-
mine toimub sihipdrase treeninguga (Le-
vina, NikaSina, KaSe, Falkenhagen). Selleks
tuleb iihendada kaks pshimétet:

1) tuginedes aju kui terviku tegevusele
treenitakse puudust kompenseerivaid piir-
kondi, ndit. akustilise analiiiisi-siinteesi
puudulikkuse korral tuginetakse normaal-
sele optilisele funktsioonile, 2) puudulikud

funktsioonid muudetakse
maks tdiendava treeninguga.

Nendele pohimotetele tuginedes on sihi-
pdrase treeningu metoodika aluseks akus-
tiliste, optiliste ja kinesteetilis-motoorsete
analiilitilis-siinteetiliste  harjutuste  {he-
aegne rakendamine. See tdhendab, et igas
tunnis tuleb kasutada harjutusi Spitava
hdiliku, hiljem aga s6na kuulamiseks,
nagemiseks ja kirjutamiseks (kirjutamine
napuga ja pliialsiga, tdhtede ladumine ja
voolimine v&i wvéljaldikamine jne). Kuid
enne kui iildse hédlikute resp, tdhlede
dpetamisele asuda, tuleb arendada laste
kuulmis- ja nédgemistahelepanu ning kde-
lihaste osavust. Selle t66 vétteid kirjelda-
takse edaspidistes artiklites.

talitluskindla-

Niisugune sihipdrane treening on mdel-
dud esmajoones siinnipirase sameduse
kérvaldamiseks. Tuheduse teised pohjused
tuleb igal iiksikjuhul wviilja selgitada ja
véimaluse korral kérvaldada (somaatilised
ja endokriinsed haigused, milj6é puudu-
sed) v&i puudust kompenseerida (prillid;
kahjuks pole amaloogilist abivahendit niir-
mikute jaoks), Sellele jargneb harilikult
kiire ja normaalne lugema ning kirjutama
Gppimine,

Fotoladats tabas Viljandi 1. keskkooli opetajz H. Keerulaja fiiiisikatunniks

eltevalmistumisel,
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Vastutustunde ja iseseisvuse
. kasvatamine
pioneeriorganisatsiooni kaudu

H. VINKEL,
Eesli NSV Pioneeriorganisatsiooni Néukogu aseesimees

LX)
leliidulise V. I. Lenini nim. Pioneeriorganisatsiooni uues, ULKNU Keskkomilee
poolt 17. miérlsil 1967 kinnitatud pohimddruses on 6eldud: ,Pioneeriorganisatsioon
kasvatab lastes armastust teadmiste vastu, vastutustundlikku suhtumist oppe-
tbosse . . ., ailab kaasa nende igakiilgsele arenemisele. Pioneeriorganisatsioon arendab pio-
neerides ihiskondlikku aktiivsust ja kolleklivismi." Pioneeriorganisatsiooni tegevuse
kuue pohiprintsiibi hulka kuuluvad vabatahtlik astumine organisatsiooni, aktiivme osa-
Vol koigist selle ettevGimistest ja pioneeride isetegevus koos pedagoogilise juhtimisega.

Pioneeride initsialiivi arvestamine ja neile organisatsiooni tods iseseisvuse andmine
ei ole uus seisukoht. Sellest on ammu rédgitud, kuid paraku pole nii méneski koolis
sonadest kaugemale jGutud. Véib kuulda arvamust: ,Noh, mida pioneerid ka suudavad?
Ei tuleta sa meelde, et on vaja koondus korraldada — ja koondus ei toimugi. Ei tule sa
ise hoogtéopdevakule — ei tule ka pioneeridel 1&dst midagi vilja. Te radgite vastutus-
tundest ja iseseisvusest. Aga lapsed on ju lapsed!” Jne. Ometi ei pea sellised pessimist-
likud seisukohad paika.

Niiiid, kus enamik &pilasi kuulub pioneeri- v&i komsomoliorganisalsiooni, ei ole
vahest enam dige jagada kasvatustéo tilesandeid 1) kooli kaudu ja 2) lasle- v&i noorsoo-
organisatsiconi kaudu tehiavateks. Opilaste kasvatamise alused on iihised ja ihised on
ka peamised probleemid. Eesmérgiks on tagada kdigi &pilaste tihiskondlike ning organi-
saatorlike huvide, vdimete, oskuste ja harjumuste arenemine, kasvatada nendes organi-
seeritust, iseseisvust ja kollektivismi, milleta ei saa olla kommunistlikku kasvatust., Nou-
des Igalt opilaselt vastutustundlikku suhtumist oma eltevalmistustesse iseseisvaks eluks,
seame pedagoogiliseks Glesandeks likvideerida kasvatustéos asetleidev apilaste jaotamine
peaaegu et 1. klassist alates ,aktiiviks” ja ,passiiviks”,

Kuid ndukogude laste poliitilisel isetegevuslikul massiorganisatsioonil — pioneeri-
organisalsioonil — on nende nduete tdilmisel spelsiifiline ja kindel alus. Selieks on
noore pioneeri pithalik tdotus, mida iga laps, kui la astub organisatsiooni liikmeks,
kohustub taitma. Noor pioneer téotab pithalikult: ,. .. palavalt armastada oma kodumaad,
elada, &ppida ja véidelda nii, nagu opetas suur Lenin, nagu opetab Kommunistlik Partei,
alati tdita Noukogude Liidu pioneeride seadusi.” Ka seadused on saanud uue sonastuse,
neid on kaheksa (endise 10 asemel) ja nad on konkreetsemad ning sonastuselt lihtsamad.

Meie pioneerimalevate ja kdigi pioneeridega tegelejate 166 iitheks puuduseks on, et
ei nouta pioneeridelt pdrast vastuvétmist nende seaduste ja pilihaliku téotuse tditmist.
Pioneerima'eva ndukogu ergutab tublimaid ja karistab halvemaid hea v&i halva edasi-
joudmise eesl Gppelfds, milte aga pioneeride 5, seaduse ,Pioneer on visa appimises, tdos
ja spordis” tditmise voi tditmalajdimise eest. Aga ka viimase puhul oleks see vajalik.

Pioneer [Gotab Oppida nii, nagu &ppis Lenin. Missugune kérge lubadus ja missugune
vastutustundetus selle lditmisel tegelikull! Méédunud &ppeaastal jdi meie vabariigis
klassikursust kordama umbes 11 000 &pilast, nende hulgas ka palju pioneere ja oktoobri-
lapsi. Nende tootuse miltetditmise arvel jéddvad avamata uued koolihooned ja pioneeride
majad: riik kululab nende peale leistkordselt. On aeg nouda pioneerimalevateltl tdil vas-
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tutust nende eest, keda voelakse pioneeriorganisaisiooni liikkmeks ebarahuldava oppe-
edukusega ja kes ootuse andmisel on veel viga kaugel leninlikult &ppimisest. Samal
ajal peab pioneeriorganisatsioon kasvatama &pilastes veendumust, et Sppimine on téd,
raske ja pingutav 66, Jutl ei ole sellest, et koondustel tuleb maha volta loosung LPlo-
neer peab oppima hastil". Pioneeriorganisatsiooni ja kooli eesmédrgid on ithised, kuid
nende saavutamise teed erinevad. Pioneeriorganisatsioon peab oma spetsiifiliste vahen-
ditega kasvatama opilastes teadmishimu, kohusetundlikku ja teadlikku suhtumist oppe-
166sse. Selleks voib kasutada loomingulise vdistluse ja kollektiivse mingu elemente,
konkursse, viktoriine, oliimpiaade, huvialade jdrgi moodustatud rihmi, salku ja ringe.

Pioneeride VII iilevabariigilisel kokkutulekul toimusid kokkutulekute ajaloos esma-
kordselt ainekonkursid, selgitati vilja tublimad pioneerid ajaloo, matemaalika, bioloogia
ja geograafia tundmises, Seilele eelnesid konkursid kohtadel. Toendoliselt peaks sellesl
saama kokkutulekute traditsioon, Parimaid ainetundjaid — noort fiitisikut, keemikut,
koduloolast jt. — peaks kogu kool niisama hdsti tundma nagu nditeks kooli lSempioni
suusatamises. .

Oppetoost lahus ei saa vaadelda ka pioneeride kditumist, Praegu paneb kditumishinde
dppendukogu klassijuhataja ettepanekul. Missugune on siin pioneeriorganisalsiooni osaf?
Enamikul juhtudel passiivne: pioneeridele ainull leatatakse hinded, sageli jadvad need
isegi motiveerimata. Anname selle diguse pioneeririthmale, ja hinne, samuli ergutamine
omandab uue tihenduse,

Pioneeririihm on kollektiiv, s. t. elav solsiaalne organism, organism sellepdrast, et tal
on volitused, organid, vastutus ja vastastikune séltuvus. A. Makarenko pidas kollektiivi
kasvatustéd peamiseks vormiks. Pioneeririihmades, pioneerimalevates, kogu koolikollek-
tiivis tuleb ennekdike meeles pidada, et iseseisvuse kasvatamine algab pioneeride oma-
valitsusorganite Gigest kasvatamisest, nendele iseseisvuse andmisest ja nende vastutusest
kogu maleva 166 eest. Missugused need organid on? Koondus, ndukogu, staap, erialane
aktiiv jne. Enne kui lihen iile nende lihemale vaallemisele, lubatagu poorduda A. Maka-
renko vananematu pédrandi poole. 32 aaslat téod koolis ja koloonias viis teda jdreldu-
sele, et midravaks teguriks omavalitsusorganite t66s on regulaarsus, jdrjekindlus. Iga
omavalitsusorgan, kes mingil pdhjusel ei ole kaua kogunenud iihisele ndupidamisele ega
niidanud end organisaatorina, kaotab autoriteedi; see aga tdhendab, et konesolev organ
tuleb ka faktiliselt tunnistada kehtetuks. Omavalitsusorganite t66 regulaarsuse tunnista-
jaks ei ole ainult kalender, tdpselt kokkulepitud kuupdev, vaid fakt, kas ithe voi teise
organi t66 soikumine kajastub kohe kooli 166s tervikuna,

Missugused nduded esitab Makarenko opilaste omavalitsusele koolis?

Need nduded on:

1) direktsioon ja kogu pedageogiline kollektiiv ei tohi mingil juhul asendada pilaste
omavalitsusorganeid ega lahendada nende crganile kompetentsi kuuluvaid kiisimusi isegi
sel juhul, kui tdiskasvanute otsus lunduks Sigemana ja kiiremana;

2) omavalitsusorganite iga olsus peab taidetama ilma sekeldusle ja viivitusteta;

3) kui pedagoogiline kollektiiv peab oOpilaste omavalitsusorgani otsust ebadigeks,
peab ta seda pohjendama Gpilaste omavalilsuse kérgeima organi — tldkoosoleku — ees,
mitte aga lihtsalt otsust muutma;

4) taiskasvanute té6 peamiseks meelodiks peab olema vahelu méju opilaste omavalit-
susorganites; see seltsimees, kellel sellist m6ju el ole ja kes on sageli opilaste omavalit-
susorganitega konfliktis, ei sobi ilmselt to6le koolis;

5) opilaste to6 omavalitsusorganites ei lohi vbiia ileliia palju aega;

6) omavalilsusorganeid ei tohi iile koormata mitmesuguste pisiasjadega, mis on
lahendatavad (65 korras;

7) koigi opilaste omavalitsusorganile 166 arvestus peab olema va':i'ga tapne, koik
olsused peavad olema lihidalt kirja pandud.

Oluline on dpilaste omavalitsusorganite otsuste tditmise kontroll. Kontrolli funkt-
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sivoni vaib usaldada igale esmasele kollektiivile kordamédda iihekuuse tdhtajaga. Nai-
leks malevandukogu otsuse taitmist voib kontrollida iga pioneeririthm,

Maleva korgeimaks organiks on malevakoondus, Malevakoondusel valitakse maleva-
noukogu, seal annavad pioneerid piihaliku tdotuse, seal seotakse neile kaela punased
pioneerirdtid ja hiljem antakse pidulikult ile komsomolipilet. Malevakoondusel voetakse
vastu kdige tdhtsamad otsused maleva edasise t66 kohta, kinnitatakse maleva tooplaan,
tehakse kokkuvotteid rilhmadevahelistest voistlustest ja autasustatakse voitjaid. Maleva-
koondus on koéige suurem ja pidulikum siindmus maleva elus. Seepirast on lubamatu
seda lohakalt ette valmistada ja labimétlematult kokku kutsuda. Selle eest kannab tiit
vastutust malevanoukogu. Kui on tarvis vastu votta mingi erakorraline otsus, korralda-
lakse maleva rivistus, millel on kéik malevakoonduse Gigused. Ei saa kuidagi rahul olla
meie pioneeride distsipliiniga ileliiduliste raadiorivistuste ajal (ndit. Tallinna 6. kesk-
kooli Zoja Kosmodemjanskaja nim. pioneerimaleva moddunud aasta 2. okt. rivistusel).
Meelepaha ja nordimust dratab fakt, et lipu sissetoomisel, tihislaulu laulmisel, deviisile
vastuse andmisel seistakse lodevalt, saluteeritakse kuidagimoodi. Alustagem wvastutus-
tunde kasvatamist kas voi nendest momentidest, mis pole kaugeltki mitte detailid,

Pioneeririthma kérgeimaks organiks on rithmakoondus, mis kutsutakse kokku vaja-
duse Korral, kuid vdhemalt kord kuus. Ainult rithmakoondus otsustab &pilaste pioneeri-
organisatsiooni vastuvolmise voi viljaheitmise; ainult rihmakoondusel on oigus valida
rithmandukogu ja jaotada pioneeridele pidevaid itilesandeid. Rithmakoondus annab hin-
nangu kogu rithma, salkade ja ka iksikute pioneeride tdéle. Siin arutatakse suhtumist
siindmustesse kogu maailmas. Muuseas, operatiivsusest jddb meie pioneeririlhmades viga
sageli puudu. Kui esitad rithmale kiisimused, missugust tdhtsat kiisimust arutati NLKP
Keskkomitee viimasel pleenumil, miks kutsuti kokku NSV Liidu Ulemndukogu istung-
jark, mis toimub Kreekas jne. siis on vastajaid enamasti ainult iiks-kaks. Ulejainud ei
tea. Pioneeriajakirjanduse — ,Séddeme” ja ,Pionerskaja Pravda" -— tellimise heast
organiseerimisest tiiksi on vdhe, pioneerid peavad neid ajalehti ka lugema, loetu iile
motteid vahetama ja alles siis ajalehed makulatuuriks tooma. Harva koélavad meie
rithmakoondustel laulud ja trumm, sageli istuvad pioneerid igavlevate nédgudega veel
tihe lisatunni koolipinkides v6i, mis veel halvem, klassijuhataja tuleb iihe ppetunni ajal,
kui ainedpelaja on haigestunud, vanempioneerijuhti aga pole kdepirast ja tal endal on
tunniplaanis ,aken”, etlepanekuga: ,Peame praegu riihmakoonduse dra". On oluline, et
rithma iga pioneer kdsitleks koonduse teemat aktiivselt ja huviga. Ainult sel juhul on
omal kohal koigi poolt vastuvoetud otsuse tingimusteta tditmine.

Lapsed tahavad tootada organisatsioonis, mille eesotsas on tugev omavalitsusorgan,
kes suudab tagada kogu organisatsioonis tugeva distsipliini. Hea, kui selliseks omavalit-
susorganiks on malevandukogu, kes koguneb iga néddal kindlal pdeval ja Lkellaajal.
Rithmandukogude esimehed raporteerivad eelmise néddala 160st, samas arutatakse eel-
seisva nadala todplaani ja antakse rithmadele tlesanded. Seejdrel toimub kogu maleva
aktiivi rivistus.

Malevandukogu juhib pioneeririihmades oktoobrilaste tdhlede, pioneeride alaliste ja
ajutiste ithenduste, pioneeride elukohajdrgsete postide, sektsioonide ja klubide ta6d,
organiseerib todd pioneeride tegevuspiirkonnas, korraldab pioneeriaktiivi wvalimist ja
opetamist, annab pioneeridele soovitusi ULKNU-sse astumiseks. Et koige sellega toime
tulla, peab iga malevandukogu véga palju oskama, palju teadma ja mis eriti oluline —
tal peab olema juba maleva aruande- ja valimiskoonduselt dra tulles teadmine, missuguse
vastutuse panid talle kaaslased tema valimisega malevandukogusse, ta peab tunnetama
usaldust ja vddrima seda. Loomulikult ei tohiks malevandukogusse valida pioneere, kellel
ei ole olnud wvarasemaid kokkupuuteid pioneeride elu juhtimisega (ei ole Kuulunud
rithmandukogusse, ei ole olnud salgajuht vms.). Nagu komsomoliaktiivis, nii peaks ka
malevandukogus Ys liikmeist olema juba varem malevandukogusse wvalituid. ULKNU
Keskkomitee II pleenumil oli tdsist jutiu komsomoliorganisatsioonide t66 parandamisest
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pioneerimalevate juhtimisel, Uheks selle konkreetseks lahenduseks on senisest aktiivse-
mate kommunistlike noorte valimine pioneerimaleva ndukogusse (Varstu keskkooli Paul
Pelisaare nim,, Aseri keskkooli, Narva 7. keskkooli, Tartu 5. keskkooli jt. pioneerimale-
vates). Rohkem peaks malevandukogus olema ka vanema astme pioneere. Taktikat, et
igast rithmast valitakse malevandukogusse 1—2 pioneeri, nn, vordsuse printsiipi, tuleks
muuta. Sellega kaoks ka olukord, et ligi */s malevandukogu liikmeist on 4.—6. klassi pio-
neerid, kellele iilemalevaliste t6oldikude jubtimine on raskevéitu. :

Omavalitsuse struktuur pioneerimalevas ehitatakse iiles vastavalt iga maleva tingi-
mustele ja pioneeride kollektiivi arenemistasemele. Selge on aga iiks: Gpilasles iseseisvuse
ja vastutustunde kasvatamisel on tdhtis kasutada kdiki omavalitsusvorme, kasvatada
laialdane pioneeriaktiiv, suurendada kbigi pioneeride iihiskondlikku aktiivsust. N. Krups-
kaja iitles digesti, et ilma iihiskondliku t6éta ei kasvata me ihtki leninlast. Kuid vGimatu
on kasvatada armastust iihiskondliku tegevuse vastu, kui pioneerid oma organisatsioonis
ei tunne end peremeestena, vaid hoopis sénakuulelike Gpilastena. Hasti kirjutab sellest
J. Renzer ,Pioneeri® 1967. a. oktoobrikuu-numbris artiklis ,Kust algas likskoiksus?”.

Pioneeriaktiivi opetamine ja kasutamine on opilaste vastutuslunde, iseseisvuse ja
akliivsuse kasvatamise vaieldamatu koostisosa. Vabariigi malevates legulsesid aastaid
kaheastmelised aktiivikoolid, Moédunud aastal otsustas ENSV Pioneeriorganisatsiooni
Néukogu anda pioneerimalevalele vabad kied: kus vajalikuks peetakse, rakendalagu
toole iks aktiivikool ja Gppused toimugu 1—2 korda kuus. Aktiivi dppused peavad
andma pioneeridele ihiskondlik-poliitilisi teadmisi pioneeriorganisatsioonist, Noukogude
Liidu ajaloost ja ténapdeva tdhtsatest siindmustest, pioneerito6alaseid organisaatorlikke
vilumusi ja praktilisi pioneeritarkuste-alaseid oskusi. Viimastega oleme paraku hakanud
lilaldama: pioneeritarkuste (sélmed, salakirjad, semafor jne.) ©Opetamine on meil kohali
muutunud peamiseks (seda ka pioneeride majades korraldatavalel vanempioneerijuhtide
seminaridel) ja pioneeriorganisatsioon kui laste poliitiline organisatsioon jadb teisele
plaanile.

Viga oluline on maleva erialase aktiivi (okloobrilaste juhid, rithmandukogude esi-
mehed, salgajuhid, pdevikupidajad, seinalehtede toimetajad, spordiorganisaalorid, isetege-
vuse organisaatorid jt.) épetamine. On loomulik, et siin tulevad appi &petajad (kehalise
kasvatuse Gpetaja tegeleb spordiorganisaatoritega jne.). Moskva ja Leningradi eeskujul
soovitaksin koolidele igakuist aktiivipdeva, mil koguneb kokku kogu maleva akhiiv. Esi-
mene &ppus on iihine, seejérel l66tavad erialased grupid ning I6puks oOpitakse tihiselt uusi
miénge ja tantse. (Aktiivikoolide t6ést voib tapsemalt lugeda 23, sept, 1967 ,Noukogude
Opetajas” avaldatud L. Reimani artiklist.)

Pioneeriaktiivi hulka kuuluvad ka pioneeriinstruktorid. Mdddunud aasta septembris
kinnitas ENSV Pioneeriorganisatsiooni N&ukogu biiroo uued pioneeriinstruktorite ja
pioneerierialade nouded. 42 pioneeriinstruktori nimetuse asemel on niiiid ainuit 13, mil-
lest igaiiks koosneb kolmest pioneerierialast (need on avaldatud ajalehes ,Sidde” m. a.
seplembris ja oktoobris). Kdesolev Gppeaasta on uute pioneeriinstruktorite ettevalmista-
mise esimene aasta, vanad nimetused ja embleemid kaotavad kehtivuse 1. septembril
1968, Instruktori nimetus antakse pioneerile siis, kui ta on omandanud kolm pioneerieri-
ala, opetanud iihe neist edasi teistele ja votnud aktiivsell osa maleva drituste etteval-
mistamisest ning korraldamisest. Seega nduab suurenenud vastulus aktiivset to6d pio-
neerimalevas, Viga tore, kui koolides saaks hoogu liikumine 1 -1, s t. et iga pioneeri-
instruktor wvalmistaks ette uue instruktori, Pioneeriaktiivi laialdane Kkasvatamine ja
kasutamine aitaks meil paremini lahendada riihmajuhtide kiisimuse. Tubli ploneeriakti-
vist tdna ja aktiivne kommunistlik noor homme mitte ainull koolis, vaid ka tootmistool,
korgemas koolis, Noukogude armees jne, Ndiiteid selle kohla vbib tuua palju. Narva
4. 8-klassilises koolis Oppis moned aaslad tagasi T. Zvonarjova. Pdrast keskkooli lopeta-
mist (rithmajuht oli ta kogu aeg) toétas ta Kreenholmi Manufakiuuris laborandina, Kui
koolist lahkus pioneerijuht, otsiti Tanja iiles ja ta tuli kooli, Vabrik maksab {alle palka,
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mis on esialgu kiill vanempioneerijuhi omast vaiksem, kuid Tanja tuli ja jai rahutu 700-
liikkmelise pioneerimaleva juurde. !

Vastutustunde ja iseseisvuse kasvatamisel pioneeriorganisatsiooni kaudu on suur
tahtsus pioneeriiilesandel, mida N. Krupskaja oigusega pidas laste initsiatiivi ja aktiiv-
suse kasvatamisel iiheks tdhtsamaks meetodiks. Pioneeriiillesanne on osake sellest prak-
tilisest tegevusest, mille pioneer on saanud oma kollekliivilt, rihmajuhilt, vanempioneeri-
juhilt v6i komsomolikomiteelt. Pioneeriiilesanded jaotatakse: 1) kestuse printsiibi jargi —
pidevad, ajutised ja iihekordsed, 2) tegevuse iseloomu jérgi — kollektiivsed ja indivi-
duaalsed. Klassifikatsioon on tinglik. Vdga oluline on kollektiivne pioneerililesanne, sest
selle tditmine ldhendab lapsi iiksteisele, scodustab tihiste huvide arenemist ja liidab
kollektiivi. Individuaalne iilesanne kasvatab pioneeril isiklikku vastutustunnet ja arendab
kohusetunnet, Et pioneeriiilesanne pioneeri kasvalab, siis peab ta vastama pedagoogilis-
tele ja psithholoogilistele nduetele:

1) arvestama pioneeri individuaalseid omadusi;

2) olema tingimata seotud iihise kasuliku todga;

3) olema sihikindel ja perspektiivikas, s. t. sisaldama endas kasvu perspektiivi. Kui
pioneer ei tea, miks ta midagi teeb, harjub ta tdiskasvanuile tingimusteta alistuma;

4) olema konkreetne ja arusaadav;

5) olema jSukohane ja vastama lapse vanuselistele eripdrasustele.

Ja veel, On vaja, et lapsed harjuksid tditma iga {ilesannet, ka seda, mis ei ole huvi-
tav, kuid on siiski hddavajalik.

Nagu juba 6eldud, on parim variant see, kui pioneeriilesande annab pioneerikollek-
tiiv. Sel juhul tunnetab pioneer kogu kollektiivi usaldust, see aga sunnib teda suurema
vastutustundega suhtuma selle tditmisse. Pioneeriiilesanne ja selle tditmise aeg fikseeri-
takse riihma- vbi malevapdevikus. Tditmise kontroll olgu regulaarne, vastasel korral
harjutakse vastutustundetusega ega peeta kollektiivi usaldusest enam lugu. Oluline on
pioneeride digeaegne ergutamine ja, kui vaja, ka karistamine, Uleliidulise V. I. Lenini
nim. Pioneeriorganisatsiooni phiméddruses on antud mitmed ergutamisvahendid (aukirjad,
ULKNU Keskkomitee ja pioneeriorganisatsiooni auraamat jm.). Kuid iga pioneerimalev
vBib vilja tédlada omad ergutamismdérad. Karistus ei tohiks lapsi alandada, vaid peaks
kutsuma neis esile soovi end kiiremini parandada, et kaaslaste usaldust tagasi vdita.
Pioneeriiilesannete andmisel tuleks viltida ddarmusi, kus 1) pioneeriiilesandeid saavad
vihesed ja 2) iilesandeid antakse iilesannele pdrast.

Pioneeriiilesande andmisel arvestame laste huvisid ja kalduvusi. Tartu Riikliku Uli-
kooli pedagoogika kateedri korraldatud sotsioloogilised uurimised viitavad poiste ja
tiidrukute huvide tunduvale lahkuminekule, seda eriti keskmises ja vanemas pioneerieas,
Poisid harrastavad hoogsalt sporti ja matkamist, huvituvad tehnikast (tehakse laevade,
lennukite, rakettide ja autode mudeleid, pannakse kokku mitmesuguseid aparaale, raa-
diovastuvotjaid jms.). Selles suhtes vadrib tdhelepanu Tartu pioneeride maja, kus on
tehnikaringidesse haaratud sadu poisse. Tiilarlapsed on meeleldi pioneerimalevas juhti-
vatel kohtadel, todtavad noorematega, harrastavad isetegevust, teevad késitdod. Seda
tuleks pioneeriiilesande andmisel arvestada. Loomulikult ei tdhenda see, et tuleb leppida
paratamatusega: pioneerimalevat juhivad tidrukud, rihmajuhtideks on titarlapsed,
pedagoogilistes Sppeasutustes 6pivad tiitarlapsed ja seega on ka edaspidi koolis enamikus
naisdpetajad (nad on tublid, kuid ka meesdpetajaid on vaja). Toenédoliselt on poiste liit-
mine pioneeriaktiivi hulka siin esimeseks sammuks.

Pioneeriorganisatsiooni kaudu &pilastel vastutuslunde ja iseseisvuse kasvatamine on
tihedalt seotud dige pedagoogilise juhtimisega. Pioneeride omavalitsusorganitele annab
digused pedagoogiline kollektiiv, nende organite autoriteeti toetavad klassijuhatajad,
dpetajad ja kooli juhtkond. Opilaste vastutus seega iga aastaga suureneb. Jérjest harve-
mini kohtame koolide direktoreid ja klassijuhatajaid, kes taktitlundetult segavad end
vahele pioneeritoosse (keelavad dra Kkoonduse, nimetavad ise pioneeriaktiivi, votavad
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pioneerilt dra kaelardti kandmise Giguse, mddravad ainuisikuliselt kiitusi). Kuid neid siiski
veel leidub. Alles mé6édunud aasta oktoobrikuus rippus iihes Tartu 8-klassilises - koolis
klassijuhataja kdega rithmandukogu nimel kirjutalud késkkiri: ,Pioneeride hoogtéo-
pdevaku eduka ldbiviimise eest avaldada kiitust ja kanda pdevikusse hinne ,5" jargmis-
tele...; distsiplineerimatuse eest avaldada vali noomitus ja kanda pédevikusse hinne ,2"
jargmistele .. .". Klassijuhatajaid tuleb Gpetada pioneeridega tdotama, samuti kasvatus-
t6d plaani koostama. Kommentaarid on liigsed, kui t&éoplaanis seisab iga punkti taga:
vastutab klassijuhataja, paaril korral ka: vastutavad klassijuhataja ja rithmandukogu.

Narva 6. keskkoolis on keskseks iilesandeks pioneeri- ja komsomoliorganisatsiooni
vastutustunde kasvatamine. Sellepdrast on pshjendatult klassijuhatajate seminaride pédeva-
korras: ,Pioneeride omavalitsus riihmas ja malevas’ (5—7%. kL juh.); ,Vanemate klasside
opilaste iihiskondlikult kasuliku tegevuse organiseerimine” (8.—10. kl. juh.). 1968. a. jaa-
nuaris arutatakse ppendukogus pioneeride ja kommunistiike noorte iihiskondliku aktiiv-
suse probleeme. Kavas on ka lahtine parteikoosolek ,Kooli komsomoli-algorganisatsiooni
tilesanded ULKNU Keskkomitee Il pleenumi otsuste elluviimisel”,

N. Krupskaja seisukohta, et ,iga opetaja iilesandeks on anda oma kogemusi edasi
pioneerijuhile, rddkida talle kdikidest oma tdhelepanekutest laste kohta", me sageli ei
arvesta. Aga tuleks arvestada! Pedagoog on pioneeridele mitte ainult lihedane séber ja
nouandja, vaid ka oskuslik organisaator, kes juhib pioneerielu ilma ,ligse pedagoogi-
lise siinguse ja ,tdiskasvanu tésiduseta”. Seoses pioneeriorganisatsiooni 45, aastapie-
vaga autasustas ENSV Pioneeriorganisatsiooni Noukogu paljusid direktoreid, direktorite
asetditjaid, klassijuhatajaid ja ainedpetajaid. Jargmistel aastatel on neid kindlasti veelgi
rohkem.

A, Makarenko rikkalikus pérandis leidub vastus ka sellele kiisimusele. Makarenko
kollektiivis, kus kdik Gpetajad tegelesid pioneeridega, ei olnud ega saanudki olla &petaja
vastutust pioneeririhma t66 eest tervikuna. Iga &petaja iimber koondusid kindlad pionee-
ride grupid. Seda pohimétet peaks uuendama igas koolis: iga pioneerimaleva sektori, iga
staabi, klubi jne. konsultandiks on iiks &petaja (punaste jédljekiittide rithmal ajaloodpe-
taja, rahvaste sopruse klubil vodrkeele Gpetaja, koolikorralduse tditmise staabil direktori
asetditja oppetdd alal, kodu-uurijail geograafiadpetaja, ,Zarnitsa" staabil tsiviilkaitse
Gpetaja jne.).

On vaieldamatu, et kui Gpetaja radgib laste abitusest ja passiivsusest, siis kirjutab ta
tihtaegu alla oma abituse ja organiseerimisvéime puudumise aktile,

Klassijuhataja peaks pioneeririihma t66d juhtima kaudselt, ,paralleelse tegevuse
meetodil” riihmajuhi ja rithmaaktiivi kaudu, ilma omaenda tahet peale surumata, veen-
mise, suunamise, etlelitlemise teel. Teisiti see olla ei saa, sest koolis &pivad lapsed
alluma dpetaja tahtele, pioneeriorganisatsioonis peavad nad aga Gppima alistuma kollek-
tilvi tahtele. Opetajaskollektiiv peaks tahelepanu péorama ,usalduse metoodika® valja-
todtamisele, andma pioneeride omavalitsusorganitele reaalse diguse praktiliselt olsustada
opilaskollektiivi elu péhikiisimusi. Nende lahendamine vaiks toimuda ilma klassijuhataja,
vanempioneerijuhi voi Opetajate osavdtuta, kuid vastuvdetud otsustest peaksid lapsed
enne tdideviimisele asumist teatama.

Pioneeriorganisatsioon on rajatud laste maksimaalse isetegevuse ja omaalgatuse aren-
damisele, mis aga, nagu Geldud, ei tdhenda pedagoogide osatdhtsuse vihenemist. Kiisimus
on siin pedagoogilise juhtimise stiilis: mida libiméeldum see on, seda iseseisvamad on
opilased oma organisatsiooni té6s ja seda suurem on nende teadlikkus. Pioneerid ja kom-
munistlikud noored tuleb panna niisugusesse olukorda, kus nad ise peavad ndudma iikstei-
selt kindlat kditumist, neile tuleb anda selliseid iilesandeid, mille puhul nad tunnevad
end vastutavana. See oskus ei tule aga iiled6 ega ole kaasa siindinud. Paar aastat tagasi
esitas TRU komsomolikomitee {ilikooli 16petanuile kiisimuse: «Missuguste tooiilesannete
tditmisel fuli nappus iilikoolis omandatud teadmistest ja oskustest?”, Enamikul juhtudel
vaslati: klassijuhatajana pioneeri- ja komsomolit66 juhendamisel, Meie virske pedagoo-
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gilise kaadri sellealane pagas, mille rikastajaks jaab elu ise, on kérgema kooli 15petamisel
vdgagi napp; instruktiivlaager, ametiihingu pioneerilaagris sooritatav praktika ja luba-
matult vaike arv loengutunde — see on kdik. Kuid kérgem kool peaks andma palju roh-
kem. Muide, mitte iga kdrgema haridusega pedagoog ei suuda organiseerida oma eriala-
ringi t6od, muust radkimata.

ULKNU Keskkomitee II pleenumist, mille pdevakorras oli pioneeriorganisatsiooni too
parem juhtimine komsomoliorganisatsiooni poolt, on méddunud kiimme kuud. Pleenumi
malerjalidega, ,Orientiiri* ja uute mddrustega pidid tutvuma koikide koolide pedagoo-
gilised kollektiivid. Selleks kohustas M. Prokofjevi ringkiri ja ENSV Haridusministee-
riumi kolleegiumi otsus 1967, a. 17. maist ,Pioneeriorganisatsiooni t66 pedagoogilise juhti-
mise parandamisest”, Kédesoleva dppeaasta alguses soorilatud kontrollimine nditas, et pal-
judes rajoonides ja linnades (Narva, Kohtla-Jdarve linn ja rajoon, Tartu linn jm.) ei ole
see otsus koolidesse jéudnudki, rddkimata ldbiarutamisest ja omapoolsete abindude larvi-
tuselevotmisest. Millest selline passiivsus?

ULKNU Keskkomitee II pleenumi otsust on ainult harvadel juhtudel arutatud kooli
komsomoliorganisatsiooni iild- ja grupikoosolekutel, Komsomoliorganisatsiooni juhtiv osa
pioneerimaleva tots ei seisa kaugeltki ainult rithmajuhtide méadramises. Pealegi piiii-
takse véita, et kohustus pedagoogilist juhtimist parandada kaotab vajaduse rithmajuhi
jirele. Opetaja vastandamine riithmajuhile toob aga ainult kahju. Kommunistlike noorte
valimisest malevandukogu koosseisu oli juba juttu. Palju suurem peaks olema ka kooli
komsomolikomitee pioneeritod sektori toopdld. Missugused kooli komsomoliorganisat-
siooni t66vormid ja meetodid ka oleksid, kommunistlike noorle kohus on:

1) organiseerida pioneeriaktiivi Gpetamist;

2) juhtida pionmeeriinstruktorite ja pioneerierialade etlevalmistamist;

3) aidata corganiseerida iilemalevalisi firitusi;

4) juhendada oktoobrilaste tdhekeste juhtide t6od;

5) organiseerida t66d maleva tegevuspiirkonnas (pioneeride elukoha jdrgi);

6) juhtida pioneeride ettevalmistust ULKNU-sse astumiseks;

7) suunata pioneerimaleva iihiskondlikult kasulikku t60d;

8) tagada rithmajuhid kéikidesse pioneeririihmadesse ja organiseerida nende viljadpe.

17. mértsil 1967 kinnitati ULKNU Keskkomitee biirool soovitused pioneeritdd sisu ja
metoodika kohta, arvestades laste vanuselisi eripdrasusi. Paari aasta pérast, kui ,Orien-
tiir" on end praktikas ndidanud, toétatakse selle pdhjal vélja metoodiline materjal, nn.
pioneeride kasvuprogramm. Praegu on pioneeriorganisatsioon pghiliselt iiles ehitatud
printsiibil: kool — pioneerimalev; klass — riihm (salgad). Uues pohimadruses on deldud:
«Mitmekiilgse tegevuse organiseerimiseks voib pioneerimalev luua mitmesuguseid pionee-
ride staape, valveposte, ringe.” Loomulikult jadvad need pioneeride ithendused maleva-
noukogu kontrollida ja suunata. Nagu Gorki, Kostroma, Kurski ja Lvovi kogemused ndi-
tavad, digustavad pioneeride erivanuselised huvialajdrgsed iihendused end tdiesti nii laste
elukohtades kui ka koolis, andes hdid véimalusi pioneeride omaalgatuse ja iseseisvuse
arendamiseks. ,Orientiirist” leiab iga pedagoog soovilusi ka nende uute todvormide
kasutamiseks. Seda tuleb ainult aktiivsemalt teha.

Kokkuvotteks. Opetada lapsi olema iseseisvad, nduda neilt vastulust Gppimise eest,
kohustada neid tditma néudeid, mida esitab neile kuulumine Uleliidulisse V. I. Lenini
nim. Pioneeriorganisatsiooni, on koigi nende iilesanne, kes tegelevad kasvava pdlvkon-
naga. Ja selle tditmisel peab igaiiks meist seisma aja nduete tasemel.
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Q_ lanud, 1968, aasta on ULKNU juu-

beliaasta, mis kooli seinte wvahel Noorte leninlaSte

peaks kujunema eriti tdhtsaks aas-

taks. On ju véga suur hulk ULKNU liik- s A
meid ja valdav enamik ULKNU-sse astu- kool ULKN U-Sse
jaist koolidpilased — seega juubelile vastu
o L]
sammuva organisatsiooni ridade vairiline t t
jdrelkasv s&ltub suurel maddral koolides a’S u!a’ e
selleks tehtavast ettevalmistustéost,

ULKNU-sse astumiseks ettevalmistavat ettevalmiStuse

166d voib organiseerida mitmeti. On soovi- :
tatud korraldada kdigile 7. ja 8. klassi &pi- m lna
lastele lektoorium ULKNU pghikirja ja vor
ajaloo  tutvustamiseks, tutvuda klassi-
juhatajatundides samade probleemidega

jne. Nendel vormidel on nii hiid kui ka A. ONGO,
halbu kiilgi. Selliste toévormide kindlaks Narva 2. keskkooli klassi-
plussiks on kéigi 7. ja 8. klassi opilaste ja koolivilise 166 organisadtor

holmamine (massilisus), miinuseks aga

vabatahtlikkuse puudumine, formaalsuse

voimalikkus, Bpilaste liiga suure arvu téttu individuaalse ldhenemise voimaluse puudu-
mine jms. Et 7.—8. klassi &pilased oma vanuselt lihenevad ULKNU-sse astujate vanuse-
piirile, tuleb klassijuhatajatel kasvatustGos kindlasti seda asjaolu arvestada ja opilasi
ULKNU-sse astumiseks moraalselt ette valmistada, Samuti tuleks koolide komsomoli-
komiteedel erilist tdhelepanu péérata just nende klasside &pilastele, korraldada vestlusi
ja kohtumisi ning tutvustada kooli komsomoli-algorganisatsiooni tegevust. Kuid eraldi,
siistemaatiline ettevalmistus peaks siiski toimuma nende 7.—8. klassi &pilastega, kellel
on juba oftsus kiips komsomoli astumiseks. Selliste &pilaste ettevalmistamiseks leidsimegi
1966/67. Sppeaastal oma koolis sobiva vormi noorte leninlaste kooli néol,

Oppeaasta algul vastuvdetud kooli komsomolikomitee todplaan ndgi ideoloogiasektori
todiilesandena ette 8. klasside Bpilastega ettevalmistustdo komsomoli astumiseks. Ei sek-
tori juhataja oli 8. klassi Gpilane, mina aga 11. klassi juhataja ja sektori juhendaja, siis
oli loomulik, et &pilane, kes oma iilesandeid tdsiselt votlis, poérdus ndu saamiseks minu
poole. Meie ihiste ndupidamiste tulemusena siindiski noorte leninlaste kooli (NLK) idee.
Leidsime, et selline ettevalmistusvorm véib:

1) tagada komsomoliorganisatsiooni autoriteedi tdusu kéigi Gpilaste silmis, eriti aga
suurendada nende vastutustunnet, kes on ULKNU-sse astumas;

2) anda voimaluse t66s harjuda organisatsiooni distsipliininduetega;

3) tagada individuaalse ldhenemise tulevastele kommunistlikele noortele, jilgida neid
oppustel ja &ppureile antud iseseisvate iilesannete tditmisel;

4) liita tulevased kommunistlikud noored olemasolevate kommunistlike noortega, eriti
kooli vanima klassi komsomoligrupiga {ihiseks pereks;

5) anda 11. klassi komsomoligrupile niisuguse iilesande, mille tditmisest saavad kdik
grupi lilkkmed oma voimete kohaselt osa votta.

Viimasest kaalutlusest ldhtudes joudsimegi ofsusele, et NLK kateedri moodustab
kogu 11. klassi komsomoligrupp (16 opilast), kes selles té6s peavad ise uuesti stivenema
komsomoli pdhikirja ja ajaloo materjalidesse, Sppima teisi dpetama, organiseerima ja
kontrollima. Abituuriumi (dppeaasta 16pul koolist lahkujaie) komsomoligrupp valmis-
tab ette uued kommunistlikud noored, kes peavad edaspidi nende téid jatkama. (Muide,
kui leidub neid, kes selle artikli eeskuju najal hakkavad oma koolides organiseerima
noorte leninlaste koole, siis pole sugugi oluline, et just 11. klassi grupp kateedri moo-
dustaks. Moddunud aastal oli meie koolis selline otsus sobivaim, Kiesoleval Sppeaastal,
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mil meil 11. klass iildse puudub ja 10, klass on suhteliselt véike, juhib noorte leninlaste
kooli komsomolikomitee ning kateeder on moodustatud 9. ja 10. klassi opilastest.)

Kui k8ik NLK eesmérgid olid iildjoontes selged, asusime selle avamiseks ettevalmis-
tusi tegema, T56d alustasime 11, klassi komsomoligrupiga (kateedriga). Kateedri juhata-
jaks valiti kooli komsomolikomitee pioneerito sektori juhataja, noormees, kes oli kahel
aastal juhtinud pioneerimaleva laagrit ja kes oli koolis autoriteetne. Lektoriteks
médrati need abituriendid, kel oli eeldusi elava sénaga esinemiseks. Kooli naiteringis
tegutsenud grupililkmed said iilesandeks Sppuste emotsionaalsuse suurendamiseks esi-
tada ilukirjanduslikke palu. Raadiosdlmes tédtavad kateedri lilkmed aga pidid hoolt
kandma &ppustele sobiva saatemuusika eest. Nelja kunstiringi kuuluva kateedriliilkme
Slgadele pandi ppuste niitlikustamine (stendide kujundamine, kaartide ja skeemide joo-
nestamine, Gppuste motode kirjutamine ilukirjas). Seega sai kateedri iga liige voimete-
kohase iilesande ja edasi olenes selle tditmine juba igaiihe siidametunnistusest ja kohuse-
tundest. Ft NLK kateedri moodustas kogu 11. klassi komsomoligrupp, siis oli loomulik,
et grupi tédkoosolekute iiheks keskseks probleemiks tousis kateedri 166 (ettevalmistus
oppusieks, jooksva t66 analiiiis) — kogu grupp oli kursis oppuste sisulise ja vormilise
kiiljega. Sellega aga ©piti ise palju kasulikku.

Uheaegselt kateedri loomisega algas kooli komplekteerimine &ppuritega. Kateedri
juhataja ja tema asetditja (ideoloogiasektori juhataja) vestlesid 8-a ja 8-b klassi Opilas-
tega. Seejirel vestlesid kateedri liikmed k&igi 8. klasside Gpilastega eraldi. Vahetundidel
vdis sageli niha abituriente 8. klassi Gpilastega jalutamas. Kui eeltéd oli tehtud (kui
8, klassi opilastel olid selged NLK loomise eesmdrgid ja sellesse astumise tingimused), asuti
avaldusi koguma. Neid laekus isna palju. Need arutati ldbi klassijuhatajatega. Selle tule-
musena tuli paraku nii monigi avaldus tagasi likata. Fsimene soel ei tarvitsenud kill
koige tihedam olla, kuid teatud valikut pidas kateedri juhtkond siiski vajalikuks. Uhe
méédalaskmise tegime ikkagi — avaldusi ei arutatud ldbi pioneerimaleva ndukogus.
Hiljem aga selgus, et seda oleks tulnud tingimata teha. Panime selle kogemuse jérgmiste
lendude puhuks kérvataha.

Kui NLK &ppurite kontingent oli 15plikult vélja selgitatud, said kateedri kunsinikud
filesande vormistada NLK &pilaste nimekiri ja panna see kogu kooliperele tutvumiseks
teadete tahvlile. Teiseks pidid kunstnikud valmistama NLK iga &pilase jaoks pileti. See
kujutas endast joonestuspaberist véljaldigatud kahelehelist kaardikest (ca 1236 cm),
mille esikiiljele oli triikitud (linoolldikes) punane pioneeri- ja komsomolimdrgi kujutis
koos tihtedega NLK. Kaardi esimesele sisekiiljele kirjutati NLK Sppuri nimi ja teisele
jooniti lahtrid ppuste kuupdeva ja lektorite allkirja jaoks. Iga &ppuse alguseks tuli NLK
Gppurite grupivanemal piletid kokku koguda ja lektori lauale asetada. Oppuse 15pul
andsid lektorid piletile allkirja. Viimane lahter oli moeldud sissekanneteks arvestuse
sooritamise kohta, milleks pidid allkirja andma arvestuskomisjoni litkkmed eesotsas
kateedri juhatajaga.

Paralleelselt eelnimetatuga valmistuti Gppusteks. Koostasime oppuste temaatilise
plaani, Iga lektor valis endale stidameldhedase teema. Mairasime kindlaks koigiks Gppus-
teks vajalikud nditlikud materjalid. ,Tellimused* jaotati kunstnike vahel &ra. Samuti
otsisime iga dppuse illustreerimiseks sobiva ilukirjandusliku ja muusikalise saatemater-
jali, jaotasime iilesanded sénakunstimeistrite vahel jne. Nii valmis enne NLK avamist
Gppuste kalenderplaan jérgmiste lahtritega:

Kuupédev| Oppuse teema | Lektorid Sonalis-muusi-| Vastuta-| Kunstiline | Vastuta-
ja alateemad kalise illustrat- jad kujundus jad
siooni materjal 5

Viga suurt réhku panime NLK avaaktuse ettevalmistamisele. Seadsime korda NLK
ruumi (selleks oli pioneeride tuba), kunstnikud-kujundajad kirjutasid stendile ilukirjas
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NLK deviisina B, Brechti ,Oppimise {ilistuse". See pidi &ppuritele selgeks tegema NLK
peaeesmdrgi: valmistada ette selliseid kommunistlikke noori, kes on vdimelised asen-
dama 11. klassi kommunistlikke noori, neilt juhtimist iile votma. Kateeder, kiilalised ja
NLK &ppurid ilmusid avaaktusele pidulikus riietuses (5ppurid pioneerivormis). Aktus
algas ja 16ppes hiimniga. Kateedri juhataja andis esimesena sdna kooli parteiorganisat-
siooni sekretdrile, kes oli kunagi konealustele 8. klassi &pilastele klassijuhatajana pio-
neerirdti kaela sidunud. Kolme pélvkonna iirituse seostamine oligi tema s@navétu
pohiteema, Seejdrel iitlesid tervitusi kooli direktor, dppealajuhataja ning 8. ja 11, klassi
juhatajad. NLK kateedri juhataja tutvustas lithidalt kooli té6plaani, siis anti dppuritele
kdtte kooli piletid ja motestati lahti kooli deviis. Aktus ei olnud ajaliselt pikk — koige
rohkem 30—35 minutit. Onnestus luua tdeliselt pidulik 6hkkond, nii et dppureile jdi kogu
Oppuste ajaks tunne, et nad valmistuvad tSepoolest oma elus tihtsaks ja vastutavaks
sammuks.

NLK T lennu Gppused olid planeeritud pisut forsseeritult — 2 oppust nddalas, sest me
tahtsime uued kommunistlikud noored vastu vétta ULKNU aastapdevale piihendatud
ohtul. Samas kogesime, et kaks ppust niddalas on iisnagi rink koorem nii kateedrile kui
ka oppuritele. Tuli pingutada, et teistele klassivilistele tegevustele mitte jalgu jddda.
Pidasime otstarbekaks jdrgmiste NLK lendude puhul &ppused planeerida iiks kord nida-
las kindlale nddalapédevale, mis on kantud eelnevalt ka kooli ja opilasorganisatsioonide
tooplaani. I lennu éppused tuli siiski korraldada varem koostatud kalenderplaani jérgi ja
tilesanne oli seda raskem, et hdid ja kogenud lektoreid oli kateedris lipris napilt. Lek-
torite juhendamine néudis mul palju vaeva ja aega. Et edaspidi ei tuleks nii rasket tood
teha, piiiidsime iga &ppust elte valmistades koik vajaliku paberile panna — nii et dppust
juhataval lektoril ja kaaslektoritel oleks kindel kava silme ees, mille alusel vestlust ette
valmistada ja juhtida. Kui NLK I lennu &ppused l6ppesid, oli meil juba kenake hulk
kirjatéid, mida jdrgmistele lendudele vaja vdis minna., Ft oNéukogude Kooli* artikli
maht ei vdimalda Gppuste temaatilist programmi tutvustada, siis lubas ELKNU Kesk-
komitee selle paljundada ja koolidele tutvumiseks saata — vahest leiavad méne teisegi
kooli komsomolikomitee liikmed sellest iiht-teist kasulikku komsomoli jirelkasvu ette-
valmistamisel. Kuna kdesoleva artikli iilesandeks on just noorte leninlaste kool organi-
satsiooniliste kiilgede tutvustamine, tahaksin peatuda wveel @ppurite 166 arvestamise
vormidel.

Juba esimese Gppuse 18pul anti igale NLK liikmele iilesanded, mida tiites nad hak-
kasid osa votma iilekoolilisest kasulikust téost, igaiiks vastavalt oma kalduvustele ja
voimetele. Kunstihuvilised dppurid jéid kooli reklaambiiroo teenistusse, need, kel oli eel-
dusi lastega tegelemiseks, suunati méngujuhtidena oktoobrilastele appi, ajaloost huvi-
tatud said iilesandeks korraldada kolme pélvkonna esindajate kohtumine pioneeririthma-
dele. Spordi alal voimekad hakkasid pioneeririhmadele spordivdistlusi korraldama,
populaarteaduslikul alal avarama silmaringiga noored aga asusid ette valmistama taibu-
kate turniiri pioneeridele. Ulesande téitmist tuli jitkata Gppeaasta 15puni. Oppurite iiles-
andeid arvestati ka &ppustel (vestlused olid ldbi pdimitud kiisimustega auditooriumile).
Peale selle anti igaiihele koduseks iilesandeks péhjalikumalt tutvuda iihe kangelase —
kommunistliku noore elu ja tegevusega (valida véidi selliseid kangelasi, kellest Gppe-
tundides ega ka NLK &ppustel péhjalikumalt polnud radgitud) ning tutvustada seda
teistele &pilastele. Uhe arvestusvormina kasutasime NLK &pilaste osavottu ULKNU
aastapdeva eel korraldatud komsomoligruppidevahelises! wviktoriinist. Viktoriin selgitas
vilja, kuidas tuntakse ULKNU ajalugu, XV kongressi materjale ja pohikirja. Et kaik
kommunistlikud noored oleksid hésti aktiivsed, tuli iga klassi grupil moodustada neli
voistkonda, NLK &ppurid moodustasid samuti neli vistkonda ja votsid viktoriinist osa
tdiesti vordsetel alustel. Voiks isegi arvata, et nad olid koos 11. klassi grupiga eelisolu-
korras, sest viktoriini kiisimused kuulusid nende &ppuste programmi. Et aga voistluste
juhend suunas kdiki kooli kommunistlikke noori NLK stendidega tutvuma, siis olid tege-

22



likult kéik vdistkonnad vordsetes tingimustes, NLK &ppurid ei jddnud vastamisel teistest
maha. Friti réémustav oli kuulda, kuidas nad lahendasid viktoriini teise vooru kisimusi,
mis noudsid mitte ULKNU pdhikirja pihetuupimist, vaid selle sdtetele toetudes mitme-
suguste situatsioonide lahendamist. (TGendoliselt paljundab  ELKNU Keskkomitee ka
selle viktoriini kiisimused ja vastused koos NLK &ppuste programmiga.)

Enne NLK viimast téopédeva, mil pidi toimuma 16plik arvestus, tuli dppuritel esitada
kateedrile oma Oppetdd jooksvad hinded ja vastused kahele ankeedile. Esimene ankeet
oli moeldud dppurite enesekriitika taseme kontrollimiseks ja thtlasi vajalikuks ldhte-
materjaliks komsomoligruppide t66 planeerimisel. Selle kiisimused olid: '

1) Missugused minu puudused ei sobi kokku kommunistliku noore nimetusega?

2) Kuidas loodan nendest puudustest vditu saada? (konkreetselt);

3) Kas saan iiksi hakkama véi vajan ka seltsimeeste abi? (kui vajan, siis milles peaks
see seisma?).

Teine ankeet oli maeldud kriitilise motlemise taseme ja oma arvamuse viljaiitlemise
julguse kontrollimiseks. Uhtlasi pidi see ankeet andma kasulikku materjali NLK kateed-
rile uute lendudega tehtavaks tooks. Kiisimused olid jérgmised:

1) Mida andis sulle NLK?

2) Kas jai midagi saamata, mida sa lootsid sellest koolist saada?

3) Mis meeldis sulle selles koolis kige rohkem? Miks?

4) Mis meeldis selles koolis kbige vihem? Miks?

5) Missugune lektor ja missugune Gppus andis sulle kdige rohkem? Miks?

6) Missugune lektor ja missugune dppus pakkus sulle koige vahem? Miks?

Vastused laekusid digeaegselt. Ro6mustav oli lugeda ausa enesekriitika avaldusi,
samuti arvamusi NLK t66 kohta — k&ik olid saanud noorte leninlaste koolist palju roh-
kem, kui nad olid lootnud (nad olid arvanud, et neile Gpetatakse selgeks pdhikiri ja
méned tihtsamad aastaarvud ULKNU ajaloost, tegelikult aga peeti viga huvitavaid wvest-
lusi). Samuti oli vidga rdomustav lugeda, et paremate Sppuste hulka Isamaasdja ja uudis-
maade teemade korval (seal aitasid oma elamuslike muljetega palju kaasa opetajad, kes
on uudismaadel kiinud) arvati ka esimene &ppus ULKNU pohikirjast, kus kateedri juha-
taja avas viga eluliselt kommunistlike noorte kohused, ja viimane &ppus ULKNU XV
kongressi materjalidest, milles komsomolikomitee ideoloogiasektori juhataja oskas samuti
eluliste ja kooli komsomoliorganisatsioonist véetud niidetega anda iilevaate vajalikest
ja vbimalikest iilesannetest ténapdeva komsomolile. Otsekohese ja odiglase kriitika osa-
liseks said need lektorid, kes ei olnud loenguks pdhjalikult ette valmistunud. Kateeder
(s. 0. 11, klassi komsomoligrupp) arutas oma koosolekul ankeedi vastused labi. Nii
ménelgi tuli kibe kriitikapill nurisemata alla neelata, sest ta oli auditooriumi néudlikkust
alahinnanud. :

Arvestuse sooritasid k&ik NLK &pilased, kuid malevanbukogu ei andnud kaigile
soovitust ULKNU-sse astumiseks. Paar &pilast jéid soovitust vilja teenima pioneeriiiles-
annete korraliku tditmisega, mida nad senini ei olnud teinud. Eelpool oli juttu kateedri
méédalaskmisest — niitid oli selle vili kdes. Uht opilast ei saanud aga kateeder komso-
moli iildkoosolekule saata sellepérast, et ta oli end dihes 6ppeaines lohakile jdtnud. Lépul
pidi ju soel clema tihedam kui alguses. Seda mbistsid ka need noorte leninlaste kooli
pilased, kes ei pddsenud veel komsomoliperesse, sest neil oli niilid palju selgem pilt,
missugused on kommunistliku noore kohused. Nad mdistsid, et nad ei anna veel diget
mabtu vilja. Solvumist ei olnud, kiill aga kurba meelt, et ei vaidud osa votta ULKNU
aastapdeva peost, kus enamik noorte leninlaste kooli dppureid sai kooli pileti asemele
ULKNU pileti. Nendele dpilastele ja samuti NLK kateedrile oli see Ohtu tdeliseks pidu-
Shtuks, sest raskustega saavutatu on alati rohkem wvadrt kui kergelt saadu.

Noorte leninlaste kooli suurimaks véadrtuseks peangi seda, et 5ppida ja raskusi ile-
tada tuli nii dpilastel kui ka kateedri liikmetel.
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NOORUK JA
KUTSEVALIK¥*

Dr. W. KUHRT

Iga kulseslane legevus toimub alati kindlates iihiskondlikes toolmistingimustes.
Meie téoliste ja talupoegade riigis on kutsealasel tegevusel, sotsialistlikul 166l

suur poliitiline tdhtsus, Ta aitab kaasa meie sotsialistliku kodumaa tugevnemisele
ja kindlustab sellega meie positsiooni Saksa FV agressiivse rahvavaenuliku poliitika
vastu. Nii etendab ta mdéravat osa selles, et kunagi enam ei saaks séda algust Saksamaa
territooriumilt. Ja see on peamise, ofsustava tihtsusega kaalutlus, millest kutsevalikul
tuleb ldhtuda.

Samal ajal on elukutse valik isiksuse arenemise oluline element. Sellepdrast peab
olema kdigi nende eesmirgiks, kes on kutsevalikul nduandjaiks, arendada mitmekesise
huvitava 166 kaudu, olemasolevaid arenemistendentse arvesse volles, reaalseid kutse-
alaseid kavatsusi, niisuguseid kavatsusi, mis kui kutsealased perspektiivid ajendavad
noorukeid enesekasvatamisele. Kutsevaliku ndustamine ei tohi olla iihekordne tegevus
voi kampaania korras sekkaltomine, vaid peab olema pedagoogiliselt suunatav pikema-
ajaline protsess.

Missugused tegurid on siis kutsealaste soovide, kavatsuste ja perspektiivide vilja-
kujunemisel médrava tdhisusega?

Magdeburgi rajooni koolide vanemates klassides korraldatud katse andis sellele kiisi-
musele jargmise vastuse:

M&iutai Vastajaid kokku Poisse Tidrukuid
o n-306 n-153 n-153

1. Kool ja noorsooliit . 94 — 30,7%0 38 — 24,99, 56 — 36,6%0

2. Vanemad ja sugulased 89 — 29,29, 37 — 24,1% 52 —33,9%

3. Kaiitis ja oppepraktika . 76 — 24,79/ 50 — 32,6%0 26 — 17,00
4. Raamatud, ajakirjandus

P TRt w 47 — 15,4%0 28 — 18,4%% 19 — 12,5%)

306 — 100%o 153 — 100%0 153 — 106"

Noorsooliidu osa kooli kérval on siin vaieldamatu, Kuid kooli ja noorsooliidu kutse-
alases selgitus- ja orienteerimistéés on mdningaid erinevusi, mis tulenevad sotsialistliku
noorsooliidu kui laste ja noorte iseseisva tihiskondlik-poliitilise massiorganisatsiooni ise-
loomust,

Ilma erilisi ,retsepte” andmata véi metoodilisi tiksikasju esitamata visandame koige-
pealt kutsevaliku néustajate iihise eesmérgi, viitame kutsealase orienteerimise manedele
erilistele iilesannetele algorganisatsioonides ning avaldame noorukeile nouandeid, mis
oleksid aluseks usalduslikele vestlustele ja diskussioonidele.

* Ajakirjast ,Junge Generation* nr, 2, 1967,
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EELDUSED VABALT JA OIGESTI OTSUSTADA

Kutsevaliku ndustamise peaeesmirgiks on koiki noorukeid sotsialistliku elukutse vali-’
kuks ette valmistada, nii et igaiiks oleks vdimeline iihe vdi teise elukutse kasuks asja-
tundlikku, iihiskondlikult vastutustundlikku ja kindlalt klassiteadlikku otsust langetama.
Sellega vélistatakse ebakindla valiku vdi isegi spekulatiivsete kaalutluste vGimalus.

Selle kérge eesmirgi taotluse komponendid on jérgmised:

teadlik olek kutsealastest vdimalustest ja elukutsete eri rithmadele esitatavatest ndue-
test, Opilased peavad tundma tdhtsamate elukutsete pdhiolemust, loovat iseloomu ja iihis-
kondlikku tihtsust. Puudulikud teadmised, ebamdérane ettekujutus kutsealast, asjatund-
matus, el voimalda teadlikult elukutset valida;

kutsealaste kalduvuste ja omaduste arendamine. Korgeid ideaale ja huvisid tuleb
piiiida stabiliseerida, Seejuures ei tohi unustada, et terve inimene on harilikult véime-
line ja sobiv mitmel kutsealal téotama;

opilastes tuleb arendada vdimet iseseisvall vérrelda ja hinnata oma vastavust soovi-
tava kutseala tootajale esitatavatele nduetele. See on kahtlemata viga raske ja nouab
jarjekindlat enesekasvatust;

kutsevalikuks selge ideoloogilise phiseisukoha ja sotsialistliku téssesuhtumise vilja-
kujundamine. Need mélemad on olulised eeldused rahvamajanduslikult oige elukutse
valikuks. Opilased peavad mdistma, et iihiskondlikult seisukohalt vaadatuna ei ole sotsia-
lismi ajal hdid ja halbu elukutseid, kiill aga on igal kutsealal veel tanapédevani hiid ja
halbu toéétajaid;

noorukite aktiivne osavott kutsevaliku ndustamise koigist vormidest ja meetoditest, et
osata eristada ,keelitamiskunsti” ja samuti teisi iihepoolseid virbavaid ja moraliseerivaid
mbjutamisviise.

Nendest eesmirgi komponentidest tulenevad ka sotsialistliku noorsoo-organisatsiooni
jaoks méningad erilised iilesanded, mida tuleks veel jargmiste kaalutlustega pShjendada.

Elukutse valikuga téhistab nooruk suure osa oma edasisest eluteest, médrab kindlaks
oma koha sotsialismi laiahaardelisel ehitamisel ja votab oma tuleviku suurelt osalt enda
kujundada. Niisugust téhtsat otsust ei tehta huupi, vaid kdike enne pohjalikult 1dbi mael-
des. Kui elukutset ei valita tdie teadlikkuse ja suure kohusetundega, vastavalt kalduvus-
tele, voidakse selles kergesti pettuda. Siis ei olda rahul kogu oma saatusega (mis aga on
peaasjalikult enda kujundatud) ja sunnitakse ka teisi selle all kannatama. Sageli on taga-
jarjeks té6luusid ja muud halvad harjumused. Ja vastupidi, kui kutsetto on siidameléhe-
dane, siis on &nn ja edu garanteeritud. Noorukid, kui nad on veendunud oma 166 vaja-
likkuses ja tdhtsuses, on kutse omandamisel v6itu saanud suurimatestki raskustest. Jou-
takse ette isegi nendest &pilastest, kellel on hiilgavad koolitunnistused, kes aga ei tunne
166 vastu huvi, kes on puhtformaalselt o6ppima suunatud ja kelle kutsealased pers-
pektiivid on alles dhmased.

Noorukil, kelle elukogemused pole veel kuigi suured, ei ole praegusel tehnikarevo-
lutsiooni ajajérgul kerge teha niisugust elulise tdhtsusega otsust. Keegi teine aga seda
tema eest teha ei saa. Kiill aga vdidakse teda mitmeti abistada, eelkdige saab ta ennast
ise aidata noorsoo-organisatsiooni kollektiivis.

PIONEERINOUKOGUDE JA VABA SAKSA NOORSOOLIDU
JUHATUSTE ULESANDED

Viga tdhtis on noorukites tulevase kutsevaliku vastu digeaegselt huvi dratada ning
toetada neid nende piiiidluses ise endale diget elukutset valida. Initsiatiivi ja kaasvastu-
tust arendatakse nende probleemide iile vesteldes ja klassivilise tegevuse kaudu. Prakti-
kas on otstarbekaks osutunud jdrgmised vormid.

Rithmakoondus. Siin véetakse seisukohad kulsevaliku péhikiisimustes, piiiitakse saa-
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vutada iiksmeelseid otsuseid ja mdédratakse kindlaks, missuguseid vahendeid kasutada
kutsevaliku protsessi tohustamiseks.

Temaatilised vestlused (kutsealased foorumid) noorsooliidu vanemate litkmetega, kes
tootavad Opilastena voi nooremate oskustdolistena kohalikult téhtsatel kutsealadel. Sel-
lega laieneb dOpilaste kutsealane silmaring.

Niisugused koosolekud loovad pideva kontakti noorsooliidu koolide ja kaitiste alg-
organisatsioonide vahel. Ttostusdpilase voi noore oskustdolise sonad avaldavad kooli-
noortele siigavat muljet, tunduvad usaldusvddrsed, Need téttajad rddgivad siiralt oma
elukutse alastest probleemidest ega piitia kedagi keelitada. Seesuguste vestluste korda-
minekuks aitavad kaasa kooli ja kaditise noorsoo-organisatsiooni juhtkondade omavaheli-
sed ldbirddkimised ja kokkulepped ning niisuguste téostusopilaste ja oskustooliste vilja-
valik, kellel on kiitises hea maine, kes armastavad t66d ja oma elukutset ning on {ihis-
kondlikus tegevuses aktiivsed.

Kohalike kiitiste oskustddliste kaasatombamine pioneeririthmade ja noorsooliidu grup-
pide kutsealasele orienteerimisele. Noorukid, kui neid ei kohelda eestkostealustena, kui
neisse suhtutakse lugupidavalt ja erapooletult, hakkavad kuuldud néuannete iile jirele
motlema.

Koolinoortega voib teha tutvumiskdike kditistesse, kellega ollakse 3eflusvahekorras.
Kohapeal kédies saadakse toostuslikest kutsealadest selgem ettekujutus, Sageli lodvad sel
puhul nii monedki eelarvamused kdikuma. Pole aga oige kiitises ainult ringi kdia, vaid
tuleb leida v&imalusi tooliste, meistrite ja inseneridega radkimiseks, nendelt seletuste
saamiseks.

Veelgi olstarbekamad on kulsealasle vdimaluste uurimise iilesanded, Berliini Kope-
nicki koolt 7, klassis jagali pioneerikoonduseks valmistumisel pioneeride brigaadidele
uurimisiilesanded teemal ,Kas ma {ildse vdin saada selleks, kelleks tahan saada?”. Pio-
neerijuhi soovitusel voeti sellesse teemasse jdrgmised kiisimused:

Missugusel teel omandan soovitud elukutse?

Missugused on koige tdhtsamad kutsealad Berliini tédstuses?

Kas meie pioneeride’ ja Opilaste kutsealased soovid vastavad vajadusele?

Kas meie pioneeridel ja Opilastel on piisavalt eeldusi soovitud kutsealadel tS6tami-
seks?

Mida iitlevad meile elukutse valikul meie vanemate kunagised kutsealased soovid
ja nende realiseerimine?

Uhtlasi anti pioneeridele juhtnéére nendele kiisimustele vastamiseks. Materjali soovi-
tati neil hankida ka T66- ja Kutsealase Néuandluse Ametist,

Uhe Leuna kooli sGprusndukogu andis pioneeririihmale iilesande: ,Uurige meie 3eff-
kditise Leuna Tehaste kditiskontrolli osakonda:

a) missuguseid selle kditise tooteid (pdhitooteid) saadetakse teistesse maadesse? Kuhu?
Néidake neid maailma kontuurkaardil;

b) andke iilevaade kaitiskontrolli strukluurist ja {ilesannetest. Tehke struktuuri joonis;

¢) missuguse muutuse teeb kditiskontroll perspektiivplaani kohaselt 1dbi 1970, aastani?

d) missuguseid teenistuskohustusi tdidab kiitiskontroll?

e) missugused sotsialistlikud meistrialad on kaitiskontrollis olemas? Tehke pilte;

f) missugused elukutsed on kiitiskontrollis vajalikud? Tehke kiitisest kutsealade jérgi
pilte.”

Selle uurimisiilesande tditmiseks said pioneeririihma brigaadid alaiilesandeid, mis neil
tuli tdita pikema aja jooksul. Hiljem andsid brigaadid rithmakoondusel iilesande tiitmi-
sest aru.

Uurimisiilesande tditmisel kogutud materjalist eksponeeritakse kutsealasid selgitavaid
nditusi ja antakse viélja seinalehti. T66- ja Kutsealase Nouandluse Amet ja kiitised voi-
vad omalt poolt lisada tddstusharude tooteid, samuti fotosid ja filme,

Tehnikarithmad piiiiavad, arvesse vottes meie tddstuse raskuspunkte, poiste korval
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eriti abistada tiidrukuid kutsealaste huvide ja kalduvuste véljaarendamisel. Tehnikariihmi
peaksid voimaluse korral juhatama sotsialistliku tootmise spetsialistid ja t66 tuleb planee-
rida pikemaajaliste kaadri ettevalmistamise plaanide alusel.

Koige tdhtsam on aga ikkagi noorsooliidu ideelis-poliitiline kasvatustod, mille peami-
sed seisukohad esitame jdrgnevalt nduannetena.

NOUANDEID PIONEERIDELE (THALMANLASTELE) JA VABA SAKSA
NOOSOOLIIDU LIKMETELE

1. Pea meeles, et Saksa Demokraatliku Vabariigi pohiseaduse 35. artikliga garanteeri-
tud kutsevaliku vabadus on sinu jaoks objektiivselt olemas, see ei ole — nagu see on
kapitalistlikes maades — paljalt deklaratsioon paberil. S6ltumata seisusest, klassikuuluvu-
sest, vanemate sotsiaalsest seisundist ja usutunnistusest ning kartmata hilisemat t66puu-
dust void sa vabalt valida endale elukutse. See kohustab sind pdhjalikult kaaluma nii
objektiivseid kui ka subjektiivseid asjaolusid.

2. Uhtlasi pea meeles, et vabal kutsevalikul ei tohi olla midagi iihist omavolitsemi-
sega, meelevaldse valikuga. Mida tdielikumad on sinu leadmised meie vabariigi majan-
duslikest perspektiividest ning jérelkasvu vajadusest ja mida suuremad on sinu enda voi-
med, seda vabamalt ja vastutustundlikumalt saad sa endale elukutset valida.

3. Kbige kindlam ja parem ettevalmistus iga elukutse jaoks on tédnapdeva mitme-
kiilgne iild- ja poliitehniline haridus, seepdrast kasuta dra oma kooliaega ning omanda
koigis Gppeainetes voimalikult péhjalikud teadmised ja kindlad oskused. Nendes &ppe-
ainetes aga, milles sa saavutad kdige paremaid tulemusi ja mis sind eriti huvitavad, dpi
rohkem kui &ppeplaan ette ndeb. Tdienda oma teadmisi vabal ajal iseseisvalt v&i toorith-
mades ja ringides; loe sellealast populaarteaduslikku kirjandust.

4. Opi omaenda sisemaailma ndgema, et tundma Oppida oma vajadusi, oma tugevaid
ja nérku kiilgi kui ldhtepunkte teadmiste tdiendamiseks ja enesekasvatamiseks. Opi oma
joudu hindama ja oma vdimeid proovima ning usu oma arenemisvbimalustesse. Eelkdige
aga opi kontrollima oma vastavust soovitava kutseala p&hinduetele.

5. Ara unusta, et milmesugused kutsealased eesmargid on saavutatavad alles hilisema
spelsialiseerumisega. Joua aegsasti selgusele oma eeldustes ja kdige kohasemates vilja-
oppe voimalustes. Pea kéigis kiisimustes, mis puutuvad sinu elukutse valikusse, usalda-
valt néu oma vanematega, oma Opetajaga, oskustéolistega ning T66- ja Kutsealase Nou-
andluse Ameti to6tajatega.

6. Vota arvesse, et paljast soovist {ihel vdi teisel alal tootada on kutsealase eesmdrgi
seadmiseks vihe. On tarvis teada, missugused on selle kutseala pdhitegevused ja tédalad,
viljadppe viisid ja kestus, tulevikuvéljavaaled ja kulseala seisund rahvamajanduses,
samuti on tarvis tunda oma kehalise, vaimse ja iseloomu kolblikkuse minimaalseid eeldusi.
Piitia koiges selles selgusele jouda oma klassikaaslaste, pioneeririithma v8i noorsooliidu
grupi liilkmete kaasabil. Ainult nii kujuneb sul pikapeale kindel ja pShjendatud kutse-
alane perspektiiv, mille realiseerimise vdimalikkuses sa vdid kindel olla. Ilma kindla ees-
mérgita on inimene nagu pime.

7. Ara lase end eksiteele viia kutsealasel romantikal. Kaalu ja vordle k&iki sulle teada
olevaid téoalasid. Seejuures dra kunagi unusta, et praegune rikkus on saavutatud raske
kehalise ja vaimse tbbga, Kdoigi isiklike kaalutluste juures véta arvesse, et iga 166 ja iga
ausalt tootav kodanik pélvib austust. Ei ole hidid ega halbu kutsealasid, kiill aga on
kutsealasid, kus sa vastavalt oma isiklikele eeldustele vdid rohkem v&i vihem anda meie
sotsialistlikule iihiskonnale ja sellega ka iseendale.

8. Poistel tuleb mdelda sellele, et hiljem Rahvuslikus Rahvaarmees, eriti ajateenijana,
on mitmesugused tehnilised erialad parimaks aluseks korgetele sjavielistele saavutustele.
Samal ajal on neil relvastatud jéudude ridades voimalik oppida mitmesuguseid kutseala-
sid, millele pérastises eraelus vaib kindlalt toetuda.
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9. Tidrukud vdiksid valida esmajoones selliseid tehnilisi erialasid, mis vastavad nende
fitiisilistele eeldustele. Tehniliste erialade omandamisega purustavad nad ménel pool veel
sdilinud eelarvamused, olles seega eriti suurel méiral iihiskondliku progressi kandjaiks
ja aidates kaasa, el naise vorddiguslikkus padseks tdielikult maksvusele ka tehnilistel ja
loodusteaduslikel aladel.

10. Véta arvesse, et iga terve inimene on vdimeline mitmel kutsealal toétama. Ka
ténapédeva t66psiihholoogia dpetuse kohaselt ei ole olemas individuaalset k&lblikkust sel-
les mattes, et iga inimene on sobiv ainult iihe elukutse jaoks, vaid iihel ja samal inime-
sel on alati eeldusi mitmel kutsealal toétamiseks, See on viga oluline, sest kéigi nmooru-
kite kutsealased soovid ei vasta iialgi tiielikult rahvamajanduse ndudmistele — ka sel-
lel alal piisib alati pinevus ideaali ja tegelikkuse vahel. Seepérast tuleb koige rohkem
soovitavate elukutsete puhul valikut teha jGudluse pShimétte jérgi.

11. Kuid arvesta ka seda, et sobivus ja kalduvus ei ole nii paindlikud, et sa vaid koi-
gil aladel vdrdseid tulemusi saavutada. Sinu kasutuses on kiill terve kutsealade skaala,
kuid nendest ithe vdi teise valimine néuab igakiilgset kaalumist ja tdielikku enesetund-
mist,

12, Ara kunagi unusta, et elukutse valik ei ole iiksnes sinu isiklik asi, vaid soltub
milmesugustest {ihiskondlikest asjaoludest. See on sinu {iks esimesi suuri kodanikuolsus-
tusi ja thtlasi poliitiline otsustus. Sinu kutsevalik on dige, kui isiklikud ja tlihiskondli-
kud huvid suurel midral kokku langevad, kui see valik pshjeneb tipsetel teadmiste] iihis-
konnast ja kindlal klassiseisukohal, kui selle aluseks on moraalsed veendumused ja sot-
sialistlik téGssesuhtumine,

uto on tédnapieval tdhelepanu kesk-
punktis, ehkki ta on ainult meie
sajandi kaaslane. Autol on kitsas —
ei jitku tdnavapinda. Kui mosdunud sa-
jandi 70. aastatel loodi esimene sisepdle-
mismootoriga auto, siis ei voinud keegi T&navad,
arvata, et see woidab nii lihikese ajaga
ille maailma tunnustust ja saab liikluse

motoriseerimise pahialuseks. haTjumuS Bd

Autod on meile vajalikud ja nende arv .
lakkamatult kasvab. Uhelgi teisel kutse- ’a lapsed
alal (vilja arvatud kitsama eriala to6tajad)
ei ole nii palju todtajaid, kui on auto-
juhte. Auto on miljonite inimeste eesmir-
giks, samal ajal kui suurlinnade lahenda-

mata transpordiprobleemid tumestavad mil- V. TONISSOO,
jonite teiste elu. Koos autoga on tekkinud Eesti NSV Riikliku Autoinspekisiooni
kiisimus, kas taas hakata jalgsi kdima voi vanem riiklik autoinspektor

lammutada terved kvartalid ja isegi lin-
nad, et teha ruumi autode seisukohtadele
ja uutele tdnavatele, mis vdimaldaksid suuremat séidukiirust ja annaksid inimesele
tagasi litkumisvabaduse. Autode probleem on linnades viga tosine, métlemapanev.
Praegusajal kasvab linnade elanike arv umbes kaks korda kiiremini kui kogu maakera
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rahvastik. Kui liikluse motoriseerimine jitkub senises tempos, siis tuleb ménedes linna-
des varsti keelata koik transpordiliigid, vilja arvatud iihiskondlik transport. Vaevalt
aga autoomanikud niisuguse lahendusega ndustuvad. Jérelikult tuleb otsida uusi teid
ja vdimalusi dhvardava kriisi viltimiseks.

Seni aga, kuni saab teoks liikluse kapitaalne reorganiseerimine, mis néuab uusi
julgeid ideid ja tohutuid kapitaalmahutusi, tuleks lihemal kolmel pélvkonnal mdelda
liikluse motoriseerimisega kaasaskdivale teisele ohule — liikluspnnetustele, mis pole
tsivilisatsiooni vaekausil sugugi vdhem kaalukas. Paljudes majanduslikult arenenud
kapitalistlikes riikides langeb kéige rohkem &nnetustest tingitud surmajuhtumeid auto-
avariidele. Eriti kdib see Austraalia, Kanada, Saksa Foderatiivse Vabariigi ja Ameerika
Uhendriikide kohta, kus suremus liiklusdnnetuste tagajdrjel on meeste hulgas iile 30 iga
100 000 igimese kohta. (Kéige madalam on FEuroopas meeste suremus liiklusénnetuste
tagajdrjel Norras — 10 iga 100 000 elaniku kohta.) Rootsis 16ppes 1957, aastal surmaga
2900 ja 1961. aastal 3400 onnetusjuhtumit; iiks kolmandik neist oli pdhjustatud auto-
onnetustest. Saksa Foderatiivses Vabariigis suri 1960. aastal onnetuste tagajdrjel roh-
kem inimesi kui tuberkuloosi ja bronhiiti. Saksa DV-s sai 1964. aastal liiklusénnetustel
surma 1700 inimest ja vigastada 52 246, materiaalne kahju aga ulatub 10 miljoni mar-
gani. Niisuguseid nditeid voib tuua igast riigist. Millest need arvud konelevad? Sellest,
et liiklusonnetuste vastu voitlemine peab muutuma tildrahvalikuks.

Mida siis ette votta?

LAPSED. Lahemate aastate jooksul mitmekordistuv transpordivahendite arv ja liik-
luse intensiivistumine néuab kéigilt autojuhtidelt ja jalakdijatelt, eriti aga lastelt, seni-
sest palju suuremat valvsust. See ei tohi aga pdhjustada ekslikku arvamust, nagu peaksid
koos transpordivahendite arvuga sagenema ka liiklusénnetused. Liiklusénnetuste arv ei
soltu transpordivahendite arvust, tdnavavorgust ja tdnavate ldbilaskevoimest. Kiill aga
mojutavad need tegurid liikluse organiseerimist. Onnetusjuhtumeid ja raskeid avariisid
pohjustavad aga liikluseeskirjade rikkumised autojuhtide ja jalakdijate poolt.

Eeléeldust tuleb jdreldada, et nii koolis kui ka kodus on tarvis senisest rohkem
tutvustada liikluseeskirju, korraldada nende rakendamise prakiilisi 6ppusi jne. Erilist
tdhelepanu liiklusalases profiilaktilises tods tuleb aga podrata lastele, sest viimasel
ajal on liiklusonnetused lastega sagenenud. Isedranis palju on onnetusi 5—11-aastastega.
Kui varem oli dnnetusjubtumite hulgas esikohal uppumine, siis praegu on liiklusonne-
tused.

Mis siis pohjustab liiklusénnetusi? Péhjused voib jagada kahte rithma: esimesse kuu-
luvad laste endi, teise autojuhtide siiii labi tekkinud &nnetused, Vaatleme neid ldhemalt.

Laste siiii ldbi:

a) tdnavate iiletamine léheneva liiklusvahendi eest vdi tagant — 41,4%

b) ootamatu viljajooks sbiduteele seisva liiklusvahendi eest voi tagant — 30,7%

¢) lapse kukkumine voi libisemine — 4,4%
Kokku — 76,3%

Autojuhtide sitit tottu:

a) liiklusvahendi pealesdit jalakdijale voi jalgratturile — 14,3%

b) liiklusvahendite kokkupdrge, iimberpaiskumine — 94%
Kokku — 23,7%

Nagu nieme, toimub suur osa liiklusonnetusi laste ebateadliku kditumise ja liiklus-
eeskirjade mittetundmise tagajirjel. See on aga kooli ja kodu kasvatustéd suur puudu-
jaak,

Ei ole muidugi dige iihe v&i teise dnnetugjuhtumi puhul eitada ka autojuhtide siiid,
kuigi see sageli on seaduse sdtetega vilistatud, Véib-olla rddgime me liiga palju nende
moraalsest siitist, tungimata siindmuse toelisse olemusse, Kahjuks tuleb sellega ndusiuda.
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Ka siin tuleb ridkida kodu ja kooli kasvatust6é puudujédkidest. Et autojuhi elukutse
on tinapédeval iiks populaarsemaid ja kergesti omandatav, siis on ettevalmistus autojuhi
loa saamiseks selle hibivddme paradoks. Meie vabariigis on igal neljandal kodanikul
transpordivahendi juhtimise luba, kuid kas nad koik kdlbavad autojuhtideks? Sellele
tuleb vastata eitavalt, Mitte ainult sellepdrast, et hea autojuhi eeldusteks peetakse
tugevat, liilkuvat ja tasakaalustatud korgema ndrvitegevuse tiilipi, nagu on sangviini-
kuil, kes on elava loomuga ning reageerivad koigele kiiresti, kellel erutus- ja pidur-
dusprotsessid kiirelt ja kergelt vahelduvad, vaid ka sellepdrast, et autojuhi kutse taot-
lemise lihtepunktiks peavad olema ka lapsepdlv, kodu ja kool, mis loovad mottemaa-
ilmas &iged arusaamad kogu liiklusprotsessist, autost ja liiklejate wvastastikustest
suhetest. Selle eesmirgiks ei pea olema ainult liikluseeskirjade pealiskaudne tundmine,
vaid ka nende moistmine, millega peaks kaasnema nende praktilise rakendamise oskus,
Seda koike — kool on selle kahjuks jatnud juhusliku klassivilise t66 hoolde®— vajame
eelkoige laste silmaringi avardamiseks, et viltida juhuslikkuse kategooriasse kuuluvaid
(neid on enamik) liiklusdnnetusi,

Huvi pakuvad veel psithholoogia-alased uurimised Ameerika Uhendriikides ja TSehho-
slovakkias. Selgub, et avariideta soitvad autojuhid on harilikult distsiplineeritud, otsus-
tusvoimelised, jirjekindlad, leidlikud, laia silmaringi ja paljude huvialadega inimesed,
kes tunnevad end liiklusprobleemides kodus.

Seega on ka liiklusprobleemide ja sellega ithenduses liiklusdnnetuste vilistamise alal
paevaprobleemiks inimese teadlikkus, tema haridustase.

Liiklusdnnetuste ja avariide pdhjusi analiiiisides selgub, ef nende tekkimist soodus-
tavad sageli liikluskultuuri ebamédrane tunnetamine ja sellega kaasnev viisakusreeglite
teadlik eitamine.

Tallinna linna 1953.—1966. aasta liiklusdnnetuste ildistatud andmed nditavad, et
liiklusdnnetuste arv muutub linna elanikkonna kasvuga ligikaudu proportsionaalselt.
Samal ajal jai liiklusnnetuste arvu suurenemine tunduvalt (iile nelja korra) maha
transpordivahendite juurdekasvust. See kinnitab veel kord, et suuremates linnades ole-
nevad liiklusénnetused elanikkonna arvust ja, kéige tdhtsam, elanike liiklusalastest
teadmistest — liikluskultuurist. Sama raagib kogu vabariigis asetleidnud liiklusdnnetuste
analiiiis. Samuti on teada, et tdnapdeval pole liiklusonnetuste pohjuseks eeskirjade
mittetundmine (vilja arvatud onnetused lastega), vaid nende mittetditmine.

LIIKLUSKULTUUR. Uksteise tdielik maistmine, viisakas kiitumine ja isegi viikesed
tihelepanuavaldused, mis muudavad meie igapdevase elu meeldivamaks, on inimkultuuri
ammendamatuks védrtuseks. Tdnu iihiskonnas véljakujunenud kaitumiskultuurile teame,
mis on siinnis ja mis ebasiinnis. Aga kuigi me praegu teame ning jargime koiki kditumise
seadusi, ei saa seda siiski Oelda nende reeglite kohta, mida esitab tehnikasajandile
iseloomulik liikluse motoriseerimine. Just siin on jddnud meie «kodune kasvatus» vaga
konarlikuks,

Autod, bussid, trammid, mootor- ja jalgrattad — need koik tekitavad tdnavaliikluses
olukordi, milles meil tuleb jarjest rohkem arvestada kaasinimesi. Ja kuigi liiklus teedel
toimub rangete eeskirjade jérgi, mille tditmist kontrollitakse ja eksijaid karistatakse,
peavad ka siin kehtima need kirjutamata seadused, mis madravad kindlaks liiklejate
suhtlemisvormid. Siinkohal tuleks eraldi vaatluse alla votta jalakdija ja autojuhi, jala-
kiija ja jalakdija, reisija ja reisija, trammijuhi ja jalakdija, trammijuhi ja reisija,
autojuhi ja jalgratturi omavaheline suhtlemine, tdhelepanuavaldused ja viisakusreeglid.
Samuti suhtlemine lastega, kelle liikumisvabadust linnades itha rohkem kitsendab jdrjest
tormakamaks muutuv liiklus, Nendest tuleks rddkida mitte ainult kui lihtsalt tdnaval
kiitumise reeglitest, vaid kui kasvatuslikest harjumustest, kui iihest ddrmiselt tdhtsast
ithiskonna distsipliini kategooriast — liikluskultuurist. Siin aga peitubki meie viga. Kui
kditumiskultuur {ldiselt, kdigi oma reeglite ja elujaatavate ideedega, on omandanud

30



ithiskonnas sellise mo&Gtmatu vddrtuse, milleta me iihiskonna eksisteerimist ettegi el
kujuta, siis liikluskultuur kui selle iiks osa on kahjuks seniajani avaliku arvamuse
vaateviljalt k&rvale jadnud. See on aga teema, mille iile tasuks mdelda, kuid mida
ei lahenda pédevapealt. Liiklemisharjumuste kasvatamist tuleb alustada juba maast-mada-
last.

Kas lapse esimene koolipdev peaks algama aabitsa v6i liikluseeskirjade oppimisega?
Sellise kiisimuse esitab meile praegusaegne transpordivahendite kasv ja liikluse inten-
siivistumine.

Et sellele kiisimusele vastata, tuleb meil tahes-tahtmata ldhemalt késitleda moningaid
kasvatusprobleeme, mis pole kiill otseselt seotud laste liiklusonnetustega, kuid mis on
nende vastu voitlemisel téhtsad.

Kelleks meie lapsed kasvavad, mida nad oskavad ja suudavad, see koik oleneb
ikkagi vanematest, lapse kodusest kasvatusest, sellest, mida nad on harjunud tegema
ja mida me nendele Gpetame. Kool jatkab lastevanemate toGd, on lapse individuaalsete
omaduste teiseks vdga tdhtsaks viljaarendajaks. Molemad nad teenivad {ihist kindlat
eesmirki — tugeva ja teotahtelise iihiskonnaliikme kasvatamist.

Ma alustaksin koige véiksematest, nendest, kes alles on Oppinud kdima ja kelle
esimeseks suureks unistuseks on kooli minna. Kui sageli me neid petame. Noori eluks
ette valmistades tuleb olla viga mddtupidav. See eeldab mitte iiksnes oma traditsioo-
nide ja kogemuste edasiandmist, vaid ka tuleviku arenemisjoonte méistmist. Kui tihti
on aga nii, et kui vdikemees tahab hullata, maadelda, ronida, ehitada, lammutada ja
olla niisama suur ning tark nagu isa véi ema ja teha koike seda, mida teevad nemad,
siis kutsutakse vanaema, kes istub viikemehe kérvale ning radgib rahutule kuulajale
muinasjuttu heast printsist ja ilusast printsessist, rikkast moisnikust ja vaesest popsist
voi metsast ja poialpoistest. Ja kui laps jonni ei jdta, siis otsitakse iles elevant, kro-
kodill, papagoi voi piilupart, mis peavad oma nukrate silmadega lapse tegevusiha lee-
vendama. Samasugune on lugu karude ja kaelkirjakutega lastetubade seintel. Laps
tahab elust teada t6tt ja mida varem ta seda teada saab, seda parem. Meie aga pakume
talle magusat lilleldhna. Seda on isegi meie lastekirjanduses, kus varvuke istub aia-
teibal, sirelioksal voi roosidiel ja siristab laulu péikesest. Kui seal tingimata peab olema
varvuke, siis miks ei voiks too lind juhtida lennukit, sGita motokrossil, ehitada maja,
viilida voi remontida karburaatorit? Niisama hésti voiks ta soita autoga, reguleerida
tinavaliiklust, parandada raadiot vdi elektrikorke,

Juba varakult tuleks luua laste mottemaailmas arusaamu tegelikust elust, esemetest,
mehhanismidest ning nende kasutamise ja hooldamise vajadusest. Sageli ei taha me
nagu tunnistada, et ihiskond vajab lukkseppi, treialeid, elektrikuid, ehitajaid, maalreid,
kudujaid, mehhaanikuid ja autojuhte. Kurb on, kui laps, kes teab peast tosinat luu-
letust, ei oska elektripirni lambipesasse keerata ega kahte naela lauda liiia, koige
piinlikum ning ohtlikum aga — ei oska tdnaval kdituda, Ta ei tea, mida voib tdnaval
teha, mida mitte. Kui me koolis, alates algklassidest, piilame jdrjest suurendada edasi-
antava informatsiooni hulka, siis koolieelses eas laste kasvatuses puudub see peaaegu
iildse. Ja sageli puuduvad arusaamad lastele antava informatsiooni vajalikkusest mitte
ainult vanematel, vaid ka pedagoogidel. Kujukaks nditeks on paljud lasteaiad, kus
tavaliselt piiiitakse lapsi tdnavast eemale hoida, slivendades sellega kartust tdnava
vastu, Ja kuna laps ei tea, miks liiguvad autod, rongid, trammid, siis on auto vGi
buss tema jaoks tihti lihtsalt 1obusdidul ringilitkuv «koletis», kes peale muu séidab
veel inimestele otsa. Kes meist pole ndinud néutuna ja hirmununa koénnitee serval
sejsvat last voi kramplikult, silmad kinni, ile tdnava jooksvat koolipoissi? Hirm tdnaval
on koige traagilisem ja seda ei saa isegi parimal tahtmisel seostada liikluskultuuri
moistega, Kuid samuti on ohtlik laste iiliagarus tdnavale kippuda,

Kui kooliealiste liikluskultuuri-alaste teadmiste Oppimisz sihipdraseimaks ja
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kindlaimaks teeks on liikluseeskirjade tundmise siivendamine ja selle juurde kuuluva
sdidupraktika omandamine, siis koolieelses eas laste kasvatamisel on selleks méang.

Ténavaga tutvumine peab algama méngudest. Kui kahju monel vanemal voi kasva-
tajal ka oleks, kuid laste méangunurka tuleb juba varakult tuua auto ning asendada
sellega nukud ja kaelkirjakud. Tehnikasajandi lapse tutvus tehnikaga peab algama
aegsasti, samuti peavad méngimise pohimdtted vastama tegelikkusele. Ainult nii saame
laste liiklusalases kasvatustéds oodatud tulemusi. Edasi — last tuleb Opetada autoga
méngima. Talle tuleb selgeks teha, et auto, tramm jne. on igapdevase elu lahutamatu
koostisosa, need ei ole 13busdiduks ringililkuvad iluasjad, vaid kaubaveo- ja trans-
pordivahendid, mis liiguvad kindlate eeskirjade ja seaduste jdargi ning on kéigile korra-
rikkujaile ohtlikud, Samas tuleb aga lapse mottemaailmas luua selge vahe mdngu ja
tegelikkuse vahel. Nendega tuleb vdimalikult palju tinavast radakida ja tdnaval viibida.
Oleks hea, kui kdike seda, millest lastega tinaval radgitakse ja mida seal ndhakse,
nendega ka médngunurgas méngitaks. Palju on niisuguseid kasvatajaid, kes kardavad
lastele radkida lifklusdnnetusest, surmast ja pisaratest. Tundub, et see pole siiski dige.
Liiklusdnnetustest ja nende tagajirgedest peab rddkima ja neid peab ka maéngima.
Manguviljakul tuleb ménguauto alla ajada koik need, kes ei pea lugu autost ja liiklus-
eeskirjadest, samuti need, kes loovad mingutdnaval ohtliku olukorra. Olies autoinspekt-
siooni tootaja ja paljude traagiliste ja inetute liiklusénnetuste tunnistaja, sooviksin,
et kaik see, mis on vale ja toob endaga kaasa pisaraid, soobiks iga lapse teadvusse
ja leiaks seal hukkamdistmist.

Umbes niisugused peaksid olema elementaarsed kasvatusnduded lasteaedades. Nen-
dest ei peeta aga kahjuks laste liiklusalase mottemaailma kujundamisel lugu.

Viga palju aitaks laste liikluskultuuri tosta hoovidesse ja valjakutele niisuguste
liiklusvéljakute rajamine, mis oleksid mitme liiklussdlme miniatuurseks teisendiks, kus
autosid asendavad viiksemad iseliikuvad ja juhitavad kaasaegsete automudelite imitat-
sioonid. Niisugune liiklusmdrkide ja viitade rohke viljak koos praktilise tegevusega
aitaks:

@ siivendada laste arusaamist liikluskultuurist;

@ noori ette valmistada mone kindla elukutse omandamiseks;

@ kindla aluse panna mitmete tehniliste spordialade arendamisele. Ja koige taht-
sam, laps opib lihikese ajaga liiklusest selgeks selle, mida paljud linlased pole suutnud
dra oppida pika elu jooksul.

Kui me eespool tdstatasime kiisimuse, kas lapse koolitee peab algama aabitsast voi
liikkluseeskirjadest, siis saab sellele olla ainult iiks vastus: liikluseeskirjadest. Ammu
enne seda, kui laps opib lugema, astub ta modda tanavat. Seepdrast on tahtis, et lapsed
juba varakult harjuksid tdnavate, autode, rongide ja trammidega — nad peavad teadma
ja moistma, et see kdik on nende elu lahutamatu koostisosa ja seda ei tohi koigutada
tulevik, iikskdik kui fantastiline see ka oleks.
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raegusel koolimatemaatika refor-

mimise perioodil on mitmed uued

moisted ja teemad endale teed raja-
mas kooli programmi. Seejuures ei puudu 5
aga kahtlused, kas opilased on suutelised K O 0 ’ '_
neid omandama. Eestvedajad, kes tugine-
vad endi korraldatud katsetele, on opti-
mistlikud. Teised aga, eriti need, kellele g
uued teemad on vﬁégrad. kahtlevad voi siis m afem Oat , ka
on uuenduste suhtes hoopis eitaval seisu- .
kohal.
Lopliku otsuse tegemiseks on oluline f OS emes#
arvestada mitmeid asjaolusid. Vaieldama-
tult tuleb tunnistada, et koolimatemaatika
on matemaatikateaduse arengust maha
jadnud ja et koolimatemaatika programmi
sdilitamine tema traditsioonilisel kujul on
ka takistuseks matemaatikateaduse edasi-
sele arenemisele. Et matemaatikatundide
arvu suurendamisel koolis on piirid, siis
kaalutakse, mida senisest programmist vélja jédtta ja kuhu uued teemad sisse votla.
Ei ole voimalik m&dta ega kaaluda, missuguses vanuses oOpilastele ithe voi teise teema
kdsitlus sobib. Sellel pinnal tekivad aga koolimatemaatika reformijatel sageli vaidlused
ja opetajatel eri arvamused. Oigele otsusele aitavad jouda omandatud kogemused, s. t.
enne kui koostada uut programmi, tuleb analiiiisida praegu kehtivat.

Paraku selgub aga, et seniste kogemuste suhtes ei olda kaugeltki tiksmeelsed. Mitmeid
probleeme on ka iiksikutes riikides lahendatud erinevalt. Naiteks ldheb Eesti NSV koo-
lide algklasside matemaatika programm lahku Vene NFSV omast, kusjuures erinevuse
aluseks on probleemid, missuguse arvupiiri ulatuses kisitleda aritmeetikat 1., 2. jne.
klassis, mitme tehtega tutvustada opilasi 1. klassis jt. Viljaspool Noukogude Liitu on
nendes kiisimustes samuti erinevaid seisukohti. Ei tule arvata, et need erinevused on
tingitud ainult subjektiivsetest arvamustest. Kuigi viimastel on olnud ja arvatavasti on
teatud madral edaspidigi kiisimuste otsustamisel iisnagi kaaluv osa, on nende k&rval
esile tdstetud laste- huvisid ja kalduvusi, eriti aga laste arenemistaset iithenduses asu-
kohaga maakera eri paikades. Viimane fakt on aga argumendiks suurtel territooriumi-
del iihtsete programminﬁ?iete esitamise vastu.

O. PRINITS

Kéesolev artikkel annab teatava iilevaale senistest toekspidamistest koolimatemaatika
programmide koostamisel. Aluseks on voetud 1959. aaslal Ameerika Uhendriikides,
Kanadas, Jugoslaavias ja mitmetes Ladne-Euroopa” maades Eurcopa Majandusiihenduse
maade vastavate organite kogutud andmed. Parema moistmise huvides on neid andmeid
kérvutatud Eesti NSV koolides kehtiva matemaatika programmi ja Opikute malerjaliga.
Ankeel sisaldas rea tilesandeid, mille kohta tuli mérkida, mitmendas klassis ja missugu-
ses vanuses opilased sellise iilesandega esmakordselt kokku puutuvad.

Jirgnevalt moned nendest iilesannetest.

1. 68 + 25,

Eesti NSV-s opetati senini seda llesannet lahendama 1. klassis, niiid, uue Sppekava
jérgi, opelatakse seda 2. klassis, B-aastastele Gpilastele. 1. klassi teemaks on see veel ndi-
teks Taanis, Prantsusmaal, lirimaal ja Portugalis, kus Opilaste vanus on sama, mis meilgi.
Enamikus riikides on see iilesanne 2. klassi kavas, nagu praegu Eesti NSV koolideski,
Islandis aga koguni 3. klassi programmis, kus seda Opivad peamiselt 9 aasta vanused
lapsed. )
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2, 804 — 347.

Meil kuulub see iilesanne 3. klassi kavva. Nii on see ka enamikus Léadne-Euroopa koo-
lides. Ldane-Saksamaal on see sageli siiski 4. klassi (10-a. Hpilased) iilesandeks. Prantsus-
maal, Iirimaal ja Auslrias lahendavad seda iilesannet juba 1. ja 2. klassi 7-a. Opilased.

3. Korrutamistabel kuni 10 - 10 v6i kaugemale.

Meil omandavad Gpilased korrutamistabeli 10 - 10 ulatuses 2. klassis. 2. ja 3. klassis
tehakse seda ka enamikus Lddne-Euroopa maades. Ausirias tullakse sellega toime juba
1. klassis (6-aastased). Kanadas, Ladne-Saksamaal, Islandis, Norras, Rootsis ja Targis aga
tehakse seda alles 4. klassis, kus Opilased on 9-aastased.

4, 784,92

= 23R
63,67
591,59

Kuigi meie koolides komaga arvudega tulvulakse 4. klassis, tuleb see ilesanne siiski
arvata 5. klassi materjali hulka, kus seda lahendatakse tavalisell teisel poolaastal, seega
lahendajaiks on 12-aastased Opilased. Ankeediandmete jargi on see peamiselt 3. klassi
iilesanne, kus Opilased on nooremad. 1l-aastaselt lahendatakse seda Norras, Roolsis ja
Ameerika Uhendriikides. Austrias ja Hollandis on see aga 3. klassi, s. . 8-aastaste iiles-
anne. Prantsusmaal lahendavad seda samuti 8-aastased, kuid 2. klassi dpilased.

8 a8 s

5 12

Seda iilesannet lahendavad meil 5. klassis peamiselt 12-a. &pilased. 5. klassi iilesandeks
on see ka enamikus Lddne-Euroopa maades, nagu Taanis, Lddne-Saksamaal, Islandis ja
Rootsis, samuti Jugoslaavias. 10-aastased aga lahendavad seda Austrias, Kreekas, Jirimaal,
Itaalias; Hollandis, Portugalis, Tiirgis, Inglismaal ja Ameerika Uhendriikides.

6. 684 - 342.

Meie dpilased tulevad selle iilesande lahendamisega toime 4. klassis. Enamikus maa-
des lahendavad selle 9- ja 10-aastased, peamiselt 4. klassi Gpilased. Pranisusmaal on see
2. klassi B-aastaslte Opilaste tilesanne, Islandis aga lahendavad seda 13-aastased 7. klassi
opilased.

Tzt

4 8

See iilesanne on meil 5. klassi kavas, 10-a. Opilasi Opetatakse seda lahendama Aust-
rias, Kreekas, Itaalias, Hollandis ja Portugalis, 13-aastasi aga Kanadas ja Taanis. Enami-
kus maades lahendatakse seda 6. klassis.

8. 375,24 : 17,3.

Meie koolides lahendavad seda iilesannel peamisell 12-a. 6pilased, Kanadas, Taanis ja
Islandis 13-a., Kreekas ja Portugalis 9-a., Prantsusmaal, Itaalias, Hollandis ja Sveitsis aga
10-a. dpilased. Domineerivalt on see iilesanne kavas 6. klassi 11.a. opilastele,

9. Leida arv, millest 15% on 6,

Selle iilesandega puutuvad meie Gpilased kokku 12-aastaselt. Samas vanuses lahen-
davad seda enamiku maade opilased. Itaalias on see kavas 10-aastastele, Kanadas, Taanis,
Laane-Saksamaal, Islandis ja Rootsis aga 13-aastastele &pilastele.

10. Lahendada vorrand 3x —7 = 2x + 4.

Lineaarvorrandite lahendamine on meil 7. klassis viimaseks teemaks, seega lahenda-
vad neid meil peamiselt 14-aastased Opilased, Samas vanuses Opilaste lahendada an see
ka Kanadas, Taanis, Kreekas, Islandis, Luksemburgis, Norras ja Sveitsis; 11-aastased
lahendavad selle vorrandi Prantsusmaal ja Inglismaal; 15-aastastele peetakse seda jou-
kohaseks Belgias.

11, Lahendada v&rrand: 3x® — 15x + 18 = 0.

Ruutvorrandi lahendamist Opivad meil enamikus 15-a., Inglismaal aga juba 12-a. ja
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Tiirgis 13-a. Opilased. 16-aastaste kavas on see Belgias, Kanadas, Kreekas, Islandis, Nor-
ras ja Jugoslaavias.

12. Lahendada vorrandisiisteem [ 3x —y = 5,

\x+2y=11

Meil lahendavad selle siisteemi 8. klassi dpilased esimesel poolaastal, s. L. peamisell
14-aastastena. Nii on see ka enamikus teistes maades. Inglismaal tuleb seda iilesannet
lahendada juba 12-aastastel, Tirgis, Portugalis ja Pranitsusmaal lahendavad seda 13-a.
Opilased.

13. Lahendada vorrand

(m— 1)x* + (2m + 1)x + (m—2) =
ja uurida labendit.

Seda tilesannet lahendali meil palju aastaid 11. klassis. Praegu lahendatakse niisugu-
seid tlesandeid aga 9. klassis, s. t. peamiselt 15-aastaselt. 14-aaslastel tuleb seda iles-
annet lahendada Inglismaal, 1B-aastastel Kanadas ning 17-aaslastel Islandis, lirimaal ja
Portugalis.

14. 37 on kirjutatud kiimnendsiisteemis. Esitada see arv alusel b.

Selliseid tilesandeid ei lahendata paljude maade koolides, ka meil mitte. Ausmas.
Sveitsis ja Inglismaal on see 15-a., Porlugalis, Prantsusmaal ja Taanis 16-a. ning Ladne-
Saksamaal 17-a. opilaste iilesandeks.

15. Joonestada funktsiooni y = 3x + 2 graalik.

Selle iilesandega tullakse meil toime 8. klassis esimesel poolaastal, s. t. selle lahen-
davad umbes 14-a. dpilased. Inglismaal teevad seda juba 12-a., Ameerika Uhendriikides,
Portugalis, Norras, Lidne-Saksamaal ja Pranisusmaal 13-a., Belgias, Taanis, Ttaalias,
Luksemburgis, Norras ja Rootsis 16-a., Islandis aga alles 17-a. Spilased.

x+5

16. Joonestada funktsiooni y = 5 e graafik,

Meil on see 9. klassi, s. t. peamiselt 15-a., Inglismaal 13-a., Kanadas ja Islandis aga
18-a. opilaste tilesandeks. Enamikus maades kuulub see ilesanne siiski 16- ja 17-a. dpi-
laste iilesannete hulka.

17. Arendada (3 x— 2y)%.

Meil lahendatakse seda 11. klassis, s. t. lahendavad 17-a. Gpilased. Hollandis niisugu-
seid filesandeid kavas ei ole, Prantsusmaal lahendavad neid juba 12-a. Opilased, Lddne-
Saksamaal, Norras ja Sveitsis 14-a, Kanadas, Itaalias, Luksemburgis ja Jugoslaavias
18-a., Islandis aga 19-a. Gpilased.

18, Toestada, et 1 +4+ 9+ ...+ 2= LG(:m + 1)(n + 1),

kasutades matemaatilist induktsiooni.

Meil, samuti Kanadas, Kreekas, Luksemburgis ja Hollandis, pole sellel iilesandel koo-
lis kohta. Prantsusmaal on see 15-a., enamikus maades 16- ja 17-a,, Taanis, Itaalias, Root-
sis ja Jugoslaavias 18-a. ning Islandis 19-a. Opilaste tilesandeks,

19. Avaldada cos (&« — f).

Meie koolides &pivad seda valemit peamisell 16-a. Opilased, Prantsusmaal, Hollandis
ja Sveilsis on see iilesanne maeldud 15-a., enamikus maades 16- vdi 17-a., Islandis ja
Kanadas aga 18-a. opilastele.

20. Tdesta koosinuslause.

Meil on see 16-a., Hollandis juba 13-a., Kanadas aga alles 18-a. dpilaste iilesanne. Ena-
mikus maades tutvuvad selle lausega 16- vdi 17-a. Gpilased.

21, Leida kolmnurga pindala, kui alus on 8 cm ja korgus 5 cm.

Meie 5. klassi opilastel tuleb seesugust iilesannet lahendada esimesel poolaastal, s. t.
umbes 11-aastaselt. Kui Tirgis lahendavad seda 9-aastased ning Itaalias ja Prantsusmaal
10-aastased, siis lirimaal, Islandis, Taanis ja Kanadas on see 14-a. ja Belgias koguni 15-a.
opilaste iilesanne.
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22. Leida ruumala piiramiidil, mille alus on 16 cm? ja kérgus 12 cm,

Et meil 6. klassi programmis on ainult korrapirane piiramiid, siis tuleb selle iilesande
lahendamise kohaks pidada 11. klassi, kus opilased on enamikus 17-aastased. Samas vanu-
ses lahendatakse seda Belgias, Kreekas ja lirimaal. Kdige nooremalt, nimelt 10-aastaselt,
lahendavad &pilased selle iilesande Tiirgis ja Prantsusmaal. 12-aastaselt lahendalakse
seda Sveitsis ja Itaalias.

23, Leida tadisnurkse kolmnurga iiks kaatet, kui teine kaatet on 5 ja hiipotenuus 7.

Piitagorase teoreem kuulub meil 8. klassi kavva. Seega lahendavad selle tiilesande
meil 15-a. Gpilased. Samas eas lahendatakse seda Belgias, Kanadas, Taanis, Islandis, Nor-
ras ja Rootsis. Kéige nooremad on antud iilesande lahendamisel Gpilased Inglismaal ja
Itaalias — 12-aastased, kdige vanemad Kreekas — 17-aastased,

24, Toestada Piitagorase teoreem.

Ilmneb, et monedes riikides toestatakse seda lauset hiljem, kui see rakendamisele
voetakse. Nii nditeks tdestavad seda Itaalias 14-a. ja Inglismaal 13-a. Gpilased. Kui eel-
mise iilesande Luksemburgis lahendasid 13-aastased, siis Piitagorase teoreemi tdestamine
kuulub 16-aastaste kavva. Vastupidine on olukord ainult Kreekas, kus tdestus antakse
1 aasta varem (l6-aastastele),

25. Leida funktsiooni y = 3x? — 5x tuletis.

See iilesanne oli meil peamiselt 17-a. Opilaste ililesandeks 11. klassi kursuse alguses,
niitid aga 10. klassis.

15-aastaselt tulevad selle iilesande lahendamisega toime opilased Inglismaal, Hollan-
dis ja Prantsusmaal. 18-aastastele aga on see kavas Kanadas, Iirimaal, Itaalias, Luksem-
burgis ja Jugoslaavias.

26, Leida funktsiooni y = x* — 12x + 5 maksimum ja miinimum.

See iilesanne lahendatakse iildiselt samas klassis, kus eelminegi. Ainult Prantsusmaal
tehakse seda iiks aasta hiljem.

27. Leida funktsiooni y = 2,6 sin%% periood.

Selle iilesande peaksid meil lahendama 9. klassi dpilased, seega peamiselt 16-aastased.
Hollandis ja Sveitsis on see 15-aastaste iilesandeks, Kanadas, Islandis ja lirimaal aga
lahendavad selle 18-aastased. Enamikus maades on siin Opilaste vanus §7 aastat.

— — — —
28. On antud kaks vaba (mitte null) vektorit AB ja CD. Leida 1) A3 + CD; 2) ska-
—_ =
laarkorrutis AB . CD.

1963. aastal kasitleti meil vektoreid 9. klassi katsedpikus. Praegu pole seda teemat
meie koolide programmis. Vekioreid ei olnud pikemat aega ka paljude Eurcopa riikide
koolide matemaatika programmides., See iilesanne oli kavas Sveitsis 15-a,, Hollandis ja
Inglismaal 16-a., Lé&dne-Saksamaal, Ameerika Uhendriikides ja Jugoslaavias 17-a. ning
Belgias ja Kanadas 18-a. opilastele.

29, Toestada, et (—x) - (—y) = xy.

Seda tdestust meie koolides ei kasitleta. See on kavas ainult {iksikutes riikides. Aust-
rias tdestavad seda 13-a, Itaalias 14-a, Taanis 16-a. ning Lidne-Saksamaal ja Jugoslaa-
vias 18-a. dpilased.

30. Toestada, et kui sirge on risti kahe 16ikuva sirgega, siis on ta risti nende sirgete
poolt médratud tasapinnaga.

Meil on see tdestus olnud kavas nii 10. kui ka 11. klassis, peamiselt 17-a. Opilastele.
Seda teoreemi ei kasitleta Austria, Kanada, Islandi, Iirimaa ja Inglismaa koolides Juba
15-aastaselt tBestavad selle Prantsusmaa, Norra, Sveitsi, Tiirgi ja Jngoslaavia 6&pila-
sed, 18-aastaselt aga Taani ja Rootsi dpilased,

31. Leida punktide A = (3; 2) ja B (4;_;} poolt médratud sirgjoone vérrand.
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Meil on see iilesanne kavas 9. klassis 15-a. dpilastele. Samas vanuses lahendavad
selle Hollandi, Inglismaa ja Ameerika Uhendriikide koolide opilased. Veel nooremad,
14-aastased, tulevad sellega toime Prantsusmaal ja Tiirgis. 18-aastastele on see kavas
Kanadas. Enamikus maades on see 17-a. &pilaste iilesandeks.

32. Leida varrandi 3x5 — 7x? = 0 lahendid.

Selle iilesande téielikku lahendamist meie koolides ei nduta. Samuti pole seda
Kanada ja Hollandi koolide kavas. Juba 14-aastased tulevad sellega toime Prantsusmaal
ja Tiirgis, Kanadas lahendavad seda 18-aastased. Domineerivalt on see 17-a. Opilaste
iilesandeks. .

33. Kui suur on tGendosus saada viie raha viske korral kolm korda vapp?

Meil, samuti Taani, Lidne-Saksamaa, Kreeka, Islandi, lirimaa, Itaalia, Hollandi, Norra
ja Tiirgi koolides tdendosusteooria kiisimusi ei kisitleta. Juba 15-a. dpilased lahendavad
selle iilesande Inglismaal, 16-a. Belgias, Prantsusmaal ja Ameerika Uhendriikides, 17-a.
Rootsis ja Sveitsis ning 18-a. Jugoslaavias, Luksemburgis, Kanadas ja Austrias.

34, Lahendada vorratus 3x + 2 >'8.

Vérratusi ei ole kavas Kanada ja Ameerika Uhendriikide koolides. Meil on see
9, klassi iilesanne, 13-aastastele on see kavas Tiirgis, Hollandis ja Prantsusmaal, 14-aastas-
tele Ausirias ja Lédne-Saksamaal, enamikus maades lahendavad opilased seda tilesannet
15- ja 16-aastaselt, Islandis siiski 17- ja Iirimaal 18-aastaselt.

35, Lahendada siisteem | ¥ >—21-x 41

1
3——x
y < 3

x>0.

Meie koolides, samuti Kanadas ja Ameerika Uhendriikides, seda iilesannet kavas ei
" ole. Juba 14-a. dpilased lahendavad selle Tiirgis, 15-a. Austrias, Prantsusmaal, Kreekas,
Itaalias, Hollandis ja Jugoslaavias ning alles 18-a. &pilased Iirimaal.

36. Joonestada funktsiooni y = |x| + 2 graafik, kui —5 < x < 5.

Niisugust iilesannet ei lahendata Kanada, Luksemburgi ja Ameerika Uhendriikide
koolides. Meil on see niitid 9. klassi kavas. 14-a. Opilased joonestavad selle graafiku
Prantsusmaal, 15-a. Austrias, Hollandis, Tiirgis ja Jugoslaavias ning alles 18-a. opilased
Iirimaal.

37, Leida arvude 42 ja 5610 suurim iihistegur.

See probleem on vilja jdetud Kanada, Rootsi ja Ameerika Uhendriikide koolide
kavast, Meil on see 6., klassi iilesanne, s. t. lahendajaiks on 12-a, Spilased. Samas vanuses
lahendatakse seda Jugoslaavias, Portugalis, Hollandis ja Austrias. Juba 11-aastastele on
see kavas Prantsusmaal, Lidne-Saksamaal ja Itaalias, Islandis on see aga 16-a. ja Inglis-
maal koguni 17-a. Gpilaste ilesandeks.

48, Eeldades vastava keskmise ja standardhdlbega kogumi normaalset jaotust, kui
suur on tBendosus saada 10 indiviidist koosnevast kogumist vahemalt 2 indiviidi, mis eri-
nevad keskmisest rohkem kui kahe standardhilbe vorra.

Meil ja enamikus maades pole matemaatilise statistika kiisimusi koolimatemaatika
programmis, Inglismaal lahendavad selle iilesande 17-a, Austrias ja Jugoslaavias 18-a.
opilased.

Toodud vordlustes tuleb arvestada, et Ladne-Euroopa riikides on vordlusalusteks koo-
lideks voetud teadusliku kallakuga keskkoolid, s. t. koolid, kus matemaatika programm
on kaige ulatuslikum. Esitatud néidetest selgub, et iihe v&i teise kiisimuse kisitlemise
aeg on iiksikute maade koolides seni olnud erinev ja ka pikema aja viltel pole joutud
teemade kooliaastate jargi paigutamise suhtes ithesugusele arvamusele, Ndeme, et tea-
tud riikides, nagu Island, Kanada ja Iirimaa ning osalt ka Péhja-Euroopa riigid, on ildine
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24 aastal dpelajalddd, sellest 23 aastal eesti keele ja kirjanduse Spetajana Tallinna 16.
keskkoolis, on seljataga A. Pikhofil. Pildil nideme teda (paremal) oma kogemusi tulvus-
tamas TRU viimase kursuse iliopilasele I. Alajiarvele, kes on selles koolis praktikal,

tendents opelada ainet suhteliselt vanematele opilastele. Seevastu Austrias, Inglismaal,
Pranisusmaal ja Itaalias, samuti Kreekas ja Tiirgis, on vastupidine tendents.

Vaadeldud iilesannetest kuuluvad esimesed kiimme aritmeetika - valdkonda. Nendesl
ilmneb, kuidas on iiksikutes maades lahendatud matemaatika algépeluse probleem. Mit-
metes riikides pooldatakse ilmselt traditsioonilist esimese 20 kontsentrit ja 1. klassi aine
seda arvupiiri ei tleta, Teisal ei peeta otslarbekaks vélta 1. klassis vaatluse alla kdiki
nelja aritmeetilist tehet, vaid piirdutakse ainult liitmise ja lahutamisega. Nii on see
praegu ka meie koolides. Omaette probleemiks on kirjalike arvutusvdtete tutvustamine
algastmel. 2. iilesande puhul on ndha, et Ladne-Saksamaal on peastarvutamine kuni
4. klassini ainus arvutamisviis, Prantsusmaal ja lirimaal aga asulakse Kkirjalikult arvu-
tama juba 1. klassis. Probleem on siin kaheldamatult olemas: taiskasvanud arvutavad
enamasli ikka kirjalikult ja ka koolis ,unustatakse” sageli parast kirjalike arvutamis-
vilete kasutuselevotmisl peastarvutamine.,

Murdude kdsitlemisel paneme tdhele, et monedes maades saab kiimnendmurd &pilas-
tele tultavaks juba 2. ja 3. klassis. Kui vorrelda 4. ja 5. {ilesande lahendamise aegu, siis
selgub, et ainult Ameerika Uhendriikides liidetakse harilikke murde iiks aasta varem
kui kiimnendmurde, lirimaal, Itaalias, Norras, Tiirgis ja Inglismaal kuuluvad need sama
oppeaasta kavva, teisles maades aga eelneb kiimnendmurdude liitmine harilike murdude
liitmisele ja sealjuures monedes riikides isegi 2 aasta vérra. Murdude jagamise iilesannete
(7. ja 8.) lahendamise aegu vorreldes selgub, et kiimnendmurdude jagamine eelneb 1—2
oppeaasta vorra harilike murdude jagamisele Belgias, Kreekas, Portugalis, Sveitsis ja
Jugoslaavias, Vastupidine jarjekord eksisteerib ainult Islandis. Enamikus maades kuulu-
vad need ilesanded sama aasta kursusse. Seega domineerib Lidne-Euroopas murdude
késitlemisel jarjekord, kus kimnendmurd eelneb harilikule murrule. Prantsusmaa
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ankeedivastustes puuduvad iildse andmed harilike murdudega iilesannete kohta. V&ib
oletada, et iileskutse harilike murdude koolist viljajitmiseks, mille E. Borel sajandi
algul esitas, on leidnud teatud mddral jargimist.

Ulesanded 10—12 kuuluvad vorrandite ossa. Fi leidu riiki, kus ruutvorrandeid lahen-
dalaks enne lineaarvdrrandisiisteemi lahendamist. Vorranditega iilesannetesse mahuta-
tud temaatika voetakse enamikus maades 14bi 2—3 Gppeaasta jooksul. Ainult Tirgis on
need teemad koik 8. klassi kursuses. Tuleb aga mérkida, et ruutvGrrandi koostamise
iilesanne kuulub 8. klassi kavva ainult Austrias, Prantsusmaal ja Tirgis. Enamikus maa-
des on see kavas alles 10, klassis.

Funkisioonide kisitlus toodi koolimatemaatikasse kdesoleva sajandi algul, Nuid on
ilmne, et funkisiconi maiste on kéikjal koolide programmi vdetud, kuid paljudes maa-
des, niiiteks Islandis, Ilaalias ja Luksemburgis, on see temaatika surutud paarile viima-
sele Gppeaastale. Suuremas ulatuses on funktsiooni mdistet koolis rakendatud Prantsus-
maal, Ladne-Saksamaal, lirimaal, Hollandis, Portugalis, Inglismaal ja Jugoslaavias.

Geomee!ria teemad on programmis samuti véga erinevalt, Nii toimub Prantsus-
maal geomee'riliste kujundite pindalade ja ruumalade leidmise propedeutiline kasitlus
juba 5. klassis ning Piitagorase teoreem on kavas 8. klassis, Austrias kisitletakse kdiki
neid kiisimusi (iilesanded 21—24) 7. klassis, Kanadas on need 9, ja 10. klassi teemad.
Kreekas Gpitakse kolmnurga pindala 8. klassis, teised kones olnud {ilesanded aga lahen-
datakse alles 12. klassis. Hollandis on stereomeetria kiisimused kavas 11, Oppeaastal ning
ilmselt vastay propedeutiline osa hoopis puudub. Kui meil seoses iileminekuga iildisele
keskharidusele vbib kane alla tulla ka geomeetriliste kehade propedeutilisest kasitlusest
loobumine voi selle kitsendamine, siis seal, kus koolikohustus piirdub 14. eluaastaga, ei
ole geomeetriliste kehade propedeutilisest kasitlusest loobumine digustatud.

Trigonomeetria kiisimused piisivad tava kohaselt ithes viimastest klassidest ja see-
{5tty saadakse neid mdisteid koolis viga vihe rakendada. Kanadas niiteks on trigonomeet-
ria ilmselt alies 13. dppeaasta aine ning Kreekas ja Ifaalias 12. dppeaasta aine.

Siin kasutatud andmed périnevad 1859, aastast. Praegu on mitmetes riikides programm
juba oluliselt muutunud. Sellele vaatamata voib jareldada, et nditeks kas voi kogu maa-
kera mandril on raske, peaaegu vdimatu kehtestada ihesugust programmi. Mitte ainult
programmi koostajate subjektiivsed arvamused, vaid ka mitmed objektiivsed pohjused
(laste arenemine, mitmed psiithholoogilised niitajad jt.) kohustavad siin erinevusi sisse
tooma.

On teada, et praegu on paljudes riikides, nditeks Ameerika Uhendriikides, Inglismaal,
[iane-Saksamaal ja Sveitsis, hariduskiisimuste otsustamisel piris suur sonadigus koha-
likel omavalilsustel. Noukogude Liidus téétavad Eesti NSV ja Ukraina NSV koolid oma
programmide jérgi, mis on monevorra erinevad nn, iileliidulisest programmist. Kaasaja
nuendused koolimatemaatikas oma ulatuslikkusega on aga viinud koopereerimisteni
fiksikule riikide vahel ja tulemuseks on iseniraalsema iseloomuga programmid, Kus eri-
nevused iiksikutes riikides kehtestatavates matemaatika programmides on minimaalsed.
Voib aga oletada, et nende programmide realiseerimisel praktika neid suuresti korrigee-
rib, misttiu seal, kus ettevalmistus on ndrgem, voidakse uuendustest isegi loobuda.
Uuendused koolimatemaatikas on aga XX sajandi teisel poolel tehnika ja teaduse are-
nemise paralamatu kaasndhtus, nendest loobumine tdahendaks tagasiminekut. Seepérast
ongi vajalik, et iihelt poolt uuenduste juurutamisele juba varakult méeldaks, teiselt poolt
aga juba uute programmide koostamisel arvestataks olemasolevaid kogemusi, voimalusi

ja objektiivseid nditajaid.

Kirjandust. New Thinking in School Mathematics. Organisation for European Economic
Co-operation. 1966.

39



Heha kaalu moiste
koolikursuses'

A, KOPPEL,
TRU teoreetilise fiilisika kateedri vanemdpetaja

iidsetest aegadest peale on inimestele tuttav see kdigi kehade iithine omadus.

Juba ammu hakati ka esemeid, ainehulki jne. iseloomustama ja iilksteisest eral-
dama raskuse jédrgi. Kehasid hakati kaaluma. Asjaolu, et mingi aine suurem hulk kaalub
rohkem kui sama aine vidiksem kogus, leidis vdga olulise praktilise rakenduse ainehul-
kade mootmise moodusena.

Praktika suhtes tdhtsa fiilisikalise moistena peab keha kaalu mdistel olema oluline
koht ka fiilisika koolikursuses. Fiiiisika Spetamine koolis peab andma selge, tipse ning
teaduse kaasaegsele tasemele vastava ettekujutuse kaalust kui fiitisikalisest suurusest.
Eriti téhtsaks on see saanud teaduse ja tehnika edusammude t6ttu viimasel aastakiimnel,
kui tulid ajalehtede veergudele, raadio- ja televisioonisaadetesse ning said iildisteks
huviobjektideks sellised terminid nagu «kaaluta olek», «kaalu mitmekordistumine,
aiilekoormus». Kaalu méiste Gpetamine koolis peab niilid tagama ka viimati nimetatuile
voimalikult lihtsa, kuid seejuures teaduslikult dige ja loogilise seletuse. Paraku aga
Opetamine meil praegu kasutusel oleva metoodika ja kéibedpikute? ? alusel seda ei
viimalda. .

Kdesoleva kirjutise eesmérgiks on anda liihililevaade kaasaegsetest vaadetest kaalu
ja iildse raskusndhtuste olemusele, resiimeerida uuemaid metoodilisi ettepanekuid ning
teha omapoolseid ettepanekuid kaalu moiste kisitlemiseks koolifiitisikas. Ettepanekute
tegemisel on tuginetud méningatele praktilistele kogemustele (Tartu 1. keskkooli téppis-
teaduste eriklassides).

I < Gigist filiisika moistetest on kaalu ehk raskuse mdiste iiks igapdevasemaid. Juba

1. KAASAEGSED VAATED RASKUSNAHTUSTE JA KAALU OLEMUSELE

Tédnapdeva iildtunnustatud Gpetuseks gravitatsioonist on 1916. aastal Albert Einsteini
loodud iildrelatiivsusteooria* ¥ (URT). Selle teooria kohaselt tekitavad kaik massi omavad
looduse objektid enda timber ruumis gravitatsioonivilja, mille erinev tugevus eri punk-
tides mdédrab samuti ruumi omaduste ja aja kulgemise erinevuse eri punktides (ruumi-aja
«koveruse») ning millest on pohjustatud koik gravitatsioonilised ilmingud looduses.
Ruumi ja aja omadustest lahutamatu gravitatsioonivili médrab igas punktis ka muudest
valismbjudest vabade kehade liikkumise. Kehade liikumine ainult gravitatsioonivilja majul

! Kirjutis jatkab sarja, mis kasitleb kaasaegse fiiisika fundamentaalsete mdistete ja
teooriate 6petamist koolis (vt. «Noukogude Kool» 1967, nr. 8. Lk. 585).

2 A Pjordikin, J. Mintsenkov, V. Krauklis ja G, Karpinski, Fiiisika -
V1 klassile, Tallinn, 1967. -

*A. Pjordskin, V. Krauklis, Fiiisika keskkoolile. I. Tallinn, 1967.

* A. Koppel, Kaasaegsetest vaadetest raskusnihtuste olemusele, «Noukogude Ope-
faja», 11. nov. 1961, lisa «Abiks Opetajale».

® H. Oiglane, «Vestlus relatiivsusteooriast». Tallinn, 1965. IV peatiikk.
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(millele vib lisanduda ka litkumine inertsi tottu) on URT kohaselt kehade normaalne,
n.-6. jduvaba olek. Sellisteks liikumisteks on nditeks tihtede liikkumine tdhesiisteemides,
planeetide lilkumine paikesesiisteemis, Kuu ja tehiskaaslaste lifkumine {imber Maa, maa-
pinnalt iilestdstetud kehade langemine Shuta ruumis Maa keskpunkti poole.

Cravitatsioonindhtuste Newtoni teooria valemid, sealhulgas tema kuulus ilemaa-
ilmne gravitatsiooniseadus on URT jirelduseks teatud piirjuhul — norkade ja staati-
liste viljade puhul. Et péikesesiisteemi ulatuses gravitatsioonivéljad ongi suhteliselt nor-
gad ja ajaliselt peaaegu muutumatud, siis sellega seletubki Newtoni teooria jargi teh-
tud taevamehhaanika arvutuste suur tipsus ja hea vastavus loodusele. Newtoni teooria
on piikesesiisteemi jaoks vaga hea gravitatsiooninihtuste teooria, Kiill aga tuleb tdna-
pieval seda teooriat tingimata kisitada just URT piirjuhuna ning tema pohimottelisi
kiisimusi lahendada kaasaegse avarama looduse kisituse seisukohalt (nditeks taielikult
loobuda kaugméju kontseptsioonist ja vaadelda ka Newtoni gravitatsiooniseaduse puhul
mojude vahendajana gravitatsioonivélja).

Et Maa peal ja pdikesesiisteemis on ka ruumi koveruse efekt ndrga gravitatsiooni-
vilja tottu viga viike, siis on siin praktilisteks vajadusteks suure tipsusega kasutatavad
nn. tasase, eukleidilise geomeelria seadused. Newtoni teooria kasutamisel wvaatleme
kdvera ruumiga lahutamatult seotud gravitatsioonivilja n.-0. projitseerituna tasasele,
kogu ulatuses iihesuguste omadustega ruumile. Seetoftu tuleb meil paratamatult kasu-
tada gravitatsioonivéljas kehale mojuva ja kiirendust andva gravitatsioonijou maistet,
mis URT-s puudub. Newtoni gravitatsiooniteooria kasutamine tihendab sisuliselt loodus-
nihtuste vaatlemist klassikalise mehhaanika positsioonidelt ning seepdrast tuleb iga-
sugust kiirendusega liikumist kisitada liilkumisena mingi jou mojul.

URT kohaselt on kehade raskus ehk kaal kisitatav gravitatsioonivilja reaktsioonina,
mis ilmneb mdjuna keha vaba lifkumist viljas takistavale objektile. Niiteks toetades alt
illestostetud eset, nii et see vaba langemise asemel piisib maapinna suhtes paigal, tun-
neme kdele survet, mis on gravitatsioonivilja reaktsiooni avalduseks ja mida nimetamegi
selle eseme kaaluks.

Tingimustes, kus me oleme oigustatud kasutama Finsteini gravitatsiooniteooria piir-
juhuna Newtoni teooriat, on samuti vaja keha Xkaalu kiisitada reaktsioonijouna, mis
mojub teatud teisele kehale, See reaktsioon, s. t. keha kaal ilmneb siis, kui see teine
keha takistab vaadeldava keha lifkumist ainuiiksi gravitatsioonijoudude toimel (millele
iildisemal juhul v&ib lisanduda lilkumine inertsi tottu). Ainult sellise sisu andmine kaalu
maistele voimaldab kaaluta olekut ja iilekoormuse teket loogiliselt, lihtsalt ning vasta-
vuses URT-le seletada.

Praktikas me puutume tavaliselt kokku Maa suhtes paigalolevate kehade kaalu mad-
ramisega, kusjuures lihtsuse huvides vaatleme Maad inertsiaalsiisteemina (tapsemalt: Maa
tegeliku mitteinertsiaalsuse suhteliselt viikese moju lilkumatu keha kaalule loeme ka
puhtgravitatsiooniliseks efektiks). Ulaltoodud kehtivustingimusi silmas pidades voime
anda jargmise definitsiooni: kaal on joud, millega Maa suhtes litkumatu keha Maa
gravitatsioonilise kiilgeldmbejou toltu méjutab vaba langemist takistaval fuge. Kaalude
abil maarataksegi enamasti just paigalolevate kehade kaalu. Ka siis, kul radgime keha
kaalu vihenemisest geograafilise laiuse vidhenemisel voi kérguse suurenemisel merepin-
nast, on meil tavaliselt jutt Maa suhtes liikkumatust kehast. Kasutades kaalumise protse-
duuri ainehulkade modtmise moodusena, tugineme asjaolule, et just kaaluga “iilalnime-
tatud tahenduses on iihes ja samas kohas vdrdeline inertsiaalsiisteemi suhtes liikumatu
keha mass, nn. seisumass, mida vdime vaadelda kehas sisalduva ainehulga mooduna.

Keha kaalu tipse definitsiooni, mis kehtib tdiesti iildiselt (nditeks ka Maast eemal-
dunud kosmoselaevas), voiks formuleerida nii: keha kaal on joud, millega keha mo jutab
tuge, mis takistab tema likumist gravitalsioonijou ja inertsi t6ttu. Keha kaalu selline

definitsioon on sisuliselt jdreldus ekvivalentsuse printsiibist, mis on URT iiheks pdohi-
o
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toeks. Ekvivalentsuse printsiibi kohaselt on gravitatsioonindhtused ja intertsindhtused
fitlisikaliselt samaolemuslikud, ekvivalentsed (mis ei tdhenda muidugi identsust), Kehade
litkumist ainuiiksi gravitatsioonivéilja méjutusel ja kehade inertsiaalset liikumist vaa-
deldakse tingituna samaolemuslikust pohjusest.

Keha kaalu iildisemast definitsioonist jdreldub, miks on vaja tdpsustada Maa suhtes
lilkumatu keha kaalu mdistet. Bt Maa on tegelikult mitteinertsiaalne siisteem, siis maa-
pealsed kehad pédrlevad koos Maa pinnaga iimber Maa telje ning sellega on takistatud
lisaks vabale langemisele ka nende iihtlane sirgliilkumine. Tekkinud inertsijou — Maa
teljest eemale suudatud tsentrifugaalse inertsijou tottu on kehade kaal tegelikult veidi
viiksem, kui ta seda oleks ainult Maa gravitatsioonilise kiilgetombejou tottu. See efekt
on suurem vaiksematel, s. o. ekvaatorile lihematel geograafilistel laiustel ning on Maa
lapikuse korval teiseks kehade kaalu kahanemise pdhjuseks liikumisel poolustelt ekvaa-
tori poole.

Keha kaalu fildisem definitsioon voimaldab niilid ka lihtsalt seletada kaalu suure-
nemise, vihenemise ja kaaluta oleku nédhtusi Maa suhtes kiirendusega liikuvates kehades
(nditeks liftides, kiirel autosdidul kurvilisel véi kiinklikul teel, kosmoselaevades jne.)".

2. KAALU MOISTE KASITLEMINE KOOLIFUUSIKAS

Praegu kasutusel olevas f. klassi fiiiisikadpikus defineeritakse kaalu kui «joudu, mil-
lega Maa tombab keha enda poole»n’. Keskkooli fiiiisikadpikus kirjutatakse, et «keha
kaal Maal kujutab endast gravitatsioonijoudu»®, Viimati nimetatud opiku lisas piiiitakse
keha kaalu mdistet tépsustada, médratledes seda kui «raskusjou méju maakera suhtes
paigalseisvale horisontaalsele alusele vdi riputuskonksule»®, Seega kisitlevad praegused
kooliopikud kaalu moistet eklekliliselt ja mitmemdtteliselt. Ja praktika niitabki, et
enamatel juhtudel omandavad Opilased kindlalt ja piisivalt just 6. klassis antava raskus-
joudu ja kaalu samastava definitsiooni ning siivendatud ja teaduslikult rohkem poéhjen-
datud kaalu moiste omandamisega on neil suuri raskusi.

Kdsitades kaalu kui kiilgetombejoudu, on Opetajad raskustes kaaluta oleku tekke
scletamisel. See kiisimus huvitab tdnapdeval juba noorema astme &pilasi. Teada saades,
et Maa kaaslase orbiidil liikkuvas kosmoselaevas kehadel puudub kaal, teevad dpilased
loogilise, kuid sisuliselt tdiesti vale jirelduse, et sputnikule ning temas olevatele kosmo-
nautidele ja esemetele ei méjugi enam Maa gravitatsiooniline kiilgetombejoud. Ent miks
siis kosmoselaev {ildse liigub suletud orbiidil ega eemaldu igaveseks Maast?

Metoodilises kirjanduses on viimasel ajal kaalu mdiste Spetamist korduvalt kisitle-
tud. Margitakse, et koolifiiiisikas on selle mdiste kisitlemise metoodika «iiheks kdige
vaieldavamaks kiisimuseks»'® (minu sdrendus — A. K.). ‘

Kiisimuse {iheks lahenduseks on gravitatsioonindhtuste ja kaalu mdiste kasitlus kesk-
kooli opiku I osa lisas', millest oli juttu juba eespool. Nimetatud kisitluse iseloomuli-
kuks jooneks on maapealsete esemete kaalu tekke seletamine selle <inertsiaalsiisteemi
taustal, mille suhtes vaadeldakse Maa pédrlemist. Kehale mojuv Maa gravitatsioonijoud
lahutatakse kaheks komponendiks, millest {iks on kehale mdjuy kesktombejoud, teist

§ Vt. 4. viite all mérgitud kirjutist,

T Vt. 2. viite all mérgitud raamatu Ik. 32,

8 Vt. 3. viite all méirgitud raamatu Ik. 112,

¥ Sealsamas, k. 361.

WA T PermKkeBmd, O TPaKTOBKE MOHATHA Beca Teja B CcpeHelt LIKoIe.
«Tesuchl OKIAZI0B HA PeCTTyOIUKAHCKOI HAYIHO-IPAKTIMIECKO) KOoHpepeHIm 1o
Eimo?{;gm{e npenojaBaHia MUSMKY B BBICLIENH 31 cpeHes MIKomes. Tupacrions, 1966.

“.Vt. 3. viite all mdrgitud raamatu k. 360—369.
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aga nimetatakse raskusjuks, mille mdju péhjustabki kaalu. Kaalu méiste loogiline
iildistus kiirendusega liikuvatele kehadele. puudub.

On ilmunud spetsiaalne Gpetajaile abimaterjaliks mddratud brosiitir, mis kasitleb
klassikalise mehhaanika seisukohalt kiillaltki pohjalikult kaalu ja kaaluta oleku mois-
tet!?, Selles brodiiliris késitatakse aga kaalu kehale m&juva jouna.

Raskusiou ja kaalu eristamise vajalikkust (iiks rakendatud kehale, teine toele) rohu-
tab L. BEventsik's, Kisitlus on selles méttes analoogiline &Gpiku lisa kdsitlusviisiga, et
piirdub ainult inertsiaalsiisteemide vaatlusega, kuid on seejuures selgem, loogilisem ja
tépsem. Kaalu defineeritakse siin monevorra iildisemalt kui «jdudu, millega Maa kiilge-
tombejou mdjul keha réhub horisontaalsele alusele vai pingutab riputusvahendit». Selles
definitsioanis ei ole enam piiravat tingimust keha ja aluse voi riputuskonksu kiirenduse
puudumise kohta inertsiaalsiisteemi suhtes.

A. Romkevits mdrgib, et «pedagoogiline eksperiment on niidanud sellise Kisitluse
joukohasust Opilastele ja otstarbekust», kus kaalu vaadeldakse kui «kehale mdéjuva
gravitatsioonijou ja inertsijou resultanti»!®, Tema kisitlus tugineb mitteinertsiaalsete
taustsiisteemide ja inertsijudude maistete ning ekvivalentsuse printsiibi tutvustamisele.

Niisiis — tdnapédeval ei ole veel iihtset seisukohta, kuidas kaalu maistet kooliftiiisi-
kas kisitleda. Naib ka, et pole iildiselt pdris selgegi, missugustele pohinduetele peab
selle mbiste (ja ildse fiitisika pohimdistete) kasitlus vastama.

FEsitame siin ka omalt poolt iihe kaalu maiste kdsitluse variandi. Seejuures ldhtuvad
tehtavad ettepanekud pohimottest, et kuigi fitiisika moistete kujundamine koolis peab
eclkdige muidugi vastama opilaste tunnetamisvoimele, peab see samaaegselt arvestama
maksimaalselt maiste kaasaegset teaduslikku sisu.

Kaalu moiste kasitlus 6. (voi 7.) klassis ei tohi mingil juhul olla vanemal astmel
tutvustatava moistega vastuolus, Vastupidi, see peab tagama opilaste teadvuses informat-
siooni pideva ja tervikliku akumulatsiooni'® kaaln moiste sisu kohta, Seepdrast on vaja
juba nooremal astmel rangelt eristada kehale mojuvat Maa kiilgetdmbejdudu ja keha
kaalu, See peaks olema Opilastele joukohane ja seda nouab ka koolifiiiisika uue prog-
rammi projekt'®,

Keskmisele koolieale (sealhulgas 6. voi 7. klassile) ei tohiks tdnapdeval olla iile jou
Kiiv kiesoleva kirjutise 1. punktis toodud Maa suhtes liikumatu keha kaalu definitsioon.
Muidugi on vaja seda madratelu detailselt selgitada ning konkreetsete ndidete ja katse-
tega illustreerida. 6. ja 7. klassis voib (tdendoliselt tulebki) juba rohutada ka kaalu
suhtelisust, s. o. selle soltumist nii Maa kiilgetombejdust kui ka keha litkumise iseloo-
must (kiiruse muutumise kiirusest). Sellele juhib tdhelepanu ka Romkevils!’. Nii avaneb
voimalus vajaduse korral kaaluta oleku ja iilekoormuse moisteid selgitada. Et just selle
vanuseastme oOpilased on kosmonautikast eriti huvitatud, siis ldheb paratamatult seda
ka tarvis.

Keskkooliastmel tugineb kaalu mdiste késitlus gravitatsioonindhtuste olemuse siigava-
male tundmadppimisele. Seejuures peab see nooremal astmel kujutama opitu siivenda-

12 H M. Illrtena, B. B.Ceprosn, A, C. Kpoas, A. II. MuucTio K0 B, «Bec
1 HeBecoMocTh». MocksBa 1964.

133, E 3J,BexHumk, Cuna Taxecty u Bec. O HeBecoMOCTM M Ieperpysrax.
«Dyanra B mrkoge» Ne 4 1967. Lk. 45.

Wy, 10, viite all méargitud t66d.

15 Vi, A, Koppel, Vilja mbiste fiiisika koolikursuses, «Noukogude Kool» 1967,
nr, 2. Lk, 106.

16 [IpoeKT HOBBIX MPOTPAMM CpejHeil IIKOJLI T0 (iEsuKe 1 ACTPOHOMUM. «Py-
auKa B mIkojge» Ne 1, 1967. Lk. 40.

17 v, 10, viite all margitud t66d.
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mist, mitte aga iimberdppimist. Niiid dpivad Gpilased tundma gravitatsioonivdlja kui
realiteeti'® ning tutvuvad Newtoni gravitatsiooniseadusega.

Uhes meie varasemas kirjutises'? oli réhutatud taustsiisteemi maiste suurt tihtsust
koolifiilisikas. Kealu mdiste siivendamiseks on vaja lisaks inertsiaalsiisteemile ka
mitteinertsiaalset taustsiisteemi detailsemalt kisitleda, Réhutame opilastele, et noore-
mal astmel &pitud kaalu maiste kehtib ainult Maa kui inertsiaalsiisteemi jaoks.

Mitteinertsiaalsete taustsiisteemide méistet selgitame konkreetsete niidete varal (kii-
rendusega litkuv auto v6i rong, poorlev ketas jne.), millega kaasnevad katsed. Ana-
litisinud mehhaaniliste nahtuste kulgemist mitteinertsiaalsetes siisteemides, anname defi-
nitsiooni: mitteinertsiaalsed on sellised tausististeemid, mille suhtes inertsiseadus ei kehti,
Vabad kehad liiguvad nende siisteemide suhtes kiirendusega.

Edasi selgitams Gpilastele, et kuna Newtoni mehhaanika seisukohalt igasuguse kiiren-
dusega liikumise pohjuseks on joud, siis jdrelikult méjuvad mitteinertsiaalsetes siistee-
mides kehadele eritiilibilised joud, mis on tingitud siisteemide mitteinertsiaalsusest, Neid
joude nimetame inertsijdududeks. (Siinkohal olgu réhutatud tahelepanemiseks Opeta-
jaile, et URT seisukohalt inertsijdud ei ole mingil médéral «fiktiivsem» gravitatsiooni-
joust. Gravitatsioonijéu mdiste on meil vajalik ainult selle téttu, et jitame arvestamata
gravitatsioonivdlja lahutamatu seose ruumiga ja vaatleme gravitatsioonindhtusi nn.
Newtoni piirjuhu tasemel (vt. kdesoleva kirjutise 1. punkti). Tuues sisse gravitatsiooni-
joudude mbiste, on ekvivalentsuse printsiibi kohaselt niisama reaalsed ka inertsijoud.)

Inertsijoududest tutvustame konkreetsemalt poorlevates taustsiisteemides ilmnevat
Isentrifugaalset inertsijdudu, mis on rakendatud poorleva siisteemi suhtes paigalole-
vatele (kuid faktiliselt ringliilkumises olevatele) kehadele ning suunatud poéoriemis-
teljest eemale ja mille suurus on F = mo’r (hoiduda segi ajamast traditsioonilises kooli-
kursuses vaadeldava tsentrifugaaljbuga, mida vaadeldakse inertsiaalsiisteemi suhtes ja
rakendatuna nn. kinnihoidvasse kehasse). Tsentrifugaalmehhanisme on otstarbekas tut-
vustada just selliste seadistena, milles kasutatakse praktiliselt tsentrifugaalset inertsi-
joudu,

Pirast mitteinertsiaalsete taustsiisteemide moiste kdsitlemist anname opilastele keha
kaalu tdpse ja iildise definitsiooni, nagu see on toodud kirjutise 1. punktis. Uhtlasi
tutvustame niiiid ka ekvivalentsuse prinisiipi, illustreerides seda ndidetega®, Keha
kaalu iildisema definitsiooni pohjal tipsustame Maa suhtes liikumatu keha kaalu mois-
tet, Naitame joonise abil, et maapinnal paigalolevale kehale m&juvad nii Maa gravi-
tatsioonijoud kui ka tsentrifugaalne inertsijoud. Just nende jdudude resultant (mida
me voime nimetada ka raskusjéuks) annab vabadele kehadele vaba langemise kiiren-
duse vi toetatud kehade puhul tekitab surve toele, s. 0. keha kaalu. Edasi selgitame
vaba langemise kiirenduse ja keha kaalu sdltuvust geograafilisest laiusest,

3. KAALU SUURENEMISE JA KAALUTA OLEKU KASITLEMINE

Kaalu suurenemist ja kaaluta olekut on tingimata vaja késitleda kui jdreldusi, mis
tulenevad teatud konkreetsetel tingimustel iildisest kaalu definitsioonist,

Kaalu suurenemise nédhtuse analiilisimiseks vbiks kasutada maapinnalt kiiréndusega
verlikaalselt. iiles startiva kosmoselaeva niidet. Juhime tahelepanu sellele, et gravi-
tatsioonijoule lisandunud samasuunalise ja samaolemusliku (ekvivalentsuse printsiip!)
inertsijou tottu kehade surve neid kosmoselaeva suhtes liikumatutena hoidvale tuge-

18 Vt. 15, viite all mirgitud kirjutist.
' A. Koppel, Relatiivsusteooria elemendid mehhaanikakursuses, «Noukogude
Kool» 1967, nr. 4. Lk. 266,
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dele suureneb. Samuti suurenevad sellel pdhjusel koikides esemetes, samuti kosmo-
nautide kehades deformatsioonid, mis on lahutamatud kehade «kaaluvuse» néihtusest.
Kaalu suurenemise ja sellest tekkinud iilekoormuse sdltuvuse selgitamiseks kosmose-
laeva kiirendusest on vajalikud arvutused?!.

Kosmoselaevas tekkivat kaalu suurenemist tuleb vérrelda «kunstliku» raskusjou
tekkimisega tsentrifuugides ja rohutada nende ndhtuste samaolemuslikkust. Mirgime,
et mingit vahet kehade «tGelise» ja «kunstlikult tekitatud» kaalu vahel tdheldada ei
saa. Selle kohta on rohkesti hdid naiteid H. Oiglase raamatus® Rohutame, et seda
asjaolu voib vaadelda ekvivalentsuse printsiibi ithe otsese tdestusena.

Selle kohta, et iilekoormusendhtus avaldab elusorganismidele bioloogilist toimet ja
iilekoormuse talumiseks on vaja organismi treenida, voiks kasulik olla jirgmine ndide.
Olgu meil startiva kosmoselaeva kiirenduse védrtus 7 ¢. See tdhendab, et kosmonaudi
kaal on kaheksakordistunud. Vere erikaal, mis on umbkaudu vordne vee erikaaluga,
on seega samuti tavalisest kaheksa korda suuremaks muutunud ja saanud ligikaudu
vordseks rauva erikaaluga tavalistes tingimustes. Millist t66d peavad jarelikult tegema
siida ja vereringeelundid, et seda raudrasket verd organismis ringlema panna!

Kaaluta oleku tekke analiiiisimiseks vdiks esimese nditena vaadelda Maa gravitat-
siooniviljas wvabalt langevat lifti. Juhime téhelepanu asjaolule, et selles mitteinert-
siaalses siisteemis inertsijoud tasakaalustab gravitatsioonijou tédielikult. Koik kehad,
millele muud jéud ei mdju, on selles taustsiisteemis kas paigal vai liiguvad {ihtlaselt
ja sirgjooneliselt, Ukski keha ei saa olla toeks teisele, samuti ei voi mingi osa kehast
olla toeks selle keha teistele osadele, Rohutame, et sellepdrast puudubki vabalt lan-
gevas liftis kehadel kaal, samuti puuduvad kehades kaaluvusele omased deformatsioonid
ja pinged.

Edasi mirgime, et kaaluta olek tekib kdigis nendes mittepoorlevates tauststistee-
mides, mis liiguvad ainuiiksi gravitatsiooni voi inertsi tottu. Sellisteks siisteemideks
on peale vabalt langevate liftide vaba langemise trajektoori (parabooli) mooda pikee-
rivad lennukid, Maa kaaslase orbiitidel lilkuvad kosmoselaevad-sputnikud, tihtedevahe-
lises kosmilises ruumis viljaliilitatud mootoritega kihutavad kosmoselaevad jne. Koigis
nendes taustsiisteemides ei takista iikski tugi kehade liikumist gravitatsioonijou ja inertsi
tottu ja see tdhendabki, et kehadel puudub kaal

Opilaste tihelepanu tuleb juhtida sellele, et kaaluta olekus ilmnevad mitmed eba-
tavalised nahtused. Naiteks on massi mootmiseks kolbmatud vedrukaalud, ei saa kasu-
tada liiva- ega pendelkelli, ei kehti Arhimedese seadus ega tihendatud anumate SBadl.lb,
puuduvad Shu konvektsioonvoolud, mistottu ei taha poleda ei tikk ega kiitinal jne.
Viga vajalik on nende ndhtuste pohjusi oOpilastega arutada.

Kasulik on demonstreerida filme, milles on kaadreid kaaluta oleku Kkohta kosmo-
nautide treeningult voi kosmoselendudelt endilt. Voimalikud on ka vahetud kaaluta
oleku demonstratsioonid klassis.?* Tosi kiill, paljude metoodilises kirjanduses soovi-
tatud vastavate katsete puuduseks on nende kulgemise kiirus, mis raskendab ndhtuse
vaatlemist. Ent on ka katseid kaaluta oleku demonstreerimiseks, mille puhul wvaba
langemise kiire iseloom ei sega. Kirjeldame siin iiht sellist katset.?*

Plekist voi vineerist ringikujuline horisontaalne plaat on {iles riputatud kolme nodéri
abil, mis toetavad teda &drtelt. Plaadile pannakse iiksteise peale kaks umbes kahe
kilo raskust tasast metallitikki. Nende vahele on surutud ajalehepaberi riba iiks ots.

20 Wi, 5. viite all médrgitud raamatu lk. 210—216.
21 Vt. 3. viite all mdrgitud opiku lk. 368,

2 vt, 5, viite all mdrgitud raamatu lk. 213—216.
23 Vt, nditeks 12, ja 13. viite all margitud toid.
2 Vi, 13, viite all mdrgitud artiklit.
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Seda riba ei dnnestu tervelt {ilemise metallitiiki alt vilja tommata, sest juba esimesel
katsel ta rebeneb, Kui aga, hoides pabeririba teist otsa kdes, poletada ldbi ndéor, mille
otsas ripub plaat, siis langev pealmine koormis ei réhu enam ribale ning see, jddides
ohus vabalt rippuma, tuleb vigastamatult koormiste wvahelt vilja. Sellest selgubki, et
langev koormis on kaaluta olekus.

4. ULDRELATIIVSUSTEOORIA ELEMENTIDE OSA KOOLIFUUSIKAS

Kisitledes koolis kaalu moistet kiesolevas artiklis esitatud metoodika kohaselt
(vihemalt tippisteaduste eriklassides tahaks just sellelaadilist kdsitlust ndha), onnestub
meil iihtlasi liilitada méningaid URT elemente koolikursusse, Nii tutvustame ekviva-
lentsuse printsiipi, mis on URT iiks alussambaid. Néidates ndhtuste vaatlemise vajadust
ka mitteinertsiaalsetes siisteemides, demonstreerime sisuliselt vajadust kasutada fiilisikas
koikvoimalikke taustsiisteeme, mis on samuti URT iiks pohiideid, Gravitatsioonindgh-
tuste olemusest radkides on meil voimalus viidata Newtoni gravitatsioonitecoria ole-
musele URT kui iildisema teooria piirjuhuna, samuti tutvustada moneti gravitatsiooni
ning ruumi-aja seost kui URT fundamentaalset tode.

Tahaks siinkohal réhutada, et URT pohited kuuluvad oluliste komponentidena kaas-
aegsesse loodusteaduslikku maailmapilti. Seepdrast ndib olevat ka nende moningane
tagasihoidlik liilitamine fiifisika koolikursusse iilimalt oigustatud. Sellele on wiidatud
ka uuemas metoacdilises kirjanduses.?

Bt URT kni Newtoni teooriast tdpsema fiilisikalise teocoria praeguseks peamiseks
rakendusalaks on just kosmose avarused, sellised mastaabid, kus mitte ainult paikese-
siisteem, vaid ka meie Galaktika on viikeseks objektiks, ja et kaasaegset teaduslikku
kosmoloogiat ei peeta ilma URT-ta moeldavaks, siis peaks monede URT elementide
kisitlus tingimata kuuluma ka astronoomia koolikursusse. Kuidas see konkreetselt
vilja voiks ndha, vddrib aga juba omaette kirjutist,

% A, C. IpebaTt, K uaydyeHM0 OCHOB CHeLMaJbHOM ¢ ofLieil Teopii OTHOCH-
TenpHOCTH B pasjene «MexaHMKa» Kypca (PM3MKM CTAapIMX KiaccoB, «Puamura B
mKosne» 1967, Ne 4. Lk. 73.
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MIKROORGANISMID JA
MULLAVILJAKUS

0. ROOS,
ENSV Teaduste Akadeemia Eksperimentaalbioloogia Instituudi
teaduslik i66taja

@ Mikroorganismide koosseis ja nende hulk mullas.
@ Mikroobide osavolt mullas toimuvatest prolsessidest.
@ Pool taimede ldmmastikuvajadusest — ohust.

@ Mikrobioloogiliste protsesside suunamine mullas.

Kéesolevaks ajaks on vaieldamatult toestatud, et mullaviljakuses etendavad mikro-
organismid kui biokeemiliselt erakordselt aktiivsed olevused otsustavat osa. Muld, olles
mikroorganismide elukeskkonnaks, on samasegselt nende aktiivse tegevuse produkt.
Mikroorganismideta oleks muld viljatu, elutu substraat.

Mikroorganismide arv mullas on erakordselt suur. Kunstlikel sd6tmetel kasvatades
mdrgitakse nende iildarvuna enamasti 10—100 miljonit rakku 1 g mullas. Mullasuspen-
sioone mikroskoobi all uurides ilmneb, et neid on iiks kuni mitu miljardit 1 g mulla
kohta. Kui aga vaadelda mullasuspensioone elekironmikioskoobi all, siis on neid 20-—100
miljardit.

Mullas elunevate organismide iildist massi hinnatakse koige viimaste andmete alusel
10—40 tonnile 1 ha kohta.

See mass koosneb iiksikutest isenditest, mis lakkamatult arenevad, kasvavad, palju-
nevad ja surevad. Jarelikult see mass katkematult regenereerub ja sureb, Arvatakse,
et mikroorganismid regenereeruvad keskmiselt kaks kuni kolm korda kuus, Seega ulatub
nende ildine kdive ainuiiksi taimede vegetatsiooniperioodi véltel sadade tonnideni
hektari kohta. See elavate olevuste mass kujutab endast erakordselt aktiivset mehha-
nismi, mis tootab 1dbi kolossaalsel hulgal orgaanilisi ja mineraalaineid.

Mikroorganismide koosseis mullas on ddrmiselt mitmekesine. Selle keeruka maailma
asukad voib jaotada kahte suuremasse gruppi: taimsed ja loomsed organismid. Neist
on esimesed muldades valdavad ning etendavad mullas toimuvates protsessides suure-
mat osa.

Mulla mikroskoopilise taimse maailma (mikrofloora) koosseisu kuuluvad bakterid,
aklinomiitseedid (kiirikseened), seened ja vetikad. Mulla loomastiku (mikro- ja makro-
fauna) moodustavad algloomad, ussid ja liilijalgsed, Nimetatud gruppide karval leidub
mullas veel lliviikesi olevusi — -bakteriofaage, aktinofaage ja viiruseid. Nende asend
organismide tldises siisteemis on veel ebaselge.

Senist ettekujutust mulla mikroorganismide koosseisust ja arvukusest muutis kardi-
naalselt viimastel aastatel tehtud mullasuspensioonide elektronmikroskoopiline uurimine.
Nimelt avastati sel wviisil tdiesti uus, senini tundmata iliviikeste mikroorganismide
maailm (10). Praegusel ajal on selle uue mikromaailma asukatest tuntud wvaid nende
viliskuju (fotod labi elektronmikroskoobi 10 000—30 000-kordse suurenduse juures).
Praktiliselt en veel lahendamata selliste organismide kunstlikel sootmetel kultiveeri-
mine, rddkimata nende osatdhtsuse selgitamisest mullas toimuvates protsessides, Eel-
toodust lihtudes on moned mulla-mikrobioloogid valjendanud arvamust, et senini pole
kunstlikel sé6tmetel onnestunud kultiveerida mullas esinevatest eri mikroorganismidest
ule ithe protsendi (3).
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Mikroorganismide korval leidub mullas rohkesti nende elutegevuse produkte. On
toestatud, et méned mnendest, nagu vitamiinid, auksiinid, antibiootikumid, toksiinid,
aminohapped, fermendid jt., etendavad mullas toimuvates protsessides erakordselt
olulist osa.

Mullas elunevatest mikroorganismidest moodustavad pohiosa bakterid. Nende liigi-
line ja grupiline koostis ning hulk eri muldades suuresti varieerub. Bakterite iildarv
1 g mullas ulatub sadade miljonite kuni miljarditeni ning nende iildine mass ithe hektari
pollumulla huumushorisondis 5—7 tonnini.

Mulla mikrofloora koostises on bakteritel valitsev positsioon tdnu just oma vdga
kiirele paljunemisvdimele. Kui arvesse votta, et bakterirakk pooldub keskmiselt iga
20 minuti jdrel, annaks juba iiksainus rakk & tunni jarel 500000 jarglast ning vdhem
kui néddala jooksul moodustuks maakera suurune bakterite mass. Seda ei juhtu iiksnes
selle tottu, et baktereile ei jatku mullas toitu ja teisi vajalikke elutingimusi (7).

Aktinomiitseete leidub muldades mdrksa vdhem kui baktereid. Nende arvukuseks
mirgitakse 1 g mullas 200000 kuni 20 000 000 rakku ja iildmassiks kuni 700 kg/ha.
Mikroskoopilisi seeni on 1 g mullas keskmiselt 8000—1 000 000 ning nende kaal ulatub
iihel hektaril 1—1,5 tonnini. Vetikate hulk meie voéndi muldade 1 grammis on ena-
masti 2000—200 000 ja nende kaal — 40—500 kg/ha. Algloomi on 1 g mullas kesk-
miselt 500 000 kuni 1000000 ning thel hektaril on nende kaal 100—300 kg (7; 11).

Eeltoodud arvud on tinglikud ja orienteerivad, sest mikroorganismide arvukus eri
muldades on viga erinev ning voib ka ihe ja sama maa-ala mullas, soltuvalt agro-
tehniliste votete jt. tegurite toimest, kiiresti muutuda.

On selgunud, et mikroorganismide iildist arvukust ning nende eri gruppide ja liikide
vahekorda mullas maarab itheaegselt suur hulk mitmesuguseid faktoreid ehk nn. fak-
torite kompleks. Faktorid voib tinglikult jaotada nelja gruppi: fiitisikalised (mulla loimis,
niiskus, temperatuur), fitiisikalis-keemilised (mulla reaktsioon ja hapendus?taanduspotent-
siaal), keemilised (stisiniku-, limmastiku-, fosfori-, kaaliumi- jt. lihendite sisaldus mullas),
bioloogilised (kérgemate taimede ning mulla mikro- ja makroorganismide moju) ning
kompleksse iseloomuga faktorid (mullatekkeprotsess, mulla toksilisus, mulla kultuuris-
tatus jt.). Nendest faktoritest méjutavad ihed mikroorganismide arenemist tugevalt,
teised suhteliselt norgalt. Seejuures on sageli iihe ja sama faktori toime eri mikro-
organismidele erinev. Subteliselt tugevatoimelised faktorid paljude mullamikroorganis-
mide suhtes on mulla reaktsioon (pH) ja mulla kultuuristatus. Niiteks selgus, et Azoto-
bacter'it leidub meutraalses ja norgalt leelisese reaktsiooniga kultuuristatud muldades
rohkesti (6—14 tuhat rakku 1 g mullas), happelistes ja kultuuristamata muldades aga
ainult tiksikute rakkudena (3).

Kuni viimaste aastateni oldi arvamusel, et theks mullamikroorganismide arvukust
oluliselt méjutavaks faktoriks on mulla temperatuur. Alles bioloogiadoktor P. Rahno
poolt ligi 10 aasta valtel tehtud uurimistest selgus, et temperatuur avaldab mullabakfe-
rite arvukusele suhteliselt vaikest moju. Sellest tulenevalt mikrobioloogilised protsessid
talvel kiilmunud muldades ei seisku, nagu varem arvati, vaid ainult monevorra aeglus-
tuvad (11). Sel avastusel on viga suur tdhtsus, sest teades mikroorganismide seisundit
taimekasvule eelneval perioodil mullas, saab seda juhtida soovitud suunas (ndit. orgaa-
niliste vietiste andmise aja ja viisi valiku teel).

Protsesse, mida mikroorganismid mullas esile kutsuvad, on wvidga palju. Siin on
voimalik neist esitada ainult iiksikuid.

Uheks oluliseks mullas asetleidvaks protsessiks on mitmesuguste orgaaniliste jdat-
mete (taimsete ja loomsete) lagunemine. Etendades selles protsessis peamist osa, tegut-
sevad mullamikroorganismid kui suured looduse sanitarid. Pole raske ette kujutada,
mis juhtuks, kui surnud taimsed ja loomsed jédtmed mulda sattudes ei laguneks, vaid
sdiliksid ja pidevalt koguneksid, Kui tagasihoidlikult arvestades lugeda aasta jooksul
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ladestuva jddtmetekihi paksuseks vaid 1 mm, moodustaks ses juba 50 aasta jooksul
poole meetri paksuse kihi.

Mitmesugustes orgaanilistes jadtmetes leiduvate valkainete lagunemisel on esime-
seks faasiks nende ammonifikatsiooniprotsess. Selle tulemusena valklammastik laguneb
ning tekib esimene mineralisatsiooniprodukt — ammoniaak. Protsessi tekitavad ammo-
nifitseerijad bakterid (Pseudomonas sp., Bacillus sp., Proteus vulgaris jt.) ning moningad
aktinomiitseedid ja mullaseened. Ammonifikatsiconiprotsessis moodustunud ammooniumi-
soolad viiakse hapendamise teel iile limmastikhappe sooladeks (nitraatideks). See on
nitrifikatsiooniprotsess, mida teostavad nitrifitseerijad bakterid (Nitrosomonas, Nitro-
bacter jt.). Kui mulda on kogunenud piisavalt nitraate, hoogustub nende taandumis-
protsess kuni vaba molekulaarse lémmastikuni (denitrifikatsioon). Seda tekitavad denitri-
fitseerijad bakterid (Bact. denitrificans, Achromobacter Stulzeri jt.). Et denitrifikatsiooni-
protsessiga kaasnevad olulised lammastiku kaod (protsessi kestel moodustuv molekulaarne
lammastik lendub 6hku), kuulub see protsess mullaviljakuse seisukohalt darmiselt kah-
julike hulka. Viimase aja uurimised on mndidanud, et mulda viidud limmastikvéetiste
limmastikust liheb denitrifikatsiooniprotsessi tottu kaduma keskmiselt iiks kolmandik (8).

Kui varem arvati, et denitrifikatsiooniprotsess toimub aktiivselt eeskitt happelistes
liigniisketes muldades, siis niiiid on selgunud, et protsess voib kulgeda hoogsalt ka hdsti
ohustatud muldades, Denitrifikatsiooniprotsessi allasurumine on komplitseeritud iilesanne,
sest denitrifitseerijate mikroorganismidega on taimede juured viga tihedalt asustatud.
Viimasel ajal on soovitatud alandada ldmmastikvietiste lahustuvust voi siis lasta neid
vdlja granuleeritud kujul (8). Perspektiivseiks tootavad siin kujuneda veel méned kloor-
orgaanilised ithendid (dikloorpropaan, dikloorpropeen jt.), mis véikestes annustes mulda
viidult pdrsivad moneks ajaks nitrifikatsiooni, Sel juhul jaab dra hoogne denitrifikat-
siooniprotsess ning vidheneb lammastiku kasutu lendumine 6hku (2).

Denitrifikatsioonile vastandprotsessiks on oOhuldmmastiku sidumine ménede mikro-
organismide poolt. Elava looduse sfddris kuulub see imepdrane véime ainult nendele
organismidele, Seevastu korgemad taimed, mis kiill otse upuvad mddratusse molekulaarse
lammastiku ookeani (1 ha kohal olevas 6husambas on seda ligikaudu 80 000 tonni), kuid
ei suuda seda vahetult omastada, tunnevad viga sageli teravat ldmmastikundlga.

Teaduse ja praktika suur huvi Shuldmmastiku sidumise protsessi vastu on pohjen-
datud. Niiteks G. Colari ja P. Greenlandi arvestused ldmmastiku bilansi kohta maailma
pollumajanduses néitasid, et aastase produktsiooniga viiakse mullast vélja ligikaudu 100
miljonit tonni lammastikku, mineraalvietistega kompenseeritakse sellest aga ainult
12 miljonit tonni. Defitsiit kaetakse peamiselt limmastiku arvel, mida koguvad Shuldm-
mastikku siduvad mikroorganismid (3).

J. Misustini ja A. Peterburgski andmeil ei suuda Noukogude Liidus 1970. aastaks
planeeritud mineraalse limmastiku toodang (6,191 miljonit tonni) teravilja- ja tehni-
liste kultuuride vajadusest pooltki katta (kuigi see on 1963. a. toodanguga vdrreldes
3,5-kordne). Sellest ndhtub, et ka meie maal peab «bioloogiline» lammastik etendama
lammastiku defitsiidi katmisel védga suurt osa niihdsti praegu kui ka tulevikus (3).

Molekulaarset chuldmmastikku siduvad mikroorganismid v6ib jaotada kahte suure-
masse rihma: stumbiootilised organismid ja mullas vabalt elunevad mikroorganismid,
Stimbiootilistest organismidest on enam tuntud liblikGieliste taimede juurtel elunevad
miigarbakterid, Viimasel ajal on miigaraid leitud ka wveel mitmesuguste mitteliblikéie-
liste taimede, eelkdige monede puittaimede (lepa jt.) juurtelf ja isegi lehtedelt. G. Bondi
andmeil tuntakse selliseid taimeliike juba ligi 200 (9).

Mullas vabalt elunevatest ohulimmastikusidujatest mikroorganismidest tunti pikka
aega ainult kahte: Azotobacter'it ja Clostridium Pasteurignum’it. Alles viimase 20 aasta
jooksul, tdnu radiocakliivsete isotoopide meetodi kasutuselevGtule, teatakse neid palju
rochkem. Ohuldmmastiku sidumise voimega litkke on leitud jdrgmistest mikroorganismide
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gruppidest: fotostinteesivad bakterid, metaanibakterid, miikobakterid, proaktinamiitseedid, .
aktinomiitseedid ja parmid. Nende mikroorganismide arv mullas on iisna suur, ulatudes
1 ¢ mullas miljonite rakkudeni.

Liblikbieliste taimede eri liigid seovad D. Prjanisnikovi ja I. Tjurini andmeil aasta
jooksul keskmiselt jdrgmisi limmastikukoguseid (sulgudes on maksimaalsed maddrad):
lutsern — 300 (500—600), ristik — 150—160 {250—300), lupiin — kuni 150 ja liblik-
dielised teraviljad — 50—60 kg/ha. Sellest limmastikust jddb péirast saagi koristamist
mulda; lutsernil 100 (150—200), ristikul 75—100 (125—150) ja lupiinil kuni 30 kg/ha.
Uheaastased liblik&ielised teraviljad suurendavad vaid parimal juhul mulla ldmmastiku-
varusid 10—20 kg vorra hektari kohta, enamasti aga vdhendavad seda kuni 5—10
kg/ha (9).

Mullas vabalt elunevate chuldmmastikusidujate mikroorganismide tegelik aktiivsus
on veel ebaselge. Osa uurijaid (I. Tjurin, J. MiSustin jt.) on arvamusel, et helerotroof-
sed limmastikusidujad mikroorganismid ei fikseeri dhulémmastikku aastas hektari kohta
iile 5—10 kg (8; 9). Teine grupp autoreid (J. Greaves ja L. Jones, N. Meskov jt.) médr-
gib 30—160 kg/ha ning India teadlane N. Dhar (1) oma 25 aastat kestnud uurimiste
iildistusena 210 kg/ha. Uurijad, kes peavad mullas vabalt elunevaid heterotroofseid
organisme vaheaktiivseiks ldimmastikusidujaiks, pohjendavad seda omastatava siisinik-
toidu kui energeetilise materjali nappusega mullas. Nendest kaalutlustest lahtudes poora-
taksegi viimasel ajal iildiselt suuremat tdhelepanu Ohulimmastiku sidumise voimet
omavatele sinivetikatele, Vetikad kui autotroofsed organismid ei vaja nagu heterctroofid
oma elutegevuseks valmis orgaanilisi ithendeid, vaid siinteesivad neid ise siisihappe-
gaasist ja veest. Sellest tulenevalt ei piira nende tegevust mullas omastatavate orgaa-
niliste iihendite vahesuis.

Paljudes Aasia maades (Indias, Jaapanis jm.) saadakse pidevalt korgeid riisisaake ilma
mineraalseid limmastikvietisi kasutamata. Teadlased seletavad seda ndhtust Ghuldm-
mastikku siduvate vetikate energilise tegevusega nendes muldades. Kirjanduse andmeil
on sinivetikate poolt seotav ldmmastikuhulk niisutatava maaviljeluse tsoonis keskmiselt
50 kg/ha (9), monedel juhtudel aga tunduvalt suurem (nait. G. Sauberti andmeil 336
kg/ha).

Senini on maailmas tuntud 65 Shulimmastiku sidumise voimet omaval sinivetika
liiki, Nendest on Noukogude Liidu muldadest leitud 26, sealhulgas mitteniisutatava maa-
viljeluse tsoonist 12. Meie maal pooratakse praegu suurt tdhelepanu vetikate osatdht-
suse selgitamisele mullaviljakuses ning seda eriti viimati nimetatud tsoonis. Esialgsed
uurimistulemused on paljulubavad. Eks ole meiegi pollumeestele hdsti funtud toik, et
ménikord kevaditi maapinnal esinev sinakasroheline vine tootab head viljasaaki.

Olgu mairgitud, et Shulimmastiku sidumisega seoses olevad kiisimused on olnud
viimase 7 aaste jooksul Eesti NSV TA Eksperimentaalbioloogia Instituudi mikrobioloogia
sektori (juhataja bioloogiadoktor P. Rahno) teadusliku t66 plaanides kesksel kohal. On
uuritud miigarbakterite levikut Eestis esinevatel liblikoielistel taimedel ning méaratud
nende bakterite biokeemilisi ja fiisioloogilisi omadusi (E. Parsim) ning kiirgustundlikkust
(E. Lokk). Aastail 1961—1966 uuriti mullas vabalt elunevate Ghulimmastikusidujate
bakterite levikut Eesti NSV muldades ning selgitati nende arenemist moéjutavaid fakto-
reid (O, Roos). Praegu on teoksil kompleksne uurimus, kus piiiitakse leida seost mitme-
suguste mullas vabalt elunevate mikroorganismide (bakterid, seened, vetikad), seal-
hulgas ohuldmmastikusidujate, nitrifitseerijate ja denitrifitseerijate arenemise ning lam-
mastiku mitmesuguste vormide diinaamika vahel taimedeta mullas (P. Rahno, M. Aksel,
H. Riis, L. Sirp). Senised uurimistulemused on ndidanud koigi nimetatud parameetrile
iisna suuri perioodilisi koikumisi. Seepdrast on pohjust arvata, et edaspidi tuleb senistes
tOekspidamistes mikroorganismide osast mulla lammastikubilansis teha olulisi korrektiive,

Mullamikrobiolooge ei rahulda ainult mullas elunevate organismide avastamine,
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kirjeldamine, siistematiseerimine ja nende elutegevuse uurimine, vaid nad otsivad visalt
teid mullamikroorganismide tegevuse juhtimiseks soovitud suunas.

Kuigi polluharijad on mullamikroorganismide tegevust suunanud juba kaugetest
aegadest peale, algul aletegemise, hiljem mullaharimise ja vdetamise teel, on see suu-
namine olnud ebateadlik, empiiriline. Praegusajal suudavad mulla-mikrobjoloogid anda
eespool nimetatud votetele juba teaduslikku seletust ning selle alusel teha vdartuslikke
ettepanekuid nende tdiendamiseks ja parandamiseks. Kiisimustest, mille lahendamisel
mulla-mikrobioloogid saaksid oluliselt kaasa rddkida, voib madrkida jargmisi: mulla-
harimise tdhtajad, wviisid ja sligavus; muldade lupjamise ja mineraalvdetiste andmise
vajadus, kogused ja tdhtajad; sonniku jt. orgaaniliste véetiste (kompostid, haljasvie-
tised, pohk) muldaviimise aeg ja kogused; eri herbitsiidide kasutamise lubatavus, nor-
mid, tdhtajad jne.

Esmajoones tuleb alla kriipsutada mullaharimise teooria norka uuritust. On teada
aga faktid, et ainuiiksi mullaharimise abil saab taimesaaki suurendada rohkem kui
kahekordseks. See efekt tuleb kirjutada mikrobioloogilise faktori arvele (8).

Uheks tdhtsamaks votteks mulla mikroorganismide elutegevuse juhtimisel ja suuna-
misel on mitmesuguste mikroobsete preparaatide kasutamine. Tunfumaiks neist on
nitragiin ja Azotobacler'i preparaadid.

Liblikaieliste taimede kiilvise kunstlik nakatamine miigarbakteritega (nitraginiseeri-
mine) on maaviljeluse praktikas osutunud efektiivseks ja hdsti tasuvaks. Selle tulemu-
sena suureneb taimede saak keskmiselt 15—25% (vahel isegi 50—100%) ning paraneb
saagi kvaliteet.

Azolobacter'i preparaatide kasutamise efektiivsus oleneb suuresti muldade omadus-
test. Happelistel ja halvasti kultuuristatud muldadel ei ole Azotobacter'i preparaatide
kasutamine iildiselt tulemusrikas, mittehappelistel ja hasti kultuuristatud muldadel aga
voib selle votte abil saada markimisvédrset saagilisa: teraviljadelt keskmiselt 16%,
kartulilt ja kapsalt — 30—35%.

Idamaades on tiheldatud vetikate kunstliku muldaviimise (mulla algaliseerimise)
suurt efektiivsust riisipéldudel. Jaapani uurijate andmeil saadi mulla inokuleerimisel
vetika Tolypothrix tenuis kultuuriga samasugust efekti nagu ammooniumsulfaadi andmi-
sega 71,8 kg/ha. Pérast mulla inokuleerimist nende vetikatega saadi viie aasta jooksul
vastavalt 5, 11, 15, 20 ja 23y riisi enamsaaki. India uurijad on Aulosira fertilissima'ga
inokuleerimisel tiheldanud koguni 267—368% saagilisa (6). Viimastel aastatel on ka
meie maal saavutatud mulla algaliseerimise teel hédid tulemusi ning seda mitte ainult
lgunapiirkondade riisipoldudel, vaid ka tavalise maaviljeluse karmimates tingimustes.
Niiteks [likseerisid Kirovi Pollumajanduse Instituudi teadlased mulla algaliseerimisel
noukatsetes odra enamsaagiks 21—28,4% (4).

Viimasel ajal on mulla-mikrobioloogid rikastanud oma arsenali paljude uute kaas-
aegscte aparaatide ja seadmetega, nagu Iuminestsents- ja elektronmikroskoop, mulla
kapillaarne pedoskoop, mass-spektromeeter jt. Vastutasuna on see andnud néhtamatute
mullaviljakuse meistrite ja nende tegevuse tundmadppimisel uusi kaalukaid avastusi.
Niiteks on viimastel aastatel uute seadmete kaasabil avastatud mitmed muldades laial-
daselt levivad mikroorganismide grupid, nagu Metallogenium, Cyclobacler, Pedomicro-
bium, Seliberia jt.

Viimase aastakiimne jooksul on tekkinud ning hoogsalt arenenud mitmed uued
mullamikroorganismide tegevust puudutavad uurimissuunad. Neist tuleb eeskétt markida
mullafermentide uurimist, millest tehti hiljuti kokkuvote esimesel tileliidulisel siimpoo-
sionil (5), Viimastel aastatel on tugevasti laienenud ning siivenenud uurimistdé Shu-
lammastikusidujate mikroorganismide uurimisel ja dhulammastiku sidumise protsessi enda
mehhanismi selgitamisel,

Eeldeldu lubab arvata, et pole enam kaugel aeg, mil ndhtamatute mullamikroorga-
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nismide ja nende tegevuse igakiilgse tundmise baasil hakatakse akliivsell mdjutama

biokeemilisi protsesse mullas, eesmdrgiga saada korgeid ja

plsivaid— kultuurtaimede

saake, See ongi juhitav mullaviljakus — pollumehe pdline unistus.

Kirjandus:

1. N. R. Dhar, Land fertility improvement. Journal of the Indian Society of Soil

Science, 1959, vol. 69, N 1.

2. J. K. R. Gasser, J. E. Peachey, A note on the effects of some soil sterilants
on the mineralisation and nitrification of soil nitrogen, J. Sci. Food and Agric., 1964,

15, N 3, 142—146.

3. O. R 0s, Moningate mullas vabalt elunevate chulammastikusidujate baklerite oko-
loogilis-geograafilisest levikust Eesti NSV muldades. Dissertatsioon. 1966,

4, O. R6 065, Uleliiduline konverents teemal «Mullavetikate uurimise kaasaegne seis ja
perspektiivid NSV Liidus», ENSV TA Toimet., Bioloogia 1967, nr. 2, 198—200.

5. O. R0 0s, Esimene tleliiduline mullafermentidealane siimpoosion. ENSV' TA Toimet.,

Bioloogia 1967, nr. 4, 421—422,

6. A. Bartanate, CuHe-seyieHEle BOJAOPOGIN B HadecTee (QUKCATOPOR a3oTa.
IX meRayHaponHbLNT KOHTPECe Mo MUEpoGuonoru, Mocksa, 24—30 sionsa 1966 r.

Cumriosmnymbt. M., 1966, 58—64.

7.B. T. Emues, T. M. EmueB, Mup noueeHHsIx MuEpobos, Max «Konoe». M.,

1966.

8 E.  H Mwummycrus, ITouseHHaa MMNKEPODMONOrMA M TOBLIIIEHUE IPOAYRIIE-
Hoctm semaenenind. «CenberoXo3flcTBeHHaa Giomormar» 1966, 1, Ne 1, 49—50.
9. E. H MumycrmH, A, B. [leTepdbyprcrmwi, «Buonormdeckuit» asor B

CEeJLCKOM XoaficTse, KH.:
Jum. Usap, «Haywa», M., 1967, 5—13.

«BnoJioriryeckiity a30T M ero poJbk B 3eMiejie-

10 . M. Huxmrus, J. B, Bacuapesa, P. A. lJoxmauesa, HoBele 1 pej-
Kue OopMbBL NOYBEHHBIX MUKpoopranmsMmos. Man, «Haywa». M., 1966.

11. II, X. Paxuo0, CesoHHaa xouwdecTBeHHAA AMHAMMKA [OYBEHHBIX DaKTEDMil 31
daxTops!, obycnoBmuBaomme ee. Tammie, 1964.

"7 heks oluliseks probleemiks sotsia-
listlike jsotusvormide tédiustamisel

on todtajate kvalifikatsiooni ja iild-
hariduse taseme jarjekindel tous. See on
seotud ka haridusreformi eftevalmistami-
sega kdesoleval viisaastakul. Eelkoige tu-
leb siin rddkida tédtajale malteriaalsest

stimuleerimisest, olenevalt nende iildhari-,

duslikust ja erialasest tasemest. Seda kiisi-
must on viimasel ajal kasiflenud meile
majandusteadlased, kusjuurésoa avaldatud
nii poolt- kui k& vastuvditeid. Et probleem
on alles poleemiline, peatume sellel liihi-
dalt ka kdesolevas artiklis. -
Uurimisel selgub, et toétaja tldharidus-
lik tase avaldab olulist m&ju tema erialase
meisterlikkuse kujunemisele, loob potent-
siaali selleks, ef ta suudab kaasas kéia
tehnika arenemisega ja tdsta oma kvalifi-
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Utdhariduse
faseme moju
tootmises
I. KULAOTS

katsiooni ilma pikemaajalise etievalmistu-
seta, nii et see vastaks uue rakendatava
tehnika noéutele. Ka olemasoleva tehnilise
taseme juures avaldab iildharidus mérki-
misvddrset mdju (6dlaja tootulemustele,
eriti just tooviljakusele. Tasi, prasgu dife-
rentseerub see veel sbltuvalt t6ostusharu-



dest, s. o. masinaehituses, eriti aparaadi-
téstuses, on see suurem, kergetddstuses,
peamiselt tekstiilitoGstuses, monevorra ma-
dalam. Siin voiksime tuua jérgmisi and-
meid. Akadeemik Strumilin, kes uuris iild-
ja erihariduse mdju majandusele, leidis,
et iild- ja eriharidusel on koérge majan-
duslik efektiivsus. Kirjaoskamatuse likvi-
deerimine (I6petati NSV Liidus 1934. a))
voimaldas efektiivsust sedavord tosta, et
57,5 miljonit toolist suutsid selle arvel
anda 2,4 miljardit rubla tdiendavat tulu.
TUheaastane kooliharidus — lihtne kirja-
oskus — suurendab téoviljakust keskmiselt
30%. Uurimised niitavad, et 7 klassi hari-
dusega tooliste tooviljakus on nendega ealt
ja staazilt vordsete, kuid hariduseta 160-
liste todviljakusest keskmiselt 670 suu-
rem, keskharidusega toolised tdidavad nor-
me 8—9% rohkem kui keskhariduseta
{66lised.! Moskva V. L Lenini nim, Riikliku
Pedagoogilise Instituudi sotsiaal-majandus-
like probleemide uurimise laboratooriumi
teostatud kalsed kinnitavad, et enamikul
toolistel suureneb waljatootusnormi tait-
mise profsent proportsionaalselt nende iild-
haridusliku ettevalmistusega (see oli iseloo-
mulik kdigile kuni 45-aastastele toolistele,
kes grupeeriti vastavalt iihtsele tariifijar-
gule ja toolmisalasele staaZile). Mitmetes
vaatlusalustes masinachitustehastes tdida-
vad viiéaastase staaZzi ja 8-klassilise hari-
dusega TV jirgu lukksepad vahetusnorme
359, rohkem kui sama eriala sama staaZi
ja jérguga, kuid 5-klassilise haridusega
lukksepad. Seejuures on lopetamata kesk-
haridusega toolistel normitditmine 25%b
korgem kui 8-klassilise haridusega 166-
listel.?

Tekstiilitoéstuses on  hariduse mdju
monevorra madalam enamasti selle (tottu,
et kasutatakse peamiselt vanemat ja vd-
hem komplifseeritud tehnikat. Selle uuen-
damine peaks aga olema ldhema aja kiisi-
mus. Samuti on siin téoprotsess iihetooni-

1B, B. Pagurckuii OOLecTBeH-.

HBle (DOHALI MOTPeOIeHHa Kak 3KOHO-
umueckas Karveropmsa. Mocksa, 1866,
Crtp. 134, 135.

2 Y. Kanaa# O smAEMg oblmeod-
pasoBaTENIBHOTO YPOBHA paboumx Ha
pesynbTaThl MX TPYHa. «BOIpochkl KO-
HoMmKru» 1966, Ne 5, cTp. 133.

line, mis sageli ei rahulda neid, kel on
suurem haridus ja kes otsivad tootmises
loomingulist momenti. Uurimised nditavad,
et iithe ja sama tooprotsessi kordamine on
vastundidustatud loovale téole’. Kuid ka
tekstiilitoostuses voib tdheldada haridus-
taseme tousu mdju todviljakusele. Nii sel-
gus tekstiilikéditises ,Balti Manufaktuur”, et
vordse vanuse ja staazi korral oli 8—11
klassi 16pelanutel tooviljakus 8—10% kor-
gem kui 4—6 klassi haridusega t&dlistel.

Veelgi selgemaks saab hariduse tdhtsus
tootmises ratsionaliseerimise puhul. Kesk-
haridusega tooliste hulgas on raisionalisee-
rijaid kolm korda rohkem kui 7-klassilise
haridusega toéliste hulgas.* 4-klassilise
haridusega toolistest tegeleb ratsionalisee-
rimisega 4%, 4—~6-klassilise haridusega
to6listest 159, 7—0-klassilise haridusega
toolistest 18%0 ja keskharidusega toolistest
219%/s, korgema haridusega todtajatest aga
429/0,5 Moned uuringud masinaehituse ette-
voletes on ndidanud veelgi suuremaid eri-
nevusi: 5—=6-klassilise haridusega ratsiona-
liseerijaid oli 3%, B8-klassilise haridusega
—11%s, 9—10-klassilise  haridusega —
23%/,5 Mbningate arvestuste jargi iiletab
korgema haridusega toodtajate loomingu-
line aktiivsus ligi 100-kordselt 4-klassilise
haridusega toliste oma.”

Tihe on side iildhariduse taseme ja aja
vahel, mida tooline kulutab uue tddala
omandamiseks. Hariduse tdusuga 6 klassilt
10 klassile kiireneb uue tddala omanda-
mine 50° vorra. Analoogiline on olukord
ka tboliste voimetes toéodtada eri tiidipi
seadmetel, Samuti votavad keskharidusega
toolised algharidusega toolistest 1,5—2

3 B, Epumeen, Jlenbms, claBa Hui
pajocTs TBOpHECTBa, «3HaHMEe — CiIa
1966, Ne 10, cTp. 15.

4 «Tpyn m s3apaborTHas naara» 1961,
Ne 10, cTp. 33.

5V, Tiirk, Tooliste kvalifikatsiooni
tdus ja palga kasv sotsialistlikus ihiskon-
nas, ENSV Uhing ,Teadus”, Nr. 36, Tal-
linn, Lk. 9—10.

6 1. K anaasx O BmAHMA obieotpa~-
s30BaTeNLHOTO YpoBHA pafounmx HA pe-
3ynbTATEl UX TPYAa, «BOMPOCHI 3KOHO-
MuEM» 1966, Ne 5, erp. 134,

7 B. EpmMmeen. [eHbry, craBa MM
pamocTs TBOPUECTBa, «3HaHIe — CH-
aa» 1966, Ne 10, crp. 14.
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korda aktiivsemalt osa tooprotsesside tdius-
tamisest oma tGékohtadel.

Koos vahetu méjuga téétulemustele tin-
gib ildhariduslik tase téétaja maailma-
vaalelise kiipsuse suurenemist. Kérgem ha-
ridustase loob wvdimaluse paremini tunne-
tada thiskonna arenemise seaduspirasusi,
moista sotsialismi eeliseid. See aga voi-
maldab maista iihiskonna huvisid. Hari-
duse alusel viljakujunenud intellekluaalne
tase avaldub tdolaja vaimses rikkuses, sol-
sialistliku iihiselu reeglitest kinnipidamises,
suhtumises tdosse. Algharidusega noored
l6otavad. enamasti lihtsal fiidisilisel t6ol,
Kitsas silmaring, ettekujutuse puudumine
kaasaegse toostuse lehnoloogilisest tase-
mest ei drata neis huvi kvalifitseerituma
too vastu, Nad on huvitatud késitsi tehta-
vatest lihtsates! tbooperatsioonidest, Koige
rohkem hdirivad neid rasked téolingimu-
sed ja vdhene téolasu.

5—6 klassi haridusega noored toolised
ei eelista tldjuhul iihtki toéoliiki, kuid neid
hakkab huvitama voimalus t66d Gppimi-
sega thendada.

7—10 klassi haridusega noored todlised
eelistavad igasugust mehhaanilist t66d.
Nad reageerivad tugevamini t66 mono-
toonsusele ja mehhaniseerimise aste on
neile kéttesaadav.®

Kui tootaja iildhariduse taseme eeliste
suhtes on jéutud enam-vihem iihtedele
seisukohtadele, siis selles, kas on vaja sti-
muleerida haridustaseme tdusu, on eri arva-
musi. Diskuteerimisel avaldatud seisukoht,
et haridustaseme tousu ei ole vaja mate-
riaalselt stimuleerida, kuna haridus on
sotsialismi tingimustes niigi tasuta ja seega
eelis, mis ise avaldab slimuleerivat mdju,
ei vasta enam tdnapdeva nduetele ja vajab
korrigeerimist, Tasuta hariduse saamine
on muutunud noortele niivérd endastmais-
tetavaks, et see ei paku enam piisavat huvi.
Praegune palgakorraldus aga ei suurenda
alati huvi haridustaseme tostmiseks, Teks-
tiilitédstuse ettevotetes oli koikidel eriala-

8 J. Amanuy, J. Bonaxwyasn, Io-
BEILISHIe KYaBTY PHO-TEXHIYECKOTO
YPOBHA 1 PallMOHANIBEHOE® MCIIONBIOBAHMNE
MOJOASHM Ha TIpoM3BOAcTBe. «Colma-
JMCTHYeCKMIT Tpya» 1966, Ne 11, crp.
124,
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del inseneride kuu-téétasu 80—100 rubla,
kudumis- ja ketrustsehhide téélised aga
teenisid 100—115 rubla kuus, s. a. 20%
rohkem.

Inseneri ja toolise kvalifikatsiooni vord-
lemine omakorda nditab, et inseneriks saa-
miseks kulub 15—16 aastat, toolise kor-
gema kvalifikatsiooni saamiseks (V jargu
ketraja v6i kuduja) on vajalik: 8 aastat
(kooliharidus) -} 0,5 aastat erialast dppust
-+ 1—2 aastat staazi, s. 0. 9,5—10,5 aastat,
seega ligikaudu 45% vdahem, Lisaks sellele
antakse kaadri wvdhesusest tingitult to6li-
sele tariifijérk sageli kergekseliselt.

Selle tottu katkestavad noored sageli
opingud ja siirduvad tdéle, suurendades
I6petamata haridusega toéliste arvu. Nagu
ULKNU Keskkomitee poolt 1966. aastal
organiseeritud sotsioloogiliste uurimuste
tulemused nditavad, on aigharidusega noo-
rukeid (kuni 17. eluaastani) 30% algharidu-
sega tooliste iildarvust. Enamik neist edasi
ei opi.?

Eesti NSV Haridusministeeriumi andmeil
on meie vabariigis nimetamisvidrne nende
noorte hulk, kes jdtavad kooli l6petamata.
Sageli piiiitakse véljalangevust Sigustada
dpingute jdtkamisega tddlisnoorte koolides,
Kuid sealgi on 6pingute katkestajate arv
iisna suur,

Sellest voime teha jarelduse: hariduse
omandamiseks ei piisa {iksnes administra-
tiivsetest vahenditest ({ildise hariduse keh-
testamisest), vaid on tarvis suurendada ka
materiaalset huvi hariduse omandamise
vastu, Meenutagem V. I. Lenini sénu, et
sotsialismi tuleb ehitada ,mitte otseselt
entusiasmi alusel, vaid suure revolutsiooni
poolt tekitatud entusiasmi abil, isikliku
huvi alusel, majandusliku kalkulatsiooni
alusel ... muidu ei joua te kommunismi,
muidu ei too te kiimneid ja kiimneid mil-
joneid inimesi kommunismile® !

Missugusel teel tuleks stimuleerida tild-
hariduse taseme téusu? Et probleem on
kiillaltki lai, ei saa siin anda ammendavat

YJ. Agauny, J. Boaxwmasn ITo-
BBEILIEHMe KYJIbTYPHO-TeXHUHeCKOT0
YPOBHA 1 PalMOHANILHOE ICTIONbIBAHME
MOJIOZEe K Ha NpousBojcTEe. «Commanmn-
CcTHYeCKIIT Tpym» 1966, Ne 11, erp 121.

W.Y, I. Lenin, Teosed, 33. kd.,, k. 36.



vastust, avaldame ainult moningad mot-
ted. Tooliste korgema haridustaseme sti-
muleerimiseks ndib olevat otstarbekohane
kasutada tariifijirku ja tdiustada olemas-
olevat tikitooliste 165 tasustamise siis-
teemi. Praegu tasutakse toélistele sdltu-
mata nende kvalifikatsiooni jargust vasta-
valt tehtud to6o liigile. Nii tasutakse II ja
IV jdrku omavatele toolistele vordselt, kui
nad teevad V jdrgule vastavat tood. Selle
tulemusena norgeneb madalamat jadrku
omavatel téolistel huvi oma kvalifikat-
siooni tdiendamise vasiu.

Jargu saamiseks esitalavad haridusnou-
ded on liialt madalad (sageli 4 klassi ula-
tuses). Seda taset tuleks tosta nii, et kér-
gema jargu andmisel (nditeks ketrajatel ja
kangrutel V jdrk) peaks toéolisel olema
keskharidus (VI jirgu poolmeistrite puhul
voiks kaaluda, kas piisab keskharidusest
v&i nouda kesk-eriharidust), ITT ja IV jdr-
gule peaks vastama 8 klassi haridus ja alla
8-klassilise hariduse korral tuleks piirduda
iiksnes I ja II jarguga. Selline tase ndib ole-
vat loomulik, kusjuures jarkude vahe
peaks oluliselt erinema iileminekul TII-It
jargult 1I-le ja eriti TV-1t jargull V-le. Too-
line oleks siis huvitatud koérvuti erialase
oskusega ka iildhariduse omandamisest.
See noue osutub igati reaalseks haridus-
reformi elluviimise korral, senini vdiks
aga kasutada monevorra viiksemaid iile-
minekuaja noudeid. Esialgu vdiks kehtes-
tada 8-klassilise haridustaseme ndude IV ja
V jargule ning ndib, et ka VI jargule, kus-
juures madalamad jdrgud voiksid nouda
viiksemat haridust. Sel juhul kerkib pdeva-
korrale nende vanemate todtajate kiisimus,
kellel puudub nutav haridus, kuid kellel
on suur staaZ ja kes on tdos vilunud. Siin
luleks arvestada staazi kdrvuti haridustase-
mega, 5. o. teatava pikkusega staaZ vas-
taks haridustasemele, Paljud majandus-
teadlased on arvamusel, et suhe tdostaazi
aastate ja hariduse aastate wvahel vdiks
olla 2,6—3 aastat staazi 1 aasta hariduse
kohta, Niib, et selle suhte vdiks votta alu-

seks vastava koefitsiendi viljatootamisel.
Samuti voiks teha erandi nendele, kel ei
ole kiill veel vajalikku haridust, kuid kes
jitkavad &pinguid tootmistédd katkesta-
mata; nendele voiks jargu kinnitada aju-
tiselt. Seesuguste vahendite rakendamine
peaks stimuleerima t66liste huvi haridus-
taseme tostmiseks.

Vihem tihtis ei ole haridustaseme tousu
stimuleerimine ka insenerilis-tehnilistel 166-
tajatel. Siin on olukord monevdrra erinev,
sest krgem haridus on juba iildjuhul lagi,
kesk-eriharidusega aga kaasneb ka ild-
haridus. Siin peaks kujunema iilesandeks
huvi tekitamine kérgema ja kesk-erihari-
duse, eriti aga kdrgema hariduse omanda-
miseks. Insenerilis-tehniliste tootajate pal-
gad ei stimuleeri praegu korgema hariduse
omandamisele. Esmaseks iilesandeks peaks
seega olema todtasu moningane suurenda-
mine, nii et see iiletaks ligikaudu 30%
kvalifitseeritud toolise todtasu. Teiseks
oluliseks iilesandeks oleks kindla haridus-
taseme kehtestamine ametikoha jargi, kus-
juures tuleb silmas pidada tootasu diferent-
seerumist ametikohtade vahel soltuvalt ha-
ridustasemest (kas koérgem voi kesk-eri-
haridus). Kaadri puuduse korral voiks ko-
hale kinnitada ajutiselt ka madalama ha-
ridusjarguga (nditeks korgema haridusega
ametikohale kesk-eriharidusega). Sel juhul
ei saa ajutine kohusetéitja mitte tait ameti-
kohatasu, vaid mé&nevdrra, nditeks 10—
159y madalamat. Juhul, kui madalama ha-
ridustasemega ajutine kohusetditja asub
edasi Oppima, ei voi teda dppimisaja vil-
tel vabastada ning talle tuleb maksta
monevérra korgemat tasu kui sellele, kes
Bpinguid ei jdtka. Naiteks milte 10—15%%,
vaid 5—7% vdhem kui ametikoha tasu
vastava hariduse korral.

Eeltoodud mbtted ei pretendeeri muidugi
probleemi lahendusele, nende eesméargiks
on vaadelda seda ménevorra erinevast as-
pektist ja juhtida tdhelepanu lahendamise
vajalikkusele.
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OPPETOO TULEMUSTE
HINDAMINE

A. KOVERJAIG,

pedagoogikakandidaat

Viimasel ajal on tdsiselt kritiseeritud nn, protsendimaaniat, Rahulolematust aval-
datakse koolide ja rajoonide reastamise iile oppeedukuse protsendi alusel. Kuid

ometi seisame paratamatuse ees, et klasside, koolide ja rajoonide toodtulemuste
vordlemisel peab kasutama mingisuguseid mosdetavaid ja vorreldavaid niitajaid. Selliste
niitajate kasutamisest ei pddse me ka tlevabariigiliste kontrolltééde, kérgemate koolide
sisseastumiseksamite ja ainealaste oliimpiaadide tulemuste hindamisel, Oppetéo tulemuste
hindamisel ei ole aga mingeid teisi méddetavaid nditajaid senini kasutatavatele kesk-
mistele hinnetele, keskmistele punktidele ja protsentidele kérvale seada olnud. Niikaua
kui ei teata teisi vbimalusi 6ppetéo tulemuste mooimiseks ja vordlemiseks, peame rahul-
duma olemasolevate hiitajatega.

Muidugi ei tdhenda see, et peaksime Gppeléd tulemuste hindamisel piirduma ainult
keskmiste hinnete ja protsentidega ning voima dppel6d analiiiisimisel ainuiiksi neid alu-
seks. Et meil paraku ei peeta veel kéikides Oppeainetes ja koikides koolides kinni kehtes-
tatud hindamisnguetest, kiillaltki palju esineb hindamisel veel liberaalsust ja subjekti-
vismi, siis on ilmne, et ainult keskmised hinded ja oppeedukuse protsendid ei peegelda
objektiivselt dpilaste teadmiste ja oskuste taset. Kindla koha oppetod kvaliteedi kontrol-
limisel peavad omandama &ppetundide vaatlused, vestlused Opetajate ja opilastega, &pi-
laste tG6de analiiiis ning kontrolltéséd, nende hulgas tilevabariigilised konlrollté6d, mida
tehakse neulraalse isiku juuresolekul,

Kontrolltoost kui Sppetésé tulemuste méstmise vahendist on pikemalt kirjutanud
E. Koemels artiklis ,Kuidas kontrollida Sppetésd koolis?* (.Noukogude Kool” 1962, nr. 4,
Ik. 260—269). Neid néuandeid kontrolltédde kaostamiseks ja tegemiseks peaks arvestama
iga kontrolltéd puhul. Niib siiski, et ka iilevabariigiliste kontrolllédde koostamisel ei ole
igakord neid néudeid silmas peetud, mist6ttu kontrolltééde variandid on eri raskusega
(vt. V. Ulas, Kéik oleneb opetajast — ,Noukogude Opetaja* 1967, 14. okt.), monikord ei
joua dGpilased kentrolltdsd ettendhtud ajaga lopetada jne.

Jdrgnevall peatuksin ménedel probleemidel, mis tekivad opetajate, koolidirektorite ja
teiste haridusala to6tajate ette keskmiste hinnete ja Oppeedukuse protsentide kasutami-
sel. Artikli kirjutamisele ajendab asjaolu, et sageli tehakse nende nditajate kasutamisel
vigu, mis vbivad 6ppetéo tulemusi moonutada ning anda ebadige pildi iiksikute klasside,
koolide ja rajoonide Gppeedukuse vérdlemisel,

1. KESKMISTE HINNETE VORDLEMINE. Koolis vérreldakse tavaliselt liksikute klas-
side &ppetdd taset klasside keskmiste hinnete alusel, Ainult keskmiste hinnete vérdle-
mine ei ndila aga alati objektiivselt, missugust klassi vaib oppeedukuse poolest parimaks
pidada. Olgu meil nditeks 3. klass, kus dpib 40 opilast ning klassi keskmine hinne on 3,2,
ja 8. klass, kus on 30 dpilast ning klassi keskmine hinne on samuti 3,2. Tavaliselt Sel-
dakse pikemalt métlemata, et 3. ja 8. klassi oppeedukus on vérdne, Kas see on nii?
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Hinnete ldhemal analiiiisimisel selgub, et sellist jdreldust me kdesoleval juhul teha ei
saa. Analiiiisimiseks arvutame kummagi klassi hinnete aritmeetilised keskmised ja hin-
nete keskmised lineaarhélbed.

3. klass

Hi Hinde esine- Hi

i mise sagedus fx, il fx; — x|
% f [xi —%|

1 <) 5 2,2 11,0
2 10 20 1,2 12,0
3 7 21 0,2 1,4
4 8 32 0.8 0,4
5] 10 50 1,8 18,0

N=23=40 ZIZfx, = 128 Eflxi - )'([ = 48,8
8. klass

/ Hinde esine-

Hinne : = 4
mise sagedus fx; [x; — %] flx; —%|

X; f

1 1 1 2,2 22

2 4 8 1,2 4.8

3 16 48 0,2 3.2

4 6 24 0,8 4,8

5 3 15 1,8 5,4

N = 30 Zfx; =96 2fx; — x| = 204

Hinnete aritmeetiling keskmine X arvutatakse valemiga

gt
i::_{_fl: i=12_8=3'2. %= 96 =.3,2.

N 40 4 30

Hinnete keskmise lineaarhilbe /A x arvutamiseks kasulame valemit

e cex ] s —E 488 _

e = i iRy SRS o a0
a 0 N A 40
\ 20,4

x==_t" = 0,68.
2 30

Eelloodust selgub, et 3. klassi Spilaste keskmine hinne on 3,2, kusjuures hinnete kesk-
mine lineaarhilve on --1,22, 8. klassi &pilaste keskmine hinne on samuti 3,2, kuid hin-
nele keskmine lineaarhdlve on ainult 0,68, Jérelikult on klassi tase tunduvalt iiht-
lasem. 3. klassis aga on isna palju vdaga tugevaid opilasi ja ka palju nérku &pilasi. Jéreli-
kult on 3. klass 8. klassiga vorreldes tunduvalt heterogeensem, Kas selle péhjuseks on
opetaja to6 ainult tugevate pilastega, puudused Gpetamise meloodikas, kusjuures tuge-
vad opilased saavad Gpetatavast aru, norgemad mitte, v6i moned muud pShjused, sellele
peab selguse andma 6ppel6o iiksikasjalik sisuline analiiiis.

Méolema klassi Gppetdd tulemusi graafiliselt kujutades saaksime jéargmise pildi
(joon. 1).
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Keskmine lineaarhdlve
Ax  iseloomustab koige
elementaarsemalt Gppetdd
tulemuste varieeruvust.
Sagedamini kasutatakse
varieeruvuse iseloomusta-
miseks standardhdlvet ja
variatsioonikoefitsienti.

Mainitud niitajate ar-
vutamine on aga mone-
vorra keerulisem ja roh-
kem aega noudev, mistottu
nende kasulamine tavalises
koolitoos osutub ehk liig-
seks, Asjast huvitatud voi-
vad leida selleks juhtndore
lisas toodud Xkirjandusest.

HINDED Tahelepanu tuleb aga

: juhtida veel asjaclule, et

ARSI 3 keskmiste hinnete vbrdle-

misel peab ettevaatlik ole-

ma ka siis, kui iiks kesk-

mine hinne on iihes klassis teise klassi hindest parem, keskmine hilve aga on killaltki suur,

Olgu nditeks 5-a klassis keskmine hinne 3,9 ja keskmine hdlve --1,0, 5-b klassis on
vastavad naitajad 3,6 ja 0,4 ning 5-¢ klassis 3,5 ja 0,2, Jarelikult on toendone, el
enamik hindeid 5-a klassis on 2,9 ja 4,9 vahel, 5-b klassis 3,2 ja 4,0 vahel ning 5-¢ klassis
3.3 ja 3,7 vahel. Graafiliselt vdib tulemusi kujutada nii, nagu on joonisel 2. Vaatamata
sellele, et keskmine hinne 5-a klassis on kérgem kui 5-b ja 5-c klassis, fuleb 5-c klassi
appeléd tulemusi siiski paremaks lugeda, sest seal on oppetdd tase koige iihtlasem. 5-a
klassis on dppeedukuse keskmise hinde alampiir tunduvall madalam kui 5-c klassis. Mada-
lam on see ka 5-b klassis vorreldes 5-c klassiga.

2, KESKMISE HINDE JA OPPEEDUKUSE
ARVUTAMINE. Tihtipeale eksitakse Kooli
(klassi) keskmise hinde arvutam'isel. Ole-
tame, et koolis on 8 klassi ning oOpilaste
arv ja keskmine hinne on jargmised:

HINVE

N\l
N

e
1

1. klassis 40 opilast, keskmine hinne 4,2 4_

Sy . 85 i z T '

3. i BT s o ] N

PR ) . ; A \\\\\

55 s D " TR R

G [Tz 0 » o PR

T ) 5 & o 3

8. iy 10 o 7 i 3.3

2.

Kooli keskmise hinde arvutamisel liide-
takse monel pool klassi keskmised hinded —E~
ning jagatakse klasside arvuga, Arvutus on 5.[.7 5Q 5.(; H’MSS
jargmine: TooRis 2
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28,4

o 42+40+39+37+32+
5 39+37+32+30+31+33 _ B4 _ 3.

8

Selline arvutus on aga ekslik. Kédesoleval juhul tuleb tingimata kasutada nn. kaalutud
aritmeetilist keskmist, kusjuures arvestatakse ka erinevat &pilaste arvu klassides, Oige
arvutus peaks toimuma jargmise valemi abil:

I'ui] +I‘£L}Rz +..,nmxm
£ i 2 Ll o ot

N

Meie naite puhul d

5=40-42+35-40+30-39+30-37+25-32+20-30+15-31+10-33 _
40 + 35+ 30 + 30 - 25 + 20 + 15 F 10 i
755

— — = 3,69.
205

Nagu nédeme, eksisime kooli kahjuks kiillaltki palju, Selline eksimus vdib olla aga
veelgi suurem ja tihtipeale koolile hoopis ,kasulik”.

Marksa suurema vea vdib aga leha kooli keskmise oppeedukuse protsendi arvu-
tamisel,

Oletame, et tahame arvutada 5.—8. klassi dpilaste oppeedukuse keskmist profsenti
jargmiste néitajate alusel:

5. klass 40 Gpilast, nendest 5 mitteedasijoudjat

G O " 4 "
e L - 9 .
BACEn i B 1

5. klassis on oppeedukus 87,5%

6. AT i 90,00/s

i TR i 66,70/p

8 nooom " 60,00

Keskmist 6ppeedukust arvutatakse tihtipeale jargmiselt:

87,50 + 90,0%0 +- 66,7%0 4 60,0°% __ 304,2
4
Sellise arvutuse alusel peaks 76,1%, s. o. B0 Spilast 5.—8. klassi 105 opilasest edukalt
pppima. Tegelikult 6pib aga edukalt 87 opilast. Nagu ndeme, kirjutasime vddra arvestu-
sega koolile juurde tervelt 7 mitteedasijoudvat Gpilast.
Kui tahame klasside oppeedukuse alusel leida kooli keskmist Gppeedukust, tuleb tin-
gimata kasutada kaalutud aritmeetilist keskmist Sel juhul

T = 76,1%

40 - 87,5%0 + 40 + 90,06 - 15 - 66,7%0 + 10 - 60%0 ~ 82,9,
40 4 40 + 154 10
Sama tulemuse saame ka siis, kui 5—8. klassi edukalt edasijoudjate arvu jagame
kogu opilaste arvuga: ,

X =

g = 87100 - g5 005,

105

Vale arvestuse puhul aga eksime kooli kahjuks tervelt 6,8%/ vorra.

Eriti suar voib eksimus olla siis, kui keskmise Oppeedukuse vOi Gppetéd monede
muude néitajate keskmise arvutamisel on klasside (koolide) opilaste arv viga erinev.

Niiteks: Tehti kokkuvéte kiilandukogu piirkonnas asuva kolme kooli hésti ja viga
hasti edasijoudvatest dpilastest. Esimeses koolis (algkoolis) oli 40 &pilast, kellest 8 jou-
dis edasi hasti vai viga hésti. Teises koolis, kus oli 500 opilast (8-klassiline kool), oli sel-
liseid opilasi 20, 1000 Bpilasega keskkoolis aga 30.
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Esimeses koolis &ppis hindele ,4" ja ,5" 20°% Gpilastest.
Teises koolis &ppis hindele ,4" ja ,5" 4% &pilastest.
Kolmandas koolis Gppis hindele ,4* ja ,5" 3%, opilastest.

209 +34°fn i3 _2;"!0 = 9o/,

Leitakse, et X =

Sellise arvutuskdigu puhul on nendes koolides kokku 138 histi ja vdga hasti edasi-

joudvat &pilast [%9 ~138). Tegelikult aga on nende arv 58.-

Tuleks leida kaalulud ariimeetiline keskmine:

et ) 20% + 500 - 4% + 1000 - 3% _ 5800
1540 1540

Eksimus 5,2% vérra on antud juhul lubamatult suur,

3. OPPETO0U TULEMUSTE HINDAMISE USALDATAVUS. Cletame, et klassis, kus
opib 40 Gpilast, korraldati kontrolltés. Selle kirjutas aga ainult 30 pilast, sest 10 oOpilast
puudusid koolist. Puudujate iildine &ppeedukus oli rahuldav. Koolis olnud opilastest kir-
jutasid 4 166 védga hésti, 10 histi, 10 rahuldavait ning 6 puudulikult. Seega kirjutas t66
edukalt 80" Gpilastest. Kas voib sellist tulemust pidada statistiliselt usaldatavaks? Kas
oleksime saanud ligildhedaselt sama tulemuse ka siis, kui ko6ik opilased oleksid koolis
olnud? Kas voib oletada, et oleksime saanud sama tulemuse ka siis, kui oleksime teinud
teise sama raskusasimega konlrolltéo?

Protsentarvutuse puhul kasutatakse saadud tulemustest kérvalekaldumise (hélbe) ise-
loomustamiseks tavaliselt protsentarvuluse keskmist viga. Viimane arvutatakse valemiga

~ 3,8

m, = /P-4,
n
kus m, on protsentarvu keskmine viga,
p on arvutamisel leitud protsentarv,
q on selle protsentarvu tdiendarv kuni sajani (g = 100 — p),
n on vaadeldavate objektide arv.

Meie niite puhul m, ]/—_HBO - 20 _ |/ 1600 & 7,26,
30 30

Praktikas voelakse aga protsentarvu usalduspiiride saamiseks kahekordne ja sageli

isegi kolmekordne keskmine viga. Seega meie arvutuste puhul en usalduspiirideks

80% + 2 - 7,20/p,
s. t. me vbime lugeda usaldalavaks, et saadud tulemus kuulub usaldusintervalli 65,69/
kuni 94,4%.

Nagu eelloodust selgub, tuleb sel juhul, kui oppetosd tulemuste analiiiisimisel kasuta-
takse protsentarve, olla ettevaatlik, eriti siis, kui vaadeldavate objektide (Gpilaste) arv
on viike. Tuleb arvestada, et analiitisimistulemuste tépsus ja slatistiline usaldatavus on
seda suuremad, mida suurem on vaadeldavate objektide arv.

Kui nditeks 100 &pilasest oleks t66 edukalt kirjutanud 80%, siis oleks usaldatavus,
vorreldes eelmise nditega, tunduvalt suurem.

m, = | /8020 _ V 1600 _ 4 40/,
100 100

Saja opilase puhul on usaldusintervalliks 72—88%/0.
Neljasaja opilase puhul aga on usaldusintervall veelgi kitsam — 76—849/s,
Ilmekalt on eeltoodud usaldusintervallid ndha joonisel 3,
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4. OPPETO0 TULEMUSTE VORDLE- % ]
MINE. Sageli reastatakse iiksikud koolid
voi klassid Oppeedukuse protsendi jargi. ﬂ'm,
Kui protsent on korgem, siis peetakse
kooli (klassi) ka teistest paremaks.

Ainult pro-fs?ndisse. nagu keskmisse QD
hindessegi, tuleb o6ppetdd tulemuste vord-
lemisel suhtuda kriitiliselt. Tingimata tuleb

arvestada ka tulemuste usaldatavust. 80

Olgu meil naiteks kolm kooli, kus on

erinev arv opilasi ja erinev dppeedukus: m,\
kool A opilaste arvuga 100, Gppeeduku-

sega 90%; kool B o&pilaste arvuga 400,
oppeedukusega 859y ja kool C &pilaste ar- ﬁﬂ
vuga 900, appeedukusega 82%. Kas voib

viila, et esimese kooli oppeedukus on pa- n=50 n=100 n:mo
rem teiste koolide omast? Selle iile otsus-

tamiseks tuleb leida iga kooli Oppeedukuse Joonis 3.
usaldusintervall,

//

7
Y.

N1

Yo VQO 10 _1/900 _ +3%w 2 - 3=06%.
A 100 100

Oppeedukuse usaldusintervall koolis A on 84"y — 96%0.
m 8515 _ V 1275 ~1,8%; 2 - 1,8 = 3,6%.
'8 400 400
Oppeedukuse usaldusintervall koolis B on 81,4%s — 88,6%.
m 82 18 _1/1476 oy 30 2. 1,3 = 2,6%.
fc 900 900
Oppeedukuse usaldusintervall koolis C on 79,4%y — 84,6%.
Kui joonestada usaldusinlervallid {iksteise kohale asetatud arvsirgetele, siis selgub, et
usaldusintervallid kattuvad. Eriti kattuvad koolide A ja B ning B ja C usaldusintervallid.

Jarelikult ei saa vdita, et kooli A 6ppeedukus on parem kui kooli B oppeedukus. Samuti
ei saa viita, et kool B.on &ppeedukuselt parem koolist C (vt. joon. 4).

9.

7
v A- e
T 70 A

} n T B e
7 80 e 90 00
! i (—l- H 4 A L c
70 80 90 ' 155‘

Joonis 4.

Kooli A alumine usalduspiir (84%) on ainult 0,6% véria viiksem kooli C iilemisest
usalduspiirist (84,60). Et kattumine on viga viike, vOib vsaldatavaks lugeda seda, el

" kooli A Gppeedukus on parem kui kooli C &ppeedukus.
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Selleks et otsustada, kas kahe kool oppeedukuse erinevus on usaldatav, voib kasu-
lada ka protsentarvude diferenfsi ja protsentarvude diferentsi keskmise vea jagatist L.
Viimast nimetatakse ka kriitiliseks jagatiseks. Protsentarvude diferents D arvulatakse
valemiga D = pj -— pa.

Protsentarvude diferentsi keskmine viga arvutatakse valemiga

_prlcn L P2 Q2
m == —_— T = 1
22 Iy na

kus mp, on protsentarvude diferentsi keskmine viga,

Pi ja ps — esimese ja teise kooli dppeedukus,
qi ja g2 — vastavalt 100—p; ja 100—ps,
ny ja n; — &pilaste arv esimeses ja leises koolis
D
P
mp
Kui protsentarvude diferents D on 2—3 korda suurem protsentarvude diferentsi kesk-
misest veast (t >>2), vdib erinevust kahe protsenfarvu vahel pidada usaldatavaks, Kui
t >3, on erinevus kindlalt usaldatav,
Meie ndidete puhul on arvutus jargmine:
1) Kas kooli A dppeedukus on parem kooli B omast?

mp = VM +8 15 _ 15T 318~ 43,50,
100 40

D = 90%s — 85% = 5%,
o= A 1,4 1 <2 erinevus ei ole usaldatav.
3.5
2) Kas kooli B 6ppeedukus on parem kooli C omast?
m, = l/35 151 8218 _1/348 + 1,640 +2.20%.
400 900
D = 85%0 — 82%0 = 39/,

= % ~14 t< 2 erinevus ei ole usaldatav.
3) Kas kooli A 6ppeedf1kus on parem kooli C omast?

mn zl/go 10 | 82- 18 ZI/Q + 1,64~ 32%.
100 900

D = 90% — 820/y = 8%/,

t=_8 ~25 (>2, erinevust voib pidada usaldatavaks, (Kui L oleks
suurem kui 3, oleks erinevus kindlalt usaldatav.)
Nagu eeltoodust selgub, tuleb dppetsd tulemuste hindamisel olla ettevaatlik. Ainult
keskmisest hindest voi oppeedukuse protsendist sageli koolide (klasside) reastamiseks ei
piisa. Seda peaksid silmas pidama koéik, kes oppetoo tulemusi analiiiisivad.
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TRU pedagoogika kateedri dotsendi
A. FElango teos ,Opilaste teadmiste kont-
rollimise metoodika kisimusi* (,Valgus®,
Tallinn, 1967, 140 lk.) kujutab endast origi-
naalset uurimust, kuid tutvustab opetajas-
konnale ka kokkuvdtlikult teiste uurijate
160d opilasle teadmiste kontrollimise me-
toodika uurimise alal ning toob esile Eesti
kooli prakiikute motteid.

Eesti 6petajaskonnale pakub teos kone
all oleva probleemi valdkonnas hdsti seos-
tatud ning siistematiseeritud materjali, toob
selgust mitmetes vaieldavates kiusimustes
ja aitab opilaste teadmisi kontrollida
mirksa leadlikumalt.

Pealuksime teosel peatiikkide kaupa.

Esimene peatiikk ,Opilaste teadmiste
kontrollimise asend &ppeprolsessis” annab
lithikese ajaloolise ilevaate probleemi ase-
tusest tsaariaegses, kodanliku Eesti ja 16-
puks noukogude koolis.

Pohjalikumall valgustatakse siin opilaste
individuaalse ja frontaalse kisitlemise tim-
ber kdinud voitluse ajaloolist tausta ja 16-
puks oeldakse, et ,murrangu kiisitlemise
metoodikasse t6i nn. Lipetski meetodi levi-
mine iile kogu Noukogude Liidu". Sellele
pani aluse Lipetski Pedagoogilise Instituudi
pedagoogika kateedri juhataja K. Moska-
lenko soovitus loobuda senisest Gppetunni
astmete kaupa tilesehitamisest ja kontrolli-
miseks eri tunniosa eraldamisest (K. A.
Mockanenko, Kak mo/EKeH CTPOHTBCA YPOK,

¢Hapouuoe oGpaszoBanme» 1959, nr. 10).
K. Moskalenko teatavasti soovitab Opilaste

kontrollimist iihendada uue materjali kasit-
lemise ja vana kordamisega ning hinnata
opilasi nn. tunnihindega.

Selle ildiselt dige argumentalsiooni seos-
tab A. Elango sonadega: ,Opelajad, kes
neid ettepanekuid rakendasid, loobusid ko-
duste iilesannele lditmise Kontrollimisest
lunni alguses, individuaalsest suulisest
kisitlemisest, kirjalikest kontrolltoodest ja
muutsid frontaalse vestluse peaaegu uni-
versaalseks kontrollimismeetodiks” (lk. 17).
Viite kinnitamiseks viitab A. Elango aja-
kirjas ,Haponuoe .oGpaszoBanue” 1962,
nr. 2 lisas ilmunud G. Vorobjovi artiklile,
mis on tervenisti piihendatud Lipetski ko-

gemuste tutvustamisele, Kuid selle vdite ja -

Opilaste teadmiste
~ kontrollimise
metoodika kiisimusi

A. ILVES

viilega ei saa noustuda, sesl see ei vasla
tegelikkusele ja desorienteerib lugejat.

Ei ole dige, et nn. Lipetski meetodil 166-
tavad dpetajad loobusid kodusle tilesannele
tditmise kontrollimisest tunni alguses ja
kirjalikest kontrolltéodest, et nad muutsid
frontaalse vestluse peaaegu universaalseks
kontrollimismeetodiks. G. Vorobjov, kellele
A. Elango viitab, seda ei itle ega kinnila
seda ka artiklis arendatud ldine motte-
kidik. Vastupidi, selles artiklis analtitisitud
G. Gorskaja vene keele tunnist on niha, el
koduste tilesannete kontrollimine oli esi-
kohal ja et tunnis tehti mitmel korral kir-
jalikke liihitéid, mis koik olid Gpilaste lead-
miste kontrollimise aluseks. 1963. aastal
Lipetski koolis viibides nigin korduvalt
koduste iilesannete kontrolli tunni algul,
mida, tosi kiill, enamikul juhtudel ei teh-
tud otseselt samas sonastuses, nagu oli
iilesanne lahendatud kodus, vaid sellega
analoogiliselt, mis pidi métlemist aktivisee-
rima ja niitama, et Opilane on koduse
iilesande ise taitnud. Kui votta arvesse, et
Lipetski meetodil t66tavad opetajad lase-
vad Gpilastel sageli leha tunnis selliseid
kirjalikke lithitdid, nagu diktaat, kommen-
{eerimine, kavandamine, test, anuolalsioo-
nid, praktilised t66d jne., siis ei saa kui-
dagi oelda, el nad on Kirjalikust kontroll-

t66st loobunud ja neil domineerib tead-
miste kontrollimine frontaalse vestluse
teel.

Lipelsklased ei lunnista {eadmisle konl-
rollimist &ppetunni omaette osana. Neil
poimub see libi tunni kbigi etappidega. Ka
A, Flango ise iitleb: ,...kontroll voib vi-
liselt rohkem vbi vidhem silma paista, see
vdib rohkem v&i vdhem dra sulada Gppe-
protsessi®, ja lisab samas: JKuid sellest
{diesti loobudes voi seda oskamatult teos-
tades kahjustaksime me dppeprotsessi ier-
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vikuna® (lk. 23). Lipetski meetodil toota-
vad Opetajad on selle viitega igali nous ja
rakendavad seda oskuslikult praktikas.

Nad ei ole aga ndus A. Elango iihe teise
mdottekdiguga, ja nimell: ,Opilaste tead-
miste kontrollimise spetsiifiliste funkisioo-
nide analiiiis veenab meid {iha enam kont-
rollimise tarvilikkuses ja néitab htlasi, et
see on oppeprotsessi omaette 16ik, mida ei
saa tervikuna é&ra sulatada iildisse Gppe-
tegevusse, lahustada uute teadmisle oman-
damise prolsessis, nagu soovitas K, Mos-
kalenko ja nagu proovisid teha Lipetski
oblasti 6petajad” (lk. 29). Tsiteeritud seisu-
koht on vastuolus sellega, mida A. Elango
1se on varem oelnud.

Hasti annab kone all olev peatiikk edasi
opilaste teadmiste kontrollimise teoreeti-
lise pohjenduse. Kontrollimise iildisi p&hi-
motteid kasitledes argumenteerib autor
teadmiste kontrollimise kavakindlust, tihe-
dust, objektiivsust ja mitmekiilgsust ning
rohutab .vajadust Gpetada Opilasi ennast
ise kontrollima. ,Selleks kehtestatagu kdi-
gepeall noue, et &pilane ei loovutaks tihtki
t6od enne opetajale, kui ta pole seda 16pp-
vormis hoolega ldbi vaadanud® (lk. 36).
See on hea nduanne ja riivab paljude ope-
tajate noérka kohta.

Teose jdargmised pealiikid on piihenda-
tud peaasjalikult teadmiste kontrollimise
metoodikale. Vaatluse all on sellised mee-
todid, nagu: igapdevane vaatlus, suulise
kontrollimise meetodid (individuaalne ja
frontaalne kiisitlus), kirjaliku kontrollimise
meetodid (diktaat, kirjalikud Lihitéod, kir-
jandid, testid); kontrollimine iilevaatetabe-

lite, graafiliste ja praktiliste toode
kaudu jt.
Peatiikis ,Igapdevane vaallus opilaste

teadmiste kontrollimise meetodina® on
kone all tunnihinne, Kahjuks ei too aulor
sellesse kiisimusse ldielikku selgust. Pea-
tikki lugedes néaib algul, nagu oleks ta
tunnihinde pooldaja. Nii naiteks loeme 38,
lehekiilje lopust: ,Algkoolidpetajad on
ammu veendunud, el kontrollimise elemen-
did on olemas oppetunni kdikides lilides.
Niisugune immanenine kontroll véimaldab
opetajal kogu aeg olla kontaktis edasijéud-
misega. Miks ei woiks opilast selle alusel
ka hinnata? 40. lehekiiljelt loeme: ,Ei ole
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kahtlust, et nooremates klassides, kus
muude  kontrollimisvétele  rakendamise
voimalused on piiratud, véib tunnihinne
etendada tdhlsat osa Opilaste atesteerimi-
sel, eriti niisugustes ainetes, nagu keeled
ja matemaatika. Oflse asendamatu on ta
ainetes ja aineosades, mille omandamise
tase peegeldub olseselt oOpilaste toodes,
nagu ilukiri, téG0petus, joonistamine ja
kehaline kasvatus.” Hiljem rddgib autor
endale vastu. Loetledes argumente, mida
esitatakse tunnihinde negaliivsete joon-
tena, jouab ta ootamatult, ilma pikema
pohjenduseta, jareldusele: ,Need wviited
on Kkiillalt péhjendatud, sellepdrast voib
jareldada, et kontrollimise dige koht on
uue tunni alguses pdrasl seda, kui Gpilastel
on olnud voéimalus kontrollitud materjali
kodus pohjalikult ldbi téélada ja oman-
dada” (lk, 43). See vdide, mis on just nagu
eespool oeldu restimeeks, 160b tunnihindel
paugupealt jalad alt. Lugeja on taas des-
orienteeritud, ta ei lea enam, missugune on
autori 1oplik seisukoht.

Selle segase kiisimuse selgituseks viks
lisada: tunnihinde kasuks rddkivate fakto-
rite loetelu on nii kaalukas ja veenev, et
vaatamata selle moningatele puudustele
voib teda koolis julgesti kasutada. Puudus-
leta meetodeid ei ole olemas. Osakem vaid
alati valida see, mille pahelised kiiljed
loppkokkuvoties on rakendamisel vdikse-
mad, olulisemad faklorid aga suuremad,

Peatiikis ,Opilaste teadmiste suulise kont-
rollimise meelodid” pooratakse &igustatult
suurt tdahelepanu -Gpilaste individuaalsele
ja frontaalsele kiisitlemisele, Opetajad ki-
puvad sageli péhjendamatult kord iihes,
Kord teises suunas liialdama. Jaib mulje,
et autoril on korda ldinud kétie juhatada
nende meetodile rakendamise dige wahe-
kord.

Head nou annab autor suulise kontrolli-
mise tehnikas. Arvukad konkreetsed nadpu-
ndited aitavad nii individuaalset kui ka
frontaalset kiisitlemist vabastada neid ise-
loomustavatest Liiipilistest puudustest ja
muuta nad efektiivseks teadmiste konirolli-
mise vahendiks.

Oige on aulori viide, el ,enamik &pilasi
jadb suulise kiisitluse ajal passiivseks, ei
vota kontrollimisest osa,- vaid tegeleb kor-



valiste asjadega” (lk. 54, p. 3) ja et kaas-
opilaste vastuste kuulamise kasutegur on
vdike (k. 60, p. 4). See on oige tahele-
panek, kuid rubriigis ,Teid ja vdimalusi
individuaalse kiisitluse efektiivsuse tostmi-
seks" (lk. 55) loetletud nduannetele tuleks
veel lisada iiks, ja nimelt: ndutagu, et
eranditult kéik opilased jutustaksid dppe-
ilesandeid ja wvastaksid kiisimustele kéi-
gile (ka tagumistes ridades istujatele) sel-
gesti kuuldavalt. Paraku ei pbdérata sageli
klassis opilaste kone kuuldavusele kiillal-
dast tdhelepanu.

Peatiikis ,Kirjaliku kontrollimise meeto-
did” vaadeldakse algul probleemi asetust
noukogude koolis, seejarel kasitletakse
iiksikuid kirjaliku kontrollimise liike ja
antakse nende rakendamise metoodika.
Uhtlasi annab autor igale kontrolltéé liigile
hinnangu, ndidates nende positiivseid ja
negatiivseid kiilgi.

Hea on, et teoses antakse testide mee-
todile rohkesti ruumi. Selle meetodi kasu-
lamine on meie koolides vidhe levi-
nud, sest selle pedagoogiline véirtus ei ole
opetajatele veel selge, teiselt poolt aga
tuntakse vihe testide rakendamise metoo-
dikat. Teoses on avaldatud testide liihike
teooria ja kasutamisviisid. Norgalt on aga
labi tootatud testide alusel oOpilaste was-
tuste hindamine,

Peatiikk ,Kontrollimine iilevaatetabelite,
graafiliste ja praktiliste toode kaudu”
annab hea iilevaate nimetatud kontroll-
todde vormidest ja samuti ergutust nende
vormide sagedasemaks ning julgemaks ka-
sutamiseks. Pikemalt on peatatud idhel uud-
sel teadmiste Lkontrollimise vahendil —
programmeeritud kontrollil.

Viimases peatiikis ,Opilaste teadmiste
kontrollimine  méningates  eritiilibilistes
koolides" voetakse vaatluse alla kesk-eri-
Gppeasutustes, ohtukoolides ja kaugdppe-
keskkoolides kasutatavad teadmiste kont-
rollimise viisid, kuid ainult selles osas, mis
nendes koolides on pédevakoolidega vorrel-
des spetsiifiliselt erinevad. Oigustatult pii-
hendatakse siin rohkesti ruumi arvestuste
meetodile, mis nendes koolitiilipides on
laialt levinud. Raamatus dratoodud ekspe-
rimentide kirjeldused aitavad selgusele
jouda selle meetodi pedagoogilistes vadr-

tustes ja nditavad, missugustes tingimustes
ja mis kujul annab selle meetodi kasuta-
mine toolisnoorte koolides kdige paremaid
tulemusi. Pdevakoolides arvestuste mee-
todi kasutamise suhtes asub autor pdéhjen-
datult eitavale seisukohale (lk. 61).

Eelviimane peatiikk ,Kontrollimise siis-
teem” tuleks kiill viimasega dra vahetada
ja teose 16ppu paigutada, sest selles digu-
poolest resiimeeritakse eeloeldut ja oel-
dakse ofsekui teose ldpetamiseks: ,Nagu
oOppetoos ildse, nii ei saa ka opilaste tead-
miste kontrollimisel absoluteerida iihtki
meetodit ega torjuda taiesti vilja mond
teist, mis tegelikul rakendamisel on and-
nud positiivseid tulemusi. Autor rdéhutab
oOigesti oOpilaste teadmiste kontrollimise
slisteemi vajadust ja toob konkreetse ndite,
kuidas see vbiks vdlja niha.

Teose sdnastus on iildiselt hea, selge ja
kergesti loetav. Kohati leidub siiski véljen-
duste ebatdpsusi. Néiteks deldakse 21. lehe-
kiiljel: ,...kirjalikud kontrolltééd sunni-
vad oOpilasi grammatika ja matemaatika
reegleid omandama, mdisteid tdpsustama.”
Miks piirdutakse siin ainult kahe &ppeaine
nimetamisega? See omadus on ju ka teiste
oppeainete kirjalikel kontrolltéodel,

Haiiriv on ka see, et autor sageli loetleb
iiksikute probleemide analiiiisimisel poolt-
ja vastuvditeid ning sulgeb loetelu, nagu
oleksid sellega koik pooll- ja wvastuviited
ammendatud. Tegelikult aga jddb lugejale
mulje, et poolt- ja vastuvdileld on veelgi
(vt. k. 39, 63, 64, 72 jt.).

Eksitav trikiviga on lehekiiljel 132. Selle
eelviimase ldigu 16pus on: ,(vt. lk. 33),
peab aga olema: (vt. Ik. 133). 133, lehekiil-
jel oleva tabeli lahtrite nimetused ei ole
piris selged, mist6ttu tabel on raskesti
moistetav.

Markida tuleb veel, et Gpilaste teadmiste
kontrollimine koosneb harilikult kahest
osast: teadmiste kontrollimisest ja tead-
miste hindamisest. Esimesele on pilihenda-
tud kone all olev teos, teine osa aga on
veel tdiesti so6tis, Need kaks kuuluvad
aga kokku. Selle puuduse peaks kiill autor
parandama kordustriikis, mida ei tohiks
lasta kaua oodata, sest tiraazi wvdiksuse
tottu (4000) on teos mdne kuuga 1&bi miiii-
dud.
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esti NSV Pedagoogika Teadusliku
Uurimise Instituut korraldas 12. del-
sembril 1967 Tallinnas Suure Solsia-
listliku Oktoobrirevolutsiooni 50. auastapde-
vale piihendatud aruandekonverentsi. Kon-
verentsi peaeesmirkidenc réhutas insti-
tuudi direktor O, Nilson avasonas kahfe:

® unda laiemale Uldsusele iilevaade ins-
tituudi tegevuses! selle moodustamisest
moddunud kaheksa aasta jooksul;

@ carutada koos vabariigi  spetsialisti-
dega neid kiisimusi, mis seisavad Eesfi
NSV-s ees dpetamis- ja kasvatamisproblee-
mide teaduslikul uurimisel: kuidas koon-
dada vabariigi pedagoogikateadluste joud
kdige aktuaalsemate probleemide lahenda-
misele ja kuidas koordineerida uurimis-
temaatikat.

Konverentsil, millest vélsid osa peda-
googikateadlused, Gpelajod ja teised hari-
dusala téélajad, esilasid instituudi teadus-
likud toétajad tiheksa ettekannet.

Instituudi direklor geograafickandidaat
O. Nilson mirkis oma etlekandes ,Pe-
dagoogikateaduse Iahemad iilesanded Eesti
NSV-s", et pedagoogikaalane (teaduslik
uurimistéé on meil koondatud kolme kes-
kusse: Tartu Riiklikku Ulikooli, E. Vilde
nim. Tallinna Pedagoogilisse Instifuuli ja
Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku Uuri-
mise [Instituuti. Uuritavate probleemide
temaatika on lai. Kuid uurijate vihesust
arvestades tuleks nud koondada meie vaba-
riigi seisukohalt kdige pakilisemate prob-
leemide lahendamisele ju  uurimistéod
koordineerida. Koordineerimiskeskuseks
véiks olla Pedagoogika Teadusliku Uuri-
mise Instituudi teaduslik noukogu, kuhu
kuuluvad koigi pedagoogikaalase uurimis-
tédga tegelevate asutuste esindajad.

Pedagoogikateaduse iilesundeks on, ro-
hutas O. Nilson, ndidata feed kooli ees seis-
vate probleemide Ilahendamisel. Léhima
iitlesandena nimetas ta ettevalmistust iile-
minekuks uutele d&ppeprogrammidele ja
iildisele keskharidusele. Eelkbige on vaja
teaduslikult péhjendatud programme nen-
des Gppeainetes, mis on seolud emakeele
voi meie vabariigi tingimustega. Siit kul-
geb 166 pdhiliselt kolmes suunas:

@ koostada uued, programmikohuased
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6pikud. See nduab suuri jéupingulusi, aja-
kulu jo eksperimenteerimisi;

@ tdiendada épetajate  kvalifikalsiooni,
el nad oleksid etlte valmistatud {Gétamiseks
uute programmide alusel, Tdienduskursusie
korval oleks tarvis koostada kisiraamatuicd
uuteng programmi véetud vdéi muudelud
dppekursuste jaoks;

@ leida ning rakendada senisest efek-
tiivsemaid Gppe- ja kasvatusmeetodeid, mis
voimaldaksid 6ppetundi ralsionaalsemall
kasutada, sest opilase seadmine akliivse
olsija, juurdleja, métleja ja Iooja ossa on
aluseks lema vaimse iseseisvuse kasvala-
misele,

Uurimiste Ioppeesmiirgina réhultas refe-
rent dpilaste teaduslikult argumenleeri-
tud iseseisva (60 iilesannete komplektide,
teatmematerjali ja kdsircamalule  ning
nende juurde kuuluvale metoodiliste ju-
hendite hoostamist kaheksaklassilise kooli

(kui miinimumi) kdikide &ppekursuste
jaoks,
Meie pedagoogikateadluste ees seisva

teise tdhtsa probleemina nimetos O. Nil-
son Opetajatele madratud metoodiliste abi-
materjalide, sealhulgas ka monograafiliste
metoodiliste kasiraamatute koostamist,
mille jarele tuntakse suurt vajadust.

O. Nilson nentis, et vabariigi pedagoo-
gikateadlased uurivad viljakalt raskesti-
kasvatatavuse, oppeainete kaudu tehtava
ideelise kasvatuse, dpilastes iseseisvuse
kasvatamise ja mitmeid teisi probleeme.
Uute probleemidena, mis tuleks kohe uuri-
misele vdatia, mainis la koolijéudlust ja
Eesti kooli ajaloo koostamisi. Lépuks rohu-
tas referent viga olulisena fa vajalikuna
opetajuskonna abi pedagoogikateadlasiele
nende uurimistegevuses.



Instituudi direktori aselditja pedagoo-
gikakandidaat A. Koverjalg koneles
teemal ,Teaduslikust uurimistédst Eesti
NSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise Ins-
tituudis®. Ta mdarkis, el instituudi algus-
aastatest peale on suurt tidhelepanu pddra-
tud teadusliku kaadri kasvatamisele. 1959.
aasta 16pul oli instituudi seitsmes sekloris
17 teaduslikku téotajal, praegu aga on neid
iitheksas sekloris 31. Seifsmel neist on lea-
duslik kraad. Kuuel teaduslikul tédtajal
(A. Kéverjalg, H. Tiits, A. Telgmaa, L. Vil-
land, K. Leht, E. Hiie) on kandidaadiviite-
kiri valminud instituudis t66tamise ajal.
Lopetamisel ja labiarutamisel on kolm
viitekirja (E. Tomasson, S. Alumde, 1. Sol-
ter); viiel teaduslikul téétajal (I. Bataring,
R. Selg, V. Maanso, E. Steinfeldt, J. SGerd)
on vaitekiri valmimisjdrgus.

Instituudi algusaastatega vaérreldes, mir-
kis A. Koverjalg, on edasiminek mérgatav
ka leaduslike t6dde kvaliteedis ja kvanti-
teedis. Uurimiste tulemused, mis saadakse
ulatuslike pedagoogiliste eksperimentide
alusel, tuginevad iiha rohkem pedagoogi-
lisele psithholoogiale; eksperimendi tule-
muste labitéétamisel kasutatakse  jarjest
rohkem statistilisi meelodeid.

Instituudi valjaandeid on senini ilmunud
40, ildmahuga 262 auloripoognat ja tld-
lirauziga 60 400, 7 viljaannet, mahuga 61
auloripoognat, ootavad kirjastuses ,Val-
gus” ilmumist. Peale selle publitseerivad
instituudi teaduslikud {66tajad oma (6id nii
oma vabariigi kui ka vennasvabariikide
perioodikas ning tutvustavad uurimistéé
tulemusi teaduslikel konverenisidel ja Ha-
ridusministeeriumi ainekomisjonide kaudu.

Referen! mainis veel instituudi teadus-
like téétajate suurt t6od épikule auloritena
ja  kausauloritena, Haridusministeeriumi
ainekomisjonide liikmelena, milmesuguste
pedagoogilise sisuga tédde retsenseerija-
tena, lektoritena lastevanemate leklooriu-
mides, dpelajate ndupidamistel jm.

Uurimisté6s on instiluut alati silmas
pidanud kasvatuskiisimusi. Kui instituudi
algusperioodil kdsitlesid peamiselt peda-
googika ja psithholoogia sektori tddlajad
kasvatustod tiksikuid Ioike, siis viimastel
wastatel on pearéhk asefatud Gppeainete
sisust ja opetamise metoodikast tulenevale

kasvalusvoimaluste uurimisele. On hakalud
uurima ka pioneeritéo diferentseerimise
vaimalusi ning seda, kuidas suurendado
lastevanemate hulgas tehiava pedagoogilise
propaganda méju. Uuritakse ka pedagoo-
gika ajalugu.

Edasi mérkis A. Kéverjalg, et kiesoleval
ajal on instituudi t6dplaanis kolm suure-
mat kollektiivselt uuritavat probleemi:

@ Opilaste iseseisev (66 ka-
heksaklassilise kooli tundi-
des, el lnhendada kilsimus, kuidas suuren-
dada opilaste akliviseerimise ju iseseisva
{66 kaudu oppetundide efektiivsust. :Uh!-
lasi aitab see vilju selgituda klassikursuse
kordamise p6hjusi ning sel alal olukorda
parandada. Instituudil on kavas 1970/71.
Gppeaastaks vilja toclada komplekt (06-
vihikuid ja rakendada neid kéigis Gppe-
aineles kaheksa kluassi ulatuses. Praegu kal-
setatakse fuba mitmes aines ja klassis ins-
tituudi téétajate koostalud téévihikuid,

@ Eri 6ppeainete Gpetamise
meloodika. Erilist ldhelepanu pédra-
takse vene ja voorkeelte ning geograafia
dpelamise metoodikale. Vene keele Opeta-
mist peaks aitama parandada 1. Balarina
uurimus nimiséna opetamise metoodika
alalt ja I. Sogrina uurimus eesti opilastel
vene keele Gppimisel esinevale titipiliste
vigade ning nende viltimise meetodile alalt.
Védrkeelte sektoril on kisil ulatuslik uuri-
mus kénekeele &petamise metoodika walal
8-klassilises koolis. GeograafiaGpelajaid aga
peaks roomustama S. Alumae, O. Nilsoni
ja H. Tiitsu tihistééna valmiv teos ,Geo-
graafia opelamise meloodika pohikiisimu-
sed"”.

® Opilaste t(66alune elle-
valmistus. Koostios  Pedagoogilise
Instituudi iildtehniliste distsipliinide ha-
leedri oOppejoududega uuritakse dpilaste
téévilumuste kujunemise individuaalseid
isedirasusi. Eesmirgiks on efektiivsete mee-
todile leidmine milmesugusie tddvilumuste
kujundamiseks.

Lopuks koneles A. Kéverjalg sellest, et
tegelike Gpelajate uurimistédsse kaasalém-
bamiseks loodi 1967. aastal instituudi
juurde pedagoogikaalase teadusliku uuri-
mistéd metoodika kolmeaastane Kursus.
Sellest vétab osa 25 pedagoogi. Uurimis-
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teemaks on ,Opilasie kusvatamine ise-
seisvia {66 kaudu Gppeprotsessis”, Kursusla-
sed kuulavad teoreetilisi loenguid kommu-
nistliku  kasvatuse alustest, filosoofiast,
pstihholoogiast, teadusliku uurimistés me-
toodikast jm. ning uurivad eri sekisiooni-
dena [66lades nendele Gppeainetele spetsii-
filisi 6pilaste kasvalamise ja iseseisva (66
probleeme.

Instituudi teadusliku sekretiri E. Noore
ellekande teemaks oli ,Opetamise ju kas-
vatamise seostamisest 6ppetunnis”. Refe-
rent nenlis, et kasvatuse leoorias ja prak-
tikus koidavad praegusajul pedagoogide
ja peduagoogikateadlaste ldhelepanu erili

1) kasvatuse sisu ja 2) efek-
tiivsele kasvatusmeelodite
ja -vahendilte valiku prob-
leem,

Edasi mainis E. Noor, el teatavasti mdd-
ratakse kasvatuse sisu kdéige ({ildisemall
hariduse sisuga. Sigavad ja kindlad tead-
mised on teadusliku maailmavaate aluseks.
Viimane aga on teoreetiliseks aluspéhjaks
isiksuse kasvatamisel. Igal teadusel, mille
aluseid koolis dpitakse, on intellekti, es-
teetiliste ja eeliliste idevalide kujunemisel
tohutu potentsizal. Teadusliku maailma-
vaate kujunemise seisukohalt on see
potentsiaal vajalik, kuid mitte piisav. Tead-
mised ei méjuta aufomaatselt kasvatuse
suunitlust ja iseloomu. On tarvis kasutada
digeid meetodeid ja vahendeid.

Eeldeldust lahtudes, mirkis E. Noor, ongi
instituudi téétajatel kasvatuskiisimusi kasit-
levates uurimistes iiheks suunaks Gppe-
ainet kui tervikul rakendada kindla kasva-
tuseesmirgi realiseerimiseks ning iithendu-
ses sellega meloodiliste juhendite viljatsé-
tamine, meetodile ja vahendite kohalda-
mine Oppeaine spetsiifikale. Ta nimeias
siin V. Ratassepa tédid, milles on naidatud
materialistliku maailmavaate kujundamise
voimalusi 7. ja 8. klassi keemiakursuses,
enda toid, mis kdasitlevad materialistliku
maailmavaale kasvatamisega seolud prob-
leeme matemaatika 6petamisel, algépetuse
seklori téétajate E. Hiie, H. Randmie,
V. Relviku ja 1. Riisalo t6id, milles on
vaatluse all kasvatuskiisimused matemaa-
tika, emakeele, laulmise ja koduloo tundi-
des.
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Teiseks suunaks instituudi kusvatuskiisi-
muste uurimisel on vilja selgitada, kuidas
kasvatamise eesmirkidest ldhiudes kdige
otsturbekohusemalt valida Gppeaine pro-
grammilise materjali lksikuid teemasid,
Sellelaadsena nimetas E. Noor teadusliku
tédtaja S. Oispuu uurimust ,Kulluuritee-
made kdsitlemine 7. ja 8. klassi NSV Liidu
ajaloo kursuses”.

Lopuks nentis E. Noor, el Gpilaste iga-
kiilgne warendamine ju kasvalamine tunnis
on voimalik ainult kéikide 6ppeainete koos-
mojul. Selle siisteemi iksikutel lLilidel —
oppeainetel — on vastavalt aine struk-
tuuri, opeltamise eesmirkide ja Gpelamis-
meetodile isedrasustele ka erinevad iiles-
anded kitsamate eesmérkide realiseerimi-
sel. Seepdrast on tarvis edaspidi kasvatus-
kiisimuste teaduslikul uurimise! sivendada
komplekssust, eksperimentidel péhineval
uurimist, eelkdige vilja té6tada maailma-
vaate kujundamise uurimise metoodika jo
mefodoloogia.

Teemal ,Psiihholoogilised aspektid ins-
tituudi uurimistéédes” kéneles instituudi
teaduslik téétaja J. Séerd. Ta mirkis
kaasaegse didaktika ja eriainete metoodika
lihtekohti, et pilane on mille ainult 6pe-
laja tegevuse objekt, vaid ka subjekt, kes
sellest tegevusest osa vétab ning teadmisi
omandab oma kogemuste ja individuaalse
prisma Kaudu. See aga tdhendab, et didak-
tilistes ju meloodilistes uurimistes haka-
takse itha rohkem toeluma pedugoogilisele
psiihholeogiale.

Selline seisukoht, nentis J. Séerd, aval-
dub suuremal véi vihemal médral ka ins-
tituudi uurimistéodes. Teaduslikud t6étajad
A. Kéverjalg, I. Batarina, V. Maanso,
L. Villand, V. Relvik jl. on oma uurimistes
loetunudki psiihholoogilistele eksperimen-
lidele ja nende pohjal avastanud mitmeid
seaduspdrasusi.  Psiithholoogiaalase
mistéé edasiarendamiseks on instituudil
larvis pedagoogilise psithholoogia kabi-
netti.

uuri-

Pedagoogikakandidaat H. Tiits kéne-
les ,Pedagoogilise uurimistéé suundadest
reaalainete alal*. Ta markis, el kiesoleval
ajal on akluaalsed” kaks péhikiisimust:
1)6ppeaine kui vastava tea-
duse. aluste kdsitluse opti-



maalne

sisu ja maht ning
2)ainete ratsionaalne dGpeta-
mine ja dppematerjali efek-

tiivne omandamine oppeprol-
sessis.

Oppeainete sisu ja mahu kindlaksméira-
misele on pééranud suurt téhelepanu mit-
med instituudi reaalainete uurijad: male-
maatikas A. Telgmaa, geograafias O. Nil-
son ja H. Tiits, keemias V. Ratassepp. On
viilja toétatud koduloo perspektiivsed prog-
rammid. Oppeainetevahelisi seoseid on
uurinud V. Ralassepp ja S. Alumde, Mil-
med leadlased on uurinud d&pelamise ja
kasvatamise seostamist: keemius V. Ratas-
sepp, todopetuses A. Kdverjalg, geograa-
fias O. Nilson ja H. Tiits, matemaatikas
E. Noor. Opilaste iseseisva (66 probleeme
uurivad  téGdpetuses H. Isok, keemias
V. Ralassepp, bioloogias M. Rute, fiiiisi-
kas A. Savik, matemaatikas A. Telgmaa ja
geograafias H. Tiils.

FEduaspidises t6os, nagu referenl nentis,
voelakse reaalainete uurimisel pohjali-
kuma vaatluse alla teadmiste omandamise
ja oskuste kujundamise protsess. Samuli
on hidavajalik tundma éppida ja analiii-
sida eesti kooli pedagoogilis-metoodilist
péarandit, mis véimaldaks kasutada selles
leiduvaid védrtusi.

.Pedagoogilise uurimistéé suundadest
humanitaarainete alal® oli filoloogiakandi-
daat K. Le he eltekande teemaks. Ta mai-
nis, et teaduslikel alustel pohinev keeleme-
toodika eeldab leksikaalse ja grammatilise
miinimumi ning nende omavahelise vasta-
vuse viljatéétamist. Sellesuunaline uurimis-
t66 on viljakas olnud vene keele opeta-
mise sisu je mohu madnamise sekloris.
Seklori té6tajad E. Steinfeldt ja E. Roovel
on vilja tostanud vene keele leksikaalse
miinimumi 8-klassilisele koolile. ~ Véor-
keelte sektori tootajal R. Seljal on valmi-
nud uurimus saksa keele lausemudelile
kohta. Pedagoogikakandidaat L. Villandi
kandidaadiviitekiri ,Sénastusépetuse prob-
leemid 8-klassilises koolis” ja V. Maanso
JLugemisoskuse olukord ja selle arenda-
mise vdimalused” aitavad  revideerida
oppeaine sisu piiritlemise prinisiipe ja tk-
sikteemade konkreefsust.

Nagu referent nentis, on wvaadeldavales

sekiorites péhjalikult uuritud keeledpetuse
meltoodikat, Esimesi samme on astutud ka
kirfjanduse Gpetamise metoodika alal. Sek-
tori plaanilise t66na kavandatud teemade
kompleksist ,Kirjanduse metoodika  kii-
simusi® on praegu leoreetiliste aluste
selgitamise jargus kaks probleemi: 1) kir-
Janduspala kdsitlemine 8-klassilises koo-
lis — wautor L. Villand ja 2) kirjanduse
opetamise psiithholoogilistest alustest —
autor K, Leht.

Pedagoogikakandidaat E. Hiie elle-
kande teemaks oli ,Opilaste iseseisev 166
instituudi uurimisobjektina®. Ta mirkis, et
kiesoleval ajal on d&pilaste iseseisva td6
stisteemi viljakujundamine eri Gppeaineles
ja iseseisva t66 volele efekliivsuse selgila-
mine instituudi peamiseks sellealaseks
probleemiks. Uhtlasi tutvustas ta, mida
instiluudis selle probleemi uurimisel on
juba tehtud. Opilaste iseseisva t66 psithho-
Ioogilisi aluseid ja iseseisva (64 siisteemi
fiitisika opetamisel uurib matemaatika-fiii-
sika sektori tédtaja A. Savik, erinevale
iseseisva t66 lilesunnete efektiivsust (66-
dpetuse tundides uurib E. Isok, viorkeele
sektori téétajad R, Selg ja L. Sérmus uuri-
sid iseseisval t66d saksa keele kirjaliku
kéne oskuse kujundamisel jne.

Lopuks réhutas referent, et niihdsti ise-
seisva té66 feoreetiliste aluste uurimine kui
ka koolipraktika néuavad mitmesuguse
oppekirfjanduse viéljaandmist, Selleks oleks
tarvis koondada mirksa rohkem joude ja
luua senisest avaramaid véimalusi kone-
aluse materjali kirjastamiseks.

Teadusliku téétaja V. Noore
kande teemaks oli ,Pedagoogilise propa-
ganda kiisimusi vabariigis®. Ta andis file-
vaate Tallinna linnas ja iimbruskonnas kor-
raldatud ringkiisitluse tulemustest. Nendest
néthtub, missugust osa etendavad lastevane-
mate kasvatusalase teadlikkuse {ousus
pedagoogilised brogiiiirid, kirjutised, raa-
dio- ja televisioonisaated, filmid, loengud
ja seminarid. See v&imaldab teha mé&nin-
gaid jareldusi pedagoogilise propaganda
vormide valikul.

Teemal  Eesti kooli ja pedagoogilise
méite ajaloo uurimise tulemustest ja tles-
annetest”  koneles teaduslik téétaja
E. Tomasson Ta tutvustas eesti kooli

elle-
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ajaloo uurimise seniseid saavutusi ning
andis hinnangu varasema perioodi (dodele.
Referent rohuias, ei Eesti hariduse, kooli
ja pedagoogilise mdtte ajaloost iilevaadef
andva teose koostamine on pakiline (iles-
anne. Eesti pedagoogika ajalugu vajavad
dpetajad ja tliopilased, selle vastu tunneb
huvi ka Ilaiem lugejaoskond. Ta nentis, et
ulatusliku iilevaateteose koostamiseks ei
piisa iithe-kahe inimese ti6joust, vaid
oleks ofstarbekohane moodustada autorite
kollektiiv ning lilitnda sellekohased uuri-
misteemad {eaduslike asutuste ja korge-
mate dppeasutuste teadusliku (66 plaani-
desse. Selle teose koostamisele tuleb méis-
tagi kaasa témmata pedagoogiline iildsus.

Konverentsil vatsid soéna akadeemik
H. Liimets, bioloogiakandidaat M. Ak -
sel, Tallinna 46, keskkooli éppealajuhataja
J. Rajaleid, Viljandi rajooni metoodi-
lise kabineli metoodik O. Niinemdae jt
Sénavétjad titlesid tunnustavaid sénu selle
kohta, mis instituudi eksisteerimise ajal on
tehtud, ja juhtisid tdhelepanu ka nendele
probleemidele, mille suhtes peaks edaspidi
pilku teritama.

® Opilaste iseseisva (66 probleemide
uurimise kérval tuleks vilja selgitada, mis-
sugused tegurid méjutavad meie noorsugu.

@ Soovitakse ndha, el tulevikus liheks
instituudis Gpetamise kasvatusliku méju
uurimine kaugemale &ppeaine sisu uuri-
misest.

@ Instituut peaks tegelema ka dpilaste
fiitisilise kasvalusega. Selleks vdiks luua
isegi eri sektori véi uurimisgrupi,

@ Festi kooli ajuloo uurimisel ei tohiks
unustada ka eesti koole NSV Liidus enne
1937. aastat, Andmeid nende kohta tuleks
hankida arhiividest ning (tolleaegsetell
koolitegelastell ja ka Gpilastell,

@ Instituut peaks laialdasemalt tulvus-
tama oma uurimise tulemusi jm, Tuleks

leida vaimalusi instituudi viljaannete 'fi-
raazide suurendamiseks, ses! senini ei ole
neid Iihtsalt kéigile wasjast huvitatuile jéil-
kunud.

@ Instituut peaks veelgi tihendama side-
meid leiste teaduslike asutustega. Ofstarbe-
kas oleks vabariigi pedagoogikateadlaste
jéud {hendada ja luua probleemigrupid.

Konverentsi Iopul séna vdottes {itles hari-
dusminister F. Eisen, et instituudi aru-
anne on kiillaltki mahukas ja arvestatav,
instituudil on oma koht vabariigi pedagoo-
gilises elus. Tema hidll ja néu tahavad Gpe-
tajad kuulda. Eks ole see tehtule parimaks
tunnustuseks.

F. Eisen mirkis, et instituudi teeneks
tuleb pidada pedagoogikateadlaste arvu
kasvu vabariigis. See on kill péhjustanud
teatud temaatilist killustatust uurimistéas,
kuid instituudil on siiski kindlad tddsuu-
nad, vilja kujunemas oma pale.

Niiiid, kus instituut on nn. koolieeliku
east vilja kasvanud, nagu nentis F. Eisen,
algab tema tegevuses uus etapp. Uurimist
oleks vaja arendada komplekssuse ja siiga-
vuse suunas. Probleemidest tuleks réhutada
hariduse sisu ja mahtu, selle teaduslik-
metodoloogiliste aluste viljatédiamist ning
dpikule koostamise jatkamist. OriginaalGpi-
kuid on aga siis véimalik kasutada, kui
need vastavad maoailma standardi tasemele.

Pedagoogilist uurimisiééd on  tarvis
koordineerida, mirkis minister. Kuid seda
tuleb teha mitte niivord administratiivsel
teel, kui just koostéé vormide otsimise ja
leidmise ning olemasolevate joudude koor-
dineerimise teel,

Lépuks mirkis F, Eisen, et peamine, kelle
ees instituul peab oma t66st aru andma,
kelle néudeid arvestama, on pedagoogiline
avalikkus, meie kool. See on waga viga
noudlik hindaja, kes kiill ise alles kasvab,
kuid kelle néudlikkus samuli kasvab,



ktoobrirevolutsiooni voit tostis ka

rahvahariduse alal iiles palju uusi

kiisimusi, mille edukas lahendamine
ndudis koolidpetajate aktiivset kaastdod.

Sel eesmirgil kutsuski Eesti Toorahva ja
Stjavédelaste Noukogu Tadidesaatev Komi-
tee, mille eesotsas oli viljapaistev enam-
lane Jaan Anvelt, Tallinna kokku koolidpe-
tajate kongressi, kus lidhemad {ilesanded
eelseisva, mitmes asjas taiesti uudse 160
suhtes pidi ldbi arutatama.

Mainitud kongress tootas Tallinnas kom-
mertskooli ruumides 28.—29. detsembrini
1917,

Muude kiisimuste kérval olsustas kong-
ress teha Eesti Toorahva Koolivalitsusele
ja Kooligpetajate Kongressi Taidesaatvale
Komiteele iilesandeks hakata Tallinnas
vilja andma iga nddal ilmuvat pedagoogi-
list ajakirja, mis pidi koolidele tasuta kétte
saadetama.

Selleks ajakirjaks sai FEesti Toérahva
Koolivalitsuse ja Koolipetajate Kongressi
Taidesaatva Komitee hidlekandjana
ilmuma hakkav ,Eesti Kool". Selle esimene
kaksiknumber (nr. 1/2) on dateeritud
15, jaan. 1918.

Etteruttavalt olgu mainitud, et ,Eesti
Kooli* teine kaksiknumber (nr. 3/4) ilmus
Tallinnas 31. jaan. 1918, olles iihtlasi aja-
kirja Eesti territooriumil ilmunud numbri-
test viimane.

Uldse ilmus ,Eesti Kooli® 13 numbrit:
nr. 1—4 Tallinnas ja nr. 5—13 Petrogradis.
Seega on ajakirjal ilmumiskoha ja sisu
jargi kaks jarku: 1) Tallinna periood, mil-
lal ta ilmus Eesti Todrahva Koolivalitsuse
ja Koolidpetajate Kongressi Tdidesaatva
Komitee hadlekandjana, ja 2) Petrogradi
periood, millal ta ilmus Pohjapiirkonna
Kommuunide Ndukogu Rahvusasjade Ko-
missariaadi Festi Osakonna hédlekandjana.

Vaatleme allpool pdgusalt selle ajakirja
sisu nende ilmumisjarkude jargi.

,EESTI KOOLI* TALLINNA PERIOOD

FEelkdige koidab kahe esimese kaksik-
numbri (nr. 1/2 ja nr. 3/4) puhul lugeja
tihelepanu rohke oluline ametlik materjal:
Festi Todrahva Koolivalitsuse madrused
(neid on arvult 15), Koolidpetajate Kong-

Viiskimmend
aastat tagasi

L. HALLOP

ressi Tididesaatva Komitee koosolekute pro-
tokollid, Riia dpperingkonna likvideerimise
otsus, Riia opperingkonna wvalitsuse likvi-
deerimise komisjoni protokollid jm,

Olgu nenditud, et ,Eesti Kooli® need
numbrid on ainsaks allikaks, kus leiduvad
koik senini teada olevad Eesti Totrahva
Koolivalitsuse maddrused.

Peatugem allpool pégusalt nende madd-
ruste sisul.

Eesti Toorahva Koolivalitsuse maédrus
nr. 1 ja kaks hilisemat kdsitlevad usudpe-
tuse koolist kérvaldamise kiisimust: algul
langetatakse selle aine kohta pdhimétteli-
selt eitav otsus, siis laiendatakse seda ka
hommiku- ja &htupalvuste kohta ja lopuks
keelatakse ka kooliruumide kasutamine
usudpetuse eraviisilisekski dpetamiseks,

Uks mdadrus puudutab Rakvere opetajate
seminari natsionaliseerimist. Tuleb aga
markida, et kuna Rakvere seminar oli
kroonu Gppeasutis, siis ei saadud sisuliselt
tema suhtes natsionaliseerimise mdistet ega
menetlust pruukida.

Uks maédrus kasitleb koigi seniste kooli-
opetajate lahtiregistreerimist, et sobivaid
neist siis eeloleva koolivaheaja kestel va-
likuliselt téole tagasi votta. Seda sammu,
mis paljusid tublisid koolidpetajaid néu-
kogude voimust eemale tdukas, ei saanud
lingida poliitilised ega pedagoogilised kaa-
lutlused, sest rahvakooligpetajad, nagu
seda wvaieldamatult kinnitas ka 1917. a.
detsembrikuu 16pul Tallinnas peetud kong-
ress, tulid ju uue vdimuga kaasal

Koolidpetajate Kongressi Tdidesaatva
Komitee koosolekute protokollidest selgub,
et see komitee arutas téepoolest vaid Spe-
tajate isikuisse puutuvaid kiisimusi, nagu
kooliopetajate kongressil oli selle komitee
iilesandeks ette nahtudki,
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Protokollid Riia &pperingkonna valitsuse
likvideerimise kohia (likvideerimist alustati
17. jaan, ja see viidi lpule 26, jaan. 1918)
toovad esile mondagi uut, néiteks seda, et
timmarguselt 150 000 rubla kroonu raha oli
rahvakoolidpetajaile palkadeks vilja maks-
mata.

Mbningat huvi pakub ka Riia dppering-
konna tookordse kuraatori prof. Grabari
protest, mis on likvideerimiskomisjoni is-
tungite protokollide 1&pul &dra toodud.

Kitsamalt vbdttes pedagoogilise sisuga
kirjutistest pakuvad ka praegusele luge-
jale rohket huvi J. Kiiveti artikkel &ppe-
aja kestuse kohta eri maade tolleaegseis
rahvakoolides, kust selgub, et meie too-
kordses rahvakoolis oli Gppeaeg kdige
lithem.

Oma kirjutises ei sea kiill J. Kiivet viga
julgel eesmérki (ta piirdub esialgu 4-klas-
silise algkooli taotlusega), kuid ka see oli
tolle aja seisukohalt maérgatavaks sam-
muks edasi. Teadupérast ajalugu seda rada
lakski, sest Eesti Asutav Kogu oma 1919. a

FEST: K@

19. septembri médrusega laiendaski kooli-
kohustust neljale 6ppeaastale.

Uute Sppekavade kohta viidetakse, et
see suur tHo nduab pikemat aega, mistétiu
soovitatakse ajutiselt ldbi ajada Tallinna
Eesti Koolibpetajate Seltsi véljatostatud
Eesti algkooli 6pekavadega”.

Ideelis-feoreetiliselt vananenuks tuleb
pidada Artur Vallneri pikemat kirjutist
kasvatuse eesmirgi ja motteteaduse suhele
alalt, kus ta piiiab tdsiasjade kiuste tdes-
tada, et mdtteteadus olevat ainus kindel
alus, millele kasvatuse eesmiirk vdival toe-
tuda.

Méodaminnes olgu mérgitud, et ,Festi
Kooli* nendes numbrites tdstatatakse ka
oluline terminoloogiline kiisimus: soovita-
takse, ja tdiesti pdhjendatult, hakata nime-
tuse kooliGpetaja asemel pruukima liihe-
mat -— oOpetaja, mis hilisemal ajal ongi
tditmist leidnud.

Lisatagu, et ,Eesti Kooli* toimetajaks oli
andekas koolimees Artur Vallner,

urm ?B&m

w KomiTie

¥ mnnJa _

Nii nagi valja ,Eesti Kooli*

ped.



.EESTI KOOLI* PETROGRADI PERIOOD

Nagu juba eespool viidatud, ilmus ,Eesti
Kool* (nr-d 5—13) Petrogradi Po&hjapiir-
konna Kommuunide Noukogu Rahwvus-
asjade Komissariaadi Eesti Osakonna haéle-
kandjana

Ajakirja nendes numbrites koidavad
lugeja tdhelepanu eelkdige rohked ametli-
kud materjalid: Noukogude valitsuse siida-
metunnistuse vabaduse dekreet, Hariduse
Rahvakomissariaadi  kaks pohiméttelise
tiahtsusega juhendaval dokumenti, ,Uhtse
téokooli deklaratsioon* ja ,Uhtse téokooli
péhiméadrus”, jt.

Noukogude wvalitsuse siidametunnistuse
vabaduse dekreedi puhul mérkigem, et see
dokument on ajaliselt hilisem Eesti Too-
rahva Koolivalitsuse poolt véljaantud mdd-
rusest nr. 1 usudpeluse koolidest &rajdt-
mise kohta.

,Uhtse té6kooli deklaratsiooni” ja ,Uhtse
téokooli pGhimédruse” kui pohiliselt mark-
sistlike pedagoogika dokumentide puhul
tostkem vélja vaid kaks didaktilis-peda-
googilist pohimdtet: oppetdod aktiviseeri-
mise ja individualiseeritud 6ppetdd ndue.
Need pohimétted on niiad jdllegi aktuaal-
sed.

Suurt huvi pakuvad ka praegusele luge-
jale ,Eesti Koolis* avaldatud iihise 166-
kooli dppekavad, sealhulgas sealsele eesti
opetajate poolt kollektiivselt véljatdotatud
Eesti ajaloo, Eesti geograafia ning eesti
keele ja kirjanduse omad.

Viimati mainitud Gppekavade teadusliku
kiilje tShususest koneleb seegi, et iga
oppekava 16pus on loetletud kirjanduslikud
allikad, mida &ppekava viljatéétamisel oli
kasutatud ja mida Gpetaja omakorda tege-
likus koolitdos vois pruukida kdsiraama-
tuna.

Esimese saksa okupatsiooni ajastu vastu
huvi tundjat koidab igas ,Eesti Kooli”
numbris leiduv ulatuslik kroonika pealkir-
jaga ,Saksa haridustoo Eestis”, Selles lei-
dub rohkesti fakte nende demokraatlike ja
sotsialistlike koolimeeste kohta, kelle oku-
patsioonivéimud kas hukkasid, wangistasid
voi toolt vallandasid. Samuti leidub and-
meid nende Gpetajate kohta, kel oli Gnnes-
tunud Noukogude Venemaale pdgeneda.

Uhtlasi leiab lugeja sealt niisugust ma-
terjali, mis jutustab saksa okupatsiooni-
voimude poolt eesti kooli saksastamise
eesmadrgil astutud sammudest,

Lopuks tahaks veel meenutada sedagi, el
enne sotsialistlikku pedagoogilist ajakirja
.EBesti Kool* oli juba 1917, a. algul ilmuma
hakanud esimene eesti pedagoogi-
line ajakiri ,Kasvatus ja Haridus”, mida
toimetas Peeter Pold ja mille ilmuma hak-
kamisest on niilid samuti rohkem kui 50
aastat moddas. :

Pole védhemalki kahtlust, et praegune
.Ndukogude Kool" on tolle, meile juba
kaugena tunduva ,Eesti Kooli" ajalooline
jarglane.

Kesk-erioppeasutused Eesti NSV
Haridusministeeriumi siisteemis (1944—1955)

A. KENNIK
heks esmajirguliseks {ilesandeks mislama tehnikumid ja muud tehnikumide
Noukogude Festis pirast saksa tasemele vastavad kesk-erikoolid (Gpeta-
okupantide  véljakihutamist 1944, jate seminarid, muusikakoolid, meditsiini-

aasta siigisel oli hariduselu taastamine ja
koolide té6lerakendamine. Uue koolikor-
ralduse aluseks voeti 1940/41, Gppeaastal
rajatud koolisiisteem. Kutsehariduse alal
pidid kesk-eriharidusega kaadrit ette val-

keskkoolid).

1944/45. Sppeaasta alguses organiseeriii
ja alustas Eesti NSV-s to6d kokku 40
kesk-erioppeasutust, mis allusid mitme-
sugustele rahvakomissariaatidele (p&lluma-
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janduslikud tehnikumid Pallutéé Rahva-
komissariaadile, meditsiinixeskkoolid Ter-
vishoiu Rahvakomissariaadile jne.). Eesti
NSV Hariduse Rahvakomissariaadile allu-
tati Tallinna ja Tartu Opetajate seminar
ning 20 tehnikumi. Viimaste juhtimiseks
mocdustati Hariduse Rahvakomissariaadis
tehnikumide osakond.

Kiesolevas kirjutises on wvaatluse all
kesk-eridppeasutused sellel perioodil, mil
nad kuulusid ENSV Haridusministeeriumi
alluvusse, s. 0. aastail 1944—1955.

Et saksa okupandid olid enamiku kesk-
erioppeasutusi kas likvideerinud véi muut-
nud teist tiilipi koolideks, siis tuli tehniku-
mide moodustamise ja todlerakendamisega
1944, aasta siigisel tegelda téie tdsidusega.

Kesk-eriéppeasutuste moodustamisel olid
baasiks kutsekoolid, mis suuremal véi vii-
hemal maddral vastasid locdavate tehniku-
mide tasemele. Nii organiseeriti tehniku-
mideks Tallinna ja Tartu kommerts- ja
kaubanduskoolid, Pdrnu, Rakvere, Viljan-
di, Valga ja Paide kaubanduskoolid (neist
koigist moodusiati majandustehnikumid),
Tallinna, Tartu, Rakvere, Valga ja Vil-
jandi kutsekoolid (moodustati kisitédstus-
likud tehnikumid), Véru tééstuskool (moo-
dustati Voéru majandus- ja t&6stustehni-
kum). Endiste Tallinna tehnikumi ja &htu-
tehnikumi ning Tartu tehnikumi baasil
moodustati 1944, a. siigisel kolm tééstus-
tehnikumi: Tallinna I ja II (Shtune) téis-
tustehnikum ja Tartu t6éstustehnikum (1),
Kokku alustas Eesti NSV Hariduse Rahva-
komissariaadi alluvuses 1944/45, 5.-a, al-
guses t6od 10 majandustehnikumi, 5 kisi-
tédnduslikku  tehnikumi, 3 tééstustehni-
kumi, 1 toitlustehnikum ja 2 &petajate se-
minari. Oppeaasta teisel poolel avati veel
Opetajate seminarid Haapsalus (8. martsil
1945) ja Rakveres (19. mirtsil 1945),

Eesti NSV kesk-eridppeasutuste kohta
laiendati iileliiduliselt kehtivad eeskirjad.
Nendesse oppeasutustesse lubati  vastu
votta mélemast soost 14—30 aasta vanu-
seid isikuid, kes olid lopetanud 7-klassilise
kooli. Et Eestis oli seni algharidus 6-klas-
siline, siis lubati tehnikumidesse ja teis-
tesse keskerihariduslikesse koolidesse vastu
votta ka G-klassilise algkooli l6petanuid
tingimusel, et neil oli veel mdne kaheaas-
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tase Oppeajaga kutsekooli 1&pufunnistus*
(ilma selleta voeti kuue klassi haridusega
isikuid vastu tehnikumide eelklassidesse).
Kehtestati stipendiumid tehnikumide ja
teiste kesk-eridppeasutuste opilastele. Teh-
nikumide statsionaarsetes osakondades oli
oppeaeg neli aastat, monedel (peamiselt
majanduslikel) erialadel ka kolm aastat.
Ohtustes osakondades oli dppeaeg aasta
vorra pikem.

Tehnikumide organiseerimine ja ava-
mine 1944. aastal toimus véga raskes olu-
korras, sest sdja ja okupatsiooni tagajdr-
jel olid oppeasutused tugevasti kannata-
nud. Selle tottu algas téo eri aegadel.

Tehnikumid ja teised kesk-erikoolid
alustasid tood endiste 6ppe- ja tunnikavade
jérgi, ainult veidi kohandatuna uutele fin-
gimustele, Hiljem tootati vdlja ja kehtes-
tati uued Gppekavad.

Lihtudes vajadusest &ppetéod vaimali-
kult kiiresti alustada, wvdoeti tehnikumide
profiili kujundamisel aluseks nende eelkii-
jate kallak. Kasitéonduslikud tehnikumid
hakkasid spetsialiste ette valmistama &mb-
lemise, kangakudumise, silmuskudumise ja
tikkimise ning kodunduse erialal, majan-
dustehnikumid kaubanduse, plaaninduse ja
statistika, raamatupidamise ja finantsalal.
Tallinna ja Tartu todstustehnikumides olid
masinaehituse, ehitustehnika ja eleklro-
tehnika osakonnad ning V&ru majandus-
ja toostustehnikumis puidutés, metallités
ja majanduse osakond. Niitid tuli tehniku-
mide 166s arvestada rahvamajanduse taas-
tamise perspektiive ja ndudeid keskeri-
haridusega spetsialistide jdrele. Vastavalt
sellele muudeti tehnikumide vérku ja nen-
des opitavaid erialasid. Juba 1945, aasta
algul reorganiseeriti mitmed @ppeasutused
(likvideeriti Tallinna III ja Tartu Il majan-
dustehnikum, Valga ja Viljandi majandus-
tehnikum {ihendati kohalike kisitéondus-
like tehnikumidega jne.). Samal ajal hak-
kas Hariduse Rahvakomissariaadi tehni-
kumide osakond teistelt rahvakomissariaa-
tidelt andmeid koguma vajaduse kohta
tehnilise keskharidusega tdotajate jarele.
Saadud andmete péhjal téodtati vilja toos-

* See soodustus kehtis kuni 1947/48.

oppeaastani.



tuslike ja majanduslike tehnikumide are-
nemise perspektiivplaan, mille (koos muu-
datustega) kinnitas NSV Liidu Rahvako-
missaride Noukogu juures asuv Korgemate
Koolide Komitee 19. aprillil 1945 (1). Hari-
duse Rahvakomissariaadile alluvate tehni-
kumide ja nende osakondade arv mddrali
kindlaks 17-le, arvestusega, et Tallinnas
oleks neid 5, Tartus 3, Rakveres 2 ja igas
iilejadnud maakonnalinnas 1. Samuti mad-
rati kindlaks igas tehnikumis &pitavad eri-
alad.

Kinnitatud kava alusel reorganiseeriti
1. juulist 1945 kéik Hariduse Rahvakomis-
sariaadile alluvad tehnikumid. 1945/46.
dppeaastal alustas tééd 1 elekiromehhaani-
katehnikum (Tallinnas), 2 industriaaltehni-
kumi (Tallinnas ja Tartus), 3 arve- ja plaa-
nindustehnikumi  (Tallinnas, Tartus ja
Rakveres), 5 arve- ja toostustehnikumi
(Parnus, Paides, Valgas, Viljandis ja Haap-
salus), 3 kergetoostuse tehnikumi (Tallin-
nas, Tartus ja Rakveres), 2 toostustehni-
kumi (Kuressaares ja Vorus) ja 1 fhis-
kondliku toitlustamise tehnikum (Tallin-
nas).

1945/46. Gppeaastast laiendati ka kesk-
eribppeasutustes opitavaid erialasid. Se-
niste laia profiiliga erialade asemel avati
mitmed kitsama profiiliga erialad (tugev-
voolu tehnika, ndrkvoolu tehnika, metal-
lide 1diketéotlus, autotranspordi eksplua-
talsioon ja remont, puidu- ja modblitdos-
tus, todstusraamatupidamine, kaubandus-
raamatupidamine, dekoratiivkudumine).
Et pdolevkivitoostusele, kalatbostusele ja
laevandusele wvalmistasid spetsialiste ette
teiste siisteemide alluvusse kuuluvad kesk-
erioppeasutused  (Kohtla-Jdrve pdlevkivi
tidtlemise tehnikum, Tallinna méetehni-
kum, kalandustehnikum ja merekool), siis
jdid Hariduse Rahvakomissariaadile allu-
vad tehnikumid spetsialistide ettevalmista-
jaiks peaasjalikult majanduslikel ja ker-
gelddstuse erialadel (17 tehnikumist opiti
toostuslikke erialasid 3, kergetéostuslikke
ja majanduslikke erialasid aga 13 tehniku-
mis; Voru toostustehnikumis opiti nii toos-
tuslikke kui ka kergetéostuslikke erialasid.

Séjajdrgseil aastail oli dppeasutustel t66
korraldamisel mitmeid raskusi. Kaige suu-
remas kitsikuses oldi ruumidega. Mitmetel

tehnikumidel tuli kasutada alltiiirnikuna
kas teiste tehnikumide vo6i ildhariduslike
koolide ruume, kus siis todtati teises voil
kolmandas vahetuses. Raskusi oli oppetdd
korraldamisega, dppekabinettide, laboraloo-
riumide, tédkodade ja {ihiselamute rajami-
sega. Uhiselamute puudumine takistas maalt
pirinevatel noortel linnades asuvatesse
tehnikumidesse astuda. Nii voeti nditeks
1945/46. 6ppeaastal Hariduse Rahvakomis-
sariaadi tehnikumide esimesele kursusele
planeeritud 2580 &pilase asemel vastu vaid
1963 opilast ehk 76 protsenti (1).

Aastail 1944—1945 tehtud t66d vaadel-
des tuleb konstateerida, et tehnikumide
administratiivpersonal ja Gpetajaskond te-
gid viga palju &ra Oppeasutuste avamisel
ja oppetdd korraldamisel. Tehtut kaugema
perspektiivi seisukohalt hinnates aga sel-
gub, et seda perspektiivi arvestati kesk-
erioppeasutuste profiili kujundamisel] siiski
vihe, Niiteks anti liialt suur erikaal ker-
getoodstuslike erialade spetsialistide etteval-
mistamisele (opiti kokku 10 tehnikumis),
mis ei olnud sugugi kooskdlas rahvama-
janduse arenemise perspektiividega. Ka
majanduslike erialade (neid Gpiti 9 tehni-
kumis) spetsialistide ettevalmistamisel ei
arvestatud nende reaalset vajadust. Seega
vajutas spetsialistide ettevalmistusele tu-
geva pitseri endine suund. Noukogude
Eesti haridusala juhtidel puudus sel ajal
veel tulevikuperspektiividest selge iile-
vaade, mistéttu jargnevatel aastatel tuli
tehnikumides teha wvdga milmeid Gmber-
korraldusi.

Véttes arvesse vabariigi vajadusi spet-
sialistide  jarele toostuslikel erialadel,
reorganiseeriti 1947/48, dppeaastal 6 tehni-
kumi ja jdargmisel aastal kogu Haridusmi-
nisteeriumile alluvate tehnikumide vork.
1948/49. Gppeaastast reorganiseeriti Tal-
linna ja Tartu industriaaltehnikumid vas-
tavalt Tallinna arhitektuuri- ja ehitusteh-
nikumiks ja Tartu elektromehhaanikatehni-
kumiks; Tallinna, Tartu ja Rakvere kerge-
toostuse tehnikumid Tallinna tekstiili- ja
&mblustehnikumiks ning Tartu ja Rakvere
kohaliku  t6ostuse tehnikumiks; Parnu
Viljandi, Valga ja Paide arve- ja toostus-
tehnikumid Pdrnu turbatddstuse tehniku-
miks, Viljandi &mblustehnikumiks (likvi-
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deeriti jdrgmisel aastal), Valga arve- ja
plaanindustehnikumiks ning Paide koope-
ratiivkaubanduse tehnikumiks; Véru ja
Kuressaare todstustehnikumid Véru koha-
liku toostuse tehnikumiks ja Kuressaare
ehitustehnikumiks; Tartu arve- ja plaanin-
dustehnikum Tartu ehitustehnikumiks ning
Tallinna iihiskondliku toitlustamise tehni-
kum Tallinna toiduainetetédstuse tehniku-
miks, Likvideeriti kaks &ppeasutust —
Haapsalu arve- ja tééstustehnikum ning
Rakvere arve- ja plaanindustehnikum (mé-
lemad 10. okfoobrist 1948), Vihendati spet-

sialistide ettevalmistust kergetdostuslikel

ja majanduslikel erialadel.

Samal ajal suurendati spetsialistide ette-
valmistust toostuslikel erialadel. Tallinna
elektromehhaanikatehnikumis avati aastail
1946—1950 raadiotehnika, telegraafi ja le-
lefoni kaugside, elektrijaamade soojusteh-
nika, todstusettevitete elekiriseadmete,
eleklrijaamade elektriala jt. erialad, Tal-
linna arhitektuuri- ja ehitustehnikumis kee-
miliste analiiiiside, autoteede ja sildade
ehitamise ning ekspluatalsiooni, raudteede
teemajanduse jne. erialad. Loodi meie
vabariigis seni puudunud sellise kitsama
spetsialiteediga Gppeasutused nagu ehitus-
tehnikumid, turbatétstuse tehnikum jt.
Avali uusi erialasid, mis varem meie kesk-
eridppeasutustes puudusid (turbatééstus,
ehitusmaterjalide tehnoloogia, keemilised
analiilisid, vedurimajandus, vagunimajan-
dus). Kokku avati tehnikumides iile 20 uue
eriala; valdav enamik neist kuulus t6éstus-
like erialade hulka.

Aegambida hakkas tehnikumide rtuu-
mide olukord paranema. Kiiremini la-
henes see rajoonilinnades, pikemat aega
tuuris  Tallinnas ja Tartus. Téienesid
kabinettide ja laboratooriumide sissesea-
ded. Hasti edenes kabinettide ja labora-
tooriumide varustamine Tallinna elektro-
mehhaanikatehnikumis, Tallinna ja Tartu
industriaaltehnikumis, Véru tééstustehni-
kumis jm. Tallinna elektromehhaanikateh-
nikum nditeks suutis 1946/47. 6.-a. sisus-
tada tugevvoolu- ja raadiolaboratooriumi
ning elekiromontaazi kabineti. Kabinettide,
laboratooriumide ja dppetédkodade sisse-
seadete tdiendamist takistas aga rahanap-
pus, eriti ithenduses 1947.—1948. aastal
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toimunud reorganiseerimise ja dpitavate
erialade arvu suurenemisega. Efektiivsemat
lahendust otsides poordus ENSV Haridus-
ministeerium 1947, aastal ENSV Ministrite
Noukogu poole palvega médrata tehniku-
mide igale erialale toostuslike ministee-
riumide hulgast Sefid, kes aitaksid tehni-
kume nende tookodade, kabinettide ja la-
boratooriumide varustamisel. Ministrite
Noukogu méérus kohustaski ministeeriume
ja keskasutusi sélmima tehnikumidega le-
pingud nende materiaalse ppebaasi tugev-
damiseks. Kuid otsuse elluviimine jéi
poolikuks, sest enamik ministeeriume ja
keskasutusi jéttis lepingud sélmimata ja
ka lepingud sdlminud keskasutused varus-
tasid tehnikumide t6okodasid ja laboratoo-
riume vaid ostu-miitigi korras, mitte aga
bilansist bilanssi iilekandmisega, nagu see
oli méeldud (1).

Et erialade arv tehnikumides jérjest
suurenes ning Haridusministeeriumil tekkis
peale laboratooriumide, kabinettide ja
tockodade varustamise raskusi ka &ppe-
metoodilise juhtimisega, siis kerkis iiles
kiisimus, kas ei tuleks tehnikumid iile anda
nendele ministeeriumidele, kes peamiselt
vajavad seal ettevalmistatud kaadrit. Selle
kasuks rdédkisid ka teiste liiduvabariikide
kogemused. Nii voetigi Haridusministee-
riumi kolleegiumil 1950, aasta juunis vastu
otsus tehnikumid wvastavatele ministeeriu-
midele iile anda. Uleandmine kooskglastati
asjahuviliste ministeeriumidega ja selle
kinnitas NSV Liidu Kérgema Hariduse
Ministeerium 28. veebruaril 1951,

Eesti NSV Haridusministeeriumi kollee-
giumi 8. juuni 1950, a. otsuse kohaselt anti
Haridusministeeriumi alluvusest idra koik
tehnikumid, neist kiimme 1951. aastal, iiks
1952, iiks 1954, ja iiks 1955. aastal. See-
jdrel jdid kesk-eridppeasutustest Haridus-
ministeeriumi juhtimisele vaid pedagoogi-
lised koolid. Tehnikumid allutati kokku 11
ministeeriumile ja keskasutusele,

Kui jdlgida aega, mil tehnikumid kuu-
lusid ENSV Haridusministeeriumi  allu-
vusse, ja hinnata sellal tehtud t66d, siis
tuleb tunnistada, et see oli iiks raskemaid
ja vastutusrikkamaid ajajirke meie kesk-
-eridppeasutuste ajaloos. Rahvamajanduse
taastamine ja sotsialismi iilesehitamine



meie vabariigis esitasid tehnikumidele jdr-
jest uusi noudeid. Selle tottu tekkis Gppe-
t66 korraldamisel ja spetsialistide etteval-
mistamisel mitmeid raskusi, liiatigi kui
puudusid  kaugeleulatuvad perspektiiv-
plaanid. Tagajérjeks oli mitme tehnikumi
korduv reorganiseerimine ja erialade muut-
mine, samuti oOpilaste {imberkvalifitseeru-
mine. See muutis mitmed tehnikumid pro-
fiililt ebastabiilseks ja tekitas raskusi
vastuvotuplaanide tditmisel. Arvestades
tolleaegseid tingimusi, tegi Haridusminis-
teerium siiski vdga palju édra tehnikumide
profiilide  viljakujundamisel, ldhtudes
vabariigi majanduses toimunud (v6i toi-
muvalest) muutustest, nende 6ppevahendi-

tega varustamisel, {ihiselamute rajamisel
(kui naiteks 1946. aastal kasutas tehniku-
mide iihiselamuid 22 &pilast, siis 1950. a.
oli seal 345 &pilast) (2), opilaste elukond-
like tingimuste parandamisel jne. Kones
olnud ajavahemikul l6petas ENSV Hari-
dusministeeriumi alluvusse kuulunud teh-
nikumid ile 5000 spetsialisti (2). See oli
suur panus meie rahvamajanduse jérjest
kasvavate nouete rahuldamiseks.

Kasutatud allikad:

1. Eesti NSV Haridusministeeriumi arhiiv.
2. Eesti NSV Ministrite Noukogu Statis-
tika Keskvalitsuse kultuuri, tervishoiu
ja rahvastiku statistika osakonna arhiiv.

Ataste koolmeistrite kool

L. ANDRESEN

Eesti pedagoogilistel dppeasutustel on kiillaltki suured ja kaugeleulatuvad tra-
ditsioonid. 130 aastat tagasi avati Phja-Eesti esimene seminar — Ataste koolmeist-
rite kool. Selle dppeasutuse juhatajana téttas Juhan Reinhold Jiirgens.

Kdesolev kirjutls tahabki valgustada Ataste seminari asutamislugu ja tutvus-

tada selle esimest juhatajat.

Eesti parisorjuslik majandus litkus 19. sajandi algusest alates jarjest intensiivsemalt
kapitalistlikule arenemisteele, mis néudis vanadest eluvormidest iileastumist. See

161 kaasa uue suhtumise hariduskiisimustesse nii valitseva klassi kui ka talurahva
poolt. Uheks selle ndhtuse viljendajaks sai 1816, a. Festimaa talurahvaseadus, milles nduti
tuhande hinge kohta vdhemalt iihe kooli asutamist.! Vanu tootmissuhteid siilitava aadli
huvides jdi kogukonna iilesandeks koolidega seotud kulude kandmine,

Koolide asutamise eeltingimus

— koolmeistrite etlevalmistamine — jdi sajandi alguse

pakiliseks kisimuseks. Sellest séltus kogu Pdhja-Eesti talurahvakoolide rajamine ja tule-

vase hariduselu kujunemine

Eelmise sajandi esimesel kolmandikul puudusid Tallinnamaal koolid peaaegu tdiesti.
1817. aastal tegutses 3 kostri- ja 17 kiilakooli®, Seitseteist aastat hiljem hakkas koolide
arv lihenema poolesajale — 47 koolis 6ppis 885 opilast.? Nendest koolidest paiknesid 27
Virumaal, 13 Jarvamaal, 4 Harjumaal, 2 Hiiumaal ja 1 Liidnemaal.

Koolides Gpetasid kostrikooli ettevalmistusega voi isedppimise leel teadmisi omanda-
nud koolmeistrid. Nad &petasid usudpetust ja lugemist, ainult 5 koolis ka kirjutamist ja
rehkendamist, Oppel66 korralduse poolest seisid teistest Eestimaa koolidest kérgemal jér-
jel Vigala kostrikool ja Koeru elementaarkool.

! Eestimaa Tallorahva Seddmised. Tallinn, 1816. Lk, 29,
? Leningradi RAKA, f. 1281, nim. 5, s.-ii. 28, 1. 46,
3 ENSV RAKA, f. 1187, nim. 2, s.-i4. 503:10, 1. 2—62, Haljala kihelkonna kohla and-

med puuduvad.
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Rahva harimatus oli vastuolus uute arenevate tootmissuhetega. See saigi pshjuseks, mis
sundis keskvdimu esindajaid ja kaugemale ndgevaid baltlasi senisest rohkem tahelepanu
podrama hariduskiisimustele.

30-ndate aastate 15pul kujunes vilja kaks keskust, mis aastate jooksul ailasid kaasa
areneva Pohja-Eesti rahvakooli kujunemisele. V. Normani juhtimisel alustas 1836. aastal
t66d Simuna kihelkonnakool ja aasta hiljem avati Peetri kihelkonnas Ataste seminar,

V. Norman oma Rakvere kreiskooli ettevalmistusega jdi esijoones kéostriks, kellest
olude tahtel kujunes omataoline koolimees {imbruskonna hariduspollul, eelkbige aga tule-
vaste kiilakoolmeistrite ettevalmistaja.*

Téiesti uueks nihtuseks eesti rahvakoolide ajaloos kujunes Ataste seminar, tolleaegse
nimetusega Alaste koolmeistrite kool.? See omandoline Gppeasutus kdtkes endas pesta-
lotsilikke kasvatusideid ja valitseva klassi konservaliivseid puidlusi,

Seminari iilalpidajaks ja Gppeléd kontrollijaks olid Eestimaa moisnikud, kes kool-
meistrite ettevalmistusega seotud kulude katleks rentisid 18 aastaks Arukiila maisale kuu-
luva Ataste (Alexanderhof) karjamoisa.

Kool alustas t66d 13. juunil 1837. a5 Vastu voeti 12 noormeesl.” Seminar o6tas tina-
péeva mdiste jargi isemajandamise pohimdtiel.

... 12 noort meest, iiks moisasullane karjanaene kogitiittruk ja koolmeister, savad
keik omma iillespiddamist sest, mis se koht sisse toob, ja ka se moisa rent peab temma sisse
tullemissest maksetud sama Keik pdllud ja heinamaad ja mis se koht majale t6 abi tar-
vitab, saab neist tullevaist koolmeistridest tehtud, sest et nemmad tallo 166 juurest on voe-
tud ja sinna sisse jdlle taggasi savad."*

Opilasi abistasid 180 rila vakamaa? suuruse pdllumaa harimisel vallarahva hulgast
midratud 4 kahepdevameest, 1 ihepdevamees ja 7 naist (iks pdev nadalas).

Ataste koolmeistrite kooli dpetajaks ja juhatajaks sai Juhan Reinhold Jiirgens.

Juhan Jiirgens siindis 20. jiirikuu pédeval 1798. aastal'" Jirvamaal Tiiri kihelkonnas
Saarevere maisas kangru perekonnas. Juba seilsmeaastaselt 6ppis ta vanemate abiga sel-
geks triikikirja lugemise ja veidi hiljem Ge abiga kirjutamise ning numbrite tegemise.
Pirasl isa surma 1824, aastal jdtkas noormees koos emaga kangruameti pidamist. 1833.
aastast tootas Rapla kihelkonnas Ridaka mdisas junkruna, kust kolm aastat hiljem kolis
Atastesse,

Seminari avamiseks vajamineva juhataja leidmisel langes valik J, Jiirgensile. Oma
eluloos kirjeldab ta seda jargmisell:

... kul minna jo siin tenistusses oilin; titles mulle Esna (Orrisaare moisa) Griinevaldi
Herra: et nemmad ka sedda koolmeistri ammetid minno kédtle tahhaksivad anda, mis
peale minna kiil tdnnoga kostsin, et mulle se ammeti tarvis veel paljo pudub: se peale
iitlesin et minna végga viike omma moistuse polest ollen, agga se Aulik Herra iitles:
keik mis teil putub, tahhame meie omma kullu peal teid veel lasta ppida Tartus, Kui se
nende Aulikku vannematiest olli heaks arvatud liksin mina... sel 13-ndal Talve kuupde-
val Tarto Simminariumi koli Herra oppetusse alla,'! seal ollin ma viis kuud, mis minnul

4 1836.—1889. aastani said Simuna kihelkonnakoolis etlevalmistuse 99 tulevast kool-
meistrit, KM KO, F 105, M 19:39,

5 Senistes kasitlustes on 1828. a. Tartus loodud saksakeelset elementaarkoolide Gpe-
tajaid ettevalmistavat seminari peetud péhjendamatult esimeseks 19, sajandi eesti kiila-
koolmeistrite seminariks. Seesugune vddr vaade on tingitud allikmaterjalide vdhesest
uurimisest kui ka balti-saksa publikatsioonide liigsest usaldamisest. Arhiivimaterjalide
taielikum tundmadppimine nédib eeltoodud korrektuuri jarjest rohkem kinnitavat.

§ ENSV RAKA, f. 384, nim, 3, s.-ii. 40, 1. 9.

7 Opilased pidid olema vidhemalt 20 aastat vanad.

8 ENSV RAKA, f. 384, nim, 3, s.-ii, 40, 1. 4,

9 1 riia vakamaa = 0,37 ha.

10 ENSV RAKA, {. 384, nim. 3, s.-i, 40, 1. 9.

11 Oppis 13. novembrist alates Tartu Saksa elementaarkoolidpetajale seminari inspek-
tori D. H. Jiirgensoni juures,
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kiil keige kallimad pdevad, keige minno ello aial said ollema, kus minna mitmed head
oppetused koli tarvitusse parrast ollen sanud.”!®

Pérast Ataste seminari ametlikku avamist sooritas ta elementaarkoolidpetaja eksami.
See toimus 24. aug. 1837. aastal Tartus.'?

Eksamineerisid koolide inspektor Schwan, seminari inspektor Jiirgenson ja seminari
laulmisopetaja Biedermann. J. Jiirgens olendas eksami kirjutamises (teemakohane kirjutis,
ortograafia), lugemises, vdljendusoskuses, usudpetuses, rehkendamises, arvutamises, laul-
mises ja opetamise metoodikas. Eksami juurde kuulus ka proovitund.

Koolmeistri kuisetunnistuse saamiseks pidi J. Jirgens kirjutama veel jargmisesisulise
lubaduse:

«Minna tunnistan selle kirja Ilibbi, et minna mitte selle seltsi like ei olle, kedda
wreimaureride'* sellsiks nimmetavad, egga ka kellegi mu sallaja seltsi hulka ei rigi sees
egga llle raja ennast ei hoia, ja toutan et ma ka eddaspiddi nende hulka ennast ei tahha
anda egga middagi teggemist nendega tehha.

Attaste (Aleksandershowi moisas)

12mul Oktobri kuu paewal

1837 aastal Juhhan Jiirgens.»'s

Ataste seminari voeti opilasi vastu iga kolme aasta jarel. Juripdevast (23. apr.) mihkli-
pdevani (29. sept.) opiti 4 tundi ja ,kaks soogivahet tootati”, mihklipdevast jliripaevani
opiti 5 tundi paevas.

Magamiseks kasutati kaht ruumi, oppimiseks suurt tuba.

.Selle sure toa sees on, kus kool saab petud, 4 lauda ja 4 pinki, ja iiks orrel ja kool-
meistri tool, igga laual on kolm sahtlit ja igga laua tagga istuvad 3 meest.,"!8

Oppeaineteks olid usudpetus, lugemine (Spikutena kasutati piiblit, katekismust, laulu-
raamatut), laulmine ja nooditundmine, kirjutamine, arvutamine (nimega ja nimeta numb-
rid, murrud, kolme liikme arvutamine). Téost ja dpingutest vabal ajal tehti késit6od.

Tulevase elukutse paremaks omandamiseks oli ette nédhtud proovitundide andmine
seminari ,vdikelaste koolis".

Ataste seminari eeskirjade jérgi tuli igal kooli 16petajal tootada 6 aastat selles koo-
lis, kuhu kohalik méisnik mddras.

Et rohutada tulevaste koolmeistrite pdritolu ja tuletada meelde oma kutsettd pdhi-
iilesannet — maisnikele sdnakuulelike talupoegade kasvatamist — ,...peab neile jama iiks
maddal ja allandlik olleminne, ja seks on se seadus, et keik need sammad rided igga iiks
peab kandma, mis nende ma koht kannab, kust kegi pérrit on, ni sammoti ka somisse ja
jomisse polest, et sellega rahhul on kuida nende pea vannematest neile on lubbatud."!”

Ataste koolmeistrite kool tootas 18 aaslat. Rendilepingu tdhtaja moddumisel uut enam
el solmitud. Kooli inventar viidi 1854, aastal ule Vigala kihelkonda Kuudasse, kus avati
uus seminar.

Ataste seminaril oli Pdhja-Eesti koolidele suur mdju. Seal said hariduse koolmeislrid,
kes oma tegevusega koduvaldades kandsid edasi alles tundmata-teadmata pedagoogilis-
metoodilisi toekspidamisi.

Pole kerge kindlaks mairata seminari 16petajate arvu. 9 aastat parast seminari sulge-
mist tootasid Pohja-Eesti 7 kihelkonnas jargmised Ataste seminari kasvandikud:'® Mikk
Késper (stind, 1813, 16petanud 1840) Anna kihelkonna Vaistvere koolis, Kristjan Saksman
(siind. 1822, 16petanud 1851) Haljala kihelkonnas P&druse koolis, Jakob Vildman (stind,

12 ENSV RAKA, f. 384, nim. 3, s.-ii. 40, 1. 9.

" Sealsamas, L. 3.

14 yabamiiiirlased.

15 ENSV RAKA, f. 384, nim. 3, s.-ii, 40, 1. 10.

i Sealsamas, | 4.

"Sealsamas.

15 Andmed 1863. a. Opetatud Eesti Seltsi poolt korraldatud ankeedist.
ENSV RAKA, f. 2569, nim. 1, s.-i. 77, 1. 116—313,
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1820, 16petanud 1843) Ambla kihelkonna Raudla koolis, Jaan Treide (siind. 1821, 15peta-
nud 1843) Jarva-Madise kihelkonna Seaskiila koolis, Hans Braer (siind. 1819, lopetanud
1846) Koeru kihelkonna Vao koolis, Hans Luuk (siind. 1827, 16petanud 1854) Tiri kihel-
konna Laupa koolis, Juhan Rosenbrauch (siind. 1833, l6petanud 1854) Tiiri kihelkonna
Jarevere koolis, Gustav Bleimann (siind. 1833, lopetanud 1851) Kullamaa kihelkonna
Agaselja koolis.

Neid Ataste seminari 16petanuid voibki pidada 19. sajandi esimesteks pedagoogilise
ettevalmistuse saanud Eesti kiilakoolmeistriteks.

SISUKORD
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1. Unt. Kohusetunde kaS\ratamme oppe- kursuses . . 40
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