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Kﬁigesl paar nddalat veel ja kdes ongi vaba-
riigi hariduselu oodatud suursiindmus —

illevabariigiline &petajate kongress. Kuid
juba ménd aega on kongress kéitnud dpetajate
ja kogu iildsuse meeli ning andnud rohkesti arut-
lus- ja koneainet. See on ka igali moistetav, sest
kongressilt loodetakse lahendusi meie hariduselu
momendi ja tuleviku aktuaalsetele probleemidele,
sihiseadmisi ning teerajamisi edaspidiseks vilja-
kaks tegevuseks noore polvkonna opetamisel ja
kasvatamisel.

Juba siis, kui kongressi kokkukutsumine sai
iildsusele teatavaks ja opetajad valisid delegaa-
did kongressile, hakali modtlema ja aru pidama
sellegi iile, missuguseid probleeme peaks kongres-
sil arutatama ja lahendatama ning missuguseid
soovitusi ja ettepanekuid selleks delegaatidele
kaasa anda. Nendest kdneldi ja koneldakse dpela-
jaskollektiivides, arutatakse koosolekuil ja aine-
sektsioonides, nende kohta vdetakse séna ajakir-
janduses — probleeme, mille iile Gpelajail siida
valutab ja millele lahendusi soovitakse nidha, on
iipris rohkesti.

Kdesoleval ajal on kéige aktuaalsemaks prob-
leemiks iileminek iildisele keskharidusele. NLKP
XXIII kongressi otsuse kohaselt tuleb see iiles-
anne tdita pohiliselt juba kdesoleva viisaastaku
16puks. Kuid see nouab haridusala tootajailt, kogu
iihiskonnalt suurt ja hoolikat ettevalmistust nii
koolide maleriaalse dppebaasi tugevdamise kui ka
oppe- ja kasvatustéd senisest parema organisee-
rimise ndol. Sellest peamisest iilesandest kasvab
aga vdlja terve iilesannete kompleks, millest iga-
iihe tditmine eraldi annab oma osa pohiiilesande
kui terviku tditmiseks.

Kongressi eel ongi opelajate aruteludes ja
etlepanekutes peatdhelepanu keskendunud nen-
dele probleemidele, mis on seotud iileminekuga
iildisele keskharidusele. Nii vietakse sona koo-
lide materiaalse dppebaasi tugevdamise vajaduse
kohta. Peamiselt nenditakse, et on tarvis ehitada
juurde uusi dpilaskohti, rajada koolides kaasaeg-
semale vahenditega histi sisustatud 6ppekabi-
nette, et koolid vajavad oppeprolsessi niitlikus-
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tamiseks kaasaegseid tehnilisi dppevahendeid, et didaktilisi, samuti dppevahendeid tuleks
toota tsentraliseeritult, sest senise individuaalselt kdsitionduslikus ko_rras valmistamise
puhul kulub dpetajail selleks palju dppetddks valmistumise aega dra, jpm.

Malteid vahetatakse uute dppeplaanide ja -programmide iile. Kﬁneldakse_ sellest, et
sddistlikum tuleks olla dpetaja ja opilase ajaga, el senisies dppeprogrammides ja 6_pikules_
on veel mondagi iilearust, mis dpilasi liigselt koormab, selle asemel et pohikiisimusi
saaks pohjalikumalt 1dbi té6tada ja ainet omandada. Arutlus kdib selle jile, kuidas tdsta
dppe- ja kasvatustod taset, nditeks: kuidas kasvatada Gpilastes tovkust, _aratada suurer_nflt
huvi ppimise vastu, mida teha selleks, et tohustada koolides sotsialistliku pal_rlutisml ja
rahvaste sdpruse kasvatamist; mida ette votta, et suurendada opilaste vastutus- ja kohu_se-
tunnet; kuidas saavutada opilaskollektiivi suuremat ithtekuuluvust ja positiivset mdju
oppe- ja kasvatusltdos jne. +

Rohkesti tihelepanu pbiratakse dpetajate paremale ettevalmistamisele ja nende kvali-
fikatsiooni tiiendamisele. Nenditakse, et dpetajate enesetdiendamine selle kdigis 1diku-
des vajab paremat korraldamist, sest ettevdtmisi on siin kiill palju, kuid kasutegur ena-
masti viike. Olulisi korrektiive loodetakse ndha ka dpetajate 166 tasustamise siisteemis.

Probleem, mille iille elavalt mdtteid vahetlatakse ja ettepanekuid tehakse, on tGdtava
noorsco dppimine. Kiisitakse, miks ei ole kdik asutused, ettevitted ja majandid tihtviisi
huvitatud, kas ja kuidas nende noortédlised dpivad. Miks moned asutused ja eltevolted
ei loo oma noortddlistele tingimusi dppimiseks? Arvatakse, et maa- ja toolisnoorte koo-
lid on oma aja dra elanud; nende asemel peaksid suuremat eludigust vditma kaugdppe-
keskkoolid.

Arvamusi ja ettepanekuid kongressi eel on opelajail palju. Hea on ka see, el
ollakse nobe neid vilja iitlema, oma seisukohta kaitsma ja pohjendama. Selline pedagoo-
gilise métte elavnemine ja aktiviseerumine on tervitatav. Niisuguses igakiilgses asjalikus
arutelus kristalliseerubki oluline ja probleeme hakatakse digesti lahendama.

Meie seekordseteks vestluskaaslasteks on mitmed Pdrnu linna ja rajooni haridusala
todtajad. Allpool lasemegi neil delda, mis eelseisva Opetajate kongressi puhul siidamel
kipitab. Esimesena viljendab oma arvamust Parnu linna haridusosakonna juhalaja
H. Roosvee: ' .

Peamine on illeminek iildisele keskharidusele. Selle iile on Pdrnu linnas rohkesti aru-
tamist olnud, plaane tehlud ja abindusid kavandatud.

Juba jaanuarikuus arutati kiisimust haridusndukogus. Seal kinnitati ka konkreeine
iirituste ja abindude plaan, mille tditmine peah kaasa aitama oppe- ja kasvatustéo olu-
korra tunduvale paranemisele Pdrnu linna koolides ning looma seega soodsad tingimused
senise kaheksaklassilise koolikohustuse sisuliseks tiitmiseks ja jarelikult ka ({ildisele
keskharidusele iileminekuks. Plaan koosneb mitmest osast, igaiiks neist juba tdapsustatud
konkreetsete iiritustega. Niiteks:

a) abindud, mis on kavandatud Gppeldd taseme itdstmiseks ainetundides;

b) iilesanded ja ettepanekud opilastes dppetdd vastu huvi dratamiseks ja nende akti-
viseerimiseks;

c) abindud odppe- ja kasvalustdé kontrolli tohustamiseks ja analiiiisimiseks;

d) ettevdtmised opilaste distsipliini ja kditumiskultuuri téstmiseks;

e) 166 kaadri ja selle kvalifikatsiooni téstmise alal;

f) mitmesugused muud kiisimused, sealhulgas abindud koolieelikute kooliks etteval-
mistamiseks.

See plaan on tditmiseks koikidele koolidele, tdiendatud ning kohandalud vastavalt
Konkreetsetele tingimustele ning selle tdilmist kontrollitakse kdikides instantsides.

Teine suurem iilesannete komplieks seoses iileminekuga iildisele keskharidusele on
koolide materiaalse baasi tugevdamine. Seda on arutatud linna tditevkomitee istungil ja
kavandatud abindud pdéhiliselt kolmes suunas:

1) koolihoonete ehitamine ja olemasolevate rekonstrueerimine, et rahuldada ruumi-
vajadusi, mida toob kaasa iileminek keskharidusele.

2) keskkoolides dppekabinettide rajamine ja sisustamine ajakohase inventariga;

3) oppevahendite baasi tiiendamine.

Mitmeid probleeme tdstatab Pédrnu 6. kaheksaklassilise kooli direktor V. Valkonen.

Kdigepealt dpelaja koormusest. See ei anna vorreldagi niiteks eesti keele dpetajail,
kui klassis on 40 pilast voi kui tuleb neid kasinasti 20. Vi siis teise puhkepédeva prob-
leem. Teiste siisteemide téotajail on nddalas 2 pubkepieva, Opetajal seda ei ole. Kui
kool koostabki tunniplaani nii, et Gpetajal jadb nidalas iiks tédpdev vabaks, siis on see
ikkagi .ette ndhtud enesetdiendamiseks”. Jddb mulje, nagu opetajal ei tohikski teist
puhkepdeva olla. Oleks vist dige ka koolidel iile minna 5-pdevasele téonddalale. Kiisitle-
sime selles suhtes ka lastevanemaid. Vastused olid eranditult jaatavad. Siis saaksid vane-
mad lastega nddalaldpu koos veeta; praegu minevat laupiev nagu kaduma selle tdttu, et

322



laste koolis oleku ajal kuhugi minna ei saa. Ja ega Opilaste koormus suurenekski, sest
oppeprogrammides on veel kiillalt ebaolulist, larbetut, mida saaks ja tuleks vdlja jdtla.

Siit kasvabki vilja teine oluline probleem, mida kiill ei saa lahendada eelseisev Ope-
tajate kongress, kuid mis vajab siiski lahendamist. Opilaste koormusest ldhtudes tuleks
oppeprogramme tihendada ja tunduvalt koondada, saada lahti ebaolulisest. Kahjuks voib
tdheldada sootuks vastupidist. Iga teadusharu esindajad aina suruvad programmidesse uut
juurde, raatsimata iganenust midagi vilja jétta.

Programmide koondamise vajadus algab kohe algklassides. Siin peaks olema vdimalik
nelja klassi kursust selgeks Gpetada kolme klassiga. Suur reserv selleks on 1. klassis. Nii
tulevad esimesse klassi dpilased, kes oskavad juba lugeda ja isegi 10—20 piires arvutada.
Meil aga tuleb neile dpetada tdhti, silphaaval lugemist, loendamist jne. Kas see pole liht-
salt aja raiskamine ja teiselt poolt &pilaste logelema dpetamine. Praegu, kus t66 kooli-
eelikutega on kindla koha leidnud, tehakse siin nende opetamisel suur 86 d&ra. Eri-
neva kooliks ettevalmistuse puhul tuleks aga kaaluda voéimalust komplekteerida esimesed
klassid juba kooliastujate koolikiipsuse astme jdrgi. :

Kiisitav on ka soovitus algklassides Opilast mitte teiseks aastaks klassi jdtta. Paljudel
juhtudel algklassides ja isegi 1. klassis istumajdtmine ennast sliski digustab. Opilane saab
tugeva pohja alla ning edaspidi dppimine talle enam raskusi ei tee.

Igati Gigustavad end nn. tilekasvanute voi kursust kordajate klassid. Suuremates lin-
nades voiksid olla isegi seesugused koolid. Nendes klassides ja koolides on tavaliste
koolidega vdrreldes tunduvalt raskem todtada. Seepdrast vajavad nende koolide ja klas-
side puhul lahendamist moned kiisimused. Nditeks tuleks maksta Opetajaile veidi kdrge-
mat téttasu kui tavalistes koolides, dppeprogramme peaks muutma nii, et iildhariduslike
ainete tundide mdningase vidhendamise arvel saaks suurendada funde 1656 Opetami-
seks jms.

A. Jakobsoni nimelise Pdrnu 1. keskkooli direktor E. Roosna alustab juttu koolide
raamatupidamise tsentraliseerimisest. Koolide seisukohalt on see eelmisest halvem variant.
Varem tegi raamatupidaja koolis oma t66 &ra, niilid aga on need iilesanded langenud
kooli direktorile. Tsentraliseeritud raamatupidamine aga nouab direktorilt igasuguseid
andmeid ja aruandlust.

Peab médrkima, et iildse on direktoril palju igasugust tegemist mitmesuguse aruand-
luse, kirjadele vastamise ja muu seesuguse ndol. Koik see votab temalt palju aega,
kisub ta eemale Gppeprotsessi juhtimisest. Kas ei peaks Haridusministeerium kindlaks
mddrama, mis on tsentraliseeritud raamatupidamise, mis kooli direktori iilesanded ja
kohustused? Uldse oleks tarvis libi vaadata koolitod sisekorra-eeskirjad, mis on vanane-
nud, ja koostada uued, arvestades tegelikkust.

Muret tekitab klassivilise t66 olukord. Klassiviline t66 peaks kooli jddma tulevi-
kuski, ringide juhatajatele toétasu maksmise voimalust aga tegelikult peaaegu ei olegi.
Neid summasid tuleks suurendada. Vo6i teine vdimalus: linnades voiks organiseerida
noorte majad, kus siis koikide koolide oOpilased saaksid soovi kohasell neid huvitavates
ringides tegutseda.

Lahendamata on ka lauludpetaja tédtasu kiisimus, sest suvel koorijuhtimise eest tege-
likult puhkusetasu ei saada.

Viimase aja probleemiks on veel lastevanemate suhtumine haridusesse. Haridusest ei
olda eriti huvitatud, sest viiksema haridusega tbitaja voib saada suuremat tasu. Seoses
iildisele keskharidusele {ileminekuga hakkab selline suhtumine tdsist muret tekitama.

L. Koidula nimelise Pdrnu 2. keskkooli direktor L. Soobik: Me ldheme iile iildisele
keskharidusele, kuid mis on stiimul, mis noori oppima paneb? Toé tasustamisel peaks
tulevikus kindlasti arvestatama tédlise haridust, praegu seda kahjuks ei tehta.

Kindlasti on tarvis organiseerida iilekasvanute koolid klassikursuse kordajaile. Neil
peaks olema @ppeplaanis senisest midrksa rohkem tunde t66 Gppimiseks, selle vorra tuleks
vihendada koormust illdhariduslikes ainetes.

Seoses iildisele keskharidusele iileminekuga tuleks avada t6ostus- ja kutsekoole, kuhu
vioetakse vastu 8. klassi lopetajaid; kooli lopetamisel on nad saanud nii kutse kui ka
keskhariduse. Ja eks nendeski koolides voiks iildhariduslike Gppeainete programm olla
monevorra vilksem. Uldiselt vdiks nendesse koolidesse suunata vihem andekaid 8-klas-
silise kooli lopetanuid.

Oleme iipris halvasti informeeritud meie saavutustest teaduses, tehnikas, majanduses
jne. Kuid kasvatustéis ei saa me nende teadmisteta ldbi. Seepirast on tarvis, et infor-
madlsioon oleks palju operatiivsem. Kas ei voiks opetajaile esineda teadlased, juhtivad
majandusmehed, iihiskonnategelased, kes tutvustaksid juba saavutatut, plaane ja pers-
pektiive. Sobivad oleksid siin kokkutulekud enne Oppeaasta algust, kus oGpelajaile esi-
neksid mitmete alade esindajad. Peale selle saaks sel eesmirgil kasutada televisiooni.

Majanduslikest kiisimustest tuleks lahendada aineringide juhatajate to6 tasustamine,
vaadata ldbi laborantide kohad, sest praegu ei arvestata selles keskkoolide suurust, ja
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reguleerida vihikute parandamise tasu, mis praegu on vérdne, vaalamata sellele, kas klas-
sis on 16 voi 36 opilast.

Sama kooli dppealajuhataja A. Kuldsepa mdltted oleksid kokkuvdetult:

Kasvatustooks on opetajal tarvis head ja operatiivset informatsiooni sise- ja valissiind-
mustest. Siis saab ta kohe argumenteeritult paljastada mitmesuguste kanalite kaudu meie
maale imbuva kodanliku propaganda valelikkust. Kahjuks saab &petaja sellealast infor-
matsiooni vihe.

Annab tunda pedagoogikateaduse teatud mahajédmus tegeliku elu vajadustest. Selle
tottu puudub mitmetel meie ettevdtmistel teoreetiline pdhjendus. Pole ka objektiivset,
arvestatavat meetodit dpetaja t66 modtmiseks. Seda oleks aga viga vaja.

Keskharidusele iileminekul tuleb lahendada mitmed iilesanded, nagu: seada keskkoo-
lides sisse dppekabinetid; tugevdada &ppevahendite baasi; piiiida viltida keskkoolis seda
laadi puudusi, nagu praegu esinevad kaheksaklassilise koolikohustuse sisulisel tditmi-
sel, jne.

Pérnu-Jaagupi keskkooli direktor E. Kdrner pooldab eriklasside ja -koolide ava-
mist iilekasvanuile, Nendes tuleks aga anda suurem erikaal tbooskuste ja -vilumuste
kujundamisele tootamiseks mitmesugustel tootmis- ja elukondliku teenindamise aladel.
Samal ajal oleks tarvis tunduvalt suurendada kutsekoolide arvu, kus 60 dppimise korval
saadaks ka keskharidus.

Senisest suuremat tdhelepanu peaks pdoérama Spetamise diferentseerimisele. Paralleel-
klasside olemasolu korral voiks ehk seda silmas pidada juba klasside komplekieerimisel.
Uksikklasside puhul, mis on eranditult heterogeensed, tuleks todtada juba homogeensele
gruppidega.

Ldbimotlemist vajab kooli juhtimise struktuur. Praegu eksisteerib meil funkisionaalne
struktuur. Kuid kas poleks otstarbekam funktsionaalne-lineaarne? Minu arvales oleks.

Sama kooli klassijuhataja P. Vaks arvab: Koolikohustuse sisuline tditmine oleneb
suurel mairal kodust, lastevanemate suhtumisest koolisse, haridusesse. Vanemate kasvata-
misel, nende suhtumise mdjutamisel on tdhtis koht pedagoogilisel propagandal. Praegu
ja#b pedagoogiline propaganda abi vajavale kodude suhtes ndrgaks. Ka on raske teada
saada, missugune on pedagoogilise propaganda mdju iildse. Teeme kiill, kuid tulemused?

Vihe on lastevanemate jaoks kirjavara, millest neil oleks kasvatuskiisimustes abi.
Tuleks vilja anda kdsiraamat, kas voi nditeks lastevanemate ABC, kus oleks kdik tarvi-
lik populaarses vormis kirja pandud. Suurt vajadust tunnevad lastevanemad oma ajakirja
jdrele, rohkem vdiks ilmuda lastepsiihholoogia ja kasvatuse alal populaarseid brogiiiire.
Samuti ootavad vanemad koolieelikute kukeaabitsat, millel oleks kaasas metoodiline sele-
tuskiri aabitsa kasutamiseks. Lastevanemate abistamiseks on veel palju teha.

Pérnu rajooni metoodilise kabineti juhataja M. Saar tunneb muret, kuidas suuren-
dada opetajate kutsealast meisterlikkust. Kuidas saavulada, et igal dpetajal tekiks huvi
ja vajadus eneseldiendamiseks? Mida ette votta metoodilise 166 parandamiseks?

Metoodilises téos on tehtud mitmeid katsetusi, kuid opetajad ei ole ikka veel rahul.
Praegu pannakse peardhk individuaalsele tgéle. Uldiseks uurimisieemaks rajoonis on dppe-
td diferentseerimine. Iga dpetaja uurib seda oma aine seisukohalt. Lopuni tuleb veel
moelda, kuidas oleks koige otstarbekam {66 tulemusi analiiiisida ja 16ppkokkuvdtet teha.

Muret tekitab didaktiliste materjalide nappus. Nende senise kasitoéndusliku valmista-
misega asja ei paranda. Neid tuleks hakata tootma tsentraliseeritult ja koigile Gpelajaile
piisaval hulgal.

Héid tulemusi annab siisteemikindel 166 koolieelikutega. Pédrnu rajooni kbikide koo-
lide juures tditatakse nendega juba kolmandat aastat. Esialgu juhendatakse vanemaid
laste koolile ettevalmistamisel, teisest poolaastast aga tiéotatakse juba regulaarselt esi-
messe klassi astujatega. Koos kiiakse paar korda kuus.

Pedagoogilise propaganda tegemisel peaksid kaasa aitama asutused, kus laste vanemad
todtavad. Tori ndidissovhoosis nditeks arvestatakse tddlajale premeerimisel ka seda, kui-
das nad oma lapsi kasvatavad.

Probleemide ring, mille arutamist kongressil loodetakse, on iipris lai. Arvamusi ja
ettepanekuid, mida selles suhtes praegu kohladel kavandatakse ja tehakse, on rohkesti.
Kuid teisiti poleks see moeldavgi, sest meie hariduselu edasine arendamine on endast-
moistetavalt iga opetaja, iga haridusala todtaja siidameasi. Ja kes ei tahaks oma sdna
sekka delda, oma arvamust avaldada, ettepanekut teha, kui kéne all on hariduselu edasi-
arendamise aktuaalsed probleemid. Kongressi tddtulemused ja hariduselu edasine arene-
mine vabariigis sbltuvad suuresti sellest, kui kaalukate etlepanekule, soovide ja méte
tega tulevad vilja kongressile valitud 605 delegaati.
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NLKP programmis on suurt tdhelepanu
pooratud noukogude noorte dialektilisma-
teria]istl\iku maailmavaate kujundamisele,
See suur tdhelepanu moorte maailmavaate-
lisele kasvatamisele on tdiesti arusaadav,
sest vaimne arenemine ei saa olla tdielik,
kui inimesel on miistika, ebausu igandeid.
Kuigi meie maal on 1&plikult murtud usu
majanduslikud ja sotsiaalsed juured, on
need igandid teatava osa meie {iihiskonna
inimeste teadvuses ikka veel sidilinud. Sa-
mal ajal ei tohi me unustada, el iga pie-
vaga itha teravneb ideoloogiline vditlus,
itha intensiivistub antikommunistlik propa-
ganda. Kommunismi vaenlased kasutavad
meeleldi religiooni ja kirikut kommunist-
liku liikumise wvastu. Seepdrast on vaitlus
religiooni ja usuliste igandite wastu ini-
meste teadvuses ideoloogilise t66 ks taht-
samaid tlesandeid.

Praktika aga nditab, et selles tidhlsas 166-
16igus on meil suuri puudujdike, Felkoige
on meed tingitud sellest, et monelgi pool
seda tood alahinnatakse, tihtipeale on sii-
ras soov kiill olemas, aga sellest ei piisa
veel korraliku (66 tegemiseks. Eelkdige tu-
leks selgeks teha, miks on meie tihiskonnas
osal inimestel veel usulisi igandeid ja eba-
usu kombeid. Nende igandite eiujou péh-
jusi on palju:

1. Kapitalismi aktiivne ja vdsimatu usu-
propaganda  ajakirjanduse,  kirjanduse,
kino, raadio jt. m&jutusvahendite kaudu.
Ega kodanliku kooli téds asjata suurl osa
elenda iga liiki religioossed vaated, pdhi-
maotted ja kontseptsioonid. Religiooni juh-
tivad tegelased wvdidavad vésimatult, et
lapsel ei saagi kujuneda mingit iseloomu,
kui teda ei kasvatata religiooni vaimus. On
avaldatud isegi absurdsust, et kommunism
on sama mis usk: kommunismiehitaja mo-
raalikoodeks olevatki wvoetud otse piiblist.
Raskused moorsoo kasvatamisega Nouko-
gude Liidus, nagu mitmete maade Kkiriku-
tegelased vdidavad, tekkivatki sellepérast,
et kommunistid eitavad hauatagust para-
diisi, Need seisukohad on tédiesti labindh-
tavad, sest kodanlus piiiiab eelkdige oma-
enda noortest kasvatada kuulekaid inimesi,
kes austavad eraomandit ja alluvad kodan-
likule seadusele, Kodanliku pedagoogika
tegelased on ldinud isegi nii kaugele, et

Opilaste ateistlik
kasvatamine

E. MATT,

EKP Keskkomitee teaduse ja kultuuri
osakonna instruktor

suruvad kooli opetuslikud ilesanded pea-
aegu tdiesti korvale, Moned kirikutegelased
vaidavad, et usudpetus on tdhtsam Kkui
murdude tundmine matemaatikas, et hea
.moraalne kasvatus" olevat parem ja taht-
sam kui iikskéik missugune haridus; ees-
kujuliku katoliiklase kasvatamine olevat
tahtsam kui Shakespeare'i tundmine; kdéik
koolidpikud, milles pole usu elemente ja
usulisi toekspidamisi, on nagu kuivad kae-
vud, milles ei ole tilkagi vett. Personalismi
esindaja H. Horn kriipsulab alla, et tahtis
ei ole see, mida Opetatakse, vaid see, kes
opetab ja kuidas ta Gpetab; olevat ohtlik
oOpetada opilastele seda, mis tegelikult on
olemas, s. L. objektiivsel reaalsust. Nagu
niha, kardavad need kirikutegelased, et
materialistliku  teaduse  tdekspidamised
jouavad noorte teadvusse, ja mdistavad
nende mju.

2, Kiriklikud {raditsiconid ja inimestes
juurdunud harjumuste mdju. Uks téhtsa-
maid ja suuremaid kiriklikke traditsioone
on Kristuse siindimise pdev ehk joulud. See
kirikupitha on meie rahva hulgas {isna sii-
gavalt juurdunud. Sellest annavad tunnis-
tust mitmed tdhelepanekud: nidrikuuskede
kojutoomine varem, jouluks; 24, ja
25. detsembril on kirikutes jumalateenis-
tustel mitu korda rohkem inimesi kui ta-
valiste jumalateenistuste ajal jne. Vanema
generatsiooni hulgas wvalitseb arvamus, et

325



osavolt ilusatest kiriklikest traditsioonidest
ja rituaalidest ei tee veel kedagi usklikuks.

Seda asjaolu kasutavad usu propageeri-
jad &@ra koige aktiivsemaks propagandaks,
osates inimeste nendele nduetele vastavaid
feenuseid” pakkuda. Nende ,teenuste”
peamiseks eesmirgiks on saavutada inimes-
tes, eriti noortes, selline olukord, et thelt
poolt koolist saadud teadmised ning tea-
duslik tunnetamine ja teiselt poolt prakti-
lise elu kogemused kiriklike tradilsioonide
pidamisel muutuksid inimesele seesmiselt
vastuvoetavaks ja tekitaksid igas noores
teatava vaimse dualismi. Vaimse dualismiga
inimene omakorda ei saa kujuneda vaitle-
vaks ateistiks, see inimene jdab ideoloogi-
liselt hambutuks, mittepealetungivaks. See
aga ongi kirikutegelaste peamine eesmairk,
mis teenib antikommunismi.

3. Kirikutegelaste védsimatu aktiivne te-
gevus, Kirikutegelaste tihelepanu on péé-
ratud noortele. Valdav enamik meie kas-
vandikke on teadlikud ja aktiivsed kom-
munismiehitajad, nad piiiavad kdiki néh-
tusi mdista ning seletada teaduslik-materia-
listlikelt positsioonidelt. See asjaclu on
meije tédhelepanu ménevarra suigutanud ja
me oleme unustanud noorte kasvatamise
vbitlevateks ateistideks. Tdnapdeva noorte
psiiiihikas, tingituna mitmest p&hjusest, on
aga moned spetsiifilised isedrasused, mitte
ainult positiivsed, vaid ka negatiivsed tun-
nused, Uhelt poolt on noortele iseloomulik
teadmisjanu, uue otsimine, initsiatiivsus,
valmisolek vdidelda igasuguse Giguse ja
oigluse eest. Teiselt poolt aga tugev reakt-
sioon ebadigluse puhul, mis nii ménigi
kord ei leia Giget lahendust. Peale nende
spetsiifiliste isedrasuste tuleb arvestada
asjaolu, et Suur Sotsialistlik Oktoobrirevo-
lutsioon ja KodusGda — see on kaasaja
noortele kauge minevik, ajalugu. Suurest
Isamaas6jast saavad noored teada ainult
vanema polvkonna inimeste suust, raama-
tutest voi filmilinalt. Koik see kokku siin-
nitab méneski noores nihilismi, skeptit-
sismi, egoistlikku iiksildust, siigavaid vaim-
seid iileelamisi, kdikide meie saavuluste
teatavat alahindamist, kritikaanlust, Kiriku-
legelased mobistavad seda viga hasti ja
nende peamiseks objektiks langevadki just
need noored, kellel ei ole oma kolleklii-
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viga {ihiseid vaaleid. Nende noorte moju-
tamiseks ja vérbamiseks kasutavad tédna-
pdeva kirikutegelased mitte ainult jutlusi,
laulukoore ja orkestreid, vaid pakuvad
neile, kui tarvis, ka lddne tantse jms. Mo-
ned ,ded" on hakanud toéotama haiglates,
et inimese rasket psiiiihilist seisundit dra
kasutades saada ta oma méju alla — Xkiriku
mdju alla. Mdnedel usulahkudel on uute
liikkmete vdrbamise eest sisse seatud ,pre-
miaaltasu”.

4., Nork ateistlik kasvatustéo, mille taga-
jarjel osal meie inimestel, eriti aga noor-
tel, ei ole piisavalt teadmisi, et religioos-
sele propagandale oigel ajal vastulooki
anda. Vahel juhtub isegi nii, et keskmise
ettevalmistuse saanud usumehega kohtumi-
sel ei ole meie kooli 16petanud noor suute-
line ka lihtsaimat dogmat {imber liikkkama.
Need noored ei ole iildse ette valmistatud
tosisteks ideoloogilisteks wvaidlusteks, nad
ei suuda oma seisukohti kaitsta. Igapie-
vasle opingute ja klassivilise siisteemi-
kindla 166 tulemusena peaks koikidel noor-
tel kujunema veendumus usu ja teaduse,
religiooni ja progressi wvastandlikkuses,
nad peaksid olema suutelised usku ja eba-
usku paljastama. Opilaste maailmavaate
uurimine aga on nédidanud, et nad oman-
davad siiski ndrgalt kdige olulisemaid maa-
ilmavaatelisi elemente, mis ongi pdhjuseks,
et nad ei kasva wvaoitlevateks ateistideks,
vaid jddvad ideoloogilises mottes hambu-
tuks,

5. Ebausk ja eelarvamused meie dpilas-
konnas ja elanike hulgas. Méned inime-
sed, ka noored, kalduvad uskuma saatust,
«prohvetlikke* unendgusid, musta kassi,
ronga kraaksumist, 6nnelikku kleiti ja iga-
suguseid teisi ,endeid”. Enamik neist ei usu
kill jumalat ega kai kirikus, kuid samal
ajal on nad ebausu kammitsais, Kas me ei
puutu igapdevases eluski kokku selliste ini-
mestega, kes usuvad, et on olemas ,kuri
silm*, et unustalud eseme voi asja jarele
minek tdhendab ettevéimise nurjumist, et
kui kass peseb silmi, tuleb kiilaline, jne.
Ka opilaste hulgas on levinud eelarvamu-
sed ja ebausukombed: eksamil vdetakse pi-
let vasaku kdega, moned panevad enne ek-
samit kingasse kanna alla ,dnne toova
miindi vo6i kannavad ménd ,dnnelikku”



talismani, jpm. Ebausk igapievases elus on
kunagiste religioossete uskumuste jadnus
ja selle vastu on tarvis voidelda.

6. Teatava pinna
mustele looh méne eluala sdltuvus stiihilis-
test loodusjdududest. Eriti aktiivseks muu-
tuvad kirikutegelased siis, kui on suur ikal-
dus, veeuputus véi méni muun stiihiline
loodusdnnetus, mis kutsub inimeses esile
hirmu ja nditab tema vdimeltust loodusjéu-
dude ees. Inimene, selle hirmutunde ldhi
elanud, otsib loomulikult kaitset. Siingi pa-
nevad kirikutegelased oma propagandisti-
oskused médngu.

Meie Opetajate hulgas ei ole veel tekki-
nud usupropagandavastast iihist rinnet. Ko-
gemused nditavad, et Opetajate arvamused
ateistliku kasvatustdé suhtes on viga erine-
vad, puudub iihine platvorm. Kokkuvatli-
kult véiks meie pedagoogide ja teisle hari-
dusala tootajate arvamusi aleistliku kasva-
tustid kiisimustes resiimeerida jargmiselt:

1. On arvamusi, et ateistlikku kasvatus-
t6od ei tarvitse teha enne, kui koolis on
leatavaks saanud moni usklik 6pilane voi
kodu. Sellise fakti ilmnemisel tuleb hakata
opilasega ja tema koduga tegelema. Ateist-
likku kasvatustood peetakse vajalikuks
suuremate kirikuptihade (joulud, iilestdus-
mispiihad, nelipiihad) puhul. Praktika kah-
juks kinnitab, et paljude koolide juhtkeon-
nad nii talitavadki. Suuremate Kkirikupii-
hade puhul peelakse vestlusi ja loenguid,
korraldatakse temaatilisi dhtuid jm. ateist-
likke {iritusi. Selle t66 kampaanialikkust
nditab selgelt 16ik, et monede koolide ad-
ministratsioonid kahekordistavad siis
tihelepanu nendele Gpilastele, kes sel pie-
val puuduvad. Selline kampaanialik tege-
vus ei too kellelegi kasu. '

2, Méned pedagoogid ei peagi oma ko-
huseks kasvatustéod, sealhulgas ka ateist-
likku kasvatustood teha. Need opetajad
arvavad, et tundides tuleb {iksnes teaduste
aluseid Gpetlada.

3. On haridusala tootajaid, kes peavad
ateistlikku vaitlust usuvditluseks usklike
vastu.

Meil on kahjuks koolijuhte, kes teevad
koik vdimaliku selleks, et vabaneda Gpilas-
test, kelle vanemad on aktiivsed usklikud.
Maoned komsomolitéétajad, vaatamata oma

religioossetele usku-

heale ettevalmistusele selleks t6oks, luba-
vad jamedaid vigu. Meenub fakt, kus ra-
joonikomitee biiroo vottis jérjekordselt
noori vastu komsomoli. K&ikide materjali-
dega tutvumisel osutus, et iihel tiitarlapsel
on molemad vanemad usklikud ja et tiitar-
laps ei olnud komsomoli astumist oma va-
nemalega kooskolastanud. Tiitarlapse kii-
tumise iile avaldati suurt imestust., Onneks
leidus biirool kommunist, kes selgitas kom-
somolitbotajaile nende seisukoha vidruse.
K&ik need inimesed, selle asemel et voi-
delda usu ideoloogia vastu, hakkavad vait-
lema inimesie vasiu. Sellised vdotted too-
vad ateistlikule kasvalustdole suurt kahju
ega ole kooskdlas meie partei poliitikaga.
Noor inimene péordub kollektiivi poole,
tahab kollektiivi toetust, tahab iseseisvust,
kuid kohtah oma soovide teel wastupidist.
See omakorda traumeerib inimest psiiiihi-
liselt, muudab ta iiksildaseks ja kinniseks.
Aga seda ongi kirikutegelastel tarvis, just
selliseid inimesi nad otsivadki.

4, Monikord arvatakse eelmistele vaade-
tele diametraalselt wvastupidiselt, et pole
iildse tarvis voidelda usu ega usundlike
vaadete vastu, Usklikud on noukogude ini-
mesed, kes loovad vddrtusi, nende toGalast
aktiivsust ei tohi alla suruda. Maistagi tH6-
tavad usklikud wvaldavas enamikus hdsti,
tdaidavad oma iihiskondlikku kohust sotsia-
listliku kodumaa ees, Kuid nad ei tee seda
oma religioossete eelarvamusie t&ttu, vaid
nendele vaatamata ja nendest soltumatull.
Sotsialistlik elulaad kujundab ka soisialisl-
likku méttelaadi, mis ei sobi kokku reli-
gioossele eelarvamustega, Me ei tohi aga
unustada, et ka meie maal ndeb religioosne
moraalijutlus oma pohiiillesannel hauvatagu-
seks eluks ettevalmistamises. Usumehed 16-
hutavad wvdsimatull, et on tarvis ,male-
riaalse progressi seniidis asuvat karja ope-
tada oma elu toelist motel leidma ikkagi
hauataguses elus, mitte aga siin®. Reli-
gioosne moraal opetab ikka veel vaalama
maapealsele elule kui ,hidaolekule”, &n-
nistab kannatusi, 6petab passiivsust, opetab
lootma eelkdige jumalale, mille aga ini-
mestele. Niisugused vaaled segavad nendel
inimestel uue elu, uue iihiskonna ehitamist.
Teiselt poolt leiab usu kaudu endale meie
{ihiskonda soodsa tee kodanlik ideoloogia.
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Koik see kohustab meid visimatult vait-
lema usu vastu, tohustama teaduslik-ateist-
likku propagandat.

5. Avaldatakse arvamust, et oleks juba
aeg usk hoopiski likvideerida. Partei on
kogu oma eksisteerimise viltel pooldanud
inimeste slidametunnistuse wvabadust. Iga-
sugune administreerimine ja usklikke sol-
vav tegevus kiriku vastu, vaimulike ja
usklike kodanike vastu ei sohi kuidagi
kokku partei ja riigi poliitikaga ja on
vastuolus NSV Liidu Konstituisiooniga, mis
annab igale Noukogude kodanikule sii-
dametunnistuse wvabaduse, Partei on alati
ndudnud ja néuab ka edaspidi hoolikat,
tdhelepanelikku suhtumist  niisugustesse
inimestesse, kes votavad kiill aktiivselt osa
meie maa elust ja tdidavad kodumaa ees
ausalt oma kodanikukohust, kuid on ikka
veel mitmesuguste usuliste téekspidamiste
mdju all.  Siigav, kannatlik, oskuslikult
korraldatud teaduslik-ateistlik propaganda
usklike hulgas aitab neil ldppude 18puks
vabaneda usulistest vaadetest, ja vastupidi,
iga laadi administreerimine, administratiiv-
sed abindud ja solvavad kallalekippumised
usklikele ja kirikutegelastele véivad tin-
gida iiksnes religioossete eelarvamuste sii-
venemist,

6. Osa pedagooge on arvamusel, et tea-
duse aluseid 6ppides muutub inimene aulo-
maatselt ateistiks, Teaduslikud faktid réi-
kivat ise enda eest. Méned arvavad ko-
guni, et keskkoolidpilaste vanus on selleks
barjddriks, mis ei vbimalda mingil mddral
kujundada nendes maailmapilti. Paremate
koolide ja paremate &petajate praktika
aga on juba ammu kummutanud need eel-
arvamused. Olen kindel, et meie dpilaste
norga maailmavaatelise ettevalmistatuse
peamisteks pdhjusteks on: a) Gppeprotsessi
ndrk ideelis-poliitiline suunitlus; b) loodus-
teaduslike ainete teistest oppeainetest iso-
leeritud 6petamine. Nagu ndha, on vihe
sellest, et programmidesse on sisse véetud
uued aspektid. Vihe oleks ka ainult soovist
vélja kujundada opilaste dialektilismate-
rialistlik maailmavaade. Oppematerjali tu-
leks dpetada nii, et eriti tihtsad maailma-
vaadet kujundavad elemendid oleksid
kindlas siisteemis ning teiste teaduste aluste
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piirkondadega seotud. Tuleks leida orgaa-
niline iihtsus, orgaaniline seos praktikas.
Kahjuks pole seda peamist veel leitud; see
asendatakse lihtsa illustreerimisega, mitte
aga jdreldusie tegemisega.

7. Veel arvatakse, et suur enamik meie
opilasi pdrineb sellistest kodudest, kus ei
ole mingeid religioosseid vaateid. Nendel
opilastel pole kirikust ja usust vihimatki
ettekujutust, pole ka tarvis neile sellest
rddkida, sest see drataks neis asjatult usu
ja kiriku vastu huvi. Nende vaadete lithi-
ndgelikkus on ilmne, sest me wvalmistame
ju opilasi ette iseseisvaks eluks, ja kuna
usk reaalselt eksisteerib, siis tulebh varem
voi hiljem ikkagi kiriku ja usklikega kokku
puutuda.

8. Peaks veel rddkima iihest viga kah-
julikust tendentsist meie opetajate hulgas,
Paljud pedagoogid, kel on aastate jooksul
vilja kujunenud omad pedagoogilise t&6
kogemused, omad té6vétted, jadvad tealud
mattes lohakaks ega arvesta iga kodu ja
kooli, iga opilase ja kodu vahekorda. Nii
ménedki sellised pedagoogid jitavad ideo-
loogilise vaitluse kodus eksisteerivate usu-
liste vaadete vastu viikese 3. vai 5. klassi
Opilase voidelda, kellel pole ei kogemusij
ega iseseisvust, On olnud juhtumeid, et kui
usklikud vanemad ei luba oma lapsel as-
tuda pioneeriks v&i tahavad joulude ajal
koos lapsega kuhugi kiilla séita, siis asen-
dab kool pikaldase ja aruka kasvatustds
administreerimisega. Uhelt poolt tahaks
laps olla pioneer, sest koik teised klassis
on pioneerid, teiselt poolt on ta tiielikus
soltuvuses oma isast ja emast ning austab
neid. Sellistel juhtudel {ekivad rasked
komplikatsioonid, laps astub pioneeriks
ning hakkab pioneerirdtti koduste eest
peitma. Ménikord 13peb see viga traagili-
selt. Mdnda kohtuproisessi kuulates kerkib
tahtmatult kiisimus: aga kas opetaja siida
el peaks praegu kodige rohkem valutama?
Saata viike olevus raskesse lahingusse
sellepdrast, et ise ollakse saamatu, mugav
ja muretu. Selliseid &pelajaid tuleb tera-
valt hukka mdista ning nouda neilt tiit
vastutust oma ebapedagoogiliste tegude
eest,

(Jéargneb.)



Kommunistliku kasvatustité lahuta-

matuks koostisosaks on sotsialistliku Sotsia!istliku
patriotismi ja proletaarse internatsio-
nalismi kasvatamine. Annan siin péa-
gusa iilevaate sotsialistliku patriotismi
ja proletaarse internatsionalismi kas-
vatamisel tehtavast téost Valga rajooni PrOIetaarse

koolides, peatudes moningatel iiritustel : Z . -
ja tods viljakujunenud traditsioonidel. lnt&rn&tﬁlonahsml

Noorsoo kasvatamine sotsialistliku

patriotismi ja

patriotismi ja proletaarse internatsio- kasvatamise
nalismi ideede vaimus on leidnud koo-

lide dppe- ja kasvatustéos kindla koha, ¥
on sellega orgaaniliselt seotud. Selle- kogemUSI

alane kasvatus on juurdunud aine- ja . &
klassijuhatajatundides, samuti G&pilas- Valga ra.l oonis
ringide tdds, klassi- ja koolivilistes
uritustes. Pikema aja jooksul on ideo-
loogilises kasvatusttds vilja kujunenud
siisteem, mis ldbib koiki koolités
vorme. Oskuslikult ja libimdeldult seostavad &ppeprogrammi materjale Opilaste
kommunistliku kasvatamisega ainedpetajad H. Migi, S. Suumann ja A. Koidu-
maa Otepdd keskkoolis, V. Pennonen, A. Lee ja E. Org Valga 1. keskkoolis,
V. Reitsnik ja L. Jakobson Valga 2. 8-kl. koolis, J. Jelistratova ja G. Lepland
Valga 3. 8-kl. koolis, A. Sepp ja L. Puna Térva 8-kl. koolis, H. Vagur, A, Lihten
ja T. Valdma Térva keskkoolis ja paljud teised.

Kahel viimasel aastal on sotsialistliku patriotismi ja proletaarse internatsio-
nalismi kasvatamise tulemusi iiksikasjalikult analiiiisitud &petajate augustikuu
nbupidamistel, samuti on neid arutatud partei rajoonikomitee biirool, Noupida-
miste ja biiroo otsused olid koolides aluseks sisukate tegevusplaanide koosta-
miseks.

Oleme esitanud koolidele iilesande, et iga iiritus olgu histi ette valmistatud,
emotsionaalne, maksimaalselt kasvatav ja osavidtjaterohke. Koolid on lahti
saanud kampaanialikkusest.

Onnestunuks véib pidada méddunud dppeaastal alustatud ja Noukogude armee
50. aastapdeva eel 16pule joudnud iilerajoonilist matka teemal «Isade vé&itlusradu
meenutades». Sellest v6itis osa enamik oOpilasi. Kui nooremate klasside opilaste
matkarajad viisid neid lihemasse koduilimbrusse, siis mitmete koolide vanemate
opilaste matkamarsruudid ulatusid Suure Isamaasdja lahingupaikadesse ka naa-
berrajoonides, isegi véljapoole koduvabariigi piire. Matkadele kutsuti kaasa voi-
malikult palju Suure IsamaasGja veterane — kodukoha vabastamise lahingutest
osavGtnuid, kelle s6jamilestused jaidvustati paljudes matkapievikutes. Meelde
jdid Otepdd keskkooli opilaste komsomoli-algorganisatsiooni korraldatud matkad
Otepéd ldhistele teemal «Seal, kus pdlesid sddurilokked». Nendest votsid osa koik
opilased ja Opetajad ning hulgaliselt lastevanemaid. Endiste rindemeeste Selge,
Timbergi, Kergandi jt. haaravad vestlused lokketule #Hires rindemilestustest
siinnimaa ja Berliini vabastamisel vaheldusid sédurilaulude ja méangudega, jédttes
koigile vdga sligava mulje.

Koolid on oma hoole alla votnud Suures Isamaasotjas langenute vennaskalmud.
Pioneeride ja kommunistlike noorte fegevus ei piirdu iiksnes kangelaskalmude
korrashoidmisega, nende imber lillede ja iluhekkide istutamisega. Mitmed pio-
neerimalevad ja komsomoliorganisatsioonid otsivad oma kodukoha wvabastamisel

J. TOOMAS,
Valga rajooni haridusosakonna juhataja
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langenud sojameeste omakseid. Kirjavahetuse teel on noored jiljekiitid iiles otsi-
nud ligi 200 langenud vditleja vanema, Ge-venna voi lihema sugulase, kellega
kirjavahetus kestab. Mitmete langenute omaksed on wviibinud pioneeridel kiilas,
kédinud ihiskalmudel jne. Hulgaliselt on koolidel kogutud materjale ja andmeid
langenute lapsepdlve, kooliaastate, 160 ja voitluse kohta. On astutud iihendusse
koolide ja tockohtadega, kus langenud sfjamehed enne sdda Oppisid voi toctasid.
Nii on Pikasilla 8-kl. kooli Gpilastel juba aastaid tihedad sidemed Gorki auto-
tehasega, kus enne soda tiootas Valga vabastamise lahingutes Pikasilla ldhistel
langenud kangelaslendur Sergei Ljahhov, samuti Gorki 16. keskkooliga, kus
S. Ljahhov &ppis. Gorki pioneerid koos S. Ljahhovi vanematega on kédinud kiilas
Pikasilla 8-kl. kooli pioneeridel ja need omakorda Gorkis. 1967. aasta suvel viibi-
sid Pikasilla 8-kl. kooli 10 pioneeri kuu aega Gorki autotehase pioneerilaagris.
Kooli pioneerimalev kannab Noukogude Liidu kangelase Sergei Ljahhovi nime.
S. Ljahhovi matusepaigas Pikasillal on avatud milestusmiirk, mille juures pee-
takse naaberkoolide pioneeridega iihiseid koondusi. Langenute omaksete otsimisel
paistavad peale Pikasilla 8-kl. kooli silma Hargla, Liillemde, Hummuli ja Tdrva
8-kl. kool ning Torva, Tsirguliina ja Otepdd keskkool. On kujunenud mitmed
kaunid traditsioonid, nagu 9. mail, s. o. vdidupiihal kangelaskalmul pioneeriks
vastuvétmine, komsomolipiletite pidulik kiétteandmine, armee aastapieval kiiii-
nalde siilitamine ja pidrgade panek. Sellised iiritused oma emotsionaalsusega ei
unune, kasvatavad armastust ja ustavust kodumaa vastu ning aitavad noortes
kujundada veendumusi ja iseloomujooni.

Valga 1. keskkool on avanud maélestustahvli endistele opilastele, kes langesid
Suures Isamaasdjas. Kooli pioneerimalev kannab hoolt, et milestustahvli juures
oleksid alati vérsked lilled. Tava kohaselt on igal aastal 23. veebruaril ja 9. mail
kooli Gpilasaktiivi pidulik kogunemine. Malestustahvlid tahetakse iiles panna ka
Torva ja Otepdd keskkoolis ning Liillemie 8-kl. koolis.

Koikides kesk- ja 8-klassilistes koolides tdhistatakse pidulikult 19. septemb-
rit — kodurajooni fasistlikust okupatsioonist vabastamise pieva. Koolides kor-
raldatakse siis aktusi, pioneeriiiritusi ja ldkkeohtuid sdjaveteranide osavotul,
pannakse kangelaskalmudele piirgi jne.

Samuti tuleb mirkida kodukohast périt sdjameeste miilestuste kirjapanemist
mitmetes koolides. Selle 166 algatajaks oli Otepidd keskkool eesotsas direktor
H. Méega. Juba kolmandat aastat jdrjest antakse koolis vanemate klasside opi-
lastele iilesanne iihe vai kahe sugulase voi naabri sdjamilestuste kogumiseks.
Paralleelselt pannakse kirja andmed Otepédd kultuurielu kohta minevikus. Kogu-
tud materjalid sidilitatakse eksponaatidena koolimuuseumis, mis on kasvanud
meie vabariigi iiheks suuremaks koolimuuseumiks. Tdnu tublile koolikollektiivile
on kogutud ja kirja pandud iile 50 sdjamailestuse ja hulgaliselt andmeid kodu-
linna ja selle iimbruse minevikust ning tidnapéevast.

Traditsioonilised on rajooni suuremates 8-klassilistes koolides ja keskkoolides
temaatilised ohtud «15 vordset». Need leiavad aset 1 poolaasta 16pul ja nende
ettevalmistamisest votab osa enamik opilasi.

Aegsasti alustatakse klassides materjali kogumist mone liiduvabariigi kohta.
Temaatilisel 6htul tuivustatakse kiilalistele sealset rahvakunsti, kirjandust jne.
Voimaluse korral kutsutakse tiritusest osa votma ka selle liiduvabariigi esinda-
jaid. Rajooni koigis koolides on olemas rahvaste sGpruse nurgad, kuhu kogutakse
mitmesugust kirjalikku ja fotomaterjali vennasvabariikide rahvaste elust, suve-
niire jm. Neid eksponeeritakse niitustel ja stendidel.

Koolidel on tihedad sidemed teiste liiduvabariikidega nii kirjavahetuse teel
kui ka isiklike kohtumiste kaudu. Eriti tihedad on need sidemed Liiti ja Leedu
koolidega. Ei mdéddu peaaegu iihtki suuremat tilerajoonilist iiritust, millest ei
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votaks osa kiilalisdelegatsioonid naabervabariigist Litist. Juba kaheksa aastat
tagasi solmisid nelja liiduvabariigi neli rajooni — Valgevene Volkovdski, Leedu
Pasvalise, Liti Limbazi ja Eesti Valga rajoon — soprussidemed. Sdprusrajoonide
iirifused haaravad Opetajaid ja opilasi: vahetatakse delegatsioone, korraldatakse
matku, telklaagreid ja festivale. Iga aasta septembrikuu viimasel laupdeval ja
puhkepieval peetakse koolincorte kergejdustikuvoistlused «Sopruse» rindkari-
kale. Voistluskohtumiste ajal tullakse kokku ka soprusballile, Kohtumisi korral-
davad ka paljud koolid. Térva keskkoolis on sellised kohtumised laiaulatusliku-
mad ja kannavad sdprusfestivali nimetust. Eriti tihedad on soprussidemed Liti-
Valka rajooniga. On korraldatud kahe rajooni koolinoorte laulupéevi, rahva-
kunstidhtuid ja s6prusvdistlusi. 1.'mai ja 7. novembri demonstratsioonil sammu-
vad Valka ja Valga tootajatega iihes rivis nende linnade koolinoored. Valga
rajooni pioneeride maja ringides tegutseb ka Léiti-Valka koolinoori. Valga linna
koolide iiritustest vétavad alati osa Liti-Valka koolide opilasdelegatsioonid. Pio-
neeriorganisatsiooni aastapieva piihitsetakse ikka iiheskoos.

Kindel koht sotsialistliku patriotismi ja proletaarse internatsionalismi kasva-
tamisel on konkurssidel.

1966/67. Oppeaastal peeti konkurss parimale sdprusansamblile teemal «Balti
meri — rahu ja sdpruse meri». Opiti Balti lilduvabariikide heliloojate selleteema-
lisi laule. Juubeliaastal oli rajoonis revolutsiconiliste laulude woistlus. Praegu
voisteldakse parimale komsomoliteemalisele luuletusele voi olukirjeldusele. Roh-
kesti huvitavat fotomaterjali andis méddunudaastane fotokonkurss teemal «Foto-
aparaadiga mddda isade wvoitlusradu». Koolide pioneerimalevad vdistlesid mullu
teemal «Suveniir kaugele sobrale». Opilaste téid antakse kohtumistel milestu-
seks. Tavaks on iga-aastased Lati-Valka, Pihkva ja Valga laste muusikakoolide
konkursid, millest iga aastaga tiha elavamalt osa voetakse.

Ligi kaks aastat kogusid pioneerimalevad materjali temaatilise albumi «50 aas-
tat sotsialismimaa silinnist» koostamiseks. Materjali saadi kirjavahetuse teel, aja-
kirjandusest, muuseumidest jm. Oktoobrirevolutsiooni 50. aastapdeva eel anti
albumid koolidele iile. Paremini tulid oma todoga toime Otepdd, Torva ja Valga
1. keskkool ning Toérva, Valga 1. ja Kuigatsi 8-kl. kool.

Oleme kasutanud iga voimalust Opilastele reisimuljete pakkumiseks. Nii on
mitmes koolis esinenud Otepédd keskkooli direktor H. Migi, kes turistina Rootsis
viibides tutvus ka koolide tétga ning t6i kaasa Opilaste toovihikuid, opikuid ja
rohkesti fotosid. Pedagoogi vaatevinklist nidhtu ja kirjeldatu on suure kasvatus-
liku viértusega. Pikemat aega Ameerika Uhendriikides elanud ja kodumaale
tagasi poordunud viliseestlane on rdédkinud Gpilastele sealsetest noorsooprobleemi-
dest, illusireerides oma vestlust statistiliste arvude ja fotodega. Opilastega koh-
tub ka Valga rajooni tditevkomitee esimees K. Rogenbaum, kes viibis 1968. a. tali-
oliimpiaméngudel Grenoble'is.

Opilaste silmaringi avardatakse koolide raadiosélmede kaudu. Rohkem kui
pooled 8-klassilised koolid ja keskkoolid on radiofitseeritud. Raadiosdlme kaudu
on antud mitu saatesarja teemadel «50 aastat tagasi», «Suur ja lai on maa, mis
on mu kodu», «Neid kasvatas komsomol» jt. Raadiosaadetes esitatakse viktoriini-
kiisimusi ja avaldatakse liihiteateid, antakse ka tdhtpidevade saateid, juhtudel,
kui selleks ei toimu iildkogunemisi. Et koolide raadiosélmed leiavad laialdast
rakendamist, siis tahame lihema paari aasta jooksul radiofitseerida koik rajooni
keskkoolid ja 8-klassilised koolid.

Meie rahva vditlus, t6o-, tehnika- ja teaduse saavutused leiavad kajastamist
koolide niitlikus agitatsioonis. Nii on valmistatud rohkesti huvitava sisuga stende
teemadel «Meid seob iihte Noéukogude Liidu rahvaste viddramatu soprusliit»,
«Lenin — esimese sotsialistliku riigi rajaja ja juht», «Kodumaa ehitab ja looh»,
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«Meie armee seisab rahvaste vabaduse ja rahuliku té6 kaitsel», «Nendele kuulub
meie austus ja lugupidamine», «Meie kangelased» jt. Stendimaterjalid sdilitatakse
hiljem kataloogides. Kord aastas selgitatakse iilerajoonilisel n#itliku agitatsiooni
tilevaatusel viélja sel alal paremad koolid. Niitlik agitatsioon vidrib mirkimist
Otepdd, Valga ja Torva keskkoolis, Torva ja Valga 2. 8-kl ning Otepéd ja Helme
internaatkoolis. Et &dratada koigis &pilastes viiljapandud stendide vastu huvi,
kasutatakse neid materjale pidevalt viktoriinikiisimustes, ainetundides, geograa-
fias ja ajaloos, samuti poliitinformatsioonides. Selline moodus on taganud kooli
niéitliku agitatsiooni maksimaalse kasuteguri, andes opilastele &ppematerjali
tdiendavaid teadmisi.

Koolide kommunistlikud noored ja pioneerid ei ole unustanud ka Néukogude
armees- feenivaid noormehi, kooli endisi kasvandikke. Keskkoolides saadetakse
noormehi pidulikulf aega teenima. Armeées aega teenivatele endistele opilastele
saadetakse armee aastapidevaks, samuti siinnipdevaks o&nnitluskaarte. Valga
2. keskkoolil valmis Noukogude armee 50. aastapiievaks fotostend «Nad Oppisid
meie koolis ja valisid s6jamehe elukutse». Komsomoliorganisatsioonid peavad
armees teenivate koolide endiste kasvandikega kirjavahetust.

Sotsialistliku pafriotismi ja proletaarse internatsionalismi kasvatamise ees-
mérke peavad silmas ka ekskursioonid. Rajooni haridusosakond ja metoodiline
kabinet on kdigile klassidele vilja t66tanud soovitusmarsruudid: tihtsamad téés-
tusettevotted, looduslikud ja ajaloolised vaatamisviirsused, Oktoobrirevolutsiooni
ja Suure Isamaasdja siindmustega seotud paigad. Koolid on kohustatud ekskur-
sioonid histi ette valmistama ja koostama tidpsed marsruudid, mis kinnitatakse
haridusosakonnas. Moodunud Sppeaastal olid marsruutides sellised objektid nagu
kangelaslinnad Leningrad, Moskva ja Brest, samuti Velikije Luki, Novgorod, Riia,
Vilnius ja mitmed teised linnad. Kogutud materjal siistematiseeritakse ning koos-
tatakse albumeid ja pHevikuid teemal «Kus kidisime, mida ndgimes,

Praegu tehakse vilkalt ettevalmistusi ULKNU 50. aastapdevaks ja V. I. Lenini
100. siinni-aastapievaks. Kéigis koolides on vilja tootatud ning kinnitatud iiksik-
asjalikud plaanid. Uuritakse kodukoha komsomoli ajalugu. Materjalide siistema-
tiseerimise ja vormistamisega tahetakse aastapievadeks valmis jsuda. Pioneeri-
malevatel on kavas nidal «Komsomol — meie vanem vend». Keskkoolidel ja mit-
mel suuremal 8-klassilisel koolil on eeloleval suvel plaanis pikem matk vabariigi
komsomoli esimese l66kehituse — Leevaku hiidroelektrijaama juurde ja kohtu-
mine ehitajatega.

Koolid valmistuvad ULKNU 50. aastapdevale piihendatud koolinoorte iile-
rajooniliseks rahvakunstidhtuks ja laulupdevaks, mis toimub 25. ja 26. mail. Sel-
lest osavotuks on registreerunud ligi 3000 lauljat ja mingijat ning 700 rahva-
tantsijat. S6pruspeole kutsutakse ka isetegevuslasi Valka, Valmiera, LimbaZi,
Pasvalise ja Volkovoski koolidest.

Juba pikemat aega koguvad koolid materjale V. I. Lenini elu ja tegevuse
kohta. Mitmed koolid (T&rva ja Valga 2. keskkool, Restu ja Valga 3. 8-kl. kool)
on kirjavahetuses V. I. Lenini muuseumiga Leningradis, kust on saadud fotosid
ja andmeid V. I. Lenini kohta. Kdigis koolides on kiisil Lenini tubade sisusta-
mine. Selleks on loodud aktiiiv, kes tiitab pedagoogide juhendamisel. Teoksil on
mitmed kaartskeemid, nagu Lenini revolutsioonilise tegevusega seotud paikadest,
Lenini elektrifitseerimise plaani elluviimisest jne. Ette on nihtud kohtumised
Leniniga kokkupuutunud seltsimeestega. Opilased vatavad osa konkursist teemal
«Parimale Lenini-teemat kiisitlevale joonistusele», lauluvdistlusest «Leninist lau-
lame» ja konevoistlusest «Parim V. I. Lenini eluloo ja revolutsioonilise tegevuse
tundja». Avatakse néitused «Lenini lapsepdlv», «Lenin ja revolutsioons, «Lenin
ja lapsed» ning «Lenin kirjanduses». Valga linna koolid korraldasid V. I. Lenini
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98. slinni-aastapdeva tahistamiseks iilelinnalise temaatilise ohtu «Sulle laulame,
Lenina».

Paljud temaatilised tiritused leiavad aset pioneerimalevates ja komsomoliorga-
nisatsioonides. Ulatuslikumad neist oleksid jdrgmisel oppeaastal keskkoolides pee-
tavad {teoreetilised konverentsid «Lenini elu ja tegevus riigijuhina». Torva
keskkool kavatseb konverentsi korraldamisele kaasa tommata ka kooli piirkonna
asutuste ja 8-klassiliste koolide komsomoliorganisatsioone. Mitmete koolide noo-
red tehnikud valmistavad makette, nagu «Lenini mausoleum», «Onn Razlivi jdrve
ddres» ja «Lenini tootuba»,

Need on ainult iiksikud néited. T66 noortes sotsialistliku patriotismi ja pro-
letaarse internatsionalismi kasvatamisel koigis koolides jérjest tdieneb. Oleme
saavutanud iirituste teatud diferentseerituse. Oleme lahti saanud kampaania-
likkusest ja tormamisest, mis kahjustab tegevuse sisu ja kvaliteeti. Oleme joud-
nud niikaugele, et koik Gritused valmistab ette akliiv; teda opetavad ning juhen-
davad rajooni pioneeride maja ja haridusosakond. Sotsialistliku patriotismi ja
proletaarse internatsionalismi kasvatamine on koolide parteiorganisatsioonide
pideva kontrolli ja suunamise all.

Iga iirituse onnestumise eest vastutab oOpetaja-kommunist. Meil on pohimot-
teks haarata tiritustele kaasa voimalikult palju opilasi, et véltida tiksikute opi-
laste tilekoormamist. See kéik on édratanud huvi, mistottu paljud endised passiiv-
sed dpilased on muutunud aktiivseteks iihiskondliku, klassi- ja koolivilise 160
entusiastideks. Selle tulemusena on paranenud opilaste distsipliin ja suurenenud
nende vastutustunne. Opilaste edasijoudmine néitab tousutendentsi. Mirksa ela-
vamalt aitavad koolide ettevoimistele kaasa lastevanemad ja umbruskonna
elanikud.

Oleme saavutanud, et iga liritus on meil opilasi maksimaalselt kasvatav, emot-
sionaalne ja osavotjaterohke. 2

B e i i e e e

Vaade Elva jaele.

E, Saare foto.
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K tne hakkab lapsel arenema siindimi-
sest alates, keele omandab ta 16pli-

kult siistemaatilises oppetoos, s. t.
koolis. Keele elementidega tutvub laps
siis, kui tal hakkab arenema foneetiline
kuulmine, s. o. 1,5 eluaastal. Kone kuul-
mise tekkimise eelduseks on iihelt poolt
tervele meeleorganitega laps ja leiselt
poolt lapsega tegelevate tdiskasvanule
oigesti artikuleeritud kone. Samad tingimu-
sed on noutavad ka keele oppimisel,

Alljargnevalt on lihidalt kirjeldatud
koolieelikute rithmi, kes vajavad erisugust
opetamist. Nende lugemis- ja kirjutamis-
oskuse arendamiseks on tarvis siistemaati-
liselt treenida akustilisi, optilisi ja kines-
teetilis-takliilseid eeldusi. Kéesolevas ar-
tiklis on erilist tdahelepanu podratud wvii-
masele komponendile kompleksses meeto-
dis. Kinesteetilis-taktiilse taju arendamisel
suulise ja kirjaliku kone parandamise
seisukohalt on kahtlemata kéige olulisem
osa artikulatsiooniliigutustel. Selle kor-
val on aga seni peaaegu tdiesti modda
mindud kinesteetilis-taktiilsetest aistingu-
test, _mida projitseerivad ajukoorde kite,
esmajoones sormede tdpselt koordineeri-
tud liigutused.

Too defekisete laslega — norgaltnagi-
jate, nirmikute (norgenenud kuulmisega)
ja alaalikutega — on ndidanud, et viik-

seimgi takistus aistingute tekkimisel takis-
tab ka taju kujunemist. Kui opliliste ja
akusliliste aistingute puuded kompenseeri-
takse kasvalustoos defekliga lapse kasva-
tajale ja tahvlile ldhemale paigutamisega
voi kantakse optiliste defektide puhul
prille, siis kinesteetilis-taktiilsete aistin-
gute ja tajude puudulikkuse korral haka-
takse parandama tagajdrge ennast, mitte
pohjust, Kui ndgemis- ja kuulmisvead
kuuluvad oma iseloomult arsti véimupiir-
konda, siis tundlikkuse ja liikuvuse kasva-
tamine, silma ja kde koostot arendamine
kuulub kasvatajate iilesannete hulka. Ma
motlen siin esmajoones neid vigu, mis hil-
jem pohjustavad keskmise opilase korratu
kirja.

Laste norgalt arenenud kieliste oskuste,
5. 0. kinesteetilis-moloorsete aistingute
arendamine ka hilinenult (1. ja 2. klassis)
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Koolieelikute
kinesteetilis-taktiilsete
aistingute arendamine
seoses koolikipsusega

L. ROUK

soodustalb Opitava omandamist. Eriti pais-
lah see silma kirja Gppimisel. Minnes ta-
gasi inimese teadvuse kujunemise algusse
ja kile osale selles, voime julgesti delda,
et konesolevate aistingute vastuvotmine on
kdte koige iirgsem voime, Urginimene &p-
pis kidtega legema tood ja tdoriista, tina-
pdeva inimese kaele lisandub veel iiks vas-
tutusrikas iilesanne: ta peab Gppima kirju-
tama, s, 1. selgeks opitud tdhti hadlikutega
ithendama ja wvastavalt keelevormidele Kir-
jas kasutama.

Mida kujulavad endast tegelikult kines-
teetilis-taktiilsed aistingud? Need tekivad
esemele kompimisel ja on eriti tdpseks
arenenud pimedatel,

Ajalooliselt on koik esemed meie iimber
oma tekkes ldbi kéte kédinud. Inimene on
kompimisel hinnanud iga eset. Ka masinad
ja esemed, mida masinad valmistavad, on
tekkinud inimese kdte 166 lulemusena
(kompimine - séna + silma kontroll). Mit-
mesuguste elukutsete juures on kompimis-
meel viga oluline. Operatsiooni edukus
soltub paljugi sellest, kas kirurgi kded
«tunnevad» vGi «ei tunne». Aatomilabora-
tooriumis kasutatakse kunstlikke kési. Too
tulemused olenevad nii kunstlike kui ka
uurija kite tundlikkusest. Vilunud kuuli-
toukaja tunneb édra, kui kuul on 4 g vorra
raskem voi kergem,



Mis on siis tegelikult kompimismeel? Kui
me midagi haarates tunneme survet, siis
teame, et me haaratavat eset hoiame, Kom-
pimismeel ei ole seega midagi muud kui
voime tunda survet. Kompimiskehakesed
on jaolatud meie keha pinnal ebatihtlaselt.
Sormeotsad ja ndgu on vdga tundlikud,
selg ddrmiselt tuim. Nagu ndgemismeel
voib hakata eristama 40 musta vdrvi looni
ja maitsmismeel 80 magususastet, nii voib
ka kompimismeelt opetamise teel muuta
tundlikumaks. Pimedatel on kompimine
lugema ja Kkirjutama oppimise aluseks.
Terve laps ei saa pliialsit ja sulepead kom-
pimata kirjutada ja joonistada. Samaaeg-
selt tooriista hoidmisega liigutas ftirgaja
inimene oma kitl, samuti nagu laps tihe
Kujutamisel pliiatsit ja sulepead hoides oma
kitt liigutab, Hea kdsiltoline oli see, kel-
lel olid kuldsed kded, hea opilane on see,
kes oskab oma kdega korralikult ja puh-
talt kirjutada.

Toetudes kasvalustéds peamisell ndgemi-
sele ja kuulmisele, jadb paljude lasle elle-
valmistus koolikiipsuse osas puudulikuks,
Oppetdod alustades ei oska laps korralikku
Kriipsu tommata, rddkimala rongast, orna-
mendist ja koige raskemasl — ldhest.

Oma praktilises t00s arvestasin nii lak-
tiilseid kui ka kinesteelilisi aislinguid koos
nidgemismeele kontrolliga. Loomulikult kuu-
lus siia juurde kuulmise abil vastuvoetud
sona, Tuleb silmas pidada, et siin ei ole
tegemist raskete, ndhtavale ja kuuldavate
defektidega lastega, kes kuuluvad erikooli-
desse suunamisele, Meie vaatlusobjektiks
on lapsed, kes ldhevad oOppima normaal-
koolidesse, Opetamisel oli pidevalt rohuta-
tud kde ja artikulatsiooniorganite koosléo.

Missugused on siis need lapsed, kelle
iildine areng ei vasta koolikiipsusele?

Erigrupi moodustamisel votsin aluseks
iildise mahajaamuse, vorreldes rithmakaas-
lastega. Erigrupi lapsed jagasin vigade ise-
loomu pohjal kolme rithma. Esimesse
rithma kuulusid need, kes hdildasid koiki
hddlikuid 6Gigesti, hddlikut sonas eristada
aga ei osanud. Veel vidhem oskasid nad
hédlikut tihega siduda. Selle rithma lapsed
on tdiesti terved, ainult nendega on kodus
vihe tegeldud. Laps ei oska tiksinda 6ppida
ndgema ja kuulma hadlikut sonas, ei oska

juhendamata ka hdalikut tahega seostada.
Need lapsed on pedagoogiliselt hooletusse
jaetud, Et nad eakaaslastele jdrele jouak-
sid, tuleb oOpelamisel kasutada erimetoodi-
kat.

Teise rithma kuulusid vaeghdaldusega
lapsed, Siinjuures voib eristada kahesugust
vaeghddldust. Uhel juhul héddldatakse va-
lesti iiht voi mitut haalikut, teisel juhul
on tegemist iildise segase héddldamisega.
Meie laste tavaline viga on Kinnise suuga
rdadkimine ja nagu tilelibisemine hdalikute
selgeks hdildamiseks vajalikest koneliigu-
tustest. Sellel rithmal esineski kinesteelilis-
taktiilsele aistingute puudulikkus. Aistingu
norkus tingib taju norkuse. Kui aistingud
koneorganeis on segased voi ndrgad, siis
ei soodusta see loomulikult konetaju ja
kone moistmise arenemist, Selle tagajarjel
ei Opi laps eakaaslastega vordselt lugema
ja Kirjutama.

Kolmandasse, koige suuremasse rithma
kuulusid lapsed, kelle hdilikute kuulmine
oli puudulik, Need olid lapsed, kes olid
podenud enne viiendat eluaastat paljusid
haigusi (leetrid, sarlakid, gripp, likakoha,
nohu, tuuleréuged). Nendele oli iseloomu-
lik sonavara vaesus ja.moistete ringi pii-
ratus. Pahatihti samastatakse niisuguseid
lapsi debiilsete ja kuulmisdefektidega las-
tega. Neid on toepoolest raske eristada,
eriti siis, kui kditumises puuduvad selgelt
avalduvad iithe voi teise defekli siimptoo-
mid, T6o ajal on eristamine siiski voimalik.

Kinesteetilis-taktiilsete aistingute tdpsus-
tamiseks voivad koik kolm riihma (o6tada
sama meetodi jdrgi.

Opetamisel arvestasin  kaasasiindinud
psuiihilisi omadusi ja eesmirgiks oli kie,
silma, korva ja suu koostoo. 6—7-aastane
laps liigutab kdega todtades (kirjutamisel,
joonistamisel, klotsidega méngimisel) alati
suud.

Kontrollkatsed olid jargmised:

I katse. Osavusmédngud. 18 eririihma ja
18 tavalise rihma last mdngisid osavus-
méinge, mida nad varem ei tundnud. Nen-
deks mangudeks olid: 1) karikast muna
iilesviskamine ja kinnipiidmine, 2) ron-
gaste viskamine ristitatud pulkadele ja
3) kdes hoitava labidakese sees olevalest
aukudest nooriga labida kiilge Kinnitatud
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kuulikese ldbiviskamine, Iga mangija vois
visata viis korda. Seega tuli molemas riih-
mas 5X18 = 90 viset. Eririihma lapsed said
karikamdngus 16 tdisviset, tavalise rithma
lapsed 76. Ronga viskamises 3 m kaugu-
selt olid tulemused vastavalt 22 ja 81. Kol-
manda méngu tulemused olid 0 ja 38. Pais-
tis silma, et esimesed lapsed viskasid koik
5 viset juhuslikult, teised arvestasid ke
asendit ning kde ja silma koostiod.

IT katse. Hadliku kuulmise kontrollil ei
leidnud {ikski eririihma laps k, p, t-d sdna
algul, Niiteks nimetati algushdalikuid jirg-
miselt: kuu-u, puu-u, kana-a, tdnav-d jne.

III katse, Tdhelepanu jaotamine. Milu.
Pistete Gppimisel kdelise tegevuse ajal ju-
tustasin muinasjuttu «Kuningatiitrest, kes
kéis habemenugadel tantsimas», Koik pidid
noeluma, pilte ei olnud. Kontrollkiisimused
olid: 1. Kes kiis tantsimas? 2. Mitu korda
kuningatiitar tantsis? 3. Kes oskas kuninga-
tiitrele jdrele minna? 4. Mille peal ta tant-
sis? 5. Mitmest lakistusest tuli iile minna?
6. Missugused toendid olid seakarjusel ku-
ningatiitre kdikude kohta?

Normaalsest perekonnast lerve laps jao-
tab tdhelepanu: iiks sonarohkemalt, teine
véhesonalisemalt annavad nad sisu edasi,
Eririihma lapsed suutsid vastata ainult 1.,
2. ja 4. kiisimusele. Analoogilised olid Lule-
mused joonistamiskatsetes,

IV katse. Fantaasia ja kujullusvéime
kontrollimiseks sai iga laps lehekese, mil-
lele olid joonistatud jénese kdrvad ja kuuse
ladva kontuur. 15 minuti jooksul tuli seda
tdiendada ning joonistada pilt. Eririthma
lapsed jinesekdrvu ei mérganud (iiks siiski
joonistas jonnipunni-jinku), Teise rithma
lapsed koik mirkasid. Ka jérgmiste pildi-
seeriate puhul paistis teravall silma vii-
maste vaatlusoskus ja fantaasia, eririihmal
aga iildine piiratus.

Kirjeldatud nelja katse abil valisin ja
kontrollisin lapsi, kellega hakkasin tdéle,
Rahutan veel kord, et niilise tegevuse ja
tahtliku ning teadliku tdhelepanu arenda-
mine kuulub koolieeliku kasvatuse juurde,
n.-6. koolikiipsuse saavutamiseks. Kui aga
koolieelses eas koolikiipsust ei ole saavu-
tatud, siis tuleb paratamatult sellega te-
gelda ka 1. Klassis ja hiljem. Oigekirja

336

harjutamisest iiksi on vithe, Téévihik peab
olema puhas ja kiri korralik.

Arutasime kasvalajaga nii. Sama kasi,
mis haarab kobades ema rinna voi piima-
pudeli jdrele, mis viskab algul juhuslikult,
hiljem fahtlikult kanni porandale, sama
kdsi kirjutab iikskord oma esimese tihe,
sona ja lause, Ndgemine ja kuulmine on
koikidel katsealustel korras. Kdelises tege-
vuses, artikulatsiooniliigutuste  tdpsuses
ning kée ja silma koosttds aga on ilmsed
puudujddgid. Vead on niisuguses astmes,
et nad pidurdavad koige vajalikuma &ppi-
misvahendi — lugemise ja kirja — oman-
damisel. Seda tdendasid 3,5 aasta vaatluse
tulemused. Kénesolevad lapsed ei joudnud
1. klassis oma eakaaslastega vordselt edasi.
Septembri [opul oli selge, et 9 &pilasele
tuleb eraldi opetada kie ja silma koos-
to6d, tahtlikku tdhelepanu.

Alljargnevalt kirjeldatud votted on esi-
tatud tutvustamiseks ja mdtete tekitami-
seks nende laste kasvatamisel, kes ei suuda
jdlgida ei kasvatajat ega opetajat, kellele
valmistab raskusi vdiksemagi kriipsu tom-
bamine kdsu jargi.

Too algas igale lapsele todlehe eltejoo-
nistamisega, (Selguse mdlles peab veel
mdrkima, et paralleélselt kulges tavaline
programmiline tegevus.) Téolehe etteval-
mistamisel ldhtusin jargmisest kaalutlusest,
Nagu laps lalletab oma milus eseme ja
pildi kujutuse, millele tema tihelepanu
juhitakse, nii vGtab ta vastu ka kirjutatud
sona. Mida tuttavam ja lihedasem on ese,
seda kergemini saab ta meie tihelepanu
objektiks, seda kindlamini siilitame sona
oma malus, Kui kéne tajumisel ja mdistmi-
sel etendab peamist osa see, et sonadel on
esemeline tdhendus, miks siis ei vo6i seda
kone psithholoogilist omadust dra kasulada
kirja Oppimisel. Vodrkeele Gppimisel seda
tehaksegi. Lapse ndgemise koormuse vii-
hendamiseks joonistasin iiksikuid esemeid
suurusega 5—8 cm. Joonistuse alla kirju-
latud sona tdhtede suurus oli 4—5 cm. Fse
oli lastele tuntud ja séna hdilikuline koos-
tis tuttav. Esimene sona oli puu, siis tulid
kuu ja suu. Jdrgnesid taat, paat, toop,
koon (iihesilbilised sBnad analoogia jdrgi
grupeeritult), Pildi alla tegin punktid, mis
mddrasid tdhe kontuurid, sirge joone kor-



ral ainult alguse ja I6pu. Varvisime pildi
ja alustasime sona lugemist ning kirjuta-
mist, Koigepealt eraldasime kuulmise jargi
algushddliku, siis vaatasime peeglist selle
hddliku asukohta. Eraldasime analoogiliselt
viimase hadliku. Algul oli oma koneorga-
nite peeglist vaatlemine vdga raske (indi-
viduaalsel hadlikuseadel). Sona oOppimisel
laks seda vdhem vaja. Siis jdrgnes tdhele-
panu kasvatamine ja hoidmine. Kirjutasin
tahvlile ja instrueerisin sonaga paralleelselt
iga liigutust. Iga laps vois teha ainult
konkreetse liigutuse. Neljandas tunnis jal-
gisid lapsed mind niisama tdhelepanelikult
kui mina neid, Sénade wvalikul on palju
probleeme. Missugused neist on koige pa-
remad, seda nditab tulevik. Edasi tegime
opitud sona koik tdhed plastiliinist voi
pehmest traadist. Eraldasime vérvidega
esimese tdhe ja ladusime tdhtedest (valja-
loigatud suurte kontuuridega) sonu. Uute
sonade oppimisel leidsime koos esimese
hddliku ja kirjutasime tdhe, edasi jdrgnes
t66 vaikselt omaette. Joudnud lauseni, vot-
sime abiks skeemi. Lastele iitlesin: «Pei-
dame lause kasti,» Analiilisitav lause vaib
olla nditeks: See on tuul. Skeem oleks siis
jdrgmine:

l ]
[ FE3 1 ]
Ol 00 Ooon

Igast tegevusest piihendasin vdhemalt 5
minutit sonas héddlikute leidmisele. Jéii
mulje, et kui sona algus on kindlalt kies,

siis eksib vdhem ka sona lopu Kirjutami-
sega. Koige raskemini tabatavad olid k, p
ja f. Viaga tahelepanelikult mingisid lap-
sed jargmisi ménge. Tabelisse on paiguta-
tud pilt, Laual on sedelid sénadega. Sellel,
kes koige enne leiab Gige sedeli, on digus
uus pilt tabelisse panna. Ja wvastupidine
variant: tabelisse paneme sona. Opilane
peab otsima vastava pildi. Seda voib alus-
tada sonaga ja varieerida lausega. Teises
médngus on pilt wvarustatud sona algus-
tahega. Sedelitel on sona jdrgnev osa.
Lapsed otsivad kas pildi jargi (millel on
sona algustdht) puuduva sona voi sonaosa
koos esimese tdhega. Kui on &pitud sonu
rohkem kui ks, nditeks: taat — paat —
vaat; kukk — nukk — sukk — sokk, siis
tuleb antud 16pu jdrgi leida koik wvarian-
did v6i antud iihe pildi jdrgi leida nii
sona lopp kui ka teine ja kolmas variant.
Kite osavuse ning silma ja kéde koosi6o
parandamiseks joonistame, loikame, re-
bime ja wvoolime G&pitavaid tdhti, Iga lege-
vuse juurde kuulub osavusming. Detsemh-
ris joonistame terve pildi. Niileks kelgu-
mdel, oues, tinaval, Kirjalikult fikseerime
algul esemed, siis tegevuse. Poiss kelgutab,
suusatab, kukub jne. Otsime kuulmise abil,
mitu a-d, e-d, o-d, p-d jne. on dsja kirjuta-
tud sonades. Voolime sonade algustdhti,
jirgmisi tahistame vérviliste kriipsude ja
kastikestega.

Eeldeldun ei ole siisteemikindlalt ldbi-
moeldud metoodika, vaid iiks esimesi kat-
seid opetada last lugema ja kirjutama suu-
rema koolikiipsuse baasil. Seda saavutame
koigi meeleorganite toolerakendamisega ja
sona tdhendusliku kilje arvestamisega.
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Moistete kujundamise
loogilistest alustest

A. PARL,
TRU loogika ja psithholoogia kateedri juhataja, dotsent

MIKS KERKIB PEDAGOOGILISES TOOS ULES MOISTE PROBLEEM

Pedagoogilise 166 koige tdhtsamaks eesmdrgiks on opilastel tegelikkust adekvaatselt
peegeldavate mdistete kujundamine. Seda eesmirki taotletakse mitte ainuit iiksikute tea-
duste opetamisel, kus piilitakse jouda tegelikkuse seaduspdrasuste digele tunnetusele,
vaid see eesmirk hdlmab ka puhtkasvatuslikke taotlusi, Gpilase kélbelise isiksuse, tema
ideoloogia, tema hoiakute ja hinnangute kujundamist vastavalt kdige iildisematele mois-
tetele — marksistliku filosoofia kategooriatele, Kuid maistete kujundamise probleemi
lahendamise tdhtsus pedagoogilises protsessis ei seisa ainult selles, et lSpptulemusena
joutakse moistetes peegeldatud tegelikkuse seaduspirasuste valdamisele, mis tdhendab
moistete Giget rakendust uutes tingimustes ja situatsioonides, mida Cppeprotsessis ei
saadud ette ndha. Mdiste kujundamisel en niisama suure tihtsusega see funnetuse tee,
need metoodilised vdtted, need mudelid, mida kasutatakse moistetele joudmisel, sest
nendest olenevad 16ppkokkuvdttes opilase edasises elus nii tema tunnetuslik suhtumine
tegelikkusse kui ka tunnetuslikud saavutused.

Kuna mbisted peegeldavad esemete, indiviidide klasse, viimaseid aga on tegelikkuses
tohutul hulgal, rohkem kui méaisteid, siis tuleb moistete kujundamisel silmas pidada, et
opilane oskaks edaspidi ka iseseisvalt digesti kujundada tegelikkusele vastavaid indivii-
dide klasse ja neile vastavaid moisteid. :

Sellepérast on tdiesti arusaadav, miks motlemise psiihholoogias, eriti pedagoogilises
psithholoogias, didaktikas, loogikas ja teaduste metodoloogias pdoratakse nii suurt tdhele-
panu moiste kujunemisele ja kujundamisele.

Mbiste kujundamise probleeme praktilises pedagoogilises t66s ignoreerides seistakse
sageli seesuguste juhtude ees, mida méned aastad tagasi tabavalt illustreeriti «Utsitel-
skaja Gazeta» veergudel.

Ajaloofpetaja jutustas opilastele Vana-Egiptuse iithiskondlikust korrast ja arhitek-
tuurist. Opilased kuulasid tdhelepanelikult ja dpetajale jdi mulje, et tund dnnestus. Suur
oli aga tema fillatus, kui ta jargmises tunnis samu &pilasi kiisitledes kuulis, et Egiptuses
oli «kalanduslik iihiskonnakord» (priGosrapeanueckuii cTpoii), sest seal on suur Niiluse
jogi, kus on palju kalu, ja et egiptlased «tegid arhitektuuri puust».

Ummarguselt kiimme aastat tagasi korraldas Kirovi 1. tehnikakooli oppejdud
N. KutSminskaja kolm aastat jarjest (1957, 1958, 1959) I kursusele voetud noortele iihis-
konnateaduslike moistete omandamise kohta kirjaliku 166, Tuli selgitada (mitte definee-
rida) 16 mbistet (klass, partei, riik, vabariik, absoluutne monarhia jt.). Uurimise kokku-
vote nditas, et 644 Opilasest suutis vaid 10% anda &igeid selgitusi, 90% aga vastas
tdiesti vadralt. «Vabariigi» mbistet nditeks selgitati jargmiselt: «Vabariik on vidike riik,
mis kuulub vabatahtlikel alustel teise riiki; temas ei ole inimese ekspluateerimist inimese
poolt», «Vabariik on wvdike riik, milles elab iiks rahvas».! H. Palametsa rikkalikust nii-

'Vi. H. Palamets, Ajalooliste mdistete kujundamise meloodikast. TRU, 1966,
Lk. 81—82,
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dete tagavarast lisame siia paar iseloomulikku Eesti NSV keskkooliopilastelt: «Pdrisorja
elu oli raskem kui orjal, sest ori vois hiljem veel vabaks saada, aga pdrisori oli pdriselt
ori», « . .pdrisorja vilets elujdrg oli tingitud feodaalmdisas makstavast vihesest raha-
palgast, mis ei voimaldanud kohalikust kauplusest osta piisavalt toitu perekonnale .. .»?
Ka Tartu Riiklikus Ulikoolis on uuritud sisseastumiseksamite materjalide alusel keskkooli-
lGpetajate mitmesuguste moistete tundmist. Ilmneb, et iga aine alal leidub niiteid {isna
suurtest puudujddkidest moistete kujundamises. Selliseid kokkuvotieid on avaldatud
ka «Noukogude Koolis», Esitame selle osa juurde 16ppeks méned kuricossed néited
fiitisikast. Uks &pilane defineerib ergi kui t66d, mida teeb sipelgas okast 1 mm vérra
edasi tostes; juhul aga, kui inimene sooritaks sellise operatsiooni, ei oleks tehtud t66
iiks erg. Teine Gpilane seletab, et spekiraalanaliiiis voimaldab médrata valguse keemilist
koosseisu; kolmas toob tehnikas kapillaarndhtuste rakenduse niiténa keskkiitteradiaa-
torid, jms.

MOISTE PROBLEEM JA LOOGIKA

Maiste kujundamise keeruka ja mitmepalgelise probleemi lahendamise teoreetilisteks
alusteks annab nii psiihholoogiale kui ka didaktikale ldhtekohad formaalne loogika, sest
just selle teaduse téhtsaimaks objektiks on mdoiste kui ithe pohilise motlemisvormi
struktuur ja loogilised votted, mis on seoses selle struktuuri komponentidega. Selleks et
kujundada moistet, on seega paratamatult vajalik omada koigepealt Giget moistet «mdois-
test» kui motlemisvormist endast. Kahjuks peab aga tunnistama, et seda orientiiri, seda
teoreetilist alust, mida loogika mdisteprobleemi lahendamiseks opelajale kaheldamatult
voib pakkuda, ei ole igale Gpetajale tema kulsele ettevalmistamisel wvajalikul mddral
antud. Siin voiks vahemiérkusena mainida, et psithholoogia kursuses esinev motlemis-
psithholoogia-alane peatiikk, voib koguni iitelda, et tildse inimlik psiitihika saab toeliselt
mbistetavaks ainult nendele, kes tunnevad pohilisi loogilisi votteid ja motlemisvormide
struktuuri,

Tuleb aga tdhendada, et ka nendel pedagoogidel, kes on kunagi saanud pdgusa iile-
vaate traditsioonilise, nn. kooliloogika maistedpetusest, tuleks oma t66 teoreetiliste, loo-
giliste ldhtekohtade revideerimiseks ja uuendamiseks mondagi arvesse votta, mida loo-
gikateaduse intensiivne arenemine kdesoleval ajal on juurde toonud mdistekujundamise
teoreetilistesse alustesse,

Seepdrast on meie arvates igati pohjendalud ja Oigeaegne, et meie pedagoogilises
avalikkuses on hakatud nendele kiisimustele tdhelepanu podrama.

MOISTE KOMPONENTMOISTED JA MOISTE DEFINITSIOON

Esimesteks pohilisteks lahtemoisteteks, mida Opetajal mdistete kujundamisel tuleb sil-
mas pidada, on «indiviidi», «tunnuse» ja «klassi» moiste. «Indiviidi» moistet tuleb siin
moelda koige laiemas, iildistatud tdhenduses, sest ta tdhistab loogikas nii objektiivselt
eksisteerivaid esemeid kui ka neid, mis saavad eksisteerida ainult inimeste teadvuses
(motted). «Tunnus» tahendab mingit omadust, mida indiviid omab, v6i suhet, mis indi-
viidide vahel kehtib. «Klass» aga on kas indiviidide kogu, millel on vdhemalt ks
ithine tunnus, voi ta on «tiihi klass» ehk «null-klass», kui temas ei leidu tihtki tégelikkw
sele vastavat eset («jumal», «kratt», «haldjas»).

Maiste komponentidest («indiviid», «tunnus», «klass») vddrib moiste kujundamisel
koige suuremat tdhelepanu «tunnuse» moiste iihes «indiviidiga»n, mida kujundatava
moistega tdhistatakse.

2 H. Palamels, Ajaloolisle maistete kujundamise metoodikast, 1k. 22—23,

339



Traditsioonilises loogikas defineeritaksegi tavaliselt méistet kui motlemisvormi, mis
peegeldab esemete ja nihtuste «olulisi tunnuseid». See definitsioon selgitab méiste ole-
must ega ole véir, kuid siin kasutatud «olulise tunnuse» méiste vajab kas eelnevat voi
definitsioonile jargnevat taiendavat seletust.

Moodsas loogikas, kus «mdiste» mdistesse on peale «tunnuse» voetud «indiviidi» ja
«klassi» moiste, on «olulise tunnuse» kiisimus maiste enda definilsioonis lahendatud, mis-
tollu asja tuum peaks uue definitsiooni kaudu selgemaks saama. Enne aga vaatleme neid
moiste komponentmdistete suhteid pisut lihemalt.

Igal indiviidil on véga palju mitmesuguseid tunnuseid. Kui klassi moodustavad ese-
med, millel on vidhemalt iiks iithine tunnus, siis on selge, et ithed ja samad indiviidid
voivad kuuluda védga paljudesse klassidesse.

Maisteile vastavate klasside moodustamisel arvatakse monikord ekslikult, et siin peab
indiviididel esinema ruumiline ja ajaline kokkukuuluvus voi kiilgnevus. See ei ole siiski
vajalik. Naiteks kuuluvad J. H. Pestalozzi ja A. Makarenko suurte pedagoogide klassi,
kuigi nad elasid eri ajastutel.

Kui on moodustatud mingi indiviidide klass, mida peegeldab mingi mdiste, siis selle
klassi analiiiisimisel, siirdudes iihelt indiviidilt teisele, ilmneb, et siin esinevad teatavad
muutumatud, koigile nendele indiviididele omased invariantsed tunnused. Tuleb aga
kohe silmas pidada, et invariantsetest tunnustest saab rddkida ainult teatud Kklassi raa-
mides iihelt indiviidilt teisele siirdudes, Uldiselt aga tuleb omaks votta, et iga indiviid
muutub koos oma tunnuste muutumisega., Tunnuste muutumise tulemusena voib indiviid
kanduda thest klassist teise.

Klassi analiiiisides leiame, et sinna kuuluvatel indiviididel on peale invariantsete ka
variantsed ehk individuaalsed tunnused, mis klassi piirides iithelt indiviidilt feisele siir-
dudes muutuvad. Sellest jirgnevad méiste kujundajale tdhtsad asjaolud. Indiviidi variant-
setest ja invariantsetest tunnustest rddkides tuleb lisada, missuguse klassi suhtes on
tunnused invariantsed véi variantsed. Uks ja sama tunnus tihel ja samal indiviidil véib
olla iihe klassi raamides invariantne, teise klassi raamides aga varianine,

Kui analiiiisida mingite klasside hulka, siis voime ka seal, nagu klassi kuuluvatel
indiviididelgi, leida iihiseid tunnuseid. Nii tekib klassidest eri klass, mida vdib nimetada
klasside klassiks voi korgema astme Klassiks.

Pidades silmas «moiste» kui liitmdiste komponentmoistete — «indiviidi», «tunnuse» ja
«klassi» suhteid, voime moiste kohta anda definitsiooni, mis peegeldab moiste olemust
monevorra adekvaatsemalt kui traditsioonilise loogika definitsioon: mdiste on motlemis-
vorm, mis peegeldab indiviidide klassi voi klasside klassi invarianiseid tunnuseid.

Opetajale kui vastava ala spetsialistile on kujundatavatele mdistetele vastavate indi-
viidide invariantsed tunnused tdiesti ilmsed, just nagu iseendast moistetavad. Tegelikult
aga, ja seda ei tohi Gpetaja oma t60s hetkekski unustada, ei ole ju tunnuse invariantsus
ja meeleline ilmekus, seoses mitmesuguste emotsionaalsete varjunditega, kaugeltki mitte
vastavuses. Eseme invarianine ehk «oluline tunnus» ei ole sageli iildse mitte antud meel-
tele, ei ole wviliselt tajutav, vaid on wvarjatud, struktuuriline, abstraktne, Sellest tin-
gituna voivad dpetaja monedki nn, ilmekad ndited kergesti saada oOpilastele eseme inva-
riantseteks tunnusteks, mille 16pptulemuseks on ebatdpne, vddr maiste, Naiteks: «Pdrisori
cli lalupoeg, keda moisnik vahetas koerle vastu».?

MOISTE INTENSIOON JA EKSTENSIOON

Eeltoodud méoisle definitsioonist ndhtub, et ta peegeldab indiviidide invariantseid tun-
nuseid ja indiviidide klasse. Tunnuste peegeldamist nimetatakse moiste intensiooniks
(mbiste sisuks), klasside peegeldust aga ekslensiooniks (moiste mahuks). Selleks et mais-
tel «mdiste inlensioon» moiste kujundamisel digesti mdista, tuleb arvestada, missuguse

“H. Palamets, Ajaloolisle moistete kujundamise metoodikast, 1k, 22,
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klassi invariantseid tunnuseid teatava mdiste intensicon peegeldab. Sellele vastavalt tuleh
siis rakendada ka moistet «moiste ekstensioon». Tipsustatult voiksime juhinduda sellest,
et mdoiste intensioon on niisuguste tunnuste peegeldus, mis on vastava méiste ekstensioo-
nis peegeldatud indiviidide klassile vdi klassidele invariantsed. Maoiste ekstensioon aga
on sellise indiviidide klassi v6i selliste klasside peegeldus, mille invariantseid tunnuseid
peegeldab selle moiste intensioon. ,

Maiste «inimene» intensiooniks on kdigile inimestele {ihiste omaduste, nagu teadvuse,
keele jne., peegeldus. Méiste «inimene» ekstensiooniks aga on inimeste klassi peegeldus.

Teatava klassi elementide ehk indiviidide esitamisel tuleb vastava mdiste kujundami-
sel hoiduda siin juhtuda voivatest vigadest. Nendest iiks sagedamini esinevaid on see,
et teatava klassi elemendi asemel esitatakse jélle klass. Naiteks tuleb ette, et elumajade
klassi moistetakse majade klassi elemendina. Sel juhul unustatakse, et majade klassi ele-
mendid on indiviidid, aga mitte klassid. Naiiteks teatava linna, teatava tdnava maja
nr. 15 on majade klassi element.

Mbiste teadlikul kujundamisel tuleb pidevalt rakendada tema intensiooni- ja eksten-
sioonialaseid loogilisi seaduspédrasusi. Et aga viimaste olemus avaldub koige selgemini
mébistetevaheliste suhete kaudu ja et sel kiisimusel on {iihtlasi pohjapanev tdhtsus ope-
ratsioonides méistefega ja tihtsates mdistealastes loogilistes votetes (ndil. definitsioon,
liigitus ja klassifikatsioon), siis vaatlemegi alljirgnevall seda kiisimust.

MOISTETEVAHELISED SUHTED

Objektiivne tegelikkus, mida mdisted peegeldavad,-ei koosne iiksteisest isoleeritud
indiviididest. Viimaseid ithendab see, et neil on {ihiseid tunnuseid, et nad on lealavates
suhetes teiste indiviididega.

Moistetevahelistes suhetes tuleb eelkdige eristada kaht liiki:

a) klassid, mis sisaldavad viahemalt {ihe iihise elemendi, ja

b) klassid, mis ei sisalda iihtki ihist elementi.

Esimesest liigist on iiks tdhtsamaid moistete samasus ehk ekstensionaalse identsuse
suhe. Sel juhul on moiste A iga element mdiste B element ja limberpdérdult; graafiliselt

Iga indiviidi kohta kehtib siin, et tal on tunnus A(x) siis ja ainult siis, kui tal on
tunnus B(x). Niiteks motlemise ja keele lahutamatut iihtsust silmas pidades vdime &elda:
«A ja B vahetavad suuliselt motteid siis, kui nad teineteisega rddgivad»; «kolmnurgad on
vordhaarsed siis ja ainult siis, kui nad on vordnurksed», Pddrates tdahelepanu nende mais-
tete intensioonile, voime oéelda, et selle poolest ei ole nad identsed, Kui aga kaks mdis-
tet on oma intensioonilt identsed, nditeks <hobune» ja «ratsu», siis on nad ka oma
ekstensioonilt identsed.

Moisted Afx) ja B(x) on ekstensionaalselt identsed siis ja ainult siis, kui kehtib
viljend:

V(X)[A{X)H B(x)] L

(Loetakse: iga x-i kohta kehtib: x-il on tunnus A siis ja ainult siis, kui x-il on fun-
nus B.)

Samasussuhtes olevaid mbisteid voime wvastastikku asendada, sellest ei teki loo-
gikaviga.
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Et moistete ekstensionaalse samasuse suhe peab esinema definitsioonide ja liigituste
pdhivormide struktuuris, siis on selle subte olemasolu iithtlasi ka nende loogiliste votete
oigsuse kriteeriumiks.

Juhul, kui mdiste A kdik elemendid on iihtlasi ka mdiste B elemendid ehk kui iga
indiviidi x kohta kehtib: kui tal on tunnus Afx), siis on tal ka tunnus B(x), mis vas-
tavas graafikus vdljendub kujul

Lal] 8

siis nimetatakse sellist maistete suhet subordinatsiooniks ehk alluvussuhteks. Siin nime-
tatakse moistet A subordineeritud ehk liigimdisteks, maistet B aga subordineerivaks ehk
soomdisteks, Niisiis: moisted A(x) ja B{x) on liigi- ja soomdiste vahekorras siis ja
ainult siis, kui kehtib viljend:

Vo [A—>Bx)

Iga inimene, kes on prokurdr, on ka jurist ehk «k&ik prokurérid on juristid», mida
voib villjendada jdrgmises valemis:

Vx)[S00—=Px)]

(Tea x kohta kehtib: kui x-il on tunnus S, siis tal on ka tunnus P.)

Mdistete subordinatsioonisuhtest tuleneb, et tihel mdistel voivad colla erinevad nii
soomoisted kui ka liigimdisted ja et iiks ja sama mdiste voib olla iihe mdiste suhtes
liigimdiste, teise suhtes soomdiste, Moiste «tooline» on liigimoiste «t66taja» kui soo-
mdiste suhtes, ise aga on ta soomdiste liigimdistele — «metallit6oline».

Madistete subordinatsiooni suhe ei ole puhtalt timberpodratav, nagu on -eeltoodud
ekstensionaalne identsussuhe. Sageli selles eksitakse, Kui koik viited on lausete klassi
elemendid, siis sellest ei jdrgne, et kdik laused on vididete klassi elemendid, sest leidub
lauseid, mis ei ole viited. i

Mbisted A ja B on nn. ristlevussuhies ehk interfereerivad, kui nende ekstensioonid
osaliselt iihtivad. Siin on niisiis antud indiviidid, mis on mélema klassi elemendid, oma-
des mdlema klassi tunnuseid; selline suhe esineb moiste «iiliopilased» ja «sportlased»
vahel, graafiliselt:

Méisted A(x) ja B(x) on interfereerivad mdisted siis ja ainult siis, kui kehtib valjend:

J[A xABX] AJW[AKABX]A
A0 [BAAX)

Loetakse: on olemas indiviid x, millel on tunnus A ja tunnus B, ja on olemas indi-

viid x, millel on tunnus A ja ei ole tunnust B, ja on olemas indiviid x, millel on tunnus
B ja ei ole tunnust A.
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Ristlevussuhtes olevatest mdistetest tekib uus klass (iihisklass), mille elementidel on
kaks tunnust. Sellist iihisklassi moistet véib véljendada sdna ja korvallause abil voi
liitsonaga: «iilidpilane, kes on sportlane» voi «iilidpilassportlane»,

Et ristlevussuhte elemendid on wviljendatud konjunktsioonide kujul, mis alluvad
kommutatiivsusseadusele, siis jérgneb siit endastmdistetavalt, et ristlevussuhe on otseselt
iimberpooratav: Kui moéned iliGpilased on sportlased, siis: mdned sportlased on (iili-
Opilased.

Vaatleme niitid klasse, mis ei sisalda iihtki iihist elementi. Graafiliselt oleks pilt
jérgmine:

LA] [B]

A ja B on klassid, millel ei ole iihtki thist elementi. Teiste sGnadega: invariantsed
tunnused A(x) ja Bfx) ei saa kuuluda thele ja samale elemendile. Voib telda ka nii,
et ei leidu iihtki indiviidi, kellel oleksid need molemad tunnused. Nditeks ei leidu iihtki
filosoofi, kes iihel ja samal ajal iihes ja samas suhtes oleks materialist ja idealist.
Moisteid, mis peegeldavad klasse, mis ei sisalda tihtki iihist elementi, nimetatakse dis-
junktseteks maisteteks.

Moisted A(x) ja B(x) on disjunktsed siis ja ainult siis, kui kehtib véljend

Jw[AwAB(x)]

Loetakse: ei ole olemas indiviidi x, millel on tunnus A(x) ja tunnus B{x).
Nagu mirkisime, on moistetevaheliste suhete tundmine olulise tdhtsusega mitme-
suguste maistealaste loogiliste votete rakendamisel.

MOISTETE MOODUSTAMISE PEAMISED LOOGILISED VOTTED

Mabistete moodustamise printsiibiks on tegelikkuse tunnetamise dialektilismaterialist-
lik tees, mille formuleeris V. I. Lenin: elavalt kaemuselt, meeleliselt tunnetuselt
abstrakisele motlemisele ja sellelt praktikale, Seda teesi realiseerides me ei unusta, et
moistete moodustamise aluseks on tegelikkuse esemete ja nédhtuste maailm, millest
inimene oma elus ja toéprotsessis saab mitmesuguseid tunnetusi — aistinguid ja tajusid.

Vaieldes vastu Diihringule, kes arvas, et leidub mdisteid (kategooriad), mis on puhas
motte vili, s. t. saadud véljaspool kogemust, iitles F. Engels, et arvu ja kujundi mdiste pole
voetud kuskilt mujalt kui tegelikust maailmast. «Kiimme sorme, millel inimesed Gppisid
arvutama, on koike muud, ainult mitte intellekti vaba loomingu saadus... Pidid olema
asjad, millel oli kuju ja millede kujusid vorreldi, ja alles siis vdidi jouda kujundi
mdoisteni (Minu sdrendus. A, P.).*

A) VORDLEMINE MOISTETE MOODUSTAMISEL

See mate on veenvaks ja kiillaldaseks argumendiks, et iitheks pohiliseks, loogiliseks
tegelikkuse tunnetamise ja mdistete moodustamise votteks on vordlemine. Vordlemisel
korvutame meid huvitava eseme voi moiste teiste esemete voi moistetega ja teeme
kindlaks nendevahelise samasuse vOi erinevuse. Motteeseme tdeline tunnetamine algab
sellest, et me eristame teda koigist teistest, ka koige lihedasematest esemetest. Moistete
moodustamisel me ei unusta, et tunnetamine on protsess, milles tunnetatavate esemete

+ F. Engels, Anti-Dithring. Tallinn, 1951. Lk, 34—35.
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vahelise erinevuse ja samasuse mirkamine on lahutamatus iihtsuses. Puudulikult eris-
tatud esemed ja moisted on sageli tingitud sellest, et me oleme wédhe vorrelnud ja
erinevusi kas vdhe mdrganud voi siis neid ebaolulisteks pidanud., Uldse on erinevus-
tesse «jame suhtumine» paljude tunnetuste juures pohjuseks, miks seaduspdrasusi ei
leita, Vordluse kaudu dige tuletuse kui slinteesi saamine, kui seaduspdrasusele joud-
mine, soltub peaasjalikult kahest loogilise vordluse tingimusest. Koigepealt tuleb mar-
kida, et vorrelda tuleb selliseid moisteid, mis peegeldavad iiksteisega reaalses seoses
olevaid objektiivse tegelikkuse esemeid ja ndhtusi. Sageli kasutatakse {iksteisega seos-
tamatute esemete voi ndhtuste alastest tunnustest jdreldusi siinteesides nn. retoorilisi
vordlusi. Niiteks Inglise vabariigi ajal (1649—1660), selleks, et iga-aastasi parlamendi-
valimisi Gigustada, vordles iiks oraator neid valimisi mao naha uuendumisega, mis samuti
toimuvat iga aasta ja millest madu saavat virskendavat elujoudu; seda viimast on ka
riigile vajal

Tiihiste vordluste méiste loogilise alusena voiksime siin meenutada mdaistete liigita-
mist vorreldavaiks ja vorreldamatuiks ehk disparaatseiks.

Loogilise vordluse teise printsiibina on réhutatud: vdérrelda tuleb esemeid nende
oluliste funnuste alusel. Niiteks on kodanlikud ajaloolased iihe maa iihiskondlikku
korda vorrelnud teise maa iihiskondliku korraga selliste tunnuste alusel nagu kliima,
maa geograafiline asetus jms. Kuid niisugune vordlus wiib tegelikkuse moonutatud
peegeldusele, kuigi igal maal on mingi geograafiline asetus ja kliima. Selleks et kahe
iihiskondliku korra vordlemisel oleks mdatet, tuleb neid vdrrelda tunnuste alusel, mis
on iihiskondliku korra suhtes tdesti olulised, nagu seda on tootmisvahendite kuuluvus:
kas need on kogu iihiskonna voi iiksikute isikute, gruppide, klasside kasutuses.

Vorreldavad moisted, niiteks «feodalism» ja «kapitalism», «ori» ja «périsori», sisal-
davad mdningaid {ihiseid tunnuseid, mis voetaksegi vordlemisel aluseks.

Vérdlemine viib mdistete moodustamisele esemete oisese samastamise alusel. Eri
esemeid korvutades, neid omavahel vorreldes, eraldame viilja nende iihised omadused,
sealhulgas vastavate esemete ringile omased spetsiifilised eristustunnused. Nende tun-
nuste jdargi esemeid samastades moodustame vastavad hulgad, klassid, mille iga ele-
menti vaatleme ainult nende eristustunnuste seisukohalt.

M@distete moodustamine vérdlemisel, esemete otsese samastamise alusel, ei ole lihtne
protsess, nagu see voib esimesel pilgul ndida. Uldisi ja spetsiifilisi omadusi on kerge
eristada esemeil, mis meile on varem kuidagi antud, millega oleme varem tutvunud ja
mis vbimaldavad iilevaadet. Sellise juhuga on meil niiteks tegemist, kui sorteerime
korjatud seeni, taimelehti, putukaid jms.® Kuid meie kogemuse piiratuse tottu, nditeks
materjali vihesuse voi ajaliste ja ruumiliste kauguste tdttu, ei ole vorreldavad esemed
sellises puudulikuski mé&ties antud nii iilevaatlikult nagu seened korvis.

Vérreldavate esemete teatavat omadust vilja eraldades ei saa alati veenduda, kas
see on kogu klassi elementidele spetsiifiline. Seepdrast kujundatakse loodusteadustes
sageli enne vidhem iildine méiste ja siis tildisem; iildisem mdiste kujundatakse aga
vihem iildiste mdistete analiilisi alusel. Sel juhul v&ib selguda, et mitmed klassid osu-
tuvad iihe ja sama, mahult laiema klassi allklassideks.

Vordlemine on igasuguse eksperimendi komponent. Seejuures valmistab ta aga efte
probleeme eksperimentaalseks lahendamiseks sel teel, et on aluseks kokkukuuluvate
eksakisete vaatlusandmete kogumisel ja kokkukuulumatute andmete eristamisel, See-
pdrast on arusaadav, miks on vordlemine teaduste alal kujunenud eriliseks, nn. vdrd-
levaks meetodiks ja monedes teadustes koguni eriliseks teadusharuks. Maistete kujun-
damisel vGrdlemise rakendamine, seoses sellega, et siin on otsimise ja leidmise diinaa-

5Vt A.TLTopckuii TMpoBaemsr 06LIEH METOAOAOTHE HAYK M AHAACKTHYECKON AO-
rekm. M, 1966. Lk. 176—178.
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milised vaimsed protsessid elavalt midngus, on tihedas seoses &pilaste euristilise ehk
loova métlemise arendamisega, mille osatihtsus métlemisiilesannete lahendamisel ootab
moodsast eksperimentaalsest métlemispsithholoogiast julgemat iilekandmist véi elusta-
mist tdnapdeva didaktikas.

B) ANALUUS JA SELLE LIIGID

Me ei saanud kisitleda vordlemist, mainimata analiilisi, mis on vé&rdlemisse lilituv
ja ka iseseisvamana esinedes itkks pohilisi tunnetamismeetodeid ja maistete moodusta-
mise votteid. Analiilis on tegelikkuse ndhtuste uurimise ja tunnetamise menetlus, mille
pohivotteks on mingi terviku praktiline voi motteline koostisosadeks ehk elementideks
liigendamine, et nende kaudu mdista terviku olemust. «Kui analiiiisi algul on olemas
fenomenoloogiline tervik, siis analiifisi 16pul kujuneb olemuslik tervik; analiitis rikastab
seega terviku osi.»®

Analiilisis on inimese meeleline tunnetus lahutamatus seoses ratsionaalse tunnetusega.
Kui eristada meelelist tunnetust ja ratsionaalset tunnetust kui tunnetusprotsessi erilisi
astmeid, siis on neis mélemais analiitisil vdga suur tdhtsus, Analiiiisi kui tunnetusmee-
todi ja mdistete moodustamise votte liigitamine perifeerseks ja tsentraalseks, nagu moned
autorid seda on teinud, tekitab analiiisi mdistmises ainult segadust.

Analiiiisimeetodi rakendamisel moistekujundamises on otstarbekohane eristada ana-
liitisi variante soltuvalt nende keerukuse astmest.

Koige lihtsamaks analiilisi variandiks, mida mdiste kujundamisel saab edukalt raken-
dada, on elementaarne ehk deskriptiivne analiiis, teatava eseme vo6i ndhtuse liigen-
damine osandhtusteks, mida eraldi kirjeldatakse pachiliselt koostisosade kuju ja paik-
nevuse (iiksteise korval olemise, ajalise jdrgnevuse jne.) seisukohalt. Elementaarsel
analiitisil voidakse kasutada vdga mitmesuguseid abivahendeid, nagu see esineb eeskitt
loodusteaduslike vaatluste tdielikumate vormide puhul, véi kui kaasaegsete teadelest,
pealtnédgijate jutustustest, ajaloolistest dokumentidest, milestusmirkidest, statistilistest
andmetest jne. tehakse kindlaks faktid nende ruumilises ja ajalises seoses, nagu see
tavaliselt toimub sotsiaalsete ja ajalooliste kiisimuste selgitamisel ja uurimisel. Elemen-
taarne analiilis ei kaota oma iseloomu ka siis, kui rakendatakse eksperimenti ja kui
selle menetluse eesmdrgiks jddb mingi ndhtuse elementide kindlakstegemine, kusjuures
peetakse silmas nende wvilist ruumilist ja ajalist seost. Aga juba keerukamatel juhtudel,
kus deskriptiivsel eesmirgil rakendatakse eksperimentaalseid vahendeid, hakkab elemen-
taarne analiiiis muutuma analiiiisi jdrgmiseks variandiks — kausaalseks analiilisiks.

Kausaalne analiiiis seisab mingi ndhtuse liigendamises koostisosadeks, pidades sil-
mas viimaste pohjuslikke seoseid. Sageli unustatakse, et selline nihtuse seletamise
eesmirki taotlev liigendus eeldab elementaarset deskriptiivset analiiiisi. Uldiselt aga
teadused selles suhtes erinevad. Deskriptiivset analiiiisi vbidakse teatavates asjaoludes
ka wviltida ja nihtuse asjaolusid nende pohjuslikkuse suhtes otsekohe liigendada ning
uurimist, maiste sisu selgitamist, alustada just nendest. Seda liiki néiteid pakuvad loodus-
teadustest fiilisika ja iithiskonnateadustest ajalugu (ka psithholoogia). Faktide deskrip-
tilvne analiilis omandab iseseisva vddrtuse aladel, mis ei ole otsesele vaatlusele ligi-
pddsetavad, nagu mingi keemilise iihendi kvalitatiivne ja kvantitatiivne koosseis jms.

Kausaalse analiilisi juures on oluline tdhtsus mingi kompleksnihtuse iiksikute ele-
mentide tahtlikul isoleerimisel, et isoleeritult vaadeldud elementide omavahelisi poh-
juslikke suhteid tundma Gppida. Seal, kus saab rakendada eksperimenti, viddrib eelista-
mist kausaalne analiitis, sest see esitab koige otsesemalt mingi ndhtuse elementide voi
koostisosade séltuvuse, Seaduspédrasusi selgitavaid katseid korraldades saadakse mitme-

§ G. Straass, Modell und Erkenntnis, Jena, 1963, Lk. 70.
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suguseid mddtmisresultaate. Viimastega apereerimine on hindamatuks aluseks mitme-
suguste asjaomaste moistete kujundamisel. «Katseliste teaduste iiheks iilesandeks on
mitte ainult Spetada mdotma uuritavaid ndhtusi, vaid ka see, et lihtudes mingist infor-
matsioonist, mis on saadud modtmiste alusel, 6ppida saama uuritavate objektide kohta
muud informatsiooni . ..»” Siingi on tegemist iithe védga olulise loovat motlemist arendava
teguriga. Ega pohjuseta ole deldud, et «iga teadus algqb mootmistest».

Analiiiisi kolmandaks variandiks on looglline analiiils, mis seisab mingi kompleks-
nidhtuse liigendamises koostisosadeks, silmas pidades nende loogilisi suhteid. Selleks
on tarvis, et terviku elementide mdistelised omadused oleksid juba iildiselt kindlaks
tehtud. Kui see eeldus on olemas, siis siirdub loogiline analiiiis nendest omadustest
tulenevate jdrelduste arendamisele,

C) ANALUUS JA SUNTEES

Kui tervik, mida analiitisiti, oleks ainult koostisosade summa, siis piisaks analiilisist
nihtuste maistmiseks. Et aga asjaolud nii ei ole, siis nduab terviku reprodutseerimine
siinteesi. Analiiiisi teel leitud elemendid digustavad end siis, kui nad on viidud seadus-
pirasesse seosesse. Konkreetse siinteesiga reprodutseeritakse motlemises tervik, mis on
rikkam kui tajus antud tervik, sest ta peegeldab eseme olulisi kiillgi nende tdelises
stltuvuses ega ole orienteeritud vélistest maddratlustest.® Siinteesi teel on joutud ja
joutakse mitmesuguseid siisteeme peegeldavatele mdistetele — «pdikesesiisteem», «kom-
munistliku kasvatuse siisteem» jne, Et aga koikide kunstide alal luuakse kunstilised
kujud ja tiitibid siinteesi teel, siis viib mende lahtimditestamine tagasi analiilisi juurde.
Nii on siintees lahutamatus seoses analiitsiga.

D) ABSTRAHEERIMINE MOISTETE MOODUSTAMISEL

Kui analiiisi olemuseks on eseme lahutamine koostisosadeks, elementideks, siis on
selge, et siin satutakse suurtesse raskuslesse, kui ei arvestata, et esemetel ja ndhtustel
on sageli vdga palju iksikuid elemente, tunnuseid, mida koiki korraga uurida pole
voimalik ega ka vajalik. Seepdrast liilitub analiitisi teaduslikust ja praktilisest seisu-
kohast tdhtsate, oluliste tunnuste eraldamine ebaoluliste ja juhuslike tunnuste hulgast,
Loogilist votet, millega moiste poolt peegeldatud eseme voi ndhtuse tunnuste hulgast
motteliselt eraldatakse olulised, teaduslikust ja praktilisest seisukohast tihtsad tunnused,
nimetatakse abstraheerimiseks.

Abstraheerimisel on mdistete kujundamises otsustav tdhtsus. Loogilise abstraheeri-
mise teel on kujunenud kéik teaduslikud moisted ja kategooriad, mis peegeldavad ese-
mete pohiomadusi ja nende seaduspdraseid suhteid, Abstraktsioconita ei ole mdoeldav
loogiline motlemine ega seaduspirasusi avastav teadus. Abstraktsiooni joudu, nagu titleb
K. Marx, tuleb kasutada igasuguse teoreetilise analiiiisi juures. Abslraheerimise tule-
museks on mitmesugused mdisted, kategooriad — nii iildfilosoofilised kategooriad, nagu
mateeria, lilkumine, vddrtus, ruum, aeg, sisu ja vorm, kui ka iga iiksikteaduse pdhi-
moisted, nagu seda on nditeks loogikas motlemise sisu ja vorm, mollemise seadus,
maoiste, otsustus, jireldus jne.

Mbistete vddra rakendamise pohiveaks on sageli puudulik abstraheerimine, puudulik
«loetuuma viljakoorimine», mistdttu mdistesse on jdédnud midagi ebaolulist, niisugust,
mis moiste monedes rakendustes annab wvddra seose. Néiteks kui arhitektuuri maistest
jdid eemaldamata ehitusmaterjalide liigid, siis on arusaadav, miks &pilase arvates «egipt-
lased tegid arhitektuuri puust».

" A TL T o p ¢k 1 i, TIpo6aeMEl 06mel METOAOAOTHH HaYK H AHAASKTHYeCKOH AOTHKH.

Mockea, 1966. Lk. 189,
8 VI, G. Straass, Modell und Erkenntnis. Lk, 70.
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MOISTE JA INFORMATSIOON TEGELIKKUSE KOHTA DEFINITSIOONIDE KAUDU

Moiste kujundamisel on monevérra kasulik meelde tuletada ja sellest metoodilisi
jareldusi teha, et inimese abstraheeriva motlemise vdime on tekkinud korduvates to6-
protsessides, tootmisvilumuste ja esemete kasulike ja kahjulike omaduste edasiandmisel
keele kaudu. Loodusesemete kasulikke ja kahjulikke omadusi mérgates piilidis inimene
neid meelde jdtta ja teistele edasi anda. Keele funktsioon seisneb oluliselt informat-
siooni vastuvitmises ja edasiandmises. Informatsioon aga ei ole midagi muud kui
abstrakisioon, ja nii on abstraktsiooniprotsess ja keel teineteisega lahutamatus seoses.
Informatsioon on mitte ainult negatiivne ja positilvne, vaid ka vdhem v06i rohkem
iildine (ndit. «See roos on punane», «Koigil roosidel on okkad»). Mdtlemine areneb
pidevas informatsiooni saamises ja suurel mddral sellest tingitud mdistete kujunemises
ning arenemises. Tekivad uued mdisted ja neile vastavad uued sdnad voi olemasolevate
uued kombinatsioonid. Olemasolevad sénad pidevalt muutuvad.? Sellistes tingimustes
voib informatsioon kaotada oma tdhtsuse ja usaldatavuse. Tarvis on informatsiooni tdp-
set fikseerimist, Siin leiavad 6Gigustust ja pohjendust eeskdtt definiisioon ja mitme-
sugused sellega sarnanevad loogilised votted.

Tuleb mirkida, et definitsioonide rakendamisel ei pddrata mdistete kujundamisel
sageli tdhelepanu sellele, et definitsioon on teatav abstraktsioon, iildistus, summa Kkoi-
gist nendest tCestest vdidetest, mida vastaval tunnetamise etapil voib eseme (definee-
ritava) kohta jaatada voi erandjuhtudel ka eitada. Viidete summa t6ttu sisaldub
definitsioonides peale defineeritava mdiste varjatud kujul mitmeid teisi mdisteid, kui
iildistuse aluseid, kui komponentmdisteid, mida arvestamata definitsioon ei tdida oma
teadustav-Gpetavat iilesannet. Kui tdhtis on definitsioonides varjatud kujul sisalduvate
komponentmdistete iiksikasjalik selgitamine moistete kujundamisel, seda kui pedagoo-
gilises t6ts pohilise metoodilise tdhtsusega motet illustreerime ainult iihe nditega, arva-
tes, et see on kiillaltki iseloomulik.

Kui votta fiisioloogiast voi psiihholoogiast, vdiksime ka oelda kditumispsithholoogiast
nn. lihtsa refleksi maiste, mida tuleb &pilasele esitada vastava reaalse ndhtuse Gigeks
sisuliseks mdistmiseks, siis ei voi selle moiste tavalist definitsiooni andes (ndit. «Refleks
con teadvusetult ning tahtele alistamatult, kuid korrapédraselt toimuv tundeerkude tea-
tava drrituse siirutus keskerkkonna wvaral liigutaja-, sooneliigutaja- v&i néristuserku-
delen, Festi entsiiklopeedia 7. kd., «Refleks») lootma jddda, et Opilane, kes sdna-sonalt
sellise definitsiooni ladusalt ja kindlalt esitas, tdepoolest moistab, mis on refleks ja
kuidas seda rakendada iihe voi teise ndhtuse seletamisel ning vajaduse korral ka selle
ndhtuse eksperimentaalsel uurimisel.

Lihtrefleksi moistet analiilisides leiame siit jdrgmise rea komponentmdisteid, mis
peegeldavad selle «lihtsa» nadhtuse elementide iisna komplitseeritud rida, nagu:

1) stiimulit tekitav objekt (kummihaamer, sibulamahl jms.),

2) stiimul — (haamriléok pdlvekddlusele, valgussihvatus),

3) vastus organismi poolt,

4) refleksi lavi,

5) refleksi latents,

6) stiimuli intensiivsus,

7) vastuse tugevus.!

Kui refleksi defineerijal ei ole nende refleksi oluliste komponentmaistete sisu suhtes
taielikku selgust, siis tdhendab, et tal on refleksi mdiste vastavaalase informatsiooni

9 Vt, E. Albrecht, Sprache und Erkenntnis. Berlin, 1967. Lk. 146.
0 vt James G, Holland and B. F. Skinner, The Analysis of Behavior. A
Program for Self-Instruction. New York, 1961, Sct 1.
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vastuvitmise staadiumis, millel ta voib-olla saab aru, millest rddgitakse voi mida kirjel-
datakse, kuid vaevalt el ta suudab seda moistet iseseisvalt asjatundlikult rakendada.

Kdesolevas kirjutises saime puudutada vaid tiksikuid kiisimusi mdistete kujundamise
loogilistest alustest. Kdsitlemata jdid moiste secsed ja moiste kujundamise seosed teiste
pdhiliste loogiliste vormidega, nagu seda on otsustused (resp. viited) ja jédreldused,
milles mdiste tegelikult elab. Nendelgi kiisimustel tuleks peatuda. Oleme veendunud,
nagu seda on teisedki mdiste probleemidel peatujad, eriti need, kes mdistete kujunda-
mise kiisimustele on ldhenenud loova motlemise arendamise seisukohalt, et moiste kujun-
damise teooria tundmine aitab opetajal méotestada kogu Opetamisprotsessi, leida selge-
mald Opetamise ldhedasi ja kaugemaid perspektiive ning teadlikumalt juhtida teadmiste
toelise omandamise protsessi.'!

Kasutatud kirjandus:

1. H. Palamels, Ajalooliste maistete kujundamise metoodikast, TRIJ, 1966.

2. G. Klaus, Moderne Logik. Berlin, 1966.

3. F. Engels, Anti-Diihring. Tallinn, 1951,

4. A. IL Topecxruir IpobaeMbr 06LICH METOAOAOTHM HayK H AHAAEKTHUYECKOH AOTHKH,
M. 1966.

5. G. Straass, Modell und Erkenntnis, Jena, 1963.

6. E. Albrecht, Sprache und Erkenntnis. Berlin, 1967.

7. James G Holland, B.F.Skinner, The Analysis of Behavior, A Program for
Self-Instruction. New York, 1961.

8. H. M. Bepauann, IIpobaema paseuTHA NOHSTHI B nponecce obyuenns. «CoBeTcKad

neparoruka» 1966, Ne 12,

Viimase 2—3 aasla jooksul on perioo-
dikas ilmunud méned artiklid vene

keele kirjaoskuse opetamisest eesti
koolide algklassides. Nendes viidetakse,
et kui suulise tééga on olukord enam-
vihem rahuldav, siis kirjaoskuse oman-
damine tekitab muret.

Uhtlasi on antud nédpunditeid kirja-
oskuse dpetamiseks. Allpool tahaksin juh-
tida tdhelepanu iihele asjaolule kirja-
oskuse Gpetamisel, millest seni pole iiksik-
asjalikumalt juttu olnud, nimelt kirjalike
titde siisteemile.

Kirjutamine on suulise (é6ga tihedait
seolud. Suuline t66 on aluseks Kirjutami-
sele,  kirjutamine omakorda kinnistab
koneoskust. Seepdrast tuleb nendega te-
gelda paralleelselt. Kuidas on lugu selle
iildtuntud  seisukoha ellurakendamisega?

Vene keele
- -
kirjaoskuse
Oopetamise siisteem
algklassides
L. REBANE

tingimata vaja, et raskemate sonade puhul
arendataks ndgemismalu kdérval ka moloor-
set tunnetust. See tdhendab, et raskemad
(kirjaoskuse seisukohalt) sonad tuleb &pi-

lastel iga pala puhul ka labi kirjutada.
Niisugust iilesannet aitavad tdita ortograa-

Kas suulise todga rajatakse alus kirjaosku-
sele? Kahjuks mitte alati.

Pala suulisel kdsitlemisel, uue sénavara
tutvustamisel ja pala lugemisel on nditeks

filised s@nastikud, mida ©opilased &petaja
juhendamisel enese jaoks oOppetoos jark-
jargult koostavad.

Niisiis, algklassides peaks olema orto-

" H. M. Bepanauu ITpo6rema paseATHS MOHATHI B mpouecce obydenus. «Coper-

CKaf neparorukan 1966, Ne 12,
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graafiline sénastik, kuhu alates 3. klassist
grupeeritakse raskeid sénu, mida thtlasi
pidevalt korratakse (kirjutatakse), See
sonastik voiks olia eraldi vihikus. Sénad ei
ole rithmitatud tdhestiku jdrjekorras, vaid
teatud ortograafiliste reeglite alusel (ndi-
teks ,mumum o, umTai a’. Siia Kkirjutame
redutseeritud o-ga sonu, nagu KO3A,
BOAA jne). Peale selle on ortograafiline
sonastik hdadavajalik abimaterjal kirjalike
toode planeerimisel,

Mida téahendab kirjalike tébde siisteem?
Selle all me motleme ithe pdhilise didak-
tikaprintsitbi rakendamist: lihtsamalt kee-
rukamale, kergemalt raskemale, vahemat
iseseisvust moudvalt rohkemat iseseisvust
noudvale. See tdhendab, et 166 planeerimi-
sel tuleb Gpetajal tdhelepanu poorata nii
kirjalike toode mitmekesisusele ja huvila-
vate teemade wvalikule kui ka sellele, et
toode raskus jdrk-jdrgult kasvaks ja opi-
laste vilumus suureneks.

Alustame aabitsaeelsest perioodist. Siin
pannakse alus vene keele haalikule digele
hadldamisele ning kujundatakse hddlikute
ja tdhtede vaheline seos. See hdalikute ja
tahtede seos on aluseks lugema ja kirju-
tama opetamisele.

Eestlastele valmistavad ortograafia seisu-
kohast raskusi vene keele susisevad, vilis-
tavad haalikud, samuti helilised B, B, A, T
ja nende eristamine helitutest vastetest;
U, redutseeritud O ja E. Nende hadlikute
hddldamise opetamisel seostame neid wvas-
tavate kirjamérkidega. Kuidas seda teha?

Vaatleme voimalusi  siistemaatiliseks
tooks selle materjaliga.

Oletame, et meil on kdsil ,II" hddliku
ja tahe seostamine. Siis vbiks 166 kulgeda
nii: |

a) vaatlusharjutus (vaadeldakse ja loe-
takse — {iksikult ja iitheskoos — tahvlile
tritkitdhtedega kirjutatud II-tdhega sdnu,
nditeks: IIATIKA, KOIIKA, MAIIKA,
PYBAIIIKA, KAPAHAAIN,  MHMIIKA,
IAP®, IITAHBI, IIKAD;

b) drakirjaharjutus. Opilased laovad voi
kirjutavad sonu, kus III-tdht on erinevas
asendis (ndidise jérgi). III on klassitahv-
lil eraldatud warvilise kriidiga voi alla
kriipsutatud. Naiteks: IIAF, KOIUKA,
MAIIKA, KAPAHIALLL

c) liinkharjutus (lil-tahe asemel on lin-
gad, Opilased tdidavad need kollektiivselt,
misjérel sénu uuesti loetakse); nditeks
—AP, MM—KA, —TAHBI, PYBA—KA,
KO—KA, MA—KA, —ATIKA, —KA®;

d) individuaalne t66 (kas harjutuste vihi-
kusse teha &rakiri tahvlilt koos iseseisva
linkade tédilmisega, ladumine piltide jargi
voi etteiitlus). Harjutused a, b ja ¢ on
moeldud kollektiivse téona oGpetaja juhen-
damisel.

Samas tunnis, kus tehakse harjutused b,
c ja d, kontrollib &petaja 4—5 opilase
166d, kiidab véi laidab neid vastavalt t6o
kvaliteedile ning laseb teha vigade raviks
héédldusharjutuse. Kboikide teiste opilaste
toid vaatab ja parandab opetaja kodus.
Niiviisi saab ta koikide dpilaste kohta iile-
vaate, kui tugev on neil Spitava tdhe ja
hddliku seos. Kogemused ndilavad, et
tdhelepanelik opilane tuleb selle seose
kujundamisega hélpsasti toime. Kui méni
opilane toime ei tule, on see opelajale sig-
naaliks kas opilase lohakusest, puudulikest
voimetest, valest hddldamisharjumusest voi
oskamatusest hddlikut tdhtedega siduda.
Nende opilastega tuleb tootada eraldi.

Analoogiliselt toimime ka hadlikutega
.C* ja ,3". Koigepealt opetame seostama
hadlikut ja tdhte. Seejdrel dpetame hdalikut
#C" ,3"-st eristama.

Samu votleid voib rakendada ka K"
hddliku  ja tdhe seostamisel, nditeks
HKYPHAJ, @JIAJKOK, XAHHA, IPY-
JKOK, JMOPA.

Edasi, kui oOpetaja veendub, et ,2K"
hddliku ja tdhe seos on opilastel Kkindlalt
omandatud, annab ta juba raskema iiles-
ande, mille eesmdrgiks on vilja selgitada,
kas lapsed eristavad II-d ja JK-d. Selleks
voib eespool kirjeldatud votteid (a, b, ¢, d,
e, z) korrata nii, et IlI-d ja »K-d sisaldavad
sonad on antud ldbisegi, nditeks wvaatlus-
harjutus: IIIAP, JKYPHAA, JKOPA,
KOWKA, ®JIAXKOK, KAHHA, PYBALI-
KA, WTAHBL, JPYXOK.

Seejdrel paigutame liistudega varustatud
tahvlile 2K- ja IlI-tdhe eri reale. Flanell-
tahvlil on aplikatsioonid (Ghupall, kass,
lipp, sark, piiksid, koer, pdevik, tidruk,
poiss).
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Lastel tuleb paigutada aplikatsioonid
vastavale reale, Kui iilesanne on tdidetud,
loevad norgemad Gpilased aplikatsioonide
jirgi nimetusi. Opetaja jdlgib ja parandab
nende hédédldamist. Siis loeb kogu klass veel
kord neid nimetusi,

Iseseisva téona voib teha ka nende s&-
nade kohta valiketteiitluse. Opetaja diktee-
rib mitmesuguseid sénu, opilased aga kir-
jutavad oma vihikutesse ainult need, kus
on kas K- voi IL-tdht, Kéik sdnad vali-
takse nii, et kirjapilt hadldamisega kokku
langeks. Edasi vbime anda juba K- ja IL-
ning C- ja 3-hédlikuid sisaldavaid sonu
ldbisegi. Seda voiks teha nditeks nii. Fla-
nelltahvlil on aplikatsioonid ldbisegi (roos,
vaas, koolikott, laud, tool, kauss, Kass,
plksid, ohupall, pdevik, lipp, karu, tass,
Druzok), mille nimetustes esinevad JK, 1,
C ja 3. Opetajal on kédes suur triikitihe-
kaart 2K-ga. Lastele antakse iilesanne leida
aplikatsioonide hulgast k&ik nimetused,
milledes on J>K-haalik. Lapsed leiavad ja
nimetavad. Opetaja asetab portatiivtahvlile
K tahekaardi ja paigutab selle korvale
sonakaarte, nditeks:

1. III: IITAHBI, [IAP, YAILIKA, MHIII-
KA.

2, C: MHCKA, CTOA, CTYA, CYMKA.

3. 3: BA3A, PO3A, 304.

4. K: JKYPHAA, OAAXKOK, APYKOK.

Kui koik need nimetused on leitud, an-
takse jargmine iilesanne: leia aplikatsioo-
nide hulgast kéik need nimetused, milles
on UI-hiilik, Opetajal on samuti kées (riiki-
tdhekaart IlI-ga. Lapsed otsivad ja nimeta-
vad, Opetaja toimib samuti nagu eespool.
Niiviisi voetakse ldbi koik aplikatsioonid,
Uksikud opilased loevad neid sonakaartide
jargi ette ja seejdrel korratakse iheskoos
koiki sonu.

Siis korjab dpetaja s6nakaardid dra ja
annab kantavale tahvlile kirjutatud link-
harjutuse nendesamade sdnadega. Lapsed
saavad tlesande tdita kollektiivselt liingad.
Kui lingad on tdidetud, loetakse veel kord
koik sénad labi ja jdrgneb iseseisev t&o.
See voib olla kas tavaline etteiitlus, valik-
ettetitlus, rithmitamisharjutus voi ladumine
aplikatsioonide jargi.

Jargmised raskusi tekitavad hadlikud on
LL* ja 4" Ka siin toimime nii, et harju-
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tame koigepealt haaliku ja tdhe seostamist
eraldi I ja Y puhul. Kui see hadliku ja
tahe seos on koigil dpilaste] omandatud,
jargneb kinnistamine ning LI ja Y erista-
mine, See oskus kdes, kordame neid koos
varem opitud sonadega, kus esinesid C-, 3-,
K- ja Il-hddlik. Samu votteid kasutame
hddlikute ja tdhtede IT—B, T—A, K—T
ning I, 4 ja I puhul.

Aabitsaeelsel ja aabitsaperioodil wvaiks
anda oOpilastele wveel jargmisi harjutusi:
opetaja kirjutab klassitahvlile ainult iiksiku
tdhe III. Lastele annab ta iilesande: nimeta
opitud sénad, kus kirjutatakse III-tdht.
Tule ja kirjuta (triikki- v6i kirjatdhtedega
vastavalt oOpilaste oskusele) need sdnad
tahvlile. Niiviisi vbib toimida ka teiste ras-
kemate tédhtede puhul. Kui séna on tahvlile
kirjutatud, kontrollivad opilased seda, pa-
randavad ja kirjutavad oma wvihikusse,
Voib anda ka drakirjaharjutusi raamatust
(Yuebuuk II, 1967. a. vdljaanne), Naiteks
iilesanne lk. 22: kirjuta palast vihikusse
kéik sonad, kus on IlI-tdht, ja jdta need
meelde. V6i kirjuta lause, kus esinevad
III-tédhega sonad, ja kriipsuta III alla.

Raskusi on kirjutamisel ka HM-ga. Siin tu-
leks laslele ndidete varal selgitada, et see
hddlik ei moodusta omaette silpi. Voiks
toimida nii: dpetajal on wversaaltdhtedega
joonislatud tahvlile tksikud tadishaalikud,
nditeks: A, O, E

Lapsed kirjutavad nendele juurde: AU,
Ou, EU.

Silbid loetakse. Jargmine iilesanne: leia
opiku abil selliseid sonu, kus antud silbid
esinevad. Lapsed toovad niiteid, opetaja
kirjutab need tahvlile silbitatult,

AWM: CAM—MA
OW: TOM—BO
EA: PEMH

Siis loetakse uuesti ja tehakse jareldus,
et ,J1* kirjutatakse ainult tadishadliku ja-
rele. Hiljem, kui opitakse juurde sonu selle
hddlikuga, voib toimida nagu eespool, s. t.
anda mitmesuguseid vaatlus-, link-, rithmi-
tamis-, valik- jt. harjutusi, milles vorrel-
dakse -d ja M-d.

Opilased teevad neid harjutusi nii &pe-
taja juhtimisel kui ka iseseisvalt.

Aabitsaperioodil, kui o6pilased juba kir-
jutavad, voiks teha nii: esimeses tunnis ja-



patakse opilased pingiridade jirgi 6 rithma.
Iga rida saab ilesande: otsida antud lehe-
kiilje tritkitekstist vilja kéik M-ga s6nad ja
kirjutada klassitahvlile, Véiks anda niii-
teks esimesele reale lk. 20, teisele reale
k. 22, kolmandale reale lk. 34, neljandale

reale lk. 42, viiendale reale k. 46, kuuen-
dale reale lk. 48 (Yuebuuxk 2. klassile,
1967). Opilasi, kes taidavad ilesande kaige
kiiremini, kdige korralikumalt ja ilma viga-
deta, voiks millegagi premeerida, ergutada.
Tahvli'e saame jargmised sonad.

HAKPOM BOABILION

PAMBO TPAMBAM HA CKAMEWKE TIOKAAVHCTA TIPOUUTAM

PAVIBO AWHO CTPOMIKA CKAMEMKA
MAWMY
KYIIAHA TIPOUYMTAN

Opilased loevad neid sdnu iiksikult ja

itheskoos, silbitavad neid ja kriipsutavad
alla ¥ koos tdishddlikutega (AW, OW, EN).
Sonad kustutatakse tahvlilt, Jargneb diktaat.
Opetaja dikteerib teksti, kus esinevad H-ga
sonad. Lapsed kirjutavad ainult need s&-
nad, kus esineb M.
BOT CKAMEHKA. HA CKAMEHKE
CTOHUT BAHHA. T¥T IIJIUTA. HA
IIVIMTE YAHHHK. B YAHHHKE YAH.
1 HAJIMBAIKO YAHW, CAHMA HJIET
JOMOH. ¥ CAHUMBI KPACHBIA TAJI-
CTVK.

Kui diktaat on kirjutatud, kontrollitakse
seda iihiselt, Kodus wvaatab &petaja veel
kord &pilaste tood labi ja hindab neid.
Jargmises tunnis analiilisitakse toid ja las-
takse nimetada veel M-ga sénu. Ménedega
neist koostavad opilased ka lauseid. Jarg-
miseks tunniks antaksegi korrata M-ga sonu
raamatu voi ortograafilise sonastiku jdrgi,
kui see on selleks ajaks olemas. Kolman-
das tunnis voib teha kuuldediktaadi tunni-
kontrollina.

Omaslavaid asesdonu  MOH, MOH,
TBOW, TBOU tuleb siduda nimisénadega ja
toetuda sellele, et kui nimiséna on ainsu-
ses, siis on MO, TBOH, nditeks MOW
1LIKA®, TBOM KYCT. Mitmuses ei kirju-
tata kunagi ,H", vaid ,11", nditeks MOH
INKA®LI, TBOM KYCTHI.

Peamine 166 nende asesdnadega ja ka W
ja M oigekirja vilumuste andmine seoses
selle grammatilise teemaga langeb 3. klas-
sile, sest 2. klassis on ainult {iksikuid nimi-
sonu, mis sobivad aktiivseks kasutamiseks
nende asesdnadega ainsuses ja mitmuses.

Aabitsaperioodil, kui 2. klassi opikus
hakkavad esinema sonad redutseeritud
«0O" ja ,E"-ga (36.1k.), tuleb juba pala suu-
lisel kisitlemisel teha ka ettevalmistusi ni-
melatud raskusi sisaldavate sonade kirjuta-

miseks, Naiteks pala 2. klassi &piku 38.
lehekiiljelt. Siin esinevad redutseeritud
O-ga sénad 3TO, CTOUT, HA CTOJE,
3A CTOJIOM, IIOTOM. Pala suulisel ké-

* sitlemisel kirjutame need sénad tahvlile ja

eraldame nendes ,O" wvarvilise kriidiga.
Suulisele kasitlemisele peab jdrgnema &pe-
taja kiisimus: miks on nendes sénades
O-téht eraldatud? Opilased vastavad vene
keeles: IToroMy HMTO TOBODMM M 4YMTaeM
«a", a mumem ,o". Edasi kiisib 6petaja:
Kakue cnoBa ThI ellle 3Haellb, TAE K-
lreM 0, a roBopum M uuraem ,a"? Opila-
sed nimetavad: ropa, ®o3a, Boja, COCHA.

Toodud ndited kirjutab Gpetaja (v6i kir-
jutavad o6pilased) tahvlile. Ka nendes séna-
des vbib tahvlil eraldada kriitilise hédliku,
misjdrel kogu klass loeb neid soénu veel
kord. Sénad tuleb kirjutada &pilaste orto-
graafilisse sonastikku. Edasi kustutatakse
tahvlilt sénad ja antakse linkharjutus. Nai-
teks: TYT I'—PA. TAM P—CTET C—CHA.
A TYT CT—HT K—3A jne. Liingad tiide-
takse kollektiivselt, sdnad loetakse valjusti
ja siis kustutatakse. Jargneb iseseisev t6o.
Iga opilane saab eraldi lehe, kus on need
sonad linkadega iksikult voi lausetes.
Opilase iilesandeks jaidb lingad iseseisvalt
tdita. Iseseisva harjutuse vo6ib anda ka
jdrgmises tunnis. Sel juhul tuleb aga eel-
nevalt neid sonu vaatlusharjutuse abil kor-
rata. Opetaja kontrollib téid kodus ja sel-
gitab vélja mahajddjad, kellel laseb sama
lilesannet pdrast vigade analiiiisi korrata.

Ortograafilist sdnastikku taidetakse jark-
jargult, Niisugune jdrk-jargult tdidetav
ortograafiline sonastik annab materjali
mitmesugusteks toodeks Kkriitiliste sGnade
kordamisel ja Gigekirja omandamisel. Nii-
viisi toimimise korral véib loota, et opila-
sed odpivad algusest peale vene Kkeeles
oigesti kirjutama.

351



iiisika aluste Gppimisel peavad Gpi-

lased omandama ka opiku ja muu

fiiisika-alase kirjandusega iseseis-
valt tootamise oskuse. See oskus on api-
lastele vajalik nii koolis fliisikakursuse
teadlikuks ja pohjalikuks omandamiseks
kui ka pdrast kooli lopetamist enesetdien-
damiseks.

Opik on dpilastele tihtsaks teadmiste al-
likaks, kuid kahjuks kasutatakse seda fiiii-
sikatundides veel suhteliselt viihe, pdhiline
to6o opikuga toimub kodus: seal peab &pi-
lane opiku jdrgi taastama mdlus koik selle,
mida ta kuulis ja ndgi fiisikatunnis, kor-
dama ning kinnistama tunnis ldbivoetut.
Uhtlasi peab ta opiku jdrgi leidma vastu-
sed nendele kiisimustele, mis jdid tunnis
mingil phjusel arusaamatuks. Kui aga &pi-
lane on puudunud, siis peab ta kogu ma-
terjali omandama iseseisvalt opiku jérgi
Praktika nditab, et sageli ei seisa kodune
fiilisika 6ppimine mitte niivord opitava ma-
lerjali lahtimdlestamises, kuivérd  just
teksti meeldejitmises. Opikut lugedes ei
analiilisi Opilane loetavat teksti, ei uuri,
kuidas jouti opitava seaduseni, jarelduseni
jne., vaid opib pdhe ainult selle, mida on
kirjapildis rohkem réhutatud. Osalt on see
tingitud asjaolust, et Gpilane ei oska fiiiisi-
kabpikuga iseseisvalt ootada.

Opikuga toétamise oskust tuleb &pilas-
tel kujundada juba esimestest fiiiisikatun-
didest peale. Selleks kulub algul palju aega
ja seda peab oOpetaja too planeerimisel ar-
vestama. Kuid see aeg pole asjatult raisa-
tud, sest kujundatakse ju oskused, mis aita-
vad Opitavat ainet paremini omandada.

Et 6. klassi Opilastele on fiiisika uus
Oppeaine, tuleb neile esimeses tunnis lithi-
dalt tutvustada ka fiilisika &pikut: missu-
gustest osadest see koosneb, kuidas on seal
paigutatud materjal, kuidas seda materjali
tiles leida jne. Peatudes &piku kirjapildi
juures, juhib Opetaja &pilaste tdhelepanu
sellele, et paksemas kirjas on triikitud fiiii-
sika seadused, reeglid, suuruste midrangud
ja pohilised valemid, mis on tarvis tapselt
meelde jétta.

Juba esimestest [ilisikatundidest alates
tuleb erilist tdahelepanu poorata opiku il-
lustratsioonidele ja mnouda, et opilased
uuriksid lugemisel koike, mis kuulub teksti
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juurde: jooniseid, skeeme, graafikuid, tabe-
leid. Lugemisel peab &pilane mbistma illust-
ratsiooni ja teksti sisu wvastavust, leidma
jooniselt vastavad detailid ja wvahendid.
Ainult sel juhul soodustab illustreeriv ma-
terjal teoreetilisest materjalist arusaamist.
Teksti lugemisel peaks dpilane kasutama
paberit ja pliiatsit, et reprodutseerida joo-
niseid ja katsete skeeme. Koduste iilesan-
nete andmisel tuleks konkreetselt ndidata,
missuguseid dpiku jooniseid peavad 6&pila-
sed oskama vastamisel reprodutseerida.

Fiilisikaopikutes on mitmed tabelid, mille
arvud viljendavad ainete teatud omadusi
(erikaal, erisoojus, eritakistus). Opilased
eksivad sageli nende fiisikaliste suuruste
ithikutes. Selliste vigade arv viheneb mér-
gatavalt, kui nende méistete Gppimisel Gpe-
tatakse Gpilasi tabeleid lugema ja seega
neid motestatult kasutama. Iga tabeli juures
peab oOpilane teadma, missugune on tabe-
lis toodud arvude fiiiisikaline sisu ja mis-
sugustes ithikutes neid suurusi moddetakse.
Selleks tuleks suuliselt lahendada iilesan-
deid opitava fiilisikalise suuruse leidmise
ja kasutamise kohta.

Naiteks eritakistuse késitlemisel 8. klas-
sis vbiks suuliselt lahendada jdargmised
iilesanded:

1. Kui suur on 1 m pikkuse 1-mm? rist-
lgikepindalaga vaskjuhtme lakistus?

2. Kui suur on alumiiniumi erilakistus
ja mida see arv tahendab?

3. Nikeliinist ja séest varraste moétmed
on vérdsed, Kumma lakistus on suurem ja
mitu korda?



4. On haks 10 m pikkust ja 2-mm? rist-
lgikepindalaga juhti. Uks juht on vasest,
teine alumijiniumist. Kumma juhi (akistus
on suurem?

Viimane tilesanne peaks opetama opilasi
iilesannet téhelepanelikult analiiiisima ja
ratsionaalsemat lahendust otsima.

Opitavast materjalist arusaamine eeldab
arusaamist tema liksikutest osadest, arusaa-
mist sellest, mis on antud tekstis péhiline
ja mis seda p&hilist illustreerib. 6. klassi
Opilastel on dpitavast paragrahvist peamiste
motete leidmisega suuri raskusi. Et 6pilasi
opiku teksti analiiisima &petada, tuleb fiiii-
sikatunnis teha mitmesuguseid iseseisvaid
toid &pikuga. Nii ménigi kord tuleks pé-
rast uue aine esitamist lasta oOpilastel ise-
seisvalt leida dpiku jargi vastused kiisimus-
tele (kiisimused kirjutab opetaja tahvlile).
Kisimused tuleks valida sellised, et nad
nouaksid opikust 1—3 16igu peamise motte
valjatoomist.

Raskem on ldbiloetud paragrahvi kohta
plaani koostada. See nduab mitte ainult
faktide teadmist, vaid ka iildistamisoskust.
Seepdrast tuleks esimesed plaanid koostada
kollektiivselt oOpetaja juhtimisel. Pérast
uue aine esitamist loetakse paragrahv libi
Ioikude kaupa, leitakse 1—2 16igu peamine
mote ja sonastatakse see liihidalt. Kuigi
iseseisval plaanide koostamisel ndrgeneb
Opetaja vahetu mdju tGoprotsessile ja &pi-
lased véivad teha vigu, on selline 166 va-
jalik, sest see Opetab loetavat teksti ana-
litisima ja materjali esituse loogikat ni-
gema ning siistematiseerib tunnis opitut.
Eriti wvajalik on 6&pitu siistematiseerimine,
kui uutele teadmistele joutakse wvestluse
teel, et opilastel tekiks kogu esitatud ma-
terjalist terviklik ettekujutus. Selline plaan,
mis ithendab paragrahvi eri osad iiheks ter-
vikuks, voimaldab Opetaja antud lisamater-
jaliga tdiendatuna Opilastel Sppematerjali
kodus teadlikumalt omandada ja on iihtlasi
vastuste plaaniks.

Labivoetu kohta plaani koostamine votab
tunnis kiillaltki palju aega, seepérast ei saa
selliseid t6id védga tihti kasutada. Kiill aga
tuleks seda teha 6. klassis, ja just selliste
teemade puhul, milles on palju uusi mois-
teid. Vahetevahel peaks dpetaja andma Gpi-
lastele kas enne uue aine esilamist vdi esi-
lamise ajal ka plaani, mille jargi ta ise
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ainet esitab — sellest oleks kodus Gppimi-
sel suur abi.

Fiilisikadpikul kasutatakse enamasti ikka
tunnis labivoetu kinnistamisel, viga harva
aga uue aine 6ppimisel. Paljud Spetajad ei
poolda Gpiku jérgi iseseisvalt dppimist tun-
nis, sest see votvat liialt aega ja suur osa
opilasi ei suutvat ainet iseseisvalt oman-
dada, vigade parandamisel tulevat niikui-
nii kogu materjali uuesti seletada. Leitakse,
et uut ainet tuleb esitada kas dpetaja jutus-
tuse voi vestluse teel.

Opetaja suulise esituse tihtsust uue aine
omandamisel ei tohi mingil mééral alahin-
nata, kuid selle ainudigeks tunnistamine ei
ole millegagi pohjendatud. Uue aine suu-
list esitust saab ja tuleb kohandada antud
klassi tasemele, ta voimaldab haarata en-
dasse fiilisika ajaloo elemente, teaduse ja
tehnika uusimaid saavutusi ja kohalikku
materjali, véimaldab dra kasutada &pilaste
kogemusi ja teadmisi, mis nad on iseseis-
valt omandanud teistest allikatest (popu-
laarteaduslik kirjandus, televisioon). Jutus-
tamisel vordleb Opetaja esemeid ja ndh-
tusi, analiilisib neid, teeb analiiiisi pohjal
iildistusi. Koike seda saadab nditlike vahen-
dite ja katsete demonslreerimine. See on
heaks vahendiks Opilaste métlemise aren-
damisel. Vestlemisel saab oskusliku kiisi-
muste esitamisega aktiviseerida opilaste
mottetéod, panna neid tegema iseseisvaid
otsustusi ja jdreldusi. Seejuures ei saa aga
jatta arvestamata jargmist:

1) &pilane ei tohi Gppeprofsessis jadda
passiivseks kuulajaks. Opelaja jutustus ja
vestlus voivad kiill aktiviseerida oOpilasi
uue aine esitamisel, kuid ei suuda tagada
klassi koikide Gpilaste aktiivset mdttetdod,
kuna keskmise kooliea opilased ei suuda
pikemat aega jélgida Opetaja jutustust,
vestlusest votavad osa aga peamiselt kii-
remini reageerivad opilased;

2) tihe ja sama klassi Gpilased on oma
voimete, teadmiste, oskuste ja vilumusle
poolest vigagi erinevad. Uue aine suulise
esituse korral peavad opilased sammu pi-
dama opetaja poolt pakutud todtempoga.
Tempo valimisel ldhtub &petaja tavaliselt
keskmise oOpilase voimetest, Seda ei saa
Oigeks pidada, sest lugevamatel ei ole sel
juhul midagi teha, noérgemalel aga on voi-
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matu teistega kaasa tO6tada. No&rgemad
opilased ei suuda uusi teadmisi nii kiiresti
seostada juba olemasolevate teadmistega ja
oma isiklike kogemustega, nad vajavad
Opitava materjali lahtimdtestamiseks roh-
kem aega. Liihidalt: uue aine suulise esi-
luse korral on oOppetdod individualiseeri-
mise voimalused suhteliselt vdikesed;

3) jutustamise ajal ei ole Opetajal iga-
kord iilevaadet, kas ja mil mddral joudis
esitatav materjal Opilaste teadvusse; koi-
kide Gpilaste kohta ei voimalda seda kind-
laks teha ka jdrgnev vestlus. Samuti ei saa
opilased kontrollida, kas nad on Gpitavast
oigesti aru saanud.

Opilased omandavad péhjalikumad ja
kindlamad teadmised siis, kui Gpetaja suu-
line uue aine kasitlus on oskuslikult tithen-
datud Gpilaste iseseisvate toodega, sealhul-
gas ka nende iseseisva tooga o&piku jargi.

Opikuga iseseisvalt té6tamisel valib iga
opilane joukohase tempo, tal on wvoimalus
peatuda raskematel osadel (ldikudel), neid
mitu korda iile lugeda, et Opitavat pare-
mini lahti métestada ja meelde jatta. Seega
loob iseseisev t66 Opikuga kogu klassi suh-
tes voetuna moénikord soodsad vdimalused
uue materjali lahtimGtestamiseks, malu
tooks ja teatud mddral ka enesekontrolliks.
Iseseisvad to6d Opikuga toovad vaheldust
uue aine omandamise protsessi.

Monikord ei anna iseseisev 100 opikuga
uue materjali omandamisel tunnis soovitud
tulemusi ja sellest tehakse ennatlik jdrel-
dus, et seda todviisi voib kiill kasutada
labivoetu kinnistamisel, mitte aga uue aine
esitamisel.

Uue aine iseseisev omandamine opiku
jargi eeldab, et Opilased oskavad Opikut
kasutada. Kuid sellest iiksi veel ei piisa.
Igasuguse t60, sealhulgas ka opikuga ise-
seisva tootamise tulemused séltuvad suurel
madadral sellest, kuidas oOpilane ise 1G0sse
suhtub, Opitavast arusaamise seisukohalt
on suur vahe, kas Opilane loeb teksti ainult
sellepdrast, et temalt seda ndutakse, vGi ot-
sib lahendust monele teda huvitavale kii-
simusele. Opilane peab olema antud tédst
huvitatud, see suurendab tema aktiivsust.
Huvi tekkimiseks on vajalik, et opilane
néeks tehtava t66 eesmdrki. Kui Opilane
tootab Hpiku materjali 1dbi selleks, et saada
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vastust tekkinud kiisimusele, siis vaatleb
ta seda tédd mitte kui Spetaja ndudmiste,
vaid kui uuritava probleemi enda nouete
tditmist. Sellepdrast on méttetu selline ise-
seisev 166, kus piirdutakse ainult teema ni-
metamisega ja lastakse opilastel vastav osa
opikust labi lugeda. See on pigem kidsu
tditmine kui teadlik omandamine. Seega
peab igale iseseisvale t&ole eelnema ette-
valmistav jutustus vo6i wvestlus, kus esita-
takse probleem ja antakse seega kogu
omandamisprotsessile suunatud iseloom.

Opilased vdivad uut ainet Spiku jdrgi
omandada ainult siis, kui neil on peale ees-
pool nimetatud tingimuste (oskused Oopi-
kuga tootamiseks, mis pidevalt iseseisvat
166d tehes tdienevad, ja 166d suunava prob-
leemi olemasolu) vajalikul hulgal teadmisi
opitavast materjalist arusaamiseks. Seepd-
rast tuleb ettevalmistavas wvestluses prob-
leemi esitamise korval aidata opilastel mo-
biliseerida kogemuste, vaatluste ja tead-
miste pagas, mis on vajalik edukaks uue
materjali iseseisvaks omandamiseks opiku
jargi.

Niiteks teema ,Temperatuur” Kkasitle-
misel 6. klassis esitab Opetaja probleemi:
kuidas saaks tdpselt moodta kehade tempe-
ratuuriz Vestlemisel joutakse jdreldusele,
et kehade temperatuuri saab vorrelda ke-
hade soojuspaisumise jdrgi. Keha mootmed
soltuvad selle keskkonna temperatuurist,
milles ta asub. Opetaja tdidab klaaskolvi
viirvitud veega ja suleb kolvi korgiga, mil-
lest on ldbi torgatud peenike toru., Jérgnev
demonstratsiconkatse kinnitab, et veesam-
ba korguse jargi torus voib vorrelda ke-
hade temperatuure. Opetaja juhib &pilaste
tdéhelepanu nendele suurtele puudustele,
mis sellizsel primitiivsel termomeetril on.
Missugustest osadest koosnevad termo-
meetrid, kuidas neid valmistatakse, missu-
guste ainete soojuspaisumist nendes kasu-
tatakse, kuidas moodetakse termomeetri
abil temperatuuri — kéigile nendele kiisi-
mustele vbivad Opilased leida vastused ise-
seisvalt Opiku jargi.

Kokku vottes vdib oOelda, et uut ainet
iseseisvalt Gpiku jédrgi Ooppides, kus tundu-
valt vidheneb Opetaja vahetu méju oman-
damisprotsessile, soltub omandamise tase
opilaste etlevalmistuse tasemest, sellest, kas



opilasel on 1) Gpikuga to6tamise oskused,
2) motiivid 6pikuga tootamiseks ja 3) kiil-
laldaselt teadmisi Gpitavast teemast arusaa-
miseks, t

8-klassilise kooli fiiiisikaprogrammis on
rohkesti selliseid teemasid, mida &pilased
voiksid omandada iseseisvalt oOpiku jérgi
(,Liitisid"”, ,Uppunud laevade iilestdstmine”,
»Lendamine ©hus", ,Hod6rdejou suurenda-
mise ja vdhendamise viisid", ,Pdike kui
Maa peamine energiaallikas”, ,Heli salves-
tamine ja taastamine“, ,Elektrivoolu toi-
med"). Uldiselt arvatakse, el iseseisvalt
tuleks Oppida mahult vidikesi ja sisult ker-
geid teemasid, peamiselt selliseid, mis ei
noua tunnis eksperimenteerimist voi kui
katsed on nii lihtsad, et oOpilased saavad
neid ise teha (ndit. 8. klassi ,Voolu toi-
med").

Opiku jdrgi voivad opilased iseseisvalt
tutvuda modteriistade ja tehniliste vahen-
dite ehituse ja todtamispdhimdotetega, kui
raamatus on piisav seletus ja head jooni-
sed voi kui on wvoimalik igale Opilasele
vastav mooteriist v6i vahend kitte anda.

Nii voib 8. klassis kaitsmete oOppimisel
anda igale pingile mitut liiki kaitsmed ja
lasta opilastel leida 6pikust vastused nii-
teks jiargmistele kiisimustele:

1. Mis vaib pohjustada voolutegevuse
tunduva  suurenemise vooluvérgus? 2.
Mida kujutab endast lihis? 3. Milleks ka-
sulatakse kailsmeid? 4. Missugustest osa-
dest koosnevad kaitsmepesa ja kaitsekork?
5. Missugusel voolu (oimel pohineb kails-
mele (66?2 6. Mis on iga liiki sulavkaitsmete
pohiliseks osaks? 7. Miks ei tohi sulav-
kaitsmeid ise parandada? 8. Millel pdhineb
bimetallplaadiga kaitsme 662 9. Missugu-
sed andmed on mérgitud kaitsmelele?

Iseseisva t00 tulemuste arutlemise ajal
demonstreerib opetaja kaitsmete téod lii-
hise ja tarbijate paralleelse iihendamise
korral.

Opilased vbivad iseseisvalt omandada
opiku jargi terve paragrahvi voi ainult osa
sellest. Iseseisvat t66d Spikuga voib edukalt
seostada demonstratsioonkatsete ja vaatlus-
tega (Opilased otsivad Opikust vaadeldud
nahtustele seletust), laboratoorsete tdode-

ga, oppefilmide ja diapositiivide demonsl-
reerimisega jne.

Opilaste iseseisvast toost opikuga ldbi-
voetu kinnistamisel oli eespool juba juttu
(kiisimustele vastamine, plaani koostami-
ne). Iseseisvat tood opiku jargi tuleks kasu-
tada pdrast raskemate teemade ldbivot-
mist ja see ei tohiks kujuneda lihtsaks
opiku materjali labilugemiseks. Opilastele
tuleks anda kiisimuste ja iulesannete sis-
teem, mis nouab 6piku materjali loogilist

. imberttotamist, iseseisvat jooniste ja kait-

seskeemide uurimist, tunnis tehtud katsete
vordlemist 6pikus kirjeldalutega jne. Opi-
kuga tdhelepanelikult téotades leiab Opi-
lane Kiiresti tiles ka selle, mis nimelt jai
talle Opetaja esituses arusaamatuks (see
pole épilase jaoks sugugi lihtne iilesanne).

Uue aine kinnistamiseks sobivad (kui
materjal seda voimaldab) ka sellised iiles-
anded, kus opilane esitab uue materjali
kohta ise kiisimusi ja leiab Opiku abil neile
vastused, Nii nditeks vbib juhtide paral-
leelse iihenduse oOppimisel 8. klassis anda
opilastele iilesande:

Esita jargnevas tilesandes ise kiisimused
ja leia neile {arvulamise teel) vastused.

Kolm juhti, lakistustega vastavalt 2, 4 ja
12 oomi, on tihendalud omavahel paral-
leelselt vooluringi, 12-oomist juhti Ilibib
vool 0,2 ampril.

Loomulikult peavad opilased sedalaadi
ilesannetega varem tultavad olema. Et vil-
tida mahakirjutamist, voiks anda kumma-
legi reale eri tilesanded (veidi muudetud
tekst, teistsugused takistused jne.). Uhtlasi
voiks oOpetaja lasta Opilastel lahendada
selletaolisi ililesandeid eraldi lehele ja need
hiljem kokku korjata (vajaduse korral ka
hinnata). Lahenduste jdargi saab otsustada
materjali omandamise lle nii kogu klassi
kui ka iga &pilase kohta eraldi ja kindlaks
teha kiisimused, mille juurde tuleb jargmi-
ses tunnis veel tagasi péorduda.

Opilaste iseseisvat t66d dpikuga on vdi-
malik kasutada fiilisikatunni koéikidel etap-
pidel. Oige organiseerimise korral aitah
see tooviis aktiviseerida Opetamisprotsessi,
annab &pilastele oskusi ja vilumusi raama-
tutega tootamiseks ning aitab seega pare-
mini omandada fliisikakursust.
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irjanduse osakaal vaimses ja esiee-
Ktilises kasvatuses peaks olema mil-
meti keskne, samuti kui selle Gppe-
aine eriline roll kommunistlikus kasvatu-
ses. Uurimused kinnitavad, et dige metoo-
dilise ldhenemise korral v&ib sonakunsti
vastuvotmine juba varases koolieas vigagi
intensiivne olla. Siistemaatiliselt kursuselt
kesk- ja vanemas astmes ootame lugemis-
huvi edasiarendamist juba esteetiliselt sii-
vendatud vastuvoimiseks. (Lisame vahe-
mérkusena: kirjandusdpingute eesmarki
voiksimegi kokkuvétval kujul ndha tead-
liku ja kultuurse lugeja kujundamises.)
Liiati on kirjandusdpetajal hdid voimalusi
teiste kunstialadega kontakte luua (muu-
sika ja kujutava kunsti péimimine kirjan-
dustundi, teatriiiritused, almanahhi koosta-
mine). Kirjanduse kui Oppeaine kesken-
davat osa kunstilises kasvatuses ja huma-
nitaarses hariduses oleme vbdinud tdhele
panna nii varasemas kui ka hilisemas mi-
nevikus.

Ei tule salata meie kirjandusGpetajate
saavutusi; paraku on neid pigem juhusli-
kult jalgitud kui siisteemikindlalt uuritud.
Kuid ilmne on seegi, et heast tasemest saab
rdakida selge vidhemuse nimel. Me ei
suuda praegu esitada kirjanduse opetamise
olukorra igakiilgset analiitisi, kuid meil on
piisavalt tdhelepanekuid, et konstateerida
kirjandusopingute esteetilise moju loidust,
mistottu tlal sénastatud eesmirk — tead-
liku ja kultuurse lugeja kujundamine —
jadb kurvastava sagedusega saavulamata.
Niiiid oleks tavapirane lisada, et pohjust
tuleb otsida Spetajate metoodilises kiiiindi-
matuses ja loova suhtumise puudumises.
Mulle tundub, et tuim ndudlikkus ja palja-
sonaline hagemine ei vii asja edasi. Pea-
legi tekib ka Opelajail pretensioone, ja
iisna tilikaid, Ndib, et kirjandusdpetuses
toimivad mitmed ebasoovitavad tendentsid
(neist allpool ldhemalt), mis on oluliselt
opetajast olenemata kujunenud. Neid on
tarvis tundma Gppida, et siis kriitilise hin-
damise tasemele jouda ja sealt edasi lahen-
dusi leida.

Koigepealt peab pdgusaltki meenutama
kirjanduse opetamise kujunemisolusid l&-
hemas minevikus.

Maletame, et peaaegu 60-ndale aastateni
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KIRJANDUSOPETUSE
OLEVIKU- JA
TULEVIKUPROBLEEME

K. LEHT,
filoloogiakandidaat

valitsenud suund kirjandusépetuses ndudis
kirjandusloolise protsessi ranget jdlgimist
ja sellega iihenduses suure faktilise mater-
jali omandamist, kasvatuslikud eesmargid
tuletati didaktilis-moralistlikus laadis ja
lahus esteetilisest mdjust. Millist mdju ob-
jektiivselt saavulati, seda el lea me fdnini.
Nimetatud suunda esindas majukalt V. Go-
lubkovi kirjanduse metocdika kdsiraamat,
mis on pikka aega kasutusel olnud ning
orienteerinud &petajate ettevalmistust ka
meie vabariigis. Kellelegi ei vGinud mar-
kamata jddda, et see metoodika liikus iithes
riitmis vulgaarsotsicloogilise koolkonnaga
kirjandusteaduses.

Kirjanduse emotsionaal-esteetilise kiilje
tagasitérjumine  koolidpetuses  hakkas
vastuviiteid dratama eriti itthenduses kir-
janduselu iildise tervenemisega. Pooretteki-
tavalt mdjus A, Tvardovski kone esimesel
iilevenemaalisel Opetajate kongressil
(1960). See hoogne ja sugestiivne sonavott
(.Kirjanduse oOpetamine on looming" —
.Sirp ja Vasar® 15. III 1960} aktsentueerib
selgesti: kirjandus koélagu ka Oppeainena
eelkbige kui kunst; mitte kdigepealt kir-
janduslugu, vaid elav kunstisGna ja Ope-
taja selle loov vahendaja. Nii oli ilma asja-
kohast terminoloogiat pruukimata deldud
seda, millele paljud véhemalt intuitiivselt



olid ldhenenud. Teaduslikes ringkondades
suhtuti uuesse sihiseadesse jdigalt, mida
koige selgemini viljendab tuntud kirjan-
dusteadlane D. Blagoi: artiklis kirjanduse
opetamise eesmérkidest, iilesannetest, pro-
grammist ja meetodist (vt. ,Amreparypa
B mKroAre” 1961, nr. 1) peab ta kirjandus-
opetuse péhiaktsendiks ikkagi kirjanduse
ajaloo protsessi mdistmist ja motlevat ana-
liitisi. Tegelikult pole Tvardovskil pdohi-
probleemiks kirjanduslooline printsiip, vaid
esteetilise tunnetuse jaatamine kui lihte-
koht kirjandusdpetuses. Kummatigi on just
viimaseil aastail ilmunud kaalukaid toid,
mille suunaks on vdidelda intellektuaalse
ithekiilgsuse vastu kirjandusdpetuses ning
ldheneda kirjandusele kunstiolemuslikust
kiiljest.* Feab ainult mdrkima, et Vene
NFSV-s rakendatav programm, samuti kui
kdibivad &pikud on neid mdjusid véhe
arvestanud.

Arutlusi kirjandusdpetuse olukorra iile
on olnud meilgi. Neist kujuneb jérgmine
iildmulje: rohkesti arvustavaid sdnavétte
on n.-0. eelduslike tegurite kohta (pro-
grammi struktuur, dpikute tase, koolikir-
janduse olemasolu), Gppeprotsessi kiiiindi-
vam analiiis puudub; médrkame sedagi, et
vaieldakse empiirilisel tasemel, kirjanduse
opetamise teoreetilistest alustest ldhtumata
(tilddidaktika korval on siin olulised estee-
tika, kunstipsiihholoogia ja kirjandusteoco-
ria). Kiillap sellest johtubki, et kdige kaa-
lukamaid korrektiive on teinud mitte
metoodikud ja &petajad, vaid kirjandus-
inimesed.**

Kirjandusépetuse kdige valusamad ole-
vikumured ei nédigi tulenevat programmist
ja Opikutest, ehkki nende tdiustamise va-
jadus piisib, Raskuskese asetub Gppeprot-

* Siinkohal nimetagem eriti jargmisi teo-
seid: A. A. Pu 6 a kK, O6pa3Hoe MBIIIAEHHE
H ypok AnTepatypsl. M. 1966; A. C. A -
3epMaH, YPOKH AHTEPaTypel, JKH3Hb.
M. 1965; I. A. T'ykoscku# Mayderue
AMTEPaTypPHOIO NPOH3BEAEHHS B IIKOAe,
M.—A, 1966.

** Osutan eriti kolmele artiklile: Jurl
Lotman, Semiootika ja kirjandusteadus.
.Keel ja Kirjandus® 1967, nr. 1; Ulo
Matjus, Autorist kriitikani. ,Looming"
1967, nr. 4; Andres Ehin, Kujund ja
meeled. ,Looming* 1966, nr. 11.

sessile selle iisnagi keerukates seosles ja
vastuoludes.

L. Rébak oma eelviidatud raamatus wvéi-
dab, et kirjanduse oOpetamist kahjustab
liigne moistuspdrasus, logitsism ehk teisiti
oeldes — koolitunnis on kirjandus valda-
valt loogilise arutluse ja mitle esteetilise
tunnetuse objekliks. Kas see on tGepoolest
nii?

Me teame praegu veel iisna vihe esteeti-
lise tajumise protsessist, sellest hoolimata
on ilmne, et kirjandusopetust ei orienteeri
sageli ka need ilmsed seaduspdrasused, mis
tulenevad kunstispetsiifikast.

Kui taotleda, et kirjandusopetuses tugev-
neks sonakunsti esteetiline mdéjuvdli, siis
peame orienteeruma ka selles, kuidas seda
protsessi suunata. Me rddgime, et kunst
mojutab meie tunde- ja mdttemaailma, kuid
niiviisi viites pole veel midagi lahenda-
tud — tunded ja motled saavad mojutusi ja
virgutusi ka viéljaspool kunsti. Voi arvala,
et kunstist ldahtuvad méjutused on inten-
siivsemad? Sel alusel vastandamine l&peks
ilmselt kunsti kahjuks, sest nditeks hirmu-
karje oopimeduses voib tekitada palju tu-
gevama reaktsiooni kui mis tahes kunsti-
elamus. Sellesuunalised arutlused taanda-
vad kunsti tegelikkuse lihtsaks resonaato-
riks. Kirjanduse ©Opetamise praktikasse
ongi juurdunud lihtsustused, mis samasta-
vad esteetilisest tajumisest tekkinud emot-
sioonid tavaliste emotsioonidega wvoi eel-
davad, et kunstiteos édratab kdigis wvastu-
votjais mingi kindla emotsiooni. Nii pidi
,Kiilmale maale" &ratama viha eksplua-
teerimise ja kaastunnet solsiaalselt réhu-
tute wvastu, ,Tasuja" missiooniks oli pél-
guse sisendamine saksa orjastajate wastu
jne. Siit viib otsetee anekdoodini, millega
J. Lotman illustreerib erinevust esteetilise
elamuse ja afekti vahel. Nimelt tulistanud
Ameerika sodur teatrietendusel Othel-
lot... wvalge naise Kkaitseks. Seesugused
meelevaldsed otseiihendused ei wvii estee-
tiliste impulsside tunnetamiseni, pigem
annavad kunstimdju tasaliilitava liihitihen-
duse,

Milles siis seisneb, digemini —
algab kunstile ainuomane toime?

Tuleb uskuda neid kunstipsiihholooge, kes
vdidavad, et kunst ei moju emoisiconidele

millest
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ega intellektile vahetult, wvaid meelfe
kaudu; meelelis-aistiline kiillg on see, mil-
lest saavad alguse nii looming ise kui ka
selle vastuvotmine, Meelelisest sféaérist 18h-
tub  kunsti 1{iks vaieldamatuid olemus-
jooni — lema subjektiivsus, siit saavad
alguse keerukad seosed, mis ergastavad
kujutlusi ning méjutavad tunde- ja motte-
maailma. Loeme &pilastele V. Ridala Iuule-
tuse ,Kevade tunne”:

Midagi helendab, helgib ja tuikab
kaugete kinkude takka,
kaugele melsade lakka

midagi kutsub ja hiitab ja huikab. ..

Opilastel ergastuvad luuletuse majul
kujutluspildid kevadest; need on ndgemus-
likud, aga voivad olla ka (antud teksti pu-
hul eriti) kuuldelised. Mis need tekitas?
Neid siinnitavad luuleteksti kdik elemen-
did: riim, ritm, vérsimeloodia, kélakujun-
did — luuletuse vorm.* Luuletuse esmane
méju ldhtub tema wvormist; kunst algab
sealt, kus algab kunstiline vorm — asjaolu,
mida kirjandusopetus, pehmelt deldes, on
viilhe arvestanud.

Eelnevaga iihenduses juhime tihelepanu
sellele, et meeleline tunnetus on igasuguse
mbtlemise, ka teadusliku métlemise alli-
kaks. Erinevus seisneb selles, et teaduslik
tunnetus kaugeneb jark-jargult oma alli-
kast, meelelisest kaemusest. Seeidttu tea-
duslikus tekstis meelelised kujundid ka
puuduvad véi vdhemalt ei ole pdhilised.
Kunstilisele tekstile seevastu on meeleliste
kujundite olemasolu péhitunnuslik. Siit siis
ka kunstiloomingu subjektiivsus ja kordu-
matus, mis on iga kunstniku ihaluseks.
(Teaduses tdhendaks kordumatus resultaa-
tide korratavuse noude ignoreerimist, ja
kogu uurimist6d vadrtus liheneks nullile.)

Meie arutluse lihtekohaks oli métteprot-
sesside osatdhtsus, Gigemini iiletihtsusta-
mise tendents kunstiteose tajumisel. Ei ole
alust eitada mottetegevuse osa kunstiteose
vastuvitmises iildse ja kirjandusdpetuses
tervikuna eriti. Oigus on ka nendel, kes
hoiatavad, et kirjandusdpetus ei tohiks

* Kunstilise tajumise neid aspakle kdsit-
leb A. Ehin viidatud artiklis, mille seisu-
kohti ka siinkohal on- kasutatud.
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kujuneda tunnetevahus kiimblemiseks, mis
tihendaks tagasipdtrdumist hedonistliku
(naudingulise) suuna iihekiilgsusse. Kuid
samavord ohtlik on késitada kunstist osa-
saamist iiksnes mottetdé viljana, kui ,tasu”
mottepingutuse eest. Uldistatuna tdhendaks
see vaatekoht tervete kunstialade — muu-
sika, arhitektuuri, valdavalt ka luule —
viljaheitmist kunstist. Kas pole siiski nii,
et mdttetegevusest voime radkida kui
esteetilise tunnetusega kaasnevast ja sel-
lest tuletuvast vdéartusest? Silmapaistev
néukogude psithholoog L. Vagotski markis
juba 20-ndail aastail: ,Meile on tdiesti
ilmne, et need intellekluaalsed operatsioo-
nid, need métteprotsessid, mis lekivad iga-
ithes meist kunstiteose wvastuvotmisel, ei
kuulu kunstipsiithholoogiasse selle sbna
ranges tihenduses. See on pigem resultaat,
tulemus, jarelméju, mis ei voigi ilmneda
teisiti kui kunsti poéhilise méju tulemu-
sena” ([Mcmxoaorma HekycceTsBa, M. 1965,
lk. 52). Niisiis oleks ilmne eksitus ldhtuda
sellest, mida tuleks pidada resultaadiks, ja
kogu esteetilise tajumise protsess pahupidi
pédrata. Just vastupidine tee — vormiana-
litiisi orgaaniline tilekasvamine sisuanaliiii-
siks — viib meid kirjanduse volumaailma
ja selle sisuvadrtustest osa ssama. Kirjan-
dusdpetus toimib paraku wvastuoksa, mida
sugestiivselt selgitab J. Lotman. Ehkki tsi-
taat kipub pikaks, peame selle esitamist
tarvilikuks: ,Vaatamata koigile {ileskutse-
tele ja kinnitustele, mis keelavad ,vormi"
ja ,sisu” lahutamist ning nende kisitlemist
dialektilises iihtsuses, uuritakse meil ikkagi
eraldi ideed ja ,kunstimeisterlikkust”.
Parim indikaator on kooliGpetus. Tkka ja
alati tehakse opilasele koigepealt teatavaks
teose ,idee”, seejédrel aga lisatakse, et teos
on kirjutatud véga heas, ,arusaadavas”
keeles ja et poeet tarvitab palju epiteete
ning metafoore, mis ta moétet kujukalt
varjundavad. On aga laiesti selge, et kui
suure romaani voi keerulise poeemi ideed
saab iimber jutustada kahel dpikulehekiil-
jel, siis on kirjanik lihtsalt inimene, kes
jutustab pikalt-laialt seda, mida vGib dra
iitelda lihidalt. Milleks teda lugedagi? Ei
maksa stitdistada opikuid ja Opetajaid:
nad teevad ilmseks selle, mis on sisemiselt
omane ,korge! teaduse metoodikale. Sel-



lest metoodikast aga tuleneb, et kirjandust
pole tarvis, sest teose ideed voib tekstist
lahti kiskuda ja mdista véljaspool teksti”
(.Keel ja Kirjandus" 1967, nr. 1, k. 2.).
Nii see tdepoolest on: algul rddgitakse
sisust, vormi puutumata, seejdrel vor-
mist — sisust eraldi, ja kuna vormiele-
mentid‘e lahuskdsitlemine igavaks osutub,
jdetakse need sageli hoopis markimata.

L. Robakil on digus, et seesuguse kdsit-
lusviisi puhul wvédrandub sisu  analiiiis
kunstiteose organismist ning kasitlus tugi-
neb vaid mélulistele seostele ja motteope-
ratsioonidele, Seejuures on viltimatud
korduvad seosed ja menetlused, ent psiih-
holoogiast teame, et {ihtede ja samade
seoste korduv aktualiseerimine kutsub esile
tiidimuse ja igavuse. Liiati on loogilised
menetlused kunstile voédrad; kéike 16puni
mdelda ja loogilisse siisteemi viia oleks
meelevaldne lihtsalt sellepdrast, et kunst
ise pole alati kaugeltki loogiline, digemini:
kunstis toimib oma loogika — kunstiloo-
gika.

Vahest pole liigne selgitada Geldut néi-
tega kirjandusépetuse tegelikkusest. Minu
kasutuses on ithe 10. klassi kirjandid tee-
mal ,Katku Villu ja tema elutraagika”,
kokku 26 té6d. Juba esimesel Jugemisel
ilmnes tdééde hdmmastav struktuuriiihtsus.
Ei tule kahelda, et kirjandile on eelnenud
romaani pohjalik arutlemine, mis on orien-
teerinud opilasi jargnevalt: Katku Villu oli
anderikas, suure, kuid ohjeldamalu ener-
giaga inimene; tema pitided ei voinud
klassiithiskonna kitsastes tingimustes ra-
kendust leida, tagajérjeks oli konflikt oma
keskkonnaga; neile asjaoludele lisandub
(NB! — nii paljud just kirjutavad) armas-
tustragtodia, mis viis traagilise 1&puni.

Niisiis — tunniarutluses on ehitatud
koigi loogika reeglite kohaselt karkass,
mille {imber seotakse romaanist nopitud
nditematerjal. Mida tutleb todde stilistiline
analiiiis? Opilaste méttearendus on loogi-
line, viljendus ladus ja kohati ka kujun-
diline, kuid sisetundelist léhenemist tee-
male ja teosele peaaegu ei kohta. Tédde
hoolikas iileuurimine lubaks postuleerida
veel jidrgmist.

Tundub, et iiks osa Gpilasi sai vdhe are-
nenud lugemiskultuuri (vormitunde) tottu

romaanist pooliku elamuse; neile jdi luge-
miseelne arutlus t66 kirjutamise viltima-
tuks eelduseks. Teine osa on arvatavasti
saanud tugeva mulje, kuid jérgnev arutlus
pole seda siivendanud, waid, wastuoksa,

tagasi torjunud (opilase kujutlused liikusid

subjektiivse elamuse téukel, ent kirjandis
jargis ta siiski tunnimenetlust). Seesuguseid
toid reedavad elamuslikud virvendused
stiilis ja tksikud halbimised iildplaanist.

Kas ei dokumenteeri see naide wvastuolu,
mis tekib kunstiloogika ja formaalloogilise
menetluse vahel ja mille lahenduseks on
kunstimdju hdvimine?

Nende arutluste jédrel on asjaosalisel
lugejal pohjust kiisida: kuidas naeks vilja
vormi ja sisu kooskasitllemine ning vormi-
analliisi orgaaniline iilekasvamine sisu-
analiiiisiks  tegelikus  kirjandusopeluses?
See on meloodika oleviku- ja tuleviku-
probleem, keerukas, kuid lahendust néu-
dev. Otsingud peaksid algama selle ala
teoreetiliste probleemide tundmadppimisest
ja pidurdava stereotiiiibi  lohkumisest.
Vaime viita sedagi, et méned kirjandus-
opetajad on selles suunas intuitiivselt teed
rajanud. Moodunud aastal arutati neid
probleeme ,Ngukogude Opetaja* vestlus-
ringis (vt. nr. 50 1967). Tookord rikastas
koosolijaid oma kogemustega Vello Saage.
Tema vaide oli, et tuima peatiikina tuntud
rahvaluulet on vdimalik elustada koitvaks
kunstielamuseks, nimelt sel teel, et rahva-
luule spetsiifilist vormi eelnevalt tundma
Opitakse. Sel wviisil joutakse sinnamaale, et
opilased suudavad ise ,rahvaluule keeles”
luua — regivérsse ja muinasjutte kirju-
tada. Mitme teisegi Gpetaja toost on teada,
et vormikultuuri hoolikalt arendades saavu-
tatakse mitte ainult lugemiskultuur, wvaid
ergutatakse ka loomingulisi impulsse. (Al-
manahhid el ole iiksnes klassivilise (GO
vili.) Probleemi {ldplaanilisem lahendus
nduab, et vormitunde kujundamine algaks
juba wvarakult, kirjanduse algdpetusest,
stiili- ja kompositsiooniharjutustest, luule
ja proosa lithizanrite analiiiisist. ITlma
bigesti orienteeritud kirjandusliku alghari-
duseta pole pohikursust millelegi rajada.

Lopuks osutuvad tarvilikuks veel mdned
miirkused i{ihenduses kirjandusloolise print-
siibiga. Eespool deldust vdis jddda mulje,
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nagu seaks autor kirjandusloolise print-
siibi pohimdttelisse wvastuollu kirjandus-
opetuse esteelilise mdjuruumi avardami-
sega.

Kirjanduse ajaloolise kujunemise p&hi-
etappide tundmine kuulub endastmdistela-
valt {ildharidusse; sel alusel tekib mark-
sistlik kdsitlus kirjanduse ja thiskond!iku
elu suhetest. Seejuures on ilmselt véadr
matkida kooli-kirjandusloos ,suure kirjan-
dusloo” kd&iki aktsente ja proporisioone.
Me oleme juba korrektiive teinud, kuid
optimaalne suhe vajab veel libimdtlemist.
Kuid on teisigi kiisitavusi ja vastuolusid.

Me pole kaugeltki vabad vulgaarsotsio-
loogia setteist, Vaade kirjandusele kui aja-
looprotsesse illustreerivale kunstile piisib
visalt. Kirjanduse sotsiaalne tingitus on
marksistlik tees, mdoname sedagi, et sot-
siaalselt on tingitud ka need emotsioonid,
mis tekivad kunstiteose dratusel. Halva-
loomuliseks aga osutub tendents n&ha
sotsiaalse vahetut peegeldumist kirjandu-
ses, mis viljendub esteetilise ,vahetalituse®
hiilgamises. Selle kérval ei ole tdhelepanu
pilvinud  kirjandusloolise  ainekasitluse
teine aspekt. On ju kirjanduse ajalugu ka
lakkamatute vormiotsingute ajalugu, uute

uidas korraldada dpilaste suvepuh-
kust nii, el see oleks milmekesine,

el koigil opilastel oleks joukohane
{66, et nod vélaksid osa mitmesugustest
laagritest, elukohajirgsest  tegevusest,
matka-, spordi- ja muudest {iritustest? Et
ka suvel avarduks noorle silmaring, suu-
reneksid nende tédoskused ja karastuks
tervis,
Missuguseks kujuneb 6&pilaste suvi, see
oleneb eeskitt koolisl ja épelajatest.
Meie koolides viib tiheldada kaht eri-
sugust suhtumist suveprobleemidesse. Uks
neist ndeb kooli iilesandena laste kasvata-
mist liksnes 6ppeldo ajal, teises méistelakse
kasvatust kui pideval protsessi, Ehkki vii-
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meetodite, voolude, Zanrite ja stiililaadide
tekkimise ning teisenemise ajalugu. Seda
on ka koolidpetuses wvoimalikul tasemel
viljakas ldbi kdia ja nimelt vormitunde
arendamise mdottes. Ja kui 16puks niitidis-

~aega vidlja joutakse, ei tundu ka nn. no-

vaatorlikud teosed enam ilmutistena. Manel
maddral on kirjandusloo wvormiarengulist
aspekti suutnud esitada uue 10. klassi eesti
kirjanduse opiku iilevaatepeatiikid (aulo-
rid H. Puhvel, K. Muru, H. Peep), milles
on suudetud wvéltida kriitilise realismi
absolutiseerimist ning nahtud ka impres-
sionismi ja stimbolismi rikastusi eesti kir-
janduses, Kiisimus on selles, kuivérd neid
nihkeid Gppeprotsessis niha osatakse.

Selles artiklis késitletud p8hiprobleem —
kirjanduscpetuse  esteelilise  mdjuvilja
ahendamine — on autori arvates taunitav,
iimberhindamist néudev tendents. Uht-
aegu on sel ndhtusel keerukaid siirdeid
kirjandusdpetuse tervikprotsessiga; need
vajavad tésist uurimist ning kriitilist ana-
liiisi kirjandus@petuse teoreetiliste lihte-
kohtade valgusel.

C‘Suvepm bleemide
pb’imiﬂut
H. ROOTS

maste Kkoolide arv on iga aastaga kasvanud,

ei sza veel delda, et kiik meie koolid olek-

sid lastega tehiava suvise t6d keskuseks.
Suvine kasvatustéé ei ole kampaania,



vaid selle suure 166 jirg, mida teevad kool, pioneeri- ja komsomoliorganisatsioon sirguva
pélvkonna kommunistlikul kasvatamisel, Ja digesti talitavad koolide pedagoogilised kol-
lektiivid, kui nad vaatavad 66le Gpilastega suvel kui ,viiendale éGppeveerandile” voi
koguni kui pioneeri- ja komsomolitéé veerandile, s. 0. kui tahtsale etapile 6ppeaasta 16pe-
tamisel ning lste pioneeri- ja komsomolitéd uueks Oppeaasiaks etlevalmistamise oma-
laadsele ajajirgule. g

See, kas suudelakse kogu dpilasperele terveks suveks organiseeritud puhkust tagada,
s6ltub eelkdige suvevaheaja planeerimisesl.

Kui me rddgime, el kool on lasle suvise legevuse keskus, siis peame kdige vihem
silmas koolihoonel. Jult on nendest véimalustest, mis on koolide kasutuses, sellest, et
suvel kestaks edasi kooli opetajaskollektiivi sihikindel méju lastele.

Suveiirituste plaanide puhul paistab silma, et raskuspunki aselatakse peamiselt juuni-
kuule, kaks jargmist suvekuud on nende poolest mirksa vaesemad. Ka ei ndidala plaa-
nides igakord dra, kes ithe véi leise asja eest vastutab. Ja veel — kdigis koolides arula-
takse suvevaheaja probleeme kas dppendukogus, toolmisndupidamistel véi lahlistel par-
teikoosolekutel, kuid mitle kdigis koolides ei lehta seda veel malevanukogus ja kom-
somolikomitees, mitte kdikjal ei anta veel dpilastele vdimalust oma ellepanekute ja taht-
mistega viélja tulla. Kui me Gppeaasla viltel oskame tisnagi histi oma pioneeri- ja kom-
somoliaktiviste rakendada, siis miks ei tee me seda suvel. Selleks aga on neid larvis elle
valmistada. Et kommunistlikest noortest saaksid naiteks suvel head rithmajuhid, tuleb
neid aegsasti épelada sportlikke minge, matku, ekskursioone jm. korraldama.

Ja unustada ei tohiks sedagi, et mis lahes ellevétmise puhul on vihe, kui me ainult
apilastega riégime, nende hulgas selgitustééd teeme. Meie (aotluste ja plaanide kasu-
likkuses on tarvis veenda ka laste vanemaid, sest nendest ju oleneb, kas lapsed saavad
ithest voi teisest tritusest osa vbila.

Ménedes koolides on hea eduga praktiseeritud suviste meelespeade koos-
lamist nii noorematele kui ka vanematele épilastele. Nooremale &pilaste meelespeas juhi-
takse naiteks tiahelepanu kivimite, sammalde, lillede, liblikate ja lehtede kogumisele,
ilmavaailuste tegemisele, ,Sédeme” lugemisele ja andmete kogumisele suve tahelepanu-
véidrsetest siindmustest. Vanemate dpilasie meelespeas on néileks kirjas kooli suvestaabi
66ajad, soovitatava kirjanduse nimestik, kooliaia 166 graafik, laagrite ajad, soovilused
kollektsioonide kooslamiseks, fotokonkursist ,Meie kooli suvi® ja spordikursustest osa-
vitmiseks.

Igas koolis on 6pilasi, kes suvel pikemaks ajaks dra soidavad. Kuidas siis lagada, el
nad tunneksid end oma pioneeririihinaga v6i komsomoligrupiga seotuna, pioneeridena ja
kommunistlike noortena kdikjal, kus nad suvel viibivad?

Heaks abinduks on siin suviste pioneeri- ja komsomoliiilesannele
andmine rithma véi grupi poolt. Niiteks: ;

— Septembris avatakse koolis suviste tééde nailus. Too sealt, kus sa suvel viibid,
kaasa kas kivide, pulukale vdi taimede Kkollekisioon. Tee kohast, kus puhkad, méned
fotod.

— Kaks korda suve jooksul — 15. juuliks ja 10. augusiiks — teala rithmandukogule
v6i komsomoligrupile, kus sa oled, kuidas elad ja kuidas suvelilesandeid taidad. Kirjula
huvitavatest juhtumustest!, ses! need, kes kirja saavad, loevad seda i(iheskoos suure
huviga.

Need on paar néidet. Enamasti té6lavad dpilased ise vilja hoopis huvilavamaid, eale
ja kohalikele lingimusiele vaslavaid iilesandeid. Manikord pannakse need (ilesanded
kirja nn. puhkusepiletile, mis anlakse pioneeridele v6i kommunistlikele noortele kitte
viimasel rithmakoondusel véi grupikoosolekul enne suvevaheaja algust.

Tuleb heaks kiita piiid ringide, klubide ja leiste klassivialiste
koondiste tegevust suvel jatkata, Ehkki see pole v8imalik kéigi ringide puhul ja
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vaib-olla ka mitte kogu suve jooksul, saab (ihi-teist siiski teha. Meil on kirjandusringe,
kes on suviti kiainud ,loomingulisel komandeeringul”, sanitaarpostide liikmed on suvel
koostanud ravimtaimede herbaariume, bioloogiaringide liikmeid oleme kohanud Mat-
salus, Jogeva sordiaretajate (66mail ja mujal, fotoringid on viilja kuulutanud fotokon-
kursi ,Meie suvi* jne. Kiillap selliseks klassiviliseks t66ks juba tegevust leidub, kui
ainult eestvedajail head tahimist jatkub.

Mullu kritiseeris pioneeriorganisatsiooni Kesknukogu leravalt neid komsomolikomi-
teesid ja pioneeriorganisatsiooni néukogusid, kus séjalis-patriootiline kasvatus oli hal-
vasti korraldatud. Armee ja piirivalvurite noorie séprade rithmadele heideti elte, et see
s6prus piirdub tihtipeale nii talvel kui ka suvel (mis on eriti kurb) tiksnes vastastikuste
kontsertide korraldamisega vdi vestiustega. Viaga vithe on meil veel selliseid ringe, nagu
sidepidajate, radistide, noorle luurajate, lennukimudelite ehitajate, koerakasvatajate jl.
ringid. Viahe véisteldakse signaliseerimises, morse tundmises, granaadiviskes, laskmises,
esmaabi andmises. Suvi on kdigeks selleks iillimall sobiv aeg.

Suvel tuleb jitkata Gppetoé véltel tehtud suurt 166d Opilaste ideelis-poliili-
lisel kasvatlamisel, kasulades selleks dra uusi voéimalusi, mida pakub suvi.

Kogu meie maal téhistali suurejooneliselt néukogude vaimu 50. aaslapieva. Ees sei-
savad V. I. Lenini 100. siinni-aaslapdeva ja ULKNU 50. aastapieva téhistamine, On tar-
vis, el ka suvistes ruhmades, laagrites jo mujal oleksid etlevalmistused nendeks suur-
stiindmusteks kogu kasvalustéo aluseks.

Suvel tehtava poliitilise kasvatustés vormid on viga mitmesugused: poliitinformat-
sioonid ja vestlused, koondused, l6kkedhiud, kohtumised huvitavate inimestega, matkad,
ekskursioonid, raamatute lugemine, pidupievad jne.

Poliitiliste vestluste puhul ei tarvilse alati toonitada, et toimub mingi vesilus. On
parem, kui see kujuneb iseeneses!, monest konkreelsest siindmusest véi faktist Iithtudes,
el siis Jark-jargult kiisimuste ringi laiendades viia épilased jareldusele, mis on vestluse
eesmargiks.

Tuleb hoolt kanda, et ka suvel oleksid ajalehed, ajakirjad ja raamatud lastele kitte-
saadavad ja et neil jidks lugemiseks aega.

Mis puutub itldrahvalike téhipdevade tihistamisse suvel, siis pitidkem wviéltida trafa-
retsust. Tahipdevade iiritused ei tarvilse igakord olla ilmtingimata grandicossed. Olu-
line on, et dpilused tunneksid lahipievade iildrahvalikku tihisust ja métet.

Teljeks, mille timber péérleb kogu suvine t66, peab olema laste isel e gevuse fa
omaalgatuse printsiip. Sellest oli juba jullu, et suvise tegevuse perspekliiv-
plaan ei fohi olla iilalt antud dokument, vaid leste endi loomingu vili. Ja kui rikkalik
see viib olla, selle kohta méned niiled laste endi ettepanekutest.

Korraldada 16kkedhtu ,Kommunismi ehitatakse [dnu” ja iiritus ,Kohtume kell kuus
maailma kaardi juures”, avada ,kdéiketeadjate kool”, Korraldada véistlus «Kes koostab
parema matkakirjelduse?”. Korraldeda pédev ,Meid toidab mets”. Ennustada ise homsel
ilma ja teha prognoos teistele teatavaks. Korraldada tuletdrje proovihdire. Vaistelda teise
rithmaga selles, kes teab rohkem laule. Moodustada pioneeride agitatsioonibrigaad. Luua
lihiskondlikus korras ajutine lasteaed. Pioneeripatrullidel kontrollida, kas kéik seilsme-
aastased lapsed on kooliustumiseks registreeritud. Nendele, kes said suvetdid, korraldada
kursused. Jne.

Muidugi ei vihene laste rohkearvuliste eliepanekute tttu pioneerijuhtide ja peda-
googide vastutus. Nad peavad épilustele appi tulema 166 planeerimisel, jéukohase tege-
vuse valimisel, mitmesugusle elteviimiste Gige jarjestuse madramisel,

Uldiselt aga pidagem meeles kuldset reeglil: drgem kunagi tehkem ise seda, mida vaib
usaldada laste teha.

Suvise koolivaheaja iitheks tihisumaks néudeks on puhkuse kohustuslik ithendamine
Uhiskondlikull kasuliku, toolva 166ga. Selle puhul peame meeles pidama kaht
tingimust. Esiteks, et ithiskondlikult kasulikus t66s on vaja 6Gpilasi dpetada Gigesti [60-
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lama, t66riistu kisitsema ja digeid 166vétteid kasutama. Teiseks on viiga oluline réhutada
téd ithiskondlikku tédhtsust, s. 1. el dpilaste t6éle antaks ithiskondlik hinnang.

Opilaste suvises tegevuses rakendatakse paljudel juhtudel véistlust. Siin tuleb soovi-
tada, et véistlustulemuste kindlaukstegemisel ei pandaks hindeid ega loetaks kokku
punkte. Piisab, kui madratakse igal alal kindlaks, kes on fulnud esikohale, kes leisele Ja
kolmandale. Igali tuleb piiiida véltida sel pinnal tisna sageli tekkida vaivaid arusaamalusi.
Seepiirast voiksime anda voistlusele feise suung, seades esikohale teised probleemid: kas
apilased on rithmas (brigaadis) sGbralikud, aktiivsed, kuidas nad t6dlavad, mida teevad
vabal ajal? Véiks sisse seada vimplid ,Eeskujuliku 166 eest”, ,Hea idee eest”, ,Hea tuju
eest” jm. Vistluse vormid véivad olla véiga erinevad, kuid véistluse eesmirk peab olema
itks: panna laste méte liikuma, ergutada nende teotahet, tugevdada sGprust, innustada
neid uutele tegudele.

Opilaste suvisest tGést rddkides ei tohi unuslada n.-6. omal kdel to6tajaid. Selles suh-
tes on asjad hésti Narvia linnas. Seal kdib dpilaste suvine téélesuunamine haridusosakonna
kaudu, kus iiks inspektoreist peab sellekohast arvestust. Jalgitakse, el noored ei [66laks
iile kahe kuu ja et tédétingimused vastaksid nouelele. Samas on kirjas ka tééle ldinud
dpilaste vanemate aadressid, nende kodune aineline olukord, et olla kursis sellegagi,
milleks kulutatakse teenitud tasu. Seda jilgivad haridusosakonnalt saadud andmele koha-
selt ka opetajad.

Uldiselt ei tohi dpilasi suvel iile poolleise-kahe kuu pidevualt loolvale t66le raken-
dada. Opilaste tervisliku seisundi jilgimine on naidanud, el pdrast sel ajavahemikul tht-
jiarge tehtud t66d lakkab noorukite funkisionaalse seisundi paremaks muutumine. Selle-
pirast on tarvis kéigile etle niha organiseeritud puhkus, kusjuures nooremalel dpilastel
peab see kestma vihemalt Kuu-poolteist.

Péllumajanduslikele téédele voib lubade ainult terveid Gpilasi. Need, kes kuuluvad
medilsiinilisse erigruppi, ei tohi teha suurt fiidsilist joukulu noudvaid téid, Sumuti ei tohi
fiitisilisele téole Tubada neid, kes on fiiiisilises arenemises {eistest mitme waasla vorra
maha jadnud. Need opilased tuleb suunala vastavalt kooliarsti soovitusele sanaloorset
titipi laagritesse.

Sageli tuntakse huvi, kuidas meil tasustatakse dGpilaste ithiskondlikult kasulikku tdod
ja kuidas kasutada sellest saadud raha. Selle kohla on kdik tiipselt kirjas juhendis, mille
on kinnitanud Eesti NSV Haridusministeerium 23. mail 1967 ja mis on kooskdlastatud
Eesti NSV Ametiithingute Néukogu, Eesti NSV Rahandusministeeriumi ja Eesti NSV
Péllumajanduse Ministeeriumiga. Jarelikult on tarvis juhend iiles ofsida. Ulearune ei
tohiks olla ka selle tutvustamine épilastele ja lastevanematele.

Ja nagu alati, ei saa vist seegi kord médda minna opetajate puhkusest. See ei ole
alati niivérd inimeste puudumise probleem, kuivird ka suveks halva eftevalmistuse taga-
jarg. Et selles veenduda, jalgigem vaid, mida teevad &petajad oma suvisel t66kuul. See
sélitub sellest, mida koolis suvel t66] olevate dpilaste kohustusle hulka loetakse ja mida
mitte. Kas selleks on péhilisell telefonivalves istumine véi lastega tegelemine, nende tiles-
otsimine tegevuspaikades. Véib-olla oleks suvevaheaja pidevaks suunamiseks ja organi-
seerimiseks koolidel oistarbekas pidada suveiirifuste pdevikul.

Tési kiill, on olemas ,juulikuu probleem”. Kui &petajate puhkust mitte katkestada,
el jad paljudes koolides juulis lastega lGéle tihtegi pedagoogi.

Ehk oleks kasulik tutvuda 6petajaile suvel puhkuse andmise kahe péhivariandiga,
mida rakendafakse mitmetes meie vennasvabariikides. Uhel juhul madaralakse suvise 6
eest vastutajaks iiks Gpetaja (tavaliselt maist augustini), kellele antakse abiks grupp Gpe-
tajaid. Vastutav 6pelaja liheb puhkusele augustis-septembris. Teine variant on selline,
et madratakse grupp 6petajaid (2—4) teatavale kindlale ajavahemikule. Osa neist tegui-
seb mais-juunis, tilejadnud juulis ja augusti algul. Kéik nad saavad puhkuse kilte oppe-
aasta alguseks. Teised Gpetajod volavad suvevaheaja organiseerimisest samuti osa vas-
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tavalt kasvatustés plaanile, Suvise t66 eest vastutavad épelajad vahetuvad igal suvel.
Véib-olla tasuks proovida?

Monikord kiisitakse, kas vanempioneerijuhl ei voi {ihelgi suvel puhkust saada. Uldise
korra kohaselt soovitatakse vanempioneerijuhile puhkus anda muul ajal, aga siingi sal-
tub péhiline temast endast. Vaevall on lal vdimalik puhkust vétla juunis, sest see on
koige vastutusrikkam aeg. Sellest, kuidas malev suvel tegevus! alusiab, séltub ju palju.
Hilfem aga, kui kéik on hasti korraldatud, kdik vajalik elte ndhtud, abilised leitud ja
plaan kogu suveks olemas, vaib ka vanempioneerijuht puhata.

On selge, et dpetajat suvepuhkuse korraldamisest kérvale jitla ei saa, kuid tema
puhkusevajadust tuleb ometi arvestada. Jarelikull on larvis moelda, mida selles suhtes
saab dra teha Gldsus. Otsigem endale abilisi Seffide, vanemate &pilaste, endiste Gpi-
laste, tliopilaste ja lustevanemate hulgast. Samuti tuleks paremini kornzldada koolide
suvine koost66 majavalitsustega, mille piirkonnas lapsed elavad. Seda enam, et paljudes
majavalitsustes on niitid olemas ka pedagoog ja et majavalitsused véivad ju 2% elani-
kell laekuvast iiiirirahast kasutada laste puhkusevajadusteks.

Maal aga ei saa opilaste elukohajirgset legevus! organiseerida ilma majandite kaas-
abita. Mitmed koolid on moodustanud majandiles ja etlevdieles kooli hkaosiéékomis joni.
Kui need komisjonid suudelakse 6éle rakendada, siis on kontroll opileste suvise tege-
vuse iile kindlustatud, Virus on see probleem lahendalud asuluste ja eltevétete kommu-
nistlike noorte kaasabil. Narvas peetakse selles suhtes aegsasti Seflidega néu. Mullu
kinnitati vastastikuse koostéé plaan linna parteikomitee biirool. Opilaste suvevaheaja
korraldamise otsuse ja plaani véltis vasiu ka linna tditevkomitee, Tarlu aparaaditehuas aga
korraldas méGdunud suvel oma léélajate lastele (peamisell 3. koolist) suvelaagri ja andis
raha kooli spordidelegalsiooni saatmiseks Kiievisse,

Laste suvepuhkuse korraldamisele tuleks maakohtades rohkem kuasa (6mmata raa-
matukogude, klubide ja teiste kulluurigsuluste té6tajaid, kes praegu sellega peaaegu
iildse el legele. Sedusama nenditi mullu kevadel ka Jdgeva rajooni (ditevkomitees, kus
koolidirektorite ja kultuuriasutuste juhalajate osavétul arutati kultuuriasuluste ja koolide
koostédd. Tookord kavalses ainult Sadala kulluurimaja suveks avada apilasklubi, kus
téétavad ansambel, néitering jne. Samas tehti koigile rafooni kulluurimajadele tilesendeks
avada suveks opilasklubid. Kas see poleks véimalik leisteski rajoonides?

Kiimneles madrustes ja olsustes on kirja pundud, el kool peab olema lastega tehlava

' suvise 166 keskuseks. Ja téepoolest, see on ainuke maistlik jareldus, ainuke reaalne véi-

malus, sest... Sest kool — see on épelajate kollektiiv, tihiskondlik aktiiv. Sest kool —

see on materiaalne baas, millel on olemas matka- ja spordivarustus. Ja Iopuks on kool

keskuseks, mis saab koniakti astuda linna ja rajooni kéigi ithiskondlike organisatsiooni-

dega. Asi on vaid selles, et me neid vaimalusi jadagitult realiseeriksime, selleks uueks
elapiks kooli elus aegsasti ette valmistuksime.
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olnud tisna palju juttu. Selle pdhi-

prinfsiibid peaksid olema juba igale
pedagoogile tuttavad. On teada, et pro-
grammope toetub pohiliselt programmeeri-
tud opikuile voi siis Opimasinaile, kuid
nende kasutuselevétuga on raskusi. Amee-
rika Uhendriikides tehtud katsed on ndida-
nud, et efektiivsust ei saavutata niivord
tehniliste vahendite abil, kuivérd programm-
oppega tildse.

Uheks arvestatavaks Gppevahendiks, mis
osaliselt jérgib programmoppe printsiipe,
on oppediaiilm. Diafilmide suureks eeliseks
tuleb pidada seda, et nende valmistamine
ei vola vdga palju aega ja neid peaks saama
kiiresti praktikasse juurutada. Diafilmi val-
mistamine on odav ja terve klass vaatab
korraga iiht filmi, programmeeritud opik
vDi Opimasin peaks aga olema igal &pilasel,
Diafilmis programmeeritud oOppematerjal
sarnaneb suurelt osalt programmoppes tun-
tud jadaprogrammiga ja sellega saab arves-
tada jargmisi programmoppe aluseks ole-
vaid iilddidaktilisi printsiipe.

1. Kursus on iiles ehitatud malerjali loo-
gilise struktuuri alusel.

2. Oppematerjal esitatakse viikeste osade
kaupa, kusjuures iga selline oppemalerjali
annus kuulub programmi eri kaadrisse.

3. Igale annusele jargneb kontrollkiisimus
voi tlilesanne ja sellele kontrollkaader vas-
tusega,

Tagasiside on siin kahepoolne. Kontroll-
kaader etendab sisemist tagasisidet (opilase-
poolne enesekontroll), aga sellele eelnevalt
voimaldab ménede lihtsate abimaterjalide
kasutamine (nditeks vastavad lipikud) vilist
tagasisidet: annab oOppematerjali omanda-
misest informatsiooni dpetajale (vt. G. Lau-
gaste, Programmopetuse elemente emakeele
tunnis. «Noukogude pedagoogika ja kool»
I. Rotaprint. Tartu, 1966). Kontrollkiisimus-
tele voivad dpilased vastata nii suuliselt kui
ka kirjalikult. Kiire tagasiside vdhendab
Opelaja tdovaeva ja sddstab aega. Uhtlasi
taidab diafilm oma illustratsioonide, fotode
ja skeemidega mnaitlikustamise otstarvet.
Diafilmi voivad &pilased kasutada ka indi-
viduaalselt, nditeks internaadi Oppimistun-
nis voi koolist puudumise jarel.

Filmi pikkus sGltub aineldigu pikkusest.

Progrﬁmmﬁppest on  viimasel ajal

OPPEDIAFILM
JA SELLE
EFEKTIIVSUS
EMAKEELE

TUNNIS

T. OUNAPUU

Muidugi véib diafilmi kasutada ka mitmes
tunnis, kuid liialdada siiski ei tuleks. Oleks
viga soovitav, et opetaja todtaks vahepeal
mones tunnis iiksnes raamatuga, kuigi
kaadrid selleks on olemas. Filmi seda osa
voib kasutada kordamisel kas samas vol
isegi jargmises klassis, ka keskkooli vane-
mal astmel. Uhe tunni jooksul pole soovitav
filmiga tegelda iile 25 minuti. Filmi demonst-
reerimiseks tuleks kasutada sellist diapro-
jektorit («Leti»), mis ei noua ruumi pimen-
damist.

Kuigi diafilmiga saab oppemalerjali viga
histi doseerida, nii et kone alla tuleb Gpi-
laste tdiesti iseseisev todtamine, ei saa siiski
vilistada Opetaja juhtivat tegevust. Iga ope-
taja leiab siin muidugi oma isikupdrase
mooduse, kuidas filmi kommenteerida. T66
Gppediafilmiga tunnis on eelkdige loov 66
ja viiga konkreetseid juhtnéére siin’ peta-
jale anda ei saa. Teema, mis diafilmiks
eesti keele kursusest valitakse, voib olla
nii hédliku- ja vormidpetusest kui ka lause-
ja sbnavaradpetusest. Loomulikult ei lase
koik aineldigud end vordselt hdsti program-
meerida. Eelistada tuleb neid teemasid, mis
voimaldavad detailsemat liigendamist ja
{iksikute osade loogilist thendamist ahela
pohimbttel. Tédhtis on, et iga jérgmine kaa-
der kasvaks orgaaniliselt vilja eelmisest,
et iilleminek uuele annusele oleks sujuv ja
loomulik. Ulesannetele esitatavatest noud-
mistest mainigem vastuste lihidust, konk-
reetsust, aga ka voimalusi arvvasluste ja
-koodi kasutamiseks kinnistavale lilesannete
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lahendamisel (vt. I K. AayracrTe,
VipakKHeHUA € YHCAOBBIMH OTBeTaMH Kak
caMocToATeAbHasl pabora crypeHToB. «Boi-
POCEI TEAATOTHKH BLICIIEH IIKOAEI, Te3ncr
H TeKCTH AoKaapoe. TIY. Tapry, 1967).
Teemale tulevad kasuks ka rohked naiitli-
lustamise voimalused. Materjal, mis tava-
liselt esitatakse klassitahvlil, kdsitahvlil voi
tabelitel, voimaldab diafilmis hoopis diinaa-
milisemat esitusviisi,

Hddlikuopetusest leiab hdid teemasid pii-
ratult, siin on peardhk suulisel tegevusel,
hédldusel, Haalik, tiht, tihestik ja hadlikute
moodustamine ei tasu end diafilmina é&ra.
Skemaatilisell saab aga kujutada haalikute
jagunemist, Suhteliselt sobivad teemad on
silbitamine, poolitamine ning sona- ja lause-
rohk. Samuti sobib sisehadlikute, vilte ja
astmevahelduse kasitlust diafilmi abil struk-
tureerida. Sonavdlte ja astmevahelduse
kohta saab koostada ka huvitavaid {iles-
andeid arvvastusega. Ortograafia puhul
tuleks filmis anda need vihesed reeglid, mis
meil olemas on. Peaosa votaksid endale
nditeriihmad, iilesanded ja harjutused. Kone
alla tulevad koige rohkem kdibel clevad
sonad, mille ortograafias dpilased tihti eksi-
vad, aga ka vdhem tuntud, et ei puuduks
uudsus, Hoolikalt tuleks labi mdelda raske-
mate sonade kordumiste arv, sest sona tihe-
kordsest ndgemisest ei piisa. Sonad kordugu
uues situatsioonis voi eri liiki {ilesannpeles.
Noorematele klassidele sobiks ortograafia-
alane piltscnastik diafilmina.

Vormidpetuses saab sonalitkide harjutusi
(nagu lausedpetuses lauseliikmete Xkohta)
anda jdllegi arvvastusega. Moningat ske-
matiseerimist voimaldavad kéand- ja tegu-
sona vormid, hdsti lasevad end program-
meerida ka kddnd- ja pédrdkonnad. Tanu-
vadrseks teemaks oleksid omadussdonade
vordlusastmed. Teised teemad vormiopetu-
sest on suhteliselt lihtsamad ja ka opiku
jdrgi kergesti omandatavad.

Lausedpetust on ofstarbekas kisitleda
skeemidega, mis grammatika konkretisee-
rimisena on vajalikud igal kooliastmel.
Hddavajalik oleks sari oppediafilme koigi
kirjavahemdrkide kokkuvdtteks.

Uldse peaksid ortograafia puhul dominee-
rima arvukad naited, illustratsioonid, fotod:
vormiopetuses labelid, nditeriihmade variee-
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ritud paigutus, oluliste tunnuste eraldamine;
lausedpetuses skeemid ja igasugune graafi-
line kujutamine,

Omal kohal on nuputamisiilesanded ja ele-
vust tekitavad korrigeerimisiilesanded. Liht-
samaid iilesandeid sobib lahendada kollek-
tiivselt, rohkem motlemist noudvaid harju-
tusi aga individuaalselt. Diafilmi {ilesandeid
saab edukalt kasutada ka tunnikontrolliks.

Diafilmi kasutamist ei tohi siiski absolu-
tiseerida. Diafilmi rakendamine tuleb siduda
koigi teiste toovormidega, mis meie tingi-
mustes arvesse tulevad. Kui diafilmi kasu-
tada vahelduseks, siis tuleb ta Oppevahen-
dina kindlasti toole kasuks.

TRU eesti keele kateedris on valminud
mitmed emakeelealased oppediafilmid (arv-
ja voorsonade ortograafiast, suurest ja vai-
kesest algustihest, sonaliikidest, kddnd- ja
poordkondadest, liitlausest ja selle kirja-
vahemdrkidest). Mitmed neist on teinud
ldbi ka kalsetamised koolides. Diafilmidega
on oOpetanud H. Beiman (Tartu 10. 8-kl
kool), K. Kaldvee (Tartu 5, keskkool), A.
Ristmégi (Palade 8-kl kool), A. Roosipdld
(Poltsamaa keskkool), A, Kartner, A. Kalvet
ja autor (Ndo keskkool).

Filmidega t66tanud Gpetajad kommentee-
risid filmide kasutamist sellekohase kiisi-
mustiku alusel. Opetajate vastustest selgus,
et nende t6Omaneeris on mondagi erinevat.
Palju oleneb muidugi opetaja isikupdrast ja
klasside tasemest. Paljus aga lihevad ope-
lajate kommentaarid peaaegu tdiesti iihte.
K6ik nad mdrgivad, et opilased votsid uue
toovormi hésti vastu. Huvi ja aktiivsus,
millega kaasnes hea distsipliin, piisisid t66
16puni. Opilaste eneste iitluste jdrgi Gppi-
mine filmi abil neile meeldis, mérgiti dra
t60 huvitavust, isegi ponevust, lilesannete
mitmekesisust ja, peaasi, pidevat tootahet
filmis antud ftlesannete lahendamiseks.
Ainult Hiiumaa lapsed jdid tagasihoidli-
keks, nad ei wvaimustu millestki eriti ker-
gesti. Tundus, et huvi filmi vastu oli neil
algul suurem kui lopupoole; moni opilane
ali nagu tavaliselt hajameelne ja loid. Akli-
viseerusid aga eriti just klassi koige nor-
gemad oOpilased, kes andsid pidevalt cigeid
vastuseid.

Opetajad kurdavad iiksmeelselt, et paraku
el loonud tundides tousnud aktiivsus endaga



kaasa teadmiste kiillalt kérget tasel. Tunnis
jii mulje, et koik tunnevad materjali vaga
hasti, kuid kontrolletteilitluses tehti ikka
veel vigu, Ilmselt on siin tegemist nn, ndi-
lise omandamisega. Vois tekkida molema-
poolne veendumus, el G&pilased said juba
tunnis koik selgeks, ja kodus ja klassis
enam vajalikult ei korratud.

Opetajad rohutavad, et nende tédvaev
tunni ettevalmistamisel tunduvalt vdhenes,
Tuli muidugi koostada tunni iildine plaan,
labi vaadata kasutamisele tulevad kaadrid
ning vajaduse korral moelda ka lisanditeid
ja -iilesandeid. T66 oli aga uudne ja vahel-
dusrikas, nii et erilist lisamaterjali vaja ei
lainudki. Senisest rohkem aega noudis Ope-
tajal siiski vihikute parandamine, sest va-
rem sai seda tundides rohkem teha, niiud
aga sundis oppefilm Opetajale peale kiirema
tempo. Kergendus oli eelkoige selles, et
polnud enam vaja tahvlile kanda nditeid,
reegleid, skeeme jne. Film annab klassile
katte materjali, mille kasitsi paljundami-
sega oleks suuri raskusi, kordamist voimal-
dab alati vajalike kaadrite ettekeeramine
jne.

Filmi kasutamine t6i kaasa ka tehnilisi
probleeme. Neist valusaim oli tehnilise apa-
ratuuri véhesus. Kuigi «Leti» peaks olema
valges ruumis tookindel, on pédikesepaiste-
lise ilmaga ometi selle aparaadiga tootamine
raske. Pimendatud ruumis on jdlle tiilikas
teha kirjalikku tood, sest valguse sisse- ja
viljaliilitamine kipub segama {66 riitmi.
Sobib aga osaliselt pimendatud ruum.

Opetajad on veendunud, et diafilmid
grammatika opetamisel end digustavad, sest
nad rikastavad ja tihendavad tundi. Oppe-
filmide tuleviku méadrab see, kuivord nad
suudavad Oppetodd intensiivistada, Pohjali-
kult tuleb veel ldbi méelda filmiga tundide
metoodika, et to6 kasutegur oleks voimali-
kult suur.

Tartu 5., Poltsamaa ja Noo keskkoolis
t6otasid dpetajad nii katse- kui ka kontroll-
klassiga. Oma tasemelt olid klassid valitud
voimalikult vordsed, pigem olid kontroll-
klassid (toofasid filmita) katseklassidest
veidi tugevamad kui norgemad. Pdrast
suure ja vdikese algustihe kisitlemist
5. klassis kirjutasid koik kontroll- ja katse-
klasside Opilased ihise teksliga etteiitluse.

Tulemused olid:

| Teemakohaseid
vigu etteiitluses | Efek-
Kool 1 Gpilase kohta | tiivsus
S —— Y
katse- |kontroll-|{ lo-des)
klassis | klassis
Tartu 5. keskk, 1,35 1,28 94,8
Poltsamaa keskk.| 1,09 1,55 142,2
Noo keskk, 1,39 2.5 179,8
Keskmine ‘ 1,28 ‘ 1,78 139

Nagu ndha, saavutati Pollsamaa ja Noo
keskkoolis filmi kasutamisega ilmset efekti.
Tartu 5. keskkooli dpetaja K. Kaldvee aga
mirkis, et tema katseklass on ebastabiilse
toomeeleolu ja distsipliiniga kollektiiv, Klass
on voimekas, kuid ei nde kodus iseseisvalt
vaeva teadmiste siivendamiseks, Kordamine
jii katseklassis Opetajast mitteolenevatel
pohjustel kavatsetust liinklikumaks. Kont-
rollklassi iseloomustavad tookus ja aktiiv-
sus, kuid ainet omandatakse aeglasemalt.
Uldiselt on selles klassis opilaste teadmiste
tase veidi korgem ja stabiilsem kui katse-
klassi opilastel, Tdnu oma andekusele kir-
jutas katseklass kontrollettetitluse veidi
korgemale keskmisele hindele kui kontroll-
klass. Eriti ilmne vahe oli vigade iildarvus
ithe 6&pilase kohta (2,08:2,52 katseklassi
kasuks). Kahjuks ei esine seda vahet tee-
makohaste vigade vordlemisel, kus kont-
rollklass tegi Opilase kohta 0,07 viga va-
hem kui katsekass. Pohjusi, miks Tartu 5.
keskkoolis diafilmi kasutamisega efekti ei
saavutatud, pole aga raske avastada. Koige
mojuvam neist oli katseklassi opilaste ma-
terjali nn. ndiline omandamine. Oma an-
dekusele lootmine osutus petlikuks. Kont-
rollklass valmistus kodus etteiitluseks hoo-
pis pohjalikumalt. Ka klassis kulutati seal
rohkem aega kordamiseks. Katseklassi tee-
makohaste vigade arvu opilase kohta paisu-
tavad suureks peaasjalikult kolm opilast,
kellele kontrollklassist saab vastu seada
ainult tihe. Kontrollklassis kirjutas ette-
ftlust ka suhteliselt rohkem wvéga hdid opi-
lasi kui katseklassis. Ko6iki neid asjaolusid
arvestades el saa katse tulemusi Tartu 5.
keskkoolis pidada regressiks.
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Kokkuvitteks voib oelda, et kénesoleval
toomeetodil olid jargmised eelised:

1. Opilaste teadmiste tase tousis keskmi-
selt 399%.

2, Tagati tunnis hea distsipliin, suurenes
huvi aine vastu.

3. Kogu Kklass lilitati aktiivselt tege-
vusse — ka need Opilased, kes seniste dpe-
tamismeetodite juures jdid passiivseks.

4. Oppeprotsess muudeti paremini juhita-
vaks ja kontrollitavaks. Opetajal oli voi-
malik oOppetdd kollektiivse vormi juures
oOpilasi individuaalselt abistada, vélja selgi-
tada halvasti dppijate voimed ja tdsta nende
oppeedukust.

5. Opetaja toovaev tunni ettevalmista-
misel tunduvalt véhenes,

Asjaosalistega vesteldes selgus, el dia-
filmi kasutamist eesti keele tunnis pool-
davad nii ainedpetajad kui ka opilased. Ei
tohi aga unustada, et esimestes tundides on
uudsuse momendi tottu efektiivsus alati
suurem kui hiljem, mil opilase huvi uue
oppemeetodi  vastu ootuspdraselt langeb,
Seepdrast ei tohiks Oppediafilmide kasuta-

FOTOSUNTEESI DEFINITSIOONIST.
Uldbioloogia Gpikus defineeritakse fotosiin-
teesi moistet jargmiselt: «Fotosiintees —
orgaaniliste ainete (susivesikute) loomise
protsess siisihappegaasist ja veest piikese
kiirgusenergia osavotul. Toimub roheliste
taimede rakkudes» (1). Seda protsessi kir-
jeldab valem:

6CO; + 6H,0 = CgH; 205 -+ 602,
See definitsioon kehtib ainult ithe osa foto-
siinteesivate organismide — roheliste tai-
mede kohta. Nende tuntumaiks esindajaiks
on maismaal kasvavad korgemad taimed,
mille lehed sisaldavad klorofiilli ja on see-
tottu  valdaval enamikul liikidel rohelise
vdrvusega. Klorofiilli ja valgusenergia osa-
votul  langundavad taimed veemolekuli
vesinikuks ja hapnikuks, kusjuures wve-

mist muuta absoluutseks. Kui diafilme kasu-
tada Oppetundides vahelduseks, siis annab
see hdid tulemusi.

Veel tuleb silmas pidada, et diafilmide
kasutamine loob ainult eeldused efektiiv-
semalt Opetamiseks, Nende voimaluste rea-
liseerimine sltub kasutatava filmi omadus-
test ja ainedpetaja oskusest filmiga loovalt
opereerida. Selleks peaksid Opetajad pro-
grammoppe alustega kursis olema.

Paljud emakeele Gpetajad tunnevad huvi,
kust saaksid koolid selliseid dppevahendeid
hankida. Paraku ei jdtku TRU kinolabora-
tooriumis valmistatud 3—4 eksemplarist
isegi mitte katsetamiseks. Autorid on pida-
nud needki véhesed filmid loovutama iga-
sugustele iilevaatustele, nditustele, kabinet-
tidele, Seeriatootmine ja praktikasse juuru-
tamine on seni jadnud emakeele Opelajate
soovunelmaks. Kelle kompetentsi see ka
kuuluks, kas Haridusministeeriumi metoo-
dika ja opikute osakonna, Opetajate Téien-
dusinstituudi, Pedagoogika Teadusliku Uuri-
mise Instituudi voi mone muu asutuse voim-
konda, asi vajab igal juhu! lahendamist.

Fotosiinteesi-
protsessi
olemus ja tdhtsus

O. KEERBERG,

ENSV TA Eksperimentaalbioloogia
Instituudi noorem lteaduslik todlaja

sinikku kasutatakse CO; redutseerimiseks orgaaniliste tihenditeni, hapnik aga eraldub
timbritsevasse keskkonda. Seejuures muundub fotosiinteesil seotud valgusenergia orgaa-
niliste thendite keemiliste sidemete energiaks. Uhes gramm-molekulis siisivesikutes tal-

368



letub 2820 kJ (674000 cal) energiat. Ei ole aga oige arvala, et ainsateks folosiinteesil
moodustuvateks orgaanilisteks iihenditeks on siisivesikud. Praegusajal on teada, et kér-
vuli siisivesikutega (mitte ainult nende baasil) moodustuvad ka mitmesugused orgaanili-
sed happed ja aminohapped, mis on ldhteaineiks valkude, nukleiinhapete, rasvade ja
teiste organismi eluks vajalike {ihendite siinteesil.

Fotosiinteesivime on iseloomulik mitte ainult korgematele taimedele. Teise suure
fotostlinteesivate organismide riithma moodustavad alamad taimed — vetikad, Jdgede,
jirvede, merede ja ookeanide veetaimede (pohiliselt fiitoplanktoni ainuraksete vetikate)
arvele langeb suurem osa fotosiinteesi aastasest produktsioonist Maal. Monede autorite
arvates siinteesivad veetaimed orgaanilist ainet kuni neli korda rohkem kui kéik mais-
maataimed kokku. Ka vetikate rakud sisaldavad klorofiilli ja nende fotosiintees toimub
eeltoodud vorrandi kohaselt. Seejuures ei tarvitse aga vetikad alati olla rohelise vdrvu-
sega. Kdrvuli rohevetikatega (Chlorophyta) on tuntud néiteks pruunvetikad (Phaeophyta),
sinivetikad (Cyanophyta), punavelikad (Rhodophyta) jne. Viimatimainitud vetikatel var-
jutavad klorofiilli rohelise vdarvuse mitmesugused teised pigmendid, mida sisaldub suurel
hulgal nende organismide rakkudes. Seega pole fotosiinteesiks tingimata vajalik, et
organismid oleksid rohelist virvust (kiill aga peavad nad sisaldama klorofiilli).

Kolmanda, suhteliselt piiratud rithma moodustavad fotosiinteesivad bakterid, mille
rakud sisaldavad bakterklorofiilli. Fotosiinteesivate bakterite isedirasuseks on asjaolu, et
nad ei lagunda vett ega eralda iimbritsevasse keskkonda hapnikku, Siisihappegaasi
redutseerimiseks vajalike vesinikuaatomite allikana kasutlavad nad vee asemel mitme-
suguseid anorgaanilisi vadvlilihendeid, gaasilist vesinikku jne. Rohelised vadivlibakterid
kasutavad sel otstarbel nditeks védvelvesinikku, mille lagunemisel eraldub vaba viivel:

6COz + 12H;S = CgH 305 4 6H,0 4 12S.

Koigi mainitud organismide {ihiseks omaduseks on voime stnteesida klorofiilli ja
valgusenergia osavotul anorgaanilistest tihenditest orgaanilist ainet. Sellest lihtudes oleks
oigem defineerida fotostinteesi kui klorofiilli sisaldavates rakkudes valgusenergia osavotul
toimuvat protsessi, milles anorgaanilistest {ihenditest moodustub orgaaniline aine. Foto-
slinteesivate organismide isedrasustest soltuvalt voivad erineda nii selle protsessi lihte-
ained kui ka saadused.

FOTOSUNTEESI TAHTSUS BIOSFAARIS. Fotosiinteesi kui ainete ja energia muun-
dumise proisessi iseloomustab selle tohutu ulatus meie planeedil. Eri autorile andmeil
seovad koik fotosiinteesivad organismid Maal 40—200 miljardit tonni siisinikku aaslas.
Kui votta aluseks Opikus toodud vdartus (145 miljardit tonni), siis on aasta kestel moo-
dustuva orgaanilise aine hulk umbes 360 miljardit tonni, milles talletub 56 - 10?' J ener-
giat (vastab 100000 Balti soojuselektrijaama aastasele energiatoodangule). Seejuures
vahaneb atmosfddari 390 miljardit tonni hapnikku ja lagundatakse umbes 440 miljardit
tonni vell, Arvatakse, el kogu atmosfddris sisalduv hapnik on fotosiinteetilise pdritoluga,
s. t. tekkis koos esimeste fotosiinteesivate organismide ilmumisega evolutsiooni kestel.
See oli tdhtsaks poordepunktiks elu arenemises Maal, kuna waba hapniku ilmumisega
almosfadri algas pohimotteliselt uute eluvormide — aeroobsete (hapnikku vajavate) orga-
nismide evolutsioon.

Seoses eeltooduga pakuvad huvi péllukultuuride fotostinteetilist tegevust iseloomusta-
vad arvud. Vaatleme nditeks 1 ha suurust nisupdldu, millelt stigisel saadav lerasaak on
40 ts. Sellise terasaagi korral moodustub hektaril kokku umbes 10 tonni biomassi (lisaks
teradele veel lehed, varred ja juured). Et sellist orgaanilise aine kogust siinteesida, pea-
vad taimed vegetatsiooniperioodi kestel neelama Ghust vihemalt 20—25 tonni siisihappe-
gaasi ja lagundama umbes 16 tonni vett, mille tulemusena vabaneb 6hku 14 tonni
hapnikku. Nii suure keemilise 66 sooritamiseks vajaliku energia saavad taimed Pdike-
selt. Kogu vegelatsiooniperioodi kestel neeldub vaadeldaval pollul umbes 19 miljardit kJ
Pédikese kiirgusenergiat, millest fotosiinteetiliselt aktiivne radiatsioon (klerofiilli poolt
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neelatavad valguskiired lainepikkusega 380—720 nm) moodustab umbes poole. Keemilise
energiana talletub sellest ainult 170 miljonit kJ. Ulejddnud osa muundub soojuseks ja
kasutatakse vee aurustamiseks. 1 ha suuruselt pollult aurub vegetatsiooniperioodi kestel
umbes 3000 tonni vett, mis iiletab peaaegu 200-kordselt fotoslinteesil lagundatava vee-
hulga (4).

Missugusel kujul esineb fotosiinteesil moodustunud orgaaniline aine? Eelkdige mui-
dugi mitmesuguste taimsete ja loomsete saadustena. Taimed, loomad ja mikroobid muun-
davad folosiinteesi moodustunud suhteliselt lihtsad ihendid (siisivesikud, aminohapped,
orgaanilised happed) paljudeks eri orgaanilisteks ithenditeks, mis on vajalikud nende
organismi iilesehitamiseks ja elutegevuseks. Lisaks sellele peituvad suured orgaanilise
aine varud maapoues. Matleme siin selliseid orgaanilisi kiituseid nagu Kkivisiisi, nafla,
polevkivi ja gaas, mis samuti on fotosiinteetilise péritoluga. Nad kujutavad endast eel-
nevatel geoloogilistel ajastutel kasvanud taimede fotosiinteesi tulemusena moodustunud
orgaanilist ainet, mis — ladestunud maapdue ja kaitstuna hapniku oksiideeriva toime
eest — on aja jooksul muundunud meie ajal tuntud energeetilisteks maavaradeks.

Niisiis, organismide elutegevuse ja geoloogiliste prolsesside tulemusena voib orgaani-
line aine muunduda {ihest vormist teise. Kuid peale taimede ja autotroofsete bakterite ei
ole iikski organism vodimeline siinteesima orgaanilist ainet anorgaanilistest iihenditest.
Fotosiintees on tegelikult ainsaks looduslikuks protsessiks Maal (kui mitle arvestada suh-
teliselt viikese ulatusega kemosiinteesi), mille kaudu orgaaniline maailm tdiendab oma
aine- ja energiavarusid,

Paralleelselt fotosiinteesiga toimub vastupidine protsess — oksiideerumine, milles
orgaaniline aine laguneb hapniku toimel uuesti siisihappegaasiks ja veeks. Oksilidatsiooni-
protsess voib avalduda viga mitmel kujul: elusorganismide hingamine, surnud organis-
mide kédunemine, orgaaniliste kiituste pdletamine kiittekolletes, metsatulekahjud jne.
Nendes protsessides vabanenud siisihappegaasi seovad uuesti fotosiinteesivad organismid,
mille tulemusena moodustuvad jéllegi orgaaniline aine ja oksiideerimiseks vajalik hapnik.
Biosféddris toimub pidev siisiniku ja hapniku ringkédik. Uhtede elusorganismide surm ja
kodunemine annab materjali teiste organismide kasvuks ja arenemiseks. Orgaanilise aine
teke (fotosiintees) ja lagunemine (oksiideerumine) kulgevad ligikaudu iihesuguse Kkiiru-
sega, Selle tdttu siisihappegaasi, hapniku ja orgaanilise aine varud biosfaaris aja jooksul
oluliselt ei muutu, Kui aga mingil pohjusel katkeks orgaanilise aine oksideerumine, siis
kasutaksid fotosiinteesivad organismid kogu neile kiltesaadava siisiniku dra umbes 350
aasta jooksul ning lagundaksid koikide merede ja ookeanide vee 5—6 miljoni aastaga.
Vastupidi, kui puuduks fotosiintees, siis ammendaks okstideerumine kogu atmosfddris
sisalduva hapniku umbes 4000 aasta jooksul.

Oksiideerimisel vabaneb orgaanilistes uhendites talletunud keemiline energia ja
muundub teisteks energialiikideks, Elusorganismide hingamisel vabanenud energia aval-
dub niiteks lihaste mehhaanilise energiana, inimese mottelegevuse energiana jne.
Orgaaniliste kiifuste poletamisel saadud soojusenergia muundab inimene mehhaaniliseks
energiaks, elekirienergiaks, valgusenergiaks ja teisteks talle vajalikeks energialiikideks.
Loppkokkuvdttes 1dhevad aga koik need energialiigid iile soojuseks, mis hajub atmo-
sfadris ja maailmaruumis. Seega ei saa rdadkida energiaringkdigust biosfddris. Fotosiinteesi
ja loodusliku aineringe tagamiseks on vajalik energia pidev juurdevool Pdikeselt.

FOTOSUNTEESI TAHTSUS INIMKONNA SEISUKOHALT. Eeltoodust selgub, et
folosiintees on esmajdrgulise tdhtsusega looduslik protsess, millest soltuvad koik elu-
avaldused meie planeedil, sealhulgas ka inimkonna tegevus ja heaolu. Hinnates selle
protsessi tdhtsust inimkonna seisukohalt, peame silmas pidama eelkoige jdargmisi asja-
olusid.

1. Fotosiinteesivad organismid, kasutades siisihappegaasi ja eraldades hapnikku, loo-
vad inimese elutegevuseks sobiva atmosfddri. Peab madrkima, et meid dmbritseva ohu

370



lormaalse koostise ja puhtuse tagamine on muutunud kaasaja siviliseeritud iihiskonnas
omaette probleemiks. Seda erili suurtes to6stuskeskustes, kus orgaaniliste kiituste pole-
tamisel (tehaste kiiltekolletes, automootorites jne.) vabaneb suurel hulgal stsihappegaasi.
Viimase kontsentratsiooni aitab reguleerida roheliste taimede fotosiintees. Selle t8ttu on
linnade ja asulate haljastamine vajalik mitte iiksnes esteetilistel, vaid eelkdige just puht-
praktilistel kaalutlustel.

2. Fotostuntees, muundades piikeseenergia keemiliseks energiaks, annab inimkonna
kasutusse tootmistegevuseks sobivad energiaressursid. Tosi kiill, kaasaja taimede foto-
siinteesi produktid (nditeks puit) etendavad selles suhtes teisejirgulist osa, Pdhilise koha
inimkonna energiabilansis hoivavad maapdues peituvad orgaanilised kiitused, Peab aga
markima, et ka nende osatdhtsus aja jooksul viheneb. Vastavalt energeetiliste maavarade
varude ammendamisele hakkavad tulevikus domineerima teised energiaallikad, eelkoige
tuumaenergia.

3. Fotosiinteesil moodustunud orgaanilist ainet kasutab inimene kas otseselt véi kaud-
selt oma toiduvajaduste rahuldamiseks, 3,5 miljardit maakera elanikku kasutab toiduna
igal aastal umbes miljard tonni orgaanilist ainet. Sellise toidukoguse saamiseks on vaja
ile 2 miljardi tonni orgaanilist toorainet (arvestades ka pdllumajandusloomadele kuluvat
so6la). Toiduprobleemi ei saa aga pidada veel kaugeltki lahendatuks. Praegusajal nélgib
meie planeedil 500 miljonit inimest, /3 maakera rahvastikust kannatab alatoitluse all.
Seejuures inimeste arv meie planeedil jirjest suureneb. Kui sdilib praegune rahvastiku
juurdekasvu tempo, siis aastal 2000 elab Maal 2 korda, 100 aasta pirast 8 korda ja 200
aasta pdrast 50 korda rohkem inimesi kui praegu. Inimkonna selline kiire juurdekasv
néuab radikaalsete abindude tarvituselevitmist toitlustamise fimberkorraldamiseks.

Selle probleemi lahendamiseks on tehtud mitmesuguseid ettepanekuid. Moned teadla-
sed soovitavad toota toiduaineid kunstlikult. Kahjuks ei oska me veel praegu siinteesida
koiki neid vaga mitmekesiseid produkte, mida inimene saab orgaanilistest toorainetest ja
millega ta pikaajalise evolutsiooni kestel on harjunud. Peale selle nduab toiduainete
Kunsilik siinteesimine tchutuid energiakulusid. Kui me oskaksime siinteesida koiki inim-
konnale vajalikke toiduaineid energeetilise kasuteguriga 10%, siis kuluks selleks aastas
1,3 - 10® J energiat (vastab 3500 Balti soojuselektrijaama aastatoodangule), Selliseid
energiakulusid kaasaja ithiskond endale lubada ei saa.

Niisiis, vihemalt ldhemas tulevikus jddvad inimese pohilisteks toiduallikateks loodus-
likud ressursid. Nagu mainitud, kasutab inimkond nendest ressurssidest dra suhteliselt
viikese osa — aastas fotosiinteesi tulemusena moodustunud 360 miljardist tonnist orgaa-
nilisest ainest ainult natuke dile 2 miljardi tonni. Tdsi kiill, suurem osa (80%) orgaani-
lisest biomassist moodustub meredes ja ookeanides, mille saadusi inimkond tarvitab veel
piiratult. Ka maismaal kasvavatest korgematest taimedest moodustavad suure osa liigid,
millede siinteesitav orgaaniline aine ei ole otseselt toiduna kasutatav. Seepirast jddb
inimkonna tdhlsaks iilesandeks selliste mooduste leidmine, mis voimaldaksid toiduaineteks
muuta seni veel kasutamata orgaanilise aine ressursse,

Kaasajal on pohiliseks toiduainete allikaks pollumajanduslikud kultuurtaimed. Ka
nende fotosiinteesi produktsiooni suurendamine ja selle parem édrakasutamine v&ib anda
tisna suuri tdiendavaid toiduressursse. Vaatleme niiiid, missuguseid voimalusi ndevad
selleks fotostinteesi uurijad.

POLLUMAJANDUSLIKE KULTUURTAIMEDE FOTOSUNTEESIST. Pollumajandus-
like kultuurtaimede saagikuse tOsimise itheks tdhtsaks vahendiks on optimaalsete tingi-
muste loomine nende fotosiinteetiliseks tegevuseks, Seoses sellega vaalleme siin lithidalt
taimelehtede ja kiilvide fotosiinteesi intensiivsust mojutavaid tegureid.

Lehe fotosiinteesi intensiivsust moddetakse tavaliselt lehepinna tihiku (1 dm? poolt
ajatihikus (1 tund) neelatud siisihappegaasi hulgaga (mg-des). Selle niitaja sGltuvust val-
guse inlensiivsusest iseloomustab joonisel 1 kujutatud fotosiinteesi valguskdver. Madala-
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tel valguse intensiivsustel kasvab fotosiinteesi intensiivsus ligikaudu vordelisell lehele
langeva valguse intensiivsusega. Teatud valguse intensiivsusest alates hakkab aga foto-
siinteesi intensiivsuse kasv aeglustuma, kuni ta 16puks saavutab mingi konstantse vddr-
tuse. Sel juhul deldakse, et lehe fotosiintees on kiillastunud, s. t. on saavutanud olemas-
olevales tingimustes voimaliku maksimaalse vddrtuse. Soltuvall taime liigist ja sordist,
lehe vanusest ja fiisioloogilisest seisundist voib see vddrtus koikuda vordlemisi suurtes
piirides: 10—100 mg COs/dm? - h. Lehe fotosiinteesi intensiivsus sdltub ka mitmetest
vélistest teguritest, nagu temperatuurist, lehe wvarustatusest mineraalsete toiteelementi-
dega (esmajoones limmastikuga), veega, slisihappegaasiga jne.

mgCQ,
2 anmh

30+
20

808 %

cm?

001 Q02 003 7

Joon. 1, Fotostinteesi intensiivsuse (F) séltuvus valguse intensiivsusest (I).

Monevérra komplitseeritum on olukord kilvides. Lisaks tksikute taimelehtede foto-
siinleesivoimele soltub kiilvide fotosiinteetiline tegevus ka taimede asetusest ja tihedusest,
nn. kiilvistruktuurist, Illustreerime seda jargmise nditega. Meil on kaks eri struktuuriga
kiilvi. Esimeses, hiipoteetilises kiilvis (joon. 2A) kasvavate taimede lehed paiknevad iihes,
maapinnaga paralleelses tasandis (nditeks esmaste lehtede staadiumis oleva aedoa pee-
nar). Sellises kiilvis on lehtede kogupindala vordne kiilvipinna suurusega. Teises, reaal-
ses kiilvis (joon. 2B) paiknevad lehed maapinna suhtes erinevate nurkade all, nende
kogupindala v6ib aga mitmekordselt iiletada kiilvipindala. Kisime, kummal juhul on
1 m? suuruselt kiilvipinnalt pdeva jooksul saadav fotosiinteesi produktsioon suurem. Esi-
mesel pilgul voiks selles mottes eelistada hiipoteetilist kiilvi. On ju koik tema lehed
avatud pdikesele ja vbivad folosiinteesida maksimaalse kiirusega kogu pdeva kestel.
Reaalses kiilvis on aga osa alumisi lehti iilemistest varjutatud. Tegelikult on olukord
vastupidine, See selgub, kui jélgida kilvide fotosiinteesi intensiivsuse pdevast kdiku
(joon. 2, kover F). Alates teatud kellaajast hommikul saavutab valguse intensiivsus
(joon. 2, kover I) sellise vddrtuse, mis on piisav koikide lehtede fotosiinteesi kiillastami-
seks hiipoteetilises kiilvis, Vaatamata valguse intensiivsuse edasisele suurenemisele jaab
selle kiilvi folosiinteesi intensiivsus kogu pdeva kestel konstantseks, Ka reaalses kiilvis
killastub tlemiste lehtede fotosiintees juba hommikutundidel. Kuid vastavalt péikese
korguse suurenemisele tungib iliha rohkem valgust kiilvi sisemusse ja fotosiinteesist hak-
kavad osa votma ka alumistel korrustel paiknevad lehed. Selle t&ttu ei jéd reaalse kiilvi
fotosiinteesi intensiivsus konstantseks, vaid suureneb koos valguse intensiivsuse kasvuga.
Vastavall sellsle on suurem ka reaalse kiilvi iga pinnaiihiku fotosiinteesi produkisicon
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(vastavalt 120 ja 52 g CO; péevas). See erinevus on tingitud eelkdige reaalse kiilvi suu-
remast lehepindalast.

A N -
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001
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& 2 19
Kellaaeg ;

* § %E % NN AR
Joon. 2. Erineva struktuuriga kiilvide folosiintees! intensiivuse (F) paevane kulg.
I — valguse intensiivsus; Fs — 1 m? suurusel kitlvipinnal péeva kestel neelalud CO; kogus.

Eeltoodust selgub, et kiilvide optimaalse fotosiinteesi tagamiseks on vaja hoolitseda
mitte iiksnes taimelehtede fotosiinteesi intensiivsuse suurendamise eest, vaid lisaks sellele
tuleb wvalida ka kultuurile sobiv kiillvistruktuur ja lehepindala. Saagikuse seisu-
kohalt on oluline, et kiilvid saavutaksid niisuguse optimaalse seisundi voimalikult kiiresti
ja siiilitaksid seda pikka aega. See tdhendab, et vegetatsiooniperioodi esimestel etappidel
tuleb luua soodsad tingimused taimede kiireks kasvuks ja foltosiinteesiaparaadi viljakuju-
nemiseks. Seda saavutatakse eelkdige mitmesuguste agrotehniliste vitetega, nagu kiilvi-
aegade Gige valikuga, vietiste kasutamisega, veevarustuse parandamisega jne. Agroteh-
niliste vatete rakendamisel tuleb silmas pidada taimeliikide ja -sortide bioloogilisi oma-
dusi, Vastasel korral voib nendelt oodatav efekt jddda saamata. Niiteks mineraalvietiste
kasutamine liiga tiheda kiilvi korral véib viia optimaalsest tunduvalt suurema lehepind-
ala kujunemisele, mis halvendab kiilvide valgustingimusi ja loob ebasoodsad eeldused
fotosiinteesiks. Sellega voivad kaasneda teised soovimatud ndhtused: taimehaiguste areng,
lamandumine jne, Videtised avaldavad soodsat méju ainult sel juhul, kui vastava kul-
tuuri ja véetisfooni jaoks on valitud optimaalne kiilvitihedus.

Kiilvide fotosiinteetilist tegevust hinnatakse sageli nn. energeetilise kasuteguriga, mis
nditab, kui suur osa vegetatsiooniperioodi kestel kiilvidele langevast fotosiinteetiliselt
aktiivsest radiatsioonist muundub keemiliseks energiaks, Uurimised on ndidanud, et pari-
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mates kiilvides viib selle kasuteguri védrtus ulatuda 4—6 protsendini (4). Pollumajandus-
like ettevotete praktikas on aga kiilvide energeetiline kasutegur palju viiksem — kesk-
miselt 0,5—1,5%. See nditab, et leoreetiliselt on olemas kiillalt suured véimalused pollu-
majanduskultuuride keskmise saagikuse suurendamiseks nende fotosiinteetilise tegevuse
parandamise arvel, Selle saavutamine nduab aga kiilvide fotosiinteesi mojutavate tegu-
rite igakiilgset tundmadppimist. Kiesoleval ajal uuritaksegi neid kiisimusi intensiivselt
Noukogude Liidu eri kliimavodtmetes. Uks sellesuunalise uurimistod keskusi asub ka
meie vabariigis, Teaduste Akadeemia Fiilisika ja Astronoomia Instituudi atmosfadrifiii-
sika sektoris, kus juba pikemat aega tegeldakse kiilvide folosiinteesi ja valgusreziimi
vaheliste seoste vdljaselgitamisega,

FOTOSUNTEESI MEHHANISMIST. Fotosiinteesi edukaks rakendamiseks inimkonna
teenistusse on vaja tunda ka selle protsessi seesmist mehhanismi, neid fiilisikalisi ja kee-
milisi reaktsioone, mis on aluseks energia ja aine muundumisele fotosiinteesivates orga-
nismides, Fotosiinteesi mehhanismi uurimine on eriti edukalt kulgenud wviimase paari
aastakiimne kestel, mil teadlaste kasutusse joudsid sellised efektiivsed uurimisvahendid
nagu radicaktiivsed isotoobid, tdiuslikud optilised seadmed, elekironmikroskoobid, v6im-
sad tsentrifuugid jne. Nende wvahendite rakendamine aitab viilja selgitada fotosiinteesi
mehhanismi pohijooned.

Fotosiintees on keeruline mitmeastmeline protsess, milles eristatakse valguslikku e.
fotokeemilist ja pimeduslikku staadiumi. Folokeemilise staadiumi reaktsioonide strukiuur-
seks aluseks on kloroplastides asuvad elektronide tlekande ahelad (joon. 3), kus kloro-
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Joon. 3. Elekironide iilekande skeem.
e~ — elekiron; H* — prooton; Kl a ja KI. b — Kklorofiill; Ph — plasiokinoon; Fd —
ferredoksiin.

fiilli molekulid (K1. a ja Kl. b) on kindlal viisil seotud fermentide, lipiidide ja teiste
ithendite molekulidega. Selle ahela funktsioneerimist vdib lihtsustatult ette kujutada jarg-
miselt. Valguskvandi neeldumisel klorofiilli molekulis liheh see ergastatud olekusse, mis
seisneb elektroni iileminekus kdrgemale energeetilisele tasemele. Ergastatud elekironid
piitiavad tagasi poorduda stabiilsele pohitasemele. Sellist nédhtust tiheldame niiteks
taimerakust eraldatud puhastes klorofiillipreparaatides, kus ergastatud klorofiilli mole-
kulide energia kiiratakse tagasi valguskvantidena (klorofiilli fluorestsents). Kui aga
klorofiilli molekulid on liillitunud kloroplastide strukfuuri, siis korgemal energeetilisel
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tasemel olev elektron ei pdGrdu tagasi pohitasemele, vaid lahkub klorofiilli molekulist ja
ldheb iile elektronide iilekande ahelas klorofiilliga vahetult seotud fermendi molekulile.
Viimane kannab elektroni iile ahela jargmisele liilile, see omakorda jargmisele jne. Lopp-
kokkuvottes seotakse klorofiillilt a vabanenud elekiron nikotiinamiidadeniindinukleotiid-
fosfaadi (NADF) molekuliga, mis selle tulemusena redutseerub®. Analoogiliselt funktsio-
nieerib ka teine klorofiilli molekul (Kl. b), millelt vabanenud elektron kantakse iilekande-
fermentide (plastokinoon, tsiitokroomid) klorofiillile a, kus ta asendab puuduvat elektroni,
Klorofiill b omakorda vdtab puuduva elektroni vee molekulist, mis selle tulemusena
laguneb ja vabastab hapniku. Sellega viime vee molekuli késitleda kui NADF redutsee-
rimiseks vajalike elektronide (v6i vesiniku aatomite) esmast doonorit.

Elektronide iilekandega vee molekulilt NADF-le kaasneb fotofosforiileerimine, milles
adenosiindifosforhappest (ADF) ja anorgaanilisest fosfaadist (P;) moodustub adenosiintri-
fosforhape (ATF). Selle protsessi tulemusena muundub iilekantavate elektronide energia
ATF keemiliste sidemete energiaks. Kahjuks ei tunta kaasajal veel piisavalt folofosforii-
leerimise detailset mehhanismi ja sellest osavotvaid fermentatiivseid siisteeme.

Kokku vottes voime oelda, et fotosiinteesi valguslikus staadiumis muundub valgus-
kvantide energia NADFH (redutseeritud NADF) ja ATF keemiliste sidemete energiaks.
Nendes molekulides talletunud energiat kasulatakse fotosiinteesi pimeduslikus staadiumis
siisihappegaasi muundamiseks orgaanilisteks iihenditeks. Selle protsessi mehhanism on
skemaatiliselt esitatud joonisel 4. Skeemilt nihtub, et siisihappegaasi molekul seotakse

l'/ B
Rib-5F
|~ ATF
0e 2ATF _ 2ADF
~ADF 2NADFH 2NADF

RW-SDF ~(C -2FGH ™= 2FGA - Fv-16DF

o,
'

Amz’nohépped Sésivesikud
Orgaanilised happed

Joon. 4. CO;, folosiinteetilise assimilatsiooni skeem,
Rib-5F — ribuloos-5-fosfaat; Rib-1,5DF — ribuloos-1,5-difosfaat; FGH — fosfogliilseriin-
hape; FGA — fosfogliitseriinaldehiiiid; Fr-1,6DF — fruktoos-1,6-difosfaal.

esmaselt viit siisinikuaatomit sisaldava siisivesiku — ribuloosdifosfaadi (Rib-1,5DF)
molekuliga. Selle tulemusena moodustub labiilne kuut siisinikuaatomit sisaldav {ihend
(Cs), mis laguneb kaheks fosfogliitseriinhappe molekuliks, Viimased redutseeritakse foto-
stinteesi valguslikus staadiumis moodustunud ATF ja NADF kaasabil fosfogliitseriinalde-
hiilidiks (FGA). FGA ldbib paljudest fermentatiivsetest reakisioonidest koosneva muun-
dumiste tsiikli (tdhistatud joonisel punktiirjoonega), mille fulemusena moodustub uuesti

* Mingi aine redutseerimise all mdistame elektroni voi vesiniku aatomi tilekannet selle
aine molekulile,
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CO; akiseptor (Rib-1,5DF). CO; aklseptori regeneratsioon eespool kisitletud fermentatiiv-
sele reaktsioonide tsiiklis on wvajalik protsessi pidevuse tagamiseks. Samaaegselt
Rib-1,5DF regeneratsiooniga ioimub siisivesikute, aminohapete ja orgaaniliste hapete moo-
dustumine, kusjuures ka nende siinteesi ldhteaineks on tsiikli vaheproduktid (Fr-1,6DF,
FGH).

Vaadeldud protsessist ei vita osa klorofiill ja selle kulgemiseks ei ole otseselt vajalik
valgus kui energiaallikas., See annab diguse rdiikida COg assimilatsioonist kui pimedus-
likust protsessist, Selle kulgemist kindlustavad energeetiliselt fotosiinteesi valguslikus
staadiumis moodustunud ATF ja NADFH. Viimaseid voib vaadelda kui raku universaal-
set energeetilist «valuutats, kuna nende molekulides talletunud keemilist energiat kasu-
tatakse peale CO; assimilatsiooni ka paljudes teistes reaktsioonides (valkude siinteesil,
nitraatide redutseerimisel jne.).

Eeltoodust ei tule aru saada nii, nagu oleks fotosiinteesi mehhanism kaasajal juba
tdiesti tuntud. Paljud selle protsessi detailid vajavad edasist tipsustamist. Loplikult on
vilja selgitamata nditeks vee molekuli lagundamisest ja hapniku eraldamisest osavitvate
reakisioonide olemus, elektronide iilekande ja fotofosforiileerimise mehhanism, kloroplas-
tide struktuuri detailid ja nende tdhtsus fotosiinteesiprotsesside seisukohalt, fotosiinteesi
regulatsiooni mehhanismid jne. Neid ja paljusid teisi lahendamata kiisimusi uurivad tina-
pdeval paljude maade teadlased. Erandiks ei ole siin ka meie vabariik — meil uuritakse
fotosiinteesi mehhanismi Teaduste Akadeemia Eksperimentaalbioloogia Instituudis,

Missugune tdhtsus voiks olla fotosiinteesi mehhanismi taielikul tundmadppimisel?
Sellele kiisimusele vastamisel tuleb eelkdige rohutada nende uurimiste suurt tunnetuslikku
vddrtust. Lisaks sellele voib fotosiinteesi saladuste viljaselgitamine anda kaugeleulatu-
vaid praktilisi tulemusi. Pole raske ette kujutada neid véimalusi, mis avanevad tuleviku
inimkonnale, kui tootmisprotsessis hakatakse kasutama fotosiinteesi mehhanismist «lae-
natud» printsiipe. Taimelehe eeskujul vdiks luua niiteks suure kasuteguriga téélava
seadme, mis on voimeline transformeerima valgusenergiat vahetult keemiliseks energiaks,
chitada suhkrutehase, mille ainsateks tooraineteks oleksid siisihappegaas j‘a vesi... Tuleb
noustuda tuntud prantsuse fiilisiku F. Joliot-Curie'ga, kes titles, et fotosiinteesi tiielik
tundmadppimine voib pdhjustada samasuguse tehnilise progressi kui tuumaenergia kasu-
tuselevitmine,
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‘Keemia {(5pueksami

piletite analiiiisi tulemused

R. TANI

1966/67. dppeaastal analiiiisiti Eesti NSV-s esmakordselt keskkoolide keemia
I6pueksami piletite kolmandaid kiisimusi.

Juhendi kohaselt koostavad koolide keemiadpetajad igale piletile kolmanda
kiisimuse Haridusministeeriumi poolt méédratud tiitipiilesande alusel.

Kiisimus koostatakse kas vastava arvuluse tegemiseks, méne keemilise katse
sooritamiseks voi eksperimentaalse iilesande lahendamiseks. Nendesse kiisimus-
tesse ja iilesannetesse kiitkeb &petaja tahtmatult oma keemiaalased teadmised,
oma hoolika vdi hoolimatu suhtumise, iilesande lahendamist lihtsustavad voi ras-
kendavad andmed ja erapooletud vdi etteiitlevad kiisimused. Ulesannetes peegel-
dub ka 6petaja Oigekeeleoskus, keemilise nomenklatuuri tundmine ning ldpuks
suhtumine Gppeprotsessi iildse ja kiipsuseksamisse eriti.

Keskkooli 16pueksamite piletite seletuskirjas mirgitakse: «...keemia ja fiiii-
sika pileteis ndutakse eksamineeritavalt laboratoorsete tédde sooritamist ja iiksi-
kutel juhtudel ka nendega kaasaskiivaid arvutusi. Kui koolis puuduvad vajalikud
ained voi katseriistad keemia ja fiilisika pileteis etteniihtud laboratoorseteks tod-
deks, voib need téod asenanada teiste, analoogiliste toddega.»

Viimatimainitu kohta peab kriitiliselt mérkima, et niisugune klausel ei innusta
programmikohaste ja kohustuslike laboratoorsete tddde tegemisele ega pane
keemiadpetajale vastutust ka materiaalse baasi tugevdamise eest.

Vastavail organeil tuleks kénesolevat kiisimust arutada ja teha seletuskirjas
parandused, mis garanteeriksid programmiliste katsete obligatoorse teostamise ja
selleks tingimuste loomise. Uldse vajaksid keemia senised piletid pohjalikku
iimbertéstamist. Piletite seletuskirjas mainitakse, et eksamineeritavalt ndutakse
laboratoorsete tbide sooritamist ja iiksikuil juhtudel ka nendega kaasaskdivaid
arvutusi. Tegelikult ndevad tiilipjuhendid kolmandate kiisimuste ja iilesannete
koostamiseks ette ainult 15 juhul katse sooritamise, iilejddnud 10 juhul on selleks
arvutusiilesanded voi reaktsioonivérrandite kirjutamine. Seega pole praegu sele-
tuskirja ja tiilipjuhendite vahel kooskola ning eksperimentaaliilesannete kaal
peaks edaspidi eksamipiletites tunduvalt suurenema.

Eksamipiletite kolmandate kiisimuste analiilis andis huvitavat ja rikkalikku
materjali eelkdige keemiadpetajate eneste teadmiste taseme, aga samuti opilaste
teadmiste ja oskuste kohta.

Analiiiisi alusel voib telda, et Eesti NSV-s on rohkesti neid keskkoole, kus
iilesanded on tdepoolest hoolikalt ning ldbimdeldult koostatud, korralikult vor-
mistatud ja korrektselt sénastatud. On huvitavaid ja elulisi {ilesandeid, mis koik
viitavad nende koolide keemiadpetajate hoolikale ja loovale suhtumisele kiipsus-
eksami piletite koostamisse.

Kobige hea korval esines keemia piletites kahjuks uskumatult palju vigu ja
puudusi, mis peaks asjaosalisi organeid ja isikuid tdsiselt m&tlema panema.
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Asume neid sisulisi vigu vaatlema ja analiitisima. Paljud rasked vead piletites
viitavad peaasjalikult Gpefaja enese ebapiisavale keemia tundmisele ja opetatava
aine vastu huvi puudumisele.

Paneb imestama, kuidas kiill lahendasid Turba keskkooli &pilased jirgmise
iilesande: «...112 kg limmastiku reageerimisel vesinikuga saadi 96 kg ammo-
niaagivesilahust. Mitu protsenti on see teoreetilisest saagisest?» (pilet 1). Samuti
oleks huvitav teada, missuguse vastuse andsid &pilased ja millega jdi Opetaja
rahule. Ilmselt tingivad iilesande vigu puudujiigid petaja teadmistes.

Liialt sageli tehakse vigu, mis on tingitud keemilise reaktsiooni kulgemise
tingimuste mittetundmisest. On koostatud selliseid ebareaalseid iilesandeid, nagu:
«...ldmmastikhappe ja raud(IIl)-sulfaadi vahel saadi raud(III)nitraat. Leida saa-
gise protsent» (Tallinna 39. keskkool, pilet 1). V&i teine ndide: «Mitu g magnee-
siumsulfaati tekib 14,2 kg naatriumsulfaadi reageerimisel 14,2 kg magneesium-
hiidroksiidiga?» (Tapa 1. ti6lisnoorte keskkool, pilet 7).

Anorgaaniliste ja orgaaniliste ainete omavaheline eristamine tekitab raskusi,
sest mille muuga seletada, et kahe orgaanilise aine miidramisel on nendeks aine-
teks voetud jood ja fenool (Meremie keskkool, pilet 3).

Mis mulje jédtab opetaja, kes koostas iilesande: «Viidi libi neutralisatsiconi-
reaktsioon 300 g 5%-lise viddvlishappe ja 700 g 3%-lise lubjavee lahusega. Kui
palju tekkis vett?» (Mustvee 1. keskkool, pilet 6).

Jédreldusi iilesandest on mitu: esiteks ei teadnud &petaja kaltsiumhiidroksiidi
lahustuvust (0,165 g 100 g-s vees 20°C juures) ega wvaevunud seda vaatama ka
késiraamatust. Teiseks pole siin loomulik kiisimus vee tekke kohta, sest reaktsioon
tehakse ikkagi mingi aine, mitte vee saamiseks. Pealegi on kénesoleval juhul
tegemist vesilahustega. Kolmandaks pole dige ©elda «lubjavee lahusega», sest
lubjavesi ongi lahus.

Uldiselt tehti arvutusiilesannetes ohtrasti rinki vigu ainete lahustuvuse mitte-
tundmise t6ttu. Sellest on tingitud iilesannete ebareaalsed ja vdimatud kontsent-
ratsioonid. Néiiteks:

1) 5%-line ja 0,2 n kaltsiumhiidroksiidi lahus (Puurmani keskkool, pilet 8);

2) 10%-line kaltsiumsulfaadi lahus ja 10%;-line magneesiumhiidroksiidi lahus
(Tapa 1. keskkool ja toélisnoorte keskkool, piletid 6 ja 18). Olgu lisatud, et kalt-
siumsulfaadi lahustuvus on 0,2 g 100 grammis vees 10°C juures ja magneesium-
hiidroksiidil 6,3-10~% g 100 g vees 20°C juures;

3) 20%,-line baariumhiidroksiidi lahus (Pdrnu 1. télisnoorte keskkool, pilet 18).
Viimase lahustuvus on 3,89 g 100 grammis vees 20°C juures;

4) 10%-line baariumhiidroksiidi lahus (Turba keskkool, pilet 18);

5) 0,1 n kaltsiumhiidroksiidi lahus (Sindi toélisnoorte keskkool, Suure-Jaani
keskkool ja Jogeva todlisnoorte keskkool, koigil pilet 19);

6) esineb veel 0,2 'n; 0,4 n; 0,5 n ja 1 n kaltsiumhiidroksiidi lahus 19. piletis
(Mérjamaa toolisnoorte keskkool, Kadrina, Tartu 2., Kingissepa 1. ja Tallinna
2. keskkool);

7) 2 n baariumhiidroksiidi lahus (Rakvere 1. keskkool, pilet 19) jne.;

8) piletis 9 ndutakse dpilastelt baariumsulfaadi lahuse saamist (Tallinna 5. t66-
lisnoorte keskkool). Jérelduse tegemiseks lisame ainult viimase lahustuvuse
(0,00024 g 100 grammis vees 20°C juures).

Kahju on Opilastest, kes pidid 16pueksamil lahendama iilesande: «Viia libi
vahetusreakisioon vasksulfaadi ja raua reageerimisel...» (Misso keskkool, pilet 9).
Nagu tekstist néhtub, pole &petajal eneselgi vahetus- ja asendusreaktsiooni
mbiste selge. Peale selle, nagu tekstist jdreldub, peavad siin reaktsiooni astuma
tahked ained. :

Lausa jahmuma paneva iilesande andis Kohtla-Jirve 1. internaatkool piletis 10.
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Tiilipjuhend ndudis kahe orgaanilise aine miiramist neile iseloomulike reakt-
sioonide alusel. Pileti tekst kolas aga jargmiselt: «Méidrata kindlaks kvantitatiiv-
sete reaktsioonide abil ammoniaak ja kaalium. Koguda ammoniaak.»

Esiteks pole need orgaanilised ained ja teiseks tekib kiisimus, kuidas pidid
Opilased tegema ammoniaagi ja kaaliumi méidramiseks kvantitatiivsed reakt-
sioonid.

Ainete omaduste puudulik tundmine viis monegi dpetaja eksiteele, mille taga-
jdrjel tekkisid voimatud {lilesanded, nagu: «Saada vahetusreaktsioonil raud(II)-
hiidroksiid ja eraldada see» (Leisi keskkool, pilet 13). Kui aine omaduste vidhe-
sele tundmisele lisandus mingi pdhedpitud skeemi kohane tegutsemine, ilma loova
motlemiseta, siis ilmusid {ilesanded, nagu «saada 5 g pliikarbonaadi plii(II)nitraadi
ja naatriumkarbonaadi reageerimisel» (Maardu tédlisnoorte keskkool, pilet 13).
Tuleb meenutada, et pliisoolade lahustest sadeneb socoda toimel pliihiidroksiid-
karbonaat, mitte aga pliikarbonaat, nagu Gpetaja arvab.

Mbonele opetajale on fundmatu méoiste «normaalne lahus», sest mille muuga
seletada, et piletis nr. 19 esineb kahel korral véljend «iihenormaalne lahus» (Kose
keskkool). Mida selle all mdista, pole teada, kuid opetaja ja nihtavasti ka opila-
sed olid kéik niisuguse maiste ja kirjutamisviisiga rahul.

Monedes koolides pole selge, millal fekivad lahuste reageerimisel sademed ja
missugused on sademete tekkimise tingimused. Oeldut kinnitavad iilesanded, kus
lastakse segada 1 n kaaliumkloriidi lahus 1 n vé#dvelhappe lahusega ja noutakse
sadestunud aine hulga arvutamist (Vastseliina keskkool, pilet 19) vdi «200 ml 0,2 n
alumiiniumkloriidi valada 300 ml 0,2 n kaaliumhiidroksiidi lahusele. Mitu grammi
alumiiniumhiidroksiidi langeb sademesse?». Viimasel juhul on tegemist kaalium-
hiidroksiidi liiaga ja Opilastel on voimatu delda voi arvutada, kui palju tegeli-
kult tekib sadet, sest viimane osaliselt lahustub.

Ei eristata ka «lahustumise» ja «aine vedela oleku» mdistet. Sellest annab
tunnistust sonastus «méidrata 3 anorgaanilist ainet (vedelas olekus) soolhape,
naatriumalus ja naatriumkloriid...» (Turba keskkool, pilet 24).

Eeltoodud niited on ainult vidike osa piletite sisulistest vigadest.

Peale sisuliste vigade paistis piletite analiilisimisel silma sagedast ebadigesti
ja vastutustundetult lihtsustamist. Kas keemiadpetajad piilidsid piletite lihtsus-
tamisega varjata oOpilaste norku teadmisi v6i soovisid nad jétta enesest «head»
milestust kergete ja voiks delda isegi labaste 16pueksami iilesannetega? Koostati
iilesandeid, mis iildse ei ndudnud lahendamist, vaid millele vdis vastata kohe
pirast iilesande lugemist voi siis reaktsioonivorrandi kirjutamist,

Niiteks: «Vee elektroliiiisil saadi 4 liitrit hapnikku. Kui palju saadi vesinikku
mahult?» (Pdrnu internaatkool, pilet 4).

«Missugune ruumala kloori astub reaktsiooni 20 liitri vesinikuga?» (Kohtla-
Jiarve 8. todlisnoorte keskkool, pilet 4). «Mitu liitrit hapnikku kulub 6 liitri vingu-
gaasi polemiseks?» (Keila keskkool, pilet 4).

Sageli jdeti iilesannetes, kus nouti gaasilise aine saamist, kogumist ja toesta-
mist, toestamine dra (Pdrnu 2. téolisnoorte keskkool, piletid 14 ja 17; Palamuse
keskkool, pilet 14; Kehra keskkool, piletid 14 ja 17; Pédrnu 2. téilisnoorte keskkool;
Tallinna 6. tédlisnoorte keskkool; Tallinna 5. todlisncorte keskkool).

Oli ka juhtumeid, kus jdeti iildse #dra eksperimentaalne osa, millega kadus
pileti tegelik mote, sest jdrele jdi ainult arvutamine (Mustvee 1. keskkool,
pilet 9). : ;

Lihtsustamise teele asusid ka need opetajad, kes noutud protsendilise kont-
sentratsiooniga lahuste asemel kasutasid lihtsalt aine hulki (Tallinna 12. t66lis-
noorte keskkool, pilet 18; Maardu téélisnoorte keskkool, pilet 18) vdi normaalse
kontsentratsiooniga lahuste asemel kasutasid lihtsalt happe hulka grammides
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(Tallinna 22. keskkool, pilet 19). Viimases lihtsustati veel sellega, et happe kont-
sentratsioon oli tegelikult vSetud 100%,-lisena.

Adretult lihtsaks on ménedes koolides tehtud iilesanded, kus ndutakse kolme
anorgaanilise aine médramist neile iseloomulike reaktsioonide alusel. Selle néude
asemel antakse nditeks Meremiie keskkoolis piletis 24 jirgmine iilesanne: «THes-
tada, et antud kolmes katseklaasis ithes on hape, teises leeline ja kolmandas on
sool». Opilasel on tarvis lasta igasse katseklaasi moni tilk lakmuselahust, ja
illesanne ongi lahendatud. Kuid {ilesande mdte ei seisnud selles.

Lihtsustamise korval esines piletites liialt sageli etteiitlevaid ning suunavaid
kiisimusi ja ililesandeid, mis ei jdta dpilaste teadmistest objektiivset muljet. Ope-
tajad just nagu kardavad oma kasvandike teadmiste piirast ning pilitiavad opi-
laste eneste motlemise viia miinimumini, mida aga kiipsuseksamil peaks just eriti
kontrollima. Toome sellestki niiteid. «Saada amfoteerne hiidroksiid Al(OH);»
(Tartu 2. keskkool, pilet 20); « ..antud ammoniaak (NH3)» (Tallinna 7. téolis-
noorte kool, pilet 17); «Saada CHj; CH.COOH lihtudes CiHg» (Tallinna 45. kesk-
kool, pilet 2); «Sooritada katsed, mis iseloomustavad glitkoosi keemilisi omadusi
(hdbepeegli reaktsioon)» (Turba keskkool, pilet 5); «Saada ja koguda vesinik.
Toestada, et see gaas on kerge ja pélev» (Tartu 4. keskkool, pilet 17); «Saada
naatriumkloriid vahetusreaktsiooni tulemusena naatriumhiidroksiidist ja sool-
happest» (Kohtla-Jdrve 6. {@idlisnoorte keskkool, pilet 13); «...kui palju saadakse
keedusoola (naatriumkloriidi)...» (Pdrnu internaatkool, pilet 18) jne.

Nagu néeme, juhitakse etteiitlemisega Gpilased mitte iiksnes Gigele teele, vaid
ainete omadused, reaktsiconivorrandid, néutavad katsed aine toestamiseks ja
isegi kdige tavalisemate ainete tehnilised ja keemilised nimetused kirjutatakse
ette, ja seda l6pueksamil!

Igale Gpetajale peaks olema selge, et digekeelsuse kiisimusi ei tohi unustada
ka keemia Gpetamisel, seda enam aga kiipsuseksamil. Ometi v&ib niha véga palju
oigekeele- ja keemilise nomenklatuuri vigu, mis pole kiituseks opetajale ega
koolile. Néiteks: «kaltsiumkarbiit» pro -karbiid {(Tapa 1. keskkool), «mitu liitrit
hapniku» pro hapnikku (Tallinna 21. keskkool, pilet 4), «iseloomustada gliikoosi
keemilist omadusi» pro keemilisi omadusi (Kunda keskkool) jne.

Keemilise nomenklatuuri ja kirjaviisi vigu leidus paljudes piletites. Paistab,
et nendele kiisimustele ei cska mdned dpetajad ise tdhelepanu podrata ega nouda
seda ka &pilastelt. Naiteks: Vaekiila internaatkooli piletis 9 on parandatud oige
nimetus «...hiidroksiid» valeks, «...hiidroksiiiidiks». Kurb on nentida fakti, et
Misso, Puurmani, Rapla ja Kohtla-Jérve 6. keskkooli dpetajad ei tunne element
joodi siimbolit. Kasutataks2 metoodiliselt ja keeleliselt lubamatuid ainete nime-
tusi, kus esimene osa sénast on ladina keelest, teine osa eesti keelest, nagu
«argentumkloriid», «argentumnitraat» (Tallinna 24. keskkool, Leisi kesklkool).
Liihendatakse ainete nime:usi, eksides seejuures elementaarsete oigekeelsuse ja
keemilise nomenklatuuri reeglite vastu: «Fe(ID)kloriid» (Pdrnu 1. keskkool);
«Ba-kloriid ja «Na-sulfaat: (Tartu 5. keskkool); «raudkakssulfaat» (Loksa kesk-
kool).

Piletites soovitatakse kindlaks teha karbonaati, sulfaati, kloriidi (Mirjamaa
keskkool) jne.

Ja veel {iks rithm vigu, milles avaldub peaasjalikult Spetaja hoolimatus 16pu-
eksami piletite koostamise suhtes. Kirjutatakse: «kui palju kaaliumoksiidi tekib
kaltsiumkarbonaadist?» (Kividli téélisnoorte keskkool, pilet 23). V&i esitatakse
piletite A- ja B-variant, mille paljud kiisimused ja iilesanded on tiiesti identsed,
ainult piletite numbrid véi koolide nimetused on erinevad (Loksa keskkool, Tapa
1. keskkool ja tédlisnoorte keskkool).

Kui eksamipiletid on miiritud, neis esineb mahakriipsutusi, pealekirjutusi ja
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parandusi, nagu Kohtla-Jiarve 13. keskkooli, Tallinna 9. téolisnoorte keskkooli jt.
piletites, siis voib konstateerida ainult hoolimatust ja lohakust.

Keemia lopueksamite piletite kolmandate kiisimuste analiiiis kinnitas wveel
kord, et paljudes koolides pole keemia dpetamisega asi korras, kuigi monedes
ringkondades piilitakse sellest valusast kiisimusest vaikides métda minna.

Igale koolidirektorile ja haridusorgani juhile oleks néditeks selge matemaatika-
opetaja toodle sobimatus, kui opetaja ise ei tea peast korrutamistabelit, Kui aga
keemiadpetaja ei tunne elemendi siimbolit, keemilist nomenklatuuri jne., voib ta
rahulikult edasi 6petada. Haridusorganeil oleks aeg tosiselt méelda, kuidas kind-
lustada keemia Opetamine vidhemalt suuremates keskkoolides keemikutest Gpeta-
jatega. Praegu Opetavad keemiat peamiselt teiste erialade Gpetajad lisaspetsiaal-
susena. Ja siin peituvadki sisuliste vigade {0elised pohjused. Neid saab
likvideerida liksnes keemiaodpetajate kaadri kiisimuse teaduslikult pohjendatud
lahendamisega.

Mis puutub paljudesse teistesse vigadesse, siis paistis analiiisi puhul eriti
silma keemiadpetajate hoolimatus kiipsuseksami piletite koostamise suhtes. Pal-
jud direktorid kinnitavad oma allkirjaga vigaselt koostatud piletid, andes sellega
kinnituse mitte ainult piletile, vaid ka opetaja oOigekeelsuse mittetundmisele ja
hoolimatusele.

Ukskoiksus ja hoolimatus avaldusid mitmetli, nagu: piletite raskusastme eba-
vordsuses iithe kooli ja variandi piires, variantide téielikus iihtelangevuses iihe
kooli ja isegi mitme kooli ulatuses, iilesannete katkendlikus ja ebakorrektses
sonastuses, kiisimuse segases viljenduses, triikivigades jm.

Paljusid vigu oleks saanud viltida, kui Opetajad oleksid koostatud iilesanded
ise lahendanud, sooritanud katsed voi vdhemalt piletid korralikult ldbi lugenud.

Koolide juhtkonnad peavad astuma téie teravusega voitlusse hoolimatusega
kui pedagoogide iihe halvema pahega, et sellest ei nakatuks meie kasvav polv-
kond.

Keemia iilesannete lihtsustamine kiipsuseksamitel on riiklikest nouetest kor-
valehiilimine, mis véaarib tosist hukkamdistu ja autori arvates administratiivset
vahelesegamist. Konesolevat kiisimust peaksid jidlgima Haridusministeeriumi ja
haridusosakondade inspektorid (eriti todlisnoorte keskkoolides) ning votma kiip-
suseksami iilesanded terasema kontrolli alla.

Lopuks tuleb alla kriipsutada, et keemia lopueksami piletite kolmandate kiisi-
muste analiilis andis toelise pildi meie keskkoolide keemiadpetajate teadmiste
tasemest ning tostis liles vdga akuutseid kiisimusi. Nende lahendamine nduab
edaspidi kdigi instantside head koostéod ja senisest palju tdsisemat suhtumist
keemia 16pueksamitesse.
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atemaalika Gpelamise {imberkorral-
M damist Eesti NSV koolides alustati

1957. aastal. Tootati viillja uus malte-
maatika programm, mis koolides jark-
jargult kasutusele véeti, ja koostati sellele
programmile vastavad opikud. Opetajas-
konna iildine arvamus oli, et vus programm
ja uued &pikud olid eelmistest paremad ja
et sellega loodi matemaatika &petamisse
mondagi uut.

Mone aasta pérast selgus, et program-
mid ja dpikud vajavad jirjekordselt muu-
datusi ja taiendusi. Jille seisti suure 166
ees: moderniseerida matemaatika dpeta-
mist, viia see vaslavusse matemaatikatea-
duse ja elu nduetega.

Haridusministeeriumi matemaalikako-
misjon koostas matemaatika uie programmi
projekti ning alustati sellele wvastavate
opikute ja todvihikute koostamist, Tooga
jouti 1967. aastaks nii kaugele, et sama
aasta siigisel alustasid meie vabariigi koigi
koolide 1. klassid &ppimist uue, taiustatud
programmi ja sellele vastava &piku jirgi.
Lisaks sellele ilmusid toéovihikud opilas-
tele, kuigi kahjuks suure hilinemisega.

Kdesoleva aasta stigisel alustavad uue
programmi jargi todd ka imeie koolide
2. klassid. Samaks ajaks ilmuvad uus ma-
temaatikadpik ja selle juurde kuuluvad
kaks toovihikut 2. klassile.

Esimeseks kiisimuseks selle klassi uues
programmis on opitu kordamine. Uhendu-
ses sellega kdsitletakse uut materjali:
anlud hulga elementide {hise tunnuse
madramist. Mida see teema endast kuju-
tab ja kuidas seda materjali kasutada
2. klassi 166s, sellel peatume allpool.

¥ % =

Juba 1. klassis puutusid lapsed kokku
nimetusega hulk, dpili kasitletavates objek-
tides hulki ndgema. Hulki leiti piltidelt
ja limbruskonnast. Seejérel Gpiti neid vord-
lema suuruse poolest, samuti hulki iithen-
dama ja hulgast osa eraldama. Abstrahee-
rimise teel j6uti naturaalarvudeni, esemete
hulkade iihendamiselt ja hulga osa eralda-
miselt arvude liitinisele ja lahutamisele,
Vaaltlusi tehti eelkdige ikka niitlike va-
henditega — esemete hulkadaga.
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ESIMESED
MATEMAATIKATUNNID
2. KLASSIS

A, LINTS

Toé hulkadega jéitkub 2. klassis. See-
juures tuleb silmas pidada, et siin, nagu
1. klassiski, pole eesmirgiks hulgatecoria
moistete tutvustamine ja rakendamine.
Hulgateooria annab koolimatemaatikale
koigepealt kdsitusprintsiibi, meetodi, on
Opetamise pohialuseks, mitle G&ppimise
objektiks,

2. klassis Opitakse mddrama antud hulga
elementide (sellist nimetust siin veel ei
kasutata) iihist tunnust. Sellega seoses
korralakse ka eelmises klassis ldbivdetud
materjali,

Uue &piku esimesel pildil on kujutatud
pall, &mber ja nukk. See on lelude hulk.
Jdrgmisel pildil on jines ja orav. Mis-
suguse nimetuse voiksime sellele hulgale
anda? Lapsed leiavad, et see on (mets)loo-
made hulk. Kolmandal pildil on wihik,
sulepea, pliials, tindipolt. See on kooli-
tarvete hulk.

Opetaja niitab suuri seinapilte, lapsed
leiavad sealt mitmesuguseid hulki ja iga
hulga e'ementide iihise tunnuse ning vas-
tavad kisimusele, kuidas vaiksime neid
hulki nimetada.

Opetaja niitab pilti, millel on sédgilaud
ja sellel moned esemed (nuga, taldrik,
kahvel, lusikas). Seda esemete hulka vai-
me nimetada ka laual asuvate esemete
hulgaks,

Vaadeldakse pinalis leiduvaid esemeid,
Kuidas véiksime seda hulka nimelada?



Esemed, millest hulk koosneb (s. 0. hulga
elemendid) pannakse nende kirjalikul
maérkimisel loogelistesse sulgudesse. Opiku
esimesel pildil toodud esemete hulga madr-
gib opetaja tahvlile nii:

{pall, &mber, nukk}

Et loogeliste sulgude kirjutamine, vihe-
malt esialgu, pole opilastele joukohane, on
toovihikus need ette tritkitud ja Gpilastel
tuleb nende vahele kirjutada ndutud hulga
esemete nimetused,

Hulkadega tegelemine iihendatakse nu-
meratsioont kordamisega 100 piires, Nai-
teks:

{0, 1, 2, 3, 4 5}
See on 6-st viiksemate arvude hulk.!
Kirjuta 4-st viiksemate arvude hulk:

AR P

- '
Nii jargnevad mitmesugused tlesanded:
a) Kirjutage 7-st vdiksemate arvude

hulk.

b) Nimetage 5 ja 10 vahel asuvale ar-
vude hulk.

c) Kirjutage 27
arvude hulk.

Eriti oluline on sellega korrata arve
iileminekuga iihest kiimnest teise:

ja 34 vahel asuvale

a) Kirjutage 38 ja 43 vahel asuvate ar-
vude hulk.

b) Kirjutage 74 ja 68 wvahel asuvate
arvude hulk,

Siinjuures ei unustata ka paaris- ja paa-
ritute arvude kordamist. Nende iseloo-
mustamine aitab teadmisi arvudest sliven-
dada. Ulesanded véivad olla niiteks selli-
sed:

a) Kirjutage 18 ja 24 wvahel
paaritute arvude hulk.

b) Kirjutage 57 ja 65 vahel asuvale paa-
risarvude hulk.

asuvate

c) Kirjutage 10-st vdiksemale paaritute
arvude hulk.

Missuguse nimetuse voib anda jdargmis-
tele hulkadele:

1 Arvu all moeldakse siin ja ka edaspidi
naturaalarve, sest 2. klassi opilased muid
arve ei tunne.

000 O[]

a) kuldnokk, o66bik, linavastrik?

b) hobune, lehm, lammas, kits?

¢) roos, tulp, aster, nelk?

Sobivad on ka sellised harjutused:

a) Kirjutage iihekohaliste arvude hulk.

b) Kirjutage hulk, mis koosneb kdige
suuremast iihekohalisest arvust ja Kkoige
viiksemast kahekohalisest arvust.

c) Kirjutage hulk, mis koosneb koige
viiksemast iihekohalisest ja koige suure-
mast lihekohalisest arvust.

d) Kirjutage hulk, mis koosneb kdige
suuremast kahekohalisest arvust.

Viimasest {ilesandest ndhtub, et hulk
voib koosneda ka ainull iihest elemendist.
Selliseid iilesandeid lisalakse veel teisigi,
ndileks:

a) 9 ja 11 vahel asuvate arvude hulk,

b) 49 ja 51 vahel asuvate arvude hulk,

c) 1-st viiksemate arvude hulk.

Juba 1. klassis puutusid lapsed kokku
tithja hulga nimetusega, Niisugust hulka
valjendab arv null, mida kirjulatakse
numbriga 0.

Tiihja hulka tuletatakse meelde ka
2. klassis. Tuuakse tithjade hulkade nditeid.
Naiteks:

a) ile 2 meetri pikkade 2. klassi Spilaste
hulk, '

b) tdhega s algavate nadalapdevade hulk,

¢) Kuul elunevate inimeste hulk,

d) 2 ja 4 wvahel asuvale paarisarvude
hulk.

e) 3 ja 5 vahel asuvale paaritute arvude
hulk., ;

Need koik on tithjad hulgad, sest 2. klas-
sis pole iihtki Gpilast, kelle pikkus oleks
2 m, tdhega # ei alga iikski nddalapdeva
nimetus, Kuul ei elune iihtki inimest jne.

Esimeseks uueks kiisimuseks 2. klassi
programmis on iihekohalise arvu liitmine
kahekohalisega ja iihekohalise arvu lahu-
tamine kahekohalisest iileminekuga iihest
kiimnest teise. Enne selle juurde asumist
on vaja korrata liitmises ja lahutamises
1. klassis omandatut.

Meenutatakse hulkade iithendamist. Kui
ithendada kolmest esemest Kkoosnev hulk

ooonun
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(A) kahesl esemest koosneva hulgaga (B),
saame uue hulga (C), milles on viis eset.

Sellist hulkade tihendamist vdime Kkirja-
likult véljendada liitmise abil: 3--2=5,
Nii saamegi teada uues hulgas esinevate
elementide arvu.

Seda, mida hulkadega tehakse, saame
viljendada neid hulki iszloomustavate
arvude liitmise teel. Nii saab lastele sel-
geks liitmise mote.

Uhendades hulgad, saame iihe uue
hulga. Seda hulkade iihendamist véime
kirjalikult markida liitmise teel. Liiles
antud hulkade esemele arvid, saame uue
hulga esemete arvu.

4 lille ja 2 lille on & lille.
44+2=8,

Alatine nditlike wvahendita kasutamine
liitmisel kulutaks palju aegz. Et see 1o
kergemini ja kiiresti ldheks, on vaja

hésti osata liita tihekohalisi arve (,1-41").
Juba 1. klassis kasutati niretusi liidetav
ja summa. Neid nimetusi rakendatakse
niitid ka kordamisel:
1. Utle arvude nimetused jirgmistes vor-
dustes:
54+3=8; 3+4=7; 9+8=17%
2. Arvuta jargmised summad:
4 +3; 3B 8+ F
3. Liida jdrgmised liidetavad:
5jad4; 9jab; 7 jai
Tuletatakse meelde kommuntatiivsuse sea-
dust (sellist nimetust opilastele muidugi ei
anta) ja tehakse vastavaid vzatlusi esemete
hulkadega. Nditeks kaks hulka (ruudud ja
ringid) wvoime {iheks hulgaks iihendada
kahel wiisil: a) likates ruudud ringide
juurde, b) liikates ringid ruv'ude juurde:

HEIL I =00
LA HALT == 00

Lapsed ndevad, et mdlemal juhul jddb
esemete arv saadavas uues hulgas (hul-
kade iihendis) samaks,

Uheskoos arutatakse ldbi
ndited:

1. Kaupluse laos on iihes virnas 9, lei-
ses 2 suhkrukotti. Need suhkrukotid on

veel moned
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vaja uhte virna kokku kanda. Missugused
kaks vdoimalust on selle iilesande tditmi-
seks? Missugune nendest vdéimalustest on
otstarbekam?

2. Uhel taldrikul on 1 dun, teisel 8 duna,
Kuidas on voimalik need 6unad iihele tald-
rikule kokku pannat

Niiviisi saavad lapsed niitliku kinnituse
faktile, et 1+8=8+1, et liidetavate jirje-
korda vdib muuta.

LHe—0

Kommutatiivsuse seaduse tundmine ker-
gendab arvutamist,

Meenutatakse ka arvude vordlemist,
kahe vorduse kirjutamist antud vérratuse

jargi:
4<7F 69
4+3=7 6+3=9
4=7F—3 6=9—3

Samuti korratakse, kuidas leida vordus-
les puuduvat arvu:

a+5=10
5=3+n
F=n+1

Eraldi on tarvis peatuda arvul 0. Tuleb
lahendada killaldaselt iilesandeid, kus
itheks liidetavaks on null. Lastel peab
olema selge, et kui arvuga liita 0, saame
tulemuseks sama arvu, s. t. nulli liitmisel
mingi arvuga viimane ei muutu.

Lahulamise kordamisel rakendatakse esi-
algu samuli esemete hulki. Eraldatakse
mingist esemele hulgast lema osa. Kuidas
saab teada, mitu eset jdi jdrele? Jdrele-
jadnud esemete arvu voime kindlaks madad-
rata loendamise teel., Kui me aga teame,
mitu eset oli hulgas ja mitu neist eraldati,
siis voime jédrelejddnud esemete arvu leida
ka lahutamise teel.



JFeenral kasvas 5 lille, Viiu téi 2 lille
tuppa vaasi. Mitu lille jai veel peenrale?”

Kui hulgast A eraldada tema osa B, siis
jarelejadnud esemete arvu C leiame lahu-
tamise teel:

§—2=3

Uhe arvu teisest lahutamisel saadud tule-
must nimetatakse vaheks. Kogemused nai-
tavad, et 2. klassi opilased ajavad tihti
segi nimetused ,vidhendatav" ja ,lahula-
tav", sellepdrast pole otstarbekohane neid
siin veel kasulusele votta. Vajaduse kor-
ral koneleme arvusl, millest lahutame, ja
arvust, mida lahutame.

Meenutatakse niditlike vahendite abil
littmise ja lahutamise seost,

Kiisimuse juurde asumisel wvaadeldakse
koigepealt moningaid igapdevases elus
eltetulevaid podrdtegevusi: Avage raa-

matud! Sulgege raamatud! — Touske piistil
Istugel Jne, Need on paarikaupa teineteise
suhtes poordtegevused. Leitakse, et samuti
on poordiegevused kahe hulga ihendamine
ja saadud thendist varem ihendatud osa
eraldamine:

O0000-00
0000000~

Lahutamine on liitmise pdordtehe. Uhe-
kohaliste arvude liitmist héasti tundes on
ka lahutamine kerge.

7+8=15 seega 15—8=7F ja
15—7=8.

Antakse oOpilastele niisuguseid iiles-
andeid, nagu: 4 + 3 = i F—3 == :
F—4=

2, klassis vaadeldakse algul arvu, millest
lahutatakse, summana, arvu, mida lahuta-
takse, iihe liidetavana ja lahutamise tule-
must teise liidetavana.

SUMMA

oJeleleleY I X )

~ LIDETAV LIDETAV

Liidetav Liidetav Summa
5 -} 5 - 8
8 - 3 - 5
Summa Liidetav Liidetav

Niiviisi taipavad oOpilased kergemini liit-
mise ja lahutamise seost, mis margatavalt
kergendab tehte tundmatu litkkme leidmist
vordustest.

Eelmiselt jooniselt ndhtub, et lahutades
kahe liidetava summast {ihe liidetava,
saame teise liidetava.

Niiiid on kerge
tilesandeid. Naditeks:
d = 6.

1) Antud on liidetav ja summa. Vaja on
leida leine liidetav, Teame, et kahe liide-
tava summast the liidelava lahutamisel

lahendada wvastavaid
6+a=15 14—

saame teise liidetava. Jarelikult:
6+a=15
a=15—6
a=2>9

2) Antud on summa ja iiks liidetav. Vaja
on leida teine liidetav. Lahutades kahe
liidetava summast {ihe

liidetava, saame
teise liidetava.
14—d=6
d=14—6
d=28

Selliste iilesannele lahendamine ei ole
opilastele raske, see on lihtsalt &pitu kor-
damine ja rakendamine.

Sobivateks harjutusteks on siin ka nelja
liksteisega seoses oleva vérduse koosta-

mine (,Ghe pere liikmed”), mida tehti

juba 1. klassis:

& -+ Sz —— — — 5= ——

5+6= —— — —6= -
Jdrgnevalt méned ndpundited tekstiles-

annele lahendamiseks. Opikus on iiles-

andeid, kus on vaja arve vorrelda:

sJaanil on 7 ja Jiril 5 kastanimuna.
Mitu kastanimuna on Jaanil rohkem?

Pirast monede selliste tekstiilesannete
lahendamist joutakse jdreldusele: et kind-
laks teha, kui palju on iiks arv teisest suu-
rem, on vaja suuremast arvust vdiksem
lahutada.

Leitakse, kui palju on

a) 6 suurem 2-st,

b) 8 suurem 3-st,

c) 9 suurem 8-st jne,
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Lahutamise kontrollimiseks kasutatakse
jarjekindlalt liitmist.

Peatutakse ka fiilesannetel, milledes on
vaja lahutada 0. Lastel peatb olema selge,
et kui mingist arvust lahutada null, saame

tulemuseks sama arvu: nulli lahutamisel
arvust viimane ei muutu.
Edasi kdsitletakse liitmise {ihenduvuse

seadust ja seoses sellega ka sulgusid.

Me oskame iihendada ainult kahte
hulka. Kuidas talitada aga =iis, kui ithen-
datavaid hulki on rohkem kui kaks?

Kolme hulga puhul voime esmalt iihen-
dada esimese ja teise huiga ning saadud
tulemusega siis veel kolmanda hulga;

OO0000AAA

2+4+3 =6 +3
=9

Voime aga enne iithendaca teise ja kol-
manda hulga ning saadud tulemusega siis
veel esimese hulga:

DD@OOOAAB

2 + (4 +3)..- $+?

Summa jadb mélemal jubal samaks:

24+ 4-1-3=2-1(813),

Nii opitekse tundma liitm se assotsiatiiv-
suse seadust: liildetavaid wvoib rithmitada.
Selle seaduse tundmine v@maldab mitme
lildetava puhul liita nii, kaidas on kergem,
Niiteks: 8 + 5 + 5. Kergem on liita 5 ja
5 ning saadud tulemusega siis veel 8.

Kuidas on kergem lita 7+ 9+ 12
6+'F+ 32

Kuidas kirjutises ndidata, et esmalt teos-
tame teise tehte?

Selleks kasutatakse sulgusid.

Kbige enne teostatakse smlgudes asuvad
tehted.

Antakse tilesandeid, kus on kasulik lii-
detavaid rihmitada. Kuidas tehted teosta-
takse, seda ndidatakse sulgude abil:

F+2+8=74(2+8)
=F -+ 10
= 17.
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Varsti lahendatakse selliseid iilesandeid
peast, kirjutades iilesande jdrele ainult
tulemuse. Seejuures rakendatakse arvuta-
mise lihtsustamiseks mnii liilmise vahetu-
vuse kui ka iihenduvuse seadust. Néiteks:

3+7F+4+6
S+1+145
24+%+8+43

Kordamise osas on opikus veel selliseid
iilesandeid:

.64 + 4 >64 -+ 3. Loe ja pbhjenda.”

Kuidas peab opilane neid p&hjendama?

Molemas avaldises on iiks liidetavaist
64. Esimesel juhul on antud arvuga liide-
tud 4, teisel juhul 3.

Kui me ihe ja sama arvuga liidame
rohkem, siis on ka saadav summa suurem.
Jérelikult 64 + 4 > 64 + 3. Kontrollitakse:
64 + 4 =68; 64 + 3 = 67; 68 > 67 Oige!

Kui need harjutused peaksid opilastele
algul raskusi tekitama, siis lastakse enne

arvutada tulemused ja seejdrel saadud
tulemusi vorrelda.
Kordamise osas lahendatakse arvukalt

tekstiilesandeid, Sellest toost tehakse ka
moningad kokkuvétted. Niiteks selgita-
takse {ilesande kiisimusest ldhtudes, mis-
sugust tehet tuleb iilesande lahendamiseks
kasutada.

A, Ulesandes kiisitakse: kui
kokku?

Siis on vaja antud hulgad iihendada.
Uue hulga esemete arvu leiame liitmise
teel.

B. Ulesandes kiisitakse: kui
jirele?

Siis on vaja osa hulgast eraldada. Jé-
relejddnud hulgaosa esemete arvu leiame
lahutamise teel.

1) Uhes puuris on 7 kiiiilikut, teises
puuris 9 kiulikut, Mitu kiitilikut on kahes
puuris kokku?

2) Elo leidis 12 pghklit. Ta andis 6
pahklit vennale. Mitu pdhklit jai tal jé-
rele?

3) Oues mingis 13 oktoobrilast. Mitu
oktoobrilast jdi veel Gue, kui 6 neist lik-
sid majja?

Kas jdrgmistele kiisimustele vastuste
leidmiseks on vaja antud hulgad iihen-
dada, hulgast osa eraldada véi tuleb neid
hulki vérrelda? Kui palju on kekku? Mitu

palju on

palju jdi



on vahem? Kui suur on vahe? Mitu on
rohkem? Mitu oli iildse? Kui palju jéi
jarele?

Lastakse otsustada, kas jdargmistes iiles-
annetes tuleb hulgad {ihendada, hulgast
osa eraldada vo6i on tegemist hulkade
vordlemisega.

1) Tiiul oli 18 kopikat. Ta ostis post-
kaardi, mis maksis 3 kopikat. Kui palju
jdi Tiiul raha jdrele?

K(‘)ige tunnustamisvddrsem on geo-
graafia uutes programmides nende

suund geograafilises sfddris toimu-
vate protsesside olemuse avamisele ning
geograafiliste ndhtuste ja objektide vahe-
liste seoste nditamisele, mis annab {htlasi
senisest suuremaid voimalusi dialektilise
materialismi juhtideede sisuliseks realisee-
rimiseks. Eriti silmapaistev on programmi
niisugune iilesehitus ja suunitlus reljeefi
késitlevate teemade puhul. Nii tutvustab
teema «Litosfadr» Oppimine 5. klassi opilas-
tele protsesse maakoores, laiendab ning
siivendab oOpilaste 4, klassi loodusépetuse
kursusest omandatud teadmisi maapinna
pohivormidest — tasandikest ja korgusti-
kest — nende muutumises ja arenemises,
Uksikuid geograafilisi objekte iseloomusta-
takse ainult niivord, kuivord see on wvaja-
lik iildiste fiilisilisgeograafiliste moistete
kujundamiseks. Neid stvendatakse jéargne-
vates regionaalsetes kursustes. Nii Opela-
takse 6. klassis mandrite geograafia kdsit-
lemisel aru saama Maa sise- ja vilisjou-
dude mojul looduses kulgevate nihtuste ja
protsesside omavahelisest soltuvusest. 7.
klassis slivendatakse teadmisi maakoores
toimuvatest protsessidest veelgi. Sellesse
teemasse kuulub geoloogiliste teadmiste
miinimum maakoore arenemisest, mis voi-
maldab Gpilastele kaasaegsel tasemel selgi-
tada reljeefi pohivormide tekkimist ning
arenemist, seostada reljeefi pohivorme
geoloogiliste pohistruktuuridega ning ndi-
dala pinnaehituse arenemist Maa sise- ja
vilisjoudude lakkamatu wustastikuse voit-
luse tulemusena, Koike ecloeldut silmas pi-

2) Peebul on 17 raamatut, Tiidul on 9
raamatul, Milu raamatut on Peebul roh-
kem kui Tiidul?

3) Anu asetas kapi alumisele riiulile
8 taldrikut ja tlemisele riiulile 7 taldrikut.
Mitu taldrikut pani Anu kappi?

Kordamisosa lGpetatakse kontrolltodga
(testiga), mille jarel asutakse juba uue
materjali kdsitlemisele,

GEOMORFOLOOGILISTE
KUSIMUSTE
KASITLEMINE
GEOGRAAFIA KURSUSES

O. NILSON,
geograafiakandidedc!

dades on arusaadav, et geomorfoloogiliste
protsesside olemuse digeks maistmiseks on
tarvis materjal pohjalikult lahti motestada.

Kooligeograafia spetsiifika seisukohalt
ndib olevat reljeefi arenemise dialektika
tutvustamiseks koige sobivam demonstree-
rida geomorfoloogilisi protsesse joeorgude
ehituse ja nende arenemise nditel. Seda
voimaldab jogede, joekeste voi ojade ole-
masolu kéigi meie koolide iimbruskonnas.

Koige olulisemad momendid, mida tuleb
selles kiisimuste ringis esmajoones vilja
tuna, on: 1) voolava vee purustav (uuris-
tav) toime (erosioon) ja selle soltuvus voo-
lukiirusest; 2) voolava wvee Ltransportiv

tegevus ja selle soltuvus voolukiirusest,
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3) settimine; seejdirel on juba véimalik
konkreetselt vaadelda joeoru ehitust, selle
eri tiilipe ning arenemist.

Joe voimet tood teha (uuristada sdngi,
purustada oruveerge, edasi kanda mitme-
suguse suurusega kivimitiikikesi) nimeta-
takse joe energiaks ehk selle elavaks
jouks, mis séltub veehulgast ja selle liiku-
mise kiirusest. Mida rohkem on joes wvett
ja mida Kkiirem on veevool, seda suuremal
hulgal t66d sooritab jogi.

Joe uuristav tegevus avaldub kahesuu-
naliselt: 1)  jogi siivendah oma sdngi,
uuristades séngi pohja (pohjaerosioon) ja
2} laiendab séngi, uuristades selle kaldaid
(kiiljeerosioon). Igas joes esinevad Kkor-
raga nii pohja- kui ka kiiljeerosioon. Esi-
mene neist domineerip itlemjooksu-, teine
alamjocksualadel.

Oru siivendamist piirab veetase vee-
kogus (meres, jdrves, veehoidlas, joes),
kuhu jégi suubub. Seda taset nimetatakse
erosiooni baasiks.

Joonis 1.

Joe areng kulgeb erosiooni haasist iiles-
poole, llemjooksu suunas, voi teiste sona-
dega, toimub taanduuristus ehk regres-
siivne erosioon, Ideaalsel juhul kulgeks see
protsess jargmiselt (joon. 1). Kujutleme
vordlemisi tasast ala AB, millel on iihtlane
kallakus. Punktis a: moodustub wvdikestest
ojadest jogi, punkt a; tahisiab kohta, kus
jokke suubuvad suuremad lisajoed, punktis
a aga suubuvad jokke koige suuremad
lisajoed. Punkt B tdhistab erosiooni baasi.
Et maapinna {iihtlase kallakuse puhul maé-
rab uuristamise intensiivsust veehulk joe
eri 16ikudel, siis on ilmne, el erosioon kul-
geb koige joulisemall joe alamjooksualal
(aB), mistottu jéeoru péhja prefiil kujuneb
selliseks, nagu seda tahistavad punktid abB.
Et aga loigus ab tekib suur kallak, mis
piohjustab veevoolu kiiruse Kasvu, siis tu-
gevneb pohjaerosioon punklist a korge-
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matel aladel. Oru siivenemise tottu loigus
aa omandab joeoru pohi abibB kuju. See-
jarel tugevneb uuristus iilalpool punkti as.
Loppkokkuvottes siivendab jogi oma orgu
nii, et selle pohja pikiprofiil votab nii-
suguse nogusa kuju, nagu seda (tdhistab
kover AbzbﬂJB.

Joeoru sellise arenemise (ulemusena
voolukiirus vdheneb ja aegamodda héaabu-
vad ka erosiooniprotsessid. Seega kujuneb
olukord, kus oru pdhja moodustavate kivi-
mite vastupanu on koigis pikiprofiili punk-
tides vordne joe erosioonijouga, Niisugu-
sesse arenemisstaadiumi joudnud joeoru
pikiprofiili nimetatakse tasakaaluprofiiliks,

Mgoistagi on tegelikkuses palju tegureid,
mis teevad selles ideaalses skeemis oma
korrektiive. Aluspinda, mida mooda jogi
voolab, moodustavad erisuguse kovaduse
ja vaslupidavusega kivimid. Ft veevool pu-
rustab kiiremini pehmemaid kivimeid, siis
on selge, et tugevamate kivimite olemasolu
joesdngis voib pohjustada kirestike tekki-
mist, Kuid veelgi olulisemaks korrektiivide
tegijaks con erosiooni baasi pidev muutu-
mine, mis on seotud maakoore koikuvlii-
kumistega (s. o. sisejoudude avaldusvormi-
dega). Erosiconi baasi alanemine (jogi-
konna territooriumi epeirogeneetilise voi
tektoonilise kerke wvdi, wvastupidi, vee-
taseme languse tottu veekogus) pohjustab
péhjaerosiooni aktiviseerumise, kuna vas-
tupidised liikumised takistavad selle arene-
misl, Suurepédraseks kohalikuks nditeks
selliste  seoste demonstreerimiseks on
Soome lahe wesikonda kuuluvad Pohja-
Eesti joed. Tealavasti on siinsetel kivimi-
kihtidel ilmne ldunapoolne kallakus, Ent
sellele vaatamata voolavad Pohja-Eesli
joed pohja. Siin on tegemist enne jddaega
viljakujunenud joeorgudega,  pdrastjdd-
aegse maapinna kerkimisel on need joed
joudnud sammu pidada oma singide sii-
vendamisega, mis ongi pohjustanud Pohja-
Eesti joeorgude noorenemise.

Joed kannavad endaga kaasa suure
hulga Kivimmaterjali, mille abil jogi uuris-
tab ja purustab sdngi pohja moodustavaid
kivimeid.  Kiirevoolulised mdestikujoed
kannavad edasi suuri Kive, konelemala
liivast ja mudast. Tasandikule joudes joe
voolukiirus vidheneb ning vee joud raugeb,



Joonis 2.

Suuremad kivid jadvad joe pdhja. Kui joe-
vool veelgi aeglustub, langevad ka wvdike-
sed kivid pbhja. Liivaterad ja viikesed
saviosakesed kanduvad edasi ja langevad
pohja alles seal, kus veevool on kas vdga
aeglane voi vesi enam ei liigu (seisvatesse
veekogudesse).

Mooda joepohja veerevate kivimitiikkide
kaal on proportsionaalne voolukiirusega
kuuendas astmes. Sellega seletub joes
edasikanduvate kivimitiikkkide suuruse tun-
duv vahe tasandiku- ja mdestikujogedes.
Teiste sonadega, kui tdhistada joe wvoolu
kiirust tasandikul 1-ga, siis mdestikujoe kii-
rust tuleks tdhistada 3-ga, kivimitiikkide
kaal oleks aga 729 korda suurem nendest,
mida kannavad endaga kaasa tasandiku-
joed.

Seega

sdltub  kivimmaterjali settimine

joeorus voi joe suudmealal tdiel mddral
voolukiirusest.

Oru kujunemise protsessi aitavad dpilas-
tel paremini mdista orgude klassifikat-
siooni katsed ja iga iiksiku pohitiitibi ana-
liliisimine. Kaheksaklassilise kooli geograa-
fia programmid nédevad ette tutvumise viie
orutiiiibiga  (kanjon, sdlkorg, moldorg,
orund ja lammorg). Eriline koht nende
hulgas peab kuuluma lammoru kdsitlemi-
sele, sest just selle orutiitibi juures on voi-
malik ndidata kiiljeerosiooni mitmekiilgseid
timberkujundusi: omapirase reljeefiga lam-
mi ja terrasside tekkimine, loogete (meand-
rite) tekkimine ning arenemine.

Kiiljeerosioon laiendab joeorgu (joon. 2).
Juba viiksemgi sdngi looklemine pohjus-
tab seda, et voolav vesi, porgales wvastu
nogusat kallast, suundub vastaskalda poole
(nurga all, mis on vordne ndgusa kalda ja

voolu suuna vahelise nurgaga). Vaslas-
kalda wvastu porgates uuristab veevool
seda mning, suurendades looget, nihutab

aegapidi moodda joeorgu alla. Et ndgusa
kalda puhul on vee liikumise kiirus suu-
rem ja toimub kalda uuristus, muutub see
jirsuveeruliseks, Joevoolust kantud maler-
jal aga setib kumera vastaskalda juures,
moodustades kaldaddrse madala. Looke ku-
junemisel lihenevad nogusad vastaskaldad
teineteisele, jdesing tunduvalt pikeneb ja
pohjustab vee liikkumise aeglustumise, Ule-
ujutuste korral voib veevool rajada otsema
tee ning eraldada looke sirbikujuliseks
jarveks — soodiks.

Niiviisi omandab org joesdngiga vorrel-
des mitme- (isegi mitmekiimne)-kordse
laiuse. Valdava osa seesuguse oru pohjast
holmab lamm, mida jogi ainult suurvee
ajal iile ujutab.

Lammi reljeefi uurimine pakub samuti
palju Gpetlikku orgu kujundavate protses-
side tundmadppimiseks, Liiatigi on see Opi-
lastele tdiesti joukohane ning vddrib eks-
kursiooni eesmédrgiks seadmist. Lammil
voib eraldada kolm eri osa. Joesdngi ddris-
tab sageli kaldavall, mis tekib suurvee ajal
setete kuhjumisel singi ldhedusse, kuna
selle taga — lammil — veevoolu kiirus
jarsult vdheneb. Lammi keskosa on tava-
liselt madalam ja tasasem. Seda mitmeke-
sistavad vaid soodid ja neid piiravad ma-
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dalad vallid (endised kaldavallid).
madalama, enamasti soostunud osa
dustab oruveeru-ddrne riba.

Nagu éeldud, saab erosiooni baasi jdrse-
mal muutumisel (alanemisel) iilekaalu
pbhjaerosioon. Lammorus tingib see ter-
rassi moodustumise. Orul vdib olla mitu
terrassi (nditeks Leena orul Jakutski lihe-
dal loendatakse kuni 14 terrassi); koik nad
tahistavad erosiooni baasi jirsemaid pe-
rioodilisi alanemisi,

Jéeorgu kujundavate geomorfoloogiliste
protsesside selgitamine, mis on erakordselt
tihtis reljeeli arenemist {(nii iildgeograafi-
lises kui ka regionaalses plaanis) kisitle-
vate teemade juures, nouab hdid nditlikke
oppevahendeid. Omal kohal oleks siin lii-
hike o&ppefilm (fragmentfilm), mis aitaks
lahti mdtestada oru kujunemise diinaami-
kat. Adrmisel juhul piisaks kaheminutili-
sest ringfilmist, mis multiplikatsiooni va-
hendusel kujutaks oru laienemist meand-
rite evolutsioonis. ja  kdtte-

Lihtsaimaks ja
saadavaimaks Oppevahendiks on kahtle-

Koige
moo-
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mata mitmesugused skeemid, ristloiked ja
blokkdiagrammid. Hea oleks, kui neid
saaks paljundada tsentraliseeritud korras.
Klassivilise toona (ka ringides) on ilmselt
voimalik nende skeemide ja blokkdiagram-
mide alusel valmistada makette, milledele
saab anda kooli iimbruses voolavate cjade
ja jogede iseloomulikke jooni,
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Kas ei kutsu matkatee-
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Kui lapsel esineb isutus pikemat aega ja
ta kaalus juurde ei vola, siis on enamasti
ikka tegemist mdone kroonilise haigusega,
mida mdénikord on raske kindlaks teha.
Kord oli mul rithmas laps, kes sugugi ei
tahtnud siitia. Et ta oli ka k6hn ja kahvatu,
siis pidasin vajalikuks teda sdéma ergu-
tada. Alles mitmekordse arstliku uurimise
jirel selgus, et tal olid lambliad.

Vahel on aga kasvatajal raske kindlaks
teha, kas lapsele toit ei mailse jua ta keel-
dub sellepirast séémast vai on tal selleks
méni tosisem piéhjus. Kord ergulasin s66ma
5-aastast Igorit, kes iitles, et tema rosoljet
ei taha. Igor andis ergulamisele ker-
gesti jarele ja soi veidi. Kiitsin teda tub-
liduse ees! ning soovitasin veel mdned
lusikatdied suhu panna, mida poisike ka
tegi. Méni ageg pdrast sdoki kaebas ta aga
kéhuvalu ja jargmisel kolmel pideval puu-
dus lasteaiast. Hiljem kuulsin, et tal olnud
tugev seedehdire. Tahendab, laps vaistli-
kult tundis, et ta ei véinud siiiia, véihemall
mitte pakutud toitu, kuid ta ei osanud olu-
korda tapselt seletada.

Aastate kogemuste péhjal olen arvamu-
sel, et kui laps kurdab isutuse iile, kasva-
laja aga ei suuda pohjust kindlaks teha, siis
on digem lubada sé6k jarele jitta. Sellega
patustame vihem kui sellega, et sunnime
last toitu dra s66ma seederikke vGi méne
muu tervisehdire korral.

Olen kuulnud mitmeid kasvalajaid title-
vat, et kui lubada ménel lapsel toilu jd-
rele jiilta véi nende portsjoneid vihendada,
siis soovivad seda kdik lapsed ja hakka-
vad petma. See pole siiski dige. Laps, kel-
lel on hea isu ja kellele toil maitseb, mi-
dagi niisugust ei tee, vaid palub veel suu-
remat portsjonit. Valet aga taipab kasva-
taja tdhelepanelikul vaatlemisel kergesti.
Uhe 6htuséégi ajal ei votnud Linda iildse
saia. Kéik muu oli juba séddud. Ta istus
ja métles, siis soovis ainult poolt tikki.
Tiitarlaps oli ndinud, et ménele lapsele oli
teatud péhjustel tuldud ja tal
saia- voi leivatitkk poolitatud. Léikasin
Linda saiatiiki pooleks. Ta s6i selle isuga
ja kiiresti dra. Kiitsin leda ja soovitasin:
.S66 niitid teine pool samasuguse isugal*
Linda vaatas mulle tillatunull ofsa, vatlis
teise poole ja soi ka selle dra.

vastu

SLaste séStmise

probleeme”

L. SOKOL

Kord sédgilauda istudes titles Helve kéhu
valutavat. Et jutl tundus kahtlasena, lau-
susin: ,Pole midagi parata, vaata siis pealt,
kuidas teised séévad.” Helve aga avaldas
soovi mingima minna. Ullesin: ,Oola,
kuni kéik on séémise IGpetanud!* Nalu-
kese aja pérast kiisisin: ,Ehk sul on niitd
parem, véib-olla saad veidi suppi stiia?”
Helve vastas: ,Ma tahan leiba ka.” Usul-
lesin: ,Radgi télt, kas sédk ei mailse voi
valutab kéhiz® — ,Mulle ei mailse see
toit!* vastas ta. Seletasin, et valetamine on
inetu. Et ta aga ausalt t6it tunnistas, siis
lubasin tal poole suppi jérele jatta. Ka sel
juhul, kui laps on toiduga harjunud, kuid
keeldub vahel selle sbéémisest, on Gigem
lubada osa jirele jitta, et viltida valeta-
mist.

Brodiitiris ,Kui laps ei taha stiia” kirju-
tab N. Sominskaja: ,Lastes tuleb kasvatada
ka austust ja sadstlikku suhtumist toidu-
ainetesse. Kui laps ei taha ménda loitu
siitia, piitiab ta meid petta: peidab toidu
iilejadagi @ra, viib teisele lauale jne.
Siin tuleb kasutada mitmesuguseid méjula-
misvahendeid. Kunagi ei tohi last sellepd-
rast karistada, sest see ei vii iGele Ildhe-
male, Naiteks kui lapsele kaib iile jou
kéike dra siitia, épeiame teda Iuba kilsima
osa toidu jirelejatmiseks.”

* Lopp. Algus Koolis*

nr. 4, 1968.

. Noukogude
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See, et laps ptitiab toitu peita véi muud
selletaolist teha, ei tule enamasti ulakusest,
vaid kasvalaja  vidriti  toimimisest, Kui
laps teab, et kasvataja teda mdaistab, siis
pole tal tarvidust valetada ja loilu peita.
Ta julgeb kasvalajale éelda, et ta ei ftaha
stiiia, ja {iheskoos leiavad nad mdne sobiva
lahenduse,

Minu sébratar kurtis kord, et tema 5-aas-
lane poeg, seni lerve, punapdskne po'ss,
oleval paariniidalase lasteaias viibimisega
muutunud  kahvatuks ja Jojuks, kaebavat
kdhuvalu ja ménel juhul olevat tal pala-
vik. Laps jse ditleval: ,Ma ei taha lasteaeda
minna, seal peab muudkui sédma.” Kodus
olevat ta alati vihe séénud, Ema oleval
poja séémise iile kasvatajogo réadkinud ja
palunud portsjoneid véihendada, Kasvata ja
vastanud: ,Kéik lapsed saavad rithmds
tihtmoodi siitia. Kui ma tihel vahendan, siis
lahavad kéik vihem saada!” Ja viike poiss
pidi ikka istuma lauas seni, kuni lopuks
toidu otsa sai,

Sadraseid séégilauas istumisi on mejs
igaiiks lasteaias néinud, On juhtumeid, kus
laps on sé6nud hommikusééki I6unani voi
jalle Iunasédki poole lamamisajani. Kuhu
Jadvad siis séégivaheajad? Kas on dige lap-
sele juba poolteisetunnise véi veelgi liihe-
ma séégivahe jarel uut toitu anda?

Sanitaareeskirjade jargi on luasteaias
elte nihtud eri vanuserithmadele vastava
kaaluga portsjonid. Teiselt poolt taidetakse
pedagoogilist néuet: last tuleb 6pe-
lada taldrikult kiiike dra
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sddma.  Kolmanda ndudena luleb aga
arvestada laste individuaal-
seid eriparasusi Kogu pedagoogi-
lises t60s réhulatakse ometi individuaalset
lahenemist lastele, miks ei véiks siis seda
leha luste sidimisel? On see ju fervislikust
seisukohast litédhlis,

Olen Iugenud mitmesuguseid arstilea-
duslikke raamatuid, kuid kusagilt pole
leidnud, et last tuleb sundida dra sé6ma
«lema eale ellendhiud” toiduportsjonit.

"Oma kogemuste pdhjal arvan, et méned

lapsed vajavad kill vahel séémisel erguta-
misl. Selle tagajirjeks ei tohi aga olla, et
laps peab sédma iiveldustundega véi nul-
les. Kui sddgiporisjonite valmispanemisel
on arvestatud lasle eri kalduvusi ja véai-
meid, siis v6ib nendelt néuda fterve ports-
foni draséémist. Portsjoni médéramisel voi-
dakse aga ménikord eksida, mis selgub
alles séémise ajal, Sel juhul ei tohiks kas-
valaja  jadda rangeks vormindudjaks, Pi-
gem olgu porisjonid véiiksemad ja paku-
fagu lisu. Noue, et kéikidel lastel peavad
olema iihesuurused toiduportsjonid, on
ebadiglane ja selle vastu (uleb véidelda,

Tahaks loota, et juba lihemal ajal kdik
laste kasvatamisega tegelevad isikud siive-
nevad laste séétmisse kui tiahtsasse kasva-
luskiisimusse ja ka siin laste individuaal-
seid eripdrasusi arvestavad.

Vaib-olla aituks olukorra parandamisele
kaasa Haridusministeeriumi ja Tervishoiu
Ministeeriumi iihine juhend,



uba meie lastekodu nooremas riih-

mas péorame tihelepanu nende har-

jumuste kujundamisele, mida liheb
vaja koolis: digele kehahoiule, pliiatsi ja
pintsli Sigele kdsitsemisele ning viisakale
kditumisele.

Suurt réhku oleme pannud digele, sel-
gele ja puhtale riddkimisele. Piiiame ise AIUStGme
dige hiddldamisega eeskuju anda ja oleme
ka laste wvastu noudlikud. - . .
Kuulmist arendame juba nooremas riih- | U ge m Qo ppl m ISf

mas mitmesnguste mangude, héilt tegevate
ménguasjade jms. abil. Mingime niiteks
«Karu ja hiiri» (kellukesega), «Kes kuidas
hddlitseb» (laps imiteerib méne looma hii-
litsust, teised peavad iitlema, missugune
loom hadlitses, ja tooma vastava mingu- Tallinna 1. lastekodu kasvataja
asja), «Missugust hddlt teeb» (hadlt tege-
vad mdnguasjad), «Pimesikku», «Asja peit-
mist» (laps leilab mdnguasja laulu wvaljuse
jdrgi) jne.

E. EELG;

Olen lasknud lastel ka moistatada, mida ma teen ekraani taga (veekallamine, paberi-
krabistamine, trummipdristamine).

Et arendada lastel hingamist, méngime sageli puhumismange, iiksiknlt ja kogu riih-
maga. Selleks olen kasutanud nddrile seotud wvatitiikikesi, sulgi, lippe ja liblikaid, mida
lapsed liikuma puhuvad. Veega tdidetud vanni voi kausi juures voib lasta lastel laevu
ja kalu lilkkuma puhuda. Vanemas rithmas on need mangud ka vdistlusmingudeks,

Nii igapdevases tegevuses kui ka emakeele tundides oleme piiiidnud rikastada laste
sonavara, arendada tdhelepanuvéimet, reageerimist ja loogilist métlemist.

Piiiame lastelt vdimalikult palju kiisida ja neid rdadkima ergutada, Kiisime rohkem
argadelt ja nendelt, kelle tdhelepanu on hajuv, esiletikkujaid Opetame ootama, Kasu-
tame voimalikult palju médnge ja dramatiseeringuid,

Mailu ja tdhelepanu arendamiseks ning sonavara rikastamiseks oleme juba nooremas
rithmas manginud niisuguseid ménge nagu «Mis muutus» (kolme esemega) ja «Leia
ménguasi ning jutusta». Esemed ja méanguasjad on asetatud lauale. Samasugused asjad
on toas ndhtaval ja kdttesaadaval kohal laiali. Kasvataja annab lapsele laualt ithe eseme,
laseb seda nimetada, toast iiles otsida samasuguse ja seda nimetada ning kiisib siis, mitu
eset on lapsel niitid kées.

Kisimuste wvaral juhime lapsi motlema ja jareldusi tegema. Mingi nédhtuse puhul
kiisime ikka, miks see nii on, ja alles siis, kui lapsed ei tea, selgitame ise.

Juba nooremas rithmas piiliame lapsi julgustada, et nad igal juhul rddgiksid ja
ennast julgelt véljendaksid. Kone arendamise eesmirke peame silmas ka teistes tundides,
Muusikatundides jdlgime, et lapsed laulu sdnu oigesti hdédldaksid ja neist aru saaksid.
Kehalise kasvatuse tundides kasutame sageli tekstiga liilkumisménge, niiteks «Me ldh'me
soitma rongiga» (koos litkumisega matkime laeva ja rongi vilet).

Et kone erendamine on pikaajaline protsess, hakkasime juba nooremas rilhmas iga
lapsega individuaalselt tegelema, kasutades seejuures mitmesuguseid votteid ja vahen-
deid: 1) pilte, millel on kujutatud raskesti hdildatavate nimelustega esemeid, niiteks
r-hddliku hadldamiseks — sidrun, vurr, koer, madrus jt; 2) pildi jargi jutustamist ja
monest pdevasindmusest konelemist; 3) didaktilisi ménge; 4) luuletusi, milles méni raske
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hédlik sageli kordub («Kurr-karrs», L. Nurkse «Kaarli vdravs, H. Ménni «Tass» ji) ja
linnulaule (ndit. F. Hrubini «Lugu Heinist, kes ennast pesta ei tahtnud»).

Laste kone arendamiseks olen valinud jutukesi, lavastusi ja luuletusi, mis neile meel-
divad, nalja teevad ja elamusi annavad.

Kui nooremas ja keskmises rithmas oli peamine hddlduse ja sdnavara arendamine,
siis vanemas rithmas paneme sellele lisaks suurt rohku siduvale rddkimisele, lugema ja
kirjutama oppimisele.

Nagu teame, on lugema &petamisel oluliseks teguriks lapse huvi. Lapsed on G&ppi-
misest rohkem huvitatud siis, kui meil on mingi perspektiiv.

Jutustan oma kasvandikele Lenini noorusest ja kosmonautidest (kelleks paljud taha-
vad saada). Rohutan, et niisugusteks tarkadeks inimesteks saavad ainult need, kes
koolis hésti dpivad. Selgitan, el raamatutes on palju huvitavat, kuid selleks peab lugema
Gppima.

Oppimise ja kooli vastu aratavad huvi Sppekiigud kooli. Neid korraldame oppeaasta
algul ja 16pul Tallinna 27. 8-klassilisse kooli.

Koolile ettevalmistus on muutunud selle tottu nagu kergemaks: lapsed on asjali-
kumad ja jdrelemdétlikumad. Neile jadb koolist mulje, et seal ootab neid mitmekiilgne
huvitav tegevus, Eriti hésti ja distsiplineerivalt mojub koolis kdimine rahututele lastele.

Palju r66mu valmistavad lastele Gpilaste tehtud kingitused: omavalmistatud jdrje-
heidjad, triikitéhtedega kirjutatud &mmesoovikaardid jm.

Kevadel viimasel kooliskiigul viibisime emakeele ja arvutamistunnis. Opetaja oli
tunnid nii ette valmistanud, et ka meie lapsed said nendest Gpilastena osa vétta, Ta
kiitis mudilasi ja ttles, et kdigist nendest saavad tema arvates head opilased.

Lapsed olid vdga onnelikud, kui sama o&petaja kdis lastekodus meie «mingu»-kooli-
tunnis. Pdrast tundi kiitis Cpetaja laste korralikke t6id ja vihikuid, korras raamatuid
ja sahtleid. Sellest peale hakkasid needki, kellel oli korra hoidmisega raskusi, oma asja-
dega paremini iimber kdima.

Tegime &ppekdigu ka rasmatukolku.

Kui lastes oli &ppimise vastu huvi dratatud, alustasime lugemadppimist.

HAALIKULINE ANALUUS

Algopetuse tundides olen 1958. aastast alates kasutanud M. Terri aabitsat «ABD eel-
kooliealistele»,

Juba esimeses algpeluse tunmis andsin igale lapsele aabitsa kitte. Kooliraamatu
saamine oli neile suureks elamuseks.

Tunnikonspekti koostamisel olen piilidnud silmas pidada, et tund oleks huvitav ja
emotsionaalne, annaks lastele teadmisi ning arendaks siduvat konet, sdnade oigesti
hddldamist, mdlu, m&tlemist ja kiirst reageerimist. Samuti peab tund olema mitme-
kesine ja ménguline ega tohi kujuneda ainult igavaks opetamiseks.

Eelmistel aastatel kasutasin hadlikute ja tdhtede opetamiseks eespool nimetatud
aabitsa hddlikute ja tdhtede jarjestust. Viimasel dppeaastal Gppisime uue programmi
tdhestiku jérjestuse jargi tdishadlikuid U, A, O, E, I ja hiljem selgelt kuuldavaid heli-
lisi kaashddlikuid S, R ja L. Nende kaheksa hadliku omandamiseks kulus kaks &ppekuud
(september — oktoober). Ainult vihe arenenud lapsed ei suutnud selle aja jooksul héi-
likuid sénas eraldama oOppida.

Kasutasin peale aabitsas anlud Oppematerjali weel luuletusi, minge, mdistalusi,
linnulaulu, matkivaid riime, liisusalme,

Nditeks: u-hddliku opetamisel vétsin abiks Iuuletusi, nagu E. Enno «Laps ja tuul»
ja «Kevade room», U. Leiese «Saluut», J. Kaidla «Tuul ja kuusk» ning A. Barto «Mari
Kisakori», moistatusi uksest, tuulest, puust jne.).
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a-hédliku tutvustamisel lugesin A. Taari luuletust «Vares ja koer», A, Barto «Mari
Kisakari», rahvasuust «Tii-tii tihast» ja «Koéhuvalu-sénu», moistatusi aknast, ahvist, autost,
ahjust jm.

Ka teiste hadlikute opetamisel voisin abiks luuletusi, jutukesi vaGi moistatusi, mille
sonades opitav hddlik eriti sageli ja ilmekalt esineb.

Kui A. Barto luuletust «Mari Kisakori» hdsti ilmekalt esitada, pakub see lastele
palju 16bu. Nagu eespool mainitud, saab seda luuletust kasutada mitme hdiliku esita-
misel.

Meie vanemas rilhmas on tinavu kasvandik, kelle nimi on Mari. Enne A. Barto
luuletuse esitamist rddkisin lastele, et iihesuguse nimega on héid ja halbu lapsi. Utlesin,
et loen iihe luuletuse halvast Marist. Meie riihma Mari aga on hea laps.

Algdpetuse tundides kasutasin hddliku eraldamiseks ABD-aabitsat, kus on iga héd-
liku kohta jutuke. Nendest lavastasime wu-hddliku Oppimisel «Tuule lapsed», d-hddliku
Sppimisel «Meie Méd», k-hddliku oppimisel «Kdo» jne. Lugesin jutte ka A, Jakobsoni
lasteraamatust «Odbik ja vaskuss». Néiteks wu- ja r-hddliku puhul jutu «Kullid Gpivad
laulma» (lk. 76). Neidki jutte on hea lavastada. Hédlikute Gppimise ajal lavastasime
veel mitmeid muinasjutte, nagu vene rahva muinasjutu «Naeris», S. MarSaki «Muinas-
jutu rumalast hiirepojast», «Tare-tarekese» jt.

Piiidsime héalikuile anda tdhendust, nagu: u — hiilid kaugelolijale, 0 — imestuse
viljendus jms. Monede selliste {ihehdélikuliste sGnade ldbivdtmise jdrel on lastel juba
kergem ka sonas hadlikuid eraldada.

Siigisel, kui alustasin hdélikute Spetamist, pidasin ka jalutuskdikudel silmas hédliku
kuulmist ja eraldamist. Hiilidsime metsas iiksteist: «Uu». Leidnud sipelgapesa, imesta-
sime: «Aa, mis siin on!» Mingisime viljas mitmesuguseid ménge, nagu «Kes kuidas
hiilitseh» vdi «Arva dra, mida ma teen». Kuulasime tdhelepanelikult lindude laulu ja
héidlitsemist. Madrasime &ra, missugune lind laulab, ja matkisime tema hadlitsust. Kor-
vutasime ja vordlesime lindude laulu sdnastatud linnulauludega, nditeks pddsukese,
varblase ja lGokese laulu.

Esimest kooli méngimise tundi alustasin E, Sdrgava eesti rahva muinasjutu «Pilleke
paksus metsas» lugemisega. Jutustasime iiheskoos juttu.

Kiisisin lastelt: «Kuidas karu, vana mesikéapp, iitles, kui kuulis eide-taadi huikamist?»

Lapsed: «Oo, suutdis on hea.»

«Mida titles hunt?»

Lapsed: «Uu, sellest saab hamba allal»

«Mida iitles kaval rebane, kui ndgi Pillekest puu otsas?»

Lapsed: «Rebane iitles: «Aa, siin vaib midagi teenida».»

«Kuidas Pille puu otsast hiilidis?»

Lapsed: «Pille hiiiidis: «Isa, ae, ema, ael»»

«Kuidas eit ja taat Pillekest hiitiavad?»

Lapsed: «Pilleke, ael»

Siin analiilisisime, kuidas «ae» hiitidmisel suu seis muutub ja missuguseid hédlikuid
kuuleme,

Hiljem lavastasime seda juttu mitmel korral. Eriti huvitavaks kujunes lavastus
metsas. «Pillel» oli metsas voimalus «pdris» puu otsa ronida ja sealt eite-taati hiilida.
Mingisime ka lauluméngu «Pisike Pilleke».

Teises tunnis w-hddlikut tutvustades lugesin aabitsa juttu «Tuule lapsed». Lugesin
aeglaselt, hddlikut «u» eriti toonitades.

Kiisimused: «Kuidas huikasid tuulelapsed?» — «Uu» «Kuidas hiiiad sina, kui oled
metsa eksinud?» — «Uul» «Kuidas ulub hunt?» — «Uun,

Lasksin kuuldud juttu ka lastel jutustada. Oppisime koos E. Enno luuletust «Laps ja
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tuul», Jirgmises tunnis vaatlesime suu seisu whailiku héddldamisel. Lasksin lastel delda
jutust sonu, milles oli u-héilik, samuti ise leida niisuguseid sonu.

Nende laste abistamiseks, kellele sonade leidmine raskusi valmistas, paigulasin ruumi
pilte, millel olid uisud, suusad, sukad, puud jne.

a-hédliku Gppimisel kasutasin aabitsa juttu «Hea peidukoht», toonitades a-héalikut,

Jutustamisel lasksin ka lastel jutus esinevaid a-hddlikuga nimesid nimetada aeglaselt
ja histi kuuldavalt. Kiisisin, kas nendes sonades esineb a-hddlik. Hidldasime lastega
koos a-hiidlikuga sonu ja nimesid, nditeks: Aa-di, Ai-no.

Missugust hddlikut kuuleme sbna alguses?

Nagu eelmiseski tunnis, paigutasin tuppa pilte ja esemeid, mille nimetuses esineb
opitav hddlik.

o-hddliku tutvustamisel lugesime luuletusi: K.-E. S66di «Varese hadaldust» ja M. Vee-
tamme luuletust «Kopp-kopp». Vaatlesime hadliku ttlemisel suu seisu (o iitlemisel on
suu iimmargune). Vardlesime suu seisu a, w, o iitlemisel,

Haidlikute iitlemisel votsime abiks peegli, et lapsed ndeksid, kuidas muutub iga uue
hddliku hadldamisel suu seis.

Peegli kasutamine mdajub eriti tohusalt hidliku oppimisel mahajddnutega individuaal-
selt tootamisel. O-hddliku Oppimisel moistatasime moistatusi oravast, oast, toolist jne.

Laulsime hadlikuga monda tuntud wiisi, ndit. «Ah kui ilus Gunake» vdi «Hoppadi-
hoppadi», Kasutasin médnge, nditeks «MGoista, missugust hadlikut ma {tlen» vol «Kes
suudab kauem?», Kolmanda-neljanda hédliku Oppimisel andsin lastele juba tilesandeks
médrata hddliku asukoht somnas. Hiljem tuli lastel endil tlitelda sonu, kus see hddlik
esineb ees, keskel vdi Iopus.

Olen mdrganud, et lapsed hakkavad hadlikuid kuulma ja eraldama eri ajal. Hea
muusikalise kuulmisega lapsed teevad seda 2.—4. tunnis, Lastega, kellele see valmistab
raskusi, olen piitidnud olla kannatlik, neid julgustanud ja andnud aega jdarelemdtlemi-
seks.

Kogemused on ndidanud, et lugema dpetamisel peab olema laste vastu tdhelepanelik,
hoiduma neid vahimalgi méiral solvamast, kui nad sénade titlemisel eksivad.

Malle, kes oli hadlikute eraldamisel ikka iiks esimesi ja leidis alati Giged sonad, titles
kord d-hdédlikuga sona asemel G-hddlikuga séna. Kui selgus, et ta oli wvalesti iitelnud,
oli ta onnetu ja nuttis. Tema troostimiseks radkisin, et ka mina enne kooli minekut
lugema oOppimisel monikord eksisin. Malle jdi sellest rahulikumaks ja isegi naeratas,
aga paaris jargmises tunnis ei julgenud ta hddlikute kiisimisel kohe katt tdsta. Kui ma
teda hiljem oigete wvastuste (tlemise eest Kkiitsin, muutus ta uuesti akbiivseks. Had-
liku kuulmine ja eraldamine on erili tdhelepanu noudev ja vajalik. Kui see on saavu-
tatud, ollakse lugema Opetamise raskemast osast iile.

Kui hdilikule on antud veastav kuju, tdhte tutvustatud ning kuulmis- ja nigemismeel
seotud, on hdidlikute ja tdhiede silpideks ja sonadeks liitmine juba lihtsam.

LUGEMISEST

Tédhe kuju tutvustamine. Kui lastel on kaheksa hailiku (u, a, o, e, 1, 5, r ja I) hiil-
damine ja sonas eraldamine selge, hakkan neile tulvustama téhti, s. o. hailikute mirke.

Tiahti hakkasime &ppima novembrikuus jarjekorras a, i, o, u, I, n, m, s, p, [, 6, b, v,
a, &, k, g, i, h ja j. Kuni novembrikuuni Spetasin iiht hadlikut kuulma-eraldama kahes
tunnis nidalas, Esimeses [unnis (utvustasin lastele hddlikut, teises kordasime. Novembrist
alates tdiendasin algdpetuse tunde tdhekuju tutvustamise, liikuva aabitsa ja lugemis-
méangudega.

Téhtede tutvustamisel kasutasin miiiigil olevaid lahtiste tihtede komplekte. Tihe
kuju Gppimiseks andsin lasiele plastiliini, pehmet traati ja kriiti. Vaatlesime ka tihe-

396



kuju meenutavaid pilte ja esemeid, nditeks: A — majaots, U — hobuseraud, B — krin-
cel. Valmistasin igaiihele ka koolieelsete aabitsas oleva juhendi jargi liikuva aabitsa.

Ehisjoonistamise tunnis joonistas iga koolieelik liikkuva aabitsa kaane suurusele
paberile kaunistuse, kasutades kirjatihti meenutavaid elemente.

Vabal ajal mdngisid lapsed tihtipeale puust tdhekuubikutega ja pappalusel tédhte-
dega. Nende kasutuses olid ka lugema oppimist siivendavad lauamdngud.

A-hddliku kordamisel ja tihe tutvuslamisel kasutasin varem nimetatud volteid, esi-
tasin maistatusi (ahjust, aknast), Méangisime méngu «Tdidan laeva»,

Esitasin veel sonu, kus a-hddlik esineb ees, keskel ja 1opus. Siis lasksin lastel endil
selliseid sonu leida.

Vaadelnud aabitsast majaotsaga pilti, lasksin ka lastel kahest pikemast ja iihest
lithemast tikust majaofsa teha. Naitasin suurt A-téhte. Lapsed leidsid juba ise, et neil
on ka laual tikkudest A-tiht. Seejirel lasksin aabitsast g-tdhe leida. Andsin iilesandeks
dra madrata, mitmes tdht on a aabitsa kaanel, Olen kogenud, et lastele jadvad hadlikud
ja tdhekujud paremini meelde, kui nad oppides ise midagi avastavad.

Lasksin Jastel endil liikuva aabitsa esimesse lahtrisse tdhekaardilt waljaldigatud
A-tihe paigutada,

A- ja I-tdhe kordamisel ja nende kokkulugemisel esitasin J. Kaidla luuletuse «Aino
nutab», Kiisisin: «Kuidas Aino nuttis?» Lapsed: «Ai-ai», Lugesin veel aabitsast jultu
«Mai pesukddgisn, Pdrast lugemist kiisisin: «Kas le selles julus ka kuulsite sona «ain?
Miks iitles Mai «ai-ai»? Lapsed: «Sellepdrast, et tal oli valus.»

Nii hakkasin esimeste tdhtede silpideks ja sonadeks koostamisel nendele sdnadele
sisu andma ja vastavat moistet selgilama.

Rédkisin lastele, et tdhti tundes on voimalik ka lugeda, kuidas Mai hiddis, Utlesin,
et tdhti ei loeta iihekaupa, vaid need tuleb jérgmise tdhega kokku lugeda.

Lasksin iihel lapsel vétta suurest liikuvast aabitsast A- ja I-tdhe ning paigutada A
flanelltahvli vasakule ddrele, I-tdhe aga paremale direle. Nihutasin A-tdhte I-tdhe poole,
hidldades lastega tdhte pikalt venitades, kuni sain A-tdhe I-tdhe k&rvale, Siis iillesime
kohe, hddlt katkestamata, ka i-héddlikut.

Seda votet kordasime hiilikute jirjest viiksema vahemaaga, kuni lopuks Kkiiresti
lugesime sona w«ain.

Lasksin monel lapsel ilmekalt ndidata, kuidas ta iitleb «ai», kui haiget saab. Kui
me o-hadliku Oppimisel suu seisu vaatlesime, négime peeglist, et suu on hddldamisel
iimmargune. O-tdhe vaatlemisel juhtisin tdhelepanu sellele, et ka tihl on Gimmargune,
ainult pisut pikergune — oasarnane. Vastused kiisimusele: «Kuidas laps imestab?» «Oi»
ja «oo», Oppisime ka uut sona «Oi» lugema.

Juhtisin Reinu tihelepanu oues alanud lumesajule. Rein imestas ja titles ilmetult:
«Oo, lund sajab». Utlesin, et meie ei saanud kiill tema ndost ega hddlest aru, et vdljas
on midagi uut ja toredat. Lasksin seda Ullel ilmekalt iitelda. Hiljem hakkas tagasi-
hoidlikelgi Gige intonatsioon &nnestuma,

PIKALT KOLAVAST HAALIKUST

U-haaliku kordamiseks ja tihe tutvustamiseks on aabitsas viga sobiv jutt — «Ratsa-
mees», Pirast hidliku esiletoomist tutvustasin suurt U-téhte ja lasksin lastel leida, mis
aabitsa pildil sarnaneb U-tdhega. Moned lastest: «See, mis on Uunol kdes», teised:
«Hobuseraud», Vordlesime tihte ka péris hobuserauaga. Lasksin lastel plastiliinist val-
mistada U-tdhe. Kiisimused: «Kuidas Uuno hiitidis, kui ta hobuseraua leidist» —
«Uu-uul»

«Kuidas laps melsas hiitiab, kui ta on eksinud?» — «Uu-uu!l» Lugemisel, kui tahti
veel vihe tuntakse, on sonade koostamine piiratud ja paratamatult tuleb raakida ka

397



pikalt kolavast hdalikust ja selle médrkimisest kirjas. Kui juba algul sellele tahele-
panu pddratakse, siis ei tee lapsed hiljem sonade koostamisel ja kirjutamisel vigu.
Lasksin lastel flanelltahvlile laduda, kuidas Uuno hiiiidis. Algul ladus laps tahvlile
ithe U. Naitasin ja hddldasin: «Kui laps hiitiab «u» — liihidalt, siis teised tema hiilidu
ei kuule.»

«Kuidas saab ndidata pikalt hiitidmist?»

Moned iitlesid, et tuleb palju U-sid juurde panna, teised arvasid, et tuleb lisada
veel Uiks U. Nii joudis osa lapsi ise digele jdreldusele. Paigutasime kaks tdhte karvuti
ja lugesime pikalt «uu». Liikuvasse aabitsasse ladusime ka hiilidmise «uu» ja sona «ui»,

L-hddliku kordamisel ja tdhe Oppimisel kasutasin linnulauludest «Lookese laulu»,
luuletusi «Lauri laulab» ja «Vastlasdidul».

L-tdhega tutvumisel ladusime silpe ja laulsime neid tuttaval viisil: «La-la-aa, li-li-lii.»

Et tdhekuju meelde jddks, vordlesin tdhte sddriku ja vildiga. Kasutasin tahvlil pul-
gakesi: «Laps hakkas tara tegema, tiks pulgake kukkus maha, nii sai L-tdht.»

L-tdhte lugedes ja silbini AI venitades saime sona LAI, silbini UI — nime LUL

Hddldasime n-hddlikut. Piilidsime seda teha ka nina kinni hoides. Lapsed kogesid,
et nina kinni hoides ei saa n-hddlikut hddldada., Kiisisin: «Kes on siis need, kes aitavad
n-hddlikut titelda?» Lapsed proovisid ja wvastasid: «Nina ja keel» Lasksin proovida,
kas n-hddlikut saab hddldada, kui huuled on kinni, Joudsime jareldusele, et ei saa,
tekkis m-hdalik.

Utlesin moistatusi noelast, konnast, néorist jne,

Laulsime laulu «Véike Anni, tillu Manni», Pdrast tihe tutvustamist méngisime ka
minge. N-tihte lasksin lastel teha ka tikkudest. Oppisime sonu lugema ja laduma,
lisasime Gpitud silpidele uue tihe ette voi 16ppu, ndit. NUI, LAI, AIN,

R-hadliku kordamisel ja tdhe oppimisel kasutasin aabitsa juttu «Murtud kringel»,
Nditasin tahvlil, kuidas kringlist tiikikese murdmisega saab teha r-tdhte. Valmistasime
tihte ka pehmest traadist. Laulsime laulu «Kolhoosi koerast Murist», mis 16peb URR-ga.
Sellega sain esile tuua pikalt kuuldava kaashadliku, opetada seda hddldama ja lugema.
Kordasime, kuidas Muri urises — URR. Lasksin seda ka tahvlil ja liikuvas aabitsas
laduda.

Liikuva aabitsa kasutamisel olen jalginud, et lapsed lacksid sonu oigesti, vigadeta.
Viga margates olen lasknud lapsel sona héddldada ja tal endal vea leida (v0i olen
tema tdhelepanu juhtinud nii hddldamise kui ka ladumise oigsusele).

Lugema Opetamisel on olnud raskusi moénede hddlikute oigesti hddldama Opetami-
sega. Nii hddldavad lapsed, kes on varem vene keelt oppinud, sageli I-hddlikut valesti.
Umberopetamine on andnud tulemusi, kui olen ] hddldamisel pooranud tdhelepanu suu
ja keele oigele asendile. Neid lapsi olen oOpetanud individuaalselt.

Veel hddldavad moned lapsed e-hddliku asemel ie, eriti pikalt kolava ee asemel,
ndit. seen — sien, Neeme — Nieme, Leeni — Lieni. Ka nendega harjutan e-d indi-
viduaalselt, otsides sonu ja luuletusi, kus e-hdilikut palju esineb,

Mbdnda last on kodus opetatud tdhti valesti tundma ja sellega lugema Oppimine
suudetud juba ebameeldivaks ja raskeks teha. Nendele lastele on tihed ilma hdéliku-
lise ettevalmistuseta pdhe tuubitud ja isegi tdhe nimetusi valesti opetatud. Lugemist
on oOpetalud veel tdhti iiksikult hadldades, mitte hadlikut teise hédlikuni venitades,
Nendel lastel kulub iimberoppimiseks palju aega ja vaeva.

Mbdédunud aastal oli lugema Oppimisel raskusi Anu ja Maiega. Kuigi olin nendega
tiksikult hddlikulise osa ldbi votnud ja nad héidldasid ka tahti Gigesti, kippusid nad
veel kevadelgi silpide ja sonade lugemisel tdhti tiksikult hdildama. See nditab, kui
visad on juba omandatud harjumused kaduma.

Vidhem edasijoudnutega mdngisime kooli ka viiksemales rilhmades, Bt lapsi mitle
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solvata, tflesin, et proovime kooli mingida ka viiksema rithmaga. Teised tegelesid
sel ajal vabalt tdhekuubikutega ja teiste médngudega.

Eriti oluline on lugema opetamisel laste huvi lugemise vastu. Sel juhul piiiiavad
lapsed lugeda koikjal, Naiteks tdnaval kdies saadab meid ikka lugemise pomin. Loe-
takse tdnavate, kaupluste ja asutuste nimesid.

Lapsed loevad omal algatusel huviga raamatute ja ajalehtede triikitdhelisi pealkirju.
Maipeo eel lugesin neile luuletusi kevadest ja lasksin valida, mis neile kdige rohkem
meeldivad.

Tiiule ja Maarikale meeldis «Tdhekesest» luuletus «Sinilill». Et nad saaksid seda
ise lugeda, kirjutasin selle triikitdhtedega timber. Olin illatunud, kui nad paari pdeva
pérast seda juba peast esitasid. Selle luuletusega esinesid nad ka maipeol.

Huviga méngivad lapsed vabamiéngu ajal «raamatukauplust», «loomaaeda», «poodi»
jne., lugedes sealjuures raamatute pealkirju voi loomade ja kaupade nimetusi,

Kirjatarkuse omandamisel on lapsed viga tdhelepanelikud. Lugesin neile Ralf Parve
«Kassiraamatut» ja nditasin illustratsioone. Hiljem andsin raamatu neile vaatamiseks.
Mari ja Tiit arvasid, et kass opetajana ei toiminud igesti, kui andis jankule «Kiituse» —
janku kirjutas ju «A» tahvlile tagurpidi. Ka Heljo Mdnni raamatus «Mina arvan, et...»
margati, et «Jaani pdevaplaanis» on P valesti kirjutatud.

Aastate viltel oleme tihele pannud, et lapsed on algdpetuse tundi alati vdga ooda-
nud. Selleks on kaasa aidanud tunni emotsionaalne ja ménguline olemus, samuti eks-
kursioonid kooli. Oleme aastaid kontrollinud ja jdlginud lapsi, kes ldhevad meilt inter-
naatkoolidesse lugemisoskusega. Nende oOppeedukus on koolis ikka hea olnud. Kui
lapsel on 1. klassis lugema oOppimisega raskusi, muutuvad lugemine ja kool talle eba-
meeldivaks, Sellepdrast oleme piiidnud oma laste vaimsele arenemisele juba noore-
matest rithmadest peale panna kindlat aluspohja.
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