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ool sajandit on méddunud Eesti Tio-
Prahva Kommuuni — eesti rahva esi-
mese suverdinse riigi siinnist. Kom-
muuni siinnilinnas Narvas, vabariigi pealin-
nas Tallinnas ja mujal iile kogu maa tihis-
tati seda ajaloolist siindmust suure pidulikku-
sega. Sel puhul korraldatud koosolekutel, mii-
tingutel ja muudel iiritustel meenutati ere-
daid lehekiilgi Kommuuni ajaloost, koneldi
austuse ja lugupidamisega tulihingelistest
revolutsiondiiridest, kes ennastsalgavalt voit-
lesid Kommuuni iirituse eest, téérahva kapi-
taliorjusest vabastamise eest, parema tule-
viku eest. Meie silme ees rullub lahti ajaloo-
kangas, millele on igavaseks jiidvustatud
siindmused, daatumid, nimed noilt tés- ja
voitluspievilt.

29. novembril 1918. aastal vabastati Saksa
okupatsiooni ikkest Narva linn. Veel samal
pideval toimus Narva raekojas Eestimaa Aju-
tise Revolutsioonikomitee ja VK(b)P Eesti
parteiorganisatsioonide esindajate ithine koos-
olek. Arutati véimu ja voéimuorganite kiisi-
musi vabastatud Eesti territooriumil. Seejirel
voeti vastu ajalooline otsus — kuulutati vilja
Eesti noukogude vabariik FEesti Téorahva
Kommuni nime all. Vabariigi korgemaks voi-
muorganiks sai Kommuuni Néukogu jirg-
mises koosseisus: esimees ja sojavalitsuse
juhataja J. Anvelt, siseasjade valitsuse juha-
taja V. Kingissepp, rahvamajanduse wvalit-
suse juhataja H. Piédgelmann, rahvahariduse
valitsuse juhataja A. Vallner, rahvusvahelise
iihenduse juhataja J. Migi, sotsiaalkindlus-
tuse valitsuse juhataja R. Vakmann, Noukogu
asjaajaja J. Kiispert. Neist V. Kingissepp ja
R. Vakmann ei olnud ise kohal, vaid viibi-
sid tol ajal Tallinnas ja juhtisid téorahva
voitlust kodanliku Eesti territooriumil,

Kommuuni Noukegule andis oma asjaaja-
mise iile Eestimaa Ajutine Revolutsiooni-
komitee.



Samal pieval, 29. novembril 1918. a.
pidas Eesti Toorahva Kommuuni Nou-
kogu oma esimese istungi ja avaldas
manifesti Eesti tédrahvale. Manifestis
oeldi:

«Revolutsioonilise Eesti tidorahva, re-

volutsioonilise Eesti punase sojavie
nimel.
Eesti Toorahva Kommuuni valitsus

tunnistab «Eesti ajutise valitsuse» tiih-
jaks ja kuulutab Eesti téorahva valit-
suse uuesti jousse.

Seltsilised toolised!

Rahvusvahelise proletaarse revolut-
siooni kiigus on silmapilk kitte joud-
nud, kus Eesti toorahvas oma saatuse
miiramise enese kiitte vdtab.»

Manifestis teatas FEesti Todrahva
Kommuuni Néukogu, et Eesti kodanlik
Ajutine Valitsus ja tema poolehoidjad
seisavad viiljaspool seadust, et tiihista-
takse koik selle voimuorgani viiljaantud
seadused, midrused, korraldused ja
muud juriidilised dokumendid. «Koik
dekreedid, mis ndukogude valitsuse
poolt enne seda viilja anti, kui Saksa
sdjavied Eesti oma alla votsid, tulevad
maksvateks lugeda ja neid tipipealt
tiita», nouti manifestis. Samuti miir-
giti, et vastavalt maa vabastamisele
kodanluse jkkest tuleb luua kohalikud
téorahva noukogud ja seejirel kutsub
Kommuuni Noukogu kokku Eesti too-
rahva noukogude kongressi, kes on
vabariigi koérgeimaks organiks. Det-
sembri algul avaldati Kommuuni Nou-
kogu otsused kohalike noukogude orga-
nite moodustamise korra kohta.

Eesti Téorahva Kommuuni niol siin-
dis Eestis uuesti noukogude voim, mis
esmakordselt kehtestati Suure Sotsia-
listliku Oktoobrirevolutsiooni pievil,
kuid mille Saksa imperialistide tiigid
1918. aasta veebruaris-mirtsis verre
uputasid. Tosiasi, et kohe pirast Saksa
okupatsiooni heiskas Eesti toorahvas
néukogude vdimu punase lipu ja kuu-
lutas 1918. a. novembris vilja Eesti T6o~-
rahva Kommuuni, koneleb rahva siiga-
vast wustavusest noukogude voimule,
viiljendab tema tahet ja piiiidu korral-
dada oma elu marksismi-leninismi
ideede jdrgi.

Eesti Toorahva Koemmuun sai vdi-
malikuks Oktoobrirevolutsioeni voidu
toimel. Kommuuni eest peetava voit-
luse innustajaks oli Viadimir Iljits Le-
nin. Temale kuulubki iseseisva Eesti
noukogude vabariigi loomise idee. Es-
makordselt ridikis Lenin sellest juba
1917. aasta detsembris jutuajamisel
Eestimaa Noukogude Tiitevkomitee esi-
mehe J. Anveldiga. Tookord ei joutud
Lenini ideed realiseerida. Niiiid leidis
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idee kehastuse Eesti Toorahva Kom-
muunis.

Kui 29. novembril 1918. aastal vabas-
tati Narva, teatati sellest kohe ka

V. I. Leninile. Samal pdeval saatis Le-

nin viigede iilemjuhatajale telegrammi,
milles palus anda vastavate viieosade
juhtkondadele juhtnodrid selle kohta,
et «. ..meie vied igati toetaksid Liti,
Eesti, Ukraina ja Leedu valitsusi, kuid
maistagi ainult ndukogude valitsusi».

Tihendab, juba Eesti territooriumi
vabastamise esimestest pievadest alates
jilgis VK (b)P Keskkomitee ja Nouko-
gude valitsus eesotsas V. L Leniniga
tihelepanelikult voitluse kiiku nouko-
gude voimu taaskehtestamise eest Ees-
tis ja tegi koik, et osutada tekkivale
noorele vabariigile igakiilgset abi.
7. detsembril 1918. aastal andis Vene
NFSV valitsus V. I. Lenini allkirjaga
dekreedi Eesti Tiorahva Kommuuni
soltumatuse tunnustamise kohta. Kom-
muuni iseseisvuse tunnustamist kinni-
tati Ulevenemaalise Kesktiitevkomitee
otsusega 24. detsembrist 1918, mis kan-
dis V. 1. Lenini ja J. M. Sverdlovi all-
kirja.

Ent iseseisva riigi statuut ei tihenda-
nud mingil juhul Eesti Téorahva Kom-
muuni soovi isoleeruda Vene NFSV-st
ja teistest tol perioodil tekkinud nou-
kogude vabariikidest. Eesti Toorahva
Kommuun tekkis proletaarse internat-
sionalismi lipu all. Kogu tema tegevus
juhindus internatsionalismist. Esimes-
test pievadest peale 168 Kommuun
tiheda liidu ja vennaliku koostioo Nou-
kogude Venemaaga ja teiste noukogude
vabariikidega. Varsti pirast Kommuuni
moodustamist teatas J. Anvelt Mosk-
vasse: «Palun Eesti Tdorahva Kom-
muuni Noukogu nimel anda partei
Keskkomiteele edasi, et me liiheme koos
Vene proletariaadiga ...» Nii see ka oli.
Kommuun 16i sojalise, majandusliku ja
poliitilise iihtsuse Vene NFSV-ga ja
teiste noukogude vabariikidega, esime-
sest pievast iihendasid teda nendega
vendluse ja sopruse sidemed. Kom-
muuni Noukogu teatas oma valmis-
olekust iihineda Venemaaga ja teiste
noukogude vabariikidega foderatsioo-
niks, moodustada iihised foderatiivsed
riigiorganid, liita Vene NFSV-ga oma
sojalised ja majanduslikud ressursid
voitluseks iihise vaenlase vastu.

Eesti Tidrahva Kommuun
oma territooriumiks kogu Eestit.
faktiliselt laienesid Kommuuni
vastavalt sellele, mil miidral punaviie
osad Eesti vabastuslahinguis edasi
liikusid. Need joudsid Jigala joeni,
Paide alla ning Viljandi ja Pidrnu lihis-
tele., Seega levis Kommuuni voim suu-

pidas
Ent
piirid



rel osal Eesti territeeriumist, Ja kuisi
Kommuuni peamised joupingutused ja
pohilised ressursid olid suunatud sdja-
tegevusele imperialistlike interventide
ja kodamluse Kkontrrevolutsiooniliste
joudude vastu, tegi ta ulatuslikku orga-
niseerivat tood noukogude véimu kind-
lustamiseks ja uue iihiskonna ehitami-
seks.

Nii Kommuuni Noukogu kui ka koha-
like noukogude organite iitheks tihtsa-
maks tooks oli sotsialistliku majanduse
iilesehitamine., Natsionaliseeriti palju
ettevotteid, nagu Kreenholmi Manu-
faktuur, kalevi- ja linavabrik, malmi-
ja masinatehas Narvas, «Edisoni» tele-
fonivabrik, metallitehas, mdobli- ja
seebivabrikud Tartus, paberivabrik Ri-
pinas, tidrklise-, nahaparkimis- ja lina-
ketramisvabrik Rakveres jt. Samuti
natsionaliseeriti triikikojad, raudteed,
sideasutused, suuremad kaubandusette-
votted ja majad. Rahva omandiks kuu-
lutati ka valgete poole iilejooksnud
rahvavaenlaste ettevotted, majad jm.

Parteikollektiivide juhtimisel organi-
seeriti ettevotetes tooliskontroll, mis
etendas suurt osa ettevotete kiikulask-
misel ja juhtimisel. Tooliskontrolli
kuulusid tdoliste iildkoosolekutel wvali-
tud vabriknkomiteed v6i -komisjonid.
Sinna valiti tavaliselt kommunistid ja
partei poolehoidjad. Esindades tdolis-
aktiivi tuumikut, hakkasid need komi-
teed energiliselt todle, et ettevotteid
maksimaalse véimsusega kiiku lasta.
Nad votsid arvele seadmed, toormater-
jali ja wvalmistoodangu, hoolitsesid
rikete korvaldamise eest, korraldasid
palga maksmist, muretsesid materjalide
kokkuhoiu ja tédviljakuse tousu eest
ine.

Uus elu tuli ka Eesti kiilasse. Balti
parunite mdisad kuulutati téorahva
omandiks. Neid juhtisid niiiid méisa
toorahva komiteed. Mdisa toorahva ko-
miteed valiti mdisatooliste iildkoos-
oleku poolt. Madaisavalitseja ja mdisa-
pidaja teenijatel hiiiiledigust ei olnud.
Moisakomiteed allusid wvalla tédrahva
noukogule ja selle tiitevkomiteele.

Moisate toorahva komiteed hakkasid
moisaid majandama, kusjuures natsio-
naliseerimisele kuulus moisa liikumatu
vara, samuti loomad, vili jm.

Tootava talurahva huvides tiihistas
Kommuuri Noukogu rendimaksu ja
annulleeris volad.

Kommuuni Noukogu andis viilja rea
dekreete ja miirusi téorahva ainelise
Jja sotsiaalse olukerra parandamiseks.
Tootajaid, eriti paljulapselisi perekondi,
hakati viletsatest keldrikorteritest ko-
danlaste ja moisnike korteritesse pai-
gutama. Kehtestati tildine tasuta arsti-

abi. Tootati wvilja sotsiaalkindlustuse

projekt.

Taastati 8-tunnine (alaealistele —
4—6-tunnine) toopiev. Voeti arvele
koik toiduained, organiseeriti nende

jaotamist ja miiiiki kaardisiisteemi alu-
sel kindlate hindadega. Samuti korral-
dati kiitte varumist ning jaotamist
elanikkonnale, ithiskondlikku toitlusta-
mist, avati kauplusi, séoklaid jne.

Hariduse ja kultuuri alal taastati sa-
muti  okupatsioonieelne Néukogude
seadusandlus ja anti uusi digusnorme.
Kutsuti iiles koiki haritlasi koonduma
kohalike ndukogude rahvaharidusosa-
kondade iimber. 7—16-aastaste laste
kohta kehtestati koolikohustus. Tehti
korraldus, et valla- ja kihelkonnakoole
tuleb vajaduse korral madisahoonetesse
paigutada. Dekreedi projekt niigi ette,
et koolides peab teoreetiline dpetus
olema seotud fiiiisilise tooga jne.

Suurt tihelepanu péoras Kommuun
kultuuriasutuste vorgu viljaarendami-
sele. Avati rahvamaju, klubisid, raa-
matukogusid, loodi kunstilise isetege-
vuse ringe, Teatrid ja kinod kuulutati
Kommuuni omandiks. Kavas oli alan-
dada teatripiletite hindu ning véimal-
dada opilastel teatud pievadel tasuta
teatris kiia.

Alustati marksismi-leninismi klassi-
kute, ndukogude teadlaste ja kirjanike
teoste eesti keelde tolkimist. Uheaegselt
sellega anti viilja eesti proletaarsete
kirjanike teoseid, ajalehti ja ajakirju.
Uhtlasi peeti vajalikuks koigile koda-
nikele ajalehed ja koolidele kuukiri
«Eesti Kool» maksuta kittesaadavaks
teha. Suurt hooli kandis Kommuun
muistsete milestusmiirkide ning kunsti-
Jja kultuuriajalooliste viirtuste siilita-
mise eest.

Eesti Toorahva Kommuun hakkas
esinema ka rahvusvahelisel poliitilisel
areenil. Tal oli kontakt Ungari ja Baieri
Noukogude Vabariigiga, tihedad side-
med Soome Kommunistliku Parteiga,
Kommuuni Noukogu poordus kordu-
valt raadio kaudu koigi maade prole-
taarlaste poole iileskutsega toetada eesti
toorahva kangelaslikku véitlust vaba-
duse eest,

Eesti Toéoérahva Kommuun tegutses
viga rasketes tingimustes. Rahvama-
jandus oli Saksa okupatsiooni ajal rin-
galt kannatada saanud, Okupandid rii-
susid ja vedasid viilja tehaste sead-
meid, toorainet, valmistoodangut. Kui
punased vied alustasid lahinguid Eesti
territooriumi vabastamiseks, tegi vaen-
lane koéik, et veel taganemise kidigus
rahvamajandust kahjustada ja desorga-
niseerida ning sellega noort téérahva
vabariiki iilepdismatute raskuste ette

3



seada. Pogenedeski riisusid peremehed
ja moisnikud majandite vara, kérval-
dasid dokumente ja raha. Vaenlase viie-
osad purustasid seadmeid, raudteesildu,
transpordi- ja sidevahendeid jm.

Ent rahvamajanduse iimberkorral-
damist raskendas veel seegi, et kogu
seda tood tehti kodusdja ja vilismaise
sojalise interventsiooni rasketes tingi-
mustes, kus tuli jitkata dgedaid lahin-
guid sisemise kontrrevolutsiooni ja vi-
lismaiste interventide relvastatud jou-
dude vastu.

Kuid nagu eeltoodust nieme, suutis
Eesti Toorahva Kommuun selles kee-
rukas olukorras vabastatud Eesti terri-
tooriumil liihikese aja jooksul idra teha
suure toé majanduse ja kuliuuri sot-
sialistlikul iimberkorraldamisel.

Eesti Toorahva Kommuuni siind tugi-
nes Suure Sotsialistliku Oktoobrirevo-
lutsiooni ajaloolisele véidule. Eesti too-
lisklass ja kehvtalurahvas iitheskoos
koigi Venemaa tootavate hulkadega ku-
kutasid kodanluse ja moisnike ikke
ning jitkasid niiiid 6lg ola korval ka
ithist voitlust noukogude voimu eest.
Teised Noukogudemaa vennasvabarii-
gid, eeskiitt Vene NFSV, osutasid noo-
rele Eesti noukogude vabariigile abi
vilunud kaadri, finantsvahendite, sead-
mete, toidu- ja toorainete ning soja-
varustuse niol.

Viga suure tihtsusega oli seegi asja-
olu, et Eesti Toorahva Kommuunis kui
suverdinses Eesti sotsialistlikus vaba-
riigis nigid tootajad oma, toorahva

voimu, oma lootuste teostamist. Sellest
aga kasvaski viilja suur poliitiline ak-
tiivsus, pealehakkamine, energia, mil-
lega toolised ja kehvikud kui oma elu
tiiediguslikud peremehed asusid nouko-
gude véimu organite taastamisele koh-
tadel, revolutsioonilise korra loomisele
ja kaitsmisele, toostusettevotete ja mai-
sate natsionaliseerimisele ja majanda-
misele, toorahva ainelise ja sotsiaalse
olukorra parandamisele ning sotsialist-
liku kultuuri edendamisele.

Kahjuks ei saanud Eesti Toorahva
Kommuun kuigi kaua eksisteerida. Teda
riindasid mitte iiksnes eesti kontrrevo-
lutsiooni joud. Tema vastu alustasid
sojalist interventsiooni ka imperialist-
likud riigid, kes tahtsid vallutada plats-
darmi voitluseks revolutsiooni wvastu.
Noukogude Venemaa, keda igast kiiljest
piirasid vaenlased, ei saanud anda
Kommuunile vajalikul miidral sdjalist
abi. Imperialistlike interventide ja eesti
kodanluse iihendatud joudude survel
sai Kommuun 1919. aasta suvel litiia.

Ent Eesti Toorahva Kommuun siindis
uuesti 1940. aasta suvel Eesti Nouko-
gude Sotsialistliku Vabariigina. Me jit-
kame Kommuuni iiritust, viime ellu
tema ideaale uue iihiskonna ehitamisel.
Ja meil on tiiesti digus oelda, et Kom-
muuni iiritus elab ja saavutab uusi
suurepiraseid voite Eesti Noukogude
Sotsialistlikus Vabariigis. Vabariigi ela-
nikkond ei siiista joudu, et saavutusi
kommunistlikus iilesehitustios wveelgi
suurendada.

HARIDUSE JA KOOLI KUSIMUSI KOMMUUNI PAEVIL EESTIS

E. LAUL,
ajalookandidaat

Eesti Toorahva Kommuuni tegevus oli ajaloo seisukohalt védga lihike: kestis
koigest 187 pdeva. Sellele vaatamata kirjutas Kommuun eesti rahva ajalukku,
sealhulgas rahvahariduse ajalukku, eredaid lehekiilgi. Et niha Kommuuni-aegseid
hariduselu siindmusi nende tdelises ajaloolises tdhenduses, on tarvis meenutada

ajaloolist tausta, mille foonil nad arenesid.

Eesti alghariduslik kool jidi kuni Oktoobrirevolutsioonini viletsaks elementaarse
kirjaoskuse Opetamise ja usudpetuse tuupimise kooliks, osaliselt maksuliseks ja
mitteemakeelseks kooliks, kuhu ei pdfsenud Oppima voi lahkusid koolikursust
lopetamata peaaegu !/; (28Y/,) Opilaste koguarvust. Enam kui 3-klassilise hariduse
said, s. 0. oppisid 4.—6. klassini, ainult 8—8%, dpilasi.

Tohutu suur oli vahe tolle aja hariduse sisu ja inimkonna teadmiste sisu vahel.
Koik eluks vajaliku, mida vaimuniristav 3-aastane algastme rahvakool iildse oli
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suuteline andma iihiskonna, looduse ja maailma moistmiseks, omandasid &pilased
emakeele tundides C. R. Jakobsoni ja M. Kampmaa omaaegsetest koolilugemikest.
Sellele hankisid hiljem lisa ige vdhesed kas siis edasidppimise teel vdi ajalehte-
dest ja raamatutest. XX sajandi, s. o. teaduse- ja tehnikasajandi alguseks inim-
konna poolt avastatud ja talletatud tohututest viirtustest sai rahva enamik kooli
kaudu vaid tiihise osa.

Saksa okupatsioonivéimud hivitasid 1918. a. barbaarselt koik selle, mis nou-
kogude viimuorganid ja bolevike partei 1917.—1918. a. olid saavutanud emakeelse
maksuta kohustusliku ilmaliku kooli kehtestamisega ja elanikkonna vaesematele
kihtidele hariduse kittesaadavaks tegemisega, Okupatsioonivéimud tunnistasid
kehtetuks kdik ndukogude voimu midrused ja eeskirjad, taastasid Sppemaksu ja
pastorite véimu koolide iile, mis oli kaotatud juba 1880-ndatel aastatel, seadsid
sisse Opikute ja muu koolikirjanduse tsensuuri, tegid kohustuslikuks saksa keele
opetamise alates esimestest Oppeaastatest, hakkasid sisse seadma preisi koolisiis-
teemi ja preisi oppekavasid. Kool ja petajaskond kannatasid poliitilise surve ja
terrori all.

Eesti ndukogude kool ja pedagoogiline mote said sel ajal edasi areneda i{iks-
nes Noukogude Venemaal, eelkdige Petrogradis. Seda tehti Pohjapiirkonna Kom-
muunide Rahvusasjade Rahvakomissariaadi Eesti osakonna kultuuri ja hariduse
toimkonna juhtimisel. Toimkonda, mis alustas tegevust 1918. aasta mais, kuulusid
A. Vallner, A. Kiinnapuu ja R. Veltmann.! Toimkonna tegevus haaras koolivilist
haridust, kooliharidust ja koolieelset kasvatust ning kirjastustegevust. Petrogradis
jitkati ajakirja «Eesti Kool», Rahvusasjade Rahvakomissariaadi Haridusosakonna
hi#lekandja, vdljaandmist. 1918. aastal ilmusid A. Vallneri toimetusel ajakirja
numbrid 5—13. Ajakiri «Eesti Kools, mis taotles sotsialistliku kultuuri ja rahva-
hariduse arendamist, on iiks vifirtuslikumaid eesti haridus- ja kultuuriloo allikaid.

Noukogude Venemaal hakati rajama eesti Sppekeelega koole. 1918. aasta stigi-
sel alustas Petrogradis tood 6 kooli, Petrogradi kubermangus lile 20 kooli.?

1018. aasta viltel téstati Riiklikus Hariduskomisjonis A. V. LunatZarski ja
N. K. Krupskaja juhtimisel vilja «Uhtse téokooli mi#rus» ja «Uhtse tédkooli
pohiprintsiibid», mis kiideti esimesel iilevenemaalisel hariduskongressil heaks ja
avaldati sama aasta oktoobris.

«UThtse tBtkooli midrus» oli pohikirjalise iseloomuga ndukogude koolireformi
dokument. mille juurde kuulus seletuskirjalise olemusega «Uhtse t&dkooli pohi-
printsiibid», Need molemad revolutsioonilised dokumendid avaldati «Eesti Koo-
lis».3

Tgokool tunnistati vastupidiselt kodanlikule koolile avalikult poliitikaga seo-
tuks. Téokool oli maksuta ilmalik koigile kidttesaadav poliitehnilise suunaga,
eluga tihedalt seotud 2-astmeline kool (esimene 5 aastat, teine — 4 aastat), kus-
juures kool oli maksuta ja kohustuslik nii poeg- kui ka ftiitarlastele. T60koolis
taheti erilist tdhelepanu poorata dpilase isiksuse igakiilgsele arendamisele, mida
rohutati ka téckooli oppeplaanis.

Eesti koolide jaoks wviljatéotatud «Ainsa (s. o. iihtse — E. L.) totkooli 6ppe-
plaani» ja rohkesti teisi koolireformiga seotud materjale avaldas «Eesti Kool»
kogu 1918. a. jooksul.

Kuivord muutus opetuse sisu (kdnelemata siinkohal oppemeetoditest ja didak-
tilistest printsiipidest), selgub jdrgmisest eesti koolide jaoks koostatud oppeplaa-
nist.# Esitame selle muutmata kujul:

1 «Klassivéitlus» 1919, nr. 3/4, lk. 15,

? Sealsamas, nr. 5/6, lk. 8.

3 «Festi Kool» 1918, nr. 10-12, 1k. 210—221.
4 Sealsamas, lk. 223.
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See dppeplaan erines oluliselt revolutsioonieelsete Eesti koolide, aga ka {ildse
kapitalistlike maade G&ppeplaanidest. Siin tforkab koigepealt silma Oppeainete
mitmekiilgsus: Opetati humanitaar- kui ka reaalaineid, nagu keeled, fiilisika,
matemaatika, bioloogia jt. Eriti suurt tdhtsust omistati emakeele ja kirjanduse
dpetamisele ning matemaatikale, loodusteadusele, fiilisikale ja keemiale. Eriline
koht oli Gppeplaanides ajalool ja maateadusel. Vodrkeelt Gpetati 1T astmes. Miér-
kimisvadrne tundide arv oli eraldatud esteetilise kasvatuse seisukohalt olulistele
ainetele — joonistamisele, laulmisele ja muusikale.

Eespool kirjeldatud Gppeplaaniga ei kannata vélja mingit vordlust ei tsaari-
aegne dppeplaan’ ega ka okupantide poolt 1918. a. kehtestatud 6-aastase kooli
oppeplaan.®

Matemaatika, filiisika ja keemia Opetamine avardus ning muutus elulisemaks.
Muutus iihiskondlik-ajalooliste teaduste Spetamise sisu ja ideeline suund, muutu-
sid Gppe- ja kasvatusttd meetodid. Koik 1918. a. Noukogude Venemaal toimunu
oli viiga oluliseks eelduseks Eesti Toérahva Kommuuni kindlasuunalise haridus-
poliitika ja operatiivse praktilise tegevuse viljakujunemisele alates Eesti vabasta-
mislahingutest 1918. a. novembris.

Vaatamata raskele kodusdjale, hakkasid Eesti Téorahva Kommuuni Néukogu
ja kohalikud ndukogude organid Eestis rakendama viivitamatult abindusid rahva-
hariduse ja kultuuri arendamiseks.

Eesti Téorahva Kommuuni teisel toopieval nimetati Kommuuni Rahvahariduse
Valitsuse juhatajaks iiks silmapaistvamaid kultuuri- ja haridustegelasi, Peter-
buri iilikooli kasvandik Artur Vallner, kellele allusid kdik koolid, koolieelne ja
kooliviline haridus ning kasvatus, Opikute kirjastamine ja hankimine, samuti
kunst, teadus, ilukirjandus, ajakirjandus’ Voeti vastu otsus, milles méédrati
kindlaks Eesti Toorahva Kommuuni esialgne struktuur (kuni Eesti Tdorahva
Kommuuni pohiseaduse viljatéétamiseni kodusdja l6ppemise jdrel).® Selles olid
ette nihtud kultuuri ja hariduse valitsused Kommuuni Noukogu juures, maakon-
dade ja kihelkondade ndukogude juures. 3

Eesti Téorahva Kommuuni Noukogu, kuhu kuulusid J. Anvelt, J. Magi,
H. Pobgelmann, A. Vallner jt., avaldas 5. detsembril 1918 iileskutse, milles kirju-
tati: «Seltsimehed, méisad jddgu puutumata! Meie mahutame oma lapsed endis-
tesse herrasmajadesse kooli, seame neile sinna armsad, sobralikud iihiseluruumid,
sobgi-, lugemis- ja tobtoad sisse, paneme tdiskasvanutele toime niitlikud pdllu-
meestekursused, teaduslikud ettelugemised, kohalikud muuseumid, kunstinditused
jne.»?

Vabastatud Narvas, Tartus, Vorus, Viru- ja Vérumaal ning mujal voeti kii-
resti tarvitusele abindud koolitot korraldamiseks.!” Juba 1918. a. detsembris tootas
Narvas ja nn. Narva maakonnas (Virumaa idaosas) 60 kooli.

Eesti Toorahva Kommuun taaskehtestas Oktoobrirevolutsiooni ajal ja selle
jirel noukogude vdimu poolt Eestis maksmapandud seadused ja maidrused. See
tdhendas, et Eestis kehtestati uuesti tasuta kohustuslik ilmalik, kirikust lahutatud
kool ja emakeelne algharidus.

5 Vi, A. Elango, Eesti kooli ja pedagoogilise motte ajaloost. Tartu, 1968, 1k. 45
a 47.
6 Vt. «Eesti Kool» 1918, nr, 8/9, 1k. 199.

7 Kesti Toorahva Kommuun. Dokumentide ja materjalide kogumik, Tallinn,
1958, 1k. 36—38.

8 Sealsamas, lk. 133—134.

9 Sealsamas, lk. 52—53.

10 Sealsamas, 1k. 61—62, 72, 90, 92—93, 96, 98, 99.



Vorus korraldati 17. detsembril épetajate maakondlik konverents, kus arutati
Oppetds korraldamise kiisimusi. Véru linna ja maakonna téérahva saadikute nou-
kogu vottis vastu mééruse, milles koolitit korraldamiseks oli ette nihtud mitmeid
abinbusid. Need iseloomustavad Eesti Toérahva Kommuuni hariduspoliitika {ildist
suunda ja praktilist tegevust ka mujal vabastatud Eesti territooriumil.

Koigile Vérumaa valdade ja kihelkondade ndukogudele, samuti Véru linna
koolide juhatajatele tehti kohustuseks «selleks sammusid astuda, et kdik kooli-
ealised lapsed kooliharidust voiksid saada. Iga kooli piirkonnas elutsevate kooli-
ealiste (16-a.) laste tile Gpetajate kaudu teateid koguda, kes kooliskidimisest kor-
vale hoiavad ja mis pShjusel. Vanemaid, kellede lapsed, ilma tdsise pbShjuseta
koolist eemale hoiavad, vastutusele vdtta... Koik valla- ja kihelkonnakoolid, kus
korteriolud viletsad on, tulevad koolinukogude ettepanekul kohalise Torahva
Noukogu otsuse jérele moisatesse viibimata iile viia.»!!

Eesti Téorahva Kommuuni Noukogu valmistas ette iildist poliitehnilise suunaga
koolireformi.’? Vastavas dekreediprojektis rohutati, et «opetus ja koolielu peavad
olema ldhedalt iihendatud iihiskondlik-tarviliku tédgas. Projekteeritud iildhari-
duslik tédkool oli kaheastmeline: esimene aste — 5-klassiline (8.—13, eluaastani),
teine aste — 4-klassiline (13.—17. aastani). Opetus uut tiliipi poliitehnilise suunaga
tookoolis oli ilmalik, tasuta ja kohustuslik nii tiitarlastele kui poistele, «Ule-
tldishariduslikkude koolide iilesanne on kasvatada noorsugu teadvateks (s. o.
teadlikeks — E. L.) ja tockateks Kommuuni liikmeteks», kirjutati dekreedi pro-
jektis, «temale tehnilised kirjutamise, lugemise ja tootamise algvotteid kidtte juha-
tades, teda ihiselu ja looduse nihtustega tutvustades ja tema loovust (s. o. loo-
minguvoimet — E. L.) tehnika, teaduse ja kunstide alal arendades.»!3

Need olid kaugeleulatuvad ja tdiesti reaalsed eesmérgid, uue, néukogude kooli
pohimotted, mis to6tati vilja V. I. Lenini, N. K. Krupskaja ja A. V. Lunat3arski
osavotul 1918. aasta augustis-septembris Moskvas toimunud iilevenemaalisel hari-
duskongressil 1918. a. Nendest pShiméatetest lihtudes oligi vilja todtatud eespool
toodud Gppeplaan.

1918—1919. 6ppeaastal koostasid eesti pedagoogid-metoodikud esmakordselt aja-
loos eesti alghariduslike koolide (totkoolide) oppeprogrammid eesti keele, vene
keele, Eesti ajaloo ja Eesti geograafia Opetamiseks.!!

Need ainulaadsed programmid koos seletuskirjade ning omaaegse Oppe- ja
metoodilise kirjandusega olid koostatud asjatundlikult ja tolleaegse teaduse tase-
mel kollektiivse t66 tulemusena ainekomisjonides, «Eesti keele programmi komis-
joni kuulusid Ar. Wallner, J. Depman, KL Wallner, J. Laarmann, P. Ilves, redak-
toriks oli J. Laarmann. Vene keele programmi komisjoni siinnitasid M, Anvelt ja
N. Klaas, viimane redaktorina. Eesti ajalooprogrammi komisjoni: J. Jiirgens,
P. Priimégi, A. Robert, esimene redaktorina, Eestimaa geograafia programmi:
E. Markus ja L. Schmidt, esimene redaktorina. Kbik programmid arutati Peter-
buri Eesti téokoolide dpetajate iileiildistel koosolekutel lébi, kus vaja parandati
ehk tdiendati ning vdeti viimaks oleval kujul vastu. Eesti sektsioon oma poolt

I Eesti To6rahva Kommuun. Dokumentide ja materjalide kogumik. Tallinn,
1958, 1k. 92—93.

2 Sealsamas, 1k. 103—104.

13 Sealsamas, 1k. 104.

4 Eesti keele dpekava I astme tookooli jaoks. Niitlik Vene keele programm
Eesti I astme todkoolidele, Eestimaa geograafia Gpekava, Eesti rahva ajaloo pro-
gramm Vene sotsiaal. fiderat. noukogudevabariigi Eesti esimese astme tookoolis.
Niitlik siisteemilise ajalookursuse (lildajaloo — E. L.) programm II astme ainsas
(iihtses — E. L.) tookoolis. Niitlik elementaarse ajaloo kursuse programm (Vene
ajalugu). «Eesti Kool» 1918/19, nr. 13, 1k. 274—285.
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tunnistas nimetatud programmid niitlikkudeks ja tarvitatavateks koigile Péhja-
ringkonna Eesti téokoolidele.»!5 .

Tookooli olemust, tema korralduse pShimotteid ja eesmirke, seda, et téokool
peab olema iihiskondlikult kasvatav, ilmalik, internatsionaalne, tasuta ja koigile
kéttesaadav, mblemast soost Opilastele esimeses astmes kohustuslik, laste vajadus-
tele ja tervishoiu nduetele vastav, poliitehnilist haridust andev, tihedalt seotud
ithiskondlikult kasuliku 166 ja tootmisega, propageeriti eraldi Kommuuni pieviks
ilmunud A. Vallneri ulatuslikumas teoses.!s

Kuivord reaalne oli Eesti 3-aastase voorkeelse ja vaimuniiristava vallakooli
muutmine 2-astmeliseks poliitehniliseks tidkooliks, niditab seegi, et taolised koo-
lid olid loodud eestlastele 1918. a. siigisel Petrogradis ja iimberkaudsetes kuber-
mangudes.!” Opetus tétkoolides oli maksuta ja kohustuslik. Kdigile dpilastele anti
tasuta Iounat, V. I. Lenini nimelises eesti suurimas esimese astme tédkoolis Petro-
gradis toétas 15 Opetajat ja Gppis ligi 100 &pilast. Suurt tdhelepanu pdrati siin
Eesti ajaloo ja geograafia jt. ilmalike Oppeainete Spetamisele. Vene keele dpeta-
mine algas kolmandast 6ppeaastast.

1919. aastal jatkus todkoolide organiseerimine Noukogude Venemaal eesti asun-
dustes. Enne Oktoobrirevolutsiooni ulatus eesti koolide arv Peterburi, Novgorodi
ja Pihkva kubermangudes vaevalt 20-ni. 1919. aasta kevadeks oli aga nende arv
nimetatud kubermangudes tdusnud 71-le.!® Ulevenemaalisel vdhemusrahvaste
haridustdoliste ndupidamisel 1919. a. augustis Moskvas kanti ndupidamisest osa-
votjatele ette, et Noukogude Venemaal on 156 eesti kooli, 100 haridusseltsi, 10 t66-
lisklubi jm.

See oli leninliku rahvuspoliitika elluviimise tulemus, mille suunas hariduse ja
kultuuri arendamisel tegutses Eesti Toorahva Kommuun.

* % %

Eesti Tdorahva Kommuun ldhtus oma tegevuses VSDT(b)P haridusalastest
programmilistest eesmérkidest ja taastas voi arendas edasi néukogude vdimu poolt
1917.—1918. a. alustatud hariduspoliitilist ning praktilist tegevust. Viies ellu lenin-
likku hariduspoliitikat, kasutas Eesti T66rahva Kommuun neid positiivseid koge-
musi, mida eestlased jt. rahvad olid omandanud NGukogude Venemaal poliitehni-
lise tookooli rajamisel.

Kuigi Kodusdja ja Kommuuni-pdevade rasketes heitlustes ei suudetud koike
planeeritut ellu rakendada ja tehti ka vigu (programmide iilekoormamine, tihti
eakohasuse printsiibi vastu eksimine, iihiskondlik-ajaloolistes dppeainetes sotsio-
logiseerimise tendentsid, lilaldamine illustratiivsusega jm.) tehti suuri edusamme
isaariaegsest hdbivddrsest hariduslikust pédrandist lilesaamiseks ja hariduse koi-
gile kittesaadavaks tegemiseks. Vahetult Kommuuni péevadele eelnenud kuude
ja Kommuuni-aegne hariduspoliitiline ja pedagoogilis-metoodiline tegevus andis
rikkalikke kogemusi eesti ndukogude kooli rajamiseks 1920—30-ndatel aastatel
Noukogude Venemaal ning jddb alati hinnatavaks pedagoogiliseks pirandiks eesti
pedagoogika ajaloos,

5 Toimetuse poolt. «Eesti Kool» 1918/19, nr. 13, 1k. 303.

" A, Wallner, Kasvatus ja haridus té6rahva riigi ja majandusteaduse seisu-
kohalt. Petrogradis 1918. 184 1k.

I7 Tébrahva tahtraamat 1919—1920. Peterburis 1919, 1k, 28—29.

18 Sealsamas, 1k. 30—33.



UURIMUSI JA ULDISTUSI

Opilaste psihholoogilise uurimise
diagnostilistest meetoditest*

A. N. LEONTJEV, A. R. LURIJA, A. A. SMIRNOV,
NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia tegevliikmed

ditlus Gppeedukuse eest ja klassikursuse kordamise vastu on pedagoogika-
teaduse tdhtsaim riiklik probleem.

On teada, et edasijdudmatuse pdhjusi véib jaotada vihemalt kahte tdiesti
erinevasse gruppi. Esimesse gruppi kuuluvad Oppeprogrammide ja Opetamise mee-
todite puudulikkus, opilaste iilekoormus mahult ebajoukohase Oppematerjaliga,
dpimeetodite puudulik ldbitéttatus; nende pdhjustega voitleb pedagoogikateadus,
piiiides Oppeprogramme ja Opetamise meetodeid viia teaduslikele alustele. Teise
grupi moodustavad pdhjused, mis on seotud Gpilaste psiiiihiliste isedrasustega.
Moned psiiiihilised isedrasused segavad iildkooli programmi omandamist ka siis,
kui dpetaja kasutab koige tdiuslikumaid Opetamise meetodeid. Sellesse gruppi
kuuluvate laste edasijoudmatuse pdhjuste analiiiis on kdesoleva artikli tilesandeks.

4 petajad teavad viga histi, et moned Gpilased (neid on iisna védhe) omanda-
vad {ildkooli programmi vdga suurte raskustega, nad on «vdimetud» Ooppima.
Opetaja iilesanne on need opilased vaimalikult vara avastada ja nende hul-

gast vilja valida defektiga lapsed (eraldada neid lastest, kelle mahajddmus on
tingitud mingist muust, ajutisest péhjusest) ja suunata nad erikoolidesse, kus nad
voiksid saada oma voimalustele vastava hariduse.

Nende opilaste viljavalimine, kelle mahajddmus on tingitud individuaalsetest
isedirasustest, on viga raske. Kui dpetaja, {ikskoik kui tubli ta ka muidu ei oleks.
ei valda psiihholoogiat vajaliku sligavusega, pole ta voimeline norkade Gpilaste
hulgast vidlja valima neid, kelle mahajddmus on tingitud psiiihilise arengu ise-
drasustest.

Sellepirast ongi pedagoogika iilesandeks vilja todtada ja rakendada spetsiaal-
seid meetodeid, mis tagavad uldkooli sobimatute oOpilaste voéimalikult varase ja
teaduslikult pohjendatud véljavalimise. See iilesanne on véga keeruline ja seda
peavad lahendama mitmed spetsialistid — defektoloogid, laste psiihhiaatrid, kuid
ennekdike kuulub see siiski psiihholoogide kompetentsi. Raskus on nimelt selles,
et Opilased, kes ei tule toime {ildkooli programmiga, ei moodusta veel {ihetaolist
massi: nad ei tule programmiga toime erinevatel pohjustel. Sellepdrast on alust
viita, et Oppetots mahajédénud Opilased ei kuulu alati vaimselt mahajddnute hulka
ning teha mingi muu jéreldus oleks ekslik.

Koolitdos mahajddvuse pohjuste uurimise tulemusena eristab kaasaja psiithho-
loogia wviis gruppi Opilasi, kes ei tule tildkooli programmiga toime eri pohjustel.
Psiihholoogi iilesanne on voimalikult tédpselt diagnoosida, mis pdhjustab mahajdi-
vuse igal iiksikjuhul. Ulesanne on seda tdhtsam, et eri gruppidesse kuuluvate
laste saatus ja mahajadvuse likvideerimise teed ei ole {ihetaolised.

* Liihendatult ajakirjast «Sovetskaja Pedagogika» 1968, nr. 7.
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Peatume liihidalt mahajddvuse pohjustel ja dppetdds edutute laste pdhigrup-
pidel, mis meile on tuntud.

Edutute laste esimesse gruppi kuuluvad normaalsed, kuid pedagoogiliselt hoo-
letusse jdetud lapsed. Kujutame ette, et mingil pShjusel (nditeks nakkushaigus
perekonnas) ei voi laps pikemat aega koolis kidia (4—6 niddalat). Sel perioodil
ldhevad tema klassikaaslased kaugele ette, ja kui ta podérdub kooli tagasi ega saa
vajalikul médral abi tdiendavate individuaalsete Oppetundide néol, ei ole ta vdi-
meline teistega sammu pidama. Teistel olemasolevate teadmiste ja oskuste puudu-
mise tottu on ta maddratud ka edasisele mahajddvusele, tema moisted ja «vaimsed
tegevused» ei saa vajalikus plaanis vilja kujuneda. On loomulik, et teatud aja
jdrel, kui laps ei saa abi, hakkab ta oppetidsse negatiivselt suhtuma ja muutub
«intellektuaalselt passiivseks» lapseks (L. S. Slavina), kes ei tule enam edukalt
toime talle esitatud iilesannetega. Miski ei ole rohkem vi&ir, kui lugeda seda last
vaimselt mahajdénuks, Ta vbib jatkata edukalt tood iildkoolis, kui liingad tema
teadmistes ja oskustes individuaalse todga Gigeaegselt likvideeritakse ja kui ta
saab tagasi usu oma jousse, mis on viga vajalik edaspidiseks edukaks tooks.

Teise grupi moedustavad vaimselt mahajdéinud lapsed; siia kuuluvad lapsed,
kellel hdired ajukoore arengus périnevad looteeast, slindimise ajast voi on tingi-
tud koéige varasemas lapsepotlves poetud haigustest. Nagu kaasaegsed uurimused
on nididanud, kuuluvad nende hulka: lapsed, kelle emad raseduse ajal tootasid
tervist kahjustaval t66]; lapsed, kes siindimise ajal said peast vigastada; lapsed,
keda nakatati varases eas; samuti kuulub siia ka vidike arv lapsi ainevahetuse
périlike puudustega, mis takistavad edasist normaalset arengut, voi ka périlikult
(kromosoomselt) puudulikke lapsi.

Nendele Opilastele on iseloomulik aju arenematuse fakt tiilipiliste defektidega
ajukoore koige kOrgemini organiseeritud tsoonides. Just sellega seletub tosiasi, et
need lapsed osutuvad voimetuiks keerulisemate abstraktsiooni ja iildistamise vor-
mide suhtes, et korgemad nérviprotsessid on neil patoloogiliselt inertsed (A. R. Lu-
rija, M. 8. Pevzner jt.). Loomulikult ei suuda need lapsed omandada iildkooli
programmi ja nad tuleb iile viia abikooli, kus programm ja téomeetodid on spet-
siaalselt kohandatud selliste laste teadmiste ja oskuste omandamise voimalustele,
Kaasaja kliinilise psiihholoogia ja psiihhopatoloogia kidsutuses on suur arv histi
kontrollitud meetodeid selliste laste diagnoosimiseks ja hoolikas uurimine wvoi-
maldab avastada nende «intellektuaalse taseme» madala hinnangu taga nii i6e-
lisi pohjusi, mis viivad vaimsele mahajdimusele, kui ka neid vorme, milles see
mahajddmus voib ilmneda.

Kolmanda edufute grupi moodustavad lapsed, kes esimesel pilgul niivad olevat
vaimselt mahajadnud, kuid tegelikult ei ole. Keskne koht selles grupis on siinni-
pdraste voi varases eas tekkinud kuulmishiiretega lastel. See viib vaimse arengu
sekundaarsetele héiretele. Selliseid lapsi on noukogude defektoloogias palju uuri-
tud (R. M. Roskis, T. A. Vlassova), ja sellel tuleb eriti peatuda.

On teada, et hea kuulmine on kone omandamise oluline tingimus; kuulmishii-
retega laps el ole voimeline omandama kone leksikaalset, semantilist ja gramma-
tilist struktuuri ja tema iildine koneline, jarelikult aga ka intellektuaalne areng
on oluliselt takistatud. Ainult spetsiaalne psiihhofiisioloogiline uurimus toob vilja
nende laste edutuse tdelise pohjuse. On selge, et nende laste saatus peab olema
teistsugune kui vaimselt mahajdidnute oma. Oleks andestamatu viga suunata neid
lapsi vaimselt alaarenenud laste abikooli. Meie defektoloogia on wvilja todtanud
kuulmishiiretega laste spetsiaalse Gpetamise siisteemi, on loodud koolid ja leifud
toovotted, mis aitavad neil lastel, kuigi veidi pikema Gppeajaga, iildkooli pro-
grammi amandada.

Neljanda madala oppeedukusega Opilaste grupi moodustavad norgenenud aju-
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tegevusega ehk tserebraal-asteenilised lapsed. Ka nemad voivad pealiskaudsel
vaatlemisel jatta vaimselt mahajdénute mulje. On teada, et {ildised infektsioonid,
toidumiirgitused voi traumad nérgestavad organismi, see ilmneb laste toovdime
kiires kadumises. Kui normaalsed oOpilased peavad raskusteta wvastu tavalisele
oppekoormusele, siis tserebraal-asteenilise siindroomiga lastel siilib oppemater-
jali tajumise voéime waid 20-—30 minuti jooksul, siis aga &ppetunni jdlgimise ja
vajalike teadmiste omandamise voime kaob. To6 viimastes tundides osutub neil
faktiliselt viljatuks ja nad hakkavad Oppett6s maha jdima. Need lapsed vdivad
kergesti saada madalaid hindeid intellektuaalsete vdimete testimisel, kuid mada-
late hinnete sisu on siiski hoopis teine. Teistsuguseks kujuneb ka seesuguste laste
saatus: neid peab suunama sanatoorsetesse koolidesse (neid kahjuks on veel eba-
piisavalt), kus viiksem pinge tundides, pikemad vaheajad ja vastav reziim vdi-
maldavad Gpilastel kooli programmi omandada.

Lopuks voib lithidalt meenutada ka viiendat madala 6ppeedukusega laste
gruppi. Jutt on emotsionaalsete defektidega lastest, kelle normaalset edasijdudmist
koolis takistavad negativism vdi omapiirased emotsionaalsed hoiakud. Nagu mit-
med uurimused on ndidanud, véivad vdrdlemisi tiihised koolis tekkivad raskused
ja konfliktid viia neid lapsi Gppetto suhtes negatiivsele hoiakule, mis kergesti
kasvab iile suhteliselt plisivaks iseloomujooneks. See annab hiljem end kahjuli-
kult tunda nii perekonnas kui ka koolis. Selliste laste dige dratundmine ja korrek-
tiivsete psiihhoterapeutiliste mojutuste siisteem, mis ei ole vajalik teistel juhtudel,
kuid méngib nende laste puhul otsustavat osa, voib neid lapsi mahajidfimusest
vélja ravida ja neist nn. «probleemsetest» lastest kollektiivi tidisvidrtuslikud liik-
med teha.

n selge, et edutuse péhjuste médramise ja dppettds esinevate raskuste, mis
Oeri gruppi kuuluvatel lastel on erinevad, iiletamise abinfude valikut ei saa
teha paugupealt. Selle iilesande edukas lahendamine jaguneb kolme etappi,
kusjuures igal etapil on oma eesmirk ja selle saavutamiseks kasutatakse vastavat
metoodikat.

Esimene etapp — meetodite viljat6étamine, mis véimaldab orienteeruda Gppe-
toos rakustesse sattunud laste koguhulgas ja vilja valida need &pilased, kelle
mahajéddmus on tingitud psiiiihilise arengu mingisugustest isedrasustest. Edasi on
tarvis vilja to6tada moodused, mis voimaldavad tédpsustada edutuse pohjusi ja
jaotada edutud Opilased sellesse vdi teise gruppi vastavalt psiiiihilistele isefirasus-
tele, teiste sonadega — diagnoosida mahajidvuse iseloomu. Lépuks tuleb leida
tépsed votted, mis aitavad ennustada mahajdéinud lapse edasise arenemise véima-
lusi, s. t. anda tema edasise saatuse prognoos. Koiki neid iilesandeid lahendatakse
erinevate meetoditega ja me peatume nendel eraldi.

Nende Opilaste kindlakstegemine, kellel on Oppet6os raskusi psiiiihilise arengu
individuaalsete iseérasuste voi defektide tdttu, ja veelgi enam — edutuse pohjuste
madramine ei ole lihtne iilesanne. Selle lahendamiseks ei piisa ainuiiksi pedagoo-
gilistest kogemustest.

Selleks, et kiiresti ja koige viiksemate eksimustega viilja selgitada need &pi-
lased, kes ei suuda edukalt omandada iildkooli programmi individuaalsete iseiira-
suste voi defektide t6ttu, on vaja psithholoogilisi teadmisi ja spetsiaalseid psiihho-
loogilisi uurimisvotteid kasutada. Nende vdtete hulka kuuluvad nii liihiajalised
psithholoogilised katsed paljude selleks otstarbeks viljatootatud standardiiles-
annetega kui ka siigavamad ja kestvamad psiihholoogilise uurimise viisid. Liihi-
ajaliste psiihholoogiliste katsete hulka kuuluvad nn. psiihholoogilised testid, mis
on koostatud paljudes maades, standardiseeritud ja kontrollitud suure arvu laste
juures. Teatud tingimustes, vastava kriitilise libivaatamise puhul, vdib selliseid

12



psuhholoogilisi teste kasutada esialgseks orientatsiooniks mahajdanud laste ise~
drasustes. Sellepérast peatume lithidalt nendel, pidades aga meeles, et need ei voi
mingil mééral saada Opilaste vaimse arengu isedrasuste 1opliku diagnoosi vahen-
diteks.

Nagu teada, esitas prantsuse psiihholoog A. Binet juba kédesoleva sajandi algu-
ses meetodi, mis, nagu ta oletas, voimaldab moota «intellekti taset» ja viljendada
seda taset arvulistes niitajates — «intellektuaalse vanuse» suhe tegeliku vanu-
sega, Binet meetod seisnes selles, et ta loobus katsetest valjendada intellekti abso-
luutsetes, koigile lastele iihetaolistes néiitajates, vaid ta andis igale wvanusele
rangelt valitud tlesannete grupi, mida suutis lahendada mitte vihem kui 2/; koi-
kidest samaealistest lastest. Kui vaatlusalune laps lahendas koik iilesanded, lan-
ges ta «intellektuaalne vanus» kokku tegeliku vanusega ja kahe vanuse suhe oli
tiks; kui ta lahendas ainulf osa iilesannetest, oli ta «intellektuaalne vanus» véik-
sem tegelikust ja tema «intellektuaalse arengu» nditaja tdhistati vastavalt lahen-
datud {ilesannete arvule madalama koefitsiendiga (0,80, 0,70 v0i veel vidiksema
arvuga). Binet arvas, et «intellektuaalse arengu» madalamad néitajad osutavad
vaimse mahajddmuse erinevatele astmetele ja voOimaldavad eristada viiksemat
mahajéédmust (debiilsust) selle raskemast vormist (imbetsiilsusest). Jarelikult, sel-
liste «intellektuaalsete testide» rakendamine voib anda aluse vaimse mahajddmuse
kvantitatiivseks hindamiseks.

Juba esimesed sammud taoliste testide kasutamisel said digustatud kriitika osa-
liseks. Psiihholoogias on sageli viidetud, et ebaselgeks jddb, missuguseid psiiiihilise
tegevuse kiilgi nende testidega uuritakse ja moddetakse. Eri maade progressiivsete
psithholoogide poolt kogutud faktid on nédidanud, et kapitalistlikus iihiskonnas
majanduslikult hésti kindlustatud perekondades elavad lapsed saavad testimisel
paremad nditajad kui vaesemate kihtide lapsed ja et need testid moodavad mitte
niivord loomulikku andekust, kuivord lapse ettevalmistatust, mis soltub suurel
mééral tema elutingimustest. Just see sundiski kahtlema, kas selliste testide alusel
saab teha laste toelise vaimse mahajdédmuse diagnoosi ja kas saadud andmete alu-
sel voib teha jareldusi lapse edasise saatuse kohta.

Need kahtlused sundisid psiihholooge otsima laste arengu pstitihiliste isedra-
suste hindamiseks teisi teid, mis voiksid asendada «intellektuaalse taseme» sum-
maarse hinnangu psiitihilise tegevuse diferentseerituma analiilisiga.

Meetodi, mis vastaks sellele noudele, esitas omal ajal G. I. Rossolimo. Hiljem
on see meetod ldbi tootatud mitmetes lapse diagnostilise uurimise siisteemides ja
see sisaldab endas lapse tunnetustegevuse eri kiilgede uurimise (Veksleri skaala
USA-s ja hulk teisi skaalasid). Sellised lapse diagnostilise uurimise skaalad néi-
tasid, et psiiiihilise arengu defekte voib kergesti avastada diagnostiliste katsete
diferentseeritud siisteemi abil. Need vbimaldavad kindlaks mééarata, missugustes
psiihilistes protsessides (mélu, taipamise kiirus, abstraheerimine, iildine tead-
miste ring) ilmnevad koige suuremad defektid. Nendel meetoditel on olnud lai
levik Ladane-Euroopas ja eriti Ameerikas.

Vaatamata sellele, et diferentseerivad diagnostilised testid on rohkem péhjen-
datud ja psiihholoogilisele analiiiisile sobivamad kui Binet' empiirilised testid,
jadb siiski nende alusel tépsete diagnostiliste jarelduste tegemise voimalus kaht-
laseks: ithe v0i feise sellesse skaalasse kuuluva tilesande lahendamata jdtmine
voib ju olla tingitud tdiesti erinevatest pthjustest. Need testid nditavad kiill, et
laps, kes saab madalamad nditajad kui tema eakaaslased, kuulub «mahajiddnutes
hulka, kuid need testid ei suuda veel kwvalifitseerida mahajadmuse iseloomu ega
ole kiillalt usaldatavaks aluseks, et wvilja selgitada, missugusesse mahajdijate
gruppi see laps kuulub.

Katseid diagnostiliste testide susteemide rakendamiseks lapse vaimse arengu

13



hindamisel tehti ka meie kodumaal 20.—30. aastatel. Kuid ei mindud kaugemale
Liane-Euroopa ja Ameerika psiihhomeetriliste testide rakendamisest; pedoloogid
tegid nende testide alusel ebakriitilisi jdreldusi nende laste vaimse mahajdédmuse
kohta, kes said testimisel madalaid hindeid. Tuntud UK(b)P KK mé#drus 1936. a.
«Pedoloogilistest moonutustest Hariduse Rahvakomissariaadi stisteemis» andis
teravalt eitava hinnangu mottetute testide ja ankeetide ebakriitilise kasutamise
kohta, mis viis laste toeliselt teaduslikust uurimisest loobumisele ja laste edasise
saatuse klisimuses ebadigete otsuste tegemisele,

Kahjuks tolgendati hinnangut ebadigesti ja lapse arengu teadusliku uurimise
stimuleerimise asemel loobuti teaduslikult pohjendatud diagnostiliste uurimismee-
todite wvéljattotamisest. Psiihhoneuroloogilistes konsultatsiconipunktides ja spet-
siaalkoolide (eriti abikoolide) vastuvotukomisjonides andsid laste vaimse arengu
kohta hinnanguid spetfsiaalse psiihholoogia-alase ettevalmistuseta psiihhiaatrid ja
defektoloogid. Hinnangutel oli subjektiivne iseloom, kuna need anti juhuslike
kiisimuste alusel, ja need pbdhjustasid sageli jimedaid vigu. Selline praktika oli
tdiesti vaar.

Kuigi me selgesti moistame, et psiihholoogiliste testide rakendamine ei voi-
malda kindlaks teha laste mahajdiimuse pdhjusi, ei voi me siiski keelduda hésti
ldbitéotatud ja psiihholoogiliselt péhjendatud diagnostilise uurimise votete kasu-
tamisest. Meie psiihholoogiateaduse tédhtis iilesanne on koostada ja hoolikalt libi
tootada votted, mis vastavad meie maa Oppetdd tingimustele, on kiillalt usalda-
tavad, teaduslikult hésti péhjendatud ja standardiseeritud.

ithikeste psiihholoogiliste katsete (testide) rakendamisest alles algab edutute

laste pslihholoogiline uurimine, Nagu juba oeldud, on see vaid vahend esi-

algseks orientatsiooniks uuritavate laste grupis ja nende eraldamiseks, kelle
mahajddmus on tingitud psiiiihilise arengu isedrasustest. Ainult {iksikutel juh-
tudel vbib selline ettevalmistav uurimus psiihholoogiliste testide abil anda vastuse
mahajddmuse loomusest; enamikul juhtudel jédrgneb esimesele etapile teine, palju
vastutusrikkam etapp — lapse hoolikas kliinilis-psiihholoogiline uurimine, mille
eesmirgiks on selgitada mahajddmise loomus, selle pohjused ja lugeda laps kuu-
luvaks iihte tilalkirjeldatud gruppi. Teiste sonadega, eesmirgiks on «defekti kva-
lifitseerimines,

Erinevalt esimesest lilesandest — liihikeste standardiseeritud meetodite raken-
damine lapse esialgsel uurimisel, mida meie maal viimastel aastakiimnetel pea-
aegu ei ole kasutatud, on lapse siigavam kliinilis-psiihholoogiline uurimine palju
paremini lébi t6otatud ja juba praegu on meil kiillalt palju raamatuid, mis anna-
vad kliinilis-psiihholoogiliste uurimismeetodite kirjelduse anomaalsete laste mit-
mesuguste gruppide uurimiseks. Selline laste kliinilis-psiihholoogiline uurimine
voib alata juba koolis ja see jitkub hiljem spetsiaalsetes psiihhoneuroloogilistes ja
psiihhopedagoogilistes konsultatsioonipunktides. Nende t66 jaocks peab loodama
spetsiaalsed teaduslikud alused.

Lapse uurimise moodused tema mahajddmuse loomuse tipsustamise eesmirgil
peavad paratamatult olema komplekssed ja peavad sisaldama nii kliinilise, fiisio-
loogilise kui ka psiihholoogilise ja pedagoogilise uurimise meetodeid. Need peavad
mitte ainult konstateerima neid voi teisi defekte lapse intellektuaalses tegevuses,
vaid peavad ka vilja tooma olulised pohjused, mis pohjustavad lapse mahajdi-
mise, peavad tegema jérelduse, missugusesse mahajdédvate laste gruppi kuulub
uuritav laps. Detailne diagnostiline uurimine peab algama lapse iseidrasuste hoo-
likast kliinilisest analiiiisist; ménel juhul v&ib juba lapse varase arengu analiiiis
pustitada méned esialgsed hiipoteesid, mida hiljem tuleb spetsiaalselt kontrollida.

®v kY
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Pérast arsti-psiihhoneuroloogi ldbiviidud kliinilist analiiiisi voib alustada lapsé
fiisioloogilist uurimist. On arusaadav, et see saab toimuda vaid véikesekoosseisu-
listes vastava aparatuuriga varustatud laboratooriumides. Keskne koht on siin
ajutto elektrofiisioloogilisel uurimisel, mis viimasel ajal on laialt levinud ka lapse
korgema néarvitegevuse isedrasuste médramise meetodina.

Keskne koht lapse detailses kliinilis-psiihholoogilises diagnostikas peab siiski
olema psiihholoogilistel meetoditel. Viimaste aastate uurimused Defektoloogia
Instituudis annavad kiillalt kindla aluse luua selliste diagnostilise votete siisteem,
mida voib edukalt kasutada laste psiihhoneuroloogilistes konsultatsioonipunktides.

Need tood on aluseks ka edasise tdpsustamise puhul psiihholoogilise uurimise
diagnostilise votete spetsiaalsele siisteemile, mis saab aluseks mahajddvaid lapsi
diagnoosivate kliiniliste psiihholoogide titigle. Téhtis koht nendes uurimustes on
mahajéddvate laste tunnetusprotsesside isedrasuste tundmaodppimisel.

Lapse tunnetusprotsesside psiihholoogilise uurimise iilesanne tema mahajési-
mise loomuse diagnoosimise eesmérgil on pchiliselt selles, et kirjeldada lapse
intellektuaalse tegevuse struktuuri isedrasusi ja tema iildistuste taset. Uurija peab
tdhelepanu péorama lapse intellektuaalse tegevuse iseloomule, peab Kkindlaks
tegema, kuidas laps suhtub talle esitatud iilesandesse, kas lahendamisse liilitub
ka esialgne orientatsioon iilesande tingimustes (kas tal on sdilinud «tegevuse
orienteeruv alus») vBi ta asub kohe {iilesannet lahendama ilma nende tingimuste
vajaliku analiiisita, andes vahetuid vastuseid iilesande tingimuste {iksikute ele-
mentide pdhjal. On vaja hoolikalt analiitisida, missugune tildistamise tase on lap-
sele joukohane: kas ta voimalused piirduvad uldistamise kaemuslike vormidega
(tingimuse {iksikute elementide sisseviimine konkreetsesse situatsiooni) voi ta on
voimeline abstraktseteks operatsioonideks, on vbimeline viima mitmeid tunnefus-
elemente iildise kategooria alla, suudab opereerida tuntud loogiliste seostega.

Nagu néitas psiihholoogide 166 laste pstihhoneuroloogilistes konsultatsiooni-
punktides, voib laste méingu ja konstruktiivse tegevuse analiiiisis anda vadrtus-
likku informatsiooni koéige nooremate laste intellektuaalse tegevuse isedrasustest.
Mahajédévate kooliealiste laste psiihholoogilisel uurimisel annavad aga positiivseid
tulemusi sellised votted, nagu ilukirjandusliku teksti mdistmise analiiiis, esemete
vordlemise ja klassifitseerimise protsessi uurimine, lihtsate aritmeetiliste {iles-
annete lahendamise hoolikas kirjeldamine ja teised spetsiaalsed vétted. Diagnos-
tilis-psiihholoogiliste uurimuste meetodite siisteemis on suurima tédhtsusega liles-
anne tundma 6ppida, kuidas lapsed omandavad koolis pakutavaid teadmisi, mis-
sugused isedrasused (mis on seotud abstraktsioonide ja iildistamise puudujéiki-
dega jne.) ilmnevad erinevatel lastel. Heaks baasiks taolistele uurimustele on
Pedagoogika Akadeemia Psiihholoogia Instituudis tehtud mitmeaastaste toode
resultaadid (N. A. MentSinskaja, Z. 1. Kalmékova jt.). Paljud nimefatud votetest
on detailselt 1dbi tootatud mitmetes psiihholoogialaboratooriumides ja praegu on
meil tosine ja vastutusrikas tlesanne neid siistematiseerida ning anda neile selline
vorm, mis lubaks neid rakendada laste psiihhoneuroloogiliste konsultatsioonipunk-
tide praktilises diagnostilises t6os.

Lapse detailne psiihholoogiline uurimine, mis seab endale {ilesandeks lapse
mahajédamise pohjuste tédpsustamise, ei voi piirduda lapse tunnetusprotsesside ja
konelise tegevuse tundmabppimise spetsiaalsete votete rakendamisega. Koik need
katsed peavad toimuma isiksuse palju tdielikuma uurimise ja elukdigus vanema-
tesse, Opetajatesse, klassisse kujunenud suhtumiste siisteemi analiiiisi foonil.
Ainult niisugune uurimisviis aitab liksikasjalikult tundma Gppida konflikte, mida
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laps ldbi elab, reaktsioone tema jaoks koolielu keerulistes olukordades, tema hin-
nangut oma voimalustele ja tema kéitumise motiivide isedrasusi, mis sageli on
«intellektuaalse passiivsuse» taga ja mis sageli viib selleni, et ta langeb véilja opi-
laste iildisest massist ja osutub edutuks oOpilaseks. Noukogude psiihholoogias on
see probleem detailselt 1dbi t6otatud (L. I. BoZovits, L. S. Slavina) ning on alust
moelda, et nende meetodite lai rakendamine voimaldab eraldada lapsed, kellel
omapérased isiksuse reaktsioonid tekkinud situatsioonis kutsuvad esile sekun-
daarse arengu pidurduse, ja voimaldab eraldada neid vaimselt mahajadnutest.

On kerge nidha, et mahajaddvate laste detailse kliinilis-psiihholoogilise uurimise
kirjeldatud votted, mille eesmirgiks on diagnostika tépsustamine, on oluliselt kee-
rulisemad kui vélismaal praktikas rakendatavad testmeetodid. Sellepédrast on tiks
tdhtsamaid psiihholoogia iilesandeid laste kliinilis-psiihholoogiliste uurimismeeto-
dite slisteemi viljattdtamine, mis on rakendatav laste psithhoneuroloogiliste kon-
sultatsioonipunktide psiihholoogide praktilises téds ja mis pOhineb juba tehiud
uurimustel.

eatume veel lithidalt lapse edasise vaimse arengu prognoosil. Moned vélis-

maa autorid, kes piirduvad lapse vaimse arengu uurimisel testide kasuta-

misega, piitiavad eitada lapse edasise psiiiihilise arenemise prognoosi vaja-
likkust, viidates testimisel saadud nditajate suurele piisivusele, ja oletavad, et
lapse vaimse arengu taseme uurimisel on iiks testimine kiillaldane, et ette Gelda
tema psiitihilise arengu piirid tulevikus. Meie tees, et mahajididvad opilased kuju-
tavad endast eriliigilist massi ja et vaimse arengu iihetaoliste néditajate taga pei-
tuvad tdiesti erinevad laste grupid, sunnib meid teisiti ldhenema lapse edasise
vaimse arengu prognoosimisele. On kerge ndha, et kui toelise vaimse mahajaédmu-
sega lapsel voime oodata vaid suhteliselt vidikest vaimse arengu progressi, siis
pedagoogiliselt hooletusse jdetud, asteenilise v6i kuulmishdirega lapse mahajdé-
musel on vaid ajutine iseloom — tema puudujdidke voib ililetada ratsionaalsete
oppemeetodifega ja sellise lapse edasine vaimne arenemine voib olla intensiivne.

Moningal juhul, nditeks selgelt véljenduva oligofreenia puhul, v6ib juba lapse
esialgne orienteeruv uurimine, seda enam aga siigavam kliinilis-psiihholoogiline
uurimine, anda niivord tdpsed resultaadid, et tema edasise arengu progncos on
kiillalt selge ja spetsiaalset uurimust pole enam tarvis. Kuid siiski on oclemas
téahelepanuvadriv arv juhte, kus lapse psiitihilise arengu torke loomus jéddb ka
parast sellist uurimist ebaselgeks ja uurija ei saa veel selgeid andmeid tema eda-
sise arengu prognoosiks. Nendel juhtudel on vaja spetsiaalseid uurimisvorme, mis
voiksid vastuse anda piistitatud kiisimusele.

Sellised uurimismeetodid peavad olema psiihhololoogilis-pedagoogilise ehk Gpe-
tava eksperimendi iseloomuga, millel erinevatel juhtudel on erinev vorm. Juba
30-ndate aastate alguses formuleeris L. S. Vogotski sellise eksperimendi pohiprint-
siibid. Léhtudes oma kujutlustest lapse psiiiihilise arengu loomuse kohta, mis kul-
geb Oppetod aktiivsel mojutamise], oletas fa, et normaalsetes tingimustes toimub
lapse vaimne arenemine tdiskasvanute kogemuste omandamise protsessis: seda,
mida laps v6ib antud momendil teha tédiskasvanu (Opetaja) abiga, suudab ta edas-
pidi teha iseseisvalt. Ta soovitab lapsele esitatud iilesande iseseisva lahendamise
voime uurimise korval teostada spetsiaalne uurimus tédiskasvanu abi kasutamise
voime kohta, mis tuleb ilmsiks, kui laps lahendab talle esitatud iilesandeid; teisiti
Oeldes — tavalise konstateeriva eksperimendi korval toimub veel ka opetav eks-
periment, mille andmed lubavad kindlaks teha lapse Gpetatavuse voime, s. t. «tema
ldhema arengu tsooni». Oma toddes nditas L. S. Vogotski, et véime vastu votta abi
ja see tile kanda tilesannete iseseisvale lahendamisele, s. t. «ldhema arengu tsoonis,
on vaimselt mahajaédnud lapsel (oligofreenikul) viga viike, kuid voib olla viga
téhelepandav ajutise arengutorkega lapsel.
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Seda printsiipi voib laialt kasutada mahajiinud lapse edasise vaimse arene-
mise tédpsustatud prognoosiks. Ménel juhul véib opetav eksperiment olla vdga
lihtne. See vdib seisneda vaid selles, et lapsele, kes varem ei suutnud iseseisvalt
lahendada talle esitatud iilesandeid, antakse abi ménikord ainult iilesande lahen-
damisviisile viitamise néol, teinekord iilesande tiieliku lahendamise ndol, kusjuu-
res lapselt ndutakse selle lahenduse kordamist ja siis lahendusviisi iilekandmist
analoogiliste tilesannete lahendamisele. Uuritava lapse oskus kasutada abi ja olu-
liselt suurendada iilesannete iseseisvalt lahendamise taset on heaks prognostili-
seks tunnuseks, mis viitab sellele, et laps ei ole vaimselt mahajéédnu ja et ta edas-
pidi ratsionaalse Gpetamise tingimustes véib edukalt iiletada vaimse arengu aju-
tised torked.

Kahjuks aga ei ole «ldhema arengu tsooni» uurimist diagnostilisel eesmirgil
Cpetava eksperimendi teel kiillaldaselt kasutatud ja see vajab edasist ldbitbota-
mist. Ei ole raske niha, et votted, mis wvdivad abistada mahajidavate laste eri
gruppe tdiskasvanu abi omandamisel ja voimaldavad iile minna esitatud lilesande
iseseisvale lahendamisele, ei ole iihetaolised: lapse jaoks, kellel mahajdédmise alu-
seks on kuulmishdired, osutuvad eriti mdjuvaiks need abi liigid, mis korvalda-
vad keeruliste kéneliste struktuuride mdistmise raskused; asteenilisel lapsel piir-
duvad &petava eksperimendi voimalused liihikeste ajavahemikega, mille piirides
ta voib ttotada vésimata; abi kasutamise v@imalus pedagoogiliselt hooletusse jie-
tud lapse juures tuleb limiteerida nende programmi osadega, mis ei olnud oman-
datud vajalikul tasemel Gppetss kiigus, Opetav eksperiment peab aja jooksul
saama koikide tingimuste puhul kéige usaldatavamalks vaimse arengu diagnostilise
uurimise vormiks, ja selle eksperimendi vormid, mis on erinevad edutute laste
eri liikide puhul, tuleb kdige hoolilkkamalt libi to6tada.

Kui monel juhul juba suhteliselt liihike dpetav eksperiment voib lapse potent-
siaalsed voimalused vilja selgitada, siis enamikul juhul lapse liihiajaline eksperi-
mentaalne uurimine on ebakiillaldane péhjendatud jirelduste tegemiseks. Nendel
juhtudel saab jéreldust teha suhteliselt kestvama diagnostilisel eesmérgil teosta-
tud opetamise alusel.

Moned ndukogude uurijad-defektoloogid loevad vajalikuks luua abikoolide
(voi ka méne eeskujuliku iildkooli) juurde spetsiaalsed diagnostilised grupid, kus
teatud aja jooksul (6 nédalast kuni 3 kuuni) téttaksid mahajiddvad lapsed, kelle
psttihilise arengu mahajdéimise pdhjusi ei suudetud selgitada lihiajalise uurimi-
sega. Sellised diagnostilised grupid peaksid t6dtama nende teadlaste arvates
spetsiaalsete programmidega, mis vdimaldavad laste mahajiimise psiihholoogilisi
isedrasusi ldhemalt tundma &ppida, kindlaks teha faktoreid, mis viivad psiiiihilise
arengu torgetele, ja leida votteid, mis on eriti efektiivsed mahajddvuse liletami-
seks.

Ettepanek luua spetsiaalsed diagnostilised grupid, kus lapse vaimse tegevuse
isedirasusi voiks kiillalt hoolikalt jdlgida ja kus diagnostilisel eesmérgil tehtav
opetav eksperiment toimuks slistemaatiliselt, histi ldbitéétatud ja diferentseeri-
tud vormis, on tiks tdhtsamaid ndukogude psiihholoogias ja defektoloogias vilja-
tootatud metoodilisi ettepanekuid. Kuigi selliste gruppide loomine on organisat-
siooniliselt kiillalt keeruline, tuleb seda siiski hoolikalt kaaluda.

aste psiithilise arengu iseérasustest tingitud koolitét edutuse pohjuste
Lkindlakstegemine ei ole mingil juhul nii lihtne, nagu seda kujutavad paljud
vdlismaa teadlased. Asjaolu, et lapsed jagunevad gruppidesse wvastavalt
edasijoudmatuse erinevatele pohjustele, sunnib téstatama kiisimust usaldatavate ja
histi standardiseeritud psiihholoogiliste meetodite libitootamisest, mis vaimal-
daksid eri grupi laste edutuse pohjusi teaduslikel alustel diagnoosida.
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Need meetodid peavad sisaldama teaduslikult pohjendatud liihikesi psiihholoo-
gilisi katseid (teste), mis annavad voimaluse esialgseks orienteerumiseks maha-
jidvate Opilaste tildises grupis, véimaldavad eraldada neid, kelle juures ilmneb
mingil pdhjusel mahajidimuse tunnuseid ja voimaluse piirides viiljendada maha-
jaamuse astet objektiivselt moddetavate nditajatega. Samuti peavad need meeto-
did sisaldama histi ldbitostatud kliinilis-psiihholoogilise uurimise votteid, mille
alusel vdiks teha laste edutuse pohjusi nditava 16pliku diagnostilise jarelduse.
Ldpuks peab see siisteem sisaldama ka spetsiaalseid votteid, mis voimaldavad teha
lapse edasise arengu teaduslikult pdhjendatud prognoosi.

Selline keeruline kiisimus mahajéévate laste psiihholoogilisest uurimisest, mis
on vastandatud selle kiisimuse dérmiselt lihtsustatud lahendamisele paljudes kapi-
talistlikes maades, nuab spetsiaalseid organisatsioonilisi vorme; see peab saama
meie vastavates uurimisasutustes erilise tdhelepanu objektiks.

Artikli autorid mdistavad, et edutute opilaste diagnostilis-psithholoogiliste uuri-
muste siisteemi viiljatdtamine nduab viga palju pingutusi. Kuid néukogude peda-
googika humanistlik iseloom teeb selle t66 paratamatuks ja seda tuleb lugeda
pedagoogikateaduse {iheks tdhtsamaks iilesandeks,

Korrutamise ja jagamise
kasitlemisest 2. klassis (Il)

A. LINTS

Veebruaris jiatkub korrutamise ja jagamise kiisitlemine. Esimese Oppenadala
esimese tunni (XX/1) teemaks on

KORRUTAMINE JA JAGAMINE 3-GA

Lahendatakse iilesandeid (Opikust lk. 96 ja 97, toovihikust lk. 22, 23, 24).

Sellele lisandub uue kiisimusena arvu suurendamine ja vihendamine mingi
arv korda, T60d alustatakse niitlikke vahendeid rakendades:

@ Pane lauale 3 musta ringl. Pane sinna korvale 2 korda 3 valget ringi.

Kus on niitid ringe rohkem? Mitu korda rohkem?

@ Pane vasakule poole 4 ringi, paremale 3 korda 4 ringi.

Kus on ringe rohkem? Mitu korda rohkem? Kus on ringe vihem? Mitu korda
viahem?

Selliste vaatlustega saab lastele selgeks viljendite «2 (3, 4, ...) korda rohkem»
ja «2 (3, 4, ...) korda vihem» mdte: kui iihes reas on 2 ringi, teises reas 2 (3, 4, ...)
korda 2 ringi, siis teldakse, et teises reas on ringe 2 (3, 4, ...) korda rohkem, esi-
meses reas aga vastavalt 2 (3, 4, ...) korda vihem.
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Vorrelda voib iithesugustest esemetest koosnevaid (niit. ringid) véi erinevatest
esemetest (néit. ruudud ja ringid) koosnevaid hulki. Olgu niiteks joonisel iihel pool
4 ruutu, teisel pool 2 korda 4 ringi. Mitu ruutu on joonisél? Mitu korda on joonis-
tatud 4 ringi? Missuguseid kujundeid on rohkem? Missuguseid kujundeid on
vihem? Mitu korda rohkem (vidhem)? Miks?

Peamine tdhelepanu pooratakse siin uutest viljenditest dige arusaamise kujun-
damisele ja sellele, et kui {ihes hulgas on niiteks 5 korda rohkem elemente kui
teises, siis teises hulgas on neid 5 korda vihem kui esimeses.

Arvu suurendamine ja vihendamine mingi arv korda moodustab osa ka jirg-
mistest tundidest; vastavaid tekstiilesandeid kasutatakse tunnis hiljemgi kuni
Oppeaasta 16puni.

On oluline korvutada ka mdisteid korda suurem (vidhem) ja vorra suurem
(vihem), et opilased need kindlalt omandaksid.

Jérgmises kahes tunnis (XX/2, 3) késitleme teemat

KAHEKOHALISE ARVU KORRUTAMINE JA JAGAMINE 3-GA

Pdrast seda, kui Opilased on kindlalt omandanud summa korrutamise arvuga
ja arvu korrutamise summaga, ei vaja kahekohalise arvu korrutamine 3-ga (XX/2)
pikemat seletust. Nagu seda tegime juba kahekohalise arvu korrutamisel 2-ga,
jaotatakse arv jargutihikute summaks, leitakse siis mélemad korrutised ning saa-
dud tulemused liidetakse.

Uhekohalise arvu korrutamisel kahekohalisega meenutatakse, kuidas korruta-
sime arvu summaga (opikust lk. 98, t6ovihikust 1k. 25 ja 26).

Jérgmine tund (XX/3) kulub kahekohalise arvu jagamisele 3-ga. Siin on vaja
selgeks saada, kuidas jagatavat kaheks liidetavaks jaotada. Vaatluste najal jdu-
takse jéreldusele, et jagamisel 3-ga on otstarbekohane esitada jagatav summana,
mille kiimnelised jaguvad 3-ga, niiteks {ilesande 51:3 puhul nii: 3021, 75
puhul: 6015 jne. Materjal selleks tunniks on &pikus lk. 99 ja 100, téévihikus
1k, 27 ja 28.

Sama Oppenéddala kolmandal tunnil (XX/4) késitleme kolmandikku (Spikus
1k. 101, 102, t6ovihikus 1k. 29, 30).

Neis kolmes tunnis jétkame ka Oppenddala esimeses tunnis alustatud teema —
arvu suurendamine ja vidhendamine mingi arv korda — kisitlemist. Lahendame
tilesandeid, kus on vaja arvu suurendada mingi arv korda ning kérvutame neid
samas iilesannetega, kus on vaja arvu suurendada mingi arvu vorra.

@ Vahur joonistas 4 punast ringi. Siniseid ringe joonistas ta 3 korda rohkem,
Mitu sinist ringi joonistas Vahur?

Esialgu lastakse Opilastel {ilesandeid illustreerida: opilane joonistab 4 punast
ringi ja 3 korda 4 sinist ringi, lisades sellele seletuse: «Siniseid ringe oli 3 korda
rohkem kui punaseid, seega siniseid ringe on vaja joonistada 3 korda 4 ringi;
siniste ringide arvu saame teada, kui korrutame 4 3-ga (3-4 = 12).»

Pirast iilesande lahendamist esitatakse ka jdrgmisi kiisimusi:

Mida vo6ib {itelda punaste ringide arvu kohta, on neid rohkem véi vihem kui
siniseid? (Vidhem.)

Mitu korda vihem? (3 korda.)

Miks 3 korda? (Punaseid ringe on 4, siniseid 3 korda rohkem, 3 korda 4 ringi,
jdrelikult punaseid ringe on 3 korda vihem.)

Seesugused kiisimused aitavad lastel aru saada wvastastikustest seostest: kui
esimene arv on teisest suurem mingi arv korda, siis teine arv on esimesest viik-
sem sama arv korda.

Edasi lahendame ilesande, kus on vaja arvu suurendada mingi arvu vorra.
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@ Helle joonistas 4 punast ringi. Siniseid ringe jocnistas ta 3 vorra rohkem.
Mitu sinist ringi joonistas Helle?

Vorreldakse molemaid iilesandeid, selgitatakse, mille poolest nad on sarnased,
mille poolest erinevad.

Taolisi tilesandeid lahendame teisigi:

@ Joonesta 2 cm pikkune sirgléik. Joonesta veel teine sirgloik, mis on esime-
sest 3 korda pikem. Kui pikk on teine sirgloilk?

@® Joonesta kaks sirgléiku: esimese pikkuseks on 2 cm, teine on 3 cm vorra
pikem. Kui pikk on teine sirgloik? Jt.

KONTROLLTOO

Selle korraldame veebruarikuu esimese oppenddala 1opul (XX/5).
Ulesannete niidiseid:

19 Ty AR et 2) 24:3=¢e 3) k-3=12
3.-15=b 42:3=4¢g 3. m=27
14. 3=¢ Bra=h n:3=25

4) Suurenda arvu 27 3 korda.
Vihenda arvu 27 3 vorra.
Suurenda arvu 27 3 vorra,
5) Jaan lahendas iihel pdeval 2 iilesannet. Jargmisel neljal paeval lahendas ta
iga pdev 3 iilesannet. Mitu iilesannet lahendas Jaan kokku?

6) (Bb—1):3=x T) 56 —28=1
(20 —32)18=1 184+ 36=s
72—45=t

N+24=u

Oigete tulemuste eest méaratakse

1., 2, 3. ja 4. lilesandes a 1 punkt = 12 p.

5. iilesande eest 5 punkti = 5 p.

6. iilesandes a’ 2 punkti = 4 p.

7. ilesandes a 1 punkt = 4 p.

Hinded: 24 ja 25 punkti — «5», 20 kuni 23 p. — «4», 15 kuni 19 p. — «3», 9 kuni
14 p. — «2»,

Jérgmine tund (XXI/1) kulub tdiendavaks tooks séltuvalt kontrolltéddes esine-
vatest vigadest. Tugevamaile Opilastele antakse lisatto, samal ajal saab Opetaja
intensiivselt téttada nendega, kes iithes voi teises kiisimuses veel abi vajavad.

KORRUTAMINE JA JAGAMINE 4-GA

Alustame korrutamisest (XXI1/2). Vastav materjal on Gpikus lk. 103 ja 104, too-
vihikus 1k. 31, 32 ja 33. Lahendatakse tekstiilesandeid, tuletatakse meelde, mis-
suguseid korrutisi, kus ks tegureist on 4, juba tunneme. Joonestatakse vastavaid
ristkiilikuid, leitakse, mitmest ruudust need koosnevad.

Seni veel kisitlemata pbhiiilesannete puhul jaotatakse {iks fegureist kaheks
lildetavaks ning niiviisi leitakse ka need korrutised (vt. metoodiline kiri lk. 48).

Vorreldakse ka korrutisi, kus iiht ja sama arvu korrutatakse esmalt 2-ga, siis
4-ga, Opitakse 4-ga ka nilviisi korrutama, et esmalt korrutatakse antud arv 2-ga
ja saadud wvastus veel kord kahega. Niiteks 4.7 arvutatakse nii: 2-7=14,
2. 14 — 28, seega 4 - T = 28. Samal viisil korrutame ka teisi arve.

Lisalilesandeid:
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@ Lapsed laovad tikkudest kujundeid. Mitu tikku kulub ruudu, mitu kolm-
nurga ladumiseks?

Terje ladus 6 kolmnurka ja 5 ruutu, Mitu tikku Terjel selleks kulus?

Algul lahendatakse iilesanne tehete kaupa, seejirel pannakse kirja ka nii:
6:3-5.4 Tuletatakse meelde, et enne korrutatakse, siis alles liidetakse.

Samalaadilisi iilesandeid lahendatakse veel teisigi:

@ Enno ladus 4 ruutu ja 7 kolmnurka. Esita kiisimus ja arvuta!

@ Maret ladus 8 ruutu, 3 kolmnurka ja tithe viisnurga. Mitu tikku wvajas
Maret? Jt.

@ 4537 4.8-+42-3 6-447.3

@ Tabeleist voib lisada sellise:

al 4.a+154-(@41)
|

Vota a asemel arvud 9, 7, 5, 3, 1. Teosta tehted. Saadud tulemused kirjuta tabe-
lisse ning pane nende vahele 6ige méirk: = voi # (el ole vordne).

Jirgmine tund (XXI/3) kulub 4-ga jagamiseks. Vaadeldakse iilesandeid:

4.5 20: 4 20:5

Leitakse (esialgu jooniseid abiks vottes), kuidas kaks viimast iilesannet pohi-
tlesande 4 -5 jiargi saadakse, arvutatakse tulemused. Jatkatakse ise selliste iiles-
annete koostamist pohiiilesannete jdrgi: 4 - 6; 4+ 7 jne.

Opikus 1k. 105 ja téovihikus lk. 34 toodud iilesannetele vdib lisada veel selliseid:

@ 32:4.3 8 —9-4 4 . (85—76)

28:7.9 44419 (8-424):8
Meenutatakse, et esmalt tehakse sulgudes olevad arvutused.
@ Pane ruudu asemele mirk >, << vi

1 R O [ o 6. 1106 141

1043-+4+1[J10-3-1 1-17-1J14+17+1
® Leia puuduv arv:

M—n="74—8 r—26—4.9 b+7—=8.4

a-8=28 b:3=1 12: x=12

@® Ounapuult voeti maha 24 kg dunu. Mitu kotti on vaja, et pakkida need
punad kottidesse 1 kg, 2 kg, 3 kg, 4 kg, 6 kg ja 8 kg kaupa?
Koostatakse tabel:

Ounte kaal ‘ Uks kott kaalub | Kottide arv

Mida mérkad?

Jargmine tund (XXI/4) kasutatakse korrutamise ja jagamise harjutamiseks ja
stivendamiseks, arvutusvilumuste omandamiseks (Gpikust 1k, 106, 107, toovihikust
lk. 35, 386, 37).

21



Nende materjalide korval jétkatakse ka eespool alustatud vaatlusi ja iiles-
annete lahendamist arvu suurendamiseks ja vihendamiseks mingi arv korda.

Et lapsed oskaksid Oigesti tehet valida lilesannetes, kus on vaja arvu vihen-
dada mingi arv korda, tuleb tdita praktilisi harjutusi, mille najal neile selgeks
saab, et kui Oeldakse «vota ringe 2 (3, 4 ...) korda vihem, kui on antud,» siis on
vaja antud objektide hulk jaotada 2 (3, 4, ...) vordseks osaks ning vdtta nii mitu
ringi, kui palju neid on iihes sellises osas.

Tédidetakse iilesandeid:

@ Loika 2 pabeririba: iiks 20 em pikk, teine 5 korda liihem. Kui pikk on feine
riba?

@ Ldika 12 em pikkune pabeririba. Tee see riba 4 korda lithemaks. Kui pikk
on saadud riba?

@ Moeldud arv on 7-st 4 korda suurem. Leia mdeldud arv.

@ Suurenda arvu 7 neli korda.

@ Moaeldud arv on 2 korda viiksem 18-st. Leia moeldud arv.

@ Vihenda arvu 18 kaks korda.

@ Kaustik maksab 14 kop., vihik on 7 korda odavam. Kui palju tuleb maksta
9 vihiku eest?

@® Suurenda arvu 8 neli korda.

Suurenda arvu 8 nelja vorra.
@® 24:(341) 16: (4 —2) 40 : (10— 6)
24:3-}1 16:4—2 40:10—6

Jargmistes tundides, kus kisitletakse kahekohaliste arvude korrutamist 4-ga
(XX1/5) ja kahekohaliste arvude jagamist 4-ga (XXII/1), samuti neljandikku
(XXI1/2), lisatakse iilesannetele (6pikus 1lk. 108...111, toovihikus 1lk. 38...43)
selliseid, kus néutakse arvu suurendamist voi vihendamist 2 (3, 4) zorda.

Kogu eelneva {6dga peavad lapsed niitid juba kindlalt moistma, et kui esimene
arv on teisest suurem (vdiksem) mingi arv korda, siis teine arv on esimesest viik-
sem (suurem) sama palju kordi.

KORRUTAMINE JA JAGAMINE 5-GA

on jargmiseks kiisimuseks, mille kisitlemisele asutakse. Korrutamine 5-ga ja 5
korrutamine (XXII/3), samuti jagamine 5-ga ja jagamisiilesanded, mille tulemuseks
on 5 (XXII/4), jddvad lastele kergesti meelde (dpikust 1k. 112... 114, t6ovihikust
k. 44 . . .49).

Lisaks v0ib votta jargmisi iilesandeid:

®6-5:3 45:5.4 40:8.7 7. (62 —57)
5.8:4 35:5.3 45:9-8 (12 -18):5
< <
& a=1b 5:a=5-b
> e
9.
4 8
2 8
3 6

Pirast tabeli tditmist vaadeldakse ka, missuguse osa moodustab esimene arv
teisest, missuguse osa moodustab esimene korrutis teisest korrutisest.
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@ Uuri, kuidas on vdimalik leida tulemust, mille saame arvu korrutamisel
5-ga, kui on teada sama arvu 10-ga korrutamisel saadav tulemus. Niiteks: 5. 3;
10.3=230; 30:2 =15, seega 5- 3 = 15.

Korruta samal viisil:

56 5-4 5:9 5.8 5-3

@ Kirjuta oma korrutiste tabelisse kdik opitud korrutised. Tabel on niilid sel-
line:

Tehakse kindlaks, mitu iilesannet on vaja

4112 | 3 'Q- 516(7 (819 10 lahendada, et leida tabeli iithe rea korrutised;
T T mitu korrutist on juba tabelisse kantud. J&-
2_ ‘fﬁﬁ 8 m 12 44 46 '{8 20 relikult: mitut korrutamisiilesannet me juba
3_ 6 {9 *42‘15 48 2‘1 2% 127 3’0 lahendada oskame?, missuguste arvudega kor-
4 (8 12 16 20|24 28 32 36 |40 ;utamt'st _tl}lleb meitl :eli 6ppiiﬂa?, lmitu guj
i P P T Ty orrutamisiilesannet tuleb meil veel Gppida?
5 {0 ‘5720 25 30 35 40 45 50 @® Ma andsin raamatu eest kassasse 8 viie-
6 [1 }48 24130 | _ 59 kopikalist ja iihe kiimnekopikalise raha. Kui
7 4 124 28 35 : 70 palju malksis see raamat?
= 2 e e P @ Kotis oli 48 kg kartuleid. Esimesel pée-
|
8 16 24 32/40 =S 1801 vl tarvitati neist 3 kg. Ulejadnud kartuleist
§ 18 27 |36 45 = 90| xasutati iga pidev 5 kg. Mitmeks pdevaks jat-
A0 20 30/ 40 5{}J50 70(80(90 {100] kus kotist kartuleist?
= @ Utle arvud, mille korrutis on 12; 18; 24;
30; 45, )
@® 38-+F7:5 3540 1-46
(73— 38): 7 48 — 48 9:9
@® 9 (16— 16) 40:40—1 75 — (33 — 33)
24 -1 — 24 39— 39489 100—10.8

Jérgnevalt kisitletakse kahekohaliste arvude korrutamist 5-ga (XXII/5; dpikust
115, téovihikust lk. 50), kahekohaliste arvude jagamist 5-ga (XXII1/1; opikust
116, téovihikust 1k. 50) ja viiendikku (XXIII/2; Opikust 1k. 117, t66vihikust
51). See voimaldab kdike omandatut stivendada ja kinnistada.
Jirgmised kaks tundi (XXIII/3, 4) kasutatakse Opitu siivendamiseks ja iiles-
annete lahendamiseks (6pikust 1k. 118 ja 119, t6ovihikust lk. 52. .. 55).

Lisaks sobib neis tundides kasutada seesuguseid tilesandeid:

@ Joonesta 3 sirgldiku: esimene pikkusega 12 cm, teine 3 em vGrra pikem,
kolmas aga 3 korda teisest lithem. Kui pikk on kolmas sirgloik?

@ Uhes pakis on vihikuid 3 korda rohkem kui teises. Mida voib iitelda teise
paki vihikute arvu kohta?

© Sinine lint on 4 korda lithem punasest. Mida v@ib iitelda punase lindi
pikkuse kohta?

@® Kapsapea kaalub 4 kg, korvits on kapsapeast 3 korda raskem. Kui palju
kaalub korvits?

@ Kapsapea kaalub 4 kg, korvits on kapsapeast 3
kaalub korvits?

@ Kast 6unu kaalub 27 kg, kast viinamarju on 3 korda kergem. Kui palju
kaalub kast viinamarju?

@ Kast dunu kaalub 27 kg, kast pirne on 3 kg vorra kergem. Kui palju kaa-
lub kast pirne?

1k.
1.
1k.

kg vorra raskem. Kui palju

@ 27:9.5 8-3:4 21:7-9
45:5-4 36:9.7 28:4-5
@ 086:86-54 49 — 49 0 62
35:35-1 54 — 54 54—0
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KONTROLLTOO

Selleks kasutame Oppenédala viimase tunni (XXIII/5). Ulesanded vdivad olla
jArgmised:

1) 5. 4=d 2) 28:4=nh 3) 7. .r=28
3-16=e 45:5=m 40:8=25
4.8=g 2:3=n . 24:t=26

4) a | b | e [4—a[b‘5]c:4
5 8 24

32 16 20
3 35 | 10

5) Siiril oli 1 rubla. Ta ostis 65 kopika eest vesivirvid ja tilejdanud raha eest
vdrvipliiatseid, mis maksid 5 kop. tiikk. Mitu vérvipliiatsit Siiri ostis?
6) Leia arvude 7 ja 4 korrutis. Leia arvude 8 ja 5 korrutis. Kui suur on nende
korrutiste vahe?
7) Missuguse arvu vdib panna a asemele, et vorratus jiiks digeks?
8 <50 < 26

8) Pane * asemele dige mirk (4, —, +, ;, =, >, <).
27 *#42 = g9 6%5=230
27%3 =9 4.7%29
27+19=28 45:9%5

Kontrolltéoks voib neist lilesannetest ka ainult osa kasutada.
Punkte arvestame jargmiselt:
1,2 ja 3. iilesanneda 1 p. = 9 p.
4. lilesanne a 2 p. = 18 p.
. iilesande eest 5 p. = 5 p.
. lilesande eest 4 p, = 4 p.
. tlesandes iga Oige arvu eest 1 p. = 4 p.
. tilesandes iga 6ige mérgi eest 1 p. = 6 p.
Hindamine:
44 kuni 46 punkti — «5»
37 kuni 43 punkti — «4»
28 kuni 36 punkti — «3»
16 kuni 27 punkti — «2»
Jargmine tund (XXIV/1) kulub kontrolltéé vigade analiiiisimiseks ja sellest
soltuvaks tdiendavaks taoks.

0 =3 3o

KORRUTAMINE JA JAGAMINE 6-GA

T66 jatkub €-ga korrutamise ja 6 korrutamise kisitlemisega (XXIV/2; opikust
lk. 120, 121, té6vihikust 1k. 56, 57, 58), jagamisiilesannete lahendamisega, kus jagaja
voi jagatis on 6 (XXIV/3; opikust 1k, 122, tévihikust lk. 59), kahekohaliste arvude
f-ga korrutamise ja jagamisega (XXIV/4; Opikust 1k. 123, t6ovihikust lk. 60),
kuuendiku késitlemisega ning iilesannete lahendamisega (XXIV/5; Gpikust 1k. 124,
téovihikust 1k. 61).

Lisaks voib votta jirgmisi iilesandeid:

@ Tiit 16ikas paberist 12 tdhte, Sirje 4 tidhte. Mitu korda l6ikas Tiit tédhti roh-
kem kui Sirje? Mitu korda 1dikas Sirje tihti vihem kui Tiit?

Pdrast paari sellist tilesannet tehakse kokkuvate:

Et teada saada, mitu korda iiks antud arvudest on teisest suurem véi viiksen,
tuleb suurem arv jagada viiksemaga,
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@ Mitu korda on 18 suurem 6-st?

@ Mitu korda on 5 viiksem 30-st?

@® Ema on 36-aastane, tiitar 6-aastane. Mitu korda on ema tiitrest vanem?

@® Ema on 36-aastane, tiitar 6-aastane. Mitu korda on tiitar emast noorem?

@ Meeter villast riiet maksab 24 rbl., meeter siidriiet maksab 6 rubla. Mitu
korda on meeter villast riiet kallim meetrist siidriidest? Mitu korda on meeter
siidriiet odavam meetrist villasest riidest?

@® Leia puuduvad arvud:

a+9=1749 r:8=4
58 —x=58—16 27:a=3
n— 18 = 60— 15 4.b=24

Maértsikuu teist nddalat alustame teemaga

KORRUTAMINE JA JAGAMINE 7-GA

Korrutamist ja jagamist 7-ga (XXV/1, 2) kisitletakse samuti, nagu seda tehti
eelmiste korrutamis- ja jagamisjuhtude kisitlemisel, Opikus on vastav materjal
k. 125, 126 ja 127, tdoovihikus 1k, 62. .. 66.

Jérgmised kaks tundi (XXV/3, 4) kasutame kordamiseks, siivendamiseks ja
iilesannete lahendamiseks,

Lisaks sobivad jdrgmised iilesanded:

@® 7 -7—34 49:7-8 27:3-7
92—8-7 63:9-6 36:9.7
7-9—54 56:8-4 42:6-8

@ Uurige iilesandeid ja asetage arvutusi tegemata ruudu asemele mirk >, <
voi =.

36-(10+8)[]36-10-}-36-8

79- (204 1)[]794+79-20

56 (10-4-5)[]56.10- 564

@ Mind on 12 m kbérge. Vaher on minnist 2 korda madalam. Kui kérge on
vaher?

@® Puumaja on 4 m korge, kivimaja on 12 m vodrra korgem. Kui kérge on
kivimaja?

@ Tiihi kast kaalub 4 kg. Kastis olevad kartulid kaaluvad 8 korda rohkem kui
tithi kast. Kui palju kaalub kast kcos kartulitega?

@ Ema ostis 3 m villast riiet, mille meeter maksis 8 rubla. Ema andis kassasse
25 rubla. Kui palju raha sai ta tagasi?

@ Oel oli 11 kop., vennal 7 kop. Mitu 2-kopikast vihikut saavad dde ja vend
kogu raha eest osta?

@® Mitu korda on 40 suurem kui 10?

@ Mitu korda on 6 viiksem kui 187

KONTROLLTOO
Selleks kasutame Gppenédala viimast tundi (XXV/5).
1) a I b [ a-b 2) p T ] p:r
s 8 27 3
6 & e 64 8
9 6 42 7
8 2 63 9
4 =3 24 6
(5 p) (5 p)
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3) 48-+172:8 4) 7-a=35

6-8—48 28:b="1
(4 p.) (4 p.)

5) 37T+b="15 6) 63:9.6
e 45 =63 56:8:4
64 — g — 39 9 - (16 — 18)
k—36 =48 25.1—25
(4 p) (8 p)

6) Uhel taldrikul on 24 duna, teisel 6 korda vdhem. Mitu 6una on teisel taldri-
kul? (3 p.)

7) Ménd on 18 m korge, dunapuu korgus on 6 m. Mitu korda on ménd Suna-
puust korgem? (3 p.)

Kokku: 36 punkti.

Hinded:

35 ja 36 punkti — «5»

29 kuni 34 punkti — «d»

22 kuni 28 punkti — «3»

13 kuni 21 punkti — «2»

Jargmistes tundides arutatakse ldbi kontrollttode vead (XXVI/1), késitletakse
mitme teguri korrutamist (XXVI/2; dpikust lk. 128, tétvihikust 1k. 7). Viimase
teema kohta leidub ndpuniiteid metoodilises kirjas (lk. 52, 53).

Kolmanda oppeveerandi viimaseks teemaks on

KORRUTAMINE JA JAGAMINE 8-GA

Senini on oppimata veel jdrgmised iilesanded: 8-8 =64 ja 8-9=72. Ka need
jdetakse niitid meelde (XXVI/3; opikust 1k. 129, toovihikust 1k. 68).

Suurem osa jidrgmistest tundidest (XXVI/4, 5) kasutatakse iilesannete lahen-
damiseks (Opikust 1k. 129, 130 ja 131, toovihikust lk. 69 ja 70).

Vajaduse korral voib lisaks votta taolisi tilesandeid:

@ Moelge arv, mis asub 30 ja 40 wvahel. Liitke sellega 48. Saadud summast
lahutage moeldud arv. Saite 48. Miks?

@ Sulev ostis kaks 6-kopikast pirukat. Pirast seda jéi tal raha 4 korda vihem
jérele, kui ta pirukate eest oli maksnud. Mitu kopikat oli Sulevil?

@® Kolmes tiikis on kokku 84 m riiet. Esimesest tiikist voeti dra 14 m, teisest
17 m ja kolmandast 12 m. Mitu meetrit riiet on niilid kolmes tiikis kokku?

@ Toast kaevuni on 47 sammu. Mitu sammu on vaja teha, et minna toast ja
tuua vett?

Kirjandus:

Maremaruka pua Broporo Raacca. «IIpocsemenues, Mockea, 1968,
A. Wolfl, Mathematik. Lehrbuch fiir die 2. Klasse. Volk und Wissen Volks-
eigener Verlag, Berlin, 1965,
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hiskond on seadnud néukogude

kooli ette suure ja vastutusrikka

{ilesande (1, lk. 113), mille tait-
mine peab olema ké&ikide haridusttota-
jate pingsa tdhelepanu keskpunktis.
Kool peab iildsuse ja lastevanemate K ]‘ o h 8,8
abile toetudes tema késutusse antud 00 lJu tlmlﬂe
opilaskontingenti varustama program- =
mikohaste teadmiste ja oskustega ning Ja
kaasa aitama selle kontingendi nouete-
kohase kasvatusliku taseme kindlusta- .0 oe
misele. tanapaev

Uhiskonna sotsiaalne tellimus koolile

on kogu iihiskonna arengu seisukohalt
maéédratu suure tdhtsusega, sest meid
iimbritsev elu muutub jdrjest kasvava L. TURNPUU,
tempoga. On siiski pdhjust karta, et Tallinna 46. keskkooli direktor
noorsoo kasvatamise ja opetamise prob-
leemid voivad kujuneda {iheks seda
edasiliikumist raskendavaks teguriks.
Vaatamata suhteliselt sagedasele reformimisele kipub kool elust maha jiima. Seda
kiisimust on korduvalt kéasitletud ajakirjanduses (2), kusjuures autorid avaldavad
selle mahajdimuse pérast rahutust. Et koolid tdepoolest ei suuda rahuldavalt
sammu pidada arenguga teistel elualadel, seda on n#idanud koolide inspekteeri-
mine viimastel aastatel.

Paljud koolitéo puudused korduvad aastast aastasse Jirelikult peab siin esi-
nema mingi seaduspédrane pohjuslikkus, mis sellist olukorda tingib.

Kui vaadelda koolitdos esinevaid puudusi, siis on nende pdhjused enamasti
pedagoogilist laadi. Kui aga ldheneda sellele kiisimusteringile kompleksselt, siis
selgub, et paljud pedagoogid kas ei tdida oma tooiilesandeid voi tdidavad neid
ebarahuldavalt.

Niisiis — niidid viivad koolide juhtimise juurde. Sellest, kuidas koole juhitakse,
oleneb kogu koolikollektiivi to6s paljugi. Seda tdendavad ka juhtimise timberkor-
raldamise tulemused todstuses ja pollumajanduses.

Koolitid juhtimises on viga palju formalismi, nokitsemist, kitsarinnalist prak-
titsismi ja ekslemist {ihelt pisiasjalt teisele. Olulisi nihkeid paremuse poole koo-
lide juhtimises viimastel aastatel mirgata ei ole.

Koolitos tksikkiisimusi, nagu iiksikute ainete Opetamine, klassiviline, opilas-
organisatsioonide ja metoodiline t60, sisekontroll, t66 planeerimine jne., on kiill
pohjalikult uuritud, kuid kahjuks fiiksteisest isoleeritult, mistéttu kdéikide soovi-
tuste koosrakendamine alati soovitud tulemusi ei anna. Tdnapdeva hariduselu aga
ei saa illes ehitada tiksikutele retseptidele, vaid koéikide faktorite komplekssele
arvestusele. Selliseks siduvaks liiliks on aga koolide juhtimine, mis on ja jdib
koolit6é pohikiisimuseks ning millest suurel méédral soltuvad kéik tlejddnud too-
loigud. Seetdttu on kooli juhtimise teoreetiliste probleemide korvalejédimine tea-
dusliku uurimistéd valdkonnast tésine link, mis ei jita mdju avaldamata kooli
juhtimise praktikale.

Kooli juhtimise teeb keeruliseks ja raskeks suur probleemide arv ning koolile
esitatavate nouete pidev kasv, mis monigi kord iiletab koolide tegelike vdimaluste
piirid.

Kooli kui juhtimissiisteemi resultatiivsuse, rentaabluse ja tédkindluse problee-
mid ej ole pdevakorda kerkinud esmakordselt. Seni on aga seda probleemi piilitud
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lahendada ainult administratiivsete vahenditega — on loodud mitmesuguseid lisa-
organeid ja tooloike, on abi otsitud ka kitsendavatest eeskirjadest, kiskkirjadest,
méaérustest jne.

Sellist praktikat tingisid iihelt poolt konkreetsed ajaloolised isedirasused (kva-
lifitseerimata kaader, raske majanduslik olukord, kogemuste puudumine jne.),
teiselt poolt soodustas seda isikukultuse pericodile omane téHvormide ja meeto-
dite [ormaalne eelistamine sisulisele kiiljele, vilise efekti ja tulevirgi tagaaja-
mine,

Ténapédeval on selline praktika tegelikkusega teravasse vastuollu sattunud, For-
malism ja dogmatism, mis detailse reglementeerimisega automaatselt kaasnevad.,
on tédnapdeva koolitdd suurimaid puudusi.

Koolidirektoreid korgemates Oppeasutustes ette ei valmistata. Seetdttu tuleb
direktoritel oma tidle asudes toetuda ainult siit-sealt juhuslikult omandatud
tdhelepanekutele ja intuitsioonile. Igasugune diletantism, amatérism ja isetegevus
koolide juhtimises ei ole aga tdnapéeval enam millegagi Gigustatud. Seetdttu juh-
tub tihti, et mitmed head Gpetajad osutuvad halbadeks direktoriteks (3), kes ei
tea oma probleemide ringi, pole tuttavad organiseerimise ja juhtimise alustega.
Léheb kaua aega, enne kui direktor hakkab tegeliku t66 pdhjal taipama, mis-
sugune on tema oGige koht koolis. Tihti on siis aga juba hilja. Suures probleemide
rohkuses, pohimaaruste, otsuste ja instruktsioonide hulgas véib kogenematu juht
pea kaotada, segi ajada olulise ebaolulisega, uppuda pisiasjadesse ja muutuda
stiihiliselt isereguleeruva protsessi kaasastrkijaks véi halvemal juhul selle poolt
juhitavaks. Aga ka kogenud direktoritel jdéb viiga vidhe aega métlemiseks, prob-
leemide sisuliseks analiilisimiseks ja enesetidiendamiseks. Suuresti annab end
tunda direktori tédd kergendava késiraamatu puudumine. Seda Kkisiraamatut
vajavad hédasti ka isikud, kes todtavad hariduselu juhtivates organites, kuna
nende vaadetest juhtimiskiisimustele oleneb suuresti direktorite tii.

KAS JUHTIMINE ON VAJALIK?

Asutuse juhtimist vorreldakse tihti dirigeerimisega. Ja tdepoolest, efektiivse
juhtimise korral paistab silma lausa «orkesterlik koosmings.

Vajadus juhtimise jédrele tekib alati seal, kus on tegemist mitme inimese iihise
tooga.

Nagu kirjutas K. Marx, on juhtimine vajalik igasuguse vahetult iihiskondliku
voi lihtsalt suures mastaabis toimuva inimeste koostdt korral (4, 1k. 312).

Inimeste tegevuse mastaapide suurenemisel ja laienemisel komplitseeruvad ka
juhtimise funktsioonid (6). Inimeste tegevuse kontsentreerumine ja spetsialisee-
rumine tingib laialdast téGjaotust. See omakorda nduab koikide tiitajate tege-
vuse tdpset koordineerimist.

Tegevuse komplitseerumine ja téémahu suurenemine tekitab vaiaduse juhti-
mise funktsioonide eraldamiseks omaette tegevusalaks, millega tegeleb spetsiaal-
selt selleks eraldatud inimene voi inimeste grupp.

Kasvatusprotsess on eelkéige kompleksne protsess, mille olemus seisneb kas-
vandiku isiksust mojutavate joudude organiseerimises, iiksikute faktorite tugev-
damises, teiste mdju vihendamises ja paraliiseerimises. See nduab igalt pedagoo-
gilt igakiilgselt 1dbimdeldud kompleksset tegevust. Eriti head kooskdla ja siink-
roonsust on aga vaja sel juhul, kui {ihe ja sama opilaskontingendiga tédtab mitu
pedagoogi.

Oeldust on selge, et kool ilma juhtimiseta oma p@hiiilesannet tiita ei saa.

Kuna kooli juhtimine on eeskitt kollektiivi juhtimine, siis kannab see sot-
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siaalset iseloomu, Seetdttu erinevad mitmeti ka koolijuhtimise meetodid ja print-
siibid kapitalistlikus ja sotsialistlikus ithiskonnas. Selle erinevuse aluseks on ope-
tamise ja kasvatamise erinevad eesmirgid ja tilesanded.

SEKELDAMINE JA JUHTIMINE

Hea koolidirektori iiheks tdhtsamaks omaduseks peetakse tihti suurt energili-
sust, kusjuures viimase all méeldakse vdimet palju teha ja palju jouda.

Ometi on ilmne, et juhi isikliku energilisuse eriline rohutamine voib juhtimise
edukuse toeliste pohjuste juurest kaugele viia (7).

Direktori t6opédev on favaliselt védga rahutu ja killustatud. On aga tiiesti eba-
Oige kujutada head ja néuetekohast juhtimist askeldamise, jooksmise ja sekelda-
misena. Hea direktor témbab alati kooli sisulise juhtimise ja jooksva asjaaja-
mise vahele terava piiri, piiliab véimalikult tegelda suurte ja perspektiivsete
kiisimustega. ,

«Energiline sekeldamine voib asjatundmatule kirvalseisjale niida tdsise tééna
ja varjutada faktorid, mille arvel tegelikult tulemusi saavutati.» (8.)

Kui analiilisida koolidirektori todd sisuliselt, siis selgub, et askeldamisel ei ole
juhtimises peaaegu jningit kaalu. Vastupidi — paljud rahulikud, tasakaalukad,
monikord isegi aeglasevaitu tunduvad direktorid just saavutavad oma tods pare-
maid tulemusi.

Seega on kergesti silmahakkav viiline iilitoimekus ja edukas juhtimine teine-
leisest vordlemisi kauged néhtused (3).

Askeldamine ja rahmeldamine on enamasti seotud juhi oskamatusega ning
sooviga koik ise dra teha. Suuresti on selles aga siiiidi ka koolitéd liiga detailne
reglementeerimine korgemalt poolt, pisiasjade viiklane néudmine ja moénede
vidrarusaamade inertne propageerimine kirjanduses ja ajakirjanduses.

Suuresti patustavad selles osas ka paljud koolielu juhtivad organid. Kui hakata
loetlema kdike seda, millega direktor isiklikult peab tegelema, mille juures ise
olema, millele alla kirjutama, mida ldbi viima jne., kui kokku wvotta kdik need
ithiskondlikud {ilesanded, mis automaatselt. kdivad direktori nimega koos, siis
selgub tdepcolest, et peale askeldamise direktor millegi muuga tegelda ei joua.
Kogenud direktoritele on selge, et kogu koolitiod direktor iiksinda teha ei suuda.
Seetottu annavad nad técks ainult kéige lldisemad suunad, piifiavad voimalikult
hésti olukorraga kursis olla, usaldavad jooksva t66 voimalikult oma alluva-
tele (9).

Mida korgem on teatav liili juhtimissilisteemis, seda suurem peab olema tema
funktsioonide hulgas perspektiivse juhtimise osatdhtsus. Mingil juhul ei tohi
korgem liili dubleerida madalamate liilide tegevust voi neid asendada.

Direktor peab olema hea pedagoog. Sellest on aga ilmselt vihe. Ta peab
oskama kohelda inimesi, to6tada nendega. Ta peab tundma juhtimisteooriat ja
oskama selle valgusel vaagida oma tegevust.

Ettevotte juhi tiheks koige olulisemaks omaduseks peab R. Uksvdrav «vdimet
nidha probleeme laias perspektiivis ning teha otsuseid pigem kaugematest kui
ldhematest eesmirkidest ldhtudes.» (10.)

Sama k#ib 100%-liselt ka Lkoolidirektori kohta. Selle omaduse kasvatamine
eeldab tihedat tdGalast suhtlemist inimestega, ringilitkumist kéige tundmadppi-
mise eesmirgil. Seda aga ei tohi samastada tormamisega, mille eesmirgiks on
kaik ise dra teha.

Ometi ei tohi-iile hinnata juhi isiklike voimete osatdhtsust. Juba 1911. aastal
mérkis F, W. Taylor, et kui minevikus seisis organiseerimises ja juhtimises esi-
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kohal organisaator, siis niitid asub esikohale «siisteem». lgapdevase elu kusimu-
sed peab lahendama teaduslikult pohjendatud siisteem, mitte organisaatori gee-
nius (11).

TRADITSIOONILINE JA TEADUSLIK JUHTIMINE

Juhtimist on kuni viimase ajani peetud (ja seda oli ta ka tegelikult) {iksiku-
tele «eriliste voimetega» inimestele jdukohaseks pimedaks kunstiks.

Ténapéeval iseloomustab juhtimisprobleemi kogemusliku, intuitiivse ja tradit-
sioonilise kiilje kriitiline i{imberhindamine. On véetud orientatsioon juhtimis-
tegevuse teaduslikule organiseerimisele, Juhtimisele on hakatud lihenema kui
spetsiaalsele tegevusele, omaette tooalale ja teadusliku uurimise objektile.

Td6 teaduslik organiseerimine kui probleem on leidnud laialdast kolapinda ja
populaarsust kdoikidel elualadel. Sel alal on saavutatud juba lithikese ajaga mér-
gatavat edu. Tihtipeale kasutatakse aga terminit TTO kui pidevakorral oleval
moekiisimust, kui silti, mida v&ib kleepida reklaami tegemiseks kiilge izasugustele
uuendustele ja muudatustele. Selline tiihipaljas kiéra, paraad ja tulevark on
tihti maskiks, mille taga piititakse varjata tegemata jdetud t66d. Selle pohjuseks
ja soodustajaks on asjaolu, et té& organiseerimise alane teaduslik informatsioon
on laiemale {ildsusele raskelt kittesaadav ja seda on d4ildiselt vihe. TTO
tédhistab t66 organiseerimist teaduse alusel ja teaduslike meetoditega. Orga-
niseerimine kujutab endast aga juhtimise iiht olulist komponenti (8). Teadus
organiseerimisest ja juhtimisest, mille aluseks on kiiberneetika, eksisteerib juba
aastaid ning on leidnud laialdast kasutamist viiga mitmetel elualadel.

Subjektiivsete juhtimismeetodite kasutamine on iseloomulik nn. intuitiivsele
ehk traditsioonilisele juhtimisele. Otsuste tfestust pohjendatakse tihti valjendi-
tega «see on ju ilmne», «palja silmaga nihas, «iikski maistlik inimene poleks
talitanud teisili». Seejuures tuginetakse subjektiivsele loogikale, otsustaja tead-
mistele ja kogemustele. Otsus sbnastatakse enamasti impulsiivselt. Sel puhul
tavatsetakse konelda korgest intuitsioonist, inspiratsioonist jne. Selliste otsuste
Oigsust saab kontrollida ainult tagantjérele — praktikas. U. Mereste nimetab
intuitiivset juhtimist juhtimiseks iga juhi «omaenda tarkuse» wvaral (7). Intui-
tiivse otsuse langetamisel vdidakse kiill juhinduda teatavatest teoreetilistest
aspektidest, kuid neid suudetakse ikkagi rakendada ainult sedavérd, kuiverd
otsustaja on suutnud oma méistust harida. Seetdttu on tavaline, et samadest tild-
pohimotetest ldhtudes saavad erinevad inimesed intuitiivsel teel ithesugustele
probleemidele erinevad lahendused.

Selline subjektivism iseloomustab eriti ilmekalt koolide juhtimist nii direkto-
rite tasemelt kui ka kérgemalt poolt.

NLKP XXII kongress seadis meie haridustéttajate ette tiihtsa iilesande —
- t0sta koolide t66 ja selle juhtimise teaduslikku taset.

Selle ilesande tditmiseks on reaalsed vdimalused olemas. Meile on saanud
kidttesaadavaks peaaegu kogu viilismaine teaduslik informatsioon kiiberneetika ja
juhtlimisteooria valdkonnas. On tdélgitud vene keelde ulatuslikke monograafiaid
(16, 17). On alustatud kilberneetika ja juhtimisteooria ulatuslikku teadusliklku
uurimist. Eriti hoolega on libi uuritud toostusettevdtete juhtimise probleemid.
Seda tGendab viimasel ajal hulgaliselt ilmunud vastavasisuline kirjandus (18).

Uksikute autorite (Aunapuu, Binitok) vahel kiib veel vaidlus selle tile, kas
nimetada teaduseks kdike seda, mida on kindlaks tehtud juhtimise teoreetiliste
aluste alal v6i mitte. On tdiesti iikskoik, kumma poole vdiduga see vaidlus ka
Iopeb (aeg ise tootab siiski teaduse nimetuse kasuks), oluline on aga see, et
praegu on olemas kiillaldane teaduslik informatsioon juhtimistéd korraldamiseks.
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Kui kéik see juhtimise kohta ellu rakendada, siis peaks koolitdo tase kiill jarsult
tousma. Teaduslikus juhtimises kasutatavad kvantitatiivsed juhtimismeetodid on
tdiesti objektiivsed. Sama informatsiooni alusel joutakse nendega alati samadele
jdreldustele, olenemata nende kasutajast.

Teaduslikule juhtimisele omane juhtimisotsuste tagatud {ihesuse printsiip on
vooras traditsioonilisele juhtimisele.

Teaduslike meetedite puhul on ofsuste digsust voimalik kontrollida juba enne
nende rakendamist.

Intuitsiooni tdhtsus tunnetusprotsessis on kiillaltki suur. Ei tohi ka alahinnata
intuitsiooni osa teaduslikus juhtimises.

Teaduslikud meetodid voimaldavad juhtimistéod tunduvalt holbustada. See
avaldub tiihisele askeldamisele kuluva aja vihenemises, digete otsuste tegemises
kaugemas perspektiivis.

Selline juhtimine kujuneb 2-astmeliseks, millest esimene ja hinnatum osa
kujutab endast juhtimismudeli koostamist (see on nn. juhtimise ettevalmista-
mine), teine osa aga informatsiooni tootlemist vastava mudeli alusel.

Teadusliku juhtimise meetodeid ja siisteeme on palju. Kéesolevas tods tutvume
neist monedega.

Ei ole vaimalik olemasolevat traditsioonilist juhtimist pdevapealt lammutada
ega selle asemele uut luua. Juhtimise teaduslik organiseerimine on raske, mahu-
kas ja ulatuslik protsess, mis nduab nii juhtidelt kui alluvatelt suuri joupingu-
tusi. Selle peamisteks tingimusteks ja suundadeks on:

a) juhtimisfunktsioonide téditmise progressiivsete siisteemide loomine ja juh-
timisprotsesside tehnoloogia véljatédtamine;

b) teaduslikult pohjendatud informatsioonisiisteemide loomine, mis maaravad
kindlaks efektiivseks juhtimiseks vajalikud ja piisavad informatsioonivood;

¢) juhtimise mehhaniseerimine ja automatiseerimine;

d) dokumentatsiooni- ja kodeerimissiisteemide normaliseerimine;

e) vastuvoetavate otsuste optimiseerimine;

f) tottajate tegevuse otstarbekas korraldamine;

g) normatiivide siisteemi loomine ja juhtimise normeerimine;

h) juhtimisaparaadi struktuuri tdiustamine (19).

MIS ON JUHTIMINE?

Juhtimistts teaduslik organiscerimine eeldab, et kiisimusele ldhenetakse tead-
likult, laiemalt positsioonilt ldhtudes. Uheks esimeseks kiisimuseks, millele ka
oppeasutuse juht peab selge vastuse leidma, on juhtimise sisu ja olemuse kiisi-
mus.

Kui vaadelda ja vorrelda omavahel matemaatilist avaldist, elektronarvuti todd,
auto juhtimist, 6ppimist, elusorganismi talitlust, maleméngu ja koolidirektori tddd,
¢iis nende dirmiselt erinevate nihtuste juures on esialgu viga raske leida mingit
iihtset loogilist alust, midagi iihist.

Ometi teatud aspektist vaadeldes voib tdheldada koéigi nimetatud niidete juu-
res tdielikku analoogiat ja iihiseid jooni. Uheks iihiseks jooneks on juhtimis- vai
reguleerimissiisteemi olemasolu ja informatsiooni ringlus nendes stisteemides.

Seda iithist uuribki kiiberneetika, tdhistades seda terminiga juhtimine (20).
Kiiberneetika uurimisobjektiks ei ole ithe voi teise konkreetse juhtimissfiiri
spetsiifilised probleemid. Kiiberneetika uurib juhtimise koige lildisemaid seadus-
pirasusi, ta tegeleb abstraktsete juhtimissiisteemidega ja juhtimisega tldse.

Seega on kiiberneetika teadus juhtimissiisteemide {ildistest seaduspirasustest
ja juhtimisprotsesside kulgemisest (21, 22, 23).
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Akadeemik A. Berg mdédratleb kiiberneetikat kui teadust keeruliste diinaami-
liste siisteemide optimaalsest, sihipdrasest juhtimisest (24).

Uheks valdkonnaks, kust kiiberneetika materjali ammutab, on mingeid {iles-
andeid lahendava kollektiivi juhtimine. Selle korval omavad suurt tdhtsust iihelt
poolt masinate slisteemide ja tootmisprotsesside juhtimine, teiselt poolt aga prot-
cesside juhtimine elusorganismides.

Viimaseid iseloomustab eriti suur t6okindlus, mis on juhtimise liheks oluliseks
eesmérgiks, Elusorganismide uurimisest saadud tddesid kontrollib kilberneetika
tehnilistes tehisslisteemides ja rakendab tootmise ja kollektiivide juhtimisel. See-
tottu on kuberneetika toed universaalsed ja autoriteetsed, nendes kahtlemine
tdhendaks uuesti jalgratast leiutada. Termini «stisteem» all moeldakse juhtimis-
protsessist osavotvaid objekte. Tgasugune juhtimine eeldab juhi (juhtimissubjekt)
ja juhitava (juhtimisobjekt) olemasolu. Samuti kuulub igasuguse juhtimise juurde
juhtimise eesmark,

Seega moodustavad juhtimissiisteemi juhtiv organ, juhitav objekt ja juhtimise
eesmark, moodustades lihtse lahutamatu terviku.

[ Juhtiv organ ,I
2 Joon. 1. Juhtimissiisteemi
W lihtsustatud, pohimotteline
skeem.
| Juhitav objekt ‘

Kiberneetika médratieb juhtimist kui protsessi, mis seisneb juhtimissiisteemi
uurimises ja mojutamises, et ta kiituks ja areneks teatud viisil ja suunas, piisti-
tatud eesmérgi kohaselt (20).

Akadeemik Berg méiratleb juhtimist kui struktuurelementide mdjutamist,
vaadeldes susteemi uurimist kui selleks vajalikku eelprotsessi (24).

Suurtes slisteemides on nii juhtimissubjekt kui ka juhitav objekt keeruka ehi-
tusega, koosnedes hulgast struktuurelementidest, mis on iiksteisega mitmeti seo-
tud. Nn. makroldhenemisel vaatleme aga neid kui tervikuid nende vastastikuses
Uhtsuses. Juhtimissubjekt ja juhitav objekt tdidavad juhtimissiisteemis erinevaid
iilesandeid. Juhtimissubjekti ilesandeks on objektile mdjuva juhttoime viljatéo-
tamine ja realiseerimine. Sellele peab aga eelnema objekti uurimine.

Juhtimisobjekt kui juhtimissiisteemi osa kujutab endast tildjuhul struktuur-
elementide organiseeritud hulka. Seejuures vdivad need struktuurelemendid olla
erinevates olekutes. Kui need olekud muutuvad, siis toimub slisteemis protsess.
Juhtimine seisnebki struktuurelementide méjutamises, et see protsess kulgeks
soovitavas suunas.

Tuleb silmas pidada, et siisteemis toimuvad alati teatavad protsessid, kusjuu-
res need piitavad silisteemi olekut tasakaalustada. Sellist nidhtust nimetatakse
entroopiaks ehk isereguleerumiseks. Isereguleerumine on tiiesti objektiivne nidh-
tus. Ta toimub igasuguses siisteemis meie tahtest sdltumatult. Eriti tugev on ise-
reguleerumise tendents suurte ja keerulise struktuuriga siisteemide korral. Et
isereguleerumine alati kaugeltki soovitavas suunas ei kulge, on pikematagi selge.
Seega igas juhtimissiisteemis toimub alati 2 vastandlikku protsessi: iihelt poolt
juhtimine kui sihikindel ja plaanipdrane subjektiivne protsess ja teiselt poolt stii-
hiline isereguleerumine kui objektiivne protsess.

Stisteemi 16plik reageerimine, temas toimuvate protsesside 16plik kulg soltub
juhtimise ja isereguleerumise efektiivsuse wvahekorrast. Juhtimise iiks taktikalisi
isedrasusi seisnebki selles, et rikkuda isereguleerumist soovitavas suunas, kasu-
tada seda dra juhtimise huvides.
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Ideaalse juhtimise korral on isereguleerumise moju suhteliselt nérk. Tradit-
siooniline juhtimine pole aga kaugeltki ideaalne, Kooli kui juhtimissiisteemni
funktsioneerimine ja areng olenevad tohutust arvust faktoritest, mida kaiki on
vaja juhtimisel kompleksselt arvestada. Tavaliselt direktsioon seda teha ei suuda.
Etl jubtimisega kuidagi toime tulla, on direktsicon sunnitud arvestama eeskitt
koige olulisemaid faktoreid, nende omavahelistele seostele tihti tdhelepanu poo-
ramata. Tegelikult méjuvad aga k&ik faktorid koos nendevaheliste seostega. Nii
tekibki olukord, et siisteem kasvab juhtijal tle pea.

Juhtiva kaadri kvalifikatsiooni tdstmine vii muud administratiivset laadi abi-
noud olukorda ei paranda, sest juhtimise kiilindimatus on tingitud inimvé&imete
piiratusest. Juhtiva kaadri arvuline suurendamine ka soovitavat efekti ei anna,
kuna sellega seoses kasvab vaid véimalike vigade arv ja vidheneb juhtimise tsent-
raliseeritus,

Vaadeldud raskused on tfingitud sellest, et eksisteeriv kooli juhtimissiisteem
on pilsinud muutusteta pikemat aega ega vasta tdnapideva hariduselu nodudeile.
Kuna tavaliste meetoditega olukorda parandada ei saa, siis tuleb otsida kiibernee-
tika abi, sest funktsioneeriv kooli juhtimissiisteem vajab radikaalset paranda-
mist.

Juhtimise kiiberneetilisest médrangust (siisteemi uurimine ja mojutamine) sel-
gub ka juhtirhisprotsessi pdhiline sisu. Juhtimise sisuks on informatsiooni vaheta-
mine juhtiva organi ja juhitava objekti vahel. Ilma informatsiooni hankimiseta
ja selle labitootamiseta pole mdeldav iikski juhtimisprotsess, sealhulgas ka kooli
juhtimine.

Kui juhtija olukorda ei tunne, siis ta kas askeldab asjatult voi on tema Kor-
raldused ja kidsud subjektiivsed, «laest voetud» ning ei anna seetdttu tulemusi.

Kui direktor ei huvitu asjade seisukorrast koolis, ei saa oodata hiid edu-
sarnme. Direktor ei saa sel juhul kunagi teada kooli t66 tdelist seisukorda, kuid
seda tundmata ei saa ta digesti juhtida, tarvitusele votta digeaegseid ja vajalikke
abindusid t06 parandamiseks. Juhtimisprotsess vaib kulgeda siis pimesi, aga see
tahendab 66 nurjumist (12).

(Jdrgneb.)

Oiendus

«Noukogude Koolis» nr. 12, 1968. a. on méningad vead.

Lk. 890 viide 10 lugeda: OcHoBBI aupaxtnrm. M., 1967,

Lk. 956 alt 14 rida peab olema:

ehituslikke komponente sisaldavad kloroplastid ning ainsa erandi moodustavad

Lk. 957 alt teise 16igu viimase lause ette lugeda jArgmine lause;

Seejuures talitlusest osavétvad iihendid on samad, mis moodustavad talitlust
voimaldavaid struktuure ning millised siinteesitakse rakus sama talitluse tulemu-
sena,



LASSIJUHATAJA- KOMSOMOLI-

=———JA PIONEERITUU

Meie sajandil on isegi viikesed lap-
sed asjaosalised suures poliitikas.

Lapsed ei kasva soomusseintega
surdokambrites; elutormide eest ei
kaitse neid ei vanematekodu katus ega
kooliseinad. Maailmas ké&ib ideoloogi-
line voitlus, voitlus inimeste moistuste
ja siidamete pdrast. Sirguv inimene
puutub sellega kokku kiillaltki vara-
kult.

Peame motlema ténasele pievale,
koige tdhtsamale meie t6ds — pionee-
ride ideocloogilisele kasvatamisele. On
viga tidhtis, et nad saaksid poliitiliselt
arenenuks ja karastatuks. See on viga
tdhtis neile endile. Samuti meile. Kodu-

maale. Veerand sajandit tagasi fasis-
mist paastetud maailmale.
KUUEKUMNENDATE aastate lap-

sed — missugused nad on? Kiisimus ei
ole lihtne, {ihetdhenduslikku wvastust
sellele anda ei saa. «Samasugused kui
nende eelkdijad» — sellises vastuses on
tode, kuid kaugeltki mitte tdielik, see
ei selgita uue pdlvkonna koiki jooni.
«Teistsugused» — seegi on oige, aga ka
ebaodige: nende kiditumises ja piitidlustes
on rohkesti iihist mdodunud aastate
laste omaga, kuid ka palju omalaadset,
kaasaegset . . .

Vastust tuleb kiisida ajalt endalt,
kuuekiimnendate aastate laste eripirale
tuleb seletust otsida meie ténapdevase
elu omapérast. Seda sellepérast, et elu,
noukogude tegelikkus, on vaadete kuju-
nemisel esimene ja peamine oOpetaja.

Rahuaastad. Sirguvale inimesele on
tuttavad kevadiikesed, kuid tundmata
sjamiirin; tema eluhommik ei ole var-
jutatud puudusest ja kaotustest. See
onnelik olukord avaldub eelkoige fiiiisi-
lises arengus — praegused noorukid on
tdiskasvanumad, olgadest laiemad; viie-
teistkiimneaastastele oleme meie, tdis-
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Vastutades nende
ideaalide eest”
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kasvanud, tihtipeale sunnitud alt iiles
vaatama ... Jah, nendele ei ole osaks
saanud rasked elukatsumused, kuid
rahuaastad ei ole laste hingedesse kiil-
vanud iikskéiksust ega skeptitsismi.
(Oigus ei ole nendel, kes teevad hidad
ja puuduse kodanikukiipsuse ja mehi-
suse kasvatamise peaaegu et kohustus-
likuks tingimuseks.)

Kuuekiimnendate aastate lastele, sa-
muti nagu nende eelkdijatelegi, on
omane piitid elu lahti motestada, aja-
vaimu maoista, siindmustest aktiivselt
osa votta. Kuid sajandi teise poole elu
ei ole lihtne ja lihtne ei ole ka seda
lahti motestada. Nad on teaduse ja teh-
nika tohutu edukiigu tunnistajad. Siit
piarineb nende suur teadmisjanu. Lap-
sepolves on alati tuhandeid miks- ja
milleks-kiisimusi. Kosmosesajand suu-
rendas kiisimuste arvu, muutis keeru-
kamaks vastused. Kuuekiimnendate
aastate lapsed on rohkem erudeeritud
ja arenenud — selles ongi ajastu joon.

Kuid lastele on teada teaduslik-tehni-
lise progressi teinegi kiilg: nad saavad

* Liihendatult ja kohandatult ajakir-
jast «VozZatoi» 1968, nr. 8 ja 9.



varakult teada Curié ja Einsteini avas-
tustest ning niisama wvarakult saavad
andmeid tuumarelva purustava jou
kohta. Nad méistavad, mida kujutab
endast tuumasoda, stnnib vastutus-
tunne oma kodumaa ja kogu maailma
saatuse eest, teravalt tunnetatakse oma
osa nii ldhedastes kui ka kaugetes
sundmustes. Nad teavad rahuliku taeva
viirtust. Kiisige neilt peamise, koige
pilhama soovi jérele, siis kuulete:
tahan, et maailmas valitseks rahu. Ja
koos selle siira sooviga ilmub otsusta-
vus voidelda.

Sojatuli mdéllab Vietnamis. Nouko-
gude lapsed ei saa jddda pealtvaata-
jaks. Ja nad vditlevad. Meenutage
Ameerika agressorite vastaseid miitin-
guid ja manifestatsioone, protestitele-
gramme, laevu, mille lastiks on pionee-
ride kingitused Vietnamile.

Elu lahtimotestamise protsess on iiht-
lasi oma rahva mineviku tundmadppi-
mise protsess. Punane kaelaritt ja pio-
neerimaleva lipp pilihendavad lapsi
revolutsiooni traditsioonidesse, Kommu-
nistliku Partei liritusse, pioneeriorgani-
satsioon annab neile kommunaaride esi-
mesed harjumused. Veel kaugeltki ei ole
lahti motestatud moiste «klassivditlus»,
kuid esimesed oppetunnid selles suunas
on saadud matkadel meie rahva revo-
lutsiooni-, lahingu- ja todkuulsuse pai-
kadesse, vestlustes veteranidega, tund-
mata kangelaste otsinguil, pioneeri-
rivistusel kolanud sénades: «Voitluseks
Noukogude Liidu Kommunistliku Partei
urituse eest alati valmis!»

Kuuekiimnendate aastate lapsed...
Moningaid pedagooge hirmutab, et nad
on nii erinevad — kiimnete iseloomude
ja kalduvustega. Ent see on hea, sest
tihendolisus on mannekeenide, mitte
aga elavate inimeste omapéra. Laste
huvide ja teadmiste ulatus ajab moned
kasvatajad ummikusse. Kelleks nad
kasvavad, missuguste vaadete ja veen-
dumustega lihevad suurde ellu? Need
kiisimused erutavad tdnapieval mitte
ainult meid, néukogude inimesi. Raa-
diolained toovad meieni voimsa kodan-
liku propagandamasina héiile, milles

pannakse suurt rohku laste maoistuse ja
hinge téotlemisele.

Seda tdhtsam ja wvastutusrikkam on
pioneeride ideelis-poliitiline kasvata-
mine. Seda lubamatumad on mdéoda-
laskmised ja vead. Seda otsustavamalt
on tarvis voidelda monedes malevates
ja rithmades veel valitseva formalismi
vastu.

KOOLIS kidis komisjon. Akti oli kir-
jutatud: «Pioneeritéo on laokile jae-
tud». Kirjutatud oli digesti. Peale pidu-
pédevakoonduste, ehkki pidulike, kuid
mottetute ja igavate (aastast aastasse
liks- ja seesama montaa?), midagi ei
olnud. Direktor kutsus vilja vanempio-
neerijuhi. Konelus oli ebameeldiv.

«Sellele tuleb 16pp teha,» &getses
direktor, «on tarvis tegutseda, maista. ..
Miletan oma pioneeriaastaid. Nagu fan-
faari kuulsid — jooksid. Lipp lehvis...
Muide, kas meie maleval on olemas
lipp? Miskipidrast pole ma seda né#i-
nud.»

«Vist on,» wvastas pioneerijuht mitte
eriti kindlalt.

«Aga fanfaar? Trumm?»

«On samuti olemas!»

«Noh, ja surugi siis peale slimbooli-
kale ja atribuutikale,» andis direktor
nou. ‘

Lipp leiti opetajate toast kapi tagant.
Raputati tolmust puhtaks. Ja fanfaar
kutsus pioneere rivistusele.

Pioneerijuht luges ette kahemeeste
nimekirja. Malevandukogu esimees noo-
mis kahte pohjuseta puudujat. Sellega
rivistus loppeski, tekitades lastes aru-
saamatust: palju kidra, aga milleks? Nad
nagu ei moistnud ega hinnanud «peale-
surumist slimboolikale ja atribuuti-
kale». Kibekdhku korraldatud rivistus
ei tekitanud nendes mingeid erilisi tun-
deid ei fanfaarihelide ega lipu wvastu.
Tadiskasvanud labastasid selle, mis
peaks olema piiha.

Praeguse polvkonna lapsi siitidista-
takse monikord {ileméddrases skeptitsis-
mis. Muidugi, kosmoseajastu noored
kaasaegsed, lapsed, kellele televiisor ei
ole tehnikaime, vaid ainult igapdevase
elu detail, votavad paljutki vastu iroo-

35



nilise naeratusega. Niiteks iildisi fraase.
Nad ei taha montaazidega koondusi.
Igavust, ihekiilgsust. Muide, kes ja
kunas on seda tahtnud? Monikord kir-
jutame aja arvele ka isiklikud mddda-
laskmised ja eksimused. Lapsed ei tule
poliitinformatsioonile. Leiame p&hjuse:
aeg on selline! Seda on lihtne selefada:
lapsed loevad ajalehti, saavad teadmisi
raadiost ja televiisorist. Istuvad wvaid-
luskoosolekul ja haigutavad. Siiidis-
tame neid tkskoiksuses ja viitame taas
ajale. Pdhjus on aga muus: kas pole
teema eriti sobiv vaidluseks, esineja-
tele on wvoib-olla varem sonad suhu
pandud, koik on ehk paberilegi kirju-
tatud ...

Ja kui lapsed jddvad likskoikseks,
siis on pohjused koige sagedamini kas-
vataja oskamatuses lapsi meelestada.
See on aga viga téhtis. Iseloomu ku-
jundamine ei ldhe lihtsalt. Sirguv ini-
mene el vota tihtipeale ka koige pdeva-
selgemaid asju vastu suusonalt. Tal on

tarvis kéiges ise veenduda ja oma veen-

dumusi kinnistada.

Argem unustagem, et lastega suheldes
peavad sonu kinnitama teod.

Pioneeriorganisatsioon on poliitiline

organisatsioon. Ja koik, millega lapsed
- seal kokku puutuvad, on poliitika, on
ideeline kasvatus. Kuid kas kasvatus
on onnestunud vo6i ebaonnestunud —
see soltub juba kasvatajast. Tema
pedagoogilisest ja inimlikust talendist,
poliitilisest karastatusest ja wveendu-
mustest, Sel juhul ei ole tarvis «peale-
surumist siimboolikale ja atribuuti-
kale», sest surve ei ole vahend peda-
googilisest arsenalist.

VEEL tuleb rddkida tithest kolbmatust
vahendist — tuupimisest. Tuupida vaib
korrutustabelit ja grammatikareegleid.
Neid wvoi teisi fakte, kuupdevi, arve.
Kuid tuupimise aineks ei saa teha seda,
millele rajanevad veendumused ja vaa-
ied, seda, mis on maailmavaate aluseks.

Kuid juhtub, et seda tehakse...

Uhes koolis otsustasime korraldada
kirjandi. Me tahtsime, et lapsed kirju-
taksid ajakirjale oma linnast, selle ini-
mestest, oma mdatetest ja tunnetest...
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Pidasime opetajatega nou ja otsusta-
sime, et kdige parem on see llesanne
anda 10. klassi dpilastele, sest nemad on
juba kirjaoskajad ja kiillalt iseseisvad.
Nii tegimegi.

Ja meie ees oligi kolmkiimmend vihi-
kut. Loeme 1liht, teist — ega suuda
midagi mbista. Meie ees on kolmkiim-
mend sarnast kirjandit, kirjutatud iht-
viisi kiilmalt, mingite kuivade ja kroo-
nulike sonadega. Mdotete ja tunnete
absoluutne puudumine. Selgitame, kas
opetaja ajas midagi segi: tegi kirjandi
asemel ettetitluse. Kuid selgus, et Kir-
jutatud ei olnud etteilitlemise jargi, vaid
iseseisvalt. Matlesime — ehk tegid Opi-
lased nalja? Paraku ei leidnud see Kin-
nitust. Kirjutati tédiesti tosiselt, ausalt.

Me olime selles koolis wveel moned
pidevad. Arvasime, et asetleidnu oli
juhus. Kuigi oli raske kujutada, et nii
trafaretselt vois kirjutada kolmkim-
mend inimest. Kirjutati ju kodulinnast.
Suurte traditsioonidega linnast. Oma
lapsepalve- ja nooruselinnast. Hiljem
aga, tutvunud pioneeritéoga selles koo-
lis, saime aru, et kirjandite sarnasus
ei olnpud juhuslik, See oli seaduspirane
tagajérg.

Négime, kuidas kolmanda klassi opi-
lased valmistusid astuma pioneerideks,
Opetaja luges ette noorte pioneeride
seadusi — opilased kordasid jarele.
Opetaja ei vestelnud, ei avanud nende
motet ja tdhtsust, ei seletanud arusaa-
davalt ega kujukalt.

Punased iéljekiitid liksid vana too-
lise juurde. Pioneerijuht varustas nad
«Meelespea-kisimustikuga {utvumiseks
veteranide elu ja tegevusega». Nii seda
paberit nimetati, (Kiill ikka madeldakse
vilja!) Kujutage ette: laste ees on palju
tileelanud, téotanud ja suurtest siind-
mustest osavétnud inimene. Lapsed
aga — paber lauale, ja mitte ihtegi
kiisimust enda poolt. Saab siis nii mi-
dagi teada voi moista?

Viibisime waidluskoosolekul. Istusime
ja motlesime, et kuuleme midagi elavat,
mitte pihetuubitut, vaid oma. Ei kuul-
nud. Olime malevakoondusel. Pioneeri-
juhi otsekui dirigendi kéeviipe peale



esinesid kord lauljad, kord deklamaato-
rid — poolteise tunni kestel ei kuulnud
me iithtegi laste oma sona. Aga koondus
oli ometi pilihendatud kodukohale.

Komsomolikoosolekul esines pdhili-
selt direktor. Pérast teda jutustasid
kolm ncormeest ja ks tlitarlaps pea-
aegu sona-sonalt iimber seda, mida oli
réddkinud direktor. (Ja jarsku ma tund-
sin: nad el aruta oma komsomoliasju,
vaid kirjutavad ettelitlust, ainus mure
on — koma oigesse kohta mitte pane-
mata jétta.)

Meil el donnestunud ei direktorit ega
pioneerijuhti veenda selliste meetodite
rumaluses. Meie vestluskaaslased kone-
lesid palju kollektiivee kasvatuse vaja-
likkusest. Jah, just seda stGna «kollek-
tivism» rohutasid nad kui peamist poh-
jendust. Meil jidi {ile neile ainult mee-
nutada tihe kirjaniku sdnu selle kohta,
et «kollektiiv peab koosnema iihelistest,
mitte aga nullidest, sest kui nulliga
liita null, siis saadakse mitte kollektiiv,
vaid null...» Sirguva poalvkonna idee-
lis-poliitiline kasvatamine on keeruline
ja wvastutusrikas iilesanne. Seda el saa
lahendada md&todaminnes, ihekiilgselt ja
trafaretselt. See néuab otsinguid, loo-
mingut, hingestatust.

«Halb opetaja ulatab kitte toe, hea
aga opetab seda leidma». See tlitlus ei
vaja kommentaare. Lisan ainult: esile-
toodu liheb meelest dra, leitu aga jdib
teadvusesse piisima, tungib siidamesse.
Ja veel: toed, mis me lastele avame, on
seotud wviga oluliste maoistetega; ons
vaja toestada, kui tdhtis see on, et need
tabaksid mirki — jouaksid just tead-
vusesse, siiddamesse ... Hiljuti olin lihes
Moskva  pioneerimalevas  koondusel
«Milks me armastame kodumaad». Ma
teadsin, et seda koondust oli ette wal-
mistatud kaua ja hoolikalt. Pioneeri-
juht. energiline noormees, oli osanud
tiles otsida ja koondusele kutsuda roh-
kesti huvitavaid inimesi — sfjast osa-
votnud endise lenduri, dsja Kaug-Péh-
jast tagasijoudnud geoloogi, ehitaja...
Kooli tiokojas olid lapsed feinud
kaardi, millel stittivad mitmevirvilised
lambikesed tZhistasid uusehituste asu-

kohta. Koonduse pievaks saabusid kir-
jad Bratski hiidroelekirijaama ehitaja-
telt ja sojameestelt. Kunstilise isetege-
vuse ring oli ette valmistanud temaa-
tilise kontserdi.

Ehtes, paraadlikult kaunistatud saal.
Muusika. Lilled, K&ik oli pidulik, Uks-
nes lastel — seda oli nidha silmadest —
oli igavavoitu. Istusid, tosi kill, vaik-
selt, kuid kuulasid tdhelepanuta, plak-
sutasid automaatselt.

Milles on asi? Arvata voib, et eel-
koige liigses paatoses, mis paraku rik-
kus ka kiilaliste esinemise: nad radki-
sid palju iildist, teadaolevat, vihe aga
omalt poolt. Samuti olid isetegevus-
ettekanded liiga reteorilised — palju
korgelennulisi, aga vidhe siiraid sonu.
Jah, kaunilt siittisid lambikesed kaar-
dil, kuid mida andsid lastele kuivad,
kiired seletused: siia on ehitatud nii-

ja niisuguse voimsusega wuus hiidro-
elektrijaam, sinna nii- ja niisuguse
tootlikkusega uus tehas... Kuid need

ei olnud veel peamised, vaid pigemini
pisemad motdalaskmised ja vead. Pohi-
line moodalaskmine on olulisem...

«Miks me armastame kodumaad» —
meie, see tdhendab, pioneerid, need,
kes istusid saalis. Kuid nemad olid teh-
tud pealtvaatajaiks — sdna neile ei
antud. Aga kui olekski antud? Mdaelge:
kas saab nooruk siiralt jutustada oma
piihast tundest malevakoonduse arvuka
auditooriumi ees? Jutustada ju wvaib,
kuid mitte omi isiklikke tundeid ja
motteid, waid kelleltki kuuldud véi
péhedpitud sénu.

Suuri ja olulisi mdaisteid tuleb hoida
liigse paatose, manitsuslikkuse ja {il-
diste fraaside eest — selle olidki unus-
tanud koonduse korraldajad.

Sona «kodumaa» on lastele tuttav
koige warasematest aastatest. See on
viga konkreetne ja tunnetatav: kodu-
maa on akna ja ldvepaku taga — vaik-
ne kitlatdnav wvo6i kérarikas linnadu,
taevas pea kohal ja kauge horisont.
Kool, perekond.

Aastatega laieneb maailm nii ajas
kui ka ruumis. Kodumaa maoiste véljub
lapsepolve arusaamadest. Aastatega ha-
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katakse tundma ka selle séna poliitilist
motet: kodumaa — see on mitte ainult
teatavate paralleelide ja meridiaani-
dega tahistatud paik, vaid wvaadete,
nouete, kolbeliste ja sotsiaalsete sea-
duste ja reeglite, inimestevaheliste su-
hete, traditsiconide ja kommete keeru-
line maailm. Kodumaa tunnetamise
protsess on mitmetahuline: Gpetab elu
ise, 6petab minevik, dpetavad inimesed,
keda me kohtame, 6petab kool.

OPETAB pioneeriorganisatsioon . ..

Pioneeriorganisatsioonil on olemas
rikkalikud wvahendid, mis suudavad
laste kujutlusvoimet, fantaasiat ja
maottetegevust dratada, neile voéimalus
anda toe avastamise raske, kuid koitev
tee ise ldbi kidia. Kuidas see Onnestub,
soltub inimestest, kelle kiitte on usal-
datud sirguva polvkonna pioneeriaas-
tad.

Miletan lastega kohtumist piirivalvu-
rite noorte soprade laagrist. Hommik,
Lidbi tumedate ménnilatvade tungivad
pédikesekiired. Lapsed ldhevad koos
tdiskasvanutega tiditma riigipiiri kaits-
mise kidsku. Lihevad modda piiriala,
modduvad kodumaa vapiga rohelisest
piiritulbast. Kuulatavad vaikust. Keegi
ei réddgi neile midagi. Ja sonu polegi
vaja: sellisel hetkel tunnetatakse ja
maistetakse paljut isegi.

Vatan laualaekast juhuslikult moned
vanad mérkmikud. Lehitsen neid. Uks
iilestiihendus kélab nénda:

«TSardzou. 1. kooli dpilased said aja-
lehest teada, et Kurskis jédi raskesti
haigeks noor todline Anatoli Uskov.
See oli talvel. Lapsed leidsid, et parane-
miseks on talle kindlasti tarvis wvifa-
miine. Ja tundmata toolise aadressil
liks teele mitu pakki puuviljaga —
viinamarjade, ounte ja melonitega.»

Veel iiks iilestihendus:

«Uude stepiasulasse Nikolajevskisse
otsustasid pioneerid metsatuka istu-
tada. Kasvatada puid kuivas stepis —
see oli raske ettevitmine. Oli tarvis
istikuid. Lapsed kirjutasid oma sopra-
dele, kes elasid metsarikastes paikades.
Saabusid saadetised istikutega. Tekkis
soprus Kasahstani ja Permi oblasti pio-
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neeride vahel. Saabus aeg, mil Permi
pioneerid tulid sGpradele kiilla. S6prus-
pidu peeti pioneeride metsatukas...»
Toon need tlilestdhendused ainult iihel
eesmirgil — niidata, et tdeline kodu-
maa-armastus on alati seotud tegutse-
misega. Niisugust armastust peamegi
lastes kasvatama pioneeriorganisatsioo-
nis. Mitte sOnades, vaid tegudega.

Mitte keegi ei astu vilja koonduste
vastu. Kuid koondused olgu mitfe
vidljamoeldud ja retoorilised, nagu oli
see, millest riddkisin eespool. Vaid selli-
sed, nagu niiteks oli kodupaigale pii-
hendatud koondus, mille korraldasid
Umani kooli pioneerid. Enne koondust
kdisid nad oma kodukoha risti ja paiki
ldbi, wiibisid tehastes ja kolhoosides,
tutvusid inimestega. Todtasid nendega
koos, andsid kontserte. Koondusele
tulid lastele kiilla mitte juhuslikud,
vaid juba ldhedased ja tuttavad inime-
sed. Nad ei réddkinud tldisi fraase. Sel-
lel koondusel elustusid kaadrid filmist,
mille olid teinud kooli filmioperaatorid;
lapsed jutustasid, kes oli kus kidinud ja
mida n#inud. Kolasid matkateedel loo-
dud laulud.

Matkad ja ekskursioonid on lidbi-
proovitud kasvatusvahendid. Kuid jal-
legi — matku ja ekskursioone on mit-
mesuguseid. Abakan—Taiseti raudtee
ehitusel voisin jdlgida, kuidas pioneeri-
juht ja mitu opetajat niitasid lastele
elu, Vilkalt téétasid rosbastepanijad.
Lapsed kéisid rivis, kahekaupa, téis-
kasvanute valvsa pilgu all. Ja vaatasid
likskdikselt, vésinult enda timber. Min-
geid erilisi vaatamisvdidrsusi ligilihedal
ei olnud: higist labiimbunud sidrkidega
inimesed lihtsalt t66tasid. Vaatasin
kaua sellele grupile jédrele ja motlesin:
kas nad teevad peatuse, ootavad &ra
totvaheaja, istuvad tooliste juurde.
Kuid... nad ldksid mooda. Istusid
autole ja sditsid linna, ilma et oleksid
midagi teada saanud v6i méistnud. ..

Raske on anda valmis ja koigiks elu-
juhtudeks sobivat retsepti. Raske selle-
pérast, et armastuse kasvatamine kodu-
maa vastu on vidga mitmekiilgne, aega-
ja vaevanoudev too., Kuid kasulikke



nouandeid leiab iga pioneerijuht roh-
kesti, kui ta ldob lahti programmi
«Orientiirs. Koik tundub olevat selge
ja arusaadav: meie ees on konkreetne
tegevusprogramm. Kuid kui erinevalt
voib seda téita!l

Sablooni jirgi téétama harjunud pio-
neerijuht ei hakka pead murdma. Or-
ganiseerib kirjavahetuse: kutsub lapsed
kokku ja dikteerib neile kirja sisu ega
tunne huvi, kas vastused ka saadakse
ja kas need lastele midagi (itlevad.
Kroonulik, formaalne ldhenemisviis
voib labastada iga asja. Nii vdib koh-
tumine huvitavate inimestega osutuda
tdiesti ebahuvitavaks, loodusvaatlus
erineda botaanikatunnist iiksnes selle
poolest, et laste pea kohal pole kooli
katus, vaid taevas. Ja matkadki ei too
pioneeridele réomu, kui need on ees-
maérgitud, kui lapsi saadavad teel ini-
mesed, kel puudub elurddm, romantika
ja oskus elu nidha.

«Koik zanrid on head peale igava» —
seda Voltaire'i aforismi kordas sageli
Karl Marx. Kasvatustidos on palju
«zanre». Loovalt tootav pioneerijuht
leiab nende hulgast alati sisuka ja
huvitava, see aga, kes el mitle, ainult
tthe — igava.

EI ole olemas abstraktset armastust
kodumaa wvastu. Tdiskasvanuna maois-
tame kodumaaga kokkukuuluvuse alli-
kaid. Meie armastuses kodumaa wvastu
etendab tidhtsat osa ka lapsepdlvemaa-
ilm. Kuid veel rohkem mdojutab tun—
deid see, kui tunnetame, et meie kodu-
maa on maa, mis hdmmastab maailma
oma kangelaslikkusega, oma plaanide
ja ettevotmiste ulatuse ja reaalsusega;
on Oktoobri ja Lenini slinnimaa. Me
teame ka meie kodumaa — Noukogude
Sotsialistlike Vabariikide Liidu — tohu-
tut internatsionaalset tdhendust.

Kommunistliku kasvatuse aluste alu-
seks on sirguva polvkonna kasvatamine
rahvaste vendluse ja sopruse vaimus.

Ei tarvitse tiles lugeda pioneeriorga-
nisatsioonis tehtava internatsionaalse
kasvatustioo koiki vorme, neid on pal-
ju — rahvaste sopruse klubid, kiilla-
soidud oma eakaaslastele, miitingud ja

manifestatsioonid, kirjavahetus... Olu-
line«on, et koik oleks mitte formaalne,
vaid sihipdrane ja sisukas. Huvi oma
eakaaslaste elu vastu liiduvabariikides
ja vilismaal on omane kdaigile lastele.
Kuid pioneerijuhtide oskamatuse tottu
internatsionaalset kasvatustood oigesti
korraldada on laste huvid tihtipeale
pealiskaudsed, viljendudes iiksnes kir-
jades  keskajalehtede  toimetustele:
«Saatke kellegi vidlismaa poisi voi tiid-
ruku aadress.» Muidugi on meeldiv
tundmata eakaaslaselt ja tundmata
maalt kirja saada. Kuid hoopiski tdht-
sam ja isegi meeldivam on tundma oOp-
pida selle maa ajalugu, tédnast pédeva,
todlisklassi voitlust, kirjandust, kunsti
ja muusikat. Ning selleks ei ole vaja
posti teenuseid — on tarvis uudishimu,
raamatuid ja ajakirjandust. Uhes
Moskva-ldhedases pioneerilaagris n&i-
tasid lapsed mulle uhkustundega vilis-
maalt saabunud postkaartide kollekt-
siooni. Seal oli ka Prantsusmaa mitmete
paikade vaateid. Et see oli moéddunud
suvel, kui kogu maailm jélgis dgedaid
klassilahinguid sellel maal, réikisin
lastele wviimastest siindmustest. Nagu
nende jutust selgus, teadsid nad palju
jutustada Prantsusmaa loodusest ja
arhitektuurist (keegi ei {tle, et see
poleks hea!), kuid paraku ei teadnud
nad midagi selles riigis asetleidvast
poliitilisest voitlusest.

ISAMAA — see on mahukas ja mit-
metahuline madiste. Selles on kallis
koik — nii Rubljovi kaasaegsete fres-
kodega vana kirik kui ka Ostankino
televisioonimasti pilvedesse kiilindiv
tipp. Kodumaa-armastus ei saa olla
poolik. Kibedate mdtetega vaatad mo-
nede noorukite kitetéod: rumalaid kir-
jutisi vanadel maélestusmarkidel, sisse-
16ikeid polispuudesse looduskaitsealal.
Viga vastutusrikas iilesanne on Oope-
tada hindama oma maa ajalugu ja rah-
vuskultuuri, pidama kalliks selle
mailestusméirke, austama inimesi, kelle
mehisus on teinud ja teeb kuulsaks
kodumaa. Ilma selleta on patriotismi-
tunne ebatiielik.

Lapsed piiiiavad kangelaslikku mine-
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vikku tunnetada ja selleks tehakse
palju ka pioneeriorganisatsioonis. ™Mee-
nutame kas voi matku revolutsiooni-,
lahingu- ja toédkuulsuse paikadesse,
punaste jéljekiittide otsinguid. Kuid
sageli jddb pioneerijuhtide, seega ka
pioneeride, vaateviljast eemale tidnane
pdev. Muidugi, suursiindmustest me
rddgime. Kuid elus on peamine miljo-
nite igap#devane t6d tehastes, vabriku-
tes ja kolhoosipdldudel. Tihti jutus-
tame lastele teadlaste jahmatamapane-
vatest avastustest — tidhtis ja wvaja-
lik! —, kuid kas me oskame neile avada
ja niidata kaevurite, pdllumeeste,
kangrute, metallurgide ja ehitajate —
kiige erinevamate ja vajalikemate elu-
kutsetega inimeste t6é ilu? Paljud pio-
neerijuhid ei oska seda kahjuks teha.
Kuid vestlustes vanemate klasside &pi-
lastega elutee wvalikust, torkab, eriti
linnakoolides, sageli silma iileolev suh-
tumine paljudesse elukutsetesse — nen-
de teadvuses on nagu olemas mingite
kindlate jirkudega tabel: elukutsete
hulgas, mida ei austata ega peeta kéit-
vaks, on kiimneid vajalikke ameteid.

Kodumaa ja t66 — need on lahuta-
matud mbisted. Kodumaad armastada
tdhendab siidamega tunda: t66 muudab
kodumaa kaunimaks ja véimsamaks
ning austust viidirib see, kes on tibimees,
on looja.

Miletan, et iiht pioneerijuhti seati
teistele eeskujuks kui heade plaanide
koostajat. Pioneeritoas nidhtaval kohal
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rippus aastaplaan. Koik oli kirjas ala-
jactuste ja punktide kaupa. Oli seal ka
alajaotus «Armastuse kasvatamine ko-
dumaa wvastu», selles aga vastavad
punktid: kidia matkal ja muuseumis,
teha ekskursioon loodusesse, luua
noorte ajaloolaste ring jne. Muidugi,
planeerimine on hea asi, kuid «armas-
tuse kasvatamine kodumaa vastu» ei
mahu iithessegi alajaotusesse, ei punk-
tide ega alapunktide alla. Seda on véi-
matu eraldada kogu pioneeritéo siistee-
mist, koigest. mida tehakse malevas ja
igas selle rithmas.

Kodumaa tunnetamine — see on po-
liitinformatsioon (kui see on sisukas ja
siigav), ja ploneerikoondus, ja matk, ja
kohtumine lokke &ires, ja vestlus maa-
kaardi juures, ja laul puhkehetkel, ja
vaikuseminut mélestussamba juures, ja

vaidlus maali iile... Poliitika, tod,
kunst, kultuur, igapievane elu-olu,
kombed, traditsioonid, kaugemad ja
ldhemad siindmused — erakordseli

suur on palett viarvidel, mis aitavad
kedumaa portreed maalida.

Kiimneaastased punase kaelaritiga
kodanikud on rivis, Nad on juba asja-
osalised poliitikas. Nad joondusid ja
hakkasid pioneerijuhi jirel sammuma —
algaski nende pioneeriteekond midda
kodumaad. Palju on teid — ja koikjal
on kodumaa. Palju on ees avastusi —
ja igailihes neist on osake maailma ja
kodumaa tunnetamisest.



Lapsed tulid lasteaeda esmakordself.
Andres hakkas rahulikult mdngima.
Mart tuli réomsalt, kuid hakkas varsti
kiisima: «Kas minu ema tuleb juba?»
Aivar haaras iithe asja, jdttis selle keset

porandat, wvottis teise, kolmanda ja
puhkes nutma. Katrin hoidus seina
ddrde ja vaikis. Mall ei lasknud ema
kiest [lahti, nuttis siidantlohestavalt.
Rabeles, kui teda ema lahkumisel siille
votsin ja sobralikult lohutasin.

Miks kdituvad lapsed nii erinevalt?

Noore kasvatajanae murdsin selle iile
tihti pead. Nii mdnigi kord pidasin
Malle ja Katrini taoliste laste kditumist
vanemate vidra kasvatuse tagajirjeks.
Hiljem, kui tutvusin I. P. Paviovi Ope-
tusega kérgemast ndrvitegevusest, sai
mulle paljugi laste erinevast kditumi-
sest mdistetavaks. Selle tottu muutus
ka t66 kasvatajaona soctuks huvitava-
maks.

Madistsin niiiid, et laps tfuleb lasteaeda
juba paljude teatud mddral vdljakuju-
nenud harjumuste, oskuste ja iseloomu-
joontega.

Kui elu kulgeb tavalist rada, on laps
rahulik, positiivselt hddlestatud. Kui
aga tekib wusi drritajaid, mis sunnivad
muutma seniseid seoste siisteeme, ilm-
nevad paljudel lastel negatiivsed tund-
mused. Seega on moistetav, et enami-
kule lastest on lahkumine wvanematest
ja kohanemine uues olukorras kiillalt
raske elamus.

Stereotiiiibi  muutmisest tulenevaid
raskusi olen viimastel aastatel piilidnud
kergendada  mitmesuguste wvdtetega,
kdigepealt aga silla ehitamisega uue ja
vana stereotiiiibi vahele.

Kui lasteaeda tulnud lapse harjunud
elukord liiga jdrsku muutub, kui esi-
tatakse korraga palju uusi noudmisi
(kindel kord, ise riietumine, pesemine

Et igal lapsel
oleks lasteaias

hea

M. KOGEL,
Tartu 10. lasteaia kasvataja

ine.), mida laps tdita ei oska, kaasnevad
sellega megatiivsed tundmused: nutt,
vastumeelsus lasteaia vastu jm.

Esimene pdev lasteaias voib olla aga
viga meeldiv, kui uues olukorras on
mondagi tuttavat (ndit, tuttav kasva-
taja, kes kiilastas kodu, vestleb lapsega
tema lemmikmdnguasjast).

Selleks et last suunata, peab teda
ennekdike tundma. Lapse ja tema kas-
vatustingimuste pohjalikumaks tund-
madppimiseks kiilastan tema kodu juba
voimalikult enne lapse lasteaeda tule-
kut. Vestlen vanematega ja lapsega.
Piiiian kontakti loomiseks isegi wveidi
mingida lapsega, et teada saada tema
lemmikmdnguasju ja huve. Viimasel
ajal oleme kdinud lapse kodus koos
teise kasvatajaga. Kaasa vdtame mone
omavalmistatud minguasja voi lilledie.
Nii ei jdta Kkiillaskdik kontrollimise
muljet.

Veidi raske on kodude kiilastamine
siigisel, kui nooremasse rithma tulevad
koik uued lapsed enam-vihem korraga.
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Kuid siis oleme tutvunud esmajirje-
korras otse kodust tulevate lastega. Sdi-
mes viibinud lapsed on kodust eemal-
olekuga juba harjunud ja seepdrast
kohanevad ka lasteaias kergemini.

Et kodude Kkiilastamine on liihiajaline
ega anna igakord oOiget kujutlust koi-
gest, mis on lapsega kontakti leidmisel
vajalik, siis palusin eelmisel oppeaastal
oma rithma lapsevanemaid tdita kirja-
likult jirgmine ankeet:

1) perekonna koosseis;

2) lapse elamistingimused;

3) tervislik seisund;

4) todkohustused, korra- ja hiigieeni-
harjumused;

3) kone (s6navara, vestlus- ja jutus-
tamisoskus, loogilisus);

6) kditumine (oskus endale eesmiirki
piistitada ja sellele vastavalt tegutseda);

7) kohusetunne enese ja oma asjade
eest hoolitsemisel;

8) minguseltsilised ja nende mdju;

9) oskus vahet teha hea ja halva va-
hel;

10) missuguseid negatiivseid jooni on
vanemad oma lapse juures mirganud
ning kuidas piitiavad nendest vabaneda.

Nii sain teada, et Sigrid, kes lasteaias
kditub eeskujulikult, jonnib kodus. Siiri
ema peab oma last normaalselt arene-
nuks, tegelikult on aga tidruk wviga
saamatu ja arg. Ema teada on tema
kolmeaastane poeg Kalle erakordselt
tark, kuna ta alatasa televiisorit vaada-
tes teab suusavdistlustest Hollandis ja
sojast Vietnamis. Poiss on aga mdétetes
laialivalguv, tegudes saamatu ega oska
mdngida.

Ankeedi kaudu tutvusin lastega kui
ka vanemate toekspidamiste ja seisu-
kohtadega  kasvatuskiisimustes.  Siit
selgus, millest on vaja wvestelda indi-
viduaalselt ilhe vdi teise lapsevanemaga
ja missuguseid probleeme kisitleda
koosolekuil.

Kooliealiste laste juures on tunded
kdige tihtsamad., Laps ei suuda veel
kdike moistusega wmdista, kuid tunda
kiill. On tdhtis, et laps tunneks kasva-
taja osavatlikkust.

Lastele, eriti uustulnukatele, on iiks
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raskemaid hetki hommikuti vanematest
lahkumine.

Esimestel pdevadel piiiian lapsele olla
isa, ema, vanaema vdi vanaisa asemel.
Vatan ta stille, rddgime kodus olevatesi
méidnguasjadest. Hommikuti osutan td-
helepanu igale tulijale ja kui wvaja,
aitan leida sobiva midngu vdi tegevuse,
arvestades lapse seniste harjumuste ja
soovidega.

Lasteaia pdevareziim on hdisti koosta-
tud: pdev algab minguga. Ming huvi-
tab lapsi ja vdoimaldab kasvatajal igale
lapsele individuaalselt liheneda.

Toivo tuli esmakordselt lasteaeda
suure nutuga. Isegi iileskeeratav eks-
kavaator, mis teiste tihelepanu koitis,
ei huvitanud teda. Vestluses emaga sel-
gus, et Toivol on huvi loomade wvastu.
Puhusin tdis kummist kitsekese, kes
«mdkitades» palus, et Toivo teda s66-
daks. Kohe muutus poiss tihelepaneli-
kuks. Andsin talle veel paberist rohtu
ja kausikesega vett. Toivo séitis, jootis
loomakest ja ehitas talle minu ette-
panekul ning abil klotsidest eluaseme.
Jiargmisel hommikul tuli Toivo rddom-
salt lasteaeda ja tdttas kohe oma loo-
makest hooldama.

On lapsi, kellega pole kerge kontalkti
seavutada, ja vétab aega, enne kui leiad
lihenemisvotte.

Niiiteks kolmeaastane Katrin (tempe-
ramendilt flegmaatik), priske, wvihelii-
kuv tidruk, kodus mdingib vihe, roh-
kem armastab ema abistada, raadiot
kuulata ja televiisorit vaadata. Eriti
huvitub lauludest. Viga tipne, korralik
ia puhas.

Esimestel nddalatel lasteaias ei mén-
ginud ega rddkinud ta teistega. Kodust
tulles rddkinud, et ta ei taha lasteaeda
minna, kuid riithmaruumi astus ndiliselt
vastumeelsuseta. Pakkusin talle wusi
ilusaid mdnguasju — ei tahtnud., Kut-
susin mdngima — ei tulnud. Soovitasin
teistel Katrinit mingima kutsuda, kuid
siis kurtis ta emale: «Mina ei taha laste-
aeda minna, teised kutsuvad mdngima.»
Halklkasin uurima, miks Katrin selline
on. Kiisisin: «Kas sul igav ei ole?» «Ei,»
vastas ta. «Mida sa sooviksid teha?»



«Ainult koju.» «Mida sa kodus teed?»
«Kuulan plaate, kui onu Tennosaar
laulab. Vahel mdngin nugise sabaga.»
«Aga mis sulle kdige rohkem meeldib?»
pirisin edasi. «Pikutan isa korval, kui
isa jutustab.» Oues seisis voi kondis ta
minu ldheduses.

Kord jaheda ilmaga astusin mone
sammu Katrini poole, &eldes: «Niiiid
piiiian sind kinni ja viin tuppa sooja,
muidu kiilmetad wveel dral» Katrin
jooksis naeratades eest dra. Meie mdn-
guga liitus ka teisi lapsi. Maned piiiid-
sin kinni, aga Katrinit mitte, vaid kiit-
sin teda, et ta osavasti eest dra jookseb.
Kaugemalt naeratas ta mulle kavalasti.
See sai meie suhetes pddrdepunictiks.
Edaspidi hakkas Katrin juba vihehaa-
val litkumismingudest osa vdima, hak-
kas midngima litvaga ja muutus rdodom-
samalks, Niiiid midngib ta teistega ja on
vahel isegi jutukas.

Kolmeaastane Ellen, pisike ja 0rnake,
oli kasvanud suuremate laste ja tdis-
kasvanute seas. Suur karu-momm sii-
les, ise haledasti nuuksudes, nii lahkus
ta hommikul emast. « Karu-moémm, miks
sa nii kurb oled?» kiisisin mina. «Tule
ma annan sulle mett!» Hoolitsemine
tema armsa karukese eest wviis Elleni
motted kodust eemale. Kollektiiviga
harjunud, loobus laps hiljem ise karu
kaasatoomisest.

Selle lapse juures
leidmiseks tegelemine
minguasjaga.

Arg ja tagasihoidlik tidrukuke tun-
dis end hoopis kindlamana ja julge-
mana, kui mitte tema, vaid hoopis
karu-momm muutus tdhelepanu kesk-
punktiks.

Kui olin moor kasvataja, ei julgenud
ma lastega kaasa naerda — tundsin
hirmu autoriteedi kaotamise pdrast
ning seepdrast piliidsin olla asjalik.
Kogemused on aga ndidanud, et kooli-
eelsete laste juures saab huuwmoriga
kergemini iile nii monestki raskusest
kui range korralduse, keelu ja karistu-
sega. Heatahtliku naljatlemisega ajame
laiali siinged jomni- ja trotsipilved ning
jialle paistab pdike. Aja jooksul tekib

kontakti
lemmik-

mojus
tema

lapses eneses soov kdituda hdsti, mis
pole tingitud hirmust karistuse pdrast.

Nditeks 3-aastane Taimi kondis aias,
uue miitsi pael lahti. Kui tahtsin seda
kinni siduda, kdratas ta: «Ara puutu,
saan ise!» Ei saanud aga ise ja kiskus
pahaselt paela. Miitsi paela sidumine
polnud nii kerge kui kingapaela sol-
mida (seda Taimi oskas), sellepdrast
Ieiisisin naljatledes: «Aga kas lubad, et
sorme otsaga natuke puudutan sinu
imeilusat siidpaela?» Taimi hakkas
naerma, kui ettevaatlikult paela otsast
kinni votsin. Lopuks lubas ta mul paela
kinni koita. Sellest, et niiviisi kdratada
pole ilus, vaid laps peab viisakalt rdd-
kima, meil juttu ei olnud. Jdlginud aga
ema konelemist lapsega, mirkasin, et
ema kasutab liiga kdrkivat hidletooni.
Vahel annab aga ka tidruku jonnile
jidrele. Soovitasin vanematel kasutada
rahulikku, rdomsat ja naljatlevat tooni.
Huwvitav oli jilgida, kuidas lapse rdd-
kimisviis 0Oige eeskuju madjul vordle-
misi lithikese aja jooksul muutus.

Nelja-aastane Anto — koleerik, eriti
suure fantaasiaga, hdsti arenenud,
viga hea miluga, kuid pidurdamatu ja
ndrviline.

Esimestel pdevadel jalutas ta laste
seas, iitles siin-seal mone arvustava
sona, l6hkus nagu muuseas jalaga mone
litvast mingu ja iitles uhkelt: «Voin
uue teha.» Ta tegigi uue ning ilusama.

Teised imetlesid ja isegi kartsid An-
tot. Poiss aga muutus aina tdhtsamaks.

Anto ema rddkis teatud uwhkustun-
dega Anto korgest fantaasialennust
ning ergutas seda. Kui rddkisin, et Anto
viskas kivi keldrisse, pdris ema poisilt:
«Miks sa seda tegid?» Oli ilmne, et
poiss motles ruttu wvdlja pohjenduse:
«Mina tahtsin proovida, kas ma saan
nii kaugele visata», ja ema jdi sellega
rahule.

Poisid olid ehitanud suure klotsidest
maja. Anto haaras iihe klotsi ja lohkus
maja, seletades ise: «Mina olen tuul ja
kova tuul [ohub maja dra.»

«Kas sa ei tahaks olla hea tuul, kui-
vatada pesu ja ajada purjepaate edasi?»
soovitasin mina. Selline vdte tavaliselt
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mojus ja lapse midng vottis positiivse
suuna. Anto aga haaras maja seinast
teise klotsi, seletades tdhtsalt: «Teie
majal pole ju aknaid, aga mina tegin
akna, et valgus sisse saaks.»

Utlesin: «Enne pead kiisima, kas tei-
sed soovivad, et sa nende majale aknad
teed, see on ju nende maja.» Niiiid ko-
putas Anto uksele ja kiisis, kuid teised
ei soovinud majalohkujat oma mingu
votta. Pahameelega kiskus Anto kum-
mist loomadel korgid dra ja laskis need
ohust tiihjaks. Ta pidi muidugi loomad
uuesti tdis puhuma, mis oli vaevarikas
tdd. Sellegipdrast kruvis ta nidal hiljem
autol dra metallist telje ja torkis sel-
lega lidbi 4 kummist looma. Jdlle jook-
sis Ohk wvdlja, kuid loomi parandada
poiss ei osanud. Esmakordselt istus ta
laua juures onnetu nioga ja palus
minult abi. Kui sain Antolt lubaduse
mitte kunagi enam ménguasju 10hkuda,
panin aukudele paigad peale. Paigatud
loomad tuletasid Antole meelde tema
pahategu ja aitasid poisil end pidur-
dada. Selgitasin Anto wvanematele, et
liigne fantaasia voib tuua poisile elus
pahandusi, ja soovitasin suunata last
toepdrastele motetele ja tegudele.

Ema jutustas, et 18hkumiskirg tirkaos
Antol siis, kui wvanaema 106i poisile
lahtikruvimiseks wvana kella, deldes:
«Niiiid on poisist tiikiks ajaks rahu.»
Isa aga oli muretsenud samaks otstar-
beks vana kirjutusmasina, sest poisil
arvati olevat huvi tehnika vastu. Lep-
pisime vanematega kokku, et Anto ei
tohi midagi lohkuda ei kodus ega laste-
aias. Kui l6hub, parandagu ise, enne
uusi minguasju ei saa. Pideva kasva-
tustod tulemusena Anto enam ei lohku-
nud minguasju ega seganud teiste
mingu. Kuidas aga voorutada Antost
iileolev suhtumine kaaslastesse ja har-
jutada teda sobralikult mingima?

Pesuruumis valas Anto Lenole joogi-
topsist vett pdhe, seletades hiljem, et
tahtnud tidrukut karastada. Kui Kalle
ei andnud Antole kaptenimiitsi, ham-
mustas ta teisel katt, kuni sai miitsi.

‘Votsin Antol kiest kinni ja kiisisin
viga tosiselt: «Miks sa teed niisuguseid
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rumalaid tiikke?» Poiss aga seletas
tihtsalt: «Vaat, kui pdike paistab minu
peale, tuleb mul kohe paha mote.»

«Ei, Anto, piike ei ole siiiidi. Sina ise
oled paha poiss. Mina sind enam teiste
juurde ei luba.n Niitid kiskus Anto
oma kdtt minu omast ja dhvardas ham-
mustada. «Hammusta pealegi,» iitlesin
rahulikult, «eks siis oOhtul nditan
emale.» Kuid Anto pigistas hambad
kovasti kokku ja hiliidis: «Léhun oma
ema puruks!» Ma ei vastanud. Kondi-
sime rahulikult aios, kuni koik lapsed
olid lahkunud. Juhuslikult hilines ema
pojale jdreletulekuga. Rohisin vaikides
lillepeenart. Poiss hakkas hirmu tund-
ma, et ema ei tulegi, ja alustas jutti:
«Kas ema tuleb wvarsti?» «Tuleb siis,
kui oled heaks poisiks saanud,» iitlesin
iikskoikselt. «Aga kuidas ema teab, et
olin paha, kas ta kuulas aia taga?»
«Vaib-olla,» vastasin mina. Minu napi-
sonalisus dratas poisis kahtluse. Hak-
kas sadama lubadusi: «Ma kunagi enam
ei hammusta ega lohu teiste minge, ei
pillu kive, ei ehmata teisi ukse tagant.»
Siis just ema tuligi. Anto jutustas emale
oma tdnastest ja eelmistest pahandus-
test. Anto andis ohtralt lubadusi ja kal-
listas ema kovasti. Ema taipas ja iitles
toredasti: «Ma toOesti ei tahtnud sulle
jdrele tulla, ikka aina pahandused ja
pahandused. Kuulsin aga, et lubad
niiiid hea olla ja tulingi.»

Kas mojus hirm, et ema ei tule, vdi
tahtis Anto kui «mees» sdna pidada,
kuid edaspidi piiiidis Anto pahandusi
wviltida.

Jirgmisel pideval kutsusin just Anto
riihma ette jutustama, kuidas ta kodus
oma ema, nooremat venda ja Oekest
abistab. Kiitsin teda abivalmiduse ja
hea jutustamisoskuse eest.

Anto tundis end tdhtsana. Aias kogu-
nes lapsi Anto iimber, kes aina jutus-
tas toredaid lugusid, mitte aga rumalusi
nagu varem. Anto vdeti laevale mdan-
gima ja heasiidamlik Kalle andis talle
isegi kaptenimiitsi, olles juba wunusta-
nud hammustamise.

Antot liigutas see vdga. Tal niis isegi
piinlik olevat miitsi vastu votta. Teisel



poolaastal oli naha Anto ja teiste laste
suhete paranemist. Pahanduste korral
tarvitses vaid meelde tuletada: «Sa ju
lubasid» ja kohe muutis poiss kditu-
mist. Kuna Anto oli viga elav ja teo-
tahteline poiss, siis piiiidsin talle pide-
valt huvitavat tegevust leida. Nii Gppis
Anto end vdhehaaval pidurdama. Ta
oskas enesele tdhelepanu tommata hea
mingude organiseerijana mning huvi-
tava jutustajana.

Pahandusi juhtub ka tasakaalukatel
hdsti kasvatatud lastel, vahel ei oska
nad Oigesti kdituda mones neile kee-
rulises olukorras.

Viikesed lapsed ei tunne esialgu
koostootamise ja koosmingimise vot-
teid. Kui suudame neile aga Oigeaeg-
selt delda, kuidas kdituda keerukas olu-
korras, siis loob see edaspidi kontakti
koosmiédngimiseks.

Lapsi, kes toimisid omal algatusel
Oigesti voi olid minu juhtniore meeles
pidanud, tostsin esile. See ergutas ka
teisi hdsti kdituma ja julgustas argu.

Ellenil, Siiril ja Katrinil seisid loo-
duslikust materjalist loomad koige
kauem terved. Nad tostsid loomi ette-
vaatlikult iihest kohast teise. Just neile
valmistasin uusi loomi.

Tiina ja Merike ei loksutanud Llilli
kastes wvett jalandudele ega viietele.
Jargmisel ohtul said nemad esimestena
kastekannud.

Asetasin podsa alla lohuga kivi, kust
linnud juua véisid. Just Tiina oli see,
kes pidi esialgu igal hommikul tditma
linnukeste joogindu. Kui kuulasime
kuldnoka laulu, lisasin: «Ta on r00mMUS,
et Tiina ei unustanud joogivett.»

Pidurdamatule Antole aga iitlesin,
kui ta juua soovis: «Ldhme viime enne
linnukestele wvett.» Siis alles jgi Anto
ja rddkis: «Viga halb on, kui on jonu
ja kohe vett ei saal»

Mdng mojub kasvatavalt, kui ta on
sisukas. Olen piiildnud tdhele panna,
mida lapsed minguks vajavad, ja nende
soove rahuldada.

Kalle pani litva taskurditikusse, tostis
selle iile ola ja teatas: «Mina olen
nddrivana.» Teiseks pdevaks tegin rii-

dest mitmesuguses suuruses kotte. Kalle
oli viga rédmus, esines kogu ndddala
nddritaadina ja jagas manguasju. Viik-
semad kotid kasutati poeminguks ja
autodel kauba vedamiseks.

Jilgin, et koik lapsed oleksid tege-
vuses ja nende mddngudel oleks mote.

Ebasobivaid tegevusi ma mitte ainult
ei keela, vaid piiilan asenduda teistega,
parematega.

Aljosa ehitas kraana (dmber nidriga
iille dunapuw oksa). «Oks lidheb katki.
Kraana mnoori vdéime ka dile pingt

‘panna,» iitlesin mina ja aitasin uue

kraana ehitada.

Vallo kiige juures: «Mina olen miilits,
minge kéik kiige pealt dra.» Selgitasin,
et miilits rahulikke kiikujaid ei keela.
«Sa valva parem, et kiigutaks nii, nagu
dpetasin, siis ei kuku keegi maha.»

Nii hakkasid pidurdamatud end ikka
rohkem ja rohkem wvalitsema, arad
muutusid julgemaks ning liiga aeglased
ja pealiskaudsed harjusid piisivalt te-
gutsema.

Paljudele lastele on iiks ebamugava-
maid toiminguid soomine.

Nelja-aastane Leiger s0i viga aegla-
selt, jdi tihti litkumatult istuma, lusi-
kas kdes, ja tousis lawast enamasti vii-
masend.

Uhel pieval korraldasin nii, et Leiger
piidses kiisi pesema ja soé0ma esime-
sena. Ergutasin teda pidevalt séomisel.
Leiger tousiski lauast esimeste seas ja
sai ette korrapidaja polle. Ta tegi oma
t60 ddrmiselt tipselt ja sai lastehoidjalt
kiita. Sellest pdevast alates oli mirgata
Leigeri piliidlikkuse tousu.

Kolmeaastane Kunnar kiirustas liig-
selt.

Uhel pdeval ilmus sdbgi ajal jdnes
(kdpiknukk) ja kiitis Kunnari lauakaas-
lasi, et need ei pane palju toitu korraga
suhu ja krobistavad histi peeneks too-
red porgandid. Kunnar kuulatas ja
piiiidis teisi matkida ning sai ka lopuks
ise kiita.

Leian, et sodmisel, nagu mujalgi, on
vaja ette meelde tuletada, kuidas kdi-
tuda sédgilauas ning seejirel nimeliselt
kiita meid, kes piiliavad 0igesti siliia.
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Magamine on lastele, kes pole kodus
harjunud pdevase uinakuga, kodige iga-
vam aeg pdevast.

Unetult voodis lamamine vdib tde-
poolest ebameeldiv olla, sellepirast
piiiian saavutada seda, et lapsed vOi-
malikult kiiresti winuksid.

Rahututele, kes keeravad iihelt kiil-
jelt teisele, soovitan silmad kinni panna
ja vilja motelda ilus jutt, mida véiks
pdrast teistele jutustada. Sellised rah-
meldajad vajevad vaid moned minutid
rahulikku lamamist, kui juba uinuvad.
Sellele, keda hakkas magama minnes
piinama koduigatsus, rddgin sosinal
mone vdikese loo ja soovitan seda unes
edasi ndha. Meeleolu paraneb ja laps
winub.

Moned lapsed viivitavad sihilikult
lahtiriietumisega, et lithendada lamao-
mise aega. Hakkasin jdrjekindlalt
varem dratama neid lapsi, kes esimes-
tena voodis olid, ja andsin neile seniks,
kuni teised riietumise lopetasid, mdngu-
asju, mida tavaliselt ei kasutatud. Sel
on mitu eelist. Lapsel on eesmirk, miks
ta peab wvaikselt lamama, ja teiseks
opib ta ka iileval olles vaikselt tegut-
sema.

Riietumine ldheb madnel lapsel liiga
aeglaselt ja muutub talle tiiitavaks.
Abistame last, kuid ainult selles, mil-
leks ta ise ei ole veel suuteline.

Et riietumist kiirendada, rddgin tava-
liselt lastele eelseisvatest mangudest v0i
jalutuskdigust. Esimesed, kes due mine-
kuks wvalmis on, saavad valida meele-
pirased mianguasjad.

Nelja-aastane Leiger (flegmaatik) oli
harjunud, et teda riietatakse. Ta istus
tavaliselt tegevuseta ja ndis oma mo-
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tetega kaugel viibivat. Kiillap ta arves-
tas — viimaseid aidatakse. Kord olid
lapsed eelmisel pdeval manginud lennu-
vdlja. Ise tegin lendurile miitsi ja pril-
lid, mida Leiger huviga vaatles. Abista-
sin teda pisut ja poisil ndis tdarkavat
lootus uute manguvahendite saamiseks.
Kiirustades pani ta riidesse ja saigi
soovitud asjad.

Sellised votted teevad iga pdev kor-
duva riietumise huvitavamaks ja sun-
nivad lapsi kiiremini tegutsema.

Osa lapsi on wviga kiired. Merike,
Avo ja Tiina (4-aastased) olid mone
minutiga riides. Palusin neil abistada
vdiksemaid ja nimetasin neid oma tub-
lideks abilisteks. Kadri leiutas nime-
tuse «abistajate rithm» ja niiiid hafati
sinna valima uusi litkmeid.

Uksteise abistamine annab aktiivse-
tele lastele tegevust ja ldhendab lapsi
iiksteisele. Uhtlasi saab nii vdiltida las-
tele wiga ebameeldivat tegevusetut
ooteaega.

Laste nidrvikavale ja meeleolule mo-
jub histi veel tegevuse mitmekesisus
pdeva jooksul. Lobusad, kdrarikkad
mingud vaheldugu vaiksefega: kuula-
tagu jutte, vaadatagu pildiraamatuid
vii mdngitagu monda vaikset didalkti-
list mdngu.

Tehes kokkuvotet aasta jooksul saa-
vutatust, leian, et koik lapsed tunnevad
end pdeva jooksul histi, on roomsad
ja rahul lasteaia eluga.

Elavamaks on muutunud arad lapsed.
Enesepidurdamist on 6ppinud vige ra-
hutud, liitkuvad ja kangekaelsed. Mui-
dugi tekib vahel ka moni konflikt, kuid
need on lihikesed episoodid, mis Kkii-
resti mooduvad ja ununevad.



MITMESUGUST

Vahelepoikeks arutlustesse
raudvara iile

H. REINOP,
Eesti NSV teeneline dpetaja

Meie emakeel on kooliasjandusliku kirjanduse kasutusse andnud tGepoolest
hea sona — maamehelikult to6asjaliku raudvara, mis oma algses tahenduses

mirgib konkreetset ajaloolist mdistet. Voib-olla siis ongi seaduspirane, et
just ajaloolased on nobedad olnud lahkama teadmiste raudvara probleeme. Hari-
dusministeeriumi ajalookomisjonis seni tehtud 168 osaliseks kokkuvdtteks oli
komisjoni esimehe H. Palametsa kirjalik iilesastumine laiema pedagoogilise ava-
likkuse ees «Noukogude Kooli» mulluses novembrinumbris.! Raudvara kokkusead-
misega on tosisemalt tegelnud ka keemikud (vt. keemia raudvara niidiskiisimus-
tik 1966/67. 6.-a. keemiaprogrammi 16pus); katseid raudvara fikseerimiseks on
tehtud {iilerajoonilistes ainesekisioonides; arutlusi raudvara iimber on olnud mit-
megi Oppeaine Opetajate ringkonnas.

H. Palamets rohutab edasise mottevahetuse vajalikkust ja seabki senist téod
tutvustava kirjutise iilesandeks stimuleerida ulatuslikumat arvamustevahetust.
Lubatagu arutlustesse sekkuda mone vahelepGikega.

PROBLEEMI ASETUSEST. RAUDVARA VAJALIKKUSEST. Arutlused raud-
vara lile on oieti arutlused kaasaegse iildhariduse sisu ja mahu iile, s. t. probleemi
iile, mis ilmselt ei kaota oma akfuaalsust sellest hoolimata, et uued programmid
on valminud vdi valmimas, See ei tdhenda tlildhariduse sisu ja mahu probleemide
lahendamisele rakendunud vdimekate teadlastekollektiivide tédtulemuste vihi-
matki alahindamist, kui nendime, et hulk valusaid kiisimusi jadab ka uute pro-
grammide ning nende alusel koostatud oOppekirjanduse rakendamisel poolikult
lahendatuiks voi lahtisteks. Seda voib iisna kindlasti viita vihemasti nende 6ppe-
ainete puhul, mis on antud kohapealse ldbitodtluse hoolde; uute programmide ja
oppekirjanduse loomise tingimusi meie vabariigis iseloomustaks mitte ainult aja-
nappus, vaid selle ja samal ajal vastava voimeka tdojou nappuse korrutis. Ilmselt
ei leia veel tdielikku lahendust joukohasuse probleem ja nouab edasist asjalikku
t66d, kui me ei taha end petta soovitu ja elluviidu illusioonilise samastamisega.
Hariduse sisu ja mahu kiisimuste edasine ldbitédtamine piki sisu ja mahu teist
piiri, s. o. piki kriitilist miinimumpiiri, peaks igal juhul olema perspektiivne ja
asjalikele jareldustele viiv nurimismeetod.

H. Palamets viitab ajalooopetuse spetsiifilistele kitsaskohtadele, mis ajaloo raud-
vara vajalikkust eriti rohutavad. On muidugi tédiesti Oige, et iga Oppeaine isedra-
sused ja eritingimused noduavad raudvara probleemidele diferentseeritud ldhene-
mist. Samal ajal on raudvara probleemides palju koigile Oppeaineile iildist ja
tihist.

' H, Palamets, Eesti NSV ajaloo raudvarast. «Noukogude Kool» 1968, nr. 11,
1k, 823—829,
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RAUDVARA MAARATLUSEST. Kus on siis see kriitiline miinimumpiir?
H. Palametsal on &igus, véiites, et pidurdavat osa etendab selgete teoreetiliste
seisukohtade puudumine. Raudvara defineerimise katseid tarbetuks skolastikaks
pidada oleks toepoolest iisna nome.

H. Palamets esitab jirgmise miédratluse: «Ajalooliste teadmiste raudvara kuju-
tab endast kdigi tdhtsamate ajalooliste seaduspirasuste, faktide ja hinnangute
miinimumi, mida iga Gpilane peab kindlasti teadma antud klassi (aga voimalikult
ka kooli) 16petamisel.»

Oleks ehk motet péérduda korraks raudvara algse, ajaloolise tdhenduse juurde.
Ajaloolased kindlasti teavad, kuidas piiritleb raudvara tihendust 1802. aasta regu-
latiiv («Iggaliks, kes nouab sannakulik ja dige olla...»); kas ei ole ma lihtsalt juh-
tunud selle mdiste ajalooteaduslikule méédratlusele, kuid tundub, et raudvara defi-
nitsiooni koostisse peaks liigierisusena kuuluma ka koige selle, mis talu kiilge
lahutamatult kuuluvaks loeti, funktsiooni dratéhendamine: raudvara miérkis just
seda ja selles ulatuses, mis tootmistdé jitkamiseks minimaalselt vajalik oli. Kas
ei anna see tulusat ndu ka teadmiste raudvara olemuse miiratlemiseks? Tlmselt
peaks ka teadmiste raudvara definitsioon ammendavam, selgem ja tdpsem olema,
kui selles dra tdhistada kéige olulisemad funktsionaalsed tunnused (sealjuures sil-
mas pidades nii noukogude kooli {ildisi iilesandeid kui ka nende iildistest iiles-
annetest antud konkreetse Gppeaine suhtes tulenevaid spetsiifilisi iilesandeid):
«Raudvara on (teadusalaste teadmiste resp. teaduslike moistete, ... jne.) miini-
mum, (1) mis on vajalik (@, b, c...) ja kindlustab (d, e, f...) ning (2) mida iga
opilane peab,..»

Nidhtavasti jouti ka ajaloo raudvara maiiratlemisel sellisele jdreldusele, sest
definitsiooni jdrel antakse kohe ka funktsioone mirkiv lause: «Raudvara tundmine
voimaldab OGigesti orienteeruda ajaloolise materjali suures hulgas, aitab teatmik-
teoste ja kirjanduse.abil kiiresti vajalikku detailsemat informatsiooni hankida
ning kaasaegse iihiskondlik-poliitilise elu paremat maistmist suunata.»

On eeldeldu aga kiillaldane? Tundub, et palju olulist on korvale jddnud. Juh-
tigem siinkohal tdhelepanu vaid esmapilgul kdige silmatorkavamatele liinkadele.

Koigepealt — tervikliku teadusliku maailmapildi kujundamise funktsioon, mida
peab tditma nii iildharidusliku kooli Gppe- ja kasvatustdo siisteem tervikuna kui
ka iga selle siisteemi tiksikliili (muidugi vastavalt oma spetsiifikale). Ajaloo kui
Oppeaine périsosaks on iiles ehitada eriti seda osa terviklikust teaduslikust maa-
ilmapildist, mille ainevallaks on, lithidalt Geldes, ajalooline marksism. Tuletagem
meelde, et V. I. Lenin piistitas oma kdnes «Noorsooiihingute iilesandeds selgepii-
rilise kiisimuse: «Mida meil tuleb iildiste teadmiste summast vilja valida selleks,
et tundma 6ppida kommunismi?»? Niisiis peab raudvara hélmama kiillaldase hulga
neid pohiteadmisi, mis piisivalt ja kindlalt omandatuna toetavad terviklike tea-
duslike ideede omandamist ning kinnitavad neid ideesid, selleks et « ..kommu-
nism ei oleks teil midagi niisugust, mis on pihe &pitud, vaid oleks see, mis te ise
olete 1&bi mdelnud, oleks need jireldused, mis on paratamatud niiidisaegse hari-
duse seisukohalt.»®

Ei tohiks korvale jitta sellistki funktsiooni, nagu Uldine vaimsete voimete
arendamine, motlema dpetamine.

On teisigi kiisitavusi. Aga ka juba eelnimetatute jitmine ebamiirase «endast-
moistetavuse» hoolde vdtab meilt niihtavasti voimaluse seniste kitsaskohtade hul-
gas dra mérkida «selgete teoreetiliste seisukohtade puudumist».

Raudvara ammendav ja tdpne defineerimine ei ole kosmeetiline kdrvalkiisi-

? V. I. Lenin, Teosed, 31, kd., k. 253.
* Samas, k. 257,
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mus; alles siis saame konelda selle kindlast iihesest tihendusest. Praegusel juhul
on ebamdirasust iileliia. Jilgigem alljirgnevates viljavotetes minu poolt rohuta-
tut. Raudvara definitsioonis koneldakse «tihtsamate ajalooliste seaduspirasuste,
faktide ja hinnangute miinimumist». Raudvara dppeprogrammiga vorreldes raagi-
takse «kdige olulisernatest seaduspiirasustest, maistetest ja faktidest». Allpool mér-
gitakse raudvara koostisosadena jirgmisi: periodiseering, maisted ja seaduspira-
sused, faktid (siindmused), daatumid (kronoloogia), ajaloolised isikud, Erinev
tdhistus on jdrgnevalt antud raudvaras: periodiseering, maisted, faktid, daatumid,
isikud. Selgub, et raudvaras endas (digem oleks iitelda: raudvaraks peetavate
moistete, faktide jne. loetelus) ei kénelda hinnangutest ja seaduspirasustest, mil-
lest juttu on raudvara definitsioonis. Viidetakse, et «samuti ei ole iga fakti juurde
kirja pandud hinnanguid, pohjusi ja jireldusi, sest peame enesestmoistetavaks, et
fakt on téielikult omandatud alles siis, kui &pilane oskab anda sellele dige hin-
nangu, suudab esile tuua siindmuse pdhjusi ja sellest siindmusest tulenevaid taga-
jérgi». Voiksime siinkohal esitada niiteks kiisimuse, kas ka méistete juures on
hinnangu andmine enesestmoistetav véi ei ole hinnangud sel juhul hoopiski vaja-
likud. UhesGnaga — terminitega on kiill {ilem#ira vabalt timber kiidud. Ja olgu
siinkohal kohe vahele deldud, et nii kindlat «enesestmoistetavuse»-optimismi ei
tihkaks kull kuidagi jagada.

Ent mingem raudvara juurde.

RAUDVARA FIKSEERIMISEST, Pohimotteliselt ei vaidleks tabelivormi vastu,
kuid peaasjalikult eeltébna raudvara tipsemaks piiritlemiseks. Praegusel tabelil
voiks minu arvates olla vaid umbes selline pealkiri: «Eesti NSV ajaloo raudvarasse
arvatavate moistete jne. loetelu». Ent sellest lihemalt allpool.

Enne tahaks viidata monele kiisitavusele, mida tabel tekitab. Kas periodisee-
ring kuulub raudvarana omandamisele? Oleks nihtavasti loomulik (ja nii on ka
eespool Oeldud), sest mingi ajaloolise nihtuse paigutamine kindlasse perioodi on
monelgi juhul juba ise kiillalt «raudvaralik» tarkus.* Tekib siiski kahtlus, kas nii
on moeldud, sest daatumite lahtris ei peeta perioodi iildraamide andmist vajali-
kuks. Voi ei tehta seda kordamise viltimiseks? Korrektsem olnuks siis perioodi
pohidaatumid tuua hoopis daatumite lahtrisse, muidu on viimane ebatiielik,

Ebaselgeks jddb lahtrite «Mbisted» ja «Faktid» vahekord., Niiteks on lidne-
mere-soomlased moistete lahtris, faktide lahtris nende asumisala. Kas on voimalik
defineerida moistet lddnemere-soomlased asumisalale viitamata? Ka Kunda kul-
tuur on millegipédrast paigutatud faktide lahtrisse. Riiiitliordu on mbistete hulgas,
Moogavendade ordu faktide lahtris, samuti Hansa kaubaliit jne. Kiillap tasuks
raudvarasse arvatavate teadmiste loetelu lahtritesse jaotamist veel kord iile vaa-
data.

Minu eespoolset viidet, et raudvara esitamist loetelu kujul saab véimalikuks
pidada vaid vahepealse todetapina, tuleks illustreerida méne niite varal, Vana-aja
kursuse raudvara projektis (mis on samuti antud loeteluna) on maoistete ja sea-
duspiirasuste lahtris dra toodud mbiste iihiskondlik klass. «Klassideks nimetatakse
suuri inimeste gruppe, kes erinevad iiksteisest neile teatud ajaloolises iihiskond-
liku tootmise siisteemis kuuluva koha poolest, oma suhtelt (mis on enamasti fik-
seeritud ja vormistatud seaduste) tootmisvahenditega, nende poolt t66 thiskond-

* Muide — siinkohal tahaks kiisimuse alla seada ainult kunstnike, mitte aga
kirjanike ja muusikameeste liilitamist raudvarasse, Opitagu neid kiill ldhemalt
teiste ainete tundides, kuid a) nende paigutamisega ajaloolisse tervikpilti ei saa
teised ained ilmselt toime tulla ja b) opilane kannab iihes aines omandatu teise
ainesse iile Jisnagi raskepéraselt, mistGttu loobumine teatud osa kultuuritegelaste
vihemalt vastavasse perioodi paigutamisest vdib ajalooalaseid teadmisi — kul-
tuuriloo vallas — maérksa lahjendada.
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likus organisatsioonis etendatavalt osalt, jirelikult aga ka iihiskondliku rikkuse
selle osa saamiselt ja suuruselt, mis on nende kisutuses».® Selle iisnagi keeruka,
kuid teaduslikult tipse definitsiooni tsiteerimine siinkohal on muidugi irriteeriv
ja kutsub kindlasti vilja nordimust véljendava ning térjuva reageeringu: kes siis
nii naiivne on, et 5. klassis iilimat teaduslikku korrektsust taga ajab. Aga kui liht-
salt siis? Vana-aja opiku autor ei tee mdiste klass esmakordselt esitamisel katsetki
defineerida seda: ta koneleb vaid inimeste jagunemisest orjadeks ja orjapidajaiks
ning annab neile riihmadele iildnime — klass. Moiste rikastub kogu ajalookursuse
viltel (sealjuures ka teiste Oppeainete toel), kusjuures 11. klassisiski pole jGu-
kohane ja seega otstarbekas piitielda definitsiooni sellist sdnasdnalist tdpsust ning
lakoonilisust. Mida néuda teatud astmel (5. klassis, 8. klassis jne.)? Esitades raud-
vara ainult napi loetelu vormis, ei ole vilditud, et dpetaja hakkab sellest loetelust
lihtudes tisna lihtsalt drillima: «Jaan, mis on iihiskondlik klass?» Mida peab
5. klassi Jaan vastama, et saada hindeks «5», «4» jne.? Kas ei jad «2» voi «5»
ikkagi opetaja subjektiivse arvamuse, suva, siidametunnistuse asjaks ja «iihtlus-
tatud miinimumi loomines, mis on «raudvara iiks eesméarke», jddb ikkagi saavu-
tamata. Ahvardab ikkagi oht, et opetaja kaldub kas «pahedpitud formuleeringute»
(mille eest Lenin hoiatab) poole, noudes selle mehaanilist omandamist, milleni
dpilase iseseisev mdttetds veel ei kiitini v6i milleks tal pole veel kiillalt materjali,
vGi iilem#idrasesse lihtsustamisse, jdttes moistesse liilitamata antud astmel valti-
matuid olulisi elemente. Kone all oleva moiste iihiskondlik klass puhul oleks nii
iiks kui teine vidga kahjulikud, sest antud mdiste on tsentraalse tdhfsusega rea
teiste mbistete kujundamisel (riik, klassivditius jt.).

Vana-aja raudvara projekt pakub teisegi nidite — iirgkogukondlik kord. On
selge, et sel astmel, kus teisi iihiskondlikke formatsioone pole veel kisitletud, puu-
dub opilasel materjal soomdistes peegelduva ldistuseni ({ihiskondlik kord) ja olu-
liste liigierisusteni (mis eristavad ilirgkogukondlikku korda tfeistest: orjanduslikust,
feodaalsest jne.) joudmiseks, Maistet iirgkogukondlik kord Eesti NSV ajaloo raud-
varas ei esine, sest «selliseid mébisteid ja fakte, mida dpilased omandavad {ildajaloo
voi NSV Liidu ajaloo kursuses, iildreeglina raudvarasse ei lilitatud, et véltida
tarbetut dubleerimist». Ent kas moiste iirgkogukondlik kord esineb (ja {ildse
voibki esineda) 7. klassis samal tasapinnal kui 5. klassis, et saaks konelda dublee-
rimisest, pealegi veel tarbetust? Maiste ei kujuta endast midagi tardunut, igavesti
ithel tasapinnal piisivat ei iihiskondlikus ega ka individuaalses teadvuses. Tlmselt
oleks vaja mitte peljata selliste tsentraalsete moistete «tarbetut dubleerimistz»,
vaid vastupidi — tingimata né#idata neid tasapindu, kuhu ta teatud astmes peab
tousma.

Oponent voiks vastu viita: sisu annab opik. Missuguse sisu saaks Kunda kul-
tuur, kui see tdnapideval nii paljude koéikvdimalike ja -vbimatute tdhendustega
{ilekoormatud tivisona kultuur 5. klassi vana-aja, 7. klassi NSV Liidu ajaloo ja
7.—8. klassi Eesti NSV ajaloo opikus sellises iihenduses ei esinegi (nii Tripolje kui
ka Kunda téhistavad dpikutekstis vaid maakohti)?

Votame ndite mdne teise aine vallast. Taime osi hakatakse vaatlema ja nende
elementaarméisteid kujundama juba 1. klassist alates. Tarbetu oleks nende hul-
gast it ja Oisikut lihemalt eristama hakata, edaspidise huvides tuleb aga nende
kahe mdbiste lahushoidmist algklassidest peale hakata silmas pidama koigepealt
sel teel, et kohustuslike vaatlusobjektide hulgast kérvale jatta taimed, millel on
oisik. Niisiis on esimene samm moiste 6isik kujundamiseks see, et védldime néditeks
sellist védra otsustust: pdevalillel on ilus suur o6is.

Omandatavate teadmiste siisteemipédrases ildsummas, mida me nimetame

5 V.I. Lenin, Teosed, 29. kd,, 1k. 388,
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uildhariduseks, on teadmiste iiksikelemendid mitmesugustes omavahelistes seostes
ja suhetes, sealhulgas ka abindu ja eesmdrgi suhetes, kusjuures need véivad
omavahel kohta muuta. Sageli tuleb seda, mis on iihel astmel eesmirgiks, kisi-
tada jdrgmisel astmel uute eesmirkide saavutamise abinduna; sageli tuleb vanema
astme eesmirgist ldhtudes paigutada nooremasse astmesse midagi niisugust, millel
on kas ainutiksi voi valdavalt abindu funktsioon. Aga ka selles funktsioonis vdib
teadmisel olla raudvara véirtus. Seepiirast seaksin kahtluse alla ajaloo raudvara
definitsioonis peegelduva universaalsuse piilide («..mida iga Opilane peab kind-
lasti teadma antud klassi «aga voimalikult ka kooli lopetamisel)»).

Niisiis — tundub, et on vihe lakoonilisest loetelust. See on vaid eelsamnm, Mida
siis edasi teha?

Tuleks tdpsustada, missugusel tasemel peab raudvarasse arvatav teadmine
antud astmel omandatud olema. Muide, nagu selgub vana-aja raudvara projekti
kohta antud arvamustest, on niiteks Kingissepa rajooni ajalooopetajad oma raud-
varaloetelus opereerinud definitsioonidega, mille hulgas aga terve hulk vajak-
sid tosist ldbikaalumist. (Toome loetelust juhuslikke nliteid: Klassivéitlus on voit-
lus kahe leppimatu klassi vahel. Demokraatia on rahvavsim. Menarhia on péran-
datav ainuvoim. 86da on pikemaajaline relvastatud tegevus vaenulike maade
vahel. Lahing on otsustav moment séja kiigus.)

Keemiakomisjon fikseeris 7. ja 8. klassi raudvara niidiskiisimustiku ndol. See
69 kiisimusest koosnev néidiskiisimustik (seoses uue programmi rakendamisega
tootab keemiakomisjon seda praegu iimber) ei ole nende klasside kursuse pohisisu
téaielikult ammendav ega esita teadmiste raudvara kiillalt kindlas loogilises siis-
teemis, Koostajad on sellest tulenevatest ohtudest teadlikud olnud; see ettevaat-
likkus leiab mérkimist ka raudvara niidisnimestiku seletuskirjas, mille ménede
pohimotteliste seisukohtade #ratoomine poleks siin uleliigne. «. ..Raudvara kiisi-
mustik ei tohiks muuta mingil méiédral seni kasutamisel olevat opetamissiisteemi,
mis pohineb programmi alusel koostatud opikul... kiisimustik peaks Opetajale
olema abivahendiks enam oluliste programmildikude kordamiseks ja sagedase-
maks kontrollimiseks ... kiisimustiku avaldamine ei tdhenda seda, et Opilastele
tuleks selgeks Opetada ainult vastused antud kiisimustele, seostama neid prob-
leeme omavahel, jittes vilja toomata vastastikuse sdltuvuse.» Minek «sellist ker-
gema vastupanu teed... toob taolise kiisimustiku kasutamisel kasu asemel pigem
kahju, kuna oOpitav materjal muutub sealjuures omavahel loogiliselt seostamata
faktide kogumikuks, millest suurem osa peagi ununeb. Seepérast on oluline, et
Opetaja programmi vastavaid 16ike kiisitleks tavalises korras, osutades vaid seni-
sest enam tdhelepanu néidiskiisimustes esitatud probleemidele, réhutades neid
senisest enam, piiides neid enam lahti motestada ja kinnistada ... Keemiakomis-
Jon ei pea digeks selle kiisimustiku abil definitsioconide mehaanilist piaheoppimist,
vaid vastustes raudvara kiisimustele peaks olema seletus mingi kiisimuse kohta
vGi definitsioon koos niidetega.»® Tuleb mirkida, et eeltoodus sisalduvad hoia-
tused on kdigiti pohjendatud.

Kuidas siis raudvara fikseerida, et viltida ebaselgust mitte ainult teadmiste
miinimumkvantiteedis, vaid ka miinimumkvaliteedis ja teadmiste lahtikiskumist
nende loogilisest siisteemist, nende hakkimist «omavahel loogiliselt seostamata
faktide kogumikuks»?

Néhtavasti peaks jargmiseks t66astmeks kujunemagi esialgselt loeteluna kirja-
pandud {ksikteadmiste omandamise piirsiigavuse kindlaksmédramine, samuti

% Kaheksaklassilise kooli ja keskkooli programmid 1966/67. oppeaastaks. Kee-
mia. Tallinn, 1966, 1k. 386—39.
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pohiliste loogiliste ja metoodiliste seoste fikseerimine raudvara iiksikelementide
vahel.

Missugused on g{[llszgfduizig
pohilised mois- wEistote
Peéricod Mﬁisted, Missuguses siligavuses 1.:ed, millele kujuqc}amine
nimed peaks tundma antud maiste o tiBia-
kujundamine | uyeematult
toetub vajalik
aaa bbb Oskama defineerida, cce — xy ki, eee — 3 kl.
mirkides viahemalt ddd — x, kl.
2 pohitunnust (néide);
oskama vorrelda sama
nihtuse erijooni Gpitud
eri ajastutel (missugused
erijooned), oskama seletada,
miks...
77 Teadma slinni- ja gg — Xy
surma-aastat (jne.) perioodis
jne.

Eeltoodud niiide on muidugi tiiesti meelevaldne ja on toodud vaid selleks, et
oma mdotet umbkaudseltki lugejale edasi anda.

Esialgu loetelu selline ldbité6tamine looks juba uue tasapinna raudvaraprob-
leemide arutlemiseks, sest raudvarasse arvatavad teadmised astuvad siis selgesti
omavahelistesse seostesse ning suhetesse. Siit samm edasi — tuleb tidita liingad,
(mis Oieti alles siis selguvad; praegu ajalookomisjonile laekuvad arvamusteaval-
dused vana-aja raudvara projekti kohta sisaldavad koik mitmesuguseid lisaette-
panekuid, ilmselt aga vdhemasti niisama suvalisi kui esialgne projekt isegi) ja
arendada raudvara-teadmiste omavaheliste suhete-seoste kompleks miinimum-
teadmiste siisteemiks. Muide — miks ainult teadmiste? Kas raudvarasse ei kuulu
ka oskused — oskus kasutada leksikoni, oskus digesti defineerida jne.

Kas to6 raudvara-probleemi kallal vdiksimegi siis 1opetatuks lugeda sellise —
miinimumteadmisi kiillaldase konkreetsusega ja igakilgselt pohjendatud siisteemis
fikseeriva dokumendiga? Sellise, normeeriva iseloomuga dokumendi olemasolu
vajalikuks tunnistamine ei lahenda wveel kiisimust, kuidas raudvara igapdevasesse
koolipraktikasse viia. Raudvara-loetelu vahetus rakendamises peitub alati skema-
tismi oht. Ei saa ju niiteks unustada tdsiasja, et definitsioonid kunagi «ei suuda
haarata nihtuse igakiilgseid seoseid selle tédies arenemises»’ ja et «. .. tildine eksis-
teerib vaid iiksikus, liksiku kaudu».” Seepérast ei tohiks raudvara fikseerivast
dokumendist saada sellist mehaanilise drilli suunas téukavat diktaati, millest sor-
mega rida ajades aina kiisida mis on mis.

Mille kaudu siis sisukas raudvara saaks koolipraktikas oma normeerivat funkt-
siooni etendada?

Paljude teede hulgas nimetagem eelkdige oOppekirjandust, mille valdav osa
praegu veel ilmselt kannatab a) materjali rohkuse ja b) veel enam — selle rohke
materjali liiga tiheplaanilise esitamise all. Raudvara-probleemide asjalik ning
stivenenud lébitootamine aitaks kindlasti kaasa oppekirjanduse metoodilise taseme
tostmisele. ’

Nimetada voiks ka sellist teed, nagu on raudvarast ldhtuvad kontrollttid, kont-
rolltestid, kontrollkiisimustikud, milles mitmesuguselt ja mitmekiilgselt varieeru-
vad kiisimused ning iilesanded kindlustaksid mitte ainult iiksikfaktide, vaid ka

7 V. 1. Lenin. Teosed, 22. kd., 1k. 246—247,
8 V. 1. Lenin, Teosed, 38. kd., 1k. 355.
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nende seoste esiletoomise, Koos juhenditega Opetajale vastuste analiilisimise ja
hindamise kohta kujuneks sedakaudu vélja usaldusvédidrse objektiivse informat-
siooni slisteem, mille puudumise iile praegu peame kahetsust tundma.

Kiillaldane usaldusvdidrne informatsioon tegelikult omandatava kohta lubaks
omakorda uuesti tagasi tulla ildhariduse sisu ja mahu juurde, niitid aga juba
mirksa asjalikumal tasemel.

Lubatagu eeltoodud vahelepdiked lopetada ketserliku mottega — kas selliselt
ldbitootatud ja lédbiproovitud ning seejdrel uuesti asjalikult ldbikaalutud raud-
vara, mille kindel omandamine on joukohane ja mille kindel omandamine tagab
nende {lesannete realiseerimise, mida me tildhariduslikult koolilt ootame (eespool
pidasime vajalikuks, et need noduded peegelduksid juba raudvara méidratiu-
seski), — kas selline raudvara ei olegi viimati programm. Miks ei voiks programmi
lilesandeks ollagi just alumise, kriitilise piiri fikseerimine. Ulemine piir ei muutu
ju kunagi kriitiliseks.

NOORSUGU JA KINOKUNST

Filmikunst kui pedagoogiline tegur

H. PALAMETS,
pedagoogikaandidaat

ino leiutamist on tdhenduselt ja mojult vorreldud tritkikunsti avastamisega.

Kuigi see vordlus pole tédpne, on siiski tabatud pGhiline — mdlemad aja-

loolise tdhtsusega leiutused on avaldanud ja avaldavad inimkonna kultuu-
rile erakordselt suurt moju.

XIX sajandi 16puks olid valminud teaduslik-tehnilised, majanduslikud ja sot-
siaalsed eeldused kino ilmumiseks ja hdmmastavalt kiireks levikuks. Kiillaltki
motlemapanev on vordlus raadioga. Niihésti kinematograafia kui traadita telegraaf
tuiid ilmale {ihel ja samal 1895. aastal. Moni aasta hiljem oli kino kui atraktsioon
tuntud juba enamikus suurlinnades, samal ajal kui raadiot alles hakati tasapisi
rakendama sdjaasjanduses. Kulus 30—35 aastat, enne kui raadio muutus ihis-
kondlikult arvestatavaks kultuuriteguriks. Kino kiis selle tee ldbi kolm korda
lithema ajaga. Raadioringhéilingute massilise levimise alguseks oli kino jdtnud
selja taha juba tummfilmiperioodi ning astunud helifilmiajastusse.

Hoopis visamalt toimus filmikunsti kujunemine, eriti aga tunnustamine. 1924,
aastal, mil film ei tunnetanud ennast veel kunstina, mil puudus filmiesteetika ja
alles hakati uurima uue taideliigi seaduspérasusi, poordus ungari kirjanik-kom-
munist ning filmiteoreetik Béla Baldzs jédrgmiste kibedalt irooniliste ridadega
kunstiteaduste Opetatud koriifeede poole: «Teie austatud akadeemia vidravate ees
seisab juba ammust aega uus kunst ja anub sissepdidsu. Filmikunst palub endale
kohta, esindust ja séna teie hulgas. Ta tahab, et te peaksite teda 10ppeks teoree-
tilise késitluse vadriliseks ja te peate talle plihendama peatiiki selles suures estee-
tilises siisteemis, kus senini on nii palju rdagitud nikerdatud toolijalgadest kuni
patsiplettimise kunstini, ilma et filmi oleks sbnakesegagi mainitud. Otsekui Gigu-
setu ja pdlatud piéitbel uhke hirrastemaja ees, seisab film teie esteetilise parla-
mendi ees, ning nduab sisselaskmist teooria pilihadesse saalidesse.» (3; lk. 312).
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Pikapeale voitis filmikunst endale tunnustuse. Ilmus filmiteooria, kujunesid
vilja esteetilised siisteemid. Film muutus jérjest rohkem arvestatavaks kultuuri-
teguriks, mille peamisi vaartusi voiks kokku votta jargmiselt.

@ Film on kaasaja iiks tGhusamaid informatsiooni vahetamise ja edasiandmise
vahendeid, Filmi kaudu levitatavad ideed vdivad olla progressiivsed kui ka reakt-
sioonilised — olenevalt sellest, millised iihiskondlikud jéud piiiiavad filmi oma
klassihuvides kasutada. Kuid vaieldamatu on tosiasi, et kirjanduse, muusika, teatri
ja kujutava kunsti korval on filmikunst muutunud kanaliks, mis on vdimeline
erakordselt emotsionaalselt ning kaasakiskuvalt edasi andma suuri humaanseid
ideid. ~

@ Filmi abil on vaataja saavutanud teatavas méties voidu aja ja ruumi iile.
Filmilint jdadvustab siindmusi, mis toimusid aastakiimneid tagasi ja toob meie
silme ette pilte kaugetest maadest, kuhu vaataja vaevalt kunagi ise satub. Me
laskume kinokaameraga mere pohja ja touseme miéetippudele, viljume kosmose-
laevast avakosmosesse ning tungime mikromaailma saladustesse.

@ Filmikunst on avardanud inimeste visuaalse tunnetuse piire. Koos filmiga
tekkis ja arenes ka inimeste véime uue kunsti viljendusvahendeid méista. Film
Opetas inimesi tdpsemalt ja mitmetahulisemalt vaatlema iimbritsevat tegelikkust,
Opetas sellest esteetilist naudingut leidma. Enam kui 120 aastat tagasi viljendas
Marx motte, mille kohaselt ainult muusika ise on suuteline dratama inimeses
muusikalist tunnet, ebamusikaalsele korvale ei iitle ka kdige kaunim muusika
midagi. (1; 1k. 593). Samuti vdime viita, et ainult film on aidanud luua inimeses
liikuvate kujutuste moistmise ja esteetilise nautimise tunde, mis ei teki iseenesest,
vaid kujuneb vilja filmikunstiga suhtlemise kéigus.

@ Kuni kino ilmumiseni oli niitekunst suhteliselt véikesearvulise, peamiselt
suurtes linnades elava inimeste grupi kunstivajaduste rahuldajaks. Vaid kitsas
ring viljavalituid négi heas teatris tdepoolest kuulsaid niitlejaid. Rahvahulgad
Jéid paratamatult nende loomingust eemale. Filmi ilmumine muutis pohjalikult
olukorda. Parimate niitlejate looming muutus kino abil kittesaadavaks miljoni-
tele vaatajatele. Filmid kandsid kunstitdde laiali iile kogu maailma, sageli ka
sellistesse kolgastesse, kuhu muidu ei oleks eales astunud iihegi tdelise niitleja
jalg. Selles suhtes oli filmikunst t6epoolest ddrmiselt demokraatlik kunst.

@® Ja 16puks — «last, not least» — on kunstilise filmi niol tegemist mitte
fotografeeritud teatri, vaid pShimotteliselt uue taideliigiga, liikuva kujutuse
stinteetilise kunstiga. Kujutava kunstiga seob teda kaemusliku pildi vahetu mdju,
muusikaga — harmoonia ja riitmi tajumine helide kaudu, teatriga — niitleja-
kunst, kirjandusega — stsenaarium. Kino iihendab koik need kunstid, kuid ei
sega neid, vaid siinnitab uue kvaliteedi. :

Prantsuse filmiteoreetik Marcel Martin viitis, et filmikunst avab meile ukse
maailma, mis on, tosi kiill, iiksnes kujutuste maailm, kuid kuhu meil on viga
kerge tungida, et sellega iihte sulada. Filmikunst avab siigavamalt ja tdpsemalt
inimese hingeelu kui paljud traditsioonilised kunstid, ta suudab anda indivi-
duaalse kaudu tldise, kujundi kaudu idee (7; 1k. 267).

Uue kultuurifaktori ilmumine kutsus esile terava poleemika filmi poolda-
jate ja vastaste vahel. Pooldajad toonitasid, et filmi n#ol on ilmunud sel-

line informatsiooni vahetamise moodus, mis ei tunne keelepiire, kuna ta
ise on kujunenud XX sajandi inimeste «maailmakeeleks». Viideti, et kino olevat
kaasaja kultuuri koige silmapaistvamaks saavutuseks, et kogu inimkond elavat
ja unistavat kinomaailmas, naervat ja nutvat koos filmidega, mis on vditnud
nii aja kui ruumi ja muutnud massidele kittesaadavaks parimad kultuurisaavu-
tused. Béla Baldzs heitis esteetikutele, kunstiajaloolastele ja psithholoogidele ette,
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et nad on maha maganud ainulaadse vGimaluse oma silmadega jilgida uue
kunsti ja selle mdistmise seaduspérasuste formeerumist. Film on ainus kunsti-
liik, mille slinniaega me teame, Koigi teiste kunstide algus kaob eelajaloo kau-
gesse uttu. Teadus oleks pidanud seda suurepdrast vdimalust kasutama, kas voi
seepdrast, et uue kunsti arenguloo vahetu uurimine oleks vboimaldanud heita val-
gust ka paljudele traditsiooniliste kunstide probleemidele (3; lk. 12—13).

Vastasleeri esindajad nigid kinos tiksnes odavat ajaviitevahendit, mehaani-
list laadaldbustust, mis parimal juhul vois olla vaid kunsti surrogaadiks. Nad
nimetasid méngufilme pdlglikult «kunstikonservideks». Riinnates pdhjendatult
kommertsfilme, heitsid filmikunsti vastased ilma pikemata iile parda koéik selle
positiivse, mida t6i endaga kaasa kino. Paljud pedagoogid kurtsid, et kino kaudu
levib noorte hulgas pinnalisus, kuna filmi jédlgimine ei ndudvat mingit pingu-
tust, kino vodrutavat lapsi kirjandusest, ei jdtvat enam ruumi lapse fantaasiale,
vaid torjuvat nende elust vdlja muinasjutud, muutudes ise haiguseks, film tou-
kavat noeri kuritegevusele ja saavat osale inimestest koguni religiooni ase-
aineks (11; 1k. 75, 4; 1k. 100).

Sellised eelarvamused olid (ja osalt on praegugi) eriti visad pilisima vanema
generatsiooni koolmeistrite hulgas. Ja seda mitte aluseta, sest nende pedagoogide
toekspidamised kujunesid podhiliselt vilja kahe maailmasdja vahelisel perioodil,
mil ka kodanlikus Eestis vdoimutses kiirarikas ja labane kommeriskino, mis pak-
kus kiilluses «pikantseid l66kfilme, sideleva ohkkonna ning magusate isufrata-
vate elamustega.» A#drmiselt reserveeritud suhtumine oli Gigustatud kaitseref-
leksiks kultuuriviirtuste labastamise vastu kino ja reklaami 1ldbi. Olgu selle viite
illustreerimiseks toodud wvaid kaks filmireklaami 1929. aasta «Pievalehest». Esi-
mene nendest kujutab kutset tulla vaatama «Iliase» ekraniseeringut ja kélab
jargmiselt:

RAHVAMAJA «GRAND-MARINA»
Ainult tdisealistele
«ILUSA HELENA ARMUOOD»

Kirgederomaan 14. j. 2 seer. korraga. Langenud, kergemeelse ilusa Helena liider-
likke armuintriige ja elu Spartas ja Troojas. Sdda, millest votavad osa 1000 laeva,
Trooja langemine ja hukkumine iirgaegloolise naistiiiibi pdrast: alates maailma
loomisest Evast, ilusast Helenast vanas Greekas, Kleopatrast, Messalinast Rooma
riigis kunt meie ajani.

Teine kuulutus meelitas vaatama V. Hugo «Jumalaema kiriku» kinovarianti:
Kiiiirakas, koverdi vidnatud jalgadega, dramoonutatud ndoga, poolmddanenud
hammastega Quasimodo ja tema kiiiisis Pariisi ilusaim naine — Esmeralda. Filmi
siindmustik keerleb Notre-Dame saladuste iimber. Suurepdrased rahvapidustused
kerjuste keldrikoobastes, kuninga ja riiiitlite kodade kirev elu, piinatavate ahas-
tused.

Mida siis delda veel selliste «kire-kriminaalfilmide» kohta, mille «kirjandusli-
kuks» aluseks oli paremal juhul ajalehe jédrjeromaan v&i politseikroonika. Aga
just sellised filmid ujutasid iile tolleaegsed ekraanid, kus ikka ja jélle kordusid
pealkirjad: «Kui drkab kirg», «Kirglik suudlus», «Kirgede meloodia», «Kire lai-
ned», «Kire rapsoodia», «Kire surutis», «Vahuviin ja armastus», «Téna dosel —
voib olla...», «Troopika 6dd tdis 160mavat kirge», «Armastuse méllus», «Massiline
tapja Nevadas», «Mees, kes otsib omale mortsukat», «Peeter Voss — miljonite
varas». ,

Tolleaegne pedagoogiline avalikkus ei vaadahud seda kire ja kuritegude bak-
hanaali pealt just kied riipes. Haridusministeerium keelas, korduvalt ja tulemu-
setult. 1928. a. siigisest kehtestati kord, et alaealised alla 16 aastat ja Opilased
alla 20 aastat tohivad viibida vaid neil seanssidel, mille eeskava on Haridus-
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ministeeriumi ofsusega noorsoole lubatud. Oige pea tuli aga konstateerida, et Gpi-
lased hiilivad massiliselt keelust moéda, ilma et dpetajad ja politsei oleksid suu-
telised neid takistama (10).

Triikisonas esinesid hoiatavate artikliteza peamiselt arstid, kriitikud ja vaimu-
likud. 1929. a. jaanuaris kirjutas nirviarst K. Lellep: «Kinokultuuri harrastamine
on meie lastele vidhemalt sama kahjulik kui tdiskasvanuile igapidevaste kuri-
tegude kdmurikkad kirjeldused ajalehtedes.» (6.) Arst R. Tamm ei pidanud pal-
juks kirja panna brogiiiiri «Meie kinc kasvatav mdju» (1933), milles ta kinnitab:
«Meie kinolinal esinevad printsid, kuningad, krahvid, viirstinnad, kubernerid ja
nende favoriidid — iihelt poolt, teiselt poolt miljonite vargad, saladuslikud roi-
marid, salapiirituse vedajad, karnevalide kangelased ja meeste jahil olevad nai-
sed ja filmide sisuks on kirg, kire keeris, kire méll, sensatsioon, raha, moed, kar-
nevalid, suurlinnade 86elu, vahuviin, nauding ... Niib nii olevat, et praegune
kino poogib hoolsalt ning pidevalt rahvasse haiglast ja
ebademokraatlikku vaimus» (12; lk. 10.) Kuna selle lause demoralisee-
riva propaganda maksis rahvas kinni raskelt saadavas vilisvaluutas, siis leidis
brosiiliri autor, et on viimane aeg segada vahele kommertskino senisesse tege-
vusse. «Koolinoortele, kaasa arvatud iilidpilased, heidetakse nii méndagi iileastu-
mist ette. Samal ajal peetakse tdiesti lubatavaks, et kinod pdevast pieva demonst-
reerivad sama ja veel hullematki.»

Léhedasi motteid vidljendas noorsookiisimustega tegelev 6Gigeusu wvaimulik
A. Ossipov, kes oli arvamisel], et kino véib muutuda noortele lausa «sulide koo-
liks», Veelgi halvemaks pidas ta aga selliseid filme, mis kutsusid &pilaste hulgas
esile «avaliku méssu, dpetajate tagakiusamise ja revolutsioonilise puhangu, hivi-
tavad puhast religioosset tunnet». Konkreetse niitena toodi Néukogude Venemaa
film «Gilimnasistid», mis olevat viga halvasti mdjunud iihe Eesti linna opilastele
(9; 1k. 17).

Oige harva kuuldus hiili filmikunsti kaitseks. Luuletaja ja kriitik A. Adson
kirjutas 1937. a. Eesti Ajakirjanike Liidu albumis «Oitsituleds», et filmil on digus
nouda, et teda késitletaks sama vastutustundlikult kui teisigi kunste. «Kinol ei
ole just kdige parem kuulsus. Selles on fa ise siiiidi, Gigemini oli. Kino laskus
aastaiks, aastakiimneiks tollele kallakule pinnale, mida Maksim Gorki ligi 40 aas-
tat tagasi, ndinud esimesi elavaid pilte, ennustas: filmist sai driobjekt, mis seda
rohkem tulu tdi, mida kahemdttelisem, riskantsem, silmahimu ergutavam, kirgi
piitsutavam ja l6puks, mida iithemdottelisem ta teatud suunas oli (seda suurem
tombavus ja tulu filmist).» (2: lk. 17.)

Otsides viljapidsu kujunenud kasvatuslikust ummikust, joudsid mitmed
autorid iihesugusele seisukohale: kino ei saa lihtsalt keelata, ta on ajakirjanduse
jérel teine suurjéud. Ei aita ka filmide keelamine iiksnes noortele, see vaid #rri-
tab neid, meelitades veelgi rohkem wvaatama. Ainsaks véljapéddsuks on parandada
filmide valikut, et niimoodi kasvatada vaatajat. Erakapital seda ei tee, sest tema
ajab komufilmidega kasumit taga. Kino peaks minema riigi voi omavalitsuse
kétte, parem kui riigi kitte (12; 1k. (6). Oige mitmes kirjutises juhitakse tagasi-
hoidlikult tdhelepanu kinematograafia riiklikule juhtmisele N&ukogude Vene-
maal kui positiivsele eeskujule.

—

Oige pea pérast kino kui iihiskondliku nidhtuse ilmumist mirkasid avarama
pilguga pedagoogid filmides peituvaid didaktilisi ja kasvatuslikke véima-
lusi, Eitades tolleaegseid madalakvaliteedilisi méngufilme, pdrasid nad

peamise téhelepanu kultuurifilmidele — tiéinapiieva méttes populaarteaduslikele
ja dokumentaalfilmidele, milles ndhti printsipiaalselt uut niitlikustamise v&ima-
lust, Kogemused niitasid, et monelgi juhul oli film teadmiste edasiandmiseks
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otstarbekam kui reaalne objekt ise, kuna kinokaamera abil sai dpilastele fron-
taalselt demonstreerida selliseid detaile ja protsesse, mis tavalistes tingimustes
olid tajumatud (tugevasti kiirendatud ja aeglustatud vétted, suur plaan, multi-
plikatsioonid jt.).

Hoopis tagasihoidlikumalt suhtuti kinno kui kunsti — seda lihtsalt ei mirga-
tud komufilmide sopases hoovuses. Alles pérast II maailmaséda hakati tihele-
panu osutama asjaolule, et filmikunstile on omased samad pedagoogiliselt viir-
tuslikud funktsioonid nagu teistelegi kunstidele — s. t. kommunikatiivne, hedo-
nistlik, hariduslik ja kasvatuslik funktsioon.

Kunsti kommunikatiivne funktsioon viljendub vdimes vaatajaile arusaadaval
tasemel edasi anda informatsiooni. Kinos toimub see filmikunstile omaste vil-
jendusvahenditega. Vaatajale tundub, et kunstilise filmi tunnetamine ja mdistmine
toimub sama loomulikult nagu reaalse tegelikkuse tunnetamine ning et filmi-
kunsti keel on sama arusaadav nagu emakeelgi. Sarnasus emakeelega on tingitud
asjaolust, et me Opime filmidele omast kunstikeelt tundma samm-sammult lapse-
polvest peale ja peame seda millekski enesestmdistetavaks. Inimestele aga, kes
esmakordselt elus kohtuvad kaasaegse kunstilise filmiga, jdib paljugi arusaama-
tuks, seda eelkdige montaaZi moistmise osas (5; 1k. 213).

Film suudab edasi anda teatud moéttes isegi komplitseeritumat informatsiooni
kui keel, kuna filmis peegeldub viga selgesti tegevuse emotsionaalsus, tegelaste
tundevarjundid. Inglise filmiteoreetiku R. Manwelli arvates on filmitaide peami-
seks panuseks inimkonna kultuurivaramusse voime uurida suure plaani abil dir-
miselt tdpselt inimese nédgu, tema psiitthikat, selle avaldumist miimikas ja Zesti-
des (8; 1k. 63).

Filmikunsti kommunikatiivne funktsioon on védga tihedalt seotud hedonistliku
(roomutoova, naudingut valmistava) funktsiooniga. Noori meelitab kinno eelkdige
voimalus saada filmist esteetilist naudingut. Vaadates kunstilist filmi, muutub
vaataja otsekui kaasautoriks, kes saab omamoodi osa sellest r&omust, mida tund-
sid filmi autorid loomisprotsessis. Moénikord kiputakse kunstiliste filmide hinda-
misel ignoreerima hedonistlikku funktsiooni ja asetama kogu rohk filmi haridus-
likele ja kasvatuslikele kiilgedele. Seda ei saa lugeda oOigeks, sest kunsti eripéra
seisneb ikkagi voimes kasvatada ja harida esteetilise naudingu loomise teel.
Kunstiteos peab andma vaatajale elamuse, vastasel juhul ei tdida ta oma iiles-
annet.

Koos esteetilise naudinguga saame kunstilisest filmist ka uusi teadmisi. Film
aitab laiendada meie tunnetuslikku silmaringi, tédites sel moel oma hariduslikku
funktsiooni. Tosi kiill — uusi teadmisi vGime hoopis kiiremini ja kokkusurutu-
malt hankida teaduslikust kirjandusest, kuid see on kiillaltki pingutav. Kunst
seevastu suudab teadmisi edasi anda ilma mérgatava pingutuse ja vaevata. Tead-
mised kujunevad nagu iseenesest, samaaegselt kunstiteose nautimisega.

Védga suured voimalused on kunstilistel filmidel noorte kasvatamisel, kuna
filmikunst on suufeline vaatajate motteid ja tundeid iile kandma ekraanil kuju-
tatavasse illusoorsesse maailma. Kroonika- voi populaarteaduslikku filmi me tun-
netame viljaspoolt, korvalseisja positsioonilt. Kunstilist filmi aga ndeme otsekui
seespoolt, paiknedes kogu oma olemusega filmi kujundajate maailmas. Filmi-
kunsti suur kasvatuslik moju seisnebki selles, et ta sunnib wvaatajaid ekraanil
toimuvat psiitihiliselt 14bi elama. Libielatu tungib aga hoopis siigavamini inimese
mottemaailma kui ainult abstraktselt maistetu, jédrelikult kujundab ta ka hoopis
tugevamini inimisiksust (5; lk. 222). Film kasvatab inimest méirkamatult, tema
elulise kogemuse laiendamise teel, mille tulemusena vodras kogemus saab «omaks»
kogemuseks. Inimese elukogemused on nii ajas kui ruumis kiillaltki piiratud.
Filmikunst aitab seda piiratust iiletada, aitab wvalida paljude juhuslike elufak-
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tide hulgast seda olulist, mida filmi loovad kunstnikud peavad tédhtsaks, maa-
ilrnavaadet ja ellusuhtumist kujundavalks.

Veelgi suurenes filmi kui pedagoogilise faktori tdhtsus televisiooni massilise
leviku tingimustes. Senini olid kool ja Opetaja olnud Opilasele peamiseks avatud
véaravaks iimbritsevasse maailma. XX sajandi keskpaigast peale hakkasid lapsed
saama ikka rohkem informatsiooni filmi, raadio ja televisiooni vahendusel. Amee-
rika Uhendriikide uurijad toonitavad, et koos televisiooni levikuga on kool ja
kodu lakanud olemast ainsad pohitegurid laste ja noorte mojutamisel. Lapsed
arvestavad kiillaltki palju seda, mida r#ddgib oOpetaja koolis voi vanemad kodus.
Kuid selle koérval arvestavad nad ka seda, mida ndevad ja kuulevad filmides,
televiisoris voi raadios. Ka kooli all ei tulevat moista iiksnes Gpetajaid ja oppe-
tunde, vaid siia kuuluvad koolikaaslased, kes elavad kino ning televisiooni pideva
moju sfadris, nakatades iiksteist oma kiindumuste, huvide ja k#itumisega (13;
lk. 261).

Koige tugevamaks peetakse siiski kunstiliste filmide mdju, selle kunstiliigi
mdju, mille tutvustamisest on kool seniajani koérvale hoidnud. Opilastele tuleb
juba koolis tutvustada filmikunsti aluseid — sellele seisukohale on viimasel aasta-
kiimnel joutud paljudes maades. Film:kunsti viljendusvahendite tundmadppimist
vorreldakse lugemise ja kirjutamise ©ppimisega, nende oskuste omandamisega
ilma milleta ei saa juttu olla kaasaegsest haritud inimesest.

Filmikunsti viimine koolidesse on scotud arvukate raskustega. Oppeplaanid on
ile koormatud, ei ole vajaliku ettevalmistusega Opetajaid ega Spetajate dpetajaid,
ei ole opikuid ega néitlikke vahendeid, mineviku viiirtfilmid eksisteerivad wvaid
arhiivieksemplaridena. Peamiseks raskuseks tundub aga olevat filmi kui kunsti-
liigi alahindamine, filmides peituva pedagoogilise potentsiaali mittetundmine. Just
siit tuleks alustada, kui tahame kunagi jouda selleni, et kaasaja kdige méjukamaid
taideliike pannakse noorsoo kasvatamise kui igakiilgselt 1dbimoeldud siisteemi tee-
nistusse. Aga aeg on selleks ammugi kiips.
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Taimeviirustest ja viirustest iildse

B. NURMISTE,
pollumajandusteaduste kandidaat

Viirused on teatavasti haigustekitajad, mille suhtes on vastuvotlikud kdik
organismid alates bakteritest ja kiirikseentest ning lopetades taimede, loo-

made ja inimesega. Teiste sonadega: viirustega on eeskitt iihenduses kiisi-
mused, kuidas voidelda tobede wvastu, nagu rduged, lastehalvatus, vihk, maru-
taud, suu- ja sorataud, ornitoos, pollumajanduslike ja tehniliste taimkultuuride
mosaiigid ja koltused. Nimetanud vaid liksikuid, inimtervishoiu ja rahvamajan-
duse seisukohalt koige olulisemaid haigusi, kriipsutame iihtlasi alla viiruste suurt
tihendust inimese elus.

Viroloogia kui teaduseharu suhteliselt liithikene ajalugu on seotud eelkdige
taimi kahjustavate viirustega. Nende avastamisajaks loetakse moéddunud sajandi-
vahetust (1892, 1902), ja seda lihenduses vene botaaniku-taimefiisioloogi Dimitri
Ivanovski nimega. Sama avastuse tegi moéni aasta hiljem Ivanowvskist soltuma-
tult nimekas hollandi bakterioloog Beijerinck (1898).

Molema teadlase uurimisobjekt oli iiks ja sama — tubaka nn. mosaiikhaigus,
mille tottu toddeldavates tubakalehtedes kulgesid fermentatsiooniprotsessid eba-
soodsas suunas ja langes suitsetamistubaka kvaliteet. Sellest tuleneski erakordne
huvi pealtndha (iihise taimehaiguse vastu. Need kaks teadlast nditasid esimes-
tena teed orgaanilise mikromaailma vormide juurde, mille olemasolust seni kel-
lelgi aimu polnud. Ivanovskist ja Beijerinckist peale algas suure rithma koiki-
dest senituntutest erinevate nakkusalgete avastamine. Kdige rohkem iillatas tea-
dusemaailma tubaka mosaiigi tekitaja "vdiksus: ta ldbis bakterfiltreid, mis pida-
sid kinni kdige vidiksemadki tol ajal tuntud bakterid ega olnud ndhtav ka mik-
roskoobi suurimate suurenduste juures. Omapérane oli seegi, et seda nakkus-
alget ei ldinud korda panna paljunema lihelgi bakteristitmel.

Nihtamatu haigustekitaja loomuse kohta tegid avastajad erinevaid oletusi.
Beijerinck tuli jdreldusele, et tegemist on looduses tdiesti uue n#éhtusega, mida ta
nimetas lahustuvaks elavaks nakkusalgeks («contagium vivum fluidums»). Nagu
selgub Ivanovski toodest, tuli ta wuurimuse Ioppkokkuvéttes arvamusele, et
mosaiigi tekitaja on viiksemodtmeline bakter. Sellele, et Ivanovski seisukoht suu-
remat kolapinda leidis, aitas muidugi kaasa ka Pasteuri tol ajal vddramatu auto-
riteet, mis ei lubanud nakkushaiguse pohjusena ndha muud peale mikroorga-
nismi. Seega kerkis juba koos esimese viiruse avastamisega liles kiisimus «kas
mikroorganism voi omapdrase aktiivsusega aine?» Monevorra teisendatuna on
see kiisimus veel niilidki pdevakorral.

Ivanovski ja Beijerincki avastusele jirgnenud paaril aastakiimnel leiti wvii-
rushaigusi veel paljudel kultuurtaimedel. Koikides kliimavoondites pohjustasid
viirushaigused saagikadude ja -kvaliteedi languse n#ol suuri majanduslikke kah-
jusid. Ké#esolevas kirjutises taimede viirushaiguste ehk virooside leviku ja kah-
justuse kisimusi lihemalt késitlemata, olgu vaid margitud, et Eesti NSV-s kan-
natavad nende all kdige rohkem kartul ja méningad puuvilja- ja marjakultuurid.
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Siinkohal nimetame taimevirooside tdnapdevani piisima jddnud suurt rahvama-
janduslikku tdhendust peamiselt selle kahetsusviirse fakti allakriipsutamiseks, et
senised pingutused kahjustuste viltimiseks ei ole andnud kusagil nimetamisviir-
seid tulemusi. Seda wvististi sel pdhjuszl, et antud juhul kujutlus haigustekitajast
kui mikroorganismist ei vasta objektiivsele reaalsusele. Teisiti deldult: seente- ja
bakterhaiguste jaoks tuletatud torjeprintsiipide rakendamine ei anna taimeviroo-
side puhul tulemusi sellepéirast, et viirused seentest ja bakteritest oluliselt eri-
nevad.

Kuid jélgime edasi teetdhiseid vircloogia ajaloos. Kui nimetasime eespool, et
printsipiaalne kiisimus («organism voi aine?») haigustekitaja loomuse kohta ker-
kis iiles iihteaegu tema avastamisega, siis seda enam ilmnes seisukohtade wvas-
tandlikkus jérgmise poordelise siindmuse puhul, mis jdllegi toimus seoses tubaka
mosaiigiga. 1935. aastal liks ameerika keemikul Wendell Stanley'l korda isolee-
rida mosaiikhaigetest tubakataimedest mosaiigi tekitajat keemiliselt puhta, kris-
talle moodustava liitvalguna (nukleoproteiidina'), kusjuures preparaadi infekt-
sioonilised omadused jdid peaaegu muutumatult pilisima, vaatamata hiigellahjen-
dustele (10-7), iimberkristallimistele, kuivatamisele, korge temperatuuri toimele
(90° C paarikiimne minuti véltel) allutamisele ja aastatepikkusele? katseklaasis
sdilitamisele. Loomulikult kallutas kioik see arvamused seisukoha kasuks, et vii-
rused on elutud, fermentidetaolised ained, Kahtlemata oleks uus viirusekisitus
vilja kujunenud ja juurdunud, kui mitte varsti pirast Stanley tostulemuste
avaldamisl ei oleks esimene elektronmikroskoopiline viiruse kujutis jdllegi siiven-
danud kisitust viirusest kui imeviikesest organismist. Elektronmikroskoobiga
said nii tubaka mosaiigi tekitaja kui ka mitmed teised selleks ajaks tuntud filt-
reeruvad nakkusalged nidhtavaks niitjate, pulkjate ja kerajate moodustistena, mis
meenutasid mitmesuguseid bakterite rakuvorme. Mé&dtmelist erinevust bakteri ja
viiruse wvahel hakati arvestama alles siis, kui elektronmikroskoobi tdiustudes
(lahutusv@ime tdustes) sai vdimalikulks jédlgida wviiruse struktuuri. Siis niitas
seegi vahend, et viirust on raske samastada organismiga. Vidhemalt mitte selle
arusaama jargi, mis bioloogidel aegade jooksul organismist ja rakust oli kuju-
nenud.

Uue epohhi t6i taimeviiruste uurimisse biokeemia kui teadusliku distsipliini
kiire areng. Viiruste olelusvormide ja omapira viljaselgitamine sai voimalikuks
eriti selle teaduseharu uurimismetoociliste ja uurimistehniliste saavutuste tdttu.
Voimalused tédppisteaduste rakendamiseks bioloogilise objekti uurimisel spet-
siaalsete aparatuuride, nagu ultratsentrifuugi, ultramikrotoomi, kromatograafia-,
elekfroforeesi- ja paljude teiste seadmete kaasabil andsid uurimisandmetele sel-
lise tdpsuse, mis voimaldas teha seniste bioloogiliste katsete ja vaatlustega vor-
reldes hoopiski toepdrasemaid jdreldusi. Viroloogilises uurimistiids rakendatavate
biokeemiliste meetodite voidukéiku, mis algas selle sajandi 50-ndatel aastatel, on
raske siduda iiksikute teadlaste nimedega. Oluliselt on muutunud t66 iseloom
ja -tingimused, milles tagaplaanile jdab iiksik uurija ja méi#dravaks muutub labo-
ratooriumi kollektiiv.

Uhe suurema avastusena viroloogias, mida voimaldas teha biokeemiliste uuri-
mismeetodite kasutuselevott, tuleks kahtlemata méirkida seda, el elektronmikro-
skoobis nidhtavas viiruslikus nukleoproteiidis leiti infektsiooniline olevat ainult
tema nukleiinhappeline komponent. Jillegi oli sel puhul uurimisobjektiks tubaka
mosaiigiviirus. Selgus, et denatureerides ja lammutades viiruspreparaadis tiieli-

' Nukleiinhappest ja valgust koosnev iihend.
? 1936, aastal Stanley poolt valmistatud puhaspreparaat osutus 1964. aastal
endiselt iiliinfektsiooniliseks.
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kult valgu, saab nukeliinhapet séilitada aktiivsena ja kutsuda temaga esile vastu-
votliku organismi haigestumise, Organismis moodustub sel puhul jillegi nuk-
leoproteiidne viirus, millest v6ib jéreldada, et nukleiinhappelises komponendis on
talletatud informatsioon kogu viiruse kohta. Nukleiinhapet vdib seega kiisitada
viiruse geneetilise determinandina. Kuna infektsiooniline nukleiinhape véib eksis-
teerida tdelise lahusena, siis pole vist liigne meenutada kunagist Beijerincki
tubaka mosaiigi tekitaja midrangut — «contagium vivum fluidums». Séna «vivum»
jadb selles siiski kiisitavaks.

Viirusliku nuklelinhappe sellise tdhenduse selgumine lubas viiruseprobleemile
liheneda uuest aspektist. Sai ilmseks, et biokeemilised ja biofiiiisikalised protses-
sid, mille taustal toimub viirusinfektsioon ja viiruse paliunemine, peavad sisu-
liselt olema oige ldhedased valgu silinteesi ja périlikkuse-informatsiooni realisee-
rumise protsessidele organismides. Koigil neil puhkudel on tegemist nukleiinhap-
pes peituva informatsiooni iilekandumisega (transleerumisega) valgule, mis aval-
dub spetsiifilistes fermentsiisteemi ahelreaktsiconides ja sellele vastavates fiisio-
loogilistes talitlustes. Seda ldhenemisviisi iseloomustab noue poédrata nakkusalge
kérval senisest rohkem tdhelepanu nakatatud organismile endale. Faktiline mater-
jal, mis sellise késituse juures on saadud viiruste, sealhulgas ka taimeviiruste
kohta, on tohutult suur. Allpool peatume wvaid kdige olulisematel sellest tehta-
vatel jareldustel.

Lihtugem kdigepealt sellest, mis on k#Hesoleval ajal teada taimeviiruse ole-
lusvormide kohta, Nagu eelpool mirkisime, néilas esimene elektronmikroskoop
viiruspreparaadis kujutisi, mis niisid digustavat pidama wviirusi mikroorganismi-
deks. Tdiustunud elektronmikroskoopia ning biokeemia ja biofiilisika meetodite
rakendamine uurimistéds seevastu nditas, et mikroskoobi vaateviljas on viirus
tahke moodustis, milles ei toimu sellist ainevahetust keskkonnaga, mis voimal-
daks viiruse kui organismi kasvu ja arengut. Elektronoptiliselt néhtava viiruse
ehk wviriooni seesmine ehitus — nukleiinhappeline silidamik, mis tihedalt
ja tlimalt korrapéraselt on kaetud globulaarse proteiini spiraalikujulise kihistu-
sega — kujutab endast pigemini mikrokristalli kui mikroorganismi. Praegu
teadaolevail andmeil sisaldavad taimeviiruste viriconid valdavalt vaid ribonuk-
leiinhapet (RNH) ja tihte temale vastavat (nukleiinhappe poolt kodeeritud) valku.
Keerukama ehitusega virioonid, kus on koondunud erinevad valgud ja teised
poliimeersed ithendid, ndivad olevat erandiks. Seetdttu et viiruslik®nukeliinhape
on virioonis hésti kaitstud wvalkkattega, on wviricon kujunenud vilistingimuste
suhtes dige wastupidavaks infekisioonitihikuks. -Sellepdrast nimetatakse teda
infektsiooniliseks viiruseks ehk viiruse infektsiooniliseks olelusvormiks. Oma-
piarane on selle infektsioonitihiku saatus, kui ta juhusliku kattekoe vigastuse
kaudu véi toituva liilijalgse suisest satub kontakti vastuvotliku taimorganismi
rakuplasmaga, Sel juhul toimub nukleiinhappe wvabanemine valkkattest, mis
l6hustatakse tidielikult rakufermentide poolt, kuna viiruslik nukleiinhape liilitub
raku biopollimeeride (valkude ja nukleiinhapete) slinteesiprotsessidesse. Seda
sisseliilitumist nimetatakse infektsiooniks. Ekslik oleks muidugi arvamus, et valk
on virioonis ainult nukleiinhappe katteks ja kaitseks. Tegelikult méiirab
viriooni kattevalk antud wviirusele iseloomuliku wvastuvdtlike taimede liigilise
koostise (peremeestaimede ringi). Mingi viiruse suhtes mittevastuvdtlikus taime-
rakus ei saa toimuda reaktsiooni kattevalgu ja raku valkude vahel, viiruslik nuk-
leiinhape ei lilitu plasma «mehhanismidesse» spetsiifiliselt, vaid inaktiveerub
teisesuunaliste reaktsioonide toimel. Selle kujutluse paremaks kinnituseks pee-
takse fakti, et valguvaba viirusliku nukleiinhappega on vdimalik eksperimendi
tingimustes nakatada selliseid organismivorme, mida virioonilise viiruse suhtes
looduslikes tingimustes tuntakse immuunsetena. Ollakse arvamusel, et faktid
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taimi kahjustavate wviiruste ililekandumise kohta soojaverelistele loomadele ja
inimesele ning vastupidi. — faktid inimpatogeensete viiruste paljunemise kohta
taimedes — on seletatavad selliste erandjuhtudega, kus valguvaba viiruslik nuk-
leiinhape sailib aktiivsena ning viirus n.-o. iiletab peremeesorganismide ringi
piirid.

Tiilipilisel juhul hakkab taimerakk infektsiooni korral, s. o. viirusliku nuk-
leiinhappe sisseliilitumisel, liigiomaste valkude ja nukleiinhapete kérval, vahel
aga ka nende asemel, footma viiruslikku nukleiinhapet ja wvalku. See toimub
tabandunud organismi aine- ja energiaressursside baasil, kupa viiruse «oma» on
ainult tema nukleiinhappes peituv informatsioonikood. Seega oleks sisuliselt
oigem Gelda «viirus paljuneb» asemel «viirust paljundatakse». Mis puutub uue
virioonide polvkonna kujunemisse nakatatud rakus, siis tuleb seda ilmselt mdista
fiitisikalis-keemilise reaktsioonina, mille kulg saab vdimalikuks viriconi koostis-
osade (nukleiinhappe ja kattevalgu) teatavast kontsentratsioonist alates. Voib
voita eraldi tubaka mosaiigiviiruse nukleiinhappe ja valgu ning niidata, et nende
uhinemine viriooniks saab toimuda ka viljaspool rakku (in vitro).

Viiruse stinteesi tabandunud taimorganismis on hakatud nimetama aktiivseks
(vegetatiivseks) viiruseks ehk viiruse aktiivseks (vegetatiivseks) olelusvormiks.
Ei saa celda, et see moiste oleks eriti teravalt piiritletud. Selles mdistes sisaldub
terve protsesside ahel ja makromolekulaarsete struktuuride rida kahe viriooni
«pdlvkonna» vahel, mida seni veel tervikus pole suudetud vilja selgitada. Ainult
viiruse aktiivse olelusvormiga on thenduses kdrvalekalded normist taime fiisio-
loogiliste protsesside kulgemises, anatoomilises ehituses ja vidlimikus, s. t. on
iihenduses viirusnakkusele omased haigusnihud. Viimased on enamasti taime
liigi- ja vormipirasteks reaktsioonideks nakkusele. Seepiirast vdib olla sageli iiks
ja sama viirus taimeliigist v6i -vormist olenevalt mitme erineva haigusnihu péh-
justajaks, alates vaevumirgatavast mosaiiksest lehevérvusest mitmesuguste kuju-
mooneteni ja kudede tédieliku kdrbumiseni. Kuna sellele lisaks wvdivad antud
taimeliigil ka mitu erinevat viirust iht ja sama haigusnihtu vilja kutsuda, siis
mingi viirusvormi identifitseerimine haigustunnuste pshjal on keerukas iilesanne.
Sageli varieeruvad haigustunnused taime kasvutingimuste jirgi. Vidrib mirki-
mist, et haigestunud organismi fiisicloogia seisukohalt pilvib aktiivne viirus
palju suuremat tdhelepanu, kui talle senini on piihendatud. Pole raske mdista,
et otsene viirustorje saab viilja kujuneda alles aktiivse viiruse tidielikul tundmi-
sel, Uurimistodd selles suunas raskendab asjaolu, et viiruse aktiivne olelusvorm
on n.-o. ldbi péimunud raku liigiomaste struktuuridega.

Peale infektsioonilise viiruse ja aktiivse (vegetatiivse) viiruse tuleb arvesse
veel kolmanda olelusvormi — latentse ehk peitelise viiruse olemasolu. Selle all
on moeldud niisugust viiruslikku struktuuri, mis on vdimeline liituma organismi
genoomiga® ja kanduma {ile organismi generatiivjirglaskonda samal printsiibil
nagu périlikkuse faktoridki.

Latentse viiruse puhul on viirusliku informatsiooni realiseerumine pirsitud.
Alles teatavad nihked organismi ainevahetuslaadis, mida voivad pohjustada
induktsioonilised keskkonnategurid, vabastavad liigivadra plasmakomponendi
organismi kontrolli alt, s. t. latentne viirus muutub aktiivseks viiruseks ja hak-
kab realiseeruma viiruslik informatsioon.

Latentse viiruse ehk viiruse latentse olelusvormi olemasolu loetakse tdesta-
tuks bakteriviiruste juures. Kuid uuemate uurimistulemuste valguses niib ta ole-
vat ka teatavatel taimeviirustel. Kartuli sordiaretusel saadud andmete statisti-
line ldbito6tamine nditab, et mosaiigitekitajad vdivad peitelise vormina kanduda

¢ genoom — MWyalitatiivselt erinevate kromosoomide kogum, mis moodustab
antud organismivormile omase uUhtse terviku.
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seemne kaudu aretusvanematelt (ristamiskomponentidelt) generatiivjargtaskonda
ning aktiveeruda lithema vdi pikema aja (kuni kuue aasta) viltel. Varem arvati
eksikombel, et seemiktaimedel leitavad viirused vdivad sinna sattuda ainult vege-
tatsiooni ajal viljastpoolt. Tegelikkuses aga, nagu nieme, vdib viirus aretusvane-
malt périneda ja juba jédrglaskonnas peituda. See viiruse omapéra lubab isegi
nakkuse (infektsiooni) moistet késitada laiemana: tavalise nakkuse (infektsioo-
nilise wviiruse iileminek haigelt taimelt tervele) kdrvale vdib seada périliku
nakkuse (-latentse viiruse iileminek aretusvanemalt seemiktaimele),

Kaasaegne kujutlus viiruse kolmest erinevast olelusvormist ndib piisavana, et
anda rahuldav vastus kiisimusele «kas organism voi aine?» Nagu eeltoodud késit-
lusest ndhtus, tuleb kristallitaolise ehitusega viricon kui veetu ja inertne moo-
dustis vaevalt arvesse organismina. Kuid ka viiruse aktiivse olelusvormi orga-
nismina kisitamine ldheks raskeks. Esiteks puudub tal see teatav autonoomsus,
mis on omane mistahes parasiteerivale organismile. Teiseks ei saa lildse ridiikida
aktiivse viiruse individuaalsusest, kuna ta on rakuplasmas hajutatult, pole pii-
ritletav ei ruumiliselt ega funktsionaalselt. Hoopiski absurdne oleks piilid néha
organismi teatavat laadi périlikkuse faktoris, nagu seda on latentne viirus.

Sellele muidugi saab vastu véiita, et liksikute oleolusvormide tle lahus otsus-
tamine pole digustatud ja viirust tuleks arvestada tervikuna. V&ib ju oletada, et
nn. olelusvormid on viiruse kui omapirase mikroorganismi arenguetapid ja nende
vaheldumises avaldub selle mikroorganismi autonoomne arenguriitm. Kahjuks
takistab viiruse olelusvorme pidamast arenguetappideks asjaolu, et nad pole
ajaliselt limiteeritud ja iga liksik neist kestab niikaua, kuni oluliselt ei muutu
viirust siinteesiva protoplasti omadused. Niiteks voib teatava taimekasvu reZiimi
abil moningaid mosaiigiviirusi kestvalt hoida aktiivses (vegetatiivses) olekus ja
viltida virioonide, s. t. infektsioonilise viiruse kujunemist. Veelgi paremaks nii-
teks on teatavad baktieriviirused, millel latentne olelusvorm vdéib kesta sadu
ja tuhandeid bakteri pdlvkondi, kui bakterit ei allutata mingile induktsioonilisele
toimele, olgu see siis mingi kiirguse liik vdi nn. kantserogeenne aine, Seega pole
viiruse «arenguetappide» wvaheldumine tingitud mingitest temale omastest sise-
mistest arengu seaduspérasustest, vaid médratakse organismi ainevahetuse laadi
poolt ning allub organismi regulatsioonile. Teiste stnadega: tutipilisel wviirusel
puudub autoregulatsiooni voime.

Veelgi paremaks kriteeriumiks taimeviiruse ilile otsustamisel on tema palju-
nemisviis ja paljunemise lokalisatsioon rakus. Virioon kujuneb vélja nukleiin-
happe ja valgu liitumise tulemusena, mille méadrab suhteliselt lihtne fiilisikalis-
keemiline mehhanism. Mingit viriooni jagunemist selle sona bioloogilises tdhen-
duses ei ole, Samuti on l6ppenud kdik katsed tiikeldada viriooni viiruse nakkus-
voime kaotsiminekuga, Eriti tdhendusrikas on see, kuidas toimub viriooni pohi-
komponentide — nukleiinhappe ja valgu siintees viiruse aktiivses olekus. On sel-
gunud, et neid siinteesitakse teineteisest lahus nii ruumiliselt kui ka ajaliselt. Vii-
ruslik valk, nagu iga teine valk protoplastis, voib saada stinteesitud teatavasti
vaid riboscomides. Koha iile, kus siinteesitakse wviiruslik nukleiinhape, pole veel
tidit selgust. Uuemate andmete kohaselt saab siiski jérjest toendosemaks, et vii-
rusliku nukleiinhappe siintees toimub rakutuumas. Seejuures véidrib méirkimist,
et {isna sageli ei toimu valgu siintees ja nukleiinhappe siintees koordineeritult.
Selle tulemuseks on koguseline mittevastavus slinteesitud viiruskomponentide
vahel ning neist iihe voi teise tootmine liiaga. Seda kinnitavad jdrjest rohkem
kogunevad faktid nn. defektse taimeviiruse kohta, mille puhul ei saa liituda kogu
stinteesitud materjal nukleoproteiidseks viriooniks. Valgu iiletootmise korral kuju-

+ ribosoom — rakuplasma iiliviiikene nukleoproteiidne struktuur, milles vasta-
valt suubuvale informatsioonile aminohapetest moodustuvad valgud.
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neb nukleiinhapet mittesisaldavaid «tihje» virioone, mis pole nakkusvoimelised.
Vastupidisel juhul jddb vidiksem véi suurem osa viiruslikust nukleiinhappest kat-
mata olekusse. Defektne viirus voib olla ajutine ndhtus, kuid on teada fakte, kus
teatavatel mosaiigitekitajatel valk jadb alati sinteesimata ja virioon moodusta-
mata. Sellise pideva defektsuse korral puudub viirusel nakkusvoime tavalises,
mikrobioloogilises moistes. Uhtlasi pundub aga ka elektronoptiline ndhtavus ja
seroloogiline sedastatavus, sest viiruse antigeensus on soltuv eeskitt valgu oma-
dustest. Pikemata on selge, et nukleiinhappelise viiruse olemasolu fakt tostatab
terve rea praktilisi kiisimusi seoses varjatud viiruskollete viljaselgitamise ja vii-
ruste identifitseerimisega, Antud juhul peaks meid siiski rohkem huvitama asja-
olu, et viiruse paljunemine piirdub replikatiivse siinteesiga ja puudub jagune-
misfaas. Nende vastandlike protsesside iihtsuses tuleb aga kahtlemata ndha orga-
nismi iiht pdhitunnust. Siit tuleneb ainult liks jéreldus: viirus ei mahu organismi
maoistesse. :

Lopuks tuleks taimeviiruse iseloomustamisel peatuda ka tema suhetel pere-
meesorganismiga. Neist suhetest on ju teatavasti tingitud haigusndahud ja tulene-
vad komplitseeritud torjeprintsiibid. Kuid jidtame siinkohal jillegi korvale fiito-
patoloogilise aspekti ning vaatleme neid suhteid tldbioloogilisest vaatevinklist.
Viiruse ja taime suhete iliks paradoksaalsemaid véljendusi on see, et nakatumise
kriteeriumiks pole kaugeltki alati haigus. Esmajoones kehtib see muidugi viiruse
latentse olelusvormi kohta, mis ei pruugigi olla haigustekitaja. Mirkimist vidri-
vad aga need tdhelepanekud, mille jirgi ka aktiivne viirus ei avaldu alati hai-
guses. Voib nédidata katseliselt, et teatavate fusioloogiliste seisundite puhul naka-
tunud taim ei haigestu. Vaatamata sellele, et fiisicloogilisi protsesse, mis viivad
viirusest tabandunud taimes haigusniéhtudeni, on alles vithe uuritud, voib juba
praegu oOelda, et nende ndhtude peapothjus seisneb ennemini organismi ferment-
susteemide koordinatsiooni riketes kui energia ja aine defitsiidis. Seega on vii-
rusliku infektsiooni korral haigus sekundaarne voi tertsiaarne ndhtus — wviiruse
stinteesi 0ige kaudne tulemus. Praeguste teadmiste juures viitab koik sellele, et
fabandunud rakus toimub viiruse slintees samadel printsiipidel, nagu toimub
tabandumata rakus protoplasti liigiomaste makromolekulaarsete struktuuride
stintees. Sellega on iihtlasi vidlja deldud, kuhu kuulub viirus: subtsellulaarsele
makromolekulide tasemele, Késitada tfaimeviirust mikroorganismina tdhendab
sisuliselt samastada organismi makromolekulaarseid struktuure (olgu nad siis
liljgiomased voi mitte) organismi endaga, osa — tervikuga. Tasemeline erinevus
viiruse ja organismi vahel ei luba isegi kasutada nende jaoks tihtesid ning samu
moisteid ja termineid. Kui neid siiski kasutatakse, siis tuleb arvestada, et nad
viiruste puhul oma sisult tunduvalt erinevad. Viirusi nimetatakse sageli parasii-
tideks, Kuna moiste «parasiit» on vidlja kujunenud teatava organismidevahelise
suhte viljendamiseks, siis on kiisitav, kas ta on reservatsioonideta ulekantav
taimeviirustele, Kéisitada parasiitidena protoplasti makromolekulaarseid strulk-
tuure, mida organism ise slinteesib, strukifuure, mille autonoomsus seisneb vaid
informatsioonilise sisu erinevuses (vorreldes liigiomaste struktuuridega), tihendab
anda moistele «parasiit» sisu, mis ldheb kaugelt lahku senisest. See on muidugi
iiks nédide paljude taoliste seast.

Taimeviiruste kohta ja viiruste kohta tildse on aeg-ajalt antud méédranguid.
Olenevalt laekuvate uurimisandmete iseloomust on iiks ja teine neist midrangu-
test aegunud ja asendatud uutega. Neid formuleerides on peetud silmas mitme-
suguseid viiruse omadusi — viriooni iilivdikesi md&otmeid, keemilist koostist ja
struktuuri, toimet organismidele (haigust) ja palju muud. Kui v&tta arvesse
taimeviiruse tasemeline kuuluvus ja selguma hakanud funktsionaalne kiilg, siis
kujutab ta endast organismi liigile mitteomast makromolekulaarset plasmastruk-
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tuuri, milles peituv informatsioon teatavates tingimustes pédseb domineerima
liigiomastes plasmastruktuurides peituva informatsiooni {iile. Kuigi ka see defi-
nitsioon ei saa pretendeerida pikale eale, ndib ta praegu kohasemana, sest ta
sisaldab jirgnevate uuringute programmi — selgitada vilja viirusliku liigivééra
informatsiconi domineerimise molekulaarsed «mehhanismid». Uks on selle para-
tamatuna nédiva t6oprogrammi tditmisel ilmne: uurimiste koondumine rakust
allapoole — makromolekulide tasemele ja biokeemiliste ning bioflilisikaliste t66-
meetodite domineerimine,

Téiesti digustatult voib lugejal kerkida kiisimus, kas kiesolevas esitatud
taimeviiruste iseloomustus ja méidrang kehtivad koigi viiruste kohta, T6enioli-
selt kehtivad nad valdava enamiku kohta. Kahtlemata on nad aga kohandatavad
koigile neile viirustele, mis, nagu taimeviirusedki, omavad lihtsa ehitusega iihte
nukleiinhapet (DNH voi RNH) sisaldavat viriooni. Mis puutub aga viirustesse,
mille keeruka struktuuriga virioonis sisalduvad mélemad nukleiinhappe liigid,
siis ilmselt ei sobi nende jaoks iilaltoodud iseloomustus ega maéaédrang. On isegi
kaheldav, kas neid mikroobitaolisi haigustekitajaids saab iildse arvata viiruste
hulka,

Lépuks juhin téhelepanu viiruste osale J. Poljanski toimetatud iildbioloogia
dpikus XI klassile («Valgus», Tln., 1967). Bioloogia iiks paeluvamaid probleeme
leiab siin dige kasina ja pealiskaudse kisitluse 5. ptk-is («Hakuﬁpetus», alapea-
tiikk «Elu rakulised ja mitterakulised vormids, k. 122). Raamatu jargi nimetatakse
viirusi siiski elusolenditeks ja organismideks. Eriti desorienteeriv on liihiseletus
skeem-joonise juurde (lk. 124), millest ainult {ihtmoodi v&ib aru saada: sdjakad
faagid-ogijad on piiranud dhvardava ringina sisse iiksiku karjast eksinud bak-
terraku ja asunud teda hivitama ja lahustama. Tegelikult kujutab skeem-joonis
bakterraku pinnale adsorbeerunud bakteriviiruse virioone, Omapérase biokeemi-
lis-bioflilisikalise protsessi tulemusena siseneb viriooni nukleiinhappeline kom-
ponent rakuplasmasse ja kutsub esile nakkuse, kuna tithi valkkate jiiib edasi
plsima raku pinnale (muide, nakatamiseks piisaks ka iihest virioonist skeem-joo-
nisel pakutud mitmekiimne asemel). Kui nakkuse puhul kujuneb viiruse aktiivne
olelusvorm, siis rakk teatava aja moodudes laguneb ja vabastab uue virioonide
polvkonna, Kui aga nakkusele jdrgnevalt kujuneb viiruse latentne oleolusvorm
(nn. profaag), siis elab ja paljuneb bakter normaalselt edasi ning alles mingi
induktsiooniline foimetegur bakteri n-das polvkonnas véib pohjustada viiruse
aktiviseerumise.

Kas ei voinuks olla skeem-joonise juures seletusena midagi sellesisulist?
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Oppeaasta algus instituudis. Ma-
temaatika loengul istuvad esi-
mese kursuse ilidpilased. Oppe-
jdud tuletab tahvlile valemit, 1liopi-
lased kuulavad tédhelepanelikult ja
konspekteerivad. Kuid siis juhtub mi-
dagi. Auditooriumis tekib elevus, kos-
tab naeru, moned kuulajad heidavad
lektorile kohkleva pilgu — kas nen-
dega ehk ei naljatata? Milles siis asi
seisneb? Selgub, et lektor juhtis ili-
opilaste tdhelepanu saadud valemi
ilule, osutas rahuldustundele ja mao-
nule, mida pakub selle tuletamine.

Vanemate kursuste iiliopilased sub-
tuvad tunduvalt heasoovlikumalt wvii-
tesse, et matemaatikas voib peituda
ilu. Seevastu esimestel kursustel sellest
tavaliselt aru ei saada.

Millega seda seletada? Uks peamisi
pohjusi on arvatavasti selles, et kesk-
koolis ei ole noori kiillaldaselt oOpeta-
tud mbistma, nigema, otsima ja leidma
matemaatikas peituvat ilu, réomustama
selle iile.

Juba noorematest Kklassidest alates
veendakse Opilasi matemaatika téhtsu-
ses, selgitatakse, et matemaatikata ei
ole moeldav teiste teaduste — fiiiisika,
keemia ja tehnika — areng. Neile ria-
gitakse, et matemaatika distsiplineerib
mdistust, arendab loogilist mé&tlemist.
Kuid kas opilased kuulevad, et mate-
maatikas endas on ilu, et temaga tege-
lemine voib pakkuda suurf rahuldust
ja roému? Kas sageli opetatakse Gpilasi
matemaatikatundides réomustama, ja
mitte ainult iilesande eduka lahenda-
mise, vaid iilesande v6i selle lahenduse
ilu iile.

Aine vajaduse tunnetamine koos
tunnis saadud esteetilise elamusega
paneb &pilasi armastama ainet.

Kui jutt on esteetilisest, siis pee-
takse enamasti silmas ainult loodus-
nidhtusi ja kunsti: muusikat, luulet,
maalikunsti, arhitektuuri jm. Viga
vihe riaigitakse matemaatika esteeti-
lisest kiiljest. Kuid selles teaduses on
palju ilu, mis voib pakkuda naudin-
gut igale inimesele, Méonikord tekitab
kunstiteos meis vaimustust, ta toob
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meilé roomu ja rahuldust. Sel juhul
iitleme, et kunstnik oskas anda meile
elamuse, oskas niha ilu, millest pal-
jud laksid moodda seda méarkamata, 0s-
kas seda meile kunstilisie vahenditega
niidata. Kuid kas me ndeme ka mate-
maatikas midagi sellist? Igatiks meist
tegeleb arvudega, mille vahel valitse-
vad kindlad objektiivsed seosed. Moned
neist on viga ilusad. Kuid igaiihele el
ole jdukohane neid seoseid ndha. Ilmub
viljapaistev matemaatik, kes avastab
need seosed, leiab efektsed vahendid
nende pohjendamiseks ja me saame
uue roomuallika.

Koolimatemaatikas on viga palju
fakte, mis wvoivad tekitada esteetilist
rahuldust. Kuid matemaatikast rahul-
dust tundma tuleb &ppida, tépselt sa-
muti, nagu tuleb &ppida muusikat
nautima. Siin on oOpetajal vdga suur
osa. Juba nooremates klassides tuleb
Opilasi Opetada négema matemaatikas
ilu. Me peame seda iiheks eduka Oppi-
mise tagatiseks. J. Komensky kirjutas
oma «Didaktikas»: «Opetaja peab
alati piiidma anda Opilastele midagi,
mis tooks rahuldust, kasu ja réomu —
siis Opilane asub td6le hoole ja juba
korgendatud tdhelepanuga.» See «mi-
dagi» on olemas kdikides matemaatika
osades.



Vaatleme moéningaid naiteid. Kas
pole meeldiv jdrgmine arvude omadus?
9.9+ 7=88,

98 - 9 - 6 — 888,
987 - 9 4 5 = 8888,
9876 + 9 - 4 — 88888
jne.
Selle toestus on heaks harjutusma-
terjaliks nooremates klassides. Voi sel-
line omadus?

1-8+1=9,
12 . 8-+ 2 =98,
123 - 8 - 3 =987,
1234 - 8 + 4 = 9876
jne.

On raske uskuda, et opilased voiksid
suhtuda kiilmalt jargmisse arvude
stimfooniasse:

; 22 22
i g e T
1+2+1'
1112 333333
T T Y T S
T 4444 - 4444 e

1+2F3+4F3+2+1
See on histi sobiv materjal loenda-
mise opetamiseks. Tunnid, kus selliseid
néiteid kasutatakse, on kindlasti efek-
tiivsed.

Jiargmine nidide. Vaadeldakse murru
omadust: mida suurem on lugeja ja
vidiksem nimetaja, seda suurem on
murru vaartus. Siin ei saa kuidagi
meenutamata jétta suurt kirjanikku
Lev Tolstoid, kes viga austas mate-
maatikat. Tolstoi wvordles iga inimest
murruga, mille lugejaks oli teiste hin-
nang selle inimese kohta ja nimetajaks
tema oma arvamus enesest. Niiteks
professor A. V. Zingerist riaikis kir-
janik jargmiselt: «Zingeril on suur
lugeja ja vidga viike nimetaja, seetottu
on tema wviddrtus suur.»

Opilaste  esteetilisel  kasvatamisel
matemaatikatundides tuleb erilist tid-
helepanu osutada huvitavuse elemen-
tidele, «Matemaatika aine on niivord
i6sine, et kasulik on mitte kasutamata
jétta juhust teha seda wveidi huvitava-
maks,» viitis suur matemaatik B. Pas-
cal juba 17, sajandil.

Toome niite matemaatilisest naljast,

mis pakkus rahuldust koigile, kellele
me selle esitasime.

Keegi noormees jagas arvud jargmi-
selt:
14=12

o0 | o

Tulemus oli {illatav ja ta otsustas
seda kontrollida korrutamise teel:

4
12

8
i,
12
Lopuks kontrollis ta korrutamist liit-
mise abil:
BLEDBEY RIS =14 2111
2+1+2414+2=12

Kas ei ole huvitav jargmine koon-
damine, mis annab isegi oige vastuse?

L e s
B — R TT 4

Niidates oOpilastele niisuguseid nalju,
voib soovitada neil endil selliseid vilja
moelda.

Seesugusel, huvi #dratamiseks moel-
dud materjalil peab olema oma piir.
See olgu ainult iiks Opetuse paljudest
komponentidest. Nagu kirjutas K.
Usinski, tuleb osata huvitavat ja eba-
huvitavat &igesti iihendada, «kaldu-
mata liiga iihele vGi teisele poole»,

Monik8rd wvoib lilesanne olla oma
vormilt huvitav, kuid samal ajal sii-
gava sisuga, selle lahendamine voib
kaasa aidata tdhtsa matemaatilise
maoiste omandamisele. Vaatleme {ihte
nédidet sellistest ililesannetest.

On olemas ristkiilikukujuline laud
ja kiillalt suur hulk viiekopikalisi ra-
hasid. Kaks méngijat A ja B méngivad
jdrgmist mangu. Nad panevad korda-
mooda lauale vabasse kohta viiekopi-
kalisi. Voidab see, kes paneb viima-
sena raha lauale. Avakidigu teeb A.
Kuidas peab ta miéngima esimesel ja
jargmistel kidikudel, et voita?

Selle lilesande lahendus pdhineb ma-
temaatilisel moistel — siimmeetrial.
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Mingija A voidab, kui ta rakendab
jirgmist taktikat, Esimesel kédigul ase-
tab ta raha tidpselt laua keskele, igal
jargmisel kiigul paneb ta raha laua
keskpunkti suhtes slimmeetriliselt sel-
lele kohale, kuhu just #sja asetas raha
maéngija B.

Kuna laud on ristkiilikukujuline, siis
on tal stimmeetriakeskpunkt. Seega:
kui maéingija B asetas kuhugi oma
raha, siis mingija A rahale leidub
laua keskpunkti suhtes siimmeetriline
vaba koht. Niisiis, A leiab alati raha
asetamiseks koha. Niisuguse taktikaga
voidab ta kindlasti.

Sellel huvitava tekstiga iilesandel on
sligav matemaatiline sisu, mis ei saa
opilasi iikskoikseks jdtta. Ulesande
lahendamisel peavad oOpilased veel
kord lahti mdtestama siimmeetriakesk-
punktiga kujundi méiste.

Moned Opetajad on arvamusel, et
nende oOpilastel puudub v&ime tajuda
ilu matemaatikas. Nad peavad seda
inimese siinnipdraseks  omaduseks.
Oleme stligavalt veendunud selle arva-
muse ekslikkuses. «Voime omandada
matemaatikat on inimkonnas arvata-
vasti enam levinud kui wvajadus nau-
tida meeldivat meloodiat; see on omane
valdavale enamikule», vditis 20. sa-
jandi véljapaistev -matemaatik G.
Hardy. Selle voime ulatus soltub sel-
lest, kuidas seda arendatakse, ja ees-
kétt opetajast endast. Tundides tuleb
sageli lahendada ihetiitibilisi {ilesan-
deid ja oOpetada teisendamistehnikat
ilmetute ndidete varal. Kuid ka argi-
pdevases toos peab Opetaja leidma
voimalusi tuua iga teema kohta nii-
teid, mis demonstreerivad matemaatika
ilu.

Niaiteks on vaja toestada vardus:

V1+2]/1 -#311’1—+-4]/1+...-_3(1;

Lahendus on jédrgmine. On ilmne, et

n:V 14 (n—1) (n+1)

Rakendades seda seost jargimdoda n
véartustel 3, 4, 5 .... saamegi ndutava
vorduse.
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See niide on kahtlemata ilus. Nouko-
gude matemaatik V. Levin nimetab sel-
liseid arutlusi «teravmeelsete teisen-
duste ahelaks, mis meenutavad Mozarti
elegantseid  etiilide». Matemaatilise
tdestuse vordlemine Mozarti etiiiidiga!
Mis véiks veel paremini iseloomustada
matemaatika esteetilist kiilge.

Toodud niide on suurepiraseks illust-
ratsiooniks teemale «Ruutjuur». Siin el
ole sugugi vaja nduda iilesande lahen-
damist opilastelt, sest see ei ole palju-

dele joukohane. Selliseid lahendusi
tuleb nididata (ka kunstiteoseid néida-
takse).

Ei tohi unustada, et rahuldustunne,
mida opilane saab iilesande lahenda-
misest, matemaatilisest faktist voi
ideest, sbltub Opilase ettevalmistatusest
ja teadmistest. Esteetilise kasvatuse
tdhtsaks tingimuseks on arusaadavus.
Seda fakti rohutatakse sageli, kui juttu
on kunstiteostest. Matemaatikas on sel-
lel eriti suur tdhtsus. Koige tugevama
elamuse annab kunstiteos, kui ta ei ole
{iksnes viliselt ilus, vaid kui temas lei-
takse originaalseid ideid ja métteid, kui
tema sisu on ilus. G. Hegel kirjutas, et
«ainult muretu kergemeelne fantaasia
ei loo kunagi toelist, wvéadrtuslikku
kunsti.» Vidide on tdielikult rakendatav
ka matemaatika kohta. Ristkiilik on
ilus kujund, seda on meeldiv vaadata.
Kuid esteetilist elamust, mida pakub
ristkiiliku kuju, ei saa vorrelda elamu-
sega, mille me saame eelpool toodud
ristkiiliku siimmeetrial pohineva iles-
ande lahendamisel.

Et osata hinnata matemaatika ilu,
peab inimene selleks olema teatud
mééiral ette valmistatud.

Opilastele antakse lahendada
rand

sin (xy)=x(x—4)+5 (2)

Tuleb leida x ja y koik wviidrtused,
mis rahuldavad seda vorrandit. Siin on
soovitav kohe juhtida oOpilaste tdhele-
panu Ulesande esteetilisele kiiljele.

vor-



Ulesande tingimused ei ole standardsed
ja juba neis endis leidub ilu: iiks vor-
rand, kaks tundmatut, trigonomeetri-
lise funktsiooni ja ruutkolmliikme iihe-
aegne esinemine vorrandis.

Kuidas opilane selle iilesande lahen-
dab? Kahe tundmatu olemasolu iihes
vorrandis tekitab esialgu veidi imes-
tust. Ta jouab siiski jareldusele, et ilm-
selt tuleb kasutada fakti, et [sin
(xy)/ < 1. Lihtne ja loomulik teisendus
annab talle kétte tee lilesande lahenda-
miseks:

sin (xy)=a?—4x -} 5
sin (xy)=(@x—2)2+1 (3)
Selleks et vérrandi parem pool ei

oleks ithest suurem, peab olema tidide-
tud tingimus:

(x—2=0.

Siit jargneb, et x =2, Vorrand (2)
omandab niitid kuju:

sin2y = 1.
Selle lahendiks on ¥ =;11 + kn. Seega

lilesande vastus on: x =2, y =%—|— km.

Toodud nidite idee on ilus ja kergesti
leitav, see on dkonoomselt realiseeri-
tav. Seetottu peaks iilesanne pakkuma
rahuldust vanemate klasside keskmis-
tele opilastele. Meie poolt korraldatud
kiisitlus kinnitab selle vdite Gigsust.

Niilid aga vaatleme jargmist iilesan-
net:

x4+ 4dx (x4 1) sin (-Vzy)+ 622+
1= (4)

Kui 6pilane lahendas vorrandi (2),
siis ta tuleb mdottele, et see vorrand
lahendub samasuguse idee abil. Arves-
tades, et x > 0, saab ta:

4 2 _|
Csfard it gl

4x (x2 4V 1)

i 6x* L1 <1
4x (x2F 1)

Meenutades tilesannet (2), voib ar-
vata, et ndhtavasti on ka sellel vorra-
tusel iihene lahend. Selle voib leida
jrgmiselt:

sin ( xy) =—

6+l
ir (2 L 1) R

¢t —dx' 4 62 —dxr -1 0
-

4x (x2+4 1)
e=1F 0. @
4r (@x241) )
Kuna x >0, siis selle vorratuse
lahendiks on x = 1. Seega: sin y = —1;
i 8
=—— + 2km.
> +

Niilid aga vordleme molemaid nditeid
esteetilisest seisukohast. Mdlemad wvor-
randid lahenduvad iihe ja sama idee
pdhjal. Esimese vdrrandi kuju on
lihtne, teise oma aga vordlemisi keeru-

kas. Kui esimese iilesande lahenduse
pohiline osa — tleminek voérduselt (2)
virdusele (3) — on vordlemisi kergesti

leitav, siis teise iilesande lahendamisel
on analoogiline teisendus (4) — (6) tun-
duvalt raskem, Kkusjuures raskus on
puhttehnilist laadi. Ulesanne (4) nduab
opilastelt ettevalmistust, mis vGib seis-
neda niiteks lilesande (2) lahendamises.
Kui aga opilane juba lahendas iilesande
(2), siis ililesande (4) lahendamine ei
paku talle enam sellist rahuldust, kuna
selle pohiline allikas — lahenduse idee
leidmine — ei ole enam uus. Lahenduse
keerukus, mis seisneb puhttehnilistes
raskustes, ei ole muidugi mingiks estee-
tiliseks viartuseks.

Korraldasime jéirgmise katse. And-
sime 52-le inimesele lahendada wvorran-
did (2) ja (4). Mone aja pédrast anti
neile vorrandite lahenduskéaigud. Esita-
sime kiisimuse: «Kumba %ahest vorran-
dist te eelistate, pidades silmas nende
esteetilist védrtust?» 46 lahendajat
eelistasid iilesannet (2) ja ainult 6 liles-
annet (4).

Milles siis tavaliselt seisneb iilesande
esteetiline méju opilasele? Ménikord on
siin tegemist iilesande tingimustes pei-
tuva objektiivse fakti iluga. Selliste
hulka kuulub jargmine iilesanne.

Toestada, et tabelis

PR TS S
2 . & W TRk
koL bt 8y Be—1

leiduvate kéigi arvude summa on k°
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Monikord on ilesande ilu tema la-
henduse idee originaalsuses ja ootama-
tuses., Sageli avaldab tugevat esteetilist
maju lahenduse idee realiseerimise liht-
sus ja okonoomsus. Meenutagem, kui
korgelt hinnatakse tdpsust ja dkonoom-
sust kompositsioonmales.

Paljude matemaatikaharude iilesehi-
tus on ilus. Kas ei ole meeldiv geomeet-
ria koolikursus, mille harmooniline
hoone on ehitatud aksioomide siistee-
mile?

Kiesoleva artikli 16petuseks tahaksin
telda veel jdrgmist. Meie matemaatika-
Opetajate suures armees on palju neid,
kes hindavad oma aine ilu. Armastades
matemaatikat, olles volutud tema ilust.
annavad nad selle armastuse edasi ka
noorele pdlvkonnale.

Kuid meil on tulnud kohtuda ka fak-
tidega, et keskkooli lépetanud noored
ridgivad: «Oppisime iiksteist aastat,

kuid kordagi ei kuulnud matemaa-
tikatunnis séna «ilus», meil ei olnud
kordagi juttu naudingust, mida wvodib
matemaatika pakkuda.»

«Matemaatikal on oma ilu nagu maa-
likunstil ja luulel,» kirjutas N. Zu-
kovski. «See ilu ilmneb moénikord selge-
tes, vidga teravalt piiritletud ideedes,
kus iga detail kujutab endast jareldust,
monikord iillatab see meid aga avarate
ideedega, milles peitub midagi lopuni
itlemata jaetut, kuid paljulubavat».
G. Hardy kirjutas: «Matemaatiku loo-
ming on samal méiral ilu loomine nagu
maalikunstniku ja poeedi loomingki;
ideede kogumil, samuti nagu virvide ja
sonade kogumil, peab olema sisemine
harmoonia. Ilu on matemaatiliste ideede
esimene proovikivi.»

Koik opilased peavad teadma selle ilu
olemasolu, 6ppima seda ndgema ja tun-
netama.

Lisandusi diisgraafikute Gpetamise vétetele

E. Markvart, K. Karlep

bikooli opilaste kirjalike tdode
analiilis néitab, et pohiliseks
raskuseks wvaimselt alaarenenud
Japsel on hididliku pikkuse woi inten-
siivsuse médramine. Esialgsed jéareldu-
sed on tehtud uurimuse pdéhjal, mille
jooksul kontrolliti 72 vaimselt alaare.
nenud lapse lugemisoskust ja analiiti-
siti 117 ettelitlust 3-ndatest ning 174
ettelitlust 5-ndatest klassidest.
Vaimselt alaarenenud lapse lugemist
iseloomustab aeglane tempo (kuni 50%;,
opilastest loeb 2—3 korda aeglasemalt
tildharidusliku kooli odpilastest), mono-
toonsus, ebatdpne hé#dldamine, h&ili-
kute ning silpide vahetamine ja va-
helejitmine, Koige rohkem vwvigu te-
hakse hidlikuvélte héddldamisel, mis
ilmneb eriti konteksti puudumisel,
sonatulpade lugemisel. Jéarelikult ei ole
vaimselt alaarenenud lapsel kujunenud
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hdidliku pikkuse kui foneemi maiste
kas kiillalt tépselt (voi iildse mitte).
Vastavalt sellele puudub ka tédpne vas-
tavus hadliku ja tdhe vahel, mis eriti
ilmneb klusiilidega sonades.

60—70%; kirjavigadest on seotud hai-
likuviltega (vt. tabel 1).

Tabel 1
. ‘ Viga- | Vilte- Ulﬁfg"‘

Klass de vigade 2
te Arv rotsent vigade
arv p protsent

Su- | 2177 [ 1044 60%, 40%),
5. | 174 | 1617 | 71,6% 28,4%,

Iseloomulik on, et viltevigade prot-
sent 5. klassides 3. klassidega varreldes
suureneb, sest iilejddnud vigade (tdh-
tede ja silpide vahelejdtmine ja vahe-
tamine, eksimused reeglite vastu) suh-



teline hulk viheneb hailikulise ana-
liilisi oskuse ja digekirjareeglite oman-
damise toimel. Kahaneb ka sdnade
struktuuri moonutamine tundmatuseni
(vastavalt 8 ja 3 Opilast). Samuti vihe-
neb viltevigade arv 100 h#iliku kohta
(vt. tabel 2), mis nditab kiillaltki suurt
diinaamikat hédlikute pikkuse ja in-
tensiivsuse médramisel.

Tabel 2
P o
= 3
‘ = )
W i 'S n B ',ﬁ =
%8 | 5888 | &2
© 5 goORh | 2Eq
@ g B 00 ¢ R
i 49T | SES
w Q@ == en
= gH g mH
Ta == b= N
=& EREG e an
» 2 Sl i Son
4 8 Badd §i53
s | 25 | #2855 | Ric
¥ M E P&ER Hor
3. 22,8%, 7,3% 9,4%,
5. 12,6% 4,3% 3.4%

Meie andmetele vastavalt esineb kir-
jalikes téodes koige rohkem vigu klu-
siilide mirkimisel (5. Kklassides 840
viga 1617-st). Arvatavasti pohjustab ek-
simuste suure arvu asjaolu, et sulg-
hiilikute wvilted erinevad {iiksteisest
nii sulu aja kui ka intensiivsuse poo-
lest, kuna iilejddnud hé&ilikute vilte
méiramisel on pohiliseks teguriks
ainult h#idldamise aeg, sest iilejdanud
h#ddliku omadused ei ole nii teravalt
viljendatud. (G. Liiv.) Eriti suuri
raskusi valmistavad hé&idlikud 2. vil-
tes — neid mairgivad opilased ilihe ta-
hega, klusiile aga kahe tdhega.

Kirjaliku wvaljendusoskuse  arene-
mine on tihedalt seotud foneemikuul-
mise arenemisega. Nagu teada, pohi-
neb foneemide eristamine oskusel dife-
rentseerida hiilikute akustilisi ja arti-
kulatoorseid omadusi. See tidhendab, et
eristamiseks on vaja tédpseid -signaale
aferentsete nirvide kaudu nii kuul-
mis- kui ka h#dildamisorganitelt, mille
tulemusel tekib kujutlus hédéalikust.
Vastavalt intellekti arengule on vaim-
selt alaarenenud laste héiéilikulised
kujutlused ebatdpsed. Haélikulised

iildistused (foneemid) kujunevad aeg-
laselt. Seoses sellega on raskendatud ka
tipne artikuleerimine ja hidliku eral-
damine sonas. Eriti suured raskused
esinevad vaimselt alaarenenud lapsel
hiidliku pikkuse ja intensiivsuse maéé-
ramisel. Ulesannet raskendab veelgi
motlemisprotsesside (analiilis, vordlus,
siintees, iildistus) puudulikkus. Haaliku
pikkuse wvoi intensiivsuse maéadramist
raskendab ka silbiline héidldamine,
sest silbi koosseisus erineb eesti keeles
h#dlik tunduvalt h&ilikust séna koos-
seisus, Nii mérgib G. Liiv, et «mingi
foneemi pikkus ei tdida wvilte maééra-
misel nii tdhtsat osa kui pikkuse jao-
tumine sbdna erinevate komponentide
vahel»!. Seega on suurem tdhtsus rohu-
lise ja jérgsilbi hdidlikute suhtelisel
pikkusel kui rohulise silbi absoluutsel
pikkusel.

Toetudes vaimselt alaarenenud laste
kirjalike todde analiilisi andmetele ja
vastavasisulisele kirjandusele, tegime
moningaid esialgseid jareldusi oppetod
eksperimentaalseks korraldamiseks.

1. Tunduvalt tuleb suurendada hia-
likuopetuse ja hadilikulise analiiiisi
osatdhtsust koolis, sest pGhilised luge-
mise ja kirjutamise raskused esinevad
hidlikute pikkuse méadramisel.

2, Hadliku pikkuse voi intensiivsuse
maédramisel on vaja peale korva tead-
likult kasutada teisi analiisaatoreid,
sest erineva hiiliku pikkusega kaasneb
G. Liivi andmetel veel mitmeid hadliku
omadusi, mis lubavad konest aru saa-
da, kui on héiritud pikkussuhete vastu-
vott. Eriti suur tdhtsus on teadlikul
koneliigutuste analiilisil, mida réhuta-
vad Zinkin, Levina jt.

3. Lugemadppimisel ja kirjutamisel
tuleb woimalikult hoiduda silbilisest
hddldamisest, mille tagajarjel haali-
kute pikkus ja intensiivsus tunduvalt
muutuvad. See voib lugemisel esile
kutsuda sona struktuuri tugeva moo-
nutuse, kirjutamisel aga viltevead.
Seega tuleb héilikulist analiliisi har-
jutada sGna, mitte silbi ulatuses.

I T, Jduiie, ¥YaapHble MOHODTOHIHM 3C~-
ToHCKOro Asbika. TananuH, 1962, crp. 63.
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4, Lugemadpetamist on soovitatav
alustada ihesilbilistest sdnadest, kus
ei teki vajadust sdna silbitamiseks,
mistdttu hadliku pikkus ei muutu. Ka
I. P, Kornev mérgib, et vaimselt ala-
arenenud lapsel on kergem omandada
silpi (iihesilbilist séna), kui iihendada
héélikuid silbiks. Pealegi wvastab sel
juhul séna kirjapilt hidldamisele. Uhe-
silbiliste sGnadega on vdimalik 1idbi viia
ka esmane héélikute pikkuste dife-
rentseerimine (uus-uss, saal-sall jne.).

5. Et kirjalik viljendus nduab tip-
set hédlikulist analiitisi, mis pohineb
arenenud foneemikuulmisel, tuleb tdp-
sustada koikide héilikute hiildamist
(foneemi kujutlus ei teki tdpse kéne-
kinesteesiata). Selleks on soovitatav
todtada peegli ees, analiitisides tdpselt
hédédldamisorganite asendit ja liikumist
ning seostades hidldamise konekuul-
misega.

6. Kisitledes haidlikute vilteid 3.—
5. klassides, tuleb kaiki wvilteid tut-
vustada likshaaval, diferentseerida nad
paarikaupa: esialgu kdige erinevamad
(I—IIT) ja ldpuks kéik kolm omavahel.
Eesmiérgiks on hiiliku pikkuse eralda-
mine kuulmise teel, 5ppetods tuleb aga
toetuda nédgemis- ja kuulmiskinestee-
tilisele kontrollile, tipsustada &pilaste
artikulatsiooniliigutusi  ja  vajaduse
korral Spetada neid liigutusi sooritama.

7. Enne kirjutamist tuleb materjal
suuliselt 14bi tootada (poorata tidhele-
panu oigele h#dldamisele ja digele lu-
gemisele), sest kirjutamine on tundu-
valt keerulisem protsess kui lugemine
ja eeldab lugemisoskust. Ebaselge ia
monotoonne hddldamine on iiks péh-
justest, miks paljudel &pilastel ei ku-
june tépset vastavust tihtede ja hiili-
kute vahel.

8. Opetamise kiigus tuleb kiillalda-
selt tdhelepanu pidrata hiilikulis-ti-
helisele analiiiisile, mis iildjoontes peab
olema omandatud 1.—2. klassis.

Praktiliselt eelneb hadlikuvildete
kisitlemisele mitmesuguste hidldamis-
organeid arendavate ja tugevdavate
harjutuste sooritamine, mis arendab
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koneliigutuste tépsust ja iileminekut
lihelt liigutuselt teisele. Viimane on
vajalik iileminekuks hialikute ihenda-
misel silbiks ja sénaks. Niiteks n-hii-
liku vildete kisitlemisele peaksid eel-
nema jédrgmised harjutused:

1) keele wiljasirutamine «labidana»
(keelele antakse iihtlaselt lai vorm):

2) keele viljasirutamine vdimalikult
terava keeletipuga;

3) 1. ja 2. harjutuse vahelduv riitmi-
line sooritamine;

4) «labidakujulise» keele tdstmine ja
langetamine, nii et avatud suus toe-
tulks keeletipp kord iilemistele, kord
alumistele hammastele, hiljem alveoo-
lidele (igemetele);

5) rahulik hingamine 1&bi nina, keel
iilemistel alveoolidel;

B) eelmises harjutuses ndidatud asen-
dis h&éldada n.

Kui isoleeritud hiidliku hidldamine
on omandatud, tuleb arendada kuul-
mistaju antud h&édliku suhtes. Sellega
kaasneb sona iildine hailikulis-tdhe-
line analiilis (antud hidiliku esinemine
sonas, hédilikute ja tdhtede arv, hii-
liku asukoht ning eelnevad ja jargne-
vad haidlikud).

Jargneb vokaalide ja sonooride (I, m,
n, r) véildete kisitlemine. Alustame iili-
pika hé&ilikuga, mis on selgemini taju-
tav ja mille hiddldamisel piisivad ha#il-
dusorganid koige kauem teatud asen-
dis, nii et isegi utreeritud hidldamine
el muuda sona tdhendust. Ulipika h#d-
liku kisitlemisel loome piisivad seosed
kone- ja liigutustaju, konekuulmis- ja
kénenédgemistaju ning samal ajal hail-
damise ja kirjapildi wvahel. Opilaste
tdhelepanu juhitakse héédldamisorga-
nite asendile ja nende liikumisele (jil-
gitakse peeglist ja analiiiisitakse tead-
likult hé#dldamisorganite lihastunne-
tust) kui ka hidliku kuulamisele ning
vastavale kirjapildile. Kindlasti tuleb
opilasele anda moiste iilipikk hiilik,
sest vastasel korral ei ole vBimalik hil-
jem eristada pikka ja iilipikka h#ali-
kut.

(Jdrgneb.)



Piirjooni eesti rahvakooli arengust 19. sajandil

(kuni 80-ndate aastate koolireformini)
L. ANDRESEN

simesed katsed koolide loomiseks talurahvale olid enam v&i vihem juhus-

likku laadi. 19. sajandi esimestel aastakiimnetel ei olnud talurahva koolid

veel kuidagi ka seadustega pdhjendatud ega kaitstud. Iga moisa piirkonna,
kihelkonna ja maakonna koolide saatus olenes kohalikust algatusest. Kolmekiim-
nendatest aastatest alates vOime mérgata mitmes maakonnas koolivérgu loomise
katseid. Uldreeglina jdi pilisima lugemiskool, kus kogu &petus piirdus lugemis-
oskuse omandamisega ning vaimulike tekstide, eeskétt katekismuse Oppimisega,
millele lisaks fuli laulmise opetus. Kooliealisteks loeti lapsi 8.—10. eluaastast leeri-
minekuni. Oli tavaline nende laste wvabastamine koolist, kes kodus olid lugema
oppinud ning vajalikud katekismuse tekstid meelde jitnud.

Eesti- ja Liivimaa rahvakoolid olid 1832. aastal vormiliselt allutatud siseminis-
teeriumile. 1838. a. 13. septembri seaduse pohjal anti voim talurahva hariduskiisi-
muste otsustamiseks riititelkonna maapédevale ja konsistooriumile.

Nii Eesti- kui ka Liivimaa kubermangus toimus rahvakoolide juhtimine kon-
sistooriumi kaudu. Koolitéosse puutuvate juhendite tditmise eest wvastutas iilem~
kirikueestseisja ja kihelkonna kirikukonvent. Viimane tegutses kirikueestseisja
juhtimisel ja viis kiriku6petaja kaudu ellu riiiitelkonna hariduspoliitikat. Kindla-
male jdrjele seati koolielu juhtimine Liivimaal 1840. ja Eestimaal 1859. aastal.
Korvuti eespool nimetatud rahvakoolide juhtimise siisteemiga loodi mdlemas
kubermangus iilem-maakooliamet. 1866. aastani olid kihelkonna koolikiisimuste
ainuotsustajateks moisnikud ja pastorid. Vallakogukonna seaduse kehtestamisega
hakkasid koolmeistrite valimisel otsustava sdnaga kaasa rddkima ka vallavoli-
kogud.

19. sajandi keskel omandas kapitalistlike tootmissuhete sissetung péllumajan-
dusse kiire tempo. Ajavahemikus 1867—1882 ostsid Liivimaa talupojad ligikaudu
poole kogu talumaast. Eestimaal algas talude miiliimine hiljem, samade aastate
kestel miitidi talupoegadele koigest 11,6°¢ talumaadest. Kuuekiimnendatel aastatel
alguse saanud rahvuslik liikumine toetus tunduval méiidral juba moisa vahetust
soltuvusest vabanenud taluomanikele. Rahvuslikus liikumises kujunesid vilja ka
koolipoliitilised noudmised. Moisnike seas levis samal ajal arvamus, et senine
kkoolikorralduse sdilitamine on vdimalik ainult nii kaua, kuni keskvdimule suude-
takse nididata koolide iilalpidamiseks antava majandusliku abi suurust ja opi-
laste suurt arvu; viimane pidi tunduvalt ililetama Venemaa sisekubermangude nii-
tajad.

Balti kubermangude koolielule avaldas otsustavat moéju neli aastat kestnud
poleemika Venemaa «Alg-rahvakoolide méadruse» projekti ettevalmistamisel. See
1864. a. méérus oli Eesti- ja Liivimaa riilitelkonnale eeskujuks ning iihteaegu tosi-
seks dhvarduseks: koolide allutamine haridusministeeriumile oleks tidhendanud
balti-saksa méjuvoimu peatset kadumist kooli- ja kodudpetuses ning oleks vdinud
olla riititelkonna senise voimu likvideerimise alguseks.

Balti-saksa avalikkuses oli aktiivne rithm, kes pidas ainudigeks teeks kohalike
rahvaste saksastamist. Koige konsekventsemalt esindasid seda suunda Tartu {ili-
kooli ajalooprofessor C. Schirren ja Liivimaa piiskop F. Walter. Kuigi saksasta-
mise pilitie oli ainult tihe osa riilitelkonna programmiks, voib 60-ndail aastail mir-
gata sellesuunalist pooret Eesti- ja Liivimaa koolipoliitikas. Tidhelepandavaid nih-
keid véib tdheldada ka taktikas. Varem rdhutati piisiva jidrjekindlusega aadli
ajaloolisi digusi kui privileegide alust. 60-ndate aastate keskelt alates kavandati
oiguslikke pisimodndusi ka eestlastele ja ldtlastele. Seesugune limberhiiilestumine
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kutsus esile, eriti slavofiilsetes ringkondades, kiire reageerimise ja pohjustas vene
ajakirjanduse ilmse opositsiooni.

Haridusminister A. Golovnini poolt algatati 1866. aastal Eesti-, Liivi- ja Kura-
maa rahvakoolide allutamine haridusministeeriumile Tartu opperingkonna kuraa-
tori kaudu. Péhjenduseks toodi keskvdimu napp informatsioon kohalikest kooli-
oludest, mis tulenes eriti 1828. a. 13. septembri seaduses ettendhtud aruandluse
mittetiditmisest koolivalitsuse kohalike organite poolt.

Aktiivselt hakkas Balti maisnike diguste vihendamisele kaasa rddkima vene
ajakirjandus, ‘Aastail 1867—1869 avaldasid ridamisi artikleid «Tomoc», «Mocksa»,
«MockoRcKue BeoMocTU», «C.-IlerepGypreikue BefioMocTH», «BUp)KeBble Belo-
mocTi». Neis nduti Balti aadli eridiguste piiramist, monesuguseid uuendusi talu-
rahva olukorras, kuid ka kohtu- ja koolikorralduse iihtlustamist Venemaa sise-
lfubermangude seaduste alusel.

Eesti koolielu areng tegi 19. sajandil libi kolm etappi: I etapp — lugemis-
kool — kuni 1850, aastateni; IT etapp — lugemis- ja kirjutuskool — 1860.
aastad; I1T etapp — iildhariduslik rahvakool — 1870. ja 1880. aastad.

Talurahva laste hariduse, s. o. lugemisoskuse, omandamiseks oli 19. sajandi esi-
mesel poolel mitu Gppetdd vormi, nagu kodudpetus, rindkoolmeistrite too, kiila-
koolid,! késtrikoolid ja kihelkonnakoolid.

Viga raske on piiri tommata kodudpetuse ja kooliopetuse vahel, on isegi raske
risikida koolist iildse. Kool erines vihe tavalisest kodudpetusest. Vahe seisnes sel-
les, et lapsed kogunesid teatud ruumidesse, kus talvekuudel paar pideva nadalas
mbne drksama talumehe juhtimisel dpiti lugemist ja katekismust. Laste 6petamise
kiisimused otsustas kohalik pastor. Liivimaa talurahvaseaduses (1819) nouti, et
kirikubpetaja teeks kirikuvéormiindri ja koolmeistri abiga nimekirja lastest, kes
pidid kodus dppima, kes koolis kidima. Kui kodus lapsi ettendhtud piirides ei &pe-
tatud, siis nduti trahviraha #hvardusel nende koolisaatmist. Kirjutamist ja reh-
kendamist lastelt ei ndutud, esmakordselt rohutati nende oskuste omandamist
Liivimaal alles 1851, a. Suuremale osale lastele jdi sajandi esimese poole lopuni
pohiiilesandeks lugemadppimine triikikirja jérgi. Kirjadpetust koolides takistasid
mitmesugused pohjused:

1) kiila majanduselus ei olnud talupoegade kirjutamisoskus hiddavajalik;

2) kooliruumide sisustus tihti ei voimaldanudki kirjutamist; i

3) kirjutamisvahendeid ei olnud ldhedalt saada; .

4) paljud koolmeistrid mdistsid ise vaevaliselt kirjutada, koigele lisaks puudus
neil vajalik metoodiline ettevalmistus.

Oppevahendite vajadusest ré#giti esmakordselt Liivimaa 1849, a. «Koli seddu-
ses». Esitati kaks soovitust: koolis peaks olema seinatahvel ja lugemadppimisel
tuleks koolis kdikidel dpilastel kasutada iihesugust raamatut.

Kirjutamise ja rehkendamise dpetamine jdi sajandi esimese poole 16puni kihel-
konnakoolide iilesandeks.

Jérjest laienev Oppetegevus sundis juhuslikke koolitube koolimajadega asen-
dama. Koolimajade ehitamiseni jouti igas kihelkonnas eri aegadel: Louna-Eestis
40—50-ndatel, Pohja-Eestis 50—60-ndatel aastatel. Esialgu erinesid need véhe talu-
majadest.

Kiilakoolmeistritel jdi selleaegses primitiivses dppetdd korralduses delda koige
otsustavam sona. Pdhja-Eesti koolielu piduriks saigi koolmeistrite puudulik hari-
dus. Suurem osa neist omandas kirjaoskuse isedppimise teel. Sajandi keskpaigani
tegutses Simuna kihelkonnakool ja kaks seminari — Atastes ja Jéddiveres. Opi-
laste vidhesuse t6ttu jdi seminaride osa esialgu viikeseks ja seetdottu oli seminari-
haridusega koolmeistreid vihe, Louna-Eestis sai enamik koolmeistreid etteval-
mistuse kihelkonnakoolides. Viimased kindlustasidki sajandi esimestest kiimnen-
ditest alates kihelkonnale vajaliku koolmeistrite kaadri. «Koli seddus» (1849) tiht-
lustas koolmeistritele esitatavaid ndudeid kogu Liivimaal.

50-ndate aastate 16pul oli kiipsemas uus etapp koolikorralduses — iileminek
lugemiskoolilt lugemis- ja kirjutuskoolile. Mitmes kihelkonnas kehtestati kooli-

1 Kuni 80-ndate aastate koolireformini polnud kiilakooli vbi vallakooli nimetuse
suhtes kokkulepet. Mélemad olid kéibel. Tavaliselt kasutati nimetust «vallakool»
siis, kui vallas oli {iks kool ja see langes valla nimetusega kokku. Kui koolimaja
asetses kiilast eemal, nimetati teda ainult kooliks, lisades sellele koha nimetuse,
niit. Veelikse kiila Saadu kool. Kui vallas oli rohkem koole vo6i iiks kool miime
valla peale, nimetati seda kiilakooliks. Kuna nimetust «kiilakool» kasutati rohkem,
on k#esolevas toos jaddudki selle juurde.
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kohustus, mis tegelikult tdhendas kirjutuskooli algust, tdpsemalt — kirjutamise
opetamist koéikidele kooliskdivatele lastele. Koige wvarem toimusid muudatused
Pilistvere kihelkonnas,1854./55. Oppeaastast peale hakati seal néudma kaheaastast
kooliskdimist. Viljandimaal kehtestati koolikohustus 60-ndate aastate alguseks,
kogu Eesti ulatuses aga sama aastakiimne lopuks.

LE]

heksateistkiimnenda sajandi teise poole majanduslikel ja poliitilistel tingi-

mustel oli markimisvaidrne moju rahvakooli kujunemisele. Senine ebaiihtlase

tasemega kool hakkas 6G0-ndatel aastatel omandama kindlamat ilmet: oppe-
to0 tdienes uute ainetega, eelkdige kirjutamise ja rehkendamisega, koolitéé muutus
sisusiigavamaks. Koiki neid muutusi kajastab Opetatud Eesti Seltsi poolt 1863. aas-
tal korraldatud kiisitlus Eesti koolmeistritele.? Kiisimustele vastasid 234 kiilakool-
meistrit ja 1 kihelkonnakoolmeister Eestimaa kubermangust ning 414 kiilakool-
meistrit ja 16 kihelkonnakoolmeistrit Liivimaalt. Vastused annavad védga veenvat
materjali 60-ndate aastate alguse kooli olukorrast.?

Lapsed jagunesid Oppimisel kolme vanuseriihma, Esimesse kuulusid need, kes
kodus Oppides pidid tdhed selgeks saama ja algust tegema katekismusega. Need
lapsed allusid koolmeistri kontrollile (tavaliselt nimetati neid n#ditajateks lasteks).
Teise rithma arvati 10—13-aastased lapsed. Seda astet nimetati péhikooliks. Kol-
manda rithma moodustasid kordajad lapsed, s. t. need, kes pdhikooli olid 1opetanud
ja leeriminekuni teatud kindlatel pdevadel kiisid koolis oma teadmisi vars-
kendamas (seda astet nimetati monel pool kuukooliks, aga ka vahekooliks). Opeta-
missiisteemilt ja -tasemelt olid koolid véga erinevad. Lapsi oli sageli iihe kool-
meistri kohta liiga palju, kooli tuldi erinevatel aegadel, valitses erinev suhtumine
poiste ja tiitarlaste opetamisesse. Oppetdt organisatsiooni lahendas iga koolmeister
erinevalt jne.

Peatdhelepanu poorati usudpetusele, laulmisele ja lugemisele, kirjutamise ja
rehkendamise Opetamine polnud kohustuslik, Ankeedivastuste pohjal oli 642-st
Eesti koolist 50 kiilakooli, kus téiesti puudus kirjutamise opetus, 71 koolis polnud
«numbrite kirjutamist» ega rehkendamist.

Lugemis- ja kirjutamisoskuse visa edenemine oli tihedalt seotud &pperaama-
tute vidhesuse ja Opetamise madala tasemega. Seminarid andsid kiilakoolile veel
vihe koclmeistreid, erineva tasemega olid kihelkonnakoolid. Umbes iiks kolmandik
koolmeistritest hankis oma teadmised isedppimisega voi kiilakoolis.

Vaadeldava ajajdrgu koolmeister oli tavaliselt pollumees, kes talvisel, talutoost
vabal ajal opetas lapsi, suvel haris poldu. Koolmeistril kulus niitajate, kordajate
ja pohikooli laste opetamisele tavaliselt 4—5 pédeva niddalas. Reedel vdi laupédeval
tibtas ta vallakohtu v0i magasiaida kirjutajana. Sellele lisandus ristimine, mat-
mine, palvetundide pidamine, rougepanemine. Arusaadavalt oli koolmeistrite
majanduslik olukord sdltuv kohalike vdimude suhtumisest hariduskiisimustesse.
Harjumaal, kus koolid hakkasid alles kujunema, polnud paljudes kohtades kooli-
maju, seetottu puudus koolmeistritel koolimaa. Jarvamaal oli dpetamise tasuks
2—4 tindrimaad, Virumaal oli koolikoha suuruseks keskmiselt iihepdevakoht. Kool-
meistrite elatustase oli kihelkonniti suurelt erinev, ent ometi ei kiilindinud see
keskmise talupoja omani. Pohja-Eestis oli koolikoha tavaliseks suuruseks 3—4
tallinna vakamaad, Louna-Eestis 7 taalrit maad voi iihepdevakoht. Et iihe taalri
eest tuli renti maksta keskmiselt 4 rubla hobedat, vordus rahapalk 20—30 rublaga.

Eesti rahwvakool jdi maha 60-ndate aastate kiiresti arenevast majanduselust,
Pirnumaa koolides dpetati kiimnendi keskel kirjutamist vihem kui pooltele ja
rehkendamist ligikaudu iihele kolmandikule &pilastele. 1867/68 6.-a. 6ppis Pohja-
Eesti kiilakoolides kirjutamist keskmiselt 209, ja rehkendamist 159, opilaste {ild-
arvust.

Eesti rahvakool ei suutnud wveel lahendada ajastu poolt etteseatud kiisimusi.
Paljudes kihelkondades kehtis koolikohustus osaliselt — ikka wveel lugemisoskuse
kohustusena, Nendes valdades, kus koolid juba tegutsesid, takistas nduetekohast
oppetdod laste {ilemddrane koolist puudumine. Koolipidamiseks ettendhtud pievi
(100) said tdielikult kasutada vdhesed Opilased. Arhiivis sdilinud materjalid kinni-
tavad, et keskmiselt kidis iga Opilane talve jooksul koolis 60 pdeva.

Oppeito organisatsioonilise kiilje tugevdamiseks polnud &igupoolest vajadustki:
lapsi jaotati edasijoudmise jédrgi lugemiskooli ja kirjutuskooli Opilasteks; ei toi-
munud iildist uue aine seletamist, kinnistamist ega jooksvat hindamist, &petus
pohines individuaalsel t661, kus iilesanded séltusid edasijdudmisest; individuaalne

2 «Perno Postimees» 1863, 27, II, nr, 9 ja 1863, 13. I1IL, nr. 11.
3 ENSV RAKA, f. 2569, nim. 1, s.-{i. 77—79.
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Oppimine vaheldus rithmatdéga, sel juhul opiti kooris veerimist, lugemist, salme,
katekismust, Oppevahendid puudusid, isegi seinatahvel oli harulduseks.
Primitiivne téoviis tulenes esijoones koolide norgast materiaalsest olukorrast.
Niikaua kui Opilastel puudusid iihesugused kooliraamatud, polnud moeldav iile-
minek ratsionaalsemale Gpetamisvormile — doppetunnile.
60-ndate aastate 1opp andis selleks eeldusi: ilmusid C. R. Jakobsoni «Uus-
Aabitsaraamat» (1867) ja «Kooli Lugemise raamat I» (1867).

eitsmekiimnendate aastate alguseks hakkas Oppetdd- ning koolikorraldus
Pohja- ja Louna-Eestis {ihtlustuma.
1. Kogukonnaseadus tegi voimalikuks koolide asutamise nendesse valda-
desse, kus varem oOppetodd ei toimunud.

2. Umbes 1875. aastaks jouti ka mahajddnumates kihelkondades 2-talvese kooli-
kohustuseni (keskmiselt 80—90 koolipdeva aastas).

3. Opilaste arvu kasv pohjustas uute kooliruumide ehitamise.

4. Oppeaja pikenemine ja koolikohustuse siivenemine néudsid kihelkonnakooli-
vorgu laiendamist.

Oppeained ja nende jaoks ettendhtud nidalatundide arvu piiritles kihelkonna
koolikomisjoni poolt védljaantud tunniplaan. Korvuti vene keelega hakati soovita-
vaks pidama ka geograafia ja ajaloo oOpetamist. Nendest Oppeainetest raagiti
varemgi, aga siis polnud veel kiillaldase ettevalmistusega koolmeistreid ega vasta-
vaid Oppevahendeid. Viga raske on tédpselt kindlaks méérata uute ainete dpeta-
misele iilemineku aega. Nagu sdilinud tunniplaanid naitavad, laienes geograafia
ja vene keele dpetamine 1872/73. 6.-a. alates. Mdlemat ainet dpetati «teise v&i kol-
manda talve» lastele. Vene keele Oppimine seisnes peamiselt tdhtede kirjutamises
ja lihtsamate sonade lugemises ning pdhetppimises. Nddalas piihendati tavaliselt
iiks tund kirjutamisele, teine lugemisele. Raskustele vaatamata levisid uued dppe-
ained joudsasti, 1874, a. lopuks oli vene keele Opetamisega algust tehtud juba 104
Pohja-Eesti kiilakoolis.

Téhelepanu hakati péorama ka ajaloo opetamisele. Mdtte algatajaiks said Vil-
jandimaa koolmeistrid 1867. aastal. 1870. a. voeti uus Gppeaine juba Viljandi kihel-
konna koolide tunniplaani.

Kooliaastate suhtes valitses erinev kord. 1872/73 &.-a. algas iileminek kolme-
aastasele Oppeajale. Enamikus kihelkondades jdi esialgu kehtima kaheaastane
koolikohustus.

T0-ndate aastate algus t6i rahvakoolidele mitmeid uusi korraldusi. 1871. aastal
kehtestati koolmeistrite todtasu arvestamise seadus, jdrgmisel aastal said nouta-
vateks kutseeksamid. 1874. aastal ant! vilja «Liivimaa Lutheriusu Maakoolide
Sédddus» ja «Liivimaa Lutheri usu maakoolide Opetuse plaanid». Esmakordselt
fikseeriti koolitééks vajalik inventar, Gppevahenditest pidi igas koolis olema: iiks
eksemplar koolis kasutatavatest raamatutest, gloobus, Euroopa, Lidinemere kuber-
mangude ja Palestiina seinakaart, viiul, orel v6i harmoonium, joonlaud ja suur
arvelaud. Aruandluse eesmiirgil voefi tarvitusele pdevaraamatud, kuhu koolmeis-
ter mérkis: a) puuduvate laste nimed (ja pohjused); b) kiitused ja laitused; c) suu-
remad karistused; d) aine késitlemise ulatuse.

Pohja-Eestis anti 1875. aastal vilja «Maakoolide ja seminaride seadus». See ei
erinenud palju Liivimaa kooliseadusest.

Kolm aastat hiljem ilmunud «Koolipidamise seadus Eestimaa Evangeeliumi
Luteruse usu maakoolidele» (1878) ei erinenud oluliselt eelmisest kooliseadusest.
Soovitavaks peeti poistele véimlemist ja tlitarlastele késit6o Gpetamist. Piirast
seaduse ilmumist lubati koolides opikuid kasutada Eestimaa Ulem-maakooliameti
poolt kinnitatud nimekirja jargi.

T0-ndate aastate keskel oli koolivdric stabiliseerunud, edaspidine areng toimus
stigavuti — Oppet6o sisulise tdiustumise suunas,

1880. aastal Siseasjade Ministeeriumi Kesk-Statistika Komitee poolt ldbiviidud
kiisitlus* nditas, et Pohja-Eestis toimus Oppetéd valdavalt kahes jaos. Tavaliselt
tdhendas teise jao lopetamine kooli 16petamist kahe aastaga ja ilileminekut korda-
jate laste hulka. Opetamist kolmes jaos, seega kolmeaastast koolikohustust, raken-
dati ainult 41 koolis. Kuigi 1875. a. kooliseadus noudis vene keele dpetamise sisse-

* Obwee craTumerndeckoe obcnenoBanne yd4eBHEIX zaBefeswmii, 20-ro mapra 1880
Tola. BOMIPOCHBIT JMCTOR ANA HadYalbHLIX y4eOHBIX 3aBeleHMIt.

* Uleiildine statistika tdddus koolide iile 20-mal Martsi k. p. 1880. Kiisimisse
leht avalikude koolide kohta.

Vi. veel: ENSV RAKA, {. 854, nim. 1, s.-ii. 1932—1945.
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viimist viie aasta jooksul, joudis P&hja-Eestis 1880, aastaks seaduse tiitmiseni
ainult 221 kooli, seega Opetati vene keelt vihem kui pooltes koolides. Liivimaa
kubermangu Eesti osas Opetati vene keelt 219 Ikiilakoolis. Kui need arvud liita,
tuleb kogu Eestimaa kohta 441 kooli, kus toimus vene keele Spetamine, Kiila-
koolide ildarvust (1079) oli see 419%,.

ppetds korraldus olenes koolmeistrite ettevalmistusest. Kui vorrelda kool-
meistrite hariduslikku taset eelmise aastakiimnega, voib mérgata kutsealase ette-
valmistuse suurt tGusu, eriti seminari l8petanud koolmeistrite osas. Eestimaa
lcubermangus oli seminaris 6ppinud 135 koolmeistrit, Lddnemaal ja Harjumaal, kus
kihelkonnakoolid puudusid, kuulusid seminari lopetanute hulka koguni pooled
koolmeistrid. Kui vorrelda 1863. ja 1880. aasta kiisitlusandmeid, selgub, et 17 aasta
jooksul kasvas seminari haridusega koolmeistrite arv kolm korda (koolide arv
kaks korda), seevastu isedppinud koolmeistrite arv vihenes kaks korda.

Kuigi iildine Oppettt korraldus Pohja-Eestis paranes, ei saa seda oelda kool-
meistrite palgaolude kohta. 98 koolitalu suurus (iiks viiendik koolidest) ei vastanud
minimaalsele palgamiirale (rahapalgas iimberarvestatuna 100 rbl. aastas). Kitsad
elamistingimused sundisid koolmeistritele peale lisakohustusi (tavalisemaks oli
vallakirjutajaamet). Sellega tegeles kiisitluse korraldamise aastal veel 158 Pdhja-
Eesti koolmeistrit.

Koolikohustuse siivenemine ja laienemine t6i kaasa uute, ajakohasemate kooli-
majade ehitamise. Ajavahemikus 1874—1882 said neli Louna-Eesti maakonda 269
uut koolimaja: Tartumaa 96, Vorumaa 79, Viljandimaa 54 ja Pidrnumaa 40. Uldse
tootas 1881/82. 6.-a. nendes maakondades 563 kiilakooli, seega peaaegu pooled nen-
dest uutes majades.

Kaheksakiimnendate aastate alguseks joudis eesti rahvakooli kujunemise aja-
jark lopule. Rahvakool oli joudnud oma arengus ajandueteldhedasele tasemele.
70—80-ndate aastate vahetusel mindi iile kolmeaastasele koolikohustusele kogu
Eesti ulatuses. Koolis kididi Louna-Eestis 6 pédeva, Pohja-Eestis 5 pieva nidalas.
Koolitalv pikenes nii Pohja- kui Louna-Eestis keskmiselt sajale pievale (1879,
aastal tuli koolipdevi Tartumaal keskmiselt 79, Vérumaal 82, Pidrnumaal 102 ja
Viljandimaal 115).

Kihelkcnnakoolidele (Parochialschule, Kirchspielschule) pandi alus 19. sajandi
alguses. Selle koolitiiiibi eelk#ijatena tegutsesid kdstrikoolid. Esialgu tootasid

kihelkonnakoolid katkendlikult, olenevalt &pilaste arvust ning sellest, kui
palju vajasid mbisad kirjaoskajaid ametimehi. 1834, aastaks oli Louna-Eestis
15 kihelkonnakooli oma opilasi ellu saatnud. :

Nii kaua kui kiilakoolid tegutsesid lugemiskoolide tasemel, jii kihelkonnakoo-
lide pohiiilesandeks kirjutamise ja rehkendamise Gpetamine. Kihelkonnakoolide
asutamise perioodil ei nfutud sisseastumise eeltingimusena kiilakooli 1Gpetamist,
vaid taibukust ja lugemisoskust.

Kihelkonnakoolide Gppeainete valik olenes kirikudpetaja ettekirjutustest, ope-
tuslik tase kosterkoolmeistri véimetest, Rouge kooli tunniplaanis seisis 1846. aas-
tal: lugemine moistusega, kirjutamine, kirikulaul, usudpetus, rehkendamine. Seitse
aastat hiljem 6petas Suure-Jaani kihelkonnakoolis Joosep Kapp juba loodusépetust
ja maateadust Pestalozzi ning Diesterwegi ideede vaimus.

Sajandi keskel toGtas Louna-Eestis endiselt 15 kihelkonnakooli, Phja-Eestis
ainult iiks — Simunas.

Kihelkonnakoolide visa levimine ja sagedane kinniolek sdltusid kirikukonven-
tides tegutsevatest moisnikest, kes kartsid, et haritud talupojad voiksid selja pio-
rata talupojaseisusele ja otsida todd viiljaspool mdisate piirkonda.

Tépsema iilevaate kihelkonnakoolide Oppetto korraldusest annavad 1863. aastal
Opetatud Eesti Seltsile saadetud kosterkoolmeistrite kirjad. Kihelkonnakool oli
selleks ajaks kujunenud juba teise astme rahvakooliks, kus &piti parast kiilakooli.
Oppeaeg koikus kahe ja kolme aasta vahel, Gpilaste vanus oli tavaliselt 14—17
aastat. Oppekorralduses esines kihelkonniti erinevusi.

1863. aastani tegutses Eesti territooriumil 37 kihelkonnakooli, nendes valmis-
tati ette 759, Louna-Eesti koolmeistritest.

60-ndate aastate keskel ilmnes kihelkonnakoolide arengus kaks tendentsi —
iihes osas koolides hakati Gpetama ainult saksa keeles, teises osas toimus dppetsd
endiselt emakeeles, tulid juurde ainult saksa keele tunnid. Esimesel juhul piiiiti
ellu viia seda saksastamise programmi, mis kindralsuperintendent Walter esitas
1864. a. mirtsis Liivimaa maapéeval.

Pohja-Eesti kihelkonnakoolide asutamine dokumenteeriti alles 1875. a. kooli-
seaduses. T0-ndate aastate alguseni td6tasid kihelkonnakoolid ainult Virumaal.
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Peale varem mainitud Simuna kihelkonnakooli tegutsesid samasugused koolid ka
Johvis, lisakus ja Vaivaras, Kapitalistlike suhete sissetung moéisamajandusse ja
uus poliitiline olukord pohjustasid uute kihelkonnakoolide asutamise. Kaasa radki-
sid sellised otsesed pohjused, nagu vene keele Spetamise vajadus, uus sGjavée-
reform, jirjest arenev kiilakoolide vork.

1875, aastal iihtlustati Eestimaa Ulem-maakooliameti poolt kdikide kihelkonna-
koolide dppeplaanid ja -programmid, kohustuslike ainetena seati sisse saksa Ja
vene keel.

Liivimaal iihtlustati kihelkonnakoolide programmid aasta varem. Erinevalt
Pohja-Eestist soovitati seal kihelkonnakoolide asutamist ka tiitarlastele.

Kihelkonnakoolide osatihtsus kasvas koos majanduselu arenemisega, kahe-
kiimne aasta jooksul opilaste arv neljakordistus, 1881. aastaks ulatus kihelkonna-
koolide arv Eestis 64-ni. Selle koolitiiiibi mdju eesti kultuuriloos on olnud tédhele-
pandavalt suur. Sealt on vorsunud terveid pdlvkondi kultuuritegelasi, kes iihel voi
teisel viisil on meie rahva arengut tugevasti méjustanud.

LE ]

Uheksateistkﬁmnenda sajandi keskel (1849. aastaks) asutati Pohja-Eesti 47
kihelkonnast 28-s koolid, Té6tas 150 kiilakooli, kus Oppis iihtekokku 4615
last. Kui arvestada, et 1853. a. tegutses Harjumaal 16, Ldénemaal 32, Jarva-

maal 43 ja Virumaal 87 kiilakooli, tuli Harjumaal iiks kool 4339, Li#inemaal 2095,
Jarvamaal 977 ja Virumaal 863 elaniku kohta. Torkab silma, et Jdrvamaal ja Viru-
maal olid haridusolud paremal jidrjel kui lkahes lddnepoolses maakonnas. Ligi-
kaudu neljakiimne aasta jooksul ei suudetud Harju- ja Ldinemaal ellu rakendada
1816. a. Eestimaa talurahvaseaduses ettendhtud ndéuet, mille jéirgi pidi iga tuhande
hinge kohta iiks kool todtama. Seni ilmunud triikiandmed koolide ja Opilaste
kohta on vastuoksuslikud ja katkendlikud, tervikliku iilevaate saamiseks vaatleme
arve iihe allika, nimelt kirikudpetajate iga-aastaste Eestimaa konsistooriumile
saadetud nn. oktoobriaruannete (Octoberberichte) pShjal.

Kui jdlgida koolide juurdekasvu aastakiimnete kaupa, selgub, et 1849. a. tegut-
ses Pdhja-Eestis 150, 1859. a. 215, 1869. a. 394, 1879. a. 527 ja 1887. a. 536 kooli,
s. t. juurde tuli 50-ndail 65, 60-ndail 179, 70-ndail 133 ja 80-ndail aastail
9 uut kooli. Koolivirgu loomises olid murrangulisteks aastad 1860—1869. Koolide
asutamise tempo oli 1858. aastani aeglane ja saavutas suurima hoo 60-ndatel aas-
tatel. Uhe aastakiimnega loodi rohkem koole kui kogu sajandi esimesel poolel
kokku. 70-ndatel aastatel oli kiilakoolide vork vilja kujunenud ja umbkaudu sel
kujul piisis see ligemale pool sajandit. .

Opilaste juurdekasv oli vaadeldaval esimesel kiimnendil kolme tuhande piires,
f0-ndatel aastatel aga kolm korda suurem, iiletades 1870. a. 17 tuhande piiri. Kahe-
kiimne aasta jooksul (1850—1870) kasvas kooliskédivate laste arv neli korda.

Liivimaa Eesti osas algas koolide juurdekasv 19, sajandi 30-ndatel aastatel,
40-ndate aastate alguseks oli koolivork juba vilja kujunenud. Ligikaudu viie-
kiimne aasta jooksul (1842—1887) kasvas koolide hulk ainult saja vérra. Koik see
lubab jireldada, et Louna-Eesti koolivérgu pdhiline osa oli vilja kujunenud
sajandi algupoolel, edasine koolielu areng peegeldus eeskitt opilaste arvu kasvus.
1854/55, 6.-a. Oppis Louna-Eesti neljas maakonnas 8879 last. 60-ndate aastate 16pul
ja 70-ndate alguses teimunud muudatused koolikorralduses ja Oppetéd organiseeri-
mises pohjustasid kooliskiijate dpilaste arvu kiiret suurenemist. 1873/74. 6.-a. Oppis
juba 19 525 Opilast. Jirgmisel aastakiimnel Gpilaste arv enam jérsult ei kasvanud,
see tulenes pohiliselt rahvastiku juurdekasvust ja tlileminekust 3-aastasele oppe-
ajale. Koolireformieelsel dppeaastal (1885/1886) kiis &pilasi koolis 22 043,

Kui vorrelda koolide ja Opilaste arvu kihelkondade ldbiloikes, oli kbige enam
koolidpilasi ja koige tihedam koolivérk Torma, Kodavere, Pélva, Rédpina ja Urvaste
kihelkonnas, Juba eespool selgus, et Liivimaal cli kihelkonnakoolidel otsustav osa
koolmeistrite ettevalmistamisel. Kihelkonnakoolide arv soltus seekordsetest vaja-
dustest. Mirgatav on seejuures tendents: mida ldhemale sajandi 1opule, seda kest-
vamaks muutus kihelkonnakoolide too. Kihelkonnakoolide katkendliku tegevuse
tottu on nende ja seal Oppivate laste arvu viga raske kindlaks mdiédrata. Voib
siiski Selda, et igal aastakiimnel tuli juurde ligikaudu kiimme kooli (1851. a. oli
20, 1870/71. 5.-a. 39, 1879/80. 6.-a. 50). Enam kui koolide hulk suurenes dpilaste arv:
50-ndate aastate alguses 300—400 Gpilast, 80-ndatel aastatel juba umbkaudu 8%
kooliskdijate tildarvust.

Kihelkonnakool ei muutunud kunagi tdiel méiiral iildharidusliku rahwvakooli
iilemastmeks. Olgugi et edaspidises arengus iitha kasvav hulk kihelkonnakooli hari-
dusega noori jidi kodutaludesse pdlluttile, rahuldasid kihelkonnakoolid aastakiim-
nete kestel noudmisi alamastme haritlaste jdrele maal, andes kiilakoolmeistreid,
vallakirjutajaid, méisaametnikke jne.
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Péhja- ja Louna-Eestis kujunes koolivork erinevatel aegadel, seettitu on
endastmbistetav ka kahe ala erinev hariduslik tase. Niiteks tuli 1856. a. Eestimaal
969 322 maaelaniku kohta 191 kiilakooli, Liivimaal elas samal ajal 361 241 inimest ja
tegutses 487 kiilakooli. Harjumaal oli iiks kool keskmiselt 1431 inimese kohta,
Tartu-, Voru-, Viljandi- ja P#rnumaal iile kahe korra rohkem, s. t. iiks kool
742 kiilaelaniku kohta.

Eesti koolivérgu stabiliseerumisega 1881. aastal iihtlustusid ka Pdhja- ja Louna-
Eesti laste kooliskdimise voimalused. Eestimaa kubermangus, kus elas 297057
talupoega, tegutses 530 kiilakooli, Liivimaa kubermangu Eesti osas elas samal ajal
382789 ialupoega ja tootas 560 kiilakooli. Kui juurde lisada veel Saaremaa 51983
talupoega ja 131 kiilakooli, tuli 731829 eesti talupoja kohta 70 kihelkonna- ja
1221 kiilakooli.

Eesti rahvakooli areng on algusest peale seotud feodalismi 16pu ldhenemi-
sega.

19. sajandi 60-ndatest aastatest alates hakkasid eesti talupojad oma ideo-
loogide kaudu ja vahetult ise rahvakooli kiisimustes kaasa radkima.

Eesti rahvusliku liikumise I6henemisel oli rahvakool kodanlik-demokraatliku
kui ka kodanlik-klerikaalse suuna tdhelepanu all. Rahvusliku liikumise kodanlik-
klerikaalse suuna esindajad piiiidsid rahvakooli kiisimusi lahendada tasa ja targu,
arvestada kdigepealt Balti erikorra kestmist ning ka hariduskorralduse senist
struktuuri. Radikaalne tiib C. R. Jakobsoni juhtimisel pidas pastoreid senise korra
kaitsjateks, seega aadli liitlasteks. Koige laialdasemat vGitlust alustas C. R. Jakob-
son iihenduses «Sakala» ilmumisega (1878). Ajalehe kaastOGlisteks oli varsti 175
koolmeistrit, rahvusliku liikumise kodanlik-demokraatliku suuna toestajat.

Poliitilistes viljaastumistes pandi vditluses oma maa voimude vastu tavakoha-
selt lootus Venemaa keisrile. Nii kujunes {ildiseks ka koolialane néudmine: rahva-
kool riiiitelkonna alt vabaks, eesti rahvakool allutada Venemaa haridusministee-
riumile,. Oma aja vdga kitsastes raamides joudis talurahvas iildise emakeelse
hariduse ja ilmaliku kooli ndudmiseni. Saksa keele ainuvéimu vastu seati emakeel,
niihti kooli iilemastmeis ette vene keele Gpetuse sissetoomist, arvestades vene keele
oskuse vajadust eriti noormeestel seoses sbjavieteenistusega, kuid ka siseriigiga
labikdimises iildse.

Kbige tihedamaks kujunes kihelkonna- ja kiilakoolide vork Louna-Eestis.
Vaatamata koolide ja Opilaste niiliselt suurele arvule, jéi Opilaste kooliskdimine
kuni 80-ndate aastate 16puni katkendlikuks. 1882, a. triikiandmetel kiis Louna-
Eesti luteriusu kiilakoolides 10—13-aastastest koolikohustuslikest lastest ainult 61"

Puuduvad voimalused selgitada kiilakooli vahetut méju rahva kirjaoskusele,
sest teatavasti juba pikka aega oli kodus lugema opitud. 1881. a. rahvaloenduse
andmetel ei osanud 297 057-st iile 14 aasta vanusest Pohja-Eesti talupoegadest
lugeda ainult 7680, s. o. 4 protsenti. Louna-Eestis koos Saaremaaga ei osanud
434 779 inimesest lugeda 14892 (4,4%,). Kirjutamisoskuse protsent oli Eestis 27,
koige kérgem Viljandimaal — 35.

19. sajandi teise poole nelikiimmend aastat olid eesti rahvakooli intensiivse
kujunemise aastateks. Koige suuremad muudatused tegi 1dbi kiilakool, selle kuju-
nemisloos olid médédravad jargmised asjaolud:

1) kodukooli ja lugemiskooli asendamine kolmetalvese kohustusliku kiilakoo-
liga;

2) dppeaasta pikenemine 4 kuult 6 kuuni ja éppenddala pikenemine seni sageli
esinevalt kahelt pdevalt kuuele pédevale;

3) koolidpetuse sisu tidiendamine ja diferentseerimine (lugemisele, usudpetusele
ia kirikulaulule lisandusid kirjutamine, arvutamine, geograafia, vene keel, kohati
ka turnimine voi késitdo);

4) uute, entsiiklopeedilisele pohiméattele tuginevate lugemike (C. R. Jakobson,
C. E. Malm) tarvituselevotmine;

5) uute oppevahendite (seinatahvel, arvelaud, harmoonium, gloobus, seinakaar-
did jm.) kasutuselevotmine;

6) minimaalseid ndudeid rahuldavate koolimajade ehitamine;

7) koolmeistrite iildise hariduse ja metoodiliste teadmiste ning oskuste tSus;

8) Oppettd viimine tunniplaani alusele.

80-ndate aastate alguses toimus tsaarivalitsuse poliitikas Balti erikorra suhtes
otsustav murrang: asuti Eesti-, Liivi- ja Kuramaa kindlamale tihendamisele teiste
Venemaa osadega, Uute seaduste vastuvitmisega viidi 1dbi ka uus koolireform —
rahvakoolid allutati (1886. a.) haridusministeeriumile.
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