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Koolikohustus
tédna ja homme

dukogude haridussiisteem ja kdikidele ini-

mestele antud Gppimisvéimalused on sot-

sialistliku kultuurirevolutsiooni suursaa-
vutused. Sealjuures oleme nii kvantiteedi (koo-
lide ja oppijate arv) kui ka kvaliteedi (hariduse
sisu ja teadmiste maht) poolest ees ka kdige are-
nenumatest kapitalistlikest maadest. Need edu-
sammud on tehiud suhteliselt lithikese ajaga —
néukogude véimu viiekiimne aasla jooksul. Endi-
sest valmupimeduses vaevelnud tsaristlikust
Venemaast on saanud enneolematult kdrge hari-
dus- ja kultuurifasemega Noukogude riik.

Haridus ja 6ppimine ei ole meie maal kelle-
legi n.-6. eraasjaks. Kommunismi ({ilesehitamine
nduab laialdaste teadmiste ja avara silmaringiga
inimesi, neid saab etie valmistada iiksnes siiste-
maatilise Opetamise teel. Seepirast kehtibki meil
koolikohustuse seadus, mis ndeb ette, et koik
lapsed ja noorukid kuni 16. eluaastani peavad
Oppima ning omandama kaheksaklassilise hari-
duse. Kuid ka kohustuslik kaheksaklassiline hari-
dus on juba ldbikdidud etapp. Praegu valmistub
meie maa iilleminekuks iildisele keskharidusele,
mis viiakse pohiliselt lopule 1970. aastaks. Ule-
minek illdisele keskharidusele on médratu suure
tdhtsusega samm, mis tostab veelgl midrksa rahva
kultuuritaset ning tagab meie rahvamajandusele
ja kultuurile histi ettevalmistatud ja pdhjalike
teadmistega kaadri.

Formaalselt kehtib koolikohustus ka kapita-
listlikes maades. Nii oli kodanlikus Eestis seaduse
jargl kehtestatud kohustuslik kuueklassiline alg-
kool. Ent kellelegi tolleaegsetest vdimumeestest
ei feinud muret asjaolu, et vdhemalt kolmandik
dpilastest (paljudes kohfades tunduvalt rohkem)
jai ilma sellestki napist haridusmilnimumist. Ja
need, kes pidid varakult haridustee katkestama,
kuulusid eranditult td6liste ja kehviktalupoegade
perekondadesse, kus majanduslik kitsikus lihtsalt
el voimaldanud noorlel koolis kidia. Keskkool aga
on kodanlikus {ihiskonnas alati olnud valikkool,
kuhu kdigil pole pddsu ja mis on mdeldud hari-
duse andmiseks iiksnes varakamate klasside las-
tele.
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Meie maal tehakse suurt té6d selleks, et tagada hariduse andmine kdigile lastele ja
noorukitele. Majanduslikud raskused pole ammu enam podhjuseks, mis sunniksid noori
kooliteed katkestama. Kul sdjajdrgsetel aastatel need asjaolud olid veel mdnevdrra takis-
tuseks koolikohustuse seaduse tditmisel (ithiskond el suutnud eraldada abivajajate toe-
tamiseks kiillaldasel méiral vahendeid), siis niiiid, kui esinebki ajutist kitsikust (vanemate
haigus, perekonna suur lastearv jm. pdhjused), on koolide ja haridusorganite kasutuses
kiillaldaselt materiaalseid vahendeid nende &pilaste abistamiseks. Koolidele on selleks
eelarves eraldatud suured summad, millega saab vdimaldada abi vajavatele Opilastele
tasuta sdoki, riletusesemeid ja dppetarbeid. Meenutagem siinkohal, et métdunud, 1966.
aastal oli koolikohustuse fond meie vabariigis 150 000 rubla. Peale selle anti koolide
kasutusse piima realiseerimisest saadav kasum 759 000 rubla suuruses summas. Nimeta-
tud ja veel muude rahaliste vahenditega toelati sadu opilasi, luues nendele, kellel kodu-
sest abist vajaka jai, igati soodsad Sppimistingimused. Opilaste kooliteed kergendab tub-
listl tasuta tihiskondlik fransport. Jidrjest paranevad kooliinternaatides elamistingimused
ning suureneb dpilaskohtade arv. 1966/67. dppeaastal anti kooliinternaatides tasuta s66ki
2224 lapsele 266 500 rubla eest. Palju abi on olnud plkapdevariihmadest, kus saavad
koduseid {ilesandeid ette valmistada ja vaba aega kasulikult veeta need dpilased, kellel
kodus puudub vanemate tédloleku ajal jdrelevalve. Siinjuures ei tohi unustada seda tdht-
sat osa, mida etendavad kolhoosid ja sovhoosid. Vabariigis on juba kiimneid koole, kus
eranditult koiki Opilasi toitlustatakse majandite poolt. Paljud majandid annavad opilas-
tele veel omalt poolt toetust, premeerivad eesrindlasi, abistavad koole soodsate dppe-
tingimuste loomisel jne. Nii toitlustasid liksnes Tartu rajooni majandid 1966. aastal dpi-
lasi enam kui 36 000 rubla eest. Kiesoleval aastal on rajoonide ja linnade tditevkomiteed,
kiilandukogud, kohalikud ettevétted, majandid, kooperatiivsed ja iihiskondlikud orga-
nisatsioonid eraldanud 1200900 rubla koolihoonete, téékodade, internaatide ja kooli-
véliste lasteasutuste ehitamiseks ning sisustuse, inventari ja dppevahendite soetamiseks.
Kolk see aitab tublisti kergendada haridusorganite ja koolide t58d koolikohustuse sea-
duse tditmisel.

Hariduse kasulikkus fa vajalikkus on t&napdeval silmaga néhtav. Seepdirast jdib jir-
jest vihemaks nende lastevanemate arv, kes alahindavad &ppimist ja teadmiste omanda-
mist. Uhes sellega vdheneb aasta-aastalt ka nende laste hulk, kelle kooli saamiseks tuleb
rakendada mitmesuguseid mdjutamisabindusid, kaasa arvatud rahatrahvi mé&ramine
administratilvorganite poolt. Kui olla tipne, siis méirkigem, et 1966/67. Sppeaastal oli 22
juhul dpilase koolist kdrvalejddmise pShjuseks vanemate vastusels v&i dpilase enda soov
mitte ppida. Elanikkonna vdhem teadlike kihtide mdjutamisel on omajagu teeneid jir-
jest hoogsamaks muutuval pedagoogilisel propagandal, aga samuti ka ettevitete, asutuste
ja majandite {ihiskondlike organisatsioonide hoolikamal suhtumisel koolide muredesse.

Et meil aga siiski veel moningaid nn. térkujald leidub, on tarvis tunduvalt parandada
koolikohustuse seaduse télim'seks tehtavat todd. Sagell on asjaolu, et neid térkujald on
rajoonl voi linna kohta paar-kolm, tekitanud haridusorganite t8étajail muretuse, moned
arvavad isegl, et selline olukord on téiesti loomulik. Nii see siiski ei ole. Niisuguse suh-
tumisega el saa ndustuda, seda enam, et kontrollimisel ilmneb ikka ja jille puudujiike
koolikohustuslike lasie arvestuses. Seetdttu el ole tagatud, et kdik koolikohustuslikud
lapsed vdetakse digeaegselt arvele ning asuvad koolis dppima.

Maal on koolikohustuslike laste nimekirjade koostamine pandud kiilandukogudele.
Kuid paljudes kohtades on need nimekirjad ebatéipsed. Koolide organiseeritud kontroll
on ilmsiks toonud, et ikka ja Jille on mdni koollkohustuslik laps jdinud nimekirjast vilja
vOi on nimekirja vietud neid, kes on sellest plirkonnast ammu lahkunud. Linnades on
koolikohustuslike laste arvestuse eest vastutavad majavalitsused. Ent ka majavalitsustes
koostatud nimekirjad kannatavad ebatiéipsuse all. Pealegi peavad paljud majavalitsused
koolikohustuslike laste arvestamist tiilikaks kdrvalloks. Seda nditavad kas voi Tallinna
Kalinini rajoonl haridusosakonna kogemused. Nimelt seati seal sisse kartoleek dpilaste
lilkumise arvestamiseks. Rajooni kiimmekonnast majavalitsusest on ainult kaks enam-
vihem Olgeaegselt teatanud kooliealiste lasie lahkumisest v3i juurdetulekust oma piir-
konnas. Tallinnas, Tartus, Pirnus ja teistes linnades on arvukalt individuaalelamuid, kus
elunevaid koolikohustuslikke lapsi majavalitsused harilikult el arvesta. Nende laste
ar‘:!relevﬁtmlseks peavad dpelajad majast majja kidies oma kallist aega ebaotstarbekalt
kulutama.

Koolikohustuslike laste arvestuses esinevad puudused on enamasti tingitud sellest, et
kohalikud ndukogud ei ole koolikohustuse seaduse kdigi sitete tditmisel vajalikult ndud-
likud. Esineb isegi kummalisi olukordi, kus haridusosakond pddrdub abipalvega tiitev-
komitee poole, sealt aga suunatakse probleem, mille lahendamisega osakond omal joul
foime ei tulnud, lahendamiseks haridusosakonda tagasi (Tallinnas).

See, et koik koolikohustuslikud lapsed koolis kiiksid, on koolikohustuse seaduse tit-
misel elementaarseim ndue. Niisuguse olukorra saavutamine ei tohiks olla raske, kui
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haridusorganid ja koolid leiaksid mdistmist ja tuge kohalikelt ndukogudelt ja teistelt asu-

tustelt, samuti iildsuselt. Selleks aga on tarvis veelgi parandada organiseerimistood.
igi kooliealiste laste kooll saamise korval on tublisti raskemaks probleemiks
koolikohustuse sisuline tditmine. See tihendab — saavulada seda,
et kdik noored ettendhtud aja jooksul 1dpetaksid kaheksa klassi, Pole kellelegi

teadmata, et igast koolist lahkub 16-aastaseks saamisel noori, kellel on ainult 6 vdi 7

klassi haridus. Statistiliste andmete jérgi langeb vabariigi koolide 1.—8. klassist igal aas-

tal vilja keskmiselt 3000 dpilast, kellest osa kiill siirdub edasi oppima kas kutse- vdi

Ghtukoolidesse, kuid teatav arv neist jidb puuduliku tildharidusega. Samuti pole tead-

mata seegl, et koolides on arvukalt {ilekasvanuid, kes on oma eakaaslastest iihe voi mitme

aasta vorra maha jddnud. See on puudujiik, mis oleneb otseselt koolide oppe- ja kasva-
tustdost. Ja koolikohustuse sisuline tditmine on libinisti pedagoogiline probleem, mille
lahendamine peab olema iga Gpetajaskollektiivi pidevaiilesandeks.

Koolikohustuse sisulise tiitmise saavulamisel ja Opilaste viljalangemise viltimisel on
peamiseks ja mddravaks teguriks dppe- ja kasvatustsd taseme tdstmine ning oppeedukuse
parandamine. Viimastel aastatel on selle eesmirgi saavutamise nimel astutud mitmeid
organisatsioonilisi samme. On likvideeritud arvukalt nn. kddbusalgkoole, kus ei olnud
véimalik rakendada kaasaegseid dppevahendeid, ja nende Opilased suunatud &ppima
suurematesse kaheksaklassilistesse vl keskkoolidesse. Nii likvideeriti 1966/67. dppe-
aastal 36 ithe- Ja kahekomplektilist maa-algkooli ja iiks linnaalgkool, Nende muudatuste
tottu tousis dpilaste keskmine arv maakoolides 1960, a. 63,2-1t 1966. a. 74,5-le. Tublisti on
paranenud klasside keskmine tdituvus.

Koolid on rikastunud kaasaegsete Oppevahendite poolest; televiisorid, kinoseadmed,
magnetofonid ja muud vahendid aitavad kiirendada ning siivendada teadmiste andmise
ja omandamise protsessi. Uleminek uutele, senisest tdiuslikumatele programmidele tihen-
dab dppeainete seost teaduse edusammude ja kommunismi ehitamise praktikaga.

Kuid ikka veel on koolide dppe- ja kasvatustdd tase ebaiihtlane ning sellest olenevalt
ka dppeedukus paljudel juhtudel suhteliselt madal. Haridusministeerium korraldas mada-
dunud Gppeaastal mitmes dppeaines filevabariigilisi kontrolltéid. Nii need t58d kul ka
kevadiste eksamite tulemused tdendavad, et mitte igal pool ei tehta ithtmoodi hoolikalt
Oppe- ja kasvatusttéd. (Kontrolltdtde ja eksamite tulemustel siinkohal pikemalt ei pea-
tuta, kuna nende kohta on pdhjalikud ilevaated Sppeainete kaupa avaldatud ajalehes
»Noukogude Opetaja“.)

Sellest johtuvalt on praegu iga kooli iilesandeks number {iks Opetajate pedagoogi-
meisterlikkuse tdiustamine. Pealiskaudsel vaatlusel nilb sellel olevat vahe iihist kooli-
kohustuse tditmisega, tegelikult aga on ta esmane ja pohiline tee koolikohustuse sisulise
tditmise saavutamisel. Opetajate teadmiste tiiendamiseks ja metoodiliste vitete rikasta-
miseks on iiht-teist tehtud. Mainigem siinkohal Opetajate Taiendusinstituudi astutud
samme Kursuste ja seminaride t6& timberkorraldamiseks. Instituudis on koostatud kur-
suslaste kartoteek, 1968. aastast alates hakatakse dpetlajaid nimeliselt kursustele kutsuma,
kusjuures vastuvott suureneb 3000 inimeseni. Méandagi on etie vdinud rajoonide ja lin-
nade pedagoogilised kabineild. Samutl v&ib teatavat edenemist tiheldada koolide aine-
komisjonide tegevuses.

Kuid iiks asi on kursused ja seminarid, teine asl aga Opetala enda tahe teadmisi
tdiendada. Viimane oleneb suurel miiral sellest, missugune meelsus valitseb koolis —
kas see on toédle ergutav vdl on tegemist suigutava rahuloluga. Hiljuti arutas Harldus-
ala, Korgemate Koolide ja Teaduslike Asuiuste Todtajate Ametitihingu Vabariikliku
Komitee pleenum ametilihinguorganisatsioonide iilesandeid ameiitihingu liikmete kom-
munistlikul kasvatamisel. Pleenumil nenditi, et paljude kohalike komiteede tobs todta-
jate kvalifikatsiooni tilendamisel on veel suuri puudusi. Feskitt ef tegele ametiiihingu-
organisalsioonid terve téddhkkonna loomisega ega erguta pedagooge dppima. Analoo-
gilisi puudusi esineb ka monede partei-algorganisatsioonide tegevuses.

Opetajate iihiskondlike organisatsioonide osatihtsus Opetajate erialase meisterlikkuse
tdiustamisel vdib olla ja peabki olema viiga suur. Koik iithiskondlike organisatsioonide
poolt ettevietavad sammud suunatagu kooli pohiiilesande tiilmisele — oppe- ja kasva-
tustdd parandamisele.

I ( aheksaklassilise koolikohustuse tditmise tagamine on mele hariduselu tinane paev,
aga la on ka aluseks homsele pdevale. Uldisele keskharidusele {ileminek seab meie
koolide ja haridusorganite ette uued iilesanded. Tuleb ju tegelikkuses kindlustada

keskhariduse andmine kdigile noortele, See nduab suuri materiaalseid kulutusi kooli-

majade ja internaatide ehitamiseks, uute klassikomplektide avamiseks ning koolide varus-
tamiseks senisest tdiuslikumate dppevahenditega. Peale selle tuleb aga teha intensiivset
organiseerimis- ja selgitustdod.

Juba kdesoleval ajal jitkab enamik kaheksandate klasside l5petanuld Sppimist kas
9. klassis, kesk-eridppeasutustes vdi kuisekoolides. Nil liks 1966, a. kevadel 8. klassi

883



Iopetanuist edasi Sppima peaaegu 85 protsent, iilejddnud silrdusid t6dle. Et ka toole
asunuist teatav osa hakkab dhtukoolides &ppima, siis vdiks nagu olukorraga rahulduda.
Kul aga arvestada seda, et keskkooliklassides on &pilaste viljalangevus endiselt suur
[195&}67. dppeaastal umbes 13 protsenti), siis el saa mingit phjust olla rahuloluks. Ka
keskkooliklassides on ja jiib pievakorrale dppe- ja kasvatusté parandamine.

Meie vabariigis on nappus t56jdust. Mitmetes rahvamajandusharudes on see puudus
killaltki terav. Seepérast on ka 8. klassi 15petanud leidnud soodsaid tookohti ega ole
jitkanud haridusteed. Ja peamiselt sellest olenevalt on mell igal aastal raskusi 9. klassi
vastuvdtuplaani tditmisega. Kiesoleva Oppeaasta alguses jal nditeks Rakvere rajoonis
komplekteerimata neli 9. klassi, Viljandl ja Rapla rajoonis kolm klassi jne. Raskusi
oll 9. klasside komplekteerimisega ka Tallinnas, Kohtla-Jarvel, Tartus jt. linnades. Kuigl
siin t88]u nappus, nagu juba mirgitud, on {theks pohjuseks, el saa siiski vdita, et koo-
lid ja haridusorganid oleksid telnud kdik nendest oleneva noorte dppima suunamiseks.

Esmajoones tuleks peatuda selgitusttsl. Tdsiasi on see, et dpilaste hulgas seda tehakse;
igas koolis vesteldakse perspektiividest ja tutvustatakse edasidppimise voimalusi. Mdnin-
gal midral on nendest probleemidest juttu ka lastevanematega. Kuid kdrvale on jadnud
ettevatied, asutused ja majandid, kes peaksid olema eriti huvitatud hdsti etievalmistatud
noorte tédinimeste saamisest. On ju teadlased korduvalt tdestanud, et keskkooliharidu-
sega noor omandab eriala kiiremini kui 8. klassi 15petanu, pealegi on suuremate iildhari-
duslike teadmistega téémehe t&6viljakus tublistl suurem. Just neid probleeme tuleks koo-
lide initsiatiivil majandusorganisatsioonides kisitleda, et praeguse momendi praktilised
vajadused ei kérbiks noorte perspektiive ega tekitaks puudujddke tulevikus.

Monikord suhtuvad ka haridusorganid tisnagi pentsikult 9. klasside komplekteerimisse.
Kuigl selleks pole vajadust, korraldatakse Tallinna keskkoolides endiselt 9. klassi astu-
jalle konkursse, kusjuures katsed on ette ndhtud nendeski koolides, kus eriklasse ei ole.
Selle tagajérjel jooksutatakse noori ithest koolist teise (kui ithes koolis konkursil ldbi ei
saa, siis tuleb teises proovida jne.), mis vaevalt dppimistahet ergutab. Mdnede koolide
direktorid keelduvad 9. klassi vastu vdtmast neid oma piirkonna kaheksaklassiliste koo-
lide ldpetanuid, kellel on tunnistusel rahuldavaid hindeid rohkem, kui see kooli ,heale
nimele” kasulikuks osutub. Mis puutub keskkooliklasside &pilaste viljalangemisse, siis
suunatakse {isna kergel kidel koolist vilja neid, kellel on (kas vdi ajutiselt) Sppimisega
raskusi. Kadunud ei ole ka niisugused soovitused, nagu: ,Mine t6dle, sils hakkad tead-
mistest rohkem lugu pidama!” v&i ,Astu parem dhtukooli, seal tuled libedamini toime!".
Et see nii on, sellest kioneleb Shtukoolide &pilaskontingendl jdrjekindel noorenemine:
{isnagi suur osa dpilasi on nooremad kuil 18-aastased.

9. klassidesse vastuvétu plaani tditmine ja keskkooliklassidest viljalangemise vilti-
mine on tdielikult pedagoogilised probleemid. Muud tegurid méjuvad siin niivdrd, kui-
vord on koolide t66s puudusi ja mbtdalaskmisi. Uldisele keskharidusele {ilemineku {iles-
ande tditmine nduab koolidelt ja haridusorganitelt hoopiski tosisemat suhtumist kesk-
kooliklasside totsse. Meil ei ole keskharidus mdeldud véljavalituile, vaid kdigile. Sel-
les mdttes me kdnelemegi iildisest keskharidusest. Seepdrast meil tdiustataksegi dppe-
plaane, -programme, opikuld, dppevahendeld ja Oppeprotsessi ennast. Luues kdoigepealt
koolikollektiivides — nil &pilastes kui ka &petajates — Gige suhtumise keskhariduse
omandamisse, saame edukalt edasi sammuda {ildise keskhariduse avaral teel.

Koolikohustus tdina — see on kaheksaklassilise hariduse andmine kdigile noortele,
aga koolikohustus homme — see on keskharidus igale inimesele. Nagu igal alal, nil ka
hariduses rajatakse tinasega alusi homsele. Meist oleneb, kui tugevaks see alus kujuneb.
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Isikute ja rahvahulkade
osa kdsitlemise probleeme ajaloo
ja uhiskonnaopetuse opetamisel

M. LOHMUS,
ajalookandidaat

S uure Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni juubeliaastal véib tdheldada suurt tdusu
koolinoorte kommunistlikus kasvatamises ndukogude rahva revolutsiooniliste, t66-

ja vbitlustraditsioonide vaimus. Revolutsioonisiindmuste ja tuhandete revolut-
sioonisangarite elu ning voitluse tundmadppimine on muutunud &ppe- ja kasvatustéo
lahutamatuks koostisosaks, tdestades noorele pdlvkonnale veenvalt, et tédtav rahvas on
ise oma ajaloo looja, et ndukogude rahva kangelastegu sotsialistliku iihiskonna iiles-
ehitamisel on surematu ja jddb igavesti eeskujuks tulevastele pdlvkondadele. Vaevalt
tarvitseb réhutada, et noorsoo patriootiline kasvatustéd meie rahva revolutsiooniliste ja
voitlustraditsioonide najal jdatkub ka edaspidi raugematu hooga, eriti bolSevike partei ja
Noéukogude riigi rajaja V. I. Lenini 100. siinniaastapédeva ldhenedes.

Kéesoleva kirjutise eesmérgiks ongi jubtida Opetajate tdhelepanu ajalooliste Isikute
ja rahvahulkade osa kisitluse siivendamise ning tdiustamise vajadusele nii iildharidus-
liku kooli ajaloo kui ka iihiskonnadpetuse kursuse Spetamisel.

Voidakse kiisida: aga kas selleks on vajadust? Kas pole tegemist péhjendamatu hai-
rega? Ilmselt osutub tarvilikuks tuua kaaluvaid argumente, mis hajutaksid kahtlused.
Koige iildisemal kujul on need formuleeritud partei ja valitsuse hiljutises madruses iild-
hariduslike koolide t66 edasise parandamise kohta. Selles mdrgitakse, et leidub veel
koole, kus noorte kasvatamine ndukogude patriotismi ja rahvaste sdpruse vaimus on
alles deklaratiivse ja formaalse iseloomuga. Mitte koik ainedpetajad ei téota kiillalt sihi-
pdraselt, ei vii Opilasi maailmavaatelistele jéreldustele ja veendumustele.

Moodunud aastal Eesti NSV Haridusministeeriumi kolleegiumil vastuvoetud otsuses
ithiskonnadpetuse opetamise olukorra kohta réhutati samuti vajadust hoolitseda selle eest,
et ,iihiskonnadpetuse tundides kasutataks koiki voimalusi noorte kasvatamiseks partei
ja rahva revolutsioonilise mineviku, t66- ja vditlustraditsioonide najal, sGja- ja totkan-
gelaste eeskujude kaudu” (4).

Arusaadavalt ei saa veendumusi ja maailmavaadet, palriotismi- ja internatsionalismi-
tundeid kasvatada ilma nende konkreetseid kandjaid nditamatal Ka klassivditluse ja ideo-
loogilise voitluse késitlemine eeldab vditlevate poolte konkretiseeritud karakteristikat.
Ajaloodpetaja vdimalused peaksid siin olema viga suured, Seetdttu md&jus otse rabavalt
meie ajakirja k. a. juulinumbris avaldatud TRU pedagoogika kateedri sotsioloogilise
kallakuga uurimus ,Mineviku ja tdnapdeva opilaste ideaalidest”, mis tugineb Tartu iild-
hariduslikes koolides 1922. ja 1965. aastal umbes 1000 opilase hulgas korraldatud ring-
kiisitluse vastustele, Ankeediandmed nditavad, et kui 1922, aastal 16,2 protsenti poistest
ja 14,5 protsenti tiidrukutest pidasid oma ideaalideks ajaloolisi tegelasi (vastavalt soole
Jeanne d'Arci ja Kolumbust), siis 1965. a, oli ajalooliste tegelaste osatdhtsus ideaalidena
mérgatavalt langenud — need olid ideaalideks ainult 3,8 protsendil kiisitletud poistest ja
1,7 protsendil tiidrukutest! (2 — 558/559). Kuigi tegemist on ainult iihe linna Gpilastega,
on see fakt ometi mdtlema panev. Miks ei ole ajaloolised isikud (vaid on sportlased)
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valdavale osale &pilastest ideaalideks? Tahes-tahtmata sunnib end peale jéreldus, et aja-
looliste isikute ja rahvahulkade osa késitlemisega koolis ei ole lood piris korras, kui kas-
vatuslik efekt on nii viike.

Kuid on veel teisigi signaale. Nii loeme 1963. aasta TRU ajaloo eksamikomisjoni
tahelepanekutest: ,Raskusi valmistavad kiisimused, kus on tegemist iihiskond!ik-poliiti-
liste vaadetega. Eriti hédas ollakse revoluisiooniliste demokraatide iseloomustamisega,
kuid raskusi valmistab ka dekabristide programm ... narodnikute vaated jm. ... véhe-
sed on teadmised ka Eesti revolutsioonilise ja to6lislilkumise ajaloost. ... ei teatud toé-
lisliikumise juhtivaid tegelasi (Gerassimov, Kalinin jt.) vG6i paigutati neid wvalesti...
(V. Kingissepp 1940. a. siindmuste juurde) ...

Rahvusvahelisest téolisliikkumisest ei teatud d{ihtegi kolmest Internatsionaalist...
Sageli kiputakse segi ajama Bolotnikovi, Razini ja Pugat3ovi juhtimisel toimunud talu-
rahvasgdade siindmustikku... p&hjuste tavaline seletus on: ,Talurahva olukord oli
halb” ...* (3 — 742/743).

1965. aasta sisseastumiseksamite kohta miérgib H. Palamets, et pohiliselt kisitleti isiku
osa ajaloos Gigesti, kuid ,Hoopis vilditi hinnangu andmist Ivan IV sisepoliitikale, eel-
kbige opritSninale . .. Libastumisi esines ... kahe kiisimuse juures. 18. sajandi 1. veerandi
reformid ja uuendused kirjutati jddgitult Peeter I arvele, ilma et oleks ndidatud neid
objektiivseid tegureid, mis tingisid ulatuslike uuenduste teostamist. Kui siin isiku osa
kiputi tugevasti iile hindama, siis Moskva viirstiriigi tdusu p&hjusi analiiiisides unustati
isiku osa hoopis...* (7 — 737/738).

Analoogilisi tdhelepanekuid on kogunenud ka minul p’kema ajavahemiku jooksul,
Ajalooliste isikute ilmekas karakteristika ja nende tegevuse marksistlik hinnang, samuti
diferentseeritud lahenemine eri klasside olukorrale, huvidele ja vajadustele olenevalt
ajast, kohast ja tingimustest on harva esinev erandnihtus. Domineerib kuiv ja ilmetu
skematiseerimine nii isikute ja rahvahulkade kui ka parteide iseloomustamisel, mida
vahel, tGsi kiill, piilitakse varjata ei tea kust &pitud suuresénalise ,vahuldémisega®.

Mitte asjata ei kanna ka 1967. a. vastuvdtueksamite muljed pealkirja ,Ajaloorindel
muutuseta® ega sisalda kriitilist markust, et mitmed vastajad ei suutnud omade sdna-
dega iseloomustada {ihiskondlik-poliitilisi formatsioone nende oluliste tunnuste esiletoo-
mise kaudu (8).

Kuid vastuvotueksamid hélmavad siiski suhteliselt viikest osa iildharidusliku kooli
I5petajaist (umbes 600—700 aastas). Mirksa arvukam on ajaloo oliimpiaadidest osavétjate
pere, hdlmates juba tuhandeid &pilasi. Kuigi senistel oliimpiaadidel oli ajalooliste isikute
osas eesmirgiks lihtsalt teadmiste ja mélu kontroll pohiméttel ,kes on kes?”, ilma nende
tegevuse ulatuslikuma karakteristikata, olid vastused siiski rohkem kui tagasihoidlikud,
eriti vihe teati rddkida iildajaloo kursuses esinevatest isikutest. Opilased ise pidasid isi-
kute kohta kdivaid kiisimusi siindmuste ja faktide selgitamisest raskemaks.

Ka pedagoogilise praktika ajal Tartu koolides kuulatud ajaloo- ja ihiskonnadpetuse
tunnid ei lisa iildpildile palju r66mustavat. Enamasti piirduvad Gpetajad ainult uue nime
dramirkimisega ja tahvlile kirjutamisega, harva lastakse o&pilasel mone ajaloolise tege-
lase kohta esitada eluloolisi andmeid sisaldav lihireferaat, mis tavaliselt jadb ajapuudu-
sel kommenteerimata ja ldbi arutamata, Teadmiste kontrollimisel piirdutakse samuti ainult
madludrilliga nimede ja ametite meelespidamises.

See drill ulatub isegi iilevabariigilistesse kontrolltéddesse, Naiteks sisaldas 1966. a.
detsembris 11. klassile maératud uusima ajaloo alane kontrolltéd, mis hélmas iile 1000
Opilase, kummaski riihmas 2 kiisimust ajalooliste isikute kohta. Naiteks A-variandis kdlas
9, kiisimus: ,Kes on (markida riik ja ametinimetus) Antonin Novotny, Waldeck Rochet
ja Harold Wilson?”, ja 10. kiisimus: ,Loetlege (minu sdrendus — M. L) nimeliselt
kolm sotsialistlike riikide kommunistlike voi todlisparteide juhti.

B-variandi kiisimused olid analoogilised, ainult 10. kiisimus ndudis kolme kapitalist-
like riikide kommunistlike ja toolisparteide juhi nimetamist.
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Kontrollttast kokkuvdtteid tehes mérkis Opetaja A, Liim, et maa, kust kdnesolev riigi-
tegelane périneb, miirati suhteliselt kergemini kindlaks, kuid ameti iramairamine val-
mistas raskusi. Ligi kolmandik B-rithma vastajaist ei suutnud néutud kolme nimegi &ra
tuua. A. Liim lisas digusega, et need faktid viitavad kaasaegse jooksva poliitika pealis:
kaudsele tundmisele (6 — 287—290),

Kuid selle poliitika aluste selgitamine kuulub ju uusima ajaloo kursuse programmil
Ka selletaolised kiisimused ei stimuleeri poliitikat ja poliitilisi tegelasi pdhjalikumalt
tundma Sppima.

Sellisest puhtformaalsest lihenemisest ajalooliste is'kute késitlemisele erineb meeldi-
valt Tallinna &petaja S. Oispuu vene kultuuritegelaste tutvustamine 7. klassis. Vene
trikikunsti ajaloo ja Ivan Fjodorovi elu kisitlemisel esifati opilastele ka kiisimused: Mis-
sugused Ivan Fjodorovi iseloomuomadused meeldisid sulle kodige enam? Mispirast? Opi-
lased avaldasid jdukohaselt oma seisukohti, hinnates Fjodorovi téotahet, jarjek'ndlust ja
teisi hdid omadusi (9 — 659—661). On pdris kindel, et Fjodorovi isik muutus sellega
neile ldhedasemaks ja konkreetsemaks. Samasugust karakteriseerimisvitet rakendas
Opetaja ka teiste kultuuritegelaste jfutvustamisel. Naiteks 8. klassis Hatdatur Abovijani
elu ja tegevusega seoses esitati pilastele kirjalikud kiisimused: Milles seisab Abov-
jani suurus? Missuguste omadustega inimest nimetatakse suureks? Opetaja miérgib opi-
laste vdga elavat ja tdiesti Siget reageerimist nendele kiisimustele,

Tartu 1. t66lisnoorte kooli dpetaja H. Jirvela rakendas 10, klassis Kodusdja ajalugu
kasitlevas kordamis-iildistamistunnis lihtsat, kuid huvitavat vdtet: ta jagas Opilastele
vilja silmapaistvate Punaarmee viejuhtide ja komissaride fotod ja palus igaiihe kohta
jutustada, mida temast teatakse, Antud karakteristikad olid kiill enamasti kesised, kuid
pohimotteliselt diged.

Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni 50. aastapdeva firituste raames pithendati
tavalisest suuremat tahelepanu revolutsiconi suurkujude, eriti V. I. Lenini elu ja tege-
vuse valgustamisele. Nii Gpilaste kui ka Spetajate huvi tdus ajalooliste isikute vastu ei
tohiks jddda ainult hooajaliseks palanguks, vaid peaks muutuma, kui ideoloogilise kas-
vatustod tdhtis tegur, Gppe- ja kasvatustéd orgaaniliseks osaks.

Kuidas seda tagada?

Kdigepealt ei saa vaikides mooda minna monedest objektiivset ja subjektilvset laadi
teguritest, mis Spetaja t66d raskendavad. Niisuguseks Gpetajast mitteolenevaks teguriks,
mis kahtlemata on pidurdanud isiku ja rahvahu'kade osa pohjalikumat késitlust, oli omal
ajal isikukultus, J. Stalini isiku piiritu iilistamine ning V. I. Lenini, partei ja rahvahul-
kade osa alahindamine i{ihiskonna arengus. Selles vaimus koostatud programmid ja &pi-
kud viisid kogu ajaloodpetuse viirale teele.

NLKP XX kongressist on méodas iile kiimne aasta. Isikukultusest labiimbunud pro-
grammid ja 6pikud on asendatud uutega. Ka Opetajate poliitiline teadlikkus on mérksa
suurem,

Opikud, eriti keskkoolis, ei paku &petajale nendes kiisimustes kiillaldaselt tuge.
9.—11. klassile maaratud NSV Liidu ajaloo sotsialismi perioodi dpikus on isikute ja par-
teide ning klasside karakteristika darmiselt lakooniline, sageli iihe-kahesGnaline ja prak-
tiliselt mitte midagi iitlev. Néiteks jadvad tdiesti selgusetuks mensevike ja esseeride ree-
turliku ja kodanluse suhtes kokkulepliku poliitika péhjused, me ei nde nende parteide
programme ega tea nende juhte (keda nii ilmekalt kujutab J. Reed oma raamatus
.10 pdeva, mis vapustasid maailma“). Vérdselt tihesdnalised on lk. 18—22 esitatud revo-
lutsiondéride ja reaktsionddride iseloomustused: ,Téoline-kommunist Voinov, tbbline-
bolievik Jemeljanov, esseer Kerenski, s6javdgede iilemjuhataja kindral Kornilov jt, Mir-
gitakse, et VSDT(b)P VI kongress arutas ldbi Keskkomitee,., aruande, mille esitasid
J. V. Stalin ja J. M. Sverdlov (lk. 20) (mdlemaid margitakse esmakordselt, mingeid tdien-
davaid andmeid nende iseloomustamiseks ei pakuta — M. L), Samas vaimus jdtkub isi-
kute esitamine kogu 6&pikus. Ka 1967. a. juunis iileliidulisel teaduslikul ndupidamisel
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Moskvas viidati analoogilistele puudustele Gpiku sdjajdrgset perioodi kasitlevas osas,
nimelt viljapaistvate ndukogude teadlaste, kultuuri- ja kunstitegelaste ning toostuse ja
pollumajanduse eesrindlaste nimede ja karakteristikate puudumisele (10 — 81). Metoo-
dilised lisad ei paku samuti midagi partei ja Noukogude riigi silmapaistvate iilesehitajate
elu ja tegevuse iseloomustamiseks, ei viita isegi triikis avaldatud biograafilistele késit-
lustele; fotosid on véhe (peamiselt grupivtted, millega ilmselt tahetakse rohutada vaba-
nemist isikukultuse mé&ju alt).

Uhiskonnadpetuse Opikus puuduvad fotod tdiesti, Siit leiame ainult iiksikuid ebakva-
liteetseid jooniseid (V. I. Leninist, M. Gorkist). Konkreetne biograafiline materjal on &pi-
kust tdiesti vidlja jdetud, isegi teemast, mis Kkisitleb inimese kasvatamist, Seda ei saa
ideoloogilise kasvatustto seisukohalt kuidagi Sigeks pidada.

Nooremate klasside Gpetajaile vajalik k&siraamat, K. Berkova ,Teaduse sangarid ja
martrid* (1945), on ammu muutunud bibliograafiliseks harulduseks, kordustriikki aga pole
senini ilmunud.

Kolmandaks objektiivseks pShjuseks, mis Spetaja t66d raskendab, on vihene tdhele-
panu isikute ja rahvahulkade osa kisitlemisele metoodilises kirjanduses. P&hjalikum
metoodiline artikkel on ilmunud A. Vaginilt 1956. aastal ajakirjas ,Prepodavanije Istorii
v 8kole” (nr. 5), peale selle on paar artiklit t6élisklassi osa kohta, Vastav peatiikk esineb
ka A. Strazevi meloodika kdsiraamatus. Meie vabariigi pedagoogilises ajakirjanduses ja
opetajate seminaridel-kursustel ei ole viimastel aastatel seda teemat kisitletud.

Opetajaile osutatud vihesest metoodilisest abist on osaliselt tingitud ka negatiivsed
subjektiivsed tegurid — 6Gpetaja vihene Informeeritus olemasolevatest abimaterjalidest ja
kirjandusest ning vdhene initsiatiiv iseseisvaks enesetdiendamiseks.

Kui ma tihelt tuttavalt ajaloodpetajalt kiisisin, kust ta hangib andmeid ajalooliste isi-
kute kohta, sain vastuseks, et ,peamiseks allikaks on ikka entsiiklopeedia®.

See on kahtlemata dige, kuid ainult osaliselt. Esiteks on entsiiklopeedia artiklid liiga
lakoonilised isikute igakiilgseks karakteriseerimiseks, teiseks pole nad kohandatud kooli
vajadustele, kolmandaks eeldab entsiiklopeedia kasutamine head vene keele oskust ja
neljandaks — ka entsiiklopeedia vananeb nii hinnangute kui ka faktide osas ja seal puu-
duvad andmed (v5i on ebatéielikud) enamiku Eesti ajaloo tegelaste ja kaasaegsete kohta.

Nendel pdhjustel pole otstarbekas piirduda ainult entsiiklopeedia andmetega. Ajaloo
ja iihiskonnadpetuse Gpetaja kasutuses on ju viimastel aastatel rikkalikult ilmunud vene-
ja eestikeelset biograafilist kirjandust ning h&id memuaare marksismi-leninismi ja ndu-
kogude iihiskonna rajajate, revolutsiooni- ja Kodusdja kangelaste (K. Marxi, F. Engelsi,
V. L. Lenini, S. M. Kirovi, M. N. TuhhatSevski, V. K. Bliicheri, A. Korgi jt) elu ja
tegevuse kohta.

Tingimata tuleks dra kasutada ajakirjas ,Prepodavanije Istorii v Skole” regulaarselt
ilmuvat rubriiki ,Ajalooline kalender” (fotodega). Vdartuslikku abi pakub progressiiv-
sete ajalooliste tegelaste (eriti NSV Liidu ja Eesti ajaloo) karakteriseerimisel ajakirja
«Eesti Kommunist” rubriik ,Tdhtpdevi®, mis ilmub 1964, aastast alates. 1964. aastal aval-
dati selles rubriigis 30 artiklit, 1965. a. 27 artiklit ja 1966. a. samuti 27 lithibiograa-
fiat. See on ju reaalne abi igale ajaloodpetajale! Uldse leiab ajaloo ja iihiskonnadpetuse
Opetaja sellest ajakirfast rohkesti konkreetset materjali tundide rikastamiseks nii bio-
graafilise andmestikuga (vt. ka rubriiki ,Kommunismi ehitamise pioneere") kui ka and-
metega rahvahulkade, Kommunistliku Partei ning teiste maade parteide tegevuse kohta.
Peaaegu kd&igi viimastel aastatel nii rohkearvuliselt avaldatud memuaarikogude kchta

. on siin ilmunud retsensioonid. Uhiskonnadpetuse &petajaile peaks huvi pakkuma &sja
ilmunud kogumik ,Portreevisandid”.
* Kaéesoleva artikli raamid ei vGimalda kahjuks sisuliselt analiifisida isiku ja rahvahul-
kade osa késitlemise metoodikat, kuid kuna ka Gpetajate teoreetiliste teadmiste varsken-
damise vajadus on akuutselt pdevakorral, siis veel mdned soovitused:

1. Iseseisva t66 korras tuleks esiteks tutvuda (voi taastutvuda) G. V. Plehhanovi
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teose ,Isiku osa kiisimusest ajaloos® (Tallinn, 1946) vaieldamatult marksistlike seisukoh-
tadega; teiseks, tuginedes aineregistrile, to6tada 1abi V. I. Lenini teoreetilised seisukohad
isiksuse ja rahvahulkade osast ithiskonna ajaloos ning tutvuda tema meisterliku tiipi-
seeriva karakteriseerimismaneeriga konkreetsete isikute kohta kirjutatud mélestusartik-
lite v5i nekroloogide p&hjal (Karl Marx (21), I. V. Babudkin (16), L. N. Tolstoi (16), Her-
zeni milestuseks (18), krahv Heideni mélestuseks (13), Paul Singer (17), kone J. M. Sverd-
lovi malestuseks (29). Huvi dratamiseks tooksin ndite viimasest: ,Ajalugu on juba
ammu ndidanud, et suured revolutsioonid tostavad vbitluse kdigus esile suuri inimesi ja
arendavad selliseid talente, mis varemalt niisid véimatutena. Keegi ei oleks uskunud, et
illegaalse ringi ja pdrandaaluse t66 koolist, viikese tagakiusatava partei ja Turuhhanski
vangla koolist véiks vilja tulla selline organisaator, kes vdilis endale absoluutselt vaiel-
damatu autoriteedi, kogu Venemaa ndukogude vdimu organiseerija ja oma teadmiste poo-
lest ainuline 166 organiseerija selles parteis, kes rajas neid ndoukogusid ja viis praktili-
selt ellu ndukogude vdimu, mis teeb niiiid labi oma rasket, vaevarohket, veriseid ohvreid
néudvat, kuid voidukat arengukdiku kdikide rahvaste juurde, kogu maailma maid
moédda® (1 — 74).

Et tutvuda probleemi asetusega tdnapéeval, on kasulik 1dbi to6tada iilevaatlik metoodi-
line konsultatsioon ,Marksistlik-leninlik &petus isiku ja rahvahulkade osast ajalooprot-
sessis” (,Eesti Kommunist” 1965, nr. 2, lk. 27—34). )

Pedagoogiline ajakirjandus peaks rohkem huvi tundma paremate ajaloo ja iihiskonna-
Spetuse Gpetajate tobkogemuste populariseerimise vastu.

Opilastele (ka Spetajatele) oleks tdiendavaks stiimuliks ajalooliste isikute, parteide ja
iihiskondlike rithmituste paremaks tundmadppimiseks vastavate (sisuliste) kiisimuste vot-
mine ajaloo oliimpiaadide programmi.

Kasutatud kirjandus:

1. V.1 Lenin, Teosed, kd. 29, k. 70—75,

2. E. Aman, H Liimets, L. Talts, Mineviku ja tdnapdeva 0&pilaste . ideaalidest.
+Noukogude Kool* 1967, nr. 7, k. 557—560.

3. L Eringson ja H. Piirimée, Mdtteid ja tdhelepanekuid NSV Liidu ajaloo
eksamilt, ,Noukogude Kool” 1963, nr. 10, lk. 741—744.

4, Haridusministeeriumis. ,N&ukogude Opetaja* 1966, nr. 16.

5 J.B.Berhin, M. 1 Belenki, M, P, Kim, NSV Liidu.ajalugu, Setsialismi ajastu.
Opik keskkoolile. 2. viljaanne, 1966.

6. A, Liim, Mida niitas ajaloo kontrolltéé 11. klassis. ,Noukogude Kool® 1967, nr. 4,
1k. 286—290.

7. H, Palamets, Mida niitasid sisseastumiseksamid ajaloos. ,Ndukogude Kool* 1965,
nr. 10, k. 736—738.

8. H Palamets, Ajaloorindel muutuseta. ,Néukogude Opetaja” 1967, nr. 37.

9, S, Oispuu, Iseseisva t66 elemente NSV Liidu ajaloo kultuuriteemade kdsitlemisel
7. ja 8. klassis. ,Noukogude Kool* 1967, nr. 9.

10. ObcyxaaoTed HOBLIe TporpaMMEl M y4ebumru. «IIpemojaBaHMe MCTOPMM B
mikone» 1967, Ne 5.
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* *J hiskonnadpetuse dpetamine koolides
U on andnud juba rohkesti kogemusi
edaspidiseks. Haridusministeeriumi
vastav ainekomisjon on jéudnud korral-
dada ka viis iilevabariigilist kontrolltsad,

millede alusel v&ib teha mdningaid esialg- Okt b 7 I t i i
selid jdreldusi, :I:ende E:.mri(:nil:.'augnal:]lme'fs.: ja 00 "revo u SI00I"
isiklike, subjektiivset laadi muljete p&hjal

tekib tahes-tahtmata arvamus, et m&ne- ia Vahaduse seose

del puhkudel meie Gppeplaanid ja -pro- R

grammid just nagu kammitseksid ainedpe- k 'tl H II kl i
tajaid. Segadust tekitab ka asjaolu, et as' eml"e " aSSIS
uutele, stabiilsetele programmidele iile-

minek raskendab tunduvalt dpetajate todd, V. MARMEI,

jdttes nad nii-Gelda peata, kus ei riskeerita
sOltuvalt klassis konkreetselt kujunevast
olukorrast programmi muuta vdi taien-
dada.

Oleme tdiesti ndus korduvalt viljenda-
tud mdttega, et Sppeplaan ja -programm
on ainult raam, millesse Gpetaja pa‘gutab Spetatava aine sisu. Ja kui t5epoolest sisu edasi-
arenemist (aine sisulist omandamist Spilaste poolt ja aktuaalsete iihiskondlik-poliitiliste
slindmuste késitlemist dpetaja poolt) on hakanud takistama raam, s. t. programm oma
kindlalt piiritletud tundide arvu ja suhtega vastava Oppeaine .piires, siis &petaja otse
peab neid proportsioone muutma Seega on teatud momendil kehtiv oppeprogramm {ild-
mbiste, konkreetne ainetund aga iiksikndhtus, Kuid on teada, et iga lildine mdiste on
abstrakine ja sellepdrast puudub tal konkreetsus: ta sisaldab endas objektide klassi olu-
lisi tunnuseid, mitteoluline aga, see, mis iseloomustab (meie sérendus — V. M)}
iiksikut, individuaalset, temasse ei kuulu... Uksik on alati rikkam iildisest, sest temas
leidub palju individuaalset, kordumatut.*! Kordumatuse poole peaks iga ainedpetaja oma
to0s piiiidlema, sest vastasel juhul laskutakse téostampi ja sealt edasi mottestampi, Vii-
mane on aga iiks tegureid, mis vilistab meie t66st loomingu momendi. Loomulikult ei
taheta eel!de'duga propageerida anarhismi ja riiklike dokumentidega omavolitsemist, vaid
toepoolest Gppe- ja kasvatustd taiustamist. Vastasel korral vdidakse ka edaspidi ette
heita, et iihiskonnadpetuse tundides ei anta opilastele iilevaadet sellest, mis on maailma-
vaade.? Kuigi niisugused véited niivad ennatlikud ja forsseeritud, sisaldub neis t5endo-
liselt nimetatud poéhjustel siiski méningane tdetera.

Uhiskonnadpetus on poliitiline &ppeaine, mille eesméirgiks on teadmiste kérval ke
veendumuse kujundamine. Me peame apelleerima nii &pilaste maistusele kui ka nende
tundemaailmale. See teeb iihiskonnadpetuse Gpetaja t&6 eriti keeruliseks just siis, kut
ilmneb, et kohati puudub Sppeainete vahel seos véi on tegemist tarbetu dubleerimisega,
Sellisel puhul on &petaja ,omavolitsemine” programmi proportsioonidega igati mdistetav,
sest ega programm (plaan) valitse inimest, vaid Spetaja valilseb programmi. Siit aga tule-
neb jareldus, et teatud tingimustes pole Gppeprogramm sugugi eesmirgiks, kiill aga
peame teda vaatlema kui vahendit, mis aitab kaasa &pilastel teadmiste ja veendumuste
kujunemisele Tegelikkuses soltub koik asjaoludest, kohast ja ajast. Need pidevalt muu-
tuvad. Programm aga on oma loomult siiski staatiline. Siin avaldub jillegi varem maini-
tud iksiku ja tildise dialektiline seos, mis meie arutluse objekti puhul viljendus selles,
et eesmdrk muutus vahendiks. ,Niisiis muutub iga nihtus samade jéudude méjul, mille-

Tartu 5. keskkooli Gpetaja

1 O.Jahhot, Statistika sotsioloogilises uurimises, Tallinn, 1967. Lk, 10.
2 Vt. ,Noorte Hail* 1967, nr. 222,
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dest on tingitud tema olemasolu, varem v5i hiljem paratamatult omaenda vastandiks®,?
kusjuures uus situatsioon loob ka uue suhtumise — oppeprogrammi voib vajaduse korral
muuta. Ja seda tingimusel, et 16ppeesmérk oleks optimaalsemalt saavutatav, et Oppe- ja
kasvatustdo kasutegur oleks senisest kérgem ja tédviljakus suurem. Nii naiteks ei saa
filosoofiale moeldud tundide arvu suurendamisel kuidagi Gigustada vihese tdhelepanu
pooramist dialektika seadustele. Sellisel filosoofia kategooriate paaril aga, nagu on
vabadus ja paratamatus, on iihiskonnadpetuse programmis viga véike koht, Seni, kuni
pilane ei tea teaduslik-teoreetilises plaanis, mida vabadus endast tegelikult kujutab, pole
ta ka eriti veendunud selles, et Oktoobrirevolutsiooni véidu tttu 50 aastat tagasi saab
praegune pdlvkond vabalt elada, toétada ja Oppida. Ainult tdestades veename &pilasi,
mbistuse kaudu jouame nende siidamesse, Loomulikult peab see tee (s. t. faktide servee-
rimine) olema emotsionaalne, vérvikas ja kujundlik, samuti tdiesti eakohane (lastepirane)
ja ikkagi teaduslik. Kdesolevas artiklis piitiangi oskuste piires anda mdningad juhendid
vabaduse kategooria kdsitlemiseks 11. klassi filosoofiakursuse raames 2—3 &ppetunni
viltel. Alljdrgnev ei ole mitte niivérd péhjalik ning 16plik iilevaade marksistlik-leninliku
teooria seisukohtadest vabaduse ja paratamatuse kiisimuses kui just ndide sellest, et filo-
soofia iiht kdige keerukamat probleemi on vbdimalik ning lausa hddavajalik abiturienti-
dele selgitada, sest vastasel korral ei suudeta Gigesti mdista rahvahulkade ja iiksikisiku
osa ajaloos ega osata leida ,oma ust” meie ithiskonnas. See aga olekski héigune maa-
ilmavaade, mida siin-seal taunitakse,

Enne konesoleva teema késitlemisele asumist peab Gpetaja pohjalikult tutvuma selle-
kohase kirjandusega. Tunniks valmistumine ainuiiksi kooliGpiku pdhjal tdhendab tege-
likult 6piku, mitte teaduse Gpetamist. Et spetsiaalne vene- ja voorkeelne kirjandus vaba-
duse ja paratamatuse kohta on Spetajale raskesti kittesaadav, siis piirdugem mdningate
eesti keeles ilmunud autorite ja nende tétde meenutamisega. Jatmata korvale A. Spirkini
ja V. Afanasjevi iildtuntud filosoofiadpikuid (vt. vastavalt lk. 318—321 ja lk. 167—1869),
mitmesuguseid leksikone ja iildpopulaarteaduslikke kasitlusi, tdstaksime reljeefsemalt
esile just marksismi-leninismi klassikute seisukohtadega tutvumise vajaduse, sest algalli-
katele rajatud tund on alati l66vam, hoogsam ja koitvam kui lihtsalt kommenteerijate
kommenteerimine. Algseisukohtade tutvustamine &pilastele kasvatab neis austust motte-
erksuse suhtes ning siivendab pdlgust suuresdnalisuse véi virisemise vastu. Viga suur
kasu on Opetajatel niisugustest teostest nagu F. Engelsi ,Anti-Diihring® (Tallinn, 1951,
1k. 101, 250, 260, 280 jt.), V. L. Lenini ,Materialism ja empiriokrititsism® (Teosed, kd. 14.,
1k. 169—174) ja G. V. Plehhanovi ,Monistliku ajalookéasituse arengu kiisimusest” (Tal-
linn, 1949, lk. 111—115 jj.). Peale nende tuleks veel tutvuda V. Tugarinovi tééga ,Isik-
sus ja iihiskond* (Tallinn, 1967, lk. 45—57) ja meie vabariigi uurija U. Uri kahe artik-
liga vabaduse ja paratamatuse teemadel (vt. ,Rahva Haal" nr. 9, 1966, ja ,Eesti
Kommunist* nr. 11, 1966, lk. 7—14). Nendele autoritele tuginedes koostabki ainedpetaja
opilaspirase kahetunnilise kooliloengu. Kolmas tund fuleks varuda kokkuvgivaks semi-
nariks ja asjakohase tahvlikonstruktsiooni (skeemi) jaoks.

Jdrgnevalt tutvustan ,Vabaduse ja paratamatuse” teema kohta koostatud kooliloengu
iihte varianti, mida on kasutatud Tartu kunstikoolis ja 5. keskkoolis ja mis ei preten-
deeri kaugeltki tdiuslikkusele ega vaieldamatusele. Teema on jaotatud neljaks osaks sel-
lise arvestusega, et kahe esimese osaga jGutakse ithe Sppetunni viltel vabaduse definit-
sioonini, kaht jdrgmist 16iku, milles tahetakse selgitada paratamatust, kasitletakse teises
oppetunnis. Kolmas tund, nagu maérgitud, on méeldud resiimee tegemiseks. Muide, volun-
tarismi ja determinismi selgitamine 17—18-aastastele noorukitele on wvidga oluline ja
nende probleemide késitlemine védrib edaspidi pdhjalikku metoodilist analiiiisi.

3G V. Plehhanov, Monistliku ajalookisituse arengu kiisimusest, Tallinn, 1949.
Lk. 80.
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1. VABADUSE JA PARATAMATUSE KODANLIKUD KASITUSED

a) Voluntarism ja eksistentsialism. Nendest teooriatest selgub, et wvabadus olevat
indiviidi tahe tegutseda ja toimida ainult omaenda drandgemise jérgi. Sellist ,vabadust®
ei tohtivat miski piirata. Vabadus olevat see, kui inimesele jéetakse valiku véimalus (vt.
mitme partei siisteem kodanlikus maailmas), see tdhendab teen seda, mis mulle meeldib,
mida pean kasulikuks ja mida tahan. Selline teooria ongi voluntarism (ladina kee-
les: voluntas — tahe), mis tekkis XIX sajandil Saksamaal ning vastas taielikult viike-
kodanlikule mentaliteedile ja mis XX sajandil avaldus ,Heil Hitler!* réskimises vai siis
biitmuusikast ekstaasi sattumises, Sealjuures on voluntarist arvamusel, et ta teeb kdike
absoluutselt tahtevabalt: mina olen teistest soltumatu, ma eksisteerin siin maailmas taiesti
iseseisvalt. Sellist filosoofiat, mis vastandab individualismi kollektivismile, nimetatakse
eksistentsialismiks. Viimane on lihtsalt voluntarismi ,tdiendatud ja parandatud® wvariant,
Eksistentsialism tekkis pédrast Fsimest maailmasdda jdllegi Saksamaal ja vastas kodanliky
intelligentsi meeleoludele, kes ei suutnud madista suuri sotsiaalseid muutusi maailmas,
sattudes neist meeleheitesse (vt. Oktoobrirevolutsioon Venemaal, Baieri ja Ungari Nou-
kogude Vabariik, Eesti Téérahva Kommuun, Komintern), kes Kkartis revolutsiooni ja
lohutas ennast sellega, et ,minusse see ei puutu, mina end poliitikaga tegelemiseni ei
alanda, ma olen ise kiillalt tark selleks, et massi tahtest mitte sdltuda®, Seega on volun-
tarism ja eksistentsialism, millel pShimattelist erinevust ei ole, iiksikisikut ja tema osa
teenimatult {lespaisutavad filosoofiad, upsakuse ja korkuse filosoofiad (,ma olen kind-
lasti kdige targem ja andekam meie klassis!"), kus piiiitakse olla suurem, tihtsam, parem
jne. kui tegelikult ollakse,

Voluntarism ja eksistentsialism on seega silmakirjalikkuse filosoofiad. Kaige suure-
maks poliitiliseks baromeetriks, silmakirjateenriks, tihiskondlikuks kahepaikseks aga on
véikekodanlik intelligendike, kes piiiiab meeleheitlikult istuda kahe tooli vahel — selline
nagu Pankraci vangla velsker Weisner.4

b) Fatalism ja determinism. Kuna tegelik elu aga tSestab, et kahe tooli vahel ei ole
Vvoimalik istuda, siis teeb kodanlane jérelduse, et vabadus on lihtsalt fikisioon. Indiviidil
tegutsemisel tahtevabadust ei olevat, ei saa ega tohigi olla (ta peab ilmtingimata iihe tooli
peal istumal). Inimese ettevtmised olevat viljastpoolt ette kindlaks maéédratud. Inimene
on lihtsalt putukas kohutava iihiskondliku masinavérgi vahel, mis toimib moéddapads-
matu ja fataalse paratamatusega (siit ka fatalism). Siit tekib kdegalé6mise meeleolu —
»na teen seda, mida pean tegema; ma olen teistest saltuv: las targemad otsustavad elu-
kiisimusi, minu asi see pole; minu saatus méiratakse niikuinii ette dra ja keegi minu
arvamust ei kiisi” jne. Selline méttelaad ongi determinism (ladina keeles: determinare =
mddratletud), mille pealesurumisega inimhulkadele piilitakse neis siivendada pessimismi
ja passiivsust, kodanlusega (jarelikult ka ekspluateerimisega) leppimist.

Fatalism ja determinism on tegelikult ithe medali kaks kiilge. Toome selle iseloomus-
tamiseks jargmise katkendi Georg Biichneri 1833. aastal kirjutatud kirjast: ,Uurisin
revolutsiooni ajalugu. Tundsin end ajaloo kohutavast fatalismist otsekui lémastatuna.
Nien inimese loomuses vastikut keskpéarasust, inimeste suhetes aga voitmatut joudu, mis
kuulub kéigile {ildse ja mitte kellelegi eraldi. Uksikisik on vaid vaht laine pinnal, suurus
on vaid juhus ja geeniuse v6im vaid nukukomodédia, naeruviirne piiiie voidelda raudse
seaduse vastu, mida parimal juhul on vdimalik ainult teada saada, mida aga ei ole vdi-
‘malik oma tahtele allutada®.® On selge, et niisugune méttelaad kujutab endast kodanluse
ideoloogilist relva té6tava rahva vastu. Pessimistlikud meeleolud ongi kohati tdnapdeva

Ldéne noorsoo hulgas levinud, nad on teatud mdttes omandanud isegi moodsuse varjundi.

# Vt. J. Fuéik, Reportaaz silmusega kaelas, Tallinn, 1967. Lk, 98—100,
°G. V.Plehhanov, Monistliku ajalookésituse arengu kiisimusest, lk. 166,
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Positiivsete ideaalide ja elu mdtte puudumine kajastub kirjanduses, muusikas, filmis,
kunstis.

Seega on nii voluntarism (= eksistentsialism) kui ka determinism (= fatalism) meta-
fiiisilised ja idealistlikud filosoofilised voolud. Nende kohaselt absolutiseeritakse kas
vabadust véi jélle paratamatust. Meile selline kasitluslaad loomulikult ei sobi, sest dia-
lektiline materialism on tegude, mitte targutamise filosoofia. Vabadust ja paratamatust
el tohi vaadelda teineteisest eraldi, vaid vastastikuses seoses ehk dialektilises iiht-

suses, see tdhendab tahe peab inimese teadvuses muutuma kohustuseks ja kohustus
tahteks.

2. KUIDAS KASITAME MEIE VABADUST JA PARATAMATUST?

F. Engelsile kuulub jirgmine méttekiik: «Hegel oli esimene, kes kujutas Sigesti vaba-
duse ja paratamatuse vahekorda. Vabadus on temale paratamatuse tunnetamine... Vaba-
dus ei seisa mitte kujutletavas soltumatuses loodusseadustest, vaid nende seaduste tun-
netamises ja sellele teadmisele rajatud véimaluses plaanikindlalt sundida loodusseadusi
tegutsema eesmaérkide huvides .., Tahtevabadus ei tdhenda seega midagi muud kui voi-
met asjatundlikult otsuseid teha... Jarelikult seisab vabadus looduse paratamatuste
tunnetamisele rajatud valitsemises meie endi ja viélislooduse iile.*s Kuid asi ei seisa
ainult loodusseaduste tunnetamise vajaduses. Inimesed, saades ,...looduse teadlikeks
isandaiks ... muutuvad omaenda iihiskonnastatud elu isandaiks ... Inimeste iihiskondlik
olemine... muutub niiid inimeste endi vabaks tegevuseks... Alles siitpeale hakkavad
inimesed oma ajalugu tdie teadvusega ise kujundama, alles siitpeale hakkavad... poh-
jused omama... soovitud tagajérgi. See on inimkonna hiipe paratamatuse riigist vaba-
duse riiki”,” kus kohustus muutub tahteks. Viga pohjalikult on Engelsi iilaltoodud arut-
lust analiiisinud V. I Lenin oma 166s ,Materialism ja empiriokrititsism".® Engelsi arut-
luse ja Lenini analiiiisi vitame kokku ning resiimeerime viie teesina: )

a) paratamatus on nii véi teisiti seaduspdrasus. ,Iga paratamatu protsess on
seaduspérane protsess”;?

b) seaduspérasusi (see tdhendab objektiivseid seoseid esemete ja nahtuste vahel)
tuleb aga voimalikult tdiuslikult mdista, tundma Oppida, tunnetada, sest vastasel
korral ei saavuta me oma elutegevuses seatud eesmarki;

e) eesmargi saavutamine tdidab meid r&66mu ja rahuldustundega, annab jéudu ja
julgust edaspidiseks tegevuseks, usku oma vdimetesse ning tahte- ja tegevusvabadusse.
Vabadus on seega saavutatud eesmirk (edu) ning eesmirgi saavutamise vahendite
omamine;

d) et aga edu tuli tdnu seaduspérasuste tundmadppimisele ning vastavalt igele tegut-
semisele (vastasel korral oleks meil tegemist stiihilise tegutsemisega, mis {ildreeglina
edule ei vii — vt. orjade ja périsorjade ilestusud), siis VABADUS ON TUNNETATUD
PARATAMATUS;

e} vabadus eeldab tegutsemist, vditlust vabaduse eest. Vabadust ei Ssaa taevavidega,
teda el anna tsaar ega hiiglane, ta tuleb kitte vdidelda. Vaitlus (pro: tegutsemine) sdltub
aga nii objektiivsetest tingimustest kui ka subjektiivsetest teguritest, Missugused need
on? Neid tulebki ju tundma Gppida. Selleks et vabadust saavutada, peab ikkagi paratama-
tust tunnetama. Siit aga tuleneb, et vabadus on eesmirk, paratamatus aga vahend.

6 F. Engels, Anti-Diihring, Tallinn, 1951. Lk. 101.

"Sealsamas.

8 V. I Lenin, Teosed, 14, kd., lk. 169—171.

9 G. V. Plehhanov, Monistliku ajalookisituse arengu kiisimusest, 1k, 115,
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3. VABADUSE SUBJEKTIIVSED VAHENDID

»Inimisiku vabadus koosneb esiteks (V. M) nendest teovabaduse vormidest ja
astmetest, mida médravad iihiskondlik kord, riik, partei, iihiskondlik arvamus jne. Neid
vorme ja astmeid ei mddra tiksikisik (nii sel juhul, kui need teda rahuldavad, kui ka
vastupidisel juhul), Teiseks (V. M) — nendest teo valikuvabaduse vormidest ja ast-
metest, mida mddrab ja otsustab vahetult isik ise."!” On mérgitud, et ,vabadus on sub-
jekti niisugune seisund, milles ta on vimeline, kui tahab, realiseerima teatud eesmérgi.
Eesmadrgile joudmine annab vabaduse ainult siis, kui ta rahuldab tarbe®,!! see tihendab
vajaduse. Et meie vajadused (nii materiaalsed kui ka vaimsed) pidevalt kasvavad, siis
muutub eesmark arenemises vahendiks, mis aitab juba uut eesmirki saavutada. Seesugust
nahtust voibki nimetada vabaduse progressiks. Seega pole vabaduse mbiste kaugeltki
16plik, staatiline, vaid diinaamiline, progresseeruv. Vabadus on pidev eituse eitamine,
mis saavutatakse kvantiteetide kuhjumisega, Missugused siis on need kvantiteedid, need
vormid, ,mida mdédrab ja otsustab vahetult isik ise”? Voi teisiti: Missugused on vabaduse
subjektiivsed vahendid, mida kasutades inimisik saavutab oma eesmirgi, see tdhendab
rahuldab oma vajaduse? Neid nn. vabaduse nurgakive on rdhutatud kolme,!?

a) Teadmised, Inimene saavulab eesmaérgi siis, kui tal on piisivad ja kindlad teadmi-
sed. Teadmine teadmiste vajalikkusest ongi paratamatuse tunnetamine (= vabadus), mis
muudab teadmiste omandamise meeldivaks ja 6ppimise naudinguks ka siis, kui see nduab
vdga palju tahtejoudu ja aega, ,Toe ja Giguse* sénu ,tee t66d ja nde vaeva — siis tuleb
ka armastus” on kohati ekslikult késitletud, sest vaev ei siinnita armastust, kiill aga ees-
mdrk, mis saavutatakse t65d tehes ning vaeva ndhes. Just sellist paratamatust Vargamdel
tunnetatigi! Viiulikunstnik mdistab, et tal peavad olema laialdased ja siigavad teadmised
muusikateooriast, muusikaajaloost jne. — iksnes siis saavutab interpreet kontserdil edu.
Majandusjuht peab tundma majandusreformi koiki niiansse, ainult siis suudab ta teoree-
filises liinis tagada rahvahulkade vajaduste rahuldamise. Téomees peab péhjalikult val-
dama oma eriala, ainult siis saab edukalt t6étada. Koolidpilane peab omandama teadmisi,
ainult siis on talle elus ko6ik uksed lahti. Teadmiste omandamise wdimaluse andis aga
meile, noortele, Oktoobrirevolutsioon — jérelikult t6i ta meie jaoks ka vabaduse kaasa.
Ja kui noor inimene teadmiste digeaegse omandamise voimalust ei kasuta, siis jédb elus
ka eesmérk saavutamata, eesmdrk jddb isegi piistitamata (pessimismi aluseks on teadma-
tusl), siis jddvad paljud uksed suletuks — siis ei ole ka vabadust, vaid on kanapimedus
ning kitsas maailm, mille {ihel poolusel on ,Jawa" ja teisel poolusel filmiajakirjast vélja-
16igatud pikanine pilt. ,Kuna inimese mdistus v0ib pimeda paratamatuse ile voitu saada
ainult selle varal, et ta tunnetab tema enda sisemisi seadusi, ...siis on teadmiste aren-
damine, inimese teadvuse arendamine motleva isiksuse suurim ja &ilsaim ftlesanne...
Seda on vaja eelkdige”.'®

b) Vahendid. Meie viiuldajale aga ei piisa ainult teadmistest, teooria tundmisest sel-
leks, et ennast vdljendada ja publikule rahuldust pakkuda. Tal on vaja ka instrumenti.
Stradivariuse viiulit ihaldab ta kdige rohkem, sest see on vahend, millega kunstnik saa-
vutab kontserdil kdige paremini oma eesmdrgi. Toomehele on selleks ,Stradivariuse
viiuliks® normaalsed t66- ja elamistingimused, Giged proportsioonid moraalsete ja mate-
riaalsete stiimulite vahel, tootmise Gige planeerimine ning organiseerimine. Jérelikult
on vabaduse ideel eelkdige materiaalne alus. Opilaste jaoks on selliseks vahendiks kool,
haridussiisteem, tasuta Sppimine. Neid vahendeid kasutades sillutame teed oma eesmar-
gile. Ka vahendite kasutamise vGimaluse andis meile Oktoobrirevolutsioon, ta andis ka

10V, P. Tugarinov, Isiksus ja iihiskond., Tallinn, 1967, Lk. 49,

11 U, Uri, Vabadus ja tarve. ,Eesti Kommunist* 1966, nr. 11, 1k, 8.

12 U, Uri, Vabadus, inimene, iihiskond. ,Rahva Haal* 1966, nr. 9,

13 G, V. Plehhanov, Monistliku ajalookésituse arengu kiisimusest, 1k, 237,
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vahendite parandamise kohustuse. Siit néhtub, et vabaduse progress pole midagi muud
kui tootlike jéudude progress, Ka laiemas liinis tahame omada nn. Stradivariuse viiulit —
see tahendab, vditleme selle eest, et meie t56 oleks viljakam ja kasutegur suurem.

¢) Té6. Kuid teooria hea tundmine ja suurepéraste omadustega instrumendi omamine
ei too veel interpreedile kontserdil edu, sest tal on vaja ikkagi méngida ning eelnevalt
visalt harjutada. Andekusest iiksi pole kasu (,Ilmar on kiill laisk, aga see-eest viga ande-
kas — tulevane teadlanel”). Andekus avaldub ikkagi tookuses. T66 aga on eelkdige
enesekriitika, kuivérd t66 ja tegevuse kaudu ilmneb inimese suhtumine {imbritsevasse
maailma, mille produkt ta on. ~Ammugi on juba tdhele pandud, et talente on igal pool
ja alati, kus ja kui on olemas soodsad iihiskondlikud tingimused nende arenemiseks, See
tahendab, et iga tegelikult silmapaistnud talent... on iithiskondlike suhete vili."!* Enese-
kriitika puudumine viibki tavalise, normaalse, vbdimetekohase 166 tegemise kangelaslikku-
sena serveerimiseni, voi siis tulutu hédaldamiseni ning naeruviirse mértri mangimiseni.
Engels on avaldanud métte, et just té6, eriti aga voimetekohane t66, on naudingu alli-
kaks ja inimisiku vabaduse iiheks vahendiks.!® Vabaduse puudumine iile meie {ihiskonnas
kurdavad peamiselt need, kellel pole vdimetele vastavat tood, kelle vdimed on madala-
mad kui t66ks vaja. Jarelikult ongi oma oskuste, vilumuste ja vdimete pidev arendamine
todviljakuse tostmise iiks moodus, see ongi 166 ja vabaduse progress. Kui aga voimeid
ja teadmisi ei suvatsetud koolipingis hankida, ja kui hiljem selgub, et inimteadmiste
maht on niivérd kasvanud, et meie hiddaldaja pole suuteline seda enam ,kinni plitidma®,
pole suuteline elu tempoga sammu pidama — siis litiiakse kdega (,las teised teevad") ja
ollaksegi fatalismi haardes. Nahtuse aga, kus inimese vdimed on &8st iile, nivelleerib elu
ise ja tavaliselt indiviidi suhtes positiivselt. Téotamise, tegutsemise, eneseavaldamise voi-
malusi on meie maal rohkesti. Selle eest vélgneme jéllegi tinu Oktoobrirevolutsioonile.

4. VABADUSE OBJEKTIIVSED VAHENDID

a) Tdeline demokraatia. Nagu selgus, 16i Suur Sotsialistlik Oktoobrirevolutsioon isiku
seisukohast ldhtudes vabaduse kaasa just sellepdrast, et ta andis inimesele eesmdrgi saa-
vutamise vOimaluse {85 tegemise, teadmiste omandamise ja vahendite kasutamise néol.
Millest need tegurid siis tulenevad? Teadmised on talletatud iihiskonnas (kas indiviidi
malus vGi literatuuris). Ja tavaliselt inimene vétab inimteadmiste varaaidast — me nagu
kasutaksime ihiskondlikku varalaegast. Jarelikult on iihiskonnal &igus néuda indiviidilt
tegusid, mis vastaksid kogu iihiskonna huvidele, mitte ainult kitsalt individualistlikele
huvidele (,teen, mida tahan!"). Isiklik tuleb iihendada iihiskondlikuga. Selgub, et ,tahan”
ja ,pean* on ithe medali kaks kiilge. Neid lahutada ei saa. Tahe iihiskonnalt vastavalt
vajadustele saada ei ole realiseeritav ilma kohustuseta anda iihiskonnale vastavalt oma
voimetele, Ja vahendid, mida indiviid (antud juhul abiturient) eesméirgi saavutamiseks
kasutab, on samuti iihiskondliku iseloomuga, sest Oktoobrirevolutsioon likvideeris era-
omandi, Kool on ju riigi (ihiskonna) oma, &pikud on valmistatud iihiskondliku tootmise
protsessis, Opetajat on koolitanud ja kasvatanud iihiskond ning elu jne. Ja siit — need
tegurid, mis viivad tksikisiku vabadusele, tulenevad meie {ihiskonnast. Teisiti deldes,
meie vabadus on paratamatus seoses iihiskonnaga ehk iihiskond piirab meie vabadust.
Ta teeb seda sel teel, et vihemus allutatakse enamusele. Just iildrahvalik riik on ulatus-
liku ning t6elise demokraatia ndide, mitte aga sdjalised diktatuurid Kreekas vdi Ladina-
Ameerikas. Jarelikult demokraatia tdiustamine tdhendab iiksikisiku tegutsemisvdimaluste
(pro: vabaduse) slivendamist,

" G V.Plehhanov, Isiku osa kiisimusest ajaloos, Tallinn, 1946. Lk, 37.
15 Vt, F. Engels, Anti-Diihring, 1k. 260.
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b) Range distsipliin. Peale selle, et isikuvabadust piirab iihiskond, teeb seda ka isik
ise. Selleks, et paremini eesmérki saavutada, Naiteks: ,Inimesed said voimaluse liikuda
isegi linnades kiirusega 50—60 km tunnis. Vaieldamatult suur samm vabaduse poole.
Kuid koos sellega said nad ka liikluseeskirjad!... Mida tdhendab regulatsiooni puudu-
likkus, teab iga jalakdija, kes liikluse tipptundidel piiiab Tartus Kalevi tdnava rajoonis
iile Riia tdnava minna".'s Seadusandlust, nditeks liikluseeskirju, valgusfoore, autoinspek-
toreid peab iga abiturient paratamatult vajalikuks. Samuti tuleb vajalikuks pidada &ko-
noomset ning optimaalset tunniplaani, loogilist kooli kodukorda ja pShjendatud opilas-
reegleid, sest nende ja paljude teiste puudumisel ei saavutata edu. Anarhism pole vaba-
dus. Vabaduse nurgakiviks on range distsipliini tunnistamine ja distsipliini pidamine,
Oige ravireziimiga saab haige terveks. Kui paisient seda paratamatust ei tunneta, siis ta
niipea haiglast koju, see téhendab terveks ei saa.

Seega iihinevad vabaduses demokraatia ja distsipliin. See ongi vastandite iihtsus ehk
dialektika.

5. KOKKUVOTE

Paratamatust vdiks nimetada vahendiks teel vabadusele. Need vahendid oma arengus
muutuvad eesmargiks, Vabadus aga muutub omakorda vahendiks uue eesmdrgi jaoks, See
ei ole aga midagi muud kui kvantiteedi iileminek uueks kvaliteediks ja vastupidi. Uueks
kvalitatiivseks nihtuseks meie iithiskonnas on see, kui isiklik ja iihiskondlik on harmoo-
niliselt iihendunud. Isikliku ja ithiskondliku ithtsus on ju kommunistliku iihiskonna iiks
peamisi tunnuseid — selliste ideaalide nagu rahu, sopruse, vendluse, t66 ja Gnne saavu-
tamise kérval on meie eesmérgiks ka vabaduse progress, Inimese ja iihiskonna tee vaba-
dusele algas 1917. aastal parast revolutsiooni hariduse kittesaadavaks tegemisega, diguse
tagamisega tddle, noukogude demokraatia ja seadusandluse ellurakendamisega ning edasi-
arendamisega, rahu- ja maadekreediga jne. Suur Sotsialistlik Oktoobrirevolutsioon vabas-
tas inimese selles mottes, et ta andis meile vbimaluse oma jarjest suurenevaid materiaal-
seid ja vaimseid vajadusi rahuldada. Neid vGimalusi tuleb ainult teadlikult ning oskus-
likult kasutada ja tdiendada. See tdhendabki, et paratamatust tuleb tunnetada.

16 U, Uri, Vabadus, inimene, iihiskond. ,Rahva Hadl" 1966, nr. 9.
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aremdarkusi ateistlikule kasvatusele
NSV Liidu ajaloo Spetamisel 7. klassis

F. KUPP

ue iihiskonna ehitajatel teadusliku, materialistliku maailmavaate kujundamine néeb

iihe komponendina ette nendest usulistest eelarvamustest voOitusaamise, mis on

sdilinud osa toétajate teadvuses, samuti sirguva pdlvkonna kasvatamise teaduslike
Ja materialistlike toekspidamiste vaimus, marksistliku ateismi vaimus. Marksistliku
ateismi filosoofiliseks baasiks on dialektiline ja ajalooline materialism, mis vdimaldas
jagu saada vana ateismi liinkadest ning andis lahenduse niisugustele tdhtsatele kiisimus-
tele nagu religiooni sotsiaalsed ja gnoseoloogilised juured. Uhtlasi nditas teaduslik ateism
kitte tee, kuidas looduse, iihiskonna ja inimese arenemise seaduspdrasuste teaduslikule
seletusele toetudes vabaneda religioossest miistikast,

Rédkides parteilisuse leninlikust printsiibist filosoofias, nimetagem jargmisi noudeid,
mida Lenin religooni suhtes parteilisuse printsiibi rakendamise] silmas pidas.

Esiteks, koikide religioossete nihtuste materiaalset seletust; teiseks, tootavate hulkade
usklikkuse allikate, klassiliste, sotsiaal-majanduslike allikate, ithe v&i teise religioosse
suuna viljaselgitamist; kolmandaks, religioosse maailmavaate kriitika olgu seotud prak-
tilise t66ga usu sotsiaalsete juurte kérvaldamisel; neljandaks, vaitlust religiooni vastu
ideoloogilise relvaga; viltida vigivalda, hoiduda solvamast usklike inimeste tundeid,
tagada tdielik stidametunnistuse vabadus, Tdnapdeval seisab peamine selles, et siduda
Vvoitlus religiooni vastu (seda mitte esiplaanile seades) kommunismi iilesehitamise, rahva
heaolu ja kultuuritaseme tdstmise eest peetava voitlusega, propageerides teaduse saavu-
tusi ja korvaldades jérjekindlalt kdike seda, millele toetub ja millest toitub religioon
(4—6). !

Partei ja valitsus on pithendanud suurt tdhelepanu sirguva pélvkonna kasvatamisele
ateistlikus vaimus., Murrangulise tdhtsusega kogu haridussiisteemile oli Rahvakomissaride
Néukogu dekreet 23. jaanuarist 1918. a. ,Kiriku riigist ja kooli kirikust lahutamise kohta”
(1 — 480—481).

Ateistliku kasvatustéo seisukohalt on suur tdhtsus partei VIII kongressil vastuvdetud
programmil. Kiisimus on olnud arutusel mitmetel kongressidel (viimati konkreetsemall
XXII kongressil) ja pleenumite] (nimetada vdiks siinkohal VK(b)P Keskkomitee 1921, a.
pleenumit, UK(b)P Keskkomitee otsuseid 3. juulist 1929. a. — ,Partei joone moonutami-
sest usuvastase voitluse alal” — ja 1944, a. okloobrist — ,Teadusliku ja haridusliku
propaganda organiseerimisest”, NLKP Keskkomitee otsust 10. novembrist 1954, a. ,Viga-
dest teaduslik-ateistliku propaganda tegemisel elanikkonna hulgas”, samuti 1964. a.
oktoobripleenumi otsust jt. — vt. 1 — 482—494 ja 8 — 112—118), kus vdeti vastu konk-
reetsed otsused religioosse ideoloogia vastu voéitlemiseks.

Eesti NSV Haridusministeeriumi kolleegiumil arutati ateistliku kasvatustéd kiisimusi
viimati 1965, a. (kahel korral).

Kaesoleva artikli eesmédrgiks on puudutada méningaid ateistliku kasvatustod kiisimusi
7. klassi NSV Liidu ajaloo tundides (vélja arvatud Eesti NSV ajaloo kursus) ja tutvus-
tada Gpetajaile kéige hddavajalikumat ateistlikku kirjandust NSV Liidu ajaloo &petami-
sel iirgkogukondliku korra tekkimisest kuni XIX sajandini.
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Tuleb mérkida, et seoses uutele programmidele ja Gppeplaanidele i{ileminekuga on
viimastel aastatel toimunud muudatusi ka ajaloo Gpetamisel. Vastavalt NLKP Keskkomi-
tee ja NSV Liidu Ministrite Noukogu mddruseie 14. maist 1965, aastast ajaioo opelamise
korra muuimise kohta koolides Opetatakse alates 1966/67. Oppeaastast NSV Liidu aja-
lugu senise elementaarkursuse (7.—8. kl.) ja siistemaatilise kursuse (9.—10/11. kl.) ase-
mel iiks kord, silistemaatilise kursuse ndol 7.—10/11. klassis (5 — 38).

7.—8. klassi uutes programmides ja Opikutes on teiste kiisimuste kérval suuremat
tahelepanu pooratud opilaste ateistlikule kasvatusele. Eriti torkab see silma 7. klassi aja-
loo &pikuga tutvudes (M. Netdkina, P, Leibengrub, NSV Liidu ajalugu. Opik VII klas-
sile, Tallinn, 1967).

Kdesoleval suvel avaldati vana- ja keskaja ajaloo (5.—6. kl.) kursuse programmi pro-
jekt, milles on osutatud wvajadusele poOdrata suuremat tdhelepanu opilaste teaduslik-
atelstlikule ja esteetilisele kasvatusele. 5, klassi ajalookursus nduab Spetajalt religiooni
tekkimise, selle ajalooliste juurte, religiooni klassiiseloomu, reaktsioonilisuse ning tea-
duse ja religiooni lepitamatuse selgitamist. Programmi projekti on véetud piibli saamis-
loo ja olemuse, kristluse tekkimise jm. kiisimused.

6. klassi ajaloo programmi projektis on samuti ménevdrra suuremat tdhelepanu pod-
ratud ateistlikule kasvatusele. Tundub siiski, et teemale ,Reformatsioon ja talurahvasdda
Saksamaal. Reformatsioon teistes Euroopa maades” eraldatud neljast tunnist on vahe.

Reformatsioon on iiks raskemaid kiisimusi ajaloo kursuses ja sellele hinnangu and-
mine on kiillaltki keeruline, Nimetatud teema l6petamisel tuleks anda iilevaade selleks
ajaks kujunenud ristiusu kiriku erikujudest (digeusust, eriti aga katoliiklusest ja protes-
tantismist), iseloomustada protestantlikke usuvoole ja ndidata, et juba varaste kodanlike
revolutsioonide pericodi peamistele usunditele (luterlus, kalvinism ja anglikaanlus) olid
omased sojakas fideism, antihumanism ja irratsionalism (6 — 23).

Hea oleks, kui Gpetajad leiaksid véimaluse skeemi koostamiseks (ja opilastele selgi-
tamiseks) n.-0. ristiusu peamiste voolude ja nende hargnemise kohta. Et hargnemise prot-
sess, uute sektide tekkimine (mida kdiki loomulikult ajaloo kursuses iseloomustada ei saa)
jargmistel sajanditel jatkub, voiks detailsema skeemi teha kas 8. klassi tildajaloo voi NSV
Liidu ajaloo kursuse kasitlemisel.

Peatusin selle kiisimuse juures selleks, et ndidata, millise tdhisusega on NSV Liidu
ajaloo Gppimisel varem, nooremates klassides religiooni kiisimustes omandatud teadmised.

7. klassi NSV Liidu ajaloo kursus algab tirgkogukondliku korra kasitlusega. Religiooni
tekkimisest ja olemusest radkides tuleb siin ja ka jdrgmisle teemade kasitlemisel arves-
tada eelteadmisi religioonist. 7. klassis, eriti aga vanemates klassides, on sageli Gigem
tee iildistustelt konkretiseerimisele, kusjuures viimase {ilesande v6ib vajaduse korral jitta
opilaste iilesandeks (9 — 14).

Religioon on iiks iihiskondliku teadvuse worme, iiks ideoloogia vorme. Igasugune
ideoloogia on 16ppkokkuvdttes inimeste materiaalse olemise, iihiskonna majandusliku
struktuuri peegeldus. Nagu markis Engels, ,...igasugune religioon pole ju midagi muud
kui fantastiline peegeldus inimeste peades nendest vilisjoududest, mis valitsevad inimesi
nende igapdevases elus, peegeldus, milles maised joud omandavad iilemaiste jGudude
vormi” (F. Engels, Anti-Diihring, lk. 279). Religioon on reaalse maailma moonutatud pee-
geldus, K. Marx mérgib ,Kapitali* I koites, et ,Reaalse maailma usuline peegeldus vbib
iildse kaduda alles siis, kui inimeste tegeliku igapdevase elu suhted kujunevad neil sel-
geteks maistlikeks suheteks fiksteisega ja loodusega” (lk. 77). Opilastele tuleb selgitada,
et usund tekkis ithiskonna pealisehitusena alles sugukondliku korra kujunemise ajajargul.
Religioossed uskumused hakkasid tekkima arvatavasti siiski juba neandertallastel
(100 000—S50 000 aastat tagasi).

Urgkogukondliku korra religioon kujutas endast pdimingut mitmesugustest uskumus-
test, tavadest ja kommetest, kusjuures need uskumused olid omavahel tihedalt seotud ja
mojulasid iiksteist. Varasest religioonist rdadkides tuleb opilastele selgitada selliseid mdois-
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teid nagu animism, totemism ja maagia, selgitada, miks tekkis usk hauvatagusesse ellu.
Seejuures tuleks réhutada varase religiooni (nagu seda ka klassiiihiskonna usundite
puhul korduvalt tuleb teha) iihiseid ja erinevaid jooni (vt. 7).

Idaslaavlastel, eriti nendel himudel, kes olid lihemas suhtlemises Biilsanisi ja Léadne-
Euroopa riikidega, j6udis sugukondlik kord 10, sajandil lagunemise staadiumi. Feodaalne
iilemkiht vajas uusi tingimusi arvestades endise sugukondliku korra aegse paganausu
asemele niisugust religiooni, mis aitas paremini feodaalkorda kaitsta, Gigustada tédtava
rahva réhumist ja sisendada sénakuulmist. Nendele nouetele vastas kdige paremini Biit-
santsi mojul vastuvGetud ristiusk. Parast kiriku 16henemist 1054, a. hakati seda nimetama
digeusuks. Rédkides ristiusu vastuvétmise mojust Vana-Vene iihiskonnale, tuleks liihi-
dalt kdsitleda ka digeusu usudoktriini isedrasusi, Gigeusu kiriku organisatsiooni ja kultust.
Tuleb markida, et idakristluse Kiievi-Venemaa ristiusuks vastuvolmisel etendas tdhtsat
osa ka see, et Biitsantsi kirik lubas jumalateenistusel kasutada slaavi keelt, mis kergen-
das digeusu kasutamist rahvahulkade mdjutamisel. Vladimir Svjatoslavitsile meeldis asja-
olu, et Biitsantsi kirikupeal polnud sellist sdltumatust nagu Rooma paavstil, sest ta allus
ilmlikule vbimule, Vene Gigeusu kiriku véljakujunemine jduab lopule Jaroslav Targa
ajal, millal moodustati Kiievi metropoliitkond. Metropoliit allus usuasjades Konstantinoo-
poli patriarhile. Pérast pikaajalist &gedat vaitlust Konstantinoopoli patriarhide ja samuti
Rooma paavstidega sai Venemaa 1459, aastast endale metropoliidi, kes oli Konstantinoo-
polist soltumatu. 1589. aastast anti Moskva metropoliidile Moskva ja kogu Venemaa
patriarhi tiitel (3 — 33—34). Vene &igeusu kiriku sdltumatus Konstantinoopolist tugev-
das kiriku tsentraliseeritud juhtimist ja andis tsaaridele paremad vdimalused rahvahul-
kade ideoloogiliseks m&jutamiseks,

Feodaalse killustatuse probleemi késitlemisel tuleb tdhelepanu poodrata- Sigeusu vai-
mulike reetlikkusele, kes tatari-mongoli ikke esialgsel etapil kutsusid elanikkonda iiles
kuulekusele vallutajate suhtes. Tasuks vaimulikkonnale antud soodustuste eest ndudsid
mongoli khaanid, et Gigeusu kirikutes palvetataks nende ja mongoli iilikkonna eest ning
kujutataks vallutajaid kui jumalast seatud Venemaa peremehi. See, et 14. sajandil islami
usku siirdunud mengoli iilikkond ei polanud &igeuskliku kiriku teeneid ja wvastupidi,
toestab veel kord, et ekspluataatorlike klasside ,siigava usklikkuse” taga seisis tegeli-
kult kaine poliitiline arvestus ja kasuahnus. Islamist radkides tuleks tdhelepanu péérata
selle religiooni suhteliselt tugevatele positsioonidele Kesk-Aasias, Kasahhi NSV-s, Kau-
kaasias, Tatari ja Baskiiri ANSV-s jm. ning tuua nditeid, kuidas islam ka tdnapdeval teeb
takistusi uue tihiskonna iilesehitamisel.

Tsentraliseeritud Vene riigi tekkimise ja arenemise perioodi kadsitlemisel on tarvis
ndidata, et kirik oli sel ajal suurte feodaalsete valduste omanik. Viirstidelt ja bojaari-
delt ,teenete” eest saadud ja talupoegadelt ré6vitud maade arvel kasvasid eriti kiiresti
kloostrite valdused. Niiteks oli Kirillo-Beloozero kloostril ainuiiksi kiinnimaad 13 tuhat
tiinu. Kloostreid asufati jarjest kaugemale riigi keskusest, kusjuures kohaliku elanik-
konna ristiusustamisega kaasnes nende maade haaramine. Uksi Troitse-Sergi kloostril oli
35 alluvat kloostrit., Kui 13. sajandil oli Venemaal 87 kloostrit, siis 14. sajandil kasvas
nende arv 167-ni ja 15. sajandi esimesel poolel 237-ni (3 — 29; digeusu kiriku oiguslikust
ja majanduslikust seisundist 18. saj. vt. 2 — 35),

Oigeusu kiriku positsioonide tugevnemise huvides toetas vaimulikkond Moskva
vurstide tegevust tsentraliseeritud riigi loomisel, Nimetatud NSV Liidu ajaloo periocod
pakub hdid véimalusi ka kiriku sisemise vditluse, ketserluse tekkimise ja religiooni tea-
dusevastase suunitluse valgustamisel. Nii Vene tsentraliseeritud riigi véaljakujunemise
perioodi kui ka jargnevate sajandite haridus- ja kultuurikiisimuste kasitlemise] tuleb &pe-
tajatel leida opikule tdiendavat lisamaterjali ja pohjendada, miks kirik pidurdas rahva-
valgustuslikku tegevust. -

7. klassi Opikus on vdhe tdhelepanu poératud kiriku eitavale suhtumisele talurahva-
sodadesse ja rohutud rahvaste illestdusudesse 17. ja 18, sajandil. Bolotnikovi, Razini ja
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Pugatfovi juhtimisel toimunud véljaastumised olid sihitud nii ilmlike kui ka vaimulike
feodaalide vastu. Kirikuvastased véljaastumised saavutasid suure ulatuse vene tsarismi
poolt rohutud rahvaste rahvuslikus vabadusvoitluses. Seejuures pole tileliigne mérkida, et
vene talupojad toetasid iildiselt &iremaade rahvaste kirikuvastaseid wvaéljaastumisi.
Kirikuvastased véljaastumised toimusid 17,—18. sajandil paljude kloostritele kuuluvate
talupoegade hulgas. Stepan Razini poolt juhitava iilestdusu ajal ldksid iilestGusnute poo-
lele Makarjevi kloostri pobulid ja totinimesed. Eriti ulatuslik ja kauakestev oli Dalma-
tovski klooslirile kuuluvate talupoegade iilestous. Viga laialdane oli talurahva kiriku-
vastane voitlus PugatSovi iilestdusu ajal. R6hutud rahva viha vaimulike vastu oli nii suur,
et sageli tapeti mitte ainult vaimulikud, vaid hdvitati ka kirikud ja kloostrid (vt. 3 —
47—58).

Tahelepanu tuleb podoérata veel kirikuaparaadi reorganiseerimisele Peeter I ajal. Vaa-
tamata kloostrimaade sekulariseerimisele 1704, aastal jdid kloostritele tohutud rikkused.
Katariina II ja tema jdrglaste ajal kasvasid kloostrite maavaldused uuesti, ulatudes 1905.
aastaks 2 611 635 tiinuni (3 — 59).

Kiriku mjuvGimu piiramine aitas tugevdada tsarismi majanduslikke aluseid ja suu-
remat tdhelepanu péorata Gigeusu kiriku seaduslikule kaitsmisele. Nii ndhti ette Gigeusu
kiriku halvustamise eest 6—8 aastat sunnitoéd koos koigi diguste ja varanduse aravot-
misega.

Opilastele tuleks samuti anda lihike tilevaade vanausuliste tekkimisest ning naidata
selle evolutsiooni rahvast irdumise, religioosse fanatismi ja pessimismi suunas. See asja-
olu muutis sektantlikud organisatsioonid reaktsiooniliseks, sest nad tombasid rahvahulki
eemale teadlikust voitlusest tsarismi wvastu.

7. klassi ajalookursuses peaks tingimata eraldama vahemalt ithe tunni religioonikiisi-
muste kordamiseks.

Voimatu on lihikeses artiklis puudutada koiki olulisi momente ateistlikus kasvatus-
tods kas voi ainult 7. klassi NSV Liidu ajaloo kursuses. Palju oleneb sellest, kuivord on
ateistlikule kasvatusele tdhelepanu pooratud nooremate klasside ajaloos ja teistes Gppe-
ainetes, mida on sel alal tehtud klassivdlises t60s, missugune on lastevanemate teadlik-
kus ja missuguses ulatuses on vanemad kasutanud koduseid voimalusi teaduslik-ateist-
liku maailmavaate kasvatamisel.

Tahtsat osa ateistlikus kasvatustods etendavad kooli juhtkond, 6ppendukogu ja Gppe-
alajuhataja. Ateistliku kasvatuse tulemused soltuvadki suurel mééral sellest, kuidas on
organiseeritud ateistliku propaganda metoodika ja toovormid vastavalt konkreetsetele
tingimustele (vi. 2 — 3—10).

Kahjuks on ateistlikus kasvatustods toeliselt vditlevat vaimu ja plaaniparasust vdhes-
tes koolides.

Oleks héddavajalik, et kooli {ildises Gppe- ja kasvatustod plaanis ndhtaks ateistliku
kasvatuse alal peale klassi- ja kooliviliste iirituste ette ka pohiprintsiibid ja vGimalused
ateistlikuks kasvatuseks koigi Oppeainete tundides ja koéigis klassides.

Samuti tuleb mdelda sellele, et ei tuleks ette samade kiisimuste dubleerimist eri &ppe-
ainete tundides (nditeks vdib seda juhtuda teaduse ja religiooni lepitamatuse, ateistliku
ilukirjanduse jt. kiisimuste kdsitlemisel).

Teaduslik-ateistlik kasvatustoé ei ole mdoeldav ilma erialase kirjanduse tund-
miseta. Peale ajakirja ,Hayra w penurua* voiks soovitada kadsitletud perioodi
Opetamisel kasutada jargmisi venekeelseid véljaandeid (vt. ka kasutatud kirjandust):
T. A. T'pud4eHoK ATeMcTHYECKOe BOCIIMTAHME yJalIMXCA Ha YpoKax ¥ BO BHe-
KJacHoi paBore mo mcropum. MwuHnck, 1963, M. ¥. Bynosunn, MoHacTelpM Ha
Pycu u Gopnba ¢ HUMM KpecTbAH B XIV—XVI sBB. M., 1966, H. M. 'auTaes,
IlepxoBs M deopanusm Ha Pyeu. M, 1960, A. M. CamMcoHoB, AnTiHdeoaTbHbIE
HaponHble BoccTaHuA B Poccuu u 1epkoBb. M., 1955, E. @. T'peky 1o B, IIpaso-
cilaBHafg MEEBMaunuA B Poccu. M., 1964, 9. BuuTe p, Ilancteo u mapuam. [lepe-
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BoA ¢ Hemenxoro. M.. 1964, A. Bapmasckuii, K. louuuesa, Bernkue epe-
KM, M., 1965, M. II. HoBu kK 0 B, O MOfepHM3ALMM DeIUrMo3HOMi umeomornu. Bo-
npockl Hay4HOro areusma. Beimycx 1, N, 1966, M. II. MuepnaoB, Dsomouunsd
COEpeMeHHOro Karoammuuama, M., 1967.

Eestikeelse kirjanduse valikul peaks &petajal abi olema Fr. R. Kreutzwaldi nimelise
Eesti NSV Riikliku Raamatukogu poolt véljaantavatest ateistliku kirjanduse soovitus-
nimestikest,

Kasutatud kirjandus:

. Ateisti kdsiraamat. Tln. 1963.
. Ateistlikust kasvatusest koolis. Toimetanud K. Leht, Tln, 1960.
A. M Kopob6ouxko, . 3. KaacoH, Bonpocsl arteMama B UIKOJBHOM Kypce
neropun CCCP. Marepuans! aas yuuresnein. Munck, 1966,
. «Hayka u penmurmua» Ne 7 1966.
. «IIpenoflaBaHye MCTOPMM B IIKOIe», Ne 4 1966 m No 3 1967.
. Protestantism té&napédeval. Tin. 1966.
C. A. Torapes, Perurua B uctopuy Hapomos mmpa, M. 1965.
. Bonpock!r Hay4dHoro atensma. Bemyck 4. M., 1967.
. A, Ongo, Teaduslik-ateistlikust kasvatusttost keskkooli ajalootundides, Tin. 1960,

ORI T Oy

Lugemise ja odigekirjaoskuse
probleeme

Dots. E. KOEMETS

1. LUGEMISE JA OIGEKIRJAOSKUSE MOJU OPPEEDUKUSELE

A. Lugemine ja kirjutamine on meie Opetamise iiheks esimeseks eesmdrgiks, sest
need on edaspidiste eesmérkide saavutamise vahendiks, tooriistaks. Tooriista vadrtuse
moodupuuks on tema produktiivsus, Lugemine on seda parem, mida rohkem teadmisi
me tema abil suudame teatud ajatithiku jooksul omandada. Kirjutamine on seda parem,
mida 6konoomsemalt, adekvaatsemalt ja selgemalt suudame selle abil edasi anda (resp.
jdddvustada) oma motted.

Suhtumine nendesse ldhedalt seotud tdéoriistadesse on koolipraktikas jarsult erinev.
Lugemisoskuse (LO) hindamise normid ja nduded on olnud iisna ebamaéidrased ja seetdtiu
on koik wveerijad ja leierdavad lugejad lahedalt viidud klassist klassi. Kontrollitud
on ainult hddlega lugemist. Vaikne lugemine pole meid huvitanud. Me pole seda G&pe-
tanud ega kontrollinud.

Vastupidine on lugu Oo-ga (= digekirjaoskusega). Siin on normid ranged ja pedagoo-
gide pere halastamatu (vead jddvad must valgel nahtavaks). Paljude (sageli muidu ande-
kate) noorte lootused saada jdrgmisse klassi, 1opetada kool vGi pddseda korgemasse
kooli on purunenud paari-kolme ortograafilise vea Karidel. Emakeel (= digekiri), voor-
keeled ja matemaatika ongi peamisteks takistusteks meie Gpilaste edasijoudmisel. Tuleb
kiisida, kas see on normaalne, et 1—3 GOppeainet annavad 75—90% puudulikke, Vaib-
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olla ei ole hoopiski &pilased puudulikud, vaid seda (nimelt kahe viddrt) on meie Gpe-
tamine, programmid ja ndudmised? Vajaks kaalumist, kas sdelad on Ooigesti seatud.
Siinkohal tahaks aga juba iihe seisukoha voGtta: ortograafia tiirannia ei ole Gigustatud!
Teatavasti ei ole Oo ja vaimse arengu vahel nimetamisvéart korrelatsiooni.

Piiliame allpool analiilisida jdrgmisi probleeme: missugune mé&ju on LO oppeeduku-
sele? missugune on ja missugune peaks olema meie Gpilaste LO? mis on puuduliku
LO ja Oo pohjuseks? ;

B. Kui LO on teadmiste omandamise vahend, siis peaks selle puudulikkus avalduma
160 tulemustes.

Esitame selle kohta mdningaid andmeid viimaseaegseist uurimustest.

M. Arvisto (1, 1k, 27, 32) vordles kahe rithma oOpilaste LO ja Oppeedukust. A-rithmas
olid &pilased nérga Oppeedukusega, B-riilhmas aga rahuldavaga, Mdddeti hidlega ja
vaikse lugemise kiirust (teatud tekstildigu lugemiseks kuluvat aega) koos sisn médist-
misega.

Tulemused:
Hédlega lugemine Keskm. aeg sek. Variatsiooni ulatus sek,
A-t. 140 90—201
B-r. 129 98—160
Vaikne lugemine
A-r, 116 72—180
B-r. 89 64—155

Arvud nditavad, et hédlega lugemisel kulutavad norga oppeedukusega oOpilased iile
15%, vaiksel lugemisel aga iile 30% rohkem aega kui edukad Gpilased.

Vaikse lugemise kiirus on &ppeedukusega Kkiillalt korges korrelatsioonis (--0,60).
See tdhendab: mida kiirem lugeja, seda parem oOppeedukus (1, lk. 69).

Sageli kaldutakse arvama, et kiired lugejad ei suuda sisu nii pdhjalikult omandada
kui aeglased lugejad. Katsed nditavad, et lugemise aeg‘iﬁs ei taga sisu paremat omanda-
mist.

Hailega lugemiseks, kus kiiruse arendamisel on kitsad piirid, on erinevus A- ja
B-rithma vahel vdiksem. Kuid tdhelepandav on see, et korrelatiivne seos héilega luge-
mise ja oppeedukuse vahel on tiithiselt madal (0,10). Selle pdhjal voib delda, et hidlega
lugemise ja oppeedukuse vahel seos tegelikult puudub. Seda kinnitab wveel seegi, et
vigade arv hédlega lugemisel ei ole taas korrelatiivselt seotud Gppeedukusega. Korre-
latsioonikoefitsient on 0,002.

Sellega iihenduses tuleb madrkida, et lugemise ilmekus, millele vdrdlemisi suurt
tihelepanu pooératakse (kuigi tulemusteta), ei ole samuti seotud &ppeedukusega, Kuid
lugemise kiirus on korges korrelatsioonis ilmekusega -+0,76 (12).

S. Hermanni praegu veel kédigus oleva uurimise esialgsed tulemused nditavad, et
istumajddjad erinevad edasijoudjaist kGige rohkem just lugemisoskuses. Teistes uuritud
vaimse too oskustes oli erinevus hoopis viiksem.

C. Missugune on meie &pilaste lugemisoskus?

Seda on uurinud V. Maanso (11) ja andmed on avaldatud ka «Néukogude Koolis»
1966, a. Laenakem V. Maanso uurimusest meie seisukohalt kdige olulisemad tulemused.
Lugemiskiiruse tase on opilastel vidga erinev. Adrmised piirid klasside jérgi on jdrgmi-
sed (11, lk. 26—27).

5. kl. 269—1424 tahte minutis

6. kl. 267—1638 =

7. kl. 410—1430 T

8. kl. 364—1309 —
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V. Maanso piistitab ka (kahjuks ainult 4. kl. l6petajale) lugemiskiiruse normi —
600 tdhte minutis, Véga opetlikud on V. Maanso andmed tegeliku lugemiskiiruse
taseme kohta (11, 1k, 28).

Alljdrgnevalt on antud Gpilaste protsent, kes loevad aeglasemalt kui

5. ki, 6. kl. 0 8. kl.
450 tdhte min. 22% 15% 2% 6%
600 —_— 38% 34% 18% 26%

Need on kurvad arvud. Jdreldame: 1. Vaikse LO erinevus on suur. Paremad G&pilased
loevad 5—6 korda kiiremini kui ndrgemad. 2. LO ei ndita 5—8. klassini margatavat
tousu. 3. Lugemiskiirus on kaugel allpool néutavat taset.

Missugust «tulu» saavad head lugejad vérreldes norkadega, seda niitab jirgmine
arvutus. Hea lugeja loeb 5 raamatut selle aja jooksul, kui nork saaks hakkama iihega,
kui ta seda rasket vaeva iildse nigema hakkab. Uks kulutab koduste iilesannete lugemi-
sele 30 minutit, teine aga 150 minutit. On kerge rehkendada, kui suureks kujuneb eri-
nevus kooli- ja eluea jooksul,

2. LO PSUHHOLOOGILINE ANALUUS

A. Selleks et selgitada, mis takistab vGi soodustab Giget lugemist, peab iga lugemist,
kirjutamist ja kénelemist Spetav v&i raviv pedagoog tundma nende protsesside seadus-
pdrasusi, nende kulgu méjutavaid tegureid,

Lugemise aluseks on teksti visuaalne tajumine. Normaalsel kiirel lugemisel ei liigu
silmad tdhelt tdhele, silbilt silbile jne., vaid peatuvad 'fi—'/; sekundit tekstirea iihel
16igul, haarates ithekorraga 13—14 tihte. Seejérel liigub silm edasi, et haarata uue
peatuse jooksul uus rithm téhti (16ik reast). Liikumise ajal ndgemine &hmastub. Selle
kestus on tavaliselt !/;5 sekundit ja kogu Iugemisprotsessist kulub liigutustele 6%.
Lugemiskiirus oleneb sellest, kui suure 15igu suudab lugeja ihe pilguga haarata. Kehv
lugeja suudab haarata ithe fikseeringu jooksul ainult 6 tihekohta 13 asemel. Kui hea
tdiskasvanud lugeja kulutab tihe rea kohta 3—S5 fikseeringut, siis halb lugeja (laps)
9---15 fikseeringut, Lugemist aeglustavad ka sagedased tagasiptérdumised. Neid esineb
heal lugejal iiks iga 3—4 rea, kehval lugejal kolm iga rea kohta (16, 1k. 103).

Mis toimub silmade peatumise ajal? Selleks et s@nu &ra tunda (neid &ra lugeda), ei
ole iildse vaja vaadelda iga iiksikut tihte ja isegi sdna eraldi. Teksti 16ik, sénad tun-
takse dra tervikuna, nagu tunneme oma tuttavaid tinaval, Naiteks piisab tahtede rmik
ndgemisest, et teada, missugune sona siin esineb. Samuti on meil ilma erilise uurimi-
seta selge, mis sOna peaks olema kahe sfna vahel «t66...1... hommikul», Hea lugeja
on see, kes on vGimeline kasutama n.-6. sabakesi, s. o. osalist informatsiconi (2).

Selleks et me koike suudaksime kiirelt haarata ja Gigesti aimata, on tarvis juba
enne omada teatud kujutlust sellest, millest tuleb jutt, kuhu poole méte liigub. Seda
annab pealkiri, aga veel parem, kui keegi on lugejat pikemalt informeerinud.

Siit jargneb ka, et lugemiskiirus oleneb sellestki, kui tuttavad on meile kdik sdnad
ja lausekonstruktsioonid. Néhtavasti on meie laste aeglase lugemise iiheks p&hjuseks
ka puudulik sGnavara tundmine.

Mida annavad tajutud s®nad (sonaiihendid) lugejale? Mis kujul ta neid tajub? Luge-
misoskusega inimesel peab tritkkitud kiri kutsuma esile kujutlused ja médisted nendest
esemetest, millest radgitakse. Lugeja ei pea mitte tajuma tdhti ja sonu ei nende wvisuaal-
sel, artikulatoorsel ega akustilisel kujul, vaid nendega avaldatud sisu, tdhendust. Armetu
on see kirjaoskaja, kes triikitud teksti peab enne muutma akustiliseks, kuuldavaks voi
koneelundite liigutusteks (mdottes hddlega lugemine), enne kui ta selle sisust aru saab.

Et just motte lugemine on normaalne, seda tdestab kdigepealt kone kuulamine, mil-
les tavaliselt ollakse vilunum. Vestlust, ettekannet, jutustust jdlgides me ei kuula sénu,
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ammugi mitte h&dlikuid, vaid otse motet. Parast me ei oska sageli iitelda, mis keeles
koneldi.

Kirjapildis sisu ndgemine ei ole midagi vddrastavat ega erakordset, Juba lastel
liituvad sGnad nii tihedalt oma tdhendusega, et nad ei suuda sdna kui héilikute komp-
leksi eraldada sisust. Kui néditeks kiisida lastelt enne lugema Gppimist, kumb sdna on
pikem, kas rong v&i vihmauss, siis on vastus kdhklemata — rong. Kivi on just selle-
pirast nii nimetatud, et ta on kova.

Esialgsel lugema Gppimisel vbivad lapsed iildse mitte tunda tihti ja hailikuid, nad
haaravad sonapildi tervikuna.

T. Jegorov (3, k. 27—29) ja tema jérel ka L. Spirova (14, k. 67, 68) asuvad seisu-
kohal, et lugema Gppimisel teevad lapsed labi mitu etappi, kusjuures esialgu nad
loevad tdhti, liidavad neid sonadeks ja Opivad neid hddldama (lugemise tehnika oman-
damine). Alles selle jdrel tekib arusaamine. Kunagi hiljem (peaaegu tdiskasvanuna)
olevat vdimalik selline lugemine, nagu eespool kirjeldasime. Sellise seisukohaga ei
tahaks kuidagi nustuda. Vastu rddgib sellele ka Jegorov ise. Ta niitab piris oigesti
ja veenvalt, et sisu mdistmata ei saa tdhti ega sdnu Gigesti hddldada, sest me ei tea,
kuhu panna réhk (vene keeles) v6i mitmendas viltes sona on (eesti keeles) (3, 1k, 4—5).

B. Lugemise, kirjutamise ja konelemise vastastikused suhted vajavad selgitamist,
sest ilma neid iildjoonteski tundmata on dige Gpetamine ja hindamine raske.

Asjasse siivenemata tekib kergesti arvamus, et lugemine on kirjapildile hddlelise
kuju andmine ja kirjutamine sellele vastupidine protsess. Viga seisab selles, et arva-
takse kirjaliku ja suulise kone vahel valitsevat hoopis suuremat vastavust, kui see tege-
likult on.

Meije kirjakeel on hddlikkiri ja piiiab sdna kélapilti, selle artikulatoorset struktuuri
mdrkide reaga edasi anda, Kuid see v6ib toimuda ainult viga jimedates joontes. Haalik
varieerub laiades piirides olenevalt kéneleja individuaalsusest, naaberhdilikuist, asendist
sonas, lauserGhust jne, Sonavara hadlikutruu osa, kus normaalhddlik ja individuaal-
hailik kokku langevad, ei ole kuigi suur. A, Frankeni jirgi on see saksa keeles ainult
7% (tsit. Falkenhageni jargi 5, 1k. 10).

Tegelikult on tdht ainult vihje, mille alusel tuleb &ra arvata, kuidas héildada.
Ainult sisu teades saame Oigesti hddldada (resp. kone kirja panna). Siit jirgneb, et
iiksikute ilma tdhenduseta téhtede ja silpide lugema-kirjutama &ppimine on lubamatu
moonutamine,

Jérelikult ei ole kirjutamine mitte haalikupildi iilekanne optilisse vormi, vaid tdlge.
Lugemisel tuleb optiliselt tajutavate tihtede rida artikuleerida (hddlega lugemisel) ja
anda talle tagasi koneldud sona iseloomulik kdlastruktuur (5). Ka see on tdlge. Vaikselt
lugedes ei tohi aga mitte kdia keerulist teed, vaid siirduda kirjapildist otse sisule,
Kuidas sona (kone) hadlikuline kest on seotud kujutluste-mdistetega), s. t. sisuga, ei ole
suudetud selgitada.

Keele kasutamine, keele omandamine nduab liigendamist ja diferentseerimist. Ole-
nevalt sellest, kas see toimub suulises kones, kirjutades v6i lugedes, on ka analiiiitilis-
siinteetiline tegevus erinev: me rddgime artikulatoorsest-kinesteetilisest, akustilisest
ja optilisest liigendusest, Need kdik on omavahel seotud ja nende tdhtsus ei ole kau-
geltki iihesugune. On selgunud, et kdige tdhtsam, pohilisem on artikulatoorne-kinestee-
tiline liigendus, mis on otseselt seotud akustilise kiiljega, fonemaatilise kuulmisega.
Sellepéirast tuleb kirjutama ja lugema Opetamisel, eriti aga tekkivate raskuste puhul,
selgusele jouda, missugusel tasemel on artikulatoorne-kinesteetiline analiiiis. Optiline
liigendus (kiri, mida loeme ja kirjutame) ei méju nimetamisvédrselt tagasi, kiill aga
pidurdab fonemaatilise kuulmise puudulikkus (muidu normaalse kuulmise 'juures) opti-
list analiilisi. Nendele suhetele on alles viimastel aastakiimnetel tdhelepanu juhitud
(Kainz 1956, tsit. 5) ja asutud tegema vastavaid jéreldusi metoodikas. Oigekirja ei saa
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ravida optilise treeninguga, diktaatide, iimberkirjutamiste ja grammatiliste reeglitega.
Lugemine ja kirjutamine nduavad pidevalt seesmise kone aktiveerimist, mélemad toe-
tuvad artikulatoorsele-kinesteetilisele diferentseerimisele.

C. Mitmed probleemid on seotud konekeskustega. Me teame, et kéne juhtimine, ana-
liilis ja stintees toimub suuraju koores. On olemas kolm kdnekeskust: tagumine, ees-
mine ja lilemine, Kas lugemine toimub koigi keskuste koostdts voi on olemas ka spet-
siaalne lugemiskeskus, ei ole veel vilja selgitatud. Neist kolmest kdige tidhtsam ja asen-
damatum on tagumine (e. Wernicke) keskus, Eesmise (Broca) ja iilemise e. lisak&ne-
keskuse funktsioonid on kergemini kompenseeritavad (15, k. 189—191).

Tavaliselt asuvad konekeskused vasakus poolkeras. Arvamus, nagu asuksid vasaku-
kéelistel konekeskused paremas poolkeras, ei ole leidnud kinnitust. Seega ei s@ltu aju-
poolkerade dominantsus mitte kdnekeskuste paiknevusest (17, lk. 224—225). Pool-
keradevahelised domineerimissuhted kdiguvad laiades piirides tdielikust paremakielisu-
sest kuni ddrmise vasakukdelisuseni. Kui arvestada ka tajumisel juhtivaid meeleorga-
neid (silm, korv), siis saame kiillalt keeruka pildi, mis méjutab kéne arenemist ja (selle
kaudu vGi otse) ka lugemis- ja kirjutamisoskust, mis teatud mé&dral soltuvad dominee-
rimissuhetest. Nii on iildiselt teada, et vasakukéelise Umberdpetamine (kirjutamisel)
paremakieliseks on riskantne vahelesegamine, mille tagajérjeks vGivad olla kone- ja
muud hdired. Kahjuks ei ole meie algopetuse metoodikud ega hiigienistid sellele vaja-
likku tdhelepanu pooranud. Asi on seda keerukam, et kdnekeskused ei ole siinnipdra-
sed, vaid kujunevad vilja varajases lapsepdlves., Oskamatu kone arenemise juhtimine
v&ib kahjustada aju integratsiooni. Teiselt poolt aga peab viikelapse aju plastilisust
Oigel ajal dra kasutama. Hilinemist ei ole v&imalik hiljem heaks teha.

3. PUUDULIKU LO JA Oo VOIMALIKUD POHJUSED

Aeglane lugemine v6ib olla tingitud mitmest asjaolust.

A. Kdigepealt loetakse aeglaselt vddrade lugemisharjumuste t6ttu, Pohiviga on
hédlega Ingemise votete sdilitamine, loetud sénade mdottes artikuleerimine, huulte ja
teiste hddldamiselundite mikroliigutused voi isegi kerge sosistamine. Ka igasugused tei-
sed liigutused (jala véristamine, sdrmedega trummeldamine, juuste keerutamine jne.)
muudavad lugemise aeglasemaks. Meenutagem, et dige lugemine jélgib, «ndeb» motet,
mitte sGnu.

Ka vdar suhtumine lugemiskiirusesse muudab selle aeglaseks, Méned on omaks vot-
nud arvamuse, et kiire lugemine on pahe, et selle tottu ldheb midagi kaotsi, jéddb
mirkamata. Nii Gpetab kellegi Fauget' kunagi eesti keelde tolgitud raamatuke aeglast
lugemist. Vastupidi: tuleb taotleda kiirust, ja me hakkame lugema kiiremini, ilma sisu
kahjustamata.

B. Koige suurem siiii meie opilaste ja tdiskasvanutegi aeglases lugemises on ndhta-
vasti lugema Gpetamise metoodika vigadel.

Mina ei ole sel alal asjatundja, aga moned t&helepanekud tekitavad mulje, et meil
peaks olema vdimalik asja mérgatavalt parandada.

Uhele peamistest puudustest lugema Gpetamisel juhtis hiljuti tdhelepanu K. Karlep
(8). Ta nditas veenvalt, missuguseid raskusi ja segadusi tekitab tdhtede-hddlikute ja
silpide eraldi Gppimine. Meie tdhed ei ole hadlikutruud. Praegu kasutatav nn. analiiiiti-
lis-siinteetiline meetod on tegelikult siinteetiline meetod, hoolimata oma kompromissit-
sevast nimetusest. Analiilisi kasutatakse ainult aabitsaeelsel perioodil, mil piiiitakse
hédldatud sdnades iiles otsida héélikuid (millega s6na algab? kas sdnas on e?). Siis
jargneb juba siintees — tdhtede liitmine silpideks, silpide liitmine sonadeks. See, nn.
kokkulugemine on koige raskem osa lugema Gpetamisel, sest et iga hdéliku hddldam ne
sltub sdnast tervikuna, mida veel ei teata, Teiste sdnadega, me sunnime last tegema
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voimatut. Laps peab paratamatult enne moistatama, mis sGna see on, alles siis saab
ta selle «kokku lugeda». Téht on ainult vihje, mille alusel tuleb &ra arvata, missugune
on sona haalikpilt. W. Hansen (7, lk. 269) véidab, et on ddrmiselt kahjulik ja lubamatu,
kui kirjapildis eristatud tdhtedele antakse vasteks normeeritud hailikud, sest sellega
rikutakse tidhe funktsioonist arusaamist, hakatakse arvama, et tdhed madrgivad kindlaid
héddlikuid, mis tuleb ritta seada.

Mitte viiksem viga meie lugema Gpetamise metoodikas on sisu, tihenduse ignoreeri-
mine. Ei ole dige eraldada lugemises kaht kiilge — tehnikat ja arusaamist. See on
paraku vdga siigavalt juurdunud. Seepdrast vaieldakse kiire lugemise vastu, sest arva-
takse, et sel puhul ei loetagi sisu. Kui sisu ei ole, siis pole ka lugemist.

Kui hddldatakse sonu, siis ei tohiks juhtiv olla kirjapildi tdhtede jargnevus, wvaid
mote. Lapsed loevad monikord teise séna, mis aga tdhenduselt on sama (kiisu asemel
kass, nuga asemel viits, nagu tehakse nalja). Kiri on métte kandja (7, lk. 266). Silpidel
aga puudub méte! Silp tuleb avastada sdnast, mitte enne. Opetamisel olgu esiplaanil
lause sisu (9, lk. 16). Meie aabits aga propageerib mdottetuid LAA-LUU-LII-sid. M. Kro-
wicki ja W. Hansen rohutavad, et ka vdikesi osi (sdnu) tervikus tuleb siduda mottega
(9; 7, k. 268).

Sisu ja tdhenduse hiilgamine vGi neile ainult korvalfunktsiooni andmine (Laila,
Leili jne.) moonutab laste arusaamist lugemise téhtsusest. Motivatsioon puudub voi
selleks saab Gpetaja kiitus-laitus, isegi hinne. Lugemise eesmirk on teada saada, mida
teada tahetakse. Algusest peale peab lugemine lastele midagi i{itlema. Neil peab luge-
mist vaja olema. Kui lugemine osutub 16busaks, rahuldab last, siis tema eneseusaldus ja
huvi lugemise vastu kasvavad ning lugemine edeneb kiiresti (6).

Ei ole kahtlust, et praegune lugema Opetamine ei soodusta kiillaldaselt Gigekirja
omandamist. Nédhtavasti soodustaks eeltoodud pShimdotete rakendamine lugema Gpetami-
sel suurel mddral Gigekirja omandamist.

Madrkused meie lugema Gpetamise metoodika kohta ei anna wveel uut metoodikat.
Kas tuleb ldhtuda sOnast voi lausest, missugune peaks olema Opetamise kdik, mis vas-
taks eesti keelele, vajab uurimist. On imelik, et seda pole seni tehtud, kuigi meil on
olemas Oppe- ja uurimisasutusi, kes nendest probleemidest kuidagi modda el pddse.

Tervikust ja mottest ldhtuv lugemine on iseenesest ilmekas. Tiilitav kdra ilmekuse
pdrast kaob iseendast. Praegu sageli esinev ilmekuse Gpetamine on kumstlik tekstile
ilmekuse kiilgepanek.

Lugema &petamise metoodika peab iitlema, millal on selleks dige aeg. Enamik auto-
reid (Hansen, Krowicki, Tinker jpt.) leiab, et 6.—7. eluaasta on sobiv wanus, Uldiselt
arvatakse, et lugema &ppimine eeldab kone teatud arenemistaset. On vilja tootatud
vastavad testid (Reading Readiness), mille abil méddratakse, kas lapsel on olemas wvaja-
likud eeldused. Tinker (tsit. 6, k. 27) peab tdhtsaks jargmisi: rahuldav k&neoskus, akus-
tiline ja visuaalne diferentseerimisvoime, sotsiaalne ja emotsionaalne kiipsus.

Viimastel aegadel on meilgi levinud teated Domeni katsetest Gpetada lapsi lugema
juba teisel-kolmandal eluaastal. Need Kkatsed vidrivad suurimat tdhelepanu ja peab
imestama, et sellesse enamasti suhtutakse kui «meremaosse» vGi «lendavaisse taldri-
kuisser. Kui lapsed &pivad selles eas konelema, siis miks ei voi nad oOppida lugema?
Meenutagem siin taas konekeskuste kujunemist ja aju tohutuf, kuid jdrjest vdhenevat
plastilisust.

Igal juhul tuleb ndhtavasti arvestada laste arenemistaset ja individuaalseid erinevusi.
On voimalik, et moned lapsed Gpivad paremini analiiiitiliselt, teised aga siinteetiliselt.

C. Individuaalsed ja arengulised isedrasused kdiguvad normaalselt kiillalt suurtes
piirides. Kuid n.-6. normaalsete kdrval on teatud hdlbeid, mida kvalifitseeritakse kui
legasteeniat, diisleksiat, diisgraafiat, alaaliat jne. See on spetsiaalne ndrkus, mille tottu
lapsel on raske lugema ja iseseisvalt ortograafiliselt Gigesti kirjutama Gppida. Sellise
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norkuse pohjuseks on omandatud v6i périlikud ajudefektid, kuid ka atenemise hiline-
mine ja isegi vddr pedagoogiline protsess, lapse emotsionaalselt hooletusse jétmine.

Seejuures ei ole need lapsed mitte debiilsed, vaid tiiesti normaalselt arenenud.

LO ja Oo norkus voib esineda mitmes vormis ja mitmesuguse siigavuse astmel.
Eristatakse a) literaalset LO (lugemis-Gigekirja) nérkust, kus Spilane ei suuda kirjutada
ega lugeda, sest ta ei saa veel iildse aru tihe ja kirja méttest; b) verbaalset LO nérkust,
kus laps valdab tdhe-hddliku seost, kuid ei suuda eristada iiksikuid foneeme kogupildist
(13, Ik. 374).

Et ka oligofreenikud &pivad: viiga veevaliselt lugema ja kirjutama, siis on tarvilik
tapselt diagnoosida, kas on tegemist oligofreeniku voi legasteenikuga, sest kohtlemine ja
kasvatus peab olema tdiesti erinev.

LO ndrgad opilased teevad hooletusvigadest erinevaid vigu, Nad vahetavad dra héi-
likuid, moonutavad sénu, paigutavad timber hddlikuid ja silpe, jitavad neid vilja voi
lisavad iilearuseid.

Arvatakse, et selliseid lapsi on 3—5%, ménedel andmetel 15% (5, k. 4; 13, 1k. 374),
Nendest omakorda on enamik (80%) poisid, 75% esineb wvasakukdelisust, teistel andme-
tel vihem v5i {ildse mitte (13, 1k. 375). Arvatakse, et tihtede &ravahetamised jm. vead
on tingitud kde ja silma lahknevast dominantsusest v&i sellest, et dominantsus pole
vdlja kujunenud.

LO norku iseloomustab héiritud emotsionaalsus, labiilsus, mis avaldub ihelt poolt
rodomutuses, tujutuses ja julgusetuses, teiselt poolt aga tundmuste iilikiilluses. Legasteeni-
kuil esineb rohkem kui teistel kditumishdireid, motoorset ebaosavust. Knappek Ieiab,
et nendel lastel on raske alustada ja lopetada tegevust, olgu see meeldiv v&i mitte
(13, k. 375). Nende ndrviprotsessid oleksid siis inertsed. Miiller eraldab kaht tiiipi
LO ndrkustega &pilasi: visuaalne ja auditiivne tiiiip. Esimestel on nérk ndagemistaju,
kujude mdistmine on pidurdatud, esinevad {imberpdoramised nii vertikaal- kui ka parem-
vasak-suunas. Vastavalt on arenemata ka visuaalne kujutlusvéime.

Auditiivne vorm seisab vGimetuses diferentseerida héélikpilte. Seetdttu vahetatakse
dra kolalt sarnased hdélikud, neid ei suudeta télkida kirjapilti, tdhtedeks.

Tavaline Gpetamine ei kérvalda LO ndrkusega o&pilaste vigu, iikskdik kui palju
diktaate nendega tehakse voi kui sulaselgeks nad reeglid @pivad, Vajalik on spetsiaalne
tiitibile (defektile) vastav ravi, mis annab tulemusi 75—80%.

Raviharjutused seisavad peamiselt liigendamis- ja diferentseerimisharjutustes, kus-
juures tuleb viga rangelt viltida iile jou kiivaid iilesandeid. Tuleb alustada jimeda-
matest joontest ja lilkuda aegamisi peenematele, nagu nouavad diferentseerimispidur-
duse reeglid. LO ndrkusega opilaste vigadest on 60—85% liigendamisvead, Ravimisel
ldhtutakse enamasti terviksonast, mis liigendatakse silpideks, need aga hadlikuteks,

Olgu veel rohutatud, et nendel pilastel ei ole hdiritud ndgemine ja kuulmine, kiill
aga esineb hdireid peale konemotoorika ka kéte ja muu kehalise tegevuse osavuses.
K. Karlep réhutab viga oigesti artikulatoorsete-kinesteetiliste kujutluste tdhtsust Gige-
kirja- ja lugemisoskuses. Nende kujutluste juhtivat osa on pohjendanud mitmed uuri-
jad (5; 14).

Meie opetajate senises ettevalmistuses on tdielikult puudunud defektoloogia, psiihho-
patoloogia ja logopeedia elemendid. Ka logopeedidena ttétab inimesi, kelle ettevalmis-
tus pole kiillaldane, Mis ime siis, kui LO nérku &pilasi koheldakse kui laisku ja hoole-
tuid, mis ime siis, et nende ebadnnestumiste toelised pohjused jéddvad avastamata ja
nende defektid ravimata. Nad on arastatud, olles alla jdéinud raskes heitluses, ja neid
muserdab alavidrsustunne, Monikord loobuvad nad kaitseasendist ja asuvad ise riinna-
kule. Neist saavad «rasked» ja nad lahkuvad koolist, vdéhemalt piitiavad iga hinna eest
koolist minema pédédseda. Tegemist pole mingi kergemeelsuse, laostumise ja laiskusega,
vaid keeruka koolineuroosiga,

907



D. Peale eelkirjeldatute on veel kaks liiki opilasi, kellele LO valmistab suuri raskusi.
Need on vaimselt vdhearenenud (oligofreenikud) ja emotsionaalsete hiiretega lapsed,

Oligofreenikute lugemis- ja kirjutamisraskused on iildiselt tuntud ja nende jacks on
abikoolis tagatud joukohane Gpetus. Sageli aga peetakse LO nérkust debiilsuse néditajaks
ja arvatakse, et koik sellised lapsed tuleb saata abikooli. See on aga viga suur eksitus,
nagu ndgime eespool.

LO nérkus on spetsiaalne ja teatud mééral piiratud puudus, kuid see ei ole siiski
isoleeritud, vaid on seotud isiksuse kui tervikuga. Mitmed uurimused nditavad, et LO
norkusega koos, sageli just pdhjusena, esineb puudulik emotsionaslne ja sotsiaalne
kohanemine, laostunud kodu. M. Koskenniemi uurimuse jargi oli 54,5% lugemisraskus-
tega lastest lahkheliderikkast kodust ja 41%-1 oli tdsiseid tundeelu haireid (10, lk. 248).

Teiselt poolt siivendab lugemisndrkus ebakohanemist, tekitab inferioorsustunnet ja
plitideid kérvale hoiduda esinemisest ja iildse lugemisest, mis viib Oppetdst voordu-
misele.

Jdrelikult vajavad LO ndrgad opilased mitte ainult ravidpetust, wvaid sageli ka
psithhoteraapiat ja ebasoodsa kodu méju nivelleerimist,

LO oskuse probleemide arutlemine viib jargmistele ettepanekutele,

1, Toétada vilja vaikse lugemise normid kdigile vanuseastmetele.

2. Todtada vélja vahendid lugemisoskuse m&dtmiseks ja LO nérkuse diagnoosimi-
seks. Kontrollida pidevalt (kord aastas) Gpilaste lugemisoskuse taset.

3. Opetajakutse taotlejaile anda algteadmised defektoloogiast ja logopeediast. Tod-
tavaile Gpetajaile aga organiseerida tdiendavad kursused,

4, Organiseerida ravidpetus puuduliku lugemisoskusega G&pilastele.

5. Uurida lugema Opetamise metoodikat (mitme meetodi vordluskatsed) ja lugema
Opetamise optimaalset vanust.
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Naturaalarvud ja tehted nendega*

E. ETVERK

KARDINAALARVUDEST

oneldes hulkadest oleme seni ikka eeldanud, et hulga elemendid on mingid iiksik-
K objektid (Gpilased, puud, majad, punktid, arvud), mis kuuluvad mingisse kindlalt

piiritletud pohihulka P (teatud klassi Gpilased, teatud linna majad, antud
16igu punktid jne.). Votame niiiid selleks pohihulgaks P k&ik meie meeltega tajutavad
iiksikobjektid ja hakkame nendest moodustama mitmesuguseid hulki. Need konkreetse-
test iiksikobjektidest koosnevad hulgad moodustavad omakorda iihe uue hulga, See
olgugi meie jargmiseks vaatlusobjektiks.

Hulka, mille elementideks on konkreetsetest iiksikobjektidest koosnevad hulgad, nime-
tatakse teist jarku hulgaks ehk hulgasiisteemiks ja seda tdhistatakse poolpaksult triikitud
suure tdhega, nditeks hulk H. Selle elementideks on siis konkreetsete objektide hulgad
A BC e

H={A B C ..}
Kui konkreetsete objektide hulkadena vaatleme naiteks viikestest ladina tdhtedest
koosnevaid hulki, siis voime éelda, et
{ab}eH, {x,v,2 u v, w)eH, {h} =H jne
Ka tiihja hulga loeme hulka H kuuluvaks:
g =n.

Rakendame niitid hulgale H abstraktsiooniprotsessi, jaotades tema elemendid ekvi-
valentsiklassideks vordvaimsuse alusel: kaks hulka M ja N loeme iihte klassi kuuluvaks
siis ja ainult siis, kui nende vahel kehtib seos

M~N,

s. t. kui M ja N on vordvéimsad. Kaks iihte ja samasse klassi kuuluvat hulka véivad
koosneda erinevatest objektidest (iiks nditeks lastest, teine Suntest voi {iks numbritest
ja tdhtedest, teine kooli klassidest jne.), nad v&ivad olla erinevate fiilisikaliste ja keemi-
liste omadustega — koik selle me abstraheerime ja vaatleme ainult nende iiht omadust,
nimelt nende vordvoimsust. Bt kaks iihte klassi kuuluvat hulka on alati vordvoimsad,
kaks eri klassidesse kuuluvat hulka aga pole vordvoimsad, siis iga klass iseloomustab
sellesse klassi kuuluvate hulkade vdimsust (nagu iga kooliklass iseloomustab sellesse
kuuluvate opilaste haridustaset).

Hulkade vérdvoimsuse alusel saadud ekvivalentsiklasse nimetatakse kardinaal-
ehk pohiarvudeks.

Selle definitsiooni jargi on iga pohiarv iiks teist jarku hulk, nimelt iiks hulga H
osahulk, Pohiarvu kui teist jirku hulga elementideks on iiksteisega vordvoimsad esimest
jarku (s. o. tiksikobjektidest koosnevad) hulgad. Iga viimast hulka M nimetatakse vas-
tava pohiarvu (ehk ekvivalentsiklassi) esindajaks. Pghiarvu, mille esindajaks on antud
konkreetne hulk M, mérgitakse kujul K(M) ja nimetatakse lihtsalt hulga M pdhiarvuks.

* Algus «Nodukogude Koolis» nr. 10, 1967.
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Kui vaatleme naiteks ekvivalentsiklassi (teisi: pohiarvu), millesse kuuluvad elementi-
dena hulgad

{ar br c}r {+: o= :}I {O. A, D}! {*r ?* !}f
siis selle klassi esindajaks voime votta iga hulga neist, nditeks esimese, ja selle klassi
tédhistada stimboliga

K({a, b, c}).
Valides igast ekvivalentsiklassist ithe esindaja ja tdhistades neid klasse (teisiti: kardi-
naalarve) eespool antud viisil, saaksime teiste seas nditeks tdhised
K({ a, b}), K({a, b, c, 4, e, f}), K({a}), K({a, b, ¢, d}).

On ilmne, et see kardinaalarvude tdhiste kogu pole iilevaatlik. Sellest iilevaate saa-
miseks on vaja iilevaadet ekvivalentsiklasside esindajate kogust. Selles esindajate kogus
on koéik hulgad erineva vGimsusega. Jarelikult iga kahe hulga M ja N kohta sellest on
oige iiks kahest voimalikust vditest: kas hulk M on v&rdvGimas hulga N mingi osahul-
vaga voi hulk N on vordvoimas hulga M mingi osahulgaga. Esimesel juhul deldakse, et
hulk M on vdiksema voéimsusega kui hulk N (ehk hulk N on suurema véimsusega kui
hulk M), teisel juhul, et hulk N on véiksema voimsusega kui hulk M (ehk hulk M on
suurema voimsusega kui hulk N). Kui hulk M on védiksema vdimsusega kui hulk N, siis
titleme, et pdhiarv, mida ta esindab, on vidiksem pohiarvust, mida esindab hulk N, ja
kirjutame:

K(M) <<K(N).
See kirjutus tdhendab, et kahest erinevast kardinaalarvust on see arv viiksem, mille
esindaja on vordviimas teise esindaja mingi osahulgaga. Naiteks

K({a, b, ) <K({x v, 2 u, v}),
sest
fabcd~&xyvzcyz uv

Kui arv K(M) on vdiksem arvust K(N), siis teldakse ka, et arv K(N) on suurem arvust
K(M) ja kirjutatakse: :

K(N)=>K(M).

Seose won viiksem» defineerimisega oleme saanud voimaluse jarjestada pohiarvud
nende suuruse jargi. Selleks kirjutame arvud iksteise kérvale ritta nii, et kahest kérvuti
seisvast arvust vasakpoolne on parempoolsest vaiksem. Selle rea alguses peab seisma
arv, mille esindaja on osahulgaks koigil teistel hulkadel, see on arv K(<J), sellele jarg-
neb arv K({a}), sest pole arvu, mis oleks temast véiksem, kuid iihtlasi arvust K()
suurem, niiiid jirgneb arv K({a, b}), kus as=b jne. Nii saame pohiarvude loomuliku
jarjestuse

K(D), K({a}), K({a, b}), K({a, b, c}), K(fa, b, ¢, d}), ...,
milles igale arvule jérgneb iiks arv ja igale arvule, vilja arvatud arv K(&), eelneb iiks
arv. Iga jdrgneva arvu K(M') esindaja M’ on saadud eelneva arvu K(M) esindajast M
iihel ja samal viisil: hulk M’ on hulga M ja iilhe hulga {m} iihend, kusjuures meM,
nditeks
{fa, b,c}=1{a b} U {c}; {a b, c, d} = {a b, ¢} U {d}.
Pohiarvude eristamiseks iiksteisest on neile antud eri nimetused
null, ks, kaks, kolm, neli,
ja nende kirjutamise lihtsustamiseks on kasutusele voetud eri tdhised
0, 1 s 3; 4,

Vastavalt pohiarvu (ekvivalentsiklassi) nimetusele antakse nimetus ka seda arvu
esindavale hulgale, nditeks arvu kolm esindav hulk {a, b, c} on kolmeline hulk.

Pohiarvude nimetusi (s. o. sonu «null», «iiks», «kaks»,...) nimetatakse arvsonadeks
ja nende arvude tdhiseid numbriteks. Nii tuleb siis vahet teha nditeks arvu kolm, arv-
sona kolm, arvu 3 ja numbri 3 vahel.
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Kui pohihulk P, mille elementidest moodustame teist jdrku hulga H elemente, on
16plik (nagu konkreetsetest objektidest koosnev hulk alati on), siis on 16plik ka hulk H
ja tema iga osahulk. Nende abil saadud kardinaalarve nimetatakse siis ka 16plikeks
kardinaalarvudeks. Tehtud eeldusel 16plike kardinaalarvude hulk on 16plik, sest hulga H
osahulkade moodustamisel jéuame kord olukorrani, kus pohihulga koik elemendid on
kasutatud uue ekvivalentsiklassi esindaja moodustamiseks. See esindaks siis koige suu-
remat kardinaalarvu. Et niisuguse «kdige suurema arvu» olemasolu meid praktiliselt ei
saa rahuldada, siis eeldame, et pohihulk P on ammendamatu, nii et uute ekvivalentsi-
klasside esindajate moodustamise protsess on loputu, Uhenduses sellega iitleme, et 16p-
like kardinaalarvude hulk on lopmatu.

Loplikke kardinaalarve nimetatakse naturaalarvudeks.

Eeldeldu pohjal on iga naturaalarv iiks 16plike hulkade ekvivalentsiklass vordvoim-
suse alusel, mistSttu naturaalarvude omadused véljendavad ekvivalentsiklasside omadusi.
Et naturaalarvude omaduste uurimisel poleks igakord vaja tagasi minna hulkade juurde,
on koostatud niisugune voimalikult vdike omaduste kogu, millest tulenevad kéik muud
omadused ja mis naturaalarvude teooria aksiomaatilisel iilesehitamisel kolbab votta
aksioomide siisteemiks, Need omadused on jirgmised (Peano aksioomid):

1. Null on naturaalarv.

2, Iga naturaalarvu puhul leidub iiks ja ainult iiks temale otseselt jargnev naturaal-
arv.

3. Iga naturaalarv on ofseselt jirgnevaks naturaalarvuks iilimalt diihele naturaal-
arvule.

4. Null ei jdrgne iihelegi naturaalarvule,

5. Kui mingi hulk K sisaldab

a) naturaalarvu null ja

b) koos naturaalarvuga m ka sellele otseselt jargneva naturaalarvu m’,
siis hulk K sisaldab koik naturaalarvud.

Naturaalarvudevaheline seos, mis avaldub selles, et iiks arv on teisest viiksem, ja
sellest tulenev naturaalarvude loomulik jdrjestus on nditlikult kujutatav arvkiire
abil. Viimase saamiseks mirgime kiirel alates selle alguspunktist rea iiksteisele jargne-
vaid vordseid 16ike ning korraldame vastavuse saadud punktide ja naturaalarvude vahel:

| i | ] 1 i | >

0 1 2 3 4 5 6

Kui arvkiir on horisontaalne ja liheb vasakult paremale, siis kahest temal kujutatud
arvust a ja b on véiksem see, mis asetseb teisest vasakul.

Naturaalarvude néitlik kujutus arvkiire abil vimaldab niha ka neid konkreetseid
hulki, mis on iihe v6i teise naturaalarvu esindajaks. Selleks tuleb vaadelda iiksteisele
jargnevate tihiklikude hulka kiire alguspunktist kuni vastava naturaalarvu tdhiseni
kiirel ja lugeda kiire eri punktidest algavad uhikldigud erinevateks objektideks. Nii
esindab iihiklgikude hulk numbrite 0 ja 5 vahel naturaalarvu 5.

Vaadeldava kiisimuse 16petuseks olgu mérgitud, et analoogiliselt kardinaal- ehk pohi-
arvu moiste ilesehitusega voimaldab hulgatecoria kisitleda ordinaal- ehk jargarvu
moistet (kuigi see kdsitlus mones osas kujuneb keerukamaks). Jargarvu méiste saami-
seks tuleb lahtuda jérjestatud hulga maistest ja rakendada jdrjestatud hulkadele abstrakt-
siooniprotsessi. Saadud ekvivalentsiklassid ongi jdrgarvud. Viimased lasevad ennast
jarjestada «viiksem olemise» seose alusel, nagu pdhiarvudki. Seepdrast oeldakse, et
jdrgarvud ja pohiarvud on selle seose suhtes lihesuguse struktuuriga (isomorfsed), Siit
tuleneb naturaalarvude kahesugune funktsioon: nad teenindavad meid hulga elementide
arvukuse mddramisel ja samuti elementide jarjekorra madramisel. Kui laps esemeid
loendades neid nditab ja nimetab naturaalarve 1, 2, 3 jne., siis kasutab ta naturaalarve
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jargarvude osas. Kui ta viimasena nimetatud arvu pdhjal otsustab, kui palju on esemeid
antud hulgas, siis kasutab ta naturaalarvu juba pohiarvu osas. Formalismi valtimiseks
tuleb Spetamisel nende kahe iilesande eristamisele vajalikku tdhelepanu péorata.

NATURAALARVUDE LUTMINE JA LAHUTAMINE

Teostada tehe kahe antud arvuga téhendab seada see arvupaar vastavusse {the kol-
manda arvuga — selle tehte tulemusega. Soltuvalt eeskirjast, mille alusel leitakse kol-
mas arv, on voimalik konelda mitmesugustest tehetest.

Arvude liitmise defineerimisel on loomulik tugineda hulkade ithendi moistele. Kuidas
seda teha, see selgub, kui motleme, kuidas Opetatakse nditeks arvude 5 ja 3 liitmist esi-
meses klassis. Selleks voetakse kummagi arvu mingi konkreetne esindaja, nditeks viie-
line hulk pulgakesi ja eraldi sellest kolmeline hulk pulgakesi, ning lihendatakse need
kaks hulka itheks hulgaks. See hulkade iihend esindab iiht uut arvu, nimelt arvu 8.
Selle loemegi arvude 5 ja 3 liitmise tulemuseks ehk 5 ja 3 summaks, mdrkides tehet
kujul 54 3=28. Arve 5 ja 3 nimetame seejuures liidetavateks. Liidetavate esindajate
valikul on oluline, et need oleksid iihiste elementideta (disjunktiivsed), sest valides lLii-
detavate esindajad nditeks nii:

——

S

— —

3
saaksime hulkade ithendile vastavaks arvuks 6, mitte aga 8.

Seda toimingut iildkujul kirjeldades saame jdrgmise naturaalarvude summa definit-
siooni. }
Kahe naturaalarvu a ja b summaks a - b nimetatakse kolmandat naturaalarvu c,
mille esindajaks on antud liidefavate a ja b esindajate ithend eeldusel, et liideta-
vate esindajad on disjunktiivsed.

Olgu arvude a ja b esindajateks vastavalt hulgad A ja B, kusjuures AN B=4. Siis

a:I—b=K{A]+K{B}=K[A UB)=c.

See vdrdus valjendab naturaalarvude summa definitsiooni siimbolites. Antud definit-
siooni Gigeks mdistmiseks podrame tdhelepanu sellele, et summa esineb seal kahel
kujul: kujul a+b ja c¢. Mdlema kuju taga peitub iiks ja sama naturaalarv. Nende eri-
nevus seisab selles, et iihest ndhtub selle arvu — summa — saamislugu, teisest mitte.

Liitmine on vastavuse korraldamine arvupaari (a, b) ja nende summa a+b=c
vahel.

Pédrame tdhelepanu naturaalarvude liitmise monele omadusele, Esiteks, naturaal-
arvude liitmine on alati teostatav, sest alati on vdimalik leida liidetavate sellised esin-
dajad, mis on disjunktiivsed, nende esindajate iihend on alati 1Gplik hulk ja seega esin-
dab ta alati itht naturaalarvi.

Teiseks, naturaalarvude liitmine on itheselt teostatav, s. t. summa ei soltu sellest,
missugused hulgad on valitud liidetavate esindajaiks, kui ainult on tdidetud nende dis-
junktiivsuse ndue. Toepoolest, kui niiteks arvude 5 ja 3 liitmisel votaksime nende esin-
dajaiks esmalt pulgakestest koosnevad hulgad, hiljem aga rongakeste hulgad, siis saab
iihendhulkade vahel ikka korraldada iiksithese vastavuse, mistottu need esindavad {iiht
ja sama arvu, nimelt arvu 8:

i
000000

Ce—r—
O*—-P' —

é
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Kolmandaks, naturaalarvude summa on kommutatiivsuse omadusega, s. t.
a+b=b+a. (1)
Toepoolest, kui a =K(A), b=K(B), A N B=, siis
a+b=K(A)+K(B) =K(A U B)=K({B JA) =K(B) + K(A)=b+a.
Summa kommutatiivsus on seega hulkade {ihendi kommutatiivsuse otsene jéreldus.
Neljandaks, naturaalarvude summa on asSotsiatiivsuse omadusega, s. t.
at+(b+c=(@+b)+ec (2)
Ka see omadus jdreldub samal viisil hulkade {ihendi vastavast omadusest. Viimase vor-
duse paremat poolt on loomulik kirjutada ilma sulgudeta, seega kujul
' (@+b)+c=a+b+tec (3)
ja nimetada kolme arvu summaks. Analoogiliselt saah defineerida nelja ja suurema
arvu liidetavate summa. Rakendades summa kommutatiivsust (1) ja assotsiatiivsust (2)
ning kolme arvu summa definitsiooni (3), saab t&estada, et ka enam kui kaht arvu saab
liita meelevaldses jarjekorras. PGhjendame seda kolme liidetava puhul. Selleks raken-
dame vordust (1) vorduse (2) kummagi poole suluavaldisele ja kogu sellele avaldisele.
Nii saame vorduse (2) vasakust poolest, et

at+(b+og=a+(ct+b=@b+c)+a=(+b)+a
Vorduse (2) paremast poolest saame:
(@a+b)+c=({m+a)+c=c+ (@a+by=c+ (b a)
Koik saadud avaldised on vordsed. Kui neis vorduste (2) ja (3) pdhjal sulud dra jatta,
siis saame jargmised vordused (korduvad avaldised vilja jattes):
a+b+c=a+t+c+b=b+at+c=b+c+a=ct+at+b=ct+b+a
Analoogiliselt saaksime nelja arvu liitmiseks 4 - 6= 24 voimalust, viie arvu liitmiseks
5 « 24 = 120 voimalust jne.

Viiendaks, kahe naturaalarvu summa on suurem kui kumbki liidetav voi ddrmisel
juhul vordne iihe liidetavaga. Viimane v&imalus esineb siis, kui teine liidetav on 0. See
omadus jdreldub sellest, et kahe mittetithja hulga ithend on suurema vdimsusega kui
kumbki tihendatav hulk.

Summa omadused ja nende omaduste kasutamine arvutamise lihtsustamiseks peavad
kuuluma koolimatemaatikasse selle algastmest peale.

Kahe naturaalarvu vahe defineerimiseks on kaks voimalust: v6ib ldhtuda kas hulga
tdiendi moistest vo6i kahe naturaalarvu summa méistest. Esimene tee on ilmselt nditli-
kum, konkreetsem. Seda teed kdies defineerime kahe naturaalarvu a ja b<<a (b on viik-
sem kui a voi sellega vordne) vahet jargmiselt: valime arvu a esindajaks mingi hulga
A ja arvu b esindajaks selle mingi osahulga B <= A ning leiame hulga B tdiendi C
hulgani A. Tehtud eeldusel arvu b kohta selline tdiendhulk alati leidub, kusjuures
B |l C = A. Naturaalarvude a ja b vaheks a — b nimetame niriid naturaalarvu c, mille
esindajaks on tdiendhulk C:

a—b=c,
Arvu a nimetame vihendatavaks, arvu b lahutatavaks ja arvu ¢ ehk a —b vaheks.
Lahutamine on jdrjestatud arvupaari a ja b (jdrjekorda ei tohi muuta) vastavusse sead-
mine arvuga c.

Vahe definitsioonist jareldub otseselt, et
1) lahutamine on naturaalarvude hulgas ainult siis teostatav, kui lahutatav b ei ole
suurem kui vdhendatav a (hulk B on hulga A osahulk),

2) vdhendatav a vordub lahutatava b ja vahe ¢ summaga (hulkade B ja C iihend on
hulk A):

a=b+c
Selle omaduse tottu nimetatakse lahutamist liitmise pdotrdtehteks.
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Teine tee vahe defineerimiseks lahtub vérrandist
a=b-x
Siin on vaja leida selline naturaalarv x, et antud arv a oleks teise antud arvu b ja
otsitava arvu x summa. Naturaalarvude summa viiendast omadusest jdreldub, et sellel
vorrandil leidub lahendeid ainult siis, kui antud summa a on suurem antud liidetavast b
vdi sellega vordne. Saab tdestada, et kui antud a ja b puhul sel vorrandil lahend leidub,
siis see lahend on iihene, Seda iihest lahendit nimetatakse arvude a ja b vaheks ja
margitakse kujul a—b.

Lahutamine on seega antud summa a ja lihe liidetava b jérgi teise liidetava x leid-
mine. Bt b -+ x =x - b, siis otsitav liidetav ei soltu sellest, kas antud liidetav on esi-
meseks véi teiseks liidetavaks. Sellest jéreldub, et liitmisel on ainult {iks p&érdtehe.

Varem nédgime, et naturaalarve esindavate hulkade vordlemise teel oli voimalik
maédrata naturaalarvude vahel seost «on védiksem» ja «on suurem». Tundes niitid vorrandi
a = b - x lahendamise voimalusi, saame nimetatud seoste olemasolu kindlaks teha ka
liitmise abil: kahest naturaalarvust a ja b on b<Ca, kui leidub niisugune nullist erinev
naturaalarv x, et b 4 x = a. Nditeks:

1) on 6ige, et 4<C7, sest leidub niisugune naturaalarv x0, et 4+ x=7; selleks
arvuks on x = 3;

2) pole Gige, et 5<<5, sest ei leidu niisugust nullist erinevat arvu x, et 54+ x=235;
selle vorrandi ainus lahend on 0; f

3) pole o&ige, et B<C6, sest ei leidu miisugust naturaalarvu x50, et kehtiks
84+ x=6.

Kui sellisel arvude vordlemisel loobuda noudest x==0, siis saame tunnuse seose =
(on védiksem v6i vordne) olemasoluks: kahest naturaalarvust a ja b on b<Za, kui leidub
niisugune naturaalarv x, et b + x = a. Nditeks

1) 5=<8, sest leidub niisugune naturaalarv x, et 5+ x=8;

2) 5<5, sest leidub niisugune naturaalarv x, et 5§+ x=235.

Seost b=<a kirjutatakse ka kujul a=b, mida loetakse «a on suurem kui b v6i vordne
b-ga».

NATURAALARVUDE KORRUTAMINE JA JAGAMINE

Kahe naturaalarvu korrutise defineerimiseks on kaks teed. Uhe puhul neist vaadel-
dakse korrutist kui korduva liitmise tulemust, kus liidetavad on vordsed. Selle definit-
siooni kohaselt nditeks

3-4=4+4+4+44
Sellele abstraktsele definitsioonile tuleb klassis muidugi anda nditlik alus konkreetsete
hulkade abil. Selleks véetakse kolm neljalist hulka

A = {ay, az, a3 a},

B = {by, by, bs, bs},

C = {cy, ¢z 5 c4fy

milledel pole iihiseid elemente, ja moodustatakse nende iithend
M=AUB UC.
See ithend kui I6plik hulk esindab naturaalarvu, mida nimetatakse arvude 3 ja 4 kor-
rutiseks (antud jdrjekorras). Hulkade elementide sobival paigutamisel pole raske pdhjen-
dada, et korrutis on kommutatiivne, s, t. 3 - 4=4 - 3.
Korrutise teine definitsioon rakendab hulkade nn. ristkorrutise moistet, mis omakorda
kasutab jdrjestatud paari moistet. Elementide jérjestatud paariks nimetatakse niisugust
kahelist hulka, mille elementide jérjekorda ei voi muuta, Arvude jarjestatud paarid leiavad
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rakendamist nditeks kuupéeva mérkimisel (10, 08 pole sama mis 08. 10), hariliku murru kir-
jutamisel ( -i— pole sama mis -%—], tasapinna punkti koordinaatide mdrkimisel (punkt (3, 5)

pole sama mis punkt (5, 3)) ja mujal. K&igil neil juhtudel on meil tegemist jarjestatud
hulkadega, s. o. hulkadega, mille elementide jdrjekorra muutmisel saadakse eelmisega
mittevordne hulk. Arvude a ja b jdrjestatud paari mérgime kujul (a, b). Eelneva pdhjal
(@, b=, a).

Olgu niitid antud kaks 16plikku hulka A ja B, mille elementideks on suvalised
objektid. Moodustame hulkade A ja B elementidest kdik voimalikud jdrjestatud paarid
(m, n) nii, et iga paari esimene element m kuulub hulka A ja teine element n hulka B:
m & A, n< B. Need jérjestatud paarid moodustavad iithe uue hulga, mida nimetatakse
hulkade A ja B ristkorrutiseks ja tdhistatakse siimboliga A X} B. Kui nditeks

A={x w72 AB=1,2 3 4},
siis
AXB={x 1), (x 2) (x, 3) (x 4),
(v 1 (v 2 (v 3) (v: 4
@ 1), (z 2), (z 3) (@ 4)
ja
BXA= {[11 x), {21 x), (3, x), (4 %),
(1 ¥) (2, 9) B ¥)e (4 V),
(L 2), 2 2, B 2), (4 2}
Mirgime, et hulgad A X B ja B X A pole jarjestatud ja nende elemente véib kirjutada
meelevaldses jarjekorras. Need hulgad pole vordsed, sest nende elemendid on tldiselt
iiksteisest erinevad, nditeks element (x, 1) pole sama mis on (1, x). Kiill aga on need
hulgad vordvoimsad, sest nende elementide vahel saab kergesti korraldada iiksiihese
vastavuse, nditeks nii, et hulga A X B elemendile (m, n), kus m & A, n & B, loetakse
vastavaks hulga B X A element (n, m). On ka ilmne, et kui hulgad A ja B on 16plikud,
siis vaadeldavad ristkorrutised esindavad iiht ja sama naturaalarvu:
AXB~B XA,
K(A X B)=K(B X A).

Niilid saame kahe naturaalarvu korrutise defineerida jargmiselt:

kahe naturaalarvu a ja b korrutiseks a + b nimetatakse kolmandat naturaalarvu c,
mille esindajaks on hulkade A ja B ristkorrutis A > B, kui hulk A on arvu a esin-
daja ja hulk B on arvu b esindaja.

Stimbolites saab selle definitsiooni kirjutada jargmiselt: kui a = K(A) ja b=K(B),
siis

a*-b=K(A) - KB)=KA XB) =c

Antud arve a ja b nimetatakse siin teguriteks. Vastavuse korraldamine arvupaari
(a, b) ja nende korrutise c=a + b vahel on korrutamine.

Korrutise definitsioonist jarelduvad mitmed korrutise omadused. Need omadused on
analoogilised naturaalarvude summa omadustega. Koigepealt, kahe naturaalarvu korru-
tis on alati iiheselt m&dratud naturaalarv. See korrutis on kommutatiivne, s. t.

a-b=b-a, (1)
nagu otsekohe jareldub iilalpool vaadeldud ristkorrutiste A > B ja B X A vdrdvoimsu-
sest. See korrutis on ka assotsiatiivne, s. t.

a-(b-cj=(a+b)-c (2)
See omadus jdreldub hulkade ristkorrutise assotsiatiivsusest
AX(BXC =(MAXBXC
mille tGestust me siinkohal ei vaatle. Jéttes valemi (2) paremas pooles sulud kirjutamata
(sest tehted esinevad seal arvude kirjutamise jarjekorras), saame kolme naturaalarvu
korrutise, mida valemite (1) ja (2) alusel saab arvutada kuues erinevas jdrjekorras.
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Lisaks vaadeldud omadustele tuleb korrutise pdhiomaduste hulka lugeda veel kor-

rutise distributiivsust liitmise suhtes, s. o. omadust

a-(btc=a-b+a-c
See omadus jareldub hulkade ristkorrutise vastavast omadusest:
AXBUQ=@AXBUMKXC (BNC=9I).

Selle vorduse digsus nahtub kergesti ristkorrutise definitsioonist. Toepoolest, vorduse
vasak pool kujutab endast jérjestatud paaride hulka, kus iga paari esimene element
kuulub hulka A, teine hulka B v&i hulka C. Et hulgad B ja C on disjunktiivsed, siis
saab saadud paaride hulga jaotada kaheks disjunktiivseks paaride hulgaks, nimelt
hulgaks A X B ja hulgaks A X C. Sellest nihtubki valemi Gigsus.

Erilist tahelepanu vadrivad korrutised, kus iiks tegur on 0 voi 1. Kui iiks tegur on 0,
siis ristkorrutises iiks hulk on tithi hulk, s. o. hulk, milles pole iihtki elementi. Jdrjesta-
tud paaride moodustamisel ei saa me seetottu iihtki paari, s. t. ka ristkorrutis on tiihi
hulk. Nii saame, et

0-a=a-0=0.
Kui fiks tegur on 1, siis ristkorrutises iiks hulk on iheline, mistSttu jérjestatud paare
saab moodustada niipalju, kuipalju elemente on teises hulgas, s. t.

l-a=a-1=a

Jagamist on loomulik defineerida korrutamise abil jargmiselt. Olgu a ja b kaks
naturaalarvu, kusjuures b==0. Otsime niisugust naturaalarvu X, mille puhul a=>b - x.
Kui niisugune naturaalarv leidub, siis nimetame selle arvude a ja b jagaiiseks ja kir-
jutame kujul x =a:b. Seejuures nimetame arvu a jagatavaks ja arvu b jagajaks.
Vastavuse korraldamine arvupaari (a, b) ja arvu c=a:b vahel on jagamine. Et jaga-
mise puhul on antud kahe arvu korrutis a ja iiks tegur b ning ofsitakse teist tegurit,
siis on jagamine korrutamise pordiehe. Korrutise kommutatiivsuse tottu b-x=x-b,
nii et pole oluline, kumb tegur on antud: korrutamisel on ainult ks poordiehe.

Proovides leida méne antud a ja b puhul naturaalarvu x nii, et oleks rahuldatud
vorrand a = b « x, ndeme, et monel juhul selline x leidub, monel juhul aga ei leidu. Nai-
teks kui a= 18 ja b=_56, siis leidub naturaalarv X, nii et 18 =6 - x, nimelt x=3;
kui aga a=15 ja b =5, siis sellist naturaalarvu ei leidu: 6+ 2 << 15, kuid 6 - 3 > 15.
Vastavalt sellele iitleme, et naturaalarvude hulgas 18 jagub 6-ga, ja kirjutame 18:6 = 3,
kuid 15 ei jagu 6-ga,

Naturaalarve, mida saab esitada kujul x - b, kus x ja b on naturaalarvud ja b % 0,
nimetatakse arvu b kordseieks.

Naturaalarv a on jaguv naturaalarvuga b siis ja ainult siis, kui jagatav a on
jagaja b kordne.

Taepolest, kui jagatav on jagaja b kordne, siis a =x - b="5b-x, kus x on naturaal-
arv, seega jagatise definitsiooni jargi a:b=x, s t. a jagub b-ga. Umberpddrdult, kui
a jagub b-ga, siis leidub selline naturaalarv x, et a==b-x=x'b, s, t. a on arva b
kordne.

Jagatise defineerimisel eeldasime, et jagaja b ei ole 0. See erand on tehtud selleks,
et jagatis oleks alati iiheselt mddratud, kui ta eksisteerib. Arvu 0 jagamine 0-ga pole
{iheselt maaratud, sest nulli korrutamisel iga naturaalarvuga saame nulli. Arvust 0
erineva arvu a jagamine 0-ga pole teostatav, sest iga naturaalarvu korrutamisel 0-ga
saadakse 0, mitte aga a=0.

Kui naturaalarv a ei jagu naturaalarvuga b<Ta, siis arvu a saab alati esitada kahe
liidetava summana nii, et ilks liidetav on arvu b kordne ja teine on arvust b vaiksem
naturaalarv., Naiteks,

1) kui a= 18 ja b=25, siis 18=3-5+3,

2) kui a=37 ja b=7, slis 37 =5-7+2
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Uldkujul kirjutame sel juhul:
a=x-b-+4r, r<hb
Arvu a esitamist sellisel kujul nimetatakse arvu a jddgiga jagamiseks arvuga b, kus-
juures naturaalarvu x nimetatakse a ja b jddgiga jagatiseks ja arvu r jadgiks.
Arvude a ja b jaddgiga jagamist mérgitakse ka kujul
a:b=x (jddk r).

Naiteks: 27 : 4 =106 (jddk 3); 34: 10 =3 (jdik 4).

Kui juhtub, et jddk r=20, siis osutub jddgiga jagamine korrutamise poordtehteks,
millest selgub, et tavaline jagamine on jddgiga jagamise erijuhtum.

Jddgiga jagamist rakendame suuremate naturaalarvude kirjaliku jagamisvitte &pe-
tamisel.

T66 hulkadega koolieelses eas

W. ORTMANN

Avaldame siin liihendatult W. Ortmanni artikli «T66 hulkadega kooli-
eelses eas», mis ilmus ajakirjas «Neue Erziehung im Kindergarten» (nr. 6
ja 7 1967. a.). Artiklis on juttu sellest, kuidas koolieelikuid ette valmistada
matemaatika oppimiseks 1. klassis.

Koolieelsete lasie dpetamisel tehakse sageli seda viga, et kiputakse natu-
raalarve kiisitlema abstraktselt, ilma et selleks oleks loodud alus konkreet-
sete hulkade vaatlemise teel. Autor annab lasteaia kasvatajale ja 1. klassi
dpetajale nipuniiteid katsetamiseks, kuidas koolieelses eas lapsi paremini

2 ette valmistada jirgnevaks tooks koolis.

Igakiilgne plaanikindel laste arendamine nduab muu hulgas, et lapsi’ samm-
sammult juhitaks kvantitatiivsete seoste tunnetamisele. Artiklis piiiitaksegi
liksikasjalikult nididata, kuidas koolieelikuid vastavalt nende vanuseastmele ja
neile arusaadaval viisil kvantitatiivsetele vaatlustele juhtida.

Moddunud aastatel tugevnes tendents t66d matemaatika alal liiga vara iseseis-
vaks teha. See ndhtus ka sellest, et lapsed enamasti naturaalarve abstrakiselt
kisitasid, ilma et kasvatajad oleksid abstralktsiooniprotsessile eelnevalt konkreet-
sete hulkade vaatlemise teel tohusat alust loonud. Jédrgnevad read voiksid abiks
olla lihtepunkti leidmisel kvantitatiivsete wvaatluste korraldamiseks koolieelses
eas.

Kirjeldatud t66ga saab viltida vidra menetlust, nimelt manipuleerimist natu-
raalarvudega, ilma et selleks oleks loodud kiillaldast alust, ja anda lastele hul-
kade eelneva kisitlemise teel selged kujutlused.

Ka matemaatika Gpetamise algastmel tuleb seda nduet arvestada ning operat-
sioone naturaalarvudega kisitleda hulgateooria seisukohast ldhtudes,

Kiesoleva kirjutise eesmirgiks on anda nipunéiteid, kuidas korraldada tood
hulkadega lasteaias. Selgitusi 166 kohta hulkadega antakse loikude kaupa, kus
on arvestatud raskusastme jarkjargulist tousu ja loogiliselt vdimalikku, lastele
moistetava késitluse jdrjekorda.
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HULKADE MOODUSTAMINE UHISE TUNNUSE JARGI

Hulga oluliseks tunnuseks on, et ta koosneb objektidest voi elementidest!,
millel on vihemalt iiks iihine tunnus. Nii v&ib hulga elementidel olla iiks, kaks
voi rohkem iihiseid tunnuseid.

Oluliste tunnuste liigitamisel tuleb ldhtuda koolieeliku vaatlusviisist. Lapse
seisukohast on kdige olulisemad tunnused need, mis teda koige rohkem huvita-
vad (funktsioon mingu juures), mis tema tunnetele apelleerivad (virvus), mis
selgelt eseme juures esile kerkivad ja on seetdttu kergesti tabatavad (vorm).

Esemete korraldamine iihiste tunnuste jargi arendab lastel oskust oma méngu-
asju méngu ldpetamise jérel kindla korra jirgi paigutada, nii et koik iihiste tun-
nustega esemed asetsevad kapis samal riiulil,

Selle t6616igu sisuks voib olla jirgmine tegevus:

@ esemete koondamine iihise funktsiconi jérgi (ehitusklotsid, millega saab
maju ehitada; lusikad, millega siiliakse);

@ esemete koondamine iihise virvuse jérgi (pallid, klotsid voi auled vérvuse
jérgi kokku panna);

@ vormilt iihesuguste esemete koondamine (autod grupeerida veo- ja sdidu-
autodeks; ehitusklotsid jaotada pulkadeks ja kuubikuteks).

Ulesannete jirjestus peab olema suureneva raskusastmega ja neid tdidavad
pdevase tegevuse jooksul kas lapsed fiksikult v6i véiksem riihm iihiselt. Koéne
arendamiseks on kasulik, kui laps hulga moodustamise jédrel veel kord nimetab
iihist tunnust, mille jirgi hulk moodustati, n#iteks: «See auto peab olema garaa-
zis, kus on koik punased autod.»

ANTUD HULKADE ELEMENTIDE JUURES UHE UHISE TUNNUSE
ARATUNDMINE

See t6616ik siivendab seni t60s hulkadega omandatud teadmisi ja oskusi. Laste
tihelepanu suunatakse seejuures eriti esemete tunnustele. Antud hulga elemen-
tidel tuleb leida vdhemalt {iks iihine tunnus.

Selle tooloigu sisu:

Antakse hulgad, mis koosnevad paljude iihiste tunnustega elemenfidest; lap-
sed peavad nimetama vdhemalt {iht neist (k&ikidel autodel on rattad ja nad sdi-
davad).

Antakse hulgad, mille elementidel on vihe iihiseid tunnuseid; lastel tuleb leida
moni iihine tunnus (pallid, néébid, ladumisplaadid — kéik on {immargused).

Sellised harjutused esitavad lapsele juba suuremaid ndudeid, eriti mis puutub
analiilisimis- ja silinteesimisvéimesse, Uhiste tunnuste dratundmist v&ib harju-
tada vastava tegevuse kaudu. Niiteks kapis samal riiulil asetseb kaks hulka,
mille elemendid on silmapaistvalt erinevad: nukud ja ehitusklotsid segamini.
Lapsele tehakse iilesandeks need ménguasjad korda seada ja oma tegevust poh-
jendada. Niiteks: «Nukud kuuluvad koéik nukutuppa, ehitusklotsid — ehitus-
kasti.» E

HULKADE MOODUSTAMINE, MILLEL ON KAKS (VOI ROHKEM)
UHIST TUNNUST

Seda liiki harjutuste eesmérgiks on edasi arendada laste véimet hulkade moo-
dustamisel. Seni oli laste tdhelepanu hulkade moodustamisel juhitud méngu-
asjade ja tarbeesemete iihele olulisele ja hésti nédhtavale tunnusele, niiiid aga
peab laps leidma esemeil, mida ta hulgaks koondab, kaks vdi rohkem {iihist tun-

! Hulga elementide all mdistetakse neid esemeid, mis on koondatud hulgaks.
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nust. See nduab suuremat tidhelepanelikkust. Ka tegevuse edasiandmine kénes
muutub keerulisemaks: seost kahe tunnuse vahel tuleb viljendada sidesdnaga
«ja», sest iga hulga elemendil peab olema esimene ja teine tunnus. Kuigi laps
seda sidesdna loogilist tihendust veel ei mdista, oleks siiski soovitav, et ta seoste
iseloomustamiseks kasutaks mitmesuguseid viljendusvorme.

Kolmanda t6616igu sisuks on hulkade moodustamine, mille elementidel on
kaks (v6i rohkem) iihist tunnust. Suhteliselt kerged tunduvad lastele sellised
harjutused, mis tulenevad nende pidevasest tegevusest lasteaias, s. t. olukordades,
kus esemete korrastamine kahe voi rohkema tunnuse jirgi osutub loomulikuks
ja ilmselt vajalikuks, nditeks pérast mingu ldpetamist korjatakse pallid kokku
ja eraldatakse suured viikestest. Aegamodda tuleb kasvatajal endal hakata
looma ka teistsuguseid olukordi, kus ndutakse seesuguste hulkade moodustamist,
Néiteks laual on hulk veo- ja sbiduautosid. Kasvataja poérdub iihe lapse poole:
«Peeter, anna mulle kdik sdiduautod, mis on rohelised!»

Piérast esemete koondamist nende funktsiooni ja virvuse jirgi véib iile minna
lihtsatele vormitunnustele, Niiteks: «Anname Peetrile kdik ladumistahvlid (pal-
lid, n66bid, kujundid), mis on iimmargused ja punased.»

Sellised harjutused on p#eva jooksul mitmetel puhkudel véimalikud. Hulkade
moodustamise iilesandeid voib anda kas iiksikutele lastele v6i viiksematele riih-
madele.

Hulkade moodustamisest saavad lapsed teadlikuks sellega, et nad iihtaegu oma
tegevust selgitavad. Tuleb piilida saavutada selliseid formuleeringuid, kus lap-
sed nimetavad molemad tunnused, iihendades need sidesnaga «ja», Niiteks:
«Peetri kdes on koik nocbid, mis on iimmargused ja punased.» Niisugune formu-
leering viljendab histi lapse vaimset tegevust vastava iilesande tditmisel. Olu-
line on, et ta leiaks igal esemel molemad tunnused.

Need esimesed t66ldigud hulkadega tegelemisel peavad andma jérgmisi tule-
musi:

1) igal lapsel peab olema selge, et hulgaks saab koguda mitmesuguseid ese-
meid, kui nendel on vdhemalt {iks iihine tunnus;

2) iga laps peab olema voimeline oma tegevust kdnes véljendama;

3) iga laps peab suutma antud hulga esemete juures dra tunda vdhemalt {iht
ithist tunnust, abstraheerides selle esemete teistest tunnustest.

Seni esitatud niidetega plilitakse lapsi samm-sammult nii kaugele viia, et nad
oskaksid oma ilimbruses leiduvaid esemeid ja néhtusi diferentseeritult vaadelda
ja teatud tunnuste jédrgi nende kvalifeeti &ra tunda. Seejdrel nihkub tdhelepanu
keskpunkti kvantitatiivne vaatlusviis. Selleks vorreldakse kaht hulka kvantita-
tiivsest seisukohast. Seni moodustasid lapsed hulki iiksikute elementide jirgi,
niitid muutub hulk ise tdhelepanu keskpunktiks: vérreldakse kaht hulka kvanti-
tatiivselt ja jaotatakse hulki; nii tekkinud alamhulkade ehk osahulkade olemas-
olust tuleneb vajadus neid vdimsuse? jérgi vorrelda. Selle mottekdigu kohaselt
nédib jédrgnevalt loogiline olevat hulkade moodustamisel hulki alamhulkadeks
jaotada, mis on otseseks ettevalmistuseks hulkade vordlemisele,

HULKADE JAOTAMINE KAHEKS ALAMHULGAKS ELEMENTIDE ERI
TUNNUSTE JARGI

Nende harjutuste eesmérgiks on saavutada jérgmist:

@ et lapsed oskaksid lihtuda hulgast ja vaadelda seda tervikuna:
@ et lapsed oskaksid vaadelda hulga elemente selle jirgi, missugused eri

2 Hulga vdimsus on hulga elementide arv. Voimsust mirgitakse enamasti kar-
dinaalarvuga (pohiarvuga).
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tunnused on neil kdikide elementide ithiste tunnuste korval, s. t. juhtida laste
tihelepanu iiksikasjadele;

@ et lapsed oskaksid hulki nii alamhulkadeks jaotada, et iga alamhulk koos-
neks eri tunnustega elementidest (iihe hulga téringute jaotamine kaheks alam-
hulgaks, millest iiks koosneb punastest ja teine sinistest taringutest].

On ilmne, et seda liiki harjutused arendavad temaatiliselt ka laste métlemis-
voimet (analiiiis ja siintees). Sellegi 166 juures tuleb nduda, et lapsed oma tege-
vust kirjeldaksid. See hélbustab neil seoste diget moistmist. Konelemise eesmér-
giks on, et lapsed esiteks koguhulka iselcomustaksid, nimetades hulga kdigi ele-
mentide iihist tunnust; seeiiirel nimetavad nad iihe alamhulkade elementidele
iihise tunnuse, mis koguhulga kdikidel elementidel puudub, nditeks: hulk — ehi-
tusklotsid, nendega saab maju ehitada; alamhulgad — tellised, mis on nurgeli-
sed, ja palgid, mis on timmargused.

Selles tooldigus vdib rakendada jirgmisi tdusva raskusastmega harjutusi:

@ hulga jaotamine kaheks alamhulgaks: jaotatakse alamhulkade elementide
funktsiooni jdrgi, niiteks soégiriistade hulga jaotamine kahvliteks ja lusikateks;

@® hulga jaotamine kaheks alamhulgaks moénede méngude ajal. Hulkadeks
jaotamine muutub vidhehaaval raskemaks selle tottu, et tunnused, mille jirgi
alamhulki moodustatakse, on {iha raskemini #ratuntavad. Niiteks kclmnurksstest
ladumistahvlikestest koosneva hulga jaotamine kaheks alamhulgaks, millest iiks
koosneb vordkiilgsetest ja teine isekiilgsetest kolmnurkadest,

Tousva raskusastmega harjutuste nidide:

Koguhulk Alamhulgad Eristavad tunnused

ménguasjad nukud, autod funktsioon méngimisel

ehitusklotsid nurgelised, iimmargused funktsioon ehitamisel,
vorm

ménguautod veo- ja sGiduautod funktsioon tegelikus
elus, vorm

soiduautod punased, kollased varvus

ladumiskujundid rohelised, sinised vArvus

ladumistahvlikesed timmargused, nelinurksed vorm

ladumiskujundid nelinurksed, kolmnurksed vorm

Hulga jaotamisel kaheks alamhulgaks véib raskusastme téstmiseks harjutada
hulga jaotamist ka kolmeks (voi rohkemaks) alamhulgaks (erineva funktsiconi,
vdrvuse ja vormi jargi).

Ka selle neljanda t66l6igu juurde kuulub tegevuse kirjeldamine eespool esi-
tatud viisil

Laste konkreetne tegevus, tegevust saatev kirjeldus, selle tegevuse tottu voi-
malikuks ja vajalikuks osutuv kindlate talitusviiside harjutamine, laste plaani-
pérane vaimne arendamine tegevust saatva motlemise kaudu — koik see peab
moodustama {ihtse terviku. Hulkadeks jaotamine on kompleksne tegevus, mis
soodustab laste kogu iildist arenemist.

On soovitav, et hulkadeks jaotamine toimuks alati mingi ulatuslikuma tege-
vuskompleksi osana, nditeks sodgindude laualt koristamine, véistlusmingude kor-
raldamine, laste jaotamine poiste ja tlidrukute riihmadeks, lotoming, ladumis-
kujundite viljajagamine voi korrastamine. Seejuures piitidku kasvataja tegevust
selliselt kavandada, et iga laps saaks hulkadeks jaotamist harjutada korduvalt
ja erinevas raskusastmes.
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KAHE HULGA VORDLEMINE, KUI HULKADE VOIMSUS EI OLE ULE
NELJA ELEMENDI

Tesmiirgiks on siin juhtida laste tdhelepanu hulkade kvantitatiivsele omadu-
sele. Seda omadust mirgitakse tava kohaselt iga samasuguse elementide arvuga
hulga korral vastava kardinaalarvuga. Loogiline oleks lasta lapsel esiteks uurida
ithe hulga vbimsust teise hulga suhtes nii, et ta leiab kahest hulgast selle, milles
on rohkem elemente, ja selle, milles neid on vidhem.

See tegevus ei ndua veel arvude tundmist, vaid loob eelduse kahe hulga ele-
mentide vastavusse seadmise harjutamiseks., Niisiis on selle t66loigu eesmaérgiks
viikese vdimsusega hulki vorrelda nende elementide vastavusse seadmise teel.
Seejuures ei tarvitata hulkade véimsuse viljendamiseks veel kardinaalarve,

Kordamise mottes voib esialgu t66 sisuks olla kahe hulga kvalitatiivne vord-
lemine, Lastakse nimetada tunnuseid, mille poolest kahe hulga elemendid erine-
vad, kuid mis on iihe hulga koikidele elementidele iihised. Pédrast seda nihuta-
takse tdhelepanu keskpunkti kvalitatiivne vaatlus ja lastakse lastel leida, kumb
nendest hulkadest on elementide arvu poolest suurem, kumb vidiksem, ja kas
mdlema hulga elementide arv on iithesugune. Uhenduses sellega tutvustatakse
lastele uut tegevust — molema hulga elementide vastavusse seadmist,

On vajalik, et lapsed &piksid vastavusse seadmisega saadud tulemust ja
samuti tegevust ennast kirjeldama («Ma litkkan ikka kaks autot kokku» voi «Ma
panen ikka kaks tahvlikest iiksteise peale», «Punaseid autosid jé#b {ile, puna-
seid autosid on rohkem kui rohelisi»),

Esialgu piirdugu harjutused niisuguste hulkade vordlemisega, milles ei ole iile
nelja elemendi, et lapsed harjuksid vastavusse seadmise fegevusega ja Opiksid
hulki simultaanselt (tervikuna) vordlema, Simultaansel virdlemisel on mdlema
hulga dilevaatlikkus oluline, néiteks:

R R e
= e e

Elementide vastavusse seadmise harjutamisel tuleks kasutada ka jérgmist
esemete paigutust:

Niisugune paigutus tingib jérjekindlat elementide vastavusse seadmist. Hul-
kade simultaansel mé#dramisel tehakse sageli vigu. y

Kuigi viikese voimsusega hulkade vordlemine on oma ilevaatlikkuse t6ttu
suhteliselt lihtne, tuleks siiski seda uut tegevust koikide lastega pohjalikult har-
jutada.
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KUNI KUMNE ELEMENDIGA KAHE HULGA VORDLEMINE NENDE
ELEMENTIDE VASTAVUSSE SEADMISE TEEL

Selle t66loigu sesmérgiks on arendada lastes oskust hulkade elemente vasta-
vusse seada suuremate hulkade korral. Tulemusena peavad lapsed jéllegi ainult
suurema voi vidiksema hulga nimetama, tegevuse kirjeldamisele aga tuleb siin
juba suuremat réhku panna.

Harjutuse sisuks on kahe antud hulga vordlemine, niiteks:

1) lihesuguse voimsusega hulgad

A YA YA YA YA YA YA
A WA WA WA WA WA WA

2) erineva voimsusega hulgad

AYWA WA WA WA WA WA
A YA WA YA WA

Lapsed seavad esemed (ladumistahvlid, ménguasjad, ehitusklotsid) paarideks
(nihutavad kokku, asetavad {iksteise peale), deldes sealjuures, kumb hulk on
suurem ja kumb viiksem.

KARDINAALARVUD 1 KUNI 4

Umbritsev elu pakub rohkesti vaimalusi lastele naturaalarvude futvistami-
seks. Kogemused niitavad, et lapsed piiiiavad juba varakult oma tisnagi link-
likke teadmisi arvuméiste alal rakendada. Etf seda protsessi juhendada ja iiht-
lasi laste indu #ra kasutada, niib olevat loomulik lastele kahe hulga vordlemise
teel selgitada naturaalarvude (kardinaalarvude) hulga tdhendust, sidudes laste
teadmisi arvsdnadest iiks, kaks, kolm, neli kindlalt vastava voimsusega hulka-
dega (OOOO — neli). Sellega taotletakse eesmirki, et lapsed Opiksid tundma
kardinaalarve 1 kuni 4, see tihendab, et nad seoksid niiteks neljast esemest koos-
neva hulga arvsGnaga 4 ja et nad kardinaalarvu 3 seaksid vastavusse kolmest
esemest koosneva hulgaga.

Alles hiljem Gpetatakse lapsi oma teadmisi arvudest rakendama kahe hulga
tdpsemal vordlemisel.
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Selle t6ol6igu sisuks on kardinaalarvude 1 kuni 4 tundmadppimine (arv-
sonadena),

@ oige arvsdna seostamine antud hulgaga,

@ Gige hulga seostamine vastava arvsdnaga.

Nende teadmiste rakendusena vaib niitid kaht hulka (kuni 4 elementi) tdpse-
malt vorrelda:

O @G 2O

Seni deldi: Ummargusi kujundeid oli rohkem kui nelinurkseid. Nelinurkseid
kujundeid oli vihem kui immargusi.

Niiild Seldakse: 4 kujundit on rohkem kui 3 kujundit. 3 kujundit on vihem
kui 4 kujundit.

Harjutusi kardinaalarvude 1 kuni 4 oppimiseks tuleb harjutada kbikide las-
tega. Arvude tarvitamine vidikese vdimsusega hulkade tépsemal vdrdlemisel on
digupoolest hulkade vordlemise kordamine ja seda t66d saab iihendada laste
tegevusega kogu pdeva jooksul. Harjutamise juures tuleb aga jilgida, et mingil
juhul ainult arve iiksteisega ei vorreldaks. Arvud véljendagu alati hulkade
voimsust, mida mingi tegevuse puhul elementide vastavusse seadmise teel vor-
reldakse. Niiviisi kasutatakse arve ainult abivahendina hulkade tépsemal vord-
lemisel,

KUNI 10 ELEMENDIGA KAHE HULGA VORDLEMINE ELEMENTIDE
VASTAVUSSE SEADMISE TEEL JA ELEMENTIDE ARVU LEIDMINE,
MILLE VORRA MOLEMAD HULGAD ERINEVAD

Arv, mille vorra vorreldavate hulkade elementide arv erineb, ei tohi olla iile
nelja. Siin jdtkatakse eelviimases to6loigus kirjeldatud vordlemist., Tulemusena
ndutakse aga mitte ainult suurema (v6i vdiksema) hulga nimetamist, vaid vastust
sellele, mitme elemendi vorra on iiks hulk teisest suurem voi vidiksem, viljenda-
tuna arvsdnaga. Nende harjutuste eesmirgiks on esiteks arendada vilumust ele-
mente vastavusse seada, teiseks, arendada oskust hulkade woéimsuse erinevust
arvuliselt méédrata, kusjuures erinevus ei tohi olla iile nelja elemendi.

Sisuliselt on kahe hulga vordlemisel selles 16igus kaks raskuspunkti:

@ suurema voimsusega hulkade vordlemine nende elementide wvastavusse
seadmise teel;

@® kahe hulga voimsuse erinevuse méiidramine ja selle viljendamine kardi-
naalarvuga (arvsonaga). Selle vordluse kaht sammu on voimalik ka kones vil-
jendada: dunu on rohkem kui pirne, 6unu on neli rohkem kui pirne. Mingil
tingimusel ei tule siin teha kirjalikke {ilestdhendusi.

Seda liiki vordlus néuab juba mitme Gpitud tegevuse rakendamist. Vérdle-
mine muutub keerulisemaks, seepiirast tuleb rohkesti harjutada. Laste méngu
ja teiste toimingute ajal on palju voimalusi hulkade vordlemist harjutada, et
arendada nende vordlemisoskust. Niiteks laual on tasside hulk ja alustasside
hulk. Lapsed katavad kohvilauda ja seavad molema hulga elemendid (tassid ja
alustassid) paariviisi vastavusse. Pédrast tegevuse lopetamist jadb 3 tassi iile.
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Viide: Tasse oli rohkem kui alustasse, tasse oli kolm rohkem kui alustasse.

Selles t6616igus tuleb lapsed vila nii kaugele, et nad suudaksid oma tdhele-
panu pobrata kahele hulgale korraga ning nendega tegelda praktiliselt ja motte-
lisel teel. Sealjuures opivad nad molema hulga lihtsaid kvantitatiivseid seoseid
tundma ja hulkade elemente vastavusse seadma (mitte veel elemente loendama).
Lopuks peavad nad suutma oma tegevust hulkade vordlemisel mitmeti sonastada.

KAHE ERI VOIMSUSEGA HULGA MOODUSTAMINE ELEMENTIDE ARVU
JARGI, MILLE VORRA UHE HULGA VOIMSUS ERINEB TEISE OMAST

Selle 15igu eesmirgiks on siivendada hulkade vordlemise oskust. Lapsed ise
moodustavad ménguasjadest vdi tarbeesemetest kaks hulka, mille voimsused
(elementide arvud) teatud arvu vorra erinevad. Suuremate hulkade puhul vbib
rakendada esemete vastavusse seadmist, viiksemate hulkade elementide arvu on
vBimalik loendades leida. Selle tegevuse juures ilmneb uue aspektina, et on vdi-
malik moodustada mitu hulka, mis antud tingimustele vastavad.

Harjutuste sisuks on kahe erineva voimsusega hulga moodustamine antud ele-
mentide hulga jérgi, mille virra hulgad erinevad, Enne moodustavad lapsed kaks
mis tahes hulka, mille elemendid nad vastavusse seavad, arvulist vahet vastavalt
varieerides.

Niiteks kahe eri korgusega torni ehitamine iihesuurustest kuubikutest. (Eri-
nevus peab alati tingimustele vastama: iihel hulgal on k&ikidel juhtudel nditeks
neli elementi rohkem kui teisel) Viiksemate hulkade korral véib loendada.

® 6 6 ¢
)

Laps kasutab sel juhul arvsdnu, niiteks: «Siin on neli musta kuuli ja kaks
valget kuuli» v6i «Musti kuule on siin kaks rohkem kui valgeid». Neid harjutusi
vOib korraldada k&ikide rithma kuuluvate lastega. Iga laps saab omaette kaht
er?nevat hulka laduda (ladumiskujundid, dunad, pirnid, minguasjad) — ainult
erinevus hulkade vdimsuses peab olema sama. Elementide vastavusse seadmise
teel saavad lapsed oma lahendust ise kontrollida (kdikidel lastel peab iile jddma

iihesugune arv elemente). Et selle juures arvuline erinevus selgeks saaks, see ei
ole veel oluline.

HULKADE JAOTAMINE, VORDLEMINE JA VOIMSUSE ERINEVUSE
MAARAMINE

Eelmise 16igu harjutustega 16peb esialgu hulkade vérdlemine, K#esoleva 16igu
eesmirgiks on matemaatilise vaatlusviisi raskusastme tdstmine mitme juba tut-
tava iiksiksammu kombineerimise teel. Harjutused sisaldavad jdrgmisi {iksik-
samme, mida niitid iiksteisega seotakse:

: @® hulga jaotamine kaheks osahulgaks (alamhulgaks), niiteks pallide hulga
jaotamine punaste ja siniste pallide hulgaks;

@ mdlema alamhulga vbrdlemine nende vdimsuse jérgi (punaseid palle on
rohkem kui siniseid);
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@ alamhulkade vdimsuse erinevuse méidramine (punaseid palle on kaks roh-.
kem kui siniseid).

Enne tuleb kaks esimest sammu siduda, alles siis voib kolmanda lisada. Tuleb
rohku panna sellele, et laps iga oma toimingut lihtsalt ja digesti kirjeldaks, et
tema viljendumisoskus pidevalt areneks.

Need harjutused nouavad moningaid eriharjutusi, nad on mdeldavad laste
tegevuse mitmesugustes olukordades. Harjutamise hdlbustamiseks tuleb lastele
neid iilesandeid iiksteise jédrel esitada.

KAHE HULGA UHENDAMINE® HULKADE UHENDIKS, MILLEL EI OLE ULE
VIIE ELEMENDI

Hulga jaotamine ja hulkade vdimsuse vordlemine on kaks olulist matemaati-
list ala, mida lastel on kasulik tundma &ppida, et neid ette valmistada 6ppimi-
seks koolis.

Lopuks tuleb lisada veel moningad vaatlused hulkade tithendamise valdkon-
nast. Hulkade iihendamine toimugu tingimata jdrgmise sammuna péarast tuntud
voimsusega hulga jaotamist kaheks alamhulgaks. Hulkade iihendi vdimsuse leid-
mine pérast moélema alamhulga taasiihendamist ei ole siis enam vajalik, sest see
on juba ldhtehulgast teada. Tegelikult i{ihendame mélemad alamhulgad juba
teada olevaks hulkade iihendiks ja seega on hulga vGimsus teada, ilma et selle
elemente oleks tarvis loendada. Nende harjutuste juures peavad lapsed ka
tundma &ppima, et hulga jaotamine ja kahe hulga ithendamine on vastupidise
iseloomuga tegevused.

Harjutuste puhul, kus hulkade {ihendi véimsus ei ole iile nelja, ddrmisel juhul
iile viie elemendi, vGib hulkade {ihendi voimsust ja ithendatavate hulkade voim-
sust médrata loendamise teel. Sellega kinnistatakse kardinaalarvude moisteid
viieni, Lapsed kirjeldagu oma tegevust jidllegi mitmesugusel viisil. Nditeks: «Neli
last vbivad olla kaks poissi ja kaks tiidrukut. Kaks poissi ja kaks tiidrukut on
neli last.» Voi: «Kaks veoautot ja iiks sdiduauto on kolm autot.»

Nagu kogemused niitavad, ei valmista kahe viikese elementide arvuga hulga
ithendamine vanema rithma lastele nimetamisvdidrseid raskusi, sellepdrast tuleb
neid harjutusi iihendada laste manguga ja teiste pdevaste toimetustega.

KARDINAALARVUD 1 KUNI 10

Ulesandeks on tutvustada lastele kardinaalarve 1 kuni 10. Sellega luuakse vi-
malus eelmises 18igus alustatud hulkade {ihendamist laiendada ka niisugustele
hulkadele, mille vGimsus -on kuni kiimme elementi. Harjutamisel koondavad
lapsed konkreetseid esemeid hulgaks vastavalt juba tuttavatele arvsdnadele.

Harjutuste sisu:

@ antakse arvsonad ja lapsed kujundavad vastavad hulgad,

@ antakse hulgad (kujundid, ménguasjad) ja lapsed nimetavad vastava arv-
sona.

Tuleb jélgida, et lapsed oma kujutluses alati seostaksid dige arvsona vastava
hulgaga. Kardinaalarve ei tule veel kirjutada, vaid ainult arvsdonadena nimetada.
Harjutamiseks pakub péevane tegevus lasteaias mitmekesiseid vdimalusi. Kui
hulkade voimsus on nii suur, et lapsed seda simultaanselt ei taju (rohkem kui
viiest elemendist koosnev hulk), lasta neil hulga voimsus leida selle elementide

3 Kahe hulga iihendamise all mdistetakse kahe hulga elementide iihendamist
uueks suuremaks hulgaks. Seda suuremat hulka, mis koosneb mdlema ithendatud
hulga elementidest, nimetatakse hulkade iihendiks.
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loendamise kaudu. Lastele peab selgeks saama, et iga uue erineva elementide
arvuga hulga juurde kuulub erinev arvsona, néditeks:

() Uks
\ () L) KaKs
) &) L CURALM

KAHE HULGA UHENDAMINE, KUI UHENDI ELEMENTIDE ARV
EI OLE ULE KUMNE

Selle loigu eesmirgiks on edasi arendada laste oskust hulki {ihendada. Ena-
masti on selle tegevusega seotud ka mingi {ildmbiste tarvitamine (poisid, tlidru-
kud, lapsed). Kiimne elemendi piires peavad lapsed suutma hulkade iihenda-
mise tegevust ka seostatud lausetes suuliselt seletada. Néiiteks: «Siin on kaks
autot, Peeter paneb veel kaks autot juurde. Niiiid on siin neli autot.»

Seejérel dpivad lapsed kuni kiimnest elemendist koosneva hulga vdimsuse
leidmist loendamise teel ja leitud voimsust vidljendama arvsonadega.

Harjutuste sisuks on:

@ kuni kiimnest elemendist koosneva hulga jaotamine kaheks alamhulgaks,
nende alamhulkade voimsuse kindlakstegemine (arvsona) ja seejédrel alamhul-
kade taasiihendamine hulkade iihendiks;

@ kahe hulga iihendamine ja iihendi voimsuse leidmine loendamise teel (arv-
sona);

® tegevuse kirjeldamine ja saadud iihendi vSimsuse nimetamine (arvsona).

Nende oskuste arendamiseks on jéllegi soovitav teha spetsiaalseid harjutusi
kogu rithmaga. Selle kérval tuleb aga kasutada koiki sobivaid olukordi laste tege-
vuses, mis vdoimaldavad harjutada hulkadeks {ihendamist.

Kiesolevas artiklis on piititud selgitada, et laste matemaatikaalasel ettevalmis-
tamisel koolis dppimiseks tuleb keskseks kiisimuseks seada to6 konkreetsetest ese-
metest koosnevate hulkadega. Hulkadega tegelemine olgu alati seotud laste tege-
vusega, ainult siis arendab see kujutlusbaasi edasiseks laialdasemaks 166ks natu-
raalarvudega. Harjutustes, kus esinevad naturaalarvud, tuleb neid kasutada ainult
kardinaalarvude (pdhiarvude) tdhenduses. Nende arv{ldega el arvutata ja neid
ei fikseerita kirjalikult. Kardinaalarve kasutatakse ainult selleks, et viljendada
kones hulkade (alamhulkade, hulkade {ihendi) voimsust. Niisuguse &kisitlusvii-
siga hoitakse &ra formaalne ja liijga varajane tegelemine naturaalarvudega. Uht-
lasi liitub t66 hulkadega orgaaniliselt kogu koolieelse dppe- ja kasvatustooga.

Lépptulemusena saavutatakse, et lapsed

@ Opivad neid {imbritsevat keskkonda kvalitatiivselt paremini tundma;

@ siivenevad limbritsevate esemete kvantitatiivsetesse seostesse, ilma et nafu-
raalarvud oleksid nihutatud téhelepanu keskpunkti;

@ omandavad kasulikke harjumusi ja talitusviise, mis on neil vajalikud
suhtlemiseks lasteaia kollektiivis ja perekonnas;

@ valmistatakse oigesti ette koolis Sppimiseks, sest nad omandavad &ige,
edasiarendatava aluspdhja koikide ainete, eriti aga matemaatika 6ppimiseks;

@ ei spetsialiseeru liiga vara ega hakka konkreetseid esemeid absiraheerima;

@ opivad suuliselt ilmekamalt viljenduma.
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Uusi andmeid
siisivesikute kisitlemiseks

Dots. H, KARIK,
Tallinna Pedagoogilise Instituudi kateedrijuhataja

iimastel aastakiimnetel on hakatud siisivesikute biokeemilist tihtsust {imber hin-

dama. Varem kisitleti neid peamiselt energeetiliste toitainetena. Hiljem selgitati,

et siisivesikud (riboos, desoksiiriboos) kuuluvad nukleiinhapete (DNH, RNH) koos-
lisse ning kompleksis valkainete ja fosfatiididega moodustavad eluliselt tihtsaid {ihen-
deid, mis muu hulgas kuuluvad niiteks vere koostisse ja tagavad organismi nakkus-
ohutust.

Allpool kasitleme uuemaid seisukohti siisivesikute moodustumisest fotosiinteesiprot-
sessil, siisivesikute struktuuri ja selle seost maitsega.

FOTOSUNTEESIST. Siisivesikud moodustuvad taimedes fotosﬁnteesireaktsioonidel.
Selle protsessi olemust piitidsid selgitada 18. sajandi 16pul J. Priestley ja J. Ingen-Housz,
ning jargmise sajandi algul avaldas Th. de Saussure teooria, mille kohaselt siisinikdiok-
siidist ja veest moodustuvad pédikesevalguse majul orgaanilised ained. J. Liebig, A. Dumas,
J. B. Boussingault ja A. Baeyer uurisid mésdunud sajandil pohjalikult fotosiinteesiprot-
sessi tingimusi, eralduva hapniku hulka ja reaktsioonil kuluvat siisinikdioksiidi kogust
ning esitasid fotosiinteesiprotsessi pohivérrandi, mida kuni viimase ajani avaldati jarg-
miselt:

CO: + H:O + piikeseenergia Korofill. (HCHO) + Oz Loeti tdepéraseks, et
fermendid

formaldehtiiid (metanaal) on selleks elementaarliiliks, mille poliimerisatsioonil moodus-
tuvad siisivesikud. Sellest lahtudes piiiidis ka A. Butlerov 1861. a. poliimeriseerida
formaldehiifidi lubjapiimaga, saades kollase siirupi (.metiilenitaan”), mis andis heksoosi-
dele iseloomulikke reaktsioone. 1862. a. eraldas O. Loew sellest siirupist siisivesiku
CeH 1206, mida ta nimetas formoosiks, ja selgitas, et parmiseente toimel see ei kdiri. Kui
aga formaldehiiiidi poliimeriseerida magneesiumhiidroksiidiga, siis saadakse pédrmiseente
toimel kddriv ,metoos”. Hiljem niitas E. Fischer, et ,metiilenitaani” ja ,metoosi* koos-
tisse kuulub d,/-fruktoos, W, Kiister ja F. Schoder avastasid neis veel sorboosi. Teoreeti-
liselt osutus formaldehiiiid fotosiinteesireaktsiooni primaarseks saaduseks. Pikka aega
kestnud pbhjalikud uurimised aga ei kinnitanud formaldehiiiidi esinemist taimedes, Hoo-
pis vastupidi, selgus, et formaldehiiiid on isegi ndérgas kontsentratsioonis taimedele
miirgine.

Fotoslinteesiprotsessi selgitamiseks hakkas 1940. a. esmakordself mdrgitud aatomite
meetodit rakendama ameerika teadlane professor Ruben. Ta kasutas iihel juhul sisi-
happegaasi, teisel juhul aga vett, mille hapnik oli mirgistatud (radioaktiivne). Seejdrel
madras ta radioaktiivsuse jirgi kindlaks need iihendid, milles asuvad otsitavad elemen-
did. Selgus: 1) margitud siisihappegaas ei tihine klorofiilliga, vaid keeruka  orgaanilise
ainega ning selle juures vabanev hapnik ei ole radioaktiivne; 2) kui taimed said maérgi-
tud vett, muutus fotosiinteesi hapnik radioaktiivseks. Jarelikult on fotosiinteesiprotsessil
vabanev hapnik pirit veest, mitte aga siisihappegaasist, nagu varem arvati. Akadeemik
A. Vinogradov joudis teise uurimismetoodika kasutamisel samadele jareldustele,

Kuidas siis toimub vee lagundamine kloroplastis? Loplikku wvastust seilele praegu
veel anda ei saa, on aga vaieldamatu, et klorofiilli oluliseks funktsiooniks on valgus-
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energia muundamine keemiliseks energiaks. Kuigi Klorofiilli struktuur tehti kindlaks
juba 1940. a. ning 1960. a. siinteesisid teda ameerika ja SFV teadlased, ei ole veel kunst-
likku fotosiinteesi. Meenutame F. Joliot-Curie sonu: ,Kuigi ma usun aatomienergia tule-
vikku ja olen veendunud selle avastuse tdhtsuses, ma siiski arvan, et toeline podre ener-
geetikas toimub siis, kui me voime teostada . .. fotosiinteesi protsessi ennast.”

Fotosiinteesi protsessi ulatust illustreerivad jargmised arvud: 1) taimed seovad aastas
shust nii suure koguse sisihappegaasi, milles on umbes 200 miljardit tonni siisinikku;
2) kogu Shus olev siisihappegaas labib kolme sajandi jooksul fotosiinteesi tsiikli; 3) kogu
meie planeedi atmosfddris olev hapnik uueneb fotosiinteesi protsessil umbes 20 sajandi
jooksul; 4) igal aastal vabaneb fotosiinteesi protsessi tulemusena umbes 400 miljardit
tonni hapnikku, kusjuures ainult 100 sellest eraldavad maismaataimed, 90%o aga vetikad.

SUSIVESIKUTE STRUKTUURIST. Keskkoolis kasitleti monosahhariide kui mitmealu-
selisi aldehiiid- voi ketoonalkohole. Selline struktuur on siisivesikutel ainult vesilahu-
ses ja sealgi osaliselt. Tahkes olekus on stisivesikud tsiiklilise struktuuriga ja sellistena
on enamik molekule ka lahuses. Ainult tihine osa, protsendi murdosa, lahustunud siisi-
vesiku molekulide koguarvust on ahelstruktuuriga, s. t. niisugused, nagu kisitleti kesk-
koolis. Seepirast on mdoistetav, et uue keemia programmi jargi noutakse siisivesikule
tsiiklilise struktuuri tundmadppimist keskkoolis.

Tahke kristalliline gliikoos on peamiselt @-kujus. Lahustumisel ringstruktuur avaneb,
tekib ahelkuju ja viimasest §-glitkoos.

TSUKKEL AVANEB TSUKKEL SULGUB
&
CH,-O0H CHOH CH,-OH
I | /H ls

5
H C—0 H C—0 y
BA N AN

f OH HJC\-'- |\DH R
HO M€ OH e

Hp' "F OH H ,C\
| Iy 122 H
HO C smee C HD C
o | | e
H OH H OH H OH

o/-GLUKOOS  S-ALUSELINE ALDEHUUDALKOHOL ~f3-GLUK0OS

Glitkoosi vesilahuses on diinaamilises tasakaalus kolm erinevat struktuuri (vt. skeemi)
vahekorras: 36% a-glikoosi, 64% p-glikoosi ja ainult 0,02% ahelvormi. Erinevus e- ja
P-varmi vahel seisab selles, et a-vormi puhul on esimese ja teise siisiniku aatomi juures
asetsevad hiidroksiiiilriihmad suunatud tihele poole tsiikli tasapinda, f-vormi puhul aga
iiks {ihele, teine teisele poole tasapinda. Esimese siisiniku aatomi juurde kuuluvat
hiidroksiiiilriihma nimetatakse glikosiidseks ja tema ruumiline paigutus mddrab isegi
siisivesiku omastamise vOimaluse organismis.

Gliikosiidsete hiidroksiiilrithmade kaudu on monosahhariidid omavahel eetrilaadsetes
ithendites — oligo- ja poliisahhariidides. Nii koosneb maltoosi molekul kahest glikosiid-
selt seotud glilkoosi jddgist, laktoos — gliikoosi ja galaktoosi jadgist, sahharoos — glii-
koosi ja fruktoosi jadgist. Viimasel ajal on hakatud uurima kahest kuni kaheteistkiimnest
monosahhariidi jadgist koosnevate oligosahhariidide biokeemilist toimet. Niisuguseid
oligosahhariide leidub rikkalikult rinnapiimas. ;

Tirklis koosneb kaht liiki poliisahhariidide segust: 10—20% amiiloosist ja 80—90%
amiilopektiinist. Amiiloos on e-glikoosi poliimeer, mille molekulis glikoosi jadgid moo-
dustavad lineaarse ahela. Amiiloosi valemit v6ib avaldada jargmiselt: -gl-gl-gl-gi-...,
milles gl- tdhistab gliikoosi jdaki; neid on molekulis 2000—6000, Amilopektiini molekul,
erinevalt amiiloosist, on hargnenud, kusjuures hargnemine toimub iga 6—8 gliikoosi jadgi
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jdrel, Loomne tdrklis, glikogeen, on samuti a-gliikoosi poliimeer ja peaaegu identne
amilopektiiniga, kuid veelgi enam hargnenud struktuuriga (hargnemine iga 3—4 glii-
'koosi jadgi jérel).

Tselluloos on gliikoosi lineaarne ahelpoliimeer, mille struktuur sarnaneb amiiloosiga,
kuid erinevalt viimasest ei ole ta @-, vaid on f-gliikoosi poliimeer. Gliikoosi jiadke on
tselluloosi molekulis 2000—12 000 (puidu tselluloosis 2000—3000; puuvilla tselluloosis
10 000—12 000). Sellest jareldub, et glilkoosi jadkide arv tdrklise (amiiloosi) véi tsellu-
loosi molekulis vdib olla vérdne, kuid esimene on organismi poolt omastatav, teine mitte.
Tingitud on see erinevast ruumilisest struktuurist, sest gliikoosi jddgid on seotud gliko-
siidse hiidroksiitilrihma abil, kuid hiidroksiiiilriihm paikneb «- ja f-glikoosil ju erine-
vatel tasapinna pooltel, mis pShjustab nii struktuurilisi kui ka omastavuse isedrasusi.
Inimorganismis puuduvad fermendid, mis suudaksid hiidroliiiisida f-glitkoosi poliimeeri,
ning lagundavad ainult a-gliikoosi poliimeeri. Maletsejate organismis ja paljudes mikro-
organismides sisaldub tselluloosi 16hestuvaid fermente.

Senini arvati, et nii monosahhariidide molekulid kui ka monosahhariidide jadgid
poliisahhariidide molekulis esinevad kuueliikmeliste tsiiklitena ehk pliranoosidena voi
viieliikmeliste tsiiklitena — furanoosidena. Peeti toepdraseks, et tsiiklisse kuuluvad viis
sisiniku ja iiks hapniku aatom (piiranoosi puhul) v&i neli siisiniku ja iiks hapniku
aatom (furanoosi puhul) asuvad iihes tasapinnas. Viimase aja uurimised on selgitanud,
et tsiiklid on ruumiliselt konformeerunud, esinedes vann- ja toolkonformatsioonkujus.

MAITSE. Kéik mono- ja disahhariidid on magusad. Uldiselt on nii, et mida parem on
teatava suhkru lahustuvus, seda magusam ta on. Suhkrute magususe skaalas voetakse
vordlusaineks sahharoos:

sahharoos 100 ksiiloos 40
fruktoos 173 maltoos 32
invertsuhkur 130 galaktoos 32
glitkoos 74 laktoos 14

Subhkur on muutunud igapdevases elus magususe vordkujuks. Esimesed teated suhkru
kasutamise kohta ulatuvad juba 23 sajandit tagasi. Aleksander Suure vied ndgid, et
Indias lisatakse toitude maitsestamiseks mingit valget magusat ainet. Saanud leada, et
see aine on iihe taime tarretunud mahl, kirjutas iiks véepealik: ,Indias kasvab taim, mil-
lest saab mett ilma mesilaseta...” M&oni aeg hiljem viisid kaupmehed seda ainet Hii-
nasse, kus teda hakati nimetama kivimeeks, ja Egiptusse, kus teda miiiidi india socola
nimetuse all. Vana-india nimetuse saukkhara jérgi nimetatakse teda aga peaaegu kdikides
keeltes: eesti keeles — suhkur, vene keeles — caxap, saksa keeles — Zucker, inglise
keeles — sugar, prantsuse keeles — sucre; pérslased nimetavad teda — Sakar ja araab-
lased — sukkar.

Magusust seotakse eriliste, nn. glikkofoorsete (glykys — magus; phoros — kandev) riih-
made olemasoluga molekulis. Viordleme nditeks gliikoosi ja galaktoosi struktuurivalemeid:

CH,OH
HO 4 0 H
OH H
H OH S
GLUKDOS GALAKTODS
OH OH

Koikide suhkrute molekulidesse kuuluvad rithmitused —C —C —. Kuid mispdrast on
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gliikoos siiski iile kahe korra magusam kui galaktoos, kuigi kummagi molekulis on viis
hiidroksiiiilrithma. Prof. R. Schallenbergeri arvates peitub pohjus vesiniksidemetes. Kui
kahe korvuti asuva siisiniku asatomiga seotud hiidroksiiiilrithmad on iihel pool tasapinda,
siis tekib vesinikside iihe hiidroksiiiilriithma vesiniku ja teise hiidroksiiiilrihma hapniku
vahel:

OH:+----0H
| I

- ———(~—

Vesiniksidemete olemasolu védhendab magusust. Glikkoosi ja galaktoosi uurimisel
infrapunase spekiroskoopiaga selgus, et galaktoosis on vesiniksidemeid kaks korda roh-
kem kui glilkoosis. Seega tuleb aine magususe teoreetilise] maaramisel ldhtuda molekuli
ruumilisest struktunrist ning arvestada k&iki molekulisiseseid vesiniksideme moodustu-
mise vimalusi. Schallenbergeri teooriat kinnitab ka asjaolu, et kuna temperatuuri {Gst-
misel vesiniksidemed norgenevad ja katkevad, siis peaks temperatuuri tdstmisel galak-
toos muutuma magusamaks. Kdrgemal temperatuuril on gliikkoos ja galaktoos tdepoolest
iihemagusused. Samuti saab Schallenbergeri teooriaga seletada, miks tundub maitsmisel
kristalne fruktoos ligi 80% magusam kui fruktoosi lahus. Kristalne fruktoos koosneb
kuueliikmelistest tsiiklilistest molekulidest, Kui sellest valmistada lahus, siis mone minuli
jooksul muutub 30% neist viielilkmelisteks tsiiklilisteks molekulideks. Viimastes asuvad
kaks hiidroksiiiilriithma iiksteisele vdga ligidal ning nende vahel moodustub tdiendav
vesinikside, mistottu magusus vdheneb.

Tuntakse aineid, mis on siisivesikuist palju magusamad. Sahhariin on 700 korda ja
aldoksiin 3500 korda magusam kui suhkur, Ameerika Uhendriikides kasutatakse viimas-
tel aastatel laialdaselt naatrinm- ja kaaliumtsiiklamaati — tstklohekstiiilsulfamiinhappe
sooli — madalakalorilise magusainena (suhkrust 30—40 korda magusamad) subkruhai-
gete ja tisedate toidumeniiiis. Néukogude Liidus soovitatakse diabeetikuile magusainena
sorbiiti. Sorbiit on kuuealuseline alkohol CgHs(OHJs, mida leidub puuviljades ja marja-
des, eriti pihlakamarjades (Sorbus aucuparia). Sellest on tuletatud ka tema nimetus. Sor-
biiti toodetakse toéstuslikult glitkoosi hiidrogeenimisel rohul 70—80 at nikkelkataltisaa-
tori juuresolekul. Ta on esimeseks vaheastmeks ka askorbiinhappe valmistamisel. Sahha-
roos on sorbiidist umbes kaks korda magusam ja veidi kalorilisem. Sorbiidist valmis-
tatakse Zokolaadi, kiipsiseid, marmelaadi jt. kondiitritooteid,
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Kahes esimeses albumis piiiidsid
nooreestlased omal kel vaagida erine-
vaid tddesid ning kaasa aidata oposit-
sioonivaimu siivenemisele kirjanduses,

«Elu on vditlus,» réhutas G. Suits,
«ka kirjandus on praegusel ajal vdit-
lus, sest et see elu kujutab — voitlus
vabaduse, hariduse, inimesediguste pé-
rast. Ulekohus, alandus, silmakirjatee-
nistus, kilpkodanlik k&lblus, despotis-
muse ja kiriku ilus iihendus, kdige
selle pddle langevad noorte seppade
vasarad. Ilukirjandus oma paremate
esindajate n#dol on niiiid niisamati
vastupanevaks, opositsioniliseks saa-
nud, nagu ajakirjandus.»!

Reaktsiooniaastate karm tegelikkus
viis aga mitmed nooreestlased eesotsas
G. Suitsuga kirjanduse iihiskondliku
toetamise positsioonidelt ja marksismi
slimpatiseerimiselt kdérvale ning sundis
otsima kolmandat teed proletariaadi ja
kodanluse wvahel. Mitme nooreestlase
(Suits, Tuglas, Ridala) ridnnuteed viisid
Skandinaaviamaadesse, eeskiitt Soome,
aga ka Lé#dne-Euroopa kaugematesse
paikadesse — Prantsusmaale, Itaaliasse,
Saksamaale. Vahetud kokkupuuted
Lééne mitmekiilgse ning varjundirohke
kultuurieluga avaldasid nooreestlastele
siigavat moju, sest niiftid oli véimalik
kasutada «kontaktipiitidmist maailma-
kirjandusega selle otsemate allikate
kaudu». G. Suitsu, F. Tuglase, J. Aavi-
ku ja V., Ridala tolle perioodi loemingut
jalgides voimegi leida Skandinaavia,
prantsuse ning isegi itaalia kirjanduse
mojutusi. Vajaka jdi aga nooreestlaste
omapoolsest kriteeriumist: lithikese aja
véltel suudeti pisut haarata kirjandus-
voolude mitmekesisusest, seda palju-
sonaliselt iilistada ning mairgata, et es-
tetism ja individualismikultus sobisid
modernsesse kirjandusse. Realism tun-
dus moodsate kirjandusvoolude kdrval
iganenuna ja vihetdotavana. Nooreest-
laste loomingus hakkas siivenema huvi
indiviidi vastu, probleemide ring ahe-
nes ning mitmed akfuaalsed kiisimused,
sotsiaalsed probleemid, jdid hoopis kor-
vale. Kogu «Noor-Eesti» arenemissuund

!' G, Suits, «Voitluse pdevil», 1k. 7.
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pbordus realismist kaugemale. Indi-
vidualistlik-estetistlike vaadete omalks-
votmine t61 kaasa ka kunsti klassiole-
muse vddra moistmise — selle alahin-
damise, Me ei saa siin kénelda noor-
eestlaste (ihtsest esteetilisest platvor-
mist: kogu «Noor-Eesti» eksisteerimise
ajal valitsesid kiillalt radikaalsed eri-
nevused nii poliitilistes kui ka esteeti-
listes tBekspidamistes, mis viisid oma-
vaheliste konfliktideni. Nii kujunesidki
aastad 1909—1914 «Noor-Eesti» arengus
omapalgeliseks etapiks, kus iiksikud
autorid kdige enam maksid 16ivu este-
tismile, samal ajal nende looming oli
lisna viikesemahuline. 1909. aasta kir-
janduslikuks suursiindmuseks osutus
«Noor-Eesti» III albumi ilmumine. Te-
rav kirjanduslik s6nastda tostis «Noor-
Eesti» kultuurielu tulipunkti. Agedad
kriitikatorked tabasid nooreestlasi va-
sakult ja paremalt. Konservatiivne
«Postimehe» ringkond (A. Jiirgenstein)

siilidistab «Noor-Eestit»  «haiglaselt
drevas erotika-kumardamises» ning
pahandab, et ««Noor-Eesti» ennast

terve Lidne-Euroopa kultura esinda-
jaks peab». Teravaid kallaletunge said
nooreestlased proletaarsetelt kriitiku-
telt. 1910, aastal ilmunud koguteoses
«A#si tules II» kirjutas O. Minor

* Lopp. Algus «Noukogude Koolis»
nr. 10 1967.
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(O. Miinther) oma artiklis «Uus roman-
tismus ja «Noor-Eesti»», et «meie
noorte esteetide totd mitte meie kodu-
maa pinnalt tdusnud vérsked lilled ei
ole, vaid traadi iimber punutud mitme-
karvalised  kunstilised  paberidied».
Isegi tagasihoidlik ning delikaatne
Anna Haava haaras sule pihku ning
pahandas, et «ei tohi kiilvata niisugust
{ili- ja alakultuuriseemet, selleks on
noorsoo tulevik liiga kallis». Mis siis
pohjustas nii teravat poleemikat? Vas-
tuse leiame III albumi sisust endast.
Meie tolleaegse lugejaskonna Kkirjan-
duslikku maitset Sokeeris juba «prant-
suse luule buketts, wvalimik Iuulet
prantsuse luuletajatelt-siimbolistidelt ja
-dekadentidelt (C. Baudelaire, P. Ver-
laine, Sully-Prudhomme). Eesti lugeja
lauale pakuti esmakordselt prantsuse
modernset luulet, see tillatas, hammas-
tas ning isegi Sokeeris. Algupéraste
proosapalade hulgast kerkis esile
J. Randvere «Ruth», «korgel kraadil
intellektualne» naistiiiip, kes tGusis
oma vaimsete omaduste ja huvide poo-
lest igast tavalisest sugubest korge-
male. Ruthis ndhti nooreestlaste piiiiet
intellektuaalsuse, teoretiseerimise ja
estetismi poole,

Ka kirjanduskriitika osas é&rritas
kolmas album lugejaid J. Oksa artik-
liga «Kriitilised tundmused Eesti vane-
mat ja uuemat kirjandust lugedes» ja
F. Tuglase raevuka artikliga «Eduard
Vilde ja Ernst Peterson», kus autor
liiga iihekiilgselt analiilisis Vilde ja
Petersoni loomingut. Kogu albumile on
iseloomulik eemaldumine sotsiaalsest
probleemistikust ja toeliselt rahva-
likust kangelasest. Algupédrasest liiiiri-
kast tousis selles albumis kdige enam
esile G. Suits, kelle «Elu tule» poletav
leek oli tuha alla maetud ja poeeti riin-
dasid pessimistlikud métted:

On kdngus — maani kdngus
maarjakased.
Musttuhat séddski surub scode dile.
Neid langeb ndkku, suhu, neid imeb
veresse,
neid tungib tahtmisesse, neid poeb
siidame.
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1912. aastal sai «Noor-Eesti» amet-
liku organisatsiooni Gigused. Samal aas-
tal ilmus ka «Noor-Eesti» IV album,
mis oma tagasihoidlikkusega jdi eel-
kidija varju. Rohkesti oli esitatud algu-
péarast kirjandust, eriti luulet (Suits,
Ridala, Barbarus), proosast dratasid té-
helepanu A. Kalda dramaatiline novell
«Bernhard Riives» ja J. Oksa proosa-
pala «Tume inimeselaps». Ka Kkirjan-
duskriitika valdkonnas oli vidhem
sojakust, esile vbiks tésta J. Semperi
artiklit «Ldilirik ja meie aeg». Alanud
Esimene maailmasoda heitis oma verise
varju kogu meie kultuurielule. 1915.
aastal ilmunud «Noor-Eesti» V ja iiht-
lasi ka viimane album kandis endal
traagika ja pettumuse pitserit. See
avaldus F. Tuglase, A. Kalda, J. Oksa
proosas ja G. Suitsu luuletustest ning
pikemas kirjutises, mis on iihtlasi
«Noor-Eesti» kiimneaastase kididud tee
kokkuvdotteks.

«Ei lehvita «Noor-Eesti» lippu niid
ithiskondliku muhenemise rodomus
lddnetuul, seda lippu, millele kiimne
aasta eest nii lootusrikkalt kirjutasime:
enam euroopalist kultuuri! Tulesse,
veresse ja suitsusse nidib hukkunud
eurcopalise kultuuri aade... Kui lap-
selikult-romantiliselt  k&lab niiiid,
kiimne aasta tagant, nii monigi hiiiid-
sona, mis siis kolas julgelt ja muretult.
Uks niisugustest hiilidsénadest oli
«Noor-Eesti» erakondadest korgemale
kuulutamine ... Nii tdelikkusevaene oli
ka see «Noor-Eesti» erakondadest kor-
gemale kuulutamine. Meie olime vai-
mustatud Lé#dne-Eurcopa kultuurist,
kuna Lédne-Euroopa réovriiiitlite jéirel-
tulijad jdrjekindlalt praegust maailma
prahvatust ette valmistasid. Meie ko-
nelesime miskisugusest erakondadest
korgemale tousmisest, kuna kogu inim-
kond kaheks suureks erakonnaks oli
jagatud, kurnajateks ja kurnatavateks,
Meie illusioonide kokkuvotteks kujunes
hiiiidsona: Olgem eestlased, aga saagem
ka eurooplasteks! Saame niilid eestlas-
tena Eureopa mortsukalisest sOjast osa
votta.»®

2 «1905—1915» «Noor-Eesti» V, lk, 12.



Soda oli elu normaalsetest r&6-
bastest vilja paisanud ja samal ajal
toonud nooreestlased oma illusioonide
juurest tagasi tegeliku elu karmi argi-
pédeva, koputades nende kodanikutun-
dele. Imetletud L#éne-Euroopa kultuur
ja ftsivilisatsioon ei suutnud hoida
inimkonna rahu... Selleks ajaks oli
«Noor-Eesti» teinud ldbi sisemise 1ohe-
nemise ning sammus vastu hédidbumi-
sele. Aeg ise esitas uued iilesanded ja
néudmised, mida «Noor-Eesti» senisel
‘kujul ei suutnud lahendada. Aasta
pérast lakkas ta olemast, pdrandades
meie kultuurile nii head kui ka halba.

«Noor-Eesti» viimaseks viljaandeks
oli Esimese maailmasdja ajal ilmunud
ithiskondlik-poliitiline ajakiri «Vaba
Sona» (1914—1916), kus esiplaanile olid
tousnud sotsiaalsed huvid, kultuuri- ja
kunstikiisimustele ta olulisi lisandusi
ei toonud.

«Noor-Eesti» tegevussfdir ei piirdu-
nud ainult kirjandusega, siia lisandus
teeneid ka kujutava kunsti wvaldkon-
nast, Sajandi esimesel kiimnendil ldbis
virske elustav puhang meie kunstielu.
Noorem pd&lvkond kunstnikke ei rahul-
dunud enam range akademismiga ning
otsis uusi, notkemaid wviljendusvorme.
Mitmed juhtivad kunstnikud (A. Laik-
maa, N. Triik, K. Migi) kuulusid noor-
eestlaste hulka. «Noor-Eesti» wvilja-
annetele tegid kaastoéd K. Raud,
E. Oberman, A. Promet jt. Omaette
suursiindmusteks kujunesid kunstinii-
tused, kusjuures III kunstindituse
(1909) organiseerijaiks olid kunstnikud-
nooreestlased. Tagasihoidlikum side
oli «Noor-Eestil» teatrikunsti ja muu-
sikaga.

Palju piike on murtud «Noor-Eesti-
ga» ldhedalt seotud keeleuuendusliiku-
misega, mille algatajaks oli J. Aavik,
kes «Noor-Eesti» albumites avaldas
mitu artiklit («Tuleviku Eesti keel»,
«Eesti kirjakeelse stiili arenemisjar-
gud»), kus ta ndudis keele reformi, tegi
ettepanekuid kirjakeele parandamiseks
ning ndudis eesti keele ja stiili tdstmist
kultuursele tasemele. J. Aaviku
ddrmuslikud seisukohad ei leidnud
nooreestlastelt toetust, terve rida ette-
panekuid leidis aga heakskiitmist.

Niisiis — tehkem I16puks lithike
kokkuvdte. «Noor-Eesti» liikumine oli
20. sajandi alguse eesti kultuurielus
komplitseeritud ja vastuoluline nihtus,
tugevate positiivsete ja negatiivsete
kiilgedega, mille pdhjusi véime otsida
ajastu enese ideoloogilistes ja esteeti-
listes k#drimistes. Me hindame noor-
eestlaste pililiet arendada meie kultuuri
perspektiive, laiendada kultuurihori-
sonti, astuda tarmukalt vilja loiduse ja
likskdiksuse wvastu. Positiivselt viirib
esiletdstmist huvi meie klassika vastu
(J. Liiv, K. Peterson) ja noudlikkus
kirjanduskriitilistes artiklites.

Nooreestlaste ilukirjanduslik pérand
ei ole mahult suur, kuid ta pakub rea
huvitavaid luule- ja proosateoseid
G. Suitsult, F. Tuglaselt, V. Ridalalt.

Konesoleva teema késitlemisel kesk-
koolis on oluline, et Gpetaja suudab ise
siiveneda ajastusse, mis andis eesti
kirjandusele nii mitmepalgelise, kuid
oma paljudes piiiidlustes nooruslikult
siira «Noor-Eesti», kes ei toonud kiill
tdhti taevast alla, kuid rikastas nime-
tamisvédidrselt meie kirjanduselu iild-
pilti.
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aailmavaateliste veendumuste kuju-
Mnemine on keerukas protsess, kus
peavad iihinema intellektuaalne ja
emotsionaalne. Veendumuste joud soltub
suurel maaral omandatud teadmiste hulgast

ja sligavusest: veendumus millegi Gigsuses K ~ t H
peab olema objektiivsete andmetega poh- asvatav Ope am]ne
jendatud. See asetab Opilaste kommunist-

likul kasvatamisel raskuspunkti Gppetun- algklaSSide

nile.

Kasvatava oOpetamise efektiivsus oleneb t t'k t d.d
sellest, kuivord teadlikult ja kui kindlas ma emaa l a un l es
siisteemis kasutab Opetaja Oppeaines ob-
jektiivselt ‘peituvaid kasvatuslikke méju- E. HIIE,
vahendeid. Iga Gppeaine pakub eri laadi Pedagoogika Teaduslilu: Uurimise
voimalusi materialistliku maailmavaate ja Instituudi algbpetuse sektori juhataja
kommunistliku moraali  kujundamiseks.

Sellekohasest todst algklasside emakeele-

ja kodulootundides on pedagoogilises kir-

janduses korduvalt juttu olnud'. Matemaa-

tika Opetamisel seevastu on kiillaltki levinud seisukoht, et ideoloogiline kasvatus pole
matemaatikatundide tlesanne. Heal juhul ssendab &petaja mones tekstillesandes sona
«0pilane» sdnaga «pioneer» vGi «oktoobrilaps» — ja sellega «kasvatus» tavaliselt piir-
dubki. :

Tegelikult peituvad algklasside matemaatikatundides nagu teiste &ppeainete tundi-
deski suured potentsiaalsed vbimalused petuse ja kasvatuse iihtselt teostamiseks. Toome
selle kohta mdned ndited.

Patriootiliste tunnete ja kodumaa-armastuse kasvatamine peab tuginema mitte
kohuse abstraktsele méistele, vaid konkreetsele materjalile. Meie looduse ilu, majandus-
elu mitmekesisus, noukogude inimeste t65 — koik see amnab rikkalikku materjali kas-
vatustooks.

Algklasside matemaatikatundides kasutatavad tekstiilesanded sisaldavad sageli huvi-
tavaid arvulisi andmeid ja fakte Noukogudemaa saavutustest, tddstuse arengust, inimeste
voitlusest suurte saakide ja tooviljakuse suurendamise eest jne. Nad kujutavad endist
nagu vdikesi jutukesi, mille abil saame &pilasi tutvustada iimbritseva tegelikkuse

mitmesuguste elualadega ja seal valitseva seaduspdrasusega, mille kaudu saab kasva-
tada ndéukogude patriotismi.

Naiteks:
1. «Noukogude véimu esimestel aastatel unistas V. I. Lenin 100 000 {raktorist.
Praegu on meie p&llumajanduses iile 2 500 000 traktori,
Esita kiisimus ja arvuia.»

2, «1965. aastal toodeti mefe maal 243 000 000 t naftat. 1970. aastaks hakatakse
naftat tootma 355000 000 t. Kui palju suureneb toodang?»

3. «Noukogude Liidu kéigi jogede pikkus on ligikaudu 400 000 Ekm. %seﬂest

pikkusest kasutafakse laevateena. Mitu kilomeetrit see on?»

' E. S66t, Fmakeel ja ideoloogiline kasvatus algklassides. Kogumik «Noorte maa-
ilmavaate kasvatamisest». Tallinn, 1966.

A. Vallner, Kasvatame kodumaale ustavaid patrioote, Kogumik «Noorte maailma-
vaate kasvatamisest», Tallinn, 1966.

H. Randmade, Algklasside oOpilaste kasvatamisest lugemispalade kaudu. «Nou-
kogude Kool» 1966, nr. 9.

934



4. «V. I. Lenini nimeline riiklik raamatukogu on tiks suuremaid teaduse- ja
kultuuriasutusi maailmas, Seal on raamatuid, ajakirju ja teisi tritkitéid umbes 160
keeles. 1912. aastal oli raamatukogus 1000000 kéidet, 1962. aastal aga —
23000000 kdidet. Mitme kéite vdrra ja mitu korda suurenes raamatukogu 50
aasta jooksul?»

Paraku ei kasuta &petajad kaugeltki mitte alati tekstiilesannete huvitavat ja elulist
materjali. Nad ndevad tekstiilesannetes pahatihti ainult matemaatiliste moistete kujun-
damise, aritmeetiliste tehete selgitamise ja arvutamisoskuse arendamise wvahendit. See-
pédrast vaatavad ka Opilased tekstiilesandele kui puhtaritmeetilisele harjutusele ega
poora tdhelepanu selle sisule, Ja tdnuvddarne voimalus Gpilaste kasvatamiseks jaab tdiesti
kasutamata.

Opetamise ja kasvatamise tihedamaks secstamiseks peab Gpetaja iga tekstiilesande
puhul endalt kiisima: mida annab see iilesanne Opilaste kasvatamiseks? Matemaatika-
tunnis pole kohane pidada pikki kasvatusliku sisuga vestlusi, mis viivad tunni pdhitee-
mast korvale, kuid pole Gige ka vaikides m&dda minna arvudest, mis iseloomustavad
noukogude rahva elu ja t66d. Arvud tuleb n.-6. elama panna lithikese repliigiga, iiles-
andes peituva kasvatusliku tdhtsusega fakti réhutamisega.

Opilaste kasvatamise seisukohast on eriti suure védrtusega Gpetaja enda koostatnd
tekstiilesanded. Tédnapdeva laste silmaring avardub iga aastaga iiha rohkem. Algklasside
opilased tunnevad elavat huvi mitte ainult oma kodu ja kooli elu, vaid kogu maa saa-
vutuste wvastu. Seda huvi saab Opetaja kasutada ideoloogilise kasvatuse huvides sobi-
valt koostatud matemaatikaiilesannete kaudu.

Teaduse ja tehnika edusammud ilmnevad selgesti nditeks kosmoselendude teemal
koostatud iilesannete lahendamisel:

1, Esimese kosmoselennu i{imber Maa sooritas Juri Gagarin kosmoselaeval
«Vostok-1» 12, aprillil 1961. Ta alustas lendu kell 9.07 Moskva aja jargi, tegi 1
tiiru timber Maa ja IGpetas lennu samal pieval, maandudes ettenGhtud rajoonis
kell 10.55. Kui palju aega kulus J. Gagarinil fimber Maa lendamiseks?»

2. «Bsimese kosmoselennu {imber Maa sooritas J. Gagarin 12. aprillil 1961,
teise lennu G. Titov 6. augustil 1961, kolmandale lennule siirdus A. Nikolajev
11. augustil 1962 ja neljandale lennule P. Popovitd 12, augustil 1962,

Kui palju aega méédus:

1. lennu algusest 2. lennu alguseni?
2. lennu algusest 3. lennu alguseni?
3. lennu algusest 4. lennu alguseni?
1. lennu algusesi 4. lennu alguseni?»

3. «A. Nikolajev alustas lendu kosmoselaeval «Vostok-3» 11. augustil 1962
kell 11.30 ja kella 14.00-ks 12. augustil 1962 tegi 18 tiiru éimber Maa, lennates
kokku ligikaudu 740 000 km. Kui palju aega kulus tal selleks, et teha 18 tiiru
fimber Maa? Mitme kilomeetri pikkune oli keskmiselt iiks ring?»

4, Sama kosmoselennu kogu kestuse kohta saab koostada suuremale arvu-
dega ilesande: «Kosmonaut A. Nikolajev oli kosmoselaeval «Vostok-3» kokku
95 tundi maailmaruumis, tehes selle aja jooksul 64 tiiru dimber Maa ja labides
kokku 2 600 000 km. Arvuta.»

(Opilased véivad leida niiteks kosmoselaeva kiiruse iihes tunnis; voivad arvu-
tada, kui pikk oli 1 ring imber Maa jm.)

Viartuslikud ja elevust tekitavad on iilesanded, mis aitavad luua konkrectsema
kujutluse Noukogudemaad iseloomustavatest arvulistest suurustest.
Niiteks:

1. «NSV Liidu eelarve tulud-kulud on viljendatud kiimnetes miljardites rubla-
des. Aga kas te teate, kui suur arv on miljard? Kas suudab iiks inimene loendada
jdrjest miljardini?
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Arvutage, kui palju kulub aega, et loendada jdrjest kuni miljardini, kul‘ nime-

tada igas sekundis 1 arv ja loendada iga piev 6 tundi»
(Vastus: Ligikaudu 127 aastat.)

2, «NSV Liidu elanike arv seisuga 1, jeanuaril 1964. a. oli 226253000 ini-
mest. Kui pika rivi saame, kui need inimesed seisavad 6lg 6la kérvale (2 inimest
1 m peale)? Kas jiatkub selle rivi jaoks vahemaast NSV Liidu idapiirist ladne-
piirini? Kui suure osa ekvaatorist katab selline rivi?»

(Vastus: Selline rivi tiletab 10-kordselt kauguse NSV Liidu idapiirist la@nepii-
rini ja umbes 2,5-kordselt maakera ekvaatori pikkuse.)

Ideoloogilise kasvatusts lihtepunktiks véib olla konkreetne siindmus. Sellepérast on
vajalik, et Opetaja elaks n.-0. lahtiste silmadega, &piks tundma {iimbritsevat elu, et
valida vilja sobivaid siindmusi ja fakte ning kasutada neid klassis. Lihtekohaks vaib
olla ka sobiv lugemispala Opikust vbi perioodilistest véljaannetest, nagu «Sades,
«Tdheke» ja «Pioneer». Valga 1. 8-klassilise kooli Spetaja A. Vallner kirjeldab iiht see-
sugust 2. klassi matemaatikatundi:?

«Parajasti olid késil ajaarvutamise illesanded . .. Opétaja alustas nimetatud tundi
lilesannetega, nagu: «Mitu tundi on koolipdev pikk, kui 166 algab kell 9 ja IGpeb
kell 13¢ Kui pikk on isa t66pdev, kui ta alustab tG6d kell 8, peab {iithe tunni
pikkuse ISunavaheaja ning vabaneb kell 162» jne, Siis luges dpetaja 4. klassi
ajaloodpikust katkendi Narva téélise V. Gerassimovi mdlestustest. Sellest selgus,
et (saariajal pidid isegi kaheteistkiimneaastased lapsed vabrikus rasket toééd
fegema, Arvutustest selgus, et nende téépdev oli tollal kaks korda pikem kui
praegu tdiskasvanuil. Opetaja ei eemaldunud korrakski matemaatikast, kuid lisas
seesuguste lilesannefe andmisega dpilaste teadmistesse uusi fakte ka elust kaas-
ajal ja minevikus. Opetaja ei kulutanud aega sénaliste iildistuste ja iseloomus-
luste tegemiseks, sest faktid kdnelesid ise selget keelt. Pealegi ei andnud neid
fakte Opetaja, vaid Gpilased «ise leidsid need arvutamise tulemusene».»

Néide pole toodud iiksnes selleks, et esitada wveel iiht moodust opilaste ideoloogili-
seks kasvatamiseks matemaatikatunnis, vaid selleks, et niidata algklassidele sobivat
metoodilist teed. Selleks on eeskitt induktiivne tee — {iksikjuhtude pohjal iildjirelduste
tegemine. Kindla eesmirgiga kogutud faktid on otsekui ehituskivid, mis ritta laotima
moodustavad miiiiri — uue kvaliteedi jarelduse ndol.

Opetada lapsi kodumaad armastama tdhendab iihtaegu heade peremeeste kasvata-
mist. Selleks on tarvis, et Gpilased moistaksid meie majanduselu olemust ja arencmis-
tendentse. Ja sellesuunalist t66dki on voimalik edukalt teha algklasside matemaatikatundi-
des. Toome nditeid Harju rajooni Turba keskkooli petaja E. Pillerpalu tundidest. Turba
keskkeol on péllumajandusliku kallakuga, seepérast seadis E. Pillerpalu endale eesmargi
kasvatada juba algklasside Gpilastes pdllutéé vastu huvi ja armastust, mis hiljem stive-
neks vajaduseks pollumajandusliku elukutse jdrele. Omakoostatud iilesarmete kaasabil

putidis Opetaja tutvustada opilasi pollumajanduslike tdédega, kolhoosielu mitmesuguste
probleemidega.

Niiteks:

1. «Harju rajooni Mitsurini-nimeline kolhoos sai vabariigis teravilja koige
suurema hektarisaagi — 37,2 ts. Kolhoos «Suur Téll» sai teravilja 19,9 is hekta-
rilt ja kdige madalam saak
hoosid «Suur Toll» ja «Maidla» ihelt hektarill vihem teravilja? Miks?»

(Pirast tlesande lahendamist arutati, miks on saagikus nii erinev. Jéuti jarel-
dusele: selleks, et saada suurt saaki, peab maad korralikult harima, vietama,

2 A. Vallner, Kasvatame kodumaale ustavaid patrioote. Kogumik «Noorte maa-
ilmavaate kasvatamisest», 1k, 80, Tallinn, 1966.
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digel ajal kilvama, Gigesti hooldama, digel ajal koristama ning kasutama ainult
head seemet,

Selle jérelduse kinnitamiseks lahendati hulk uusi, vastavasisulisi iilesandeid.)

2. «Vabariigis esikohal olev Harju rajooni A. Sommerlingi nim. sovhoos kas-
vatas avamaal kédgivilja 79 ha ja sai iihelt hektarilt realiseerimiskdlblikku saaki
244 .

Vabariigis kolmandal kohal olev meie naaber Riisipere sovhoos kasvatas
kédgivilja 39 ha ja sai iihelt hektarilt saaki 22,9 t.

8/s mélema sovhoosi saagist sai Tallinna elanikkond, Kui palju kédgivilja sai
Tallinn kahelt eesrindlikult sovhoosilt?»

(Ulesande lahendamisel réhutati maa ja linna vastastikuse abi pohimdlel.)

3. «Saida sovhoosi taimekasvatuse plaan (ha):

Kultuur 1964, a. 1965. a. Vahe
Taltrukis . . . . . . . 117 120
Suviteravili S el s 293 323
Kartul P T S 86 100
Hiibriidkaalikas . . . . 44 50
Suhkrupeet . . . . . . 12 5
Malsl s v S 120 120
Muud sﬂolﬁﬂmur.‘d o 145 213
Kokku:

Arvuta.»

(Pirast iilesande lahendamisi arufati, kust saab sovhoos maad, sest 1965, oas-
tal oli kogu kiilvipind suurem kui 1964. aastal, Opilased teadsid réadkida, et on
tehtud juurde uusi pdlde.

Arutati ka, miks hakati suhkrupeeti vihem kasvatama. Opetaja abiga tuldi
jireldusele, et suhkrupeedi kasvatamine ei tasu end éra, sest see liheb kalliks,
néuab palju kisitsitédd.)

4. Hektari ja aari moiste tundmadppimisel anti dpilastele iilesanne uurida, kui
palju maad kasutavad nende vanemad. Opilased esiltasid 2 arvu: 0,6 ha ja
0,15 ha. Need arvud kirjutati tahvlile ning teisendati aarideks ja ruutmeetriteks.
Selgitati, et kolhoosnikel on kasutada 0,6 ha ja tadlistel-teenistujatel 0,15 ha
maad. Opetaja lisas, et kolhoosnikud saavad 0,6 ha vastavalt kolhoosi pohikir-
jale ja seda maad vdidakse ka véithendada, kui kolhoosipere iihisest tddst korra-
likult osa ei véta (omavoliliselt 1661t puudub) voi kui kéik t6évéimelised pere-
konnaliikmed kolhoosis ei tdéta.

Esitasime ainult mdned ndited &petaja E. Pillerpalu poolt 4. klassis kasutatud iiles-
annetest. V6ib arvata, et kui t66 on sellesuunaliselt korraldatud kéigis algklassides, siis
annavad matemaatikatunnid véga palju Opilaste tutvustamiseks tegeliku eluga, nende
huvide suunamiseks ja ellusuhtumise kujundamiseks.

Eelteldu on seotud tekstiilesannete, lahendamisega. Kuidas talitada aga sel juhul, kui
tunnis Opitakse ainult iiksikuid aritmeetilisi tehteid abstraktsete arvudega? Vaib-olla
tuleks sel puhul lilitada tundi nn. kasvatuslikke momente? Ei. Opilasele avaldab kas-
vatuslikku m&ju mitte ainult petamise sisu, s. t. materjal, mida edasi antakse, vaid
ka Oppemeetod, s. 1. viis, kuidas seda materjali edasi antakse,

Kommunistliku kasvatuse iiheks tédhtsaks iilesandeks on kasvatada tulevases kodani-
kus otsustusvimet ja aktiivsust, iseseisvust motlemises ja operatiivsust esilekerkivate
probleemide lahendamisel. Seepiirast arvestatagu oOppemeetodite wvalikul voimalikalt
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seda, et need oleksid suunatud Gpilaste aktiivsuse, iseseisva motlemisvOime, initsiatiivi
ja vastutustunde kasvatamisele, et need sunniksid Opilast juurdlema, jéreldusi tegema ja
neid kaitsma.

Matemaatikaga tegelemist peetakse juba ammust ajast parimaks «ajude giimnasti-
kaks», Matemaatiline arutlus nduab ammendavat argumentatsiooni ega kannata seejuu-
res iileliigseid sonu, tilearuseid mdottekdike. Mdtlemine, mida nduab matemaatika — see
on loogika seadustele alluy mdtlemine. Tépsus ja lakoonilisus on matemaatilise stiili ise-
loomulikud tunnused, Jirjekindlus ja siisteemipdrasus omavahel seotud kiisimuste
kisitlemisel, viidete argumentatsioon, opereerimine abstraktsete mdistetega, formulee-
ringute tipsus — koik need matemaatika isedrasused avalduvad ka matemaatika alg-
kursuses. Tanu sellele vbivad matemaatikatunnid olla suurepéraseks motlemise arenda-
mise kooliks. Need voimalused muutuvad aga tegelikkuseks ainult Sppeprotsessi dige
korralduse puhul.

Traditsiooniline &petamisviis — kuula tihelepanelikult Gpetaja seletust, piiia aru
saada, jita meelde — on viheefektiivne nii Gpetuslikus kui ka kasvatuslikus mottes.
Opilase méttetegevnse virgutamiseks on vajalik eelkdige kisimuse esitamine, probleemi
formuleerimine, iilesande madramine, mida ei ole voimalik lahendada olemasolevate
teadmiste mehhaanilise reprodutseerimisega, Oppetdod peaks olema korraldatud nii, et
opilane ise vaatleks, vordleks, tegutseks, analiiiisiks oma tegevuse tulemusi, teeks jdrel-
dusi ja opiks neid jdreldusi rakendama. :

Opetaja peaks kas voi iiksikutel juhtudel oskama anda Opilastele voimaluse tunda
endid matemaatika «loojaina».

Juba 1. klassis on Opilased suutelised, ndiiteks hulkade v8rdlemisel ja loenda-
misel, iseseisvalt jéreldama, et loendamise tulemus ei olene loendatavate esemete
kujust, vérvist jm. omadustest, samuti mitte sellest, missuguses jirjekorras neid
loendatakse,

Opetaja poolt spetsiaalselt valitud harjutusi lahendades ja nende tulemusi
analiiiisides (3 -+ 7 = 10; 7+ 3= 10 avastavad» lapsed Iliitmise kommutaliiv-
suse seaduse.

Enne iiksikute médtithikute tutvustamist (cm, m, kg ji.) anname O0pilasiele
praktilisi mé5tmisiilesandeid, millede kaudu nad ise jéuavad jdreldusele, el kindel
maotithik on vajalik. :

Selgitades lastele, kuidas tekkisid taiuslikumad arvutamisviisid, loome sellised
tingimused, millede puhul nad saavad voimaluse vorrelda iihe ja sama ilesande
Iahendamise mitmesuguseid viise (nditeks ristkilliku {imbermdodu arvulamisel)
ning selgitada, missugune tee on kdige ralsionaalsem.

Rohkesti voimalusi ithe voi teise matemaatilise seaduspdrasuse «avastamiseks», liht-
sama arvutusvitte voi kergema lahendusviisi leidmiseks pakub Opilastele iseseisev {8d.
Moistagi juhib &petaja seejuures opilase tegevust ja selle 16pus aitab formuleerida avas-
tatud seaduspdrasuse, teeb kokkuvdtte.

Néiteks: Lahutamine 100 piires iileminekuga tihest kiimnest teise tugineb vas-
tavale lahutamisele 20 piires. Seepéirast on nimetatud teema iseseisev omandamine
opilastele tilesti jéukohane nditeks jirgmise kirjaliku té6juhendi abil:

1) Arvuta: 12—6=... 17—9=...
14—5=... 11—4=...
2) Tuleta meelde reegel, kuidas lahutatakse:
11—4= 7 10—3= 7
11—1=10
3) Modtle, kuidas voiks lahendada harjutusi:
3= 12—5=... 13—4=... 16—8=..,.
2l—3=... 22—5=.,. 33—4=... 46—8=...

4) Piitia leida arvutamise eeskiri.

938



5) Vérdle liitmist lahutamisega. Mida paned tihele?

1943=,.. 48+ 5=... 274+ 4=...
22—3=.,. 583—5=,.. 31 —4=.,.
(Té6 16pus analillisitakse ihiselt saadud tulemusi ning sénastalakse vastav ees-

kiri.)

Opilaste vaimse tegevuse aktiviseerimiseks ja Gige to6ssesuhtumise kasvatamiseks on
tarvis anda neile t66, mis néuab vaimset pingutust. Ulimalt oluline on, et Gpilastele esi-
tatavate nouete tase ei oleks madalam nende vGimete arenemisastmest. Selle ndude tait-
miseks on vajalik Oppetdd individualiseerimine, mis heterogeense klassikoosseisu puhul
on teostatav eeskdtt Opilaste iseseisva 160 raames. Nende ridade autori andmete koha-
selt on eriti otstarbekohane:

a) mitmesuguste lisalilesannete andmine Opilastele pdrast tldkohustusliku miinimumi

lilesannete tditmist;

b) iilesande esitamine &pilastele nn. kompleksiilesandena, mis koosneb abiiilesanne-

test, pohitilesannetest ja lisalilesannetest.

Esitame iihe ndite 2. klassi matemaatikatunnis kasutatud kompleksiilesandest, mille
abil dpilased omandasid uut arvutusvotet — kahekohalise arvu lahutamist 100 piires iile-
minekuga iihest kiimnest teise:

1) Abiiilesanne, Arvuta:
37 —30=... 62—20=... 21 —9=,.. 53 —4=.,.
49 — 10 =.,. 81 —70=... 14—6=,.. 63 —7=...
2) PGhiiilesanne:
a) métle, kuidas véiks lahutada:
2—14=,..
Kasuta skeemi:
32—14=...
32—10=...
cee— 4=...
b) Pea meeles: alguses lahutame kiimnelised, seejirel tthelised.
¢) Kirjuta vihikusse nfidis:

51—32=19 21— 2=19

51 —30=21
d) Arvuta:
62 —22=,,. 51 —14=,., 45— 17 =,.. 52—36=...
F1—42=... 85—37=... 38 —29=... 4] —15=...

d) Lisaiilesanne,
a) Leia puuduvad arvud:
O04+32=61 214+[]=75
[]—38=41 86—[]=22
b) Jitka tulpa:
31—12=,., 58—14=...
42— 13=...

Kasvatav Gpetamine saab olla edukas siis, kui Opetaja tunneb opilasi, teab nende
ealisi ja individuaalseid eripdrasusi ning neid oma tHds arvestab. Juba K. Usinski rohu-
tas, et kui pedagoogika tahab last igakiilgselt arendada, siis peab ta last ka igakiilgselt
tundma. Ilma selleta ei saa olla edukas ei kasvatamine ega Opetamine.

Ja 16puks, seades eesmdrgiks kujundada kommunistlike veendumustega iseseisvalt
motlevat isiksust, peab iga pedagoog eeskitt ise seda olema, oma teadmisi pidevalt
tdiendama, astuma eluga iiht sammu, olema loov isiksus,
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dnapdeva koolis omandab tehniliste
vahendite kasutamine &ppeprotses-

sis itha laiema ulatuse, sest suure-

neb ja tdieneb koolide materiaalne baas.
Seepdrast kerkivad keemia Opetamisel
teravamalt iiles ka tehnilisie vahendite
kasutamise metoodika kiisimused.

Piilian siin anda mé&ningaid juhendeid
magnetofoni kasutamiseks keemia Gpeta-
misel ja pakkuda neid véimalusi, mis on
Eesti NSV pedagoogilises praktikas ldbi
proovitud, Esitatu kohta véib lugejail tek-
kida kahtlevaid kiisimusi, kuid vaielda-
matu on see, et tehniliste vahendite kasu-
tamise fakt ise rikastab keemia Gpetamise
meetodeid ja votteid, mitmekesistab ta-
valist tundi ning on seega positiivse vair-
tusega. Tehnilised vahendid pole mingid
imevahendid teadmiste taseme t&stmiseks,
vaid Opetaja igapidevased abilised, mida
tuleb ténapdeval keemia dpetamisel kind-
lasti arvestada ja kasutada.

MAGNETOFONI KASUTAMINE

Kooli magnetofoniks sobivad kergesti
transporditavad tiiibid, nagu ,Meloodia”
ja ,Komeet". Heli tugevuse ja kuulda-
vuse suurendamiseks on soovitav klassis
kasutada voimendajat. Tekst salvestatakse
magnetofonilindile ainult iihele poolele.

Voimalusi keemia &petamisel magneto-
foni kasutamiseks on mitmeid, niiteks:
1) diktaatide jaoks, 2) kiisitlemiseks, 3)
konsultatsiooniks, 4) ohutustehnika ees-
kirjade ja nouete kordamiseks, 5) diapo-
sitiivide selgitamiseks, 6) lisamaterjali esi-
tamiseks, 7) raadioviktoriinide korraldami-
seks ja 8) temaatilisteks raadiosaadeteks.
Voib lisada, et sellega pole magnetofoni
kasutamise vGimalused ammendatud ja
keemiadpetajatel peaks kindlasti tekkima
uusi motteid sellel viljelemata alal.

Peatume ldhemalt magnetofoni kasuta-
misel:
1. Keemiliste diktaatide metoodika.

Keemilised diktaadid v&ivad olla sisult ja
vormilt mitmesugused. Diktaate on soovi-
tav lindistada kahele rithmale. Modlema
riihma kiisimuste paremaks eristamiseks
peaks iihele dikteerima mees- ja teisele
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naisdiktor, kusjuures kiisimused antakse
vaheldumisi. Vastuste kirjutamiseks pla-
neerida vastav paus.

Diktaadid vdivad olla keemiliste siim-
bolite ja valemite, reaktsioonivorrandite ja
paljude teiste keemia pGhimdistete kont-
rollimiseks. Diktaati v6ib rakendada ka
kinnistamiseks tunni lopposas, pédrast uue
aineldigu voil teema ldbivotmist, seega Gpi-
laste enesekontrolliks.

Diktaate wvoib muidugi teha ka ilma
magnetofonita, kuid magnetofoni kasuta-
mine vabastab Opetaja dikteerimisest ja
sama diktaati saab korduvalt kasutada.
Dikteerimisest vabanedes suudab opetaja
terasemalt jdlgida oOpilaste to6tamist, tek-

kivatele olukordadele kiiresti reageerida
ning juhendeid anda. Nagu katsed néi-
tasid, muudab magnetofoni kasutamine

opilased tdhelepanelikumaks ja iilesannete
taitmisel pliddlikumaks.

2. Magnetofoni kasutamine suulisel kii-
sitlemisel. Voimalusi selleks on mitmesugu-
seid. Naiteks esitatakse klassile kiisimus
ja kutsutakse korraga wvastama kaks Opi-
last, iiks neist vastab klassi ees, teine saa-
detakse koérvalruumi laborandi juurde —
vastama magnetofonile. Nagu katsed néi-
tasid, noudis magnetofonile vastamine har-
jutamist, sest esialgsed vastused olid liink-



likud ja ebaloogilised. Opilased harjusid
vastamisega kiiresti,

Magnetofonile vastamiseks véib kasu-
tada ka kiisitlemiskaarte v&i -lehti, kuhu
on kirjutatud kiisimus v&i kiisimused, mil-
lele Opilane peab vastama, Samale lehele
mérgib Opilane oma nime ning kirjutab
vajalikud valemid ja reakisioonivérran-
did v&i lahendab {ilesande. Hiljem &petaja
hindab vastuse. Seda vétet saab histi ka-
sutada puudunud &pilaste jareleSppimise
kontrollimiseks,

" Et eksperimendi ajal kuulati iihiselt ka
monede &pilaste vastuseid magnetofonilt,
‘kus kéik konarused ja liingad eriti eredalt
silma paistsid, siis virgutas see opilasi
paremini Oppima ja loogilisemalt viljen-
duma,

Selle kontrollimisvdtte puuduseks on
asjaolu, et Gpilane on klassist isoleeritud
ja kaasopilased ei kuule tema vastust. Ongi
kiisitav, kas see on eeltoodud juhtudel
vajalik.

3. Magnetofonilised  konsultatsioonid.
See konsultatsiooniliik on eriti sobiv kaug-
Oppijaile. Konsultatsiooni jaoks koosta-
takse lehed kiisimustega, kuhu mérgitakse
materjali leidmiseks lehekiilgede numbrid
ja punktid opikust. Vastavatele kontroll-
kiisimustele ja -iilesannetele saavad &pila-
sed vastused magnetofonill. Viimase abil
teevad Gpilased kénesoleval juhul enese-
kontrollj.

Uksikute raskemate teemade puhul lin-
distatakse &piku materjalile pikemad lisa-
selgitused, mida kaugdppijad véivad mit-
mel Korral labi kuulata, ja lépuks antakse
lahendada iilesanne vai esitatakse kiisimu-
sed vastamiseks.

Hilisemal kiisitlemisel mirkisid kaugép-
pijad magnetofoniliste konsultatsioonide
vajadust ja ainult tdnu neile said mdned
opilased solmkiisimused pohjalikult sel-
geks.

Kindlasti saab ja tuleb magnetofonilisi
konsultatsioone rakendada kaugdppekesk-
koolides, kus keemia &petamisel seda
perspektiivset moodust veel ei kasutata.

4. Magnetofon ohutustehnika reeglite
ja Oigete laboratoorsete todvotete selgita-
misel. Opilaste laboratoorsete katsete ja
tédde jdlgimisel ilmneb, et iisna paljud

neist kasutavad ebadigeid votteid ja esi-
neb ohutustehnika reeglite vastu eksimisi,
vaatamata Opelaja eelnevale ja sageli
korduvale selgitusele,

Olukorra parandamiseks on sobiv mag-
netofonilindile lugeda iildised néuded ja
juhendid, samuti ohutusfehnika reeglid ja
tabelite komplekti selgitused.

Kui &pilane eeskirjade vastu eksib, saa-
defakse ta ettevalmistusruumi laborandi
juurde, kus talle antakse vastav tabel vaat-
lemiseks ja kuulatakse selgitust magneto-
fonilt,

Nagu eksperiment niitas, oli pdrast
magnetofoni kasutuselevotmist  eksimisi
tunduvalt vihem. Need &pilased aga, kes
eeskirju sihilikult vai hoolimatusest igno-
reerisid, pidid pérast tunde &dra kuulama
taieliku magnetofonilise konsultatsiooni ja
seejdrel Spetajale vastama, Tulemuseks oli
vddrndhtuste kadumine keemiatundides.

5. Magnetofon diapositiivide selgitami-
sel. Keemiatunnis kasutatavate diapositii-
vide v&i nende komplektide demonstreeri-
misel annab GOpetaja enamasti selgituse
suuliselt, kuid seda vdib teha ka magneto-
foni abil. Selgituse kvaliteet on viimasel
juhul korgem, sest enne koostab &petaja
igati ldbimdeldud teksti, mis loetakse
magnetofonilindile — sellega vilditakse
dpetaja selgituse juhuslikkust ja ebaolu-
lise esiletoomist.

Diapositiivide komplekte vaivad opila-
sed vaadelda ka keemiaalase klassivilise
166 raamides ning kuulata selgitusi mag-
netofonilt.

6. Magnetofoni kasutamine lisamaterjali
esitamiseks. Viga mitmete keemia tee-
made OSpetamisel on soovitav anda illust-
reerivat lisamaterjali ilukirjandusest v&i
vdljavotteid ajakirjadest ja populaartea-
duslikust kirjandusest,

Kaigil nendel juhtudel vdib magnetofoni
edukalt kasutada. Lindile salvestatud ma-
terjal sdilib aastaid ja on keemiadpetajale
alati kédttesaadav. Uhtlasi annab see vdi-
maluse kasutada teksti ilmekaks lugemi-
seks isetegevuslasi, parimaid &pilasi ja
isegi nditlejaid.

Raadioviktoriinide ja temaatiliste raa-
diosaadete korraldamisel on magnetofon
juba kasutusel ja erilisi vétteid keemia-
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alaste saadete koostamiseks ning mater-
jali esitamiseks ei tarvitse lisada.

*

Magnetofoni kasutamine keemia Opeta-
misel vajab veel iiksikasjalikku uurimist,
et vilja selgitada selle uue metoodilise
votte efektiivsus. Kuid esialgsete katsete
pohjal voib julgesti delda, et nagu iga
uudne vote ja vahend mitmekesistab tundi
ning dratab opilastes Oppimise ja oman-
damise vastu huvi, nii annab ka magneto-
foni kasutamine teatud juhtudel haid tule-

Ead a4t

rioodil on algatalud mitmeidki kasu-
likke ettevotmisi: valvesalgad kol-
hoosipéidudel, eelpostid, rihmad — seiise-
aastaku kaaslased ja palju muud, Igaiiks
neist on olnud omal ajal vajalik ning aida-
nud kaasa laste kommunistlikule kasvata-
misele. Ent on tdévorme, mis jiavadki ak-
tuaalseks. Nende hulka vdaib julgesti
arvata pioneeride kokkutulekute korralda-
- mise, mis on alati olnud heaks kogemuste
kooliks pioneeriaktiivile ja mis on polii-
tilis-kasvatuslikult efektiivne, Pioneeride
Ulelinnalised, iilerajoonilised ja {levaba-
riigilised kokkutulekud on vditnud kindla
koha ka meie vabariigi pioneeriorganisat-
siooni elus. Kui vaadelda Gigegi pOgusall
kas vai ainult vabariiklikke kokkutulekuid,
siis on igailiks neist millegi omandolisega
rikastanud pioneerimalevate legevust.
Pérast pioneeride II
kokkutulekut hakati suuremat tidhelepanu
péorama rivilisele viljacppele, maastiku-
mingudele ja pioneeriinsiruktorite eri-
alade &ppimisele. HI kokkuiulek Virskas
oll mitmeti murranguliseks sindmuseks
pioneeritdés — esmakordselt korraldati see
telklaagrina ja koik osavotfad olid pio-
neeriinstruktorid; siit said clguse kokku-
tulekute traditsioonilised voistlusalad
(vilklehtede konkurss, fsetegevuse iilevaa-

@ foneerilitkumise iihel vbi teisel pe-
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musi, Magnetofoni kasutamisega keemia-
tundides ei tohi muidugi liialdada, kuid
vote vddrib kindlasti laiemalt katsetamist.
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1. J. Hirve diplomitéé «Magnetofoni ka-
sutamine keemia Opetamisels, 1967,

2. A.B.Xanos, IO.M.Tpuropses,
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Kax xuMuu. «XuMud B mKode» 1964,
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3. M. C. lll Beji fensb McooaszopaHue
MarHeTo)oHa Ha YPoOKax XMMMM.
«XuMuA B IIKoge» 1966, Ne 4,

Kokkutulekult
malevasse

J. RENZER

tus, pioneeriinstrukiorite voistlused, rih-
made sopruslokked, sisekorravoistlused).
800 delegaati viisid selleli kokkutulekult
malevalesse viiga palju. Korraldati ile-
malevalisi instruktorite voistlusi ja rGh-
madevahelisi vélklehtede konkursse, veeb-
ruarikuu  sai  rivilise iilevaatuse kuuks,
6piti ning harjuti koostama wvdlitingimus-
tes sobivaid Iisetegevuseeskavasid, organi-
seeriti stjaménge, mille haaravat eeskufu
oli néhtud-tuntud Vérskas. Hakati korral-
dama aktiivi ja malevate telklaagreid,

IV kokkutulek Vetlas andis {duke pio-
neeriiirituste korraldamiseks revolutsiooni-
ja lahingukuulsuse paikades, pakkus head
eeskuju temaatilisteks I6kkeGhtuteks ja
pani aluse ilusale tradiisioonile — pio-
neerilippudele ausiuse avaldamisele (6ine
lipuvalve).



VI kokkutulek Pirlijéel juhtis tédhele-
panu huvialase tegevuse (noorte natura-
listide ja matkajate rithmad) ithendamisele
kokkutulekuga, suunas malevaid siiven-
dama mitmesuguste praktiliste pioneeri-
oskuste Gppimist,

Lihema vaatluse alla tahaks aga votia
tinavu suvel Kibassaares toimunud iile-
vabariigilise kokkutuleku, @Oigemini need
momendid rikkalikust programmist, mida
oleks vaja arvestuda malevate igapideva-
ses t66s ning silmas pidada jédrgmiseks
tilevabariigiliseks kokkutulekuks valmis-
tumisel,

Kokkutuleku juhendis oli éeldud: «Kok-
kutulekul peavad olema konkreetsed tule-
mused vabariigi pioneeriorganisatsiooni
166 parandamisel. Peab suurenema pio-
neeride tihiskondlik aktiivsus, nende vastu-
lustunne vditluses sligavate ja piisivate
teadmiste omandamise eest, pioneeride
osavolt idhiskondlikult kasulikust (G0st.
Oleks vaja, el iga meie vabariigi pioneer
tunneks paremini oma kodurajooni vGi
-linna minevikku, olevikku ja (tulevikku.
Tunduvalt peab paranema pioneeride maa-
ilmavaate kujundamine ja pioneeride ette-
valmistamine ULKNU ridadesse astumi-
seks.»

Mida oli siis kokkutulekult kaasa vitla
nende eesmarkide saavutamiseks ja mida
huvitavat on selle jirel malevates juba
tehtud?

1. Tehti kokkuvdited pioneerimalevate
leninlikust iilevaatusest «Helkige, 1Ijitsi
tihekesed!», Iga koondriihm esitas koond-
raporti oma rajooni voi linna paremate
malevate 166st. Raportites teatati, et Tal-
Iinna 20. keskkoolis avati muuseum «50
dastat noukogude  voimurn, Adavere
8-klassilise kooli pioneerimaleva 3. ja 4.
rithmg poisid ehitasid kooli Guele vdéimle-
mislinnakese, Varstu keskkoolis tddtati
2800 tundi koduiimbruse korrastamisel,
Haapsalu rajooni pioneerimalevates val-
mistati kodumaa juubeliks 1500 suveniiri
jms, Kéike tehtut loetleda on voimatu —
kokkutulekul vétsid raportid enda alla
mitu kéidet.

Niiid voib roomuga konstateerida, el
kodumag 50. siinnipéevale plihendatud
nditused ja muuseumid avati veel mitme-

tes teisteski koolides. Nimelagem siin kas
voi Kohtla-Jirve 14. keskkooli, kus puna-
sed jaljekiitid kogusid suve jooksul ma-
terjali 200 Noukogude Liidu kangelase
kohia, soilsid autostopiga ja matkasid
mitu tuhat kilomeetrit, et kiilastada kan-
gelasi, nende omakseid, kodupaiku. Kaasa
toodi nii palju materjali, et sellest saab
avada muuseumi linna neljas koolis.

Raportid juhtisid aga ka tédhelepanu
puudustele pioneeritéés. Nende kdrvalda-
miseks liheb eelkdige vaja pedagoogide
suunavat kdtt, Moned malevad nditeks
radkisid konkreetsete tegude ra-
portis, et «plilidsime parema Oppimise
poole», kiisime kiilas kodukolhoosi
farmis ja pdéllundusbrigaadis, tdhistasime
suure looduse tmberkujundaja I. Mitdurini
siinniaastapdeva .., Kommentaarid on tile-
arused. Teha koike teadlikult, mdtesta-
tull, igaiithe aktiivsel osavétul — niisugune
noue esitati kokkutulekul, Ilmselt on siin,
mille (le koolides jarele mdelda.

2. Esmakordselt olid kokkutuleku prog-
rammis ainetundjaie konkursid (bioloogias,
matemaatikas, ajaloos, geograafias), Kiil-
lap aitas nende programmi votmine kaasa
selleks, et enamik delegaate olid OppetGo
eesrindlased: 38 delegaati Oppis ainult
véiga headele hinnetele, 267 pioneeril olid
hinded véga head ja head. Samuti réhutas
konkursside kavva vdéimine seda, et pio-
neeriorganisatsioon tunneb Oppimise eest
vastutust, Uldkokkuvottes saavutasid esi-
koha Pérnu linna pioneerid. Tublit t66d
olid teinud ka Tartu linna ja Rapla ra-
jooni Opilased, kes jaid vastavalt II ja III
kohale, Jirgmise kokkutuleku juhendi
koostajate otsustada jadb, kas valitingimus-
tes ja kokkutuleku suures programmis on
selletaoliste konkursside Gige koht. Koo-
lide seisukohast aga v&ib teha jdrelduse,
et konkursid on otstarbekad ja wvajalikud.
Olgu igas koolis teada, kes on tugevaim
matemaatik, bioloog, ajaloolane, fiilsik,
keemik. Véitku ta see Gigus milte tunnis
saadud hinnete péhjal, vaid avalikul kon-
kursil, teistega vdisteldes. Antagu talle
vastav diplom, rinnamirk jms. Kahtle-
mata dratab see Oppimise vastu suuremat
huvi kui juba taGtuks muutunud, ilima
formaalsuseni joudnud «arutamine», Keda
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huvitavad praktilised kogemused, see saab
kindlasti head nou Rapla keskkooli peda-
googiliselt kollektiivilt.

3. Ulatuslikuks ja kaaluvaks véistlus-
alaks olid pioneeriinstruktorite vdistlused.
Ré6m oli jalgida, kui palju oskusi ja
teadmisi on omandanud vaebariigi tubli-
mad pioneeriaktivistid. Siiski ei saa vai-
kida mdnedest faktidest. Kas voi sellest, el
niisugusel pioneerimalevate ja -rithmade
téds dlivajalikul alal nagu trummilddjad
oli kdige véhem vdistlejaid — 7 (teistel
aladel 15—30), kusjuures kahel neist voeti
kohtunike otsusega {@ra pioneeriinstruktori
nimetus. Jireldus on selge: trummilééjate
viljabpe on halb, Kas on igal rithmal,
nimelt riihmal, oma trummilééja? Kus
ja millal igap@evases picneeritdds trummi
kasutatakse? Kes pedagoogidest votab
trummiléé jate ettevalmistamise ~ enda
hoolde? Need kiisimused oleks tarvis libi
vaadata igas koolis.

Veelgi halvem on fakt, et pdrast rohkem
kui kiimme aastat tehtud i66d pioneeri-
instruktorite erialade cmandamisel olid
kohtunikud sunnitud @ra volma pioneeri-
instruktori nimetuse Kkogunisti 24 pionee-
rilt, Kuidas neile siis nimetus tldse anti,
kuidas nad voisid olla cma rajooni pare-
mate hulgas? Koige rohkem voeti nimetusi
dra zooloogidelt, taimekasvaiajatelt ja bo-
taanikutelt. Ilmselt oli tequ ndorga prakfi-
lise kiiljega, sest kokkutulekul réhutati
loomulikult seda. Kindlasti saavad koolide
bioloogiabpetajad siin pioneeridele (6hu-
sat abi osutada. Eriti oluline on pioneeri-
instruktorite kiisimus wveel selle totiu, et
alates 1968. aastast hakkavad kehtima
uued pioneeriinstruktori nouded ja pio-
neerierialad. Jargmisel kokkutulekul vois-
teldakse juba uutel aladel.

4. Laste ja noorte sdjalis-patriootilisele
kasvatusele pdératakse jarjest rohkem
tahelepanu. Seda tehti ka kokkutulekul.
Koondrihmade koosseisu kuoulusid Néuko-
gude armee noorle soprade ja piirivalvu-
rite noorte soprade rithmade esindajad.
Kokkutuleku iiks péev oli tervenisti pithen-
datud séjalis-sportlikele (iritustele,

Varahommikul algas s6jaming. Hdirel
Vaenlase dessant pohjast jo Idunast, éhust
ja merell. Tuleb kaitsta ja tagasi liiiia.
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Selles oli midagi sarnast kuulsa 43. ranna-
kaitsepatarei viimase voitluspidevaga 1941.
aastal Kitbassaares. Sojaméngu tiheks Kko-
manddriks oli endise 43. rannakaitsepata-
rei komandér vanemleitnani Vassili Bu-
gotkin. Teisteks komanddrideks olid
Soaremaa lahingute veteranid. Nende
meestega koos oli s6jamdng midagi vdérl.
Kohtumised  piirivalvuritega, wsoldati-
sodks. Leinaseisak ja miiting langenud
viitlejate mélestusmirgi juures, (6ofus
milte ilalgi unustada. ..

Mida votta sellest kooli jaoks? Killap
seda, et igas koolis véiks korraldada nii-
suguse pdeva. Ja mitte lihisalt «siniste» ja
«kollasten vahelise lindirebimise maratoni,
vaid hésti labimdeldud s6jamingu, mida
Jjuhivad veteranid, «Zarnitsa-II» annab sel-
leks suurepéraseid voimalusi. Head ees-
kuju pakub ka Tallinna 25. keskkool.

Ja veel — drgu rohtugu pioneeride
rada tihegi voitleja kalmu juurde. Natuke
hoolitsust on ju nii vithe, vorreldes sel-
lega, mis andsid nemad.

Siin oleks kohane mdrkida Iisaku 8-kias-
silise kooli pioneerimalevat. Selle hoole
all on koolist 9 km kaugusel metsakilas
asuv kangelaspioneer Juta Bondarovskaja
haud, Ei peeta paljuks kéia nii kaugel
sedg korrastamas. Kodumaa juubeliks ava-
sid pioneerid mdlestuskivi 1917.—1918. a.
noukogude véimu eest langenute (thishaual
metsas ning hoiavad selle paiga korras.
Valmimas on mahukas uurimus revelut-
sioonilisest vditlusest koduiimbruses. See
on hea jitk kokkutuleku traditsioonidele.
Kiibassaare oli sobiv kokkutulekupaik, en-
dine vdoitlustanner. Iga Uritus andis end
histi siduda meie rahva voitlustraditsioo-
nidega. Kui kevadel malevalaagri voi ak-
titvipeva jaoks kohta wvalitakse, tuleks
ehk senisest rohkem mdelda ka sellele.

5. Koolidevahelised soprussidemed pole
mingi eriline uudis, kuid kokkutulekul
jiid need kuidagi omalaadselt koloma.
Vaib-olla tingis seda saarlaste erakordselt
sudamlik kilalislahkus. Kdige ilmekamalt
avaldus see nn. Saaremaa pdeval, mil Iga
koondrithm oli iihe sealse kooli kiilaliseks.

Oleks hea, kui suuremate koolide male-
vad korraldaksid i(imbruskonna wvdiksema-
tele koolidele oma pdeva: pioneeriaktivis-



tid opetaksid vastastikku iiksteist, vaada-
taks opilastéide niitust, vahetataks suve-
niire, voisteldaks spordiviljakul ja pidut-
setaks Iokkeplalsil. Seni on niisugused
kohtumised paraku jltinud iihe-kahe kooli
piiridesse. Véib-olla Gigustab niisugust
soovitust kdige rohkem see, et VII kokku-
tuleku kdige populaarsem, vdiljalipu sad-
nud Harju rajooni pioneeride koondrithm
paistis eelkdige silma suure sdpruse ja
tiksmeelega, kuigi riihma koosseis oli tisna
kirju — 12 kooli pioneeridest, Saaremaa
pdeval Kaarma 8-klassilise kooli pioneeri-
del kiilas olles oskasid Harju rajooni pio-
neerid nendega nii suurteks sopradeks
saada, et Kaarma pioneerid fulid harjfu-
laste kokkutulekule ning jdid mitmeks
pievaks nende kiilalisteks, Koondrithma
vanempioneerifuht Leida Rdtsep iitles pd-
rast kokkutuleku IGppu: «Pegle teadmiste
ja oskuste oli meie vGidu pandiks sdprus».
Nitvérd kollektiivsel esinemisel, nagu seda
on pioneeride kokkutulek, on see kahile-
mata oluline.

6. Kogemuste vahetamine ei olnud
kokkutuleku kavas esmakordsell, Sektsioo-
nides radgiti palju huvitavat ja vajalikku,
Kuid paljud esinemised tundusid siiski
olevat ldbi métlemata. Oma maleva esin-
dajat té6kogemuste vahetamisele saates
peaksid pioneerijuht ja pedagoogid aitama
tal leida olulist, olgu siis tegemist esine-
misega tilevabariigilisel voj iilerajoonilisel
kokkutulekul. Mis kogemusi on selles, kui
teatatakse, ei malev kogus niimitukiim-
mend lonni vanametalli, koostas niimitu
albumit vai tegi niimitu matka! Pioneeri-
166st ei kirjulata ega radgita meil sugugi
vihe. Iga kool vGib selle péhjal oma (66d
analiitisida ja eneselt kiisida: aga mis on
meijl teistest erinevat, Isesugust? Kuidas
me seda tegime ja mida sellega saavuta-
sime? Siis el tule eite ildtuntud, kiimneid
kordj kuuldud tddede kordamist, mis (ile-

vabariigilisel foorumil kogemuste vaheta-
misel vihe kasu annab.

Koike foimunui igapdevase 56 seisu-
kohalt labi vaadata liheks ehk liiga pikale.
Tahaks ainult veel avaldada métet, et juba
jargmine pioneeride ({ilevabariigiline kok-
kutulek peab andma midagi kvalitatiivselt
uut, esitama uusi ndudeid, See, mis oli hea
ja omalaadne kiimme aastat tagasi, on
kaotanud uudsuse, pinge. Praegu toimuvad
enam-vihem iithe «loike» jirgi maleva- ja
aktiivilaagrid, koolidevahelised  sdprus-
laagrid, rajoonide ja vabariiklikud kokku-
tulekud. Enamikule niisuguse «alt ({iles
kooli» labiteinud aktivistidele on sel juhul
palju ette teada, harjumuspdrast ja kah-
juks — igavatki., V&ib-olla on pioneeride
kokkutulekud muutunud liiga akadeemili-
seks, mingite kiimnekiilgsete vd&imetega
laste omavaheliseks voistluseks, neile pisut
kurnavakski. Kas ei oleks tarvis tunduvalt
suurendada ponevat mingulist, sportlikku
elementj, jiites loomulikult alles koik pio-
neeride rituaalid, tseremooniad, kokkutule-
kute kordumatult kaunid {traditsioonid?
Piilides mahutada (ihe kokkutuleku raami-
desse koiki kitsamaid huvi- ja erialasid
(loodusesdbrad, miilitsa ja armee noored
sobrad, ainetundjad, matkajad jt.), jdab
Ioppude I5puks’ tisna vithe vdimalusi ja
aega kokkuvdtete tegemiseks pioneeri-
organisatsiooni kui laste kommunistliku
organisatsiooni saavutustest, Delegaatide
koormus on niivérd suur, et vaevalt saab
siin ithe maleva esindaja kdigest heast-
paremast isegi {Ulevaale, ratkimata pare-
mate kogemuste viimisest vahetult kooli

Ilmselt vajab uue kokkutuleku prog-
ramm viaga asjalikku kaalumist, Kuni uus
juhend pole veel koostatud, on iga ette-
panek teretulnud,
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utotranspordi kiirest arenemisest

tingituna on meil viimastel aastatel

sik.ustihedus mitmekordistunud. :
Uhenduses autoteede ehitamiss ning rekonst-
rueerimise ja autode arvu kasvuga on :
mérksa suurenenud ka litkumiskiirused 1y -~
Rahvamajanduse viie aastz plaanid nde- ll k[ usope t u S
vad aga sel alal ette wvezlgi suuremat
kasvu. Koik see nduab liikklusvahendite ’ S ‘
juhtidelt, reisijatelt ja jalakdijatelt hoopis J p f a
suuremat tdheiepanu, distsiplineeritust ja a O l ase
teadiikkust.

Uha intensiivistuv litkklus néuab igal
aastal ohvriks paljude inimeste tervise voi
koguni elu. Eriti tekitavad muret sageda-
sed liiklusonnetused lastega. Nagu statis-
tika nditab, on enamiku nende pohjuseks
liikluseeskirjade puudulik tundmine wvoi
tihelepanematus, Opilased rikuvad sageli
liikluseeskirju, moistmata, =t sellise tegu-
viisiga pannakse ohtu oma elu. Sellepdrast tuleb liikluseeskirjade tundmadppimisele ja
Spilastes liiklemisharjumuste kasvatamisele senisest hoopis suuremat tdhelepanu poo-
rata ja liiklusdistsipliini kasvatamist vGtta kooli iildise kasvatust6d lahutamatu osana.

KUS VARITSEB KOIGE SUUREM OHT? Tihelepanekud nditavad, et kdige rohkem
rikuvad liikluseeskirju jalakéijad ja jalgratturid. Véhe peavad jalakdijad kinni sellisest
elementaarsest noudest, nagu seda on tdnavatest iileminek selleks ettendhtud kohtades.
Paljud jalakéijad lihevad iile tdnava sealt, kust nad heaks arvavad, motlemata, et sellega
ohustavad nad enda ja teiste elu. Hoopis distsiplineeritumad on jalakdijad sotsialistlikes
maades. Meenub juhtum Poolas. Kasutades Varssavis viibimise viimaseid minuteid, iile-
tasime kiirustades soidulee enne iilekéigukohta. Et me ka liiklusereguleerija vilele tdhele-
panu ei podranud, jdlitati meid kuni turismibaasini ja tehti seal selgeks, et jalakdijale
sellist teguviisi ei lubata eza andestata. 30-zlotisest lrahvist pddstis meid ainult see, et
olime vilisturistid.

Maal néutakse jalakiijait kéndimist sdidutee vasakpoolsel aarel ja seda pShjendatult,
sest siis ei ole tagant pealesdidu ohtu. Et siin tekib ndiline vastuolu liikluseeskirjade
nduetega liiklemise suuna suhtes, siis vajab see reegel Opilastes liikklemisharjumuste
kasvatamisel erilist tdhelepanu.

Sageli pahandavad jalakiijad autojuhtide iile. Selleks on muidugi pohjust, kuid kujut-
legem kord ka ennast autcjuhi olukorras, kes kunagi ei tea, millal jalakdija vGib talle
sGiduteele ette astuda. Kui aga autojuht oleks kindel, et jalakdija ldheb iile sdidutee
ainult selleks ettendhtud kohas, siis oleks ta ka jalakdija vastu tdhelepanelikum ja
arvestaks tema odigusi. Sellise vastastikuse tdhelepanelikkuse kasvatamine saab alguse
juba perekonnast ja kaclist.

Raskeid liiklusénnetusi on pohjustanud jalgratturid. Teatavasti on jalgratiaga soit-
wine tdnavatel ja teedel alla 14-aastastel keelatud, ja seda mitte asjatult. Statistika ndi-
tab, et ainult iiksikud litklusdnnetused on juhtunud vanemate kui 14-aastaste nooruki-
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tega. Teiseks liiklusdnnetuste pdhjuseks on sditmine valgustamata ja refleksklaasita
jalgrattal. Liikluseeskirjade jdrgi tuleb kiill jalgrattad varustada nende seadmetega ainult
pimedal ajal, kuid ei teeks halba, kui &pilased, kes kasutavad jalgratast kooliskdimiseks,
hoiaksid oma sdiduriistal need seadmed alati korras,

OPILASTEGA TEHTAVAD LIKLUSALASE TOO VORMID. 21. augustil 1964 andsid
vabariigi haridusminister ja iihiskondliku korra kaitse minister vdlja iihise kdskkirja
nr. 95/328, mis kohustas alates 1. septembrist 1964 iildhariduslikes koolides siistemaatili-
selt tanavaliikluse eeskirju Gpetama.

Algklassides on tarvis Gpilastele emakeele tundides selgeks oOpetada elementaarsed
jalakdija liikluseeskirjad, kasutades selleks opilastele eakohaseid vorme ja meetodeid.
Erilist tdhelepanu tuleb pédrata oppekaikudele tinavaliikluse jdlgimiseks ning vaatle-
miseks ja teatud liikluseeskirjade &ppimiseks (kuidas ja kus iiletada ristteed ja sdidu-
teed), valgusfooride signaalide tutvustamiseks jne. Samuti soovitatakse oppekdikudel
kinnistada varem &pitud liikluseeskirju. Pélva rajooni Répina keskkool on selleks otstarbe-
kalt kasutanud koolimaja ees olevat rohkete konniteedega véljakut. Véljak on kujun-
datud liikluslinnakeseks, On iiles pandud margid, nagu: jalgratastel liiklemine, sissesoit
keelatud, liiklemine keelatud, ristumine peatdnava voi -teega, reguleeritud risttee jne.,
ja tdhistatud bussipeatus. Maanteedele iseloomulikud liiklusmérgid, nagu jirsk tus vai
teelang, looklev tee jt., on iiles seatud koolimaja taga asuvale spordiviljakule. Alg-
klasside liiklusdpetuse tunnid toimuvadki seal ja Opilastele need vdga meeldivad.

Algklassides opitud elementaarsed liiklusnéuded peavad selged olema ka vanemate
klasside Opilastel. Selleks tuleb neid pidevalt korrata ja siivendada, pidades silmas, et
eriti keskastmes el seisa asi enam niivérd liikluseeskirjade vidheses tundmises, kuivérd
nendesse suhtumises, Sellest tingituna on ka lihenemine komplitseeritum, liikluseeskirju
tuleb selgitada juba sdiduteel liikleja seisukohalt (jalgratturi eeskirjade ulatuses). Peami-
seks dppevormiks selles eas on eraldi Sppused, milleks igas klassis eraldatakse viihemalt
kaks klassijuhatajatundi. Selles eas peaks liikkluseeskirjade Opetamise rajama opilaste
iseseisvale aktiivsele tegutsemisele ja viltima kuiva, manitsevat loengut. 5.—7%, klassi &pi-
lastel tuleb selgeks &ppida ka jalgrattal sditmise eeskirjad. Need, kes saavad 14-aasta-
seks, sooritavad vastava komisjoni ees katsed ning saavad vormikchase tunnistuse. Selle
saamiseks on aga tarvis tunda koiki hoiatavaid ja keelavaid liiklusmirke, nagu: sissesgit
keelatud, liiklemine keelatud, jalgratastel liiklemine keelatud, samuti kohustavaid ja
osutavaid mdrke: parkimiskoht, arstiabipunkt, telefon, peatinav véi -tee ja peatdnava
voi -tee 16pp.

Vanemas astmes (8.—11. klass) liikluseeskirjade &petamise kohustust enam ei ole,
kuid ka seal on soovitav klassijuhataja tooplaanis ette ndha liiklusalaste teemade kisit-
lemine.

Plaanipérase liiklusalase t66 tagamiseks nievad algklasside dpetajad vastavad teemad
ette emakeele voi koduloo kalendaarses plaanis, 5.—7. klassi juhatajad aga oma kasva-
tust6o plaanis. Liiklusalase selgitust66 koordineerimiseks kogu kooli ulatuses méidrab
kooli direktor kaskkirjaga vastutava dpetaja.

KLASSIVALINE TOOU. Opilastes digete liiklemisharjumuste kasvatamiseks ning liik-
luskiisimuste vastu huvi dratamiseks pakub hiid véimalusi liiklusalane klassiviline t66.
Paljudes koolides on see juba aastaid olnud tulemusrikas, Nii to6tavad Rakvere 1., kesk-
koolis liiklusringid 4.—8. ja 9.—11. klassi &pilastele. Kogu tegevust juhib noorte liiklus-
inspektorite staap. Nooremas astmes &pitakse péhjalikumalt tundma liikluseeskirju ja
kontrollitakse nende tditmist, korraldades selleks patrullimisi. Vanemas astmes aga opi-
takse iihiskondlike autoinspektorite juhendamisel auto ja mootorratta ehitust ning keva-
del taotletakse vastavaid lubasid. Mootorratta juhtimise luba omavad noored liiklusinspek-
torid aga tddtavad juba rajooni iihiskondlike autoinspektorite ndukogu juures noorte
iihiskondlike autoinspektoritena.
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Répina keskkoolis juhib liiklusalast 166d noorte liiklusinspektorite viielitkmeline
staap. Tulemusrikkalt on tehtud liikluspropagandat lasteaia kasvandike hulgas. Mudilas-
tele korraldati mitmesuguseid liiklusménge, opetati neile, kuidas tdnaval liikuda, kus-
kohal teest {ile minna jne.

Véga palju huvitavat tegevust pakub noortele liiklusinspektoritele tegevus jalgrattu-
ritega, Siia kuulub esmajoones nende etievalmistamine jalgratturi tunnisiuse saamiseks
ning koos iihiskondliku autoinspektoriga eksamite vastuvotmine, Jalgraiaste tehniline
iilevaatus pakub huvitavat tegevust ning &pilaste jalgrattad saavad korda. Harju rajooni
Kuusalu 8-klassilises koolis tehakse opilaste jalgrataste tehniline iilevaatus igal kevadel ja
selle kohta peetakse ranget arvestust, Jalgrattad, mis kontrollkdigu ajal ei ole korras,
millel puudub registreerimisnumber véi millega sdidetakse keelatud teel5ikudel (keela-
tud on niiteks sbita Leningradi maanteel), jadvad seniks koolimajja hoiule, kuni stiiidla-
sed koos isa vbi emaga nendele jédrele tulevad. Liikluseeskirjade lditmist kontrollivad
bussipeatustes liikluspatrullid. Patrullimise kohta peetakse pdevikut, kuhu kantakse koik
avastatud eksimused, méadratud karistused ja asja edasine kéik.

Noorte liiklusinspektorite {ilesandeks koolis on liiklusalane propaganda ja naitlik agi-
tatsioon. Sellele juhitakse tdhelepanu ka kiskkirjas, soovitades organiseerida kdikides
koolides tdnavaliikluse esskirjade nurgad néuetekohaste plakatite, piltide ja satiirilehega.
Paljudes koolides tegutsevad fotoringid, kes saavad liiklusnurkade sisustamiseks palju
kaasa aidata konkreetse materjaliga oma kooli elust, olgu need siis fotod Gpilastest, kes
liikkluseeskirjadest kinni ei pea, voi nendest, kes liikluseeskirjade rikkujaid korrale kut-
suvad. Kui koolil puuduvad vdimalused liiklusnurga sisseseadmiseks, voib koostada liik-
lusalase stendi.

Ulekoolilistest iiritustest voiks markida liiklusnadalaid. Siis vdetakse tulipunkti &pi-
laste kditumine ténavatel voi teedel, pannakse vélja liikluspatrullid, korraldatakse selle-
teemalisi viktoriine, liik!usohtuid jne. Liiklusnddalal pannakse kooliruumides {iles mér-
gid. Selleks joonistatakse tavalised lilklusmdrgid, kuid tdhised nendel on koolikohased,
nagu: saabastega kdimine keelatud, dppimine keelatud, iihesuunaline liiklemine jne. Sel-
line méng &pilastele mesldib, pakub noortele liiklusinspektoritele huvitavat tegevust ja
kasvatab liiklemisharjumusi.

Huvi pakuvad ka milmesugused iilekoolilised vdistlused, mis teenivad mifte ainult
liikklusalase propaganda eesmérki, vaid on ka tildarendavad, nagu kombineeritud teate-
voistlused, vigurséiduvdistiused (jalgrattal) ji.

Liiklusalast t66d aitavad mitmekesistada mitmesugused viktoriinid, konkursid pari-
male klassile jne. Need viivad olla koolisisesed, klassidevahelised, kusjuures tingimata
tuleb arvestada opilaste iga. Neid vdid aga lalendada ka koolidevahelisteks ja iilerajoo-
nilisteks. Niisuguseid iilerajoonilisi etlevotmisi voib korraldada mitmes voarus. Esimesest
voorust, mille kiisimused vdiks avaldada nditeks rajooniajalehes, votavad osa kdik dpi-
lased, vastates kiisimustele kirjalikult. Tédd vaatavad labi klassijuhatajad koos pioneeri-
maleva noukogu, komsomolikomitee woi noorte liiklusinspektorite staabi esindajaga ja
hindavad need vastaval: ajalehes avaldatud hindamissiisieemile. Nii selgub igas klassis,
olenevalt suurusest, 1—35 liiklust hést. tundvat Gpilast.

Teine voor voiks toimuda rajooni kdigis koolides kahes voi kolmes rithmas, vastavalt
dpilaste eale: 2.—4., 5—8. ja keskkoolides ka 9.—11. klass, Sellest vGtavad osa esimese
vooru paremateks tunnistaiud &pilased. Teise vooru vBitja selgitamiseks tuleb moodus-
tada kohtadel #irii, kuhu kuuluvad dpetajad ning pioneeri- ja komsomoliorganisatsiooni
esindajad. Teise vooru kiisimused toob kohale rajooni ziirii esindaja kinnises {imbrikus.
Kokkuvdtied teisest voorust tehakse kohtadel ja saadelakse rajooni Ziriile, kes otsustab
kolmandast voorust osavatjad,

Kolmas voor voiks toimuda rajooni keskuses, mones suuremas koolis vé: laagrina
mdnes kodurajooni kaunimas paigas. Nooremale astmele v5ib kokkutulekul korraldada
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mitmesuguseid ménge, ndidata liiklusalaseid filme, matkata; vanemad Gpilased aga voist-
levad. Vaitjaid peab tingimata autasustama. Niisugused voistlused on hiid tulemusi
andnud Viljandi, Paide, Pdrnu, Plva ja teiste rajoonide koolides. Nad ratasid opilastes
asja vastu huvi ja liiklusalane tegevus elavnes,

Massilistest iiritustest tuleks veel mirkida kooli ildkogunemisi ja raadiosdlme té&d.
Kogu kooli ees pidulikult kétteantud noore liikklusinspektori tunnistus, jalgratturi tun-
nistus, etteloetud direktori kaskkiri kiituse avaldamisega parimale liikluspostist osavot-
jale jne., samuti kogu kooli ees pidevalt liikkluseeskirju rikkunud &pilaste hibiposti nae-
lutamine — see kdik hoiab liiklusalase t66 kogu koolikollektiivi silme ees, innustab
parimaid ja pidurdab eksijaid. Uldkogunemisi on edukalt kasutatud Paide rajooni Ima-
vere, Tartu rajooni Laeva ja Viljandi rajooni Holstre 8-klassilises koolis, Pérnu 2. kesk-
koolis ja mujal. '

Liiklusalase t66 mitmekesistamiseks pakub hiid vdimalusi ka kooli raadiosslm. Selle
kaudu voib edasi anda intervjuusid kooli liiklusposti, kohaliku iihiskondliku autoinspek-
tori v&i riikliku autoinspekisiooni té6tajatega, teatada liikluseeskirjade rikkumise juhtu-
dest, pidada lihivestlusi ja loenguid, esitada viktoriinikiisimusi, anda liiklusalaseid tea-
teid jne. Hdsti on raadiosdlme kasutatud Paide rajooni Koeru 8-klassilises koolis,

TOU LASTEVANEMATEGA. Liiklusalases 166s, nagu kasvatustds teisteski 1dikudes,
on vajalik koostéo lastevanematega, eriti koolieelikute ja noorema kooliea laste vane-
matega. Nooremad lapsed ei tunne veel tinavaliikluse eeskirju ega oska keerulistes liik-
lemistingimustes orienteeruda. Loengud, vestlused ja filmid praegusaja transpordist ja
liikluse korraldamisest juhivad lastevanemate tdhelepanu kdige olulisemale liikluskiisi-
mustes, millele ka koduses kasvatuses tuleb tdhelepanu podrata.

Vanemad saavad kooli abistada ka laste liiklemise iile valve korraldamisel. Nii v&ib
lastevanemate komitee organiseerida koolituleku ja kojumineku ajaks lastevanematest
liikluspatrulle. Need jélgivad siis opilasi eriti ohtlikel ning elava liiklusega teeldikudel
ja maal bussipeatustes, kutsuvad Opilasi korrale ning selgitavad neile, kuidas iihes vdi
teises konkreetses olukorras toimida. Mérkimisvidrset té6d sel alal on teinud Tartu
rajooni Laeva 8-klassiline kool, kus lastevanemate komitee vdtab osa patrullimisest kooli
juures olevas bussipeatuses ja komitee liikmed igaiiks oma elukoha lihikonna bussi-
peatuses.

Uhtaegu tuleb kasvatada ka lapsevanemaid endid, eriti rghutada, et nad oleksid liik-
luseeskirjade tditmisel lastele eeskujuks, samuti seda, et meil ei ole véoraid lapsi, vaid
kaik nad on meie lapsed ning nende elu ja tervise hoidmine on kdigi tdiskasvanute
tthine iilesanne.

LIIKLUSPROBLEEMID JA OPETAJA. Nagu juba mirgitud, médrab igas koolis direk-
tor kiskkirjaga liiklusalase t66 eest vastutava Opetaja. Soovitav oleks selleks leida dpe-
taja, kellel endal on juhiload olemas ja kes tunneb selle 66 vastu huvi. Paljudes kooli-
des on selliste Opetajate juhtimisel tehtud Gpilaste hulgas kiiduvddrset téod. Nimetagem
H. Kadajast Kuusalu 8-klassilisest koolist, A. Grentsi Kehra keskkoolist, E. Malgit Kohila
keskkoolist jt.

Liiklusa'ase t66 eest vastutav Opetaja iiksi aga ei suuda kogu seda t65d teha, selleks
on tarvis kaasa tdommata teisi Gpetajaid, eeskéatt klassijuhatajaid. Kuid opetajate teadmi-
sed liikluskiisimustest on sageli iisnagi pinnapealsed (nagu autoinspekisiooni todtajate
tdhelepanekud néitavad, ei tdida Gpetajad ménikord ise liikluseeskirju), sellepdrast tuleb
litklusmédrustikku selgitada eelkdige nendele,

Opetajad ei tohiks liikluskiisimusi unustada ka tundides, need pakuvad tinuvidirset
materjali peaaegu igale ainedpetajale oma aine seostamiseks keasajaga, inimese iga-
pdevase eluga, tehtagu seda siis matemaatikatunnis liiklusalaste {ilesannete lahendami-
sena, filsikatunnis tehnika saavutuste tutvustamisena voi voorkeele tunnis praktiliste
keeleharjutustena.
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KOOSTOU UHISKONDLIKE AUTOINSPEKTORITEGA. Liiklusalast t66d koolides
aitavad teha koikide rajoonide iihiskondlike autoinspektorite ndukogude juurde moodus-
tatud koolisektsioonid. Iga keskkooli ja 8-klassilise kooli juurde on kinnitatud {ihiskond-
lik autoinspektor, kes aitab koolil korraldada noorte liiklusinspektorite wiljadpet ja
mitmesuguseid iiritusi, nagu liiklusnddalad, {lekoolilised viktoriinid, liiklusringide tege-
vus, vestlused klassijuhatajatundides ja lastevanematega jne.

Koolid ei tohi aga unustada, et {ihiskondlik autoinspektor on kiill kodus liikluskiisi-
mustes, pedagoogilist ettevalmistust tal aga ei ole. Seepérast tuleb pidevalt jilgida tema
t66d opilastega ja teda abistada. Organiseerimistéd aga jadgu téielikult kooli &lgadele.
Teistest paremas olukorras on need koolid, kus &petajate hulgas on ka iihiskondlikke
autoinspektoreid, nagu nditeks Kehra keskkoolis A. Grents, Rdpina keskkoolis A. Ainelo,
Kuusalu 8-klassilises koclis H. Kadajas ning K. Rea jt.

Uhiskondlikud autoinspektorid toolvalt 1661t on paljudes koolides teinud tdnuvédrset
tood opilastele liiklusalaste teadmiste andmisel. Nimetagem siin Harju rajooni Lehmija
8-klassilise kooli juurde kinnitatud Tallinna teedevalitsuse téotajat H. Kotsarit. Noorte
liiklusinspektorite t66 tecimub seal kindlal ajal. 5.—8. klassi &pilased &pivad tundma ka
liikluslauda ja mootorratta ehitust. Liiklusprogrammi Gpetamiseks nooremates klassides
valmistatakse ette vanemate klasside Gpilasi, kes tulevad oma tédga hdsti toime. Mitme-
suguste massiliste liiklusiirituste kérval peab H. Kotsar tdhtsaks seda, et vanemad &pila-
sed saaksid ka mootorratta juhtimise oskusi. Piisaks kas voi sellest, kui omandataks pai-
galtvotmise oskus (harjutusi tehakse muidugi ainult koolimaja hoovis selleks ettendhtud
kohas).

Koos vabariikliku antoinspekisiooniga proovib H. Kotsar praegu esimesena Nouko-
gude Liidus pimedal ajal helendavate mdrkide kasutamist opilaste riietel,

Uhiskondlikud autoinspektorid aitavad koole meeleldi liikluspropaganda ja liikluse
jérelevalve teostamisel, Nad teevad seda fihiskondlikus korras igapdevase 166 korval, see-
parast tuleks koolidel seda eriti hinnata ning luua selleks soodsad tingimused.

Liiklusdistsipliini kasvatamine koolis on eeskdtt kasvatuskiisimus, mis kujundab G&pi-
lastes teadlikke korra- ja distsipliiniharjumusi, Seepérast tuleb tdnapdeval, kus liiklemise
kiirus ja tihedus iga aastaga kasvavad, koolides nendele kiisimustele senisest rohkem
tihelepanu pédrata. Argem unustagem sedagi, et koolides kasvatame tulevasi transpordi-
vahendite juhte, kelle tddst sbltuvad suurel mddral kaaskodanike elu ja tervis. Mida
kindlamad liiklemisharjnmused me neis kasvatame, seda distsiplineeritumad on nad tule-
vikus liiklusvahendite rool) taga,
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Klassivaline too vooérkeele alal

L. HONE,
TRU inglise keele kateedri vanemdpetaja

suuremal voi véhemal mddral ei valda véhemalt itht vdodrkeelt, Seepérast ongi

meie Uldharidusliku kooli programmis iihe kohustusliku 6ppeainena ette néthtud
kas inglise, saksa v&i prantsuse keel, el dpilased juba koolis omandaksid need pdhili-
sed teadmised ja vilumused, mille baasil hiljem v&ib viilja arendada tédieliku keeleoskuse,
See ndue asetab vddrkeele dGpetajatele vastulusrikka iilesande, mille tiitmine on kill-
laltki raske, sest vGorkeele Gpetamiseks eraldatud nidalatundide arv on praegu véike ja
mitte kdik lapsed ja lapsevanemad pole veel aru saanud selle Gppeaine suurest tildhari-
duslikust ja praktilisest téhtsusest. Et korvata Sppetundide piiratud ajast tingitud puudu-
jadke, tuleks maksimaalselt dra kasutada koik véimalused, mida pakub vidrkeelealane
klassiviline tegevus. Klassivilise {66 osatéhtsust on raske {ile hinnata, kui votta arvesse
selle plusse. Esileks saame sel teel juurdevéideiud aja arvel mitte ainult Sppetunnis
pakutud materjali siivendada ja aktiviseerida, vaid voime anda Gpilastele ka lisamater-
Jali, mis suurendab nende aktiivsetl keeleoskust, annab neile uusi teadmisi mitmesugus-
telt aladelt ning pakub Gpetajale viga hiid jo miimekesiseid voimalusi Gpilaste kommu-
nistlikuks kasvatamiseks, Et kirjandustundides leiab inglise, saksa ja prantsuse kirjandus
vaid Gige pégusat kdsitlemist, siis on iga voorkeele dpetaja oisene kohus tutvustada 6pi-
lastele GOpitava keele maa hultuuri, teaduse ja tehnika saavutusi, selle rahva kombeid
ja elu-olu, selle riigi geograafiat ja ajalugu. Koigeks selleks pakub suurepéiraseid véima-
lusi klassivit!ine t36.

Teine pluss, mille tdhtsus pole sugugi véiksem. on huvi, mida k'assivéiline t66 &pi-
lastes vidrkeele Sppimise vastu dratab, Saavad ju Spilased klassivilises tegevuses oma
teadmisi ja oskusi praktiliselt rakendada, veenduvad, et nende 6pingutest on tdesti
midagi kasu, tunnevad saavutustest ré6mu. Nad muutuvad Oppetunnis aktiivsemaks ja
tihelepanelikumaks ning hakkavad koduseid iilesandeid korralikult tditma. Uhes Tartu
koolis valmistati ette vodrkeelte Ghtut, mille kavas oli ka Ilihindidend «Pyramus ja
Thisbe» Shakespeare'i «Suvedd uneniost». El Shakespeare’i ajal tditsid ka naiste osi
mehed, siis oli ndidendi jaoks tarvis ainulf meesosalisi. Kahjuks oli koolis noormehi
vordlemisi viihe ja enamikul neist oli inglise keeles «normaalseks» hindeks «3—». Ei jdd-
nud muud dle, kui piiida neid kaasa tommata. Algul poisid keeldusid end «tolaks tege-
mast», lifatigi et esineda tuli Opilaste endi valmistatud riietes ja mdnel veel naise osas.
Lépuks nad siiski ndustusid. Néidendit kanti tohutu menuga korduvalt efte ja poistest
said omamoodi kuulsused. Opetaja imestuseks ja roémuks hakkasid nad kdik inglise
keelt hoopis korralikumalt Gppima ja nende oppeedukus tunduvalt paranes. Sedasama
pani tihele saksa keele Gpetaja parast seda, kui kooli oli kiilastanud (iks Leningradis
Oppiv saksa ilicpilane. Parast esinemist kooli lildkogunemisel liks ta Gpetajaga kaasa
saksa keele tundidesse ja Opilastel avanes voOimalus temaga vestelda. Asjaolu, et nad
kitlalise jutust aru said ja voisid ka ise temale kiisimusi esitada, Ghutas neid edaspidi
mirksa innukamalt saksa keelt dppima.

g ga pedagoog teab, et tdnapdeval ei saa olla igakiilgsell haritud inimene see, kes
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Teadmine, et klassiviiline (53 loob ofsest kasu ka igap@evases Oppetdds, peaks ajen-
dama iga vGbrkeele 6petajai oma dpilasi mingil viisil klassiviilisesse tegevusse raken-
dama. Véimalusi ja vorme selleks on mitmesuguseid. Igal dpetajal jadb vaid {le valida,
mis tema kooli konkreetseles ilngimustes oleks kdige otstarbekam,

Klassivéline 166 vaib olle kas individuaalne voi kollektiivne.

Individuaalse ti6 puhul tegeleb Gpetaja iksikute Opilastega, kes on keele
dppimisest eriti huvitatud. Tean &petajaid, kes pidevalt annavad Gpilastele oma isiklikust
raamatukogust lugeda adapieeritud voorkeelset kirjandust, See pole muidugi kdige
parem moodus. Otstarbekem on muretseda vidrkeelset kirjandust kooli raamatukokku ja
selle kaudu suunata keelehuviliste Gpilasie lugemist, andes neile ndu, mida ja kuidas
lugeda, ning abistades neid cruscamatuks ja@med kohiade lahiimdtestamisel, Nendele Gpi-
lastele saab anda ka lisamaterjali referaatide ja ettekannete kirfutamiseks, mida nad
ptirast dpetaja poolt libivaaiamist vdivad esilada kas Gppetunnis vdi véljaspool seda.
Individuaalselt saab &petaja suunata ka Opilaste kirjavahetust vilismaa noortega ja
juhendada nende iseseisvat tédd tehniliste vanenditega.

Mirksa téhusamaid véimelusi pakuved jo suuremat hulka Opilasi haaravad aga
klassivilise t66 kollektiivsed vormid Peamisteks neist on ti6 vddrkeele
ringis ja tilekoolilised liritused.

Kui koolis veel vdrkeele ringi ei ole, tuleks see kindlasti asutada. Olstarbekas on
koondada Gpilased vanuseastmete jdrgi omaette ringidesse: 5.—6. kl. (5. klassi &pilasi
vitta ringi vastu alates kolmandast voi neljandast 6ppeveerandist), 7.—8. kL, 9.—10. kl.
Ja 11. kI Kui viorkeele fpetajaid on koolis mitu, saab ringide juhendamise omavahel
jaotada. Ringl loomisel oleks hea, kul initsiatiiv tuleks dpilastelt. Et &pilasi niikaugele
viia ja nendes ringl tegevuse vastu huvi dratada, voiks neile kas klassijuhatajatunnis
vEi mdnes védrkeele tunnis jutustada huvitavalest liritustest, mida méne teise kooli api-
lased oma ringis korraldavad véi mida dpefaja ise on kaasa elanud omaenda &pilas-
pievil, pedagoogilise praitika ajal voi liktsadt killalisena koolides viibides. V&ib ka
Jutustada oma dlidpilasaegse vidrkeele ringl tegevusest. Sellise jutustuse jirel avalda-
vad Opilased kindlasti, kas kohe v6l mine ajax pdrast, omavahel néu pidanud, soovi, et
ka nende koolis loodaks vadrkeele ring. Opilased valivad endi hulgast ringi juhataja ja
selle asetditja voi sekretéiri, ringl t66 suunajaks aga jadb Opetaja. Sekreidr peab ringi
plevikut, kuhu mirgitakse kokkutulekute kuvpéevad, tegevus, osavétjad ja vastuvéetud
otsused (ndit. korraldada vodrkeelne raadiosaade) ning konkreetsetele Gpilastele antud
tilesanded (néit. Maie Suifs ja Peeter Vili koostavad jargmiseks kokkutulekuks viktoriini
teemal «Inglismaa geograafiax), Ringl kokku'ulekuid on soovitatav korraldada kaks
korda kuus kestusega kuni S0 minutif.

5.—6. ja 7.—8. klasside ringide tegevus peab olema mitmekesine, viiga erinevate t36-
vormidega, 9.—10. ja 11. klasside ringides véib 166 toimuda sekisioonides. Organisee-
rida vGib kbnearenduse, niite-, tGlke-, kirjavahetuse, foneetika- ji. sekisicone.

~ Kdnearenduse sektsioonis saab rakendada niisuguseid téévorme, nagu:
1) piltide kirjeldamine véi nende (ndit. kunsiiteoste reprodukisiooonide) leemal arutle-
mine; 2) 166 diafilmide jo filmidega; 3) loetud raamatu, nihtud filmi v&i teatrietenduse
arutelu; 4) konversalsioon mitmesuguste] teemadel: teatud tegevusalal kasutalakse séna-
varaga futvumist ja selle kinnistamist (néit. kaupluses, teairis, kinos, postkontoris),
koolielu, spordisindmused, kirjasdbrad, péevasitindmused kodu- ja vilismael; 5} mitme-
sugustel teemadel improviseeritud dialoogid; 6) mdne opilase poolt esitatud ning pil-
tide, valguspiltide vGi filiniga illustreeritud ettekande kuulamine ja selle kohta kiisi-
muste esitamine ning arutamine nende meoade tundmadppimiseks, mille keell dpitakse
(néit. Inglismaa, Saksa DV v&i Prantsusmaa peglinn voi téhtsamad linnad, tdhisamad
majandusharud ja rahva legevusalad, kombed, tavad); 7) vestlus hkutsutud killalisega
(ndit. méne linnas viibiva valismaalasega voi vélismaal komandeeringus voi lurismimat-
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kal kainud eestlasega. Kui viimane vddrkeelt el valda, kuid suudab pakkuda huvifavat
materjali, v6ib ringi koosolek toimuda ka emakeeles; 8) 166 magnetofoniga (teksti kuu-
lamine ja selle kohla kiisimuste-vastuste esitlamine voi iimberjutustamine); 9) keelemdn-
gud, naljad, vanasénad, vérdlused, mdistatused, ristsénad; 10) laulud, likumisméngud,
tantsud.

Nditesekisioonis instseneeritakse Gpikute dialooge ja dppepalu; lavastatakse
niiidendeid, nukunéidendeid voi varindidendeid; &pitakse deklameerima; harjutatakse
ilmekat lugemist.

TGlkesektsiooni td6 voib olla viiga mitmekesine. Peamiselt tdlgitakse inglise
keelest eesti keelde. Eesmirgiks on &petada &pilasi sénaraamatut kasutama ja adekvaat-
selt tolkima. Télkesekisioon on viga téhtis ka sellepdrast, et ta dpetab emakeelt kor-
rektselt rdakima ning dratab dpilastes huvl télkeprobleemide ja télkija elukuise vastu,
ajendab neid filoloogiat Gppima. Nii mdnestki ringi liikmest véib hiljem saada télkija
voi tolk,

Télkesektsioonis saab rakendada viiga mitmesuguseld t6Gvorme: 1) ingliskeelset teksti
vGib tolkida kirjalikult kas ringi kokkutulekul véi eelnevall kodus ja siis tiheskoos saa-
dud tulemusi vérrelda. Materjaliks sobib kasutada lastenurki ajalehtedest «Morning
Star» ja «Moscow Newss vdi adapteeritud ilukirjanduslikke teoseid;

2) tolkida véib ka suuliselt, kuulmise jirgl, Voorkeelse teksti loeb efte kas &petaja
vél seda kuulalakse magnetofonilt. See té6vorm on oluline védra kbne mbistmise
arendamiseks. Materjaliks vGib kasutada lingafonikursusi, adapteeritud ilukirjandust voi
ajaleheartikleid. Kui tekstis esineb uusi sdnu, tuleb need enne kuulama asumist selgi-
tada;

3) ménikord véib vahelduseks proovida ka kirjalikku t6lget eesti keelest inglise
keelde. Aluseks oleks siin &petaja koostatud lihtsam tekst labivGetud malerjalist;

4) voib katsetada ka lihtsalt suulist iGlget eesti keelest inglise keelde, nditeks kujut-
leda, et ollakse giidiks kodulinna killastavale vélismaalasele, Asja saab ka keerulise-
maks teha: giid télgib nii kitlalise kilsimused inglise keelest eesti keelde kui ka opilaste
vastused eesti keelest inglise keelde, Vilismaalaseks v&ib olla Gpetaja (tekst véib olla
eelnevalt lindile loetud). Giidid vahelduvad v&i kéik dpilased idlgivad itkshaaval lausete
kaupa. Sédrane tegevus on dpilastele huvitav, oma oskusie rakendamine pakub neile
suurt rahuldust.

Kirjavahetust mdne vilismaa kooliga véib pidada kas t6lkesekisioon vai piris
omaetle Eirjavahetussektsioon. Et fliritus on kollektiivne, siis saab kirjavahetust pidada
viga mitme kooliga. Uhiselt koostatakse viilismaale saadetavad kirjad ja arutatakse voi
tolgitakse sealt saadud vastused. Ringi eesmirgiks oleks saadud kirjade ja lisamaterja-
lide libitGdtamise pohjal vastava maa elu-oluga tuivumine, ettekannete koostamine nen-
del teemadel ja nende arutamine. Kasulik on vélismaa kirjasopradele esitada konkreei-
seid kiisimusi meid huvitavate asjade kohta (ndit. nende kodulinn, dpilaste pdevareZiim,
Oppevaheaegade ja vaba aja veetmise viisid), nende rahvuspiihade ja teiste piihadega
seotud kommete kohta (ndit. Inglismaal Guy Fawkes' Day, Bank Holiday, Prantsusmaal
Versailles” vallutamise pédev jne.). Igas kirjas tuleks paluda informatsiooni ithe kindla
feema kohta, Siis on teistel kergem vastala ja vastused saadakse p&hjalikumad. Meie
Opilased omakorda valgustavad kirjasépru neid huvitavates meie elusse-olusse puu-
tuvates kiisimustes. VOib ka saada ja saata pilte ja fotosid. Saadud kirjadest, fotodest
jms. koostavad Opilased slende ja albumeid.

Foneetikasektsioonis treenitakse &iget hédldamist, Siin saavad 6Opilased
magnetofonilindilt teiste hadldust kuulata ja ka omaenda haéalt lindistada. See v&imaldab
parandada oma hédlikuid, samuti intonatsiooni. Sekisiooni liilkmed vdivad olla kooli-
raadio diktoriteks, vGorkeeleShtutel teadustajateks, aidata valmistada helilinte koolis
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kasutatavate diafilmide jo tummfilmide juurde, kuuluda koolis korraldalavate hiilda-
misvaistluste Ziriisse.

Eespool mainitud sekisioonide t66vormide elemente saab kombineerida 5—6. ja 7.—8.
klasside ringité6s. 5.—6. Elasside t66s dominesriksid laulud, méangud, muinasjutud, liht-
sad dialoogid, piltide ja ciafilmide kirfeldamine, luuletuste ja vanasdnade Gppimine,
7.—8. klassides lisanduksid neile juba keerulisemad tegevused: ettekanded, vestlused,
tdlkeharjutused, kirjavahetus, niidendite dpp'mine jne. Peamine on silmas pidada, et
ringi t66 ei muutuks tlikskiiseks ega $ablooniliseks, vaid et igal aastal saaks jirgmises
klassis samadele Spilastele pakkuda uusi teemasid ja uudseid tGévorme. Vanuseastmete
kaupa t66d organiseerides on see hGlpsasti feostatav.

Vabrkeele ringi liikmed voivad aidata ka Sppevahendeid valmistada: joonistada pilte
v&i pildiseeriaid, joonestara tabzleid ja skeeme, hea hédldusega Opilasi saab kasutada
helilintide valmistamisel jne.

Opilaste laiu hulki haaravaieks kollektiivs=ieks iiritusteks on védrkeeledhtud,
mis viiksid toimuda iiks voi kaks korda aastas. Aktiivset osa etendavad siin vddrkeele
ringl liikmed, kuid kaasa t6mmatakse ka arvukalt teisi Gpilasi. Védrkeeledhtud véivad
olla mitut laadi: 1) pidu, miille eeskava on sisustatud laulude, deklamatsioonide ja tant-
sudega koolis Opitavas ilhes voi mitmes vidrkeeles; 2) rahvaste sopruse ohiu, kus efte-
kanded on paljudes keeltes, laule vdib esitadz ka nendes keeltes, mida koolis ei opila;
3) temaatilised Ghiud véi aktused — a) rahvuspithade ja aastapdevade téhistamiseks
{Oktoobrirevolutsiooni aastapdev, 1, mai, Néukogude armee aastapiev, ULKNU aasta-
péev, rahvusvaheline naistepiev, {ilemaailmne noorsoopitev, nédripidu); b} tunne maad,
mille keelt sa ©pid: kirjanikes! (Shakespeare, Galsworthy, Goethe, Heine, Hugo), heli-
loojatest (Mozart, Beethoven), teadlastest (Marie Curie jt.), poliitikategelastest (Maurice
Thorez, Ernst Thilmann), ajaloolistest siindmustest (Pariisi Kommuuni aaslapdev), rah-
vuslikest plihadest (Saksa Demokraatliku Vabariigi aasiapdev).

Kergem on kava koostadn heliloojatest jo luuletajatest, kelle vérsse on viisistatud.
Sageli on luuletusi kirjutatud ke muudest tegelastest, Naitekirjanike puhul saab esitada
katkendeid nende néidendeist, kirjanike puhul katkendeid ja instseneeringuid nende
romaanidest,

Ajalooliste siindmuste ja rahvuslike pihade puhul on voimalused kdige mitmekesi-
semad, sest siin ei tule piirduda ainult méne Gksiku autori loominguga. Kavas voib olla
Iithike ettekanne ménelt Opilaselt vastava tegelase elust ja t66st voi teatud slindmusest.
Kogu eeskava vdib esitada ka montaazina. Ideaalne on, kui kogu temaatilise Ghiu kava
esitatakse vidrkeeles, kui see aga pole vdimalik, vGib seda teha osaliselt. Naiteks kui
koolis Gpitakse mitut vddrkeell ja sissejuhatavat etlekannet peetakse vajalikuks, voib
see olla emakeeles, illustireerivad ndited (deklamatsioonid, laulud, instseneeringud) aga
esitatagu voorkeeles.

Teadustada iuleks voorkeeleShtul viorkeeies. Kui ettekanded esitatakse koolis Opi-
tavas mitmes voorkeeles, siis voiks olla ka iga keele jaoks oma konferansjee, kes
siis k6ik iga pala teadustxvad. Eesti keeles konfereeritakse viimasena. Konferansjee voib
liihidalt teatada ka esitaiava pala sisu. See armab Opilastele rohkem vGimalust voorkeelt
riddkida ja kuulata.

Voib korraldada ka niisuguseid voorkeeledhtuid (kas kogu koolile v5i keeleringis),
kus ei olegi erilisi ettekandeid, vaid lihtsalt lauldakse, mingitakse, esitatakse naljan-
deid, mbistatatakse jne. Méngud véived olle pantide lunastamisega mingi vibrkeelse
tegevuse kaudu. Juba ohtule sisseptidsemiseks voib igaiihelt nduda mdne vodrkeelse
lause v&i vanasona (tlemist,

Vadrkeeledhtu voib korraldada ka viifkseinas ringis kohvi- vai teechtuna, kus harju-
tatakse lauas kasutatavaid valjendeid ja vesteldakse.
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Samadel teemadel, millel korraldatakse vadrkeelechtuid, saab anda kooli raadio-
solme kaudu raadiosaateid Raadio kaudu v&ib tutvustada ning propageerida
kooli vodrkeele ringi t6dd, rddkida sellest, mis on juba tehtud ja veel teoksil.

Voib vilja anda kas (ithes voi mitmes vidrkeeles seinalehte véi vidlklehte.
Kui kaastéolisi ei jitku (niiteks kaheksaklassilises koolis), voib kooli iildises seinalehes
eraldada vGorkeele nurga. Seinaleht ei tarvitse olla suur, piisab paarist artiklist, ménest
pildist v6i karikatuurist, Seinaleht kajastaks koolielu siindmusi, Noukogudemaa tiht-
pidevi, selle rahva tahtpdevi, kelle keelt me Opime, viljavitteid Opilaste voorkeelsest
kirjavahetusest, vidrkeele ringi t66d jne. Soovilatav on vélja anda ka hdsti vormista-
tud pildilehti, mis tutvustavad maad ja rahvast, kelle keelt &pitakse, Toimetuse
litkmeid peaks olema igast klassist v6i klassikomplektist. Vastasel korral oleks hea, kui
igas klassis midrataks (iks o©pilane, kes lehele kaastééd organiseerib. Seinalehte voivad
vilja anda ka klassid jirgemddda,

Opiiaste stimuleerimiseks on otstarbekas korraldada konkursse kas kogu kooli
voi tksikute klasside ulatuses, et vilja selgilada parim lugeja, deklamaator, pildi kirjel-
daja voi analiiiisija, antud teemal parima dialoogi koostaja, antud sdnade ja viljendite
peale parima loo v&i parima kirjandi kirjutaja, parim suuline voi kirjalik tolkija. Voit-
jaid premeeritakse viorkeelse kirjanduse, heliplaatide voi fotodega Opitava keele maast.
Konkursi Ziiriisse voivad kuuluda peale Spetajate ka ili6pilased, vanemafe klasside Gpi-
lased v&i vastava tdéloiguga hédsti kursis olevad vodrkeele ringi liikmed.

Omamoodi vdistluseks on ka viktoriinid, mida voib korraldada ringi kokku-
tulekuil, voorkeelechtuil, seinalehe vdi kooliraadio kaudu jne, Sisuliselt voivad vikto-
riinide illesanded haarata kiisimusi Opitava keele maa ajaloost, geograafiast, kirjandu-
sest, kunstist, teaduse ja tehnika arengust, samuti selle keele grammatikast, sGnavarast
(vanasonad, vordlused, idiomaatilised viljendid), foneetikast ja ortograafiast.

Opilastes voorkeele Gppimise vastu huvi ératamiseks ja koolis foimuva védrkeeles
alase klassivilise tegevuse tutvustamiseks on otstarbekas valmistada stiende ja
albumeid mitmesugustel teemadel: vastava maa rahva elu-olu, kultuur, teaduse
saavutused, ajalugu, geograafia; stindmused koolielus; Gpilaste vGorkeelne kirjavahetus;
meie liiduvabariigid jne.

Albumeid ja stende saab vilja panna ka nditustel, mille eesmirgiks on dratada
vidrkeele Gppimise vastu huvi. Nditus vaib tutvustada kooli raamatukogus oleval véor-
keelset kirjandust, omavalmistatud vddrkeelealaseid 6ppevahendeid, vastava maa kir-
janikke, kunstnikhe, teadlasi jne., samuti véorkeele ringi eelmise Gppeaasta tédd. Kohane
oleks nditus vdlja panna sel ajal, kui koolis toimub lastevanemate koosolek, et nemadki
ndeksid, mida Opilased on teinud ja teevad. Sageli ei olene dOpilastel vddrkeele dppimise
huvi ja tahe ainull neist endist, vaid suurel madral ka sellest, kas nende vanemad on
selle poolt vGi vastu. Seepdrast poleks sugugi iilearune monel lastevanemate koosolekul
vastavat selgitustésd teha.

Nagu niieme, on vddrkeelealuseks klassiviliseks t66ks voimalusi véga palju. Iga
dpetaja valigu ainult oma kooli oludele kiige sobivamad. Viiksemas koolis ei tarvitse
moodustada eraldi sekisioone, vaid vOib mitmesuguseid téévorme iihe ringi raames
oskuslikult siduda. Peaasi on, et koik Opilased saaksid kaasa tdétada ja oma voimeid
tiielikult rakendada, et nad oma saavutustest réomu tunneksid. Kogemused nditavad, et
-kui klassivilist t66d Gigesti korraldatakse, sifs on selle kasutegur viiga suur,
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makeelset kooli eesti laste jaoks

(eestlaste maal elunevail saks-

lastel ja venelastel oli emakeelne
kool ammust aega olemas) hallkas selgel
sonal ja kindlal héslel teaduslikult
pbhjendatuna ndudma juba Jakob Hurt
ligi 100 aastat tagasi. Laialdasemalt sai
see noue eestlaste hulgas tuntuks
1869. a. suvel esimese iildlaulupeo ajal,
millal Jakob Hurt iildlaulupeo iihe ko~
nelejana pidas tarvilikuks rGhutada:

«Esiteks voib tosine, tdieline ja toeste
edasi astuv dpetus, nii hiisti vaimu kui
ka siidame #ratamine ja harimine, Gksi
siindinud ema keelel inimesele antud
saada.»

Veelgi iiksikasjalikumalt péhjendas
Jakob Hurt emakeelse kooli nduet sama
aasta stigisel Tartu O&petajaile peetud
kones «Mis keeles ja mis ulatuses tuleb
meie rahvakoolides Gpetada?s.

Eesti  Aleksandrikooli liikumisega
kandus emakeelse kooli taotlus liile
kogu eestlaste maa laiali, vOites iiha
uusi innukaid pooldajaid,

On iseloomustavy mirkida, et hilise-
mail aastakiimneil, iksk6ik missuguseid
tokkeid olud ka ette veeretasid, tousis
emakeelse kooli ndue ikka ja jélle esila.

Senaator Manasseini revisjoni aegu
Liivimaal 1882, aastal esitasid eestlased
nii {iksikisikuina kui ka kollektiivselt
valdade ja kihelkondade kaupa roh-
kesti palvekirju, kus koolikiisimused
olid silmatorkavalt esindatud.

Otepdid kihelkonna rahva palvekirjas
senaatorile ngutakse ndiieks emakeelse
kooli suhtes, et «...roakem kodrgeid
koolisid, kus Eestikeel Gpetamise kezl
cleks, nagu Eesti Aleksandrikool seda
tahab olla, saaks muretsetud»; et
«...linnadesse ka Eestikeelelised koo-
lid saaksivad asutatud ja gymnasiumi-
des vistist Eestikeel Gpetatud saalkss.?

Punaste aastate pdevil astub kooli-

I Jakob Hurda koned
kirjad. Tartu, 1939.

2 Fr. R. Kreutzwaldi nim. Eesti NSV
Riikliku Kirjandusmuuseumi késikir-
jade osakond, t. 47, M 3:10: Otepda ki-
helkonna rahva kirjad senaator Ma-
nasseinile.

ja avalikud
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poliitiline vGitlus suure sammu edasi.
Koolialaste nduete hulgas on emakeelse
kooli taotlus niihdsti Venemaa Sot-
s.aaldemokraatliku Tooliste Partei Eesti
organisatsioonide kui ka Peeter Speegi
asutatud Eesti Sotsiaaldemokraatliku
Tadliste Uhisuse lipukirjaks. Selle de-
mokraatliku ndude esitas ka just tol
ajal avalikkuse ette astunud kodanlik
Festi Rahvameelne Eduerakond. Kuid
szlle ndude ulatus on nendel parteidel
sifski mérksa erinev: Eesti Sotsiaal-
demokraatlik Tédliste Uhisus ndudis
emakeelset Gpetust kuni keskkoolini,
kodanlik Eesti Rahvameelne Eduera-
kond taotles emakeelset Gpetust wvaid
rahvakooli tarvis.

Emakeelse kooli tarviduse esitamisest
ja kaitsmisest médrksa kaugemale lik-
sid noil pdevil paljud wvallad, asudes
revolutsioonilisel teel emakeelset kooli
ctsemaid ellu viima,

Nii néiteks otsustas Veriora vallavoli-
kogu Vorumaal 1905. a. 9. detsembril
«...valla piirides olevates rahvakooli-
des oOpetust wviibimata Eesti keeles
maksva panna ja kooliGpetajatelt selle
tditmist nouda. Otsus koolide inspekto-
rile teada anda».® Peningi vallavolikogu

3 «Uudised» nr, 98, 1905.



Harjumaal oli veel resoluutsem: 1905. a.
18. nov. tegi ta otsuseks «kohalise valla
kooliopetajaid koiki teaduseasju valla-
koolides Eesti keeles &petama kohus-
tada, kuna aga vene keel iiheks pea-
Opeaineks jddgu... Vallakoolidpetaja-
tele ja vallakirjutajatele on kohuseks
tehtud neid otsuseid tingimata tiita.
Juhtumisel, kui nad ei tdida, jdetakse
nende palk 18. nov. s. a. peale wvilja
maksmata» .

Kahjuks oli selletaoliste revolutsioo-
niliste otsuste iga iipris iiirike: et re-
volutsiooni 166gijéud pérast detsembri-
kuud raugema hakkas, tegi Vene kooli-
iilemuste raudne rusikas neile juba
mone néddala jérel 16pu peale.

Punaste aastate dgedate revolutsioo-
niliste voitluste iitheks koolipoliitiliselt
hinnatavaks tulemuseks oli emakeelsete
erakoolide lubamine tsaarivalitsuse
poolt 1906. aastal.

Seda kitsukestki voimalust olid Eesti
joukamad ringkonnad agarad kasu-
tama.

Emakeelsete erakoolide kui iithe vai-
maluse kaudu piisis emakeelse Spetuse
taotlus elavana hilisemailgi surveaas-
tail.

1917. aasta  Veebruarirevolutsioon
toukas monedki tokked emakeelse kooli
loomise teelt.

Rahvakooliopetajad olid esimesed,
kes selle poole sajandi vanuse ndude

Esimestena esitasid oma kindla seisu-
koha emakeelse kooli kasuks Tallinna
ja Harjumaa oOpetajad, kes Tallinnas
reaalkooli saalis peetud koosoleku tei-
sel péeval, 30. martsil 1917, otsustasid:

«Eesti rahval peab olema korgeast-
meline emakeelne kool, Algkoolides tu-
leb emakeelne &petus viibimata sisse
seada.»

Seminaride ja keskkoolide suhtes
nouti samas otsuses emakeelset Sppe-
t66d jérgmisest Oppeaastast alates;
ainult ajutiselt lubati keskkoolide va-
nemates klassides kasutada

4 «Uudised» nr. 91, 1905,

voorast

keelt nendel juhtudel, kui emakeelne
koolitod iilesaamatuid raskusi tekitab.’

Pohimotteliselt samale seisukohale
konealuses asjas asusid eesti &petajad
ka esimesel eesti rahvahariduse kong-
ressil 1917. a. aprilli algul.

Kongressi sellekohases resolutsioonis
esitatakse algul emakeelse kooli peda-
googiline pohjendus:

«Ainuke tee kooli sbna tosises miot-
tes kooliks teha on emakeelse
Gpetuse maksmapanemine.
Ainult emakeeles &ppides vdib laps
igakiilgselt vélja areneda.»

Seejdrel viljendatakse konkreetne
taotlus: «Opetus tuleb algkoolides
10. aprillist 1917. a. pddle emakeeles
sisse seada.»®

Selle rohke ajaloolise eeltés jidrel on
péris loomulik, et emakeelse kooli taot-
lus leidis enesele tee ka nende parteide
ja poliitiliste rithmituste juurde, mis
1917. aastal alles tekkisid.

Ometi polnud see ndue eri parteide
programmilistes seisukohtades wvordse

~mahuga.

Venemaa Sotsiaaldemokraatlikuy T&6-
lispartei Eesti organisatsioonide seisu-
kohta kajastades kirjutas niiteks Jaan
Sihver néukogude vdimu aegse Viljandi
ajalehe «Toorahva Hidl» avanumbris:
«Todrahvas ndéuab sarnast emakeelset
kooli, kus hariduseandmine iileiildisest
rahvakoolist peale hakates ja kérgema
kooliga lopetades koigile inimeselastele
kiéttesaadav oleks.»

Emakeelset Opetust koigil kooliast-
meil ndudsid oma programmilistes
seisukohtades ka niiteks Eesti Sotsia-
listide-revolutsionddride Partei, Eesti
Radikaalsotsialistlik  Erakond, Eesti
Vabariiklaste Liit ja samuti Eesti De-
mokraatlik Erakond, kes varem Eesti
Rahvameelse Eduerakonna nimetuse
all esinedes miletatavasti taotles ema-
keelset Gpetust ainult rahvakooli tar-
vis.

Seevastu oli nditeks kodanlik Eesti
Maarahva Liit seisukohal, et «iilikoolis

5 «Postimees», 1917.
8 «Kasvatus ja Haridus», 1917.
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voib ka voorastes keeltes ettelugemisi
pidada».’

Upris arg ja aeglane oli aga ema-
keelse kooli taotlemisel 1917. a. juuli-
kuus ametisse astunud Eesti Ajufine
Maantukogu. Alles 1917. a. 2. augusii
koosolekul otsustas Maandukogu «hari-
dusministrit paluda viibimata ette-
panna Ajutisele Valitsusele vélja kuu-
lutada, et igale kodanikule digus peab
antama, koéikidel kooliastmetel omas
emakeeles haridust anda».?

Kaks nidalat hiljem selgus aga Eesti
Ajutise Maavalitsuse koosolekul, et
«ministeeriumisse saadetud margukiri
koolide asjus ettetulnud takistuse pé-
rast draandmata jadnud»,

Viimaks siiski jouti mérgukiri Vene
Ajutise Valitsuse haridusministri kitte
toimetada. Viimaselt saabus 12. sep-
tembril wvastus, et pohimdtteliselt ol-
lakse ndus emakeelse Opetuse andmi-
sega ainult rahvakoolides,

Riia opperingkonna tookordne kuraa-
tor prof. Graber aga tdlgendas seda ot-
sust mirksa kitsamalt: igas koolis
tulevat lastevanemate kiest kiisida,
mis keeles nad soovivad lastele dpetust
anda, Vastavalt lastevanemate enamuse
arvamusele tulevatki talitada.

See kuraatori meelevaldne seisukoht
pahandas 16puks mitmeid Maandukogu
saadikuid.

Enamlane Jaan Sihver viitis sellega
seoses Maandukogu 25. septembri koos-
olekul: «...kuratori ettepanekul on
vana korra 16hn juures, sest see ei ole
mitte lastevanemate asi, vaid selts-
kondline asi, mis keeles Opetada...»®

Sotsialist-revolutsiondér Jaan Karner
oli samal koosolekul weelgi resoluut-
sem: «Kuratorid ja direktorid on otsus-
tatud dra kaotada — siis el ole mitte
tdhtis nende ndudmisi tdhele panna,

7H Kruus, Eesti poliitiliste era-
kondade programmid. Tartu, 1917; Eesti
poliitiliste parteide lendlehed Tallinna
linnavolikogu valimiste puhul 6. aug.
1917.

8 RAKA, t. 4683, nim. 1, sii. 1, lehed
38 ja 39.

9 Sealsamas, leht 45.
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vaid revolutsioonilisel teel tuleb ema-
keel maksma panna.»

Need pdhjendatud seisukohad pdrka-
sid aga Maandukogu haridusosakonna
juhataja Peeter Pollu iiliarguse ja
kroonutruuduse wvastu. «Kuratoridega
peab rehkendama sellepérast,» viitis
P. Pold eelkdnelejale vastates, «et ne-
mad Ajutise Valitsuse saadikud on.»'®

Ja kui 16puks Maandukogu koosole-
kul P. Pollult kiisiti, kuidas mbtleb
Maavalitsus emakeelsele dpetamisele
asuda, andis ta omastkohast klassika-
lise vastuse: maakondade koolivalit-
suste kohuseks on ligemate sammude
astumine!

Pole siis imeks panna, kui niisuguse
kroonutruu mehikese juhitud Maa-
koolivalitsus ei suutnud tegelikult mi-
dagi korda saata ka rahvakooli uute
oppekavade viljatdotamisel ja eesti-
keelse dppekirjanduse soetamisel, kuigi
dpetajad ja nende &sja loodud organi-
satsioonid sel alal omal algatusel suure
too dra tegid.

Oktoobrirevolutsiooni vdit ja nduko-
gude voimu kehtestamine ka Eestis
koérvaldasid takistused emakeelse kooli
loomise teelt. Selle voimu liihida kes-
tuse to6ttu aga ei suudetud sel alal
mbistagi koike tarvilikku &ra teha.

Noukogude voimule jargnenud
Saksa okupatsioon asetas emakeelse
kooli vidga kitsastesse tingimustesse:
emakeelset odpetust lubati iiksnes
rahvakoolis ja erakoolides. Okupat-
sioonivoimude rohmakad saksastamis-
piiiided pidid selle korval mulje jétma,
et kiillap on emakeelne kool selles kit-
sukeseski ulatuses okupantide plaanides
vaid ajutine néhtus.

Saksa 1918. a. Novembrirevolutsioon
tombas okupantide nendest vastikutest
emakeelse kooli kégistamise piiiietest
kriipsu labi.

Eesti Tédrahva Kommuun avas taas
tee emakeelsele koolile.

Ka kodanlik Ajutine Valitsus kuulu-
tas 1818. aasta novembris eesti kooli

10 RAKA, t. 4683, nim. 1, sii. 1, leht 45.



saksastamise piiiietele kadu ja prokla-
meeris emakeelset kooli,

Kodanliku Eesti 1920. aasta pohisea-
dus andis emakeelsele koolile ka vihe-
musrahvuste suhtes téieliku eludiguse.
Niilid sai emakeelne kool ka koolisea-
dustes (ndit. Avalike algkoolide seadu-
ses, Avalike keskkoolide seaduses ja
Seminaride seaduses) kindla aluse.

1940, aasta suve sotsialistlik revolut-
sioon jittis emakeelse kooli tdies ula-
tuses jbusse.

Hitlerlikel okupantidel tuli samuti
emakeelset kooli respekteerida.

1944, aasta siigisel, pérast hitlerlaste
véljakihutamist, asuti taas sotsialistliku
emakeelse kooli iilesehitamisele,

Emakeelse kooli rohket vilja on meie
noorsugu ténini maitsta saanud. Nii
peab see olema ka tulevikus, sest ku-
niks piisivad rahvused ja rahvuskee-
led, on emakeelne kool alati teadusli-
kult Gige ning Gigustatud. Rahvuste ja
rahvuskeelte kadumine on viga kauge
tuleviku kiisimus. Missugune keel sel-
leks ajaks iildiseks suhtlemisvahendiks
kujuneb, seda on praegu lihteandmete
nappuse tottu véimatu ette niha.
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