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KASVATADA
PATRIOOTE

Nﬁukugude inimeste  kodumaa-armastus,
nende kdigutamatu patriotism on alati

pilvinud koigi maade tditajate tunnustust
ja imetlust. Sotsialistliku iihiskonna iilesehitami-
sel ja oma kodumaa kaitsmisel on meie maa rah-
vad sooritanud surematuid kangelastegusid, mille
suurusele ja iillusele ei leidu maailmas vordseid.
Tuhandete to6- ja voitlussangarite nimed on iga-
veseks kantud kommunismi ehitava maa kuul-
suseraamatu lehekiilgedele, innustades jadrjest
uusi pdlvkondi téétama, looma ja voitlema.

Noukogude patriotism, mille aluseks on meie
maa tootajate teadlik ja kohusetrum suhtumine
todsse, sotsialistlikusse omandisse ja oma kohus-
tesse kodumaa ees, on iildrahvalik néhtus. Iga
inimene, iikskoik missugust illesannet ta tdidab,
téotab selle nimel, et meie Noukogude kodumaa
muutuks veelgi voimsamaks, et veelgi paraneksid
meie maa tidlajate heaolu ja elujdrg. Iga inimese
patriootlikuks piiiideks on teha oma t66d jdrjest
paremini, et sel teel kaasa aidata kommunistliku
tihiskonna kiiremale iilesehitamisele meie maal.

Koik noukogude inimesed peavad oma piihaks
kohuseks kodumaa kaitsmist ning on valmis kohk-
lematult vastu astuma mis tahes agressorile, kes
julgeb rikkuda Ndéukogudemaa piiride puutuma-
tust.

Noukogude patriotism on harmoonilisell seo-
internatsionalismiga. Meie maa
toinimesed on solidaarsed koigi maade tdotaja-
tega nende voilluses rahu, demokraatia ja sotsia-
lismi eest. Noukogudemaa patrioodid, kes on usta-
vad ja truud oma kodumaale, on iihtlasi ustavad ja
truud kogu sotsialistlike maade {ihendusele. Nou-

‘kogude ehk sotsialistlik patriotism ja proletaarne

internatsionalism kui kommunistliku maailma-
vaate koostisosad viljendavad kaht kiilge {ihes
ja samas protsessis — tédtavale hulkade revolut-
sioonilises voitluses iihiskonna iimberkujundamise
eest kommunismi alusel.

Kuigi ndukogude patriotism on iildrahvalik
ndhlus ning seega kdoigi ndukogude inimeste kii-
fumise suunaja, ei tihenda see, et meil ei tuleks
konelda patriotismi kasvatamisest. Ukski inimene
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ei siinni ju patrioodina, vaid ta peab selleks kujunema kasvatusprotsessis. Et sirguv polv-
kond saaks hea ettevalmistuse eluks ja tooks, on tarvis temasse sisendada ja temas aren-
dada patriotismi ja internatsionalismi tundeid ning kujundada kommunistlikku maaima-
vaadet, Nimetalud iilesanne on seda tdhtsam, et kodanlik ideoloogia intensiivistab oma
riinnakuid meie ithiskonnakorra vastu, et ka meie iihiskonnas on veel iiksikuid kodanliku
natsionalismi ja kosmopolitismi iganditega inimesi. Noor polvkond peab ellu minema
tugeva ideoloogilise relvastusega, peab milte alnult teadma ja tundma kemmunistlikke
ideid, vaid ka nende jirgi elama ja nende eest viitlema,

Tuleb nentida, et meie vabariigi iildhariduslikes koolides on 66 noorte patriootide
kasvatamisel viimasel ajal mirksa sihikindlam ja siivendatum. Koolides on hakatud orga-
niseerima toredaid iiritusi, mis paljudel juhtudel on kujunenud kasulikeks traditsiooni-
deks, rikastades ja muutes sisukamaks opilaskollektiivide elu. Oppivad noored votavad
agaralt osa iihiskondlikult kasulikust 16ost, dpivad tundma meie todeesrindlaste saavutusi,
talletavad materjale revolutsiooni-, sdja- ja todsangarite kohta. Tihenevad meie vabariigi
koolide soprussidemed vennasvabariikide ja teiste sotsialismimaade koolidega. Rahvaste
sopruse festivalid, kus kohtuvad eri rahvusest eakaaslased, on mitmetes koolides tradit-
sioonilised. Koolides voib ndha histi kujundatud stende ja albumeid, mis peegeldavad
noorte poolt koduiimbruse kangelaslike inimeste kohta kogutud malerjale. See on hinna-
tav 166, mis aitab suuresti kaasa noorte patriootide kasvatamisele.

Kui analiiiisida ja hinnata koolides tehtavat kasvalustddd, siis on patriolismi alal oige
holbus mérgistada arendatava tegevuse pohisuundi.

Kaigepeall on iga koolikollektiivi ponnistused suunatud sellele, et ellu minevad noo-
red armastaksid (66d teha ja moistaksid iga inimese tddakliivsuse suurt tdhtsust kogu
iihiskonna edasiliikumise seisukohalt. Niisiis, kasvatada tihiskondlike vddr-
tuste loojaid on koolide kasvatustdo iiks pohisuundi. Enamikus koolides tehakse
jooksev remont &pilaste kiitega, Opilaste t66- ja puhkelaagrid sovhoosides ja kolhoosides
on kujunemas heaks tavaks, dpilased valmistavad koolidele dppevahendeid, opilased aita-
vad korras hoida iihiskondlikke keskusi, koolinoored on agarad legevuses looduskailse
alal jne. See loetelu vdiks jdtkuda mitmel lehekiiljel. Siia tuleks lisada veel tdnavune
tore algatus: esimest korda tuli kokku Eesti NSV keskkoolidpilaste toomalev, et saartel
ja mandril kied pdllu- ja ehitustésde kiilge liiia. Maleva tehtud t66d tagantjdrele hinna-
tes vaib julgelt elda, et see ettevdlmine oli kasulik ja vairib edaspidi veelgi ulatusliku-
mat rakendamist. Lisaks iilevabariigilisele téomalevale organiseeriti analoogiline 166-
malev eraldi veel Voru rajoonis, kus vahetuse korras toodtasid ka teiste vabariikide opi-
lasgrupid.

Uhiskondlike vidrtuste loojate kasvatamisel on oluline tdhtsus firitustel, kus oppiv
noor puutub vahetult kokku tédinimestega, néeb nende igapdevast tegevust ning dpib
tundma téotajate roome ja muresid. Sageli kidivad koolides opilastega kohtumas fehasle
ja eltevdtete todeesrindlased, hoogu on minemas toélis- ja dppiva noorsoo iihisiiritused,
opilasekskursioonid tehastesse ja etlevdletesse on kantud miite ainult praktilisest dpetus-
likust eesmirgist (niha oma silmaga tddproisesse ja seadmeid), vaid ka kasvatuslikest
taotlustest (elada sisse t6omiljodsse ja tunnetada téokollekiiivi eluriitmi). Paljudes kooli-
des on kohtumised tédinimestega ja ekskursioonid etfevdteiesse kujunenud lraditsioo-
niks. Niisuguste traditsioonide iile vdib iga kool ubke olla.

Kuigi me digustatult taunime mdne aja eest propageeritud suunda anda tldharidus-
likus keskkoolis noortele ka mingi praktiline elukutse ning moningatel aladel isegi kale-
gooriad, ei saa ega tohi to6d ja tooalaste oskuste andmist koolist siiski wilja torfuda.
Tooopetus ja kaasaja tootmise iildpdhiméiete tundmadppimine on mitmekiilgseli arene-
nud inimese ettevalmistamisel viltimatud kompenendid. Missuguste tulemusteni vaib
jouda metoodiliselt digesti korraldatud todopetusega, seda tdendas tdnavu suvel toimu-
nud iilevabariigiline dpilastddde nditus, mis muide sai vaimustatud heakskiidu osaliseks
ka Moskvas. Kui niiiid kiisida neid toredaid asju valmistanud opilaste dpetajaill, mis-
sugust kasu on t66 andnud, siis enamasti voiks kuulda jargmise sisuga vastusf: ,Muidugi
omandasid kdik rohkesti praktilisi oskusi. Aga selle korval arenesid neil ka sellised ise-
loomujooned nagu visadus, distsipliinitunne, korraarmastus ja tahe alustatut l6pule viia."
Nii see ongi. Kes ise on midagi loonud, see oskab hinnata nii enda kui ka leiste 166d, see
tunneb toost suurt rahuldust. Noukogude patrioot on t6éd armastav inimene, teda innus-
tab tood tegema leadmine, el sellest on kasu kogu iihiskonnale, et iga inimese panusest
oleneb ldppude 16puks kommunismi iilesehitamine,

Koolide kommunistlikus kasvatustdts on oluliseks péhisuunaks noorte kasva-
tamine ndukogude rahva revolutsiooniliste, t66- ja vaoit-
luslraditsioonide vaimus. Mineviku ja tinaste sangarite elu ja tegevus on
noortele innustavaks eeskujuks. Igal aastal kdib tuhandeid noori ekspeditsioonidel méida
lahingukuulsuse radu, noored kodu-uurijad on Kirjutanud tdis kiimneid tuhandeid lehe-
kiilgi nendest inimestest, kes kartmatult voitlesid revolutsiooni voidu eest, kes oma elu
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sddstmata tormasid vastu vaenlasele Kodusdja ja Suure Isamaasdja heitlustes. Meie kooli-
noorte armastatud kiilalisteks on vanad revolutsiondédrid, séjaveteranid ja todsangarid.
Nendega on aetud pikki juite matkateedel, 1okketule iimber istudes ja ka koduses klassi-
ruumis.

Orissaare keskkooli pioneeridele ja kommunistlikele noortele on pakkunud ununema-
tuid elamusi Suurest Isamaasdjast osavdinute milestuste kirjapanek. Vastseliina kesk-
kooli dpilased on koostanud stendi ,Need, kes védrivad ausammast”, millel sdnas ja pildis
pajatatakse kooli piirkonna inimestest, kes vditlesid Kodusdjas ja Suures Isamaasdjas.
Luunja kooli dpilased on korraldanud mitmeid matku endistel sojateedel, kus ekskur-
sioonijuhtidena on toiminud Suure Isamaasdja veleranidest lastevanemad. Kirla kaheksa-
klassilise keoli dpilased on saanud hulga sisukaid kirju endistelt lenduriteli, kes sdja algu-
ses volsid osa Saaremaa kaitsmisest. Ja kui k&esoleva aasta voidupiihal tuli noortele
kirlalastele kiilla endine sdjalendur A. Krotenko, veedeti iiheskoos ununematuid tunde.
Ununematuks kohtumiseks kujunes ka WVII {ilevabariigilisest pioneeride kokkutulekust
osavdtjaile kohtumine Kiibassaarel eruvanemleitnant V. Bukotkiniga, kelle rannakailse-
patarei asus 1941. a. sojasuvel sealsamas ja meeskond voilles ennastsalgavalt fadistide
vastu. Koigi kokkutulekust osavotjate iihine arvamus oli, et niisuguseid kohtumisi voiks
olla rohkem.

Koolinoorte patriootiliste tunnete viljendajaks on nende hoolitsus langenud kange-
laste haudade eest ning langenute mdlestuse jdddvustamine. Nii peavad Vasalemma
kaheksaklassilise kooli pioneerid kalliks Suure Isamaasdja pdevil langenud tankisti Mih-
hail Kuligini mdlestust. 4. klassi punaste jéljekiiltide rithm on kirjavahetuses M. Kuligini
venna ja voitluskaaslastega. Suvel kohtuti kangelase vanematega, kes tulid poja hauale.
Halliste kooli opilased koguvad materjali kohalikule kalmistule maetud sdjasangarite
kohta. Hea otsus tehti Valga rajoonis, kus koigis koolides pannakse iiles milestustahvel
nende endiste oOpilaste nimedega, kes langesid voitluses noukogude véimu eest. Sama-
suguseid mélestustahvleid pannakse iiles ka Tartu rajooni koolides jm. See on tédnase polv-
konna tdnuavaldus nendele, kes langesid meie koikide eest, kes toid oma elu ohvriks
kodumaa vabaduse ja ditsengu eest.

Mitmed koolid ja paljud pioneerimalevad kannavad revolulsiooni- ja sdjasangarite
nime. Nendes koolides ja malevates on seoses sellega loodud hulk meeldejddvaid tra-
ditsioone. Tallinna 16. keskkool on J. Lauristini nimeline. Iga aasta 29. oktoobril, J. Lau-
ristini siinniaastapdeval, peetakse kooli aupdeva. Pidulikul kokkutulekul tehakse kokku-
votteid eelmise Oppeaasta toost, austatakse oppe- ja iihiskondliku (66 eesrindlasi,
ULKNU-sse astujad saavad kogu kooli ees kitte komsomolipileti, uutele pioneeridele seo-
takse sealsamas kaela punased kaelaritikud, eesrindlikud &Gppijad aga saavad diguse ase-
tada kooli nimel lillekimbud J. Lauristini mélestussamba jalamile. Tallinna 21. keskkooli
pioneerimalev kannab J. Anveldi nime. Selles koolis teab iga oOpilane, kes oli Anvelt ja
kuidas kulges tema vdoitluslee. Opilaste hulgas on populaarne viktoriin ,Kes tunneb pare-
mini Jaan Anveldi elu ja tegevust?”. Kingissepa V. Kingissepa nimelise keskkooli &pila-
sed on teinud suurt t66d oma kodulinnast pdrit vidljapaistva revolulsiondédri maélestuse
jdddvustamiseks ning V. Kingissepa elu ja tegevuse tutvustamiseks elanikele. V. Kle-
menti, J. Kreuks, L. Kulmann jt. tulihingelised vditlejad on paljude koolide pioneeri-
malevate auliikmeks.

Praegu, kus kogu Noukogudemaa valmistub tdhistama Suure Sotsialistliku Oktoobri-
revolutsiooni 50. aastapdeva ning bolSevike partei ja Noukogude riigi rajaja V. L. Lenini
100. siinniaastapdeva, on 66 revolutsiooniliste ja voitlustraditsioonide tundmadppimisel
eriti hoogustunud. Vaevalt on varem iihelgi suvel nii palju matkatud lahingukuulsuse
teedel kui tdnavu, vaevalt on varem toimunud nii palju erutavaid kohtumisi kui tdnavu.
Paljudes koolides on loodud lahingukuulsuse nurgad vdi toad. Rohkesti on leitud kooli-
dele uusi sdpru. See on té6, mis peab arenema pidevall tdususuunas.

Noorte patriootide kasvatamiseks tehtav 166 on esmajoones ja peamiselt sojalis-
patriootiline kasvatusti. Vahe on sellest, kui noored teavad revolutsioonilist minevikku
ning on kursis oma isade ja vanaisade kangelasliku voitlusega kodumaa vaenlaste vastu.
Noortes tuleb kujundada valmisolekut ja tahet mehiselt ja kartmafult vastu astuda igale
vaenlasele, kes ohustab ndoukogude rahvaste julgeolekut. Meie maa on rahuarmastay maa
ning Kommunistlik Partei ja Noukogude valitsus teevad koik selleks, et maailmas valit-
seks rahu, et koik rahvad vdiksid elada rahus ja arendada omavahel soprussidemeid. Ent
toele tuleb nidkku vaadaia. Ajaloo karmidest Oppetundidest hoolimata ei ole rahvusvahe-
line imperialism maha matnud motet purustada sdjalisel teel Noukogude riik ja teised
sotsialistlikud riigid. Imperialistlikud riigid on korduvalt provotseerinud konflikte rah-
vusvahelises elus, nende jdrjest suurenevad soGjalised kulutused ja paisuvad armeed on
moeldud ikkagi vaid kallaletungiks sofsialistliku soprusiihenduse maadele. Seepdrast ei
saa me heikekski valvsust nérgendada ja peame olema valmis mis tahes ootamatuseks.

Sojaasjandus huvitab paljusid noori. Ent huvist iiksi on védhe. Noortele tuleb sbdjaala-
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sed teadmised kittesaadavaks teha. Paljudes koolides on organiseeritud mitmeid ALMAVU
ringe. Noored kiivad laskmist oppimas, teguisevad npored lennukite, (akettide ja laz-
vade mudelite ehitajad. Ule vabariigi on tuntud Tallinna 46. keskkooli rake:l_iehi!a_ia '
kes oma ftubli juhendaja D. Vardja eestvedamisel on saavutanud arvukalt vaairtushkkg
voite. Bt ka viiikeses koolis saab palju #ra teha, seda kinnitavad Haapsalu l:ajpnnl Liivi
kaheksaklassilise kooli kogemused. Selles koolis on valmistatud mitu stendi sﬁ]alls-pi?lﬂl?ﬁ-
tilistel teemadel, Noukogude armee aastapdeval korraldati kodusdjateemaliste filmide
festival, dpilased on tutvunud sdjaviedistsipliini nouete ja pahilis_e relvastusega jne. Mit-
mel pool on hoogu vdtmas koolide pioneerimalevate vahelised sdjaméngud ja voistlused
sojaliseks ettevalmistuseks vajalikel spordialadel.

Naukogudemaa piiride kaitsja on karastatud inimene, teda ei heiduta raskused ega
Kkui tahes keerulised olukorrad. Ehkki meie noormeestel tuleb ldbi teha teenistusaeg Nou-
kogude armees, ei tihenda see seda, et koolides tuleks ainult sellele loqla. Véi'ezr on ﬁtluf:
LKiill sdjavigi sellest poisist iikskord mehe teeb!” Nii taotsetakse monikord rddkida vdd-
nikumate poiste puhul. Mitte et sdjavdgi peab mehe tegema, vaid meil endil, pedagoo-
gidel ja koolide iihiskondlikel organisaisioonidel, tuleb hoolitseda selle eest, el teenistusse
Noukogude armeesse liheksid hasti ettevalmistatud teotahtelised noored. Sel alal on veel
palju harimist ootavat maad, millele igas koolis tuleb maksimaalsell tdhelepanu pdorata.

Noukogude patrioot on ka veendunud internatsionalist. Seepdrast on palr iotismi
kasvatamine lahutamatult seotud internatsionalismi kasva-
tamisega.

Eespool oli juttu sdprusfestivalidest, eri rahvusest noorte kohtumistest ja kirjavahetu-
sest, Tallinnas, Tartus, Pirnus ja mujal on hakanud kujunema head koostbosidemed eesti
ja vene dppekeelega koolide vahel. Korraldatakse iihiseid pioneerikoondusi, komsomoli-
koosolekuid ja temaatilisi 6htuid, iiheskoos kéiakse t601 ja matkamas. Eesli ja vene dOppe-
keelega koolide koostéé arendamine on eriti tdhtis, sest nii puutuvad omavahel kokku
paljude rahvuste noored. Vene dppekeelega koolis Opivad ju vene noorte kirval veel
noored ukrainlased, valgevenelased, leedulased ji., kelle vanemad 166vad kaasa Eesti NSV
rahvamajanduse edasiarendamisel. Tradilsioone selliseks koostédks juba on, kuid ,lagi” ei
ole kaugeliki saavutatud. Siin on, mida planeerida ja millele moelda.

Oigus on nendel, kes kinnitavad, et rahvaste sopruse tunnete kasvatamisel on vidhe
verbaalsest toost, vaid tuleb rohkem vdimaldada isiklikke kontakie. Oleks viga kasulik
suviti vahetada pioneerilaagrite tuusikuid teiste vabariikidega — suunata mujale meie
lapsi ja votta meil vastu vennasvabariikide omi. Niisuguseid mitme vabariigi laagreid
peaksid korraldama ka kommunistlikud noored. Mis puutub kontaktisse kirja teel, siis siin
tuleb néuda paremat pedagoogilist juhtimist. Mitte fakt, et ollakse kirjavahetuses, ei kas-
vata, vald see, mis kirjade kaudu oma Kkorrespondendi siinnimaast teada saadakse, See-
pdrast peaksid pedagoogid hoolt kandma, et Opilaste ldhetatud kirjad oleksid informal-
sioonirikkad, et nendes peegelduks vdimalikult mitmepalgeliselt koduvabariigi réomu-
rohke tédnapdev.

Eelnevas oli juttu mitmesugustest iiritustest, mida patriootlike tunnete kujundamiseks
koolides organiseeritakse. Ent patriootide kasvatamisel ei saa looia iiksnes iiritusiele. See
peab olema pidev protsess, kus on iihte liidetud kooli ja kodu, tunnis tehlava ning klassi-
vilise too taotlused ja ettevotmised.

Noukogude inimeste dilsamale tunnete kujundamine peab algama juba varajases
lapsepdlves. Seepidrast on larvis suurt tdhelepanu péorata toble koolieelses eas lastega.
Koolieelsele lasteasutuste — lasleaedade ja -pdevakodude — kasvatusprogrammidesse on
sellekohased nduded kirja pandud. Kasvatajad vestlevad koolieelikutega nendele arusaa-
davas sonastuses Noukogude kodumaast, Kommunistlikust Parteist, laste elust meil ja
leistes maades; koolieelsetes lasteasutustes tdhistatakse pidulikult riiklikke ja revolut-
sioonilisi tahtpdevi, lastes arendatakse kohusetunnet, Giget tddssesubhtumist jne. Mirksa
keerulisem on olukord koduses kasvatuses. Tosi, meil on palju kodusid, kus suhtutakse
oigesti laste vaadete ja veendumuste viljakujundamisse. Aga sealsamas on ka kodusid,
kus sellesuunaline sihikindel {66 on unarusse jdetud, kus lasle peamisteks kasvatajateks
on mdnikord kiillaltki igandlike vaadetega vanaemad ja -isad. Kahjuks tegeldakse peda-
googilises propagandas veel liiga vihe Kkoolieelse kasvatuse probleemidega. Samuti on
meil lubamatult napilt kirjavara nouannetega koolieelse koduse kasvatuse kohta.

Kooli tulnud, salub laps pideva pedagoogilise mdjutamise sfddri. Noukogude kooli
oppeprogrammid on nii korraldatud, et iga laps ja nooruk saab koos teadmistega kiillal-
dast tuge oma vaadete ja veendumuste viljakujundamiseks. Juba esimeses klassis anlakse
lastele informatsiooni meie suure kodumaa, noukogude inimeste t66 ja tegevuse kohta.
Lapsi dpetatakse tundma oma kodukoha loodust, inimeste t66ga loodud viirtusi ning elu
niiiid ja minevikus. Kodukohalt minnakse samm-sammult edasi, kuni laps hakkab maistma
Noukogudemaa suurust, meil elavate rahvuste erijooni ja iithtekuuluvust, ndukogude ini-
meste ponnistuste 1dppeesmirki. Algklasside opilased kuulavad suure kaasaelamisega

724



dpetaja jutustusi meie kodumaa elust, NSV Liidu ja liiduvabariikide lippudes, Kommu-
nistlikust Parteist ja Noukogude valitsusest, V. I. Leninist ja tema vditluskaaslastest, sop-
rusest ja seltsimehelikkusest, ndukogude rahva hoolitsusest laste eest jne.

Algklassides saadud teadmised siivenevad vanemates klassides. Siin dpitakse juba pdh-
jalikumalt tundma meie kodumaa ajalugu, geograafiat, loodust, teaduse ja tehnika saavu-
tusi, kultuurl jne. Oppeekskursioonidel ndhakse oma kodumaa ilu ja tublisid tobinimesi
n.-5. palgest palgesse. Klassivilises tegevuses laiendatakse tundides dpitut ja kuuldut pal-
jude uute teadmiste ja oskustega.

Igas kooliastmes on opetajal keskne koht kasvatusttd organiseerijana. Tema on see,
kes algklasside mudilastele emotsionaalselt ja kujundlikult jutustab elust ja nihtustest.
Tema on see, kes vanemates klassides on informatsiooni edasiandjaks, kommenteerijaks
ja selgitajaks, tema ndpundidete pdhjal leiavad &pilased tee teadmiste avardamiseks.

Kui ridkida puudujddkidest dpetaja t68s noorte patriootide kasvatamisel, siis tahaks
paari neist siinkohal réhutada. Esiteks, dpetajal puudub sageli kiillaldane informatsioon
meie kodumaa saavutuste kohta. Selle puuduse nii objektiivsed (dpetaja kasutuses on liiga
vihe informatsiooniallikaid) kui ka subjektilvsed (alati ei vaevuta kittesaadavatki kasu-
tama) pdhjused tekitavad kasvatustéds olulise liinga. Kuidas saab noortes dratada uhkus-
tunnet meie téSinimeste toredate tegude iile, kui neid tegusid ei tunta! Teiseks, tisnagi
sageli vdib veel nidha kiretult, vdiks delda hallilt antud tunde. Kuigi opetajal voib olla
tagavaraks hea informatsioon, vihendab iikskdikne edasiandmine mérgatavalt selle viddr-
tust. Eriti nooremates klassides annab see puudus sageli tunda.

*

Noorte patriootide kasvatamisel on koolid hoolega téétanud. Esitatud ndidetest nidhtub,
kuivérd mitmekesiselt seda todd tehakse. Ent edu oleks veelgi suurem, kui koolides ja
muudes asutustes arvestataks jargmisi téiku:

@ Kasvalustoss ei tohi olla kampaanialikkust. See on hea, et kodumaa suureks juube-
liks valmistumise perioodil on koolide téésse tulnud rohkesti uut, et kasvatustés rindel
valitseb rodmustav elevus. Aga see ei tohi olla lithiajaline, ainult juubelieelne elevus,
vaid siit tuleb veelgi hoogsamalt edasi minna.

@ Sojalis-patriootiline kasvalustdd kannatab sageli juhuslikkuse ja plaanituse all. Igas
koolis ei ole veel selle todloigu edasiarendamiseks pikemaajalisi perspektiivplaane. Koo-
lide ithiskondlikud organisatsioonid samuti ei tegele selle, kasvatusttds nii tdhisa alaga
siistemaatiliselt. Tartu rajoonis otsustati igas koolis kinnitada ametisse iihiskondlik direk-
tori aselditja sdjalis-patriootilise kasvatustté juhtimiseks. Milliseid tulemusi see annab,
pole muidugi veel teada, kuid tihtis on see, et sbjalis-patriootiline kasvatustsd oleks koo-
lide partei- ja komsomoliorganisatsioonide esmajdrguliseks tihelepanu objektiks.

@ Opetajaskond vajab paremat juhendamist metoodilistelt kabinettidelt ja Opetajate
Taiendusinstituudilt. Meil tuleks soetada rohkem kirjavara eesrindlike koolide ja peda-
googide kogemuste kohta.

@ Head lugemisvara ootavad ka lapsed. Eesti ndukogude kirjanduses puuduvad veel
kunstikiipsed originaalteosed revolutsiooni-, t68- ja sdjasangarite kohta, eesti rahva
viljapaistvate inimeste kohta. Sellekohast lastepdrast lugemisvara on vennasrahvastegi
keeltest veel vihe tdlgitud.

@ Koolid vajaksid kindlak#elisemat abi vastavate filmide leidmisel ning nende tutvus-
tamisel @pilastele. Tuleks kaaluda mitmesuguste rdndndituste suunamist koolidesse, et
opilased saaksid tutvuda kaasaegse sbjatehnikaga, ndukogude sdjameeste elu ja tegevu-
sega |ne.

@ Opilastele tuleks koostada kdsiraamat, kust nad voiksid saada kasulikku informat-
siooni mitmesugustelt aladelt, aga samuti algteadmisi strateegia, takiika, topograafia,
orienteerumise jne. kohta.

@ Suuremat abi ootavad koolid ALMAVU organisatsioonilt. Kiillap oleks meil arvu-
kamalt laske-, mudellistide jt. ringe, kui ALMAVU spelsialistid selle t66 organiseerimise
tosiselt kdslle votaksid.

Kiesolevas kirjutises ei ole kisitletud koiki ndukogude patriotismi kasvatamisega seo-
ses olevaid probleeme. Nende juurde tuleb edaspidigi korduvalt péérduda. Téhtis on, et
need probleemid seisaksid alatiselt pdevakorral ka koolides ja haridusorganites.

Noukogudemaa juubeliaasta on toonud kasvatustbdsse rohkesti uut ja védrtuslikku,
Jilkakem innukalt seda lobd, et meie pingutuste viljana astuks igast koolist ellu polv-
kond pélvkonna jérel tublisid inimesi, tdelisi ndukogude patrioote.



JUUBELY EEL

Vihem kui kuu aega on jdénud meie kodumaa suure juubelini — Oktoobri-
revolutsiooni 50. aastapievani. Kdigis totkollektiivides elatakse ja tootatakse sel-
leks iildrahvalikuks pidupdevaks valmistumise tihe all. Toimetus poordus vabariigi
haridusministri asetditija Johannes Tohveri poole, et ta koneleks sellest,
mida koolidel juubeliks valmistumisel tuleks veel teha ja mida eriti silmas pidada.

Allpool liihidalt meie vestlusest.

MIDA KOIGEPEALT?

Kui juubeliks valmistumise iilesannetest
rddkida, tuleb kdigepealt markida seda, et
peamine on ikkagi hea td66, millega me juu-
beliaastapdeva vastu viotame, Tootada hasti,
anda maksimum noorpdlve oOpetamisel ja
kommunistlikul kasvatamisel — see peab
olema iga dpetajaskollektiivi ja selle iga
liikme juhtméte ning 66 ja puiidluste
resultaat praktikas.

See ei ole uus ega mingi erakordne tiles-
anne, Hasti tootada on olnud ja peabki
olema iga Opetaja eesmérgiks. Kuid ometi
tuleb seda veel eriti réhutada just juubeli-
aastal. Kahjuks leidub meil veel opetajaid,
kelle tbbga ei saa rahule jddda. Just need
dpetajad ja nende tegevus tulebki votta
luubi alla, et nende {60s esinevatest puu-
dustest iile saada. Ei saa ometi leppida olu-
korraga, et me jadme mone oOpetaja halva
166 suhtes likskoikseks, samal ajal kui Nou-
kogudemaa inimesi on haaranud {ildine
tooentusiasm ja nende suurepdraseid (OHo-
voite ndeme-kuuleme iga pédev.

Niisiis veel kord: hasti tootada on iga
opetaja ja Opetajaskollektiivi esmane iiles-
anne. Argu olgu opetajale ridades maha-
jédjaid, vaid igaiiks andku oma parim.

NLKP Keskkomitee teesid ,50 aastat
Suurt Sotsialistlikku Okloobrirevolutsiooni”
on dokument, milles molestatakse lahti ja
iildislatakse Oktoobrirevolutsiooni kuulsus-
rikast teed, ndéukogude inimeste peamisi
sotsiaal-poliitilisi saavutusi, Lenini rajatud
partei kogemusi maailma esimese solsia-
listliku {hiskonna {ilesehituse juhtimisel
ning Okloobrirevolulsiooni ja meie maal
solsialismi voidu maailmaajaloolist tdhtsust
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revolutsiooniliste muutuste suhtes kaasaeg-
ses maailmas, Keskkomitee teeside siigav
tundmadppimine, nende selgitamine ja pro-
pageerimine GOpilaste ja lastevanemale hul-
gas on Opetajaskonna tdhtis iilesanne.

NLKP Keskkomilee teeside selgitamine
dpilastele peab toimuma diferentseeritult,
arvestades laste wanuselisi eripdrasusi ja
ettevalmistust, tihedas seoses eluga ja dpe-
tatava ainega. Kuidas seda teha, selle iile
tuleks jédrele moelda igal ainedpelajal ja
klassijuhatajal.

IGAL URITUSEL KINDEL
SUUNITLUS

Juubeliks wvalmistumisel organiseerivad
koolid viga mitmesuguseid {iritusi, osa neist
on juba ldbi viidud, osa aga veel ees. Mida
tthes voi teises koolis on tehtud vdi mis on
teoksil, oleneb paljuski kohalikest tingi-
mustest ja véimalustest. Uks aga on kindel,
et kui midagi kavatsetakse korraldada, siis
tuleb see ldbi moelda ja ette valmistada
nii, et see hdsti onnestuks, saavutaks oma
kasvatusliku eesmdrgi. Ei ole ju mingit
motet liritusel, mida organiseeritakse {iks-
nes iirituse pdrast.

REVOLUTSIOONI- JA LAHINGU-
KUULSUSE TRADITSIOONIDE KAUDU

Paljude koolide ldhikonnas on revolut-
siooniliste siindmuste, Isamaasdja
lahingute ja fasismiohvrite madlestusmirke,
vennaskalme ja muud, millega on jaadvus-
tatud nende madlestus, kes on langenud
voitluses ndukogude voimu eest. Nende pai-
kade korrastamine ning hooldamine, mat-

Suure



kad ja pioneerikoondused nendes paikades,
milestuste ja mitmesuguste tdiendavate
andmete kogumine ning talletamine nende
siindmuste kohta — kaigel sellel on suur
kasvatuslik vadrtus. Ja tegevust siin jatkub.
Ikka ja jdlle saavad noored kodu-uurijad
teada mone seni tundmata episoodi vOi
avastavad midagi uut.

Miirkimist véadrib ja soovitada tuleks jér-
gida nende koolide algatust ning eeskuju,
kes on viilja selgitanud voi selgitamas neid
kooli endisi kasvandikke ja Opetajaid, kes
kas Oktoobrirevolutsiooni ajal, kodanliku
Eesti taskeil aastail, fasismi véimutsemise
pievil, Suures Isamaas&jas voi mones teises
olukorras langesid vditluses noukogude
voimu eest, ja on jdddvustanud koolis
nende miilestuse kas malestustahvli, vit-
riini, nurgakese vdi monel muul teel. Pal-
jud nendest on kooli, pioneerimaleva v&i
méne  pioneeririthma  nimikangelasteks.
Nimikangelase elu ja tegevuse kohta kogu-
takse rohkesti huvitavat materjali mitme-
suguste kirjalike dokumentidena, tema
kaasaegsete kogutud ja kirjapandud madles-
tustena, fotodena jne. Kogutud materjali-
dest aga sisustatakse koolis nimikangelase
nurgakesed v&i vitriinid, koostatakse albu-
mid, neid malerjale tutvustalakse vastava-
tel stendidel, pioneerikoondustel jm.

Koolide iilesandeks on seda tegevust
veelgi ulatuslikumalt jatkata. Argu jadgu
noortel kodu-uurijatel véalja selgitamata
iikski kodukandist périnev revolutsiooni-
voi sOjasangar, aktiivne voitleja sotsialist-
liku tihiskonnakorra eest. Opime tundma
isade lahinguteid, paiku, kus dgedates lahin-
gutes rajati teed meie kodumaa vdidule
vaenlase iile, ja meenutame neid, kes kao-
tasid voidu nimel k&ige kallima — oma elu.

Juubeliaasta iirituste plaanis on kindel
koht kohtumistel revolutsiooni- ja sdjavete-
ranidega. Sellised kohtumised on koolis
oodatud siindmusteks. Palju huvitavat saa-
vad noored kuulajad teada ithe vdi teise
stindmuse kohta isikutell, kes sellest ise osa
voltsid. Kiilalisele esitatakse ikka uusi ja
uusi kiisimusi ning saadakse vastused, ja
kohtumise 16puks on omandatud tubli annus
uusi teadmisi., Ja mis koige tdhtsam —
kuuldud on sellelt, kes ise oli asjaosaline.
Seepérast ongi oluline, el seesuguseid koh-

tumisi organiseeritaks nii iilekooliliselt kui
ka viiksematele 6pilasrithmadele, nagu
Xlassides, komsomoligruppides, pioneeri-
rithmades, ménes siindmuspaigas jm.

Palju huvitavat tegevust pakub &pilastele
siitndmuste kaasaegsele ja asjaosaliste médles-
tuste kogumine ning kirjalikult talletamine.
Nii kogutakse mdlestusi revolutsiooni ja
Kodusdja veteranidelt, Suurest Isamaasgjast
osavotnuilt, fadistlikes koonduslaagrites vii-
binuilt jt. Koolid on sel viisil saanud roh-
kesti huvitavat malerjali, mida saab oppe-
ja kasvalustoos edaspidigi kasutada. Seesu-
gust tegevust tuleks koolides igati wvirgu-
tada ja edasi arendada.

TOOTRADITSIOONIDE VAIMUS

Noukogude vdimu aastatel on toimu-
nud meie maal rahvamajanduse ja kul-
tuuri tormiline areng., See kéik on nouko-
gude inimeste mehise loova 166 tulemus.
Ja kodumaa juubeliks valmistumisel tulebki
koolitééd nii  organiseerida, et opilased
itha selgemini ndeksid ning mdistaksid,
mida ja mille nimel on saavutatud ja mis-
sugused on meje rahvamajanduse ning
kultuuri edasiarendamise perspektiivid.

Selleks on otstarbekas korraldada kohtu-
misi tooveteranide ja -eesrindlastega, et
nad jutustaksid noortele oma toost, saavu-
tustest, kohustustest ja ilesannetest, pa-
luda o&pilastega vestlema majandite ja
toostusettevotete, samuti  kodulinna voi
-rajooni juhtivaid téétajaid, et nad radgik-
sid opilastele oma asutuse v&i rajooni
(linna) plaaniiilesannetest, nende tditmi-
sest ja arenemisperspektiividest, suunda-
dest ja iilesannetest meie rahvamajanduse
plaanide lditmisel. Palju huvitavat saavad
opilastele oma toost ja tegevusalast jutus-
tada kultuuri- ja teaduseinimesed.

Reljeefselt tulevad meie saavutused esile
varajasema perioodiga vorrelduna vGi
kui &pilased kodu-uurimusliku 166 korras
koike ise tundma &pivad, kodukoha, kodu-
rajooni véi vabariigi kultuuri- ja majan-
duselu ning inimeste elamistingimuste
kohta mitmesuguseid iseloomulikke and-
meid koguvad. Niisugusel kodu-uurimus-
likul 1661 peaks igas koolis hea hoog sees
olema, Kodukolhoosi, -sovhoosi  vdi
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-todstusettevotte, kodurajooni voi -linna
majanduse ja kultuurielu eilse, ténase ja
homse pdevaga ftutvumine, selle kohta
andmete kogumine ning saadud materja-
lidest mitmesuguste temaaliliste stendide,
albumite, mappide, fotolehtede jms. tege-
mine on suure kasvatusliku wvddrtusega,
sest selle kaudu oOpivad lapsed paremini
tundma sotsialismi saavutusi ja eeliseid
kapitalismiga vorrelduna. Seesugune (66
peaks olema jdukohane ja huvipakkuv iga
kooli Gpilastele.

KLASSIVALISES JA OPILASORGA-
NISATSIOONIDE TOOS

Enesestmaistetavalt peab juubeliks
valmistumine kajastuma ka klassivilises
ja oOpilasorganisatsioonide téds, Kohtumised
revolutsiooni-, séja- ja td6veteranidega,
matkad ja ekskursioonid lahingukuulsuse
paikadesse kodurajooni saavutuste tundma-
oppimiseks ning eesrindlike majandite ja
ettevitete t66ga tutvumiseks, mitmesuguste
konkursside, temaatiliste Shtute ja viktorii-
nide korraldamine, stendide valmistamine
jpm., mida tehakse Suure Sotsialistliku
Oktoobrirevolutsiooni 50, aastapievaks
valmistumise tdhe all, toimub ikkagi méne
klassivilise ringi voi &pilasorganisatsiooni
iiritusena. Opetajate iilesandeks on pilasi
huvitava ja sisuka tegevuse otsimisel suu-
nata ja kavatsetu kordasaatmisel abistada.

Mirkida tuleks veel seda, et juubeliks
peaks igas koolis ilmuma pidevakohane
sisukas seinaleht; sellele tuleks pithendada
ka opilasalmanahhi iiks number,

TUGEVNEGU KOOSTOO
LASTEVANEMATEGA

On loomulik, et juubeliks valmiStumise
kiigus muutuvad koolide sidemed lasteva-
nematega veelgi tihedamaks, koostéé pa-
remaks. Seda tingib juba asjaolu, et Gppe-
ja kasvatustoo téusu iiheks eelduseks on
kooli ja kodu, ©dpetaja ja lapsevanema
hea vastastikune maistmine ning tihe koos-
tiid iihise kasvatusliku {ilesande tditmisel
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Siin tuleb koolidel &Gigesti valida ning ra-
kendada pedagoogilise propaganda vahen-
deid, et lapsevanemad ka laste koduses
kasvatustoos milmekiilgset abi saaksid.

Eeldusi koostdé siivenemiseks loob
seegi, et juubeliks valmistumise eel on koo-
lis hoopis sagedasemateks kiilalisteks Suure
Isamaasdja ja t6oveteranid, t6deesrindla-
sed, kultuuri- ja ithiskonnategelased, mit-
mete erialade tootajad. Nad vdlavad osa
koolis  korraldatavatest mitmesugustest
juubelitiritustest, Enamikul juhtudel on
nad ka iihtlasi lapsevanemad.

KAS KOOLIRUUMID JA KOOLI-

MAJA UMBRUS ON KORRAS?
Palju on tehtud koolimajade iimbruse
kujundamisel ning korrastamisel, samuti
kooliruumides, et siingi kajastuks meie
kodumaa suur juubel. Kahjuks ei saa seda
veel oelda kéikide koolide kohta. Aega
selleks on aga jddnud vihem kui kuu. See-
pdrast tuleb koolidel rutata timbruse pidu-
paevaks kordalegemisega, el meie estee-
tilist meelt ei riivaks koristamata prahi-
hunnik v&i méni muu hoolimatuse ja kor-
rastamatuse jélg kooliduel.

Ka niitlik agitalsioon ruumides peaks
juba korras olema. Paevakohased loosun-
gid, Oktoobrirevolutsiooni juhi ja organi-
saatori V. I. Lenini portreed, mitmesugu-
sed pdevakohased stendid, fotolehed jpm.,
mis ruumides juubeliaasta meeleolu loo-
vad, ei lohiks enam {iheski koolis puu-
duda.

JA LOPUKS

Juubeliks valmistumisel on koolides teh-
tud palju head ja huvitavat, palju aga on
veel teoksil. On kujunenud mitmeid héid
traditsioone, mis aitavad kasvatada noor-
test kodumaa tulihingelisi patrioote. Ta-
haks loota, el see loominguline aktiivsus
ja hoog, mis meie t66d juubeliaastal iseloo-
mustab, ka hiljem ei rauge, wvaid jitkub
aina tousvas joones. '



pilaste ideelis-poliitiline kasvatamine
on kooli kogu tegevuse lahutamatu
osa. Partei XXIII kongressil rohutati,
kuivérd tohutu tdhtsus on noore pdlvkonna
marksistlik-leninliku leadvuse, kdigile elu-

as @
nihtustele klassipositsioonilt 1&henemise ja Ta]ustada

Kommunistliku Partei suurele iritusele us-

tavuse kujundamisel. kl . d
Missugused on siis nende iilesannete vanemate aSSl e

eduka lahendamise tingimused, tdhtsaimad = e e iaae
nduded, mida esitatakse ideelis-poliitilisele Opllaste pOllltlllst
kasvatusele ja eelkbige vanemate Gpilaste

poliitharidusele tanapdeval?

Selle t66 sisu ja vorme médrates arves- kasvatu8t$
fame me selliseid objektiivseid tegureid,
nagu: esiteks, iihiskondliku arenemise [. BOGOLJUBOV,
protsesside kiirenemist, siindmuste kiiret
kulgu; teiseks, siindmuste kasvavat keeru-
lisust, nende wvastuolulisust ja mitmekiilg-
sust; kolmandaks, klassivditluse teravne-
mist maailmas, ideoloogilise v&itluse tugevnemist; neljandaks, iihiskondliku elu siindmuste
ja néhtuste kohta kdige erinevama informatsiooni iiha kasvavat tulva.

Ideelis-poliitilise kasvatustéo nduetest koneldes ei saa samuti arvestamata jdlla prae-
guste vanemate klasside opilaste kiillaltki korget iildist arenemistaset, nende laialdast
huvi poliitiliste kiisimuste vastu.

Vanemate klasside opilastega tehlava ideelis-poliitilise t66 téhtsaimaks néudeks on
selle parteilisus, poliitilise elu faktidele klassipositsioonilt ldhenemine. On tarvis meeles
pidada ja opilastele pdhjalikult selgitada leninlikke &petussdnu, et inimesed on alati
olnud ja jddvad alatiseks pettuse ja enesepettuse rumalateks ohvriteks poliitikas, kuni
nad ei dpi igasuguste kolbeliste, usuliste, poliitiliste ja sotsiaalsete fraaside, avalduste ja
lubaduste tagant otsima nende voi teiste klasside huve.

Paljudes koolides ei ole stendid vélisriikide kohta harulduseks. Naiteks stend ,Suur-
britannia®. Eredad, ilusad pildid: kuningaloss, vanaaegsed hooned ja uusehitised. Vestlen
inglise keele Gpetajaga: ,Kas Inglismaa ei ole siin iihekiilgselt naidatud?* Vastuseks kuu-
len: ,Need on kdige paremad illustratsioonid, mida meil on &nnestunud saada.”

LAga kus on inglise toolised, kus on kommunistid, rahupooldajad?”

JSellist materjali meil ei ole.”

+Aga miks siis nimetada stend ,Suurbritanniaks“? Nimetage see ,Suurbritannia arhi-
tektuuriks” vai millekski selles vaimus..."

Toepoolest, eredad ja kaunid illustratsioonid, mis on vilja ldigatud ajakirjadest ,Awme-
pura“ ja ,AHrama“, annavad iipris iihekilgse pildi nende maade elust. Kuid kaunist
peibutatuna suleb &petaja silmad, kaotab poliitilised, objektiivsed klassipositsioonid.

Oma koolis me tegime stendi, mille nimeks oli mitte ,Ameerika”, vaid ,Kaks Ameeri-
kat”, Seal olid pilveldhkujad ja autoteed, mille loojaks on USA idtkas rahvas; seal olid
ka kukluksklanlaste ristid ja politsei arvetediendamine neegrite istumisdemonstratsioonist
osavotjate kallal; seal olid streikijate piketid plakatitega rinnal, t66tud; seal olid ka
ameerika mortsukad Vietnamis — seal oli ,Kaks Ameerikat"!

Ideetule valgustustdéle, ,puhtale informatsioonile” ei ole koolis kohta.

Poliitiliste toekspidamiste siisteem kujuneb &pilastel eelkdige oppetundides. Klassi-
viline poliitiline kasvatustéd peab arvestama tihiskondlik-majandusliku tsiikli dppeainete

pedagoogikakandidaat,
Moskva 49. kooli opelaja

+ Lithendatult ajakirjast ,Bocnmranue” nr. 4 1967,
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(ithiskonnadpetus, ajalugu, geograafia, kirjandus) sisu. Manikord me unustame selle.
Naiiteks: 9. klassi dpilased on uusaja ajaloo kursuses pdhjalikult tundma &ppinud imperia-
lismi tunnuseid, omandanud mdisted ,monopol”, ,finantskapital” jt. Poliitinformatsioon
imperialistlike maade kaasaja poliitika kohta aga korraldatakse klassis nagu kaks aastat
lagasi.

Viljaspool dppetunde tehtaval té6d kavandades arvestavad meie kooli opetajad nii
opilaste huvisid kui ka seda, kuidas need tundide mdjul muutuvad. Majandusgeograafia
tundides dpivad 9. klassi opilased USA-d. Selle tulemusena kasvab jarjekindlalt nende
huvi selle maa vastu. Tekib eriti soodus moment vestlemiseks viljaspool tunde Amee-
rika jooksvas! poliitilisest elust, Ameerika noorsoost ja paljust muust. Mis siis veel ridkida
vanematest klassidest, kus tundides kasitletakse kaasaja pdhiprobleeme!

Opilaste poliitilised teadmised kasvavad tdnu arvukatele kaasaegsetele informatsiooni-
vahenditele (raadio, ajalehed, televisioon) laiuti kiiremini kui stigavuti. Noored on polii-
tilise elu stindmustest informeeritud, kuid mdistavad vidhe nende olemust.

Meil on tarvis tdhelepanu keskendada &pilaste Gigele orienteerimisele siindmustes,
neid siigavamalt analiitisida.

Ueldu kdib ka nditliku agitatsiooni kohta. Mul on tulnud monedes koolides niha
vialjapanekuid ,Maailm tanapéeval”, ,Planeedi uudised” jne. See on hea. Kuid miks mitte
ndidata kérvuti informatsiooniga paevauudiste kohta eri viljapanekutena ka aktuaalseid
poliitilisi probleeme? Meie koolis valmistasid vanemalte klasside opilased plakatmonlaaze,
viljaloigete kogumikke, diagramme ja illustratsioone niisuguste probleemide kohta,
nagu: ,Leninlik rahvuspoliitika”, ,Partei — ndukogude iihiskonna juht*, ,Sotsialistlike
ritkkide koostog", ,Klassivditlus kapitalimaailmas”, ,Kodanliku demokraatia kriis”, ,Rah-
vuslik vabadusliitkumine kaasaegsel etapil” jt.

Paljud ajaloo- ja kirjandusopetajad suunavad &pilasi V. 1. Lenini iiksikute tééde tund-
madppimisele, Vaevalt on tarvis tdestada, missugust vdimsat ideelist mdjujoudu avaldab
see Opilastele t66 dige korralduse puhul. Huvitavad on néiteks métted, mis noortel tekki-
sid pdrast seda, kui nad olid 1dbi lugenud kdéne, mille V., 1. Lenin pidas komsomoli 111
kongressil.

Kuid ménikord tuleb kokku puutuda juhtudega, kus vanema klassi dpilane V., I. Lenini
toode kohta esitatud kiisimusele vastab, et ta pole neist iihtki lugenud.

Ma ei kujuta endale ette inimest, kes on ndukogude koolis saanud kaasaegse l6petatud
keskhariduse ega ole tulvunud kas vdi ménedegi V. I. Lenini té6dega, tdhisale partei-
dokumentidega. Aga ménel pool pakutakse neid pshjapanevaid materjale ikka veel iiks-
nes selleks soovi avaldanud opilastele kui tdiendavat materjali, Tundub, et NSV Liidu
Haridusministeerium peaks koolidele esitama mitte marksismi-leninismialase kirjanduse
soovitusnimestiku, vaid selle kirjanduse kohustusliku miinimumi &pilastele lundmadppi-
miseks.

Poliitilises kasvatustoos on suur tdhisus selle operatiivsusel, aktuaalsusel. Teisle sona-
dega, on tarvis seost néukogude rahva eluga, meie riigi valispoliitilise tegevusega, Kom-
munistliku Parteiga. Esikohal olgu see, mis tdnapdeval mddrab &ra meie maa poliitilise
elu sisu.

Ettevalmistumine fa3istliku Saksamaa iile saavutatud véidu 20, aastapieva tdhistami-
seks tGhustas kooli tegevust sdjalis-palriootilise kasvatuse alal, rikastas ideelise kasva-
tuse sisu, voimaldas saada vidrtuslikke pedagoogilisi kogemusi.

Praegu valmistub ndukogude rahvas entusiasmiga tdhistama suurt pidupdeva —
Oktoobri 50, aastapdeva. See loob laialdased véimalused &pilaste patriootiliseks ja infer-
natsionaalseks kasvatamiseks, nende kasvatamiseks partei ja rahva revolutsiooniliste ja
taotraditsioonide vaimus, leninismi ideede propageerimiseks, meie kodumaa tihelepanu-
vidrsete saavuluste veenvaks nditamiseks.

Meie koolis leidis aset vanemale klasside dpilaste konverents ,Néukogude sotsialistlik
iihiskond Oktoobri 50, aastal”. Opilased kooslasid ndukogude rahva elu eri kiilgede kohta
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30 ettekannet: ,Majandusreform tegevuses”, ,Noukogude ajakirjandus tooinimestest”,
.Noukogude vabariikide elu”, ,Sverdlovski rajoonindukogu saadikute tegevus”, ,Sverd-
lovski rajooni rahvakohtu legevus*, ,Partei-algorganisatsiooni to6", ,Rajooni vanad
kommunistid”, ,Ametiithinguorganisalsiooni tegevus* ji. Konverentsiks ettevalmistumisel
hoolitsesime me selle eest, el dpilased Gpiksid pohjalikumalt tundma maa elu, tutvuksid
néukogude véimu organite ja tihiskondlike organisatsioonide 166 praktikaga, vestleksid
vanemate sellsimeestega, koguksid elavat, veenvat malerjali.

Poliitilise kasvatustot aktuaalsus, Gigeaegne, kiire reageerimine tdhtsatele siindmus-
tele meie maal ja vilismaal, on alati vdimalik véljaspool tunde, paljudel juhtudel aga
ka tundides.

Toon Gpetliku fakti, Veebruari 16pul rddkisime Moskva linna opetajate tdiendusinsti-
tuudi konsultatsioonil ,Peamised kapitalistlikud maad pérast Teist maailmasdda" Opeta-
jatega selle iile, kuidas paremini ndidata Prantsusmaale piihendatud tunnis valimiseelse
voitluse olemust seoses parlamendivalimistega. Uks Opetaja imestas: ,Milleks seda kdike
vaja on?* Kuid loengu kuulajad ei néustunud temaga. Paraku on aga veel opelajaid, kes
peavad vdimalikuks katkestada jutustus kaasaja ajaloo stindmustest sellel kohal, millel
peatub aasta tagasi lritkitud &pik, ja niiviisi vihendada uusaja ajaloo kursuse kasva-
tuslikku tdhtsust, ehkki just see on kutsutud andma &pilastele arusaamasid kaasaja
stindmustest,

Oma koolis oleme piitidnud neid tunde voimalikult rohkem kasutada vanemate Opi-
laste poliitiliseks kasvatamiseks. Prantsusmaa 1945.—1967. a. ajaloo &ppimine vdimaldas
jalgida demokraatlike joudude ja monopolistliku kapitali partei voitlust, ndidata Prant-
susmaa Kommunistliku Partei viljapaistvat osa. Tundides said 6pilased teada majoritaar-
sest valimissiisteemist, mis vdimaldab ahendada valijate tahet, piirates miinimumini kom-
munistide esindust parlamendis, Opilased said teada ebavdrdsetest valimisringkondadest
kodanlikes ja proletaarsetes rajoonides ning milmetest teistest 5. vabariigi konstitutsiooni
antidemokraatlikest joontes{, See vdimaldas iihiskonnadpetuse tundides rohkem esileios-
tetuna ndidata jérjekindlat demokratismi valimistel NSV Liidus, mis, muide, toimusid iihel
ja selsamal pédeval valimistega Prantsusmaal.

Prantsusmaal valitseva olukorra ja valimiseelsest vaitlusest peamiste osavdljate polii-
tilise joone olemuse moistmine dratas opilastes suurt huvi valimiste tulemuste vastu.
Opilased kiisisid korduvalt, kas ei ole juba tulnud uusi teateid. Need &pilased, kes dppi-
sid prantsuse keelt, t6id kaasa ajalehe ,Humanité” numbri, kus olid avaldatud labelid
valimiste tulemustega, ja roomustasid kommunistide edu iile.

Poliitilises kasvatuses on suur tdhtsus mitte ainult selle sisul ja suunal, vaid ka emol-
sionaalsel kiiljel, kuivard selleski ilmnevad teatavad tendentsid.

Siigisel olin ma huvitava fakti tunnistajaks. Kaheksanda klassi &pilased sisustasid
koolis lahingukuulsuse muuseumi. Terve seina ulatuses oli kujutatud Piskarjovski kal-
mistu skulptuurgrupp. Joonistuse taha paigutati lambid, mis andsid poolvalgust. Muretseli
heliplaat Chopini leinamarsiga. Koigi sellesse ruumi astujate ndod muutusid — omanda-
sid karmima, rangema, lausa piihaliku ilme.

Me teame, missugune emotsionaalne méjujéud on kinol. Kuid ometi kasutame polii-
tiliseks kasvatustdoks veel vihe dokumentaal- ja kroonikafilme. Ainutiksi ,Mekong tules"
on mjusam kui mitu puhl suusdnalist vestlust Vietnami rahva vaitlusest!

Vaieldamatult on vaga oluline ka ideelis-poliitilist kasvalustéod tegeva opelaja enda
emotsionaalne seisund. Olgu see ajaloo- vdi kirjandusépetaja voi olgu klassijuhataja —
mitte keegi ei tohi poliilika kiisimustes iikskdikseks jadda. Opilased opivad iithtede vdi
leiste elundhtuste iile muret tundma ja roomustama selle jargi, kuidas seda leevad
opetajad.

Ideelis-poliitilise kasvaluse efektiivsuse iiheks lingimuseks on &pilasle endi aktiivsus.
Vanemate klasside opilased ei ole poliithariduse objektid, vaid sellest 166st teadlikud ja
akliivsed osavotjad, Miletan, kuidas méned aastad tagasi kiisiti mitmele klasside Opilas-
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telt, mida nad poliitinformatsioonidest saavad., Vastuste hulgas oli rohkesti ka selliseid:
.Voimaluse tundi korrata”, ,Ei saa midagi, kaotan vaid aega". Uhes klassis aga vastasid
kdik Gpilased iiksmeelselt, et poliitinformatsioonid annavad neile vdga palju. Selgus, et
matemaatikadpetaja — selle klassi juhataja — oli muutnud seal vana tava, mille kohasell
iga Opilane tegi kord aastas, siis, kui temani jdudis tdhestikuline jérjekord, nddalaiile-
vaate. Klassijuhalaja oli teinud ettepaneku asja teisiti korraldada. Ta teatas teema ja
palus koigil ette valmistuda. Poliitinformatsiooni paeval esitas ta klassile teemakohaseid
huvitavaid kiisimusi. Oma métteid avaldasid koik soovijad. SBna votsid paljud. Lépp-
kokkuvdtte tegi opetaja. ,Vaikijate", s. o, nende fimber, kes ei tahtnud sona votta, tekkis
iihiskondlik arvamus, mis mdistis hukka huvi puudumise iihiskondlik-poliitilise elu vastu.

Niisuguseks poliitiliseks tédks, mis tagab milte iiksikute, valitute, vaid kdigi Spilaste
aktiivse osavdtu, on rohkesti vorme. Uhel juhul annab klassijuhataja poliitinformatsioo-
niks ettevalmistumise iilesande korraga kiimnele opilasele, kes votavad sona iiksteist
taiendades; teisel — kogu klassile korraldatakse ,teekond” iihelt maalt teise koos nende
igaithe majanduse, poliitika ja kultuuri késitlemisega; kolmandal — noortel on omad
.vaatlejad", ,kommentaatorid”, teatavale maade ja probleemide ,speisialistid”. Vanemate
opilastega (odtades ei saa arvestamata jdatta nende ptuudu koike ,tdiskasvanute moodi”
teha. On ainult tarvis neid hoiatada selle eest, et poliitiliste kiisimuste arutamist ei muu-
detaks sportlikuks voistluseks, meelelahutuseks.

Oppetdos vadrivad tdhelepanu selle tegevuse need kiiljed, mis viimaldavad opilastel
poliitiliste teadmiste omandamisel iseseisvust ilmutada., Moned aastad tagasi tuli vanema-
tesse klassidesse dppetéd seminarivorm. Noored esinevad, tdiendavad iiksteist, vaidlevad.
Nende sénavottudes tulevad ilmsiks iihe voi teise kiisimuse mdistmise erinevad aspektid.
Seminari juhendaja kunst seisab selles, et nendele erinevustele Opilaste tdhelepanu juh-
tida, nad dige vastuse iseseisvatele otsingutele suunata. Kéigil juhtudel, mil diskussioon
tekib, dpilaste huvi probleemi wvastu jérsult kasvab, toimub olemasolevale teadmiste
tugevdatud mobilisatsioon, Niisuguses vaidluses siindinud t6de on Gpilaste jaoks viga
veenev., Opetaja vihjab &pilaste ebadigetele arutlustele ja téstab oma 16ppsénas esile neid,
kes parandasid vigu, kiidab neid, kes votsid vaidluses kohe dige positsiooni, Opilased on
sellise kiituse iile uhked, tunnetavad oma teadmiste jdudu, rédmustavad, et suutsid ise
kiisimusele oigesti laheneda, Selline kiitmise vorm on enamasti méjusam kui hinne
klassipdevikus.

Voimalus oma mdarkmeid, vdljaldikeid ja loetud kirjandust kasutada lalitab opilaste
tahelepanu iiksikute faktide ja olukordade meeldejdtmisele, paneb neid mdtlema nihtuste
ja stindmuste vaheliste seosle lile, sénavotus kasutatavaid fakte iseseisvalt hindama,
tsiteeritava motet avama.

Uldse vadrivad ideelis-poliitilises kasvatustéds erilist téhelepanu need wvormid, mis
voimaldavad dpilastel iseseisvalt maailmavaatelistele jareldustele jduda, ilmutada isik-
likku suhtumist iihesse voi teisesse faktisse, dpetavad oma seisukohta kailsma, vadri arut-
lusi kritiseerima.

Kaks aastat tegutses meie koolis tihiskondlike elukutsete iilikool. Komsomoliorganisat-
sioon moodustas noorte kirjasaatjate, propagandistide, ekskursioonijuhtide jt. fakultee-
did. Me ei saa elda, kui paljudest kooli 16petanud noortest said seinalehtede toimetajad,
propagandistid voi agitaatorid, Kuid me teame, et kdigile neist jétsid oma jélje loengud,
mida pidasid meie iilikooli ajakirjanduse fakulteedis ajalehe ,Izvestija’ toimetuse kom-
munistlikud noored. Opilaste ideelist kasvatamist mdjutas ka ,juriidilise” fakulteedi tege-
vus, kus prokuratuuri tédtajad tutvustasid Spilasi ndukogude véimu pdhialustega.

Lopuks, ideelise kasvatuse taseme todstmise iiheks oluliseks tingimuseks on poliithari-
duse seos poliitilise tegevusega. Viimane kétkeb endas nii poliitilistesse siindmustesse
omaenda suhtumise viljendamise avaldusi, osavétu poliitilisest agitatsioonist, konkreet-
sest poliitilisest ideest kantud iihiskondlikult kasulikku té6d kui ka poliitilist tegevust
komsomoliorganisatsioonis,
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Siinkohal {iks igapdevane, kuid iseloomulik fakt, mis leidis aset moodunud aastal.
Uksikasjalik, faktiderohke jutustus vietnami rahva kangelaslikust vaitlusest avaldas klas-
sile tugevat muljet, oli ajendiks kiisimusele: kas ka meie, dpilased, saaksime vielnamlasi
millegagi abistada? Otsustati; teenida raha ja anda see vditleva Vietnami abistamise’
fondi. Ise leiti {66, t66tati innuga, ja uhkustundega toodi kooli NSV Liidu Riigipanga kvii-
tung Vietnami abistamise fondi arvele kantud rahasumma kohta.

Vajadus mdnikord poliitilise elu faktidesse suhtumise kohta avaliku avaldusega esi-
neda sunnib &pilasi siigavamalt tunnetama situatsiooni teravusi, mis aga peamine — teeb
nad nagu vahetuteks osavotjateks ndukogude rahva poliitilisest elust.

Selles mbttes on suur Lihlsus vanemate klasside dpilaste miitingutel, Opilased ei jdlgi
siis maa poliitilist elu kdrvall, vaid on ise akliivsed osakesed sellest. Toepoolest, seoses
tihtsate poliitiliste siindmustega toimuvad miitingud tehasles ja asutusles. Sellest kirju-
latakse ajalehledes, koneldakse raadios ja kodus. Vanemate klasside opilastel on samuti
olemas oma arvamus, oma posilsioon. Ja kui nad ldhevad miitingule, valmistavad plaka-
teid, esitavad toimuva kohta avaldusi, haaletavad miitingu resolutsiooni poolt, mille
komsomolikomitee saadab hiljem niiteks komsomoliajalehele vdi noorsoo-organisatsioo-
nide komiteele, siis pole nad enam vaatlejad, vaid tegutsevad isikud.

Laialdaselt on levinud vanemate oOpilaste poliitilisele agitatsioonile kaasahaaramine
koolis ja valjaspool seda. Selline tegevus, samuli nagu aktiivne 166 komsomoliorganisat-
sioonis, aitab luua poliitdppuse tdelise seose praktilise tegevusega, ilma milleta pole
voimalik 6ppida kommunismi.

Kuid veelgi juhtub, et dpilasle akliivsus suunatakse ekslikele roobastele. Alles hiljuli
legi iihe pedagoogilise viljaande toimetus mulle ettepaneku anda hinnang opetaja artik-
lile, mis propageeris internatsionaalse kasvatuse kogemusi. Autor jutuslas, kuidas opila-
sed kirjutavad kirju valisriikide saatkondadele, saavad sealt albumeid, raamatuid ja aja-
kirju, mis ailavad neil mitmesuguste maade eluga tutvuda. Ma ei saanud sellele kogemu-
sele positifvset hinnangut anda. Arvan, et eelkdige on tarvis Opetada lapsi valisriikide
kohla vajalikku materjali iseseisvalt leidma meil viljaantavast kirjandusest ja perioodi-
listest viljaannetest. Noukogude ajakirjandus pakub vilisriikide elu kohta laialdast
materjali. Peale ajalehtede on noortele adresseeritud ka mitmed ajakirjad.

Opelajana ja klassijuhatajana kasutan mitmesuguseid vorme apilaste tutvustamiseks
meie maal ilmuvate ajakirjadega. Kdigepeall informeerin opilasi, kust, missugustest aja-
kirjadest vbivad nad iihtede vGi teiste probleemide xohta materjali leida. Missugune on
ajakirja ,Kommynuer” osa? Milles on ajakirja ,IToaurTuyeckoe camooGpasoBaHue”
eesmirk? Kust saaks kdige rohkem lugeda iilemaailmse revolutsioonilise liikumise kohta?
Rahvusvaheliste suhete kohta? Eakaaslasle kohta valismaal? Kus kisilletakse noori eru-
ltavaid probleeme?

Korraldan koolis spetsiaalseid ,kohtumisi® ajakirjadega. Niiteks: ,Tana on meil kiilas
ajakiri ,Mouofoit kommyHucT”, See tihendab, et viis-Kuus opilast votavad igaiiks iihe
ajakirjanumbri (viimaste kuude oma), loevad selle ,kaanest kaaneni” labi ning jutustavad
klassikaaslastele ajakirja temaatikast ja artiklite sisust, jagavad oma muljeid sellest,
mis neile meeldis ja mis mitte.

Vihe on ajalehtede ja ajakirjade lihtsast propageerimisest — &pilasi tuleb Gpetada
neid kasutama, Klassis peame vestluse ,Kuidas lugeda ajalehte?”. Jutl on sellest, kuidas
ajalehe lehekiiljel orienteeruda, mis asi on juhtkiri, mis on toimetusearlikkel, mille poo-
lest erineb artikkel informatsioonist, féljeton olukirjeldusest, reporiaaz iilevaatest jne.

Vanemate klasside oOpilaste ideelis-poliitilise kasvaluse probleemid on Kkeerulised ja
mitmekiilgsed, Me peatusime ainult mdnedel neist. Poliitilise kasvaluse ldpne ideoloogi-
line suunitlus, selle pealetungiv, aktiivne iselcom, kaasaegsele tingimuste arukas arves-
tamine peavad garanteerima kooli osa edasise suurenemise oOpilaste ideelise leadvuse
kujundamisel.
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Testide kasutamine

UUTrLIMNIASTIOO0S

DOTS. E. KOEMETS

-Pdeaguogilisns. psiihholoogilises ja metoodilises uurimistoos, nagu igal alal, osutub
) paratamatult vajalikuks uuritavaid nédhtusi mdota. Selleks et vélja selgitada, mis-

sugust mdju avaldab Gppeedukusele,’ vaimsele arenemisele, veendumustele, huvi-
dele, dpilastevahelistele suhetele jne. mingi tksik opelamis- voi kasvalamismeelod vol
kogu siisteem, peame saama vorreldavad andmed erinevalt mdjutatud opilaste (klasside,
riihmade, koolide) kohta. M&dt on teatavasti kvantiteedi ja kvaliteedi iihtsus. Kui kvali-
latiivsell erinevad teadvuse sisud ja kditumine tksteist vastaslikku vilistavad ja on vor-
reldamatud, siis kvantitatiivsell méddratud samad omadused on oma astmete alusel vor-
reldavad. Mddtmiseks ldheb vaja teatud maédduriista, millel on antud dhikud, nagu
kraadiklaasil, meetril, vollmeelril jt. Teadmiste, kditumise jne. hindamiseks tuleb koos-
ltada skaala, mille astmeteks on arvulised nditajad, peamiselt punktide arv., Maotes iiht
kindlat omadust, oskust, teadmist jne., saame kvantitatiivsed, arvulised andmed, mida on
voimalik matemaatiliselt toddelda, eriti statistilisi meetodeid kasutada, Nende kasula-
mine on pedagoogiliste ja psiihholoogiliste nahtuste kirjeldamisel ning péhjuslike seosie
otsimisel erili sobiv, sest just siin on tegemist statistiliste seadusparasustega. Maddupuuna
on koige sobivamaks osutunud test.

Test on lithidalt ja selgelt esitatud tlesanne, kiisimus, millele tuleb vaslala samuti
lihidalt ja mille vastuseid hinnatakse punklidega,

Testide voi testilaadsete votelega on piiliti] moota ja
hinnata dppeedukust selle kéikides aspektides (ldhemalt all-
pool). Teiseks leiavad kodanlikes maades laialdast kasuta-
mist nn. intelligentsus- ehk andekustestid, mis maddavad épilase dppimisvdimet, lema laip-
likkusl. Noukogude Liidus on nendele testidele esitatud édgedaid vasluvaiteid, kuid peami-
selt nende aluseks voetud idealistlike kontseptsioonide ja liigsete pretensioonide tottu,
nagu andekuse fatalistlik muutumatus, dpilaste erinevate kogemuste ja dppimisvdimaluste
mittearvestamine jne, Kolmandaks kasutatakse teste erivoimete — matemaatiliste, tehni-
liste, kunstiliste, manuaalsete, verbaalsete jne. — kindlakstegemisel, Neljandaks saab
leste kasutada huvide, suhtumiste ja vddrtushinnangute mo6dtmiseks. Viiendaks kasula-
lakse leste ka temperamendi, iseloomu ja emotsionaalse kohanemise (neurootiliste len-
dentside) avaslamiseks, Lopuks on testid rakendatavad ka inimestevaheliste suhete selgi-
tamisel, nagu laste ja vanemate, Gpilaste jt. vahelised suhted koolis ning viljaspool kooli
(ndit. sotsiomeetrilised testid kollektiivi uurimisel),

Viimase kolme ala uurimine testide abil on viga raske ja keerukas. Ei ole veel vilja
Kujunenud iildvastuvéetavaid teste, sest igaiihel neist on leitud olulisi puudusi. Katseid
tehakse praegu viga laialdaselt, sesl ei ole veel leisi, paremaid meetodeid.

MIDA VOIB MOOTA
TESTIDEGA?
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TESTIDE LIGID Testi kiisimused, iilesanded, millele testitav peab vas-
MATERJALI ALUSEL tama, voib esitada mitmel viisil, Kdige lavalisem ja tuntum
on verbaalne test, kus kiisimused antakse (riikitud (harva
suuliselt) sénades ja lauseles (voi numbrites), millele katseisik (edaspidi kasutame lihendit
ki) peab vastama kirjalikult. On selge, et sellise testi tditmine eeldab kiillaldast lugemis-
ja kirjutamisoskusl. Seepdrast ei saa seda kasutada koolieelikute ja algklasside Opilaste
uurimisel, samuti nende vanemate opilaste puhul, kelle lugemis- vdi keeleoskus on puu-
dulik. Sel juhul ei ndita tulemus uuritavat vdimet, vaid keeleoskust. Sénaline test ei ole
rakendatav ka naiteks motoorika, joonistamise jne. uurimisel,

Nendest puudustest on vaba mittesonaline pilttest, mille tditmisel tuleb kas pildid jar-
jestada véi vilja valida (klassifitseerida) mingi pohimotte jérgi: ndidata, mis pildil puu-
dub, mis on iilearu voi valesti jne,

Laialt kasutatakse ka nn. tegevusteste, kus ki-l lastakse midagi teha, mis nduab kas
kielist osavust, ndgemise tapsust, ruumilist kujutlusvéimet, fantaasiat vm, Naileks paigu-
tada mitmesugused kujundid neile vastavaisse avadesse (nn. form bord test), moni seadis
lahti votta voi kokku panna jne.

Testi voib lasta korraga tdita paljudel opilastel (rithmatest) voi lasta iilesanded soori-
tada tiksikult (individuaaltest), On arusaadav, et viimane moodus on liiga aegaviitev ja
ki-te arv jadb viikeseks, Teiselt poolt on individuaalsel testimisel mitmed eelised. Katse
korraldaja (edaspidi kk) saab jélgida ki-t kogu testimise jooksul ja tdhele panna ndrvili-
sust, toost keeldumist, lithindgelikkust, kuulmishdireid jt, tegureid, mis v6ivad tulemusi
mojutada. Kk peab nende osa arvestama ja, kui vaja, liikkama testimise soodsamale ajale.
Rithmatesti puhul need vdimalused puuduvad. Kuid enesestmdistetavalt tuleb ka siin sega-
vaid asjaolusid vdahendada miinimumini.

Uurija ja iga lesti kasutaja peab oskama oma instru-
mendi vddrtusi ja puudusi hinnata, olenemata sellest, kas
ta valmistab selle ise voi hangib mujalt. Meil on selge, mis-
sugune peab olema hea nuga voi kraadiklaas ja kuidas neid
proovida. Aga missugune peab olema hea test?

MOOTMINE PEAB OLEMA OBJEKTIIVNE. Mddtmise tulemus ei lohi oleneda maot-
jast. Meie &ppeedukuse mdddud — 5", ,4“, ,3" jl. — peaksid olema kaalult vordsed
koigil Gpetajalel, kuid me teame, et erinevused on isna suured. Seda nditavad nii koge-
mused kui ka paljud katsed. Eri petajate pandud hinnete vaheline korrelatsioon on 0,6,
Kui nad aga mdddavad Spilaste teadmisi hea testiga, siis on korrelatsioon ile 0,9. Ope-
taja ja uurijagi ei taha mdnikord uskuda, et sdbralik puhas heledapdine tiitarlaps on nor-
gem kui rdhmane distsipliinirikkuja.

Taielikku objektiivsust on raske saavutada lihtsaimategi néhtuste (esemete) maoimisel.
Mida komplekssem on ndhtus ja mida paljusonalisem vastus, seda viiksem on objektiiv-
sus. Seepiirast olgu testi kiisimused ja vastused lithikesed ning diged vastused kaasa antud,
et viia subjektiivsus miinimumini. Uhegi vastuse juures ei tohiks tekkida kohklust, kas
lugeda seda Gigeks vOi mitte. .

TEST PEAB OLEMA VALIIDNE, s. t. médtma just seda, mida moota tahetakse. Tuleb
formuleerida kindel eesmérk ning asuda aine vdi kursuse spetsiaalsele iilesannete suhtes
kindlale seisukohale. Igal ainel on palju kiilgi. Testi Koostamisel peame otsustama, kas
me tahame kontrollida faktide tundmist, teoreetiliste péhimotete moisimist, oskusi ja
vilumusi, leidlikkust vm.

Ukski test ei ole valiidne mitme asja m@dtmiseks ja sama asja méotmiseks leises olu-
korras. Ei ole olemas iildist valiidsust. Koigepealt luleb tagada testi vastavus program-
mile, s. 0. programmiline valiidsus. Selleks peab testi koostaja tundma ainet, uurima prog-
ramme ja opikuid ning kindlustama, et iga kiisimus vastaks programmile. Uks inimene
ei suuda harilikult olla kiillalt tdhelepanelik, seepdrast voetakse abiks kaks-kolm asja-

HEA TESTI (OIGE
MOOTMISE)
KRITEERTUMID

tundjat.
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Testi iga kiisimus peab olema n.-0. tundlik uurilava nahtuse voi omaduse mootmiseks, 4
On selge, el lavakellaga ei saa mdota 100 m jooksu aega. Niisama histi vbiks sellega
maoota temperatuuri. Me peame tagama jarelikult testi kiisimuste paraja raskusastme ja
tundlikkuse, eristamisvoime,

See nn. testi statistiline valiidsus saavutatakse jargmisell, Proovitaitmiselt laekunud
lestid reastatakse punktide arvu paremuse jirgi ning eraldatakse 27 protsenti paremaid
ja niisama palju norgemaid. Margilakse vilja igale kiisimusele antud vddarade vastusle
arv. Kiisimused, millele suutsid Gigesti vastata paremad opilased (ilemine 27%), ei suul-
nud aga vaslata nérgemad, on tundlikud, nende eristamisvéime on hea. Kui aga kahel
rihmal erinevusi ei ole v6i parem rithm on teinud ménes kiisimuses koguni rohkem vigu,
siis on sellised kiisimused halvasti sonastatud, kahemdtlelised vm. Need tuleb iimber
sonastada voi vdlja jatla,

Kui aga monda kisimusl ei suutnud lahendada kumbki rithm, siis on see lilga raske,
Kiisimus, mille mélemad riihmad dra vastasid, on liiga kerge. Harilikult seatakse piiriks
16 protsenti. Jérelikull: kiisimused, mida suulis lahendada ainull 16 protsenti osavéljaist,
on liiga rasked, kiisimused aga, mille vaslas 84 prolsenti osavétjaist, on juba liiga kerged.

Kas kiisimus on teatud riihmale joukohane, seda voib arvutada vastava valemi pdhjal,
mis valiktesti puhul on jargmine:

-IUO_X_Q X (Vin + Vk), kus O — valikvasluste arv, n = 27 protsenti
2n(0 — 1)
osavoljate arvust, Vm — vigade ildarv nérgemas riihmas ja Vk — vigade ildarv pare-
mas riihmas. x

Testi valiidsuse fildist kontrolli saab teha ka nii, et vorreldakse testi tulemusi teiste
andmetega sama omaduse kohta, niiteks Spetajate hinnanguga, teise analoogilise testi
tulemusega jm. Sel puhul kasutatakse nditajana korrelatsiooni koefitsienti, mis peab olema
tile 0,70.

Tuleb veel markida, et otsene méétmine on alati valiidsem kui kaudne modimine,
Naiteks on lubamatu oskuste médtmine teadmiste kaudu. Muidugi on nihtusi, mida me
otsesell mdodla ei saa. Siis on kaudne tee paratamatu,

TEST OLGU RELIAABEL (usaldatav), s. t. ta peab korduval kasutamisel andma ikka
sama tulemuse, olema piisiv. Reliaablus ja valiidsus ei ole seotud ja neid ei tohi dra
segada. Valiidsus on tbepdrasus ja seda nditab testi vérdlus millegagi valjaspool, usalda-
tavus aga on testi truudus iseendale. Kui me saame korduvalt samad andmed, siis on test
reliaabel, kuid see ei suurenda nende tdepirasust, Kalamehejuttu véib korrata tapselt
samasugusena palju kordi, aga see ei lee teda tGeparasemaks. Ideaalne lest aga annab
toepdraseid andmeid piisivalt.

Testi usaldatavust méédratakse jargmiste meetoditega.

Tavaliselt koostatakse sama test kahes v&i mitmes paralleelvormis, Liihikese ajavahe-
miku jarel lastakse suurel hulgal dpilastel libi teha need ekvivalentsed vormid ja vor-
reldakse saadud tulemusi korrelatsiconimeetodil. Kui mdlema vormi jargi opilased reas-
luvad tdpselt samas paremusjdrjestuses, siis on test maksimaalsell reliaabel r=-10J;

Teine moodus on sama testi poolitamine ja kummagi poole kasutamine eeltoodud
paralleelvormidena, voi testi poolitamine piirast vastamist,

Kolmas meetod on sama testi teistkordne kasutamine lithikese aja meddumisel. Tuleb
arvestada, et nendel vétetel on muidugi omad ndrgad kohad,

Uhe testi poolitamise asemel vdib kasutada ka lihtsustatud moodust, korgema ja
madalama rithma vordlemist. See toimub jirgmise valemi alusel, mille libiarvutamise
tulemusena saadakse korrelatsioonikoefitsient, mis néitabki testi reliaabluse astet.

Missugust reliaablust néuda, see oleneb testi kasutamise eesmargist, Kui tahetakse
lihtsalt teada saada iihe klassi tasel mingis aines voi ainete rithmas, siis piisab, kui
r =0,50. Kui aga lahetakse eristada kahe riihma tulemusi ménes aines, siis on néutay juba
r = 0,90. Kui aga lahetakse iiksikute Gpilaste erinevust mairata, siis peab r = 0,94.
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Olgu margitud, et reliaablus s6ltub ka teistest teguritest peale testi enese (ndit. Gpilas-
rithma koosseisust). .

| 2n 2 (Vm + Vk) — 2 (Vm + Vk)?
1 g 0,667 [X (Vm — VK)]*

78
k —

k = iilesannete arv, n = 27 protsenti testitute ildarvust, £ (Vm + Vk) — vigade summa
macdalamas ja kdrgemas riihmas.

TESTI TULEMUSTE VORRELDAVUS. Uurimisté6s on see eriti tahtis. Me vajame and-
meid milte ainult praeguse seisukorra, iihe klassi vdi kooli kohta, vaid tahame leada, kui
palju on dpilased teatud aja jooksul edasi litkunud, missugused muutused on toimunud,
Selleks peab meil kasutada olema iihest testisl mitmeid ekvivalentseid vorme.

TEST PEAB OLEMA REPRESENTAABEL. Kiisimusi peab olema niipalju ja kursuse
niimitmest osast, et oleks valditud &nnemidngu voimalus. Néiteks 2 kiisimuse puhul voib
opilane just neid teades saada 100", kuigi ta teisi kiisimusi ei tea. Teine opilane aga ei
tea ainult neid kahte ja loetakse labikukkunuks.

PRAKTILISE KASUTAMISE KERGUS JA SELGUS. Test peab olema kerge, hdlpus kor-
raldada, selle parandamine ja kokkuvdtete tegemine lihtne ja voimalikult véhe aega nou-
dev. Testil peab olema manuaal: seletus testi iseloomu ja otstarbe kohta, tdpsed leosta-
mise instruktsioonid, lubatud aeg, voti digete vastustega ja punklide arvestus.

Tuleb eriliselt réhutada, et psithholoogilise uurimist66 puhul on tédhtis iga pisiasi, iga
sona, mis oeldakse. On tingimatu ndue, et testi teostamisel rddgitaks (loetaks) igas vor-
reldavas klassis seletus tdpsell ithtmoodi, antaks sama aeg jne. Algajad uurijad suhtuvad
sellistesse ,pisiasjadesse” sageli hoolimatult, See on tdiesti lubamatu, kuritegu teaduse
vastu!

Teste voib liigitada mitmel alusel, kuid raske on

NET.SE?I})E wf%i% AD anda klassifikatsiooni, mis oleks ammendav ja rangelt
ER]I\IgSUDED loogiline. lkka jddb haaramata vahepealseid ja sega-
vorme.

LIHTNE MEENUTAMISTEST nduab ki-ilt {isna vihe vaimset tood; see sobib peamiselt
faktiliste teadmiste kontrollimiseks, toetub malule. Niide: Mis aastal toimus Suur Sotsia-
listlik Oktoobrirevolutsioon?

Selle testi koostamisel ja tema vaartuse hindamisel tuleb silmas pidada jdrgmisi reeg-
leid: a) tilesanne on soovitav esilada ofsese kiisimusena; b) iilesanne olgu lihtne, enam-
vahem 6piku sBnadega; ¢) ettendhtud vastus olgu lihike (liks-kaks sona, arvu vms.);
d) olgu voimalik ainult iiks dige vastus,

TAIENDAMIS- (e. LUNK-) TEST, See on viliselt vormilt eelmisega tisna sarnane, kuid
sisult ja mottetddlt erinev. Nimelt esitalakse selles testis tekst voi liksikud laused, mis
nouavad vastava eriala tundmist, selleks et neid lahti métestada ning taita lingad selle
aine eriala mdistele ja terminitega. Selle testi tditmiseks ei piisa ainult malutoost, see
noéuab métlemist ja vastuseks antavale sénade tédpset eristamist., Ndited: Tahteline tarvele
rahuldamine erineb impulsiivsest . . . .. .. . — Kui korrutame , . .. ... saame ringi
timberméadu.

Reeglid: a) vildi ebamadrasust; b) vildi iileliingastust, mille tottu lause méte pole
enam mdistetav; c) liinka tditev dige sona olgu tdhtis, oluline; d) linka sobigu ainult tiks
oige vastus; e) édra vihja vastusele nditeks grammalilise vormiga, linga pikkusega jne.;
f) vastuseks olgu ainult iiks séna véi lithike sonathend; g) vastused tuua vélja tulpa,
parem eri lehele (liingas vbib olla number).

OIGE-VAAR TEST. Kui eelmistes testides tuli vastus ise leida, siis jargnevates testi-
liikides on vastus antud ja see tuleb ainult iiles leida, s. t. valida. Oiges-viéras testis
esitatakse ki-le mingi viide, mille ta peab tunnistama digeks voi vadraks, Naited: Tousu
ja médna tekitab maakera pdorlemine. — Diameeler jagab ringi kaheks vordseks osaks. —
Nende viidele jarele, tavalisell lehe ddirele voi eri lehele, margib ki kas + voi —, jah —
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ei vm. Reeglid: a) vildi kasutamast sénu, mis suunavad teatud lahendusele. Naiteks
koik”, ,mitte kunagi” jts. on mérgiks, et lause on vddr (enamasti), aga .méned”, ,moni-
kord”, ,sageli® viitavad plussile; b) Gigete ja védarade lausele arv ja jarjekord argu olgu
draarvalav: ¢) valdi opiku sénastust, mis soodustab tuupimist; d) valdi 16kse, kus lause
muutub vaidraks méne digekirjavea téttu; e) vildi kahekordset eitust, mis muudab vditest
arusaamise raskeks; f) valdi viiteid, mis ei ole selgelt diged ega védrad; g) valdi keeru-
kaid, vihetuntud ja piltlikke véljendusi, mille t8ttu esitatu sisu jaab ki-le segaseks.

VALIKTEST on iiks kasutatavamaid liike, Mitu valitavat votab dra voi vdhendab olu-
liselt juhusliku mérkitabamise vbimalust. Tdendoliste vastuste loetelu paneb motlema,
analiilisima, on dpetav ja vigade arutlused teevad asja selgemaks.

Niiteid: Mendel avastas seaduse: a) taimede kasvu, b) pdrilikkuse, c) loodusliku
valiku, d) fotosiinteesi kohta. — Ajukoore integraalseks funktsiooniks on: a) kehatege-
vuse koordineerimine, b) informatsiooni klassifitseerimine, c) informatsiooni salvestamine,
d) k6ik need, — Jahu suhtub leivasse nagu suhkur: a) magusasse, b) kompvekisse, ¢} koo-
gisse, d) soomisesse. — Opilased vérvisid: a) pinkisi, b) pinka, c) pinke.

Reeglid: a) k&ik valitavad sobigu pdhiosa grammatilise vormiga; b) &iged valitavad
olgu juhuslikul kohal; ¢) dige valitav drgu olgu palju tdendosem. Koigil valitavail olgu
tombejoudu; d) kui vahegi véimalik, anda vahemalt 4 valitavat; e) vildi pShiosas ja
valitavais kordamast sama sona voi tive.

SOBIT AMISTEST kontrollib ja aktiviseerib assotsiatsioone, mis dpetamisel on loodud.
Néide:

..... 1. siida a) varustab verd hapnikuga;
..... 2. kops b) koht, kus toit seeditakse;
v+« .+ 3. kilpnadre c) viib verd siidamesse;
“““ 4, arter d) lihas, mis pingestab veresooni;
“ o voa v 9 vOOtlihas e) juhib verd perifeeriasse;
s iy s B Maga f) lihas, mis soodustab toidu seedimist;

g) kontrollib ainevahetust;
h) lihas, mida kasutame liiguiuste soo-
ritamisel,

Nagu naha, tuleb iihes tulhas esitatud ,organid” sobitada teises loelletud ,funklsioo-
nidega”. Reeglid: a) iihe sobitamise (2 tulpa) materjal olgu homogeenne; b} wvaldi liiga
kerget; ¢) hoidu ,vétme* kitteandmisest; d) laused olgu lihikesed voi antagu tiksikud
sonad, vihemalt iihes tulbas; e) iilesandeid peaks olema vahemalt 5 ja mitte rohkem Kkui
15, kusjuures teisest tulbast jadb osa kasutamala; f) kéik sobitatavad olgu tihel lehekiiljel;
g) selgita tépselt, mida tuleb teha ja kuhu kirjutada vastused.

JARJESTUSTESTIS esitatakse katseisikule mingi hulk nahtusi, suurusi v6i muid nime-
tusi, mis tuleb seada teatud jarjekorda. Niited: Jdrjesta murrud alates viiksemast:
Ya, Yy, 1, */5 jne. — Jarjesta linnad N — S suunas: Arhangelsk, Kiiev, Petrozavodsk, Asl-
rahan, Leningrad. — Ule 7 liikkme ei ole soovitav.

Uldiselt on testid eriti kohased faktiliste leadmistie ja
TESTIDE SOBIVUS ERI 15y kontrollimiseks. Raskem on kontrollida mgtlemis-

OPPEAINETE OPPE- ; : 5 : e Je

EDUKUSE MOOTMISEKS oskust ja teadmiste rakendamist praktikas, Voimalik on

kontrollida ning modta teadmisi ja oskusi kdigis ainetes,
kui valida kohased testivormid. Hasti sobivad testid malemaatika, geograafia, keemia ja
keelte kontrollimiseks. Raskem on kontrollida kaekirja, joonestamist, laboraloorseid
oskusi jne. Kuid neidki oskusi voib moota tapsemalt, kui seda tavaliselt tehakse. Kaekirja,
joonistuste ja (kdsi-)tooesemete hindamine on mdrksa objektiivsem, kui mitu isikut wvali-
vad vilja ndidised, nn. etaloonid koige paremast kdige halvemani (ndit. 10 astmes), mil-
lega vorreldakse iga hinnatavat tood. Seega on hindamisel aluseks konkreeine ndhtav
166, mitte mingi kujutlus digest toost. Kujutluspilt on véga subjektiivne, see on igal hin-
dajal erinev ja véib olla muutlik, olenevalt juhuslikest eelnevatest muljetest, meeleolust
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jne, (vrd. Uznadze jt. seadumus — ,ustanovka"). Hindamisel kérvulatakse ki-u lood eta-
loonidega, mis on kaitstud maardumise eest (ndit. tsellofaaniga).

Tuleb arvestada, et opilase 6ppeedlikusest ja voimetest objektiivse pildi saamiseks on
tarvis kasutada mitut (4) testiliiki ja sellele lisaks veel muid vahendeid (julustav-kirjel-
dav-analiiisiv kontrolltoo, muud vaatlused ja &pilase tehtud tood).

Head testi ei saa luua lithikese inspiratsioconi hetkel,

TESTIDE KOOSTAMINE vaid pikema aja jooksul, asja rahulikult korduvalt kaalu-

des. Asjatundmatult koostatud test on halvem kui lihine

konirolltés, Selle puudusi ei kata uurija andekus ega erudilsioon. Teiselt poolt ei tee ka

hea test asjatundmatut inimes! teadlaseks ega uurijaks, Tuleb soovitada ddarmist etlevaa-

lust ja hoolikust testide laiemal rakendamisel. Enne kui testi tulemustesi jdreldusi teha,

peab olema kindlustatud selle valiidsus jt. omadused., Testiga on kerge mddta ja tule-

musi hélpus kokku votla, kuid testi koostamine on raske ja aegandudev. See peab ldbima
jdrgmised astmed. '

Testi planeerimine ja valmistamine peab toimuma koos uurimistéd teema valikuga.
Tuleb fikseerida, mida tahetakse mddta ja missugusles klassides, Esimesl visandil on
koige parem teha pideva Gpetamise korval,

Test peab sisaldama mitut titipi kiisimusi (valiktest, taiendus-, dige-vaar jt.). Iga kiisi-
must peavad hindama vihemalt kolm sama eriala dpelajal iseseisvall; nende kriitikal
arvestades redigeerib testi koostaja kiisimused voi korvaldab ebasobivad.

Selliselt saabunud testi kiisimuste kalblikkust kontrollitakse teiste (mitte katsealuste)
dpilastega. Testi loppvormi vdetakse kiisimused, mis annavad ~ 50 protsenti digeid ja
50 protsenti valesid vastuseid (kiisimuste diagnoosiva vadrtuse ja raskusastme kohfa vt.
ka autori artiklit ,Noukogude Koolis" nr. 4 1962).

Arvatakse, et testi taitmiseks parajalt pikk aeg on see, kui 90%s (monede arvates 75"/)
Opilastest saab kaaluda koiki kiisimusi. Seega ei peeta vajalikuks, et kdik opilased suu-
daksid piiiida kéiki kiisimusi lahendada. Sel puhul oleks test liiga kerge ega diferentsee-
riks kiillaldaselt, oleks vidhe ,tundlik”. Faktiliste kiisimuste vastamisel vdib esialgsell
arvestada 3—4 meenutamist minutis, kui tuleb moételda, siis 1—2 kasimust minutis, valik-
Yesti puhul aga 2—3 kiisimust minulis. Seega peab tempo olema kiillalt pingeline,

Otstarbekaks on osutunud anda iga &ige wvasluse eesl

TULEMUSTE 1 punkt, Testi diagnoosival vaartust ei suurenda madrgata-

ARSI valt, kui piiitakse méne ,kerge" kiisimuse voi mingi poo-

leldi 6ige vastuse eest anda !/= punkti voi ,raskema” kiisimuse eest 2 punkti. Iseasi, kui

vastus on mitmeosaline. Kui nditeks on tarvis nimetada kéik maailmajaod, siis vdib anda
iga dige nimetuse eest 1 punkti.

Valiktesti (ka Oige-vaara testi) puhul arvestatakse punkte jargmise valemi alusel:

S=0— 11. kus S on punktide arv, O — diged vastused, V. — valed vastused (véi vas-

tamata), O — valida antud vastuste arv.

Jarjestustesti puhul lahulatakse oGigelest jdrjestuskohtadest opilase antud jarjestus.
See annab negatiivsed punktid, mis tuleb imber arvestada positiivseteks.

Nii saame testi loorpunktid, kuid need on veel vaja muuta informatsiooniihikuiks,
s. 0. me peame teadma, kuidas nende punktide alusel 6pilast hinnata, teistega vérrelda
jne, Siin voetakse appi aritmeetiline keskmine, standardhdlve, protsendid ja protsentiilid.



Klassikursuse kordamist
pShjustavad tegurid ja nende
valtimise véimalusi

S. HERMAN

I-‘ ui jdlgida klassikursuse kordamise kulgu Noukogude Liidus, mdrkame, et 30-ndate
ja 60-ndate aastate kestel klassikursuse kordajate arv langes. Seda on seletatud
sellega, et nendel aastatel suurenes tihelepanu just selle probleemi vastu, Ulevaate

oppeedukuse muutuse kohta viimastel aastatel annab mahajdamuse graafik Voru rajoonis.

Koige vihem kursusekordajaid oli 1964/65. Hppeaastal. Ka ilevabariigiliselt oli see arv

siis parim. Niiid tduseb kursusekordajate arv uuesti, iksi Véru rajoonis ulatub nende

arv 800-ni.

A 1STUMAIKENUTE %,
1*

) ™ 62fgy 6¥6a es 6566 Ghia7 GPPEAASTA

Klassikursuse kordamise vastu efektiivselt vditlemiseks on vaja tunda seda pohjusta-
vaid tegureid, et neid siis Oppetéos teadlikult valtida. '

Mahajddmuse, s, 0. norga oppeedukuse péhjused voib liigitada jargmiselt: 1) dpilas-
test olenevad pohjused, 2) dpetamisest, dpetajatest ja koolist olenevad ning 3) kodusesl
kasvatusest ja perekondlikest oludest tingitud pohjused.

Norga éppeedukuse pohjuste uurimisel selles kirjutises ei ldhtu me ainull istumajdd-
mise pdhjustest, vaid jdlgime nii neid kui ka kodiki mahajddmuse pdhjusi ildse, sest sisult
on see istumajddmise toitepind.

A. MAHAJAAMUSE POHJUSED '
1. OPILASTEST OLENEVAD
1. Suhtumine éppetdosse. Tihti jdadb opilane klassikursust kordama mitte selleparast, et
ta Oppida ei suuda, vaid sellepdrast, et ta Oppida ei taha. Mahajdamuse pohjuseks on

negatiivne suhtumine mdnesse ainesse vii Gpetajasse voi ka oOppimisesse ja koolisse
iildse.
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Negatiivne suhtumine véib tekkida mitmesugustel tingimustel. Niiteks dpetaja on kor-
duvalt olnud ebadiglane ja irooniline ning solvanud &pilast. Opilasel on moned isedrasu-
sed, mis ei luba tal teiste Opilastega seltsida ja teevad ta naeruvddrseks (liiga pikk voi
lithike kasv, kohmakus, isedrasused vilimuses). Ménikord kaotab 6pilane Sppimise vastu
huvi juhusliku ebadnnestumise tttu. Juhuslikud lingad varajasemates teadmistes, mone-
kordne hooletus véi muud asjaolud vdivad jdtta Opilasele (ja isegi Opetajale) eksliku
mulje, et Xoolitéé vdi méni aine on iile jou kadiv.

H.-D. Résleri andmete kohaselt liheb edukatest Spilastest meelsasti kooli 69,2%0, edu-
tutest 31,8%/s. Koolis kéia ei taha edukatest 7,4%/ ja edututest 43,9%.

2. Puudulik motivatsioon. L. Slavina (2), G. Rosenfeld (3) ja S. Petritdenko (4) vdida-
vad, et Gppetdds paremate tulemuste saavutamiseks tuleb éppetegevust paremini stimulee-
rida. Et viia Gpilane passiivsusest aktiivsusele, on tarvis luua vajalikud motiivid,

Oppimismotiivid erinevad vanuseastmeti, sooliselt ja ka Oppeainete jdrgi. Mille poo-
lest edukate ja istumajdédjate dppimismotiivid erinevad, seda ei ole kahjuks uuritud.

Edukatel dpilastel on vdidud mérkida arusaamist hariduse iihiskondlikust tahtsusest,
oppimisest kui kohustusest kodumaa ees, samuti mérgitakse tunnetuslike huvide drkamist,
mis tdstab vaimset aktiivsust (Slavina, Morozova, Bozovits jt.).

Koige sagedamini kasutatavaks motivatsiooniks on meil hinne. Peab arvestama, et
eri vanuses suhtuvad Gpilased hindamisesse erinevalt. On andmeid, et moned 1. klassi &pi-
lased ei mdista hinde matet (Volokitina).

A. Gelmont peab opilase pidevat iile- vdi alahindamist episoodilise mahajadamuse {iheks
péhjuseks. Opilane, kes saab pidevalt puudulikke hindeid, kaotab usu oma voimetesse.
Kuid ka pidev iilehindamine v&ib pdhjustada mahajadmust (puudulikku Gppeedukust). Ule-
hindamine kasvatab 6&pilastes kergemeelset suhtumist Opitavasse ainesse ja teadmiste
tase selles aines jadb vdhese Oppimise tagajdrjel madalaks. Sellele juhib tdhelepanu
N. Levitov (5).

Hoppe uuris, kuidas mdjub &pilasele loodetust parem vdi halvem hinne. Oodatust
parema hinde saamisel 32%-1 uuritavatest opilastest Sppeedukus edaspidi tdusis. Uhegi
dpilase Sppeedukus ei langenud. Kui saadi oodatust madalam hinne, siis dppeedukus ei
tausnud, vaid 27%/o-1 opilastest langes. Seega on hea hinne stimuleeriva vddrtusega. Soom-
lane Lehtovaara iitleb, et ,2* tekitab opilasele psiiiihilist koormust, Opetajate arvamus,
et halb hinne ergutab 6ppima, ei ole Gige.

Ameeriklane Lynch viidab 9-aastaste lastega tehtud katsete tulemuste pdhjal, et olu-
lise motiveeriva jéuga on edu tunnetamine, See tdstab Opilase vaimse arenemise taset,
tema kaitumises avaldub eneseusaldus. Eneseusalduse suurenemine monel alal (nditeks
opilane voeti klassi vdistkonda) avaldab soodsat mdju Gppimisele.

3. Andekus ja vbimed. Olenemata dpetaja pedagoogilisest meisterlikkusest ja meeto-
ditest, mida ta kasutab, on opilaste edasijoudmine iihes ja samas klassis erinev. Sellest
raagivad N. Ment§inskaja, Z. Kalmdkova ja paljude teiste uurimused.

Paljude faktorite hulgas, mis mdjutavad &ppimist, on eriti tdhtsad &pilase individuaal-
sed erinevused intellektuaalses tegevuses ja toovoimes. Individuaal-psithholoogilised eri-
nevused ilmnevad Gppeprotsessis, opilaste huvide ja kalduvuste sfddris ja motlemises,
samuti 166 tempos ja resultaadis.

Oppimisvbime erinev tase seletab olulisel (kuid mitte tdiel) mddral Spilaste erinevaid
tédtulemusi. Seda, mida iihed saavutavad vérdlemisi kergesti, ilma pingutuseta, tuleb
teisel omandada suure tooga.

Koolipraktika néitab, et 6ppetdos saavutavad hdid tulemusi need &pilased, kellel vGi-
med iihenduvad tééarmastuse ja hoolsusega. Jarelikult on edukaks 6ppimiseks peale Gppi-
misvoime vajalik kindel téévoime. Téovoime madrab moraalne ja pedagoogiline faktor:
soov ja oskus oppida. A. Budarndi (6) uurimiste tulemused on vastupidised vilismaisie
uurijate jareldustele, kes peavad oppeedukust ainult andekusest sGltuvaks. 3320 1.—10.
klassi dpilase hulgas ei leidnud ta niisugust, kes poleks olnud v&imeline oma madalat
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vdimete taset suure t66voimega korvama. Samal ajal madrati kindlaks iisnagi suur prol-
sent voimekaid Spilasi, kes joudsid koolis halvasti edasi madala toovoime téttu.

Madala vbimete tasemega, kuid suure toévéimega Opilastel vivad raskele teemade
puhul tekkida lingad, mis nad mone aja pérast tasandavad tanu oma. piitidlikkusele.
Need Gpilased vajavad dpetaja alalist abi ja tédhelepanu.

Istumajadmine vdib olla tingitud ka sellest, et Opilase vaimsed vdimed ei ole kiillalt
tugevad, et tootada suures klassis nii kiires tempos, nagu néuab praegune programmide
ldbivbtmise tempo. Sellised lapsed vajavad rohkem aega, aeglasemal tempot, et normaal-
selt edasi jouda.

4. Koolikiipsus. Halba &ppeedukust vdib pohjustada see, et kdik normaalsed lapsed ei
suuda juba 1. klassis hésti tdita selle klassi dpilastele esitatavaid ndudeid. Neil puudub
vaimne ja solsiaalne kiipsus. Vajalikul miiral pole arenenud malu, vaatlusvoime, oskus
kollektiivis suhelda. Nende viljendusoskus on puudulik. Arenemise aeglustumise péhju-
seks voivad olla milmesugused hiigieenilised ja sotsiaalsed tegurid. H.-D. Rosleri andmeil
esineb vidhest koolikiipsust just poistel,

Ka ungarlase A. Tihany (7) arvates alustab osa normaalseid lapsi dppetood raskus-
tega, mis on tingitud fiiiisilisest alaarengust, kestvatest haigustest, mitlestimuleerivast
perekondlikust keskkonnast, laste kartlikkusest voi karsitusest, mis on ebadige koduse
kasvatuse tagajarg. Need erinevused jdavadki pilisima ja péhjustavad mahajdamust, kui
1. klassi 6petaja ei suuda nende 6pilastega leha mitmekiilgset pedagoogilist ja tildarenda-
val kasvatustood.

S. Rubinsteini (8) arvates ei ole aeg, millal laps saab (kehalisell ja vaimselt) koolikiip-
seks, périlik voi seesmistest seadusparasustest tingitud ja kindaks mddaratud, vaid oleneb
varajase lapseea kasvatuslikest mdjudest. Kui énnestub kasvatussituatsiooni nii korraldada,
et arenemist soodustavad tegurid mdjule padsevad, saavutab laps soovitud vaimse ja keha-
lise kiipsuse tkonoomselt, kiiremini kui selliste kasvatuslike méjude puudumisel.

5. Puudulik fiiiisiline areng. Nérga oppeedukuse péhjusi otsides ei saa médda minna
opilaste tervislikust seisundist ja fiiiisilisest arengust, Haige vai fiiiisiliselt alaarenenud opi-
lase toévSime on nérgem, tema ndrvitegevus on pidurdatud, takistatud. Oppimine, nagu
iga 160, néuab tugevat tervist. Kui organism on norgenenud, siis produktiivsus langeb.

H.-D. Résler (9) oma uurimuses nditab, et hdsti edasijoudvad opilased on kehaliselt
paremini arenenud kui nérgema edukusega dpilased. Samaealised norgemad opilased jdd-
vad keskmisell oma mootudelt (keha kaal, pikkus) edukamatest opilastes) suuresti maha,

H.-D. Rosler tegi kiisitlemise teel kindlaks, et edulute opilasie emad on juba raseduse
ajal olnud rohkem erutatud, tundnud muret ja hirmu, kannatanud alatoitluse all. Neid
lapsi on liithemat aega toidetud emapiimaga. Need lapsed on hakanud aeglasemalt kon-
dima ja konelema. Vaikelapseeas on nad olnud rohkem haiged. Samuti esineb neil kooli-
eas rohkem haigusi ja defekle (puudulik nagemine, kogelemine). Seos tlervise ja Gppe-
edukuse vahel on H.-D. Rasleri andmete kohaselt 60"/0. Et pikaajalised haigused ja fiitisi-
lised defektid takistavad lapsel oma joudu oppeldos rakendada ja vdivad olla kroonilise
mahajddamuse pohjuseks, seda vididavad ka A. Gelmont, E. Koemets, . Orn, Krasno-
gorski jt.

6. Oskus dppida. On opilasi, kel ei puudu vdimed ja tahtmine dppida, kuid kes siiski
ainult suurte pingutustega teistega sammu peavad. Selleks et saavulada teislega vord-
seid tulemusi, teevad nad 2—3 korda rohkem t66d. Seda nditavad moned ajakulu uuri-
mused (Tiki, Paaver) ja Opetajate tdhelepanekud. Asi ndib seisval oppimisoskuses. Kui
norga oppimisoskusega kombineeruvad veel méned teised pdhjused, siis v6ib tagajirjeks
olla istumajddmine. Kui lasl ei ole 6petatud oppimisel end pingutama, kontsentreeruma,
raskusi vGitma, siis v6ib see pdhjustada mahajaamuse, See on iiheks mahajddimuse poh-
juseks eriti nooremas eas (L. Slavina).

Sel ndhtusel on Gppet6éts suurem tahtsus, kui seda arvalakse. Praegu puuduvad veel
tapsed uurimused, kuidas, mille poolest erineb oppimisoskus edukatel ja edututel dpilastel.
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Nagu Budarndi uurimused néitavad, on vdga oluline vaimse t66 kultuuri hea tundmine.
N. Muratskovski (14) selgitas vélja mitteedukate G&pilaste tiiibid. Ta néitas, et indi-
viduaalne tédtempo on edututel dpilastel marksa madalam kui edukatel dpilastel.

Uued ained ja suurenevad vaimsed voimed vdimaldavad opilastel jdrjest paremini,
ralsionaalsemalt teadmisi omandada. Mitte kdik Opilased aga ei kasuta neid vdimalus: ja
jddvad vana toostiili juurde. Vanema kooliea opilaste tHostiili erinevusi  on  uurinud
I. Samarin.

II. KOOLIST, OPETAJATEST JA OPETAMISEST TULENEVAD
MAHAJAAMUSE POHJUSED

1. Didaktika ja metoodika. Levinud on vaade, et madala oppeedukuse pohjuseks on
puudujadgid Gpetamises. Eriti rohutab seda SDV teadlane G. Stohr (15). Samalt seisukohalt
on mahajdamust uurinud A, Gelmont (10).

A, Gelmont jaotas edutud dpilased kolme spetsiifilisse kategooriasse:

1. kategooria. Siigav, iildine mahajddmus oppetéos. 27,190 Opilastest ei joua palju-
des vdi kdigis ainetes krooniliselt edasi.

2. kategooria. Suhteliselt piisiv edutus raskemates ainetes (matemaatika, vene keel,
vaorkeel). Uuritavatest Gpilastest kuulus siia 54,4%.

3. kategooria. Episoodilise iseloomuga mahajdamus. Opilane ei joua edasi iithes voi
teises veerandis, kord {ihes, kord teises dppeaines. Sellesse kategooriasse kuulus 18,5%
uuritavatest Gpilastest.

A, Gelmonti arvates on just teise ja kolmanda kategooria mahajddmuse pohjuseks
didaktilise¢ puudujdédgid, Puudulik dpetus pdhjustab mahajadmust eriti matemaatikas ja
keeltes, Need ained nduavad Gpetajalt tapset dpetamissiisteemi, 6ppetdd sisu filigraanset
libitootust. Siin on oluline, et dpetaja ainet pdhjalikult tunneks ja metoodikat valdaks.

Kaasaegsete didaktiliste ja metoodiliste otsingute aluseks on arvamus, et meil pikemat
aega kanoniseeritud didaktika ei ole end digustanud. Jarelikult v6ib madala dppeedukuse
pohjuseks olla mitte ainult senise didaktika halb kasutamine, vaid ka selle dogmaatilisus,
pealiskaudsus ja iganemine.

2. Kooli kasvatuslik tase. Madala dppeedukuse probleemi ei saa vaadelda kooli iildi-
sest kasvatustéost isoleerituna, Klassikursuse kordamise viltimine ei ole ainult didaktiline
probleem, vaid on kasvatust6d taseme probleem.

Tegurid, mis pdhjustavad mahajddamust, on jargmised:

1. Opilaste kommunistliku maailmavaate nérk kasvatamine (individualism, moraalsete
veendumuste puudumine), vihene huvi teadmiste omandamise vastu (F. Koroljov). Klassi-
viline tegevus pole allutatud korge oSppeedukuse saavulamise eesmargile, ei Kkasvata
armastust kooli vastu (F. Koroljov, E. Monosson).

9. Vihene oskus lapsi voimetekohaselt todle panna (Slavina). Opetaja teeb vdga palju
ise dra. Lapsed ei harju raskusi vditma, Just nende hulgast tekivadki mahajddjad (Petrit:
senko).

3. Isikliku vastutuse puudumirie kohustuste tditmisel, dppetdos. Spikerdatakse, jdetakse
iilesanded tegemata jne. (Bozovits, Morozova).

4. Opetaja ja dpilase vahekord pole sGbralik ja usalduslik (Zankov jt.).

5. Kooli nérk side lastevanematega, eriti nérk kontakt nérgemate Gpilaste vanema-
tega. Selle t5ttu ei ole vanemad kooli nduetega kursis.

6. Kooli juhtimine: kuidas on organiseeritud Opetajate kollekliiv ja 6ppeloo, sellest
oleneb dpilaskollektiivi loomine ja suunamine. Ainult hasti juhitud ja organiseeritud ope-
tajate kollektiiv tagab oppe- ja kasvatustdos iihtsed nduded, kujundab terve ithiskond-
liku arvamuse, loob soodsad eeldused rahuliku ja asjaliku toomeeleolu tekkimiseks.

3. Koolitbt organiseerimine. Normaalselt peaks klassikursuse kordajaid olema koigis
klassides vordselt, statistika aga ndilab, el just ménes aines ja mones klassis tekivad bar-

~
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jadrid. Vaib oletada, et nendes klassides ei ole 6ppetdd organiseeritud eakohaselt. Ménes
klassis kujuneb méni Gppeaine viga raskeks ja paljud jadvad kursust kordama. Andmed
niitavad, et ained, milledes kdige rohkem jaddakse kursust kordama, on matemaatika ja
keeled. 1963/64. 6.-a. andmete jérgi olid Voru ja Tartu koolide 5. ja 6. klassides niisugus-
teks aineteks peamiselt matemaatika, eesti keel ja voorkeel,

Tatari ANSV-s tehtud uurimised néitavad, et 60%¢ klassikursuse kordamistest on mate-
maatikas (11). A. Gelmonti uurimuse kohaselt jdadi kursust kordama peamiselt matemaa-
tikas ja vene keeles.

E. Koemetsa andmele jdargi on oppeedukus koige madalam 4., 5., 6. ja 9. klassis (12).
Sama vdidab ka K. Saks oma uurimuses (13).

Tatari ANSV-s tehtud kokkuvotted nditavad, et ile 40%y istumajadnutest kordab kur-
sust 5.—6. klassis, iile 20°/s aga 7. ja 8, klassis (11). Ungari RV-s on A, Tihany siatistiliste
andmele jdargi kriitilisteks klassideks 1., 4. ja 6. klass,

Nendes klassides voib mahajaamust péhjustada:

1) ainete nork loogiline seostatus, kooskdlastamatus;

2) programmide koostamisel eakohasuse mittearvestamine;

3) programmide iilekoormatus. Materjali koguhulk osutub iile jdu kiivaks, ei mahu
ajabiidzetti;

4) opilaste liiga pikk t6opdev.

5. klassis langeb jérsult koigi (ka heade) opilaste dppeedukus, Opilane peab siin kor-
raga omandama paljudes Oppeainetes vdga palju uusi pohimoisteid. Ealistele isedrasustele
mittevastavad Gppeprogrammid ja Gpikud ei arvesta opilaste arenemisastel epa vastu-
votuvaimet. Zankovi arvamus, et algklassides tuleb to6d tdhustada, on kaaluv.

Statistilised andmed nditavad, el ndérka oppeedukust ja istumajéamist tuleb sagedamini
ette nendes klassides, kus muutuvad klassikollektiiv, dppesiisteem, dpetajad ja kasva-
tajad (12).

Kasvatajate vahetus, mis sunnib muutma viljakujunenud stereotiiiipi, péhjustab alali
suure hiire oppetdds ja Gpilaste kaitumises. Hiire vaib tekkida ka uue Spetaja tulekuga
voi Opilase siirdumisega teise kooli, Neljandast viiendasse klassi iileminek nduab vilja-
kujunenud harjumuste muutmist (E. Koemets). Samasugune oli olukord varem seilsmen-
dast kaheksandasse, praegu aga kaheksandast iiheksandasse klassi {ileminekul. Lisaks sel-
lele kulgeb nendes klassides ka tileminek iihelt vanuseastmelt teise. Ka elukoha, kooli ja
kasvatajate vahetus, abielulahulus ja ema surm mdjutavad &ppeedukust negatiivselt
(H.-D. Rosler).

III. KODUSEST KASVATUSEST JA PEREKONDLIKEST OLUDEST
TULENEVAD POHJUSED

Lapse edasijoudmises ja arenemises etendavad suurt osa kodu ja milj6s.

1. Perekonna majanduslik olukord. Saksa DV-s on H.-D. Résleri uurimuse kohasell
edukatel Spilastel majanduslik olukord keskmiselt veidi parem kui edututel. Kitsaste ela-
mistingimuste tottu pole paljudel nérgematel dpilastel oma toéokohta ja voodit, nad pea-
vad neid jagama &dede-vendadega, vanemale vdi teiste perekonna liikmetega. Seetdttu
ei saa nad vilja puhata ega rahulikult ppetunde ette valmistada, Ka E. Vapperi uurimus
meie vabariigis nditab, et kitsad korteriolud tingivad klassikursust kordama jddmist,

2. Kodune kasvatuslik ohkkond. Oppeedukust véib pidurdada perekondlik suhtumine
lapse dppetddsse, Norga oppeedukusega laste perekondades tegeldakse lastega vahe, nad
jdetakse sageli omapead. Nidalaléppe ei veedeta perekondlikult, ei korraldata iihiseid
ritusi. Perekondlik kasvatus ei soodusta lapse iildist arenemist. Tihti on asi vastu-
pidine — abistamise asemel otse segatakse lapse dppetdod. Majas on ldirm, méngib raa-
dio vai televiisor. Tihti hairib ldrm lapse unerahu ka &6sel. Halbade hinnete puhul last
ainult karistatakse, ei aidata jdrele, Head ei ndhta ja kiidusénu ei 6elda. Kaob kontakt
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vanemate ja laste vahel. Huvi puudumine lapse tegevuse vastu koolis soodustab kursust
kordama jaamist.

3. Perekonna koosseis. H.-D. Rosler nditab oma uurimustes, et perekonna mittetéielik-
kus avaldab dppeedukusele negatiivset moju. Edututel dpilastel on sagedamini vanemad
lahutatud voi jdlle on need &pilased siindinud véljaspool abielu, Mittetdielikest perekon-
dadest périt laste hulgas on rohkem kuritegevusele kaldujaid ja ndrgalt Gppijaid (Spann,
Gotschalt jt.).

E. Vapperi andmele jirgi soodustab isade puudumine perekonnas ja perekondade 15he-
nemine esmast kursuse kordamist,

4. Perekonna harmoonilisus. Eriti tdhtsaks peab H.-D. Rosler perekonnaelu harmooni-
lisust, Ta iilleb, et modernses abielus kaotavad abielupooled, isiklikke soove koérgelt hin-
nates, kergesti silmist kogu generatsiooni peamise eesmérgi: tervete ja tugevate jareltuli-
jate kasvatamise.

E. Vapperi uurimise tulemused nditavad, et mahajaamust ja klassikursuse kordamist
pohjustab ebaharmoonia perekonnas. Samuti mdjub negatiivselt isa ja ema kooskdlasta-
mata tegevus koduses kasvatuses. See voib tingida kursuse kordamise,

B. KLASSIKURSUSE KORDAMINE KUI MAHAJAAMUSE
VALTIMISE VAHEND

Vaatleme paari aspekti, miks pedagoogikas tildse kasutatakse istumajatmist,

1. Klassikursust kordama jaetakse oOpilane eesmirgiga, et fa teatud aines oma mitte-
rahuldavaid teadmisi tdiendaks ja pdrast seda jargmistes klassides suudaks lemale esita-
tavaid ndudeid taita. '

Istumajddnul tuleb korrata koéik ained, ka need, millega ta eelmisel aastal hasti toime
tuli.

Millega tegeleb opilane kursuse kordamise aastal? Missugune on tema toomeeleolu
ja enesetunne, missugused mbtted moélguvad peas? Nendele kiisimustele pedagoogid aega
ei kuluta, tihti ei méletatagi, kes oli kordaja ja missuguses aines, Ollakse rahul, kui &pi-
lasele kokkuvdttena ikka ,kolme® voib vilja panna. Kas aga varem selles aines mitte
Jneli” polnud, selle uurimiseks puuduvad aeg ja individuaalne ldhenemine. Kas me oleme
opilast klassikursust kordama jéttes taganud talle voimalused arenemiseks?

K. Saksa andmed nditavad, et paljud nendest Gpilastest, kes on algklassides istunud,
kordavad klassikursust hiljem uuesti, Paljudel juhtudel on kordaja ikkagi norga oppe-
edukusega.

Esialgsed uurimised (1963/64. 6.-a.) Tartu ja Voru koolides naitasid, et klassikursuse
kordamine ei tosta kordaja arenemistaset. Seda laadi kordamine pole tarkuse ema. Korda-
misaastal on kursusekordajad koige edutumad T 6ppeveerandil. Kursusekordaja satub ene-
sest nooremate hulka. Tema ja nooremate lédbisaamine ei ole tihti hea, mis pdhjustab
kordajal negatiivse suhtumise Gppetdosse. TV oppeveerandil saadakse siiski kuidagi ots
otsaga kokku ja enamik kursusekordajaid 16petab klassi. Nendes ainetes, milles eelmisel
aastal oli opilast hinnatud puudulikega, saadakse enamasti rahuldav. Teistes ainetes kor-
damisaastal keskmine hinne veidi t6useb. Kehalises kasvaluses ja toodpetuses, mis esime-
sel aastal on tavaliselt head, langevad hinded sageli ,kolmele”, Uldiselt jddavadki klassi-
kursuse kordajad ,kolmemeesteks”. Hinne ,neli* saadakse harva, sageli isegi harvem
kui eelmisel aastal omas klassis.

Opetajatelt saadud andmele analiiiis nditab, et klassikursuse kordajaid aktiviseeritakse
tunnis harva, Vihe kasutatakse nende teadmisi ja kogemusi vestluses uue aine esitamisel.

Mboédunud Sppeaastal korraldatud proovikatsed naitasid, et iildine teadmiste nivoo ei
ole kordajatel madalam kui nendel, kes on nendes ainetes kolmedega jdrgmisse klassi
viidud, Edasiviidute kontrolltoéde tulemused on ménikord kursusekordajate kontrolltéode
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tulemustest madalamadki, See lubab kahelda meie hindamissiisteemi objekltiivsuses. Prae-
guse siisteemi jargi:

1) esinevad ,distsipliinikahed”,

2) 2% ja ,1* saadakse Gppimata tunni voi tegemata kodusle tddde eest, mis 1Gpp-
kokkuvéttes ei peegelda teadmiste taset ja voimeid,

3) avaldavad mdju subjektiivsed tegurid dpetaja ja Opilase suhetes.

Opetaja ja dpilase vahelised konfliktid ei mdjuta positiivselt t66 tulemusi. H.-D: Rosler
tegi kindlaks, et lemmikdpetaja ja lemmikaines on Opilasel todtulemused alati paremad,
ka norgematel opilastel.

2. Klassikursust jéetakse kordama ka sellepdrast, et teistel dpilastel tekkiv ,istumis-
hirm® sunniks laisku dppima. See on iiks pdhjus, miks ei peeta voimalikuks istumajat-
mise digusest loobuda. Senini pole aga iihtki lGestust, et &pilased Gpiksid sellel kaalut-
lusel, et neid istuma ei jéetaks.

C. KLASSIKURSUSE KORDAMISE PROBLEEMI
LAHENDAMISE KATSETEST

1. Simferoopavlased taotlesid loa eksperimenteerida kahes koolis, kus 1.7, klassis
istuma ei jdeta, 8. klassis aga kehtivad endiselt koik tldised méadrused. Puudulikega edasi-
viidute kohta peetakse koolis eri arvestust, mis lopetatakse, kui dpilane on joudnud selles
aines rahuldava Oppetasemeni. Simferoopovlasie eksperiment annab o6pilasele voimaluse
oma mahajdimuse likvideerimiseks, kaotamata selleks klassikursuse kordamise tottu kogu
aastat.

2, Viga tahtis on klassikursuse kordamise probleemi lahendamise! Gpetajate psithho-
loogiline kohandumine. Kui dpetajad peavad klassikursuse kordamist normaalseks néhtu-
seks, sils puudub koolis selle kiisimuse lahendamiseks kohane atmosfadr.

3. F. Koroljov juhib tdhelepanu sellele, et Gpetajate pedagoogika- ja psithholoogia-
alaste leadmiste tdiendamine on hiddavajalik (8). Pedagoogika Akadeemia peaks vilja 166-
tama nende ainete miinimumprogrammi. Seda programmi peab iga dpetaja teadma ja oma
teadmisi pidevalt vérskendama. On vihe sellest, et iilikoolis kunagi socoritati pedagoo-
gika eksam.

4. Oppendukogule soovitatakse panna suurem vastulus: otsustada puudulikult edasi-
joudvate Gpilaste tingimisi klassist klassi tileviimine,

5. Ungari RV-s alustati niisugust eksperimenti, et 1. ja 2. klassist moodustati iiks tsiik-
kel. Loodetakse, et kahe aasta programm soodustab véhekiipsete laste astmelist arenemist
ja aitab teise aasla 16puks teistega iihele tasemele jouda. Ei soovitata jatta mittekooli-
kiipseid lapsi veel iiheks aastaks lihtsalt koju, perekondlikku keskkonda, kus senini ei
suudetud last koolikiipsuse tasemeni arendada. Eksperimendi viltel lubati 1. klassi Gpeta-
jal 25 kohustuslikust nddalatunnist kasutada 4 kordamisele tunnisiisteemis. Sellega saadi
aega individuaalseks (00ks aeglasemalt arenevate lastega. Moéned opilased, kes arenesid
aeglasemalt, viidi puudulike hinnetega iile teise klassi. Need Opilased, kellele tegi raskusi
grammatika, hakkasid II astmes tegema edusamme ja joudsid eakaaslastele jirele, nen-
dest aga, kellel oli raskusi matemaatikas, saavutas vajaliku arenemistaseme ainult osa,

6. Juba enne 1. klassi astumist tuleb haridus- ja tervishoiuttotajail tihedas koosttos
avastada kahjustatud (debiilsed) ja nérgamaistuslikud lapsed ning suunata nad erikooli-
desse, et nad normaalkoolides aega ja 6ppimisréomu ei kaotaks.
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Naturaalarvud
ja tehted nendega

E. ETVERK

_[' henduses matemaatika uue programmi ja 6piku kasutuselevotmisega alates Kédesole-
) vast Gppeaastast 1. klassis omandavad hulga maiste ja hulgateooria méned elemen-

did koolimatemaatika iilesehituses senisest tunduvalt suurema téhtsuse. Esmajoones
tuleb kogu aritmeetika kursus avalikumall ja otsesemalt rajada hulga maistele ja operat-
sivonidele hulkadega, &ppides koolis neid operatsioone tundma ja rakendades neid arvu-
tusvotete pohjendamisel. Aritmeelika ja selle kaudu kogu matemaatika pohiliseks mais-
teks on naturaalarvu mdbiste, Soovides rajada aritmeetikat hulgateooriale, tuleb seega
koigepealt vaadelda, kuidas tuletub hulga moistest naturaalarvu mdiste ja kuidas tuletu-
vad tehetest hulkadega tehted naturaalarvudega.! Neid kiisimusi vaatlebki kdesolev kir-
jutis. Eesmirgiks ei ole naidata kiisimuse kasitlemist koolis, vaid anda kokkuvdtlik iile-
vaade, mida dpetaja ise naturaalarvu moiste tuletamisest peaks teadma.

ABSTRAKTSIOONIPROTSESSIST
Teatavasti tulelab matemaatika oma mdisted ja toed reaalsuses eksisteerivatest objek-

tidest ja nendevahelistest seostest matlemisprotsessi abil, mida nimetatakse absiraklsioo-
niks.? See protsess ei ole iseloomulik iksnes matemaalikale, vaid seda rakendab suuremal

! Hulga maiste kohta vt. ,Noukogude Kool* 1966, nr. 10 ja 11,
2 Vi, ,Noukogude Kool* 1967, nr. 6, lk. 408,



vdi vdhemal maédral iga leadus ja samuti iga sihikindel praktiline tegevus, Sama prolsessiga
on tegemist ka siis, kui laps 6pib tundma, et nditeks a, a ja A tdhendavad liht ja sama
vdi et paljud eri objektid kannavad iiht ja sama nimetust auto. Seepdrast on oluline,
et abstraktsiooniprotsess leiaks teadlikku juurutamist kooli dppetdds, mis omakorda eel-
dab, el dpetaja oleks sellega iiksikasjalikult tuttav.

Eriti tdhtis on see abstraktsiooni liik, mida rakendame uute médistete loomisel. Vaal-
leme seda hulgateooria seisukohalt. Alustame jdrgmise naitega.

Naide 1. Olgu tegemist mingi kooli dpilaste hulgaga. Selle hulga saame jaotada mit-
mel viisil osahulkadeks. Oletame, et antud juhul tunneme huvi nende opilaste vastu, keda
igas tunnis 6petab iiks ja sama dpelaja. Nende leidmiseks sonastame esmalt kéne all ole-
vate opilaste tunnuse ehk, nagu hulgateoorias teldakse, nendevahelise seose (relatsiooni)
kujul

opilasi a ju b dpelab iiks ja sama épelaja.

Saadud valjendis esineb kaks tithja kohta, mis on mérgitud tahtedega a ja b. Neid
lithja koha tdhiseid (mida antud juhul v6ib asendada kooli {ihe v3i teise Gpilase nimega)
nimetatakse muutujateks ja saadud viljendit lausevormiks. Kui viimases muutujad asen-
dada vaadeldava hulga mingi kahe elemendiga, siis saame tdese voi vidra lause, vastavalt
sellele, kas neid Gpilasi tGepoolest Gpetab liks ja sama Opetaja voi el Gpeta.

Teeme selle katse niitid kooli iga kahe Gpilase nimega, haarates koiki Opilasi. Kalset
vaib korraldada nii, et asendame muutuja a esmalt mingi lihe 6pilase nimega ja siis muu-
tuja b jargemddda iga ililejadnud Gpilase nimega. Kdik need, kelle puhul lause osutub tde-
seks, votame kokku iiheks osahulgaks. Sellesse hulka kuulub {ihe elemendina ka see opi-
lane, kelle nime kirjutasime muutuja a asemele, sest iihel ja samal momendil Gpetab teda
ju ainult iiks Gpetaja.

Kirjeldatud wviisil saadud osahulk ei sisalda iildiselt kéiki vaadeldava kooli dpilasi, mis-
tottu saame votet korrata. Kui votte kordamisel asendame muutuja a juba saadud osa-
hulka kuuluva nimega, siis ilmselt saame sama osahulga. Seepdrast asendame muutuja a
saadud osahulka mittekuuluva Gpilase nimega. Asendades, edasi, muutuja b jargemdoda
ilejddnud nimedega, saame uue osahulga, millel ei ole eelmisega iihtki iihist elementi.
Niiviisi jitkame voite rakendamist seni, kuni kogu antud hulk on jaotatud paariti dis-
junktiivseteks (s. o. {ihiste elementideta) osahulkadeks. Saadud osahulkadele anname eri-
nimetused (la klass, Ib klass jne.) ja vaatleme neid kui tervikuid. Nii jduame kooliklassi
moiste juurde, mida osahulkade moodustamisel aluseks voetud seose pohjal saame defi-
neerida kui sama Gpetaja poolt iiheaegselt dpetatavate Gpilaste hulka.

Niide 2. Vaatleme naturaalarvude hulka

N={0, 1;:2 3,4 56 F ...}

Selle elementide vahel on v6imalikud mitmesugused seosed. Huvitagu meid seos, mida

viljendab lausevorm
arvud a ja b annavad jagamisel 3-ga tihe jo suma jédgi.

Votame muutuja a asemele arvu 4. See annab jagamisel 3-ga jidgi 1. Asendame niilid
muutuja b jirgemddda iilejadnud arvudega 0, 1, 2, 3, 5, 6,... Nédeme, et sama jadagi
annavad veel arvud 1, 7, 10, 13, 16, ... Koos algul vdetud arvuga 4 moodustavad nad antud
hulga osahulga

Ni= {1, 4, 7,10, 13, 16,..},
millesse kuuluvad koik need arvud, mis jagamisel 3-ga annavad jadgi 1.

Asendades antud lausevormis muutuja ¢ niiiid mingi naturaalarvuga, mis ei kuulu osa-

hulka Nj, niditeks arvuga 5, saame analoogiliselt eraldada uue osahulga
Ny= (2,5 8, 11, 14, 17,...},
millesse kuuluvad koik need arvud, mis jagamisel 3-ga annavad jddgi 2.

Osahulgad N, ja N ei sisalda veel kdiki antud hulga elemente: iile on jadnud arvud,

mis jagamisel 3-ga annavad jddgi 0. Need moodustavad osahulga
No={0, 3, 6, 9, 12, 15,...}.
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Niitid on antud hulk jaotatud paariti disjunktiivseteks osahulkadeks Nj, N2 ja N
mida nimetlatakse naturaalarvude jddgiklassideks arvu 3 jdrgi. Saadud uus moiste —
jadgiklassi moiste — etendab naturaalarvude omaduste uurimisel téhisat osa.

Toodud nditeist selgub, et méni antud hulga elementide vaheline seos on niivord olu-
line, et seda sobib vdtta aluseks uue maiste loomisel. See uus moiste saadakse ikka sel
teel, el antud hulk jaotatakse vaadeldava seose alusel disjunktiivseteks osahulkadeks,
mida tavaliselt nimetatakse klassideks (nagu toodud néiteiski). Saadud klasse kisitatakse
kui tervikuid, mille elemendid loetakse omavahel samavéddrseteks ehk ekvivalentseteks,
ménikord ka lihisalt samasteks. Uhenduses sellega nimetatakse neid klasse ekvivalentsi-
klassideks. Omadused, mille poolest ekvivalentsiklassi kuuluvad objekiid tlksteisest eri-
nevad, jadvad vaatluse alt valja, me loeme need nagu olematuks ehk me abstraheerime
need. Abstraheerimise tulemusena saame uued objektid — abstraktsioonid, saame
reaalsuses mitteesinevad objektid, mida nimetamegi mdisteteks. Need uued objektid saa-
vad ka uued nimetused. Nii jouame nditeks meid imbritsevale esemele vaatlemisel, lii-
gitamisel ja teatud omaduste abstraheerimisel pinna, joone ja keha maisteni, samade
esemele mitmesuguste rithmade vahelisle seoste vaallemisel aga ka naturaalarvu moisteni.

EKVIVALENTSISEOSTEST

Hulga elementide jaotus ekvivalentsiklassideks rahuldab ilmselt kolme jdrgmist
nouet:

1. Hulga iga element kuulub {ihte ja ainult iihte klassi.

2. Kui element ¢ kuulub elemendi b klassi, siis ka element b kuulub elemendi a klassi.

3. Kui element a kuulub elemendi b klassi ja element b kuulub elemendi ¢ klassi, siis
ka element a kuulub elemendi ¢ klassi.

Selleks et hulga elementide jaotus klassideks neid noudeid rahuldaks, peab jaotuse
aluseks voetav seos hulga elementide vahel olema teatud omadustega. Ilmselt ei kélba
selleks iga seos elementide vahel. Naiteks kui klassi 6pilaste hulgast hakkame eraldama
osahulki seose

apilane q on pikem kui 6pilane b
alusel, siis selgub, et saadud osahulgad ei ole disjunktiivsed: tiks ja sama Opilane satub
mitmesse osahulka.

Hulga elementide vaheliste seoste mdrkimiseks on kasulusele vbetud eri lahis: [0si-
asja, et hulga (vdi kahe erineva hulga) elementide a ja b vahel kehtib seos R, margilakse
hulgateoorias kujul

aRb,
mida loetakse ,a ja b on seoses R". Ulaltoodud ndite 1 puhul tahendaks kirjutus a R b, et
Gpilasi ¢ ja b Gpetab iiks ja sama Opetaja, ndite 2 puhul aga, et arvud a ja b annavad
jagamisel arvuga 3 the ja sama jddgi.

Lihtudes nendest nouetest ekvivalentsiklassideks jaotamise kohta, saab toestada, el
jaotuse aluseks voetav seos hulga elementide vahel peab olema jirgmiste omadustega:

1) refleksiivsuse omadusega, s. t. alati @ R a (0 on iseendaga seoses R);

2) siimmeetria omadusega, s. t. kui a R b, siis ka b R ¢ (kui a on b-ga seoses R, siis ka
b on o-ga seoses R);

3) transitiivsuse omadusega, s. t. kuia R b ja b R ¢, siis kaa R ¢ (kui ¢ ja b on seoses
R ning b ja c on seoses R, siis ka a ja ¢ on seoses R).

Selliste omadustega seoseid nimelatakse ekvivalenisiseosteks. Nditeks ihe ja sama
linna elanike vaheline seos, mida viljendab lausevorm

kodanik a elab samas majas, kus kodanik b,
on ekvivalentsiseos, sest siin on tdidetud koik kolm eelmainitud néuet (eeldusel, et igal
kodanikul on oma kindel elukoht), Jdrelikult on selle seose alusel vdimalik linna elanike
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hulka jaotada paariti disjunktiivseteks osahulkadeks (majaelanike hulgad). Seevastu sama
linna elanike vaheline seos
kodanik a on vanem kui kodanik b

ei ole ekvivalentsiseos, sest siin ei ole tdidetud refleksiivsuse ndue (kodanik a ei saa olla
vanem iseendasl) ega ka siimmeetria noue (kui kodanik ¢ on vanem kui kodanik b,
siis kodanik b ei saa olla vanem kui kodanik @). Kill on aga laidetud transitiivsuse noue
(kui @ on vanem kui b ja b on vanem kui ¢, siis ka ¢ on vanem kui ¢). Niisamuti seos

kodanik a on sobralikes suheles kodanikuga b
ei saa olla ekvivalentsiseos, sest siin ei tarvitse ransitiivsuse omadus ofla tdidetud.

Ekvivalenisiseoste hulka kuuluvad nditeks veel (kui tuua néiteid mafemaatika alalt)
arvude vordsus, kolmnurkade kongruentsus (vordsus), hulknurkade sarnasus, sirgete
paralleelsus (kui paralleelsuse madistet laiendada sellega, et lugeda sirge ka iseendaga
paralleelseks) jpit. Seevastu arvudevaheline seos o > b ei ole ekvivalenlsisecs, sest ta ei
ole refleksiivne ega Ka stimmeetriline.

Lopuks olgu margitud, et ekvivalentsiklassideks jaotamise aluseks ei ole mdistlik votla
iga seost hulga elemenlide vahel, kuigi seos selleks oma omaduste poolest kolbaks. Sel-
leks aluseks tuleb v6tta millegi poolest oluline seos. Missugused seosed selleks an, see
s0ltub juba hulga konkreetsest koosseisust. Nditeks lehtpuid saaks jaolada nende lehtede
arvu jdrgi disjunktiivseteks osahulkadeks, milledel on kéik ekvivalentsiklasside omacdu-
sed, kuid see jeotus poleks puudele mingil mééral iseloomustav, sest jaotuse alus pole
oluline tunnus. Kiill on aga iseloomustav puude hulga jaotus osahulkadeks nende lehtede
kuju jdrgi, ja seda kasutataksegi' lehipuude klassifitseerimisel,

KUJUTUSE MOISTEST

Belgia matemaalik G. Papy ndeb malemaalika Gpetamise Ght tihtsat iilesannet olu-
kordade (situalsioonide) matemaliseerimise dpetamises’, Selles malemaliseerimise prot-
sessis elendavad tdhtsat osa vaslavuse ja kujutuse maiste,

Vastavuse korraldamine kahe hulga elementide wvahel on toiming, mis jgasuguse
praklilise tegevuse juures esineb vdga mitmel kujul. Toome selle kohta méne niite,

Ndide 1. Oppeaasta algul voetekse kooli vastu teatud hulk uusi épilasi. See uute opi-
laste hulk L jaotatakse koolis olevate klasside hulga K vahel nii, et iga uus opilane satub
klassi, mis vasiab tema eltevalmistusele ja kus on ruumi uute &pilaste paigutamiseks.
Seda toimingut voime nimetada vastavuse korraldamiseks opilaste hulga L ja klasside
hulga K elementide vahel ning skemaatiliselt kujutada jargmiselt (joon nditab, missugu-
sesse klassi iks vOi teine uus Gpilane ldaheb):

L K
KERSTI A. i
REIN K. fa s
SIRJE L.><'”
KADRI E. ip
JAAK L. -
TONIS L. =
LAINE M. Ta
MAD!IS N. Ta

3 Vt. ,MaremaTuKa B mIKoade" 1967, nr. 1, 1k. 39.

750



Siin ldheb parajasti hulga L iga elemendi juurest tiks joon hulga K elementide juurde,
misidtiu iitleme, et hulga L igale elemendile on vastavaks seatud ehk, liihemali, vastab
itks hulga K element. Sellist vastavust nimetatakse iitheseks. Uldisell

hulga K elementide vastavust hulga L elementidele nimelatakse iheseks, kui hulga L
igale elemendile vastab iiks hulga K element, ja mitteiiheseks, kui mdnele L elemendile
vastab rohkem kui iiks K element vbi ei vasta iihtki K elementi.

Kui me eelmise skeemi abil tahame niiha, missugused uued dpilased tulevad iihte voi
teise klassi, siis peame vaatama, missuguste hulga L elementide juurest tulevad jooned
hulga K vastava elemendi juurde. Teisiti oeldes, me vaatame hulga L elementide vasla-
vust hulga K elementidele. Siin ndeme, et hulga K elementidele I, Ila, TIb ja IVa wvastab
ainult {iks hulga L element, kuid hulga K elementidele III ja IVa on vastavaks seatud
kaks hulga L elementi. Seega praegu vaadeldav vastavus ei ole iihene.

Viimati vaadeldud vastavust nimetame eelmise vastavuse poddrdvastavuseks.

Niide 2. Koolis on 6 klassi ja koolimajas 6 klassiruumi. Uue Oppeaasta algul tuleb
igale klassile leida sobiv klassiruum. Selleks on vaja korraldada vastavus klasside hulga
K = {I, Ila, IIb, 1II, IVa, IVb}

elementide ja klassiruumide hulga

R={1, 2 3, 4, 5 6}
elementide vahel, See vastavus peab olema selline, el igale klassile vastab iks ruum
{klass ei saa samal ajal olla kahes ruumis) ja igale ruumile vastab iks klass (ruumis ei
saa samaaegselt 6ppida rohkem kui iiks klass). Sellise omadusega vastavust on véimalik
korraldada mitmeti. Uks neist on jargmine:

K R

y L]
Ta 2
M.
m b
i
Wb s

Korraldatud vastavus on iihene ja tema poordvastavus on samuli lihene. Seetdtiu
nimetatakse seda vastavust vastastikku iiheseks ehk ka iiksitheseks. Uldiselt

vastavus kahe hulga A ja B elementide vahel on iiksithene, kui hulga A igale elemen-
dile vastab ainult iiks hulga B element ja hulga B iga element on vastavaks ainult iihele
hulga A elemendile.

On ilmne, et iiksithene vastavus on vdimalik ainult teatud omadusega hulkade vahel.

Niide 3. Kohtade mddramine klassijuhataja poolt oma klassi opilastele on vastavuse
korraldamine klassi 6pilaste (hulga L elementide) ja klassiruumis leiduvate kohtade (hulga
K elementide) vahel, Kui iga Opilane saab endale koha ja iikski koht ei jaa vabaks, siis
on see vastavus iiksiihene.

Niide 4. Xlassile poolaasta hinnete viljapanek nditeks malemaatikas on vastavuse
korraldamine klassi dpilaste nimestikus leiduvate nimede ja hinnete hulga H = {5, 4, 3,
2, 1} elementide vahel. See vastavus on iihene, kuid mitte iiksiihene, seslt iga dpilane saab
ainull ithe hinde, kuid méni hinne voib esineda mitmel dpilasel.

On selge, et seda ndidete rida saab kergesti pikendada.

Hulga B elementide vastavust hulga A elementidele nimetatakse ka hulga A kujutu-
seks hulgal B. Seda viljendit kasutades vdime oelda, et ndites 1 oli tegemist uule opi-
laste hulga kujutusega klasside hulgal, ndites 2 klasside hulga kujutusega klassiruumide
hulgal, ndites 3 &pilaste hulga kujutusega opilaskohtade hulgal ja ndites 4 dpilaste hulga
kujutusega hinnete hulgal.
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Nagu vastavus, nii voib ka kujulus olla mitteithene, tthene véi tksihene. Viimasel
juhul on nii kujutus kui ka selle péérdkujutus tihene.

Vastavusi ja kujutusi vaadeldes eeldasime eespool, et hulgad, mille elementidega oli
tegemist, olid erinevad, Monikord tuleb tegemist teha vastavuse korraldamisega iihe ja
sama hulga elementide vahel ehk hulga kujutusega samal hulgal.

Hulga kujulust samal hulgal nimetatakse ka hulga teisendamiseks iseendaks. See
maiste leiab eriti sageli rakendamist geomeetrias, kus vaadeldakse ndileks mitmesuguseid
tasapinna teisendusi iseendaks.

Niide 5. Vaatleme korrapirase kuusnurga ABCDEF tippude hulka H = {A, B, C, D,
E, F}. Kui me pdorame hulknurga tema keskpunkti 0 iimber 180° vorra, siis satub iga tipp
punkti, kus enne oli tks teine tipp. Nii saame hulknurga tippude vahel jargmise wvasta-
vuse:

A B JOOMIS 4

Hulknurga poééramisega 180° vérra punkti 0 iimber on tippude hulk H teisendunud ise-
endaks, On kerge ndha, el samalaadilise teisenduse saame, kui hulknurka pédrata lema
keskpunkti timber 60° v6i 120° vérra. Koik saadud leisendused on iiksiihesed.

HULKADE VORDVOIMSUSE MOISTEST

Tutvunud liksiihese vastavuse mdistega, saame asuda hulkade vordlemisele nende ele-
mentide rolikuse ehk arvukuse poolest. Kiisimus on siin selles, kuidas selgitada, mida
tdhendab valjend ,kahes antud hulgas A ja B on elemente ithepalju", ja kuidas kindlaks
teha, kas neid on iihepalju v6i mitte. Seejuures ei saa me kasutada hulkade elementide
loendamist ja arvu mdistet, sest neid moisteid meil veel ej ole, need peame alles lule-
tama. Alustame jdrgmise nditega, g

Niide 1. Koolis toimub l6puaktus, kus lépelajatele antakse kilte nende tunnistused,
Aktuseruumi esimestes ridades ndeme lopelajate hulka ja aktuselaual ldputunnistusie
hulka. Me ei tea, kas neid on iihepalju v5i ei ole, véime isegi eeldada, et me ei tea, mida
tahendab ,on iihepalju”. Méne aja moddudes paneme tdhele, et lputunnistusi laual
enam ei ole, kuid iga l6petaja kies ndeme sellist tunnistust. Kui iga 16petaja on saanud
ithe tunnistuse ja iihtki tunnistust pole iile jddnud, siis véime oelda, et l&putunnistuste
hulga ja l6petajate hulga elementide vahel on korraldatud iiksithene vastavus, Seda 18si-
asja, et niisuguse vastavuse korraldamine osutus vdimalikuks, tasub mairkida erilise vél-
jendi kasutuselevbtmisega: me iitleme, et 1dpetajaid ja ISputunnistusi on iihepalju ehk
16petajaid on samapalju kui l6putunnistusi,

Niisiis oleme kokku leppinud, et kui iihe hulga kujutus teisel on iiksiihene (teisiti, kui
tihe hulga elemente on v6imalik seada iiksiihesesse vastavusse tejse hulga elemenlidega),
siis iitleme, et neis hulkades on iihepalju elemente,

Kui iihe hulga elemente pole vdimalik seada iiksiihesesse vastavusse teise hulga ele-
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mentidega, siis nendes hulkades pole lihepalju elemente. Nende hulkade edasiseks vord-
lemiseks seame {ihe hulga elemendid iiksiihesesse vastavusse teise hulga osahulga elemen-
tidega (vt. joon. 2): kui hulk H on iiksiiheselt kujutuv hulga K osahulgal L, mis ei sisalda
koiki hulga K elemente, siis titleme, et hulgas H on vdhem elemente kui hulgas K ehk
hulgas K on rohkem elemente kui hulgas H.

JOONIS 2

Sellega oleme iiksiihese vastavuse mdiste abil delineerinud mdisted ,on iihepalju”,
,0n vihem* ja ,on rohkem", Vaatleme edasi, kas need mdisted on rakendatavad iga-
suguste hulkade puhul. Vétame selleks jirgmise niite.

Ndide 2. Oletame, et naturaalarvude hulk on meil juba olemas, ja vdrdleme seda
hulka (alates arvust 1) paarisarvude hulgaga, kirjutades selleks nende elemendid koha-
kuti tksteise alla:

s & nd 5 Gl 8 8 0T
24 6 B 12 14 16; 18, 20; 22; ...

Otsekohe on ndha, et nende hulkade elementide vahel on vdimalik korraldada iiks-
iihest vastavust, nimelt sel teel, et loeme kohakuti kirjutatud arvud teineteisele vastava-
teks. Nii saadud vastavus on tdepoolest {iksiihene, sest kummaski reas iihtki arvu vabaks
ei jdd. Vastavalt eespool antud definitsioonile peame iitlema, et nendes hulkades on iihe-
palju elemente.

Kuid, teiselt poolt, paarisarvude hulk on ju naturaalarvude hulga osahulk, mis ei
sisalda koiki naturaalarvude hulga elemente: vdlja on jddnud elemendid 1, 3, 5, 7, 9, ...
Seetdttu peame iitlema, et nendes hulkades pole iihepalju elemente, ja nimelt on paaris-
arvude hulgas vdhem elemente kui naluraalarvude hulgas. Saadud vastuolu (,on iihe-
palju”, ,ei ole tihepalju”) néitab, et kone all olevad moisted pole rakendatavad ndites
2 toodud hulkade puhul, Neid hulki iseloomustab see asjaolu, et nende elemente on voi-
malik seada iiksiihesesse vastavusse vaatamata sellele, et iiks on teise osahulk, mis ei
sisalda koiki antud hulga elemente. Sellise omadusega hulki nimetatakse 16pmatuteks hul-
kadeks. Hulki, mille elemente pole vdimalik seada iiksiihesesse vastavusse oma osahulga
elementidega (kui see osahulk ei sisalda koiki antud hulga elemente), nimelatakse 16pli-
keks hulkadeks. Loplike hulkade puhul saadud méisted ,on tihepalju”, ,on vdhem", ,on
rohkem" pole rakendatavad l6pmatute hulkade puhul, sest nende rakendamine viib, nagu
nagime, vastuolule.

Selle vastuolu vdltimiseks on kaks teed: kas iildse loobuda l6pmatute hulkade vérdle-
misest nende elementide rohkuse poolest vai iildistada neid moisteid nii, el nad oleksid
rakendatavad ka lopmatute hulkade puhul. Otstarbekamaks on osutunud teine tee. Sel-
lele asumiseks volame kasutusele kahe hulga vordvdoimsuse moiste.

Kaht hulka (olgu nad loplikud voi 1opmatud) nimetatakse wvordvoimsaks, kui nende
elementide vahel saab mingil viisil korraldada iiksithese vastavuse,

Viljendi ,on vordvoimsad" asemel deldakse ka ,on iithesuguse vdimsusega”, Loplike
hulkade puhul tdhendab see siis sama, mis ,on ihepalju elemente”,
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Kahe hulga A ja B vordvbimsust margitakse kujul A~ B. See on teatud seos hulkade
vahel. Saab téestada, et sellel seosel on koik ekvivalentsiseose omadused. Tdepoolest,

1) A~ A, sest hulga A elemente saab ju seada iksiihesesse vastavusse tema enda
elementidega, nditeks sel teel, et iga elemendile vastavaks loetakse seesama element ise;

2) kui A ~ B, siis ka B ~ A, sest iiksithese vastavuse pérdvastavus on ka iiksiihene
vastavus;

3) kui A~B ja B~C, siis ka A~C, sest eeldusest jareldub, et hulkade A ja B ning
B ja C elementide vahel on voimalik iiksiihene vastavus, millest otsekohe saame tksiihese
vastavuse hulkade A ja C elementide vahel, kui vastavateks loeme nende need elemen-
did, mis esimeste vastavuste puhul vastavad iihele ja samale B elemendile.

Niisiis hulkade vordvaimsus on ekvivalentsiseos. Seetdttu voime vordvoimsaid hulki
nimetada ka ekvivalentseteks hulkadeks ja kasutada hulkade vordvodimsust nende jaota-

miseks ekvivalentsiklassideks, mida jargnevalt teemegi
(Jiargneb.)

Praktiline keeleoskus tdhendab nii
suulise kui ka kirjaliku kone valda-

mist. Teiste rahvastega suhtlemiseks
on vaja mitte ainult vestlemisoskust, vaid
tingimata ka lugemisoskust, sest v&or- & £
keelne kirjandus on alati kéttesaadav, voi- I
malusi otseseks kontaktiks vilismaalastega seselsev too
on aga hoopis vahem. Jarelikult on luge- .
misoskus kaasajal, kus tritkiséna kaudu on lugemISOSkuse
voimalik kursis olla kogu maailma saavu-
tustega koikidel elualadel, vestlusoskusega . -
vordvaéartuslik. k uJ un d a. mls el

Lugemisoskus omandatakse sihipdraste
harjutustega, mis peavad olema kooskdlas
ténapdeva psiithholoogia uusimate andme-
tega,

Alles hiljuti peeti tolget emakeelde
voorkeelsest tekstist arusaamise ainsaks va-
hendiks. Vahetati éra teksti sisuline kiilg
keeleliste wvahenditega, mis sisu vdljenda-
vad. Aeti segi teksti tajumine selle mdistmisega. Grammatilise tdlkemeetodi pooldajad
dpetasid mdistma mitte vddrkeelset teksti, vaid selle tdlget, Ka praegu peetakse lugemis-
oskuse kujundamise iiheks vatteks ettevalmistamata tundmata teksti haalega lugemist, s. t.
lugemist ilma tdieliku arusaamiseta tekstist. Koigil opetajatel ei ole veel selge, et hdd-
lega lugemine on eelkdige foneetikaharjutus ja sellisena tdiesti vajalik. Ometi ei arves-
tata seda, et hidlega lugemisel on mdte ainult sel juhul, kui 6pilane loetu sisust aru saab,
s. t. Opilasel peab olema aega teksti vaikselt lugeda, enne kui ta seda klassile valjusti ette
loeb. Teisest kiiljest takistab lugemisoskuse kujundamist koolis asjaolu, et opilasi ei suu-
nata vajalikul mééral iseseisvalt tekstiga tootama. Millegipédrast arvavad paljud Gpetajad,
et opilastele pole iseseisev t00 tekstiga jGukohane, ega piiliagi oma opilastes kujundada
oskust vborkeelset teksti omal joul 1dbi téctada.

I. SOTTER
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Praegu on aga meie keskkoolides akluaalsemad voarkeele Opetamise kiisimused, 1) kui-
das ja missuguste lekstidega harjutada opilasi iseseisvalt leidma vajalikku informalsiooni,
2) kui sageli ja missuguste tekstidega harjutada kiiretempolist vaikset lugemist. Sellega
seoses tuleks vilja tootada ka harjutustik sdnastiku kasutamise oskuse kujundamiseks,

Lugemisoskus on viga avar mbiste. See oskus koosneb paljudest komponentidest.
Viga sageli puudub isegi dpetajatel lugemiskursust alustades selge iilevaade too etap-
pidest ja I&ppeesmirgist. Lugemisoskuse kujundamine pole kaugeltki mitte ainult triiki-
mérkide abil fikseeritud sonade dratundmine, nagu sageli arvatakse, Tosi kiill, lugema
Opetamise algastmel kulub ménel Spilasel mitu head aastat just ainult lugemistehnika
omandamiseks. Ometi on igal kooli l6petajal vaja koolist kaasa viia niisugune lugemis-
oskus, mis voimaldab tal hiljem iseseisvalt kiiresti ja otstarbekalt teadmisi tiiendada,
Samuti on loomulik, et loetu iile mdeldakse ja osatakse oma métteid ka korrektses kee-
lelises vormis viljendada. Igale haritud inimesele peaks olema joukohane loetust jdrel-
dusi teha ja tekstis iitlemata jéetud lahendusi leida.

8-klassilise kooli lopetajale hulgas on aga vdga suur protsent neid, kes on omanda-
nud vaid mehhaanilise lugemisoskuse. Kiillap leidub neid méningal médral isegi kesk-
koolilopetajate hulgas.

Kéesolev artikkel kasitleb lugemisoskust vodrkeeles, kuid tuleb rohutada asjaolu, et
lugemisoskuse tase emakeeles on aluseks ja mdjutab suuresti lugemisoskust vodrkeeles.
Emakeelse lugemisoskuse pdhjapanevat tdhtsust hariduse omandamisel tunnustatakse
meil iiksmeelselt ning sel teemal on palju kirjutatud, Puudub aga veel teaduslikul eks-
perimendil rajanev meloodika, kuidas koolis oleks kdige otstarbekam organiseerida ema-
keele lugema Opetamist, et enamik dpilasi omandaks selle oskuse kdik pohilised kompo-
nendid: hddlega lugemise, vaikse lugemise, loetu mottest arusaamise, faktide leidmise ja
loetust konkreetse informatsiooni saamise, loetu pdhjal jdarelduste tegemise,

Vaorkeele tundide arv meie koolides on véga viike, misttiu eriti keskkoolis iseseisva
lugemisoskuse kujundamine on péhilise védrtusega. See eesmirk ei ole sugugi vastuolus
8-klassilises koolis tehtava iilekaaluka suulise {66ga, sest suuline t66 on hea lugemisoskuse
baasiks, Huvitav on mérkida, et koolides, kus intensiivne suuline 166 eelneb todle teks-
tiga, on opilaste lugemisoskus parem kui nendes koolides, kus suuline t66 baseerub pea-
miselt tekstil.

Kahtlemata omandavad need &pilased, kes saavad voorkeelt dppida tavalisest suurema
nddalatundide arvuga (véorkeelekoolid, lastevanemate kulul éppivad rihmad ja fakulta-
tiivseid vodrkeele tunde kasutavad riihmad tavalistes koolides jm.), iseseisva lugemis-
oskuse juba 8-klassilises koolis.

Lugemadppimise algastmel loetakse suhteliselt vihe ja ainult seda, mis suuliselt on
juba hdsti omandatud. Esimesed sammud lugemistehnika omandamiseks tehakse 6petaja
juhendamisel, Oige varsti on aga épilased suutelised lugemistekste kodus ilma @petajala
oppima, kuna lugemispalas esinev leksika ja grammatika on neile juba suulises 66s tutta-
vaks saanud. Et hddlega lugemine on algkursuses oma olemuselt eelkdige foneetikaharju-
tus, siis tuleb néuda ka laitmatut hddldust. Ei ole méeldav, et dpilane loeks soravalt ja
ladusalt teksti, kui ta pole selle sisuga tuttav. Jdrelikult jérgneb &petaja ettelugemisele
opilaste vaikne, omaelte lugemine, Alles seejirel on véimalik néuda opilastelt teksti kor-
rektset hddlega lugemist. Hddlega lugemisele eelnev vaikne lugemine véib toimuda nii
klassis kui ka kodus. Tundide nappuse téttu kujuneb peagi olukord, et t66 lugemisteksti-
dega antakse opilastele koduseks iilesandeks. Tunde saab sel juhul maksimaalselt suulise
160 jaoks kasutada, mis tunduvalt kergendab &pilase téod vodrkeele 6ppimisel. On ju palju
keerulisem (sageli isegi voimatu) harjutada kodus vestlust kui iseseisvalt ldbi tootada
lugemisteksti. Paris algusest peale tuleb dpilastelt nduda hea hadlduse kérval ka tdpset
lugemist, s. t. et Gpilane ei omavolitseks teksti sisuga. Nooremas astmes on otstarbekas
arusaamist kontrollida hulgaliste kiisimuste esitamisega opilasele ja dige harvadel juhtu-
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del iiksikute lausete emakeelde tolkimisega. Kiisimused aitavad Spilasel teksti tiksikasja-
dest aru saada, seepdrast peavad need olema lihtsad.

Niisugused lihtsad kiisimused, millele vastuseid leiab vahetult tekstist, voimaldavad
ireenida kolme asja korraga:

1) sunnivad opilasi tapselt jdlgima teksti sisu;

2) vbimaldavad neile véga lihtsat vestluspraktikat;

3) voimaldavad veatut vestluspraktikat, sest sonavara ja lausemudelid on neil olse
silma ees.

Lugemise algastmel on mottetu kiirustada. Kdik lugemispalad tuleb pdhjalikult labi
tootada ja sageli osutub otstarbekaks kilsimuste esitamise ajaks dpik avada. Nii on ka nor-
gematele dpilastele garanteeritud voimalus alati veatuid vastuseid anda. Lugemistekstide
sisu on algastmel lihtne ning probleemideta ja tekstiga tG6tamise peamine eesmdrk on
digete keelendite sage ja situatsioonile vastav kasulamine, mitte aga niivord Spilaste mdlu
kontroll.

Kirjeldatud primitiivne 166 on baasiks edasisele lugemisoskuse kujundamisele. Luge-
misoskuse kujundamisel on kaks omavahel tihedalt seotud eesmérki: esiteks tuleb Gpilasi
harjutada tipseli lugema, s. t. jilgima koike trikisdnaga edasiantut, teiseks tuleb neid
harjutada tekstist leidma teatavat informatsiooni voi vastust esitatud kiisimusele, s, L.
teksti kiiresti teatava eesmirgiga ldbi lugema.

Tépne lugemine on aeglasem ja pdhjalikum, kuna valiv lugemine on kiire ja nduab
keskendatud tdhelepanu loetavast tekstist vdi tekstidest vajaliku informatsiooni saami-
seks. Kuigi informatsiooni hankimisel lugemise moélemad eesmérgid on ldhedas suguluses,
on toovotted nende saavutamiseks siiski erinevad. Tapse lugemise harjutamisega alusta-
takse varakult ja seda tehakse kogu voorkeele dpetamise kursuse viltel, sest see voimal-
dab suurepéraselt praktikat voorkeeles korrektse keelepruugi omandamiseks. Valiva luge-
misega alustatakse aga tavaliselt koolis marksa hiljem ja pikemat aega kasutatakse infor-
matsiooni leidmiseks liihikesi lihtsaid tekstildike. Alles vddrkeele kursuse 16pu poole on
moeldav pikemate ja keerulisemate tekstide kasutamine.

Tipse lugemise pohiliseks harjutusvotteks on vaikne lugemine, Opilastele antakse tea-
tav arv minuteid teksti vaikseks lugemiseks (teksti raskus, pikkus ja lugemiseks antav
aeg olenevad opilaste voorkeeleoskuse tasemest), misjdrel Spetaja esilab sama teksti sisu
kohta detailseid ja vormilt vdimalikult varieeruvaid kiisimusi, Pdris alguses on soovitav
ithe lause kohta esitada mitu kiisimust. On oluline, et kiisitaks ainult selle kohta, mis
tekstis on selgesti viljendatud, Loetu pohjal toimuv arutelu ja jdrelduste tegemine on
juba hoopis teist liiki harjutus. Otse teksti kohta kdivate kiisimuste eesmirgiks on lree-
nida opilasi teksti tdpselt jdlgima ning kasutama tekstis esinevaid lausemudeleid ja shna-
vara. Need kiisimused dpelavad opilasi ka tdpselt kuulama, sest vastuse konsiruktsioon
ja sbnavara esinevad juba kiisimuses. Elav tempo ei lase seda liiki harjutust igavaks
minna ja vbimaldab tervet klassi aktiviseerida, Et eesmérgiks on informatsiooni saamine
lugemise kaudu, siis el ole otstarbekas valesti vastanud opilasi korrigeerida, vaid lasla
neil tekstist uuesti dige vastus leida. Kui 6petaja seda jéarjekindlalt nguab, siis omanda-
vad dpilased peagi vilumuse tdpselt lugeda. Kui aga dpetaja ise voi teised dpilased diged
vastused ette iitlevad, siis osa &pilasi ei vaevugi puidma tépselt lugeda. Ometi on luge-
mise juures iilioluline, et dpilane jdlgiks ajavorme, asesonu, eessonu jms. Loefu kohta
detailsete kiisimuste esitamine paneb ka aeglasemad opilased tunnis aktiivselt kaasa 160-
tama. Kiisimuste esitamise tempot tuleb kiirendada sedamdoda, kuidas opilastel vasta-
mine onnestub,

Jargmiseks sammuks on lasta Opilastel iiksteisele loetu kohia kiisimusi esitada, alguses
parematel Gpilastel ja siis juba kéigil. Lugemisele eelnevas suulises t6os omandavad Gpi-
lased lihtsate kiisimuste esitamise oskuse. Sama oskust teksti kohta rakendada ei val-
mista neile raskusi. See on nende meelest isegi lihtsam, kui tekst on ees. Peast teksti kohta
kiisimuste esitamine on viga hea toovote, kuid ei kuulu otseselt esialgse informatsiooni
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leidmist taotleva lugemisoskuse lreeningu juurde, Opetaja jdlgib ja suunab opilasi, et
kiisimused ei haaraks ainevalda véljaspool teksti, et kiisimused ei valguks laiali ega hiip-
leks iihelt tekstiosalt teisele, et kiisimuste esitamise tempo ei wveniks. Kiisimuste esita-
mine suunab &pilasi pidevalt jdlgima tekstis esinevat sGnavara ja grammatikat ning nende
kasutamist, kusjuures vigade tegemise vdimalus on minimaalne, Pealegi kasutab &pilane
kiisitelu juures keelt teatava kommunikatiivse eesméargiga — saada oma kiisimusele wvas-
tus. Asendus- ja muundusharjutused ehk transformatsioonharjutused ei anna praktilise
keeleoskuse kasutamise seisukohast kaugeltki nii hiid tulemusi.

Tédpse lugemise treeningharjutusi tehakse kogu kursuse vallel. Kui dpilased kiisitlemi-
sega juba hdsti toime tulevad, on aeg valida pikemaid ja sisukamaid lugemistekste, Ainult
algastmel toimuvad tdpse lugemise harjutused klassis Opetaja juhendamise jérgi. Oige
varsti saavad opilased iilesandeks kodus iseseisvalt tekste lugeda ja valmistuda kiisimus-
tele vastamiseks ning nende iseseisvaks esitamiseks. Eesmdargikindlalt tehtud siisteemi-
kindel suuline harjutamine garanteerib Gpilastele selle 166 joukohasuse. Inglise ja prant-
suse keele dpetamisel on esimestel aastatel siiski vajalik, et koduseks iilesandeks jddva
teksti loeb klassis ette Gpetaja v6i moni parem oOpilane, kes laitmatult oma iilesandega
toime tuleb, vastasel korral vaib kirjapildi ja hdédlduse erinevus neis keeltes pdhjustada
koduse iilesande ebakvaliteetse tditmise.

Klassividline lugemine on iiks paremaid votteid oSpetada lugemise kaudu tekstidest
informatsiooni leidma. Tekstid tuleks valida madrksa lihtsamad, kui on sellel perioodil
opikust kasutatavad palad. Klassivalist lektiiiiri ei tarvitse lasta klassis valjusti lugeda, kui
opilastele pole teatatud, et antud teksti lugemine on foneetikaharjutus. Klassivdline luge-
mine on iiks olulisi informatsiooni leidmist taotlevaid lugemisoskuse kujundamise vahen-
deid ja seel@ttu jadgu see peamiselt vaikseks lugemiseks. Klassivédline lugemine on iiht-
lasi vahendiks, et dratada oOpilastes soovi iseseisvalt voorkeeles igasugust kirjandust
lugema oppida. Tekstide valiku seisukohast on vanemal astmel soovitav ldhtuda ka opi-
laste huvidest ning klassivéliseks lektiliriks anda tihe klassi opilastele mitu teksti, s. t.
rithmitada opilasi huvide ja vdimete jdrgi. Klassivdlise lugemise kontroll toimub Klassis
ja liheks kontrolli votteks on vestlus teksti pohjal, kusjuures raamatud on avatud.

Lugemisoskus scovitava vdi vajaliku informatsiooni leidmiseks on oluline igale inime-
sele. Raamatutest, ka voorkeelsetest, ei otsita ainult teadmisi ja nouandeid, vaid neid
loetakse ka silmaringi laiendamiseks vdi lihtsalt meelelahutuseks. Kuigi niisugune luge-
misoskus on igale inimesele vaimseks arenemiseks ddrmiselt vajalik, pole tavalises iild-
hariduslikus koolis siiski moeldav praeguse tundide arvu juures seda saavutada. Aluse
niisuguse oskuse omandamiseks peab aga iga abiturient koolist kaasa viima. On iiksikuid
Opilasi, kes juba kooli ajal iseseisva tboga Opetaja suunamisel omandavad kiillaltki hea
lugemisoskuse, et lihtsama keelega raamatuist vajalikku kitte leida. Vaorkeelte koolide
lopetajad on niisuguse lugemisoskuse omandanud. On inimesi, kes saavutavad selle tdiesti
iseseisva tooga, kuid enamik vajab siiski suunamist ja opetaja abi.

Harjutamisel peab Opilane tdpselt aru saama, missugust informatsiooni tal tuleb teks-
tist otsida. Esialgsete harjutuste puhul voib selleks olla m&ni konkreetne fakt vdi detail.
Nii loeb opilane teksti, kusjuures lugemise ajal on tal kogu aeg meeles probleem voi kiisi-
mus, millele ta vastust otsib. Vdga oluline on niisuguse lugemise juures tempo. Mida kii-
remini Opilane vastuse leiab, seda osavam ta on. Esitatud kiisimusele vastuse otsimine
on treeningu algetapp. Pikkamodda (olenevalt Gppeajast ja tundide sagedusest) omandab
opilane oskuse kiiresti igasugust voorkeelset teatmekirjandust kasutada ja referaate koos-
tada. Alguses lastakse vastus kiisimusele otsida teatavast tekstilGigust, siis lehekiiljelt,
edasi juba ithest v&i mitmest peatiikist. Veel edasi ofsitakse probleemile lahendust isegi
mitmest raamatust. Kiisimustele vastuste leidmise voib anda oOpilastele koduseks tooks.
Seda voib teha aeg-ajalt kirjalikus vormis nii tunnis kui ka kodus. Enne Gige vastuse voi
lahenduse iitlemist kiisitleb dpetaja mitmeid &pilasi ja sageli selgub, et alternatiividest
parima valikuks tekib klassis isegi vaidlusi. Samuti vGib Gpilastel lasta ette valmistada
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kiisimusi, millele leised otsivad vastused. Sel juhul on kiisimust esilav opilane eelnevall
tealava hulga teksti ldbi to6tanud; teised teevad seda hiljem. Opilased on agarad kiisi-
musi otsima, sageli isegi péris raskeid. See nditab, et nad kiisimust formuleerides on teksti
iile hésti jarele mdelnud,

Edasijdudnute riihmades tootades on ofstarbekohane esitatavate kiisimuste kaudu
suunata opilasi loetu lile péhjalikult jdrele métlema. Kui ka vanemal astmel piirduda
viiga lihtsate kiisimustega, siis on ohlt, et 6pilased vastavad automaatselt, sest nad on juba
kiillalt osavad kuuldud kiisimuse vormi vastuses éra kasutama, Loetu iile jérele matlema
panevad Opilasi niisugused kiisimused, mis kiisivad andmeid inimesfe, asjade ja paikade
kohta, pdrivad tegude pdhjusi ja tagajdrgi ning nduavad siindmuste kirjeldamist. Seega
kujuneb lugemisharjutus ka métlemisharjuluseks. Matlemist noudvate kiisimuste kasula-
mine teksti kohta vestlemiseks on tihtlasi igasuguse suulise viljendusoskuse arenduseks.

Informatsiooni saamise otstarbel lugemine on poéhiliselt vaikne lugemine. Kiiretempo-
list vaikset lugemist ei ole siiski algastmel véimalik harjutada dpilaste vdhese sGnavara
téttu. Pealegi on vborkeeles lugemine &pilasele alguses juba iseenesest raske, mistdttu
kiiruse arendamine kahjustaks tdpset lugemist. Jarelikult tuleb kiiretempolise vaikse luge-
misega siislemaatilist {66d alustada siis, kui dpilased on juba histi omandanud lugemise
tehnilise kiilje.

Peab {itlema, et meil praegu praktiseeritakse vaikset lugemist védrkeele Gpetamisel
veel harva. Tundides loetakse palju ja enamasti hddlega, kusjuures foneetiline kiilg jitab
sageli soovida. Ometi pole hddlega lugemisel mingit motet, kui seda ei tehta foneetiliselt
korrektsell. On viltimatult vajalik tosta hdédlega lugemise tehnika taset ja sellega koos
vdhendada aega, mis tundides hadlega, pealegi halva lugemise peale kulufatakse. Seda
ei saa aga teha muidu kui vaikse lugemise kaudu. Opilasi tuleb harjutada vaikset luge-
mist kasutama esialgu kui eelt66d hdédlega lugemisele ja hiljem kui pdhilist lugemise
vormi informatsiooni saamiseks. Vaikse lugemisega avardub Opilase sénavara ja kinnis-
tub varemépilu. Veelgi enam, just vaikse lugemise oskuse arendamisega on &pilastel vai-
malik pidevalt vborkeelega tegelda, sest kirjandus on ka siis kdepérast, kui vestlemiseks
voimalused puuduvad. Vaikne lugemine ei taotle alati keele aktiviseerimist, vaid siiven-
dab praktika kaudu juba varem &pitut. Mida lihtsam on keel vaikse lugemise jaoks vali-
tud tekstides ja mida kiiremini Gpilane loeb, seda tdendolisem on, et &pilasel tekib huvi
ja soov palju lugeda. Vaiksel lugemisel, eriti kui dpilane loeb meelelahutuseks, on olu-
line, et ta oskaks konteksti kaudu méista, kus see on vdimalik, ka tundmata sdnade
tahendust. Opilane ei harju sellega iseenesest, vaid harjutamise teel. Kui opilasele alati
koigi uute sénade tdhendus kitte antakse, siis ei 6pi ta konteksli kaudu sénatdhendusi
mbistma. Klassis toimuv {66 nditab Spilasele ainult suuna, praktikat aga véimaldab eel-
kéige klassiviline lugemine, mille tunnis toimuv kontroll ka nérgematele Gpilastele ndi-
tab konteksti kaudu arusaamise vdimalusi, mida nad véib-olla ei osanud kasutada.

Esimesteks vaikse lugemise harjutusteks klassis on sobivad liihikesed 16igud kergest
tekstist, mille ldbilugemiseks antakse piiratud aeg, Kohe selguvad aeglased lugejad, kel-
lele tuleb individuaalselt abi osutada. Loetavate ldikude pikkust suurendatakse vai luge-
miseks antud aega lithendatakse vastavalt sellele, kuidas &pilased tooga toime tulevad.
Vaiksele lugemisele jargnevad kiisimused loetu kohta vdivad olla raskemad (eriti kui
nad esitatakse kirjalikult) kui need, mida kiires tempos esitatakse tdpseks lugemiseks
antud teksti kohta,

Igale inimesele on vGdrkeelse teksti kiiretempolise vaikselt lugemise oskus nagu vot-
meks, mis avab talle ukse teiste rahvaste teaduse ja kultuuri varakambritesse. Nagu juba
varem &eldust teada, ei oska kaugeltki kéik inimesed endale ise niisugust ,imevotit”
muretseda. Opetaja suunav osa on siin iilisuur. Opetajale on see 166 raske ja nduab tun-
dide arvu vdhesuse tattu viga siisteemikindlat harjutuste planeerimist. Ometi on resultaat
selle saavutamiseks kulutatavat energiat viart,
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Utlematagi on selge, et Gppetundides tehtav {66 on siiski minimaalne osa sellest toost,
mida Opilane peab tegema iseseisvalt. Intensiivne iseseisev t6¢ informalsiooni leidmist
taotleva lugemisoskuse kujundamisel, mille oluliseks komponendiks on kiiretempoline
vaikne lugemine, on tulemusrikas ikkagi ainult siis, kui dpilastel on huvli ja tahtmist. Huvi
aktiviseerib tihelepanu ning innustab edasistele saavutustele, Liiga vihe arvestatakse meil
huvi osa lugemisoskuse kujundamisel.

Vaorkeele kursuse alguses on Gpilase sonavara niivord piiratud, et ei tule kone allagi
leida eakohast klassivdlist lugemismaterjali, vélja arvatud neile, kes alustasid voorkeele
Gppimist juba algkoolis. Sel astmel on aga &ppeaine uudsus ja Gpetaja isik ning t66vHt-
ted peamisteks huvi stiimuliteks. Hiljem on sellest vahe, Loetavad tekstid peavad Gpila-
sele huvi pakkuma kas neis leiduva populaarteadusliku véi ilukirjandusliku sisuga. Ise-
seisvat klassivilist lugemist soodustavad ka igasugused muud klassivilised voorkeelsed
iiritused, mis dpilasi huvitavad. Opetaja ja kooliraamatukogu tootaja saavad Opilaste
lugemishuvi dratamiseks ja séilitamiseks palju dra teha sellega, et suunavad neid juba
varakult jéukohaseid adapteeritud tekste lugema. Selleks tuleks koolis olemasoleva voor-
keelse kirjanduse kohta koostada igale klassile sobiva kirjanduse loetelu. Samuti peaks
Gpetaja Opilastele teatama, kui miiligile ilmub vastavale klassile jdoukohast kirjandust.
Uldharidusliku kooli programmi ulatuses tulevad kone alla ainult adapteeritud tekstid,
iiksikute &pilaste puhul aga ka kohandamata kirjandus,

Et 166 tekstidega haarab meie koolis kogu kooli vdorkeele kursust, siis tuleks koigil
voorkeele Gpetajatel kied kiilge panna ja koostada iga astme jaoks sobiv lugemisoskust
kujundav harjutustik, seda praktikas proovida ja héid tulemusi propageerida. Ei maksa
lootma jadda kolleegidele. Mida rohkem oOpetajaid lugemisoskuse kujundamiseks vajaliku
harjutustiku koostamisega tegeleb, seda mitmekesisem ja huvitavam see saab. Eesti NSV
Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi véérkeelte sektor on alati valmis dpetajaid
nende eksperimenteerimisel joudumdtda abistama ja on saadud resultaatidest huvitatud.
Lugemisoskuse kujundamiseks tehtav t66 aitaks tdhusalt lahendada ka klassivilise luge-
mise kontrollimise probleemi, mis voorkeele dpetamisel kehtiva nddalatundide arvu tottu
on iiks valusamaid,
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UUT KEELTE OPETAMISEL

0. MUTT,
TRU inglise keele kateedri vanem teaduslik t66taja

nemisele 1960-ndate aastate algul on niilid jdrgnenud seisak. Niisu-
gune mulje on ekslik, ehkki me praegu téesti kuuleme keelte dpetami-
sest suhteliselt vahem kui moni aasta tagasi. Tegelikult pole vdorkeeli iialgi nii massili-
selt Gpitud kui niidd. Ulatuslikumalt kui kunagi varem jitkuvad ka keelte Gpetamise
efektiivsemate meetodite otsingud. On olnud nihkeid nii taotletavates eesmarkides kui ka
kasulatavales meetodites ja votetes. Moodsa keeleteaduse mitmed suunad, samuti kui
semiootika, kitberneetika ja informatsiooniteooria avaldavad keelte dpetamisele iiha roh-
kem maju.
Jidrgnevas peatun esiteks paaril tdnapdeva keeledpetamise teooriat ja praktikat iseloo-
mustaval iildisel tunnusel ja seejérel monel uudsel suunal lingvistikas, millel on eeloleva-
tel aastatel rakenduslik tédhtsus keelte Gpetamise seisukohalt.

I § orvaltvaatajale voib ndida, et keeledpetamise metoodika hoogsale are-

* * %

Keelte opetamise iiheks iseloomulikuks jooneks kiesoleval ajal on metoodikute tihe
koostdd lingvistide ja teiste teadusalade esindajatega. Ténapdeva teadust iseloomustab
kontaktide tihepemine eri teadusharude vahel ja uute distsipliinide tekkimine niisuguste
kokkupuudete alusel. Muidugi oli keelte Gpetamisel teiste teadusharudega sidemeid juba
varem. Noukogude Liidus on vddrkeelte Gpetamise metoodika algusest peale rajanenud
marksistlik-leninlikul tunnetusteoorial ning iild- ja erikeeleteaduse andmetel, iihtlasi on
ta arvestanud pedagoogika, psiihholoogia ja kérgema nérvitegevuse fiisioloogia andmeid.
Siiski ei olnud olukord 1940-ndatel ja 1950-ndatel aastatel vdrreldav praegusega. Kui jil-
gida viimase paari aasta jooksul Noukogude Liidus peetud keeleteaduslike ja metoodika-
alaste konverentside materjale, siis paistab silma jdrjest rohkem ettekandeid ja artikleid,
mida on ette valmistanud 2—3 v&i isegi rohkem autorit, sageli lingvist ja matemaatik voi
lingvist ja psiihholoog. Mitmel pool meil ja vélismaal on viimastel aastatel tekkinud uuri-
misgrupid, kes tegelevad keeleteaduse, sealjuures ka keelte Spetamise aktuaalsete prob-
leemidega. Uute métete stimuleerimiseks on nendesse uurimiskollektiividesse koondatud
eri distsipliinide esindajaid. Lisaks puhtlingvistidele leiame niisugustes suuremates grup-
pides psithholooge, matemaatikuid, filosoofe, logopeede, psiihhiaatreid ja teiste erialade
esindajaid.

Keelebpetamise tuleviku seisukohalt on paljutbotav keeleteadlaste ja psithholoogide
siivenev koost6o. Tdnapdeval kuuleb iiha sagedamini uuest teadusharust — psiihholing-
vistikast. 1966. aasta augustis Moskvas toimunud XVIII rahvusvahelisel psiihholoogia-
alasel kongressil esitati kiimneid ettekandeid kénelemisvéime kujunemise, kéne tajumise,
keele ja motlemise vahekorra ja teiste probleemide kohta, mis huvitavad nii psiithholoogi
kui ka lingvisti ja metoodikut. Eriti palju téhelepanu pédratakse praegu kakskeelsusele
ehk bilingvismile. Uuritakse selle lingvistilisi, psithholcogilisi ja pedagoogilisi aspekte
(vt. ldhemalt ,Kakskeelsuse probleem ja vioorkeelte &petamine”, +Noukogude Kool"
1966, nr. 6). Moodsaid termineid kasutades vdib kakskeelsuse probleemi formuleerida kui
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probleemi erinevate keelekoodide valdamisest ja nende koodide vastastikustest mdjutus-
test. Huvi pakub kakskeelsuse kasitlus transformatsioonilis-generatiivse keeleteooria seisu-
kohalt. N, Chomsky ja ta mottekaaslaste kontseptsiooni jérgi on keel moningatest tuum-
konstruktsioonidest ja transformatsioonireeglitest koosnev eriline siisteem ehk nn. gene-
ratiivse grammatika seade. Transformatsioonireeglite abil saab inimene piiratud arvust
tuumkonstruktsioonidest moodustada (genereerida) praktiliselt 16pmatu hulga keelelises
suhtlemises vajaminevaid lauseid. Feldades, et keelelise tegevuse aluseks on tGesti nii-
sugune seade, tekib kiisimus, kas teise, kolmanda jne. keele &ppimisel moodustuvad uued
seadmed voi toimub juba olemasoleva, s, 0. esimese keele Oppimisel viljakujunenud
seadme pidev tdiustumine, Viimane vdimalus on ilmselt tendolisem. Tegeliku olukorra
villjaselgitamine peaks palju andma keeleSpetamise lingvistiliste aluste modelleerimise
valdkonnas. Uhenduses kakskeelsuse uurimisega pooratakse erilist téhelepanu vdimele
voorkeeles motelda. Aktuaalne on samuti keelte erinevast ehitusest soltuva keelelise
interferentsi ndhtuste uurimine. Tdhitsamate maailmakeelte koérvutav-tiipoloogilise ana-
liiiisi alal on viimastel aastatel méndagi markimisvidrset saavutatud. Vidhe on aga seni
tehtud niiteks eesti-vene vdi eesti ja mdne vborkeele vastastikuse interferentsi ndhtuste
lihemaks tundmadppimiseks ning arvestamiseks programmide ja Opikute koostamisel.
Kakskeelsus varajases eas loob teatud eeldused teiste keelte suhteliselt kergemaks oman-
damiseks. Seda silmas pidades on Noukogude Liidus niitid uurima hakatud, kuidas rah-
vuskoolides saab ema- ja vene keele Oppimisel viljakujunenud teadmisi ja vilumusi
rakendada kolmanda, s. o. vidrkeele dppimisel. Véiksemat voorkeele Sppimiseks eralda-
tud tundide arvu rahvuskoolis aitaksid seega osaliselt kompenseerida Gppijate lingvistili-
sed kogemused ja silmaring. Ka meil Eesti NSV-s tuleks oskuslikumalt siduda ema-, vene
ja vodrkeele Gpetamist.

Konekeele osatihtsus Spetamisel on kaua olnud itheks keskseks ning elavalt disku-
teeritavaks probleemiks metoodikas. Vaevalt vaidleb keegi selle vastu, et kdnekeel on
peamine keelelise suhtlemise vorm emakeeles, Kénekeele primaarsus on tdnapdeval ena-
mikule lingvistidele aksiomaatiliseks seisukohaks. Sellest lihtudes hakati ka Noukogude
Liidus (eriti pdrast 1961. aastat) vodrkeelte Gpetamisel forsseerima just konekeele Gpeta-
mist. Mdnel pool asuti koguni propageerima voorkeele Gpetamist ainult voi peamiselt
kdnekeele kujul, ja seda igal Spetamise astmel. Sealjuures pole suudetud veenvalt tSes-
tada, et vodrkeele omandamine koolis v6i vanemas eas toimub samal viisil nagu ema-
keele Sppimine varajases lapsepdlves. Samuti pole tGestatud, et iga keelelist ndhtust on
kéige otstarbekam Gppida eelneva suulise suhtlemise vahendusel ja alles siis hakata seda
lugema ja kirjutama (vormeli jérgi korv — suu — silm — kasi).

Koénekeele &petamise liiga agarad entusiastid ignoreerivad fakti, et isegi tdnapdeva
enneolematult tihenenud rahvusvahelise suhtlemise tingimustes toimub v&drkeelse infor-
matsiooni vastuvdtmine peamiselt kirjalikult. Enamik inimesi, kes on v&drkeelt Sppinud,
kasutab seda voorkeele oskust eeskitt ikkagi lugemiseks. Jarelikult ei saa rahuldavaks
pidada niisugust metoodilist siisteemi, mis ei anna piisivat oskust lugeda erialast v6i iihis-
kondlik-poliitilise sisuga kirjandust voorkeeles. Ideaalne oleks muidugi niisugune olukord,
et koik meie Gpilased ja tilidpilased voorkeeles vabalt vestleksid, loeksid ning kirjutaksid.
Viimase aastakiimne kogemused niitavad aga, et eeskujulik vGorkeele oskus saab iildiselt
tekkida vaid eriti soodsates tingimustes. Selleks on tarvis suurt tundide arvu (mida tava-
liselt ei saa teiste ainete arvel vodrkeelele eraldada) ja seda, et Oppijatel oleks keele
oppimiseks eriline motivatsioon. Véarkeeli omandatakse laitmatult kas eri programmi
alusel toétavates dppeasutustes, mitmesuguste intensiivsete kursuste kaudu (ndit. vahetult
enne vilismaist komandeeringut) v&i muudes erilistes tingimustes. Harilikus olukorras,
viikese tundide arvu juures, nagu meie ildhariduslikus koolis, on siiski digem taotleda
koos kénekeele méninga tundmisega eeskitt kindlat lugemise ja loetu mdistmise oskust,
Vaime véorkeeles vestelda, eriti kui see on pinnapealne lobisemise oskus mehhaaniliselt
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pihedpitud fraaside ja lausete alusel, haihtub kiiresti, kui puudub vdimalus praktliseeri-
miseks, Just piisiva lugemise baasil saab roostetama ldinud praktilist kdnelemise oskust
vajaduse korral elustada ning tdiustada ménenddalase intensiivse harjutamise teel. Iga-
tahes v5ib mirgata Néukogude Liidus ja ka USA-s (kus muide ainult veidi ile 20 8pi-
lastest iildse &pib mingit vodrkeell) teatud {imberorienteerumist realistlikumale metoodi-
kale, mis arvestab voorkeelte massilise Gpetamise argipdeva lingimusi. Tegelikele Gpeta-
mistingimustele vastava ja keele igakiilgset omandamist paremini kindlustava kompleksse
metoodika viiljakujundamisel arvestatakse ning rakendatakse seda kasulikku, mis on vii-
mase kiimmekonna aasta jooksul seoses konekeele forsseeritud opetamisega tarvitusele
voetud. Opetamine struktuurimudelite abil ja keelelaboratooriumid koos tehniliste vahen-
ditega leiavad edaspidigi rakendamist koos programméppe, kiiberneetika ja informat-
siooniteooria elementidega.

Muutunud vaated keelele kajastuvad alati suuremal voi vidhemal mddral keeledpeta-
mise praktikas. Ténapieval on kdibel kiimneid teooriaid keele olemuse kohta. Sellest on
osalt tingitud ka mitmekesisus keeledpetamiseks soovitatavate meetodite ja vétele alal.
Moodsa keeleteaduse deskriptiivse suuna uurimistulemuste rakendamine metoodikas
andis 1940-ndatel ja 1950-ndatel aastatel keeledpetamisele iisnagi palju. On ju struktuuri-
mudelite ja keelelaboratooriumide ulatuslik kasutamine eeskdtt selle suuna rakenduslik
vili. Kdesoleval ajal on iiht-teist kasulikku andmas generatiivne grammatika, On loota, et
see keeleteooria annab kindlama baasi keele &ppimise teooria loomiseks ja selle salapdrase
seadme modelleerimiseks, mis pole mitte ise keelesiisteem, vaid mis loob selle siisteemi.
Nii monelegi huvitavale rakendamiskatsele (inglise keele alal niit. P. Robertsi,
O. Thomas' jt. tood) vaatamata oleme aga sellest praegu veel kaugel.

_Seda, et tdnapdevalgi iga olulisem uuendus lingvislilises teoorias kajastub peatselt
keeledpetamise praktikas, kinnitab jirgmine ndide. Kiimmekond aastat tagasi voeti esma-
kordselt tarvitusele termin paralingvistika ja see esineb viimastel aastatel iiha sagedamini
metoodilises kirjanduses. Paralingvistilisteks ehk keele k&rvalndhtusteks nimetatakse
mitmesuguseid keelelise tegevusega vahetult kaasnevaid ja informatsiooni sisaldada voi-
vaid liigutusi ja kérvalhdalitsusi. Niisuguste liigutuste hulka kuuluvad nditeks miimika,
estid ja mitmesugused muutused kehahoiakus tervikuna. Koérvalhédlitsustena vdivad esi-
neda kone taustaks olev nutt vdi naer, muutused hddletimbris véi kéhklemist, heakskiitu,
kahetsust, pblgust jms. vdljendavad hdélitsused. Keele loetletud korvalndhtusi uurival
suunda nimetatakse paralingvistikaks. Viimast v6ib pidada mirke ning madrgisiisteeme
kasitleva teaduse, s. 0. semiootika haruks (vt. ldhemalt ,Paralingvistika tutvustuseks”,
.Keel ja Kirjandus* 1967, nr. 8). Koige rohkem on seni uuritud mitmesuguseid sonalise
suhtlemisega kaasnevaid hadlitsusi. Ménevorra véhem on 1dbi tootatud keelelist suht-
lemist saatvad Zestid ja mitmesugused teised liigutused, Nende hulka kuuluvad tervita-
misviisid, loendamis- ja osutamis-viitamisliigutused, jaatamist vdi eitamist viljendavad
liigutused ja paljud muud kditumiselemendid, mis eri inimkollektiivides on sageli iilla-
tavalt lahkuminevad. Nii on pearaputus jaatava tdhendusega ja peanoogutus eitava tdhen-
dusega monel pool Balkanil. Nékku siilitamine on monel Ida-Aafrika rahval ja Pohja-
Ameerika indiaani suguharul sopruse viljenduseks, Paralingvistilistes ndhtustes sisalduva
informatsiooni erinev mdistmine vo&ib pohjustada suuri arusaamatusi lahkumineva kul-
tuurilise taustaga inimeste vahel. Seepirast on nn. kditumissemiootika uurimine kiillaltki
oluline kultuuridevahelise suhtlemise praktikas. Viimasel ajal on paralingvistikal eriline
koht ka keelte Gpetamisel. On isegi avaldatud arvamust, et vGorkeelte (eeskdtt muidugi
erinevasse kultuuripiirkonda kuuluvate nn. eksootiliste keelte) Gpetamist ei saa pidada
taisvaartuslikuks, kui seda ei seostata vastaval maal valitseva kditumise isedrasuste Gpe-
tamisega. Paralingvistiliste ndhtuste osa keelte dpetamisel on korduvalt kisitletud eri-
alases kirjanduses meil ja vdlismaal (vt nait. M, West, ,Learning English as Behaviour”,
«English Language Teaching”, 15 (1960), nr. 1; R. Saitz, ,Gestures in the Language
Classroom”, ,English Language Teaching”, 21 (1966), nr. 1; 0. ITan, 3TUKeT U A3BIK,
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#Pycexuit A3bIK B HAIMOHANBHOMN mikone” 1964, nr, 1), Nendes kirjutistes soovitatakse
jilgida vilismaalaste miimikat ja Zeste kas tegelikkuses vGi filmis ning harjutada peegli
ees. Manel pool on hakatud keeledpetamise kabinettides tookohti varustama peale mag-
netofoni ja mikrofoni veel peegliga. llmselt on siin olemas oht sattuda lijaldusse, mis voib
méjuda isegi koomilisena. Kuigi paralingvistilistel ndhtustel on voorkeelte dpetamisel
vaid teise- v5i kolmandajdrguline tihtsus, on keele (eriti kdnekeele) tdiuslikuks omanda-
miseks siiski otstarbekohane neile nihtustele méningat tdhelepanu poorata. Koos mitme-
suguste hiiiidsénade Gige kasutamisega tuleks edasijéudnutele Gpetada ka iillatust, heaks-
kiitu, pahandamist, valu jne. viljendavaid iseloomulikke hédlitsusi ja liigutusi. Kui seda
teha maddukalt, voib see nii mdnigi kord muuta keeledpetamise elavamaks ning huvita-
vamaks.

Kui eelnenud jutt paralingvistikast tundub eeskitt kurioosse korvalepdikena, siis keele-
Gpetamise tuleviku seisukohalt on palju tdhtsam praegu leviv keelendhtuste uurimine
automatiseeritud meetoditega. Keeledpetamise metoodika iiheks kesksemaks probleemiks
on alati olnud kiisimus dpetatava materjali valikust ning otstarbekast jérjestamisest, On
iildiselt teada, et seda materjali peab erilise hoolega selekteerima, sest teisena voi kol-
mandana Gpitava keele siisteemi ei suudeta tavaliselt tervikuna omandada. USA deskrip-
tiivse keeleteaduse tuntud esindaja H. Gleasoni arvates peab selleks, et mingit keelt hésti
-psata, omandama selle fonoloogilise kiilje 95—100%p (ainult mdned intonatsioonilised
iiksikasjad on ehk iilearused), grammatikat vaib sealjuures tunda 50—90%s ulatuses, sBna-
vara puhul piisab koguni 1—2%, Kiisimus on aga selles, missugune osa grammatikast
kuulub vajaliku 50—809/ hulka ja missugused sdnad ning viljendid moodustavad 1—2%0
miinimumi. Hddavajaliku materjali koosseis, maht ja jdrjestus sdltuvad suurel mddral sel-
lest, kellele voorkeelt Spetatakse ja mis otstarbel seda tehakse. On ilmne, et lennuki
stjuardess vajab reisijatega suhtlemiseks teistsugust sdnavara ja monevodrra ka teisi siin-
taktilisi konstruktsioone kui laevaloots v6i linna tutvustav giid. Insener, kes oGpib voor-
keelt eeskitt selleks, et lugeda erialast kirjandust, omandab sdénavara ja grammatika tei-
ses ulatuses kui insener, kes kavalseb sdita vilismaale, et seal ajutiselt t66tada spetsialis-
tina-konsultandina tehases voi lektorina &ppeasutuses, Tdnapdeval riddgitakse selles iihen-
duses mikrokeeltest voi registritest (moodsad terminid, mis vastavad ligikaudu traditsioo-
nilisest stilistikast tuttavatele funktsionaalsetele stiilidele). Mikrokeelte dopetamiseks vaja-
mineva keelematerjali kbige otstarbekama wvaliku kiisimused on asjaomastes ringkonda-
des praegu kaikjal pdevakorral.

Keelestatistika kiisimustega, eeskdtl sagedussonastike ja miinimumsonavaraga, on
iiksikasjalikult tegeldud juba XIX sajandi 16pust alates (Mager, Kaeding, Thorndike jt.).
Viimasel ajal on mitmed teadlased teinud sel alal olulisi tdiendusi (Zipf, Herdan, Guiraud
jt.). Noukogude keeleteadlastel ja metoodikutel on samuti suuri teeneid mehhaanilis-
statistilise v6i subjektiivse kasitluse asendamisel peensusteni ldbimdeldud ja rangelt
teaduslike kriteeriumidega, mille alusel on wvilja wvalitud suurima esinemissagedusega
sénavara (I. Rahmanov, meil Eesti NSV-s nditeks E. Steinfeldti uurimisgrupp jt.). Ka eri
astmeil vajaliku grammatilise miinimumi selgitamise alal on viimastel aastatel iiht-teist
saavutatud. Siin peab esmajirjekorras nimetama tidhelepanekuid iiksikute grammatiliste
vormide ja konstruktsioonide esinemissageduse kohta.

Kuni péris viimase ajani toimus keelestatistiliste uurimuste ettevalmistav 166 (sedel-
damine ja sedelite korraldamine ning tédilemine) peamiselt késitsi. See oli aegaviitev
protseduur. Niiiid on sel alal hakatud rakendama mitmesuguseid mehhaanilisi sorteerijaid
ja tabulaatoreid. Elektronarvutite tarvitamine omakorda véimaldab sedelite-perfokaartide
vormistamist ning téotlemist kiimneid kordi kiirendada. Laialdaselt on hakatud prakti-
seerima suurte tekstildikude ja muu ldhtematerjali kandmist koodide abil perfokaartidele
ja sealt magnetlindile. Niisugust lindistatud materjali saab soovist olenevalt eri algorit-
mide (programmide) alusel toddelda elektronarvutil védga erinevalt ning kiiresti. Sel teel
on suhteliselt kerge vaevaga juba koostatud paljud sonaregistrid, péordsonastikud jm.
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Lingvistilise t66 aulomatiseerimine levib praegu kiiresti. Noukogude Liidus ja vilis-
maal on moodustatud nende kiisimustega tegelevad uurimisgrupid ja erilised keskused.
Silmapaistval kohal on sel alal olnud prantslased. Ulemaailmset tunnustust on leidnud
St. Cloud' linnas téétava uurimiskeskuse saavutused. Enamikule keeledpetajatele on tut-
tav G. Gougenheimi, P. Rivenci, A. Sauvageot' jt. t66d prantsuse keele pdhifondi (le fran-
cais fondamental) eraldamise alal ja selle Gpetamiseks viljatootatud kursused. Erilist huvi
pakuvad Besanconi ja Nancy linnas tddtavad pranisuse sénavara uurimise keskused. Pitls-
burghi {ilikoolis USA-s on prof. J. Pfefferi juhtimisel lopukorral ,pbhisaksa keele"
(Grunddeutsch) materjali valik. Vastav sdnaraamat, mis sisaldab 1269 {ihikut, ilmus juba
1964. aastal. See toimus koostdds Besangoni keskusega ja prantsuse keele pShisdnavara
koostamise eeskujul. Lahtematerjaliks on siin véetud 595 000 séna ulatuses helilindistatud
suulised tekstid, mis kanti perfokaartidele koos mitmesuguste andmetega keelejuhi isiku
ja keelelise suhtlemise tingimuste kohta. Kaartidele kanti veel umbes 850 000 sdna ulatu-
ses kirjalikke tekste. Nende 1450000 perfokaardi todtlemine elektronarvntil on lisaks
esmasele eesmdrgile (tdnapdeva saksa keele sagedussdnastikule) andnud mitmesuguseid
tdiendavaid andmeid, kusjuures voimalused saada kogutud materjalist lisainformatsiooni
(ka grammatika kohta) pole ammendatud.

Analoogilised masinkartoteekidega varustatud uurimiskeskused on olemas ka Ilaalias,
SDV-s, SFV-s, Hollandis, Belgias jm. Viis aastat tagasi alustati Londoni iilikoolis ulatus-
likku uurimist inglise iihiskeele ja selle mitmesuguste funktsionaalsete stiilide ja kirjan-
duslike Zanrite grammatilise ehituse kohta. See iilevaade inglise keeletarvitusest (Survey
of English Usage) peab joudma lopule 1970. aasta paiku. Uritus pShineb enam kui kahel
miljonil perfokaardil. Selle suure hulga materjali siistematiseerimisel ja tooilemisel kasu-
tatakse mitmesugusie vastastikuste suhete ja sltuvuste esiletoomiseks Londoni iilikooli
arvutuskeskuse abi. Louna-Inglismaal hiljuti loodud Essexi iilikooli keeleuurimise kesku-
ses toimub muuseas ka tdnapdeva vene kirja- ja konekeele vahendite inventariseerimine,
Essexi iilikoolis t66tab energiline uurimisgrupp prof. P. Strevensi juhtimisel, Selle kollek-
tiivi t66 on juba leidnud tunnustust ka ndukogude russistide hulgas (vt. B. B. Buso-
rpafioB, B. I'. Kocromapos, Teopusa COBETCKOro A3bIKOZHAHMA M INpakTHxa obydgeHua
PYCCKOMY A3BIKY MHOCTpaHIeB. ,Bonpock! a3pikozHaHma" 1967, nr. 2, k. 4, 11).

Koigl nimetatud ja analoogiliste uurimiskeskuste toé tulemusena luuakse kéesoleval
ajal vastavate keelte Spetamiseks kindlam teaduslik alus, Juba 3—5 aasta pdrast on meil
tdendoliselt olemas senisest hoopis tdielikumad ning usaldusvéirsemad andmed vene,
inglise, saksa jt. keelte grammatilisest ehitusest, sénavara koosseisust ja erinevate stiili-
tasandite struktuurilis-semantilistest isedrasustest. See loob aga avarad téoperspektiivid.
Algab ju tbepdrasemate andmete pdhjal olemasolevate Gpikute, sdnaraamatute ja teiste
oppevahendite ulatuslik revideerimine ning uute koostamine,

*

Uhe artikli raames ei ole voimalik késitleda koiki viimase aja edusamme vddrkeelle
Opetamisel. Palju huvitavat on tehtud voi tegemisel uute keeledpetamist hélbustavate teh-
niliste seadmete ja dppeprotsessi néitlikustamise alal. Peatuda oleks tulnud palju reklaa-
mitud hiipnopeedia olukorral ja perspektiividel. Puudutamata on jédnud ka mitmesugused
killaltki tahelepanuvddrivad katsed voorkeelte Gpetamisele madratud aega eriliselt jao-
tada (eeskdtt mitmesuguste intensiivsete keeledppimise kursuste ndol). Ainult riivamisi
nimetasime transformatsioonilis-generatiivse keeleteooria rakenduslikke vdimalusi, Loo-
detavasti suudab siiski esitatudki materjal ndidata, kuivérd laiahaardeline on praegu
tehtav t66 voorkeelte paremaks Gpetamiseks ja kui ulatuslikud on meie ees seisvad iiles-
anded. Jddb vaid soovida, et rohkem vGorkeeledpetajaid-praktikuid liilituks aktiivselt
sellesse mitmepalgelisse teaduslik-metoodilisse todsse.
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EESTI KEELE OPETAJATE MURED

E. VAARI

Juulikuus toimusid Viljandis tdienduskursused, millest
LOO ALUSTUSEKS votsid osa ka eesti keele ja kirjanduse dpetajad. Vabarlik-
liku Opetajate Taiendusinstituudi todtajad olid varvanud
loenguid pidama Teaduste Akadeemia Keele ja Kirjanduse Instituudi, Tartu Riikliku Uli-
kooli, Tallinna Pedagoogilise Instituudi, Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi ja
mitmete teiste asutuste leadlasi ning metoodikuid. Opetajad said kuulda uuemaid teoree-
tilisi seisukohti ning kinnistasid v&i siivendasid oma teadmisi Spetatavais aineis.
Keskkooli vanema astme (9.—11. k1) &petajaile oli ette ndhtud 20 tundi eesti keelt.
Antud aja jooksul arutleti {ilidpilaskandidaatide sisseastumiskirjandeis leiduvaid vigu,
tutvuti vabariikliku digekeelsuskomisjoni normimuutustega ning kasitleti valitud peatiikke
eesti keele grammatikast ja sénavarast. T66 toimus ddrmiselt loovas ohkkonnas, millest
{ihtlasi selgus kindel tode: eesti keele dpetamine on vanemates klassides koigiti tublide
ning oma emakeele pdrast siidant valutavate dpetajate kdtes. Loengute kokkuvotteks oli
kohustuslik kirjand, milles késitleti oma toid ja muresid, ndit. .Uhe keeletunni etteval-
mistamine”, ,Opetaja ja vihikud”, ,Opetaja ja digekeelsus”. Korraldati ka katse kirja-
liku ja suulise véljenduslaadi erinevuse kohta.
Allpool tutvustame moningaid teemasid ja iiksikkiisimusi, mis olid ldhemalt arutlusel,
selleks ef kdik eesti keele dpetajad saaksid neist teada.
Koigepealt tutvustati vabariikliku digekeelsuskomisjoni
1. OIGEKEELSUSE otsuseid normimuutuste kohta. Sonu kolhoosnik ja émbrik
UKSIKJUHTUMID voib niitid kddnata nagu opik (kolhoosnikut, kolhoosnikute,
kolhoosnikuid; (imbrikut, iimbrikute, timbrikuid) v6i nagu
lugemik (kolhoosnikku, kolhoosnikkude, kolhoosnikke; {imbrikku, iimbrikkude, timbrikke).
Uldigelt on levinum kolhoosnikute, kolhoosnikuid ja tumbrikkude, (imbrikke, samas toos
tuleb aga igal juhul kasutada vaid itht kddnamismoodust. Ka sona Zanr v6ib kddnata kahel
viisil: nagu jalg (Zanride, Zanre) ja aasta (Zanrile, Zanreid). Vidiksemaks muutuseks on
sonast sada osastava sada! lubamine juhul, kui see on sisult tarvilik. (Joosti sadal
meelrit erineb lausest Joosti sada meelrit.) Ka sonast iga on lubatud erilise rohutamise
korral rédbikvorm igat: kisitleti igat inimest; igat jultu ei maksa veel uskuda. Taiesti
ekslikud on aga kuuldused, nagu oleks sonade peen, kiskima, luskma muutmises tehtud
mingeid jareleandmisi. Endiselt on ainudiged vormid peente, peeni; kiisin, kisid, kdsib,
késime, kdsite, kisivad; lasksin, lasksid, laskis, lasksime, lasksite, lasksid. Mainitud sonu
on komisjonis kiill arutletud, kuid nende muutmine on jddnud endiseks ning vormid
peenete, peeneid, kdseb, lusi on vead. Komisjonis on korduvalt arutletud kreeka nimede
kirjutamist. Teatavasti nouab OS nimekujusid Sofokles, Kserkses, Aishiilos, Demostenes;
varasema tava ning teiste keelte eeskujul on juurdunud aga ladinapdrane kirjutusviis
Sophokles, Xerxes, Aischylos, Demosthenes. Komisjonis saavutasid enamuse viimase
seisukoha pooldajad, kuid siiski jdid ametlikult molemad véimalused pisima. Arutleti ka
liti nimedes 16pul leiduva s-(3-Jhéiliku mérkimist ning leiti, et edaspidi tuleb see sdili-
tada: seega Ozols, Ozolsi; Draving, Dravinsi.
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Ka sbnade kokku- ja lahkukirjutamine on dpetajate murelapseks. Koigepealt pohjusta-
vad raskusi nn. kadndumatud omadussénad, mis on luletatud périsnimedest. Need kirju-
tatakse ikka lahku: eesti keel, tarlu sai, viini vorstid, mulgi kapsad, hiina roos, alpi kan-
nike, kélni vesi jl. Millegipdrast tahetakse siin luua rilhma erandeid, et selget reeglit
dhmastada ning saada lisaraskusi. Kahjuks pakub ajakirjandus vddrvorme mulgikapsad,
alpikannike ja kélnivesi, mida tuleb igal juhul lugeda vigadeks, nagu seda koolides on
tehtudki.

Kuidagi ei suudeta 16puni rakendada lihtsat reeglit selle kohta, et nimisna kirjuta-
takse kokku jirgneva nimisdnaga, kui ta viljendab liiki voi laadi, vastates kiisimusele
missugune? Reegli pohjal on dige kirjutada laulutund, keelelund, matemaatikatund, klassi-
juhatajatund; laulubpetaja, keeleGpetaja, bioloogiaépetaja, ajaloodpetaja (oleks ju nalja-
kas oelda meie ajaloo 6petaja); lauluklass, keeleklass, fuiisikaklass jne. Kui esitatud ree-
gel suudetakse omandada, kaob suur osa kokku- ja lahkukirjutamisvigu. Igasugused eran-
did ménede sonade loetlemisega, stnade pikkuse arvestamine jne. toovad jéllegi kaasa
lisareegleid, mida pole kellelegi vaja. Histi tuleb teada ka vastandreeglit, mille jirgi eel-
nev nimisdna kirjutatakse jdrgnevast lahku, kui ta viljendab kuuluvust, vastates kisi-
mustele kelle? mille? Nditeid: poisi pliiats, mehe miils, 6pelaja porltiell,

Koige katastroofilisem on praegu olukord tegusonade kokku- ja lahkukirjutamises,
kuigi see on iiks lihtsamaid 15ike iildse, ndudes vaid pisut loogilist motlemist, Koigepealt
tuleb eristada tegusdnu vastavalt nende koosseisule: 1) lihttegusdnad ({ulema, elama,
vatma); 2) liittegusénad (abielluma, autasusiama, esielenduma); 3) lihendtegusonad (ette
tulema, labi elama, vastu votma). Liittegusonad kirjutatakse koikides vormides kokku
(autasustas, autasustatakse, aulasusiaja), iihendtegusdnad aga teatud vormides kokku
(libielamine, libielatav, libielatud juhtum jt.), teatud vormides lahku (ldbi elama, libi
elada, on labi elanud jne.). Lausa kirjaoskamatuse nditeiks on ma- ja da-tegevusnime
kokkukirjutamine (vastuvéima, draminna reeglikohaste vastu véima, dra minna asemel).
Teatud motlemistaset nduab nud-, (ud-kesksona ja mafa-vormi kirjutamine lahku, kui nad
vastavad kiisimustele mida feinud? mida tehtud? mida tegemata?, ja kokku, kui nad vas-
tavad kiisimusele missugune? Nditeid: Gpetaja on dra lainud — draldinud opelaja, saal on
vilja mitidud — védljamitdud saal (kinodes peaks muidugi olema teade vdlja miiiidud,
sest moeldakse ju, et saal on vilja miitidud), teade on dra saatmata — drasaatmata teade.
Esitatud reegli teine pool koos kiisimusega missugune? on hakanud kehva keelevaistuga
noortele ja koguni keelelistele toimetajatele millegipdrast niivord meeldima, et nad raken-
davad seda ka siis, kui tegemist polegi {ihendtegusonadega (viimaste koosseisu kuuluvad
abimdédrsonad dra, vastu, elte, juurde, alla jt.). Keelelise ndmeduse néiteiks on juhtumid,
kus eelnevad nimistnad ja iseseisvad madrsonad kirjutatakse jargneva sénaga kokku pdh-
jendusega, et need vastavad kiisimusele missugune? Ajakirjanduses leidub jargnevaid ras-
keid wvigu: metsaskasvavad puud, kooliskdiv opilane, kauplusesleiduvad kaubad; viimati-
mainitud kiisimus, raskestiméistetav tekst, dsjulahkunud Opilased, héstité6tav masin (Sige
on: metsas (kus?) kasvavad puud, kaupluses (kus?) leiduvad kaubad, viimati (millal?) mai-
nitud kusimus, raskesti (kuidas?) maistetav tekst, dsja (millal?) luhkunud opilased, hdsti
(kuidas?) téétav masin). On ju loomulik, et nimisdnad ja iseseisvad mdaarsonad (need koéik
vastavad mingile kiisimusele) kirjutatakse jargnevast sonast lahku. Erandeiks on tiihine
arv tlekantud voi piltliku téhendusega iihendeid, mis on enamasti sGnaraamatuis fiksee-
ritud (kérvulukustav miira, lummetuisanud tee, ndppukukkunud kelm jt). Uute selliste
ithendite kunstlik vidljamotlemine teeb vdga suurt segadust ning pohjustab taas erand-
reegleid ja -rithmi, milleks pole mingit vajadust.

Arutleti veel paljusid liksikkisimusi, kuid iihtlasi ilmnes, et Gpetajail pole kaepérast
teatmeteoseid, kust voiks ennast kontrollida: OS-i pole kuskilt saada, rotaprindis ilmunud
peatiikid eesti keele grammalikast pole raamatukauplustes iildse mitigil olnud. Uks kur-
sustest osavotja kirjutas oma toos:
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,Véga lore oleks, kui keelemehed jouaksid kiiremini kokkuleppele ja suudaksid midagi

kindlalt éra otsustada.
Viiga tore oleks, kui leiduks selline raamat, millest Spetaja leiaks vastuse igale Kiisi-
musele, mis keeletunnis v6ib kerkida.”
Kellelegi ei ole uudiseks eesti keele ja kirjanduse ope-
2. LIGSEST TOO- taja liigne téokoormus, kuid selle vdhendamist on taotlenud
KOORMUSEST iiksnes vihesed direktorid ja dppealajuhatajad. Leitakse, et
voib-olla teevad teised pedagoogid neidsamu téid balvemini,
ja kooli huvides jdetaksegi kdik endiseks,

Kaigepealt peab keele- ja kirjandusdpetaja ette valmistama tunnid, mis nduab ddrmi-
selt palju aega, sest tuleb koostada harjutusi, neid paljundada, uuesti ldbi lugeda kirjan-
dusteosed, pidevalt leida lisa jooksvast kirjandusest ja ajakirjandusest, jélgida filme ja
etendusi, vaadata televisioonilavastusi ja kuulata raadiost kuuldeménge., Kui midagi jaab
ettevalmistusest puudu, ei suuda Spetaja sisukaid ning emotsionaalseid tunde anda. Kur-
suslased kirjutasid, et dppevaheaegadel voiks organiseerida Tartus ja Tallinnas pdevi
teatrietenduste ja kontsertide kiilastamiseks ning arutlemiseks, sest seda on otseselt vaja
tundideks, koolides aga noutakse pedantlikult (haridusosakond ju kontrollib sedal), et
Spetajad istuksid ka vaheajal koolis ja teeksid mond tithist t66d, ndit. kleebiksid rebe-
nenud pilte, seaksid raamatuid riiulil sirgetesse ridadesse voi koostaksid kartoteeke,

Peale tundide ettevalmistamise ning tundide andmise kuulub eesti keele Spetaja kom-
petentsi dppendukogu koosolekule protokollimine, On hea, kui koosolekud on histi ette
valmistatud ning andmed antakse protokollimiseks kirjalikult vormistatult. Sageli aga pea-
vad protokollijad kéik andmed koguma venivatest sonavéttudest, sest kooli juhtkond pole
vaevunud koosolekut ette valmistama ning sallib koosolekuilgi tithiseid lobisemisi, raisa-
tes nii opetajate kallist aega ning tehes raskeks protokollija t66. Ometi on koolis koik
kirjaoskajad, mistottu protokollijaks ei tohiks mingil juhul valida eesti keele Opetajat.
Neis koolides, kus Gpetajate iihiskondlikest kohustustest on iilevaade, protokollivadki koos-
olekuid kdige vaiksema koormusega opetajad (enamasti vodrkeelte véi vene keele ope-
tajad).

Igal juhul peab keele- ja kirjandusdpetaja juhendama kirjandusringi, kelle téoplaa-
nis on teoste arutelud, kohtumised, iilekoolilised {iritused, kirjanduslikud vdistlused ja
matkad. Et juhendaja neist peab osa v6tma ning omalt poolt ndu andma, selles pole
kahtlust. Aga kes suudab siin ajakulu kokku arvata kulutatud tundidesse?

Kui koolis on nditering, siis peetakse tihti sellegi juhendamist keeledpetaja iilesandeks.
Kui dpetaja avaldab vastupanu, siis liidetakse ring kirjandusringiga ning ndulakse kahl
kuni kolme ndidendit aastas. Aga mida maksab ihe ndidendi lavastamine, seda teavad
kohustuste jagajad viga harva.

Veel kuulub keeledpetaja iilesannete hulka sonakunstiringi juhendamine v6i vahemalt
kénevdisiluste organiseerimine, sest kes siis veel seda oskab kui mitte keeledpetaja.

lgal aastal on koolis isetegevuse oliimpiaadid, kus Opilased esilavad deklamatsioone,
mitmesuguseid omaloomingulisi palu, katkendeid ndidendeist, massdeklamalsioone jne,
mida keeledpetajad peavad ilmtingimata juhendama.

Keeledpetaja on veel kohustatud andma nou digekeelsuslikes kiisimusles nii koolis kui
ka viljaspool, sest viiksemates keskustes oleneb keelekultuur peaaegu ainuiiksi eesti keele
opetajaist. .

Ja 16puks ei tohi unustada ka vihikuid. Neid on aga massiliselt: nii keele kui ka kir-
janduse toovihikud, mis jadvad kontrollimata ainult halbadel dpetajatel, harjutuste vihi-
kud, kontrolltoode vihikud, klassikirjandite vihikud, kodukirjandite vihikud, sonade vihi-
kud ja koduse lektiiiiri vihikud. Opetajal on tavaliselt neli klassi, igalihes umbes 30 opi-
last. Juba tksnes klassikirjandid annavad lugemiseks umbes kuussada lehekillge (neljas
klassis 120 opilast, kirjandi pikkus keskmiselt 5 lehekiilge, seega 120 > 5 = 600), klassi-
kirjandeid tuleb aga peaaegu igas kuus iiks. Sellal, kui leised Opetajad lopetavad tun-
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dide ettevalmistamise, eesti keele Gpelaja alles alustab vihikule parandamist. Ja see pole
iikksnes joone allatdmbamine vigadele, nagu seda teevad vodrkeelte vbi matemaatikadpe-
tajad, vaid kogu teksti pohjalik keelelis-stiililine parandamine. Tihti leiab hommikune
ahetus keelebpetaja tédlaua tagant.
Opetajad mirgivad, et oleks palju kergem, kui nende
3. OIGEST pingutusi moistetaks ning suhtumine oleks mdistev. Igapae-
SUHTUMISEST vases praktikas aga sarjatakse keelebpetajaid Gpilaste halva
oppeedukuse parast, tehakse elteheiteid ringide pealiskaudse
juhendamise v6i peodhtu kava nérkuse pdrast. Needsamad etteheitjad ei motle sellele, kas
opetajale on jdetud aega tundide pohjalikuks ettevalmistamiseks, kas kooli juhtkond on
aidanud ringil leida ruume ja vahendeid tegevuseks, kas peodhtule andsid numbreid ka
muusika- ja kehakultuuri6petajad. Heaks nditeks on juhtum sellest, kus dpetaja soovis
esineda teemal ,Meie Opetajate keelelisest tasemest”, kuid kooli juhtkond leidis selle
mittevajaliku olevat., Raske on leida halvemat néidet kooli direktsiooni lausa kuritegeli-
kust suhtumisest dpetaja piitidlustesse, Véga palju kurja teevad veel teiste ainete Gpeta-
jad, kes arutihti on ise pdasenud nérkade keeleliste teadmistega diplomini ning uhkusta-
vad nitid oma keelelise nomedusega. Utlused ,See ju eesti keele dpetaja asi", ,Kisige
eesti keele Gpetajalt”, ,Kirjutage, nagu tahate" jt. kasvatavad Opilastes vdadra suhtumise
oma emakeelesse. Iga aine dpetaja peaks parandama toodes ka keelevead ning neid hin-
damisel ménel mddral arvestama, vdhemalt 166 retsensioonis mérkima. Mingit kasu pole
sellest, kul matemaatikadpetaja tuleb suure pahandamisega Opetajate tuppa ja demonst-
reerib koigile, et opilane on kirjutanud brisma, ning siitidistab selles eesti keele dpetajaid.
Tegelikult on seesama matemaatikadpetaja tdiel mddral siiidlane, sest ta pole opilastele
termineid vajalikult selgitanud. Keelt Gpitakse kogu elu, opetajaleks on aga kdik peda-
googid, mitte iksnes emakeeledpetaja oma tihe nédalatunniga.
Emakeeledpetajad on imetlusvddrne rahvas selle poo-
LOO LOPETAMISEKS lest, et koigest hoolimata tehakse t60d ega minda kerge sii-
damega koolist kergemale toole. Et Opetaja olukorda pisul
parandada ning anda vdimalusi tundide péhjalikumaks ettevalmistamiseks ning iildse
oppetooks, selleks oleks tarvis:

1) keele- ja kirjandusopetajaid vabastada koikidest iilesannetest, mida suudavad tdita
ka teised opetajad;

2) kiirendada Gpetajatele maédratud teoste (digekeelsussdnaraamalule, grammatikate,
kdsiraamatute) etlevalmistamist ja viljaandmist;

3) koostada kéikidele klassidele téévihikud, et wvédhendada harjutuste koostamise
vaeva,;

4) suunata ka eesli keele opetaja kasutusse rohkem tehnilisi vahendeid;

5) kiirendada eesti keele Gpetamise metoodika koostamist ning selle kasvdi osade
kaupa viljaandmist;

6) leida pedagoogilises ajakirjanduses voimalusi pidevaks keeleliseks konsultatsiooniks
(kas perioodiliste lehekiilgede vi rubriikide néol);

7) nduda ministeeriumi ja haridusosakondade kaudu kéikidelt dpetajatelt diget suhtu-
mist oma emakeelesse (eesli voi vene) ning keeleliste vigade parandamist kéikides toodes:

8) hoolitseda, et kuskil koolis ei oleks ndha vigaseid keelendeid;

9) (ameliithingu) noupidamistel, ainesektsioonide koosolekuil, direktsiooni néupida-
mistel jm. kuulata ning arutleda aeg-ajalt ettekandeid opelajate ja opilaste keelelisesl
lasemest.

Kui emakeeledpetajaga liiluvad koik lema kolleegid iiheks rindeks, siis paraneb /6pi-
laste keeleline tase ning pole iilikooli sisseastumiseksameil tarvis imestada, kui saama-
tult noored moflevad ja ennast kirjas véljendavad.
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side vene keele programmile, rohu-

latakse mitte iiksnes suulise kone K‘irj utamine

tdahtsust, vaid ka wvajadust opilastel vilja
kujundada Gigekirjaoskus. e ae

Kirjutama G&petamisel seatakse prakti- aab"tsaja'rg sel
line eesmidrk: anda oOpilastele vilumusi ja

-
oskusi oma motele iseseisvall vene keeles periOOd@l

kirjalikult védljendamiseks wvastavalt kirja-

keele ja Gigekirja normidele.! vene keele

Programmi néuded ja nende péhjendu-
sed vastavad psiihholoogia ja meloodika
praegustele seisukohtadele.” tundides

Kiéesolevas artiklis vaatleme kirjuta-
mise probleeme aabitsajargsel perioodil,
jitkates sellega ajalehes ,Noukogude Ope-
taja” avaldatud artikleid kirjutama opeta-
mise kohta aabitsaeelsel ja aabitsa-
perioodil.

Programmi nouete joukohasusest hooli-
mata jétab algklasside opilaste kirjutamisoskus veel palju soovida, Seda nditas ka Hari-
dusministeeriumi kontrollié6é 1966/67. 6.-a. esimesel veerandil paljudes Tallinna, Tarlu,
Pdrnu, Viljandi ja Rakvere koolides.

On objektiivseid pdhjusi, mis takistavad edukat dpetamist: puudub teaduslikule alu-
sele rajatud kirjulamise Spetamise metoodika algklassidele, ei ole uurilud suulise ja kir-
jaliku kone vahekorda ning ortoeepia ja ortograafia vastastikust mdju, ei ole ithtki vene
keele kirjalike tédde kogumikku algklassidele ja ka pikutes on vdhe harjutusi kirjula-
mise jaoks. Raskustest hoolimata on paljud Gpetajad saavutanud t6és hdid tulemusi ja
nende kogemused lubavad véita, et meie vabariigi koolides on kirjutamise &petamisel
vilja kujunenud teatav siisteem.

Aabitsaeelsel perioodil luuakse seos hadliku ja tdhe vahel, dpetatakse lapsi laduma
neid sénu, milledel héddldus langeb kokku kirjapildiga.

Aabitsaperioodil omandavad 6&pilased kirjatehnilisi vilumusi ja ka ortograafial, kus-
juures kirjutatakse peamiselt neid sonu, milles ei ole kirjapildi ja ortoeepia vahel erine-
vusi. Nende korval Spetatakse kirjutama ka sageli esinevaid sénu, milles on ortoeepilisi
raskusi. Need sonad on loetletud programmis koos ortograafiliste raskustega.

Aabitsajirgsel perioodil 3. klassis kinnistatakse eelmises klassis omandatud kirjuta-
misvilumusi ja kujundatakse vastavad oskused. Ortograafilised raskused on pdhilisell
samad, mis aabitsaperioodilgi. Vahe on selles, et kirjutamiseks ettendhtud sonade ja eri-
nevate strukiuuridega lausete arv suureneb., Noutakse rohkem looval, iseseisvat
kirjutamist.

Seletuskirjas, mis on lisatud algklas-

J. THALBERG

| Eesti NSV Haridusministeerium. Algklasside programmid 1966/67. Gppeaastal. Kir-
jastus ,Valgus”, Tallinn, 1966. Lk. 78—80, 83.

*B. B. Benae s, «O4epky Mo neuxonoruy obydeHMsa MHOCTPAHHBLIM A3bIKaM».
Man. «Ilpocsemennes, M., 1965 r. A. A. JleoHThbe B, Hexkoropble BONPOCHE! JHH-
IBMCTMYECKON TEopHMM NucbMa, «Bomnpockl obilero fAsnikosHaHuaA». Man «Hayra»,
M., 1965. B. A. Apr € moB, OcHoBHBle rpobjieMbl COBPEMeHHONM ICUMXOJoruu o6y-
YeHMA MHOCTPAHHBIM H3bIKaM, «VHocTpaHHBIe ASBIKM B IuKoae» 1967 r. Ne 1.
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Ka 4. klassis kinnistatakse varem omandatud vilumusi ja oskusi ning jétkatakse ise-
seisva kirjutamisoskuse arendamist. Péoratakse tdhelepanu grammatiliste vormide digele
kasutamisele, Geldise ja aluse iihildumisele, mitie ainult teguséna oleviku vormi puhul,
vaid ka minevikus, kus lisandub eestlastele raske sooline tihildumine, Ka rekisiooni seo-
seid tuleb Gpetada peamiselt vene sihitise ja kohamé&éruse kasutamisel suulises ja kirja-
likus koénes.

Ortograafias lisandub samuti raskusi tihenduses grammatiliste vormide — infinitiivi,
oleviku Il podrde, ca-liitega eessdnade kirjutamise, kdindeldppude jne. — kasutamisega.
Péhilised ortograafia néuded aga on 4. klassis samad, mis 3. klassis. Kirjutatakse rohkem,
kasutatakse raskemat materjali, kirjalikud t66d on pikemad ja veelgi rohkem loovat laadi.

On viga oluline, et Opilased omandaksid vdhemalt rahuldavalt programmis iga
perioodi jaoks ettendhtud aine, et neil ei tekiks liinki. Uhe aastaga on peaaegu véimatu
omandada koike seda, mis on planeeritud mitmele aastale, Seepdrast peab dpetaja oskama
programmi noudeid analiiiisida ja neid arvestama. On juhtumeid, kus 6petaja ei olegi
piitidnud mond eesmdrki saavutada Gigel ajal, nditeks aabitsaeelsel perioodil pole Gpeta-
tud opilasi hddlikut tdhega seostama. Loomulikult annab see liink end valusalt tunda. Voi
ka vastupidi: kirjutamisperioodi alguses noutakse oOpilastelt paljude raskete sonade kir-
jutamist, ei eraldata ainet nii, nagu see on programmis ette nihtud. Opetaja peab teadma,
missugused raskused kerkivad oOpilase ette kirjulamisoskuse omandamise] ja kuidas aidata
tal nendest tile saada.

Vihikute korra kohla peaks ilmuma uus juhend, sest praegused on vananenud ja
tritkk ofsas. Soovitaksin toimida jérgmiselt.

3. ja 4. klassis on Opilastel kaks vihikut: Opetavat laadi harjutuste ja kirjalike todde
jaoks kodus ja klassis. Neid vihikuid vahetatakse: kui &petaja kontrollib {iht, siis dpila-
sed kirjutavad teise, ja vastupidi. On olemas ka kontrolltbéde vihikud.

Vihikute pealkirjad olgu loogiliselt ja Gigesti kirjutatud. Naiteks:

; & Terpanse
AnA NHCbMEHHBIX pabor
TI0 PYCCKOMY AS3BIKY
vuenuuwr II1-6 Kaacca
Tapryckoit V cpefiHen LIKOJBI
Jiun ITerepcon
1966 /67 y4. r.

Niisugune pealkiri on viga pikk, seepdrast vdib esimest osa liihendada, jattes selleks
kas voi ainult iihe sbna — VYrnpamHeHns —, kuid jérjekord peab jddma loogiliseks, et
pealkiri ei muntuks absurdiks.

Opilased peavad aru saama, mida nad vihikule kirjutavad. Aabitsaperioodil kirjutab
opetaja vihikule venekeelse pealkirja, 3. klassis teeb seda Gpilane ise Gpetaja juhtimisel
ja suunamisel. Opetaja peab nditama, kuidas nduetekohaselt kirjutada Gpilase ees- ja isa-
nime. 4. klassis kirjutavad opilased vihikule pealkirja iseseisvalt, sest harjumusi peaks
neil juba olema, Opetaja ainult kontrollib ja laseb parandada valesti kirjutatu,

Vihikute pealkirju v6ib lihendada jdargmiselt:

Terpaab
1A NMCbMEHHBIX pabor
yu-Ka III-a KJaacca
Kanesa Merca
(yu-upt IlI-a Kaacca
Buaemer Merc)
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2, YnpamHeHn
yu-ka IV-6 xnacca

VYHro Cany
(y49-upr 1V-6 Kmacca

Maper Cany)

3. Terpaib
A KOHTPOJBHBIX pabdor
yu-ka IV-1; knacca
TanamHCKo 46 cpefHeit MIKOJbI
Anppeca PeiiHmaHa
(y49-ubr 1V-11 Knacca
TananHekoit 46 cpeHen MKOJIBL
Tuitabl Peitnmar)

Samuti on tdhtis, et kirjalikud t66d oleksid loogilise pealkirjaga ja et kuupdev oleks
kirjutatud Gigesti.

Kui 3. klassis v6ib lubada kirjutada harjutuse pealkirja eesti keeles raskemate 166~
juhendite puhul, siis 4. klassis peab kdik olema kirjutatud vene keeles. Kirjaliku 100
pealkirjaks peaks olema lause, mis kajastaks t66 ilesannet. Niiteks: ,3apanue 48,
Hamuumn a s o! (3. kl. 8pik, lk. 40),

Teisest poolaastast peale lasevad moned opetajad kuupdeva kirjutada sonadega
vihikureale keskele, Néiteks:

CerofHa ITOHENENBHUK, OAMHHAAIIATOE CEeHTAODPH,

Sama lause on alati kirjutatud tahvlile. Alguses kirjutab seda sinna &petaja, 4. klassis
aga kirjutavad korrapidajad opilased. Eelnevalt harjutatakse pédevi ja kuupdevi suulises
kones kasutama. Niisugune t66 on hea loomulik harjutus arvsonade kirjutamiseks.

Et lapsi igesti kirjutama Opetada, peaks Opelavat laadi kirjalikke toid ja kontroll-
toid olema diges vahekorras. Need t66d peavad vastama programmi nouetele ja nende
andmisel tuleb arvestada seletuskirjas soovitatud tookorda ja eesrindlikke Kkogemusi.
Opetavaid kirjalikke t6id tuleb teha vbimalikult palju, kas voi igas tunnis, samuti koduste
{ilesannetena. Neid ei ole vdimalik planeerida, sest t66 kdigus selgub, missugust t66d on
vaja veel teha selleks, et ainet kinnistada.

Opetavate kirjalike toode korraldamisel vGetakse arvesse linki opilaste teadmistes,
kas kogu klassi voi tiksikute opilaste tiipilisi vigu. Vastavalt olukorrale koostatakse
kord-korralt raskemaid kirjalikke harjutusi ja toid. Opetavad t66d peavad opetajale niii-
tama, missuguseid raskusi on Opilastel, kas kirjalik harjutus annab vajalikke tulemusi
jne, Koiki nditajaid arvestades korraldab Gpetaja jargmisi kollektiivseid ja individuaal-
seid toid.

Siinkohal ei saa modda minna vihikute kontrollimisest ja kirjalike l66de vigade
parandamisest.

Enne kontrolltééd peab Gpetajal olema selge pilt, mida lapsed oskavad. Tahendab,
dpetaja peab kontrollima harjutuste vihikuid, parandama vead ja laskma oOpilastel nii
kollektiivselt kui ka individuaalselt vigu parandada. Vajaduse Korral teha uuesti ope-
tavaid t6id ja kui ka siis veel esineb suuremaid liinki, tootada individuaalselt. Kui nii-
suguse 166 jirel veel ette tuleb tifipilisi vigu, tuleks vastavad ortogrammid kontrolltoost
vilja jatta v6i voimaluse korral kontrolltéd edasi Likala.

Koolides vime tihti ndha lohakalt parandatud v&i koguni parandamata vihikuid. Tihti-
peale on opilastel juba kujunenud harjumus valesti kirjutada, Niiviisi juurdunud vigade
véljaravimine nduab palju aega ja suuri pingutusi dpetajalt ja opilastelt.

Opetavad tood voivad olla viga mitmesugused oma sisult ja korraldamise metoodi-
kalt. Nad peavad opilasi huvitama ja neid motlema panema. T66 eesmdrk peab olema
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Gpilastele selge, et nad suudaksid oma métteid keskendada. Opetavaks 166ks véib olla
sonade grupeerimine méne ortograafilise véi grammatilise tunnuse jargi sdnatihendite
kaupa; efteiitlus; vastused kiisimustele; kiisimuste koostamine tekstile voi pildile; lau-
sete koostamine; timberjutustus; té6 iiksikute piltide voi siizeelise pildi jargi; kirjand jm.

Need téod voivad olla lihemad ja pikemad, neid voib teha igal ajal tunnis, kollek-
tiivselt ja individuaalselt. Ulesandeid kirjutamiseks voib anda kisitlemise ajal, kinnista-
misel ja samuti uue aine seletamisel illustreerimiseks,

Koolides v6ib néha, et kiisitlemise puhul lastakse sageli télkida — nii omandavat opi-
lane kirjapildi. Tolkimine kirjutamise opetamiseks ei sobi. Uldse on see iiks raskemaid
iilesandeid ja annab ka suulise kone omandamisel haid tulemusi iiksnes tealud tlingi-
mustel.

Opetavale kirjalikule t66le voib pithendada ka terve tunniosa. Samuti v6ib seda teha
manguna ning individuaalse ja ridadevahelise vaistlusena. Iga oOpilase ja kogu kollek-
tiivi t6od tuleb hinnata, T66 ajal, olenevall tingimustest, v6ib Gpilastel lubada raamatu-
lest voi sonastikest jarele vaadata, kuidas séna Kkirjutatakse, See arendab tdhelepanu.
Sageli lastakse iihel Gpilasel kirjutada tahvlile ja teistel wvihikutesse, Tuleks jalgida, et
koik kirjutaksid iseseisvalt ja ise parandaksid tahvlil v6i vihikus vead.

Koduste kirjalike totde kontrollimisel peavad oOpilased ndgema Kkirjapilti, harjutus
kirjutatakse tervikuna voi osaliselt tahvlile voi siis ndidatakse sedelitelt, tabelitelt véi ka
raamatust, kuidas Gigesti kirjutada. Nii saavad Opilased ise oma vigu parandada. Klassis
kollektitvselt konftrollitud toos ei tohiks enam vigu olla, Ka kontrollimist on tarvis ran-
gelt hinnata, kes vdi valikuliselt, et harjutada opilasi ndgema seda, mida kirjutatakse.

Vaatleme niiiid 6petavaid téid, mida on tehtud ja mida voiks teha.

Hadid tulemusi annab {66 ortograafilise sonastikuga. Sonastik on jaotatud raskuse jargi
osadesse, olenevalt klassi teadmistest, Vihiku esimesele lehekiiljele on kirjutatud sisu-
kord ja lehekiiljenumbrid.

Niileks: cogepiKaHme

l. — i mocne a, e, u, 0, ¥, BL crp. 2.
2. — b Ha KOHIE CJoBa. crp. 3.
3. — b B cepenuHe CJOBa. crp. 4.
4. — b mepex e, &, 10, 1. cTp. 5.
5. — BeaypaapHoe o. crp. 6.
6. — r, 6, 4, B, %, 3 B KOHLIE CJOBd. erp: .
7. — T'narosnel Ha «CH». crp. 8.
8. — Ilpoiweaiuee BpeMms. crp. 9.
9. — 1B, -TBCA. erp. 10
10. — TpynHble chioBa. crp. 11.

Vastavatel lehekiilgedel on samad pealkirjad ja Opilased kirjutavad sinna sénu véi
sonatihendeid (ndit, mineviku ja infinitiivi puhul: jere HacTynMa0, BecHa HaCTYNMJA,
BEYED HACTYNWMJ, KaHMEYIbl HacTynmuan; Gafylika MpocHyJdach, HEeJCBEK IPOCHYJI-
e, pebara nmpocHyaMeb, Bepa oMk Ha uuTaTh. Bpar Mod: eH uuTath. H Gyay
yuuTeesa (1 T. IL).

Sonad ja sonatihendid kirjutatakse tulpadesse. Klassis naditab 6pelaja, kuidas sonas-
likku sisse seada; lahtrite taitmist alustatakse klassis, kodus jatkavad opilased seda pide-
valt. Opetaja konirollib ning hindab 6pilaste to6d sénastikuga. Vastav sonastik on teh-
tud 4. klassis. Opetaja sai uue klassi, kus opilased kirjutasid halvasti, ja seadis sisse
sonastiku. Sellest sonastikust on naha, missuguseid raskusi esines selles klassis, ménes tei-
ses klassis vaiksid lahtrites olla teised teemad. Seda tood voib alustada juba kolmandas
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klassis ja jatkala neljandas. Lahu'€id tuleb aeg-ajalt juurde. Sénastiku jargi voib anda
opilastele kirjalikke iilesandeid, Niiteks koostada lauseid, kus esineks sbna o-ga keskel
vms. Kirjalike totde ajal voib lubada kasutada sénastikke. T6o sénastikuga on iiks oOpe-
tavat laadi toid.

Viga palju aega pithendatakse meie koolis drakirjale. Aabitsajérgse perioodi &rakiri
erineb sellest, mida tehti aabitsaperioodil. See on tavaliselt raskendatud loova 166 ele-
mentidega.

Naiiteks pérast pala ,HoaoGox* ldbitéétamist tehti klassis jdrgmine 166. Kantavale
tahvlile kirjutati tekst liinkade ja piltidega (aplikatsioonidega).

(monoxuna) (mexan) (mexxan)
Baba ucnerna (pilt) M ....vveiiiininan ero Ha (pilf) .....oovunun A o e, Ha

(pit] , & BADYT M ...overvrvananns mo jaopore. A HaBcTpedy eMy (piit). On ro-

(Teba cnem) (ellb MeHs
Bsopu: € (pilt) dpils) T e yeols A (plif), TIDOEIT: sHe LS aat v

cepelif 3adAl) (rebe receHKy CIIONO) (mokaTuica)
.............. LH ool e veies Y {pill) SADRT, a TIOTOM W s e

(BeTpeTHIT) (ymémn)
...... no popore ganbmre, Tak OH .............. (pilt) (pilt) # ........ OT HUX,

(smica TOBOPUT)
TTorom oH BeTpeTun  (pilt) W OONATE BAMEN. Al vvvevnee stanessssvsas « X 0pOoLIo

(roéin) (A nmoxo CablIy)
THl: - et o PONBED  viss sasommns i S e ale . Cagmcp MHe Ha Hoc! (pilt)

(rpeIrHy ) (Ha Hoc) (ero cnbena)

(Sulgudes punktide kohal on antud oodatud vastus.) Erne kirjutamist loeti valjusti,
kuidas voiks kirjutada, méni sona kirjutati tahvlile, kasutati seda kénes ja harjutali, siis
asuti toole. Opetaja abistas oOpilasi, andis individuaalselt seletusi. Eelneva 166 pohjal
selgus, et oli vaja kinnistada loomade nimetuste kirjutamist, valesti kasutati sihitist, oli
muidki raskusi. K&igist nendest piiiiti iile saada sellega, et loeli muinasjuttu ning tehti
suulisi ja kirjalikke harjutusi. Nditeks opilased vastasid kirjalikult kiisimustele, missugu-
sed loomad elavad metsas, keda kohtas koer, kui ta otsis sdpra, missuguseid loomi nad
tunnevad. Opilastele anti pildid loomadega. Neil tuli kirjutada nende loomade nimetused
ja lisada juurde omadussénu (Gombinosi Mensenr) voi loetleda, keda nad nievad pildil.
Vastati kiisimustele;: Koro Berpema rosaoBor? Kirjutati vihikusse skeeme, niiteks:

| chIHA.
para.
geJoBeKra.
nMoHepa.
KOCMOHAaBTAa.
Mapryca.

OH BCTPETHN

Mamy.
cecTpy.

Ona BerpeTuaa < babymnky.
YUMTEeNbHUILY. ‘
Huny.
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Oli antud tilesanne koostada lauseid sonaga Berperna, kasutades Giges vormis algvor-
mis antud sénu Opuragup, meaymka, Peiin, Buxrop, Bepa, yueHuk, yueHMIa, Tpak-
TOPMCT, KOJXO03HHE, TOBApHI], KOJXO03HUOA M T. IT.

Sona BeTpeTHA asendali teiste sihiliste tegusénadega (yBuaesn, mo3Ba, JH0OOMI).

Koik need harjutused olid lithikesed ega ndudnud palju aega, kuid dpilased aina har-
jutasid, Kirjutati korduvalt sénu, milles oleks voidud vigu teha. Sellele jargnes dpetav
iimberjutustus. Opetaja oli muutnud raamatu teksti. Opilastele see muinasjutt meeldis ja
nad kirjutasid seda meelsasti, Kirjutamise ajal kasutasid nad raamatuidyja sdnastikke.
Aktiivsemaid sBnu, mida oli harjutatud pidevalt {66 kdigus, kasutati edaspidi kontrolltéés.

Opikutes on antud kirjalikeks toddeks peamiselt linkharjutused ja harjutused, kus
nbutakse sénade vormi muutmist, sénade jarjekorra muutmist ja kiisimustele vastamist.
Need harjutused on opetavat laadi, kuid nad on eelharjufused. Neid tuleks thendada, kas
temaatilise, ortograafilise v6i grammatilise pohimdtte alusel, et nad ei oleks juhuslikku
laadi, Naiteks 4. klassi dpikus on lk. 158 teema ¢ kem? Esimene harjutus peaks néitama,
kuidas see vorm vilja ndeb. Naiteks: Henyviuka 1 opar paboratwr. Jenyimka paboraer
¢ oparom. Ilana u cecrpa rynaiorT, Ilana ryjsier ¢ cecrpoit.

See v6ib olla tabel, mille kaudu Spetaja annab seletusi. Jérgmised harjutused on nii-
sugused, kus mees- ja naissoost nimisénad on eraldi antud algvormis. Niiteks gipyr, Gpar,
PejiH, cbIH, Tiogpyra, cecrpa, Mpa, pouxa. Opilased kirjutavad need tulpadesse digeles
vormides:

c Bparom.
¢ Apyrom.
c PeitHom.
C CHIHOM.

Iana paboraer (¢ xem?)

C TOAPYTOu.
C CEeCcTpOIf.
¢ Mpoii.

¢ JIOYKOIL.

Mama paforaer (c wem?)

Sellele jérgneb (66, milles nais- ja meessoost sonad on antud segamini, Hiljem tuleks
harjutada selles vormis nimisénu teiste sobivate tegusénadega (MrpaTh, YuTaTh, 3M0PO-
BATbCHA, 3aHUMAThCH, PA3TOBAPMBATE M T. A.).

Siis voib opilastel endil lasta koostada lauseid piltide jérgi, kuid tuleb valida niisugu-
sed sénad, mille 1pp TBOpUTENBHEIA kddndes oleks om voi oit, et kdik oleks reeglipidrane
(yunTeas — ¢ yuMTeneM, YIUTENTbHUIA — ¢ YUNTeNBHUIEH ei sobi). Opilased vaivad
vastata kiisimustele (¢ xem TBI Apysminb? C KeM Thl urpaems? jne.). Seejirel véib anda
harjutuse iseseisvaks tooks. ITepepenaii npegnoxenue 110 obpasy:

«Babylika u MaJbYME YNUTAIM KHULY.

c xem?
Babyuika unrala KHUTY ¢ MaJdb4MKOM.
1. Cepéxa v Bejka urpanm.
2, Bpay 1 KOCMOHABT TOBODMIN.
3. Bpar ¥ cecrpa Karaguchk Ha JbIKax.
4. Cobaxa u ueJoBer IIIM 1O JOpOTe.
5. Calima u mofipyra yBupamu KoMHAary.

Kui klassi tase on madal, siis oleks vaja eelnevalt harjutada ainult oeldise ja
alusega: Babyiika u manbuMk paborani. Badylmika paborasa M MaabumMk paboTad.
Bpat u cecrpa Kataaues, Bpar KaTamca u cecTpa Katasach. Neid harjutusi tehakse
ka suuliselt. Edaspidi korratakse seda vormi koos teiste, varem omandatutega. Kui kiisimus
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on selge, vdib teha kontrolltéé mitme grammatilise vormi kasutamise kohta korraga. Sel-
leks voiksid olla kiisimustele vastamine, liinkade tditmine voi too piltide jargi. Kirjelda-
tud dpetavalele harjutustele ei tohiks jérgneda kontrolltéona télkimine, Tolkimist oleks
vaja harjutada tdlketééde kaudu.

Ka etteiitlus on meie oludes viga vajalik kirjaliku to6 liik. Kuid selle kirjutamise viis
koolides ei rahulda. Kirjutatakse tihti kontrolletteiitlusi, etteiitluse tekst loetakse ette sona-
sdnalt raamatust, etteiitluses on palju soénu, opilastele antakse jargmiseks tunniks voi
nédalaks pala kirjutama dppida. Niisugune t66 ei vasta tihelegi programmi ndudele. Siin
noutakse Gpilastelt, et nad omandaksid iga iiksiku séna kirjutamise eraldi, mitte aga orto-
grammide jargi voi mone teise iihise tunnuse jargi. Opilased dpivad suure vaevaga iiht
voi teist pala kirjutama, kui aga need sdnad voi sdnaiihendid esinevad teises kontekstis,
siis ei osata nendega midagi peale hakata. Niisugune 166 ei anna tulemusi. Et hdid tule-
musi saavutada, tuleb teha eeltodd, nagu drakirja ja timberjutustusegi puhul. Kontroll-
etteiitlus tuleb planeerida teatud ajale, teatud materjaliga. See peab olema koostatud tea-
tud teemal seotud tekstina ega tohi olla ortogrammidega iile koormatud. Etteiitluse sénade
arv (nagu iga teinegi t66) peab vastama programmi nouetele: 3. klassis kuni 20 sona,
4. klassis 35 sdna. Sonade arvu voib suurendada ainult sel juhul, kui Gpilased saavad
pikema tooga hiisti hakkama. Kontrolletteiitluses peab olema dpitud ortograafiliste raskus-
tega sénu. Naiteks iihes koolis kirjutasid 4. klassi pilased jdrgmise kontrolletteiitluse,

YynecHsie Beliy

Yenosexk NpuayMan MHoro mamud, Tpaxropsl namyt nond. Kombainbl you-
paloT ypomain: xneb, ooy, Kaprodelns,

Ilo goporaM eayT rpy30BMKM, aBToBychl, aBromobuiu. B Bo3gyxe JeTalT camo-
sersl. ¥ Hac ecTh KocMmudeckue xopabau. Ckopo MBI OyfileM jgeraTh B KOCMOCE.
(36 sdna.)

Mst pagroBapuBaeM mo tenedony. MamuHbl cupaior Geabé, BapaT 4ai, rMo-
MoraiT yb6uparh KOMHATY.

IIo renesnsopy Mbl emorpusm duabmbl ITo paguo ciayliaeM MY3bIRY.

YynecHad Belb — TeXHUKa, (24 sona). Kokku oli etteiitluses 60 sdna. Opilased kir-
jutasid hasti, mitterahuldavaid hindeid ei saadud.

See tekst oli koostatud paljude palade sdnavara alusel (§ 6, 7, 17, 18, 19, 47, 51, 67, 68,
70, 71, 72, 73 jne.). Enne seda oli palju harjutatud suuliselt ja kirjalikult. Kirjutati pil-
tide jérgi masinate nimetusi ja mida need teevad; tdideti harjutuste linki, kirjutati kollek-
tiivseid etteiitlusi. Paljud niisugused t66d korraldatakse voistlusena. Nii kirjutati ettelitlus
masinatest, millega to6tatakse pdllul. Sel puhul oli tahvel jaotatud kolmeks, igale reale
iiks osa. Igast reast kutsus dpetaja vélja iihe Gpilase. Teised kirjutasid vihikutesse. Ope-
taja dikteeris iiht ja sama teksti kaigile, opilased kirjutasid iseseisvalt 4—5 lausest koos-
neva l5igu. Siis parandati vead. Iga tahvli juures kirjutanud &pilane sai hinde tahvlile
ja paevikusse. Seejdrel hakkas tahvlile kirjutama uus Spilane. Kui 66 oli valmis, sai iga
rida koondhinde, Hinne kujunes pdhiliselt tahvlit6é alusel.

Samal viisil kirjutati kirjand sellest, missugused masinad aitavad inimest kodus. Kir-
jutati tahvlile iiksikuid sdnu ja sdnaiihendeid. Naiteks dpilased kdisid jargemooda tahvli
juures ja kirjutasid peenendusmérgiga sonu (kas ainult keskel v&i ainult 16pus, voi ka
segamini), iilejaanud kirjutasid vihikutesse oma rea sdnu, Vaitis see rida, kellel need
olid kdige digemini kirjutatud. Opilased teevad seda t66d suure huviga ja votavad eba-
onnestumisi tosiselt.

Opetavad ettetitlused vdivad olla koostatud iiksikutest omavahel seostamata lausetesl.

Etteiitlus v&ib olla pithendatud kas iihele raskele ortograafiareeglile voi siis mitmele
reeglile. Opetavateks ja kontrolltéodeks voivad olla ka iimberjutustused ja kirjandid.
Ettevalmistus nendeks on samasugune nagu teistegi tédde puhul.
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Viga tdhtis on arendada dpilastel kirjutamise tempot, sest aeglaselt kirjutades ei jouta
harjutada. On tarvis dpetada selget kirja, mis vastaks kalligraafia nduetele, Tdhiede vad-
rad iihendamised aeglustavad tempot ega vdimalda sisule keskenduda.

Téhtis on harjutada dpilasi milmesuguseid {6id kirjutama, ainult etteiitlusega me kau-

gele ei joua.
Peatusime kiisimustel, mis valmistavad koolis raskusi, Koik artiklis avaldatu on raja-

lud tegeliku koolitot kogemustele.
Lopuks wveel kirjandusl, mida tuleks nende kiisimuste kohta lugeda:

1. 1. Batarina, Kirjalike t66de siisteemist vene keele dpetamisel, ,Noukogude Ope-
taja* 1957, nr. 47.
. L. Batarina, Bujbl TBOpPYeCKMX IIMCbMEHHBIX DaboT 10 DPYCCKOMY SH3BIKY.
Noukogude Kool 1955, nr. 1.
3. I. Sotter. Magnetofoni kasutamine kontrolltoéde tegemisel voorkeeles, ,Nouko-
gude Opetaja” 1966, nr. 24,
- M. Valme, Kontrolltéo niitas, et... ,Noukogude Opetaja* 18. veebr. 1967,
.J. Thalberg, Kuidas Spetada lapsi kirjutama. ,Noukogude Opetaja" 13, nov. 1965.
+J. Thalberg Kirjutamine aabitsaperioodil. ,Néukogude Opetaja* 5. mirtsist 1966,
M. BaparyHos, Obyuenue pycckoit opdorpaduy B HAYaIbHBIX KIaceax.
«Pyccknii A3BIK B HAUMOHANBHON Inkome» 1967, Ne 1.
J. BaprkoBuIKas, OcHoBHBEIe opdorpacdhuyeckye TeMbl B HAUaJbHON MIKO-
ne, «Pycckimit ASbIK B HAUMOHANBHOM LoKome» 1959, Ne 2,
9. . BaproBMUKasn, OcoGeHHOCTH YCBOGHMH PYCCKOIL opdorpacdhmuu Hepye-
CKMMM yYalqMMMCH, «PyccKuii A3LIK B HALMOHAJIBHON IITKOIE» 1965, No 4.
10. H. T e 3, B3aMOOTHOILIEHUA MEMKAY YCTHOIH M MHMCbMEHHOI dopmamMu KoMMy-
HuRanui. «MHocTpanHble A3BIKM B mIKode 1966, Ne 2.
11. B. EcaamanaH BuIbl AMKTAHTOB, CBA3AHHBIX C pasBuTHeM peun. «Pyc-
CKMIi fI3bIK B HAIMOHAJNBHON Likome» 1961, No 5.
12.E. Tans0Gepr, O npenofiaBaHiy PYCCKOTO ASBIKA B CAMTHBIX KJaccax. Tan-
JUHCKUN TMeAMHCTHTYT (poTanpuHTt), 1966 r. Crp. 26—29.

[}
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7¢'ifwlepane£u£d gugoslaavia
Fideratiivse Sotsialistlibu

qyagan':'gi ft,arf'duselust

Dots. H, KURM

desoleva aasta aprillis oli mul véimalus osa volla ekskursiconist Jugoslaavia Fode-
ratiivsesse Sotsialistlikku Vabariiki. Selle maaga pohjalikumaks tutvumiseks jii
aeg napiks. Huvitavad kohtumised Jugoslaavia pedagoogidega, eriti pedagoogika-
teadlase doktor Svetislav Jovanovic'iga, ja mendelt saadud oSppeplaanid, -programmid
ja opikud andsid iilevaate Jugoslaavia hariduselust.
Jugoslaavia kohta soovitati meil eelkdige meeles pidada jargmisi arve: 6—5—4—3—
2—1. Mida need arvud tdhendavad? Jugoslaavia Sotsialistlik Vabariikk koosneb
kuuest vabariigist ja viiest rahvusest, siin ki neldakse nelja keelt, tunnustatakse kolme
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religiooni, kehtib kaks tdhestikku, ja ometi on kdigil siin elavatel rahvustel iiks Gihine
sotsalistlik isamaa.

Jugoslaavia on arenev sotsialistlik maa, kus tile 18,7 miljoni elaniku ehitab uut iihis-
konda.

Sotsialismi teele asunud Jugoslaavia sai eelmisest formatsioonist hariduse alal kaasa
vidga raske pdrandi. UNESCO andmeil oli 1931, aastal kirjaoskamatuid lapsi, kes olid
vanemad kui 10 aastat, 45,2%. Bosnia, Hertsegoviina ja Makedoonia elanikkonna valdav
enamik oli kirjaoskamatu. Inimesi, kes ei osanud lugeda ega kirjutada, oli 70%. Eriti ras-
kes olukorras olid vdhemusrahvused: albaanlased, ungarlased, tiirklased, bulgaarlased,
itaallased. Neil ei olnud oma koole ega emakeelset dpetust. Olemasolevast 9190 koolist olid
8956 neljaklassilised. Keskharidust saada oli toolistel ja talupoegadel peaaegu vdimatu.

Jugoslaavia kommunistlik partei alustas vditlust kirjaoskamatuse, likvideerimiseks ja
lastele hariduse andmiseks juba ‘maa vabastamiseks peetavate voitluste ajal. Tood alus-
tati partisaniiiksustes, noorsoo ja naiste hulgas. 1941. aastal votsid nii kommunistlik partei
kui ka kommunistlike noorte organisatsioon vasiu esimesed sellekohased otsused. Kirja-
oskamatuse likvideerimiseks todtati vilja spetsiaalsed dppeplaanid, korraldati kursusi
tdiskasvanuile. Selle t66 ulatusest saame pildi siis, kui meenutame, et iiksnes Bosnias ja
Hertsegoviinas 6ppis 1942/43, Oppeaastal ligi 20 000 ning Kroaatias {ile 10000 tdiskas-
vanu. Kursused kestsid 10 nddalat, koos kdidi kolm korda nadalas a 2 tundi. Partisanide
valduses olevatel aladel hakkasid todtama ka koolid. Viimased tegutsesid talumajades,
peaaegu modblita, dpikuteks mitmesugused partisanide viljaanded. Lapsed tulid kooli
sageli niljasena, viletsalt riides ja paljajalu. Opetajateks olid peamiselt naispartisanid.'

Teine maailmasdda koos fasistliku okupatsiooniga ndudis Jugoslaavialt suuri ohvreid.
Hukkus 1,8 miljonit selle maa kodanikku, nende hulgas iile 200000 lapse. Ainuiiksi
Kroaatias oli {iheksa spetsiaalset hukkamisele madratud laste laagrit, kus tapeti 44 396
7—11-aastast last.? 48 000 Spetajast, kes todtasid enne sdda, hukati iile 10000. Ule poole
koolimajadest purustati. Bosnias ja Hertsegoviinas vdis nditeks pdrast maa vabastamist
{66 alata ainult 139 koolimajas (enne sdda oli koolimaju 1043). Paljudes koolides algas
t6o tithjades klassides, puudusid isegi pingid. Paljude instituutide ja tilikoolide hooned olid
héavitatud, poletatud oli ka rahvuslik raamatukogu Belgradis.

Pirast sdda voeti kasutusele kindlad abindud uue, demokraatliku rahvaharidussiisteemi
loomiseks. Kiiresti tuli iile kogu maa likvideerida 4 miljoni elaniku kirjaoskamatus, keh-
testada koolikohustus, luua uut tiilipi koolid, organiseerida emakeelsed koolid vdhemus-
rahvustele. Kiirendatud korras asuti ette valmistama opetajaid. Todtati vdlja nwued dppe-
plaanid ja -programmid ning &pikud.

Praegu on Jugoslaavia Sotsialistliku Vabariigi haridussiisteem jdrgmine. Lastele
3.—7. eluaastani on ette nidhtud lasteaiad, valjakud, nn. lastelinnakesed, ja lastenurgad.
Nende iilalpidajaiks on iihiskondlik-rahvuslikud komiteed, elamukooperatiivid ja mitmed
muud organisatsioonid, kes vastutavad selles lasteasutuses nii materiaalsete kui ka kas-
vatuslike tingimuste loomise eest.

Koolikohustus kehtib kdigile lastele 7. kuni 15. eluaastani. Kahjuks ei suudeta seda
veel taielikult tdita. 1961/62, dppeaastal kiis koolis 88/y koolikohustuslikest lastest. Ka
1966/67. dppeaastal jdi osa lapsi kooli tulemata, eriti Makedoonias.

Koolieelikuid uuritakse enne kooli astumist. Belgradis on 9 rajooni ja igas rajoonis
vastav keskus, kus psiithholoogid koos sotsioloogide ja arstidega selgitavad vilja kooli-
eeliku vaimse arenemise taseme ja iildise koolikiipsuse. Intelligenisuse médtmiseks kasu-

I Mihajlo Ogrizovic Das Bildungswesen und die kulturelle Arbeit in Jugosla-
vien wahrend des Volksbhefreiunpskampfes 1941—1945. ,Vergleichende Padagogik® Nr. 3,
1967, S. 287.

? Sealsamas, 1k, 292,
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tatakse sellekohaseid teste (kolm seeriat: A, AB, B). Komisjon otsustab, missugused lap-
sed ei ole veel koolikiipsed ja kes tuleb suunata erikooli.

Kaoigile lastele on kohustuslik kaheksaklassiline kool. Koolikohustuse tditmiseks on ehi-
tatud palju uusi koolimaju. Need on moodsad kaasaegsed ehitised. Tiilipprojekte ei raken-
data, sest iga uue koolimaja projekteerimisel piiiitakse viltida eelmiste juures ilmnenud
vigu.

Uutes majades on ruumid tooopetuse jaoks, joonistusklass, lauluklass, normaalmoot-
metega voimla koos dusiruumiga, sodkla ja koolik6ok. Klassides kasutatakse laudu ja
toole, sageli on lauad metallkonstruktsiooniga ning reguleeritavad, Tahvlid on plastmas-
sist, mustad voi rohelised.

Oppeaasta algab nagu meilgi 1. septembril ja kestab 210 dppepédeva, Kaheksaklassilise
kooli esimeses neljas klassis Opetab klassiopetaja. 5. klassist alates minnakse iile aine-
opetajate sisteemile, Uhtlasi algab voorkeele Gppimine, mida Opitakse vaba valiku alu-
sel. Kuna kaasaegne Jugoslaavia teeb kdik selleks, et kujuneda Itaalia korval {iheks suu-
rimaks turismimaeks (ténavu suvel oodati siia 2 miljonit turisti), siis langeb praktilistel
kaalutlustel valik sageli inglise keelele, seejdrel vene, saksa voi prantsuse keelele. Praegu
kehtib B-klassilises (nn. p@hikoolis) jérgmine Gppeplaan,

PﬁHIKODLI ﬁPPEPLAAN3 TABEL 4

= KLASSID
OPPEAINED ITo i Al 6l il h
EMAKEEL _ 6|6 |6|6 [6]5 %4
LOODUSE-JA UHISKONNADPETUSE ALUSED | 2 |2 [ 3 [~ |- | = |~ | -
|LOODUSLUGU -|l=-l=-(21]2 |3 |- |-
LOODUSTEADUSED:
1) FUUSIKA - - - - - = 3 3
2)KEEMIA elsl=l=}tesl=~|212
3)BIOLOOZIA -l =-]=|=-]|-[=-|2]2
MATEMAATIKA 6|l6|6|6]|5 |5 |4 |4
POLUTEHNILISE HARIDUSE ALUSED «l=l=l212]2|l2;2
UHISKONNATEADUSED:
1)GEOGRAAFIA clea]l=|l=]l2]2|2]2
_ 2JAJALUBUY -l=-]=-]-/-1l2]2]|2
VODRKEEL ~=l=]=]l~-|3|35]|3|3
KEHAKULTUUR JA TERVISHOID 3| 3|3|3|3|85]|31|5
KUNSTILINE KASVATUS 212t l21-21¢t4}4
MUUSIKALINE KASVATUS fI9 2121214 1% 14
KODUNDUS o eidie el s ]9 Y Le
TUNDIDE ARV NADALAS 20| 20| 22 | 25 | 27 | 28 | 30 | 30

SNPOCRETHM FAACHMK. BEOTPAA , HOBEMBAP-AEUEMBAP 4955 MAWKE. CTP. 344,

Olgu lisatud, et nii éppeplaanide kui ka -programmide alused esitab kdikidele vaba-
riikidele foderaalne haridusndukogu, seejdrel teevad kohalikud organid omapoolsed tdien-
dused ning kinnitavad dppeplaanid ja -programmid oma vabariigi ulatuses.

Uldharidusliku kooli teiseks astmeks on neljaklassiline giimnaasium. Giimnaasiumis
on Opilastel véimalik valida kas humanitaar- v6i loodusteaduslik-matemaatilist haru (giim-
naasiumi oppeplaan, vt. tabel 2),

Giimnaasiumi 6petamisel tuleb sooritada 16pueksamid. Humanitaarharu 16petajad kir-

-
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GUMNAASIUMI NAIDIS-OPPEPLAAN®
HUMANITAARHARU

TABEL 2

GPPEAINED KLASSID
4, 2. 3. &,
ssngo-nonmm KEEL JA KIRJIANDUS 5 & &'l G
AJALUGU 3 3 3 3
UHISKONNAGPETUSE ALUSED JUCOSLAAVIA RARVASTEGHENDUSS - | - | 3 | S
PSUHHOLOOGIA - 2 - -
LOOGIKA - % g
FILOSOOF1A - - Rig
KUNST 2 2 2 2
VODRKEEL 4 4 4 5
ungm KEEL 2 2 - -
GEOGRAAFIA 2 2 - 2
BIOLOOGIA 3 2 2 -
KEEMIA < 2 2 -
FUUSIKA it AL 2 -
MATEMAATIKA 5 3 2 2
TEHNILINE HARIDUS 2 2 2 2
SOJALINE ETTEVALMISTUS - - 2 2
KEHALINE KASVATUS 3 31 31| 3
TUNDIDE ARV NADALAS 35 | 35 | 33 | 35

LOODUSTEADUSLIK-MATEMAATILINE HARU

DPPEAINED y ;"-“53;" :
ssnzn-unavmm KEEL JA KIRJANUS 5 b | & A
MATEMAATIKA 5 5 5 5
FUOSIKA 2 TR W
KEEMIA & 3 1.3 1-2
BIOLDOGIA P S 2 2
KUJUTAV GEOMEETRIA - B 2 2
TEHgILINE HARIDUS 2 2 2 2
GEOGRAAFIA 2 2 - 2
AJALUGU 5 ksl ).g -
UHISKONNAGPETUSE ALUSED JUCOSLAAVIA RAHUASTE uueu- - - 2 2
PSUHHOLDOGIA - 2 - -
LDOGIKA - - 2 -
FILOSOOFIA B - - 2
KUNST 2 - - -
VOORKEEL 4 3 3 3
LADINA KEEL 2 2 = =
SOJALINE ETTEVALMISTUS - - 2 2
KEHALINE KASVATUS s | g ken 3
TUNDIDE _ARV_NKADALAS 33 [ 34 | 35 [ 3%

% MACTABHM MAAH M NPOFPAM A FTHMHASIIY ¥ COUMIAAMCTHYKD) PENYEANUM CYBHIH CA DEJALUMEHEIH BEOTPAA 4965, CTR 4-5.
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jutavad kirjandi (10—15 lk.), mida nad peavad kaitsma komisjoni ees. Loodusteaduslik-
matemaatilise haru lopetajad koostavad ulatuslikuma 16putdo Fidsikast ja sooritavad
komisjoni ees katsed.

Koolides kehtib 5-palliline hindamissiisteem. Kui &pilasel on mdnes aines hinne ,1°,
siis ta jdrgmisse klassi ei pédse, kaheksaklassilises koolis pddseb hindega ,2" jérgmisse
klassi. Giimnaasiumis, kus néuded on rangemad, hindega ,kaks* jirgmisse klassi iile ei
viida.

Jugoslaavia pedagoogid viitsid, et giimnaasiumis tehtud furkatsioon on andnud haid
tulemusi. Jdrsult olevat tdusnud 6ppeedukus ning suurenenud lopetajate arv, sest arves-
tatakse Opilaste huve ja véimeid, mis selleks vanuseastmeks on kiillaltki diferentseeritud.
15—19-aastastest noortest Gpib giimnaasiumis 30%.5

Jugoslaavia koolide juhtimises on suur kaal iihiskondlikel organisatsioonidel, eriti
koolikomiteel. Komitee, olenevalt kooli tiiiibist, koosneb 7—21 isikust, kes valitakse
kaheks aastaks. Koolikomiteesse kuuluvad: ithiskondlike organisalsioonide esindajad,
elanikkonna poolt valitud isikud, Spetajate valitud kolleegid, direktor ja keskkoolides
vanemate klasside opilaste esindajad. Koolikomitee esimeheks ei vdi olla direktor ega dpe-
tajad. Komitee lahendab nii kooli majanduslikke ja organisatsioonilisi kui ka kaadriala-
seid kiisimusi, Nii valivad koolindukogu ja dpetajate iihine koosolek direktori ja dpeta-
jad paneb ametisse Spetajate ndukogu ettepanekul koolindukogu. Koolikomitee korraldab
Opetajate konkursse, vabastab dpetajaid jne. Tema otsused on maksvad nii Spetajate kui
ka direktori kohta. Koolikomitee liikkmed on kohustatud valijaid aeg-ajalt oma tegevusest
informeerima.

Koolis on suured funktsioonid ka &petajate ndukogul. Opetajate ndukogu keskendab
tdhelepanu Sppeprogrammide tditmisele ja Gppetdd analiiiisile, aitab kaasa pedagoogide
kvalifikatsiooni tGstmisele, otsustab autasustamised, vaatab lébi &pilaste ja lastevanemate
kaebused jne.t

P&hikooli (8. klassi) lépetanud véivad &pinguid jétkata ka kutsekoolides, mis valmis-
tavad ette kvalifitseeritud t66lisi. Oppeaeg, olenevalt spetsiaalsusest, kestab 2—4 aastat.
Pérast méneaastast praktikat voivad noored astuda koérgematesse kutsekoolidesse, nn.
meistrite koolidesse, mille kestus on 1—3 Gppeaastat. Nelja-aastase Gppeajaga kutsekoo-
lid (tehnikumi tiripi) valmistavad ette tehnilise keskharidusega kaadrit. Nendesse, samuti
giimnaasiumidesse, vdetakse opilasi konkursi alusel.

Suured véimalused kaadri ettevalmistamiseks on antud kaitistele. Igas Kkditises voi
pollumajanduslikus kooperatiivis uuritakse olemasoleva kaadri hariduslikku taset ning
selgitatakse vilja, missuguseid tdé6tajaid vajatakse lahemas tulevikus iihenduses nue
tehnika ja tehnoloogia rakendamisega ning to6liste iihiskondlik-kultuurilise tegevuse akti-
viseerimisega. Nii kogutud materjal tootatakse ldbi ja koostatakse vastava kiitise voi
loostusharu todlistele edasioppimiseks iisnagi diferentseeritud programmid. Oppetééd juhi-
vad erilised selle kutseharu keskused. Eelkdige korraldatakse seminare (aasta jooksul 25)
alles kditisse astunud tootajatele, kellel ei ole veel eriala. Keskustel on ka oma kutsekoo-
lid, milles noored &pivad pérast kaheksaklassilise kooli 15petamist, saades kindla eriala
iihes voi teises tehases t60tamiseks, Tehnikute, inseneride jt. kvalifitseeritud tééliste ette-
valmistamiseks erganiseeritakse véga kitsa spetsiaalsusega kursused (1 kuust kuni | aas-
tani) eriprogrammide kohaselt, mille viljaté6tamisest votab kiitis osa. Kui kditis ei ole
suuteline kaadrit omal jdul ette valmistama, sélmitakse kokkulepe méne tehnikumi voi
korgema kooliga, kes teostab véljadpel vastavalt programmile, mille koostamisest véta-

" H, Bano g, OB6pazoBanue B3pocabix B IOrocnmasuu. «Hapoauoe obpazoBanne»
Ne 8 1965, crp. 105.
5 Vi, «HaposiHoe oBpasoBanue» Nt 11 1965, crp. 107.
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vad osa toolisnoukogu litkmed, Kutsealaselt valmistavad noori ette ka nn. (6olis- ja rahva-
iilikoolid. Ménedes neist, niditeks Zagrebi todlisiilikoolis, on ligi 16 000 Gppijat.’

Téiskasvanute haridusele pooratakse iildse vdga suurt tdhelepanu. Tootavad mitmed
oOppeasutused, mis valmistavad pedagooge spetsiaalselt ette tooks tdiskasvanutega. Sel
eesmargil loetakse neile androgoogikat (tdiskasvanute arenemise juhtimine). Androgoo-
gikat loetakse ka kdrgemas parteikoolis, opetajaid ettevalmistavates dppeasutustes ja iili-
koolide filosoofiateaduskonna pedagoogilistes fakulteetides,

Pedagooge valmistatakse ette vastavalt kooliastmetele. Pérast pohikooli 16petamist &pi-
vad tulevased 1.—4. klassi dpetajad viis aastat nn, Gpetajate koolis, giimnaasiumi ldpeta-
nud, kes opivad kaks aastat korgemas pedagoogilises koolis, hakkavad Gpetama 5.—8.
klassis, iilikoolides valmistatakse ette dpetajaid gimnaasiumidele,

Kérgemat haridust annavad viis iilikooli: Belgradi (asut. 1863), Ljubljana (asut. 1593),
Sarajevo (asut. 1949), Skopje (asut. 1946) ja Zagrebi (asut. 1669) Tootab
veel 93 korgemal kooli, Iga 10 000 elaniku kohta tuleb 85 tligpilast,

Suhllemisel eelkdige Belgradi elanikega tunnetasime siimpaatiat Noukogude Liidu ja
tema kodanike vastu. Paljud Jugoslaavia Foderatiivse Solsialistliku Vabariigi noored on
opinguid jatkamas meie kodumaal. Néukogude Liidu saavutusi tuntakse histi. Kiillap
andis meiegi 500-liikmeline turistide pere oma panuse nende kahe maa rahvaste sopruse
tugevdamiseks.

iilikool.

Kuidas tootab

metoodiline
kabinet?2

A, SUURVARAV

I__I aridusala, Kérgemate Koolide ja Tea-
duslike Asutuste Tootajate Ameti-
ithingu Tallinna linna VI konverent-
sil margiti tunnustavalt, et metoodilises
toos on viimasel ajal mérgatav edasiminek.
Tosteti esile Tallinna linna haridusosa-
konna metoodilise kabineti tood. See ka-
binet on kujunenud metoodilise t66 kesku-
seks, kus ainesektsioonid todtavad kindla
plaani jargi.
Vaatleksime koigepealt tdhtsamaid me-
toodilise 166 iilesandeid 1966/67, Sppeaas-

tal. Pohikiisimusteks sektsioonides oli tea-
duse ja tehnika uusimate saavutuste tut-
vustamine (teaduslik informatsioon), seal-
hulgas NSV Liidu ja Eesti NSV saavutuste
tutvustamise siistematiseerimine ajaloo-,
geograafia-, bioloogia-, fiiisika-, keemia-
ja matemaatikatundides,

Opiti tundma uusi dppemeetodeid, iildis-
tati ja juurutati neid, et tagada Opilaste
teadmiste kgrgemat faset ja selle alusel
maksimaalset edasijdudmist. Kesksel kohal

" H. Baaos, Obpa3oBaHue B3POCIBLIX

Hue» Ne 8 1965, cmp. 107.

oli muidugi 6pilastes kommunistlike ween-
dumuste, iseseisva motlemise ja tooharju-
muste kasvatamine. Kabineti vaateorbiidist
ei jddnud vélja ka Opilastes kohuse- ja
vastutustunde  kasvatamine.,  Opetajate
psiihholoogia-alaste teadmiste tdiendami-
seks korraldati mitmesuguseid tiritusi.
Uheks suuremat huvi pakkuvaks sisu-
tihedaks iirituseks kujunes eesrindlike too-
kogemuste tutvustamise eesmdrgil korral-
datud pedagoogilise meisterlikkuse kool,

B IOrocaaeun. «HapopHoe obpasosa-
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mis toimus kord kuus. Tutvuti naiteks Tal-
linna 1. keskkooli metoodilise t60 ja Gppe-
alajuhatajate té6 planeerimisega. Kohapeal
oli vilja pandud selleteemaline nditus. Et
esimene iiritus igati onnestus ja ennast
oigustas, siis tunti pedagoogilise meister-
likkuse kooli jdrgmiste 6ppuste vastu ela-
vat huvi. Tallinna 20. keskkooli Gppeala-
juhataja H. Tombu lutvustas oma koge-
musi teemal ,Kooli komsomoliorganisal-
siponi osa oOppe- ja kasvalustoos” ja
ELKNU Tallinna Linnakomitee esimene
sekretar A. Kullaste kisitles kooli komso-
moli- ja pioneerit6é probleeme ULKNU XV
kongressi olsuste valgusel.

Tutvuti vene &ppekeelega Tallinna 15.
keskkooli kabinettide ttoga, jdlgiti male-
maalika ©Opetamist ja matemaalika-alast
klassivilist t66d ning kuulati pealt 9. ja
10. klassi matemaatikatunde. Urituse ees-
margiks oli vene ja eesti 6ppekee}ega koo-
lide Opetajaid uksteisele lihendada. Eriti
palju oli seal oppida distsipliini alal. Palju
vidrtuslikke tookogemusi saadi programm-
oppe elementide kasutamisest Tallinna 45,
keskkooli téokogemuste alusel. Viibiti aja-
loo ja eesti keele lahtistes tundides.

Pedagoogilise meisterlikkuse kool hol-
mas ka algklasside Gpetajaid. Vaatluse alla
voeti kunstiline - kasvatus  algklassides.
Opetajate Taiendusinstituudi kunstilise kas-
vatuse kabineti jubataja T. Lepiksaar tut-
vustas kuulajaile Prahas toimunud laste
kunstilise kasvatuse opetajate rahvusvahe-
lise iihingu 18. kongressi materjale. Kuu-
lati ka Tallinna 24, keskkooli dpetaja Toh-
veri kogemusi algklassides kdsitoé opeta-
misel teemal ,Looduslike malerjalide ka-
sutamine”.

Opetajate hulgas on vdga populaarsed
lahtiste uste pdevad pealinna koolides. Uk-
sed olid koikidele asjahuvilistele lahti Tal-
linna 8. 8-klassilises koolis, kus korraldati
klassivdlise 66 iilevaatus fillisikas teemal
Fiilisika ja médnguasjad”. Tallinna 36,
keskkoolis aga oli 6nnestunud iirituseks
metoodiline konverents muusika dpelamise
alal. Mis puutub metoodiliste konverent-
side korraldamisse, siis on siin tublid olnud
vene Oppekeelega koolide opetajad. Nii
arutasid Tallinna 23. keskkooli dpetajad
ithiselt, missugust jaotusmaterjali algklas-
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side lundides kasutada. 45. keskkoolis oli
vene keele paev. 41. koolis organiseeriti
koos nditusega arutelu koduloo tundide
kasvatuslikust osast, kus dpetajad radkisid
oma tbokogemustest. 30. keskkoolis kor-
raldati metoodiline konverents matemaa-
tika Gpetamise kiisimustes. Selle kooli 6pe-
tajate huvipakkuvaid metoodilisi ettekan-
deid ja koostatud albumeid saililatakse
praegu metoodilises kabinelis. Asjahuvi-
listel oleks siit nii mondagi oppida.

Tingimata tuleb rdidkida sektsinonide
toost. 1966/67. Oppeaastal toimusid sekl-
sivonide ldokoosolekud liiga sageli, nen-
dest osavollt muutus oOpetajaile koorma-
vaks. Kéaesoleval Gppeaastal tulevad sekl-
sioonid kokku fiiks kord Oppeveerandis
kahepievasele tddkoosolekule. Sekisioonid
kinnistati baaskoolide juurde, kus nende 60
eest vastutavad kooli direktor ja oppeala-
juhatajad koos vastava ainekomisjoni ope-
tajatega. Seda moodust on juba rakenda-
tud vabariigi teistes linnades ja rajoenides,
samuti Tallinna vene oppekeelega koolides.

Missugused pealinna koolid siis jddvad
baaskoolideks sektsioonide t6ds? Ka sel-
lele kiisimusele saab vastala, sest baaskoo-
lid on juba kindlaks madaratud. Matemaa-
tika — 1. keskkool, kunstiline kasvatus ja
ajalugu — 24, keskkool, bioloogia — 46.
keskkool, saksa keel — 42. keskkool, ing-
lise keel — 4. keskkool, muusika — 39.
keskkool jt. Nendes baaskoolides on taga-
tud alalised ruumid seklsioonide normaal-
seks tooks,

Missugused olid moodunud Oppeaastal
aktiivsemad sektsioonid? Esiletostmist véd-
rib kindlasti keemia sektsioon, mis tootas
Tallinna 21. keskkooli petaja H. Lillemde
juhatusel. Tulemusrikkalt tootasid veel
vene keele (juh. P. Grinkina), tiilarlaste
tooopetuse (E. Jiiris), matemaatika ja fiili-
sika (A. Aben) jt. sektsioonid. Ajaloo sekt-
sipon Tallinna 10. keskkooli ®petaja
H. Jaanuse juhtimisel alustas tegevust
hoogsalt ja heade plaanidega, kuid nende
elluviimine takerdus. Niiteks ei saanud
asja ekskursioonidest s@jalis-patriootilise
kasvatuse teemadel.

Keemia sektsioonis korraldati loenguid
dpilaste ettevalmistamiseks keemia ol{im-



piaadiks, viibiti 22, keskkooli 8. klassi lah-
tises tunnis teemal ,Happelised oksiidid",
millele jdrgnes arutelu, kdidi 24. ja 27,
keskkoolis, Ekskursioonil Tartu kuulati 5.
keskkoolis bioloogiatundi,

Tihedad sidemed on kujunenud Tallinna
Pedagoogilise Instituudiga. Koos instituudi

pedagoogika kateedriga organiseeritud
opeiajate individuaalse metoodilise 166

kontrollimisel selgitati vdlja paremad me-
toodilised to6d ja eesrindlikud dpetajad —
pedagoogilise 166 meistrid, kes esitavad
Suure Oktoobri 50. aastapdevale piihenda-
tud pedagoogilisi loenguid.

On kohtutud Haridusministeeriumi ins-
pektori A. Lillesega, et arutada opetajatel
bioloogia valdkonnas esilekerkinud kiisi-
musi, nagu dpikud, programmid, katseaiad,
praktilised té6d ja bioloogia Opetamise
perspektiivid,

Eesti keele sektsioon (juh. R. Milistver
28. 8-klassilisest koolist) korraldas kohtu-
mise noorte luuletajate A. Siia ja H. Run-
neliga kohvikus ,Pegasus”. Suure Oktoobri
teemast eesti kirjanduses koneles kirjan-
dusteadlane E. Ségel. Vahetati motteid ka
.Telekooli* eesti keele ja kirjanduse saa-
dete iile. Sektsioonil oli kiilas Tartu 8.
keskkooli opetaja V. Saage, kes wvestles
kirjandi ja stiiliopetuse iile.

Tootasid 17 eesti ja 16 vene oppekeelega
koolide sekisiooni, peale selle veel kooli-
eelse kasvatuse sektsioonid.

Aga ekskursioonid? Ka neid on korralda-
tud. Fiilisikaopetajad viibisid ekskursioo-
nil Moskvas. Kiidi Poliitehnilises Muuseu-
mis, Moskva Riiklikus Ulikoolis ja Pionee-
ride Palees, tutvuti Moskva 706. keskkooli
programmoppega ja selleks spetsialiseeri-
tud kabinettidega, samuti Moskva vaata-
misvdarsustega.

Algklasside oppealajubatajad kaisid Riia
10. ja 32. keskkoolis, bioloogiadpetajad
votsid osa ilevabariigilisest bioloogia kon-
verentsist Tartus.

Viimasel ajal on tihenenud sidemed koo-
lide &ppealajuhatajatega. Neile korraldati
iiks kord kuus seminar, kus olid vaatluse
all koolide osa ja odigused seaduse ,Huli-
gaansuse eest vaslutuse tugevdamisest”
valgusel, Lektoriteks olid Tallinna Linna
Prokuratuuri abiprokurérid Pollmann ja

Kipper. Raskeslikasvalatavale laste psuii-
hikast raakis TRU oppejoud akadeemik
H. Liimets. Arutelu korraldati ka Eesli
NSV Haridusministeeriumi 1966, a. 28, sep-
tembri otsuse ja ajalehe ,Noukogude Ope-
taja* wveergudel toimunud mdttevahetuse
,Mis on probleem number iiks?" kohta.

Oli veel iiks héasti Snnestunud dritus
oppealajuhatajaile — seminar koolipidude
ja puhkedhtute korraldamises. Véeti vaal-
luse alla isetegevuse femaalika ja repertu-
aar. Kiilla oli tulnud Noorsoo Kultuuripalee
direktor A. Kraemer, kes andis huvipak-
kuva tlevaate pidudest ja pubkedhtutest
ning koolinoorte kditumisest, Jalgiti kooli-
pidudel kaasaegsete peotantsude demonst-
ratsiooni.

Kédesolev aasta — Suure Okloobri juu-
beliaasta — on leidnud elaval kajastamist
ka metoodilise kabineti tegevuses. On
aidatud koigiti kaasa opilastoode ndituse,
koolide isetegevuse iilevaatuse jms. kor-
raldamisel.

Siin tuleb wveidi juttu teha esleetilisest
kasvatusest. Meloodilise kabineti juhataja
F. Hartmanni arvates oli onnestunud iri-
tuseks iilelinnaline o&pilastoode nditus. Iga
kool esitas 5—6 mitmesuguses tehnikas
tood. Naitusel kiis rohkesti vaatajaid. Ope-
tajad ei piirdunud iiksnes esitatud joonis-
tuste vaatlemisega, vaid jdrgnes ka nende
arutelu. Analiiisivate sonavottudega esi-
nesid- kunstilise kasvatuse sektsiooni juha-
taja S. Kivistik Tallinna 7. keskkoolist ja
24. keskkooli Gpetaja L. Tonisson. Huvita-
vaid t6id oli naitusel Tallinna 46, kesk-
kooli kunstiklassi 6&pilastelt, 24. keskkoo-
list (monotiiiipia) jt.

Metoodiline kabinet on hakanud koguma
ja eksponeerib oma ruumes pealinna koo-
lide dpilaste paremaid késitoid. Kabinetile
on saatnud t6id Tallinna 7., 24, 44. ja 46.
keskkool, Teised koolid on passiivseks jdd-
nud. Iga keskkool peaks saatma alalisele
ndilusele moned opilaste valmistalud oppe-
vahendid v6i muud todd. Metoodilises ka-
binetis kdib sageli kiilalisi, ka valjastpoolt
vabariiki — Lati ja Leedu NSV-st. Neile
tuleb ndidata midagi sisukat. Tallinna 22.
ja 39. keskkooliga kdisid tutvumas Leedu
koolide kunstilise kasvaluse opetajad. Lie-
paja opetajad aga tutvusid Tallinna vene
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oppekeelega koolides eesti keele opetami-
sega.

Tallinna metoodilises kabinetis on kor-
raldatud veel kasitoo opetajate kursus. Pi-
devall peetakse &petajaile loenguid. TRU
oppejoud [. Unt kéneles 6ppetod individua-
liseerimisest, Tallinna Pedagoogilise Insti-
tuudi oppejoud A. Raielo G. Suitsu ja F.
Tuglase loomingust jne. Tihedad sidemed
on Tallinna Linnamuuseumiga: ajaloodpe-
tajad on kdinud seal ekskursioonidel, mis
on seostatud teemadega ,18. sajandi eks-

19. sajandil” jmt. Koostéés Tallinna Pio-
neeride Paleega on saanud teoks pioneeri-
ja komsomolit66 seminarid.

Metoodilise kabineti juhatajal F. Harl-
mannil on mitmeid pretensioone: t66 maht
on suur ja kabinetile oleks wvaja juurde
koosseisulisi metoodikuid. Ka ruumid jaa-
vad kitsaks, Oleks loomulikum, et kabinel
tootaks linna haridusosakonna véi mone
keskkooli ruumes,

Selline on Gige pogus ilevaade Tallinna
metoodilise kabineti tegevusest.

positsiooni kajastumine dppetods”, , Tallinn

rl‘a‘napi-ie\'a keemia ja aatomifiitisika
teoreetiliseks aluseks on perioodili-

susseadus ja elementide perioodili-
suse siisteem, mille sajanda siinnipdeva
kiinnisel me oleme. D, Mendelejevi avas-
tust dateeritakse kuupdevaga 17. veebruar
1869, a. ja sama aasta 6. martsil esines
N. Mensutkin Vene Keemia Selisi koosole-
kul Mendelejevi nimel vastavasisulise elle-
kandega. Sellest ajast kuni tanaseni on
perioodilisusseaduse ja elementide perioo-
dilisuse siisteemi kohta triikis avaldatud
iile 2500 artikli ja raamatu ning konstruee-
ritud mitukiimmend (ménede allikale alusel
isegi tle saja) erinevat perioodilisuse siis-
teemi tabeli kuju.

Keskkoolis kasitleti perioodilisusseadust
ja elementide perioodilisuse siisteemi se-
nini 9. klassis. Niisugune keemia pro-
grammi iilesehitus wvastab kiill klassikalise
keemia nouetele, kuid siis peab dpilane rohkem kui kaks aastat 6ppima keemial ilma
elementide siisteemipédrase késitlemiseta. 1967, a. kinnitatud programmis on see teema
toodud 8. klassi. Seejuures on teema kasitlemine muutunud teaduslikumaks ning enam
seoslaluks aatomi ehituse kiisimustega. Pealegi on viimase 5—6 aasta jooksul keemias
tehtud hulk avastusi, mis ndudsid uue perioodilisuse tabeli kuju koostamist ja mitmete
paranduste tegemist tabeli lahtrites, Margime siinkohal jdrgmisi p6hjusi:

1. Aatommassi tihikuna voeti kasutusele slisinikuithik, mis ménevarra muutis elemen-
tide aatommasside arvulist vairtust, Olgu siinkohal mérgitud, et meie vabariigis kasuta-
takse kokkuleppelisell aatomkaalu asemel aatommassi. Vilismaises keemiaalases kirjan-
duses kasutatakse terminit aatommass ainult isotoopide puhul (néit. vesinik-1, hapnik-
15), elementide kui isotoopide segu puhul kasutatakse aga terminit aatomkaal (nail.
vesiniku aatomkaal on 1,00797).

2. 1962, a. selgitas Kanada keemik N. Bartlett, et védrisgaas ksenoon on véimeline
moodustama keemilisi tihendeid. Hiljem on saadud ligi 60 iihendit ksenooni, kriiptooni
ja radooniga, Sellega ihenduses kaotas oma métte nn, nullrithm (sest iithendeis nende ele-

D. Mendelejevi
perioodilisus-
seadus ja
elementide
perioodilisuse
siisteem

Dots. H. KARIK,
Tallinna Pedagoogilise Instituudij
kateedrijuhataja

784



mentide valents ei ole null) ja védrisgaasideks (mitte enam inertgaasideks) nimetatavad
elemendid paigutali perioodilisuse siisteemi kaheksandasse riihma, kus nad moodustavad
omaette alariihma,

3. Lantaanireas* on 15 keemilist elementi, ka aktiiniumiritta kuulub 15 elementi ja
rida 16peb elemendiga 103 — laurentsiumiga. Noukogude teadlased G. Fljorov, V. Drunin,
S. Polikanov ja Tsehhoslovakkia teadlane I. Zvira siinteesisid transuraanse elemendi
jérjenumbriga 104, Materjalid selle elemendi kohta esitati rahvusvahelisele IUPAC-i
nomenklatuurikomisjonile, ettepanekuga nimetada uus element akadeemik Kurtsatovi auks
kurtSatooviumiks. Kurtsatoovium on esimene uraanijdargne tehislikult saadud element, mis
ei kuulu aktinoidide hulka. Ta asetseb perioodilisuse siisteemi IV rithmas ja on hafniumi
analoogiks.

4. Elementide siistematiseerimisel ja pericodilisuse tabeli ftlesehituses arvestatakse
aatomile energeetiliste alanivoode struktuuri.

1869. a. loodud perioodilisuse siisteem ei tekkinud muidugi ,tiihjale kohale". Ainete
klassifitseerimise ajalugu ulatub 18, sajandi 16ppu, mil ained jaotati elementideks ja
ithenditeks. Elemendid jagunevad omakorda metallideks ja mittemetallideks. Viimasel
ajal on taas sisse toodud metalloidi moiste, kuid mitte enam mitiemetalli tdhenduses,
nagu seda kasulati kiimmekond aastat tagasi, vaid elementide rilhma iseloomustamiseks,
millel ei avaldu teravalt ei eleklronegatiivsed ega elektropositiivsed omadused. Fiiusika-
liste omaduste poolest meenutavad metalloidid metalle, kuid iithendites esinevad nad
kovalentsete sidemelega, Metalloidideks on boor, rdni, germaanium, arseen, antimon, tel-
luur ja poloonium (s. t. nad on elemendid, mis eraldavad perioodilisuse tabelis metalle
mittemetallidest).

1817. aastal ndilas saksa keemik J. Dobereiner, et kaltsiumi ja baariumi aatommasside
aritmeetiline keskmine vordub strontsiumi aatommassi arvulise vdartusega, ja moni aasta
hiljem toestas ta, et ka teised elemendid (kloor, broom ja jood; liitium, naatrium ja kaa-
lium) moodustavad analoogilisi triaade. Hiljem selgitati, et sarnaste omadustega elemente
voib loomulikus rithmas olla rohkem kui kolm. 1862. a. piiidis prantsuse keemik
A, E. Béguyer de Chancourlois elemente jirjestada aalommasside tGusu jarjekorras spi-
raalsele kdverale, kus omadustelt sarnased elemendid asetusid iiksteise alla, ja aasta hil-
jem markas inglise keemik I. Newlands, rivistades elemente aatommassi kasvu jdrjekorras,
et iga kaheksas element kordas ligikaudu esimese omadusi. Seda reeglipdrasust nimetas ta
oktaavide seaduseks. Hiljem ta ndgi, et see seisukoht on vddr, ja loobus selle siisteemi
edasiarendamisest, 1864. a. ilmus saksa keemiku L. Meyeri raamat ,Keemia kaasaegsed
teooriad ja nende tdhtsus keemilisele staatikale”, kus ta piitidis leida teatud sidet elemen-
tide ja nende aatommasside vahel. Selle seose avastas aga moni aasta hiljem nimekas
vene teadlane D. Mendelejev. Mendelejevi-eelsete teadlaste suurimaks veaks oli asjaolu,
et nad grupeerisid keemilised elemendid kull loomulikesse rithmadesse, kuid ei osanud
niha seost nende rithmade vahel. Viieteistkiimneaastase sistemaatilise eeltod tulemusena
avastas Mendelejev perioodilisusseaduse, kusjuures ta mitte ainult konstaleeris elemen-
tide fiitisikaliste ja keemiliste omaduste perioodilisust kui aatommassi funktsiooni, vaid
l6otas vilja printsiibid (nditeks aatomanaloogia) perioodilisuse siisteemi tlesehitamiseks.
Tidhtsaks eelduseks selle siisteemi loomisel oli 1860, a. Karlsruhes toimunud rahvusvahe-
line keemikute kongress, kus formuleeriti moiste ,aatomkaal” (aatommass). Perioodilisus-
seadust kasutades ennustas Mendelejev kuue, tol ajal veel avastamata, elemendi omadusi,
mis hiljem leidsid himmastava tapsusega kinnitust, ja madras ning parandas mitme ele-
mendi aatommassi ja valentsi. Perioodilisusseaduse arenemise tdhlsaks etapiks oli noore
inglise keemiku H. Moseley avastus 1912, a: ta seostas elemendi aalomituuma laengu
elemendi jirjenumbriga perioodilisuse siisteemis. Sellest tingituna muutus ka perioodili-

* Lantaaniritta kuuluvad elemendid jdrjenumbriga 57 kuni 71 (lantaanist luteetsiu-
mini); lantanoidid on elemendid jérjenumbriga 58 kuni 71 (tseeriumist luteetsiumini).
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susseaduse formuleering tdpsemaks, sest elementide omadused viidi soltuvusse aalomi
elektronkattesse kuuluvale elektronide arvuga. Viimase mddrab omakorda aatomituuma
laeng (s. L. jarjenumber perioodilisuse siisteemis), Et aga aatommassid suurenevad reegli-
pdraselt samas suunas kui aatomituuma laengud, siis iihtib ka kaasaegne perioodilisuse
siisteemi tabel pohimotteliselt Mendelejevi-aegsega. N, Bohri klassikaliste toodega selgi-
tati aatomite elektronkatete diskreetne ehitus. W. Heisenbergi, M. Plancki, P. Diraci,
E. Schrédingeri, L. de Broglie jt. loodud kvantmehhaanika seaduspdrasused ja printsiibid
andsid aga perioodilisusseadusele rangell teadusliku pohjenduse. Tosiseks katsumuseks
perioodilisuse ststeemile oli haruldaste muldmetallide rithma paiknemise kiisimus perioo-
dilisuse sisteemis. R. Meyeri toodega piiiiti pohjendada lantaanirea elementide sisemist
perioodilisust, kuid eksperimentaalse ja teoreetilise tdélgenduse andsid sellele G. Hevesy
ja O. Stoner; ning 1928.—1932, a. koostas W. Klemm . lantaanirea elementide ioonide
perioodilisuse siisteemi. Aktinoide said tehislikult G. Seaborg ja tema kaastddtajad ning
nende elementide fiisikaliste ja keemiliste omaduste analiiisimise]l piistitas G. Seaborg
1946,—1947. a. nn, aktinoidse hiipoteesi, mille kohaselt 14 elementi — aktinoidid — alates
tooriumist kuni elemendini 103 (laurentsium) peavad kuuluma perioodilisuse siisteemi
iihte ritta ning olema seostatud vastavate lantanoididega (tseeriumist luteetsiumini), Sel-
gitati, et aktiiniumirea lilkkmed on analoogideks vastavate lantaani rea liikmetega. Niisu-
gune analoogia paistab eriti silma, kui vorrelda lantaanirea elemente alates euroopiumist
kuni luteetsiumini vastavate aktiiniumirea elementidega alates ameriitsiumist ja l6petades
elemendiga 103. G. Seaborgi hiipotees vaimaldas avastada ja identifitseerida raskeid
aktionoide alates elemendist ameriitsium, sest need osutusid vastavate lantanoidide ana-
loogideks. Ténu sellele eraldali element jarjenumbriga 101, tuginedes tema omaduste sar-
nasusele lantonoid tuuliumiga. Seepérast tegidki ameerika teadlased G. Seaborg ja
A, Ghiorso ettepaneku nimetada element 101 ,suure vene keemiku D. Mendelejevi auks,
kes esmakordselt kasutas elementide perioodilisuse siisteemi veel avastamata elementide
omaduste kindlaksmddramiseks, sest see printsiip on votmeks ka viimase seitsme uraani-
jérgse elemendi avastamisel”.

Perioodilisuse siisteemi on arendanud B, Nekrassovi t66d elektronanaloogide, S. Stsu-
karevi siistemaatilised uurimused siisteemisisese ,sekundaarse perioodilisuse”, I. Selinovi,
akadeemik V. Spitsdni ja D. Ivanenko uurimused perioodilisusseaduse rakendamiseks
aatomituumace ja isotoopide siistemaatikas ja A. Kapustinski t66d perioodilisusseaduse
edasiarendamise alal. Perioodilisusseaduse ajaloolis-filosoofilisi aspekte on p6hjalikult
kasitlenud B. Kedrov ja N. Figurovski.

Perioodilisuse siisteemi iilesehituses peegelduvad aatomi ehituse seaduspédrasused
(aatomi vdliskihis olevate elekironide nn. valentselektronide arv vérdub arvuliselt riihma-
numbriga; elektronkihtide arv aatomi elektronkattes vérdub arvuliselt perioodi numbriga
jne.). Elementide jdrjekorranumbri (nn. jarjenumbri) suurenemisega perioodilisuse siis-
teemis suureneb ka elemendi tuumalaeng ja kasvab prootonite arv tuumas ning elektro-
nide arv elektronkattes. Aatomite ehituse omapdrast fingituna nieme perioodilisuse siis-
teemis pidevat {leminekut metallilistelt elementidelt amfoleersetele ja sealt edasi
mittemetallidele.

Viikestes perioodides (I—III) liikkumisel vasakult paremale suureneb elektronide arv
elementide viliskihis (nditena vaatleme III perioodi, markides elemendi siimboli jérele
elektronide arvu erikihtidel, valiskihi elektronide arv on ,rasvase® kirjaga).

1 2 3 4 5 6 ¥ 8
Na8 Mg8 Al85i8PBSBCIS8 Ars
2 2 2 &0 vk 22 2

Samasuguseid muudatusi voime tdaheldada ka suurte perioodide, paarituarvulistes rida-
des asuvale elementide puhul. Vaatleme néaiteks IV periocodi viiendat rida:
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1 2 3 4 5 6 7 8

18 18 18 8 18 18 18

Cu Zn Ga Ge ! As i Se Br Kr
8 8 8 8 8 8 8 8
2 2 2 2 2 2 2 2

Elemendi tuumalaengu kasvuga suurte perioodide paarisarvulistes ridades ei suurene
elektronide arv viliskihis, vaid eelviimases kihis. Aatomi valises elekironkihis on nen-
desse ridadesse kuuluvatel elementidel 2 véi 1 elektroni. Niitena vaatleme IV perioodi
neljandat rida:

1 2 2 2 2 1 2 2 2 2

8 8 9 10 11 13 13 14 15 ; 16
K Ca Sc Ti ¥ Cr Mn Fe Co Ni

8 8 8 8 8 8 8 8 8 8

2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

Kuna paarisarvulistes ridades ei lditu elektronidega viimane, vaid eelviimane kiht, siis
muutuvad nendes ridades elementide omadused aeglasemalt, Niiteks algavad suurte
perioodide paarituarvulised read metallidega (vask, hébe, kuld), ridades elemendi jdrje-
numbri suurenemisega vihenevad elementide metallised omadused ning read l6pevad vda-
risgaasidega. Suurte perioodide paarisarvulised read aga algavad ja 16pevad metalliliste
elementidega.

Eeltoodud nédidetest jareldub perioodilisusseaduse fiilisikaline sisu: tuumalaengu suu-
renemisega iihest kuni 104-ni kordub aatomite véliskihi ehitus perioodiliselt. Et elementide
omadusi mdjutavad eriti viliskihi elektronid, siis osutab viimaste korduvus ka omaduste
perioodilisele korduvusele. Nii on elementide sulamispunktid perioodilises funktsionaalses
soltuvuses jdrjenumbrist. Samuti muutuvad elementide paljud teised fuiisikalised ja kee-
milised omadused perioodiliselt (valents, aatomruumalad, ioonraadiused, happelised ja
aluselised omadused jms.). Kaasaja uurimused kinnitavad perioodilisusseaduse kehtivuse
laiendamist aatomite mikromaailmale. Seepdrast piiiitakse koostada niisugust tabelil, mil-
les véljenduks aatomi ehituse elektroniline ja tuumaline perioodilisus.

Keemiliste elementide perioodilisuse siisteemi tundmine voimaldab kergesti orientee-
ruda elementide ja nende ithendite tohutus hulgas ning mdérata keemilise sideme tiiiipi
ithendites, Kdsitleme nditeks iihendeid, mida kaalium ja fosfor moodustavad klooriga.
Kaalium asub IV perioodi alguses, kloor aga III perioodi 16pus, seepdrast on nende oma-
dused ka jdrsult erinevad ja elementide iihinemisel t6mmatakse elekironpaar kloori
aatomi poole, mille tulemusena moodustub iooniline side. Fosfor asub aga klooriga iihes
ja samas perioodis, kuid kloor asub fosforist paremal, seepirast tombab ta elektronpaari
enda poole tugevamini kui fosfor. Tulemusena moodustuvad iithendis PCIl; kovalentsed
polaarsed sidemed.

D. Mendelejev viitis digustatult, et perioodilisusseadust ja perioodilisuse siisteemi ei
dhvarda kunagi having, vaid need arenevad ning tdienevad pidevalt, Seepdrast ei ole ka
lantanoidide ja aktinoidide ning rithmade ja alariihmade asukoht, triaadide olemasolu
kaheksandas rithmas, vesiniku paiknemine ja mitmed teisedki probleemid senini I6plikult
lahendatud ja tabeli arhitektoonika tdieneb edaspidigi.
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levaateleema — keskkooli kokku-

surutud  kirjanduskursuses killall

sageli esinev pealkiri, Opetaja jaoks
sisaldab see range ndude olla ajaga kokku-
hoidlik, aga teadmiste edasiandmisega hel-
de. Monigi kord peab dpetaja tegema oma
tunni teema huvides kérvalepdikeid aja-
loo ja kultuuriloo valdkonda, Ja on tdiesti
loomulik, et need iilevaated nduavad roh-
kem siivenemist ja aega ettevalmistumi-
seks.

10, klassi eesti kirjanduse kursusest leia-
me iihe kaaluka 6-tunniiise teema ,Eesti
kirjandus 19, sajandi lépukiimnendist kunl!
Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolutsioo-
nini”. Kui esitame ndude, et see ilevaale-
teema annaks voimalikult téepdrase pildi
eesti kirjanduse arengujoontest sajandi va-
hetusel ja esimesel aastakiimnel, siis ei saa
modda minna sellest, et pohilise loomingu-
lise meetodi kriitilise realismi ja esimesi
samme astuva proletaarse Kirjanduse kor-
val oli meie kirjanduses otsinguid ja piitid-
lusi, mis viisid realismist eemaldumisele
(orienteerudes Lddne-Euroopa modernse-
tele kunstivooludele, asus ,Noor-Eesti"
moneks ajaks realismi Kritiseerivale seisu-
kohale).

Nii jouamegi tisna komplitseeritud kir-
jandusliku rithmituse ,Noor-Eesti* juurde,
millel oli sajandi esimese aastakiimne kul-
tuurielus wviljapaistev koht.  Rithmitus
laiendas oma tegevust mitmele kultuuri-
alale (kunst, teater) ja tGi kaasa terava po-
leemika poolt ja vastu kogu kirjanduselus.

Kuna ,Noor-Eesti” on iiks neid eesti kir-
janduse walulapsi, mis on juba iile poole
sajandi otsinud endale Giget asupaika meie
kirjanduslugudes, siis on ka koolides ol-
nud kdibel asgade jooksul vdga wastukdi-
vad hinnangud: ,Noor-Eestit" on pormust
pilvini tostetud ja vastupidi. ..

Ka praegu on meil Gpetajaid, kes eelis-
tavad ,igaks juhuks" ,Noor-Eeslist” lihi-
sall mdoda minna, motiveerdes seda aja
ja materjali ning autoriteelsete trikis ilmu-
nud hinnangule nappusega.

Kiisitlesin , Noor-Eestit” paaril korral
korgemasse kooli sisseastujatelt, kes olid
Iopetanud meie vabariigi erinevad kesk-
oppeasutused. Tulemused olid vdga lagasi-
hoidlikud — kaks kolmandikku jdi vastuse
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wolgu voi andis viiekiimnendatel aastalel
kdibel olnud wvulgaarsotsioloogilise hin-
nangu.

Senini vois meie Gpetajale pere digusla-
tult nuriseda ,Noor-Eestit" kadsitlevate
Laasaegsete materjalide ja hinnangute puu-
dumise {ile. Alanud Oppeaastal ndib see
mure olevat murtud: hiljuti ilmunud ,Eesti
Eirjanduse I vihik" annab H. Puhveli pd-
gusa, aga asjaliku ilevaate ,Noor-Eestist”,
ja kui selle aastanumbri sees ndeb triiki-
walgust kaua oodatud ,Eesti kirjanduse
ajalugu III", siis saame juba pohjalikuma
analiiiisi riihmitusest ja kogu perioodist.

.Noor-Eesti* wvdljajdtmine 10. klassis ei
lohiks olla millegagi oigustatud. Niisiis
eraldagem 6-tunnilisest perioodi iilevaatest
véhemalt iiks tund ,Noor-Eestile". Kaaluda
vdiks F. Tuglase kdsitlemisele eraldatud 8
lunnist tihe jatmist ,Noor-Eestile”, kuivord
Tuglase enda tegevus ja kirjanduslik loo-
ming oli teatud perioodil tihedalt seotud
,Noor-Eesti” rithmitusega. Seega oleks ope-
tajal kaks tundi, mille véltel voiks kdsitleda
jéargmisi kiisimusi:

1) ,Noor-Eesti” tekkimine,

2) ,Noor-Eesti" aastail 1905—1907,

3) ,Noor-Eesti” aastail 1909—1915,

1) ,Noor-Eesti" taotlused ja saavulused,

5) ,MNoor-Eesti" koht meie Kultuuriloos,

5) Uksikuid ,Noor-Eesti* autoreid (V. Ri-
dala, J. Oks).

Pean tdiesti vajalikuks, el dpetaja teema
kasitlemisele asudes puudutab poégusalt
paari lausega iithiskondlike suhete ja sot-
siaalse motte arengut 1905.—1915, a. Revo-
lutsiooni tousu- ja modnaperioodid jdtsid



meie kultuuriellu siigavad jéaljed. Revolut-
siooni tousulaine haaras endaga kaasa
laiad rahvahulgad, sealhulgas ka paljud
tolleaegse intelligentsi esindajad. Otseselt
vai kaudselt oli revolutsioonilise voitlusega
seotud enamik kirjanikke ja kultuuritege-
lasi. Olukord muutus aga reaktsioonipde-
vil, kui tuli olsustada, kellega minna, kas
proletariaadi vo6i radikaalsest wvoitlusest
eemale hoiduva kodanlusega. Ja nii jérg-
nesid aastad tdis dgedat ideoloogilist voit-
lust. Algas marksismi ja revolulsioonilise
ideoloogia revideerimine, individualismi,
idealistliku filosoofia pealelung ning siim-
holismi ja teiste dekadentlike kirjandus-
voolude levimine.

Esiletdstmist vddrib see, et poliitiline
reaktsioon ei suutnud siiski demokraatlikke
kultuuritraditsioone maha suruda. Eesti
kultuurielu tervikuna arenes sel perioodil
keerukate ning mitmeti vastandlike tegu-
rite mdjul. ,Noor-Eesti" riihmitus, mis oli
poliitilis-ideoloogilistes kui ka esteetilistes
kiisimustes sisemise iihtsuseta, kandis sa-
multi oma ajastu pilserit, sest nooreestlastel
endil puudus tol ajal veel valjakujunenud
maailmavaade.

Koneldes ,Noor-Eesti” siinnist ja esimes-
test kirjanduslikest sammudest, vdiks dpe-
taja paari lausega puudutada riihmituse-
eelset perioodi.

Kiesoleva sajandi esimesi aastaid iseloo-
mustas ergas iihiskondliku motte areng.
Aktiivselt 16i kaasa noor pdlvkond, kellel
oli siiras piiiie vila oma huvide ringi kau-
gemale kroonu gilimnaasiumi sumbunud
@hkkonnast. Vordselt tunti vaimustust nii
sotsialismi kui ka individualismi vastu —
Joeti Darwinit, Nietzschet, Brandest, Tols-
toid, Ibsenit, Baudelaire'i, Marxi, Kanti jt.

Noori iihendas tugev opositsioonivaim,
sest tunnetati G. Suitsu stnade jérgi, et
.,meie pdevad on otsustava voitluse aja-
lugu ... ja vilja tahame meie pddseda vai-
kekodanlikust kitsusest, lahti vaimuta klas-
side méjude alt. Elu tahame meie ja —
voitlust. Sest meie teame, et rahvas, kes
vabaduseni ei joua tungida, sureb”.

(»Voitluse pdevil”)

Rahuldust ei pakkunud ka meie oma kir-
janduse iildpilt, kus iihelt poolt olid kiill
olemas Vilde ja Sdrgava solsiaalselt kola-

vad teosed, teiselt poolt aga ndgid Eesli
Kirjanduse Selts ja ajaleht ,Postimees”
eesti kirjanduse arenemisperspektiive ra-
hulikus  klassivastuolusid  mittendgevas
kiilarealismis.

.Noor-Eesti* rithmituse tekkimine ei ol-
nud juhuslik. See oli &pilasringide ,kuldne
ajastu”, Koolinoored koondusid mitmes
linnas, nagu Tartus, Pédrnus ja Kuressaa-
res, kirjanduslik-poliitilistesse ringidesse.
Eriti vaimuérksad olid Tartu noored, kellel
oli rohkem kui iiks koolidevaheline kirjan-
duslik-poliitiline ring ja ka esimesed trii-
kis ilmunud suleproovid. G. Suilsu initsia-
tiivil ilmus 1901.—1902. a. kolm vihikut
pealkirjaga ,Kiired", mis kandsid kiillalt
pretensioonikat  alapealkirja ,Vihukene
Festi parema kirjanduse edendamiseks”.

Kuigi kirjanduslikud kordaminekud olid
iisna tagasihoidlikud, kdneles see samm
teotahtest, mis varsti leidis mdrksa avara-
mat rakendamist, :

1903, a. tuli Tarlusse uusi energilisi
noori. G. Suits tutvus noore tarmuka
F. Tuglasega, nendega liitus tulevane keele-
teadlane J. Aavik ja kirja teel wvahetas
motteid tulevane luuletaja V. Griinthal-
Ridala. G. Suitsu iimber koondunud kirjan-
dussoprade ringike tegi eeltdid kirjastuse
asutamiseks ja kirjandusliku almanahhi
viljaandmiseks.

1905. a. ilmuski thiste joupingutuste tu-
lerhusena kirjanduslik koguteos ,Noor-
Eesti”. 1905.—1907. a. ilmusid kaks ,Noor-
Eesti* albumit, koguteos ,Vditluse pdevil”
(1905) ja G. Suitsu luulekogu ,Elu tuli”
(1905). Nendest teostest kandub revolutsi-
oonilise aja wvaitlusvaimu ja romantikat
(Suitsu luule, Tuglase ,Meri* ja ,Jumala
saar”).

Pikemalt voiks peatuda esimesel albumil.
.Kiirtega" vorreldes tdhendas album suurt
sammu edasi: koigepealt koneles sellest
raamatu vilimus, mille kujundamise eest
olid hoolitsenud tolleaegsed nimekad eesti
kunstnikud A. Laikmaa, N. Triik (kaane-
pilt), K. Raud, P. Raud jt. Albumi esilehe-
kiiljel oli A. Laikmaa ,Kaugelt nden kodu
kasvamas”. Kirjanduslikuks sissejuhatuseks
oli G. Suitsu luuletus ,Noor-Eesti”, millest
esimene salm
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Las kasvame, me tdusev sugu,

ja ootame, mil tulab tund,

kus nendele, kes nievad und,

kord miristame kérvu sgjalugu
oli paigutatud tormise mere kohale, wii-
mase salmi asemele oli tsensor lubanud
panna ainult méttekriipsud.

Edasi jdrgnes toimetuse poolt G. Suitsu
kirjutatud ,Noorte piitided, iiksikud mot-
ted meie oleviku kohta”. Artikli autor kut-
sus noorsugu iiles aktiivselt elust osa vot-
ma, ajaga kaasa sammuma, ise endale teed
rajama, aitama Kkirjanduse arendamisega
ithiskondliku elu edasiminekut.

+Meie noorusele on &nneks antud kaasa
elada jdlle paljutbotavat péoret. Tunneme,
kuidas ettevétmise julgus pead tostab, Ta-
hame kaasa minna tdusve liikumisega, mis
labi maa veereb. Utleme: noorus kohus-
tab..." Samas artiklis pistitas G. Suits ka
ithe nooreestlaste péhiloosungi: ,Enam
kultuuri! See clgu kdigi vabastavate ideede
elemendiks. See tastab ja kannab olude ma-
dalusest, kitsusest. Enam euroopalist kul-
tuuri: i

Olgem eesilased, aga saagem ka euroop-
lasteks!®

Siin peitus eelkodige taotlus luua Kkunsti-
vddrtuslikumat kirjandust, avardada pilku
euroopa kultuuri poole. Avaramate kul-
tuuriperspektiivide jalgimisega aga seostus
peatselt piilie tousta kérgemale parteide-
vahelisest vdistlusest, siin peitusidki eod,
mis mddrasid ette ,Noor-Eesti* edaspidise
taandumise wvditlusest,

Albumisse  paigutatuc  proosapaladest
vOiks esile tésta F. Tuglase ,Asujat®, oma
luulet tutvustasid G. Suits (,Noor-Eesti®,
«Kevade laul”, ,Laul orjadele*), juba ea-
kamatest poeetidest K.-E. Soot, A. Haava,
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E. Enno, J. Liiv, uustulnukatest aga
V. Griinthal-Ridala ja M. Under. J. Aaviku
kirjutis Charles Baudelaire'ist piiiidis luge-
jates huvi édratada Lddne-Euroopa modern-
semate luuletajate wvastu. Teise wvdlisauto-
rina on tutvustalud soome klassikut
J. Ahot. Vanema polve autoritest esineb
A, Kitzberg draama katkendiga ,Laseb
kaele suud anda”.

Tllustratsioonidest - vaariksid esiletdstmist
K, Raua to6d (,Millal?”, ,Fuuriad”, ,Sur-
malaul”).

Kokku vottes voime oelda, et esimeses
koguteoses oli siirast tahet ,kaasa minna
selle tdusva lilkumisega, mis 1dbi maa vee-
reb”.

Pohiliselt sama suunda jatkas IT album
(1907), kus ilmusid F. Tuglase ,Jumala
saar" ja K.-J. Petersoni mitmed aja hélma
vajunud luuletused.

Ajastu heitlikes pédevades olsisid noor-
eestlased endale kohta, kuid enamikul neist
[vdlja arvatud F. Tuglas) oli endalgi eba-
selge, kas nende tormijooksu room 1905. a.
oli kodanlik vbi proletaarne, ,Noor-Eesti”
andis oma parima just algperioodil, 1905.—
1907. a., millal ta oli vdrskeks hoovuseks
meie kultuurielus ja teetdhiseks ka teistele
kultuuri- ja kirjandushuvilistele noortele,
J. Semper kirjutab oma mélestuskillus:

«See aga, mis kdige rohkem noorte vere
tuksuma ajas, oli keskpdrasus, madalameel-
sus iimberringi, tardumus esimestel reakt-
siooniaastatel, vaimline liikumatus, kodan-
lus... ,Noor-Eesti" ndis seekord meile
sedasama pakkuvat, mis meie kogu ilmale
tahtsime pakkuda: nooruse wvaimustust,
korgeid ideaale, koige kodanluse vihka-
mist ja uuendavat méssumeelt..."

(Jirgneb.)



LUULETUSE OPETAMISE EES-
MARGID

Luuletus on kirjandusteos, mille
sisu on valatud erilisse kunstilisse
vormi. Luuletus vélub oma poeetilise
gisu, riitmi ja riimiga nii noori kui ka
vanu. Isegi paariaastane laps ei vaisi
kuulamast talle arusaadavat salmikest,
sest luule vormis antud kujusid tajub
ta siigavamalt ning need mdjutavad
tema tundeid ja moistust.

Luuletusi kuulates tajuvad lapsed
oma emakeele ilu, neid ise esitades
paraneb hdidldamine, rikastub sGnavara
ja areneb ilmekas kone.

Luuletused on suurepédraseks kasva-
tusvahendiks. Kes kasvatajaist poleks
kogenud, millist positiivset méju aval-
davad sellised humoorikad lood, nagu
niiteks Ellen Niidu luuletus «Jonn»:

Kes seal nuttu soristab,
kurjalt asju koristab.
Omaette toriseb,
jor-jor-jor-jor joriseb.
Meie laps ei ole see,
meie rithmast pole see.
Seda viérssi kuulates saab lastele

kohe selgeks, kui inetu ja mnaeru-
véddrne on jonnimine,
Luuletused soodustavad poeetilise

suhtumise tekkimist loodusesse. Luu-
letaja néditab ilmekaid kdnekujundeid
kasutades loodust sageli nii, nagu
lapsed ise ei oska seda n#ha. Orud ja
ojad, metsad, pdllud ja lilled — koik
see, mis last lapsepdlves iimbritseb,
s6tbib  luule mdjul palju siigavamalt
hinge.

Kolmeaastane Maie elas stigavalt
kaasa K.-E. Stodi luuletusele «Virvu-
kese kaebus»:

Tiu, tiu! Kaebab virvuke viike:

soojust wihe saadab piike!

Tiu, tiu, tiu, tiu!

Tiu, tiu! Lumi kiillm ning jdd on
libe.

Nilg on titlemata kibe!

Tiu, tiw, tiu, tiw!

Laps jai esialgu motiesse, wveidi
hiljem aga jédrgnes terve rida kiisi-
musi: «Aga miks linnuke tuppa ei
tule, kui tal on kiilm?», «Mida ta

Luuletuste
kisitlemine
koolieelsetes
lasteasutustes

M. TERRI

s66b?» jne. Viike laps oma lapseliku
otsekohesusega rodomustab wvoi  kur-
vastab vastavalt sellele, mida talle
loetakse vo6i mida ta ise esitab.
Lasteaias ja kodus oOpivad lapsed
luuletusi ja esitavad neid téhtpédevade
puhul. Enamik vanemaid on rahul, kui
laps esitab luuletust monotoonselt,
kuid kiillalt valjusti ja katkestamata.
Sellise esitusviisiga jddvad rahule ka
paljud kasvatajad ja Opetajad, kuid
onneks mitte koik. Luuleridade skan-
deerimine, riitmi liialdatult selgelt
hiildamine, olulist sbna vo&i lauset
eristamata, niitab, et laps ei saa ette-
kantava luuletuse mdttest aru, et tal

ei teki kujutlust sellest, millest ta
raagib.
Luuletuse mehhaaniline p#hedppi-

mine on kahjulik, Laps ei hakka siis
luulet armastama, ej piiiia sellesse sii-
veneda, vaid muutub tuimaks ja pea-
liskaudseks.

Riithmas leidub alati neid, kes esi-
tavad luuletusi teistest paremini, sii-
ralt ja sooja intonatsiooniga, ning ela-
vad teksti sisusse sisse. Kui kasvataja
laseb &ppetundides ja pidudel esineda
ainult nendel lastel, jittes teised kor-
vale, siis on loomulik, et esimeste huvi
ja oskused {iiha tédiustuvad. teistele
aga voib luule muutuda vastumeel-
seks. Kasvataja ei tohi unustada, et
ilmeka ettekande algmed on olemas
kdikidel lastel ja neid tuleb arendada.
Luuletuse Opetamise peamiseks ees-
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mirgiks olgu elamusz tekitamine ja
selle siiralt ning liktsalt edasiand-
mine. Tuleb saavutada, et iga laps luu-
letuse teksti teadlikult omandaks. See
maéérab tema suhtumise luuletusse ka
jdrgnevateks aastateks.

LUULETUSE VALIK

Pihedppimiseks ei ole soovitav va-
lida liiga pikki luuletusi. Sobivad on
1—3-saimilised. Riitmilt olgu péhedpi-
tav luuletus lihtne, riimidelt hea.
vérsiread lithikesed, enam-vihem iiht-
lase pikkusega.

Niiteks ei jddks lastele kuidagi
meelde selline salm (xatkend K. T&u-
kovski «Varastatud piikesests):

Kui sa térkuma tiikid aga,
siis sind paitan, et tiikid taga.
Tule saa kord mu kipa alla karastada,
kiill siis tead, mis piikest on varastada.
Terve ilm mingu piikeseta looja,
pole mul sellest kiilma ei sooja!
Kergesti Opiksid aga lapsed pihe sa-
mast luuletusest esimese salmi:
Kondis pdike tasvaradu,
kiis — ja pilve taha kadus.
Vaatas aknast jinkusaks:
maa ja ilm liks pimedaks.
Vahe on siin riiimis ja vérsiridades.
Viimases on virsiread lithikesed, iiht-
laselt 8- ja 7-silbilised. esimeses on aga
1. ja 2. reas 9 silpi, 3. reas 12 silpi, 4.
reas 11 silpi, 5. ja 6. reas 10 silpi.
Péhedpitaval luuletusel peavad olema
head riimid. Tuleb hoiduda igasugus-
test kontrollimata omaloominguliste
tekstide dpetamisest, kus riimid on sa-
geli vidga algelised ja sdnastus kohma-
kas. Koolieelses eas sobivad pihedppi-
miseks salmid, kus riimuvad 1. ja 2
rida (paarisriim) v6i 1. ja 3. ning 2. ja
1. rida (ristriim). Lastele on rasked
luuletused, kus riimuvad 1. ja 4. ning
2. ja 3 (siiliriim). i
Luuletuste wvalikul tuleb arvestada
peale eespool ©eldu ka laste huvisid,
maitset ja teisi individuaalseid iseiira-
susi. Kui iiks luuletus cn rohkem poiste
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huvivallast, siis jidrgmine wvalitagu tii-
tarlaste maitse kohane.

Eriti meeldivad lastele luuletused,
kus esinevad nende endi nimed. Nii-
teks kuulavad ja deklameerivad nad
P. Parve luuletust «Jahimees Jass»
(<Laste sona», lk. 83) palju meelsamini,
kui luuletuses asendada nimi «Jass»
deklameerija v6i mone teise oma riih-
ma lapse nimega.

Luuletuste wvalikul ei tule ldhtuda
ainult kasvatuslikust eesméirgist, wvaid
tingimata ka sellest, kuivérd see soo-
dustab ilmeka ettekande arendamist.
Mida rohkem on vdimalusi erineva
hidletooni, tempo, Zestide jms. kasuta-
miseks, seda kergemini jdib luuletus
lastele meelde, seda meelsamini seda
Opitakse ja kuulatakse ning seda ilme-
kamalt kantakse ette. Eriti sobivad
dialoogid ja teisedki otseses kones kir-
jutatud luuletused, samuti luuletused,
mis voimaldavad esitamist saata vasta-
vate Zestidega v8i neid méngida. Dia-
loogide kaudu saab arendada viga
mitmesugust intonaisiconi. Enamasti
esitab dialoogis liks osaline kiisimuse,
millele teine wvastab. Sellised on nii-
teks eesti rahvaluulest «Kurr-karr»
ja «Utle», E. Enno «Laps ja tuuls,
A, Taari «Vares ja koers, J. Kaidla
«Tuul ja kuusk» («Laste stna» I).

Vahel on osalised juba raamatus ira
maérgitud. Paljud tekstid on mitme osa-
lisega ja neid tuleks ka sellisena &ppida
(néditeks J. Kaidla «Oiekene», H. Minni
«Pdiisukese n#drid», komi lastelaul
«Liblilk, liblik, kus sa oled?» jt.)?

Mitmed neist vdimaldavad lavasta-
mist. Niiteks H. M#nni «Rahakoti» esi-
tamiseks v6ib valida kolm last: poisi,
tiidruku ja jutustaja. Poiss on Ott ja
tiidruk tema &de. Ott tuleb Bel kiest
kinni hoides, jutustaja aga deklamee-
rib:

Jutustaja: Astub Gega viike Oftt,

Otil taskus rahakott.

Kotis ainult kopikaid.
Ode: Kus su rublalised said?
Ott: Rublalised poodi jdid.

Esialgu vdib jutustaja osa Selda kas-
vataja, hiljem mbéni laps, kellele tekst



on juba meelde jadnud. Uldiselt ar-
mastavad lapsed luuletusi, mis on kir-
jutatud mina-vormis. See stimuleerib
neid iimber kehastuma loetava isiku
kujusse, mille kaudu nad tunnetavad
paremini teost ja annavad selle sisu
edasi nagu isiklikku elamust.

Laste elu peamiseks sisuks on méng.
Mingus on nende intonatsicon wviga
loomulik ja dige. Seepirast tabavadki
lapsed histi intonatsiooni ja neil jéé-
vad Juuletused kergesti meelde, kui
nendega saab liigutusi kaasa teha voi
neid lavastada, s. t. méngida.

Zesti kasutamiseks annab néiteks
hdid vbimalusi A, Mirka luuletus
«JAnku».

Luuletus «Seenemaja» H. Ménni ko-
gust «Oakene» wvdimaldab lavastamist.
Osalisi on neli: jutustaja, liblikas, si-
pelgas ja ussike.

Jutustaja asetab mingumaja kohale
ja deklameerib:

Ulebds kerkis
pilvikumaja,
itirilist sinna
ainult on vaja.
Liblikas mébtles...
Liblikas (astub maja juurde):
Puhkaks siin veidi,
Katus on niiske,
mddrib mu kleidi.
(Katsub kidega Tkatust, siis
kleidile.)
Jutustaja: Sipelgas vastas...
Sipelgas (maja vaadeldes):
Aknaid on vihe,
(Vaatab aknaid.)
Sellesse maijja
ma kiill ei ldhe.
(Polastavalt kidega liiiies.)
Jutustaja: Ussike uuris
elamispinda,
Ega siis huupi
sisse ei minda!
(Samal ajal ussike — madni arg laps,
kes ei julge riddkida — wvaatab maja
ja poeb kahe viimase rea ajal sinna
sisse.)
Lavastamiseks luuletusi wvalides on
oluline silmas pidada, et osaliste tekst

niitab

algaks uuest reast, poolelt realt on
lastel raske teksti oigeaegselt edasi
oelda.

LUULETUSE ESITAMISELE
EELNEV TOO

Ilmekaks peame ettekannet, kui an-
takse selgelt edasi mitte ainult luule-
tuse mbtet, vaid ka selle tundeid ja
valjendusi.

Et luuletust ilmekalt ja kunstipdra-
selt lugeda, peab mbistma autori mot-
teid: endale selgelt ette kujutama
koike, millest luuletuses raigitakse,
aru saama selle kunstilistest kujundi-
test ja autori soovidest ning ise sama
soovima.
~ Peale sisu lahtimétestamise oleneb
ilmekas ettekanne sellest, kuivord oi-
gesti asetab esitaja rdhud, missugust
tempot ta kasutab, kas ta peab 0i-
gesti pause jne.

Réohud. Valesti asetatud rohud ras-
kendavad sisu mdistmist, muudavad
ettekande ebasiiraks ja segaseks, vahel
isegi naeruviirseks, Rohud peavad tin-
gimata olema loogilised, vastama si-
sule. Pole dige rohutada ridade riimilisi
16ppe. Loogiliseks peame sellist réhku,
mis eraldab lauses olulise sdna voisal-
mis olulisema lause.

Tempo. Igal luule vormis kirjuta-
tud teosel on oma riitm. Lugemise
tempo tuleks kindlaks médrata riitmi
abil, mis on sellele teosele iseloomu-
lik, tema sisu isedrasustele vastav.
Juhtub sedagi, et iihes ja samas luule-
tuses tuleb, olenevalt tekstist, kasutada
erisugust tempot.

Niiteks H. Ménni «Pidu vihma ajal»
(katkend):

Minguasjad tolmuvad,

nukud nurgas solvuvad:

«Kes kiill meie mingu juhib,

kui me ema silmi pithib?»

Liisiva

(Parajas tempos, kurvalt,

intonatsiooniga.)

Nuttis Epp ja nutsid nukud —
Ulle, Malle, Ann ja Juku.

(Aeglaselt ja nutuselt.)



Karu kastist vdlja tatsus,
nukke Iohutada katsus:
(Parajas tempos.)

«Jdtke pirin,

jdtke virin,

parem tantsima teid tirin.
Teeme ise rOOmMsa ohiu,
nii et hoia kinni kdohtu.»

(Kiiremalt ja hoogsalt.)

Mossitajad iihel meelel,
leidsid jdlle naerukeele.

(Parajas tempos, rodmsalt.)

Paus. Pauside viljapidamine on
luuletuse esitamisel viga oluline. Pau-
side &rajatmine vdhendab elamuslik-
kust ja raskendab tekstist arusaamist.
Paus eraldab tavaliselt iiht lause mot-
telist osa teisest ja {iht lauset teisest.
Pause kasutatakse mitmesugusel ees-
margil, millest oleneb ka nende kestus.

Pausid voib jaotada kahte liiki. Esi-
messe kuuluvad pausid, mis réhutavad
vahemairke, ja teise need, mis esimes-
tele wvastukaaluks rohutavad tekstis
eriti olulist.

Intonatsioon. Ettekande ilmekus ole-
neb suuresti héile heliastmest, millega
sonu ja lauseid Geldakse, s. 0. intonat-
sioonist. Lobusatest elamustest tuleb
riddkida kérgema, reipama tooniga, kur-
badest madalama ja kurva tooniga, tu-
leb eristada asjalikku, salapérast, kel-
mikat, humoorikat jm. intonatsioone.
Intonatsiooniga saab anda ka varjundi
tegelase eale, niiteks vanaisa v6i vana-
ema riddgivad madala héiletooniga,
laps aga roomsama, kirgema tooniga.

Hiiiile tugevus. Uheks ndudeks luu-
letuse esitamisel on hiile tugevuse vas-
tavus loetavale tekstile. Tuleb osata
sobivas kohas sosistada, vaikse hiidlegn
rddkida, valjusti hiiida, kiskida ja kee-
lata.

Miimika ja Zest. Luuletuse esitamist
ilmestavad veel miimika ja Zest. Lugeja
miimika peab avaldama loomulikult,
paraja tagasihoidlikkusega, isiklikku
suhtumist luuletusse. Zesti tuleb kasu-
tada nii. et see oleks kooskodlas sisuga
ja vbdimaldaks luuletuse teksti pare-
mini lahti motestada. Minguliste liigu-
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tuste ja Zestide leidmisel tuleb lastele
jdtta wabadus, mitie néuda kasvataja
néidatud liigutuste matkimist. Kasvata-
jal tuleb ainult sénaliselt lahti motes-
tada, milleks on teatud liigutus vaja-
lik. Laps el hakka kasutama asjatuid ja
sobimatuid Zeste, kui ta loeb luuletust
siivenenult ja loovalt ning kui kasva-
taja sonadega suunab iga kord leidma
uut, huvitavat ja luuletuse tekstile so-
bivamat valjendusviisi.

Niiteks A. Mirka «Jdnku» (katkend):
Mul on suured pikad korvad,
sabaks vdike karvatutt.

Soe kasukas mul seljas.
Kui sind silman, siis mul rutt.

(Nditab uhkelt pikki kérvu,
siits hdbelikult vdikest sabajuppi,
rahuloleva intonatsiooniga rinnale pat-
sutades; viimast rida iitleb veidi dre-
valt kiirustades.)

Koolieelikutel aitavad miimika ja
7est ilmekust tublisti suurendada.

Kui kasvataja on lastele opetamiseks
valitud luuletuse eespool kirjeldatud
viisil ldbi t66tanud ja suudab seda il-
mekalt ning tingimata peast esitada,
siis tuleb tal veel 14bi mdelda, kas kdik
luuletuse sbnad on lastele arusaada-
vad voi vajab osa neist selgitamist. On
védga tdhtis, et kdik lapsed luuletuse
igast sonast aru saaksid. Kord oli nii-
sugune juhtum. Lasteaias Opiti luule-
tust, milles oli vérsirida: puhkeb pun-
gakesi puul. Et monedele lastele ei ol-
nud selge, mida tdhendavad «puhkeb»
ja «pungakesi», siis dppis iiks poiss selle
rea temale arusaadavas keeles: puhkeb
pulgakesi puul. Selliseid arusaamatusi
tuleb sageli ette, kui kasvataja ei motle
ldbi, missugused mdisted vdivad olla
lastele tundmatud. Moned lapsed &pi-
vad kiill sonad oGigesti dra, kuid mot-
test nad aru ei saa. Mdisteid tuleb sel-
gitada juba wvarem, vaatlustel, monel
puhul aga v&ib seda teha ka luuletuse
esitamise eel.

Enne luuletuse lugemist on tarvis
luua selle kuulamiseks meeleolu. Méni-
kord koidab luuletus lapsi siis, kui see
esitatakse sobival kohal vaatluste juu-
res. See siivendab vaadeldava tajumist



ja lapsed tfaipavad iihtlasi paremini
loetava motet. H. Méanni luuletus «Voi-
lill» naiteks sai koigile armsaks ja jéi
otse lennult meelde, kui kasvataja ke-
vadel jalutuskéigul laste huvi dratanud
vailille vaadeldes deklameeris:

Oi kui palju murul vidikseid

lillekesi nagu pdikseid!

Poimid nendest pirja pihe,

enam puhtaks kied ei ldhe.

Mainitud votet saab kasutada ainult
see kasvataja, kellel on luuletused
peas.

Mbnikord tuleb enne luuletuse esita-
mist selle iile wvestelda. Niiteks valis
iiks vanema riithma kasvataja J. Liivi
luuletuse «Tuisk» Opetamiseks tuisuse
pideva ja alustas jdrgmiselt:

K.: Lapsed, ei tea, kas me saame
tina jalutama minna?

L.: Ei, kiillm on.

K.: Aga me oleme veel kiilmemagi
ilmaga Oues kdinud.

L.: Tina tuiskab. Ma ei saanud hom-
mikul Oues silmi lahti hoida.

Edasi kuulas kasvataja laste téhele-
panekuid tuisust. See hiidlestas lapsi
veelgi rohkem jdrgneva luuletuse kuu-
lamiseks. Kasvataja jdtkas: «Tédna on
toesti tugev tuisk. Eesti luuletaja Ju-
han Liiv on sellisest ilmast kirjutanud
ithe luuletuse. Kuulake!

Tuisk jookseb vdidu tuisuga,
ei teineteisest médda saa.
Uksteisest ette tottavad,
iiksteist nad maha jdtavad.»

Pédrast wviikest pausi mindi akna
juurde wvaatama, kuidas «tuisk jookseb
voidu tuisuga». Lapsed jdlgisid aknast
tuisku ja kasvataja deklameeris veel
kord luuletust. Sellega Gppetund 16p-
peski. Enamik lapsi jai wveel tuisku
vaatlema ja selle {ile motteid vahe-
tama, kusjuures tiiks tiitarlaps dekla-
meeris juba luuletuse kaht esimest
rida. Nii loodi lastes elamus, aga luule-
tust Gppima hakati alles jdrgmises tun-
nis.

(Jargneb.)

Suure-Juani keskkooli noortel naturalistidel on kasvuhoones rohkesti

huvilavat tegevust,
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sete matemaatika-alaste raamatute

hulgas védérib erilist tdhelepanu Ru-
dolf Kalda (1851—1913) ,Mboistlik rehken-
daja”. See ilmus 1874. aastal ja on esimene
eestikeelne raamat, ,mis dpetab kuidas reh-
kendamist dpetatakse”.

R. Kallas alustas oma raamatut matemaa-
tika Opetamise mdtte selgitamisega. Pea-
tilkis ,Mis kasu saadab rehkendamine?”
iitleb ta: ,et ilma rehkendamiseta libi ei
saa tunnistab elamine ise vaidlemata
toeks" ... ja edasi: ,Kaunim rehkenduse
kasu seisab ta suure jou sees vaimu ha-
rida." Ta lisab veel: ,Uduste mdtete suu-
rem vaenlane on rehkendamine ... Rehken-
damine on métlemine, ta tuleb rahvakooli-
des sekssamaks pidada, milleks ,loogik"
ehk motlemise Gpetus universiteedi péaal”.
Matemaatikadpetaja ei opeta ka tdnapdeval

Maadunud sajandil ilmunud eestikeel-

ainult matemaatikat, wvaid ta annab...
siilesannete ldbi lastele suur hulk muid
tdddusi”,

Teises peatiikis lahendab R. Kallas téht-
sat kiisimust: ,Kes jouab rehkendamist &p-
pida“. Oli ju tol ajal laialt levinud arva-
mus, et igaiiks polegi voimeline matemaati-
kat Oppima. Ta jouab jareldusele, et..,
Jkes sest ka pitka aja ja maistliku dpetuse
piile aru ei saa, see on arust néder..:*

Ka ténapdeval kehtib tdiel méédral see,
mis R. Kallas edasi iitleb: ,See on tdsi, et
iga terve laps voib Gppida, aga see pole
mitte tosi, et igaiiks kes korra koolis kii-
nud ka vbib Opetada... Opetamise viisi
(meetodi . — M. U.) dratundmine pole aga
mitte iihe vdi kahe péeva asi, vaid pitka
uurimise ning terava, alatasase tdhelepane-
mise vili. Oige Opetamise viis pShjendab
ennast hinge elu sddduste &dratundmise
pidle." Psiihholoogial

Ei piisa iiksnes sellest, et teame, mida
Opetada, koige tdhtsam ja raskem on kiisi-
mus, kuidas Gpetada. Sellele metoodika ras-
kuspunktile piihendabki R. Kallas jargmi-
sed peatiikid

Esimesele kohale seab ta niitlikustamise.
Tunnetamisprotsessis on primaarne meele-
line taju. R. Kallas iitleh: ,Meeled on hinge
vdravad, nende ldbi ldheb tarkus sisse. Ka
rehkendamise aluspShi peab silmast sisse
minema.”

Ja edasi: ,Matemaatikaga on niisama kui
ounaga. Ara konele mitte Sun on seda
nagu, seda magu, seda haisu; vaid néita,
anna hammustada, anna haista. Asi ldaheb
selgeks ilihe napsuga”. R. Kallas iitleb, et
giimnaasiumides ja iilikoolis néidatakse
koike, mis vihegi véimalik, aga ,rehkenda-
mise tunnis ei nédita me suurt ihtigi: lap-
sele antakse tlks-kord-iiks kdtte; dpi pahe!
ilma et keegi talle selle siindimist dra nai-
taks". R. Kallas madrgib tdie OGigusega, et
«paljas korva ldbi rehkendamise tund” véib
kujuneda piinarikkaks ,riiu tunniks®.
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R. Kallas pole iihekiilgne nditlikustamise
entusiast, ta tunneb selle digeid piire. Ta
kirjutab: ,Mida kaugemale silmaring hak-
kab ulatuma, mida enam rehkendaja ndit-
mise varal rehkendamise raskused on dra
voitnud, seda enam kaub naitamine — ning
peab kaduma, kui mitte laiskuse sigitajaks
ei taha saada kunni ta viimaks motlemisega
{ihte sulab.”

Edasi: ,Meie ei ndita jo mitte nditamise
pérast, vaid, et meitel monusamat teed pole
senna maale saada, kus dppija paljas mdt-
lemise varal rehkendama hakkaks.”

Ka néitlikustamise vahendite suhtes on
R. Kallas &igel seisukohal. Ta iitleb: ,Koige
ldhemad ning tuttavamad on ka enamiste
kbige siindsamad.” Kuigi tol ajal dppeva-
hendite kauplust ei olnud, toob ta siiski
vilja motte, et: ,Need nditmise ndud, mis
ma ise Opetamise ajal teha voin, on ometi
koige paremad”. Ja lisab: ,Seda ei tohi
meie koolmeistrid iial unustada: kes asja
siindimise ning kasvamise oma silmaga dra
ndeb, dra elab, see saab tast aru.”

Eks rohuta tédnapdeva metoodika sisult
sedasamal

Peastarvutamise kohta iitleb R. Kallas:
,Koik mis tarvis, saagu pdhe 6pitud. Kui
laps 5 ning 6 sorme varal kokku arvab, siis
pole sest stiid, aga kui mees sedasamma
teeb, siis on see kiill veider ning ldheks
talle 1872. aasta koolmeistrit vaja (kes selle
eest kuinte pihta andis. — M. U.).

Koolmeister pangu — aga siis kui lapsed
asja nditamise ldabi dra méistnud — pulgad,
sormed, sarved, kriipsud ning mis tal muud
on korvale ning lasku lapsed, mis ihu silm
ndgi, alatasase harjutamise ldbi unustama-
tuks pdhd Oppida.

Midas aga? Isedranis viis asja:

1) iiks-ning-iihe

2) tiks-arv-ithest

3) iliks-kord-iihe

4) iiks-iihe sisse

5) mootude suurused.



Kéik arvamine, olgu ta nimi mis iial
tahes, stinnib {ksi kokku-mahaarvamise,
kasvatamise vOi jagamise abiga. Need neli
aga stnnivad ning voivad iksi siindida iilal-
tdhendatud nelja esimese punkti abiga. Kes
nobeste rehkendada tahab, peab wveel neli
asja nagu unes, ilma motlemata, nobeste dra
titelda tadédma. Oige on seepdrast, et meite
koolmeistrid need 4 rehkendamise sammast
pahd Oppida lasevad, aga kohalt viltu ning
moistmata on, et see mitte ndites (nditlikus-
tades. — M, U.) ei siinni.”

Mobtude kohta itleb R. Kallas:,...kui
laps oma kdega pole naela, loodi n.n.e.,
iilestdstnud, oma silmaga pole vakka, toopi,
karnitsat n.n.e. ndinud, siis pole need s&-
nad tal ka muud midagi kud ,sBnad” ilma
tuumeta . . ., siis palume mitte pahaks panna
kui oppija siis ka moni kord rehkendamise
tunnis 5 siilda liha ostab, aastat naeladega
moddab n.n.e.”

Oppeaine kisitlemisel ja omandamisel
etendab iilitdhtsat osa sistemaatilisuse
printsiip.

«Kui sulg karjuda jouaks, siis ka karjuk-
sin iga ametivenna koérva, olgu ka, et moni
pahaks paneks: drge minge mitte musta
kiitine vort mitte miski hinna eest enne
edasi, kud kdesoleva pddtiiki pddasjad tisna
selged on; kud kostus kiisimuse piile kaib
nagu lops lopsu padle, — olgu siis, et 2 v6i
3 protsenti esimesel korral seltsi ei saa.
Argem laskem end mitte 5-e v&i 10-e hid
pihe Oppija ldbi edasiminemisele petta;
meie ei ole jo mitte 5-e vdi 10-ne lapse vaid
koige kooli edasisaatjad, ...Mis vdib kiill
valusamalt tundja (tundliku — M. U.) kool-
meistri siidant haavata kud see tdaddmine, et
2-he, 3-e talve t60 on tuulde ldinud.

Kus ma kuhja pédga modda lootsin ees
leida, sddl tuli vastu kdmbla paksune ruma-
lus ja pilkane pimedus. ..

Mitte hiippamine ning méngimine numb-
ritega... ei ka mitte juukse karva 16hku-
mine pole koolmeistri amet.”

»Iiitsal (usinal askeldajal. — M. U.)
pole teed ees, hddalisel pole hdnda taga
(aga ka pitkalisel pole pdad otsas). See sdna
on rehkendamise kohta nagu loodud.”

Koolimatemaatikas kdivad teooria ja
praktika tihedalt késikdes. Ulesannete reast
kasvab induktiivselt eeskiri ja seaduspira-
sus ning leitud seadust rakendatakse deduk-
tiivselt {iksikute iilesannete lahendamisel.
R. Kallas iiieb selle kohta: ,Rehkendami-
sel on ka oma grammalika, sellest peab laps
aru ning taddust saama; pdrast pole pare-
mat tood kui harjuta, harjuta... Harjula-
mise ldbi kesvab iga rehkendamise sdddus
ning tdddus lapse vaimule jdddavaks omaks,
laps saab harjutamise ldbi rehkendamise iile
aega mooda isandaks ning see annab jul-
gust, 166mu edasi sammuda, . .

Meite ette pandud mark on nobe méistlik
(teadlik. — M. U.) rehkendamine. Esimene

tuleb harjutamise, teine seletamise ldbi...
tuleb moni ileiildine, siigavam seletus anda,
moni sdadus, iiles otsida, siis siinnib see
ikka ndituste (ndidete. — M. U.) ldbi. Eriti
mitu ning mitu nditust, iga iihe seest paistku
seesamma, otsitav sdddus vialja. Siis hak-
kab koolmeister arutates juhtima; see on:
koolmeister kiisib, lapsed kostavad. Aga
koik kisimused olgu nonda sdatud, et iga
jargmine kiisimus ette pandud mirgile lige-
male viib. Ajab iiks aeru 166k paadi nina
vesikaare, tdine maakaare, kolmas koguni
lddne poole, siis poole maalesaamist lootagi.
Nonda ndituste seest nagu iseenesest wvidlja
langenud seletus olgu lihike ning kerge
mdista, sest muidu ta on lapse kohta sega-
jaks. Suured pitkat, keerulised s6nadega
seletused. vBivad jo ka kasulikud olla, aga
omal kohal. Juhtuvad nad raamatute voi
koolmeistrite 1dabi rahvakooli dra eksima,
siis ei saa neist sddl iial muud midagi —
seda tunnistab rehkendamise historja igal
maal — muud midagi kud see kdige vaese-
mat jagu ning hirmsamat ndgu masinareh-
kendamine (mehhaaniline arvutamine. —
M. U)"

R. Kallas on teadliku, arusaamisega arvu-
tamise eest vditleja. Ta on tol ajal laialt
levinud mehhaanilise tuupimise suur vaen-
lane ja naerab selle igal vdimalikul juhul
vdlja. Ka selles osas tuleb R. Kallast pidada
progressiivseks.

JRehkendamine olgu motlemine,” iitleb
R. Kallas. Edasi: ,Rahvakool Gpetab kasva-
tates ning kasvatab Gpetates... Et niiid ka
rehkendamine last Opetates kasvataks, peab
ta jo seepdrast motlemine olema... Mdist-
lik rehkendaja tdéb alati, miks ta seda
nonda teeb, mis ta teeb. Ta motleb, Mdist-
liku rehkendaja suurem rédm on rehken-
damise loodud sdddused ning pdhja iiles
otsida ... Maistliku véljarehkendamise viisi
sees seisab rehkendamise suurem vaimuha-
rija joud. Vailjarehkendamise viis on see-
parast igas rehkendamise tunnis kdige
suurem pddasi. Koolmeister ei tohi mitte
sellega iiksi rahul olla, et lapsed paljus
taddvad mis? vilja tuleb. Mis vilja tuleb
v0ib koolis ka ehk méni kord hukas olla
ning pole sest nii vdga suurt dnnetust; aga
kKuidas? vilja tuleb, see, jah see on iga
kord tarvis igaiihel Gppijal tddda... Kool-
meister aitab kiill sébralikult, kus lapsed
lakistuvad, aga ta ei mdtle iial laste eest.
Mis lapsed ise méleldes leida jouavad, ei
lohi suhu médrida — kes mitte laiskust sigi-
tada ei taha". ,Lapsed ei 6pi kone-
lema kui koolmeister wvail
olla ei moista (minu sdrendus. —
M. U.). Kogelemist, sokutamist, asjala sénu
ei tohi sallida. Sona sees on meitel mdte
teistele kuuldav. Rddgi, et ma sind nden.
Mida selgem meitel méte, seda selgem on
sdna; mida segasem alles mote, seda sega-
sem ta viljatitlemine . .. Ule selle peab reh-
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kendamise ldbi ka emakeelt haritama.”

Viimast on tarvis matemaatikadpetajale
ikka ja jélle meelde tuletada. Vaitlus palja-
sonalisusega, paljustnalisusega ja loogilisell
segaste wviljendustega on matemaatikadpe-
taja tahtsaim voitlus,

Selle osa 16pus esitab R. Kallas kiisimuse:
Aga kas siis sugugi masina viisil rehken-
dada ei tohi?* Ja wvastab: ,Tohib kiilll —
ometi mitte nii moistmata kud masin, vaid
nii nobeste kud masin.”

Jargmise punkti pealkirjaks on ,Kasvata
rehkendamise himmu". Kuidas matemaatika
vastu huvi d&ratada, selle kohta {itleb
R. Kallas muuseas jargmist: 1) Mis selge
ning tosi ,paneb stidame séudemaie, meeled
lustil mélkumaie. Opetus olgu seepirast
selge ning tosi. 2) Korda sagedaste; selle
ldbi saavad lapsed oma &ppimise 1dbi juure
kasvanud rammu tunda: 3) Vahel seda va-
hel teist. Vahel lase kirjalikult rehken-
dada, vahel pédst; vahel nimeta arvudega,
vahel nimega arvudega... Koolides, kus
masina viisil mobistmata rehkendatakse,
antakse enamiste koik iilesanded paljaste
arvudega. See tiilitab lapsed dra. Aga nii-
pea kui lapsed médrkavad, et rehkendamisel
elamisega paljugi tegemist on, siis on taht-
mine suur, siis ldheb lobinal. Koolmeister
andku seepdrast mundris iilesandeid jutu
sisse peidetud kiisimusi... Keerdiilesanded
on seepdrast vdga vaimu harijad, et mitte
otsekohe Geldud pole, mis teha tuleb, vaid
moteldes leitakse ... Ulesande munder, mis
6—7 aastase lapse siidame tuksuma ajab,
v6ib 16—17 aastasele ldila olla. Koolmeis-
ter peab {ilesandeid luues ikka laste seisu-
kohta tdhele panema. Kui véimalik siis olgu
tarvitatud iilesannetele opetlik munder
anda. Koik tarvitatud ilesanded (tekstiiles-
anded. — M. U.) olgu elamise siilest ning
pouest véetud. Iga (ndhtava) asja kiiljes
tilgub mitu ilusat tlesannet... Rehkenda-
mise tund pole kiill mitte naljaheitmise
tund ... siiski andku koolmeister nagu 166
palgaks ning vésinud vaimu ergutamiseks
monda naljakat eksemplit (iilesannet, —
M. U.); radkigu vahest nagu kogemata mo-
nest korgemast asjast rehkendamise péllul,
mida virgad lapsed edaspidi tundma saada;
tehku tddduse uks pisut prauli ning lasku
lapsed kaudu minnes sisse vaadata n.n.e.”

Selle osa 16pus leiame veel markimis-
vidrseid lauseid, nagu: ,Koclmeister olgu
kirmem kiitma kui laitma®, ,Argu ta iial
lapsi pilgaku”, ,Opetad sa vaimustusega,
veame kihla, lastele tuleb nagu iseenesest
motteks: ,Jo see asi ikka piitidmise ning
katsumise vadrt on"" jts.

Pikemalt kirjutab R. Kallas peastarvuta-
misest. Ta iitleb, et seda ldheb rahva elus
rohkem tarvis. ,Kes voib igale poole tahvli
ligi votta, ...Pdést rehkendamine péistab
vaimu joudsamini kiitkest kud rahvakooli
kirjalik rehkendamine. Kirjalikull rehken-
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datavail eksemplitel on oma isendgu, mis
ammu jo iga iihele ette madédratud. Paastreh-
kendaja on prii mees, tema voOib iihele
ilesandele mitu ning mitu véljarehkenda-
mise teed leida; ning enam vilja kannab
1 tlesande kiimnel wviisil kud 10 tilesannet
ithel wviisil vilja rehkendatud.”

Nagu tol ajal ildiselt ja praegugi veel
paljud, oli R. Kallas arvamusel, et ,pddst-
rehkendamine kasvatab  joudsalt malu-
rammu”.

Korraliku métlemisega kaasneb korralik
mottekdigu vormistamine. Korraliku vor-
mistamise harjumus ise juba kasvatab loo-
giliselt Giget motlemist. Tdhtede ja numb-
rite korralikku kirjutamist ja tdheruumi rat-
sionaalset  drakasutamist peab G&petaja
noudma keskkooli 16ppklassini. Selles kiisi-
muses pustitab R, Kallas ndude: ,Kirjalik
rehkendamine olgu iihtlasi ka kenakirjuta-
mine.” Edasi kirjutab ta: ,Uks Tartu suure-
kooli prohvessor {itles hilja aja eest, et Eesti
lastel olla tema arvates palju kenakirja
andi, Kas see niiid and v6i koolmeistrite
vaev vOi méni muu asi on, aga seda peab
lunnistatama, et Eesti rahvakoolides labi-
kaudu arvata ilusasti kirjutatakse (rahvas
ei kannata kanavarbaid).”

Kas me voime tdnapdeval sedasama viita?
Kahjuks ei voi. Erilisi pretensioone on sel-
les suhtes vanemate Kklasside Gpetajatele.
R. Kallas kirjutab selle osa 16pus: ,Mis
moega voi rodémuga peab koolmeister san-
diste kirjutatud eksemplid parandama? véi
mis koolilaps see on, kes oma eilast kirja
fdna enam ei tunne?

—Kirjutamise
(vihikutest. — M. U) paistab
kooli palge nédgu vdédlja (minu
sorendus. — M, U,).*

Eeltoodu moodustas R. Kalda 6pikus esi-
mese osa ,Uleiildised opetused”. Sellele
jargneb leine osa (jagu) ,Isedralised Gpe-
tused”. Seal on korvulatud kaks osa: I Mida
Opetatakse (materjal) ja II. Kuidas dpeta-
takse (viis). See védrib eriuurimist mitmest
aspektist.

Kolmandas peatiikis oli R. Kaldal ette
nahtud ,Ruumi arvamine", mis ruumipuu-
dusel vilja jai.

Neljandas peatiikis annab R. Kallas
.Keerdiilesanded”. Need on tinapdeva
seisukohall algebralised, s. o. vérranditega
lahendatavad iilesanded. Ta annab nende
lilesannete aritmeetilise lahenduse.

R. Kallas on meie vanema pdélve mate-
maatikute hulgas silmapaistev kuju. Mate-
maatika Opetamise metoodika alal tuleb
leda aga pioneeriks lugeda. Pikka aega &pe-
tati Eesti koolides matemaalikat tema ,viisi”
jargi. Tema ,M@aistlik rehkendaja* pole
kaotanud véartust tdnapdevalgi. Iga mate-
maatikadpetaja leiab sealt ergutust ja mén-
dagi, mis paneb motlema. ,Rehkendamise
dramdistmiseks ldheb motlemist vaja, aga
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rehkendamise wviisi dramdistmiseks ldheb
kaks korda motlemist vaja,” titles R. Kallas.

Kahjuks ei jéddnud R. Kallas kauaks reh-
kendamise koolmeistriks. Ta siirdus Tartu

iilikooli edasi Gppima. Kuigi ta valis mitte-
pedagoogilise ala, kirjutas ta veel 1884. a.
uliopilasena pedagoogikaalase auhinnaldo
ja sai selle eest kuldmedali.

i

v

Pedagoogika Teadusliku
Uurimise Instituudi

kroonikat

@ Instituudi tootajad
retsenseerisid 1966/67. ap-
peaastal 43 pedagoogilis-
tele loengutele saadetud
tood ja iile 30 iilidpilaste
diplomi- ja kursusetdd.
Kokku retsenseeriti sel pe-
rioodil iile 150 mitmesugu-
se iildpedagoogilise ja
Oppeainete  metoodikaga
seotud tod, iildmahuga ligi
350 autoripoognat.

@® Instituudi tdbplaanis
on kolm suuremat kollek-
tiivselt uuritavat problee-
mi: 1) opilaste iseseisva
t66 probleemid kaheksa-
klassilise kooli tundides,
2) Oppeainete metoodika
probleemid ja 3) Gpilaste
tébalase ja poliitehnilise
ettevalmistuse uurimine,.

@® Esimese  probleemi
kdsitlemisel on eesmirgiks
1970/71. oppeaastaks vilja
téttada komplekt todvihi-
kuid ja rakendada neid
koigis Oppeainetes 8 klassi
ulatuses. Oppeainete me-
toodika probleemide uuri-
misel podratakse erilist td-
helepanu kirjanduse, vene
keele ja voodrkeelte, maie-
maatika (ohtukoolidele)
ning geograafia opetamise
uurimisele, Et opilaste et-
tevalmistamine tootmis-
tooks muutub seoses teh-
nilise progressiga iiha ak-
fuaalsemaks, uuritakse ins-
tituudis kollektiivselt ning
koosttds Tallinna Pedagoo-
gilise Instituudi Oppejou-
dudega tédvilumuste kuju-
nemise individuaalseid ise-

drasusi. Eesmdrgiks on
efektiivsete meetodite
leidmine mitmesuguste
todvilumuste kujundami-
seks.

@ Peale eeltoodud kol-
me probleemi on instituudi
totplaanis veel kiisimused,
mis on seotud 1.—7. klassi
pioneeritdéd, pedagoogilise
propaganda efektiivsuse
uurimise ja pedagoogika
ajalooga. Neid probleeme
uuritakse praegu indivi-
duaalselt.

@® Et tommata pedagoo-
gilisse uurimistébsse seni-
sest rohkem tegelikke ope-
tajaid ning muuta uurimis-
too sihikindlamaks, loodi
tdanavu instituudi juurde
pedagoogikaalase teadus-
liku uurimistéé metoodika
kursus. Kursuslased hak-
kasid wuurima probleemi
.Opilaste kasvatamine ise-
seisva too kaudu Oppe-
protsessis”.

® Kursusest osavotuks
registreeris end 25 Gpeta-
jat. Kursuse esimene ses-
sioon toimus 12.—28. juu-
lini Opetajate Tidiendus-
institundi Virska baasis.
Kuulati loenguid pedagoo-
gilise uurimistéé metodo-
loogiast, dialektilisest loo-
gikast, lapse- ja pedagoo-

gilisest psiihholoogiast,
toost raamatuga, kommu-
nistliku  kasvatuse alus-

test, opetamise ja kasva-
tamise seostamisest funnis
ning iseseisva too didakti-
kast ja metoodikast. Prak-
tilistes tundides aga wval-
mistati mitmesuguseid
abimaterjale &pilaste ise-
seisvaks tooks.

@ Teadusliku uurimis-
too kursus kestab kolm
aastat. Kuulatakse iihiselt
loenguid teadusliku uuri-
mistété metoodikast, lapse-
ja pedagoogilisest psiihho-
loogiast, kasvaluse teoo-
riast, didaktikast ja vord-
levast pedagoogikast. Kir-
janduse, algdpetuse, vene
keele, vddrkeelte, mate-
maatika ja  geograafia
sekisioonis aga todtatakse
juba gruppidena voi indi-
viduaalselt. Uuritakse iga
Oppeaine spetsiifikaga seo-
tud Opilaste individuaalse
to probleeme. Kursuse
kokkuvdttena toimub kon-
verents, mille ettekanded
avaldatakse ka triikis.

® Instituudi  tddtajad
votavad osa ka iildhari-
duslike koolide program-
mide koostamisest. 1966/
67. 0.-a. koostati muusika-
lise kasvaltuse, eesti keele
ja kirjanduse, algdpetuse
ja matemaatika perspek-
tilvsed programmid Eesti
NSV koolidele.

® 4.—6. juulil Moskvas
NSV Liidu Pedagoogika
Akadeemia poolt korral-
datud ileliidulisel ndupi-
damisel, kus olid arutlusel
uute oppeprogrammide
projektid, esinesid ette-
kannetega H. Tiits teemal
~Moningaid mdrkusi geo-
graafia programmi pro-
jekti kohta”, A. Telgmaa
~Matemaatika Gpetamise
olukord ja perspektiivid
eesti Oppekeelega kooli-
des” ja A. Koverjalg ,Ar-
vamusi iildhariduslike
koolide tbéopetuse pro-
grammi projekti kohta®.
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