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Kdéigi maade proletaarlased, iihinege!

Noukogude
KOOL

PEDAGOOGILINE
AJAKIRI
- 1- jaanuar 1967

1967. AASTA —
JUUBELIAASTA

On alanud wuus, 1967. aasta. Noukogudemaa
todtajatel on taas seljataha jd#inud kolmsada
kuuskiimmend viis pdeva pingelist to6d, saavu-
tusi ja vdite, sangarlikkust ja mehisust. Loplike
kokkuvdtete tegemine votab kiill veel veidike
aega, kuid esialgsetegi teadete pdhjal véib viita,
et méddunud aasta, uue viisaastaku esimene aasta,
kujunes meie maal edukaks. Edasiminekut wvdis
tiheldada igal alal. Totstuses iiletati koigis kvar-
talites kogutoodangu ja tdéviljakuse suurenda-
mise plaanid. Pdllumajanduses koguti hea vilja-
saak ning suurendati loomakasvatussaaduste tcot-
mist. Edukalt arenes ehitustegevus, mille tulemu-
sena antl ekspluatatsiooni sajad uued ettevétted,
tehaste tsehhid ja osakonnad. Miljonid nduko-
gude perekonnad vdisid uues avaras korteris
pidada soolaleivapidu. Nagu igal aastal, nii ka
mébdunud aastal podrasid Kommunistlik Partei
ja Noukogude valitsus suurt tdhelepanu rahva
elujdrje parandamisele ja kulluuritaseme tdstmi-
sele.

Uus aasta toob kaasa uued iillesanded. Del-
sembri keskpaigas kiis istungjdrgul koos NSV
Liidu Ulemndukogu ja midras kindlaks NSV Liidu
rahvamajanduse arendamise 1967. aasta riikliku
plaani iilesanded ning kinnitas NSV Liidu 1967. a.
riigieelarve. Viisaastaku teisel aastal seisab ees
suur t66. Alanud aastal tuleb astuda uus hiiglas-
lik samm edasi majanduse arendamisel ja rahva
elatustaseme téstmisel. NSV Liidu Ulemndukogu
seadis 1967. aasta pohiiilesanneteks:

— tehnika progressi tagavate tddstusharude
eelisarendamise ja iihiskondliku tootmise struk-
fuuri tdiustamise;

— pollumajanduse edasiarendamise tootmise
intensiivistamise ja selle materiaal-tehnilise baasi
tugevdamise alusel, pdllukultuuride saagikuse ja
karja produktiivsuse suurendamise;

— rahvamajandusharude tehnilise taseme
tdsimise, majanduslike tegurite osatdhtsuse suu-
rendamise tootmise stimuleerimiseks ja korge-
mate kvaliteedindilajatega toodangu viljalaskmi-
seks, tddviljakuse tdstmise, toodangu omahinna
alandamise ja kasumi suurendamise;

— kapitaalehituse = parandamise, Kkapilaal-
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mahutuste kontsentreerimise tdhtsamatele ehiiustele ja objektidele, ehitustétde kiirenda-
mise, tootmisvéimsuste kdikulaskmise kiirendamise ja nende kasutuselevdtmise;

— ndukegude rahva elujdrje ja kuliuuritaseme edasise tdstmise, elamuehituse aren-
damise, haridus- ja tervishoiukorralduse parandamise, elanikkonna hulgas kaupade ja
teenuste jdrele valitseva kasvava ndudmise rahuldamise;

— vajalike abindude rakendamise meie maa kaitsevdime edasiseks tugevdamiseks.

Jittes korvale 1967. aasta riikliku plaani iilesannete iiksikasjaliku Kkirjeldamise, nime-
tagem siinkohal vaid méned iseloomulikud arvud.

1967. aastal kasvab rahvatulu 6,6 protsenti, reaaltulu iga elaniku kohta suureneb 5,5
protsendi vorra. A-grupi tootmisharude (tootmisvahendite) foodang kasvab 7,5 ja B-grupi
tootmisharude (farbeesemete) toodang 6,6 protsenti. Pollumajanduse kogutoodang kasvab
4 protsenti, kapitaalmahutused rahvamajanduse kdigist finantseerimisallikaist kokku
suurenevad 7,9 ja jaekaubakiive 7,4 protsendi vdrra.

Kiiremas tempos arendatakse edasi energeetikai, masinaehitust, keemia-, naftakeemia-
ja gaasitddstust. Elekirienergia tooimine suureneb ithe aastaga 53 miljardi kilovatt-tunni
vorra ehk peaaegu 10 proisenti. Plastmassi ja siinteetilist vaiku toodetakse 18 protsenti,
keemilist kiudu 9,1, mineraalvéetisi 8,3, siinteetilist kaut3ukit 10 ja tarbekeemiakaupu 19
proisenti rohkem kui mullu.

Alanud 1967. aasta on eriline aasta. Sel aastal tihistatakse Noukogude riigi 50. siinni-
pdeva. Novembrikuus méddub pool sajandit maailma ajaloo kéige murrangulisemast
siindmusest — Suurest Sotsialistlikust Oktoobrirevolutsioonist. Koigis Noukogudemaa
téokollektiivides on asutud selle tdhtsa slindmuse auks tdovalvele. Teha kodumaale
vddriline siinnipéevakingitus toodangu suurendamise ja viljalastavate toodete kvaliteedi
parandamise ndol — see loosung innustab koigi tehaste ja ettevdtete tédinimesi. Viisaas-
taku teise aasta plaani tahetakse tdita eelmise omast veelgi edukamalt. Selleks voetak-
segi juubeli eel igal elualal vastu korgendatud kohustusi.

Suure Sotsialistliku Oktoobrirevoluisiooni 50. aastapieva tihistatakse ulatuslikult ka
meie maa koolides. Juba kidesoléva Oppeaasita alguseks olid kdoigis koolikollektiivides
plaanid ldbi arutatud ja paberile pandud. Kavva on vdetud rohkesti mitmesuguseid {iri-
tusi ja ettevdtmisi. Meie vabariigi dpilaskond on innukalt rakendunud mitme suure iiri-
tuse ettevalmistustdiésse. Eeloleval suvel toimuvad Tallinnas kodumaa siinnipdevale
pithendatud teine vabariiklik koolinoorte laulupidu ja rahvakunstiohtu. Missuguse kooli
isetegevuslased tahaksid kiill neist elamusrikkaist pdevadest eemale jaidal Hoolikalt
valmistutakse osa votma iileliidulisest kunstilise isetegevuse festivalist. Selle iirituse
paremad esinevad televisioonis ja vétavad osa suurest voitjate kontserdist Tallinnas.

Loomulikult ei piirdu dpilaste osa juubeli eel iiksnes isetegevuslaste pingsa tbooga.
Rohkesti kasulikke ettevdtmisi on pioneeri- ja komsomoliorganisatsioonidel. Noored opi-
vad tundma kodukoha revolutsioonilist minevikku, loovad sidemeid revolutsiooni-,
lahingu- ja téokangelaste endiga vdl nende omastega, arendavad soprussidemeid eakaas-
lastega vennasvabariikides jne. Koolides tdiendatakse koduloomuuseumide vdi -nurkade
kogusid ekskursioonidelt ja matkadelt kaasatoodud eksponaatidega. Suure juubeli eel
korraldatakse koolides nditusi, samuti vétavad koolinoored osa iilerajoonilisest ja {ile-
vabariigilisest dpilastééde néitusest.

Enamiku koolide juubeliiirituste plaanides on tdhisale kohale seatud ithiskondlikult
kasulik t66. Noored 166vad kded kiilge uute koolihoonete ehitamisel ja spordiviljakule
rajamisel, korrastavad koolimajade ja teiste ithiskondlike hoonele timbrust ning hoolit-
sevad selle eest, et kooliruumid oleksid kaunid. Opilaste ithistdbga sisustatakse Oppe-
kabinette ja valmistatakse dppevahendeid. Oppetéost vabal ajal aga abistatakse kodu-
kolhoose ja -sovhoose, kogutakse vanametalii ja -paberit, aidatakse avalikes kohtades
korda pidada ning hoolitsetakse looduskaitse eest. Nii v5i teisiti, aga iga noor tegutseb
selle nimel, et ka omalt poolt teha kodumaa siinnipieva auks vadriline tookingitus.

Meie koolide Gpetajaskond loeb alanud juubeliaastal oma peaiilesandeks veelgi paran-
dada Gppe- ja kasvatustotod. Noukogudemaa koolide elule ja opetajate tegevusele annab
kdesoleval juubeliaastal suuna novembrikuus vastuvdetud NLKP Keskkomitee ja NSV
Liidu Ministrite Néukogu médrus ,Uldhariduslike keskkoolide 66 edasise parandamise
abindudest”. Kuigi selles dokumendis ettenéihtu elluviimine vdtab mitu aastat aega, lan-
geb 1967. aastale tisnagi rohkesti iilesandeid, mille tiitmine peab olema kdigi haridusala
tobtajate siidameasjaks.

Partei ja valitsuse mddrus koolide t66 kohta tagab meie koolielu stabiliseerumise. Vii-
mase kaheksa aasta jooksul on kooliga mitmes suunas katseid tehtud, mdnikord katsetu-
sed isegi lopule viimata jdetud, kuid tdit kindlust ei ole suudetud pedagoogidele nende
tihtsaks ja vastutusrikkaks t6oks anda. Uue mddrusega antakse stabiilsed seisukohad, mis
peavad paljudeks aastateks kindlaks mddrama mele maa koolide edasiarendamise suunad.
Selle korval fikseeritakse maddruses koik vddrtuslik, mis on eelnenud katsetuste perioodil
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koolide tddle omaseks saanud. Nimetagem siinkohal koolide ja elu sidemete tugevdamist,
poliitehnilist Spetust, suurenenud téhelepanu tsokasvatusele jm.

Midruses rohutatakse, et ndukogude kool peab ka edaspidi arenema kui tildhariduslik
kool, tédkool, poliitehniline kool. Kui iiksvahe réhutati vajadust anda opilastele kesk-
kooli lopetamisel kaasa ka kutsetunnistus, siis niliid seda eesmirki keskkoolil el ole.
Keskkool ei pea andma noortele elukutset, kiill aga teatava tédalase ettevalmistuse. Meie
noor pdlvkond peab juba dpinguaastail saama kindlad orientiirid elukutse valikuks ning
tal peab vilja kujunema &ige suhtumine tdésse kui koigi vddrtuste loomise vahendisse.
Seepdrast on uutes dppeplaanides ette ndhtud ka todopetuse tunnid, kusjuures on voima-
lik ja vajalik diferentseerida téodpetust vastavalt dpilaste huvidele. Kohalikest oludest
olenevalt vdib mones kohas sdilitada kutsealase ettevalmistamise. Nii voib maakeskkoo-
lides kone alla tulla trakioristide ja III liigi autojuhtide ettevalmistamine,

Igal juhul tuleb silmas pidada, et téodpetuse tundide mdrgatav vdhenemine uutes
dppeplaanides ei tohi kaasa tuua tdhelepanu nérgenemist téokasvatusele. Opilaste osavdit
tihiskondlikult kasulikust t66st, nende tihedad sidemed tdokollektiividega, sagedane koh-
tumine tédinimestega jms. on kasvatustté seisukohalt endiselt olulised. Koolides pidra-
tagu sellele t66ldigule vajalikku tdhelepanu alati ja igal sammul.

Meie kooli ja hariduselu suurimateks puudusteks on asjaolud, et oppeprogrammid ei
vasta ammu enam kaasaja teaduse arenemistasemele, Gpilaste koolipdev on kohustusliku
Oppetddga iile koormatud, kasvatustdds on rohkesti ebakohti, koolide materiaalne oppe-
baas on kasin ega vasta tdnapieva nduetele, Gppetiis saab vdga vihe arvestada opilaste
huve, kalduvusi ja vdimeid, dpetajate ettevalmistus raskeks pedagoogitéiks kulgeb liink-
likult, pedagoogikateadus seisab kdrval koige pakilisemate probleemide lahendamisest jm.
Nende puuduste kdrvaldamisele pédratakse vastuvdetud miiiruses vajalikku tdhelepanu.

Kdigepealt uutest dppeplaanidest ja -programmidest. Mairuses on kindlaks mddratud,
et edaspidi piirdub elementaarne algdpetus esimese kolme klassiga. Teadmiste aluste dpe-
tamine ehk ainesiisteem algab senise 5. klassi asemel 4. klassist. See vdimaldab materjali
klasside vahel mirksa paremini jaotada ja iihtlasi dpilaste oppekoormust vanemates klas-
sides tublisti vihendada. Ette on ndhtud ka tundide {llemmédr: 1.—4, klassini 24, 5.—11.
klassini 30 tundi nédalas. 10-klassilistes rahvuskoolides lubatakse seda tundide iilem-
mddra 2—3 néddalatunni vérra suurendada. Meie vabariigis, kus keskkool on 11-klassiline,
tekib 5.—8. klassis mdningaid raskusi, kuna koolile lisatud 11. klass vdimaldab koormust
jaotada ikkagi ainult keskkooliklasside vahel. Loodetavasti lahendatakse ldhemal ajal
soodsalt 5.—8. klassi tundide probleem.

Uued programmid ndevad ette reaalainele, eriti matemaatika osatihtsuse tunduva
tousu. Kui mitmel muul alal on tundide arvu mirgatavalt koondatud, siis matemaatika-
tundide arv on jddnud peaaegu endiseks. See muidugi toob kaasa teatavaid raskusi, eriti
mdjub kooli ,matematiseerimine” esteetiliselt kasvatavatele dppeainetele. On péris selge,
et inimese tundemaailma arendamist ei tohi mingil méisral alahinnata. See tooks endaga
kaasa korvamatut kahju. Eesti NSV Haridusministeerium ongi sellel alal esinenud oma-
poolsete ettepanekutega, mille arvestamine aitaks diget suhet saavutada.

Opilaste huvide, kalduvuste ja voimete arendamise seisukohalt on Hirmiselt oluline,
et 7. klassist alates ndhakse Gppeplaanis ette fakultatiivsed tunnid. Fakultatiivsete oppe-
ainete jaoks tobtatakse vilja ndidisprogrammid, mida siis koolides olenevalt kohalikest
oludest ja dpilaste huvidest rakendatakse. Tendoliselt kasutatakse fakultatiivseid tunde
muusika, kunstiajaloo, psiihholoogia ja pedagoogika aluste, tehniliste ainete jne. dpeta-
miseks.

Uute dppeplaanide ja -programmide rakendamine nduab suurt eeltddd, neid ei saa
kehtestada n.-5. paugupealt. Eesti NSV-s on koige kaugemale joutud matemaatikas, kus
teatavad uuendused on juba ellu viidud. Niild seisab selles Sppeaines ees iilleminek
veelgi kaasaegsematele programmidele. Uleliidulises ulatuses joulakse koige kiiremini
ajaloo ja kirjanduse uute programmide rakendamiseni. Teistes oOppeainetes fuleb alles
i66d alustada. Mddrus ndeb ette, et iileminek uutele programmidele peab algama
1966/67. Sppeaastast ja lopule jdudma 1970/71. Gppeaastal. Niisiis kiillaltki lithike tiht-
aeg nil suurele ja tdhisale iiritusele! See nduab kdigi instantside sihipdrast, hésti libi-
moeldud ja koordineeritud tegevust. Kaasnevad ju uute programmidega uued Opikud
(need tuleb teha), samuti peavad dpetajad saama nipunditeid ja juhtnoére. Uut hoonet
tuleb ikka vundamendist alustada, ja seda kindlamini ta seisab, mida tugevam on alus-
miiiir. 4

Partei ja valitsuse koolimddruses, nagu rahvas on késitletavat dokumenti nimetama
hakanud, on veel muidki réomustavaid sitteid. Kas vdi see, et kooli tuleb uus tobtaja —
klassi- ja koolivilise t66 organisaator, kes sisuliselt on direktori asetditja. Kas voi see,
et kavatsetakse astuda vajalikke samme koolide varustamise radikaalseks parandamiseks.
Rohkesti {llesandeid antakse teaduslikele asutustele ning &petajaid ettevalmistavatele
korgematele ja pedagoogilistele koolidele. Médrus iitleb kindla séna nendele, kes seni
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alahindasid kooli ning kippusid nii dpetajaid kui ka Opilasi dppetddst muude todde ja
asjaajamiste huvides eemale kiskuma. Ettevdtetele, majanditele, tehastele ja keskasutus-
tele pannakse siidamele, et neil tuleb koole senisest tublisti paremini abistada, et koolide
hea kiekidik oleneb illdsuse tdhelepanust ja osavétlikkusest.

Koik see, millest on kirjutatud NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite Noukogu
midruses, vajab kohtadel ldbiarutamist, hoolikat kaalumist, tdpsustamist ja konkretisee-
rimist. Selles peavad eestvedajaiks olema haridusorganid ja koolid. Ei saa ega tohi looima
jadda, et keskasutustes ja korgemates instantsides kSik iiksipulgi kindlaks méddratakse ja
iga kooli arenemistee dra tdhistatakse. Enamik tééd, mida uue médruse ellurakendamisel
teha tuleb, langeb dpetajaskollektiivide Olgadele ning Opetajaid tuleb kasitada kooli
edasiarendamise otsustava liilina.

Opetajaist oleneb kbdigepealt &ppe- ja kasvatustéé kvaliteedi parandamine, mille
vajalikkust midruses kdigepealt réhutatakse. Kédesoleva viisaastaku jooksul tuleb pdhili-
selt I6pule vila illeminek {ildisele keskharidusele. Esimeseks sammuks sel teel olgu
kaheksaklassilise koolikohustuse sajaprotsendiline sisuline tditmine. Administratiivsed
vahendid palju ei aita, kui kdne all on kdikide noorukite joudmine 8. klassi l6petami-
seni. Kaalukeeleks on ja jddb koolides tehtav &ppe- ja kasvatustéd, iga pedagoogi ennast-
salgav tegevus ja pidev hoolitsus koigi kasvandike eest.

Miidruses rohutatakse vajadust tunduvalt parandada komsomoli- ja pioneeriorgani-
satsiooni tegevust koolides. Kuigi ees seisavad pdhjalikud aruilused laste ja noorte
kommunistlike organisatsioonide t66 iile, ei tihenda see, et koolides vdidaks kided riipes
oodata kdigi vaieldavate probleemide lahendamist mujal. Palju asju suudetakse kooli-
kollektiivides endis korda seada. On ju dpilasorganisatsioonide mured kdige ndhtavamad
just dpetajatele. Peaasi on — siigavalt tunnetada ja mdista pioneeri- ja komsomoliorga-
nisatsiooni tdhtsat kohta meie kooliorganismis ning sellest ldhtudes hoolitseda noorte
ithiskondliku aktiivsuse jdrjekindla suurenemise eest.

Niisiis, alanud juubeliaasta seab kdikidele koolidele vastutusrikkad iilesanded. Paran-
dada dppe- ja kasvatustéod — see on iga dpetajaskollektiivi esmane kohustus kodumaa
suure juubeli ldvel. See on iihtlasi 6petajaskonna panus NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu
Ministrite Noukogu mdiruse elluviimisel. Iga dppetund ja iga koolis organiseeritav firitus
teenigu senisest veelgi enam tddkate, tarmukate, haritud ja kommunistlike veendumus-
tega noorte patriootide kasvatamise eesmdrki. See on peamine, mille saavutamist taotle-
takse Suure Oktoobri juubeliaastal kdigis Noukogudemaa koolides.



Y yure Oktoobri 50. aastapéevale
b pithendatud pioneerimalevate
iileliidulise iilevaatuse uhkes de-
viisis tuleb eredalt ilmsiks meie noori-
mate osavott koigest, mida meie maai
korda saadetakse leninlike ideede voi-
duk#igu nimel. Ega asjata langenud
iilevaatuse pohilised tdhised, selle eta-
pid, kokku niisuguste téhtsate slind-
mustega nagu 20 aasta moéddumine
noukogude rahva véidust hitlerliku
Saksamaa iile ja V. I. Lenini 95. slinni-
aastapidev. Ulevaatuse finiSiks kujuneb
pioneeride raport kodumaale ja rah-
vale Oktoobri 50 aasta juubeli t&his-
tamise pidevadel. Selles kajastuvad
Néukogudemaa pioneeride teod kogu
oma mastaapidelt ja mahult. Ja neid
tegusid on! Kolm aastat kiisid 23 mil-
jonit noort leninlast médda otsingute,
106 ja avastuste teid.

Kuid ei tohi juhtuda, et selles vdim-
sas paljuh#idlses kooris ldheks kaotsi
kas vdi monegi maleva hail.

Sellepédrast on praegu, mil iilevaatus
on joudnud oma loppjarku, igal peda-
googilisel kollektiivil moéddapéddsmatult
vajalik analiilisida kahe modédunud
aasta kogemusi, kindlustada kéike seda
uut ja elavat, mis malevas on teoks
saanud, vilja selgitada wvead iilevaa-
ituse organiseerimises, kindlaks maa-
rata kolmanda aasta iilesanded kogu
malevale tervikuna ja igale pioneeri-
rithmale.

Missugune on iilevaatuse moddunud
kahe aasta peamine positilvne tule-
mus? Pioneerimalevate ja -rithmade
elu on omandanud suurema tdhenduse,
muutunud huvitavamaks, mitmekiilg-
semaks. Ulevaatus aitas oOpetajatel ja
pioneerijuhtidel lapsi aktiivsesse tege-
vusse tdmmata, nende hulka jai vahem
iikskdikseid, passiivseid. Eriti koitva-
teks said pioneeridele iilevaatuse selli-

sed suunad nagu «Lahingukuulsuse
retk», ekspeditsioon «Lenini nou-
andel», «Leninlik téovalve» ja «Viie

rénga viikesed ollimpiaméngud».
Ent iilevaatuse kahest aastast kokku-

vitteid tehes miirkis Uleliidulise Pio-

neeriorganisatsiooni Keskndukogu iira

Helkige,
Iljitsi tihekesed!*

ka paljudele malevatele iseloomulikud
puudused.

Esimene, paraku tihti esinev héda:
mitteheasoovlik vbistlus malevate ja
rithmade vahel. See haaras need kol-
lektiivid, kus pioneerijuhid ja o&peta-
jad, nende jédrel aga ka lapsed ei vae-
vunud modtlema, mida tdhendab maiste
«iilevaatus». Teades laste liigset ha-
sarti koigis voistlustes, otsustas kom-
somol vilja kuulutada just ilevaa-
tuse, mille all moeldi pioneerikollektii-
vide laialdast koostttd. Selle kdigus
pidid malevad vastastikku iiksteise
tidga tutvuma, kogemusi omandama.
Kuid koikjal see nii ei olnud.

Teine, mitte vihem oluline viga oli
pioneerijuhtide, klassijuhatajate ja
koolide direktorite piliiid kogu kasva-
tustood iilevaatuse raamidesse suruda.
Néiteks: malevas toctas meistermeeste
klubi. Mida koike lapsed seal tegid!
Kuid otseselt ei vastanud klubi iilevaa-
tuse iihelegi suunale — ja talle hei-
deti kéega: niikuinii seda kuskil ei
arvestata. Aga et see tuleb arvesse
lapse iseloomus, annab talle oskusi ja
harjumusi, arendab loomistungi — kas
see ei ole siis tdhtis?

Enne iilevaatust olid ju omad plaa-
nid olemas ka Gpetajail. Uks mdlgutas
motet noorte matemaatikute {iihingu
loomisest, teine késikirjalisest ajakir-
jast, kolmas mudilastele niituse kor-
raldamisest metsa varaaida kohta ja
veel mitmest muustki asjast. Praegu

* Ajakirjas «BocnuTaHMe IIKOJBHM-
KoB» nr. 6 1966 ilmunud materjali jargi.
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aga kurdavad Opetajad ja pioneeri-
juhid: «Pole aega. Me vdtame ju iile-
vaatusest osal» Aga kas siis lilevaatus
on selleks, et kéik malevad muutuksid
sarnasteks nagu kaks tilka vett? Vastu-
pidi! Selle suunad pidid siivendama
kogu kasvatustio sisu koige laialdase-
ma loomingu arendamise ja iga konk-
reetse maleva voimaluste kdige tiie-
likuma kasutamise teel.

Nii oleks hea spordibaasiga (staa-
dioni, basseini ja liuviljaga) koolil
olnud wvajalik maksimaalselt kasutada
koiki neid voimalusi osavotuks viie
ronga vidikestest oliimpiaméngudest.
Koolis aga, kus seda koike ei ole, kus
lastel on raske end sel alal heast kiil-
jest ndidata, seal on ilmselt tarvis
tegelda spordilinnakese, jalgpallivil-
jaku jms. rajamisega. Kuid see on juba
teine suund — «Leninlik toédvalves.
Sellepérast pole cige aktiviseerida laste
tegevust koigis suundades vordsel ta-
semel. Pealegi on see peaaegu eba-
reaalne. Tihtis on muu: et to6 igal
valitud alal aitaks omaenda konkreet-
seid tiilesandeid tiita.

Pilid «mitte maha jiidda» viis sel-
leni, et mitmetes malevates loodi nii-
tusi ja muuseume, mille eksponaate ei
cle lapsed ise kogunud, neid ei ole saa-
dud kauaste ja wvaevandudvate otsin-
gute teel. Nende ekspositsioonide koos-
tajaiks olid iiks-kaks Opetajat, pionee-
rijuht ja paar last. Materjalid nii-
suguste muuseumide jaoks saadi
raamatukauplustest hulgaviisi, hiljem
aga riputati need iiles nagu mingu-
asjad nddripuule — kaunistuseks.

Niisugune puhtformaalne osavott
iilevaatusest t6i suurt kahju. Poliitilise
aktiivsuse ja huvi asemel iileliidulise
firituse vastu kutsus ta monedes ma-
levates esile laste rahulolematuse: on
kull tarvis kellegi jaoks midagi teha,
kord direktorile, kord pioneerijuhile,
meil aga ei ole sellest mingit kasu.

Teine asi on siis, kui seesama nii-
tus, muuseum ja stend on suurte otsin-
gute tulemus, kui iga leheke seal on
leiuks, kalliks ja kordumatuks uhkus-
asjaks jdljekiittidele.

6

Formalism tungis isegi headesse, tde-
listesse ettevGtmistesse. Tavalise ise-
teenindamise puhul peavad lapsed ar-
vestust ja {itlevad, et see on nende
leninlik té0valve. Neli tiitarlast laulab
kvartetis, kuid maleva raportis on oel-
dud: «Liilitusime kunstisdprade kon-
kurssi, laulame ansamblis»,

Nonda kasvas {ilevaatus monedes
malevates tdis formalismi ja teesklust,
kkdis lahus kogu pioneerikollektiivist,
jdttes jilje vaid monede «aktivistide»
tegevusele.

Kui kooli pedagoogiline kollektiiv
koos vanempioneerijuhiga annab en-
dale aru, et enamiku pioneeride tead-
vusse pole ililevaatuse ideed wveel pii-
senud, siis tdhendab, et kolmandal aas-
tal on farvis peaaegu kdike otsast alus-
tada, nii et malev vaiks ndukogude
viimu 50. aastapdeva vastu votta viid-
riliselt, iihes rivis kogu maa pioneeri-
dega.

Siin on oluline, et ei korrataks esi-
algset viga: ei tohi silmist lasta riihma
kui pioneeriorganisatsiooni  peamist
rakukest. Igasugune iilemalevaline
ettevotmine ja algatus peab rajanema
rithmade tegevusel, riihmade teod aga
iga pioneeri isiklikul osavétul.

Rithma toolerakendamine tdhendab
talle iilesande andmist vastavalt laste
ealistele eripdrasustele ja vGimetele.
Just seda printsiipi enamikus maleva-
tes rikutakse. Ulevaatuse iihel- ja sel-
lelsamal alal tegutsevad eri vanusega
laste pioneeririihmad kohati téiesti
tthesuguselt. Vanemad pioneerid kor-
raldavad rivistusi vennashaudade juu-
res ja esitavad oma tunnete koige sii-
rama viljendusena katkendeid Roz-
destvenski «Reekviemist», nooremad
aga ekslevad neile raskes tekstis, ei
moista sellest kfike ja lahkuvad rivis-
tuselt mitte pidulikult erutatuna, vaid
pigem meelepahaga.

Niisama rumal ndeb kooli Lenini
muuseumis vilja ekskursioonijuht -—
neljanda klassi opilane, kes ei ole veel
Lenini tododest iihtegi rida lugenud,
kuid jutustab stidilt, missugused raa-



matud on stendidel ja isegi (!) sellest,
millest need riddgivad.

Asjalikule jutuajamisele vana kom-
munistiga kutsutakse kéik maleva
lilkmed — kolmandast kaheksanda
klassini. Kiilaline jutustab aga frakt-
sioonide wvoitlusest, mensSevikest ja
esseeridest, kaugetest aastatest. Ja noo-
rematele lastele on see ebahuvitav,
arusaamatu. Kuid dpetajalt ja pio-
neerijuhilt on nad teada saanud, kuidas
just nemad votavad osa ekspeditsioo-
nist «Lenini nouandel».

Vaib-olla on teie koolile ja pioneeri-
malevale iseloomulikud mitte need,
vaid moned teised puudused. Tulge
kokku, oOpetajad ja pioneerijuhid, ja
konelge neist, tehke selgeks, kus on
kurja juur, mis on seganud malevat
toeliselt iilevaatusse lilitumast. Moelge
uheskoos kolmandale aastale.

Mis siis midrab dra iileliidulise iile-
vaatuse viimase aasta? Millele on tar-
vis esmajoones tihelepanu pidrata?

Pioneeriorganisatsiooni Kesknoukogu
seab malevate ette jargmised iiles-
anded.

Pioneerijuhtide, dpetajate ja pionee-
ride koigi tédiskasvanud soprade pea-
mised joupingutused peavad olema
keskendatud Oktoobrirevolutsiooni
50. aastapdevaks senisest sihipérase-
male ettevalmistumisele. On tarvis ula-
tuslikult ja ilmtingimata emotsionaal-
selt tutvustada lapsi maailma esimese
sotsialistlikku riigi loomisega ja arene-
mislooga, koigi liiduvabariikide kul-
tuuri ja elu-oluga. Arendada lastes
vennaliku sopruse tunnet koigi meie
suure paljurahvuselise maa rahvaste
vastu. Kasvatada leppimatust rohu-
jate, kodanliku ideoloogia ja moraali
vastu.

Opetaja ja pioneerijuht peavad
aitama riihmadel ja maleval kindlaks
maéaédrata, missuguste toodkingitustega
kuulsusrikast juubelit vastu votta.

On tarvis jatkata ning tugevdada
pioneerikollektiivide tegevust, mis on
suunatud laste kasvatamisele V. L
Lenini ja tema vditluskaaslaste elu ja
tegevuse eeskuju kaudu. On tarvis

ruitmekesistada selle t66 vorme, muidu
varitseb seda elavat ettevotmist sten-
dide ja memoriaalmuuseumide Kkitsas-
tesse raamidesse surumise oht. Kas ei
oleks parem, kui lapsed eri aastakii-
kudesse kuuluvate kommunistidega
suhtlemisel saaksid teada Leninist ja
tema iiritusest, kui nad hakkaksid
motlema, kuidas neil endil tuleks nou-
kogude rahva revolutsioonilisi, véitlus-
ja todtraditsioone jatkata.

Ulevaatuse kolmas aasta peab muut-
ma veelgi tugevamaks linna- ja maa-
pioneeride sopruse ja vastastikuse abi.
Sagedamini tuleks kédia tliksteise juu-
res, iheskoos tdotada, matkata, wvois-
telda.

Kolmanda aasta tdhtsaks ililesandeks
on edasine t60 Opilaste teadmiste avar-
damisel ning siivendamisel, teadmis-
janu ja Oppimisse vastutustundliku
suhtumise kasvatamine.

Kuid 0Opetaja-klassijuhataja  peab
teadma, et pioneeriorganisatsioonil on
ka oppetto kiisimustes oma positsioon,
omad t{egevusvormid. Mitte mingil
juhul ei tohi lubada, et pioneeririithm
ja -malev kopeeriksid pimesi kooll
Sppetéd sisu ja meetodeid, arutaksid
formaalselt kahemeeste ja hooletute
Gpilaste kiisimusi.

Tehnikaalane looming, loodusesop-
rade liikumine, kodu-uurimine, sport,
matkamine, viga mitmesuguste klubide
t66 — need on teed, mida médda juhib
pioneeriorganisatsioon ténaseid poisse
ja tiidrukuid teaduse ja loomingu
juurde.

Suurt takti ja absoluutset objektiiv-
sust noutakse pioneerijuhtidelt ja Ope-
tajatelt {ileliidulisest iilevaatusest
«Helkige, Iljit5i tdhekesed!» kokku-
votete tegemisel malevates.

Vaatluse alla tuleb vdtta mitte sten-
did ja albumid, mitte kaunilt kujun-
datud raportid, wvaid pioneerikollek-
tiivi kasv ja iihtekuuluvus, iihiskond-
lik aktiivsus, valmisolek esimese kutse
puhul inimestele appi minna, k&igi pio-
neeride osavott oma riihma ettevot-
mistest, siiras huvi ja mure koéige eest,
mis leiab aset maleva ja kogu maa
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pioneeriorganisatsiooni elus. Mitte vé-
line sdra ja niinimetatud iirituste arv,
vaid nende moju, tulemusrikkus, see
jalg, mille nad on jdtnud laste ise-
loomusse ja hinge, — niisugune on
rithmade ja maleva tegevuse hinda-
mise kriteerium.

Pioneeriorganisatsiooni Keskndukogu
mddras kindlaks, et koiki iilevaatusest
aktiivselt osavétnud pioneeririthmi ja
oktoobrilaste tihti autasustatakse
spetsiaalsete  mélestusdiplomite  véi
-vimplitega ning vabariiklike pio-
neeriorganisatsiooni  ndukogude ja
Keskndukogu aukirjadega.

1967. aasta suvel korraldavad lapsed
koigis pioneerilaagrites iileliidulise iile-
vaatuse kokkuvdtetele  piihendatud
koondusi, pidustusi ja lokkedhtuid.

soovitab ililevaatusest kokkuvdtete te-
gemiseks kehtestada jédrgmine kord:

malevates kuni 19. maini 1967. aas-
tal, pioneeriorganisatsiooni siinnipde-
vaks;

linnades ja rajoonides kuni 1. juu-
nini 1967;

oblastites, kraides ja wvabariikides —
néukogude noorsoo pievaks.

5. novembril, Oktoobrirevolutsiooni
50, aastapdeva eelghtul, leiavad aga
koigis meie maa picneerimalevates aset
pidulikud pioneerikoondused deviisi
all: «Pioneerid raporteerivad kodu-
maale, parteile, rahvale!».

Uleliidulisel iilevaatusel  vditjaiks
tulnud malevad siilitavad oma kooli-
majade kohale punase tihekese.

Olgu neid histi palju!

Pioneeriorganisatsiooni Keskndukogu

Meeleliste kujundite osa
motlemisprotsessis

Filosoofiakandidaat L. VALT ja A. LANG

Kaasajal on igas teaduses oluline nende andmete arvestamine ja kasutamine, mida
oma spetsiifilisle meetoditega on hankinud naaberteadused, mis uurivad selle tea-

duse objekti médnest teisest kiiljest. Eri teaduste andmete siinteesimine iihtse
objekti alusel on iiks peamisi teid kitsapiirilisest empirismist {ilesaamiseks ja tdpsete,
jarjekindlalt teaduslike teooriate wvéljatootamiseks, FEriti puudutab 6eldu neid teadus-
harusid, mis ise on juba tugevasti liigendunud, muutunud niisuguseks teaduste sistee-
miks, millel on kiill enam-vihem iseseisev uurimisaine, kuid mille uurimisobjekt tundu-
val médral kattub méne teise teaduse uurimisobjektiga.

Uheks selliseks teaduseks (tdpsemalt: teaduste stisteemiks) on pedagoogika. Pedagoo-
gika on tihedalt seotud marksistliku filosoofiaga, ja seda &ige mitmes plaanis. Esiteks,
marksistlik filosoofia on iildmaailmavaateliseks ja metodoloogiliseks aluseks igale konk-
reetsele teadusele, seega ka pedagoogikale, Teiseks, iiks marksistliku filosoofia osi —
tunnetusteooria — puutub vahetult kokku pedagoogika nende harudega, mis uurivad
oppimise kui teataval laadi tunnetusprotsessi seaduspérasusi. Kolmandaks, pedagoogika
andmed on tdeliselt arvestatavaks empiiriliseks aluseks tunnetusteooria enda edasiaren-
damisele. V. I. Lenin mérkis, et lapse vaimse arenemisloo uurimine on iiks neid teadus-
alasid, millest peavad kujunema tunnetusteooria ja dialektika (1, k. 346). VGib niidata
veel arvukalt teisigi seoseid filosoofia ja pedagoogika vahel, Nad moodustavad uurimis-
valdkonna, mis voetakse kokku maistega «pedagoogika filosoofilised probleemid”.

Need probleemid on aga kahjuks vérdlemisi ndrgalt ldbi téétatud, See annab end
negatiivselt tunda nii pedagoogikas kui ka filosoofias, esimeses rohkem, teises vihem.
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Igas eriteaduses, muidugi ka pedagoogikas, kerkib iiles niisuguseid probleeme, mis selle
teaduse raamidest viljuvad, mida selle teaduse uurimisvaldkonnas tdielikult hélmata ei
saa. Eriteadused ei saa nditeks vilja tootada niisuguseid kdikehdlmavaid mdisteid, nagu
mateeria, lilkumine, ruum ja aeg, pdhjuslikkus, seadus jne., kuigi nad neid kasutavad.
Need maisted on filosoofilised kategooriad, filosoofilise abstraktsiooni tulemused, ja nad
toetuvad teataval méddral kéigile eriteadustele, On aga ka niisuguseid moisteid, mis
esialgu esinevad kui eriteaduse spetsiifilised kategooriad, hiljem aga rikastuvad ema
sisult ja laienevad mahu poolest, ldhenedes filosoofia kalegooriatele voi saades mitme
teaduse iihisteks kategooriateks. Sellise arenemisprotsessi on ldbi teinud méisted ,struk-
tuur ja elemendid”, ,siisteem”, ,informatsioon”, ,signaal”, ,mudel* jt. Uheks selliseks
paljutahuliseks mdisteks on kahtlemata néaitlikkuse moiste; see on tdhtsal kohal
didaktikas, tema iildisemate aspektide uurimine on olulisel kohal filosoofias, eriti tunne-
tusteoorias; hoopiski omapdrasel viisil pérkus selle mdistega seatud probleemidele moodne
fiitisika, tungides suurte kiiruste maailma (relatiivsusteooria) ja mikromaailma (kvant-
teooria, elementaarosakeste teooria). Naitlikkuse mdoiste detailsemast analiilisist kasvab
vilja mitmeid keerukaid kiisimusi, mille lahendamisel on ndhtavasti peamine séna Gelda
psithholoogial ja tunnetusteoorial. Naiitlikkuse ja kaemuslikkuse mdiste didaktikas on
suhteliselt rohkem késitlemist leidnud; tema n.-0. empiiriline kiilg on siin defailselt lébi
uuritud (vt. 19, 20 ja 39). On aga teada, et mistahes arenemisprotsessi madalamate lilide
loomus avaneb ja selgub tdpsemalt alles korgemate arenemisastmete valguses. Seda
maotet vdljendab Marxi tuntud aforism: inimese anatoomia on véti ahvi anatoomia maoist-
miseks. Meiegi ldhtume teadusliku tunnetuse ,anatoomiast”, lootes sel teel heita valgust
Jtavalise motlemise” ja Gppimisprotsessi ,anatoomia” monedele elementidele.

Kiesoleva artikli maht ei vdimalda peatuda nditlikkuse mdiste semantilisel analiiiisil
ja formaalsel defineerimisel, sest arvukate sel teemal kirjutanud autorite arusaamad on
iisnagi lahkuminevad nii omavahel kui ka meie arusaamaga vorreldes, Kiisimuse selle
aspektiga voib tutvuda olemasoleva kirjanduse kaudu (vt. 14, 29 ja 45). Me peatume
ennekdike probleemi sisulisel kiiljel.

1. MEELELISTE KUJUNDITE HEURISTILINE OSA

Teaduse, eriti loodusteaduse ajalugu annab hulgaliselt andmeid, mis téendavad, et kee-
rukate teaduslike probleemide lahendamise ,juhtidee* leitakse sageli teatavate meele-
liste ,mudelite” kaasabil. Lihtsustavad, sageli isegi iililihtsustavad meelelised skeemid,
esimesel pilgul puhtvélistena ndivad analoogiad jne. on ménelgi juhul olnud ldhtepunk-
tiks tdhtsatele ideedele. Teaduslik looming pole kaugeliki ainult kiilma mdistuse asi, ta
vajab ka loomingulist fantaasiat. Ukski hiipotees ega leaduslik teooria ei siinni ilma
kujutlusvéime osavdtuta; teooria ei kasva puhtloogiliselt vélja faktidest. Einstein kirju-
tas selle kohta: ,Mitte iikski inimene, kes on siivenenud (teoreetilise fiiiisika. L. V., A. L.)
ainesse, ei saa eitada, et tajude maailm vastab praktiliselt iiheselt teoreetilisele skeemile,
kuid ometi ei vii mingi loogiline tee kaemuselt teooria aluste juurde* (2, lk. 168—1G9).

Lihtne meeleline skeem viis Kekule mottele benseeni molekuli struktuuri kohta —
ideele, mis kujunes orgaanilise keemia edasises arengus vdga tdhtsaks ja viljakaks.
E. Rutherfordi mottekdigule, mille lopptulemuseks oli aatomimudeli wvaljatéétamine,
andis touke analoogia hajutatud a-osakese ja komeedi liikumiste vahel, P. Zukovski lei-
dis lahenduse keerukale hiidrodiinaamika probleemile, vaadeldes vee voolamist timber
jbe pbhjas oleva kivi. Inglise fiilisik Smith otsis meetodit {ilipeente aukudega metall-
membraanide valmistamiseks, mis olid vajalikud uraani isotoopide eraldamiseks difu-
sioonimeetodil. Hea idee andis talle afi$il ndhtud foto, mis oli triikitud vorkkliSeed kasu-
tades. KliSeede valmistamise tehnoloogia kanti edukalt iile teisele alale (vt. 23, lk. 114—
115). Noukogude astrofiiiisik J. Sklovski kirjeldab lihtsa meelelise skeemi kasutamist
abivahendina keeruka teadusliku probleemi lahendamisel (vt. 44, 1k. 13—14). Meelelised
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skeemid liilituvad teadlase loomingulisse motlemisse, ,toetades” abstraktsete problee-
mide lahendamist. Selle kohta on prantsuse matemaatik J. Hadamard (vt. 3) kogunud
vdgagi ulatuslikult veenvat faktilist materjali, mida ta piiiiab (mérksa vdhem onnestu-
nult) analiiiisida, l&htudes Binet' ja Titcheneri psiihholoogilistest kontseptsioonidest, Mee-
leliste skeemide ja abstraktse motlemise vahekorra uurimise seisukohalt pakub huvi
Einsteini poolt antud loomingulise mdtlemise iseloomustus, S@nadel ei olevat métlemise
mehhanismis kuigi olulist osa; olulisemad on Einsteini arvates ,meelelised kujundid, mis
justkui ,vabalt* siinnivad ja kombineeruvad. Muidugi on olemas seos nende métte-ele-
mentide ja loogiliste mbistete vahel... Psiihholoogiliselt on nende (métteelementide)
kombineerumine produktiivse motlemise oluliseks aluseks® (3, lk. 142—143). Einstein
rohutab nimetatud kujundite visuaalset iseloomu mning visuaalse ja motoorse kompo-
nendi {ihtsust nendes kujundites, Seda laadi nditeid v&ib piiramatult leida koigi tdppis-
teaduste ajaloost.

2, MEELELISE JA LOOGILISE VASTASTIKUSEST SEOSEST

Tdnu dialektilise meetodi oskuslikule rakendamisele saavutasid marksismi-leninismi
klassikud tunnetusprotsessi iildise struktuuri véljaselgitamisel mitmed fundamentaalsed
tulemused. Uks nendest on V. I Lenini formuleeritud seisukoht: ,Elavalt kaemuselt
abstraktsele métlemisele ja selle juurest praktikasse — niisugune on tée
tunnetamise, objektiivse reaalsuse tunnetamise dialektiline tee” (1, lk. 157). Selle tunne-
tuse skeemi detailiseerimise ja edasiarendamise aluseks on Lenini poolt ,Filosoofilistes
vihikutes” visandatud gnoseoloogia viljatdétamise programm.

Meeleline ja abstraktne esinevad objektiivse maailma tunnetamisel lahutamatus iiht-
suses kui tunnetusprotsessi eri kiiljed. Poleks dige niha seda iihtsust ainuiiksi selles, et
meeleline on tunnetuse ldhtepunkt ja loogiline sellele jdrgnev, Meeleline ja abstrakine
tunnetus pole reaalses inimmétlemises ajaliselt lahutatud. Meelelise ja loogilise tunne-
tuse vastuolulist dialektilist seost ei tule mdista kui subjekli vaimse tegevuse kahe
tidbi jarjestikust vahetumist, vaid kui ihise protsessi vastastikuste momentide labipai-
mumist. Seejuures rikastub tunnetuse meeleline kiilg, eriti kujutlused, kogu aeg tunnetuse
kui terviku tulemustega, Nihtuste sisu, mis on vahetule kaemusele kdttesaamatu, justkui
poordub tagasi meelelisele tasemele, rikastades seda uut laadi iildiste kujutluste elemen-
tidega. Seega avaneb voimalus kujutada piltlikult selliseid objekte, nende kiilgi ja seo-
seid, mille kujutamiseks varem puudus ,lidhtematerjal®,

Nii on lugu nditeks fiilisikas, keemias jt. teadustes kasutatavate métteliste mudelite
korral: teatavate kujutluselementide iimbertdlgendamise teel (ndit. kerapind kiiruste ruu-
mis) saab piltlikku mudelit, mis on psiihholoogilises mdttes iildistatud kujutlus, kasutada
niisuguste ndhtuste kujutamisel, mis jadvad kaugele viljapoole vahetu kaemuse piire.
Tunnetuse meelelise kiilje, ennekdike kujulluste, aga ka tajude ,rikastumine* tunnetuse
loogilise kiilje arvel (fiisioloogilises plaanis — teise signaalisiisteemi tagasimdju esime-
sele) on psithholoogias hésti tuntud. Nagu mérkis S. Rubinitein, on see tiheldatav kas
VOl jargmisel nditel. VGhik ja teadlane ndevad teatava aparaadi skaalal iht ja sedasama
ning samal ajal midagi hoopis erinevat. ,Samad meelelised muljed omandavad viimasel
juhul (teadlase korral. — L. V., A. L.) uue tdhenduse, neis tajutakse uut objektiivset
sisu” (38, lk. 71). Meeleliste skeemidena ja intuiliivsete mudelitena justkui aimatakse
ette ja skilseeritakse {ildjoontes métete siisteem, mis maisteliselt alles hiljem vélja aren-
datakse.

V. Sagatovski, kes analiiiisis funnetusteooria aspektist moistete ja meeleliste kujun-
dite vahekorda, tGestas, et kdiki verbaalse méatlemise lihteelemente tuleb kdsitada kui
meelelisi kujundeid (vt. 40).

Abstraktsele probleemide lahendamisel me kasutame usnagi sageli nditlike meeleliste
kujundite ,toetust”. ,Abstraktsesse motlemisse liilituvad meelelised elemendid esine-
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vad ... meeleliste skeemidena, abstraktsete probleemide intuitiivsete lahendustena jne."
(38, lk. 71). Matemaatikas nditeks on iiks vdimalusi algoritmi mdiste tdpsustamiseks seo-
tud diskreetse toimega arvutite iildises teoorias ettetulevate mdistetega (algoritm kui
Turingi masin 16pmatu lindiga). Selline masin pole kiill realiseeritav, kuid ta on kujutle-
tav, millest selleks otstarbeks piisab. Viga tdhtsaid markusi meeleliste skeemide heuris-
tilisest osast iilesannete lahendamisel leidub G. Polya toodes (vt. 32 ja ka 33), mida tin-
gimata peaks lugema iga matemaatikadpetaja.

Tappisteadustes kasutatavad mottelised mudelid (ndit. Bohri aatomimudel) ei kujune
varem tajutud konkreetse situatsiooni mattelise reprodutseerimise teel. Vahetud mee-
lelised elemendid ei esine sellistes mudelites ,naturaalsel” kujul; nad on {imber tottatud
nii, et nendes kerkiksid esiplaanile uuritava objekti kdige olulisemad jooned. Seejuures
laheb kaotsi ka selliste mudelite ,ldhtematerjali" seos objektiga, mille tajumisel see
materjal esmaselt saadi.

Idee, et meelelised momendid omandavad inimtunnetuses péhimotieliselt uuelaadse
funktsiooni, esitas K. Marx {hes oma varasematest toodest. Ta Kkirjutas: ,Silm muutus
inimsilmaks tdpselt samuti, nagu tema objekt muutus ihiskondlikuks, inimlikuks
objektiks, mille inimene 16i inimese jaoks. Seepdrast muutusid meeled vahetult oma
praktikas teoreetikuteks” (9, lk. 592).

Kujutletavate (veidi ebatdpselt viljendades — métteliste) mudelite kujunemise alu-
seks on assotsiatsioonid, reflekside ahelad. Valismaailmast tulevat informatsiooni vorrel-
dakse assoisiatiivsel teel varem salvestatuga. Ajus foimub see aga oluliselt teisiti kui
nditeks tdlkiva elektronmasina méluseadmes. Asi on selles, et magnetilise, elektronmdlu
jne. korral eksisteerib iiksiihene vastavus reaalsete voi abstrakisete objektide ja nendele
vastavate peegelduste, ,mdluelementide” vahel. Objekt ja peegeldus on siin elementhaa-
val lksiiheses vastavuses (range isomorfism). Inimajus oleva peegelduse iiksikelementidele
ei vasta aga vilismaailma iiksikelemendid, vaid terved rihmad selliseid elemente, mis
esindavad vilise maailma siisteemilist liigendatust (vt. 11, 1k. 77—92). Sellist kujutamis-
viisi nimetas N. Bernstein modelleerivaks, printsiipi aga, mille kohaselt toimub objekti
liigendamine ning selle peegeldusega vastavusse seadmine, modelleerimisoperaatoriks.
Liigendusprintsiibi maarab inimaju. See aga ei tdhenda, nagu oleks see printsiip meele-
valdne. See kajastab nii {ihiskondliku kui ka individuaalse teadvuse arenemises omanda-
tud kogemusi, mis on oma sisult objektiivsed, Sellise ,mudelalgoritmi* vdljatootamine on
subjekti tunnetusliku aktiivsuse {iks peamisi avaldusi. Modelleerimisoperaator annab
vilismaailma peegeldamisel iiksiihese peegeldamisega (praegused masinad) vorreldes
suurt 6konoomiat ning tingib inimese motlemisprotsessi universaalsuse ja paindlikkuse.
Ajusisese modelleerimise printsiip voimaldab taandada {ihisele mdttelisele koodile iihe ja
sama sisu erinevad viljendused (erinevad reaalsed voi absiraktsed alfabeedid ja keeled
jms.). Selle operaatori puudulikkus vdi moondumine véljendub kui métlemisprotsessi
héire voi primitiivsus., Naiteks tédheldatakse skisofreenikutel remissiooniperioodidel, mil
kaitumises ja moétlemises puuduvad silmatorkavad hédired, voimetust Gigesti mdista kone-
kaandusid, vanasénu ja ,tagaméttega® utlusi, nad kalduvad neid télgendama sonasdnali-
selt (kusjuures nad enne haigestumist olid sisuliseks tdlgendamiseks vaieldamatult suu-
telised).

Motlemise kasitamine valismaailma modelleerimisena on viimasel ajal seoses kiiber-
neetika edusammudega vdga populaarne, Eriti iiksikasjalikult on seda ideed mitmetes
oma téddes arendanud N. Amossov ja K. Steinbuch. Peab aga markima, et see suund on
saanud ka o6igustatud kriitika osaliseks. Selle kriitika sisul ei luba peatuda kdesoleva
artikli maht.

Huvitavat suunda tunnetusteooria (ja ka teaduse melodoloogia) vidljatdotamisel kaas-
aja psithholoogia ja loogika siinteesimise alusel arendab ,Rahvusvaheline geneetilise
epistemoloogia keskus”, mille eesotsas on prantsuse psiihholoog J. Piaget. See suur ja
viljakas koolkond on iildjoontes materialistlikel positsioonidel ja vastandab oma meetodit
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teravalt loogilisele empirismile, Selle esindajad tuginevad vaga suurele eksperimentaal-
sele materjalile métlemisoperatsioonide arenemise alal (vt. 31). Métlemisoperatsioone
tolgendavad nad kui teadvusse iilekantud (interioriseeritud) esemelisi toiminguid. See
koolkond on arvamusel, et kéik teadmiste omandamise tasemed eeldavad subjekti aktiiv-
sust, mis tingib mitmesuguste loogiliste struktuuride tegevusse astumise. Oma tecoria
tilesehitamisel kasutavad nad ulatuslikult matemaatilist loogikat, mida nad kasitavad kui
motlemisoperatsioonide formaalset teooriat. Selle koolkonna arvukad, iiht kindlat suunda
viljelevad t6od on meie arvates ddrmiselt tdhtsad Spetamismeetodite reformimise seisu-
kohalt. Geneetiliste epistemoloogide ideedele ldhedasi vaateid on arendanud ka nimekas
noukogude teadlane P. Galperin (vt. 21, k. 236—277).

Kaasaegsete gnoseoloogiliste ja psiihholoogiliste uurimuste valguses, nagu jareldub ka
eeldeldust, vajab tdpsustamist traditsiooniline vaade, mille kohaselt meeleline ja loogiline
on tunnetuse astmed, s. t. kiillaltki iseseisvad arenemistasemed v&i -jargud, Tdpsem ja
kaasaegsem on nende kdsitamine tunnetuse kiilgedena, aspektidena. Seda muuseas ka
sellepdrast, et pole olemas meelelist teadmist, kuigi on olemas tunnetamise iisnagi
keerukas meeleline kiilg. Tunnetuse astmeid tuleb eristada kui suhteliselt iseseisvaid
teadmiste siisteeme. Sel alusel rddgitakse tdnapdeval empiirilisest ja teoreetilisest tunne-
tusest, mis ongi tunnetuse kaks astet. Seejuures ei ole meeleline identne empiirilisege ega
loogiline (abstraktine) teoreetilisega (nende erinevuse kohta vt. 35, 1k. 81—107; 34, 1k.
23—52 ja lk. 53—86; 42, 1k. 323—363).

3. MEELELISED KUJUNDID JA MOISTED

Suurt huvi pakub méistete kujunemise (ja kujundamise) seaduspérasuste psiihholoo-
giline ja gnoseoloogiline analiitis. Mdistete ,léhtematerjaliks” on meelelised kujundid,
kuid iileminek moistetele justkui kustutab maha selle ,lahtematerjali” (ennekdike kujul-
luste) subjektiivse kiilje, allutades mé&tlemise vormi sotsiaalselt kujunenud skeemidele.

Maistel kui tunnetuse elemendil on teatud spetsiifilised tunnused, mis eraldavad teda
teistest funnetuse elementidest (meelelistest kujunditest, otsustustest jne.). V. Bogus-
lavski (vt. 12; 1k. 14) loendab neid kokku viis. Maiste

1) peegeldab objektiivset {ildist;

2) peegeldab olulist;

3) see oluline on ildine koikide inimeste jaoks, kellel on teatavast objektist erinev

kujutlus;

4) fikseeritakse sonas;

5) on alati mittenaitlik,

Uldtdhenduslikkuse annab maistele métlemise ja tegevuse iihiskondlik iseloom.

Toodud maiste omadustest neljas — maiste seos sénaga — on mdiste iiks olulisemaid
momente. Sona on seotud ka tildistatud kujutlustega, kuid seal pole see seos paratamatult
~ vajalik, sest indiviidide vahel, keda iihendab iihelaadiline materiaalne tegevus, vd.n
informatsiooni edasi kanda ka meeleline kujund, niiteks leppemirk. Mdiste aga on
kommunikatiivsest kiiljest alati seotud sGnaga. Mbiste ei sra eksisteerida s@nast lahus,
loogilises métlemises ei saa gnoseoloogilist ja kommunikatiivset funktsiooni teineteisest
lahutada.

Informatsiooni edasikandmisel on téhtis, et see informatsioon oleks inimese meele-
organeile kattesaadav. Selliseks vormiks méiste puhul ongi sdna. Ainult tinu meelelisele
kehastusele, objektiviseerimisele sénas, saab maistet teistele inimestele edasi anda ja
kasutada teda méttetegevuse materjalina.

(Jirgneb.)
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tahavad nad vabal ajal teha ja

kuidas peaks pioneeriorganisat-
sioon selleks kaasa aitama — selle
kohta korraldasid kédesoleva Oppeaasta
algul meie maa eri paikades (ka meie
vabariigis) wuurimised V. I. Lenini
nimelise Uleliidulise Pioneeriorganisat-
siooni Kesknoukogu ja NLKP Kesk-
komitee juures olev Uhiskonnateaduste
Akadeemia sotsioloogiline grupp.

Vaatluse all on Tallinna iihe kooli
4.—8. klassi 86 tlidruku ja 63 poisi
ankeedid huvide kohta, samuti Tallinna
teiste koolide kaheteistkiimne 8. klassi
opilase arvamused intervjuu pdhjal ja
110 lapsevanema suhtumine ankeedi
jargi.

Kuidas suhtuvad pioneerid koon-
dustesse? Koondused meeldivad 55-le
86 tiidrukust ja 11-le 63 poisist. (Ei
meeldi 27 poisile!). Meenub jutuajamine
8. Kklassi poisiga, endise pioneeriga.
«Kas sulle meeldis pioneerikoondus-
test osa votta?» — «Ei» — «Kas sa
votsid osa?» — «See on ju klassijuha-
taja kiéisk.» — «Vdaib-olla polegi pio-
neeriorganisatsioon tédnapdeval enam
vajalik?» — «Kindlasti on, kindlasti
peab olema.»

Pioneeriorganisatsiooni wvajalikkuses
ei kahelnud intervjueerituist tikski, ei
passiivsed ega aktiivsed pioneerid.

Missugnsed on opilaste huvid, mida

«Kuidas tiédtab pioneeriorganisatsi-
oon, missuguse hindega sa seda hin-
daksid?» — «Kindlasti toimub 160
teistes malevates palju huvitavamalt
kui meil, nii, nagu kirjutatakse aja-
lehtedes. Paneksin hinde «3».» Selline
oli enamiku arvamus, ka nendes koo-
lides, kus arvatakse, et pioneeriorga-
nisatsioon todtab histi,

Mis on sinu jaoks kdige huvitavam?
Mis on sulle meelde jiinud pioneeri-
maleva toost?

Vihestele on iildse midagi meelde
jddnud. Esikohal on matkad — 25
opilasele (nendest 8 tiidrukule 8. klas-
sist ja 8 poisile 5. klassist); pioneeri-
organisatsiooni astumine 8 tiidrukule
ja 7 poisile noorematest klassidest; ak-

Mdarkmeid
pioneeride
huvide kohta

M. VELLESTE,

Eesti NSV Pioneeriorganisatsiooni
Noukogu vastutav sekretdr

tiivilaager 3 oOpilasele ja raadiorivis-
tus 2 oOpilasele.

Voib-olla tekib kiisimus, kas ehk
opilastele ei organiseerita liiga vihe
iiritusi.

On osa voetud kohtumistest huvita-
vate inimestega, ekskursioonidest, tu-
rismimatkadest, spordivoistlustest,
kunstilise ja tehnilise loomingu ning
isetegevuse iilevaatustest, on tdidetud
mitmesuguseid toodiilesandeid, méngi-
tud maastikuménge, rivistutud poliiti-
liste stindmuste puhul jne.

Vorme on mitmesuguseid, kuid sel-
lest, missugust mdju need on avalda-
nud, jargnevalt.

Kohtumised huvitavate inimestega,
ekskursioonid, turismimatkad, spordi-
viistlused, kunstilise ja tehnilise loo-
mingu ja isetegevuse iilevaatused
ning maastikumiangud meeldivad pea-
aegu koigile osavotnuile, kuigi nendest
on osa votnud 75—50%, Opilastest.

Miks ei meeldi miitingud, rivistused
poliitiliste slindmuste puhul 10 tiidru-
kule ja 16 poisile (vastamata jatsid
50 tlidrukut ja 42 poissi)?

Miks on ainult tiksikuid opilasi eru-
tanud maailma sitindmused viimase
aasta jooksul?

Ometi pakub peaaegu koigile kesk-
ja vanema astme pioneeridele huvi
jalgida poliitilisi siindmusi ajalehte-
dest, raadiost, televisioonist, arutada
poliitilisi siindmusi sGpradega, tdiskas-
vanutega, vanematega. (Poliitiliste
stiindmuste kohta saavad teateid tiidru-
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kud ajalehest «Sdde», poisid «Ohtu-
lehest» ja «Noorte Hiilests.)

Miks ei ole rohkem kui ?/; dpilastest
maailma poliitilistest stindmustest mi-
dagi meelde jatnud, kuigi ajalehti loeb
iga Opilane ja Oppeainetest huvitab
koige enam ajalugu (102 Opilast, seal-
hulgas 57 poissi 63-st)?

Veel vihem on d&pilastel delda vaid-
luste kohta — neist on osa votnud 26
opilast ja need meeldisid ainult 8-le.
Uurimisel intervjueeriti kuut 8. klassi
opilast-aktivisti, kes olid pioneeriorga-
nisatsioonist juba wvélja kasvanud. OIli
illatav, et kellelgi neist ei tulnud
kunagi vaidlustest osa votta, oma seisu-
kohta kaitsta. Samal ajal aga motleme,
kust tulevad noored, kes tostavad koos-
olekutel oma kée likskoik mille poolt...

Missugune on lastevanemate suhtu-
mine pioneeririthma voi -maleva tege-
vusse, kuhu kuuluvad nende lapsed?
110 lastevanemast 17 arvavad, et pio-
neeririthm vo6i -malev tootab hiasti, las-
tel on huvitav; 43 ridigivad: iiksikud
huvitavad iiritused kiill toimuvad, iil-
diselt aga on 166 nérgavditu; ei tea, ei
saa Oelda — selline on 32 lapsevanema
arvamus.

Kiisimusele, kas lastele pakub huvi
pioneeriorganisatsiooni fegevus, kas
see vastab nende huvidele, vastasid 96
lapsevanemast: jaa — 39; mitte tidieli-
kult — 28; on raske vastata — 22;
ei — 7.

Missugused siis on opilaste huvid?
Mille poolest erinevad poiste ja tiidru-
kute huvid? Kuidas muutuvad huvid
vastavalt eale?

Koigile meeldib vidga méangida, olgugi
et pioneeride nooremas astmes on popu-
laarsemad  lilkumisméngud (peitus,
kullimédng jt.), vanemas astmes tiidru-
xute hulgas lauamingud, iildiselt aga
sBja-, maastiku- ja luuremingud. Kir-
janduslikke ja  matemaatikaalaseid
ménge on ménginud vihesed.

Lastele ei meeldi mingida matka-
jaid, réndureid — romantikat elus ja
voitluses ei saa asendada viljamdeldud
todvormidega, nagu niiteks «matkad»
klassis.
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Kunsti wastu tuntakse pioneerieas
suurt huvi — peaaegu koigile meeldib
vaadata filme, nédidendeid, kuulata
muusikat, ligikaudu 50°%;-le Opilastest
meeldib wvaadata pilte, skulptuure,
reproduktsioone, illustratsioone ja foto-
sid ajakirjadest ja raamatutest. Siin
tekib ainult kiisimus: kas iga pedagoog
ja iga lapsevanem ka teab, mida nende
kasvandikud kunstis hindavad?

Pioneeride psiiiihiliste omaduste
tundmine néitab, et poiste ja tidru-
kutega tootamine nduab eri spetsiifi-
kat. Téovormide valikul on see faktor
eriti tdahtis, sest seal, kus pioneerijuhid
ei ole seda eripdra tundma oOppinud,
cn  pioneeriorganisatsioon muutunud,
kas me seda tahame vdi mitte, nn.
tlidrukuteorganisatsiooniks.

Tehnikaga tegelda — ehitada mudel-
laevu, -lennukeid, -rakette ja -autosid
(tahab 48 poissi 63-st), kokku panna
mitmesuguseid aparaate, raadiovastu-
votjaid, tegelda folograafiaga, kino-
asjandusega, tisleri-, treiali- voi lukk-
sepatotga tahab peaaegu iga poiss,
tegeleb wvaid 22 (peaasjalikult oma
kodus). Meenub mitme poisi soov, et
leitaks voimalusi tehnikaringide ava-
miseks noorematele Gpilastele. Sportida
ja matkata, mingida jalgpalli (82%,
poistele), hokit (50%,), lauatennist
(48",), malet-kabet (51%), sdita jalg-
rattal (80%), ujuda (68%)), suusatada
(64%), ning veel paljusid teisi spordi-
alasid harrastada — niisugused on
peaaegu iga poisi huvialad. Spordikoo-
lis kdib 17 poissi, lastestaadionil 3.

Poistele meeldib kalastada (71%,)
ning loomade, kalade ja lindude eest
hoolitseda. Kalastanud on aga ainult
12 poissi.

Kas ei pakuks poistele huvikohast
tegevust osavott «kalameeste klubis
tegevusest (see ei ole sugugi lihtne
kohalik kalastamine)?

Majapidamisasju parandada meeldib
25%-le poistest (seda teevad aga ainult
4), puust esemeid ning luust ja metal-
list ménguasju tahaksid wvalmistada
34 poissi, s. t. rohkem kui pool poistest,
seda ei tee aga keegi.



Kas ej tasuks moelda retke «Meeste
abi meie mudilastele» jms. organiseeri-
misele.

Mere- ja sOjaasjandus huvitab iga
tulevast meest. Tahetakse mirki lasta
(82%,), seejidrel oOppida kasutama raa-
diosaatjat, Sppida sdudmist, meresig-
naliseerimist, meresdlmede sidumist ja
purje heiskamist. Mere- ja sdjaasjan-
dusega on tegelnud vaid 18 noorukit.

Missugused huvid on tiidrukutel?

Rohkem kui poistele meeldib neile
osa votta kunstilise isetegevuse ringi-
dest: laulda, tantsida, méngida niiden-
dites, deklameerida.

Spordi alal tahetakse kdige rohkem
jalgrattal s&ita, suusatada, uisutada,
ujuda, voimelda ja lauatennist min-
gida.

61%-le tiidrukutest meeldib lilli ja
vilju kasvatada (tegeleb 20%p).

Peaaegu Lkdigile meeldib Kkisitood
teha (tikkida, kududa, heegeldada, 6m-
melda) voi toitu valmistada,

Suuremat tdhelepanu tuleb pédrata
mitmesuguste kollektsioonide kogumi-
sele, sest nagu uurimine niitab, on
peaaegu iga Opilane kollektsion#ir.
Mida koike kiill kogutakse: marke
(101 opilast, nendest 44 poisid); mirke
(54 oOpilasest 28 poissi); metallraha ja
rahamérke (34 Opilasest 20 poissi); kive
(10); postkaarte (31 tiidrukut, 8 poissi);
etikette, kompvekipabereid (16), niit-
lejate pilte (10 tiidrukut, 6 poissi);
peale selle pilte lindudest, iimbriku-
pilte, embleeme jm.

Mida koguda ja kuidas seda siiste-
matiseerida — selleks tuleks anda &pi-
lastele asjalikke nidpuniiteid. Ei tule
luua kollektsiooni kollektsiooni pérast.
Nagu ankeetides on kirja pandud, ko-
guvad moned opilased isegi nirimis-
kummi pabereid, vilismaa kompvek-
kide pabereid, ilusate naiste pilte ja
muud séddrast, millel pole mingit viir-
tust. Vaevalt nende kollektsioonide
vastu keegi peale eakaaslaste ja sop-
rade huvi tunneb.

Pioneeriorganisatsioon ithendab oma
ridadesse 3.—8. klassi 6pilasi. On loo-
mulik, et ealiste isedrasuste arvesta-
mine on siinkohal kiillaltki t#htis, sest

ealiste eripdrasuste mittearvestamine
pdhjustab vanemas astmes pioneeritto
vastu huvi kadumist.

Pioneeride nooremale astmele meel-
divad kéige rohkem muinasjutud, va-
nemas astmes tunnevad tiidrukud roh-
kem huvi ilukirjanduse vastu, poisid
propulaarteadusliku ja fantastilise kir-
janduse vastu.

Turismimatkad meeldivad
vanema astme pioneeridele,
fotograafia, filmimine jne.

Pioneer peab tegutsema. Ta ei tohi
olla passiivne pealtvaataja. Tuleb kas-
vatada dpilastes soovi vajalike iiles-

rohkem
samuti

annete tditmiseks, socovi inimestele
kasu tuua,
Tédiskasvanuid  poéllumajandustsodel

abistada tahab !/; pioneeridest, rohe-
lise patrulli t66s, veekogude ja loodus-
alade kaitsmisel tahab kassa aidata
rohkem kui !/; pioneere, kodudue ja
kodulinna puid ja pd&ésaid istutada 35
opilast koigist vanuseastmeist.

Kollektiivsetest tooiilesannetest (lau-
pdevakutest, piithapidevakutest, timur-
laste toost) tahab osa votta 36 opilast,
peamiselt pioneeride keskastmest.

Salgajuht tahaksid olla 25 tiidrukut
ja 16 poissi (neist 7 poissi 4. klassist);
riihmandukogu esimees vai liige — 17
tlidrukut ja 3 poissi, malevandukogu
esimees vOi pioneeride staabi liige —
11 tidrukut ja 2 poissi.

Ankeedis oli huvitav kiisimus: kujuta
ette, kes sa tahaksid olla siis, kui algab
séjamdng?

Vastati jargmist:

komandér — 7 tiidrukut ja 25 poissi
(nendest 11 poissi 4. Kklassist);

osavotja — 33 tidrukut ja 23 poissi;

pealtvaataja — 26 tiidrukut ja
8 poissi.

Olla komandériks — see meeldib

poistele kdige enam, aga tegelikku-
Ses ...
Tegelda noorematega — see on pio-

neeriorganisatsiooni iiks tdhtsamaid
tilesandeid.

Oktoobrilaste juhiks tahab olla 55
pioneeri (nendest 2 poissi). Noorema-
tega tegelda ja nendega minge korral-
dada meeldib 41 tiidrukule ja 17 poi-
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sile (25%; poistest), jutustada loetust
sopradele, mudilastele — 22 g&pilasele,
olla treeneriks — 28 Opilasele, olla
mingujuhiks — 13-le ja anda hoovis
lastele tilesandeid — 15-le.

Huvitav on teada, mis ja mil mii-

ral avaldab lastele méju (nende vaade-
tele, iseloomule ja kiitumisele).

Mida arvavad lastevanemad?

Tugevat mdju avaldavad perekond,
opetajad, kool. Vihest méju avaldavad
tiksikud tédiskasvanud, sugulased, naab-
rid, tuttavad ja sdbrad koduhoovist.
299, lastevanematest arvab, et pio-
neeriorganisatsioon avaldab lastele tu-
gevat moju. Ulejddnud kas siis ei tea
voi arvavad, et pioneeriorganisatsioon
ei avalda lastele iildse mdju.

Mis aitas sul leida lemmikala?

Koige rohkem on avaldanud mdju
vanemad (48), endavanused sobrad
(eriti vanema astme tiidrukutel — 44},
vanemad sobrad (24), opetajad (18 tid-
rukule ja 4 poisile), raamatute luge-
mine (34 tlidrukule ja 22 poisile), kino
(42), raadio ja televisioon (36), vidhe-
mal méédral pioneerijuht (8), osavdott
pioneeriiiritustest, vdistlustest, kon-
kurssidest (14), ajalehtede ja ajakir-
jade lugemine (9). Seega koige suure-
mal médral avaldab lastele — nende
vaadetele, iseloomule ja k#ditumisele —
moju perekond. Kas ei soltu lastevane-
mate suhtumisest pioneeriorganisat-
sioonisse suuresti ka laste suhtumine?

Vastustest on nidha, et suurt moju
avaldavad lastele sdbrad, eriti just
endavanused. (Paljud vanemad seda ei
arvesta.)

Eakaaslase ja tdiskasvanu moju tu-
leks uurida. See aitaks véib-olla pal-
jusidki  kiisimusi lahendada, nagu:
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miks sageli aktivistide valimiste tule-
mused lahtisel ja salajasel h&ddletami-
sel erinevad, miks vahel eakaaslased
valivad aktiviste Gigesti, s. t. nendeks
osutuvad kaugeltki mitte parimad o&pi-
lased, missugune tdhendus on wvalimis-
tel tdiskasvanu (pioneerijuht, klassi-
juhataja) arvamusel.

Pioneeriorganisatsiooni tegevuses on
téhtis Gige aja ja koha leidmine,

Lastevanemate poole poérduti kiisi-
musega: millal on tdhtis pioneeriorga-
nisatsiooni tegevus?

Koolivaheaegadel, teatud aja jooksul
kohe pérast tunde, laupdeviti, piiha-
pdeviti. Ohtul — ei ole tdhtis. Pérast
seda, kui lapsed on koolist koju tulnud
ja valmistavad ette Oppetunde — ar-
vatakse nii ja teisiti.

Kus on pioneeriorganisatsiooni tege-
vus vajalik?

Koolis — arvab 77% lastevanema-
test; hoovis, kus lapsed viibivad — 209,
ning tédnavas ja rajoonis, kus lapsed
elavad — 209, lastevanematest.

Paljud lapsed ja noorukid ei tunne
pioneeriorganisatsiooni toost rahuldust
ja tegutsevad huvitult. Pioneeritoo
sisu ja vormid on jdinud maha tdna-
pédeva laste arenemistasemest, sageli
tdidab pioneeritéd vaid meelelahutus-
likku iilesannet ega avalda pioneeri-
dele stigavat mdju. Pioneerittds odigete
vormide ja meetodite valik nduab kaigi
oma kasvandike huvide pdhjalikku
tundmadppimist.

Kiesolev artikkel ei pretendeeri tea-
duslikele iildistustele, on wvaid tahetud
sellega algust teha. Oigemini kiill suu-
nata seda tegema ja selle iile motlema
ka kohtadel, seal, kus tegelik pioneeri-
166 aset leiab.



%ﬁa edasi lc‘iiséasvanute maailma*

.proonge teda lapseks nimetada — ja ta ei andesta leile seda, Kolmteist aastal —
</ see on iga, mil 6pilane on kindlalt astunud teele, mis viib teda iiha edasi tdis-
kasvanute maailma.

Jilgige teda — ndib, et ta on jidnud vaiksemaks, rahulikumaks, See on nii ainult
viliselt. Seesmisell loimub iiliaktiivne mdtielegevus, ideede ja vaadete kogumine.

Kolmeleistkiimneaastasel on monikord tarvis iiksi olla. Ta oskab vahel endaga
liksi olla ka inimeste hulgas. See erutab paljusid emasid ja isasid. Me mérkame laste
hajameelsust ega aima nende seesmist keskendatust,

Sel ajal loetakse palju ja ahnelt. Lugemine on iiks seesmiste vajaduste rahul-
damise vorme.

Mida ma ei armasta teha? — mdtiskles iiks kolmeteistkiimneaastane ja vastas
otsusekindlalt: ilma tegevuseta ollal Tdsi, see ei ole iildine reegel. Paljudele saab
see selleks neljateistkiimnenda eluaasta kiinnisel.

Kolmeteistkiimneaastaste tervis muutub veelgi paremaks. Vihem on peapééritusi.
Peavalu esineb harvemini ja sel on enamasti ikka mingi kindel pdhjus — tavalisell
tittisiline tlekoormatus, titarlastel ka fiisioloogiline- tsiikkel. Kérgenenud tempera-
tuur ilma igasuguse kiilmetus- véi teiste haigussiimptoomideta on kdige sagedamini
vaimse iilepingutuse tagajirg.

Kui kaksleist aastat oli tdhiseks, mille jirel tulid ilmsiks poisie mehestumise esi-
mesed tunnused, siis kolmeteistkiimneaastaself on need tundemdrgid tdiesti kindlad.
Seda on isegi ndost niha: tilahuule nurgad tumenevad ja dkki (seda juhtub nii poiste
kui ka tidrukutega) tungib ndost esile nina. See disproportsioon teeb neid ménikord
vigagi rahutuks. Nad ei tea, et aeg asja parandab. Hddl on paljudel poistel tundu-
valf stigavam. Monedel on hddlemurre, monedel aga kélab hddl isegi kérgemalt ja
puhtamalt kui enne. Paljud teevad hoogsa hiippe kasvus, kasvades oisekui tundi-
degu. Kasv on selles eas poistele erilise rahutuse pohjuseks, tekitades uhkust, kan-
natusi, kadedust.

Tidrukud, kellel see aeg on varem léibi tehtud, arenevad niitid veidi aeglasemall,
iihtlasemalt.

Magama heidavad ja uinuvad lapsed mitut moodi, Méned uinuvad silmapilksell,
teised peavad ilmiingimata raadiot kuulama, métlema selle iile, mis saab homme voi
isegi tuleval suvel. Kolmeteistkiimneaastaselt rddgitakse, et nihakse unendgusid, kuigi
kohati ei suudeta meenulada, millest need olid. Unendod, alates tdiesti seotult, vai-
vad hiljem muutuda hirmus segaseks, seosetuks. Hdirivad unendod korduvad uuesti.
Vanemad kurdavad tihti, et poeg v6i tiitar rddgib unes.

Argata ja samas kohe t6usta — see ei ole raske, kui selleks annab péhjust soov
oma tahtejoudu proovida. Uldiselt drkavad kolmeteistkiimneaastased vara iseenesest,
ilma kérvalise abita, kuid téusmisega ei kiirusta.

Puhiuse probleem tervikuna néuab nende puhul tdiskasvanutelt endisest vihem

* Avaldame V. Matvejevi jdrjekordse artikli sarjast ,Kiimnest viieteistkiimneni”,
milles koneldakse pioneeriealiste laste psiitihikast. Ajakiri ,Vozatdi" nr, 12, 1966,
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energial. Erilise hoolilsuse all on juuksed. Emad ei suuda imeslust varjata, ndhes,
kui palju aega nende kolmeteistkiimneaastased pojad veedavad peegli ees.

Mida uut on veel kolmeteistkiimneaastaste puhul mirgata? Suuremal Iihelepane-
likkust riietuse, selle vdljanigemise, tegumoe jne. suhtes. Kuid on siiski liik poisse,
kellele on iikskdik, mis neil seljas on, kes hindavad riietust ainult selle jdrgi, mida
kergem see on. Kui aga ménel puhul on tarvis pidulikumalt riietuda, siis alluvad
needki poisid tildistele néuetele,

Kolmeteistkiimneaastane tunnistab ise, et la ei ole hoopiski ,ingel” ja et la vil-
jaspool kodu on parem kui kodustega. Kaheteistkiimneaastasell tile piiri minev Ghin
on vaibunud. Niiiid on tarvis juba erilisi pohjusi, et end toeliselt dnnelikuna tunda.
See-eest esineb aga tusatujusid ka péhjusetult.

Kui kolmeteistkiimneaastane on vihane, siis on ta véimeline end rohkem kontrol-
lima kui aasta voi kaks tagasi. Kuid hoidnud viha tagasi, véib ta selle veidi hiljem
vilja valada ménele hoopis stititule,

Nutmas ndeb teda harva. Kuid ménikord tuleb seda siiski ette. Ta nutab .lige-
dusest” voi sellepdrast, et ,kéik on halb, kbik on Gudne” ..,

Erutusi ja muret on kolmeteistkiimneaastastel palju. Nad ise ei varja, et erutu-
vad iikskdik mis asja pdrast.

Igatiihel on sellexs omad pdhjused. Koige rohkem on neid koolis, Uhed tunne-
vad rahutust selle iile, kas suudavad puudulikku veerandihinnet matemaatikas viil-
tida, teised — kas saavad ,viie®. Uhed tunnevad murei oma populoarsuse pirast
eakaaslaste hulgas, teised oma séprade populaarsuse pdrast.

Kuigi kolmeteistkiimneaastased ndivad aeg-ajalt jéhkrate, kalkide ja tikskdikse-
tena, on nad tegelikull kergesii solvatavad. Neid paneb nukrutsema isiklik ebabnnes-
tumine, solvab tdiskasvanute hoolimatu mdrkus. Mdonesid kolmeteistkiimneaasiasi
poisse haavavad erili isa solvavad sénad (tlidrukuiele oli see iseloomulik iiheteist-
kiimne- ja kaheteistkiimneaastaselt).

Kolmeteistkiimneaastased hakkavad itha rohkem oma tunnefest aru andma. Uhfe-
dele on likskdik, kas teised ndevad, mida nad tunnevad. Teised aga ei taha oma tde-
lisi tundeid ilmutada: las inimesed ndevad, kui neil on I6bus, kuid drgu aimaku,
millal ja miks neil on kurb.

Nende huumor on elav, nende paroodiad tédiskasvanuie kohta on kiillaltki miirgi-
sed, viljendusrikkad.

Suhted vanematega voivad olla head voi mitte pdris head, kéik soltub ju Ioppude
Iopuks ohkkonnast perekonnas. Kolmeleistkiimneaastane ei talu ema juuresolekut,
kui ta on soprade sellsis véi seal, kus teda véidakse ndha ja dra tunda. Kuid vééras
kohas, voéras linnas tunneb ta end emaga koos loomulikult ja on tema vasiu hea-
tahtlik. Kodus on ta ema suhtes sageli kriitiline (kahekesi olles, milte leiste juures-
olekul).

Ka vanemad omakorda on oma kolmeleistkiimneaastaste lasie suhtes tipris kriiii-
lised. P6hjused on neil tésisemad ja kriitika karmim (eriti isadel). Enamikul juhtudel
on see pealegi tiiesti diglane: on tarvis rohkem oppida, vihem lollusi teha, rohkem
kodus abistada, vihem tiithja-tdhjaga tegelda jne. Suudaksid vaid kolmeteistkiimne-
aastased nii kardinaalselt ja nii kiiresti muutuda!l Ja kui kéik lastevanemad teaksid,
et aeg lG6tab nende kasuks! Aja jooksul véib paljugi paremuse poole minna, kui ei
ole juba tekkinud sonakuulmatuse, avaliku ja varjalud vastuhakkamise harjumused.

Uldiselt on tidrukute suhted emadega sel ajal rohkem Iihedased. Kolmeteist-
kiimneaastaselt mdéistetakse, el isadega on ,kéik veidi teisiti”. Kuid isasid sageli
jumaldatakse. Isadele saab osaks tunduvalt vihem kriitikat,

Kui kolmeteistkiimneaastast kisub kodust eemale, siis on selle p&hjuseks nii
monigi kord mitte ainult konilikt tiiskasvanutega. Sageli on selleks kokkusobimatus
endast noorematega. Vdib-olla sellepdrast, et sel ajal on &pilasel iildse suurenenud
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drrituvus. Huvitav, et kéige rohkem ollakse vaenujalal 6—10-aastaste Gdede-venda-
dega. Kuni 6-aastaste mudilaste suhtes vétavad kolmeteistkiimneaastased kergesti
omaks tdiskasvanud hooldaja meeldiva osa. Viieteistkiimneaastaste v6i vanemate
ddede-vendadega on véimalikud suurepdrased sébralikud suhted.

Poiste vastastikused suhted ei sarnane sugugi nendega, mis valitsevad tiidrukute
vahel. Kolmeteistkiimneaastane tiitarlaps hakkab méistma, et olla sébrataride ringis
voi evida mitut eraldi sbratari ei ole hoopiski iiks ja seesama. Kolmeteistkitmneaas-
lasele tidrukule on s6prus hddavajalik. Ikka on vaja kedagi usaldada, saladusi vahe-
tada. Kolmeteistkiimneaastaselt peetakse paljutki saladuseks! Sageli sobrustatakse
kolmekesi.

Poistel ei ole niisuguseid lihedaid rithmitusi kui tidrukutel, Neid néied tihtipeale
nelja-viie poisi seltskonnas, kellest igaitks peab tilejiéinuid oma koige paremateks
sopradeks. Neile ei ole intiimsuse atmosféiir vajalik. S6brad on selleks, et iiheskoos
midagi teha. Ja sébradki on sageli valitud huvide (ihtsusest Iihtudes.,

Poiste ja tildrukute suhted paisiavad silma keerulisuse poolest (k6ne all on stii-
hiliselt tekkinud suhied). Kolmeteistkiimneaastased tiidrukud peavad kolmeteisi-
kiimneaastasi poisse ,lollideks* ja iildse mudilasteks, muide, mitte koiki. Tiidrukud
jouavad jirk-jdrgult selgusele, et méned nende sébratarid ilmutavad poiste vastu
huvi. Samuti avastavad nad, et ka nemad ise ei kditu poiste juuresolekul nji nagu
alati. Naeravad rohkem ja kui midagi teevad véi titlevad, kukub see kuidagi ruma-
lasti vilja. Tési, nad piitiavad end kontrollida. Ménedele titdrukutele meeldivad endi-
selt sportlikud méingud koos poistega. Ja ildse meeldib neile pnistega sébrustada,
koigis eilevéimistes nendega kérvuli olla.

Kolmeteisthiimneaastased poisid on tidrukute suhles péhilisell neutraalsed.
Ménedele koguni niib, et nad on kaotanud kéigi tiidrukute vastu huvi, Midagi sellist
rdadgivad paljud.

Tdiskasvanud mdrkavad tihtipeale, et kolmeleistkiimneaastased on hakanud endisi
lemmiktegevusi mérgatavalt unarusse jitma, on nendest vilja kasvanud. Ja ka lap-
sed ise kuulutavad ilmse rahuloluga, et on mingitest raamatutest véi mdngudest tile
kasvanud. Kuid huvitav on see, et neilt véib kuulda niiteks sellistki tunnistust:
»Armastan teha midagi hoopis rumalat, lapsikut”,

Kuid missugused kolmeleistkiimneaastase tdelised huvid ka oleksid, tdiskasva-
nulikumad voi lapselikumad, ta on alati tegevuses ja alati haaratud sellest, mida teeb.

Sport. Mitte niivérd méngida kui kaasa elada, Paljud jalgpallisébrad on oma stim-
paatia kandnud ile korvpallile, kuid ka jalgpalli harrastajaid (méngijaid ja kaasa-
elajaid) on veel rohkesti. Kasvab hoki populaarsus. Ja tildiselt kinnistub niiiid lépli-
kult igasugune varem tekkinud sportlik huvi: suusatamise, uisutamise, tennise, laua-
tennise, ujumise jne, vastu.

Seesama leiab aset ka tehniliste, teaduslike, kirjanduslike ja igasuguste teiste
huvidega. Kolmeteistkiimneaastaselt on ettekujutus maailmast, solsiaalselest siistee-
midest ja tihiskondlikest suhetest tunduvalt avaram, peamine aga, see on niilid kiip-
sem, reaalsem kui enne. Kolmeieisikiimneaastane 166b ajalehe huviga Iahti, Ja mitte
ainult lasteajalehe, vaid itha sagedamini tiiskasvanute oma, kust leiab iga kord
midagi, mis kdéidab tdhelepanu, Kolmeteistkiimneaastaste teadvust Iléibivad poliitilise
elu siindmused on tuliste vaidluste aineks.

Suur on huvi kosmose, pdikesesiisteemi, galaktikate ja meteoroloogia vastu, Kor-
vuti makromaailmaga pakub iiha rohkem huvi mikromaailm: aatom, aatomienergia,
eriti selle rahuoistarbeline kasutamine.

Koolis ja Gppetundides kontsentreerub kaheteistkiimneaastastele omane korratu
6hin rohkem organiseeritud, tasakaalustatud ja kestvamaks piiiiuks uut teada saada.
Kuid kditumine tunnis sdltub paljus suhlumisest Gpetajasse. Véiks mdelda, et seits-
menda klassi &pilastel on eriline vaist ,hea épetaja” dratundmiseks,
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Tunni algul on seitsmenda klassi Opilasi kiillaltki raske korrapeait rahustada ja
i66le rakendada, kuid tédle asununa on nad véimelised keskenduma ja suurima pin-
gega té6tama. Ajutiselt, kui klass téétab iseseisvalt, véib tdielik vaikus kesta ile
kahekiimne minuti. See on hiljuti omandatud vdime.

Opetajate suureks kurvastuseks muutub kolmeteistkiimneaastasie kdekiri — see
on niitid peenem, ehkki jadb kiillaltki piisivaks. Ueldakse, et see on intensiivsete
seesmiste proisesside vdline vdljendus...

Uldiseli armastavad kolmeteistkiimneaastased kooli, kui seal valitseb oigluse,
noudlikkuse ja usalduslikkuse 6hkkond. Kuid kolmeteistkiimneaastasell on veel suur
kiusatus halb olla, seda eriti koolis.

See aasta toob kaasa palju. Kolmeteistkiimneaastased muutuvad mirksa tdiskas-
vanumaks — kasvavad fidsiliselt, vaimselt ja moraalselt. Neil on tugev kohuse- ja
vasiutustunne. Nad on tunduvalt iseseisvamad oma métete, otsuste ja legude
poolest.

Kuid tuleb meeles pidada, et sel ajal vaadatakse moningase pdlgusega isegi kahe-
teisikiimneaastastele, kes tunduvad neile ,lapsukestena”, Vaib ette kujutada, kuivérd
tdiskasvanuna nad end tunnevad! Ja kui suhtumises nendesse ja nende elfevol-
mistesse ei réhutata nende seda mérksa korgemat astet, on karta, et asi ei hakka
laabuma.

Kolmeteistkiimneaastased tahavad otsustamisvabadust. Kuid sageli selgub, el
nende iseseisvalt algatatud ettevétmine ei liigu paigast ja et tahes-tahtmata on tarvis
péérduda pioneerijuhi poole abi ja nou saamiseks, Suhtugem sel juhul neisse rahu-
liku idsidusega, ilma seejuures vihjamata: ,Ma ju iflesin!l*

Kolmeteistkiimneaastased on joudnud sellisesse staadiumi, mil neile meeldib vois-
telda nii individuaalselt kui ka kollektiivselt. Ja kui vdistlus on neid kditnud, siis
véib oodala loomingulist haaret, suurepdraseid ideid, rohkesti toredaid leide.

Paraku ei ole igal pioneerijuhil ja &petajal kolmeteistkiimneaastastega igakord
kerge. On tarvis jadgitut siirust, suurt stidamlikkust, tarka ja Oiglast néudlikkust,
méddu- ja taktitunnet ning ilmtingimata huumorimeelt. Mitte grammigi vélisi. Ja
mitte midagi niilist. Véimalikult palju kannatlikku, leebet ja stigavat moistmist. ..

V_[éni aasta tagasi muudeti {ildhari-
L dusliku kooli Gppeplaanis Oppe-

aine «Laulmine» iimber «Muu-
sikaliseks kasvatuseks». Pohjuseks oli
ilmselt see, et nn. laulmise tundides
ei tegeldud ainuit laulmisega selle sona
otseses tdhenduses, vaid Opiti ka muu-
sikateooria, solfedZo ja muusika arene-

Suuremat eludigust
opilasorkestritele

T. PAOMETS,

misloo algmeid. Mis aga veel oluli-
sem — tuleb pidada normaalseks, et
igas koolis oleks Opilastel voimalik
tegelda ka instrumentaalmuusikaga.
Niisama endastmoistetav, nagu on
koolikoori olemasolu, peaks olema ka
kooliorkestri olemasolu igas 8-klassili-
ses koolis, rddkimata keskkoolist.
Ajekirjanduses on viimasel ajal
sageli juttu olnud, et tldhariduslik
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Haapsalu 1. keskkooli muusikadpetajn

kool ei anna Opilastele vajalikku noodi-
kirjalugemise oskust. See on oige, sest
meie koolide noodidopetuse siisteem
seda ei vbimaldanud. On pdhjust loota,
et jo-le-mi-siisteemi levimisega kooli-
des asi paraneb, vihemalt nendel &pi-
lastel, kes on suutelised wviisi digesti



laulma. Kahjuks Gpib koolis iisna suur
protsent noori, iihes koolis vdhem, tei-
ses rohkem, kes puuduliku muusika-
lise kuulmise v6i mdnede muude pdh-
juste tottu ei ole suutelised laulma.
Nende suhtes jééb noodidpetusele kulu-
tatud aeg vidhe viljakaks. Ometi oleks
normaalne, et igaiiks kas hiile voi siis
mone instrumendi abil saaks reprodut-
seerida teda huvitava lihtsama meloo-
dia. Teatavates aastates tunnevad noo-
red seesuguse oskuse jérele tungivat
vajadust. Siin on OGnneseenteks need,
kes véheselgi méiral oskavad monel
instrumendil méngida. Teiselt poolt ei
ole saladus, et niisugusele tasemele
noodilugemise oskuses, nagu selle saa-
vutab  8-klassilise kooli 16petanu
vokaalseid meetodeid kasutades, jéuab
instrumendi kaasabil iiheainsa aastaga.
Seega tuleb rdéhutada instrumentaal-
muusika harrastamise suurt v#drtust
noorte muusikalise kasvatuse iihe kom-
ponendina.

Meie koolide materiaalne baas ei ole
veel nii tdielik, et koikidele &pilastele
saaks anda mingil instrumendil mén-
gimise oskuse, kuid Kklassivilise t66
korras asjast huvitatuile orkestri téost
osavotu vGimaldamine peaks kiill kuu-

luma iga kooli pakiliste iilesannete
hulka.
Peatuksimegi siin pdgusalt sellel,

kuidas nendes koolides, kus orkestrit
(véi orkestreid) veel ei ole, kdige liihe-
mat teed selleni jouda.

Esimene eeltingimus kooliorkestri
edukaks tegevuseks on orkestritéod
armastava 6petaja olemasolu péhi-
kohaga tddtavate &petajate hulgas.
Arvan, et just armastust selleks
tooks on esmajoones vaja, sest kdik
muu on muusikadpetajal kergesti opi-
tav. Roomustav on asjaolu, et noorte
muusikadpetajate ettevalmistamisel
pannakse jérjest suuremat rohku ka
instrumendiGpetusele, instrumentide
tundmisele ja orkestritéé metoodikale
nii Tallinna Pedagoogilises Instituudis
kui ka Tallinna ja Tartu muusikakoo-
lis ning Riiklikus Konservatooriumis.
Samuti rédmustab asjaolu, et mitmed

TRU lopetanud, kes on koolidesse peda-
googilisele todle suunatud teiste ainete
Opetajatena, tunnevad tegelike orkest-
rantidena t66d orkestriga ning on see-
tottu suutelised osa klassiviilise too
koormast muusikadpetajalt oma olga-
dele vétma. Otsata kahju on muidugi,
et kehtiv palgaseadus suurt osa muu-
sikabpetaja toést (koorid, orkestrid,
ansamblid) peab Kklassiviliseks tooks
ega tasusta seda vOrdsetel alustel teiste
Oppeainetega,

Kui dpetajale esitatavaks iiheks néu-
deks oli, et ta todtaks selles koolis
pohikohaga, siis ei ole see juhuslik, vaid
tegelikus elus kinnitust leidnud néue.
Kuigi Haapsalu 1. keskkoolil on olemas
ideaalne baas puhkpillimuusika vilje-
lemiseks, sest koolil on kaks komp-
lekti puhkpille, ei ole see orkestriliik
siiski meie koolis kujunenud péhili-
seks, nagu ta vdiks olla. Seda selle-
pérast, et puhkpilliorkestril ei ole vaja-
likke tootraditsioone ja -distsipliini.
Siigisel koostati direktsiooni kaasabil
orkestriliikmete individuaal-, riithma-
ja tildharjutuste tunniplaan, kuid sel-
gus, et mdne aja piirast hakati harju-
tustest puuduma. Sellest ei tehtud
bigel ajal jéreldusi, sest orkestrijuht
kiirustas oma pohitéokohale. Orkestri
liikmed leidsid, et harjutustest v&ib osa
vitta, kuid nendelt puudumise korrdl
ei tehta mingisuguseid jéreldusi voi
siis tehakse kampaania korras. Kui
orkestrijuht kuulub kooli &petajas-
konna hulka, kellel on opilastega iga
pdev kokkupuutumist, siis langevad
seesugused takistused orkestri toés éra.

Noorematele, esmajoones 1. ja 2. klassi
Opilastele on sobivaks orkestritiiiibiks
166kpilli- ehk mudilasorkes-
ter, nagu seda sageli nimetatakse.
Selle orkestri périskoht on muidugi
koolieelse lasteasutuse juures, kuid vii-
mase ja kooli vahel sideme loomiseks
oleks otstarbekas seda tiilipi rakendada
ka iildhariduslikus {koolis esimestel
Oppeaastatel. Uue kvaliteedi saaks or-
kestrile anda sel teel, et traditsioonilist
mudilasorkestrit  tdiendataks koolis
suurema arvu meloodiapillidega: metal-
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lofonid, ksiilofonid (mida méngiksid
sama vanuseriihma opilased), klaver
ja akordionid (mida voiksid vajaduse
korral mingida kas Opetajad voi vane-
mad Opilased).

Mudilasorkestri pillikomplekte wval-
mistab teeninduskombinaadi «Uhen-
dus» muusikariistade tookoda Tallin-
nas (Vene t. 4). Mitmesuguseid vile-
pilli liilke on miiiigil ménguasjade
kauplusies, kuid enne ostmist on tar-
vis hoolega kontrollida, kas need pillid
on intonatsiooni puhtuselt orkestri-
instrumentidena kasutatavad. Noodi-
materjal tuleb opetajal endal leida ja
orkestreerida, valmiskujul seda saada
ei ole.

Kui tegemist on 8-klassilise kooliga,
mille piirkonnas ei asu laste-muusika-
kooli ja kooli juures ei toota muusika-
klassi, on otstarbekas orienteeruda
mandoliiniorkestrile. Liikmete
ettevalmistus vdiks alata juba 3. klas-
sist. Sel juhul saaks neid tdisvéidrtus-
like orkestrantidena kasutada viis aas-
tat, kui esimene aasta arvata puhtal
kujul ménguoskuse omandamise ajaks.
Orkestripillid on odavad (mandoliin
maksab 5 rubla 50 kop., suuremad pil-
lid wveidi rohkem) ja seetottu Kkétte-
saadavad ka viiksematele koolidele.
Orkester on organiseeritav jark-jar-
gult, pikema aja kestel. Kahju ainult,
et meil mandoolasid, basse ja kontra-
basse ametlikult ei toodeta, mistottu
nende hankimisega on raskusi. Kuid
kuuldavasti on Haridusministeeriumil
kavatsus ldhemas tulevikus asutada
tétkoda, mis hakkab koole varustama
jgasuguste instrumentidega, samuti
koolidel olemasoleva pillipargi paran-
damise eest hoolitsema.

Mandoliiniorkestri koélavidrvi rikas-
tamiseks on otstarbekas seda tdiendada
niisuguste instrumentidega, nagu me-
tallofon, ksiilofon ja akordion. Nendest
kolmest tuleks eriti soovitada viimast
ja esimest, sest akordion oma kolavir-
vilt sobib mandoliiniorkestri koosseisu.
Pealegi on ta viga levinud pill, mis-
tottu kool saab esialgu vajaduse kor-
ral kasutada ménd isiklikku akordioni.
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Teiselt poolt annab akordion mando-
liiniorkestrile juurde tublisti kéla-
joudu, mida sel orkestritiiiibil, eriti
algajate mingijate korral, jddb vajaka.
Metallofon aga vdimaldab lisada
orkestrikolale omapérast sdra ja helise-
vust. Suurema koosseisuga orkestrite
puhul tuleksid kone alla ka léokriis-
tad.

Repertuaari on mandoliiniorkestri-
tele Opetajate T#iendusinstituudi vélja-
andel ilmunud kolm wvihikut, neist wvii-
mane 1961. aastal. Et mandoliiniorkestrid
on meie vabariigis wvaldavaks kooli-
orkestri tiilibiks, siis tuleks neile fri-
kitud repertuaari vﬁljgandmine uuesti
pievakorrale votta kas Haridusminis-
teeriumi Opikute osakonna voi Opeta-
jate Taiendusinstituudi muusikalise
kasvatuse kabineti juhtimisel. Mobned
aastad tagasi esinesid rajooni kooli-
noorte  laulupdevadel koondmando-
liiniorkestrid, niit. Haapsalu, Viljandi
ja Valga rajoonis, kuni 200-liikmelises
koosseisus. Arvan, et kui leiduks orga-
nisaator, ei oleks 1967. a. lilevabariigi-
lisel koolinoorte laulupeol 2000-lilkme-
lise koondmandoliiniorkestri véljatoo-
mine mingi probleem. Paneb imestama,
et juubelilaulupeol ei ole ette ndhtud
ithegi teise kooliorkestri tiilibi esine-
mine peale puhkpilliorkestri. Paistab,
et meie muusikalise kasvatuse juhti-
vatel organitel puudub tiielik infor-
matsioon vabariigis instrumentaalmuu-
sika alal tehtavast t6ost.

Mandoliiniorkester kooliorkestri pohi-
tlitibina voiks kone alla tulla ka vaik-
semates keskkoolides, mille piirkonnas
pole muusikakooli ja kooli juures muu-
sikaklassi. Sel juhul voiks nimetatud
orkestrit tdiendada ka vibupillidega
(viiulid, tsellod, viiul-kontrabass).
Saaksime nn. segaorkestri, mis
voib tdita lisnagi ndudlikke iilesandeid.

Teiseks sobivaks orkestri tiilibiks
nendes koolides on puhkpillior-
kester. Ka suuremates 8-klassilistes
koolides voiks sama tiilip arvesse tulla.
Sel juhul tuleks puhkpilliméngu Gppi-
nmise wvanusepiir wviia pisut allapoole,
kui see on senini tavaks olnud. Meie



koolis niditeks asus iiks poiss trompetit
Oppima 2. klassis, ja edukalt. Jireldan,
et aldi méngimist véiks nidhtavasti
alustada 2. klassist. Mida iitlevad selle
kohta arstid, ei ole mul kahjuks teada.

Puhkpiliiorkester on meil kahtlemata
koige vanemate traditsioonidega kooli-
orkestri tilp. Haapsalu 1. keskkoolis
on see tdotanud juba iile 40 aasta ja
seda on juhatanud niisugused asja-
tundjad nagu Cyrillus Kreek ja Pirt
Ellerhein. Tundub aga, et praegu,
kus noored Iopetavad keskkooli juba
18-aastaselt, ei ole puhkpilliorkester
enam kooliorkestri tiilibiks nr. 1, nagu
ta seda oli niditeks kodanlikul ajal, kus
keskkooli lopetajate vanus ulatus 19—20
aastani. Tosi kiill, koolid, kus pGhi-
orkestriks on valitud puhkpilli-
orkester, on ka praegustes tingimustes
saavutanud  véiljapaistvaid  tulemusi
(Poltsamaa, Viandra).

Repertuaarist puhkpilliorkester nap-
pust ei tunne. Ka iilevabariigilises ula-
tuses peetakse puhkpilliorkestrit pea-
miseks kooliorkestri ‘tiitibiks. Ainult
nendele on avatud roheline tee kooli-
noorte llevabariigilisele laulupeole (nii
eelmisele kui ka saabuvale) ning reper-
tuaar laulupeokomisjoni poolt kinnita-
tud ja olemas. Kahju ainult, et see
kipub {iletama kooliorkestrite vdimeid,
sest selle koostamisel on orienteerutud
viheste tipporkestrite jirgi.

Eri olukorras on koolid, kelle piir-
konnas tdéétab laste-muusikakool véi
kus tegutseb muusikaklass. On endast-

moistetav, et kool kasutab #ra selle
ménguoskuse, mida o&pilased nendes
Oppeasutustes omandavad. Seepirast

tuleb nendes koolides réhku panna eriti
eesti rahvamuusika orkest-
rile. Vaatleme selle koosseisu pisut
ldhemalt.

Rahvamuusikaorkestri koosseisu kuu-
luvad Haapsalu 1. keskkoolis praegu
jdrgmised instrumendid: I ja II viiulid,
I ja II kandled, akordkandled, I, II ja
IIT akordion, I ja II metsasarv, trom-
boon, kontrabass ja lookriistad.

Sellest koosseisust on viiuli-, klar-
neti-, metsasarve- ja akordionimingi-
jad saanud ettevalmistuse laste-muu-

sikakooiis. Kandleméngijaina kasutan
juba teist aastat Opilasi, kes on laste-
muusikakoolis l6petanud klaveri eri-
ala. Nende ilildine muusikaline tase vdi-
maldab neil kandlemidngu suhteliselt
kiiresti &ra Oppida. Seega langeb
orkestrijuhil nendele pilliriihmadele
méngijate ettevalmistamine tisna oluli-
ses osas dra. Jdib iile vaid kontrabassi-
ja tromboonimingija ettevalmistamine.
Méngija ettevalmistamine esimesele
instrumendile el wvalmista erilisi
raskusi, sest koolis leidub alati Gpilasi,
kes on selle pilli dppimisest huvitatud,
kuna seda kasutatakse kdoikides orkest-
rites. Ka trombonisti ettevalmistamine
selles ulatuses, nagu seda vajab kooli
orkester, ei ndua palju aega. Siit jérel-

dus: seesuguse tédkorralduse puhul
voib nendes koolides orkestri moodus-
tada {isna vé#heste joupingutustega.

Selle orkestritiiiibi eeliseks on asjaolu,
et rahvatantsusaadete ni#ol leidub ka
tagasihoidlikumate v&imetega orkest-
rile alati joukohast repertuaari. Ras-
kemini Gpitavat repertuaari on ilmu-
nud Rahvaloomingu Maja viljaandel.
Pealegi on selle orkestri repertuaar
Opilastele viiga lihedane ning rahul-
dab pedagoogilist printsiipi «lihemalt
kaugemale».

Rahvamuusikaorkestrit on vdimalik
rajada ka 8-klassilistes koolides, seda
voib alustada juba monede iiksikute
pillide olemasolu korral. Rahvamuu-
sikaansambli v6ib moodustada kas voi
ainult akordioni, akordkandle ja kont-
rabassiga. Edasi on seda vdimalik
tdiendada viiuli, seejirel viisikandle ja
klarnetiga. Sellega oleksid pohiinstru-
mendid olemas ja edasine tdiendamine
ldheks juba dubleerimise teed. 8-klas-
silises koolis, kus viiulimingijate kas-
vatamine on raske, vdiks orkester
koosneda akordionidest ja kanneldest
kontrabassi v6i ka klarneti lisamisega.
Niisugusel orkestril on ka algajate
mingijate korral kiillaldaselt intonat-
sioonipuhtust ja koélajéudu. Selle tiiii-
biga tdotamisel on pikaajalised koge-
mused Rapla rajooni Peru 8-klassilisel
koolil.

Rahvamuusikaorkestri koosseis on
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viimasel ajal standardiseerunud jérg-
misena; I ja II wviiul, I ja II kannel,
akordkannel, klarnet (ka I ja II),
akordion (I ja II), metsasarv, kontra-
bass ja lookriistad (ad lib.; ka trom-
boon ad lib.).

Et koolides leidub suurel arvul ra-
kendamata akordioniméngijaid, siis
votsin alates kiesolevast Oppeaastast
orkestrisse ka I1II akordioni, kes mén-
gib n.-6. fagoti partiid vasaku kaega.

Uldharidusliku kooli orkestritiilibi
ideaaliks on kahtlemata siimfoonia- vGi
vihemalt slimfoniettorkester. Kahjuks
kuulub nende orkestrite koosseisu
mitmeid instrumente, millede mangi-
jate leidmine ja kasvatamine ei ole
enamikule koolidest jéukohane. Nii-
sugusteks pillideks on nditeks altviiul,
oboe, fagott jt. Kui viiuliklass on ole-
mas enamiku laste-muusikakoolide
juures, siis isegi tSellomingijaid wval-
mistavad ette vidhesed neist. Selle tottu
tuleb siimfoniettorkestri, rédkimata
siimfooniaorkestrist, rajamine koolis
tunnistada &irmiselt ideaalseks ju-
huks.

Téitan Haapsalu 1. keskkoolis juba
mitmendat aastat orkestritiiiibiga, mil-
lel ei olegi nime wvdi mida wvaiksime
nimetada kas vdi kooliorkest-
riks. Selle koosseisu kuuluvad I ja
II viiuli héélerithmad, I ja II klarnet,
I ja II trompet, I ja II metsasarv,
tromboon, I, II ja III akordion, klaver,
kontrabass ja léokriistad. Selle orkest-
riga on kerge todtada, sest koiki mén-
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gijaid peale trombooni ja kontrabassi
valmistab ette laste-muusikakool. Or-
kester koosneb seega muusikakooli
opilastest voi selle lopetanuist. See-
suguse tiiiibi tingis soov maksimaalselt
rakendada koolis leiduvaid akordioni-
méngijaid. Orkestris ei ole altviiuli ja
tiellomingijaid, sest neid tuleks eraldi
viillja 6petada, rddkimata oboe-, fl66di-
ja fagotiméngijaist, keda laste-muu-
sikakool samuti ette ei walmista.

Repertuaari tdpselt niisuguse koos-
seisu jaoks triikitult ei ole, kuid iisna
lihedast sellele, nimelt koosseisule
floot (ad lib.), oboe (ad lib), I ja II
klarnet, I ja II trompet, tromboon,
akordion, l66kriistad, klaver, I ja II
viiul, vioola, tsello ja kontrabass, on
Muzgizi viljaandel ilmunud aastat 10
tagasi nimetuse all «OprecTpOTEKA,
uszbpaHHBIe ITPOM3BENIEHMA [JA 3ScTpaj-
HBIX aHcaMbieii» ilisna suurel arvul.

Et mingijatel on hea ettevalmistus,
siis on t66 selle orkestritiiiibiga lisnagi
edukas. Témbriliselt on orkester mit-
mekesine, diinaamiliselt paindlik. See
orkestritiiiip voiks leida kooliorkestrina
laialdaselt rakendamist.

Viitasime siin monedele vdimalus-
tele kooliorkestrite moodustamisel. Sel-
gub, et need vdimalused on olemas igal
koolil. Ainult orkestri tiiiibi valik tuleb
teha hoolikalt kaalutuna, vastasel kor-
ral pole iisnagi suured materiaalsed
kulutused oigustatud.

Julge pealehakkamine olevat wvihe-
malt pool vditu, kui mitie rohkem!
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O petamine on intellektuaalse are-
nemise teguriks {iiksnes sel ju-
hul, kui ta ajendab ning suu-
nab oOpilaste vaimset tegevust. Seepi-
rast peavad Opetaja t66 metoodikasse
kuuluma ka .vdtted, mis ergutavad
dpilaste motlemist. Motlemise tdhtsaks
operatsiooniks on vordlus, mille wva-
hendusel tehakse kindlaks parajasti
opitavate ja varem kdsitletud néh-
tuste vaheline sarnasus ja erinevus.

Vordluse iiheks liigiks, sGna laiemas
tihenduses, on vastandamine. Selle
votte tdhtsust wvene keele kui ema-
keele oOpetamisel on kontrollitud eri
aspektidest: ortograafia  Opetamisel
ning morfoloogia ja stintaksi iiksikute
teemade kisitlemisel. Uurimised néi-
tasid, et kui Opetamisel rakendati vas-
 tandamist, olid tulemused mérksa pa-
remad.

Ortograafia ©Opetamisel eristatakse
vastandamise kolme moodust: sama-
aegne vastandamine, jirgnev wvastan-
damine ja vastandamine pérast erine-
vate, omavahel kergesti segiminevate
ortogrammide ldbivStmist.!

A. Sonkina on arvamusel, ef kahe-
variandiliste reeglite puhul, millede
crtogrammid on eristatavad mitte iiks-
nes sona rohu voi struktuuri jérgi, vaid
olenevad ka sdnade siintaktilistest su-
hetest (B raybr oreaHa, B rayom), tu-
leb kasutada samaaegset vastandamist.
Jirgneva vastandamise tarvitamine
oleneb vastava materjali jaotusest
dppeprogrammis, néiteks Ooperecs (3.
isik, ainsus, olevik) — 6Gopurech (kis-

1 A, B. Toaakosa, JInddepenmm-

poBaHMe CXONHOTO TIpPaMMaTHIECKOTO
MaTepMala B 3aBMCMMOCTH OT YCIIOBMIA
obyuenma. «Bompockl — MCHMXOJOTMMU»

1957, Ne 2; T. T. Cab6ypoBa, Ilecuxo-
JorMuecKkue ocobeHHOCTM BTarnos IIpH-
MEHeHUA HeKOTOphIX opdorpadudecKux
npaBua y9aluIMMucH HadalbHBIX KJjac-
coB. B cb. «Ileuxomorua yCcBOEHMA TpaM-
matuku u opdorpadun», II cBopHHUE,
non pex. . H. BoroaeneHckoro. Maa-8o
AIIH PCPCP. M, 1961; A. C. CoOHE u-
Ha, IIpoTMBONOCTABJIEHWE NpyU H3yde-
HMM HEKOTOPBIX CMEIIMBaeMbIX Hamuca-
mmit B VI KmL». «MaBecrua ATIIH
PC®CP», Boin. 132. 1964.

Vastandamine
vene keele
opetamisel

1. BATARINA

kiv koneviis). Vastandamine pirast
erinevate, omavahel kergesti segiaeta-
vate ortogrammide Iibivotmist toimub

iildistavat laadi harjutuste kaudu:
enne antakse Opilastele harjutused,
mis nduavad iiksikute eri reeglite

tundmist, ja seejédrel harjutused, kus
varem oOpitud materjal on antud vas-
tandamisena.?

Jérgnev vastandamine ja vastanda-
mine pérast eri ortogrammide Gpeta-
mist on oma laadilt viga ldhedased:
mdlema puhul esineb vastandamine
juba omandatud teadmiste «korrigee-
rimisena» ja vadriti iildistamise kor-
ral toimub iimberdppimine. Kui néi-
teks eesti oppekeelega kooli 5. klassis
vene keele Opetamisel kisitletakse
nimisona kadndeid selles jdrjestuses,
nagu annab opik, siis opivad G&pilased
esiteks tundma nimetavat kédnet ja
saavad alles tiikkk aega hiljem (umbes
17 tunni jérel) teada, et wvilise (mor-
foloogilise) kuju poolest nimetava
kdidndega téiesti sarnased nimisGnad
voivad lauses olla sihitavas (akusa-
tiiv) k##ndes. Meie arvates on siin
huvitavam rakendada samaaegset vas-

2 A.C. ConkuHa, IIporusonocras-
JeHue NpM M3y4YeHMM HEeKOTOphIX cMe-
ImMBaeMblx HanucaHuit B VI K., cTp.
9—10.
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tandamist, sest selle votte vahendusel
saab pidurdada véimalikke ajutisi eba-
oigeid seoseid. (Konesoleval juhul on
see vigade ennetamine nimetava ja si-
hitava k#dande segiajamisel.)

Olgu margitud, et pedagoogiline kir-
jandus piihendab viimasel ajal suurt
tdhelepanu keeleharjutuste tdhustami-
sele, Uurides keeleharjutuste koosta-
mise slisteemi printsiipe ja viidates ja-
relduste tegemisel psiihholoogia sea-
duspérasustele, jouab J. Grudjonov ja-
reldusele, et samatiilibiliste tilesannete
lahendamine tingib &pilastel, vihemalt
esialgu, ekslikke assotsiatsioone. Selles
veendumiseks soovitab J. Grudjonov
anda Opilastele teema kisitlemise algul
iseseisvalt lahendada moned sama-
titibilised {ilesanded, millede hulgas
leidub ka moningaid teist laadi, kuid
néiliselt selle teema kohaseid harju-
tusi. Kui osutub, et paljud Opilased
seda vaheldumist ei mérka ning la-
hendavad koik tlesanded iihel ja sa-
mal viisil, siis ongi konesolev jdreldus
oige. Oma jdrelduste tdestamiseks wvii-
tab J. Grudjonov koigile opetajaile
tuntud faktidele, et samatiiiibiliste
lilesannete ja harjutuste puhul teevad
Opilased iga teema Oppimise algul hoo-
pis vdhem vigu kui hiljem nendesa-
made iilesannete lahendamisel wvahel-
dumisi iilesannetega varem opitud ma-
terjali alusel.?

Meie teada ei ole vastandamise votte
kasutamist vene keele Gpetamisel mitte-
emakeelena (ka eesti koolis) seni uuri-
tud. Keeleharjutustes aga leiavad aset
jérgnev vastandamine ja vastandamine
pdrast eri ortogrammide G&petamist.
Mis puutub aga samaaegsesse vastan-
damisse, siis selle kohta on metoodili-
ses kirjanduses (mis kisitleb vene kee-
le Gpetamist rahvuslikus koolis) aval-
datud mitmeid arvamusi. V. TSinnova
arvates tuleks grammatikatundide har-
jutusmaterjali wvalikul silmas pidada,
et tekstis oleks wvajalikul hulgal para-
jasti opitavaid keelevorme ja -niéhtusi,

(4 M. Tpynénos, O npMHIMIAX
MOCTPOEHMA  CHCTEMbI  YIparkHeHu.
«CoBercrasa nexaroruka» 19635, Ne 2.
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kuid samal ajal ei tohi seal esineda
selliseid keelevorme, mis on oOpitavale
kiill l&hedased, kuid péris iihte siiski
ei lange. Niiteks kui oOpilased &Gpivad
omadussona, siis ei tohi harjutusma-
terjalis esineda kesksOna, partitsiip.
Kui opitakse lihtlauset, siis ei tohi har-
jutuses olla aluseta wvdi umbisikulisi
lauseid.* Samal seisukohal asub ka
N. Bakejeva, kes kirjutab, et nime-
tava kddnde esmakordsel tutvustamisel
tuleb harjutuslaused koostada nii, et
lastel ei oleks mingit vdimalust nime-
tavat kddnet mone teise kédndega segi
ajada, nagu: mate aHOOGMT HOYL, arpo-
HOM cflenan J[oKJaj, 3BeHO Halucalo
muebMo jne. Otstarbekas on anda nii-
suguseid nditeid, kus taissihitis on vil-
jendatud naissoost nimisénadega, mille
I6pul on kas a vdi s (cecTpy, Ko3y jne.).?
Médnedel juhtudel kasutatakse terminit
«vastandamine» spetsiifiliste, vene kee-
les ja Opilaste emakeeles erinevate kee-
lendite kérvutamise tihenduses.f
Kédnamise opetamise tulemused nii-
tavad, et opilastele wvalmistab suuri
raskusi nii nimetava, omastava ja sihi-
tava kdénde dratundmine kui ka omas-
tava ja sihitava k#inde kasutamine
kones.
Arvates,
tuste

et segiaetavate keelenih-
samaaegse vastandamise vote

*B. A, YuHHO0Ba, O MeToAUIECKOM
TMOCTPOEHNM Y4eOHMKOB 10 pPYCCKOMY
A3BIRY nna V—VII ki yz0exkckEux u
APYIMX HepyccKHuX IkKoJg. B cb. «Memx-
pecryONMKaHCKaA HaydHada KoHQepeH-
LMA TI0 BOTIPOCAM YJAYHIIEHMA Mperoja-
BaHMA PYCCKOTO ABBIKA B HALIMOHAJBHOM
mroaer», 21—25, 1956. CreHorpaduye-
ckuit otder, TamrkenTt, 1959.

" H. B. BakeesBa, Metogura obyde-
H1A MOpdOJOTHM PYCCKOTC fA3bIKa B Ta-
Tapckoit mroxe (V—VII). Tarapckoe
KHMMKHOoe uan-so, Kazanbs, 1961.

" H. M. XacaHo0B, AHalIOrMa M [Ipo-
THUBOINOCTABIEHNE KaKk TNpMEMEI ob0yde-
HMA CJOMHOIOOYMHEHHBIM IIPEJIOKe-
HHMAM B THOPKOASBIYHBIX IIKOJaX. B cb.
«PONHOIT M DYCCRHMII A3BLIKM B HaAIMO-
HanbHOW Imrone». COOPHMEK cTraTeil Ha
MATEPMAJIE TIOPDKCKMX M MOHTOJIBCHUX
mrkod, nox pen. B. M. Uucrakosa. Maa-
Bo AIIH PCDCP. M., 1961.



voiks osutuda tdhusaks ka eesti Gppe-
keelega koolis vene keele kddnamise
oppimisel, korraldasime 1964/65. dppe-
aastal kolmes viiendas klassis katselise
opetamise selle votte rakendamisega.
Jérgnevalt tutvustamegi selle 166 sisu.

Eesti 0Gppekeelega koolis opitakse
ainult iiht wvene nimisdona nimetava
kddnde funktsiooni — subjektilist, alu-
selist. Kédédnete 10ppude poolest voivad
ainsuse ja mitmuse algvormiga uhte
langeda: 1) esemete kohta kiivad
meessoost nimisénad ainsuse sihitavas
kdindes (Hom nemxuT Ha crote. Manb-
yMK [oTepAn Ho#k); 2) esemete kohta
kdivad mees- ja naissoost nimisdnad
mitmuse sihitavas kidindes (Hoxu
jeskar Ha crojJe — Bepa BbIMBLIA
Hosku; KEnrn nexar Ha crone — PejiH
B3An KHMrM) ja 3) naissoost nimiséna
ainsuse omastava kddnde vormid
(KaMru cToAT Ha MoJre — ¥ MeHs Her
kuurn), Opilastele valmistab just nende
kolme k#idnde eristamine ja koOnes ka-
sutamine suuri raskusi, seda enam, et
kiisimus uro? on iihtaegu nii nime-
tava kui ka sihitava kdénde kiisimus ja
koro? kuulub nii omastava kui ka sihi-
tava kéddnde juurde. Kui nimetava
kiddnde Oppimisel tootatakse ainult
vormi kallal ega keskendata Gpilaste
tdhelepanu selle k#idnde osale ja té-
hendusele lauses, siis voivad o&pilastel
kujuneda ebadiged iildistused, mida
hiljem on raske iimber Opetada.

Voimalike ebadigete iildistuste &ra-
hoidmiseks oleks otstarbekas nimetava
kddnde oOpetamisel kasutada nimetava,
sihitava ja omastava kddnde wvastanda-
mise votet. Kuid sel juhul tuleb ar-
vestada asjaolu, et lause aluse viljen-
dusviisid ei ole eesti ja vene keeles
piris iihesugused. Eesti keeles on alus
kahesugune: tdis- ja osaalus. Tidisalus
{ihtib alusega vene keeles, osaalus aga
voib esineda eitava odeldise korral (ga-
raaZis ei ole autot). Vene traditsiooni-
lises grammatikas vastab sellele alu-
sele sihitis.

Osaalus vastab kisimusele keda?,
mida?. Seega saab eesti keeles lause
alusele esitada kaks paari kiisimusi:
kes?, mis? ja keda?, mida?.

5. klassi Opikus teatavasti ei anta
veel tdis- ja osaaluse termineid, need
on koondatud iithise moiste alla «alus».

Laste emakeele erinevusi arvesse
vottes on nimetava kddnde késitlemi-
sel kohane vastandada ainult nimetava
ja sihitava kddnde vorme.

Katselisel Opetamisel poorasime ni-
metava kddnde puhul peamist tdhele-
panu selle funktsioonile lauses, vastan-
dades seda viéliselt sarnaste sihitava
kiddnde vormidega.

Lausete valikul me ldhtusime seisu-
kohast, et need peavad oma ehituselt
vastama laste teadmistele ja iihtaegu
esitama neile moningaid raskusi. Sel-
leks liilitasime lausetesse «konkureeri-
vaid» sonu, s. 0. sbnu, mis vbivad vor-
milt konkureerida alusega. Vidga kasu-
lik on koostada lauseid pildipaaride
jargi, siis diferentseeruvad Opilastel
kujutlused nimetava ja sihitava kéidn-
de vormidest reljeefsemalt.

Opetaja néitab lastele kaht pilti voi
kinnitab need tahvlile. Naiteks:

PET HOMK

Malb4MK De- ‘

Seejdrel nimetab ta nimistna. Toodud
niite puhul on selleks Hos. Opilased
peavad seda kasutama nimetavas kédidn-
des (o0ige lause on «Hox Jexur Ha
CTOIE).

Mehhaanilise tootamise drahoidmiseks
tuleb pildid esitada erisuguses jarjes-
tuses, s. t. monikord paigutada esiko-
hale pilt, mille jidrgi ei peagi lauset
koostama (niditeks: IOky pucyer camo-
aér. Camonér Jeraer Haj TOpPoOAOM,
ITeBouka HakpbIBaeT cTod. Crom cTOUT
B RoMmHare). Pildid véivad olla ka nii-
sugused, et sisu edasiandmisel ei saa
nimetatud s6na kasutada nimetavas
kddndes (Jlepouxa HajleBaeT MNJATOK.
JleBouka cHuMaer nmartok) ja vastupidi,
pildid vbéivad olla ka niisugused, et
molema jdrgi saab moodustada lause,
kus wvajalik nimiséna on nimetavas
kédédndes (Illodep pemoHTHMPYET Ma-
umuy. Mlodep moer aBrobyc).

Peale kisitletud liiki t66 on kasulik
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teha lausete grammatilist analiiiisi
(muidugi osalist). Opetaja nimetab
kaks nimisona ja koostab kaks lauset.
Opilased kuulavad vaikides. Opetaja
loeb esimese lause uuesti ette, dpilased
leiavad sellest sGnaiihendi ja annavad
seletusi, Niiteks: wurpymxm gexann;
urpymku — alus, nimetav kéidne, mit-
mus. Teisest lausest maérgivad nad
sonaiihendi pemoHTHMpOBanM WrpYIIKM
ja tlitlevad, ef siin ei ole nimetav kiine,
vaid liks teine k#ddne (sihitava kiinde
termini andmist peame veel enneaeg-
seks).

Lausetest sOnaiihendite eristamine
opetab lapsi mbistma sonade mdottelist
seost ning podhisénu korvalsonadest
eraldama.

Sellist t66d Opilastega voib korral-
dada ka veidi teisiti. Opetaja nimetab
nimiséna ja koostab kaks lauset. Opi-
lased kuulavad wvaikselt mélemat lau-
sef, nimetavad kohe selle sonaiihendi,
milles vastav nimistna esineb nimeta-
vas kéidndes, ja annavad iihtlasi sele-
tusi.

Opilaste individuaalse kiisitluse tule-
mused (kiisitlesime kohe pé#rast teema
«Nimetav k#dne» Oppimist) kinnitavad
samaaegse vastandamise otstarbekust.
Kiisitlesime 37 oOpilast: 20 neist olid
kolmest katseklassist ja 17 kolmest
kontrollklassist. Mélemas rithmas oli
véaga hdasti, hésti ja ka keskpéiraselt
edasijoudvaid &pilasi. Harjutus koos-
nes 10 lausest. Opilased pidid leidma
nendest nimetavas k#indes nimisénad
(igas lauses oli nimiséna ka niisuguses
vormis, mis «konkureeris» nimetava
kéddndega). Eksperimentaalklassides oli
valesid vastuseid 30 protsenti, kontroll-
klassides 82,4 protsenti. Eksperimen-
taalklassides kontrollisime ka materjali

teadlikku omandamist. Pérast pohi-
llesande taitmist lasksime &pilastel
seda pbhjendada. Niiteks kiisisime:

Miks sa arvad, et lauses «Manpuur pu-
CyeT caMmMoJieT» on nimiséna MaJapumMi
nimetavas kddndes? Koik Gpilased poh-
jendasid sellega, et see nimisdna on
lauses aluseks. Ménedel juhtudel esi-
tasime Gpilastele tdiendavaks analiiiisi-
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miseks lauseid, kus sdnad esinesid neile
ebatavalises jarjestuses. Niiteks: Camo-
JeT pUcyeT MaJb4uMK; DUCYET Malb4yuK
camoner. Opilased, kes tiditsid histi
pohitilesande, said kergesti hakkama
ka lisaharjutusega.

Kontrollklassides mé&érasid Opilased
nimetavat kédnet kiisimuste abil, mis
viis neid sageli eksitusse (Manpuun
(kT0?) pucyer camomer (uro?). Uksnes
kolm kontrollklasside &pilast viitasid
lauses alusele ja tiditsid {ilesande
oigesti.

Sama votet kasutasime ka omastava
kéidnde kasitlemisel, vastandades niiiid
kolme k#idnet (osastav, nimetav ja sihi-
tav). Eelmise lause keelelisest analiiii-
sist erinevalt analiiiisisid 6pilased niiiid
iiksikasjalisemalt nimetavat ja omas-
tavat kéénet, sihitavas kidndes nimiso-
naga sonaiihendite puhul aga iitlesid
nad, et see on «teine kiine». WMida
rohkem me omastava kiinde kallal
tootasime, seda keerulisemaks muutu-
sid analiilisitavad laused. Pirast eituse

omastavat kéddnet niiteks andsime
grammatiliseks analiiiisiks niisugused
laused:
Baza.

Ha crone crosnm Basel

Mape Basana Basbl

Ha cromne Her BasbL

Mamuaner.

Ha naposoze He 6bL10 MaluMHMCTA.

Bpuraamp nozsan maimnuaMcra,

Pédrast omastava kidédnde kui tdiendi
kallal tdotamist analiifisisid &pilased
nditeks niisuguseid lauseid:

KameHIIukK,

Kamenmuku paboranum Ha crpolike.

Ha crpoiike He 6bLIO KaMeHIIMKA.

JHCTpYMeHTEI KaMeHINMKEA OBINM Ha

CTpOJiKe.

JleBoYKY YBHIEIM KaMeHIIMKA.

Monedel juhtudel me muutsime lau-
ses tavalist s6nade jirjekorda. Nagu:
Ilo mopore exyr rpysoBuEM. T'pyzoBuKM
PEMOHTHDYET MacTep.

Nagu praktika nditab, on viga ka-
sulik lasta Opilastel teha valikulisi har-
jutusi, s. t. leida harjutustest need lau-
sed, mida saab tidiendada nimisénaga



omastavas kaddndes, lasta nendes lause-
tes alla kriipsutada pohisona ja tédien-
duda lauseid motteliselt sobiva nimi-
sonaga omastavas kddndes. Niiteks:

HJenymga nogapua 6paty ... .

OH Kynua 5Ty ... B MarasmHe.

Y menymiky MHOTO MHTEpPeCcHBIX ... .

Kuaury ... cTOAT Ha TIONHe.

HecKoNBKO ... UrpalT B MAY.

Peiia ¢ ... urpamor B HIaXMaThbl

Jne.

Selletaoliste keeleharjutuste kasuta-
mist raskendab asjaolu, et kiibel olevas
opikus seda laadi harjutusi ei ole. Ope-
taja peab need ise koostama. Et tekst
oleks oOpilastel silmade ees, tuleb har-
jutused eelnevalt tahvlile kirjutada.
Kui oOpilased on niisuguste harjutuste
tditmisega juba harjunud, voib téod
jiatkata  valikettelitluse  pGhiméottel:
opetaja loeb laused ette ja Opilased
kirjutavad nendest vihikusse ainult
need, mida saab tdiendada wvajalikus
kiddndes sOnaga. (Seda tiilipi harjutust
voib kasutada ka teiste kdidnete Gppi-
misel.)

Sihitava kédénde kisitlemisel tdissihi-
tise viljendamiseks viitavad oOpikute
autorid ja ka Opetajad sellele, et eset
tihendava meessoost nimisona ainsuse
sihitav k#dne iihtib wvormilt nimeta-
vaga, elusolendit tdhendavad nimisénad
aga omastavaga; mitmuses on see eri-
nevus maksev kdigi nimisénade kohta.
Viide sihitava k#didnde viilisele sarnasu-
sele nimetava vioi omastava k#idndega
desorienteerib opilasi ega soodusta sihi-
tava kidnde siligavamat moistmist.
Opilastega vesteldes ilmnes, et mdned
saavad oOpetaja seletusest aru hoopis
jirgmisell: sBuHnreneHBN: VOib olla
MMEHUTENbHBIT (BMMY IOM), POgH-
TenbHBIT (BMMY Manbumka) voi ka
BUHMTeNBHEI (BUKY ASBOYKY).

Ebadigete iildistuste wvaltimiseks on
seepdrast parem Opilaste tédhelepanu
mitte juhtida sihitava kd#inde sarna-
susele nimetava ja omastava kéddndega,
vaid, vastupidi, vastandamise votetega
keskendada nende tdhelepanu erine-
vustele mottelistes suhetes, k#ddnde
léppude valikul aga opetada juhinduma
kiisimuste woro? ja wro? jérgi. Nii siin
kui ka nimetava ja omastava kéidnde
oppimisel koostasid eksperimentaal-
klasside oOpilased pildipaaride alusel
lauseid, amaliiiisisid lauseid grammati-
liselt jne.

Pérast nende kolme kiddnde 1abitoo-
tamist kirjeldatud viisil tegime nii
katse- kui ka kontrollklassides samade
opilastega individuaalse suulise ekspe-
rimendi.

Opilased pidid médrama tekstis alla-

. kriipsutatud nimisénade kéinde.

Individuaalse kiisitluse tulemused on
dra toodud jargmises tabelis:

. Kiidnded

N g
i e = P
] E -8 - LD
| 8| 8|EF3
Elg|S|88%
Klassid 1Z|o|lt|M88

Eksperimentaal-
klassid 521 0,9(12,1 18,1
Kontrollklassid 16,6 |12,1 47,5 76,2

Nagu uurimise tulemused néitavad,
annavad piilidlused Opetada Opilasi
vene keele grammatilistesse nédhtus-
tesse teadlikult suhtuma, neid arutama
ja nende iile jidrele md&tlema, aine ope-
tamisel hdid tulemusi. Seepirast soo-
vitame eesti Oppekeelega koolide vene
keele dpetajatel otsida ja leida iithe voi
teise teema kisitlemisel voimalusi vas-
tandamisvotete rakendamiseks.
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Kirjavahemarkide kasutamise oskust

ei saavutata hélpsasti

L. RINKEN,
Véru 2. 8-klassilise kooli eesti keele opelaja

oed ldbi &pilase kirjandi, oled rahul selle sisuga, ortograafiliselt ei jéta kirjand
soovida, kuid komad ... 5. ja 6. klassi 6pilased on hddas ka otsese kéne kirjavahe-
mdrkidega.

Néib, et p6hjus ei seisa milleski muus kui vdheses harjutamises ja ithekiilgse harju-
tusvara kasutamises. 7. klassi kirjavahemdrkide t66vihiku téttu on vahemdrkide &pela-
mine niiid mérksa kergem, kuid Gpetaja pole kaugeltki vabanenud selle teema késitle-
misel omapoolsete t66vormide rakendamisest.

Kirjavahemdrkide dpetamisega tuleb meil programmi kohaselt tegemist teha juba
5. klassis esimestest tundidest alates. Et 5. klassis saadud oskused mddravad Gpilaste
vilumuse interpunktsioonis enamaks kui kaheks Oppeaastaks (interpunktsiooni p&hipro-
gramm langeb ju 7. klassis teisele poolaastale), siis on kiesolevas mdtleavalduses pea-
tahelepanu juhitud tééle kirjavahemdrkidega 5. klassis,

Et vilumuste omandamist garanteerida ja seda ka kiirendada, on viga tahtis vastava
teema juures harjutusvara mitmekesisus ja harjutamise pidevus.

Hoopis raskemini kui lause 16pumérgi kasutamise omandavad opilased koma pane-
mise oskuse liitlauses. Koma kasutamine liitlauses eeldab eelkdige osalausete tundmist,
osalausete tundmine aga Geldise tundmist. Seepérast on tarvis Opilasi harjutada kiiresti
leidma lauses &eldist. Selleks sobivad niihdsti suulised kui ka kirjalikud harjutused: leia
tegusdna, esita kiisimus, iitle, kas see teguséna vorm saab olla oeldiseks. Oskuse joudmi-
sest iga Opilase teadvusse annab aga kinnitust ainult kirjalik t66. Et aega sddsta, voiks
lasta Opilastel katteantud tekstist vélja kirjutada oeldised,

Kirjuta jutukesest vilja Geldised. Ueldise jarele sulgudesse aseta kiisimus,

Nididis.

e} | Harjutus.
Oeldis.

Sahiseb (mida teeb?), on kogunenud (mida on teinud?)

Siigis. '

Kaskede latvades sahiseb kuldseid lehti.gPéa‘isukesed on kogunenud suurtesse parve-
desse. Nad istuvad telefonitraatidel ja vestlevad pikast reisist, mis neil ees seisab. Kui
nou oli peetud, tdusid nad vidistades lendu ja suundusid l6una poole.

Ka kured sdudsid juba taeva all. Vahel laskusid nad kuhugi heinamaale ja hakkasid
endale toitu otsima. Varsti lahkusid nemadki.

Suvi on méédunud. Ta on andnud meile oma ilu, rikkuse ja j5u.

Jargmised harjutused olgu keerukamad: leia &eldis ja mé&ira osalausete arv. Aja
kokkuhoiu huvides véldime siingi teksti mahakirjutamist. Harjutuse teksti vdéime leida
lugemikust, kuid vdime kasutada ka jaotusmaterjalina kétteantavat teksti.

Kirjuta lausetest vélja éeldised, mérgi osalausete arv.

Naidis,

Harjutus.
Ueldis ja osalausete arv.
1. Saabus, olin erutatud (2)
2
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See ei unune.
. Kui saabus minu pioneeriks vastuvdtmise paev, olin védga erutatud.
. Iga vahetunni ajal piilusin salaja portfelli, kas kaelardtt on ikka alles.
. Pdrast tunde ldksime saali, kus malev oli juba iles rivistatud.
. Saalis valitses pidulik ootus, klaverihelid kiitkestasid meeli, slida tagus kuuldavalt.
Andsime t6otuse ja meile seoli kaela punased kaelaratid.
Jargneva tooga peaksime joudma niikaugele, et pilase mottekdigus kindlustuks tea-

tav susteem:

a) osalausete vahel on koma;

b) osalausete vahel on koma ja sidesdna;

c) osalausete vahel on ainult sideséna (komata sidesdna). Harjutusvarana on sobivad
opiku harjutused ja harjutused jaotusmaterjalina, mis nouavad lause jdtkamist ja koma
kasutamist voi mittekasutamist, selgitavad ettetitlused ja samuti harjutused skeemi jargi.
Enne kui asume opikus antud harjutuse juurde, teeme frontaalseid harjutusi: tahvlile on
kirjutatud liitlausest iiks osalause, tuleb 15petada liitlause ja panna vajaduse korral koma.
Selles frontaalses toos kontrollime ka opilase mottekdiku: oluline on, et Gpilane tunne-
taks koma panemist mitte ainult sidesona jargi (Opilase tavaline wvastus: ,kui* ette
paneme koma), vaid osalausete jéargi.

Naitena harjutus (jaotusmaterjal).

Tdienda antud lauseid ja pane koma, kuhu vaja.

_{.n-l-—r,um._.

Naidis.
Harjutus.
Liitlaused.
On siigis ja ilmad muutuvad jahedaks.
Siigisohtul.
On stigis ja ... . Tuul vingub ning ... . Kogu pere koguneb aegsasti tuppa sest ... .
Ema koob kinnast mina... . Isa ja vend mdngivad malet vdike &de... . Vaba aega

kasutan ma juturaamatute lugemiseks kuna ... .
Selgitava etteiitluse puhul harjutame Opilast kuulama ja ndgema piiri osalausete

vahel, samuti nduame koma kasutamise vGi mittekasutamise kohta pdhjendust.

Lausete moodustamisel skeemi jdrgi tugevneb, vorreldes senisega, loov protsess.
Enne kui skeemharjutusi kasutada individuaaliilesannetena, tuleb teha frontaalseid har-
jutusi, kusjuures skeemid on tehtud tahvlile. Frontaalses t66s ennetame ka vead. Uheks
titipiliseks veaks siin on koondlause moodustamine liitlause asemel.

Naiteks.

Tiidrukud lugesid, anmtasxci ja laulsid. Liitlausena peaks see olema ,tiidrukud mén-
gisid, poisid jooksid niisama ja vanemad inimessd ajasid juttu”.
5. klassis kasutatavad skeemkaardid liitlause moodustamiseks seavad Opilasi lihtsate,

voiks aga oOelda tiipiliste juhiude ette. (Arusaamise holbustamiseks olen kaartide tege-
misel kasutanud kaht véarvi.)

Lo v e e et A - R R E s L oventures s iamie P R S Tt e
N ey, FEATSS s S Fih 3 TS e e e L o e s | (e Wy S
. SR o e o e e S L T R ) i R | AR

On hea, kui skeemkaarte on mitu varianti. Sellega véldime pinginaabrite koostood ja
kaarte saame kasutada korduvalt, eriti t60s mahajddjatega.

Eespool kirjeldatud treeninguga ei tohiks veel loppeda liitlause kirjavahemadrkide
harjutamine. Selle voiks uuesti paevakorrale votta nditeks kirjandite vigade selgitamisel.
Meenutame tabeli voi tahvlile kirjutatud lausete abil reegli ja harjutamiseks kirjutame
pildi jargi liitlauseid. Nendeks puhkudeks oleksid meil vajalikud piltpostkaartide komp-
lektid (jaotusmaterjalina). Seinapiltide puhul on &pilase keskendumisvdime ndrgem kui
individuaalselt kasutada oleva pildi puhul. Kaob, ka uudsus: sageli kasutatakse sama
pilti algklassides ja hiljem vene keele, voorkeele ja eesti keele tundides. Eesti keele
Opetaja aga jaotab oma pildikomplektid nii, et igal klassil on omad komplektid. 5. klassile
sobivad veel iisna hésti muinasjututeemalised komplektid. Neid on iisna rohkesti kunstnik
M. Fuksilt.
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Ulesanne vbib olla varieeruv: harjutus peab sisaldama kas ainult liitlauseid voi liht-
ja liitlauseid; see peab olema kas terviklik jutt voi ainult tksikute, méttelt seostamata
lausete kogumik.

Usna keeruline tundub 5. klassi Gpilastele ka otsese kone kirjavahemairkide omanda-
mine. Seni, kuni me keeletundides opereerime ainult otsese kéne lausetega, v6ib mater-
jali omandamise taset pidada rahuldavaks. Niipea aga, kui tekib vajadus otsese kdne
kasutamiseks koos jutustava tekstiga, tuleb segadusi.

Siingi aitab raskusi leevendada harjutuste siisteem,

Harjutuste siisteem eeldab aga didaktilise jaotusmaterjali kogumikku antud teema
tarbeks. Harjutusvara koostamisel drgem unustagem pedagoogilist pShiprintsiipi — ker-
gemalt keerukamale. Mitmesuguses raskusastmes harjutused lubavad neid kasutada ka
individualiseeritud téoks.

Naiteid otsese kone puhul kasutatavast harjutusvarast,

1. Otsese kéne lauseid skeemi jdrgi.

3 e e e L D S e e e g } ot o T S el A e
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2. Antud on saatelause, tdienda otsese kdnega.
Naidis.

Jaak nihutas end pingil ja sosistas: ,Homme ohtupoolikul on meie salgal luureming.”

Harjutus.

Tunnis ei rédgita korvalist juttu.

. Jaak nihutas end pingil ja sosistas
. Samas kuuldus dpetaja hddl
. Pinginaaber raputas pead ja lausus
. Sellest hoolimata kiisis Jaak
. Niiiid iitles Gpetaja juba karmilt

3. Antud on otsene kone. Tdienda saatelausega, kasuta Gigesti kirjavahemarki. Iga
lauset rakenda kolmel viisil.

Nadidis.

= L0 b =

Harjutus.
Otsese kone kolm juhtu.

1, Tadruk itles: ,Eile ohtul lugesin ma ajalehest huvitava artikli.”
+Eile ohtul lugesin ma ajalehest huvitava artikli,* iitles tiidruk.
«Eile dhtul,” atles tiidruk, ,lugesin ma ajalehest huvitava artikli.”
. Kas sa loed ajalehte?
. Eile ohtul lugesin ma ajalehest huvitava artikli
. Millest selles artiklis jutustati
. Loe ise, kiillap siis saad teada
Uhenduses otsese kdne kirjavahemérkide opelamisega tuleb tihelepanu péorata ka

sonavaradpetusele. Nii kipub Sablooniks muutuma otsese kone saatelauses tegusdnade
Jitlema, kiisima, hiiidma® kasutamine, Ft sundida opilasi tarvitama saatelauseis variee-
ruvaid tegusdnu, v6ib teha harjutusi iilesandega koostada otsese kone lauseid, kusjuu-
res saatelause teguséna on antud. Tegusdnad on kirjutatud kaardikestele (jaotusmaterjal):
hoiatama
muigama
kaskima
Uheks harjutuse liigiks otsese kdne oOpetamisel on kindlasti loovharjutus (jutustus
pildi jargi otsese kone rakendamisega woi jutustus vastavalt antud teemale).
Néiitena 5. klassi eesti keele tunni kdik, kus toimub otsese kdne kahe juhtumi —
saatelause otsese kone ees ja jadrel — siivendamine.

1. Eelmistes tundides opitud materjali (saatelause otsese kéne ees ja jarel) kinnista-
mine tahvlindidetele toetudes.

L=
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Tiidruk iitles: ,Eile 6htul ma lugesin muinasjutte.”

«Missugune muinasjutt meeldis sulle kdige rohkem?* pdrisid kaaslased. Viike o&de
kilkas: ,Kiill see on ilus muinasjutt!®

2. Opilased esitavad omapoolseid néiteid ja {itlevad, missuguseid kirjavahemirke nad
kasutaksid esitatud lauseis.

3. Leiame etteloetavas tekstis otsese kone laused (kes radgib, mida rddgib?). Tekstiks
katkend muinasjutust ,Rebase noorik" (raamatust ,Ule Gue unapuu” — lk. 129, 130).

4, Kordame iitet. Seda esineb otsese koéne lauseis sageli, Tahvlile on kirjutatud lau-
sed, millest leiame iitte.

Rebane kiisis kassi kéest: ,Kuule, kassikene, kas sa tuled mulle naiseks?”

Kass kostis: ,Kurnédu! Tulen kiill, rebaseke!”

Jargnevalt kordavad opilased oma keeledpikuist iitte (k. 14) ja vastavad. .

5. Vaatleme saatelauseis esinevaid tegusdonu: kiisis, kostis. Vestlus: missugused
sénad voivad esineda saatelauses; kuidas vdiksime teisiti iitelda. Opilased teevad ette-
panekuid ja opetaja mdrgib tahvlile:

A ? !
titles kiisis hiitidis
lausus péris kilkas
sonas noudis kératas
sosistas jne. jne.

jne.

Edasi saavad Gpilased kaardid saatelause tegusdnadega ja moodustavad otsese kéne
lauseid (kummagi juhtumi kohta 2 lauset).

roomustama muigama
hiiidma kédskima
kiisima lausuma
hoiatama parima

6. Loovharjutuse ettevalmistamine.

Vaatleme loetud muinasjutu ,Rebase noorik* illustratsiooni. Koostame kollektiivse
jutu (suuliselt) antud pildi jargi.

Kirjutame vihikusse pealkirja

Harjutus pildi jérgi otsese kdne rakendamiseg
Rebase noorik. ’

Jga Opilane saab koju piltpostkaardi ,Rebase noorik”.

Kodus koostab ta pildi jargi jutu, milles on 4—5 otsese kone lauset.

Ka 6. klassis, kus pdhikursuse moodustab vormiopetus, leiame vGimalusi otsese kone
ja liitlause kirjavahemadrkide siivendamiseks. Harjutuste tiiiibid voivad pohiliselt jddda
samaks, nagu on 5. klassis, kuid harjutuse maht peab olema suurem, samuti tuleb harju-
tused valida keerukamad, kombineeritud.

Kirjuta komaga liitlauseid, kasutades vidhemalt iihe osalause Geldisena s6nu ,sulgema,
hakkama, kukkuma, sattuma, siittima, tekkima" olevikus.
Nadidis.
Harjutus.
Liitlauses on koma.

1. Tidruk suleb akna, sest tuba on muutunud jahedaks.
2. Homme on raske pdev, seepdrast hakkavad Tiina ja Reet kohe 6ppima.

7. klassi kursuse iithe pdhiosa moodustab interpunktsioonidpetus. Vdga palju kergen-
dab siin Gpetaja ja opilase tédéd, nagu eespool deldud, kirjavahemarkide téovihik, Vahel-
duse loomiseks vdib aga siingi kasutada harjutusi jaotusmaterjalina. Vastavalt 7. klassi
programmile on need keerukamad kui 5. ja 6. klassis. Kui 5. klassi koondlause harjutus
skeemi jarg: oleks nditeks

Lociiaiaiaas T e g i 7w Pt S e
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siis 7. klassi koondlause harjutus esitab juba suuremad nduded:
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Liitlause harjutustes tuleks kindlasti luva véimalus ka wvarasema materjali korda-
miseks. .

Kirjuta jérjestikuse asetusega liitlauseid, kasutades vahemalt tihe osalause alusena
jargmisi sénu: hilissiigis, viljapéllud, kuldseid lehti, padsukesi, nad, kured, kruuksuv
kolmnurk, Gpilased, pikad stigisohtud, maéleslus,

Naidis,

Harjutus.
Komaga ja komata liitlauseid.

‘On hilisstigis ja ilmad on muutunud jahedaks. Viljapdllud seisavad tiih-
jadena, ainult vareseparved lendlevad poldude kohal. Jne.

Nii selles klassis kui ka 8. klassis on omal kohal harjutused skeemi ja pildi jérgi.

Et koik eeltoodu on katsetus ja statistikat tootulemuste kohta pole tehtud, siis tuleb
kirjeldatud tooviisidesse suhtuda kui otsingutesse leida paremat teed Gpilasie kirjavahe-
markide tarvitamise oskuse suurendamiseks.
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TOOPILISED VEAD
TPI-SSE SISSEASTUIATE
MATEMAATIKA EKSAMEIL .

K. ALLIK,

TPl matemaatikakomisjoni esimees 1966. . vastuvdtueksameil

meil tekitasid palju drevust nii sisseastujate, nende pedagoogide ja vanemate kui

ka eksamineerijate eneste hulgas. Niilid, mil emotsioonid on vaibunud, dgedad
stiidistused ja oOigustavad vastulaused moénevorra tasakaalustunud, voiks teha kokku-
votte nendest vigadest, mis on ithevorra nii lubamatud kui ka korduvad ja mis ei séltu
ei valitud iilesannete raskusastmest ega valikualast, s. 0. teatud matemaatilise probleemi
kesksest piirkonnast voi selle ,ddremaadest”,

Kédesolevas kirjutises ei tostatata printsipiaalseid kiisimusi, nagu vastuvétueksamite
programmi kokkusobimatus eesti Gppekeelega keskkoolide matemaatika programmiga
voi vastuvbtueksamite ilesannete koostajate ja eksamikomisjoni liikmete isikuline koos-
seis (arvestades TPI Gppejoudude ja keskkoolilopetajate arvulist vahekorda), sest need
kiisimused ei kuulu kirjutise autori ega ,Noukogude Kooli" kompetentsi, vaid eeldavad
ENSV Haridusministeeriumi senisest julgemat ning otsustavamat tegevust ja kiillap ka
tihedamat kontakti ENSV MN Korgema ja Kesk-erihariduse Komiteega.

Et matemaalika taidab tooriista funktsioone, siis tuleb selle kisitsejailt igal juhui
nouda teatud teadmiste ja oskuste omandamist, ilma milleta ei lasta 6pilasi niiteks trei-
pingi voi autorooli taha, ei lubata teda laeva ega lennukisse tédiilesandeid tditma.

Mis mulje siis jdtab see ,tehniline miinimum”, millega asuvad keskkooli léputun-
nistuse omanikud ja diplomeeritud tehnikumildpetajad riindama kergeid ja raskeid,
(halbu” ja ,hdid* matemaatika tilesandeid? Kahjuks peab juba ette konstateerima, et
rohkem kui pooltel juhtudel ei otsustanud mitterahuldava hinde saamist iilesande raskus-
aste, vaid andestamatud vead arvutuste ja teisenduste tegemisel,

Mida nditeks Gelda korrutamise abivalemite kasutamise kohta sellisel kujul:

I jksamitulemused matemaatikas kdesoleval suvel toimunud TPI sisseastumiseksa-

x+Vx+i=5x2+x+1=25
2) @+ Vb+cpP=a’+b+c

o, ¥
3) (Va— V b)®=a—b?
Palju lubamatuid vigu esineb tehetes juurte ja astmetega:

1) Vaatbl=a-+b, 5 Ve7=8YV3
2 l/'a_ T ]/a b n_m_ mn_
= B0 ks A e 6) VasVa= Va,
3) x®+ xt = x5, 7) (@Y% = a8,
4} _3 :_a'.!| HJ a3.a.5=al\':_

b b?



Eksamil esitatud lisakiisimustele vastamisel ei osatud Oigesti rakendada logaritmi

1 log 58 :
definitsiooni avaldiste 10351'2—7' ja 4 ®16 arvutamisel; ei osata logaritmida avaldisi:

log M =loga+log (b—c) —2—log3—loga—Ilogh—logc, teisendada

3 abe
vérrandeid, nagu log x —log x* = — 1, kus pakuti x —x* = T:}_ ja hullematki, ei tehta
vahel jagatise logaritmi ja logaritmide jagatise vahel:
log(x—1) _ _ . b e O - TR
log x. "R xe 10
Parem pole lugu ka eksponentvorrandite teisendamisel, kus esineb naiteks jargmisi

vigu:
1) 2:+I_3.2x__22:0'
x+1—3x—2=0;
V'x
0.5, 2’(_ =0,5;
2Vy Vy

Kuigi peaks olema selge, et vihemalt logaritm- ja juurvorrandite lahendamisel on
vastuse kontroll iiks osa iilesande lahendamisest, ei tehta seda kuigi tihti.

Uheks norgemaks kohaks aritmeetika valdkonnas on protsendid. Vaga paljudele kii-
vad iile jéu niisugused iilesanded, nagu:

1) Kui tiitarlaste arv klassis cn poiste arvust n®/o, mitu protsenti on siis klassi Opi-
laste iildarvust poisse?

2) Kauba hinda alandati kaks korda jarjest iihe ja sellesama k%o vdrra ja niiiid mak-
sab kaup & rubla. Kui palju maksis kaup enne esimest hinnaalandust?

Olukord ei ole parem ka lihtsamate {lesannete puhul:

3) Kaevur taitis plaanist 80%. Mitu protsenti peab ta oma praegust tooviljakust
tostma, et tdita plaan?

4) Palka tdsteti 40/y vorra, kaupade hinnad tdusid keskmiselt 20%/y vorra. Mitme %/
vorra tousis elatustase?

Puudulik on ettevalmistus ka vérratuste, eriti murruliste ja ruutv@rratuste lahenda-

mises:
R P R ST
: direi

2) %2 +950i x> 3t

Tundub, et keskkoolis tuleks rohkem réhutada, mida méista aritmeetilise ja geomeet-
rilise keskmise all, kui objektide arv on iile kahe.

Geomeetrias, veelgi enam aga stereomeetrias néib, et vdhe tdhelepanu podoratakse
joonise tédpsusele ja iilesande tingimustele vastavusele. Tiiipilised on arvamused, nagu
oleks kolmnurga siseringjoone diameeter, mis on paralleelne kolmnurga alusega, vordne
kolmnurga keskldiguga, nagu ei saaks trapetsi diagonaal olla risti alustega jne. Vihe-
sest noudlikkusest radgib ka fakt, et valdavas enamikus on sisseastujate joonised ldhe-
dased korrapérastele kujunditele, kuigi iilesande tingimused eeldavad hoopis midagi
muud. Valest joonisest aga tehakse vahetult ka valesid jareldusi, mistttu tlesande
lahendamine muutub algusest peale méttetuks, Halvasti on omandatud vordelisuse
maiste: viga sageli védidetakse, et kolmnurga iiks kiilg on vérdeline teise kolmnurga
vastava kiiljega, veelgi halvemini aga vordelisuse olemus geomeetriliste kujundite ja
kehade puhul. Kiisimusele, kumba arbuusi on kasulikum osta, kas seda, mille 1dbimoot
on 30 cm ja mis maksab 5 rubla, v5i seda, mille hind on 1 rubla 15-cm l&dbimdodu juu-
res, ei saadud peaaegu {iildse diget vastust. Paljudele on segased isegi niisugused pghi-
lised maisted nagu serv, tahk, alus, kiilg, haar jne., eriti aga nurgad servad ja tahu, serva
ja serva ning tahu ja tahu vahel. Kéige ,keerulisem" keha ndib keskkoolilGpetajaile ole-

2)
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vat prisma, mille kiilgpindala ja ruumala arvutamisel esineb ohtrasti vddrseisukohti.
Paistab, et vdhe on réhutatud definitsiooni ja tunnuse vahet, samuti seda, et teoreemi
toestamisel tuleb selgelt eraldada kolme elementi: eeldust, vdidet ja tdestust. Ka jarel-
duse koht ja t@htsus peaksid niisuguse kdsitluse puhul selged olema.

Kbige kurvastavam on sisseastujate tase trigonomeetrias, Igale matemaatikadpetajale
peaks ju oma kogemuste pdhjal teada olema, Iﬁissugust osa etendab trigonomeetria dife-
rentsiaal- ja integraalarvutuses, kuid ometi selgub alatihti, et sisseastuja, kes iilihdsti
teab igasugust tihja-tdhja geomeetriast, ei tunne koige pohilisematki trigonomeetriast.
Kas voib kérgemasse kooli vastu votta 1966. aastal Tallinna 25, keskkooli l6petanut, kes
kirjutab nii:

in® in2 in?
sinfx | sin’y , sin’z
cos’x cos’y cos’z
sin?x + sin?y + sin®z = cos? x + cos?y + cos®z?
Koige vapustavamaks, kuid tiilibilt kaugeltki mitte harvaks erandiks oli teisendus:

sin A + sin 2A -+ sin 3A + sin 4A _ sin 10:= N s 20

4 cos -ﬁ 4 cos—
2 2

=1.

R&6mu ei valmistanud moistagi ka sellised hasti ,ratsionaalsed” lahenduskdigud iiles-
andes, kus tanx = i‘% ja tuli leida sin x ja cos x. Vastuseks pakuti korduvalt sinx = 5

ja cosx = 12,
Avaldise sin 3 kohta oeldi, ei seda ei ole olemas, sest argument pidavat olema iihest

viaiksem, aga vordus sin 10 x = 2 olevat kiill kehtiv, sest siis sin x 1-51 .

Mbonel sisseastujal oli ,vilja tootatud® kindel slisteem kordse argumendiga trigono-
meetriliste funktsioonide arvutamiseks:

sin2 A = 2sin Acos A,

sin3 A = 3sin A cos A,

sin 4 A = 4sin A cos A.

Kuidas seletada fakti, et kdik sisseastujad vditsid, et neile on Gpetatud vordsete tri-
gonomeetriliste funktsioonidega nurkade iildavaldisi, kuid ei suutnud lahendada trigo-
nomeetrilisi vérrandeid, nagu sin kx = m, tan kx = tan A jne.? Mis siin siis muud lahen-
dada on, kui nimetatud avaldised vélja kirjutadal

Vigade loetelu vdiks veel jatkata niisuguste ndidetega, nagu:

1) cosx = L22= 45°,

2) sin (A + B)? = sin? A + sin? B,

3) sin 2x = 2sin X jne.,
kuid niigi on selge, et suur osa keskkoolilépetanuid peab voimalikuks trigonomeetriliste
funktsioonidega teha koike, mis iganes pahe tuleb.

Meie, matemaatikud, armastame tihti uhkeldada sellega, et matemaatika on abst-
rakine teadus, et ta on ,veski, mis jahvatab koike, mida sisse puistatakse”, et ta avas-
tas Neptuuni enne kui teleskoop. See on muidugi dige ja kiiduvédrt, kuid kas me ei
peaks seejuures opilastele védsimatult meelde tuletama, et nii 2200-aastane geomeetria
kui ka 300-aastased logaritmid on alati seotud praktilise eluga, suuruste mootmise ja
vordlemisega, iihikute ja mastaapidega? Meie aatomisajandi abituriendid aga kirjutavad
rahumeelega, et auto kiirus on —45 km/t, et juhul, kui kaks pumpa koos todtades tdi-
davad basseini 10 tunniga, siis kumbki pump eraldi t66tades saab selle asjaga hakkama
vastavalt 6 ja 8 tunniga, et keha ruumala vBib avaldada valemiga sir®h, milles pikkusiihik
esineb neljandas astmes, v6i valemiga ar® + 2nrl, mille aste peaks otsekohe nditama, et
tegemist saab heal juhul olla ainult mingi pindalaga.

Koos matemaatiliste teadmiste ja oskuste hulgaga, mida pakuvad 8-klassilise kooli
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programm, milles nii ménigi peatiikk ndib anakronismina, ja keskkooli programm, kus
mitte kaik ei ole veel 15puni ldbi méeldud, tuleks keskkooli matemaatikadpetajail vasi-
matult arendada &pilaste loogilist motlemist, tulemuse hindamist tema reaalsele elule vas-
tavuse seisukohast, matemaatilist viljendus- ja graafilist kujutamisoskust. Ja samuti, et
keskkoolildpetaja taipaks, mida teha matemaatikaveskiga, kui sinna sisse panna kookos-
pihkel voi sinepiiva. Kas ei oleks meeldiv nii 6petajale endale kui ka opilastele sageda-
mini nuputada niisuguste ilesannate kallal, milledest iiks on parit kooli 5. klassist, teine
aga Tartu Riikliku Ulikooli matemaatikutelt:

1) Kui palju kaalub leib, mis kaalub 1 kg, ja veel pool samasugust leiba?

2) Kell 9 kukkus jdel périvoolu litkuvalt paadilt miits vette, Miitsi kadumist margati
15 minuti pérast ja podrduti kohe tagasi. Mis kell saadi miits katte?

Peaaegu alati véib margata, et opilased, kes ldhenevad iilesande lahendamisele ana-
litiisivalt ja loogikaga, vormistavad lahenduskadigu samuti korrektselt. Niisama tapselt
v&ib ainus pilk kaootiliselt tdissoditud mustandeile kinnitada, et sellest tehtud puhtand
kiill kolme vilja ei anna. Seda sisu ja vormi iihtsust vdiks aga rohkem proovida raken-
dada ka vastupidises jarjekorras: nbuda opilastelt jarjekindlalt matemaatilise kirja kor-
rekiset ja loogilist esitamist. Ei ole kahtlust, et see aitab korrastada ka matemaatilist mot-
Jemist, seab iilesande analiiiisile nagu mingid suunavad réépad.

Fi tohiks olla kahtlust, et kui keskkoolide matemaatikadpetajad visamalt piiliavad
siintoodud raskeid vigu opilaste teadmistest vélja juurida, arendavad nende matemaati-
list mbtlemisvdimet ning rangelt nouavad iilesannete ja muu matemaatilise teksti kor-
rekiset vormistamist, paranevad suuresti ka eksamitulemused korgematesse koolidesse
sisseastumisel.

G St R S S S S e e e e

Lisamaterjali element
siisiniku kasitlemiseks

Dots. H. KARIK,
Tallinna Pedagoogilise Instituudi kaleedrijuhataja

SUSINIKU ALLOTROOPIAST. Teemant, grafiit ja stisi — need nimetused kutsuvad
meis esile kujutluse kolmest iiksteisest tdiesti erinevast ainest, Ometi koosnevad nad
kaik iihest ja samast elemendist — stisinikust. Tegelikult v&ib poliimorfne element siisinik
esineda vaid kahe kristalse modifikatsioonina: kuubiline modifikatsioon on iseloomulik
teemandile ja heksagonaalne — grafiidile.

Juba 1917. aastal vditsid Debye ja Scherrer, kes uurisid grafiiti ja siitt réntgenograa-
filiselt, et viimasel on grafiidi struktuur, Grafiidi ja s6e monede fiilisikaliste konstantide
(pblemissoojus) erinevusest tingituna pidas enamik teadlasi siitt siiski kolmandaks tei-
sendiks. Alles 1931. aastal selgitas U. Hofmann, et soe ja grafiidi omaduste erinevus on
tingitud vaid grafiidi kristallide erinevast suurusest, pealegi sisaldab siisi veel milme-
suguseid siisiniku {thendeid vesiniku, hapniku ja ldmmastikuga.

Teemant ja grafiit on kujukad néited sellest, kuidas aine omadused solluvad aatomite
paigutusest krislallivores ja keemilisest sidemest. Grafiidi kristallis asuvad siisiniku
aatomid kihiti, vordkiilgse kuusnurga tippudes (kaugus iiksteisest 1,4 A), iga siisiniku
aatomi 3 valentselektroni kuluvad kovalentsete sidemete loomiseks, neljas elektron aga
j&db ,vabaks", moodustades ,elekirongaasi”. Seejuures moodustub kihtides kaht tiitipi
keemilisi sidemeid: kovalentne ja metalliline side. Grafiidi kristallides on paralleelsete
kihtide vaheline kaugus 3,4 A ja nende vahel valitsevad nérgad van der Waalsi joud.

38



Seega on grafiidi kristallides iildse kolme tiilipi keemilisi sidemeid (kovalentne, metal-
liline ja van der Waalsi), Teemandikristallis aga on ainult tugevad kovalentsed side-
med. Iga siisiniku aatom on seotud tetraeedriliselt nelja ldhima naabriga (kaugus
1,5 A), nii moodustub tihe elektronpilv, mis seob aatomid omavahel tugevasti.

PISUT AJALUGU. Arvatakse, et teemandid olid tuntud umbes wviis tuhat aastal
tagasi. Iidsetest aegadest hinnatakse teemandikristalle nende ldike, valgusemangu ja
erakordse kdvaduse pérast. Nii pajatatakse miiiitides, et Herakles kandis teemantkiiv-
rit, Prometeus aga aheldati teemantkeega kalju kiilge. Vanasti kasutali teemanti amu-
letina. Usuti, et kui sodalane kannab teemanti vasakul kiiljel, seal, kus relvagi, siis
tuleb ta lahingust vélja tervena. Antiikaja Gpetlane Plinius kinnitab, et ,teemant hdvitab
miirgi m&ju, hajutab tithjad matted, hirmu ja kartuse”. Vene tsaar lvan Julm arvas, et
teemant ,taltsutab raevu, annab md&ddukust ja karskust’. Alkeemikud aga kinnitasid,
et teatud koguse teemandipulbri sissevétmisel muutub inimene ndhtamatuks. Kirjanikud
{A. Kuprin) on vorrelnud teemanti maas kalgendunud ja aegade wviltel jahtunud pai-
kesekiirega.

Ligi sada aastat tagasi (1869. a.) Tartus H. Laakmanni kulu ja kirjadega véljaantud
kooliraamatu kolmandas jaos kirjutatakse teemantidest: ,Temanti-kiwwi on keige kow-
wem ja hiilgavam kalliskiwwi, Temma on selge kui puhhas wessi ja paistab ommeti ni kui
tulli. Keige terrawama wiliga ei sa te temmale wigga. Tedda leitakse Asia- ja Amerika
maalt ja Wenne-rigi Urali méaelt. Pannakse ehteks kunningatte kronide sisse. Keige
surem ja illusam on Portugali kunninga kées, tuikesse muna surune, maksab tuhhat mil-
lionit rublat. Wenne rigi kronotsepteri sees on teine kiwwi Indiamaalt. Kui Indiama
kunningat tappeti, siis ostis Wenne kaupmees sedda kiwwi mitme tuhhanda eest.
Keisriproua Katarina II ostis temma kéest, andis 450 000 rublat ja tdstis mehe suurt-
suggu rahwa seltsi. Klassepad leikawad temantiga klasi. Wagga Kkange pallawa sees
loppeb ta dra ni kui suits. Ni 16ppeb koik mailma au.”

Ka grafiiti tuntakse iidsetest aegadest, kuid kuni XVIII sajandi keskpaigani arvati,
et selle koostisse kuuluvad raud ja plii, Inglismaal nimetati grafiiti isegi joonistuspliiks.
Ja alles pérast seda, kui K. Scheele pdletas grafiiti salpeetriga ning nditas, et pdletamise
saaduseks on siisihappegaas, muutus kujutlus grafiidist.

TEEMANDID LOODUSES. Arvatakse, et teemantide teke on seotud kimberliidi mag-
maga, millest nad on siigaval maapdues iilikdrge temperatuuri ja r6hu tingimustel
vélja kristallunud ning vulkaanilise tegevuse tulemusel koos magmaga maapinnale kan-
tud. Teemante leitakse erilises teemantkivimis — kimberliidis, mis tdidab suuri toru-
kujulisi, vertikaalselt maa siigavusse suubuvaid kanaleid, Teise teooria kohaselt arva-
takse, et gaaside ja aurudega kiillastunud magma tungis maakoores olevatesse pragu-
desse, tditis need ja maasiseste plahvatusprotsesside tulemusel kristallus magmas olev
sisinik osaliselt teemandiks. Teemant pole mitte ainult haruldane, vaid ka hajutatud
mineraal: 1 m® maaki sisaldab teda vaid-0,1—1 karaati (1 karaat = 0,2 g). Seejuures
on teemandikristallide suurus 0,05—0,1 karaati. Suursiindmuseks on 50—100-karaadiliste
teemantide leiud. Seda ei juhtu igal aastal, monikord isegi mitte aastakiimnel. Niisugu-
sele teemandile antakse nimi ja tema kohta hakatakse pidama eri raamatut. Senini lei-
tud teemantidest on suurim ,Cullinan* (3106 karaati), mis saadi 1905. a. Louna-Aafri-
kast, Ta tiikeldati kolmeks suuremaks ja sadadeks vdiksemateks kristallikesteks, Suurim
neist, ,Aafrika Tdht" (530 karaati, hind 9 milj. naelsterlingit), kingiti Inglise kuningale
Edward VIl-le. Suured teemandid on ka hinnalt vdga kallid. Nende hind ei kasva pro-
portsionaalselt kaaluga, vaid iiletab selle sageli mitmekimnekordselt. India teemanti-
dest on kuulus ,Sahh”, mille Pérsia valitsus kinkis Vene tsaarile tasuks tuntud Kir-
janiku ja diplomaadi A. Gribojedovi surma eest (hukkus 1829. a. Teheranis atentaadi
ohvrina).

Arvatakse, et kogu ajaloo viltel on toodetud kuni 150 t teemante, kusjuures praegu
téotab teemante kaevandavates ettevdtetes ligi miljon inimest, Ule 95%; teemantide
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maailmatoodangust (ilma NSV Liiduta) annab Aafrika. 1958. aastal toodeti kogu maa-
ilmas 28 milj. karaati (56 t) teemante, Té&htsaks teemanditootjaks on Louna-Aafrika
Vabariik (Kimberley), palju toodetakse teemante ka Kongos, vdhemal mdédral Brasiilias
ja Indias.

1829. aastal leidis 14-aastane sunnismaine talupoiss Pavel Popov esimese teemandi
Siberis. Maisnik kinkis talle selle eest vabaduse, kuigi tema vanemad ja ded-vennad
jdid sunnismaisteks, Otsingud Siberis jatkusid, kuid alles kdesoleva sajandi keskel
avastati seal maailma iliks suuremaid leiukohti. Noukogude geoloogid A. Burov, V. So-
belev, V. Trofimov jt. tdheldasid, et hiiglarajoon Leena ja Jenissei joe vahel on geoloo-
giliselt viga sarnane Louna-Aafrika platvormiga. Sellest jdreldub, et miljonid sajandid
tagasi pidid seal walitsema tingimused, milles vdisid maasiigavuses moodustuda teeman-
did. Jakuutia leiukoha avastamine on seotud noore néukogude geoloogi J. Habardini
nimega, kes 1955. a. suvel avastas kimberliit-toru. Nelja aasta jooksul avastasid geo-
loogilised ekspeditsioonid L&dne-Jakuutias ligi 100 kimberliit-toru, mis sageli asusid
iiksteisest sadakond kilomeetrit eemal. Asustamata alad, kus peremehetsesid vaid ilves
ja karu, muutusid kiiresti tdhtsaks toostuspiirkonnaks — 1957, aastal algas seal tee-
mantide téostuslik kaevandamine, Jakuudi ANSV-s leitud suuremateks teemantideks on
«Oktoober* (69 karaati), ,Valentina TereSkova" (51 karaati), ,Komsomol®, ,Oliimpia*
jt. Seega on siis praegu maailmas kolm tdhtsamat teemantide leiuala: Aafrika, India ja
Jakuudi ANSV.

Teemante leitakse ka meteoriitides. Rahvusvahelise Puhta Keemia ja Rakenduskee-
mia Liidu (IUPAC) XX kongressi kosmose keemia sektsiooni istungil (1966. a. Moskvas)
pilvis suurt tdhelepanu meteoriitides teemantide tekkimise kiisimus. Enamik teadlasi
arvab, et teemandid tekivad meteoriitides korge rohu ja temperatuuri toimel siis, kui
meteoriit pdrkab kokku Maaga. Seda hiipoteesi kinnitab ka Chicago iilikooli teadlaste
katse. Uurides, kuidas méjub plahvatuse léoklaine mineraalidele, dnnestus neil saada
tumedavarvilist tehisteemanti, kui 0,5 kg nitrogliitseriini pandi plahvatama viikese gra-
fiidikogusega.

TEHISTEEMANDID. 1694. aastal péletasid itaalia teadlased Averani jt. teemanti,
kuid arvasid, et teemant aurustus. Veidi hiljem tSestas Lavoisier, et teemandi pdlemisel
tekib samasugune gaas (s. 0. COy) nagu sde pdlemiselgi. Loplikult tbestasid aga Davy
ja Faraday 1814, aastal, et teemant ja grafiit on siisiniku allotroopilised teisendid, Fsi-
mesel pilgul paistab ka, et nende teisendite iiheks erinevuseks on tihedus — teemant
on grafiidist poolteist korda raskem. Sellest jéreldub, et surve abil peaks saama grafiiti
teemandiks muuta. Katsed algasid 1880. aastal. Soti teadlane Hennay taitis 11 tinutatud
raudtoru petrooleumi, parafiini, kondidli ja metallilise liitiumiga ning kuumutas ahjus
14 tundi. 8 toru IShkesid, iilejadnutes aga avastas ta kristalle, mis omadustelt (tihedus,
kovadus) meenutasid teemante, 1893, aastal kutsusid sensatsiooni esile Moissani kateed.
Moissan sulatas kaarahjus suhkruséega kiillastunud malmivalu ja jahutas seda siis j&i-
veega. Malmi pinnale tekkis tahke koorik, mis rhus tugeva survega tema all asuvale
vedelale siidamikule. Malmi hiljem happes lahustades avastas Moissan jadagis viikesi
teemandisarnaseid kristalle. Peterburi mineraloog K. Hrustsov kiillastas sulatatud hébe-
dat grafiidiga ja jahutas siis sulami kiiresti, Ka tema sai viikesi teemanditaolisi kris-
talle. Moissani ja HruStSovi siinteesitud kristallid osutusid aga karbiidideks. Parast
Nernsti t6id (1911. a.), kes mdédras teemandi ja grafiidi soojusmahtuvuse ja pélemissoo-
juse, sai selgeks, et koikidel varem kasutatud Katsetingimustel on grafiit piisivam kui

teemant. Et reaktsioon
Cgmﬂitmt Cieemant — 0.45 kcal

on endotermiline ja reaktsioonisaaduse ruumala on viiksem kui lihteainel, siis peavad
Le Chatelier' printsiibi jargi teemandi siinteesi soodustama kérge temperatuur ja réhk.
Korge temperatuur soodustab aatomite liikumist ja rohu toimel nihkuvad aatomid teise,
tihedamasse kristallstruktuuri, Ruff piitidis saada teemante sde sulatamisel réhu all
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3000 at, Leipunski selgitas 1939. aastal teoreetiliselt, et grafiiti v6ib muundada teeman-
diks rohul 60000 at ja temperatuuril 2000°K, Selles suunas algasid ka uurimistéod.
Gunter jt. kuumutasid grafiiti 3000° K-ni rohul 120 000 at, kuid teemanti ei moodustunud.
Nad jareldasid, et katse viltas liiga lihikest aega ja sellepdrast ei joudnud grafiit
fimber kristalluda. Seega tuli arvesse veel kolmas siinteesifaktor — aeg.

Kérgete survete fiiisika on seotud inglise teadlase Bridgemani nimega, kes konst-
rueeris 1940. aastaks unikaalse pressi, mille kambris saavutati 425000-at rohk, Kuid
alles 1955. aastal totasid Ameerika teadlased Bandy, Hall ja Strong vilja menetluse
tehisteemantide tootmiseks, Selles siinteesiprotsessis on oluline katalusaatorite —
kroomi, mangaani, tantaali ja VIII rithma elementide (Ni, Co, Fe, Ru, Pt) — kasutamine. -
Kataliisaator kiirendab grafiidi teemandiks muundumist ja v&imaldab seda teostada
madalamal temperatuuril (2500—4000° C) ja réhul (100 000—200000 at). Selgus, et
tehisteemantide kuju ja vérvus sdltuvad siinteesitemperatuurist. Madalamal temperatuu-
ril saadakse kuubilised kristallid, kdrgemal — oktaeedrilised, Madalamal temperatuuril
on teemandi védrvus must, temperatuuri tdusuga aga muutub vdrvus algul tumercheli-
seks, siis heleroheliseks, kollaseks ja 16puks valgeks.

1957, aastal hakkas firma ,General Eleciric Company" tehisteemante tootma suur-
toastuslikult. Moni aeg hiljem hakati tehisteemante tootma ka Hollandis, Rootsis, Léuna-
Aafrikas, Jaapanis ja Néukogude Liidus. USA-s to6tati vilja teemantide tootmise uus,
kiilm* menetlus, Rhul 200000 at juhitakse grafiidimassist labi elektriimpulsse, mis
tostab temperatuuri 5000° C-ni ainult murdosaks sekundist, kuid seejuures moodustu-
vad ldbipaistvad ja puhtad teemandid.

Kiesoleval ajal toodetakse maailmas miljoneid karaate tehisteemante aastas. Nad
on looduslikest hinnalt odavamad ja viimasel ajal on saadud ka juba 0,5—2,5-karaadi-
lisi tehisteemante. Tehisteemantide suurimaks puuduseks looduslikega vorreldes on
nende haprus. Kristalli struktuurilt on nad aga looduslikega identsed. Enne 1955, aastat
siinteesitud n.-6. tehisteemantidest osutusid teemantideks vaid Hennay poolt siinteesi-
tud kristallid. See on aga uskumatu, sest arvutuste pdhjal véib oletada, et Hennay toru-
des saavutatud rohk oli vaid 100—200 at, pealegi ei ole Hennay katsete kordamine
teiste teadlaste poolt andnud positiivseid resultaate. Seepirast peavad méned Hennay
katseid miistifikatsiooniks.

Noukogude Liidus algas tdostuslik tehisteemantide tootmine 1961, aastal. Tehnoloo-
gia toéotas vilja Ukraina Ulikévade Materjalide ja Instrumentide Teadusliku Uurimise
Instituut. Sellele eelnes NSV Liidu TA Koérgrohu Instituudis véljatéotatud laboratoorne
siinteesimisviis. Kasutatav réhk on {iile 100000 at ja temperatuur 2500—3000° C. NLKP
XXII kongressi auks valmistati 2000 karaati siinteetilisi teemante. Ukraina Ulikdvade
Materjalide Instituudi katsetehase pdevaseks toodanguks on sajad karbikesed, mis sisal-
davad 1000—5000 karaati teemandipulbrit, NLKP XXIII kongressi auks andis esimese
toodangu — partii teemantkdiu — Poltaava tehisteemantide ja teemanttdoriistade tehas.

Toostustehnilistes ringkondades ei olnud veel vaibunud vaimustustulv tehisteeman-
tidest, kui tekkis uus sensatsioon. Analoogiliselt teemandiga siinteesiti boorist ja lam-
mastikust koosnev aine — borasoorn.

BCl; + NH; = BN + 3HCL

Borasooni saadakse boornitriidist kdrgel rghul (70 000 at) ja temperatuuril (1500° C).
Ta iiletab teemandi kdvaduselt, on temperatuurikindlam ja suure lébgikindlusega (tee-
mant on habras).

TEEMANDI OMADUSED. Teemandi viéidrtus seisab tema omaduste suurepdrases kom-
binatsioonis; ta on kdige kévem, kaunim ja hinnalisem vadriskivi.

Teemant on kéige kévem aine ja Mohsi kovadusastmikus on ta 10-mes. Teemandi
kovadust iseloomustavad hésti andmed, kui vordleme ainete suhtelist kvadust.
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Aine Koévadus Mohsi jargi Suhteline kovadus

topaas 5 8 152

korund 9 1000
teemant 10 140 000

Korundi ja teemandi kdvadus erinevad Mohsi skaalas vaid iihe iihiku vorra, tee-
mant aga on korundist 140 korda kovem, seejuures on ta aga habras ning peenestub
kergesti terasuhmris.

Kaik siisiniku teisendid sulavad raskesti ega lahustu iiheski lahustis, Nad lahustuvad
aga hasti sulatatud metallides, eriti rauarilhma elementides ja plaatinametallides. Pérast
jahtumist kristallub sisinik vélja grafiidina.

Teemant on hea soojusejuht, kuid halb elektrijuht. Tavaliselt aga on head soojuse-
juhid ka head elektrijuhid (Wiedemann-Franzi seadus). Teemant ei magnetiseeru ega
margu veega. Ta on keemiliselt vdga vastupidav ega reageeri kangete hapete ja leelis-
tega. Kuumas sulatatud sooda ja kaaliumnitraadi segus ta lahustub, kuid aeglaselt.

Teemandi kuumutamisel kinnises Shutiihjas kolvis muutub ta temperatuuril 1800° C
taielikult grafiidiks, Ohus poleb ta siisihappegaasiks temperatuuril 850° C, hapnikus aga
720° juures. Tuntakse ka nn. teemandi ,mérga” péletamist. Selleks késitletakse peent
teemandipulbrit kroomseguga (kontsentreeritud véddvelhappe ja tahke kaaliumdikromaadi
segu). Seejuures oksiideerub teemant siisinikdioksiidiks. Kuigi me raagime, et teemant
kujutab endast puhast siisinikku, kuulub ka koige puhtama teemandikristalli koostisse
lisandeid (SiOg CaO, FeO, Fe:0; AlsOs, grafiiti jt.). Teemandi pbletamisel tekib 0,02—
4,8% tuhka. Grafiidisisaldusega musta teemanti, mida leidub Brasiilias, nimetatakse kar-
bonaadoks. Véhene grafiidisisaldus muudab teemandi halliks, raua ja titaani lisandid
kollaseks jne. Hiljuti selgitati, et teemandi vérvus vaib olla tingitud ka radioaktiivsete
elementide naabrusest leiukohas. Viimasel juhul kiiritas neid pikkade geoloogiliste epoh-
hide wvéltel radioaktiivsete elementide lagunemisel tekkiv kiirte voog, Eksperimentaal-
selt selgilati, et kui teemanti hoida méni pdev aatomireaktoris vdi kérvuti raadiumisoo-
ladega, siis muutub tema vérvus rohekaks, Beetakiirte toimel aga muutub viirvus sina-
kaks, Virvuse muutumist voib kasutada juveelide tootmisel, sest teatavasti hinnatakse
eriti korgelt kas tdiesti virvuseta voi siis sinaka ja roheka virvinguga briljante. Tee-
mantide ja briljantide sira ja valguse ,ming” on tingitud kristalli suurest murdumis-
naitajast (2,40—2,48) ja valguse hajutamisest. Teemant luminestseerub ,kiilma” valguse
toimel: ultraviolettkiirtes — rohekaskollaselt vdi punakalt, rontgenikiirtes — sinakalt.
Neid omadusi kasutavad teemantide lootjad Jakuutias, et leida kivimites teemante.
Gammakiirtega kiiritamisel tekib teemandis elektrivool,

KASUTAMINE. Teemante hakati peene teemandipulbriga briljantideks lihvima juba
XIV sajandil. Seejuures kasutati vaid ilusaid, ldbipaistvaid ja lohedeta kristalle, Vare-
matel aegadel kulus briljandi lihvimiseks sageli aastaid, Kuigi lihaste 166 on asendunud
niiiid  elekirimootorite td6ga, nduab lihvimine méddutunnet, kunstnikukétt, kannatust
ja aega. Aegade jooksul oli teemant peamiselt vaid hinnaline vadriskivi, Lihvitud tee-
mantidest — briljantidest — valmistati kas ehteid v6i kaunistati nendega relvi, raivaid,
peakatteid jm. Nii nditeks on tsaari kroonis, mis valmistati 1762, a., iile 5 tuhande bril-
jandi (2800 karaati).

85 kaasajal toodetud teemantidest kasutatakse tehnilisteks vajadusteks. Siin hin-
natakse tema k&vadust, keemilist inaktiivsust ja temperatuurikindlust. Teemante kasu-
tatakse kui abrassiivmaterjali ja 15ikeinstrumenti, Ulikévade sulamite tdétlemisel on ta
asendamatu. Teemantpuuridega saab puurimistéid 2—3-kordselt liihendada ja tédde mak-
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sumus alaneb kahekordselt. Teemandiga lbigatakse, puuritakse ja poleeritakse metalle,
klaasi, pooljuhte, kivimeid ja mineraale. Eriti kasutatakse teda tdppismehhaanikas, len-
nuki- ja autoehituses, elekirotehnika- ja optikatdostuses, Teemandipulbrit kantakse eri-
lise sideainega ketastele ja kdiadele, mis annab neile teemandi kévaduse. Teemantketas-
saega ldigatakse marmorit ja graniiti. Tapsete kellamehhanismide ja modteriistade laag-
rid valmistatakse teemandist. Kovadusest tingituna ei kulu need iildse ning aparaat too-
tab tdpselt ja kaua. Niisuguseid seadmeid kasutatakse allveelaevades, kosmosesoidukeis
ja lennukeis. Teemantfiljeerist on voimalik 1dbi t6mmata peent traati ja kiudu. Seejuu-
res saadakse iilipeene, kuid kindla ldbim&oduga traati voi langevarjusiidi.

Niisugune
long on viga sile ja vdimaldab langevarju Gigeaegset ning kiiret avanemist,
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Kodu]ous kontrollitakse GOpilaste
teadmisi frontaalse kisitlemise

teel. Kuid tavalise frontaalkiisit-
luse puhul sisaldab oOpetaja kiisimus
juba poole wvastusest ega aktiviseeri
opilaste mdotlemist. Frontaalse kiisitle-
mise korval kontrollitakse teadmisi,
eriti 4. klassi koduloos, ka individuaal-
selt, dpilaste klassi etfe kutsumisega.
Individuaalse kiisitluse puuduseks aga

Liihikesed
kirjalikud tood
kodulootunnis

on, et selleks kulub palju aega ja V. EESMAA,
kontrollida saab ainult vdheseid opi- Tallinna Pedagoogilise Instituudi
lasi. vanemdopetaja

Peale suuliste teadmiste kontrolli

tehakse koduloos lithiajalisi kirjalikke

kontrolltoid. 10—15 minuti jooksul kir-
jutavad Opilased mitmetele kiisimus-
tele wvastused voi ilma- ja fenoloogi-
liste wvaatluste pohjal kokkuvdotted.
Kirjaliku kiisitluse puhul on koéik opi-
lased korraga toole rakendatud ja saa-

dakse kogu klassi teadmistest iile-
vaade.
Peatume siin lithikestel kirjalikel

toodel, millega kaugdppeosakonna {ili-

oOpilased — opetajad, tiliopilased-prak-
tikandid ja moned Tallinna koolide
opetajad on kontrollinud 4. klassi opi-
laste teadmisi koduloos. To6de koosta-
misel on arvestatud, et nende korral-
damine ja parandamine nouaks Opeta-
jalt vihe aega.

Kontrolltéo nr. 1 koostati testi pohi-
mattel. Opilastel tuli kirjutada liinka
puuduv sona.
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I rithm

1. Maasikaid paljundatakse . . abil.
2. Malts paljuneb . abil.
3. Orashein paljuneb . abil.
4. Tulp paljuneb . abil.
5. Saialill paljuneb . abil.
II rithm
1. Vaarikaid paljundatakse . . abil.
2. Hiirekérv paljuneb . abil.
3. Poldohakas paljuneb . . abil.
4, Nartsiss paljuneb . . abil,
5. Loviloug paljuneb . abil.

Samasisulise kontrolltéé vdib lasta
teha ka kiisimustele vastamisega, nii-
teks: Kuidas paljuneb lavildug? Kuid
sel juhul nouab kontrolltGé rohkem
aega.

Testikujulisi liihikesi kirjalikke
kontrolltéid voib lasta teha ka pérast
ieemade «Maavarad», «Tuul ja &hu
omadused» jm. késitlemist.

Kontrolltéé nr. 2 kirjutatakse walik-
vastuse p&himdttel; seejuures kasuta-
takse perfoplaate wv&i témmatakse
oigele stnale joon alla.

I rithm
1. Kaun on
1) vili,
2) seeme,
2. Aster paljuneb
1) sibulatega,
2) juurtega,
3) seemnetega.
3. Vaarikas paljuneb
1) juurevosunditega,
2) varrevosunditega,
3) juurtega.
4, Maasikas on
1) tiheaastane taim,
2) mitmeaastane taim,
3) kaheaastane taim.
5. Porgandil sébome
1) juurt,
2) vilja,
3) vart.

II rithm
1. Maasikas paljuneb
1) varrevosunditega,
2) juurevosunditega,

S

3) seemnetega.
2. Nartsiss paljuneb

1) juurtega,

2) sibulatega,

3) seemnetega.

3. Ploom on
1) vili,
2) seeme,
4, Vailill on
1) iiheaastane taim,
2) kaheaastane taim,
3) mitmeaastane taim.

5. Lillkapsal stdome
1) lehti,
2) aisi,
3) varsi.

Kontrolltéé nr. 3 kirjutatakse pirast
taimeosade, kasvutingimuste ja umb-
rohtude kisitlemist. Selle alusel saab
kontrollida Opilaste vaatlusoskust ja ti-
helepanelikkust {aimeosade tundma-
oppimisel.

I rithm

1. Vali joonistatud wviljade hulgast
vilja kaks stodavat ja joonista need.

2. Joonista {iks mitteséédav seeme
ja kirjuta juurde taime nimetus.

3. Joonista iliks stddav juur ja kir-
juta juurde, missuguse taime juur see
on.

II rithm

1. Vali joonistatud viljade hulgast
vilja kaks mittesbodavat vilja ja joo-
nista need.

2. Joonista iiks stodav seeme ja kir-
juta juurde, missuguse taime seeme
see on.

3. Joonista iiks mittesdtdav juur ja
kirjuta juurde, missuguse taime juur
see on.

Kontrolltét esimese kiisimusena joo-
nistab Gpetaja kantavale tahvlile mit-
mesuguseid vilju voi asetab klassi-
tahvlile viljade aplikatsioonid. Veelgi
parem oleks tahvlile v5i demonstreeri-
mislauale asetada naturaalsed viljad.

Kontrolltéé nr. 4 kirjutati pirast
siigisesi fenoloogilisi vaatlusi.



I rithm
Vardle

Kask Kuusk

1) koort
2) lehte
3) vora

kuju

II riithm
Vaordle

Tamm Mind

1) koort
2) lehte
3) vora

kuju

Sama kontrolltéo voib koostada ka
kahe Ilehtpuu wv&rdlemisel; juurde
tuleb lisada ka viljade wvordlus,

Kontrolltéé nr. 5 korraldati tunni-
kontrollina pérast teema «Maavarads»
késitlemist skeemina

I riihm
Polevkivi kasutamine rahvamajan-
duses
|
— polevkivi —
I
II riithm
Paekivi kasutamine rahvamajandu-

zes
|
— paekivi —
[
Kontrolltéé nr.” 6 korraldati pérast
vaheilmakaarte Oppimist. T66ks on
vajalik ruuduline vihikuleht.

I variant
I rithm

Maja asus lagendikul. Majast 3 km
kaugusel pohja suunas oli ménd, 4 km
kaugusel kirde suunas tiik, 1 km kau-
gusel lddne suunas kask, 2 km kaugu-
sel ida suunas kuusk ja 5 km kaugu-
sel edela suunas koolimaja. Suunad

tomba pliiatsiga ja mérgi juurde sdna-
dega.  Maja tahista nii: [].
1 ruut =1 km.

II rithm

Koolimajast 4 km kaugusel ida poole
oli kolhoosi keskus, 3 km kaugusel
loode suunas voitoostus, 2 km kaugusel
l6una suunas kauplus, 5 km kaugusel
kagu suunas kolhoosi kanala ja 1 km
kaugusel pdhja suunas mets. Suunad
témba pliiatsiga ja mirgi juurde s6na-
dega. Koolimaja tdhista nii: [].

1 ruut =1 km.

II variant
I rithm
Jalgrattur séitis 2 km pohja poole ja
siis 4 km kirde suunas, seejirel pdor-
dus ldunasse ning sditis 6 km. Et tee
oli porine, péordus ta ida poole ning
sbitis 3 km. Lopuks sbditis veel kagu
suunas 2 km ja oligi kohal,
1 ruut =1 km.

II riihm

Matkajad ldksid esialgu 4 km lidine,
poole, siis 2 km loode poole ja 3 km
pdhja poole. Kompassiga kontrollimisel
maérkasid nad, et olid eksinud, ja pidid
péorduma ida poole. Liikunud 6 km
ida suunas ja lopuks 2 km edela suu-
nas, joudsidki nad laagriplatsile.

1 ruut=1 km.

Toéoks on vajalik ruuduline wihiku-
leht, millele miirgitakse marsruudi
algus.

Kontrollté6 nr. 7 tehti pidrast ting-
mérkide oOppimist, enne seda korrati

ilmakaari.
I rithm
Mida loed nendelt tingméirkidelt?
P
] Il Il I
] Il ]
[ I Il Il
o o o o o—
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II rithm
Mida loed nendelt tingmarkidelt?

%%

-

i

i

_f_
|
|
I
I

Meelsasti koostavad opilased ka ju-
tukesi, milles oOpetaja poolt tahvlile
kirjutatud sénad asendatakse tingmar-
kidega. Niiteks: Koosta jutuke, milles
oleksid sonad heinamaa, okaspuumets,
jalgrada, koolimaja ja jarv. Nimetatud
sonad asenda jutus tingmérkidega.

Kontrolltééo nr. 8 tehakse kevadise
kordamise ajal. Eelnevalt tuleb korrata
plaani maootu, tingmirke ja ilmakaari.

Ristkiilikukujulise maa-ala ulatus on
lddnest itta 150 m ja pohjast 16unasse
100 m. Maa-alal on heinamaa, mille
loodepoolses osas kasvavad okaspuud.
Kirdest edelasse ldbib heinamaad jalg-
rada, kagupoolses nurgas kasvab iiksik
lehtpuu,

Maot: 1 em = 10 m.

Tooks on vaja ruudulist vihikulehte,
pliiatsit ja joonlauda.

Opilastega vesteldes selgus, et neile
meeldib selliseid iilesandeid lahendada.
Neid voiks anda ka tunnis iseseisvaks
tooks. Eriti aga meeldib d&pilastele la-

hendada ristsénu ja silpméoistatusi.
Esitan siin kaks ndidet.

I

| 1 I 2 ‘ 3 ‘ 4 ‘,_5_ l
| 6 |__T 8 | 9 ’ 10

as, jus, lill, nart, ned, seem, siss, soo,
ter, voi.

1, 8 — on vajalik kasvavale taimele;
2, 7 — wvdimaldavad paljundada ast-

reid;

3, 8 — umbrohi;

4, 9 — sibullill;

5. 10 — iiheaastane lill.

16

II t
;_Ta ‘; !5—| 1‘?‘:_‘5—‘
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|_1‘ 0 lu ln a ‘
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Vasakult paremale:

1. Taim, mida paljundatakse varre-
vosunditega.

. Uheaastane lill.

. Ilmakaar,

. Sibullill.

5. Koogiwvili.

Ulalt alla 1—5: iiheaastane umbrohi.

Eeltoodud tddde tegemisel voib ope-
taja kirjutada ilesande kantavale
tahvlile voi anda opilastele kitte pabe-
rile kirjutatuna. Et testi saaks kordu-
valt kasutada, tuleks lasta iilesanne
lahendada teisel paberil.

Kontrolltéos nr. 1 tehti kdige rohkem
vigu vastustes orasheina ja ohaka pal-
junemise kohta. Eksiti ka maasika ja
vaarika paljundamises. Neid vigu saaks
vialtida, kui oOpilased teeksid kooliaias
18bi maasika ja vaarika paljundamise
ning tutvuksid umbrohtudega natu-
raalobjektide kaudu.

Kontrolltéos nr. 2 eksiti kiisimuses,
mida stome lillkapsal. Kontrolltoos
nr. 3 oli opilaste joonistelt raske ara
tunda, missuguse taime seemne vii
juurega on tegemist, seepdrast on tar-
vis juurde maérkida taime nimetus.

Kontrolltéé nr. 4 valmistas opilastele
raskusi, vastused olid ebatdpsed. Ka
need vead oleksid vilditavad, kui seni-
sest rohkem tehtaks ekskursioone loo-
dusse, jdlgitaks tdhelepanelikult puude
vorade kuju ja Opitaks neid iiksteisest
eraldama koore, lehtede ja wviljade
jargi.

Kontrolltood nr. 5 ja 6 opilastele
raskusi ei wvalmistanud. Xontrolltoos
nr. 7 eksiti objektide asukoha méaira-
misega ilmakaarte suhtes ja kontroll-
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106s nr. 8 ei osatud moddu jargi Gigesti
ristkiilikut joonistada.

Eeltoodud lithikesed kontrolltéod
voimaldavad aeg-ajalt asendada sageli
kasutatavat frontaalset kiisitlust opi-
lastele rohkem elevust ja huvi pak-
kuva teadmiste kontrollimise wviisiga.

Kui frontaalse kiisitlusega voi klassi
ette kutsumisega saame hinnata 3—4
opilast, siis kirjalike toode puhul saab
iga koolis olev oOpilane hinde. Ka on
nii voimalik teadmiste kontrollimiseks
kasutada naturaalobjekte (kontrolltto
nr. 3 eeskujul).

NN NN NN NN NN

Koolirtuumide odigest
valgustamisest

H. RABA,

insener

Koo]iruumide oige valgustamine on meie oludes, kus kunstlikku wvalgustust tuleb
oppetoo ajal palju kasutada, suure téhtsusega. Kahjuks jatavad valgustustingimu-
sed koolides veel palju socovida.

Missugused on siis pdéhilised puudused? Uutes koolimajades, kus valgustite arv on
projektiga kooskélas, kasutatakse valgustites sageli nende tiiilibile mittesobiva voimsu-
sega lampe. Vanemates koolimajades on olukord maérksa halvem, Valgustus seal on pal-
judel juhtudel puudulik, valgustid on ruumidele sobimatud ja neid kasulatakse ebarat-
sionaalselt. Monede koolide tédkodades, suhteliselt palju tolmu sisaldavas ruumis, kasu-
tatakse lahtisi valgusteid voimsusega 500 W, mis ripuvad litsenoorist juhtmete otsas
alla 2 meetri kérgusel ja on naelte abil lakke kinnitatud. Teatavasti voib sellise vdimsu-
sega lampe hea eduga kasutada kiittekehadena. Lambid on sageli kaetud paksu puutol-
muga, mis on mustaks kérbenud ja voib iga hetk siittida. Samuti esineb oht, et dpilased
tuliste lampide vastu puutudes end vigastavad. Mitmetes koolides on majandusala juha-
tajad avaldanud arvamust, et ruum on ju kiillaltki valge, lugeda ja kirjutada saab.
Samufi digustatakse end sellega, et kool kulutab elekirienergia peale palju raha.

Oppida saab muidugi ka siis, kui valgustustihedus laua pinnal on 0,1 luksi. See on
aga vaga pingutav ja kahjulik Gpilaste ndgemisele. Et silmad lugemisel ja kirvjutamisel
ei vasiks, peab valgustustihedus olema umbes 150 luksi. Kuni valgustustihedus ei iileta
paari tuhandet luksi, ei saa Oelda, et oleks liiga valge. Praegu kehtivad valgustuse ees-
kirjad, milledel on riikliku seaduse iseloom ja milledes on kindlaks médratud kooliruu-
midele minimaalsed vajalikud valgustustihedused.

Ménes koolis on valgustite arv kill suur, kuid ruumid on valgustatud niivérd eba-
ratsionaalselt, et valgustustihedus ei vasta néutud miinimumile, Peale digete armatuuride
valiku on suure tdhtsusega wvalgustite puhastamine. Nii néiteks andis piimklaasist
litsett (vt. joon. 3—2), millesse oli paigutatud lamp véimsusega 200 W ja mida oli vii-
mati puhastatud 2—3 kuud tagasi, laua pinnale valgustustiheduse 40 luksi. Pdrast arma-
tuuri puhastamist seest- ja viljastpoolt mdrja ja seejdrel kuiva riidega oli valguslus-
tihedus 55 luksi. Teiste s6nadega, puhastamine andis valgusefekti, mida annab 50-W
lambi paigaldamine, .

Kuidas maddrata igas ruumis normaalseks valgustamiseks vajalikku lampide kogu-
voimsust? Sellele kiisimusele tdpselt vastamiseks on wvaja kiillaltki laialdasi eelteadmisi
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valgustustehnika valdkonnast. Voimsustarbe maaramiseks tuleb teha vastav arvutus, vot-
les arvesse ruumi otstarvet, porandapinda, ruumi kérgust, kuju, seinte ja lae varvust,
valgustite temperatuuri, pinget ja paljusid teisi tegureid. Jargnevalt toon kdige tédhtsa-
mad seisukohad valgustuse eeskirjadest kooliruumide kohta koos kasutamiseks scbivate
lampide ja armatuuride loeteluga, samuli késitlen liihidalt tihtsamaid valgustusseadmete
kasutamise noudeid.

Ké&igepealt méned pohimdisted, millega edaspidi tuleb kokku puutuda.

Punktikujuline valgusallikas saadab iimbritsevasse ruumi valgusvoo F, mis vordub
valgustugevuse 1 korrutisega selle ruuminurgaga W, millesse valgusvoog levib.
Seega

F=1.W.

Valgusvoo madtithikuks on, luumen (Im). Vordluseks voib tuua, et taskulamp kiir-
gab valgusvoogu ligikaudu 6 Im, 75-W lamp 700 1m,

Pinna valgustustinedus ehk valgustatus on vastavale pinnale langeva valgusvoo pind-
tihedus. Valgustustihedust E véljendatakse valgusvoo F ja tema poolt valgustatava
pinna S suhtega:

E=LX

Valgustustihedust moddetakse luksides (1x). Pinna valgustustihedus on 1 luks, kui
1 m? suurusele pinnale jaotub iihtlaselt valgusvoog 1 luumen.

Lambi valgusviljakuseks 1 nimetatakse tema poolt kiiratava valgusvoo F ja lambi

vaimsuse P suhet
e 1m
V=3 [w] »
Im

Teoreetiliselt lambi maksimaalne valgusviljakus 1 = 683 W

LAMBID

Kooliruumide valgustamisel kasutatakse iildiselt tavalisi hooglampe, millede kolvist
on 8hk vilja pumbatud; vihemal méédral gaastditega ja luminestsentslampe. Tavaliste
hodglampide puuduseks on suur energiakadu ithenduses ndhtamatu kiirguse ja suure
soojushulga eraldumisega. Seetottu nende lampide valgusviljakus moodustab lambi nimi-

voimsustel 100—200 W koigest 12 ‘l}% Mida suurem on aga lambi valgusviljakus, seda

Skonoomsem ta on. Valgusviljakuse suurendamiseks tuleb tésta lambi hddgniidi tempe-
ratuuri. See saavutatakse raskesti sulavate volframtraatide ja gaastditega (argoon, lam-
mastik) hédglampide valmistamise teel. Viimasel ajal on kaubandusvorgust saada kriip-
toontditega hddglampe, mida vdib &ra tunda nende erilise seenekujulise kolvi jérgi.

A
B
€
n
JOONIS 1. Uusl lambitiiiipe JOONIS 2. Luminestsentslampide liilitusskeem
kooliruumide valgustamiseks: nende paigaldamisel dppetddkodades. Kastikesed
| — bhispiraaliga kriptoontal- tihistavad kdiviteid [TPY, nooled lampidele
tega lamp, minevaid juhtmeid; A, B, C, O — toitevdrgu
2 — peegelkolviga lamp faase ja nulljuhet. “
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Hoogniit on nendel lampidel kujundatud bispiraalina, mis on viiksema soojuskao ja
vaiksemate gabariitmddtmetega (vt. joon, 1 —1). Bispiraaliga kriiptoontditega lampe val-
mistatakse vaimsusega 40, 60, 75 ja 100 W, Et lampide valgusviljakus s6ltub nende
voimsusest ning suureneb lampide véimsuse kasvuga, tuleb kooliruumide valgustamiseks
soovitada lampe nimivdimsusega mitte alla 60 W. Kahe 40-W lambi asemel on seega
kasulikum kasutada iihte vdimsusega 80 W, Tavalised iihekordse spiraaliga hédglambid
nimivéimsusega alla 100 W tuleks vdimaluse korral asendada bispiraallampidega, mida
valmistatakse praegu nimivdimsusega 82 ja 109 W. Kooliruumide valgustamiseks sobi-
vate lampide tiiiibid on toodud tabelis 1.

Hoodglampide kérval kasutatakse koolides iiha rohkem luminestsentslampe, millede

valgusviljakus ulatub kuni 48 wlm_; ja mis annavad pdevavalgusega sarnase valgusvoo,

Nad kiirgavad tdotamisel vdhem soojust, mistottu nende todiga on 3—4 korda pikem
kui tavalistel hdoglampidel (5000 tundi 1000 sisseliilitamise juures). Siiski ei saa Oigeks
pidada arvamust, et luminestsentslampe tuleb vimaluse korral igal pool kasutada. Ei
tohi unustada, et seda tiilipi lambid on arvestatud tootamiseks ruumides dhutemperatuu-
riga 18—25° C, Teistsugustes temperatuuritingimustes nende lampide valgusvoog tundu-
valt vidheneb. Samuti on luminestsentslambid védgagi tundlikud pinge languse suhtes.
Naiteks kui pinge on 15%s ja temperatuur 5° normaalsest madalam, lambid siittimisel
vilguvad vbi ei siitti tildse, samuti liiheneb jdrsult nende kasutusiga.
Luminestsentslampide kasutamisel oOppetookodade valgustamiseks tuleb silmas
pidada nn. stroboskoobilise efekti tekkimise voimalikkust, Nimelt on Juminestsentslambid

Tabel 1
Lambi tiiip Lambi Lambi "
nimipingele vhimsus valgusvoog Mirkused
220 volti vattides luumenites
HB 27 60 540 HB — harilik (normaalne)
HB 47 75 698 vaakuumlamp
HT 48 100 1050 HI' — harilik gaastditega
HT 49 150 1845 lamp
HT 50 200 2660
HT 51 300 4350
HE 6 82 900 HB — harilik bispiraaliga
HE 5 109 1300 lamp
Kriiptoontditega
lambid 60, 75, 100 Soovitatav kasutada
Luminestsents-
lambid
BC 40, 80 1920* Soovitatav kasutada
TBC 40, 80 1780*
DC jaXBC 40, 80 1700%
3H 7 300 3600 Sokli tiitip P-40
3H 8 500 6400

* Andmed vastavad lambi véimsusele 40 W.

inertsivabad, mistdttu nende helendamine katkeb perioodiliselt vahelduvpinge nullvéar-
tustel. Meie valgustusvérkudes kehtival vorgusagedusel 50 Hz muudab vool 100 korda
sekundis oma suunda. Lampide hetkelise kustumise tagajérjel on nende valgusvoog
pulseeriv. Need pulsatsioonid ei ole silmaga ndhtavad, kuid muutuvad mdargatavaks, kui
lambi valguses kiiresti liigutada katt pliiatsiga. Siis ndib, nagu oleks kdes terve rida
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pliiatseid. See aga téhendab, et nimetatud lampide valgusvoo pulsatsioon muutub mér-
gatavaks liikuvate esemete vaatlemisel. Nii vdivad péérlevad véllid ja spindlid ndida
paigalseisvatena vdi koguni teises suunas podrlevatena. See voib tingida raskeid tHi-
onnetusi. Et nimetatud efekt on tervistkahjustav ka lugemise juures, tuleb luminesisents-
lambid varustada kdivititega TIPY-2, mis on mdeldud iiheaegselt kahe lambi jaoks ja on
sellise ehitusega, et lampide summaarne valgusvoog peaaegu ei pulseeri. Kui aga lam-
pide kdivitamiseks kasutada teisi aparaate, nditeks drosseleid véi kéiviteid TIPY-1, tuleb
tingimata k&érvuti paigaldatavad lambid {ihendada toitevérgu eri faasidele, nagu see on
ndidatud joonisel 2. Katsed on nédidanud, et koolides vdiks seda skeemi kasutada Ka
kdiviti TIPY-2 olemasolu korral.

Luminestsentslampide kasutamisel kiitmata ruumide valgustamisel ja wilistingimus-
tes tuleb lambid tingimata asetada iihisesse libipaistvasse kesta, milles asub spetsiaalne
eelsoojendi.

VALGUSTID

Valgustiteks nimetatakse valgustusseadmeid, mis valgustavad lihemat iimbrust. Konst-
ruktsioonilt jagunevad valgustid lahtisteks (lamp ei ole viliskeskkonnast eraldatud),
kaitstuteks (lamp on viliskeskkonnast eraldatud iimbrisega, mis ei takista aga ohu-
vahetust valgusti siseosa ja valisruumi vahel), niiskuskindlateks, tolmukindlateks, plah-
vatuskindlateks ja eriotstarbelisteks — nditeks téotamiseks vee all. Ulesande jargi liigi-
tatakse valgusteid {ild- ja kohtvalgustuse valgustiteks. Paigaldamisviisi jérgi jagunevad
valgustid rippvalgustiteks, laevalgustiteks (plafoonid), seinavalgustiteks ja porandavalgus-
titeks. Koik valgustid, vélja arvatud lahtised, koosnevad armatuurist ja iihest voi mit-
mest lambist. Kooliruumide valgustamisel tuleb kasutada eranditult kaitstud, armatuu-
ridega varustatud valgusteid, sest lahtised valgustid méjuvad silmadele kahjulikult, iile-
madrane heledus drritab silmi ja vdhendab &pilaste lo6vaimet, Samuti kasutatakse lah-
tistes valgustites lambi valgusvoogu ebaratsionaalselt, sest pool sellest hajub mittevaja-
likus suunas.

N

e Than | f

Joonis. 3. Klassiruumides kasutalavad valgustid: Joonis 4. Koolide abiruumides (koridorid, trepi-
| — piimklaasist valgusti IIM, 2 — piimklaasist kojad, garderoobid ja sanitaarsdlmed) kasutatavad
lutsett ALl, 3 — peegeldusvalgusti KCO — 1. valgustid: 1 — kuulseinavalgusti, 2 — keraamilise

voi portselandifuusoriga seinavalgusti, 3 — iihe- ja
kahelambiline rihvel-, matt- vai piimklaasist pla-
foon.

Armatuuride {lesandeks on valgustite pimestava toime kérvaldamine difuusorite
(hajutajad) v6i varjude abil ning nende valgusvoo suunamine reflektoritega. Hajutatud
ja peegeldunud valgusega valgustites liheb osa valgusest kaotsi, seepdrast on nende
kasutegurid erinevad. Nii on matt- vdi piimklaasidega ja emaileeritud reflekloriga val-
gustite kasutegur 0,4—0,7, peegelreflektoriga valgustitel aga 0,75—0,85. Reflektorita
ja difuusorita valgusteid vdib koolides kasutada ainult niisugustes vdikestes ruumides,
kus opilased kestvalt ei viibi, nditeks sanitaarsdlmedes, Kaik valgustid peavad olema
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paigaldatud 2—2,5 meetri korgusele porandapinnast ruumi korguse puhul kuni 4 meetrit.

Klassiruumides, auditooriumides ja oppekabinettides tuleb kasutada hajutatud wvalgu-
sega valgusteid. Praegu paljudes koolides veel kasutatavad piimklaasist kuulvalgustid on
ebaratsionaalsed ja koolidele mittesobivad (joon. 3 — 1). Kuulvalgustid on maeldud
eelkdige paigaldamiseks klubiruumides, kaubandusettevotetes jm., kus nad iiheaegselt ka
raume ilustavad. Peaaegu pool nende valgusvoost hajub kasutult iiles ja saadava val-
guse kvaliteet ei ole kdige parem. Meenutagem siinkohal Kommunistliku Partei Kesk-
komitee kirja ,Elektrienergia ratsionaalsest kasutamisest”, mis avaldati 1959, a. novemb-
ris. Tuleb madrkida, et kirjas ei olnud juttu valgustusnormide védhendamisest, nagu see
esimesel pilgul v6ib ndida, vaid sellest, kuidas tagada oOppivale noorsoole ja kaigile
tootajaile dige tookoha valgustamine,

Tuleb pidada soovitavaks klassiruumides suunata suhteliselt véike osa valgusvoost
seintele ja lakke, et pehmendada laudadele langevaid varjusid. Siis vésivad silmad vihem,

Tabel 2
Toodetakse
. W s vastavalt lambi 2
Valgusti tilp vhimaielo Markused
vattides
|
Kuulvalgusti IIM . . . . . .| 60, 150, 300 Ei sobi klassiruumidele
Litsett ALL . . o o o o o kuni 200
Plafoontd TIX . & & s s w & 60, 100, 2 X 60
Seinavalgustid. ~ . . . . o . 60, 100
Peegelvalgustid:
KCO—1 . . o et 200, 300
CK — 300, KMO — 300 . . . v 300
HKP . . vl u S s 200 Poliietiileenist korpus
Valgusti TIMI AT S 200, 300
Kaevanduslamp PH . . : 60, 100, 200 |
Poolhermeetiline valgusti HBH : 60, 100 Soovitatav kasutada PH asemel
" 13 1A 60, 100
Kohtvalgusti cAMa® v i 60
Vilisvalgusti C[1o . . . . . 200, 300
Luminestsentslampide armatuurid
koolidele: kuni Kaoik I-tiiipi valgustid miiratute
kdivititega TIPA komplekteerida
nionm — 2—40 8oy . . . . . 40, 80 iildvalgustuseks, difuusoriga
IOTJIg — 2—40 (80) . . . . . 40, 80 difuusoriga
IMJaIT — 2—40 (80) . . . . . 40, 80 madalates ruumides laevalgus-
tina
HENMES CTELRIE o ale @ e e . adOeas kohtvalgustuseks peegel-
| reflektoriga
HIRT - . 0 0 ‘ 40... tahvlite valgustamiseks
voib kasutada vee] jargm:m )
ermatuure (kahele lambile): ‘ Nendest on sobivaim AOA,
o6, oapr, OgOP Kbik armatuurid on komplektee-
0JI0, AOJ | 8-+40 ritud kdivitiga [1PY-2

Selleks otstarbeks sobivad héasti piimklaasist liitsetid ,Asomerra” (vt joon. 3 — 2). Kdrvuti
nendega vOib soovitada Riias ja Ardanovskis loodetavaid rdngakujulisi valgusteid
IIM — 1, Leningradis toodetavaid KCO — 1 (joon. 3 — 3) ja tehases ,Elektrosvet” toode-
tavaid CK — 300. Kéik kooliruumidele sobivad valgustid on mérgitud tabelis 2.

Madalates ruumides, koridorides, trepikodades, garderoobides ja sanitaarsolmedes
kasutamiseks sobivad joonisel 4 ndidatud wvalgustid.
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Ruumides korgusega 6--15 meelrit, nditeks vdimlates, aulates jm., on otstarbekohane
paigaldada peegelkolviga lampe 3H7 ja 3H8 (vt. tabel 1 ja joon, 1—2), mis annavad
kontsentreeritud valgusvoo ning kujutavad endast lampe-armatuure. Nende lampide iile-
mine osa on kaetud peegeldava kihiga, alumine osa on mattklaasist. Lambid tuleb dnne-
tusjuhtumite drahoidmiseks katta pealt kaitsekestadega, mida v6ib valmistada kooli t66-
kojas. Nimelt péhjustab tilk vett kuumale lambikolvile selle 16hkemise. Voimlates tuleks
kaitsekestade valmistamisel silmas pidada nende purunemise vbimalust pallimdngu ajal.
Suurema tolmusisaldusega ja tuleohtlikkusega kooliruumides, samuti ruumides, kus hoi-
takse suurel hulgal kemikaale, tuleb lambid varustada vastavalt kehtivatele eeskirjadele
spetsiaalsele armatuuridega. Kiisimuse lahendamisel on tarvis arvesse votta ruumide
korgust, vajalikku wvalgustustihedust, ohtlikkuse astet jm. Piirdun siinkohal nduandega:
ilma tungiva vajaduseta ei tule kasutada hermeetilisi armatuure. Need on ebaratsionaal-
sed, suhteliselt kallid ja ekspluatatsioonis ebamugavad. Nii nditeks kasutatakse meie koo-
lide katlamajades jm. valgustit PH (vt. joon. 5—1). Kogemused nditavad, et kuigi her-
meetiline kest ei lase tolmu lambi vdlispinnale sadestuda, koguneb seda suurel hulgal
kaitsekestale, kust see on raskesti eemaldatav, Pealegi on valgusti PH avamine lambi
vahetamiseks niivord tilikas, et elektrikud tavaliselt parast esimest avamist jatavad lam-
bile kesta peale panemata, millega kaob iildse nende valgustite kasutamise mdte. Praegu
on kaubandusvorgust saada tolmustele ruumidele sobivaid valgusteid ITVY, millel on tihen-
datud kaitsekest ja mis on mugavad kisitseda (joon. 5—4)., On olemas ka valgusteid
niiskete ruumide jaoks (,®Papdoposrii ceermAbHHK") ja vilisvalgustuseks (CIIO). Edu-
kalt voib kasutada niiskuskindla padruniga liitsetti.
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Joonis 5. Katlamajas, keldris ja dppetdtkodad I is 6. Valgustite asukohad kooliruumides: 1 —
kasulatavad valgustid: 1| — hermeetiline kaevandus- iks valgusti, 2 — kaks valgustit, 3 — neli valgus-

lamp PH libipaistva wdi mattklaasiga, 2 — pool- tit, 4 — kaheksa valgustit.
hermeetiline portselanist vai plastmassist valgusti

labipaistva voi mattklaasist difuusoriga PH, 3 —

tébpingi kohtvalgusti «Alfas ilma difuusorita, 4 —

tihendatud kestaga valgusti PY.

Koht- ja avariivalgustuseks, &ppetdtkodade td6laudade ja -pinkide valgustamiseks,
kasutatakse kohtvalgusteid ,Alfa" (joon, 5 — 3). Need riputatakse lakke v5i kinnitatakse
kronsteinidesse valgustatava tédkoha vahetus ldheduses. On loomulik, et valgustite pai-
galduskorgust ei normeerita, vaid see oleneb kohapealsetest vajadustest.

Mis puutub luminestsentslampide armatuuridesse, siis tuleb markida, et kuna lambid
voeti kasutusele enne sobivate armatuuride loomist, siis on meil koolides kasutusel palju
omatehtud armatuure. Paljud neist on kahjuks ebasobivad kahel pdhjusel: vahekaugused
samas armatuuris kérvuti asuvate lampide vahel on vdga viikesed ja peegelduspinna
kvaliteet madal. Selleks et lambi valgusvoogu maksimaalselt kasutada ja et lambid liig-
selt ei soojeneks, peab kérvuti asuvate lampide telgede vahekaugus vorduma védhemalt
kolmekordse toru ldbimédduga. Reflektorina soovitan kasutada tavalist plekki, mis tuleb

52



iile vdrvida valge nitrovdrvi voi emailiga ¥-311. Valgest plekist ja 6livdarviga kaetud ref-
lektorid ei ole sobivad. Tabelis 2 on toodud meil toodetavad armatuurid luminestsents-
lampidele. Koolides kasutamiseks on nendest kdige sobivamad armatuurid OAOP ja
AOA koos lampidega BC.

VALGUSTITE PAIGALDAMINE

Suur téhisus on valgustite Sigel paigaldamisel klassiruumides, Siinjuures tuleb lah-
tuda eelkdige ndudest, et kogu ruum oleks iihtlaselt valgustatud. Kui tdhistame a-ga kér-
vuti asuvate valgustite vahekauguse ja h-ga valgusti koérguse laua pinnast, siis peab

nende suhe % olema kooskélas tabelis 3 toodud andmetega,

Tabel 3
T a

Valgusti tiitip “hi
Liitsett; TIMi=—= 40000 0 508 5 e 5 5 el 1,4—1.8
Peegelvalgustid . . 1,1—1,3
Valgustid ilma reflektorita: plafoomd kuulvalgusud
oY, PH ... .. . T Fots 1,5—2
Luminestsentslambid . SR L R S 1,2—1,5*

* a — ridade vahekaugus.

Luminestsentslambid paigaldatakse ridades paralleelselt seinaga, kus asuvad aknad,
kusjuures igas reas voivad armatuuride otspinnad olla iiksteise vastas vo6i viikese
vahega. Mitmesuguse suurusega kooliruumides on otstarbekas paigaldada valgustid nii,
nagu on ndidatud joonisel 6.

VALGUSTUSE LIHTSUSTATUD ARVUTAMINE

Klassiruumides saadava valgustustiheduse vastavust eeskirjadele tuleb vdhemalt kord
Oppeaasta jooksul kontrollida. Kooliruumide iildvalgustuse valgustustiheduse normid on
toodud tabelis 5. Nagu tabelist néhtub, on valgustusuheduse normid luminestsentslam-
pide kasutamisel suuremad kui hédglampidega valgustamisel. See asjaolu on eeltoodu
pohjal seletatav sellega, et luminestsentsvalgus oma pdevavalgusega sarnase Varvuse
tottu tekitab hédglampidega vordse valgustustiheduse korral hdmarikutunde, s, t. valgus-
tustihedus ei tundu olevat kiillaldane.

Koolide juhtkondadele ja ametiithingukomiteedele v&ib soovitada kooliruumide wval-

gustuse kindlaksmddramiseks kasutada orienteerivaid erikoormusi, mis on toodud tabe-
lis 4.

Tabel 4
Kooliruumi nimetus W vattides
Klassiruumid, &ppekabinetid, téékojad [arvestamata
kohtvalgusteid) . . A 48
Opetajate toad, administratsiooni mumld A 32
Sockla, voimla . . ST LR 32
Trepikojad, garderoobld. “koridorid o e eone el 4 16
Laod, sanitaarsdlmed . . s G R e 9,6

Erikoormuseks nimetatakse normidega kindlaksmédratud elektrilist véimsust, mis
on vajalik néutava valgustustiheduse saamiseks valgustatava pinna 1 m? kohta. Voim-
suse arvutamisel erikoormuse jérgi maddratakse koigepealt valgustatava kooliruumi
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porandapinna suurus S ruutmeetrites. Seejarel leitakse tabelist 4 vastav erikoormus W.
Nende suuruste korrutis annabki otsitava lampide koguvdimsuse N:
N =S+W (vatti).

Nimetatud meetodi jérgi tuleb klassiruumi, mille porandapind S = 40 m® paigaldada
7 valgustit & 300 W. Et eeltoodu alusel valgustile valgusviljakus ja seega nende arv
s6ltub suurel méddral valgusti tiiibist, tuleb meetodit pidada ebatdpseks. Voib oelda, et
selline arvutus on tipne vaid kuulvalgustite kasutamise korral (joon. 3 — 1). Valgusti
tiiipi voetakse arvesse arvutuse tegemisel vajaliku valgustustiheduse jargi (tabel 5).

Tabel 5
Valgustustihedus téolaual
voi porandal (Ix)
Ruumi nimetus =
e : luminestsents-
1 héoglambid lambid
[
Oppekabinetid, auditooriumid, laboratooriumid,
klassiruumid . F [Ty B S S 150 300
Joonestussaalid, omblusklassnd e 200 400
Koolide vestibiiiilid, garderoobid . . . . 50 100
Oppetddkojad, todtoad (kohtvalgustuse olemdsnlu] . 150 300
Tooriistade ladu . . . R RN R T 20 Pole soovitav
Administratsiooni ruum, arst1kab1nel ot e B H W 100 200
Sooklad, pubvetid, véimla . . . . . .« . . . . 100 200
Sanitaarsélmed . . D I e 30 75
Trepikojad, kOl‘ldOl‘ld et @ TR MR W F W oo W 50 100

Toon niite tabeli 5 kasutamise kohta vajaliku lampide koguvdimsuse arvutamiseks
samale klassiruumile, kui valgustitena kasutatakse kuulvalgusteid. Nagu juba teada, on
kuulvalgustite kasutegur 1 = 0,5, Kasutades kuulvalgustites tavalisi hddglampe vGimsu-
sega 100—300 W toitepingele 220 V, vpime arvestada lampide valgusviljakuseks

= 121;;. Tabelist 5 ndutav valgustustihedus E = 150 Ix.

Vajalik valgusvoog todlauale
F=S.-E=40-150 = 6000 1m,
Valgustite valgusviljakus Y, on ainult pool lampide valgusviljakusest ¥, = 0,5+

$12.0,5=3m
w
Vajalik lampide koguvdéimsus

N =_E =6000 _ 5500 w.
i
Paigaldada tuleb 7 kuulvalgustit & 300 W.
Vordluseks olgu toodud luminesisentslampide vajaliku koguvdimsuse arvutus samale
ruumile. Valgustilena kasutatakse difuusoriga varustatud luminestsentslampide armatuure
tiiip IIIOA-2-80 tabelist 2 koos lampidega tiiiip BC. Nimetatud lampide wvalgusviljakus

P = 373—-48%1. valgusti enese kasutegur m = 0,7, Tabelist 5 ndutav valgustustihe-

dus todlauale E = 300 1x. Seega
F = 40 . 300 = 12000 1m,

P =0,5+40+07 = 14 11
W
ik 1210@

= 850 W.

Paigaldada tuleb 6 valgustit (3 valgustit ihes reas), Kusjuures ruumi ithtlaseks val-
gustamiseks valime ridade vahekauguse tabelist 3
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Koigis kooliruumides paigaldatud valgustid tuleb kindlaksméératud tihtaegadel iile
vaadata. Uldvalgustuse lampe ja armatuure puhastatakse samuti perioodiliselt. Ruumi-
des, kus esineb palju tolmu, tehakse seda neli korda kuus, mujal kaks korda kuus ruu-
mide koristamise ja puhastamise ajal. Libipolenud sulavelementide vahetamiseks peab
valvepersonalil olema eri voolutugevustele (5, 10, 15 jne, amprit) kalibreeritud sulav-
elementide tagavara. Omatehtud kaitsmed véivad olla dnnetusjuhtumite ja tulekahjude
pohjuseks. Valvepersonalil peab olema ka lampide tagavara libipslenud lampide vialja-
vahetamiseks. Vahetamisel ei tohi iiles panna lampe, mis oma vd&imsuselt ei sobi val-
gusti tiiiibile, ldhtudes tabeli 2 andmeist.

KAASAJA KODANLIK ESTEETIKA

M. OVSJANNIKOV

Esteetika kontseptsioonid on alati viga tihedalt seotud kunstialase tegevusega. See-
pdrast ei saagi tdnapdeva reaktsioonilisi esteetikateooriaid mdista, ilma et kujutleksime
kapitalistliku maailma kunsti arenemise tildpilti.

Kaasaja kapitalismi kunstikultuuri iseloomustamisel
kasutavad marksistlikud uurijad, aga ka méned progres-
sitvsed kodanlikud Gpetlased terminit dekadents (langus,
mandumine). Laias mdttes téhendab s6na dekadents kodan-
liku thiskonna kriisi ja roiskumise jdarku jdudnud vaimuelu mandumistendentside kogu-
mit. Kitsamas mottes on see allakiik kunstikultuuri valdkonnas. Dekadentsi algusajaks
dateeritakse XIX sajandi teine pool, mil kunstis ja kirjanduses hakkasid tekkima mitme-
sugused realismi- ja humanismivastased tendentsid.

Reakisioonilise kodanliku kunsti dehumaniseerimise protsess kulgeb kaht teed.

Uheks teeks on standardiseeritud ,massikultuuri® fabritseerimine. Iga liiki bulvari-
romaanid, 166kfilmid, comics'id, Slaagrid ja moetantsud jouavad tdnapdeva tehnika-
imede — raadio, televisiooni, tohutute poliigraafiaettevotete, heliplaaditédstuse, fotograa-
fia ja kino — vahendusel vidga kiiresti suure auditooriumi kasutusse. Nendes pseudo-
kunsti soperdistes iilistatakse julmust, vigivalda, kriminaalkuritegusid, sex'i ja erootikat.
Iseloomulikud selles suhtes on raamatud ja filmid verisest mehest James Bondist ja vamp-
naisest Angelicast, kes ei jdd oma seiklustes eelmisest milleski maha. Suurt pahameelt
tekitavad Lddne progressiivselt métlevatel inimestel comics'id, milledes, nagu léokfil-
mides ja politseiromaanideski, naidatakse superman'ide, salaagentide ning gangsterite
hinge tarretama panevaid végitegusid ja roimi.

Viimastel aastatel on lastekaupade turg tdienenud monstrumleludega: koletislikud
nukud, vampiirid, kummist hiiglamaod ja skorpionid, kingituskarbid, milles on loomusuu-
rused plastmassist laibad, pealuud-kondid jms. See ,hirmu industrialiseerimine* annab
peale kdige muu ettevdtjafle markimisvadrset kasumit. Kuid asi ei ole ainult kasumis.
Ouduste fabritseerimisel on veel ideoloogiline aspekt, Koletud manguasjad, nagu muudki
~massikultuuri” liigid, peavad inimestes juba lapsest peale kultiveerima julmust, hirmu,
ebainimlikkust ja veendumust, et olemasolevat korda on vaimatu muuta. ,Massikultuuri®
maojul 166vad lékkele militarismipsiihhoos ja antikommunismi-hiisteeria.

KODANLIKU KUNSTI
MONINGAID
JOONI
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Nii saavad imperialistid koos kasumitega véimaluse fabritseerida kindla 5ablooni jargi
suuremastaabiliselt noorsoo esteetilisi ideaale ja maitset, jarelikult kujundada noorte
moraalseid ja poliitilisi vaateid vastavalt oma ideoloogiale,

,Massikunst” on vaid dekadentsi iiks vorm. Selle teiseks vormiks on Kkunst valjavali-
tute, ,eliidi* jaoks. Dekadentsi seda vormi nimetatakse ,avangardismiks” ja ,modern-
seks kunstiks* (s. o. ,tdnapdeva kunstiks”). Avangardistid ehk modernistid, kes ei ole
kitsid kapitalismi kirumisega, paljastavad kunsti labasust, miiidavust jne. Kuid nende
ideaalid ei ulatu siiski véljapoole kodanliku iihiskonna raame,

Tuleb mirkida, et avangardism ehk modernism ei ole sotsiaalpoliitilises ja esteetilises
plaanis homogeenne, vaid on tdiesti vastuoluline néhtus. Avangardistide leeris ndeme nii
Sarlatane kui ka ausaid ja andekaid inimesi. Viimased tajuvad monikord iisna Gigesti
terveid tendentse tinapdeva kunsti arengus ja aitavad kaasa kunsti uuenemisele, Niisu-
gune kunstnik on naiteks Pablo Picasso, ehkki tema looming on véljapaistev vastuoksuste
poolest.

On tdiesti siimptomaatiline, et paljud Lddne kunstnikud ja kirjanikud, kes varem
kuulusid avangardistide kilda, on end nendest eraldanud ja asunud sotsialistliku realismi
positsioonile (prantsuse kirjanik Louis Aragon, saksa dramaturg Bertold Brecht).

Kuid ei tohi siiski unustada, et modernismil tervikuna kui kunstindhtusel puudub
tulevik. Asi seisab selles, et modernism ei kajasta tegelikkust, ei olegi véimeline seda
kajastama.

Votame nditeks ,uue romaani”. Mingil méiral kajastuvad selles kapitalistliku dhis-
konna olud. Selge nidide uuest romaanist on prantsuse kirjaniku Alain Robbe-Grillet'
.Labiirint”. Romaan jutustab sdduri ekslemistest hangetuisanud linnas, mis lahingu jarel
on maha jdetud. S6dur hukkub 16puks juhuslikus kokkupérkes vaenlase patrulliga. Mis-
sugusest sdjast on jutt? Mida otsib sédur, hulkudes linna labiirindis? Romaanis ei ole
sonagi deldud aja kohta. S&duri sihitu ekslemine on siimboolne: tema kditumisel puudub
mdte, loogika, ja sdduri surm ei too elu ,labiirinti” mingit selgust.

Voi teine ndide modernsest kunstist — absurditeater. Siin voib eriti viidata prantsuse
tdnapdeva moodsale romaanikirjanikule ja dramaturgile Samuel Beckettile. Néidendites
.Méngu 16pp* ja ,Viimane magnetofonilint* kujutab ta fiiisiliselt ja vaimselt moondu-
nud inimesi, kes on hirmul &hvardava katastroofi ees. Nende ndidendite siindmuste]l puu-
dub igasugune loogika, dialoogil, iildse stnal pole kindlat tdhendust. Maailm on kohu-
tav kaos — see on koik, mis Becketti ndidenditest saab jareldada,

Ummik, kuhu modernism jéuab, on selgelt ndha abstraktses kunstis ja skulptuuris.
Abstraktsionistid {itlevad, et ténapdeva iihiskonnas on palju abstraktset ja mehhaanilist
(tootmisprotsessi automatiseerimine, individuaalsuse kadumine inimeste suhetest riigiapa-
raadi biirokratiseerimise tagajédrjel jne.). Elu neid kiilgi saab kajastada ainult abstraktne,
mehhaaniline kunst, Abstraktsionismi eri vormid kannavad nimetusi ,abstraktne imp-
ressionism”, ,tasism”, ,Gudusskulptuur* jne. Seesuguste nimetustega piiliavad abstrakt-
sionistid réhutada oma eksperimentide t&htsust. Kuid ometi jdéb siin {iks ja seesama —
loobumine esemelise, asjade maailma kujutamisest, mingite kindlate ideede ja tunnete
peegeldamisest. Abstraktsionistide veiderdustes ei nde me harilikult midagi peale absi-
raktsete vormide miéngu, Sellepdrast nimetataksegi abstraktset kunsti sisutuks kunstiks.

Viimasel ajal levib laialdaselt abstraktsionismi eri vorm — ,optiline kunst" ehk
lithendatult ,opkunst* (selle algatajaks peetakse saksa kunstnikku Joseph Albersit, kes
praegu elab USA-s). Virvilised nelinurgad, ringid ja jooned tumedal taustal — niisu-
gune on ,optiliste loomingute” sisu. Vormi geomeetrilise tédpsuse ja oskusliku virvide
valiku teel piiliavad ,optistid" avaldada puht nidgemismuljét, Nad atakeerivad silma
koigi voimalike optiliste fookustega, piilides esile kutsuda liikumise muljet (siin ldhene-
vad nad ,kineetilisele* kunstile — abstraktsionismi teisele eriliigile).

Méneti vastukaaluks abstraktsionismile tekkis hiljaaegu ,populaarne kunst* (,pop-
art" — angloameerika uudis). ,Pop-art”, erinevalt esemetust, sisutust kunstist, taotleb
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kujundlikkust (figuraalsust). Kuid kujundlikkusest selle sdna otseses mottes siin rddkida
ei saa. Asjade Kkunstilise kujundamise asemel eelistab ,pop-art* asju endid: toole,
elektrikelli, pédningukolu. See kd&ik fikseeritakse louendile, ja lool 16pp. ,Skulptuurina”
esitatakse kellamehhanismidest, liiprijuppidest, vanadest kottidest jms. kokkuseatud loo-
mingut”. ,Pop-art” piiliab kuidagi taastada seda kunsti ja tegelikkuse vahelist seost, mille
abstraktsionism on kaotanud. Kuid tema valitud tee ei saa anda tulemusi, sest ta ise hiil-
gab kunsti elulise aluse — realistliku kunstilise kujundi.

.Pop-arti" tekkimine tGendab, et piir dekadentsi eri vormide — ,massikunsti” ja
avangardismi vahel ei ole iilepddsmatu. Mdlemaid neid vorme iseloomustab imperialismi-
ajastu kodanliku kultuuri allakdik, nad on seesmiselt seotud.

Kone all olnud kapitalistliku maailma kunstikultuuri ndhtused annavad tunnistust
kunstikultuuri sligavast kriisist, paljude kunstnike tasakaalukaotusest, nende kramplikest
piitietest leida viljapddsu ummikust, kuhu kapitalism kunsti on viinud. Teised lihtsalt
tdidavad sotsiaalset tellimust. Loomulikult tekivad niisugustes tingimustes mitmesugused
esteetikateooriad, mis pliiavad kaasaja kunstitegevust phjendada ja lahti mé&testada.
Kodanlikul esteetikal ei ole praegusajal olemas tervik-

I;ODANLIKU likke kontseptsioone, mis annaksid siisteemikindlas vormis
POEHIS]EHHQLI ammendava vastuse kunstitegevuse kohta kiivatele kiisi-

mustele. Kodanlik esteetika praegu iildiselt hoidub laialdas-
test iildistustest. Filosoofilis-esteetiline teocoria killustub, Uhele v&i teisele seisukohale
on asutud vaid iiksikkiisimustes, néiteks kunstiteose struktuuri, kujutamis-véljendamis-
vahendite ja keele suhtes, Uldistavatest teooriatest loobumise kérval on kodanlikus estee-
tikas mérgata idealistlike tendentside tugevnemist. Kéik tdnapdeva kodanliku esteetika
kontseptsioonid pohjenevad objektiivse ja subjektiivse idealismi mitmesugustel vormidel,

Et siinkohal pole voimalik iseloomustada reaktsioonilise kodanliku esteetika kéiki
pohisuundi, peatume peaasjalikult neotomismil, freudismil ja eksistentsialismil, sest just
need suunad avaldavad ténapdeva kodanlikule kunstile kdige rohkem m&ju,

Tomism kui filosoofiline doktriin tekkis juba XIII sajandil. Ta on olnud palju sajan-
deid ja on ka praegu katoliikluse ofitsiaalne filosoofia, Imperialismiajastul, mil poliitiline
ja ideoloogiline reaktsioon tungivad peale kogu rindel, on tomism, nagu teisedki reakt-
sioonilised kontseptsioonid, vdga laialdaselt levinud. Praegusajal on neotomism (uuene-
nud, moderniseerunud tomism) klerikalismi filosoofiaks ja poliitiliseks doktriiniks, Ta on
antikommunismi tiks ideoloogilisi tugesid.,

Uks peamisi neotomismi teoreetikuid tdnapdeval on prantsuse filosoof Jacques Mari-
tain. Oma téddes on ta kdsitlenud paljusid filosoofia probleeme, sealhulgas ka kultuuri
ja esteetika kiisimusi. Populaarsetes loengutes, mida Luksemburgi raadio 1936. aastal
edasi andis, arendas Maritain mdtet, et kdik Lédne tsivilisatsiooni saavutused on olnud
seotud kristlusega ja, vastupidi, ,vastavalt sellele, kuidas kultuur jumalast kaugeneb, ta
jdrjest rohkem dehumaniseerub — see ongi meie aja tragéddia®. Seda ideed on Maritain
arendanud ka oma viimastes ttodes.

Maritainile on ldhtepunktiks kristlik opetus, et jumal 15i maailma, Tema arvates saa-
dakse esteetilist naudingut jumaliku ilu intuitiivse tunnetamisega. Maritain polemiseerib
Aristotelesega, kes ndel kunsti tdhtsust tegelikkuse reprodutseerimises jéireleaimamise
kaudu. Maritain védidab, et kunstnik ei reprodutseeri esemeid ja néhtusi, vaid seda nih-
tamatut vaimu, mis nendes on.

Seega piiliab neotomism kunstnikku viia reaalsest maailmast jumalike olemuste sfadri,
Need olemused ongi kunstilise kehastamise peamisteks objektideks. Kunsinik ei pidse
muidugi materiaalsete asjade kuvjutamisest, kuid need etendavad Maritaini arvates ainult
siimbolite osa, mis tdhistavad hauataguse maailma olemusi.

Muide, Maritain alustab poleemikat oma ideelise eelkdija Aquino Thomasega, kes
pidas ilu wvdltimatuks tunnuseks terviklikkust, objekti tdiuslikkust ja tema sellisena
reprodutseerimist, Maritain ei ole sellega ndus. ,Pea vdi dla puudumine naisel on suur
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puudus, hoopis vihem tdhtis on see raidkujul .. ." Kirjutab ta. Teiste sénadega, Maritain
ei eita asjade ja nihtuste mis tahes deformatsiooni véimalikkust kunstilise kujundamise
protsessis. Kui futuristile on meelepdrane niiteks kujutada daami iihe silmaga v&i ka
veerandi silmaga, siis ei saa keegi eitada tema &igust selleks, Maritain, nagu nieme,
kuulub nende teoreetikute hulka, kellele on tdiesti vastuvéetav modernne kunst kogu
tema kirglike harrastuste ja maailma deformeeritud reprodutseerimisega. Teistes estee-
tikaalastes toodes piitidis Maritain kunstilise loomise akti pdhjendada ,jumaliku loomise®
aktiga.

V rahvusvahelisel esteetika kongressil 1964, aastal Hollandis esitas ettekande Austria
teoloog Schendorfer. Nagu Maritaingi, piiiidis ta tdestada, et kunst ilma religioonita ei
ole mdeldav. Poeesia allikas peitub tema arvates kirglikus igatsuses jumaliku jérele.

Kui Maritain ja Schendorfer piiliavad pdhjendada mdtet, et kunsti aluseks on reli-
gioon, religioosne tunne, siis mitmed teised ,teoreetikud” katsuvad tdestada, nagu olekski
ldnapdeva kunst juba saanud XX sajandi inimese religiooniks. Eelmainitud kongressil
kuulati veel dra Belgia filosoofi I. Flami ettekanne, mille pealkirjaks oligi ,Kunst —
tanapdeva inimese religioon”. Selles oli téhelepanu péoratud eelkdige kunsti evolutsico-
nile, kusjuures kunsti arenemine seostub tehnika progressiga. Ténapideva kunstiks peab
Flam iiksnes modernismi (kaasa arvatud ,pop-art’). Et jumal on surnud, siis tekkis vaja-
dus tema asendamiseks. Flam piiiidis néidata, et kunstitooted ajapikku justkui muutu-
vad austamise objekliks, mille ette tdnapdeva inimene pélvili langeb, lootes leida lohu-
tust ja pddsu kapitalistliku tegelikkuse dudustest,

Nagu ndha, on Flam tdhelepanelikult tundma &ppinud ainult Li&ne kunsti modernist-
likku liini, seda liini, mis kajastab isiksuse hukutamist ja orjastamist kapitalistliku iihis-
konna tingimustes, Kuid Ladne tdnapdeva kunstis sailivad ja arenevad ju veel humanist-
likud, realistlikud ja demokraatlikud tendentsid. Midagi seesugust Flam ei oska ega
tahagi ndha, seepdrast muutub ta objektiivselt humanismi- ja demokraatiavastase kunsti
apologeediks. Kuidas Flam ka piiliab tdestada, et vaataja suhtub «pop-arti’ koletusse
loomingusse harduse ja aupaklikkusega, peab seda piihaks, ei anna miski sellest tunnis-
tust. Ukski reklaam ei muuda neid ,kdige uuemaid* kunstitooteid esteetiliselt vairtus-
likuks,

Tendents allutada kunsti usulistele eelarvamustele v&i rafineeritud teoloogilisele
metafiiiisikale on vaga ohtlik, See véljendab soovi pdlistada sotsiaalsed pahed, paraliisee-
rida {6otajate tahe kapitalistliku korra muutmise eest vaidelda.

Neotomismi ja teiste religioossete esteetikakontseptsioonide kérval on kodanlikes
maades, eriti USA-s, laialt levinud freudism. Ilma selle mdju tundmata on véimatu Liine
kaasaegset reaktsioonilist kunsti mdista. Sex'i, julmuse ja vigivalla iilistamine, irratsiona-
lismi propageerimine — niisugused on tdnapideva kodanluse reaktsioonilise kunsti ise-
loomulikud tunnused. Ei saa delda, et kdik see on laenatud Freudilt. Kuid kahtlemata

mdjutab tema ebateaduslik teooria tdnapdeval kodanliku kunstikultuuri mandumise prot-
sessi,

Austria psiihhiaater Sigmund Freud ei ldinud esiotsa kliinilisest praklikast kauge-
male. Ta ravis psiiiihilisi hdireid. Oma praktilises tegevuses tootas ta jark-jargult vilja
niinimetatud psiihhoanaliiisi — diagnoosimise ja ravimise meetodi, Sealjuures hakkas ta
ise tiha kindlamini uskuma, et méiravat osa inimese kaitumises ja kogu tema tegevuses
etendab alateadlik alge, Just see alge mé&arab Freudi arvates kindlaks psiiiihilise elu
suuna, jou ja sisu.

Oma psiihhoanaliiisi meetodit ,motiveeris” Freud ebateaduslike argumentidega. FEriti
kinnitas ta, et inimesele on lapsest peale omane niinimetatud Oidipuse kompleks, s. o.
loomuvastane seksuaalne kiindumus poistel emasse ja tiitarlastel isasse.

Freudiga v6iks ndustuda, kui ta rddgiks kliinilistest erijuhtudest. Kuid ta esitab séi-
rase viite iildise seadusena. Veelgi rohkem, Freud teeb katset leida «Oidipuse komplek-
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sis"* wvotit koigi thiskondliku elu nahtuste — riigi tekkimise, moraali, kunsti jne. —
moistmiseks.

Freudi samuti véga noérgalt pohjendatud vdite kohaselt satuvad ihad, mis on seotud
LOidipuse kompleksiga", hiljem vastuollu teadvusega ja nagu torjutakse sealt vilja. Kuid
nad ei kao tdielikult, vaid sdilivad ja avalduvad aeg-ajalt inimese mitmesuguses teguvii-
sis. Freudi jérgi oleksid seega nagu iihiskondlik-poliitiline, moraalne, teaduslik ja kuns-
tiline tegevus orgaanilises ithenduses alateadvusse torjutud tegurite kompleksiga, alatead-
like seksuaalsete ihadega.

Tuleb nii vidlja, et oma tegevuse ja kdilumise motiive ei saa inimene objektiivsest
tegelikkusest, va’d sisemistest intuiliivsetest ihadest. Kunsinik aga on Freudi arvates
voimeline kujutletavat elu kunstilistesse kujunditesse kehastama, ja sellega ta erinebki
harilikust inimesest, jdddes nagu fantaasia maailma. Sel wviisil loodud kujundeil ei ole
objektiivset sisu, nad ei reprodutseeri vilismaailma, ei erine pohimdotteliselt unendost,
mottetusest. Kunstilised kujundid on siimbolid, millesse on Sifreeritud erootilised ihad.
Jarelikult ei saa ka kunstiliste kujundite tajumist kdsitada kui reaalsuse tunnetamise
teed.

Freudistlik esteetikateooria on selge ndide kodanliku reaklsioonilise ideoloogia mar-
rasmist. Ta moonutab kunsti ja kunstiloomingu olemust, eitab kunsti tunnetuslikku
tahtsust, muudab eimillekski maailmavaale osatdhtsuse kunstiloomingus. Oma fantasti-
liste konstruktsioonidega kaotab freudism esteetilisel analiilisil igasuguse mdtte, monitab
inimest.

Freudistlik realismi- ja humanismivastane esteetika on teoreeliliseks aluseks paljude
tdnapdeva kodanlike kunstnike ja filmirezisséoride loomingule. Hispaania kunstniku Sal-
vador Dali jubedust tekilavad siirrealistlikud maalid on tema enda tunnistuse kohaselt
loodud freudistlike luulumédtete jdargi. Masendava mulje jdtab Hichcoci film ,Pstih”,
milles on naturalistliku iiksikasjalikkusega ndidatud, kuidas ,kangelane tapab iihe ini-
mese teise jdrel, kohtus aga selgub, et siiiidi on ainult ,Oidipuse kompleks"".

Kaasaegse kodanliku esteetika olukorda iseloomustades tuleb réékida ka eksistentsia-
lismist. Selle filosoofilis-esteetilise suuna mdjul arenevad mitmed kodanliku kunsti ten-
dentsid, zanrid ja liigid: uus romaan, absurditeater ning samalaadsed néhtused muusikas,
filmi- ja maalikunstis. Selle moju selgeks néiteks on Robbe-Grillet' film ,Méddunud aasta
Marienbadis”, mille siindmused arenevad ilma omavahelise seoseta, kus pdimuvad iiks-
teisega ldbi sonimine, unendod ja mailestused méddunud ajast ning tekib tdieliku kaose
fantastiline pilt.

Eksistentsialism ei ole homogeenne nédhtus — ta iithendab kodanliku kultuuri mitme-
suguste suundade esindajaid. Niiteks Lddne-Saksamaa filosoofid M. Heidegger ja K. Jas-
pers on mitte ainult sojakad irratsionalistid, vaid ka niisama dgedad antikommunistid.
Nad on Lddne-Saksamaa reaktsiooniliselt meelestatud intelligentsi hulgas kdige parem-
poolsemad. Jaspers, nagu teada, astub vilja rahu eest peetava voitluse ja aatomipommi
keelustamise wvastu.

Veidi teistsugune on prantsuse eksistentsialistide Maurice Merleau-Ponly, Simone
Beauvoir', Jean-Paul Sartre'i ja Albert Camus' posilsioon. Eriti tuleb mdrkida Sartre'it,
kelles on tunda Prantsuse pahempoolsete joudude méju. Ta tunnustab isegi ménesid
marksistliku esteetika pohimétteid, kuigi interpreteerib neid eksistentsialismi vaimus.

Eksistentsialismile on ldhtepunktiks olemasolu (,eksistentsi’) kategooria. Seesugune
olemasolu, ilma igasuguse omadusliku méératluseta, vastandatakse wvilisele maailmale,
ithiskonnale, seda absolutiseeritakse, muudetakse see millekski niisuguseks, millel on oma
tdiesti sGltumatu elu. Maailma kujutlevad eksistentsialistid vaenulikuna, pahaendelisena,
indiviidi ohustavana. Nende vaatekohast elab indiviid alalises hirmus ja drevuses, tun-
neb katastroofi ldhenemist. Inimlik olemasolu jaguneb ,isiklikuks” ja ,mitteisiklikuks”,
Téeline olemine on abstrakine, vaba igasugustest suhetest ja seostest vilismaailmaga.

Eksistentsialistid eitavad maailmas igasugusle objektiivsete seaduspirasuste olemas-
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olu. Kéikjal valitseb kaos, absurd. Ka inimese olemasolu oleks nagu absurdne, mdéttetu.
Ei ole progressi, ei ole mingeid piisivaid vaartusi. Inimene on maailmas hiiljatud, had-
bumisele mdératud, sellepédrast elab ta alatises hirmus, lootusetuses, meeleheites. Alles
»piirsituatsioonis”, mille taga on olematus, eimiski, surma palge ees, toimub intuitiivne
valgustumine ja tungimine ,eksistentsi”,

Eksistentsialistide joonistatud maailmapildil ei ole midagi véértuslikku, seal ei leidu
kohta ilu, inimese suuruse, iilevate mdtete ja tegude jaoks, K6ik on eemaletdukav, koik
tekitab vastikust, Eksistentsialistid tegelikult purustavad esteetika aluse — inimese ilu.
Nende estetiseerimine, kas teadlikult v6i ebateadlikult, on slindsusetu, moonutav,
amoraalne, alatu.

Eksistentsialistid poéravad véhe tdhelepanu kunsti teoreetilistele probleemidele. Nad
ei too dekadentlikku esteetikasse midagi péhimdtteliselt uut: subjektivism, antihumanism,
voitlus realismi vastu — koéik see oli formuleeritud juba enne neid. Kunstilistel kujundi-
tel, nagu arvab Heidegger, puudub objektiivne sisu. Kunsti loomine cn tema arvates
ithtaegu ka ,olemise loomine”. Tegelikkuse ja kunstiteose vahel ei ole erinevusi, sest
molemad nad just nagu kuuluksid oma olemuselt vaimuvalda.

Kunstikultuuri sotsiaalset aspekii on oma teostes kisitlenud peaasjalikult prantsuse
eksistentsialistid Sartre ja Camus. Viimasest tuleks moni sfna rddkida, sest temal, kah-
juks, on kdige tdielikumalt véljendatud eksistentsialistlikud ideed kunsti kohast iihis-
konna elus.

Camus, nagu teisedki eksistentsialistid, itleb, et maailmas puuduvad igasugused
seaduspdrasused. Ja teeb jarelduse, et elul pole motet. Inimese olemasolu absurdsuse idee
on Camus ddrmise tdpsusega valjendanud traktaadis ,Miiiit Sisiifosest” ja romaanis ,V&6-
ras”. Inimelu, arvab ta, on sihipdratu, masinlik: hommikune tdusmine, tramm, neli tundi
todd kontoris vGi tehases, s6omine, jalle tramm, neli tundi t66d, séémine, magamine.
Esmaspédev, teisipdev, kolmapdev, neljapdev, reede ja laupdev modduvad samas riit-
mis. Aga edasi — surma siimptoom, kindel ja paratamatu, ja siis saab absoluutselt sel-
geks olemasolu sihipdratus. Kus on véljapdds? Enesetapus, religioosses usus? Camus lilk-
kab need mdlemad tagasi. Absurdist, iitleb ta, teen ma kolm jéreldust: méss, vabadus,
kirg. Milles siis seisab Camus' vaatekohalt nditeks vabadus? Teadlikuks saamises, et ei
ole lootust ega tulevikku.

Kas siis selles Camus' arvates absurdses maailmas on kohta ilule ja iilevusele? Ilu ja
inimese suurust Camus tdielikult eitab. Sellega 66nestab ta kunsti aluseid, sest nihilism
ja skeptitsism ei ole kunagi rajanud alust tdelisele kunstiloomingule.

Camus moonutab tdiesti dra kiisimuse, missugune on kunstniku osa iihiskonnas. Ta
lahendab selle intelligentliku anarhismi ja individualismi vaimus. Camus iitleb: ,Kui
kunstnik ei suuda loobuda vditlusest, siis keeldub ta vdhemalt ithinemast regulaarvige-
dega: ta saab vabaks laskuriks.”

Camus, nagu ndeme, on selle vastu, et tootajad asuksid organiseeritud wvoitlusse
kodanliku maailma pahede ja paisete vastu. Ta ei soovi maailmas mingisuguseid muuda-
tusi. Ta iitleb selle kohta: ,Kunst ei ole tdielik draiitlemine sellest, mis on olemas, ega
ka tdielik ndustumine sellega. Ta on i{ihtaegu nii draiitlemine kui ka ndustumine, Meta-
fitlisiline mdss annab filosoofile eitaja ja mdssaja kauni poosi, kuigi ta tegelikult pole ei
mdssaja ega eitaja.”

Camus' nditega ma tahtsin ndidata, et eksistentsialismi filosoofilis-esteetilisel kontsept-
sioonil puudub positiivne sisu, ta juhib kunsti maailma tunnetamisest ja selle revalut-
sioonilise iimberkujundamise vajadusest korvale.

Modernistliku kunsti ja modernistliku esteetika tdnapdeva loomingu pbgus analiiiis
annab tunnistust sellest, et kodanlik esteetikakultuur on joudnud siigava kriisi jérku.
Meenutagem, et selle kriisi paratamatust ndgid eite juba marksismi-leninismi rajajad.

Kui me rdagime kodanliku kunsti ja esteetika kriisist, siis ei tohi unustada, et kapita-
listliku iihiskonna tingimustes eksisteerivad ja arenevad progressiivsed revolutsioonilised

60



joud. Need on toolisklass ja temaga otseselt voi kaudselt seotud osa loovast intelligent-
sist. Nende joudude organiseerijaks ja innustajaks on kommunistlikud ja toolisparteid.
Aktiivse jouna astub imperialistliku poliitika ja ideoloogia vastu vilja ka Aasia, Aafrika
ja Ladina-Ameerika rahvaste rahvuslik vabadusliikumine.

Meenutagem sellega iihenduses iildtuntud fakte. Noukogude lugeja tunneb hésti néi-
teks James Aldridge'i romaane (,Diplomaat” jt.). Teatakse ka Jack Lindsay suurepdraseid
teoseid Inglismaa ja Prantsusmaa téélisliikumisest, teoseid, mis on l&bi imbunud prole-
taarse internatsionalismi vaimust. Briti saarte vanimaks progressiivseks kirjanikuks oli
Sean O'Casey (suri 1964. a.), kirjanik, kelle loomingus leidis kajastamist proletaarne lii-
kumine Islandis. O'Casey oli peale kdige muu valjapaistev modernismi kriitik. Viha ja
sarkasmiga hidbimdrgistas ta kodanliku dekadentsi mitmesuguseid vorme: absurditeatrit,
freudistlikkn esteetikat jms. Veidi aega enne oma surma kirjutas ta: ,Ma ei usu, et tule-
vik on métietuse, absurdi, vagivalla, enesetapu, surma, verepilastuse ja kuritegevuse
teatri péralt, seksuaalse ebanormaalsuse teatri pdralt. ...Ah, kdigu kuradile kogu see
moonutamine ja iharus!*

Realistlik ja humanistlik kirjandus on hakanud hoogsalt arenema tdnapéeva Prantsus-
maal, eriti pdrast Teist maailmas&da. Pierre Cascari, Robert Merle'i, Leon Moussinaci, Geor-
ges Conchoni, Pierre Daixi, Jean Laffitte'i, Louis Aragoni jt. teosed peegeldavad Prant-
susmaa eesrindlike inimeste kangelaslikku tegevust vastupanuliikumise perioodil, kom-
munistide ennastsalgavat té6d. Rahu, demokraatia ja rahvusliku sGltumatuse teemadele on
piithendatud André Stili looming. Tavaliste inimeste elul on mérkimisvadrne koht Roger
Vaillant'i {eostes (ndit. romaanis ,Ilus mask”). Prantsusmaal on ilmunud rohkesti teo-
seid, milles kritiseeritakse reaktsioonilist kodanlikku esteetikat ja kaitstakse sotsialist-
liku realismi printsiipe. Nende hulgas v&iks nimetada Louis Aragoni, Pierre Daix'i, André
Stili ja Elsa Triolet' artikleid, raamatuid ja etiilide. Suurt osa realismi ja humanismi
printsiipide kaitsmisel ning arendamisel on etendanud Maurice Thoréz ja teised Prantsuse
Kommunistliku Partei védljapaistvad tegelased.

Samasugust pilti ndeme Ameerika Uhendriikides, kus kirjanduses ja kunstis on alati
olnud tugevad realistlikud ja humanistlikud traditsioonid. Imperialismi manduva kultuuri
halastamatule paljastamisele on pithendatud USA Kommunistliku Partei esimehe William
Fosteri (suri 1961, a.) teoste (,Maailma kapitalismi loojang” ja ,Ameerika poliitilise aja-
loo peajooned”) paljud lehekiljed.

Suurt osa kélvatu kodanliku kultuuri ja kunsti vastu voitlemisel etendab ténapaeval
Ameerika kirjandusteadlane ja esteetik S. Finkelstein, Markimisvadrset huvi pakub tema
raamat ,Realism kunstis”, mis on wvilja antud vene keeles. Ameerika marksist analiiii-
sib kujutavate kunstide arenemist nende tekkimise momendist kuni tédnapdevani ja toen-
dab kindlalt, et ainult realistlik kunst kajastab oma aja ajalugu. Finkelstein kirjutab:
.Ebamiddrased lootused ja kartused asendab realistlik kunst reaalsete joudude nimetus-
tega, nii nendega, mis voimaldavad rahval areneda, kui ka nendega, mis teda pidurda-
vad. Sellega astub kunst vilja kui joud, mis mgjutab ajalugu. Realistlik kunst, see on
kunst, millel on kasvatav tdhtsus.”

Uldtuntud on Palmiro Togliatti véljaastumised kodanliku kunsti mandumise wastu.
Ttaalia tanapdeva progressiivsed kriitikud on samuti palju teinud formalistliku kunsti ja
modernistliku esteetika paljastamiseks.

Pole kahtlust, et reaktsioonilise kodanliku kunsti ja progressiivse kunstikultuuri vahe-
lises vditluses jddb voit eesrindlikule, demokraatlikule ja sotsialistlikule Kkunstile,
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Ulemaailmne kunstilise kasvatuse
kongress Prahas ja pohilisi lihtekohti
kodanlike maade kunstilises kasvatuses

A. REMMEL

guba ligi 80 aastat on kunstiline kasvatus olnud kogu maailmas elavalt pdeva-
J korral ja 66 aasta kestel on selle probleeme arutatud paljudel rahvusvahelis-

tel kongressidel. Viimastel aastakiimnetel nditab huvi nende kiisimusie vastu
pidevai tousutendentsi. Koik see sunnib asjasse siivenema ning kunstilise kasvaluse
seisukohti pedagoogilises praklikas arvestama,

Esimene rahvusvaheline kunstilise kasvatuse kongress toimus 1900. aastal Pariisis
tiheaegselt seal avalud maailmanditusega, Tolle aja koolides Opetati veel peaasja-
likult irikitud eeskujusid kopeerides vdi geomeetrilisi vorme ja kipsist ornamente
joonistades. Kuid pedagoogiline méie oli edasi Idinud. Juba XIX sajandi viimastel
aastakiimnetel pani lapse psiiihika tundmaéppimine kahtlema seniste meetodite dig-
suses. Seda toetas klassitsismi hiilgav ja realismi suunduv kunsi ning seda soodusias
kunsti kui inimhinge avamise missiooni tunnusiamine, Pariisi kongress aitas kaasa
nende ideede realiseerimisele,

Tihisaks rahvusvaheliseks kunstilise kasvatuse kongressiks oli I1I kongress 1904.
aastal Bernis, millest vottis osa ligi 900 inimesi kunsti ja pedagoogiliseli alalt. Berni
kongressil vastuvietud otsuses peegelduvad hdsti tel ajal valitsema hakanud
naluurimeetodi peamised jooned. Enamik neist pakub huvi veel tinapdevalgi. Need
on: 1. Joonistamisopetus on koigis koolides kdige alamasi astmest peale péhiline ja
kohustuslik Gppeaine. 2. Ka leised dppeained kasutavad joonistamist kui {ihte vil-
jendusvahendit. 3. Opetamine peab olema rajatud lapse loomulikele arenemisseadus-
tele. 4. Opilane peab Gppima joonistamist iseseisvalt kasulama oma tunnete ja motele
viljendamise vahendina. 5. JoonistamisGpelus arendab dpilastes voimet loodust, ese-
meid ja siindmusi looduses ja ilimbruses vormi ja virvuse seisukohalt vaadelda ning
vaadeldavat lihtsalt ja selgelt kujutada. 6. Mdlu jérgi joonistamine on joonistamis-
opeluse aluseks ning koigil astmeil iema orgaaniline koostisosa. 7. Kesk- ja korge-
mate koolide joonistamisGpeluses on maksvad samad péhimotted, mis algdpetuses,
ainull kunsti moéistmist tuleb sivendada, 8. Voolimise ja kisit6é sidumist joonista-
misega tuleb néuda koigil astmeil.! (Ulejédnud punktid 9—12 kdsitlevad joonistamis-
dpetajaisse puutuvaid seisukohii.)

Pirast Teist maailmasdda korraldatud kongressidel ilmnesid selgelt pstihholoogias,
esteetikas ja kunstis vahepeal toimunud muudatused, Opilase spontaanne loo-

! W. Rein, ,Encyklopedisches Handbuch der Pddagogik”. 1906. Bd. 10. Lk. 396.
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ming oli saanud kogu metloodika keskseks probleemiks, millega seoses lapse kujul-
lusvéime ja loova fantaasia arendamine said peamisteks Idhtekohtadeks leemade
valikul,

1963. aastal tihinesid eri organisatsioonid, kes varem korraldasid rahvusvahelisi
kongresse, tiheks organisalsiooniks Iiihendatud nimega INSEA (International Sociely
for Education through Art). Niitid kuulub INSEA iihtlasi UNESCO organite hulka.

INSEA XVIII iilemaailmne kunslilise kasvatuse kongress toimus tdnavu 3.—10.
augustini Prahas. Sellest vétsid osa kunstilise kasvatusega tegelevad té6tajad 37 rii-
gisl, Kongressil esilali tile 200 ettekande kunstilise kasvatuse kéige mitmesugusema-
tes kiisimustes. Suur osa neist haaras kunstilise kasvatuse pohiprobleeme, nagu INSEA
presidendi dr. I. A. Soika (Lddne-Berliin) eltekanne plenaaristungil ,Kunstiline kas-
vatus — kasvatus tulevikule®, J. Patoc¢ka (TSehhoslovakkia) ,Kunst ja epohh, Rat-
sionaalse (tsivilisatsiooni kriis ja kunsti osatihtsus®, M. Kuhni (USA) ,Kunstilise
kasvatuse tdhtsus tulevikule®, V. Skateritiikovi (NSVL) ,Esteetilise kasvatuse filo-
soofilised alused” ja H. Mangoldi (SFV) ,Esteetika péhiméisted ja nende rakendamine
kunstilises kasvatuses”,

Teine rithm ettekandeid pakkus iilevaateid oppeplaanidest, programmidest, meioo-
dilistest voietest jne. Eesti NSV esindajana koneles T. Lepiksaar, demonstreerides
tihtlasi meie Gpilaste toid.

Ettekandeid tdiendas ja nendes esilatud métteid konkretiseeris kongressi palee
tihes tiivas avalud suur laste kujutava loomingu nditus. Allpool ptitiangi véljendada
neid pohilisi Iihtekohti, mis on tinginud eri suundi esijoones kodanlike maade kuns-
lilise kasvatuse metoodikas.

Kunstilise kasvatuse kiisimused ei ole lahutatavad pstihholoogias, esteetikas ja
kunstis valitsevatest suundadest. Oma raamatus »Tdnapdeva kodanlik psiihholoogia”
iseloomustab N. Mansurov nende maade psiihholoogiat kui »SOjakdiku méistuse
vastu®, kus ,instinkti ja intuitsiooni on hakatud hindama kui midagi mdistusest liht-
samat”?, Ka kunstiloomingus ei néhta teadlikku, eesmdrgipdrast loomingulist prot-
sessi, vaid sponiaansell ilmnevat intuitsiooni, Intuitivismi iihe peamise esindaja,
prantsuse filosoofi H. Bergsoni jirgi on kunst elu funnetamise irratsionaalne, intui-
liivne tee. Muide, INSEA aupresident, inglise esteetik Herbert Read peab kunsiniku
pohiliseks ja ainukeseks funkisiooniks véimet malterialiseerida inimese koige siiga-
vamaid instinktiivse elu avaldusi® Nende seisukohtade loomulikuks jirelduseks on,
et H. Read j6uab vilja nditeks siirrealismi Gigustamisele, sest see andvat koige tdie-
likuma kujutluse teadvusetutest fantaasiatest ja seega ka komplitseeritud pildi meie
reaalsest eksisteerimisest.*

Jarjekindlalt viljapeetud subjektivism, intuitivism ja irralsionalism viivad lopuks
igasuguse iildistatud meloodilise suunamise eitamisele, sest lapse arenemine olevat
ju tilimalt subjektiivse sisemise ,potentsi” avaldus, Méeldav on ehk ainul} lapse loo-
mingulise intuitsiooni ergutamine talle individuaalse Ilihenemise kaudu. H. Read
mdrgibki, et ,laps kui niisugune ei eksisteeri ja iga tildine kasvatussiisteem ... ei ole
midagi muud kui Prokrustese voodi, milles tehakse vigaseks kdik jdreleandlikud
pead”®. Muidugi jdreldub siit ,lapse loomingulise puutumatuse néue” ja selles loomu-

2H. C. Mascypos. «CoBpeMeHHaH OypsxkyasHasa nceuxomormna». 1962, Lk. 182
ja 183.

* «CoBpeMeHHas KHMra IO B8cTeTHKe» (06IN. pepjakumua A. Eroposa). 1957.
Lk. 208.
* «O coBpeMeHHOJI DYPIKYa3HON BCTETHKe (cOopuur crarteit). 1965. M. Kany-

CTuH «O COBpDEMEHHLIX OYpI/KYA3HBIX TEODMAX BHCTETHUUECKOT™0 BOCIIMTAHUIS.
Lk, 168.

SK.Tuant6epr, I'. Kyn. «Mcropusa acreTrru». 1960. LK. 803,
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péiraselt avalduva originaalsuse tdstmine loomingu peamiseks vddrluseks. Seda
suunda vois Praha nditusel niha vérdlemisi palju, Opilaste té6des oli see hésti mir-
gatav: siin ei ole olulist vahet 7—8- ja 13—14-aastaste laste tééde vahel (joon. 1).

Joonis 1. ,Hambaarsti juures” (,Bildnerische Erziehung", lk. 13; 14-aastase
titarlapse joonistus).

Eespool esitatud seisukohad on kodanlikes maades valitsevad, kuid mille ainu-
valitsevad. Kodanlike maade psiihholoogide ja metoodikute hulgas on aga palju neid, .
kes, eitamata kunsti emotsionaalset péhikurakterit, ndevad inimese tegevuses ja
kunstiloomingus siiski rohkem teadvuse avaldusi. Nad asuvad seega seisukohal, et
kunstil on omad spetsiifilised seaduspirasused, mida on véimalik Gpilastele Gpetada
kogu loomingulist 166d siisteemikindlalt korraldades, Seejuures ei eita tinapdeval
vist enam keegi laste kujutava loomingu individuaalse omapdra ja emoisionaalsuse
hoolika sdilitamise vajadust kooli kéigil astmeil. Kodanlike maade esteetikas ja peda-
googikas avaldub suur optimism kunstilise kasvatuse jéu suhtes, tema véime suhtes
kaasa aidata kodanliku iihiskonna inimeste hingeelu tervendamisele, selle Iihenda-
misele humaansuse ideaalidele. See ilmnes juba varemalel kongressidel, Tuntud
Sveilsi pedagoog professor Itten, kes véttis osa kongressidest Lundis (1955) ja Haa-
gis (1957), réhutas, et inimkond on joudnud ummikusse. Tehnika areng tingib seda,
el esleetilisele, eelilisele ja poliitilisele kasvatusele jddb armetu koht. Haagi kongres-
sil (1957) iitles INSEA tolleaegne president dr. E. Siegfeld (USA) oma 16ppsonas:
«~Mida ka tulevik tooks, kunstiline kasvatus on tegelikult ainuke garantii, et vapus-
tatud inimkond suudab end varjata nende koledate tormide ja katastroofide eest, mis
ihvardavad neelata terveid tsivilisatsioone."®

INSEA president dr. 1. A. Soika (Lddne-Berliin) kirjutas 1964. aasta Pariisi kong-
ressi puhul viljaantud INSEA erivihus: ,Kunsti- ja téékasvatus on kultuuriline vaja-
dus; looming on parim tee orgaaniliseks arenemiseks ning kultuuri- ja kunstividcr-
luste sligavamalt mdistmiseks ... Kunst on inimsuse kvintessents ja kasvatusega
seostaluna igasuguse kultuuri alus.””

6. B. lab6yHcKasd. «/Mao06pazurenbHoe TBOPYECTBO AeTeii». 1965, Lk, 43—44,
7 ,Bildnerische Erziehung”. INSEA-Sonderheft. 1964. Lk, 5.
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Léopuks peatume veel kord INSEA aupresidendi, inglise esteetiku H. Readi seisu-
kohladel. H. Read kinnitab, et ,kunst on lapse kasvatamise iiks tdhtsamaid elemente,
...ja et inimiithiskonna tervise taastamiseks — nii iiksikisikute kui ka lervete rah-
vuste puhul — on vaja mingit harmoniseerivat, elustavat alust. Kunst peab uuesti end
kindiustama igapdevases elus..."8 Readi jirgi on esteetilise kasvatuse réhutamine
iseloomulik just meie dajale (sest minevikus ei oJnud selleks nii pakilist vajadust) —
kodanliku maailma inimese hirmsa I0hestumise (6itu, inimese ja iihiskonna eraldu-
mise, inimese fiitisiliste ja vaimsete vajaduste kdristumise tottu.?

Ei vaja lksikasjalikumat selgitust, et kunstilisele kasvatusele mingi lepitava ja
lunastava missiooni andmine paljastab ka Lédne kodanlike kultuuride rasket vaim-
set kriisi, mille teravust peab noortel aitama leevendada pogenemine esteetika vald-
konda.

f tha nditus esitas palju huvipakkuvat ja métteid édratavat., Peatun siin ménel
</ kiisimusel.,

Meile pakkus teatavat huvi Saksa Féderatiivse Vabariigi ja Liine-Berliini koo-
lides esinev kunsti- ja tdékasvatus (Kunsi- und Werkerziehung) i{ihtse
6ppeainena. Saksa koolides ei ole see uudne, selle]l on juba teatav ajalugu.
Nimetus Werkunterricht véeli tarvilusele juba enne Esimest maailmaséda, Kisiléést
(Handarbeil) eraldas seda esialgsell asjaolu, et ta oli meloodilise printsiibina seatud
kogu Gppetéd teenistusse, dpilaste manuaalse ja ka intellektuaalse arenemise teenis-
tusse (valmislali fiisika, bioloogia, geograafia jt. 6ppevahendeid). Té66petuse levi-
mist mdjulasid ka riigi majandust juhtivad ringkonnad, kes olid huvitatud oskust6é-
liste saamisesl. Esialgu ei seadnud see t660pelus esteelilisi eesmirke (O. Seining,
»Die redende Hand", 1910). Esimese maailmaséja péev:] aga seostati esteetiline kas-
vatus sellega (L. Pallal, ,Der deutschen Jugend Handwerkshuch”, 1915), Nagu Praha
ndiluse vdljapanekuiest, samuti seal levitatud raamatusi ,Werken bilden" selgus, on
~Werkerziehung” tihedall seotud nii kunstilise kui ka omapirase tehnilise loomin-
guga. Ule kdige rdohulatakse lapse loomingulise fantaasia arendamisl. Siit saavad
arusaadavaks ka nn. funkisioonmudelid — mehhaanika printsiipidel tilesehitatud, teh-
nilise esteetika seisukohall silma rahuldavad, elava fantaasiaga kujundatud, kuid
ilma praklilise eesmdrgita seadised (joon, 2). Hdisti kajastab kunsti- ja t66kasvatuse
mdotet INSEA president dr. 1. A, Soika eelmainitud raamalus: ,Tee jocnistamisest
kunstilise kasvatuse juurde ja nn. poiste kisitéé (Knabenhandarbeit) areng puht kie-
lise oskuse Opetamisest kasvatuslikuks t666petuseks (Werkerziehung), mille eesmiir-
giks on legelikkuse vaimne ja kunstiline vallulamine — see on iédnapdeva kasvatuse
seisukohalt suurima tdhtsusega ... Meie, kunsti- ja t66kasvatuse Gpetajad, tunnetame
iga pdev, kui elav on meie noorte loov kujundusvéime, kui neile selleks ainult téuge
antakse vai kui neid vihemalt ei pidurdata, sest té6kasvatuse keskuseks on iselege-
vus, llma selle voime arenemiseta ei saa olla mingit tGelist kasvatust.”! Samas loetleb
I. A. Soika alasid, mida kunsti- ja t66kasvatus haarab: joonistamine, maalimine, kiri,
triikitehnikad, projekisioonipetus, plastiline kujundus, materjalide stuudium, sepista-
mine, ehitamine, tekstiilialane kujundus, nukuleater, kunsti ja tarbekunsti vaatlus,
umbruse ja tdnapdeva lundmadppimine eluruumide, linnaehituse ja maastikukujun-
duse alal. Meile on suhteliselt uudne just malerjalide stuudium ja materjalidega vaba
eksperimenteerimine. Meie metoodikas omandab épilane tavaliselt materjalide kujun-
damise {raditsioonilised pohivotled retseptiivsell, enamasti o6pelaja ettendiitamise
jirgi, ja edasinegi 166 kulgeb eeskujude matkimise teed. Seal aga hinnatakse esijoo-
nes spontaanset loomingulist protsessi ja sellest kujunevat originaalset lahendust

K. Tuasbepr, I KyH «Mcropua screTMru». 1960. Lk. 604.
* «O coBpeMeHHON OypiyasHoil acreTure», Lk. 165,
1" Werken bilden", 1966, Lk. 13,



Joonis 2. ,Juiile-
kanne* (,Werken
bilden*, Tk. 31). Kui
suur ratas veerema
panna, hakkab meh-
hanism ,tééle".

Joonis 3. Olest ja niinest nuknd (,Bild-
nerische Erziehung”, 1k. 32; 14-aaslase
poisi tood).

Joonis 4. Metallijddtmeist ja esemete
detailidest ratsanik (,Werken bilden”,
k. 21).

(mis ei tarvitse alati olla praktilise védrtusega). INSEA raames Pariisi kongressi puhui
(1964} viljaantud kunstilise kasvatuse erivihus!! on éeldud: ,Materjalidel on omad
seadused. Suuremat vastupanu avaldavad materjalid on eriti kérge pedagoogilise
vddrtusega (lk. 41). Et saavutada materjalidega vahetut kontckli, piiratakse algul
teadlikult tooriistade kasutamist* (lk. 32). Primitiivsel, materjalide karakterist tulene-
vat vormi ja vdrvust otsides jddvad need paratamatult looduskaugeteks, sest api-

lane vabastab end natuuri

(joon. 3).

jdljendamisest, n.-6. kuulab malerjalide vormilahel

Joonis 5. Gobelddntehnikas vaip (W. ja B. Forman ja Ramses Wissa Wassef, ,Blu-

men der Wiiste”).

' Bildnerische Erziehung”. INSEA-Sonderheft. Lk. 32 ja 41.
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Kuid paraku ei puudu niiviisi suunatud noorte loomingus vahel analoogiad tdna-
pdeva ddrmuslike abstraktse kunsti ndhlustega, nagu neid kirjeldas itaalia kirjanik
G. Rodari 1960. aastal Veneelsia XXX biennaali ndiluse puhul, kus ta komposilsioo-
nides ndgi lambikesi, raudtraadirulle, peenikest kruusa, kivisiiit, jalgrattakumme,
lukke, kette, kraane ja kaltsurdbalaid.'® Siin véib niha midagi analoogilist (joon. 4).

Palju huvi pakkusid Egiptusest pirit olevad laste omavalmistatud vai-
bad. Kogu asja organiseerijaks on arhitektuuriprofessor Ramses Wissa Wassef;
t66koda asub Egipiuses Kairo lihedal. Vaipu on seal valmistatud juba 15 aastat ja
mitmed lapsed, kes asusid téle 8-aastaselt, jitkavad seda veel 24-aastasenagi. T66-
koja sisustus on ddrmiselt primitiivne — lé6tatakse vanadel Idamaale omastel piist-
telgedel. Materjali vdrvimiseks kasutatakse looduslikke virve (indigo, koSenill,
krapp), mis annavad harmoonilise koloriidi, Kogu t66 aluseks on laste ja noorte vaba
spontaanne improvisatsioon otse materjalis, telgede ees. Selles Ioomfngus ei juhen-
data ega inspireerila eeskujude abil, Lapsed annavad vahetult edasi neid elamusi,
mida nad on tajunud igapdevases elus, loomaaias v6i Niiluse kallastel. Muidugi on
esialgsed kompositsioonivétied vddga primitiivsed (ndit, méne looma skemaatiline
kujulis ja selle kordamine), jirk-jdrgull need rikastuvad (joon. 5).

Omapdrased olid Viini épilaste 166d nn. muusikalise graafika alall.
Piiiiti edasi anda muusikalisi elamusi joonte, vormide, virvusle ja riitmi abil. Esitati
Gliicki, Beethovenit, Wagnerit ji., kusjuures t66 kehastas enamusti ikka méne konk-
reetse {cose elamust (Fidelio, Walkiiiir ji.).

Praha nditusel oli eksponeeritud ka laste kollektiivseid tdid. Neid on esinenud
varematelgi vilisriikide laste kujutava loomingu nditustel. Mejl vajaks see kiisimus
metoodilist Idbitéétamist.

Taani opilaste t6éde hulgas olid ka méned maalide jédljendused (V. van
Gogh, Cézanne, liks vararenessansi meister). Need ei taotlenud kunstiteoste orjalikku
kopeerimist, vaid piiiidsid tabada nende karakterit ja koloriiti.

Eelbelduga piitidsin anda {ildistavat Ildibiloiget kodanlikes maades valitsevatest
kunstilise kasvatuse suundadest XVIII iilemaailmse kunstilise kasvatuse Praha kong-
ressi taustal

12 ¢CoBercras KynbTypa» 2. VIII 1960,
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KONEKOOR KOOLIS

E. KOST

A astaid on kurdetud keskkoolipilaste voimetuse tle moista kunstilise sona ilu ja
jBudu, ilmekalt edasi anda poeesia matteid ja tundeid. Klassist klassi, aste-astmelt
siiveneb opilaste enamiku passiivsus ja koguni eitav hoiak luule lugemise suh-
tes. Uhelt poolt néib see olevat tingitud eale omasest liigtundlikkusest, arenevast kriitika-
meelest, teiselt poolt aga vihesest kokkupuutest luulega ja selle deklameerimisega, mis-
tétlu viimasesse suhtutakse viodrastuse ja kohmetusega. Kirjanduse programmide tihe-
dus, klasside dpilasrohkus ja tundide nappus ei vGimalda dpetajal, eriti vanemas kooli-
astmes, konetehnikaga tegelda, monedel noortel puuduvad deklameerimiseks tldse fiiti-
silised ja psiiiihilised eeldused ja pdgus kasitlus tundides ei suuda siivenemist ja pdhja-
likku tutvumist npudvat luulet &pilastele ldhedaseks muuta. Amult suhteliselt véike
protsent &pilasi on kas loomupéraste eelduste voi iimbritseva sotsiaalse keskkonna iottu,
sageli aga mdlema teguri koosmdju tulemusena luulest huvitatud; veelgi védiksem prot-
sent deklameerib seda meeleldi (k&ik luulesdbrad ei ole veel deklamaatorid). Enamik
noori aga jadb passiivseks, passiivsus siivendab iikskaiksust ja nii peamegi tddema vihe
redmustavat fakti, et meie keskkoolildpetajatel jadb vajaka nii liiirika maistmisest kui
ka selle ilmekast esitamisest. Laiemas mdttes voetuna tuleb sellele vaadata kui liingale
koolinoorte esteetilises kasvatuses ja véljendusoskuses,

Kénetehnika votmine dppekavva, dpilaste arvu vihendamine klassides, kirjandus- ja
muusikatundide arvu suurendamine ja teised seesugused abindud aitaksid olukorda
muuta. Praegustest tingimustest ja vdimalusiest lahtudes aga tuleks senisest intensiiv-
semall kasutada toovotteid, mis neid puudusi kas vdi monelgi midral leevendaksid.
Uheks selliseks t6ovotteks on sajanditepikkuste traditsiconidega, ka lanapdeval ilemaa-
ilmselt tuntud ja tunnustatud koorikdne.

Antiik-Kreekast parineva, oma arenemises tdusu- ja modnaperioode ileelanud mass-
ettekandevormi — koorikdne — kasutamine hoogustus kiesoleval sajandil pérast Esi-
mest maailmasdda eriti Noukogude Venemaal ja Saksamaal, kus seda rakendati peami-
selt agitatsioonivahendina téérahva tddede propageerimisel.! Saksa pedagoogide algatu-
sel hakati varsti kénekoori laialdaselt kasutama ka koolis.?

Eestis rakendati konekoori esmakordselt Tallinna Hommikteatri laval 1922. a. Ernst
Tolleri ndidendi ,Massinimene” lavastuses.? Aastail 1920—1930 propageerisid koorikonet
Eesti Noorsotsialistliku Liidu organisatsioonid, kelle ajakirjast ,Riinnak" leiame mitmeid
konekoori jaoks kirjutatud luuletusi (Ormi Arbilt, Paul Rummolt jt.). 1930. aasta algul

| H. Konrad Hoerning, Sprechchor. Leipzig, 1960. Lk. 24. Karl Sprang,
Der Sprechchor und seine Bedeutung fiir die Gedichtbehandlung. Breslau. 1931. Lk. 3.

2 Karl Sprang, Der Sprechchor und seine Bedeutung fiir die Gedichtbehand-
lung, lk. 4. N

4 N. Andreseni andmeil.
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ilmusid esimesed teoreetilised juhendid koos méningate luuletuste seadetega.® Kone-
koori kasvatuslikust tahtsusest koolis kirjutavad mitmed pedagoogid.’

Néukogude Eestis oleme kénekoore ndinud esinemas koolipidudel, rajooni- ja vaba-
riiklikel tilevaatustel, pidulikel koosolekutel jm.

Ikka on leidunud entusiaste, kes pole kalliks pidanud aega ja vaeva selle suurvor-
miga katsetamisel. Kahjuks on nende kogemused seni pedagoogilises kirjanduses viga
pogusalt kajastunud.® Kdesolev artikkel piiliab seda liinka osaliselt tasandada ning vii-
data mdénedele aspektidele konekoori toos.

Uhelt poolt deklameerimiskunstiga tihedalt seotud ning selles valitsevaile ndudeile
alluv, teiselt poolt mitmetele koorilaulu pdhimdtetele toetuv koorikéne on eriline ette-
kande vorm oma spetsiifikaga ja omade seadustega. Selle jdlgimine v6ib anda niisama
siigava esteetilise elamuse nagu mis tahes kunstiteose kuulamine-vaalamine.

Kénekoorist osavdtjate jaoks aga liitub esteetilise vddrtusega veel praktiline vddrius.

1. T66 tekstiga opetab mdistma luule ily, sisu ja vormi tht-
sust, sest, nagu uurimised nditavad, mida pdhjalikumalt puutuvad opilased kokku lii-
rikaga, seda rohkem hakkavad nad seda mdistma, nidgema tema selliseid kiilgi ja rikkusi,
mis pealiskaudsel tutvumisel jadvad tabamatuks, kunstilisi kujundeid, millega mdtted ja
tunded on viljendatud, erinevusi tavalise ja kujundliku keele vahel, liirika allteksti-
rikkust.

2. Riitmistatud kéne kuulamine ja valjusti lugemine ning jélgimine arendab
ritmitunnet, kaunis vormis keele kuulamine aga keelevaistu.

3. Luuletustes kétkevate piltide, suhtumiste, métete ja tunnete jdlgimine laiendab
informatsiooni hulka ja avardab maailmatunnetust

4, Konekoorist osavott annab elus tdhtsat ja vajalikku esinemisoskust ja
esinemisjulgust. Adrmiselt tihtis on see eeskdtt nendele Opilastele, kes oma
tagasihoidlike vdimete v6i loomupérase ujeduse tditu esinevad harva voi ei iee seda
iildse. Kénekooris on aga suuteline kaasa radkima iga Gpilane.

5. Koorikdne opetab hdadlt valitsema ja teadlikult kasutama, sunnib
tihelepanu poorama kdéne- ja hddldamisvigadele Vaiksemate ja valjemale
hadltega oOpilased sulavad iihtseks ansambliks, kus igaiiks saab oma voimete kohaselt
kaasa radkida ning oma hédlt teiste hddltega vorrelda. Diktsioon muutub selgemaks ja
puhtamaks, kui seda pidevalt harjutatakse, Gpilastele muutub arusaadavaks intonatsiooni,
tempo ja diinaamika osatdhtsus kdneprotsessis.

6. Konekoor on suurepdrane vahend kollektiivi liitmisel ja loomisel
ta voimaldab rakendada toéole koiki oma liikmeid ja distsiplineerib opilasi. Eriti aitab
kénekoor organiseerida iilekeeva energia, kuid nérga distsipliinitundega &pilasi. Psiihho-
loogilistel kaalutlustel oleks nidhtavasti Gigem, kui koorikéne Gppimine 1Gpeks esinemi-
sega kas vOi viikesearvulise kuulajaskonna ees, sest esineda armastavad peaaegu koik
Spilased, isegi need, kes on ndiliselt selles suhtes tlikskdiksed vdi koguni torksad.

Konekoori 6ds eraldame nelja etappi, mis on tksleisega lahutamatult seotud ning
vastastikuses soltuvuses: 1) koori moodustamine ja hddlte jaotamine
riihmadesse, 2) teksti wvalik, 3) teksti seade konekoorile,
4) valitud pala praktiline é6petamine.

Kénekoori arvuline, sooline ja vanuseline koosseis oleneb voimalustest,

4 A, Suits, Natuke kénekoorist. ,Kevadik” 1932, nr. 2. P. Rummo, Konekoor.
JAreng* 1934, nr. 3. E. Looga, Valimk ettekandeid koolidele ja viikelavadele,
Tartu, 1937,

5 K. Korsen, Monda ilulugemisest ja kdnekoorist algkoolis. ,Kasvatus" 1923, nr. 8.
J. Alem ann, Emakeele Gpetamisest tookoolis. ,Kasvatus® 1932, nr. 23/24. J. Vilbe,
Ilmeka lugemise saavutamisest. ,Eesti Kool” 1937, nr. 8.

6 A, Kruusimagi, Ilmeka lugemise dpetamisest. Kirjanduse metoodika kiisimusi I
Tallinn, 1959,
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Moodustada voib seda keskkooli kdigis astmeis. Liikmete arv kdigub tavaliselt 15—50
piires: viga viikesearvuline kénekoor ei vdimalda saavutada kiillaldast niiansirikkust,
liiga rohkearvuline koor nduab aga oma liikmetelt &drmiselt tugevat distsipliinitunnet
ning on raskesti vdljadpetatav.

Kooris jaotatakse hadled rithmadesse, vottes aluseks héddle kérguse ja tdmbri
(kérgemad-madalamad, 6rnemad-jdulisemad, pehmemad-karedamad jne.). Seda v6ib teha
mitmeti, olenevalt koori arvulisest ning soolisest koosseisust ja osavdtjate wvanusesl.
Segakénekoori puhul nditeks véib nii nais- kui ka meeshdaled jaotada kahte riihma:
korgemateks ja madalamateks hddlteks; ainult nais- voi meeshddltest koosneva koori
puhul mocdustatakse harilikult kaks vdi kolm rithma; konekooris, kus héaalemurre pole
veel toimunud, véivad poisid ja tiidrukud kuuluda iihle rithma, jne.

Teksti valikul tuleb arvestada koénekoori arvulist ja soolist koosseisu, hadle-
rithmade suurust ja suhet, osavdtjale vanust, arenemistaset ja esteetilist maitset, kui see
on mingil madral vdlja kujunenud. Nooremale, suhteliselt madalama kirjandusliku tase-
mega koorile ei tuleks valida liiga vormiraskeid ja mottetihedaid tekste, mis osavdtjaile
on raskesli arusaadavad ja mille 6ppimine vdib kujuneda tuupimiseks, ilma et luuletu-
sest ja selle seadest aru saadaks. Ja vastupidi: kirjandusest huvitatud ja kirjandust moist-
vaid opilasi el stimuleeri liiga lihtne tekst intensiivsele mottetéole, huvi selle vastu kaob
ja oOppimisind vaheneb. Koorikéneks on sobivad eeskitt lidrilised luuletused ja poee-
mid v6i nende katkendid. Kasutatakse ka riitmistatud, seotud kones proosat (ndit, F, Tug-
lase miniatuurid).

Litriliste luuletuste temaaltika suhtes on avaldatud mitmesuguseid
arvamusi. Nii védidab H. Konrad Hoerning, et konekoori poolt esitatav luuletus peab vil-
jendama kollektiivi matteid. Sobivad on loosungid ja refrdénid. Naiteks luuletus, kus t6o-
line rddgib lapsega, ei sobi konekoorile, kill aga luuletus, kus partei rdagib proletaar-
lastega. Ballaade, mis kujutavad uksiksaatust, ei soovita autor kasutada.”

Karl Sprang on arvamusel, et teksti valik s6ltub suurel mééaral koori koosseisust ja
esinemisvilumusest. Norgema koosseisu ja madalama esinemistasemega koor peab valima
luuletusi, mis annavad edasi nn. grupielamust, kérgetasemeline koor aga voib edukalt
esitada ka intiimsemat laadi luuletusi. Sobivad on ka tugeva dramaalilise konfliktiga
ballaadid.?

Aino Suits peab agiteerivaid, kollektiivi veendumusi ja itundeid sisaldavaid varsse
sobivaks eeskdtt suurele koorile, kuid ka konekoorile iildse, sest kuigi, mérgib autor,
koénekooriga voib esitada ka vdga ornu ja lidrilisi luuletusi, nduab nende OHpetamine
palju vaeva ning Lihti suudab keskpdranegi deklamaator sellistes luuletustes peituvaid
tundeid paremini -edasi anda. Eriti sobivaks peab A. Suits humoristlikke ja groteskseid
palu.?

Paul Rummo arvates annab iga luuletus véimalusi massiliseks ettekandmiseks.'?

Uht vaidavad kéik autorid: absoluutsell kindlalt méirata ithe vai teise luuletuse sobi-
vust konekoorile ei saa, sest see soltub védga mitmesugustest asjaoludest. Vottes tingli-
kult aluseks liiirika jagunemise lairilist pddrdumist, lidrilist kirjeldust ja ladrilist
eneseviljendust!! sisaldavateks luuletusteks (praktikas on sageli {isna raske midrata tea-
tud luuletuse kuulumist ithe véi teise Hiubi piiridesse), voib markida, et Eesti koolides
on koorikéneks kasutatud suhteliselt koige arvukamalt litrilist poordumist sisaldavaid
luuletusi (ndit. R. Rozdestvenski ,Reekviem", J. Smuuli ,Rahu rahvastele”, G. Suitsu
SNoorte laul”).

"H. Konrad Hoerning, Sprechchor, Leipzig, 1960, Lk, 28—32,

8 Karl Sprang, Der Sprechchor und seine Bedeutung fiir die Gedichtbehandlung,
Breslau, 1931, Lk, 37—40.

9 A. Suits, Natuke kdnekoorist, ,Kevadik” 1932, nr. 2.

10 P, Rumm o, Konekoor, ,Areng* 1934, nr, 3.

H E Stein, Wege zum Gedicht, ,Deutschunterricht* 1957, Heft 4—8, 1958, Heft 1.
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Luuletuste autorid, tunnetades sotsiaalset vajadust, on loonud need hulkade soove,
motteid ja tundeid kajastavatena, olgu siis luuletus kujundatud kas kollektiivi voi liksik-
isiku poordumisena. Selliseid luuletusi vdime sageli kohata meie drkamisaja litrikutel,
eeskdtt L. Koidulal, 1905. a. revolutsiooni kiinnisel (néit. G. Suitsu luuletuskogu ,Elu
tuli”), Suure Isamaasdja ajal kirjutatud vérssides, kaasaja Aafrika luules jne.

Nende luuletuste paremikku iseloomustab lihtsus, selgus, laiahaardelisus, avar tildis-
lus, monumentaalsus, pidulik tosidus, Kéik need jooned, samuti luuletusi ldbiv ks ter-
viklik méte voi tunne ndib sobivat esituslaadi monumentaalsusega, Deklaratsioonid, loo-
sungid, kordused annavad hdid voimalusi luuletuse seadeks kdnekoorile.

Ménevorra vahem on kasutatud kénekoori jaoks litrilist kirjeldust sisaldavaid luu-
letusi, Kui liiirilise poordumise puhul peaaegu iga luuletus on suhteliselt hélpsasti sea-
tav ega noua eriti koérgetasemelist konekoori, siis paljude kirjeldavate luuletuste puhul
on iiksikettekanne oletatavasti elamuslikum kui massettekanne ja suudab paremini, moéju-
vamalt, edasi anda luuletuste detailirikkust, konkreetsust, kirjelduse ja motete poimu-
mist, kiiresti vahelduvaid visuaalseid pildikesi, pégusate joontega kujundatud portreid.

Koorikoneks sobivad mitmesuguseid loodusndhtusi (torm, dike, kevade tulek, vihm
jne.) kirjeldavad luuletused, mis on laadilt vdhem subjektiivsed, naitavad koigi poolt
tajutut, iildomast; luuletused, milles leidub dialoogi (nait. E. Enno ,Vokk wvuriseb") voi
terviklik siizee (ndit. G. Suitsu ,Aike”). Viimatinimetatud pohjustel annavad voéimalusi
huvitavaks seadeks konekoorile mitmed ballaadid (ndit. Goethe ,Haldjate kuningas”,
E. Enno ,Vaenelaps jaaniéol® jt.).

Koige vihem néivad sobivat konekooriga ettekandmiseks luuletused, mida v6ib nime-
tada autori luiiriliseks enesevidljenduseks. Nende subjektiivsus, intiimsus, haprad tunde-
ja méttevirvendused, sageli esinev nukrus ja pihtimuslik laad sunnib Gigustatult kaht-
lema, kas ettekanne konekooriga ei muutu vdgivallaks sellise luule kallal, selle labas-
tamiseks.

Kahtlematult suur hulk selle riithma luulelusi ei sobi voi on vdhemalt vdga raskesti
seatavad konekoorile ja tulemusedki on kiisitavad, kuid osa neist oma métete ja tun-
nete avaruse, ildinimlikkuse, kauni vormi ja sageli esineva musikaalsusega (nait.
E. Enno ,Réndaja ohtulaul”, J. Liivi ,Lauliku talveiiksildus") véimaldab leidliku seade,
korgetasemelise koori ja hoolika ettevalmistuse puhul anda omandolise elamusliku
ettekande.

Palade wvalikul on olulise tdhtsusega nende vorm. Keeruliste (ka robustsete) kujun-
ditega, mitmeplaanilised, rikkaliku alltekstiga vo6i allegoorilised luuletused voivad jadada
raskestimoistetavateks ja vaheelamuslikeks, kuna kordused, varsi musikaalsus, vahelduv
ritm ja viimistletud keel slivendavad ettekande esteetilist méju. Palade onnestunud
valik on vdga oluline: halb luuletus jaab isegi hea seade ja ettekande puhul ikkagi
halvaks luuletuseks.

Opitav pala voib olla iiksikluuletus vdi koosneda mitmest lithemast luuletusest, mil-
lel on iihine autor voi iihine temaatika. Usna laialdaselt on praktiseeritud ka nn. mon-
taazi, mille koosseisu véivad kuuluda mitmete eri maade ja ajastute autorite tiksikluu-
letused, katkendid luuletustest, iiksikud salmid, isegi paarirealised varsid, mida secob
ithine teema, niiteks ,Suur Sotsialistlik Oktoobrirevolutsioon luules”, ,Vo6idupiihaks”,
,Rahu rahvastele”, ,Kevad tuleb”, ,Eestlane ja tema maa", ,Laulame toést, ,Armastus
ja vabadus®, ,Sinust, kodumaal* jm.

Kui tekst on valitud, jdrgneb selle seade kdnekoorile. Ko&ik seades peab
olema allutatud podhieesmadrgile: voimalikult paremini edasi anda Iluuletuse motteid ja
tundeid, seejuures silmas pidades luuletust kui tervikut, mida ei tohi 16hkuda mehhaa-
niliselt, motestamata.

Pala emotsionaalse méjujdu suurendamiseks ja motete ning tunnete paremaks edasi-
andmiseks on praktikas védlja kujunenud teatud votted. Nimetaksime neist moningaid.

71



1. Koik konekoori liikkmed ei {itle pala algusest 16puni. Rakendatakse kas {iiht voi
mitut solisti, suuremaid ja vaiksemaid rithmi, kogu koori. Niiteks:

7.

/s esimest rithma: See laul

laulab piikeseleegist,

mis kiidemas
stidamelees.

See laul

laulab noorest planeedist,
nii noorest,
et koik on veel ees!

1/2 teist rithma: Piiikese nimel,
stinnimaa nimel
tootuse toome.
Elu
nimel
me vannume
langenud sangareile:

Kdoik: koéik, mis jii isadel pooleli,
16puni loome.
Koik, mis jdi isadel laulmala,
laulame
meije!

1/s esimest riihma: Nagu taim
tostab laoluse poole dil,
me sirgume
piikese poole.
N[EJ'SI,
kelle kdtki ees laulis voil,
sai vahelus
hukkunud soole.

/2 teist rihma Piikese nimel,
stinnimaa nimel
tooluse loome.
Elu
nimel
me vannume
langenud sangareile:

Koik: kéik, mis jdi isadel pooleli,
Iopuni loome.
Koik, mis jii isadel laulmata,
laulame
meje!

1/s esimest rithma: Lihevad
kevaded vilkad.
Me isade postile
asiume.
Tihemaad,
tlbeina vilkuvad —
pealselt te vétale
vastu meid!

/s teist rithma Piikese nimel,
stinnimaa nimel
tooluse toome,
Elu
nimel
me vannume
langenud sangareile:
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koik, mis jdi isadel pooleli,
16puni

Ioome.
Kdoik, mis jdi isadel laulmata,
laulame meie!

R. Roidestvenski ,Reekviem”.

2. Teksti ei esitata iihtlase tempo ja héadletugevusega, vaid kasutatakse tempo
vaheldumist ning mitmekesist tugevust, alates koige vaiksemast (piano pianissimo)
ja lopetades koige tugevamaga (forte fortissimo), hadle paisumist (crescendo) ja

kahanemist (decrescendao). Néiteks:

Koik (mp):

Solist:

Koik (i)

Solist:

Koik (ff):

Solist:

Kaik:

Solist:

Koik (pp):

Solist:

]0»12
Pidage meeles!

Aastad mdéddugu,
ajastud moddugu —

‘pidage meeles!

Neid, kes lagasi
enam ei pédrdu,

pidage meeles!

Ei, idirge nutke!
Sumbugu oiged,
kibedad oiged.
Miilestust
jaddavalt
puhtana
hoidke!

Puhtana
hoidke!

Leivaga, verega,

léputu lauluga,

moltega, eluga,

mil pole ddrt,

viimse kui
viivuga,

viimse kui
vdrsiga

olge

lahkunuid

vddrt!

Kuni veel hingate

tdie rinnaga —

elavad,

pidage meeles! —

Onn
toodi
lahingust —
millise
hinnaga —
palun teid,

12 Kbigis ndidetes on kasutatud hdile tugevuse mdrkimiseks muusikas

diinaamika mirke.

1Y

esinevaid
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Koik (p): pidage meeles!

Solist: Laule
kui linde lennule seades —
Koik (mp): pidage meeles!
Neid,
kes enam ei laula
eales —
Koik (mi}): pidage meeles!
Solist: Ning oma lastele
rddkige nendest —
Kaik (f): pidagu
meeles!
Solist: Lastegi lastele
rdadkige nendest —
Kaik (fi): pi&agu
samuli
meeles!
Solist: Libi Maakera aastate
otsatu ahela
Koik (ff): pidage meeles!
Solist: Oma laevasid juhtides
tihtede vahele —
hukkunuid
Koik (ff): pidage meeles!
Solist: Kaitske, aidake
arglikku kevadel,
kaik,
kes elavad,
Koik (fi): Tapke séda,
needke ta
nimigi,
kéik,
kes elavad!
Solist: Tehke téeluseks

poline unelm! ...
Kuid mistahes keeles
vannufan:
on olemas need,
/s esimesest riihmast: kes enam ei tule —

Kaik (pp, sosinal): pidage
meeles!

R, Roidestvenski ,Reek viem".
3. Helitausta loomine. Koor voi osa koorist kordab hailikut, sdna, lauseosa voi
lauset kas pideva tugevusega, héddle paisudes v&i kahanedes. Paralleelselt helitaus-
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taga iitleb teksti solist vbi vaiksem, véga iihtlase haalematerjaliga ja selge diktsico-
niga rithm, Nii solistid omavahel kui ka riithm ja solistid véivad vahelduda. Nditeks:

P mf f
Koor: tuiskab, tuiskab, luiskab, tuiskab, luiskab, tuiskab
Koor (pp): (paus) tuiskab, tuiskab
Solist: Lumi tuiskab, mina laulan g laulan kurba laulukest
Koor (pp): tuiskab tuiskab (paus)
Solist: Lumi tuiskab aia ddrde, valu minu siidame.

J. Liivi ,Lauliku talveiksildus".

4, Astmeline sisseastumine, Naiteks:

1 rihm:  Midagi helendab, helgib ja tuikab
II rithm: (paus) Midagi helendab
Il rithm: W (paus)

1 rithm: kaugete kinkude takka, kaugele metsade takka
I rithm:  helgib . ja tuikab, kaugete kinkude takka
III rithm:  Midagi helendab, helgib ja tuikab

I riihm: : e . {paus) 2
IT riihm: kaugete metsade takka (paus) PN
Il rithm:  kaugete kinkude takka, kaugete metsade takka
D mf f
Koik: midagi kutsub ja hiiliab ja huikab

V. Ridala ,Kevadetunne”.

5, Dueti kasutamine. Uhte ja sama osa luuletusest vdi luuletust tervikuna iitlevad
samaaegselt kaks opilast. Selliseks ettekandeks sobivad naiteks P.-E. Rummo luule-
tus ,Me hoiame ndnda iihte”, E. Niidu ,Kevadelaul” jm.

6. Teksti dramatiseerimine. Luuletuses, kus esinevad otsest konet rdadkivad tege-
lased, jaotatakse tekst nende vahel, Niaiteks Goethe ballaadis ,Haldjate kuningas”
iitleb isa osa tumedama, lapse osa heledama héddlega solist, haldjate kuningat aga
rithm v&i kogu koor. Lapse kone ajal voivad osa koorist voi iiksikud korrata mitme-
suguse haaletugevusega lauset ,Tule, laps!” vdi ,Tule!”. E, Enno luuletuses ,Vokk
vuriseb” iitleb eidekese osa tumedama, kiisija osa heledama hddlega solist. Ulejaa-
nud osa iitleb koor tervikuna voi vaheldumisi solistide ja rithmadega. Et luuletus on
liiiiriline, musikaalne, v6iks kasutada helitausta, nditeks séna ,vuriseb”.

7. Mitmesugused variatsioonid kordustest. Luuletuse algul, keskel v&i 1dpul voib
korrata (erineva hddletugevusega) séna voi fraasi. Naiteks:

1. solist: Niitid ditsvad kodus valged ristikheinad.
2. solist: " " " e, "

Riithm: " " " " "
E. Enno ,Kojuigatsus”.

8. Muusika, liikumise, heli- ja valgusefektide ning kostiiiimide kasutamine. Prak-
tikas on suhteliselt sagedamini rakendatud muusikat, lilkumist ja kostiiime, kuid
mitte alati onnestunult. Kujuneb kaks ddrmust: iihelt poolt vo6ib luua eelloetletud
abindude mé6duka ja maitseka kasutamisega tdepoolest haarava, emotsionaalse etle-
kande, millele sisuliselt moiste ,konekoor” jédb kitsaks, teiselt poolt vilistele efek-
tidele rajatud ,etenduse”, mis hdvitab peamise: sona ilu ja jou (eriti ettevaatlik
tuleb olla kostiimeerimisega).

T66 viimaseks astmeks on teksti praktiline dpetamine Koik koori
lilkmed peavad luuletust tdielikult mdistma, seepdrast tulekski alata luuletuse ana-
liliisist ja edasi minna intonatsiooni, diinaamika, tempo ja pauside mddramise ning
seade tutvustamise juurde, Kui pdhjalikult luuletust ja selle seadet vaadelda, oleneb
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valitud teksti olemusest, klassi tasemest ja vanusest, dpetaja maitsest ja arvamusest
ning Gppimise eesmérkidest.

Esitaksime nditeks mdéningaid jooni V, Luige luuletuse ,Pungad” iihest vdima-
likust vaatlusviisist.!

Kuula, kuis laulavad

lumised luhad
tuttavalt heledal

helveste laulu,
pdrani lahti on

pdikeseviirav.
Jitame wvdrsid ja

vaidlused puha,
sober, too suusard ja

soidame dral
Tead sa, kuis kuusikud

I6hnavad vaigust,
oksadelt pudeneb

valevat vaikust?
Tead sa, et okstel on

colamas pungad
suvise pidikese

palaval valgust?
Igas neist tunda vaib,

tead, mille algust?

Touke luuletuse loomiseks on poeedile andnud igatsus loodusesse, mis on ka
luuletust ldbivaks valdavaks pohitundeks. Esimese kolme vérsireaga on maalitud
looduspilt: Iumehelvestest sddelev kevadtalvisest eredast péikesest iileujutatud
lagendik. Voime tajuda liitirilise kangelase soovi péddseda sinna, nimetut igatsust
lumiste kauguste jdrele. Tekib mdte jdtta t60; mdte konkretiseerub otsuseks: vdtta
suusad ja sbita dra. Jargneb uus kujutluspilt: vaikne vaigust 16hnav kuusik, okstelt
aeg-ajalt varisemas lund, mis eelmist pilti avardab, siivendab. Igatsusmeeleolu, soov
veenda, agiteerida intensiivistub. 8. ja 9. vérsis liitub eelmistega uus tundetoon:
room saabuvast kevadest, virskuse, soojuse, valguse eelaimus. Suvist pdikest oola-
vad pungad siimboliseerivad peatset algavat kevadet. Tekkinud tunnet ja &revus-
roomsat meeleolu siivendavad ldpuread oma pisut kelmikas laadis kiisimusega,

Luuletuses on drevust, pinget, mis jouab kulminatsiooni 8, ja 9. vérsis. Teiselt
poolt annab virsimédduks olev daktiil luuletusele voclavuse, laulvuse, mida on
suvendatud alliteratsiooni ja assonantsi kasutamisega. Looduspilte muudab ldheda-
semaks personifikatsioon — laulvad luhad, ootavad pungad — ja sugestiivsemaks
metafooriline titlemisviis: pdrani lahti on paikesevidrav, valev vaikus.

Luuletuse deklameerimiseks piiliame kindlaks midrata intonatsiooni (hdéle kor-
gus, toon, riitmilis-meloodiline liikkumine), diinaamikat (hdidle tugevus), tempot ja
pause, pidevalt rghulades, et need olenevad métte- ja tundesisust ning meeleolust,

Intonatsioonis on 1. pildi esilamisel igatsust, kauge ja ihaldatava meenu-
famist. 4. virsis peaks hddletoon viljendama tiidimust, soovi veenda, jirgmises virsis
lisandub sellele otsusekindlus. 6. ja 7. vérsis peab intonatsioonis sisalduma jarjest
siivenev igalsus, tungiv soov maalida voéimalikult ahvatlevat visuaalset ja akustilist
pilti loodusest. 8. ja 9. vérsis ilmub intonatsiooni uus varjund: rédmus drevus, mis
jaab piisima ka l6puridades. Veenev, agiteeriv toon asendub ootusroomsa, pisut sala-
pdrasega.

Luuletuse diinaamika arenemist mdadrama asudes tuleb &pilastele sel-
geks teha, et iga sbna, iga lause, luuletuse iiksikud osad, olenevalt nende osatiht-
susest kontekstis, on erineva tugevusega. Niiteks sisaldab luuletuse kui terviku

¥ Luuletuse seade kénekoorile on antud lk. 78.
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seisukohalt kdige tugevamat tundepinget lause ,Tead sa, et okstel on oolamas pun-
gad suvise pdikese palavat valgust’, kuna tundepinge on luuletuse algusest pidevalt
tousnud ja jouab selles lauses kulminatsiooni; lausediinaamika seisukohalt esimeses
pildis lause ,...pdrani lahti on pédikesevdrav", mis lisab pildile uue, olulise joone,
kujundab selle tervikuks. Kui vaagida sama lause sénade kaalu, osutub kéige tuge-
vamini toonitatuks sGna ,pdrani”, sest ta aitab kdige intensiivsemalt ilmestada pilli:
koik on paikesest iile ujutatud, paike paistab vdga heledalt.

Tempo on luuletuse algul, esimese kujutluspildi puhul, keskmiselt aeglane, tin-
gituna igatsevast meeleolust, 4, vérsis tempo pisut kiireneb, 5. vérsis, seoses kindlale
otsusele joudmisega, kiireneb see veelgi. Keskmise kiirusega tuleks oelda teist, eel-
misest intensiivsemat kujutluspilti moodustavad laused, pisut aeglasemas tempos
sisust tingitult 7. varsirida (lumi puistumas vaikuses seisvatelt puudelt) ja 16ppvéarsid.

Pausid iiksikute sonade vahel olenevad tempost, pikemad pausid vajadusest
voimalikult sugestiivselt edasi anda luuletuse tunde- ja mdtfesisu. Naiiteks kones-
oleva luuletuse sisust tingitult ndib olevat vajalik teha kdige pikem paus 9. wvarsi
16pul, sest parast seda omandab tundetoon uue kvaliteedi, Kahe teineteisele jargneva
otsustuse vahel 5. vérsireas on paus ,...loo suusad / ja sdidame &ra!”, et neid pare-
mini esile tuua, jne.

Opilasi seadega tutvustades rohutame, et selle koostamisel oleme arvestanud
luuletuse olemust ja selle voimalikult hédsti edasiandmise voimalusi. Luuletuses esi-
neva meeleclu ja musikaalsuse siivendamiseks rakendame kordust ,kuula” ja ,tead
sa" ning vidhesel mddral helitausta.

Luuletuse ja selle seade vaatlus toimub tavaliselt vestluse teel, kusjuures nii siis
kui ka hiljem teksti praktilisel 6petamisel tuleks piitida luua voimalikult palju assot-
siatsioone, elustada isiklikku kogemust, suunata &pilasi kujutlema endid vastavas
situatsioonis. Voib esitada nditeks selliseid kiisimusi: Kas te olete suusatanud lumisel,
padikesepaistelisel lagendikul? Katsuge meenutada, missugune see teile ndis, Mida
olete tundnud, kui véljas sérab pédike, teie aga peate lauva taga istuma ja téotama?
Meenutage talvist metsa. Missuguse tooniga iitlete ,Tead, mis film on tdna kinos?",
kui te teate, et kinos ndidatakse filmi, mida olete kaua oodanud, jne.

Saksa metoodik Karl Sprang nditeks soovitab teha enne vastavasisuliste luule-
tuste Gppimist ekskursioone looduse vaatlemseks, inimeste elu ja toimingute jélgi-
miseks jne.!

Seade koostamiseks on Gpetajad vahel kasutanud opilaste kaasabi, Nad iitlevad
selle olevat kiillaltki tohusa. Praktikas voib ka juhtuda, et esialgset seadet tuleb
suuremal véi vdhemal médral muuta, ja sellistel juhtudel tuleks koorijuhil tdhele-
panelikult suhtuda Gpilaste nduannetesse ning neid voimaluse piirides arvestada.
Koorijuhil enesel peab olema tdiesti selge, mida ta opitava palaga taotleb, kiisimus
on ainult mitmete paralleelsete vdimaluste valikus.

Teksti pdhe oppida pole vaja, sest proovidega jddb see iseenesest meelde, Igal
opilasel peaks olema tekst koos seadega, kuhu on madrgitud pausid, sisseastumised,
diinaamika jne. Proovi alguses véi keskel voib teha hingamis- ja hddldamisharjutusi.
Koorijuht peab jdlgima, et hdadldamine oleks selge ja dige, hadl vaba, pingutuseta, et
koik titleksid teksti kaasa. Konekooriga heade tulemuste saavutamiseks on tarvis
hoolsat ja siisteemipdrast harjutamist. Harjutada tuleb niikaua, kuni tekst on tdiesti
omandatud, Giges toonis, riitmis ja tugevuses rddgitud, sisseastumised ja |dpetami-
sed tdpsed.

Luuletusest ja selle seadest olenevana voib kénekoori paigutada mitmeti: rida-
dena, rithmiti, V-kujulisena, kiiluna, rithmad vastamisi, koor ja liksik vastamisi, koor

4 Karl Sprang, Der Sprechchor und seine Bedeutung fiir die C‘edlchtbehamilung
Breslau, 1931, Lk. 31—32.
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taga, iiksik v6i riihm ees jne. Uldilme muudab ndgusamaks koorilikkmete {iihtlane
riietus.

Konekoori voime vorrelda laulukooriga. Nii nagu laulukoorist v@ivad osa votla
keskparaste voimetega oOpilased, kes kunagi ei saaks solistina esineda, nii saavad
ka konekooris oma hddlt ja riitmitunnet arendada need, kel puuduvad eeldused
deklameerimiseks. Olenemata sellest, kas t66 eesmdrgiks on valmistumine esinemi-
seks, ringi voi tunni t66 mitmekesistamine, on kdonekoor oma esteetiliste ja prakti-
liste vadrtuste tottu téovote, mida voiks senisest julgemini ja leidlikumalt kasutada
kooli koikidel astmetel,

PUNGAD

V. Luik

Koor jaguneb kahte héddleriihma: I riilhmas kérgemad, II riilhmas madalamad héidled.

1. solist (mi): Kuula

1/s teist rithma: kuula

II rihm: kuula

Koik: kuula kuula © Ekuula

II rithm: kuula

1/ teist rithma: kuula

/s teist rithma (p): kuula Rmiula kuula

1. solist: Kuula, kuis laulavad lumised Juhad

I rithm (mf}: tuttavalt heledat helveste laulu,

Koik (mi): pdrani lahti on pdikesevdrav,

1. solist: Jdtame virsid ja vaidlused puha,
séber, too suusad ja soidame dra!

/s esimest riihma (mif): Tead sa

I rithm: tead sa

Kaik: tead sa,

I riihm: kuis kuusikud l6hnavad vaigust,

2. solist: oksadelt pudeneb valevat vaikust?

Koik (f): Tead sa, et okstel on ocotamas pungad
suvise pdikese palavat valgust?

II rithm {mf): lgas neis tunda vaib,

1. solist: tead, mille algust?

KONEKOORILE SOBIVAID LUULETUSI JA POEEME

Paljud liirilised rahvalaulud.

Eepilised rahvalaulud ,Kalmuneid”, ,Ori taevas", ,Tooma laul* jne.

L. Koidula Teid ma teretan, Eesti muld ja eesti siida, Jutt.

M. Veske Piikesele,

J. Tamme Kevade tuleb, Arkvel, Kilin-kélin.

A, Haava Meie, Me oleme pGhjamaa lapsed.

E. Enno Kojuigatsus, Igatsus, Randaja ohtulaul, Véiks otsast alata, Kolm eite, Vaenelaps
jaaniodl, Kodu imelisem t66.

V. Ridala Kevadetunne,

G. Suitsu Meri, Noorte laul, Kevadlaul, Surnuaia laul, Aike, Laul Eestist, Sapine kuu,
Siigislaul, Meie aja muinasjutt.

J. Liivi Lumehelbeke, Lauliku talvetksildus, Mine, mine, lumekene, Tulen, tulen, Ma
lillesideme votaks, Ladnemere lained, Rukkivihud rehe all.

J. Siitiste Uine fuuga, Te tulite, Tervitus teile, vdidukad vied!

J. Kérneri Tasujad, Tootus.

A, Sanga Kevad. (Kogust ,Sada laulu®.)

K. Merilaane Epitaaf, P6hjarannik, Rannapddsuke. (Kogust ,Rannapddsuke”.)

V. Luige Votke!, Pungad. (Kogust ,Pilvede piiha".)

A, Siia Lokked. (Kogust ,Reporter varsskaameraga".)

H, Runneli Kodumuld. (Kogust ,Maa lapsed".)

J. Smuuli Kutse. (Kogust ,Merelaulud, Tormipoeg".) Rahu rahvastele. (KXogust ,Ft Guna-
puud oditseksid”.) Esimene dike. (Luuletused ja poeemid 1966.)
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V. Vereva Kevadetuultes, Triolett Tehumardile. (Kogust «Kiviaed".)

R. Parve Kodumaa. (Kogust ,Avatud virav".)

J. Semperi Meie pdevad. (Kogust ,Kuidas elaksid”.)

M. Raua Maast ja rahvast. (Kogust ,Kuldne siigis”.)

E. Niidu Kevadelaul, Héllilaul, Sillad, Kas peavad veel kord... (Kogust ,Maa on tiis
leidmist”).

J. Krossi Lumumba, Maailma avastamine. (Kogust ,Kivist viiulid*.)

M. Traadi Me oleme kaks mesilindu. (Kogust ,Kiingasmaa".)

P-E. Rummo Algused. (Kogust ,Ankruhiivaja”.) Me hoiame nénda iihte. (Kogust ,Tule
ikka mu ré6mude juurde”.)

M. Underi Siigisemaru, Noorte laul, Tuisk, Kotermann. (Valitud luuletused 1958.)

J. Barbaruse Me tuleme, Me piiha Festi kodumuld.

M. Sepingu Tehumardi. (Kogust ,Heliseval sillal”.)

M. Raua Relvile, rahvas!, Vaitluste maa, Jiirié tuled, Partisan Tammemels. ;

K. E, S66di Vihmale, Lillekesed, kummardage, Ndojume pimedas kahvatab, (Valitud luu-
letused 1946.)

R. Rozdestvenski Reekviem, Neljakiimne kolmandal. (Vérsipdimik 1961.) Kommunistid,
Kiri kolmekiimnendasse sajandisse. (Varsipdimik 1963.)

Ivan Demjanovi Kui pommimdéirgeis vankus taevasein, Koor viljadel. (Virsipdimik 1964.)

N. Nekrassovi Raudtee,

S. Jessenini Ballaad kahekiimne kuuest.

A. Puskini Talvedhtu, Tondid. (Luulevalimik 1949).

V. Majakovski Vasak-marss. g

Aimé Césaire'i Tervituseks kolmandale maailmale.

Agostinho Neto Leek ja riitmid, Tervitused lahkumistunnil,

Bernard B. Dadie Keha, Kuivata pisarad, Pdarg Aafrikale,

Andren Anankwa Opuku Jbgi.

Israel Kafu Hohi Taiskuu. )

Martial Sinda Hiimn Aafrikale. (Kogust ,Vabadusexoidiku riitmid“.)

Jacques Roumaini Uus jutlus neegritele.

Rene Depestra'i Meresadam.
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