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AKTIIVSELT,
POHJALIKULT
JA TAIE
VASTUTUS-
'TUNDEGA

dnapdeva koolielu juhtimine ning 6ppe- ja
kasvatust66 organiseerimine ei ole mael-
davgi ilma koigi Opetajate aktiivse osa-
votuta. Seepirast juurduvad meie maa pedagoo-
gilistes kollektiivides jérjest enam kollektiivse
juhtimise traditsioonid ning dpetajate iihiskond-
like organisatsioonide sonal on itha suurem kaal
| koigi oppe- ja kasvatusprotsessis esile kerkivate
probleemide lahendamisel. Teisiti see ei saakski
olla, kuna meie kiiresti edasiliikuvas elus tsuseb
jdrjekindlalt iga td6taja osatdhtsus ja suureneb
tema loova mdtte joud. Histi organiseeritud dpe-
tajaskollektiivi ei iseloomusta ammugi enam
«tippude» ja kiretute ametnike kokkuliitmise teel
saavutatud ndiline «harmoonia», vaid hoopis
iihine tegutsemistahe, innukad otsingud ja kol-
lektiivne vastutustunne. Noukogude kooli Gpe-
tajaskollektiiv — see on kolleegide tihe soprus-
=l ja koostddiihendus, mis peab oma tarmu ja
arukusega olema eeskujuks paljudele.
n“ nq“ e Opetajaskollektiivi elu ja 166 korraldamisel
on eriline kaal koolide parteiorganisatsioonide
tegevusel. Sellest, kui energiliselt ja oskuslikult
kooli partei-algorganisatsioon oma asju ajab,
oleneb Gige suurel médral koigi pedagoogide
ideeline karastatus ja osavétt ithiskondlik-polii-
tilisest elust. Teiste sdnadega viljendades on
kooli parteiorganisatsioon suureks mobiliseeri-
vaks jouks ndukogude Gpetajaskonna pohiiiles-
ande — uue inimese kasvatamise — edukal tiit-
PEDAGOOGILINE misel. § (&%
Viimase viie-kuue aastaga on meie vabariigi
Al AKIRI koolide kommunistide read joudsali kasvanud.
Niiiid on koigis keskkoolides ja enamikus
kaheksaklassilistes koolides, samuti monedes
suuremates algkoolides loodud elujoulised ja
tegutsemistahtelised partei-algorganisatsioonid.
Nende koolide kommunistid, kus veel iseseisvat
Nr. 2 veehruar 1966 | algorganisatsiconi ei ole, kuuluvad ldihikonna
kolhooside voi sovhooside algorganisatsiooni-
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desse, ilmutades seal iihesugust agarust nii oma kooli kui ka majandi ellu puutuvate
ideoloogilise t66 probleemide lahendamisel.

Selles, et koolide parteiorganisatsioonid on nii kvantitatiivselt kui ka kvalitatiivselt
kasvanud, on suuri teeneid rajoonide ja linnade parteikomiteede iihiskondlikel kooli-
osakondadel. Need organid ei ole kuigi pikka aega tegutsenud, ent nende moju on mdr-
gata igal sammul. Parteikomiteede iihiskondlikud kooliosakonnad analiiiisivad pdhja-
likult koolide parfei-algorganisatsioonide tegevust, korraldavad seminare ja néupida-
misi, illdistavad ja levitavad paremaid kogemusi ning on ndu ja jouga abiks nii algaja-
tele kui ka staaZikamatele aklivistidele. Sel teel on saavutatud suurem koordineeritus
parteiorganisatsioonide tegevuses ja oOpetajatest parteiaktivistide tihedam koostoo.
Esmajoones aga tuleb hinnata koolikollektiivide tegevuse parteilise juhtimise tunduvat
paranemist.

Koolide parteiorganisatsioonide kontesse voib kirjutada palju positiivset. Voib jul-
gelt vdita, et oppe- ja kasvatustoos ei ole ithtki 16iku, kus poleks tunda parteiorganisat-
siooni méju ja kaastegevust. On see siis kooli dppe- ja kasvatustéé planeerimine, opi-
lasorganisatsioonide tegevuse sisukamaks muutmine, kooli ametiithinguorganisatsiooni
mojuvoimu suurendamine, kolbelise ja esteetilise kasvatuse tohustamine v6i mone muu
koolitGole positiivselt méjuva sammu astumine — kdiges on tunda parteiorganisatsiooni
juhtivat ja suunavat katt.

Eelbeldu kinnituseks heitkem pogus pilk monede koolide parteiorganisatsioonide
ettevotmistele.

... Voru rajooni Luhamaa kaheksaklassilise kooli partei-algorganisatsioon loodi
veidi rohkem kui aasta tagasi. Ent kommunistide mdju on algusest peale tunda koolielu
kéikides 16ikudes. Parteiorganisatsioon vottis kindlalt kiitte Gpetajate poliitilise enese-
tdiendamise, kommunistide initsiatiivil hakati vilja selgitama kitsaskohti dppe- ja kas-
vatustdos ning neid korvaldama. Partei-algorganisatsioon hakkas analiiiisima ka klassi-
vilise tegevuse puudusi, et saavufada ringide tegevuses suuremat mitmekesisust ja
opilaste paremat rakendamist. Kooli kommunistid votavad agaralt osa kodukandi iihis-
kondlikust elust, kusjuures kohalikest oludest olenevalt on hoogustunud ateistlik selgi-
tustéo. Partei-algorganisatsioon on teinud midrkimisvddrset t66d tihedama koostsd
taotlemisel kooli ja kodu vahel.

... Harju rajooni Kose keskkoolis on partei-algorganisatsiooni eestvedamisel tublisti
parandatud t66d lastevanematega. Lastevanemate kooli 6ppustest vdtavad osa sajad
isad ja emad ning koéigi iirituste vastu tuntakse elavat huvi.

... Pdlva rajooni Ahja keskkooli partei-algorganisatsioon asetas viimasel ajal pea-
rohu rahvasie sopruse tunde kasvatamisele. Kommunistide initsiatiivil peavad klassi-
kollektiivid kirjavahetust eakaaslastega vennasvabariikidest. Sagenenud on sisukad
kohtumised teistest rahvustest noortega. Klassijuhatajatundides tekivad tihtipeale ela-
vad arutelud rahvaste sopruse probleemide iile.

... Vaekiila internaatkooli partei-algorganisatsioon tgstis méni aeg tagasi iiles kooli
slaadioni rajamise kiisimuse. Ja ega jdetudki enne, kui asjast asja sai: niiiid on inter-
naatkoolil vabariigi moodsaim ja tdiuslikem koolistaadion, mis pohiliselt ehitati omade
joududega, ilma riigi raha kulutamata.

... Pdlva rajooni koolide partei-algorganisatsioonide tihelepanu orbiiti on téusnud
Opetajate edasidppimine. Esialgseks saavutuseks on see, et rajoonis 6pib edasi iga viies
opetaja. Erii palju edasidppijaid on Kauksi, Ripina ja Vastse-Kuuste koolis. Voore,
Jaanimobisa ja Saesaare algkoolis opivad edasi kéik Gpetajad.

Need iiksikud ja sootuks juhuslikult valitud niited ei ammenda muidugi kuigi
tdielikult koolide parieiorganisatsioonide tegevuse mitmekiilgsust. Réhutades mane
kooli algorganisatsiooni tegevuses iiht, teatud momendil silmapaistvamat kiilge, ei
tihenda see, et algorganisatsioon muude tosldikudega ei tegeleks. On juba kord nii,
et iikskord nihkub esiplaanile iiks, siis aga teine probleem, néudes suuremat tihelepanu
ja kiiremat tegutsemist.

Haardeulatuse suurenemine on koolide parteiorganisatsioonide tegevuses siiski vaid
iiks positiivseid kiilgi. Médda ei saa minna t66vormide mitmekesistamisest, samuti
suurenevast oskusest rakendada jérjest rohkem inimesi pdevakorda vdetud problee-
mide analiilisimisele ja lahendamisele.

Kui rddkida tétvormidest, siis tuleb mone sonaga peatuda lahtistel parteikoosole-
kutel. Enamikus koolides on need muutunud valdavamaks koosolekute vormiks. On
ju lahtistel parteikoosolekutel suur méju opetajaskollektiivi kasvatamisele ja iihte-
liitmisele. Parteikoosolekute selline vorm vdéimaldab ithtlasi ka paremini arvestada
kogu kollektiivi soove ja huve, otstarbekamalt suunata iga dpelaja jsupingutusi.

Niditena voiks mone sonaga iseloomustada Haapsalu rajooni Silla kaheksaklassilise
kooli pariei-algorganisatsiooni tegevust. Selles koolis on lahtiste koosolekute tradit-
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sioonil tugevad juured. Koosolekute eltevalmistamisest vétab alati osa hulk inimesi.
Kui oli arutusel klassijuhatajate tehtay kasvatustod, kidisid kommunistid ja teised ope-
tajad klassijuhatajatunde kuulamas ning tutvusid péhjalikult klassijuhatajate 166
muude kiilgedega. Seetéttu kujunes koosolek aktiivseks ja sonavdturohkeks, tehti
arvukalt konkreetseid ettepanekuid nii klassijuhatajatele kui ka kooli juhtkonnale.
Niisamuti on analiiiisitud veel komsomoli- ja pioneerit6dd, kommunistliku kasvatustos
olukorda 6. klassis, dpilaste initsiatiivi arendamist klassivilises tegevuses jm. prob-
leeme. Algorganisatsiooni aktiiv hindab sellise 166 tulemusi korgelt: nii saadakse ja
jagatakse kogemusi ning leitakse iiheskoos oiged suunad edaspidiseks.

L. Koidula nimelises Pdrnu 2. keskkoolis murdsid kommunistid kaua aega pead selle
iile, kuidas siivendada kogu Oppeaasta Oppe- ja kasvatustédé analiiiisi ning véltida
frafaretsust. M66dunud aasta kevadel otsustati katsetada nii, et iga kommunist sai
enne oppeaasta 16ppu parteilise iilesande suvevaheajal pohjalikult analiiiisida tehtud
166 teatavat 16iku ja kavandada sel alal edasiliikumise pdhisuunad. Siigisel toimunud
arutlus kujunes seetditu tulemusrikkaks. Kui varematel aastatel tavaliselt méonest
probleemist iile libiseti, méned asjad aga hoopiski kérvale jiid, siis niiiid seda ei juh-
lunud. Parieiorganisatsiooni algatus pélvis kogu kollektiivi heakskiitu, sest said ju
Opetajad niisuguselt koosolekult rohkesti tulusaid ndpuniiteid oma t66 korraldamiseks
uuel oppeaastal.

Mitmel pool on tdsiselt juureldud selle iile, kuidas viltida kordamist ja iiletegemist
kooli juhtkonna, partei- ja ametiiihinguorganisatsiooni téés. Puurmani keskkoolis on
nditeks kokku lepitud, et parteikoosolekutel arutatakse opilaste kommunistlikku kas-
vatustédd, pioneeri- ja komsomolitso pedagoogilist suunamist, kasvatustod oppetod
vaheajal ja muid selletaolisi probleeme, Ametiiihinguorganisatsioon aga kontrollib ja
analiiiisib 6ppeainete seostamist eluga, tundide nditlikustamist, sotsialistlikkusse oman-
disse hoolika suhtumise kasvatamist, kehalist kasvatust jms., Muidugi on selline t6&-
jaotus tinglik, ega takista parteiorganisatsiooni vahele segamast koolielu mistahes
avaldusse. Lopuks ei saagi ju ametiiihinguorganisatsioon té6tada lahus parteiorgani-

saisioonist, paljusid taotlusi ja piifidlusi viivad kommunistid ellu just ametiiihingu
kaudu.

Suurt {66d teevad koolide parteiorganisatsioonid praegu, mil kogu Noukogudemaa
valmistub NLKP XXIII kongressiks. Oigesti pséravad koolide kommunistid kongressi-
eelsel perioodil peatihelepanu noorte ideoloogilise kasvatamise parandamisele, nende
iihiskondliku aktiivsuse suurendamisele ning opilas- ja Gpetajaskollektiivide tugev-
damisele. Head ja sisukad on kongressieelsed to6plaanid Véru 2. kaheksaklassilises
koolis, Kanepi, Kohila, Haapsalu 1., Tallinna 25. jt. keskkoolides. Pole kahtlust, et

nende plaanide elluviimine muudab koolielu veelgi sisukamaks ning dppe- ja kasvatus-
to6 veelgi tulemusrikkamaks.

Koolide parteiorganisatsioonide t66st kdneldes ei saa piirduda ainuiiksi positiivsete
killgedega. Koolide elu tdendab, et mitte kdikjal ei ole asjad iihtviisi korras, et saa-
vutuste korval vaib tihtipeale tiheldada ka puudujddike, Muidugi kaaluvad saavutused
puudujddgid tublisti iiles, ent see ei tihenda, et viimastest vaiks silmi kinni pigistades
médda minna. Milles siis seisavad puudujddgid ja kellest need séltuvad?

Monikord tundub, et koolide parteiorganisatsioonide t66s on veel tubli annus pealis-
kaudsust, vaiks isegi delda — formaalsust,

Meil 6pib enamik opetajaid parteiharidusvorgus. Toimuvad Sppused ja seminarid,
opetajad konspekteerivad libito6tatud teoseid, esinevad seminaridel referaatidega ja
votavad osa arutlusest. Viliselt oleks nagu koik korras, Kuid unustada ei tohi seda,
et teoreetiline ettevalmistus on alles siis viljakas, kui see peegeldub praktilises t&os.
Kui paljud koolide parteiorganisatsioonid on analitilsinud Opetajate poliitilist enese-
tdiendamist sellest seisukohast lihtudes? Kui paljudes algorganisatsioonides on vae-
vutud siigavamalt juurdlema selle iile, kas &pitu on soodustanud iihiskondlike nihtuste
paremat maistmist ning ergutanud pedagooge veelgi péhjalikumalt teadmisi taotlema?
Seda tuleks tingimata teha, sest muidu vsib enesetdiendamine paljudel juhtudel kuju-
neda kuuldu ja loetu formaalseks konspekteerimiseks, millel ei ole kaugemale ulatuvat
moju ei Gpetaja enda ega tema dpilaste suhtes,

Niisamasugune on lugu ideoloogilise kasvatustdoga Gpilaste hulgas. Kuigi me sona-
des eifame kasvatust6é hindamist iirituste arva jdrgi, siis tegudes ei saa me ikkagi
sellest mGodupuust lahti. Loomulikult on ka arvudel oma tihendus ja tdhtsus, ent need
ei tohi muuninda omaette suurusteks. Rohkem tihelepanu tuleks péorata ettevoetava
kvaliteedile ja tulemustele. Kasvatustoo kipub ikkagi kujunema nii, et me tulemusi
ainult oletame véi aimame, tipsemat hinnangut aga anda ei oska. Seda seepirast, et
tegelike tulemuste viljaselgitamine on lipris raske iilesanne. Parteiorganisatsioonide
eestvedamisel fulekski nii kaugele jouda, et mitmesuguseid metoodilisi votteid kasu-
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tades suudetaks kas voi ligikaudugi piiritleda kasvatustéé tulemusi, digemini — kor-
raldatavate iirituste ja astutavate sammude mdju Gpilastesse. Alles siis muutub kas-
vatust6d planeerimine tegelikele vajadustele tuginevaks ehk n.-b. teaduslikuks. y

Viihe tihelepanu pbdratakse Spilaste ithiskondlikult mgtlemise arendamisele. Ainu-
iiksi osavott ithiskondlikust tegevusest ei taga veel seda, et Opilased hakkaksid ka
iihiskondlikult métlema. See on vaid soodustav tegur, mis hakkab mojuma teadliku
suunamise puhul. Uhiskondlikult mdtlemine ei ole muidugi omaette ndhtus, vaid oleneb
maailmavaatelistest veendumustest. Kas ei peaks koolide parteiorganisatsioonid kas-
vatustéd sellele kiiljele miirksa rohkem aega piihendama? Kas ei tuleks mistahes
kasvatustéd 16igu analiiiisimist seostada ka sellega, kuidas seal peegeldub Gpilaste
teadlikkus, oskus iihiskondlikult moelda?

Viimasel ajal leiab kasvatustos digustamatult vihem rohutamist meie maa rahvaste
revolutsiooniline minevik, eelmiste polvkondade mehine vditlus ndukogude vdimu keh-
testamise ja sotsialismi iilesehitamise eest. Monikord arvatakse isegi, et tdnapdev pakub
kasvatustdoks hoopiski rohkem materjali ja voimalusi. See seisukoht ei ole pdris oige.
Muidugi ei taheta siinkohal alahinnata kaasaja elu kasvatuslikke vidrtusi. Need on
ja jadvad. Ent noorte mehistumise ja kaasaja parema moistmise huvides tuleb neile
senisest rohkem riikida ndukogude korra rajajate kangelastegudest. Revolutsionddrid-
bolsevikud vdivad ja peavad olema ka meie aja noortele suurteks eeskujudeks, sest
on ju meie tinapiev nende vditlusideaalide kehastus. Sotsialistliku iilesehitustdd ja
Suure Isamaaséja sangarite iillas eeskuju peab ka idnaseid noori innustama suurteks
tegudeks. Miks ei viks koolides paljude tinaste traditsioonide aluseks olla mineviku
suurkujude — tulihingeliste revolutsiondiride, t66- ja sdjakangelaste tegevus, nende
unistused ja pitiidlused. Koolide parteiorganisatsioonidel tuleks seda kiisimust hooli-
kalt kaaluda. Opilaste komsomoliorganisatsioonid vajavad selles kommunistide tGhusat
abi. Noudis ju ULKNU Keskkomitee VIII pleenum kdigilt komsomoliorganisatsioonidelt
noorsoo kasvatamist néukogude rahva revolutsiooniliste ja tédtraditsioonide vaimus.

Koolide parteiorganisatsioonide t6dst koneldes ei saa médda minna nende sideme-
test teiste iihiskondlike organmisatsioonidega. Elu nditab, et seal, kus parteiorganisat-
sioon on kogu dpetajaskollektiivi hingeks, kdigi ettevotmiste initsiaatoriks ja innus-
tajaks, laabub ka ametiiihingu- ja komsomolité6. Vo6i vastupidi: seal, kus parieiorga-
nisatsioon tegeleb halvasti Gpetajaskollektiivi kasvatamisega, ei ole ametiiihingu-
organisatsiooni tegevuses arvestavat hoogu.

Ametiiihinguorganisatsiooni on iihinenud kogu kollektiiv, kdik kooli tddtajad.
Seepiirast on ametiiihingul koolis tdita kiillaltki suured funktsioonid. Seda eriti kollek-
tiivi tsementeerimisel ja to6le innustamisel. Koolide ametiiihinguorganisatsioonid
hoolitsevad kollektiivi liikmete todtingimuste parandamise, teadmiste tdiendamise,
paremate kogemuste levitamise ja veel palju muu eesi. Ametiiihingu tootmisnéupida-
mistel arutatakse iihes voi teises t661oigus tehtut, ithe voi teise tédtaja t66d. Tootmis-
noupidamised on selleks tribiiiiniks, kus iga todtaja saab oma ettepanekutega vilja
tulla ning sel teel mojutada kogu kollektiivi edasiliikumist. Aasta aastalt on tootmis-
ndupidamiste kvaliteet paranenud ja tddtajate sdna seal omandanud suurema mdju.

Kuid nii monelgi pool ei ole ametiithinguorganisatsiooni tegevus veel tousnud sel-
lele tasemele, kus ta peaks digupoolest olema. Milles on siis viga? Aga selles, et t66-
tajate ettepanekutele ei péorata kiillaldast tihelepanu, tihtipeale on kriitika ja enese-
kriitikaga lood halvad, tootmisndupidamiste pdevakorda ei voeta igakord kdige
olulisemaid probleeme, nende arutamine ei ole kiillaldaselt ette valmistatud. Kerge on
muidugi siilidistada ametiithingu aktiviste ja opetajaid loiduses ja iikskéiksuses, ras-
kem on aga viilja selgitada nende ndhtuste pShjusi. Aga pohjuseks on tavaliselt iiks
ja seesama: formaalne suhtumine vastuvdetud otsustesse, vihene hoolitsus selle eest,
et tobtajate soovid leiaksid kiireimat tditmist. Tublisti siiiid on siin koolide juhtkonnal,
kes kahjuks iisna sageli ignoreerib kollektiivi hadlt.

Parteiorganisatsioonide kohuseks on aidata ametiiihingulist t66d digetele rtobas-
tele seada, ametiiihingu aktiviste pidevalt juhendada ja suunata. See ei tohi kujuneda
vdiklaseks hooldamiseks voi kdsutamiseks, vaid peab seisma inimeste jdrjekindlas
méjutamises, nende vdimete ja iihiskondliku 166 oskuste sihipdrases arendamises.
Samuti peavad parieiorganisatsioonid hoolitsema selle eest, et koolide juhtkond suh-
tuks oigesti kollektiivi liikmete poolt tehtud ettepanekutesse ja kriitilistesse mérkus-
tesse, ning et neid igal sammul arvestataks.

Norgalt on viimasel ajal kolanud dpetajate komsomoliorganisatsioonide héidl. Osalt
on siin siiiid sellel, et kuni kidesoleva Gppeaasta alguseni kuulusid nii opetajad kui ka
opilased ithte algorganisatsiooni ning seetottu oli raske leida Opetajatele-kommunist-
likele noortele peale Gpilaste-kommunistlike noorte abistamise ja suunamise muud
sihipdrast tegevust. Nitiid, kus Gpetajate komsomoliorganisatsioonid on jille iseseis-
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vaks komsomolisalgaks saanud, tuleb teha kéik selleks, et nende tegevusel oleksid
tuntavad jiljed. Noortel Gpetajatel on kogemuste ja oskuste pagas tavaliselt vord-
lemisi ahtake. Seepirast tulebki komsomoliorganisatsioonidel esmajoones selle eest
hoolitseda, et igast noorest pedagoogist saaks kiiremini oma ala meister. Niisugune
meister, kes iihtviisi hdsti valdab nii dpetamise kui ka kasvatamise metoodikat. Ja
noorte opelajate silmaring, nende huvid! Siingi on komsomoliorganisatsioonidel tarvis
energiliselt tegutseda, et iga noor pedagoog tunneks siigavat huvi kunsti ja kirjanduse,
teaduse ja tehnika vastu. Opetajate-kommunistlike noorte nduanded ja nidpundited
kuluvad marjaks dra &pilastele-kommunistlikele noortele. Seepiirast peaks iga kommu-
nistlikust noorest Gpetaja tidhtsaimaks komsomoliiilesandeks olema dpilaste komsomoli-
aktiivi suunamine ja juhendamine.

Kuidas té6tab ja millega tegeleb dpetajate komsomoliorganisatsioon — see peaks
jdrjekindlalt huvitama iga kooli partei-algorganisatsiooni. Vihe on sellest, kui me
vahetevahel kuulame parteikoosolekutel komsomoli-algorganisatsiooni sekretiiri aru-
annet ja votame selle kohta vastu otsuse. Komsomolitéod tuleb igal kommunistil péhja-
likult tunda ning sellega iga pdev tegelda. Kasvatame me ju tinastest kommunistlikest
noortest tdiendust Kommunistlikule Parteile.

Eespool kirjapandus konelesime koolide parteiorganisatsioonide tt6é moningatest
kiilgedest ja monedest asjaoludest, mis erilist tihelepanu ootavad. See ei tihenda, el
kisitelus oleks haaratud koik, mis selle té6ga on seotud. Olgu taas rohutatud, et koo-
lide parteiorganisatsioonid peavad tegelema kéigega, mis igapdevases koolielus aset
leiab. Eksivad need, kes taandavad parteiorganisatsiooni kooli juhtkonna iihe abilise
vol ainult koolitdd moningate sektorite eest hoolitseja tasapinnale. Ei, kooli partei-
organisatsioon on kogu kollekiiivi juht, ja sellisena peab tema hididl kolama jérjest
tugevamali.

Kommunismi laiahaardelise iilesehitusttoo perioodil suureneb Kommunistliku Partei
ja tootajate iihiskondlike organisatsioonide osatdhtsus jdrjekindlalt. Sellega tagatakse
koigi inimeste ulatuslik osavott riigi ja iihiskonna asjade iile otsustamisest, sellega
tagatakse sotsialisiliku demokraatia igakiilgne arendamine. Ehkki iga kooli kollektiiv
on meie ithiskonna &ddretult viikeseks osaks, peavad ka selle elus ilmnema kdik need
positiivsed tendentsid ja kogu iihiskonnale omase arenemisprotsessi ndhtused. Selle
eest peab hoolt kandma kooli parteiorganisatsioon, selle eest peavad hoolt kandma
koik dpetajate iihiskondlikud organisatsioonid.

Koolide parteiorganisatsioonide t66 tunduv parandamine on dpetajate-kommunis-
tide hinnatavaks panuseks kogu rahva kingitustelackasse NLKP XXIII kongressi eel.

NLKP XXIII KONGRESSI EEL

Noukogude Liidu Kommunistliku Partei Keskkomitee septembripleenumi otsus
partei XXIII kongressi kokkukutsumise kohta leidis elavat vastukaja koigis t66-
kollektiivides, kutsus esile suure tétivaimustuse, andis hoogu uute suurendatud
kohustuste voimiseks ja plaanide tditmiseks ning iiletamiseks. See on igati mdis-
tetav, sest partei kongressid on alati olnud tdhtsaks siindmuseks meie rahva elus.
Nendel analiiiisitakse seni tehtud t66d ja saavutusi ning kavandatakse meie edasi-
liikumise plaanid uueks arenguetapiks.

Lihenevat NLKP XXIII kongressi valmistutakse vdiriliselt vastu votma ka peda-
googilistes kollektiivides. Iga kool, iga opetaja piiliab selleks anda oma parima.
Kuidas seda teha, missugused iilesanded esiplaanile seada, et noorpolve opetamist
ja kasvatamist senisest kvaliteetsemaks muuta, selle iile on kongressi eel kooli-
kollektiivides ja iihiskondlikes organisatsioonides motteid vahetatud ja plaane teh-
tud ning kavatsetut teoks tegema hakatud.

A

TALLINNA 20. KESKKOOLIS téotatakse selle nimel, et kongressi eel saavutada otsus-
tavat edu kooli pohiiilesande tditmisel — Oppe- ja kasvatustod taseme senisest korgemale
tostmisel. Pearéhk on asetatud sellele, kuidas 6petamist tihedamini siduda opilaste maailma-
vaatelise kasvatamisega. Et aga selle tilesande tditmise edu on kdige tihedamalt seotud
opetaja meisterlikkuse kasvuga, siis ongi pedagoogimeisterlikkuse suurendamine praegu
solmkiisimuseks nii kooli juhtkonna, parteialgorganisatsiooni ja ametiiihingukomitee kui
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ka ainekomisjonide téds. Ees seisab koolisisene metoodiline konverents, milleks praegu
hoolega valmistutakse. Konverentsil tulevad kasitlemisele Opetamise ja kasvatamise tiht-
suse probleemid. Sel teemal esitavad ainekomisjonid oma tihelepanekud, métted ja toéo-
kogemused konverentsile iildiseks arutlemiseks. Lahtisel parteikoosolekul aga arutatakse,
kuidas muuta ainekomisjonide t66 Gpetajate kutsemeisterlikkuse tstmisel efektiivsemaks:
analiiiisitakse ainekomisjonide senist t66d ning ettevalmistust metoodiliseks konverentsiks
ja nende edasisi iilesandeid.

Kuid koolis tehakse palju muudki, mis on tihedalt seotud partei laheneva XXIII kong-
ressiga. Suurt tdhelepanu podratakse Opilastele seitseaastaku saavutuste tutvustamisele.
Seda iehakse &ppetundides, kus aine seda iganes vdimaldab, sellest vesteldakse klassi-
juhatajatundides, pioneeririihmades jne.

Seitseaastaku saavutuste tutvustamise eesmdrgil organiseeris keemiadpetaja O. Masing
talvisel koolivaheajal 11. klasside o&pilastele &ppeekskursiconi. Kaidi vabariigi kiimnes
suures keemiatehases, milledel olid seitseaastakul tiita sunred iilesanded rahvamajandu-
sele vajaliku toodangu andmisel. Valitud objektideks olid tsemenditehas «Punane Kunda»,
Aseri keraamikatehas, Kehra tselluloosi- ja paberikombinaat, Rakvere piiritustehas, Tartu
klaasivabrik ja ehitusmaterjalide tehas jt. Oppeekskursiooni eesmdrgiks oli teada saada,
missugust toorainet nendes kditistes kasutatakse ja kust seda saadakse, tutvuda tehnoloo-
gilise protsessiga, loodangu nomenklatuuriga, toodangu kasvuga viimastel aastatel, saada
andmeid tehase uudistoodangu, arenemissuundade ja -perspektiivide jm. kohta.

Partei kongressi eelsetest iiritustest koolis vdiks mainida veel iihiseid kinoskdimisi
(7.—11. klassi opilased nditeks vaatasid vérvilist laifilmi «Meie, vene rahvas» kinos «Kos-
mos»), kommunistlike noorte suusamatka «Uku» tallu, mitmeid klassiviliste ringide tritusi
koolis (ndit. filiisika- ja raadioringi dhtu), kunstilise isetegevuse konkurssi jpm.

TAPA 1. KESKKOOLIS valmistutakse XXIII kongressi vastu votma samuti tublide saa-
vutustega dppe- ja kasvatustéds, Oppendukogus analiiiisiti esimese poolaasta t6od ja jouti
jareldusele, et esmajoones tuleb mitmekesistada t66d dppetundides, kasutades sel eesmirgil
senisest rohkem tehnilisi Sppevahendeid, kasvatada &pilastes vastutustunnet, pdhjaliku-
malt ning sagedamini kontrollida dpilaste teadmisi jne. Detsembri 16pul helilindistati Ope-
tajate Taiendusinstituudis rohkesti materjali (helilindi kogupikkusega 10 km), mida saab
oppetundides kasutada.

Intensiivsemalt ja mitmekesisemalt todtatakse lastevanematega, sest lapsevanemast
oleneb vdga palju, kuidas laps 6pib ja kditub, Lastevanemate kooli t&6 on diferentseeritud:
loengud vanaemadele ja -isadele, kus kdneldakse nende osast perekonnas, isade piev:
Nommkiila sovhoosis elunevatele lastevanematele organiseeritakse kokkutulek kohapeal,
sest nendel on kauge maa tSttu raske koolis lastevanemaile korraldatavatest iiritustest
osa votta, klassijuhatajad on tihendanud sidemeid kodudega jne.

Lastevanematega tehtava t66 intensiivistamine on andnud juba tulemusi. Senini ei ole
likski @pilane koolist dra jédnud. Seda tuleb pidada nii lastevanemate teeneks kui ka asu-
tuste ja ettevdtete dige suhtumise viljaks. Kooli ja kiilandukogu poolt iihiselt tarvitusele
voetud abindude tulemusena on mitu varem korratult koolis kdinud &pilast hakanud hoo-
likalt koolikohustust tditma.

Kooli partei-algorganisatsiooni vaatevéljal on kongressi eel teravalt dpetajate o6 ja
enesetdiendamine. Jaanuarikuus arutati parteikoosolekul kommunistide avangardset osa
koolis: kuidas nad suhtuvad oma {6dsse, kas nad on teistele eeskujuks jne. Jirgmisel, lah-
tisel koosolekul analiilisitakse, kuidas Gpetajad suhtuvad oma silmaringi laiendamisse ja
mida nad sel alal teevad. Seda tingis asjaolu, et mitmed &petajad on selles suhtes iiksk&iksed.
Seepdrast ongi tarvis 18bi arutada Opetajate edasioppimine, kirjanduse lugemise, teatri-
kiilastamise jt. seesugused probleemid, et Spelajaid selles suunas aktiivsemale tegevusele
ajendada.

Mitmekesine on pioneeride tegevus. Kongressi avamist kavatsetakse tihistada suure
pidulikkusega. Sel puhul antakse vilja seinalehe erinumber, toimub maleva pidulik rivistus,
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kus antakse kongressile pioneeritervitus, korraldatakse viktoriin seitseaastaku iilesannete
ja saavutuste andmeil jne.

Kuid palju on tehtud ja tehakse kongressieelsel perioodil. Jaanuari 16pul peeti huvitav
malevakoondus teemal «Kelleks tahan saada?». Pioneeridel olid kiilas mitmetel erinevatel
elualadel tddtajad, kes jutustasid lastele oma todst, selle todala tahtsusest meie tihiskonnas
jne. Pioneerid omakorda andsid kiilalistele isetegevuskontserdi, Veebruaris aga seisab ees
iilemalevaline «eredate tulede» koondus. Siin on pdhimaterjaliks Lenini koostatud GOELRO
plaan ning selle tditmine ja saavutused meie maa elektrifitseerimisel seitseaastaku 1puks.
Pioneeririthmades aga pakub mitmekesist tegevust malevakoondusteks valmistumine.

Pioneeritoas on sisutatud Lenini nurk. Siin on Lenini biist, pioneeride koostatud temaa-
tilised albumid tema elu ja tegevuse kohta, Razlivi onni makett, vdljapanekud Lenini kuju-
tisega mirkidest ja postmarkidest jm. Lenini slinni-aastapdevaks aga kavatsetakse sisustada
Lenini klass. Lisaks senistele Lenini nurga eksponaatidele valmistatakse ja paigutatakse
sinna veel vahetuvad stendid, kaart, millel on maérgitud paigad, kus Lenin on viibinud,
Lenini teosed jpm. Selles klassiruumis hakkab &ppima kooli parim klass.

Naitliku agitatsiooni eesmirki teenivad koolis stendid, kus vastavalt temaatikale uuen-
datakse vdljapanekuid. Partei kongressi eel on stendidel védljapanekud teemadel «Lenini
napundidetel», «Noukogude Liidu kangelased» (Kodusojast kuni kosmoselenduriteni téna-
péaeval), «Rajooni sotsialistliku t66 eesrindlased», «Kodulinn Tapa seitseaastakul» jne.
Lithikirjutised, mitmesugused vordlevad diagrammid, fotod ja muu seesngune materjal vdaga
mitmesuguses vormis aitab noortel paremini mdista meie saavutusi, suurendab nende
iihiskondlikku aktiivsust, stivendab uhkust meie kommunismi ehitava maa ile. On ju
Tapa linnaski viimastel aastatel ehitatud uusi tootmisettevotteid, tihiskondlikke, kultuuri-
ja lasteasutusi ning elumaju. Igapéevases elus ei pane seda nagu tdhelegi. Kuid niilid, stendi
viljapanekute najal pilku tagasi heites, saab sellest terviklikuma ettekujutuse.

Kongressi tihe all valmistutakse ka kooli aastapdevaks, mida kavatsetakse tdhistada
suure pidulikkusega martsikuu esimesel piithapdeval. Sel puhul antakse koolis suur ise-
tegevuskonisert. See on iihtlasi aastase t&6 iilevaatus ja samaaegselt viimane eelproov
12. maértsil toimuvaks kooli iilevaatuseks juba rajoonikomisjoni ees, kes valib vélja pare-
mad palad rajooni kunstilise tegevuse iilevaatuseks.

KEHRA KESKKOOLIS, nagu mujalgi, kavatsetakse partei kongressi vastu votta heade
tulemustega Gppe- ja kasvatustoos. Kuid peale selle tutvustatakse laialdaselt seitseaastaku
saavutusi stendidel, vestlustes, kohtutakse todeesrindlaste ja Suure Isamaasfja veterani-
dega ning organiseeritakse mitmesuguseid muid huvitavaid tritusi. Kogu seda t66d juhivad
kooli juhtkond ja iihiskondlikud organisatsioonid vastavalt oma funktsioonidele.

Kooli partei-algorganisatsioon (sekretdr ajaloodpetaja A. Malberg) on vdtnud selle
perioodi té6plaani ithe pohikiisimusena iildsuse senisest aktiivsema ja ulatuslikuma kaasa-
tdmbamise noorte kasvatamisele. Sel eesmirgil ongi plaanis lahtine parteikoosolek ala-
ealiste kditumisest. Sellest vitavad osa ka asutuste ja ettevtete fihiskondlike organisat-
sioonide esindajad. Peetakse ka iihine koosolek Kehra tselluloosi- ja paberikombinaadi
parteiorganisatsiooniga, kus vdetakse vaatluse alla tehase tootajate laste Sppimine ja
kiitumine, vanemate eeskuju ja suhtumine laste kasvatamisse jt. kiisimused. Peale selle
on parteiorganisatsioon teravdanud tdhelepanu &pilaste komsomolitédle.

Opilaste komsomoliorganisatsiooni tegevus kulgeb samuti kongressi tdhe all. Oppe-
edukuse paranemisele peaks kaasa aitama see, et Oppettds norgemate abistamiseks on
abistajad tugevate Opilaste hulgast. Rohket tegevust kommunistlikele noortele annab
mitmesuguste kohtumiste, htute ja konkursside ettevalmistamine, mida tehakse koolis
partei XXIII kongressi eel. Siin vbiks nimetada kohtumisi tG6eesrindlastega, jaanuari 15pul
koos kirjandusringiga organiseeritavat kirjanduséhtut teemal «19. sajandi kirjanduse aar-
deid», kohtumisGhtut Kehra tselluloosi- ja paberikombinaadi vastutavate todtajatega, kes
kénelevad noortele sellest, mida uut t6i NLKP Keskkomitee septembripleenum kombinaadi
ellu, kooli klassidevahelist isetegevuse oliimpiaadi, mis toimub 1.—10. martsini ja mille
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paremad palad valitakse esitamiseks 29. mértsil toimuval l6ppkontserdil, klassiviélise ja
ringide 166 nditust, stendide ekspositsioonide valmistamist jé viljapanemist seitseaastaku
saavutuste andmeil Kehra tselluloosi- ja paberikombinaadi, kolhooside ja sovhooside,
kodurajooni péllumajanduse ja tédstuse jpm. kohta.

Pioneerimalevas on kisil temaatiliste albumite koostamine, milles kisitletakse seitse-
aastaku saavutusi Kehras, kodurajooni tédstuses, péllumajanduses jne. Sellega on ametis
kaheksa pioneeririthma. Kogutakse andmeid ja pildimaterjali, koostatakse diagramme,
selgitavaid kirjutisi, joonistusi jne. Et albumitesse paigutatav materjal oleks konkreetne
ja veenev ning kirjutised isiklikel muljetel tuginevad, tehakse rithmade kaupa ekskursioone
kodurajooniga tutvumiseks.

Kui albumid on valmis, tutvuvad nendega kéik rithmad. Mérisi algul peetakse maleva-
koondus. Siin aga proovitakse viktoriini ndol jdudu selles, mis on albumitest meelde j&d-
nud. Noukogude armee aastapdeva puhul tulevad pioneeririihmadele kiilla Suure Isamaa-
soja veteranid ja endised sBjavéelased, kes jutustavad meie armee kuulsusrikkast teest
sotsialistliku kodumaa kaitsmisel.

Pioneeriloas Lenini nurgas on stend. Siin vahetuvad teatud aja jarel valjapaneknd
Leninist, nagu «Lenini lapsepdlv», sLenin vilismaal» jt.

*

Esitasime moned ndited kolme kooli kohta, kuidas ja millega kavatsetakse NLKP XXII1
kongressi vastu votta, ja sedagi jaanuarikuu seisuga. On selge, et iga pdev, mis lihendah
kongressi avamist, rikastub uute saavutustega Gppe- ja kasvatustios, parteiorganisaisioo-
nide tegevuses, klassivélises ning pioneeri- ja komsomolitéds, sidemete tugevdamisel
lastevanematega jne. Iga koolikollektiivi, 6petaja ja haridustédtaja kohus on anda siin oma
parim.

Elva keskkoolis pakub raadiosélm opilastele mitmekesist ja huvitavat tegevust nii saa-
dele andmisel kui ka s6lme korrashoidmisel.

Pildil: abiturient A. Luik filisikadpelaja A. Puuderselli juhendamisel vaimendajat

parandamas.
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Pl
petajate enesetdiendamine on komp-

litseeritud kiisimus. Selle tulemuseks
peab olema mitte iiksnes teadmiste,
oskuste ja vilumuste tdiendamine, vaid see
peab aitama luua Gpetajas ka pideva vaja-

duse ennast tdiendada. Kas Senine

Kas praegune Gpetajate enesetdienda-
mise siisteem soodustab seda? Koige pealis- t" e d
kaudsemgi vaatlemine annab sellele eitava enese alen uS-
vastuse. Oma tsentraliseerituses on ta koh-

makas, paindumatu ja puudulik, Ta piiliab Siisteem

haarata tode iildse aga mitte konkreetsat

tode. Ta eraldab pedagoogilises protsessis ‘)
dihe v5i teise killje ega niita pedagoogitésd rahuldab .
tema kéikide kiilgede iihtsuses.

Tavaliselt seisab keskmise 6petaja enese-
tdiendamine aasta véltel jargmises: 1) viis-
kuus korda vdtab Opetaja osa toimuvast
sekitsiooni koosolekust kas rajoonikeskuses
voi baaskooli juures, kus kuulatakse 15—20
eltekannet ja kiilastatakse mdnda lahtist tundi; 2) dpetaja valmistab {ihe pedagoogilise ette-
kande v&i uurimuse; 3) dpetaja tunnis kéib aastas 5—6 korda inspektor, direktor v5i 6ppe-
alajuhataja ja annab ndu; 4) petaja kuuleb kooli 6ppendukogus voi klassijuhatajate koon-
dises 3—4 pedagoogilist ettekannet; 5) heal juhul vGtab Gpetaja osa vabariiklikest peda-
googilistest loengutest voi millestki selletaolisest.

Sellega tavaliselt Spetajate enesetiiendamine piirdubki. Ja just sellest ringist algabki
rutiin, tardumus ja rahulolu. Me oleme aastaid ja aastaid nii teinud. Vihe oleme kiisinud,
kas selline siisteem end niimoodi ka Sigustab. Paljudel oma arvukatest koosolekutest olame
viimasel ajal arutanud, et peamine on Gpetada Gpilane mdtlema. Ja peaaegu tildse pole me
puudutanud tdde, et senine dpetajate enesetdiendamise siisteem on viinud selleni, et paljud
opetajad ei motle. Nad ainult Gpetavad.

Viis iilalmainitud enesetdiendamise teed ei kujuta enesest mingit seotud tervikut. Nad
on inimeste poolt valitud téiesti juhuslikult, liksteisest s6ltumata. Kdige rohkem naib siin
kehtivat pghiméte, et me iihel v5i teisel Gppeaastal végivaldselt eraldame kasvatusest ja
Spetusest kui iihtsest tervikust méne kiilje. Koolité6 aga pole kampaania. On lubamatu anda
dpetajale suund — &pi ténavu kasvatama, kordama voi kinnistama. See vib &drmisel juhul
méningal médral vastata ainult ithe kooli v6i klassi vajadustele.

Mitte vahem stiihiline pole iiksiku petaja puhul ka ainesektsioonide ja muude nimetuste
all toimuvatel koosolekutel ja ndupidamistel tehtav t66. Piiratud ulatuse tottu ei suudeta
siin kuidagi haarata mingit tervikut.

Kui vaadelda sektsioonides ja muudel koosolekutel ldbivoetud temaatikat, v&ib tdie
veendumusega oelda: 890%0 kohta on olemas kéttesaadavad kirjalikud materjalid. Seetdttu
véime esitada kiisimuse, miks Spetajad neid ise ldbi ei t66ta ja miks tulevad nad tihti
60—70 kilomeetri tagant nende materjalide ettelugemist kuulama. Pealegi 16peb enamik
koosolekuid ilma vaidlusteta. Nende ridade kirjutaja on olnud 11 aastat ajaloo aineseki-
siooni liige ja ei méleta, et sektsioonis oleks kordki tekkinud vaidlus iiksiku meetodi kasu-
tamise, mone peatiiki v5i teema ldbivGtmise ile. Istutakse oma aeg dra, ja kui lektori vii-
mane séna on éeldud, on ka koosolek ldbi.

Miks see nii on?

Asjale annab osalise vastuse see, kui kuuleme Gpetajate seletusi arvukate sektsioonide,
loengute ja konverentside kohta. Kas rdégime dpetajatega Haapsalust, Tallinnast, Tartust
voi Poltsamaalt, ikka Geldakse, et neil oli igav.

V. PINN,

Ridala kaheksaklassilise kooli direklor
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Me vdime kahelda iihes v6i teises arvamuses ning ei pruugi pidada end tGemdotmise
etalooniks, kuid kui selletaolised arvamused muutuvad massiliseks, siis on meil alust arvata,
el midagi on viltu.

Meie Spetajate ettekannetes peaaegu puudub see, mis annab sidet vaidlusteks, tahendab,
meie pedagoogilises to6s endas on vihe uut ja palju ablooni. Me teeme koiki asju iihte-
moodi.

Kuid miks see nii on? On ju teada, et Gpetaja peab uut moodi té6tama, peab otsima ja
leidma. Ja seejuures on tdpselt seletatud, kuidas uut moodi t66tada, kuidas otsida ja leida.
On tipselt dra 6eldud seegi, mida leida.

Eks ole just dpetajatele esitatud loengute ja ettekannetega, direktorite ja inspektorite
opeluste ja korraldustega loodud &petajate iimber see ebasoodus mikrokliima, kust mitte
kuidagi ei kasva vilja iseseisev, tervikut tdpselt ja Oigesti haarav méte, iseseisev motle-
mine. Ehk teisiti — vajadus kahelda, mille me ammu oleme unustanud,

Me virgutame eesrindlaste kogemusi iile v6tma. Radgime laialt eesrindlike kogemuste
koolist, seejuures siigavamalt jdrele mé&tlemata, mis on nende sénade sisuks praktikas.
Allakirjutanu arvates on tehtud viiga métlemapanev vaarildistus. On tegemist asjaoluga,
et pole arvestatud pedagoogilise t66 spetsiifikat, seda, et pedagoogiline tegevus on siigavalt
loominguline. Iga Gpilane nduab igal hetkel, igas kohas ja igas tingimuses erinevat kohtle-
mist. Opetamise ja kasvatamise siigav diferentseeritus lihendab pedagoogide t60 kirjaniku
ja kunstniku téole, kuid meie oleme inimese kujundamise t66 viinud vordsele tasemele
todlise tootmisprotsessiga vabrikus. Opi dra teiselt tédliselt: niisuguses jdrjekorras, sellise
temperatuuri juures, nii mitu keerdu, ja asi peab korda minema.

Me unustame elementaarse te, et vordse resultaadi voib saada iiksnes vérdsete tingi-
muste juures. Vordsete tingimuste loomine pedagoogikas, kus on tegemist inimestega, nii
Gpetajate kui ka Opetatavatega, kes teatavasti mélemad on vérdlemisi komplitseeritud olen-
did, on peaaegu voimatu iilesanne. Siiani pole me pedagoogilise kogemuse kiisimusi 14bi
arutanud ildise ja erineva dialektika seisukohalt. Oleme absolutiseerinud iildist, jatmata
sageli aega erineva Opetamiseks.

Niipea, kui kusagil ilmneb mingi saavutus, kuulutame me selle iildkehtivaks. Tehke
nii — kiillap ldheb. Pedagoogikas oleks aeg likvideerida meteoriitidena vilgatavad kuulsu-
sed, keda me tiikkk aega kummardame ja siis kui liialdused likvideerime.

Ka koéige terviklikum, k&ige tihedam ja piisivam t86 loengute ja ettekannetega, ees-
kujude, kdskude ja korraldustega ei suuda leida konkreetsele Gpetajale optimaalselt pare-
mat ja digemat teed. Oigele teele saab inimene teist kiill juhtida, kuid ei saa kunagi olla
tépselt jdljendatav. Suund olla jdljendaja kaotab isiksuse enda, muudab ta passiivseks ja
inertseks, paneb lootma, et kiillap mind &petatakse ja juhitakse. Sellist isiksust aga meie
kaasaeg ei vaja.

Opetajate pedagoogilise enesetdiendamise eest vastutavate isikute ja asutuste téod
hinnatakse praegu ikkagi veel selle jédrgi, kuidas ja kuivérd nad on organiseerinud néu-
pidamisi, seminare ja koosolekuid, referaate ja pedagoogilisi uurimusi. Seda kdike samal
ajal, kui ajalehe «Izvestija» toimetuse palvel iihes Teaduste Akadeemia elektronarvutuse
keskuses on tSestatud, et 70%0 (!) olemasolevatest koosolekutest oleks véinud dra jitta ja
tilejadnuid 2—3 korda lithendada. Koosolekud seminaride, konverentside, ndupidamiste ja
muude soliidsete nimetuste all kestavad aga edasi.

Pohiliseks j:leab tulevikus saama Gpetaja t66 iseendaga, sest see on koige ratsionaalsem
ja d6konoomsem. Kui me oleme siiani opetajaid dpetanud, kuidas tottada lastega, siis niiud
on vaja hakata Opetajat Gpetama toétama iseendaga. Voime lastega té6tada on ju selle
loogiline jatk, 16ppresultaat ja siht.

Selle iseseisva 186 tulemuseks peab olema, et &petaja t66tab kogu oma aine libi peda-
googika ja ainemetoodika viimase sdna jdrgi ja loob sellega oma ainest tervikliku siisteemi
mitte liksnes aasta, vaid koolijdrgu 16ikes (1.—4., 5—8., 9.—11. kl.).

Opetaja iseseisva massilise t66 vormiks ei saa esialgu olla mingite pikemate spetsiifi-
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liste uurimuste koostamine. See tdhendaks alustada sealt, kus tuleb l6petada. Kitsas spet-
siifiline t66 on kauakestvate iseseisvate otsingute vili, mis on seostatud paljude pedagoogi-
liste probleemidega, mille tundmine on siin tihti madrav.

Alustada tuleb sellest, et igas aines, igas koolitéd 16igus tuleb vilja tédtada Opetajate
iseseisva tdiendamise kdoige tildisemad teed.

Kuna kidesoleva kirjutise piiratud maht ei véimalda haarata koiki opetajate enesetdien-
damise teid ja vBimalusi, piitian anda pildi, kuidas vastavat t66d voiks organiseerida kaheksa-
klassilises koolis ajaloo 6petamisel. Need arvamused ‘ei kiitke endas retsepti.

Kaigepealt oleks soovitav, et ajaloodpetajad telliksid kolm ajakirja, néiteks «Noukogude
Kooli», «IIpenofgaganmue ucTopuyu B mxose» ja «Geschichtsunterricht und Staatsbiirger-
kunde». Opetajad tootaksid nendest ajakirjadest ja ka mujalt, kust vGimalik, labi tdhtsamad
artiklid, koostaksid neist annotatsioonid ja vajaduse korral referaadid, mille 16ppu oleks
margitud, mida uut nad saavad artiklitest tundides kasutusele votta,

Teiseks, ja tdhtsuse poolest mitte vihemaks 16iguks peab saama programmilise materjaii
pedagoogilis-metoodiline ldbitéotamine Gpetaja seniste kogemuste ja iilalmainitud kirjan-
duse abil.

Et ajaloo Gpetamisel (ja ka teisteski ainetes) on iiheks suuremaks puuduseks nigel konk-
reetsus, on vajalik, et dpetajad todtaksid opikud lébi peatiikkide kaupa ja leiaksid iga pea-
tiiki juurde:

@ ilukirjanduslikke palu ja pildimaterjale, mis iseloomustavad antud ajajdarku, iiksikut
siindmust, ajaloolist isikut jne.,

@ katkendeid iirikutest, et dpilased saaksid analiiiisida, siinteesida, vorrelda ja abstra-
heerida nende pohjal tiksikuid ajaloolisi stindmusi,

@ kohalike inimeste malestusi 1905. a. revolutsioonist, kodanlikust korrast Eestis, Suu-
rest Isamaasdjast, kolhoosililkumisest jne.

Paljud pildid, katkendid iirikutest ja mujalt tuleb paljundada vastavalt opilaste arvule
klassides, juurde lisada té6juhend ja iilesanne, milleni Gpilased selle labit66tamise tulemu-
sena peavad jdudma. Té6 kdtteantava materjaliga nii ajaloos kui ka teistes ainetes on eriti
halb. Aga just nende kaudu on vdimalik kasvatada lastes otsustusvbimet, iseseisvat loogilist
métlemist ja analiiiisimisoskust. Opilane, kes on harjunud iseseisvalt looma uusi tGdesid,
omandab materjali tunduvalt kiiremini. Tehtud vordluskatsete pohjal v6in delda, et Opilane,
kes on harjunud pidevalt iseseisvalt matlema, omandab uue materjali umbes 40%/ kiiremini,
sest ta rakendab ainesiseseid seadusparasusi, oskust neid iile kanda. Enne aine faktilist
omandamist on opilasel ajus juba selle mudel.

Avar t66pold seisab ees ka selliste ajalooliste dppevahendite valmistamisel nagu minia-
tuursed taraanid, kiviheitemasinad, kiilkirjatahvlid ja kiimned teised.

Omaette 16igu moodustaks aga oma kooli, kiilanGukogu, kolhoosi v&i linna ajaloo uuri-
mine, millel on véirtust iga ajalootunni jaoks.

Opetajatel tuleb sisse seada raamat, mille pealkirjaks v5iks olla «Téotulemuste analiitis»
v&6i midagi muud. Opetaja kannab sellesse miarkmed, mida ta on saanud iksikute tundide
ldbivotmisel, aine kordamisel, kinnistamisel ja iiksikute meetodite kasutamisel, vordleb
selles dpilaste faktilisi teadmisi seoses oma t66viisi muutmisega, et leida antud klassile ja
Spetaja enda isikule optimaalne t6oviis. See on kaust, kuhu Gpetaja ladestab oma kogemuste
telise rikkuse. Siit kasvavad vélja uued skeemid, peatiikkide ldbivotmise plaanid ja aastate
jooksul ka iseseisvad pedagoogilised téod.

Ainult sel teel on nende sonade kirjutaja arvates véimalik kujundada vilja &petaja
t5ostisteem, millest siiani nii palju on juttu olnud ja mida on késtud uurida, kuid mida palju-
del juhtudel pole paraku iildse olemas olnudki.

Opetajate ainealase ja metoodilise enesetdiendamisega peab monoliitselt seostuma ka
dpetajate poliitiline enesetdiendamine, Tuleb lugeda téiesti vddraks nende oppevormide
mehhaanilist liitmist, mis siiski sageli veel toimub.

On loogiline, et dpetaja vajab oma kutsetos pohjalikke teadmisi nii jooksva poliitika
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kui ka NLKP ajaloo alal. Kuid pedagoogide enamik loeb ajalehe alati ldbi ja kuuleb raadiost
vOi televiisorist ka viliskommentaatori asjalikku esinemist. Selle koige taaskuulamine
poliitringis kujuneb enamuses aegaviitvaks kordamiseks. Ka partei ajaloo eksameid on
enamik meie tdnapéeva Gpetajaid andnud mitmel korral.

Vajaka jddb Gpetajatel aga dialektilisest motlemisest, oskusest kisitleda dialektika kate-
gooriaid ja neid iile kanda oma kutsetédsse. Seepirast on loogiline, et Gpetajate poliitringis
kdsitletaks eelkdige marksistliku filosoofia kiisimusi, neid oma igapdevase tegevusega tihe-
dalt liites. :

On vajalik, et teemadel, mida dpetajatele seminarideks vilja jagatakse, oleks nn. peda-
googiline kallak. Naiteks késitledes dialektika kategooriaid «iiksik» ja «iildine», tuleks see
anda sonastuses «iiksikust ja {ildisest Sppeprotsessis». See eeldab, et oOpetaja todtab antud
teema lébi eelkBige teoreetiliselt ja vaatab seejirel selle iildistavas valguses oma tood.
Oppeprogrammi lébitootamiseks tuleks aga anda senisest suurem ajahulk, et see ei kuju-
neks lihtsalt antud teemadest iiletormamiseks.

Nii té6tades omandab Gpetaja Gige materialistliku maailmavaate ja kasu kutsetéole on
silmaga néha.

Arvukate, vihe tulemusi andnud sektsioonide, koosolekute ja seminaride drajdtmine ei
tdahenda muidugi iseseisva t66vormi muutmist absoluudiks. Kunagi ei v&i iihte téévormi
fetisiks muuta. Hurraa-hiitidega voib kiill kindlused vallutada, kuid ei valitseta neid. Ise-
seisev 160 tervikuna saavutab mdju iiksnes kollektiivi toetusel, tema abil, tema néuannete,
temas areneva vaidluse teel,

Sektsioonid jddvad edasi, kuid muutuma peab nende t66 sisu. On normaalne, et rajooni-
sektsioon tuleb kokku keskmiselt kaks korda aastas: siigisel, kus toimuvad néitused ainete
kaupa, kuhu pannakse valja koolidest kdik see vidrtuslik, mis Gpilased ja &petajad on
aasta jooksul loonud. Parematele metoodilistele toddele ja saavutustele tuleks anda auhin-
nad ja véimaluse piires ka rahalised preemiad. Seejarel toimub ringi t66koosolek, kus aruta-
takse rajooni koolides seni paremini lébitootatud 16ike. Laialdase arutelu alustamiseks on
ette valmistatud 3—4 dpetajat, jargnevalt vitavad sellest osa aga juba kéik Spetajad.

Talvel toimub sektsiooni koosolek selles koolis, kus antud aines on saavutatud paremaid
saavutusi. Siin vaadatakse poolaasta jooksul tehtud metoodilist té6d, kuulatakse dra 2—3
lahtist tundi, arutatakse need labi. Juhul, kui tekib vajadus mingi metoodilise eriettekande
jdrele, kuulatakse ka see éra.

Suurema eludiguse peavad saama Opetajate suvised kuuajalised tdienduskursused, sest
nende kiigus on voimalik haarata Gpetatavat ainet terviklikult. Eriti tésine vajadus on
kursuste jdrele 8-klassiliste maakoolide kehalise kasvatuse, to6@petuse ja joonistamise
opetajatel, kes Gpetatavates ainetes ei oma eri ettevalmistust.

Senisest suuremaid ndudeid peab esitama rajooni ainesektsiooni juhatajale. Ta peab
olema parim spetsialist, rajooni haridusosakonna ja pedagoogilise kabineti peamine abiline
selle aine Spetamise organiseerimisel. Rajooni haridusosakonna juures on tavaliselt 2—3
inspektorit, ja on tdiesti selge, et nad pole suutelised tungima kéigi ainete &petamise metoo-
dika ja sisemiste seaduspérasuste kdige peenematesse saladustesse. See on aga tarvilik.

Téotades rajooni pedagoogilise kabineti suunamisel ja juhtimisel, peab sektsiooni juha-
taja vdhemalt kord aastas kiilastama k&iki koole, juhendama &petajaid, kooli juhtkonda,
madrama sektsiooni talvise asukoha ja iihiste vestluste pShisuunad.

Tuleks samuti kaaluda rajooni koolide paremate ainealaste materjalide paljundamist,
8. 0. ainesektsioonide poolt véljaantavate kogumike koostamist. Seda muidugi siis, kui on
juba kogemusi. Nende triikkkimine rajoonis kirjutusmasinal ei tohiks eriline kunst olla.
Nende artiklite paremik leiaks avaldamist «Ndukogude Koolis», «Ndukogude Opetajasn» v5i
mones kogumikus,

Kui ainesektsiooni juhatajale pannakse nii suur té6maht, tuleks kaaluda selle téékoha
muutmist mingilgi mééral tasuliseks.

Kiillaltki suur t66 jaab koolide juhtkonnale, kes vahetult peab juhtima oOpetajate aine-
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alast enesetdiendamist. On vaja eeskujuliku siistematiseerimisvéimalusega hoidlaid mag-
netofonilintidele, diafilmidele ja muudele dppevahenditele,

PGhikriteeriumiks, mille alusel 6petaja t66d hinnata tuleb, jaib see, kuidas opetaja on
suutnud pohimaterjali kogu klassile selgeks teha. Uksik tund, ka kiimne-viieteistkiimne
tunni kiilastamine ei ava Spetaja tegelikku t66d. Vigagi suurepérase ilutulestikuga antud
tundide taga v&ib olla tdiesti siisteemitu ja jidrjekindluseta t66. Seda avastada on kontrolli-
jal, kes pahatihti pole ka vastava aine spetsialist, viigagi raske. Kuid kontrollida véljatééta-
tud pohivara omandamist, selleks on iga kontrollija suuteline. See peabki jadma kontrolli-
mise pohikriteeriumiks. Iseseisva 66 puhul on, nagu eespool juttu, niha iisna palju. Kui
see koik iihendada kiilastatud tundidega — saame katte tervikliku kontrollsiisteemi.

)
L e e e

26.—30. oktoobrini toimus iileliidu-
line teaduslik-metoodiline konverents
teemal «Keemia Opetamise vormide ja
meetodite tdiustamisest koolis»., Nou-
pidamisest vottis osa enam kui 450
keemiadpetajat ming teaduslikul ja
metoodilisel alal todtajat koigist viie-
teistkiimnest liiduvabariigist.

Konverents  viidi libi Ukraina
NSV-s, NSV Liidu tihes suurimas
esuurkeemia» keskuses Severodonets-
kis, linnas, mida me enamikul kaarti-
del veel ei leia. Sewverodonetski linn
asub Severndéi Donetsi joe vasakul
kaldal. Kohal, kus moned aastad tagasi
vdimutsesid liivavdljad, on viimase
kiimmekonna aastaga rajatud 160 000
elanikuga linn, mis nimetati oblastilise
alluvusega linnaks alles 1963. a. Prae-
gu kerkib paralleelselt keemiakombi-
naadi laiendamisega iitha wusi elamu-
kvartaleid otsekui iile6d. Nii hoogne
on ehitustempo. Seetbttu ongi Severo-
donetsk ehitajate ja keemiatbostuses
tédtajate linn. Enamik severodonetski-
lasi tootabki Lissitfanski keemiakom-
binaadis (nimetus on pdrit veel ajast,
kui polnud Severodonetskit) — Uk-
raina suurimas keemiatoistusettevot-
tes, mille territoorium on vordne Se-
verodonetski linna pindalaga. Olgu

<ROHELINE TEE
KEEMIALEY>

H. EINER ja J. VENE,
noupidamisest osavdtjad

mdrgitud, et Severodonetski wvahetus
naabruses oleva Lissitfanski territoo-
riumil leiti Peeter I ajal esmakordselt
Venemaal kivisiitt. Just nmendest koh-
tadest algas kaasaegse Donbassi uuri-
mine.

Toimunud teaduslik-metoodilisel
konverentsil esitati 27 ettekannet ja
sonavottu., Ulatuslikumate ettekanne-
tega esinesid Ukraina NSV Pedagoo-
gika Akadeemia todtajo sm. Astahhov
teemal «Keemia Opetamise iimberkor-
raldamise kogemustest Ukraina NSV
koolides», Vene NFSV Kdargema ja
Kesk-erihariduse  ministri  asetditja
sm. Prokofjer «Keemia Opetamise seo-
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sest kesk- ja korgemas koolisy mning
Lissitsanski keemiakombinaadi kapi-
taalehituse wvalitsuse peainsener sm.

Frolov teemal «Rahvamajanduse kemi-
seerimine — tehnilise progressi tdht-
saim suund»,

Sm. Astehhov pddras oma ettekandes
erilist tdhelepanu sellele, mida nad on
teinud keemiakabinettide sisustamise,
programmeeritud Gpetamise, Oppetocd
individualiseerimise ja tehniliste va-
hendite kasutamise osas, Oppefilme on
valmistatud ka kohalike kroonikafil-
mide stuudiote poolt, laialdaselt haka-
takse kasutama «telekooli» keemiaala-
seid saateid. Kogu selle t66 tulemusena
oli miodunud Oppeaastal oppeedukus
keemias Ukraing koolides 99,6%,.

Sm. Prokofjev tutvustas uue keemia-
programmi projekti ja selle kohta teh-
tud esialgseid parandus- ning tdien-
dusettepanekuid, tehes iihtlasi teata-
vaks, et pdrast wiimaste sisseviimist
antakse projekt laialdaseks arutlemi-
seks. Sm. Prokofjevi ettekandes rid-
giti sellest, et tuleb otsustavalt paran-
dada keemiacOpetajate ettevalmista-
mist — lain profiiliga bioloogin-, geo-
graafia- ja keemiabpeiajate kdrval on
vaja senisest enam ette wvalmistada ka
keemiadpetajaid, kes tunneksid opetata-
vat ainet pbéhjalikumalt ja Gpetaksid
keemiat peamiselt keskkoolides. Uht-
lasi ‘mdrkis ta, et seoses wuuele pro-
grammile illminekuga on tarvis juba
niiiid korraldada kaheksaklassiliste
koolide keemiadpetajatele tédienduskur-
susi, sest uue programmi kohaselt tu-
leb hakata keemiat aatomi ehituse
Opetuse ja perioodilisuse seaduse alu-
sel opetama juba 8. klassis.

Viga suurt huvi dratas sm. Frolovi
ettekanne, mille tekst paljundati kon-
verentsist osavidtjate soowvil ja jagati
konverentsi 1opul kéigile osavdtjaile.
Sm. Frolov rddkis, et kaasajal on kee-
mia wdljunud laboratooriumidest ja
julgelt astunud tehaste ja wvabrikute

tsehhidesse, kolhooside ja sovhooside
poldudele, kaevanduste siigavustesse,
ilmunud  ehitusplatsidele, tunginud

igakiilgselt inimeste ellu. Ammu on

94

moddunud ajad, kus mdaistet «keemia»
seostati laboratooriumiga, kus «imesid»
teevad valgetes kitlites keemikud.

Sm. Frolov mdrkis, et ainwiiksi Lis-
sitsanski keemiakombinaadis toodetud
mineraalvietised wvéimaldavad saada
tdiendavalt sadu miljoneid puudasid
teravilja. Ta ridkis ka paljudest uutest
materjalidest, ‘mis annavad todstusele
palju vdimalusi (rdniorgaanilised polii-
meerid elektriisolatsiooni-materjali-
dena, fluororgaanilised  poliimeerid
nn. vddrisplastmassidena, uued klaas-
kristallilised materjalid — sitallid, mis
on kergemad alumiiniumist, kuid vas-
tupidavamad parimatest legeeritud te-
rastest, klaasplastikud, mis juba mitmes
todstuses metalle asendavad. Huvi-
pakkuvad olid kiisimused, kus ette-
kandja tutvustas kuulajaid radioak-
tiilvsuse kasutamisega keemiliste prot-
sesside mojutamisel ja veelgi paremate
omadustega siinteetiliste materjalide
saamisel, aatomienergiac kasutamist
‘merevee puhastamisel, ja paljud teised
kiisimused.

Rohkearvulistest sonavétiudest jdt-
tis eriti siigava mulje Severodonetski
5. keskkooli d6petaja sm. Kovalenko ja
Vinnitsa 4. keskkooli opetaja sm. Sjo-
mini esinemine, kes demonstreerisid
hulgaliselt Opilaste poolt wvalmistatud
oppevahendeid, tdotaveid mudeleid,
programmeeritud Opetamise seadmeid
im. Kahtlemata wddrib jdrgimist sm.
Sjomini eeskuju, kelle iga dpilane val-
mistab Oppeaasta jooksul iihe &ppe-
vahendi. Selleni on sm. Sjomin joud-
nud, sest ta suunab Opilasi oskuslikult
iseseisvalt uwurima mitmesuguseid noor-
te ajakirju nagu «HOHBUL TexrHux»,
«Texnuxa Mmoaodéxcu», samuti Gpikuid
ning kdsiraamatuid.

Palju rddgiti sonavottudes sellest, et
keemia Opetamise edukus sdltub suurel
midral Gpetajast, tema isiksusest, te-
ma piliidlikkusest. Uheks peamiseks
iilesandeks jddgu diferentseeritud Gpe-
tamine. Leiti, et senisest suuremat ti-
helepanwu tuleb pddrata laboratoorsete
katsete sooritamisele ja eksperimen-
taalsete dilesannete lahendamisele, teh-
niliste vahendite kasutamisele ja estee-



tilisele kasvatusele OGppetunnis. Uheks
olulisemaks to6loiguks tunnistati huvi
dratamine keemia wvastu mitmekesise
klassivalise t66 (eksperiment, lektorite
grupid, konkursid, dppevahendite val-
mistamine) kaudu. Eriti réhutati vaja-
dust innustada Opilasi osa v6tma mit-
mesugustest oliimpicadidest, mis on
parimaks iseseisva enesetidiendamise
vormiks,

Sonavdtte libis mote, et keemia dpe-
tamise abil tuleb senisest paremini ku-
jundade materialistlikku maailmavaa-
det, teha ideelis-poliitilist kasvatustood,
kasvatada tGéarmastust.

Konverentsi lopul vdeti vastu kon-
verentsi soovitused, milles juba ees-
pool mirgitule lisaks peeti vajalikuks:

1) tutvustada ildsust konverentsi too
tulemustega;

2) hakata regulaarselt
vastavaid noupidamisi;

3) korraldada ajakirjanduses laial-
dame diskussioon koolimajade ja eriti
Oppekabinettide projekteerimise mning
ehitamise kohta Opetajate, arhitektide
ja ehitajate laialdasel osavdtul, et siin
edaspidi vigu wiltida;

4) juhtida liiduvabariikide haridus-
ministeeriumide tdhelepanu oppekabi-
nettide varustamise parandamise vaja-
likkusele;

5) jagada Opilased klassis praktilis-
teks toddeks (uue programmi alusel)
kaheks rithmaks;

6) enne uue programmi rakendamist
seda wvdimalikult laialdaselt elksperi-
mentaalselt kontrollida.

Viga palju hdid motteid said konve-
rentsist csavdtjad Oppevahendite nii-
tuselt. Suure o0sa wviljapanekutest
moodustasid mitmesugused toétavad
keemiatodstuse mudelid. Teiseks suu-
remaks vidljapanekute rilhmaks olid
mitmesugused elektrilised skeemid da
mudelid, mis vdimaldasid diksikuid
keemilisi protsesse ja ndhtusi muuta
nditlikumaks (kérgahju mudel, mude-
lid aatomi ehituse ja keemiliste seoste
selgitamiseks, radioaktiivsuse selgita-
miseks jne.). Ei puudunud isegi kiim-
nete releede ja elekirimootorite abil
aatomienergia joul téétav merevee

korraldama

puhastamise tehase mudel. Palju oli
nditusel nii dpetavaid kui ka kontrolli-
vaid masinaid. Koigi oOppevahendite
juures torkas silma palju originaalsust
ja leidlikkust, esteetilise naudingu jét-
tis nmende ddrmiselt korralik ja tdpne
viljatdotlus. Nimetatud oOppevahendite
praktilise vddrtuse (kasutamine oOppe-
tunni nditlikustamiseks) koérval tahaks
eriti rohutada weel mende teist vddr-
tust — iga Oppevahendi valmistamise
kdigus arenes oOpilase mdtlemisvdime,
sisuline arusaamine keemilisest prot-
sessist ja tehmiline leiutamis- ning
konstrueerimisoskus.

Konverentsi t60 ajale olid planeeri-
tud ekskursioonid koolidesse ja kee-
miatoostustesse.  Kiilastades koolide
keemiakabinette, sai veel kord selgeks,
miks iileliidulise noupidamise Jkohaks
valiti just Severodonetsk (iiheks poh-
juseks olid keemiattdstused ise). Mii-
ravaks oli kahtlemata ka see, et koo-
lide keemiakabinetid on koik eeskuju-
likud. Nditeks 5. keskkoolis on kaks
keemiakabinetti — iiks anorgaanilise,
teine orgaanilise keemia jaoks. Kabi-
nette wvaadeldes jdid silmad peatuma
igale sisustuse detailile. Heleda wvini-
plastiga kaetud todlauad, Kklaasplas-
tikust katseklaaside statiivid, dihe-
sugustesse klaaskorkidega pudelitesse
paigutatud  reaktiivid, poliietiileen-
kilega kaetud keemiatabelid, elektri-
fitseeritud Mendelejevi tabel seinal ja
geokeemiline elementaarium — koik
olid tehtud ddrmiselt korralikult ja

otstarbekalt. Ka tehnilised vahendid
olid todle rakendatavad otse 6Opetaja
lawalt, juhtimispuldilt. See muuwdab

Opetaja 166 mugavamaks, iihtlasi aga
kasvatab &pilastes huvi kaugjuhtimise,
automatiseerimise ja tehnikakiisimuste
vastu iildse.

Vestlusest kooli direktoriga selgus,
kui suurt abi osutavad keemiatehased
kooli keemiakabinettide sisustamisel.
Suurt tdhelepanu pédravad sellele ka
oblasti ja linna parteikomiteed ning
tiditevkomiteed, kes on arutanud isegi
oma biiroodel, pleenumil ja istungitel
koolide  Oppekabinettide sisustamise
olukorda. Olgu mdrgitud, et linna tdi-
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tevkomitee esimees ja parteikomitee
sekretir votsid osa mnii konverentsiks
ettevalmistamisest kui ka konverentsist
endast, mistdttu kogu Severodonetskis
viibitud aja jooksul tundsime ddrmi-
selt suurt hoolitsust alates majuta-
mise, transpordi ja ekskursioonide
korraldamisest kuni igal dhtul organi-
seeritud meelelahutusieni isetegevus-
kontsertide mdol.

Hea materiaalse baasi ja Opetajate
tubli t60 tulemusena on joutud selleni,
et Oppeedukus enamikus Kkiilastatud
koolides on iile 99%.

Huvitavaks kujunes ka ekskursioon
klaasplastikute tehasesse, mis alles mo-
ned aastad tagasi laskis vilja oma esi-
mese toodangu klaasplastikust wvago-
nette jao moddunud aastal plaate, mida
kaubandusorganisatsioonid edukalt ka-
sutavad mililgikioskite valmistamiseks,
sest materijal on kerge ja wviga vastu-
pidav. Erilist huvi pakkus {66 eksperi-
mentaaltsehhis, kus valmistati klaas-
plastikutest autode, busside ja mootor-
vedurite kabiine ning paate. Nimeta-
tud materjalist autod ja bussid on
viga kerged, nad ei purune ega To0s-
teta.

Tehases torkasid silma moodsad
seadmed, klaaskiutsehhis olid toota-
jad valgetes kitlites, kdikjal lilled, ro-
helus, akvaariumid — see oli toeline
tulevikutehaste pilt. Vestlustes toota-
jatega, kes enamikus on komsomoli-
ealised, selgus, et koik nad ©Opivad,
mistdttu linnas ong: rohkesti Ohiu-
keskkoole, tehnikume ja on avatud ka
Harkovi Poliitehnilise Instituudi filiaal.

Meeldejddvaks kujunes soit Krasno-
doni, noorkaardivdelaste fegevuskohta.
Saabusime Krasnodoni komsomoliorga-

nisatsiooni aastapieval ja asetasime
liiduvabriikide delegatsioonide poolt
pdrjad noorkaeardivdelaste  ausamba

juurde. Ekskursioonijuhi vestlus elus-
tas siinged pildid aastatest, kui Kras-
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nodon wvaevles faSistide terrori all:
todliste-kommunistide elusalt ‘maimine
linna puhkeparki iihishauwda, siindmus,
mis oli itheks teguriks moorkaardivie-
laste voitlusele Shutamisel, nende kan-
gelaslikku voitlust peegeldavad doku-
mendid vastavas muuseumis, saht, kus
hukati porandaalusest liikumisest osc-
votnud kommuniste ja moorkaardivde-
lased. Ndhes, millist uhkust tunnevad
noored, kes kdivad koolis, kus oppisid
noorkaardivdelased, tutvudes  kooli
traditsioonidega — Seflus mnoorkaardi-
vielaste wvanemate iile, parematele
klessidele mende klassiruumide and-
mine, kus Oppisid noorkaardivdelased
— taipad veelgi enam, et kasvatustéos
kOigi ainete Opetamisel ja Kkoolitdos
iildse on wvaja minna sigavuti, kiilas-
tada kohti meie omal maal, mis on
seotud fadismivastase voitlusega, koh-
tuda fasistlikes koonduslaagrites wiibi-
nutega, teha seda todd nii, et tunned —
mina olen omalt poolt teinud koik, et
anda hinnang fadismile, Siis moistak-
sid Opilased wveelgi paremini, millise
hinnaga on kitte vdidetud meie prae-
gune elu, ja et meie moorkaardivdelaste
voitlustraditsioonid, piisivus ning visa-
dus peavad jatkuma ka rahulikus
iillesehitustoos. Igatahes oleks selline
ekskursioon dopilaskollektiivile ddrmi-
selt suure kasvatusliku vddrtusega.

Tehes loppkokkuvdtet mimetatud
konverentsi muljetest, tahaksime wveel
kord rdohutada, et meie wvabariigis on
kiillaltki teha keemiakabinettide sisus-
tamiseks ja warustamiseks kaasaja
nouetele vastavalt, 6ppevahendite val-
mistamisel, lkeemiadpetajate kaadri
ettevalmistamisel ning teadmiste tdien-
damisel. Need on iilesanded, mille la-
hendamisele peavad tdie pingega asu-
ma mii Haridusministeerium koos kee-
miakomisjoniga kui ka kdik keemia-
opetajad.



Teater ja koolinoored

L. VELLERAND

1964. a. kevadel kirjutasid 83 Eesti NSV kooli 1991 11-ndate klasside dpilast kirjandi
teemal «Minu suurim teatrielamus», Kdesolevaga piiiitakse teha kirjutatud téédest ménin-
gaid kokkuvatteid,

TEATRIHUVIST JA SELLE KUJUNEMISEST

Paljud opilastest, kes rddgivad vaimustusega teatrist, meenutavad oma esimest tealri-
elamust. See véis olla austaid tagasi, varases lupsepdlves, ja siiski on malus sailinud tiksik-
asjad. Need tksikasjad ei tarvitse alati olla seotud laval toimunuga. Esimest teatrielamust
meenutatakse tihti kui erakordselt pidulikku siindmust — alates etlevalmistustest ja lGpe-
tades etenduse méjul juhtunud jirellugudega. See esimene tugev tduge niib olevat paljudel
juhtudel aluse pannud hilisemale pidevale teatrihuvile.

Esimese tealtrielamusena mainitakse kdige sagedamini «Luikede jarve».

Pidev huvi teatri vastu vois tekkida ka keskkoolis. Uhiskiilastus, juhuslikult nihtud hea
etendus, Ménikord isegi 6nnelik juhus: kui parajasti midagi muud polnud peale hakata.
Tugeva eelarvamusega (eriti poisid) on suhtutud ooperi- ja balletietendustesse. Pole mingi
ime, kui maalapsed nendega kuni viimase klassini kokku ei puutu. Siis jirsku roémus
tillatus: meeldis, oli tdiesti arusaadav, andis palju métteid ja suure elamuse, Esimesest
ooperielamuses!, mis on saadud alles viimasel ajal, on kirjutatud rohkesti kirjandeid, Ja
kirjutatud mitte halvasti, On selgesti tunda elamuse uudsust, virskust, kujutlusvéime avar-
dumist, Viia noor inimene keskkoolis vidisi teatrisse pole patt, vaid kirjandusépetaja voi
klassijuhataja kohus, mille tditmisele vaidakse hiljem vastata siigava tinulikkusega.

Ka mingi juhuslik vilismé ju, mis sundis épilast sagedamini teatrit kiilastama, véib kujun-
dada harjumuse, mis hilfem asendub sisemise vajodusega,

«Varem ma ei kiilastanud teatrit tihti, kaisin seal kord voi kaks aastas. Alates kiimnen-
dast klassist oleme organiseerinud tihti thiskiilastusi ja teater on méarkamatult saanud
lahedaseks.» (Tallinna 22, keskk.)

«Kuni pédris viimase ajani ei armastanud ma teatrit, Tési, elendusi sai vaadatud, kuid
ioelist rahuldust ei lundnud ma neist kunagi. Mind héiris nimelt kéige laval foimuva suur
tinglikkus. Mbtlesin pidevall sellele, el naitleja, I6petanud viimase vaaluse viimase pildi
jubeda enesetapuga, liheb oma garderoobi, viskab plekist noa nurka ja hakkab néolt grimmi
maha vétma. Poole tunni pdrast astub ta rahuliku inimesena tdnavale ja sina vaib-olla astud
talle taiskiilutud trammis varbale, vabandad, vaatad néitkku ja vabandad uuesti kolmekordis-
latud viisakusega. Sest ta on nditleja . .. Arutust arvasin saama ajalt ja Brechti naidendeist,
kus koik on tdini reaalne ja véarvid voikad. Samuti pidasin oma maitset kino pooli riku-
tuks ... Kuid imelikul kombel ei nakatanud mind teatrihaigusse mitte Brecht, vaid Ibsen
cma «Peer Gyndiga» ... Ants Eskola ja Salme Reek olid suurepiirased. Ja sel hetkel, kui
vari langes Ase kahvalule ndole, ei méelnud ma sellele, et ta eesriide kokku langedes elu-
sana iiles téuseb ja dra liheb. Ase oli surnud. Ta oli surnud.» (Tallinna 22, keskk.)
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Tealrihuvi ératamisel peab silmas pidama pettumise véimalust, Juhuslikult nahlud halb
etendus véib teha samapalju halba kui juhuslik hea etendus head. Tavaliselt on ltealriga
harva kokku puutuv nooruk vérdlemisi vihendudlik. Kuid mitte alati. Ja mitte igas suhtes.
Ta véib teha suuri jireleandmisi kunstilise leostuse suhles, kuid sisukust nduab ta peaaegu
alati.

Koos teatrihuvi siivenemisega voib kasvada, ja tavaliselt kasvabki nbudlikkus, Nooruk,
kes on niinud head teatrit, ei lepi enam halvaga.,

Tundub, et need, kes suhtuvad tealrisse (ikskoikselt, jaavad tagasihoidlikku vihemusse.
Seepiirast on huvitavam apelleerida neile, kes teatrit armastavad, ja kisida: miks nad
armastavad leatril?

Inimene, eriti noor inimene, armastab pidulikkust, tilevat hetke, mis téslaks teda maast
pisut kérgemale, looks piihapdevatunde, lubaks unustada argipdeva. Pole midagi imelikku
selles, ef just moni eriti pidulik etendus, nditeks juubelietendus, teeb juhuslikust vaatajast
kiindunud teatrisdbra.

Pidulik, tilev, salapérane, isegi miistiline on tunne, mis tekib lealrisse sisenemisel, fua-
jees, saalis etenduse algust oodales. Selles kummalises drevas ootuses on millegi viaga meel-
diva eelaimust ja ka hirmu petluda. On selles ebateadlikku kaasloomingu ootust? Teadlikku
ja ebuateadlikku soovi endasse hoarata ja tagasi peegeldada? Haarata lavalt paiskuvaid
tundeid ja motteid. Peegeldada mdju, suhet, tdnu vai nordimust.

Teatris kui omalaadi «miistifikaisioonis» tuleb ette nihtusi, mis erutavad, haaravad ja
oma kiitkes hoiavad. Head etendust nauliv publik véib avastada oma vaimustuses mingi
erilise iihtsustunde, ovatsioon haarab teda ennast ehk rohkemgi kui vaimustusetormi péh-
justanud nititle jat. Vaheaplausides ja hiirvaikuses stinnib elamusliku solidaarsuse aimosfadr.

Uks voi kaks vaatajat ei moodusta publikut, Mida suurem on vaqtajate hulk, mida suu-
rem nende vaimustuse véi nérdimuse iihtsus — seda suurem on iga tiksiku vaataja elamus.
Vaoid vaadala poollithjas saalis viiga head etendust, Saada elamuse ja siiski tunda, kuidas
kasutamata istekohtade tihjus sinu elamusse hiilib ja ta vaesemaks teeb,

Pidulikkus, mis seguneb etenduse-eelse oolusirevusega, voimalus ennast tunda teatri-
publiku kui tihe kdige harukordsema kollektiivi lilkmena, suurendab nooruki silmis teatri
volu.

«Rakvere teater mdngis Tallinnas ndidendit «Romeo, Julia ja pimedus». Kui esimene
vaatus Ioppes, ei julgenud sépradele naabertoolidel otsa vaadata. Ja alles titkk aega hiljem
taipasin, et likski inimene saalis polnud vaatuse l6ppedes aplodeerinud. Vaevalt et see hil-
jemgi paljudel meelde tuli. Péarast etendust aga oli umbes minut aega hauavaikust. Imelik,
tihelgi tallinlasel polnud kiiret riidehoidu formamisega. Ja siis vallandus torm... seilse
korda avanes ja sulgus eesriie. Rahvas seisis piisti, andis au vaikesele perifeeriateatrile . . .
Jah, voib-olla see ongi minu suurim elamus, tunda massi jéudu, tunda, el mitle sina tiksi,
vaid 200 inimest unustas dngistavas pimeduses aplodeerida.» (Tallinna 4. keskk.)

Missugune peaks olema etendus, el ta haaraks ja rahuldaks noort inimest?

Siinkohal oleks ehk Gige heita pilk arvudele ja kiisida, kas ja kuidas rdadgivad nemad
noore publiku ja teatri vahekorrast?

MIKS MEELDIS KOIGE ENAM V., PANSO LAV ASTUS «INIMENE JA JUMAL»?

1991 Gpilasest kirjutas 145, s. o. 7,28 teemal «Minu suurim tealrielamus» «Inimese ja
jumala» lavastusest V. Kingissepa nim. TRA Draamateatris.

Miks sai just see lavastus esikoha? Miks meeldis ta kdige rohkem?

1. Paljud nimetavad Tammsaarel oma lemmikkirjanikuks. Nad réddgivad probleemidest
ja tegelastest, mis ja kes neid juba Tammsaare teostes on kéitnud ja mis niiiid nihtud Iavas-
tuses uue virskema kuju jo ndo on vétnud; sellest, et teater aitas teost siigavamalt maista,

98



et la pani mGtlema kirjanduse ja elu, mineviku ja tdnapédeva puutekohiade itle ning andis
mdnedes! teose tegelastest sootuks uue ja rikkama ellekujutuse.

2. Valdav osa viljadeldud vaimustusest langeb oscks nditlejatele. Kui nditleja, kes
kehastab vaataja lemmikkangelast, suudab liua kuju, mis el jad vaesemaks véi koguni
rikastab kujutluses tekkinud portreed, teenib ta kuh faga vaimustuse.

Arvuliselt koige enam kiidetakse A. Eskola méingu. Kuid seda tehakse analiiiisiva-
malt, méistuslikumalt, kui niiteks Indreku osatii tja M. Klooreni puhul

3. Lavastuse kui terviku dnnestumisest ja lavastajatdést raégivad teadlikult suhteliselt
vihesed. Paaril korral tehakse jutiu «pansolikust lavastaja kéekirjast», Paistab, et osa 6pi-
lasi loeb teatrikriitikat ja on sellest midagi &ppinud, (Ménikord kahjuks mehhaanilisell.)

4. Lavapildist radgivad paljud. Osalt kavalehe méjul, Lavastaja mirkus, et ta on «mee-
lega ldhtunud rohkem ideest kui olustikust, uskudes rohkem métet ja lavalist séna kui
dekoratsiooni lavalist seina, uskudes rohkem inimest kui eset,» on sedavéord meeldima
hakanud, et leda isegi oma mdlte péhe esitatakse. Lihtsaid konstateeringuid selle kohta,
el lavapili meeldis, on palju.

Aeg-ajall leiab viiteid kdige enam meeldinud siseenidele. Stseen {assikdrvakestegd,
stseen pealekaebamise eest suadud rublaga, Ramijlda kirjoulugemise stseen.

Ja Tammsaare juurde tagasi minnes. Kiillap on kirjanik ja tema méte see, mis kdige
enam kdidab.,

Tervikuna on need 145 hdilt, mis téstavad «Inimese ja jumala» ieiste lavastusie hulgas
nii dlekaalukalt esile, antud siirast vaimustusest kirjaniku, lavastaja, kunstniku ja ndit-
lejate tihisloomingu vastu.

SUHTUMISEST KLASSIKASSE.,.

Véiks lekitada hdmmastust asjaolu, et esikoha véitis ilekaalukalt klassika ja mitte
méni kaasaegne lavateos. Esiteks — klassikasse ei suhlu noored sugugi halvustavalf, Mis
puufub ooperisse ja balletti, siis vastupidi, neis Zanreis eelistatakse klassikat, Klassikalise
draama kasuks on kuulda siin-seal asjalikke hédli, Soovi nidha laval klassikat p&hjendati
ménigi kord sellega, el kausaegsed niidendid on sageli melodramaatilised, trafaretsed.

Noort inimest, kes otsib kunstis suurt ja iilevat métel, ei sega vééras ajastu ega olustik,
pigem segab teda tultav tithisus ja labasus.

Teiseks — nagu (itles opilane Tallinna 18. keskkoolist — on vihe ndidendeid noortest
ja noortele. Nooruk aga otsib teda vaevavatele kiisimustele vastust kéikjall, ta otsib kéik-
jalt omasugust. Ja leiab ka klassikast.

...JA KAASAEGSETESSE NOORSOON AIDENDITESSE

Oleks muidugi normaalne, el leitaks olsitav esmajoones jou- ja eakohastest ndidendi-
test. 1991 dGpilasest pidas 99 oma lemmiklavastuseks Vigante «Igavesti haljaid palme»
«Ugalas». Seega tuli ndidend {ildjarjestuses teisele kohale.

«Igas vanuses tekib teatud kindel soov niha just eale vaslavat naidendit. Lapsed armas-
tavad muinasjutulisi lavastusi, noorukid, kes astuvad juba iseseisvalt ellu, tahavad ndha
elu koiki kiilgi.» (Tallinna 18. keskk.)

«Miks on niifid, rohkem kui aasta pdrast, veel eredalt meeles see psithholoogiline sonet(?
Ennekdike seleparast, et selle sisu puudutas meid endid.» (Rakvere 1. keskk.)

«Ma soovin, et tulevikus oleks palju nédidendeid nooriest, nende elust ja toost.» (Rak-
vere 1. keskk.)

Perifeeriateatritest on teisel ja ildjdrjestuses kaheksandal kohal Rakvere Mikalauskaite
ndidendiga «Pruut» (56 haalt). Kaasaegsete lavateoste hulgas on «noorte niidenditel» seega
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esimene ja kolmas koht. (Kahjuks pole neist kumbki algupérand.) Siin radgivad arvud sel-
get keelt. Nooruk vajab eakohase repertuaariga ja nditlejaga teatrit, Selline teater véib
saada talle autoriteetseks pedagoogiks ja parimaks s6braks. Seepérast on lausa kuritegu
kasutada tema usaldust ja lasta lavale nérku ja naiivseid noorsooliikke.

Millised on peamised probleemid, mida noored peavad «omadeks» ja mille {ile nad
pead murravad?

Eespool oli deldud, e! tahetakse niht ja tundma 6ppida elu kéiki kiilgi. Elu. «Elu
ilma ilutsemiseta ja romantikata», (Tallinna 23. keskk.) Sest «kangelase vead ei tohi kor-
duda elus». (Samas.) Sellega iilendataksegi teater Gpelajaks, kasvatajaks ja néuandjaks,
kes leeb oma tééd eredate ja hoiatavate kunstivormi valalud elundidete esilumise teel.

«Hea ja halb paistis paremini silma, kui me oleksime teda tihele pannud tegelikus
elus.» (Palamuse keskk.)

«Armastan teatrit sellepdrast, et ta paneb métlema ning juurdlema, Gpetab elus nigema
head ja halba. Eriti meeldivad mulle sellised néaidendid, kus on ndidatud, kuidas inimesed
leiavad oma koha elus, kuidas nad jéuavad vilja téeni.» (Rakvere 1. keskk.)

Elus vahet teha hea ja halva vahel on sageli raske. Skemaatilised naidendid katsuvad
meid veendua vastupidises. Tagajirjetult! Vai mitte? Leidub kirjandeid, milles meeleheil-
likult piiitakse nihtud ndidendi tegelasi jootada positiivseteks ja negatiivseleks isegi siis,
kui see peaaegu vdimatu niib. .

«Lavasiuse negatiivseks kujuks oli 6ppealajuhataja.» (Viljandi 1. keskk.)

«Kuigi Carmen legi ooperis rea negatijvseid summe, jidib ta ooperi I6puks positiivseks
tegelaseks, sest ta on lunastanud oma vead elu hinnaga.» (Rakvere 1. keskk.)

Ménikord néhakse karaktereid ja olukordi koomiliselt lihtsustatutena.

«Neiu {Carmen) éppis teda (Don José) taielikult lundma ja leidis, el noormees ei ole
tema ideacl.» (Rakvere 1. keskk.)

Selliseid mdtteavaldusi on siiski vihe. Skeemmatlemine pole silmapaistvalt juurdunud.
Vastupidi. Siin-seal ridgilakse karakterite tihekillgsusest ja skemaatilisusest, Etleheiteid
lehakse selles suhtes niidendile «Naerata, Sveta» (Vene draamaleater), «Irkulski loo»
Sergeile (Tallinna 23. keskk.), naidendile «Hiipe iile oma varju» jne.

Ménikord on noor teatrikiilastaja meeldivalt Gllatunud, kui ei leia ettendhtud kohas
poleerilud stampi. v

«Lea» puhul réhutatakse korduvalt niidendi siimpaalse joonena seda, et pole lihisus-
talud uskliku inimese hingeelu.

Tidhendab, tahetakse lahti arutada elu koige keerulisemad umbsélmed ja eraldada hea
halvast, Otsitakse vastust kilsimusele, mis on Gige, mis vadar.

Uldised eelilised mdisted hea ja halb, 6ige ja vadr saavad seda selgemaks,
mida lihedasemates ja arusaadavamates olukordades ja suhetes nad realiseeruvad.

Séprus, selisimehelikkus, armastus, tiksiku vahekord kollektiiviga, inimese wvadrfuse
kiisimus — koik see kuulub noorte lihima huvi ringi. Pole midagi imestada, kui meeldivad
néiidendid, milles neid kiisimusi on aja- ja joukohaselt kasitletud ... véi isegi alla joudu.
Sellest «Pruudi» 8. koht ja «Elukooli 6ppemaksu» léiis saal, Kui lavastatakse halbu niiden-
deid, siis vaadatakse halbu néidendeid, Oleneb vaataja maitsest, millise tulemusega. Nii-
kaua kui vaadatakse ainult kunstiliselt nérku, melodramaatilise kallakuga naiivseid nai-
dendeid, ei saa mdilse arenemises! juttu olle.

* Ja tagasi minnes selle juurde, mida olsitakse teatrist. Véi keda?

Otsitakse eeskuju, kangelast, kellelt éppida, kelle sarnaseks soada.

Noor inimene otsib romantikat, ilu ja head. Onneliku 16pu ootus ei tarvitse alali Ioppeda
melodramaatilistes tundepuhangutes, Hea peab véitma kurja; tugev ja inimlik kangelane
peale jaama véitluses. Vaitluses enda ja teistega. Voitluses endaga lahendatakse iimber-
kasvamise probleem. Noored otsivad illaid ideaale, nad tahavad éppida tundma uul, pare-
mat inimest, 6ppida mineviku ja oleviku kunsti najal.

Tugev, eesmirgikindel, egoismist vaba inimene on ideaal. Ideaal, kes eksisteerib alles
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kiibemetena. Mida loomulikum, usutavam, joulisem on seda ideaalikiibet kandev kange-
lane, seda lihedasemaks ta saab. See kehtib nii kirjaniku kui ka néitleja poolt loodud kange-
lase kohta. Nad sulavad {ihte.

«Nditleja ning kuningas Oidipuse kuju sulasid nii iihte, et raske oli méelda, el see,
mis laval toimus, oli kauge minevik, kus usuti jumalaid ning ennustusi.» (Tartu 7. keskk.)

«Vargamdele tulles 6hkus Eespere peremehe silmist elavust, virskust ja kannatamatut
tahet rind jonnaka maaga kokku liiia. Ruttu kadus Andresest t66room. Juba teises vaa-
tuses peremehe pilk siingestub, muutub ligipadsmatuks ja kinniseks. Valdeko Ratassepa
vaikimine laval, tema ndoilme, just silmad, kénnak ja hoiak olid parimateks hingelise
heitluse toendajateks. Valdeko Ralassepa Andres Paas on minu arvates nditleja parim osa-
taitmine. Tema méangu péhjal joudsin selgusele, et kdige kohustusterikkam ja raskem elu-
kutse on naitlejal, sest tema peab ju suutma tungida iga inimese hinge, méistma lavakange-
lase psiithhaloogiat,» (Tartu 7. keskk.)

Keda imetletakse rohkem — Oidipust, Andrest, Pedakut v6i Sauli, Ratasseppa, Orava!?
Kiisimuse selline asetus pole voimalik. Tegemist on dnneliku kokusattumisega — ristuvate
onnestumistega kirjunduses ja tealris.

Kirjandites on tavaliselt analiiiisitud pikemalt kirjanduslikku kuju; nditleja osaiélgit-
susel ei pealula voi tehakse seda viga pégusalt. Oeldakse lihtsalt — meeldis, jattis hea
mulje fne. véi avaldatakse oma arvamust pisut keerukamalt,

Esimeseks, ja vaéib-olla tdhsaimaks kriteeriumiks nditleja mingu iile otsustamisel on
loomulikkus, téeparasus. Radgilakse nditlejatele sobivatest ja sobimatutest rollidest, silmas
pidades nende ampluaad ja iga. Uldiselt ei kritiseerita nditlejat. Kirjutatakse sellest, mis
meeldis, miite vastupidi. Naitleja osalditmisest (ka sel juhul, kui see viga meeldis) radgi-
takse tavalisell 2—3 lausega, s. o. keskmises mahus, viltes moodupuuks tavalist ajalehe-
kriitikat. Seda huvitavam on lugeda ménd viirsket tiéhelepanekut, nditleju méngust inspi-
reeritfud métet, vihjet stigavale muljele. Kuigi sellest pidevalt ei rdadgita, mdistetakse {ili-
hiisti, mida véib teha véimekas niitleja, milline on tema osa lavastuse sitndimisel. Kuiv
arutlus nditlejatédst kéneleb hoopis vihem sellest arusaamast, kui méni lihtne siirast vai-
mustusest siindinud hiitidlause.

«Nditlejaid hindame selle jdargi, kuidas nad on suutnud edasi anda autori métteid ning
teose ideid.» (Tartu 7. keskk.)

«Ja igakord on nendest mulle meelde jadnud tore rahvalik huumor, Tootsi tark ja
krutskeid téis pea, ja kindlasti Kiir. Kiir E. Abeli -kehasiuses on tldse parim koomiline
tegelane, keda ma olen ndinud.» (Tartu 2. keskk.)

«Ja ometi leidus hetki, kus oli véimalik heita pilk vana Mauruse koige siigavamale
sitdamesoppi . .. Jidljendamatu Eskola! Millise ootamatult suure elamuse ta mulle pakkus.»
(Viljandi téélisnoorte keskk.)

Kui lasta jille arvudel kénelda, ilmneb huvitav kokkusattumus. Kiitvate hinnangute
arvu jargi olsustades on opilaste lemmikuteks Ants Eskola (88), Ervin Abel (73), Georg
Ots (55) (arvestades kolme esimest), Tallinna hinnangute tabelit jialgides, nieme, et elen-
dused, milles olid nimetatud nditlejate hiilgerollid, platseeruvad samas jirjekorras.

Onnestunud lavastuse ja itksiku viiga hea osalditmise vahel tundub olevat mingi seadus-
péirane seos. Just nende kolme lavastuse puhul on nditlejate méingu kohta tldiselt antud
rohkesti hinnanguid.

Saarlane on humoorikas ja leplik inimene, aga kui asi puutub kultuuri kittesaadavusse,
siis on tal péhjust nuriseda rohkem kui suuremaalasel. Ja ta nuriseb kdéva hadlega. Erili
kurjalt teevad seda Leisi keskkooli Gpilased.

Hoopis lahkemad ja jutukamad on Orissaare keskkooli dpilased. Kui puudub teatri-

elamus, radgitakse luuledhtust voi monesi kontserdist. Oma mdtetest jo muljelest kirju-
tatakse heas ja kujundirikkas, véiks isegi oelda, lopsakas eesti keeles.

Linnalapse etenduse-eelne drevus algab seal kusagil peegli ees. Saare piigal kolhoosr
heinamaal. (Sest suvi on saarerahva teatrihooaeg.)
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«Lopuks ometi! Suurima réémuga asume leritama tippu viimasel labul. Punki. Niitd
koju. Kiiresti maha pesta pdevane tolm ja higi: tdna 6htul on teater.» (Orissaare keskk.)

Tahendab — asi ei olegi alati selles, kui kie-jala juures on teater, Selleks, et teatrit
armastada, el teda mdista, et teda nautida, on kdigepealt tarvis huvi. Kus on selle huvi
dratamiseks suuremad véimalused kui koolis? Kui kirjandustunnis? ... laulutunnis. ..
joonistamistunnis ... klassijuhatajatunnis. . .?

Kuivérd teater on esteetilise naudingu iiheks ldtteks ja esteetilis-moraalse kasvaluse
tiheks hoovaks, kuivord ta on paljusid kunstiliike endasse haarav komplekskunst, ei saagi
raudeesriiet lasta teatri ja sonakunsti, teatri ja kujutava kunsti, teatri ja kirjanduse, teatri
ja muusika vahele, Seepiirast — mida rohkem moistetakse igaiiht neist kunstiliikidest eraldi,
seda paremini voidakse mdoista teatrit. Ja vastupidi. Just teater vaéib daratada huvi teiste
kunstiliikide vastu. Huvi teatri vastu e tarvitse tekkida ainult pédrast head teatrietendust.
See huvi voib drgata esteetilise naudingu tarbest, mis on tekkinud teatrist hoopis eemal
asuval alal. Nditeks oskusest niha looduse, 166 ja inimsuhete ilu. Need molted tekivad
tahes-tahtmata, kui loed Orissaare 6pilaste siiraid, kunstijanuseid, heinamaa ja mere jarele
Iohnavaid kirjandeid.

Voib tekkida eltekujulus, et lealrihuvi dratamiseks piisab, kui dpetaja vélab oma kas-
vandikud l6a otsa, viib tapiga teatrisse ju hiljem korraldab arutelu. Véib isegi juhtuda,
el piisab. Sest lapsed véivad osutuda loomu poolest vastuvéotlikeks ja tundlikeks. Aga
kui nad on loomu poolest tuimavaitu, kui keegi pole varem épetanud nende silma ja kérva
nautima? Nautima, mitte tiksi kuivalt arutlema teose probleemide tile.

Tallinna koolide puhul paistab silma suurem kainus, indiferentsus. Teater on tavaline
igapaevane asi. Suuremal elevust tekitavad kilalisetendused ju ajakirjanduses eriti esile-
tostetud lavastused. Maalaste seisukohalt vaadates on tallinlastel kadedustdratavad véima-
lused oma maitse ja kunstihuvi kasvatamiseks. Kahjuks ei kasuta neid suurepdraseid voi-
malusi kaugeltki kéik. Sest kui pole tekkinud huvi kirjanduse, kunsti, muusika vastu,
satutakse teairissegi juhuslikull voi ei satutagi. Tallinna 15, téolisnoorte keskkoolist on
pdrit lakoonilised kirjandid: «Ei oska.» «Pole midagi ndinud.»

Téélisnoorte keskkoolid on muidugi eriolukorras. Kirjandite tase rddgib sellest sel-
gesti. Uksikud t66d véivad olla isegi viga huvitavad. Nii mdénigi téétav noor kilastab,
vaatamata aja nappusele, suure huviga teatrit, leiab sealt enesele palju, oskab jareldusi
teha jo oma muljeid edasi anda kiipsemalt ja originaalsemalt kui paljud paevakooli Gpi-
{ased. Uldpilt on aga kurb. Oskad sa leida sealt kunstiteose siigavat méistmist, kui puudu
tuleb koige algelisemast métlemise- ja viljendumisoskusest. Reeglilest radgitakse erandi-
tega. Uheks selliseks meeldivaks erandiks on Viljandi tédlisnoorte keskkool, Kirjandid on
asjalikud, tuumakamad. Ndhtud repertuaar koalukas. Uhiselt vaadati Tallinnas «Inimest
ja jumalat», ja mitte kampaania korras ega kirjandi pdrast.

Rohkesti on huvitavaid téid Tallinna 22. keskkoolis. Arukust, fagasihoitud originaal-
sust. Opetaja ilmselt ei suru peale oma maitsel, kuid suunaval méju on mirgata. Uldise
vabaduse atmosfddris valitseb méttedistsipliin.

Klassis on koneldud teatrikuust ja selle tdhtsusest. Teatrikuu méjul on kdidud sage-
damini tealris ja méni isegi avastanud enda jaoks selle kunstiliigi. Paar noormeest litlevad
oma kaaluka ja t6sise séna selle kohta, kuidas hea etendus neis {ikskoOiksuse murdis ja
nad teatrisGprade hulka vaitis.

Poisid. Nad on tealri vastu sageli miassumeelsed. Kas lihtsalt eelarvamusest? Hirmust
kesise kunsli ees?

On huvitav ja opetlik lugeda wdrapGoratuid», Ménikord siira vaimustusega, sagedamini
kerge eneseirooniaga kirjeldatakse jaa murdumist. Véib isegi juhtuda, et tihkamata ennast
asjasse segada, rddgilakse kaaslasie huvist ja innusi.

Asjalikkus, kainus, tagasiheidlikkus on meeldiv joon. Kuid imelikul kombel kulsuvad ;
lugema emolsionaalsemad kirjandid. Neis nagu talletuks osa sellest elamusest, mis saadi
kunstiteose nautimisel. Ja siin nagu tealriski vaib tilearune «kilkamine» elamuse ehitsuse
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kiisimérgi alln panna. Liigne tundelisus ei veena. Me ei usu enam nooruki vaimustust,
nagu tema ei usu halba ja ebaloomulikku niitle jat,

Hea elamuslikkusega on kirjutatud Tallinna 4. keskkooli paremad kirjandid. Nende
puhul wsud kindlasti, et inimesed armastavad tealrit. Lavateose analiiiisimisoskusele liitub
erk silm nditlejate mingu jalgimisel. Tallinna 21. keskkooli korval on 4. keskkooli kir-
jandid véib-olla kéige meeleolukamad Tallinnas.

Suurt huvi ja armastust teatri vastu véib vilja lugeda Tartu 7. keskkooli kirjanditest.
Siingi liitub emotsionaalsus suhteliselt kérge keele- ja kirjanduskultuuriga.

Paremad kirjandid kujutavad endast nagu mingil nditajate kompleksi: motte konk-
reetsus, emotsiooni siirus, arenenud maitse. Kirjondid, milles tihinevad kéik kolm kom-
ponenti, on kirjulatud Gpilaste poolt, kes tunnevad siigavat huvi kirjanduse, muusika,
teatri vastu. Silmapaistvate kirjandite aluseks on silmapaistvad lavaleosed («Inimene ja
jumal», «Peer Gynt», «Luikede jarv» ji.). Ja veel midagi. Kirjandid, millest véib vilja
lugeda lavakunsti tundmist, tihelepanelikku silma ja arenenud maitset, on kirjutatud opi-
laste poolt, kes on teatriga kontaktis olnud pikemat aega, ja kellel on olnud véimalus
vérrelda mitme hea tealri loomingut. Niiteks paistavad Kivioli 2. keskkooli kirjandid
silma teoreetilise méite siigavuse, hea viljenduslikkuse ja suure emolsionaalsusega. Kuid
puudub ndhtud muljete vahetus, elavus. Kdike seiratakse nagu libi kahekordse kirjan-
dusliku prilli. Pole nimetatud nditlejaid ega teatrit. Vithene konkreelsus tekitab isegi kaht-
luse: kas seda teost on tildse tealrilaval ndhtud? Selleks, et mdista ja téeliselt nautida
teatrit kui iseseisvat kunsti ja mitte kui kirjanduse illustratsiooni, peab feda vaalama.
Rohkem kui liks kord.

Ei sna éelda, et maalastele meeldiksid nérgemad, kergemad véi tithisemad lavateosed.
Hinnangule tabel niitab seda selgesti. «Inimese ja jumala» hindajad jaotuvad thtlaselt
ilile kogu vabariigi. Suma pilt kujuneb ka nérgemate teoste puhul.

Iseasi on niitlejate méngulaseme iile otsustamine. Kuid seda pole alali kerge teha vilu-
nudki vaatajal (kui ei ole tegemist ilmse diletantismiga). Uks on selge: lemmiknditlejatena
ei nimetata halbu kunstnikke. Véib isegi aru saada, miks meeldis «Pruut». Kéige lihem
elu — omad probleemid — katab huvitava nditleja kdes éra primitiivsuse ja trafaretli
léhed. Ja vaib-olla polegi asi halvas maitses, vaid maitses, mis ootab esimest head noor-
sooteemalist tiikki, el «tormiliselt» arenema hakata

Millest kdnelevad veel maa- ja viikelinnakoolide kirjandid? Nad radgivad sellest, et
maal ja véikelinnades on koolil suhtelisell otsustavam osa &pilase kultuurse mina kujun-
damisel, Koolide «oma ndgu» on selgemini tajutav.

Probleemiks touseb iseseisev vaba métlemine. Raske on lugeda seeriaviisiliselt toode-
tud kirjandeid. Seeria esimene toode véib olla huvitav, loetav, kuid kéik jargmised. ..
Kui korratakse tsitaati «llu on elu» nii mitu korda kui mitu épilast on klassis, kaotab
tsitaat Iéovuse. Kui korratakse métieid, on tiiiitu, aga kui kéigi emotsioonid on grammi-
pealt iihesugused, liheb piinlikuks.

Noorele inimesele peaks lubama vabadust ja vahel isegi méne siiiitu ulakuse, et lasta
uitama tema kujutlust. Véru 1. keskkooli t66d on eeskujulikult korralikud. Ulim korrekt-
sus ei avaldu mitte ainult kirjandite vilises ilmes, vaid ka sonastuses, mdttelaadis. Kuid
iildmulje jaib hallivéitu. Hakkab silma mingi ettevaatlik pealiskaudsus, hirm sulele ja
mottele kvemini peale vajutada.

Selliste siledate ja libedate méttekeeglite korval satuvad véib-olla tilearugi heasse
valgusse hoopis konarlikumad, kuid bravuurselt julged Kiviali 1. keskkooli kirjandid. Nen-
dele lastele kujutled kaks paari silmi ja sama palju kérvu, mis on pédrani lahti uuie muljele
ootuses. Opelaja peab ilmselt silmas &pilase isiksust ja Ghutab tema originaalsust, Keele-
lisele kiiljele péérab ta aga paraku liiga véhe tdhelepanu.

Nagu tillukesed kirjanduslikud etiilidid on Kose keskkooli kirjandid. Mitte pikad, mitte
eriti siigavad, kuid vaga varsked ja meeleolukad:
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«Jah, naitlejate 166 — seda ei mdddeta ergides, diaulides ega kilogramm-meetrites.
Selle 166 jaoks ei saugi olla mehaanilist méddupuud .. .»

Niéhtus omaette on Misso kooli 6pilaste kirjandid. Selgub, et klassiga on tehtud iihiskiilas-
tusi «Vanemuisesse» ja nidhtud Rakvere teatrit («Rummu Jiiri» ja «Kéik polegi nii lihtnex).
Enamik 6pilasi kirjutab aga Véru rahvateatri esituses nihtud Priestley naidendist «Kui
inspektor tuli». Opetaja on néudlik, kirjandid sisukad, omapirased. Teose iimberjutusta-
misest hoidutakse teadlikult. Suhtumine teose probleemidesse on aktiivne. Esitatakse
tihelepanekuid nditlejate mingu kohta. Kahju, et Misso épilastel nii harva on véimalik
kiilastada teatrit. Nad moodustaksid osa heast, arukast, analiiiisi- ja nautimisvéimelisest
publikust.

Kirjandite jarele on tavaliselt raske otsustada, mis on selles véi teises koolis pdhi-
toukejouks teatrihuvi kujunemisel. Tund véi kunstiline iselegevus.

Paide koolis tegutseb niitering. Opitakse «Libahunti», Mitu kirjandit on pithendatud
just sellele teosele — nihtuna feleviisoris v6i vabadhuetendusena. Opilased, kes ise mén-
givad, oskavad tidhelepanelikumalt jilgida niitlejate méngu. Enamus aga ei kirjuta «Liba-
hundist», vaid «Katrinast», Ei saa 6elda, et Paide keskkool erilise teatrihuviga teiste seast
silma paistaks.

Huvitav on aga Paide kooli vérrelda Jdrva-Jaani keskkooliga. Paidelased ei kirjuta-
nud tihestki muusikalavastusest. Jarva-Jaani opilased kuuest. Tédhendab, pole tegemist
lihtsalt hiljuti korraldatud iihiskiilastusega, Pealegi on muusikast kirjutatud hidmmastava
asjatundlikkusega . .. Selgub, et koolil on oma orkester.

Kas véib tles lugeda punktide kaupa koik need tegurid, mis kujundavad opilasest
laiuti ja stigavuti arenenud maitsega nautimisvéimelise teatrikiilastaja? Vaevalt, Vi siiski?

1. Vormilisell.

A. Kool, kodu, sébrad, ajakirjandus. .

B. Teater. Parem — mitmed tealrid.

2. Sisuliselt.

A. Arenenud, mitmekiilgne 6 pela ja, kes kasvatab isiksust ja 6petab isiksust. Ope-
taja méiste voib venida l6pmatult laiuks. Tema alla mahub Gpilase kogu ldhem {imbrus.
Mida vihem Gpetab ja rikastab noorukit itmbrus viljaspool kooli, seda suuremaks ja ras-
kemaks muulub koolidpetaja vastutuse- ja téékoorem. Et Gpelaja ei tarvitseks oma
sitdametunnistusele rinki piinu valmistada, peaks ta ise olema arenenud maitse ja laia
silmaringiga inimene, kes nuudi ja stantsiga palehigis ei t6éta, vaid «méngides» lapsed
enda jarele viib. Mitte hommikust Shtuni té66hunniku all rabelev moonakas, vaid kuld-
nupuga keppi keerutav vélur on dpetaja ideaal, Et ta selle ideaalini sageli ei joua, pole
alati tema siiii.

B. Teater. Hea teater. Mitmed head tealrid. Keegi ei siinni halva véi hea mailse ega
kérge ndudlikkusega. Keskkoolipievil véib see hakata kujunema. Kui publiku maitsele
Jjareleandmine — nagu meil nimetatakse kehva teatrit — véib olla vaidlusalune kiisimus
taiskasvanutest ja teatri finantsidest ldhtudes, siis kasvava pélvkonna suhles on see estee-
tilis-moraalne kuritegu.

Need on méned tihelepanekud, mis aine pdhjalikumal kdasitlusel véivad kujuneda
probleemideks.
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l;afsti me jdtame hilvasti, sest
nemad on juba 11. klassis, seega

abituriendid. Nemad — see on
sobralik ja hea kollektiiv, parim Tal-
linna koolide komsomoliorganisatsioo-
nide hulgas. Nemad, minu Opilased, on
peaaegu tdiskasvanud inimesed ja va-
javad minu abi jirjest vihem, kuid
vdib-olla, et mad niliid monikord, nii
nagu minagi, ‘motlevad iiheskoos kdi-
dud teele gja esitavad endale Kiisi-
muse: «Kuidas see meil dnnestus?»
Muide, milleks pead murda, mingem
klassi ja Kkiisigem mneilt endilt. Vastus
on koigil iiks: «Koige tdhtsam — see on
s0prus.»

Kuidas luua s@bralikku ja head
klassikollektiivi, kes oleks walmis iile
minema isejuhtimisele, mis on selles
peamine ja mdidrav — see Kkiisimus
lahendatakse igas klassis erinevalt,
kuid kiillap on siingi omad iildised ja
olulised momendid.

Hea ja dige t00 esimeseks tingimu-
seks on iga oma Opilast suurepdraselt
tunda. Tdhelepanelik Gpetaja saab juba
oppetundideski 'kiiresti teada, kes on
teadmishimuline, kes iikskoikne, kes
vembumees ja kes waiksekene, 'kuid
ometi ei tea ta ikka veel midagi. Opi-
lasi on kdéige parem jdlgida wdljaspool
oppetunde. Kui on tamvis kiilastada
opilaste kodusid, siis las mdned lapsed
tulevad teiega kaasa. Kui passiivne
nende osa polekski, saab Opetaja
nende kohbta mdrksa rohkem teada,kui
monikord kahe-kolme kuu jooksul
koolis. Kui nditeks maal olles klass
mbneks ajaks tema enda hooleks jdtta,
v0ib seal midrgata eestvedajaid, ja Opi-
lasi jdlgides kindlaks teha, kes ja kui-
vord on suuteline kollektiivi organisee-
rijaks olema. Nii nditeks paistis teiste
hulgast silma Tanja S. kellest sai
suurepdrane pioneeririithma juht.

Viga tdhtis on agidata Opilastel
tundma Oppide nende isiksust, neid

end moistma Opetada, nende vdimetle

ulatust kindlaks mddrata, igaithes neisi
avastada k&ige parem. Viga tdhtis on
toime tulla Opilase wvddrikust alanda-
mata; tuleb eriti taktitundeline ja ette-

g{t’iige tihtsam —
see on sé’prus

I. LEBEDEVA,

Tallinna 23. keskkooli Gpetaja

vaatlik olla, Hdsti mdelda, Gigesti ja
loovalt tootada oskab ainult vaba ini-
mene. Tundub, et karistamisega ei tohi
kiirustada. Meenutage lapsepdlve: te
olete siiiidi, teil on viga ebameeldiv
tunne, te ootate, kuidas vanemad sel-
lele reageerivad, ja kui raske on, kui
tuleb kaua oodata. Mdjusam wvahend
tundub olevat esmalt dpilase teo suh-
tes oma rahulolematust ndidata, anda
talle aega jdrele moelda ja tal endaga
ise toime tulla. Jah, ja ka d&petajal
jidb siis aega mbelda, kuidas karis-
tada. Ldbimbdtlemata ja ebadiglastest
karistustest midagi hullemat pole. Seda
ei andesta lapsed kunagi. Kuid heaks
ja digeks koostooks on wvaja wastas-
tikust usaldust ja tunnustust.

Utlematagi on selge, et peaaegu alati
on klassijuhatajal kergem midagi is2
teha kui selleks sundida Opilasi, Tkuid
kasvatuses toob see alati kahju. Mida
rohkem wvotab enda ©Olgadele odpetaja,
seda vdiksemaks muutub oOpilaste vas-
tutustunne, seda igavam on neil klassi
iiritustel. Teine asi on, kui sellesse on
pandud osakenegi oma t06d, siis on
alati mii erutav ja huvitav!

Kuidas kasvatada aktiivi?

Koige esimesed sammud 5. klassis
olid selles suunas lihtsalt podrdumised,
niiteks Ljuda K. poole: «Ma Kipun
unustama, meenuta mulle, palun,
et kiimnendaks septembriks on meil
vaja anda andmeid selle ja selle
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kohta...» Seejirel palusin kedagi
kokku lugeda, kui palju on ni-
dala jooksul saadud puudulikke hin-
deid ja missugustes Oppeainetes, jne.
Hiljem  kasvasid need juhuslikud
iilesanded alalisteks kohustusteks. Ta-
valiselt panid dpilased koos klassijuha-
tajaga hinded wilja tabelisse, kontrol-
lisid Opilaspdevikuid, kiisid 42. kesk-
koolis dihiste iiritusie suhtes kokku
leppimas,  jdlgisid iseteenindamist,
korrapidajate tegevust jne.,iihesdnaga,
votsid osa kodigest, kusjuures seda ei
teinud mitte juhuslikud Opilased ega
need, kes alati on aktiivsed ja valmis
ikbike tegema, vaid need, kes vastuta-
sid selle t60lBigu eest. Seejdrel langes
vastutus pidevalt itha rohkem ja roh-
kem nende &lgadele. Vanemates klas-
sides tostatati koosolekul kiisimus juba
nii: «Sektorite aruanded tehtud téést.»

Ulesannete andmisel arvestame alati
isiklikke siimpaatiaid, poolehoidu, sop-
rust. Seda, mida Ljuda L. ei taha ndi-
teks meelsasti diksi teha, tdidab ta
suurepdraselt koos Niina S-ga. Pérast
iga diritust toimub analiliis. Mis liks
histi, mis halvasti ja mispdrast? Ja
see mispdrast-kiisimus on esitatud eel-
kdige dpilastele. Ent wiiga oluline on
esile tosta ka head ja Gnnestunut, sest
see annab joudu, siinnitab soovi kdike
veelgi paremini teha. Seega on hea
aktiivi ja igaiithes wvastutustunde kas-
vatamine nii enda kui ka talle usalda-
tud t66 eest samuti iiheks vajalikuks
tingimuseks iileminekul &pilaste oma-
valitsysele.

Niisiis on sdbraliku ja organiseeritud
kollektiivi loomine esimeseks sammuks
teel omavalitsusele. Unistus sobralikust
ja heast lklassikollektiivist elab tavali-
selt peaaegu iga dOpilase siidames. Ei
tohi ainult eksida ega méoda lasta seda
momenti, kui see unistus leiab dkki
viljenduse. Esimene moment on kaige
tdhtsam, selle kinnipiliidmine tdhendab
voidu saavutamist kasvatustoos. Sel
momendil on klassijuhataia iilesandeks
mitte rikkuda, vaid toetada seda dkki
lokkele loGnud soovi sobrustada ija
itheskoos olla, seda meeleolu heaks
kiita ja sdilitada.
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Tundub, et asi sai alguse nimelt nii:
plaani voetud dirituste hulgus oli kom-
somolikoosolek teemal «Mida ma arvan
oma  seltsimeestest, kommunistlikest
noortest?».  Ettevalmistamise kdigus
ilmnesid raskused: “seda korraldada
polnud vdimalik, sest oma seltsimees-
test teati wdhe, iiksteist tunti ainult
koolis ndhtu pohjal. Niiviisi hakati
iimber hindama sdprust, omavahelisi
suhteid, klassi elu. Koik tahtsid, et
klass saaks toeliselt sobralikuks, et
sobrad oleksid kdik ja et iiksteisest tea-
taks kbike.

Uks minu klassi dpilasi kirjutab selle
kohta nii: «Et sébrustada, on tarvis
seda tahta, tahta vidga ja tegutseda,
mitte jiddda passiivseks. Alati ja koik-
jal koos, sellest me alustasimegi. Op-
petundides koos, kinno — kogu klas-
siga, jalutama — jdillegi iitheskoos.»
Arvatavasti titlevad paljud metoodikud
ja pedagoogid vastuvditeks, etigal iiri-
tusel peab olema oma kindel pedagoo-
giline eesmirk. Meie aga lihtsalt jalu-
tasime médda linna, kdisime SerjoZa
S. juures «Spidoola» jirel, kuulasime
muusikat, laulsime, konelesime oma
klassist, toime kuuldavale kdige erine-
vamaid unistusi, Meil kdigil oli lihtsalt
vdga hea iiheskoos olla.

Mulle sai méistetavaks, kui sageli
me eksime, mbeldes, et kasvatustos 16-
peb iiheaegselt méne asetleidnud iiri-
tuse loppemisega. Parem on, kui see
sellega alles algab, sest noortel on tar-
vis iiheskoos olla, vaielda, iiksteist
tundma Oppida. Kui sageli juhtus, et
nad mind saatsid, seejdrel jdtsin ma
nad aga iiksi.

Tekkinud tugev sdprus noudis suuri
tegusid ja hdid organisaatoreid. Niiiid
oli kasvataja kohuseks mirkamatult,
taktitundeliselt ja oskuslikult opilasi
abistada aktiivi valimisel, est sellest
s6ltub palju.

Mdsdunud oppeaastal oli aktiiv era-
kordselt onnestunud ja algatusvdime-
line, tahtis palju korda saata, huvita-
valt elada, koike pdlemisega teha.

Mida siis opilased eeskitt soovisid?
Muidugi o6htuid, kutsuvat tulukest,
huvitavate kohtumiste klubi jne. Uks-



koik missuguse raske, monikord isegi
mittevajeliku ettepaneku nad ka tegid,
ei olnud see halb, vaid vastupidi, hea,
sest hirmus ja halb, viga halb, on see,
kui iihtki ettepanekut ei tehta, kui mi-
dagi ei taheta. Koigele, mida noored
soovivad, vdib anda OGige suuna, kuid
iiksnes nii, et jddks mulje, et nad on
koik selle ise wilja moelnud. Nad tee-
vad kéik, milleks nad on suutelised, et
asi onnestuks, nad oskavad mdelda ja
suudavad paljutki.

Missugune on klassijuhataja osa sel-
lel etapil?

Opilaste iseseisvust mitte maha su-
ruda, mitte kamandada, wvaid juhen-
dada, mitte guhtida, waid suunata,
mitte kdskida, vaid nou anda.

Ja toepoolest: Opilased saatsid korda
palju huvitavat ja kasulikku. Nimeta-
gem siinkohal huvitavate kohtumiste
klubi Shtut koos 11-c¢ klassiga, kutsu-
vat tulukest koos Seflusaluse klassi pio-
neeridega, spordivodistlusi brigaadiga
tehasest, kus kdidi tootmispraktikal,
soprusohtut 42. keskkooli 0Opilastega
jpm. Huvitavateks wmuutusid vaidlu-
sed, komsomolikoosolekud ja seinale-
hed. Opilased ise leppisid kokku side-
jaoskonnaga ja tegid seal iihiskondli-
kult kasulikkw téod, aitasid pioneeri-
laagrit «Kosmos» laste vastuvdtuks ette
valmistada dne. Kogu klass hankis
endale abonemendid muusikalektooriu-
mile, tihti kdidi teatris ja kinos — ja
ikka ning alati iiheskoos. Klass muu-
tus erakordselt organiseerituks, sobra-
likuks ja iseseisvaks, seda enam, et
oli, 'kellest eeskuju vbtta. Meie kooli
11-a  klassis oli 1964/65. dppeaastal
parim komsomoliorganisatsioon Tallin-
nas. Me otsustasime mneilt teatepulga
tile wotta. See klass tootas ilma klassi-
juhatajata, jarelikult oli tal olemas
pedagoogilise kollektiivi suur usaldus.
Seegi oli erakordselt meelitav.

Kui me oma wvoimalusi kokku vot-
sime, siis selgus:

@ Klassi kdik ettevGtmised dnnestu-
vad histi, on elavad, huvitavad, nende
korraldamisega tulevad Opilased ise
toime.

@ Osatakse hindeid tabelisse kanda,

aruandeid koostada, teatakse, kuidas
klassipdevikut tdita,
@® Edasi — kodude kiilastamine.

Veel witmast konde kdidi koos klassi-
juhatajaga Zenja K. juures.

Niiiid otsustati iseseisvalt proovida,
tarvis oli minna Liia A. ja Vitali P.

koju.

Pirast Idilaskdiku tehti jdreldus:
«Kiill see kodude kiilastamine on raske
asi.»  Ja  jutustati iiksikasjalikult

sellest, mida kénelesid SerjoZa S. ja
Niina 8., anti isegi analiiiis selle kohta,
mis oli Oige ja mis vddr.

@ Opilaspievikute kontrollimine ot-
sustati tdielikult anda Oppeedukuse
eest vastutaja hoolde. Tehti proowvi,
kontrollimise kuvaliteet ei halvenenud.

@ Igas klassis, eriti aga isejuhtimi-
sele iileminevas klassis, on aktiivi osa
vdaga suur. Vaieldavad ja tdhtsamad
kiisimused otsustatakse aktiivi noupi-
damistel, muul ajal kannavad kogu
vastutust aga klassivanem ja komso-
moliorganisaator, kelle vahel iilesanded
on jaotatud. ’

Korrapidamise organiseerimine Jkoo-
lis ja klassis, iseteenindamine, &pilaste
tundidest osavdtmise kontrollimine ja
oppeedukus — mende kiisimuste lahen-
damine on klassivanema asi.

Poliitinformatsioonide korraldamine,
klassijwhatajatunnid, komsomolitoo,

too Seflusaluse klassi pioneeridega, t66
planeerimine, osavdtt iilekoolilistest
tiritustest — see koik kuulub komso-
moliorganisaatori kompetentsi. Tema
abimehed on teada (klassi komsomoli-
komitee liikmed), iildse on neid heas
kollektiivis vdga palju,sest toost haa-
ravad kinni kéik. Klassivanemat abis-
tab tema abiline, komitee Iliige, kes
vastutab oppeedukuse eest, samuti tei-
sed dpilased. Noored on omavahel nii
ldhedaseks saanud, et igasugust tood
tehakse iiksmeelselt, varmalt ja 16bu-
salt,

Vioib olla, et kiisimus Opilaste oma-
valitsusest on wveel noor ja waieldav,
kuid et eduks on tarvis algatusvdimet
ja polemist, selles ei tohiks minu ar-
vates kiill kahelda.

Traditsioonilisel

kevadisel viimasele
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koolikellale piihendatud rivistusel vot-
tis 10-a klass endale 11-a klassi koha,
ja seda koos dnnitlustega Tallinna pa-
rima koolikomsomoliorganisatsiooni
nimetuse saamise puhul.

Kiesoleva Oppeaasta algul véeti kom-
somolikomitee koosolekul wvastu otsus
omavalitsusele lopliku iilemineku koh-
ta. Veel kord kontrolliti iilesannete
jaotust, moeldi jdrele wvastutuse suu-
ruse iile, otsustati katseks kaks ndda-
lat ilma klassijuhatajata tédtada.

See ldks hdsti, noori polnud pb&hjust
milleski siitidistada.

Seejdrel leidis aset klassikoosolek,
kuhu kutsuti ka direkior ja Oppeala-
juhataja ming kus vdeti vastu kohus-
tused.

Esimesest oktoobrist todtab klass,
mille juhatajaks ma olin 5. klassist
alates, iseseisvalt. Mdistagi on nga head
ja  sobralikud wvastastikused suhted
meie vahel sdilinud.

Viimane, ‘milles moori tuli abistada,
oli lastevanemate koosolek. Selgus, et
seda litki t00ks puudus Opilastel eel-
nev ettevalmistus. Koosoleku korral-
dasime iihiselt. Noored jutustasid klassi

tegevusest ja oma esimestest iseseisva-
test sammudest. Seejdrel jdin ma laste-
vanematega iiksi. Pirast koosoleku
loppu tuli keegi neist minu juurde ja
iitles:

«Aga teie andke neile ikkagi mdrku,
kui midagi peaks...» Ja mu komu
kostus weel teinegi repliik: «Kdik see
vdib nii ju olla, kuid Oppeedukus —
vaevalt .. .»

Esimese Oppepoolaasta lopuks ei ol-
nud klassis idihtegi mitieedasijoudjat
ja muudki kiisimused lahendali ees-
kujulikult. Noorte eestvdttel leidsid
aset soprusbhtu 42. keskkooli 11-a
klassi Opilastega, spordivdistiused «Pu-
nase Reti» dthe brigaadiga, 7. novemb-
rile piihendatud 9.—11. klasside &htu,
iilekooliline komsomoli vaidluskoosolek
teemal «Ons vajalik elamisega kiirus-
tada?», klassiohtu «Armastatud luule-
tajad» ja mitmed teised diritused.

To0 klassi isejuhtimisele dilemine-
kuks on suur ja mahukas ning vaevalt
on seda vdimalik saavutada ilma kogu
opetajaskollektiivi ja kooli juhtkonna
toetuseta. :

Klassijuhataja ja &pilased

S. MAE

Klassijuhatajatf)'d on keeruline ja raske, sellepdrast on oluline selle Gige planeeri-
mine, Klassijuhatajattd planeerimine peaks algama sellest hetkest, kui klassijuhataja

saab teada klassi, mille &pilasi tal tuleb aastate jooksul kasvatama hakata. Et 160
kujuneks edukaks, tuleks juba eelnevalt seda klassi tundma &ppida. Tavaliselt alustavad
klassijuhatajad t6od kas 5. voi 9. klassist. Molemasse tuleb juurde palju Gpilasi ka teistest
koolidest, kuid klassi tuumik jddb ikkagi samaks. Sellele tuumikule saabki klassijuhataja
esialgu toetuda ja sellest alustada klassi aktiivi kasvatamist. Kdesoleval Gppeaastal teeb
Tallinna 4. B8-klassilise kooli juhtkond juba 3. Oppeveerandi jooksul kindlaks, kes Gpeta-
jaist millist klassi juhatama hakkab ja missugustes klassides toimub klassijuhatajate
vahetus.

Omades klassist teatud ettekujutust, saab klassijuhataja visandada perspektiivid pike-
male ajavahemikule ja kavandada peamised tGdsuunad aastate kaupa, arvestades siin-
juures Gpilaste iga ning arenemist. Kui see on tehtud, asutakse Gppeaasta algul juba pool-
aasta (vOi veerandaasta) plaani koostamisele,
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Klassijuhataja poolaasta kasvatustdé aluseks on kooli ildtooplaan, ilma selleta pole
klassijuhatajal voimalik oma tédd planeerida. Kahjuks aga eksitakse koolides selle ndude
vastu veel sageli. Selle kohta moned niited. Kodasoo 8-klassilises koolis oli kooli iildt65-
plaan veel detsembri 16pul kinnitamata, viéhemalt ei kajastanud seda &ppendukogu
protokollid. Tallinna 50. keskkoolis kinnitati Sppe- ja kasvatust6d plaan 22. oktoobril.
Selletaolisi olukordj esineb kahjuks rohkemgi. Jirgmiseks dokumendiks, mida klassijuha-
taja plaani koostamisel tingimata arvestama peab, on pioneerimaleva vdi komsomolikomitee
tédplaan. Kindlasti peab ta aga tutvuma pioneeri- v6i komsomolitédd puudutavate mddruste
ning otsustega ja augustikuu ndupidamiste otsustega.

Sellele todle jargneks juba eelmise aasta kasvatust6d analiiis (juhul, kui klassi juhata-
takse teist vbi enamat aastat). Kollektiivi tuleks iseloomustada tervikuna, samuti &pilasi
individuaalselt, tuleks selgitada, missugune on klassi avalik arvamus, klassi aktiiv ja kom-
munistlike noorte méju klassis, Edasi peaksid klassijuhatajal selged olema Gpilaste huvid ja
harrastused, et neid oleks voimalik edasi arendada ning rakendada kollektiivi huvides.

Klassikollektiivi ja selle iiksikute liilkmete eduka kasvatamise eelduseks on, et klassijuha-
taja tunneks pdhjalikult oma kasvandikke, nende moraalset ning poliitilist palet, nende suh-
tumist dhiskondlikult kasulikusse todsse, seda, kuidas nad on kursis kaasaja siindmustega
(loevad ajalehti, jilgivad raadio- ning televisioonisaateid jne.), missugune on nende kodune
olukord jne. Arvel peaksid olema samuti nn. erilised Gpilased — eriti aktiivsed, puge jad jne.,
kelle kasvatamiseks on vajalik tihe side ainedpetajate ja kodude vahel.

Tundes pdhjalikult oma hoolealuseid, saab klassijuhataja seada selged ning konkreetsed
sihid nii kangemaks (aastate 16ikes) kui ka ldhemaks tulevikuks.

~ Tood opilaskollektiiviga tuleks alustada aktiivi loomisest. Eesrindlikud klassijuhatajad
peavad digustatult edukuse aluseks sobralikku, tiksmeelset klassikollektiivi. Et seda luua
ja kasvatada, selleks peab klassijuhatajal olema oma aktiiv. Viimase kaudu jouavad niidi-
kesed iga iiksiku &pilaseni. Loppeesmirgiks aga olgu igast Gpilasest kollektiivi aktiivse
liikme kasvatamine. Sel eesmirgil on otstarbekas leida koigile alalised lilesanded. Tallinna
10. keskkooli klassijuhataja T. Vallman toimis siin nii, et iihiskondlikud tlesanded jagati
kiesoleval dppeaastal juba esimestes klassijuhatajatundides. Seda tegi klass ise. Ulesandeid
leidus koigile.

Traditsioonilise grupiorganisaatori, tema abi ja laekuri korval on siin veel teatri- ja
kinovolinik, kelle iilesandeks on vastavasisulise propaganda tegemine klassis ning iihiste
kino- ja teatrikiilastuste organiseerimine (piletiraha kogumine, piletite toomine, arutelude
korraldamine). Oppeedukuse arvestajaks on valitud iiks klassi paremaid opilasi. Kuna
keskkooli 1oppklassi Gpilastel on kiillaldaselt kriitilist meelt ja analiiiisimisvoimet, kasutab
klassijuhataja Gppeedukuse arvestaja abi ka oppeedukuse analiiiisimisel. Nii analiitisiski
nimetatud &pilane esimese veerandi 16pul klassi Oppeedukust pohjalikult ainete kaupa. Sel-
lest analiiiisist oli klassile palju kasu, seda enam, et seda tegi iiks Opilaste hulgast. Kahtle-
mata pani see ménegi pilase siigavamalt motlema. Teisel veerandil oli 6ppeedukus juba
mirksa parem. Oppeedukuse arvestaja iillesandeks on ka jdreleaitamise organiseerimine
klassis. Et see dpilane ise on viga mitmekilgsete huvidega, siis voib teda ndha oma kaaslasi
aitamas pea koigis ainetes, kus abi vajatakse. Erili meeldib talle seda teha fiiisikas ja kee-
mias. Selliseid pohjalikke analiiiise tehakse kord veerandis, iilevaateid aga sagedamini.

Kultuuritéo eest klassis vastutab kaks Opilast. Nemad koostasid ise stsenaariumi iilekoo-
lilisele firitusele rahvaste uusaastakommetest. Siin tehti juttu sellest, kuidas meile tuli
nédripuu tegemise komme, kuidas ristiusk kasutas siin dra rahvaste iidseid kombeid, mis-
sugused voiksid olla nddripuu ja uusaasta-vastuvott aastal 2000. Uritus dnnestus hasti, kuid
veelgi suurema védrtusega on see, et klass ise ettevalmistuse kdigus kasvas, kuna tegevu-
sest votsid osa peaaegu k&ik Gpilased, Suurema osa t60st tegid nad ise, klassij uhataja ainult
suunas.

Ajakirjanduse levitaja organiseerib klassis ajakirjanduse tellimist ja peab selle kohta
arvestust. Ka tema tootab hésti — igal dpilasel on tellitud védhemalt {iks ajaleht, paljudel
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isegi mitu. Peale nende on klassi &pilastel veel mitmeid ithiskondlikke iilesandeid, on ole-
mas spordiorganisaator, vanapaberi kogumise eest vastutaja, kaarditooja, oppevahendite
valmistamise entusiastid, grupipdeviku kujundaja jne.

Ametite jagamisest iiksi on muidugi vihe. Palju enam vaeva nduab klassijuhatajalt opi-
laste toélerakendamine. Ka siin kasutatakse kogu kollektiivi abi. Et kasvatada opilastes
vastutustunnet, peavad nad klassi ees regulaarselt aru andma sellest, kuidas nad oma iihis-
kondlikke {ilesandeid tdidavad. Kui varem, 9. ja isegi 10. klassis, veel ei tahetud iiksteist
kritiseerida, siis kidesoleval Gppeaastal iitlevad Gpilased oma arvamuse klassikaaslaste kohta
julgelt vilja. Selle kohta ndide méddunud siigisest, kui kiidi Saue sovhoosis koristustéidel.
Kaks dpilast puudusid sealt vanemate tdendiga. Klassis oli teada, et iiks neist oli toepoolest
haige, teine aga armastas varemgi seesugustest iiritustest kérvale hoida. Kuigi otsest téen-
dit ei olnud ja formaalselt oli asi korras (oli ju puudumistdend vanemailt!), titles klass ava-
meelselt oma arvamuse. Klassikaaslaste karmi kohtu ees tuli siiiidlasel pilk langetada,

Nimetatud klassile annavad n.-6. oma ndo poisid, kes on kogu aeg olnud aktiivsemaks
pooleks ja klassi juhtivaks juks. Mdnel maaral on see tingitud sellest, et poiste huviring on
laiem. Palju tuli klassijuhatajal pead murda ja oma energiat kulutada selleks, et ka tiitar-
lastele elu sisse saada. Kdesoleval aastal on see siiski dnnestunud.

Vahel v6ib juhtuda, et tiksik siindmus annab klassi elule suure tduke. Klassijuhataja mar-
gib iihe niisugusena kiilaskdiku Kohila keskkooli abiturientidele moédunud siigisel. Kohila
keskkoolil on traditsiooniks kutsuda endale igal siigisel kiilla naaberkeskkoolide abiturien-
did. Meelelahutusliku osa kdrval toimuvad ka mitmesugused véistlused, viktoriinid jne.
Vaistluste kdigus instseneerisid klassi arukamad pead kohapeal kiiresti stseeni koolielust ja
kandsid selle ette. Uldjérjestuses saavutati teine koht. Selle kiilaskéigu tdttu kasvas klassi
kollektiivsustunne tunduvalt. Kui varem kippus klass tervikuna tagaplaanile jadma ja vilja
paistis rohkem tuumik, siis niitid on iga {irituse juures lipukirjaks: lihme koik, teeme kdik!
Uldse on T. Vallman oma t&6d piilidnud organiseerida nii, et tegijateks ja organiseerijateks
oleksid voimalikult 6pilased ise,

Ka 6pilaste huvide arendamisel olgu klassijuhatajatéds kindel koht. Kui kénealuse klassi
poistel olid 9. klassis vilja kujunenud juba enam-vihem kindlad huvid, kusjuures dominee-
rivaks on huvi tehnika vastu, siis tiitarlastel puudusid need kaua aega. Tédnavu jouti nii kau-
gele, et tiitarlapsed otsustasid iihiselt osa vBtta muusikalektooriumist. Klassijuhataja kies-
oleva aasta iitheks pohieesmirgiks ongi &pilaste huvide véljaarendamine. Uritusteks, mille
kaudu seda teha kavatsetakse, on kontsertide, teatri, kino ja naituste {ihiskiilastused ning
nende arutelud, klassivilise lektiiiiri suunamine jne,

Ulevaate saamiseks &pilaste iihiskondlikust ja klassivilisest to6st kasutab klassijuhataja
jargmist tabelit:

ULKNU-sse Uhiskondlik Osavdtt ' % .
kuuluvus ‘ t6o ringidest Markusi

Huvidest on esikohal tehnilised huvid. Opilased vétavad osa oma kooli tehnika-alaste
ringide t60st (vastavaid ringe on suure kooli kohta kahjuks viga vihe), N6mme pioneeride
maja automudellistide ringi to6st, ALMAVU laskesektsiooni téost jne. Teisel kohal klassi-
valises to60s on sport.

Kolbeline ja poliitiline kasvatus olgu antud etapil iga klassijuhataja t66 keskpunktis.
Kuidas seda teha, see séltub antud klassi ja kooli konkreetsetest tingimustest. Selle kohta
méoned ndited. Tallinna 10. keskkooli 11-b klassi juhataja négi oma tédplaanis selleks ette
eraldi peatiiki. Siin on esikohal poliitinformatsioonid, referaadid, vestlused, viktoriinid,
lihiiilevaated Opilastelt aktuaalsematest poliitilistest siindmustest — nii toimuvad niiteks
vestlused «Kas meis on uut inimest?», «Mis on Nobeli preemia», «Kuidas hinnata piibli 10
kdsku?», filmi «Suur Isamaasdda» arutelu, «Kas meil, abiturientidel, on juba kujunenud oma

Jrk. ; stves
ey \ Opilase nimi ’
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maailmavaade?» jne. Viimasele teemale eelnes ankeet klassile, mille vastustele oligi vestlus
iiles ehitatud.

Samas klassis toimusid 1. poolaastal vestlused. Norra reisi muljetest radkis klassijuha-
taja. Vaadati filmi «Niirnbergi protsess», ja arutati ndhtu 1ibi. Uheks énnestunumaks tiritu-
seks oli iildkogunemine teemal «Maailma rahvaste uusaastakombeid». Nimelt on 10. kesk-
koolis tavaks korraldada iga kahe nédala jirel tildkogunemised, mille vastava plaani jirgi
valmistavad ette klassikollektiivid. Rida tunde piihendati Suure Isamaasja teemadele ja
Saksamaa-kiisimusele. Opilased esitasid referaate Rozovi teose «Hitlerliku Saksamaa kapitu-
leerumine» p6hjal. Klassijuhataja ise esines ulatuslikuma ettekandega raamatust «Die Dame
mit Hermelin».

Tallinna 16. keskkoolis ndhti iildised teemad ette vastavas plaanis. Niiteks 7. klassis
teema «Mis on kangelaslikkus ja kes on kangelane?». Seda teemat alustati iihise ankeediga
sellest, mis on kangelaslikkus ja kes kangelane. Kaasa 16id vastavateemalise kirjandi andmi-
sega ka emakeelebpetajad. Edasi jdrgnes tsiikkel klassijuhatajatunde kangelaslikkuse tee-
madel. Nditeks teema puhul «V&ltskangelaslikkus, ja milleni see viib» kiis dpilastega vest-
lemas prokuratuuritéétaja. Kunstivallas oli teemaks Paul Kammi elu ja looming. Arvestades
opilaste iga, oli jargmiseks teemaks «Kommunistlikud noored — kangelased». Pioneeririthm
uuris J. Kreuksi elu ja tegevust, neid abistas vana revolutsionddr A. Vaarman. Jdrgnes tut-
vumine V. I. Lenini kénega komsomoli 3. kongressil, ULKNU pdhikirja 6ppimine. See on
ettevalmistuseks ULKNU-sse astumiseks.

Tallinna 6. keskkoolis planeeritakse iilekoolilised ulatuslikud teemad iiks kord kuus, iile-
jadnu valivad klassijuhatajad oma drandgemise jargi. 1.—7. klassini tutvutakse vastavalt
eale V. L Lenini elulooga, 8. klass tutvub komsomoli ajalooga, 9.—11. klassini &pitakse aga
tundma V. I, Lenini tdhtsamaid teoseid.

Vihe tinelepanu pdtravad klassijuhatajad oma t66s veel komsomoligrupile kui Gpilaste
ideelis-poliitilist kasvatust suunavale jdule. Oleks vajalik jduda selleni, et komsomoligrupid
tunneksid end tGepoolest selle t6616igu eest vastutavana, et nad reageeriksid igale vadraru-
saamale ja oma praktilise tegevusega kasvataksid nii kommunistlikke noori kui ka kogu
klassi.

T66 mahajddjatega nGuab klassijuhatajalt sageli palju vaeva. Kénealuses klassis on
puudulike hinnetega opilasi kaks. Klassijuhataja on kavandanud ka abinoud klassi oppe-
edukuse tostmiseks, selleks et koik Opilased pddseksid 16pueksameile ja need edukalt dra
teeksid. Regulaarselt on korraldatud mahajddnute jéreleaitamine nii tugevamate &pilaste
kui ka ainedpetajate kaasabil. Kindel koht on antud iseseisva Gppimise Gpetamisele ja &pi-
laste koormuse reguleerimisele.

To6 opetajatega on seni ulatuslikum olnud ainult iiksikute eesrindlike klassijuhatajate
praktikas. Vihe tegelevad klassijuhatajad veel opilaste tundmadppimise propageerimisega
ja antud klassi Opetajate kaasatombamisega klassi {iritustesse. Klassijuhatajad kipuvad
unustama, et nad on kollektiivi juhid, kuhu kuuluvad Gpilased, opetajad ja lastevanemad, et
klassijuhataja on isik, kes koordineerib ka opetajate t66d antud klassikollektiivis. Klisimus
tuleks pistitada nii, et kui klassis on mahajddjaid, siis pole antud aine &petaja, samuti
klassijuhataja oma pdhiiilesandega toime tulnud.

T66 lastevanemate ja iildsusega on tulipunktis eriti kdesoleval aastal. Juba augustikuu
noupidamistel anti selleks kindlad suunad. Edasise t66 edukus s6ltub suurel mdédral muidugi
koolide juhtkonna tegevusest, kuid ka klassijuhatajatel on siin vedada suur koorem. Mis-
sugused on asutuste ning kodudega sidepidamise viisid, pedagoogilise propaganda vormid
ja mitmekesisus, need kiisimused etendavad klassijuhatajattd edukuses kiillaltki olulist osa.
Oluline on siin klassijuhataja operatiivsus eriti jooksvate kiisimuste lahendamisel ja takt.

Niide selle kohta meile juba tuntud klassi toost Tallinna 10. keskkoolis. Nimelt pani
klassijuhataja tdhele ja tuli signaale ka ainedpetajailt, et klassis on tekkinud siimpaatia
koige viélismaise vastu. See avaldus koige selle iilistamises, mis tuleb raja tagant, sageli
suhtuti irooniliselt puudustesse meie t66s jne. Vestelnud Opilastega ning uurinud olukorda,

111



tuli klassijuhataja jareldusele, et siiii lasub siin kodudel. Ta kutsus kokku lastevanemate
koosoleku, vestles vanematega sel teemal ja palus ka nende abi. Sellest oli suur kasu. Kui
viimased tunnevad kaiki kooli néudeid, seda, mis opilastele on lubatud ja mis mitte, kui
klassijuhataja véitleb jérjekindlalt nende pohimétete elluviimise eest, siis on edu t6os kind-
lustatud ning paljudki tiilid jidvad tulemata vdi lahendatakse iiksteisem®istmise vaimus.

Klassijuhataja on kbigepealt kasvataja ja kasvatustdo tase klassis séltub eelkdige sellest,
missugune on klassijuhataja ettevalmistus, tema veendumused. Me kasvatame kommunismi-
ehitajaid, ja kui kasvataja ise pole veendunud selles, millest ta oma kasvandikele kéneleb,
kuidas saab ta siis veenda teisi. Sellepérast ongi vajalik klassi juhataja pidev enesetdienda-
mine nii oma erialal kui ka kommunistliku kasvatuse, psithholoogia ja pedagoogika vald-
konnas. Kasvatustéd edu soltub paljuski sellest, kuidas klassijuhataja tunneb ja rakendab
kaasaegseid toomeetodeid.

Klassijuhatajatdo on raske, see nduab paljustki loobumist, enesechverdamist, toob enda ga
kaasa palju muret ning monegi enneaegse hbeniidi juustesse. Kuid selles toés on palju
rodmu. Head, ndudlikku ja iglast klassijuhatajat ei unusta tema kasvandikud ka siis, kui
nad on juba ammu leidnud oma koha elus. Ja eks olegi klassijubataja suurim ré6m just see,
kui tema kasvandikud leiavad elus oma &ige koha, kui nad on iihiskonnale kasulikud.

Kiisimus, kas algklassides on sobivam
aine- voi klassisiisteem, ei ole praegu-

seni liksmeelselt lahendatud. On neid
koole ja Opetajaid, kes ei taha tunnistada
mingit ainete jaotust mitme G&petaja vahel
algklassides. Péhjenduseks tuuakse peami-
selt t66 koordineerimise raskused ja kokku-
puute vdhenemine oma klassi &pilastega.
Ent kas need on nii kaaluvad ja iiletamatud
raskused? Ja kas eelised ei ole siiski suu-
remad?

Paljudes koolides, nii suurtes kui ka vii-
kestes, vGib eriti algklasside oOpetajaid
vahetundides asjatult otsida opetajate toast.
Juhatatakse: neid véib leida sellelt vdi tei-
selt korruselt. On otsitav &petaja korra-
pidaja? — Ei. Ta on lihtsalt vahetunnis oma
Opilaste seas. Ta ei tarvitse seal ju olla

Veidi aine-
siisteemist ja
algklasside
klassijuhatajast

A. TOLDSEPP

kogu vahetunni, ega saagi seda, sest on ju
vaja jargmiseks tunniks kaasa vbtta 6ppe-
vahendid ja -tarbed ning teha moni eeltéd,
mida varem ei olnud vdimalik teha. Kuid
ta lihtsalt hoidub &pilaste lihedale. Seda
mitte niivord korrarikkumiste kartusel, vaid
pigem tdhelepanekute tegemiseks, sest iga
opilane on vahetunnis méneti teistsugune
kui oppetunnis. Terane jalgimine vaib anda
hdid vihjeid ning digel ajal ja kohal 6eldud
sObralik s6na saada suunda médravaks.
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Nimetagem teda siis klassi Gpetajaks voi
-juhatajaks — nimetus on ikkagi pohiliselt
vormi kiisimus — kuid tema, selle péris oma
opetaja korraldada on selles klassis matkad
ja ekskursioonid, Need aga 6eldakse olevat
koige usutavam allikas dpilaste tundmadppi-
misel ja kbige kohasem aeg nende médjuta-
miseks.

Nii kirjutab Rakvere 1. keskkooli alg-
klasside dpetaja H. Pajo «Néukogude Ope-
tajas» nr. 51, 1965. a.: «Olen piilidnud



opilasi vaadelda koige erinevamates olu-
kordades ... Eduka kasvatust66 peamiseks
eeltingimuseks pean lapse tundmadppimist.
Sedagi saab kdige paremini teha siis, kui
Opetajat ja Opilasi ei lahuta enam tunni
barjddr...»

Opetaja Inna Murel on Rakvere 1. kesk-
kooli 2-b klassi Spetaja, digemini klassi-
Juhataja. Ta tootab selle klassiga alles esi-
mest aastat ja Gpetab siin emakeelt, vene
keelt, t60Gpetust ja joonistamist. Aritmee-
tika, kehaline kasvatus ja laulmine on teiste
Opetajate kies. Kuigi Opetaja médnab, et
2, klassi kohta jddb kokkupuudet &pilastega
pisut viheseks, on ta niisuguse todjaotusega
rahul, sest ta saab Opetada aineid, mis on
talle ldhedasemad, saab siiveneda nende
Opetamise metoodikasse, otsida ja leida uusi
votteid ja vahendeid.

Moo6dunud aastal oli sama 6petaja 4, klassi
juhatajaks ja Opetas selles klassis ainult
eesti ja vene keelt. Klass oli iiks paremaid
nii oppeedukuselt ja distsipliinilt kui ka
klassivilises toos. Opetaja oli oma &pilas-
tega koikjal: pioneerikoondustel, voistlustel,
matkadel, kinos ja teatris. Lapsed ise vit-
sid, et nad vobistlustel paremini esinevad,
kui dpetaja vaatajate hulgas on...

Voib tekkida kartus, et niisugune alaline
Opetaja kaasas- ja juuresolek halvab laste
iseseisvust ja algatusvdimet. Lugu oli aga
hoopis vastupidi — lapsed piiiidsid kéike ise
teha, sest Gpetaja polnud kunagi midagi
nende eest dra teinud. Kuid nad vajasid 6pe-
taja kui autoriteetse sobra juuresolekut ja
ergutust.

Vahetunnid veedab Inna Murel enamasti
oma Opilaste seas. Ta kiilastab teiste Gpeta-
jate tunde omas klassis ja teab alati, mida
teistes Gppeainetes parajasti kasitletakse.

Opetaja Murel viidab, et nii tootades ei
tekkinud tal 4. klassi puhul mingit G&pilas-
test voordumist ega raskusi. Ka praegu ei
ole iihelgi dpetajal pShjust selle klassi iile
nuriseda. Uleminekuraskused, mis ménikord
5. klassi Sppeedukust ja distsipliini vdga
tugevasti méjutavad, on siin vdhe mérgata-
vad. Tublisti tuleb opilaste kohanemisele
abiks see, et dpetaja Murel Gpetab neile ka
tinavu vene keelt. Niisugust tundide jaotust,
kus algklasside Gpetaja mond ainet 5. klassis
edasi Opetab, esineb mujalgi. See mojub
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oOpilastele kahtlemata hésti, juhul kui &pe-
tajal on kiillaldane ainealane ja metoodiline
ettevalmistus. -
Tdnavu, 2. klassiga, kuigi tunde on siin
rohkem, iitleb dpetaja siiski ka raskusi roh-
kem olevat. See on mébistetav, sest tegemist
on ju ainult 2. klassiga ja pealegi 6petajale
uute opilastega. Kuid needki raskused ei ole

. tiletamatud. Opetaja Murel kasutab kaiki

«aknaid» oma klassi tundide kiilastamiseks,
korraldab temaatilisi vestlusi tééopetuse
tundides 166 juures, sest puudub ju algklas-
sides klassijuhatajatund.

Viga tdhtsaks peab I. Murel 2. klassis
pdevateemade ihtlustamist ja ihist toéplaa-
nide koostamist 6petajate poolt. Uheskoos
tuleb kindlaks mddrata ja kokku leppida ka
Ooppevahendite, saatematerjali ja mitme-
suguste lisaandmete kasutamine, et ei
tekiks dubleerimist.

Enamasti pooldatakse ainesiisteemile iile-
minekut alates 3. klassist, kuid see ei ti-
henda veel, et méned ained ei vbiks juba
kas v6i 1. klassist alates olla ainedpetaja
kites.

Fr. R. Kreutzwaldi nimelises Véru 1. kesk-
koolis peatub silm tahes-tahtmata vitriinil,
kuhu on vilja pandud 6pilaste paremad joo-
nistused. Nende seas on ka 1. ja 2. klassi 6pi-
laste t6id, Oleme harjunud sellega, et laps,
kes lasteaias vdga meelsasti joonistas ja
piris kenasti edusamme tegi, koolis juba
oige varsti arenemises seisma jddb ja joo-
nistamise vastu huvi kaotab. Koos kriitika-
meele arenemisega on laps joudnud arusaa-
misele oma kiilindimatusest joonistada tde-
truult loomi, inimesi vm. K&ik see on ope-
tatav. Ja Véoru 1. keskkooli algklasside dpi-
laste joonistuste juures paistabki silma just
Opetaja juhendav sona, see, et lapsi on &pe-
tatud joonistama. Selgub, et peaaegu kdigis
algklassides dpetab joonistamist Aili Suss,
opetaja, kellel on selle aine wvastu eriline
huvi ja kes ennast joonistamise &petamise
metoodikas jdarjekindlalt tdiendab.

Voru 1. keskkoolis on samuti kehaline
kasvatus ja laulmine vdimalikult juba 1.
klassist alates neile ainetele spetsialiseeru-
nud Opetajate kdes. PGhiainetes loobutakse
klassististeemist 3., 16plikult 4. klassis. Kdi-
gis 4. klassides dpetab eesti keelt H. Kongo.
Oppealajuhataja V. Lillemaa hinnang tema
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kohta kélab: «Muidugi dpetab H. Kongo ka
teisi Oppeaineid hasti, kuid ainedpetami-
sele iileminekuga on tema emakeeletunnid
veelgi viimistletumad ja Gpilaste teadmised
koigis paralleelklassides veelgi paremad.»
Aga see kehtib ka teisie Oppeainete kohta.
5. klass ei tdhenda enam tagasikdiku Gppe-
edukuses ega erilisi distsipliiniraskusi. Kiill
aga tdheldati 3. klassis esialgu Gppeedukuse
moningat langust, millest kerge vaevaga iile
saadi. Koik selle kooli algklasside opetajad
pooldavad ainesiisteemi — tundide etteval-
mistamine on hélpsam, mulle téttu rohkem
aega jadb metoodiliste vbtete wviimistlemi-
seks, ©ppevahendite valmistamiseks ja
saatematerjalide kogumiseks. Ei oleks vist
ebadige vdita, et ka opetaja pedagoogiline
silmaring laieneb kokkupmutes rohkema
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arvu Opilastega. Eeltingimuseks on opetajate
hea omavaheline kontakt, t66 tihine analiiii-
simine ja planeerimine ning kitsaskohtade
arutlemine — selle organiseerimine on alg-
klasside klassijuhataja tilesanne,

Kohtla-Jarve 5. keskkoolis algab aine-
siisteemile tileminek samuti 3. klassis. 4. klas-
sis Opetab iga klassijuhataja (-Gpetaja) oma
klassis iiht pdhiainet ja kodulugu. Leitakse,
et see on Gpetamise seisukohalt viga hea ega
jdd seetottu mingeid linki ka kasvatus-
toosse. Sest mdne Gppetunni loovutamisega
kaotatud kontakti korvavad pioneerikoon-
dused, klassikoosolekud, ettevalmistuser
pidupdevadeks, matkad, ekskursioonid ja
koik muu, mis on seotud klassi elu ja toi-
mingutega parast Gppetunde.

Eespool toodud néited pdrinevad suur-

Kui on hea aktiiv,
sils on vanempio-
neerijuhil hoopis vi-
hem muret vajalike
oskuste Gpetamisel.
Pioneeriinstrukforid
opetavad ise seltsi-
mehi.

Pildil: Tallinna
18. 8-klassilise koo-
li pioneeriinstrukior
Merike Sepp Gpetab
Marina Strebkovat.

A. Rammo folo
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test koolidest. Ent on viikesi maakoolegi,
kes leiavad ainesiisteemi oma oludes sobi-
vama olevat. Uks selliseid on Viljandi
rajooni Ulemdisa algkool. Siin on kujune-
nud kindel ainete jaotus: direktor S. Saar
Opetab eesti keelt -ja ajalugu, L. Ritsep —
matemaatikat ja  kodulugu. Opetaja
N. Speek, kes praegu on 3. klassi Opetaja
(-juhataja) annab peale selle kdigile klassi-
dele laulmistunde ning 1. ja 2. klassile t66-
dpetust.

Niisuguse spelsialiseerumise tulemus on
ndhtav. Direktor S. Saare emakeele &ppe-
vahendid ja didaktiline materjal on kogu
rajoonis tuntud, niisama nagu L. Rétsepa too
koduloo ja matemaatika &petajana. Ule-
mdisa Opilaste teadmised on kbigis oppe-
ainetes t6husad ja Halliste koolil, kuhu nad
lihevad 5. klassi, ei ole pdhjust nende iile
kurta. 5. klass ei ole neile probleemiks —
nad on harjunud mitme Gpetajaga téotama.

Mis on iihine kéigile neile &petajatele,
kes on ainesiisteemi pooldajate leeris? Keegi
neist ei pane paljuks klassivilist t66d oma
Gpilastega. Need Opetajad ei ole kunagi
olnud tunniandjad ega piirdunud nende
«kasvatuslike momentidega», mida tund on
pakkunud, Ainesiisteemi rakendamisega on
nad kaotanud vaid paar Sppetundi péevas
oma klassis, kuid vbitnud véimaluse siive-
neda pdhjalikumalt {ihesse Gppeainesse.

Klassijuhataja iilesanded on ju pdhiliselt
needsamad, mis olid klassi &petajal. Ega
olegi oluline, et kasutatakse just nimetust
klassijuhataja. Nii nagu klassidpetaja, nii
peab ka klassijuhataja oma &pilastega kaa-
sas olema koigis nende tegemistes-toimeta-
mistes. See on peamisi néudeid, sest ei aine-
ega klassislisteemi pubul piisa kasvatami-
sest ainult Sppetunnis. Kui iitleme, et iga
oppetund olgu kasvatav, siis ei vilista see
nouet, et kasvatustéd peab jatkuma vahe-
tundides, klassivilises t60s, kodudes. . .

Kord kurtis épetaja, kes oma klassis ema-
keele- ja kodulootunnid oli loovutanud teis-
tele Gpetajatele, et ta ei teadvat enam kuigi-
vord oma Opilastest, ta puutuvat niitid nen-
dega nii viahe kokku. Kelle siiii 1dbi? Tema
kasutada jaid endiselt pioneerikocondused,
vestlused vahetundides, ekskursioonid, mat-
kad, klassiohtud ja nende ettevalmistamine,
teater, kino, nditused jpm.

Eraldi tahaksin veel peatuda klassi koos-
olekutel, Paljud meie paremad algklasside
opetajad praktiseerivad neid juba aastaid, ka
siis, kui nad too6tavad klassislisteemi jdrgi.
Ei ole ju oige koikide klassi probleemidt.a
arutlemiseks ja lahendamiseks aega néapis-
tada Oppetundidest. Alati ei saa seda teha
paari minutiga. Klassikoosolekuid kuluks
korraldada umbes paar korda kuus — nii
kuidas on vajadus. Klassikoosoleku moiste
on avar, see voib sisaldada kiill vestlusi
mitmesugustel teemadel, kiill klassi problee-
mide arutelu. Igal juhul provotseerivad need
rakendama opilaste aktiivsust ja omaalga-
tust vdib-olla rohkem kui seda teeb klassi-
juhatajatund.

Oma opilastega koike kaasa teha on ju
klassiopetaja kohus, miks ei taha oOpetaja
seda teha enam siis, kui ta on astunud klassi-
juhataja funktsioonidesse? Miks kipub ta
siis monikord muutuma lastele kaugeks ja
ligipdadsmatuks ametlikuks klassijuhatajaks,
kes oma ilesandeks peab kasvatustoid
ainult tunniplaanis ettendhtud klassijuha-
tajatundides?

Nii ei saavuta klassijuhataja midagi ka
vanemates klassides, rddkimata algklassi-
dest. Nendes wviimastes on klassijuhatajal
(samuti nagu klassiopetajalgi) k&ige taht-
sam sdilitada laste usaldus ja ldhedus, siis
piisab kasvatustooks ka vidhemast arvust
oppetundidest,
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Kirjandus ja muusika

Palju on kéneldud kunsti liilitamisest mitmete Gppeainete tundidesse, mida
iiksikud kunsti armastavad ja seda tundvad Gpetajad on edukalt feinud varemgi.
Jutt on sellest, et lisaks esteetilise kasvatuse eesmiarkide silmaspidamisele aitak-
sid kunstiteosed elustada mitmete oppeainete (kirjandus, ajalugu, geograafia jt.)
omandamise protsessi ja et niiviisi koguneks &pilastel konkreetseies elulistes
seostes olevate kunstimuljete pagas.

Uheks pidurdavaks teguriks on aga see, et dpetajad ise alati ei funne sobivaid
kunstiteoseid. .

Suurt ja kauaaegset t66d on selles osas teinud Vene NFSV opetaja N. Mirets-
kaja, kelle tidkogemusi kirjanduse seostamisel muusikaga me alljdrgnevalt tut-
vustamegi tema enda poolt kirjapandud té6kogemuste pohjal. Nendest on valitud
ainult sellised ndited, mida kdsitletakse ka meie kooliprogrammides.

Lermonlovist on kooliprogrammis tema luuletused «Métiskluss, «Kodumaan, «Puri» ja
«Poeedi surm». Juba virssides endis on muusika, selles on nende ilu ja vélujoud,

kuid seda muusikat kuuleb ettevalmistamata, poeesiat halvasti tundev kuulaja vdga
harva. Ent kui panna vérsid ja muusika koos kélama? Muusika kiill ilma sonadeta, kuid tais
neidsamu meeleolusid ja motteid, mis poeedi luuletusedki?

Vaimalik, et minu valik on osaliselt subjektiivne, kuid métlen, et selles on siiski ilmne
objektiivne seaduspdrasus. Ma jdin peatuma Chopinil.

Chopin (1810—1849) ja Lermontov (1814—1841) on inimesed, kes elasid ihel ja samal
ajastul ja said moélemad rangalt kannatada. Uks Nikolai-aegse sandarmireziimi ahelates,
teine pagenduses, kaugel kodumaast, muserdatuna samast isevalitsuslikust reziimist. Nii
kirjaniku kui ka helilooja natuur on siigav ja &rn. Kumbki neist ei leidnud isiklikku onne.
Mbistagi on nende karakterid eredalt individuaalsed, kuid vaieldamatud on nende iihine
saatus ja meeleolud.

Varssavi iilestdusu mahasurumine, mis véttis Chopini kodumaalt viimsed soltumatuse
riismed, oli selleks kélbeliseks vapustuseks, mida helilooja ei suutnud iialgi unustada. Just
Varssavi iilestdus ja selle mahasurumine tegid Chopinist rahvusliku helilooja.

Dekabristide liitiasaamine ja Puskini surm olid nendeks vapustusteks, mida Lermontov
elas iile oma elutee algul. Nooruki suur anne sai kohe mitte helgelt noorusliku, vaid kurva,
raevuka ja mehise tooni.

Tési, Lermontov on oma mdnedes teostes Chopinist dramaatilisem, isegi traagilisem. Kui
veel iiht muusikalist paralleeli lubada, siis kolab tema luuletustes ka beethovenlikku
stigavust. ’

Vabadusearmastus, viha inimvéarikuse kitsendamise vastu — neid Lermontovi luule
omadusi voib kohe tunda. 16-aastane Lermontov kirjutab oma raevukad luuletused «Ennus-
tus», «10. juuli» (1830), «1830. aasta 30. juuli (Pariis)». Kuulame Chopini kaheteistkiimnen-
dat etiiidi (do-minoor), mida nimetatakse «revolutsiooniliseks». See on kirjutatud 1832. aas-
tal, selles on Varssavi iilestdusu vastukaja — tapetutelt voolav veri, pagendatud helilooja
raevukas protest ja tulevase véidu kuulutus.
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Noor Lermontov tuli kirjandusse siis, kui ta oli juba viga palju kirjutanud; tema vaated
elule kujunesid varakult, tema vaimse palge kujunemisele aitasid kaasa perekonnadraama,
parisorjusliku elu-olu jélgimine ja raamatud. Ja sellepdrast, kui levis tema Puskini nekro-
loag, tardusid kéik hdmmastunult — oli stindinud 16plikult viljakujunenud, geniaalne ja
kartmatu luuletaja.

Chopini tuntud polonees (fa-diees minoor) on tdis raevukaid ja nukraid intonatsioonz,
harmoniseerides nendega, millest on tdidetud Lermontovi luuletus «Poeedi surmy.

Lermontovi «Matisklus» on filosoofiline luuletus ja raske on uskuda, et selle on kirjuta-
nud nii noor autor. See on voti tema pdlvkonna traagilise saatuse juurde, see on korvakiil
sellele pdlvkonnale ja itk tema iile. Kuid «Kodumaa»? Kui ebatavaline on selline kodumaa-
armastus, ebatavaline kaasaegsetele ja nii mdistetav jéreltulijaile. Kui paljusid on see luu-
letus soojendanud, kui paljusid nende rasketel hetkedel juhtinud! See on tagasihoitud ja
erutatud laul.

Inimene ja patrioot F. Chopin teadis, mis tdhendab pagenduse piin. Ja oma fantaasia-
eksprompti (do-diees minoor) piihendab ta kodumaale, Seletamatu &nnetunde vdimas laine
haarab kuulajat — see on avali siida oma tormide, kannatuste, lootuste ja oma kustumatu
nooruslikkusega. Akordid kélavad kirglikult, tundub, et siida on niivord diretasa tais, et
rohkem sinna midagi ei mahu. Selles fantaasias elab helilooja mélestus kodumaast.

Pdrast niisuguseid tunde ei tohi kiisitleda kuivalt, ndudes «vabadustarmastava liitirika»,
«loodusliiiirika» v6i «poeedi ja luule teema» jutustamist, vaid 6pilastele on tarvis esitada
kiisimusi, mis ptorduksid nende siidame ja méistuse poole.

Paralleelse]t Puskini romaani «Jevgeni Onegin» &ppimisega on kasulik kuulata Tsai-
kovski samanimelist ooperit. Kas kuulata koiki valitud ooperiaariaid iihekorraga ja

seejérel neid analiilisimisel meenutada, v6i teha seda paralleelselt — see on Gpetaja
suva asi. Tundub, et viimane moodus &igustab end rohkem.

Kui pérast Onegini kuju kisitlemist kuulata Onegini aariat aiastseenis («Bpr mme
nucami»), monoloogi 6. pildist («J 3sieck MHe exyqrHo») ja, 16puks, Onegini arioosot viima-
ses stseenis Tatjanaga, siis on mdrksa huvitavam sellest keerulisest karakterist radkida.
Puskinile on Onegin erakordsete vimete ja vaimuannetega inimene, kes, joudes kiill elu
motte moistmiseni, 166b araks ega ole tal mehisust «eemaletdukavast kérgemast seltskon-
nast» 1oplikuli lahti 6elda. Kuid see on véljapaistva mdistusega inimene, kelle siidames on
olemas auméiste. Teistsugune on T3aikovski Onegin. Kuhu ta ka ilmub, alati on tema p&hi-
teema jéik, veidi iileolev ja likskdikne. TSaikovskile on Onegin suurilma frant, hiilgav, kuid
stidametu, Uksnes viimases vaatuses, kohates ballil Tatjanat, kéneleb ta kirglikult oma
armastusest tema vastu. Tema ariooso meenutab Tatjana aaria meloodiat kirjastseenis. Ja
see ei ole juhuslik. Onegini kiri antakse Puskini poolt edasi Tatjana kirja sénadega, lange-
des sellega {ihte oma erutatuselt ja vaimustatuselt.

Puskini lemmikkangelanna sai ka TSaikovski lemmikuks. «TaTsana, mywaa Tateanan
oli selleks «maagiliseks prismaks», mille 1dbi helilooja nédgi kogu oma ooperit. Qoperis, nii
nagu romaaniski, avaneb Tatjana iseloom jark-jargult, tema teema kélab jbuliselt kirja-
stseenis, seejdrel aga ooperi finaalis, kus enesevalitsemine vaheldub kirglike tunnistustega,
stigav tunne haarab teda tervikuna. Erutusega kuulame me tema kirja, hingame koos temaga
Gnnelikult koidikul, avades akna aeda ja ndhes looduse ditsengut. Jirgmises stseenis aga,
aias, tdidab meie siidant kurbus, kuigi kangelanna kordab ainult iihtainsat fraasi: «O Gose!
Kax obuznno u kax Gonsxo!» Ja 16puks, finaalis, iitleb heidutatud, drevusse sattunud armas-
tav naine oma «ei» mitte sellepdrast, et ta oleks arg véi viiklane, vaid sellepdrast, et selles
on tema karakteri ainus tode.

«Missugune kurb teos! ... Kogu see romaan on poeem tditumatutest lootustest, saavuta-
mata jéddnud phiidlustest . .. ,» kirjutas «Jevgéni Oneginist» Belinski. Seda méistis viga histi
ka TSaikovski. Ja kuulates Tsaikovski Tatjana hddlt hakkavad meie dpilased tema hingelist
ilu veelgi kujukamalt m@istma.
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Vene aadlist, tema kommetest ja elu-olust jutustades on huvitav kuulata ballistseeni
Larinite juures. Valss, masurka — uljas, 16bus ja provintslik — see on maa-aadli muusika-
line portree. Maa- ja pealinna aadli muusikaline antitees saab eriti selgeks, kui samas kuu-
lata ka pidulikku poloneesi 6. pildist.

Ja, 1opuks, kaks viimast karakterit — Lenski ja Gremin. Esimene neist on Tsaikovskil ilm-
selt idealiseeritud. Puskini iroonia on kérvale jaetud, jarele on jadnud enneaegselt hukku-
nud noore, helge olendi eleegiline imetlemine. Lenski suurepirased aariad «B Barmem goMen,
«51 mobao Bae, Onsrar ja «Kypma, KyIa Be! ¥AAMLINCE . . » iseloomustavad harmoonili-
selt ja jdrjekindlalt 6rna, tormakat ja jarelemétlematult armunud noormeest. Greminil on
ooperis oma monoloog (tema aaria ballil), Selles monoloogis on meie ees tugeva iseloomuga
inimene, kes hésti teab kérgema seltskonna hinda, inimene, kes on onnelik oma armastuses.
Tundub, et tema vordlemine Kareniniga: omavoli, vaimne piiratus, mittemdistmine, et Tat-
jana on vang «kuldpuuris», kus ta aeglaselt sureb, ja, lopuks, méte, et Gremin on tema
vangla valvur — kéik see, mida iitleb Kunin tdiesti kategooriliselt, ei tundu veenvana. Gre-
mini kuju arenemine selles plaanis ei digusta hoopiski seda, et Tatjana pidas voima-
tuks teda maha jdtta. Seda vois pdhjustada iiksnes siigav austus inimese vastu, kes teda
moistis ja armastas, kes oli elus mitte ainult r66mu tunda saanud (sellekohased vihjed on
tehtud Puskini poolt, kes koneleb austusega kindralist — Isamaasdja kangelasest, Onegini
sobrast). Ja kas vbikski oletada, et uhke ja tuline Tatjana oleks oma saatuse sidunud inime-
sega, kes teda ei maoista. Ja nii tulebki romaani III peatiiki lugemisel ja Gremini aaria kuula-
misel anda Gpilastele véimalus oma arvamustega vélja tulla, neid seejuures abistada, kuid
mitte ette delda.

Niiviisi on romaani éppimine koos valitud aariate paralleelse kuulamisega Tsaikovski
ooperist viga viljakas.

Tahaks, et pdrast Puskini loomingu késitlemise 16ppu dpilased vaataksid filmi «Jevgeni
Oneginn», Seoses filmi vaatamisega avanevad uued voimalused Opilaste iseseisva arutlus-
vOime arendamiseks.

Enne filmi vaatamist on hea opilastele moned kiisimused anda, et need suunaksid nende
mottekdiku.

1. Uldine mulje romaanist ja filmist.

2. Missugused teemad kolavad romaanis laiemalt ja mitmekiilgsemalt?

3. Missugune on kangelaste iseloomude vastavus romaanis ja ooperis?

4. Missugused aariad ja stseenid teile eriti meeldisid ja missuguseid tundeid, métteid ja
assotsiatsioone need tekitasid.

Samuti v6ib anda kodukirjandi teemad Puskini loomingu kohta seoses T3aikovski muusi-
kaga: «Minu muljed Tsaikovski ooperist ja Puskini romaanist», «Romaani armastatud lehe-
kiiljed ja ooperi lemmikmeloodiad».

Pugkini loomingu kordamise puhul véib muusikaliste illustratsioonidena kasutada ka
katkendeid T3aikovski ooperist «Padaemand», Mussorgski ooperist «Boriss Godunov», Dargo-
mozski ooperist «Nédkineid» ja Glinka ooperist «Ruslan ja Ludmilla».

Gorki-romantik jutustab Loikost ja Raddast, feest ja noorest karjusest, vanaeidest
Izergilist, tiitarlapsest, kelle armastus osutus surmast tugevamaks ja Dankost. Ere ja

vaimustatud jutustus julgetest ja Gilsatest inimestest, nende kirgedest, kangelastegu-
dest ja andekusest kélas eriti ebatavaliselt vene hallis argipdevas. Niisuguse ainekésitluse
oli esile kutsunud Gorki kirglik soov ennast ja teisi halli argipdeva ja viikekodanliku elu-
laadi kiitkeist lahti kiskuda.

Selleks et réhutada Gorki stiili erutavust ja elavust, on huvitav leida viikesl muusika-
list analoogiat. Gorki romantismile piihendatud tunnis laseme me kindlasti kélada Beet-
hoveni «Kuupaiste sonaadils.

Opilased teavad juba hésti jutustuse «Vanaeit Izergil» sisu. Alustame tundi sellest, kui-
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das jutustuses on kujutatud salapdrast ja kiitkestavalt kaunist loodust. Sellises {imbruses
voivad elada ainult uhked, tugevad ja ilusad inimesed.

Enesearmastaja Larra, ennastsalgav kangelane Danko ja Izergil on kangelased, kellel
puuduvad tédpsed portreed, see reaalne tGepdra, millega me oleme harjunud, kuid nad dra-
tavad meie kujutlusvéime: meenuvad koige kaunimad ndod, mida oled oma elus ndinud,
koige huvitavamad inimesed. Emotsionaalne méjujoud on nii suur, et jutustuse esmakordsel
lugemisel teed seda lihe hingetdmbega. Ja eesmirk on saavutatud: véimsa hiiglasena haarab
Gorki inimesed ja neid korgele tstes nditab neile maailma avarust, lahendab neid pdike-
sele ja tdhtedele, sunnib tundma, et neil ei ole Gigust olla viikeste soovide, kirgede ja raha
orjad, sest nende valdusse on antud kauneim maailmadest — Maa. Ja seda Inimese suuruse
koikehaaravat tunnet me tunnetame ka surematu Beethoveni helides. LunatSarski iitles:
«Beethoven ei eraldanud end inimkonnast, rahvahulkadest. Talle ndis, et ta mahutab need
oma hinges — voi, tdpsemalt, et tema hing liitub inimkonnaga. Inimkonna siidameks oli
aga revolutsioon. Ja oma elupdevade lépuni tundis Beethoven, et just selle siidamega iihe-
héadlselt 166b ka ta isiklik stida.»

Isikliku elu tragbodia langes Beethovenil kokku reakisiooni voimutsemise tragotdiaga,
kuid kurt helilooja kuulis endas vdidu- ja r66muhéélt ka oma viimastel kdige siingematel
paevadel. Tema 1801. aastal, raske haiguse kiinnisel kirjutatud «Kuupaiste sonaat» on loo-
dud suure, noore ja helge tunde mdjul. Selles on kdike — roému, ahastust, lootust, armas-
tust, vditlust. Just sellesse aega kuuluvad helilooja sdnad: «Ma tunnen, kuidas mu joud
kasvavad ... kui ilus on elada tuhandekordset elu... Ma tahan haarata saatust iihe s60-
muga.» Meloodiat kuulates ndeme me suurepdrast 6od, kuuvalgus muudab k&ik muinas-
jutuliseks. Tahtmatult kerkivad mallu read Gorki jutustusest, need on nii ldhedased sellele
kurvale, motlikule, kuid mehisele muusikale. Selles annab helilooja edasi oma métisklusi
enda, inimeste ja maailma kohta. Tema mdtted on ménikord helged (kuulame sonaadi II osa,
kus kerge tants asendab I osa motlikkust), ménikord ohjeldamatult erutatud ja tuulekeeris-
likud (finaal).

Ja seda kannatavat, voimsat ja kirglikku inimest me usume, ta muutub meile niisamuti
nagu Gorkigi targaks hiiglaseks, kes nditab meile neile endile nii armast maailma. Just
selles ongi romantilise paatose suurus ja revolutsioonilisus, et see ei lase verel ja motetel
hanguda, vaid kutsub vditlusele.

Pirast sellist tundi on iilesanne jirgmine: tuua néiteid romantilise looduse ja portreede
kohta, podrates tdhelepanu sellele, missuguseid troope on seejuures kasutatud; jutustada,
kuidas on Gorki andnud Danko ja Larra karakteristika; jutustada oma muljeid kuulatud

heliteostest. Faktide vastandamine ja iseseisvate jdrelduste tegemine on opilastele viga
kasulik.

orki romaanis «Ema» on olemas lehekiiljed, mis haruldaselt annavad edasi seda

Gmeeleolu, mis valdab Nilovnat, kui ta esmakordselt kuuleb head tdsist muusikat.

Tundub, et Pelageja Nilovna hingelisest revolutsioonist koneldes, mis leidis aset

tema teadvuses, ei saa vaikida ka sellest, kuidas tema hing janunes ilu jdrele, kuidas ta oli

selle vastuvotmiseks iileni valmis. Lihtsa, veel pimeda inimese voime kogu siidamega teli-
selt ilusale reageerida, on erakordselt kallis.

Nikolai Ivanovitsi juures kuuleb ema, kuidas Sofja méngib Griegi: «Mahlakalt ja tihe-
dalt hakkasid keeled laulma. Siigava ohkena iihines nendega veel iiks helirikas noot. Parema
kée sormede alt lendasid helge kdlaga dreva parvena keelte imelikult labipaistvad hiilided,
hakkasid kdikuma, rabelema madalate nootide tumedal taustal nagu ehmatatud linnud . . .»

Nilovna ndeb selle muusika méjul hirmsat stseeni minevikust. Teda koos viikese lap-
sega ajas majast vélja purjus mees. Kogu 66 kossitas ta soos, et siis jdlle tagasi minna, vastu
uutele solvamistele ja lodkidele. :

Ja samas meenutab Sofja kuuldavalt oma kadunud meest, tema «laulvat hinge», seda,
kui palju 6nne see inimene talle andis. Ja taas muusika. «Ta 16i tugevasti klahvidele, ja
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kélas vali hiilie, nagu oleks keegi kuulnud hirmsa sénumi, — ta 16 selle siidamesse ja rebis
sealt selle vapustava heli vilja. Ehmunult hakkasid noored hééled virisema ja tormasid
kuhugi kiirustades, peatult; jille hiiiidis vali vihane hiil kéike summutades. Kiillap oli
onnetus juhtunud, kuid see kutsus esile raevu, aga mitte kurtmisi. Siis ilmus keegi hell ja
tugev ning hakkas lihtsat ilusat laulu laulma, meelitavat, kaasakutsuvat. Ema siida tditus
tahtest neile inimestele midagi head 6elda...» Ja muusikast erutatuna kéneleb Nilovna
endast, elu pimedusest, milles ta elas: «Meie oleme musta elu inimesed, tunneme kaike, kuid
meil on raske &elda, meil on piinlik, et saame kiill aru, aga ei suuda delda . . .»

See muusika poolt esilekutsutud siiras jutuajamine on viiga tdhelepanuviarne. Need
lehekiiljed Gorki romaanist on téeliseks tdsise muusika kunstipdraseks propagandaks. Ja
tundub, et tunnis peaks loetu kinnistuseks kélama iiks Griegi teostest, Gorki kirjeldusele
ligilahedane (nditeks esimene klaverikontsert koos orkestriga). Selles andekas helitids
kdlavad pehme siidamlikkus, liiiirilis-laululine avarus, meloodilisus ja dramatism, valu- ja
raevuhiilided ning mehine otsustavus.

Crieg oli teline humanist. P. Tsaikovski armaslas Griegi kui andekat muusikut ja kui
armast, head ja tagasihoidlikku inimest. Tsaikovski iseloomustus annab ob jektiivse hinnangu
parimale Norra helilooja teostes: «Grieg oskas korraga ja alatiseks vene siidamed endale
voita. Tema muusikas, mida lébib kiitkestav melanhoolia, mis kajastab endas pohjamaise
looduse ilu, kord suurejoonelis-avarat ja grandioosset, kord tagasihoidlikult halli ja kehva,
kuid pGhjamaalase hingele alati iitlemata kiitkestavat, on midagi meile ldhedast, mis leiab
meie stidames kohe palavat ja kaasatundvat vastukaja.»

\/[ ajakovski loomingu, luuletuste ja poeemide paremaks moistmiseks vdib samuti kasu-
L tada mingit muusikalist epigraafi. Seejuures peaks see muusikaline epigraaf olema

lihtlasi ka l6ppakordiks, s. o. ta peaks uuesti kélama Majakovski loomingule piihen-
datud viimases tunnis. Esialgu peab see kdlama kui peamiste teemade, ideede ja kujude etta-
kuulutus, 16pus aga kui nende iildistus.

Tundub, et midagi paremat kui Beethoveni siimfoonia nr. 5 (c-moll) on raske leida. Oigus
oli LunatSarskil, kes kinnitas, et Beethoven on sotsialismi kunstile lihedasem kui oma
kronoloogilistele naabritele. Inimene, kes uskus voidusse ja tlistas seda, kellele on omane
«gigantne rédmujanu», tuline ja titaanlikult tugev — see on Beethoven. Ja tema viies
stimfoonia on v&imas jutustus endast ja oma epohhist.

Stmfoonia on kirjutatud aastail 1805—1808 ja sellel on ainult iiks iildistatud programm:
«Pimedusest valguse poole, v@itluse teel véidule.» Ja nii, kuulates orkestri véimsaid hiimne,
muusikat, mis kélab kord revolutsioonilise lauluna, kord voitlusmarsina, kord érna liiiirilise
jutustusena, kuuledki Majakovski haalt.

Poeedi loomingule piihendatud viimases tunnis, kuulates veel kord katkendeid viiendast
stimfooniast, v6ib lasta dpilastel jutustada, missugused Majakovski luuletused, vérsid tema
poeemidest ja kujud seostuvad neil Beethoveni muusikaga.
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Esimese(l ulatuslikumad kogemusad
annavad tunnistust opetajate vilja-
kast toost ja opilaste elavast huvist
uudse, tildistava Oppeaine — iihiskonna-
opetuse vastu. Nagu tdendavad Eesti NSV
Haridusministeeriumi  poolt  korraldatud 4
kontrolltééd, on opilaste teadmiste tase Abs':raktse 'Ja
ithiskonnaopetuses pidevalt tousnud. Kui

aastaid tagasi avaldali siin-seal skeptilisi konkreetse seoseSt

arvamusi selle kohta, et kursuse filosoofi- ,,4 o i
line osa olevat abiturientidele liialt keeru- UhISkonnaopetuse

kas ega voimaldavat asja sisuliselt selgeks . >
teha, siis niitid on tegelik dpetamine need Opetam]sel
oletused iimber likkanud. Opetajad mérgi-

vad peaaegu iiksmeelselt, et just ajaloolise

ja dialektilise materialismi probleemid pae- H. PALAMETS
luvad dpilasi kdige enam, mistdttu neile
kiisimustele piihendatud tunnid kulgevad pedagoogikakandidaat

sageli eriti viljakalt, erksa vaimse 60 tdhe

all. Raskusi esineb, kuid need ei tduka &pi-

lasi ainest eemale, vaid hoopis innustavad raskemate kiisimustega tegelema, kuivord kesk-
koolilopetajad tunnevad end siin peaaegu el iiliGpilastena, kelle ette on seatud tdepoolest
keerukad probleemid.

Uhiskonnadpetuse ees seisavad kahte liiki iilesanded. Uhelt poolt peab see Gppeaine
viima 16pule keskkoolis Opitavate konkreetsete teadmiste teoreetilise iildistamise nii loo-
duse kui ka iihiskonna osas, kujundades &pilaste teaduslik-marksistlikku maailmavaadet.
Teisell poolt peab ithiskonnadpetuse dppimine tunduvalt arendama Opilaste oskust ana-
liilisida, siinteesida, vorrelda, abstraheerida, iildistada ja konkretiseerida, tostes opilaste
loogilise mdtlemise uuele tasapinnale, Kui varasemate dppeaastate jooksul on dpilane ope-
reerinud liksikutes Oppeainetes omandatud suuremal vo6i vdhemal mddral konkreetsete
moistetega, siis lthiskonnadpetuse kursuses puutub abiturient kokku selliste ddrmiselt laiade
ja abstrakisete mdistetega nagu mateeria, likkumine, aeg, ruum, pdhjuslikkus, vabadus jne.
Nende mbistete teadlikust omandamisest oleneb aga omakorda kommunistlike veendu-
muste kujunemine. Tdiel mddral tuleb noustuda filosoofiakandidaat L. Valdi seisukohaga,
mille kohaselt teaduslikke marksistlikke veendumusi tuleb kasvatada mitte veenmise vaid
tdestamise teel, marksistliku tecoria laitmatult range esitamise teel. Opilaste «veendu-
mused», mis ei pohine asjast sisulisel arusaamisel, vaid iliksnes pedagoogi autoriteedil, on
tunnetusteoreetilises plaanis ldhedased religioonile, -séltumatult nende veendumuste konk-
reetsest sisust (5). Jéarelikult seisab Opetajate ees {ilesanne leida ja kasutada selliseid mee-
todeid ning votteid, mis voimaldavad toestada abiturientidele jéukohases vormis dialek-
tilise ning ajaloolise materialismi pohiseisukohti.

Filosoofia kiisimuste kdsitlemise metoodikas kuulub keskne koht abstraktse ja konk-
reetse seose pohimattele, mille kohaselt 6pilased on suutelised iildistusi sisuliselt omandama
iiksnes siis, kui need tuginevad kiillaldasele konkreetsele materjalile. Konkreetse materjali
tajumine on samaaegselt tihedalt seotud iildistava mottetegevusega, sest Opilane hakkab
iildistama ja analiiisima juba tajuprotsessis. (1; lk. 51.) Opetajal tuleb hoolitseda selle eest,
et Opilased jouaksid vdimalikult ratsionaalseid teid kaudu konkreetsetes nédhtustes esine-
vate lldiste objektiivsete seaduspdrasuste avastamisele.

Uhiskonnaopetuse esimeste teemade oOpetamisel vdime teinekord kohata mugavat
deduktiivset skeemi, mida nimetatakse ka illustratiivseks meetodiks. Selle kohaselt esitab
opetaja alguses mingi tldise teesi, hakates seejérel kinnitama teesi paikapidavust arvukate
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ndidetega. Seejuures osutuvad toodavad niited, mis on sageli voetud iliopilastele maéra-
tud Gppevahenditest, pahatihti abiturientidele iilemadraselt abstraktseks, mistéttu tekib
olukord, kus Gpetaja piiiab abstraktset konkretiseerida abstraktse abil, Suutmata- sisuliselt
jdlgida Opetaja mottekdiku, asetab osa Opilasi peamise lootuse milule, piiiides véimalikult
tdpselt pdhe dppida vajalikud tldistused. Selline «hoolas t66» viib aga paratamatult pinna-
liste ja formaalsete teadmiste kujunemisele, mida kiill kuidagi veendumusteks ei saa
nimetada.

Hoopis keerukam, kuid ka vddrtuslikum on meetod, kus alustatakse faktide esitamisega,
mille analiilis viiks Gpilasi iseseisva métlemise tulemusena iildiste seaduspdrasuste moist-
miseni meid timbritsevate ndhtuste ning faktide niilises kaoses (3; lk. 33). Seejuures on
oluline, et arutelu aluseks véetud konkreetsed niited oleksid opilastele voimalikult lihe-
dased ja histi tuntud, soodustades kogu klassi aktiivset osavéttu probleemi lahendamisest.
Just selles osas tahaksin esitada méningaid néiteid, mis on libi proovitud praktilise Spe-
tamise kdigus Tartu 2. keskkoolis ja mis on andnud ootuspéraseid resultaate.

Asudes kdsitlema lifkumist kui mateeria eksisteerimise erilist vormi, olen kutsunud iihe
Opilase klassi ette, paludes tal seista méne hetke taiesti lilkumatult. Selle korralduse tiit-
mine ei valmista Spilasele loomulikult mingeid raskusi, kiill aga paelub see iilejddnud
klassi tdhelepanu. Edasi palun &pilast veelgi liikumatult seista, nii, et ta katkestaks
moneks hetkeks isegi hingamise ja silmade pilgutamise, Ka sellega tullakse pikemata toime.
Niiiid esitan klassile kiisimuse: «Kas me vdime viita, et opilane N. seisis dsja tdiesti liiku-
matult?»

Hetk motlemist, ja siis ilmuvad esimesed arvamused. Opilased toovad esile, et viliselt
tdiesti liikkumatult seisvas inimeses pole kaugeltki lakanud igasugune liikumine, sest
inimeses toimuvad katkematult sellised fiisioloogilised protsessid nagu vere voolamine
soontes, toidu liikumine seedetraktis, ainevahetus jne. Inimese kehale on omane teatud
kindel temperatuur, see tihendab aga, et seal toimub molekulaarne liikumine. Molekulid
koosnevad omakorda aatomitest, mille olemuseks on aatomisisene liikumine. Teised opi-
lased juhivad tdhelepanu asjaolule, et kdik maakeral asuvad kehad, jarelikult ka &pilane
N., péérlevad koos maakeraga timber telje, tiirlevad elliptilisel orbiidil iimber piikese ja
liiguvad koos péikesesiisteemiga galaktikas. Taienduseks lisan juurde, et ka meie galaktika
ei piisi liikumatult, vaid liigub omakorda teiste galaktikate suhtes.

Kinnistamiseks mdrgin tahvlile jirgmise skeemi, alustades «liikumatults seisvast opi-
lasest ja lopetades galaktikate liikumisega:

A galaktika liikumine
pdikesesiisteemi liikumine
maakera tiirlemine timber pdikese
maakera pddrlemine iimber telje

«LIIKUMATULT» SEISEV OPILANE

bioloogiline liikumine
molekulaarne liikumine
y @aatomisisene liikumine

Ménikord olen toonud liikumatuse suhtelisuse nditena reisijale sisenemise rongi, mis
siiani on teimunud sel teel, et rong peatub perrooni ddres, moodustades perrooniga suhte-
liselt lifkumatu siisteemi. Ténapdeval, mil rongide liikumiskiirused on tunduvalt kasva-
nud, kavandatakse juba sellist siisteemi, kus vaguni ja perrooni vaheline liikumatus saa-
vutatakse niimoodi, et perrocon pannakse méneks ajaks paralleelselt liikkuma taiskiirusel
kihutava rongiga. Raudteel pole selle idee realiseerimiseni veel joutud, kiill aga lennu-
asjanduses, kus on saanud tecks lennukite tankimine otse Shus, nende kohal lendavast
tsisternlennukist.
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Et ilmekad faktid mehaanilisest liikumisest ei muutuks aga opilaste teadvuses ilemdd-
raselt tdhtsateks, tuleks tingimata tuua tdiendavalt niiteid liilkumise mitmesuguste teiste
vormide, eelkdige aga sotsiaalse ja bioloogilise liilkumise kohta.

Suhteliselt suuri raskusi teeb opilastele vastamine inimlikust tunnetusprotsessist, mil-
line osa on &pikus esitatud kiillaltki keerukas sdnastuses. Abituriendid kurdavad, et kuigi
nad saavad asjast aru, ei leia nad sobivat plaani ega nditeid vastamiseks, Opilaste abista-
miseks olen analiiisinud neile kéige paremini tuntud tunnetuse eriliiki, milleks on &ppi-
mine. Vastavalt V. I. Lenini tuntud seisukohale liigub inimlik tunnetus elavalt kaemuselt
abstraktsele métlemisele ja sealt tagasi praktikale. Analoogiliselt toimub ka &ppimine ehk
teadmiste omandamine. See algab elava kaemusega, mille kdigus dpilane saab oma meele-
organite vahendusel informatsiooni 6ppematerjalist. Saadud andmeid &pilane analiiiisib ja
siistematiseerib, piiides abstraktse mdtlemise ehk loogilise tunnetuse abil jéuda oluliste
seoste moistmiseni. Nii omandatud teadmised siilitatakse maélus, et vajaduse korral neid
reprodutseerida ja rakendada praktikas mitmesuguste iilesannete lahendamiseks. Seega
vbime Oppimist jagada neljaks etapiks ja nimelt:

1) oppematerjali meeleline tajumine;

2) oppematerjali loogiline motestamine;

3) omandatu meelespidamine ja

4) reprodutseerimine ning rakendamine praktikas. Opilaste iilesandeks jdédb selle skeemi
alusel konkreetsete ndidete toomine koolis dpitavate 6ppeainete omandamise kohta. Koge-
mused nditavad, et Spilased suudavad skeemile tuginedes selgilada ladusalt ja sisuliselt
digesti inimlikku tunnetust filosoofilisest aspektist lahtudes.

Ule minnes kiisimusele tunnetuse ja praktika wvahekorrast, olen esitanud jdrgmise
situatsiooni: «Te istute dhtul oma toas ja &pite. Ootamatult kustub valgus. Mida te teete?»
Opilased vastavad, et kdigepealt tuleb selgitada, milles seisneb rike, ja seejdrel viga kor-
valdada. Rikke p6hjused véivad olla mitmesugused. Tekib rida oletusi ehk hiipoteese, mille
paikapidavust saame kontrollida praktika abil. Kui korvaltoas pdleb valgus, siis tdhendab
see seda, et viga ei saa olla linna elektrivérgus v&i korteri kaitsekorkides. Toendoliselt
on kas lamp lébi pdlenud v&i liiliti riknenud. Seda saame kontrollida praktiliselt. Seega on
praktika meile iiheaegselt nii tunnetuse aluseks kui ka oletuste tdele vastavuse kriteeriu-
miks. Uhtlasi selgitab toodud situatsioon veelkordselt teesi inimliku tunnetuse tee kohta.

Noortele teeb tdsiseid raskusi mateeria 1opmatuse teesi (mateeria on piiramatu ajas ja
l6putu ruumis) mdistmine, kuna nad piitiavad mateeria 16putust visalt, kuid tulemusetuit
endale ette kujutada. Surnud punktist iilesaamiseks tuleks opetajal selgitada, et ka tappis-
teadused tunnevad néhtusi, mida inimesel on véimatu ette kujutada, kuid mis sellele vaa-
tamata on abstraktsele motlemisele tdiesti mdistetavad. Selle seisukoha tGestamiseks tuuakse
tavaliselt ndide valguse kiiruse kohta, mis teatavasti meie kujutlusvdimele on saavutamatu,
mbtlemisele aga jdukohane. Histi selgitas sama probleemi L. Valt Tartu abiturientide iihis-
konnadpetusele pithendatud &htul 1965. a. oktoobris. Ta palus dpilastel ette kujutada eri-
nevust kolmnurga ja ruudu vahel. Sellega tulid kahtlemata koik toime. Raskem oli juba
vérrelda méttes iiksteistnurka kaksteistnurgaga, kuna selle iilesande lahendamine eeldas
hasti arenenud geomeetrilist kujutlusvoimet. Taiesti tilejGukdivaks Opilaste kujutlusele
osutus aga sama sarja kolmas iilesanne, kus nduti kujuteldava tuhatnurga vordlemist
samuti kujuteldava tuhatiiksnurgaga. Meie kujutlusvoime ei suuda diferentseerida erine-
vust mélema kujundi vahel, samal ajal kui nendevahelise erinevuse esiletoomine ei tee
mingit raskust abstraktsele motlemisele ja on matemaatiliselt tdpselt vidljendatav.

Méningat tiiendavat konkretiseerimist vajab ka kiisimus vastandite {ihtsusest. Opik
esitab vastandite iihtsuse nididetena rea fatke mehhaanikast, elektrist, magnetismist, aatomi-
test ning napilt ka eluslooduse ja iihiskonna kohta. Kdik see on esitatud aga kiillaltki
iildiselt ja vajab tdiendavat selgitust. Siin oleks otstarbekas podrata tdhelepanu asjaolule,
et samal ajal, kui 6pilased vastavat osa dpikust loevad, on nende silmade ees koige tava-
lisem vastandite iihtsus — triikitud raamatuleht, kus kirja loetavus on saavutatud sel teel,
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et triikitdhed tdusevad foonist véimalikult kontrastselt esile. Juhul, kui meil dnnestuks tihe
vastandi (nditeks triikikirja) korvaldamine, muutuks kohe ka objekti kvaliteet — triikitud
raamatulehe asemel oleks meil tegemist vaid puhta paberilehega. Ka siin ei tuleks ope-
tajal omapoolsete selgitustega kiirustada, vaid tasuks alguses proovile panna Opilaste
métlemise paindlikkus, andes neile iilesandeks selgitada, kuidas ilmneb raamatulehes
vastandite iihtsus.

Metoodiliselt Gnnestunud votteks on ka inimese kehas toimuva elutegevuse selgitamine
vastandite iihtsuse ja vbitlusena. Siin toimub ju pidevalt assimilatsicon koos dissimilat-
siooniga, uute rakkude siind ja vanade hukkumine. Aastate jooksul uuenevad peaaegu
koik rakud, kuid elutegevus jitkub endiselt.

Eelnevalt esitasime rea naiteid filosoofiaalaste iildiste seisukohtade selgitamisest noor-
tele joukohaste konkreetsete niidete abil, Onnestunud niited etendavad iihiskonnadpetuse
metoodilises arsenalis kiillaltki tihtsat osa, kuid sellele vaatamata ei ole oige taandada
dialektilise ja ajaloolise materialismi seadusi ndidete mehhaaniliseks summaks. Naited on
ikkagi abimaterjaliks, omamoodi ehitustellinguteks, millele tuginedes toimub keskkooli
16ppklassis esialgne tutvumine marksistliku filosoofia pohiseisukohtadega. Opetuse edu
oleneb paljudest teguritest, kusjuures iiheks olulisemaks on pedagoogi enda teadmised,
tema filosoofiline silmaring ja oskus métestada i{imbritsevat konkreetset tegelikkust filo-
soofilisest aspektist, muutes pealtnidha vigagi abstraktsed ja elukauged kiisimused 6pilas-
tele ldhedasteks ja paeluvateks.
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Peaaju késitlemist tuleks alustada
0 selle demonstreerimisega (prepa-

raadi, mudeli v6i tabeli kaudu).
Opilased leiavad, et see kesknirvisiis-
teemi osa on hoopis keerukama ehitu-
sega kui seljaaju ja jaguneb mitmeks
eri suurusega piirkonnaks. Opetaja
abiga selgitatakse, et peaaju pohilisteks
osadeks on: piklik aju, tagaaju, kesk-
aju, vaheaju ning ots- ehk suuraju,
kusjuures tagaaju liigendub viikeajuks
(mitte ajukeseks!) ja sillaks. Koiki pea-
aju osasid koos, ilma viike- ja suur-
ajuta, nimetatakse suuraju tiiveks
(mitte ajutiiveks!). Ka voiks juba siin

Peaaju
kasitlemine

8. klassis

S. AUL,

bioloogiakandidaat, TRU zooloogia
kateedri vanemopetaja

Opiku 120. joonise (v&i tabeli) abil

tdhelepanu juhtida sellele, et kdik pea-
aju osad on seest pilujalt véi kanali-
laadselt «Gonsads»,
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tuleks opilastel lasta meelde tuletada,
et nimetatud ajuosad esinevad ka ala-
mate selgroogsete peaajus. Opilased



leidku, millised peaaju osad on oma
flilogeneetilisel kujunemisel enam are-
nenud, missugused aga arengus seisma
jddnud (vbi isegi taandarenenud).

Pérast sellist anatoomilist sissejuha-
tust asutagu peaaju talitluste kisitle-
misele, lahtudes. ehituse ja funktsiooni
kompleksse késitluse printsiibist.

On soovitav peaaju (mitte aju!) {ik-
sikosasid késitleda eraldi ja mitte sum-
maarselt: suuraju tlive summaarne
kisitlemine ej anna kuigi konkreetseid
ja teaduslikult oOigeid kujutlusi.

Piklik aju. Juhitagu tdhelepanu tema
sarnasusele seljaajuga ja tema koht-
mise ning selgmise osa erinevusele.
Opetaja selgitab, et pikliku aju koht-
mist osa kaudu kulgevad juhteteed
(ndrvikiudude kimbud) seljaajust pea-
aju korgematesse osadesse ja vastu-
pidi, pikliku aju selgmises osas aga on
narvirakkude kogumid (hallollus) ehk
tuumad (falitluslikud keskused): hin-
gamise, silidametegevuse, neelamise,
oksendamise, keele liigutamise jm.
keskused (itsentrumid). Pikliku aju
monede keskuste vigastamisel v&ib
inimene silmapilkselt surra. (Kiiiilik
surmataksegi 166giga kuklasse: ta hin-
gamiskeskus vigastatakse.) Ka vdiks
juba siin maérkida, et koige suuremaks
ja «tédhtsamaks» narviks, mis piklikust
ajust algab ja enamikku siseelundeid
innerveerib, on uitnirv.

Viiikeaju kisitlemisel teevad &pila-
sed kindlaks, et see koosneb paaritust
keskosast, ussist, ja paarilistest pool-
keradest. Leitakse, et alamate selg-
roogsete viikeajul poolkerad puudu-
vad, neil esineb ainult uss. Juhitakse
tihelepanu sellele, et viikeaju sees on
(elupuu oksa taoliselt) valgeollus, pin-
nal aga hallollus — viikeaju koor.
Kogu viikeaju pind on siigavate va-

gude varal lehtedeks jaotatud, seega
voidetakse wviikeaju koorele ruumi.
Milleks on see wvajalik? Opilasi las-

takse niilid meelde tuletada, mis nad
on kuulnud viikeaju talitlustest zoo-
loogia kursuses. Opetaja jutustab, mil-
liseid haéireid kutsub inimesel esile
vidikeaju vigastus (tuigerdav konnak,
kidte wvirisemine, peapdéritus jne.).

Opetaja abiga tehakse kokkuvote: vii-
keajju tulevad «teated» lihastest, tasa-
kaaluelundist, suuraju koorest, viike-
ajust véljuvad (keskaju kaudu) erutu-
sed, mille péhjal tdpsustatakse ja tasa-
kaalustatakse lihaste talitlusi, liigu-
tuste kiirust ning jéudu.

Silla kohta mirgitakse, et selle kdht-
mises osas on peamiselt juhteteed,
selgmises osas aga tuumad, kuhu kan-
duvad erutused kogu n#ost ja sisekor-
vast (tasakaalu- ning kuulmiserutu-
sed) ja kust viljuvad nédrvierutused
ndo lihastesse. Kui nidit. suu wviltu
kisub, siis on rike sillas. Vaiks wveel
nditeid tuua.

Keskaju. Opilasi lastakse kindlaks
teha, et waheaju on alamatel selg-
roogsetel suhteliselt méirksa tugeva-
mini arenenud kui imetajail ja inime-
sel. Millega seda seletada? Opetaja
jutustab, et alamatel selgroogsetel on
keskaju (selgmine osa) ndgemiseru-
tuste vastuvotja, imetajail tuleb aga
keskajju vordlemisi vdhe négemiseru-
tusi, sest need siirduvad siin vaheajju.
Imetajail (ja inimesel) on keskaju
(selgmine osa, neli kiingast) jddnud
vaid keskuseks, mille kaudu toimuvad
kiired reaktsiconid ndgemis- ja kuul-
miserutustele: orienteerumis- ja poge-
nemisrefleksid. Naiteks: me istume
toas ja loeme raamatuf; viljas kostab
lask; silmapilkselt pbdorame nido lasu
suunas. Edasi raidgib oOpetaja sellest,
et keskaju kohtmises osas on suure
tdhtsusega alateadvuslikkude liigutuste
kooskolastamise ja pideva juhtimise
keskus. Nidide: me konnime tidnaval
ega motle oma jasemete *liikumisele,
need liiguvad automaatselt, keskaju
juhtimisel. Lastagu tuua ka d&pilasil
analoogilisi niiteid.

Vaheaju on teatavasti keeruka ehi-
tusega. 8. klassi kursuses aitab sellest,
kui naidatakse kitte vaheaju asukoht
(suuraju poolkerade vahel) ja kui méir-
gitakse, et ta sisemise OG0ne «seinad» on
paksud ning kannavad talamuse nime-
tust ning et vaheajust allaulatuv osa
— ajuripats ehk hiipofiilis — ei olegi
nérvisiisteemi osa, vaid on sisesekret-
sioonielund. Vaheaju talitlustest tuleb
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opetajal jutustada, illustreerides jutus-
tust ndidete varal. Talamusesse tule-
vad tundeerutused kogu kehast ja
meeleelunditest, talamus on seega nagu
uldine tundeerutuste vastuvétukeskus,
kuid ta on iihtlasi nende erutuste «sor-
teerijaks»: tugevad erutused antakse
siit edasi suuraju poolkerade kooresse
(mille talitlusel tekivad vastavad ais-

tingud), nérgad erutused kanduvad
aga mitmesugustesse motoorsetesse
keskustesse (peamiselt keskajju) ja

nende kaudu keha vastavate piirkon-
dade lihastesse. Niiteks saabub kén-
dimisel kogu aeg lihastest tundeeru-
tusi talamusesse, kuid koik need eru-

tused on «tavalised», nad antakse
edasi lithemat teed kaudu lihastele ja
sellega reguleeritakse reflektoorselt

kondimist. Kui aga jalg juhtub kén-
dimisel komistama, siis kanduvad asja-
omased erutused talamuse kaudu suur-
aju poolkerade kooresse, me saame olu-
korrast teadlikuks ja viime suuraju
poolkerade koore «abiga» keha uuesti
tasakaalu.

Vaheaju allosa kaudu reguleeritakse
nn. vegetatiivseid talitlusi: ainevahe-
tust, vererdhku, kehatemperatuuri jne.
Vaheaju allosa taliflusel kujuneb aga
ka meie teadvuslik tundeelu (afektid):
norutunne, 16butunne, hirm, viha jne.
Loomkatsetel on kindlaks tehtud, et
vaheaju allosa teatud piirkondade &rri-
tamisel (elektroodidega) loomad muu-
tuvad (vastavalt drrituse kohale) kas
tigedaks, 16busaks (réomsaks) voi pelg-
likuks, hakkavad jarsku janu tundma
voi end tugevasti kratsima jne.

Suuraju ‘+ehk otsaju kisitlemist
vhiks alustada tema vérdlemisega eri
klasside loomade suurajuga. Tuleks
tuua vordlevaid andmeid tema kaalu
kohta. Anatoomilised andmed: kiilg-
mine suurajuvagu (mitte ajuldhe!) ja
tsentraalvagu, lauba-, kiiru-, oimu- ja
kuklasagarad., Juhitakse tdhelepanu
suuraju sagarate ldhestumisele kiiru-
deks. Milleks on see kasulik? Tutvus-
tatakse Opilasi suuraju sisemise ehitu-
sega: nérvirakud (hallollus) moodusta-
vad selle koore ja tuumad, valgeollus
aga lihendusteed ja juhteteed.
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Lahemalt tuleks peatuda suuraju
koore (mitte ajukoore!) funktsionaal-
setel piirkondadel. Senscorsetest ja

motoorsetest piirkondadest tuleks ko-
neleda eraldi ning réhutada, et suur-
aju koore sensoorsete ehk tundepiir-
kondade mnérvirakkudesse saabunud
erutused kutsuvad siin esile vastavaid
teadvuslikke aistinguid. Kui niiteks
kiirusagara eesosa teatud piirkonnad
(kuhu saabuvad lihastest tulevad ja
nahast tulevad kompeerutused) on
vigastatud, siis ei suuda me taskus
vahet teha tikutoosi ja vétme wvahel.
Lisaks opikus nimetatud piirkondadele
voiks mirkida ka lugemiskeskust (kii-
rusagara tagumises alumises osas) ja
akustilist  konelemiskeskust (oimu-
sagara iilemises tagumises osas). Esi-
mese vigastumisel ndeb inimene sdnu,
kuid ei taipa nende motet. Teise vi-
gastumisel haige kuuleb sénu, kuid ei
mdoista nende tdhendust. Niisuguste
ndidete varal selgub, et meie psiiiihi-
lised vboimed ei ole mingi omaette
«hinge» avaldused, vaid on suuraju
koore nérvirakkude *talitluse kaasnih-
tused. Tuleb réhutada, et motoorsed
piirkonnad (laubasagara tagaosas) on
teadvuslikkude liigutuste keskused ja
lasta Opilastel sellekohaseid niiteid
tuua.

Suuraju kui terviku talitluste kisit-
lemisele asudes voiks ldhtuda kiisimu-
sest: kas imetajad loomad suudavad
elada ilma suurajuta? Katsed on nii-
danud, et suudavad, kuid suurajuta
loomad on tédiesti passiivsed —nad ma-
gavad, nad on k&ik unustanud, nad ei
suuda iimbruskonna tingimustele ots-
tarbekalt reageerida. Nad on suuteli-
sed mdnda aega elama ainult inimese
téielikul hoolitsusel. Jdreldus: suuraju
on paigaks, kus tekivad «seosed» iiksi-
kute nérvitalitluste wvahel. Inimesel
avaldub see métlemisprotsessides, *s. 0.
koérgemas nirvitalitluses.

Kérgema nérvitalitluse aluseks on
tingitud refleksid. Tingitud refleksi
mehhanismi tuleb iiksikasjalikult sel-
gitada. Opikus on sellealane materjal
dra toodud. Lisaks &pikus toodud nii-
tele vodiks esitada veel mingi teise niite



ja selle koos dpilastega ldbi analiiii-
sida. Tingitud refleksi kujundamisest
tuleks opilastel teha joonis (skeem).
Tuleb rohutada, et tingitud refleksi
aluseks on erutuse saabumine suuraju
kooresse samaaegselt kahest allikast,
siin kahe erutuskolde tekkimine ja
«ajutise sideme» ehk liilituse kujune-
mine nende erutuskollete wvahel. Kui
kahe erutuskolde esilekutsumist kor-
rata, siis muutub ajutine side piisi-
vaks, nii et erutuslaine voib ka tingi-
tud erutuskoldest tingimata erutuskol-
desse kanduda ja vastava reaktsiooni
esile kutsuda. Tuleb selgitada, et loo-
made dresseerimine ja Oppimine pole
midagi muud kui tingitud reflekside
kujundamine,

Lidhemalt tuleks niiid peatuda nn.
teisel signaalisiisteemil — sonade (ko-
nelemise) tdhtsusel tingitud reflekside
kujundamisel ja abstraktse métlemise
protsessis (opik, 179—180 1k.).

Edasi tuleks selgitada tingitud ref-
lekside pidurdumist. Siin tuleks meelde
tuletada, mis sel teemal on ké&neldud
seljaaju ki#sitlemisel ja niidata, et ka
siin pidurdub refleks siis, kui vastava
erutuskolde naabruses tekib uus ja tu-
gevam erutuskolle. Niited: tugev heli
kutsub esile koikide tingitud reflekside
ajutise pidurduse; voora kassi né#ita-
mine koerale ajal, kui viimane sdib,
pidrsib tal sedamaid siiljeerituse; jon-
nivale lapsele mingi «meeldiva» eseme
néditamine 16petab jonnimise jne. Mil-
leks on tingitud reflekside pidurdu-
mine kasulik?

Tingitud reflekside pidurdumisest
tuleks lahus hoida reflekside kustumist
ehk Opitu ununemist. See toimub siis,
kui tingitud &drritaja moju tingimatu
drritaja mojuga ei tugéevdata. Selgita-
tagu seda néidete varal. Juhitagu téd-

helepanu oOpitu kordamise wvajadusele.
Milleks on tingitud reflekside kustu-
mine kasulik?

Miérgitagu, et peaaju talitlustes
méngivad suurt osa ka tingimatud
refleksid (vt. seljaaju!) ja et keerukad
tingimatud refleksid kannavad instink-
tide nimetust. Nimetada monesid ins-
tinkte!

Kokkuvottes tuleks mérkida, et kogu
nérvisiisteemi talitflus kujutab endast
tohutu paljude vreflekside «méingu».
Esimene teadlane, kes sellele jareldu-
sele tuli, oli I. SetSenov. Tingitud ref-
lekside mehhanismi selgitamisel on
suuri teeneid I. Pavlovil. I

Peaaju talitlustest koneldes ei saaks
mainimata jdtta ka nn. vegetatiivset
nirvisiisteemi, DMérgitagu, et vegeta-
tiivse nérvisiisteemi talitlused on auto-
maatsed (alateadvuslikud) ja et pea-
aegu koik vegetatiivsed elundid inner-
veeritakse kahekordselt — nii peaaju
kui ka seljaaju (rinna-nimme piir-
konna) vegetatiivsete keskuste poolt,
kusjuures nimetatud keskuste toime
on antagonistlik: kui niiteks peaaju
vegetatiivse keskuse kaudu aeglusta-
takse siidametegevust ja kiirendatakse
peristaltikat, siis seljaaju vegetatiiv-
sete keskuste kaudu kiirendatakse
stidametegevust ja aeglustatakse peris-
taltikat jne. Eriti tuleks mérkida ka
seda, et suuraju poolkerade koore talit-
luste (tahte) kaudu on suurel maiiral
voimalik  organismi vegetatiivseid
funktsioone madjutada. Autosugestioon
on tiks néide sellest (fakiiride tege-
vus!)

Meeleelundite talitlusi tuleks wvaa-
delda peaaju kisitlusest eraldi. Analii-
saatorite moiste tuleks Opilastele anda,
kuid analiisaatorite sisuline késitlus ei
ole 8. klassi opilastele joukohane,
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OPILASTE LUGEMISKIIRUSEST
5.—8. KLASSIS*

V. MAANSO
KAS MEIE OPILASTE LUGEMISKIIRUS RAHULDAB?

Jalgisime vastuse saamiseks 5.—8. klassi opilasi iheksast erinevast koolist, igast klassist
kokku 50 &pilast juhusliku valiku alusel.!? Iga Gpilane luges katse korraldajaga kahekesi
ruumis viibides kolme erinevat teksti: neist kahte — eakohast luuletust tavalises tempos
(tekst A) ja proosakatket «Siddemest» suunitlusega kiirusele (tekst B) — hddlega, kolmandat,
katkendit H. Puki raamatust «Kuidas kditud sina?» (tekst C), vaikselt endamisi. Katse kdigus
maidrasime stopperi abil kindlaks lugemiseks kulunud aja, mérkisime lugemisprotokolli
vastused kiisimustele, mis esitasime Gpilastele sisu moistmise kohta vahetult parast lugemist
ja hadlega lugemisel tehtud vead. Tulemused kujunesid jargmisteks:

Kokkuvéte keskmisest lugemiskiirusest (tdhfede arv minutis)

o Klass
Tekst .__——————_____________h_ Vv VI VII VI
'l _— —_—— —
luuletuse lugemisel vabas tempos 518 523 ‘ 553 618
Hiddlega = =
proosateksti lugemisel suunitlu- ‘ |
sega kiirusele | 976 | 622 692 732
- — l - - —_— —
Vaiksel lugemisel vabas tempos ‘ 732 717 ’ 826 833

Saadud keskmised nditajad peaksid ligilahedaselt vastama nduetele. Ndeme, et tendents
k&igi kolme teksti puhul on pidevalt téusev, kusjuures sel juhul, kui katse korraldaja on
rohutanud ka kiirust, on tousutendents suurem. Ootuspédraselt on lugemiskiirus vaiksel
lugemisel tunduvalt suurem. Lugemiskiiruse diinaamika peegeldub alljargnevas graafikus.

DE

v :
MINUTIS A — luuletuse lugemisel vabas tempos;
&0 B — proosateksti lugemisel suunitlusega

kiirusele;

800~ C — wvaiksel lugemisel vabas tempos.
7% -

m.

w_

m«

730~

%00, : . = _ KLA%y

* Lopp. Algus «Noukogude Koolis» nr. 1, 1966.

12 _Tegelikult oli opilaste arv monevorra suurem, kuid keskmiste arvutamisel elimineeri-
sime Opilased, kelle puhul oli tegemist lugemisoskuse kujunemist halvavate teguritega,
nagu kaksikkeelne kodu, vanemate kurttummus, kogelemine vms.
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Kuid keskmine lugemistempo iiksi ei ole veel rahuloluks pdhjust andev nditaja, sest
hajuvus Opilasiti on védga suur. Kui analiilisida saadud andmeid ldhemalt, ndeme, et nende
opilaste arv 5.—8. klassis, kes ei ole saavutanud sellist lugemistempot, mida vdime &igu-
sega nouda 4. klassi l6petajalt, on kiillaltki suur. Vastavad nditajad on esitatud kokku-
votlikult alljirgnevas tabelis (aeglaselt lugejate arv ja sama %o-des Gpilaste iildarvust):

Klass v VI VII VIII

Opilaste arv, kelle lugemisoskust kontrolliti 59 53 51 51

luuletust vabas tem- 16 dpil. 18 opil. 5 opil 2 opil.
pos e 290 |e. 34% |e. 10% |e. 4%

Hadlega loevad aeg-
lasemalt kui 450
tahte minutis

(v2]
b

proosateksti suunit- 17 opil.
lusega kiirusele e. 31%

opil. | 2 opil opil.
15%0 a. 4% |e. 4%

®

aeglasemalt kui 450 | 126pil. |8 opil. | 1 &pil. | 3 opil
tdhte minutis e. 22% |e 150 |e. 2% l|e. 6%

Vaikselt loevad

w0

aeglasemalt kui 600 | 21 &pil. 18 opil. opil. |14 opil.
tdhte minutis e 38" |e 34% |e. 18% |e. 26%0

Vaib tekkida opilase ja dpetaja seisukohalt oluline kiisimus, missugune seos on luge-
miskiiruse ja 6ppeedukuse vahel?

Kui avaldada vastus korrelatsioonikordajatena kahe nimetatud ndhtuse vahel'?, siis
viljendub see jdrgmistes arvudes:'*

Klass ] VI \ WVII ‘ VIII

. ; !
Oppeedukuse ja teksti A lugemiskiiruse suhe | -+0,35 +0.28 | 4035
Oppeedukuse ja teksti B lugemiskiiruse suhe | 0,38 -+0,37 --0,41
Oppeedukuse ja teksti C lugemiskiiruse suhe } -+0,42 -+0,48 ‘ -+0,35

Suhteliselt viaheiitlevatest korrelatsioonikordajatest lubab rohkem jdreldada aeglaste
lugejate ja normaalse lugemiskiirusega opilaste tulemuste kdrvutamine Sppeedukuse jt.
nditajate poolest. Vitame sellisteks nditajateks peale Gppeedukuse lugemisvigade hulga,
teksti kohta esitatud kiisimustele digete vastuste %/o vastamisvbimalustest ja vigade arvu
kolmes ortograafilises t60s.

(x— X)) (x5 — Xp)

]"{S (% = x; )? B x; —x))?

14 Uldise 6ppeedukuse nditaja on saadud kbigi dppeainete (vdljaarvatud laulmine, joo-
nistamine, té6opetus ja kehaline kasvatus) kdigi veerandite hinnete ja aastahinde summa
jagamisel vastavalt viiekordse Oppeainete arvuga. 5. klassi Gpilaste kohta pole korrelat-
sioonikordajat arvutatud, sest koik koolid ei esitanud andmeid oppeedukuse kohta.

13 Kasutatud valemit r =
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A. Hailega lugemise kiirust arvestades:

’ Lugemis- Ortograa-
Opilasrithma Klass Opilaste Ke{'_:;kn:-ne vigu miinus-| filisi vigu
iseloomustus arv. | ed?xrl](us punktides 1| 1 opilase
opilase kohta kohta
1. Loevad molemat teksti v 33 4,1 53 22
normaalse kiirusega, VI 35 3.7 51 25
s. 0. enam kui 450 tdhte VII 45 38 45 17
minutis VIII 48 37 43 13
2. Unt tekstidest loevad 4. " o = 2
aeglasemalt kui 450 tih- VII E 3’1 71 37
te-mmis VIIL 2 3,3 53 27
| V |
3. Mblemat teksti 1oevadi VI lé gé lgg ES
aeglasemalt kui 450 | VII 1 34 | 05 39
tdhte minutis | VI ! |
‘ 1 3,0 | 71 29
B. Vaikselt lugemise kiirust arvestades:
Oigete vas-
. Ortograa-
Opilasriihma Opilaste Kedkming tuste keﬁk' filisi vigu
Klass oppe- mine %
iseloomustus arv i 1 opilase
edukus vastamis- Koht:
i voimalustest o
1. Loevad teksti normaal- \}; gg g; gz %g
ses tempos, s. 0. enam VII . 47 '1'8 65 18
kui 600 tdhte minutis VI 37 5'5 6. [
H 6 12
" [
v 9 3.4 53 47
2. Loevad 450—600 tdhte VI 10 3.3 50 39
minutis VII 8 3.4 55 ; 25
VIII 11 36 Fal | 15
v 12 29 55 54
3. Loevad aeglasemalt kui VI 8 3.1 61 39
450 tdhte minutis VII 1 .29 17 | 40
VIII 3 32 l 63 i 24

Esitatud andmed kinnitavad paljukuuldud viidet, et normaalse lugemiskiiruseta 6pilased
Jouavad koolis teistest halvemini edasi, Leidub kiill ka iiksikuid Gpilasi, kes loevad aegla-
selt, kuid kelle dppeedukus ei ole halb, kuid need on eranditult viga piitidlikud &Spilased,
kes tulemusteni jouavad suure t6d ja vaevaga. Kohtame ka vastupidiseid niiteid: hea
lugemiskiirusega Spilastel on rohkesti halbu hindeid. Opetajate antud iseloomustuste koha-
selt tulenevad nende opilaste (tavaliselt poiste) «puudulikud» enamasti Sppeiilesannete
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ebajdrjekindlast taitmisest. Mistagi ei ole ka hindamisalused koolides péris tihtlased, kuid
tldisi tulemusi see oluliselt muuta ei saa. Pigem suureneksid kéikide ainete iihistel alustel
hindamisel diferentsid veelgi (vrd. nditeks tulemusi ortograafilistes totdes).

MISSUGUSED ON TEED JA VOIMALUSED LUGEMISKIIRUSE SUURENDAMISEKS?

Et programmi kohaselt peaksid dpilased nelja esimese Gppeaasta jooksul lugemistehnika,
ja seega ka normaalse lugemistempo omandama, ei voimalda emakeele ja kirjanduse Gpe-
tamisele eraldatud aeg 5. ja veel enam vanemates klassides oluliselt sellekohast todd teha.
Moningaid vbimalusi pakuvad siiski need tunnid, kus &petaja seab eesmirgiks ilmeka
lugemise arendamise. Et normaalse lugemistempo saavutamisel pole tegu uute oskuste
kujundamisega, vaid algklassidest pédrineva mahajdémuse likvideerimisega, ei tohiks pal-
juks pidada ka individuaalset t66d aeglaste lugejatega.

Tuleb arvestada, et lugemiskiiruse arendamine voib viia halvale harjumusele mistahes
eesmdrgiga loetava teksti puhul saavutada maksimaalset, iilearu kiiret lugemistempot, mis
muudab lugemise monotoonseks ja millega voivad kaasneda mitmed vead, nagu ebapuhas
diktsioon, eriti sona lopphddlikute nn. allanéelamine, tdhtede ja silpide wvahelejdtmine,
loogiliste pauside ignoreerimine, mé&tte mittékiillaldane jdlgimine jms. Niisugusel puhul
muutub taotletav tulemus iseenda vastandiks, tegevuse ebasoovilavaks tagajirjeks. Nii-
sugune oht voib tekkida eriti siis, kui lugemiskiiruse arendamiseks kasutatakse selliseid
kiillaltki efektiivseid votteid, nagu iihe ja sama teksti lugemine jdrjest tdusva tempoga voi
lugemisvoistlus kiiruses. Seepdrast on oluline, et aeglaste lugejate Jugemiskiiruse arenda-
mine algaks hédlega lugemisest, mis voimalddb kontrollida mitte ainult Gpilase edusamme
kiiruses, vaid ka ta diktsiooni ja pauseerimist. Et hddlega lugemise kiiruse arendamine ei
jita mdju avaldamata ka vaikse lugemise kiirusele, mida vanemate klasside ja kdrgemate
koolide Gppetéos ning praktilises elus enam vaja ldheb, sellele viitavad suhteliselt kdrged
korrelatsioonikordajad vaikse ja hdilega lugemise kiiruse vahel (vorreldud tekste B ja C),
nimelt 5. klassis --0,80, 6. klassis 0,67, 7. klassis --0,64 ja 8. klassis 0,59.

Koige lihtsamaks teeks lugemiskiiruses mahajadnud opilaste jdreleaitamisel on indi-
viduaalsete lugemisiilesannete andmine koduseks tédks, millele peab jargnema &petaja-
poolne kontroll. Suureks stiimuliks lugemistempo tdstmisel on lugemiskiiruse médtmine
dpetaja poolt, nditeks kaks korda dppeaasta jooksul. Lithikese pala lugemist koduseks iiles-
andeks tehes voib aeg-ajalt médérata kindlaks ka aja, mis peaks kuluma jdrgmisel tunnil
pala esitamiseks. Peastlugemist, nagu see esineb ménikord esimestes klassides, pole vaja
karta — selle vilistab juba lugemisteksti ulatus. Taju mahu suurendamiseks on otstarbekas
anda aeglastele &pilastele Jugeda jarjest pikematest sonadest spetsiaalselt koostatud Iiihi-
tekste (neid leiab {isna kerge vaevaga ajalehtedest). Nende lugemisel tuleb nduda, et opi-
lane ei alustaks iiksiksdna hédldamist enne, kui ta on suutnud haarata séna terviklikult —
see voorutab lugemiskiirust pidurdavast sona algusosa kordamistest. Klassis tehtavatest
lugemiskiiruse harjutustest on peale nimetatud véistluslugemise vahel rakendatav kooris- ja
rithmiti lugemine. Seda ei v&i ainult sageli kasutada, sest just nende harjutustega voib
siiveneda monotoonne ja vahelduva riitmita nn. raiuv lugemine. Ménevdrra peaks lugemis-
kiirusele kaasa aitama teise Gpilase lugemise jilgimine oma raamatust. See on peaaegu para-
tamatuks koostisosaks igas &ppetunnis, kus on tegemist haélega lugemisega. Et klassi pare-
matele lugejatele on selline t6dviis iisna huvitu, praktiseerivad OGpetajad tdhelepanu
sdilitamiseks sageli aeglaste ja kiirete Opilaste vaheldumisi lugemist. Etteheidetega tdhele-
panematuse iile tuleb sel korral olla ettevaatlik: halva lugemisoskusega opilastelt néuab
lugemise jdlgimine {isna suurt pingutust, sest nende vaikse lugemise tempo jédb tihti maha
endagi hadlega lugemise kiirusest.

Kiirusharjulused olgu seotud t66ga loetava sisu moistmiseks, hadldamis- ji. harjutustega.
Hidldamisharjutustest seisab osa otseselt lugemiskiiruse arendamise teenistuses, niiteks
raskesti artikuleeritavate sénade ja mitmete sdnaméngude iiha kiireneva tempoga korda-

5

131



mine. Kaudselt aitavad lugemistempo téstmisele kaasa ka hingamisharjutused, mis v5imal-
davad Opilastel fiisioloogiliselt paratamatut hingamispausi teha vaid siis, kui métte sisu
nduab hédle peatust, Seega viilditakse arusaamist raskendavaid pause ja viimasest tulene-
vaid kordusi motte keskel,

Loomulikult ei pea t66 hddlega lugemise kiiruse arendamisel viima selle lugemisviisi
ainurShutamisele. Kui dpilased loevad vaikselt, peab &petaja jilgima, et sellele tegevusele
ei kaasuks mingisuguseid tarbetuid liigutusi, eelkdige kéneorganite liigutusi, ja juhtima
opilaste tdhelepanu enesekontrollile.

Lopuks ei tohiks eesti keele Gpetaja unustada koostéod kooli raamatukogu hoidja ja
klassijuhatajaga. Halva lugemisoskusega opilastele laenutatavad raamatud peaksid olema
mahult vdiksemad ja suhteliselt rohkete illustratsioonidega. Vastavalt eriharrastustele soo-
vitatud teos v&ib tekitada poisis-tiidrukus huvi raamatu ja lugemise vastu iildse, Parimaks
lugemiskiiruse arendamise vahendiks on aga just lugemine ise.

Viimasel ajal on pdevakorrale tdusnud mitmele teadmiste ja oskuste, nn, raudvara kin-
del omandamine. Usume, et vastavas oskuste lostelus peaks leiduma koht ka normaalse
lugemistempo ndudele, seda enam, et see pole ainult emakeeletunni probleem. On kahju,
kui mahajddamus ses valdkonnas muudab tihiseks ja tulutuks dpetajate piiiidlused efek-
tiivsemate Oppemeetodite rakendamisel heade tulemuste saavutamiseks Oppetdds ja kui
opilased istuvad kodus tunde Gpperaamatute taga, selle asemel et lugeda silmaringi avar-
davaid ja eeskujusid andvaid noorsooraamatuid. Kehalises kasvatuses hinnatakse algklas-
side Opilaste joudlust meetrite ja sekunditéga, miks ei vOiks konkreetsed normid olla
aluseks ka lugemisoskuse hindamisel.

Tartu 3. kaheksaklassilises koolis pakub 166 raadioringis tehnikahuvilistele Gpilastele
rohkesti tegevust. T66 sisukust tdendab seegi, et ringile on antud 2 diplomit Moskva kesk-
raadioklubi pooll ja Tiehhoslovakkiast «Sépruse ja rahu diplom».

Pildil: Fiitisikadpetaja A. Skljar jarjekordset Gppust juhendamas,

O, Mattuse foto
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ee, kas noorte naturalistide tegevust
saab peale 6ppe-eesmirkide kasutada

ka kui kommunistliku moraali kasva- Al'maStlISO kasvata'

tamise faktorit, séltub ennekdike just kat-

sete sotsiaalsest tahendusest. Katselisus voib miSeSt iﬂ].iSkO]ldliklllt

koolis piirduda botaanika kooliprogram-

miga, omamata eredalt konkreetset prakti- kasulikll tiiii VaSt“

list tdhendust ja olla suunatud lihtsalt 6ppe-

iilesannete lahendamisele, kujuneda ménin- I1QQK te Ilatlll'aliStide

gate pollumajandusliku iseloomuga oskuste

L]
ja vilumuste kiilgepookimiseks ®&pilastele tegeVllSG abll

(vt. Kaheksaklassilise kooli programm. Bio-
loogia, 1965). Pole kahtlust, et seda laadi

katselisusel on ka oma positiivsed kiiljed: I. KASIS,

ta aitab arendada &pilastel loogilist métle-

mist, dpetab vaatlema, vdrdlema, analiiii- Moskva V. I. Lenini nimelise Riikliku
sima, esitama hiipoteese, iildistama fakte, Pedagoogilise Instituudi pedagoogika
tegema obigeid jdreldusi; see aga nduab ela- kateedri uspirant

vat kujutlusvéimet, taibukust, painduvat

moistust. Kuid kalduvus suruda katseline

tegevus ainuiiksi 6ppe-eesmérkide raamidesse, viib paratamatult temas peituvate laialdaste
kasvatuslike voimaluste ahendamisele.

Eesrindlike koolide kogemused nditavad, et noorte naturalistide t66 tihedad sidemed
eluga (niit. kolhooside, sovhooside v5i teiste ettevdtete ja organisatsioonidega) laiendavad
tunduvalt véimalusi kasutada katselist tegevust kommunistliku kasvatustéd eesmirkidel.
Kahjuks ei valgustata pedagoogilises kirjanduses kiillaldaselt kiisimust sellest, kuidas loov
uurimistéd kooli katseaias vGi kolhoosipdldudel muuta kasvatusmeetodiks, et &petada
lapsi tundma t66 moraalseid aluseid. Antud iilesande aktuaalsuse ja pakilisuse mddravad elu
poolt esitatud nduded. «Té6 iihiskonna hiivanguks on iga inimese piiha kohus,» Beldakse
NLKP programmis.

Nooruki-iga, nagu mérgib Blonski, on «intensiivse iihiskondliku arenemise igan» ja sisal-
dab jarelikult potentsiaalseid v&imalusi esitatud iilesannete edukaks lahendamiseks, ees-
kdtt huvi dratamiseks iihiskondlikult kasuliku t66 vastu, kodanikutunde kasvatamiseks.
N. Krupskaja vaatles noorukiaastaid kui «vanust, mille ajal kujuneb vélja inimese vaimu-
laad» ja ndudis, et sellel eluperioodil tuleb laste kasvatamisel eriti suurt tdhelepanu pds-
rata kodanikutunde kujundamisele,

Koolis tehtavad katsed huvitavad ja vaimustavad lapsi. Spetsiaalsed uurimused, mida ma
tegin viies Leedu NSV maakoolis (Gruzdziai, Sauletekis, Kairiai, Drasut3ai ja Vaisvidava)
kinnitasid seda taielikult. Saja tiheksast {ihel voi teisel viisil kiisitletud Spilasest iitlesid sada
viis, et neile pakub nende poolt tehtud uurimistd6 rahuldust. Ometi pole &pilaste positiivne
suhtumine pollumajanduslikusse katselisesse tegevusesse veel kiillaldane selle selgitami-
seks, missuguste virgutustega t66d stimuleeritakse ja missugune moraalne vadrtus on laste
t66l. On ju aga see moraalses kasvatuses koige tahtsam. Kasvab vilja jargmine iilesanne —
teha kindlaks, millel baseerub &pilastele katsetéd ldhendamine elule, missugused motiivid
stimuleerivad nende aktiivsust, missugused on kolbeliste téomotiivide kujundamise pohi-
tingimused. Noorte naturalistide t66 subjektiivse kiilje arvestamine aitab meil kindlaks maa-
rata, kuidas saavutavad paremad Opetajad katselises tegevuses optimaalseid kasvatuslikke
resultaate.

Uurimused lubavad kinnitada, et noorte naturalistide t66 ihiskondliku tahtsuse ja selle
tegevuse toomotiivide iseloom on teineteisest otseselt soltuvad. Kui noorte naturalistide t6o
on pohiliselt suunatud &pilaste intellektuaalsete nduete rahuldamisele, kuid ebapiisavalt
avaldub selle iihiskondlik tdhtsus, kui opilased otseselt ei tunneta, et nende t66 on vajalik
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kollektiivile ja {ihiskonnale, siis pidurdub iihiskondlike motiivide kasvatamine, raskeneb
kolbeliste mojude tekkimine. Uheks katselise tegevuse kolbeliste motiivide kujundamise
otsustavaks faktoriks kujuneb tema ilmne tihiskondlik suunitlus, vdi, mis veelgi parem, &pi-
laste katsete vahetu juurutamine laialdasse praktikasse.

Kdesolevas artiklis piiiiame analiiiisida, kuidas aitab noorte naturalistide tegevus Vaisvi-
dava kaheksaklassilises maakoolis (Kaunase rajoon) kasvatada dpilastes armastust iihiskond-
likult kasuliku t66 vastu ja kujundada neil huvi péllumajandusliku té6 vastu; selle kooli
noorte naturalistide tegevus on tuntud kaugel viljaspool vabariigi piire. K6ik 4. kuni 8. klas-
side Opilased on aktiivsed noored naturalistid. Alates 1955. a. votavad noored naturalistid
osa lleliidulisest rahvamajanduse saavutuste nditusest. Kaiki kooli 29 &pilast on autasustatud
pronksmedalitega ja rahvamajanduse saavutuste niituse hinnaliste kingitustega. Méned neist
on kaks voi kolm korda autasustatud. Ka kool on autasustatud paljude diplomitega ja rahva-
majanduse saavutuste ndituse 1. jargu tunnistusega, Nimetatud kooli direktor A. Baranaus-
kiene, kes tihtlasi juhib noorte naturalistide tegevust, on eeskujuliku éppe- ja kasvatustoo
eest autasustatud Lenini ordeniga ning talle on antud Leedu NSV teenelise &petaja
aunimetus.

Vaisvidava kooli noored naturalistid on viimase kiimne aasta jooksul teinud pidevalt
katseid paljude asutuste ja majandite iilesandel: nditeks Teaduslik Metsauurimise Instituut,
kolhoos «Gintaras», Kaunase zooloogiaaed jt. Enamikul juba sooritatud ja praegu pooleli-
olevatel katsetel on praktiline vaartus ja opilased on selles hésti teadlikud, Opilased on
uhked sellele, et nad tdidavad mitmesuguste asutuste kaalukaid ulesandeid. Nii nditeks
tegid noored naturalistid Leedu Péllumajanduse Akadeemia iilesandel nelja aasta jooksul
piisivalt katseid ohtetu kaeraga; need katsed 16ppesid edukalt. Kogu kasvatatud seemne-
materjal (200 kg) ja noorte katsetajate agrotehnilised soovitused anti iile kolhoosile
«Gintaras», Koos kolhoosiga «BolSevikas» tegid ncored naturalistid kolme aasta jooksul kat-
seid suhkrupeediga (ja mdérasid kindlaks, missugused on antud klimaatilistes tingimustes
paremad ammoniaagivee kasutamise tdhtajad ja normid). Kaunase zooloogiaaia iilesandel
tehakse praegu katseid kitilikutega (biostimulaatorite mdju). Noorte naturalistide selline
toostiil kasvatab armastust ithiskondlikult kasuliku t66 vastu (uurimistéo léheb selles suu-
nas) ja kujundab lastes kodanikutunnet neid {imbritseva elu suhtes.

Kuid siiski on katselise tegevuse iihiskondliku!t kasulik iseloom, see, et opilased tunne-
tavad oma t60 tihiskondlikku,samuti isiklikku tidhtsust, ebapiisav selleks, et see muutuks,
K. Marxi sonade jargi, «intellektuaalsete ja fiiiisiliste jdudude méanguks», siinnitaks opilastel
kolbelisi impulsse ja kutsuks esile rahulolu ja roomu. Katselisuse ithiskondlik suunitlus loob
ainult objektiivse vdimaluse, tugeva aluse selleks, et kasvatada Gpilastel t66 kolbelisi
motiive. Selle tegevuse objektiivsed tingimused ei mojuta dpilasi otseselt, vaid oma sisemise |
struktuuri kaudu, selles protsessis tekkivate suhete vahendusel. Sellepédrast on noorte natu-
ralistide to0 organiseerimise vahendid ja meetodid ning opilaste hdlmamine sellesse tege-
vusse nendeks faktoriteks, mille mojul kujundatakse &pilastes kommunistlik suhtumine
toosse. Allpool vaatleme ainult iihte nimetatud kooli noorte naturalistide tegevuse ndidet.
Meie poolt esitatud selle tegevuse organiseerimise metoodika on tiiilipiline ja iseloomustab
Vaisvidava opilaste — noorte naturalistide — t66 olulisi kiilgi.

Kord saabus pioneerimaleva kutsel kooli Vabariikliku Laste Tuberkuloosisanatooriumi
peaarst. Ta tutvustas pioneere sanatooriumis viibivate laste elutingimustega, jutustas, kuidas
nad Gpivad, kuidas veedavad vaba aega. «Lapsed,» poordus arst pioneeride poole, «mul on
teile palve. Ma tean, et te olete vabariigi parimad naturalistid. Teie kdtetGdga rajati tohutu
aed, teie abiga ka histikorrastatud kool. Aga kui te oleksite ndus tegelema uue, viga kasu-
liku asjaga — kasvatama meie sanatooriumi jaoks mitmet sorti aedmaasikaid! See mari on
iiks paremaid vahendeid haigete laste tervise tugevdamisel. Oleks tore, kui teie, noored
naturalistid, hoolitseksite meie laste eest ja aitaksite kaasa nende kiireks tervistumiseks.
Sellel tegevusel oleks ka moraalne kiilg, mis haigetele on samuti téhtis. Motelge jdrele, ja
kui otsustate — teatage meile.»
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Pioneeridele tuli see ettepanek tiiesti ootamatult. Olid ju noored varemgi taitnud mitme-
suguste iihiskondlike organisatsioonide {ilesandeid, kuid selletaolist ettepanekut kuulsid nad
esmakordselt. Koosolekut juhatas Jevgenia Vaitkevi¢iute, iiks kooli aktiivsemaid noori
naturaliste. Jevgenia mdistis, et konelda tuleb just temal. Valitses ebatavaline vaikus. Mida
teha? Missugune vastus anda? Lubada voib kdike, Kuid lubadus tuleb ka tdita. Kiisida
A. Baranauskienelt? Kuid teda polnud seal. Joosta otsima? Lopuks otsustas Angela vastuse
anda. Liihikeses sonavotus kinnitas ta kiilalisele, et noored naturalistid ei unusta tema pal-
vet, peavad Gpetajatega nou ja kirjutavad siis sanatooriumisse kirja.

Pioneeride kohtumine laste tuberkuloosisanatooriumi peaarstiga jdttis neisse siigavad
jdljed. Neil pdevil polnud koolis klassi, kus poleks seda kiisimust arutatud. Opilased toeta-
sid palavalt kiitkestavat ideed.

Analiiiisime seda stindmust pedagoogilisest vaatevinklist. Kooli direktor viibis algul
koosolekul, kuid 16puks lahkus naeratades, jdttes klassi ligi 70 pioneeri ja kiilalise. Direk-
tori lahkumise pedagoogiline siht peitus selles, et kujuneks vilja niisugune olukord, kus
lapsed ise peaksid kiilalisele vastuse andma, votma endale mingid kohustused, lilituma taht-
matult vastuluslike suhete sfddri. «Kui lapsed ise avaldavad soovi kasvatada aedmaasikaid
voi votavad enesele mingi muu kohustuse, siis on palju kergem suunata nende edasist tege-
vust,» motiskles direktor A. Baranauskiene. Kuid teisest kiiljest — jatta lapsed ning nooru-
kid, pealegi veel erinevatest klassidest, iiksi neile tundmatu inimesega, ja eeldada, et kohtu-
mine kulgeb normaalselt, polnud ju midagi muud kui risk. Nagu me juba nditasime, ilmnes,
et pedagoogiline «risk» digustas ennast. Jevgenia sonad: «Me ei unusta teie palvet» andsid
ju tunnistust sellest, et direktori poolt kasutatud vote oli dige, ning et on saavutatud esi-
mene kasvatuslik voit. Niiviisi muutusidki lapsed kasvatusobjektist kasvatuse subjektiks,

Saabus jérgmine otsustav pedagoogiline moment — efektiivselt kasutada laste oilsaid
tundeid, suunata neid edasisele tegevusele, andes laste aktiivsusele kdlbelise iseloomu.
A, Baranauskiene otsustas otsekohe mitte sekkuda klassides puhkevasse diskussiooni, kdike
eemalt jdlgida ja oodata, kuni opilased ise tema poole podrduvad. Aeg-ajalt kiisis ta otsekui
juhuslikult: «Olete te midagi vélja méelnud?» voi «Kuidas me edasi tédtame?» Direktor oli
veendunud, et kdik siindmused kulgevad opilaste initsiatiivil ja nende isetegevuse vormis.
Nii juhtuski. Direktori poole poérdus noorte naturalistide ringi juhatuse esimees Danguone
Urbsaite: «Tana peale tunde organiseerime viikese koosoleku. Tahame labi arutada, kuidas
me neid marju kasvatama hakkame. Juttu on olnud palju, aga tolku vdhe. Me ei saa ilma
teieta midagi otsustada. Tulge!»

See oli juba teine pedagoogiline vait. Noored naturalistid ei unustanud, et nad olid and-
nud lubaduse séna pidada ja pddrdusid tdielikult omal algatusel, ilma klassijuhataja suuna-
miseta, direktori poole. Niiiid seisis lilesanne selles, et réhutades laste initsiatiivi, suunata
taktiliselt nende tegevust ja abistada neid konkreetselt juhul, kui nad ise pole vbimelised
asjast jagu saama. Koosolekule tulid ringi juhatuse litkmed ja moned aktiivsed noored
naturalistid. Ulesanne oli kiillaltki komplitseeritud, Opilased siin iseseisvalt otsustada ei
suutnud; nad iitlesid: «Liks mooda ligi kaks nddalat, kuid me ei saatnud midagi korda. ..
6. klassis juba radgitaksegi, et maasikatest ei tule midagi vélja ... Millest alustada? Kust
saada erinevate maasikasortide seemneid? . . . Meil on piinlik, kui kdik sellega 1opebki.»

A. Baranauskiene oli seda olukorda ette ndinud. Noortel naturalistidel polnud omade j6u-
dudega voimalik koolile varajaste maasikasortide taimi hankida. See aga oli peamine Kiisi-
mus, mille lahendamisega vois asuda kavandatud tegevuse juurde. Noored naturalistid
ootasid Spetajalt abi. Antud hetkel oli see hiddavajalik, ja viited iseseisvatele otsingutele
hivitanuksid kdik juba eos. Tdnu digele pedagoogilisele juhtimisele kujunesid vilja soodsad
sisemised tingimused, psiihholoogiline seisund efektiivseks mdju avaldamiseks valjastpoolt.
Nendes tingimustes jdudis Gpetaja sona kiiresti Opilasteni ja neil tekkis aktiivne piiiidlus
omandatud teadmisi ellu viia. Opetaja teatas, et Kaunase I. MitSurini nim. Péllumajandus-
tehnikumist voib saada vosusid maasikate kasvatamiseks. «Kui me istutame need istikud
maha juulis, vaib jirgmisel aastal juba marju korjata. Kandke hoolt, et keegi just sel ajal seal
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dra kiiks,» radkis A. Baranauskiene. Ta tegi ka ettepaneku, et marjade kasvatamisele antaks
katseline iseloom, s. t. uurida komplekssete mikrovietiste méju saagikusele.

T66 algas. Kuid kui Angele Guzite s6itis tehnikami istikute jérele, porkas ta kokku tosise
takistusega — ilmnes, et ta oli hiljaks jddnud. Paari pdeva eest olid tehnikumi opilased maa-
sikavésud eemaldanud. Eemaldatud vésud olid juba ndrbunud ega sobinud istutamiseks.
Kuid Angele tundis kohusetunnet ja moraalset vastutust kollektiivi ees, ja otsustas leida
vdljapddsu. «Vdib-olla ei eemaldatud kéiki vésusid, ehk jdi midagi ka meie jaoks,» rddkis ta
tehnikumi sovhoosis. Ja ta saavutas, et «kangekaelne tiidruk» (nii nimetas teda sov-
hoosi direktor) v6is maasikapdllule minna. Tal 6nnestus leida veel ligi 50 vésu, millel oli
hdstiarenenud juurestik. Istutatud aedmaasikad kodunesid kooliaias hésti, ja siigisel haljen-
dasid peenral tihedad maasikapddsaste read. Niitid kirjutasid noored naturalistid sanatoo-
riumisse kirja. Nad kirjutasid: «Kallid sobrad! Me hakkasime teie sanatooriumi jaocks aed-
maasikaid kasvatama. Istutasime nad hiljaaegu maha ja taimed on hésti kohanenud. Jarg-
misel kevadel anrame teile iile esimesed marjad ... Kui nad on valmis, kutsume teid kiilla
ja kostitame teid otse peenralt...» Nii algas tore kirjasdprus kahe kooli &pilaste vahel.
Sanatoorse kooli dpilased kirjutasid oma vastuses: «Loeme teie kirja valjusti nii klassides,
kui ka 6htuti magamistubades. Oleme uhked ja énnelikud, et lisna ldhedal elavad meie sob-
rad’; i

Kirjavahetus ja noorte naturalistide esimesed edusammud kavandatud ilesannete ellu-
viimisel rikastasid ja siivendasid selle tegevuse motiive. Tunnetuslike motiivide (katsed
maasikatega) kérval hakkasid itha tépsemalt ja reljeefsemalt ilmnema ka kélbelised motiivid
(kohusetunne oma kooli ja sanatooriumi laste vastu). Angele Guzite kditumine tehnikumis
andis tunnistust sellest, et ta tundis isiklikku ja ithiskondlikku vastutustunnet kavandatud
{irituse elluviimise eest. Jark-jargult muutusid t66 kolbelised motiivid kdige mojukamaks
stiimuliks dpilaste kollektiivse moraalse vastutustunde arenemises. See oli suur joud, mis
aitas noortel naturalistidel koik takistused iiletada. Eriti eredalt tulid need suhted ilmsiks
jargmisel aastal pdrast maasikate istutamist. Ajendiks oli hiline kevad.

Mais, kui maasikapdosad kattusid valgete ditega, jooksid lapsed igal vahetunnil aeda.
Kevad oli jahe ja 66siti langes temperatuur peaaegu nullini, See erutas lapsi vaga:

«Marju tuleb paljul»

«Ara rodomustal Tuleb dkki ookiilm ja votab oied dral»

«Pole midagi! Teeme lokked ja suits padstab Gied!»

Nendel drevatel paevadel said lapsed sanatooriumist kirja.

«. .. Meie suur maja asub ilusas metsas. Akende all ditsevad kirsid. Me tahaksime vaga,
et te tuleksite meile kiilla,» kirjutasid lapsed sanatooriumist. «Mida teha?» muretsesid kooli-
opilased. «Me lubasime neile marju viia, aga niiid on alles ditsemise aeg. Hea veel, kui
66kiilmi ei tule. Kui tuleb, v6ib halveminigi minna. Kuidas me siis pdrast niisuguseid luba-
duste andmisi sinna sdidame?» Onneks ldksid ilmad soojemaks ja oht vihenes; noored natu-
ralistid kirjutasid, et nad sdidavad pisut hiljem. Nad tahtsid esimesed marjad dra oodala.

Lopuks hakkasid aedmaasikad valmima, Hoolixalt korjasid noored naturalistid esimese
saagi. «Esimesel korral viime ainult kdige suuremad ja ilusamad marjad,» rddkisid lapsed.
Nad tahtsid véga, et nende esimene kingitus sopradele meeldiks.

Kui kdik oli valmis, ilmnesid dkki ootamatud raskused. Juhtus nii, et viimsel minutil
haaras lapsi ebakindlus; otsekoheselt teldes hakkasid nad kartma, ja ei julgenud marju
sanatooriumisse viia.

«Ausalt deldes, ma kardan, pole seal kunagi kainud. Séidan jargmisel korral.»

«Ei oska seal midagi rdékida. Ajan koik segi ja midagi ei tule vilja.»

«Las esimesel korral sdidavad ringi juhatuse liikmed!»

«Kui koik nii kardavad, tuleb liisku heital»

Samal ajal tahtis tegelikult igaiiks siidamepdh as sanatooriumisse soita. Kiri on ikkagi
ainult kiri. Kes siis ei tahaks ndha neid, kelle jaoks nii palju jéudu pingutati. Ja kéige tdht-
sam oli ometi see — néha, kuidas nad kingi vastu votavad. Kuid tundmatu olukord, arstid
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ja ged, kellest kirjades oli kirjutatud, viisid lapsed segadusse. Tuli kaasa tdmmata ka
A. Baranauskiene. Lopuks otsustati: sdidavad Koste, Marite ja Angele.

«Ainult neli kilo. Vdhevditu!» muretsesid tiidrukud.

«Ega siis hulk pole tahtis! Palju tdhtsamad on teie jGupingutused, soov haigeid lapsi
aidata,» rahustas neid opetaja. «Kui meeles seisab, delge neile, et jargmisel korral on kink
suurem.»

Sanatooriumis oli kdik ebatavaline. Koikjal vaikus. Kusagil polnud niha ringijooksvaid
oOpilasi. «V&ib-olla on lapsed sditnud koolivaheajale,» muretsesid tiidrukud. Kuid noored
naturalistid muretsesid asjatult. Neile tuli vastu valvedde ja iitles, et lapsed 16unatasid &sja
ja puhkavad niiid magamistubades.

«Arge muretsegel Ma saadan teid,» litles dde. Noored naturalistid k&isid kéikides tuba-
des. See oli Vaisvidava Opilaste esimene kohtumine sanatooriumis viibivate lastega. Pole
imestada, et «kiilalised» olid erutatud, «pererahvas» aga silmitses imestunult sisenejaid.
Tédbarast olukorrast padstis lapsed Gde, kes neid {iksteisele tutvustas ja ttles, mis on kiilaliste
tuleku pohjus. Silmapilk muutus koéik. Ja kui lapsed hakkasid marju alustassidele puistama,
kuuldusid koikjalt erutatud sonad «suur tanu». Oli loodud helge je r66mus atmosfdadr. Lapsed
vestlesid sundimatult ja naersid réomsalt.

«Missugused marjad!»

«Kui ilusad ja suured!»

«Ja maitsvad!» rdidkisid lapsed.

Lapsed, kes olid marju toonud, vaatlesid oma tihtaegu vanade ja uute sdprade rédomsaid
nagusid ja olid samuti vdga énnelikud. Nad olid hdmmastunud nédhes, kui suurt roomu nad
haigetele lastele teinud olid — tehtud t66 omandas laste silmis siigavalt psithholoogilise ja
kélbelise tahenduse,

Vaisvidava kaheksaklassilise kooli endine aktiivne noor naturalisl, praegune Kaum_se
metsatehnikumi iiliopilane Naste Guzite (pildil paremalt teine) nititab noortele naturalis-
tidele, kuidas digesti teha pookimist.
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Meeldivast ja ebatavalisest kohtumisest said kuulda teisedki lapsed. Meenutades oma
esimest sanatooriumi-sditu, ei unusta Koste iialgi lisada, et «ménede sanatooriumis olevate
laste silmis mdrkas ta réGmupisaraid», et «iiks poiss iitles drevuses «tdnan» asemel «palun»»,
ja et tal enesel «virisesid algul jalad»».

Kui valmis jargmine partii maasikaid, oli sanatooriumisse sdita soovijaid rohkem kui
vaja. Noored naturalistid naasid, innustatuna Gilsatest kavatsustest.

Et noorte naturalistide tegevus sanatooriumi abistamisel oli algusest peale Gigesti organi-
seeritud, omandas see kohe kolbelise iseloomu. Teadmine, et nemad, kooliopilased, teevad
oma tooga roomu teistele lastele, pakkus rahuldust. T6o, mis oli suunatud kindla eesmadrgi
saavutamiseks, muutus selleks allikaks, mis kujundas oOpilastel moraalseid tundeid, mille
joud ja stigavus soltusid antud kolbeliste iilesannete kestusest. Nii sobrustavad kahe erineva
kooli opilased juba kolmandat aastat.

Nende vastastikusele koostdéle pohinevad suhted on stigava moraalse iseloomuga. Neid
suhteid iseloomustab ennekdike see, et neis on lihendatud moistus, tunded ja kditumine. Nii-
sugused tegutsemistingimused kujundavad paratamatult kélbelise veendumuse.,

Selline oli algus. On méodunud kolm aastat. MaasikapGosaste hulk on margatavalt kas-
vanud. Igal aastal korjavad noored naturalistid, ja annavad sanatooriumile iile mitte kiim-
neid, vaid sadu kilogramme marju. Niiid transporditakse maasikaid sanatooriumisse
autodega.

Kuid peamine ei ole hulgas. Vaisvidava kooli opilaste tegevuse analiiiis nditas, et selle 166
kolbeline vidrtus on marksa suurem kui aineline resultaat. Opilaste kditumise subjektiivne
kiilg (aga sellele me ju kdesolevas artiklis peatdahelepanu pooramegi), s. t. iillad ajendid,
motiivid, tunded — on selleks otsustavaks, vadrtuslikuks «akuks», mis tdnase pédevani jat-
kab nende tegevuse stimuleerimist.

«Maasikad on juba punased. Homme tulevad lidrukud neid noppima, Helistage sanatoo-
riumi, et sealt tuldaks marjade jédrele,» poordus korrapidaja, noor naturalist Angele Andri-
juskeviciute direktori poole,

Kuigi oli dppevaheaeg, hoolitsesid noored naturalistid endiselt maasikate eest. Tood oli
palju: eemaldada vésud, istutada uusi taimi, korjata marju ja saata need sanatooriumi. Opi-
lased tunnevad niiiid juba hésti marjade hooldamise agrotehnikat ja tdidavad koik operat-
sioonid iseseisvalt, alates marjade korjamisest ja lopetades uute istikute istutamisega ning
katsete tegemisega. Direktorilt kiisitakse: «Kas Gpilased ci vigasta maasikataimi ega kasuta
kurjasti neile antud vabadust?» — «Ei, see on mdeldamatu. Nad on tdelised peremehed.
Lapsed moistavad seda hésti ja hindavad nende vastu iilesndidatud usaldust» kinnitab
A. Baranauskiene.

Usalduslikkuse ja vabaduse hkkond, noorte naturalistide tegevuse toetamine ja heaks-
kiitmine avaliku arvamuse, tdiskasvanute poolt vastab laste vajadustele ja huvidele, kes
tahavad omada tdiskasvanute hulgas védrilise koha, taisvédrtusliku isiksusena ise oma kdi-
tumist madrata ja otsustada.

Opilaste aktiivsuse ja huvitatuse pohiallikaks on 6pilaste lilitamine aedmaasikate kas-
vatamisse, nende suhted {iihiskonnaga (ennekdike Opetajaskollektiivi, lastesanatooriumi
jt-ga), samuti nende tegevuse iihiskondlikult tdhtis eesmark.

Teiseks, mitte vdhem tdhtsaks pohjuseks, miks lapsed nii elavalt suhtusid eeltoodud
ithiskondlikusse tegevusesse, oli selle loov iseloom, mille allikaks oli katseline tegevus,

Juba piris alguses motiveeris noorte naturalistide t66d aedmaasikate kasvatamisel
vahetu huvi — nende peatihelepanu oli suunatud tulemusele. Nagu me juba iilal mainisime,
ei ole tootulemused iiksi veel kiillaldased mingi tegevuse kolbelisel hindamisel. Huvi kasva-
tada voimalikult rohkem ja ilusamaid marju oli selle valehdbi pdhjuseks, mida Koste,
Marite ja Angele tundsid esimese sanatooriumisse-séidu eel. («Ainult neli kilo marju? Vihe-
voitul») Psithholoogilise téévalmiduse loomiseks on palju olulisem pideva huvi siivenda-
mine to6oprotsessi enese vastu. Kui tegevusproisessile poGratakse ebapiisavat tdhelepanu,
voib ilmneda hooletus tdds. Opetaja A. Baranauskiene ei veennud lapsi, et nad suhtuksid
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ausalt igasse tdooperatsiooni (palved v6i noomimine oleksid siin vaevalt aidanud), vaid
kasutas selle asemel katselist tegevust ja seda, et lapsi innustaksid nende t66 tulemused.
Kontroll-lappidel, kus mikrovéetisi ei kasutatud, oli saak viiksem kui katselappidel. Selle-
pérast korjali sanatooriumisse saadetavad marjad tavaliselt katselappidelt. Lapsed négid,
et hooldamise kvaliteel ja teadmiste rakendamine méjutavad 16pptulemusi. Kuid piifidsid ju
koik vdga saavutada hédid tulemusi. Nimetatud asjaolu sai tdsiasja pShjuseks, et dpilased
hakkasid jdrgmistel aastatel hoolikamalt tditma ka igapdevaseid, sageli mitte eriti huvita-
vaid to6operatsioone, hakkasid katselddsse palju teadlikumalt suhtuma. Soovitavate tunnete
viljakutsumise mehhanism (s. t. kérgendatud huvi katselise tegevuse, kogu tHdprotsessi
vastu lildse) seisneb laste juures selles, et kujundatakse seosed tdhtsamate tegevuse motii-
vide ja sihtide vahel (t66protsessis koos kdigi selle keerukate komponentidega). Selle seos-
tamise tulemusena, selle réhutamisega, mis on tdhtsam, lilitusid need tGdoperatsioonid
(rohimine, kobestamine, kastmine), mis varem ei kutsunud esile positiivseid emotsioone,
nende ndhtuste ringi, mis péhjustavad positiivseid tundeid. Huvi sdilitamine ja slivenda-
mine mitte liksnes t66 16pptulemuse, vaid kogu td6protsessi vastu viis selleni, et noored
naturalistid olid tublid ka 166s. «Sanatoorium ostab palju marju. Mul tuleb nad kohale viia.
Kuid teie maasikad on kdige suuremad ja ilusamad,» iitles lastele autojuht, kes korduvalt
siia kooli maasikate jdrele soitis.

Noored naturalistid kuulsid sageli, kuidas tdiskasvanud nende t66d kiitsid ja selle iile
pohjendatult uhked olid. Avalik arvamus muutus neile otsekui prismaks, mille ldbi nad vaa-
tasid ja hindasid oma t6dd. Positiivne avalik hinnang laste kasulikule tegevusele aitas neil
kujundada sotsiaalsed tédmotiivid ja kasvatas neis kodanikutunnet.

Vaisvidava kaheksaklassilise kooli noorte naturalistide tegevuse analiiiis viib jargmiste
jdreldusteni:

1. Kui opilaste kolbeliste té6motiivide kasvalamisel rakendatakse noorte naturalistide
tood, oleneb selle efektiivsus:

a) selle tihiskondliku tdhtsuse astmest ja sellest, et dpilased tunnetavad oma té6 kasu-
likkust ja vajalikkust iihiskonnale,

b) laste sellesse tegevusesse kaasahaaramise vormist ja meetoditest.

Kollektiivsete kasvatuslike suhete kujundamise teed noorte naturalistide tegevuse orga-
niseerimise abil on:

a) Opetaja otsene méju koos samaaegse vahetu abistamisega kasvatuslike situatsioonide
loomise teel:

— ilmse pedagoogilise positsiooni varjamine (kaudne tee),

— tdieliku isetegevuse voimaluste loomine Opilastele, «kohustuslikkuse» drajétmine ja
seoses sellega Opilaste ndrvitegevuse holbustamine uue diinaamilise stereotiilibi loomise
teel.

— noortele omaste eneseteostamise vajaduste arvestamine tdiskasvanute hulgas ja reaal-
sete tingimuste loomine, mis neid rahuldaksid,

— laste tegevuse stimuleerimine sobivate ergutustega,

b) t66 loominguline protsess:

— katseline tegevus.

Positiivset m6ju Gpilaste aktiivsuse arendamisel, sdilitamisel ja siivendamisel omab ka
avalik arvamus.
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gemaatiline planeen'mine

vene keele 6petamisel

N. REBANE,
Opetajate Taiendusinstituudi kabinetijuhataja

Kuidas tosta Gppeprotsessi efektiivsust, millised on teed &pilaste teadmiste paranda-
i miseks — need kiisimused erutavad iga pedagoogi. Samal ajal pole ka iihtki &pe-

tajat, kes ei mdistaks nende kiisimuste lahendamise kogu keerukust, raskust ja
mitmepalgelisust.

Nimelt mitmepalgelisust, kuna Gpetamise edu séltub viga paljudest asjaoludest. Tahtsal
kohal on siin vaieldamatult &petaja ettevalmistus Oppetundideks. Sellega seoses tekib
kiisimus, kas on vbimalik saavutada edu laste Gpetamisel, kui valmistutakse ainult igaks
tunniks eraldi, vahetult enne selle tunni andmist, omamata ettekujutust, mida hakatakse
tegema jdrgmises, iilejargmises jne. tunnis?

Kogenud pedagoogid on juba ammu veendumusele joudnud, et oOpilaste pdhjalikke
ning piisivaid teadmisi, aga samuti peensusteni labiméeldud, tdpset tOosiisteemi on vai-
malik sdavutada ainult siis, kui iga Opetaja omandab oskuse vaadata tulevikku, tdétada
perspektiiviga, s. o, kui ta ei métle 1&bi ainult Gihte tundi, vaid kogu tundide siisteemi
kasitletava teema ulatuses.

Kogu teema ndgemine igas eraldi tunnis tagab sihipérasuse ja jarjekindluse mitte ainult
Gpetamises, vaid ka kasvatustoods. See annab vdimaluse valida rohkearvuliste metoodiliste
votete hulgast kdige efektiivsemad, aitab valtida iiksluisust tundide labiviimisel, voimaldab
iiksikasjalisemalt teha tood dpilaste kdnearenduse alal, jarjekindlalt ja siistemaatiliselt kor-
rata varem Opitut, otstarbekamalt kasutada nditlikke Oppevahendeid ja tehnikat.

Selle t60 aluseks on temaatiline planeerimine. Milliseid kiisimusi voiks endas katkeda
vene keele dpetamise temaatiline plaan?

Teemat ldbi to6tades oleks otstarbekas igaks tunniks ldbi moelda ja téoplaanis mirkida,
missugune on: 1) tunni opetuslik ja kasvatuslik eesmirk; 2) materjal kordamiseks; 3) mater-
jal konearenduseks; 4) Gpitava teema seos lugemispalade v6i grammatilise materjaliga;
5) naitlikud ja tehnilised dppevahendid; 6) klassivdlise lugemise materjal.

Vaatame niitid lahemalt temaatilise plaani {iksikuid osi.

Asudes temaatilise todplaani koostamisele, analiiisib Spetaja kbigepealt pohjalikuit
labitootamiseks ettendhtud materjali. Seejdrel, selgitanud teema raskuse, Opilaste etteval-
mistatuse astme uue omandamiseks ja teadmised, mis nad peavad antud teema kohta saama,
jaotab opetaja oppematerjali tundide vahel, formuleerib iga tunni konkreetse Gpetusliku
eesmdrgi ja kogu teema kasvatusliku sisu.

Temaatilise plaani sellesse ossa, mis on ette ndhtud kordamismaterjali jaoks, mérgib
opetaja nii selle sdnavara, mis on dpitud varem samas klassis ja eelnevates klassides, kui
ka grammatilise materjali, mis nduab pidevat kinnistamist tundides. Kui meil on tegemist
lugemispalaga, siis valime koigepealt védlja sGnad, mida oleks koige otstarbekam korrata
seoses antud tekstiga (mis néuab muidugi nii selle kui ka eelnevate klasside dpikute
mitmekordset lehitsemist).

Seejirel on tdhtis, et Opetaja teeks endale selgeks, kas pole vbimalik antud teema kasit-
lemist siduda grammatilise materjali kordamise ja kinnistamisega.

Grammatilise teema korral aga mérgime dra, mida varem omandatust tuleks korrata
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seoses uue materjali kdsitlemisega, millised teemad vajavad pidevat kordamist ja millist
sOnavara saaksime seoses selle grammatikaosa omandamisega kinnistada.
Koostades perspektiivplaani teema labitootamise ulatuses, motleb Gpetaja ldbi ka kone-
arenduslike harjutuste iseloomu ja jargnevuse, pidades silmas printsiipi — kergemalt ras-
kemale ja ka seda, et treeningharjutuste siisteem peab Opilasi ette valmistama iseseisvaks,
spontaanseks koneks. Sealjuures ei voimalda muidugi iga grammatiline teema arendada
seotud konet ja grammatikatundides tuleb vahel ldbi tédtada iiksikuid elemente, mida
opilased hiljem seotud k&nes kasutavad.
Peale materjali jaotamist tundide kaupa valime valja nditlikud vahendid.
Naitena toome dra 2. teema perspektiivse planeerimise 8. klassis vene keele dpikust:
«¥YyeHuyeckas Opuraga Crasponoaea», «CociararenbHoe HaKJIOHEHME:»,

o Harnapg-
@ |[8g| O6pasoBaremLHO- Marepuan gis BajaHuA no paasutHio | HOCTB H
S 2B BOCTIHTATEIAbHARA MOBTOPEHHA peun TeXHH-
o |Sal nelb YyecKHe
B (== cpencTBa
1] 2 3 4 5 6
1. |Hayuuts obpazo-|1. Ilapusle raaro- | 1. CocraBMTb npefsosie- | IlseTHbIe
BBLIBATBH M YNOTpeO- | NI ABMIKEHMA, HUA CO CIIOBAMM, NaHHbI- | MEJIKH.
NATE cocaar. Ha- | 2. IIpomeguiee MM B cOoclaratTelbHOM
KIOHEeHMe. BpEMA. HAaKJIOHEeHUM.
3. JlekcHKa u3| 2. 3aMeHMTb UIBABH-
! pacckaza «Y4eHu- | TeIbHOe HaKJIoHeHHue co-
| yeckada Opuraja | caaraTeJbHbIM  (raaro-
CraBponosba» Bl AaHbLI B TIPOIIL. BD.).
. (mepedeHs cno- | 3, IlepeBoz ¢ SCTOHCKOTO
| BocogyeTaHmit). fA3. HA PYCCKMI S3BIK.
4, Curyanunu!,
5. 3aganne 224 (goma).
2. | Hayumurs ynortped- | 1. TIpout. Bpems. 1. TBopuecKM® IUKTAHT
¢ JATE COI3bI «ec- |2, Jlekcuka M3 pac- | Ha 3aMeHy M3IBABUT.
= JIU», «4TODBI». craza «llITypMmaH | HakJa. cocJqar. (raaroisl
ﬁ Ppocar» (nepedeHsb | maHwl B OyA. BD.).
= croBocodeTaHmit). | 2. Curyanmn.
5 3. ¥Ynop. Tuna: a) Ecau 661
£ CBA3b HE TIIpepBaJjach,
= kaxable 15 MMH. MBI
[ (mosy4aTs) COOOLLEeHUS;
= 6) Jletunku (TpeboBaTh),
o yToOBI MM [ABaJM ONBIT-
g HBIX HITYPMAaHOB.
s 4. 3aKOHYMTBE TIpMAAT.
8 npeayl. ¢ Col3aMM «ec-
g JM», «YTODBI».
O 5. 3apmanHme 228 (niepe-
i BOX).
[ 6. KpaTro M3J03KUTE CO-
| IepxkaHue TexcTa «yde-
' HMueckad 6puraga Cras-
| pOTIOJbA», MCTIONL3Y A
HEKOTOpPBIE CJI. TIpefJi. C
COH3aMM «eCclIM», «4UTO-
| 6nI» (moma).
[3. Ilopropute M 3a-| Jlekcuka u3 pac-| 1. 3agaHue 226 u wua-
KpenuThb COIO3bI | CKA30B  «Y4eHW4. | cCTMYHO 3ap, 228.
«ecnu»,  «4TobBI» | OpUuraja...» u| 2. M3 pnamaeix npocTeix| Cxema.
HayuuTe ynorpeb- | «lItypman <Ppo- | Ipezi. COCTABUTL CJIOM-
JIATH COX3BLI «4TO», | CHA». Hbl€ C CHO3aMu

«4TO0BI».

«eCaM»,
«4TOOBI».
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102 3 4 | 5 | 6
3 3. Bmecto Touex mnocra-| Ilepdo-
g BUTE COIO3BI «YTO» MJIM|ILJIaCTHH-
=z «ITOOBI». Ka.
] 4. Ileperop ¢ acT. A3. HA
8 DyccKMit  (Ha  COIO3BI
& «4TO», YTOOBI®).
] 5. CoeraBUTE NpepsoHie-
i HUA C COIO3aMM «H4TO»,
g «4T00BI» TI0 OIIOPHBIM
A4 caopam: 1. JleTuMKM He
] BepHIIH, ... (rpaMoOTHBII
g IITYPMaH, 3T& CKPOMHAasA
o JleBYlIKa, OKasartecd). 2.
8 Homanaup XoTed,...
5 (oNBITHBIe INTYPMAHEL, C,
DpocAa, paborars).
6. 3amanme 226 (moma),
1. | 1. Tpymoeoe Boc-|1. Hazsanua oBo-|1. OrBeTel Ha BOI‘IpOCbI|
nuTaHEne, B YacT- | e, hpyKTOB, | IO  copepmaHui [ 1w
HOCTH YYBCTBAa | 38DHOBBIX  KYJb- | pacckaza « ¥y deHMuecKas
m06BKM K ¢/x pa-|Typ. Opuraga CrTpaBponoJabg»
boram, ayecTea oT- | 2. Cyui, ynorpeb-| (B sByKO3anmucu).
BETCTBEHHOCTH, TO- | JAEMbBle TOJIbKO B|2. 3aganwe 282,
BapHILECTBa, ef 4. 3. Becesa o cBoem npu-| Marai-
APy ORI, 3. IIpaBomyc. CJIOB | IUKOJBHOM YYACTKE. TohOH.
2. HayuuTe nojb- | (MX IepedeHs). 4. CocraBuTh nNMCcbMeH- | KapTuH-
30BarbCid B CBA3- HBIM pacckaz  «Ham | gu ¢ uzo-
HOJ1 pe4uy CJ0BaAMM DPMIOK. y4acTok» (fo- | Gpake-
2 no rteme «IIpu- Ma). HUeM
ﬁ WIKONBHEI  y4a- OBOILLE.
g CTOK» n  cyw,
E ynorpedbnaeMbIMK
=9 TOJNBKO B el. 4.
n 3. Hayuurtbh 1pa-
5 BOIMMCAHMIO CJIOB,
S
@ | 2 | 1. Hayuurs moas-| 1. Jekenka m3|1. JedopMHpoBaHHBL | KapTuH-
g 30BaThCA B CBA3-| § 5 (8 Ki): DBITE |TEeKCT AJA COCTABIEHHUS | KM C M30-
ta) HOM pe4y clHoBaMy | AmMbl, GPYKTOBLIN | MpeanoAe it Gpaxe-
e no rteme «Pabora|cam, rycroit wma-|2. Becega o pabore B| puem
g B Cagy» ¥ CyI,| JMHHWEK, KycT, A0- |camy. DbpyKTOB.
5 ynorpebngeMbIMM | JJOHA, OKAamNbIBaTh, (3. 3ajanue 283 (BnIGo-
b TOJIBKO B €. 4. YHUYTOKATL Bpe- | pPOUHO),
§ 2. Hayunrs unpa- | aureneli, pasaTb |4, CoCTaBUTH YCTHBIN
g BOTIMCAHUIO CJIOB. | INIOABL pacckaz «Karkum 0Obl =
5 2. CymiectB., yHOO- |X0Tela BUZETE CBOM
¥ TpebageMble TOJb- | LIKOJABHBIE cafg» (moma).
KO B ef. d.
3. IIpaBonucaHue
cI0B  (MX Tiepe-
4eHb)
2. |1, Hayuuts noab- | 1. Jekcura mno Te-

30BaThCA B IIMCH-
MEeHHOJ pedM cJao-
BaMu TI0 Teme «Pa_
Gora B camy».

Mme «Pabora B ca-
oy,

1. Obyuaiolllee WIIOMKe-
uue «Cap mofenwsl» (TI0
«COOPHUKRY HMBJI0MKeHUH
Ansa 8—11 KJI. BCTOHCKMX
CPefHMX ILIKOJI»Z,

! O peuesnix curyanmax cu. «Noukogude Opetaja», 11. apr. 1964. a.
* O moproToBke k 06ydgaromeMy uanomenuio cm. «Noukogude Kool» nr. 1, 1959. a.
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Té0 selline planeerimine annab Gpetajale aine Spetamisel perspektiivi.

Kuid olgu mirgitud, et siin dratoodud temaatilised plaanid on antud ainult naidistena,
ega ole iildised ja kohustuslikud, kuna to6plaani koostamisel tuleb tingimata arvestada
iga klassi isedrasusi, opilaste teadmiste taset ja Gpetaja vdimeid.

Temaatiline plaan ei vilista tunniplaanide (konspektide) koostamise vajadust: on viga
raske, isegi vGimatu, detailselt 1dbi moelda Oppetundide kdiku pika aja peale ette, sest
tunni ldbiviimise metoodika (Opilaste teadmiste kontrollimise vdtted, uue aine esitamise
meetodid, koduste t6ode liigid jne.) séltub vdga paljus konkreetsetest tingimustest.

Selleparast on karta, et siin soovitatud planeerimine vaib paljudele paista mittevajaliku
lisakoormusena. On iseenesest arusaadav, et see 166 noéuab Opetajalt rohkem aega, kuid
kulutatud vaev tasub end mitmekordselt. Temaatiline planeerimine annab &petaja tddle
kindla siisteemi. See aga just vene keele Gpetajatel puudubki, mistottu Gpetamine ei anna
loodetud tulemusi.

elgutamine nagu suusutaminegi aren- [ Z: f [l
dab peamiselt osavust ja julgust ning 8 gufamlne

avaldab dpilaste organismile karasta-
val toimel. Lapsed muutuvad kiilmetushai- f kf fd
guste suhtes vastupidavamaks, ad g asside

Programmis on kelgutamine etle ndhtud
1. ja 2. klassis. Kelgutamistunde véib aga k h f b k
korraldada ka 3. ja 4. klassis, unustamata e a 158 a‘svatuse
seal juures suusatamise programmi néudeid.

Kuidas tdidetakse “kelgulamise pro- tundi de S
gramminoudeid meie vabariigi koolides?

Peabh iitlema, et olukord on selles osas halb:

neid noudeid tdidetakse viiga viahestes kooli-

des. Tunnid toimuvad plaanita, neil puudub E. HOFFERT,

konkreetne eesmiirk. Koolid ei vaevu ehi-
tama kunstlikke kelgumdgesid. Patustatakse
ka riietuse osas. On tavaline, et lapsed kel-
gutavad harilikes talvepalitutes ja ka 6pela-
jad pole lundides néuetekohasell riietatud.
Tundides pole piisavalt kelke, mille taga-
jarjel osa épilasi faab tegevusela.

Praktiseerilakse ka moodust, kus osal épilastel on kaasas suusad, osal kelgud, v&i siis
osal uisud ja osal kelgud. Seda moodust ei saa siiski pidada heaks, sest 6petajal on sellisel
korral raske tegevusi organiseerida. Kui on kelgutamistund, siis toimugu tunnis iiksnes
kelgutamine, kui aga suusatamistund, siis ainult suusatamine.

On kehiestatud néue, et kelgutamiseks peab iga dpilane kooli kaasa votma oma kelgu.
Selle ndude tiitmisel aga tekib @pilastel raskusi. Kujutame nditeks ette viikest 1. vai
2. klassi opilast Tallinnas kelguga kooliteel. Ta veab kelku liivatatud kénniteel, iiletab
lumest puhastatud séiduteid, véib-olla ptitiab ta oma teekonda kergendada sellega, et asetab
koolikoti kelgule. Trammi véi autobussi kasutamine sellises olukorras on kilsitav. Pérast
lunde on tagasilee sama keerukas, See ongi pshjuseks, miks kelgutamistundides on &pilastel

Tallinna Pedagoogilise Instituudi
kehalise kasvatuse metoodika kateedri
vanemdpeldja
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viihe kelke kaasas. Seeparast tuleks eelpoolnimetatud néuet revideerida. Ka koolidel endil
peaks olema kelke. Vanemate klasside tééépetuse fundides oleks véimalik neid ka ise
valmistada.

Uheks pohjuseks, miks programmi noudeid kelgutamise osas ei liidela, on see, et 6peta-
jad ei oska kelgutamistunde &igesti anda. Nii eesti kui ka vene keeles puudub vastav kir-
jundus. Kdesoleva kirjutise eesmiirgiks on seda liinka méningal madral taita,

Nii nagu igal kehalise kasvatuse tunnil, peab ka kelgutamistunnil olema kindel eesmdrk:
a) tldine eesmirk, mis tdidetakse kogu oppeaasia kestel (Gpilaste igakiilgne arendamine,
tervise tugevdamine, huvi dratamine kehaliste horjutuste vastu); b) kitsam, konkreetne
eesmdrk, mis realiseeritakse iithe 6ppetunni jooksul. Tunni tédplaanis peab olema mdrgilud,
milliseid harjutusi Gpetatakse, missuguseid korratakse. Samuti peavad kelgulamistunnid
olema hdsti organiseeritud.

Juba varakult peab 6petaja valmis vaatama Gppepaigad. Looduslike nélvakute puudu-
misel tuleb kooli duele véi spordiviljakule ehitada kunstlikud kelgumied. Kelke peab
tunnis olema piisavalt, see tagab {unni vajaliku tiheduse. )

Tundi alustatakse rivistumisega koolimaja juures véi koolimajas (vastavall opetaja
korraldusele), sealt siirdutukse distsiplineeritult éppepaigale. Méningaid harjutusi kelku-
dega kohanemiseks véi organismi soojendamiseks vaib sooritada ka lunni ettevalmistava
osa algul véi teel 6ppepaigale,

Umberriietumine ja kelkude vétmine toimub vaheajal.

Umberrivistumised tunnis fuleb teostada minimaalse ajakuluga, et épilastel ei hakkaks
kiilm.

Harjutused peavad olema épilaslele joukohased ning neid tuleb opetada jdrk-jargult,
minnes kergemalt raskemale, tuntult tundmatule.

Harjutusi tuleb demonstreerida lasta peamiselt dpilastel.

Nélvakult laskutakse iiksteise jirel, kusjuures peab jilgima, et nélvak oleks jargmiseks
laskumiseks vaba.

Opitud harjutusi kinnistalakse siistemaatilise kordamise teel, sooritades neid erinevates
lingimustes ja olukordades (mdngudes). Vajaduse korral annab épetaja 6pilastele ka kodu-
seid iilesandeid.

Kelgulamistundides kasufatakse jooksvat véi perioodilist hindamist. Viimast véib kasu-
tada ndiiteks kelgu pidurdamis- ja juhtimisoskuse kontrollimisel,

Nouded ilmastiku ja riletuse osas on kelgutamisel samasugused nagu suusatamisel; hari-
likus talvepalitus kelgutamine on lubamatu.

Tundides tuleb nouda harjutuste tapset sooritamist, Uut harjutust véib hakata dpetama
siis, kui eelmine on tiielikult omandatud. Nagu suusafamistunniski peab Gpetaja olema ka
ise spetsiaalses riieluses.

Tegevust viib kelgutamistundides organiseerida mitut moodi, naiteks:

1. Kelgutamine lauskmaal kogu tunni kestel (kui puudub kelgumdigi), kusjuures ope-
tatakse mitmesuguseid harjutusi ja ménge.

2. Midest alla kelgutamine kogu tunni kestel, kusjuures épetatakse mitmesuguseid harju-
lusi ja médnge.

3. Kelgutamine lauskmaal, tunni 16pul (10—12 minuti jooksul) mdestlaskumine,

KELGUTAMISTUNDIDE TINGIMUSED. Kelgutamistundide sisu oleneb iga kooli konk-
reelsetest voimalustest Gppepaikade osas. Oppepaigad olgu koolimajale vaimalikult Iihe-
dal, et sinna minekuks ja tagasitulekuks ei kuluks palju aega.

Oppepaikadeks vaivad olla:

1. Looduslikud ndlvakud maastikul (kinnikiilmunud jogede, jarvede, ojade kaldad, kiin-
kad jms.) vai hdsti kovaks kiilmunud suured lumehanged.

2. Kooli spordiviljakud, kooliGued, uisuviljokud, kinnikiilmunud veekogud vdi lausik
macstik.

3. Puidust véi lumest valmistatud kunstlikud kelgumded,
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Looduslike ndlvakule kallak ei tohi olla iileliia jirsk, Uleliia jarsult nélvakult lasku-
misel ei véimalda suur kiirus jarkjirguliselt Gpelada kelgu juhtimist, pidurdamist ning muid
harjutusi. Harjutuste jseloomust olenevalt véib nélvaku kalle olla keskmiselt 20°,

Uleminek nalvakult lausikule pinnale peab olema sujuv. Vajaduse korral tuleb see suju-
vaks muuta hagude ja Iume abil.

Kooli spordiviljak, 6u, uisuvdljok véi lausik maastik on sobiv koht kelgutamistundideks
juhul, kui looduslikke nélvakuid liheduses pole véi kui harjutusie iseloom seda néuab.

Kui looduslikke nélvakuid laheduses ei ole, tuleks ehifada kunstlikud kelgumded kooli
aduele vai spordivil jakule.

Puidust kelgumie mééimed voiksid olla jargmised: kérgus 2—3 m, laius 1,5 m, kallak
25—30° liutee pikkus 15—25 m, kiilgbarjédride kérgus 30—35 cm, juhtpuu laskumistee
keskel 10 > 10 cm. Trepp tilesminekuks olgu laiaastmeline; iilemise platvormi pikkus olgu
2 m ja seda Umbritsegu 75 cm kérgune kasipuu.

Uleminek laskumiselt lausikule pinnale peab olema sujuv, Selle ndude tditmiseks tuleb
laskumistee alumine osa 1,5 m ulatuses ehitada 15°-lise kallukuga.

Kogu liutee valalakse iile veega, Jid paksus peab olema 2—3 em.

Puidust kelgumdgesid on otstarbekohane iiles seada kaks, kusjuures nad paiknegu vasta-
misi, Mélema kelgumde liuteed on seejuures réébiti ja modduvad vastas asuvast kelgu-
méest, Kahe liutee vahele jielagu keskmiselt 2 m laiune lumevall, Opilased séidavad maest
alla, libisevad vastas asuvast kelgumdest médda, ronivad sellele ja séidavad tagasi.

Kunstlikud lumes! kelgumded valmistatakse suurtest lumepallidest. Eriti hea on neid
ehitada veidi sula ilmaga. Laskumistee kiilgbarjaér tuleb valmistada lumest, kdrgusega
30—40 cm. Mage kastetakse veega nii, el jid paksus oleks 5 cm. Muud m&éimed on sama-
sugused nagu puidust kelgumigedelgi.

HARJUTUSED KELKUDEGA KOHANEMISEKS JA ORGANISMI SOOJENDAMISEKS
(voib kasutada ka tunni ettevalmistavas osas).

1. Siirdumine Gppepuaigale kelku jirele vedades. Kui kelke kdigile ei jatku, moodus-
tatakse grupid, nii el iga grupp (2—4 opilast) saaks ithe kelgu.

2. Opilased seisavad kelgu ees, taga véi kérval. Kelgud asetsevad kérvuli tihel joonel
(vahed 2 summu). Signaali peale jooksevad épilased {imber oma kelgu. Véidab see, kes
koige kiiremini jouab ldhteasendisse tagasi.

3. Sama, kuid dpilaste lihteasend on kelkude ees 5 m kaugusel joone taga.

4. Sama, kuid joosta tuleb timber kelkude rea,

5. Sama, kuid jooksu asemel tuleb hiipelda iihel jalal.

6. Opilased seisavad 5—8 m kaugusel kelkude ees, joone taga. Signaali peale jooksevad
nad kelkudeni, {iletavad kelgu harkisjalu kas edaspidi véi lagurpidi ning jooksevad lihte-
kohta tagasi. Vaidab kdige kiirem,

7. Astuda pusti kelgule, kied kérval.

8. Laskuda kelgule kéhuli, Kded hoiavad eest kelgu nurkadest.

9. Laskuda kelgule selili. Jalad on hargitatud véi tostelud pélvist kéverdatult kelgule.
Kied on all ju hoiavad kelgu servadest.

10. Istuda kelgule. Jalad on kelgul ette sirutatud. Kied hoiavad selja tagant kelgu
servadest.

11. Istuda kelgule harkistesse. Jalad on hargitatult ees, kuid mitle kelgujalastele aseta-
tud. Pélved on natuke kéverdatud. Ulakeha on veidi taha kallutatud. Kded hoiavad selja
tagant kelgu servadest.

HARJUTUSED LAUSKMAAL

1. Lumememmede véi lumetornide ehitamine. Opilased jagalakse gruppidesse. Uhe
joone taha paigutalakse opilased, neist 10—15 m kaugusel téihistatakse kohad, kuhu igal
grupil tuleb ehitada lumememm véi torn. Signaali peale alustatakse tegevust. Lumepalle
voib ehituskohale vedada ainuit kelkudega. Vaidab grupp, kellel néuetekohane lumememm
vdi torn kbige varem valmis saab.
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2. Lapsed liiguvad ringis, tougales kelku ees. Signaali peale &pilaste liikumistempo
kiireneb v6i aeglustub, (Mang «Kuula signaalil»), niiteks: 1 vile — kénd, 2 vilet — jooks
aeglases tempos, 3 vilet — jooks kiires tempos. (Méddasoit on keelatud).

3. Kaks dpilast istuvad kelgul, kaks t6ukavad kelku tagant. Liigutakse ringis. Iga ringi
jarel vahetavad Gpilased osad.

4. Teatejooks. Opilased séidavad kelke ees tougates umber lumest tahise véi lume-
memime,

5. Teatejooks. Iga lumememme v&i lumest téhise juures on liks kelk, Opilased jookse-
vad kelgu juurde, t6ukavad kelku iiks kord dmber tahise, jatavad kelgu mirgitud kohia
ja jooksevad tagasi.

6. Teatekelguiamine téhiseni ja tagasi. Kaks Gpilast istuvad kelgul, kaks likkavad tagant.
Tdhise juures vahelavad épilased osad,

7. Slaalomséit ringis véi sirgel. Téhised (lipukesed, oksakesed) torgatakse lumme 2—3 m
vahedega.

8. Tealejooksud kelgu vedamisega kas iiksikull v6i mitmekesi. Naiteks kaks opilast
istuvad kelgul, kaks veavad. Téhise juures vahetavad lapsed osad.

9. Markivisked teatekelgutamisel Iumepallide véi kibidega. Uks épilane istub kelgul,
teine veab véi likkab tagant. Kelgul istuja piitab kas parema véi vasaku kidega tabada
kelguraja kérvale asetatud mérki. Kelku t6ugatakse véi veelakse joostes, Vdidab véistkond,
-kellel on kéige rohkem tabamusi. Kelgul istujaid v6ib olla ka kaks. Marki viskab tiks nen-
dest véi mélemad. Kaks opilast véivad kelgul istuda ka selitsi,

10. Teatekelguiamisel esemete (lipukesed, oksakesed, kébid jms.) maas! noppimine véji
tahistatud kohta mahaasetamine. Esemeid nopib ja asetab maha dpilane, kes lamab kdhuli
kelgul. Vaidab véistkond, kes ettenithtud harjutuse sooritab vihima arvu vigadega ja on
kéige kiirem.

11. Kelgutamine pélvili véi kelgul istudes, téugates ennast edasi suusakeppidega. Harju-
lust sooritatakse jaal vai hasti kinnitallatud lumel, Niiviisi véib toimida ka teatekelguta-
misel.

12. Mingud: «S6it posthobustega» ja «Kelgutamine tule all» (vt. E. Isop, Liikumismén-
gud. ERK, Tallinn, 1958, 1k. 204).

HARJUTUSI OTSELASKUMISEL

1. Laskumine istes (jalad kelgul). Kaed hoiavad kelgu servadest.

2. Laskumine harkistes kelgul. Kied hoiavad selja tagant kelgu servadest,

3. Laskumine kahekesi kelgul (harkistes).

4. Laskumine istudes kahekesi kelgul, tagumisel jalad hargitud, esimesel jalad ees kelgul.

5. Laskumine kahekesi. Esimene épilane istub, teine seisab tema taga jaluste olstel, kied
esimese Glgadel.

6. Laskumine kahekesi. Esimene istub, teine polvitab tema laga, kied esimese Glgadel.

7. Laskumine kahekesi, Esimene istub ndoga séidusuunas, teine tagurpidi.

8. Laskumine piistiasendis kelgul, kied kérval (hésti laugel nélvakul),

9. Laskumine seliliasendis, polvest kéverdatud jalad kelgul, Kded hoiavad all, kelgu
servadest. Kallaku poole on kas pea véi jalad.

10. Laoskumine kéhuliasendis. Kaed hoiavad eest kelgu nurkadest,

11. Nélvakust laskutakse rithmiti. Véidab see rithm, kes kéige kaugemale libiseb,

12. Visked laskumisel mirgi pihia (vineerist kilbike, lumest torn jms.). Kui kelgul istub
kaks dpilast, viskab kas esimene, tagumine vii mblemad korraga. (Organiseeritakse voistlu-
senda.)

13. Kelgul kéhuli lamades noppida laskumise! maast esemeid ja panna neid maha téhis-
tatud kohta, Véib organiseerida ka vdaistlusena.
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KELGU JUHTIMISE HARJUTUSED

1. Pidurdamine laskumisel, istudes kelgul. Jalad on pélvist kéverdatud. Jalatallad suru-
takse vastu lund.

2. Pidurdamine taieliku peatumiseni, surudes Jalakannad lumme (sooritatakse ka sig-
naali peale}.

3. Harjutused 1 ja 2 paarides. Kelgul istuvad kaks Opilast, Pidurdab esimene, teine voi
mélemad korraga.

4. Kelgul istudes péére paremale véi vasakule. Vasakule pédrde puhul surutakse vasaku
jala kand lumme, p6érde puhul paremale — parema fala kand.

5. Kaks épilast istuvad kelgul. Laskumisel juhib jalgadega kelku iiks kord esimene, teine
kord tagumine Gpilane (péérab kelku paremale véi vasakule),

6. Laskumisel péére vasakule véi paremale iimber lipukeste, istudes kelgul ja juhtides
kelku jalgadega.

7. Laskumine kéhuli kelgul, kusjuures kelku juhitakse jalgadega, Jalad on hargitatud.
Péérde puhul paremale surutakse parema jala saapa nina lumme, vasakule péérde puhul
vasaku jala saapa nina,

8. Slaalomséit. Kelku juhitakse jalgadega. Piki laskumisrada asetatakse lumme piisti kepi-
kesed véi lipukesed, mille vahe on keskmiselt 3 m, Harjutust sooritatakse kas istudes véi
kdéhuli kelgul.

9. Slaalomséit kiirusele. Opilased séidavad mirguande peale nélvakust alla nii, nagii
eelmises harjutuseski. Nélvaku all oleva Idpujoone iiletamisel fikseerib opelaja laskumise
aja. Voidab kéige kiirem,

10. Sama, mis eelmise harjutuse puhul, kuid véidab see, kelle kelk liugleb kéige kauge-
male, .

11. Laskumine péérdega vasakule vai paremale labi véaravate. Viravad tahistatakse
lumme piisti torgatud lippude véi okstega, Viravaid vaib olla rohkem kui tiks,

12. Laskumisrada on kurviga. Pérast kurvi on mélemal pool raja kérval virav. Lasku-
misel parast péérde sooritamist tuleb lumepalliga visata libi virava. Parempoolsesse viira-
vasse visatakse vasaku kdega, vasakpoolsesse — parema kiiega, Viéravate asemel voib
kasutada ka mérklaudu.

13. Slaalomséidul kéhuli kelgul lamades nopitakse esemeid maast ja aselatakse neid
tagasi tahistatud kohta.

Kelgutamistunnid olgu metoodiliselt sama hésti elle valmistatud, nagu leiste 6ppeainete
tunnidki.
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M e oleme harjunud vett pidama kdige
tavalisemaks aineks. On ju vesi koige
levinum iihend maakeral. Ta on nii
koikide organismide kui ka iimbritseva kesk-
konna peamiseks koostisosaks. Elusorganis-
mid sisaldavad 50—99%s vett. Tdiskasvanud F
inimese kaalust moodustab vesi umbes 2/3, E B A‘

kuid monedes organites on teda tunduvalt
rohkem. Naiteks sisaldab silma klaaskeha W A \f AILII IE
99%/y vett, hambaemailis on seevastu ainult
0,20 wvett. Eluea véltel kulutab inimene
) v [
umbes 25 tonni vett. =

Ténapdeval tuntud mitme miljoni aine
hulgast on vett kdige enam uuritud. Veelgi
enam, vee fiilisikaliste konstantide kaudu

defineeritakse mitmeid fiiiisikalisi mdisteid Dots. H. KARIK,
ja iihikuid (tihedus, soojusmahtuvus, Cel- Tallinna Pedagoogilise Instituudi
siuse, Fahrenheiti ja Réaumuri temperatuuri- kateedrijuhataja

skaalad, esialgne massilihik kilogramm
meeterm&adustiku siisteemis, liiter, kalor S,

Peaaegu kéik vee fiiiisikalis-keemilised omadused on teiste ainetega vérreldes erand-
likud. Teatavasti sGltub iihendi keemispunkt teda moodustavate elementide asetusest
D. Mendelejevi perioodsuse siisteemis. VI rithma elementide hiidriidide (H,O, HsS, HsSe,
HyTe) uurimisel ja vordlemisel teiste riihmade elementide vesinikuiihendite omadustega
selgub, et teoreetiliselt peaks vee killmumispunki olema —100°C ja keemispunkt --80°C,
tegelikult on see aga vastavalt 0° C ja -}-100° C. Fakt, et jdd ujub veepinnal, on ddrmiselt
ebatavaline, sest peaaegu koikide teiste ainete puhul on olukord vastupidine: aine tihedus
tahkes olekus on suurem tema tihedusest vedelas olekus (erandiks on ka vismut), Vee jad-
tumisel ta ruumala suureneb, sest kaootiliselt iksteise vahel asuvad veemolekulid (mis
volavad oma alla vdiksema ruumala) orienteeruvad kindlasse ruumvéresse. Jad kristall-
vores on iga veemolekul seotud nelja veemolekuliga ning moodustab kohava struktuuri
(sellega on seletatav jdd vdiksem tihedus vorreldes veega), Jaa sulamisel tihedus suureneb,
sest jdd krislallvore tiihikute asemele asuvad vee molekulid, Molekulid ldhenevad ja tihe-
dus suureneb. Siiski sdilitab jddvesi osaliselt jad struktuuri ning sisaldab mitmest vee-
molekulist koosnevaid agregaate. Koik ained peale vidheste erandite paisuvad soojenda-
misel ja tombuvad jahtumisel kokku. Vee soojendamisel 0°-st kuni - 4°-ni ruumala aga
kahaneb, jahutamisel see suureneb. Vorreldes teiste vedelate ainetega (vilja arvatud elav-
hébe) on veel erakordselt suur pindpinevus. Vee soojendamiseks iithe kraadi vérra kulub
mitu korda rohkem energiat kui teiste ainete puhul.

Vesi moodustab tahkes olekus jédna mitmesuguse kujuga kristalle. Korgemal rohul
esinevad jddl polimorfismindhted, kusjuures tunfakse kuut erinevat kritallimodifikatsiooni.
Rohul 21700—32000 at moodustub jdd, mille tihedus on 1,5 gfem® ja sulamispunkt

L 192° C,

Korgemal temperatuuril ja réhul muutuvad vee omadused oluliselt. Austraalia tead-
lased selgitasid, et réhul 160 000 at ja 1300° C (katsetingimused saadi trotiiiililaengu plah-
vatamisel) suureneb vee tihedus kahekordseks ja vesi muutub kaks korda happelisemaks
kui 0,1 n soolhape.

Vesi on vajalik paljude keemiliste reaktsioonide kulgemiseks. Eksperimentaalselt (5es-
tati, et taiesti kuiv siisinikoksiid ei pole kuivas bhus, kuiv vesinik ei reageeri klooriga ja
kuiv paukgaas ei plahvata sidemest, Tiihine veckogus niiskuse kujul on keemiliste reakt-
sivonide kataliisaatoriks. Praktiliselt kindlaksmddramatu veekogus mojutab suurel mddral
ka ainete fiilisikalisi omadusi. Igast késiraamatust leiame, et benseen (CgHg) keeb tempe-
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ratuuril - B0°% eeter --35°, elavhébe - 357° jne. Nende ainete keemispunktid on aga
siis, kui nad on absoluutselt veevabad, tunduvalt erinevad: benseenil - 1067, eetril - 83°,
elavhdbedal +- 459°. Seega siis keevad absoluutselt veevabad vedelikud mitmekiimne kraadi
vorra korgemal temperatuuril.

Vee ancmaalseid omadusi seletatakse mitme pdéhjusega, tdhtsamad neist on: 1) vee
molekuli eriline ehitus, 2) vee molekulide assotsiatsioon, 3) isotoopsus.

Spektroskoopiliste ja rontgenograafiliste uurimistega selgitati, et vee molekul on vérd-
haarse kolmnurga kujuline, mille tipus asub hapniku aatom, alusnurkades aga vesiniku
aatomid. Nurk sidemete H—O—H vahel on 105°. Asiimmeetria t6ttu on veemolekul dipoolse
ehitusega. Suur dipoolmoment on aga iiheks pohjuseks, miks vee molekulil on suur dielekt-
riline konstant, Viimane omakorda tingib vee hea lahustumisvdime.,

Vedelas ja tahkes olekus on vee molekulid assotsieerunud, moodustades lihtsamaid voi
keerukamaid assotsiaate tildvalemiga (H:0),. Viimased on tasakaalus hiidroolidega (assot-
sieerumata veemolekulidega).

(H:0), == nH:0 —q

Asgsotsiaatide teket pdhjustab vesiniksidemete olemasolu:

-.n..q‘
u "u S . ... vesinikside
" s
:n.. = \
\
" ]

Vorreldes tavalise intramolekulaarse kovalentse sideme tugevusega on vesinikside sel-
lest tunduvalt norgem.

Vesiniksidemete olemasoluga seletatakse ka vee anomaalselt korget keemispunkti (vor-
reldes teoreetilise keemispunktiga —80° C), sest vesiniksidemed takistavad molekulide
tileminekut aurufaasi.

Auruna on vesi ainult tiihisel médral assotsieerunud. Orgaanilistes lahustites esineb
vesi dimeerina (HyO)s, vedelas vees on assoisiatsiooni maar veelgi suurem. Et vee tihedus
temperatuuril 4+ 4° C on suurim ning edasisel jahutamisel vee ruumala suureneb, siis arva-
takse selle ndhtuse iiheks pohjuseks vee molekulide assotsiatsiooni, G. Tammann mdidras
1926. a. esmakordselt assotsiatsiooni médidra. Jdd ja vee infrapunaste absorptsioonispektrite
vordlemisel ilmneb, et vedelas vees sdilib osaliselt jddstruktuur. Méned aastad hiljem toes-
tasid O. Redlich ja G. Tammann, et temperatuuri tostmisega voi elektrolititide lisamisega
assotsiatsioon viheneb. 1949. a. selgitas A. Eucken, et tavalisel temperatuuril esinevad vees
peamiselt di- ja trimeerid, 07 C juures ja jdds aga kaheksast molekulist koosnevad assot-
siaadid. Arvatakse, et tavalises vees on hiidrooli korval jargmisi assolsiaate: (HzO)s,
(HaO)z, (Hz20)4 ja (Hz0)s.

lgatiks, kes védhegi on kokku puutunud keemiaga, teab, et tavalise vee valem on H;O.
Niisuguse koostisega vett on teadlastel Gnnestunud saada suurte raskustega ning teda on
ainult maailma iiksikutes keemialaboratooriumides, sealgi vidikestes kogustes. Kuna nii
vesinik kui ka hapnik on poliisotoopsed elemendid: tuntakse kolme wvesiniku isotoopi
massiarvudega 1—3 (siin ei arvestata kunstlikult saadud isotoope wvesinik-4 ja -5, mille
poolestusperioodid on vdga lihikesed) ja 6 hapniku isotoopi massiarvudega 14—19, siis
on vaimalik 36 erineva valemiga veemolekuli. Vee molekulmass kdigub seega 16—25-ni.
Neist tiheksa liiki sisaldavad ainult stabiilseid isotoope. Olenevalt vee pdritolust (vihma-,
mere-, joe-, kristallisatsiooni-, jarvevesi jne.) erineb ka vee isotoopne koostis. Enam huvi-
pakkuvateks on need vee molekulid, mis sisaldavad raske vesiniku isotoope deuteeriumi
(D) ja triitiumi (T).
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RASKE VESI, 1932, a. avastas ameerika teadlane, hilisem Nobeli preemia laureaat
H. Urey, et harilikus vees sisaldub rasket vett DsO, Looduslikud veed sisaldavad keskmi-
selt 0,02°0 D;O. Kuna raske vee fiiiisikalised omadused (keemispunkt -{- 101,4°, kiilmumis-
punkt - 3,8°) erinevad tavalise vee omadustest ning vesi on looduses pidevas ringkiigus,
siis voib esineda véga erineva raske vee sisaldusega looduslikku vett. Uldjuhul kasvab
raske vee sisaldus jdrgmises reas: lumevesi < joe- ja jdrvevesi < merevesi. Kuna vee-
kogu pinnalt aurustub peamiselt nn. kerge vesi, siis rikastuvad dravooluta veekogud raske
vee poolest. Sademed (vihm, lumi) on aga raske vee poolest vaesemad. Samuti rikastuvad
vee aurumise tottu kuumas kliimas voolavad jéed raske veega (Rio Grande del Norte,
Mississipi lisajogi Red River jt.). Vee kiilmumisel kontsentreerub raske vesi kodigepealt
jddsse, jadvesi aga jadb vaesemaks, Jad jark-jargulisel sulamisel kontsentreerub raske vesi
tahkesse faasi.

Kuna kerge ja raske vee vahel toimub tasakaalureaktsioon jargmise vorrandi kohaselt:

H;0 + D,O = 2HDO,
mis raske vee madala sisalduse puhul on nihutatud paremale, siis voib looduslikku vett
vaadelda kui 0,04%-list HDO lahust.

Rasket vett peetakse bioloogiliseks piduriks. Teatavasti ei ole elu ilma veeta vdimalik.
Harilikust veest eraldatud raskes vees aga organismid hukkuvad. Kui hiiri parast siindi-
mist joota veega, mis sisaldab oluliselt rasket vett, siis ulatub nende eluiga ainult iihe
aastani ja nad ei anna jarglasi. Kui raske vee sisaldus kiiiinib veres 35%s-ni, jargneb kohe
surm. Vetikad kasvavad aga isegi vees, milles on 99"/ D;0O. Raske vee toimet pidurdada
rakkude jagunemist on kasutatud hiigelmddtmeiega rakkude saamiseks. Vees, milles on
33" rasket vett, kasvavad klorellarakud kiimnekordseks, Eespool ndgime, et sademete
vesi erineb teistest looduslikest vetest madalama raske vee sisalduse poolest, Tomski
Tuumafiiisika Instituudi biofitisika laboratooriumis selgitati, et niisugune vesi intensii-
vistab tunduvalt loomade kasvu. Katsemajandis libiviidud katsed nditasid, et kui joota
porsaid lumeveega, siis suureneb nende bopdevane kaaluiive peaaegu kahekordseks
(360 g — tavalise vee puhul; 600 g — lumevee puhul). Majandis korraldati kontrollkatsed
kahe grupi kanadega. Mdlema grupi kanad olid Ghesuguse kaaluga, iithevanused ning said
tihesugust toitu. Uks grupp sai joogiks harilikku vett, teine — lumevett. Esimese grupi
kanad munesid 3'/> kuuga 272, teise grupi kanad aga 538 muna. Kurkide kasvatamisel
Tomski Botaanikaaias kujunes lumeveega kastmisel saak kaks korda suuremaks kui hari-
liku veega kastmisel, redisesaak suurenes 230%y vérra jne. Samuti taheldati, et lumeveega
valmistatud toitu saanud leomade jérglased on péhiliselt emasloomad, mis on pollumajan-
duslikust seisukohast suure tdhtsusega. Tomski teadlased arvavad, et lumevee stimuleeriv
toime on tingitud sellest, et raske vee sisaldus on lumevees 25% vérra madalam vrreldes
veekogust ammutatud veega.

Kirjanduses on avaldatud mitmeid hiipoteese raske vee pidurdava osa kohta eluprot-
sessides. Esitame siinkohal méned neist: 1) mégilased on enamikus korgeealised, kuid nad
tarvitavad D;O vaest vett, 2) kiitid joovad lume- ja vihmavett ning on hea tervise ja pika
elueaga, 3) kivisoe ajastul maakeral arenenud intensiivset eluvormide kasvu seletatakse
sellega, et jadalade puudumise t6ttu oli raske vee sisaldus vees viiksem, 4) taimed huk-
kuvad, kui neid kasta destillatsioonikuubi j&dmud vai pikka aega keedetud veega, sest
sinna kontsentreerub D;0. Kastes taimi aga destilleeritud veega (millele on lisatud viihesal
madiral soolasid) kasvavad taimed histi.

Eeltoodust jareldub, et D,O suhtes vaene vesi on bioloogiliselt stimuleeriva toimega.
Seepdrast viljendatakse ka «eluvee» valemit mdnikord selliselt: Eluvesi — harilik wvesi
miinus raske vesi. h

Viimasel ajal tehtud uurimused aga niitavad, et organismid voivad kohaneda raske
veega ning areneda, kasvada ja paljuneda normaalselt. Selle saavutamiseks tuleb katse-
seeria véltel pidevalt suurendada DsO sisaldust vees. Méned biofiiiisikud aga viidavad,
et viikeses kontsentratsioonis raske vesi koguni stimuleerib organismide elutegevust, soo-
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dustab nende kasvu ja paljunemist ning on wvajalik elutege\;usprotsesside normaalseks
kulgemiseks; suures kontsentratsioonis toimib ta miirgina ja aeglustab organismi biokee-
milisi protsesse.

Raske vesi on tuleviku energeetika iiks tdhtsamaid tooraineid. Termotuumareaktsioonil
on 1 g deuteeriumi ekvivalentne 10 tonni séega. Uhes liitris merevees sisalduva raske vee
kasutusele votmine asendaks 350 liitrit bensiini. Kuna nafta, gaasi ja sbe varud ei ole
ammendamatud, siis on termotuumareaktsioonil energiaallikana suur tulevik. Arvestades,
et looduslikes vetes on raske vee sisaldus vdga viike (0,02°4), on meredes kokku siiski
niipalju rasket vett, kui on vett Mustas meres. Sellest vee hulgast jatkuks energeetika
praeguse kasvutempo juures umbes miljardiks aastaks, Kédesoleval ajal toodetakse rasket
vett vordlemisi piiratud kogustes (monisada tonni aastas) ja ta leiab kasutamist neutronite
aeglustajana aatomireaktorites. Hinnalt on raske vesi vordlemisi kallis. Vilismaiste and-
mete jargi maksab iiks liiter rasket vett mitusada dollarit.

Rasket vett toodetakse tGostuslikult kas elektroliiitiliselt (ta laguneb raskemini kui
harilik vesi ja kontsentreerub elektroliiiisiseadmete elektroliiiiti) voi fraktsioneeriva destil-
latsiooniga. Kuna raske vee tihedus on suurem hariliku vee omast, siis arvavad prantsuse
teadlased, et tuhandete aastate viiltel on raske vesi kogunenud ookeanide stigavusse. Nad
oletavad, et rasket vett on vdimalik sealt vdlja pumbata.

RADIOAKTIIVNE VESI. Kosmiliste kiirte m6jul moodustuvad stratosfadris neutronid,
mis reageerivad 8hu limmastikuga ja moodustavad vesiniku iliraske isotoobi — triitiumi
T ({H).

N+ fn—"C+H

P. Harteck (1950. a.) selgitas, et iga 10 ml 8hu kohta tuleb iiks triitiumi aatom. Neutronite
toimel muundub ka vee koostisse kuuluv raske vesinik triitiumiks

M+ n— H+y

Triitium on radicaktiivne element, poolestusajaga 12,4 aastat, Ta kiirgab beeta-kiiri ja
muutub heeliumi isotoobiks. Triitiumoksiidi (T:O) nimetatakse monikord ka tiliraskeks
veeks. Koos hariliku veega satub viimane elusorganismidesse. Nii sisaldab inimene kesk-
miselt 8,4 - 10-'5 g triitiumi, s. o. 1,7 - 10° triitiumi aatomit. Looduslikes vetes on teda
10-15—10-10 9/y, Kuigi triitiumi sisaldus kdikides looduslikes vetes kokku on umbes 2—3 kg,
voib teda avastada igas veetilgas. Kunstlikult toodetakse triitiumoksiidi aatomireaktorites.

Triitiumi radioaktiivsusel pShineb teravmeelne meetod veini vanaduse kindlaksmdd-
ramiseks. Ohus moodustunud triitium satub koos vihmaveega maale ja sealt viinamarja-
desse. Viinamarjamahlas sisaldub alati kindel hulk radioaktiivset triitiumi. Mddrates veinis
triitiumi sisalduse ja teades ta poolestusaega saab arvutada veini laagerdumisaja.

(Jéargneb)
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ABIKS PARTEILISEL OPPUSEL

N. K. Krupskaja iihiskondlik-poliitilise aktiivsuse
kasvatamisest lastel ja noortel*

Nadezda Konstantinovna Krupskaja nimega on seotud vdga suured sotsialistlikud imber-
korraldused meie maa hariduselus. Juba tol ajal, kui té6lisklassi partei hakkas alles tekkima,
té6tas N. K. Krupskaja vélja tulevase sotsialistliku kooli projekti. 1915. aastal lopetas ta
oma viiljapaistva t66 «Rahvaharidus ja demokraatia», mis on etendanud suurt osa uue kooli
ehitamisel ja ndukogude pedagoogikateooria edasiarendamisel.

N. K. Krupskaja pShjendas ndukogude kooli 0sa ja kohta kommunistliku iihiskonna ehi-
lamisel, nditas tema printsipiaalset erinevust kodanlikust koolist. Ta formuleeris tdpselt
noukogude kooli iilesanded. Selle kooli eesmirk langeb iihte t&olisklassi iildiste eesmarki-
dega: kasvatada wigakiilgselt arenenud inimesi, kellel on terviklik, labiméeldud maailma-
vaade, kes moistavad selgesti kbike seda, mis toimub nende iimber looduses ja tihiskondlikus
elus, inimesi, kes on teoreetiliselt ja praktiliselt ette valmistatud iga liiki, nii fltsiliseks kui
ka vaimseks tooks, kes oskavad ehitada arukat, sisukat, ilusat ja rédmsat ihiskondlikku
elur (Kogutud pedagoogilised t66d, kd. 2, k. 11),

Oma to6des ja praktilises tegevuses jargis N. K. Kru pskaja Lenini pShimétet, et kool peab
olema eluldhedane, vastama Kommunistliku Partei poliitika nduetele. Kool, iitles ta, peab
andma Opilastele pohilised teadmised ja oskuse neid teadmisi elus kasutada. See méte ope-
tamise seosest eluga, sotsialistliku ehitustooga, 1dhib Krupskaja kaiki kooli ja koolikorral-
dust kasitlevaid (6id.

Suure 166 tegi N. K. Krupskaja dra uue, néukogude kasvatussiisteemi viljatéotamisel.
Lihtudes marksistlik-leninlikust seisukohast, et uut inimest saab kasvatada iiksnes maailma
timberkujundamisest aktiivse osavétu protsessis, rohutas Krupskaja alati, et laste ja noorte
oOigesti organiseeritud iihiskondlikult kasulik t66 on vdimsaks teguriks nendes tihiskondliku
aktiivsuse kasvatamisel. Erilist huvi pakuvad tema seisukohad lastest kollektivistide —
tthiskondliku t66 tegijate kasvatamises.

N. K. Krupskaja t66d ja kdned viljendavad palavat soovi kasvatada noorel polvkonnil
veendumust kommunismi ideede Higsuses, valmisolekut téotada rahva hiivanguks, oskust
oma t66d taiuslikult teha, vdidelda kommunismi eduka ehitamise eest.

*

Partei programmi kohaselt tuleb kasvatada niisugune uus inimene, kes on ette valmista-
tud nii filiisiliseks kui ka vaimseks t66ks, aktiivseks tegevuseks tihiskondliku ja riikliku elu,
teaduse ja kultuuri mitmesugustel aladel.

Kasvatada uut inimest tdhendab kujundada temas niisuguseid omadusi, mis on vajalikud
kommunismi ehitamisest aktiivseks osavétuks: ustavust kommunismi ideedele, ideelist veen-
dumust, valmisolu teenida kodumaad, uut viisi suhtumist téosse, inimestesse, iihiskonnasse.
N. K. Krupskaja niitas édra, missugune peab olema inimene, kes vaitleb inimkonna kérgeima
ideaali, kommunismi eest. Aktiivse ja teadliku iihiskondliku t66 tegija kasvatamine oli ikka
tema tédde ja kdnede keskne probleem.

Et dratada lastes elavat huvi kommunistlike ideede vastu, muuta kommu nismitiritus neile
ldhedaseks, tuleb neid jéukohaselt kaasa tdmmata iihiskondlikku ellu, «Me ei taha last elust
isoleerida. Me organiseerime oma laste kasvatamist elu keerises, selle keeva ja kihava elu
enda abil» (kd. 2, 1k. 364). Ukskéik missugusel pedagoogilisel teemal N. K. Krupskaja ka
esines, ikka oli tema tdhelepanu keskendatud ideele, et noort polvkonda tuleb kasvatada
tihedas seoses eluga, toéliste ja talupoegade tobga. Seejuures kutsus ta iiles mitte ainult elu
tundma Gppima, vaid ka sellesse aktiivselt sekkuma, seda uut moodi, sotsialistlikult imber
korraldama. Lastes tuleb juba varajastest aastatest peale dratada huvi iihiskondliku elu
vastu, avada nende silmad kdige selle nagemiseks, mida timberringi tehakse, kasvatada
aktiivsust, sallimatust kdigi puuduste suhtes, piiiiet nendest vditu saada. «On tdhtis, et

* Ajakirjast «Sovetskaja Pedagogika» nr. 12, 1965.

152


http://polvkonn.il

koolidpilased mitte ainult hakkaksid nagema koike soppa ja kéntsa, mida kiilas ikka veel
leidub, vaid et neid hdiriks, et kiilad on rdpased, et see rdpasus ei annaks neile rahu...
Hea on see kool, kes oskab lapsi kasvatada niisugusteks, kellel on tegemist kdigega, mis
ithiskonna ellu puutub» (kd. 3, 1k. 204).

Eriti tdhtsaks noore pélvkonna iihiskondlik-poliitilise aktiivsuse arendamisel pidas
Krupskaja tihiskondlikult kasulikku t66d. Ta réhutas, et just ithiskondlikult kasulik t66 eris-
tab meie kooli kodanlikust koolist. «Meie kool peab andma kindlas korras iihiskondliku t66
oskused,» {itles Krupskaja 1930. aastal Pedagoogide-Marksistide Uhingu nodupidamisel.

N. K. Krupskaja tundis suurt muret selle parast, et 30-ndatel aastatel ilmnes kooliprakti-
kas laste ithiskondlikult kasuliku t66 kaotamise tendents. Sellest annavad tunnistust tema
kiri VK(b)P Keskkomiteele ja esinemised ajakirjanduses. Saanud lastelt kirja selle kohta, et
nad elavad niitid «uut viisi», et «varem oli ithiskondlik 166, niiid aga OGppimine», lausus
Krupskaja meelekibedusega: «No oleme meie alles lapsi dpetanud!» Pdrast pioneeride maja
kiilastamist 1938. aastal kirjutas ta: «Mind siiski kurvastas, et lapsed ei rdadakinud mulle
sonagi oma thiskondlikust t66st. Mulle isegi ndis, et see t66 neid véhe huvitab» (kd. 5,
1k. 609).

Uhiskondlikult kasuliku t6o kui kasvatusvahendi alahindamist tuleb monedes koolides
ette ka praegusajal. Seepdrast on viga oluline meenutada, et Krupskaja ndgi iihiskondliku
to6 motet laste poliitilise teadlikkuse — uue inimese iihe tdhtsama omaduse — kasvatami-
ses., Lapsel kujuneb teadlik kommunistlik suhtumine tdosse, ta hakkab moistma {ildsuse
kasuks, tildise heaolu nime] téotamise vajadust. Just niisuguses vabatahtlikus tods kogu
tihiskonna huvides, ilma tasu arvestamata, kasvabki vilja kommunistlik suhtumine tdosse.
Uhiskondlikult kasuliku téé pedagoogiline tdhtsus seisab selles, et lastel kujuneb wvilja
motestatud suhtumine oma kohustustesse,

Uhiskondlikult kasuliku t66 all maistis Krupskaja mitte ainult mitmesugust laadi tootmis-
todd tookodades, vaid ka iga liiki fidsilist ja vaimset t66d ning osavottu kultuuritoost nii
koolis kui ka vdljaspool kooli. Tema arvates ei saa iiht teisele vastandada, s. t. ei saa vas-
tandada opilaste lihiskondlikult kasulikku t66d koolielu parandamise eesmdrgil toéle elanik-
konna kasuks. {

N. K. Krupskaja toodes on iiksikasjalikult kindlaks madratud laste ja noorukite iihis-
kondlikult kasuliku té6 alused ja printsiibid. Opilaste iithiskondlikult kasuliku t66 nurga-
kiviks seadis ta selle 166 kasvatusliku vaartuse: «Uhiskondlikult kasulikul t6]l on eelkdige
kasvatuslik eesmark — kasvaltada lastest tihiskondliku (66 tegijad» (kd. 3, 1k. 355).

Kus ja kuidas tuleb teha iihiskondlikku t66d? N. K. Krupskaja soovitas seda teha esiotsa
koolis, klassis, koolielu baasil, ja seejirel ka véljaspool Oppeasutust, rakendades praktikas
neid teadmisi, mis koolis on omandatud.

Et iihiskondlikult kasulik t66 soodustaks aktiivsuse arenemist, peab see olema lastele
joukohane. «On vaja tunda lapse jou mddra, teadmiste ja oskuste madra, tuleb osata dratada
tema huvi — vastasel korral muutub iihiskondlik t66 koormavaks» (kd. 10, 1k. 207), Markus-
tes Laste Kommunistliku Liikumise Instituudi uurimistoé plaani kohta (1932) kirjutas
Krupskaja: «Eelkdige on tarvis kindlaks teha lubamatu 66 liigid ja leida nende vastu vait-
lemise vormid» (kd. 10, 1k. 507).

Et iihiskondlikult kasulik t66 oleks kasvatav, peab see olema hdsti korraldatud. Sest
«halvasti organiseeritud t66 last iildse ei kasvata, sageli tdukab just vajaliku t66 juurest
eemale», Noorematele lastele soovitas ta anda lihtsat konkreetset t66d, mis on arvestatud
lithikesele ajale ja mille eesmdrk on lastele mbistetav. Otstarbekas on korraldada laste tdod
ka méngu vormis. Keskmiste ja vanemate klasside Opilaste iihiskondliku t6é liigid ja vor-
mid on mirksa keerulisemad. Uhiskondlikul t661, mida nad teevad koolis, peab olema kindel
ithiskondlik tdhtsus (Gppimises mahajadjate abistamine, Gppevahendite valmistamine, kul-
tuuritod). Uhiskondlikku aktiivsust kasvatab walimistegevus &pilasorganisatsioonides, pio-
neerisalkades, komsomoliorganisatsioonis, «Kd&igi laste ja noorie kaasalémbamine (ihis-
kondlikult kasulikule tééle — see on ju samuti tihiskondlikult kasulik tdé, ja seejuures viga
vajalik,» kirjutas Krupskaja (kd. 3, 1k. 354). Vanemate opilaste jaoks pidas Krupskaja eriti
soovitavaks (0od vdljaspool kooli, seades iilesandeks arendada «iihiskondlikku wvaistu»,
«laiendada laste iihiskondlike elamuste raame, ldhendada kooli tdelisele iihiskondlikule
elule». Kaasaaitamine meie maa rikkuste suurendamisele annab neile iihtlasi dige ettekuju-
tuse looduses ja iihiskonnas valitsevatest seadustest. Vanemate klasside &pilaste iihiskond-
likult kasulike t66de hulka luges Krupskaja ka kodu-uurimistéd, kodurajooni looduslike ja
kultuurialaste rikkuste kindlakstegemise. Viga kérgelt hindas ta opilaste osavotiu kirja-
oskamatuse likvideerimisest, lugemistubade ja klubide t6ost, elanikele mitmesuguste ohtute
korraldamisest, poliitiliste kampaaniate ettevalmistamisest ja ldbiviimisest. Kdige selle ees-
miéirgiks on kooli ja elu sidemete tugevdamine. Eriti rShutas ta opilaste ja todliskollektiivide
vaheliste sidemete kasvatuslikku tdhtsust. Lalaldasi vdimalusi iildsuse heaoluks t6otamiseks
pakkus tema arvates elu maal.
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Vaadeldes tihiskondlikult kasulikku té6d kui osakest kommunistlikust kasvatusest, astus
Krupskaja vilja selle vastu, et lapsed mehhaaniliselt tdidavad pedagoogide ja kasvatajalte
kiske. Niisugune 166 tundub koormavana ja lapsed ei tunne end elu korraldamisest osavot-
jaina. T66 kaotab oma kasvatava iseloomu.

N. K. Krupskaja soovitas sotsiaalselt vadrtuslike, tihiskondlikult kasulike tédde valimisel
toetuda Gpilaste mitmesugustele huvidele, neile kohustusi mitte peale suruda, vaid suunata
asja nii, et lapsed ise just need iilesanded valiksid. Hea on, kui lapsed ise néevad mond asja,
mis nduab parandamist, kui nad selle iile motlevad ja piiliavad seda #ra korraldada. Nii-
sugune {66 kasvatab teadlikkust, Gpetab iihiskondliku elu néhtustesse, iimbritsevasse tege-
likkusesse aktiivselt ja vastutustundega suhtuma,

Kui me anname iihiskondlikule toéle kasvatusliku tihtsuse, siis on tarvilik kdigi Gpilaste
kaasatombamine sellesse todsse, iitles Krupskaja. Ta eitas niisugust praktikat koolis ja pio-
neeriorganisatsioonis, kus koik raskemad to6d tuleb teha aktiivil. Niisugune ebavérdne
tilesannete jaotus tingib olukorra, et aktiiv muutub iseteadlikuks ja iilejidnud jaavad tege-
vuseta.

Uhiskondliku t66 kasvatuslik tahtsus seisis Krupskaja arvates selles, et lapsed omanda-
vad kollektivismi harjumusi, vabanevad individualisti psiitihikast. Kommunistliku kasvatuse
peamiseks iilesandeks aga ongi kollektivistide — iihiskondliku t66 tegijate — kasvatamine,
Kool, kogu koolielu, peab kasvatama lastes ja noortes ithiskondlikke tundeid, dpetama neid
todtama ja elama kollektiivselt. Kapitalismilt sotsialismile iileminek tdhendab mitte ainuilt
lootmisvahendite tihistamist, vaid paralleelselt sellega ka kogu inimese psiiiihika iimber-
muutmist, inimeste muutmist individualistidest, kelleks neid kasvatas kapitalism, kollekti-
vistideks» (kd. 3, 1k. 313). Niisugused iihiskonna litkmed leiavad kollektiiviga liitumises
hoopis uusi r66me, uut 6nne, ja hakkavad igale kiisimusele lahenema kollektiivi kui terviku
seisukohalt.

Laste ja noorte iihiskondlikult kasulikku t66d hindas Krupskaja eelkdige kui kollektiiv-
selt organiseeritud t66d, ndhes selles tema tahtsaimat kasvatuslikku osa. See aga ei vilista
dpilaste individuaalset t66d, vaid just eeldab seda. Kommunistliku kasvatuse seisukohalt on
oluline ithendada individuaalne ja kollektiivne t68. «Téo iiksi kasvatab personaalseid voo-
rusi. Kollektiiv kasvatab kommuniste,» kirjutas ta.

Vaadeldes iihiskondlikult kasulikku tédd kui kollektivisti-iihiskonnategelase kasvata-
mise vahendit, ndudis Krupskaja kasvatajalt oskust lastekollektiivis t66d digesti jaotada, nii
et see oleks koigile joukohane ja et laste individuaalsed huvid oleksid allutatud iildistele
eesmdrkidele. Uhiskondlikus t60s on tdhtis mitte ainult see, et lapsed seda teevad, vaid ka
see, kuidas nende tegevus on korraldatud. Kollektiiv jaotab kohustused, igaiihe teadmisi ja
voimeid arvesse vottes, korraldab t66 jdrele kontrolli ja mahajddjate abistamise, kollektii-
vis tehakse to0st kokkuvétted ja antakse tehtule hinnang. Niiviisi kaob pikkamédda indi-
vidualisti psiiithika, kasvab oma iihiskondlikest kohustest teadlik inimene, kellel isiklik on
lahutamatu tihiskondlikust. Meie sotsialistlik tegelikkus pakub suuri voimalusi loova initsia-
tiivi ja aktiivsuse avaldamiseks t66s iihiskonna kasuks. Paljud &pilased, ajendatud kohuse-
tundest ja piiiidest rakendada omandatud teadmisi kommunismi ehitamiseks, niitavad
to6sse uut viisi suhtumise eeskuju, aitavad kaasa iildrahvalikus t66s. Kuid selle organisee-
rimises on veel palju olulisi puudusi, millede kdrvaldamine nduab pedagoogide ja kasvata-
jate pingsat tdhelepanu.

N. K. Krupskaja nditas, kui tihtis on ithiskondlikult kasulikku t66d ja oppimist siduda.
«Mobned vanemad ja Gpetajad arvavad, et Gpilaste visimus on seletatav just iihiskondliku
tooga iilekoormalusega ja et lapsed tuleb just selle t66 koormusest vabastada. See on mui-
dugi taiesti vale. Lastest ei saa kasvatada kommuniste, kui nendest ei kasvatata tithiskondliku
160 tegijaid, kes innukalt ja aktiivselt reageerivad iihiskondlikele nihtustele ning votavad
koos tdiskasvanutega osa sotsialismi ehitamisest. Kogu kiisimus seisab selles, missugune see
ithiskondlik t66 on, kui palju ta kasvatab laste teadlikkust» (kd. 5, Ik. 414).

N. K. Krupskaja astus kindlalt vilja laste liigse hooldamise vastu. «Jldse on meil lapsed
liialt eestkoste all . . , Lastes tuleb elu vastu huvi firatada, mitte aga nende elavat huvi kustu-
tada» (kd. 11, Ik. 710). Elu nditab, et seal, kus iihiskondlik tegevus toimub laste initsiatiivil,
kus lapsed on sellest tegevusest suuresti huvitatud, seal kasvavad tdelised iihiskondliku elu
tegelased ja seal «iihiskondlikud asjad» edenevad. «On oluline, et dpilased ise oskaksid oma
vaba aega otstarbekohaselt tdita, koiki tingimusi arvesse vétta. Elu ei dpita korraldama kisu
jargi. Ja elu korraldamine kdsutamise jdrgi ei kasvata lastest distsiplineeritud inimesi»
(kd. 11, lk. 599). Kutsudes iiles niisugusest eestkosimisest loobuma, réhutas Krupskaja, et
kasvataja peab suunama laste neid huvisid, milledel on suurem iihiskondlik ja pedagoogiline
tahtsus.

Laste iseseisvuse kasvatamisel, iitles Krupskaja, on viga oluline elanikkonna abi, sest
«noore polvkonna kasvatamine ei ole ainult vanemate ja 6petajate asi, vaid on koigi toota-
Jate, kogu revolutsioonilise rahva asi» (kd. 2, lk. 358). Uldsuse arvamusi ja tdekspidamisi

154



arvesse vottes oskavad dpilased valida just selle, mis on tdepoolest vajalik ja kasulik, nende
t66 on sihikindlam ja viljakam. Sel eesmirgil soovitaski ta koolidel pidada tihedat sidet
kohalike ndukogudega. Krupskaja métles siin Gpilaste abi elanikkonnale majade heakor-
rastamisel, Seflust lasteaedade ja mdnguvaljakute iile, joukohast kultuuritdod lugemistuba-
des, klubides jne. Sellel tegevusel négi ta kaht kasvatuslikku eesmérki. Uhelt poolt sekkuvad
lapsed varakult tdiskasvanute suurde ja tGsisesse tOosse ning &pivad ndukogudes ndgema
organisatsiooni, kuhu on keskendatud iga liiki tihiskondlik tegevus. Teiselt poolt aga opivad
nad vanematelt inimestelt «eristama seda, mille vastu on tarvis vdidelda, sellest, mida on
vaja hoolikalt hoida, edasi arendada». Niisugune iihiskondlik tegevus aitab opilastel pare-
mini méista Kommunistliku Partei poliitikat, kasvatab neist veendunud kommunistid.

*

Uhiskondlik aktiivsus kujuneb vélja inimese ideelise suunitlusega, mille aluseks on kom-
munistlik maailmavaade. «Koos teadmistega,» titles Krupskaja, «peab kool 6petama mdistma,
kuhu viib fihiskonna arenemine, mdistma seda, mida iumberringi tehakse, andma Kkindla
marksistliku maailmavaate» (kd. 5, k. 156). Noukogude rahva tihiskondlikust elust osavott
soodustab niisuguse maailmavaate kujunemist.

Marksistlik maailmavaade tdhendab mitte iiksnes digel arusaamist looduse ja ithiskonna
arenemise seadustest, vaid peamine on oskus umbritsevat elu muuta, seda iihiskonna
huvides parandada. Krupskaja rohutas alati vajadust maailma tundma &ppida orgaanilises
seoses sotsialistlikusi ehitustoost osavotuga. «Meil on olemas Lenini otsesed direktiivid
vajaduse kohta siduda teooriat praktikaga, tihendada alaealiste Gpetamine ja iihiskondlik
to0 — nii «Kirjades kaugelt» kui ka kones komsomoli III kongressil ja mitmetes teistes
toodes, Oppus peab andma lastele teadmised ja oskused teadmisi praktikas rakendada.
Teooria — see on juhend tegutsemiseks. Seda ei tohi me hetkekski unustada» (kd. 3,
k. 559—560). Teadvuse ja tegevuse iihtsuse saavutamiseks on tarvis, et laste kditumine ei
oleks pimedast peast kdsutditmise, vilisele joule allumise resultaat, vaid sligava sisemise
veendumuse tulemus.

Omandanud looduse ja {ihiskonna arenemise pohilistest seaduspdrasustest teatava hulga
teadmisi, Opivad lapsed {imbritseva tegelikkuse ndhtustes orienteeruma ja nendele tead-
likult ldhenema. Uhiskondlike suhete ja iihiskonna arenemise teede moistmine kasvatab
noortes ideelist veendumust, 6petab neid oma seisukohti kaitsma ning kommunismi ehita-
mise eest aktiivselt voitlema. «Niisugune veendumus on ddrmiselt tdhtis, sest, missuguseid
ebadnnestumisi ka tuleks kommunismi eest peetavas voitluses {iile elada, teadmine, et
kommunism on viltimatu, annab erakordse piisivuse,» iitles Krupskaja VKNU V kong-
ressil. Kui puudub arusaamine iihiskondliku korra mehhanismist, arusaamine sellest, kuhu
viib iihiskonna arenemine, vdib raskel ajal monedele ndida, et kboik see, mille eest nad
voitlevad, on tegelikult kasutu, et seda ei saagi l16pule viia» (kd. 5, lk. 70).

N. K. Krupskaja rohutas alati, et lastega ei tule rddkida abstraktselt, vaid alustada liht-
satest ja arusaadavatest faktidest ning minna siis iile raskemate kiisimuste juurde, mis on
maailma mobistmiseks vajalikud. Seejuures on eriti tédhtis anda asjast selge, kujukas pilt.

Kommunistliku maailmavaate kujundamisel on vdga téhtis dialektiline lihenemine loo-
duse vdi ithiskondliku elu nahtuste, mineviku ja oleviku tundmadppimisele kdigis tema
seostes ja vahendustes. «Ukskdik mis asja me ka votame, kui me ei tee kindlaks, kuidas
see on seotud eluga, ei anna me sellest asjast v6i ndhtusest diget ettekujutusts (kd. 3,
1k. 599). Kdige tihtsamaks teadusliku maailmavaate kujundamisel pidas Krupskaja loodus-
teaduslikke ja humanitaarseid 6ppeaineid. Oluline on, et Gpilased omandatavad teadmised
iseseisvalt ldbi téotaksid, need teadlikult omandaksid, sest «ei ole voimalik saada kommu-
nistiks, kui kommunistlikke vaateid iseseisvalt labi el moelda, 1édbi ei tootata» (kd. 5, 1k. 485).
Seal aga, kus mdistetakse ndhtuste seaduspérasusi, nende arenemist, ei ole paika idealismil
ja miistitsismil. .

Dialektiline loogika, meenutas Krupskaja, nuab, et selgelt dra madadrataks opitava aine
koht, osa ja tihtsus elus, praktikas. «Teaduse kdik harud peavad olema pandud sotsialist-
liku ehitustéo teenistusse. Ja Opetaja peab ldhenema teaduse Gpetamisele just sellelt vaate-
kohalt» (kd. 5, lk. 555—556).

Dialektilismaterialistlikku maailmavaadet tdeliselt teaduslikel alustel kujundades kas-
vatab kool iihtlasi lastes ateismi. Erilise koha selles td6s andis Krupskaja loodusloo,
iihiskonnadpetuse ja ajaloo Gpetamisele. Tema arvates ei purusta miski paremini igasugu-
seid eelarvamusi ja uskumusi kui harjumus «tungida ndhtuse olemusse», uurida nédhtusi,
pohjuste ja tagajdrgede vastastikust sdltuvust. Religioonikiisimused, iitles ta, hakkavad
last juba varakult huvitama. Siin on oluline valida, ealisi ja individuaalseid eripdrasusi,
elu- ja keskkonna-tingimusi arvesse vottes, vastavad ateistliku t60 meetodid. Seda t66d
tuleb teha mitte ainult tundides, vaid ka kooliviliselt. Seejuures tuleb ettevaatlikult suh-
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tuda laste religioossetesse tunnetesse, Antireligioossust ei saa peale sundida, see vdib aval-
dada sootuks vastupidist m&ju. Noore pdlvkonna kommunistliku kasvatuse sidus Krupskaja
voitlusega kodanliku ideoloogia vastu. Et teadvusest ja kditumisest igandeid kaotada, tuleb
osata neid ndha. On tarvis fimbritsevat keskkonda tundma &ppida, mérgata seal uue vor-
seid ja neid igati edasi arendada. Kool ei fohi jitta tihele panemata keskkonna mdju
lapsele, péhjendades sellega, et «see pole tema asi, et tema asi on Gpetaday.

*

Opetamise ithendamist &igesti korraldatud toofmistotga pidas N. K. Krupskaja laste
kommunistliku kasvatamise aluseks. Ainult siis muutub kool tdeliselt sotsialistlikuks, kui
ta oskab organiseerida laste t68d, nende «kollektiivset mitmekiilgset todd, mida valgustab
teaduse valgus» (kd. 2, 1k. 87). «Sotsialistliku kasvatuse koige iseloomulikumaks erinevu-
seks on t66... See tunnus eristab printsipiaalselt sotsialistlikku kasvatust kodanlikust
kasvatusest, mis ei tunne t66 mbistet ega sea toid kasvatuse aluseks, vaid selleks on abst-
raktsed moraalikaalullused» («Sovetskaja Rossija» 18. veebr. 1959). Just tootmistdést osa-
vott aitab lastel maista, et t&d on inimliku iihiselu alus, kasvatab armastust ja austust to6
vastu ning piitiet olla tihiskonna kasulik liige.

Too pedagoogilisi aluseid vilja toétades mirkis Krupskaja, et ei saa ridkida t66 kasva-
tavast osast iildiselt, Mitte iga (66 ei avalda noorele pdlvkonnale kasvatavat méju. Kasvatav
on ainult niisugune t66, mis liidab dpilase iihiskondlike suhete siisteemi, seob ta todkollek-
tiividega, rahvaga, thiskonnaga.

Eriti tdhtsaks pidas Krupskaja kollektiivseid téévorme, mis Opetavad toosse sotsialisi-
likuit suhtuma, aitavad lastel selgesti mdista, et nende jGupingutused on osake iildisest,
kogu rahva t56st. «Olgugi nende t66 viike ... kuid iga niisugune kollektiivne t6 laseb
igatihel neist tunda end iihiskonna kasuliku liikmena ja sunnib loovalt t6otama ka edas-
pidi» (kd. 5, lk. 95). Kollektiivses t66s kujunevad kindlaks vaated omandile ja inimeste-
vahelistele suhetele. ’

N. K. Krupskaja réhutas, et laste, nagu tdiskasvanutegi, kollektiivne t&6 kujundab ees-
rindliku psiiiihika, eesrindliku leadvuse. «See kollektiivne t5&,» kirjutas ta, «annab tédlis-
klassile kogu jou varu, iihe 166 méjutab teise t&dd.»

Kollektiivse tootmistéd tdhtsaimaks eripdrasuseks on tema iildine eesmdrk, mis
Krupskaja sénade jirgi etendab kasvatavat ja organiseerivat osa. T66 peab olema tihiskonna
noudeid rahuldava iseloomuga nii kollektiivi kui ka tihiskonna huvide seisukohalt, sest
ta valmistab ette mitte iiksnes tuleviku, vaid ka linapdeva ithiskonna kasulikke liikmeid.

30-ndate aastate keskpaiku, kui koolides hakati tooalast tegevust piirama, kaitses
Krupskaja aktiivselt marksistlik-leninlikku té6kasvatuse opetust. Mitmetes artiklites ja
kirjades VK(b) Partei Keskkomiteele tegi ta konkreetseid ettepanekuid tockasvatuse orga-
nisatsiooni ja sisu kohta. Need ettepanekud ei ole tinaseni kaotanud oma tahtsust.

*

N. K. Krupskaja kdsitas laste kommunistlikku liikumist kui iihiskondliku elu vajalikku
nédhtust. Ta kaitses seisukohta, et pioneeriorganisatsioon on alaealiste poliitiline organi-
satsioon. Ta peab kasvatama niisuguseid voitlejaid, kes teavad, mille eest nad voitlevad,
ja kes on valmis sotsialismi eest véitlema. Kui taiskasvanu suhtes on organisatsioonil
vdga suur tdhtsus, siis alaealiste jaoks on see veelgi suurema tdhtsusega. 11—16 aasta vanus
on raske iga, see on iileminekuiga, millal kujuneh vilja isiksus, selguvad tema piitidlusad
ja tekib enesekindlus.

Uleminekuea spetsiifiline eripirasus seisab selles, et siin on tegemist pooleldi lapse,
pooleldi tdiskasvanu psiitihikaga. Kui laps piitiab nooruk end toita kdigi muljetega, kasvab
fiitisiliselt ja vaimselt, tajub oma kasvu, kogub jéudu ja julgust, kuid ta ei tunne veel
oma jou mdira, ta peab seda veel proovima. Kuid samal ajal ei ole alaealine enam laps,
tal on juba kiillalt suured elukogemused ja hoopis teistsugused huvid. Selles eas on ta
voimeline tegutsema kirgliku entusiasmiga. Kuid tema entusiasm raugeb kiiresti, kui ta ei
saa seda elus rakendada.

N. K. Krupskaja mirkis, et just pioneerieas on véga suur tihtsus kérgel eesmargil, mis
valgustab elu ereda valgusega ning tdidab selle rikkaliku sisuga. Juba 1923. aastal kirju-
tas ta artiklis «Rahvusvaheline lastenddals, et pioneeriorganisatsiooni kdige tdhtsamaks
tlesandeks on kasvatada lastes kommunistlikku teadlikkust, aidata neil tunda end inimkonna
onne eest voitleva todlisklassi lilkkmeina, rahvusvahelise proletariaadi suure armee liik-
meina. Pioneeriorganisatsioon, réhutas ta, dpetab lapsi kollektiivselt ja vastutustundega
téotama, kasvatab nendes aktiivsust ja initsiatiivi, oskust kollektiivselt arutada neid huvi-
tavaid kiisimusi, aitab teadmisi omandada ja neid téos kasutada. Igale pioneerile peab
olema selge pioneeriliikumise kérge eesmirk — vditlus sotsialismi eest, On tarvis, et temas

156



hodguks viha igasuguse ekspluateerimise, réhumise ja ebadigluse vastu. Ainult sel juhul
muutub eesmdrk, mis pioneeriorganisatsiooni ees seisab, talle lahedaseks ja mdistetavaks,
muutub tema isiklikuks asjaks ning hakkab avaldama mddravat mdju tema kui voitleja
kujunemisele,

Et Oigesti korraldada pioneeride osavéttu iihiskondlikust elust, tuleb igati tugevdada
nende sidet organisatsiooniga, kasvatada kollektiivi koigis liikmeis vastutustunnet oma
tegude ja kditumise eest. «Mida peab Oppima pioneer, kes kuulub organisatsiooni?» —
niisugune kiisimus esitati Krupskajale 1927. aastal pioneeritédtajate ekskursioonil-konve-
rentsil. Sellele vastas ta: «On tarvis Oppida moistma eesmdrki, mida pioneeriliikumine
taotleb, — sotsialismi, 6ppida olema sotsialismi eest voitlejad, Gppida toéGtama kollektiivis,
oppida elu kollektiivselt korraldama, saavutama seda, et hea oleks mitte ainult endal, vaid
ka teistel» (kd. 5, 1k. 228).

Erilist osa pioneerides aktiivsuse kasvatamisel etendab pioneeririihm. Pioneeririthm —
see on tuleviku vorse. Selles organisatsioonis peavad kasvama uued inimesed, teadlikud
ja aktiivsed, seesmiselt distsiplineeritud inimesed, kes oskavad elada ja tbétada kollek-
tiivselt. Osavott rithma toost peab andma pioneeridele iihiseid elamusi, sellepdrast on tdhtis,
et pioneeririihma igapdevane elu oleks sisukas ja emotsicnaalne, kasvataks lastest kollek-
tivistid. Libikdimine teiste lastega, kaaslaste abi, tihised méngud, t66, dppimine, iihiskond-
likult kasulik tegevus — koéik see tugevdab ja liidab kollektiivi. Kollektiiv siinnitab uut
joudu, kirjutas Krupskaja. Kollektiiv, see ei ole lihtsalt inimeste summa, ei ole liidetud
joud, vaid taiesti uus joud, mis on palju voimsam.

N. K. Krupskaja ei pidanud bigeks seda, et pioneeridele radgitakse ainult huvitava-
test asjadest. Aga kuidas jadb siis ebahuvitava tdoga? kiisis ta. Kes siis hakkab porandat
plihkima, 1ounat valmistama, auke lappima? Kas voib pioneer rahulikult pealt vaadata, kui
koike seda teeb ema vdi vanem Ode? Oma t66s me toimime sageli vaariti, kui rddagime
lastega iiksnes piirivalvuritest, lenduritest ja teistest kangelaslikest elukutsetest. Kuid me
ei kasvata ju lastest iiksnes piirivalvureid ja lendureid, vaid inimesi, kes teevad igapdevast,
ithiskonna eluks vajalikku tood. Lastele tuleb ndidata, et kangelaseks voib saada ka igi-
pdevase tooga, et on tarvis 6ppida uut viisi, kollektiivselt elama.

Opetaja M. A. Nikitina kiisimusele, miks kasvavad head lapsed halbadeks inimesteks,
vastas Krupskaja: «Uldiseks p&hjuseks on minu arvates halvasti korraldatud koolivéline
160, Meil pddratakse koolivilises tegevuses rohkem tdhelepanu igasuguste 16bustuste orga-
niseerimisele, tarvis oleks aga, et laste initsiatiiv ja aktiivsus leiaksid rakendamist, et orga-
niseeritaks niisugust t66d, mis lapsi kiitkestaks, neid organiseeriks. On vaja, et lastest
kasvaksid iihiskondliku t66 tegijad, et t66 ei tunduks neile pealesunnituna» (kd. 11, 1k. 710).

N. K. Krupskaja astus vidlja formaalselt korraldatud, nn. organiseeritud trituste vastu,
mida praktikas ikka veel ette tuleb. Lahtises kirjas endanimelisele pioneeririthmale kirju-
las ta:

«Kallid lapsed! Minu ees on terve hunnik kirju mitmesugustelt rithmadelt ja salkadelt
minu. ..

Kui neid kirju loed, siis hakkad vahel mdtlema, et neid ei ole kirjutanud elavad lapsed,
kes elu hadsti tunnevad, kellest paljud on suurt viletsust tunda saanud, vaid moéned insti-
tuudi voi kadetikorpuse kasvandikud, kes on elanud elust eraldatuna kinnistes Gppeasutus-
tes... Ja mind paneb imestama, et mitte i{ikski rithm, mitte iikski salk ei kirjuta timbrit-
sevast elust. Nad ei ole mitte midagi tdhele pannud, midagi ndinud, mitte miski neid ei
eruta. ..

Voi te el ole pimedad, aga motlete, et mind huvitab rohkem teada, kui mitu laulu te
olete dra oppinud, kui mitu ekskursiooni teinud, kui palju vestlusi pidanud, kui see, mida
te olete tdhele pannud iimber olevast elust, mis teid erutab, mida teie teele selleks, et elu
paremaks muuta ... Teie olete leninlased, pioneerid, teil ei sobi kasvada harrasmeesteks.
Te olete alaealised, kuid alaealised suudavad juba palju teha, et iihiselt t66tada elu pare-
maks muutmiseks» (kd, 5, 1k. 285—286).

N. K. Krupskajat erutas alati iiks kiisimus: kuidas muuta lapsi varajastest eluaastatest
peale sotsialistlikust ehitustoost teadlikeks osavotjaiks. Lihtsate ja konkreetsete elust voe-
tud faktide varal selgitas ta lastele, kuidas nad saavad rahvale abiks olla. 1924, aastal kir-
jutas Krupskaja artiklis «Noor leninlane, véitle kirjaoskamatuse vastul»: «Sa oled veel
noor ja tead ka ise veel vidhe. Kuid ometi suudad juba mondagi teha... Sul arvatavasti
on moni kirjaoskamatu seltsimees, vGib-olla on kirjaoskamatu 6de voi vendki. Hoolitse
selle eest, et nad hakkaksid 6ppima. Aita venda ja &de ka t60s, et nad saaksid koolis kiia . . .
Kas pole Gige, sa teed koik, mis suudad, et aidata kaotada meie maal kirjaoskamatusi?»

Krupskaja arvates ei selgitatud oOpilastele igakord Oigesti sotsialismi ehitamise sisu, ei
rohutatud, et sotsialismi ajal kéik inimesed todtavad, kuid sel t66l on teistsugune iseloom —
seda ei tehta kapitalisti kasuks, vaid tildsuse hiivanguks, see t66 on palju tootlikum, néudes
teadmisi ja vilumusi ning oskust neid teadmisi praktikas rakendada. Oma viimases toos,
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«Mdrkmetes kommunistlikust kasvatusest» (18. IT 1939), kirjutas Krupskaja, et lastes tuleb
kasvatada valmisolekut teha kodumaa huvides igapdevast, rasket t66d. Neile tuleb ridkida
sellest, kuidas nad peavad elama, et meie elu muutuks tdepoolest paremaks, organiseeri-
tuks, kommunistlikuks.

Suurt tdhelepanu piihendas N. K. Krupskaja pioneeride kasvatamisele Lenini elu ja
tegevuse eeskujul. Moned arvavad, kirjutas ta, et tuleb ridkida ainult Lenini lapsepdlvest,
et iiksnes see pakub lastele huvi. Meie lapsi huvitab aga V. I. Lenini kogu elu ja tegevus.
«Lenini lapsep6lvest tuleb muidugi jutustada, aga kuidas? Pole midagi halvemat, kui kuju-
tada I1jit8i — see aga oli iihel ajal moes — mingi pai poisina, viisakana, kuulekana, kes ei
tee kunagi koerust, kes Spib ainult hoolega tunde, eeskujuliku 6ppijana . ..» (kd. 3, lk. 707).
Lenini lapsepdlvest tuleb réddkida hoopis teisiti. Tuleb jutustada Lenini isast, kes vihkas
parisorjust, tema tédst rahvakoolide inspektorina, tema taktitundelisest suhtumisest teis-
test rahvustest lastesse; rddkida, kuidas Vladimir 1ljit valmistus saama revolutsionddriks,
kuidas ta piihendas kdik vabad minutid raamatute lugemisele, mis kisitlesid toolisklassi
vGitlust ja revolutsiooni, kuidas temast kasvas Lenin — mbtleja, revolutsiondir, bolsevike
partei organisaator. Tuleb konelda ka sellest, kui vdga Lenin soovis, et lastest kasvaksid
teadlikud kommunistid, uue elu ehitajad.

Kirjas «Saage Ghiskonnategelasteks!» radgib Krupskaja pioneeride kditumisest viljas-
pool kooli. «Paljud teist on pioneerid. Teie juhid, Gige kiill, radkisid teile, et olla pioneer,
see ei tdhenda ainult punast kaelaritti kanda. Olla pioneer, see tihendab véltia osa iimb-
ritseva elu paremaks muutmisest, méelda selle iile, kuidas seda teha. Ja mulle ndib, et
iga pioneer peab sellest osa v6tma mitte ainult koolis, vaid ka vdljaspool kooli. Tegelikult
on aga nii: koolis on pioneer kdigile lastele eeskujuks, niipea aga, kui koolist lahkub,
pddseb nagu ketist lahti ja unustab hoopiski, et ta on pioneer, métleb ainult sellest, kuidas
kinno saada voi veidi ulakust teha. Uhiskondlikust toost ta iildse ei motle, ilma selleta
aga, nagu laulgi ttleb, «bolievikud ldbi ei saan» (kd. 5, Ik. 480).

Lastes iihiskondliku aktiivsuse kasvatamisel etendab suurt osa opilaste omavalitsus. Juh-
tides tdhelepanu sellele, et Gpilaste omavalitsus manikord ei tiida oma lilesannet, kirjutas
Krupskaja 1928. aastal: «Meil on vaja niisuguseid kooli-organisatsioone, mis hélmaksid
kdiki lapsi, tombaksid neid kaasa kdikide kiisimuste arutamisele, et lapsed iihiselt teeksid
otsuseid oma t66 kohta, kogu elukorralduse kohta, ja siis ise viiksid ellu selle, mis nad
otsustasid teha» (kd. 3, lk. 454). Kaitstes laste omavalitsuse iseseisvust, astus Krupskaija
vélja nende vastu, kes proovisid neid omavalitsusi pioneeri- ja komsomoliorganisatsioo-
niga asendada. Laste omavalitsuse kiisimus, mille Krupskaja iiles tstis, ei ole veel praegugi
I6plikult lahendatud. Pioneeride ja kommunistlike noorte tiha suurenev aktiivsus tostab
uul moodi iiles omavalitsuse vormi kiisimuse.

1925. aastal andis ULKNU Keskkomitee vilja Krupskaja artiklite ja konede kogu.
Selle avaartiklis nimetatakse Krupskajat Venemaa noorsooliikumise pioneeriks, kes aitas
Kommunistlikul Noorsootihingul lahendada palju tihtsaid pioneeri- ja komsomolitdé teo-
reetilisi ja praktilisi kiisimusi.

Kommunistlik noor, 6peias Krupskaja, peab Gppima elu ndgema, mdistma, kus asi on
korrast dra, aktiivselt vditlema uue elu ehitamise eest, visalt téotama selle kallal, mida
ldheb vaja uue iihiskondliku korra tugevdamiseks. Kommunistliku noore isiklik elu peab
Ghinema thiskonna eluga. See ei ole asketism. Vastupidi, sellega muutub téétajate iihine
asi isiklikuks asjaks, isiklik elu rikastub, annab niisuguseid mbjuvaid ja siigavaid elamusi,
mida endasse tdmbunud, eraklik isiklik elu kunagi ei suuda pakkuda. Markides, et méned
kommunistlikud noored alluvad kodanlikele mdjutustele, soovitas ta kommunistlikel noor-
tel enda suhtes ndudlikum olla, osata isiklikke huvisid allutada iihiskondlikele huvidele,
olla kursis tihiskondliku eluga ja poliitikaga. «Veelgi rohkem kiib see &pilaste — kommu-
nistlike noorte ja iilidpilaste kohta. Siin tuleb eriti hoolt kanda, et ei irdutaks elavast elust,
sotsialismi ehitamisest, massidest, et ei oleks karjerismi ega hakkaks lokkama kodanliku
individualismi died» (kd. 5, lk. 604). i

*

Noore pélvkonna tihiskendlik-poliitilise aktiivsuse kasvatamisel on suur osa tiita ope-
tajal. Eriti hindas ta Opetajas vditleja, uue iithiskonna innuka ehitaja omadust, tema idee-
lisust ja ustavust parteile. «Laste jaoks» kirjutas ta, «on idee isikust lahutamatu. Seda,
mida rddgib armastatud Spetaja, voetakse vastu hoopis teisiti kui seda, mida radgivad neile
vGorad inimesed» («Opetajasty, Tk, 143—144).

Opetatud Meeste Nukogu II sessiooni ettekandes 1930, aastal iitles Krupskaja, et peda-
goog peab sukelduma elu keerisesse, olema ehitustdost osavétja: ta peab tdielikult tundma
neid protsesse, mis meie maal toimuvad, ja oskama neid lastele seletada. Pedagoog peab
teadma, kuidas areneb lastekollektiiv, kuidas korraldada laste t66d ning organiseerida laste
omavalitsust, ta peab lapsi Spetama iseseisvalt motlema, elu ndgema, oma veendumusi
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kaitsma, tegema Oigeid jareldusi ja iildistusi. Selleks on vaja lapsi ja nende elutingimusi
tunda. Selles mdttes pakuvad erilist huvi tema «Markused pedoloogilise sissejuhatuse
kohta», kus ta nditab dra iga vanuseastme psiiiihilised eripdrasused ja annab ndu nende-
kohase kasvatustdo tegemiseks. Ei ole vaja alatisi noomimisi ja korralekutsumisi, see
tiititab lapsi. Oluline on, et lapsed saaksid sobralikult koos to6tada, sobralikult koos elada,
aidata neid, kes on nérgemad; lapsi ei tule votta tarbetu hooldamise, eestkoste alla, ei tohi
olla liialt jdreleandlik ega ka iileliia range.

N. K. Krupskaja esitas opetajale suuri noudeid, ikka ja jdlle korrates, et Gpetaja peab
palju teadma ja palju oskama, et seista oma kutsetéo iilesannete korgusel. Ta peab eluga
sammu pidama ja lapsi armastama. Opetaja ja pioneerijuht peavad Gpetama pioneere ja
opilasi uut moodi elama, kasvatama pdélvkonna, kes viib Lenini iirituse 16puni.

Viéga tihtis laste ideelis-poliitilisel kasvatamisel on see, missugune on nende vanemate
kultuuritase ja ihiskondlik tegevus, nende osavdott iihiskondlikust elust. Uhenduses sel-
lega soovitas Krupskaja elanikkonna hulgas propageerida pedagoogilisi teadmisi ning luua
noore pdlvkonna kasvatamise jaocks kooli ja kodu iihine rinne. On tarvis, et ithiskondliku
ja perekondliku kasvatuse vahele «ehitataks sild.

*

Arendades loovalt edasi marksismi-leninismi Gpetust, vditles N. K. Krupskaja védsima-
tult kommunistliku suunitluse eest noore pdlvkonna kasvatamisel ja harimisel. Koolitdo
kogemuste ja lapsepsiihholoogia pbhjalik tundmine voimaldasid tal pedagoogika teoreeii-
lisi kiisimusi orgaaniliselt siduda eluga, sotsialismi ehitamise praktikaga.

N. K. Krupskaja ammendamatu pedagoogiline pidrand annab vastuse paljudele aktuaal-
setele kiisimustele aktiivsete ja teadlike kommunismiehitajate kasvatamisel.
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