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«Asi pole siin selles, el tosia
kasvatuse tase opetuse lase-
meni. Mitte {iht I[eiseni t6sliaq,
vaid liita oOpetus ja kasvatus
tiheks susteemiks . —
selles seisab tlilesanne.»

(L. F. Tljitsovi ettekandest NLKP
Keskkomitee juunipleenumil.)

Peaaegu poolteist kuud lahutab meid Nou-
kogude Liidu Kommunistliku Partei Keskkomi-
tee juunipleenumist, kus arutati erakordselt tdht-
sat kiisimust — partei ideoloogilise t66 jérje-
kordseid filesanded. See kujunes suursiindmu-
seks partei ja riigi ideelis-poliitilises elus, oli
silmapaistvaks tdhiseks suurel teel, mis viib meie
rahvad koige Oiglasema ja humaansema (ilhis-
konna poole — kommunismile.

Pleenumil esitas ettekande Keskkomitee sekre-
tdr sm. L. F. NjitSov. Suure huvi ja kaasaelami-
sega jalgiti seltsimees N. S. Hru3t3ovi sisukat
konet partei ideoloogilise (66 aktuaalsete prob-
leemide kohta.

Keskkomitee juunipleenumi otsusel on mdd-
ratu suur tdhtsus. Selles analiiiisitakse pdohjali-
kult partei ideoloogilise 166 seniseid tulemusi ning
niidatakse kdtte selle 166 pohisuunad, mis vasta-
vad NSV Liidus kommunismi ehitamise ja rah-
vusvahelisel areenil areneva klassivioitluse Kkaas-
aegsele etapile. Need pohisuunad, millele tuleb
keskendada partei- ja riigiorganite, ametiiihingute,
komsomoli ning koigi teiste {ihiskondlike organi-
salsiconide joupingutused, on jdrgmised:

@ todtajate kommunistliku  maailmavaate
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kujundamine, minevikuigandite véljajuurimine ndukogude inimeste teadvusest ja
kditumisest;

@ aktiivsete ja teadlike kommunismiehitajate kasvatamine t6ds;

@ rahva haridus- ja kultuuritaseme tdstmine;

@ rahva kasvatamine ndukogude patriotismi ja sotsialistliku internatsionalismi vai-
mus; resolumntne vditlus antikommunismi ja kodanliku ideoloogia kéigi vormide vastu,

Pleenumi olsuses rdhutatakse, et «tdnapdeva tingimustes on partel ideoloogilise kas-
valustéd peaiilesandeks tagada ideoloogiliselt NLKP programmi ellurakendamine, kom-
munismi materiaal-tehnilise baasi loomine, kommunistlike iihiskondlike suhete kujunda-
mine, uue inimese kasvatamine; tdsta poliitilist valvsust, teostada laialdast pealetungi
imperialistlikule idecloogiale, minevikuiganditele inimeste teadvuses».

Suurt idhelepanu pdorati pleenumil ndukogude noorsoo kasvatamisele. Seda el tehtud
juhuslikult ega ka sellepidrast, nagu oleks meijl noorte inimeste kasvatamisega asjad
korrast dra. Noukogude noored on kogu maailmale demonstreerinud kangelaslikkuse
imesid, nende kitega on rajatud uued linnad, ehitatud tehased, vdidetud pdllumajandu-
sele kiimned miljonid hektarid uundismaad. Tiie vastutustundega valmistub uus polv-
kond endis2lt file vitma kommunistliku {ihiskonna loomise hiiglaslikku iilesannet, Noor-
soo kommumistliku kasvatamise probleemide seadmine tulipunkti johtus sellest, et meje
iihiskonna ndudlikkus iga noukogude inimese ja esmajirjekorras noorsoo moraalse
palge, teadiikkuse ja kditumise suhtes jérjest kasvab.

Seoses noorsoo kommunistliku kasvatusega analiilisiti ka noukogude kooli senist tood.
Rahuldusfundega nenditi, et meie kooli ppe- ja kasvatustds on jdrjekindlalt paranenud.
Pleenumi ofsuses mirgitakse, et «l6d, mis on &ra tehtud kooli ja elu sidemete tugev-
damise ning NSV Liidu haridussiisieemi edasiarendamise seaduse pdhijal, on juba and-
nud suuri positiivseid tulemusi. On paranenud dpilaste tékasvatus ja suurenenud noorte
piilidlus toctmisalaste vilumuste omandamisele, on astutud suur samm kooli lihendami-
seks elulex. Opilaste té8kasvaiuse korraldamiseks on leitud mitmeid huvitavaid ja kas-
vatuse seisukohalt vadrtuslikke vorme, mille hulgast tuleb esile tdosta Opilasbrigaadide
moodustamist paljudes meie koolides. Noorte teadmised on muutunud konkreetsemaks,
keskharidusega noored ldhevad meelsasti t56le materiaalse tootmise sfifiri. See on vaiel-
damatu edasiminek, suur kvalitatiivne muutus, mis aitab Opetamist ja kasvatamist viia
vastavusse kommunismi laiahaardelise ehifamise perioodi {ilesannetega.

Keskkomitee pleenumi ofsuses mirgitakse aga ka seda, et toolmisdpetuse ja kutse-
alase ettevalmistuse korralduses ilmneb veel suuri puudusi. Pahatihti on tootmisSpetus
korraldatud formaalselt ja primitiivselt. Sagedased on juhtumid, kus tootmisGpetuse
funde ei kasutata otstarbekalt, need jooksevad tlihja. Mitmel pool, sealhulgas ka meie
vabariigis, areneb tooimisdpetuse baaside rajamine viga aeglaselt, mistdtiu footmise
oppimine asendub tihtipeale mittetootliku tddga. Nii mdnigi kord ei mdelda erialade
valikut hoolega libi ega arvestata rahvamajanduse vajadusi ja kohalikke v@imalusi, eri-
alad mddratakse koolidele n.-8. kdsu korras. Vastutustundetu ja iikskdikse suhtumise
{5ttu muniub tootmisdpetus sageli kasutuks ajaraiskamiseks.

Pleenum: noudis kiire 15pu tegemist niisugusele praktikale ning kindla korra kehtes-
tamist tootmisopetuse ja kutsealase ettevalmistamise alal.

Tosiseks puuduseks koolide tegevuses pidas pleenum Opetamise teatavat lahussels-
mist kasvalusest, mida ikka veel esineb, Meil leidub kahjuks selliseid haridusala tHota-
jaid ja pedagooge, kes piiiiavad kooli illesandeid piirata hariduse andmisega ning kunst-
likult 16hkuda hariduse andmise ja kasvatamise protsessi iihtsust.

Need tendenisid, millest partei Keskkomitee juunipleenumil kdneldi, on iseloomuli-
kud ka teatavale osale meie vabariigi dpetajaskonnast. Nende tekkimist ja plisimist soo-
dustavad mitmesugused asjaolud, millest teeme allpool veidi pikemalt juttu.

Vidr arusaamine, nagu ei peaks Opetaja olema iihtaegn ka kasvataja, on leidnud
kolapinda esmajoones nende Spetajate juures, kelle ideelis-poliitiline teadlikkus on vihene

l " Fr. B. Kreatzwaldi nim.
2 Eesti NSV Riiklik
’ . Raamatukogu
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ja poliitiline’kir}aoskus ebapiisav. Need on inimesed, kes meelega vo6i teadmatusest
unustavad peamise ndéukogude pedagoogi t60s, unustavad selle, et nad peavad oma
aktiivse tegevusega kujundama noorte arusaamad ja veendumused terviklikuks mark-
sistlik-leninlikuks maailmavaateks.

Teine osa Opetajaid usub naiivselt, et koik see, mis nad Opetavad, juba iseenesest
kasvatab Opilasi.

Maolemal juhul on meil tegemist apoliitilisusega, mis tahes-tahtmata jétab ukse lahti
vidra ideoloogia avaldustele. Noorte kasvatamine kommunismi ideede vaimus tihendab
korge ideelisuse ja kommunistliku teadlikkuse kasvatamist, mis aitab noorel inimesel
oma ftegevuses ja kditumises holpsasti leida Gige joone.

Kiillaltki arvukalt on veel Kiretult ja halvas mdtites «raamatulikult» antud tunde,
Nendes ei ole meid timbritseva té6- ja teguderohke elu hongu. Kuigi Noukogudemaa
herciline tdnapiiev pakub nagu kiillusesarvest toredaid niiteid meie tédtajate saavutuste,
igal elualal toimuva kiire edasililkumise ja meije maa jdrjest kasvava vOimsuse kohta,
jouavad need méne Opetaja tundl haruharva,

Niiteks geograafiatund Tartu 1. keskkooli 8. klassis. Selles kisitleti Eesti NSV maa-
varasid ja iseloomustati lldjoontes NSV Liidu maavarasid. Suurepdrane teema, mis voi- -
maldab Opetajal noorte ees avada meie kodumaa tohutute rikkuste ja arememisperspek-
tiivide ulatusliku panoraami. Kuid dpetaja jittis need voimalused kasutamata, Eesti NSV
maavaradest koneldes ei raddgitud vabariigi rahvamajanduse arenemisperspekiiividest
kohaliku tooraine ulatuslikuma kasutamise valdkonnas. NSV Liidu maavarade iildiseloo-
mustus aga kujunes nende leiukohtade kirefuks loetlemiseks, kuigi siin oleks olnud dige
koht pdhjalikumalt peatuda NLKP programmist tulenevatel filesannetel meie maa loo-
dusrikkuste ekspluateerimisel.

Mbned pedagoogid piiliavad Oppeaineid jagada kasvatuslikult «tdhtsateks» ja
avihetihisateks», Viimaste hulka kuuluvat nditeks matemaatika. Oma arvamuse kinnita-
miseks taotsetakse vdita: «Arvuvald jddb arvuvallaks, neli tehet neljaks tehteks, Mis
kasvatustitst siin saab juitu olla? Véib-olla ainult korralikkuse, tdpsuse ja jdrjekindluse
kasvatamisest.» Et malemaalika Opelamist saab eluga tihedalt siduda ja sel teel Opilasi
kasvatada, seda tdendavad paljude eesrindlike Opetajate kogemused. Mirgiksime siin-
kohal Sindi .tédlisnoorte keskkooli Opetajat E. Sepat, kes igas tunnis kasutab kohaliku
tekstiilik#itise tootmistegevuse analiilisi materjale. Opetaja J. Luigelaht Uusna koolist
on aastate jooksul kogunud rohkesti materjali kodukolhoosi ja -rajooni majanduselu
edusammude kohta. See ei ole enam «Kuivs ja «neufraalne» arvuvald, vaid eluline
materjal noorte kasvatamiseks. Niisuguse materjali kasutamine &petab noori elunidhtusi
tdhele panema, neid loogiliselt jdrjestama ja seostama ning kdike seda, mis neid {imb-
ritseb, siigavamalt anallilisima. |

Ja muidugi mitte ainult matemaatikadpetajad, vaid ka mitmed fillisika-, geograafia-
ja teiste ainete Opetajad pilllavad monikord oma vajakajddmisi pohjendada dppeaine
«vdhese kasvatusliku efektiivsusega». Lausa drastiliseks niiteks on astronoomiadpetaja,
kes arvab, et Noukogudemaa saavutustest kosmose avaruste vallutamisel ja sangarlikest
kosmoselenduritest ei tule tunnis sonakestki rddkida. Seda tehku klassijuhataja voi
moni teine, mitte aga tema, kes Opetab «puhast teadust», '

Opetamisa ja kasvatamise kunstliku lahutamise tendents ilmnes kohati ka koolide
dppe- ja kasvatusido {lldplaanis, milles peaksid vidljenduma pedagoogide kollektiivi loov
mote ja pikema aja perspektiivid. Mdtdunud Oppeaasta Oppe- ja kasvatustod iildplaani-
des oli enam-vihem koikjal {isnagi pohjalikult loetletud {iritused Gpetamise efektiivsuse
tostmiseks, Hoolikalt kavandati iilesanded uudsete didaktiliste vdtete tundmadppimiseks
ja rakendamiseks, nditlike @Gppevahendite valmistamiseks, {iksteise idtga pohjalikuks
tutvumiseks jne. Kasvatustddks aga niisuguseid fiksikasjalikke ettevalmistusi ei tehtud.
Opilaste ideelis-poliitilise kasvatamise alalt olid té6plaanis vaid moned iilekoolilised firi-
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tused, nagu lektoorium, rahvaste sdpruse ohtu, kohtumine vanade revolufsionddridega
jms., mitte aga see, kuidas parandada kasvatusitdd tundides. x

Voi viotame metoodilise t68 Tartu 1. keskkoolis. Ainekomisjonid tegufsesid seal
vordlemisi agaralt. Nii kdis keeltekomisjon aasta jooksul koos kaheksa korda, et kisit-
leda mitmeid tunde. Lahtiste tundide arutamisel pandi peardhk metoodilistele pisikiisi-
mustele (dpetaja kiisitles {iht Opilast liiga kaua, grammatika dpetamisel ei leidnud koik
erandjuhud kiillaldast rohutamist, distsipliin tunnis oli hea v&i jittis soovida jms.), Uks-
nes iiht inglise keele tundi analiilisides margiti: dpetaja kasutas kasvatusliku sisuga nii-
teid, nagu sdna «rahu» ja lauset «Me oleme ténulikud, et véime elada rahus», Teisteski
ainekomisjonides arutati kiill kirjaliku kontrolli, kiill uue aine kisitlemise efektiivseld
meetodeid, mitte aga kommunistlikku kasvatustétéd oppeaine kaudu.

Uhes toimetusele saadetud kaastbos kirjutab kooli direktor, et metoodilises tbds saa-
vutati {the aastaga suur murrang, et opetamine efektiivsemate meetoditega annab suure-
pdraseid tulemusi jne. Sealsamas aga nenditakse: «Koige olulisemaks puuduseks on see,
et oleme oma metoodilise {66 orbiidist vdlja jdmud kasvatusttd kiisimused, Me ei ole
arutanud ega seadnud endale igaks tunniks eesmérki, mida me nii Spetuslikus kui ka
kasvatuslikus moites saavutada tahame, monigi Gpetaja arvab, et kasvatuslik eesmirk
on kindlasti mingi {ldpoliitiline fraas.» Sellest kirjast vois vilja lugeda, et kdik on
suurepdrane ja efektiivne ka siis, kui kasvatustood ei tehta, kui opetajatel puudub aru-
saamine tunni kasvatuslikust eesmirgist. Nagu oOeldakse — kommentaarid on liigsed.

Viimased aastad on toonud Kklassijuhatajate totsse mdrgatavat paranemist. Kuid siingi
ei ole suudetud tdiesti lahti saada pealiskaudsusest. Mitmes koolis torkab silma, et
klassijuhatajad ei motle 1dbi ideoloogilise kasvatustot eesmdrke ega kavasta todd igas
klassis diferentseeritult, vastavalt teatava klassi tasemele. Seepidrast on mitme paralleel-
klassi kasvatuslot plaanid sageli iiksteisega samased nagu kaks tilka vett, kuigi nende
klasside tegelik olukord tingib erinevat lihenemist. Vestlusi klassiga planeerivad klassi-
juhatajad umbropsu ja siisteemitult. Nii arvas ithe 11. klassi juhataja (ja tema pole
erand), et koige tdhtsamad teemad selles eas on sellised, nagu «Kuidas korraldada tdna-
pdeval pulmi», «Indiaanlased enne ja niitid» jms.

Mainitud kitsaskohad pidurdavad veel monedes koolides noorte eluks ettevalmista-
mist, nende kasvatamist tulihingelisteks noukogude patriootideks ja internatsionalisti-
deks. Kiillap see ongi iiheks pdhjuseks, miks meil iiksikud noored inimesed ei pea kal-
liks kollektiivi au ja oma selisimeeste tééd ega suhtu sddstlikult meie rahva {ihisoman-
disse. Kiillap see ongi iiheks pohjuseks, miks meijl ikka veel ujub pinnale niisuguseid
noori, kes tahavad iihiskonnalt {iksnes votta ja mitte midagi vastu anda, kes oma skep-
titsismi, kiinismi ja alatise virisemisega miirgitavad lihikondlasi, kes ei nie meie elus
voidutsevat ilusat, elu edasiviivat ja jdrjest tdiuslikumaks muutvat.

Voidakse kiisida, millest on see tingitud, et me praegu, kus ndukogude kool vdib
uhkust tunda loendamatute toredate saavutuste iile, peame konelema niisugustest suur-
test puudustest. Mis on siis pohjustanud tdsise mahajddmuse kasvatustdd mitmetes viga
tdhtsates 16ikudes? Sellele ei ole voimalik paari-kolme sOnaga vastata, Ent piilidkem
siiski ménedele asjaoludele osutada.

Veel kord tuleb rohutada seda, et edu kasvatustéds oleneb Gpetajast, oleneb tema
teadmiste tasemest, ideelis-poliitilisest teadlikkusest, armastusest oma t8d wvastu, loovast
suhtumisest, alatisest uue tunnetamisest ja kindlast tahtest jdrjekindlalt edasi piirgida.
Opetaja peab olema loovalt métlev, kuldsete kiitega inimene, kes ei lakka hetkekski
tunnetamast, et tema tegevus — uue inimese kasvatamine — on kommunistliku {ihis-
lionna ehitamisel iiks tdhtsamaid.

Just niisugused on enamik meie Spetajaid, kes pililavad iseendas ja oma kasvandikes
kujundada uue inimese jooni, elada kommunismiehitaja moraalikoodeksj {illate pdhi-
motete’ vaimus, Selle eredaks nditeks on kommunistliku {66 motte tdrkamine mitmetes
kollektiivides. Nimetagem siin Valga 2. kaheksaklassilist kooli, kus kommunistliku t68
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lilkumise alal on astutud juba esimesed sammud ja vdlja t66tatud kohustused. Voi kors
vutagem sellega liks tulevaste dpetajate Kollektiiv, Tallinna Pedagoogilise Instituudi
gpperiihm LM-31, kellele anti kommunistliku Opperiihma nimetus instituudis. Nende
kahe Kkollektiivi algatust tuleb korgelt hinnata ning soovitada, et kommunistliku t66 mdte
hakkaks liikuma kdigis koolikollektiivides,

Kahjuks ei vasia mdned Opetajad veel nendele korgetele nduetele. Eespool oli juba
juttu moningatest pedagoogidest, kes ei tegele dpilaste kasvatamisega. Aga on neidki,
kes, ei ole noortele eeskujuks oma isikliku elu ja tddssesuhtumisega. Kuidas saab noori
positiivselt mojutada niisugune dpetaja, kes juba aastaid ei tee midagi oma teadmiste
tdlendamiseks, keda kollektiiv peab korduvalt sundima oma poolikut haridust jétkama,
kes ei tunne huvi hea raamatu, muusika ja kujutava kunsti vastu, kelle side eluga vil-
jendub itksnes selles, et ta s66b seda, mida teised inimesed on oma kitega valmistanud.

Suur siiii selles kdiges lasub pedagoogilistel dppeasutustel, kes ei anna kdigile noor-
tele Gpetajatele ellu kaasa kiillaldaselt loomingulist tuld, ei karasta neid ideeliselt ega
opeta julgelt raskustega vditlema. Kui me vdime rahulduda dppeasutustest saadavate eri-
alaste teadmistega, siis kasvataja isiksuse kujundamises jdib veel vajaka. Normaalseks
ei saa pidada pedagoogikaloenguie elukaugust ja iildsGnalisust, mis on viinud selleni,
el osa iilidpilastest on hakanud pedagoogikat pidama «kergeks» dppeaineks, Usnagi ise-
loomulik on iihe pedagoogikakandidaadi Kkurtmine pdrast juunipleenumit, et meil
hakatavat niilid didaktikale liiga tegema, kuna esiplaanile on nihutatud kasvatuskiisimu-
sed. Mitte kuidagi ei saa aru, missugusest didaktikast see Oppejoud rddkis. Noukogude
pedagoogika osana kdsitab didaktika igatahes Opetamist ja kasvatamist iihise, lahuta-
matu protsessina.

Mirgatavaid puudusi esineb ka oOpetajaskollektiivide elu organiseerimises. Kuigi vii~
mastel aastatel on koolide parteiorganisatsioonid dra teinud hinnatava té6 kollektiivide
ilihteliitmisel ja &petajate iihiste joupingutuste suunamisel kasvatuse kdige raskemate
probleemide lahendamisele, ei ilmne selle t66 tulemused veel igas koolis, Mitmel pool
voib tdheldada iilksmeele puudumist, vastastikuse koosttd ja abi vdhesust, Heade koge-
muste tee iga Opetajani on tihtipeale vordlemisi okkaline. Aeglaselt juurduvad dpetajas-
kollektiivide ellu kommunistliku t66 likumise illlad pShimdtted. Kuivord organiseeri-
matu voib olla Opetajaskollektiiv, selle kohta tooksime ndite Harju rajooni Turba kesk-
koolist. Seal on olukord ldinud nii kaugele, et dppendukogu koosolekutki saab alles siis
alustada, kui direktor on pidanud veerandiunnise manitsuskdone, kus opetajatele tuleta-
lakse meelde elementaarseid viisakusreegleid, nagu: rddkida tuleb kordamédda, pole
viisakas teistele konelejatele vahele hiitida, mitte delda jamedusi ja rumalusi kaastttta-
jate aadressil jne. Siin ollakse kaugel kollektiivsusest. Nii el ole kooli juhtkond viimase
paari aasta viltel suutnud midagi dra teha kollektiivi loomiseks, mistéttu hidired Oppe-
ja kasvatustdds aina siivenevad. Harju rajooni haridusosakond peaks hoolitsema, et olu-
kord selles koolis muutuks normaalseks ja terveks.

Kommunistlik kasvatustt$ Opetamise kaudu on kasvatuses peamine, Kuid see ei
tihenda, et voitlus korge ja tdieliku oppeedukuse eest viiks lakata. Ei, sellestki jddb
kohati palju vajaka. Tosi, meil on arvukalt algklasside ja ainedpetajaid, kel on tdielik
oppeedukus voi kes on sellele viga lihedale joudnud — mitte {iksnes iihes klassis, vaid
aastast aastasse, nagu Klooga 8-klassilise kooli opetajad KaljuZnaja ja Krivosei, Lehmja
8-klassilise kooli dpetaja H. Jalakas, Vidtsa 8-klassilise kooli dpetaja T. Zulina, Haap-
salu 1. keskkooli dpetaja T. Rannamie, Risti 8-klassilise kooli dpetaja E. Jeeberg jt. On
ka iiksikuid koole tervikuna, kes selle poole piirgivad, nagu Kohtla-Jdrve 5. keskkool,
Valga 2. 8-klassiline kool, Klooga 8-klassiline kool jt. Ja nendele tuleb au anda, nende
piilidiusi toetada ning teistele dpetajatele vdi koolidele eeskujuks seada. See on Haridus-
ministeeriumi koolivalitsuse ja haridusosakondade {iks peamisi {llesandeid: tdhelepane-
likult uut mérgata, toetada ja propageerida.

Noore pdlvkonna ideoloogilise ettevalmistamise parandamise huvides on tingimata
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tarvis, et koolide t66 suunajad ja juhtijad ning koige ldhemad abimehed — haridusorga-
nid, metoodilise t66 keskused ja pedagoogikateadlased — teeksid NLKP Keskkomitee
juunipleenumi ofsusest tsised jdreldused ja korraldaksid oma tegevuse vastavalt imber.

Kdigepealt tuleks juttu teha haridusosakondade tidst. Me rddgime viga tihti sellest,
et haridusosakond peab olema oma tiopiirkonna koolide Oppe- ja kasvatustés juht, kuid
hoolitseme endist viisi halvasti nende sbnade tegelikkuseks muutmise eest. Praegust
olukorda, kus mitmed osakonna tbdtajad (esmajoones osakonna juhataja) on dppe- ja
kasvatustéo juhtimisest praktiliselt vdlja lillitatud, ei saa normaalseks pidada. Nende
peamiseks tegevusviljaks on ehitus- ja remonditdtd, majandusasjade ajamine, kaebuste
ja avalduste lahendamine ning mitmesuguste aruannete koostamine, See aga peegeldub
vahetult koolide tdos; nii mitmedki dppe- ja kasvatustté puudused on sellest tingitud.
Kuigi seda on Kkorduvalt ndutud, ei ole joutud koolide majandusasjade {ileandmiseni
fditevkomiteede ja nende kommunaalosakondade kompetentsi,

Peale selle tundub, et koolide t66 kontrollimise senised meetodid on oma aja dra
elanud ega Oigusta selleks kulutatud aega ja energiat. Tavaks on muutunud, et iihes
koolis viibivad inspekitorid koige rohkem 3—4 pideva, seda isegi frontaalse inspekteeri-
mise puhul. Mida joutakse selle ajaga teha? Harilikult suudetakse kooli dokumentat-
slooni ja iildise korraga tutvuda ning nagu muuseas ka mdnes tunnis kiia. Opetaja
t66d peab inspektor hindama 1—2 tunni jdrgi. Tegelikult ei piisa isegi kiimmekonna
tunni kuulamisest dpetaja todsiisteemist, tema tugevatest ja nodrkadest killgedest tdieliku !
iilevaate saamiseks. Haridusosakondade tbdtajad vdidavad (selles tuleb nendega ndus-
tuda), et neil ei jdtku aega pikemaks paigalolemiseks ithes koolis, sest neilt ndutakse
koikide koolide inspekieerimist Oppeaasta jooksul. Koole aga on rajoonis keskmiselt
50—70, inspektoreid 4—5. Pealegi on inspektoreil muidki kohustusi, mis sunnivad neid
fealava aja haridusosakonnas viibima.

Oeldut arvestades ei ole pohjust imestada, et inspekieerimine kipub jddma formaal-
seks, Opelajatele tehtavad ettepanekud iildsonalisteks ja trafaretseteks ning inspektorite
osatdhtsus paremate totkogemuste levitamisel minimaalseks. Olgu siinkohal lisatud, et
viiga harukordsed on haridusosakondade inspekiorite sdnavdtud pedagoogilises ajakir-
janduses, Mitte et nad ei tahaks vdi el oskaks midagi kirjutada, vaid senine t&dstiil
lihtsalt ei anna nendele kitte kiillaldaselt materjali ega voimalda teha siigavat analiliisi.
Seesama pohjus on nihtavasti takistanud ka Haridusministeeriumi koolivalitsuse inspek-
toreid’ esinemast Oppe- ja kasvatustéd sligavamate analiilisidega avalikkuse ees.

Suuresti annab funda ka metoodilise {68 mahajddmus. Lipetski ja Rostovi oblasti dpe-
tajate heade kogemustega tutvumine t6i sel alal kiill teatavat elavnemist, ent oppetunni
efektiivsuse tostmise eesit alustatud vditlus on esimestest sammudest peale Kitsapiiriline
ja tihekiilgne, Tunni efektiivsuse all mdisteti ja monel pool moistetakse veel praegugi
iiksnes didaktiliste vitete oskuslikku rakendamist aine Opetamisel. Kuidas ja kui suure
efektiivsusega Opelaja samal ajal ka noori kasvatab, see killg jddb tagaplaanile.

Meie arvates ei moeldud vennasvabariikide paremaid kogemusi levitama asudes
kbike hoolikall 1dbi. See, mis on Lipetski, Rosiovi ja teiste oblastite koolide tobs iiheks,
arvatavasti kdige ndhtavamaks kiiljeks, muudeti meil kampaanialikult ainumaksvaks.
Kuid nagu nidhiub pedagoogilises ajakirjanduses ilmunud materjalidest, tehakse nii
Lipetskis kul ka Rostovis tosist kasvatustéod, mille tulemusena sealsete koolide l5peta-
Jad siirduvad meelsasti toole rahvamajanduse koige raskematesse 1dikudesse, Oleks
ekslik seda mitte mdrgata, mitte meie koolidele eeskujuks seada.

‘Vabariiklik Opetajate Tdiendusinstituut on jérjekindlalt parandanud oma to6d Ope-
tajate erialase enesetdiendamise slisteemi reorganiseerimisel ja tdiustamisel. Seda tuleb
vddriliselt hinnata. Kuld sealjuures ei tohi mééda minna sellestki, et heale organisatsioo-
nilisele kiiljele vaatamata on sisulises t6s veel puudujddke. Siingi ilmneb tendents lahu-
tada Spetamist kasvatamisest. Enamik kursustel ja seminaridel peetavatest loengutest
kdsitleb dpetamise metoodikat, mitmesuguseid iildpedagoogilisi probleeme vdi valgustab
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didaktika tiksikkiisimusi, Kommunistliku kasvatustté probleemidest koneldakse pohili-
selt nendes ettekannetes, kus kdsitletakse pioneeri- ja komsomoliorganisatsiooni ning
klassijuhatajate filesandeid. Niisamasugune tendents on maad voinud ka rajoonide ja
koolide ainesekisioonides ja -komisjonides. See peegeldab vabariigi metoodikute kaadri
teatavat killindimatust, millest saadakse iile liksnes pideva Oppimise ja enesetdienda-
mise teel.

Puuduseks tuleb pidada ka seda, et nii Gppeprogrammid kui ka Opikud abistavad
dpetajat noorte kommunistlikul kasvatamisel veel puudulikult. Programmide seletuskirja-
des antakse &petajale harilikult f{isnagi ilksikasjalikke juhindtre teadmiste andmise
paremaks korraldamiseks, kuid kasvatustddks antavad ndpundited jddvad harilikult tld-
sonaliseks ja pealiskaudseks. Monegi Opiku esituslaad on veel kuiv ega vasta Opilaste
eale, nendes pakutav materjal kipub elust maha jdima. Ja nii tdhisa aine Opikut, nagu
seda on ndukogude kirjandus 11. klassis, ei ole illdse. Millal see kord ilmub, sellele
ootame vastust Haridusministeeriumi opikute osakonnalt.

Fraldi tuleks kénelda kirjanduse programmist. Juba aastaid on riddgitud vajadusest
korraldada kirjanduse dpetamine pdhjalikult {imber. Kirjandusdpetajad nduavad digusega
suurema tihelepanu pbdramist kaasaegsele ndukogude kirjandusele ja tinapdeva kirjan-
duselu pdhiprobleemidele. Korduvalt on tehtud ettepanekuid marksistliku esteetika kiisi-
muste ulatuslikumaks kisitlemiseks kirjanduse Gpetamise raames. Need ettepanekud véi-
rivad tiit tahelepanu ja tosist suhtumist. Ei saa ju ndustuda sellega, et ndukogude kir-
janduse (v#lja arvatud eesti ndukogude kirjandus pluss kaks tundi programmis miid-
ratud teemale «Teisi silmapaistvaid Noukogude rahvaste kirjanduse esindajaid») kdsitelu
koolis 16peb pohiliselt Suurt Isamaasoda késitleva «Noore Kaardivdega», et vennasrah-
vaste ja vennalike sotsialismimaade kirjanduse suurtest edusammudest ei saa meie oppiv
noorsugu peaaegu mitte midagi teada. Kuid kirjandusdpetajate igustatud noudmistele
ja korduvatele ettepanekutele vastatakse harilikult: «Klassika osas ei ole voimalik
midagi kirpida, sest klassika kuulub iildhariduse sisusse!» Meenutagem siinkohal kom-
petentsete inimeste sellekohaseid avaldusi mérisi 15pus toimunud illevabariigilise teoree-
tilise konverentsi humanitaarainete sekfsiooni koosolekul

Keegi ei kavatse vastu vaielda klassika oppimise vajalikkusele. On sonadetagi selge,
et klassikalisel kirjandusel on suur tunnetuslik tdhisus, selle tundmadppimine kujutab
endast ofsest teed paljude pdlvkondade loodud kultuurivédrtuste juurde, Opetab meie
noori mdistma isade ja isaisade visa vditlust helge tuleviku eest. Meid hdirib hoopiski
see, et ithelt poolt ei taheta teha mingeid mébndusi klassikalise kirjanduse suhtes, teiselt
poolt aga ollakse tdiesti likskdiksed, kui kasvavale pdlvkonnale jddvad avamata nou-
kogude rahvaste rikkaliku kirjandusliku loomingu ammendamatud varamud, Olukorra
lahendamiseks el piisa arvatavasti kehtivate programmide lappimisest, vaid need tuleb
pohimdtteliselt uutel alustel illes ehitada.

Partei Keskkomitee juunipleenumi otsuses juhitakse tdhelepanu sellele, et pedagoo-
gikateadus on tsiselt maha jéinud Opilastele hariduse andmise ja nende kommunistliku
kasvatamise probleemide ldbitéétamises. See mérkus on tdiel mddral maksev ka meie
vabariigi pedagoogikateaduses valifseva olukorra kohta. Endiselt armastatakse uurimus-
tes koige enam minevikku, mérksa vihem téinapdeva, aga hoopiski vihe homset ja
kujunevat. Paljusid probleeme kisitletakse isoleeritult, lahus noore polvkonna kommu-
nistliku kasvatuse pohiiilesannetest. Tihtipeale kulutatakse oma aega ja joudu niisugusie
probleemide kallal, millel ei ole esmajdrgulist tihtsust. Tunda annab keskse suunamise
ja juhtimise puudumine. Kuigi Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituut on kohustatud
etendama vabariigi pedagoogikateaduses keskset osa, el ole ta kaugeltki selle funkisiooni
tditmisele asunud. g

Liihidalt $eldes: vabariigi pedagoogikateadlased seisavad endiselt eemal kommunist-
liku kasvafustéd pohiprobleemidest. Sellega seoses tuleb avaldada tdsist imestust aja-
lehe «Edasi» seisukohtade iile, mis ndgid p#evavalgust 8. jaanuari numbris ilmunud
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kirjutises «Viis {illatust», Selles koneldakse TRU pedagoogika kateedri todst. Vihe sel-
lest, et nimetatud artikkel on kaugel asjalikust ja kriitilisest suhtumisest kateedri tods
esinevatesse puudustesse, kirjutise autorid piitiavad koguni véita, et vabariigi pedagoo-
gikateaduse ithe juhtiva keskuse -iilesandeks polevatki aktuaalsete kooliprobleemide
kédsitlemine. Ariiklis Seldakse sona-sonalt: «Aga tootmisdpetuse pdevaprobleemid? Kus
need on? Koolireformi pdhimdte, uut tiilipi kooli loomine, on meie pedagoogikateadlastel
siiski silmapaari vahele jddnud. Niimoodi sageli arutletakse, Kuid Eesti NSV-s on peale
kone all oleva kateedri veel kaks teadlaste kollektiivi... kelle uurimisobjektiks on ope-
tamine ja kasvatamine.» Selle «loogika» jérgi tuleb niimoodi vilja, et petamise ja kas-
vatamise probleemidega peavad fegelema koik teised, mitie aga need inimesed, kelle
dlgadele on pandud vabariigi koolide kaadri enamiku ettevalmistamine.

Suhteliselt nérk on meie algupdrane pedagoogiline kirjavara. Ajakirjanduses on juba
tehiud etteheiteid A. Elango broditiiri «Totkasvatus perekonnas» viljaandjatele kerge-
kielisuse ja vihese vastutustunde pdrast. Ent see el ole alnuke niide. Pedagoogika Tea-
dusliku Uurimise Instituudi viljaannete sarjas ilmunud J. Sderdi broziiiir kasvatustéost
kooliinlernaatides joudis lugeja kdtte samuti ebaklipsena. Selles tids eksisteerivad kor-
vuli mingisugune «iildine» kasvatus ja kommunistlik kasvatus, kusjuures kommunistli-
kule kasvatusele iildse ja téokasvatusele eraldi pithendatakse kummalegi vihem kui {iks
lehekiilg. I. Undi uurimus dpilaste tundmadppimise teede kohta virgutab lugejat jélgima
iiksnes Gpilases toimuvaid bioloogilisi protsesse, mitte aga lapse kdlbelist ja maailmavaa-
telist kujunemist.

Tingimata on farvis veel kord kokku tulla ja kindlaks mé#&4rata eesti ndukogude peda-
googikateaduse kiirema edasiarendamise piirjooned. Meje petajaskond ootab teadlastelt
konkreetseid orientiire homse pdeva kooli, kommunismiajastu kooli {llesehitamiseks.
Seniajani ei ole vabariigi pedagoogikateadus dpetajate teeotsimisi kuigi tdhusalt toetanud.

*

Eespool rddkisime mitmetest tosistest puudustest vabariigi koolide ja haridusorganite
t66s. Sellega ei ole tahetud viita, et need puudused on kdige tiliipilisemateks n&htusteks
meie vabariigi hariduselus. Ei, enamikus on tegemist {iksikjuhtudega. Meie &petajas-
konna méddrav enamus tédtab tublilt ja ennastsalgavalt ning on parteile heaks abiliseks
uue inimese kasvatamisel. Ent ilmnegu meed.puudused kas vdi {ihe-kahe dpetaja, mdne
iiksiku kooli v5i haridusosakonna t8ds, ikkagi tuleb neist valju hililega riikida, Iga-
sugune likskoiksus vdi pealiskaudsus on takistuseks meie teel, on takistuseks edasiliiku-
misel kommunistliku ihiskonna koolile. Seepdrast ndudiski NLKP Keskkomitee juuni-
pleenum koolide ja haridusorganite ti6 otsustavat parandamist noore pdlvkonna kommu-
nistlikul kasvatamisel.

Praegu arutatakse kdigis tokollektiivides abindusid NLKP Keskkomitee juuniplee-
numi otsuste kiireks elluviimiseks. Neid ofsuseid ei vdetud vastu iiheks korraks, moneks
néddalaks v6i kuuks, vaid nendesse on kitketud pikaajalise pideva t66 programm. Edu
selles t86s oleneb igast ideoloogilisel alal tsdtajast, igallhe vastutustundest ja teadlikku-
sest, oskusest ja fahtest keskendada oma joud kommunistliku ithiskonna ehitamise {ihte
tdhtsamasse rindeldiku. Koolides on praegu suvepuhkus ja seetdtiu seisab pleenumi
ofsuse pdhjalikum arutelu alles ees. Varsti algavad rajoonide ja linnade dpetajate ndu-
pidamised kujunegu esimeseks sammuks NLKP Keskkomitee juunipleenumil kittensiida-
tud teel. Seal on vaja sligavalt ja igakillgselt analillisida koolides tehtavat kasvatustodd
ning seada eelolevaks Oppeaastaks konkreetsed noudmised ja sihid. Uhtlasi tahaks
loota, et ka kdik koolide lihiskondlikud organisatsioonid ja dpetajaskollektiivid teevad
oma senises tdpraktikas tdsised korrektiivid ja vditlevad edaspidi veelgi pingsamalt
ning tulemusrikkamalt iga noore inimese ideelise kilpsuse ja eluks igakillgse ettevalmis-
tamise eest. Meie kdigi aukohus on raporteerida parteile, et tiidame ka niilid, naga see
on alati olnud, kalli partei targad juhendid histi ja tdielikult.
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MEIE INTERVJUU

2444000000404

Augustikuu-noupidamiste eel

NLKP Keskkomitee juunipleenumil arutati pohjalikult ja igakiilgselt partei
ideoloogilise 166 jirjekordseid iilesandeid. Pleenum iildistas meie parfei suured
kogemused ideoloogilise 166 alal ja nditas &dra esinevad puudused. Ldhtudes
NLKP XXII kongressi otsustest ja partei programmist, middras pleenum kind-
laks ideoloogilise 66 peamised iilesanded ja suunad. Suurt tihelepanu osutati
pleenumil 5ppiva noorsoo ideelise kasvatuse kiisimustele, Juunipleenumi olsus,
sm. L. F. NjitSovi etiekanne, sm. N. S. HrultSovi kone ja teised materjalid
niiitavad haridusala tébtajaile teed, kuidas tohustada dpilaste kommunistlikku
kasvatamist ja millistest puudustest on kasvatusidds tarvis esijoones vabaneda.

Varsti toimuvad rajoonides ja linnades petajate noupidamised, kus tehakse
kokkuvote eelmise aasta toost ning seatakse iilesanded uueks oppeaastaks. Toi-
metus poddus sel puhul vabariigi haridusministri asetditja sm. J. Tohveri poole,
et ta jutustaks, missuguste kiisimuste noupidamiste tulipunkti votmist, ldhtudes
NLKP Keskkomitee juunipleenumist, peab ministeerium vajalikuks. Sm. Toh-
ver koneles meile jirgmist.

6upidamised rajoonides ja linnades toimuvad ajavahemikus 26.—30. augustini.
Nagu tavaliselt, té6tatakse ka tinavu plenaaristungil ja sektsioonides. Plenaar-
istungil rajoonis arutalakse libi parteikomitee sekretiri voi selle aselditja,
linnas aga partei linnakomitee sekretdri ettekanne teemal ,NLKP Keskkomitee
juunipleenum ja koolide tilesanded” ja haridusosakonna juhataja kaasettekanne sama
kiisimuse kohta. Sektsioonides analiiiisitakse épikuid ja programme ning selgitatakse
vilja ja arutatakse libi véimalused, kuidas tundides noorte épelamist ja kasvatamisi
veelgi tohusamaks muuta.
Nagu néete, organisatsioonilises kiiljes midagi uut ei ole. Kiill tahaks aga réhu-
tada seda, mis peab olema néupidamise sisulises t66s kesksel kohal.

ugustikuu-néupidamise t66 aluseks nii plenaaristungil kul ka sektsioonides pea-
Avud olema Keskkomitee juunipleenumi otsused. Nendest ldhtudes tuleb pohja-
likult analiiiisida noorte Gpetamise ja kasvatamise olukorda oma rajooni véi
linna koolides, julgelt ja konkreetselt dra ndidata sel alal esinenud puudused ning
jouda tiielikule selgusele, mida on vaja muula, millest vabaneda ning milliseid kom-
munistliku kasvatustéé hiid vorme ja meetodeid laialdasemalt kasutada, et noorte
ideeline kasvatamine koolis oleks tohus, véitlev. On larvis analtilisida nende Gpeta-
jate ja koolikollektiivide t66d, kus dpilaste kasvatamine on heal jdrjel, ning ndidata,
kuidas ja milliste meetodilega see on saavutatud.

NLKP Keskkomitee juunipleenumil mirgiti tosise puudusena kasvatamise irdumist
opetamisest, Rddgiti sellest, et méned dpetajad peavad oma iilesandeks ainult épe-
tamist, Gpilastele leadmiste andmist. Kasvatamisega legelgu nende arvates klassi-
juhataja ning pioneeri- ja komsomoliorganisatsioon, Sdédrane viir suhtumine méisteti
rangelt hukka. Pleenumi otsuses celdakse: ,Pleenum peab ebadigeks ménede hari-
dustootajate katseid piirata kooli tilesandeid hariduse andmisega ning Iohkuda kunst-
likult hariduse andmise ja kasvatamise protsessi orgaanilist ihtsust.”
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Seisukohast, et opetamine ja kasvatamine on iihine proisess, tulebki analiiiisida
koolide oppe- ja kasvatustééd. See peab olema nn. néupidamise naelaks nii plenaar-
istungil kui ka sektsioonides ning saama keskseks kiisimuseks koolide 156s. Asi
ei seisa siin selles, et me hakkaksime épilastele teadmiste andmist ja oppeedukust
alahindama, kasvaluse taset dpetuse tasemeni tostma. See oleks véhiklik arusaamine
meie ilesannetest. Nagu sm. lljitsov réhutas, eif ole tilesandeks tiht teiseni IGsta,
vaid liita dpetus ja kasvalus itheks siisteemiks. Opetamine peab samaaeg-
selt olema ka kasvatamine — noortes marksistlik-leninliku maailmavaate kujunda-
mine, kommunismiehitaja moraalikoodeksi printsiipide jirgimine, Ja analiiiisida
tulebki, kuidas on épetajad, koolikollektiivid, kogu rajooni véi linna dpetajaspere
senini seda nouet tditnud, ning seada lilesanded, mida tuleb noorte Opetamise ja
kasvatamise paremaks korraldamiseks tiita eeloleval Oppeaastal ja edaspidi.

Méistagi peab 166 arutelu olema konkreetne ning asjalik, ildistused, jdreldused
ja hinnangud tuginema konkreetsetele faktidele ning olukorra pohjalikule tundmisele,
See nduab mitte liksnes referentide hoolikat 166d noupidamisteks valmistumisel, vaid
ka pedagoogide aktiivset osavotiu kilsimuste arutamisest,

6ni séna ka 166 kohta sektsioonides. Kui eelmistel aastatel plenaaristungitel
MveeJ kéneldi kasvatuskisimustest, siis sektsioonide 166s jdi see enamasti taga-

plaanile. Arulati peamiselt seda, mis on épikutes ja programmides uut, kuidas
programmi teemasid ja 6piku paragrahve éppenddalate ja tundide jdrgi jaotada, mis-
suguseid nditlikke Oppevahendeid ja kuidas kasutada, milliseid héid kogemusi on
tihel véi teisel petajal jms. Neid kiisimusi tuleb arutada tdnavugi, kuid juuniplee-
numi otsusiest tulenevate iilesannete valgusel — mitte liksnes Gpetamise efektiivsuse
tostmise seisukohalt, vaid Gpetamise ja kasvatamise kui tihise protsessi tohustamise
seisukohall. Tuleb arvestada seda, kuidas tihe véi feise meetodi, véitte, nditliku éppe-
vahendi kasutamine vms. soodustab iiheaegsell nii opilasiele teadmiste andmist kui
ka nende kasvatamist kommunismi vaimus; missuguseid véimalusi kiitkeb endas tiks
voi teine teema teadusliku maailmavaate kujundamiseks, armastuse kasvatamiseks
t66 vastu, kommunistliku moraali printsiipide stivendamiseks, proletaarse internal-
sionalismi  ja sotsialistliku patriotismi arendamiseks, ateistlikuks kasvatusticks,
kodanliku ideoloogia paljastamiseks ja esteetiliseks kasvatamiseks; kuidas arendada
Opilastes iseseisvust, algatusvéimet, looval suhtumist lodsse jne. Sel eesmirgil tuleb
kuulata eesrindlike 6petajate té6kogemusi, neid analiiiisida, iildistada ja nendest ees-
kuju vétta. Niisugusest arutelust on opelajail kasu, see dratab uusi mbiteid ja
soodustab partei poolt seatud iilesannete tditmist.

Opuks mainiksin seda, et néupidamiste kasutegur oleneb suurel mididral sellest,

Lmissuguse panuse nende heaks kordaminekuks annab iga osavolja. Passiivse

kuulamisega saavutatakse vaevalt seda, mida annab aktiivne osavélt kiisi-
muste arulelust. Seepdrast on vajalik, et iga Gpetaja, iga haridusala té6taja NLKP
Keskkomitee juunipleenumi valguses enesekriitiliselt analiitisiks oma senist t66d ja
kogu kollektiivi tegevust ning métleks jirele, kuidas noori voitlevalt ja jérjekindlall
ideeliselt kasvatada. Kuigi pisut, on aega selleks veel jadnud. Tehkem ké6ik selleks,
el noupidamine oleks aktiivne, el kuuleksime seal kriitikat Ja enesekriitikat ning
voiksime Oppida eesrindlike Spetajate kogemustest. See aitaks meil edukalt tiita
partei poolt seatud vastutusrikkaid iilesandeid.
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Juunipleenu'm
ja klassijuhataja kasvatust6o koolis

L. TAKK

NLKP Keskkomitee juunipleenum médras kindlaks partei ideoloogilise 166
uue tousu pohiiilesanded, olles seega tihiseks uue inimese kasvatamise teede
% ja vahendite leidmisel.
Noorte ideoloogilisel kasvatamisel on Opetaja, lilati klassijuhataja partei
§ suur tugi. Ka temal tuleb oma senise t66 hindamisel ja edasiste perspektiivide
seadmisel kompassiks voita juunipleenumi otsus. Allpool on jutiu monedest
klassijuhataja kasvatustéé probleemidest, mis partei Keskkomitee juuniplee-
% numi valguses tiie teravusega esile tousevad.
0
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Kommunismiehitaja moraalikoodeksis on ette ndhtud igakiilgselt hoolilseda laste
ja noorukite kommunistliku kasvatamise eest. See on ndukogude kooli kasvatustoo
nurgakivi, kaasa arvatud ka klassijuhalajatod.

Ennekdike peavad moraalikoodeksi pohimotted omased olema klassijuhatajale
endale. See nouab vaeva, tahtekindlust, printsipiaalsust, eneseliletamist — tugevat
voimet enesekasvatuseks ja enesekontrolliks.

Varjata oma karakterit voi ideelist ebakiipsust ei ole voimalik, seda saab vaid
lithikeseks ajaks peita ,eesriide” taha, eelkdige suuresdnalise lobisemise varju, kuid
mitte kauaks. Kasvataja maailmavaade, patriotism ja kodanikuvastutus, suhtumine
toosse iihiskonna heaks, tema moraalne pale, suhtumine kollektiivisse jne. — kaik
see avaldab moju tema kasvandikele,

Moraalikoodeksis on kdige tiahtsamaks kdlbeliseks ndudeks ,Jkohusetruu t60
iihiskonna hiivanguks: kes ei tee t66d, see ei pea ka sooma".
Juba maast-madalast peame noortele seda p@himatet tutvustama eluliste ning neile
lihedaste naidete varal (6ppimine, tihiskondlikult kasulik t66, oktoobrilapse ja pio-
neeri- voi komsomolikohustuse tditmine jm.). Kasvatajal on alati tarvis meeles pidada
L. F. Iljitdovi etlekandes allakriipsutatud nduet paran dada tookasvatust
sealhulgas ka tootmisSpetust ja seada selles sisse riiklik kord. Ta rohutas:
+Meist ja meie 166st oleneb, el lanasest ,seljatagusest” ei saaks homme vanemale
,Blatagune” ja illehomme ihiskonna ,turjapealne®.” Ja me teame hésti, et norga
kasvatustéd tagajirjed just sellisel viisil iiksikute noorukite juures on avaldunud
ning avalduvad, Kuid kasvatada ei tdhenda iksnes negatiivsega ,hirmutamist” ega
selle imber ,moraalijutluse” pidamist, vaid eelkdige mojutamist helge eeskuju suure-
paraste naidete varal, mis iseenesest kaasa kutsuvad ning dratavad noortes soovi ja
tahet saada iillaks kommunismi ehitajaks.

‘Meil on loendamatu hulk suurepiraseid niiteid téoinimestest ja tookangelastest.
Toogem neid esile, laskem noortel ise nendest jutustada. Ja peamine, leha igale noo-
rele, kellele saab osaks onn elada kommunismi ajal, selgeks tema to6 siigav ideeline
mbte — ta mitte ainult kasvatab wvilja, t66tleb masinaosa, ehitab hiidroelektrijaama,
vaid tema t66 tervikuna toob lihemale suure ajaloolise eesmargi. See on ju lausa
voluv perspektiiv, kutsuv rada, haarav poeesial
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S‘i.;‘guva polvkonna kasvatamisel ndukogude patriotismi ja
sotsialistliku internatsionalismi, rahvaste sopruse ja kommunismiilrituszsle
ustavuse vaimus langeb klassijuhatajale suur osa vastutust. See aga téhendab
eelkGige kahe tdhisa kasvatuspohimétte rakendamist. Esiteks peame me suutma
noortes dratada ning kasvatada uhkust oma suure Noukogude kodumaa ja revelut-
sioonilise partei iile. Noukogude patrioot armastab oma rahvast ning austab ja
armastab ka teisi rahvaid. Néiteid selleks on meie elus, ajakirjanduses, raamatutes
jm. niivord kiilluslikult, et parimgi kasvataja ei suudaks neist murdosagi dra kasu-
tada. Noukogude noored on piiritult uhked meie uue hiilgava vdidu iile kosmose
alistamisel. Selle kangelasteo kirjutasid meie kodumaa kuulsusrikka ajaloo lehe-
kiilgedele noored patrioodid, komsomoli kasvandikud Valeri Békovski ja Valentina
Tereskova. Ainulaadselt suurepdraseid inimesi on kasvanud meie kodumaale uudis-
maal, Siberi ja Kaug-lda ehitustel. Nendest, eilsetest dpilastest, on vérsunud mehised
ning elur6dmsad ndukogude patrioodid; paljudest rahvustest noored — venelased ja
eestlased, ukrainlased ja grusiinlased, valgevenelased ja tSuvasid — rajavad iihes-
koos kommunismi hoonet ning kasvavad ja kujunevad iimber ka ise. Noukogude
inimesed, sealhulgas noored patrioodid, ei kiida kunagi neid, kes vélismaast ja vélis-
maa elulaadist vaimustusse satuvad ning kaotavad seejuures Noukogude kodaniku
vadrikuse, patriootliku uhkustunde — neid, kelle kohta seltsimees L. F. IljitSov
itles: ,Kdituvad nii, nagu too vasikas: kes silitab, seda ta lakub.”

Klassijuhataja kohus on kasvatada noortes kommunistlikke veendumusi, aidata
kommunismi ideaalidel Gitsele puhkeda, kommunistlikul ideoloogial nii tugevalt vdi-
dule pddseda, et nad oleksid mineviku igandite ja igasuguste imperialistliku ideo-
loogia m&jude vastu immuunsed. Seepédrast on meie teine tidhtsam iilesanne tuua
noortele fakte selle niinimetatud ,ditsva* ja ,vaba* maailma enese elust. Neid leiab
opetaja N. S. HrustSovi kdnest juunipleenumil ja tema teistest esinemistest, L. F, Ilji-
tsovi ettekandest, ULKNU Keskkomitee esimese sekretiri S. P. Pavlovi ettekandest
ULKNU Keskkomitee pleenumil, neid leiame kiilluses meie ajakirjandusest, raadio-
saadetest jm. Oleks kasulik, et klassijuhataja imperialismi olemust paljastavaid fakte
pidevalt koguks ja talletaks (ja seda Opilastelgi soovitaks teha). Siis on neid alati
kdepdrast.

Kommunismiehitaja moraalikoodeksis on aga tdhisal kohal kollektiiv-
sustunne ja iksteise seltsimehelik abistamine: iiks kdigi
ja koik tihe eest millest tulenevad ka humaansed suhted inimeste vahel, kus
inimene on inimesele séber, seltsimees ja vend.

NLKP Keskkomitee juunipleenumil réhutas L. F. IljitSov, et uue maailmavaatega,
uue moraaliga inimene kujuneb vilja kollektiivis.

Klassijuhataja on viikese klassikollektiivi peamine kujundaja suure koolikollek-
tiivi raames. Tema paremaks kdeks on pioneeri- ja komsomoliorganisatsioon ning
opilaste aktiiv. Kui kollektiiv ise hakkab huvi tundma iga oma liikme elu, t6d,
kditumise, vaba aja veetmise jne. vastu, siis on klassijuhatajal pool vaitu saavutatud.
Paljudes koolides on kollektiivi enesekasvatus tugevasti juurdunud ning odpilased
seetbttu iseseisvamaks ning printsipiaalsemaks muutunud. Oma headest kogemustest
klassikollektiivi kujundamisel jutustasid ,Noukogude Kooli* veergudel Palamuse
keskkooli dpetaja L. Kapral, Tallinna 10. téélisnoorte keskkooli Gpetaja H. Kreis jt.
Kdesolevas numbris votab selle kohta sdna Pdlva rajooni Piiroja 8-klassilise kooli
direktor P. Lehestik,

Kuid ikkagi tuleb meil kollektiivi kasvatamisega hoopis paremini ja tShusamalt
tegelda. Suurepdraseks abimeheks ja nduandjaks on klassijuhatajale ja koolikollek-
tiivile selles ndukogude pedagoogika klassik, andekas pedagoog ja poeet A. Maka-
renko oma Gpetusega kollektiivist, mille looval rakendamisel on tdnapieval era-
kordselt suur tdhtsus. Pédrdugem sagedamini tema poole!
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Eitamata individuaalse lihenemise suurt osa oppe- ja kasvalustoos, uue inimese
kujundamisel, on siiski pohjust téhelepanu juhtida &pilase individuaalse ja kollek-
tilvse kasvatamise vahekorrale ning soovitada moelda A, Makarenko pdhimdtte ile
(eriti nendel klassijuhatajatel, kes kollektiivse kasvatuse individuaalse kasvatuse
varju jitavad, mida tuleb meie kasvatustoos sageli ette):

,Lapse individuaalne kohtlemine ei tdhenda jandamist isoleeritud kapriisse isik-
susega, Individuaalse kohtlemise lipu all ei tohi sisse tuua viikekodanlikku indivi-
dualistlikku kasvatust. Abitu on see pedagoog, kes suhtub sallivalt dpilaste puudus-
tesse, pimesi annab jarele nende kapriisidele, lipitseb ja diutab, selle asemel et
nende iseloomu kasvatada ja iimber kujundada. Tuleb osata esitada kompromissideta
ndudmisi lapse isiksusele, kellel on kindlaid kohustusi iihiskonna ees ja kes on
vastutav oma tegude eest. Lapse individuaalne kohtlemine seisabki selles, et tema
individuaalsetele isedrasustele tuginedes teha temast oma kollektiivi ustav, vadrikas
liige, Noukogude riigi kodanik."

Klassijuhataja osa pioneeri- ja komsomolitdds nduab eri
artiklit, eriti seoses NLKP Keskkomitee juunipleenumi otsustega. Seepdrast avalda-
gem siin iiksnes paar métet.

Klassijuhataja vastutab kooli direktori ees pioneeririhma ja komsomoligrupi téis-
viartusliku t66 ja sisuka elu eest kogu selle ulatuses. Kuid ta vastutab ka selle
eest, et nende organisatsioonide peremeesteks, tegevuse suunajaiks, initsiaatoreiks ja

organisaatoreiks oleksid noored ise. Bt ta toimiks nii, nagu Spetab iiks pedagoogika

algtddesid: kasvataja jddgu mirkamatuks ja suunaku lapsi nii targalt ning labi-
méeldult, et nad sellest ise peaaegu arugi ei saa. Selle suure ning vadrtusliku tde
oleme unustanud mitte ainult pioneeri- ja komsomolités suhtes, vaid paljudes klassi-
juhatajatoo liinides. Kui klassijuhataja pioneeririthma koonduseks soovitgh teemat
.Esteetiline kasvatus”, siis reedab ta oma vohiklust kasvatajana ja lastele ndib
seesugune ,tark" teema igavana. Pigem soovitagu ta selle asemel teemat ,Igas inime-
ses peitub kunstnik" vms. ; p

Kui klassijuhatajatunnis vestluse teemaks on ,Suhtumine iihiskondlikku oman-
disse”, vbivad — mis parata, lapsed on ju lapsed! — opilased seda tdlgitseda nii:
Tahab meid dpetada, teadagi! Ja huvi arutluse vastu kaob. Seepérast on vaja leida
teemasid ja esitada need huvitavas formuleeringus, nii et mdte paelub. Antud teema
vGiks olla: ,,Minu* ja ,meie"* ning siit vestluse kdigus edasi minna suuremate
probleemide juurde, n.-0. lahemalt kaugemale. Hea lahtepunkti ja palju ideid sellise
vestluse iilesehitamiseks annab kas vdi N. Krupskaja samateemaline artikkel (vt
,Valimik pedagoogilisi teoseid”, e. k., 1k. 189 jj.).

Klassijuhataja ei saa olla tdeline kasvataja, kui tal puudub alatine koost6d
lastevanematega, kelle pedagoogilist mdtteviisi ja kasvatusalaseid teadmisi
tema, klassijuhataja, esmajoones peab tundma, kujundama ning avardama. Ja vastu-
pidi, pole loomulik, et mdned lastevanemad ainult klassijuhataja tulekut nende
kodudesse kohustuslikuks peavad, ise aga ei vaevu kunagi oma laste kasvatamise
huvides iile koolilive astuma. Seegi probleem on seoses ideoloogiaga, on mentali-
teedi kiisimus. :

NLKP Keskkomitee juunipleenumil réhutati kooli (jarelikult ka klassijuhataja) ja
kodu vahekorda laste kasvatamisel tiie selgusega. Oma ettekandes ttles L. F. Iljitsov:

.Vahel vaieldakse selle iile, kumb vastutab rohkem laste kasvatamise eest, kas
kool voi perekond. See on tarbetu vaidlus, mis kisub tdhelepanu eemale peamisest,
asja tuumast. On tarvis hoiatada jimeda vea eest neid vanemaid, kes piiiiavad panna
oma kohustusi laste kasvatamise suhtes koolile, oma vastutustundetu suh-
tumise tagajirgi aga iihiskonnale. Vadr on arvata, et riigi ja kooli kasvatusliku
tihisuse suurendamine viahendab perekonna vastutust laste kasvatamise eest.”

Niisuguseid vanemaid, kes teevad sddrase jameda vea ega tdida oma ‘vanem-
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likke kohustusi, tuleb meil kollektiivse ja iihiskondliku méju jouga (Gppendukogu,
lastevanemate komitee, kaitise v0i asutuse kollektiiv, ithiskondlikud organisatsioo-
nid) korrale kutsuda. Kahjuks leidub veel vanemaid, kes oma lastest siidkdsi ja
priileivastdjaid kasvatavad, kes kooli ndudmisi millekski ei pea, aga kui poeg vdi
titar on ,kdest dra ldinud", siis siilidistavad nad iiksnes kooli ja ,halbu sépru”.
,Halbade sOprade” vanemad aga viskavad kivi omakorda teiste peale, kes olevat
nende lapsed pahale teele meelitanud. Ja nii edasi, justkui ndiaring. Kes on siiiidi?
Ja kes on need nn. halvad sdbrad?

Tundub, et ammu oleks aeg 16petada konelemine ,halbadest sopradest” niisuguse
alltekstiga, nagu oleks nende kasvulava kuskil viljaspool kooli ja perekonda; just-
kui oleksid nad mingi ,eri liik” noori, kes on vérsunud viljaspool kasvatustoé kesk-
konda. Pigem locbume seesugusest pimesikumédngust ning vaatame tdele ndkku: nn.
halvad sébrad on perekonna, kooli ja iimbruse halva kasvatustéé vili. Nende puhul
tuleb meil 1dbi teha kasvatamisest hoopis raskem operatsioon — iimberkasvatamine.

Perekonna mdjud, nii positiivsed kui ka negatiivsed, jdtavad lapsele ikka oma
jalje. Kodu kaasmdGjust oleneb suurel médral klassijuhataja kasvatustéo edu. Ning
roomustavalt on perekondlik kasvatus meil itha tugevnenud. Paljudes koolides, nagu
Tallinna 21. keskkoolis jm., tegutsevad edukalt lastevanemate komiteed ja kasvatus-
komisjonid. Tallinna 42. keskkooli klassijuhataja L. Allik, kellel on oma &pilaste
vanematega tihe kontakt, kes ldheb nende juurde ka hea teatega, mitte ainult opi-
‘lase eksimuse korral, kirjutab: ,Kodu head ja positiivset mdju on nidha koikjal.
Meeldiv on m&elda emale, kes, leidnud, et tema poeg koolist pOhjuseta puudub, tuli
sellest kohe kooli teatama.” Selleks, et klassijuhatajaga nou pidada, kuidas limma-
tada see kdrvalekaldumine juba eos.

Seesama klassijuhataja toob ka negatiivse ndite perekonna majust lapsele, Kodus
oli k6ik pealtndhe korras — maitsekas méobel, televiisor nurgas jne. Kasvatusestki
vesteldi arusaamisega. Kuid (algul ei osanud seda tdhelegi panna) koolis olid lapsel
alati vabandused valmis, kui oli tarvis klassiruumi puhastada, seinalehte vilja anda,
koolimaja {imbruse korrastamisel kéded kiilge liia. Ta teguises ainult siis, kui oli
vbimalus kohe esile kerkida v&i kui paistis ,kopikas”. Ja hiljem selgus, et pealindha
laitmatus perekonnas koneldi sageli ,mustade otste* tegemisest, et individuaal-
elumaja tles liiia, ega peetud seda sugugi hibiasjaks. Klassijuhatajal tuli rasket
vaeva ndha, enne kui kasvatust6é hakkas tulemusi andma. Seda suurem oli ro6m,
seda teenitum wdit.

Nii peabki olema. Kasvataja ei tohi iialgi minetada vditlevat vaimu ega jidda
houtuna peatuma raskuste ees, ka siis mitte, kui tegemist on {iheainsa noore kuju-
nemisele Gige suuna andmisega. ’ y

Paljudes koolides piisib ikka veel olukord, et méned klassijuhatajad téétavad
aastast aastasse hdsti, teised lepivad ,rahuldavaga® vdi koguni vihemaga. On aeg
esitada ndue: koik eesrindlaste tasemele! Ja hakata seda olemasolevatele kogemus-
tele ning eeskujudele toetudes ellu viima. Koolide juhtkonnad ja haridusorganid
peaksid olema kommunistliku t66 juurutamisel algatajateks, suunajateks ning ergu-
tajateks.

Ja klassijuhatajad ise, sest kdsu korras ei siinni midagi uut ega véértuslikku.
See on voimalik vaid oma patriootliku kohuse tunnetamise joul, mis omakorda
ajendab &ppima marksismi-leninismi teooriat ning kasvatamise karget kunsti, et selle
kaudu jouda noorte kujunevate inimeste siidame ja maistuseni.

Uheks pGhjuseks, miks moned klassijuhatajad t66 suhtes teataval médral tuimaks
muutuvad, on see, ef kooli juhtkond ja kooliinspektorid pééravad neile vihe tihele-
panu. Mitte alati ei panda tdhele nende klassijuhatajate t66d ja selle t66 tulemusi,
kes tdie andumusega, vaikselt, just nagu mdérkamatult, kuid tulemusrikkalt oma
t66d teevad. Me oleme nii ménigi kord kahjuks esile tostnud neid, kes ilusaid sénu
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teevad, oma jutuhoo ja enesekiitmisega teiste hulgast silma paistavad. Kahjuks ei
slivene me kasvatustéisse, nagu on vaja, vaid lepime sellega, mis vailiselt silma
voi korva hakkab. Sellist suhtumist tuleb kardinaalselt muuta: pigem vihem, aga
paremini. :

Me peame joudma nii kaugele, et suudaksime kasvatustéés eksimatult eristada
kulda ja kassikulda — see on ka juhtijate autoriteedi tdstmise iiks teid. Paremaid
klassijuhatajaid on vaja maérgata, neile tdhelepanu osutada, sest ainult ees-
rindlaste jdrgimise teel on véimalik tosta kasvatustoo taset.

Ja kui formaalselt vdi tSinovniklikult vahel klassijuhatajate (ja iildse) kasvatus-
166d juhitaksel Méni direktor nduab, et klassijubatajal oleks kasvatustéé plaan,
selles rohkesti mitmesuguseid liritusi ette ndhtud ja et iga tiritus 1abi viidaks, et
selle jdrel oleks ,linnuke”. Mis plaanis on, kas see kdéik on vajalik antud klassi
taseme puhul ja millised on tulemused — see teda ei huvita. Tal on plaane ja ,lin-
nukesi” tarvis selleks, et kontrollijaile ette ndidata — meil on k&ik plaanipirane,
kdik ldheb sujuvalt. Kahjuks lasevad ka inspektorid end pahatihti sellisest ,puru
silmaajamisest” pimestada. Nii taandub sisuline kasvatustéé ja varjub ,trituste”
taha.

Nendest véadrndhtustest tuleb kohe uue oppeaasta algul voitu saada ja tosta
klassijuhataja kasvatust6o meie ajastu nouete korgusele.

Me arvame, et kehtiv ,Kaheksaklassilise kooli ja iildharidusliku poliitehnilise
tootmisopetusega todkeskkooli klassijuhataja pohimddrus” (kehtestatud 1961) ei
vasta tdnapdeva nouetele klassijuhataja t66 suhtes ja et Haridusministeerium peaks
selle iimber t66tama, Selles on organisatsioonilised iilesanded loetletud kiill pisiasja--
deni, kommunistliku kasvatuse sisuline méddratlus aga jaab seekdrval pealiskaudseks.
Kui pohiméadaruses peetakse tarvilikuks maérkida, et klassijuhataja ,mdaratakse ope-
tajate hulgast, kes té6tavad antud klassis” voi et ,Opetaja vbib olla klassijuhata-
jaks ainult lihes klassis” (mis ilitlematagi peaks pedagoogilise haridusega méédrajale
selge olemal), siis seda enam on pohjust kindlaks mé&drata klassijuhataja kasvatus-
too tlesanded, nagu: marksistlik-leninliku maailmavaate, néukogude patriotismi ja
sotsialistliku internatsionalismi kasvatamine, ideeline, kélbeline ja ateistlik kasvatus,
kollektivismi kasvatamine, pioneeri- ja komsomolitdé suunamine jm. Kehtivas pohi-
madruses ei ole neid sonu isegi mitte kasutatud. Termin ,kommunistlik kasvatus®,
mida pohimddruses nimetatakse, on vidga lai ja siigav mdiste.

Kasvatajaks on kogu kollektiiv, mitte iiksnes vastava klassi juhataja.
Teisiti ei oleks meie tegevusel edu. See on noukogude kooli uus joon. Mitte igaiiks
ainult ,oma” klassi eest, vaid kogu kooli eest. A, Makarenko iitles: ,Arvan, et ei
saa loota iiksikule omaette Spetajale, olgu ta kas voi klassijuhataja. Miks? Selle-
pirast, et see tihendaks loota andekusele, voimetele.” (,Kommunistlikust kasvatusest®,
lk. 356.) Seepirast tuleks fikseerida ka konkreetsed abindud, mis garanteeriksid, et
klassijuhataja saab tdita pohim&drusega temale pandud mdédratu suurt iilesannet
kommunistliku kasvatustoé pideval suunamisel ning koordineerimisel antud klassis
(kigis ainetes ja muudes iiritustes). Senini on viimasest ndudest suudetud reali-
seerida vaid murdosa: loodetakse ,andekusele’ ja palju ja&b kasvatuses vajaka
opetajaskollektiivi iithtsetest nGuetest, ithisest joupingutusest.

Klassijuhataja t66ks andis iilimalt selge ning konkreetse aluse NLKP Keskkomi-
tee juunipleenum. Klassijuhataja peamiseks késiraamatuks on meie partei programm
ja selles sisalduv kommunismiehitaja moraalikoodeks.

Klassijuhatajad teevad oma kaunist ja rasket t66d kommunismi ideaalide nimel.
Nad teavad, et suurim 6nn on elada ja toétada kommunistliku iihiskonna loomise
eest, valmistada noort pdlvkonda ette eluks ja t66ks kommunismi ehitamisel ning
elamiseks uues, kommunistlikus tihiskonnas.
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metoodilisse todsse paljugi uut
nii organisatsiooniliselt kui ka
sisuliselt, Haridusosakonnad ja peda-
googilised kabinetid on oma todpiir-
konnas tehtut juba kaalunud ning ldbi
moelnud, kuidas korraldada eeloleval
Oppeaastal metoodilist t66d nii, et see
veelgi rohkem kaasa aitaks Oppe- ja
kasvatustés taseme tdusule, *1 N

Heidame alljérgnevalt pdgusa pilgu MetOOdlllse tOO
metoodilisele t6ole moéddunud Sppeaas-
tal. Koigepealt selle organisatsioonist. ~l e .

Ainesektsioonid todtasid koigis ra- pOhlsuundl
joonides ja linnades, Valga rajoonis oli
t60 organiseeritud nii, et sektsiooni =
kokkutulekud toimusid enamasti ikka 1 t l
selles koolis, kus vastava aine opetajad uue Oppeaas a
olid kdige tugevamad,

Sektsioonid h&lmasid koolide juht-
kondi ja koiki Opetajaid, vanempio-
neerijubte, kooliinternaatide ja pika-
pdevariihmade kasvatajaid ning kooli-
eelsete lasteasutuste pedagooge.

Sektsioonide kokkutulekuid oli Gppeaasta viltel keskmiselt 3—4. Viljandi rajoonis
kdis enamik sektsioone sagedamini koos (bioloogia-, geograafia- ja keemiadpetajad
8 korda, eesti keele ja kirjanduse opetajad 7 korda, matemaatika- ja filisikadpetajad,
kooliinternaatide ja pikapdevarithmade kasvatajad 6 korda). Kuid oli ka iiksikuid sekt-
sioone, kes joudsid dppeaasta viltel ainult iiks kord koos kiia, Seega ei tiitnud nad oma
tlesandeid. Jddb vaid imestada, et pedagoogilised kabinetid siin digel ajal vahele ei
astunud.

Enamikus rajoonides (Harju, Jogeva, Pdlva, Rapla ja Paide raj.), Tallinnas jm. olid
Gpetajad koondunud baaskoolide juurde loodud metoodikaringidesse, Oli ka kohti (Kingis-
sepa, Voru ja Valga raj.), kus metoodikaringid olid ainult algkoolide ja algklasside
Gpetajail, vanemate klasside Gpetajad olid koondunud koolide metoodikakomisjonidesse.
Mbonel pool (Tartu ja Narva linn, Haapsalu ja Viljandi raj.) tootasid nimetatud astmes
ainult metoodikakomisjonid. Viljandi rajoonis, nagu juba margitud, oli sektsioonide t56
seejuures eriti intensiivne.

Baaskoolide juurde oli loodud harilikult seitse metoodikaringi: eesti keele, vene
keele, voorkeele, matemaatika ja fiiiisika, bioloogia, geograafia ja keemia, ajaloo, ja
algklasside metoodika ring. Tooopetuse, laulmise, joonistamise ja kehalise kasvatuse
opetajad votsid osa oma pohiainete metoodikaringide toost. Eeloleval aastal tuleb sil-
mas pidada, et nimetatud ainete Spetajate metoodiline t66 oleks vajalikul kérgusel ning
et nende sektsioonide ja pohiainete sektsioonide kokkutulekud ei toimuks samaaegselt.

Metoodikaringide juhatajateks olid enamasti baaskoolide Gpetajad. Ménel puhul
juhtis metoodikaringi méne teise kooli organiseerimisvbimeline ja metoodiliselt tugev
Gpetaja. Baaskoolil on aga raske eemal tootava metoodikaringi juhatajaga kontakti
pidada, seepdrast ei tule niisugust ndhtust normaalseks pidada. Baaskooli kaadrit tuleks
sel juhul tugevdada. =

Metoodikaringide ja Oppetéd ajal toimuvad sektsioonide kokkutulekud nduavad
tunniplaanide sagedast iimbertegemist, kui selle viltimiseks pole varem vajalikke samme
astutud,

Moodunud Oppeaasta t6i koolide

V. ORDLIK,
Opetajate Talendusinstituudi Sppealajuhataja
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Eelkdige on vaja, et haridusosakond maddraks kindlaks, missugusel nadalapieval ja
missugusel nddalal tihe vdi teise aine Spetajatega metoodilist t66d teha. Seda ongi tei-
nud enamik haridusosakondi, kuid mitte veel koik. Haridusosakonnal tuleb kiisimus
koolide direktoritega libi arutada. Haridusministeerium peab soovitavaks, et Opetajal
oleks nidalas iiks tundideta pdev, mida ta saab kasutada enesetdiendamiseks (vt. Hari-
dusministeeriumi kolleegiumi ja ametiithingu vabariikliku komitee presiidiumi otsus
10. aprillist 1963 — «Opetaja tédaja korraldamisest»).

Kui nii toimida, siis ei esine uuel Sppeaastal enam juhtumeid, et Opetajal lubatakse
kokkutulekust ainult siis osa votta, kui ta suudab kedagi veenda end asendama voi kul
koolil on tobtasu iilejadke, nii et asendajale saadakse tundide eest.tasuda, Neid ndhtusi
monel pool siiski esines. Haridusfinisteeriumil tuleks aga kaaluda, kas metoodilise too
pievadel algklassides drajadnud tundide andmist tldse nouda. Mones vabariigis seda ei
tehta, arvestusega, et kokkutulekul juurdedpitu kompenseerib kaotatud tunnid,

Metoodikaringides oli t60 tdielikult allutatud eesrindlike dpetamismeetodite ja -votete
juurutamisele. Sellest tingituna olid siin valdavad votteid demonstreerivad naidistunnid,
tundide analiitisimine, tookogemuste vahetamine, Opilaste toode ja isevalmistatud oppe-
vahendite niitused jne. Selle korval esitati ettekandeid ja referaate, analiilisiti metoodika-
ringi piirkonnas tehtud kontrolltééde tulemusi, tutvuti uuema metoodilise kirjandusega,
korraldati ekskursioone ja praktikume. Naidistundide analiiiisi t0hustas monel pool
(Harju rajoonis jm.) kasutatud vote, et kaigile metoodikaringi liikmeile oli naidistunni
teema aegsasti teatavaks tehtud. Nii tuldi tundi kuulama, igaiihel kaasas oma tunni-t66-
plaan.

Suurt tehelepanu pddrati méGdunud Oppeaastal toole kooli juhtkonnaga.

Opetajate individuaalne enesetiiendamine oli 1962/63. Oppeaastal mirksa siisteemi-
kindlam kui varem. T66 oli tulemusrikkam seal, kus selle kulgu pidevalt jalgiti. Siin
tuleb esile tdsta Viljandi rajooni, kus kontrolliti iseseisvat &ppimist ja samuti kollektiiv-
set metoodilist t66d.

Eesrindlike pedagoogiliste tookogemuste riithmi oli meil ainult kaks — molemad
Jogeva rajoonis. Kassinurme algkoolis opiti tundma opetaja L. Kuusiku valmistatud alg-
klasside oppevahendeid ja nende kasutamist, oppevahendeid valmistati ka ise, Mustvee
9, keskkooli &petaja R. Koppel andis riithmale vene Oppekeelega koolide laulmisope-
tajaile edasi oma kogemusi. Mblema rithma t56 oli edukas, eriti L. Kuusiku oma, Nii-
suguste rilhmade loomist tuleks propageerida ning soodustada.

Missugune hinnang antakse mo&dunud Sppeaasta metoodilisele tdole? Haridusosakon-
nad, pedagoogilised kabinetid ja Spetajad peavad iimberkorraldusi otstarbekaks ja
Lasulikuks. Friti kohaseks peetakse algklasside Opetajate koondamist metoodikaringi-
desse. Keskkoolide vanemate klasside Opetajaile andsid metoodikaringid subteliselt
vihem. Oppeedukuse paranemise iihe tegurina margitakse metoodilise tHo sisukust
(Valga raj.). Metoodiliste organite juhtimisega tegelemine on opetajaid endid kasvatanud
ning nad on oppe- ja kasvatustoos paremaid tulemusi saavutanud. Nende Opetajate arv,
kes rakendusid aktiivsele todle metoodikaringide juhatajatena, ei ole aga sugugi vaike.

Metoodilise t66 sisukuse iiheks nditajaks on kohalike pedagoogiliste loengute hea
kordaminek. Toid laekus koikjal mérksa rohkem kui kunagi varem, mis nditab, et opeta-
jad ja kasvatajad on hakanud uut otsima ning juurdlema, kuidas paremini tootada.
Metoodilise 166 iimberkorraldamisel on selles kiillaltki suur osa. Varematel aastatel suut-
sid metoodilisi konverentse korraldada ainult suured linnakeskkoolid. Mullu toimus neid
mitmetes Valga, Viljandi, Voru, Tartu rajooni jt. keskkoolides, aga ka 8-klassilistes koo-
lides. Seegi niitab metoodilise t66 elavnemist.

Sekisioonide t66 vormides erilist uut mérgata ei olnud. Kuid nende kaudu taotleti
seekord iihtset eesmdrki: tunni efektiivsuse tostmist.

Peeti silmas, et metoodikasektsioonid oleksid kohaks, kus eelkdige pidevalt tdienda-
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takse Opetajate marksistlik-leninlikku ettevalmistamist, kus pedagoogilisi ja metoodilisi
kiisimusi valgustatakse peamiselt teoreetiliselt, kus opetajad tutvuvad vastava teadus-
haru viimaste saavutuste ja leiutistega ning vaidluse all olevate kiisimustega. Kuid selle-
suunaline nihe oli esialgu veel viike. Pealegi ei piisanud kiisimuste teoreetiliseks val-
gustamiseks sageli Opetajate eneste jSust ja abi tuli hankida véljastpoolt. Vimalusi sel-
leks oli aga napilt, kuigi siin aitasid kaasa Tartu Riikliku Ulikooli, Opetajate Tdiendus-
instituudi, Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi ja Pedagoogilise Institundi té6-
tajad.

Mida uuel oppeaastal kooli metoodilise téa organiseeri-
misel eriti silmas pidada? Koéike seda, mis praktikas on osutunud elujéu-
liseks ja védrtuslikuks, tuleb edasi arendada, koigest negatiivsest aga vabaneda, Erilist
tdhelepanu peame pddrama metoodikaringide tugevdamisele ning opetajate individuaal-
sele enesetdiendamisele. Kummalgi neist ei ole veel nii sligavaid juuri, nagu need on
sektsioonitG6l. Kui ménes rajoonis ei kavatseta 5.—11. klassi opetajaile luua metoodika-
ringe, siis peab see olema viga pohjendatud. Uhtlasi peab siis olema garanteeritud, et
t66 koolide metoodikakomisjonides oleks tiisvédrtuslik. Viikeste 8-klassiliste koolide
puhul on kiillaltki pdhjendatud kahtlus, et metoodikakomisjonide t66 kujuneb seal for-
maalseks ja sellest on Sppe- ja kasvatustdds vihe abi. Metoodikakomisjonide peamiseks
puuduseks on see, et nende t66 kannab sageli omaette nokitsemise ilmet: ollakse teis-
test koolidest isoleeritud ega teata, kuidas seal téotatakse. Seda ei korva ka tegevus
sekisioonides. Metoodikaringides aga pitakse tundma paljude koolide ja Opetajate tood,
sest kokkutulekuid korraldatakse mitte ainuit baaskoolides, vaid ka mujal. Nii &peta-
jate silmaring iiha laieneb. Mones rajoonis ja linnas (Kingissepa, Harju ja Tartu rajoo-
nis, Narva linnas jm.) ei olnud 1962/63. Gppeaastal eri sektsiooni tootmisdpetuse opeta-
jaile, olgugi et just nemad vajavad eriti abistamist. Need sektsioonid tuleb luua ja
nende toosse kaasa témmata ka tootmisdppejuhatajad, eriti seal, kus neid eraldi sekt-'
siooni moodustamiseks on vike. \

Algklasside Gpetajate todle tuleks kindlasti kasuks, kui nad metoodilises tdds liituk-
sid naabruses asuva 8-klassilise kooli vai keskkooli algklasside Gpetajatega. Niisugused
metoodikaringid tuleb eeloleval Gppeaastal luua koikjal.

Sageli ei ole oistarbekohane orgamiseerida metoodilist t66d kogu rajooni voi linna
ulatuses thtviisi, vaid valida moodus, mis on ithes vdi teises piirkonnas koige otstarbe-
kam. Kus see on vdimalik, loodagu 5.—11. klasside opetajaile metoodikaringid, Piirkon-
dades, kus vanemate klasside &petajail 166 metoodikaringides liiklusoludest tingituna on
raske, tootatagu metoodikakomisjonides. Viimastes saab ju Opetajaid vdga mitmeti gru-
peerida, moodustades vajaduse korral kogu kooli Spetajaist kas voi itheainsa komisjoni.

Siinkohal tuleb mérkida, et metoodilise t66 organiseerimisel haruharva méeldakse
9.—11. klasside Gpetajaile. Ainedpetajad peaksid siiski saama Oppeaasta jooksul paaril
korral spetsiaalselt nende klasside Gppe- ja kasvatustdé kiisimusi arutada. See ei tdhenda
sugugi, et 9.—11, klassi &petajatest tuleks moodustada omaette metoodikaringid, See
oleks suur viga, sest siis kaoks neil side keskastme Opetajatega ja metoodikaringide t66
jadks sisuliselt vaesemaks. Keskkoolide vanemate klasside opetajatel tuleks siis kiill
kahel pool té6tada, kuid kasu oleks seda suurem. Pealegi vGib tiks véi kaks metoodika-
ringi kokkutulekut Gppeaasta jooksul korraldada niisuguse pédevakorraga, et vanema
astme Opetajatel ei ole kohustuslik nendest osa votta.

Méodunud Sppeaastal oli metoodiliste organite téds pohiprobleemiks Sppetunni 6pe-
tusliku ja kasvatusliku efektiivsuse tSstmine, kusjuures erilist tdhelepanu podrati
Lipetski opetajate té6votete kasutuselevitmisele, Tehti dra suur 166, eriti tunni Gpetus-
liku kiilje efektiivsuse t@stmisel. Meie koolides hakkasid juurduma kommenteerimismee-
tod ja uued Opilaste teadmiste kontrollimise viisid, loobuti $abloonilisest tunnistruktuu-
rist, suurenes tehniliste vahendite ja Opilaste iseseisva 166 osatihtsus, tugevnes side
eluga ja kommunistliku iilesehitustés praktikaga. Kuid Opetamise efektiivsuse kiisimus ei
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ole kaugeltki lahendatud. Siin on veel vdga palju teha. Seejuures ei tohi me unus-
tada koolide ette kerkinud uusi probleeme.

Kasvatustdd efektiivsuse tostmisel suudeti kahjuks teha tunduvalt véhem, peamiselt
selle t5ttu, et Gpetamist ja kasvatamist ei vaadeldud iihtse lahutamatu protsessina. See on
metoodilise t66 suur puudus.

NLKP Keskkomitee juunipleenum, kus arutati ldbi ideoloogilise t66 jédrjekordsed
iilesanded, maaras kindlaks ideelise kasvatustod suunad kdesoleval etapil. =

Keskkomitee juunipleenum kriipsutas alla kooli tdhtsat osa sirguva polvkonna ideos
loogilisel kasvatamisel ning tunnistas ebadigeks monede haridustdotajate katsed piirata
kooli iilesandeid ainult hariduse andmisega ning 15hkuda kunstlikult hariduse andmise ja
kasvatusprotsessi orgaanilist iihtsust.

Pt kool saaks edukalt tiita ideelise kasvatuse Ooilsat ja wvastutusrikast fiilesannet,
seisku nimetatud kiisimus eeloleval dppeaastal kooli metoodilises 160s kesksel kohal. Sel-
lega tuleb siistemaatiliselt tegelda sektsioonides, metoodikaringides ja “komisjonides,
Sppendukogudes, samuti olgu see peamiseks probleemiks enesetdiendamisel. ;

Sektsioonide kokkutulekuil tuleb esitada loenguid ja tookogemuslikke ettekandeid
kommunistlikust kasvatusest ning marksistlik-leninlikke seisukohti patriotismi, internat-
sionalismi, kooseksisteerimise, moraalj, ateismi ja muudelt ideoloogilise t66 aladelt. Samuti
tuleb dpetajail selgusele jouda, kuidas vastava oppeaine kaudu teha ideoloogilist kasva-
tustéod partei Keskkomitee juunipleenumi otsuses madrgitud suundades, Ei ole mdeldav,
et koiki kommunistliku kasvatuse kiisimusi suudetaks iihel kokkutulekul vajaliku pdhja-
likkusega labi todtada, Seepdrast on tarvis sektsioonide tédplaanide koostamisel hoolikalt
1abi méelda, missugused kiisimused votta ithe voi teise sektsiooni kokkutuleku pdeva-
korda.

Kommunistliku kasvatuse teooria valdkonda kuuluvate loengute temaatika tdpsusta-
misel, samuti kirjanduse kéattejuhatamisel saavad Opetajaid abistada parteikomiteede
poliitharidustéé kabinettide tootajad. Seda voimalust tuleb sektsioonide juhatajail ja Gpe-
tajail kindlasti kasutada.

Praegu on eriti tihtis, et igal sektsioonil oleks tdielik lilevaade, mis pedagoogilises ja
metoodilises kirjanduses ideoloogilise t6¢ kohta ilmub., Ilmunut tuleb sektsioonides aeg-
ajalt tutvustada. Ei tohi ka unustada, et noore polvkonna ideelisel kasvatamisel on meil
palju oppida néukogude pedagoogika klassikuilt, eelkbige A. Makarenkolt.

Metoodikaringide ja -komisjonide t&8s tuleb eeloleval Oppeaastal peamist rohkuy
panna sellele, kuidas meie eesrindlikud &petajad tegelikult Opetamist ja kasvatamisf|
tihendavad. Selleks ei piisa kokkutulekul mdne iiksiku ndidistunni jdlgimisest ja analiili-
simisest, nagu seda kasutatakse OpetamisvGtete juurutamiseks, vaid tdhtis on, et kokku«
tulekust osavotjad saaksid k&igepealt {ilevaate vastava dpetaja ideoloogilise kasvatust6d
siisteemist. Sellega tutvustab neid eelkdige dpetaja ise. Hea on, kui teda tdiendavad veel
direktor véi dppealajubataja. Parast sdéirase iilevaate saamist on tunnid, kus ndhakse;
kuidas &petaja konkreetse tunniteema kisitlemisel Opilasi opetab ja ideoloogiliselt kas-
vatab, palju paremini méistetavad ja nende vaatlemisest on rohkem kasu. Naidistundide
teemad tuleb loomulikult valida niisugused, mis voimaldavad ideoloogilist kasvatustood
eriti kujukalt demonstreerida.

Ukski Spetaja ei suuda Bpilastes kasvatada korget ideelisust ja ustavust Kommunis-
mile, kui ta ise itha uuesti ei poérdu marksismi-leninismi teooria poole. Seepirast olgu
iga Opetaja individuaalse enesetdiendamistoé plaanis esikohal marksismi-leninismi ja
kommunistliku kasvatuse kiisimused.

Kogu metoodilises t66s peavad Spetamine ja kasvatamine eeloleval Oppeaastal moo-
dustama sisuliselt iihtse terviku. Haridusosakondade ja pedagoogiliste kabinettide toota-
jail, koolide direktoreil, parteiorganisatsioonidel ja ametitihingukomiteedel tuleb omalt
poolt teha kdik selleks, et metoodiline t66 kulgeks hdireteta ning korgel tasemel.
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KASVATUSTOO RADADEL

Diskussioon
kolbelise kasvatuse vahendina

H. ROOTS

ommunistlikus kasvatustéos on tahtis juda iga Opilase mdistuse ja siidameni.

KKuidas aga sinna j6uda, kuidas teada saada, millest meie noored métlevad ja

millised on nende igaiihe seisukohad ning toekspidamised — neid kiisimusi on

meie dpetajad hakanud iiha sagedamini esitama nii iseendale kui ka iiksteisele. Ees-

rindlike Gpetajate otsingud ratsionaalsete ja mdjusate té6vormide leidmiseks taidki
nad diskussioonide kui noorte kélbelise kasvatuse iihe efektiivse vormi juurde.

Noored armastavad diskussioone. Need vastavad noorukiea psiiiihilistele eripdra-
sustele, sest just selles eas kujunevad noorte huvid ja kalduvused, nad piitiavad sel-
gusele jouda elu mottes, leida oma kohta elus. See ongi p&hjuseks, miks noored
suhtuvad diskussioonidesse tdsiselt ja suure huviga. Seepdrast voib tdie kindlusega
vdita, et kasvatusto iildisesse siisteemi liilitatud diskussioonid avaldavad tugevat
m&ju Opilaste kélbeliste veendumuste, tunnete ja kditumise kujunemisele, nende
konekultuuri ja loogilise m&tlemise arenemisele. Kogemused nditavad, et diskussioo-
nid Spetavad noori siigavalt ja igakiilgselt hindama moraaliprobleeme, inimeste ja
kirjandusteoste kangelaste kéitumise motiive, kasvatavad iseseisvust otsuste tegemi-
sel, initsiatiivi ja kirglikkust, dpetavad paremini maistma elu ja tihiskondlikke né&h-
tusi.

Diskussioonide voorustele vaatamata korraldatakse neid aga veel suhteliselt vihe.
Peamiseks pohjuseks siin on raskused pende ettevalmistamisel ning ldbiviimisel, mis
néuab Spetajatelt mitmekiilgseid teadmisi ja oskust esile kutsuda noorte vaba arut-
lust, mille kdigus tuleb erilise selgusega ilmsiks ka opetaja enda isiksus. Kohati on
pohjuseks ka veel kartus anda &pilastele vdimalus oma métteid julgelt ja otsekohe-
selt vilja 6elda. See on enamasti tingitud dpetaja oskamatusest niha oma kohta dis-
kussiooni ettevalmistamisel ja labiviimisel.

Alljargnevalt peatumegi lithidalt sellel, millised teemad diskussiooniks valida, kui-
das diskussiooni ette valmistada ja ldbi viia, missugune on opetaja osa selles ja kui-
das otsustada, kas diskussioon Gnnestus.

Teema valimine on viga tihtis, see ei tohi

MILLIST TEEMAT olla juhusliku ega kunstliku iseloomuga, Dis-

VALIDA? kussiooni aineks peab olema probleem, mida

eri inimesed tegelikus elus ja kirjanduses eri-

nevalt lahendavad. Seejuures peab diskussioon olema antud kollektiivi v&i kooli kas-

vatusto theks liliks. Ja korraldada tuleb seda ainult siis, kui on kiipseks saanud

vajadus millegi ile vaielda, otsustada mingeid tihtsaid, konkreetseid ja koiki eruta-
vaid kiisimusi.
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Koige parem on, kui arutluseks annab pdéhjust probleem, mis on iiles kerkinud
oppetundides, ithiskondlikult kasulikku t66d tehes jne. Seda, mis noori erutab, voib
teada saada ka teisiti. Uhes koolis korraldas komsomolikomitee parteibiiroo nduandel
kiisitluse, missugusel teemal tahaksid noored vaielda. Kahesaja kiimnest vastajast kir-
jutasid sada kuuskiimmend seitse: ,Armastuse ja sGpruse teemal”. On selge, et seda
oli tarvis teha. Naaberkoolis erutas &pilasi teine probleem: ,Kas tulevikus asendab
masin inimest?” Néhtavasti oli nendele see kbige aktuaalsem. Ka on vbimalik, et
pedagoog, jélgides oma kasvandike elu ja meeleolusid, teeb neile taktitundeliselt’
ettepaneku (Gigemini kiill juhib nad mottele) korraldada diskussioon teemal, mis on
sel momendil kollektiivi elus eriti oluline, arvestades seejuures kollektiivi omapdra
ja ideelis-poliitilist silmaringi.

Nimetame jdrgnevalt méned teemad, mis noori huvitavad ja millel on oma osa
nende kasvatamisel kommunismiehitaja moraalikoodeksi pGhimdtetel.

Need on: ,Milles on 6nn?”, ,Kuidas sa kujutled oma tulevikku?”, ,Keda ma pean
meie aja kangelaseks?”, ,Millisena ma tahaksin ndha ndéukogude kirjanduse posi-
tiivset kangelast?”, ,Milles avaldub kollektiivse 166 ilu?", ,Kuidas sa mdistad tagasi-
hoidlikkust, lihtsust ja isiklikku vadrikust?”, ,Kuidas kasvatada endas julgust ja
mehisust?”, ,Kas sa oled printsipiaalne?”, ,Kas sa oled alati aus ja oiglane?", ,Kas
on tarvis unistada?”, ,Milles avaldub inimilu?“, ,Elus on alati kohta kangelastegudeks
(Gorki jérgi). Kas see on nii?", ,Mis on véadrtuslikum: flitisika v&i Hitirika, avar hing
voi kaine arvestus? Kas ndukogude inimese iseloomus iiks eitab teist?”, ,Kelleks ja
missuguseks sa tahad saada?", ,Kuidas sa kujutled meie elu 20 aasta pdrast?z” jt.

DISKUSSIOONI Diskussioon on kélbelise kasvatuse tdnu-
ETTEVALMISTAMINE vddrne, kuid raske vorm. Seepdrast peab iga
JA LABIVIIMINE opetaja tundma selle ettevalmistamise ja ldbi-

viimise metoodikat.
Hea on, kui &pilased ise téétavad vélja diskussiooni pBhikiisimused. Need pea-
" vad, nagu diskussiooni teemagi, tekitama motteid ja soovi vaielda, sellekohast kir-
jandust lugeda, oma ja kaaslaste tegusid hinnata.

Kirovi Pedagoogilise Instituudi iilidpilased korraldasid mitmetes 7. ja 8. klassides
diskussiooni teemal ,Mida sa tead oma homsest pdevast?”, Pohiliselt gpilaste endi
koostatud plaani epigraafiks olid NLKP programmi sdnad: ,Noukogude inimeste
praegusele pdlvkonnale saab osaks elada kommunismi ajall* Kiisimused, mida otsus-
tati iihiselt arutada, olid jdrgmised:

Milles seisab kommunismi péhiline erinevus sofsialismist?

Kas kommunismi saabumise péev kuulutaiakse ametlikult vilja?

Kas koik inimesed on kommunismi ajal énnelikud?

Kas inimesed ka kommunismi ajal unistavad? Millest? Elavad ju inimesed siis
hdsti.

Kas kommunismi ajal 166tavad kéik? Hakkab ju igaiiks kdike saama oma vaja-
duste jérgi... Mida tihendab téétada véimele kohasell?

Kas kommunismi ajal on kéik iihine véi on igaithel ka midagi isiklikku?

Kas on meie klassi elus midagi sellist, mida saab kaasa votta kommunismi, ja
niisugust, mida ei saa?

Kuidas sa kujutled oma tulevikku 20 aasta pdrast?

Vanemate klasside opilastega korraldati diskussioon teemal ,Kas sa oled valmis
elama ja toétama kommunismi ajal?”. Diskussiooni eelttdna valitud pohikiisimuste
hulgas oli ka selliseid, mis ndudsid opilastelt avarat iildkultuurilist silmaringi, NLKP
programmi ja tuleviku tehnika head tundmist ning teatavat ettendgelikkustki, Toome
nendesf kiisimustest moned. o

Kuidas sa kujutled kommunistliku homse inimesi?

581



Kas méisted ,igaiihelt tema véimete kohaselt” ja ,kommunistlik 166" on idenised?

Kas kommunismi ajal on ka tdhtsusetu 166 tegijaid? Kas siis on olemas kutselisi
kunstnikke, kirjanikke ja muusikuid? Kas on olemas intelligents?

Kuidas sa mdéistad NLKP programimi sénu ,likvideerida pdhiliselt erinevus linna
ja maa vahel®, ,vaimse ja fiiiisilise t66 vahel"?

Métle jirele, missuguseid iseloomujooni on sul tarvis endas kasvaiada ja millis-
test lahti saada.

Mida rohkem @pilasi diskussiooni ettevalmistamisest osa vétab, seda edukam see
on.

Haid tulemusi on andnud koolinoorte diskussioonid koos kolhoosi voi defiks oleva
ettevbtte kommunistlike noortega. Moskva 345. keskkoolis korraldati nditeks diskus-
sioon tehasenoortega teemal ,Rohkem aktiivseid ja iseseisvaid noori”. Arutati jarg-
misi kiisimusi:

Kes ja mis takistab vanemate klasside épilastel ja noorlel tédlistel iseseisev olla?

Kas iseseisvus on kaasastindinud véi kasvatatav iseloomujoon?

Kus ja milles véib ilmutada iseseisvust (koolis, tehases)?

Kas voib olla iseseisev ja samal ajal ka vastutustundetu?

Milles avaldub iseseisvus otsustustes ja vaadetes?

Kas sa oled rahul sellega, kuidas klassi ja kooli véi tsehhi ja tehase komsomoli-
organisatsioon kasvatavad noortes iseseisvust?

Tihtipeale kiisitakse, kas @pilastega on tarvis nende sdnavéttude iile eelnevalt ves-
telda ja kas see on vastuolus nende aktiivsuse ja iseseisvuse kasvatamisega? Kate-
goorilist vastust ei saa siin anda. Tuleb arvestada kollektiivi ja selle iiksikute liik-
mete eripdrasusi. Norga kollektiivi puhul voib iihtedele opilastele anda iilesande
lugeda mond artiklit ja oelda sellel kohta diskussiooni kédigus oma arvamus, teis-
tele — jdlgida klassikaaslaste kaitumiskultuuri, kolmandatele — anda hinnang oma
seltsimeeste printsipiaalsusele jne. Niisuguseid nduandeid esitades ei kiputa kallale
noorte iseseisvusele. Hoopis halvem on, kui diskussioon avatakse, kuid sonasoovijaid

- el leidu. Tugevas kollektiivis, kus diskussioone on juba korraldatud, valmistuvad
Opilased meelsasti iseseisvalt sona votma. Kuid ka siin psérduvad mitmed neist ndu
saamiseks autoriteetsete pedagoogide v6i vanemate poole, ja nou tuleb neile anda.
Hea oleks, kui diskussiooni teadaandele lisaks pandaks stendidele ja raamatukokku
vilja ka vaidlusteema kohta kédiva kirjanduse loetelu ja kirjandusteosed. Taiesti luba-
matu on jagada Gpilaste vahel osad diskussioonil esinemiseks. Niisugused diskussioo-
nid, kus opilased juba varem teavad, kes mida iitleb, on lavastused, mida ajakirjan-
duses on hakatud tabavalt nimetama ,silmakirjalikkuse oppetundideks”. Kiitmist ei
védri ka esinemised konspektide jargi, mis vitab sénavottudelt nende vahendituse,
diskussioonilt aga kirglikkuse ja elavuse.

Oma osa diskussiooni dnnestumises on sissejuhataval sénavotul. Uhes koolis alus-
tati diskussiooni nii: ,Kbik te teate diskussiooni teema kohta kaivaid kiisimusi, Kes
vGtab niilid nende kohta séna?* Opetaja sellisele kiretule kiisimusele jdrgnes vaikus,
sOnasoovijaid ei leidunud.

Kui sissejuhatava sGnavotuga esineb Spilane, siis on tarvis aidata tal kiisimused
nii formuleerida, et need kuulajaid erutaksid, paneksid auditooriumi métlema, sun-
niksid vaidlema. Diskussiooni alustamiseks v&ivad Opilased esineda ka diametraal-
selt vastukdivate seisukohtadega teeside ndol. Kuid sellised esinemised ei tohi min-
gil juhul olla kategoorilised.

Ménigikord vdib arutlust alustada kdigile tuntud konekddnust ja juhtida selle
kaudu koosolijate tdhelepanu diskussiooni slmkiisimustele. Naiteks: ,Konekiand
litleb, et maitse ile ei vaielda. Kas see on &ige? Kas voib k&igil inimestel olla iihe-
sugune maitse? Mida me nimetame heaks ja mida halvaks maitseks? Kas kunstimait-
set on voimalik kasvatada?" jne.
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Diskussiooni korraldaja iilesandeks on tabada noorte meeleolu ja kditumise koiki
niiansse, anda neile vbimalus koigest vabalt rddkida, juhtida vaidlejad diskussiooni
pohikiisimuste juurde, mitte voimaldada diskussioonil kulgeda véddras suunas. Tuge-
vas kollektiivis vdib diskussiooni kdiku juhtida vanema klassi Opilane.

Koige tihtsam on siiski diskussiooni 15ppsGna. Sellega on otstarbekas esineda
pedagoogil. Loppsonaks on vaja hoolega valmistuda: selles tuleb iildistada kogu dis-
kussiooni kiik, anda vaidlusalusele kiisimusele omapoolne hinnang, mé&ddukalt tsi-
teerida oma seisukohti kinnitavaid motteid marksismi-leninismi klassikute teostest,
NLKP programmist; kasutada veenvaid fakte ilukirjandusest ja tegelikust elust, sel-
gelt ja veenvalt sonastada pohiseisukohad, mis on vaidluse jdreldusteks. Kogemused
naitavad, et pohjalikku ja kirglikult esitatud 16ppsona kuulatakse suure tdhele-
panuga. See jddb kauaks meelde ja saab sageli poordepunktiks ka Opilaste enese-
kasvatuses.

Vene NFSV Pedagoogika Akadeemia Psiihholoogia Instituudi tédtajate uurimuste
tulemusena toétati vélja seisukohad vestluste ja diskussioonide kohta. Uurimustes
nididatakse, et dpetuslikus ja kasvatuslikus mdttes annavad rohkem need vestlused
ja diskussioonid, mille puhul on silmas peetud jargmisi printsiipe:

1. On tarvis esile kutsuda opilaste maksimaalne aktiivsus ja elav mottevahetus,
panna nad arutusel olevate kiisimuste iile siigavalt jdrele métlema. Opilastele
ei tohi peale suruda valmis todesid, jdreldused moraalinormide kohta tuleb teha
noorte endi aktiivsel osavotul.

2. Opilastes tuleb tekitada stigavaid emotsioone. Lisaks sellele on vaja, et nad
libielatud tunnetest endale ka aru annaksid. Tuleb piiiida, et nad teeksid seda ndi-
teks sellises vormis: ,Mispérast kutsub see juhtum minus esile viha ja polgust? Mis-
pérast tekitas see tegu minus vaimustust?”

3. Vestluse ja diskussiooni kdigus analiilisitakse mitmeid elulisi fakte, néiteid kir-
jandusest, filmidest ja lavastustest, juhtumeid koolielust jne., ning minnakse siis ile
iildistuste ja jarelduste tegemisele. Siinjuures on oluline mitte ainult toodavate ndi-
dete rohkus, vaid esmajoones nende kvaliteet.

4, On vaja tugineda emotsionaalsele naitlikkusele (maalid, kirjandusteosed, kino-
ja teatrietendused). Sageli on just ndited ja kunstilised kujud omalaadseks kriteeriu-
miks oma ja vooraste tegude hindamisel, omalaadseteks ,moraalietaloonideks®.

5. Tarvilik on kontrastsete moistete detailne analiiiisimine. Koneldes nditeks
julgusest, on vaja peatuda ka sellel, mis on argus, jne. Mdistagi peab seda tegema
méadutundega, et mitte liigselt rdhutada niisuguseid jooni ja amoraalseid tegusid,
millest me tahame noori eemale hoida. Kuid samal pShjusel sellest tdiesti lahti 6elda
(eriti vanemates klassides) el ole samuti otstarbekohane. Praktika kinnitab, et opila-
sed maistavad néditeks hoopis paremini, mis on mehisus, tagasihoidlikkus, delikaatsus
jne., kui neile on veenvalt ja emotsionaalselt koneldud ka sellest, mis on argus,
upsakus ja egoism.

Opetaja osa diskussioonis peab olema vidga

MILLINE ON taktitundeline. Opilasi ei tohi katkestada ka

OPETAJA OSA? siis, kui nad avaldavad ilmselt ekslikke seisu-

kohti. Samuti on lubamatud kiitused ja iroonilised mirkused sonavottude kohta.

Raikimata nende mdjust opilaste aktiivsusele ja iseseisvusele, sunnib see neid moni-

kord lihtsalt ,hadlestuma” Gpetaja arvamuse jargl. Diskussiooni ajal peavad noored
end aga peremeestena tundma.

Opetajad ei tohi diskussioonides etendada iileliia juhtivat osa, kuid nad peavad
siiski hoolega jdlgima, et diskussioon ei kulgeks isevoolu teed. Ulemdddunud oppe-
aastal vaieldi ithes meie keskkoolis selle iile, missugune nieb elu véalja kommunismi
ajal. Opilased olid ausad, kdnelesid oma motetest avameelselt, olgugi et mitmed neist
olid vadrad voi lihtsalt naiivsed, Selles ei olnud midagi halba, seda oligi tarvis, et
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teada saada noorte ettekujutust tulevikust. Halb oli aga see, et dpilased lahkusid ka
pdrast diskussiooni koolist nii ménegi vadra kujutlusega, et neile jai nii mondagi
arusaamatuks. Puudu jéi pedagoogide kaalukas séna, kusjuures selge oli, et Opetajate
endi ettevalmistus diskussiooniks ei olnud kiillaldane.

Noorte arutluste julgus ja printsipiaalsus séltuvad suuresti ka sellest, kas peda-
googid jddvad nendega 16puni ausaks. Opetajad ei tohi neile esitatud teravate ja
ebameeldivate kiisimuste eest kdrvale pdigelda. Kuigi me kiill snades kutsume iiles
avameelsusele, on siiski veel opetajaid, kes on valmis otsekohe téde varjama, kui
jutt kaldub elus esinevatele kitsaskohtadele. Nii olid iihe keskkooli loppklassis kone
all minevikuigandid. 17—18-aastastes noortes kasvatati kommunistlikku teadlikkust.
Uks' &pilane titleski siis: ,Ka dpetajate hulgas on ebateadlikke inimesi. Oppisin varem
teises koolis. Klassijuhataja ei tundnud seal meie vastu iildse huvi, andis ainult
tunde, ja sedagi ei teinud siidamega.” Praegune klassijuhataja laskis need sénad
lihtsalt kérvust moéoda, arvates ndhtavasti, et selliste faktide avalik tunnistamine
voib kéigutada Gpetaja autoriteeti. Ta kahjuks ei m@istnud, et opetajal, kellest jutus-
tati, seda niikuinii ei olnud, oma autoriteedile aga andis ta loogi just kiisimusele
vastamata jatmisega.

Niisugused opetajad konelevad noortele raskustest, millega meil tuleb elus para-
tamatult joudu katsuda, kas -iipiris lihtsustatult voi ei tee sedagi. Vi meenutagem,
kuidas me koolis kdige sagedamini jutustame tooimisest. Me koneleme uutest t'cit':pl'n-'
kidest ja automaatliinidest, kaigest positiivsest. Mitte sOnagi aga raskest kdsitsitiast,
raskustest, millega tuleb elus nii voi teisiti tegemist teha. Hasti kirjutavad sellest
A. Jefremov ja F. Fjodorovski oma reisiraamatus ,Rahutu sirge”!. Kéneldes Katika-
nari metallurgiatehase ehitajatest, kelle hulgas kiGige arvukama rithma moodustavad
dsjased keskkoolildpetajad, iitlevad autorid: e« Vdga vihestel neist dsjastest kesk-
koolilopetajatest, kes Kat§kanari tulid, oli reaalne ettekujutus sellest, mida kujutab
endast ehitus, mis neid siin ootab. Kuid mullakaevaja vai, nagu siin Geldakse, abit6o.-
lise norm el vGta arvesse dsjase koolipoisi nérku lihaseid. Kiimme kuupmeetrit kivist
pinnast — see on esimene asi, millega kaheksateistkiimneaastane, tdieliku keskhari-
dusega kodanik ehitusel kokku puutub.”

Sellest tuleb teha jdreldus, et ka kdik meie jutuajamised, vestlused ja vaidlused
noortega vaiksid, 6igemini saaksid neid senisest rohkem karastada, neid eluks nii ette
valmistada, et nad kohtaksid seal vahem ootamatusi. Seda peab opetaja diskussioo-
nide korraldamisel arvestama.

Diskussioonidel esiletoodud &iged seisuko-
had, esinevate puuduste hukkamdistfnine, iiles-
kutsed senisest sisukamale ja leovamale elule
aitavad kollektiivis luna &iget dihiskondlikku arvamust, leida uusi huvitavaid iihis-
kondlikult kasuliku t66 vorme, kujundada positiivseid iseloomujooni ja kommunist-
liku kditumise harjumusi, dratada huvi teadmiste vastu.

Siinkohal on iisnagi Spetlik 4ra tuua katkendid iihe ja sellesama 9. klassi Gpilase
O. V. (6ppeedukuselt keskmine &pilane, elav ja liikkuv poiss) kahest kirjalikust taést
taktitunde ja tdhelepanelikkuse kohta, millest esimene on kirjutatud enne diskus-
siooni, teine aga paar n#dalat pérast seda.

«INoukogude inimesel on vaja ka taktitunnet, kuigi seda vdhem kui sihikindlust ja
mehisust. See on selline omadus, kui tuntakse inimestele kaasa ja tehakse neile
head. Kui inimene on teinud sulle head, siis tee talle- sedasama. Kuid see omadus
sobib rohkem naisele, sest naine on juba loomu poolest kaastundlik ja hea. Mehele
see hédsti ei sobi, mees peab olema mehine ja range, mitte aga &rn.”

«Inimese viga heaks omaduseks pean ma taktitunnet. See on hoolitsev ja tdhele-

KAS DISKUSSIOON
ONNESTUS?

! A. Jefremov, F. Fjodorovski, ,Rahutu sirge”, ERK, 1963.
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panelik suhtumine headesse inimestesse. Taktitundeline on meeldiv olla, samuli on
meeldiv, kui sinusse endasse suhtutakse taktitundega. Viga ebameeldiv on inimene,
kes métleb ainult endale ja hoolitseb ainult enda eest. Teisi inimesi on tarvis alati
aidata, kuid aidata tuleb oskuslikult, nii et ei tehtaks Jkaruteeneid”. Selleks on tar-
vis osata end teise inimese asemele seada. Taktitunne ja tihelepanelikkus avalduvad
mitte ainult selles, et alati kaasa tunda, vaid monikord ka selles, et arvustada.”

Diskussiooni kasvatuslik efekt peab eriti tugevalt ilmnema opilaste igapdevases
tegevuses. Kui pérast diskussiooni selles midagi ei muutu, siis v6ib Gelda, et diskus-
sioon jooksis tithja ja tdi kasu asemel pigem kahju. Sest kdlavad ja ilusad sdnad
k&lblusest, mida ei kinnita ithiskonnale kasulikud teod, vaid mis on koguni vastuolus
ménede &pilaste kditumisega, véivad kasvatada neist silmakirjatsejaid, kes oskavad
oma halba k#itumist varjata iilevate moraaliloosungitega.

Diskussiooniks valmistudes tuleb ldbi mdelda, hiljem aga juba organiseerida
praktilist tegevust, milles leiaksid kinnitust kommunistliku moraali printsiibid. Uhes
koolis votsid 8. klassi &pilased diskussiooni 16pus (teemal ,Kas sa elad digesti?”)
vastu kollektiivi kdlbelise kasvu konkreetse programmi. Selles olid jargmised punk-
tid:

kontrollida, kuidas klassi dpilased tdidavad iihiskondlikke iilesandeid;

korraldada pithapéevak ja anda teenitud raha kooli raamatukogule, kohtuda
tehase kommunistliku t66 brigaadi liikmetega;

ridikida ainult tétt, mitte lubada mahakirjutamist, etteiitlemist ja spikerdamist;

igaiihel koostada viike enesekasvaluse programm;

voetud kohustuste tditmist kontrollida kuu aja pdrast.

Loppjéreldusena vdib Selda: diskussiooni voib pidada onnestunuks siis, kui see
tekitab opilastes vajaduse iiha aktiivsemalt litlituda ithiskondlikku tegevusse, kui see
kutsub neis esile roomsa erutuse, sest vaidlustes siinnib ju téde, kui see innustab
neid distsiplineeritumaks ja kultuursemaks saama, kui see aktiviseerib komsomoli- ja
pioneeritiidd, liidab kollektiivi ja avab selle arenemiseks perspektiive.

Kirjandus.

BocmmraTesbHaa pabora ¢ yHalMMUCs IX—XI muaccos. Vagarenncerso AITH
PCPCP, 1961.

Bompockl MCHXO0JOTHMY HPAaBCTBEHHOTO DasBUTHA HIKONBHMKOB. Ma3naTelbCcTBO
AITH PCH@CP,-1962. g

«Hapoauoe obpaszosanmer Ne 4, 1963.

sid maketid «Urgini- @® Ukraina NSV Bal-

mese eluase» ja «Jaht ta linna 1. kooli matka-

e koopakarule», kivi- jad kogusid huvitavaid
AUl gdalt kirveste, taraanide ja andmeid Ivan Datsi$ni-
piiramistornide mudelid. ku, kohta. 1. Datsisnik
@ Prokopjevskis téo- oli kommunist 1914.
tab juba palju aastaid aastast. Kodusdja ajal
; @ Zaporozje Kamd§i iihing «Noor Ajaloo- oli ta  soomusrongi

kooli kodulooringi liik- lane», mida juhendab komandoriks, seejarel
med asutasid muuseumi. dpetaja M. Jolkin. Mat- esimeseks kolhoosiesi-
Seal on eksponeeritud kadel kiies on lapsed meheks Balta rajoonis.
matkadel ja viljakaeva- kogunud mitmesugust Teda peetakse digusega
mistel kogutud leidude ajaloolise viidrtusega kolhoosilifkumise alga-
—  i{idsete miintide, materjali. Nende lei- tajaks kohapeal. Suure
keraamika ja kivirel- dude baasil avati hil- Isamaasdja ajal votsid
vade — kollektsioonid. juti linna koduloomuu- fagistid 1. DatSidniku
Ringi liikmed valmista- seum. kinni ja hukkasid ta.
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XIX sajandi I poole kultuuri
késitlemine NSV Liidu rahvaste
ajaloo tundides*

V. AAVIKSOO,

XIX sajendi I poole kunstile olen pithendanud kolm tundi, Kbdige roh-
kem huvitavat ja oma ajale iseloomulikku pakub selle perioodi maalikunst.

Esimeses tunnis meenutame, et juba eelneval sajandil loodi Venemaal Kunstide Aka-
deemia, kunstilise métte keskus, milles valitsev suund teenis valitseva klassi taielikku
heakskiitu ja tunnustust. Milline suund, stiil see oli? Klassitsism,

Mis iseloomustab selles stiilis kunstiteost? Tuletame meelde varem opitut: klassitsis-
tid valisid aine antiikmiitoloogiast, ajaloost, piiblist — igal juhul mitte kaasajast. Teema
pidi olema iilev, heroiline. Kasutati keerukat kompositsiooni, pidrati erilist tdhelepanu
kontuuride ilule (vérv oli kérvaline), figuure otsekui modelleeriti, kasitluslaad oli sageli
teatraliseeritud, valgustus efektne.

Klassitsismi positiivsete joontena mdrgime mineviku kunstikultuuri suurepédrast tund-
mist, joonistuse korget taket, visa tood kunstliku, keerukalt vl jendusrikka kompositsiooni
loomisel. Nditena voiks tuua XVIII sajandist A. Lossenko maali «Hektor lahkub Andro-
mahhest» ja XIX saj. I poolest F. Bruni teose «Vaskne madu»,

XIX saj. I poolel klassitsism aga kivines, Otsimata uusi teid, arvasid klassitsistid, et
kunstitdius on saavutatud juba antiikajal, et ménevdrra on seda veel edasi arendanud
renessanss, niilid aga jddb ile vaid korrata juba saavutatut, jérgida traditsigonilisi vot-
teid. Oma temaatikalt «kérge» kunsti vastandasid klassitsistid «madalale» — Zanrilisele,
Toeline kunst aga ei saa tarduda, kivineda, ennast korrata.

Kasutan kirjanik Brechti sénu:

Vana titles: «Ma olen sama, mis eile.»

Uus vastas: «Sa ei kolba siis meile.»

Ka maalikunsti hakkas sisse murdma uus, realism. Milliste kunstnike teostes? Niitan
klassile XVIII saj. kunsti meenutamiseks M. Sibanovi «Talupoja kihlust», I, Firsovi
«Noort kunstnikku» ja D. Levitski portreid (Smolnsi kasvandikud, Diderot jt.). Opilased
tunnevad dra kunstniku ja teose. Mille poolest erinevad need t66d klassitsistide maali-
dest? Erinevus avaldub juba temaatikas. On kujutatud timbritsevat elu, lihtsaid Zanri-
stseene. Ka kompositsioon on lihtne. Kujutatavaid ei idealiseerita. Sibanovi maalil on
pruut tavaline jimedajoonelise ndoga talunaine, kes tunneb end pidulikes pruudi-
ehteis {isnagi kohmetuna. Smolndi kasvandikud, aadlineitd, on péris tavalised noored
tiidrukud, kellede vdluks on nende noorus. Diderot' portrees aga ndeme mitte iiksnes
valist sarnasust, vaid ka elavat temperamenti, Kui histi viljendavad tema silmad ja
naoilme motte julgust ja teravust. See on elav inimene — XVIII saj. materialist-entsiiklo-

* Algus «Néukogude Koolis» nr. 7.
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pedist. Kaks erinevat ellusuhtumist, kaks erinevat suunda kunstis — klassitsism ja rea-
lism. Algab voitlus uue eest. Kuid -esimesed pddsukesed ei too. veel kevadet. Raske ja
kitsas on vene kunsti tee tdisverelise realismi juurde.

Esimene suur kunstnik, kes jouab akadeemilise klassitsismi tippu ja kellele selle raa-
mid kitsaks jadvad, on K. Briillov, meister, kelle teost «Pompeii viimne paev» hinnati
omal ajal nii korgelt, et seda nimetati «Vene pintsli esimeseks paevaks». Tutvume selle
tihelepanuvadrse meistri loomingulise teega diafilmi kaudu. Enne filmi vaatamist dik-
teerin opilastele kiisimused:

1. Milline stiil jaab Briillovi loomingus valitsevaks?

2. Analiiiisige Briillovi kuulsaimat teost «Pompeii viimne pdevs. Milliseid teisi Briil-
lovi teoseid veel teate?

3. Mida toob Briillov klassitsismi uut?

Alati on otstarbekas anda kisimused varem, et Gpilaste tdhelepanu koonduks peami-
sele. Diafilm on varustatud venekeelse tekstiga. See vdimaldab Opetajal, kuigi ta pole
kunstiajaloo spetsialist, tarvilikke seletusi anda.

Juhul, kui diafilmi ei ole, kasutatagu reproduktsioone, Kindlasti tuleks opilastele tut-
vustada just «Pompeii viimset pdeva». Teose aine on teatavasti voetud antiikajaloost.
Briillov viibis Itaalias, iihtlasi ka #sja véljakaevatud Pompeiis, mis jéttis temale stigava
mulje. Milline vis vilja ndha niiiid nii vaikne Pompeii tinav katastroofi momendil, mil
seal tungles pogenev rahvahulk? Ja kunstnik jasdvustab oma kujutluse louendile, Meie
pilk peatub liikumatul, heledasti valgustatud noore naise kujul, kes lamab keset tdna-
vat. Tema lilkumatus on teravaks kontrastiks timbritsevale tunglemisele. Millised dre-
vad stseenid! Mees ja naine piiliavad padsta oma lapsi, ema surub_rinnale tiitreid, pojad
kannavad haiget isa, samas palub norkenud vanake poega, et see ta maha jataks ja
piiilaks iseennast pédsta, peigmees kannab morsja elutut keha, Tunglevas rahvahulgas
nieme ka kunstnikku ennast maalimiskastiga pea kohal.

Midagi on koiges selles tuttavat. Antiikaeg, keerukas kompositsioon, figuuride gru-
peerumine kolmnurksetesse rithmadesse, selged ilusad kontuurid — koik see rdagib
klassitsismi kasuks. Kuid samas see ebatavaline viirvikiillus, terav wvalguse ja varju
méng, hirmust hullunud inimeste pooside ja 7estide dramatism! Kas ei avaldu selles
romantiline paatos, huvi ebatavalise ja vapustava vastu? Ometi on liigutuste tormiline
diinaamika nagu aheldatud akadeemilise kompositsiooniga. See muudab tungleva inim-
hulga iiksikuiks tardunud skulptuurigruppideks. Inimlik ahastus sureb vormide ja ndgude
ideaalses ilus. !

Jaddes klassitsismi pinnale, toob Briillov sellesse virsket tuult romantilise varvi-
késitluse ja dramatismiga. Uhtlasi tekitab see vastuolu,

See vastuolulisus avaldub ka «Ratsutajannas» (Samoilova portree). Lasen G&pilastel
esile tuua selle maali klassitsistlikud jooned, mis avalduvad nii selges kolmnurkkompo-
sitsioonis kui ka figuuride kdsitluses. Samas tiheldame romantilist meeleolu, varvikiillust,
romantilisi detaile (lehviv loor kauni pargimaastiku foonil). .

Tutvume veel monede romantilist laadi portreedega (kirjanik Kukolniki portree) ja
Adirmiselt ilmeka, Briillovi enda autoportreega, mis reedab juba realistlikke tendentse.
Hingestatud vésinud nagu, viljendusrikas kisi, ere kuldpunane vdrvigamma — meie ees
on iiks selle perioodi portreemaali Sed6dvreid.

Jirgmist tundi alustame kordava méttevahetusega Briillovist, Olen piitidnud sel
puhul lisada ka midagi uut. Nii jatsin varuks Briillovi teoste moju noorele Kolerile,
Oppis ju Koler Kunstide Akadeemias ajal, mil Briillov oli veel suureks eeskujuks, seega
v5ib ka Kéleri tolleacgsetes toddes mérgata briillovliku virvi- ning valguse-varju kasit-
luse mdju. Samuti iseloomustan lihidalt Briillovi mdju noore ukrainlase Tarass Sevtienko
kunstnikuteele. Heidame pilgu Zukovski portreele, mille Briillov maalis loterii jaoks, mis
i vajaliku summa Seviienko parisorjusest vabaksostmiseks. Vaatleme ka noukogude
kunstniku G. Melihhovi maali «Noor Tarass SevtSenko kunstnik K. Briillovi juures».
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Uue materjalina kisitlen selles tunnis A. Ivanovi ja A. Venetsianovi loomingut. Uue
sissemurdmist vanasse vormi ndeme ka Briillovi kaasaegse, vene maalikunstis tdiesti
omaette seisva A. Ivanovi loomingus. Ka tema sai akadeemilise ettevalmistuse klassit-
sismi vaimus ja viibis stipendiaadina Itaalias nagu Briillovgi. Ta unistab uuest kunstist,
teeb vabaBhuvisandeid, piiiiab avada kujutatavate siseelu, neid karakteriseerida, Need
on ju realistlikud tendentsid! Tutvume méningate Ivanovi etiilididega, «Orja pea» —
etteva]lbmistav etiitid maalile «Kristuse ilmumine rahvalen. Orjapolves inetuks, krobedaks
muutunud nédgu, karedad pulstunud juuksed. Kuid milline hingeline liigutus, vabanemise
lootus! «Vesi ja kivid» — pole kahtlust, et see nurgake loodusest on maalitud natuurist.
Vesi virvendab, sddelebg voime lausa tunda sellest hoovavat virskust. Suurepiiraselt on
edasi antud varvi ja valguse efektid. Millised viljapaistvad eeldused realistlike kunsti-
teoste loomigseks!

Ivanovi elutéoks oli maal «Kristuse ilmumine rahvale», Kuid selle realistlikud detai-
lid on nagu voorkehad, mis ei sobi domineeriva klassitsistliku vormikdnega, Siinteesi
pole saavutatud. Tsiteerime kunstnikku ennast: «. ,, Loobunud nagu vana kunsti olemu-
sest, pole ma ometi veel uut kandvat kivi uuele lisanud ,..» Aeg ei néudnud abstrakt-
seid ideid, vaid reaalsete kiisimuste, konkreetse tegelikkuse esiletdstmist.

XIX sajand tdhistab vene kunsti piiiiet iseseisvuse, vilismdjudest vabanemise, elule
lihenemise poole. Kunstnikud hakkavad moistma teoste loomise vajadust, millede aine
oleks voetud timbritsevast tegelikkusest ja millede vorm oleks rahvale arusaadav.,

Esimesi samme selles suunas mérkame A. Venetsianovi loomingus. Ka tema sai ette-
valmistuse Kunstide Akadeemias, kuid juba siis otsustas ta Oppida iiksnes looduselt, elult.
Tsiteerime kunstnikku: «Ma otsustasin véita ilmvaitmatut; soéitsin  kjilasse ja asusin
t66le, Pidin jatma korvale kéik reeglid ja maneerid, et 8nnestuks. Kiisimus oli selles, et
mitte midagi teisiti kujutada, kui oli natuur, iiksnes temale alistuda . g )

Kuidas see Venetsianovil dnnestus? Vastuse piiiiame saada diafilmist, mis peab andma
vastuse ka jdargmistele kiisimustele:

. Mida uut mirkame Venetsianovi teoste temaatikas?

2. Nimetage Venetsianovi silmapaistvamaid teoseid. Millega need meid véluvad?

3. Millised puudujéddgid esinevad Venetsianovi kui realisti loomingus?

Vestlus sellel teemal toimub kohe pérast diafilmi vaatamist ja tulemused peaksid
kujunema-ligikaudu jirgnevaiks: Venetsianovi teoste temaatikast tuuakse esile vene kiila,
selle tiiiibid, limbritsev loodus. Venetsianovi téddest on opilastele histi meelde jéddnud
«Rehala», «Maisaproua hommik», «Ldikus»s, «Kiinnil» ja karikatuurid. Vidga meeldib koi-
gile poisike Zahharka. Milles on Venetsianovi maalide v&lu? Lihtsuses, loomulikkuses,
lirismis, uudselt tajutud maastikulises tagapohjas. Kunstnikul on silma lihtsa vene loo-
duse ilu ndgemiseks, Ta tunnetab ka lihtsa inimese védrtust, tema elamuste siigavust.
Kuid puudujddgid? Venetsianovi talupojad on sageli ilustatud, piduréivais ka igapdevas-
tel to6del, antud sentimentaalse niiansiga. See puudus riivab elutéde, -

Tohutu mdju kunsti arenemisele oli kriitilise realismi teoreetikul Belinskil. Kolmandat
tundi kunstist alustangi tema sénadega: «Meie ajale on surnud see kunstiteos, mis kuju-
tab elu ainult selleks, et kujutada seda ilma mingi ajastu valitsevast méttest lihtuva
vaimsama subjektiivse tdukejduta, kui see pole kannatuskisa véi vaimustuse ditiiramb,
kui see pole kiisimus v6i vastus kiisimusele.»

Revolutsiooniliste demokraatide veendumus on: kui vatta kunstilt iihiskonna ‘huvide
teenimise igus, tdhendab see temalt elava jou enese dravotmist,

Belinski ideid esitab maalikunsti keeles P, Fedotov, Ta kirjutab: «Minu peamine t66
toimub tdnavail ja voorastes majades. Ma 6pin elust, ma tédtan kahe silmaga wvaadates,
mu siizeed on laiali pillatud iile kogu linna ja ma pean nad ise iiles otsima.»

Fedotovi iga t66 avab elu mingi negatiivse kiilje, kord peene ja pehme huumoriga,
kord ldikava satiiriga.

Fedotovi tuntuim maal on «Majori kosjad». Tabava huumoriga annab kunstnik edasi
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tdhtsat siindmust: aadlik-major on tulnud kosja kaupmehe tiitrele. Majas on see pohjus-
tanud segaduse: kaupmees tottab kiilalisele vastu, edvistav tiitar piililab pdgeneda, kuid
energiline mammake, tiiipiline kaupmeheemand, hoiab teda seelikusabast tagasi; kae-
takse lauda, esiplaanil silmame kiilalist kutsuvat kassi. Ukseavas ndeme aga kogu selle
segaduse pohjustajat: uljast majorit, kes valmistub ilmuma tdies hiilguses oma tulevaste
sugulaste ette,

Meie tﬁheﬁepanu koidab koigepealt edvistava pruudi hele figuur, 16uendil suurepdra-
ses proportsioonis. Missugune on kaupmehe tiitar? Meeldivalt naiselik, kuid ilmselt
rumalavditu, peenutsev, sisemiselt tithi, Hasti on karakteriseeritud ka teisi tegelasi:
kaupmeheemandat, kaupmeest ennast, kosjamoori, hepikut majorit... Kui haletsemis-
vadrselt nad koik peenutsevad! Milline viikekodanlikkus, 6onsus, naeruvéadrsus! Ent kas
ainult see? Miks tahab aadlikust major votta naiseks harimatu kaupmehetiitre? Vastus
on lihtne: ta oma varandus on joogi- ja méngulauas juba ldbi prassitud. Aga kas kaup-
mees seda siis ei tea? Kiillap on kaupmehelgi omad plaanid: aadlikust vdimehe kolav
nimi on tema #rile kasulik. See abielu on ju &ritehing! Ja tehingu kolmas osaline,
. kaupmehe tiitar, Tema saatus seotakse tithise, kalgi, alatu inimesega, kes talle tulevikus
kindlasti lugematuid kannatusi pdhjustab. Kuid ta on ju elav inimene! Komoodia muu-
tub tragdodiaks, nali vihaseks protestiks selle iihiskonna vastu, mis muudab abielu éri-
tehinguks, elava inimese aga vahetusrahaks.

«Hommik pérast pidustust ehk virske kavaler» — see on pilge niirimeelse pisi-
ametniku aadressil. «Linnapea paraadiks valmistumas» saadab noole juba kdrgemale, ja
see nool on terav, kibedalt satiiriline.

«Leseken aga tekitab nukrat kaastunnet. Kuivord iiksik, koigist hiiljatud ja abitu on
see noor lapseohtu naine! Ikka ja jélle kerkib meis kiisimus: miks on see nii?

«Encore, veel kord encore» — madal édngistav kambrike, kitsukesest aknast paistev
lumine, tithi kiilatinav ja voodil ohvitser, kes laseb oma koeral iile pikavarrelise piibu
hiipata — ikka edasi ja tagasi, edasi ja tagasi, veel kord, veel kord ... Minutid ja tun-

nid kaovad méttetult, sisutult, aeg nagu seiskuks... Kahju sellest mottetult kuluta-
tud elust.
Fedotovit on nimetatud Gogoliks vérvides, Tema nali on kibe — «maailmale ndhtav

naer ldbi maailmale ndhtamatute pisarate».

Fedotovi maalid #ratavad motteid, tundeid, panevad juurdiema. Neis on sapist elu-
tode. Aga just seda tema kaasaeg vajaski.

Maalikunsti kisitelu 1petan kahe portreega: Kiprenski «Puskin» ja Tropinini «Pus-
kin». Kiprenskil romantiliselt iilev, pidulik, Tropininil lihine, intiimne, siigavalt inimlik
Pugkin, Me usume mdlemaid. Ehkki elutdde neis on antud erinevalt.

Skulptuuri alal ei paku XIX saj. I pool just palju. Valitseb klassitsism. Klassitsistlikus
vormis on teostatud ka selle perioodi silmapaistvaim kompositsioon — J. Martose
«Mélestusmirk Mininile ja Pozarskile». Tuletame meelde teose ainet: kodanik Minin
kutsub Pozarskit asuma maakaitsevde etteotsa, et vabastada Moskva. Idee on ilev:
kodanikutunne, patriotism. Vastavalt klassitsismi reeglitele kujutab Martos Mininit ja
Pozarskit idealiseeritult. Vormide ja kontuuride selgusega on saavutatud ilus viljendus-
rikas siluett.

Realistlikke taotlusi vdime mérgata P. Clodti ratsanike ja hobuste gruppides, Ehkki
ka tema ei lahku klassitsismi pinnalt, on tema maalides palju elu ja liikumist. Eriti val-
jendusrikkad on hobuste figuurid, Kuid vaatamata tormilisele litkumisele, inimese ja
looma pingutuste huvitavale vastuolule ja kokkusulamisele, on iga grupp kompositsioco-
niliselt suletud, lilkumine selles tardub, kivineb. Taas tunneme klassitsismi raame.

Arhitektuuris hakkab domineerima klassitsismi kiips aste — ampiir. Opilased on
juba tuttavad klassitsistliku arhitektuuriga, jadb ainult naidata, mis on iseloomulik selle
uuele astmele.

Seletan, et ampiir on klassitsismi Prantsusmaal kujunenud erindhtus, millele on
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omane peamiselt keisririigi hiilgestiili taotlus, Tugevat méju ampiirstiili kujunemisele on
avaldanud véljakaevamised Pompeiis Jja Herculaneumis, samuti Egiptuse tugevalt oma-
pdrase kunsti tundmadppimine. Palju kasutatakse Vana-Rooma arhitektuuri eeskujusid:
Tituse kaare eeskujul on loodud iiks maailma kaunimaid ampiirehitusi — Chalgrini Tahe
triumfikaar Pariisis; antiiktemplit meenutab samas asuv kaunis Vignon'i Madeleine'i kirik.
Ampiirstiili sisearhitektuur on samuti antikiseeriv: palju sambaid ja pilastreid, vahe-
viljade katmine madala reljeefiga, maalidega, tahveldisega. See meenutab mitmeti
Pompeii majade sisekujundust. Méobel on raske, paraadlik, kasutatakse mahagoni, kul-
latud pronksi. Sfinksid, lohed, lavikipad, urnid, girlandid, torvikud — segu antiikmotii-
videst ja vana-oriendi kunstidetailidest, ;

Uldmulje on hiilgav, paraadlik. Just see ampiirstiili hiilgav, raske ja paraadlik ise-
loom meeldis Nikolai I aegsele vene aadlile,

Triumfaalset toredust markame kaigis tolle perioodi kaunimates ehitustes: A. Zahha-
rovi admiraliteedihoones, A, Voronihhini Kaasani katedraalis, K. Rossi peastaabihoones
ja suurepirases ansamblis, mis koosneb Pugkini-nim. teatri hoonest ja selle taga asuvast
Rossi tédnavast, i

XIX saj. I poole kultuur Venemaal on huvitavamaid lehekiilgi vene kultuuri ajaloos.
Kui palju kerkis voimekaid talente-teadlasi, kirjanikke, kunsinikke. Milline piitidluste ja
otsingute rikkus! Milline vastuolude stigavus! Uus murdis endale teed ja see oli parata-
matu. Inimese otsivat, elavat maotet ei saa suruda Kkitsastesse ja vanadesse vormidesse.
Elu ise seadis uusi néudeid ja need peegelduvad kunstis,

MOTTEID, PROBLEEME JA KOGEMUS|
TEADLIKU
DISTSIPLIINI
KASVATAMISE
ALALT

® *T hiskonnas, kus valitsevad eraomand
U ja inimese ekspluateerimine inimese
poolt, on distsipliini loomise ja
hoidmise vahenditeks inimest ‘alandavad
karistus- ja mojutusviisid, samuti majan-
dusliku surve avaldamine laiadele hulka-
dele, keda valitseva klassi huvides on tar-
vis vaos hoida, Vastavalt sellele on pal-

jude kodanlike maade koolides distsipliini P. LEHESTIK,

kasvatamise abinoude hulgas esikohal fiiii- Pélva rajooni Piiroja 8-klassilise kooli
siline karistus (ndljutamine, piinamine, direktor >
peks), solvamine, ménitamine, hirmuta-

mine jumalaga v6i pérguga. Noukogude
kool hiilgas hirmudistsipliini kui alandava
ja solvava. «Meie kool ei hirmuta last, ja
kaheksa-aastane  oktoobrilaps  sammub
kooli enesevidrtustundega, mnagu pere-
mees, kes astub oma maa-alale» iitles
M. 1. Kalinin.
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Meie tinapédeva koolis on siilinud veel
vaid moningad hirmudistsipliini jdinused,
mis ilmnevad fiiksikute Gpetajate piiiides
toetuda Kasvatustoos hirmutamisele (tige
toon, kirkimine jne.).

Nagu kogu kasvatusprotsessis, nii olene-
vad ka teadliku distsipliini kasvatamisel



tulemused paljudest teguritest. Nendeks on
perekond, pedagoogiline kollektiiv, oOpi-
laskollektiiv, pioneerijuht, klassijuhataja
ja iga opetaja. Suurt méju avaldavad kas-
vatuses raadio, kino, kirjandus, ajakirjan-
dus ja televisioon.

Kuus-seitse aastat tagasi oli olukord
koolis niisugune, et distsipliin piisis pea-
miselt karistuste najal. Opetajate juures-
olekul kditusid opilased enam-vdhem talu-
tavalt, muidu mitte. Puudus usaldus osa
opilaste ja Opetajate vahel.

Tuli teha murrang teadliku distsipliini
kasvatamises, vaatamata suurtele raskus-
tele.

Alustasime oOige iihiskondliku arvamuse
loomisest klassides ja kogu koolis, toetu-
des kiassikollektiividele ja Opilasaktiivile.
Koikides klassides see esialgu ei onnestu-
nud. Nii hakkas tookordne kuues klass
siiiidlast kaitsma ainult sellepdrast, et teda
karistusest pdasta. Korrarikkumised aga
jatkusid. Opilane T. kdis koolist koju min-
nes metsas suitsetamas ja hirmutas kooli-
teel nooremate klasside tiidrukuid. Kuues
klass arutas T. kditumist, kuid seda tau-
nisid ainult Spetaja ja iiks-kaks tiidrukut,
Naerusui andis T. lubaduse end paran-
dada. Kaks klassikaaslast lubasid teda kont-
rollida ja abistada. Tulemused olid aga
soovitule vastupidised: T. témbas ulakus-
tele kaasa veel kaks 6. klassi poissi. Asi
tuli arutusele kooli iildkoosolekul, Koos
T. ja teiste siilidlastega andsid aru klassi-
organisaator ja siilidlase pinginaabrid.
Arutluse teravik oli suunatud kiisimusele,
miks 6, klass lubab kolmel poisil kahjus-
tada klassi ja kogu kooli au. Suurt osa
selliste iildkoosolekute organiseerimisel
etendasid pioneeriaktivistid, kes oigesti ja
aktiivselt sona votsid. Arvestades T, huvi
tisleritéo wastu, anti talle austav iilesanne:
valmistada pionéerilipu alus, T, lopetas
kooli rahuldavalt. Hiljuti néditas tema ema
Noukogude armee vieosa komandori tanu-
kirja, milles vanemaid ténatakse eeskuju-
liku ja distsiplineeritud voitleja kasvata-
mise eest.

Nii hakkas koolis kujunema dige avalik
arvamus. Jargmiseks iilesandeks oli igale
«raskele» Opilasele individuaalselt ldhe-
neda, Mone aasta eest oli raskusi &pilase

B-ga. Poiss on piisimatu, rdpakas, ei tdida
koduseid iilesandeid, rikub tunnis korda,
niipea aga, kui hakkad tema vempe aru-
tama, pistab tdinama. On umbusklik ja
pornitseb altkulmu — nii  iseloomustasid
teda klassijuhataja ja teised Opetajad.
B-le oli raske ldheneda. Ta ei usaldanud
Opetajaid. Kord teatas rahvamaja Xkoris-
taja, et B. olevat rahvamajas suitsetanud
ja méadrinud ka ahju kriidiga. B. ise iitles,
et tema seda ei teinud, Palusin rahvamaja
koristajat oma seletust korrata poisi juu-
resolekul. Ta tegi seda, kuid B. eitas
ikkagi. Pédrast teatud kohklemist otsusta-
sin poissi esialgu mitte karistada, Oleme
ju oOpilastele korduvalt kinnitanud, et me
kedagi pohjuseta ei karista. Kondisin klas-
sides ja silmitsesin poisse, kes vilimuselt
sarnanesid B-ga. Ja toeline siiiidlane selgus
veel samal pdeval. Hea oli ndha B. usal-
davat naeratust, kui talle deldi, et ta pole
stitidi, J&& hakkas sulama. Klassijuhataja
katsed B-le liheneda jaid siiski tulemus-
teta. Koostasime siis iihiselt «sdjaplaani».
Mone pieva pdrest arutati lastevanemate
komitee koosolekul opilaste kodust kas-
vatust. B, klassijuhataja, kes Opilase
koduseid olusid hésti tundis, rohutas oma
sonavotus B. positiivseid omadusi (abival-
midust, hoolitsust nooremate odede-ven-
dade eest jms.). B. ema, kes lastevanemate
komitee koosolekust osa vbhitis, oli hdm-
mastunud, et tema pojast rddgiti ava-
likkuse ees ainult head. Juba jérgmisel
péeval oli B. kditumine mérksa teine. Tal
tekkis usaldus Opetajate vastu ja temast
sai klassijuhataja akiiivne abiline, Valu-
saks probleemiks jdi ags veel edasijoud-
mine Gppeainetes.

Kord metsas kooli kiittepuid kokku
vedades valisin B. endale paarimeheks, et
teha juttu tema tulevikust Alustasin opti-
mistlikult: «Seitse klassi 1dpetad dra,
kuhu siis?» — «Ma ju ei 1opeta viiendatki.
Mul on neli kahte.» Seletasin talle, et ta
pole esimene «kahemees», kes on end
kokku vétnud ja kooli edukalt 16petanud.
Jutustasin talle iihest kunagisest vembu- ja
kahemehest, kellest hiljem sai kaugesoidu-
titiirimees. Jargmisel pdeval andsin poisile
lugeda selle meremehe kirja Arhangels-
kist. Ka ainedpetajad kinnitasid, et hindeid
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parandada pole veel hilja. B. sooritas eesti
keeles suvetdd ja viidi iile jargmisse klassi,
Nii veendusime veel kord positiivse moju-
tamise Oigsuses ja efektiivsuses,

Voitlust tuli pidada ka iiksikute dpeta-
jate vddrtoekspidamiste vastu. Moni Gpe-
taja tavatses lapsele omast pulbitsevat
tegevushimu, pilisimatust ja siiiituid wvalla-
" tusi nimetada sihilikuks korrarikkumiseks,
Korraldasime koolis diskussiooni teadliku
distsipliini kasvatamise kiisimustes, Esitati
referaate ning vahetati elavalt arvamusi.

Teadliku distsipliini  kujundamine on
opilase psiiiihika teadlik mdjutamine, mis
seisab varem kujunenud védrseoste ehk
nn. diinaamiliste stereotiitipide kustutami-
ses ning uute ja Oigete loomises. Tdiesti
«puhas leht» pole sageli enam ka esi-
messe klassi astuja psiiithika. Koolieelse
kasvatuse vead tekitavad ségeli tosiseid
raskusi,

Opilane M. tuli kooli viga vastumeel-
selt. Ta kartis Gpetajaid ega suutnud anda
oiget vastust iihelegi kiisimusele, Fi
aidanud julgustamine ega meelitamine.
Tema klassikaaslane O. kiisis igas tunnis

vilja. Niipea kui kell helises, stostsid lap-

sed kohe kohalt. Vanematega vesteldes sel-
gus, et lapsed olid kodus sageli kooli mén-
ginud, kusjuures «dpetaja» oli kuri ja range,
kes ainult kdrkis ja karistas, «lapsed» tegid
aina vallatusi. M-i oli hirmutanud veel ka
ema: «Kui sa hea laps ei ole, rasgin ope-
tajale, kiill ta sind siis karistab.» M, ja O.
polnud ainukesed, kellel olid kujunenud
kahjulikull vddrseosed ja -kujutlused kooli-
elust.,

Lastevanemate koosolekutel vestlesime
lapse ettevalmistamisest kooli astumiseks,
koolis seadsime sisse lahtiste uste pieva.
Koolieelses eas lastele korraldasime eraldi
iritusi, kus esinesid peamiselt 1. ja 2,
klassi opilased. Nii suudame lapsi koolile
paremini ette valmistada, luua neis Gige
arusaamine koolist. Individuaalne ldhene-
mine igatihele aitab aga védrseoseid avas-
tada ja kaotada,

Opilast S, tabati mitmel korral vargu-
selt: ta omastas kaasopilaste Gppetarbeid,
raha, tuhnis teiste palitutaskutes. Koik
mojutused ja karistused jdid tulemusteta.
Vanematelt olulist abi ei saanud, sest
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nende kasvatusabinduks oli iiksnes peks-
mine. Oppendukogus tehti ettepanek S.
koolist korvaldada. Otsustasime katsetada
viimast abindu: teatasime kooli tildkoos-
oleku ees, et S. teeb hdbi meie koolile ja
oma vanematele, seepdrast tuleb koigil
opilastel teda hoolega jélgida. Teatasime
ka, et S. vabaneb hdbistavast nimest siis,
kui ta sellest kombest lahti saab. Pdrast
koosolekut vestles klassijuhataja S-ga
nelja silma all. Moéodusid kolm kuud. S-i
varguselt enam ei tabatud. Riskides eksida,
teatasime niiiid kooli iildkoosoleku ees, et
S. on oma pahest vabanenud. Samal koos-
olekul anti S-le iihiskondlik iilesanne: ta
madrati kooli korrapidajate brigaadi. Tema
aususe kontrollimiseks tegime méningad
katsed, mis samuti kinnitasid, et S, on hal-
vast kombest lahti saanud. Ja S., kes Gppis
meie koolis veel kaks aastat, ei varasta-
nud enam kordagi.

Ausateks poisteks kasvasid ka N. ja P,
kes olid saadetud naaberkoolist meile kor-
duvate varguste pédrast. Molemad nad
palusid pérast karistusaja 16ppu vbtta end
meie kooli alaliseks opilaseks. Rahuldasime
nende palve, Opilane E. suunati meile
lithest naabervabariigi koolist sellepiirast,
et ta lisaks lubamatutele tegudele kiitus
tunnis véljakutsuvalt. Niiiid on moddunud
pool aastat, kuid E. pole saanud iiheski
tunnis - markust korrarikkumise eest. Ta
kuulub kooli korvpallimeeskonda, on tubli
suusataja ja votab aktiivselt osa iihiskond-
likust t66st. Loomulikult avaldas nendele
Opilastele moju karistus koolist véljaheit-
mise ndol.

Kuid ka meie tegime ettevalmistusi
nende vastuvotmiseks. Pidasime nou koigi
Opetajatega, selgitasime vilja uustulnukate
vbimed, huvialad, nende tervisliku ja ma-
jandusliku olukorra. Selgus, et E. on pdde-
nud rasket haigust, millé tagajirjel tema
keskndrvististeemi tegevus on hdiritud.
Pidurdusprotsess on nork ja suuremale
drritusele jdrgneb hiisteeriale lihedane
seisund, Ka ema kasvatab poega oskama-
tult, koikudes {ithest ddrmusest teise.

Uutest opilastest konelesime ka klassi-
kollektiivides. Keelasime uustulnukailt
périda, miks nad meile saadeti, ja meenu-
tada nende eelmisi eksimusi, Méidrasime



neile vabatahtlike hulgast pinginaabrid,
kelle iilesandeks jdi selgitada meie kooli
traditsioone ja ndudmisi. Kutsusime kogu
klassikollektiivi iiles olema oma kditumi-
sega uutele opilastele eeskujuks. Hdmmas-
tusega mérkasime, et 6. klass, kellega
varem oli sageli pahandusi, muutus parast
E. tulekut iiksmeelsemaks ja korraliku-
maks, E-ga seisab ees veel palju t66d.
Kasutades é&ra .olukorda, et kool asub
kodust kaugel, teises vabariigis, lubab ta
endale kohatut kditumist valjaspool kooli
(suitsetamine, hilischtune lonkimine).

Védga oluline teadliku  distsipliini
kasvatamisel on selle thendamine ideelise
kasvatamisega. Oleme &pilastele seletanud,
et huligaansus ja labane kditumine ei sobi
kokku humanismi, patriotismi ja kommu-
nismi maistetega, Kui klassides vesteldi
kommunistlikust moraalist, siis rohutati, et
Xultuurne kaitumine ja moraalsed toeks-
pidamised saavad aluse juba lapsepdlves.
Viga hinnatavaid vestlusi korraldasid ope-
tajad J. Leevik ja E. Viits, kes tombasid
halbade harjumustega Opilasi oskuslikult
kaasa sportlikku tegevusse.

Oleme noudnud, et Opetaja kditumine
Opilaste suhtes oleks eelarvamusteta, volt-
simatu ja Giglane. Eelarvamused ja iile-

kohus miirgitavad Opetaja ja Opilase vahe-,

korda ning tundlikumad G&pilased voivad
hakata kooli vihkama. Oleme piitidnud &pi-
lasele ndidata, et meie arvamus temast on
palju parem, kui tema kditumine seda
jdreldada lubaks. See hdmmastab Opilast ja
teeb ta relvituks.

Meil on kombeks, et oOpilast ei saada
direktori juurde Opetaja, wvaid direktor
radgib siitidlasega hiljem, mitte siis, kui
gpilane on korrarikkumisega hakkama saa-
nud. Korrarikkumisi lahendavad klassi-
juhataja, korrapidaja Opetaja vdi pioneeri-
rithm. Direktor vestleb opilasega tema elu-
tingimuste, tervise, - Oppetdos esinevate
raskuste ja ka kéitumise iile. Hindan neid
vestlusi korgelt, sest need annavad kasva-
tajale viga vadrtuslikke andmeid. Parast
niisugust vestlust &pilane just nagu el
tihka korda rikkuda voi midagi oppimata
jatta.

Opilasi distsiplineerib nende pithenda-
mine kooli majanduslikesse muredesse ja
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tulevikuplaanidesse. Oleme kindlad, et
toetumine positiivsele kutsub Opilastes
esile siidamlikkuse ja avameelsuse ning
aitab sulatada paksemagi jddkooriku hin-
gelt.

Suure vadrtusega kasvatusvahendiks on
eluroomus huumor ja Opetaja sobralik
paeratus. Bluroomu, optimismi ja huumori-
meelt tuleks kasvatada ka Opilastes. Elu
pakub ju ddretult palju selleks, et voida
kanda siidames naerusddet.

Arvan, et oluline murrang teadliku dist-
sipliini kasvatamisel koolis on tehtud. Opi-
laste usaldamine, toetumine positiivsele ja
kogu kollektiivi kaasatdmbamine distsip-
liini loomisele on end digustanud. Mdned
vordlusndited. 1957. a. murdis grupp meie
kooli oOpilasi sisse kooli suusakuuri ning
varastas kaheksa paari suuski ja sidemeid.
Méddunud aastal ei olnud kuur lukusta-
tud, kuid sealt ei ldinud midagi kaduma.
Seitse aastat tagasi oli kooli katseaia ja
Sue vahel korge okastraadist aed, kuid
marjapbosaid ja noori Sunapuid ritistati
siiski. Praegu on kooli du aiaga {ihendatud
ja ometi ei esinenud isegi siligisel rutsta-
misi. Varem alandati iga Oppeveerandi
1opul 5—8 Opilasel kaitumishinnet, moo-
nud aastal tehti seda ainult thel ja
Oppeaasta 16pul hinnati kdikide Opilaste
kéditumine vaga heaks.

Tahaksin rohutada, et teadliku distsip-
liini kasvatamine ei tdhenda kaugeltki nn.
raskete Opilaste kasvatamist. Sageli on
niiliselt korralikud Opilased teadlikust
distsipliinist veel kaugemal kui moned
vorukaelad, Nii monigi koolipingis korra-
lik tiidruk voi poiss on kodus johker,
kooliteel habematu, kaasopilaste suhtes
egoist vms. Naiteks oli dpilase A. ema li-
malt himmastunud, kui talle saadeti tanu-
kiri eeskujuliku &pilase kasvatamise eest.
Selgus, et Opetaja ei teadnud, kui laisk,
lohakas ja sonakuulmatu on A. kodus.
Sellest jareldus: kasvataja tahelepanu
orbiidist ei tohi eemale jddda iikski Opi-
lane.

Vaatamata sellele, et teadliku distsipliini
kasvatamise meetodiks on Opilaste posi-
tilvne mojutamine, tuleb monikord siiski
kasutada karistusi. Vaieldamatult on veel
praegugi paikapidav A. Makarenko mote,
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et karistamatus kKasvatab huligaane, Oige
on aga ka see, et karistus inimest paha-
tihti alandab ja on vajalik sel juhul, kui
teised mdjutusvahendid ei anna tulemusi.
Karistus ei saa asendada toetumist posi-
tiivsele ja heale. Meie eesmiirk on jouda
nii kaugele, et iihiskond ei vaja enam
karistusorganeid ja -vahendeid,

voitlus puhta hingeeluga, védrikate, suure-
paraste moraalsete omadustega kommu-
nismiajastu inimeste eest. Juhtmédtte selleks
jéttis meile A. Makarenko: «Inimeses tuleb
alati projekteerida head, ja pedagoog on
kohustatud ldhenema inimesele optimist-
liku hiipoteesiga, isegi kas vdi teataval
maddral riskides eksida.»

Teadliku  distsipliini kasvatamine on

Armastus maa vastu ei kasva iseendast

A. SOA,
Viljandi rajooni Képu 8-klassilise koolj dpetaja

rmastus maa vastu ei teki lapsel alati iseendast, vaid seda tuleb iratada ja tugev-

dada. Siin on suur osa tiita Gpetajal, muidugi eeldusega, et &petajar ise maad

armastab, vastasel korral jédvad tema Opetused GOnsateks sonadeks, mis lastes
vaevalt kolapinda leiavad.

Kus peitub armastuse voi iikskodiksuse algus maa suhtes? Vdib-olla juba selles eas, kus
laps veel meelaldi méngib mullaga, kaevab seda ja vormib pitsikesi. Kui me talle siis
litleme: «Ara méngi mullaga, mairid kéded ja riided», vGib see anda lapsele esimese
touke maast eemaldumiseks, jitta talle edaspidisekski mulje, et muld on midagi musta
ja rapast, millest on parem hoiduda. Samas eas voime aga lapses dratada maamulla
vastu hoopis teistsuguseid tundeid.

Loodus on lastele alati ldhedane, kuid sageli nad ei taipa, et koik neid {imbritsev
vorsub mullast. Seda seost olen piiiidnud aidata oma kasvandikel leida. Kevadel liksime
1. klassiga kooliaeda toéle. Puhastasime dsja kaevatud mulda umbrohujuurtest. Viikesed
kded téotasid hoolikalt, ainult Madis ja Tiit iitlesid, et neile see mullas tuhnimine kiill
ei meeldi, see rohkem naiste asi. Ma ei pédranud poiste miérkusele tdhelepanu, wvaid
jutustasin, et selles aias asub rikkalik varaait, mis aeg-ajalt avab oma uksed ja kingib
meile imepdraseid ande. Selle tasuks aga peame aias tottama, Lapsed moistatasid. Uks
arvas, et see varaait on kasvuhoone, teine leidis, et ounapuud, kolmas pidas selleks
marjapoosaid, neljas — kogu aeda. Lopuks selgus, et see on muld, Tuletasime meelde
koiki tdhtsamaid puuvilju, marju ja kodgivilju, mida lapsed ise siigisel olid maitsnud.
Edasi ldksime kasvuhoonesse, kus néitasin lastele ditsevaid kurke ja kiilvikastides tous-
vaid 6rnu taimekesi. Selgitasin, et kbdik need taimed saavad-toitu mullast. Ja Tiitu-Madist,
unustanud oma &sjase mérkuse «mullas tuhnimise» kohta, kiisisid: «Mida me hakkame
oma peenral kasvatama?»

. Nii oppekiikudel kui ka t66] olen pitiidnud laste tdhelepanu juhtida kord mullast
sirguvatele puuhiiglastele, mille all me kuumal pédeval varju leiame, kord ditsevate lillede
ilule, paljast jalga paitava rohukamara pehmusele voi tuules lainetavatele viljavilja-
dele — seda koike eesmérgil dratada lastes maa vastu armastust.

Oppekiikudel kolhoosipdldudele tutvume mitmesuguste pollukultuuridega, pollutés-
dega ja nende mehhaniseerimisega. Vaatleme té6tamas traktoreid, kombaine, kartuli-
panemis- ja sonnikulactamismasinaid — kaiki neid voimsaid mehhanisme, mis tédnapie-
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val kergendavad kolhoosnike t66d. Samas jutustan, kuidas pollud juba iidsetest aegadest
on inimestele elatist andnud ja annavad seda ka tulevikus. Jutustan méisnikest, kelle
valduses kunagi oli enamik meie praeguste kolhooside parematest pdldudest, nii et
meie esivanemate kasutada olid vaid viletsad metsa- ja soodared.

Jutustan oma vanaisast, kes oli saanud moisalt kasutada raskesti ligipddsetava liivase
metsaserva, mida ta haris kehva hobuse ja algeliste todriistadega ning mille eest pidi
moisas teopdevi tegema, Jutustan sellest, kuidas ta oma lapsi juba 7—8-aastaselt saatis
vooraste juurde leiba teenima, kuidas ta eluaeg kogus kopikaid, et osta périseks see
armetu maalapp, mis tasus higi ja vaeva eest vaid viletsa aganaleivaga. Jutustan seda
koike selleks, et ndidata meie esiisade armastust maa vastu ning &dratada lastes imetlust
ja uhkust nende visa voitluse iile parema tuleviku eest.

Samal eesmirgil oleme korraldanud kohtumisi vana revolutsionadri, kultuuritegelase
ja kodu-uurija I. Amaga. Sm. Ama on jutustanud Gpilastele véga vanu lugusid Kopu aja-
loost ja Oktoobrirevolutsiooni kajastumisest K6pus ning andnud huvitava iilevaate tolle-
aegsest elust ja koolist.

Ajaloo-, koduloo- ja eesti keele tundides jétkasin Gpilaste tutvustamist kodukiila ole-
viku ja minevikuga, samuti tulevikuperspektiividega. Jutustasin oma lapsepdlvest, kus
k&iki pdllutoid tehti kasitsi ja hobustega, kus veoautosid ja traktoreid liikus nii harva,
et lapsed jooksid tee didrde neid vaatama. Ja milliseks sensatsiooniks oli mitte ainult
opilastele, vaid ka tdiskasvanuile rdndkinoetendus tolleaegses Képu rahvamajas — vanas
mbisa magasiaidas! Teatriskdimisest ei osanud lapsed tol ajal unistadagi.

Seejarel raidkisime ndukogude voimu ajal tehnika alal ja kultuurielus tehtud edu-
sammudest, inimeste heaolust. Ainuiiksi «BolSeviku» kolhoosil on 12 autot, 15 traktorit,
mitu kombaini ja suur péllutbomasinate park.

Kolhoosides ja koolimajades sdrab elektrivalgus, bussilihendus linnaga on regulaar-
selt 6 korda pdevas. Kopu kultuurimajas toimuvad kinoseansid, tottavad isetegevusringid,
raamatukogud. Sageli kiilastavad meid «Ugala», «Estonia», «Vanemuine» ja Vabariiklik
Nukuteater, kdiakse ka Tartus ja Viljandis teatrietendustel. Meie inimesed on juba
ynustanud koduse leivakiipsetamise ja ténapdeva lapsed ei oska ettegi kujutada, mis-
sugune v&lu oli kunagi linnasaial, ;

Kohtumisel opilastega jutustas «BolSeviku» kolhoosi esimees Karl Kukk neile kol-
hoosi tulevikuperspektiividest: nii farmid kui ka pollutéod mehhaniseeritakse ja auto-
matiseeritakse tiielikult; senistele ehitatakse lisaks uusi moodsaid sigalaid, lautu, kana-
laid; ehitatakse vilja kolhoosiasulad Tipus, Aratsaares, Napsil jm. Kolhoosi keskusse
rajatakse uusi véljakuid, tinavaid ja puiesteid, ehitatakse terved kvartalid ithis- ja
individuaalelamuid. Peavaljaku &ddrde pustitatakse klubi, s6okla, toostuskombinaat  ja
kolhoosi juhatuse hoone. Rajatakse lastesdim 15 ja lasteaed 50 kohaga. Ehitatakse ka
saun, pesumaja, staadion ja spordipaviljon. Seatakse sisse veevarustus, mis annab vett
eeskitt farmidele ja tédkodadele, hiljem ka elamutele, Koige sellega tdidetakse partei
programmi seda osa, mis ndeb ette « ..tagada ndukogude kiila jarkjérguline iileminek
kommunistlikele iihiskondlikele suhetele ning likvideerida pohilised erinevused linna
ja maa vahel» (NLKP programm).

Siigava elamuse andis opilastele kohtumine kirjanik Minni Nurmega, kes jutustas nii
lnules kui proosas, milline oli K&pu kool siis, kui tema veel siin oppis, kui polnud
elektrit, kino ega televiisorit, kui koolis ei tdotanud isetegevusringid ega padsnud linna
autobussiga, Neid muljeid meie endisaegsest koolist vordlesime hiljem praegustega, kus
koolil on oma raadiostlm, omad filmikaamerad, kinoaparaadid ja televiisor, kus teatris-
kdimine ei ole opilastele enam harukordne siindmus,

Oleviku ja mineviku korvutamisel tulevikuperspektiividega olen piiidnud ndidata,
kuidas toimub arenemine, kuidas on vdhenenud ja jérjest vdiheneb meie kodukiila teh-
niline ja kultuuriline mahajadmus linnast, samal ajal aga sdilivad maaelu eelised: elu ja
tot vabas looduses,
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Oppekiikudega loodusse, samuti té6dega kooliaias ja pargis olen putidnud &petada
lapsi vaatlema, négema ning hoidma koduiimbruse looduse ilu ja omapira. 1. klassis
teeme siigisel Oppekdigu kooliaeda, kus vaatleme mitmesuguseid koogivilju, viljapuid
ja lilli. Kiisin lastelt, kellel neist on kodus oma lillepeenar ja millised lilled seal kasva-
vad. Kellel peenart veel pole, soovitan selle jdrgmisel kevadel kindlasti rajada. Kevaditi
annan lastele kooliaiast mitmesuguseid taimi nende lillepeenra jaoks, Viljapuudest rdé-
kides juhin tdhelepanu sellele, et need kasvavad pikkamodda ja kannavad vilja kauem
kui iihe inimpGlve, seega: kes on istutanud ja kasvatanud iiles Gunapuu; on piistitanud
endale mélestusmérgi., Seome selle vesthise aabitsapalaga «Taat ja Gunapuuds, Vestleme
ka teistest puudest, mis monede laste kodu lihedal kasvavad ja mille sinna on istutanud
voib-olla vanaisa vbi vanavanaisa, Soovitan ka lastel endil oma kodu juurde puid
istutada,

Stigisel teeme veel dppekiigu kooliparki, kus vaatleme puude kirevaid riitisid ja
kogume ming joonistame vérvilisi lehti. Parki ei unusta me talvelgi: viime lindudele
toitu, vaatleme kuuskede lumiseid miitse ja oksalt oksale hiiplevaid oravaid.

Igal kevadel on meil nn. pargipievad. Tavaliselt puhastavad 1. ja 2. klassi Gpilased,
kes ei joua veel suurte rehadega riisuda, viikeste rehade ja kepikeste abil poosaid ja
poosavahesid. Seejuures juhin laste tdhelepanu nurmenuku tirkavatele lehekestele,
Nendest véikestest 1, ja 2. klassi Gpilastest saavadki nurmenukkude peremehed ja
kaitsjad, kes ei luba kellelgi asjatult lilli tallata ega noppida, ’

Pargis todtades ja Gppekdikudel juhin tdhelepanu pargipuude, teede ja rohelise muru
ilule, Kevaditi istutab iga klassi parim lopetaja parki puu, Niitan lastele pdrna, mille
istutasin silfa oma koolipdlves. Seejirel vaatleme alles mullu istutatud véikesi kaski.
Vordleme neid pélispuudega ja teeme jérelduse, et puud kasvavad viga pikkamdoda.
Opime kindude ja ménnaste jdrgi puude vanust méadrama. Leiame, et pargi vanimad
asukad on iile saja aasta vanad, Rddgin lastele, et selle pargi hooldamisest on kunagi
koolipdlves osa vitnud ka nende vanemad ja peaaegu koik K&pu inimesed. Park kuulub
koigile ja kéik voivad selle ilust ré6mu tunda, Samas aga juhin tdhelepanu kurvale
tosiasjale: kahele murtud ladvaga hobenulule, mis pargitee serval kdnguvad., Kellegi
kdsi on murdnud nende ladvad. Seejdrel radgin lastele looduskaitsest ja sellest, et
meiegi park kuulub kaitse alla. Seon selle vestluse 2. klassi lugemispalaga «Puuken.
Kutsun dpilasi iiles kaikjal kaitsma loodust. Nditan, kui rumal ja méttetu on kevadel
koju tassida terveid siiletdisi kaseoksi ja suvel raiuda noori kaski, Lubamatu on ka
korjata suuri peotdisi kevadlilli ja neid, kui nad teel ndrbuvad, lihtsalt kraavi visata.
Looduse riilistamine on nimede voi initsiaalide puutiivedesse 16ikamine vbi paljandeisse
kratsimine, samuti vesirooside toomine j@est selleks, et nendest «kaelakeesid» teha,

Enne lugemispala «Mets» ja luuletuse «Talvine mets» kisitlemist 4. klassis tegime
kehalise kasvatuse tunnis suusamatka talvisesse metsa, kus juhtisin tdhelepanu selle
ilule. Samade palade késitlemisel andsin opilastele, kes ise on kohapeal metsatbid nii-
nud, ilesande jutustada mendest toodest. Teised said iilesandeks vanematelt vdi vana-
vanematelt jdrele pdrida, kuidas tehti seda t66d vanasti. Jdrgmises tunnis jutustati sellest,

Kodukoha materjali saab ja tuleb algklassides seostada koikide Oppeainetega. Kodu-
loo-, ajaloo- ja eesti keele tunnid vSimaldavad vestelda kodukohast, korraldada &ppe-
kdike ja kohtumisi. Matemaatikatundides vdime koostada iilesandeid kodukolhoosi and-
meil. Joonistamiseks pakuvad ainet kodukoha loodus ja inimeste t66. Kehalise kasva-
tuse tundides ei tohi spordialastest saavutustest radkides unustada ka oma kodukol-

~ hoosi tublimaid sportlasi. T666petuse tundides Spivad lapsed hoidma eluruumides puh-
fust ja korda, hoolitsema elavnurga lillede eest, kasvatama kooliaias ilutaimi jne.
Kéike seda tuleb teha nii, et lapsed omandatud teadmisi edasi arendaksid ning kasutaksid
neid oma kodu kaunimaks muutmiseks.

Lugemispalade ja vestlustega kodust, ema ja isa t66st ning perekonnaliikmete hoolit-
susest liksteise eest dratame juba 1. klassi lastes armastust ja austust perekonna vastu.
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2. klassis tutvume téodega karja- ja linnufarmis, veskis, sepikojas, villatGostuses ja
mujal. Siin kanname armastuse kodult iile kodukolhoosile, ndidates lastele, et siingi on
perekond, ainult palju suurem. Jirgmised etapid on kodukiila, kodurajoon, siinnimaa ja
16puks kogu Noukogude kodumaa.

Huvitavamad té6vormid on olnud just Gppekdigud ja kohtumised t6otajatega. 1. klas-
sis tegime &ppekaigu «Boldeviku» kolhoosi kanalasse, kus lapsed négid kanade talviseid
ja suviseid eluruume, nende toitmist, jootmist, pesakaste, jalutusruume ja «supelbas-
seinen (lilvakastid).

2. klassi Spilased kiisid «Kihu» villatééstuses. Sel puhul andsin neile gruppide kaupa
vaatlusiilesandeid. Koige rohkem meeldis lastele ketrusmasin, millel lubati ka ketramist
proovida. Lapsed, kelledest paljud olid ndinud kasitsiketrust, olid iillatatud, kui ket-
rusmasin keris 16nga korraga 120 poolile ja iiks tédline vois toopdeva jooksul longaks
kedrata kuni 50 kg heiet.

Poistele pakkus huvi eriti oppekdik «Bolseviku» kolhoosi tookotta, kus nahti mitme-
suguste péllutédmasinate ja autode remontimist. Meister Heino Tolp tutvustas lastele
gaasi- ja elektrikeevitust. Ponevusega oodati keevitusruumi ukse taga jdrjekorras, kuni
igaiiks sai midagi keevitada. :

3. klassiga kéisime «Viira» sigalas. Ruumid sérasid seal puhtusest, ka porsad olid nii
puhtad, nagu oleksid nad dsja vannist tulnud. Kui lapsed sellise puhtuse iile imestust
avaldasid, naeratas eesrindlik seatalitaja Anna Hammer ja jutustas oma 166st sigalas ning
hoolitsemisest porsaste eest.

Oppekiigule jirgnenud vestluses joudsime kdik iihisele otsusele, et seafarmis on
meeldiv totrada.

3. klass kiis ka veiselaudas. Siin oli meil peamiseks eesmérgiks jélgida téode meh-
haniseerimist ja automatiseerimist, tutvuda kSrvalruumidega ja nende kasutamisega, teada
saada liipsilehmade arv ja parim liipsilehm ning selle pdevane piimatoodang ning vaa-
delda, kuidas loomi toidetakse ja koheldakse, Vaatlusiilesanded olid jaotatud. Iseseisvaks
iilesandeks pérast Sppekdiku said Opilased vilja uurida, mitu liipsilehma on iildse
«Bolseviku» kolhoosi karjafarmis, kui suur on kolhoosi aastane piimatoodang ja kes on
parimad karjatalitajad.

Kolhoosi soojas ja puhtas karjalaudas oli 112 lehma. Vaatlesime automaatjootjat,
rippraudteed ja lipsiagregaati. Karjatalitaja Leida Tuisk jutustas, kuidas ta lehmi hool-
dab, demonstreeris lastele elektriliipsi, nditas silo-, juurvilja- ja pohuhoidlat, piimajahu-
tusruumi jm.

Mitmed &pilased avaldasid soovi noorloomade hooldajaks ja karjatajaks hakata.

3. ja 4. klassis olen andnud Opilaste gruppidele kiisimusi, millele nad peavad leidma
vastuse. Neid iseseisvaid dppekiike teevad opilased véljaspool oppetunde, tundides aga
esitavad oma «uurimistéé» materjalid klassile.

Seda todvormi olen kasutanud mitmesuguste kodulooteemade kisitlemisel, nagu
«Kirja teekond» (3. kl.), «Elust ja t00st kodukohas», «Kodukoha téérahva saadikute nSu-
kogu», «Oppekdik joe ddrde» (4. kl.). Oppekiikude alusel oleme eesti keele tundides
kirjutanud kirjandeid, nditeks «Kiilaskaik veisefarmi», «Minu kodujogi», «Kodumetsa
rikkused» jne. Olen lasknud Gpilastel koguda ka ajalehtedest artikleid ja fotosid oma
kodukiila téotajate kohta ja koostada nendest albumeid.

Koik see kasvatab armastust kodu ja iimberkaudsete inimeste toeé vastu, Kerge on
seda eesmirki saavutada nende laste juures, kelle kodudes valitseb terve ohkkond, kus
koik tédtavad ausalt ja armastavad oma t66d, kus vanemad oma eluga véivad olla las-
tele eeskujuks. Néiteks K. perekonnas todtavad isa ja ema molemad viga kohusetund-
likult kolhoosis. Perekonnas on viis last, kes samuti on véga tokad nii koolis kui ka
kodus. Selliseid niiteid v6ib tuua teisigi.

Raske on aga kasvatada lastes austust ja armastust t66 vastu, kui vanemad ise ei
austa ega armasta to6dd, kui nad ei nde selles rohkemat kui elatise teenimise vahendit,
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kui nad tihti kurdavad t66 raskuse iile ja piiiavad koigest viest oma lapsi kasvatada
«kergema pdlver jaoks. Vaib-olla ongi see ks peamisi pohjusi, miks meie noored pitiia-
vad maalt pSgeneda. Siin on tarvis kasvatada eelkdige vanemaid. i

Oppekdigud kolhoosi farmidesse, kohtumised t66eesrindlastega, vestlused kodukoha
minevikust, olevikust ja tulevikust, samuti joukohane osavott téost kolhoosipdllul voi
farmides peavad viima &pilasi lihemale elule, Me ei tohi piirduda ainult teadmiste and-
misega kolhoosielust ega téoskuste ja -harjumuste kasvatamisega, vaid tuleb voitu saada
vddrarvamusest, nagu oleksid méned téod paremad voi kangelaslikumad kui teised. Meie
maal toiduainete kiilluse loomine kui Ppartei ja valitsuse poolt esitatud iilesanne on vaja-
lik tdita, Niisama vajalik on, et noored Opiksid aru saama, et tuleb tiita ka neid iiles-
andeid, mis neile esimesel pilgul ei tundu kuigi huvitavatena.

Opilastega Nadeizda Zaglada kirjade, samuti eesrindlike tootajatega kohtumise iile
vesteldes olen piitidnud lastele ndidata, et just need inimesed, kes kohusetundlikult ja
stidametunnistusega tdidavad oma igapdevaseid iilesandeid, kes oskavad igas tods leida
ilu ja igast saavutusest rédmu tunda, on téelised inimesed, kangelased.

Kui seatalitaja Anna Hammer, kes ei to6ta uues moodsas sigalas, vaid endises karja-
laudas, on suutnud luua sigalas eeskujuliku puhtuse, kui ta kuulub rajooni esimeste
seatalitajate hulka, siis on see kangelaslikkus. Kangelaslikult on té6tanud ka Ivvo Ama,
kes on kogu oma pika eluea jooksul hoolitsenud Kopu kultuurilise kasvu eest kiill
nditlejana, dekoraatorina, raamatukogu juhatajana, luuletajana ja satiirikuna, naitliku
agitatsiooni korraldajana, maalijana ja skulptorina ning 16puks kodu-uurijana.

Algklassides on veel vara rddkida kutsevalikust selle sona olseses mottes, kiill aga
on siin Oige opetada lapsi méistma, et elukutse valimisel pole mddrav t66 raskus ega
kergus, ei tasumdir ega huvitavuski. Valida tuleb see elukutse, kus saadakse iihiskon-
nale kéige rohkem kasu tuua.

Need on minu arvates peamised eesmdrgid, mida peaks teenima maakoolis kodukoha
materjali kasutamine algbpetuses.

Tutvustades lastele nende kodukoha olevikku, minevikku ja tulevikuperspektiive,
tahan néidétta, et nende kodukiila pole alati olnud selline, nagu ta on praegu, ja et ta ka
tulevikus pidevalt muutub, kasvab ja areneb.

Taotlen kasvatustédés seda, et meie noortel kaoks teataval mddral kergemeelne tahe
minna «laia maailma Gnne otsima», selle asemel et olla ise oma onne sepad ja omaenda
todga iiles ehitada uus, parem elu.
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neeritdotuse sonad. Veel méni hetk ja
uutele pioneeridele seotakse kaela punased
pioneeriratikud, deviisile kolab uljas vastus «Alati
valmis!», Pioneer on vastu votnud suure tilesande,
{ilesande kogu eluks. Seda on lihine sonastada:
tdita pioneeritdotust ja sellega tihedalt seotud
pioneeriseadusi, téita ploneeriasimete noudeid, PIONEERI-
kitia koondustel, Niilidsest peale ei ole ta enam
lihtsalt Gpilane, vaid pioneer, Pioneer peab ta se
olema koolipingis istudes, kaaslastega palli miin- ULES ANNE
gides, matkarajal, kodus vanemaid aldales, igal
pool ja alati.

Kas pioneer, kes tostis kiie esimeseks saluu- L. Reiman,
diks ja vastas «Alati valmis!», ka méistab, milleks
need sonad teda kohustavad, kui suure iilesande
ta endale vabalahtlikult vottis? Iga kord kahjuks
ei moista, ei mdista sellepirast, et tihtipeale ka
tema kasvatajad, opetajad ja isegi vanempioneeri-
juht seda ei méista, Malevakoondustel olen kuul-
nud, kuidas vanempioneerijuht Gnnitleb noori pioneere: «Soovin kogu maleva ja koigi
dpetajate poolt Onne pioneeriorganisatsiooni dstumise puhul., Olge tublid pioneerid,
tiitke hist] pioneeriiilesandeid. Loodan, et vanemad pioneerid teid alati aitavad,» Mida
iitlevad lastele need sénad? Mitte midagi. Nad ainult hakkavad ootama erilisi pioneeri-
{ilesandeid ega teagi, et need on neil juba kies.

Juba enne pioneeriks astumist peab Iapsel selge olema, milline iilesanne on pioneeri-'
organisaisioonis koige tidhtsam. Seda olen saavutanud vestlustega oktoobrilaste tihekestes.
Kolmanda klassi oktoobrilastega radgime sellest, kes on pioneer, miks peab pioneer hdsti
oOppima ja kiituma, radgime ka pioneeri isiklikust raamatust ja pioneeriseadustest.

Nii saavad lapsed teada, et «pioneer» itthendab alati ja igal pool esimest, eesrind-
likku, et pioneer peab olema teistele eeskujuks ja oma eeskujuga teisi kasvatama, Neid
tlesandeid tuleb rohutada ka esimesel pioneerikoondusel. Pioneerile peab selgeks saama,
ef malev on usaldanud talle suure tlesande: olla pioneer, tiita koiki pioneeriseadusi, et
pioneer ei tohi kunagi habi teha noore leninlase ja pioneerimaleva nimele, kes ld pio-
neeriks vastu voitis. Ta peab teistele eeskujuks olema tinaval, koolis ja kodus — koikjal.
See ongi iga noore leninlase esimene pioneeriiilesanne,

Kindlasti on olemas teisi ja paremaid teid pioneeridele nende pohilise iilesande selgi-
tamiseks, kuid tdhtis ei ole ju ainult meetod, vaid tulemus. Olen ndainud, et pioneerid,
kellega on tehtud vastaval eeltéod, suhtuvad oma iilesannetesse palju tosisemalt. Uks-
kord kuulsin, kuidas paar nédalal tagasi vastuvoetud pioneer noomis oma klassiode, et
see ei kanna vahetusjalatseid. Teine vihastus ja Kisis pioneerilt, mis see tema dsi on,
pole ta ei korrapidaja ega sanitaarposti liige. Pioneer vastas: «Ma olen ju pioneer.» Palju
roomu legid mulle need juhuslikult kKuuldud sBnad. Méistsin, et olen t66d alustanud
digest olsast.

Pioneeriks astudes votab laps endale ka teise vabatahtliku tilesande: austada pioneeri-
lippu, pioreerirdtikut ja rinnaméirki, tervitada saluudiga jne. Ka neid (lesandeid on
hilja seletada méne nadala jirel parast seda, kui pioneer on organisatsiooni vastu voetud.
Pioneer peab teadma, et plevast, mil talle pioneeriritik kaela seoti, on tema kohus
kanda seda iga péiev, ja kui ta kannab kaelardtti, ei tohi ta tervitada lihtsalt, vaid saluu-
diga. Pioneerilipp on malevas kdige pitham ese ja seda tuleb austada, pioneerituppa
minnes tuleb lippu tervitada saluudiga. -

Tulevaste pioneeridega vestlemisel el tulnud fikski neist koige algelisemategi pioneeri-

/ idulikus vaikuses kostavad plhaliku plo-

Taérva 1. 8-klassilise kooli
vanempioneerijuht
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kohustuste peale. Mul tuli neid kannatlikuli seletada ja mifu korda meelde tuletada.
Ja tulemus on réomustav: kéik uued pioneerid piitiavad oma iilesandeid hiisti tiite.

Eespool ridkisin pioneeriiilesannetest, mis on kindlaks médratud organisatsiooni pdhi-
alusteqa ja mida pioneer peab tditma kogu organisatsioonis viibimise ajal. Kuid pioneeri-
organisaisiooni iilesanne ei seisa ju ainult selles, et oma eeskujuga Oppimises ja kiitu-
mises témmata enda jirele kogu kollektiivi. Kaugeltki mitte ainult selles,

«Pioneeriorganisaisioonis teevad lapsed Iibi esimese kommunisiliku kasvatuse kooli,
harjuvad tGhiskondlikult kasuliku té6ga, valmistuvad saama aktiivseteks kommunismi-
ehitajateks,» {itleb pioneeriorganisatsiooni péhikiri, Milline aga peab olema tceline
kommunismiehitaja? See on igakiilgselt, nif fitsiliselt kui ka vaimselt, hdsti arenenud,
laia silmaringiga Inimene, oma maa peremees, kes oskab organiseerida uue elu ehitamist,
Sellise tulevase tihiskonna peremeeste kooli teevadki meie lapsed Iliibi pioneerimalevates.
Nad épivad ise juhtima klassivilist t66d ja Opetavad seda ka teistele, Kogu sellise
vastastikuse kasvatamise ja Opetamise aluseks on jallegi Gige tdeé pioneeriiilesannetega.

Et pioneeriorganisatsicon on laste isetegevuslik organisaisioon, peab malev igale
pioneerile andma suuremaid véi viiksemaid iilesandeid, Taites malevalt saadud iiles-
andeid, tunneb pioneer, et teda seovad organisatsiooniga tugevad niidid ja tal on orga-
nisatsioonis oma kindel koht, et lal on tdita kohustused ning selleks liheb vaja joudu
fa oskusi, Selline teadmine innustab last tegudele.

Maleva ja rithma t66d koolis juhivad pioneeriaktivistid, Aktiiv tavalisel valitakse:
maleva koondusel malevanéukogu ja rithma koondusel rithmandukogu; salk valib oma 166
juhbtijaks salgajuhi, Iga valitud aktivise peab feadma, et kollektiiv andis talle mitte ainult
austava ametikoha, vaid ka suure ja vastutusrikka itlesande, mille téitmisest ta peab kol-
lektiivile aru andma. Raskeid iilesandeid ei anna pioneerid igaithele, vaid ainult nendele,
keda nad eriti usaldavad, Kui lapsed sellest usaldusest aru saavad, tiidavad nad neile
antud Glesandeid hésti, Malevanéukogu teeb omavahelise 96 jaotuse: annab igale male-
vandukogu liikmele konkreetse {G6iilesande kogu aastaks, Meie malevas kuulub maleva-
néukogusse peale minu 8 liigel, Ulesanded on jaotatud jdrgmisell: malevandukogu esi-
mees, tihiskondliku 166 organisaator, seinalehe peatoimelaja, klussiviliste ringide 166
eest vastutaja, korrapidamise organisaator, oktoobrilaste juht, spordiinstrulktor ja instruk-
torite 166 organisaator.

. Malevanbukogu ei jaga liitkmete vahel té6d mingi standardi jéirgi, vaid vasiavalt
maleva vajadustele, vastavalt sellele, missugune on maleva osa kogu kooli elus, Arvesse
tuleb vitta ka malevandukogu litkmete koosseisu, nende huvialasid ja oskusi, Tavaliselt
kuuluvad malevanGukogu liikmete hulka veel plevikupidajad, lippur jt. Kui aga seal
pole lihtegi pioneeri, kes joonistaks voi hésti kirfutaks, siis tuleb see tG6 anda mdnele
pioneerile kaheksandast vai seitsmendasi klassist, seda enam, et igale kaheksanda klassi
pioneerile tuleb kindlasti anda pidevaid pioneeriiilesandeid, Kéik iilesanded tuleb enne
histi labi arutada, et need tdesti oleksid ofstarbekohased. Meie naaberkoolis Kkoosneb
malevandukogu 15 liikmest, vanempioneerijuht aga kaebab, et ta ei oska kdigile !66d
leida. Tési, iga malevandukogu liige peab saama pideva vastutava lilesande, halb on aga,
kui me neid kunstlikult vilja métleme, Oleks Ju naeruvéirne anda ithele malevandukogu
liikmele iilesandeks iga Gppeveerandi algul rithmandukogu esimeestelt t66plaanid kokku
koguda ja tuua need vanempioneerijuhi kitte, Sellise (ilesande puhul picneeriaktivisti
arusaamine malevandukogu liikme t66st kui tdhtsast pioneeriiilesandest kindlasti vaheneb.

Malevandukogu lilkmed, igaitks vastavali oma alale, annavad malevandukogu iles-
anded edasi rithmadele. Kust siis saab malevanéukogu need iilesanded, mida ta jaotab?
Suure osa métleb ta ise vilja, teise osa aga saab pioneeriorganisatsiooni juhtivatelt
organitelt (pioneerinéukogudelt) nende otsuste ja juhendite kaudu, nagu osavéit miime-
Sugusiest tileliidulistesi voistlustest, ithiskondlikesi toddest, konkurssidest jne.

Pioneeririihma t66d juhib riihmandukogu, mis valitakse rithma koondusel 3—5-liikme-
line pluss rithmajuht ja eraldi valitav rithmandukogu esimees, Ka rithmandukogu jaotab
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oma liikmete vahel 166. Seda vdiks teha nif: rithma pdeviku eest vastutaja, oktoobrilasie
juht ja lippur, viie liitkme puhul veel spordiorganisaator ja seinalehe toimetaja, Kui
rithmandukogu koosneb ainult salgajuhtidest, siis on t06 jaotamine raskem, igal salga-
juhil on juba oma 166 ja teised filesanded tuleb jagada rithma tublimatele pioneeridele,
Rithmandukogu jaotab malevalt saadud {ilesanded salkade vahel. Igal rithmal on ka omad
itlesanded. Peaaegu iga rithm meie maal voitleb austava nimetuse eest «Rithm — seilse-
aastaku kaaslane». Selle nimetuse saamiseks voetud iilesanded luleb samuti jaoltada salka-
de vahel.

Pioneerisalga t66d juhib salgajuht. See on véga suur iilesanne, sest pioneeriiilesanded
tiidetakse pdhiliselt salgas. Koolides peab saamda traditsiooniks, et pioneeriiiles-
anded jéuavad pioneerideni aste-astmell. Kooli juhtkond annab lilesande malevandukogu-
le, malevandukogu annab selle edasi monele rithmandukogule, see omakorda annab iiles-
ande salgajuhile ja salgajuht madrab pioneeri, kes hakkab seda tditma, Selline iilesannete
andmise viis arendab organiseerimisoskust ja kindlustab iilesande tditmise, sest
ka kontroll on ju jarkjarguline, mitmekordne. Seda lava rikuvad Opelajad ja pioneeri-
juhid ménikord ise. On ju lihtsam ise {ihele Opilasele tilesanne kitte anda, kui oodata,
millal lapsed seda jaotavad, Alguses laheb kiill aega kaduma, kuid hiljem, kui akliiv on
iilesannete andmise ja nende tditmise kontrollimisega harjunud, on kasu mitmekordne.
Enamik illesannetest, mis on seolud tilemalevaliste {irituste, koonduste ja konkursside
ettevalmisiamisega, on meil ieada juba Gppeveerandi véi semestri algul ja need margime
maleva v&i rithma kalenderplaani, Plaani olen lasknud koostada ithe Gppeveerandi peale.
Maleva ja rithma tééplaani kolmas osa on pealkirjastatud «Ulesanded rithmadele» ja
«Ulesanded salkadele v&i iiksikulele pioneeridele» (viiksema riihma puhul). Rithm votab
maleva plaanist vélja selle osa, mis on temale vajalik, ja teeb oma plaanis {iksikasjalikw
jaotuse salkade vahel

Tuhala pioneerilaagris on laste elu muretu ja mitmekesine, Mingude ja
muu tegevuse korval pakub lastele suurt huvi ka t66 kunstiringis, mida juhen-
dab lapsevanem L. Ussova.

0. Mbottuse foto.
601



Pioneeriiilesanne on ka see, kul pioneer vélab osa monesi klassivélisest ringist. Kind-
Tamini peaks koolides juurduma komme, et ringi ei véeta pioneere ilma malevanéukogu
soovituseta. Saanud malevandukogult soovituse, ei ole (66 pioneerile lihtsalt meelelahu-
tus, vaid pioneeritilesanne. Ta ei tohi seda ilma malevantukogu loata katkestada, peab
omandama seal korralikult teadmisi ja neid hiljem edasi andma oma rithmakaasiastele.
Pioneeriiilesanne on ka see, kui pioneer valitakse seinalehe toimetusse, klassiorganisaato-
riks, ringivanemaks, sanitaarposti liikmeks voi monele muule juhtivale kohale. Kollek-
tiiv, kes ta valis, andis talle {ilesande kui pioneerile ja nduab temalt selle taitmist nagu
pioneerilt.

Pioneeridele, kes on oma huvialal meistrid, antakse pioneeriinstruktori nimetus. Ka
-see toob endaga kaasa mitmeid iilesandeid. Me peame igale pioneerile, kes valmistub
Instruktoriks saama, andma iilesandeid vastavall tema erialale, Kurrstnikul-de}gomarorf[
nditeks laseme valmistada stendi pioneerituppa. Ka hiljem kasutame instruktorite abi
uute Instruktorite Gpetamise], ringide tdds jne.

Peale alaliste ja pikaajaliste {ilesannete on pioneeritéés viga palju igasuguseid
Ilihiajalisi, (thekordseid iilesandeid. Malevad peavad jéudma oma (66s nii kaugele, et
iga pioneer tdidaks lihiajalisi iilesandeid ja et Ukski neist ei jadks kérvale pioneeri-
166 organiseerimisest, Missuguseid iilesandeid anda aga pioneeridele, kes ei ole akti-
vistid, instruktorid?

Koige esimeseks abiliseks aktiivile tilesannete jagamisel on pioneeriastmed, Samuti
saab kbigi kolme astme pioneeridele anda joukohaseid (lilesandeid (iksikute ({irituste,
nagu koonduste, matkade, ekskursioonide, kohtumiste jms. organiseerimisel, Koonduse
VOi méne teise irituse ettevalmistamisest ej tohi kérvale jadda ikski pioneer. Veel
parem on, kui igal pioneeril on ka koondusel mdni ilesanne tdita, Uritused, kus iihed
pioneerid teevad kiike, teised vaatavad ainult pealt, on Jubamatud. Ka rithma iga-
pievases elus kerkib alati kiisimusi, mille lahendamiseks saab anda pioneeridele iiles-
andeid: kitlastada haiget sellsimeest, abistada kaaslast Oppetéés jne. Kasvatuslikust
seisukohast on vdga tihisad kollektiivsed iilesanded. Need aijtavad siivendada meie
Iastes sobralikkust ja sellsimehelikkust, allutavad rithma ely reeglile «iiks koigi, koik
tihe eest», Meie malevas on faolatud pioneeritoa korrastamine, materjalide vahetamine
ja nende tutvustamine rithmade vahel. Nii hoolitseb 8. klass pioneerisiimboolika ja
-atribuutika, 7. klass aktiivi nurga ja ajakirfanduse, 6. klass Lenini nurga, 5. klass SGprus-
nurga ja 4. klass oktoobrilaste nurga eest, Igas nurgas on kiill aktiiv, kes seda (66d
teeb ning juhib, kuid vastutab kogu riithm ja sellepiirast téétab seal vajaduse korral iga
pioneer.

Kuigi pioneeritilesanded antakse ploneeridele aktivistide kaudu, ei tohi seejuures
puududa pedagoogi valvas silm. Muidu voib juhtuda, et malevandukogu, jagades riih-
madele iilesandeid, annab niiteks [ astme pioneeridele liialt raske, kolmanda astme pio-
neeridele aga liiga kerge iilesande. Samuti voib juhtuda tilesannete jagamisel rithmas
Jja salgas, Viga vajalik on iilesande andmise] arvestada pioneeride huve, kalduvusi ja
voimeid, On tiiesti loomulik, et ploneeridele, kes ei pea viisi, ei antaks tihislaulu orga-
niseerimise iilesannel. Niisama ei anna me pdevikut tditmiseks pioneeri kdtte, kes ei
joonista ja kelle kdekiri on korralu,

Véga tdhtis ilesande andmisel on ka selle teine pool — tditmise kontroll. Ules-
anne, mille tditmist ei kontrollila, pole kellelegi vajalik. Kontrollimise véimalusi on
niisama palju kui Glesandeidki. Valitud aktiivi t66d kontrollib kollektiiv aruande- ja
valimiskoondusel. Igal kevadel v&i stigisel annavad malevanéukogu esimees ja rithma-
néukogude esimehed oma téést aru. Kui nad on t66tanud histi, voidakse valida nad
tagasi, halba aktivisti tagasi ei valita. Malevandukogu kuulab oma koondustel dra ringi-
vanemate, riihmandukogu esimeeste ja tiksikute malevandukogu liikmete tegevuse aru-
anded. Kui rithmandukogu andis salgale vii salk pioneerile tilesande, siis tuleb kontrol-
lida ka selle tdaitmist, Jitame me selle mdnel korral tegemata, kujuneb varsti harjumus
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dilesandeid téitmata jitta. Kontroll ei tohi jadda hiljaks, seda tuleb teha siis, kui tekivad
esimesed raskused. Kui kontroll on 6igeaegne, siis lapsed nievad, ef nendele anfud tles-
anne on vajalik, et selle taitmisest ollakse huvitatud ja et see tuleb taita Gigeaegsell.

Pioneeriiilesannete kontrollimise vormiks on ka rithma ja maleva pdevik, pioneeri
isiklik racmat, véistluste graafik, nditused, tilevaatused, konkursid, viktoriinid jms. Tava-
liselt me ei pea graafikuid pioneerirdtikute ja puhla krae kandmise voi saluudiga tervi-
tamise kohta, kuid ometi jilgitakse ka seda. Ulesannete jaotamine ja nende tiitmise
kontroll kulgeb normaalselt seal, kus on terviklik kollektiiv, kus pioneeril6é juhtimine
litheb Giget rada, kus on kasvanud tubli aktivistide pere. Kui aga kdik see puudub? Siis
peab épetaja silm olema kahekordselt valvas. Siis peab piilidma iilesanded teha huvita-
vaks ja salapédraseks. Me saalsime malevancukogu poolt rithmadele kirjad «erililesanne-
tega», piifidsime igal véimaluse] {iritusse poimida vOistlusmomenti, viktoriine. Ju t0e-
poolest, Ekoos nn, huvitavate illesannete tditmisega paraneb ka igapdevaste llesannele
tditmine. Et seda veelgi siivendada, on vajalik kogu pedagoogilise Kollektiivi huvi nende
iilesannete vastu. Oigel suhtumist pioneerililesannetesse saab kasvatada ainult pideva
téoga.

Pioneeriiilesannete téitmist tuleb moéjutada ergutuste ja karistustega. Kasulatakse
jargmisi ergutusvorme: tanuavaldus salga voi rithma rivi ees rithmandukogu olsusel,
ignuavaldus maleva rivi ees voi pildistamine maleva lipu ees malevandukogu otsusel,
pildistamine rajooni pioneeriorganisatsiooni biiroo ofsusel, aqutasustamine komsomoli
rajoonikomitee, ELKNU Keskkomitee vGi ULKNU Keskkomitee aukirjaga vastava komi-
tee otsusel. Erqutuseks on ka kiitev artikkel seinalehes, diplom nditusel voi spordivoist-
lusel. Me ei kiida aga ainult «eriliste» iilesannete tditmise eest, vaid ka siis, kui pioneer
aidab liktsalt hésti pioneeriseadusi, 6pib hoolsalt, on abivalmis jne. Kui pioneer sihili-
kult ei tiida ilesandeid ja rikub pioneeriseadusi, tuleb rakendada ka karistusi. Siin on
eriline tdhtsus diglusel. Uhelegi pioneerile ei tohi jaada muljet, et talle on tehtud
iilekohul.

Kui pioneeriiilesannetesse suhtulakse oGigesti, siis muutub &petaja ja pioneerijuhi osa
ainult suunavaks ning pioneeriorganisatsioon taidab oma iilesande — kasvatab tdelisi,
aktiivseld kommunismiehitajaid.

SEL.GUSID KOOLIDE PARIMAD
KOMSOMOLIGRUPID

Viis pdeva — 4.—8. 37 koolist. Komsomoli- ja pioneeritéalaste vikio-

juulini — lehvis Keila-Joa
miindide kohal Eesti NSV
apilaste — kommunistlike
noorte IV vabariikliku
kokkutuleku lipp.

Sellest NLKP 60. aasta-
pievale piithendatud kok-
kutulekust vottis osa ligi
700 kommunistlikku noort

gruppide-vahelise kaheaas-
tase pingsa voistluse I5pp-
tulemused selgitati vilja
sellel suuriiritusel toimu-
nud esinemistel ja vaist-
lustel, Kokkutulekul vois-
teldi laagripaiga vialjaehi-
tamises, isetegevuses, po-
liitika-, tehnika-, kunsti-

riinide kiisimustele vastd-
mises, vdilklehtede vdlja-
andmises, spordis jne.
Tdhtis koht oli kokku
tulekul komsomoliléos
omandatud kogemuste
vahetamisel. Uhiselt peeti
nou, kuidas paremini Kor-
raldada poliitilist kasva-
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tustééd, waidelda tiieliku
Oppeedukuse eest, organi-
seerida Eomsomoligrup-
pide-vahelist viistlust,
teha {ihiskandlikult kasu-
likku, pioneeri- ja spordi-
tiidid,

Hea algatusena véérib
mainimist kommunistlike
noorte abi Keila-Joa sana-
toorse internaatkooli ehi-
tajaile; Kokkutulekust
osavitjad kaevasid pea-
aegu valmis kanalisalsioo-
nikraavid, tostes  sealt
vilja ligi 1500 kuupmeei-
rit mulda — kaks korda
rohkem kai seda jubasid
loota esialgsed arvestused.

Likkedhiute! viibisid
kommunistlike! noeriel
killas  vanad kommunis-
tid O. Sepre ja A. Resev
ning Soome pioneerid.

Kokkutuleku IGpetami-
sel tehti teatavaks voitjad,
Kaheksaklassilistest  kooli-
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des! viitis esikoha Koeru

kooli komsomoligrupp,
keda autasustati vimpli ja
ELENU Keskkomitee au-
kirjaga. Aukirjad said ka
teisele ja kolmandale ko-
hale tulhud [I. Koidula
nim. Pdrnu 2. hkeskkooli
8. klassi komsomoligrupp
ja Otepdt internaatkooli 8.
lilassi komsomoligrupp.
Tubli t6é eest miirgiti noo-
remas asimes veel Torma,
Oru ja Muraste 8-klassi-
lise kooli  komsomoli-
gruppe.

Keskkoolide komsomoli-
gruppidest  viis vaitja
vimpli ja ELKNU Kesk-
komitee aukirja endaga
koju kaasa Rakvere inter-
naatkooli 10. klassi kom-
somoligrupp.  Teise ja
kolmanda koha saavuta-
sid Viandra keskkooli 10-a
klassi ja Tallinna 39. kesk-
kooli 10. klassi komso-

moligrupp, keda samuti
autasustati ELKNU Kesk-

komitee aukirjadega.
Keskkoolide  komsomoli-
gruppidest tdsteti peale

vaitjate veel esile L. Koi-
dula nim. Pérnu 2. kesk-
kooli 10, klassi, C. R. Ja-

kobsoni nim.  Viljandi
keskkooli  10-b  Klassi,
Jégeva  keskkooli 8-b

klassi, Jarva-Jaani kesk-
kooli 10. Kklassi, Réapina
keskkooli 11. klassi, Kohila
keskkooli 11, klassi,
Kérdla keskkooli 9-b klassi
ja Tallinna 46. keskkooli
10-b  klassi komsomoli-
gruppi.

Pildil: Vana kommunist
O. Sepre vestleb Koeru
8-klassilise kooli komso-
moligrupi lifkmetega.

O. Tuuliku foto



MITMEST SALVEST

TOO IA TEADMISED

K. KOGER,
TRU NLKP ajaloo kateedri aspirant

dnapdeva tehnika progress ja partei poolt esitatud iilesanne mitmekiilgselt are-

nenud, teadlike ning hea haridusega todtajate ettevalmistamiseks on keskendanud

meie teadlaste, pedagoogide, majandusmeeste, parteitottajate, tooliste jpt. tdhele-
panu sellisele aktuaalsele probleemile nagu t66 ja teadmiste vaheline seos ning vastas-
tikune mdju, Et kiisimuse uurimisel on juba saavutatud huvitavaid tulemusi, seda nditab
kas voi jargnev tabel, mis viljendab tooliste haridustaseme ja loomingulise tdossesuhtu-
mise, ratsionaliseerimistegevusest osavotu soltuvust.!

Ratsionaliseerimistegevusest osavott

Totajate haridustase 100 vastava haridusega tdétaja kohta

alla 4 klassi _ 4
4—6 klassi 15
7—9 klassi 18
kesk 21
kérgem 43

Kuna kogu 166 ja teadmiste vaheliste seoste ring on laiaulatuslik, siis votaksime
kiesolevas artiklis vaatluse alla vaid tehnika progressi, tédviljakuse tousu ja tootajate
hariduse suhted. Seejuures ldhtume praktikas kinnitust leidnud marksistlikust teesist,
et tehnilise progressi ja tootajate teadmiste kasvu vahel valitseb otsene, vastastikune
seos, Téotajate haridustaseme, nende kvalifikatsiooni tdstmine on omakorda kommu-
nismi tilesehitamise seaduspdrasuseks, sest on ju kommunismi iilesehitamise otseseks tin-
gimuseks kogu inimkonna esimese ja tihtsaima tootliku jéu —tootaja koigi voi-
mete mitmekiilgne arendamine, tema vdimete arenemiseks vajalike eel-
duste loomine ning nende voimete oskuslik drakasutamine.

Juba 1918. aastal, vahetult pdrast Suurt Sotsialistlikku Oktoobrirevolutsiooni, kirju-
tas V. L Lenin geniaalse ettendgelikkusega sellest, et itheks tdhtsamaks tooviljakuse
tBstmise tingimuseks meie maal on elanikkonna hulkade haridus- ja kultuuritaseme tous,
et see tdus toimub midratu kiirusega ja et selle rahva walamkihtide» tungi valguse poole
rahuldamise tagab ndukogude organisatsioon (vt. Teosed, 27. kd., 1k. 230).

Vaatamata sellele, et Venemaa oli elanikkonna haridustasemelt ks mahajéddnumaid
maid Burcopas,? leidsid V. L. Lenini seisukohad rahvahulkade kultuuritaseme tousu tdht-
susest peagi majanduslikku toestust.

Akadeemik S. Strumilini uurimused kinnitasid 1924. aastal, et ainuiiksi lihtne kirja-
oskamatuse likvideerimine iiheaastase kooliskdimise tulemusena aitas tdsta toolise t6o-

1 Andmed on Kohtla-Jirve V. I. Lenini nimelisest polevkivitootlemise kombinaadist.
2 vit, V. L. Lenin, Teosed, 19. kd., k. 114—123.
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viljakust keskmiselt 30%. Ettevdtetes opetatutel kasvas tooproduktiivsus 12—16%.
Aastate jooksul aga andis aastane kooliharidus 2,6-kordselt suurema téoliste kvalifikat-
siooni tousu kui aastane viljadpe tehases.®

Bt paremini mdista hariduse osa sotsialismi ja kommunismi iilesehitamisel, meie par-
tei ja valitsuse hariduspoliitika olemust ning sellealaseid saavutusi, meenutagem sotsia-
listliku kultuurirevolutsiooni lihtepunkte,

Revolutsioonieelsel Venemaal oli 76% elanikkonnast (9. eluaastast arvates) kirja-
oskamatu, naistest koguni 88%.! Korgem kui algharidus oli ainult 1,4 miljonil inimesel
(needki eelkdige kapitalistid, maisnikud, riigiametnikud).

1959. aastal oli Noukogude Liidus k@rgema kui algharidusega inimesi 71,2 miljonit,
nendest 58,7 miljonit korgema, kesk- ja 10petamata keskharidusega. Enne revolutsiooni
téoliste ja talupoegade hulgas korgema ja keskharidusega inimesi ei olnud. Niiiid on
vastavad arvud linnas 40 ja maal 23 sajast. Veelgi diinaamilisemalt ilmnevad edusammud
oppijate arvu kasvus,

OPPIJATE ARV OPPEAASTA ALGUSEKS®

(TUHANDETES)

Kool tiiiip 1914/15 1940/41 1958/59 1961 /62
Uldhariduslikud 9 656 35 552 31 483 39 081
Kutsekoolid 106 717 904 1255
Kesk-eridppeasutused 54 975 1876 2370
Korgemad koolid 127 812 2179 2 640

Missugune oli nii kiiresti arenenud hariduse tagasimdju meie rahvamajanduse:
arengule?

Huvitava analiilisi andis akadeemik S. Strumilin. Tema arvestusest selgus, et 1960.
aasta natsionaalsest tulust moodustas toétajate hariduse ja kvalifikatsiooni tousu arvel
saadud summa 33,7 miljardit rubla ehk 23%. Eriti silmapaistev on kesk- ja kérgema hari-
duse efektiivsus, Kui jooksvad kulud haridusele aastail 1940—1960 suurenesid enam
kui 3-kordseks,” siis natsionaalne tulu korgema ja keskhariduse arvel kasvas samadel
aastatel rohkem kui 6-kordseks. Puhastulu oli 1960. aastal iile 10 korra suurem
1940. aastal heriduse arvel saadud tulust. Kultuurialale paigutatud summade rahvamajan-
duslik rentaablus aga {iletas kdik meie maal seni teada olevad nditajad ning tousis
52%-1t 144%-le,

# Aranemur C. CTpymumms, DdbderTusHoCT: obpasosanna B COCP, «3Dromomu-—
qeckas rasera» Ne 14, 2 anpems 1962, crp. 28,
* Kirjaoskamatuse likvideerimise tulemused Noukogude Liidus oleksid jargmised:

9—49 aasta vanuste inimeste kirjaoskuse kasv (protsentides)

1897 1926 1939 1959
linnas 55,5 80,9 94,2 98,7
maal 21,7 50,6 86,3 98,2

® CCCP B mudpax 5 1961 rogy. M., 1962, erp. 322,

® Rahalises viljenduses oleksid arvud jargmised: 1940. a. — 2,25 miljardit, 1950. a. —
57 ja 1960. a. — 10,3 miljardit rubla (vi. «DroHOMMYECKan rasera», 2 anpens 1962,
CTp. 23—29),
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Viimasel ajal ilmunud teaduslikes uurimustes nédidatakse omakorda, et keskharidu-
sega tooliste todviljakus on keskmiselt 67% korgem kui samasugustes tingimustes t66-
tavatel samas vanuses ja sama toostaaZiga toodlistel, kes pole saanud haridust. Hariduse
ja ratsionaliseerimistegevuse seosele viitasime juba eespool.

Uldistavalt voime Gelda, et vastavalt tootajate haridustaseme tdusule suureneb nende
moju tootmissfadrile.

Kuid hariduse méju ja tagasimoju ilmnevad mitte ainult ja ainuiiksi tooprotsessis,
vaid ka teistel inimtegevuse aladel. Tooksime nditeks Uraali masinatehasest saadud
uurimuste andmed:

HUVIALANE TEGEVUS TOUST VABAL AJAL (%)

Haridustase Tehniline Kunst Kirjanduse Aed
looming lugemine

Alla 7 klassi 6,9 12,0 10,3 20,7

7 klassi 59 21,5 137 9.8

8—9 klassi 8,7 23,4 17,7 R )

keskharidus 20,0 : 20,0 292 —

Té6tajate haridustaseme ja otstarbeka enesekasvatuse seos ilmneb jargnevastki: 160-
listel, kelle haridus oli alla 7 klassi, olid isiklikud raamatukogud olemas ainult 15%-1,
keskharidusega toolistest 60%-1; kunstilisest isetegevusest vitsid osa vastavalt 8,6% ja
319% toolistest.

Veelgi suurem osatdhtsus kommunismi materiaal-tehnilise baasi rajamisel, tehnilise
progressi kiirendamisel ning ténapdeva teaduse edendamisel on eriharidusel, kor-
gesti kvalifitseeritud spetsialistidel. Selles valdkonnas on meie kodumaa saavutused eriti
silmapaistvad, Toogem kas vdi jargmised naitajad:

ULIOPILASTE ARV NSV LIIDUS®

1914/15 1940/41 1961/62
Ulidpilasi (tuhandetes) 127 812 2640
10 000 elaniku kohta 8 41 120

Noukogude Liidu rahvamajandusele on korgemad koolid andnud ajavahemikus
1918.—1961. a. 5106 tuhat ja kesk-erioppeasutused 8173 tuhat toétajat, kokku on seega
saadud 13279 tuhat korge kvalifikatsiooniga tootajat. Sealhulgas valmistati aastatel
1950—1960 ette 54% kogu Suure Sofsialistliku Oktoobrirevolutsiooni jargsest spetsialis-
tide arvust.! Ainuiiksi 1962, aastal l1opetas korgema ja kesk-erioppeasutuse peadegu
765 000 inimest, s. 0. neli korda rohkem, kui oli 1913, aastal spetsialiste tildse.

7 Vt. Hogbem KyJIbTYPHO-TEXHMYECKOTO YPOBHA COBETCKOrO pabouero Kiaacca.
M., 1961, crp. 264.

8 Vit. CCCP B mmcpax B 1961 rozy, crp. 330. Vordluseks voime mirkida, et USA-s
tuli 10000 elaniku kohta 106 iilidpilast (1960/61. &.-a.), Prantsusmaal — 41 (58/59),
SFV-s — 34 (59/60), Inglismaal — 29 (58/59).

9 Sealsamas, lk. 325—328.
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Eriti selgesti ilmnevad sotsialistliku korra eelised sellises peamise tahtsusega kor-
gema hariduse 15igus, nagu on inseneride ettevalmistamine. Esitaksin lugejaile analiiiisi-
miseks NSV Liidu ja USA kérvutatud andmed:'®

INSENERIDE ETTEVALMISTAMINE (TUHANDETES)

1950 1953 191
Noukogude Lijt 37 51 121
USA 53 24 a8

RAHVAMAJANDUSES TOOTAVATE DIPLOMEERITUD INSENERIDE ARV

(TUHANDETES)
1940 1950 1953 1961
NSVL 050U 400 489 1236
USA 156 316 361 5250

* 1960 aastal,
J

KOOLI LOPETANUTE ULDPILT NSV LIIDUS OLEKS TABELIS ESITATUNA JARGMINE

(TUHANDETES):

Kooli tiiiip 1914 1930 1940 1950 1960 1961
Keskkoolid (iildhariduslikud) = 48 277 284 1055 —
Kesk-erioppeasutused 7.4 61,4 236,8 314 483,5 4295
Korgemad koolid 12,2 43,9 126,1 177 343,3 325,5

Kokku tuhandetes: 153,3 640 775 1882

Progressiivse inglise majandusteadlase arvestused (avaldatud 1958. aastal) nditasid, et
lihe miljoni elaniku kohta valmistati aastas ette kﬁrgemJa haridusega insenere: Inglis-
maal 57, Prantsusmaal 70, Ldane-Saksamaal 86 ja Ameerika Uhendriikides 136, Nou-
kogude Liidus aga 280 (!)."' Praegu valmistab Noukogude Liit ette rohkem insenere kui
kapitalistlikud maad (sealhulgas USA) kokku.?

Kas me koik oleme suutnud mdista hariduse osatdhtsust ja kas me oma igapievases
pedagoogilises, organiseerimis- ja propagandatoos kindlustame ning rohkendame seniseid
haridusalaseid saavutusi?'® Et sellele kiisimusele vastata, tasuks jérele méelda ja métteid

0 Vi. CCCP B uucdpax B 1961 roxy, crp. 331.

1 léllgm;em RYJBTYPHO-TEXHIMICCKOTO YPOBHA COBETCKOTO pabouero Kiacca,
crp. 122,

12 Texmugeckuii nporpece u BOIPOCEI TPYNa NPM TNEPeXofe K KOMMyHMaMy, M.,
1962, crp. 183,

'8 Et aga saavutused on vastuvaidlematud, seda kinnitavad kas voi jirgmised arvud
meie vabariigist:
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vahetada jirgmiste, tegelikus elus pdevakorrale kerkinud probleemide iile.

Viimase aja uurimused niitavad, et iiheks uusima.tehnika vidhese juurutamise ning
kasutamise pohjuseks on todliste mitte kiillalt korge kultuuriline ja tehniline tase.'*

Kuid praegune tehnika progress on mitte ainult teaduse viimase sona, nusima tehnika
ja tehnoloogia juurutamine tootmises, vaid samaaégselt ka voitlus tdhusamate téovor-
mide ja &6 organiseerimise meetodite rakendamise eest. Neid iilesandeid suudavad hasti
tdita ainult kesk- ja kutseharidusega tddlised.

24 suuremas Tartu toostusettevittes tehtud analitiisist (1962. a. kevadel) aga selgus,
et 257-1 16—18 aasta vanusel toolisel ei olnud 8-klassilist haridust. Neist oppisid edasi
123 ehk ligi pooled. 19—35 aasta vanustest toolistest aga puudus 8-klassiline haridus
3723-1. Nendest oppisid ainult 377 ehk ligi 10%. Tallinna masinaehitustehase 348-st
1625 aasta vanusest téolisest on peaaegu pooled viiksema kui 7-klassilise haridusega.
Edasi ©pib neist aga ainult 90. Paljus on siin siiiidi ettevotete juhtkonnad, kes ei oska
hinnata tHotajate hariduse tousu tdhtsust kogu ettevotte tegevuse seisukohalt. Aga meie,
pedagoogid?

Suure touke hariduse omandamiseks andis tootavatele noortele kommunistliku t66 1ii-
kumine. Toome niiteks V. I Lenini nimelise polevkivitodtlemise kombinaadi andmed
Kohtla-Jarvelt, 1958/59. Gppeaastal Oppis kombinaadi tddtajaskonnast instituutides 32,
tehnikumides 24 ja ohtukoolides 240 inimest. 1961/62. Gppeaastal aga olid vastavad
arvud 162 (koos aspirantuuriga), 55 ja 426. Lisaks sellele appis kultuuritilikoolis 629 ja
parteiharidusvorgus 229 todlist. Kui 1950, aastal oli 18—25 aasta vanustest keskharidu-
sega ainult 25%, siis 1961. aasta kevadeks tdusis nende protsent juba 92-le. Tartus kas-

vas todlisnoorte koolides oppijate arv 711-1t (1958/59) 1500-le {1962/63).!5 Eriti silma-
“ paistvad on edusammud seal, kus koolil ja ettevottel on tihe koostsd ja kus pedagoogid
omakorda oskavad dra kasutada voistluse innustavat osa kohapealseks organiseerimis- ja
propagandatooks.

Opilaste arv Oppeaasta alguses (tuhandetes)

Kooli tiiip 1940/41 1950/51 1961/62
Uldhariduslikes (kokku) 121,1 156,5 192,1
Nendest to0lis- ja maanoorte koolides 1,5 ‘7.8 22,4
Toostuskoalides — 3.4 5,6
Kesk-erioppeasutustes 2,1 10,4 18,5
Korgemates 4,7 8,9 15,1

Kokku 127,9 179,2 231,3

14 Vt. «Bonpocs! unocodun», 1962, Ne 12, cTp. 145—146.
15 Kogu vabariigis véib tdheldada jdrgmist oppijate arvu kasvu {Oppeaasta alguseks):

Kooli tiip - 1955/56 1958/59 1961/62
1. Uldhariduslikes:
toslisnoorte koolides 9 482 10 822 15741
maanocorte koolides 203 109 1 964
kaugoppekoolides 1824 3317 4740
II. Kesk-erioppeasutustes:
ohtustes osakondades 808 1128 2659
kaugdppes 1942 2 861 6 157
1l. Korgemates koolides: .
chtustes osakondades 188 230 868
kaugoppes 3424 4 355 6 195
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Teiselt poolt peaks meid héirima koolidest viljalangevus, mis sageli on pohjustatud
tootmistingimustest voi sellest, et edasiGppijaile péoratakse vihe tdhelepanu. Omamoodi
hdiresignaaliks on Iopetajate arvu véhenemine.'® Sellega siiveneb niigi juba suur spet-
sialistide puudus veelgi. Vaatamata sellele, et insener-tehniliste tootajate arv kasvas
NSV Liidu t6ostuses ajavahemikul 1928.—1959. a. 15-kordseks ning insener-tehniliste
todtajate ja todliste keskmine suhe on 1: 10, jdib meil ikkagi vajaka korge kvalifikat-
siooniga spetsialistidest. Téanapdeva tehnika progress, kompleksne mehhaniseerimine ja
automatiseerimine nduavad keskmise planeeritud suhtena 1:3 (aastaks 1980). Kuid see
pole veel piir, sest tehniliselt eesrindlikes ettevotetes on juba praegu insener-tehnilise
personali ja tdoliste vahekord 1:5 ja 1:3, automatiseeritud tsehhides 1 ;2,17

1962. aasta siigisel 16 suuremas Tartu toostusettevities tehtud analiiiis nditas, et
monedes meie ettevitetes on see vahekord hoopis teistsugune. «Arengus» niiteks oli
tiks insener 112 t6olise, keemiakombinaadis 110, kammivabrikus 39 ja Olletehases 24
to6lise kohta. Isegi toodud arvud kui d&rmuslikud poleks veel nii kriitilised, kui kdiki-
del insener-tehniliste téétajate kohtadel oleksid téétanud eriharidusega inimesed, Tege-
likult aga oli 678 insenerikohal tG&tavast seltsimehest korgema haridusega ainuilt 234 ehk
34,5%. Ulejadnud 261 insenerikohal téétasid tehnikud ja 183-1 praktikud. Neist oli kesk-
voi korgem haridus ainulf 55 téotajal. \J _

Eespool deldust jareldub, et vditlus noortele, eriti todtavatele noortele iild- ja eri-
hariduse andmise eest on suure riikliku tihtsusega. Voitlus tottajate haridustaseme
tostmise eest iildse on kommunismi materiaal-tehnilise baasi rajamise ja tooviljakuse
suurendamise itheks oluliseks koostisosaks. Kordamata eespool esitatud t&iku hariduse
osatdhtsuse kohta todviljakuse kasvus, rohutaksime kokkuvottes, et iiks aasta toolise
Opetamist koolipingis vordub 2,5—3-aastase tdéstaaziga'® ning tdhendab erihariduse:
omandamise néol koige suuremat iihiskonna arenemist kiirendavat tegurit.

Uhtlasi peaks esitatust tulenema meie haridusala tootajaile jirgmine voitlusiilesanne:
tohustada hariduse majandusliku efektiivsuse osatihtsuse naitamiseks organiseerimis- ja
selgitustéod ettevotetes, kolhoosides ja sovhoosides, pidada eriti resoluutset voitlust sid-
raste majandusjuhtide ja tihiskondlike organisatsioonide esindajate vastu, kes rddgivad
todliste haridustaseme tostmisest kui tooliste «isiklikust asjast» ja kes omaenda mada-
lat haridustaset vabandavad igasuguste objektiivsete ja subjektiivsete pohjustega, Koigi
meie iilesandeks on leninliku voitlusdeviisi «Oppidal» jddgitu ja kérvalekaldumatu ellu-
viimine, sest ehitada kommunismi téhendab Gppida té6tama ja elama kommunistlikult,

'8 Viimaste aastate kohta on vastavad arvud meie vabariigis jirgmised:

1955 1958 1960 1961

Lopetasid korgema Gppeasutuse 1797 1842 2 002 S ROy
sealhulgas pdevase osak. 1293 1399 1419 1224
ohtuse osak. 35 34 19 18

kaugdppe teel 469 409 564 567
Lopetasid kesk-eridppeasutuse: 3173 3916 2 746 2426
pdevase osakonna 2912 3 588 2214 1839
ohtuse osakonna 114 111 231 206
kaugbppe teel 147 217 301 : 381

'7 Vt. lahemalt «Kommymwmcr», 1961, Ne 15, crp. 39; «Punocoerite HayKEU»,
1961, Ne 3, crp. 29; «Bomnpocs! thunocodun», 1962, Ne 12, cTp. 145,

8 Vt. A. E. I'puropbes, DKOHOMMUKA TpyAa. M., 1959, erp. 185. C. T. CrpymuanH,
Tpobaembl skoHOMMENM Tpyxa. M., 1957, crp. 155,
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Loogiliste vorrandite lahendamine

Prof. J. DEPMAN

1. Ringit66 materjal

Nende ridade kirjutaja pikaajalised kogemused nditavad, et loogiliste vorrandite
lahendamine #ratab opilastes erakordset huvi. Sellepdrast on see teema véga sobiv
ringide téoks. Selle kaudu tutvustatakse Opilasi koige loomW#ikumal teel matemaatilise
loogika moningate elementidega, mille koolikursusse votmise vajadusest on juba juttu
olnud, Loogiliste vérrandite lahendamisel tutvuvad opilased uue algebraga, mis on tdna-
pieva teaduses ja tehnikas laialt rakendatav ja mis, nagu vaatlused nditavad, innustab
uute iilesannete lahendamisele. Artikli maht ja metoodilised kaalutlused sunnivad piir-
duma ainult kdige pdhilisemate moistetega, mille omandamiseks antakse artiklis wajali-
kud eelteadmised. Siin eeldatakse, et lugejal loogika algebrast veel mingeid eelteadmisi
ei ole. :

2. Tavalise algebra reeglid (seadused)

Tehted ja teisendused, mida rakendatakse tavalises algebras, milles tdhtedega tdhis-
tatakse arve, pohinevad jargmistel valemitel.

On olemas aritmeetiline tehe — liitmine, mida téhistatakse méargiga -f-. Sellel on
omadused, mis viljenduvad jargmistes valemites:

1) a -+ b =c (arvude a ja b iihe kindla summa olemasolu),

2) a -~ b= b+ a (vahetuvusomadus ehk kommutatiivsus),

3) a (b ¢} =(a- b) -+ c (ihenduvusomadus ehk assotsiatiivsus).

_ On olemas teine aritmeetiline tehe, mida nimetatakse korrutamiseks ja mida tdhis-
tatakse mirgiga > vbi - (viimast mirki tdhelistes avaldistes tavaliselt ei kasutata).

Korrutamisel on samad omadused mis liitmiselgi ja mis avalduvad valemites:

4) ab=d (korrutise olemasolu),
5) ab = ba (kommutatiivsus),
6) af(bc) == (abjec (assotsiatiivsus).

Liitmisel ja korrutamisel on veel jargmine omadus:

7) (a -+ b) c = ac + be (jaotuvusomadus ehk distributiivsus).

On olemas selline arv, mida tdhistatakse mérgiga 0 (null), mida liites mis tahes
arvuga a saadakse sama arv a ja mida (s. o. nulli) korrutades mis tahes arvuga a saa-
dakse korrutisena 0. Siit valemid:
8)a+0=0+4+a=a,

9 a-0=0-a=0.

On olemas veel arv, mida tihistatakse mirgiga 1 ja mida nimetatakse theks ning

mida korrutades mis tahes arvuga a saadakse korrutisena sama arv a, seega:
10) a-1=1-a=aqa.
Need kiimme valemit on tavalise aritmeetika ja algebra pohilisteks seadusteks.
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3. Lausealgebra

liri matemaatik George Boole esitas 1847. aastal algebra, milles eespool toodud
kiimne valemi tdhed tahistasid mitte arve, vaid lauseid (véljendeid, itlusi). Ta niitas, et
tehete definitsioonid (médratlused) saab valida nii, et kdik kiimme valemit jadvad keh-
tima,

Selles «algebras» ei vaadelda lauset sisu jérgi, vaid ainult sellelt seisukohalt, kas see
on toene (bige) voi vadr (vale). Lepime kokku, et lause toesust tdhistame arvuga 1 ja
lause vaarust arvuga 0. Seega saab iga lauset iseloomustada arvudega 1 ja 0, mis ongi
lause o tdevéirtusteks. Niisiis iga lause a kohta on, kas a — 0 v&i a = I,

Kahe lause summa a+h on liitlause, mida loetakse tdeseks, s. o. vordseks
iihega, kui ilks liidetav lause on tdene:

a—+b=1, kui a=1 vdi b= 1, mis on koosk&las tavalise aritmeetikaga:

1+0=04+1=1.

Kui aga mélemad liidetavad laused on téesed, siis loetakse summat samuti toeseks :
ning seepdrast loogika alg@bras

(1) +(1) = (1).

Sulud on pandud selleks, et rdhutada tinglikku, ebatavalist liitmise motet. See loo-
gika algebra isedrasus tuleneb sellest, et kahe lause summal kui lausel peab olema toe-
vadrtuseks kas 1 vai 0. ]

Kahe lause summa loetakse vddraks ja vordseks nulliga siis ja ainult siis, kui male-
mad liidetavad on véddrad, s. o.

0+40=10,
Seega kahe lause «wsumma» a - b loetakse toeseks, kui on tdesed kas a vdi b voi
+ molemad liidetavad korraga.
Seega sona «vbi» tdhistatakse margiga |-
Kahe lause @ ja b korrutis ab loetakse tdeseks siis ja ainult siis, kui molemad

legurid on téesed, ja védraks, kui kas vai iiks teguritest on viir. See definitsioon vastab
tavalisele aritmeetikale.

1.1=1; 1:0=0-1=0; 0-0=0.
Esimest vordust loetakse nii: kui a ja b on tdesed, siis ab on tdene. Seega korruta-
mise mérki X v6i - asendab séna «ja»,

Loogika algebras voib liitmise ja lahutamise definitsioone anda jdrgmise tabeligat
“pidades silmas seda, et a ja b téevadrtus voib olla 1 voi 0.

i [ SR R a b ab |
1 1 1 1 1 1
1 0 1 1 0 0 I
0 1 1 0 1 0
0 0 0 0 0 0 !

Nendest liitmise ja lahutamise definitsioonidest tuleneb, et kéik kiimme tavalise
algebra reeglit on diged ka loogika algebras.

TGestame nditena vahetuvusseaduse kehtivust. Koostame selleks vastavad tabelid,
andes tihtedele jirjekorras vbimalikud tdevairtused (tdene ja vddr) ning leides eespool
antud definitsioonide jdrgi summa ja korrutise tdevairtuse.

612



e | b |a+b | b+a | a | ba |
&R ! [ | f _|

1 | 1 i 1 | 1 ‘ 1 1 |

S el T 0 0

0 1 el 0 0

0 QN o 0 0

“a-b ja b a toevairtused (kolmas ja neljas veerg) iihtivad a ja b toevadrtuste koi-
kide kombinatsioonide puhul, jarelikult on a b ja b - a alati tdesuse suhtes «vordsed».
Sama kehtib ka ab ja ba suhtes (tabeli viies ja kuues veerg). /

Anname veel tdestuse jaotuvusseaduse kohta:
(a - bjc = ac -+ be.

a b | at+b | ¢ | (a+bj | ac | be ] ac -+ be
1 1 1 g 1 ‘ 1 1 1
1 1 1 0 0 [z 0 0
i s i BT 1 1 ' 1 0 1
1 0 1 0 0 ‘ 0 0 0
0 1 1 H et 1 0 1 1
0 1 1 0 0 g 0 0
0 0 0 1 0 ‘ 0 0 0
0 0 [ 0 k40 e 0

Veerud I, 11 ja IV sisaldavad kaiki voimalikke a, b ja ¢ toevadrtuste kombinatsioone;
V ja VIIl veerus on avaldiste (a + bje ja ac =be toevidrtused, Molema avaldise toe-
viartused on igal juhul vordsed. Kui (a-+bjc on tdene (1), siis on seda ka ac-}-be; kui
aga (a - bje on védr, siis on véér ka ac - be, Seega kehtib koikide voimalike a, b ja ¢
puhul téevédrtuste suhtes jaotuvusseadus: :

{a -+ b)e = ac -} be.

Nii vdib kontrollida koikide tavalise algebra seaduste kehtivust ja leida, et koik

tavalise algebra seadused jddvad kehtima ka lausealgebras.

4. Moned lausealgebra erinevad valemid

Lausealgebrasse tuuakse sisse uus tehe — antud lause eitus. Iga lause a jaoks on
olemas tema eitus «mitte-a», mida tdhistame edaspidi a. Kui lause a on idene, siis tema
eitus d on vidr; kui aga a on véar, siis eitus @ on tdene, mida vaib valjendada jargmiste
tabelitega:

a | a | a a
art ATE R : X | :
. o ' vii 1 | 0

v 4 0 | 1 |

Esimeses tabelis on siimbolid t ja v s6nade «tdene» ja wvddry esitdhed ja ka vastava
tdhendusega. '

Fituse tehte madratlusest, s. o. sellest, et kahest vasturdakivast iitlusest on alati iiks
ja ainult iiks tdene, jargnevad loogika algebra uued valemid:

11) at+a=1, K

12) aa =0,

Tavalises algebras ei ole valemitel 11 ja 12 motet.

Loogika algebras on veel teisi valemeid, mida tavalises algebras ei ole.
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Toome nendele nditeid:

a+a=aqat+at+a=a atatait.., -+ a = a mis tahes arvu liidetavate puhul.
Teiste sonadega: na — a,

Tépselt samuti:

aa=a=q ad=q, ... a"=nq (mélemal juhul on n naturaalarv).

Vordused na = a ja a" = a tulenevad meie tervest arusaamast: kui a téhendab lau-
set «Laud on must, siis kui palju kordi me ka kordaksime «Laud on must» ja rddgiksime
«Laud on must, laud on must. . .» me poleks ikkagi muud é&ra Gelnud, kui seda, et «Laud
on must». Seega na ==a ja a" = a.

Niisiis pole loogika algebrss iihest erinevaid kordajaid (koefitsiente) ega esimesest
kdrgemaid astmeid, seepirast on selles algebras hulklitkmed ja nende teisendused liht-
samad kui tavalises algebras. On ka teisi lihtsustusi.

Et koik tavalise algebra pohivalemid on kehtivad ka lause algebra jaoks, siis jadvad
siin kehtima kaik tavalises algebras vorrandite lahendamisel kasutatavad teisendused.

Uut algebrat nimetatakse George Boole'i nime jargi Boole'i (loe: buuli) algebraks.
Boole'i nimi oli kuni viimase ajani vihe populaarne, tinapdeval aga on saanud laialt
tuntuks, sest matemaatilist loogikat ja sellel pohinevaid elektronarvutusmasinaid vaib
vaadelda kui Boole'i idee edasist arenemist, (Olgu muuseas mérgitud, et Boole'i titar on
tuntud kirjanik E. Voynich (Voinits), kelle téddest on ka eesti keelde tolgitud «Kiin».)

5. Ulesannete lahendamine

Tuleb meeles pidada, et koik tavalise algebra reeglid kehtivad ka loogika algebras.

Ulesanne nr 1. Neli dpilast: Milvi (M), Naima (N), Olii (O) ja Pérja (P) kai-
sld vdisilustel ja said neli esimest kohta. Kiisimusele, missuguse koha vdistluste] keegi
sai, andsid Gpilased kolm erinevat vastust:

esimene vastus: Olli sai esimese ja Naima teise;

teine vastus: Olli sai teise ja Pirja kolmanda;

kolmus vastus: Milvi sai teise ja Pérja neljanda,

Igas vastuses on {iks dige, teine aga vale. Kuidas jagunesid kohad nende nelja opi-
lase vahel?

Lahendus, Tihistame laused jargmiste siimbolitega M; — Milvi oli esimene,
Nz — Naima oli teine, O3 — OIlli oli kolmas, Py — Pérja oli neljas jne. Varem kokku-
lepitud siimboolika jargi on: M; — Milvi ei olnud esimene, N» — Naima ei olnud teine
jne.

Vastuste jérgi saame jargmised vordused:

O+ Ny =1,
Oz—l-Pazf.‘......‘...[l},
My +HPy=1,

kuna igas vastuses on iiks osa tdene (1 ), teine vdar (0).

Vastuseks iilesande kiisimusele peame me saama nelja siimboli O, M, N ja P korru-
tise, kusjuures nendel siimbolitel peavad olema iiksteisest erinevad, kohti nditavad
indeksid.

Korrutame liikmeti siisteemi (1) kaks esimest vorrandit:
010: +-OPs +NoOy +NoPy =1 . . . , . , . . (2).

Selle vérrandi vasaku poole liidetavate hulgast peab vdhemalt iks vorduma iihega
(védljendama tdest lauset),

Vorrandi (2) korrutame liikmeti (I) siisteemi kolmanda vorrandiga, jéttes vilja liide-
tavad 0,0; = O ja N:O; = O kui viirad laused, sest 0,0, tdhendab, et Olli sai nii esi-
mese kui ka teise koha, ja NoO, tihendab, et Naima ja Olli said mélemad teise koha.
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Seega on meil (2) asemel vorrand:

O4Ps -+ NoP3 =1 A e e 3T

mida liikmeti korrutades siisteemi (I) kelmanda vorrandiga, s. o. vorrandiga Mp + Py =
= 1, saame

O]P3Mg+olpap4+N2P3M3—|—N2P3P4=f e T e A

Viimases vorrandis on O\PsPs = G ja NoP3Py = O, sest korrutis PsPy téhendab, et Parja
sai kolmanda ja ka neljanda koha ning NgP:M; = O, kuna Naima ja Milvi ei saa mole-
mad omada teist kohta. Jadb jdrele vdrrand

O[M2P3 0 B ST T S B e [5]r

s. 0.: Olli sai esimese koha, Milvi teise, Pirja kolmanda ja Naima jarelikult neljanda
koha. Vastus votab kuju:

01M2P31V§ R T e LY S B ST T {5)

Piirivalvurite
noorte soprade
vabariiklikul
kokkutulekul oli
tiks paremaid
vilklehti hiid-
laste] — Palade
kaheksalklassilise

kooli rithmal.

A. Rammo foto
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Vastus rahuldab kéiki iilesande tingimusi, s. o. koiki kolme vorrandit siisteemis (1),
sest toepoolest igas vorrandis on iiks osa tGene ja teine vidr.

Markus. Nii seda kui ka teisi iilesandeid saaks lahendada kolklde voimalike juh-
tude sobitamistega. Kéesolevas iilesandes on 24 erisugust vdimalust kohtade jagunemi-
seks (permutatsioonide arv neljast elemendist Py = 1-2. 3.4 =24), Iga permutatsiconi
24-st tuleb sobitada iilesande kolme tingimusega ja sobiv vélja valida. See nduaks hal-
vimal juhul 72 proovimist.

Ulesande tingimuste arvu kasvades kasvab vajalike sobitamiste arv kiiresti ja muu-
dab seega iilesande vastuse leidmise jdrjest raskemaks. Pealegi jadb sobitamiste puhul
alati kahtlus, kas koiki vbimalusi on arvestatud. Loogika algebra rakendamine lihtsustab-
lahenduskéiku ja kérvaldab kahtlused.

Ulesanne nr. 2. Teatud pdeva tunniplaani koostamiseks olid Gpetajatelt laeku-
nud jargmised soovid:

matemaatika olgu kas esimene voi teine tund,

ajalugu olgu kas esimene voi kolmas fund,

eesti keel olgu kas feine voi kolmas tund,

Kas saab Oppealajuhataja, kes tunniplaani koostab, rahuldada kéigi kolme Opetaja
soovi?

Oppealajuhataja hakkaks tdendoliselt proovima koiki vdimalikke kombinatsicone
kolme tunni suhtes tunniplaanis ja jouaks vdib-olla ka rahuldavale tulemusele, Selline
lahendus oleks muidugi mehhaaniline, mittematemaatiline. Kui méne iilesande lahenda-
mine taandub erijuhtude 16pliku arvu sobitamisele, siis loetakse iilesanne lahenda-
tuks. Kuid niisugune koikide erijuhtude sobitamine voib venida pikaks ning muutuda
tiiituks, Lahenduskiigu lihtsustamine siin on teretulnud.

Lahendus. Tihistades M; ja Mj-ga matemaatiku soovid, A; ja As-ga ajélIOGIaa(L
soovid ja E; ning Ea-ga eesti keele Opetaja soovid, saame vorrandid:

M +My=1 A+ A;=1, B, E;=1,
Kui tilesandel on lahend, siis
(M, 4 My) (A, + Ag) (E; -+ E3) = 1.
Korrutame:
(MiA; + MAg - MpA; -+ MyAy) (E; - E5) = 1.
M,A; = 0, sest matemaatika ja ajalugu ei saa iihel ajal olla esimesed tunnid. Edasine-
sulgude avamine annab:
M AyE; -+ M A E; |- MpA3Es -F My AsE; + MpAE; + MpAE; — 1,
Koik liidetavad, milles kaks tdhte on iihesuguste indeksitega, on vdrdsed nulliga,.
sest need on voimatud laused. Jirele jddb: *
M A3E; - MgAE; = 1,
Saadud véorrandi jargi on iiks kahest voi molemad tundide jérjekorrad véimalikud. Proo-
vimine nditab, et molemad kombinatsioonid rahuldavad tingimusi:
MEsAs =1, :
Ale.Es = 1.

Mdarkus: Toimetus avaldab ajakirja «Néukogude Kool»
jargmistes numbrites tilesandeid lahendamiseks loogika algebra
rakendamisega. Soovitame matemuankaopeta jail seda materjali
kasutada matemaatikaringides.
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KONSULTATSIOON

Mida' peavad teadma
vene keele opetajad

Mdé6dunud dppeaasta jooksul laekus dpetajailt-rohkesti kiisimusi
vene keele grammatika tuksikkiisimuste, Opetamise metoodika,
opikute ja muu kohta. Anname neist olulisematele vastamiseks
allpool séna Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi vene
keele sektori juhatajale I. Batarinale ja Tartu Riikliku Ulikooli
vene keele kateedri vanemépetajale T. Murnikovale.

1. kiisimus.

I. Batarina opikus 5. klassile deldakse, et nimisénad, mis vastavad kiisimusele Kro?,
cn odywesaennsie, aga need, mis vastavad kiisimusele 4r0?, on HeodyulegaeHHble
cywecreureabibvle, kusjuures sona odyweesentsie on sulgudes tolgitud elusolendid.
Kiisimuse niisugune asetus, s. t. mdistete asi ja elusolend ning venckeelsetele wro? ur0?
vastavate kiisimuste ridade kes?, mis? olemasolu eesti keeles viib mottele, et ka eesti
keeles kehtib seesama nimisdnade liigitus. Miks siis rddgitakse, et see on vene keele
spetsiifiline isedrasus, mis eesti keeles puudub?

Vastus.

Kiisimuste read xr0? voi uro? ei madra nimisdnades sisalduva moiste elus vdi eluta
olekut. Nad madravad vordselt nii vene kui ka eesti keeles iiksnes sonade kuuluvust
asjade voi mitte-asjade (olendite) liiki. Moisted odyulegnenHoCTs ja HeoOyuleene-
HocTb, mis eksisteerivad vene keeles ja puuduvad eesti keeles, on seotud akusatiivi vor-
mide erinevusega: sonadel, mis tiahistavad asju, langeb see kddne iihte nominatiiviga,
elusolendeid tihendavail sonadel aga genitiiviga. Eesti keeles midagi selletaolist ei ole.

Et kiisimuste read %ro? ja %wro? nimisdnade elus voi eluta oleku médramisel ‘el
otenda peamise, vaid ainult tdiendava tunnuse osa, siis tekib kiisimus, kas on metoodi-
liselt ratsionaalne seostada «elus» ja weluta» oleku termini madrangut kiisimustega x10?
wro?, juhtides sel teel tdhelepanu peamiselt tunnuselt korvale, Périselt vastuvbetav el
ole ka see, et ebatiielik definitsioon on raamis esile tostetud (lk. 102), sellal kui pea-
mine tunnus esitatakse hiljem (lk. 120) mérkusena ja viikeses kirjas (I4. BarapuHa.
VuefHUK PYCCKOTO A3bIKa Jaf V. KIL. Berrocuanat, 1960 r.).

2. kilsimus.

Kas vbib napod-, uenoeeuecrso-, NPoAeTapudr- jms. tiilipi sonad ilma pikemata
lugeda «eluta» nimisénadeks — nende puhul asetame ju kiisimuse %10? x0207, mitte aga
y10? wezo? jne.? (Haw napod crpour cetivac KommyHusm — Kro crpour? Mul
yuumca y Hapoda — Y ¥0207?)
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Vastus,

See kiisimus on eelmisega tihedalt seotud, Hapod-tiitipi sdnad (kogunimed, mis tihis-
tavad elusolendite kollektiivi) kuuluvad «elutan nimisénade hulka, sest nende sdnade
akusatiiv langeb iihte nominatiiviga. See aga on peamine tunnus nimisdnade liigitamisel
elus- ja eluta olendeid tdhistavaiks.

Kiisimuste 1702 ja %0202 kasutamist tingib sonade napod, npoaerapuar jts, tihendus,
sest kdik nad tdhistavad elusolendite kollektiive, kiisimuste uro? uezo? kasutamine aga
on loogiliselt m&eldav ainult nende sdnade puhul, mis tdhistavad asju.

3. kiisimus.

Miks kirjutatakse «Tallinn» vene keeles ithekordse |oppkaashdélikuga (Taasumn)? Sel
kombel moondub graafiline algpilt, parisnime «passipilts,

Vastus,

Juba alguses otsustati selle geograafilise nimetuse markimisel vene keele graafiliste
vahenditega kirjutada séna I6pul iiks n, sest kahekordsed kaashailikud séna 16pul ei
ole vene keele struktuurile omased. Jarelikult seletub sddrane kirjutamisviis vene keele
foneetiliste ja graafiliste isedrasuste arvestamisega. Praegu kirjutame traditsiooni koha-
selt Taaaun iihe n-iga, nii nagu eesti keeleski ammuse traditsiooni kohaselt paljusid
vene geograafilisi nimetusi kirjutatakse n.-5, eestipdraselt, nditeks Tuula (Tyaa), Kaluuga
(Kaayza), Neeva {Heea) jt.

4, kiisimus.

Miks eesti Hpilased, isegi vanemates klassides, sageli unustavad (nimelt «unustavads,
aga mitte «ei tea» vdi «ei oska»!) iihildumise soos niisugustes lihtsates konstruktsioonides
nagu on uzpan, aga ona uzpaaa? Kuidas suhtuda seda laadi konelohakustesse?

Vastus,

Kénesoleval juhtumil pole tdendoliselt tegemist kénelohakusega ega unustamisega,
vaid sellega, et eesti lastel puudub kompleksne vilumus, harjumus véljendada iihe ja
sama grammatilise funnuse v6i 16pu abil mitut grammatilist tdhendust, sest eesti keeles,
nende emakeeles, on afiksid tavaliselt lihetahenduslikud. Nii véljendab eesti keeles mine-
vikku tunnus -si-, -s- {ma luge-si-n, luge-si-d, ta luge-g). Muud tdahendust tunnusel -si-
ei -ole,

Vene keeles kujutab sufiks -1- endast tervet kompleksi, grammatiliste - tdhenduste
summat: mdrgib arvu, sugu, aega. Eesti dpilased tutvuvad sufiksi 2-ga minevikuvormide
moodustamisel, ja' selles tdhenduses ta séobib nende teadvusse. Teine, ja mitte vihem
tahtis, soo tdhendus lihtsalt libiseb nende vaateviljalt korvale,

Arvestades selle vea levimust ja tiiipilisust, oleks kohane eesti koolide jaoks vilja
tootada eriharjutuste siisteem, kus on silmas peetud sufiksi -2- mitmetdhenduslikkust.
Niisugused harjutused oleksid ddrmiselt vajalikud mitte ainult kénesolevate {ihildumis-
vigade ennetamiseks, vaid ka foneetiliselt seisukohalt, sest kova a-i hédldamisega ei ole
meie koolides kaugeltki koik korras,

5. kiisimus,

Kuidas voidelda iihesilbiliste venekeelsete MATH, 83A4TH, NYTH jne, tiilipi sdnade eba-
oige hdaldamise vastu (Gpilased hidldavad neid 83arTy, MarTH, jne.)?
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Vastus.

Et mingi vea vastu vdidelda, tuleb eelkdige leida selle pohjus. Antud juhul peitub
viga nihtavasti selles, et iihesilbilised sdnad, mis kujutavad endast kinnist silpi, on vene
ja eesti keeles oma haalikuliselt struktuurilt sootuks erinevad. Eesti keeles annab neile
pikkuse kas tdishaalikuline voi sdna 1opul kaashailikuline foneem, nditeks kell ~ keel,
toll —~ tool, kass —~ kaas, kull — kuul

Venekeelsetes seda tiilipi sdnades on meil tegemist pikendatud tdishddlikuga, kus-
juures kaashailik sona 16pul on pikendamata (MaT®, MYTH, 6birn). Eesti Opilastel assot-
siatsicerub nende venekeelsete sonade héildus eestikeelsete lithikese taishadlikuga
sonade omaga. Seepdrast hidldavad nad venekeelset sOna mard nii nagu eestikeelset
mats voi matl, venekeelset san eestikeelse vall sarnaselt jne.

Selle Liaildusvea valtimiseks ja raviks tuleb tdendoliselt Gpilastega palju harjutada
vene rohulise taishadliku haildamist, mis on pikem kui iihekordse ja liihem kui kahe-
kordse eestikeelse tdishidliku pikkus. Vastava tdishadliku pikendamine tingib 1oppkaas-
hailiku lihenemise ja lahendab kogu sbna hadldust oigele, venepdrasele hadldamisele

a a e
{fary, ea.l, mea jne.).

6. kiisimus.
Kuidas parandada tahvlil tehtud vigu?
Vastus.

Nimetagem eelkodige, et dpetajad on sageli tahvlikirja suhtes vaga vihenoudlikud.
Nad unustavad, et korrektne ja ilus tahvli- ja vihikukiri etendavad oOpilase elus, tema
iseloomu ja harjumuste kujunemisel viga tihtsat osa. Vastates kiisimusele, kuidas
parandada tahvlil tehtud vigw, tuleks rdhutada, et nii kiri kui ka selle parandamine
nduavad eelkdige korda ja tdpsust. Mis puutub vigade parandamisse tahvlil, siis
lahendatakse kiisimus igal iiksikjuhul erinevalt, kuid arvestades jargmisi pohindudeid.

Valesti kirjutatud tdht, sageli ka sOnaosa (vene digekirja aluseks on morfoloogiline
printsiip — peame Opetama eelkdige cesliidete, sufiksite, juurte ja loppude, mitte aga
iiksikute tdhtede diget kirjutamist) tuleb pérast parandamist ja selgitust kui mitte kahe,
siis vihemalt ithe joonega alla kriipsutada.

Parandamisel voib valesti kirjutatud sGnaosa ldbi kriipsutada ja peale kirjutada dige
vormi. Ent juhul, kui sonas leitakse mitu viga, on parem kogu sona kustutada ja uuesti
kirjutada, kriipsutades alla need sBnaosad, kus oli viga. Monikord on soovitatav kogu
valesti kirjutatud sona alla kriipsutada — niiteks juhul, kui dpilane kirjutas tahvlile
sbna TRKEAbill asemel duwoaail.

7. kiisimus,

Kas geograafiline nimetus «Plhajarve» tuleb kirjutada kovendusmargiga (eraldus-
maérgiga)? :

Vastus.
Kovendusméirk (eraldusmdrk) on vajalik ainult niisugustes liitpdrisnimedes ja nime-
tustes, milles sona esimene osa 16peb kaashdalikuga, teine osa aga algab taishddlikuga

e, & 10, A (Vrdl. kaashadlikuga loppevate eesliidetega pa3wesd, obsacHenue jt. tiiipi
sonade aigekirjutuse reeglit) Selle kohaselt on eraldusmérk vajalik sellistes nimedes,
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nagu Buipresapee (Vortsjirve), Huxxsapae (Pikkjarve), kuid iilearune nimedes ITwoxa-
#pee (Pithajdrve), ITetincusapee (Peipsi jarve) jts.

8. Kkiisimus,

Kuidas suhtuda segatiiiipi tundidesse vene keele Opetamisel eesti koolide vanemates
klassides?

Vastus.

Et me praegu nii grammatika- kui ka lugemis- ja kdnearendustundides tegeleme vene
konekeele vilumuste arendamisega, siis on koik tunnid oma olemuselt segatiilipi. Iga
tunni eesmirk vanemates klassides nduah lahtematerjali, nii-6elda tunni lihtemomentide:
kindlaksméadramist. Seepdrast on nimetatud klassides ndhtavasti ratsionaalsem ja kasu-
likum séilitada vene keele osas kaks pohilist tunnitiilipi. Rohutagem veel kord, et antud
juhul on juttu iiksnes tunni eesmérgi seadmisest kas grammatika voi lugemise ja kéne-
arenduse alalt — muus osas ei voi ega saa mdlema tunnitiiiibi vahel erinevusi olla.
Sega- voi mittesegatiitipi tunni kiisimus ise nihtavasti on mingi jdrelkaja tollest ajast,
millal eesti koolides vene keele grammatikat kasitleti sootuks eraldi konevilumuste
kKujundamisest ja lugemisest. Sddraseid tunde tdnapdeval ei anta ja seepirast ei ole min-
gitepGhjust peljata eespool nimetatud kahte tunniliiki.

9. kiisimus,

Millise kiisimuse voib esitada sdrendatud sonadele alljargnevas lauses: «JleBouKa
NPUILIA B IIKOJY B HDACHOM TIMOHEPCKOM TAJNCTYKe u Gemoi 6 yare»?

Vastus.

Lause analiiisimisel ja selle lilkmete kohta kiisimuste asetamisel tuleb kinni pidada
jdrgmistest reeglitest,

1. Asetame kiisimuse korvalséna kohta sénariihma juhtivast, pealiikmest ldhtudes,
nditeks: on uuraer 2asery — uro (on) wuraer? zazery; ona CMOTPUT HE MEHSE — HA
x020" (ona) emorpur? ma mens. Opetajad unustavad védga sageli selle elementaarse
noude ja eraldavad kiisimuse peasdnast, katkestades sel kombel juhtiva niidi fon
YUTaer zazery — WT0? — 2a3eTy; OHA CMOTDUT HA MM — Ha KO20? — Ha Mena).

Selle elementaarse noude arvestamine on eriti tihtis mitteemakeele Gppimisel, sest
slin seisneb pearaskus nende seostamisvahendite omandamises, mis liidavad {iksikuid
sonu koneks, Seda seost tuleb igal iiksikjuhtumil réhutada ja esile tosta digesti moodus-
tatud kiisimuse abil,

2. Mingi kiisimuse asetamisel iiksikute lauseliikmete kohta tuleb eristada niinimetatud
morfoloogilise ja siintaktilise analiiiisi piire. Mida vanem on klass, seda enam voimalusi
on asetada kiisimusi fraasi métte ja tdhenduse jargi, s. t. jargida siintaktilise analiiiisi
noudeid. Seda opilaste ea ja teadmiste erinevust tuleb silmas pidada kiisimuse asetamisel
sonatihendi «pminya... B ralcTyre u .. .bnyaxer» puhul. Kui me nooremates
klassides lepime kiisimusega ¢ uem ona mpuwaa?, siis vanemates klassides on sobivam
kiisida xax? waxum obpasos ona Guiaa odera?, viidates sellega niisuguste sBnaiihen-
dite, nagu ¢ maasro, e naarve, & wanxe jne, (eesti keeles seesiitlev: palitus, kleidis
jne.) frasecloogilisele iseloomule.

Eriti paha on lugu kiisimuste uro desars, uro ‘cdenars? mottelise, loogilise vaate-
kohaga, mille kaasabil tuleb médrata nii tahtis lauseliige, nagu Geldis, Vanemates klassi-
des tuleks see kiisimus vajaduse korral asendada méttelt sobivamate sonadega, Niiteks
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lauses Maavuux Gourca udTu 8omoil; OH ASHUACA U NOAYHUL deoilky MO UCTOPUU
tuleb koigil kolmel juhul kiisimust 4¥T0 denaer voi wro deaan marvuux? pidada absurd-
seks ning asendada see kas voi kirjeldava poordumisega uTo 2080pUTCA O Mmasvuuxe?

Kui me tahame oma o&pilastele Opetada kultuurset vene konekeelt, siis peame neid
harjutama kiisimuste esitamisel kasutama diget, kirjanduslikku vormi, mida edaspidigi
saab elus kasutada.

10. kiisimus.

Kas Gpilaste sonastikud on vajalikud? -
Vastus,

Praegusel ajal on moned oOpetajad arvamusel, et Opilaste stnastikke ei ole iildse
tarvis, sest Gpikutes on isegi sbnastikud. Sddrane arvamus on tekkinud toendoliselt sel-
lest, et koolides seisneb s@nastike pidamine sageli sonade mehhaanilises fimberkirjuta-
mises iihest sonastikust teise. Sel juhul kaotavad nad muidugi igasuguse motte. Kiisimuse
fuum ei cle selles, kas sonastikud on vajalikud voi ei ole, vaid oluline on, mida ja kui-
.das nendesse kirjutada, et neist tdepoolest oleks abi. On nad ju méeldud sénavara tead-
liku omandamise holbustamiseks. Sénastikud peavad olema teatud méaral ka teatme-
materjaliks. Meie arvates on kdige kohasem palade kaupa koostatud sonastik — see
nouab vihem ajakuli.

Niisuguses sonastikus peab kajastuma tunnis sona seletamisel ja kinnistamisel tehtud
+&6, Jarelikult mérgitakse sellesse varem oOpitud samatiivelised sdnad, stinoniiiimid, anto-
nitiimid, moned sdnavormid, viidatakse rekisioonile, eriti juhul, kui see erineb vastava
cestikeelse sona rektsioonist, tostetakse esile raskeid ortogramme jne.

11, kiisimus.
Kuidas mitmekesistada toovotteid opilaste iseseisva lausete koostamise osas?
Vastus.

Opilaste iseseisev lausete koostamine on iiks konearendamise votteid, mida Opetaja
kasutab sonade ja grammatiliste vormide harjutamiseks. Ent seejuures tuleb meeles
pidada, et lausete koostamine voib olla mojusaks konearendamise vahendiks ainult siis,
kui ta on orgaaniliselt seotud kdigi teiste konearendamise votelega.

Eelkdige tuleb silmas pidada, et Jausete konstruktsioon raskeneks vastavalt opilaste
cale ja keelealasele eftevalmistusele. Kuid sageli kuuleme nii 5. kui ka 11. klassis soo-
tuks iihesuguseid lauseid (A ®anucaq ynpadcHeHue; i nowen 8 KuHo jne.).

Ka temaatikat on vaja jérk-jargult keerulisemaks muuta. Kui lapsed nditeks noore-
mates kiassides tavaliselt koostavad lauseid oma lihemast limbrusest valitud teemadel
{kool, kodu), siis vanemates klassides, sedamoéoda, kuidas nende teadmised leksikast avar-
duvad, peavad koostatavad laused haarama laiemat ja mitmekiilgsemat temaatikat nou-
kogude iihiskonna elust.

Niiteks arvsonade kadnamise kinnistamisel ja nende ithendamisel nimisdnadega voiks
‘temaatika muutuda jarg'miselt: koo, klass, kodu (5., 6. klass), kolhoos, tootmine (7. klass),
seitseaastak arvudes (vanemad klassid).

Umbmédraste tegusénavormide kasutamise kinnistamisel 5. klassis vdiks koostada
Jauseid jérgmistel teemadel: kuidas Gpilane peab abistama vanemaid, millega tegeleb
meie perekond tdna &htul, kuidas opilane peab kdituma koolis ja kodus (Opilasreeglid).

Ka temaatiline pilt voib olla aluseks lausete koostamisel.
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Eriti levinud on lausete koostamine uute sdnade kasutamisega. Sénavara kinnistami-
sel on kohane iilesanne konkretiseerida, s. t. Gelda, millist vormi uuest sonast tuleb
kasutada. Naiteks: «Koostage lauseid nimisénaga coced mitmuse nimetavas ja omastavas
kddndes.» «Koostage lauseid tegusénaga nyrewecrgosars ainsuse teises isikus.»

Niisugused iilesanded on eriti vajalikud sel juhul, kui harjutatava séna vormide moo-
dustamisel on méningaid isedrasusi. Seda enam, et opilased ise piitiavad siin ilma Opetaja
vastava suunamiseta kasutada uut séna algvormis.

Mitmesugused {ilesanded pakuvad vdimalusi seostada sonavara kinnistamist grammati-
liste vormide kordamise ja kinnistamisega. Nii v&ib lausete koostamise uute sonade peale
lugemispalast «Ypor pyusoro Tpyma» (85, 5. klassi Gpik, 1961. a. viljaanne) seostada
genitiivi kasutamise kinnistamisega,

9. klassi saksa keele opiku kasutamisest*

H. TOOM,
Opetajate Téaiendusinstituudi véérkeelte kabineti juhataja

1963/64. Gppeaastal hakatakse Eesti NSV eesti oppekeelega koolide 9. klassis saksa
keelt dpetama uue dpiku Jdrgi. See on planeeritud 2 nidalatunnile ja baseerub sona-
vara ja grammatika osas 5.—8. klassi dpikutel,

Opiku koostamisel on piiiitud eriti silmas pidadg kénelemis- ja lugemisoskuse aren-
damist,

Oma struktuurilt erineb Gpik teatud madral 5.—8, klassi opikutest. Iga lugemispala
jarel on antud harjutusi kénelemisoskuse arendamiseks ja sonavara kinnistamiseks. Har-
jutused grammatiliste vormide ja korstruktsioonide kinnistamiseks ning automatiseeri-
miseks ja ortograafia omandamiseks on koondatud grammatika liihikokkuvdtte jarele.
Sonastikest on antud ainult saksa-eesti- tihestikuline sonastik.

Lugemispalad ja nende juurde kuuluvad harjutused on paigutatud numbrite 1—24
alla. Numbrite 6, 11, 18 ja 23 juurde kuuluvad tekstid ja harjutused on méeldud &pi-
laste iseseisvaks koduseks t6oks, milleks antakse vihemalt kuus pideva aega. Opetaja
iilesandeks on toode kontrollimine selleks ettendhtud tunnis,

Lugemispalade kisitlemisel saab kasutada mitmesuguseid téGvorme: pildi jargi jutus-
tamist, vestlust dialoogi vormis, kiisimuste esitamist, kiisimustele vastamist, {imberjutus-
tamist jm., vastavalt teemale.

Peamised teemad, mida Gpik sisaldab, on: Gpilaste tootmispraktika poliumajanduses
ja toostuses, teaduse ja tehnika saavutusi, sport, tervishoid, saksa tédlisklassi voitlus
faSismi wastu, SDV noorsoolihing FDJ, SDV kirjanikke ja katkendeid nende teostest.

Normaalse konetempo, hea lugemistehnika, Oige intonatsiooni ja kiire reageeri-
misvoime saavutamiseks on soovitav véimalikult palju todtada magnetofoniga. Ope-
tajad hoolitsegu selle eest, et kooli fonoteegis oleks helilindistatud tekste, luuletusi,
laule, kiisimusi tekstide sisu ja igapdevase elu teemade kohta, piltide kirjeldusi, haal-
damisharjutusi, diktaate ja grammatikaharjutusi, ;

Saksa keele grammatika pohikiisimustega on &pilased tutvunud 5.—8. Kklassis, Koi-
kide nende kiisimuste saksakeelne lihikokkuvote on paigutatud 9. klassi opikusse, et
Opilased saaksid vajaduse korral neid korrata, Opetaja iilesandeks on vaid vastav para-
grahv kétte juhatada ja kinnistavaid harjutusi anda.

'*H. Toom, E. Vihman. Deutsch IX. ERK, 1963.
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Ainuke uus grammatikakisimus, mis 9. klassi opikus esineb, on passiivi preesens ja
imperfekt. Lugemispala nr. 15 késitlemisel tutvuvad Gpilased lausetega Ich werde unter-
sucht ja Ieh werde gemessen. Et verbi werden pbbramine on juba varem omandatud,
harjutatakse niiiid ainult verbide untersuchen ja messen 11 partitsiibi asendamist teiste
verbide, niiteks loben ja rufen II partitsiibiga (Wir werden gelobt, du wirst gerufen jne.).
Parast seda voetakse kisile harjutused, mis kuuluvad grammatikaosa juurde.

T66 tulemused olenevad suurel médral Gppetunni ilesehitusest. Seepérast tuleb
opetajal iga tekst selle kasitlemise seisukohalt hdsti ldbi moelda. Kui lugemispala jaota-
takse mitme tunni peale, siis tuleb konspektid teha kdikide tundide jaoks korraga; vas-
tasel juhul jaab kasitlus Sablooniliseks ja kasvatusliku eesmérgi saavutamine kiisitavaks.

Kuidas voiks niiteks kasitleda lugemispala «Gespréch». Tekst ja selle juurde kuulu-
vad harjutused tootatakse ldbi 3 tunniga.

1. tund.

Tunnis kasitletakse teksti lauseni «/ch habe auch in einem Kolchos gearbeitet» ja
harjutatakse vastamist kiisimustele Wie geht es Ihnen? ja Wo haben Sie die Sommer-
ferien verbracht?

Tunni kiik:

I. Opet.: Guten Tag!

Opil.: Guten Tag!

Opet.: Wie geht es IThnen? (pdordub iihe Gpilase poole).

Opil.: Danke, es geht mir gul. A

Opetaja riputab seinale lilkuva tahvli, millele on kirjutatud: :

du wir dein Vater

er ihr seine Mutler
sie sie ihr  Bruder

es Sie eure Schwester

Opilased esitavad tliksteisele® kiisimuse: Wie geht es...?, kasutades kiisimustes ja vas-
tustes tahvlile kirjutatud sénu, naiteks: Wie geht es eurer Schwester? — Danke, unse-
rer Schwester geht es gut.

1. Opetaja riputab seinale liikkuva tahvli, millele on kirjutatud:

das Zeltlager meine Heimatstadt
die DDR mein Heimatdorf
Moskau eine Kollektivwirtschaft
ja esitab klassile kiisimuse «Wo haben Sie die Sommerferien verbracht?» — Opilased

kasutavad vastustes tahvlile kirjutatud sbnu, ndit. Ich habe den Sommer in einer Kollek-
tivwirtschaft verbracht. i
111. Opetaja riputab seinale liikuva tahvli, millele on kirjutatud tekstis esinevad uued
sonad koos tdlkega, ja jutustab neid sonu kasutades klassile -oma suvevaheajast kol-
hoosis.
IV. Kinnistatakse sonu piltide abil.
V. Kuulatakse Spiku teksti helilindilt.
V1. Harjutatakse teksti lugemist kooris helilindi jdrgi.
VII. Koduse iilesande andmine:
a) koostada dialoog, kasutades uusi sonu (dialoogi koostavad ja selle esitamist
harjutavad pinginaabrid omavahel);
b) suuliselt ldbi téotada teksti juurde kuuluvad harjutused.
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2. tund.

1. Vestlus pildi jdrgi teemal «Kolhoosis».
. Dialoogide esitamine, nditeks:
. Guten Tag!
. Guten Tag!
. Wie geht es dir?
Danke, es geht mir gul.
Wo hast du die Sommerferien verbrach?
Ich war bei meiner Tante in einem Kolchos,
. Arbeitet deine Tante in der Feldbaubrigade?
. Nein, sie arbeitet in der Milchfarm, sie ist Melkerin.
. Hasi du auch gearbeitet?
. Ja, ich habe auf dem Felde den Klee zusammengerechl. Aber was hast du im
Sommer gemachi?

A, Ich war in einem Zeltlager am Meer. Dort war es sehr interessant.

III. Opetaja riputab seinale lifkuva tahvli, millele on kirjutatud teksti 2. osas esine-
vad uued sdnad koos tolkega, Sonu Gpitakse piltide abil.

IV. Korratakse piltide ahil koduloomade ja -lindude nimetusi,

V. Kuulatakse 6piku teksti helilindilt.

VI Loetakse Opikust tehsti jarel olevaid harjutusi ja grammatikaocsast harjutust 1.

VII. Koduse iilesande andmine:

a) koostada dialoog teksti 2. osale,
b} kirjutada grammatikaosast harjutus 2.

PPEPEPESEEE

3. tund.

1. Opiku teksti nr. 2 kuulamine helilindilt.

II. Teksti lugemine jaotatud osadega.

1. Dialoogide esitamine teksti 1. ja 2. osa kohta,

IV, Opikus esitatud kiisimustele vastamine.

V. Koduse kirjaliku harjutuse kontrollimine.

VI. Niitava aseséna dieser, diese, dieses kasutamise harjutamine:
a) opetaja nimetab nimisonu médrava ja umbméérase artikliga, opilased asenda-

vad artikli nditava asesdnaga;

b) loetakse Gpiku gramrﬁatikaosast harjutust 3.

VIL. Omastava asesdna kasutamise harjutamine:
a) litkuval tahvlil on laused:

Uno ist mein Freund.

Der Bruder meines Freundes ist Traktorist.
Ich schreibe meinem Freund.

Ich denke an meinen Freund,

Opilased asendavad mein teiste omastavate asesdnadega, nagu dein, sein jne. Siis
asendatakse Uno Ainoga ja sona Freund sonaga Freundin;
b) loetakse Gpiku grammatikaosast harjutust 4.
VIIL Koduse iilesande andmine:
koostada dialoog teemal «Mein Lebenslauf» 10 kiisimuse ulatuses.
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Niidistooplaan.

T
| Tundide Grammatika
Lugemispala | : - 3 oD
[y kordamine uus
Nr. 1 Auf dem Lande ‘ 2 Liitnimisona. Sonade |
| jarjestus lauses.
Nr. 2 Gespriich 3 Ueldise asukoht korvallauses.
Niitav asesOna. Omastav asesona.
Nr. 3 Im Garten 2 Nimisonade mitmus.
Nr. 4 Auf dem Marki 2 Nimisinade tuletamine.
Nr. 5 Bunte Blitter | 6 haben-sein., Imperfekt, futuurom.
Modaalverbid. Omadussdnade
tuletamine. ‘
Nr. & Am 26. Oktober 1917 1
(Iseseisva |
tid |
5 < | kontroll) | - ~ r
Nr. 7 Ein Brief aus der DDR an 3 Eessinad., Omadussona kidinamine.
unsere Klasse |
Nr. 8 Das Lied der blauen Fahnen 2 Sonade Jirjestus kérvallauses.
kein — mnicht. ‘
Nr. 9 Die Jugend hilft mit. 3 Omadussina kiifinamine.
Nr. 10 Apparate und Gerite 3 Ajavormid.
Nr. 11 Aus meiner Kindheit 1
(Iseseisva
| tib
kontroll) = . |
Nr. 12 Wintersportmeister- Omadussona kdlinamine kesk-
schaften in Oberhof virdes.
Nr. 13 Oberhof hat frohe Giiste Nimisonade tuletamine. Sonade
jirjestus korvallauses.
Nr. 14 Morgengymnastik in 2 Werden. Imperatiiv. |
Rundfunk
Nr. 15 Beim Schularzt ] Passiivi
| preesens.
Nr. 16 Uno ist krank 3 Infinitiiv. Passiivi
preesens,
Nr. 17 Ein Brief aus der DDR 4 Passiivi
Nr. 18 Leipzig, Schaufenster der 1 imperfekt.
Welt (Iseseisva
too
kontroll}
Nr. 19 Zwei Welten 3 Infinitiiv. . |
Nr. 20 Carl Fr. Gauss 2 Asesdnalised miiArsinad. |
Nr. 21 Lenin und Modratek 2 Sonade jhirjestus korvallauses,
Nr. 22 Die Freundschaftsfahne 3! wozu?
um zu
Infinitiv
Nr. 23 Der Weg in den Kosmos 1
(Iseseisva
too
kontroll)
Nr. 24 Bericlt Brecht 2 Passiiv.

TEHNILISED VAHENDID

NSV Liidu Ministrite Noukogu maddrus
«Vobdrkeelte dpetamise parandamise kohta»
avas uue lehekiilje néukogude koolis voor-
keele Opetamise ajaloos. Keeleopetuse iim-
berkorraldamise eesmirgiks keskkoolis on
Opetada opilasi praktiliselt vodrkeelt wval-
dama. See tihendab, et Opetajate ja Opi-
laste tidhelepanu peab olema keskendatud
konelemise ning lugemise oskuse ja vilu-
muse arendamisele.

5

VOORKEELE TUNNIS

I. RUBER,
Tartu 4. keskkooli Gpetaja

Voorkeelest kuulmise jargi aru saama
Oppimise esimeseks tingimuseks on, et
opilased kogu tunni valtel kuuleksid voor-
keelt. Voorkeeles konelema Opetamiseks
aga ei piisa tiksnes tundide andmisest voor-
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keeles, vaid siin tuleb kasutada ka spet-
‘siaalseid tehnilisi vahendeid. See suurendab
Opilaste huvi dpitava vastu ja annab voi-
maluse teksti sellest paremini arusaamise
eesmdrgil mitu korda korrata.

Niisugusteks tehnilisteks vahenditeks on
grammofoniplaadid, magnetofon, oppefil-
mid, diafilmid, epidiaskoop ja raadio.
Koige kittesaadavamad neist keele kuula-
mise jdrgi Gpetamiseks on grammofon ja
magnetofon. Heliplaadid ja -lindid vdimal-
davad kuulata iiht ja sama teksti esitatuna
lihesuguse hadlduse ja riitmiga. Kui tekstis
tuleb ette sGnu, mida varem pole opitud,
voib Spetaja neid seletada kas enne plaadi
kuulamist vdi siis kommenteerida kuula-
mise ajal.

9. klassis tootasime teksti iseseisvalt
lugema harjutamiseks 1dbi Spiku pala «The

. Last Inch» (§ 6)*,

Enne tundi olid tahvlile kirjutatud
sonad, mida opilased vee! ei tundnud:
a shark, attack, insist, worry.

Tegevus toimus kolmes jérgus: esi-
teks — heliplaadi kuulamine, tundmata
sonade seletamine ja hédldamine; tei-
seks — teksti teistkordne kuulamine ja
kordamine G&pilaste poolt pirast diktorit
(pausides) ja kolmandaks — teksti isesei-
sev lugemine kooris,

Teksti lugemise ajal diktori kéne vahe-
aegadel astusin iihe §pilase juurest teise
juurde ning kuulasin nende hidldamist,
Kui intonatsioon oli vale, katkestasin kohe
plaadi ringlemise ja niitasin &ra vea.

8. klassis lasksin Gpilastel heliplaadi
abil Gppida luuletust «Joe Hilly,

Eelkdige kuulasid &pilased luuletuse
teksti, Oppisid tundma uusi sdnu, nende
hidldamist, rdhutamist ja intonatsiooni;
seejdrel kuulasid nad luuletust teistkord-
selt ning kordasid seda siis koos diktoriga
(poolsosinal); 16puks lugesid nad luule-
tust ise pauside ajal. Luuletust Xuulat
kahes tunnis. Kolmandas tunnis oskasid
Opilased seda juba Gige hddlduse, rohuta-
mise ja intoneerimisega lugeda. Lopuks
kuulasime laulu «Joe Hill» neegerlaulja
Paul Robesoni esituses.

Samal viisil vétsime 8, klassis libi luge-
mispalad «The Wisdom of a Poor Man»

(§ 5), «We Stand for Peace» (§ B) ja
«English Writers» (§ 7).

10. klassis oOpetasin Opilasi heliplaadi
abil teksti ilma tolkimata moistma. Kasitle-
des o©piku pala «Dick Won't Let You
Down», asetasin ndela vastavale kohale
plaadil. Klass kuulas, Siis kordas ettekut-
sutud opilane inglise keeles iiht-kaht lau-
set ning tolkis need otsekohe. Asi seisab
nimelt selles, et opilastel on vastamisel
enamasti ikka teada, missuguses jarjekor-
ras laused esinevad. Kui aga opilane oskab
tolkida lauset, mida ta esimest korda kuu-
leb, siis tdhendab see, et ta konest aru
saab.

5. ja 6. klassis voib seda teha jargmi-
selt. Opilased kuulavad heliplaati ja jalgi-
vad Opikust teksti. Teistkordse kuulamise
ajal enam Gpikusse ei vaadata., Kuuldust
tuleb ilma tdlkimata aru saada. Kolman-
dat korda kuulamise ajal viljendab Opi-
lane emakeeles seda, mida ta inglise kee-
les kuuleb.

Sel viisil on otstarbekas tdstada tuge-
vate opilastega,

Viéga suur abi voorkeelest kuulmise jar-
gi aru saama Oppimisel on magnetofonist.
See on tingitud magnetofoni kasutamise
kahest eripérasusest.

Viorkeele Oppimisel on &pilastel ena-
masti ikka tegemist ithe &petajaga, harva
on opetajaid kaks vdi kolm. Sellepdrast
on neil sageli raske aru saada konest,
milles esineb individuaalseid korvalekaldu-
misi hddldamisnormidest. Iga inimese kones
aga, ehkki hddldamine allub iihtsetele nor-
midele, on omad individuaalsed erinevused,
kérvalekaldumised normidest. Emakeeles
me seda erinevust ei mirka, sest oleme
harjunud konet kuulmise jirgi mdistma.
Et vodrkeele Oppimisel nendest raskustest
iile saada, tuleb kuulata véga mitmeid ini-
mesi seda keelt rddkimas. Koolis saab seda
teha magnetofoni abil. Kuulates jirje-
kindlalt fonogramme, mis on sisse loetud
mitme digesti hddldava dpetaja poolt, Gpi-
vad Opilased kiiresti konest aru saama.

Magnetofoni kasutamise teine eripérasus
seisab selles, et Gpilased saavad nii oma
konet korvalt kuulata, mirkavad ise vigu
ja saavad neid teadlikult parandada.

* Naited on voetud vene &ppekeelega koolide opikust,
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Kuidas siis magnetofoni abil té6tada?

1. Kuulamisele tulev tekst loetakse enne
libi ja kuulatakse seda siis tunnis mitu
korda, kusjuures teksti loeb mitte ainult
opetaja, vaid ka moni isik, kelle hadlega
Gpilased ei ole harjunud. Soovitav oleks, et
seda teeks moni inglane.

Meie tegime seda jargmiselt. To0 ees-
mirgiks oli dppida tekstist aru saama ja
kiisimustele vastama. Tegevus jagunes
nelja etappi.

Esimesel etapil kuulati juba ldbivoetud
ja helilindistatud teksti. Tekst oli lindis-
tatud Spiku pala «Winter» (§ 26) jdrgi:

In this picture you can see a skating-
rink. The skating-rink is in a big park.
Schoolboys and schoolgirls like to come
to the park They like to skate on the ice.

On Sundays they come to the skating-

rink in the day-time. On week-days they
come to the skating-rink in the evening.
Dan goes to the skating-rink too. They
take their skates and hockey-sticks and
play hockey on the ice. When the ice is
good they play well. Dan and his friends
like to play hockey. Dan is a big boy.
He can skate well.

Teisel etapil kuulati kiisimusi:

1. Do you see a skating-rink or a street?

2, Do you see many little children or
many big children?

3. Do schoolchildren like to skate or
to ski?

4. When do they come to the skaling-
rink on Sundays?

5. When do they come to the skating-
rink on week-days?

6. Does Dan go Ilo
every day?

7. Is Dan a big boy or a little boy?

8. Cdn Dan skate well?

9, Does Dan skate well?

Kolmandal etapil vastasid opilased (pau-
side ajal) kiisimustele. Uheaegselt harju-
tasid iiheksa oOpilast. Seejdrel kordasid
harjutust tlejddnud iiheksa.

2, Opilaste lugemine ja kone lindista-
takse, misjirel nad ise seda kuulavad. Nii-
sugune Gppeviis on otstarbekas selle poo-
lest, et opilane kuuleb omaenda konet,
mérkab oma vigu ja saab neid parandada.

Pirast seda, kui piku pala «Winter» oli

the skating-rink

ldbi tootatud, kutsusin kolm opilast heli-
lindistamisele. Siis kuulasid nad oma haélt
magnetofonist ja parandasid ise vead,

3. Kui lugemispalast on kuulmise jdrgi
raske aru saada, voib teksti lindistada
lihtsamal kujul. Tegevus toimub siin kahes
jérgus: 1) opilased kuulavad diktori luge-
mist, 2) tolgivad kuulamise ajal iiksikuid
lauseid ning vastavad pauside ajal kiisi-
mustele,

4. Opilaste héédldamise parandamiseks
korraldasin jargmist laadi t6o:

a) opilased kuulasid diktori Iugemist;

b) jargnes diktori lugemine pausidega;

c) dpilased lugesid pauside ajal teksti
kooris lausehaaval;

d) kolm-neli pilast lugesid jdrjekorras
kogu teksti;

e) nende teistkordsel lugemisel helilin-
distati tekst.

Lopuks kuulati lindilt teksti ja parandati
vead.

5. Opilaste vestlusharjumuste arendami-
seks ja- hidldamise parandamiseks kasuta-
sin 6. klassis magnetofoni jargmiselt. Tund
algas helilindistatud dialoogi «On Duty»
kuulamisega. Kuulamise ajal jélgiti teksti
Spiku jargi. Siis korrati dialoogi pauside
ajal diktori jérgi. Edasi valmistusid opila-
sed ette oma hidle lindile salvestamiseks.
Tegin kahele &pilasele ettepaneku dialoogi
tahvli juures osade kaupa lugeda. Jdrgnes
nende lugemise lindistamine. Seejdrel kuu-
lati loetut ja analiifisiti tehtud vigu. Pdrast
vigade parandamist asjaosaliste ja kogu
Kklassi poolt kuulati veel kord diktori luge-
mist ning korrati seda kooris pauside ajal.

Norgema ettevalmistusega klassides on
otstarbekam toimida jargmiselt. Opilased
kuulavad kaks voi kolm korda jarjest, kui-
das diktor dialoogi loeb, ja loevad seda
siis kooris diktori jdrgi. Seejdrel loevad
dialoogi raamatust ja valmistuvad lindis-
tamiseks. Siis kutsutakse mdned opilased
klassi ette ja lastakse teksti lugeda osade
kaupa. Opetaja ja teised Opilased paran-
davad nende vead. Pdrast seda alustatakse
helilindistamist. Tund 15peb lindile salvesta-
tu kuulamisega ja tehtud vigade analiiiisi-
misega.

6. Tundmata teksti Gigesti lugema Ope-
tamiseks olen kasutanud jargmist t6dvormi.
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Lugemispalas ettetulevad pilastele tund-
mata sonad ja véljendid keos robkude ja
vastetega kirjutan enne tundi tahvlile, Tund
algab nende sdnade ja véljendite lugemi-
sega., Seejdrel loevad opilased iseseisvalt
Opiku teksti. Siis kuulavad nad diktori
lugemist ning kordavad seda pauside ajal
kooris diktori jérgi. Parast seda kutsun
moned oOpilased ette lindistamiseks. Enne
seda loevad nad teksti vee! kord libi,

Lopuks kuulatakse nende loetud teksti
helilindilt ja analiiiisitakse ning paranda-
takse wvead.

7. Opilaste koneharjumuste arendamine
kiisimustele vastamise teel.

Opilased kuulavad diktori Iugemist, jal-
gides loetavat Opikutest, ja magnetofoni-
kiisimusi teksti kohta. Siis knulavad nad
veel teist korda kiisimusi ning vastavad
nendele pauside ajal.

Seda té6vormi olen kasutenud 5., 8, ja
10. klassis. 10. ja 11. klassis Gppisime sel
viisil dialooge. Seadsin &pilased teatud olu-
korda, mille pdhjal nad pidid arendama
kahekdnet.

8. Magnetofoni abil oleme &ppinud lau-
lukesi ja luuletusi, mis on helilindistatud
raadio kaudu. 6. klassi lastele meeldisid
eriti laulud ' «There Is a Little White
Duck» ja «Alouetten,

Véga suur abi on &petajail raadio kaudu
antavatest inglise keele tundidest. Lapsed
kuulavad neid tunde magnetofonilindilt,

Lastega vestlemisel selgus, et tunnid,
kus kasutatakse magnetofoni, neile meeldi-
vad: teksti v6ib kuulata mitu korda, hail-
damine on &ige ja selge,

Suurt osa v6drkeelsest kénest aru saama
Oppimise! etendavad &ppe- ja diafilmid.

5. ja 6. klassis pakub d&pilastele huvi
Jjutustamine pildi jirgi, vanemate klasside
opilasi huvitab méarksa rohkem film. Tund-
mata sisuga film inspireerib neid métteid
vahetama ja arvamusi avaldama, &ratab
soovi radkimiseks,

Opiku teema «London» (§ 8) kisitlemise
ajal demonstreerisin ka filmi «London».

Opilased lugesid teksti ja vastasid selle
kohta esitatud kiisimustele. Siis lasksin neil
kuulmise jdrgi télkida méned laused, mis
sisaldasid filmis ettetulevaid uusi ja juba
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tuntud sdnu. Kinotunni eesmérgiks oli har-
jutada oOpilasi inglise keelest kuulmise
jdrgi aru saama ning neid kiisimise ja vas-
tamise teel ette valmistada filmi sisu jutus-
tamiseks,

Filmi demonstreerimise ajal kuulasid
opilased tdhelepanelikult diktori kdnet,
Pérast filmi vaatamist esitasin neile vasta-
miseks kiisimusi, et kontrollida, kuidas nad
diktori tekstist aru said. Seejdrel vaadati
uuesti filmi.

Jdrgmises tunnis vestlesime filmi iile,

1. What is the capital of England?

2. How many people live in London?

3. Where does it lie?

4. What can you tell us about the Tower
of London?

5. What can you see in Westminster
Abby?

6. What parts of London do you know?

7. In what part of London do workers
and clerks live?

8. Where is the West End of London?

9., Who lives in the West End?

10, When did Lenin live and work in
London?

11. What did you see on Karl Marx's
grave?

12, Where did Lenin work in London?

13. What do Londoners do in Hyde
Park?

14. How can you get to London from
the continent?

Koostasime iihiselt filmi sisu jutusta-
miseks kava:

1. London — Inglismaa pealinn, suur sa-
dam ja toostuskeskus.

. Thames. Tower (kindlus),

. West End — kodanluse linnaosa.

. East End — tooliskvartal,

. Londoni City.

. Leniniga seotud paigad Londonis.

. Londoni muud téhelepanuvéirsed ko-
had. Elanikkond.

Selle kava jargi peab iga Opilane suut-
ma oma sonadega edasi anda filmi sisu,

Filmi «London» diktoriteksti kasutasime
hiljem ka teema «Linn» kisitlemisel. Dia-
loog kujunes umbes jargmiseks:

1. Where do you live? I live in Tartu.

2. Do you like your town? Yes, I like it
very much.
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3. On what river does it lie? It lies on
the Emajogi river.

4. Is the Emajogi river short or long?
The Emajogi is long. It is the longest
river in Estonia.

5. What is Tartu known for?
known for the University.

6. What great people lived in Tartu?
Pirogov, Burdenko and Baer lived in Tartu.

7. What are the most important streels
in Tartu? The Twenty-First of June Street
and Riia Street are the most important
streets in Tarfu.

Tartu is

8. What kind of traffic can you see in
Tartu? We can see buses, lorries and cars
in Tartu,

9. How many schools are there in your
town? There are thirteen schools in Tariu.

Eespoo! deldust tuleb teha jareldus, et
heliplaatide, magnetofonilintide ja filmide
kasutamine voorkeele tundides &ratab
Gppimise vastu huvi, aktiviseerib kogu
Gppeprotsessi ja annab opilaste konekeele
arendamisel hdid tulemusi.

ommunistliku  Partei  pro-
Kgr«amm esitab noude kasva-
tada kommunistliku ithiskonna
inimest, kelles harmooniliselt ithine-
vad vaimne rikkus, moraalne puhtus
ja kehaline tiiuslikkus. Selle iiles-
ande tditmisel etendavad suurt osa
kehakultuur ja sport.

Viga tdhtis sirguva pdlvkonna
kehaliste vboimete arendamise ja ter-
vise tugevdamise seisukohalt on
kehaline kasvatus, mille tulemused
olenevad eelkdige koolis tehtava
cellealase 166 mahust ja kvalitee-
dist,

Peatun moningatel probleemidel,
mille lahendamine aitaks kehalise
kasvatuse olukorda koolis tublisti
parandada, muudaks kehalise kasva-
tuse kommunistliku kasvatuse iiheks
oluliseks komponendiks.

Uldhariduslikes koolides mddrab
kehalise kasvatuse dpetamise sisu ja

MONEST
KEHALISE
KASVATUSE
PROBLEEMIST

R. VIRKUS,

Eesti NSV Haridusministeeriumi kaolivalitsuse

juhataja

vormid dppeprogramm, klassiviélises to0s aga kehakultuurikollektiivi pohikiri.
Téhusat téod programmi nouete tiitmisel on teinud kehalise kasvatuse Opetajate
aktiiv, eeskdtt Haridusministeeriumi kehalise kasvatuse komisjoni litkmed.
Oppeprogramm seab kehalise kasvatuse eesmdrgi, jdttes opetajatele selle saavuta-
miseks vabad kded. Jirelikult oleneb viga palju dpetajast, tema pedagoogilistest voime-
test ja metoodiliste votete arsenalist, tema loovast suhtumisest oma aine Opetamisse.
Seoses Gppeprogrammiga tahaksin esiplaanile nihutada paar kiisimust.

Téendaliselt peaks programmi edasisel taiustamisel silmas pidama iiht

eesmarki:

kehalise kasvatuse programmi (oppetunni), kehakultuurialase klassivdlise t66 ja koduse

kehalise kasvatuse lihendamist.

Senini on klassiviline to6 ildise kehalise kasvatuse seisukohast ldbi mdtlemata ja
suunamata, hoopis vihe on tdhelepanu poératud kodusele kehalisele kasvatusele, Lapse-
vanemad tunnevad kiill huvi oma laste annete arendamise, nende iildise vaimse arene-
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mise vastu (ma motlen vihemalt rahuldavalt edasijoudmist koolis), kehaline kasvatus
aga, laste tervise kaitse, jadb neil tagaplaanile. Jirelikult tuleb pedagoogidel paremini
teha selgitustddd lastevanemate hulgas, et kéik vanemad saaksid aru laste pdevareziimi,
hommikuvéimlemise ja viérskes chus tegutsemise vajadusest. Kehalise kasvatuse Opetaja
aga peab andma koduse kehalise kasvatuse suuna juba Sppetunnis. See on kahtlemata

suureks reserviks Gpilaste kehalise taiuslikkuse arendamisel. '

Kdesoleva artikli iilesandeks ei ole analiitisida kehalise kasvatuse programmi, kuid
péevakorrale on kerkinud moningad problemaatilised kiisimused, millede lahendamine
vajab nii teadlaste kui ka praktikute abi.

Ndib, et senini on vihe uuritud, kuidas on iihe véi teise spordiala hilitamine &ppe-
programmi ennast Sigustanud, mida see on andnud Opilaste iildise kehalise arendamise
huvides,

Teiseks kerkib tegelikus toés iiles kiisimus, kas programmi néuded on kahe nddala-
tunni juures tiidetavad, Koelides, kus kehalist kasvatust Gpetatakse eeskujulikult ja
programmi tdidetakse korralikult juba 1. klassist alates, on programmis seatud 16ppees-
mérgi saavutamine reaalne, kahelday on aga, kas ta Gpilaste iildise kehalise arenemise
seisukohalt rahuldab,

Need probleemid vajavad pohjalikku uurimist, et muuta programm kehalise kasvatuse
Gpetamise ja kommunistliku kasvatuse nouetele vastavaks,

Kahtlemata on kehalise kasvatuse Opetamisele avaldanud soodustavat moju poeg-
Ja tiitarlaste lahusGpetamine alates 5. klassist. See vdimaldab paremini kdsitleda eri
sugupooltele spetsiifilisi kiisimusi, millel on kasvatuslikust seisukohast suur védrtus,

Teatava lilevaate Gpetajate sellealasest todst andsid Haridusministeeriumi poolt 1959,
ja 1961. a. kevadel korraldatud kontrollkatsed. Prasgu ei saa veel lGplikke jéreldusi teha,
sest materjal on alles libitsatamisel ning eeldab analoogiliste katsete korraldamist ldhe-
matel aastatel. Kontrollkatsed andsid aga pildi kehalise kasvatuse erinevast tasemest
koolides, véimaldades seega analiiisida t66 tulemusi nii linnade ja rajoonide kui ka
koolide ulatuses.

Uhtlasi tostis kontrollkatsete tulemuste analiiiis teravalt paevakorrale Opetaja to6
hindamise. Oiget lahendust i ole senini leitud. Ikka veel kaldutakse opetaja t66d hindama
tiksikute tippsportlaste ettevalmistuse jargi (milles tihti Gpetaja teened spordikooli kérval
on minimaalsed, peamiselt agiteerivat laadi). Kas see on ige? Arvatavasti ei ole, Siin
seisabki meie teaduslike téolajate Jja juhtivate organite ees iilesanne: téttada kontroll-
katsete materjalide ja Opetajate t66 analiiiisi péhjal wvilja objektiivne dpetajate to6
hindamise siisteem, mis vastaks kehalisele kasvatusele esitatavatele nouetele.

Samal viisil kontrolliti 1962. a. kevadel spordikoolide Opilasi. Need kontrollkatsed
viitavad iihele viga tosisele puudusele spordikoolide Gppe- ja treenimistéds — treenimise
forsseerimisele. Kaalukamate jarelduste tegemiseks tuleb katseid korrata,

Nagu juba mérgitud, séltub kehalise kasvatuse tase suurel médral Gpetajast (treenerist).
Seda tGestavad ka kontrollkatsete tulemused, Seega on viga oluline Opetajate erialase
kvalifikatsiooni tdstmine. Jarelikult tuleb senisest rohkem uurida tunni metoodikat, selgi-
tada vilja paremad téévotted ja aidada kaasa nende kasutuselevotmisele,

Suuremates koolides tdiendavad Opetajad oma teadmisi metoodikakomisjonides, teiseks
etapiks nende kvalifikatsiooni tdstmisel on osavétt tilerajooniliste ja -linnaliste ainesekt-
sioonide tegevusest. Tuleb korraldada tundide kuulamisi ja klassivilistest {iritustest osa-
vottu, neid analiiisida, metoodilise t66 solmkiisimused, perioodikas ilmunud vastavad
artiklid ja Haridusministeeriumi kehalise kasvatuse komisjoni poolt esitatud materjal
thiselt 1dbi arutada, harjutusvara tiiendada jne.

Kehalise kasvatuse alaseid seminare ja ndupidamisi tuleb korraldada ka koolide
direktoreile, dppealajuhatajaile ja haridusosakonna toatajaile,

Jargmiseks etapiks enesetdiendamisel on suvekursused, mida tahaks edaspidi niha
sisutihedamatena. Siin ei tohiks unustada ka algklasside Gpetajaid, Uksikud rajoonid on
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hakanud korraldama suvekursusi oma rajooni Opetajaile, mis on vaga teretulnud. Nii
korraldati 1962. aastal Kingissepas rajooni algklasside Gpetajaile kuuepdevane seminar.
Tinavu ei ole Opetajate Tajendusinstituudi todplaanis ulatuslikke kursusi, see-eest
korraldatakse Opetajaile seminare kohtadel ja vabariiklik seminar keskkoolide direkto-
Teile.

Opetajate kvalifikatsiooni tiiendamises on aga vaarndhtusi. Rajoonide ja linnade
haridusosakonnad koos kehalise kasvatuse sektsiooniga on teinud kehalise kasvatuse
Spetajate hulgas vihe selgitust6td, mistdttu osavott kursusest ja monikord ka seminarist
on vahene, Vaga tihti vahetatakse 8-klassilistes koolides kehalise kasvatuse opetajaid,
kellel pole kutset, mistottu osa neist jaab tahes-tahtmata kursustest eemale.

Aarmiselt tagasihoidlik on kehalise kasvatuse Opetajate osavott pedagoogilistest
loengutest. Senini esitatud kolmest loengust tunnistati kaks auhinna vadriliseks.

Metoodilist t66d, kehalise kasvatuse opetajate kvalifikatsiooni tostmist, tuleb korral-
dada nii, et ratsionaalsed ning ofektiivsed todmeetodid ja -votted leiaksid kasutamist
iga Gpetaja to0s.

Huvipakkuv on koolihiigieeni-alane wurimistéd, mille keskuseks on Epidemioloogia,
Mikrobioloogia ja Hiigieeni Teadusliku Uurimise Instituut. Hakkavad juba selguma mit-
med solmpunktid koolide kehalise kasvatuse olukorras. Paljud teadlaste poolt {ilestoste-
tud probleemid on lahendatud voi lahendamisel, osa aga peaks jddma perspektiiviiles-
anneteks kehalise kasvatuse olukorra edasisel parandamisel.

Juba varemate aastate uurimised naitasid, et kevaditi oli opilastel nn. {ilevasimus:
nende toovoime langes, suurenes haigestumuste arv, esinesid peavalu, unetus jne.

Teadlaste arvates pole need hiired tingitud niivord {ilevisimusest OGppetdo tagajarjel
Kkui norgast kehalisest ettevalmistusest, vahesest vérskes ohus viibimisest ja karasta-
matusest kiilma suhtes. Sellest jareldub, et iilevasimust ei teki, kui lapsed on karastatud,
viibivad rohkem vérskes Ghus. Eksperimendi libiteinud lapsed paistavad silma todarmas-
tuse, energia ja karastatuse poolest.

Teadlaste t86 tulemustest tuleks omapoolsed jareldused teha Haridusministeeriumi
kehalise kasvatuse komisjonil, kes peab andma suuna kehalise kasvatuse Opetamisele
koolides. Uha rohkem tuleb kehalise kasvatuse dpetajailt nouda tundide andmist véarskes
Hhus ja oOpilasi aktiviseerivate meetodite rakendamist. Kahju on Parnu 1. ja Kohtla-Jarve
7. keskkooli Opilastest, kellele imeilusate talveilmadega anti paaristunde saalis. Tuleb
jéuda nii kaugele, et iga kooli juures oleks kruusatatud voi asfalteeritud véljak, nii et
Spilased saaksid ilmale vaatamata veeta vahetunnid virskes ohus. Selleks voib lithes
vahetuses tootavates koolides kehtestada tiks voi mitu pooletunnilist vaheaega. Aine-
komisjonil tuleks kaaluda voimalust thiskondlike instruktorite abi kasutamise teel esi-
algu katsekoolides ja XKlassides kehaliseé kasvatuse tundide arvu suurendamiseks. Siin
on vajalik tihe koostoo teadlastega.

Veelgi tosisemalt tuleb mbelda selle iile, kuidas saada kbiki Opilasi spordiradadele.
Praegu kuulub 86 protsenti koolinoortest (5.—11. klassis) oma spordiiihingusse. Kuid
kaugeltki mitte koik nad ei harrasta kehakultuuri. Seda toestab seegi fakt, et 1962. aas-
tal ei valmistatud 83 vabariigi koolikollektiivis ette {ihtki jargusportlast.

Suuremat kandepinda peab Spilaskonnas leidma matka- ja orienteerumissport, mis
.omakorda vbimaldab vaba aega veeta virskes oOhus. Massilisteks spordiiiritusteks on
{ildhariduslikes koolides ette nihtud 6 Sppepdeva. Kahjuks on siiski vahe neid koole,
kus ettenihtud pdevi kasutatakse toeliselt massiliste, koiki Opilasi holmavate iirituste
(spordi-, matka- ja teatejooksupédevad vms.) kol_-raldamiseks. Viga oluline on luua opi-
lastele igakiilgsed voimalused sportimiseks ja fiilisiliseks karastumiseks koolivaheaega-
del.

Uurimistéd tulemused viitavad juba pikemat aega muret tegevale probleemile —
algklassides ei ole meil kehalise kasvatusega asjad korras. Tihtipeale Opetab algklas-
sides Opetaja, kes ei tunne kehalisele kasvatusele esitatavaid noudeid, ei anna tunde
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virskes Ghus ja vaheldusrikkalt €ga pane rohku tunni emotsionaalsusele. Siin on meie
iildhariduslikel koolidel veel palju teha,

Vdga tdhtis eespool iilestastetud kiisimuste lahendamisel on klassiviline kehakultuuri-
tegevus, mis meie iildhariduslikes koolides on allutatud koolinoorte sporditihingule
«Noorus». Selle tegevus omakorda toetub tihingu liikmete laialdasele isetegevusele ja
initsiatiivile,

«Nooruse» peamiseks iilesandeks on koolinoori kaasa tommata kehakuttuuri ja spordi
harrastamisele ning anda neile sellealase organiseerimistéd kogemusi.

Mahult ja sisult ulatusliku klassivilise té6 korraldamisega on «Noorus» monades
rajoonides ja linnades (Pérnu, Voruy, Kingissepa, Rapla, Rakvere jt.) leidnud oma dige
koha. Kuid t66d takistavad mitmed organisatsioonilist laadi puudused: vihene on koos-
t66 teiste spordiiihingutega, lahendamata aktiivi viljadppe ja kasvatamise kiisimused,
sektsioonid pole veel elujoulised jne. Erilist réhku spordiiihingu té6s tuleb panna opi-
laste kommunistlikule kasvatamisele. Seda tehtagu tihedas koostdés pioneeri- ja kom-
somoliorganisatsiooniga.

Téhtis tilesanne noorte sportlaste ettevalmistamisel ning kasvatamisel on tiita laste
spordikoolidel, mis tdétavad peaaegu kdigis rajoonides ja linnades, Nendesse kuulub
ile 20% 5—11. klassi &pilastest.

Kahjuks on spordikoolide téds veel puudusi. Spordikoolis kdimisega eemalduvad
koolide spordikollektiividest noored spordihuvilised, kes vaiksid kaasa témmata spor-
dist vahem huvitatuid. Ménevarra korvab seda puudujddki «Nooruse» tegevus. Koolide-
vahelised ja koolisisesed v&istlused sunnivad ka spordikoolide &pilasi kaitsma oma kooli-
voi klassikollektijvi spordiau. Kuid 16plikku lahendust siin ei ole leitud. Niib, et koo-

" lide ja spordikoolide kollektiivide lihendamisel on tarvis leida uusi téévorme, Uheks
selliseks on spordikoclide filiaalide loomine tugevamate iildhariduslike koolide juurde.
Nii ei tdmmata 6pilasi koolikollektiivist eemale ja treener on tegelikult kooli &ppe-
ndukogu liige, vitab kooli Gppe- ja kasvatustdo kiisimuste lahendamisest osa.

Paljudes rajoonides on meil iiks spordikool, mis t&otab rajoonikeskuses 1—2 suurema
keskkooli baasil ega avalda moju kdigile rajooni koolidele. Positiivse naitena véime
tuua Kingissepa rajooni spordikooli Oppejdudude, eriti vorkpallitreenerr Metsa 166-
stisteemi. Treener Mets, kellel on iilevaade kogu rajooni koolinoorte vaimetest ning kon-
takt mitmekiimne kooliga, valmistas ette B-klassis poiste voistkonna, kes iileliidulisel
turniiril véistles vordjoulisena Moskva ja Leningradi voistkonnaga. Tegelikult oli ainult
iks Opilane juriidiliselt Kingissepa spordikooli &pilane, iilejéédnud olid rajooni 8-klassi-
listest koolidest, kes kord nadalas kiisid rajoonikeskuses Sppekogunemisel ning said
sealt uusi iilesandeid.

Treener Metsa ja teistegi Kingissepa spordikooli treenerite tobkogemused vajaksid
uurimist ning populariseerimist,

Uheks pohjuseks, miks spordikoolide t66 iildises mattes ei rahulda, on opilaste suur
voolavus, peapdhjus aga — iihekiilgne forsseeritud treening. Spordikoolide Gppepro-
grammid ndevad osalt ette iildise kehalise ja erialase ettevalmistuse kindla vahekorra,
Kuidas sellest aga kinni peetakse, seda tulemused ei peegelda.

Eespool kisitletud probleeme tuleb vaadelda iihest seisukohast: kuidas parandada
kehalise kasvatuse opetamist, tdsta kehalise kasvatuse mahtu ja kvaliteeti, et tdmmata
koiki opilasi siistemaatilisse ja intensiivsesse kehakultuuritegevusse,
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MEILT JA MUJALT

afrika on hariduse alal koige rohkem
mahajaanud  kontinent. Piilides piken-
dada oma voimu kestust nende poolt
anastatud Aafrika maades, takistasid imperialist-
likud riigid Inglismaa, Prantsusmaa, Itaalia,
Saksamaa, Hispaania, Belgia ja Holland ning vii-
masel ajal ka Ameerika Uhendriigid seal teadli- H 'd
kult rahvusliku kultuuri ja hariduse arenemist. a'rl use
Kolonisaatorite asutatud ja ainult eurooplaste

L]
lastele madratud viikesed koolid olid kéttesaama- a.l'elldamlse

tud kohalikule elanikkonnale. Aafriklaste jaoks

olid vaid viikesed elementaarkoolid, mis andsid perspektiivid

iiksnes algteadmisi. Oppet6ét nendes koolides toi-
mus ithes euroopa keeles. q f l'1{ o
Levinumad olid misjonikoolid, kus Opetaja- a rl as

tena tootasid preestrid-misjondrid- ja kus opetati
ainult kirjutamist, lugemist, arvutamist, piiha-
kirja ja vaimulikke laule. Aktiivseim ja agres-
siivseim oli katoliku kirik. 53 Aafrika riigist
valitsesid kahtkiimmend seitset riiki rooma-kato-
liku kiriku alla kuuluvad kolonisaatorid: prants-
lased, hispaanlased, portugallased, belglased ja
itaallased, 9 maal vdimutses islami, tilejadnud 17
riigis aga (peamiselt Inglismaa valdused) angli-
kaani kirik (1). Samal ajal olid Inglismaale, Hol-.
landile ja Saksamaale kuuluvates riikides laialt levinud wveel katoliiklikud misjoniasu-
tused.

Kiesoleval ajal on misjonikoolide tegevus muutunud {iheks imperialistlike riikide
mojt sailitamise vahendiks Aafrika maades. Sojalis-klerikaalsete tendentside tugevne-
mine Lidne-Saksamaal p&hjustab kolonialismi idee taassindi ja on seotud omal ajal
Aafrikast lahkuma sunnitud evangeelsete misjonilihingute tegevuse aktiviseerumisega.
Liidne-Saksamaa neokolonialistid ndevad misjoniasutustes joudu, kes on voimeline takis-
tama kolooniate vabanemisprotsessi, ja seepdrast piiiiavad neid igati sdilitada (2). Ka
Vatikanile ja katoliku kirikule pakub Aafrika suurt huvi. 40 protsenti Vatikani pro-
pagandaliicu kdsutuses olevatest materiaalsetest ja inimressurssidest suunatakse Aaf-
rika kontinendile. Ameerika Uhendriigid, kes on samuti huvitatud oma majanduslike
positsioonide sdilitamisest sellel mandril, paiskasid Aafrikasse ligi 5 tuhat misjondri. Uks
religioossete missioonide pohiiilesandeid on. kohalike elanike mbjutamine haridussiis-
teemi — misjonikoolide kaudu (3).

Aafrika rahvad taotlevad innukalt rahvusliku kultuuri arendamist, millest olenebr
iihtlasi nende maade majanduse ja poliitika edasine areng. See ongi tihtsaim probleem,
millega porkavad praegu kokku Aafrika riigid.

Voitlus rahvusliku ja demokraatliku haridussiisteemi loomise eest on seotud monede
raskustega. Koigepealt markigem kogemuste, vajaliku arvu Opetajate, materiaalse baasi,
kooliruumide, opikute, nditlike oppevahendite jm. puudumist. Paljudes maades on hari-
dussiistesmi loomine raske ithtse rahvuskeele puudumise tottu. Aafrika riigid, nagu
Gaana, Ginea, Kongo, Senegal, Etioopia, Togo, Mali, Tsaadi jt., on asustatud arvukate
hoimudega, kes ridgivad erinevaid keeli. Seetdttu annab néditeks Gaana Raadio saateid

E. N. KUZMINA,
V. 1. Lenini nim. Moskva Riiklik
Pedagoogiline Instituu!

* Lihendatud tolge ajakirjast «CopeTckaa nejarormeas nr. 3, 1963.
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kuues peamises kohalikus murdes ja inglise keeles. Gaana eesrindlike inimeste seas
areneb liikumine iihtse rahvuskeele loomise eest ja on avaldatud métet, et see probleem
vajaks teaduslikku uurimist. Kuid uurimist56 on raskendatud, sest kogu Gaana kirjan-
dust trikivad Briti kirjastused inglise keeles (2).

Ka Ginea vabariigi territooriumil eluneb palju hdime ja rahvusi. Kuid mitte iihtki
nende keeltest ei saa votta rahvuskeele aluseks, sest need on arusaamatud elanikkonna
enamikule. Ginea vabariigi rahvushiimnil puudub isegi tekst, seda viljendatakse amet-
likkudel puhkudel ainult meloodiaga. Neil pohjusil piisibki prantsuse keel esialeu Ginea
riigikeelena (4).

Rahvahariduse haletsemisvddrset olukorda Aafrika kolooniates enne nende vabasta-
mist iseloomustasid jargmised andmed. 1950. a. ulatus kirjaoskamatute arv Aafrikas
80—95 protsendini, Lddne-Aafrika endistes Prantsuse kolooniates moodustas elementaar-
koolide Gpilaste arv 1954, a. vaevalt 5 protsenti, Mali vabariigis 6ppis 1958. a. algkoo-
lides ainult 6 protsenti kooliealistest lastest jne. (6).

Aafrika riiklde majandust ja poliitikat ei saa aga arendada hariduskiisimusi lahen-
damata.

Nagu nditas erikonverents Addis Abebas 1961, a. mais, mis oli pithendatud haridus-
probleemidele, on haridus aafriklastele vaga tdhtis. Enamikus Aafrika maades ei opi iile”
B0 protsendi kooliealistest lastest, ehkki koolide arv on aastail 1950—1960 tunduvalt
suurenenud. Kooliruumide puudumise tGttu tuleb Sppetésd sageli organiseerida viljas,
puude varjus voi primitiivse Slgkatuse all. Suurem osa olemasolevaid kooliruume ei
vasta isegi elementaarsetele nduetele ja need tuleb kas remontida voi uutega asendada.

Aafrika vajab palju uusi koolihooneid tédkodade, laboratooriumide ja teiste abi-
ruumidega, Koikjal tiheldatakse teravat vajadust pikute, raamatute, niitlike oppevahen-
dite ja metoodilise kirjanduse jérele. Uks tdsisemaid takistusi koolitbds on dpetajate
vdhesus. Enamikul t{é6tavatest Spetajatest puudub vastav kvalifikatsioon. Veelgi suurem
on kaadri puudus teise astme koolides.

Et Aafrika koolid toétaksid normaalselt, on uue koolisiisteemi jaoks tarvis valja too-
tada niisugused Sppeplaanid ja -programmid, mis vastaksid kaasaja nouetele. Suurt
tdhelepanu tuleb péérata naiste haridusele, mis on praegu veel madalamal tasemel kui
meeste oma. Ménedes maades on Gppivate tiitarlaste ja poiste suhe vastavalt 1: 10.. On
tarvis luua eri Oppeasutusi titarlastele meditsiinitéétajate ja pedagoogide ettevalmista-
miseks,

Korgemat haridust voib Aafrikas praegu saada vaid monedes iilikooli tiitipi Oppeasu-
tustes, tehnika- ja &petajate kolledzites ning instituutides. Ainult 0,02 protsenti vastava-
calistest noortest opib korgemates Gppeasutustes, kaasa arvatud Sppimine vilismaal.

Suur 166 seisab ees kirjaoskamatuse likvideerimisel tdiskasvanute hulgas,

Toetudes UNESCO ja Aafrika maade andmetele, koostas Addis Abeba konverents
Aafrika maade hariduse arendamise plaani 20 aasta kohta (1960—1980). See jaguneb
kahte "ossa: liihiajaline plaan aastaiks 1961—1966 ja pikaajaline plaan aastaiks
1961—1980,

Hariduse arendamine Aafrikas nouab hiiglasuuri summasid, kuid Aafrika maad ise
el suuda kdesoleval ajal finantseerida kulutusi haridusele. Seepérast podrduski konve-
rents URO liikmesriikide poole iileskutsega osutada Aafrika maadele abi rahaliselt, Spe-
tajate kaadri, opikute, raamatute, nditlike Sppevahendite, spetsialistide jm, ndol. Hari-
duse korraldamisel Aafrikas soovitas konverents lihtuda jargmistest printsiipidest:
1) kohustuslik, iildine ja tasuta algharidus, 2) teise astme koolid peavad haarama 30
protsenti lastest, kes on I6petanud esimese astme kooli, 3) kdrgem haridus kavatsetakse
teha kittesaadavaks 20 protsendile teise astme kooli I6petanutele. Konverentsil mérgiti
ka, et on vaja luua moned pedagoogika teadusliku uurimise instituudid, kes tegeleksid
koikide pedagoogiliste probleemidega.

Rohutati, et Aafrika on agraarmaa ja tema tulevik seisneb pollumajanduse arendami-

634



ses, mistSttu on vaja edendada ka pdllumajanduslikku haridust, eriti algkoolide siistee-
mis. Sadrane hariduse orientatsioon vastab Aafrika arenemise majanduslikele huvidele
ja piirab thtlasi noorte valgumist maalt linnadesse.

Aafrika on viljapaistvalt rikas selliste tihtsate toostuslike maavarade poolest nagu
kuld, teemant, uraan, boksiit, raud, vérvilised metallid, nafta jt. Senini avastatud maa-
varade kasutamine ja uute maagilademete leidmine loovad aluse Aafrika maade majan-
duse intensiivseks arenemiseks ja suurendavad rahvuslikku tulu. Kuid seda majanduse
ja hariduse arendamise suunda konverentsil ei kasitletud. Pohjuseks on kapitalistlike rii-
kide piiile sdilitada oma majanduslikud positsiconid ja kontrollida Aafrika t66stust ning
pollumajandust. Niisamasugune tendents peegeldus kongressil ka hariduskiisimuste vald-
konnas ja iileskutses anda Aafrika maadele abi hariduse korraldamisel, Kongressil
viljatétatud soovitustes ei ridgita midagi emakeelse Gpetamise sisseseadmisest Aafrika
koolides, samal ajal kui see on iiks progressiivse pedagoogika pGhinoudeid. Vastupidi,
kapitalistlikud riigid, kes abistavad Aafrikat hariduse arendamisel, soovitavad raama-
tuid trikkida inglise ja prantsuse keeles.

Mirkimist vddrivad kongressi Aafrika riikidele ilmselt ebasoodsad ettepanekud:
mitte takistada haridussiisteemi juhtimise detsentraliseerimist, madrused erakoolide aren-
damise kohta, mis kuuluvad enamasti misjondride iihingutele ja on mdeldud kohaliku
elanikkonna mbjutamiseks reaktsioonilise ideoloogiaga, Néhtavasti sellepdrast ei toste-
tudki konverentsil iiles kiisimust ilmlikust Gpetamisest. USA vaatleja avaldas oma sona-
votus motte, et abistades Aafrikat hariduse arendamisel, juhinduvad ameeriklased mitte
ainult «ameerika eetikast», vaid eriti «maailma suurtest religioossetest, eetilistest ja filo-
soofilistest Gpetustest, milles kehastuvad Buddha, Kong-zi, Jeesuse, Gandhi ja Lincolni
ideed».

Noukogude vaatleja juhtis tihelepanu sellele, et suurriigid eraldavad rohkem kui 10
protsenti eelarvest sojalistele kulutustele. Kui neid summasid kasutataks rahu eesmadrki-
del, siis ulatuks nérgaltarenenud maadele antav abi 10 miljardi dollarini aastas, UNESCO
esmane ilesanne, nagu iitleb Noukogude delegaat, on voidelda rahu eest kogu maa-
ilmas, erineva sotsiaalse korraga riikide rahuliku kooseksisteerimise, tdieliku vordsuse
ja omakasupiilidmatu vastastikuse abi osutamise eest hariduse, teaduse ja kultuuri
alal (9).

UNESCO erakorraline abistamisplaan haarab 27 Aafrika maad. Nii lubas nditeks
Jugoslaavia, tdites UNESCO programmi, anda hadavajalikku varustust 3 opetajate kol-
ledsile — Kesk-Aafrika vabariikides, Sierra-Leones ja Ulem-Voltas, samuti tritkkida opi-
kuid Etioopiale.

1961, a. loodi Sudaani pealinnas Hartumis Aafrika koolide ehitamise biiroo. Juba on
vélja tootatud 300—400 kohaga Opetajate instituudi titiipprojekt. Teine samasugune insti-
tuut ehitatakse Pohja-Nigeeriasse. Luuakse teise astme internaatkooli tiiiipprojekti, mille
alusel ehifamine langeb iihele prantsuse keelt konelevaist maadest. Biiroo koosneb mit-
mete eri riikide ekspertidest, teda juhib UNESCO ja finantseerib vastavalt UNESCO
programmile Lidne-Saksamaa. Hollandi valitsus kohustus uurima kaasaegsete koolide
ehitamist kogu maailmas ja andma bitroole vajalikku teaduslikku informatsiooni.

Aafrika piirkondlik hariduskeskus asub Gaana pealinnas Akras, See peab muutuma
haridusalase informatsiooni ja dokumentatsiooni keskuseks, kes kogub andmeid Gppeasu-
tuste, dppeplaanide, programmide, opikute, koolide materiaalse baasi, eri maade kliima-
ja sanitaar-hiigieeniliste tingimuste, tehnilise ja professionaalse Opetamise kohta ning
uurib Opetamisprotsessi teisi aspekte. Keskus hakkab vajalikku informatsiooni andma
koikidele Aafrika maadele ja haridusministeeriumidele riiklike ning erakoolide stisteemi
loomiseks Aafrika konkreetsetes tingimustes. Ta abistab ka vajalike oppematerjalide ja
pedagoogiliste todde kirjastamisel. Algul organiseeritakse rahvusvahelisi, hiljem rahwvus-
likke metoodilise ja pedagoogilise kirjanduse nditusi. Need taotlevad propageerida vas-
tavaid viljaandeid, mis on sobivad Aafrikale. Kameruni pealinnas Jaundas avatakse
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Opikute tootmise piirkondlik keskus, Igal aastal kavatsetakse triikki anda 12 eri ainete
tutpcpikut. Kogu keskuses viljaantavat kirjandust triikitakse nii inglise kui ka prant-
suse keeles Aafrika riikide vajaduste kohaselt,

UNESCO programmid ja tegelased jdtavad kahe silma vahele ddrmiselt tihtsa asja,
mis v5ib oluliselt muuta koolihariduse arendamist ldhema 10 aasta jooksul. Iga sdltu-
matu Aafrika riik korraldab haridussiisteemi vastavalt oma oludele ja tingimustele. Samal
ajal kui UNESCO planeerib &petamist prantsuse ja inglise keeles, métlevad Aafrika rii-
gid juba iihtse rahvuskeele loomisele. Ginea vabariigi president Sekou Toure esitas.
selle probleemi oma valitsusele. Ta avaldas arvamust, et ehkki kdesoleval ajal ei saa
loobuda prantsuse keelest, ei peegelda see ometi Aafrika omapira ega rahulda Cinea
rahvast tulevikus (4),

Seal, kus elanikkond on etniliselt tihtlasem, muutub dppekeeleks rahvuskeel (nditeks
araabia keel Marokos), Saarast tendentsi tiheldatakse koikides Aafrika maades (8).

Kolonialismiahelaist vabanenud Aafrika rahvad otsivad ise vahendeid ja ehitavad
koole, ootamata abi véljastpoolt. Nii on Gaanas vilja tootatud tdiskasvanute massilise
Opetamise programm. Lopetanud vastavad kursused, saavad nad tunnistuse lugemis- ja
kirjutamisoskuse kohta. 1958, a. anti niisugune tunnistus 148 424 inimesele, Kirjaoskuse
kérval antakse kursustel elementaarseid teadmisi hiigieenist, laste eest hoolitsemisest,
majapidamisest ja pdllunduskultuurist.

Kuni Gaana séltumatuse véljakuulutamiseni &piti Gaana teise astme koolides Inglis-
maa kooli programmide alusel, kuid seekorval tootas juba ka keskkoole, kus Gaana
‘petajad ise muutsid Oppeprogramme, pannes erilist réhku Aafrika ja Gaana riigi aja-
loo Oppimisele, Selles suunas tehakse praegu siistemaatilist teaduslikku uurimistéod.,
Praegu on Gaanas leitud juba riiklikke vahendeid algkoolide finantseerimiseks ja gaa-
nalased on selle iile Gigustatult uhked. Lihemal ajal kavatsetakse votta riiklikku eel-
arvesse ka keskhariduse andmine (2).

Ginea wvalitsus piistitas eesmérgi likvideerida kirjaoskamatus kbige lihema ajaga ja
seada koikides linnades sisse iildine kohustuslik oppimine. 1960. a, véeti Gineas vastu
rahvamajanduse arendamise kolme aasta plaan, milles olulist osa etendab koolireform.
[nne sdltumatuse viljakuulutamist 1958, a. Oppis sealsetes koolides umbes 3000 last.
1961. a. lopul kasvas see arv 100 000-ni (Gineas on 3,5 milj. elanikku). Nagu selgub,
suutsid demokraatlikud joud 3 aasta jooksul teha umbes 30 korda rohkem kui Prantsuse
kolonisaatorid oma valitsemise 70 aastaga. Vastavalt kolme aasta plaanis ettendhtud
kavatsusele suunati 1962, a. kdik 8-aastased lapsed koolidesse, kus nad Gpivad kolm
aastat ja kust nad hiljem ldhevad keskkooli (Oppeaeg 4—6 aastat). Ginea koolide pers-
pektiiviks on anda kdikidele lastele 11-klassiline haridus, Erakoolid lahevad Gineas
jdrk-jargult riigi kétte.

Koolide ehitamisel pédrdub Ginea vabariik alatasa abi ja kogemuste saamiseks sot-
rialistlike ritkide — Noukogude Liidu, Hiina ja Saksa Demokraatliku Vabariigi poole.
Suured raskused on Opetajaskaadriga, mis viivad selleni, et iiks Opetaja peab tegelema
80—100 Gpilasega. Selle tdttu suunatakse Ginea koolidesse opetajaid Noukogude Liidust.
Saksa Demokraatliku Vebariigi abiga ehitati Konakris rahvuslik triikikoda, mis hakkab
varsti vilja laskma esimesi Gpikuid, Saksa DV vottis osa koolikombinaadi ehitamisest
Konakri lahedal (4).

Senegalis, nagu teisteski Aafrika maades, on kultuuri ja hariduse tase viga madal.
Rahvusvahelised organisatsioonid finantseerivad Senegali koole ja osutavad neile teata-
vat abi, kuid edusammud hariduse arendamisel on saavutatud peamiselt ténu rahva enda
aktiivsusele. 1962. a. &ppis algkoolides 38 protsenti lastest. Senegallased votavad agaralt
osa koolide ehitamisest ja hoolitsevad nende materiaalse baasi tugevdamise eest. Laste- -
vanemad &nnavad koolile kbige mitmekiilgsemat abi ithiskondlike algatuste ndol. Asja
avati Senegalis esimesed korgemad Oppeasutused aafriklastele: iilikool, Oppeasutus, mis
valmistab ette Gpetajaid teise astme koolidele, ja 4 dppeasutust algkoolide Gpetajate ette-
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valmistamiseks. Siiani finantseerib neid koole Prantsusmaa, kuid et see aitab sdilitada
kolonialismi Shkkonda, on noore riigi iiks peamisi muresid Aafrika rahvusest kaadri
ettevalmistamine ja noore pélvkonna kasvatamine rahvuslike traditsioonide wvaimus.

Suwrt t656d tehakse uute Sppeplaanide ja -programmide loomisel vastavalt rahvusli-
kele tingimustele, kusjuures erilist tihelepanu pooratakse Aafrika ajaloo programmile.

Noukogude Liit annab sdltumatutele riikidele jérjekindlalt koéige mitmekesisemat
omakasupiiidmatut abi hariduse, meditsiini, geoloogiliste uurimuste, téostusettevitete
projekteerimise ning elektrifitseerimise alal. Suur hulk Noukogude Liidu korgemate
Gppeasutuste lende toétab Aafrikas mitmetel aladel: Gpetajatena, inseneridena, geoloogi-
dena, arstidena jt. (4, 6).

Paljud noored aafriklased saavad haridust Noukogude Liidu korgemates oppeasutus-
tes. Patrice Lumumba nim. iilikooli avamine Moskvas on suurepdrane ndide Aafrika ja
Noukogude Liidu rahvaste vahelistest soprussidemetest.

Maades, kus eriti selgesti avaldub piiiid rahvuslikule soltumatusele (Mali, Kamerun,
‘Ginea, Togo, Gaana), kasutatakse koolide organiseerimisel sotsialismimaade kogemusi.
Noored Aafrika riigid moistavad, et printsiibid, millel rajaneb sotsialistlike riikide hari-
dus, on progressiivsemad ja vastavad rahvuslikele huvidele, need kindlustavad demokraa-
tia koolides, hariduse kittesaadavuse, iildinimliku ja rahvusliku kasvatuse, aitavad siduda
haridust rahva elu ja tboga. Seepirast on loomulik, et need Aafrika riigid pdérduvad abi
saamiseks nii hariduse kui ka rahvamajanduse alal Noukogude Liidu ja teiste sotsialismi-
leeri maade poole.

Maades, kus valitsuse poliitika ja majandus on senini veel imperialistlike monopolide
kiites, areneb koolisiisteem aga nende soovituste vaimus, mis kdolasid Addis Abeba kon-
verentsil.

Igal aastal tekivad Aafrika kontinendil uued soltumatud riigid, kes piitiavad tormili-
.selt vabaneda kolonialismi parandist. Nad ei taha enam saada kultuuri ja haridust val-
jastpoolt voorastest kitest, sest nad moistavad, et selles «soodustuses» peitub piiiie takis-
tada ‘koloniaalsiisteemi 16plikku kokkuvarisemist Aafrika maades. Ei ole kahtlust, et
vabanenud ja vabanevate Aafrika rahvaste aktiivsus ja energia, nende piiiidiused ja tahe
saavutada rahvuslik sbltumatus avaldavad suurt mdju rahvusliku koolisiisteemi arene-
misele kaasaegse eesrindliku pedagoogika progressiivsete ja demokraatlike ideede vai-
mus. Aafrika rahvaste aktiivsus ja energia koolide loomisel on niivérd suur, et seda ei
piira UNESCO programmi raamid. Endastmoistetavalt kasutavad Aafrika rahvad seda
abi, kuid nad lihevad oma teed, muutes olukorda ja soovitusi, mis formuleeriti Addis
Abeba konverentsil. Rahvahulkade aktiivsus on selleks allikaks, mis lubab kiiremini
rajada tdiuslikuma rahvaharidusstisteemi, kui see on ette nidhtud UNESCO programmi-
des, ja mis vastab Aafrika maade kaasaegse arenemise lilesannetele.
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Meie edusammud arvudes

@ Kiesoleva aasta esi-
mesel poolel toodetud
terastorudest v3ib ehitada
peaaegu kaks mnaffajuhet
Maalt Kuule,

@ Kolhoosnikud harisid
ténavu {iles 2,1 miljonit
hektarit wuudismaad. Sel-
lele maa-alale vdib mahu-
tada 8 sellist riiki nagu
Luksemburg.

® 1963. a. esimese]
poolaastal said ndukogude
inimesed 19 miljonit ruut-
meeirit elamispinda. Se]-
lele pindalale vdiksid
elama asuda niisuguste

60 protsendil Kolumbia
maaelanikkonnast pole
iildse maad. Sellel maa-
varadest rikkal ja maa-
harimiseks soodsate tingi-
mustega Ladina-Ameerika
maal nilgib 3 miljonit ini-
mest. Igast 100 siindinust
sureb 10 last enne 5-aas-
taseks saamist.

*

Ameerika Uhendriikides
tegeleb  bakterioloogilise
relva valmistamisepa um-
bes 40 teadlast ja mitu-
sada tehnilist spetsialisti.

A

Paraguais haritakse 40,7
miljonist hektarist vilja-
kandvast maast iiles ainult
1,7 miljonit hektarit. Ja
sellelgi  maa-alal pere-
mehetsevad suurmaa-
omanikud. Neile kuulub
939% sellest maa-alast. Ko-
hutavad arvud, mille taga
on miljonite talupoegade
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lionade npagu  Minski,
Alma-Ata, Jerevani ja
Voronezi koik elanikud.

@ Kui kiesoleva aasta
esimesel poolel toodetud
nafta (99 miljonit tonnij)
valada 25-fonnistesse tsis-
ternidesse, siis nende
tsisternide veerev koos-
seils raudteel ulatuks ek-
vaatori kohal timber
meie planeedi.

® Uhe kilomeetri raud-
tee ehitamiseks on vaja
130 tonni terast. Kui selle
aasta esimesel poolel su-
latatud terasest (39,6 mil-
jonit tonni) valmistada rel-

LUHIDALT

vaesus ja mure! Just selle
tottu on ka inimese eluea
kestus Paraguais iiks lithe-
maid maailmas, keskmiselt
43—46 aastat,

*

Iga pidev tuleb Itaalia
kiiladest linnadesse iile 600
laostunud talupoja. Linna-
des tdiendavad nad toéo-
tute suurt armeed.

3

Paljud Ameerika farmid
on langenud  oksjoni-
haamri alla. Farmerid ei
suuda wvastu panna konku-
rentsile suurettevétjatega
ja on sunnitud peaaegu
muidu dra miiiima oma
maa ja wallasvara. Kodan-
likud ajalehed aga kirju-
tavad samal ajal USA pol-
lumajanduse oitsengust.
Ule 3 miljoni laostunud
farmi 25 aasta jooksul —
niisugune on selle «dit-
sengu» kurb tulemus.

sid, siis jdfkuks neist sel-
leks, et iihendada Moskva
Vladivostokiga 30 raudtee-
magistraaliga.

@ V. L. Lenin unistas
sajast tuhandest traktorist.
Kuid ainuitksi 1963. aasta
esimesel poolel tootsid
meie tehased 159 tuhat
traktorit ja iile 80 tuhande
kombaini.

@® Kui kdik meie tods-
tuses poole aasta jooksul
toodetud jalatsid asetada
paarikaupa kuude ritta,
siis ulatuksid read Mosk-
vast New Yorgini.

Linnad-kummitused. Nii
nimetatakse Ameerikas
linnu, mis on mddratud
vdljasuremisele, Viljasu-
remise pohjused on mit-
mesugused: toostusette-
votete ja kaevanduste sul-
gemine, farmerite laostu-
mine. Limmad surevad
vilja pikkam&dda. Esialgu
viheneb elanike arv, jai-
vad tithjaks kédrarikkad
ténavad, hiljem kasvavad
need rohtu. Perekondade
kaupa rédndavad elanikud
mujale to6d otsima. Ja
lopuks saabub pdev, mil
kunagisest elujoulisest lin-
nast méoduva rongi kon-
duktor teatab: «Siin ei ole
enam peatust!» Linn on
1Gplikult kadunud. Nii ha-
lastamatult hévitab kapita-
lism kobik, millest pole
enam voimalik vélja pigis-
tada kasumit.



Matemaatikailesannete lohendamise voistlus-
ilesanded

(Lahendamisvdistlus Gpetajatele)

Mainumbris ilmunud iilesannete nr. 7 ja
8 lahendused on jargmised:

Ulesande nr. 7 lahendus

Joonestame antud ringjoonele puutuja
DE || AC. Otsitav ringjoon on vordhaarse

[~]

kolmnurga DBE siseringjooneks, Jarelikult
asub tema keskpunkt selle kolmnurga kor-
gusel, s. 0. AB-ga ristuval diameetril BK.
On kerge niiha, et nelinurk OLBK on ruut;
geega otsitav raadius OK =OL= EO

V2
- ZB'V“ZOK , millest OK = 2R (V2 —1).

Ulesande nr. 8 lahendus

Kuna

a?=x?+y? +2* +2(xy +Hxz +y2) =
=b + 2(z2 + xz +yz) = b + 2az,
siis

aZ—b
=

Edasi leiame siisteemi esimesest ja kol-
mandast vorrandist, et
a?+b

2a

7=

x+Hy=
ja
a* — 2a% + b?
4a? i
Nieme, et x ja y on ruutvorrandi
al—2 b _,
4a?

x’}r:

2
22— a+b, -+
2a

lahendiks.
Antud vorrandististeemil on kaks lahen-
dit:

_a?+4- b |/ (a2 — 3b) (b — 347
4a

X

_a+bF ) (@?—3b) (b—3a7
4‘3 r

04

Lahendid on reaalsed, kui->- / a? £ 3b;
positiivsed, kui lisaks sellele a >0 a2>b

ja a'+b> | (a2—3b) (b— 3a?). Need
tingimused saab kokku votta kaheks jarg-

miseks:
a>0jab<a? £_3b.
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