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Koigi maade prolefaarlased, tihinege!

NOUKOGUDE KOOI

EESTI NOUKOGUDE SOTSIALISTLIKU VABARIIGI HARIDUSMINISTEERIUMI

PEDAGOOGILINE AJAKIRI

XX AASTAKAIK
NR. @ SEPTEMBER 1962

Uus

Kommunistliku iithiskonna iilesehita-
misel on otfsustavaks teguriks rahva
kommunistlik kasvatamine. Mida kor-
gem on ithiskennalilkmete teadlikkus,
seda tidielikumalt ja laialdasemalt are-
neb nende loominguline aktiivsus kom-
munismi materiaalse tehnilise baasi
lcomisel, kommunistlike téovormide ja
uute inimestevaheliste suhete arenda-
misel, ning seda kiiremini ja eduka-
malt tiidetakse jirelikuli kommunismi
ehitamise iilesandeid,

NLKP XXII kongress ja partei uus
programm, seades meie rahva ette
kommunistliku iihiskonna ehitamise
iillesanded, miirkisid ka konkreetsed
abinoud inimese igakiilgseks ja har-
mooniliseks arendamiseks, miirasid
kindlaks koemmunismiehitaja moraali-
koodeksi printsiibid. XXII kongressi
resolutsioonis on deldud: «Praegusel
ajal on ideoloogilises toos kdige tiht-
sam pohjalikult seigitada NLKP prog-
rammi, relvastada noéukogude iihis-
konna tootajad kommunismi voidu
nimel peetava voitluse suure plaaniga
ning mobiliseerida koik téiotajad partei
uue programmi elluviimisele.» (Nou-
kogude Liidu Kommunistliku Partei
XXII kongressi resolutsicon NLKP
Keskkemitee aruande pohjal, ERK,
Tallinn, 1961, lk. 27))

Nende suurte iilesannete tiitmisel,
mis pariei XXII kongress seadis nouko-
gude inimeste kasvatamiseks, on tidh-
iis osa poliitiliste teadmiste aluste
populaarsel kursusel, mida hakatakse
opetama kiesoleva Oppeaasta teisel
peoclaastal keskkoolide loppklassides ja
kesk-erioppeasutuste vanematel kur-
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Oppeaine vajab tdhelepanu

sustel. Selle aine 6ppimine peab aitama
kujundada keskkoolilopetajates teadus-
likku maailmavaadet, siigavat arusaa-
mist Noukogude Liidu Kommunistliku

‘Partei ja Noukogude valitsuse poliiti-

kast, kasvatama nendest veendunud ja
aktiivseid voitlejaid kommunismi
ideaalide eest.

Esinedes iilevenemaalisel &petajate
kongressil, rohutas N. S. HrustSov po-
liitiliste teadmiste aluste kursuse suurt
tihtsust noorte kommunistlikul kasva-
tamisel. Ta iitles: «Me tahame, et noo-
red pohjalikult tutvuksid kommunismi
ehitamise tihtsamate iilesannetega,
Marxi, Engelsi ja Lenini Opetusega
kemmunismist. Me tahame, et noor-
sugu oigesti mbistaks kaasaja prob-
leeme, paremini kasvataks endas uue
inimese jooni, kellel tuleb ehitada
kemmunismi ja elada kommunismi

ajals,
Kasvatustoté keskne iilesanne on
arendada koigis ithiskonnaliikmeis

kommunistlikku téossesuhtumist., Polii-
tiliste teadmiste aluste kursuse oppi-
misel veenduvad opilased, et tdd on
etendanud otsustavat osa inimiihis-
konna tekkimises ja arenemises, et
kemmunismi voiduks ja kasvuks on
vaja saavutada korge todtootlikkus,
ning et kemmunistlik suhtumine
tiéiisse peab eolema igakiilgselt arenenud
inimese, koigi iihiskonnaliikmete esi-
mene eluvajadus.

Kursuse konkreetse materjali najal
nididatakse kommunismiehitaja wvaim-
set rikkust, dilsat moraalset palet, opi-
takse tundma partei programmis
fermuleeritud kommunismiehitaja mo-
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raalikoodeksi printsiipe. Poliitiliste
teadmiste aluste oppimine peab aitama
kasvatustiod organiseerida selliselt, et
need printsiibid muutuksid noorte
isiklikeks veendumusteks ja kiitumise
nermideks, muutuksid harjumusteks.

Uue kursuse sisu aitab paremini
maoista, et voitlus korge kommunistliku
kélbluse eest on lahutamatu vaitlusest
kodanliku ideoloegia ja moraali moéju
vastu. Niidatakse sotsialismi ja kom-
munismi suuri eeliseid oma aja #dra-
elanud kapitalistliku siisteemi ees, ise-
loomustatakse partei ja noukogude
rahva iilesandeid véitluses eraomand-
lika psiihholoogia, téopélgurluse, indi-
vidualismi, religiooni, naisionalismi ja
teiste kahjulike nihtuste vastu nouko-
gude inimeste teadvuses ning kiitu-
mises. Kursuses rohutatakse voitluse
tihtsust marksismi-leninismi puhtuse
eest, selle loova edasiarendamise vaja-
likkusest.

Opilased dpivad populaarses vormis
tundma uusi moisteid, seaduspirasusi
(eriti dialektilise ja ajaloolise mate-
rialismi, kapitalismi ja sotsialismi po-
liitilise dkencomia ja noukogude diguse
valdkonnast) ning kommunistliku iihis-
Konna iilesehitamise iilesandeid ja teid.

Tihtis on mirkida, et poliitiliste
teadmiste aluste pregrammi omanda-
misel iildistatakse ja siistematiseeri-
takse mirkimisviirses ulatuses &pi-
laste teadmisi mitmesuguste humani-
taar- ja loodusteaduslike distsipliinide
alalt (eriti looduse ja iihiskonna are-
nemisest), mida nad opivad keskkoo-
lis. Seepiirast baseerub kursus peami-
selt humanitaar- ja leoedusteaduslikel
distsipliinidel, eeskiitt NSV Liidu
ajaloel ja iildajaloel,

Poliitiliste teadmiste aluste oppimi-
sega lopetatakse péhiliselt keolidpetuse
koigi aastate jocksul toimunud kom-
. munistliku maailmavaate kvjundamine
opilastes.

Uue kursuse opetuslik ja kasvatuslik
tohusus ocleneh Gpetamise tasemest.
Viimane soltub aga Opetajate teadus-
lil-tecreetilisest ettevalmistusest, nende
loovast suhtumisest totsse, oskusest
anda teadmisi igale Opilasele ja kas-
vatada temast tbeline kommunismi-
ehitaja.

Igas rajoonis on, kindlaks miiratud
opetajad, kes hakkavad uut kursust
opetama. Opetamise alguseni jiinud
aega tuleb maksimaalselt ira kasutada
ettevalmistamiseks, Nii ettevalmistus-
pericodil kui ka hiljem peab 6petaja
pidevalt tidiendama oma teadmisi
marksistlik-leninliku teooria ja peda-
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googikateaduse alal, olema kursis
NLKP ja Noukogude valitsuse poliiti-
kaga, tdhelepanelikult jilgima perico-
dikat. Eriti on vaja siistemaatiliselt
tundma Oppida marksismi-leninismi
klassikute teoseid, NLEKP Lkongresside
ja Keskkomitee pleenumite otsuseid
ning partei ja valitsuse juhtivate tege-
laste konesid. Tundideks valmistumisel
on oOpetaja asendamatud kisiraamatud
K. Marxi, F. Engelsi ja V. I. Lenini
teosed, samuti NLKP programm,
N. S. HrustSovi esitatud NLKP Kesk-
komitee aruanded partei XX, XXI,
XXII kongressil ning teised partei- ja
riiklikud dokumendid.

Senini ei ole veel triikist ilmunud
poliitiliste teadmiste aluste 6pik, mis
moneti raskendab ettevalmistamist.
Kuid see peaks koigi eelduste ja luba-
duste kohaselt lihemal ajal (igatahes
enne esimest jaanuari 1963) ilmuma.
Kiill aga on olemas programmi projekt,
mis enam oluliselt ei tohiks muutuda.
Programmi projektiga tutvusid oOpe-
tajad poliitiliste teadmiste aluste ope-
tajate kursusel k, a. juulikuus. Pirast
programmi ja opiku saamist analiiii-
sigu Hpetajad neid pohjalikult, kogugu
ja  siistematiseerigu populaarteadus-
likus ja ilukirjanduses leiduv mater-
jal, mis aitab G&pilastele programmi
kiisimusi selgitada. Rohkesti abimater-
jali leidub ajakirjanduses. On soovitav,
et opetajad mirgiksid, missuguses aja-
kirjanumbris leiduvat artiklit saab ka-
sutada iihe vdi teise teema opetamisel.
Ajalehtedest aga vbiks teha viljaléi-
keid ja paigutada artiklid teemade
kaupa kaustadesse. Seega koguneb
opetajal aja jooksul abimaterjali, midx
saab Gppetiis edukalt kasutada.

Nagu iga Oppeaine nii ka poliitiliste
teadmiste aluste &petamisel on suur
tihtsus niitlikel Gppevahenditel. Vaja-
likud on mitmesugused skeemid, dia-
grammid, tabelid jt. Opetajad peaksid
ka oppevahendite soetamisele matlema.
Kasutada  saab poliitharidusvorgule
ettenihtud dppevahendeid, kuid neid ei
Jitku igale koelile. Seepirast tuleks
keolides niiitlikke Gppevahendeid vihe-
malt esialgu ise wvalmistada. Viimane
peaks clema joukohane igale keoolile.
Pedagoogilised ' kabinetid vaiksid aga
muretseda osa“ dppevahendeid (mida
on vihem saada) tsentraliseeritud
korras ja neid rajooni koolidele vasta-
vate teemade kaupa kordaméioda lae-
nutada. 3

Iga poliitilisie feadmiste aluste ope-
taja peaks tihelepanelikult libi té5-
tama ja tundma &ppima uue kursuse



katselise oOpetamise kogemusi. Meie
vabariigis on neid ainult kesk-eridoppe-
asutuste opetajail, mida tutvustati ka
poliitiliste teadmiste aluste Opetajate
kursusest osavotjaile k. a. juulikuus.
Tosi kiill, ka meil alustati Tallinna
7. keskkooli loppklassides kaks aastat
tagasi uue aine katselist Opetamist.
Nagu tolleaegsed tidhelepanekud niita-
sid, wvois sealt hiid kogemusi loota,
mida analiiiisimise ja iildistamise kor-
ral teistele koolidele scovitada. Kuid
see iilesanne unustati. Keegi ei tund-
nud katselise Opetamise vastu huvi, ei
Vabariiklik Opetajate Tiiendusinsti-
tuut, Pedagoogika Teadusliku Uurimise
Instituut ega Haridusministeeriumi
koclide valitsus. Ja kui 1961, aasta su-
vel teimus 7. koolis direktori vahetus,
ej jitkatud ka 1961/62. oppeaastal eel-
pool mainitud kursuse opetamist. Tod
jitkamisel, jilgimisel, suunamisel ja
akbistamisel cleksime aga praegu saa-
nud opetajaile hoopis rohkem metoo-
dilist abi osutada. Vennasvabariikides
suudeti alustatud katse lopule viia ja
piris kindlasti oleks suundetud seda
vastutustundlika suhtumise ja hea or-
ganiseerimise korral meie vabariigiski.

Metoodilist abi pakuvad Opetajaile
ajakirjad «CoBerckas nDeaaroruga»,
«Hapojasoe cbpazoBanne» ja «Ilpenoga-
Bapre MCTODHE B HIKOJe», mille veer-
gudel on avaldatud metocdilisi ja t60-
kogemuslikke artikleid wuue kursuse
opetamise kohta. Opetajad peaksid
nende artiklitega pohjalikult tutvuma
ja publitseeritud hdid kogemusi kasu-
tama (isikupiraselt ja olukorrale ko-
handatult) oma tdés. Ilmunud metco-
dilise kirjanduse leetelu on avaldatud
ajakirjas «IIpencaaBanne HCTODHM
B mkoaer» nr, 4, 1962, a., lk. 9. Ka aja-
kirjast «Noukeogude Kool» (nr. 11, 1960
ja nr, 5, 1962) ning ajalehest «Nouko-
kogude Opetaja» leiavad Gpetajad md-
ningat vajalikku wuune kursuse oOpeta-
miseks.

Poliitilisie teadmiste aluste opetami-
sel en suure tihtsusega Opetaja tihe
side ja koostiio leednsteaduslike ning
humanitaarainete oOpetaiatega, nende
abi. Fiilisika, keemia, loodusteaduse,
geogranfia, astronoomia, kirjanduse jt.
ainete dpetajad vdivad ja peavad abis-
tama uue aine opetajat selles, millis-
tele iithe vdi teise aine tundides opitud
faktidele, nihtustele ja seaduspirasus-
tele vdib toetuda, missuguseid niit-
likke &ppevahendeid, populaarteadus-
likkn kirjandust fiiiisika, loodusteaduse,
keemia vdi mine teise aine alalt saab
kasutada uue kursuse opetamisel. Tei-

selt poclt peab poliitiliste teadmiste
aluste oOpetaja tutvustama muude
ainete opetajaid uue Gppeaine sisu ja
opetamise iseidirasustega. Eriti tiihtsad
opilastele on ajaleokursusest omanda-
tud teadmised.

Oppides ajalugu mitte kui seosetut
faktide ja nihtuste kogu, vaid kui sea-
duspiirast, progressiivset, ithest iihis-
kondlikust korrast teise arenevat aja-
looproisessi; vaadates konkreetsete
faktide najal teotlike joudude ja toot-
like subete, baasi ning pealisehituse
seost, oppides tundma klassivoitluse
ajalugu, religiooni tekkimise printsiipe
ja clemust jne., mbistavad dpilased
uue aine opimisel hoopis siigavamalt
mitmeid ajaloolise materialismi ja ma-
terialistliku dialektika mitmeid iildisi
seadusi. Mdbistete, nagu sotsialistliku
iihiskenna tootlikud joud, sotsialismi
materiaalne-tehniline baas jt. tundma-
dppimisega konkretiseeruvad Oopilaste
teadmised sotsialistliku industrialisee-
rimise vajalikkusest, viisaastakuil pla-
neeritud ja ehitatud suurehituste tiht-
susest jne. Niiidates sotsialistliku vdist-
luse osa ja tihtsust sotsialismi ning
kemmunismi ehitamisel ja iseloomusta-
des kommunistliku toé vorseid, saab
dpetaja opilastega vesteldes meenutada
sotsialistliku vodistluse ajalugu ja aren-
gut sotsialismi ning kommunismi
mitmesugustel etappidel. Teiselt poolt
aitab peliitiliste teadmiste aluste dppi-
mine suuresti. kaasa ajalookursuses
emandatud teadmiste siivendamisele
ja rikastamisele.

Uue kursuse opetamiseks peab ees-
kiitt ette wvalmistuma vastava aine
opetaja, kuid ka kogu koolikollektiiv.
Mida selles osas tuleks teha? Tugine-
des vennasvabariikide katselise dpeta-

mise kegemustele, vdiks scovitada
jargmisi téovorme.
Opetajaile korraldatagn seminare,

kus peliitiliste teadmiste aluste ope-
taja tutvustab uune Oppeaine sisu ja
opetamismeetodeid. Seminaril vaheta-
takse métiteid ja avaldatakse arvamusi
voimalikest seostest uue odppeaine ja
teiste oOppeainete vahel. Niidatakse,
millistele Gpitud faktidele teistes Gppe-
ainetes saab toetuda uue kursuse ope-
taja, missuguseid niitlikke vahendeid
kasutada, mida tuleks wuue Oppeaine
seisukehalt silmas pidada teiste ainete
dpetajail iihe voi teise teema kiisitle-
misel jne.

Pirast seda, kuni uue kursiuse Ope-
taja on tutvustanud kolleegidele prog-
rammi ja viimased on joudnud oma
aine Gpetamise seisukcohalt 1ibi moelda
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need kasvatuslikud iilesanded, millega
nad saavad kaasa aidata uue aine ope-
tamisele ja opilastes marksistlik-lenin-
liku maailmavaate kujundamisele ning
siivendamisele, vdib keolis korraldada
apetajate konverentsi voi noupidamise
teemal «Teadusliku maailmavaate ku-
jundamine oOpilastes». Konverentsil
kuulatagu ja arutatagu eri ainete ope-
tajate ettekandeid, nagu «Maailma
materiaalsuse kisitlemine fiiiisika Gpe-
tamisel», «Materialismi voitlus idealis-
miga elu ja inimkonna tekkimise kiisi-
mustés maakeral», «Materialismi ja
idealismi wvahelise vditluse niitamine
keemiatundides» jt.

Parteikoosolekutel, tootmisnoupida-
mistel voi oOppendukogus antagu opeta-
jaile iilesandeid oOpilaste kommunisi-
likuks kasvatamiseks seoses uue kur-
susega. Jne.

Oluline on tihe side ja koostdd uue
aine odpetaja ning raamatukoguhoidja
vahel. Opetaja esitagu raamatukogu-
hoidjale vajadus poliitiliste teadmiste
aluste opetamiseks tarviliku Kkirjan-
duse kohta. Viimane aga tiiendab raa-
matukogu sellega. On soovitav, et raa-
matukegus oleks piisavalt kirjandust
edukaiks seminaritiiiipi tundideks. Eriti
tihtis . on vwvajalik arv eksemplare
(Klassi iga oOpilase kohta 1 eks.)
K. Marxi ja F. Engelsi totd «Kommu-
nistliku partei manifest»; V. I. Lenini
toid: «Riigist», «Noukegude voimu
jarjekordsed iilesanded» ja «Nouko-
gude noorseo iilesanded»; NLKP prog-
ramm ja pohikiri, N. 8. HrustSovi esi-
tatud NLKP Keskkomitee aruanded
partei XX, XXI, XXII kongressil,
ULKNU XVI kongressi materjalid jm.

Opilastel tuleb &ppimisel sageli ka-
sutada ajalehti, -kirju ja populaartea-
duslikku kirjandust. See holbustab
programmiteemade omandamist. Et
opilasi paremini varustada perioodika
ja muu kirjandusega, on soovitav eral-
dada raamatukogus riiul voi kapp ja
panna sinna poliitiliste teadmiste
aluste dppimiseks vajalik kirjandus.
Opilastele olgu sinna vaba juurdepiis
ja nad vdivad sealt wvalida Gpetaja
soovituse kohaselt vajalikku materjali.
Leomulikult ei ole see ainuke voima-
lus, vaid olenevalt kohalikest tingimu-
sist ja konkreetsest olukorrast leidub
teisigi. Peaasi on, et oOpilaste vajadusi
kirjandusega varustamisel tosiselt ar-
vestataks.

Uue dppeaine hariduslikest ja kasva-
tuslikest iilesandeist ning sisust tule-
neb vajadus korraldada Oppetdod viga
erinevates vormides. Tarvilikud on
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ekskursioonid ettevotetesse ja koduloo-
muuseumidesse, kohtumised tddees-
rindlaste, kohalike véimuorganite t66-
tajatega jne, Kuid poliitiliste teadmiste
aluste dpetamine toimub ka seminari-
tundides, opilaskonverentsidel jt, oppe-
t6o vormides, Opetaja moelgu ja pla-
neerigu aegsasti voimalikud ekskursi-
oonid, kohtumised jm., kuid samuti
opilaste liithireferaadid, temaatiliste al-
bumite koostamine jm.

Opetaja ei pea iiksnes ette valmis-
tuma uue aine opetamiseks, vaid tema
kohus on juhendada ka opilasi oppi-
miseks. Opilaste ettevalmistus toimub
eeskiitt ajaleco, geograafia ja teiste
ainete Opetamisel, kui joutakse jirk-
jirgult nende moistete, nihtuste ja
seaduspirasuste juurde, mida haka-
takse oOppima peliitiliste teadmiste
aluste kursuses. Kuid ainult sellega ei
saa piirduda.

On wvajalik ja otstarbekas veidi aega
enne uut kursust tutvustada oGpilastele
selle programmi pohijooni ja iihilasi
ligikaudu selgusele jouda nende huvi-
des ning teadmiste ulatuses uue aine
valdkonnast. Seda saab teha kas vest-
luse teel, kiisimuste-vastuste kaudu vai
monel muul viisil. Niisugune eelnev
too dratab Gpilastes huvi aine vastu ja
niditab abiturientide etfevalmistuse ta-
set poliitiliste teadmiste aluste odppi-
miseks. Seda on aga Gpetajale tarvis.

Vennasvabariikides valmistasid ma-
ned opetajad, kes katseliselt &petasid
poliitiliste teadmiste aluseid, enne &pe-
tamise algust niitus-stende teemal
«Meie Gpime poliitiliste teadmiste alu-
seid». Stendidel oli partei pregrammi
tsitaat selle kohta, et kommunismi
ehitamiseks on vaja omandada kom-
munistlik maailmavaade. Stendid tut-
vustasid oOpilastele uue kursuse temaa-
tikat ja kirjandust. Oppimisel tdienesid
stendid opilaste huvitavate toddega,
ekskursiconide, seminaride, konverent-
side, kohtumisohtute jm. materjalidega.

Poliitiliste teadmiste aluste oOpeta-
miseks valmistumine ja hiljem selle
aine opetamine peab olema iga kesk-
koeli direktori, @&ppealajuhataja ja
parteialgorganisatsiooni tihelepanu
keskpunktis. Mitmeid organisatsiooni-
lisi kiisimusi ei olegi voimalik edukalt
lahendada nende abita, olgu see siis
opetajate seminaride, konverentside ja
parteialgorganisatsiconi koosolekute
korraldamine v6i moni muu idiritus.
Opetamisel tuleb alatasa jilgida, mil-
lisel tasemel see toimub, Opetaijat sel-
les vastutusrikkas téds pidevalt suu-
nata ja abistada.



Ka haridusosakondadel, pedagoogi-
listel kabinettidel, Vabariiklikul Ope-
tajate Tiiendusinstituudil on siin suu-
red iilesanded tdita.

Kiesoleva aasta juulikuu esimesel
peclel teimus poiiitiliste teadmiste
aluste Opetajate kursus, Kursuslastele
andsid leengud ja praktikumid paiju
kasulikku iildpoliitiliste teadmiste, po-
liitiliste teadmiste aluste sisu ja Ope-
tamise metoodika alali. Seda Kkinnita-
vad ka kursusest osavitnute arvamu-
sed. Siinjuures ei saa mirkimata jitia
monede haridusosakondade juhatajate
ja koolidirektorite, eriti agza Opetajate
endi suhtumist kursusiesse. Enamikest
rajconidest viibisid kursusel kodik uue
aine ®petajad, kuid mones rajoonis ei
olnud see hecopiski nii. Ei ole teada,
miks Hiiumaa rajoonist ei tulnud kur-
susele ithtki opetajat, Haapsalu rajoo-
nist oli kohal aga ainult iiks, ehkki
opetama hakkab poliitiliste teadmiste
aluseid 4 Opetajat jne. Teadupirast ei
toimu tiienduskursused opetajate
suvepuhkuse, vaid tbéibaja arvel. See-
pirast oleks huvitav teada, kuidas suh-
tuksid haridusosakondade juhatajad
ja koolidirektorid Opetaja pikemaaja-
lisesse pohjuseta tH6lt puudumisesse.
Rajooni haridusesakondades ei tuntagi
huvi, kas Gpetaja viibis kursusel voi ei.
Koige kurvem on see, et oOpetaja ise
jii ilma koigest heast ja kasulikust,
mida andis kursus. Seda liinka ei saa
korvaldada ka individuazlse juhenda-
misega. Nidrivaheajal toimub uue kur-
suse Gpetajaile monepievane seminar.
Tahaks loota, et seilest votavad osa
koik asjaosalised.

Kursusega seoses peaks mirkima
veel iihte olulist probleemi. Opetajad
cleksid Vabariiklikule Opetajate Tiien-
dusinstitundile tinulikud, kui viimane
astuks kontakti kursuse lektoritega Jja
saavutaks kokkuleppe tdhtsamate loen-
gutekstide paljundamises. Instituut

. voiks neid oma vdéimaluste piires pal-
jundada ja Opetajaile saata.

"~ Samuti oleks tarvis, et Vabariikliku
Opetajate Tiiendusinstituudi eesti keele
ja kirjanduse, fiiiisika-, keemia-, geo-
graafiakabinet ja teisedki kabinetid
vaataksid libi ning annaksid dpetajaile
juhendusi, milliste programmiteemade
kisitlemist ja kuidas on vdimalik si-
duda peliitiliste teadmiste aluste kur-
susega, milliseid materjale kasutada.
Juhtivalt osa selles tids peab loomuli-
kult etendama ajalookabinet.

Poliitiliste teadmiste aluste Opeta-
mine seab suuri iilesandeid rajconide

pedagoogilistele kabinettidele. On vaja
koguda ja siistematiseerida vastav Kir-
jandus ja seda pidevalt tidiendada.
Opetajad saavad kirjandusega tutvuda
kabinetis, sest igas koolis seda wvoib-
olla ei ole. Pedagoogilisse kabinetti
voiks soetada tsentraliseeritud korras
ka niitlikke Oppevahendeid ja neid
opetajaile laenutada, anda scovitusi
niitlike vahendite valmistamise kohta,
jilgida uue kursuse opetamist, levilada
paremaid tookogemusi jne.

Meie vabariigi keskkoolide opetaja-
tel ei ole kuigi palju kogemusi poliiti-
liste teadmiste aluste oOpetamises, kuid
mdningaid siiski on., Méédunud Oppe-
aastal opetasid nad NLKP XXII kong-
ressi materjale ja partei programmi.
Opetamise olukerda ja tulemusi aru-
tati Haridusministeeriumi kolleegiumil
25. aprillil s. a. Nagu seal mirgiti, on
koolid suhtunud opetamisse vastutus-
tundega ja saavutanud hidid tulemusi.
Opetamisel on kasutatud mitmekesiseid
ja huvitavaid vorme: opilaste lithirefe-
raadid, temaatiliste albumite koosta-
mine &pilaste poolt, on kerraldatud
opilaste kohtumisi NLKP XXII kong-
ressi delegaatidega, vanade revolutsio-
niddride ja tideesrindlastega, viidad
libi oOnnestunud ja sisukaid klassi-
ning kocliviliseid itiritusi jpm. Mitmed
opetajad, nagu A. Liim (Tartu 1. kesk-
kool), 8. Naanuri (Viljandi 1. kesk-
keel), L, Allik (Tallinna 42. keskkool)
jt. on saavutanud kongressi materja-
lide ja partei programmi Opetamisel
eriti hidid tulemusi.

Enne uue kursuse opetamise algust
on koigi opetajate, haridusala todtajate
ja metoodikute iilesandeks tundma op-
pida ja Opetamisel praktikasse viia
koik viirtuslik, mida andsid eelmise
aasta kogemused NLKP XXII kong-
ressi materjalide ja partei programmi
dpefamisel ning vennasvabariikide ope-
tajate uue aine katselise Opetamise
kogemused. Edasises {66s fuleb neid
kogemusi tidiustada ja iildistada.

Pcliitiliste teadmiste aluste kursuse
kehtestamisega keskkeolis avarduvad
tunduvalt voimalused opilaste kommu-
nistlikuks kasvatamiseks. Opetajate
iilesanded seisnevad siin nende voima-
luste tiielikus kasutamises. Tuleb
veenvalt ja kujukalt avada noorsoole
kommunismiehitamise iillas iilesanne,
mis seisab ndukogude rahva, meie
nocrsco ees. Haridus-, noukogude,
partei- ja komsomeoliorganite iilesanne
en opetajaid selles tihtsas toos siiste-
maatiliselt abistada.
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RIMUSI JA OLDISTUSI
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Koduste toode efektiivsusest

I. UNT,
Tartu Riikiiku Ulikooli pedagoogikakateedri appe joud

Oppetds efektiivsuse tdstmine on kaasaja ndukogude didaktika tsentraalne prob-
leem. Ka meie vabariigi didaktika- Ja metoodikaalases perioodikas on viimastel aastatel
domineerinud mainitud kiisimusega seotud temaatika. Eelkdige on aga juttu olnud &ppe-
tunni efektiivsusest. Kaesolevas artiklis piiilame késitleda seda kiisimust Oppetdd iihe
ltili — Opilaste koduste toéde seisukohalt,

Enne kui asuda lihemalt vaatlema, kuidas tdsta opilaste koduste téode efektiivsust,
ei saa me mHdda minna iinest pohimattelist laadi kiisimusest, kas kodused t64d on {ildse
vajalikud.

Opilaste iilekoormuse probleem on iileliidulises ulatuses juba aastaid paevakorral.
Meie vabariigis on seda iiksikasjalikumalt uuritud (L. Paaver, A, Tiki) ja konstateeritud
tlekoormust. Opetajate ndupidamistel ja lastevanemate koosolekutel koneldakse erutu-
sega sellext, et Cpilaste t6dkoormus iiletab hiigieeniliselt lubatavaid piire, seda eriti
keskkooli vanemates klassides. Sellepdrast on loomulik, et on tekkinud méte, kas ei saa
labi ilma koduste iilesanneteta.

Vastava piobleemi tfstatas oma diskussiooniartiklis «Narodnoje obrazovanijen veor-
gudel K. Moskalenko.! Ta tegi ettepaneku jatta dra kodused té&d, sest need koormavad
Gpilasi tle. Opilaste teadmisi aga tulevat hinnata tunnihinde alusel. «Narodnoje obrazo-
vanije» avaldas toimetuse artikli®, milles anti iilevaade Moskalenko artikli kohta saabu-
nud kirjadest. Kirjade autorid olid iildiselt seisukohal, et Moskalenko ettepanek pole
vastuvietav, kiill aga tulevat tdhelepanu osutada koduste iilesannete paremale doseeri-
misele ja sisulisele l&bimé&tlemisele,

Uhineme

limase seisukohaga, Koduste ilesannete allesjatmist tingivad mitmed
psithholoogilised kaalutlused. Ka sel juhul, kui aine on tunnis histi omandatud, on vaja-
lik kordamine pikema aja jooksul. Frontaalne kiisitlus jdrgmizes tunnis ei suuda seda
asendada. Pealegi on omandamisvdime &pilastel individuaalseit vigagi erinev, Iga oOpi-
lane peab rahulikus, isikupdrases tempos kulgevas té6s veenduma, kas ta on Lkogu mater-
jali omandanud ja wvajalikud oskused ning vilumused kujundanud. Huvitav on mirkida,
et wilismaise autori R. Strangi andmeil niitavad vastava katse tulemused, et koduse
toita véivad hakkama saada parimad oGpilased, kuid keskpdrased ja n@rgad satuvad
raskustesse.?

On omaetle probleem, kas anda dpilastele tilesandeid igaks tunniks voi mitte. Uuri-
jate kollektiiv I. T. Ogorodnikovi juhtimisel uurib prasgu muu hulgas kiisimust koduste
totde siisteemist teemade kaupa. Ulatuslikumaid jéreldusi aga pole veel tehtud,

' K. Mockaaenko, Kak aonxen CTPOMTECH ypok, «Hapeamoe oGpasopamues,
1859, Ne 10,

? O AOMAaIIHFX 3aAAHHIAX, «HapopHOe oOpaszopamme», 1960, No 9.

3R Strang, Cuided Study and Homework, New York, 1955, p. 20.
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Koduste toode tohusus soltub paljudest teguritest. See oleneb eelmise Oppetunni
kvaliteedist ja Opilastele antud juhendite pohjalikkusest, samuti sellest, kas noortele
on Opetatud oiget vaimse t86 metoodikat. Koduse t66 viljakust tdstab reZiimi- ja
hiigieeninduetest kinnipidamine, vajalike toétingimuste olemasolu kodus vdi Oppetoos.
Véga oluline on ka vanemate suhtumine lapse oppimisesse. Nendele kiisimustele on nou-
kogude pedagoogilises kirjanduses piihendatud mitmeid toid, Nii on uurinud opilaste
Kkoduse t66 metoodikat, vaimse t66 votteid ja Opilaste Sppimistingimusi kodus A. Kro-
lovt, D. T. Rebizov®, M. F. Morozov®, N. N. Pospelov?. Neil probleemidel kui rohkem
kasitletuil peatume kdesolevas tHos riivamisi.

Koduste téode puhul kerkivad iiles aga veel moned probleemid: millised peavad
alema kodused iilesanded sisuliselt, et nad oleksid voimalikult tohusad; kas ei vaja '
kndused iilesanded samuti mitmekesistamist nagu tunni metoodikagi. Vaatleme kdesole-
vas artiklis koduste todde probleemi eelkbige neist aspektidest, millest on noukogude
pedagoogilises kirjanduses suhteliselt vihe kirjutatud. Koduste toode mitmekesistamise
probleemi on uurinud J. ]. Golant® ja 1. O. Merzon?, iildine {ilevaade probleemist on
antud M. A. Danilovi ja B. P. Jessipovi «Didaktikas»'%, J. S. Rabunski'' on esimesena
kaasaegses noukogude didaktikas pithendanud spetsiaalse uurimuse koduste toode indi-
wvidualiseerimisele,

Kiesolevas t66s on tuginetud jargmistele materjalidele:

1) teemakohane ndukogude ja viilismaa pedagoogiline kirjandus;

2) Turba keskkoolis 1962. a. kevadel toimunud pedagoogilis-metoodilise konverentsi
(teemal «Opilaste koduste td6de efektiivsusest») materjalid;

3) ankeediandmed Tartu Riikliku Ulikooli ja Ed. Vilde nim. Tallinna Pedagoogilise
Instituudi iiliopilastelt ning Tallinna 16. ja Turba keskkooli vanemate klasside opilastelt.

T66 materjal holmab pohiliselt keskkooli vanemaid ja keskmisi klasse.

KODUSED TOOD OPILASTE HINNANGUS

Koduse too spetsiifikaks on asjaolu, et see toimub iseseisvalt. Iseseisvuse aste on
siin suurem kui tunnis tehtavas iseseisvas téos. Viimasel juhul voib dpetaja kontrollida,
kas ja kuidas iga Opilane t&otab, tavaliselt kontrollitakse toid pérast nende valmimizt.
Kodus tehtava t66 puhul aga on olukord teistsugune: siin otsustab opilane enamasti ise,
kas ja kui palju ta Spib. Sageli on igasugune muu tegevus, soprade mojutus jne. opila-
sele ahvatluseks koduse t60 tegemata jatmisel, Sellest {ilesaamine oleneb tema kohuse-
tundest, tahtejoust, motiividest oppimise kasuks. Seepdrast cn esmajdrgulise tahtsusega
see, kas opetaja suudab luua Gpila stele kiillaldasi motiive viljakaks koduseks tooks.

+ A, Kpuaos, CaMOKOHTPOAD YUAIHECHT cpeaHeil IIKOABL Hap, AOMAIIHHMHA 3a)a-
ausivE, «COBeTcKas MeparoruKa, 1940, No 4,

5A. T. Pe6usos, O npuéMax 3anoMHAHAHEA y4yebHOTO MaTepHajd yHanmxcs crap-
1umx Kaaccop, «CoBeTcKag NeAaroruakan, 1958, Ne 9.

6 M. . Mopo3o0B, Bocnmraaue caMoCTOATEALHOCTH MBICAT [IKOABHHKOB B Y4eOHOI
pafore, Mocksa, 1959.

7H H Tlocmeaos, Palora yunTerd Ho TIOATOTOBKE YHalIUXCs 8—10-x ®aaccoB
cpeaHeil UIKOABI K  BBINOAHEHHIO AOMAlTHRX  3apaHmi, ACSHHHLPAA, KagAMAATCKas
AMCCEpTAIHA.

8E 4 ToaanT O 3HAYCHAH AOMAUHNX sapaHUil B COZHATEALHOM YCBOEHHH 3Ha-
puii, «M3pecna ARapeMHA MeAarornYeckKux Hayk PCOCP», Baim 59, 1954,

9 1. O. Mep3zon, AoMamHHS 3apdanisd 1o wmcropum, MeTopHYeCKoe HCBMO,
Mockea, 1953.

0 M., A Aaumuaos B IL EcunoBs, AHAAKTHKE, Mécksa, 1957.

M E C PaGyncxmuil, Buap OOMERA&CCHBIX IPYIIIOBLIX B HHAABUAYAABHBIX AD-
MAITHAX SapaHWil K dopMEI HX COHUETAHNT, «AOKABAB] AKAACMHAH TeAarorHuecKux Hayw
PODCPy, 1961, No 3.

647



Opilaste koduse tos motiivide selgitamiseks korraldasime 1961/62. Sppeaastal anc-
nitiimse ackeedi 118-le Tartu Riikliku Ulikooli matemaatika-fiiiisika- ning ajaloo-keele-
teaduskorma ja kehakultuuriosakonna ja 63-le Ed. Vilde nim. Tallinna Pedagoogilize
Instituudi I kursuse iligpilasele. Seega saime andmeid kokku 181-1f liopilaselt.

Ankeedi kiisimused olid jargmised;

1. Millised kodused téod (nait. Gppimine Gpiku véi konspekti jdrgi, harjutused, kir-
Jandid, vaatlused, katsed, niidete otsimine, tabelite, jooniste tegemine jne.) olid koige
huvitavamad?

2. Millised kodused t66d olid koige igavamad?

3. Milliseid koduseid iilesandeid oli kdige kergem ja milliseid koige raskem tdita?
Missugusel viisil majutas aine libitéétamine koolis koduse iilesande raskust?

4. Millistele iilesannetele kulus kdige rohkem aega?

5. Kui te mingil pShjusel jétsite osa koduseid tilesandeid tegemata, siis milliste] kaa—
lutlustel toimus selle valik? Naiit, olenevus iilesande raskusest, laadist (suuline, kirjalik
ine.), épetajast véi muudest teguritest.

Kontrollimiseks koostasime analoogilise ankeedi Tallinna 16. keskkooli 10. klassi
Gpilastele ja Turba keskkooli 11. klassile, kokku 35-le opilasele,

Esitame saadud andmed. Sulgudes olev arv nditab vastavat t58liiki huvitavaks, iga-
vaks jms. pidanute arvu. Statistilistes kokkuvdtetes ei esitata tooliike, millele oli antud’
ainult 1—3 vastust. Samuti ei ole arvestatud vastuseid, kus on ldhtutud ainult oppe-
ainest, mitte t06 liigist.

181 iiliopilase poolt peeti kdoige huvitavamaks jargmisi toid: kirjandid’
(70), joonised (63), matemaatikaiilesanded (40), katsed (40), vaatlused (31), naidete otsi-
mine (15), kohustusliku ja tdiendava kirjanduse lugemine (15), tabelid (14), kontuur-
kaartide tditmine (8), fiilisikaiilesanded (7), Gpiku jargi Gppimine (6) ja keemiaiiles—
anded (5).

10. ja 11. klassi 35 dpilast olid andnud sellele kiisimusele jargmised vastused: joo-
nised (11), kirjandid (7), katsed (6), kohustusliku ja tdiendava kirjanduse lugemine (51
ja ndidete otsimine (5).

Saadud andmed niitavad, et Opilaste poolehoid kuulub sellistele kodustele iiles—
annetele, kus saab ise mételda, probleeme lahendada, praktiliselt tegutseda, Paljud opi-
lased on ka ise selliseid iildistusi teinud (seoses oma seisukohtade argumenteerimisega).
Tooume tihe niite.

Koige huvitavamad olid: «Kirjandid miltedraleierdatud teemadel», «iilesanded, miile
kallal tuli ise juurelda; matemaatika- ja fiisikatilesanded, mis kerges'i viilja ei tulnud»,
«kirjandid, kus tuli iseseisvalt mingis probleemis selgusele jouda ja mille kohta kir-
Jandusépikus oli minimaalselt dra Geldud».

Ja veel iiks oluline tahelepanek — kirjandid ei saavutanud esikoha mitte ainult
filoloogide arvel, 70-st vastajast oli filolooge 34, reaalteaduste esindajaid 20. Viimastele
meeldis kirjandeid kirjutada nende voimaluste pirast, mida kirjandid pakuvad loovaks
tegevuseks. ;

Kéige igavamateks peeti iilidpilaste poolt jérgmisi koduseid toid: keelelisod
harjutused (85), matemaatikaiilesanded (20), joonised (20), kirjandid (19), éppimine apiku
jérgi (15), ndidete otsimine (5) ja fiitsikatilesanded (5).

Nende vastuste puhul paistab rohkem silma ldhtumine isiklikest huvidest ja kaldu-
vustest kui eelmise punkti juures. Niiteks 20-st iliopilasest, kes pidasid igavaimaks
matemaatikaiilesandeid, oli tulevasi filolooge 16; nende seas polnud {htki matemaatika-,
flitisika- ega keemiaosakonna uliopilast.

Téhelepanuvadrseim asjadlu vastuste seas sellelo kiisimusele oli kahtlemata iildine
vastumeelsus keeleliste harjutuste suhtes, Ja see ei lange mitte ainult reaalteadustest
huvitatud noorte arvele. Viimastest pidas keelelisi harjutusi igavaimateks 31, filoloogia
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ilicpilastest aga samuti kiillalt suur arv — 18, Tegemist on aga viimaste lemmikaine—
tzga (vdhemalt enamiku puhul).

Vaatleme, millised olid vastused 35-1t keskkoolinoorelt, kes polnud veel grupeerunud
huvide alusel: keelelised harjutused (16), matemaatikaiilesanded (4), materjali pidhedppi-
mine (3), ¢ppimine &piku jargi (3).

Didaktika seisukohalt pakuvad erilist huvi sellele punktile antud motiveeringud.
Anname sona ankecditiitjaile.

Koige igavamad olid: «Keelte harjutused, kus oli vaja pohiliselt {imber kirjutada
telst raamatust ja tdita moned lingad (eriti vene keeles oli saédraseid harjutusi pal ju)ns
wsellised fiilisika- ja malemaatikaiilesanded, mille mdte seisis matemaatilistes arvutustes,
kusjuures lahenduskdik vois olla paris lihtne»; «pikkade keeleliste harjutuste kirjuta-
mine, eriti selliste, mil pole seostatud teksti, kus ei tule mételda ega midagi teha, kuid
t6id mehaanilisell tehes kulub aega, mida voiks kasutada millekski muuks (kas vdi kir-
janduse lugemiseks)»; «pikad ja lihtsad harjutused, ndit. eesti keele grammatikas, kui
tuli vihikusse iimber kirjutada pool lehekiilge raamatuteksti, et niiteks komasid panna
Neid oleks véga hésti pliiatsiga raamatussegi voinud panna»; «eesti keele ppimine, kuna
Opetaja kasitles ainet ainult opiku jérgi, teose ldbitéétamine oli teisejargulise tédhtsu-
scoan,

Vastused antud punktile on stereotiilipsed, iihesuunalised: igav on selline t65, mis
nouab mehaanilist kordamist, kirjutamist, arvutamist, mis ei eelda iseseisvat motlemist
ja milles puudub loov moment. Siit jareldus — oleks vaja tGsiselt moelda selle iile,
kuidas wveelgi mitmekesistada Opikute harjutusi. Samuti peaks iga keeledpetaja selles
snunas oma fantaasiat maksimaalselt pingutama. Analoogiline iilesanne on ka mate-
maatikadpetaial. Niib, et clukorda voiksid tunduvalt parandada to6vihikud keelte ja
matemaatika alal. Palju tarbetut t66d voiks sel juhul dra jadds, ndit. siintaksi Sppimisel.
Tihedamat moltetodd voimaldab ka harjutuste ja tilesannete koostamine ning naidete
leidmine ©pilaste poolt.

Vastused 3. punktile (Milliseid koduseid tilesandeid oli koige kergem ja koige raskent
ldita?) clenesid enam kui eelmised vastaja subjektiivseist vbimeist iihe voi teise aine
suhtes

Téolikide kohta olid i{ilidpilaste vastused statistiliselt jargmised. Kdige kerge-
meaiks peeti: keelelised harjutused (29), selge ja arusaadav materjal (24), suuliselt
Opitav materjal (14), joonised (8) ja konspekti jirgi dppimine (7).

Koige raskemateks peeti: mittearusaadav materjal (26), kirjandid (14) ja
joonized (12).

Keskkooliopilaste vastused olid jargmised.

Kbige kergemateks peeti: selge ja arusaadav materjal (12), suuliselt &pitav
materjal (10), keelelised harjutused (8) ja kirjandid (4). :

Koige raskemateks peeti: mittearusaadav materjal (17), joonised (12) ja kir-
jandid (5).

Vastuste liksikasjalikum analiilis néitab, et tlilesande kergus voi raskus oleneb palju
sellest, kui palju on opilastel iihe vGi teise aine vastu huvi voi kuidas on Spetaja suut-
nud seda huvi dratada. Oppematerjali on seda kergem omandada, mida selgemaks see
tunnis on saanud.

Tdhelepanuvidrne on veel ks asjaolu. Vastustest saab teha jarelduse, et materjal
voib olla kerge kahesugustel pohjustel: kas huvitavuse ja arusaadavuse voi primitiiv-
suse ning mehaanilisuse poolest. Analoogiline on olukord raskete to6de puhul: té6d on
riagked, kui need on iile jou kdivad ja sisult arusaamatud; need on komplitseeritud, ent
huvitavad ja nduavad pingelist to6d. Kommentaaridetagi on selge, millised neist on
pedagoogiliselt hinnatavad, millised taunitavad. Opilased ei armastagi sageli kerget
t00d, seda nditab asjaolu, et raske ja huvitav t66 langevad ilidpilaste ankeetides kol -
42-1 korral, igav ja kerge 24-1 korral, °
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Ulicpilaste vastused 4. kiisimusele (Millistele kodustele (ilesannetele kulus koige
rohkem aega?) olid jargmised: joonised (84), kirjandid (60), matemaatikaiilesanded (58),
kohustusliku kirjanduse lugemine (17) ja fiisikaiilesanded (7). '

Opileste vastused sellele kiisimusele: kirjandid (12), joonised (12), kohustusliku kir-
janduse lugemine (B), ainest olenev (5), matemaatikaiilesanded (4), keelelised harjutu-
-sed (4) ja naidete otsimine (4).

Seos iilesannete raskuse ja ajakulu vahel on ootuspédraselt tihe. Ka ajakulu suhtes
esineb kaht liiki lilesandeid: lihed votavad palju aega sellepdrast, et need nouavad nupu-
tamist ja lisamaterjali lugemist; teised aga sellepdrast, et materjal on jddnud tunnis aru-
saamatuks voi eeldab kavakestvat mehaanilist to6od. Esimese liigi suhtes on opilaste hoiak
positiilvne, teiste suhtes aga teravalt negatiivne. Eriti paistab see silma kohustusliku
kirjanduse lugemise puhul: ikski vastaja pole kirjutanud, et see oleks igav; kiill aga
mirgivad paljud, et hoolimata suurest ajakulust oli see tédliik huvipakkuv., Opilaste
iilekoormamise vdltimiseks on muidugi vajalik range ajaline arvestus iilesannete puhul.

Motlemapanevaid ja Gpetlikke jéareldusi saab teha wvastustest 5. kiisimusele (Kui te
mingil polyusel jatsite osa koduseid lilesandeid tegemata, siis millistel kaalutlustel toi-
mus selleks valik?),

Uliopilesed jatsid opilastena kodused t66d tegemata jargmistel kaalutlustel: suulised
illesanded (55); olenevus oOpetajast (rangus voi leebus, siimpaatia voi antipaatia Ope-
taja vastu) (52); antud Gppepideva viimasteks tundideks olevad Oppeained (49); raske ja
mittearusaadav materjal (47); oletus, et jargmises tunnis ei kiisita (31); liiga kerge
materjal (12); huvipuudus wvastava aine voi aineosa suhtes (12).

Ulaltoodud statistika tillatab koigepealt sellega, et esikohal on suulised iilesanded.
Pohjus on selles, et Gpilased peavad suulist materjali kirjalikuga wvoarreldes védhekonk-
reetseks: illusioon materjali omandamise kohta tekib kiiremini, omandamise aste aga
on raskemini kontrollitav. Selline kergemeelsus suulise materjali suhtes on muidugi seda
stuurem, mida ebatdielikum on Opetaja kontrollimissisteem.

Teiseks aratab antud vastuste juures tdhelepanu see, et paljud opilased (49) esitasid
voimaluse sooritada koduseid toid esimestes tundides ja vahetundide ajal. Jdreldus saab
olla vaid iiks: on vaja veel rangemat kontrolli opilaste tegevuse iile vahetundides ja
tundides.

Liiga raske tilesanne véib avaldada erinevatele Opilastele isesugust méju, see oleneb
opilase kohusetundest ja suhtumisest Opinguisse. Kohusetundlikul opilasel tekitab sel-
line iilesanne hirmu ja lootusetust, mis voib tumestada kogu tema pdeva ja eriti vas-
tava aine tunni, sunnib oOpilast mehaanilisele tuupimisele ja raskendab tdhelepanu
kontsentreerimist Gpitavale, Vidhem kohusetundlik &pilane aga ei {ritagi Gppimist, vaid
loodal heale énnele voi ettelitlemisele. Kauemat aega kestev iile jou kdiv t6o niiristab
kohusetunnet — algul Gpilane piinleb, pdrast aga 166b kédega. Liiga kerge iilesanne oma-
korda tekitab kergemeelset suhtumist sellesse, samuti vastumeelsust too suhtes; eriti
vocrutab see tugevamaid Cpilasi siistemaatilisest toost.

Jéareldus Gpilaste suhtumisest kodustesse tétdesse on kokkuvotlikult jargmine: opi-
lased wihkavad igawvat, mehaanilist, ulatuslikku, védhem wvaimset pingutust ndudvat
kodust té6d ja hindavad sellist, mis nouab neilt iseseisvust ja intellektuaalseid pingu-
tusi; selliste tiode puhul ei kaeba nad ka ajakulu iile. Seega ilmutasid endised ja
praegused Opilased voimet hinnata positiivselt selliseid koduseid toid, mis objektiivselt
tGesti on tohusad.

Meie andmed langevad kokku Saksa Demokraatliku Vabariigi pedagoogide B, Dietzi
ja W. Kuhrti uurimuse'? tulemustega. Mainitud autorid kasutasid samuti ankeedimee-

2 B Dietz, W. Kuhrt, Hausaufgaben — ein Mittel zur Entwicklung der Denk-
fahigkeit der Schiiler und zur Sicherung eines anwendungsbereiten Wissens, «Pada-
gogik» 1959, Ni. 8.
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todit selleks, et teada saada, millised kodused iilesanded valmistavad vanemate klasside
opilastele kige enam roomu, millised vétavad kdige rohkem ja millised koige vdhem
aega.

Opilastele koduseks t6éks motivatsiooni loomine on t66 tulemuste huvides erakord-
selt tihtis, Koduste todde tohusust ei saa tdsta ainuiiksi opetaja ja vanemate noudlikkuse
ning sobivate Sppimistingimuste loomisega. Opilaste eneste positiivne suhtumine kodus-
‘tesse iilesannetesse loob vajaliku eelduse vaimseks tooks ja Opetab noori tundma oma
166st intellekiuaalset rahuldust ning réoomu.

KODUSTE TOODE TOHUSUSE SUURENDAMISE VOIMALUSTEST

Et pilaste kodune t66 oleks efektiivne, tuleb neile anda selliseid t6id, mis nouavad
iseseisvust, mitmekesist tegevust, loovat motlemist.

SDV uurijaid B. Dietzi ja W. Kuhrti'® huvitas, milliseid koduse t66 liike ja millises
ulatuses kasutatakse keskkooli vanemal astmel, Nad andsid jargmise koduste todde
klassifikatsiooni, vottes aluseks toode tohususe.

I grupp: tlesanded eelmise Gppetunni materjali lihtsaks reprodutseerimiseks ja har-
jutamiseks, mis nouab eelkdige mehaanilist mdlu.

Il grupp: ilesanded teadmiste laiendamiseks, materjali iseseisev otsimine Opikust ja
muust kirjandusest.

I11 grupp: iilesanded teadmiste silistematiseerimiseks aineosade 16pul.

IV grupp: iilesanded teadmiste rakendamiseks (iseseisev analiiils, skeemide tegemine,
iseloomustuste koostamine).

V grupp: ndidete leidmine.

V1 grupp: ilesanded uue materjali iseseisvaks omandamiseks.

Fsimesse gruppl kuuluvaid iilesandeid peavad autorid vaheefektiivseiks, koiki teisi aga,
kuigi erineval mddral, efektiivseiks. Ulatusliku, koolist kogutud materjali pdhjal vdi-
davad Dietz ja Kuhrt, et kdikidest opilastele antud {ilesannetest kuulus I gruppi 54%;
halvim oli olukord ajaloos, kus see protsent oli 99.

Meil puuduvad kahjuks analoogilised andmed eesti koolide kohta, mistottu ei saa
iitelda, kas meil on olukord parem vdi halvem. Igal juhul aga teritagu selle uurimuse
tulemused meie pilku vastava to6loigu analiiiisimisel koolis.

Selleks et koguda ja ildistada méningate Gpetajate seniseid kogemusi ja leida uusi
voimalusi koduste iilesannete moju suurendamiseks korraldati Turba keskkoolis (direk-
tor H. Niinemets) metoodiline konverents teemal «Opilaste koduste toode efektiivsu-
sestn. Konverenlsi iilesanne oli: 1) selgitada vimalusi koduste iilesannete mitmekesis-
tamiseks; 2) leida ja analitiisida selliseid koduseid iilesandeid, mis nduavad opilasielt
viimalikult palju iseseisvat métlemist ja oma teadmiste praktikasse rakendamist; 3) leida
ja analiiusida selliseid koduseid iilesandeid, mis tekitavad opilastes huvi ja elevust.

lKonverentsi ettevalmistamine toimus meie poolt antud juhendi alusel. Opetajad vas-
tasid kirjalikult jargmisele ankeedile:

1, Tooge vitmaluse korral méni ndide selliste koduste toode kohta, mis noudsid opi-
lastelt iseseisvat {ildistamist voi vordlemist, ndidete otsimist, vaatluste voi katscte tege-
mist, harjutuste koostamist voi lisakirjanduse lugemist,

" 2. Tooge moni konkreetne niide koduste iilesannete kohta, mis tekitasid oOpilastes
tavalisest suuremat huvi ja elevust. ,

3. Kas olete enne uue materjali labivotmist andnud pilastele selle materjali kohta
eelnevaid koduseid iilesandeid (6piku teksti véi muu kirjanduse lugemist, vaatluste,
katsete tegemist jne.)? Kui jaa, siis tooge moni konkreetne ndide.

A, Kuidas hindate Teie ainetes kasutusel olevaid Opikuid ja toévihikuid nende ofs-

133t viide 12,
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tarbekuse seisukohall Gpilaste iseseisvaks koduseks tocks? Kas nad sisaldavad kiillalt:
mitmekesiseid harjutusi, tilesandeid iseseisvaks motlemiseks, kordamiseks? Kas opikud
on joukohased sisu ja keele poolest?

5. Tooge vdoimaluse korral méni nédide selle kohta, millised olid kodused iilesanded
siis, kui uus aine voeti tunnis ldbi pohiliselt iseseisva to6 kaudu,

Peale selle pidi iga oOpetaja kahel-kolmel korral andma o&pilastele sellise kodusa
tilesande, mida ta pidas eriti tohusaks, ja hiljem esitama nende té6de kirjaliku analiiiisi.
Toost vottis osa 20 Epetajat (14 5.—11, klassi ja 6 algklasside Opetajat).

Bsitame moningaid véimalusi koduste todde mitmekesistamiseks, kasutades nii Turba
keskkooli Gpetajate kogemusi kui ka pedagoogilise kirjanduse andmeid.

Uks igapdevasemaid koduseid iilesandeid on 6piku materjali omanda-
mine s o, 166 opiku tekstiga. Seda kergendab muidugi materjali labit66tamine tun-
nis: plaani voi lihikonspekti koostamine, tundmata moistete selgitamine, tihelepanu
juhtimine olulisele, Ent sellest ei piisa, on vaja Opetada Gpilastele ratsionaalseid votteid
appimiseks. A. Krolovi'* arvates on Opilaste 166s tiks suurim pahe dige enesekontroli
puudumine. Selle autori uurimuse kohaselt esineb Opilaste juures jargmisi enesekontrolli
liikke: 1) Gpilane loeb teksti kaks, kolm voi neli korda labi (olenevalt sellest, kui paljust
ta arvah piisavat) ja piirdub sellega (mis pole sona otseses mdbttes enesekontroll);
2) piitiab loetut reprodutseerida, kusjuures teda ei huvita mitte sisuline digsus, vaid eel-
koige see, kas ta pole midagi vahele jatnud; 3) poorab reprodutseerimisel tihelepanic
nii materjali tdielikkusele kui ka Oigsusele; 4) teeb kordamisel iseseisvalt iildistusi,
reprodutseerides detailselt vaid kdige olulisemat. Viimane enesekontrolli liik on
ideaalne ja selles suunas peaksimegi Gpilasi kasvatama, Oppimise metoodikat on v&ima-
lik Opetada noortele iseseisva t66 puhul tunnis, korraldades reprodutseerimisharjutusi..

Opilase t66 Gpiku tekstiga oleneb palju ka sellest, kuidas iilesanded on formuleeri-
tud. Efektiivne on see siis, kui me tilesande «ira Oppida see voi teine 16ik» asendame
mdrksa konkreelsemaga. Nait. 1. O. Merzon'® soovitab ajaloo alal jargmisi iilesannete
litke: 1) vastused kiisimustele &piku teksti pchjal; 2) plaani koostamine &pitu kohta;
3) iilesanded &piku illustratsioonide, skeemide, kaartidega, ndit. jirelduste ja vordluste-
tegemine; 4) tabelite koostamine. Nagu ndeme, lisanduvad siin suulistele iilesannetele
viiksemad graafilised iilesanded.

Toos tekstiga kerkib wveel iiks oluline probleem, kui meenutame iilidpilaste ankeedi--
andmeid. Ilmnes, et Gpilased suhtuvad suulistesse lilesannetesse viaiksema: wvastutustur-
dega kui kirjalikesse. Kas lahendus peitub selles, et anda Gpilastele kirjalikke iilesandeid
voimalikult suuremal hulgal? Kahtlemata mitte, sest sellega kaasneb kirjaliku t66 tiili-
piline pahe — saadava efekti vdhesus vorreldes toole kuluva ajaga. Lahendus on teist-
sugune: suulist iilesannet tuleb konkretiseerida, mitmekesistada (suuline kiisimustele-
vastamine, iseseisvate ndidete toomine, vordlemine varem lédbivGetud materjaliga, graa--
filine kujutamine jne.). Siis ei saa oOpilased suhtuda suulisesse iilesandesse nii, et sedas
vGib ilikskGik millal ja kus kergelt iile silmitseda.

Ulesandeid voib formuleerida ka probleemi kujul. Miks 1oppes antud soda (ilestous)
lilliasaamisega? Miks ei saa see vdi teine loom elada Eestis? Miks me ei nie pieval
kuud ega taevatdhti? Voimalusi probleemide andmiseks on 16putul hulgal, 6pilastes aga
dratavad nad suurt huvi. >

Turba keskkooli Gpetajad annavad kodusteks iilesanneteks mitmesuguseid huvita-
vaid graafilisi ja praktilisi t6id ning vaatlusilesandeid. Opetaja Limmer (geograafia)
andis Opilastele pikkus- ja laiuskraadid, mille jirgi nad pidid kontuurkaardil konstruee-
rima matka marsruudi. Opetaja Baklanova laskis kaardi alusel vilja arvutada ookea-
nide ja kontinentide ligikaudse pindala. Tema &pilased méadrasid geograafias oma asula

W A Kpriaros, CaMOKOHTDPOAE YUYAIMXCSA CPeAHei HIKOABI Hap AOMAIIHEMH 3a1d—

HusiMd, «CoBeTcKas neparoruka», 1949, Ne 4.
M. O, MepcoH, AoMallHie 3apaHHs MO HCTOpHH, MeTtop, mucemo, Mocksa, 1953.
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mullastiku koosseisu, keemias aga wvalmistasid lahuseid ja filtreerisid aineid. Op=taja
Merkurjeva oOpilased valmistasid fiitisika koduttona loodi ja vaaderpassi, millega nad
kontroliisid seinte, uste ja akende vertikaalsust. Koduloos tegid Opilased &petaja Rein-
boomi iilesandel katseid sooja ja kiilma 6hu liikumise kohta toas, méérasid ilmakaari.
Opetaje Kess (matemaalika 5. klassis) noudis &pilastelt mitmesuguse geomeetrilise vor-
miga esemete mddtmist. Matemaatikadpetaja Suursalu andis 6. klassi Gpilastele iiles-
ande vilja arvutada, kui palju kulub kodus seinte -tapetseerimiseks tapeeti ja mitu
protsenii moodustab akende pindala seinte pindalast. 2. klassi pilased (Gpetaja Lauri)
tegid vastava juhendamise jérgi vaatlusi siigiseses aias, talvises metsas, jdlegisid ja
markisid iiles, millal pdike tGuseb ja loojub. 1. klassi opilased (Bp. Valts) jélgisid konk-
reetsete kiisimuste pohjal koera ja kassi ning vordlesid neid omavahel,

Kasutatakse ka ndidete ofsimist opitu kohta, harjutuste koostamist, kirjanduslike
allikmaterjalide iseseisvat analiiiisi, mitmesuguseid kirjandeid. Emakeeles kasutatakse
ndidete leidmist grammatiliste nédhtuste kohta, sona tdhenduste otsimist védrsénade lek-
sikonist (Opetaja Sirge). Inglise keele Gpetaja Tarand laseb vanemates klassides véhe-
malt iiks kord nddalas koostada nditelauseid uutele sonadele; Gpilased koostavad grupi-
viisi vastastikku iiksteisele tolkelauseid ja linkharjutusi, moénikord teevad seda pingi-
naabrid vastastikku. Kirjandusépetaja Maasiku dpilased valmistasid suulisi ettekandeid
teemal «Patriootilised motiivid L. Koidula luules» tema «Teoste» 1 kéite pohjal. Kasu-
tati mitmesuguseid kirjandivorme eesti keeles: «Kiri sébrale» ja «Elulookirjeldus» (6pe-
laja Sirge), vene keeles iiksteise kohta iseloomustuste kirjutamine (Gpetaja Rahhi-
mova), jutustuste koostamine ja kirjandeid vaatluste pohjal (6petaja Ozalaine ja Mat-
vejeva),

Kodune ilesanne voib olla ka nn. eeltdd, mis valmistab ette mingi uue teema
Tdbitootamist. F. Horburgeri ja A. Simonici andmetel seisneb sellise t60 vaidrtus selles,
<t ta on sisult produktiivne, mitte reproduktiivne; opilased tutvuvad iseseisvalt mil-
legi uuega ja see dratab neis huvi!® Turba keskkoolis kKasutati jargmisi eeltsid: moota
sisenurkade summa (6petaja Suursalu geomeetrias); ingliskeelse teksti iseseisev tolki-
mine (Gp. Tarand); andmete kogumine tdiskasvanutell selle kohta, kuidas vanasti sdi-
deti ja mida soodetakse lehmadele, sigadele, kanadele (Gpetaja Pillerpau koduloos);
- otsida luuletus voi jutuke, mis oleks piithendatud naistepdevale (6p. Valts 1. klassis);
enne Puskini luuletuse «Talvedhtu» kasitlemist leida ja lugeda luuletusi, mis oleksid
pithendatud talvisele loodusele (6petaja Matvejeva vene keeles); uurida vanematelt
inimestelt, milliseid rahwvariideid on wvarem kasutatud Turba iimbruskonnas (6p. Rein-
boom koduloos); iiksikute Gpilaste referaadid kirjanduse pGhjal ajaloos, bicloogias, kee-
mias jt. ainetes; seebikeetmine ménede 6Gpilaste poolt kodus juhendi jargi (Opetaja Bak-
Janova keemias); iseseisvad tGestused matemaatikas (Op. Kess); andmete kogumine koha-
likust sovhoosist, kolhoosist, turbatotstusest plaani tditmise, pollusaagi, loomade arvu
jne. kohta (Opetaja Niinemets matemasdtikas). Siia lisandub mitmekesine to6 ilukirjan-
duslike teoste analiiiisi ettevalmistamisel kirjandustundides ja palju muid iilesandeid.

Eeltéé aitab likvideerida koduse t65 monotoonsust, mis tekib pohjusel, et Gpilased
©opivad aina seda, milles pole enam uudset. Tallinna 16. keskkooli Opilane Jiiri E. kir-
jutas selle kohta: «Kdige huvitavam on 6ppida niisugust ainel, mida ei ole koolis libi
wvoetud, muidu ei ole nii huvitav, kodus lihisall kordad. See puulub just julustavatesse
ainetesse, kirjalike tidde puhul on teisiti, vastupidi.»

Eeltood pakuvad ka erakordselt hdid wvoimalusi Opetuse sidumiseks elu ja kodu-
loolise materjaliga, nagu ilmneb toodud naidetestki.

Opilaste kodused t66d, sealhulgas eeltéod, voivad olla ka pikaajalised. Turba kesk-
kooli Opetajad andsid opilastele mitmesuguseid Selliseid iilesandeid, mis noudsid nida-
latepikkust regulaarset téod: referaatide koostamine, herbariseerimine, loodusevaatlused,

" F. Horburger, A. Simonic, Handbuch der Pidagogik, 3. Band, Wien, 1953,
S8BT,
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viifrkeelse lektiiliri lugemine kodus, Pikaajaliste iilesannete pedagoogiline vaartus seis—
neb se<lles, et need harjutavad Opilasi oma t66d planeerima ja nouavad suuremat poh-
jalikkust kui ihest tunnist teise tehtav too.

Loomulikulit tuleb nende iilesannete andmisel viltida Gpilaste iilekoormamist. Pikema-
ajalisi toid voib Opilastel lasta sooritada kordamdéda, nii et iga Gpilane kord &ppe-
aastas teeks mingi tavalisest pisut ulatuslikuma too.

Omaette probleem on seos tunnis tehtava iseseisva tod ja koduse téd vahel. Olen
kuulnud korduvalt dpetajaid kaebamas selle iile, et &pilased ei taha pdrast iseszisvat
tood kodus enam &ppida, sest nad usuvad, et on materjali juba tunnis omandanud, Ilm-
selt ei piisa ildsonalisest korraldusest oppida dra kisitletud materjal. Opilaste tosist
suhtumist téGsse on voimalik kasvatada sel viisil, et koduseks iilesandeks antakse eri-
nev wvariant klassis socritatud t6ost: iseseisvate ndidete toomine, kinnistav praktiline
166, vérdlemine varem liabivéetud materjaliga vms. Turba keskkooli Gpetajad kasu-
tasid selleks tood kontuurkaardiga, keerukamaid tilesandeid ja harjutusi kui klassis.

Veel tiks addrmiselt tdhtis kilisimus — kuivord on koduseid iilesandeid otstarbekas
individualiseerida. See on ulatuslik probleem, mida ei saa mone lausega lahendada,
mistotiu jdatame selle kidsimuse kdesolevas artiklis korvale.

Vastused, mis Opetajad andsid ankeedis punktil= «Tooge moni Konkreetne ndide
keduste ilesannete kohta, mis tekitasid cOpilastes tavalisest suuremat huvi ja elevusts,
langesid kokku opilaste ankeedis viljendatud arvamustega. Opetajad mérgivad, et
cpilastes tekitasid erilist elevust praktilised tood, médtmised, katsed, nuputamisiles-
anded, iseseisev kirjanduse ldbitbdtamine, kodukirjandid, vaatlused ja mitmesuguste
andmete kogumine. Eriti meeldisid opilastele need kodused ilesanded, mis sisaldasid
valikuvoimalusi (ndit. oli voimalik valida kirjandusteoste voi populaarteaduslike artik-
lite vahel). Huvitava iilesande andis Opilastele H. Niinemets joonistamises 7. klassis: ta
laskis @pilastel nende oma valiku jérgi kirjanduse pohjal tutvuda tle kunstniku elu
ja loominguga. Samuti tekitas elevust voistluse korraldamine, Nditeks andis Opetaja
Reinboom 4. klassi Opilastele voistlusillesande uurida vanematelt inimeselt, kuides
voeti vanasti uut aastat vastu. Voitjaks tuli see, kes hankis koige rohkem ja koige
huvitavamat materjali. On pikemata selge, et voistluste korraldamine ei tohi muutuda
igapdevascks vatteks. 1

Ulesandeid tuleb &petajal doseerida nii, et kodune 186 ei iiletsks lubatavaid ajalisi
norme. Loosungiks olgu: pigem védhem, ent efektiivsemaid toid!

Kirjeldasime ilalpool mitmesuguseid koduse té6 liike.. Nende tohususe tdestamiseks
oleks vdga oluline korraldada katseid selle kohta, kui palju ja milliseid teadmisi on
cpilastel sdilinud moninga aja, nditeks paari kuu pérast, erinevate koduste tédde puhul.

Turba keskkooli Opelajad analiilisisid ka Opikuid ja todvihikuid sellelt seisukohalt,
kuivard need on kasutatavad iseseisvaks koduseks t6oks. Nad valjendasid tildiselt kiit-
vaid sonu jargmiste opikute kohta: 1. ja 2. klassi 6pikud, 7. klassi geograafiadpik, 5. j»
G. klassi matemaatikadpikud, 5. klassi bioloogiadpik, 7. klassi eesti keele Gpik ja tdo-
vihik, inglise ja saksa keele Opikud (vilja arvatud 5. klassi inglise keele Opik), Raske-
pirasuse voi ildsOnalisuse pérast peeti iseseisvaks t60ks vihesobivaks 7. ja 8. klassi
keemiadpikut, 5. klassi ajalooopikut, 10. ja 11, klassi vene kirjanduse opikut ja 11, klassi
algebrafpikut. Uldiselt sooviti, et dpikud sisaldaksid rohkem kiisimusi iseseisvaks todks
ja mitmekesiseid harjutusi. Avaldati soovi, et opikud ja harjutuste kogud sisaldaksid ka
tavalistest keerukamaid harjutusi, mida saaks vajaduse korral anda tugevamatele Opi-
lastele, See pretensioon on Gigustatud.

- Koduste d&ppetilesannete tchusus oleneb eelkoige Cpetajast: tema oskusest Gpilasi
instrueerida, fantaasiast koduste toodes mitmekesistamisel, ndudlikkusest TKontrollimisel.
On vaja, et iga Opetaja jouaks koduse t60 planeerimisel selgusele, kuidas tosta selle
tohusust, ja iihtlasi motleks sellelegi, kui palju koduse to6 sooritamine keskmiselt aega
vitab,
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PEATUKK KIRJANDIOPETUSEST

Loogilised sénastusvead

E. KOEMETS,

Tallinna Pedagoogilise Instituudi pedagoogikakateedri juhataja

Loogilised sonastusvead moodustavad ithe osa loogilistest vigadest, teiselt poolt aga
ka ainuit {ihe osa koigist sonastusvigadest. Loogiline sénastusviga kas moonutab tdese
motte vddraks voi kahjustab métte selgust, tipsust, jarjekindlust ja toestavust, s. t. rikub
Oige motlemise pohindudeid. Lisaks sellele tingib vdir voi halb sonastus veel vigu iiksi-
kuis loogilistes operatsioonides. '

«Pavel Viassovi isa matab oma mured ja raskused viinasse, tuleb koju alati joobnud
olekus ning peksab ema.»

Viga lauses on tingftud sellest, et Opilane asetab enda Pavel Vlassovi seisukohale,
kdneldes peksjast kui Paveli isast ja pekstavast kui Paveli emast, koostab aga lause,
mille subjektiks on «Pavel Vlassovi isa», kes tegelikult peksab naist, mitte em a.

Loocgiline sGnastusviga samas lauses baseerub tehtud loogilisel veal: viide
tuleks sBnastada Pavel Vlassovi seisukohalt («Pavel Viassov néeb, el isa matab... ning
peksab ema»), siis oleks see kooskdlas M. Gorki romaani andmetega,

Samas lauses esineb sGnastusviga (leksikalises valikus): sona «malabs tarvita-
mine cupulfaby asemel («viinasse mafta» on ebatavaline ja mittednnestunud piltlik
viljend).

Elokutsioonidpetuses kédsitame loogiliste sénastusviga-
dena niisuguseid mdottevigu, mis tekivad saamatust voi korra-
tust sonastusest. Nende parandamine on voimalik sénastuse korrigeerimisega.

Kodige sagedamini esinevad ja koige iildisemad sonastuse loogilised vead praeguses
eesti tarbestiilis (eriti aga kirjandeis) on jargmised:

I. Vidraegsused ehk anakronismid'

! Olgugi et faklograafilised vidraegsused ei kuulu loogiliste sonastusvigade hulka,
on metoodiliselt dige kasitleda neid koos morfoloogiliste ja leksikaalsete anakronismidega.

Loogiliste sdnastusvigade, nagu ka ildse sGnastusvigade klassifitseerimisega on meil
seni tehtud ainult vdga juhuslikke katseid. Teravalt riindava ja kriitilise iilevaate oma
aja (XIX =aj. 1opu) stiilivigadest kirjutas Ado Grenzstein (Kauni keele kaitsemiseks,
Jurjevis 1899, 36 1k.). Tema sdnastusvigade siisteem (20 liiki vigu ja pahesid stiilis) on
autori poleemilisest ldhtekohast tingitult véga esialgne ja ldabi motlemata; sarnaseid
ndhtusi késitleb ta eraldi («korvahoobid», «sasine keel»), erinevaid nédhtusi koos (siino-
niifimikat ja pleonasme). Grenzsteini terminoloogia on kummaline: ta nimetab {iiksikuid
sopastusvigu ndit, jodramiseks, médletsemiseks, kompsimiseks jne.
Ometi on Grenzsteini analiilis oma aja olulisemad stiilipuudused histi paljastanud ja
tema seisukohtade moju meie sajandi alguse sonastuslaadile on vdljaspool kahtlust.

Viiksem oli M. Kampmanni kriitilise (ndidete osas) liigituskatse tegelik moju (Kirja-
seadmise Opetus, Viljandi 1904, lk. 21—40), palju selgem aga tema Klassifikatsiooni
printsiip. Loogilisi sfnastusvigu kasitleb Kampmann eksitustena selguse, lithiduse ja
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1. Sonavaralised (leksikaalsed)
2. Morfoloogilised
1I. Mdéttetused ehk absurdid

3. Saamatud vdljendused

4. Sonade (mbistete) vddrseostused

5. Vadrvastandused

6. Valeliigitused

7. Vaarsamastused ja valedefinitsioonid
8. Tautoloogiad

9

. Uletdpsustatud viljendused
10. Vaarvordlused
11. Valendited
12. Ebapersonifikatsioonid
13. Kélbmatud perifraasid
IIL. Stiiliparlid ehk katakreesid
14. Idicomide ja fraaside valetdlgendused
15. Fraaside kontaminatsioonid
16. Viljenduste liialdatud piltlikkus
17. Kahemottelisused
AV, Viljajétted ehk ellipsid
18. Motteliingad
19. Substantiivi puudumine
20. Verbi pucdumine
"V SEnaohtrus ehk psiihroloogia
21. Pleonasmid
22, Ballast
23. Bombastsus
24, Tiraadid
25. Ulekuhjamised.
Ulevaates kasutatud sonastusvigade nimetused on valitud véimalikult niisugus-
tena, et nad iihest kiiljest osutaksid loogilise vea tekkimise pohjusele, teisest
Kiiljest aga iseloomustaksid sonastusvea peamist valistunnust.

tihtsuse vastu viljenduses ja saab nii 16 liiki vigu, nende seas hulk olulisi («lollusy —
nonsens, tautoloogia, pleonasm, tiraad jt.). Bombastsust peab Kampmann c«aesthetikali-
kuks» (esteetiliseks) stiiliveaks, anakronismi aga ndit. «grammatikalikuks»,

Nii Crenzstein,. Kampmann kui enne neid juba ka J. Kurrik (Kirjutamise Gpetus;
“Tartu 1882, lk. 60—63) ei tee vahet taide- ja tarbestiili vahel, valivad materjali ana-
‘liitisiks nii ilu- kui ka ajakirjanduse keelest ja soovitavad sageli belletristliku stiili pohi-
matete rakendamist iarbestiilis ning vastupidi.

Hilisemad stilistikad (XX kaj. I poolel) on sama traditsiooni jitkanud. Need pole
“toonud stiilivigade kdsitluse alal mitte midagi uut, vaid peamist tdhelepanu
pihendanud stiilivotete ja -figuuride formaalsele idraseletamisele. Praktilise stiili-
parandamise seisukohalt on ainet kisitlenud B. Sé6t artiklis «Kirjandiopetusest
keskkoolis ja glimnaasiumis» (Eesti Kool 1939, nr. 7, lk. 442 je.). Sonastusvigade osas on
“5006t laenanud Wilh. Schneideri siisteemi (Deutsche Stil- und Aufsatzunterricht, Frankfurt
-2, M. 1935), mis tegeleb ainult {ildiste stiilipuuduste liigitamisega.

Nbukogude ajal on sonastuse rahvalikkuse, selguse ja ilu huvides pidevalt dgedat
~voitlust peetud keele «risustamisega», Paraku pole see vbitlus peale sporaadiliste pursete
iksikute sonastuspahede arvustamisel mingi siistematiseeritud kokkuvdtte voi tilevaateni
joudnud. Pealegi on enamik stiilikriitikuid tegelnud (samuti kui Grenzstein ja Kamp-
mann) ldbisegi taide- ja tarbestiili kiisimustega ning sellest tingitult vihe praktilist moju
avaldanud (ndit. on voitlus «ereda» vastu juba lile 3 a. kestnud ilma nédhtava tulemu-
-seta). Palju on kirjutatud kiipsustéode ja iilikoolidesse astujate eksamitdode stiili puudus-
+test, kuid igal arvustajal on omad kujutlused iiksikute stiilivigade kohta ja iihtki kasit-
lust mingi siisteemi alusel pole seni avaldatud.
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1. Anakronismid

Védraegsuseks nimetame niisuguse $ona voi keelelise vormi kasutamist lauses, mil-
lesse antud s6na voi vorm (aga ka nihtus, siindmus, moiste) sisuliselt ei sobi selle tottu,
et ajal, mida lauses (voi tekstis) kasitletakse, seda séna veel ei tuntud, vastavaid moisteid
€i kasutatud (resp. siindmusi ei toimunud, néhtusi ei tdheldatud) (1)*. Anakronismide
Ppohjuseks on enamasti teadmatus:

«Kr. J. Peterson oli suur raamatusober, kellel oli ka tuhandeid eestikeelseid raa-
matuid.» j

Kuni 1822. a. (Kr. J. Petersoni surmani) oli iildse ilmunud pisut iile neljasaja eesti-
keelse raamatu ja brostiiiri. Oleks &pilane seda tdsiasja teadnud, siis oleks ta kerge
stiilikorrektuuriga vadraegsuse voinud kérvaldada (ndit. tuhandeid pro palju).

Jutustuses Lembitust laseb autor iht malevlast delda: «Tdime laiba koos relvadega
SIa.»

Kaudses kones viljendatuna ei tekiks selles lauses anakronismi («Toodi laip koos
relvadega» ), otseses kones aga kiill, sest alles XX sajandil kunstlikult loodud sénu laip
ja relv ei voinud XIII sajandil tegutsema pandud isik kasutada.

Suur osa vadraegsusi sonavalikus tekib sellest, et uusaegseid sénu kasutatakse muist-
sete ajajdrkude kirjeldamisel. Kuid iganenud, sobimatute sénade pruukimine kaasaegsete
mihtuste kirjeldamisel tekitab samuti anakronisme:

«Komsomol astub kui Herakles, peas oreool»

Keskaegne katolitsismi atribuut — oreool — ei sobi komsomolile.?

Samasugused vaaraegsused tekivad vananenud vormide tarvitamisest (2).

«Voisime uued pdevikud, kui vanad olid IGpuni jouetud.»

Utlemisviis («pdevikuga lopuni joudma») on iseenesest juba vanamoodne, sisekaota
partitsiip («jouetud») aga hoopis iganenud.

Leksikaline vdi morfoloogiline vidraegsus ei tarvitse pohjeneda kuigi pikkadel inter-
wvallidel ajas: -tef-partitsiibid (ausfe! publik, verega kirjutet read) kehtisid alles veerand
sajandi eest moodsatena (neclogismidena), niiiidses stiilis oleksid need anakronismid,
woiks isegi telda: arhaismid.

Anakronismid tekitavad lugejas autori poolt soovimatut 16busust ja héirivad ‘motte
Jilgimist. Vddraegsustest hoidumiseks on vaja hoolikalt védltida kirjutamist ainest, mida
«i tunta, samuti sénade kasutamist, mille tidhendust hdsti ei teata.

11, Absurdid

«hk mbttetused tekivad eelkdige viljendusviisi saamatusest Tavaliselt paistab opi-
lase absurdne lause ldbi, s. t. mote, mida sonastada kavatseti, on stiili korrigeerimisel
siiski tabatav (3).

«Uue arstimiga voib pédsta inimese elu isegi veel siis, kui seda paar tundi enne
surma stistida.» :

Autor ju ei eelda, et surm selle arstimi kasutamisel iildse likvideerituks osutuks, vaid
1ahab delda, et arvatava, prognoositud (kindla) surma vastu voib uus arstim isegi
veel iisna hilinenud kasutamisel aidata. Absurd tekib vdljenduse puudulikku-
sest. - >

Samuti ei ole raske nidha, mida Opilane tahtis @elda lausega:

«Julge on see, kes tahab, et ta tapelakse.»

* Sulgudes antud number siin ja edaspidi viitab liigile klassifikatsiconis.
¢ «Oreool» ei sobi teiselt poolt ka Heraklesele, Seda ladina-prantsuse sona (auréole <
aureolus 'kuldne') vanad kreeklased ei kasutanud.
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Antud sonastuse absurdsus tekib dige véljendi kes ei karda hooletust ja motlematust
asendamisest sonadega kes tahab.

Opilased iitlevad ménikord, et kui nende lause polegi ehk péris selge, aga sellest
siiski véib aru saada, mida delda on tahetud, ei ole tegemist kuigi «raske» veaga. Et
voidelda edukalt viljendusviisi saamatusest tingitud stiililiste absurdide vastu, tuleb ala-
tasa rohutada, kui védhe tohib kirjutades loota lugeja heatahtlikkusele. Iga sonastust
tuleb kirjutajal endal kontrollida koige pahatahtlikuma, kdige «norivama» lugeja silmaga.
Alles nii on vdimalik vdljenduda stiilis, millest saab vilja lugeda liksnes seda, mida
autor soovih.

Méned= méistete ja sonade, aga ka lausete vdédral seostamisel on absurd parata-
matu (4).

«Sander tundis vastikust onu Tdnise vastu, Jérelikult kuulus Sander téérahva rida-
desse.» :

Niisugune sénastus péérab pea peale pohjuse ja tagajdrje suhte, Sonastusviga, mis
siin loogilise absurdi tekitab, seisneb jarelikult kasutamises sest et asemel.

Eriti paistavad silma stiililised absurdid, mis peale loogilise nonsensi tekitavad kahe-
maottelisust:

«Kirjanik v&lab oma teoste jaoks ainestiku sealt, millele ta seisab ise ldhedal»

Seostus seali, millele ei njua muidugi mitte parandust sealt, kellele, vaid métte koha-
selt, mida ilmselt vdljendada on tahetud, peaks sonastus olema jargmine:

«Kirjanik vétab oma teoste jaoks ainestiku sellest [keskkonnast], millele {a ise lihedal
sefsab.n

Koige rohkem absurde pea- ja korvallausete voi ka lauseosade viidra seostamise
kohta esineb asesfnade tarvitamisel ebadiges kohas:

«Ants soovitab Jirkal vatta maaparandusigenu, Jiirka usub Antsu ja Ioodab sellega
maad kuivendada.»

AsesOna sellega teises lauses seostub objektiga [(Anfsu) teisest, mitte esimesest lausests:
kogu méte nduab viljendamist ithes lauses, ndit.:

«... maaparanduslaenu, millega Jiirka, Antsu uskudes, loodab maad kuivendada.»

Loogiliselt vastupidine, s6nastuselt samasugune viga kui vddrseostuski, on vair vas-
tandamine. Enamasti tekib sec sidesénade aga, ent, kuid jt. tarvitamisel lauses, milles
sisuline vastandus puudub. Mainitud sidesonad vastandavad aga grammatiliselt ja for-
maalselt alati kabt nende abil seotud lauset (5).

See niib olevat kaua piisinud viga eesti tarbestiilis, sest juba J. Kurrik toob nditer

«Sdjariistad tehti kodus, aga kuulsad ja otsitavad olid Soome mdodgad.»

«SCjariistade valmistamise paik ja teiste sdjariistsde omadus (kuulsus}
on siin vastastikku seatud; need tiikid ei lase endid aga milgi kombel vérrelda», lisal
sama autor?,

Ka sonade ehkki, kuigi, siiski jt. kasutamine valel kohal toodab samasuguseid ahsurde:
neid leidub rohkesti nooremate Gpilaste kirjandeis:

«bhkki poud juba kaua keslis, tolmasid maanteed.»

Hoolikamat analiisi nduab niisuguste absurdide paljastamine, milles sisu-vormi
vastuolu otseselt ei avaldu:

«Ténis Tihu kujus ndeme me vaenulike klasside tekkimise proisessi Eestis.»

Opilase mottekiik on &ige: kui deldakse (Spikus), et A. Hint Tihu kuju kaudu néi-
tab, siis jarelikult meie ka ndeme Tihu kujus, Opiku fraasi parafraseerimine andis
siin sénastusliku absurdi, Lugeja vaib lausest vilja moistatada klasside tekkimise Tihu
kujus.

Ndib, el kuju tarvitamine iildse teeh Opilastele raskusi. See séna pole enam tdhem-
duse poolest selge. Naiteks:

§ J. Kurrik, Kirjutamise épetus, Tartu, Schnakenburgi tr. ja kulu 1882, lk. 61.
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«Koige nirgemaks kohaks teoses on peategelase kuju.»

«Kbiki tohutuid raskusi, mis osaks said talunaisele, on nédidanud Tammsaare
Krooda kujus.»

Seesuguste stiilivigade raviks on eestkatt vaja Opilastele selgeks teha ile- ja kuri-
tarvitatud terminite péristdhendus, ja mis veelgi tahtsam, nende liialdatud tarvitamist
Opikuis valtida.

Nagu médistete vadr vastandamine ei ilmne sageli sonastusest otseselt, ndnda esineb
ka loogiliselt ebadige liigitus tihti maskeeritult (6).

«Nende véitlus kestab seni, kuni (ihed stdvad ja teised ainult tGdtavad.»

Koige tigedamaski klassiithiskonnas pole inimeste jaotamine «soOjateks» ja «toota-
jateks» niisugusel viisil véimalik. Sonastusviga seisneb siin sfna «ainult» sattumises
valele kohale. Liigituse ithine loogiline alus selgub kohe, kui ainult Gigesse kohta pai-
gutada: «. .. ihed ainult séévad ja teised [neile] léétavad.»

Kui loogiline liigitus teostatakse loendusena, mis pole tdielik, vaid lopeb lihendi-
tega nagu jne., jt., jm., siis ilmneb védratus selge absurdsusega:

«Eksliibrisel on kujutatud mikroskoop, stetoskoop, rohupudelid ji, arstiriistad.»

Rohupudel arstiriistana on kiisitav. Veel kiisitavam on lause lopetamine valjendltega-'
Ja nii edasi, ja teised niisugusel korral, kui pole péris selge kuidas edasi? ja mis-
sugused teised? Mitteiihiselt aluselt tehtud liigituse puhul jadb see alati seigusetuks

«Koosolekust votsid osa ka lapsed, arstid jne.» i

Mida oskab lugeja «edasi» kujutleda?

Nii liigitamise kui ka defineerimise reeglite tundmine on
peamine eeltingimus sedalaadi sfnastusvigadest hoidumiseks. Elokutsiooni Opetades on
Cpetaja kohuseks Gpilasi vastavate loogika peatiikkidega tutvustada. Definitsiooni
reegleid tundmata ei suuda tikski Opilane parandada niisugust sdnastust kui (7):

«Vanasdna on rahva mittetera, mille on esile kutsunud milmesugused elundihtused.»

Olgugi see definitsioon védr peamiselt sénastuse saamatuse tdttu, head
mddratlust ei suudaks keegi anda ainult stiilireeglite tundmisel ja loogika sea-
dusi tundmata.

Opilaste iiks tavalisemaid defineerimisvigu on tautoloogia, mis nii loogikas kui stilis-
tikas on kasutusel oskussénena, kummaski siiski pisut erinevas tdhenduses (8).

«Pirast hukkamist poletati ketser elusana» — on stiili seisukohalt tautoloogia, sest
«hukkamine» on ka «elusalt poletamine», Siinoniiiimsete viljendite kasutamine lauses
mittesiinontiiimsetena, diferentseeritud méistetena, viib alati absurdini.

Loogikas nimetatakse tautoloogiaks sama seletamist samaga (idem per idem). Sénastus-
likult on ka selge mbiste varustamine endastmdistetava lisandi voi tdiendiga tautoloogia:

«Ameeriklased arvasid, et ainult nendel on aalomimonopol.»

Monopol sisaldab ainult mdiste; selle sénaline kordamine tekitah mulje, et sama mono-
pol oli veel kellelgi teisel, mis on loogiline nonsens,

«Minagi litusin liksmeelselt koikide otsusega.»

Uks isik («mina») vdib ainult «iksmeelselt» liituda.!

Tautoloogilized absurdid tekivad kergemini pikas kui lithikeses lauses:

«Osade pealkirjastamiseks Opitakse koostama kiisilauseid, jutustavaid lauseid, tsitaate
ja pealkirjade laolisi lauseid.»

Lugeja on oigustatud kiisima, miks ei &pita sobivaid pealkirju leidma, vaid pannakse.
amnult pealkirjade taolisi pealkirju?

Tahe viiga tdpselt viljenduda viib loogilisele sdnastusveale, mida nimetame iile-
tipsustamiseks (9).

«Médédus 160 aastat A. S. Pulkini slinni-aastapéievast» Siinnipdeva mdaistes sisaldub

* Selle loogilise vea tekitab ilmselt hooletu sdnastus: &pilane tahtis delda: «...kdi-
kide iksmeelse otsusegan
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juba iga-aastane kordumine. Siinni nadalapdeva ja pooleaastapieva meil tavaliselt ei
peeta, Et nii siinnipdev kui ka aastapdev korduvad igal aastal, siis ei saa nendest mo6-
duda mingit aastate hulka, Moéttekohaselt, «parajalt» sOnastades, iilearust tdpsust taotle-
mata, oleks Gige lause: «Mdddus 160 a. Puskini sinnist.»

Uletipsustus kui stiiliviga esineb wvdga sageli tolketekstides, kui teise keele sonu
pitiitakse edasi anda sGnaraamatulise tdpsusega:

«Sodur idmbas jalga sGduripiiksid ja selga sodurisdrgin»

Rohkesti leidub kirjandeis ka sellist tiilipi «tdpsusi», nagu kell on tdpselt umbes kuus
vii romaan on tolgitud ligi 13 keelde.

Vordius on tarbestiili vote, mis peab aitama keerukat asja kergemini moista. Kui
vordlus asja segasemaks teeb, siis tekib absurd vdarvordlusest (10).

«Romaaniga on meie sdjajirgne kirjandus olnud hidas nagu lapsega peigmees. Paha
oli kui teda polnud.»

Keda? Last, peigmeest voi romaani? Sobimatu vordluse tottu pole neil lausetel motet.

WNiisugunegi «sligavamotteline» vordlus kaotab sonastuse tottu lause motte, nagu:

«Valelik inimene on nagu tumm, ta sénade] pole mingit tihisust.»

Olemuselt védrvordlusele ldhedane loogiline sonastusviga on valendite esﬁa-
mine (11).

eDavodovit on autor kujutanud ideekindla kommunistina, Kuid (htlasi on temal ka
palju inimlikke jooni. Néiteks linnast maale sdites votab ta tihes oma toériistade kasti»

Naidete toomine Gigustab ainult siis, kui need viiteid selgitavad. Vaarniite kiisimused
kvuluvad sonastusstiili ja kompositsioonistiili piirialadele, sest mitte ainult lauset ja
toiku, waid kogu peatiikkki voi kirjandit on vaarade ndidetega kerge tdiesti motte-
tuks muuta.

Ka kolbmatu personifikatsioon ning stindmatud antropomorfismid kuuluvad nende
loogiliste sonastusvigade hulka, mis kergesti valjenduslikke absurde tekitavad (12).

«Surm voltis sule suure tdomehe kiest. Kuid me ei tea veel ta viimast séna, Viimseni
kummardus ta uute kidsikirjade kohale oma té6laual.» («Sirp ja Vasar» 1958, 18. IV, 1k. 4).

Nisugune 10ik tdsisest hauakdnest voib lugejat ainult 16bustada.

Sama naljakad on personifikatsioonid nagu kallis muusikaline kirjakast, mida raadio-
saadetest sageli voib kuulda.

Kui konkreetse eseme («kasti») isikustamine on lapsik ja maitsetu, siis ka abstraktsete
moistete antropomorfiseerimine jétab sonastusest primitiivse ja arenematu mulje (13).

«Pikad ja lihikesed silbid koondusid vérsijalgadesse, meelde tuletades noote muusi-
kalises talktis.»

mimliku omaduse (midagi meelde tuletada) iilekandmine silbi maistele tekib antud
juhul muidugi ainult sGnastuse korratusest.

Rohkete sonastusabsurdide hulgast, mida kuuleme ja ndeme raadiosaadetes, ajalehte-
des ja kirjandites, peab elokutsiooni Gpetaja moistma eristada ndilist absurdi, mil-
lega autor vGi opilane sageli teadlikult véljendab peent irooniat:

«Kateriina kéis kirikus, mis ei avaldanud soodsat mdju ta maailmavaate kujunemi-
sele, sesl Kateriing uskus jumalasse.»

On kerge naha, et absurdsus selles lauses on amult ndiline. Toepoolest viljendatakse
siin paradoksaalne, aga psiithholoogiliselt tdepdrane mote, et kirikus kdimine paneb
motleva inimese Hige kergesti jumalas kahtlema.

Absurdis ei anna sénade vOi mdoistete vddrseostus mingisugust «siigavat motet»,
paradoksis (-nailises absurdis) aga kiill. Teadlikult kasutatud stiilivottena on para-
doksil tarbestiilis suur elustav ja varskendav vaartus, Kirjandeis leiduvate absurdide
parandamisel tuleb kasutada iga sobivat naidet ja juhust selleks, et Gpilastele arusaada-
vaks teha seda loomult paradoksaalset tode, kuidas iiks ja sama stiilindhtus on viga
siis, kui see tekib ebateadlikkusest, ja vaddrtus siis, kui seda teadlikult ning kavat-
suslikult rakendatakse.
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III. Katakreesid

Sona, eriti aga fraasi kasutamist lauses sona tihendusele sobimatult vai koguni vastu-
rddkivalt, samuti vastastikku ebasobivate mdistete iihendamist lauses, nimetame katakree-
siks. Praktilises keeletarvituses on katakreesi maiste vaevalt eristatav stiilipdrli moistest,
ja seda nii sdna lugupidavas kui pejoratiivses (iroonilises) tédhenduses.

PGhjusi, miks meie praeguses tarbestiilis katakreese kui stiilivigu (kogemata «pér-
leid») Gige sageli esineb, on kaks. Sonastuse elustamiseks on fraaside kasutamist viimasel
ajal eriti scovitatud. Rahvapdrased kénekddnud, vérdlused ja vanasénad on viga
vanad. Nende ilmekus ja piltlikkus on véljaspool kahtlust, kuid see esemete maailm ja
tehnika (lihiskondlik tehmiline kultuur), mille kaudu fraasid ja vanastnad abstraktseid
todesid piltlikustavad, on meie sugupdlvele, eriti aga noortele, iisna vooras ja sageli
péris tundmata. Et piirduda ihe niitega, véib ¢elda, et moisted nagu look, rumm, kodar
ja koik muud hoburakendisse kuuluvad méisted ei paku kaasaegsele autode, rongide ja
lennukite ajastu kooliGpilasele konkretiseerivat kujutlustuge, vaid vastupidi, nad on
raamatulised ja piltlikkuse jouta.

Kuidas voiks laps, kes looka pole ndinudki, oma kirjandis sdnastuse konkretiseeri-
miseks itelda: «Kiill loom veab, kui look peab.»? On selge, et valesti, ja ainult oma
(sCnaliste) teadmiste asjatuks nditamiseks.

Kénekidnu tarvitamine selle sisu ja téhendust teadmata avaldub sbnastuses loogilise
veana (14).

«Olime alati koos nagu kaks tilka vett.»

Kaks tilka koos on taas tilk. Mitte koosolemist ei piltlikustatud selle fraasiga, vaid
suurt sarnasust.

«Igapéevane asi» on fraseoloogiline véljend, millel on sama tdhendus mis sonadel
harilik, tava’ine. Mcttes, mis on viljendatud selle fraasi abil: «Kinoskdimine on meile
ipapdevane asi» — pole loogilist viga, sellega tahetakse delda, et kinoskdimine ei ole
meile mingi stindmus, midagi erilist. Kuid sama fraasi kasutades lauses:

«Paaripievased matkad on meile igapievaseks asjaksn — teeme jameda loogilise
stnastusvea. «lgapdevane asi» ei saa niisuguses sonastuses jddda ainult fraasiks tdhen-
dusega «tavaline», vaid mdjule péddseb tema sonasénaline tdhendus. Iga pidev paar pideva
matkata on aga loogiline mattetus.

Samasugune suhe on korralikul lausel:

«Peeler tahab koikjal esimest vijulit méingida», ja katakreesil:

«Peeter tahab jalgpalli méngides esimest viiulit méngida.»

Muidugi v3ib sénade ja konekaandude tahendusi mitte tunda ka teistel pohjustel kui
eelkdsitletud piltlikuks tegevate esemet= voorsusest. Tulemuseks on selgi juhul loogiline
sonastusviga — katakrees:

«Ta lause kubiseb sdna-parasiitidest.»

Meie keeles on kasutusel hilise télkelaenuna véljend parasiitséna, PGorata see tagur-
pidi ja lause selle abil «kubisema» panna, tdhendab saavutada sootuks teistsugune pilt-
likkus kui taotleti.

On vaieldameatu, et piltlikkus on voorus ka tarbestiilis, Igasugune piltlik viljend teki-
tab kujutlusi ja vdhendab séna abstraktsust. Sellest ei saa ega tohi jdreldada, et lause
peaks koosnema ainult piltlikest valjenditest. Viimaste kuhjamine kahjustab lause selgust.
Mitme pildi iihendamine 16peb aga sageli absurdiga (15). Naiteks:

«Janu raha ja rikkuse jarele kurnab teda jirjest tugevamini.» Fraasid kurnav janu ja
janu rikkuse jarele on iithendatud absurdiks. =3

Piltlikkust taotledes on Tartu opilane Valdo M. kirjutanud:

«Niisuguseid s6nu voib kuulda mehe suus!, kes pea kaotanud.» Kujutlus mehest, kes
pea kactas ja-suud mitte, on absurdne, : :

661



Kahe idicomi v&i kahe konekddnu «kokkumonteerimine» kaotab mdlema motte ja
tahenduse.

: «Sellest saadik on palju velt ajamerre voolanud.» Vesi «ajameres» iiletab lugeja .
kujutlusvoime.

Nagu margitud, on katakreese kiillaldaselt mitte ainult &pilaste kirjandeis, vaid ka
ejakirjanduses. Piirdume lihe drastilise naitega:

«Kaasaegsust niha kitsana nagu kitse keelt, millel ainulf kéietantsija balansseerida
suudab (!!), on lihsustamine, kallak vdtta elu dogmaaukuna‘.» («Sirp ja Vasar» 1959,
nr. 47).

Katakreesid ei teki ainult fraaside kontaminatsioonist, vaid ka lendsonade, tsitaatide,

. kirjandusiike ja professionaalsete piltlike kinnisvdljendite kasutamisest (16). Pole mingi
konekadnd, vaid lihtsalt «vaimukas» viljend kirjanduskriitikas: kompositsiooni niidi-

kene. Peaaegu fraasiline on véljend paberile panema = kirjutama, Uhendada need kaks
lauseks:

«Kirjanik on paberile pannud ainult esialgsed katkelised niidikesed» annab juba

_liialdatud piltlikkuse.

Samasuguseid nditeid on opilaste kirjandeist vdimalik védlja noppida iga teema puhul
ja igast klassist.

«Andres ei teadnud siis veel, et voideldes looduse vastu peab la sarved kokku
panema samasuguse peremehega nagu ta ise.n

«Tulid kokku noored kdigist maadest, et moodustada suur ring lmber maakera ja
oelda, et kiik oleme sdbrad.»

Need pildiliialdused tuletavad meelde meest, kes «Tere hommikut!» asemele piiiidis
leida originaalsemat viéljendust, Geldes: «Eredat pievatdusuin

Araproovitud selge ja lihtne védljendus védrib alati eelistamist originaalsele (pahatihti
ainult kiill originaalitsevale) pildiliialdusele.

% ¥ Erilist tdhelepanu fraseoloogiliste viljendite ja muude piltlike tltlemisviiside kasuta-
misel tuleb pddrata sellele, et pruugitav «piltlikkus» voi kénekdidnd ei langeks vilja
" kontekstist, vaid sobiks leuse ‘métte ja sisuga samuti kui teiste sOnadega lauses. Selleks
on vaja lugeda iga oma lauset ka selles tihenduses, mille see voiks saada siis, kui
fraasi mitte mottetervikuna, vaid snasbnaliselt tdlgendada. Naiteks on koik korras
lausega:

«Tanu eeskujulikule tehnikale on viljaldikus kolhoosipdllul kerge.» Kuid samale
fraasile ehitatud teine lause tekitab tdhelepanelikus lugejas kahtlusi:

«Tanu kirikule pisis 1ahva hariduslik tase madalana.» Kui siin fraseoloogiline vil-
jend («tanu millelegi») véiks ehk veel iroonia teenistusse rakendatult ménesugust Gigus-
tust leida, siis jargnevas kontekstis on sama fraas tdiesti kohatu:

«Tdnu algelisele tehnikale oli viljaldikus méisapdliul raske.n

Mida siin tdnada? Ka irooniliselt voetuna solvab niisugune viide tédinimest.

Kui kirjutada: «Kdesolev teos jdtab siigava mulje», ei hakka lugeja arutlema, kas
teos kirjutajal tGesti kdes oli voi nditeks laual, Kui aga kirjutada: «Kdesolevas majas
elas J. Anvelt 1917—1918», siis on lugeja Gigustaiud kiisima: kelle kdes saab maja olla?

Sama ettevaatust voib soovitada fraseoloogiliste viljenduste iithesdnaga, sénasdnalt,
tahttihelt jms. pruukimisel. Arvamus, nagu prevaleeriks nende iihendite iilekantud
tahendus igal juhul, on vihe pohjendatud. Stiili ei riku mitte ainult suured vead ja
silmatorkavad absurdid, vaid ka tﬁhisecl/pisia sjad, mis osutavad, et autor pole kir-
jutades jirele moelnud, mida lugeja tema lausest peale selle vilja voib lugeda, mida ta
oelda tahab. Kahemottelisus on ohtlik viljendusviga.

Suurem hulk kahemdttelisi sonastusi tuleb homoniiiimide puudulikust tundmisest vol
oskamatusest tihele panna lausesse sattunud juhuslikke homoniitime (17).

«See on safand, kus sputnikud dhku lasti» Suurem hulk sputnikuid on tdesti ohku
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fkuigi Usna horedasse) lastud, kuid «Bhku laskma» téhendab eesti keeles ka ohkima,
eksplodeerima’,

Tavalistele homoniiimidele, nagu «tee» (taim, jook) ja «tee» (rada, Sossee) vdi ka
«tuli» {oroHs) ja «uli» (mpumno), pole elokutsiooni dpetamisel vaja tdhelepanu poo-
rata. Kogemus nditab, et nende tarvitamisel Opilased ei eksi. Asjatu on ka nende ja
teiste homontiiimide paberlik liigitamine, mida enamik keele- ja stiiliopikuid kahjuks
hoolega teeb. Kiill aga tuleb &petada véltima komplitseeritud homoniiiimsuse juhtumeid,
mis kirjutajale tahelepanematult dige sagedasti lause kahemdtteliseks voivad teha:

«Ta esineb lauses rohutuna.»

Kas aktsendituna voi depresseerituna? Lugeja tihelepanu teksti suhtes on pinnali-
sem kui autoril, kes teksti koostab. See ongi eelduseks, mis lugejale kahemottelisuste
puhul tihti teise, autori poolt mittesoovitud métte avab.

Eesti keel on rikas niisugustest homoniiiimidest, nagu karjatus (hddahiiiie, kisendus)
ja karjatus (karjatamine, s. o. karjas kdimine ning karjata olek).

Kahemottelisuse vdltimiseks tuleb &petada siinoniiiimide kasutamist voi ka
niisuguste grammatiliste vdimaluste valimist, mis homoniilimsust kahjustavalt mojuda ei
lase (eelmise néite puhul niisiis mitte réhutung, vaid réhutamatuna), Homoniiimide
tdhenduste selge eristamine on stiiliGpetuse iiks tdsine lilesanne. Ainult norga dpetuse
tulemuseks voib pidada jdargmist lauset kiipsustoost:

«Villu oli viaga kannatlik, mida nideme sellest, et ta oma ema surma vilja kannatas.»

Nagu absurdide parandamisel ei tohi paradokse vigadena késitada, nii tuleb tera-
selt jdlgida, et Spilase tahtlikud ja teadlikud sonamédngud ei saaks taunivat hin-
nangut homonttimsete kahemottelisustena. Kavatsuslik lause, millest homoniilimide eri-
nevale tdhendusele toetudes vdib vidlja lugeda nii {iht kui teist sisu hésti edasiandvat
motet (kalambuur), on ka tarbestiilis kdéigiti omal kohal.

Stiilisaamatusest ja homoniiiimide mittefundmisest tekkivat «allteksti» ei tule aga
ldsitleda ideoloogilise vddratusena, nagu vahel on tehtud. Kill tuleb opilastele selgesti
naidata, et kahemottelisuse itheks ohuks on isegi sisulise v0i maailmavaatelise vdar-
tGlgenduse voimalus.

IV, Ellipsid

Fkslik arusaamine véljenduse lithiduse ndudest viib sageli selleni, et lausest jdetakse
vilja olulisi sénu voi terveid lauseosi.

«Tonis moistab inimeste hingeelu ja kasutab seda oma huvides.»

Tegelikult ei kasuta Ténis inimeste hingeelu, vaid seda, et ta inimeste hingeelu
maoistab. )

Niisugust tlelithendatud viljendust nimetame kui loogilist sénastusviga — ellipsiks.

Ellips kui lause métet kandva sona puudumine esineb motteliingana (18).

«Rutake padsmete eelmiiigigal» on halb iileskutse publiku poole pdérdumiseks, Liink
1ekib kahe lause ekslikul liitmisel: «Rutake pddsmete ostuga» - «Padsmed on eel-
miitgil.»

Samal, lithidust taotleval viisil on koondatud sénu jargmises lauses:

«Eeluurimused selles kilsimuses puuduvad.» Moeldud on: eelnevad uurimused.

Elliptilise sénastuse itheks pdhjustajaks on suulise konestiili rakendamine kirjalikus
kones:

«Ratigib Davadovile, et inglise keelt kerge Oppida, pdris vene keele moodi, ainulf
Iopud teised.» 3

Kui 6petame viheste sonadega palju dtlema, siis ei tohi unustada Opetamast, et puu-
duvate sonadega ei saa midagi delda (19).

«Viini astronoom ja ihuarst X...» oli autori arvates selge lause algus, kuid lugeja
kiisib, mis ihuarste vdib olla linnal? Ellips tekib siin kirjutaja mottest, et ihuarste on
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ainult keisritel, Viin on pealinn, jérelikult selge, et ainus ihuarst seal on keisri ihu-
arst. Faktiliselt pole see arutlus dige (oli ihuarste teistelgi), ja lause kaotab oclulise
substantiivi puudumise téttu matte.

Halva ellipsi tekitab ka asesdna lauses, mille tekstis peastna ise puudub:

«Ta té6tas noudepesijana ja sai seda seal omal nahal tunda.»

Kus, mida?

Kavatsusliku stiilivottena on ellipsi rakendamine (tempo tdstmise, vdljenduse lite-
raarsuse saavutamise sihiga) vdimalik eeldusel, et véljajdetud séna voi lauseosa oleks
kergesti, aga ka oigesti juurdemdeldav. Seda vétet rakendatakse vanasonades, muinas-
juttudes ja nn. telegrammistiilis. Impressionistlike autorite taidestiili eeskujul oli ellips
eesti tarbestiilis moes 30—40 aastat tagasi. Konekeeles v&ib lauses puuduvat verbi (eriti
sona «onr)  intonatsiconiga asendada, kirjas tekib seesugusest ellipsist loogiline sonas-
tusviga (20). i

«Amet mdlemal lipsja-karjatalitaja», Milline on juurdeméeldav, puuduv verb: on,
oli, olevat?

Viljenduse lithiduse saavutame sellega, et jatame kirjutamata kdoigest, mida lugeja
isegi leab, mitte aga sellega, et jitame lausest vilja olulisi sénu. Kiisilaused ilma kiisi-
sonata, mis jaetakse dra pohjendusega, et kiisimdrk lause 15pul seda niigi osutab, om
iiks niisuguse tarbetu okonoomsuse avaldus:

«Peame veel kaua oofama enne kui asi paraneb?»

Lugeja loeb kogu lauset kui konstateerivat ja saab alles 16puks teada, et autor esitab
kiisimuse, Enamasti tuleb niiiid lauset algusest peale uuesti lugeda, et seda kiisimusena
maista. Autori mdte on aga tépses varjundiski algusest peale selge, kui ta kirjutab:

«Kas peame veel kaua ootama.. .2»

Mehaaniliselt métestatud liihidus oli omaaegses keeleuuenduses peamiseks argu-
mendiks, miks -let pidi olema parem kui -fatud ja -nd parem kui -nud. Neid keelehaigusi
eesti tarbestiil praegu enam ei poe, kiill aga kirjutatakse «olnud», selle asemel et kirju-
tada «olevat olnud» ja samuti «teada saanud» pro «olles teada saanuds, Heas tarbe-
stiilis tuleb Gpetada valtima neidki ellipseid.

V. Sonaohtrus

on liks neid loogilisi sdnastusvigu, mille vastu on koige dgedamalt vdideldud ja mis:
sellest hoolimata tugevasti lokkab. «Vaheiitlev ilusdnasus on pahe, milleks ei tohi are-
neda individuaalne stiil,» Geldakse keskkooli programmide seletuskirjaski.

Sonaohtruse kui stiilipuuduse iiksikuid avaldumisvorme pole kerge iiksteisest eristada.
Elokutsiooni dpetamisel on see ometi vajalik, et vigu sénastuses konkreetselt ara
ndidata.

Pleonasmi on M. Kampmann omal ajal «iileliigseks sonakulutuseks» nimetanud..
Lihtsaks niiteks olgu lause:

«Farss on l6busa komdédia iiks liike», kus Iobusa on wiileliiga kulutatud» sona.

Mbénikord on terve lause iiksainus pleonasm:

«Kaksikud siindisid samal kuupéeval ja aastal iihes ja samas linnas,»

Oige tavalised on asjatu isikulise asesonaga pleonasmid:

«Siis alustasime me uuesti iilesehitustééd,s

«Nii vétsite te enestele iile jou kiiva kohustuse.»

Kui asesona on lauses rhutamata, siis iitleb verbi 16pp juba isiku kohta kaik,

Bombastsus erineb pleonasmist selle poolest, et peale tarbetute sdnade kasu-—
tatakse lauses sisuga sobimatut, «iilespuhutud» viljendusviisi, Retoorikas kutsutakse seda
valepaatcseks (23).

«Loodus — seda sdna on tuntud juba iirgselest aegadest, aga ome!i mitte sellises
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Oilsas valguses, kui seda kasutame meije oma kommunismi ehitamise Fkangelaslikuf
ajastul»

Monedel Gpilastel on kalduvus aine tundmatust ja teadmiste nappust varjata bom-
bastse iitlemisviisi taha. See tuleb algusest saadik korvaldada terava arvustuse ja mada-
late hinnetega selles stiilis kirjandite eest.

Ballastiks sonastuses nimetame niisuguste sonade ja lauseosade kasutamist, mis.
motte viljendamiseks hoopiski vajalikud ei ole (22), Koige sagedamini esineb ballast
uleminekutes tihelt lauselt voi 16igult teisele:

«Kui asuda kokkuvdtete tegemisele, siis véib miérkida, et kirjandite sisutihedus on
téusnud, kusjuures puuduvad ka rasked eksitused ortograafia pdhireeglife vasti»

Lugeja kiisib, kas siis ei «voiks markida», kui kekkuvotete tegemisele mitte asuda¥?

Voib ka kiisida, kas kirjandite sisutihedus ei oleks tousnud, kui kokkuvotete tegemisele
mitte asuda?

Sama motet viljendaks lause:

«Kokkuvéttes on kirjandite sisutihedus tousnud ja rasked oriograafiavead puu-
duvad.s

Niiteks toodud lauses on ballasti 55%, tarvilikke sénu ainult 45%.

Stiililine ballast lauses, mis laieneb ka wvdljapoole iileminekuid iihelt 156igult teisele
(voi lihelt lauselt teisele), kujuneb ménikord tarbetute sénade vooluks, sénavalinguks, mis
loogilise sonastusveana kannab tiraadi nimetust (24).

«Tulles kodukiilla abistab ta isa ning teisi voitluse (tdelise suuna mdoistmise asjus,
aidates organiseerida mdisnikevastase voitluse Oiget suunamist, milles avaldub (661is--
kilassi juhtiv osa voitluse organiseerimisel isevalilsuse vastu.»

Kui sama sona voi sonatiive tdiesti tarbetult korrata samas voi ldhestikku asuvais
lauseis, siis tekib loogiline stiiliviga, mida nimetame Glekuhjamiseks wvbi vaar-
kumulatsiooniks (25). :

«Oleme selle] kiisimusel juba pikemalt peatunud ja viiks pikale, kui sellele veel’
rohkem ruumi ja aega plihendada.»

Ulekuhjamised loogiliste sonastusvigadena kujunevad sageli iihtlasi lause heakdla-
vigadeks (tautatsismiks).

«Olnlise osa moodustavad rindeelu elu-oluliste puuduste kirjeldused.»

Locgiliste sonastusvigadeta opetame lapsi kirjutama eeldusel, et koik, millest inimene
moelda suudab, laseb ennast selgelt, arusaadavalt ja ithemdtteliselt véljendada. Kahe-
maétteliste ja dhmase tdhendusega lausete sonastus osutab enamasti sellele, et ‘autor ei
tunne asja, millest ta kirjutab.

Sonade iilesanne lauses on vahendada métet. Ulearused sonad kahjustavad motte
selgust samuti kui métte véljendamiseks vajalike sonade puudumine. Tarbestiilne stnas-
tus nouab parajust.

Meie kaasaegsele tarbestiilile on kahjuks iseloomulik véheste motete vahendamine
liiga paljude sfnadega. Nii monigi hea méte on kasulikum korvallausesse suruda, kui
sellest pikki ja-venitatud 15ike «kombineerida». Opetuslikult on véga tdhtis kirjandeid
hinnata mdétete rohkuse, mitte ridade (lehekiilgede) arvu jargi.

Ulevaade loogilistest sonastusvigadest néitab, et piltlikkus ja kujundlikkus tarbe-
stiilis Gigustab ennast sel maéaral, kuivord see teenib motte selgust ja aitab moistetavaks
teha muidu raskesti arusaadavaid métteid ja ndhtusi.

Tarbetut ornamenti, «ilustavaid konekaunistusi»® kaasaegses tarbestiilis tuleb pidada
samasuguseks ekslikuks liialduseks, nagu seda on hiljutised lilaldused meie ehitustes.

5 M. Kampmanni termin.
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L 4

Jitarlaste l66opeluse meloodikast

E. ALJASMETS,

Eesti NSV Haridusministeeriumi koolide inspektor (did- ja tootmisopetuse alal

Tiitarlaste tdoopetuses pole senini kahjuks peaaegu tldse ilmunud metoodilisi
juhendeid tunni organiseerimiseks, Koolide kiilastamisel aga olen sageli kohanud metoo-
«diliselt ebarahhldavaid tooopetuse tunde. Piiiian anda koige olulisemaid juhendeid to
planeerimiseks, tunni ulesehitamiseks jms. tdnapdeva nouete seisukohalt,

MILLISED NOUDED SEAME TOOOPETUSE TUNNILE?

1. Iga téoopeluse tund (paaristund) omagu kindlat eesmarki. Opetajal peab olema
selge, mida uut ta tahab oOpilastele pakkuda ja milline osa toost tuleb Gpilastel kahe
tunni jooksul valmis teha. Tunni eesmdrgi teatab Gpetaja tunni alguses, see innustab
Opilasi aktiivsemalt téétama ja tunnis rohkem tihele panema. Uue osa esitamine peab
olema huvitav ning elav, et luua klassis roomsat téémeeleolu. Uusi t66votteid demonst-
reeritagu naitlikult, Valmis t66, mida niidatakse eeskujuna, peab olema laitmatu mi
‘tehnilise viimistluse, materjali kui ka tegumoe poolest,

Sageli ei jaota Gpetajad demonstrecritavat saatematerjali iihtlaselt tundide vahel:
uue teema puhul kasutatakse seda rohkesti, kuid sama teema jitkamisel jdrgnevates
tundides ei ndidata enam peasegu midagi uut. Seetéttu langevad técmeeleolu ja -joudlus
ning tunnid muutuvad halliks, igavaks,

2. Klassis peab valitsema iihtne tééritm, Kogu klass tehku véimalikult tiht ja sama
toovotet iiheaegselt. Ei ole oige, kui iga opilane on erisuguse t6ovétte juures, sest siis
peab oOpetaja juhendama iga &pilast tksikult, Opetajal on viga kiire, osa Gpilasi on
toota ja ootab, millal &petaja nende juurde jSuab seletusi andma. Nii jaab Opetaja aja-
hdtta, opilaste tockoormus aga on ebatihtlane, Sageli pohjustab see «tormamists enne
valmis 166 esitamist. Muidugi ei tihenda see, et dppetunnis ei tule tildse kasutada indi-
viduaalset juhendamist. Seda tuleb teha, eriti vajavad juhendamist need Gpilased, kellele
ei piisa tunnis antud iildisest seletusesi, kes on eelmistest oppetundidest puudunud voi
kelle t66 iseloom (erisugune l6ige, tikandiliik jm.) seda nauab., Tugevamatele opilastale,’
Kellel t66 laabub teistest kiiremini, tuleb opilase huvile vastavaid lisaiilesandeid anda.
Suurema Spilasgrupi punhul on soovitatav rakendada tublimaid opilasi brigadiridena
teiste juhendamisel ja abistamisel,

3. lga Opetatav té66vote peab olema dige ja ajakohane. Seepdrast pea-
vad t8o6petuse Opetajad alati kontaktis olema koige uue ja kaasaegsega oma erialal.
On suur viga, kui &petaja niitab Opilastele aegunud té6vatteid. Kool peab oOpetama
noortele kdige ratsionaalsemaid ja kaasaegsemaid toéovotteid, korrastustsodel kasutama
mehaanilisi seadmeid (tolmuimeja, pesupesemismasin jne.) ning uusimaid kemikaale.
Seepdrast on toodpetuse iiks lahutamatu osa oppeekskursioonid vastavaisse tekstiili- ja
dmblusvabrikuisse, teenustéikodadesse jm.

4. Iga Opilane peab tunnis Gpetatud té 6votte kindlalt omandama, Siin
patustavad Opetajad sageli sellega, et nad teevad ise raskema té¢ Opilaste eest dra, erity
juurdeldikamise ja esemete proovimise juures. Nii saavad &pilased kasu asemel kahju:
kuigi nonda saab té6 rutem valmis ja on ilusam, jddb Gpilastel vastav téovote selgeks
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Oppimata, Opetaja ldheb sel juhul kergema vastupanu teed: ta ei sea endale ees-
mérgiks, et dpilane omandaks toévotte kindlalt ning oskaks seda iseseisvalt kasutada,
vaid lahtub sellest, et programmis ettendhtud t66 valmiks korralikult tahtajaks,

5. lga tooopetuse tund peab olema kasvatav, Opetajal tuleb kasvatada
Spilastes armastust ja lugupidamist flisilise t66 vastu, opetada ndgema ka lihtsa t66
tegemises kasulikku, kangelaslikku, noori tuleb opetada hindama iga liiki t66d ning
Aratada neis soovi t6Gtada histi seal, kus nende tédjoudu kdige pakilisemalt vajatakse.

Opilastelt tuleb nouda kérget todkultuuri ja sadstlikku suhtumist sotsialistlikku
omandisse. i

Tiitarlastelt ndutagu biget kehahoiakut, viisakat kaitumist, puhast riietust, korras
tosvahendeid, -kohta ja -ruumi. Ennekoike peab Opetaja ise andma selles eeskuju.

Tundides on hea véimalus kasutada NLKP XXII kongressi, eriti partei programmi
materjale. Seda tuleb ette ndha juba kalenderplaani koostamisel. Iga valmistatava eseme,
nagu silmuskoelise, dmblustoote vm. juures on kohane tuua vordlusi, kui suur on vas-
tava todstustoodangu kasv iihe kaitise, vabariigi voi iileliidulises ulatuses teatavate
aastate jooksul. Soovitatav on nditeid tuua ka elektriliste aparaatide, uute kemikaa-
lide jm. tootmise kasvust.

Kommunismiehitaja moraalikoodeksi printsiipide selgitamiseks on voimalusi igas
tupnis ja tooloigus. Meil on head voimalused siin ndidata, kuidas suureneb materiaalseie
rikkuste vahetamine meie maa rahvaste vahel (kust saame materjale ja kaupu, kuhu
ise saadame jne.).

Rahvaste sdpruse ja vastastikuse moistmise huvides korraldatakse nii sotsialismi-
kui ka kapitalismimaades NSV Liidu rahvamajanduse saavutuste nditusi, kus muu hulgas
cksponeeritakse ka Eesti NSV koolinoorte toid. Neid momente saame kasutada Ope-
tamise seostamiseks kaasajaga. ]

Ulatuslikku programmi ja piiratud aega arvestades peab tunnis kasitletav teema
olema iiksikasjadeni labi moeldud.

TUNDIDE PLANEERIMINE

Histi koostatud kalendaarne plaan on suureks abiks Opetajale tundide organi-
seerimisel.

Mida tuleb petajal silmas pidada tooplaani koostamisel?

Tooopetuse tunnid antakse paaristundidena. Seetottu peame tervikteema jagama
2-tunnilisteks alateemadeks. Alateemadeks jagamisel peetagu silmas kaht nouet:
1) igale paaristunnile langev t66 hulk peab olema &pilastele joukohane, nii et neil jadb
kodus voimalikult viahem tood; 2) igal paaristunnil olgu kindel, konkreetne eesmark
anda opilastele uusi teadmisi ja oskusi. .

Mida me tegelikult nieme kalenderplaanidega tutvumisel? Need on sageli tehtud
aine sisusse sitvenemata. On esinenud juhtumeid, kus Spetaja ei ole plaanis arvestanud
tegeliku t66 mahtu. Naiteks oli tihes téoplaanis planeeritud paaristunnile kahe erisuguse
paiga valmistamine, sellele eelnevale paaristunnile aga ainult sissejuhatav vestlus pai-
kamise ja néelumise tdhtsusest. Opetajaga vesteldes selgus, et tegelikult kulutati monele
toovottele planeeritud tundide arvust siiski rohkem voi viahem aega, kuid tooplaanis olid
vastavad mirkused tegemata. Eeloleval Oppeaastal tuleks seesugust viga wvaltida. Plaan
olgu konkreetne, mitte iildsonaline (nditeks 20 tunni ulatuses «Kinda kudumine»).

Tobplaani koostamisel motelgu Opetaja koikidele kiisimustele ja raskustele, millega
tal tuleb kokku puutuda iga teema kisitlemisel. Opetajal peab olema selge iilevaade
oma iilesannetest oppeaasta 16ikes, et vajaduse korral digeaegselt tdiendada oma tead-
misi ja oskusi, valmistada vajalikke dppevahendeid, muretseda materjali vms. Ka klas-
sile tehtagu opetaja tooplaan teatavaks Oppeaasta algul, et Opilased jduaksid Oigeaeg-
selt muretseda endale vajalikku materjali.
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Millele poérata erilist tihelepanu?

Programmis ettemihtud t66d tuleb kéik ‘teha ja seejuures vastavale tooléigule planee—
ritud ajast kinni pidada. Muuta voib vaid toéliikide jarjekorda. Opetaja arvestab sek
juhul opilaste té6vilumusi, materjali kéttesaadavust jm. Neljandal &ppeveerandil ei
ole kohane hakata kuduma villaseid esemeid ega valmistada tikkimistdid, mis néuavad
opilastelt ka kodus téétamist, sest siis meelitavad ilusad ilmad opilasi vdlja ning neik
pole piisi késitod juures istuda,

Vaatleme allpoo!, kuidas teemat alateemadeks jagada.

TEEMA «KINDA KUDUMINE». Kinda valmistamiseks on ette nihtud 20 tundi, mille-
jagame kiimnele paaristunnile. .

Esimese paaristunni jooksul vestleb Opetaja labakinnastest, demonst-
recrib lihtsaid, vdrvilt maitsekaid ja tehniliselt viimistletud kindaid. Joonistame laha--
kinda skeemi v6i kinnitame suure paberist kindaaplikatsiooni tahvlile ning kirjutame-
juurde osade nimetused (ranne, laba, péial). Vordleme iiksikute osade suurust ja pro-
portsiooni (p@idlaava asukoht kindalabas, randme pikkus jm.),

Samas paaristunnis valime véi joonistame ise kindakirja. Kindakirja joonistame ruu-
dulisele paberile, kusjuures iiks ruut vastab kinda iihele silmusele. Kirja joonistame-
vdlja kogu kinda suuruses (eriti tdhtis on see kinda otsa lopetamise juures); eraldi joo--
nistame kirja poidla jacks. Labakinda skeemi koos osade nimetustega laseme oOpilastel
kanda téovihikusse, kuhu joonistatakse ka kindakiri, sest see peab olema dpilase ees.
kinda kudumise valtel,

Teises paaristunnis hakkame kuduma kinda rannet. Kergem on t66d kor-
raldada siis, kui kéik &pilased koovad kinda soonikkoes, Opilasel, kes on vilunud'
kuduja, lubame kinda randme kududa kirjalise, parempidises koes. Kudumist alustame-
silmuste ilesloomisega. See pole dpilastele enam uudne, nagu pole uudne ka silmuste-
arvu arvestamine proovilapi kudumise teel, mis &piti selgeks 5. klassis soki kudumisel.
Kogu klass peab saama randme kudumise selgeks nii, et iga &pilane kodus oskaks selle:
valmis kududa,

Kolmandas paaristunnis algab kinda laba kudumine kahe voi kolme eri
virvi l6ngaga. Epmamikul Opilastest on kahte virvi longaga kudumine tundmata, Siim:
tuleb oOpilaste tahelepanu juhtida sellele, et nad lahtist Iongajooksu kinda sees liiga pin--
gule ei témbaks, sest siis tombub kinda kude kokku ning valmis kinnas jadib kitsaks.
Opilastelt tuleb néuda, et nad nii kaua harjutaksid, kuni kude tuleb ilus. Soovitatav on
lasta hakata kuduma kaht kinnast korraga, sest kui méni épilane on vilunud kuduja ja
jouab paaristunniks planeeritud t66 teistest rutem valmis, vdib ta hakata kuduma teist
kinnast. Nii ei teki olukorda, et need &pilased peavad tunnis tééta istuma seni, kuni ope-
taja neid individuaalselt juhendama hakkab. Korraga kaht kinnast v&i sokki kududes om
kergem iiksikute csade silmuste arvu meeles pidada,

Igal oOpilasel peaks siis olema kaks partiid vardaid. Siin peaks kool leidma vdimalusi
teatud arvu varraste muretsemiseks.

Neljandas paaristunnis jatkub kinda laba kudumine (arvestusega, et
koome kaht kinnast korraga). Niitid véib tekkida olukord, et me opilastele midagi uut:
ei paku ja tund muutub igavaks. Et seda viltida, vesteldagu rahvuslikest kirikinnastest
ja nende kudumistehnikaist koos demonstreerimisega. Vestluse eesmirk ‘olgu Opi—
laste silmaringi laiendamine ja huvi dratamine kudumistéd vastu.

Uut osa on siin scovitav esitada paaristunni keskel v&i veidi hiljem, millal on mér—
gata Opilaste t66 intensiivsuse langust. :

Viiendas paaristunnis Gpetame péidlaava kudumist. Niitame poidlaava
moodustamise kaht voimalust: 1) uute silmuste juurdeloomine, 2) eri vdrvi 16nga sisse—
kudumine.

Kuuendas ja seitsmendas paaristunnis jdtkame laba kudumist.
Kuuendas paaristunnis vdime opilastele néidata narmaste valmistamise ja kasutamises

668



voimalusi kinda kaunistamisel, samuvti aasade kudumist kinda laba sissepoole. Uue osa
esitamine toimuks peamiselt vestluse ja toovotete demonstreerimise korras koos nar-
mastega kaunistatud kinnaste demonstreerimisega. Seitsmendas paaristunnis tutvustame
Gpilastele sdrmkindaid. Kaheksandas paaristunnis opime kinda otsa kahan-
damise voimalusi ning pdhjendame iihe mooduse eeliseid teiste ees.

Uheksandas paaristunnis koome poidla, kiimnendas aga teeme
kokkuvdotte.

Korraldame klassis véikese ndituse valmiskootud kinnastest, Vordleme ja analiiiisime
koiki t6id. Voib kasutada ka seda moodust, kus opilased méargivad téovihikusse tundide
arvu, mis nad on kulutanud kindapaari kudumiseks. Nii saame vdrrelda opilaste oma-
vahelist to6djoudlust. Seejuures toome vordluse mone kombinaadi ajanormidest, tutvume
kombinaadi tootmisplaaniga ja toodangu kasvuga jérgneva kahekiimne aasta jooksul.
Nii saame vestlust siduda tegeliku eluga ja NLKP XXII kongressi materjalidega.

KokkuvGttetund ei tarvitse jirgneda mitte vahetult iiheksandale paaristunnile, eriti
siis, kui osa opilasi puudumise voi monel muul pdhjusel ei joua oma kindapaari ette-
nahtud ajaks valmis. Sel juhul v&ib vahepeal alata uue todga ja kokkuvotte teha hil-
jem, kui koik t66d on valmis.

OMBLEMINE

5. klassist alates tegelevad Gpilased peamiselt masinadomblustoodega, 5. klassis tut-
vuvad nad 10 tunni jooksul émblusmasinaga ja Opivad masinal palistama. Esitan nditena
selle toéoldigu kalendaarse plaani.

2 likud g
- P S| Naitliku =
&?E Kuupdev | Teema Alateemad g, Sppevahendid =
0= il =
28. | 2—7 Omble- | Tutvumine 6mblusma-| 2 | Foto mitmesuguste ma- |
aprill mine sinaga. Kasitsemine ja sinate liikidest ja tiiii-
hooldamine. Omblemis- pidest. Koolis kasuta-
harjutusi paberiga. tavad omblusmasinad.
29, | 9.—14 Omblemisharjutusi. 2 | Tabelid. Palistamise ja
aprill Lihtne palistus. Nurga kitsa palistuse juures
valmistamine kitsa pa- kasutatava nurga iiksi-
listuse juures. kuid toovotteid.
30. | 16.—21, Diagonaalnurga valmis- | 2 | Valmis diagonaalnurk.
aprill tamine laiema palistuse Tabel diagonaalnurga
juures. Laiem masina- iiksikute toovotetega.
palistus. .
31. | 23.—28. Pea- ja taskurattideks| 2 Materjalide tabel. Mit-
aprill kasutatav materjal, te- mesuguses suuruses ja
gumoode. Eelttid rat- erisuguse  aarestusega
tide palistamiseks. taskuratte.
32, 3—5. Pea- voi taskurdti pa- -
mai listamine. Viimistle-
mine.

Opetajal on soovitatav koostada iga tunni kohta tooplaan. Suurte kogemustega oOpe-
taja vajab selleks iildist, algaja ja véiksemate kogemustega Opetaja aga tdpsemat
ylaani. Tooksin siin nditena antud plaarist esimese, vordlemisi iiksikasjadeni wvadlja-
tootatud tunniplaani.

TUNNI TEEMA: «TUTVUMINE OMBLUSMASINATEGAD®,

1. Tunni kdik.

1, Sissejuhatav vestlus: Omblusmasinate ajalooline areng:

. a) tdoliste suhtumine esimestesse masinatesse;

b) masinate osatdhtsus tdnapdeva tootmises.
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2. Tutvumine ﬁmbfusmas:‘natega:
a) émblusmasinate 1ij
b) téhtsamad osad,

3. Omblusmasing kéisitsemine:

a) istumisasend ja kehahoid omblemisel:
b) kite ja sdrmede asend Smblemisel;
¢) riide allapanemine, hoidmine,

4. Omblusmasing hooldamine:

a) elektriémbfusmasinaga totamisel enne elektrimootori  sisseliilitamist kontrol-
lida, kas thendusjuhtme isolatsioon, pistik Jja pistikupesa on korras;

b) 166 lapul liilitada vilja elektrivool;

c) korrastada ja puhastada 6mblusmasin;

d) vajaduse korral litada Omblusmasina detaile,

5. Omblemisharjutus; paberiga,

II. Kodune ilesanne; Harjutada masinal omblemist.

Selle teema ulatuses voib anda paarile tublimale @&pilasele iseseisva iilesande, Nad
viiksid leida a jaloodpetaja abiga andmeid t&oliste suhtumisest esimestesse masinatesse
ja esitada kokkuvétte klassile 2—3-minutilise referaadina, See ajendab opilasi ise-
seisvalt todtama ja muudab tunni huvitavamaks,

Masinatel émblemina toimuks
nii, et teatud Opilaste grupile ki
vastutab masina eest, Sel
tea, kes seda pohjustas.
nootormasinaid),

gid, tiilibid, nende iseloomustus:

jargmiselt. Omblusmasinad jaotatakse &pilaste vahel
Nnistatakse kindel &mblusmasin, Uks Gpilane grupist
puhul juhtub harva, et osa masinaid on rikkis ning keegi ei
Kui on kasutusel mitmesuguseid masinaid (kdsi-, jalg- ning
slis tuleb teatud aja pdrast vahetada &pilaste gruppe, et koik apilased
saaksid Gmmelda iga liiki masinal. Samuti vaheldugu vastava masina eest vastutav Gpi-
lane,

Sel ajal on sobiv teha viike ekskursioon omblusartelli, -ateljeesse vai -tsehhi, kus
opilased saaksid tutvuda mitmesuguste dmblusmasinate liiki
dud, et selline ekskursioon (nagu iga Oppeekskursioon) peab olema hédsti ette valmis-
tatud. Igale Gpilasele tuleb anda mingi lilesanne voi kiisimustik millele ta peab vas-
tused leidma. Saadud materjali pbhjal tehakse klassis tuldkokkuvéte,
késitlus konkreetne ia side eluga tugev,

6. klassis on ette nihtud tutvuda 30 tunni jooksul voodi- ja Obpesuga ning val-
mistada kummastki pesulligist iiks ese, To616ik on mahult suur, wusi toovotteid on
palju ning nende opetamine nguab Opetajailt vdga head asjatundlikkust, Ka peab ope-
tajal selgitamiseks olema piisavalt nditlikke oppevahendeid.

Oésérgile on kohane valida lihtne tegumood, sest opilastel on vdhe vilumusi &mb-
lemises ning aegagi on napilt. Tuleks dmmelda 68sirke vaid tihe v6i kuni kolme eri-
neva tegumoega.

Suurt tdpsust tuleb nouda maoduvétmisel. Fnne 16ike joonestamist v&i jdljendamist
seletatagu suuruste ja kasvude mdisted ning tutvustatagu kasvude ja proportsionaal-
mooctude tabeleid, Juhul, kui iiks osa opilasi joonestah 16ike, teine osa aga jéljendal
laike lsikelehelt, tuleb nii 16ike joonestamist kui ka lGike jdljendamist seletada kogu
klassile. Et siin mitu téévotet moodustavad omaette terviku (modduvotmine, 16ike joo-
nestamine, materjali kalkulatsioon, juurdeloikamine), véime kdiki todoperatsioone eraldi
hirnata. Nii loome tunnis hea tdomeeleolu, kasvab tod intensiivsus ja selle tulemused
on paremad,

Voodipesu &mblemisel valivad Opetajad sageli kergema tee: titarlapsed &mblevad
valmis iihe padjapiiiiri ja kaunistavad selle aegandudva tikandiga, pealegi vanamoe-
lise kavandi jdrgi. Sellist pliiri Gpilane hiljem kunagi ei tiki. Tihti jdetakse dra liht-
sate praktilisle votete seletus ning nende voodipesu esemete makettide valmistamine
paberist, mida ei jGuta ega ole voimalik riidest dmmelda (tekilina),
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[lsmajoones niidatagu &pilastele mitmesuguseid piiiiride kinniseid ning lastagu neid!
voltida paberist. Sealjuures antagu seletus ithe kinnise eelistest teistega vorreldes.

Valge voodipesu kaunistamise juures ndidatagu peale lihtsate tikandite ka sobiva
pitsi kasutamist ja kinnitamiswviisi. Masinapitsi dari sobib kaunistada lihtsa piste ja
piluga, mis Gnnestumise korral moodustavad ilusa terviku.

Materjalide tutvustamisel ei saa jatta nditamata virvilise linase riide, kirju sitsi
Ja satddni kasutamist voodipesuks (viimaseid eriti laste voodipesu valmistamisel). Vir-
vilisest ja kirjust materjalist voodipesu kaunistamisviisidest vdime joonestada véi vol-
tida paberist kavandeid.

Viiga oluline on tekilina Gmblemine, selle nurkade valmistamine ja nédpaukude asa-
koha médramine. Et voodilina valmistamine on seotud suuremate majanduslike kulu-
tustega kui padjapiiliri dmblemine, ei saa néuda, et iga Opilane enesele koolis tekilina
dmbleks. Tervitatav oleks aga, kui voodipesu oleks vdimalik ommelda kooliinternaa-
cile, sest siis saaksime Opilastele anda ithesuguse materjali, kellelgi poleks tarvis riiet
muretseda. Sellel oleks ka teatud kasvatav méju: &pilane motleks todtades kollektii-
vile, kelle jaoks ta esemeid ombleb. Uldse peaksid koolid leidma rohkem vdimalusi
lasta Opilastel tooopetuse tundides valmistada esemeid koolile, internaadile voi monele
muule asutusele. Praegu ndeme sageli tunnis voi késitooringis tikitud maitsekaid lina-
kesi ja servjette, kuid kooli internaadis kohtame endiselt rooside ja meelespeadega lina-
kesi. Eelmainitud juhul saaksid needki esemed maitsekad ja lapsed hakkaksid réému
tundma toost iihiskonna heaks.

HINDAMINE

Mida sagedamini Gpilaste téid hinnatakse, seda paremini nad t36tavad; seda pare-
maid tddtulemusi nad pilitiavad saavutada, T66, mida ei hinnata ja mille vastu ei
tunta huvi, ei innusta tegijat.

Valmis t65 on &pilase loominguliseks saavutuseks. Selle hindamisel peame arves-
tama: a) t66 kvaliteeti, 5. o, tehnikat ja viimistlust, nagu tapsust, puhtust jm.; b) eseme
kaasaegsust, selle otstarvet, ilu, materjali, tegumoodi, tGovGtteid; ¢) Gpilase enese loo-
mingu ja dpetaja juhendamise omavahelist suhet; d) eseme valmimise kiirust.

Nii klassi- kui ka oOpilaspievikuis leiame sageli toddpetuses vihe hindeid. Opeta-
jad vabandavad, et eseme valmistamine vottis palju aega. Kuid Gpetajad unustavad, et
todle mojub ergutavalt iga t60 vastava osa kontrollimine ja hindamine. Sel juhul vaib
oelda, et jargmises tunnis hinnatakse nende pooleliolevaid toid, mis peaksid teatud ula-
tuses valmis olema.

Hea oleks rakendada ka klassikollektiivi valmistétde hindamisel: korraldame klas-
sis widikese naituse valminud téddest ning selle arutelu. Siin vaatleme iga eset, ana-
liisime ja vordleme seda teiste toodega, arvestades koiki hindamise pohindudeid.
Eseme analiilis voib toimuda kas kollektiivselt voi dksiku Gpilase poolt kollektiivi ees.
Leidlik oOpetaja leiab siin veel mondagi uut ja huvitavat, Seesugune vote arendab opi-
laste maitset ja kriitilist meelt ning ergutab neid edaspidi hoolsamale tddle. Pealegi
on opilased sageli palju néudlikumad ja karmimad hindajad kui Gpetaja.

Hinded kanname nii klassi- kui ka oOpilaspaevikusse, Kokkuvdtet tehes aga peab
cpetaja teadma, millisel hindel on vdiksem kaal, millisel suurem,

Kédesolevas esitatud motted ja ndited pole muidugi ainuvdimalikud, Need on vaid
antud selleks, et ajendada oOpetajaid métlema ja juurdlema, kuidas tdoopetuse tunde
sisukaks muuta ning kaasajaga seostada, et saavutada paremaid tulemusi tiitarlaste t6o-
opetuses ja iihtlasi tédkasvatuses.
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Uuest keemiaalasest nomenklatuurist

H. KARIK,

Tallinna Pedagoogilise Instituudi loodusteaduse kateedri vanemaopeldja

Koos keemiateaduse tormilise arenguga on saanud viga aktuaalseks keemiaalase
nomenklatuuri kiisimused. Piisab mérkimisest, et igal aastal siinteesitakse kiimneid
tuhandeid uusi keemilisi {ihendeid, Neile kdigile tuleb anda selgelt defineeritud nimetus,
mille jdrgi iga keemik oleks suuteline kirjutama ka ithendi valemi. Viimase nelja-
kiimne aasta wvaltel tegeleb nomenklatuurikiisimustega Puhta ja Rakenduskeemia
Rahvusvahelise Liidu* (PRRL) anorgaanilise ja orgaanilise keemia nomenklatuuri komis-
jon. Stokholmi konverentsil 1953, a. snastati anorgaanilise keemia nomenklatuuri
juhised ning koos tdienduste ja parandustega voeti need 15plikult vastu 1957. a. Pariisis.
Samal aastal avaldati ka orgaanilise keemia nomenklatuuri juhised.

PRRL soovitab koikides keeltes kasutada iihtset nomenklatuuri, mis véldiks vidr-
tolgitsusi ja kergendaks voorkeelse keemiaalase kirjanduse kasutamist.

Noukogude Liidus tegeleb keemiliste iithendite nomenklatuuriga NSVL Teaduste
Akadeemia keemiaalaste teaduste osakonna juurde loodud vastav komisjon.

D. Mendelejevi nimelise Keemia Seltsi Festi Osakonna esimehe Eesti NSV TA kor-
respondeeriva liikme prof. H. Raudsepa initsiatiivil moodustati 1960. a. meie vabariigis
keemiaalase nomenklatuuri komisjon, kuhu kuuluvad TA korrespondeeriv liige O, Kirret
{TA Keemia Instituut), dots. B. Torpan (TPI), v.-6p, L. Suit (TRU) jt. TA Keele ja Kir-
janduse Instituudi esindajatena votsid komisjoni téost osa sm-d Nurm ja Kindlam.
Nimetatud komisjon tddtas vélja uue keemiaalase nomenklatuuri vastavalt rahvus-
vahelistele juhistele, kohandades seda eesti keele omapirale.

Uus nomenklatuur on kédibel juba vabariigi korgemates &ppeasutustes ja alates
1962/63. 6.-a, kehtestatakse see ka iildhariduslikes koolides. Siinkohal kisitletakse ainult
neid uusi moisteid ja seisukohti, mis kuuluvad kooli keemiakursusesse,

I. ELEMENTIDE JA NENDE RUHMADE NIMETUSED

Elemendi uus nimetus | Uus siimbol i Elemendi endine nimetus Endine stimbol
Astaat At Astatiin At
Einsteinium Es Einsteinium E

Jood I Jood J
Luteetsium Lu Kassiopeium Cp
Mendelevium Md Mendelevium My

Cadmium (Cd) kirjutatakse eesti keeles niitid kaadmium.

Senini loeti halogeenide siimbolite nimetamisel halogeeni nimetus tdielikult (nait.
Cl — loe: kloor, Br — loe: broom), niiiid soovitatakse siimbolit F lugeda eff (mitte
fluor), et teha hddldusvahet C/ ja F vahel.

Elemendi koik isotoobid peavad kandma sama nimetust, ainult vesiniku isotoopidele
jdetakse nimetused prootium, deuteerium ja iriitium, Teiste elementide juures peab iso-
foope tdhistama massiarvudega, néiteks strontsium-90.

Halogeenid: F, CI, Br, I ja At.

Kalkogeenid: O, S, Se, Te ja Po.

Leelismetallid: Li kuni Fr,

* International Union of Pure and Applied Chemistry (IUPAC)
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Leelismuldmetallid: Ca kuni Ra. Beriilliumi ja magneesiumi ei loeta enam leelis-
muldmetallide hulka.

Lantaani rea elemendid: La kuni Lu.

Lantaniidid: Ce kuni Lu.

Aktiiniumirida: aktiiniumist (Ac) kuni laurentsiumini (Lw).

Uraanile jirgnevad elemendid — transuraanid.

Mittemetalle ei tohi nimetada metalloidideks.

Elemendi massiarvu, jdarjenumbrit, aatomite arvu ja iooni laengut tdhistatakse nelja
indeksiga elemendi stimboli juures jargmiselt:

indeks wasakul iilal — massiarv, vasakul all — jdrjenumber, paremal all — aatomite ;
arv ja paremal ilal — ioonilaeng.

32 2+
Niit. S
16 2

Tooni laengut tuleb tdhistada A"t vdi Bo~, ndit. Ca®f, AP, SO (mitte aga Ca'?,
A3, SO,7). Elektroliiiitiliste ioonide laengute tdhistamist mdrkidega*® ja ' esialgu veel
lubatakse, ndit. K®soovitav K' Gaasiliste ioonide voi kristallvores olevate ioonide
jaoks mdrkide* ja ' kasutamine pole lubatav.

Elemendi allotroopiliste modifikatsioonide tdhistamiseks kasutatakse kreekakeelseid
arvsonu, millega véljendatakse molekuli kuuluvate aatomite arvu, Kui molekuli kuu-
luvate aatomite arv on suur voi koguni tundmata, siis kasutatakse eesliidet poli. Ring-
ja ahelstruktuure tdhistatakse eesliidetega vastavalt istiklo- ja kateena-. Nditeks:

Siimbol Triviaalnimetus Siistemaatiline nimetus
H atomaarne vesinik monovesinik
O harilik hapnik dihapnik
O3 0500N trihapnik
Py valge fosfor tetrafosfor
Se vidvel tsiiklooktavaavel

II. UHENDITE VALEMID JA NIMETUSED

Diskreetsetest molekulidest koosnevate ithendite puhul tuleb anda tegelik molekuli
valem, néiteks: SiClo vdi HyP;Os, mitte aga lihtsustatud valem (SCI, HzPOs).

Valemites antakse esikohal alati elektropositiivne koostisosa (katioon). Mittemetal-
liliste binaarsete {ithendite puhul antakse koostisosad jargmise reaga mddratud jdrjestuses:
B, 8i, C, Sh, As, P, N, H, Te, Se, 8, At, I, Br, Cl, O, F. Naiteks: NHa, N4Ss, Cl:O, OFs.

Vastavalt juhistele voivad iihendite nimetused 16ppeda loppudega -iid voi -aat

Elektropositiivsem koostisosa on ithendi nimetuses esikohal ja nimetavas kddndes.
Kui elektronegatiivsem koostisosa sisaldab ainult iihte keemilist elementi, siis liidetakse
Jadina keelest tuletatud sonatiivele 16pp -iid ja saadud nimetus lisatakse elektropositiivse
koostisosa nimetusele.

Niit.; naatriumkloriid, magneesiumnitriid, raudkarbiid, siisinikoksiid, kloordioksiid,
hapnikfluoriid.

Juhiste kohaselt tuleb seni eesti keeles kasutusel olnud nimetus oksiilid asendada
nimetusega oksiid, sest koikide binaarsete iihendite elektronegatiivsete koostisosade lopp
peab olema -iid. Ka NSVL nomenklatuurikomisjoni seisukoha jdrgi hakatakse kasutama
vene keeles terminit OKCHMA. Sona oksiideeruma aga eesti keeles sdilib (mitte oksidee-
ruma), sest tildjuhul ei moista me selle all mitte ainult oksiidi moodustamist, vaid elekt-
ronide draandmist (ndit. kahevalentne raud oksiideerub kolmevalentseks Fe?f—sFe'').

Kui elektronegatiivne koostisosa koosneb erinevate elementide aatomitest, siis kasu-
tatakse loppu -aat. Erijuhludel lubatakse kasutada loppe -iid ja -it
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Nimelusi sulfaat, fosfaat jt. kasutati varem ainult teatud oksochapete (hapnikhapetef
soolade puhul. Niiiid tuleb-aga sulfaadiks vai fosfaadiks nimetada iga negatiivset rithma,
miiles tsentraalaatomiks on vastavalt viivel voi fosfor, olenemata tsentraalaatomi
oksiidatsiooniastmest.

Niiteks: NasSOy — naatriumtetroksosulfaat
NaySO3 — naatriumtrioksosulfaat
NazS:0; — naatriumtrioksetiosulfaat

Uhendi stéhhiomeetrilist koostist véib véljendada krecka arvsdnadega (mono-, di-,
Iri-, tetra-, penta-, heksa- jne.), arvsonu tle 12 vdljendatakse araabia numbritega.

Nditeks: NO — dilammastikoksiid UsOs — triuraanoktoksiid
N20; dilammastiktetroksiid
Koostisosade hulgalise suhte kaudseks viljendamiseks kasutatakse Stocki siisteemi,

mille puhul elemendi oksiidatsiconiastet mdrgitakse rooma numbriga, mis asetatakse
nimetuse jarele sulgudesse,

Niiteks: FeCly — raud(I)kloriid (loe: raud-kaks-kloriid)
FeCls — raud(Ikloriid (loe: raud-kolm-kloriid)
Cus0 — vask(T)oksiid (loe: vask-iiks-oksiid)
MnO; — mangaan(I'V)oksiid (loe: mangaan-neli-oksiid)

Ménikord voib jatta viljendamata aatomite arvu voi oksiidatsiooniastme, kui see
antud olukorras osutub liigseks. Naiteks: ) )

Naatriumtetroksosulfaat asemel voib kasutada naairiumsuliaat,

Alumiinium(lil)suliaai asemel vdib kasutada alumiinfumsulfaat, difosiorpentoksiid
asemel aga fosforpentoksiid.

Tehnilises ja populaarteaduslikus kirjanduses lubatakse kasutada moningaid’ triviaal-
nimetusi, mis ei pohjusta vaartolgitsusi, nagu sooda, i8iili salpeeter jt. Ei tohi aga tarvi-
tada vananenud teaduslikke nimetusi nagu véadavelhapu vask, stisihapu naatrium,
tstiaankaali jt.

Toonide nimetused. TJheaatomilisi katioone nimetatakse elementide nimetuste: jargi.

Naiteks: Cu?* — vask(Il)ioon Fe¥t — raud(liljioon

NH" nimetatakse endiselt ammooniumiooniks.

Uheaatomilisi anioone nimetatakse wvastava elemendi ladinakeelse nimetuse jirgi,

millele on lisatud 15pp -iid. Br~ — bromiidioon
H~ — hiidriidiocon O — oksiidiocon
F~ — fluoriidioon
€1~ — kloriidicon (mitte klooricon!)

OH™-ivoni nimetati varem htidroksiiiiliooniks, niiiid tuleb kasutada aga terminit hiidrok-
siidioon. Nimetust hidroksiiiil kasutatakse neutraalsete voi positiivsell laetud rithmituste
(OH, OH') puhul, kui OH-riihm on vabas olekus v6i kui ta on vesiniku asendajea
(ndit. hudroksiiiilamiin — NH,OH).

Mitmeaatomiliste anioonide nimetused l5pevad dildreeglina 16puga -aat,

MnO — manganaat(VI)ioon S0~ — sullaatioon

MnOy~ — manganaat(VII)ioon

Lappu -it lubatakse kasutada madalamate oksiidatsiooniastmete viljendamiseks.
NGOy~ — nitritioon ClO~ — hiipokloritioon

S502*~ — sulfitioon

Happed. Hapete nimetused tuletatakse vastavate anioonide nimetustest,

Niiteks: HClI — wvesinikkloriid HCN — vesiniktsiianiid
HBr — wvesinikbromiid H:S0O; — divesiniksulfaat
H:S — vesiniksulfiid HNO3 — wvesiniknitraat
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Arve-tades nimetuste kloorvesinik, broomvesinik jt. juurdumist eesti keeles, lubatakse
neid triviaalnimetusi parallcelvormidena esialgu veel kasutada, kuid iihendi nimetusele
on soovitav seejuures lisada lopp-hape (ndit. kloorvesinikhape).

Faljude oksohapete (hapnikhapete) jaoks lubatakse kasutada endisi nimetusi, mis on
saadud hapet moodustava elemendi nimetusest - sbna hape, ndit. vdavelhape.

Madalama oksiidatsiooniastmega oksohapete nimetused lopevad lopuga -is voi -us
(nirteks H:503; — viddvlishape, HNO; — lammastikushape). Nende hapete anioonide nime-
tuse 1Gpp on -it (nditeks SO*~ sulfit, NOg~ nitrit).

frinevate cksiidatsiooniastmetega mangaani, rauda jt. elemente sisaldavate hapete
nimetvstes tuleb dra mérkida elemendi valents.

Niiteks: HoMnO:  — mangaan(VIjhape

HMnOy — mangaan(VIl)hape
H;Fe(CN)s — vesinikheksatsiianoferraat(Ill) ehk heksatsiianoraud (Il hape
(mitte ferrotsiianvesinikhape!)
. HyFe(CN)s — vesinikheksatsiianoferraat(11) ehk  heksatsiianoraud(Il)hape
(mitte ferrotsiianvesinikhape!)

Fespool mirgitud mangaanhapete soolade nimetused on vastavalt manganaat(V1) ja
manganaal(VI1), Triviaalnimetusena lubatakse esialgu kasutada ka nimetust permanganacat
manganaat (VIl) asemel. '

Rahvapdraste «veresoolade» nimetuse all tuntud iihendeid nimetatakse niiiid jarg-
miseit:

KaFe(CN)s — kaaliimheksatsiianoferraat(Ill) (mitte kaaliumferritsiianiid!, punane vere-

s00l)

K Fe{CN); — kaaliumheksatsiianoferraat(ll)  (mitte kaaliumferrotsiianiid!, - kollane

veresool)

Kaaliumrodaniid asemel tuleb kasutada niitid terminit kaaliumtiotstianaat (KSCN).-

Soolad. Lihtsooli nimetatakse vastavate anioonide nimetuste jdrgi. :

Naiteks: Nal — naatriumjodiid, K;S — kaaliumsulfiid.

Happevesinikku sisaldavate soolade (nn. happeliste soolade) nimetustes aniooni nlm-:—
tuse ees kasutatakse sdna vesinik.

Naiteks: NaHCOs — naatriumvesinikkarbonaat

KHzPOs — kaaliumdivesinikfosfaat :

Kaksiksoolade nimetustes eelnevad katioonide nimetused anioonidele, Katioonid
tuuakse valentsi téusu jarjekorras; kusjuures sama valentsiga katioonid paigutatakse
kahanevate jdrjepumbrite jarjekorras.

Néiteks: KNaC0O; — kaaliumnaatriumkarbonaat

KCaPOy — kaaliumkaltsiumfosfaat

Oksiid- ja hiidroksiidsooli (nn, aluselisi sooli) kasitletakse kui kaksiksooli, mis sisal-
davad O* voi OH™ anicone.

Naiteks: Mg(OH)Cl — magneesiumhiidroksiidkloriid

BiOC1 — vismutoksiidkloriid

Kristallvett sisaldavate ithendite nimetustes soovitatakse veemolekulide arvu viljen-
dada araabia numbritega (kusjuures number sidestatakse sidekriipsudega) ja kasutada
nimetuses tihistust vesi. Bt nimetus hiidraat kristallvett sisaldavatele iihenditele on viga
juurdunud, siis lubatakse seda kasutada ka edaspidi. Eelistada tuléks sona hiidraat ase-
mel siiski terminit vesi, : :

Niiteks: CuSO, - 5H.O — vasksulfaat-5-vesi ehk vasksulfaatpentahiidraat

CaCls » 6Hs0 __ kaltsiumkloriid-6-vesi ehk kaltsiumkloriidheksahiidraat
NagCOs - 10H0 — naatriumkarbonaat-10-vesi ehk naatriumkarbonaatdeka-
hiidraat.
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T -

Moningaid i}ﬁttéid vene keele opetamisel

L. KIVIHALL,

Eesti NSV teeneline dpelaja

Keel omandatakse koige kergemini seda koneldes. Sddrast voimalust aga enamiku
meie maakoolide Opilastel vene keele omandamiseks ei ole. Jarelikult tuleb selleks
leida teisi abindusid., Milliseid ma olen kasutanud oma tods Orissaare keskkooli Opeta-
jana, sellest konelengi kdesolevas artiklis.

Méng

Nooremates klassides kasutasin mitmesuguseid elu matkivaid ménge, sidudes neid
oppeprogrammis ettendhtud paladega, mis kisitlesid tegevust polikliinikus, ekskursioo-
nil, kaupluses jm.

Naiteks: raamatukauplust méngides muutsime Opetajalaua poeletiks, millel asusid
kaubad ja mille kohal oli silt Knuwcnstii mazasun. Uks koolipink oli kassa, varustatud
sildiga Kacca.

Maénguks vajalike esemete nimed oOppisime selgeks eelmistes tundides. Klassis oli
27 oOpilast. Médngust votsid koik osa. Méngus omandasid lapsed liilkumist ja tegevust
tdhistavaid tegusénu, kordasid ja siivendasid nimi-, arv- ja muid tarvisminevaid sonu,
harjutasid konekeelt. See vdimaldas tuua tundi ka moningal m&dral liikumist ja andis
voimaluse kultuurse kditumise harjutamiseks,

Saarase matkimismanguga voib haarata kallaltki palju opilasi korraga {10). Samal
ajal, kui ostjad-miitijad tegutsevad leti ja kassa juures, vastavad pingis istujad Opetaja
mitmesugustele kiisimustele. Mang meeldib Gpilastele véga ja aktiviseerib klassi, nii et
koik lapsed tahavad olla ostjad-miiiijad ja kassapidajad.

Nditeks:

VYuureas: Yro Tram?

Pefin: Tam wHUNCHBLIL MAZA3UN.

Vyureas: Kyda uoér Jdeiiau?

Anrc: Jletiauw udér 6 KHuMNcHbLll Ma2as3uH.

Jeiiau: 30paacrayiire!

ITpodaeey: 3dpascreyiire! Yro ewt Jcenaere?

Jletiau: Hatire mue, noxcaayiiera, o0un wapandaus,

ITpodasgey: ¥ #ac etTh cepule, TumuecKue U ygerusle Kapaufawu. Kaxoll eam
wapardau?

Jetiau: Hatite mue odun rumuyeckuil xapandaut. CROABKO CTOUT?

ITpodaeey: Hse wonetixvu, [laarure, noxcaayiicra, ¢ Kacce.

Yyureawn: 9ro deacer npodasey?

Cuaseu: Ilpodagey nuuler wex.

Vyureawv: Kyfa udér Jeiau?

Jlea: Jleliau ud€r ¥ xacce.
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Yyureanv: Kaxue denveu y Jeitau?
IOxan: ¥V Jleliau decarv woneex. . /
Kaceup: Hoscaapiicra, gocems Koneex cdauu.
Jeitau: Cnacubo! (IMMpodasyy) Hoxcaayiicra, uex.
IIpodaegey: Cnacubo! Tyr kapandawt.
Jlettau: Cnacubo! Jo ceudanusa!
Yuureas: Yro deaaer Jleliau?
Tuiir: Jdeiiau waadér noxynky e noprgeab.
Yuureawn: Kyda udér Jeiiau?
Toomace: Jeilaw wdér domoil. 2

Poodi méngisime peamiselt 3. ja 4. klassis, vdhesel madral ka 10. klassis Opiku
«Y4eBHUK pyCCKOro Asbika» H. Maiste palade «B yHugepmaze», «I'azeTustii xuoCK»,
«B 20cTuMuyey, «B cToa080il» jt. pohjal konckeele omandamiseks. (Muuseas, kevadel
toimunnd 10-date klasside ekskursiooni ajal Léti ja Leedu NSV-sse oli Opilastel
selle materjali omandamisest suur kasu: opilased olid suutelised koik oma ostud vene
keeles sooritama.)

Osalistega todtasime ldbi ka palade seeria: «Yro Tur Oeagewis YTpos, Oném u
gevepom?y jt.

Instseneeringud

Nooremate klasside opilased armastavad tegelda ka instseneeringutega. Viimased on
meil kujunenud vahevormiks tunni ja klassivélise t65 vahel. Nendeks on programmis
ettendhtud palad, nagu: «Kpacnan noaocka», «Kro npag?» (6. kl.), «Koaoe x KoA0CY —
Podune cHon», «Hoaobor» (4. kl.), «B noaurxaunuxe», «dxcrypcuar (5. kL) ja teised.

Siingi alustame t66d sénavarast, siis loeme pala vastavate osade kaupa tugevamate
osatditjate poolt.

Hiljem jagame klassi Gpilased vastavate osade juurde gruppideks.

Nii oli 4. klassis instseneeringu «HKoaoc % xonocy — PoduHe cHon» Oppimisel osa
votta soovijaid nii palju, et kujunes 4 «artistide koosseisu». T iga koosseisuga toimus
juba klassiviliselt. Lopuks oli konkurss klassi ees, kus valiti vilja parimad osatditjad.
Nemad said diguse esitada instseneeringu pioneerikoondusel.

Huvi «néditemédngu» vastu oli nii suur, et isegi pealkirja iitlemise Giguse eest kais
viistlus.

6. klassi opilased instseneerisid moddunud aastal jargmised palad: «Kpacnaa
noaockar, «Kro npae?» ja «Mut noxynaem nodapox». Palade dramatiseerimine toimus
juba opilaste endi algatusel ja nende endi poolt. Toon niite esimese pala kohta.

KomHuara 6abywxu,
I

Paccrazuux: B aror Dews Gabywwra doazo scdasa Muay, a Muaa ecé ne waa
Uz wxoasvt. Bopye Muaa gbexcana 8 KOMHATY.

Muxaa: Babywka, npueil mue KDACHYI0 MOAOCKY 60T €004,

Babywxa: (cudur 3a croaom) 3to 3auem?

Muaa: Meus ewibpaau e coger orpada, ot sauest!

Ba6ywwxa: ITozdpasanio!

Muaa: Cnacubo.

Babywka: Muaa, 65imoil pyKu U HAxXpoil Ha €TOA.

II.

Pacciaawux: ITocae obeda Gabywxa g3faa U3 wrada HOICHUYDL, HUTKY € U202~
%0il, HaNEPEToOK U KPAcHbLilL A0CKYTOK. H3 N0CKYTKA OoHA cdenana KPAcHY Noaoc-
xy. IToaocka noupasusact Muae ouend, OHa CRPOCUAd.

Muaa: Babywxa, xax Tl dymaews, noiocka mue x auyy?

Babywxa: Hado y6pars co croaa, Tozda Gyder x AuYy.
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Muaa: 9ro 1o, 6adywka, Beds a Tenepn waen cosera orpada. Mue nado nanti-
cary cnucku nuoxepos. Jda u Yuursvcs A Teneps J0ANCHA eweé ayue.

Paccrazyux: Muaa OSpocuaach ¥ cgoeil cymxe, 83daa HO8yw Terpads iU ceda
nucarsy. 4 dabywra crasa yéupars co cToAL U MbITH NOCydy.

T,

Pacexazuyux: Muaa cogcem Ooma He nomozaaa Gabywwxe, Babywka ecé cama
Oenana. OOnaxcdur Gabywxa nonpocuia Muay.

Babywxa: Muaa, novueru KapTrowrky K yIcuny.

Muaa: 1o Tot, babywxa! ¥ Hac 8 cybbory cop, a & Tam ébicrynaro. Mie Hado
ce200Ha Boxaad nucars.

Babywxa: O wém doxaad?

Muaa: Kaxum: 0oasxcen Gwvirs nuonep. ¥ Hac 6yder coop.

Badywwxa: I'de 6yder gaw cbop?

Muaa: Tam, 20e scezda — 6 nuonepcroil komnare. A rebe, Sabywxa, sauem?

Babywxa: Ipocro Tak. Tvt nuwu, ve 0ydy Tebe mewary,

v,
ITuonepCcKaa KomHaTa.

Paccrasyux: Hacrynuaa cy6bora. ITocae ypoxos gech Kaace copaaca & nuo-
HEPCKOlL KoMHATE.

Boacaraa: Joxaad npowuraer uaen cogera orpada Mura Kyauxoea.

(Bdpyz nocryuaau ¢ deepv. Ha nopoze noasuacs Gabywra).

Muaa: Babywxa, uTo CAYUUAOCH?

Babywka: Huvezo ne cayuuaocy. A npuuaa nocayuars, Mowxcno?

Boxcaran: KoHeuno MOHcHO.

(Boxcaras nocaduaa 6adywxy Ha camoe 2Aa8HOE MeCTO.)

: Muaa: (Hawunas doxaad, cocrasaentsiic yuenuyeii Jundoii Jonaro no yued-
HUXKY Maadwezo waacca) «Cepénca Hoerpuxoar. Cepéia YywuaCAs OHeHb TOPOULD.
On noexaa e Kazaus. Tas 01 NOCTYNUA 8 NPOMbLULIEHHOe Yyuuatue, Yepes versipe
mecaya Cepéoce daau noreaavnstii aucr. A doma rozsilka eedena UcKarTy Opy2yio
waaprupy. Bew nouw Cepéoca He cnaa, OH écTan PaHo yTrpom i noweas € uxoay,
yTolbt TaM NPULOTOEUTL Yyporu. Ho 8 wxoae Cepéama sacnyar. Hoz2da on acraa,
neped HUM crofau ezo Opyswa Bura u Hoera, Onu cnpawusgaau: «Ilowemy 1t
s0ecn?»

Cepéauca oreeruan: «Mue Meede cnars, Xo3ailka 20HUT MeHA U3 KBAPTUPLL, O
UHCNEKTOD U3 ULKOABLY

A Bura cxasaa: «[Ipuesicaili ¥ Ham. ¥ Hac MAAEHDBRAL KOMHATA, U Mbl MONCEH
TAM BMECTEe HCUTbHI.

Cepéaca cpasy e nogecenen: «Xopowo *urs Ha ceere, xozda ecTv HAcCTOAWUS
TOBAPUUSUY.

Bropoil uaen cogera orpada: (Yuenux Tuinwy Koano Todce cocragua cam Ceoil
pacckas no marepuaay yuedbnuxa maadwezo (V) xaacca) «Bana Andpuanosr. Iro
GvLa0 8 KOHYye Oexabpsa 1941 z00a 6 odnom ceae. B dome AHIPUAHOBBIT HCUAU He-
meyrue awucrst. M g0pyz dawucros He craao.

«Heyoceau coscem yuau?» — cnpawugaau opye y dpyza xpecrsane. «I'de cxpbi-
eaioTes PawucTul?» — TPesoHcno cnpocun ceba Bana. — «Hado npedynpedurs na-
wux Goilyos». ON nowea paseedars.

Bana nawéa awucros ¢ capae y cgoezo dosma U 6 CTAPHIT CAPAATr Ha Kpaw
oeépaaa.

Bansa nobpéa uepes cyzpobut, Bopyz on samerua edanexe, Ha CHENCHOM no.e,
yTo-TO0 deuzanocy ¥ ceay. Jodu Guiau 8 Deavlx Taaarax.

«Hawuly — zamerua Bana., — «OHU He 3HAIOT, UTO HeMYbl YCTPOUAL UM 3aA-
cady.» Maavuux nobexcar no cyzpobam. Hemyst yeudeauw €20 U OTKPLLAL 020D,
Bpemenamu naavba cruxraaa,

Haxoney Bana dodpaacs 00 ceoux 1 paccxasan KOMaHOUPYy O HeMyax, o ca-
pasx, o nyseMérax.

Bans noeéa 6oiiyoe Cosercrolli Apmuu no dpyeoii dopoze, 28e Hemubl UL 808ce
He sedaau, 8 cedo.

C xpuxom «ypal» nawu Goliysl OTKPLIAU 020HL o awncran. CKopo BauiucTse
ObLaw 6uLBUTHL U3 ceand.
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Tax rpunadyaruieTnuii wiroavnux Bana Andpuanos nosoz Cogercrxoll Apmun
7pozHaTy Pawucros us podnozo cead.

CogeTcKkoe MPAsUTeALCT80 HAZPAIULD MAALHUKA opdenom Kpacnoii 3eezdoL.

(Ko20a nuonepst KoWwuuAu, DaGywxa cxasaid).

Bafywxa: Tosapuwecrgo, wecrs, 2epoilcTéo — 5TO acé xopowo. Beé HuxcHO!
Toabko 80T 3Haw s 00wy Oeeouxy. EE ewbpaau & coser orpada, u oMa cosce.t
nepecrasa doma nomozarv. Kax 8bt dymaere? IIpasuavno aro?

Bee (xpose Muawt): Her, He npasuivHo, He NPASUALHO.

V.
Komnara 6adywxi.

Babywka u Muaa npuwau domoil,
Muaa: Tai, 6babywra, nocudu, a 4 ceituac Yyiacun npuxecy.
Badywxa: (yeaysa Muay) Bor renepb xpachai NOAOCKA Tebe OueHb K AUYY.

Sellest téost kirjutab iiks 6. kl. opilane Harri V. jargmist:
«IT0 ObLA0 HA YPOKe PYCCKO20 A3BLKA.
Mut ywuan «KEpacnyio noAocky» U Has NPUWLL MHLCADL OpamaTu3uposaTs aror

paccKas.
Mui OCT@AUCH TMOCAe YPoKoe & wxoe U cOeadar MO YKASAHHOMY paccrazy

nuvecy. ITocae aTozo mbl pacnpedenitan Poal. Beea 3T0 NOHPABUAOCH.

1. Poaw Muaul ucnoanaer— Junda Jlonaro
2 . GabyurKil i —- Eupsge Cenn

B o nuoHepaosicaToll > — Cuanvgu Kyzu
4, paccrasiura = — Xappu Builab

Magnetofon tundides

1960, aasta siigisel hakkasin kasutama magnetofoni klassivilises t0Gs. Helioperaa-
toriks sai meie kooli noor filiisikadpetaja V. Oopkaup.

Opilastel tekkis elav huvi selle t66 vastu. Igaiiks tahtis kuulda oma hdalt magneto-
fonilindilt, kuigi neile ei meeldinud oma haildamisvead.

Kasutasime magnetofoni abi hddldamise oigsuse, ilmekuse ja lugemise voolavuse,
massdeklamatsiooni, laulu voi instseneeringu kontrollimiseks.

4. klassi laulukese «OkTaBpo» helilindistamisel selgus, et Opilased hialdasid liiga
norgalt haalikut k lauses «Bces o Gausok u dopoz2s, see kdlas nii: «Bcem o Dauzo
i 0opos,

«0i, kui halvasti,» ftlesid lapsed ise. «Laulame uuesti!»

Lauldigi uuesti. Jallegi ei rahuldanud tulemus lapsi. Lauldi taas. Niiid mirkas aga
viike Lea S., kes saatis klaveril oma Kklassikaaslasi, et {ihes kohas kolasid bassid valesti.
Tuli veel kord uuesti lindile laulda.

Tihtis on, et opilased ise kuulevad magnetofonilindi abil oma vigu.

Hiljem hakkasime magnetofoni kasutama ka tundides, Opilased lugesid Opitud ja
voorast teksti lindile. Parast kuulasime loetut ja mirkisime iles igaithe vead. Monigi
poiss sulges kahe kdega korvad — niivord konarlik ja ebameeldiv oli ta hddldamine
ja lugemine. Iga Opilane sai lehekese oma puuduste loeteluga.

Méne aja parast kontrollisime ja taheldasime paranemist nii hddldamises kui ka
fugemise soravuses.

Muidugi peab ebakorrektset haaldamist parandama ja kones esinevaid puudusi
ravima, konet taas uuesti lindistama. Peaasi on, et opilane ise oma kanet kuuleks ja
vigu markaks, sest oma korv on kuningas.

Kiesoleval aastal oskavad meil juba mitu vanema klassi poissi ise magnetofoni
kisitseda ja see on mulle suureks abiks.

Esitan iihe 11. klassi Opilase arvamuse to0st magnetofoniga.

Grete T.: «Vene keele tundides on meil juba ammu kasutatud magnetofoni, ja
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peab iitlema, et praequ péamé vené keele Gppimisel ja Gige hidldamise omandamisel
seda iiheks tdnuvadrsemaks kriilikuks. Miks siis?

Malelan, et algul tegi meile, Gpilastele, see nalja, kui 6petaja tuli klassi magneto-
foniga ja iitles: «Téna vaalame, kuidas olete ja mida olete vene keeles omandanud.»
Meil kdigil oli korraga Iobus, sest uskusime, et tuleb «naljakas tund», Meie aga ef
aimanud hingestki, et koik lédks nii. ..

... Lugesime oma jutukesed lindile ja valmistusime suurima rahuloluga kuulama:-
arvasime, et meie kuf abituriendid kénelesime kéik laitmatull, Aga meil tuli punastudal”
Voitis isegi vee silma, kui selgus, el abiturient ei oska isegi «o» tidhte venepdraselt
hadldada. .. Magnetofon aga ei hoolinud meie piinadest — halastamatuli kordas ta
koiki meife pooll tehtud vigu, ja neid oli palju... Olime endid iile hinnanud, See oli
ideline Gppetund,

Niitid hakkasime hoopis tdsisemalt suhtuma vene keele dppimisse.»

Klassiviline 156

Sellesse oleme piiiidnud haarata véimalikult palju Spilasi. Seetdttu oleme eelistanud
massilise iselocmuga tiévorme: massdeklamatsioone, koorilaule, lauluansambleid, iiksik-
ja kollektiivseid referaate.

Méodunud oktoobripithadeks Oppisime 4. klassi opilastega massdeklamatsioonina
luuletused «/Tpuwén Oxrabpes ja «llecra o Jlenuner, mis on ka Gppeprogrammis, Té5:
sonadega toimus oppetunnis, massdeklamatsiooniks valmistusime aga klassivaliselt,

Piirivalvurite pédevaks &ppisid 4. klassi opilased massdeklamatsiooni «Hawa
apmua poduan» ja «Haww zepour ning 11. klassi tiitarlapsed valisid ise luuletused’
«Podnan aemans, «O Oudyuwux dnax g nows ning «/ panuyan,

Viga meeldib Gpilastele ka iiks esimesi pioneeri matkalaule «Kaprowkas,

7. klassi opilaste venekeelseteks lemmiklauludeks on «XoTus smsr 66tre TaKuMiLy ja
«Becéaviii serep», kus Anu O. esineb solistina ja refrdani saadab poiste vilekoor.

10. klassi ansambel laulab heameelega laule «Yéproe sopes ja «llecua o TPe8oNcHIk
Moaodoctun  kinofilmist «/fTo Ty cropory», 11. klassi ansambel aga «f7 awbaw Tebs
HCUHbH,

Lastekoorile on kohane «[Tecks o daaékom dpyees, Laulude sonad kirjutame ja
“pime dra tundides. Meloodia Gppimisel on meie abimeesteks muusikaopetajad Maimu
Sepp ja Ann Tiidus.

Liithiekskursioonid

Oppettod eitavad elustada lihiekskursioonid, mida teeme nooremate klasside Opi-
lastega nende palade puhul, mis seda véimaldavad. Niiteks 3. klassis kdime kooli-
ruumidega tutvumiseks libi koolimaja: Tyr [—II waacest, Tyt IV ®aace u . a., Tyr:
aaboparopus, yuuteascxas u T. 0,

Oppepala «/lomozaus kisitlemise ajal kaisime lumisel duel, puhastasime seda labi-
datega ja piihkisime luuaga. Siin tutvusime ka vastavate téériistade nimetustega, hiljem
kirjutasime uued sénac sdnade vihikuisse, jutustasime oma ekskursioonist iihisel jouk
ja kirjutasime I6puks lihikese kirjandigi.

Teema «O6ouju» puhul liksime kooliaeda; vaatlesime ka jdnesepuure ja jdneseid.
Toon &ra nditena tolleaegse 3. klassi opilase Lea S, kirjandi selle ekskursiooni kohta:
(pealkiri on Gpilase enese valitud):
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IxcKYpeUs K KPOAUKAM.

Vuureavnuya 208oputa Ha ypoxe, uTo Ml Moildém k xpoauxam. Mur xoduaw
newxrom. Tam Gviau 8 waerxax Geasvte xpoauxu. Mur xopmuau ux. Msr daau ui-
ceno, Kanycry u MOpKosxKy.

Too ajalehega

Suurt abi vene keele omandamisel pakub t66 ajalehega. Oleme keskkooli vane-
mates klassides kasutanud ajalehti «Mo.a08éxct dcronuus, «Komcomoaverasi npagday,.
ol pasdan, '

Esialgu piitidsin propageerida ajalehe tellimist ithe, kahe v&i kolme O&pilase kohia,
kuid ikkagi osutus see Opilastele liiga kalliks. Viimastel aastatel oleme aga tellinud
ithe eksemplari klassi peale kogu Oppeaastaks. Siis kogub niipalju ajalehti, et t60ks
ajalehega saan anda igale Opilasele erineva numbri. T66 ajalehega toimub jargmiselt:
klassis on iiks oOpilane méédratud vastutajaks ajalehtede eest. Iga Opilane saab iihe
ajalehe, mille numbri vastutav oOpilane selleks madratud vihikusse iiles madrgib. Iga
opilane otsib ajalehest umbes 200—250-sonalise artikli, loeb selle vaikselt 1dbi ja
kirjutab vihikusse artikli pealkirja ning tundmata sonad. Siis otsib ta sénastikust (see
on tod puhul Gpilastel kaasas) neile eestikeelsed vasted voi seletused ja teeb materjali
konspekti oma vihikusse. Edukamad opilased on suutelised juba samas tunnis ilma
konspektita jutustama klassikaaslastele ajalehest loetud materjali. Vahem edukad vas-
tavad tavaliselt jargmises tunnis voi klassivaliselt, Ajalehematerjali vooruseks on tema

poliitiline aktuaalsus ja uus, &pikuis puuduv sonavara, Ka pakub iga uus artikke] kuu-
lajaile suurt huvi.

Tarbekirjad

Elevust dppetdosse toob ka asjaajamiskiri. Nooremates klassides on see seotud
pithade ja tahipdevadega. Opilased ise joonistavad tervituskaardid ja kirjutavad vene
keeles onnitluse, samuti ka saaja ja saatja aadressi. Muidugi eelneb sellele Opetaja
seletus, nnitluse ja aadressi vormi tahvlile kirjutamine. Opetaja juhib tdhelepanu all-
kirja, kirjutuspaiga ja kuupdeva &igele asukohale. Tervitused on algul lithisdnalised,
nditeks: «/a 3dpascreyer [Tepsce mas», «Jla adpascrsyer Beauxwid OKTaGpor,
«ITozdpaeanro ¢ Hoewvim 2000m», «Il030pasaato, mamas.

Vanemates klassides kirjutame juba venekeelseid kirju, algul ametlikke (tellimine
«Raamat postiga», méni muu tellimus v6i palve midagi Giendada). Nditeks:

Knuza nowroil.

IIpowy smHe 6bLeAaTH HAA0NCEHHBLM naaTenom wHuzy «Kparkuil cnpagouHur
no pyccxoil zpammaruxe» M. M. IHyavkuna — no adpecy: 3CCP, Kunzucenncruil
paiton, Opuccaapeckas cpeduia wWroaa.

Kezamaa HMasmapy AHosumy.

M. Kezamaa.

Mocxea, 126, Jybununckas ya., 0. 37,
Ilenrpaavnaa Topzosas Gaza CowsnocblaTopaa.

IIpouwy MHe 6bLCAQTH HAAOWCEHHBIM NAATENOM Ccnudomerp moroyursa MI1-A
«Mocrea» no adpecy: ICCP, Hunzucenncxuii pailon, Opuccaapeckas cpednai:
wioaa, XI xaace, Becxuameiicrep Cuave Bacuaveshe.

12 mapra 1962 2. C. B. Beckumeiicrep.

Hiljem jdrgneb kiri sdbrale voi sugulasele oma elust. Viimane lifk kirju on kuju-
nenud koige huvitavamaks, neis kirjutavad Opilased sageli vdga sisukalt oma elust.
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" Toon nditeks 11. klassi &pilase Aino S. (keskmise Gppeedukusega tiitarlaps) kirja oma
ukrainlannast voistluskaaslasele spordi alal, kellega ta tutvus Riias. (Opilase kirja stiil
on muutmata)

IMTucwmo,

Hopozas yxpaunka I'asn Bezyncrasn!

A Acusy & xoaxose «llmxapannury, Hauw %04x03 HAToduTes 8 cegepHotl wacTu
ocrpoea Myxy.

B nawem xoaxose 5 depegens. B Boavuwieii uwaceru MyxucHunst puibaxu. Tpyduo
Gbino puibaxam Goporscs e odunouxy 6o apema wropma. Ho KOAAEKTUEHO pabora
udér GuicTpee U aynwie.

B reuenue snera na mope ewtesscaror MOTOPHYBLE A0OKU, KOTOPLle GO3EPAULIL-
1W0TeH ¢ boearsim yaogom. ¥ uac eéwvicrpoen dom daa pwibaxoe, 20e pwuibaxi oTObL-
AT U YUTAWT 2a3eTbl.

B 1952 208y KoATOZHUKUL NOCTPOWAU HOEBLL Kpacuesill, wayd. B waybe mbL
CMOTPUM HOBBL2 Puavmst. Obwue cobpanus Todce npoeodarca Tam. Moaodéxch
AKTUEHO YUACTEYET 8 CNOPTUEHDLLY COPEBHOBAHUAL. B 370 AeTo mbi 6bial & Hapny
Ha copeeHOGaNUAX. Mul ébiulai Ha NATOe MECcTo.

B arom 208y y Hac 6yder H080200na0 eaka. MbL YHUAL K aTOMY BPemMeHl NecHl,
TaHYb U Oexaamayuu. Jan masenvkux dereil xoaros deager nodapxu. Ilpedce-
dareas nawezo xoaxosa IHayav Haanac, On denyrar Bepxosnozo Cogera Coger-
ckxozo Cotosa. On Gbiean @ Mockee. Kozda on 8epHyAcA, OH pPAcCcKa3an Ham o
pabore Opyzux xoaxosos. Mw: modcesm Mo ux NpuMepy 0p2anu3neary ceow pabory
8 xoaxosze, OH paccKasuléal 0 Hauleil croauye Mockee.

Jerom mbt ¢ cectpoil paboraaun 8 wonxoie. Pubdora ouens umrepecuas, Mut
M100UM C8OTL KOATO03 U Heraem, uTOGb: on ObiA gcezda nepedoswvin. daa aroeo
#a0o padorars U NOMOZATL KOATOZY, UEM Mbl TOABKO MONCEM.

JKeaawo Bam scezo xopowezo!

Opuccaape. Adino.

12 noabps 1955 z08a.

Kirjutame tundides ka avaldusi kooli ja toble astumiseks, volitusi, toendeid ja
protokolle. Vormidega tutvime eeskujude varal, Siia lisatud protékolli eeskujuks oli
koolielu késitlev protokoll. Vajalike sonade kogumiseks oli iiks nddal aega. Protokolli
kirjutas 11. klassi épilane Ulo K, (keskmise Gppeedukusega vene keeles).

IIporoxoa

ofuwjezo cobpanus KOATOIHUKOE KOATOIA UMEHL Jenuna 31 aseycra 1958 zoda.
IIpunumaal yuacrTue 8ce KOATLOZHUKLU.
Cofparue nauarocs g 14.00
Cofpanue xonyuaocs & 17.00.

Pyxoeodua cobpanuem npedcedarean woaxoza A. Ksack.
IIporoxoa nucaa C. Kadakac.

Ilogectxa Oua:
1. O6 ocennuxr padorax.
2. O nodeorogke x suse,
1. Caywaau: O6 ocennux padorar.

Hocranosuau:

@) BoieTpo yopars 8ce CUA0CHBIE KYALTYDHL,
0) Hanpaeurs gcexr KOATOIHUKOE Ha Nolegbie paboTbe,
2. Caywaau: O nodezoroexe x aume.

ITocranosuau:

a) OTPeMOHTUPOBATH KONIOULHU U KOPOBHUKL,
6) IHowunurs xpwiuy ceunapnuia u nruyedepmnt.
8) Veranosurs @ KOpoeHuKkax aeTOnoUAK,
e) OKonMUTH CTPOIKY HOB020 CEUHAPHUKM,

: IlIpedcedarean: A. Kack.
Cexperapwv: C. Kadaxac.
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Koik vanemate klasside oOpilased on kirjutanud oma elulood vene keeles, Ees-
kujuna eon kasutalud kirjanike elulugusid. Tarvisminevate sonade, kohanimede ja asu-
tuste nimetuste kogumiseks oli antud 2 nadalat aega.

Opilaste vestlused

Konekeele arendamiseks oleme H. Maiste «Vene keele opiku» pohjal koostanud
apilastevahelisi vestlusi. Uue sonavara tootame klassis ithiselt ldbi, siis loeme pala ja
seejarel hekkavad opilased kahe-, kolme- voi neljakaupa vestlust koostama. Moned
orupid on suutelised samas tunnis (ilma kirjaliku ettevalmistuseta) klassi ees esinema.
Norgemad Opilased kirjutavad kiisimused-vastused iles ja valmistuvad nende jdrgi

vestlusteks.
«Ha cTanyuu

Hseunure, xo2da @bvleadcaer noesd?

Jlo orxoda noesda ewé noauaca.

Bu Tosce noedere g Taaaun?

Ha, 2 Toxe noedy e Taarun.

JasaiiTe noanaxomuMcd, a T0 Tax aedaTs ckyuro. Mena 308YT Peiin.

. A mens Apeo. .

. Yem @bt 3aHuMmaerecs?

A padorao Ha 3asode «Mavmapurer. Yro gn Oeaaere?

A Gydy yuurwhca 6 TeTHUKYME.

A 20e ebt mcugére?

A sicuey na yauye Tarapu, HP, 23, x8. 3.

g rose wcusy Ha yauuye Tarapu, HP. 22, wa. 1. 3HANUT Mdl cocedu. Tozda

yoice nepelldém Ha «Thir.

_ A gor sro udér ram moi Opye Mavmap. On yice Yuurca 6 TeXHURYME eTopoil
208. Mot acugés 8 odnoil depesre, On aHaMeHUTblll cnopreMen.

. 3dpascreyiire!

—2, Ipuser!

. CxOoADKO 8PeseHll OCTAAOCH do orxoda noesda?

Jlecars MunyT. A 4 8CTPETUACH €O ceoum cocedom Apso. On scusér e coced-

nem dome. ITosHaroMuTeCH. -

Mewnsa 308yr Mabmap.

. Apeo,

. Year dce MbL Ce200Ha 8euepom salimémen?

A notidy na cobpanie, y HAC cezodna @euepom KoMCOMDALLKOE cobpanue.

A a noilldy Ha KOHYepT.

g rosxce TOTen NOUTU HO KOHYEPT, HO Boadicer dovuTarsh CE0I0 HHUY.

Ioe3d yxuce nodrodur, noildém na neppor. A To onosdaem.

N b e Pt B e

i

bt G e B

o b b b b o b

Opilaste referaadid

Neid koostame 1959/60. dppeaastast alates.

Esimese venekeelse referaadiga esines klassis 11. klassi Opilane Manivald V.
{«3naromecT80 ¢ HAYKAMU npodoaxcaercar). Sama referaadi esitas ta ka paralleelklassis.
Opilane illustreeris oma ettekannet nditliku materjaliga. Asi hakkas teisi opilasi huvi-
tama. Varsti jargnes referaat teiselt opilaselt teemal «I'opod, KOTOPOZO ewé HeT HA
xapres, siis kolmas referaat teemal «Kusne u reopuectso lluasepa» kahe opilase
{ihistééma, kusjuures iiks esitas jutustuse Schilleri elust, teine katkendeid ja kokku-
votteid Schilleri t6odest.

1960/61. Oppeaastal koostati referaadid: «Buaseeass Muk», «lloe3dka TOBAPUILE
Xpywésa 8 Cocdunénnote Hiraree Amepusu na XV ceccuro Opeanusayiu O6BeAUHEHHBLY-
Hayui». (8 dpilase iihistdd.)

K&tk tarvisminev kirjandus ja nditlik materjal referaatide juurde hangiti endi poolt.
‘Fitevalmistus kestis umbes iiks kuu. Esialgu kirjapandu vaatasime referentidega koos
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ldbi. Suulist ettekannet harjutasime tisna mitu korda, me isegi helilindistasime selle Jja&
parandasime hddldamist. Alles siis julgesid referendid klassis esineda.

Osa referaate kanti ette vene keele tundides, osa ohtuti klassivilise tésna. Pildi-
materjali suurendasime epidiaskoobi abil.

Referaatide arendav moju oli suur. Seda viljendasid mitmed 11. klassi opilased.
Aili S. ja Evi K. kirjutasid:

B cenrape 1960 208a noseuacs e zasere «Ilpagda» UHTepecHbLil Mmarepua.-
0 MeusHu w caepru npesudenra I'/IP Buavzeasvma TTuxa U mbi DeWUAU COCTABUTS
dox.aad, ,

B Gubauorexe Mbl NOAYUUAU U HazafAdWbILL maTepuas, HO ITU poTocHUMKIL
6oLl 6 nHemeyxom JcypHaae, U Texer nod Humu Gvit 1O Hemeyxu. Tozda mwvt no-
MPOCUAU YUUTEALHUYY ICTOHCKO20 A3bika Tos. Teap mepegecTu ITOT TEKCT HA
ICTOHCKULL L3bLK.

ITocne arozo mbL 6bi0paau OCHOBHOE U3 OaHHOZ0 Texcra nepeseau wa pyc-
CKUlL A3BIK,

Beuepom 16 noabpsa arozo 200a yuaujuecs Mawezo Kaacea cobpaaucs 8 Haulear
Kaacce, U Myl 8LICTYNAAU €O c8OUM Toraadom. Vuauwuees HAWE20 KAQCCA CAYULA-
AU BHUMATEABHO U NOTOM C BOADUWUM UHTEPECOM NOCMOTPEAU HAZAAOHBLIL saTepual.

B cesau ¢ aroil paBoToil Mul YC8oUAl MHOZ0 HOBBLL ca08, a 048 3TOZ0 6vleTYN-
AeHUA HUdO OBLA0 U HeMHO20 CHEAOCTU, NOTOMY WUTO ITA Oblia GCE-TaKl 6G0Ab-
was pabora. :

Muwt nadeemea, uro u Opyeue yueHuxu u YHeHUYsl Hawieeo K.aacca dbydyr abi-—
cTYnarsy ¢ raxumu doxaadamil, .

Hurepecno caywars, a ewd unTepecHee, xo2da MONCEWL CAM EBHICTYNATS,

Opuccaape,

7/XII — 1960,

{

Kaasdpilaste vastuste analiiiis kiisitluse puhul

Et aktiviseerida vanemate klasside &pilasi suulise kiisitlemise ajal, olen lasknud
klassil kaasdpilase vastust analiiiisida.

Suulise kusitluse ajal margivad kuulajad vastaja vead paberile, Siis nimefab Gpetaja
Ovilase, kes peab kuuldud vastust analiiiisima sisu, konetempo, hddle kuuldavuse ja
gremmatiliste eksimuste seisukohalt. Algul oli analiiiis vdga napisdnaline, knid pikema
aja jooksul muutus see kiillalt asjalikuks ja aitas venekeelset konet omandada. Péhja-
likuma analiiiisi eest saab oOpilane ka hinde. Esitan siinjuures ithe esimese kaasGpilase
vastuse analiitisi 27. septembrist 1960. aastast:

Tesma ypoxa: 3uaxu npenunarus Npu NPamMoi peu,
Orgevaaa — Jlaiine Anynwvrasd,

Anaausz owubox:

Bonpoc yuureas: Kaxue owubry est sameruiun?

Yyenunu: Teacaay: — He zamerua,
Poxraa: — He samerua.
Kao: — He zamerua.

Cyy: ITouemy THl npuroduws €o mue (owubxa @ ynpasaenuu).
Pasy: Ipamas peunr (owubka cozracoeanus),

Ja vastuse analiiiisi 17. detsembrist 1960:

Tema ypora: ro eam UIBECTHO O Tamape CeméHnogoil (no zaseTHoOMYy MmaTe—
puaay). -

Orgevaaa Jaiine Baavr (caabasn yuenuya). Orger anaausuposaa Kapau Baavr
(cpedHeil ycnesaemocru).

Axaauz oreera.
Eé oreer Ouin ne ouenn xopowuti, Hedocrarku Obviaw no cofepHcanuio, 8 co-

240C08aHUN U ynpasaeHuu. E€ 2oaoc 6obta TUTULL U HeAcHBL.
1. HeGocTarxku no codepicanuio: oHa He 2080PUAA O HEKOTOPHLL GaMcHbuLL daK-
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TaX, KOTOPHLie ObLAU e cTarse. OHa He 2060PUAA O TOM, HTO Tamapa Ceménosga no-
eraaa ¢ paneHnslmu Ha Boazy, 20e ona craaa paducTroil,

Ha Bosaze npossuauch ocolGeHHo Apxo Topowue uepTst rapaxrepa Tamapbt.
‘Ona He zo08opuaa o Tom, wro Tamapa ésecre co ceoeil Nodpyeoil BuINPBLZHYAL C
napauiorom npu Taraure, 20e ux 6vidan Tperuil COCAYHCUBEY, KOTOPbLL OKa-
sgacs mpedareaem. Tam 8 ITaackioaackom secy Tamapa TANCeAO PAHUAGL odHozo
gawucrexozo oduyepa.

2. Owubxu No COLAACO8AHUI0 U YNPABAEHUID.

Ona ckazaada: «... €20 OTey» — Hado ckasarsv «... e€ orey (cyw. «orey» —
M. p., Ho «Tamapa — . P. — MECTOUM. «€ér).

Ona ckazaaa: «. .. Magdwuii cecrpa» — Hado ckasars: «... Mmaadwas cecrpar
(cecTpa ¥. p. — co24.).

Ona cxasaaa: «... OHa He BoAaach ONACHOCTU...» — Hado cKasarb: «. .. OHA

ne Goaiach ORACHOCTEl» (NPU OTPUYAHUU CYW,. CTOUT & pod. nadesce). OHa cka-
saaa: «. .. deiicréoeana € Thia épaza» — Hado cxasars: «. .. Oelicreosara 6 THLAY

apaza» (DeiicTgosana «20e?» — 8 THLAY — npeda, nad.).

Need on méned votted minu tédkogemustest aastate jooksul. Olen kirjeldatud to0-
~vormide kasutamisega suutnud Gpilasi aktiviseerida ning dratada neis huvi vene keele
konelemise vastu. Opilaste suuline ja kirjalik védljendusoskus on seetottu meie koolis
n.-6, tugevamad jalad alla saanud. See tiivustab otsima {iha uusi votteid vene keele
omandamiseks. Neid on kindlasti véga palju ja meie otsingud ei voi kunagi lakata.

Klassiviiline to0 matemaatikas

M, USAI

Tallinna Pedagoogilise Instituudi matemaatikakateedri juhataja

Punduliku edasijpudmise iiks pohjus matemaatikas on vahene huvi selle aine vasiu.
Laialt on levinud matemaatika kui «kuiva aine» kuulsus. Kurva tosiasja pdhjust tuleb
siin eelkdige olsida meie igavalt kirjutatud ja, {itleksin ka, igavalt kujundatud matemaa-
tikadpikutest. Sama palju pohjust voib leida meie matemaatikadpetajates, kes ei vota
igakord vaevaks vdi ei oska leida soodsaid voimalusi selle tdhtsa aine opetamiseks. Eriti
rohutan aga puudulikult korraldatud klassivalist t66d.

Kindlate ja siigavate teadmiste omandamise ja huvi #ratamise kiisimust ei lahendata
ainult tunnis. Siin tuleb appi votta ka kdik klassivilise t60 vormid.

Klassiviline tegevus peab eelkbige siivendama ja taiendama téod klassis. See peab
siivendama ja kujundama materialistlikku maailmavaadet, soodustama poliitehniseeri-
mist, andma tuge ruumilisele kujutlusele, loogilisele motlemisele, kirjanduse kasutamise
oskusele, probleemide iseseisvale lahendamisele, aine ajaloo tundmisele ja esteetilisele
kasvatusele.

Esmane ja koige tdhtsam klassivilise t60 iilesanne on siiski stivendada ja tdiendada
Opilaste teadmistes ja oskustes koike seda, mida nduab meilt riiklik programm. Ei tule
aigcké pidada seda, kui niiteks matemaatikaringis hakatakse tegelema matemaatiliste
probleemidega, mis seisavad koolikursusest kaugel ja millel pole midagi iihist sellega,
millega opilane tegeleb koolis. Ka klassivilise té6 sisustamisel peame arvestama ikka
tdsiasja, et inimesele on huvitav alati ainult see, milles on osake tuttavat ja osake uut.
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Jdrgnevalt esitan nditena matemaatiliste keskmiste kiisimuse niisugusel
kujul, nagu ta keskkooliGpilastele klassivilise t66 korras voiks kdne alla tulla,
Et iga mootmine, olgu see pikkuse, nurga voi kaalu
mootmine, on seotud paratamatult mddtmisveaga, siis
Aritmeetiline keskmine on iga selline tulemus ligikaudne arv. Kindlama ja
tdpsema modtmise tulemuse saamiseks tehakse iihe-
kordse m&dtmise asemel neid mitu. Naiteks toimitakse
maamdotmisel sageli nii, et pikkus méddetakse dra kahes suunas, kummaski kolm korda,
ja leitakse kuuest mootmise tulemusest aritmeetiline keskmine. Mitme mdétmise tule-
muse aritmeetilist keskmist loetakse paremaks igast iiksikust m&otmise tulemusest, Ef
me Oiget pikkust ei tea ega saagi teada, siis tavaliselt loetaksegi aritmeetilist keskmist
cigeks,
Olgu nditeks pikkuse AB m@dtmisel tehtud jargmised maédtmised:
A-st B-ni 3 mootmist ja saadud meetrites 135,76; 135,69 ja 135,73
B-st A-ni 3 mo6tmist ja saadud meetrites 135,71; 135,77 ja 135,68
Sel juhul on aritmeetiline keskmine (ehk lihtsalt keskmine) AB = (135,76 -}- 135,69
—+ 135,73 4+ 135,71 - 135,77 -+135,68) : 6 = 135,723 (meetrit) =~ 1357 m
Opime aritmeetilist keskmist kirja panema ka iildisemal kujul. Kui tdhistada kesk-
mine k-ga, sils X;, X X3...X, aritmeetiline keskmine on k= :I_{x;—I—sz.—xa—f—
w50
Kui modtmise tulemusi on palju, siis on keskmise arvutamist ratsionaalne teha
teisiti, Selgitame seda konkreetse niite varal.

Olgu silindri 1abimaot moGdetud mikromeetrilise kruviga 7 korda. Saadud tulemused
kanname jéargmiselt tabelisse.

oot Maootmise tulemus MbGtmise tulemugte
mise I Ligikaudne keskmine korvalekaldumine ligik.
nr. keskmisest mikronites
1 9,458 +38
2 9,447 —3
3 9,466 + 16
4 9,463 9,450 -+ 13
5 9,441 —9
6 9,460 -+ 10
7 9,454 +4
Summa 39

Mootmise tulemuste summa asemel leiame ainult korvalekaldurniste (hdlvete) summa.
Hilvete summa keskmise (praeguses ndites seitsmendiku) liidame ligikaudse keskmisega
ja saamegi modtmise tulemuste keskmise:

k= 9,450 - —;« + 0,039 = 9,4556 (mm) == 9,456 mm.

Ligikaudne keskmine véetakse «silma jargi» — vaimalikult limmargusem arv,
Ka siin on kasulik harjutada épilasi eeskirju iildisel kujul kirja panema,
Kui tdhistada ligikaudne keskmine kj-ga, siis hédlbed on x, — k, Xo—kj, xa—kj, ...

X, —k; ja keskmine k— k, -!—-é-[[x—kjj—l—(xz-—kd+(xa——kl}—|—..+ (x, — k1))

Uhenduses keskmise arvutamisega on kasulik ridkida ka keskmisest veast, mille ali
monikord mdeldakse hélvete absoluutviirtuste keskmist, Seda nimetatakse ka abso-

luutseks veaks, mis vdib olla positiivne v&i negatiivne, Antud juhul oleks see i_;,
(0,0024 +- 0,0086 - 0,0104 +- 0,0074 + 0,0146 - 0,0044 -+ 0,0016) = -+ 0,0071.
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Modtmise tulemus kirjutatakse jargmiselt: k= 9,4556 (1 0,0071) mm
Lihtsalt saadakse siin ka relatiivne (suhteline) viga, mis on

0,0071 =
79,4556 — 0:00075 = 0,075%

Opilastele antavate harjutuste hulgas peab olema ka nurga vddrtuste keskmise
arvutamisi.

Suure huviga arvutavad o&pilased oma hinnete keskmist ja kiassi keskmist hinnet
(ligikaudse keskmisega 3 voi 4) ja vordlevad esimest viimasega, Vordlusest selgub,
kes on klassi keskmisele o'nud «kasulik» ja kes ¢kahjulik». Ergutavalt mdjub opilas-
tesse keskmiste muutumise kdigu vaatlemine veerandite jargi.

Selgitame seda opilastele jallegi niite varal.
Kaubamajas miitidi ilikondi.
10 tlikonda a 50 rubla

Kaalutud aritmeetiline 20 i cindBie o
keskmine 35 - o | £ IR

24 . gt i "

16 3 R e

45 i s I

Leida mittdud iilikondade keskmine hind, s. o. hind, millega korrutades ilikondade
koguarvu, saaksime koguhinna.

Oletame, et see on k. Ulikondi miiidi 10 + 20 - 35 -+ 24 - 16 -+ 45,

Raha saadi 10 +50 - 20 + 48 - 35 + 40 - 24 « 35 - 16 + 32 - 45 . 30,

10 -50 + 20 - 48 3540 24 35 4 16+ 32 + 45+ 30
10+ 20435+ 24 416 -} 45

Keskmine k =

= 37,8 (rubla)

Mirgime dra selle ndite juures olulise. Keskmise hinna saamiseks me ei liitnud kuut
hinda ega jaganud kuuega', vaid korrutasime iga hinna miiiidud iilikondade vastava
arvuga ning seejdrel liitsime. Lopuks jagasime iilikondade koguarvuga.

Niisugust keskmist nimetatakse kaalutud aritmeetiliseks keskmiseks,

Me oleksime vastuse saanud veel nii, kui oleksime iiksikult koigi 150 iilikonna
hinna liitnud ja tulemuse jaganud 150-ga. «Kaalumine» on siin vaid arvutustehniline
vote, milles liitmine asendatakse korrutamisega seal, kus esines vordsete liidetavatega
gruppe.

Uldistame: Esinegu X; .........covvuonn ky korda
., R L R e kg o
O e ka "
R e Ko iy ¥
ki'.\'| + kzxg ‘I— ;\'3.\‘3 _l_ i —i‘ knxn

siis keskmine k =

itk +hk+...4k;

Véarde all maisteti juba vanasti avaldist a:b=c:d,
mida nimetati geomeetriliseks vordeks, kuid ménikord
Geomeetriline keskmine ka avaldist a —b = ¢ —d, mida nimetati aritmeetili-
seks vordeks,
Kui aritmeetilises vordes keskmised litkmed on
vordsed, siis a—b=b —c¢, millest b= 0,5 (a +¢) on aritmeetiline keskmine.
Kui aga geomeetrilises vordes on keskmised lilkkmed vérdsed, siis a: b= b:¢, mil-
lest saame b = \/a_c, mis on keskmine vordeline ehk geomeetriline keskmine,

! Sel juhul oleks saanud 39,2,
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Tavaliselt rddgitakse ainult kahe arvu geomeetrilisest keskmisest ja mbeldakse sel-
lega nende korrutise ruutjuurt, kuid on kasutusel ka kolme, nelja jne. arvu geomest-
rilised keskmised, Nii mgeldakse nditeks nelja arvu 3, 9, 16 ja 48 geomeetrilise kesk-

4
mise all neljandat juurt nende arvude korrutisest, s. 0. V3+9 .16 +48 — 2. Uldiselt
on antud arvude gecmeetriline keskmine juur korrutisest, milles teguriteks on antud
arvud ja juurijaks tegurite arv.,
Kolme arvu geomeetrilisele keskmisele vdib anda jargmise geomeetrilise tolgenduse.

O,
Kui @, b ja ¢ on risttahuka mddtmed, siis abc on risttahuka ruumala ja Vabe on
risttahnkaga ruumvordse kuubi serv,
Vaatleme nditena veel elanikkonnale miiiidavate tdostuskaupade hulga suurenemist
Eesti NSV-s.

| Toostuskaupu iihe elaniku | b
Aastai lohta rublades Kasvu koefitsient Kl Sutr on. beskmitie
1958 211,1 kasvukoefitsient ehk kor-
1959 219,6 1,040 daja, mis iseloomustab
1960 240,0 1,090 kasvu vaadeldavas aja-
1965 319,2 1,330 vahemikus? Oletame, et
(kontrollarv)

see on k. Siis 7 aasta
jooksul saame igale aastale vastava arvu sel teel, et korrutame eelmist k-ga. Nii et
lépuks kujuneb jirgmine vorrand: 2111 kek+kekok okok— 319,2, millest

7

211,1 K =3192 ja k= /3192 ilest
2111
k geomeetrilise keskmisena on 1,061, Sellest nahtub, et elanikkonnale miiiidavate
todstuskaupade hulk kasvab igal aastal eelmise aastaga vorreldes keskmiselt 6,1% vorra.

Toome kahe arvu geomeetrilise keskmise kohta veel iihe ndite.

Kangkaalu dlad on halva konstruktsiooni tottu mdrgatavalt erinevad. Kuidas sellise
kealuga leida eseme Giget kaalu?

Olgu kaalu Glgade pikkused a ja b. Kui asetame kaalutava eseme @-poalsele kaalu-
kausile, siis teisel kaalukausil olgu vihtide raskus p. Kui aga asetame eseme b-poolsele
kausile, siis olgu tasakaalustamiseks kasutatavate vihtide raskus ¢. Seega saame eseme
kaaluks tihel pool kaaludes p ja teisel pool q. Molemad on «vigased». Kuna kangi tasa-
kaalustamisel peavad joud olema péordvordelised clgadega, siis esimesel kaalumisel
X+a=p-.b, kus x on eseme tdeline kaal. Teisel x.b — felle
Koerrutades pooli saame 32 .q.b=p.b. qea

Jagades mdlemaid pooli ab-ga, saame x% = pq, millest x = \E

Seega on Gige kaal kahe ebadige kaalu geomeetriline keskmine, mitte aga arit-
meetiline keskmine, nagu tavaliselt arvatakse.

Kui olad teineteisest suhteliselt vihe érinevad ja seetottu ka p erinevus g-st on
viike, siis asendab aritmeetiline keskmine suure tdpsusega geomeetrilist keskmist,

Olgu nditeks p=1502 g ja q = 498 g, siis aritmeetiline keskmine on 0,5
(502 -1- 498) = 500 ja geomeetriline keskmine V502 .498 — 499,006 ~ 500,

On teada, et trapetsi haarade keskpunkte ithendav
sirgloik (keskldik) on trapetsi aluste poolsumma ehk

Harmooniline keskmine aritmeetiline keskmine. Nii on joonisel 1 16ik EF =

=05 (a+-c). Kui aga témmata trapetsi alustega paral-
leelne 156ik KL nii, et ta ldbib diagonaalide laikepunkti,
kuidas avaldub siis selle 16igu pikkus trapetsi aluste a ja ¢ kaudu? Sellelaadiline kiisi-
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Y
mus kerkib nii monegi geomeetrilise iilesande juures. Kiisimuse lahendamiseks tom-
bame trapetsi tipust ¢ haarale AB paralleelse CM, siis KL = x — KG - GL = ¢ + GL

” PR 2.1 3 clh CE 3 CE
Kiirte teoreemi pohjal —— — == _ ==  millest Gl = == « MD.,

s MDD €D CA s CA
Rakendades kiirte teoreemi kiirte keskpunkti E suhtes, 23 e

saame — — — , Liidame sel-
EC @
les vordes kummalegi poolele 1, saame:
EA ;. a 2 EA+4-EC _a-+tc
— 1= =41, millest =°> T =~ — L
EC c S R ¢
Kina EA +EC = AC, siis AC _ a+tc¢

: CE c
— , millest e e
EC CA a+t'e
duse GL avaldises ja vdtnud arvesse, et MD=a — ¢, saame GL = i... {a—c¢).
a-e
Bt x=cHGL, siis x=c+—°_ (a—c) = —24¢ 2ac
a-'c

. Teinud asen-

. Seega on otsitav 16ik x =

a+tc . atc

ja ¢ harmooniliseks keskmi-

Avaldist fhf!—'?- nimetatakse a
+c
seks. :

Seega on trapetsi diagonaalide 16ikepunkti libiv ja alustega paralleelne 15ik trapetsi
aluste harmooniline keskmine.

Joonis 1. Joonis 2.
Olgu teine ndide futsikast.

Ohmi seaduse jargi J =%—, Kui tihendame kaks juhti, mille takistused on R, ja Rg,

paralleelselt, siis lihte ldabib vool tugevusega J, = i ja teist Jop = Tg »
i 2
' A BT i 1 1 1 S
Bt J=17,4Jy siis J==+4-— =, U-ga jagades saame — — — -}, millest
t 1 +J2, -siis R,}Rg R ga jagades R R;l_Rg
P RiRy
Ry +R;

Seega kahe juhi paralleelsel lihendamisel on kogutakis-
tus vordne poolega juhtide takistuste harmoonilisest kesk-
misest.

Tdhistame a ja b aritmeetilise keskmise k,-ga, geo-
meetrilise k,-ga ja harmoonilise keskmise k;-ga.

iame k, ja k ili keskmise, saame
Keskmiste omavaheline Telams Ko -ja Jy geomesilise efmise
seos V k,  ky = a+t+b ~ 2b _ g = k,.
2 a-b

Seega k, = V 'k,, o Iy,

Kahe arvu geomeetriline keskmine on nende arvude arit-
meetilise keskmise ja harmoonilise keskmise geomeetriline
keskmine,

"
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k= gap = .—2—. Kui votame poordarvud, saame i—-__;a- P
e sl S L S K

b

Seega harmugnilise keskmise pdédérdvddrtus on antud

arvude poérdvddrtuste aritmeetiline keskmine,

2 3

k= RO {V“blz ——.k";seega k;a=ki

ﬁ+b US{a +b) Kk k
Kahe arvu harmooniline keskmine on nende arvude geo-
meetrilise keskmise ruudu ja aritmeetilise keskmise jagatis.
Kahe vordse arvu, nditeks 7 ja 7 aritmeetiline keskmine on 7, geomeetriline kesk-

mine on V7.7=7 ja harmooniline keskmine on kaz_? ? 7? =
K

113 (3

Kahe vérdse arvu puhul b=k,=1

Kahe erineva arvu keskmised ei ole omavahel vérdsed.
Missugune on nende suuruseline vahekord? Vaatleme kiisimust eelkdige graafiliselt.
Joonisel 2 on kahele ldigule a ja b leitud k, ja k,+ @ ja b summale, kui diameetrile
on ehitatud poolring. Loik AB, kui tdisnurkse kolmnurga tipust témmatud korgus on
ale ja b-le k,, AC aga, kui raadius on diameetri osade a ja b aritmeetiline keskmine k.
Jocniselt on ndha, et E, kui kaldldik on suurem k ,-St kui ristldigust. Samuti on ndha,
et kui a = b, siis k, . =k, Seega k, >k, [

Jooniselt 1 voib aga ngha, et trapetm keskldik, mis on aluste k, on suurem trapetsi
diagonaalide l5ikepunktist labiminevast ja alustega paralleelsest 16igust. Viimane oli
aga aluste kj Uhtlasi vdib ndha jooniselt 1, et kui a saab vordseks c-ga, siis ta ka
thtib k,-ga.

Seega k, > K,

Kuidas on aga lugu k, ja k; vahelise seosega? Esimesest seosest k, = = Vk, vk

saame k= k, . k. Parempoolsetest teguritest peab k, olema suurem vdi aarmlsel

juhul vordne k,-ga. Teine tegur k;, peab siis olema viiksem voi darmisel jubul vérdne
78 l
k,-ga, et saada korrutises k2

Seega k;, < k

Seega kokkuvottes ky, >k, > 1,

Kahe vdrdse arvu koik keskmised on omavahel vérdsed:
Kahe erineva arvu keskmistest on kdige suurem aritmeetiline,
kdige vdiksem harmooniline ja geomeetriline on nende kahe
vahepealne.

Kaheksaklassilises koolis voib piirduda keskmiste omavaheliste seoste selgitamisel
joon. 1 ja joon. 2 (vt.lk. 689) vaatlemisega. Vanemates klassides aga, kus &pilased peavad
loogilistest tBestustest selge kujutluse saama, on soovitatav kasutada nii analiiiitilist kui
ka siinteetilist meetodit ja neid omavahel vorrelda.

Anname tdestuse analiiiitilise meetodiga. Proovimise teel teeme kindlaks, et

% > V3.5 # > V7.12 jne. Kui a £ Db, siis paistab dige olevat vorratus
‘_’? > Vab.

TGestame selle kehtivust sel teel, et teisendame seda vorratust niikaua, kuni jouame
vorratuseni, mille kehtivus on silmandhtav, on ilmme.

Korrutame vérratuse pooli 2-ga: a+b > 2 Vab

Tastame ruutu: a® -+ 2ab 4 b? > 4 ab

Viime koik liikkmed vasakule: a® — 2ab - B2 > 0t

Teisendame: (a—b)2 >0.

Viimase kehtivus kui a.—,(: b on ilmne,
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Niiiid samm-sammult alt iiles (tagasi) minnes jouame kiisimargi all oleva vorratuse
(véite) juurde. Scega on tGestatud vorratuse k, > k, kehtivus.
Toestame sedasama ka siinteetilise meetodiga. Lahtume sellest, et (@—b)?

az£b. -
Avame sulud: a? — 2ab -+ b? > 0. ?
Liidame 4ab: a? + 2ab - b? > 4ab.
Teisendame: (a - b)? > 4ab.
Vétame ruvtjuure; a - b > 2V ab.

Jagame 2-ga: a_-i_—j > Vab mott.

Nende tdestusviiside omavahelise vordlemiseg
arusaamist tbestusviisidest,

>0 kui

a siivendame ja kinnistame opilaste

Keskmiste omavahelist seost voime kasutada ruuf-

juure leidmiseks. Selgitame seda nidite abil. Leiame

Ruutjuure leidmine e % AT i A
keskmiste abil V2. Seda voime vaadelda kui 1+2 s 0 kuil ja

geomeetrilist keskmist. Et erinevale arvude puhul

Ko >k, > Iy, siis

12 = 2wl v 3 7 4
SV ehk e o M2
2 2 52, 3

15> N2 >1.333 .

Kuna V2= 1/_3 . —‘i , siis vBime jdrgnevalt V2 vaadelda kui %ja% geomeetri-

list keskmist ja saada

Sy & R

2 S 2

2 R
g

s vas>#

12 17

1,4166 > V2 > 1,4117

Seega oleme surunud V2 veel kitsamasse vahemikku.

Jirgnevalt vaatleme V2 kui- ;—3%.;, s, 0. kui 1_; ja 24 geomeetrilist keskmist.

2 1
Saame
17,24
17 24 T 12 17
IR S SR L
B T,
12 17
. ===
o) e Al
408 577

1,414216 > V2 > 1,414211

Vahemik on ldinud juba nii kitsaks, et v/ 2-le saame neli kindlat kiimnendkohta.
Varratuste paremaid pooli (kz) voime saada lihtsamalt, kui arvestada seost

k,? '
ky = kg , sest k,? pole midagi muud kui juuritav (meie naites 2). Jérelikult ‘oleks eel-

A
]
viimane vorratus voinud tekkida nii:

S a3
408 408
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Laske @pilasiel leida iseseisvalt veel paar juurt, niiteks V3 ja V5, ja see huvitav
vite saabki selgeks.

Keskmiste ajalugu vitb meid tagasi Babiilooniasse.

Ka wvanas Kreekas tunti keskmiste jdrgmist saamisviisi.

Kui vétame kolm arvu a, b ja ¢ nii, et a >b >¢,

Aialoolist keskmistest Ly " ; &
siis voime neist moodustada 9 isesugust suhet —, sy
a
@ h ¥ :
— y—... ja 9 subet vahedest a—b, b—c¢ ja a-—c
e

a—b b—¢ a—t
T I TR

Nende suhete vorrutamisest tekkis 11 kolblikku keskmist. Neid koiki tunti vanas
Kreekas.

Ténapdevani on leidnud kasutamist jargmised:

Na—P_ 9.4 b—b—c milest b= TC (aritm. keskm.);
=0y, o 2
a—b __a, e illest b= Vac
2) T ab — b* = ab — ac¢, millest b = V ac (geom. keskm.);
—c
32—b _ ¢. 4o be=ab—ac, millest b= —2% (harm, keskm.).
b—c « a—+¢

Harmoonilist keskmist seoti muusikalise kooskéla (harmoonia) seadustega ja huvi-
taval kombel ka kuubigpa. Kuubil on 12 serva, 8 tippu ja 6 tahku. Tippude arv 8 on
tahkude arvu 6 ja servade arvu 12 harmooniline keskmine, sest tGepoolest 8 =%G'i—'1122 %

Vaorret a: ky, = k, : b nimetati kuldseks vdi muusikaliseks vordeks.

Kui votta ¢ =12 ja b =26, siis 12:6 annab oktaavi; 12 ja 6 aritmeetiline keskmine
on 0,5 (124-6) =9. 12 ja 9 annab kvardi, sest 12:9=4:3. 12 ja 6 harmooniline kesk-
mine on 8. 12 ja 8 annab kvindi, sest 12:8=3:2.

Kuldsel vorret ei tule dra segada kuldlbikega (sectio aurea). Loik on teatavasti kuld-
selt jagatud siis, kui suurem osa on terve 1digu ja viiksema osa geomeetriline kesk-
mine.

Katsete korraldamisest kooliaias ja neade
seostamisest Oppe- ning tootmistédga
H. TAMBEK,

Kdnnu 8-klassilise kooli bioloogiadpetaja

(Algus «Noukogude Koolis» nr. 8, 1962)

Viaib-olla tekib siin kahtlus, kas jouab seda kdike tiheainsa tunni raames selliselt 1dbi
viia. Jouab kiill, kui koik asjaosalised opilased on aruandeks hoolikalt valmistunud.

Peamist tdhtsust omab siin Gigete jdrelduste tegemine katsetddst. Ménikord ju juh-
tab, et opilane sooritab oma katsetéd suurima hoolega: hoiab katsepdllu eeskujulikus
korras, vietab, kobestab, tolmutab, piserdab, — teeb koik wvajaliku, tdidab vastavate
vaafluste pohjal ka vaatlustabelid, ent kiisimusele, milline oli tema poolt sooritatud katse
tulemus, ei oska ta midagi kosta. Sellisest katsest pole kellelegi kasu — ko&ik t66 ja
vaey jddab otsekui Shku rippuma, Tétd on tehtud vaid tod enese pérast, kordagi oma
iilesande eesmiirgile ning loodetavaile tulemusile motlemata, On esinenud isegi selliseid
kuriposumeid, et Opilane oskab véga tdpselt ning ladusalt kirjeldada kogu oma suvise
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katsetsd kdiku, aga ei suuda kuidagi ¢meelde tuletada» selle td6 teemat. Eks ole selline
opilane kéndinud aias kinnisilmi, teinud toéod masinlikult, m&tlematult,

.Ent need on muidugi iiksikud juhud. Tavaliselt teatakse ikka kohklemata oma too
teemat ja osatakse kiillaldase taibukusega vdlja tuua t60 tulemusena ilmnenud jérel-
dused. :

Niiteks 4. klassi opilasel Urve M-l oli méddunud suvine katset6d «Kohaseima vahe-
kauguse viljaselgitamine punapeedi kasvatamisel». Peete kasvatati viiel peenraribal:
iihel kahe-, teisel nelja-, kolmandal kuue-, neljandal kaheksa- ja viiendal kiimnesenti-
meaetriliste vahekaugustega. Suurim saak saadi muidugi viiendalt katselapilt, kuid vaat-
lusvihikusse kirjutati jéreldus: kohaseim vahekaugus punapeedi kasvatamisel on
6—8 cm. Kiisimusele «Miks siis mitte 10 cm (suurim saak!)?» vastati, et suurte vahe-
kauguste puhul kasvavad peedid liiga suureks, kaotavad oma ilusa kuju, virvuse ning
mahlakuse ega kee histi pehmeks. Lastevanemaile tutvustame oma tood igal stgisel
traditsioonilisel 18ikuspeol. Seal tutvuvad lastevanemad eelkdige Gppeaia saaduste valja-
panekutega, mille kohta vajalikke seletusi annavad naturalistide ringi liikmed. Jdrgne-
valt suundutakse kooliaeda, kus ekskursioonijuhtideks on jdllegi Opilased ise. Siin kin-
gilakse vanemaile lilli, pakutakse dunu, marju, tutvustatakse timbruses vdhem levinud
kéogivilja- ja ilukultuure.

Kogemused naitavad, et Qpilastele on vidga meelepirane sddrane suvise t00 aru-
andlus oma vanemate ees. Selleks valmistutakse alati suurima hoolega. See sunnib &pi-
Jasi veel kord pohjalikult labi métlema oma t66 kdigu, Opetab digeid jareldusi tegema ja
teadmisi ning oskusi enesekindlalt demonstreerima, Ka lastevanemad jddvad niisuguse
firitusega vdga rahule, Opilaste suvine alatodkohustus on saanud neile endastmoisteta-
vaks. Meelsasti vabastatakse lapsed aiatdopédevadeks (kord nidalas) kodustest toodest ja
saadetakse tédle kooliaeda, Sageli tulevad vanemad lastega kaasa, vaatlevad nende t6dd,
tutvuvad kiilvikordade, uudiskultuuride, uute lilleliikidega, ja kui vanemad vajavad min-
geid aedvilja- voi lilleseemneid, marja- voi ilupodsaid, 16ikelilli, ménikord ka aiandus-
mesindusalast nduannet — ega nad siis kunagi tiihjade kitega Ara ldhe, Kooliaiast levi-
vad iimbruskonna aedadesse koik kaunimad lille- ja ilupddsaliigid, parimad kédgivilja-,
marja- ning viljapuusordid. Kooliaed on otsekui ema: jagades aardeid, muutub ta ise
rikkamaks.

«Meie kooli aed» — nii lausuvad soojalt koos lastega nende vanemad. Ja see on
suur tunnustus koolile, suur tunnustus sellele toole, mida lapsed kooliaias opivad
tegema. See on seos kooli ja kodu vahel, siiras ning stidamlik, — katkemata isegi siis,
kui lapsed kooli on lopetanud. y

Jilgides katsete organiseerimist meie kooli Gppeaias, voib tekkida Sigustatud kisi-
mus, kas kaheksaklassilise kooli 10—14-aastastel Opilastel jatkub vajalikku piisivust
ning jarjekindlust eelpool kirjeldatud, monikord Kkiillaltki pikaajaliste katsete tegemiseks.

Kogemused nditavad, et piisab, kui hoolitseda selle eest, et Opilase huvi 166 vasiu
ei katkeks, tuleb anda Opilasele véimalus kéik katsetdts vajalik tal endal dra teha. Ope-
taja osa seisnegu ainult suunamises, juhendamises, Gigete toovotete demonstreerimises.
Kuidas ka meie endi sdrmed ménikord ei kibeleks Opilase kdes visalt edeneva too kii-
remaks ja paremaks drategemiseks, peame siiski jaama vaid pealtvaatajaiks, nduandjaiks,
julgustajaiks. Paratamatult tuleb meil tihti leppida sellega, et opilaste vilumatuis kites
nii ménigi asi dpardub, kuid see on esialgu loomulik, ja vigade kaudu Gpitakse ju alati
kdige rohkem. Kui piiiiaksime voimalikke vigu valtida, ise kdike «riskantsemat» Opilase
asemel dra tehes, osutuksime praagitootjaiks 6ppe- ja kasvatustoos. Koolis parandamata
jietud vigadega, digemini — tegemata jaetud vigadega Opilane ldheb ju kord iseseisvale
tookohale, kus tema kutsealaste eksimustega enam nii endastmoistetavalt ei lepita, See-
parast: laskem Opilasi julgemini ja iseseisvamalt katsetada! Kuigi moni to¢ nende kdes
kas voi iiheksa korda dpardub, kiimnes kord onnestub see kindlasti.

Fi saa vist kuidagi oigeks pidada iihelt bioloogiadpetajalt kuuldud véidet, et «iga
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viimase kui taime kooliaias ma istutan alati ise. Laste t66 — see pole ju midagi véaart!»
Selline téokorraldus annab muidugi ilmset tunnistust Gpetaja enese ddretust tublidusest.
Kuid m'ida annab see Opilastele? Peaaegu mitte midagi. Kus tekib huvi, seal arkab ka
armastus asja vastu. Kus aga juba aukohale on asunud armastus, seal sureb sundus ise-
eriesest, Huvi ning armastusega oma iilesandeisse suhtuvale &pilasele pole t66 dppe-toot-
misaias koormaks, vaid meelepiraseks tegevuseks, mis viib teda ikka jdlle uute ning
huvitavamate avastuste juurde taime elusaladustes.

Katsete seostamine oppetidga

Vidljavote 6. klassi bioloogia kalender-tooplaanist

Oppe- | . 7 : Tundide | Korda- - :
nidal| Téhtaeg | Programmi osa, teema ja alateema s i Mirkusi
Stigisndhtused looduses. Fenoloogilised
I| 6. IX |vaatlused. 1

Kokkuvdtte tegemine opi-
laste suvisest toost: 3
II | 10. IX |1. Suviste praktiliste tédiilesannete Lait- |-
mine ajaliselt (iga Opilase kohta
aralif ¢ s B e SR 1

13, IX |2. Kokkuvote opilaste suviste katse-
toéde tulemustest . . . . L 1

17 TX Oppekdik suviste katsetddde kinnis-
tamiseks ja iildillevaate saamiseks
kooli &ppe-tootmisaiast . . . , . 1

Katsed ja nende tulemused omavad suurt tihtsust bioloogia-alase Oppematerjali
kisitlemisel teoreetilistes tundides, Peaaegu igasse bioloogiatundi saame kas otseselt voi
kaudselt sisse hililada midagi Spilaste suvistest katsettodest. Ja kuidas see opilasi akti-
viseeribl Uksteise voidu piilitakse meenutada oma suviseid bioloogia-alaseid tdhelepane-
kuid, ilmulades sealjuures monikord suurt leidlikkust digete jirelduste tegemisel ning
teooria ja praktika vahelise seose véljatoomisel, Siin v&iks tuua palju nditeid, kuid piir-
dugem monega neist.

1. Aastast aastasse oleme oma Gppeaias katsetanud (praegu juba tootmisse rakenda-
nud) stogisibulate stigiskiilvi. 5. klassi bioloogiatunnis teema «Seemnete kiilv» kisitle-

"misel teab iga &pilane kiilmakindlate koogiviljade kiilviaegadest esile tosta siigiskiilvi.
Ja mitte iiksnes esile tdsta, vaid ka selle t66 kdiku ning tulemusi kirjeldada. Naidis-
materjalina demonstreeritakse 300—400-grammilisi «talvesibulaid» stigiskiilvipeenrailt
kogutud rikkalikust saagist. :

2. Kasitledes samas klassis teemat «Seemnete ettevalmistamine kiilviks», meenuta-
takse katseid: «Seemnete puhtimine» (beorhappe-, vasevitrioli- ja kaaliumpermanganaadi
lahustega), «Seemnete stratifitseerimine» (Guna-, ploomi-, kirsi-, kukerpuuseemned),
«Seemnete jaroviseerimine» (Opilaste endi poolt valmistatud «jaikeldris») jne. Kiilvi-
seemnega seoses olevate kiisimuste selgitamisel on tunnis oma katsevilumustega agarasti
abiks naturalistid-seemnekasvatajad. Nad vestlevad nouetekohasest seemnete kogumi-
sest, kuivatamisest ja sdilitamisest, demonstreerivad iihtlasi nende poolt kasvatatud seem-
neid, seemnepakendite valmistamist, seemnete pakkimist, :

3. 5. klassi Gpilastele tdhtsamate kddgiviljade kasvatamist tutvustades saame edukalt
dra kasutada suviste katsetdtde ajal valmistatud herbaarmaterjale vastavate koogivil-
jade kasvu- ning arengufaaside kohta. Meenutades katseid kédgiviljade kastmise, vieta-
mise, muldamise, multSeerimise jne. mojust, demonstreeritakse wvastavaid eksemplare
katsepeenarde saagist. :
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4, Kui kisitleme 5. klassis teemat «Umbrohud», mainivad Opilased umbrohtude torje-
vottena kohe keemilist torjeviisi. Elustub ju pilaste mélus suvine porgandipdld, mille
iiks 16ik oli tihjstatud etiketiga «Keemiline umbrohutorje», kus koblast kasutati vaid
mulla kobestamiseks, umbrohi aga hévitati mootoripetrooli ja naftaga. Selle katse tule-
mused jaid Spilastele eriti selgesti mallu, Suvise katsetaja poolt valmistatud herbaarleht
porgandipdllul esinenud umbrohtudest tutvustab vaatlejaid ka tdhtsamate aedumbrohu
litkidega.,

5. Tihtsa stodakultuuri, maisi kisitlemisel on jalle varuks rida katsetulemusi kKoos
vastava herbaarmaterjaliga.

6. Teema «Maa-alused varred» kasitlemisel 6. klassis votame abiks suvise katse
«Kartuli maapealsete mugulate kasvatamine», Pohjuse, miks tekivad valguse eest varja-
tud kartulivarrest maa-alused varred koos mugulatega maa peal, toovad Opilased oma
tihelepanekute alusel juba iseseisvalt esile.

7. Kui paari aasta eest vdetasime esmakordselt porgandeid boormagneesiumiga, sei-
satus sageli Gpilasi selle katsepollu ees ja tihti esitati katsetajale kiisimus: «Boormagnee-
sium, Utle, Ene, mis asi see on?» Ene muidugi seletas. .. Kui kasitlesime talvel 6. klassis
taimede vietamist mikroelementidega, toodi otsekohe niide Ene suvisest katsest boaor-
magneesiumiga. On kindel, et Opetaja sona mikroelementide tohustavast toimest ei veens
nud opilasi niivord, kuivord neid wveenis malestus Ene suvisest, lopsakate taimedega
katsepeenrast. Elava huviga meenutati siis veel teisigi vdetamiskatseid, piiiides neis
tabada mone mikroelemendi toimet,

8. Katseid mesilaste ja kahjurputukatega oleme tulemuslikult seostanud zooloogia-
tundidega 7. klassis. Pdrast seda, kui olime mesilas teinud tolmeldamise keelamise katse
noore ditselepuhkeva Gunapuu juures — pool dunapuu kroonist kaeti Oitsemisajaks
marliga — ei nimetanud {ikski Spilane enam mesilast ainult meetootjaks, vaid samuti
taimi tolmeldajaks putukaks.

Kui aga zooloogiatunnis tuleb juttu pollumajanduslike taimede kahjureist, toob taime-
kahjurite koguja, naturalist, nahtavale oma suvise «saagi»: kapsaliblika réévikuid ja
-nukke, juureusse, lehepornikaid, kiilmaliblikaid, duna- ja teisi mihkureid, dieldikajaid,
vorgendikoi ja rongakedriku mune, kahjustatud taimeosi jne. Ja selgitavaid sonu pole
enem palju tarvis, aiast — otse «tootmistoilts tabatud taimekahjustajad radgivad endast
ise koige selgemat ning huvitavamat keelt.

Opilaste suviseid katsetéid ja nende tulemusi olen kaudselt piiiidnud kasutada ka
Dpilaste iseseisvas tods uue dppematerjali libitostamisel bioloogiatunnis, Jagan opilas-
tele vilja vastava katse kdigus valmistatud eksponaadid, herbaarmaterjalid, suvised
vaatlusvihikud ja kui voimalik, katsepdllul tehtud fotod. Oma aranagemisel, vajaduse
kofral dpetaja suunamisel, pdimitakse see lisamaterjal monikord kiillalt oskuslikult tunni
ainesse.

Suviste katsetdode seostamine Sppetunniga aitab mitte ainult oOppetundi elustada,
sisustada ja tohustada, Opilasi innustada ja aktiviseerida, vaid neid ka arendada ja kasva-
tada, Koos Oppeaiast parinevate toomadlestuste meenutamise ja opilaste poolt kogutud
naidismaterjalidega valgub otsekui suvine kooliaia soojus opilaste ndgudele ja stida-
meisse, neid seesmiselt rikastades ja dilistades.

Eelpool niiteina - esitatud katsed oleme korraldanud aastate jooksul. Uhe aastaga
oleks see teostamatu. Koikidest aastate viltel sooritatud katseist aga sdilitame me her-
baar- ja fotomaterjalid, vaatlusvihikud ja joonised, mis on tinuvaarne lisamaterjal bio-
loogia-alaste teemade késitlemisel tunnis.

Kaisete seostamine tootmistbdga

Oppeaia peamine iilesanne seisneb opilaste tutvustamises pollumajandustiku tootmi-
sega ja nende ldhendamises tegelikule elule. Loomulikult peavad siis kdik katsed ning
waatlused olema allutatud taimekasvatusalaste tootmistoode tohustamisele, Eks kasva
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siit vdlja vajadus katsete organiseerimiseks avaratel kiilvikorrapoldudel, kus on voima-
lik jalgida taimede massilist kasvamist ning hooldamist ja kus katsetulemused palju sel-
gemini ning konkreetsemalt esile tulevad.

Juba katsettd rajamisel peame &pilase teadvusse vajutama selle toé peamise ees-
mdrgi: taimede otstarbekohasemate kasvutingimuste vdi hooldusvitete valjaselgitamine.
Ja tkski opilaste sooritatud katse ei tohi l6ppeda surnud punktis, vaid iga katsetdos
seigunud ning end &igustanud to6vote: vietise norm, puuvilja-, marja- véi koogivilja-
sort, taimekaitsevahend vms. peab otsekohe kasutamist leidma kooliaias ja sealt edasi
kanduma opilaste koduaedadesse. Kui hakkasime niiteks kooliaias varakevadel vilja-
puid lupjama, ilmusid peagi valgendatud Sunapuud kolhoosnike aedadesse. Kiiresti on
kooliaiast Gpilaste kaudu levinud viljapuude ja marjapddsaste harvendamine ja marja-
poosaste lihtsamad paljundamisvotted (vorsikutega, muldokstega). Kooliaia eeskujul om
hakatud iimbruskonna aedades kasvatama koéégiviljakultuure, nagu lillkapsast, pasti-
naaki, aeduba. Kaua suhtuti skeptiliselt sé6ginaeri, spinati ja kabatSoki kasvatamisse,
kuid niitid leidub juba neid kultuure paljudes individuaalaedades.

Hoolega oleme hoidunud {imbruskonnas oma verivirskete kogemuste levitamisest,
sest iga tulemuslikku katset kordame vihemalt 3—4 aastat jarjest. Kui katsetulemused
on alati positiivsed, kasutame neid ja soovitame ka mujal kasutada.

Korduvate katsete tulemusena oleme praegu oma kooliaias peaaegu tdiesti lle ldinud
kiilmakindlate kodgiviljade siigiskiilvile, soojusndudlike kultuuride multSeerimisele,
sibulaseemnete jaroviseerimisele, kartuli seemnemugulate puhtimisele, lehistumiseelsele
sostrapistokste 1dikamisele jne. Jirgnevalt hakkame iiha rohkem tootmisse rakendama
positiivseid katsetulemusi herbitsiidide ja mikroelementidega, Mainitud katsed huvitavad
Opilasi vdga ja nende praktikasse rakendamine ei jid vist kauaks ainult kooliaia piiri-
desse,

Et propageerida iimbruskonnas vihetuntud kodgiviljade — nuikapsa, mustjuure ja
puru kasvatamist, kavatseme nende kultuuride kiilvipinda kooliaias laiendada., Nii osu-
tub voimalikuks suurendada nende kédgiviljade tarvitamist opilaste thistoitlustamiseks
ja propageerida nende kasvatamist opilaste kodudes.

Opilased, omandanud oma aiandusalased veendumused kooliaias, piiliavad veenda
ka oma vanemaid samal kombel toimima, Kui mosdunud talvel vestlesime 5. klassis
koogiviljade stigiskiilvi eelistest, teatas iiks poiss viiga voidukindlalt, et ta olevat siigisel
ménikiimmend tippsibulat kodus maha pannud heas lootuses, et kiillap emagi siis siigis-
kiilvi paremusi uskuma hakkab, kui neid ise oma silmaga néeb.

Kui tihel kevadel kohaliku kolhoosi pdllul mais halvasti tarkas, avastasid maisi kiil-
vamas kdinud G&pilased iseseisvalt selle dpardumise pohjuse: kiilv olevat lastud teha
liiga stigavale mulda (7—8 cm). Viide oli Gige ja pdhjenes kooliaiag tehtud kiilvisiiga-
vuse katseil, mille tulemusena nii meie aia kui ka kolhoosipdldude raskepoolses mullas
osutus kohaseimaks kiilvisiigavuseks 3—4 cm. Ulatuslikumaid katseid maisiga tegime
Kolm aastat jdrjest (1955.—1958.) umbes 150 m? suurusel maa-alal. Praegu rakendame
edukalt kolme katseaasta kogemusi,

Mérgatavalt suuremat huvi kdige uue vastu ilmutavad tavaliselt need opilased, kes
juba korduvalt on tegelnud méne vastutusrikkama katsetdoga. Opilaste endi vaatluste
ning tdhelepanekutega pdhjendatud hooldamisviisid, nende endi poolt tehtud jéareldused
Jja kokkuvétted — kéik need viivad &pilase vastava téo pohjalikule méistmisele, teocoria
ning praktika seostamisele, dratades temas pohjendatud huvi aianduse ning uute bio-
loogia-alaste avastuste vastu.

Kui Gpilased algul viéga kardavad mesilasi, tulevad nad hiljem — juba pérast paari-
kordset té6tamist kooli mesilas — julgesti tarude juurde, pakuvad endid ise abiks, esi-
tavad asjalikke kiisimusi, ilmutavad huvi. Kui &pilasel Asta H-1 Snnestus jdrgmisel pde-
val kodus edukalt juhtida sama t66d — mesilassiilemi piidnist ning tarru paiguta-
mist —, mis eelmisel paeval oli tehtud kooliaias, polnud ta radmul ja eneseuhkusel piiri.
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Asja keoliaias omandatud oskus muutus otse {ilesd vilumuseks. Ja kiillap tuleb kooli-
aias omandatud praktika arvele kirjutada ka sama &pilase kindel otsus pérast keskkooli
I5petamist hakata valmistuma mesinikukutseks. Mitte bioloogiatunnis omandatud
mesindusalane teooria ise, vaid selle rakendamine mesilas soodustas Gpilase individuaal-
sete kalduvuste véljaarenemist, pdllumajandusliku elukutse valikut,

Ja veel teine ndide praktika kinnistavast toimest teooriale. Meie kooliaia kollekisioo--
nide osakonnas kasvab lihtne meetaim — sidrunilhnaline naistenoges. Opilased seda
tavaliselt ei mirka, selle nimetust ega tdhtsust meeles ei pea. Olles aga mesilas ainsa
korra mérganud selle tagasihoidliku taime imerahustavat toimet mesilaste kditumisele, ei
unusta nad seda taime enam iialgi. ;

Taolisi nditeid voiks tuua loendamatult palju, sest koolitéds me ju kogeme igal sam-
mul, et ainult need teadmised, mis vastavate vaatluste ning toovotetega kinnistatakse,
muutuvad opilastel kindlateks ja piisivateks.

Teooria praktikata — see on vaid ilus lamp tuletal Téhtis on, et opilane ise seda
oma t68s tunnetaks. Ja et ta tunnetaks ka vastupidist, nimelt seda, et praktika ilma teo-
reetilise baasita on samuti igav ning iluta. Seepédrast ei tohi opilasele ta iseseisvat katse-
tood mitte liiga kergeks teha sellega, et teda igal sammul suunatakse ja abistatakse., Las
ta ka ise juurdleb ning kaalutleb, las ta ise otsib vastuseid ileskerkinud kiisimustelel
Les ta harjub comal kéel» klassis omandatud teadmisi analiiiisima ja tegelikkuses
rakendamal Kui ta sealjuures on pidevalt sunnitud tédjuhendist ja Opikust abi otsima,
kiillap te siis peagi veendub, et iiheta ei saa olla teist.

Sellest veendumusest kujuneb Gpilase Gige arusaamine tootmistod toelisest olemusest.
Ta hakkab méistma, et bioloogiadpiku igale lehekiiljele vastab samasisuline tegeliku
t6¢ lehekiilg looduse rohelises raamatus. Neid lehekiilgi peab ta oskama lugeda. Kooli
oopeaias tootades omandabki oOpilane selle «lugemisoskuse». Kooliaed .on talle otsekul
tilluke tééaabits, millest ammutatud pisioskused aitavad teda lihendada kogu meie suure
kodumaa laiaulatuslikule tootmistédle.

Praktiline t66 kooliaias on Gppet6é, mis ei tohi muutuda mehaaniliseks kaevamiseks-
rehitsemiseks: See peab olema organiseeritud nii, et dpilane igal sammul tunnetaks tege-
liku 165 orgaanilist seost tecoriaga ja oskaks selle t60 tdhtsust korvutada kolhoosipollul
tehtava samalaadse tootmistodga. i

Tutvustades Gpilasi loova fitlisilise tod rodomudega, aitame me nende teadvusest 16p-
likult vilja térjuda vadra vahetegemise vaimse ning fiisilise t66 tdahtsuse vahel. Veen-
dunud, et vadrtuslikku fiiiisilist t66d pole voimalik teha ilma vaimse kaasaelamiseta,
vastavate teoreetiliste teadmisteta, muutub fifiisilinegi t66 oOpilastele teadusega pohjen-
datud tegevuseks.

Seoslades oskuslikult oma kasvandike teoreetilised opingud tootmisalaste tooilesanne-
tega kooliaias, anname neile juba varakult véimaluse joudumééda osa votta oma kodu-
maa pdllumajanduslikust toést. Koos tootmistéd harjumuste juurutamisega pollumajan-
duses kasvatame me oma opilasis huvi ning armastust tootmistdé vastu ka mitmesugus-
tes teistes rahvamajandusharudes,

Kalsetotde kasvatuslik mdoju

Iseseisvad pingutused temale usaldatud katsettos soodustavad nii opilase fitiisilist kui
ka vaimsst arenemist. Paralleelselt kasuliku fiilisilise t66 harjumustega avardub Opilase
vaimie silmaring ja temas juurduvad védrtuslikud iseloomuomadused: hoolsus, piisivus,
tahte- ja sihikindlus, usk oma jSusse, to0armastus. Austades ja armastades tHod, hakkab
rooruk maast-madalast seda markama kdikjal enese iimber: kodus, koolis, kolhoosipol-
dudel ja -farmides, tehastes. Nii saab ta juba varakult teadlikuks sellest grandioossest
{ileschitustéost, mis pulbitseb kogu meie suurel kodumaal. Koos téooskuse ja -armastu-
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szga oOpib noor hindama tootvat t6od kui majanduslike ja vaimsete vaartuste loomise
ahist, kui teadmiste kinnistajat, organismi karastajat ja vaimuvirskendajat. Ta 6pib hin-
dama t66d kui ndukogude inimese eluvajadust ja aukohustust.

Taé kooliaias viib oGpilase tihedasse seosesse loodusega, Jilgides taimede elu vara-
kevadest kuni hilissiigiseni, kiilvist-16ikuseni, harjub opilane loodust tunnetama elusans,
endale ldhedasena. Hoolitsev suhtumine taimedesse areneb hiljem siigavaks looduse-
darmastuseks. Ténaseist innukaist katsetajaist saavad tulevikus meie loodusrikkuste innu-
kaimad hoidjad ning kaitsjad — truud loodusesobrad, kes koikjal endi iimber oskavad
nidna ja hinnata ilu, seda hoida ning kaitsta ja — mis peamine — seda luua, kus vaja.

Kooli Sppeaias tehlavatel toodel on suur tdhtsus ka oOpilase iildise elu- ja maailma-
moistmise arendamise seisukohalt. Iseseisev vaatluste ning katsete sooritamine siivendab
teadmisi taimede elutalitlusist ja nends noudeist valiskeskkonna suhtes, organismide
tekkest ja arcnemisest, uute taimevormide loomisest ja olemasolevate timberkujundami-
sest inimese poolt, tasandades sellega teed Opilase materialistliku maailmavaate kuju-
namisele,

To5-, ilu- ja loodusearmastus, siiras ning kaine ellusuhtumine, tegelike tHovotetega
kinnistatud teadmised ja praktilised oskused — need koik on oOpilase hindamatu péirand
kooli cppe-katseaiast. Seile pdrandi baasil arenevad paljudes opilastes juba koolieas vilja
pollumajanduslikud harrastused ja siigav huvi taimekasvatuse vastu. Varakult tdrganud
sellealane kutsumus lahendab sageli Gpilaste Gige kutsevaliku kiisimuse; neist saavad
tublid tootmistéo eesrindlased meie sotsialistliku pollumajanduse harudes; neist kujune-
vad meie igapidevase suure t00 kangelased, kes ennast sddstmata liilitavad igasse too-
protsessi mitte ainuit kogu oma loova vaimse ja fiilisilise jou, vaid ka kogu oma
sudamne. :

Ajalooringide koolidevahelised iiritused

L. ANDRESEN,

Tallinna Pedagoogilise Instituudi vanemopetajc

Ajalooringide téévormid ulatuvad sageli vilja oma kooli piiridest, kujunedes kahe
vOi enama kocli thistiritusteks voi koolidevahelisteks traditsioonilisteks kokkutuleku-
teks.

Ajalooringide koolidevahelisi kokkutulekuid oleks raske organiseerida iihel koolil.
Neid tuleks planeerida vordselt igale koolile. Eriti tuleb soovitada tlelinnalisi ja
-rajoonilisi ajalooringide koostid vorme, mis voimaldavad sisukamat tegevust ja uurimis-
tood ajaloos, samuti koduloos.

Koolidevaheliste kokkutulekute programm voib olla vdiga mitmekesine, Koige fildi-
semat laadi t6ovormid voiksid olla: referaat- ja vaidluséhtud (diskussioonidhtud), koh-
tumised silmapaistvate ajaloolastega ja ajaloolistest siindmustest osavOtnutega, ajaloo-
alased viktoriinidhtud ja opilaskonverentsid, kokkutulekud tookogemuste vahetamiseks.
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Referaatohtu ettevalmistamisel jaotatakse tooiilesanded osavotvate koolide
vahel: iiks kool koostab referaadi, teine oponeeringud, kolmas tdiendavad sonavotud,
neljas meelelahutusliku osa jne. RShutagem, et referaadid ega sonavotud ei tohi olla
pikad, mis vésitavad nii esinejaid kui ka kuulajaid.

Vaidlusohtuid on soovitav organiseerida kahe kooli ajalooringi vahel, Ohtut
korraldava kooli 6lgadel lasuvad organisatsioonilised iilesanded: kutsete véljasaatmine,
ruumi korrastamine, koosoleku juhataja leidmine, Olenevalt valitud probleemist ja woi-
malusest palutagu osa votma kirjanikke, teadlasi jt. Vaidlusohtut juhatagu ajalooringi
hooldusopetaja voi esimees.

Tallinnast ja Tartust kaugemal asuvate koolide ajalooringidele teeb raskusi koh-
~tumisdhtute organiseerimine ajalooteadlastega (ja ajaloolistest slindmustest osa-
votnutega), kes elava sona kaudu annaksid seletusi tahtsamate ajalooprobleemide kohta
ja aitaksid selle kaudu hoogustada ajalooalast Gppe- ning klassivilist t66d. Soovitada
tuleks mitme ajalooringi kokkutulekut, mis kergendaks kiilalisesinejate kutsumist kor-
gematest Oppeasutustest, TA Ajaloo Instituudist, kodu-uurimise komisjonist jm.

Ajalocalase viktoriini vdib samuli korraldada mitme kooli voi koguni rajooni
iihisiiritusena, Koolide koostatud kiisimused vaadatakse enne labi ringide hooldusdpe-
tajate poolt. See vildib arusaamatusi. Uhtlasi lepitagu kokku hindamistingimustes, voi-
malike maksimum- ja miinimumpunktide suhtes iga kiisimuse kohta. Viktoriin koosneb
voistlusest ja meelelahutuslikust osast. Kaalukamate viktoriinide puhul tuleks aga
piirduda iiksnes voistlusega. Sellega touseb iirituse kaal ja tdhtsus. Viktoriinid muutu-
vad aja jooksul traditsioonilisteks ja oodatud siindmusteks igas ajalooringis (nditeks
Tallinne 16. ja 21. keskkooli ajalooringide vahel korraldatakse viktoriine iga aasta
martsis).

Kokkutulekuid todkogemuste vahetamiseks vdib _organiseerida
vegulaarselt igal aastal. Siin vahetatakse aasta jooksul kogunenud arvamusi ja motteid,
arutatakse opilaste ajalooalast uurimistéod rajooni voi linna ulatuses, kuulatakse tea-
duslike uurimisasutuste ettekandeid, avaldatakse iileskutseid jms. 4

Meie ringil on suuremaid kogemusi opilaskonverentside korraldamisel,
mistoitu peatungi pikemalt sellel tooloigul.

Koolidevaheline dpilaskonverents on oma sisult ja ulatuselt koige suurem ning tosi-
sem ajalooringi iiritus, Mitme kooli ajalochuviliste kokkutulek, kuulajate erinev vanus
ja konverentsi ulatuslik teema nouab igalt konverenisi korraldavalt ajalooringilt pika-
ajatist ja hasti planeeritud ettevalmistust.

Esimene iilesanne on teema onnestunud valimine. Teema ei tohi olla trafaretne,
kulunud, igav. Hea on teema, mis tdiendab opilaste teadmisi, on kéikidele joukohane,
vbimaldab kasutada allikmaterjali ja ilukirjandust ning mida saab edasi arendada
jirgnevatel konverentsidel.

Seepérast valis meie ajalooring konverentsi teemaks «Eestlaste voitlus saksa ja
skandinaavia feodaalide vastu», millega alustati mitmel aastal jatkuvat teemade sarja.
Konverentsi ajaks valisime detsembrikuu. Lisaks konverentsile korraldasime koolide-
vahelise voistluse ajaloost ja eksponeerisime ndituse ajalooringide tdost.

FEttevalmistust alustasime siigisel varakult. Kogu ring elas konverentsi tihe all. Koos-
tasime tildirituste plaani, jaotasime tobiilesanded ajalooringi liikmete vahel, palusime
konverentsi pohiettekanded 1., 9. ja 16. keskkoolilt, otsisime teemakohast illustreerivat
materjali, leppisime kokku TRU kinokabinetiga filmi laenutamises ja TA Ajaloo Insti-
tuudiga konsultatsiconide ning nende poolt esitatava kokkuvotliku sonavotu suhtes,
murelsesime nditusele stende ja vitriine, otsisime voimalusi kutsekaartide triikkimiseks
ja saatsime varakult vélja jargmised eelteated:

«Ajaloo populariseerimise ja ajalooringide t60 akliviseerimise eesmdrgil organi-
seerib N. V., Gogoli nim. Tallinna 21. keskkooli ajalooring 26. ja 27. dets. s, a. Tallinna
koolide ajaloohuviliste kokkutuleku. -
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Toimuvad jérgmised iiritused:

Laupédeval, 26 dets. kell 17.00 &pilaskonverents teemal «Eestlaste voitlus saksa ja
skandinaavia feodaalide vastu» (ettekanded 16., 9., 1. ja 21. keskkoolilt).

Pithapdeval, 27. dets. kell 11.00 ekskursioon teemal «Tallinna vaatamisvddrsusi»,
kell 16.00 koolidevaheline voistlus ajaloos. Vdistlus toimub wiktoriini vormis, Vasta-
takse kirjalikult kiimnele kiisimusele. Vdistkonnas 5 Gpilast.

Temaatika:

1) ajaloo uldtuntud faktid;

2) tildpoliitilisi kiisimusi kaasajast;

3) iild- ja NSV Liidu ajalugu (programmide ulatuses).

Uheaegselt eespool mdrgitud iiritustega toimub 21. keskkoolis ajalooringide téode
nditus, Nditus avalakse laupdeval, kell 11,00,

Palume teatada, kas Teie koolil on vdimalik osa vétta eespool nimetatud iiritusest.»

Konverentsi ettevalmistamisel hoogustus ajalooringi tegevus, kasvas ringi liikmete-
aktiivsus, korrastati ajalooringi kroonika, sistematiseeriti ajalooalaseid kollektsioone,
valmistati naituse eksponaate, &piti tundma Eesti NSV ajalugu, kiilastati ajaloomuuseumsi,
loeti wastavat kirjandust. Soovitati tutvuda  jédrgmiste teaduslike ja ilukirjanduslike-
totddega:

1. Muistsed asulad ja linnused, Tallinn 1955.

2. Eesti NSV ajelugu, I, Tallinn 1955,

3. Eesti NSV ajalugu (Kdige vanemast ajast tdnapdevani), Tallinn 1957,

4. J. Saskolski, Vene rahva ajaloolised sidemed Baltimaade rahvastega, Tal-
linn 1946,

5. V. R aam, Padise klooster, Tallinn 1958.

6. A. Sinkel, Musta risti ikke all, Tallinn 1959,

7. V. Beekman, Kurbade kivide linn, Tallinn 1959,

8. E. Bornhéhe, Tasuja, Tallinn® 1947,

10. Enn Kippel, Meelis, Tallinn 1955.

1. M. Raud, Jiurioo tuled, Tallinn 1946.

12, Saaremaa iilestdus 1343 (NSVL Kunstifondi Eesti Vabariikiik osakond), Tallinme

1947,

Ulekoormamise viltimiseks jactasime ettendhtud programmi kahele pédevale. Esimesel
pieval oli konverents, teisel koolidevaheline voistlus ja tookogemuste vahetamine, Ef
kava mitmekesistada, ndhti ette mélemal pdeval meelelahutuslik osa,

Tdhtaja lahenemisel saadeti koigile Tallinna koolide ajalooringidele (kus ajalooringr
polnud, seal koolile), direktoritele ja Opetajatele kutsed, milles teatati tdpne irituste
programm ning paluti lahket osavottu.

Konverentsi avapdevaks olid ettevalmistused tehtud: saal kunstiliselt kujundatud,
péevakohaste loosungitega dekoreeritud ja konverentsiks vajalike vaheditega wvarus-
tatud.

Niitus kajastas konverentsi pdevakorda ja ajalooringide té6d, Vélja olid pandud:

1) koolide ajalugu késitlevad dokumendid ja fotod;

2) koolide kroonikad;

3) ajalooringides kasutusel oleva dokumentatsiooni ndidised;

4) ajalocalased koilektsioonid;

5) ajalooringide t65d kajastavad materjalid;

6) konverentsi teemaga seot}ld: a) stendid, b) nditlikud Gppevahendid, c) teaduslik j&
ilukirjandus;

7) rdandnditus «Vana Tallinn»,

Konverentsi esimese pdeva programm oli jirgmine: 1) teoreetiline osa, 2} filmi
demonstreerimine, 3) méngud.
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Hooldusépelaja poolt lausutud konverentsi avasdnale jargnesid ettekanded:

1) Eesti ala majanduslik, kultuuriline ja poliitiline kord enne saksa ja skandinaavia
roovvallutajate sissetungi (16. keskkool).

2) Saksa ja Skandinaavia agressiooni élgus (9. keskkool).

3) Eestlaste ja venelaste iihine voitlus rédvvallutajate vastu (1. keskkool).

4) Eestlaste orjastamine saksa ja skandinaavia rédvvallutajate poolt. Jiirioo tiles-
tous (21. keskkool). =

Uheks ettekandeks kulus aega keskmiselt 12 minutit. Referendid kasutasid kaarti,
skeeme, ajaloolisi dokumente ja kaasdpilaste poolt esitatud ilukirjanduslikke katken-
deid. . '

Konverentsi 1opetas Teaduste Akadeemia korrespondeeriv liige A, Vassar, kes pogu-
salt analiilisis sGnavotte ja andis kdsitletud ajajérgule omapoolse hinnangu, Seejdrel
ndidati TRU kinokabinetis valmistatud filmi «Kihnu pulmakombed»,

Bt meelelahutuslik osa ei kujuneks tavaliseks tantsudhtuks, koostati varakult men-
gude kava, l=iti mdngude organiseerija ja pillimees.

Ohtu l0petati rahvuslike ja seltskondlike mdngudega.

Teine paev algas ekskursiooniga Tallinna vanalinna, kus veelkord meenutati siind-
musi, mida oli valgustatud konverentsi ettekannetes, ja tutvuti vaatamisvadrsustega.

Pérast 16unat kogunesid 21. keskkooli saali Tallinna koolide S5-lifkmelised vbdistkon-
nad, et kindlaks teha parim kool ajaloo alal.

Istuti voistkondade kaupa laudade iimber. Vaistlust juhtis linna ajaloodpetajatest
koosnev ziirii, kes oli juba varem koostanud kiisimused ja kokku leppinud hindamis-
siisteemis (Gige vastus — 1 punkt, ebatipne — 0,5 ja ebadige — 0 punkti).

Pirast voistlustingimuste teatamist esitati kiisimused suuliselt ithekaupa. (Sellele jdrg-
mes kohe kirjalik vastamine, aega iihele kiisimusele vastamiseks anti 1—3 minutit).

Kisimusi esitati 10:

1. Nimetage B maailma ajaloos toimunud revolutsiooni.

2. Milline (ja kelle) kaasaegse skulptori t66 véljendab eesti ja vene rahva thist
woitlust saksa rodvvallutajate vastu 13. sajandil?

3. Millist kahte ajaloolist juubelit tdhistab Noukogude Eesti rahvas 1960. aastal?

4, Nimetage 5 rahulepingut ja nende solmimise aeg. Y

5. Millistele valjapaistvatele eesti revolutsioonilistele tegelastele on Tallinnas piisti-
tatud milestusmdargid (vahemalt 3)2 :

6. Nimetage esimene bol3evistlik ajaleht Venemaal ja Eestis.

7. Milliste ordenitega ja mille eest on autasustatud ULKNU-d?

8. Kus ja kuidas sai alguse maratonijooks?

9, Milline ajalooline siindmus on aluseks Fr. Schilleri «Orleansi Neitsile»?

10. Nimetage teos ja autor:

«Kanls pidi tulema. tugev, Selline oli kuninga késk. Kui hea, et sellel metsikul maal
Jeidus tugeval halli kivi, mida isegi Ilubjata sai kantsimiiiri laduda. Valdemar teadis
hésti tugevale kantsimiiiiride véadrtust. Ja ometi lahkus ta Bestimaalt murelikuna. Ta oli
kiill siia maha jdtnud tugeva vée, kuid kuni kevadeni pidi uus linnus jadma vaenuli-
kule maale piisima ainuitksi oma joududega. Pagdnad aga ei olnud ikka veel Ioplikult
alistatud. Kord siin, kord seal puhkes vditlus ja toimusid verised kokkupdrked. Nii
mdnedki tublid kuningavasallid olid juba pérast suurt lahingut pidanud jdtma elu
paganamooga all. Aeglaselt, lilga aeglaselt tungis tema voim edasi sellel maal.
{V. Beekman, Kurbade kivide linn, Tallinn 1959).

Voitjaks tuli 10. keskkool 7,5 punktiga.-

Pdev ldpetati iihise teelavaga, kus ajalooringide esindajate vahel arutati ringide to6d,
wahetati kogemusi ja lepiti kokku edaspidiste konverentside suhtes.

Jargmizel aastal toimus ajaloohuviliste kokkutulek 4. keskkooli organiseerimisel.
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Kokkutulekul jdtkati opilaskonverentsi ja koolidevaheliste ajalooalaste voistluste tradit-
siooni. Erinevall eelmisest aastast koondati kokkutuleku programm iihele paevale.

Tund aega enne konverentsi toimus koolidevaheline voistlus, millest vOttis osa 1%
kooli. Bsitati jargmised kiisimused:

1. Kus ja millal toimusid esimesed oliimpiamangud?

2. Kes juhatas suurimat orjade iilestdusu ja millal?

3, Millal on esmakordselt kirjalikult mainitud Tallinna?

4, Millisest teosest on alljirgnev katkend ja missugust lahingut selles kirjeldatakse¢

«Feldmarssal Seremetjev ei oodanud teda, — norskas keskpdevases kuumuses pdrasi¥
16unasééki oma telgis, voori juures, kérge valli taga ja drkas, kui tsaar tombas ta ndolf
kéirbeste varjuks pandud ritiku. «Magad rahulikult kdrbiste tagal» hildis ta Ja podri-
tas meeletuid silmi. «Tule, ndita mulle piiramistéid!»

(A. Tolstoi, Peeter I, Il osa, Tallinn 1945.)

5. Mida nimetatakse kapitulatsiooniks? Tuua ndide XVIII sajandist. (Mérkida juurde
aastaarv.)

6. Mis on vakuraamat ja missugusel ajal seda kasutati?

7. Missugune toélisajaleht vottis oma motoks «Sddemest touseb leek» ja ImlIal ilmus
selle ajalehe esimene number?

8. Millal ehitati Suessi kanal? Missugusele riigile kuulus see XIX saj. lopul je
XX saj. algul ning missugusele riigile kuulub kaasajal?

9, Kus ja millal toimus esimene suurem todliste streik Eestis?

10. Mitmes NLKP kongress on jdrgmine ja millal tuleb see kokku?

Opilaskonverentsi teema oli «250 aastat Eesti territooriumi iihendamisest Vene-
maaga», millega jétkati eelmisel aastal poolelijadnud Eesti NSV ajaloo vaatlemist j&
tihiscati Eesti Venemaaga ithendamise jliube]iaastap‘eieva.

Konverentsil kuulati 4 ettekannst:

1} Venemaa voitius Baltimaade pdrast PShjasoja aastail. (18. keskkool.)

2) Tallinna piiramine ja kapitulatsicon 1710, a. (4. keskkool.)

3) Klassivoitlus Pohjasdja ajal. (2. keskkool.)

4) Besti iihendamine Venemaaga ja selle ajalooline téahtsus, (21. keskkool.)

Konverentsi ajal oli avatud naitus, mis aitas kaasa teema paremale moistmisele ja
kajastas ajalooringide t66d Tallinma koolides.

Niisugused ajalooalased kokkutulekud on iilevaatuseks, kus koik ajalooringid piliua-
vad naidata end parimast kiiljest. See annab hoogu t66 jitkamiseks.

Vabariigis on koole, kus ajalooringid té6tavad hdsti, ja on ka neid, kus virelevad voi
eksisteerivad ainult paberil. K&ik ringid ei ole oma t86s iihesugusel tasapinnal: moni
ring on vanem, teine noorem; iihte juhatab kogemustega Gpetaja, teist kogemusteta,
alles diplomi kéttesaanud nooruk.

Iga ringi téos on oma stiil, oma kmd]aksku]unenud tédvormid, oma onnestumised,
mured ja raskused.

Paljudel ringidel koguneb aastate jooksul huvitavaid métteid ja todvorme, mida
oleks kasnulik soovitada ka teiste koolide ajalooringidele. Tuleks méelda ajalooringide
iilerajoonilistele ja vabariiklikele kokkutulekutele, kus oleks vGimalik mdtteid vahetada
tookiisimuste iile, kus kohtuksid ajalooringide tublimad liikmed, et saada uut hoogu
edaspidiseks tooks. =
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Kehalise kasvatuse opetaja
valmistumine tunniks

J, JANSON,

Rostovi Doni Gdres Pedagoogilise Instituudi kehalise kasvatuse teooria kateedri
vanemaopeldja

Kehalise kasvaluse tunnil peavad olema konkreeised ja tipsed pedagoogilised ees-—
mérgid. Tunni ilesanded olenevad selle peamisest suunitlusest, s. t. sisust, tii{ibist, struk-
tuurist, meetodeist ja épilaste organiseerimisest. Opelaja kohustuseks on fdpselt kind-
laks midraia koige otstarbekam tunni metoodika ja seoses sellega leida niisugused (66
organiseerimise vormid, mis annavad opilastele plisivaid teadmisi,

Tunni olemus on tema sisus, mis miératakse kindlaks programmiga. Programmis omn
antud kehaliste harjutuste erinevad liigid, miile abil dpetaja suunab Opilaste arengut,
kujundab neis elus vajalikke liigutusoskusi ja -vilumusi.

Peamised kehaliste harjutuste liigid voimlemise, kergejoustiku, suusatamise, mdn-
gude jm. ndol on keskseteks kooli kehalise kasvatuse tundides, Sellepiirast peab opetaja
peatithelepanu olema suunatud kehaliste harjutuste liikide Opefamisele, tehnika téiius-
tamisele, kordamisele,

Tunnis peab avalduma kehalise kasvatuse teooria ja praktika seos, vastavall elu
vajadustele. Opelaja esitab Opilastele selges ja arusaadavas vormis andmeid spordiaja-
loost ja -teooriast, tutvusiab neid voOistlusmédrustega, pohjendab kehalisie harjutuste
maju nende lervisele, arengule ja organismile, jutustab karastamise fdhtsusest, dhu- ja
piikesevannide volmisest, veeprotseduuridest, opetab elementaarseid enesekontrolli viise,
tutvustab sporditreeningu meetodeid, selgitab neile instruktori- ja kohtunikutéod,
tutvustab noukogude ja vilismaa spordiuudiseid, dratab huvi spordiajalehtede ja- -aja-
kirjade, ilu- ning vastava aine erialase kirjanduse vastu. Pedagoogil on vaja pidevall
néidata sidet inimese kehalise kasvatuse ja (66 vahel, Opetada noori saadud [eadmisi
elus rakendama.

Tunnistruktuuri all mdistetakse lunni osade Oiget jarjestust, vastastikust seosl.
Seda tunniosa, kus lahendatakse peamised tilesanded, nimelatakse pdéhiosaks voi tuu-
maks. Eriuurimised ja kehalise kasvatuse opetamine koolis nditavad, et kdige ratsionaal-
sem struktuuri tiiip on tund, mis koosneb 3 osast: ettevalmistav, pShi- ja lopposa.

Tunni ettevalmistava osa, mille kestus on 8—15 minutit, eesmirk on kogu klassi
mgam‘seerfmirie, Opilaste i6dsse lilitamine, nende tdhelepanu koondamine eelseisvale
toéle (iilesannelele), organismi tuldine ja speisiaalne ettevalmistamine tunni pohiosa
harjutuste tditmiseks.

25—35-minutilise kestusega tunni pchiosa eesmdrk on tunni pedagoogiliste (iles-
annete lahendamine, see tdhendab loomulike ja sportlike liigutuste aluste omandamist,
keeruliste liigutusoskuste ja -vilumuste siistemaatilist tdiustamist, aga ka moraalsete
omaduste kasvaetamist. Tunni pohiosa materjali véib jaotada nditeks jargmiseit: esiteks
teevad Opilased harjutusi, mis on koostatud pedagoogi poolt Oppimiseks, seejirel har-
jutusi, mis nouavad suuremat liigutuste tdpsust, on keerulised kiiruse koordineerimise
ja arendamise poolest, Emotsionaalsed ja intensiivsed kehalised harjutused jaetakse
tunni I6ppu. Jéudu ja painduvust arendavaid harjutusi tehtagu tunni eri osades.
Kehalise kasvafuse Opetajate kogemused naifavad, et pdrast liithimaajooksu on parem
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file minna heidefele, pirast heiteid hiipetele, Kahte jooksuviisi lihendada kergejoustiku-
tunnis voi dubleerida toenguid ja rippeid tihes voimlemistunnis ei svovitaia,

Tunni lopposa (3—5 min.) peab kindlustama opilaste 166 0Oige IGpetamise, viima
organismi suldeliselt rahulikku seisundisse, valmistama Opilasi etie jdrgmisteks tundi-
deks, Lopposas on lingimala vaja teha tunni kokkuvdte, idpsustada woi anda. kodune
tilesanne.

Tunni (idlp madrab fema konkreetsed iilesanded ja suuna. Oma suunitluselt jaota-
takse tunnid jargmisteks tiiipideks: sissejuhatavad (I osa — etlevalmistav, IT osa —
klassi kehalise ellevalmistatuse kontroll, III — IOpetav); uue materjali esitamine
(I osa — ettevalmistav, II osa — uue materjali 6ppimine, III osa — lépelav); kordavad
(I osa — ettevalmisiav, II vsa — kordamine, varem Gpitu viimistlemine, III osa — Iope-
tav); kombineeritud (I osa — elievalmistav, II osa — uue malerjali Oppimine, varem
apitu kordamine, Il osa — lbpetav); arvestavad (I osa — etlevalmisiav, II osa — noi-
matiivide vastuvotmine, III osa — Idpetav),

Ei ole dige jadda muutumatu ja harjumuseks saanud tunniskeemi juurde. Iga Opetaja
peab oskama leida mitmekesiste tundide seast tiitipilisi ja nende p&hjal lles ehitama
oppeiéd klassis. Stigav teoreeliline lihenemine kdasiteldavale teemale, loominguline suh-
tumine tdosse ja teiste pedagoogide posiliivsete kogemuste tundmadppimine vildivad
dpetaja saltumist Sablooni tunni iilesehitamisel,

Tunni védrtus sollub paljuski tema ettevalmistusest, Hoolimata Opelaja kvaiifikat-
sioonist ja pedagoogilisest staazist’ on vaimistumine lunniks vajalik nii programmi teema
kohaselt kui ka (theks konkreetseks tunniks.

Ettevalmistus ithe teema puhul seisneb Opitavate liigutuste (sport) tehnikasse (tak-
fika) puuluva kirjandusega tulvumises, kinogrammide, fotode, piltide ja voistlusmid-
ruste ldbivaatamises, Hiljem lépsustatakse iilesanded ja leemaks vajalik lundide arv.
Kui opetajal puudub vajalik oskus mingi harjutuse ettenditamiseks, peab ta iseseisvall
omandama selle sooritamise tehnika.

Eitevalmistus jérjekordseks tunniks toimub allpool loetletud peamomentide alusel:

— digesti selgitada tunni iilesanded, tiip ja tunnetuslik kilg;

— hoolikalt jaotada materjal osadeks, algul selgitada tunni pohiosa sisu;

— rangelt arvestada klassi dpilaste vanuselisi isedrasusi;

— vaadata, el oleksid loodud tingimused tunni Ildbiviimiseks (korralik varustus,
vajalik hulk spordipisiinventari);

— kindlaks méiirata kodune iilesanne;

— libi moelda dpilaste teadmiste kontrollimine ja hindamine;

— koostada vastava tunni plaan, i

Iga tunniplaan peab sisaldama: iilesandeid; kehalisi harjutusi, mis on jaotatud tunni
eri osade vahel; doseerimist; organisatsioonilis-metoodilisi ndpundifeid, 3

Tund koostatakse veerandaasta plaani alusel ja tal peavad olema konkreetsed ning sel-
ged iilesaunded. Nditeks: takistuste iletamise Oppimine kuni 30 c¢cm kirguse puhul «sam-
muli»; 60 m jooksu ja hooga kaugushiippe normatiivide vastuvétmine; tutvuda gra-
naadiviske tehnika viisidega «selja tagani ile 6la»; anda Opilastele vilumusi onnetuste
viltimiseks harjutuste tegemisel réc'}‘baspu.udef ja kangil; teha tealavaks vorkpalliméingu
pohireeglid; 100 m jooksu treenimine jne,

Harjutuste kirjeldus antakse (iksikasjaliselt ja terminoloogiliselt Gigesti, KGik harju-
tused tunnis jaotalakse osadeks ajaliselt, kordamise arvult, distantsi pikkuseli.

Tunni pohiosa harjutused antakse vajaduse korral eraldi poistele (noorukilele) ja
tiidrukutele (neidudele).

Tunni eri osades tuleb anda organisatsioonilis-metoodilisi juhtndére. On vaja, et
meloodilised ndpuniited juhataksid kitte tee iilesande lahendamiseks, viftes arvesse
apilaste erinevusi.

Harjutused tuleb tunniplaani mirkida range metoodilise jirjekindlusega.
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On soovitatav, el tunniplaanis oleksid peale tavaliste andmete (kool, klass, kuupiiev
Ine.) mirgitud spordivahendid ja inventar, kdik tunni osad, nende sisu, doseerimine,
organisatsioonilis-metoodilised juhtndorid.

Médni sGna tunni osade planeerimisest,

Ettevalmistav osa. Ettevalmisiavate harjutuste kirjeldamise algul néididatagu Ilihte-
asend, siis kirjeldatagu harjutust ennast. Iga harjutuse vastavas lahtris (doseeri-
mine) nédidatagu aeg, kordamiste arv vai kaugus meetriles,

Organisatsioonilis-metoodiliste juhtnééride lahirisse kirjutatagu: jooksu voi kiigu
tempo ja iseloom, kujundliikumise skeemid; pGhi- voi teisejirgulised harjutuste osad;
iseloomulikumad vead, mis voivad tekkida raskemate liigutuste sooritamisel; tdiendavad
{osalised) iilesunded; eitevalmistavate harjutuste organiseerimise viis (iilesrivistumine
Jja tmberrivistumine jne.),

Tunni pohiosa harjutused mérgitakse iiles selgeksOppimise (treenimise) voi taiusta-
mise jdrjekorras. Algul nimetatakse vioimlemisriistu vai harjutuste liike,

Lahtris «doseerimine» niidatakse tegevuse kestus minutites,

Organisatsioonilis-metoodilisi népunditeid voib plaani kirjutada jérgmiselt,

Tunni organiseerimine: harjutuste vaheldumise kord; dpilaste organiseerimise ja ise-
seisva [0d iseloom; ftegevuskoha korrastamine ja eltevalmisiamine; Onnetuste @rahoid-
mise, abislamise, invenfari kasulamise kord; &pilaste kaasatdmbamine kohtunikutege-
vusele; grupijuhlide 166, Naiteks: akrobaatilised harjutused tehakse iseseisvalt, millele
kaasneb oOpetajapoolne kontroll iga Opilase iile; voimlemiskepid jagada vdalja kolme
kolonni kaupa ja mdirata igas kolonnis korrapidaja; korvpallimingu treeningul kohtuni-
keks miédrata mdned Opilased kordamdédda; jagada Opilased paarideks, kindlustades
vajaliku Eontrolli harjutusie tditmise iile,

Tunni metvodika: osutadg tdhelepanu kite Oigele asendile granaadi viskamisel;
anda kodused iilesanded Opilastele hiipete arendamiseks; hiipete demonstreerimine
jirgusportlaste poolt; tuua niiteks noukogude sportlaste omavahelist soprust voistlustel;
hinnata kdrgushiipete erineval tehnikat; ld6tada vilja orientiir sirgjooneliseks jooksulks;
volla Sppuse algul kasutusele kergem kuul,

Opilaste teadmiste hindamisel: hinnata kuulitduke tehnikat pallides; kontrollida Gpi-
laste oskust ja vilumust dnnetuste vdltimiseks harjutuste sooritamise]l palgil; kutsuda
villja 2—3 dpilast koduste iillesannete demonstreerimiseks, mis on koostatud kompleksi
¢hommikuvoimleminey jérgi.

Litkumisméng mérgitakse iiles midngukaardi vermis ja lisatakse tunnikonspektile,

Mingukaart
MERGU BHNGHUS 5 vvwitvtiesivie es 40 £pasviss
DUHIGH: BOSIBRTIC |l i oo s e o sinsienn e T TR T = D AW oL
labiviimize (lakt  oumi il i Méangijate arv (paaris, paaritu).
IWERNIT - | i na s s e s
Mangfjate asetuse Mingu kirjeldus Péhireeglid Mingu wvariandid

skeem

Vaéitjate selgitamise |
tingimused | : |

Nernde kaarlide kogumine voimaldab Opetajal koostada litkumismiangude kartoteeki
Ja kasutada seda edasises tdds.

Tunni I6pposas mirgitakse plaani harjutused, mis rahustavad Opilaste organismi,
samuti kodused iilesanded,

Metoodilistes juhtnédrides antakse eelistavalt népunditeid hingamisest ja rihist,
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EILT JA MUJALT

Millest konelevad Lipetski koolide Gpetajate
kogemused
V. STSERBAKOV, J. GONTSAROV, V. GRETSISKIN
(Algus «Noukogude Koolisy nr. 8, 1962

JARELDUSED

Kirjeldasime siin ainult véikest osa kiilastatud tundidest. Kuid neistki piisab vas-
tamiscks kiisimustele: millistele iildistele metoodilistele pohimdtetele tuginedes on ules
ehitatud Lipetski &petajate tunnid; milliste votete abil nad saavutavad iga tunni tgha-
suse ja head tulemused. Tegime nende kogemustest moningaid jdreldusi.

1. Kdigile tundidele, mida kiilastasime eri koolides ja klassides, erisuguste ainete
opetajate juures, oli ithine hdmmastav tihedus, opetajate raske, kuid edukas voitlis
mitte ainult iga minuti, vaid ka iga sekundi kasutamise eest.

Iga opetaja hoolitseb selle eest, et Gpilased tunni loppedes koik jargmiseks tunniks
valmis seaksid. Kella helisedes meenutab ta seda klassile, kuigi meeldetuletus on liigre,
sest Bpilastel on juba kujunenud vastav harjumus.

Aja ratsionaalne kasutamine paneb Opetajale suuri kohustusi. Vahetunnid on &pi-
lastele puhkuseks, Opetajal iihes klassikorrapidajatega kulub suurem osa neist tahvli
ettevalmistamiseks, mis on tunni kiirema tempo saavutamiseks véltimatu; tabelite iiles-
panemiseks, nditlike vahendite ja jautusméterjalide kohaleasetamiseks.

Et nii opilased kui ka dpetaja on tunniks valmis, siis kaob vajadus «iunni organi-
seerimise» jirele, milleks senini kulus 2—3 minutit. Muide, ka klassipdeviku taidab
opetaja vahetunnis korrapidaja abiga. :

Klassi minnes alustab Opetaja kohe tundi mingi thise mogd lahendada iseseisvalt
kordamisiilesanded, kirjutada etteiitlus, to6tada sonastiku, kaardi vms. abil,

See on Lipetski Opetajate toosiisteemi iseloomustav element, Selle votte tdhtsus on
tingitud jargmistest asjaoludest. Esiteks, iseseisev t66 vaigistab Opilaste drevust péarast
vahetundi,

Teiseks, vordlemisi lihtne kordamisiilesanne ei hirmuta opilast, vaid annab talle
usku oma jousse, loob vajaliku psiiiihilise eelduse tooks.

Kolmandaks, see iseseisev 150 sarnaneb eelmises tunnis ja kodus tehtuga, tdiendub
seda ja asendab tiiitut koduste iilesannete kontrollimist, mis varem rd6vis kiillaltki
suure osa tunnist.

Lipetski Gpetajad on loobunud Opilaste kutsumisest tahvli juurde; nende hiilidlau-
seks on «Tahvel on &petaja, mitte Opilaste jaoks». See vbimaldab neil tegelda fron-
taalselt kogu klassiga ja iihtlasi osutada rohkem tdhelepanu norgematele oOpilastale.

2. Ligidases seoses tunni tihedusega on erisuguste t6oliikide harukordne rohkus Lipet-
ski Gpetajate tundides. Sujuva tilemineku puhul ihelt tééliigilt teisele sdilitab see Gpi-
laste méGtlemise aktiivsuse kogu tunni jooksul,

Ko&igi toolikide alistatus tunni eesmérgile voimaldab Opilastel mdlu ile koorma-
mata omandada ulatuslikke ja kindlaid teadmisi. .

Pealegi teeb tooliikide mitmekesisus tunni huvitavaks, kasvatab neis armastust tun-
netustegevuse vastu ning sisendab neile &ppe- ja {iildist todkultuuri,
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Uhe to6liigi vahetumine teisega loob omapérase tunniriitmi, mis héivab Opilast
ega anna talle aega korvale kalduda. Lipetski opilasi on vGimatu tunnis segada.

Tunni tiheduse ja erisuguste t6sliikidega kiillastatuse tottu on Lipetski opetajad suut-
nud oma oOpilastele tunnis anda ulatuslikke teadmisi.

Lipetski opetajad omistavad esmajargulise tahtsuse tunni alustamisele.

«Piitian alustada tundi nii, et see kuidagi ei meenutaks eilset tundi,» iitleb sm, Pro-
votorova. Seda taotlevad ka teised Gpetajad.

3. Viga tahtis on see, et igas tunnis on ette ndhtud iseseisev t66 Gpitu kinnistamiseks
ja kordamiseks. e

Opilaste loov mottetegevus on omandanud juhtiva koha Oppeprotsessis, Matemaa-
tikas — iilesannete koostamine iimbritseva elu andmetel, diagrammide ja graafikute
joonestamine; vene keeles — lithikirjandite kirjutamine teatud grammatikareeglile voi
temaatilise sonavara kinnistamiseks jne. .

Milleks on vajalik loov t66 igas tunnis? See paneb Opilased aktiivselt todle, aren-
dab nende loogilist m&tlemist ja kénet ning Opetab neile ratsionaalsemaid motete
kujundamise viise. Siin ei saa tekkida I16het teoreetiliste teadmiste ja praktiliste
oskuste vahel.

4, Téhtsat osa Oppetunni ratsionaalsel ilesehitamisel etendavad Lipetski Gpetajate
juures niinimetatud kommenteeritud harjutused. Selle terminiga ei tarvitse noustuda,
kuid ei ole kahtlust, et sellel tooliigil, mis asendab tahvli juurde kutsumist vastamisel
ja méningal médral piirab Gpetaja sonaohtrust, on suur tulevik.

Kommenteeritud harjutus on Opilase mottet6sé kuuldav edasiandmine mingi iiles-
ande tditmisel. Kui &pilane arutleb Oigesti, siis annab ta sellega skeemi, mille jargi
tuleb motelda teistel (kui valesti, siis. parandavad teda kaasdpilased). Kommenteeriv
opilane meenutab koiki oma teadmisi, mida ta voiks kasutada antud juhul; teised, kes
téotavad lemaga tiheaegselt, kontrollivad oma teadmiste kvaliteeti.

Harjutuse kommenteerimine vildib vigu, mis voivad tekkida tilesande mehaanilisel
taitmisel. Igal juhul arutlevad koik &pilased kommenteerijaga kaasa. Nad peavad iga
hetk valmis olema arutlust jatkama.

Lopuks téstab kommenteerimine Opetaja osatdhtsust. Selle abil juhib ta Gpilasi vaja-
liku eesmirgi poole ja seda ka uue materjali labitdstamisel. Kogu tunni jooksul ©pi-
lased kémelevad, arutlevad ja sonastavad reegleid, dpetaja aga juhib nende motteid
vajalikus suunas. Kui aga Opetaja kdneleb, siis keskendub Opilaste tdhelepanu tervenisti
tema kiisimustele ja seletustele.

5. Lipetski Opetajate suureks teeneks tuleb lugeda hindamist tunni 16pul, Opllast
ei hinnata iihe onnestunud voi ebadnnestunud vastuse eest, vaid tema t66 eest kdigis
tunni etappides. Kahtlemata on selline hindamine objektiivsem.

Ka on selline hindamisviis psithholoogiliselt dige. Opilased ei tea, keda Opetaja
kavatseb tunnis hinnata, ja t66tavad kogu tunni jooksul piiiidlikult.

6. Hasti on korraldatud ka té6 norkade ja kaua puudunud Gpilastega. Opilaste ise-
seisev 166 tunnis véimaldab Gpetajal nendega individuaalselt tddtada. Ta laheb nende
juurde ja annab vaikselt seletusi raskemates kohtades. Nende o&pilaste jaoks on val-
mistatud erilised kaardid tilesannetega. Tdiendavatel dppustel ei tegele Gpetajad niivord
tekkinud liinkade likvideerimise (kuigi ka neile pooratakse tidhelepanu) kui kdige selle
kordamisega, miida on vaja jargmises tunnis késitletava moistmiseks, voi koguni uue
materjali joukohase selgitamisega. V. Provotorova nimetab seda mahajddmuse enne-
tamiseks. Need tdiendavad Oppused korraldatakse mitte pérast, vaid enne tunde, moni-
kord suurel vahetunnil,

7. Lipetski Opetajate tunni iilesehitus on omapédrane. Nad ei léhtu tunni planeeri-
misel ei norkadest, tugevatest ega ka keskpdrastest Opilastest, vaid arvestavad Opilaste
individuaalseid erinevusi. Veendusime selles tunde kiilastades, Naiiteks vene keele
tunnis vois siinoniiiimide leidmisel, lausete koostamisel antud grammatikareegli kohta,
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kirjandi kirjutamisel jne., iga Gpilane toimida oma teadmiste ja voimete kohaselt. Kui
opilane miskipirast ei suuda vastata, siis ei tomba Gpetaja sellele kogu klassi tdhele-
panu, vaid kiisitleb teist Gpilast. Juba jargmisel hetkel tuleb aga uuesti tema juurde
tagasi, et teda aidata.

8. Nende dpetajate tood iseloomustab Kkésitletava aine seostamine teiste d4ppe-
ainctega, -igapdevase eluga ja tootmisega. _

Nad ei lepi tunnis oma Oppeaine piiridega, vaid piitiavad ndidata selle Oppimise
seost teiste ainete Oppimisega ning igapdevase elu siindmuste ja faktide moistmisega.
Lipetski opetajate tunnid on toeliselt ideelised, sest need rajanevad kommunistliku
tilesehitusto rikkalikel materjalidel.

9. Tundide iilim tihedus ja tulemusrohkus vdimaldavad Lipetski oOpetajatel viltida
opilaste iilekoormamist koduste {ilesannetega. Tavaliselt moodustavad kodused iiles-
anded ithe verrandi tunnis Gpitust, oma laadilt on nad aga kergemad. Kui tunnis kir-
jutati 160 sona, siis el anta neid kodus kirjutamiseks iile 40, kui koolis lahendati 6
lilesannet ja 8 harjutust, siis tuleb kodus lahendada 1 iilesanne ja 4 harjutust.

Koduste iilesannete vdhendamist holbustab nende kombineeritud laad. Oblasti pare-
matel Gpetajatel on selles vélja kujunenud kindel siisteem. Koduiilesanne antud aines
antakse mingi teise Oppeaine opiku jdargi. Naiteks: kui fiilisika-, matemaatika- vOi keemia-
tund langevad iihele pievale, siis annab iihe aine Opetaja kokkuleppel teisega Opilastele
kodus lahendada voi koostada iilesande teises aines opitava paragrahvi jargi. Nii val-
mistub Opilane matemaatikaiilesannet lahendades ka fiilisikatunniks ja wvastupidi.

10. Lipetski Opetajate saavutuste tagatiseks ja aluseks on Opetaja vasiutustunne,
tema range noudlikkus enda subtes, sihikindel ja hoolikas ettevalmistus igaks tunniks.

Uksik tund, kui tahes hdsti see olekski ette valmistatud, ei anna kiillalt tulemusi,
kui opetaja ei nde selle kohta ja koormust antud teemat kasitlevate tundide stisteemis.
Seepdrast tootavad Lipetski opetajad ldbi mitte ithe eraldi tunni, ka mitte tliksiku vdik-
sema teema, vaid kéik tunnid antud teemal voi mitmel naaberteemal.

See annab tipse kujutluse, kuidas iga tundi seostada eelneva ja jargnevaga, millised
tooliigid on ithes voi teises tunnis otstarbekaimad, kuidas wvéltida iiksluisust, mida varem
labivoetust korrata uue teema puhul.

V. Provotorova toétab nditeks itheskoos 1dbi koik Oppeveerandi, koguni poolaasta
tunnid, G. Gorskajal on alati 1dbi todtatud kogu teema.

Esitame niisuguse eelkavandi ndite kahe tunnina G. Gorskaja poolt labitéotatud
40 tunnist teemal «NimisGna»,

Votame huupi jkaks jérjestikust tundi. Kumbki tund sisaldab viis téoliiki: t6 sona-
vara alal, kordamine, uue materjali esitamine, loov tod, kodune iilesanne.

Ta planeerib selle jargmiselt.

10. tund 11. tund

1. Too sonavara alal. Teema «Roivastus | 1. Tod sénavara alal. Teema «Tuba»,
ja tuban.

2. Kordamine § 15, 16, 19, 26, 31. 2. Kordamine, Liitlause, rindlause (paHo-
poiHule yaeHsl). § 26, 19, (4, 5).
3. Uue materjali selgitamine, 3. Uue materjali selgitamine,
1. ja 2. kddndkonna nimistnade Gige- 1, ja 2. kddndkonna nimisdnade Oige-
kirja kinnistamine, § 43—45. kirja kinnistamine § 43—45,
4. Loov t66. Kirjand «Kuidas ma ema | 4. Loov té6, Kirjand Siskini maali «Metsa-
aitan» kasutada sonu teemast «Roivas- raiumine» jérgi.

tus ja tuban.

5. Kodune iilesanne.  Botaanikadpikust | 5. Kodune iilesanne. L&petada kirjand,
véilja kirjutada 6 lauset, milles esineb tommata joon alla nimisénadele, méa-
1. ja 2. kddndkonna nimisénu. Madrata rata kéddne ja kdandkond,
kddndkond ja kédne.
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Sel moel on labi téétatud koik 40 tundi. Loomulikult, kui Spetaja oma tunnid niiviisi
planeerib, on tal alati {ilevaade Opilaste teadmistest ja oma 166 loppeesmargist. See
voimaldab viltida juhuslikkust,

UUT OPETAJATE TOO JUHTIMISES

Eesrindlike volete laialdane juurdumine Lipetski oblasti Opetajate tGos seletub sel-
lega, et uue huvitava algatuse — tunnikorralduse ratsionaliseerimise eesotsas seisa-
vad koolide juhtkonnad .

Paljud direktorid ja dppealajuhatajad juhivad pedagoogilist kollektiivi, lihtudes pohi-
mattest: «Opi ja ole ise eeskujuks». Direktorid ja &ppealajuhatajad omandavad visalt
koike uut, mida pakub koolielu, ja on selle propagandistideks. Nad annavad lahtisi tunde
oma kooli &petajatele, Opetavad neile ratsionaalsemat tunnimetoodikat, aitavad mitte
aimilt tundide ettevalmistamisel, vaid to6tavad nendega libi terveid programmi
teemasid.

Tootmisndupidamistel, pedagoogikandukogus ja metoodilistes komisjonides arut-
letakse 6nnestunumaid tunde.

Neil koosolekutel esinevad ettekannetega tavaliselt direktorid, dppealajuhatajad,
metocdiliste komisjonide esimehed ja parimad opetajad.

Nii on Usmani 1. keskkooli direktor D. Zolotarjov ja Oppealajuhataja K. Volkova
andnud ligikaudu 20 lahtist tundi, millest vGtsid osa koik opetajad.

Lipetski 8. kooli &ppealajuhatajate G. Gorskaja ja S. Majevskaja koik tunnid on lahti-
sed. Iga Spetaja voib iikskdik millal minna nende tundidesse ja oppida neilt pedagoogilist
meisterlikkust,

Lipetski oblasti koolide juhid on tSepoolest Gpetajate opetajad. Nad annavad ise suure-
paraseid tunde, sealjuures aga koguvad terahaaval parimate pedagoogide vadrtuslikke
kogemusi, siistematiseerivad neid, katsetavad oma tundides kdike uut ja hiljem opetavad
Spetajaid téotama uut moodi. :

Teine printsiip, mida peetakse silmas eesrindlike kogemuste villjaselgitamisel ja kasu-
tamisel, on Gpetajate t66 pidev vaatlemine ja arvestamine. Koolidirektor ja Oppealajuha-
taja viibivad iga pdev tundides, teevad tahelepanekuid ja nduavad petajailt nende kollee-
gide parimate toovotete kasutamist,

Tundide kiilastamise raamatust ieiame K. Volkova sissekande matemaatikaGpetaja
0. Kolesnikova tundide kohta:

«Tunnid vadrivad jargimist. Organiseerida kohe tema tundide kiilastamist koigi
Gpetajate poolt. Arutleda O. Kolesnikova tookogemus: ainesektsioonis ja Opetajate iild-
koosolekul., Vétta need kogemused eeskujuks.»

S. Majevskaja kirjutab:

«Kdigil 1.—4. klassi Gpetajatel on tarvis kiilastada Niina Popova (4-a klassi Opetaja)
tunde nddala jooksul. Ainesektsioonis kuulata sm. Popova ettekannet tema todmeetodite
kohta, Opetajatega isiklikult vesteldes wvalja selgitada, milliseid eesrindlikke kogemusi
nad on hakanud kasutama oma tundides.»

Koolides on saanud tavaks vastastikune tundide kiilastamine. See voimaldab kiiresti
villja selgitada ja levitada vut pedageogilises t66s. Tegutsevad mitmesugused seminarid,
kus analiiiisitakse oppe- ja kasvatustod paremaid kogemusi. Koik pedagoogilise kollek-
tiivi tdhelepanekud arutatakse operatiivselt labi opetajate aktiiviga.

Direktorid, Oppealajuhatajad, ainekomisjonide esimehed, aktivistid ning partei-,
ametiithingu- ja komsomoliorganisatsioonid peavad oma kohuseks hoolega otsida koolis
uut ja eesrindlikku ning votta see kasutusele.

Kolmas positiivsete kogemuste viljaselgitamise ja juurutamise viis on Opetaja voi
grupi Opetajate toOsiisteemi uurimine autoriteetse komisjoni poolt pérast seda, kui
dppealajuhataja voi direktor on tutvunud nende tundidega ja leidnud, et nende koge-
mused véadrivad tildistamist.
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Selleks moodustatakse Gpetajaist riihm, kes direktori voi Gppealajuhataja eestvittel
uurib neid totkogemusi pdhjalikult ja esineb pedagoogikandukogu koosolekutel voi
tootmisnoupidamistel vastavate ettekannetega. Pdrast arutelu voetakse vastu konkreetsed
otsused ja kohustused.

Lipetski oblasti koolides praktiseeritakse kogemuste levitamiseks pedagoogilisi loen-
guid ja teaduslik-praktilisi konverenise. Nende puhul korraldatakse sisukaid niitusi.

Pedagoogilistest loengutest’ ja konverentsidest votavad aktiivselt osa koik Opetajad.
Lisaks eesrindlike kogemuste tundmadppimisele kirjanduse ja oma kaasGpetajate too
kaudu kiilastatakse samal eesmirgil ka teisi koole.

On sugenenud elav kirjavahetus teiste rajoonide ja linnade Spetajatega, kelle koge-
mused ja nouanded antakse edasi kogu kollektiivile. Saadud kirjad loetakse ette koos-
olekutel. Selliseid té6vorme eesrindlike kogemustega tutvumiseks peaksjd meie arvates
k3ik koolikollektiivid kasutama.

Lipetski oblasti haridusosakonnad toetavad parimate koolide initsiatiivi, Lipetskis on
vilja antud terve raamatukogu parimate Gpetajate kogemustest. Eesrindlike pedagoogi-
liste kogemuste ildistamise ja propageerimisega ei tegele mitte ainult koolide peda-
googikandukogud, rajoonide, linnade ja oblasti haridusosakond, vaid selle cest kan-
navad hoolt ka partei-, komsomoli- ja néukogude organid. Parimate dpetajate kogemuste
propageerimise varmid mitmekesistuvad. 4 3

Oblastis on palju keole, mis on baasideks eesrindlike kogemuste levitamisel: Lipetski
8. keskkool (6petajad S. Majevskaja, G, Gorskaja, A. Popov), Usmani 1. iiheteistkiimne-
klassiline tootmisdpetusega kool (Gpetajad K. Volkova, A. Glotova, O..Kolesnikova) ning
teiste linnade ja rajoonide koolid on juba praeguseni saavutanud hiid tulemusi Oppe- ja
kasvatustoos,

Oppe- ja kasvatustéd iildise paranemise aluseks koigis Lipetski oblasti koolides on
ratsionaalne tunni organiseerimine parimate Opetajate eeskujul.

Oppetunni ratsionaalne organiseerimine on kahtlemata kiiduvidrt panus pedagoogika
teooriasse ja koolitodsse ning tuleks kokjal kasutusele votta. Meie arvates tuleks koigil
korgemate Oppeasutuste pedagoogikakateedritel ja pedagoogiliste Sppeasutuste kollek-
tiividel nende kogemustega pdhjalikult tutvuda,

Meie pedagoogilised instituudid ja &ppeasutused peaksid Gpetajate kaadri etteval-
mistamisel tuginema eesrindlikemate Opetajate kogemustele, mitte aga pedagoogika-
opikutele ja iiksikutele metoodikutele, kes jidvad maha tdnapdeva néudeist, Noukogude
pedagoogika voiks areneda veelgi kiiremas tempos, kui tulevane opetaja juba kooli
seinte vahel tutvuks kdige uuega ja omandaks selle.

Lipetski @petajate kogemusi tuleks ka meie filosoofidel, psithholoogidel ja arstidel
uurida ning teaduslikult pdhjendada,

MONINGAID KRITILISI MARKUSI

Kuigi oleme Lipetski Gpetajate otsingute tulised pooldajad, tahaksime siiski konelda
moningaist liinkadest ja labimotlematustest nende td6s. Seda pohjusel, et teised Gpeta-
jad mehaaniliselt ei votaks iile nende kogemusi.

Uks ohte Lipetski kogemuste kasutamisel on tunni mottetu kvantitatiivse iilekoor-
mamise voimalus Opilaste teadmiste kvaliteedi kahjuks. Mirkasime seda nende Gpeta-
jate tundides, kes uue tunnimetoodika olid omandanud formaalselt ega suutnud see-
pdarast anda Oopilastele kindlaid ja siigavaid teadmisi. Sirvides péarast selliseid tunde
opilaste vene keele-vihikuid, mérkasime seal palju vigu; matemaatikavihikuis leidsime
puudulikke sissekandeid, lohakaid jooniseid ja arvutusvigu. Milles seisneb siis viga?

Opetaja ei arvesta siin tunni tempot taotledes ilmselt vdimalust kontrollida tunnis
tehtava 166 kvaliteeti, ei pea silmas iiksikute opilaste individuaalseid isedrasusi ja klassi
voimeid tervikuna. Selle asemel et tosta klassi to6tempot jark-jargult ja pidevalt ning
osulada mahajddjatele maksimaalset abi, piiliavad sddrased Gpetajad otsekohe tunde
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mitmekesistada rohkete té6liikidega ja suurendada tunnis tehtava mahtu, Kuivérd kah-
julik sddrane talitusviis on, seda nditavad nende Gpetajate tootulemused. Esimese pool-
aasta 16puks oli oblasti 183 505 Opilasest 18 838 mahajddjat. Kuid see tdhendab ju, et
Lipetski koolid on wveel kaugel klassikursuse kordamise likvideerimisest. Selle pohjus
seisneb asjaolus, et paljud opetajad on uued t&ovotted iiksnes formaalselt omaks votnud
ja unustanud individuaalse idhenemise oOpilastele.

Sellega ei ole deldud muidugi seda, et ei voiks taotleda tunni t66 mahu suurendamist.
Kuid on wvaja kindlaks teha iilesannete ja kirjutatavate sdénade mdistlikud kohustus-
likud normid tunnis, nii et tunni mahu tagaajamine ei pohjustaks oOpilaste teadmiste
langust. Seda kiisimust tuleks Pedagoogika Akadeemial juba ldhemal ajal uurida, arvesse
vottes Lipetski eesrindlike Opetajate téokogemusi.

Meelehdrmi valmistab paljudes Lipetski oblasti koolides tdheldatud kirjakultuuri
langus, Tunnis tehtava t66 mahu tagaajamisel on Opetajad enamasti kahe silma vahele
jitnud kirjatehnika ja téode kujundusliku kiilje. Kasvatades Gpilastes armastust oppetoo
vastu ja oskust oppida, hiilgavad nad toodkasvatuse niisuguse tunnustatud teguri, nagu
ilus ja korralik kéekiri. See sdltub teatud iilepakkumisest tunni t66 mahu osas.

Tosiseid kahtlusi ja motteid tekitab meis Lipetski Opetajate hoolimatus Gpilaste toG
sanitaar-hiigieenilise Teziimi vastu ‘tunnis. Kdigis kiilastatud tundides ndgime kogu 45
minuti kestel vihikute vai dpikute kohale kummardunud &pilasi ja ainuski kord ei juh-
tinud Opetaja tdhelepanu nende kirjutamisasendile, ei meenutanud, et suulise too ajal
tuleb istuda sirgelt, ega rakendanud haridusministri késkkirjaga ettendhtud kehakultuuri-
minutit. Kas ei ole selge, ot sidrases pingelises ja tilitihedas tunnis, nagu annavad
Lipetski Gpetajad, tuleb veelgi rohkem hoolitseda ka laste tervise: nende rithi, nigemise
ja ndrvisiisteemi eest,

Omistades igesti 8-klassilises koolis esmajargulist téhtsust Gppetunni tohususele, ala-
hindavad Lipetski seltsimehed ilmselt uue iildharidusliku tootmisdpetusega poliitehni-
tise todkeskkooli ndudeid, kuigi Gppetunni probleem 11-klassilises koolis praegu on
crakordselt terav. Osa Lipetski Opetajaid teeb katset aktiviseerida vanemate klasside
Spilasi tunnis samade votetega, mis on andnud tulemusi 8-klassilises koolis.

Nii piiiiab Lipetski 8. kooli ajaloodpetaja L. USakova alati tundi alustada frontaalse
iseseisva téoga — kirjaliku vastusega esitatud kiisimusele. Kuid vaevalt kill saab 10
wminutiga kirjalikult anda péhjaliku vastuse niisugusele kiisimusele, nagu «Rahvamajan-
duse sotsialistliku industrialiseerimise vajalikkus». Pealegi on need kiiruga kirjutatud
vastused tdis grammatilisi vigu.

Teine osa Lipetski opetajaid, moistes, et 8-klassilises koolis kasutatavaid toovotteid
=i saa tervikuna iile votta keskkoolide vanemate klasside t66s, jatkavad tundide andmist
vana moodi, metoodiliselt madalal tasemel. Tihtipeale ndgime, kuidas Spetaja, kes 5—8.
klassides andis suurepiraseid tunde, vanemates klassides muutus abituks ja klammerdus
vanade meetodite kiilge. Ja ometi on Vene NFSV paljudel koolidel rikkalikke kogemusi
vanemate klasside tunnimetoodika alal, mida Lipetski dpetajad miskipérast ei tunne.

Kuigi Lipetski Spetajad ja koolidirektorid on palju teinud tunni moju suurendami-
seks, ei kasuta nad progressiivset kabinetisiisteemi, mis ometi hélbustab tunni ratsio-
naalset organiseerimist. Opetaja kaotab tundide ettevalmistamisel klassist klassi kdies
palju kallist aega, samuti on tiilikas ja ebaotstarbekas Oppevahendite kandmine ithest
Klassist teise. Hoolikalt kujundatud ja sisustatud ning iiha tdiendatavad kabinetid (vene
keele ja kirjanduse, ajaloo, matemaatika jt.) vbimaldaksid seevastu dpetajal kasutada
k5iki niitlikke vahendeid, tihtlasi kasvataksid Opilastes lugupidamist vastava teadus-
haru vastu. Kdigele lisaks aitaks kabinetististeem vahendada ruumikitsikust.

Kéik eespool kirjeldatu naitab selgesti, et Lipetski koolide kogemusi on tarvis
pohjalikult tundma oOppida ja ka tdiustada.

Ajakirja «Narodnoje obrazovanije» Ne 6, 1962 lisast (lihendatult),
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Haridussisteemist Suurbritannias

G, KIVIV AL
Tartu Riikliku Ulikooli inglise keele kateedri dppejoud

Noukogude Liidu kultuurilised ja teaduslikud suhted nii rahvademokraatiamaade kui
ka kapitalistlike riikidega laienevad pidevalt. Noukogude Liidu ja Suurbritannia vahel
solmitud teadusliku vahetusprogrammi alusel viibis allakirjutanu 10-kuulisel teaduslikal
komandeeringul Suurbritannias ja kiilastas paljusid Oppeasutusi, Alljérgnev artikkel
pchineb isiklikel tédhelepanekuil ja ametlikel statistilistel andmetel,

Koolikohustus Suurbritannias on kehtestatud lastele 5.—15. aastani. Opilane voib
lahkuda koolist semestri 16pul, millal ta on saanud 15-aastaseks.

Inglismaal ja P6hja-liris on algkoolid pdhiliselt segakoolid, kuid keskkoolid on ena-
masti poistele voi tiitarlastele eraldi. Wales'is on iilekaalus segakoolid, kuna Sotimaa
linnades on vaid méned iiksikud segakoolid.

Algharidus kestab kuni 11. eluaastani Inglismaal, Wales'is ja Pohja-liris, 12.
eluaastani Sotimaal. Algkoolid on jargmised;

L. Nursery Schools (lasteaiad) (2—5 a.),

2. Infant Schools (5—7 a.).

3. Junior Schools (7—11 a.).

Uusi lasteaedu on avatud pérast Teist maailmasdda suhteliselt vihe, mistdttu nende
jarele on terav puudus. 1959. a. oli neid alla 800, Koolipdev lasteaias kestab kella
9—16. Pdevaprogrammi moodustavad mitmesugused mdngud nii toas kui ka viljas,
Peale keskpdevaeinet puhkavad lapsed umbes tund aega.

Infant School tiipi algkoolides opetatakse lastele tihestikku, arve, lugemist, kirju-
tamist, lihtsat aritmeetikat (liitmist, lahutamist, elementaarset korrutamist ja jagamist),
laulmist, {ihisminge ja joonistamist. Oppetéd l6peb palvusega. Kiilastatud koolides tor-
kas silma nditlike Sppevahendite kasutamise rohkus: koikjal vois ndha pilte koos nendel
kujutatud esemete . ingliskeelsete nimetustega; paljudel klassis leiduvatel esemetel olid
juures ingliskeelsed nimetused (uksel silt door, aknal window jne.). Sonu Gpetati lastele:
mitte veerimismeetodil, vaid kui pilte, Lastele opetati ka raha tundmist ja esemete kaa-
lumist. Oppetd6 mainitud tiitipi koolides oli véordlemisi produktiivne,

Algkoolides puudub iihtne 6&ppekava ja Opetamismeetod, need on jdetud kooli
juhtkonna korraldada.

Briti koolisiisteemi isedrasuseks on opilaste liigitamine gruppidesse (Streams) igas
klassis, alates 2. klassist Infant School'is kuni keskkooli lopetamiseni, Selline siisteens
eksisteerib juba 1926. a. alates. Koige andekamad dpilased kuuluvad A-gruppi, viahem
andekad vastavalt kas B-, C-, D- v6i E-gruppi, kusjuures viimasesse kuuluvad inglise
pedagoogilise termini jérgi ebaintelligentsed Opilased. Kui &pilase teadmised niitavad
paranemist, voib teda iile viia kérgemasse gruppi, kuid seda esineb koolides harva.
Kogu tdhelepanu on suunatud A-grupile, keda opetavad kooli parimad 6petajad, kuna
vaeslapse ossa on jidetud madalamad grupid, kus néudmisedki on viiksemad. Liigitamist
gruppidesse pthjendatakse sellega, nagu pidurdaksid norgemad opilased andekamate
edasijoudmist. See viide vaib moningal médral paika pidada, kuid madalamate gruppide:
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pilastele pole loodud tingimusi nende arenemiseks ega eeldusi nende fileviimiseks kor—
gemasse gruppi. Nii liigitatakse lapsed tegelikult juba G-aastaselt selle 209% hulka, kes
‘padsevad glimnaasiumi ja sealt edasi iilikooli.

Junior School tiiiipi algkoolides Gpetatakse lastele lugemist, kirjutamist ja aritmeeti-
kat, kdne- ja kirjakeele kasutamist ja sellest arusaamist, kirjandite kirjutamist, usudpe-

" tust, laulmist, joonistamist ja kisitood, loodusteadust, kehalist kasvatust, ajalugu, geo-

graafiat ja tiitarlastele 6dmblustéod. Uksikute oppeainete Opetamise sisuline kiilg ja ula-
tus on jdetud kooli juhtkonna korraldada. Seetdttu esineb suuri Jahkuminekuid iksikute
koolide Gpetamise tasemes. See on aste, millal lapsed hakkavad unustama, mida nad
oppisid Infant School'is, sest dpetajail puudub ndudlikkus &pilaste vastu. Opetajad on
nn. absoluutse vabaduse poolt. On jéetud opilaste otsustada, kas nad tahavad oppida voi
mitte. Kui dpilane ei taha dppida, siis teda ka ei piiiita ppima panna, vaid ainult viiakse
iile madalamasse gruppi, kus noudmised on minimaalsed ja kus on rohkesti praktilisi
kisitottunde. Algkoolides Opilastele harilikult koduseid ilesandeid ei anta. Oma vihikud
ja raamatud jatavad opilased pdrast tundide 16ppu kooli.

Sellise siisteemi juures esineb sageli, et moned opilased ei Opi tegelikult midagi ja
viivad 16petada kooli poolkirjaoskamatutena. Klassikursuse kordamist ega jareleksameid
nérga edasijoudmise puhul ei ole. Kdik Opilased viiakse ile jdrgmisse klassi, ka need,
kelle teadmised Kkas iihes voi kbigis Oppeaineis on pundulikud. Opilaste teadmisi hin-
natakse protsentides 100-st.

Junior School'is kasutatud Spetamismeetoditest peatuksin vaid iihel, mida kasutati
inglise keele tunnis kooli viimases klassis, Koigile Opilastele anti individuaalsed ules-
anded — nad pidid sooritama harjutusi. Pdrast kontrollisid nad vastuseid vastavailt kaar-
tidelt, mis olid paigutatud kotikestesse klassi seinale. Opetaja abistas Gpilasi ainu’t siis,
kui nad ise ilesande sooritamisega toime ei tulnud. Igal klassil oli oma Opetaja, kes
Gpetas koiki aineid. Vastamisel dpilased piisti ei tdusnud. See torkas silma mitmes koo-
lis, kuigi seda ei saa iitelda koikide koolide kohta.

Sotimaal on mainitud kahe algkoolitiiiibi — Infant School, Junior School — asemel
primary departments, kus opivad lapsed 5—12. eluaastani.

Kui Gpilane on saanud 11 aastat vanaks, tuleb tal sooritada valikeksam, mis on tun-
tud eleven-plus nime all. Selle eksami pohjal otsustatakse lapse tulevik: millises kesk-
koolis tuleb tal haridusteed jatkata ja kas tal on viljavaateid kunagi tlikooli padse-
miseks.

Eleven-plus on kirjalik eksam, mis kestab harilikult 3 pédeva (1,5—2 tundi pievas),
hélmab katseid aritmeetikast ja inglise keelest ning nn. intelligentsusetesti. Viimase

pohjal madratakse dpilase intelligentsuse koefitsient (intelligence quotient).
Keskkoole on nelja tiiipi: !

1. Grammar Schools (e. High Schools} (11—18 a.).

2. Secondary Technical Schools (e. Technical High Schools) (11—16 a.).

3. Secondary Modern Schools (11—15 a.).

4. Comprehensive Schools (11—18 a.).

Kui opilase teadmised valikeksamil osutusid kiillalt korgeks, voib ta astuda giimnaa-
siumi (Grammar School), kuhu péadseb ainult 20—25% valikeksami sooritanud opilas-
test, Niiiid on haridustee talle avatud: sellest koolist vdib pdrast vastavate eksamite soo-
ritamist astuda iilikooli, Lapse giimnaasiumi astumisel s8lmib lapsevanem kooliga
lepingu, mille alusel ta laps on kohustatud koolis kdima 16. eluaastani, s. 0. viie gim-
naasiumiklassi 1opetamiseni. Seejdrel tuleb Opilasel teha eksamid madalama astme
haridustunnistuse saamiseks (General Certificate of Education, Ordinary level). Eksameid
vdib sooritada iihes voi enamas Oppeaines, kuid tunnistusel, kus on margitud eksameid
vihem kui 4—5 Oppeaines, on vihe vadrtust iilikooli voi kolledzi astumisel, samuti pare-
matie elukutsete omandamisel.
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Pdrast madalama astme haridustunnistuse omandamist jdavad edukamad Opilased
* glimnaasiumi veel 2—3 aastaks, mille viltel nad valmistuvad eksamite vastu korgema
astme haridustunnistuss saamiseks (G, C, E., Advanced level vii Scholarship level) vihe-
malt 2—3 aines, mis annab diguse kérgematesse Oppeasutustesse astumiseks.

Eksameid korgema ja madalama astme haridustunnistuse omandamiseks voib soori-
tada 40 aines, Harilike akadeemiliste 6ppeainete kérval saab sooritada eksameid ka muu-
sikas, kunstis, kasittos ja kodunduslikes, tehnilistes voi kaubanduslikes Gppeaineis,

Harilikult &petatakse giimnaasiumis jargmisi aineid: usudpetus, inglise keel ja kir-
jandus, matemaatika, ajalugu, geograafia, keemia, fiilisika, bioloogia, geoloogia, astro-
noomia, loodusteadus, kehaline kasvatus, kunst, muusika, joonistamine ja joonestamine,

~ kiisit6o ja tiitarlastele kodundus, Vaorkeelena Opetatakse harilikult prantsuse keelt, kuid
- monedes koolides ka saksa, hispaania voi itaalia keelt. Ladina ja kreeka keelt opetatakse
suhteliselt vihe,

Ettekujutuse saamiseks nouetest kérgema ja madalama  astme haridustunnistuse
-omandamisel 1961. aastal esitan viljavotte Wales'i Hariduskomitee ametlikust instrukt-
sioonist eksamiks saksa keeles,

Madalama astme haridustunnistuse (G. C. E. Ordinary level) saamiseks saksa keeles
‘tuleb sooritada kaks kirjalikku eksamit, kumbki kahetunnise kestusega, ja iiks suuline
- eksam.

Esimesel kirjalikul eksamil tuleb télkida inglise keelde tundmata luule- ja proosa-
“katkendeid; teisel eksamil — télkida saksa keelde iiks pikem iildsdnavaraline tekst ja
uks lihem tekst oOpilase grammatika- ja idiomaatika-alaste teadmiste kontrollimiseks,
samuti teha kirjand ménel tuntud teemal ja kirjutada etteiitius. Suulisel eksamil kont-
rollitakse Opilase lugemis- ja vestlusoskust. Erilist rohku pannakse korrektsele héilda-
misele ja heale intonatsioonile.

Korgema astme haridustunnistuse saamiseks (G, C. E., Advanced level) tuleb soori-
tada neli eksamit, kolm neist kirjalikult. :

Esimene kirjalik eksam (3 tundi) hélmab jirgmisi kiisimusi: a) ilihe proosa- ja iihe
“luulekatkendi analiiiis ning hinnang (katkendid on véetud raamatutest, mis on Oppe-
“programmis ette nahtud detailseks uurimiseks); b) kiisimused jargmiste raamatute keele
ja sisu kohta: J. W. Goethe «Egmont» v&i Fr. Schilleri «Wilhelm Telly; saksa liiirika
ja ballaadid (German Lyrics and Ballads); kas F. Grillparzeri «Kénig Ottokars Gliick und
Ende» vBi H. v. Kleisti «Der Prinz von Homburg»; kas Theodor Fontane'i «Grete
‘Minde» v6i Gerhart Hauptmanni «Bahnwirter Thiely,

Teisel kirjalikul eksamil (1} tundi) tuleb tdlkida inglise keelde kaks tundmata teksti.

Kolmandal kirjalikul eksamil (2} tundi) lastakse t5lkida saksa keelde iiks ingliskeelne
“proosatekst ja kirjutada kirjand mingil iildist laadi teemal,

Suuline eksam hélmab lugemist ja vestlust, kusjuures erilist rohku pannakse korrekt-
sele hddldamisele ja intonatsioonile.

Lugejail vaib tekkida bigustatud kiisimus, kuidas on vaimalik opilastelt saksa keele
eksamil nii palju néuda,

Nimelt sellepérast, et giimnaasiumis (Grammar School) algab laste spetsialiseerumine
"vdga vara — juba 13-aastaselt. Humanitaarharu Gpilased Opivad reaalaineid minimaal-
ses ulatuses ning selle arvel suureneb humanitaarainete tundide arv. Keeletunde on nida-
las 8, &pilasriilhmad aga on viga viikesed, sest lastele antakse voimalus valida prant-

- suse, saksa voi hispaania keel.

Kui opilase tulemused valikeksamil ei osutumud kiillalt korgeks giimnaasiumi pédse-
miseks, voib ta heade teadmiste puhul astuda tehnikakeskkooli (Secondary Technical
School), mille ppekava esimese 2—3 aasta jooksul sarnaneb giimnaasiumi kavale, kus-
juures rohkem aega pithendatakse reaalainetele ja praktilistele dppeainetele. Hiljem aga
toimub kallak tehnolongiale, kaubandusele, ehitusasjandusele ja masinaehitusele. Sellest

~koolist vBib pdrast vastavate eksamite sooritamist pddseda {ilikooli ja tehnikakolledzisse.
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“Valikeksami tulemuste pohjal tuleb enamikul inglise lastest Oppida Secondary
Modern School'is — praktilise kallakuga koolis, kust korgematesse Sppeasutustesse ei
padse. Siin on rohkesti praktilise t66 tunde: poisid teevad metalli- ja puuttod, titar-
lapsed &Spivad kodundust ja Omblustéoéd, Kiilastatud koolides torkas silma raamatu-
kogude armetus. Koolidele eraldatud summad raamatute muretsemiseks on darmiselt
piiratud, ja nii tdiendatakse raamatukogusid pohiliselt vaid oOpilaste poolt kingitud raa-
matutega. Oppekavade koostamine on siin jdetud tdiel mddral koolijuhtkonna otsustada
ja see soltub peaasjalikult kohalikest tingimustest, nditeks: maakoolides oOpetatakse
pollumajandust, monedes koolides kaubanduslikke aineid, haigepoetamist jm.

Suurt rahulolematust lastevanemate ja tildsuse hulgas on pohjustanud valikeksami
siisteem (eleven-plus eksam). Selle siisteemi muutmiseks on tehtud vidga wvéhe, ainult
Londoni linnandukogu ja mone teise kohaliku haridusorgani poolt on rajatud eri tiiiipi
keskkoole (nn. Comprehensive Schools), mis holmavad koiki eelpool mainitud titpi
keskkoole ja kus on kaotatud valikeksami siisteem. Selliseid koole on senini rajatud vaid
umbes 90, Gpilaste arv koolis 1000—2000.

Oppeaastas on kolm semestrit: siigis-, kevad- ja suvesemester. Oppeaasta algab hari-
likult septembri keskpaiku ja kestab juuli 15pupooleni. Kohalikud haridusorganid voi-
vod muuta Sppetoé vaheaegu vastavalt kohalikele oludele. kuid harilikult on need
jargmised: suvel 5—6, talvel 2—3, kevadel 2—3 nadalat. Laupdev on enamikus kooli-
des puhkepaevaks. Oppetdd toimub esmaspdevast reedeni, hommikupoolikul kella 9—12
ja pérastlpunal kella 13.30—16.00 vahel. Oppetunni pikkus on 40 minutit,

1959. a. oli '/4 algkoolides Gpilaste arv klassis e 40; %[5 keskkoolides oli opilaste
arv klassis iile 30. :

Pohja-liris on jdrgmised keskkoolid: 1. Grammar Schools. 2. Technical Intermediate
Schools (= Secondary Technical Schools Inglismaal ja Wales'is). 3. Secondary Inter-
mediate Schools (= Secondary Modern Schools Inglismaal ja Wales'is).

Sotimaal on pohiliselt kaht tiifipi keskkoole: 1. Junior Secondary Schools 3-aastase
Oppeajaga; 2. Senior Secondary Schools 4—6-aastase Oppeajaga.

Nende kahe pbhitiiiibi kdrval on ka moned comprehensive-tiilipi koolid, mis holmavad
malemat tiilipi keskkooli.

Oppeained on iildhariduslikud, kuid paljudes koolides toimub spetsialiseerumine kas
kaubanduslikele, tehnilistele, kodunduslikele v6i pollumajanduslikele aineile.

Eri titlipi koolid Inglismaal on omaette kasvatussiisteemi ja korge Opetamistasemega
fPublic Schools), kus Gppemaks on korge ja kuhu seetdttu padsevad harilikult wvaid
rikaste lapsed, Tuntumad neist on Winchester (asutatud 1382. a.), Eton (asut. 1440. a.),
Harrow, Rugby, Rodean. Enamik neist on internaatkoolid ja seal Gpivad lapsed 13.—18.
eluaastani. Nendesse pédsemise eelastmeks on nn. Preparatory Schools (ettevalmistus-
koolid) 8—13-a. lastele, enamik neist samuti korge oppemaksuga internaatkoolid.

Need koolid (Public Schools) nditavad eriti kujukalt Briti haridussiisteemi klassiise-
loomu. Olles kittesaadavad vaid privilegeeritud klassidele, on nad {ihtlasi ka hiippe-
lauaks kérgematele ametikohtadele. Naiteks: 1949. aastal olid 271-st korgemast riigi-
ametnikust 190 ja 103-st pangadirektorist 86 Eton-, Harrow- ja Winchester-tiitipi privi-
legeeritud koolide kasvandikud. Péritolu ja raha avavad aviljavalituile» laialdased voi-
malused hariduse ja hiljem korgete ametikohtade saamiseks. Rikaste lapsed (s. o. 10%
Kkoigist inglise lastest) dpivad erakoolides ja privilegeeritud koolides.

Enamikus Suurbritannia koolides Sppemaksu ei voeta. Seal aga on vidga palju era-
koole, koik tasulised. Ménedes internaatkoolides on Gppemaks iile 450 naela aastas,

Usudpetust opetatakse koigis Briti koolides. Iga pédev peetakse koolis palvust. Ligi
/s kohalike hariduscrganite poolt ilalpeetavaist algkoolidest on Inglise Riigikiriku
{Church of England) koolid. Riigis on umbes 2000 katoliiklikku kooli ja peale selle
suur hulk muu usu kirikute ning usulahkude poolt iilalpeetavaid koole.
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Ulikoole on Suurbritannias 22: neist 16 Inglismaal, 4 Sotimaal, 1 Wales'is (The Uni-
versity of Wales) ja 1 Pohja-liris (The Queen's University of Beliast).

Suurimeks iilikooliks on Londoni iilikool rohkem kui 20 000 ilidpilasega. 1959/60.
Oppeaastal oli Suurbritannias 106 000 iiliopilast, kusjuures meesiiliopilasi oli kolm korda
rohkem kui naisiiliopilasi. Vastuvétt tilikoolidesse toimub keskkoolis scoritatud eksamite
pohjal. >

Inglismaal ja Wales'is valmistavad Gpetajaid ette opetajate instituudid (Teachers
Training Colleges) ja iilikoolid. Instituute on 155, iilikoolide juures aga on 24 teadus-
konda, mis tiheaastase &ppeaja fooksu] valmistavad iilikoolilopetanuid ette Spetajakut-
seks. Opetajaid on arvult umbes 250 000, kusjuures iga 3 naisdpetaja kohta tuleb 1 mees-
Opetaja.

Oppeaeg nendes Opetajate instituutides on niitid 3 aastat (kuni 1960. aastani oli see
2 aastat). Ulidpilasi vdetakse vastu keskkoolis sooritatud eksamite alusel. Opitakse kohus-
tuslikke ja valitavaid eriaineid. Kohustuslikeks Oppeaineiks on harilikult: &petamise
printsiibid ja Spetamise praktika, inglise keel, kehaline kasvatus ja hiigieen, Valitavaiks
eriaineks voivad olla: ajalugu, inglise keel, usuopetus, matemaatika, geograafia, bioloo-
gia, kasitts, aiandus, muusika, draama, kehaline kasvatus jne.

On huvitav mérkida, et Inglise valitsus kulutab ainult 3% (1) eelarvest haridusele.
Kiilastasin iht dpetajate instituuti Cardiffi linnas, See paiknes vanades sdjaviebarakki-
des, kus oli Teise maailmasdja ajal kinni peetud Saksa sdjavange.

Opetajate palgad on madalad — noore opetaja aastapalk on 520 naela. Seetottu esi-
neb terav puudus Spetajate jirele. 1961. aastal toimusid iile kogu maa ulatuslikud Spe-
tajate streigid, mis olid suunatud madalate palkade ja valitsuse otsuse vastu rakendada
toole kvalifitseerimata &petajaid. Naiteks vottis septembris toimunud streigiliikumisest
osa 25000 &petajat, mille tagajdrjel 1000 kooli suleti tiielikult ja 15000—16 000 kooli
osaliselt. Ule miljoni pilase jdi dppetddst eemale.

Opetajate palgad soltuvad mitmetest teguritest, nagu staazist, ametikohast (direktor,
direktori asetdilja), teaduslikust kraadist, vastutusest (suuremates koolides on méned
Opetajad vastutavad teatud Sppeainete Gpetamise eest) jms. Kuni aprillini 1961, a. oli .
naisdpetajate tidtasu viiksem meesopetajate omast.

Segakoolides, kus direktoriks on mees, peab direktori asetditia olema naine, ja
umberpaérdult. Briti koolides puudub iihtne Oppekava, see on jdetud koolijuhtkonna
korraldada. Juhtkonna otsustada on jefetud ka see, milliseid Gpikuid ja Gppemeetodeid

kasutada. .
-

Briti komplitseeritud haridusstisteem teenib tdiel médral varakate klasside huve.
Seetéitu pole ka midagi tehtud valikeksami ehk nn. eleven-plus eksami ja opilaste grup-
pidesse jaotamise siisteemi likvideerimiseks. Vaesemate klasside lapsed, kelle vanematel
pole aega, raha ega tingimusi oma laste silmaringi laiendamiseks, langevad paratama-
tult madalamatesse gruppidesse (sebaintelligentsed») ja liigitatakse wvalikeksamil selle
80% hulka, kes keskkooli lopetamisel leiavad té6d lihttéolistena vi kantseleiametni-
kena. Varakad klassid aga saavad oma lastele anda kiillaldase hariduse — kui mitte
glimnaasiumides, siis erakoolides vdi privilegeeritud koolides — ja: seega kindlustada
neile pddsu korgematesse Gppeasutustesse ning hiljem korgetele ametikohtadele.

716



A BIBLIOGRAAFIA

Lehekilgi Eesti talurahva vaitlusradadelt*

A. SIIMRE ja E. TARVEL

XVII sajandi I6pul ja XIX sajandi algul toimusid olulised muudatused Festi ala
ajaloolises arengus. Seda aega iseloomustab feodaal-périsorjusliku korra kriisi edasine
siivenemine ning eelkdige talurahva klassivéitluse teravnemine, Uhiskondlik-majandus-
lik areng sundis balti aadlit ja tsaarivalitsust asuma agraarreformide teele, J, Kahki
monograafiale antud pealkiri «Rahutused ja reformid» avab histi_feodaal-périsorjusiiku
Korra kriisi uuritava etapi péhijooned.

Ajalookirjanduses on varemgi kasitletud pollumajanduse ja talurahva olukorda
XVII jo XIX sajandi vahetusel ning agraarseadusandluse kilsimusi, Balti-saksa ajaloo-
laste A. Tobieni, A. Gerneti ji. td6d, mis nditavad balti aadlit maa tihiskondlikku aren-
gul edasiviiva ning talurahvale ainult head sooviva jouna, on jidnud agraarpoliitika
alal, nagu autor nditab, tdnapdevani védramatuks autoriteediks Lééne-Euroopa kodan-
likele ajaloolastele, eriti aga revangistlikult meelestatud saksa ajaloolastele. Seoses
Eesti ja Ldti NSV ajaloo lldkisitluse koostamisega on niisugused kontseplsioonid kum-
mutatud ning Eesti ja Lati NSV ajaloolased on balti aadli agraarpoliitika kisitlemisel
joudnud marksistlikult péhjendatud seisukohiadele, Tuleb mérkida, et J. Kahk on kir-
jutanud vastavad osad ka kolmekéitelise «Eesti NSV ajaloon I kéites. Uha enam esile-
nihutatavatele, balti parunite ajalugu ning tegusid ilustada ja Oigustada piitidvatele, ten-
dentslikuli thekiillgselele ja moonutatud kisitlustele vastulddgi andmist loeb J. Kahk
omd uurimistéd heks akiuaalseks ja tdhtsaks ilesandeks,

Eesti ja Liati NSV ajaloolased on viimasel ajal tulemusrikkalt uurinud podllumajan-
duse darengut ja talurahva olukorda, mille osas oli seni vordlemisi vihe dra tehtud.
Hulk probleeme jii aga siiski lahtiseks. Eesti talurahva ja tema klassivditluse ajalugu
vuuriti pahatihii ainull kubermangude kaupa — Liivimaa ja Eestimaa kubermangus eraldi.
See oli tingitud eelkdige arhiivimaterjali jagunemisest kummagi kubermangu valitsus-
asutuste ja riiiitelkondade jirgi, J. Kahk kisitleb oma monograafias kogu Eesti ala
fervikuna, mistotiu tal on onnestunud anda hoopis Glevaatiikum ja reljeefsem pilt
slindmustest nende omavahelistes keerukates seostes.

XVINI—XIX sajandi vahetuse talurahvarahutusi puudutati ajalookirjanduses esimest
korda juba iile saja aasta tagasi. Sellest ajast kuni tdnapéevani on neid kiisimusi kdsit-
fetud ainult iiksikules uurimustes, mis aga ei suuda anda Eesti alal asetleidnud talu-
rahvarahutustest kdikehaaraval ega ka piris Giget pilti. Ajaloolased on kfige enam
tahelepanu pdadranud 1805. a. Kose-Uueméisa tilestGusule, Laiem avalikkus tunneb Kose-
Uuemdisa soda M, Aitsami ajaloolise romaani «Eestimaa kuningas» jargi. J. Kahk annab
muide sellel ajaloolisel teemal loodud kirjandusteosele (ildiselt kérge hinnangu. J. Kahki °
raamatus on Kose-Uuemdisa tlestousu kui feodaalse réhumise vastase vaitluse kbige

* J, Kahk, Rahutused ja reformid. Talupoegade klassivGitlus ja moisnike agraar-
poliitika Eestis XVIII ja XIX sajandi vahetusel (1790—1810). Eesti NSV Teaduste Aka-
‘deemia Ajaloo Instituut. Eesti Riiklik Kirjastus, Tallinn, 1961, 620 lk. Triikiarv 2000 eks.
Hind 3 rbl
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silmapaistvama puhangu korval analiitsitud XVIH—XIX sajandi vahetuse! toimunud
rahutusi ja vastuhakke kokku vahemall 67 moisas, millest enamik on kodaniikule aja-
Iooteadusele tdiesti tundmeate,

J. Kahk mirgib cigusega talurahva ajaloo senise uurimise puudusena, et vihe tdhele-
panu on pdoratud talurahvale endale, s. o. tema antifeodaalse idecloogia analiiiisimisele,
talurahiva klassivoitluse tugevale ja norkade killgede véljaselgitamisele, samuti pole
spetsiaalselt vaadeldud klassivoitluse moju valitsevate klasside poliitikale, Autor seab
seepdrasi oma pohiiilesandeks selgitada, kuidas eesti talupojad XVIII ja XIX sajandf
vaketusel vdillesid pdrisorjusliku réhumise vastu ja millist ose see Vvoitlus etendas
tolleaegse ithiskonna arengus. Monograafia keskpunktis on rahvahulkade osatdhtsuse
fa legevuse konkreetne uurimine, Ajaloolise materialismi meetod on olnud autori asen-
damatu abimees keerukate nithtuste ja seaduspérasuste jilgimisel.,

J. Kahki késitlus rajaneb viga ulatuslikul dokumentaalsel materjalil kaheksa arhiivi
fondidest. Talurahva vastuhakkude ja rahutuste uurimisel on autor kasutanud pohjali-
kult kohtute juurdlusmaterjale, tehes nende siigavat allikakriitilist analiiiisi, Erialase
kirjonduse kosutamisel on autor silmas pidanud teiste Ida- ja Kesk-Euroopa maade
ngraarajalugu kdsitlevaid uurimusi, rakendades jdrjekindlalt vordlevat ajaloolist meeto-
dit tihiste seaduspdrasuste anallisimisel.

Eriti viarib rohutamist rahvatraditsiooni oskuslik kasutamine monograafias, Kuigi
vanemad rahvamilestused on vihekonkreetsed ning djaliselt eriti ebamdiirased, aita-
vad nad luua ilmekat etltekujutust teoorjuse-aegsest olukorrast ning annavad sind-
mustele rahvapoolse, rohutud klasside positsioonilt léhtuva hinnangu.

Raamalu esimeses peatiikis «Jooni péllumajanduse arengust Eestis XVIII saj. leisel
poclel ja XIX saj. algul» on jéutud jareldusele, et XVIII—XIX sajandi vaheluseks olid
feadaalzes pollumajanduses peituvad voimalused loodangu tostmiseks ammendatud ja et
feodaalsuhete piisides polnud talupofa vanade fa primitiivsete pollutdériistadega voi-
malik téoviljakust tosla. Selle jirelduse (mis iseenesest pole kiill uus ja leidub muu-
seas ka 9.—11. klassile mddraiud Eesti NSV ajaloo Opikus) rajab J. Kahk virskele ja
huvitavale faktilisele materjalile tootlike joudude olukorrast, moisaléo organiseerimise
meetoditest jne. Ajaloodpetajal on seda kindlasti voimalik kasutada aine sisu lahti-
métestamiseks tunnis ning ka Opilasie iseseisva 16d suunamisel,

Oeldu kehlib veel enam teise peatitki «Talurahva olukord XVIII saj. Iopul ja
XIX saj. esimesel veerandil» kohta. Lugejale esitatakse konkreetsed ja kujukad, doku-
mentaalsetel materjalidel ja kaasaegsete mdlestustel rajanevad ning rahvamdlestus-
tega seotud pildid raskest miisateost, talupoegade piinamisest mdisas, talurahva sGogi-
Inuast, teomehe leivakoti sisust, ndlja-aastatel tavaliseks muutunud traagilistest epi-
soodidest jne. Kdik see voimaldab anda konkreetset sisu Opiku nappidele seisukohta-
dele pollumajanduskriisist, tokefest lalumajanduse ja tootlike joudude arenemisel jne.
Niiteks: Ik-1 128 jj. esitab autor nditliku arvestuse talu t66jouvajaduse ja teokoormiste
raskuse kohta, lisades oma kalkulalsioonidele rahvamalestusi, Tapsuselt ja tdielikkuselt
jitavad mdneviorra soovida viiksemad ekskursid XVII sajandisse (fk-d 93, 98, 117).

J. Kahk on leinud wlatuslikke demograafilisi uurimisi, mis tGestavad, et talurahva
massiline suremus ja siindimuse langus ikalduste ning nakkushaiguste tagajiarjel olf
XVII—XIX sajandi vahetusel moisa falumatust survest tingitud sotsiaalne seaduspdra-
sus, mis andis lunnistust feodaal-périsorjusliku stisleemi stgavast kriisist Eestis. Demo-
graafilised uurimised aitavad autoril dateerida kriisi algust 1780-ndate aastatega.

Kolmandas peatitkis futvustab aufor talurahva réhujate balti parunife ja evangee-
liumi-luteri usu pasiorite elu-olu ja fegevust ning vastandab sellele pdrisorjuslikku
korda ohustavate teguritena kuuldused Pranisuse revolulsioonist ning valgustusmeelsele
publitsistide tegevuse. J. Kohk esitab huvitavaid andmejd Prantsuse kodanliku revo-
Iutsiooni mojust Eestis, sealhulgas Pdrnumaa lalupoegade meeleclule 1806.—1807. a.
Huvitav on, et Pranisuse vigede ldhenemine 1812. a. kutsus Louna-Eesti talupoegade
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hulgas esile viga viéikest vastukaja. Prantsusmaa sbjad olid kaotanud revolutsiooniliste -
kaitsesddade iseloomu, suurkodanlus oli reetnud Prantsuse revoelutsiooni demokraatli-
kud ja antifeodaalsed ideed ning Prantsuse revolutsioon oli sellega kaotanud oma otsese -
mdju ka Baltimaade talurahvale.

Neljandas peatiikis «Eesti talurahva voitlus moisnike vastu. Rahutused XVIII saj.
Iopul» on J. Kahk lihemalt piiritlenud talurahva klassiviitluse eri vorme: vastuhakke,
rahulusi, tilesiduse jt. (lk. 248—249). Et ajaloodpetajal tuleb nende méistetega tihti~
kokku puutuda, on tal vaja neid tipselt eristada. J. Kahki definitsioonid on tildjoontes
kooskdlas teiste ndukogude ajaloolaste (N. DruZinini, N. Leitsenko jt.) terminoloogiaga.
Talupoegade pagemislitkumise késitlemisel esitab J. Kahk uut ja huvitavat materjali.
1797. aastal Eesti- ja Liivimaal aset leidnud talurahvarahutusi késitleb ta aga millegi-
parast ainult iilevenemaaliste rahutusie kajastusena, kuigi voitlus siin, nagu autori enda
kasitlusest seigub, oli esile kutsutud kohalikest pOhjustest, nimelt piiiietest teoor just
suurendada. !

Jargnevalt on monograafias analiiiisitud balti mdisnike ja tsaarivalitsuse agraar-
poliitikat, Autar (0stab esile iihe olsese pohjusena, mis sundis asuma reformide teele,
taluraliva enda klassivditiuse. XIX sajandi alguse agradarreformideni viivad joud ja tegu-
rid on kujutatud skeemil (lk. 303), kus muu hulgas tuleb selgesti ilmsiks talurahva-
klassivbitluse oluline ja otsustav osa.

Meie ajalockirjanduses on seisukoht, et 1804. a. talurahvaseaduste elluviimise] [0s-
teti lildiselt mirgaiavali talupoegade koormiisi. (See esineb ka 9.—11, klassi Eesti NSV
ajaloo épikus). J. Kahk vérdles médisakoormiste suurust enne 1804. a. reformj  ning-
reformiga seoses koostatud Ioplikes vakuraematutes (vi, Ik-d 340—354), See olf suur
166, mida suudeti siiski Iibi viia ainult 7 Louna-Eesti mdisa (306 talu) ulatuses, Et need
andmed konelevad teatavatel juhtudel hoopis koormiste vithenemisest, tuleb hakata
kahtlema senise seisukoha paikapidavuses ning loobuda rédkimast absoluulselt tildisest
ja mérgalavast talupoegade mdisakoormiste suurendamisest reformi tulemusel. See o
ka loomulik: kui enne reformi mdisnik méadras koormised oma drandgemise jargi, siis
parast reformi pidi ta juba arvestama talumaade suurust, nende védrtust jm. J. Kahk on-
seisukohal, et Liivimaa 1804. a. reform oli oma piiratusele vaatamata teatud midéral
brogressiivne, sest Iopplulemusena soodustas ta soisiaal-majanduslikku arengut.

Kesksel kohal on raamatus 1802.—1807. aastate talurahvarahutused. Autor annab file-
vaate rahutuste lainest Eesti- ja Liivimaal tervikuna. Uksikasjaliselt on analiiiisitud
Karinu tlestéusu ja Kose-Uuemdisa soda, Sindmusle kiigust on antud elav ja dra-
maatiline pilt. J. Kahk pdédrab jirjekindlalt tahelepanu talurahva klassivéitluse ideo-
loogia kisimusele, Uhe iseloomuliku momendina rohutab ta eesti talupoegade suhiu-
mist vene soduritesse: talupoeg eristas mdisnikku ja ohvitseri kui vaenlasi téiesti Sigesti
sodurist, kelle vastu tal polnud mingit vaenu. Autor mirgib talupoegade histi arene-
nud vennaliku klassisolidaarsuse {unnet. Kogu monograafia lipukirjaks on véetud Kose-
Uuemdbisa teomeeste poolt haagikohtunikule nitkku paisatud lause: «iiks kdigi ja koik
tthe eest». Uhtlasi joonistab autor mehisemate ja suurema organiseerimisvoimega talu-
poegade kujud, kellest tilestdusu kitigus kujunevad vditluse juhid, Eriti ere on Kolli
Tooma kuju. i

Raamatu viimane, seilsmes pealiikk «Talurahvarahutuste ajaloolistest tagajirgedest
ja iseloomusi» on omapdrane kokkuvéte, kus on siigavalt analiiiisitud talurahva klassi-
vaitluse iildisi probleeme ning pustitatud uusi uurimisiilesandeid.

Materjal on monograafias esitatud didisel; korrekiselt, erandiks on méned véik-
semad ebatlpsused. Teosele on lisatud ulatuslik bibliograafia ning isiku- ja kohanimede-
registrid. Tekst on ulevaatlikumaks tehtud arvukate tabelite, kaartide ja skeemidega,
rikkalikult ning hea valikuga illustreeritud, Illusiratsioone on voimalik kasutada aja-
lootunni nditlikustamiseks. Raamat on ka kunstiliselt meeldivalt kujundatud,

J. Kahk onpiihendanud oma raamatu eesti kolhoositalurahvale, kellel on pohjust
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whke olla mitte iiksnes oma tdnapdeva [dovoitudele, vaid ka oma esivanemate mehisu-
sele. Ta litleb, et néukogude ajaloolaste auvdlaks on anda Gige ning védrikas hinnang
talurahvalilestousude kangelastele, keda klassivaenlased nimetasid mdistmatuteks miis-
sajateks ning kelle véitlust ka kodanlik Eesti ajalooteadus ei tahinud 6Sigesti hinnata.
J. Kahki raamal on védriline mdlestus poolteise sajandi ‘eest hauda varisenud vdiile-
jatele. Teose kandvaks ideeks on seisukoht rahvahulkade edasiviivast osast ajaloos,
veendumus, et eesti talupoegade tolleaegne voitlus polnud asjata, See on rikkalikult
uusi téotulemusi ja jareldusi esitav korgetasemeline teaduslik uurimus, lugemist védriv
raamat, mida vdib soovitada igalihele, kes tunneb huvi meie rahva mineviku vastu,
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