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EESTI NOUKOGUDE SOTSIALISTLIKU

VABARIIGI HARIDUSMINISTEERIUMI

PEDAGOOGILINE AJAKIRI

XX AASTAKAIK
NR. 8 AUGUST 1962

Kujunegu uus oppeaasta

voitude

Uue, 1962/63. oppeaasta alguseni on
Jdiinud ainult paar-kolm nidalat. Koik-
jal tehakse viimaseid ettevalmistusi, et
saabuvat tooaastat histi vastu votta.
Ruttavad nii ehitusmehed kui ka
remonditegijad, nii haridusosakondade
tovtajad kui ka opetajad. Selles kibe-
kiires tbos ei tule haridusosakondadel
ja koolidel iiksinda joupingutusi teha:
kogu meie maa iildsus en mobilisee-
runud koole uuneks oppeaastaks ette
valmistama. Juba monda aastat toimuv
vabariigi rajoonide ja linnade vaheline
sotsialistlik voistlus on kujunenud
heaks ja kasulikuks traditsiooniks, mis
voimaldab koigega oOigeks ajaks valmis
saada ning koolide materiaalset oppe-
baasi mirgatavalt tugevdada.

Uus oppeaasta! Nendesse sonadesse
on kiitketud koigepealt {tagasivaade
sellele, mida cleme senini teinud, mis
alal oleme edasi liikunud ja kus on
veel hiirivaid kitsaskohti, mida tuleks
uuel Gppeaastal villida.

Kui libikdidud teed kas vO0i pogusa
pilguga riivata, voime tosist roomu
tunda selle iile, et méodunud oppeaas-
tal astus meie kool jillegi suure
sammu elule lihemale, lihemale par-
tei poolt kavandatud suurele eesmir-
gile — kommunismiajastu keolile. 1961/
62. oppeaastal paranes mirksa Opilaste
oppeedukus, nende teadmised muutu-
sid kindlamaks ja siigavamaks. Ka
kommunistlikus kasvatustoos saavutatu
pakub palju réomustavat. Tdites NLKP
ajaloclise XXIX kongressi otsuseid, on
koolides tehtud tdsist toéd dpilaste too-
ja kolbelise kasvatuse parandamiseks.

aastaks!

Tublisti on kasvanud Oppiva noorsoo
iithiskondlik aktiivsus. Paljudes kooli-
des otsustavad opilaskollektiivid tdht-
said ja keerulisi kasvatustoo kiisimusi.
Jarjest vihemaks jdidb nende noorte
arv, kes koolipingist lahkudes kipuvad
olema «elu rentnikud»; enamus noori
teab oma kohta elus, on valmis kied
kiilge panema igal pool, kus vajatakse
nooruslikku indu ja tarmu.
Opetajaskonnale kujunes masdunud
oppeaasta otsingute ja loova tod aas-
taks. Otsiti, katsetati ja leiti wuusi,
efektiivsemaid t6ovorme ja -meetodeid,
mis tagaksid teadmiste kindluse ja
siigavuse. Rohkesti pingutusi tehti
selleks, et iga koolinoor teaks ja mois-
taks meie maa ja rahva etie seatud
hiiglasuuri iilesandeid, mis on kavan-
datud NLKP XXII kongressi materja-
lides. Nende siigav tundmadppimine
oligi kasvatustoos koige tidhtsamaks
iillesandeks. Voib julgelt viita, et
1961/62. oppeaastal hakkasid meie koo-
lid ja opetajaskond miirksa paremini
tiitma neid suuri noudeid, mida neile
esitab kommunismi ehitav iihiskond.
Ueldu aga ei tihenda kaugeltki seda,
et raskused on juba seljataha jiinud,
et saavutatud tase on meie taotluste
ja piiiidluste laeks. Ees ootavad suur
too ja paljudest raskustest jagusaa-
mine. Mitmetes 6ppeainetes on oOpilaste
teadmised ikkagi veel kesised., kasva-
tustbis ei ole koigi koolide tulemused
ithesuguse kaaluga, uued tdéovermid ja
-meetodid muutuvad liiga aeglaselt
kogu opetajaskonna iihisvaraks. Need
on puudused, mille ees ei saa ega tohi
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silmi kinni pigistada; need on kitsas-
kohad, mille kérvaldamine peab olema
lihima perioodi iilesandeks kaigile
haridusala ja koolide tootajaile.

Partei nues programmis on sdnasta-
tud konkreetne iilesanne: «Keskhari-
dus peab tagama teadusie aluste kindla
tundmise, kommunistliku maailma-
vaate pdohimdtete omandamise, tooalase
ja poliitehnilise ettevalmistuse vasta-
valt teaduse ja tehnika tdousvale tase-
mele, kusjuures tulevad arvesse iihis-
konna vajadused, Oppijate voimed ja
soovid, ning samuti terve kasvava polv-
konna kbolbelise, esteetilise ja kehalise
kasvatuse.»

Need ei ole iilesanded homseks ega
iilehomseks, vaid meie kool peab neid
juba tdna tiditma. Uue, 1962/63. Gppe-
aasta tood kavandades tuleb tosiselt
Iibi moelda koik see, milleks meid
kohustab NLKP XXII kongress, mil-
leks meid kohustab suur eesmirk —
uue inimese kasvatamine.

Konelgem siis sellest, millele peavad
olema suunatud algaval &ppeaastal
koigi opetajate joupingutused.

Tdnavu astutakse jirjekordne tihtis
samm koolireformi elluviimise teel:
kehtestatakse iildine kaheksaklassiline
koolikohustus ja muudetakse koik
keskkoolid iildhariduslikeks poliiteh-
nilisteks tootmisopetusega tiikeskkoo-
lideks, Sellega algab viimane ja otsus-
tav etapp Noukogudemaa haridussiis-
teemi reorganiseerimisel ja kooli elule
lihendamisel — etapp, kus p6hilised
organisatsiconilised probleemid on
juba lahendatud ning jirjest miiirava-
maks muutub koolide sisuline {66, 6p-
pe- ja kasvatustio kvaliteedi jirjekin-
del tdus,

Lihtudes koolireformi Idpuleviimise
vajadustest, on algava Gppeaasta iitheks
tihtsamaks iilesandeks tédkasva-
tuse parandamine. Kommunismi
materiaalse tehnilise baasi loomine
nouab igakiilgselt haritud todtajate
ettevalmistamist, kes tunneksid histi
tinapieva tootmise teaduslikke aluseid,
kellel oleks lai tehniline silmaring ning
kes eviksid vajalikke vilumusi tehnika
kisitsemises, Onpimise {ihendamine
titga aiftab noories kasvatada korgeid
moraalseid om: Opilased tunne-
vad, et kdik wvajalik itihiskonna elus ja
samuti iga inimese elus luunakse tiodga.

Meie vabariigi koolides on t85kasva-
tuse alal juba méndagi korda saade-
tud. Sellest tehii kokktuvote juulikuu
il Eesti NSV Ulemnou-
rocaseisu  kaheksandal
11, kus arutati Gpilaste too-
ja kutsealase viljadppe olu-

korda ning selle parandamise abindu-
sid. Istungjirgu otsusest tulenevad
konkreetsed iilesanded igale haridusala
tootajale, koikidele koolidele.

Eesti NSV Ulemndukogu istungjir-
gul nenditi, et tookasvatuses saavuta-
vad koolid jirjest paremaid tulemusi.
Juba algklassidest alates tutvustavad
paljud koolid opilasi &ppetundides,
ekskursioonidel ja klassiviilises tods
tdiskasvanute tegevusaladega, kasvata-
vad opilastes iseteenindamisel ja iihis-
kondlikult kasuliku t66 tundides
armastust filiisilise {66 wvastu. 5—8.
klassis tuleb iilalgeldule lisaks laia-
haardeline tegevus ainealastes ning
tehnikaringides, kindlale programmile

allutatud tddopetuse tunnid ning
kevadsuvine oOppepraktika.
1961/62. oppeaastal oOpetati tootmis-

opetust enamikus vabariigi keskkooli-
des. Juba ligi 600 noort on saanud iild-
hariduse korval ka kutsealase etteval-
mistuse; pédrast keskkooli lopetamist
asusid nad toole tidstusettevotetesse
ja kolhoosidesse ning rakendavad edu-
kalt koolis omandatud feadmisi mate-
riaalsete viirtuste loomisel.

Mirksa tugevnenud on koolide dppe-
baas. Paljudes kesk- ja B8-klassilistes
keolides on loodud wusi ning tHinsta-
tud oclemasolevaid fiiiisika, keemia,
masinaopetuse ja elekirotehnika kabi-
nette, metalli- ja puuntidkodasid ning
kodunduse klasse. Koik keskkoolid on
kinnistatud tootmistpetuse organisee-
rimiseks konkreetsete tootmisettevite-
te juurde.

Ulemmoukegu  istungjirgul toodi
vilja ka mitmed puundused, mis wveel
kuni kiiesoleva ajani pidurdavad koco-
lireformi edukat kulgu ning takistavad
totkasvatuse edasiarendamist. Koolide
aadressil mirgiti, et veel paljudel juh-
tudel puudub 5.—8, klassi dpilaste kut-
seorientatsiooni alal kindel siisteem,
mille tottu Oppeasutuse valik hariduse
Jitkamiseks ja eriala omandamiseks
pidrast 8. klassi ldpetamist on suurel
hulgal opilastel juhuslik. Olemasolevat
oppebaasl ei kasutata kiillalt ratsio-
naalselt, koolide side haasettevotetega
on nork, puudub vajalik kasvatustiio
tootmisdopetuse protsessis jne. Paliud
puudused on tekkinud kohalike ndu-
kogude, haridusorganite ja koolide Sef-
fide passiivsusest tidkasvatuseks wvaija-
likn Gppebaasi loomisel. Senini ei ole
veel tiielikulf dorras titkodade varus-
tamine materjalidega, mis raskendab
téokasvatuse organiseerimist.

Eesti NSV Ulemndukogu otsuses
rohutatakse, et «téidkasvatuse ja kut-
sealase wiljaOppe juurutamine, kogu



koolitéé iimberkorraldamise lépulevii-
mine on NSV Liidus kommunistliku
ithiskenna ehitamise tdhtis koostisosa.
Selle iildrahvaliku iilesande loplik
lahendamine ei soltu iiksnes koolide ja

haridusorganite, vaid koéikide noduko-
gude ja majandusorganite ning iihis-
kondlike organisatsioonide iihisest
toost».

Otsuses nihakse eite konkreeised
iilesanded Eesti NSV Ministrite Nou-
kogule, Rahvamajanduse Noukogule,
ettevotetele ning asutustele too- ja
tootmisépetuseks wvajaliku Oppebaasi
loomiseks. Haridusministeeriumi ja
Kutsehariduse Peavalitsust kohusta-
takse koos teiste organitega paremini
kerraldama noorte suunamist ja vali-
kut maakutsekoolidesse. Siistemaatili-
selt tuleb tootada tootmisépetuse Gpe-
tajate ideelis-poliitilise taseme ning
pedagoegilise meisterlikkuse tostmisel,
koondada nende tihelepanu oppe- ja
kasvatustiio protsessi edasisele tdiusta-
misele, pannes erilist rdhku tundide
heale ettevalmistusele; rohkem abis-
tada oOppeasufusi metoodilise t66 orga-
niseerimisel.

Ulemnéukegu kohustas haridusorga-
neid viltima oppe- ja kasvatustois
formalismi, ithekiilgsust ja Sabloonsust.
Selleks tuleb pidevalt suunata Oppe-
asutuste pedagoogilisi kollektiive ja
anda nendele praktilist abi kaasaja
tehnika ja tehnoloogia ning tooimisno-
vaateorile eesrindlike kogemuste tut-
vustamisel dpilastele ning korge toot-
likkusega todriistade ja seadmete kasu-
tamisel tootmisopefuses; kasvatada
opilastes korget tookultuuri, disisip-
liini, armastust eriala vastu ja kommu-
nistlikku tSéssesubhtumist,

Edasi tehakse haridusorganitele iiles-
andeks oOppida koos Rahvamajanduse
Noukogu ja ministeeriumidega siiste-
maatiliselt tundma ja levitada parema-
te oppeasutuste ja baasettevitete posi-
tiivseid kogemusi tiokasvatuse ja kut-
scalase viiljadoppe organiseerimisel.
Viga paljn oleneb tibkasvatusest pere-
konnas. Et tosta lastevanemate fead-
likkust r:mg anda nendele kiillaldaselt
1 ASY atustdt kegemusi, tuleb kohalikel
i saadiknte pou rudel
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misele ning opilaste kasvatamisele
kommunismi vaimus.
Toéokasvatuse elukorra arutamine

Eesti NSV Ulemndukegus aitab kahtle-
mata oluliselt kaasa selle d#rmiselt
tihtsa kasvatusttsé 1oign kiiremale
edasiarendamisele. Istungjirgul vastu-
voetud otsus on seaduse jouga; Kkbik
asutused ja ettevotied, kellele anti
koolide abistamiseks konkreetsed iiles-
anded, on kohustatud otsust tditma,
Selle tottu on alust loota, et koolide
tublide abimeeste arv juba kodige lihe-
mal ajal mitmekordistub.

Mida siis tuleks koolidel teha Ulem-
noukogn otsuse elluviimiseks? DMeie
arvates. on viiga oluline, et igal pool
veel kord suure poéhjalikkusega ana-
litiisitaks tookasvatuse olukorda, veel
kord ofsitaks ja avastataks senini
kasutamata jiinud reserve. Olgu asu-
tuste, ettevotete ja iihiskondlike orga-
nisatsiconide abi koolidele kui tahes
hea, asja edu otsustatakse ikkagi koo-
lis. Kui kool niiiteks on initsiaatoriks

_sidemete tugevdamisel baasettevdttega

ega jidi ootama, millal sealt tullakse
abi pakkuma, laabub koostédé suurepi-
raselt ja vastastikku tulusali. Kui kool
energiliselt tostab kiiret Iahendamist
noudvaid probleeme kohalike nduko-
gude ja haridusorganite ette, voib kin-
del olla, et murede hulk kiiresti vihe-
neb. Kui kool on huvitatud heade
kogemuste tundmadppimisest ja koige
vidrtusliku kiirest rakendamisest, siis
on ka tiéidkasvatuses edasiminek kii-
rem, tee sirgem ja saavuntused leode-
taval tasemel. Niisiis: Eesti NSV Ulem-
noukogu otsuse elluviimisel on koolide
praktiline tegevus ja see, kuidas iga
opetajaskollektiiv mdistab oma iilesan-
deid todkasvaiuse kui kommunistliku
kasvatuse tidhtsa koostisosa tohustami-
sel, miiirava tihisusega.

Juba motdunud oppeaastal, kui meie
vabariigi oOpetajatele said teatavaks
Lipeiski ja Rostovi oblasti koolide head
kegemused vditluses oOppetunni kvali-
teedi tostmise ja Gpilaste mahajiimuse
likvideerimise eest, astuti = mitmed
praktilised sammud metoodilise {66
iimberkorraldamizeks, paremate koge-
muste ulatuslikumaks levitamiseks ja
opetajate titalase kvalilikatsiconi tost-
miseks. Nendele esimestele sammudele
pzab mul tooaastal jirgnema uusi,

i nema kdigi Opetajaskollektii-
ivne voitlus uue kiirema juur-
eest. See on suur, rohket ener-
joudu moudev 166, mille posi-
tiivsetes tulemustes cleme kindialt
veendunud.
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Oppetunni kvaliteedist olenevad kai-
gepealt Opilaste teadmised, nende siiga-
vus ja kindlus. Toésta tunni kvaliteeti
tihendab {i6sta oppeedukust, vihen-
dada opilaste tookoormust ning likvi-
deerida mahajiimus GSppetoss. Ulemi-
nekul kaheksaklassilisele koolile ja
lihemas tulevikus iildisele keskkooli-
kohustusele on viiga tihtis jagu saada
aastast aastasse korduvast pahest —
veel iisna rohkesti esinevast ebaedu-
kusest. Teisiti ei ole vdimalik tagada
koolikohustuse sajaprotsendilist tiit-
mist, partei programmis kitteniidatud
eesmiirkide saavutamist.

Ebaedukuse juured peituvad enami-
kul juhtudel algklassides. Viga palju
oleneb sellest, kuidas 1.—4. klassi ope-
tajad lastega ttdtavad, nendes &ppi-
mise vastu huvi lratavad ning tahet
ja meelekindlust kasvatavad. Kuid
kuni viimase ajani ei ole meie vaba-
riigi koolides algklasside todle vaja-
likku tihelepanu pooratud. Opetajad,
kes nendes klassides téotavad, on tihti-
peale puuduliku metoodilise etteval-
mistusega; neid ettevalmistanud oppe-
asutustes kdneldi peamiselt iiksikute
Oppeainete opetamise metoodikast,
kuid selgitamata jii see, kuidas edu-
kalt iihendada &petamist ja kasvata-
mist, kuidas jirjekindlalt positiivset
moju avaldada lapse psiiithika kuju-
nemisele,

Ehkki algklasside t66 puudujiike
iildiselt tuntakse ja teatakse, ei hoo-
litse haridusosakonnad ja pedagoogili-
sed kabinetid kiillaldaselt algklasside
opetajate enesetiiendamise ja pare-
mate kogemuste levitamise eest. Koo-
lide direktorid ja oOppealajuhatajad ‘ei
siivene algdpetuse metoodika problee-
midesse, tunde ja klassiviiliseid iiritusi
algklassides kiillastavad nad harva ja
ilma siisteemita. Elu pakub selles osas
monikord vigagi drastilisi niiteid.
Selle tdenduseks esitame siinkohal
16igu Haapsalu rajooni oOpetaja A. S.
kirjast, kus on oeldud: «Mul on veel
vihe kogemusi algklassides toétami-
seks, Seepirast pean sagedasti direkto-
rilt ja oma kolleegidelt abi paluma.
Kui viimased iiht-teist soovitavadki ja
moningat néu annavad, siis direktor

vaatab minule kui tiiiitavale tiilitajale.

Mbonikord ta isegi iitleb: «Mis mina
algklasside peensustest tean!» Seepii-
rast nideb ta ka tundide kiilastamisel
ainulf seda, kas koik lapsed istuvad
sirgelt, kas koigil on pievikud kaasas,
kas @petaja rifgib ladusalt voi moni-
kord takerdub.»

Vihe tidhelepanu podratakse ka sel-
lele, et algklassides pannakse alus
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mitte ainult opilaste teadmistele, vaid
seal algab ka tulevase kodaniku,
aktiivse kommunismiehitaja kasvata-
mine, Opetaja iilesandeks on samm-
sammult aidata lapsi elunihtuste
mbistmisel, kasvatada nendes kollekti-
vismi, seltsimehelikkust ja teisi viir-
tuslikke iseloomujooni, opetada neid
armastama oma kodumaad, korgelt
hindama noukogude rahva sangarlikku
tood. Kuid algklasside o&petajate kas-
vatusiilesandeid nihakse paljudel juh-
tudel ikka veel ainult distsipliini- ja
korraarmastuse kasvatamises. Selle pii-
ratud arusaamise vastu tuleb otsusta-
valt voidelda ja tosiselt moelda kasva-
tustéé parandamisele nooremas kooli-
eas. Eesrindlike Opetajate kogemuste
pagasis on arvukalt tulusaid kasvatus-
166 votteid ja meetodeid, mis on tarvis
koigi opetajate iihisvaraks teha. Kas-
vatustéo parandamine algklassides loob
kindla aluse edasisele ulatuslikule
toole jirgmises kooliastmes.

Oppetunni kvaliteedi parandamisele
tuleb moelda koikides klassides, igas
oppeaines. Kui me nendime tosiasja,
et matemaatikas, fiiiisikas, bioloogias
ja veel mones Gppeaines on opilaste
teadmiste tase Ipbamatult madal, siis
peamine siiii selles lasub opetajal. Iga
halvasti antud tund (neid on kahjuks
veel viga palju) jirjest siivendab se-
da puudust. Seepiirast tuleb igati ter-
vitada Vabariikliku Opetajate Tiien-
dusinstituudi ja rajoonide pedagoogi-
liste kabinettide poolt tarvitusele
voetud abindusid eesrindlike pedagoo-
giliste kogemuste tundmadppimise ja
levitamise parandamiseks,

Me ei tohi aga mooda minna sel-
lestki, et monel pool ilmneb ten-
denfsi lahutada Gppetunni kvaliteedi
parandamise probleem teistest Gppe-
ja kasvatustét pakilistest kiisimustest
ning kisitleda seda isoleeritult. Seal-
juures viidetakse: saame metoodilise
téoga asjad korda, rikastame odpeta-
jate todvotete ja -meetodite arsenali
ning levitame paremini hiid kogemusi,
kiill siis on aega suuremat réhku
panna ka Oppe- ja kasvatustoo teistele
kiilgedele, muu hulgas ka tédkasvatu-
sele. See on Hirmiselt kahjulik ten-
dents, sest selle pooldajad nievad
hooguvotvas voistluses Gppetunni kva-
liteedi parandamise eest ainult iihte
kiilge — toovotete rikastamist ja mit-
mekesistamist ning moéningaid organi-
satsioonilisi samme. Kuid tunni kvali-
teet s6ltub mitte ainult sellest. TThes-
koos metoodika rikastumisega peab
otsustavalt paranema ka tundide sisu-
line kiilg: iga tund peab olema kér-



gel ideelisel tasemel, siigavalt partei-
line. Igas tunnis tehtav t66 on killuke
gellest suurest todst, mille lopptulemu-
sena viiljub kooliseinte vahelt uue
iihiskonna inimene, kelles harmoonili-
selt iihinevad vaimne ja fiiiisiline
tiiuslikkus ning koérge kommunistlik
moraal.

Iga Oppeaine dpetamise metoodika on
osa kommunistliku kasvatuse metoodi-
kast. Mida paremini Opetaja seda
metoodikat wvaldab, seda suurem on
tema panus kommunistliku tédsse- ja
ellusuhtumisega inimeste kujundami-
sel, Seepiirast ei saagi oppetunni kva-
liteedist (ka efektiivsusest) koneldes
tommata kunstlikku piirjoont moel-
dava opetusliku ja kasvatusliku tege-
vuse vahele.

Suurepiraseks
grammiks

kasvatustoo pro-
opetajale on NLKP uues
programmis sonastatud kommunismi-
ehitaja moraalikcodeks. Kasvatusiot
peabki Fihtuma moraalikoodeksi noue-
test. See aga tdhendab, et me peame
oma opilasi veelgi paremini kasvatama
kommunistliku ideelisuse, ndukogude
patrietismi, sotsialistliku internatsiona-
lismi ja kollektivismi wvaimus, peame
neis kujundama kindlat tahet anda
oma voimete ja oskuste maksimum
kommunismi ehitamise suure iirituse
Iopuleviimiseks,

Kasvatustéé on keeruline protsess.
Selles ei saa piirduda iiksnes dpetaja
‘verbaalse tegevusega, kui tahes eesku-
juliku plaani jirgi peetud eetiliste
vestlustega, vaid moraalikoodeksi nou-
deid tuleb arvestada igas tunnis, iga
klassiviilise iirituse puhul. Meie ees-
miirgiks peab olema: iikskdik mida
koolis ka ei tehtaks, iga asi peab Opi-
last kasvatama, kujundama tema maa-
ilmavaadet ja arendama kodaniku-
kiipsust.

Me oleme hakanud lahti saama for-

maalsest lihenemisest kasvatustoole,
kus selle téo taseme iile otsustati
ainuiiksi korraldatud firituste arvu

jirgi. Kuid formalismi leidub veel kiill
ja kiill. Vétame niiteks koolincorte
iihiskondliku aktiivsuse probleemi. Sel-
lest koneldakse viga palju, vaieldakse
ja vahetatakse mdtteid, mdnel pool
tahetakse ithiskondliku  aktiivsuse
arendamise nimel loobuda isegi klassi-
juhatajatest (et ei oleks hooldamist)

jne., kuid tegelikkuses nieme veel vihe
selliseid opilaskollektiive, kelle elu toe-
poolest juhiksid opilased ise, kus iga
opilane toepoolest oleks iihiskondlikult
aktiivne.

Formalism on juurdunud mujalgi.
Kas voi sotsialistlikus voistluses. Kui
palju on koolides vaeva nihtud kiill
ithe-, kiill mitmekordse «raamatupida-
misega», et miinus- ja plusspunktide
rigastikus orienteeruma hakata Jja
voistluse parimaid vilja selgitada. Ja
ometi pole alati voistluse voitjad need,
kes toeliselt on parimad, vaid need, kes
tihtipeale juhuslike asjaolude tottu on
suutnud rohkem plusspunkte koguda.
Uhesonaga: heast asjast on lihtsalt
hasartming tehtud. Kahjuks pole ka
Haridusministeeriumi oppekorralduse
ja kasvatustoo komisjon siin oma kaa-
lukat sona delnud ega koolides organi-
seeritavatele voistlustele diget teed
kiitte niidanud.

Meil ei ole voimalik leetleda siinko-
hal koiki kasvatustod puudusi ega ka
iilesandeid algavaks suureks toéperioo-
diks. Oma tood peab iga opetajaskol-
lektiiv ise pohjalikult analiliisima ja
leidma teed kiiremaks edasiliikumi-
seks. Sellele tuleb tihelepanu pidrata
nii dppendukogul ja ainekomisjonidel
kui ka partei- ja ametiiithinguorgani-
satsioonil. Peetagu seda suvevaheaja
viimaste nidalate tidhisaimaks tooks
koolides!

Ka augusti 18pus tulevad opetajate
traditsioonilistel ndupidamistel arutu-
sele meie kooli ja dpetajaskonna koige
olulisemad iilesanded — materialistliku
maailmavaate ja noukogude patrio-
tismi kasvatamine, tookasvatuse tohus-
tamine ja oppetunni efektiivsuse tost-
mine. Haridusesakondade ja pedagoogi-
liste kahinettide kohuseks on teha koik
selleks, et ndupidamised oleksid asja-
likud, sisu- ja mbottetihedad, et seal
hakkaks heledalt leegitsema loomingu-
line side, mis viiks iga dpetajat uutele
véitudele noore polvkonna kasvatami-
sel. g @

Oleme veendunud, et Noukogude
Eesti opetajaskond kisikiies kdigi meie
suure kodumaa pedagoogidega annab
1962/63. oppeaastal hinnatava panuse
NLKP XXII kongressi ajalooliste
otsuste elluviimiseks.

565



Kommunism kui kélbeline ideaal ja
kolbelise hinnangu kriteerium

O. JURIS,
EPA NLKP ajaloo ja filosoofia kateedri oppejoud

Kolblus on tiks iihiskondiiku teadvuse vorme, mis avaliku arvamuse kaudu regulee-
rib inimeste tihiselu suhteid, Kélbelised téekspidamised ja kditumisnormid tulenevad
tihiselu reaalsete suhete praktilistest vajadustest. Kuid need suhted vdivad olla inimes-
tele kas meeldivad vdi ebameeldivad, nad voivad kas rahuldada voi mitte rahuldada
nende mitmesuguseid huve ja vajadusi. Igal juhul taotlevad inimesed oma tegevuses
teatud eesmirke, oma vajaduste taielikumat rahuldamist, Taotluste iilimat tiinslikkust ja
kirgeimat ecsmirki aga nimetame ideaaliks. Kdlbeline “ideaal, nagu kélblus ise, on viga
lai: moisle. Oma peegelduses ja toimes holmab ta igasuguseid inimlikke suhteid.

Inimeste kolbeliseks ideaaliks on alati selline ithiskondlik korraldus, mis koéige tidie-
likumalt rahuldab nende elulisi vajadusi, Eraomandusele rajatud ekspluataatorlikus iihis-
konnas on erinevatel klassidel nii kalblus kui ka kolbeline ideaal erinevad, Ekspluataa-
torite ideaaliks on loomulikult igavene rikastumine todrahvahulkade rahuliku ja karis-
tamatu ekspluateerimise teel, Téétava inimkonna poline unistus ja kolbeline ideaal aga
on spetsiaalsele Giglusele rajatud iihiskond, «Tobrahvahulgad uskusid, et orjust ja sdltu- °
vust, vdgivalda ja viletsust, meeleheitlikku vitlust leivatiiki pdrast ja rahvastevahelisi
sodasid asendab kunagi ithiskond, kus valitzsevad Rahu, T&6, Vabadus, Vérdsus ja
Vendlus.»! :

Rahvaluulest v&ib ammutada terve koodeksi positiivseid ké&lblusreegleid. Nendes ei
leia me sotsiaalse ebadigluse mingisngust Oigustamist. Kiill aga on iiksikasjaliselt esita-
tud sellised kolbelised ndudmised, mis kindlustavad hea voidu kurja iile ja digluse voidu
ebadigluse iile. Rahvas unistas alati sellisest eluviisist, sellistest inimestevahelistest
suhetest, kus ei ole mingit parasitismi, {ihtede ekspluateerimist ja rohumist teiste poolt,
kus inimeste elu on rajatud seltsimehelikkusele ja sdprusele, kus t66 on inimeste résmu
ja moraalze rahulduse allikas. Rahvaloomingust vdime leida isegi huvitavaid kommu-
nistlikke ideid. T.éehhi muinasjutus «Kuidas Jaromil énne leidis» satub vaene karjapoiss
gnoomide riiki ja tutvub seal heasiidamliku Nartsiskaga, kes viib ta oma lossi. «Luba
mul istuda leentoolil,» palub Jaromil. «Ma saan teada, kuidas lossis puhkavad kuulsad
inimesed.»

«Ha-ha-hal» hakkab Nartsiska kdlavalt naerma. «Meie maal ei ole ei kuulsaid ega
lihtsaid, meil on koik vdrdsed. Igatiks meist voib igal ajal tulla lossi, mis kuulub kaigile,
Me koilk, kes ainult suudame, téotame ja sédme {ihes lauas.»

Selletaolist sotsiaalset vordsust pidas tédrahvas alati oma klbeliscks ideaaliks, Rah-
vas maistis vdga hésti ka seda, et énne saavutamine ei ole kerge, et hea voidab kurja
ja oiglus ebadigluse ainult ennastsalgavas voitluses. Sellepdrast {ilistas rahvas alati mehi-
sust, julgust, ettevotlikkust, kangelaslikkust, kannatlikkust, leidlikkust ja wvastastikust

'N.S.Hru3tSov. NLKP programmist. Tallinn, 1961, k. 19.
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abistamist. Rahvahulkade stiihiline liikkumine siinnitas utoopilised tecoriad tulevasest
kuldsest ajastust, Sotsiaalsele diglusele rajatud ihiskonnast unistasid paljud eesrindlikud
motlejad ka enne teadusliku kommunismi tekkimist. N. S. HruStSov mirkis oma ette-
kandes NLKP programmist, et me meenutame lugupidamisega suurte sotsialistide-utopis-
tide Saint-Simoni, Fourier’, Oweni, Campanella ja Moruse nimesid, samuti Vene revo-
lutsioonilisi demokraate TierndSevskit, Herzenit, Belinskit ja Dobroljubovit, kes joudsid
teaduslikule sotsialismile lihemale kui teised.” Kuid nende ideaalid jaid ikkagi ainult
atoopiliseks unistuseks.

Utoopiast teaduseks muutis sotsialismi marksism-leninism, Ta niitas toorahvale
solsiaalse Gigluse kittevitmise reaalse tee, sotsialistliku revolutsiooni tee, mis on Vii-
nud tédrahva voidule juba ithel kolmandikul maakerast. «Meie kujutius kommunistlikust
korrast rajaneb tiielikult marksismi-leninismi loojate teaduslikel jareldustel. Uhtlasi
oleme me iihes ja véga olulises suhtes nendega vorreldes eelistatud olukorras: me
slame XX sajandi teisel poolel ja meie kasutuses on sotsialismi ning kommunismi ehita-
mise tohutud, hindamatud, praktilised kogemused. Ja need kogemused ei ole emanda-
tud mingil viikesel, ookeani draeksinud Utoopia saarel, nagu seda kujutas ette Thomas
Morus, ega ka mingis Pdikeselinnas, nagu fantaseeris Tommaso Campanelia, ega ka mitte
kauges Ameerikas asuval maatiikil, nagu planeeris Robert Owen, Ei, uut elu ehitatakse
maakera tohutu suurel maa-alal.»?

NLKP XXII kongressil vastuvoetud partei programm vbimaldab senisest tapsemini
ette kujutada kommunistlikku ihiskonda ning selle iilesehitamise praktilisi teid. Eriti
tahtis on see, et meie ideaal on meile niivord lihenenud, et juba praegusele polvkonnale
saab osaks elada kommunistlikus iihiskonnas. '

NLKP uus programm annab kommunismi jdrgmise definitsiooni: Kommunism
on klassideta ithis konnakord, kus kehtib iihtne tootmisvahen-
dite iildrahvalik omandus ja koigi iithiskonnaliikmete taielik
sotsiaalne vordsus, kus koos inimeste igakilgse arenemisega
kasvavad pidevalt areneva teaduse ja tehnika baasil ka toot-
likud joud, kus kdik thiskonna rikkuse allikad hakkavad
voolama voimsa joena ja viiakse ellu illas p6himdte «iga-’
iihelt tema voimete kohaselt, igaithele tema vaja duste jargin
Kommunism on vabade ja teadlike todinimeste hdstiorgani-
seeritud Hhiskond, kus seatakse sisse ihiskonna omavalit-
sus, kus t66 thiskonna heaks sa ab igaihele esimeseks elu-
vajaduseks, tunnetatud paratamatuseks, kus jgaiihe voimeid
rakendatakse kdoige suurema kasuga rahva heaks.

NLKP programmi nimetatakse Sigustatult Humanismi Suureks Hartaks, Hoolitsus ini-
mese eest on selle juhtiv lihtealus. Kommunism vabastab inimese tema védrikust alan-
davast vahendi seisundist. Inimene on kommunismi jaoks eesmarnk. Ja selles
seisnebki NLKP programmi sisemine n.-o. vaim, tema olemus, Kaik partei programmis —
tsostuse ja pollumajanduse voimas tous, teaduse ja kultuuri arenemine, sotsialistliku
demokraatia ning rahvuslike suhete tdiustamine, Noukogude Liidu ja kogu sotsialistliku
leeri kaitsevbimsuse tugevdamine, voitlus rahu ja kbigi maade rahvaste vabaduse eest —
teenib iiht eesmarki: tooinimese vajaduste rahuldamist, Taielikult viiakse ellu partei
loosung «Kdik inimese heaks, k&ik inimese onne nimel»,

Kommunismi materiaalse ja tehnilise baasi ning materiaalsete hiivede kiilluse loomi-
sel kaovad sotsiaalsed erinevused inimeste vahel,

Sotsialismi ajal sdilib veel oluline erinevus linna ja maa, vaimse ja f iilisilise tOO
vahel ning selle alusel ka klassierinevused. Meil on praegu kaks klassi: todlisklass ja
talurahvas ning sotsiaalne vahekiht — intelligents, kes teenib neid sobralikke klasse.

2 N, S Hrustiov, NLKP programmist, Tallinn, 1961, 1k. 19—20.
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Linna ja maa vahelise olulise erinevuse ning toclisklassi ja talurahva klassierinevuse
majanduslik ‘alus on {ihiskondliku omanduse kaks vormi: iildrahvalik omandus riikliku
ja grupiline — kolhooslik-kooperatiivse omanduse vormis, Sotsialismilt kommunismile
iilemineku protsessis muutub kolhooslik-kooperatiivne omandus jdrk-jargult - tldrahva-
likuks, mille fulemusena kaob oluline erinevus linna ja maa ning klassierinevus t66lis-
klassi ja talurahva vahel, Olulise erinevuse vaimse ja fliisilise t66 vahel pohjustab see,
et koik tootmisprotsessid ei ole veel mehhaniseeritud ja automatiseeritud, on veel vaja-
dus lihtsa fiitisilise t66 jérele ning osa tédtajate kultuuriline ja tehniline tase on veel
vordlemisi madal. Kommunistliku tilesehitustso protsessis toimub tootmise automati-
seerimine, mis nduab téotajailt kérget kultuurilis-tehnilist taset. Sellega koos areneb
haridussiisteem, liheneb toépéev, paraneb todlajate materiaalne heaolu jne., mis viib
selleni, et kdik t66tajad tousevad oma haridusliku, kultuurilise ja tehnilise taseme poo-
lest vaimse t66 tegijate tssemele, tihendavad oma tegevuses vaimse ja fiiiisilise 166,

Kommunistiikus tihiskonnas, kus teostub pohiméte «igaiihelt tema vGimete kohaselt ja
igatihele tema vajaduste jdrgi», kus kaob oluline erinevus vaimse ja fiiiisilise té5 vahel
ning loov t&6 iihiskonna jaoks muutub inimese sisemiseks vajaduseks, tema roGmu
allikaks. Kommunistlik kollektivism ja humanism kindlustavad isiksuse, tema individu-
aalsete isedrasuste igakillgse oitsengu, materiaalsete ja vaimsete vajaduste, maitsete ja
huvide tdieliku rahuldamise, «Kommunismi ajal on koigil inimestel vérdne seisund
ithiskonnas, iihesugused suhted tootmisvahenditega ning vérdsed t66 ja jaotuse tingi-
mused ja nad votavad aktiivselt osa iihiskonna juhtimisest., Uhiskondlike ja isiklike
huvide tihtsuse alusel padseb véidule isiksuse ja iihiskonna harmooniline vahekord. Oma
médratu suurele mitmekesisusele vaatamata kajastavad inimeste nduded igakiilgselt are-
nenud inimese terveid, ratsionaalseid vajadusi».?

On veel kodanluse ideolooge, kes siitidistavad kommunismi muu hulgas ka selles, et
ta eitavat iildse igasugust moraali ja eetikat. Sellega nditavad nad koigepealt oma
kodanliku klassiideoloogia &d4rmist piiratust, vaimset voimetust kommunismi méistmi-
seks. Ja kui nad sellest aru saavadki, siis piitiavad nad omakasupiitidlikes klassihuvides

.laimata marksismi ja kommunismi rahvahulkade ees, iseloomustades marksismi sihilikult

valesti ebakdlbelise dpetusena ja kommunismi kdlbluseta tihiskondliku - siisteemina. See
on ka loomulik, sest kodanlus peab kdlbeliseks ainult kdike seda, mis Gigustab eksplua-
taatorlikke suhteid, koik see aga, mis on suunatud nende suhete vastu, on kodanluse
arusaamise jargi ebakélbeline. Kodanluse ideoloogid kas ei taha v&i ei suuda aru saada
sellest, et lihiskonnas, mis on 16hestatud vastandlikeks, antagonistlikeks klassideks, on
peale valitseva ekspluataatorliku klassi moraali veel ekspluateeritavate klasside moraal,
kellel on oma arussamine heast ja halvast, Giglusest ning ebadiglusest inimeste suhe-
tes ja kditumises. See moraal on tdepoolest kodanliku moraali eitamine, kuid ainult
kodanliku moraali eitamine, mitte moraali eitamine tldse. N. S. Hruitsov mairkis
NLKP XXII kongressil: «Kodanluse ideoloogid siifidistavad kommuniste juba rohkem kui
saja aasta villel moraali eitamises, iihiskonna kblbeliste aluste O6nestamises, Neid
vdljamdeldisi on kodanlusel vaja oma amoraalsuse varjamiseks. Mis on ekspluataatorlike
klasside moraalikidskude aluseks? Koige selgemat keelt konelevad sellest niisugused
konekddnud, nagu «tugevale ja rikkale on koik lubatud», «kas sina réovid teist vai tema
sind», «raha ei haiser, «inimene on inimesele hunt»,

Neid johkraid ja kiitnilisi reegleid me tSepoolest eitame, Me seame neile vastu kol-
fektivismi ja humanismi kélbelised printsiibid, mis on vdljendatud suurepdrastes séna-
des: «iiks kdigi east, kik iihe eest», «inimene on inimesele sOber, seltsimees ja vendwn.»®

Olles meie kélbeliseks ideaaliks, on kommunism thtlasi ka meie tdnapdeva moraali
mdaarav alus. Kommunistliku kélbluse alus on vaitlus kommunismi kindlustamise ja

% NLKP programm, Tallinn, 1961, Ik, 59,
*N. S. Hru$t$ov. NLKP programmist, Tallinn, 1961, 1k, 72.
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16puleviimise cest, dpetas V. L Lenin., See tihendab, et kui inimene tahab olla kdlbe-
liselt puhas, peab ta kogu oma elu, tegevuse, kiitumise, kogu oma eluviisi allutama
voitlusele kommunismi eest. Kui sdja ajal oli meie rahva loosungiks «Koik rinde heaks,
k5ik voidu heaks vaenlase ilel», siis peab meie tédnapdeva loosung olema: «Kaik
kommunismi heaks, koik kommunismi voidu nimell»

Kommunistlik moraal on inimkonna kolbelise progressi korgeim aste. Kommunistliku
moraali alusena on voithis kommunismi eest ka inimeste kolbelise hinnangu kriteerin-
miks. Sotsialistlik iihiskondlik arvamus hindab nii iihiskondlikke néhtusi kui ka fiksi-
kute inimeste tegusid, nende suhtumist teistesse inimestesse ja kditumist, nende au ja
vairikust sellest lihtudes, millist osa nad etendavad vbitluses kommunismi eest. Hea
ja halva, digluse ja ebadigluse, aususe ja ebaaususe kategooria sisu saab meil moista
ainult sellest lihtepunktist, kelle véi mille suhtes on. {iks voi teine tegu hea vOi halb,
ine. Koik, mis teenib Kommunismitritust, on kommunistliku moraali seisukohalt kélbe-
line, k&ik, mis kdib kommunismi vastu ja pidurdab meie lifkumist kommunismile, on
ahakdlbeline, Mida aktiivsemalt inimene vditleb kommunismi eest, seda korgemat kol-
belist hinnangut vidrib ta sotsialistliku {ihiskondliku arvamuse poolt, seda korgem on
tema moraalne vadrtus.

ULKNU Keskkomitee pidulikul pleenumil 29. oktoobril 1958, a., mis oli pithendatud
ULKNU 40. aaslapieva tdhistamisele, iitles seltsimees N. S. Hruitiov: «Noored inime-
sed juurdlevad sageli, missugune peab olema kommunistliku iihiskonna inimene. Sel-
lele saab vastata lihidalt: t@eline leninlane. See tihendab, olla alati ja kdiges, mis tahes
ametikchal, mis tahes iirituses, vditleja ja revolutsionadr. See tdahendab teada selgesti,
et oled siindinud mitte selleks, et dra elada ainult &ttendhtud aastad. Sa oled siindinud
sotsialistlikus ithiskonnas ja elad mitte ainult enda jaoks, vaid eelkdige suurt eesmarki
{aotleva ithiskonna jaoks ning seetdttu peavad kéik sinu motted ja teod olema alluta-
tud sellele dilsale cesmirgile.»

Niisiis tuleneb kommunistlik moraal kommunismi eest voitlemise ja kommunismi
iilesehitamise praktilistest {ilesannetest, inimeste kommunistlike suhete vajadustest. Need
suhted on rajatud teatud pohimdtetele, mis on selgelt formuleeritud NLKP programmis
kommunismiehitaja moraalikoodeksi néol. Need pohimétted on kommunistlike suhete
olemuse iildistav peegeldus, nende suhete kogu mitmekesisuse miédrav ldhtealus, Nendes
viljenduvad isiklike ja {hiskondlike huvide kooskdlastamise mitmesugused kiiljed.

Ustavus kommunismile, armastus sotsialistliku kodumaa ja  sotsialismimaade vastu,
mis on kommunismiehitaja moraalikoodeksi esimene pohimote, leiab oma praktilise
kehastuse ka koigis teistes printsiipides, mis on formuleeritud koodeksis.

Need pohimatted moodustavadki ndukogude inimeste kolbelise hinnangu kriteeriumi..
«Selles koodeksis,» iitles N. S. HruStiov oma kones ULKNU XIV kongressil, «on fik-
seeritud kélblusnormid, mis aegade kestel on vilja téétanud thiskonna progressiivsed
joud, eriti todlisklass ja tema leninlik partei; nendes viljenduvad printsiibid, mis on
ellu kutsunud revolutsioon, kaasaegne etapp vbitluses kommunismi eest»,

Kommunistliku moraali iileolekut kodanlikust moraalist on sunnitud hakkama tun-
nistama ka moned kodanluse ideoloogid. 1958. aastal Ameerika Uhendriikides ilmunud
raamatu «Soviet Marxism. A Critical Analysis» autor Herbert Marcuse, vaatamata oma
spjakale marksismivastasele orientatsioonile, ‘leiab, et «dukogude filosoofia ajaloolised
juured ei ole vodrad Lidineler (nimelt renessansiajastu humanistlikele ideaalidele ja
Prantsuse revolutsioonile). «Noukogude eetiline filosoofia,» kirjutab ta, «on sisemiselt
jarjekindel, ratsionaalne vddrtuste siisteem, mis on kiillaltki soltumatu poliitilise kasu
kaaluthustest, selleks et dratada tunduva hulga inimeste huvi véljaspool ndukogude
valitsemise piire.»®
Kommunistliku moraali pdhiallikas on uue, kommunistliku iihiskonna iilesehitamise

5 Tsiteeritud ajakirjast «Kommymuer» Ne 1, 1960.
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protsess ise. Inimesed ammutavad ju oma kélbelisi vaateid ja toekspidamisi oma prak-
tilisest elust ja tegevusest. K. Marx iitles, et inimene, muutes loodust, muudab tihtlasi
omaenese loomust. Seda enam muudab inimene oma loomust, oma kélbelisi omadusi
ja moraalseid tGekspidamisi ithiskondliku elu muutumise protsessis. Kommunistlikus
iilesehitusté8s muudavad inimesed oma elu materiaalseid ja vaimseid tingimusi vasta-
valt oma kolbelisele ideaalile. Sellepédrast, mida aktiivsemalt vdtavad inimesed osa sel-
lest protsessist, seda médrgatavamad on nende tegevuse tulemused. See annab suurt
moraalset rahuldust ning kindlustab ja arendab kommunistlikke moraalseid tdekspida-
misi.

Kommunistliku moraali tecreetilise aluse moodustab marksism-leninism.  Selles on
teaduslikult pShjendatud kapitalismi kui antagonistliku klassitihiskonna viimase format-
siooni hukkumise ja kommunistliku formatsiooni voidu ajalooline paratamatus. Mark-
sism-leninism nditab toétava rahva hulkadele kitte reaalse revolutsioonilise tee eks-
pluateerimisest ja rShumisest vabanemiseks ning kommunistliku iihiskonna iilesehita-
miseks, mis kehtestab koige ideaalsema &igluse alusele rajatud inimsuhted. Ekspluataa-
torlike suhete moraalse kriitika, ekspluateerimise vihkamise ja ekspluataatorite wastu
revolutsioonilise voitlemise Gigsust ‘kinnitab marksism-leninism ajaloolise paratamatuse
itestamisega. Seega ei ole kommunistliku moraali pohimdtted mitte meelevaldsed, vaid
ajalooliselt péhjendatud, Nad ei tulene mitte pimedast usust tuleviku ideaalisse, vaid
toitajate reaalsest voitlusest oma oleviku ja tuleviku eest, mille koige ustavam tee-
néitaja on marksistlik-leninlik revolutsioonil{ne teooria.

Marksistlik-leninlikule Gpetusele on rajatud kommunistliku. partei ja noukogude
riigi kogu sise- ja valispoliitika, Partei ja rilk on meil rahva juhid ja organiseerijad
kommunistlikus iilesehitustéds. Uhtlasi on nad rahva teenistuses ning teostavad oma
poliitiket rahva kolbelise ideaali — kommunismi — véidu nimel, Sellepdrast on partei
ja riigi poliitika sotsialistlikus iihiskonnas {iks kommunistliku moraali allikaid, Poliitika
ja Giguse pohimdtted ning normid on sotsialistlikus thiskonnas rahva moraali pohi-
motetelss ja normideks. Sellepdrast toetabki néukogude rahvas Kommunistliku Partei
ia Nuukogﬁde riigi poliitikat, et see vastab rahva kélbelistele tGekspidamistele. «Par -
tei eksisteerib rahva jaoks, rahva teenimises nieb ta oma
tegevuse motetn»®

Kommunistlik ideaal on muutunud meie ajal suureks moraalseks jduks kogu maa-
ilmas Koigi maade rahvastele on saanud laialt tuntuks Noukogude Liidu Kommunist-
liku Partei programmis viljakuulutatud kommunismi suured ideaalid: kdigi rahvaste
rahu, t86, vabadus, vérdsus, vendlus ja onn. Nendest ideaalidest unistasid inimkonna
parimad esindajad. Nende teostamise eest v@itlesid ennastsalgavalt, elu sdistmata, revo-
lutsionddride paljud pélvkonnad. Niiiid teostuvad need ideaalid meie maal kogu oma
tdielikkuses. Nad dratavad koigi rahvaste siimpaatiat Noukogude Liidu — kommunismi
ehitava maa vastu.

& NLKP programm, Tallinn, 1961, 1k. 129,
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RIMUSI JA OLDIST

Sugestioon iihiskehdiikus
elus ja koolis

H. KADASTIK,
Vabariikliku Tartu Kliinilise Psiihhoneuroloogilise Haigla osakonnajuhataja

Sonad kones ja kirjas on inimeste igapievases elus peamine ja vallimatu suhtlemis-
vahend. Sonade abil anname teistele edasi milmesugust informatsiooni, korraldusi, mul-
jeid jne. Kuid sdnadega villjendame teistele miite ainull oma motieid, vaid voime muuta
kaasvestlejate meeleolu, enesetunnet, soove ja tOekspidamisi, Koik oleneb veel sellestki,
kes titleb, kuidas, kus ja millal. Solvamised ja @hvardamised rikuvad iga inimese meele-
olu, eriti, kui neid Geldakse teiste kuuldes. Seevastu kiilmised, rahustamised ja julgusta-
mised 16slavad enamikul juhfudel meeleolu ja enesetunnet. Mida auloriteelsem on
iitleja, seda suurem on fema sonade, miimika ja Zestide mdju, SGnadega vaib muuta
mitmeid psiiithilisi funklsioone, peamiselt tunde- ja lahteelu osas, samuti tihelepanu ja
kihude sfiiris. Paljudel juhtudel voib sénude abil korrigeerida hdireid inimese kehalises
talitluses. Neid voimalusi on uuritud ja kasutatud arstiteaduses. Kéige vanemaks ravi-
meelodiks ongi psiihhoteraapia, ravimine konelemisega. Téanapéeva psihhoteraapia ei
ole mingi «posimine», «lausumine» ega «kdte pealepanemine», vaid kindlale fiisioloogi-
lisele alusele luginev ravimeetod. Selle meetodi pohikomponent on sonaline sisendus ehk
sugestioon, Medilsiinilisest aspektist on sugestioonikiisimust killalt ammendavalt kisit-
letud ja teadlikult rakendatud. See ei piirdu kaugeltki ainult arstiteadusega, Kaesolevas
artiklis tahaksime viljuda arstiteaduse piiridest ja vaadelda sugestiooni esinemist ning
kasutamist iihiskondlikus elus, eriti aga pedagoogilises 1G0s.

Sisenduse ehlk sugestiooni all moistetakse inimese psiiithiliste funktsioonide mojusta-
mist teiste poolt, kus ilma kiillaldase loogilise toestamisela kutsutakse leises inimeses
esile veendumus, millest ta juhindub oma tegevuses. Seda tehakse peamiselt deldud voi
kirjutatud sénade, kuid ka miimika, Zestide, piltide fne. abil.

Ajalooliselt on sugestioon tihedalt seotud hiipnoosiga. Viimase abil on kdige reljeef-
semall uuritud esimese olemust, Kuigi hiipnoos ja sugestioon on inimkonnaga tegelikult
iithevanused, on neid teaduslikull kdsitletud alles mdédunud sajandi keskpaigast alates.
Muidugi, hiipnoosi- ja sugestioonintihtude teadusliku seletamise esimesed kalsed el
sobi kokku tinapieva seisukohtadega, kuid probleem oli itles tostetud ning selle edasine
uurimine viis teadlased tGe jélile, Kui prantsuse nérvihaiguste proiessor Charcot 1882. a.
sai teaduste akadeemialt hilpnoosinihtudele teadusliku tunnustuse, siis ta ise veel ala-
hindas sonaliste sugestioonide tihtsust, Samal ajal tostis tema kaasmaalane professor
Bernheim hiipnoosiniihte uurides esile ainult sonaliste sugestioonide osa, tegemata Giget
vahet hiipnoosi ja sugestiooni vahel. Vene teadlased V. J. Danilevski, A. A. Tokarski jL.
diferentseerisid juba mdddunud sajandi IGpul hiipnoosi ja sugestiooni kui lihedasi, kuid
siiski erinevaid néhtusi. Tdieliku selguse hiipnoosi- ja sugestioonindihiude fiisioloogilise
olemuse ning praklilise rakendatavuse suhles andsid oma i60dega kiesoleva sajandi
alguses akadeemikud V. M. Behterev ja I. P. Pavlov.
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Akadeemik I, P. Paviovi fisioloogiadpetuse jérgi on sisendus ehk sugestioon peaaju
suurte poolkerade koore teatud punkti vdi piirkonna kontsentreeritud erutus, mida teki-
lab peamisell sona. Korgema ndrvitalitluse seaduspdrasuste jirgi moodusiub ajukoores
tekkiva erutuskolde iimber negatiivse indukisiooni (pidurduse) véénd, See negatiivne 5
induktsioon vildib drrituse, antud juhul sugestiooni, sequnemist kérvaliste, mittevajalike
mdjutusiega, nagu see toimub tavalise lafalivalguva vestluse korras Geldud sénade ja
matetega. Kui aga deldud sonad, nitild juba sugestioonid, el sequne ajukoores kirvaliste
drritustega, siis on nende stilimine ja realiseerimine kestvam. Negatiivne induktsioon
ajukoores on seda tugevam, mida tugevam on erutusprolsess ja madalam seda timbritseva
ajukoore toonus. Just nende tingimuste loomiseks kasutatakse abivittena inimese hiip-
nootilisse seisundisse viimist, et sugestioonid paremini realiseeruksid, kuna selles seisun-
dis on kdrvaliste @rrituste tajumine viidud miinimumini, Ka kujutluste spontaanne vool,
samuti iseseisev mdtlemine, on hiipnoosis osaliselt voi ldielikult pidurdatud, Muidugi
takendavad seda abivditet ainulf arstid psithhoteraapias. Igapéevases elus kasutame
sugestiooni {lma hiipnoosita Ja siin tuleb arvestada leisi sugestioonide realiseerumist
soodustavaid tequreid.

Sugereeritavus on suurem harimatuil ja vihearenenud inimestel, kes ilma stigavama
analiisimiseta alluvad teiste mdjudele, Tegurid, mis norgestavad inimese lervislikku
seisundit ja eriti narvisiisteemi, nagu kroonilised haigused, alkoholi ja narkootiliste
ainete liigtarvitamine, suurendavad sugereeritavust. Kroonilisele alkohoolikule piisab
ainult viinapudeli nditamisest, et sisendada falle kutset joomiseks, kuigi ta véib-olla vahe-
tult enne seda oli tdotanud, el enam kunagi ei joo. Oluline on teada, et lastel on teine
signaalsiisteem suhteliselt veel puudulikult arenenud, millega seoses nende kriitikaviime
on killalt madal. Seeldttu ongi lapsed eriti vastuvatlikud sbnalistele sugestioonidele nagu
hiikidele teistele mojulustele. Sedu asjaolu peaksid arvestama kbik kasvatajad ja
opetajad. .

Sugestioonide suure téihisuse ja nende teadliku rakendamise vajaduse kohta igapie-
vases ejus ning kasvatustéos kirjutas akadeemik V. M. Behlerevi kaastdéline, maailma-
kuulsuse voitnud eestlasest neuroloog professor Ludvig Puusepp 1926, a. jirgmist: «Iga-
iiks, kes tthiskondlikult teotseb ja tahab oma iimbrusesse moju avaldada, peab teadma
tingimusi, mis talle oma ideede libiviimiseks parimaid soodusiusi pakuvad, Kas ei poh-
jene kasvalaja téé suuremalt 6sall méjustusel? Ndeme ju tihti, et ithe kasvaiaja mdju
oma Gpilasisse on suurem kui leisel, vahest isegi harituma, sest esimene feab tihti vihe-
malt alateadlikult sisenduse parimaid tingimusi Ja tarvitab sellega kohtlemises 6pilastega
parimaid abindusid oma méju labiviimiseks; karistusi ega valjust ta ei larvita, kuid kas-
vatustdd, teadmiste edasiandmine Iiheb tal korda paremini kui teistel. Kas viljapaistvad
kénemehed ja juristid ei tarvita oma konede juures sisendust, et saavulada oma kaitse-
aluste dGigeksmdistmist.»! Samal ajal on professor L. Puusepp avaldanud méile, et «mas-
silistes ralivaliikumistes ja revolutsioonides on Gigel ajal tarvilatud sisendus (loosung)
rehvahulga tiieliseks valitsejaks.» Tihti voib fiksainus isik, «kes oskas sisenduse andmi-
seks momenti kasulada», oma sisenduse méojul lusta rahvahulkade] sooritada nii tillaid
kui ka kahjulikke tegusid.

Need professor L. Puusepa mitled ei vaja selgituseks kommentaare, neid voib vaid
illustreerida ménede niidetega, Me tunneme ajaloost palju sugereerivaid loosungeid,
mis on pannud leguisema suured rahvahulgad. V. I. Lenini poolt (ihiskonna arengusea-
duste suure tunnetusvéime totiu digel ajal pistitatud lithidad loosungid: «Kogu v&im
néukogudelel», «Maha Ajutine Valitsus!» Jne. olid teatud etappide] kogu revolutsioonili-
sele liikumisele suunaandjaiks. Rahvamassid olid haaratud ainult sellest ideest, mida
need loosungid neile sisendasid, ja kogu revolutsiconiline liikumine piirgis nende ees-
mdrkide saavutamisele, V. I. Lenin oskas nitha rahvahulkade meeleolu, ning sGjast, ndl-

! Eessona E. Kirschenbergi raamatule «Hiipnoos ja sugestioon arstiteaduses ja selts-
kandlikus elus», Tartu, 1927. a,
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“jast ja viletsusest kurnatud Venemaa oli kiips revolutsioonilistele loosungilele jdrgnema,
et kukutada ekspluataaiorlikud klassid,

Teisest kiiljest véib méni juht oma sugereerivale esinemistega mdjustada laiu hulki
.massilistele kuritegudele. Nii sisendas Hitler oma propaganda-aparaadiga sakslastele, et
aarialased on ainukesed téisvidrtuslikud inimesed, kes peavad teisi valitsema vai héavi-
tama. Selle jdrgi tégutsesid kilmned ja sajad tuhanded faSistid, kelledest enamik vaevalt
métles, mis kurja on teinud need inimesed, keda nad hivitavad. Véime kujutleda, milleni
viivad analoogilised sisendused Lidne-Saksamaa koolide kasvatustéés kaasajal.

NLEP XXII kongressil paljastati ja mdisteti teravalt hukka J. V. Stalini isiku kultus
ja selle pooldajate parteivastane tegevus. J. V. Stalin oli ligi kolme aastakiimne jooksul
kéige autoriteetsem kommunistliku liikumise juht. Kui ta sel ajal pidevalt esinemistes
ja artiklites sisendas oma kaastédlistele ja eriti julgeolekutddtajatele, et mida suuremad
on sotsialismi saavutused, seda ohtlikumaks muutuvad klassivaenlased, siis hakkasidki
vastavad to6tajad kéikjal vaenlast ndgema. Piisas véiksemastki kahtlusest voi valekae-
busest, et Stalini poolt sisendatud ideede téttu ausaid noukogude inimesi klassivaenlas-
teks pidada ja karistada koige rangemalt. Kuigi oli veel leisi péhjusi, miks rahvast
isikukuituse ajal represseeriti, ei saa siinkohal alahinnata Stalini sugestiivseid esinemisi
ja teguisemist nende mdjul. :

Nende suurte ndidete kdrval viib igapdevasest elust tuua piframatult vdiksemaid.

Kas iga koneleja, kes esineb, ei laha sisendada oma kuulajatele midagi, mille jargi need
peaksid kiituma ja edaspidises elus juhinduma? Kahtlemata taotlevad seda koik kone-
lejad, aga kuidas see neil onnestub, on viga individuaalne. Meil on vee] usklikke, kes
kaivad kirikus voi palvemajades. Sealsed jutlustajad ja Opetajad on sageli vaga suges-
titvsed ja kogenud kénemehed, kes kriitikavaeseid ja vtthearenenud inimesi mdjutavad.
Ateistlik propaganda on dérmiselt vajalik, kuid see annab usklike juures tulemusi ainult
siis, kui propagandistid sisendavad neile Gigeid toekspidamisi. Kui rddgitakse ainult
piiblitédede paikapidamatusest, vétavad kuulajad Kill need andmed teatavaks, kuid usk-
likud jirgivad ikka oma koguduse jutlustajale ebateaduslikele sisendustele, Ateismi pro-
pagandist peab oskama kuulajatele sisendada digeid toekspidamisi, vastasel korral vib
vormilt rahuldav loeng kujuneda ateistliku propaganda Jabastamiseks. Seepirast voiksid
sel téihtsal alal esineda vaid hdsti valitud lektorid, kes Ulelavad oma sisendusoskuse
poolest kirikudpetajaid ja igasuguseid lahkusuliste jutlustajaid.
" Linnaténavaltel, parkides, asutustes jne. ndeme sageli silte: «Priigi mahaloopimine
keelatud!», «Murul kidimine keelatud!», «Suitsetamine keelatud!» jne. Ké6ik need keelu-
sildid sisendavad meile mingist legevusest hoidumist. Paraku eksime aga siiski kiillalt
sageli nende keeldude ja kiiskude vastu. Miks? Oleme nendega liiga harjunud ega padra
neile enam tahelepanu véi solvab see meife vidrikust ja kutsub esile protestireakisiooni?
Kiillap vist viimane pShjus on sagedasem.

Keedu voi kéisu kujul antud sisendus ei ole iihelegi inimesele vasiuvoetav, sellega me
vaevalt kedagi kasvatame. Hoopis tulemusrohkemad on positiivsed sisendused, Ma mdle-
jan veel oma algkoolipievist kooli gardercobi vaigele Ilubjatud seinale suurte selgele
téhtedega kirjutatud loosungif: «Austagem korda ja puhtust!» Sellise Ioosuhg:‘ mobili-
seeriv  joud on kahtlemata suurem kui kiimnetel keeldudel prahi mahapildumise jne.
kohta. Liiati «meie» vormis anfud korraldus ei tee teravat vahet korralduse andju ja
téitja vahel, vaid néitab korralduse ihetaolist kehtivust kéikide kohla. Sellises vormis
antud korraldus-sisendus ei tekita protestireaktsiooni, on vastuvdelav kdikidele inimestele
ja seeldtiu ididelakse seda meelsasti, lugupidamistundega enda ja teisie suhtes.

Igapievases elus kasutatavate sisenduste realiseerumise tagamiseks ongi esmalt vaja
arvestada seda emolsionaalsel tagapdhja, mida meie oma sisendustega mojutame, ja
samuti emotsioone, mida me oma sisendusfega esile kutsume, Ainult positiivsed emot-
sioonid tretavad meie sugestioone. Sisenduste méjulepddsemiseks peame vdltima teiste
solvamist, alandamist, vihastamist jt. negatiivseid emotsioane, Igal inimesel on teatud
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anbéral eneseuhkust ja -armastust, mille suhtes ollakse viga tundlik. Kui keegi, kes tahab
teisele midagi sisendada, avaldab esmalt lugupidamatust teise vastu, véib ta olla etie
kindel, et tema sisendused ei leia vastuvétmist, nendele ei reageerila kunagi sisemise
veendumuse jirgi. Seevastu sisendus, mis méjub teise inimese positiivseid emotsioone
tostvall, leiab kélapinda. Sellega on kéige rohkem kokkupuuteid koolis. _

Igal opetajal tuleb hoolikalt melda, mida Opilastele titelda, kuidas ja miflal seda teha.
Opetaja on oma épilastele autoriteetsem kui dpilase vanemad, Autoriteedi omandamine
seab aga dpetajale suuri noudeid. Opilased- jalgivad viga tihelepanelikuli oma Gpetaja
valimust, kditumist, kineviisi jne., s. 1. kdike seda, mida lajutakse esimese signaalsiis-
teemiga, vahelu kaemusega. Isiklik eeskuju on kasvatustéés vaga Iéhtis, sest see on
kompleksne sisendus ja lejab alali matkimist. Vihe kasu on Opetaja headest sénadest
korra ja puhtuse kohta, kui ta ise samal ajal on riietatud maitsetult, kannab lohakat
soengul, kasvatab pikki hooldamata kiilisi v&i muud sellesarnast. Vaevalt annavad tule-
musi épetaja sonad tédlamise tahtsusest, kui ta ise ei armastq t6dd. Opetaja sGnad ja
teod peavad olema kooskdlas, siis on nendel hoopis suurem kaal,

Algajatel dpelajatel pwudub mdnikord vajalik enesekindlus, Kas ebakindlalt éeldud
korraldusel on seda méju, ‘mis resoluutsel Ja OGiglasel? Mboni dpetaja jatab suurema
korrarikkumise tihele panemata, noomib aga vaiksema eksimuse pdrast. Kas jlrjekind-
luseius véhendab véi suurendab Opetajd sonade-mdju? Kéigele sellele tuleb mbtelda.
Veelgi halvem on, kui pealiskaudsuse {Gity karistatakse ainult kSige viiksemat sitiidlast
VOI isegi siitilut Opilast seeldtiu, et ta muidu sageli rikub korda. Ebadigluse all kanna-
tanud Gpilase silmis viheneb kohe Gpetaja autoriteet, Tapsust ja korrektsust noutakse
Jgalt Gpilaselt. Mida aga arvatakse Gpetajast, kes hilineb tundi vdi ej Idpeta tundj cige-
aegselt, kelle kiekiri on lohakas, kes kénelebh ebapuhtaltz Ekslik on arvala, el ainult
karm ja kuri Gpetaja on auforiteetne, Lahke, sébralik, aus ja Giglane Gpetaja véib ménre
&Gnaga saavulada palju rohkem kui méni pikkade noomimiskdnedeqa,

Sugereerimisel peab esmalt véitma hkuulajale téhelepanu, Vihe kasu on apeiaja sele-
tustest ja sisendustest, kui dpilased tegelevad sel ajal millegi muuga ega jalgi pidevalt
Opetajat. Iga épetaja teab, kuidas aine huvitava késitlemise puhul tunnis klass on «hiir-
vaiknes ja kbikide tihelepanu on kontsenlreerunud dpetaja sénadele ning Zestidele. Opi-
lused ei pane siis tihelegi kirvalisi sitndmusi Ja ainsaks drritajaks jaib neile Opetajer
sona. Sellisel julul on soodne pind, et apetaja sonad muutuksid sugestiooniks, mis jidb
opilastele kauaks- ajaks, vaib-olla kogu eluks piisima.

Et dpilaste arv klassides on kiillaltki suur, sifs ei ole mdeldav, e{ Opetaja sonad
Klassis méjuksid kéikidele opilastele alaii vardselt, Kuid individuaalsed vii grupivestlu-
sed peaksid olema seda mdjuvamad ning siin tuleb Opelajal juba kindlasti teadlikult
hasutada sisendust,

Nagu eespool nimelatud, on kiige ebasobivamaks sisenduse vormiks kisk vGi keeld.
Milleks kasulame nii sageii Jauseid, mis algavad sonadega: «Sa pead...lv, «Sa ef
fohi...», «Ara tee...ls jne? Paiju kindlaminj realiseerub sonaline sisendus, kui see an
antud teisele inimesele, eriti aga Opilasele, vastuvietavamal kujul. Nii voib mingi vembu
soorftanud poissi korrale kulsuda ka selliselt: «Sa oled pGhiliselt hea poiss, aga kipud
thka eksima korranduete vasiu. Sa tahad kasvada tubliks meheks, ja seepirast Jeéiitud
edaspidi kindlasti pareminils Méne histi labimbeldud lausega vdib saavutada paiju roh-
kem kui sGrnaohira noomituskonega, millest lapsele ef jidt 15puks midagi meelde vii pole
koik lalle arusaadavgi. Ka kéige halvemini kaituval lapsel on ikka méni hea joon. Ope-
fajal fuleb see avastada fa just seda kiilge rohutades sisendada pahedest hoidumist ning
juurutada hiid harjumusi,

Teade harjumuste sisendamiseks ja kasvatamiseks tuleb kélgil Gpelajail vo
nouda distsipliini ja (ihtsest reZiimisi I&ffanipi(&:nu‘s:_ samuti peavad kool jfa kaody selen-
kohuad nendes kilsimustes {ihle langema. Me eeldame, el iga dpetaja on kas
aga Opetajate-kasvatajate kirval leidub Opelajaid-tunniandjaid, kes kasvaiusk
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pea oma otseseks iilesandeks, siis véivad need oma hoolimatusega kahjustada ka teiste:
kasvatustdo tulemusi. Kéige vdiksemategi korralduste andmisel tuleb arveslada sona:
tagajirgi. Ma tean perekonda, kus lapsed olid harjunud alati enne s6dmist kisi pesema.
Kui vanem laps sellest perekonnast Iiks 1. klassi ja hakkas koolis séoma, el olnud koolis-
rahuldaval katepesemise voimalust. Et laps ei saanud kisi pesta, keeldus ta sodgilauda
istumast. Opetaja korraldusele vastas laps, et tal on veel kited pesemata, Seepeale iitles
dpetaja: «Su kiled on kiillalt puhtad, siin pole mingit pesemist vaja, istu lauda ja hakka
s66mal» Néiliselt tithisel korraldusel olid suured tagajarjed. Laps ei tahinud pdrast seda-
ka kodus kiisi pesta, sest opetaja, kes oli lapsele suur auforiteet, ei pidanud ju seda
suqugi vajalikuks. Niiviisi voib mdtlematult deldud sonadega Kiiresti kaotada head har-
jumused, mille kasvatamine ei ole olnud Kkerge.

Raskeid lagajirgi voib jatta méne halva dpilase nérkade killgede rGhutamine, Kui
lapsele pidevalt korratakse: «Sa oled halb Gpilane, sinust niikuinii midagi head ei saal»,
siis on ka see sugestioon, mis voib realiseeruda. Laps hakkab méllema, et ta on t6esti
halb, eemaletdugalu, ei piitidlegi pdrema poole, temas kasvab alaviédrsustunne ja trots
algul Spetaja, tema Sppeaine, hiljem aga véib-olla kogu kooli ja Ghiskonna vastu. Tao-
liste ekslike sisendustega, negatiivsete joonte réhutamisega, on antud lapse arenemisele
vale suund, Muidugi ei voi lapse iilistamisega lijaldada, sest see vOib sisendada lapsele
péhjendamatu tileolekufunde ning samuti kollektiivist irdumise.

Lapse kasvamisel, tema tGekspidamiste kujunemisel, ei ole olulised mitte ainult vane-
mate ja Opetajate poolt antud sisendused, vaid viga suurt (dhtsust omavad ka laste
omavahelised suhted, vastastikune sugestioon. Me teame, et igas klassikollektiivis on
oma «eestvedajads, «kangelused», kelle iimber kujunevad grupid. Pahatihti on need
grupid halva kaitumislaadiga ja Spetajad mdistavad nende tegevust Karmiit hukka, karis-
tavad «eestvedajaids, noomivad teisi. «Eestvedajatel» on teistbsse kaaslastesse suur
méju. Kui seda mdju eskuslikult suunata, véib kogu grupi tegevuse viia digeiele rédbas-
tele. Hasti valitud sisendustega voib iga Gpetaja palju saavutada ja kogu klassi Hita:
{thiseks tubliks kollektiiviks. Uksikuid «kangelasi» saab tugev kollektiiv alati md fustada,
ses! iihisete péhimdletega grupp omab alaii tiksikisikufest fugevamat sugestiivset joudu.
Sageli raiigitakse «<headest» ja «halbadests Klassidest, Ometi oleneb kéik" sellest, kelle
m6ju kaasopilastele on suurem — kas. korralikult kiituvate laste tuumikul, kes tiksmeel-
selt moistab hukka korrarikkujaid, véi iksikufel korrarikkujatel, kellele ei ole vasiu
asetada fihtset, hea moraaliga kollektiivi. Kollektiivsust ei kasvatala mitte tiksnes tun-
dides vaid ka klassi- ja koolivilises tGds. Sellele tddldigule on vdja podrata erilist
tiheleparat, sest lapsed oma pGhiloomull on teotahtelised. Kui kasvalajad ei leia egad
sisenda sellele teotahtele Giget suunda, siis Ieiavad ceesiveddjady ise midagi, méjustavad
tefsi kaasa l66ma, ja siinnivadki teod ning kujunevad iseloomud, mida harva kiidelakse.

Paljud noored veedavad oma vaba aega ilukirjanduse Iugemisega, See on Igati tervi-
tatav, sest ragmatud on meie parimad sobrad, nad arendavad meid igakilgselt. Paraku
Jeidub mdnedes kodudes veel kodanlikul ajal ilmunud «kollasts Kirjandust, mis vaib
neortele sisendada hoepis viiraid ideaale ja tegutsemissuundi Uhsikutel juhtudel on
isegi 13—14-aastased poisid taoliste seiklus- ja krimincalfuttude mdjul kodunt pogenenud
jpm. Noorte lektiiiiri tuleb vanematel ja opetajatel jilgida, et viltida sobimatu kirjan-
duse kahjulikku méju. Meil on viga palju viédrtusliklke noorsoojutte, mis annavad noor-
tele hiid eeskujusid, mojustavad neid ausale ja kohusetundlikule ehile. Ka filmid, lavas-
tused teatrites, hiisti organiseeritud spordivoistlused Jrv omavad koik suurt sugestiivsel
joudu eriti noorsoole.
: Kéesolevas arliklis on puudutatud moning
kolta, Sisendus, millega me teisele inin

=lt sonaiise sugestiooni
ei piirda aga sugugl

ainult sonadega. Tastes niii 3 holatgval
vaikida, mathal kiega viibates kulsume |

kergest muigest vai polastavest grimassist, et ka




-suunas muula. Iga meie vdljendusviis avaldab mingil médral toimet teistesse inimestesse,
olenemala sellest, kas me ise seda tahame v6i mitte. Kui me ei arvesia sugestioonj sellist
laialdast esinemist, ei kontrolli kiillaldaself s6nu, kditumist ja tegusid, siis voime paha
aimamata teistele negatiivselt méjuda, Suhtudes enesekriitiliselt ja sugestiooni tildkehti-
Vvust arveslades koikidesse oma sbnadesse ning tegudesse, olles kriitiline teiste poolt
meile mdjuva voimaliku negatiive sugestiooni suhtes, kasvatame endas ja teistes ainult
_Dositiivseid joonl.

Moéotithikute uus riiklik standard

J. HENDRE,
Eesti NSV Haridusministeeriumi metoodika- ja Opikufe osakonna juhataja

Aastaid kestnud ettevalmistava t66 tulemusena voeti 1960, a. oktoobrikuus Pariisis
‘toimumud rahvusvahelise mootude ja kaalude 11. peakonverentsil vastu uus rahvus-
vaheline mootithikute siisteem (The International System of Units — Hlihendatult SI).
Selle stisteemi alusel on vilja todtatud uued fiilisikaliste mootithikute riiklikud standar-
did ka meil, Noukogude Liidus. Uued standardid, mis ametlikult kehtestatakse alates
1. jeanuarist 1963, a., kohustavad rahvusvahelist m&otithikute siisteemi eelistatult kasu-
‘lama koigis rahvamajandus- ja teadusharudes ning Oppetoos.

Juba jargmisel Gppeaastal hakatakse rahvusvahelise madtihikute siisteemi fakulta-
tiivset kursust § tunni ulatuses dpetama korgemates ja kesk-erioppeasutustes; see vie-
takse eelistatult kasutusele loengutel, praktilistel ja laboratoorsetel toédel. Keskkoolis
alustatakse rahvusvahelise maoétithikute siisteemi Oppimist alates 1963/64. Oppeaastast
9.—11. Kklasside jarkjargulise iileminekuga uutele oppeprogrammidele. Sellekohane
materjal lilitatakse fiilisika- ja astronoomiadpikutesse.

Peatume pohjustel, mis sundisid teadlasi revideerima kehtivaid madtihikuid ja moot-
ithikute siisteeme.

Esijoones tuleb mirkida seda, et mddtude pohiiihikute senised defipjtsioonid = ei
rahulda kaasaja teaduse noudeid tédpsuse ja muutumatuse osas.

Meetri defineerimisel algmeetrile tommatud kahe ré6pse Kriipsu vahena 0°C tempe-
ratuuri juures ei ole garanteeritud selle pikkusiihiku muutumatus. Plaatina ja iriidiumi
stlamist valmistatud algmeeter ja meetrietaloonid, vaatamata nende hoolsale valmista-
‘misele ja korgetele mehaanilistele ning keemilistele omadustele, véivad aja jooksul
kuigivord deformeeruda, Nii ei-olnud 1957, aastal Rahvusvahelise Kaalude ja Mootude
Kojas toimunud meetrietaloonide ja algmeetri vérdlemise tulemused kooskélas 1938.—
1939. aastal saadud tulemustega. Samuti on isegi kaasajal unte meetrietaloonide valmis-
tamisel raske saavutada meetri pikkust médravate kriipsude vajalikku tdpsust etaloonil.

Kuigi juba méddunud sajandi 18pul tehti ettepanek jaddvustada meetri algpiklkus
valguse lainepikkusega vordlemise teel, tekkis teoreetilisele lihtsusele vaatamat:
moningaid raskusi selle ettepaneku realiseerimisel. )

Nagu teada, muundub ergutatud aatomis elektroni iileminekul korgemalt orbiidilt
madslamale orbiidile tema energia iiheks kiirgusenergia kvandiks, mida aatom sel het-
kel vdlja saadab. Seejuures on tekkinud kiirguse sagedus méadratav seosest
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E,—E = hv,
kus E, —I; — aatomi energia kahanemine elektroni langemisel k-ndalt orbiidilt
i-ndale orbiidile,
h — Plancki konstant,
v — tekkinud kiirguse sagedus.
Selle kiirguse vaakuumis levimise kiiruse ¢, sageduse v, ja lainepikkuse A wvahelisest
=eosesl i

C
v = 7~ ja eclmisest seosest avaldub lainepikkus
ch
A Ek — El .

Et iiksik satom vo6ib antud momendil kiirata ainult iiht, kindla sagedusega kvanti,
mis sisuliselt vastab tihele kindlale spektrijoonele, siis voib iikskoik millise aatomi kiir-
guse lainepikkus teoreetiliselt olla aluseks pikkusiihiku jaadvustamisele,

llmneb aga kohe ka raskus, millega tuleb kokku puutuda selle praktilisel teostami-
sel. Suures aalomite kogus leidub alati mitm=sugustes ergutusolekutes aatomeid, seega
leatav aatomite rihm kiirgab tht liiki sagedusega kvante, teine rithm teist liiki jne.
Selle tagajdrjel muutub spektrijoon ebapuhtaks, olles oma kindla laiuse juures keerulise
ehitusega — f{ilipeene struktuuriga. Seepdrast tuli t66d jatkata tilimonokromaatilise val-
cuse saamiseks.

Alles moni aasta tagasi jouti monokromaatiliste kiirguste uurimisel nii kaugele, et
vois kone alla tulla kaasaja ndudeid rahuldava pikkusiihiku defineerimine valguse laine-
pikkuse pthjal. Praegusel ajal on leitud ka vdimalusi otseseks iileminekuks valguse
lainepikkuselt kriipsetaloonile; monedel laboratooriumidel on juba komparaatoreid
{tépne aparaat pikkuste moéotmiseks ja mooduriistade kontrollimiseks), mis seda iile-
kannet tilisuure tdpsusega teostavad, Ka Rahvusvaheline Kaalude ja Mootude Koda tellis
sellise komparaatori, mis seatakse 1—1,5 aasta pirast iiles Sevres'is.

Aja mootihikuna kasutusel olevat sekundit defineeritakse kuni viimase ajani

86400
osana keskmisest pdikesedtpdevast. Pikemal ajavahemikul toimunud tdpsed vaatlused

nditasid aga, et Maa pdorlemist ei saa pidada rangelt iihtlaseks. Nii suurenes 1872. aas-
tast kuni 1903, aastani keskmine G6pidevane véltus 7 tuhandiku sekundi vorra. 1903, kuni
1934. aastani vahenes see 5 tuhandiku sekundi voOrra, hakates 1934, aastast uuesti suu-
renema, Keskmine 66pdev on mddratud vaid tdpsusega 10—7 sekundit, mis on ebapiisav
kaasaegses mootmistehnikas.

Puudusi esineb teistegi pbhiiihikute endist viisi defineerimisel, Korvuti sellega teki-
fab raskusi asjaolu, et iiksikutel teaduse, tehnika ja rahvamajanduse aladel kasutatakse
mitmesuguseid madtiihikute siisteeme. Nii voib elektriliste ja magnetiliste {ihikute siis-
leeme iiles ehitada erinevate elektrostaatika ja elektrodiinaamika valemite pdhjal. Ole-
nevalt sellest, milline valem vdétta aluseks, voib elekirilisi thikuid defineerida mitmeti.
Nii on niiteks tuntud voolutugevuse iihiku defineerimine juhet labinud elektrihulga,
elektroliiiisil erzldunud ainehulga, Biot-Savart'i seaduse ja Ampere'i elektrodiinaamilise
valemi kaudu. Sellest tulenebki mitmesuguste elektriliste ja magnetiliste ithikute siistee-
mide kasutamine,

Maailma mastaabis vaadatuna kehtivad erinevates maades iihesuguste fiiisikaliste
suuruste maotmisel ja tdhistamisel erinevad iihikud. Nii nditeks on Inglismaal, USA-s,
Austraalias, Kanadas jt. riikides kasutusel nn. Inglise moodusiisteem (nael, jalg, Fahren-
heidi kraad). Koik see nduab pahatihti keerulist lisatédd arvutuste néol tileminekul iihest
siisteemist teise,

Uus standard GOST-9867-61, mis kehtestab rahvusvahelise mootithikute siisteemi uuel
kujul, baseerub 6 pohidhikul: meetril, kilogrammil, sekundil, ampril, Kelvini
kraadil ja kiitinlal.
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Meetrit defineeritakse kui pikkust, mis on vdrdne 1650 763,73 %, kusjuuies A om
element kriiptooni isotoobi 86 spektri oranzi spektrijoone' lainepikkus vaakuuniis,

Kr* isotoop andis teiste elementidega vorreldes kéige paremaid tagajérgi speltri-
joone puhtuse, sitmmeetria ja joone laiuse osas. Nendest on tingitud just selle elemendi
valik,

Meeter on niitid mé&dratud suurema tdpsusega (umbes 100 korda tdpsemalt), kui seda
vaimaldas plaatina-iriidiumi algmeeter, Algmeetri hdvimisel oleks varem tekkinud suuri
raskusi meeirietalooni tipseks taastamiseks, Niilid v&ib iga tehniliselt arenenud riik
meetrit médrava pikkuse valmistada suure tdpsusega ja suhteliselt kergesti.

Erandina teistest pohiithikutest ei ole kilogrammi definitsioon muutunud. Massitihikut
kilogrammi defineeritakse endiselt kui rahvusvahelise algkilogrammi massi. Pers-
pektiivselt uuritakse massiithiku defineerimise otstarbekohasust neutroni massi kaudu.

Varem oli sekundi defineerimine seotud Maa poéorlemisega iimber oma telje. Sekun-
dile antud uues definitsioonis on véetud aluseks Maa tiirlemine oma orbiidil {imber Péi-

1
31 556 925, 9747
tast® 1900. aasta 0. jaanuariks kella 12-ks.

Et troopiline aasta ei ole muutumatu, siis oli sekundi defineerimisel vaja lédhtuda
kindlast aastast. Seepdrast on viidatud ajale «1900. a. 0. jaan. kell 12» (efemeriidaja
jérgi), mis kasutatavas ajaarvestuses vastab 1899, aasta 31. detsembri keskpidevale.

Tuleb markida, et sekundi uus definitsioon, vaatamata suuremale tdpsusele endisest,
ei rahulda veel koiki kaasaja noudeid. Viimastel aastatel on finiisikas saavutatud suure-
péraseid tulemusi nn. aatomikellade alal. See annab alust loota, et edaspidi voib loo-
buda sekundi astronoomilisest defineerimisest ja kasutada sekundi véltuse médramiseks
atomaarseid ning molekulaarseid vénkumisi. Sellealaseid toid jatkatakse Rahvusvahelise
Méotude ja Kaalude Komitee liinis.

Elektrivoolu tugevuse pdhiiihikuks on ampe r. Uue definitsiooni kohaselt on amper
selline konstantse vddrtusega elektrivoolu tugevus, mis, kulgedes vaakuumis teineteisest
1 m kaugusele paigutatud kahes sirges paralleelses iilipikas tdhtsusetult vidikese ristloi-
kega juhtmes, pohjustab nende juhtmete vahel jou 2. 10—7 njuutonit ithe meetri juhtme
pikkuse kohta.

Amper jddb aluseks koigi teiste elektriliste ja magnetiliste suuruste defineerimisele.

Temperatuuri modtmine termomeetriga pohineb cletusel, et termomeetrilise aine
ruumala temperatuuri muutusel soltub temperafuurist lineaarselt. See on antud termo-
meetrilise aine korral Gige ainult viikesel temperatuurivahemikul. Uldiselt s6ltub aga
termomeetri néit ainest, mida kasutatakse termomeetris ja selle aine soojuspaisumise
isedrasustest. Seepdrast ei saa kraadi vajaliku tdpsusega defineerida moéne aine soojus-
paisumise jargi.

Termodiinaamikas on tuntud Carnot’ ringprotsess, millest tuleneb seos,

kese. Sekundit defineeritakse osana efemeriidaja? troopilisest aas-

kus Q; — soojendajalt saadud soojushulk,
(o] T Qs — jahutajale antud soojushulk,
@z Tz T) — soojendaja temperatuur,

Ty — jahutaja temperatuur.

Termodiinaamikas toestatakse, et suhe —% ei soltu tootava aine omadustest. Kuna

Fi
€ ja Q2 on moodetavad suurused, siis voib lilaltoodud valemist méarata naiteks tempe-

peratuuri Ty juhul, kvi T: on teada.

! Tdpsemalt: spektrijoon, mis vastab Kr® aatomi energeetilisele iileminekule nivoodes
2pjg ja 5ds vahel.

? Bfemeriidaja all moeldakse Newtoni seaduste jdrgi ihtlaselt kulgevat aega, mille
jirgi arvutatakse taevakehade efemeriide.

3 Troopiline aasta — Pdikese ndiv liikumisvéltus kevadpunktist kevadpunktini,
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Temperatuuriskaalat, mis mddratakse kindlaks tlaltoodud vorrandi pohjal, nimeta-
takse termodiinaamiliseks temperatuuriskaalaks; ta ei s8ltu termomeetrilisest ainest ja
on seepdrast voetud aluseks uue temperatuurikraadi defineerimisel.

Arvestades ka seda, et kaasaegne eksperimentaaltehnika véimaldab reprodutseerida
vee kolmikpunkti* suurema tdpsusega kui jad sulamispunkti, on kraadi defineerimisel
léhtutud vee kolmikpunktist, mitte aga jdd sulamispunktist,

Kelvini kraadi defineeritakse kui temperatuuri mootmise iihikut termodiinaami-
lise temperatuuriskaala jérgi, milles vee kolmikpunkti temperatuuriks on voetud vddrtus
273,16° K (tapselt),

Korvuti termodiimaamilise temperatuuriskaalaga ndeb riiklik standard «Soojusiithikud»
(GOST-8550-61) ette ka rahvusvahelise praktilise (Celsiuse) temperatuuriskaala kasuta-
mise. Lt jéd sulamispunkt erineb vee kolmikpunktist vaid 0,01° (tdpsemalt 0,00997)
vorra, siis enamikel juhtudel v&ib lugeda, et 1ahvusvaheline temperatuuriskaala ei erine
Kelvini termodiinaamilisest temperatuuriskaalast. Nii on jdd sulamispunkt, s. o. 0°C =
=F3ITK,

Seoses soojusiihikutega on huvitav maérkida, et uue standardi kehtestamisel haka-
takse soojushulki moGtma dZaulides. Kalorseosena 1 cal = 4,1868 J jaab kasutusele kui
vélissiisteemiline tihik.

Fotomeetriliste ithikute siisteemi iilesehitusel on olnud pohithikuks kas valgusvoo
ithik (Im) voi valgustugevuse iihik (rk). Uus standard kehtestab pohitihikuks kitnla.
Kiiiinal on valgustugevuse ihik, mille védrtus on voetud selline, et absoluutselt
musta keha kiirgus plaatina tahkumistemperatuuril oleks vérdne 60 kiitinlaga 1 cm?

kohta, Seega vastab kﬁﬁnaléjJe absoluutselt musta keha 1 cm? pinna kiirgusest tem-

peratuuril 17737

Peale kuue eespool toodud péhitihiku on riiklikus standardis esitatud kaks tdaienda-
vat (radiaan ja sterradiaan) ja 27 tuletatud ihikut, mis on saadud pohiiihikutest.

Uhtse madhihikute siisteemi vajadus on niivord suur ja SI siisteemi eelised niivord
silmanihtavad, et see siisteem on voitnud iildise tunnustuse. Pole kahtlust, et ka Nou-
kogude dpetajaskonna hulgas leiab see siisteem laialdast toetust.

Uus fiilisika programm, milles nédhakse ette SI-siisteemi Oppimine, kehtestatakse
keskkoolis 1963/64. Gppeaastal. Sellele vaatamata on soovitav Sl-siisteemi Gpilastele tut-
vustada juba eeloleval 6ppeaastal.

Kuidas defineerida fiiiisikaliste suuruste pohiiihikuid koolis?

Opilaste esialgsel tutvustamisel pikkus-, aja- ja elektrivoolu tugevuse iihikuga tuleb

loobuda rangetest defitsioonidest, sest need sisaldavad G&pilastele tundmata moisteid.
6. klassis antakse meetri moiste endiselt meetri etaloonil margitud kahe kriipsu vahe-
lise pikkusena. 11. klascis, peale valguse elektromagnetilise olemuse ja aatomi ehitusega
tutvumist voib meetrit defineerida eespool toodud sonastuses (energeetilisi nivoosid mai-
nimata).
Kilogrammi on vdimalik defineerida standardis toodud definitsiooni kohaselt juba
6. klassis,

Sekundit kisitletakse kuni 11. klassini ajavahemikuna, mis moodustab 861400_ 0sa

dopdevast. Alles astronoomiakursuses, peale troopilise aasta moistega tutvumist, voib
1

31 556 925, 9747
31, detsembriks kella 12-ks. Seega defineeritakse sekundit keskkoolis efemeriidaega

mainimata.

anda jirgmise madrangu: sekund on osa troopilisest aastast 1899, aasta

4 Vee kolmikpunktiks nimetatakse soojuslikku olekut, mille puhul on tekkinud tasa-
kaal vee, jad ja kiillastatud veeauru wvahel.
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Voolutugevuse uhik amper mddratakse B8-klassilises koolis elektrivoolu keemilise
toime jargi, Kuid elekiromagnetiliste ndhtuste Oppimisel 8. klassis on soovitav opilastela
selgitada ampri defineerimise voimalust kahe, teineteisega paralleelselt iilesriputatud voo-
luga juhtme vahel méjuva jou kaudu, 10. klassis avardatakse ampri maistet kui elektri-
voolust, mille puhul juhi ristldiget lidbib igas sekundis elektrihulk 1 kulon, Rahvusvahe-
line ampri definitsioon antakse 10. klassis elektromagnetiliste nihtuste tundmadppimisel.

Temperatuuri tihikut krasdi médratakse esialgselt rahvusvahelise praktilise (Celsiuse)
temperatuuriskaala jdrgi. Seejuures voetakse poOhipunktideks jdi sulamis- ja vee kee-
mistemperatuur normaalrchul, Seaduste &ppimisel gaaside kohta (1962/63. Oppeaastal
9. klassis, edaspidi aga 10, klassis) selgitatakse Gpilastele termodiinaamilise temperatuuri-
skaala mbdistet ja antakse selle seos rahvusvahelise praktilise temperatuuriskaalaga
(T=To+t, kus Ty = 273,15°K). Aine agregaatoleku muutuste Oppimisel selgitatakse
vee kolmikpunkti mdistet, mis on voetud aluseks termodiinaamilise temperatuuriskaala
defineerimisel. Vee kolmikpunkti temperatuur on 273,16° K.

Valgustugevuse iihiku — kiitinla defineerimisel on ldhtutud heleduse mbistest, mida
keskkoolis ei &pita. Seepirast voib 11. klassis piirduda jargmise ini‘eiranguga: kiilinal on

% plaatina tahkumistemperatuurini kuumutatud absbluutselt musta keha 1 cm® pinna

valgustugevus, Voib selgitada, et antud juhul absoluutselt mustaks kehaks voib lugeda
avaust tiiglis, mis on tdidetud plaatinaga tema tahkumistemperatuuril,

Praegu kiibel olevates opikutes defineeritakse iihikuid sageli etaloonide jdrgi (ndi-
teks oomi etaloon, nn. ampri rahvusvaheline definitsioon jt.). Tuleb arvestada, et need
on oma kehtivuse juba ammu kaotanud. Seetdttu pole vaja Gpilastelt nouda nende
meeldejdtmist.

Mitmesugustel arusaadavatel pdhjustel ei saa otsekohe loobuda seniajani kasutatud
siisteemidest ja tihikutest. SI-sfisteem peab praktikasse juurduma jéirk-jargult. Seepérast
uus kehtestatav standard ei likvideeri varem kehtinud méétithikute slisteeme, SI-siisteem
voetakse standardina CGS, MkKGS jt. siisteemide kérval eelistatult kasutusele,
mida tuleb arvestada ka oppetos.

Fiitlisika iilesannete lahendamisel SI-siisteemis on fiiisikaliste suuruste tabelites too-
dud andmed vaja timber arvutada. Nii nditeks vee erisoojuse arvuline véirtus, mida
tavaliselt vidljendatakse iihikutes cal/g - kraad, voérdub 1-ga. SI-slisteemis on vee eri-
soojus 4190 J/kg - deg, jad sulamissoojus 335 - 10* J/kg, graniidi erikaal 25- 108 N/m?,

1 N - m?
15-10° kg?
ja tilesannete kogudes tuleb arvutused Gpilastel endil teha, Uus fiilisika &pik keskkoolile
ilmub 1964. aastal. Seepérast on soovitav klassis koostada tdhtsamate fiiiisikaliste suu-
ruste seinatabelid, et kord juba wviljaarvutatud fiilisikalist suurust voiks kasutada ka
edaspidi. Soovitav on valmistada ka tabel, kus oleks antud mdotiihikud ja nende seos
teiste lihikutega.

Mehaanikatilesannete lahendamisel tuleb SI-siisteemi rakendamiseks koik andmed
viljendada MKS-siisteemi iihikutes, sest see kujutab endast rahvusvahelise mdétithikute
stisteemi iiht osa.

Ulesannete lahendamisel soojuse kohta 8-klassilises koolis tehakse soojushulkade
arvutused kalorites, kuid Opilasi tuleb tutvustada ka vbdimalusega modta soojushulka
dzaulides. Keskkoolis Opetatakse soojushulkade védrtusi arvutama dzaulides, kuid sdili-
tatakse ajutiselt soojushulkade arvutused ka kalorites.

Ulesannete lahendamisel elektri kohta kasutatakse MKSA-siisteemi, mis samuti kuju-
tab endast SI-siisteemi iiht osa. Praegu kehtiva fiilisika programmi jirgi tekib vajadus
médrata elektrihulga iihik (kulon) juba elektrikursuse alguses, s. o. ampri definitsiooni
tundmata. Seda on wvaja tilesannete lahendamiseks Coulomb'i seaduse kohta, samuti
elektrivilja tugevuse, potentsiaali ja mahtuvuse iihiku méaidramiseks. Ettekujutuse teki-

gravitaisioonikonstant jne. Umberarvutatud tabelite ilmumiseni &pikutes
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tamiseks laenguithiku kuloni suurusest voib kasutada elektroni laengu moistet:
1C = 6,25-10'%, kus e on elektroni laeng. Peale ampri defineerimist tdpsustatakse
kuloni mdistet: kulon on elektrihulk, mis ldbib juhi ristldiget 1 sekundi kestel, kui voolu
tugevus juhis on 1 A.

SI-siisteemi kasutamine fotomeetrilise sisuga iilesannete lahendamisel ei too olulisi
muudatusi vdljakujunenud tavadesse.

Uue mootithikute siisteemi kehtestamisega on vaja luua kindel kord ka mé&dtithikute
tihistamiseks. Festi NSV Haridusministeerium on seisukohal, et keskkoolis tuleb kasu-
tada rahvusvahelisi méotithikute tihiseid, mis korvuti venekeelsete tdhistega on esitatud
ka riiklikus standardis. Kooskélas sellega tuleb isikunimedest tuletatud iihikute lihen-
deid reeglipdraselt kirjutada suure algustdhega, nditeks voldi lithend V (itaalia fittisiku
Volia nimest), vati lithend W (inglise leiduri Watf'i nimest), dZauli lithend J (inglise
fiiiisiku Joule'i nimest) jne. Seepdrast ei saa nditeks jouithiku — mnjuutoni lithendina
kasutada nj vaid N, sagedusithiku — hertsi lihendina hz, vaid Hz. Koikide teiste {ihi-
kute lithendid kirjutatakse viikese algustihega ja iihegi ithiku lihendi jérele ei asetala
punkti (naiteks: cm — sentimeeter, 1 — liiter, cal — kalor jne.).

Lisana on esitatud iilevaatlik tabel riikliku standardi poolt kehtestatava rahvus-
vahelise modtithikute siisteemi ithikutest. Tabelis on toodud need iihikud, mida kasu-
tatakse keskkoolis. Korvuti sellega on tabelis esitatud ka modtithikute soovitatavad
tihistusviisid.

MOOTUHIKUTE TABEL

Mootithiku lithen-
Suuruse nimetus Madtithik datud tdhistus-
viis
|
Pohitihikud
pikkus meeter m
mass kilogramm kg
aeg sekund )
elektrivoolu tugevus amper A
termodiinaamiline temperatuur Kelvini kraad K
valgustugevus kiitinal cd
Tdiendavad ihikud
nurk (tasapinnal) radiaan rad
ruuminurk sterradiaan i g
Tuletatud ithikud
a) mehaanilised iihikud
sagedus herts Hz
tihedus kilogramm kuupmeetri kohta kg /m?
kiirus meeter sekundis {1 m/s
nurkkiirus radiaan sekundis rad/s
kiirendus meeter sekund ruudus kohta m/s?
nurkkiirendus radiaan sekund ruudus kohta rad/s?
joud njuuton N
rohk njuuton ruutmeetri kohta N/m?
erikaal njuuton kuupmeetri kohta N/m®
166, energia dzaul J
voimsus vatt w
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soojushulk
soojusmahtuvus

erisoojus

b) soojusiihikud

dzaul
dzaul kraadi kohta

dzaul kilogrammi ja kraadi kohta

c) elektrilised ja magnetilised {thikud

elektrihulk

potenisiaalide wvahe, elektro-
motoorne joud

elektrivilja tugevus

takistus

mahtuvus

magnetvoog

induktiivsus

magnetiline induktsioon

magnetvilja tugevus

d

valgusvoog
heledus
valgustustugevus |

kulon

volt

velt meetri kohta
oem

farad

veeber

henri

tesla

amper meetri kohta

fotomeetrilised ithikud

luumen
kiitinal ruutmeetri kohta voi nitt
luks

MOOTUHIKUTE KORDSED

J :

J/deg (deg — ing-
lise keelest «deg-
reen — kraad).
J/kg - deg

Cc

\1'
Vim
Q

F
Wh
H

T
Afm

Im
cd/m? v5i nt
b

Moétiihikute kordsete mérkimiseks moodustatakse liittdhised, asetades algtihise ette

kordajat tdhendava tédhe:
tera-
giga-
mega-
kilo-
hekto-
deka-

UExrzZOA

A
. H.
LG B
L H. RV
r
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102 d detsi-
107 ¢ senti-
10° m  milli-
104 i mikro-
402 n  nano-
10 p  piko-

107! .
1072
1078
10°°
1078
10—!2

(ka f femto- 107" ja a ato- 1079
nditeks: ki — kilodzaul, DI — dekaliiter, pm — mikromeeter, pF — pikofarad.
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Katsete korraldamisest kooliaias ja nende
seostamisest oppe- ning tootmistooga

H. TAMBEK,
Kénnu 8-klassilise kooli bioloogiadpetaja

p5llumajandusliku tootmise pohialustega tulvuvad meie kaheksaklassiliste koo-
lide &pilased peamiselt bioloogiatundides. Vastavaid praktilisi téovotteid ja agroteh-
nilisi kogemusi omandatakse aga klassivilise todga kolhoosipdllul ja kooli Gppe-
aias. Bioloogiadpetaja iilesanne on teooria ja praktika iihtseks tervikuks sulatada
ning seostada dppe- ja kasvatustds iilesannetega.

Eluline vajadus kohustab kdiki bioloogiadpetajaid ldhtuma sellest, et ©Opi-
laste t6dd kooliaias peavad olema niihdsti Spetusliku kui ka katselise iseloomuga.
Opetada oma kasvandikke teadlikult todtama ja teorectiliselt &pitut katsete varal
kinnistama — eks see olegi hioloogiadpetaja peamisi iilesandeid.

Iga kooliaias t66lav Opilane aga peab m@istma, et ta Gppetunnis omandatud tead-
misi tegelikkuses rakendades teeb iihtlasi kasulikku tootvat tH6d, omandades sellega
eluks vajalikke toékogemusi. Sealjuures ei lohi dpilane omandada ainsatki toovotet
mehaaniliselt, vaid tal tuleb omandada koik selgepiirilise teoreetilise pohjendusega,
igal sammul oma t66 konkreetseid eesmarke ja iilesandeid moistes ning vastava t66
bioloogilistest alustest ja agrotehnikast teadlik olles,

Pedagoogiliselt digesti organiseeritud t66 kooliaias on @Gpilasele aktiivseks puhku-
seks. See virskendab ta malu, suurendab vaimset vastupidavust ja mdjub socodus-
tavalt ka ildhariduslike ainete Sppimisele.

Alljargnevast -ndhtub, kuidas ‘organiseeritakse praktilisi téid Konnu 8-klassilise
kooli aias ning kuidas neid seostatakse oppe- ja tootmistotga.

Toédde jaolus dppealas

Vegelatsiooniperioodil tehtavad t66d on meil kahesugused:

a) iildised alatéod,

b) katsetood.

Uldisi toid aias sooritavad Gpilased kevadel ja stgisel — peamiselt viima-
sel ja esimesel dppeveerandil. Selleks jagatakse opilased klasside piires 4—5-liikme-
listeks liilideks. Vastavalt bioloogia Sppeprogrammidele tédtavad opilasliilid kevadel
vahelduvalt viljapuude lupjamisel, vorade harvendamisel-kdrpimisel, marjapGosaste
harvendamisel-paljundamisel, puude-poosaste istutamisel, lavade valmistamisel,
kodgiviljade kiilvi- ning istutustésdel jne., siigisel tutvuvad nad aga peamiselt saagi
koristamise ja sdilitamise tdddega ja talve-eelse maaharimisega-vdetamisega.

Varemalt, kui katsetééd olid koondatud katsete osakonda, tootati koikides teistes
osakondades ka suvel vahelduvate lilidena, kusjuures 5. klassi dpilaste hooldada olid
kéogivilja- ja s6odakultuurid, 6. klassi opilaste hooldada viljapuu- ja marjaaed,

583



7. klassi Gpilaste hoole all olid puukool, mesila ja katmikkultuurid. Seoses katsete
ileviimisega kiilvikorrapsldudele muutus ka suviste aiatoéde organiseerimise laad.
Igale Opilasele kinnistatakse niiiid kogu vegelatsiooniperioodiks iiks kindel t&oldik:
tihele nditeks kapsa-, teisele porgandi-, kolmandale tomati-, neljandale hernekasva-
tamine jne., alustades vastava taimeliigi kiilvist ja l5petades selle koristamisega.

Lédhtudes bioloogia &ppeprogrammidest, on praegu igal opilasel suvel oma kindel,
vastava etiketiga mérgistatud téékoht kooliaias. Lisatilesandena kohustub iga &pi-
lane kogu suve jooksul tutvuma ka teiste Gpilaste tédga, eriti just katsetooga. Tut-
vumine teiste Opilaste té6ga toimub igal téopdeval parast seda, kui individuaalsed
toolilesanded katsepdllul on scoritatud.

Selline téokorraldus Gigustab end. Opilase huvi ja vastutus talle kogu kasvu-
perioodiks usaldatud taimede suhtes on suurem ning piisivam, See innustab teda nii
onnestumiste kui ka ebadnnestumiste puhul p&hjalikult siivenema vastava kultuuri
kasvundudeisse ja hooldamisvétteisse. Eriti virgutab selline ,kindla pdllu siisteem®
todle neid oOpilasi, kes praktiliste té6de juures tavatsevad jddda passiivseiks, teiste
aktiivsusele lootjaiks. Sadrased muiduseisjad on meie aiast niiiid jéljetult kadunud.
Neist on saanud virgad ning kohusetundlikud taimekasvatajad, kes oma 18ist oska-
vad leida r66mu ning rahuldust.

Ka bioloogiadpetajat suvel asendavale pedagoogile on selline t66jaotus kergem,
sest iga &pilane teab ise, kuhu t36le minna, Ta vaatab iile oma taimepdllu, kiisib
vajaduse korral dpetajalt voi to6juhatajalt (vanema klassi naturalistilt), mida seal
momendil on vaja teha, teeb sissekanded kartoteegis arvestuskaardile v5i vaatilus-
vihikusse, vétab korrapidajalt vajalikud técriistad ning asub tésle,

Enamik &pilasi saab oma t66l6igus ka mingi katselise iilesande. See lisab
téhtsust Gpilase t66le ja suurendab iihtlasi voimalusi tema initsiatiivi ning loova
energia rakendamiseks. ¢ >

Opilasi huvitavad peaaegu igasugused katsed nii klassis kui ka aias. Mitmed api-
lased on ise tulnud minu juurde ja palunud neile anda mdnda huvitavat katsetééd.
Ja just need, seesmisel sunnil katsetddsse pithendunud dpilased, on tditnud suurima
hoolega endile vaetud kohustused, kujunenud naturalistide ringi innukaiks aktivis-
tideks, Nditeks polnud 5. klassi poiss Vello M. kunagi oma aianduslike voimetega
silma paistnud, kuid ta palus ise bioloogiadpetajalt pisut kdrvitsaseemneid kojuvii-
miseks ja juhendeid k&rvitsate kasvatamiseks. Talle anti muidugi mélemaid, Siigisel
t5i poiss kooli aiasaaduste niitusele kdrvitsa, (18,7 kg), mis pédlvis I auhinna. Noor
entusiast oli oma ootamatust edust vaimustatud, astus naturalistide ringi liikkmeks ja
on seal praegu liks aktiivsemaid,

Kaisetbtde jagunemine,

Meie Oppeaias tehakse kahesuguseid katseid:

a) kollektiivseaid,

b) individuaalseid. ;

Kollektiivsed katsed kinnistatakse klasside piires moodustatud &pilas-
lulidele (4—5 opilast Iiilis). Katsepdllu hooldajaiks on kaik lili liikkmed, tildvastuta-
jaks aga nende endi poolt valitud liilivanem, kelle nimi miérgitakse ka katsepdldu
tahistavale etiketile, Varemalt tegimegi peamiselt kollektiivseid katseid, kuid aasta-
aastalt oleme ikka rohkem iile ldinud individuaalkatsetele. Seda pohjusel, et kollek-
tiivse katse puhul loodavad lili liikmed lilivanemale ja jdavad otsese huvi ning
vasiutuse puudumise téttu sageli t8ost kérvale. Individuaalkatsete juures aga on
igal &pilasel huvi ning vastutus oma t66 eest, miststiy ta vastava t66 kaudu cman-
dab iihtlasi teadmisi ning praktilisi oskusigi rikkalikumalt,
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Kollektiivseid katseid korraldame niiiid vaid kooliaia tootmisosakonnas, sest suu-
rematel kiilvikorrapdldudel tehakse kogu t66 kollektiivselt — liilide kaupa.

Individuaalkatseid lasksime varem teha iiksnes naturalistide ringi liik-
meil, kellel huvi bioloogia vastu ning vaist teistest rohkem ndis olevat arenenud.
Kollektiivsete katsete arvu piiramisel tuli individuaalseid katseid usaldada ka mitte-
naturalistidele. Tulemuseks oli, et paljud neist astusid peagi naturalistide ringi liik-
meiks. Tihendab — iseseisvalt tb6tades ja katselades tekkis neis huvi ning armas-
tus taimekasvatuse vastu, drkas huvi ka bioloogiaringi tegevuse vastu.

Individuaalses katseltds peab Gpilane kdik vajalikud té6d kiilvist kuni 16ikuseni
{iksi, iseseisvalt dra tegema, keegi ei tohi teda abistada. Ka Opetaja ei abista, vaid
ainult suunab ning juhendab. Uksnes sel teel suudabki opilane omandada kbik antud
t66ks vajalikud oskused ning Biged t6évotied koos teoreetiliste pShjendustega.

Niiteks: 5. klassi &pilasele Helmi M-le oli méédunud suveks antud katset6o
.Valge peakapsa seemnekasvatus erinevates toitumistingimusles®. Ulesanne tehti
opilasele teatavaks juba eelmisel stigisel, millal ta kapsapdllult méned suuremad ning
sorditiiibilisemad pead juurtega vélja kaevas ja keldrisse istutas. Talvel niisutas la
neid aeg-ajalt ja eemaldas médanema hakanud lehti. Kevadel valmistas ta ette erine--
vate toitumistingimustega kasvupeenrad ja istutas kapsaruudid kohale. Ta hooldas
seemnekandjaid kogu suve ja l8petas siigisel oma katset6dé jarelvalminud seemnete
puhastamisega ja panipaika paigutamisega. Talvel aga alustab sama G&pilane nende
seemnetega uut katset ,Mikrovietise moju kapsa arenemisele ja saagikusele". Mad-
ranud seemnele idanemisprotsendi,.Ghustab ja soojendab ta vajaduse korral idane-
vuse suurendamiseks seemneid. Kiilviaja saabudes kiilvab ta boorhappelahuses leo-
tatud seemned lavasse, kasvatab neist istikud, istutab kasvukohale ja hooldab neid
(tbdjuhendile vastavalt) kogu suve. Katse 15peb sigisel saagi koristamise, arvesta-
mise ja hoiuruumi ‘paigutamisega.

Teine naide. 5. klassi Gpilane Marja T., kelle suviseks iilesandeks oli viljapuu
aluste kasvatamine, alustas oma 166d samuti juba eelmise aasta siigisel seemnete:
kogumisega. Talvel viis ta 1&bi seemnete siratifitseerimise. Varakevadel kiilvas ta
idanema hakanud seemned peenrale. Esimese périslehe ilmumisel pikeeris Gpilane
téusmed paljunduspeenrale, kus (vaatlusvihikusse kantud to6juhendi jdrgi) hooldas-
neid stigiseni. T66 15petati kiilmade saabumisel seemikute iileskaevamisega ja 'tal-
veks mullakraavi asetamisega. Jargmisel kevadel jitkab see, siis juba 6. klassi opi-- -
lane siigisel poolelijddnud katset6éd, mille teemaks on niitid ,Viljapuualuste silmas-
tamine”, Uletalve hoitud seemikud voetakse mullakraavist liles ja istutatakse puu-
kooli, kus neid suvel pidevalt hooldatakse, Palju hoolt ming kannatlikkust nouab-
opilaselt Gigete silmastamisvotete kdtteharjutamine. Seda suurem aga on ta room
ning uhkus, kui 166 18puks siiski niivérd laabuma hakkab, et talle usaldatakse vas--
tutusrikas iilesanne: elusate taimekudede paigaldamine nende kokkukasvatami--
seks. Jargmisel, s. 0. kolmandal aastal, teostab seesama opilane puukoolis ka noorte-
viljapuude tiivekasvatamise ja 8. klassi Gpilasena (neljandal veg.-aastal) nende puude
kroonikasvatamise, Nii saab noore viljapuu kasvatamine Gpilasele tdiesti selgeks.
Paralleelselt pdhjaliku téoprotsessi tundmadppimisega areneb ka opilase piisivus ning
jirjekindlus, vastutustunne ja iiksikute té6loikude seostamise oskus.

Koigi kirjeldatud puukoolitéédega tutvustatakse ka teisi vastavate klasside &pi-
lasi Gppekdikudel. Kui on saabunud paras aeg mingi t66 tegemiseks puukoolis, kogu-
takse vastava klassi Gpilased enne t66 algust kokku ja minnakse puukooli, kus dpe-
taja koos oma assistendiga (katsetajaga) demonstreerib k&igile antud perioodil teh-
tavaid toovotteid.

Sellised dppekdigud koos vestluste ja demonstratsioonidega on andnud meil
k5ikide tahtsamate aiatdode alal vdga haid tulemusi. Koiki Gpilasi ju kdikides toddes
oskustsalisteks opetada pole véimalik — ega ole see kooli Gppeaia iilesannegi. Kuid
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iksikuid Opilasi katsetdode kdigus pohjalikumalt ette valmistada on vdimalik, neist
saavad bicloogiadpetajale akltiivsed abilised, téévdtete tutvustajad ja demonstreeri-
jad kogu klassikollektiivile.

On ju selge, et moni vastutusrikas katse vdib Gpilaste vilumatuse t5ttu ebadnnes-
tuda, kuid peamine eesmirk siiski saavutatakse: Gpilastele saavad selgeks vajalikud
t6ovatted ja sliveneb armastus iseseisva pingutusrohke tegevuse vastu. Paratamatud
dpardused teeb kuhjaga tasa Opilaste huvi ning vastutustunde kasvamine. Niite
voiks tuua moddunud suvel 4. klassi Opilasele Sirje L-le usaldatud katsetdost
«Kartuli ‘maapealsete mugulate kasvatamine”, Tiitarlaps suhtus oma iilesandesse vdga
kohusetundlikult. Kartulipealsed kasvasid lopsakalt ja katselapil polnud kunagi
rohukiibetki, Kuid laps unustas oma téés tdhtsaima: téojuhendi jalgimise vaatlus-
vihikus. Ta vaid kastis, rohis, vietas, kobestas — ja oli oma té6tulemustega ise iili-
malt rahul. Nii oldigi 16puks sunnitud talt kiisima, milline tema seni kasutatud 86-
vOtteist siis 16puks oodatavad maapealsed mugulad ndhtavale toob. Tiidruk solvus.
Nii eeskujulikult hooldatud kalsepeenar ja — selline rahulolematust viljendav kiisi-
mus! Ent 16puks ta taipas, milles seisnes eeskujuliku t66 puudujiik, Koblas, reha ja
kastekann jdeti kdrvale, toodi vélja vaatlusvihik ja siveneti té6juhendisse. ..
Peagi oli viélja otsitud ka tiikk tdrvapappi, mis suurima hoolega seoti maarajalt
imber kartulivarte. — Suutmata varjata oma rédmu, tuli titarlaps moni aeg hiljem
dnneliku teatega, et ta katsepdllul kasvavad kdik kartulimugulad mullast vilja.
Katse mis oli seisnud juba nurjumise livel, dnnestus siiski veel suurepdrasell,

Halvemini kdis aga samal suvel iihe 6. klassi Gpilase Inda T. kisi, kelle katse-
teemaks oli ,Ounapuualuste silmastamine”. Tundés kites parast pikemaajalisi silmas-
tamisharjutusi vajalikku osavust, unustas &pilane puukoolis tééle asudes silmasta-
miseks nii vajaliku valvsuse. T66 tehti tdtlikult, rédpakalt: ,silmad" 1digati valikuta,
paigaldati aluse kooreldikesse ebatipselt ja seoti kinni vastavaid eeskirju arvesta-
mala. Jargnev kevad toi teenitud karistuse: hoolimatu ,operaatori® puukoolipdllul
hakkasid haljendama vaid iiksikud kultuurivérsed, «Praagitootja,” halvustas tiidruk
iseend, neelates pisaraid. Silmastamisaja saabumisel anti talle vGimalus korrata
samade aluste juures sedasama t66d. Tidruk vottis end kokku ja sooritas oma teist-
kordse ‘katset6d hiilgavate tulemustega. Umbes kolmekiimnest metsikalusest ei lii-
tunud seekord kultuuresaga vaid — kaks. Ja titarlaps hindas end seekord sOnaga
»spetsialist”. Opilane muutus hoolikamaks ning kohusefundlikumaks ta enese visa
iseseisva 66 tulemusena — teadlikult seostatud teooria ja praktika rakendamisega.

Katsed koduaias Oleme vdimaldanud kaugemal elavatel opilastel lihtsa-
maid Katseid teha ka nende koduaedades. Bioloogiadpetajale on nende juhendamine
ja kontrollimine kiill raskevitu, kuid need annavad méarkimisvaarseid tulemusi, Meje
naturalistid on kasvatanud oma koduaedades uhket maisi, saanud rikkalikult haljas-
massi ja ka tdiesti valminud teradega télvikuid, 'on kasvatanud hiigelkorvitsaid ja
lavakultuurina isegi meloneid. Nende katsete eesmérgiks on olnudki peamiselt suurte
saakide kasvatamine. Teistlaadsete, rohkem tdpsust ning osavust ndudvate katsete
sooritamiseks pole koduaedade piiralud maa-ala kchane. Suurte saakide (eriti tksik-
eksemplaride) kasvatamine koduaias paelub &pilaste huvi kdige rohkem, inspireeri-
des sageli isegi lastevanemaid selles kaasa 166ma.

Seesugune tulemuslik katset6é on ménelgi juhul aidanud lahendada opilaste
kutsevaliku kiisimuse. Monestki noorest on saanud tublid tootmistéé eesrindlased
meie vabariigi taimekasvatusalastes ettevitetes. Niiteks Anu T, Iopetanud vahe-
peal kahe-aastase aianduskooli, téétab praegu Tallinna Heakorratrustis ja véaidab
sageli, et peamise innustuse aednikukutseks sai ta meie koolis; kus ta noore mitduu-
rinlasena kasvatas oma koduaias meloneid.
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Katsete temaatika

Opilased vahelduvad katsepdldudel klasside kaupa igal aastal. Bioloogia Oppe-
programmis piisivad aga aasta-aastalt enam-vdhem samad katsentuded. Sellest tule-
nevalt kordamegi kooliaias programmiga seostatud katseid igal aastal. Need on: tai-
mede kiilviaegade, kiilviviiside, kiilvisiigavuse ja killvitiheduse katsed; taimede
kastmise, vietamise, muldamise, umbrohutdrje ja mitmesugused vegetatiivse paljun-
damise votted. Lisaks eelpool mainituile korraldame igal aastal katseid noortele
naturalistidele, kelle katsete temaatika valitakse ulatuslikum ja mitmekesisem kui

teistele.
Meie koolis on noored naturalistid aastate véltel teinud alljargnevaid katseid.

5. KLASS

1. Metsikute taimede kulliveerimine (maasikas, pampel, poldkannike, laosilm).
2, Kbégi- ja teraviljaseemnete jaroviseerimine.
3. Kébgi- ja teraviljaseemnele puhtimine (formaliini, boorhappe, kaaliumperman-
ganaadi, vasevitriolilahusega).
4, Kéogiviljade pookimine (tomat-kartul, kurk-korvits).
5. Lillede pookimine (pdevalill-saialill).
 Keemiline umbrohutdrje (herbitsiididega — petrooleum, nafta).
. Viljapuu- ja ilupuuseemnete stratifitseerimine.
. Viljavéd moju taimede saagikusele (tomat).
9. Multéeerimiskatseid (kéogivilja-, marja- ja puuviljaaias).
10. Kébgiviljade ja ilutaimede seemnekasvatus erinevates toitumistingimustes.
11. Suurte saakide kasvatamine (kdrvits, mais, pdevalill, maapirn, kartul).

(o T = 7]

6. KLASS

1. Piisilillede vaba looduslik tolmeldamine (daalia, floks).

2. Suvilillede kunstlik tolmeldamine (l5vildug).

3. llupuude ja -pddsaste paljundamine seemnetega (eluldng, kukerpuu, ladtspuu,
ebakiidoonia).

4. Sinepijuure paljundamine juurikatega.
. Roosialuste paljundamine (seemnetega, pistikutega).
. Viljapuude pookimine (silmastamine, jatkamine, koore alla pookimine}.
. Rooside silmastamine.
Mikroelementide mdju taimede saagikusele (boor, vask, mangaan).
9. Baktervietiste toime taime kasvule ja viljakusele (nitragiin).
10. Valguse ja varjutarnise mdju taime kasvule ja saagile (lillkapsas, lehtpeet).
11. Kdagiviljade siigiskiilvi ja kevadkiilvi vordlus ‘(aedsibul, porgand, spinat).
12. Muldamise mdju porgandi kujule ja vérvusele.

© o !

7. JA 8. KLASS

. Spargli kasvatamine. toidu- ja ilutaimena.

. Kartuli paljundamine seemnetega.

Ilutaimede paljundamine roheliste pistikutega (tuhkpuu, enelas, magesdstar).
Seemnete kuumutamise mdju kurgisaagile.

Seemnete karastamise m&ju kdrvitsasaagile.

. Tomatite sordisisene ristamine.

. Tomatite sortidevaheline ristamine.

= B N A R
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8. Tomati pruunmddaniku valtimine katmikalal ja avamaal (bordoo vedelikuga)-
9. Kdrpimise mdju viljapuu ja marjapddsa kujule ning saagile.

10. Aluse ja 'védrisosa vastastikuse modju uurimine.

11. Parima meetaime viljaselgitamine,

12, Mesilasema kasvatamine,

Katseid selliste kultuuridega, mida me ei kasvata aias kiilvikorrapdldudel,
teeme viimasel ajal algklasside osakonnas (kartul, mais, pdevalill, aeduba). Lihtsa-
mad katsed mainitud kultuuridega on 4. klassi &pilastele tdiesti joukohased.

Algklasside osakonnas oleme teinud jargmisi katseid.

1. Kartuli vegetatiivne paljundamine (mugulatega, mugulatippudega, silmadega,
idudega). -

2. Kartuli maapealsete mugulate kasvatamine.

3. Kartuli seemnemugulate I6hestamise mdju kartulisaagile.

4. Kdrpimise m&ju pdevalille haljasmassisaagile.

5. Maapirni paljundamine mugulatega.

6. Lillede Gitsemisaja pikendamine.

7. Lilleseemnete kasvatamine (kress, saialill, habenelk).

8. Muldamise méju aedoa kasvule.

9. Kobestamise moju mullaniiskuse sdilitamisel (mais),

10. Maasikate paljundamine vgsunditega.

11. Kartulisortide vérdluskatsed.

12, Rediseseemne kasvatamine.

Nagu juba mainitud, on aastate jooksul katseid ‘sooritatud rohkesti. Ménda neist
kordame aeg-ajalt, et veenduda tulemuste plisivuses; -osa programmikatseid fuleb
kohustuslikule kordamisele igal aastal; hasti Gnnestunud katsete tulemused raken-
dame pdrast paarikordset katset kui oma 'kogemused kohe ka praktikasse. Asjane
katse muutub kogemuseks ja ta kustutatakse edaspidi katsete nimekirjast.

Koos “taimeteaduse hoogsa arenemisega laieneb ka Oppeaias katsete temaatika,
pakkudes tiha uusi jGuproove nii &pilastele ’kui ka Opetajale. See vildib paigal-
tammumist ja sdilitab katseté6s nii vajaliku pinge ning visaduse.

Katsepdllu suurus

Mbned aastad tagasi, kui alustasime katsetéédega, tegime neid katsete osakon-
nas — katselappidel (suurusega 2 m?), millest iiks pool oli katse-, teine kontrollalaks.
Peagi veendusime sellise katsetamisviisi puudustes. Aiamaa tiikeldus, muutes aia
ilme rahutuks ning ebaiihtlaseks. Teiseks: iiks ja seesama kultuur tuli kordamisele
aia mitmes osas (katsete, kodgiviljade, algklasside jne. osakonnas). Kolmandaks:
véikestelt ‘maa-aladelt kogutud saagid osutusid koikuvaiks ja ebausaldusvidrseiks
(naaberkultuuride méju), Mainitud pdhjusil loobusime véikestest katselappidest ja
hakkasime katseid sooritama pikematel peenardel (laiusega 1,2 m, pikkusega kuni
20 m). Need jagasime pbiki pooleks: katse- ja kontrollalaks. Saagid paranesid —
muutusid kindlamaks, usutavamaks, iilevaatlikumaks; &pilase toopdld laienes, too-
maht suurenes.

. Paar aastat tagasi hakkasime kasutama veelgi julgemat votet: liilitasime aiast
katsete osakonna hoopiski ‘'vilja ja viisime katsed iile vastavate kultiiuride kiilvi-
korrap&ldudele (suurusega kuni 100 m?). Olenevalt kultuurist véetakse katse alla
pool, kolmandik v6i neljandik (m&nikord veelgi vihem) kiilvikorrapdllust, {ilejadnud
osa aga jadb kontrollalaks. Katseid piisikkultuuridega (spargel, rabarber, maasikas)
tehakse 'vastavates istandustes. Selline katsete organiseerimise viis on otstarbekas.
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Méodunud suvel olid Opilastele meeldejddvamaiks just katsed tootmisosakonnas.
Katse ,Oisikute varjutamise méju lillkapsa saagile” (300 m2 suurusel alal) seisnes
{ihes kapsareas disikualgete varjutamises sisemiste lehtede kinnisidumise teel, kuna
igas teises kapsareas jdeti Gisikud varjutamata. Suure huvi ning ootusega jalgisid
opilased varjutatud disikute arenemist. Ja kiillap neile jdid alatiseks meelde pikad
 noéritud” disikutega lillkapsapead ja lopuks ,nooérimise” tulemusena saadud illa-
tuslik, ligi kahekordne enamsaak.

Opilaste rohket tdhelepanu koitis tootmisosakonnas ldinud suvel ka .Kaalika-
sortide vordluskatse”, kus pikkades sirgetes ridades kasvasid vahelduvalt kollased
(,Krasnoselski”) ja lillakoorelised (,Hoffmanni*) kaalikad. Iga médduja vdis siin
juba pealiskaudsegi vaatluse p@hjal otsustada véiksema lehemassi, ilusa kuju ning
iihtlase suurusega lillakoorelise kaalika kasuks.

Viga iilevaatlikuks osutus tootmisosakonnas ka korvitsaliste — kabatsoki, patis-
soni ja korvitsa vordluskatse.

Eks jéreldu sellest veelkordselt, et avaral katsepdllul v8ime ndha oma katse-
tulemusi otsekui suurest peeglist. -

Viikeste katselappide oht seisneb veel selleski, et &pilased harjuvad védga piira-
tud alal toéga nokitsema, tahtmatult aega surnuks 1doma. Kiiret seal ju pole. Kui
aga opilasel on hooldada kuni 100 m* suurune kiilvikorrapold, pole tal mahti tarbe-
tult ringigi vaadata., Lausa rddm on selliseid tGotajaid jdlgida. Juba see, kuidas
nad esialgu asjatundlikult oma katsepdllud iile vaatavad, piinliku hoolega vajalikke
tdoriistu valivad ja siis kogu oma lapseliku Shinaga toosse siivenevad, radgib nende
ilmsest huvist ja vastutustundest neile usaldatud iilesannete suhtes. Kbigest hingest
piititakse viltida mitte liksnes téojuhataja, vaid ka oma tookaaslaste laitust.

Ja veel iiks asjaolu, mis Gigustab katsetddde organiseerimist kiilvikorrapoldu-
del — see on otsese seose loomine katse- ja tootmist6d vahel. Modneruutmeetrisel
pindalal ei nde Gpilane taimede massilist kasvamist ega saa ka kiillaldast iilevaa-
det nende taimede ulatuslikumaist hooldamistoédest. Tema peamiseks eesmdr-
giks on ju katsetamine, mitte tootmine. Peab olema aga vastupidi: eelkdige toot-
mine ja — toolmistdéga paralleelselt — ka katsetamine, s. o. votete ja voimaluste
otsimine tootmistéé tdhusamaks muutmiseks.

Viikesed katselapid leiavad meil praegu eludigust vaid algklasside osakonnas.
Ainult seal on nappide vGimetega ning alles plisimatu huviga algklasside Gpilasile
paari ruutmeetri suurune katselapp joukohaseks t66pdlluks.

Katsetdode korraldamine

Katsetdddega on meie kooliaias tegelnud peamiselt 4., 5. ja 6. klassi Opilased.
7. klassi &pilased siiani individuaalkatseid ei teinud kaalutlusel, et nad ldksid parast
klassi 16petamist edasi Sppima voi tootvale tédle. Seega nad suve teisel poolel enam
kooliaias to6] ei kédinud, mistéttu nende poolt alustatud katsed tuli teistel Gpilastel
15pule viia. 7. klassi Opilasi lilitasime vaid kollektiivkatseisse toolmisosakonnas ja
selliselt, et igasse liilisse kuulus vdhemalt ka iiks 6. klassi opilane, kes 7. klassi Opi-
laste aiatoddelt drajiamise puhul jai vastutajaks katse 1Gpuleviimise eest. Niitid, mil
kool téotab 8-klassilisena, anname ka 7. klassi opilastele individuaalkatseid. 8. klassi
opilased ,périvad” aga varem 7. klassile kuulunud 'kollektiivkatsed, igas katseliilis
vihemalt iiks 7. klassi Gpilane.

Katsete arv vegetatsiooniperioodil on meie Gppeaias siiani piirdunud umbes kahe-
kiimnega (kollektiivsed katsed kaasa arvatud). 8, klassi Gpilaste arvel see hulk edas-
pidi muidugi suureneb. Vbidakse delda, et see on arvuliselt liiga palju, Kahtlemata —
on palju! Kuid paljuks kujuneb katsete arv peamiselt sellepdrast, et me el sbanda
dihtki Gpilast — isegi koige saamatumat solvata, talle mingit katsetood — kas ‘voi
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kollektiivsetki — usaldamata. Ndhes kaaslaste todindu ja -tulemusi, drkab ju sageli
huvivaeseski Gpilases soov midagi huvitavat ning vastutusrikast korda saata, Tava-
line kapsa-kaalika kasvatamine ei rahulda ju kedagi. ;

Kapsa vdetamiskatse kiilvikorrapéllul.

Katsete organiseerimine, Suviste todiilesannete kinnistamine
Opilasele toimub meil pidevalt kogu Gppeaasta véltel, paralleelselt teoreetilise oppe-
materjali kdsitlemisega. Paljusid katsetéid alustatakse kohe teema kittesaamisel.
Naiteks tehakse kohe Gppeaasta alguses koogiviljade siigiskiilvid; alustatakse vie-
tamiskatsetega taimede talvekindluse tdstmiseks; valitakse vilja ning hakatakse ette
valmistama kodgiviljade seemneistikuid; painutatakse mulda karusmarjavorsikuid,
ldigatakse pistoksi sostrapddsailt; stratifitseeritakse kovakestalisi seemneid jne.

Kevadel teoreetiliste bioloogiatundide 16ppedes kinnistatakse suvised tédiiles-
anded 16plikult klasside kaupa. Ja peab iitlema, et suviste téode vdljajagamise piaev
kevadel pole Gpilastele pormugi vihem pénev kui siigisel preemiate jagamise pdev.

Igale Spilasele antakse koos tema t66 teemaga ka arvestuskaart voi vaatlusvihik
koikide kasvuperioodil tehtavate tédde ja vaatluste registreerimiseks. Individuaalse
katse puhul saab vaatlusvihiku iga &pilane, kollektiivse katse puhul vaid lilivanem.
Teised liililiilkmed saavad arvestuskaardid, millele nad mdrgivad t66d ja vaatlused.

Nooremaile opilasile (4. ja 5. kl.) antakse vaatlusvihik v&i arvestuskaart koos
vajaliku té6juhendi, vanemaile aga koos vastava kirjandusega tééjuhendi koosla-
miseks. Suunava materjalina oleme siin hea eduga kasutanud Vabariikliku Opeta-
jate Tdiendusinstituudi poolt vdljaantud brosiiiiri ,Suviseid iilesandeid botaanikas®
(Verzilini teos). Viljakirjutusi aiataimede agrotehnika kohta on tehtud ka dr. A. Sii-
moni ,Alanduse kdsiraamatust” ja J. Pordi ,Koduaiast’, Suureks holbustuseks to6-
juhendi koostamisel oli meile moédédunud kevadel E. Araste koostatud késiraamat
+Kooli dppe-katseaia 166 planeerimine. Neid brodiiiire &nnestus meil hankida nii-
palju, et iga Opilasliili sai ithe eKsemplari. Enamik mésdunudsuviseid katseid oligi
meil valitud sellest katsetdéde kogumikust, kust opilased ise kirjutasid vastavad
tdojuhendid oma vaatlusvihikuisse. Vajaduse korral tuldi toime ka Kdsiraamatuis
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esinevate té6juhendite kohaldamisega pisut erinevatele katseteemadele. Kdige selle-
tulemusena jai bioloogiadpetajal &ra suur t66, mis varem kulus vajalike tédjuhendite
kirjutamiseks waatlusvihikuisse.

Kuigi véidetakse, et eespool mainitud kirjandus on méeldud juhendavaks mater-
jaliks bioloogiadpetajale, mitte aga Opilasele, ja et polevat dige anda oma ,Gpperaa-
matut” Gpilasele tutvumiseks, siis arvan, et on igandlik karta midagi sellist meie
péevil, millal Gpetaja otseseks kohuseks on suunata Opilasi iiha rohkem iseseisvate
otsingute ning omapoolset juurdlemist vajavate ilesannete juurde. Iseseisev (G60-
juhendi koostamine suunava kirjanduse abil annab Gpilastele selleks tlisna laialdasi
voimalusi.

Katsete andmisel &pilastele arvestatakse bioloogia Oppeprogramme ja Opilaste
kuuluvust vastavasse klassi. Nii katsetavadki 5. klassi dpilased kédgivilja- ja sdéda-
kultuuride osakonnas, 6. klassi &pilased puukoolis, viljapuu- ja marjaaias, 7. klassi
Gpilased mesilas ja taimekaitsealal, 8, klassi Gpilased tootmisosakonnas ja katmik-
alal. Kuigi 8. klassi bioloogiaprogrammis puuduvad kohustuslikud aiat6éd, suuname
me Oppeaia téodele siiski 8. klassi Opilasi thiskondliku ja klassivilise t66 korras
pohjendusega, et kooliaiasaadustest saavad osa nemadki tasuta toitluslamise ndol.
8. klassi opilaste enesetunnet ja autoriteeli nooremate silmis aitab suurendada asja-
olu, et rakendame neid aias kordaméoda tédle brigadiridena — Opetaja abilistena,
kelle ndpunditeid ja korraldusi tdidetakse teiste Gpilaste poolt endastmdistetava. val-
misolekuga. Kasu on sellisest tédjaotusest kolmele: bioloogiadpetajale, kellel jadb-
seetdttu rohkem aega iildise t66protsessi jdlgimiseks; Gpilasele, kel ei tarvitse iga
pisikiisimuse lahendamiseks &petajalt abi otsida; brigadirile, kes talle usaldatud
juhendamisté6s omandab itha uusi teadmisi ja edaspidiseks eluks vajalikke juhtimis-
ning organiseerimisoskusi.

Katsetddde registreerimine. K&ik t66d ning vaatlused, mida opzlane
teeb oma katsepdllul, kannab ta vaatlusvihikusse, andes tdhtsamate td&de juures ka
nende lihikirjelduse. Siigisel, kui t66 on ldpetatud, teeb opilane samasse vihikusse
‘oma todtulemustest ning vaatlustest viljakoorunud kokkuvétliku jarelduse. Vaatlus-
vihiku sissekanded 1dpetab bioloogiadpetaja vastava lopphindega, lisades iihtlasi
mirkuse dpilase katselgGsse suhtumise ja tédtulemuste kohta. Katsetdd hindamisel
vietakse eriti arvesse opilase teadlikku suhtumist oma toosse, digete ning pGhjen-
datud jarelduste tegemist ja teooria igakiilgset seostamist tootmistddga.

Kokkuvdtte tegemine opilaste suvisest toost

Suve jooksul aias omandatud teadmised ja praktilised oskused jédksid {isna pinna-
pealseiks ja ununeksid pea, kui siigisese saagikoristamisega loeksime Opilaste aia-
toopraktika lépetatuks, Opilased peavad harjuma ka kokkuvotteid tegema ja aru
andma nende poolt sooritatud toost. Alljargnevalt esitaksin pisut tiksikasjalikuma
kirjelduse sellest, kuidas oleme teinud Gpilaste suviste tddde kokkuvotet. Niiteks
votan meie kooli 6. klassi,

Oppeprogrammi kohaselt on suvistest t66dest kokkuvotte tegemiseks ette ndhtud
2 klassitundi. Ent vaatamata sellele, et kokkuvdtte tegemiseks valmistuvad koos bio-
loogiadpetajaga ka k&ik suvel aias todtanud Opilased, pole kaks tundi selleks kiil-
laldaselt piisav, Bioloogiaprogrammi paindlikkus ning kohandatavus annab aga voi-
maluse selle teema késitlemiseks vajalikku aega veidi laiendada kolmanda bioloogia-
tunni arvel. Planeerin 6. klassis siigisel esimeseks bioloogiatunniks mitte kokkuvdtte
tegemise, vaid programmi kolmanda tunni teema ,Siigisndhted looduses”. See vdi-
maldab esimese bioloogiatunni ajal suunduda &ppekdiguga aeda. Juhtides seal opi-
laste tihelepanu ilmastiku jahenemisest tingitud muutustele (lehestiku varvumine ja
hérenemine, viljade valmimine, seemnete varisemine, roosa-punase olevdrvuse kah-
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vatumine, loomastiku vdhenemine, loodushdélte vaibumine jne.), peatume hetkeks
ka iga 5. klassi dpilase suvise katsepdllu juures. Opilastele tehakse sealjuures iiles-
andeks tutvuda pdgusalt katse eesmdrgiga, katsepollu ildilmega ja korrasolekuga.
Viimane on vajalikuks sillaks jirgmisele bioloogiatunnile tileminekul ja dratab opi-
lastes huvi katsetééde arutluse vastu., Tunni Iopelan soovitusega: jargmiseks tunniks
hésti meelde jdtta nii kéik méarkimisvdarselt hea kui ka halb katsep&ldudel. Sellest
soovitusest piisab: iikski Gpilane ei kiirusta tunni 16ppedes aiast lahkuma; vaid otse-
kui kokkurddgitult valgutakse tagasi katsepeenarde vahele koguma jirgmiseks tun-
niks vajalikke tdahelepanekuid. :

Jargmises biolocgiatunnis teemal ,Kokkuvdtte tegemine Gpilaste suvisest tdost”
‘tehakse aiapdeviku pohjal igale Gpilasele teatavaks, kas ning kuidas igaiiks (nii aja-
liselt kui ka sisuliselt) on tditnud oma suvised tééiilesanded. Sealjuures tdstetakse
esile eesrindlikke, laidetakse laisklejaid, ndutakse aru neilt, kelle tédgraafikus esineb
puudutud pdevi, Samas tehakse igale Gpilasele teataveks ka suvise t66 koondhinne,
mis kantakse nii Opilas- kui ka klassipdevikusse. Viimases omab suvise praktilise
166 hinne peamist kaalu esimese Gppeveerandi bioloogiahinde kujunemisel. Koond-
hinde mddramine osutub véga lihtsaks seeiditu, et hindan suvel igal téépieval,
tahendab neli korda kuus, eranditult iga &pilast, kandes hinded aiapdevikusse.

Olles kohustuse tditmise koikide opilaste suhtes 14bi arutanud, tehakse teatavaks
ka preemia kandidaadid — &pilased, kes koik suvised téaiilesanded on téitnud hin-
dele ,védga hea®. (Preemiate loosimine toimub koos aiasaaduste niitusega korralda-
taval lbikuspeol) Edasi antakse G&pilastele jirgmise bioloogiatunni ettevalmis-
tamiseks kodune tilesanne: varustada end oma suviste katsetoode kirjeldamiseks
vajaliku ndidismaterjaliga katsepeenrailt ja kanda vaatlusvihikuisse sisse oma katse-
poldude kokkuvdtlikud saagiandmed (m2-1t ja ha-1t), samuti katsete tulemusena saa-
dud jdreldused. Lisaks kohustub iga katsetaja (kollektiivse katse puhul lilivanem)
valmistuma ladusaks aruandluseks oma katsetoost,

Kolmanda bioloogiatunni kulgemist aitab selgitada alljargnev tunnikonspekt,

Tunnikonspekt
Bioloogia
VI kl
13. IX 60 (vt. kalenderplaanist)

Tunni teema:

Kokkuvdtte tegemine &pilaste suvistest katsetéédest kooli dppe-tootmisaias.

Tunni eesmirk:

a) luna kinnistav seos Opilaste bioloogiaalaste teoreetiliste teadmiste ja suvises
160s omandatud praktiliste oskuste vahel;

b) juhtida Gpilaste tdhelepanu suvistes praktilistes téédes esinenud liinkadele ja
puudustele;

c) siivendada Opilastes huvi ning armastust iseseisva praktilise tegevuse vasiu.

Oppevahendid:

Opilaste poolt esitatavaid aedvilju ning taimi vastavalt katseteemadele (sibulaid,
porgandeid, kapsaid, tomateid ja kaheaastasi lilli).

Tunni kaik:
I. Tunni organiseerimine:

a) klassirnumi korrasoleku,
b) opilaste kohal- ja dppetunniks valmisoleku kontroll,
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II. Eelmise tunni kokkuvdte,

a) Lihike tunnustus, kokkuvdote enamike opilaste puatidlikust suhtumisest nende
suvistesse aiatodiilesandeisse.

b) Kahe vdhem kohusetundliku &pilase Viive Meilo ja Ulo Liitvee enesekriitika
drakuulamine suvel tditmata jdetud tédkohustuse parast.

III. Opilaste suviste katsetbdde arutelu.

Katsetoost aruandmise kdik. ;

Iga katsetaja nimetab eelkdige oma:

a) katlsetdd teema ja kirjutab selle tahvlile;

b) nimetab kasvatatava taimeliigi sordi ja demonstreerib vastavaid eksponaate
oma katsetéost; v

c) loeb ette vaatlusvihikust vaatlusandmed;

d) esitab kokkuvdtte saagist m? ja ha kohta;

e) teeb katsetulemuste pohjal kokkuvdtliku jdrelduse;

g) saab hinde vaatlusvihikusse ja pdevikusse.

18

Katset ,Vdetamise mdju kapsasaagile” kirjeldab &pil. Ellen Talpsepp, demonst-
reerides sealjuures kahte kapsapead — iiht suurimat vdetatud, teist vdetamata katse-
iapilt. et

Lisaktisimusi:

a) Kuidas taimed ette kasvatati?

b) Kui tugevasti tuleb kapsataim mulda istutada?

c) Milline on istutusjdrgse kastmise peamine tilesanne?

d) Milliseid lisavdetisi, millal ja kui palju katselapil kasutasid?

Frontaalne kiisimus: Kuidas jagatakse vdetised?

%

Katset ,Kiilviaja méju sibulasaagile” kirjeldab 6pil. Tiina Eesalu. Ta demonstree-
rib sealjuures suurimaid sibulaid sibulate siigis- ja kevadkiilvist, selgitades iihtlasi
vastava ndidismaterjali varal tippsibula maiste.

Lisakiisimusi:

a) Kas voib veel praegu teha sibulate siigiskiilvi?

b) Millised ettevaatusabindud votsid tarvitusele sibulakédrbse torjeks?

«) Kuidas kavatsed sdilitada kogutud saagi?

d) Milline kahjustus tabas moodunud siigisel tehtud sibulaktlvi?

Frontaalne kiisimus: Kuidas valtida voimalikke kilmakahjustusi sibulapeenrail
=eloleval talvel? (Kuuseoksad, puulehed, lumekate.)

3

Katset ,Viljavéd moéju tomatisaagile” kirjeldab opil. Hiive Pilli. Hiive naitab eel-
koige klassikaaslastele viljavodga varustatud tomatitaime ja demonstreerib siis
viljavoé (marlisideme) asetamist ka leisele tomatitaimele.

Jutustades temale kinnistatud tomatipdllu hooldamisest ja saagikoristamisest, esi-
tab katsetaja vordluseks tomateid (suuri) viljavodga vardstatud taimedelt ja (mdr-
gatavalt vdiksemaid) viljavoéga varustamata taimedelt,

Lisakiisimusi:

a) Millise kohaliku vdetisega virgutasid kevadel kdngujdainud tomatitaimed hoog-
sale kasvule?

b) Mispérast eemaldasid taimedelt pidevalt kdrvalvdsusid?



¢) Milline haigus (ja millest pShjustatuna) esines kdesoleva. suve lopul tomati-
istanduses?
Hiive demonstreerib kaasdpilasile tomati prunnméidanikust nakatatud vilju,

4,

Katset ,Vietamise moju sibulasaagile” kirjeldab &pil. Leina Randoja. Leina esi-
tab iihe kimbu sibulaid véetatud ja teise kimbu vietamata katselapilt; jutustab poh-
jalikult sibulamaa ettevalmistamisest, videtamisest, kobestamisest, kahjurite ja hai-
guste tGrjest; piiliab koigiti Gigustada sibula teadlikku védetamist kui peamist saagh
tdstmise tegurit.

Lisakiisimusi:

a) Millist véetist eelistavad sibulkddgiviljad?

b) Kas sibulad vajavad siigavat voi pinnaldhedast mullakobestamist?

c) Kuidas véltida sibulate ennakdidumist? (Kuidas sdilitada seemnesibulaid?)

Frontaalne kiisimus: Kus oleks meil sobivaim koht seemnesibulate sdilitamiseks?

&;

Katset ,Kiilvitiheduse méju porgandisaagile kirjeldab &pil. Milvi Anton. Milvi
demonstreerib keskmise suurusega porgandeid neljalt erineva kasvutihedusega katse-
lapilt, jutustades {ihtlasi porgandikultuuri kiilvi-, hooldamis- ja koristustoGdest.

Lisakiisimusi:

a) Milline on kaalivdetise mdju porgandi maitsele, vdrvusele, kujule ja sdilivu-
sele?

b) Millise vea tegid porgandite pealtvdetamisel (,tolmutasid”)?

c) Kuidas avaldub porgandi lehekirbu kahjustus taimelehtedel?

d) Milliseid tulemusi mirkasid kdrvaloleval porgandipeenral keemilise umbrohu-
torje (mootoripetrooli) kasutamisel?

6.

Katsetéod ,Kaheaastaste lillede kasvatamine” kirjeldab 6pil. Ene Rausalu, Ene
demonstreerib tema poolt kasvatatud kaheaastaste lillede istikuid (vG6rasema, habe-
nelk, maarjalill, tokkroos); kirjeldab nende seemnete kogumist eelmisel aastal, sdili-
tamist ja ettevalmistamist kiilviks; jutustab maaharimis-, kiilvi-, pikeerimis- ja hool-
damistoodest.

Lisakiisimusi:

a) Millisest vdetisest sa hoidusid kaheaastaste lillede kasvatamisel ja mispdrast¢

b) Millal ditsevad kaheaastased lilled?

¢) Kuidas viltida voorasemade ja maarjdlillede oditselepuhkemist esimesel aastal?

d) Kuidas vdldid voimalikke kiilmavigastusi taimepeenrail?

IV. Kokkuvote katsete tulemustest.

V.Kodune iilesanne: kbikidel dpilastel jargmiseks tunniks tutvuda kooli-
aias 5. klassi kalsepeenardega nendel olevate etikettide jargi.
VI. Tunni l8petamine.
(Jdrgneb.}
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Kuidas t66tan passiivsete opilastega

E. VASK,
Jogeva keskkooli algklasside Opetaja

Noukogude kooli iilesandeks on kasvatada aktiivseid ja laialdaste teadmistega
kommunismiehitajaid. Et seda edukalt teha, tuleb lapsi juba varakult Opetada iseseis-
valt tootama ja motlema.

Oigesti toimivad need vanemad, kes annavad lapsele joukohaseid iilesandeid mangu
vormis. Kui last on kodus arendatud, temaga oOigesti tegeldud, siis dnnestub ka peda-
googil teda koolis koita Sppetdoga. Opetaja esineb sel juhul lapse sobrana, kes aitab
tal raskemaid kiisimusi kergema vaevaga lahendada.

Hoopis halvem on olukord nende lastega, kellel pole kodus mingisuguseid kohus-
tusi ja kes on kasvanud tihti omapead. Kahjuks leidub niisuguseid &pilasi igas koolis.
Toon moned ndited oma praktikast.

Seitsmeaastane Avo istub tunnis vaikselt, vaatab teraselt Opetajale otsa ja ndib, el
ta motleb, Kuid Avole esitatud kiisimusele ei saada kunagi kohe wvastust. Alles pdrast
kordavat kiisimust vastab ta. Avo on kasvanud tdiesti omapead. Juba 5-aastaselt jdi ta
iiksinda koju, kui vanemad téole ldksid. Ta el saanud teiste lastega méngida ka siis,
kui vanemad koju tulid. Avo peamine kaaslane oli koer Muri. Tulnud kooli, eraldus ta
teistest lastest, otsis omaette nurgakest, kus mingis oma sormedega voi vaatas, mida
teevad teised. Vanemad olid poisikesega vahe tegelnud, mis pohjustas Avo passiivsuse
koolis.

8-aastane Toivo aga on véga rahutu. Tunni ajal lahkub ta sageli oma kohalt, ope-
taja markustele reageerib ainult momendiks, &Gppeiilesanded jdtab taitmata, sest kodus
puudub kontroll tema tegevuse iile. .

Tiiduga oli kodus enne kooli palju tegeldud. Ta tundis juba téhti ja luges lithemaid
sonu kokku, oskas arvutada 10 piires ja oli harjunud tditma joukohaseid iilesandeid.
Kuid tundides istus Tiit passiivselt ega tahtnud katt tosta ka siis, kui teadis. Vesteldes
Tiidu endaga selgus, et ema oli tarvitanud Tiidu 6ppima sundimiseks vaga karme vahen-
deid ja muutnud sellega talle Oppetod vastumeelseks.

Juba 1, klassis esimesel oppeveerandil hakkasin nende poistega individuaalselt t60-
tama, Kiilastasin sageli mimetatud Opilaste kodusid, et vilja seclgitada Oppettdd pidur-
davaid pohjusi ja anda vanematele vajalikke nipunditeid, Nende Opilaste teadmised ei
olnud kiill puudulikud, kuid passiivsusega oppetundides kaasnevad hiljem ka puuduli-
kud hinded. .

Leidsin, et passiiveus on iiks oppeedukuse pidureid, ja hakkasin selle vastu voitlema
juba 1. klassist alates. Teame, ot varases eas on laps kaunis paindlik ja halvad harju-
mused pole joudnud veel siiveneda. Ft kasvatada Spilasi aktiivseiks, oli eelkdige vaja
korvaldada pidurdavad tegurid perekonnds. Lastele, nagu Avo ja Toivo, kes ei olnud
harjunud tditma mingisuguseid koduseid {ilesandeid, hakati minu nduandel kodus andma
vihehaaval joukohaseid toid ja nouti jarjekindlalt nende tditmist. Avo vanemad kut-
susid enda poole semavanuse Aini, andeka, aktiivse ja sobraliku poisi. Ain ei tahtnud
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algul Avoga mingida, sest talle meeldisid rohkem erksa iseloomuga lapsed. Avo vane-
mad teadsid, et Ainile meeldib viiga sbita laste jalgrattaga, ostsid selle ja iitlesid nii
Avole kui ka Ainile, et jalgratas on mélemale kasutamiseks. Nonda iiheskoos jalgrat-
taga soites hakkas kujunema sdprus kahe lapse vahel. Aini abiga liitus Avo peagi
klassikollektiiviga, muutus pikapeale elavamaks ja aktiivsemaks.

Et jagu saada Tiidu vastumeelsusest Gppetéd suhtes, soovitasin tema emal kasutada
poja opetamisel rohkem ergutusvahendeid,

Koige rohkem raskusi valmistas aga Kalle. Ta oli pahatahtlik, kakleja, isekas ja
sonakuulmatu poiss. Tunnis ei pannud ta tihele, narris ja torkis kaasopilasi. Kalle tos-
iis sageli kde kaasopilaste 166miseks. Ta kodus valitsesid lahkhelid vanemate vahel.
Alatised tilid jatsid Kalle iseloomusse ebameeldivaid jalgi. Kogu esimese &ppeaasta
viltel polnud minu kasvatustssl tema juures mingit edu, kuigi kasutasin mitmesugu-
seid mojutamisvahendeid. Teise Gppeaasta algul arutasime Kalle kditumist ja tema
vanemate suhtumist poja kasvatamisesse vanemate toékohas, Oma kogemuste pohjal
vGin iitelda, ot see moodus annab viga hiid tulemusi, Ka Kalle kditumine hakkas para-
nema. Markasin seda péeval, millal avaldus poisi kiitumise arutamiseks saabus vane-
mate tookohta. Hibi tookaaslaste ees pani Kalle vanemad ndhtavasti jirele motlema.
Nad asusid tdie tdsidusega oma poega kasvatama. 3

Uheaegselt kasvatusvigade kGrvaldamisega kodus, kasutasin tundides mitmesuguseid
vahendeid laste ergutamiseks. Aktiivsuse tdstmiseks on esikohal muidugi néitlikusta-
mine, kuid minu kogemused on ndidanud, et koige tOhusamaid tagajdirgi annab vdist-
lusmomendi kasutamine &ppetdds ja individuaalsete iilesannete andmine passiivsetele
opilastele.

Matemaatikatundides kasutan edukalt jdrgmist voistlusméngu, Annan igale &pilasele
viikese kaardikese, millel on eelneva iilesande vastus ja uus iilesanne. Tahvlile ripu-
tan aluse, millel on kolm rida taskuid kaardikeste paigutamiseks, Vastused on koosta-
tud nii, et {ikskoik milline kaart ka esimesena taskusse ei panda, ikkegi on viimase
iilesande vastus esimesel kaardil. i
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Maéngu alguses annan igale &pilasele ithe kaardi ja iga taskurea esimesse taskusse
panen ka kaardi (igal real on oma kaardid), Edasi paneb taskusse kaardi see dpilane,
kelle kies on antud iilesande vastus. Vaidab pingirida, kes ringiilesande esimesena
1opetas ja Oigesti lahendas. Kui viimase iilesande vastus on esimesel kaardil, siis on
terve aheliilesarne Gigesti lahendatud. Niisugune iilesannete siisteem vdimaldab Ope-
tajal kiiresti kontrollida. Kui moni &pilane teisele ette fitleb, arvestan sellele reale mii-
nuspunkti, Taoline vaistlusillesanne meelitab métlema neidki opilasi, kes tavaliselt
moelda ei taha, sest kellelegi ei meeldi, et rida jadks tema pdrast viimaseks. Samalaad-
seid tlesandeid olen koostanud korrutamisele ja jagamisele, Reale, kes korduvali on
esikohale tulnud, olen korraldanud suusamatka véi luuremédngu. Olen piiiidnud lapsi
kasvatada nii, et nad ei mdistaks hukka neid Opilasi, kes mdngus arvutasid valesti, vaid
et tugevamad votaksid norgemad oma Sefluse alla.
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Eesti keele tundides olen andnud passiivsetele opilastele eelnevalt lisatlesandeid.
Kisitledes nditeks 2, klassis lugemispala «Vladimir 11jit§ Lenin», andsin nddal aega enne
seda kolmele Opilasele iilesande lugeda raamatust «Jutustusi Leninist» teatavad osad,
mida kavatsesin sissejuhatavas vestluses kasutada. Vestluses lasksin konesolevatel Opi-
lastel jutustada, mida nad olid lugenud. Niisuguste viikeste eelnevate lisaiilesannetega
tulevad opilased histi toime, nad on tunnis enesekindlamad, see kasvatab neis julgust
ja aktiivsust.

Kui lugemispalad voimaldavad, olen piiiidnud neid dramatiseerida, andes enne seda
passiivsetele Opilastele osad selgeks oppida. Hiid voimalusi pakuvad siin lugemispalad
«Vaike Liisi», «Jdnes ja rohutirts» jt. Huvitav oli kuulata, kuidas Avo iseloomustas
rohutirtsu {tema tilesanne oli ette valmistada rohutirtsu osa) palast «Jdnes ja rohutirts»:-
«Rohutirts oli toékas ja aus loomake, Kui ta aus poleks olnud, siis oleks ta v&inud
hiipata jénese sabale ja istuda seal senikaua, kuni jdnes jouab méele, ning jdnesest siis
kaugele ette hiipata.» See nditab, et Avo oli pala ettevalmistamisel mdelnud selle
sisule. :

Olen opilastel lasknud koguda mitmesuguseid kollektsicone ja vastava pala kdsit-
lemisel rakendanud eeskdtt passiivsete Opilaste teadmisi, mis nad said kollektsioonide
kogumisel.

Tunni kdigus olen pidevalt osutanud erilist tdhelepanu neile Gpilastele, sageli kiisit-
lenud ning ergutanud neid kiitusega, Hasti on méjunud Opilaste hindamine aktiivsuse
eest kogu tunni véltel, - ;

Et passiivsete Opilaste tihelepanu on hajuv, olen piilidnud seda oppetundides koon-
dada. Selleks olen andnud neile iilesande jdlgida, parandada ja tdiendada kaasopilase
vastust. See meeldib lastele. (Ménikord olen kutsunud Spilase klassi ette ja teatanud:
sa oled niiiid Gpetaja abiline ja vaatame, kui hésti sa oma iilesandega toime tuled.)
Matemaatikatunnis olen lasknud neil jédlgida 2—3 opilase vastust ja kiisinud siis, kas
koik kaks voi kolm vastust olid diged. Algul opilased ei suutnud meeles pidada 2—3
Oiget vastust, kuid pideva harjutamisega olen saavutanud, et needsamad Opilased pea-
vad niiid meeles isegi 4—5 vastust. KaasOpilase vastuse Oigsuse Kkontrollimine meel-
dis eriti Kallele, kes on kiill karsitu, kuid véga auahne. .

Kiisin passiivsetelt Opilastelt tihti ootamatult teiste Opilaste vastuste oigsust. See
sunnib neid. alati tihele panema, Algul, ette teatamata kiisides, selgus, et passiivsed
Opilased ei kuulanudki teiste vastamist, kuid hiljem harjusid nad sellega, et neid vai-
dakse ootamatult kiisida, ning kuulasid tdhelepanelikult.

Koduste iilesannete kontrollimisel istuvad passiivsed oOpilased sageli osavotmatult
oma kohal, Monel neist on kodused iilesanded vanemate poolt juba kontrollitud ja nad
teavad, et need on diged, ega kuula kaasopilaste seletusi ja pohjendusi. Selle halva har-
jumuse koirvaldamiseks andsin neile kaasopilaste vihikuid kontrollida. Nad pidid seda
tegema klassi ees vastava opilase suulise seletuse jirgi. Niisugune moodus mojus histi
mone oOpilase kdekirjale ja korrale vihikuis. '

Miletan, kui Kaido iitles Annele: «Sa kirjuta teinekord nii, et ma ka aru sagn, mis
sinna kirjutatud onl»

Hiljem kiitsin Annet, et ta on hakanud ilusasti kirjutama, ja Anne vastas kogu klassi
ees: «Kaido tegi mulle iikskord lohaka kirja pirast hdbi ja ma motlesin, kas ma siis
tHesti ei saa puhtalt ja korralikult kirjutada. Saingi.»

Opetaja ei tohi kiitva sonaga Kkitsi olla, eriti passiivsete Opilaste suhtes, Mulle mee-
nuvad Kalle sonad, mis ta iitles oma emale, Kalle oli halva kditumise ja hajuva tahele-
panuga laps, kes sai tihti petajalt noomida.

Uhel pieval iitles-Kalle: «Ema, luba ma teen tdna matemaatika tilesanded viimasena.
(Kalle pidi alati matemaatika iilesanded esimesena tegema, sest see aine oli talle koige
raskem).»

»

597



«Miks?» kiisis ema. «Mulle meeldib matemaatika, Tdna sai meie pingirida peast-
arvutamises koige parema hinde ja laualipu ning o&petaja iitles, et see olenes minust.
Mina olin tdna tunnis tdhelepanelik ja utlesin koik vastused oigesti.»

Jiargmistes tundides kuulas Kalle tdahelepanelikult.

See on viike ndide sellest, mida Gpetaja voib vahel saavutada kiitva sOnaga, kui
see on Oeldud parajal kohal ja ajal. ]

Hésti mojub vidrske ohk. Sageli avan akna ja lasen Opilastel kehakultuuriminuti
harjutusi sooritada lahtiste akende juures. Kohe pérast seda on oOpilaste tdhelepanu ja
toovoime tunduvalt suurenenud.

Opilaste aktiviseerimise votted ei tohi muutuda iiksluiseks. Neid peab sageli uuen-
dama. Huvi dratamiseks olen toonud matemaatikatunnis klassi rebase ja kana aplikat-
sioonid ja jutustanud jargmise loo.

«Mingime nii, et rebane on tulnud kanavargile. Kas ta kana kétte saab vdi ei, see
oleneb teist. Kui olete hoolsad arvutéma, siis tdhendab see, et olete hoolsad ka kanu
valvama ja kailsma ning rebane ei saa neid kitte. Kui aga teete arvutamisel vigu ja
olete hooletud, viib rebane kana dra.» Arvutamiseks olen andnud raamatust tulpiiles-
andeid ja kiisinud sagedamini passiivseid &pilasi, Muidugi ei taha keegi, et rebane kara
ara viiks ja k6ik arvutavad hoolega. Kui monel lapsel on vale vastus, siis pahandavad
kaasopilased. Jargmistes tundides on nad siis hoolsamad arvutama.

Sama wvotet olen varieerinud hundi ja kitsetalle ning kulli ja padsukesega jne.

Sageli jdlgin, kuidas passiivsed Gpilased tunnis kdtt tostavad, ja tunni lopul teatan,
kes el tostnud kordagi kitt voi kes harva tostis, et nad tunneksid Opetaja pidevat jal--
gimist.

Jarjekindla tédga olen saavutanud moningat edu. Oppeedukus on téusnud ja Tiidust
ning Kallest on saanud tisna aktiivsed opilased. Toivo ja Avo on muutunud tihelepane-
likumaks, kuid nendega ei saa ma veel rahul olla.

Téhtis koht Opilaste aktiivsuse arendamisel on médngul, eriti 1. ja 2. klassis. Neid
voib Opetaja ise vastavalt kdsiteldava teema sisule koostada.

Jdrgmine mdng on koostatud ristsonade pdhiméttel ja seda mdngitakse 'siis, kui tea-
tav kodulooline teema on ldbi voetud. Nditelks teema «Linnud talvel» lopetamisel tea-
tasin tunni algul Spilastele, et pangu nad tunnis hdsti tdhele (selles tunnis oli korda-
minej, sest tunni 16pus méngime huvitavat méngu. Kes pole tunnis tdhelepanelik, ei saa
médngust osa votta, %

Enne méngu algust andsin igale opilasele ithe silbikaardikese, mis tuli mangu kdi-
gus plastiliiniga tahvlil Gigele kohale kinnitada, Elevuse tekitamiseks t6in klassi ookulli
topise, mille noka vahel oli kiri, Opilastele iitlesin, et 66kull on toonud meile kirja ja
tahab teada, kui hasti teie linde ja nende eluviise funnete. Niiiid lugesin ette jdrg-
mised kisimused: 1. Missugune lind armastab rasva? 2. Keda lindudest nimetatakse
vargapoisiks? 3. Kes on kevadekuulutaja? 4. Mis lind see on? (Niitan leevikese pilti.)
Jne.

Igale kiisimusele ladusid opilased tahvlile silbikaartidega vastuse (nditeks esimese
kiisimuse puhul {ihane).

Eespool toodud votted on moningad ndited sellest, kuidas olen piilidnud aktiviseerida
pasciivseid opilasi.

Toelist edu passiivsuse likvideerimisel voime saavutada siis, kui ldheneme igale opi-
lasele individuaalselt ja hakkame temaga todtama 1. klassist alates.
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Iseseisva tioo ja motlemise rakendamise
votteid matemaatikatundides

V. MARVET,
Tartu 10. kaheksaklassilise kooli Gppealajuhataja

Matemaatika Gpetamise iiks olulisi iilesandeid on anda Opilastele oskusi ja vilumusi
isaseisvaks tooks, arendada nende iseseisvat mé&tlemist ja tdmmata neid kaasa aktiivsele
osavotule matemaatikaalaste kiisimuste lahendamisest.

Uks voimalusi on siin Opilaste iseseisev t60 raamatuga, mille juhendamiseks tuleb
petajal hoolega valmistuda. Teine huvitav iseseisva t66 vorm on iilesannete koosta-
mine opilaste endi poolt. Seda votet on rohkem katsetanud ja kasutanud algklasside
Spetajad, vanemates klassides on seda tehtud hoopis vihem. Opetajad, kellel on koge-
musi sel alal, vbivad kinnitada, et koostades ise vastava sisuga iilesandeid, taipavad
dpilased palju Kiiremini suuruste olenevust. Kolmas sagedamini rakendatav vote ise- .
seisva motlemise arendamisel on iilesannete lahendamine mitmel viisil.

Kuigi iseseisvat tood Opikuga, iilesannete koostamist Opilaste poolt ja ilesannete
{ahendamist mitmel viisil on téovotetena kasutatud ka varematel aastatel, pdorati neile
+asisemat tihelepanu Tartu koolides alles 1960/61. Gppeaastal.

Tos dpikuga

Kaige tavalisem iseseisva t66 vorm on koduste iilesannete taitmine, Kui jalgida
‘matemaatikas halvasti edasijoudvaid opilasi ja analitiisida nende edutuse pohjusi, siis
viga paljudel juhtudel osutub selleks oskamatus kasutada matemaatika Spikut.

Anname sageli kodus &ppida mingi osa Gpiku jargi ega motle seejuures, kas tul-
lakse todga toime voi ei. Meile endile tundub k&ik lihtne ja endastmdistetav, kogemu-
sed aga nditavad, et Spilased ei oska tihtipeale lahti motestada loetut, eraldada olulist
vahem olulisest, 6ppida illesantud reeglit v5i teoreemi ja tuubivad selle sageli mehaa-
niliselt pihe. Ulesantuga ei saada hakkama sel lihtsal pohjusel, et matemaatika Bpik
erineb oma keelelt ja sonastuselt tublisti teistest kooliraamatutest (kuiv, lakooniline,
<5nastus nii ménigi kord iisna keeruline v&i mitmeti tolgendatav). _

Opikuga todtamist tuleb hakata harjutama juba algklassidest peale, kus see toimub
muidugi ainult dpetaja otsesel juhendamisel jooniste, piltide, aplikatsioonide, kiisimuste
v5i vastavate todjuhendite alusel. Algul .olgu iseseisvaks labitbotamiseks antav osa VOi-
smalikult lihtne, nii et Gpilane sellega ka Gpetaja abita toime tuleks. Opetajal aga peab
olema antud materjali kohta varuks nii kiisimusi kui ka lisaiilesandeid — harjutusi.

Niiteks 7. klassi tunnis, mille teemaks oli algebralise murru taandamine, lasti Opi-
lastel iseseisvalt lugeda Opikust lk. 15 nr, 68 ja nr. 69 ning lahendada harjutusi lk. 16
—q? , ab? | 3a ., —14a’h | —25a’b?
ab ' —b2' —6a' Fab ' —30ab’

Opilased tulid antud iilesandega toime Opetaja abita. 7. klassi tunnis, mille teemaks
oli «Hulkliikmete lahutamine teguriteks mitme vottega», uue osa kisitlemisele asudes
~sitati klassile kiisimus: «Missuguseid hulkliikmete teguriteks lahutamise votteid te tun-

nr. 71. Lisaharjutusena anti:
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nete?» Opilased teadsid: 1) hulkliikme teguriteks lahutamist iihise liikme sulgude ette
toomisega, 2) hulkliikme teguriteks lahutamist valemite kasutamisega ja 3) hulkliikme
teguriteks lahutamist rithmitamisvottega. Seejirel anti korraldus avada raamatud ja
lugeda iseseisvalt 1abi 1k. 45 nr. 163, kus selgitav tekst ja niited on koostatud oOpilas-
tele jdukohaselt. Klassitahvlile aga kirjutati:

1) Millal on hulkliikme teguriteks lahutamine 16petatud?

2) Millises jérjekorras alustame hulkliikme teguriteks lahutamist?

3) Pean meeles: hulkliiget a®> 4 b? ei saa teguriteks lahutada.

* Kui koik &pilased olid teksti ldbi lugenud, vastasid nad iilalmérgitud kiisimustele.

Selgus, et nad olid loetust igesti aru saanud. Siis avati vihikud ja lahendati jirgmised
harjutused:

1) 8a® -+ 24a%b? - 18ab? 4) a*— abd
2) 3a®— 12a 5) 3x* —6x% -} 3x2
3) 8a® — 18ab? 6) 4a*— ab?

Tunnis valitses hea téémeeleolu, késitletav materjal omandati kindlalt, kellelgi pol-
nud tarvis selle kallal enam kodus vaeva niha,

Ménikord piisab ainult {ihest suunavast kiisimusest, et Gpilasi digesti matlema panna.
Selle nditeks olgu tund thes 7. klassis, kus opilastele anti lahendada iilesannete kogust
Ik. 94 nr. 370 «Vordhaarse kolmnurga alusel vabalt voetud punktist on joonestatud

3 sirged paralleclselt haaradega, Leia saadud roop-
killiku {mbermddt, kui vordhaarse kolmnurga
haar on 12 cm.»

Opilased tegid joonise ja said tekkinud roop-
kiiliku timbermédduks 24 cm, kuna olevat juba
silmaga niha, et AE = ED,

Opetaja iitles, et silma ei v5i alati usaldada.
On vaja toestada, et ldigud on vordsed., Seal-
juures esitas ta klassile kiisimuse: «Missuguste
nurkade abil on v&imalik toestada, et kolm-
nurk AED on tdepoolest vordhaarne?s Moni
hetk pingelist m&tlemist ja juba tousevadki kied:
need nurgad en 1, 2 ja 3.

Kui vahel juhtub, et loetud tekstile vastava
joonise lahtim&testamisel tekib raskusi, siis aitab sellest nii monigi kord kergesti iile
saada virviline kriit. Naiteks 7. k. tunnis, kus oli kisil ristuvate haaradega nurkade
vordsuse toestamine, teatasid Opilased, et nad ei saa loetust histi aru, Opétaja oli selleks
; ette  valmistatud, Tal oli kaasas kantav
———"" tahvel, millele oli punase ja rohalise kriidiga
tehtud vajalik joonis. Riputanud selle klassi
esiseinale, soovitas ta veel kord raamatust
vastava teksti labi lugeda ja sealjuures jal-
gida suurt joonist. Muid tiiendavaid seletusi
polnud enam vaja anda, sest opilastele sai
asi selgeks.

Sama votet kasutati ka ristkiilileu ja vord-
haarse trapetsi diagonaalide vérdsuse tSesta-
misel, millega @pilased said hakkama tdiesti
iseseisvalt.

Joonis 1.

-

Joonis 2,
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Ulesannete koostamine

[/lesannete koostamine Opilaste endi poolt aitab siduda matemaatikat tegeliku eluga..
Noukogude metoodik A. S. Solovjov, kes seda kiisimust on pohjalikult uurinud, tleb
viga tabavalt, et iilesannete koostamine Opetab lapsi nidgema matemaatikas vahendit
praktiliste, eluliste kiisimuste lahendamiseks.

Ulesannete koostamist saab Opetaja rakendada mitmeti:

1) lasta koostada iilesandeid klassis leiduvaid esemeid arvestades. (iiks lihtsamaid);

2) koostamise aluseks votta pilt (voib kasutada ka iilesannete kogus leiduvaid pilte);

3) lasta koostada iilesanne, mis sarnaneks mone Opikus leiduva iilesandega, s. t.
lasta koostada variante; :

4) méisteid korda ja vérra aitab omandada nende rakendamine iilesannete koosta-
misel;

5) lasta moodustada iilesandeid Gpetaja poolt amtud arvude ja tehetega;

6) siduda iilesande koostamine mingi kindla tegevusega (temaatiline), nditeks kaup-
luses sisseoste tegemas, metsas seenil-marjul, ajalehti-ajakirju tellimas jne.

7) siduda iilesannete koostamine kisitletud lugemispaladega;

8) lasta opilastel kasutada vaba fantaasiat nii andmete leidmisel kui ka {ilesande-
koostamisel.

Nagu iilaltoodud loetelust ndhtub, vdivad Opilaste koostatud iilesanded olla pohili-
selt kaht liiki, need on kas seotud méne tingimusega (esemed klassis, pildid, sarnasus,
mbisted korda ja vorra, antud tehted ja arvud vmt) voi on jdetud vabadus andmete
leidmisel ja tlesannete koostamisel. Kahtlemata on viimane moodus lihtsam, sest opilane
ei ole sel puhul seotud ei tehete ega arvudega. Kui aga need on antud, tuleb lisaks
muule olla tihelepanelik, et koostatud tekst vastaks andmetele, oleks reaalne.

Esitan nditeid &pilaste koostatud iilesannetest.

1. klass. Klassi aknal on 12 ruutu. Korrapidaja hooletuse tottu (ei pannud vahe-
tunnil akent haaki) purustas tuul 2 ruutu, Mitu aknaruutu jdi terveks?

Sgotsin tuvisid. Algul oli neid 4, siis aga lendasid veel moned juurde ja neid sai
kokkn 7. Mitu tuvi lendas juurde?

Fma ostis 9 meetrit riiet. Kuuest meetrist Gmbles ta lapsele kleidi, Mitu meetrit riiet
jéi jdrele?

Viimase iilesande lahendamisel kerkis kiisimus, kui palju kulub lapsele kleidi dmb-
lemiseks riiet. Moddeti klassi seinal vélja 6 meetrit ja leiti, et niisugusest riidetiikist
saab ommelda mitte the, vaid hoopis kolm kleiti,

1. klassis on otstarbekohane siduda iilesannete koostamist lugemispaladega. Vétnud
emakeelest libi pala «Puukoormaga kodu poole», kasutas Gpetaja seda aritmeetikatun-
nis. Arvutamisepa kaasnes vestlus, Opetaja suunavatest kiisimustest innustatuina koos-
tasid lapsed elulisi tlesandeid: =
«Kolhoosnikud saagisid metsas 12 kaske ja 8 méndi. Mitu puud saeti?»

«Andu ndgi ihel pool teed 11 puuriita ja teisel pool teed 7 puuriita. Mitu puuriita
kokku?»

«Metsas oli 18 riita puid. 6 riita laoti regedele. Mitu riita jéi jarele?»
«Puukoormaid soitis Andu ree ees ja jarel, Andu loendas eessditjaid — neid oli 7,
taga aga 8. Mitu kcormat oli kokku#»

2, klass. Ounapuu all oli 34 duna. Tuul raputas puud ja langes veel 12 oGuna.
Reet korjas.polle sisse 18 Suna. Mitu Suna jai puu alla?

Opetaja laskis koostada iilesande neljakiimne viie lahutamiseks kuuekiimne kolmest.
Opilane T.: «Piimakaupluses oli 63 liitrit piima. Fma ostis sellest 45 liitrit. Mitu liitrit
piima jai kauplusse?» Kaasopilased polnud aga sellega rahul — ema ei osta ju kunagi
nii palju plima korraga! Tehti ka kohe parandus tekstis: «Miiiija mootis ostjaile 45 liitrit
piima. Mitu liitrit piima jdi veel miiiimiseks?»

j=rry

ol
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3. klass. Taiskiimnete liitmisel ja lahutamisel andis dpetaja kaks arvu, mida oli
tarvis iilesannete koostamiseks, Opilane S.: «Tartu—Tallinna rongile miitidi 530 piletit,
Tartu—Elva rongile aga 80 piletit vihem. Mitu piletit miiiidi Tartu—Elva rongile? Miiu
piletit miiidi kahele rongile kokku?»

Opilane T.: «Ema ostis iihel pdeval 530 kartulit, teisel pdeval aga 80 kartulit
vihem ., .» Ulesanne jaigi 16petamata, sest klass hakkas sumisema ja kerkis palju kdsi.
«Opetaja, mina pole veel kuulnud, et kartuleid miitiakse tiikiviisi. Toivo oleks voinud
telda, et ema ostis 530 kopika eest kartuleid ja teisel pdeval 80 kopika eest vihem,» tegi
ks kdetostjatest asjaliku mérkuse.

4. klass. Fmal oli korvis 64 duna, Pooled nendest ta kuivatas, iilejd@nud Gunad
aga jagasid Juku ja Toomas omavahel vordselt. Mitu duna sai kumbki?

Kumma taispindala on suurem, kas kuubil serva pikkusega 7 cm v0i risttahukal
mootmetega 6 cm, 7 em ja 8 cm?

5. klass. Tunnid algavad hommikul kell 7.45. Opilane hilines /3 «tunni» vorra.
Mis kell oli, kui ta kooli joudis? (Vastus: Kell oli 8.00.)

«Moctorrattur sditis esimese tunniga 200 km, teisega 180 km ja kolmandaga 130 km.
Kui suur oli sbitjate keskmine kiirus?» Klassikaaslased (eriti poisid) polnud {ilesande
andmetega rahul: sellist kiirust ei olevat siiani iikski mootorrattur saavutanud. 3

6. klass. «Isa palk 1960. aasta detsembrikuus oli 720 rubla. 1961. aasta jaanuaris
aga 72 rubla. Leida vana ja uue palga suhe.» Leiti, et suhe on 10. Teine &pilane, koos-
tanud analoogilise iilesande ema palga kohta, laskis leida uue ja vana palga suhte.
Mitu opilast eksisid arvutamisel ja said eelmise iilesande vastuse, s. o. 10 : 1. Analiiisi-
sime, mis oli sellise vea pdhjuseks.

««Kungla» kolhoosis suurenes maisi alla vdetav pindala 10 ha-lt 1959: a. 25 ha-le
1960. a. Mitu protsenti suurenes maisi alla voetav pindala?» (Kodune to6 ajalehest voe-
tud andmeil.)

7. klass. «N&giaru sovhoosis oli seitseaastaku teiseks ja kolmandaks aastaks etie
nahtud kiilvata kokku-180 ha maisi, kusjuures kolmanda aasta kiilvipind on 20 ha vorra
suurem. Mitu ha kiilvati seitseaastaku teisel aastal ja mitu ha on plaanis kiilvata kol-
mandal aastal?» (Kodune t66 vorrandi koostamiseks ajalehe andmeil)

«Meie kooli pikapdevarithmas on 30 opilast, kusjuures poisse on kaks korda roh-
kem kui tidrukuid. Mitu tidrukut ja mitu poissi on pikapdevariihmas?» (Kodune t60
vorrandi koostamiseks enda kogutud andmeil.) .

«Meie kooli seitsmes klassiruumis on kokku 136 koolipinki. Neljas klassiruumis on
heledaks viérvitud pingid, iilejd@nud ruumides aga tumedad. Tumedaid on 18 vorra
viahem. Mitu tumedat ja mitu heledat koolipinki on klassiruumides?» (Kodune t66 vor-
randi koostamiseks enda kogutud andmeil.)

Ulesannete lahendamine mitmel viisil

Uks tunnustatumaid votteid opilaste iseseisva motlemise arendamiseKs on iilesannete

lahendamine mitmel viisil. Selle kasulikkuses ei kahtle vist keegi, sest sel teel Opitakse
sageli iiletama raskusi, millega tuleb joudu katsuda keerukamate iilesannete puhul
ja leitakse iihtlasi, milline lahendamisviis on kdige ratsionaalsem.
" Nii leiavad o&pilased vastassuunalist lijkumist kdasitlevaid iilesandeid lahendades
‘tavsliselt esmajoones, kui palju otsitavast vahemaast kattis kumbki liikuja eraldi, ja, lit-
nud need arvud, saavad otsitava vahemaa. Ratsionaalsem on aga arvutada, kui palju
kaetakse koos iithe tunniga, ja tulemus korrutada teeloleku ajaga.

Esitan ndite. 4. klassis lahendati iilesannet «Kaks autot alustasid iiheaegselt sditu,
iiks Tartust Tallinna, teine Tallinnast Tartu. Esimese tunnikiirus oli 48, teisel 51 km
tunnis.
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Autod kohtuvad kahe tunni pédrast. Mitu kilomeetrit on Tartust Tallinna?

Opilane klassitahvli juures lahendas:

Mitu km sbitis 1 auto kohtumiseni?

2.48 =96 km
Mitu km sbitis Il auto kohtumiseni?
2+51 =102 km

Mitu kilomeetrit on Tartust Tallinna?

96 -+ 102 = 198 km

Kohalolijaist oli aga keegi teisiti lahendanud:

Mitu kilomeetrit vahemaast ldbivad 2 autot iihe tunniga?

48 451 =99 km
Mitu kilomeetrit on Tartust Tallinna?
2499 =198 km

Kui ta dpetajale oma lahendust nditas, lausus viimane ainult: «Nii vdib ka teha»
‘Selline reageerimine oli vadr. Pidanuks lahendajat eriti esile tdstma, sest tema lahendus
oli otstarbekam — selle eest voinuks talle hinde panna.

Ulesandeid summale ja vahele lasevad paljud Spetajad lahendada sel teel, et leitakse
kahe arvu summa, kui molemad arvud on vdrdsed. Otstarbekam on anda suurema VOl
viiksema arvu kahekordse moiste, millega tuleb edaspidi kokku puutuda ka algebra
Gppimisel. Nii tuleks {ilesannet «Kahe arvu summa on 146, kusjuures iiks arv on tei-
<est 28 vorra suurem (viiksem). Leida need arvud » lahendada tingimata kahel viisil.

1. Kaks suuremat arvu on 146 428 = 174

Suurem arv on 174 :2 =287
Vaiksem arv on 87 —28 =259
1. Kaks viiksemat arvu on 146 —28 =118
Viiksem arv on 118:2 =159
Suurem arv on 59 4 28 = 87

Kuuenda klassi Opilastele anti kodus lahendamiseks &pikust iilesanne nr. 664: «Pio-
neerid matkasid 72 km. 0,375 sellest kdisid nad esimesel pdeval, /3 teisel pdeval ja iile-
jadnud osa teest kolmandal pdeval. Mitu kilomeetrit kiisid pioneerid kolmandal pdeval?»
Enamik opilastest lahendas iilesande jargnevalt:

Pioneerid matkasid 1. paeval 72 +0,375 = 27 km

2, pieval kaidi 72 « '/ =24 km

1, ja 2. pdeval labiti 27 424 =151 km

3. pieval kaisid pioneerid 72 — 51 =21 km

Moned opilased aga lahendasid teisiti:

e 4 3 s A
1. ja 2. pieval matkati 8 +é_ =5 osa kogu teest

5 S s
3, pdeveks jdi kdia 1 — 77 =57 osa teest.

=21 km

3. péeval ldbisid pioneerid 72 - 2";

Selles tunnis &petaja toimis igesti. Ta laskis variandi kirjutada klassitahvlile ning
asjaosalised andsid selle kohta seletusi, Vahel tuleb lasta mnda iilesannet teisiti lahen-
dada, kuigi teine lahendus ehk ei olegi otstarbekam. Seda sellepdrast, et lapsed opiksid
iilesande tingimusi ndgema ka teisest aspektist. Naiteks iilesanne nr. 657-b: «Turist soitis

%- kahe linna vahelisest maast rongiga, % iilejidnud osast aurikuga ja jirelejdénud osa
autobussiga. Mitu kilomeetrit soitis turist autobussiga, kui linnade vahemaa on 720 km?»
1. Rongiga soideti 720 « % = 450 km
Auriku ja autobussiga jii sbita 720 — 450 = 270 km
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Aurikuga sdideti 270 - g = 180 km
Turist soitis autobussiga 270 — 180 = 90 km

5 3
II. Aurikuga ja autobussiga 1 — g — g Osa feest.

Aurikuga L 72 zl osa teest.
8.5 4
TN . |
Autobussiga jdi soita 8 g — g Osa teest

Turist séitis autobussiga 720

g — 90 km

4. klassi Opilastele anti koduseks tooks lahendada iilesanne: «8 ts linaseemnetest
saadakse 200 kg linaseemnedli. Kui palju linaseemnedli saab 32 ts linaseemnetest?»

L 1 ts linaseemnetest saab 6li 200: 8 = 25 kg

32 ts linaseemnetest saab &li 25+ 32 =800 kg
I. Teine kord oli linaseemneid rohkem 32:8 = 4 korda.
Oli saadi 200 » 4 = 800 kg.

Mitu opilast ei osanud teist lahendusviisi sonastada, nditasid &ra ainult tehte
200 « (32: 8) = 800 kg.

3. klassis lahendati {ilesannet: «12 vdileiva jaoks keedeti 4 muna. Mitu grammi muna
saab panna igale voileivale, kui iiks muna kaalub 60 grammi?» Lahendamine toimus
iseseisvall ja eranditult koik opilased kasutasid iiht moodust:

1) Mitu grammi kaaluvad 4 muna? 60 » 4 — 240 grammi.

2) Mitu grammi muna saab panna igale voileivale?

240 : 12 =20 grammi.

Niiiid andis Spetaja mdista, et lahendada peaks saama ka teisiti, Paari-kolme minuti
pérast oligi iihel tiidrukul leitud teine lahendus:

Uhest munast saab igale vdileivale 60: 12 =5 gr

4 munast saab vdileivale panna 4 +5=20 grammi.

Nagu ndidetest selgub, voib lasta iilesandeid mitmel viisil lahendada klassis, neid
viib anda kcduseks tocks voi kasutada koduste toode kontrollimisel, kui mdni &pilas-
test on tarvitanud erinevat varianti ning peame vajalikuks seda teistele tutvustada jne.

Oleks aga vadr, kui jpiitiaksime kdiki iilesandeid mitmel viisil lahendada. Vote Gigus-
tab end ainult otstarbeka ja moGduka kasutamise puhul.

Matemaatikatunni iilesehitamisest

Tihti vGib tdhele panna, et matemaatikatunnid kipuvad kujunema trafaretseteks:
alustanud tundi, selgitab Gpetaja kdigepealt puudujad, esitab siis tisna sageli mottetuna
tunduva kiisimuse: «Mis teil tinaseks oli iiles antud?» (kuigi ta ise seda vidga hésti
teabl) ja pirast seda asub kontrollima koduseid toid, kusjuures viga paljudel kordadel
lastakse Gpilastel vihikutest lugeda harjutusi (nditeks murdude iiksikutele tehetele),
mille juures nimetatakse liidetavaid, vihendatavat ja lahutatavat, tegureid, jagatavat
ja jagajat. Nii kulutatakse tunnist ménikord rohkem kui 10 minutit. Parast peastarvu-
tamist ja individuecalset kisitlemist esitatakse uus aine, paraku sageli kiirustades, et
mitte jdada wajahdltan,

Jédrgnevalt kirjeldan iht 5, kI tundi, milles puudus $abloon ja kogu klass oli raken-
datud iseseisvale tétle. Tunni teemaks oli murru korrutamine taisarvuga., Saanud kor-
ralduse istuda, avasid opilased iilesannete kogud, et lugeda l&bi iilesanne nr, 784 aKaup-

lusse toodi 3 kasti rosinaid, Uks kast kaalus koos rosinatega 9% kg, teine oli esimesest

1—3('). kg vorra kergem ja kolmas oli teisest -2— kg vdrra raskem. Tithjad kastid kaalusid
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kokku 3% kg. Rosinaid miitidi esimesel pdeval 5-;— kg. Mitu kg rosinaid jai jarele?»

Tahvli juurde iilesannet lahendama kussuti opilane N. Uhtlasi teatas Gpetaja, et ta
hindab kuut Opilast, kes saavad oma todga varem valmis kui opilane N. Koik asusid
innuga toéole, et ennetada tahvli juures olijat. Opetaja, teinud vajalikud sissekanded
klassipdevikusse, asus, pingiridade vahel kondides, kontrollima, kas kodused iilesanded
on korralikult tehtud. Kimmekond opilast lopetas iilesande wvarem kui klassitahvli
juures i6otaja. Kui koik olid téoga ldopule joudnud, lasti iilesande lahendus esitada
arvulise avaldise kujul:

1 1 Fim 1 3 2 ) 1 9
9— 9 —_ = —_——— =) —3=—5—=18=
2+[ 2 10P+[92 IO+5] 310 52 10

Jdargnes avaldise lahendamine peastarvutamise teel. Lisaks taandati veel murde ja
‘teisendati neid iihenimelisteks. Opilased olid aktiivsed.
Hakates kdsitlema murru korrutamist tdisarvuga, meenutas ©pefaja murru suuruse

muutumist. Lapsed teadsid, et murdu % on voimalik suurendada kahel viisil: kas suu-

rendades lugejat voi vdhendades nimetajat. Nii saadi % ja —g . Opilaste iseseisva
mdtlemise arendamise eesmérgil esitas Opetaja niiiid kiisimuse: «Kumba moodust tuleks

eelistada nditeks murru -110 suurendamisel 5 korda ja miks?» Anti Sige vastus: «Nime-

taja vahendamist,. kuna siis muutub murru véline kuju lihtsamaks.» ( :—g ja % ). Samuti

jouti jargnenud vestluse tulemusena otsusele, et ei ole vahet moistetel murru suu-
rendamine ja murru korrutamine mingi arv korda.

Nadited murru korrutamise kohta tdisarvuga olid Opetajal hoolega valitud ja esitati
Jdabimdeldud jérjekorras.

2--2- 4. t . 6+ 2
5 3 8 3

2 2 3 3

o i = =Jd 5ra 10 « —
3 7 9 5 4 5
1 3 5 5

50 - Fo— 8. — 12+ ——
8 4 16 6

Lopuks sonastati kollektiivselt reegel murru korrutamise kohta tdisarvuga: et korru-
tada murdu tdisarvuga, tuleb korrutada selle tdisarvuga murru lugejat. Eelistada tuleb
aga sobival vaimalusel nimetaja vdhendamist taandamise teel.

Kirjeldatud tunnis kasutas Opetaja aega ratsionaalselt ja suutis kogu klassikollektiivi
aktiivselt todle rakendada,

7. klassi geomeetriatundidest kirjeldaksin tundi, mille teemaks oli tbestada teoreem
«Tdisnurkses kolmnurgas 30-kraadise nurga vastaskaatet vordub poole hiipotenuusiga».

Tunni algul tehti kirjalik tunnikontroll kahes rithmas, milleks kulus 10 minutit. Uks
rithm toestas teoreemi «Kolmnurgas asetseb suurema kiilje vastas suurem nurk»s, teine
riithm «Kolmnurgas asetseb suurema nurga vastas suurem kiilg». Pdrast seda, kui olid
lahendatud peast moned iilesanded kolmnurga sisenurkade summa kohta (tdisnurkne,
vordhaarne ja vordkiilgne kolmnurk), asetasid opilased laudadele kodus paberist vilja-
laigatud vordkiilgsed kolmnurgad (killje pikkus 15 em). Opetaja esitas kiisimuse: «Kuidas
saaksime sellest kolmnurgast tdisnurkse kolmnurga, mille iiks nurk oleks 30 kraadi?»
Vastus: «Voldime kolmnurga pooleks. Et vordkiilgne kolmnurk on iihtlasi vordhaarne,
tema tipunurga poolitaja aga on sama kolmnurga koérguseks, siis saamegi tdisnurkse
kolmnurga teravnurgaga 30 kraadi.» Opetaja: «Kui pikk on niiiid selle tdisnurkse kolm-
nurga 30-kraadise nurga vastaskaatet hiipotenuusiga vorreldes?» Vastus: «Pool hiipo-
tenuusist.» Opetaja: «Nagu négite, oli mudeli abil viga lihtne toestada, et 30-kraadise
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nurga vastaskaatet vbrdub poole hiipotenuusiga, Mételge niitid, kuidas oleks seda voi-
malik teha joonise abil, mida me ei saa kokku ja lahti voltida, nagu tegime mudeliga-
(opetaja voltis korduvalt kolmnurga mudelit kokku ja lahti).

Vihese motlemise jarel iitles iiks Opilane, et tuleb joonestada algul tdisnurkne kolm--
nurk 30-kraadise teravnurgaga ja siis sellele juurde (kiilge) teine samasugune. Nii saa-
megi vordkiilgse kolmnurga, mille abil aga on kerge toestada, et 30-kraadise nurga
vastaskaatet on pool hiipotenuusi.

Seejarel laskis Cpetaja vihikutesse joonestada tdisnurkse kolmnurga teravnurgaga:
30 kraadi. Tahvlile tegi ta joonise ise, Opilased iitlesid eelduse ja viite,

v
f.r” Eeldus: nurk ABC on 30 kraadi
; ’30‘ : nurk ACB on 60 kraadi
J Viide: AC =4BC
/ .
TGestamiseks - lasti kolmnurga ABC
korvale joonestada niisama suur kolm-
/ nurk nénda, et AB jdi mélema iihiseks
,” kiiljeks.
/60°

Joonis 3.

Opetaja: «Kui pikk on AC vorreldes DC-ga?» Vastus: «AC on pool DC-d.» «Miks2»
Vastus: «Selleparast, et joonestasime ABC-ga vordse kolmnurga.» Opetaja: «Milline
kolmnurk on DBC?» Vastus: «Vérdkiilgne». «Miks?» Vastus: «Koik nurgad on 60 kraadi.»
Opetaja: «Kas voime DC asendada BC-ga?» Vastus: «Voime, sest vordkiilgse kolm-
nurga kiiljed on iihepikkused.» Nii tGestatigi, et AC on pool BC-d.

Lopuks lahendati raamatust tilesanne nr. 355: «Kui pikk on telefoniposti fugi, mis
moodustab postiga nurga 30 kraadi, kui posti ja toe vaheline kaugus moédda maapinda
on 1,8 meetrit?»

Koduseks t6oks jdi teoreemi tdestamise kordamine ja raamatust iilesanne nr, 356.
«Talsnurkse kolmnurga tiks nurk on 60 kraadi ja hiipotenuusi ning viiksema kaateti
summa on 24 dm. Kui pikk on hiipotenuus?»

Tund oli Opetajal hésti ette valmistatud, mistéttu iga minut kasufati otstarbekalt.

Oppetund on clnud, on ja jddb ka uues koolis peamiseks &ppetdd vormiks, kus mitte
ainult ei pakuta uusi teadmisi, vaid hoolitsetakse, et Opilased need kindlalt omandak-
sid. Opilaste iseseisva 166 ja motlemise osatihtsuse suurendamine ei tihenda aga mitte
seda, et Gpetaja vdiks enda vastu noudlikkust vihendada. Just vastupidi — Gpilaste
senisest suurem aktiviseerimine ja issseisvale toodle suunamine nduavad Gpetajalt peda-
googilist meisterlikkust ja pohjalikku tundideks valmistumist.

Iseseisva toG votteid el ole voimalik anda moéne iiksiku tunni viltel. Veel rohkem
hoolt, tdhelepanu ja aega nouab aga iseseisva t65 harjumuseks kujundamine. Opetaja
iiks eesmirk, soltumata séllest, mis ainet ta dGpetab, peab olema huvi dratamine ise-
seisva 100 vastu ja selle t66 ldbimoeldud juhtimine ning arendamine pikema aja viltel.
Iga tund, mis selleks kaasa aitab, viib meid eesmirgile ldihemale.
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Kehalise kasvatuse tunni koormusest

H. VAIKSAAR,
Tallinna 21. keskkooli kehalise kasvaluse opetaja

Tiisvairtuslikud kehalise kasvatuse tunnid annavad Opilastele hea kehalise ette—
valmistuse, dratavad huvi kehakultuuri ja spordi vastu ning kujundavad hiigieenilisi
harjumusi. Seepdrast olen oma Gpetajatéd algusest peale plihendanud palju tdhelepanu.
tunni kvaliteedile, eeskitt selle optimaalsele koormusele ja tihedusele.

Kehalise kasvatuse tunni koormus ja tihedus séltuvad &ppeté organiseerimisest,
distsipliinist, Gppematerjali iseloomust, oppevahendite arvust ning Opetamise meetodi-
test. Olen joudnud selleni, et Opilased on 45-minutilisest tunnist 36—40 min. aktiivselt
tegevuses. Seda olen saavutanud eeskdtt harjutuste valikuga, spordivédljaku voi saali
digeaegse ettevalmistamisega ja Oppevahendite otstarbekohase paigutusega. Opetaja ei
tohi hakata oppevahendeid otsima tunnis. Vaev, mis ndhakse viljaku ettevalmistamisel
ja vahendite otstarbekal paigutamisel, tasub end tunni ajal mitmekordselt: Opetaja voib
toepoolest ainult opetamisele piihenduda. Hasti ettevalmistatud tookoht garanteerib nii
opilaste kui ka dpetaja hea toGmeeleolu. Opetaja hool tunni ettevalmistamisel on heaks
eeskujuks dpilastele, kes suhtuvad siis tunnisse hoopis tosisemalt.

Tavaliselt kipub tunni algus hilinema. Selle véltimiseks valisime igas klassis rithma-
juhi, kes hoolitseb ja vastutab selle eest, et klass oleks Oigeaegselt rivis. Voimalike
hilinemiste puhul peab ta sellest ette teatama. Hilinejaid me ei oota. Samuti vas-
tutab rithmajunt korra eest riietusruumis Opilaste kogunemisel. See suurendab rithma-
juhi noudlikkust ning kasvatab klassikollektiivi ausust. Juba pikemat aega el ole meil
esinenud nimetamisvddrset hilinemist ega korrarikkumisi. :

Hiid tulemusi tunni tiheduse ja distsipliini tostmisel andis alaliste voistkondade loo-
mine iihes 7. klassis (28 &pilast). Voistlusmingude puhul kulus vbistkondade moodus-
tamiseks alati mitu védrtuslikku minutit. Koostasin seepdrast neli alalist, voimetelt
enam-vihem vordset vaistkonda. Valisime kaptenid, Niiiid on tarvis mangu ainult sele-
tada. Kui mones voistkonnas puudub Opilane, siis teda ei asendata, vaid samast voist-
konnast sooritab iiks voi mitu Gpilast harjutust kaks korda, Proovisin kord nelja puu-
duva Gpilase puhu) asendada kahte Opilast teiste voistkondade arvel. Tousis dge protest.
Lubasin siis voistkonnas, kus puudus neli vbistlejat, igal Opilasel joosta kaks korda.
Lapsed olid rahuldatud. Tavaliselt puuduvad tunnist ainult iiksikud, Opilased hakkiasid
ise arvestust pidama ka teistel aladel. Nii arvutati vilja, missugune voistkond toukab
jcuuli kokku koige kaugemale, jookseb koige kiiremini jne. Peeti arvestust, missugune
vDistkond aasta jooksul saavutas kdige rohkem esikohti, Ukskj wvoistkond ei tahtnud
viimaseks jdada. Vaistkondades hakati iiksteist Opetama ja abistama. Leian, et see tuli
klassi oppeedukusele kasuks. Jargmisel aastal moodustan kindlasti kdigis klassides ala-
lised voistkonnad. »

Teadlikust distsipliinist olen vestelnud klassijuhatajatundides, Elavat vastukaja lei-
dis 1961. aastal «Kehakultuuris» nr. 2 ilmunud naiste kehalise kasvatuse probleemidele
pihendatud E. Abeli artikli «Motlemapanevad faktid» ldbiarutamine kolme 10. klassi
iihises klassijuhatajatunnis, Oli haali kehakultuuri poolt ja vastu, kuid tulises vaidlu-
ses selgus tode. Praegu votavad kdik kiimnendate klasside tiidrukud tundidest osa.
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Huvi kehalise kasvatuse tundide vastu siivendab ka klassivéline t66 ja klasside-
vahelised voistlused kergejoustikus, suusatamises, pallimingudes jne. Kergejdustikus,
nditeks, on kdesoleval Oppeaastal olnud neli iilekoolilist wvoistlust. Klassidevahelise
konkurentsi t6ttu pingutavad rohkem ka kehaliselt norgemad opilased, keda tugeva-
mad abistavad.

Opetajal puudub objektiivne moddupuu tunni koormuse hindamiseks. Et saada
objektiivseid andmeid selle kohta, olen rakendanud kehalisest kasvatusest vabastatud
opilasi tunni kronometraazi ja pulsi registreerimisel. Opilased tulevad sellega rahul-
-davalt toime. Andmed on viga vajalikud mulle, pakuvad suurt huvi &pilastele endi-
legi ning aitavad suurendada nende aktiivsust.

Igas tunnis hindan teatud arvu &pilasi kogu tunni t66 eest. Koduste iilesannete tiit-
mist hindan tldiselt valiku jérgi. Raskemate iilesannete, eriti koordinatsiooniharjutuste
puhul hindan kogu klassi.

Kogemused nditavad, et siistemaatiline tunni analifiisimine ja hindamine aitab palju
kaasa Opilaste aktiviseerimisele,

Tunni sissejuhatav osa

Tundi alustan alati rivi- ja korraharjutustega, P6orded paigal ja litkumisel ning
muud riviharjutused loovad kohe algul &pilastes vajaliku pinge ning muudavad nad
tdhelepanelikuks.

Probleemiks oli meile kaua aega saalis antava tunni sissejuhatav osa. Algul jaota-
sime saali kahe Opetaja vahel rangelt pooleks. Sellega jdi peaaegu tiielikult dra jooks,
sest libedal parkelil monemeetrise libim&dduga ringis kujunes see ainult tasakaalu
‘hoidmiseks.

Edasi proovisime gruppidel lasta liikkuda molema &petaja juhtimisel iile kogu saali
‘'samas VvOi siis vastassuunas. Tunni kdik muutus hoogsamaks, Gpilased said vabamalt
liikuda, kuid niiiid segasid kahe Opetaja seletused ja késklused. Uldarendavate harju-
tuste sooritamiseks rivistasime 6&pilased jéllegi «omale poolele», Vaatamata ndéudlikku-
-sele oli alatasa pahandusi tdhelepanematuse pédrast. Kaalusime olukorda ainekomisjonis
ja léksime {il= kolmandale variandile. Pdrast raportit ja tunni teema teatamist andsime
sissejuhatava osa juhtimise iile iihele Gpetajale. Tehtud muudatus osutus viljakaks.
Opilaste tihelepanu oli suunatud niiiid ainult tihe Opetaja késklustele. Harjutuste soo-
ritamise ajal liigub teine Opetaja pidevalt Opilaste vahel, juhib vaikselt tdhelepanu
esinevatele vigadele ja aitab seal, kus markab harjutuse poolikut tditmist. Opilased $un-
netavad pidevat kontrolli ning piiiavad hoolikamalt. Ettevalmistava osa annavad Gpe-
tajad vaheldumisi.

Keerulisemaks on muutunud ainult tunni- ettevalmistamine, sest tuleb valida ju nii-
suguseid harjutusi, mis pakuvad vajalikku koormust nii poistele kui ka tiitarlastele.
Seda saavutame peamiselt korduste arvuga voi harjutuste lihtsustamisega tiitarlastele.

Pohiline element, mida kasutame tunni algul, on jooks vahelduvalt kdnniga ja mit-
mesuguste harjutustega liikumisel, Jooksu- ja liikumisharjutusi tunni algul pean wviga
oluliseks. Jooksmisel rakendatakse tédle suurem osa kerelihaseid. Lihaste intensiivse
t66 tulemusena suureneb kudedes hapnikuvajadus. Vereringe elavnemine, kopsude
ventilatsiooni suurenemine ja vere kiillastumine hapnikuga moéjub soodsalt kéigile
elundeile ning loob tugeva aluse tunni edaspidisele kdigule. Tuleb ainult hoiduda iile-
pingutusest. Harjutuste liiga kiire tempo korral ei joua organism vabaneda happelis-
test okstidatsiooni vaheproduktidest, mille tagajdrjel tekib organismis hapnikuvolg.

Tavaline viga, eriti naisdpetajatel ja algklasside GOpetajatel on see, et kardetakse
oOpilasi tunni algul lasta joosta, sest see visitavat ja viivat pulsi kohe tunni algul kér-
gele, Sagell unustatakse liikkumine ka edaspidises tunni kdigus ning dpilased lahkuvad
tunnist tpris passiivsetena.
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Tunni tihedust piitian tdsta sellega, et annan voimalikult lihikesi ja tdpseid seletusi.
Harjutuste tiielikku ettenditamist praktiseerin ainult nooremates klassides (5., 6., 7.).
Vanemate klasside Gpilased tunnevad pdohilisi oskussonu ning lihtsamate harjutuste
ettenditamiseks ei ole vajadust. Kiill aga demonstreerin keerukamaid harjutusi ise voi
lasen seda teha. parematel Gpilastel. Harjutuste sooritamise ajal liigun opilaste vahel,
parandades ja abistades. See sunnib opilasi rohkem pingutama, sest nad teavad, et ope-
taja neid kogu aeg jdlgib. Hindan Opilasi iga tunni sissejuhatavas osas.

Sissejuhatava osa mitmekesistamiseks ning harjutuste toime tugevdamiseks kasutan
sageli topispalle, keppe, varbseinu, matte, paarisharjutusi, hiipitsaid, wvéikesi kummi-
palle, kisikuid ja vdrk- ning korvpalle. Nimetatud vahendite kasutamisel jalgin, et neid
jatkuks kdoigile. Erandi teen vahel ainult pallide puhul. Vahendite esmakordsel kasuta-
misel voib esineda distsipliinirikkumisi, ndit, keppidega kolistamist, iiksteise torkimist,
vehklemist: paarisharjutuste juures iileliigset naeru ja juttu, Mbonikord loobuvad oOpe-
tajad neist vahenditest distsipliini huvides. Siin aitab Opilastes teadliku distsipliini kas-
vatamine ning vahendite pidev kasutamine.

Tunni sissejuhatavas osas kasutan harjutuste Opetamiseks rohkesti koduseid iiles-
andeid, peamiselt koordinatsiooni, kde-, jala- ja kohulihaste arendamiseks. Koduste
iilesannete tditmist peab kindlasti kontrollima ja hindama, muidu need unustatakse. Esi-
mene kord koduseid iilesandeid andes iitlesin, et hindan neid jérgmises tunnis. Tegin
seda tdepoolest. Ainult kolm opilast olid harjutuse selgeks oppinud, ilejddnud kuus-
teist said hindeks «kaks», Klassis valitses pahameel. Kuidas, sellise harjutuse eest pan-
nakse «kaks»? Moned 16id kiega — tiihja kah! Andsin kohe uue iilesande. Jargmiseks
tunniks olid selle kdik dra Gppinud ja palusid luba eelmist {ilesannet parandada. And-
sin selle. Niilid koduseid {iilesandeid enam ei unustata.

Palju aitab harjutuste toimevédrtuse tSstmiseks kaasa muusika, See soodustab eriti
rithi ja riitmitunde arendamist. Olen tundides palju klaverisaadet kasutanud. Kehalise
kasvatuse tundide sissejuhatav osa toimub meil ikka muusika saatel 6-ndates ning osa-
liselt 8-ndates ja 9-ndates klassides. Muusika muudab tunnid emotsionaalseks, Opilaste
liigutused vabaks ja hoogsaks ning «kisub selja nagu iseendast sirgu». Kui ilma muu-
sikata tunnis méni Spilane kipub harjutusi 16petama varem kui lubatud, siis muusika
saatel seda peaaegu ei juhtugi,

Sissejuhatava osa eesmirgiks ei ole koormuse andmine, vaid organismi ettevalmis-
tamine tunni podhiosaks.

Tunni pohiosa

Vastavalt programmile tuleb kehalise kasvatuse tunni pohiosas tegelda voimlemise,
kergejdustiku, mdngude (vdravpall, korvpall, vorkpall) ning suusatamise Opetamisega.

Voimlemine., Vaadeldes Gppeprogrammi tiksikuid osasid, ndeme, et voimlemise
elemendid ja harjutused, mis Opilased Sppeaasta viltel peavad omandama, el ole ras-
ked. Kuid arvestades meie kooli tingimusi (saame kasutada tunnis ainult jargmisi Gppe-
vahendeid; tiitarlapsed — rdngaid, poomi ja hobust; poisid aga kangi, roobaspuid ja
kitse), jadb tunni koormus sageli kesiseks. Et kolmes grupis t66tamine klasside suuruse
tottu pole produktiivne, votsin juurde neljanda vahendi — korvpalli vabavisked, mis
méjuvad tugevate harjutuste vahepeal rahustavalt, kuid nouavad samal ajal suurt
tihelepanu ja tdpsust.

Suuremates klassides todtan grupisiisteemis, Igal grupil on grupivanem, keda Ope-
taja kehalise kasvatuse tunniks eelnevalt instrueerib. Potran peamist téhelepanu vahen-
dile, mille abil Spetan tdiesti uut voi rasket elementi. Grupiviisilisel téétamisel hoian
kokku aega ning jadb dra vajadus igal voimlemisriistal harjutust ette naidata.

Klassid on aga viga erineva oOpilaste arvuga. Samade vahenditega igale klassile
{ihtlast tunnikoormust anda ei saa. Harjutuste sooritamine riistadel ilma sissejubatava .
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osata pole moeldav, milleks (koos riistade paigutamisega) kulub tunnist 10—15 minutit.
Tunni 16petamiseks kulub kuni 5 min. Et pesemisruum tiitarlastele ja poistele on iihine,
siis tuleb mdelda ka sellele, et Gpilased jouaksid pesta, riietuda ning Gigeaegselt ja
rahunenuit jdrgmisse tundi saabuksid. Tunni pohicsale jd&b maksimaalselt 25—30
minutit.

Analiitisisin tundi:

8-a kL 6-b kI 10-a kl.
28 opilast 21 Gpilast i 14 5pilast

Koigis klassides olid Opilased jagatud 4 gruppi. Igal riistal toétas grupp 7,5 minu-
tit. Seega tuli Opilase kohta B-a klassis 1, 6-b klassis 1,5 ja 10-a Kklassis 2,5 minutit.
Seega to6tas 30 minuti jooksul iga Gpilane 8-a klassis 4, 6-b klassis 6 ja 10-a klassis 10
minutit ning seisis voi istus vastavalt 26, 24 ja 10 minutit.

Piilidsin tundi tihendada lisakoormuse andmisega. Tdime vilja poistele tostekangi,
kdsikud. Tiifarlastele lisasin ronimise, kitelseisu harjutamise, kitekverdamise jms.
Kuid tunde analiilisides leidsin ikkagi, et Gpilased suuremates klassides seisavad voi
istuvad tunni pohiosas 12—15 minutit tegevuseta, eriti mitmest elemendist koosnevate
harjutuste juures.

Et mitmest elemendist koosnevate harjutuste Sppimine tunnikoormuse alla viis, siis
loobusin neist suuremates klassides tdielikult. Kasutan nendes klassides riistadel ainult
selliseid elemente, mida saavad teha mitu GOpilast korraga ja mis hoiavad opilased
liikvel (ndit. roGbaspuudel — ripped, toengud, hiipped). Viiksemates klassides Gpivad
aga Opilased programmi kohaselt ka mitmest elemendist koosnevaid harjutusi.

Kergejoustik. 'Kergejoustikust on &ppeprogrammis koik kergejoustiku pahi-
alad, nagu jooks, heited, tduked, hiipped. Tavaliselt Gpetan kergejdustikku I ja IV Gppe-
veerandil viljas. Uksikud tunnid III ja IV &ppeveerandil toimuvad ka saalis, kus Ope-
tan peamiselt tehniliselt raskeid alasid (t6kkejooks, kérgushiippetehnika, oda). Et nende
alade Gpetamine nduab palju ruumi, siis kooskélastasin tunnid poeglaste vdimlemis-
Opetajaga. Kui tilarlastel on kavas néiteks kdrgushiipe voi heited-tduked, siis planeeri-
takse poeglastele samaks tunniks kang (laval), réngad (rédu all) vdi akrobaatika (la-
val) vms. Héid tulemusi annab kergejdustiku Gpetamine siis, kui igale &pilasele on
voimalik kétte anda touke- voi heiteriist v5i lasta Gpilastel tegutseda rithmiti mdne
kergejoustikus tubli Gpilase juhatusel, iiktlasi kogu aeg Gpetaja silma all.

Meie koolis ei saa nuriseda kergejoustiku inventari vihesuse iile, kiill apa spordi-
viljaku mao6tmete {ile. Paarisaja ruutmeetrilisele viljakule on paigutatud neli 60 m
jooksurada, 150 m ringrada, 2 korgushiippepaika, 2 kaugushiippekasti 3 hoojooksu-
rajaga, kuulitbukesektor ning korv- ja véarkpalliplats, Bt vahendeid on kiillalt, siis
tootan kogu klassiga korraga, Oppevahendid asetan alati kéepiraselt, et viljekule
minnes oleks neid hélpus kaasa vétta. Killmetumise wviltimiseks votan vastu raporti
ja kontrollin puudujad ruumides. Viljakule minnakse jooksu voi konniga. Viljak on
tunniks moddetud ja tahistatud, et igpa Gpilane teaks tagajirgi. Kui Opilane ndeb pide-
valt, kui palju ta saavutab ja kui palju tal normatiividest puudu jédb, muutub ta hooli-
kamaks, Vastavad normatiivid teatan kohe Gppeaasta alguses,

Tunni pohiliseks eesmdrgiks olen seadnud alati ka kergejoustikutundides dpilaste
tldise kehalise arendamise. Seejuures on vaja tutvustada opilasi vastava spordiala teh-
nikaga. See on kerge, kui &petajal on vdimalik anda igale opilasele kitte kas kuul,
ketas voi granaat, Siis ei kannata tunni iildine koormus ka tehnika Opetamisel. Kill
aga langeb koormus tunduvalt, kui grupp &pilasi, nidit. 5—7—8 opilast, peavad tootama
ainult ithe dppevahendiga. Sellisel juhul on &pilaste arenemise huvides oigem teha har-
jutusi, mis m&juksid {ildarendavalt, ning mitte raisata aega tehnika Gpetamisele,

Hiipete Gpetamisel panen réhku hiippevoimet arendavatele harjutustele. Alles siis,
kui opilased on omandanud rahuldava hiippevdime, saab hakata neile tehnikat &pe-
tama. Minu arvates ei ole &ige alustada iihe v6i teise hiippe tehnika opetamist 60—70 crm
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kérguselt. Opilased ei maista sellise korguse puhul tehnika eeliseid. Madal kdrgus ei
sunni Gpilasi hiippamisel pingutama ning hiippevdime arendamine jddb tunnis taga-
plaanile,

Eriti hdid hiippevoimet arendavaid harjutusi saab sooritada mattidel, kasutades
mitmesuguseid lisavahendeid, nagu mattidele asetatud pallid voi teatud vahemaa jarel
hoitud kepid. Kasutan veel hiippeid korgel hoitavate esemete puutumisega, otsehiippeid
lle lati v0i kepi, paigalthiippeid kérgusele ja kaugusele ning hiippeid hoolaualt.

Korgushiipete sooritamisel jdlgin, et opilaste voimed gruppides oleksid enam-vihem
vordsed. Suure hiippevoimega Gpilasele ei paku nérgemate seas harjutamine huvi. Nor-
gemad Opilased tugevamate seas hakkavad oma jérjekorrast aga kérvale hoidma,

Igas koolis leidub Gpilasi, kes millegipdrast kardavad korgust. Ka meil leidub neid.
Panin nad tdiesti omaette hiippama, alguses minimaalselt kérguselt. Andsin pidevalt
koduseid iilesandeid hiippevéime arendamiseks, kutsusin neid pérast tunde harjutama.
See tasus end. Praegu ei valmista neile iihe meetri iiletamine raskusi.

Kaugushiippes opetan ainult kédgarhiipet. Teisi hiippetehnikaid ainult tutvustan.

Uheks huvilavamaks ja arendavamaks alaks tiitarlastele on tokkejooks, Programm
ndeb ette tokkejooksu Gpetamist alles 9. klassis. Minu kogemused on ndidanud, et
S-ndates ja 6-ndates klassides omandavad Opilased tokkejooksu tehnika palju kiire-
mini ja kergemalt kui 9-ndas klassis. Muretsesime 60 cm kérgused tokked ja alustasin
tokkejooksu Gpetamist 6-ndas klassis. Olen tékkeid kasutanud neljas kehalise kasvatuse
tunnis. ‘;"3 kuvendate klasside tiitarlapsi iiletab praegu vabalt 60 cm korgused ja
7,20 m vahedega tokked kolme sammuga. Olen veendunud, et 9-ndas klassis suudavad
need dpilased seda teha ka normaalse korguse ja, vahedega toketel, Kergejoustik on
spordiala, kus tagajdrjed on objektiivselt hinnatavad. Opilased on huvitatud oma
kehalistest vGimetest, tagajirgede fikseerimine siivendab seda huvi veelgi.

Koik kergejﬁustiku alad annavad lastele kiillaldaselt liikumist ja intensiivset kehalist
tegevust. Seetottu asetan kergejoustiku kehalises kasvatuses esikohale.

'~ Miéngud. Oppeprogramm néeb ette viravpalli, korvpalli, pesapalli ja mitme-

suguste voistlusmdngude ning teatejooksude &petamise oOpetaja wvalikul. Méangutunde
on voimalik planeerida 4—5 &ppeveerandis. Programm on aga vordlemisi ulatuslik.

Nii peavad 11. klassi lopetajad oskama méngida vdrav- ja korvpalli ning pesapalli,

rakendada maa-alakaitset, kasutada riinnakul petteid ja katteid, oskama lahendada 2: 1

olukordi jne, Bt neid elemente hésti sooritada, peab palju harjutatha ja kordama. Takti-

kaliste elementide Gpetamine klassitunnis eeldab rahuldavat individuaalset tehnikat, Vas-

tasel korral mojub see halvasti tunni tihedusele ja koormusele,

Pesapalli ja vdravpalli Gpetan I ja IV oppeveerandil viéljas. Pesapall on suurepidrane
méng, mis arendab osavust, kiirust ja wvastupidavust. Lapsed omandasid mingureeglid
kiiresti ja armastavad seda mdngu.

Ka korvpalli saame mingida ainult I ja IV veerandil véljas. Nooremates klassides,
kus Opilaste arv on suurem, Opetame peamiselt individuaalset tehnikat: st6te vastuliiku-
miselt, pealeviskeid, vabaviskeid, Viiksemates klassides praktiseerin ka mdngu iihe
korvi all.

Séoduharjutusi, porgatamist scoritavad &pilased paarikaupa, kuid viskeharjutuste
sooritamisel on voimaluse korral igal opilasel pall.

Méngu Spetamisel (ile terve vdljaku) nbuan kohe alguses Gigetest méngureeglitest
kinnipidamist. Vilistan dra kahekordsed jooksud, valed audid, vead jne., vilja arvatud
libisemised, mis parketil on paratamatud. Seletan &pilastele, mis on edurivi, kes kesk-
méngija ning tagaméngijad. Nouen, et ainult tagamdngijad tooksid palli iile keskjoone,
edurivi aga liiguks kiiresti kohtadele. Vastasméngijaid luban katma hakata alles kesk-
joonelt. Sellega hoian dra tormamise ning sihitu edasi-tagasi jooksmise, mis algajate
juures on tavaline. Eriharjutusena vdtan méngu ilma pealevisketa, et Gpilased opiksid
kaitsest moadumist.
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Mangu peab hoolega jalgima. Tavaliselt pitiiavad arenenumad &pilased isiklikult labi
murda, omavahel mingida ja peale visata. Jalgisime kehalise kasvatuse tundidest vabas«
tatud Spilastega 9-b klassi Gpilaste osavottu méngust, Koostasin enam-vihem vordsed
voistkonnad, nii et ithte voistkonda jédid klassi koige tugevam, koige nérgem ning kolm
keskmist Opilast. Méngu ajaks oli 20 minutif. Méng algas hoogsalt ja tulemused olid
jargmised: koige tugevama opilase valduses oli pall 78 korral, kdige ndrgema Opilase
valduses 11 ning kolme keskmise Opilase valduses vastavalt 14, 14, 18 korral, Esimese
kiimne minuti jooksul ei saanud k&ige norgem Gpilane palli iildse puutuda; ta esialgne
hoog rauges ja ta jdi 16puks hoopis seisma. Peatasin méngu ja tegin mdrkuse. Siis s6odeti
talle palli kuus korda jérjest, neist viiel korral ta kaotas palli ning alles kuuendal kor-
ral sai palli ning s66tis tugevamale Opilasele kohe tagasi. Terve voistkond négi platsil
ainult tugevamat Spilast. Koik soddud léksid temale, olgugi et korvi all vois kaks Opi-
last vabalt seista. Tunni 16puks oli koige tugevam Opilane saanud maksimaalse koor-
muse, kuna norgemad liksid dra tundega, et korvpall pole kellegi midng.

Analiifisisin méngu, selgitasin kollektiivse mangu tdhtsust ja sellest oli kasu: jargmisel
tunnil hakkasid ka nérgemad opilased palli ndudma ning tugevamad opilased olukorda
méngus rohkem jdlgima. Eriti silmatorkavad on sellised «sooloméngijad» 5. ja 6. klas-
sides ja poiste seas.

Siit jdreldus, et ming iseenesest ei kindlusta koormust koigile, Opetajal tuleb médngu
tingimata jélgida ja juhtida.

Mangud kehalise kasvatuse tunnis annavad lastele kiillaldase koormuse, on emotsio-
naalsed ning kasvatavad kollektiivsustunnet. Millegipérast on programmist vélja jdetud
vorkpall, Vérkpalliméng klassitunnis el anna kiillaldast koormust, ent vorkpalli sdotude
ja teiste elementide Gpetamisega arendame Opilastes osavust, tdhelepanu, liijkuvust, rea-
geerimiskiirust, anname kiillaldase koormuse ja mis peaasi — vorkpall huvitab lapsi.
Médda minnes programmi nouetest, olen kasutanud tunnis tihti vérkpalliméngu ele-
mente.

Suusatamine. Kuni kidesoleva aastani olid meil kehalise kasvatuse tunnid
1l &ppeveerandil plaanis paarikaupa. Opilased kasutasid kooli suuski. Suusatamas kai-
sime Kadriorus. Tegelikult kujunes see nii, et opilased riietusid vaheajal. Tunni alguses
jagasime suusad. Liikusime rivikorras Gppepaigale, suusatasime, marssisime tagasi, vot-
sime suusad vastu, Gpilased riietusid ning pidid minema kohe jargmisse tundi. Suur osa
kahest tunnist kulus edasi-tagasi marssimiseks, suuskade viljaandmiseks ning korrasta-
miseks. Opilased ei saanud end korralikult pesta. Isiklike suuskade kasutamine oli raske,
sest koolil puudub ruum nende hoidmiseks.

Kaalunud olukorda igakiilgselt, otsustasime moddunud Gppeaastal suusatamise tunnid
korraldada viljaspool tunniplaani, kusjuures Opilased tulevad kodunt isiklike suuska-
dega, lihevad pirast koju ning saavad end korralikult pesta. Jddb dra riidepampude
koolivedamine. Opilastele, kellel ei olnud suuski, andsime need kooli suusabaasist kasu-
tada ja hooldada kogu veerandiks. Veerandi 1. ja 2. tunnis aitasin Opilastel isiklikud
suusad térvata, sidemed korrastada ning tuletasin meelde madrimistehnikat. Opilastele
meeldivad niisugused tunnid, Nad ditlevad, et niiiid saavad nad kordki rahulikult voi-
melda, ilma kiirustamata pesta ning riietuda, kartmata jirgmisse tundi hilineda.

Raskusi oli ainult klassivilise tooga. Osa Opilasi kédib spordikcolides, Lubasin neil
opilastel tulla paralleelklasside tundi.

Olgugi et suusatamine on seotud teatud raskustega, hindan seda kui vahendit, mis
annab tugeva iildise kehalise ettevalmistuse kergejoustiku programmi tditmiseks IV
appeveerandil. Suusatamine on eriti tdhtis laste karastamise seisukohalt, sest opilased
viibivad talvel suhteliselt vdhe virskes ohus.
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Tundide koormusest algklassides

Ainekomisjoni esimehena kiilastan sageli meie kooli algklasside tunde. Osa algklas-
side Gpetajaid annab viga hdid kehalise kasvatuse tunde. Tunnis valitseb tdielik dist-
sipliin, Opilased saavad vajaliku koormuse ning lahkuvad tunnist higiseina ning reipaina.
Kuid esineb ka tunde, mis ei tdida oma iilesannet: vahendeid kasutatakse vdhe, paaris-
harjutusi peaaegu mitte sugugi. Neis klassides on Opilased tdhelepanematud, rikuvad
korda, kiratsevad, Jilgides tunde olen joudnud jéreldusele: peamiseks puuduste pdhju-
seks neis tundides on opilaste vidhene koormus. Opilasi lastakse viga vdhe liikuda.
Teame, kuidas lapsed selles eas armastavad lilkuda. Kehalise kasvatuse tunnis aga, kus
peame panema aluse pohilistele lilkumisvilumustele, lubame neid joosta ainult 20—30
sammu, siis staatilised harjutused ning 1Gpuks méng, kus monikord ainult iks-kaks last
jooksevad, teised aga seisavad paigal. Arvan, et selliseid tunde antakse teisteski kooli-
des, mitte iiksnes meil. Andkem kehalise kasvatuse tunnis Jastele voimalus liikuda, mida
néuab nende iga, nii et lapsed ise pérast tundi {itleksid: «Opetaja, Iubage, palun,
pesema» '

Kokkuvote

Kogemused kinnitavad, et optimaalne koormus kehalise kasvatuse tunnis on peamine
laste kehalisel arendamisel. Selle saavutamine eeldab pilaste voimete pohjalikku tund-
mist, nende teadlikku distsipliini ning aktiivsust, Koik see oleneb aga suurel médral
Opetajast endast — tunni ettevalmistamisest, harjutuste valikust, Opetamise meetodite
vastavusest klassi suurusele ja kasutada olevale inventarile.

Olen piiiidnud oma Opilastes huvi &ratada kehakultuuri ja spordi vastu, kasvatada
neid kehaliselt hdsti arenenud poisteks ja tiidrukuteks, nii et igaiiks neist leiaks koha
ka spordielus.

Uldhariduse mahu pidev suurenemine seob lapsi itha tugevamini raamatu kiilge.
Mingudeks jadb vaba aega vidhe. See ei kindlusta lapse kehalist arengut, mis vaimse
arengu kérval ei ole sugugi véhema tdhtsusega. Terved ja tugevad lapsed on voimelised
paremini 6ppima ja vastu pidama &ppetdd pingele.

Silmapaistev Tevolutsionddr ja riigimees M. 1. Kalinin ttles iithes kooliGpilastele pee-
tud kénes: «Mispéirast ma asetasin kehakultuuri vene keele ja matemaatikaga iihele pul-
gale? Miks ma loen seda iiheks Opetuse ja kasvatuse pohiaineks?

Esmajoones sellepdrast, et ma tahan, et teie koik oleksite terved noukogude kodani-
kud. Kui meie kool laseb vilja rikutud narvidega ja korrast dra kohuga inimesi, kes
vajavad iga aasta ravi kuurortides, kuhu see siis kdlbab? Niisugustel inimestel on raske
elus dnne leida. Millist Gnne voib olla ilma hea ja tugeva terviseta? Me peame endale
ette valmistama terve vahetuse terveid mehi ja terveid naisin!

Nouab uurimist, millisel méaral praegune kehalise kasvatuse tundide arv ja programm
kindlustavad noorte kehalise arengu. Olen arvamisel, et Gppetdd eeskujuliku korralda-
misega voiksime saavutada ka praegu marksa paremaid tulemusi laste kehalisel kasva-
tamisel, hiigieeniliste harjumuste kujundamisel ning armastuse kasvatamisel kehakultuuri
vastu.

! M.L Kalinin, «Kommunistlikust kasvatusest», k. 102.
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Esimese aasta kogemused

O. PRINITS

Moédunud siigisel kinnistati A. H. Tammsaare nim, Tartu 1. keskkooli iihe 9. klassi
tootmisbaasiks TRU arvutuskeskus. Et t66 elektronarvutusmasina juures nouab haid
matemaatikaalaseid voimeid ja oskusi, siis voeti sellesse klassi vastu ainult neid opi-
lasi, kes olid kaheksanda klassi IGpetamisel saanud matemaatilistes ainetes hindeks «4»
vol «5». Soovijaid oli 37, kes koik voeti selle klassi opilasteks. Aasta jooksul iiks &pi-
lane lahkus ja iiks tuli juurde, nii et ka kevadel oli klassis 37 Opilast. Jirgmisesse klassi
viidi kevadel iile 30 Opilast. Kolm ja enam puudulikku hinnet oli kolmel opilasel, iithel
opilasel oli kaks puudulikku ja kolmel Gpilasel iiks puudulik hinne,

Et jdrgmisel oppeaastal alustab t66d samasugune klass Tallinna 1. keskkooli juures
ning edaspidi on plaanis selliste nn. matemaatikaklasside avamine ka monedes teistes
vabariigi keskustes, kus tootmisbaasina kasutatakse tehnilise kallakuga ettevdtteid, siis
osutub esimeste kogemuste analiiiisimine vajalikuks,

A. OPPEPLAANIST

Oppetdo selles klassis toimus jargmise oppeplaani alusel:

Oppeai it Tundide arv nidalas
peaine nimetus

S SR AR T

1. Kirjandus 3 4 4/3 10,5
2. Matemaatika 6 6 5/6 17.5
3. Ajalugu 3 2/3 3 8,5
4. NSVL konstitutsioon — — 2 2
5. Geograafia 2 — — 2
6. Fiiiisika 4 3 3 10
7. Astronoomia —_ — 1 1
8. Keemia 1/2 2 2 55
9. Bioloogia 1 - — 1
10. Joonestamine — 2 — 2
11. Kehaline kasvatus 3 3 2 8
12, Voorkeel 4 5/4 3 11,5
13. Vene keel 3 3 2

Kokku 30/31 30 27 87,5

I
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. ‘ Tundide arv nadalas
Oppeaine nimetus
IX X 5 XI | Kokku
14, Ligikaudne arvutamine 3 — 2 5
15. Matemaatiliste masinate
teooria ja programmeerimine — 4 2/0 5
16. Arvutamise praktika 2 2 6/8 11
Kokku 5 6 10 21
17, Fakultatiivsed ained 1 2 1 4
Uldse kokku 36/37 38 18 112,5

Kui vorrelda seda oppeplaani ajalehes «Noukogude Opetaja» 13. mail 1961, a.
avaldatud &ppeplaaniga linnatiiiipi fldhariduslikele poliitehnilistele tootmisdpetusega
todkeskkoolidele, siis ndeme selles jargmisi erinevusi:

1. Kolme Gppeaasta jooksul kokku Gpetatakse arvutuskeskuse baasil tootavas klas-
sis 0,5 nddalatunni vorra vdhem kirjandust, ajalugu, voorkeelt ja geograafiat ning
1 nédalatunni vorra vihem vene keelt.

2. NSVL konstitutsiooni, keemia, bioloogia ja joonestamise Opetamiseks on mole-
mas plaanis ette ndhtud sama arv tunde.

3. Matemaatikaklassis on nidalatundide arv kolme oppeaasta kohta kokku fiilisikas
2,5, matemaatikas 5,5 ja kehalises kasvatuses 2 tunni vérra suurem.

Kokku on seega nadalatundide arvu suurendatud kimne ja viahendatud kolme
tunni vorra. Puudujadk kaeti tootmisdpetuse tundide arvelt. See on ka moistetav, sest
on ju siin tootmisdpetuse aine ise matemaatiline,

Koos tootmisopetuse ja fakultatilvsete ainetega oli arvutuskeskuse baasil tootavas
klassis nadalatundide arv 1,5 tunni vorra viiksem kui teistes 9. klassides. Oppeplaani
koostamisel kasutati eeskujuna Moskva 425. keskkooli Sppeplaani, kus kaesoleval keva-
del lopetas juba esimene lend noori, kes olid omandanud keskkoolis elektronarvutus-
masinatel tootamise oskuse.

Analoogilise Gppeplaani jirgi todtatakse veel moénes teiseski Moskva koolis, Riias
ja Novosibirskis.

Eespocl toodud Oppeplaan kehtestati moodunud talvel. Esialgu alustati t66d nii-
suguse Oppeplaani jdrgi, kus matemaatika- ja fiiisikatundide arv oli vdrdne Moskva
425. koolis neile ainetele ettendhtud tundide arvuga. Praktika niitas, et meie vabariigis
ei ole selline tundide jaotus otstarbekchane, sest keelte dppimiseks jdi suhteliselt vihe
aega. Praegu kehtivas oppeplaanis on need puudused likvideeritud. Vorreldes Moskva
programmiga on meil ette ndhtud kirjanduse dpetamiseks 1,5 tundi ja voorkeele ope-
tamiseks 3,5 tundi enam. Sellesse keelte Gpetamise aktivasse lisandub veel 8 tundi vene
keelt, millega ongi seletatav tundide arvu vihendamine teistes ainetes, eelkdige fiilisi-
kas ja matemaatikas. Voimalik, et jargnevad kogemused annavad péhjust veel monin-
gate korrektuuride tegemiseks kehtivas oppeplaanis, kuid need peaksid siis olema juba
wvihem olulised. Mdningal madral iillatavana voiks tunduda kehalise kasvatuse tundide
arvu suurendamine. Elu aga néitas, et kui Opilastel tuleb suhteliselt palju istuda ja
wvaimselt tottada, on kehalised harjutused ja liikumine hidavajalikud.
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B. MATEMAATIKA PROGRAMMIST

Moodunud Oppeaasta jooksul késitleti kone all olevas 9, klassis matemaatikatunnis
jdrgmisi pohilisi kiisimusi:

1. Lineaarne funktsioon, millega seostati ka lineaarne vorratus ja aritmeetiline
progressioon.

2. Ruutfunktsioon, millega seostati ruutvérratus.

3. Astmefunktsioon, millega seostati tehted astmete ja juurtega.

4. Trigonomeetrilised funkisioonid, milledega seostati kolmnurkade lahendamine.

5. Eksponent- ja logaritmfunktsioon, millega seostati geomeetrilise progressiooni
kisitlus.

6. Analiiitilise geomeetria pohiiilesanded.

7. Sirge vorrandid.

8. Teist jarku joonte varrendid.

9. Koordinaatida teisendamine. :

10. Funkisioonide uurimine, kus tutvuti piirvddrtuse moistega, millega seostati 16p-
matult kahaneva geomeetrilise progressiooni kisitlus,

Jiargmiseks Oppeaastaks, s. o. 10. klassis on ldbit66tamiseks kavandatud kogu ste-
reomeeiriakursus ning tuletise ja integraali moistega seotud kilsimusie kasitlemine.
Loppklassis aga on diferentsiaalvorrandid, read, kompleksarvud, tdendcsustecoria ele-
mendid jm. Tuginedes esimestele kogemustele voib 9. klassile lugeda vastuvietavaks
jdrgmist programmi.

Matemaatika programm tootmisépetusega
tookeskkoolile
Tootmisbaas: arvutuskeskus,
9. klass (6 tundi nidalas)
39 nddalat, s. 0. 234 tundi. Praktiliselt
36 nddalat, s. 0. 216 tundi.
I poolaasta (16 nddalat, 5. o. 96 tundi).

1. Trigonomeetrilised funktsioonid (14 tundi).

Teravnurga trigonomeetrilised funktsioonid (kordamine). Teravnurga {rigonomeetri-
liste funktsioonide vahelised seosed.

Negatiivne nurk. Nurk, mille absoluutvidrtus iiletab tdispédrde.

Trigonomeetriliste funktsioonide defineerimine mis tahes suurusega nurga korral.

Taandamisvalemid.

2. Analiiiitilise geomeetria pohiiilesanded (8 tundi).

Punkti koordinaadid. Funktsiooni graafiline esitus (kordamine), Joone vorrand (tel-
jega paralleelne sirge, telgedevahelise nurga poolitaja, ringjoon keskpunktiga koordi-
naatide alguspunktis, sirge vorrand telgldikudes).

Kahe punkti vaheline kaugus. Ldigu jaotamine antud suhtes. Kolmnurga pindala,

3. Lineaarne funktsioon. Sirge vorrand (40 tundi).

Lineaarne funktsioon, selle pohiomadus. Lineaarse funktsiooni graafik. Tousu ja alg-
ordinaadiga mdératud sirge vorrand. Kasvav ja kahanev lineaarne funktsioon. Lineaarse
funktsiooni nullkohad.

Lineaarse funktsiooni positiivsus- ja negatiivsuspiirkond. Lineaarne vdrratus.
Lineaarvorratuste sisteem.

Aritmeetiline progressioon.

Punkti ja tSusuga madratud sirge vdrrand. Kahe punkiiga madratud sirge vorrand.
Sirgete paralleelsus ja ristseis.

Lineaarse vdrrandisiisteemi uurimine.

Ulesandeid lineaarse vorrandi ja lineaarse véorrandisiisteemi koostamiseks (korda-
mine).
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4, Koordinaatide teisendamine (4 tundi).

Uus koordinaatide alguspunkt. Ringjoone vorrand. Koordinaattelgede pddramine.

5. Ruutfunktsioon (15 tundi).

Ruutfunktsioon ja selle graafik (kordamine).

Parabooli véirrand. Parabooli vorrandi teisendamine koordinaattelgede poOramise
korral 90° vorra ja koordinaatide alguspunkti nihutamise tagajirjel. Ruutfunktsiooni
kasvamise ja kahanemise piirkond.

Ruutfunktsiooni nullkohtade uurimine. Ulesandeid ruutvorrandi  koostamiseks (kor-
damine),

Ruutfunktsiooni positiivsus- ja negatiivsuspiirkonnad, Ruutvorratuse lahendamine.

6. Teist jarku jooned (10 tundi).

Ellipsi vorrand, selle uurimine. Hiiperbooli vorrand, selle uurimine. Hiiperbooli vor-
rand, kui asumptootideks on koordinaatteljed.

Kordamine (5 tundi).

11 poolaasta (20 nddalat, s, 0. 120 tfundi).

7. Astmefunktsioon. Tehted astmetega (30 tundi).

Naturaalarvulise astendajaga aste. Funktsioonid y=x"% kusn=3 ja 4

Korrutise, jagatiss ja astme aste. Uhe ja sama arvu astmete korrutamine ja jaga-
mine.

Astendaja 0. Funktsioon y = x°.

Negatiivse tdisarvulise astendajaga aste, Funktsioonid y = x", kus n=—1, —2, —3..
Juure maiste. Murruline astendaja.

Poordfunktsicon. Peegeldusvote poordfunkisiooni graafiku joonestamiseks.

Funkisioonid y = x?, kus n= '/ ja s,

Irratsionaalarvu moiste.

Tehted astmetega nullilise, negatiivse ja murrulise astendaja korral,

Murru lugeja véi nimetaja vabastamine irratsionaalsusest.

Juurvorrandid.

8. Eksponent- ja logaritmfunkisioon. Kiimnendlogaritmid (25 tundi).

Eksponentfunktsioon y = a* ja selle graafik ning omadused.

Logaritmi moiste. Logaritmfunktsioon y = log,X, selle graafik ja omadused.

Kiimnendlogaritmid, nende omadused, Kiimnendlogaritmide kasutamine arvutamisel..
Neljakohalised logaritmide tabelid. =

Eksponentfunktsioon y = ka* Geomeetriline progressioon. Liitintress.

9. Trigonomeetrilised funktsioonid 1T (30 tundi).

Radiaanmodt,

Trigonomeetriliste funktsioonide graafikud. Trigonomeetriliste funktsioonide perioo-
dilisus. Trigonomeetriliste funktsioonide podrdfunktsioonid.

Nurga mddramine trigonomeetrilise funktsiooni antud védrtuse jdrgi. Trigonomeet-
rilised vorrandid.

Kahe nurga summa, siinus, koosinus ja tangens.

Kahekordse ja poolnurga siinus, koosinus ja tangens. Kahe sirge vaheline nurk.

Trigonomeetriliste funktsioonide summa ja vahe teisendamine korrutiseks.

30 Kolmnurkade lahendamine (25 tundi).

Siinuslause. Koosinuslause.

Kolmnurga pindala valemid: kahe kiilje ja nende vahelise nurga kaudu, iihe kiilje:
ja selle ldahisnurkade kaudu, kolme kiilje kaudu.

Kolmnurkade lahendamine logaritmide abil,

Kordamine (10 tundi).
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Arvestades matemaatikaklasside arvu kasvamist vabariigis, on tarvis, et Haridus-
ministeeriumi ainekomisjonid kohandaksid = kehtivaid programme tootamiseks mate-
maatikaklassides. Neis aineis, kus tundide arvu on vihendatud, tileb selgitada, mis
iildkehtivast programmist véib jédda labi votmata.

C. KLASSI KOMPLEKTEERIMISEST

Opilaste vastuvitmine matemaatikaklassidesse tingimusega, et nad 8. klassis on saa-
nud matemaatikas hindeks «4» vai «5», peab kahtlemata jddma kehtima. Kuid «4» oi
tohiks garenteerida veel sellesse klassi vastuvottu. Naib olevat otstarbekas korraldada
selles klassis Oppida soovivaile nelja-meestele -kontrolltés, et kindlaks teha erinevaist
koolidest tulnud &pilaste teadmiste Jja oskuse taset. Paraku ei oma hinne «4» koigi ope-
tajate juures iihesugust kaalu. See ilmnes ka kéesoleval Gppeaastal téétanud 9. klassis,
kus juba siigispoolaastal selgus, et klassis oli 4 opilast, kellele tegi tosiseid raskusi
aine omandamine.

Uldise vastuvdtueksami korraldamine ei ole vajalik seni, kuni neisse klassidesse ei
©ole mérgatavalt enam soovijaid, kui on kohti. Pealegi voib julgesti oletada, et viie-
mehed tunnevad ainet vihemalt hésti, Kui Opilaste vastuvdtmisel kontrollitakse hinnet

«d» ja selle alusel tehakse valik, siis beaks see kindlustama neis klassides matemaati-
kas tdieliku 6ppeedukuse,

D. EKSAMITEST

Matemaatikaklassides on igal kevadel ette nahtud eksam matemaatikast, Kdesoleval
kevadel ei pddsenud eksameile 3 GOpilast, sest neil oli juba teistes Oppeainetes vihemalt
3 puudulikku hinnet. 2 dpilast ei omanud teistes ainetes iihtki puudulikku hinnet, kuid
‘matemaatikaeksamit ei suutnud nad sooritada enamale hindele kui «nGrks,

Uldiselt vaib eksamitulemustega siiski rahule jadda, 34-st eksamitéost hinnati

hindega «1» — 2 téod

A €25 — o <
& «3» — 11,

if «dn — 12

by «S5» — 7

Et seda tulemust oleks vdimalik objektiivsemalt hinnata, selleks olgu siinkohal esi-
tatud ka need 10 tilesannet, mille lahendamist eksamil nouti:
L. Kolmnurgas ABC on antud: a = 51, b — 31,7 ja y=76°10"
Leida kiiljele ¢ tdmmatud kérgus! ;
2. Leida avaldise

1
e iy T lb )24 25607 — 3t 55°

vaartus! =

i ey
3. Leida funktsiooni Y=]5x——-_!—_6%_}maaramispiirkond!
> 2k o
4. Leida ellipsi vorrand, teades, et raadiusvektorite summa on 10 ja fookustevaheline
kaugus on 8.

5. Saapavabrik sai tellimuse 13 200 saapapaarile. Tellimuse Gigeaegseks tditmiseks val-
mistas vabrik esimesel nidalal 100 paari jalatseid pdevas ja igal jargneval nadalal
suurendas pdevast toodangut 50 paari vorra. Mitme nddalaga tdideti tellimus?

2 .

6. Leida lim X +2x—3

X=>1 el
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7. Lahendada wvorratusesisteem:

xl2>%x—8 18—dx

6 3
9—(2=243)<x
4
8. Leida funktsiooni y = —2x® -} 4x 4 6 positiivsus- ja negatiivsuspiirkonnad!

9. Kolmnurga tipud on A (—1; 3), B (0; 2) ja C (1; —1). Leida kolmnurga timber
joonestatud ringjoone keskpunkti koordinaadid;
10. Lahendada vorrand:
3 cos?x — sin®x — sin 2x = 0.

Ulesannete lahendamiseks anti opilastele aega 3 astronoomilist tundi, kusjuures oli
rangelt keelatud nn. mustandi valmistamine, s. t. koik iilesanded lahendati kohe puh-
talt. Ei ole mingisugust pdhjust nuriseda esitatud tbode puhtuse iile.

Niib, et seni, kuni meil koolis maikuus ja osalt ka juunis hédirivad Gppetodd mitme-
sugused iiritused, ei ole vdimalik eksamist loobuda, Kordamine toimub eksamidrevusest
tingituna mdrgatavalt intensiivsemalt. Oppeaasta jooksul labivéetud materjal seostub
ja eksamilaua taha istuvad Opilased pdris kindla enesetundega. Aga seda kindlust ongi
tarvis saavutada. ¢

E. OPPETOUST

Oppeplaani kohaselt on matemaatikaklassis 6 tundi matemaatikat nadalas, s. t. iga
piev 1 tund. Tootmisdpetuse raames Opetatav «Ligikaudne arvutamine», «Matemaati-
liste masinate teooria ja programmeerimine» ning «Arvutamise praktika» on samuti
matemaatilised ained. Seetdttu on matemaatikatundide arv faktiliselt

11. klassis 11 tundi nddalas,
10. klassis 12 tundi nddalas
9. klassis 15/16 tundi nidalas.

Seda tosiasja tuleb arvestada tunniplaani koostamisel. Need tunnid tuleb v&imalikult
iihtlaselt jagada iiksikutele pdevadele. Ei ole ofstarbekas, kui matemaatiliste ainete
tundide arv iiletab pdevas 3, vélja arvatud 11. klassis, kus arvutamispraktika toimub
arvutuskeskuses ja on pikaajalisem. Veelgi parem oleks, kui arvutuspraktika ja vihe-
malt iiks kehalise kasvatuse tund planéeritaks Shtupoolikule, et opilastel ei oleks kor-
raga jarjest enam kui 6 tundi ja et nad laupdeviti vabaneksid koolist pdrast 5. tundi.
Arvutuspraktika korraldamine kdesoleval dppeaastal 7. ja 8. tunnina ja kuni viie mate-
maatikatunni planeerimine iihele pievale ei digustanud ennast.

Et programmis on kiillalt palju kiisimusi, mida me ei leia standardseist dpikuist, siis
piisib paraku vajadus konspekteerimise jdrele seni, kuni saame vastavad opikud. See-
tottu on vajalik, et dpilased kasutaksid selleks eri kaustikut, kuhu sissekanded peavad
olema tehtud korrektseit ja Gigesti, nii et see konspekt suudaks asendada opikut. Sel-
lise t6Oviisi juures tuleb arvestada, et koolist puudumise korral jddvad Opilaste tead-
mistesse lingad, kuigi nad klassis tleskirjutatud materjali ka oma konspekti timber
kirjutavad. Lausa iillatav ja monevorra ka Opetaja toost tingitud oli tosiasi, et keva-
deks oli matemaatikaklassis ainult 3 Opilast, kes ei olnud aasta jooksul saanud mate-
maatikas iihtki puudulikku hinnet. Peaaegu tidielikult puudusid ka need Gpilased, kelle
hinded oleksid stabiilselt piisinud ainult iihe hinde piires. See koik on suurel mdéral
tingitud Spikute puudumisest. Seetdttu on hddasti vajalik, et Gpetaja regulaarselt kont-
rolliks ka opilaste konspekte.

Enam kui teistes klassides tuleb siin, arvestades matemaatikatundide suurt arvu,
podrata tdhelepanu aine esitamise meetodite varieerimisele ja tunni tilesehituse mitme-
kesistamisele.
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Opilased on selles klassis iildiselt pdris voimekad ja nende tegevusind peab leidma
rahuldust. Méni Gpetaja ei arvestanud seda ja oli suurtes raskustes distsipliiniga samal
ajal, kui tal teistes klassides ei tulnud esile erilisi distsipliinihdireid.

Viga suure vea tegid need opetajad, kes hakkasid klassi distsipliinihdirete korral
noomima jdrgmiselt: «Ah te arvate, et kui olete andekad, siis vdite endale lubada, mis
tahate» jne. Kaheldamatult leidub selles ja ka tulevastes matemaatikaklassides iiksi-
kuid andekaid. Enamik on aga lihtsalt hoolsad &pilased. Nende tituleerimine andekaiks
vOib neid ainult muuta isekaiks ja m&jutada negatiivselt nende hoolsat suhtumist oppe-
toosse.

Koolides, kus avalakse matemaatikaklassid, on tarvis sisustada matemaatikakabi-
netid, kus peale nditlike vahendite, projektsiooniaparaadi, kaigi vajalike joonestusriis-
tade ja suure tahvlipinna oleksid ka arvelauad, arvutusliikatid ja kisiarvutusmasinad,
Niisugust kabinetti oleks vaja igas koolis, kuid matemaatikaklasside jaoks on see lausa
valtimatu.

KOKKUVOTTEKS

Matemaatika osatdhtsuse jérsk suurenemine paljudel elualadel on pShjustanud suure
vajaduse matemaatilise haridusega kaadri jérele. On ilmne, et ainult kérgema haridu-
sega kaadriga seda vajadust ei suudeta rahuldada. Pealegi on kiillalt tilesandeid, eriti
arvutuskeskustes, millega tulevad toime keskharidusega inimesed, kes on saanud ménin-
gase tdiendava ettevalmistuse matemaatikas. Matemaatikaklasside avamisega paljudes
keskustes iile kogu Noukogude Liidu ongi pandud alus niisuguse kaadri ettevalmista-
misele.

Esimese aasta tookogemused A. H. Tammsaare nim. Tartu 1. keskkoolis nditavad, et
meie vabariigis vGivad matemaatikaklassid toétada edukalt. Huvi nendes klassides
oppimise vastu kasvab. Selle huvi rahuldamiseks vajame héidasti internaate vastavate
koolide juures. Jargmisteks aastateks kavandatud ménede matemaatikaklasside avamise
teistes vabariigi keskustes peaks tagama sellesuunalise hariduse saamise vdimaluse koi-
gile, kellel on huvi matemaatika voi fiilisika vastu.
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 WRvAMUS! JA ETTEPANEKUID.

Opetajate kollektiiv on kooli selgroog

L TAKK
«Pedagoogilise kollektiivi t66 — see On
meie pedagoogikas voib-olla raskeim
kiisimus.»

A. Makarenko

Voitluses kommunismi eest etendab iilimalt tdhtsat osa kommunistlik teadlikkus:
mida kdrgem see on, seda taielikumalt ja laialdasemalt areneb {thiskonnaliikmete loo-
minguline aktiivsus kommunismi materiaalse tehnilise baasi loomisel, kommunistlike
toovormide ja uute inimestevaheliste suhete arendamisel ning seda kiiremini lahenda-
takse kommunismi ehitamise {ilesanded.

NLKP programmis deldakse, et todrahva kommunistliku teadlikkuse tous aitab kaasa
téoliste, kolhoosnikute ja haritlaste edasizele ideelis-podiitilisele {ihtekoondumisele, nende
jarkjargulisele iihtesulamisele kommunistliku iihiskonna todtajate iihtseks kollektiiviks.

See iillas tulevikuiilesanne nduab, et pedagoogid oma tegevuses alati silmas peaksid
kollektiivi ning kollektiivse kasvatuse pohimotet, et pedagoogide endi elus, tdos ning
suhtlemises leiaks kehastuse kommunismiehitaja moraalikoodeksi printsiip — kollek-
tifvsustunne ja iksteise seltsimehelik abistamine: iiks koigi ja kdik ihe eest.

Seda bilsat pohimotet teab ja peab digeks iga laps, lilati siis veel haridusala tootaja,
Hpetaja. Enamik Opetajaid austab seda pohimétet ning kasvatab ka noori kollektivismi
vaimus. Selle kinnituseks on paljud tublid koolikollektiivid; paljud opetajaskollektiivid
(Elva keskkoolis, Haapsalu rajooni Taebla 8-klassilises koolis jm.); rédkimata loendama-
tust hulgast iihtsetest pioneerimalevatest, komsomoliorganisatsioonidest, klassikollektiivi-
dest, aine- ja tehnikaringidest. i

Kuid me voime mérgata ka vastupidist. Pohimotte teadmisest, selle méistuslikust ja
sonalisest omaksvotmisest on selle rakendamiseni veel pikk, monikord ka raske fee.
Friti siis, kui moéddunu igandlikud vaatekesed ning tunded (esinegu need ka kui tahes
norgal kujul) kisuvad teisale; kui piiiitakse pugeda puhtisikliku mugavuse tsitadelli,
kus oleks n.-b. hea draolemine; kui dpetajatdd ei ole toeline sisemine kutsumus ega vaja-
dus, vaid iiksnes sissetuleku allikas. Teiste stnadega — kui ei nidhta kullalt selgesti
enese ees kommunismi perspektiive ega suudeta mételda suurest tulevikust, ndukogude
rahva ja kogu maailma mastaabis.

Ja tegelikult jitabki mones vabariigi koolis Opetajate kollektiivsustunne ning iiks-
teise seltsimehelik abistamine iisna palju soovida. Siin-seal kuuldub kollektiivi {ihtsuse
asemel ebakdlasid, individualismi noote ja «viikekodanliku muusika» akorde, ilmneb
ehakollektiivsuse nédhtusi ja suhtumisi. Sddrast, mis meenutab Krolovi «Kvartettin.

A. Makarenko tegeles antud probleemiga vigagi siigavalt, mbistagi omal ajal ja tédna-
pdevast erinevais tingimustes. Tema opetusest ei saa muidugi mingeid votteid tdpselt
kopeerima hakata, sest ajad ja tingimused on meie péevil teised, samuti kooli iilesanded
Xommunismi ehitamise ajastul. Kuid Makarenko pohimétted, tema poolt asetatud, kui nii
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voiks iitelda, pedagoogilise kollektiivi nurgekivid, on veel praegu nii tugevad, et meie-
pedagoogika voiks neile julgesti rajada uusi, tdnapieva tingimustele ja meie ajale
vastavaid pealisehitusi, =

Uldse voiksid meie pedagoogikateadlased kaasaegse pedagoogilise kollektiivi prob-
leemi kohta rohkem sdna vétta, See oleks tarvilik, seda oodatakse paljudes koolides
seepdrast, et niilid on meie kooli iimberkorraldamine joudnud juba sellesse etappi, kus
tehakse peamisi métte- ja joupingutusi Gppe- ja kasvatustéd sisuliseks parandamiseks,
samuti metoodika tdiustamiseks, Viimane omakorda aga eeldab teatavat uut kvalitesti,
tugevamat koostoéd, iihtsust ja meisterlikkust ka pedagoogide kollektiivis,

Pedagoogide kollektiivist on meil viimasel ajal vdga harva rdagitud ja kirjutatud,
Antud probleem on koolireformi suures t6os esialgu kahjuks paratamatult jddnud taga-
plaanile. See on moistetav, kuid mitte oigustatav. Ja oleks teretulnud, kui Gige pea
kerkiks tahtsamale kohale kiisimus pedagoogilisest kollektiivist, kes moodustab kooli
selgroo ja tema siidametunnistuse.

Oeldu ajendabki moningaid méotteid ning arvamusi avaldama pedagoogilise kollek-
tiivi kohta, olgugi et need on lihtsad, igapdevased, tegelikku koolitéad jdlgides niéirgamd
tahelepanekud. Fhk &ratavad nad siiski kuskil méne métte ning ergutavad pedagzooge
aktiivselt sdna votma ka selles kiisimuses,

Sagedastes vestlustes dpetajatega puudutavad koige

valusamini niisugused véljendused pedagoogide kanes,

Opetaja ja kollektiiv mis viivad méttele, et kollektiivi ja mina vahel

ei ole digeid suhteid, pole iihendavat silda, Kui see-

suguseid «minasid» on kollektiivis iiks véi kaks, peab

saama ja saabki tugev kollektiiv meist jagu ja kasvatab tumber; kui neid aga on rohkem,

osutub voidu saavutamine raskemaks, Uksikute eraldatus aga, mis viljendub kollektiivi
lihtsuse mitteaustamises, voib Oppe- ja kasvatustdéle kahju tuua.

Uhes hea t86 poolest tuntud koolis oli opetaja, kes vahetundide ajal ei armastanud
kolleegide seltsis Gpetajate toas viibida, Nii juba mitu aastat. Ikka oli ta ménes vabas
kabinetiruumis voi seisis koridori akna all ja vaatas vilja. Kiisimusele, miks teda ope-
tajate toas nii harva ndha on, vastas pedagoog ootamatult iseteadvalt: «Ja mis ma
sinna ldhen, Pole minul seal kellegagi midagi .moistlikku kénelda ja oppida ka midagi
pole.» Hetkeks villgatas mote, ot keegi on teda vdib-olla pahandanud, Kuid samas ta
titles: «Ei. Minul ldheb hésti, minuga ollakse rahul, Distsipliin on minu tundides hea,
kellelgi pole digust midagi iitelda.- Aga meil on mitu Opetajat, kes tunniandmise ega
distsipliiniga hakkama ei saa.n» Kahjuks kandis see opetaja oma puhtisiklikud ning
meelevaldsed arvamused ja hinnangud kolleegide kohta ka &pilaste (1) ning lastevane-
-mate sekka. Oma lechuse ja headusega, milles polnud néudlikkust, «harjutas» ta épilasi
ngudlikele pedagoogidele vastupanu osutama, ignoreeris tthtseid néudeid. Esialgu oli
sellel «efektin, kuid varsti 1oppes kéik fiaskoga: nii Spilased kui ka kaasopetajad ei
votnud teda enam tdsiselt ning ta oli sunnitud hoopis teise rajooni tésle minema.

Uhes Tallinna keskkoolis on inglise keele Opetaja, keda Gpilased peavad heaks &pe-
tajaks (muidugi esialgu, kuni nad veel elu ndudmisi hariduse suhtes ei maistal) selle-
pdrast, et ta nende kdest kuigi palju ei noua, lepib puudustega, laseb neil tundides
«mugavalt elada» ning suhtub «mdistvalts sellesse, kui opilased seal muude asjadega
tegelevad, teisteks tundideks valmistuvad vms. Niisuguse Spetaja juures ei saa pedagoo-
gilise kollektiivi iihtsete ndudmiste austamisest juttugi olla. Ja mis peaasi — sédrane
opetaja ei suuda Opilasi kasvatada, vaid osutab kasvatusele pigem karuteene,

- Kas koolis seda siis ei teata? Teatakse vdgagi hasti, kuid sellele reageeritakse eba-
pedagoogiliselt: Gpetajale ei oGelda avalikult, seltsimehelikult, otseselt niklku midagi,
vaid selle asemel kaneldakse tema puudustest omavahel, tagaselja, Just nénda siivene-
vad 18hed kollektiivis veelgi,
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Kes on suidi? Muidugi opetaja ise, kes pidas end kbdigist teistest targemaks. Ja
pedagoogide kollektiiv juhtkonnaga eesotsas, kes niisugust individualismi voi lihtsalt
karakterindrkust kiill markab, kuid ei pidurda.

Sageli kuuleme me koolides nurinat noorte Gpetajate kohta: nad ei oska, ei taha,.
ej tee.>. >

Noored pedagoogid aga viidavad monikord sedasama ka staazikamate kolleegide-
kohta ning iitlevad, neid peetavat koolis «vooraslasteks», neid ei abistatavat, Oigus voib
olla iihtedel ja teistel, monikord tuleb téesti ette niisuguseid juhtumeid. Kuid alati
peab selliste koolide kollektiivis leiduma mingi méra. Kui aga kollektiiv on kujunenud'
oOigesti, siis on ta suvteline iga oma liiget tGeliselt kasvatama, igalihe voimeid arendama;.
igatiht toetama, ja kui vaja, siis ka selgeks tegema oma liikmele suure taktitunde ja
seltsimeheliku siirusega tema puudused ning vead.

Peab noustuma Makarenkoga, et «Pedagoogilise kollektiivi iihtsus on fdiesti mddrav
asjaolu; ka kdige noorem, kodige kogenematum pedagoog suudab tihedasti liitunud
kollektiivis rohkem korda saata, kui tikskoik missugune kogenud ja andekas pedagoog,.
kes on vastuolus pedagoogilise kollektiiviga. Ei ole midagi ohtlikumat, kui individualism:
ja tillid pedagoogilises kollektiivis, ei ole midagi vastikumat ja kahjulikumat.»

Uhtses pedagoogide kollektiivis ei ole kellelgi tarvis hiilata oma isiklike saavutus-
tega ega pidada ennast mingiks «eriliseks isiksuseks», vaid alati tuleb viljas olla selle
eest, et kogu kollektiivi saavutused oleksid véljapaistvad, head, tulemusrikkad, On vaja
tosiselt voidelda selle mimel, et iliks oleks viljas koigi eest, koik lihe eest.

Meie opetajaskonnas on veel imelikku «tava»: teise-
opetaja, oma kolleegi aadressil ei taheta igakord tott

Kriitika ja enesekriitika iitelda, seltsimehelikku néu anda ega tema suhtes ndud-

likkust osutada. Kui kriitikat tehakse, siis selliselt, et

_rahvas fitleks: «Kaib nagu kass iimber palava pudru.»
Pole muidugi kerge seltsimehe t66d kritiseerida, selle omaks votmine on veelgi raskem.
Ko6ik see nouab suurt enesekriitikat, kollektiivsustunnet, takti.

Uhe kooli Gppendukogu koosolekul tegi Gpetaja oma kolleegi tundide kohta mdned
oiged kriitilised mérkused (tdiendusena direktori ettekandele). See, kelle ti0 oli kone
all, aga hiiiidis solvunult: «Nagu sul endal puudusi ei olekski. Voiksin ka sinu toost
konelda, aga ma pole niisugune egoist.» Mis litlesid {ilejddnud Spetajad? Uhed néustu-
sid kritiseerijaga, toetasid Giget ja asjalikku kriitikat, teised aga tundsid kaasa pShju-
seta solvunule. Oiget seisukohta ei t@stnud esile ka direktor. Tosi, niisugust kriitika-
tagasitoriumist ja liivajooksmist esineb Gppencukogus harva, kuid kahjuks tuleb seda
ette enam kui ithes koolis. Ja hiljem maksab see end kurjalt kdtte "Gppe- ja kas-
vatustoos. X

Veel halvema nihtusega on tegemist nende pedagoogide puhul, kes sonades Kkiill
kriitikat tunnistavad ja selle omaks votavad, kuid seda teadlikult ei arvesta. Toome
nditeks paar jultumit tosielust. Noore naisdpetaja t66 kohta deldi koosolekul iiht-teist
negatiivsat ja anti talle seltsimehelikku néu vigade viiltimiseks. Arusaadavalt ei olnud
tal seda meeldiv kuulda, kuid Gpetaja tGotas iseendale t66d paremini teha. Tema vanem,
ligi 20-aastase staaZiga meeskolleeg aga «trodstis» teda pdrast koosolekut: «Mis te
sellest tithjast asjast nii siidamesse votate! Juba minu isa litles mulle, et kui keegi sind
166b, siis pdéra alati pehmem koht ette — pole nii valus ning lédheb kergesti iile. Nii
ma olengi siiani ilusasti dra elanud: keegi ei saa siiiidistada, et ma kriitikat ei armasta.»

Vo6i teine niide. Korgema kooli &ppejoud koostas oOpiku. Kui selle kohta ilmus
retsensioon ajakirjanduses (muide, positiivne, milles viidati vaid tiksikutele puudustele),
siis saatis Opiku autor toimetusele tdesti tunnustava ning siirana ndiva kirja, milles
tinas retsensiooni avaldamise ning selles antud ndpundidete eest. Paar pdeva hiljem
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‘aga iitles seesama Oppejoud oma loengul iliopilastele: «Te teate, et ilmus arvustus
minu &piku kohta, Teadagi, nii peab olema, kuid ega seda ei maksa tosiselt votta»

Modlema nédite puhul oleksid kommentaarid iileliigsed.

Kas siis pedagoog tdesti el tea, milline tdhtsus on kriitikal ja enesekriitikal (muidugi
oiglasel, ausal, prmtsxpmalsel'] noukogude ihiskonnas, meie elus? Kas talle pole selge,
kui suur edasiviiv joud on seltsimehelikul kriitikal meie t66s? Kui suure tdhtsuse annab
sellele meie partei?

Kindlasti teab iga pedagoog seda, ja teab vdgagi hasti. Kui kriitikat aga kuulda ei
taheta ega voeta, siis peab antud kollektiivi voi mone tema lifkmega kiill midagi kor-
rast dra olema. Peab olema mingi haige liili, mis tuleb terveks ravida, kas voi opereerida,
olgu selleks liiliks siis individualismi sdilmed, véarkasitus isiksuse ja koellektiivi vahe-
korrast, liigne paisutatud egoism, haiglaselt hell enesetunne vms,

Noukogude iihiskonnas on harmooniliselt ja ideaalselt lahendatud marksismi-leni-
nismi 6petuse alusel isiksuse ja kollektiivi vaheline probleem, Ainult kollektiivis kasvab
ja areneb inimese isiksus ning saavutab oma vbimete, annete ja talendi tdieliku Bit-
sengu. Seepirast olgu iga kooli illesandeks iithtse ja tugeva Opetajaskollektiivi loomine,
taiustamine. Ilma sellise kollektiivita, kes puudusi ei karda, vaid neid ]ulgelt korvaldab,
el ole edu noorte Opetamisel ja kasvatamisel tdielik.

See isik, kelle juhtimisel vbib liituda ning areneda
toeline pedagoogiline kollektiiv, peab endastméistefa-
valt olema oOppe- ja kasvatusttos viljapaistev kuju,
kellel on autoriteeti ning keda opetajaskollektiiv toe-
tab. Kui me igale Gpetajale-kasvatajale esitame suuri .
ndudmisi, siis hoopis enam peame noudma kollektiivi juhtijalt. Nendele seisukohtadele
ei vaidle vastu mitte keegi ja meed on aluseks koolijuhtkonna valikul ning ametisse
mdadramisel. See on Gige.

Kuid tegelikus elus, mis seal salata, juhtub teinekord, et kollektiivi juhtija, direktor
valikuga eksitakse, Seda pohjusel, et me inimesi mitte alati ning igakiilgselt — poliiti-
liselt, todalaselt ja organisaatorlike voimete poolest tundma ei opi. Tagajarjeks on see,
et vastava kooli pedagoogide kollektiivi areng hakkab pidurduma, tekivad 16hed ning
arusaamatused, mis viivad direktori aja jooksul vastuollu Gpetajatega. Me oleme wviibi-
nud moneski koolis, kus direktor kurdab, nagu oleksid antud kooli sattunud enamikus
halvad Opetajad («kirju }{oosseis»}, viimased aga omakorda pole rahul direktoriga, Mis
seesugusel juhul Utelda? Niib, et sliidistada ei saa kumbagi poolt ja asja peaks lahen-
dama kollektiivi kasuks, On ju selge, et koik «halvad» pedagoogid ei voi olla sattu-
nud just {ihte Kooli — see oleks naiivne arvamine. Toendolisem on aga (ja enamasti see
nii ongi!), et juhtija vdimed ei ole nii véljapaistvad, kui nad olema peaksid, s, t. direk-
tori kinnitamisel pole pohjalikult kaalutud koiki tema pedagoogilisi, organisaatorlikke
voimeid ega isiklikke karakteriomadusi. Neile aga tuleks senisest palju rohkem tihele-
panu osutada, sest vastasel korral tehakse wviga, ja igaiiks, kes voiks pedagoogina
olla silmapaistev, ei sobi veel direktoriks, olgugi et ta ise koigest hingest tahaks hésti
tootada ning kollektiivi juhtida. Siit tulenevadki sellised kollektiivi juhtimise meetodid,
mis viivad direktori vastuollu Opetajaskollektiiviga, Oma kiilindimatust ja oskamatust
tundes hakkab seesugune direktor end sageli tahes voi tahtmata vastandama nendele,
keda ta juhib. Kollektiiv loomulikult tunnetab seda ning tasakaal ongi rikutud,

Elu on kinnitanud meile igal sammul, et kollektiivi juhtimisel ei saa toetuda iiksnes
juriidilisele, ametialasele digusele — mina olen direktor! (aga moned sellele toetu-
vadki!) — vaid hoopis rohkem on tarvis pedagoogilist tarkust, oskust ja takti ainujuhti-
mise diguse ilihendamiseks kollektiivsega. Julgeme viita, et just sellest tarkusest jddb
paljudel juhtijatel veel vajaka. Direktori nimetusest siiski {iksi ei aita. Siit omakorda
tulenevad ebadiged kollektiivi julitimise meetodid ja juhtimise stiil: administreerimine

Kollektiivi
juhtija
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{aina korraldus, kaskkiri, mérkus, noomitus jms.), paberihaigus (kéike noutakse kirja-
likult, moeldakse vilja aruandeid), pikkade koosolekute maania. (On teada, et mones
Tallinna keskkoolis viltasid oppendukogu koosolekud mitu pdeva, kuigi protokollis
sellele ei viidata. Pedagoogiline kollektiiv aga on nérdinud — palju juttu, kuid vihe
kasu.). Tuleb vilja, et liksnes administreerimisest ei piisa kollektiivi juhtimisel,

Viaga tosiselt peaksime silmas pidama nduet, et direktor oleks ka hea aineOpetaja
ja kasvataja, vdhemalt iile keskpéarase. Ainult sellest, kes on olnud hea reatodline, voib
saada ka hea juhtija, sest et ta koolitotd pohjalikult tunneb. Kahjuks ei ole see vaba-
riigi kdikides koolides nii. Ja kus see ndnda pole, seal ei ole loota ka toelist pedagoo-
gilise protsessi juhtimist selliselt, nagu seda nouab meie aeg, kommunismi {ilesehitamise
ajastu.

Eduka juhtimise iiks saladusi seisneb suures noudlikkuses ja austuses pedagoogi

vastu: temalt tuleb voimalikult palju néuda, kuid temast tuleb ka lugu pidada. Kas meie
direktorid siiski viimast ei kipu vahel unustama? Ja miks toimivad nad monikord nii, et
puuduse pdrast teevad Gpetajale «peapesu», kuid saavutuse ja piitidlikkuse eest «aitih»
ei iitle?
. Ilustreerigu seda episoodike WViljandi koolist. Uks poiss sai kehalise kasvatuse
aastahindeks «2». Oppendukogu koosolekul kritiseeris direktor mainitud «2» pérast
klassijuhatajat ja tegi talle etteheiteid, et klassijuhataja ei andnud &pilasele tdiendavaid
harjutusi kehalises kasvatuses (ainedpetaja jdi tdiesti korvale). Klassijuhataja wvottis
seda arvesse, olgugi et see tal kui keeledpetajal kerge polnud. Kui tema klassi sattus
teine Gpilane, kes kehalises kasvatuses just tugev polnud, hakkas klassijuhataja talle
harjutusi koostama ning teda juhendama. Kdesoleval kevadel oli antud klass kehalises
kasvatuses heal jirjel. See poiss, kellest palju ei loodetud ja kelle treenimisega klassi-
juhataja palju vaeva ndgi, saavutas vbistlustel esilekiitindiva koha. Kuid — niiiid ei
pandud dpetaja tédd nagu enam tédhelegi. Direktor ei delnud Gppendukogu koosolekul
selle kohta sonagi. Voib-olla ta ei teadnud olukorda? Kunagi kritiseeris ja sinnapaika
see jai, Kui nonda, siis on lugu halb. Oleks aga tingimata vdinud teada ja seda mainida,
sest Gpetaja on ju nagu iga teinegi tootaja, kes oma too kohta soovib hinnangut kuulda.
See pole ju stiimuliks iiksnes dpilasele, vaid ka Gpetajale. 3

Meil esineb mones koolis teistsugustki védra suhtumist Gpetajatesse. On direktoreid,
kes ei moista, et Oppe- ja kasvatustod korge tase on saavutatav ainult siis, kui kogu
kollektiiv pidevalt areneb, kui iga Opetaja iiha rohkem oma t&6 meistriks saab, peda-
googilise tarkusega rikastub. Nad ei toetu kollektiivile kui tervikule, vaid ndevad kooli
tulevikku iiksikutes pedagoogides, kes ndivad teistest olevat tugevamad, meisterlikumad,
viiljapaistvamad, Sest kuidas muidu seletada iihe keskkooli direktori vaidet, et antud
koolis clevat ainult 3 péris tSelist pedagoogi, teisi ei saavat kuigivord arvestada. Parima-
tele tuleb muidugi toetuda, kuid hoopis eri viisil — nimelt nii, et nende kaudu are-
neksid koigi, ipaiihe loovad pedagoogivoimed ja novaatorlik mdte. Kuid arvamine, et
itksikud silmapaistvad Spetajad vbiksid kooli eesrindlikule tasemele tdsta, ‘on illusioon
. — see on ndiline, petlik, ajutine. Selleks on voimeline ikkagi ainult kollektiiv. Kuid
moni jubtija ei saa sellest hésli aru ning taotleb hiilata n.-6. tippude esiletostmisega.

Head ja viaidrtuslikku ei tohi hoida vaka all, suurepiraseid pedagooge tuleb austada
ning esile tdsta, kuid sesjuures peab neid hindama ikka kui kollektiivi liikmeid, kes on
viljas kogu kollektiivi au eest, kelle peamiseks ja ldhimaks f{ilesandeks olgu hoolitsus
vastava kooli Gppe- ning kasvatusttd kvaliteedi eest tervikuna. Nemadki peavad tunne-
- tama, et eelkdige on nad oma pedagoogilise kollektiivi litkmed, mitte aga werilised

tihed omaette»; el neilt, kellel palju on, ka palju noutakse, Teadagi, toeliselt eesrind-
Jik pedagoog peab end kollektiivi kuuluvaks endastmdistetavalt, kuid siiski leidub
nende hulgas iiksikuid, kellel «kuulsus» on nii pdhe hakanud, et nad on kaotanud
hea, sobraliku ning seltsimeheliku ithtekuuluvustunde oma kutsekaaslastega.

Neid ja paljusid teisi tegureid, mis kollektiivi arenemist kas soodustavad vGi pidur-
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davad, peab direktor, kollektiivi juhtija @&rmiselt hdsti teadma ning tundma; oskame
vastavaid tegureid n.-6. liita, lahutada, korrutada ja jagada — Ooigetesse suhetesse viia.

«Direktoritéd on raske. Kas te arvate, et see nii lihtne on?» Nonda kiisitakse méni-
kord pedagoogilise ajakirjanduse téotajailt. Ja me vastame, et direktori tegevus on
ddrmiselt raske ja keeruline, et see nouab suurt oskust ning talenti, tarkust, peda-
googilist takti, inimeste tundmist, elu terast jélgimist, tohutut motte- ja vaimujoudu. ..

Ka pedagoogide hulgas, nagu ikka inimeste seas, on igasuguseid: on meisterlikke
ja vahemmeisterlikke oma kutsealal, suurte ja vdhemate huvidega; rohkem ja vdhem
voimekaid, suurema ning vihema jdudlusega; on roomsa- ja morniilmelisi, naervaid ja
tosiseid, on ilusaid ja vdhem ilusaid, moodsaid ning vanamoelisi; on avara hingega
inimesi, tulipdid ning pedante, tdhendrijaid; on toelisi kasvatajaid ja ka moraaliluge-
jaid, sonategijaid. Igasuguseid leidub. Selles peitubki kollektiivi ilu ja vOlu — mitme-
kesisuses, igaitihe individuaalsuses, eripiras, Mida ja kui palju nende t66 korraldamine
kollektiiviks liitmisel ja kasvatamisel kdik ei ndua! Kuid sellepdrast direktor kollektiivi
juhtijaks ongi pandud, et temas kdiki neid omadusi ndha soovitakse, head n.-6. projek-
teeritakse, toetatakse ning ergutatakse, et temalt palju noutakse.

Pole kahtluse varjugi selles, et kui eranditult igas koolis on toesti olemas tugewv,
iiksmeelne ning iihtne pedagoogiline kollektiiv, siis ldheb meie Gppe- ja kasvatustoo
kindlasti ning jdudsasti iilesmdge; siis on moni ikka juhtuda voiv link véi langus
iisna tithine ning kergesti korvaldatav.
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EILT JA MUJALT

Millest konelevad Lipetski kooh opetaJate
kogemused B T

V. 8TSERBAKOV, J. GONTSAROV, V. GRETSISKIN

Uue inimese kasvatamine ei v&i piirduda ainult sellega, et dpilane omandab prog-
rammimaterjali ja elementaarse eneseteenindamisoskuse, Opib kasutama lihtsamaid
lukksepa- ja puutdériistu ning vétab omaks kommunistliku moraali iiksikud mois-
ted.

V. I, Lenin itles: ,Kommunistliku noorsoo kasvatus ei pea seisma selles, et talle
serveeritakse igasuguseid magusaid jutte ja kolbluse reegleid. Mitte selles ei seisa
kasvatus . .. Ainult téétades koos todliste ja talupoegadega voib saada toeliseks kom-
munistiks.” Jdrelikult on meie esmaseks iilesandeks kasvatada opilastes teadlikku
suhtumist tdésse. On vaja opetada neid armastama igasugust t66d ja leidma sellest
téelist naudingut.

Eelkdige peame oOpilastes arendama vaimse t66 kultuuri — koige keerukama ja
kommunistlikn iihiskonna inimesele kdige vajalikuma t66 kultuuri, dratama neis
teadusehimu ning huvi kéige uue ja tundmata vastu. Opilane peab koolit6od votma
oma kodanikukohusena, téona iihiskonna hiivanguks, Kommunisiliku tééssesuhtu-
mise kasvatamist alustatakse koolipingis.

Siin ootab meid médratu suur t66pold. Paljude Gpilaste dppetéokultuur on madal.
Uhed neist peavad dpinguid tarbetuks ja nende arvates on kdige tdhtsam i66 teha-
ses, vabrikus voi ehitusel. Sddrase vddrkujutluse tottu lahkuvad nad koolist seda
lopetamata ja asuvad tééle. Teised jadvad Gppe- ja kasvatustoo ebadige korralduse
tdtiu Spinguis passiivseks: nad ei tunne rodmu uutest teadmistest, hakkavad tunnis
igaviema, logelevad ja jadvad klassikaaslastest maha. Oppimine muutub neile pii-
naks ja nemadki lahkuvad koolist. Kolmandad, niinimetatud keskpdrased, dpivad
hidaga pooleks ja ohkavad kooli 16pelades suurest kergendustundest, Ainult kdige
voimekam osa opilastest jatkab parast kooli 1petamist tédle asudes Spinguid, oma
teadmiste tdaiendamist.

Sddrane Gpilaste rithmitumine ei valmistanud seni ei Gpelajaile ega koolidirekto-
reile erilist muret. Koik lahenes véga lihtsalt: opilased, kes monesugustel pShjustel
kooli pooleli jétsid, vdis suunata tédstus- ja vabriku-tehasekoolidesse voi tootvale
téole. Oppetunni korralduse puudused, Gpetaja halb t66 ei paistnud nii teravalt silma,
sest edutud &pilased lahkusid koolist. Niiiid, millal rangelt taotleme kaheksaklassi-
lise koolikohustuse tiitmist, ndeme selgesti suuri liinki 6ppet6d metoodikas ja kor-
ralduses, mis pdhjustasid opilaste mahajadmust, koolist vdljalangemist ja klassikur-
suse kordamist.

Kuid mis ootab meid 11-klassilise koolikohustuse puhul, kui me ei otsi Gppeprot-
sessi organiseerimise uusi vorme ja meetodeid?

Paljud Gpetajad tunnevad juba rahutust ja pliiavad leida pShjusi, miks Gpilased,
eriti vanemates klassides, ei ole huvitatud dppimisest; {iha sagedamini kuuldub haali,
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mis nouavad fileminekueksamite taaskehtestamist, paljud k&nelevad programmide
kérpimise vajadusest.

Meie arvates oleks kiisimuse sddrane lahendus véair. Ei saa iiksi organisatsioo-
niliste vahenditega lahendada selliseid keerulisi pedagoogilisi probleeme, nagu
klassikursuse kordamise kaotamine, kaheksaklassilise ja seejdrel iiheteistkiimneklas-
silise koolikohustuse teostamine ja kdigis opilastes huvi dratamine teadmiste vastu.
Seda saab iiksnes dpetamise metoodika parandamise teel.

Eelkdige tuleb opetajail endil dppida ja ka oma kasvandikke &petada hindama
aega. Koiki 45 minutit tunnist tuleb kasutada &Gpetamiseks.

Paremad, loovalt téotavad 6petajad juurdlevad juba aastaid Gppetunni tGhususe
tostmise probleemi kallal. On talletatud huvitavaid kogemusi Gppetunni iiksikute
osade ratsionaalse organiseerimise kohta ja tutvustatud neid pedagoogilises kirjan-
duses.

Kuid elu nditab, et tunni iiksikute osade ratsionaliseerimise moju on vahene; see
peab holmama kogu tundi, dpetaja té6siisteemi tervikuna. Uhel tunni etapil saavu-
tatud edu v&ib teistel etappidel kaduda. Niiteks: dpetaja ratsionaliseeris kiisitluse,
muutis selle tihedaks ja sisukaks, kuid uue materjali esitamine ja koduste iilesannete
andmine toimus vana viisi; tund iildiselt polnud téhus.

Kommunismiehitamine rajaneb teaduse ja tehnika tormilisel arenemisel. Iga péaev
toob kaasa itha uusi teaduslikke avastusi, mida tuleb tutvustada ka &pilastele, Jére-
likult, elu ise nduab meilt mitte programmide kédrpimist, vaid nende tdiendamist
uute teaduslike avastuste ja saavutustega.

Kuidas seda teha, kui juba praegugi programmimaterjal suuri vaevu mahub oppe-
plaani ja Gppetunni raamidesse ning Gpilaste t66koormuse vihendamine on pieva-
probleemiks? i

Seda kiisimust saab lahendada ainuiiksi ratsionaalseimate Sppemeetodite ofsimise
ja rakendamise teel. Meie eesmidrgiks uute t6dvotete otsinguil peab olema  anda
Opilastele tunni jooksul vdimalikult rohkem ja kindlamaid teadmisi. Selleks on vaja:
1) ratsionaliseerida mitte ainult iiks, vaid kdik tunnid; 2) antud Gppeaine tund seos-
tada tihedalt sugulasainete tundidega; 3) koduste iilesannete ja mitmesuguste klassi-
viliste iirituste abil mitte ainult kinnistada, vaid ka tunduvalt siivendada teadmisi,
mis opilased omandasid tunnis,

Uhesonaga, tuleb muuta téhusamaks kogu dppettd korraldamise siisteem nii koo-
lis kui ka koduste iilesannete osas.

Sel alal on hdid saavutusi Lipetski oblasti koolide Spetajatel. Seejuures on eriti
hinnatav asjaolu, et need pole iiksikute, vaid paljude Spetajate ja Opetajaskollek-
liivide kogemused ning et need hélmavad mitte dppeprotsessi iiksikuid kiilgi, vaid
kogu selle siisteemi.

MONINGAID OPPETUNDE

Oppetunni edu soltub sellest, kuivord kasutatud dppemeetodid &ratavad oOpilasle
tunnetuslikku aktiivsust, kuivérd need meetodid vastavad milu ratsionaalsele fiisio-
loogilisele koormusele.

Kuid nende meetodite ja votete kirjeldamine iseendast ei suuda anda kujutlust
Gpelaja tooststeemist. Teised Opelajad ei saa siit midagi {lile vdlia rakendamiseks
omas toos. Seda enam, et jutt on olulistest muudatustest dppetunni struktuuris, mis
iseloomustavad Lipeiski oblasti parimate opetajate t66d.

K. D. Usinski iitleb, et edasi anda tuleb mitte kogemust, vaid selles kogt.‘.mur,e.s
peituvat ideed. J

Oppetund tervikuna, koigi oma elementide harmoonilises iihtsuses, nditab veen-
vaimalt uue ideed Bpetaja todsiisteemis ja seda ideed vaib iga Opetzja kasutusele
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votta vaslavalt oma eripdrale. Seepdarast piiilamegi vdimalikult tépselt kirjeldada
méningaid tiilipilisemaid kilastatud tundidest.

Lipetski 8. kooli vene keele ja kirjanduse &petaja Galina Ivanovna
Gorskaja tund 5 klassis teemal ,1. kddndkonna nimisénade kédindeléppude kin-
nistamine”.

Tahvlile on kirjutatud kuupdev ja tunni teema. Tahvli vasakul serval seisab esi-
algu tdhtsusetuna ndiv kiri:

Kirjutan. ..

Kaéndkond...

Kéaédne. ..

Tahvli parem pool on kaetud. Klassi tulnud, palub &petaja opilastel avada temaa-
tilised sBnastikud ja meenutada sSnade digekirja teemal ,Riietus”. =

Opilased siivenevad toosse. Kahe minuti pdrast laseb Galina Ivanovna sulgeda
sonastikud ja valmistuda kontrolletteiitiuseks sonavara kohta.

Opilased avavad vihikud, kirjutavad kuupdeva ja pealkirja (t60 liik). Ootame
tavalist etteiitlust, Kuid selle asemel vétab Spetaja nuku ja paneb talle selga kasuka.

,Mis ma tegin?* kiisib Gpetaja. ,Kas tuleb selle kohta delda Hadeaa voi odeaa?”

Opilased maaravad kindlaks mdlema séna semantika: oders (riletada) keda, kuid
#aders (selga panna) mida. Mille kohta vdib delda naders?

Vaikiv ettetitlus: Hly6ka, capaganius, naisTo, KAWL, NATPOCCKUL KOCTIOM, eaACTYK,
BOPOTHUYOK, MAHNCETEL . .. v %

Etteiitlus on 16ppenud, &pilased nihutavad avatud vihikud lanua parempoolsele
nurgale.

Niiid laseb Opetaja Gpikust harjutuse suuliselt 1dbi toétada, eelnevalt meenuta-
des, millist kddnet nouavad eessonad £ ja no.

Sellal kui dpilased on harjutusega tegevuses, kiib Calina Ivanovna pinkide vahel
ringi ja kontrollib etteiitlust, kriipsutab alla vead. Vigu on klassis tehtud ainult kaks.

Parast kontrollimist kiisib ta, kuidas &pilased tditsid harjutuse, laseb selgitada
nimisdonade loppe.

Opilased margivad vihikusse uue todliigi: +JKommenteeritud kiri*. Niiiid saame
aru kirjast tahvlil: ,Kirjutan... Kééndkond... Kadne". Koigi mitmekesiste orto-
grammide hulgast peab kommenteeriv Opilane eriti  iiksikasjaliselt selgi-
tama nimisdnade kaandeldppude ®&igekirja. Kommenteeritakse jargmisi lauseid:
Ha aape oxornux 00%88uA Tosapuwiam: «BcTpeTumcs 8 3apocafx HA ONYuike POUYLS.
Mue npedaoscuau passackurs emy Hosyio sadauy. Ha wupokod pasnune sbtpacraat
Kopnyca Hosol gabpuku.

Uks 6pilane kommenteerib pingis istudes:

Ha—eesséna, kirjutan lahku; sa-pe — taishadliku vaheldumine sonajuures sop—aap,
rohuta asendis kirjutan a; o-ror-#ux raskeid ortogramme pole; o06®Basun pérast ees-
liidet 06 kirjutame vokaaliga # algava sbnajuure ette eraldava kdvendusmadrgi” jne.

Kui kommenteeriv dpilane eksib ega seleta Gigesti sonade Gigekirja, siis kaasdpi-
lane, kes on tostnud kie, parandab teda. Kui esimese lause kommenteerimine on 1ope-
tatud, laseb dpetaja teisel dpilasel seletada kirjavahemadrkide asetust.

Sel kombel analiiisivad itht lauset kaks opilast.

Kommenteerimise ajal leiab &petaja mahti anda G&pilastele puhtad telegrammi-
blanketid.

Seejirel liheb ta Kergesti iile jargmisele tooliigile: loovale etteiitlusele, Antakse
kaks lauset:

1. Ha teppuropuu 3asoda 10HHATHL BLIPACTUAL . ..

Opilastel tuli lauset (&iendada kolme ihesuguse lauseliikmega (odnopodubie
Y AeHBL).

9. 3azopeaniii ycraswul NOZPARUMHUK npuses K 3acrase...
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Opilased pidid l6petama lause, kasutades sénu juurega MoK — Mak.

Sellal kui klass téotab, kontrollib &petaja valikuliselt &pilaste koduseid téid.

Onpilased tulevad loova ettetitlusega kiiresti toime ja annavad seletuse raskete
sonade oigekirja kohta.

Edasi meenutab &petaja, et eelmises tunnis &piti telegrammi kirjutamist vihiku-
tesse. Tdna tuleb katsuda Gigesti tdita tdelist telegrammiblanketti, Uhtlasi tuletab ta
meelde, et iga sona telegrammis maksab kolm kopikat. Seepirast ei tohi kirjutada
liigseid sénu, vaid tuleb olla kokkuhoidlik, ka selleks, et telegraafitootajaid iile-
aruste sdnadega mitte koormata.

Niilid dikteeritakse telegrammi tekst.

Opilased tdidavad blanketti, sm. Gorskaja aga konnib ridade vahel ja koneleb:
»Volodja, sa raiskasid juba kolm kopikat. Valja, sa kulutad kuus kopikat iilearu.”

Té66 13pul laseb ta iihel Gpilasel telegrammi teksti ette lugeda; kes kirjutas liig-
seid s6nu, peab need punase pliiatsiga maha tdmbama, Lopuks arvestatakse, et klass
kulutas telegrammile 27 kopikat iilearu,

Opetaja, eemaldades katte tahvli parempoolselt kiiljelt, naitab opilastele kirju-
tust:

... poca, @a0a, deaceayus

i
SHel B R

Uks 0&pilane kadnab tahvlile kirjutatud nimisénu. Kddnamist korratakse kogu
klassiga.

Minnakse tile jargmisele todliigile: valiketteiitlusele, Opetaja poolt dikteeritud
tekstist tuleb igal &pilasel leida 1. kéédndkonda kuuluvad nimisénad, mille lappude
oigekiri nduab erilist seletust.

Opetaja loeb kiires tempos ette diktaadi teksti ,/[Todsue Marsea Kysssumna®.

»Millised nimisénad sa leidsid?" kiisib ta Volodja V-1t

«Ha okpaune depesnu,” vastab &pilane ja pohjendab mdlema nimisdna lopu
oigekirjutust.

Teine ja kolmas 6&pilane esitavad ja pdhjendavad omi niiteid.

Lopuks laseb Gpetaja iihel Gpilasel tuua vilja jarelduse 1. kddndkonna nimi-
sonade kaindeldppude Gigekirjast. See jareldus ei ole esitatud Gpiku sdnades, kuid
on koostatud teadlikult. Galina Ivanovna ei paranda selle sdnastust.

Lopuks laseb Gpetaja avada dpilaste sOnastikes rubriigi ,Minu vead”. Kolm opi-
last niitavad, milliseid vigu nad tegid eelnenud harjutustes, selelavad, miks tuleb
kirjutada teisiti, ja esitavad ndidetena endi koostatud lauseid neile sdnadele, milles
nad olid eksinud. 3 .

Tund léheneb ldpule. Opetaja vabastab kattest tahvli vasakpoolse nurga, kuhu
on kirjutatud kodune {ilesanne.

Opetaja teatab kaheksa Gpilase nimed, keda ta peab wvodimalikuks hinnata, Kaik
hinded motiveeritakse, Sellega 16peb tund.

Tunni jooksul olid opilased kirjutanud iile 120 sona, sooritanud kiimmet liiki
tc")‘i(l‘ Koik 45 minutit téétasid nad loovalt, suure huviga. Olime veendunud, et opi-
lased omandasid késitletud teema pdhjalikult. %

*

Kahtlesime, kas Gpetaja suudab Opilastele ka uue teema puhul niisama palju
anda. Et seda kontrollida, kiilastasime Zadonski 1, kooli vene keele Opetaja Jelena
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Andrejevna Lotsmanova tundi

Tunni teema oli ,1. kddndkonna nimisénade mitmuse genitiiv®.

Opetaja alustab tundi ettelitlusega sonavara kohta:
Kupnuu, mat, #0a00exce, CTOPOIC, dau, Ayq, Tub, KAMbIUL, pPOUy, TOBAPULY.

T66 1opul kiisib ta: ,Millist reeglit kordasime etteiitluses?” ]

,Kordasime sisihddlikutega lGppevate sonade Gigekirja reeglit,” wvastab iiks opi-
lasi ja sonastab nimetatud reegli.

Opetaja kirjutab tahvlile sdnad: nenpasda — A0dkct.

.Mis sonad need on?* kiisib ta ja, saanud vastuse, jatkab: ,Mida nimetatakse
stinoniiiimiks?” :

Seejdrel votab ta katte isevalmistatud tabelilt, kus iga séna on asetatud vasta-
vasse taskukesse:

noddepaicka ToBapULY
* pasezosop ROMOLLb
POOHUK MOUb
doxrop KA
dpye pets
cuaa epau

Opilastel lastakse parempoolse tulba sonadele leida ja vihikusse kirjutada sino-
niiiimid vasaku tulba sbnade seast.
3 Jargmiseks tooliigiks on kommenteeritud kiri. Kommenteeritakse lauset:
Hosas epynna KomMcomoabyes npubbiaa HA CTPOUTEALCTEO Bparckoil 2udpoaneKTpocTan-
L.
Uks &pilane kommenteerib stnade Sigekirja, teine analiilisib seda lauseliik-
mete jargi. o
Tahvlilt kirjutatakse &ra tunni teema. Pooratakse timber abitahvel. Tahvlil on
tabel, mille parem pool on kaetud. Opetaja kisib selle vasakul poolel leiduvad stnad
ira kirjutada ja paremale poole jatia ruumi:
2epoUns :
abaona
Gansa
CnanbHa
BULIHA
bacxa
Kolmes esimeses sonas on tdhed u, 0 ja a kirjutatud punase tudiga. Opilased oma
vihikuis tdmbasid neile joone alla. Opetaja kilsib, missugune erinevus on kolme esi-
mese ja jargnevate sbnade vahel Loomulikult nimetab kiisiteldu punase tusiga
esiletdstetud tahti.
,Aga millised need tdhed on, mis on nendel iihist?"
Opilased jouavad jdreldusele, et need on vokaalid.
Sm. Lotsmanova laseb kolm esimest sdma panna mitmuse genitiivi. Ta tombab
tabelilt neid sénu katva paberilehe, et dpilased saaksid kontrollida, kas nad on
Higesti kirjutanud.

2EPOUHA 2epouts
A0.A0HA 2010Hb
fana Gamb
CRAaabHA

BUILHR

GacHa

 Millise jarelduse v&ib teha kolme esimese sona kohta?" kiisib Gpetaja.
Opilased taipavad kiiresti: kui 16pp -#Aa jargneb taishddlikule, siis on nende nimi-
sdnade mitmuse genitiivi 16pp -#b.
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Seejdrel vaadeldakse, millised tdhed seisavad lopu -us ees iilejadnud kolmes
sonas, Leitakse iiksmeelselt, et need on kaashiilikud. Selle kaudu tuletatakse reegel:
»Kui 15pu -#7 ees seisab kaashéilik, siis on selle nimiséna mitmuse genitiivi 16pp -ex *

Kiisitletakse opilast, kes annab tuletatud reeglile tdieliku sonastuse, teine kordah
seda.

Opetaja teatab, et sellel reeglil on erandeid, ja riputab iiles tabeli:

Oepesna depesens
Gapsiung Gapolitets
KYXua KYxoHe

Jargneb tuletatud reegli kinnistamine,
Tahvlile riputatakse tabel, mille parem lahter on kaetud:

Ainsuse nominatiiv | ¢ Mitmuse genitiiv
NYCTHIHA
KOMIOWHA
KYXHS
dotua
COTHR

Opilased kirjutavad tabelilt sénad dra ja tdidavad ka parempoolse lahtri. Kont-
rollimiseks avatakse tabeli parempoolne lahter..

Sellal kui opilased toétavad, kirjutab Gpetaja tahvlile:
&

bawnsa .
NAaWHR .
HecHsa

Niipea kui &pilased on l6petanud eelmise iilesande kontrollimise, antakse jargmines:
koostada lauseid, milles esineksid tahvlile kirjutatud sénad mitmuse genitiivis.

Asutakse to6le. Viéljakutsutud Spilased loevad ette koostatud laused.

Niiid teeme vaikiva etteiitluse,” teatab opetaja. ,Naiitan teile pilte, teie aga kir-
Jutate sellelt -#42-16pulisi nimisénu ainsuse nominatiivis ja panete need kohe ka mit-
muse genitiivi,”

Opetaja naitab pilti, millel on kujutatud puuviljad, ja dpilased kirjutavad;

BUWMHR  — BUlleR
HePeuHa — Yepeuwen
Fvira — dors

Tunni 16puni on jd&nud 13 minutit,

»MNiilid l6petagem tund, nagu alati, iseseisva loova todga,” iitleb Jelena Andre-
jevna ja vdotab tahvlilt paberilehe, mille alla on kirjutatud teemad: ,Siigisesed toéd
aias”, ,Aed kevadel”, ,Meie aed".

Opilastel tuli kirjutada lithikirjand iihel neist teemadest ja kasutada tunnis api-
tud reegleid. :

Uksikutele ndrgematele vdi aeglaselt téétavatele opilastele anti kaardikesed kir-
jandi algusega: Ma armastan oma aeda. Seal on paiju., .,

Zadonski lastekodu kasvandikel (lastekodul on kéige suurem viljapuuaed rajoo-
nis) soovitab opetaja kirjeldada téid, mida nad tegid aias siigisel, Need, kellel on
isiklik aed, kirjeldagu aeda kevadel, Ulejddnud kirjutagu kooliaiast.

Teema on lastele hésti tuttav ja nad asuvad innuga téole. Kiimne minuti pdrast
loetakse ette esimene kirjand.

Sellal kui dpilased kirjutasid, abistas Gpetaja norgemaid,
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Viimasena enne lunni 16ppu méirgivad dpilased iiles koduse iilesande. Et eelmi--
ses tunnis Opiti kirja kirjutama, siis saavad nad koduseks iilesandeks kirjutada kiri
sBbrale, vanematele, vanaisale vmt. ja votta jargmiseks tunniks kaasa ka imbrik.
Homme, pérast seda kui kodused iilesanded on kontrollitud, &pivad nad aadressi
{imbrikule kirjutama, kleebivad oma kirjad kinni ja viivad need pdrast tunde tithi-
selt postile. S \

Opetaja teeb tunnist kekkuvdtte, hindab kuut opilast: iiks saab ,5, neli saavad
4" ja iiks ,3", Tund on 16ppenud.

Sel kombel kirjutasid &pilased ka uue aine dppimisel tunnis keskmiselt 150 sona
ja tooétasid kogu aja huvi ning rahuldustundega.

Opilaste huvi tunnis tehtava to0 vastu ja nende loov mbttetegevus ei avaldu
pdrmugi vahemal médral ka matemaatikatundides.

Esitagem néitena Valentina Nikolajevna Provotorova geomeet-
riatund Zadonski 2. kooli 6, klassis teemal ,Antud sirgele ristsirge joonestamine”.

Tund algab kohe pirast kella helisemist matemaatilise diktaadiga:

,Ldbi punkti, mis asetseb sirgel, joonestada kolmnurga abil ristsirge antud sir--
gele.”

Opetaja konnib pinkide vahel ja jélgib, kuidas Gpilased iilesandega toime tulevad.

.Mulle meeldib, et Valja tombas mitte horisontaalse, vaid kaldsirge. Horisontaalne
sirge langeb iihte vihiku ruudustikuga. Nii ma aga nden, et Valja on aru saanud
ristsirgest,” iitles Gpetaja, ergutades sellega 6pillasi suuremale iseseisvusele. -

Matemaatiline diktaat jatkub.

.Viljaspool sirget asetsevast punktist j(}onestada kolmnurga abil ristsirge antud
sirgele.”

Sellal kui &pilased té6tavad, kontrollib opetaja mitme d&pilase koduseid tiles-
andeid.

Matemaatilise diktaadiga elustab &petaja opilaste malus nagemiskujutluse rist-
sirgest, mis hdlbustab selle mdiste ildistamist. Siis kiisib ta, mis on ristsirge. Opila
sed madratlevad. 3

 Kus me tegelikus elus ndeme ristsirgeid?"

Iga dpilane toob omad niited: majaseinte, reha, aknaraamide jne. juures.

Opilased tootasid kodus iseseisvalt ldbi teoreemi l6igu keskpunktist antud 15i-
gule tdmmatud ristsirge omaduste kohta. Seeparast esitatakse klassile kiisimus: ,Mil-
line tahelepanuvddrne omadus on 16igu keskpunktist antud 16igule tdmmatud rist-
sirgel?”

Opilane vastab, et iga vabalt voetud punkt antud ristsirgel on 18igu otspunkti-
dest vordsel kaugusel.

,Kuid teil tuleb see tdestada, et mind veenda," litleb Gpetaja.

Opilastel lastakse teha joonis ja kirjutada toestus vihikutesse. Uks Gpilane hak-
kab to6tades kuuldavalt arutlema; tema arutlust jitkab teine, kolmas jne.

,Laign AC keskpunktist B tdmban kolmnurga abil ristsirge. Antud ristsirgel mar-
gin punkti K, thendan selle punktidega A ja C; saan kolmnurgad ABK ja KBC.
Nende taisnurksete kolmnurkade kaks kaatetit on wordsed AB = BC, KB on nende
iihine kiilgy, / ABK ja / CBK on joonise pohjal tdisnurksed. Jérelikult AK = CK."

,Mis juhtub siis, kui punkt K ristsirgel votta korgemal voi madalamal?” kiisib
opetaja.

Kaks oOpilast vastavad: kaks tdisnurkset kolmnurka on vdrdsed, kui nende kaks
kaatetit ja hiipotenuus on vastavalt vordsed. Jarelikult AK = KC. Sellisest arutlusest
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ja toestamisest vottis osa 8 oOpilast. Teised jélgisid, samuti téétades, nende toestuse
-Oigsust. '

Niitid antakse klassile jargmine filesanne: ,Spordivéljakul on jooksurada. Keha-
lise kasvatuse Gpetaja Ivan Fjodorovits asetas sellele tihise ja tegi ettepaneku vilja
moota teine rada, mis oleks risti esimesega. Kuidas seda teha noéri abil?”

Tahvli juurde kutsutud &pilane arutleb: ,Ivan Fjodorovitdi asetatud tahisest
mdlemale poole mérgin ndori abil kaks vérdset 16iku ja 166n maasse vaiad; siis leian
noori kahekorra kokku pannes selle keskpunkti. Sidunud nédriotsad vaiade kiilge,
tomban noéri pingule nii, et selle keskpunkt moodustaks vordhaarse kolmnurga
tipu. Tipu kohale 166n vaia ja ithendan selle ndori abil esimesele jooksurajale pai-
gutatud tdhisega. Joon, mille néér niilid moodustab, on jooksurajaga risti ja selle
jdrgi tuleb vélja m&ota teine rada.”

Sm. Provotorova teeb koklkuvétte: kui punkt on 16igu mdlemast otsast iihekau-
gusel, siis asetseb ta ristsirgel.

Seejdrel antakse opilastele iseseisvaks lahendamiseks iilesanne: ,On antud sirge
- ja sellel punkt. Tommata labi selle punkti ristsirge.”

»Senini fegime seda kolmnurga abil, kuid v&ib kasutada ka sirklit," seletab Bpe-
taja. ,Tdna asume t6ole sirkliga. Nouandjaks on meile Lopuhhova.”

Enne t68 algust meenutatakse, millega on méératud sirge tasapinnal ja mida tuleb
teha. Opilased taipasid, et tuleb leida teine punkt,

Kusitletu arutles, ise vihikusse joonestades, jargmiselt: ,Témban sirge. Margin
sellel punkti O. Punktist O mérgin kummalegi poole vérdsed ldigud OA ja OB; sze-
jarel, vottes keskpunktiks A, tdmban kaare. Sirkliharude vahe peab olema iile poole
sirgldigust.”

Lopuhhova seletust jétkab teine Gpilane: ,Sama raadiusega tdmban teise kaare
punktist B* jne, °

Opetaja kénnib pinkide vahel ja jalgib Gpilaste té6d, Neil, kes joonise on I6pe-
tanud, soovitab ta jarele mdtelda, kuidas tdestada, et 16ik OK on risti antud sirgega.

Kui kogu klass on té6ga valmis, alustatakse toestamist, Jitkates iiksteise sele-
tust, kdnelevad dpilased kohalt tdusmata, et tdiendavate 16ikude AK ja KB abil saa-
dakse vérdhaarne kolmnurk AKB; KO on vérdhaarse kolmnurga mediaan, mis on
ihtlasi nurgapoolitaja ja kbrgus, seepdrast on KO | AB,

Ulesande lahendamisel kiisitleti viil dpilast,

Niilid eemaldab Gpetaja tahvlit katva paberilehe. Selle all on iilesanne jooni-
sega. Ulesanne tuleb lahendada vihikus ilma jooniseta.

Kui kéik Gpilased on lahendanud iilesande, minnakse iile uut liiki tééle. Antakse
ilesanne: ,Punkt K asetseb viljaspool sirget. Konstrueerida sirkli abil ristsirge antud
sirgele.”

«Kuidas toimida, kui on antud punkt viljaspool sirget2”

Kui Gpetaja on veendunud, et koik &pilased mbdistavad teise punkti leidmise
vajadust, kutsub ta Gpilase tahvli juurde, Ulesanne lahendatakse vaikides. Opetaja
hoiatab, et tahvlile voivad vaadata iiksnes need Gpilased, kes viimastest geomeel-
riatundidest puudusid. Teised t{66tagu iseseisvalt, Vihikutesse kirjutatakse ainult
lahendus. Ta kdsib lahenduse tGestada kodus ja praegu jitta selleks vihikusse ruumi,

Klass saab uue t66: korrata kolmnurkade vordsust, Tahvlilt eemaldatakse katte-
paber, mille alt tulevad nihtavale valmis joonised ja iilesannete tingimused. Need
lilesanded lahendatakse ja seletatakse suuliselt,

Tund 16peb suulise tééga matemaatilise kone arendamiseks. Opetaja esitab mate-
maatilisi fraase, nditeks: ,Kolmnurgad, mille kaks kiillge ja kaks aluse juures aset-
sevat nurka on vordsed, on ka ise v&rdsed”, ja kisib, kuidas seda delda tapselt ja
liigsete sdnadeta.
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Opilased vastavad: ,Kolmnurgad on vbordsed, kui nende kaks kiilge ja kaks
nurka on vastavalt vordsed.”

Kirjutatakse tahvlilt dra koduste iilesannete numbrid. Opetaja teeb kokkuvotte
tunnist ja hindab seitset dpilast. Tund lopeb kella helisemisega.

Kirjeldatud tunni jooksul lahendati 12 erinevat iilesannet arvutamise, toestamise
ja joonistega. Opetaja kasutas paljusid téoliike ja kiisitles koiki &pilasi. Opilased
téotasid intensiivselt tunni algusest kuni 18puni, raiskamata kallist aega.

Sm. Provotorova on kogemustega dpetaja, kes 17 aastat on téotanud ilma maha-
jddjateta.

* *

Muidugi huvitas meid kiisimus, kas tavaline Opetaja suudab teha thes tunnis
pooltki seda, mis tegi sm. Provotorova. Kiilastasime Anna Ivanovna Voluis-
kihi algebratundi Lipetski 8. kooli 6. klassis. See noor pedagocg‘ on alles haka-
nud kasutama uusi ratsionaalseid meetodeid.

Nagu teistelgi kirjeldatud juhtumitel, hakkab meile ka siin tunni algul silma
mitmeks sektoriks jaotatud ja paberilehtedega kaetud tahvel. Iga Opilase laual leba-
vad iimberpooratud kaardikesed, Nagu méarkasime koigis kiilastatud tundides, ei puu-
duta opilased kaarte enne, kui petaja seda kasib.

Klassi tulles laseb sm. Voluiskih dpilastel médrkida t66 liigi: matemaatiline diktaat.
Ta dikteerib, jilgides opilaste té6d: ,Kirjutada ja eraldada semikooloniga: arvu 8
absoluutvadrtus, arvu —3 absoluutvédrtus; ndidata, kuidas kirjutada arv 2 ja selle
vastandarv; kirjutada arvu +5 ja selle vastandarvu absoluutvaartus; kirjutada arv
7 ja selle vastandarv.” Kaks dpilast loevad vaheldumisi ette seda, mida nad kirjuta-
wvad: 8; 3; (+2); (—2): 5 5; (+7); (—7)-

Opetaja vétab tahvlilt paberilehe, mille alt tuleb nédhtavale;

— .3
— 5...

— 10
— 4...

- =k S
— 7...
Opilastel tuleb kirjutada arvud paarikaupa vihikusse ja vorrelda nende absoluut-
vAdrtust. Uks gpilane annab tootades seletuse:
— 3 3<5
—35 5 5>3

Esimese arvu absoluutvddrtus on vdiksem teise arvu omast voi arvu — 5 abso-
luutvadrtus on suurem arvu — 3 absoluuivddrlusest,

Teine dpilane kommenteerib samal kombel jérgmist naidet. Jne.

Opetaja peatub sel ajal norgemate Gpilaste juures, jilgib nende té6d ja kontrol-
lib wvihikuid.

Seejarel laseb ta vihikutesse kirjutada tunni teema: ,Ratsionaalarvude liitmine®.
Opetajal on kdes demonstratsioontermomeeter, mis nditab -+2. :

 Millist temperatuuri nditab termomeeter? Kirjutage see arv vihikulesse,..
Temperatuur téusis 3 kraadi vorra,” jatkab Opetaja ja nihutab nditajat, ,Kirjutage
tehe. Mis tuleb teha arvudega + 2 ja + 32"

,Panna sulgudesse,” vastab opilane.

.Missugune on temperatuur niitd?"

Opilased kirjutavad vihikutesse: (+2) + (+3) = = 5.

635



Opetaja eemaldab tahvlil katte kahelt harjutuselt, Opilased lahendavad need.
Kaks opilast kommenteerivad. Kiisitlenud mdlemat, kuidas ta sai 'absoluutvéértuse.
laseb Gpetaja kolmandal &pilasel teha jarelduse, kuidas liita positiivseid arve. Opi-
lane teeb jarelduse ja neljas kordab seda.

Sm. Voluiskih vdtab taas termomeetri, See nditab —2, Opilased kirjulavad arvu
vihikutesse. Temperatuur langeb veel kolme kraadi vérra. Uhiselt selgitatakse:
1) kas see on positiivne voi negatiivne arv; 2) millise mérgiga tuleb tihistada tempe-
ratuuri langust; 3) milline on tulemus, missuguse mérgiga.

Vihikutesse kirjutatakse: (—2) 4 (—3) = —5

Ettetitluse rlﬁpul lastakse lahendada iilesanne: ,Tuuker sukeldus esmalt 30 m ja
pdarast veel 30 m. Mitu meetrit ta sukeldus?”

Opilased lahendavad, iiks neist kommenteerib lahendust: (—30) + (—30) = —60.

Kolmanda kattepaberi alt tuleb ndhtavale veel kaks harjutust iseseisvaks tooks.
Esimese lahenduskdik kommenteeritakse, teisel kontrollitakse ainult vastust,

Uks dpilane teeb jarelduse, kuidas liita negatiivseid ratsionaalarve, Opilane sonas-
tab jdrelduse, teine kordab seda, Opetaja juhib klassi tdhelepanu vastuse mirgile.

Veel kord laseb Gpetaja iilles mérkida termomeetri naidud:

»Ohutemperatuur oli Lipetskis hommikul —4 kraadi. Kella 12-ks see {dusis
3 kraadi vorra. Kui kdrge on niilid temperatuur?*

Uks Gpilasi, nihutades termomeetri nditajat ja kirjutades ndidud vihikusse, sel-
gitab: :

«Temperatuur oli alla nulli. Kirjutan: —4; temperatuur tdusis, kirjutan liitmis-
margi. Tousis 3 kraadi, s. t. kolme kraadi vérra liks soojemaks. Sulgudes kirjutan
+3. Mdrgin termomeetri 16pliku ndidu: —1.”

+Kuidas toimisime, liites vastandmérkidega ratsionaalarve?” kiisib Gpetaja.

Suunavate kiisimuste abil jouavad Gpilased otsusele, et suurema absoluutvairtu-
sega arvust tuli lahutada védiksema absoluutvdirtusega arv ja tulemuse ette panna
suurema absoluutvédrtusega arvu mark.

Opetaja laseb lahendust korrata kolmel nérgemal opilasel.

Opetaja avab tahvlil jargmise sektori ja laseb lahendada sinna kirjutatud iiles-
anded. Esimest iilesannet kdmmenteeritakse, teisel kontrollitakse tulemust,

Kahel &pilasel lastakse telda ratsionaalarvude liitmise iildine reegel. Siis luba-
takse klassil votta lauale asetatud kaardikesed, millele on kirjutatud 8 harjutust, ja
lahendada need iseseisvalt.

Opilased siivenevad tébsse, Opetaja aga astub sellal nérgemate &pilaste juurde.
Veendunud, et nad on kisitletust aru saanud ja kasutavad opitud reeglit Sigesti,
kontrollib ta kahe opilase koduseid iilesandeid.

Tugevamatele &pilastele, kes enne teisi té6ga valmis joudsid, antakse tahvlilt
kaks lisaiilesannet,

' Kuue minutiga on kogu klass iseseisva t66 lopetanud. Kaardikesed pannakse vihi-
kute vahele ja lahendatakse suuliselt jdrgmine iilesanne: ,Auto s&itis Moskvast
Lipetskisse kiirusega a kilomeetrit tunnis. Ta jBudis Lipetskisse x tunni péarast. Kui
kaugel on Moskva Lipetskist?”

Pérast vastuse kontrollimist lahendati suuliselt veel teine iilesanne: +Lipetskist
Moskvasse sditis auto kiirusega b kilomeetrit tunnis. Ta joudis Moskvasse t tunni
pdrast. Kui kaugel on Lipetsk Mosgkvast?*

Jargmise illesande lahendamise valem lastakse kirjutada vihikulesse: ,Moskvast
Lipetski suunas véljus auto a-kilomeetrise tunnikiirusega, Lipetskist aga viljus samal
ajal Moskva suunas auto b-kilomeetrise tunnikiirusega, Nad kohtusid ¢ tunni pérast.
Kui suur on kaugus Moskva ja Lipetski vahel?*

Opilased kirjutavad ja teatavad vastused. Opetaja kiidab neid, kes olid lahen-
danud iilesande ratsionaalsemalt, Lahendatakse veel iiks iilesanne iseseisvalt.
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Opetaja hindab kaheksat Gpilast. Hinded motiveeritakse. Kolm ©&pilast saavad
5" kaks opilast, kes viimase iilesande lahendasid pikemalt, saavad ,4" ja kolm,
kes tegid vigu, saavad hindeks ,3".

Enne tunni 16ppu margitakse iiles kodused iilesanded.

Veendusime, et ka vaheste kogemustega dpetaja suudab tunnis palju ara
teha, kui ta selle iiles ehitab uuel, ratsionaalsel viisil. Antud korral kirjutasid opila-
sed iseseisvalt matemaatilise ettetitluse; lahendasid kolm harjutust absoluutvdar-
{uste vordlemise kohta; omandasid uue keerulise aineosa ning kinnistasid seda
5 iilesande ja 14 harjutuse lahendamisega; lahendasid suuliselt 2 lihtsamat iiles-
annet ja kirjutasid vihikutesse-kahe vordlemisi keerulise iilesande lahenduse algeb-

ralised valemid.
* *

Tunni suur tihedus ja efektiivsus ning opilaste iillatav téévGime poleks muidugi
voimalikud, kui algklassides oleks jaddud vana, aeglase tunnitempo juurde, mida
pohjustab veel praegugi kehtiv 1Ghe alg- ja keskkooli programmide vahel.

" Lipetski koolide algklasside &petajad on julgesti asunud kaotama seda 16het,
tuues oppetdosse uusi mdisteid, mida programmis pole étte ndhtud. Opilased teavad
siin juba 3. klassis paris- ja tildnimedest, sellest, et «A- ja uk-lihendites pehmendus-
mirki ei kirjutata, Algklasside &petajad ei pea kinni diktaatide kohta ettendhiud nor-
midest ja kirjutavad tavaliselt igas tunnis rohkem sénu kui kontrolletteiitlustes.

Esitagem néiteid algklasside tundidest.

Zadonski 2, kooli 4. klassi dpetaja Liidia Mihhailovna Misina fund
teemal ,Tegusona isikutunnuste oGigekirja kinnistamine” algab vigade parandami-
sega.

 Millise vea sa tegid?” kiisib petaja- Aljosalt,

,Kirjutasin valesti séna Opodurs.”

JMillise reegli vastu sa eksisid? Millise lause koostasid?”

Aljosa nimetab reegli ja iitleb lause, mille kogu klass kirjutab: ,Tot 6poduiis nO
dpesmyuesy aecy. Ta ise kommenteerib koostatud lauset.

Teine opilane, kes on eksinud sdnas aosyr, iitleb reegli réhuta tdishdalikute kir-
jutamise kohta s@najuures, koostab lause, dikteerib klassile ja kommenteerib seda.

Lubades kontrollida vigade parandamist pérast vihikute kiitteandmist, volab
sm. Misina iihelt tahvliosalt katte. Tuleb ndhtavale liinktekst, milles on vahele jde-
tud réhuta taishaalikud:

Ho a-crozo Tp-nuHKe N-pTU3aHbL BHULAL HA 3-1eRII0 N-AAHY.

Opilased pidid &ra kirjutama lause, panema vahelejaetud tdhed oma kohale ja

tombama neile kriipsu alla. Uks &pilane seletab kirjutades: ,J/fecnod — kontrollin
sonaga 4ec, Tponunka kontrollin sbnaga Tponst, NAPTUIAKLL — See sBna on sonastikus,
ae-ae-Hy-10 — konlrollin sonaga aeaexsv" Ine.

Opetaja laseb Gpilastel votta kaardikesed tahtedega e ja u; tuleb tGsta see kaar-
dike, mis vastab dikteeritud lause viimase sona lpule:
Muozo epubos 8 xawetd mectrocty, Mol 0CTAHOBUAUCH HA ONYUIKE. Mamarnus Jenuny
CTOUT Ha naowadu. Jne.
Tostes iga lause puhul iht vai teist kaarti, stonastavad &pilased reegli kdandeldp-
-pude Gigekirja kohta ja kirjutavad lauseid, neid Uhtaegu kommenteerides.
Avatakse teine osa tahvlist, millele on kirjutatud sonad:
naaree .
TPHOR & 5 Yy e aiy
AUMOH
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Opilased kirjutavad antud nimisonadele tdiendid. Opetaja kontrollib sellal kodu-
seid t6id. Opilased loevad ette, mis nad kirjutasid: [11atve pososoe, aeexae, kpacusoe,
curyesoe jne.

Opetaja laseb suuliselt koostada lauseid mingi tegusdnaga. Esimene pilane moo-
dustab lause: Ko.axos corosur mawuso: k GecenHemy cesy. Ta litleb, kus on selles lau-
ses legusdna ja milline on selle 1&pp. Opilane kommenteerib lauset, kaasdpilased
kirjutavad selle vihikutesse ja tdmbavad tegusdnale joone alla.

Sel kombel téétatakse labi veel kolme Opilase koostatud laused.

Uks Gpilane iitleb lause: Caosno XPYCTANbHbIL KONOKOABYUK 3BEHUT AecHOll Pydeer.
Opetaja kiidab teda, kuid ei lase sihilikult kogu klassil lauset vihikutesse kirju-
tada, sest tunni 15pul kirjutatakse lihikirjand teemal ,Kohtumine sulissopradega”.
(Teema oli juba varem kirjutatud tahvlile ja kaetud paberiga.) See teema pole juhus-
likult valitud. Eelmisel pdeval kiidi kooli tookojas, kus vanemad opilased valmista-
sid parajasti kuldnokkadele pesakaste. Tina on ilm soe ja pdikeseline. Kuidas siis
mitte kirjutada kevadest!

Lapsed asuvad toéle, Opetaja kénnib pingiridade vahel ja abistab {iksi-
kuid dpilasi. Kisimusi esitada tohib ainult kit tostes ja sosinal,

Kaheksa kuni kiimne minuti pdrast on 66 ldpetatud. Klassis loetakse ette neli
kirjandit. Igaiihes neist avaldub isiksus, ja mis kéige tdhtsam — nihtub opetaja
tohutu too.

Valja Vostrikova kirjutab poeetiliselt: Hacrynuaa secra. Caosro xpycraisusie xoao-
Koavuuru gicypuar pysetky. xoasnuky deaator CKBOPEUHUKY OAR CBOUX nepHartolx dpy-
el u sewaror ux Ha Gepesss. BOT 4 npuieTeaw 8ecTHUKU sechb; — epaiu. 3a ruMu npu-
AeTea ckeopyel u 3ansau ceou domuku. Xopowo eecror!

Meil on meeles, et lause JKristallkellukesest” koostas mitte Valja, vaid teine
opilane, Kuid Valjale meeldis vérdlus, see jdi temas kbélama ja rikastas tema kujut-
luste maailma ning sénavara. .

Kuid ihtlasi tegi &petaja &igesti, et ei analiiiisinud klassis kénesolevat lauset,
sest see oleks aheldanud dpilaste isikupiira, tekitanud motete ja kujude liksluisust.

Tolja Taldpovi kirjandis on kirjelduse virvikus ihendatud asjalikkusega:

Cuavnee nadano epers sumnee coanye. C kpetw ceucanor Aaunmbie usympydnsle co-
cyavki. CKOpO HacTynur Becwd, 3ayeeryr eoayboie nedxcuvie nodcxencruxu. [puaersr
Hau dpyssa — nruyst. Ho noka owu He npusereay. Mo Gesaen daa nux yiotase doma.
Yem Goavtue cdeaaem CRBOpeunikos, Tem Goavue Gyder nruy, a 6yder Goasue nruy,
Oyder Goaswe cados.

Tunni 16pul hinnati dpilasi: kaks «2" kaks ,4“ ja kaks ,3“, Margitakse iles kodu-
sed dilesanded.

Ka selles tunnis kirjutasid dpilased 120 kuni 140 sfna. Vihikuid kontrollides veen-
dusime, et vigu oli tehtud vihe,

-

Peatugem wveel iihel algklasside tunnil, mille andis Usmanski internaatkooli
4. klassi Opetaja Aleksandra Ivanovna Polnjova.

Tunni teema: ,Ulesannete lahendamine summa Ja vordelise jaolamise peale”,

Tund algab iseseisva iilesannete lahendamisega tahvlilte

Opetaja kiisib, milliseid tehteid tuleb sooritada esimesena, ja dGpilased asuvad
t66le, Samal ajal peatub ta nérgemate Opilaste juures ja jalgib nende t66d. Tule-
mused kontrollitakse.

To6 13pul teeb Gpetaja korralduse vatla arvelauad, Tahvlil avatakse varem wal-
mis kirjutatud iilesanne:
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kodulindudest 380 rbl. 38 kop.
Tulu, . sarvloomadest 1924 rbl. 23 kop.
seafarmist 8455 rbl.

Kulud
8305 1bl. 79 kop.

,Arvutage arvelaual ja delge, kui palju puhaskasumit sai liks meie rajooni kol-
hoose," dtleb &petaja.

Opilased arvutasid. Kontrollimisel selgus, et vigu polnud.

Opetaja annab peastarvutamiseks iilesande: ,Meie dmblustodkoda sai 810 m sitsi
ja louendit. Sitsi on 8 korda rohkem kui l6uendit, Kui palju sitsi ja kui palju l6uen-
dit sai nieie t6dkoda?"

Kui tsusevad kded, lastakse iihel Gpilasel selgitada terviku jaotamist osadeks ja
iilesande lahendamist. 2

Jargnevalt: koostada suuliselt iilesanne vbrdelise jaotamise peale.

Esimesena kiisitletud &pilane iitles jargmise iilesande: ,Meie kooliaias on rukki
ja kaera all tithtekokku 42 m?, kusjuures rukist on 2 korda rohkem kui kaera. Mitu
ruutmeetrit on rukki ja mitu kaera all?”

Teine opilane koostas iilesande piima ja kolmas riidekangaste kohta.

Opetaja laseb iilesanded lahendada ja seletada mitte neil Spilastel, kes need koos-
tasid, vaid teistel.

Peastarvutamine jatkub. Kasutades liidetava ja lahutatava iimardamist, samuti
vahetuvuse seadust, lahendatakse tahvlile kirjutatud tilesanded:

475 299 = 68 + 14132 1+-86 =
578 —398 = 88 + 44 + 12 =

Kiisitletakse norgemaid opilasi,

Parast peastarvutamist keskendub 6pilaste tdhelepanu tahvlile kirjutatud tles—
andele: ,1 km 200 m pikkusele ja 200 m laiusele polluribale on kiilvatud peeti. Saak
on 450 is hektarilt. Kogutud peetidest saadeti tehasele 5 korda rohkem kui jaeti
siloks. Igasse vagunisse laaditi 90 t peete, Mitu vagunit kulus peetide vedamiseks?”

Opilased loevad {ilesande {seseisvalt labi. Seejirel kontrollib dpetaja, kas kodik
dpilased on iilesande tingimustest digesti aru saanud: ta osutab vaikides kepiga
arvule 1 km 200 m. ,Pdlluriba pikkus,* vastab kiisitletav Gpilane. Kepp peatub arvul
200 m. ,P&luriba laius,” vastab teine Gpilane. Nii vaadeldakse kdiki arvulisi and-
meid.

Edasi jdargneb osaliselt kommenteeritud lahendamine: @petaja kiisib, mida tuleb
teada saada esimese, teise, . . . kuuenda tehtega ja kuidas seda teha; iga kord vas-
tab eri opilane, arvutused sooritatakse iseseisvalt,

See iilesanne lopetatud, annab Gpetaja iseseisvaks lahendamiseks iilesand® &pi-
kust. Iseseisva tHo ajal hoolitseb ta jdlle norgemate Gpilaste eest, aitab neil tiles-
andest ja tehetest aru saada. Parast tulemuse kontrollimist hinnatakse seitset dpilast:
ainult kaks saavad hindeks ,3", tilejdanud — ,4" ja I

Tunnis lahendati peast ja selgitati 7 iilesannet ja 6 harjutust.

Me ei peatunud juhuslikult 4. klassi, s. o. viimase algklassi tunnil. Kdasitletud
tund ei jata kahtlust, et opilaste té6tempo siin vastah korgematele ndudmistele, mis
neile esitatakse tuleval oOppeaastal. Téétempot suurendatakse sihipéraselt juba
1. klassist alates, vastavalt Opilaste eale.

See todtempo jdrjekindel tdstmine loobki pidevuse alg- ja keskkooli oppetdo
vahel. Seda pidevust tugevdavad Lipetski opetajad ka organisatsiooniliselt: koik
keskkoolidpetajad, kes eeloleval aastal hakkavad Opetama 5. klassides, kiilastavad
aasta jooksul regulaarselt vastavat 4. klassi, dppeaasta viimasel kuul aga annavad
selles klassis oma aine tunde.

(Jargneb.)
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