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Noukogude voim avas tee haridusele

21. juulil saab Eesti Noukogude Sotsia-
listlik Vabariik 22-aastaseks. See pdev on
eesti rahva suur pidupdev, sest 22 aastat
tagasi raputas ta oma turjalt saagiahned
sise- ja vilismaised kapitalistid ning hak-
kas ise oma elu juhtima. Algas uus, sot-
sialismi ajastu eesti rahva elus, rahvama-
janduse ja kultuuri hoogne areng, helge
¢lu ehitamine.

Kakskiimmend kaks aastat on ajaloos
lipris lithike aeg, kuid meie saavutused
ndukogude vdimu aastail on otse himmas-
tavad. Meje silinnimaa pale on tundma-
tuseni muutunud. Néukogude Liidu rah-
vaste sobralikus peres ja vennasrahvaste
omakasupliidmatu abiga on niliid taieli-
kult ja 10plikult {iles ehitatud sotsialism,
vaatamata sellele, et Suure Isamaasdja
pédevil tekitasid saksa fadistlikud anasta-
jad okupeeritud FEesti majandus- ja kul-
tuurielule tdsist kahju. Ja niilid on meije
rahvas, nagu koik Noukogudemaa rahvad,

asunud ehitama kommunistlikku fihis-
konda — tdide viima inimkonna helget
unistust,

Nagu koigil elualadel, toostuses, pollu-
majanduses, inimeste ainelise heaolu kind-
lustamisel ja mujal, on meil mé#ratu suurt
edu saavutatud ka sotsialistliku kultuuri
arendamisel. Kultuur ja haridus on muu-
tunud kdttesaadavaks koige laiematele
todtavatele hulkadele. Selle kohta méned
ndited.

Kdesoleval ajal opib meil iildharidusli-
kes koolides ligi 2 korda, tehnikumides
ning kutsekoolides ligi 10 korda rohkem
lapsi kui 1940, aastal; keskkoolide vane-
mate klasside Opilaste arv on suurenenud
kuuekordseks. Ohtu- ja kaugdppekoolides
opib {iile 24 000 noore, vabariigi kuues kor-
gemas oppeasutuses {ille 13 500 {iiliGpilase,
S. 0. 3 korda rohkem kui kodanliku peri-
oodi loppaastail. Iga 1000 elaniku kohta

tuleb meil 3 korda rohkem korgema hari-
dusega inimesj kui 1939. aastal, teaduslike
tootajate arv on samal ajal suurenenud aga
neljakordseks. Vabariigis on loodud laial-
dane tealrite, kinode, kultuuri- ja rahva-
majade vork. Raamatute ning ajakirjade
tiraazid on tousnud kodanliku ajaga VOr-
reldes rohkem kui kolmekordseks. Eesti
NSV-s téétab oma Teaduste Akadeemia
paljude teaduslike uurimisinstituutidega.
Niidete loetelu vdiks jdtkuda, kuid juba
esitatustki piisab, et mdista, mida andis
sotsialism eesti rahvale tema sotsialistliku
kultuuri arendamisel.

Kuid NLKP programmis, mis vdeti
vastu ‘partei XXII kongressil, on kavanda-
tud uved ja suured fiilesanded koigil elu-
aladel, sealhulgas ka kultuuri valdkonnas.
Vaadakem, mida kéneldakse programmis
hariduse kohta, haridus aga on korge kul-
tuuri  eeltingimus. Lihemal aastakiimnel
kehtestatakse iildine ja poliltehniline
keskkoolikohustus  koigile kooliealistele
lastele ja kaheksaklassiline koolikohustus
sellele osale noorsoost, kes téétab rahva-
majanduses ning kellel ei ole vastavat
haridust. Jdrgmisel aastakiimnel tagalakse
dldine keskharidus koigile.

Selline suur hoolitsus ja ulatuslikud
praktilised sammud on vdimalikud ainult
solsialismimaal, kus tddétav rahvas ise
juhib oma elu, kus rahva huvid on ka riigi
huvid. Nii suurte iilesannete seadmist ja
tditmist ei ole olnud ega saa olla fihelgi
kapitalistlikul maal, iikskdik kuni arénenud
see maa majanduslikult olekski,

Kapitalistlikus iihiskonnas kardab valit-
sev kildkond tbéorahvale haridust anda ja
hoiab teda haridusest eemal igasuguste
vahenditega. Haridus avardab rahva silma-
ringi ja tostab klassiteadlikkust, inimesed
ndevad ja mdistavad oma viletsa elu tde-
lisi p6hjusi ning hakkavad vditlema nende
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korvaldamise eest. Harimatuid inimesi on
kapitalistidel kergem valitseda ja eksplua-
teerida. Haridust antakse téorahva lastele
vaid niipalju, kui seda on hidasti vaja
kapitalistide teenimiseks ja 166 produk-
tiivsuse tostmiseks.

Ka kodanlikus Eestis, magu igal teisel
kodanlikul maal, kiratses hariduselu. Tosi
kiill, kodanliku Eesti algaastail vois siin
méningat elavnemisi mérgata, mis vdljen-
dus opilaste arvu suurenemises. Kuid see
oli ajutine nihtus ja tulenes oskustboliste
kaadri ettevalmistamise vajadusest kodan-
Juse jaoks, Oige pea hakkas kodanlik
valitsus, tundes hirmu rahva haridustaseme
tGusu ja tema silmaringi avardumise pd-
rast, rahvale hariduse andmist piirama.
Selleks rakendati ulatuslikke abindusid.

Milles need seisnesid?

Aastast aastasse vihendati haridusele
assigneeritavaid summasid riigi eelarves ja
need moodustasid kdigest 10%; kogu riigi
eelarvest. Seetdttu ei saanud piisavalt ehi-
tada koolimaju ega internaadiruume, mu-
retseda wvajalikul hulgal Oppeinventari,
kooli- ja internaadiméoblit jne. Koolide
materiaalne baas oli ddrmiselt halb, Umbes
30%; koolimajadest olid kdlbmatud, ruumi-
kiisimuse lahendamiseks oleks tulnud ole-
masolevatele juurde ehitada maal 51%); ja
linnades 47%, uusi koolihooneid. Seevastu
koguni suleti koole ja Kklassikomplekte,
eriti keskkoolide osas. Internaate maakoo-
lide juures oli vihe ja elamistingimused
neis viletsad. Seega puudusid paljudel &pi-
lastel normaalsed oOppimistingimused ja
nad Ioobusid kooliskdimisest.

Uheks hariduse omandamist takistavaks
teguriks téérahvale oli dppemaks kesk- ja
korgemates koolides, mida pidevalt suu-
rendati. Oppemaks keskkoolides ulatus
1934, aastal keskmiselt 60 kroonini aastas,
erakoolides koguni 70—90 kroonini, Tartu
filikoolis tdusis aga Oppemaks esialgselt
50 kroonilt 1939. aastaks 150 kroonile. See
kdis majanduslikult kehvematele vanema-
tele iile jou.

Takistuseks iihest kooliastmest teise mi-~

nekul oli Oppeprogrammide kooskolasta-
matus. See pahe siivenes eriti pérast
1934. a. koolireformi, millega likvideeriti
iihtluskool. Senise 5-klassilise keskkooli
(glimnaasiumi) asemele loodi 8-klassiline
keskkool, mis jagunes 2 astmeks: esimene
aste oli 5-klassiline progiimnaasium, kuhu
sai astuda 4, klassist — teine aste 3-klas-
siline wglimnaasium. Niiiid oli hoopis ras-
ke pdidseda algkoolist keskkooli.

1934. a. koolireform tekitas lastevane-
mates digustatud pahameelf, sest see takis-
tas keskhariduse omandamist just tédliste
ja maarahva lastel. Todrahva protestihadli
tagurliku koolireformi wvastu vois kuulda
koikjal. Nii loeme «Vaba Maa» Pdrnu
viiljaande 1934, a. 31. augusti numbrist
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rasvase pealkirja «Keskkool kehvale
kittesaamatu» ja alapealkirja «Noutakse
Riigivanemalt alg- ja keskkoolide Ooppe-
kavade iihtlustamist. Algatus tuleb K.-Nuia
algkoolist» all ilmunud artiklist jérgmisi
ridu:

«Karksi-Nuia 6-kl. algkooli lastevane-
mad pidasid dsja koosoleku, kus jouti iihi-
sele veendumusele, et uus Kooli reform on
kehvale kodanikule teinud véimatuks oma
lapsele keskhariduse andmise. Uhiselt ot-
sustati Riigivanemale saala umbes jdrg-
mine kiri:

1. Algkooli IV klassi ldpetaja on alles
lilga noor ja viike selleks, et teda seata
koduse kasvatuse mdjupiirkonnast kaugele
linna.

2. Keskhariduse andmiseks lapsele lin-
nas kulub 8 aastat, Kui aga Opilane lope-
tab maal 6-kl, algkooli ja Ildheb linna
keskkooli III klassi, siis kulub tal kesk-
hariduse omandamiseks 6 a. Nii iiks kui
teine viis osutub lapsevanemale kuludelt
kalliks, arvestades aja pikkusega. Kesk-
kooli piddsemist raskendab asjaolu, et
algkoolist vddrkeel on jdetud &ra. Selle-
parast, ja arvestades asjaoluga, et maa-
inimeste seas on vdhe neid, kelledele oma
lastele hariduse andmine ei siinnita ras-
kusi, palutakse hra Riigivanemat, et tema
oma mdjuga aitaks kaasa, et algkooli V ja
VI klasside tunnikavad saaksid iihtlustatud
keskkooli I ja IT kl. tunnikavadega nii, et
algkooli 6. klassi Iopetajad ilma mingi eri-
lise vaevata pddseksid keskkooli ITT klassi.

Nii_ oli see varemalt. Uhtlus alg- ja
keskkooli vahel oli olemas. INdib, et 'aste
vanemaile selle niliidne purustamine pole
olnud meeltmééda ja arvatavasti peavad
koigi teiste algkooli ringkondade laste-
vanemad Karksi-Nuiast tulnud algatust
digeks ning vajalikuks.»

Ka «Pirmu Pdevaleht» (nr. 197 —
1934. a.) avaldas artikli «Lastevanemad
koolireformi vastu. Nouavad algkooli kahe
eelviimase klassi iihtlustamist kesklkooli
esimeste klassidega.» Artiklis kirjutatakser
«. .. Praegune koolireform aga votab maa-
lastele keskhariduse andmise wvdimaluse
dra, tehes seda ainult joukate eesdigu-
seks.»

Tootav rahvas protesteeris, kuid see jdi
ainult «hiiiidjaks hddleks». Kodanlik wvalit-
sus ' viis sellele wvaatamata koolireformi
1dbi.

Nende, valitsuse surveabindude korval
takistas toorahva laste Gppimist veel t&o-
liste majandusliku olukorra madal tass ja
aineline kindlustamatus. Eriti teravalt andis
see end tunda majanduskriiside aastail. Oli
piris tavaline, et maata vbi vidhese maaga
talurahva, samuti todliste lastel, kui nad
lopetasid juba algkooli 3. voi 4. klassi, tuli
kooliga hiivasti jédtta ja hakata suurlalu-
niku juures karjasena vdi vabrikus abitoo-



lisena ise endale leiba teenima. Kes sai siis
enam edasidppimisele mdelda? Halvem oli
veel siis, kui t66d polnud leida. Tétpuudus
oli kodanlikus Eestis alaline nuhtlus,
Need ja veel mitmed teised tegurid
tokestasid toérahva lastel hariduse saa-
mist, kesk- ja korgema hariduse omanda-
mine muutus kodanlike kihtide privilee-
giks. Ja tulemused — need ei lasknud end
kaua oedata. Kodanliku statistika andmeil
vihenes 1922/23. Oppeaastast 1938/39.
oppeaastani algkoolide arv 1436-1t 1217-le
ja opilaste arv neis 121 883-1t 110 228-le.
Tdielike Leskkoolide arv kahanes 80-1t
48-le, keskkoolidpilaste arv umbes samas
proportsioonis, Uldse langes alg- ja kesk-
koolidpilaste arv 138 321-1t 122 952-le,
kusjuures 1938/39. dppeaastal tiitis kooli-
kohustust ainult 55,8°; opilastest.

Siinge oli pilt hariduselust kodanlikus
Eestis, Kui keegi oleks kodanliku dikta-
tuuri 16ppaastail delnud, et 30 aasta pérast
kehtestatakse keskkoolikohustus kiigile
kooliealistele lastele, 40 aasta pirast aga
koigile, oleks see tol ajal, kodanliku korra
tingimustes, paistnud absurdsena ja keegi
poleks seda uskunud. Tdnapdeval, néuko-
gude korra viljastavates tingimustes on
see saanud reaalsuseks, on kiegakalsuta-
vas kauguses.

Pdrast 1940, a. juunipttret purustati
kodanluse poolt tagurliku koolikorraldu-
sega seatud tokked tdorahva lastele hari-
duse omandamisel.

Riik vottis koik koolid oma iilalpidami-
sele ja juhtimisele ning varustab neid oma
voimaluste tdies ulatuses. See on loonud
koolidele tugeva majandusliku aluse.
Assigneeringud haridusele ja kultuurile
moodustavad ligikaudu 14 vabariigi eel-
arvest, Uha suuremaid summasid eralda-
vad igal aastal koolimajade ehitamiseks,
remontimiseks ja sisustuse ostmiseks kol-
hoosid, sevhoosid ja teised majanduslikud
organisatsioonid. K&ik eelmainitu on vdi-
maldanud arendada ulatuslikku kooli-
majade ja internaadiruumide ehitamist,
mille tulemusena on tihenenud {ildharidus-
like koolide ja kesk-eriGppeasutuste vork.
Koolide juurde on loodud internaadid, kus
opilastel on head elamis- ja Oppimistingi-
mused. Uha laialdasemalt organiseeritakse
koolides dpilastele tasuta sooja toidu and-
mist,

Meil kehtib {ihtluskool ja koolikohustus
hélmab lapsi 7.—16. eluaastani. Selle prak-
tiline tditmine on tagatud mitmesuguste
majanduslike  abindude rakendamisega.
Kehvemate laste vanematele antakse ma-
janduslikku toetust, nende lastel on toit
tasuta; internaadid voimaldavad vastu
votta kdiki soovijaid, kelle kodu on koolist
kaugel jne. Raamatute, dpikute ja Oppe-
tarvete hinnad on, vérreldes kodanliku

perioodiga, vdga odavad, mistéttu nende
muretsemine ei kdi kellelegi iile jou.

Oppemaks, mis oli kodanlikus FEestis
tosine takistus tootava rahva lastele kesk-
ja korgema hariduse omandamisel, on
meil kaolatud koigis kooliastmeis. Tehni-
kumides ja korgemates koolides makstakse
dppijatele stipendiumi,

Suur tdhtsus on internaatkoolidel. Siin
on loodud avaraimad tingimused laste voi-
mete arendamiseks, nende kultuuriliste ja
materiaalsete vajaduste rahuldamiseks, In-
ternaatkoolis ei sdliu vajaduste rahulda-
mine vanemate majanduslikust olukorrast
ega pende vaimse arengu tasemest, vaid
pedagoogilistest  kaalutlustest. Vanemad
kannavad ainult tdhtsusetu osa (8—10%;)
laste {ilaipidamiskuludest internaatkoolis.
Eriti suureks abiks on internaatkoolid
tiksikemadele ja paljulapselistele pere-
kondadele, kus mdlemad vanemad kiivad
t66l. Praegun on internaatkoole meie vaba-
riigis 14, kus elab ja Opib iile 4500 &pi-
lase.

Kui arvestada neid ja paljusid teisi ma-
janduslikke soodustusi, mida riik annab
oppijaile, ning lisada, et vabariigi rahva-
majanduse tdusu alusel paraneb kogu aeg
rahva aineline heaolu, vdime {itelda, et
majanduslik kitsikus, mis kodanlikus Fes-
tis tokestas todliste piiisu haridusallikate
juurde, on praegusele pélvkonnale tund-
matu ndhtus. Praegu on Eesti NSV iiks
korgema haridustasemega vabariike Nou-
kogude Liidus, rddkimata kodige arene-
numatest kapitalistlikest maadest, kes on
meist kaugele maha jddnud. Meije vaba-
riigis &pib praegu kdrgemates koolides
104 ilidpilast iga 10 000 elaniku .kohta,
samal ajal kui Ameerika Uhendriikides on
see arv 81, Prantsusmaal 37, Soomes 35,
Saksa Foderatiivses Vabariigis 27. )

Noukogude vdimu kehtestamisega Fes-
tis toimus suur murrang ka koolide oppe-
ja kasvatust$s sisus ning kvaliteedis. Ko-
danliku FEesti koolis teenis noorsoo dOpeta-
mine ja kasvatamine valitseva klassi,
kedaniuse huve. Todrahva lastele médira-
tud koolides kasvatati lapsi valitsevale
klassile sonakuulelikkuse vaimus, valmis-
tati ette kodanlusele ja hallparunitele
kuulekaid tdéorje. Noori kasvatati nat-
sionalistideks, opetati vihkama teisi, eriti
Noukogude Liidu rahvaid. Kodanluse ees-
mirkide teenistuses oli kogu koolikorral-
dus, opikud jm,

Noukogude Eesti koolis. on dppe- ja
kasvatustéé tihisaim {ilesanne Gpilaste
kommunistlik kasvatamine, nende silma-
ringi igakiilgne avardamine ja vaimsete
viimete arendamine, Gpetamise tihe sidu-
mine elu ja tootmisega, proletaarse inter-
natsionalismi  ja sotsialistliku patriotismi
kasvalamine, Kasvatada igakiilgselt are-
nenud ja ideeliselt kiipseid kodanikke,
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kes on omandanud marksistlik-leninliku
maailmavaate ja viivad veendunult ellu
Kommunistliku Partei poliitikat — seda
iilesannet fdidab meie kool iga pdev, Igal
aastal lopetavad kooli tuhanded noor-
mehed ja neiud, kes asuvad meije arvu-
kasse toitajate armeesse ja tdidavad hdsti
neile usaldatud iilesandeid.

Meie maa on astunud kommunismi
hoogsa ehitamise ajastusse. Partei uues
programmis seatud suurte iilesannete téit-
miseks on vaja kommunistlikult teadlikke
ja hea haridusega inimesi, kes on suute-
lised tegema nii Fiiisilist kui ka vaimset
tood.

Selleks ndeb programm eite haridus-
slisteemi korraldamist nii, «et sirguva
polvkonna Opetamine ja kasvatamine
oleks tihedalt seotud eluga, tootva tObga,
et tdiskasvanud elanikkond vdiks tootmis-
sfddris tootamise iihendada Oppimise ja
hariduse omandamise jdtkamisega, vasta-
valt isiklikele huvidele ja {ihiskonna vaja-
dustele». Hariduse korraldamine niisugus-
tel pohimdtetel aitab kaasa kommunistliku
ithiskonna igakiilgselt arenenud liikmete
kujundamisele,

Kdesoleval aastal hakkab meie vabarii-
gis kehtima 8-klassiline koolikohustus.
Eelmistel aastatel liks 8-klassilisele kooli-
kohustusele iile enamik rajoone, Ldhemal
aastakiimnel kehtestatakse iildine ja polil-
tehniline keskkoolikohustus koigile kooli-
ealistele lastele, jdrgmisel aastakiimnel
tagatakse tdieliku keskhariduse saamise
voimalus koigile. Selle iilesande tditmine
suhteliselt liihikese ajaga on uus suure-
pédrane voit meie maa hariduselus,

Uldisele keskkoolikohustusele  iile-
minek svurendab tunduvalt Opilaste arvu
ja koigile neile tuleb luua head oppimis-
tingimused. Uksnes ilidhariduslike koolide
opilaste arv suureneb rahvamajandus-
plaani kohaselt juba 1965. aastaks 190 000-
-ni. Jirelikult on vaja meie senist kooli-
vorku edasi arendada, ehitada palju uusi
koolimaju ja internaadiruume. Et seda
edukalt teha, kavandatakse koolide ehita-
mise laialdane programm. Koéik Kkoolid
saavad head hooned ja ldhevad iile Gppe-
toble iihes vahetuses, Ehitatakse juurde
uusi internaadihooneid, Nii koolid kui ka
internaadid sisustatakse ajakohase inven-
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tari ja oOppevahenditega, Koigis kooli-
des rajatakse oOppetookojad, keemia-
filiisika-, ja muud kabinetid ning labo-
ratooriumid, maal kolhoosildhedased
pollutiikid; suurtes ettevdtetes aga Oppe-
tootmistsehhid koolidpilastele. Uha enam
hakatakse kasutama uusimaid tehnilisi
vahendeid, nagu kino, raadio, televisioon.
Koik see tugevdab Opetamise sidemeid
elu ja tootmisega. Uheaegselt teaduse
aluste omandamisega Opivad noored oma
teadmisi rakendama praktikas, Opivad
tood tegema ja seda armastama.

Lihemad 20 aastat on suure tdhtsusega
ka tdiskasvanud elanikkonna haridustaseme
edasisele tousule. Juba ligemal aastakiim-
nel saab 8-klassilise hariduse see osa noor-
soost, kes todtab rahvamajanduses ja kel-
lel vastav haridus puudub; jdrgmisel aasta-
kiimnel kindlustatakse keskharidus koigile.
Oppimine toimub peamiselt tootmist6od
katkestamala, jdrelikult maa- ja 160lis-
noorte koolides, kaugdppekeskkoolides,
eksternatuuris, tehnikumide ohtustes ja.
kaugdppeosakondades. See tdhendab, et
nende koolide ja &ppevormide osatdht-
sus suureneb tulevikus veelgi. Ava-
takse wvusi téblis- ja maanoorte koole ning
chitatakse neile uusi hooneid, mis vdimal-
davad seal Oppetood korraldada vahetus-
tega, et luua soodsamaid tingimusi vahe-
tustega tdbtavaile noortele Oppeldost osa-
votuks,

Avarduvad kérgema ja kesk-erihariduse
omandamise vdimalused eelolevatel aas-
tatel. Nende Oppeasutuste, eriti aga ohtu-
ja kaugdppekoolide ning tehaste juures
tegutsevate korgemate tehniliste ®ppeasu-
tuste, suurte sovhooside baasil loodavaie
pollumajandusinstituutide jt. koolide vdrgu
laiendamine soodustab. igati noortel eri-
hariduse omandamist, lihendab k&rgemat
haridust elule,

Esitasime ainult méningaid fakte ja
tulevikuperspektiive ning sedagi ainuli
kultuurielu valdkonnast. Tormiline edasi-
minek on olnud aga koikidel elualadel.
Oleme uhked oma saavutustele ja, tdhista-
des pidulikult Eesti NSV 22, aastapdeva,
vaatame julgelt tulevikku, kommunismi
helgesse homsesse.



Kodanliku Eesti koolipoliitika fasistliku
diktatuuri ajajirgul (1934 — 1940)

A, RAADIK,
ajalookandidaat

Scades kapitalistlikus iihiskonnas sisse oma iilevéimu, ei piirdu kodanlus majandu-
sega, vaid tungib ideoloogia valdkonda ja aitab majandusliku, poliitilise ning moraalse
mojutamise vahenditega kaasa kodanliku ideoloogia levitamisele. Marx ja Engels sel-
gitasid omal ajal, et too klass, kes valitseb iihiskonna materiaalsete joudude — toot-
misvahendite ile, kujutab endast ka iihiskonna valitsevat vaimset joudu, et klass, kelle
valduses on materiaalse tootmise vahendid, on ka vaimse tootmise vahendite pere-
mees,

Majandusliku ja poliitilise ilevéimu survevahendite kérval kuuluvad kodanluse
arsenali veel ideoloogilise mé&jutamise relvad. Neist kasutatakse peale repressioonide
ja demagoogia ka «liberaalseid» vorme. Nii otsitakse kontakti vaikekodanluse, kodan-
liku opositsiooni ja oportunismiga toélisliikumises. Kodanlus piiiab juurutada oma
«liberaalsets ideoloogiat té6lisklassi ridades ja panna teda oma oheliku ofsa, Selles suh-
tes etendasid oma osa nii kurikuulus kodanlik demokraatia «vabadusega kcnglle» kui
ka fasistide demagoogia «demokraatia kaitsmise» loosungi iimber,

Oma iildeesmdrgi saavutamiseks ja faSistliku ideoloogia juurutamisega seotud konk-
reetsete lilesannete tditmiseks kasutab kodanlus dra vabaduse, mille ta oli loonud oma
drandgemisel ja iiksnes omakasupiiiidlikel eesméarkidel, Kodanlikus ithiskonnas valitseva
vabaduse klassiiseloomu avaldusvormideks on nii kodanluse diktatuur ja ilhe inimease
vabadus ekspluateerida teist kui ka vabadus omandada triikikodasid, 4dra osta ajalkir-
janikke, haarata enda kétte peaaegu tdielik monopol kirjastuste iile jne. «Triikivabadus
kogu maailmas, kus on olemas kapitalistid, on vabadus ajalehti dra osta, literaate
dra osta, «avalikku arvamust» kodanluse kasuks dra osta ja fabritsee-
rida,»’

Klassiiihiskonnas kujutab ideoloogia endast teatavasti mitte ainult klassivditluse pee-
geldust, vaid ka klassivéitluse areeni, klassivbitluse spetsiifilist relva.

Fasistliku Eesti valitsejate poliitika rahva ideoloogilisel méjutamisel fagismi vaimus
taotles iht kindlat eesmirki: tdestada, et kapitalistlik kord on igavene ja kodanluse
voim rahva ile vankumatu, nii et rahvas peab sdnakuulelikult alistuma oma juhtidele;
toestada, et eesti iihiskonnas punduvad klassivastuolud ja seepdrast on valitsusel oigus
kuulutada klassivoitlus seadusevastaseks. Arendades sdjakat natsionalismi esiteks Nou-
kogude Liidu vastu suunatud vaenulikkuse siivendamisega, teiseks aga, iilistades «uue»
Eesti ajajdargu kapitalistlikku korda, piidis kodanlik idecloogia &igustada ja ilustada
n.-0. eesti tiilipi fasismi.

1 V.1 Lenin, Teosed, 32. k., lk. 479.
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Fasistliku Eesti valitsejad seadsid oma iilesandeks juhtida to6rahva tdhelepanu kor-
vale aktuaalsetest poliitilistest kiisimustest, nagu demokraatiajoudude voitluselt reakt-
siooni vastu, voitluselt téorahva ainelise olukorra parandamise ja oma kodumaa sbltu-
matuse eest.

Oma ideoloogia levitamisel kasutas eesti kodanlus koiki tema kdsutuses olevaid
vahendeid: kooli, teadust, ajakirjandust, kirjandust, kunsti, raadiot, kino, mitmesuguseid
kodanlik-natsionalistlikke iihinguid ja organisatsioone. Riiklikuks juhtivaks koordinee-
rivaks keskuseks kodanliku ideoloogia juurutamisel loodi 1939. a. Propagandatalitus,?
kellele olid antud ministeeriumi Gigused. Kodanlus kulutas propagandale riigieelarvest
suuri summasid.

Tdbar oli kodanluse olukcrd selle poolest, et need, kes pidid levitama fasistlikku
ideoloogiat massides (endised kodanlike parteide tegelased), olid ennast rdngalt komp-
romiteerinud. Seepirast tuli fasistliku ideoloogia juurutamisega tegelda peaasjalikult
valitsuse liikmetel, Neile olid abiks juhtivad riigiametnikud — «uue Eesti» seltskonna-
tegelased, reformistlike ametilihingute tegelased, draostetud ajakirjanikud jt. Kodanlus
pliidis rahvahulkade fasistlikuks — kodanlik-natsionalistlikuks kasvatustdoks dra
kasutada ka haritlaskonda.

Kodanliku iihiskonna «vaimse jou» moddupuuks loetakse seda, kuivdrd truu on
intelligents valitsevale klassile, kuivérd innukalt on kodanlus suutnud haritlaskonda
rakendada oma ideoloogiaalaste iilesannete tditmisele, nditeks, kuivord aktiivselt ta
aitab rahvast ideoloogiliselt miirgitada, isandate iilevbimu oigustada ja tdérahva elu
ilustada.

Kodanliku Eesti valitsejad ei olnud haritlaskonna hoiaku ja tegevusega kunagi
rahul, Tema aadressil kostis sageli efteheiteid ldbisegi iileskutsetega vajadusest «ldhe-
neda rahvale»; naidata algatusvbimet «rahvuslikus iilesehitustoos» jne.

Koige rohkem hesideti haritlaskonnale ette seda, et ta on rahvast irdunud ega ole
voimeline talle «riigi huviliselt» ldhenema, et haritlaskond ei suuda avaldada «soovita-
vat» mé&ju rahvale; see osa haritlasi aga, kes on «siirdunud rahva sekka», ei ole kiillalt
ustav kodanluse huvidele. Uhestnaga, valitses olukord, mis tegi valitsevale klikile vdhe
roomu. Ilmekalt iseloomustati seda koguteoses «Voim ja vaim»,® milles mérgiti, et iihelt
poolt moodustab ladviku teatud kitsas kildkond joukaid hdrraseid tousikuid, kellel on
iihiskonnas privilegeeritud seisukoht, ja rohkesti nende hulka pugenud karjeriste, teisel
pool seisavad (|) laiad haritlaskonna hulgad. Mainitud raamatus maérkis kodanlik
autor vihaga; el haritlaskonna laiade hulkade esindajad — koolidpetajad, ametnikkond,
«tasaliilitamata» kirjanikud, kunstnikud ja teadlased — koik kurdavad, s. o. avaldavad
protesti selle iile, et neid itha rohkem allutatakse tsentraliseeritud biirokraatiale, lkus
«profaanlus ja vaimuniiridus valitsevad koos karjerismikiiliraklusega...», et koik see
tekitab haritlaskonna ridades «meelekibedust ja opositsiconi». Sellega oli selgesti vdljen-
datud téde, et rohuv enamik haritlasi oli hadlestatud valitsusevaenulikult.

Rohkearvulised faktid rddgivad sellest, et valitseva kliki ja haritlaskonna vaheline
liit oli ebakindel. Kodanlust teenis ustavalt ainult osa haritlasi, jarjekindlalt arenes eesti
haritlaskonna poliitiline diferentseerumine — tema pohilise osa eemaldumine tollest
poliitikast, mida ajas fasistlik klikk.

On iseloomulik, et haritlaskonna enamus keeldus minemast oma kodumaale huka-
tuslikku teed. Selle osa hulgas leidus teadlikke inimesi, kes kaitsesid ja arendasid demo-.
kraatliku kultuuri traditsioone,

2 1939, aastal Propagandatalitus reorganiseeriti ja nimetati iimber Informatsiooni-
keskuseks.

3 Kogumikku «V&im ja vaim» andis vilja Tartu ilidpilasselts «Veljestos aastail
1939—1940.
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Arvukam, rahvale ldhedasem ja tema austust péalvivam eesti haritlaskonna osa oli
kooliépetajad Neid oli tuhandeid sadade agronoomide, konsulentide ja kdpu-
tdie arstide, kirjanike, kunstnike kérval; neid oli igal pool iile Eestimaa. Oma otsese
too korval tegelesid nad tihiskondliku toodga ja paljud Opetajad etendasid seltskondlikus
elus juhtivat osa. Seda suurt ja rahva silmis lugupeetud jéudu piiiidis Pdtsi klikivalitsus
oma poole vdita nii veenmise, iilesostmise kui ka surveabinoudega.

Valitsev klikk piiidis petajaid muuta «kohaliku riikliku vaimu» apostliteks ja koha-
like diktaatorite poliitilisteks nouandjateks — fagismi jutlustajateks. Opetajailt otsiti
tuge fasistlikule diktatuurile.

Et opetajaskonda endale lihendada ja endaga siduda, selleks meelitati teda palga-
tGstmise, moningate soodustuste andmise ja 16puks veel «Opetajate Koja» asutamisega.
Palgalisa ning soodustuste vastu polnud &petajail midagi, kuid «Opetajate Koja» loo-
mine tekitas suurt rahulolematust, eriti algkoolide Gpetajate hulgas, Koja asutamisel
tuli valitsusel kaks aastat voidelda Eesti Opetajate Liiduga ja kuigi «Opetajate Koda»
loodi, ei suudetud Gpetajate hulkade meelsust muuta ja koja kitsaste seinte vahel kinni
hoida. 5

Kogu kodanliku voimu kestel toimus eesti haritlaskonna voitlus rahva kultuurilise
arengu, eeskdtt ta haridusliku taseme tousu eest, Sellele piiiidele seadis kodanlus vastu
oma reakisioonilise kultuuri- ja koolipoliitika. ;

Koige raskemad ja pikalevenivamad olid vastaspoolte lahingud koolide
pédrast.

Oktoobrirevolutsiooni véidu jarel loodud iihtluskool, kohustuslik, emakeelne, mak-
suta ning usufpetuseta 6-klassiline algkool, piisis ménda aega kodanlikus Eestis tdnu
rahvahulkade ja Opetajate aktiivsele kaitsele. Valitseval kodanluse ladvikul tuli kodan-
liku demokraatia aegse, 1922. aastal antud koolikorralduse seadusega leppida, sallida
kooli lahusolemist kirikust, lubada vabatahtlikkust usudpetuse andmisel, 16-nda eluaas-
tani tostetud koolikohustuse vanusepiiri jne.

Kehtivat koolististeemi hakati aga varsti reaktsiooniliste joudude, sealhulgas kiriku,
kapitalistide ja kulakute poolt riindama, Kirik néudis tsaariaegsete Siguste taastamist —
koolidesse usudpetuse sisseviimist; pastoritele koolide, s. o. opilaste ja Opetajate
moraali olukorra inspekteerimise Gigust. Kulakud olid huvitatud laste ekspluateerimise
‘Oigusest (karjaste probleemi lahendamiseks). Kodanlus (valitsusega eesotsas) taotles
rahva haridustaseme normi vidhendamist 6-1t 4-le klassile; iihtaegu sellega kulude
vahendamist haridusele, et likvideerida kroonilist té&puudust intelligentsi hulgas, mis
suurendas rahulolematute arvu valitsuse vastu. Kisati haritlaste iileproduktsioonist ja
tehti tokkeid noorsoole edasiGppimiseks nii kesk- kui ka iilikoolides. Uhesénaga, kodan-
lik valitsus unistas aastaid koolielu reaktsioonilisest «reformimisests, millele rahvahul-
‘gad ja Opetajad suutsid monda aega vastu seista, Kuid peatselt, pirast fadistlikku riigi-
pooret, kehtestati 1934, aasta maikuus uus keskkoolide seadus. Selle seadusega
algas iihtluskooli lammutamine ja dualistliku koolisiisteemi rajamine, s. o. rahva hari-
dustaseme allaviimine,

Oli siis eesti rahvahariduse tase liiga korge, et seda valitsusvbimude poolt alla suruda?

1934. a. rahvaloenduse andmeil oli Eestis iile 10 aasta vanuseist kodanikest 3,9 prot-
senti kirjaoskamatuid, iildse polnud koolis kdinud 74 protsenti, pooliku algharidusega
kodanikke oli 26,2 protsenti ja tdieliku algharidusega 52,6 protsenti. «Eesti Kroonikas
1936» on kooliinspektor I. Griintal sunnitud konstateerima, et «eriti kahetseda tuleb neid,
kes koolist lahkiuvad enne selle kursuse lpetamist» ja lisab, et kooli astunuist 15petab
selle kodanlikus Eestis: algkoolis 58 protsenti (maal 42—S51 protsenti, linnas 75—80
protsenti), tdienduskoolis 33 protsenti, giimnaasiumis 54 protsenti ja iilikoolis 25—35
Pprotsenti.

Need andmed, samuti hilisemate aastate omad, rddgivad rahvahariduse ebarahulda-
vast tasemest Eeslis, selle langusest, ja nagu «Eesti Kroonikas 1935» toonitatakse, on
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«f-klassilise algkooli hariduse andmine kogu rahvale alles veel kauge tulevikumuusika».
Samal ajal kuuldus ikka sagedamini hddli (ka kodanlikes ringkondades) haridustaseme
voi algkooli prestiizi langusest, koolielu kurvast pildist, mida hariduspoliitika «eesriide
tostetud serva alt» ndha vois jne.

Kodanliku koolireformiga rajati algkooli 4 klassil baseeruv 5-klassiline keskkool
(progiimnaasium) ja sellele jérgnev 3-klassiline giimnaasium. Keskkool oli muudetud
maksuliseks, sinna pédses vastuvotueksamitega. Samal aastal alandati koolikohustuse
vanusepiiri 16-1t eluaastalt 14-le.

Koolireform tekitas rahvahulkades ja progressiivsete haridustegelaste hulgas suurf
rahulolematust. Eesti Opetajate Liidu memorandumis (9. maist 1934) margiti, et kooli-
reform siivendab klassivastuolusid, takistab andekate oOpilaste edasioppimist, sest sisse-
astumine keskkoolidesse on muutunud eriti raskeks, koguni véimatuks. Eesti Opetajate
Liit hoiatas valitsevat klikki, et koolireform toob endaga kaasa rahvahariduse iildise
taseme suure languse («Kasvatus» nr, 4/5, 1937, lk. 264). Rahulolematus koolireformi
vastu kasvas niivord suureks, et peaaegu koikjal hakati vastu votma otsuseid 6-klassi-
lise algkocli sdililamise kohta ja nouti keskkooli rajamist sellele, Valitsus oli sunnitud
vastu votma keskkooliseaduse muutmise seaduse (19. maist 1937), millega legaliseeriti
molemad keskkoolitiiiibid, s. o. progiimnaasiumid ja reaalkoolid.

Rahva wvastupanu tagurlikule koolireformile pédstis kooli hukatuslikust saatusest
vaid osaliselt. Vahendati koolide, klasside ja klassikomplektide arvu. Vorreldes 1929/30.
aastaga, oli 1935/36. aastal vihenenud algkoolide arv 57 vorra, klassikomplektide arv
algkoolides 277, keskkoolides aga 78 vorra, Mdlema astme keskkoolide opilaste iildarv
14 343 oli fasistliku diktatuuri perioodil tunduvalt vdiksem 1929/30. aastal 83 keskkoolis
oppinud noorte tldarvust (15 663).

Koolide ja klassikomplektide véhendamise tottu jai mitusada &petajat toota, ligi
pool Cpetajate iildarvust (eeskidtt keskkooliopetajaist) aga pidi tootama poole koormu-
sega, Niiteks 1100 giimnaasiumidpetajast said mitte alla 50% tundide arvuga to6tada
622 Gpetajat, s. o. ligikaudu ainult pooled.

Haritlaste nn. iileproduktsioon ja krooniline téopuudus intelligentsi hulgas olid tava-
lised teemad ajakirjanduses. Muidugi said t66d need kérgema haridusega inimesed, kes
olid pirit kodanluse klassist ja kellel oli sidemeid, tutvusi, eestkostjaid (korporatsioo-
nide kaudu). Téépuuduse voi erialase téd mitteleidmise all kannatasid vaid téérahva kih-
tidest ilikooli lopetajad. Kodanlik valitsus pidurdas haritlaste juurdekasva mitmeti:
iilikooli Oppemaks tdusis kolmekordseks, nouti eksamimaksu (5 krooni igalt eksa-
milt} ja sisseastumiseksamitega kukutati ligi pooled iilikooli soovijad libi (42%); ees-
margiks oli iilidpilaste arvu vdhendamine. Nii oli Tartu iilikoolis iiliopilasi 1926. a. —
4717; 1936. a. — 3057 ja 1939. a. — 2689,

Riik aina védhendas eelarvelisi kulutusi rahvaharidusele. Kui veel 1929/30, a. eral-
dati riigieelarvest algkoolidele 8 milj. krooni, siis 1933/34. a. eraldati ainult 59 milj.
krooni, s. 0. 2,1 milj, krooni vihem. «Eesti Kroonikas 1934» mirgiti, et «vorreldes teiste
maadega olid meie algkoolidpilased juba varemgi «odavad» (82 krooni iihe G&pilase
kohta) ja veel «odavamaks» muutusid nad pédrast nii suure kokkuhoiu teostamist» (jai
51,6 krooni &pilase kohta). Samal ajal muutusid keskkoolide oOpilased riigile wveelgi
«odavamaks», 37,7 krooni vorra iga Gpilase kohta. 2

Endised, 1922, a. seaduse alusel t66tanud giimnaasiumid 16petasid 1938. a. oma tege-
vuse. 1934. a. seaduse alusel loodud giimnaasiume oli 1939/40. Gppeaastal koigest 39,
kokku 2850 Gpilasega, 44 progiimnaasiumi 7213 Gpilasega ja 33 reaalkooli 4280 &pilasega.

Koolireform ei taotlenud mitte {liksnes tootava rahva lastele hariduse andmise takis-
tamist, vaid ka Opetuse sisu muutmist. Loosungiks sai: «Rohkem kasvatust, vihem &pe-
tamist!» Selle loosungi jdrgi muudeti &ppeprogramme ja. koostati Gpikuid. Esikohale
tosteti «kodanikudpetus», «kdlblusdpetus», «stjavdeline wdljadper ja. «usudpetus».
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Oppetéo kvaliteet langes veel selle tottu, et paljud kogenud ja progressiivsed &petajad
olid vallandatud, kuid uued Opetajad, kes 1Gpetasid 2-aastase pedagoogiumi endiste-
6-aastaste seminaride asemel, ei saanud kiillaldaselt teadmisi oma t&oks Gpetajana.
Pdrast iildhariduslike koolide «reformi»
asuti tlikoolide kallale. 24. septembril 1937.
aastal anti presidendi dekreedina uus iilikoo- Ouikoouto
lide seadus. Et senist «ndrka sidet iilikooli
ja riigivéimu vahel» tugevamaks muuta,
seati sisse uus kord, mille jérgi rektoreid,
dekaane ja teisi vastutavaid isikuid nimetas
ametikohtadele riigipea. Eritilesannetega
riigivbimu  esindajana, nimelt iilikooli séna-

SAKIRLEMA ALTPH
RUTSE KON

il’l.I;Im
TFLPRAKTIKA

Ceseaibeenanararasatensan s e a !

kuulelikkuse valvurina, seati sisse kuraatorite E o PRy
ametikohad. Reorganiseeriti iiliopilaste elu
Endiste omavalitsuslike korporatsioonide ase- ]
mele loodi keskuse kontrolli alla vdetud 5'—1
konvendid ja kasvatustsé juhtimine neis ]
pandi vanematekogudele juhiga eesotsas. =
See koik oli tehtud rahva haridustaseme
allaviimiseks. Kuid ré6biti sellega oli wvalit-
seval klikil ka teisi eesmirke. I o)
Koolinoortest piiiiti  kasvatada truusid ‘Wﬁ?l'::m"; ¥
alamaid kodanlikule riigile ja s&jakaid sadu-
reid, tdis viha naabruses asuva sotsialistliku KUTSEHARIDUSLIKUB  (LDHARIDUSLIKUO"
maa rahvaste vastu. KooLio kootlo
Kbigepealt kindlustati ja tugevdati ko- OId- ja lafseharidise korraldus
danliku hariduspoliitika keskust — haridus- kodanlikus Eestis 1934. a. kooli-
ministeeriumi. Vana ja armetu minister Kann reformi jargi

vabastati ja haridusministriks maddrati
sbjavde iihendatud 6ppeasutuste iilem kolonel
A, Jaakson,

1. martsist 1936. a. lahutati endine haridus- ja sotsiaalministeerium kaheks, Peale
tldhariduslike ja kutsekoolide juhtimise pandi haridusministeeriumile teaduse, kunsti ja
kirjanduse juhtimine ning «Kultuurkapitali» valitsemine,

Fasiseerides kogu rahva iihiskondlikku elu, piiiidis valitsev klikk koolinoorsugu oma-
tahtmise jirgi organiseerida ja kasvatada, nimelt hoida teda oma silma ja kde all ning
sisendada noortele sdjakat kodanlikku natsionalismi, .

Haridusministeeriumi juurde loodi uus iseseisev nn. «noorsoo osakond». Nondanime--
tatud «noorte juhatajaks» médrati kolonelleitnant J. Vellerind, 1938. a. 23. martsi sea-
dusega seati sisse riigiliste noorsoo-organisatsioonide «patrooni» ametikoht ja «noorsoc-
hooldajaks» sai president K. Péts; noorsoo juhiks — «peavanemana» — nimetati soja-
vigede iilemjuhataja; «noorte juhataja» allutati «peavanemale» ehk teiste sGnadega —
haridusministeeriumi noorsoo-osakonna juhataja nimetati iihtaegu soGjavigede iilem--
juhataja abiks noorsoo tegevuse militariseerimisel.

Koik noorsoo-organisatsioonid reorganiseeriti selleks, et juhtida nende tegevust
ariiklikus vaimus». Asuti noorsco sundorganiseerimisele ja noorsoo-organisatsiconide -
végivaldsele liitmisele. Noorkotkaste, kodutiitarde, skautide ja gaidide organisatsiooni-
dele anti ikka enam militaristlik vorm ja sisu. Otse sundkorras hakati koolide juurde:-
looma mitmesuguseid skautlikke organisatsioone. Ainult sundimisega saavutati «noor-
kotkaste» ning «kodutiitarde» vérdlemisi suur arv, mis Teise maailmasdja alguseks
tousis 40 tuhandeni. Ometi oli see vaid valitsejate taotluse saavutus arvulise kiilje poo--
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Jest, ja sedagi mitte talehkult Nii oli virbamiskampaania korgaastal — (1934/35)
1246 koolis «noorkotkaid» vaid 477 ja «kodutitreid» 377 rithma; skautide ja gaidide
rilhmi kokku koigest ligi sada. Kui arvestada valitsuse korraldust, et iga kool oli
kohustatud asutama skautlikku tiiiipi noorsoo-organisatsiooni, siis ndeme, et seda nouet
tédideti iisna loiult véi formaalselt.

Et noori vdluda, pandi nad mundritesse, korraldati s6jalisi mange ja paraade. Nen-
dele jargnesid juba laagrid ja mancovrid. 1939, aastal aeti 10 pdevaks sOjalisse laagrisse
6000 opilast; programmis olid 15-kilomeetrised rdnnakud, laskevoistlused jm. iiritused.
1600 koolitidrukut pidid ldbi tegema esmaabi andmise kursused. Tallinnas moodustati
Dpilastest 12 riigementi, mis jagunesid kompaniideks ja rithmadeks. Opilaste sojalist
wviljadpet juhtisid kaadriohvitserid. 10. juunil 1939. aastal toimus Tallinnas kooliopilaste
paraad, mille votsid vastu sdjavdgeds iilemjuhataja kindral Laidoner ja haridusminister
kolonel Jaakson (tiies sdjavdevormis), Koolilaste poole poordudes juhatas kindral Lai-
doner neile «helget teed»: «Koolist sdjavdeteenistusse ja sealt edasi Kaitseliitu.»

Uliopilaskonnale vaadati kui ohvitseride reservile. Alates 1939. a. 1. jaanuarist seati
korgemates Sppeasutustes sisse kohustuslik sojaline oppus meestele (teoreetiline, rivi- ja
laagrialane). Ulidpilased jaotati riviallilksusteks, Moodustati nn. «sGjalise vdljadppe insti-
fuut» eesotsas kolonel Traksmaaga. Kodanlik ajakirjandus kiitles, et 2100 ilidpilase hul-
gas, kes peavad viotma osa sbjalisest oppusest, on 535 ohvitseri ja 315 nooremohvitseri.

17. veebruaril 1935, aastal toimunud koolijubatajate ileriigilise kokkutuleku ees-
‘mérk oli anda juhendeid koolinoorsoo stjaka vaimu kasvatamiseks. Kuulati dra riigipea
K. Patsi haridust6olisi noomiv kone.

Ta radkis: «Ma tean, kooliGpetajate peres on palju neid, kes meie noorsoo-organisat-
:sioonide peale vaatavad nagu mingi sdjalise médngu peale. Nad iitlevad: meie vidike
rahvas ei vaja mingeid s6jamdnge ega sdjajoudu, meie tahame elada rahus... See on
seisukoht, mida mina kuidagiviisi igeks tunnistada ei v6i...» Ja edasi: «Mina vaatan
uhkusega igat noort poissi ja tiidrukut, kes ennast ridadesse seavad...» ja kelledel
K. Patsi soovil olgu julgust sotta astuda 100-miljonilise rahva vastu. K. Pits kutsus iiles
«minna laste hulka seda julgust kasvatama, aga mitte pealt vaadata ja arvustada...»
{Paevaleht» 18. veebr, 1935). Neile sdjakaile sdnadele lisas peaminister K. Eenpalu sama
avalikult: «Meie t66 ja meie moraali aluseks peab olema — labidas ithes kédes ja puss
teises kdes.»

Kui koolijuhatajad olid riigijuhtide sojakad koned &ra kuulanud, aeti nad 5 pdevaks
“Tondi kasarmutesse laagrisse omal nahal sGjalist kasvatust saama.

Neid teese ja selletaolisi seletusi serveeriti kodanlikus ajakirjanduses kui «uue, kooli
aluseid», Niiteks 1935. a. novembris tuli kodanlikus Eestis kiillaltki tuntud dlplomaat
pastor Lattik «Postimehes» (11, nov.) vdlja ndudega, et rahva kasvatamisel pusivate
resultaatide saavutamiseks on vaja alustada koolipingist peale Wilhelm II aegse kei-
serliku Saksamaa eeskujul.

Kodanliku Eesti vdoimumehed piiiidsid ka hiljem isiklikult instrueerida ihe ja teise
aine GOpetajaid.

1936. aasta detsembris voeti kokku eesti keele ja kirjanduse oOpetajad. Handus-
minister Jaakson kutsus koosolijaid iiles avastama neid Opetajaid, kes «ei sobi oma
hingelaadilt» Gpetajaks ja kellel on «kalduvus kurva mineviku voi kéesoleva sotsiaalsg
wviletsuse kurtmisele». Mbistagi, et sellistest Gpetajatest sooviti lahti saada.

1939, aasta aprillis kdsutati kokku ajaloo- ja kodanikudpetuse Gpetajad. Sel koos-
-olekul piihendas president K. Pdts oma kone «rahvusliku ja riikliku vaimu» korgete
moraaliomaduste kasvatamise kiisimustele, Haridusminister kolonel A. Jaakson andis
kisu teha ilusaks ja armsaks eesti rahva orjusaeg saksa peniriiiitlite ikke all. Ta rdd-
kis: «Meie peame kérvaldama oma ajaloost selle, mida meie nimetame «700-aastase
orjapolve nutulauluks». Peame nditama, et orjus oli iihiskondlik ndhe; s. o. eesti rah-
vale tdiesti loomulikuks saatuseks.» J. Uluots, eesti natsionalistlike ajaloolaste ning
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Oigusteadlaste ideoloog, «tdestas», et nn. autoritaarsetes ritkides, kus juhtimine toimub
ainult keskkohast, «ei ole vajadust kodanikele Gpetada tema kui kodaniku kohustusi ja
Oigusi... ta on vaid riigi véimu alam,.. talle antakse kitte seda opetust teisel wvii-
sil... (s. o. seadustega ja karistustega — A, R.).

Eriti sojakalt esines sel kokkutulekul keegi koolitegelane Tandre. Tema ndue oli:
Jjuhtida riiki ja kohalikku elu nii, et ei tekiks revolutsiooni, Ajaloo Oppeaine varustagu
koiki koigi aegade relvaga, s. o. soldati, hea ja tugeva moraaliga.

Juhtide kdnede 16pul lubati séna vdtta ka «kohtadelts. Paljud s6navdtjad aga aval-
dasid arvamusi, mis olid risti vastukdivad vastkuuldud seisukohtadele, veel enamgi:
kuuldus lausa protestihddli antud juhendite vastu. Seda kuuldes ruttasid ajaloodpetajate
kokkutuleku organiseerijad iiritust enneaegselt 16petama.

*

Kodanliku Eesti valitsejail ei ldinud korda ajada tdielikult oma meelevaldset kooli-
poliitikat, neil ei ldinud korda koolielu rahva ja progressiivsete Opetajate kdest &ra
kiskuda, olgugi et kool elas sel ajal iile tragbédiat, mille tegelasteks sunniti olema lapsi,
Opetajaid ja lastevanemaid. Visas voitluses tagurlusega, haridustaseme languse ning
moraalse laostumise vastu, suutis eesti rahvas progressiivsete jdudude abil omandada
talle hddavajalikku haridust, tdiendada kutsealaseid teadmisi ning kasutada oma tead-
misi kultuuri arendamisel ja materiaalsete hiivede tootmisel.
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Metoodilisest to0st,

“s a8

eriti toolisnoorte koolides

- ; V. ORDLIK,
| Eesti NSV Vabariikliku Opetajate Téiendusinstituudi direktori asetdiija Gppealal

Opetajate kvalifikatsiooni tdiendamine metoodilise t66 kaudu on praegu seoses kooli
reorganiseerimisega, eriti aga NLKP XXII kongressi ajalooliste otsuste ning NLKP uue
programmi ellurakendamisega muutunud koolitéés iitheks vdga aktuaalseks kiisimuseks.
Alljirgnevalt peatumegi sellel ja lihtume esmajoones tddlisnoorte koolide aspektist.

Voib tekkida kisimus, kas metoodilist t66d toolisnoorte koolides on vaja iildse
eraldi vaadelda.

Tavaliste ja to6lisnoorte koolide Gpetajail on loomulikult ithiseid muresid, {ihesugu-
seid lahendamist ndudvaid kiisimusi. Kuid et esimestel on tegemist koolifkka kuuluvate
opilastega, teistel aga enamikus neist vanematega, todlkéijatega, siis tuleb ka neid iihi-
seid kiisimusi lahendada erinevalt. Votame nditeks ideelis-poliitilise kasvatuse. Ei ole
kuidagi moeldav, et seda tehtaks tavalistes ja todlisnoorte koolides iihtmoodi. Vanuse-
list erinevust ja muud ei saa ega tohi siin arvestamata jatta.

Oppetdosse puutuvad isedrasused on tingitud esmajoones erinevustest Oppeplaanis.
On ju toolisnoorte koolides tundide arv tavaliste koolidega vorreldes tunduvalt vdik-
sem. Toolisnoorte koolide Gpetajate esmaseks mureks on, kuidas Opetamisel kulutada
voimalikult vdhe aega, kuid anda seejuures oOpilastele ndutavaid ja piisivaid teadmisi.
Tunni efektiivsus on siin alati ja eriti pdevakorras,

Toélisncorte kooli astujad on pikemat voi lithemat aega koolitéést eemal olnud, nad
on varem Opitust paljugi unustanud; pealegi erinesid nende kooliajal Gppeplaanid ja
programmid praegustest tunduvalt. Tavaliste koolide Opetajatel niisuguseid raskusi ei
ole,

Ei ole motet siinkohal loetleda veel paljusid teisi pohjusi, miks tavalises ja t6olis-
noorte koolides ei saa kasutada iithesuguseid metoodilisi votteid. Lisaks sellele esineb
erinevusi ka organisatsioonilises kiiljes.

Vaatleme allpool ligemalt, kuidas metoodilist t6&éd toolisnoorte koolides korraldada.

Raskusi siin esineb, kuid need ei ole iiletamatud. Uheks neist on asjaolu, et monede
toolisnoorte koolide Opetajad to6tavad enamikus kohakaasluse alusel. Nii on Tamsalu
toolisnoorte keskkoolis iildse 10 Spetajat, kuid iikski neist ei téta seal pShitéokohaga,
vilja arvatud direktor. Nimetamisvédrselt parem pole olukord ka Mérjamaa ja Jogeva
toolisnoorte keskkoolis. Esimeses tottab 12-st Gpetajast pohitéokohaga 3, teises 16-st 4.
Sadraseid koole on teisigi. Kiillaltki suures Voru téolisnoorte keskkoolis on pohitéo-
kohaga ja kohakaasluse alusel téttavate Gpetajate suhe 13:12.

Ei saa aga vdita, et kohakaaslus oleks eranditult iseloomulik véiksematele t&olis-
noorte koolidele. Nii on Elva tbolisnoorte keskkoolis 13 opetajat, neist tédtavad vaid
3 kohakaasluse alusel. See niitab, et Elva rajooni haridusosakond on muret tundnud
toolisnoorte kooli kaadri pérast.

Et paljudes té6lisnoorte koolides ei ole oma opetajaid, on muidugi ajutine ndhtus.
On ju partei programmis &eldud: «Lihemal ajal kehtestada .. 8-klassiline koolikohus-
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1us sellele osale noorsoost, kes t66tab rahvamajanduses ning kellel ei ole vastavat hari-
dust, jdrgmisel aastakiimnel antakse kéigile taieliku keskhariduse saamise voimalus.»'
Selle iilesande tditmiseks on juba astutud konkreetseid samme, mille tulemusena lige-
mal ajal kasvab nii té6lisnoorte koolide arv kui ka &pilaste vastuvétt nendesse,

Praegu tuleb aga vaadelda, kuidas organiseerida metoodilist t&6d olemasoleva peda-
googilise kaadriga.

Opetajate kvalifikatsiogni t&stmine metoodilise t66 kaudu toimub teatavasti kooli-
siseselt ja kooliviliselt, Selles leiavad rakendamist nii individuaalsed kui ka
kollektiivsed t66vormid, mis teineteist tiiendavad. Pohiliseks enesetiien-
damise vormiks peab uus metoodilise t66 pohimddrus (kinnitatud Eesti NSV haridus-
ministri poolt 26. jaanuaril 1962) individuaalset 6ppimist, s o. siistemaatilist
to6d poliitilise, pedagoogilise ja metoodilise - kirjandusega. See toimub plaani alusel,
mille Gpetaja ise koostab, arvestades oma vajadusi, huvisid ja kalduvusiZ Metoodilist
t66d kasitlevas kirjanduses soovitatakse (paljude koolide kogemuste pohjal) indivi-
duaalse &ppimise plaani votta kiisimusi, mis on tihedalt seotud iilekoolilise metoodilise
t6oga. Nii saavutatakse individuaalses ja kollektiivses metoodilises toos orgaaniline
side. Kuid Gpetaja voib iseseisvaks labitootamiseks valida erinevaid kiiéimusi.

Plaani mdrgib Opetaja Gpitavad kiisimused, kirjanduse loetelu, selle ldbitdétamise
tdhtajad ja muu vajaliku. Ménel pool néutakse, et iseseisvalt opitu kohta koostataks
kirjalik referaat, konspekt vms. Asjale on see muidugi kasuks. Kui seda tehakse, siis
tuleb seegi mérkida tééplaani.

Kuigi individuaalse enesetdiendamise plaani koostab Gpetaja ise, ei tihenda see, et
kooli direktsioon voGiks siin tdiesti korvaltvaatajaks jidda. Individuaalse Oppimise pea-
miseks eesmirgiks on, et oOpetaja sel teel likvideeriks oma t56s esinenud puudujddgid.
Viimaste avastajateks on eelkdige direktor ja Gppealajuhataja. Loomulikult juhivad nad
sel puhul Gpetaja tdhelepanu-puudustele ja annavad nou, kuidas neist vabaneda, Tava-
liselt kaasneb sellega vastava metoodilise kirjanduse juhatamine. Ei ole midagi loomu-
likumat kui see, et Opetaja iseseisvate &pingute plaani koostamisel eelkdige soovita-
tust ldhtub. Paljud direktorid juhivad individuaalset ldbit66tamist vajavatele pohikiisi-
mustele tahelepanu Oppeaasta toost kokkuvétet tehes, et &petajad juba aegsasti teak-
sid, mida eelseisval Oppeaastal plaani votta. Metoodilist t66d ja selle tulemusi kont-
rollivad kooli direktsioon, partei- ja ametitthinguorganisatsioon ning kooli revideerijad.

Kuidas toolisnoorte koolides Gpetajate individuaalset enesetdiendamist organiseerida?
Pohitéokohaga Opetajatega ei ole siin mingeid raskusi, Aga mida teha kohakaasluse alu-
sel tootajatega?

Muidugi, kahe plaani jargi té6tamist neilt nduda ei saa ega tule. Koostatakse iiks
plaan, millesse voetud metoodilised kiisimused tuleb &Gpetajal mélema koolitiiiibi seisu-
kohast ldbi t66tada. Molema kooli direktorid peaksid tiheskoos arutama, missuguseid
metoodilisi kiisimusi ldbitoGtamiseks soovitada. Uhise keele leidmine ei tohiks raske
olla, sest limgad Opetaja teadmistes ja oskustes annavad end tunda mdlemas koolis, Selle
kooli direktoril, kus Opetaja toGtab pohikohaga, el maksa olla péikpédine ega tahta, et
ainult tema soove arvestataks. Pealegisei saa iikski direktor sundida Gpetajat plaani
votma neid kiisimusi, mida socovitatakse. Plaani koostajaks on Gpetaja. Direktor ainult
tutvub plaaniga ja kontrollib selle tditmist.® Tal tuleb jélgida ka seda, mida Gpetaja on
plaani votnud téolisnoorte kooli t6& aspektist, Loomulik on, kui tavalise kooli direktor
loovutab selle osa kontrollimise toolisnoorte kooli direktorile,

Kontrollimiseks ei tule aga pidada ainult tutvumist plaanis mérgitu labitdotamisega.
Samavdrra tdhtis on, et molema kooli direktsioon jélgiks, kas ja kuidas dpetaja saadud

! Noukogude Liidu Kommunistliku Partei programm. Tallinn 1961, 1k, 113—114,
? Vrd, «Kooli metoodilise t66 pohiméérus», p. 6 ja 7.
9Seaisamas, p.7ja 25e.
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teadmisi tegelikus 6ppetéés rakendab. Metoodilisest todst peab ju olema tegelikku kasu.
Selleta ei ole tal motet.

Viimasel ajal on pedagoogilises kirjanduses tisna sageli juttu olnud eesrin dliku
pedagoogilise kogemuse rihmadest (koolidest). Nii nimetatakse Opeta-
jaid (tavaliselt ithe aine Gpetajaid), kes vabatahtlikult on koondunud suurte kogemustega
ja loovalt toosse suhtuva eesrindliku Gpetaja timber. Viimane tutvustab kaasOpetajaile
oma meetodeid ja votteid, kutsub neid oma tundidesse, kiilagiab nende tunde, aitab neil
planeerida t56d, konsulteerib neid metoodilistes kiisimustes jne. Seega on eesrindliku
pedagoogilise kogemuse rithm iiks individuaalse enesetdiendamise vorme.

Meil Eesti NSV-s sddraseid rithmi veel ei ole, kuid mitmed pedagoogilised kabinetid
on astunud juba samme nende téolerakendamiseks. Ka toolisnoorte koolides tuleks ees-
rindliku pedagoogilise kogemuse rithmade loomisele moelda, eriti seal, kus koolide lahe-
duse tottn on voimalik moodustada koolidevahelisi rithmi (ndit. Tallinnas, Kohtla-Jarvel
jm.). Koolides, kus rithmad ttotavad, tuleb aga silmas pidada seda, et tunniplaan voimal-
daks vastastikust tundide kiilastamist ja rilhma to0st osavottu.

Kollektiivse metoodilise t6& organiteks koolis on Sppendukogu ja ala-
lited voi ajutised metoodilised komisjonid, Viimastesse koonduvad kas ithe Oppeaine
Spetajad (neid peab olema vihemalt kolm), lihedaste Oppeainete Gpetajad voi kogu
koolikollektiiv. Oppendukogus arutatakse metoodilise t66 organiseerimist ja Uldisi kas-
vatusalaseid ning didaktilisi probleeme.

Nii meil toéélisnoorte koolides toimitaksegi, Voru téélisnoorte keskkooli tppendukogus
on kiesoleval Oppeaastal arutusel olnud mitmeid pedagoogilisi probleeme, nagu Kklassi-
juhatajate t66, ekskursioonide korraldamise kogemused jt. Erilist tdhelepanu poorati siin
tunni efektiivsusele, seda arutati kahel koosolekul. Tamsalu tdolisnoorte keskkooli Gppe-
noukogus kasitleti tdnavu &pilaste kommunistlikku kasvatamist ning konsultatsioonide
Xorraldamist, Flva tdolisnoorte keskkoolis, kuigi seal on rohkesti pbhitédkohaga opeta-
jaid, toimub kogu kollektiivne koolisisene metoodiline t66 Gppendukogus. 1961 [62. O.-a.
Il poolaastal kuulati seal peamiselt todkogemuslikke ettekandeid, nditeks: «Kuidas olen
tostanud mahajddjatega», «Kuidas olen sidunud fiiiisika Spetamist tegeliku eluga ja saa-
vutustega teaduse ja tehnika alal», «Kuidas teostan kordamist» jt.

On loodud ka metoodilisi komisjone, peamiselt lihedaste ainete Gpetajatest, nagu
fitisika -+ matemaatika (Voru, Tartu 3., Rakvere, Tapa jt.), kéikide keelte (Voru, Tartu
3.), vene keel - voorkeeled (Tapa). Esineb ka teisi kombinatsioone, ndit. ajalugu —+ kir-
jandus - geograafia (Tartu 3.), bioloogia - keemia - geograafia (Viljandi), bieloo-
gia -+ geograafia -+ keemia - ajalugu (Tallinna 10. ja 5. kool) jt. Uksnes suurtes t60-
lisnoorte koolides tegutseb metoodilisi komisjone, mis on komplekteeritud ainult ihe
aine Opetajaist.

Mida teha épetajatega, kelle pohitddkoht on mdones teises koolis? Kas leppida sellega,
et nad ainult oma pohitodkohas vitavad osa kollektiivsest metoodilisest toost, sest ka see
annab toolisnoorte koolide seisukohast iiht-teist juurde? Aga lahendamata jdavad sel
puhul just need probleemid, mis antud toélisnoorte koolile on kdige aktuaalsemad.

Iseseisvate Opingute organiseerimisel oli asjale kasuks direktorite hea koost6o.
Ka koolisisese metoodilise t66 puhul on kasulik luua vastastikune kontakt. Ft see on
vajalik todlisnoorte kooli huvides, siis olgu selle algatajaks toolisnoorte kooli direktor.

Milles peaksid direktorid omavahel kokku leppima? Eelkdige Gpetajate iilesannete ula-
tuses, et ei tekiks tilekoormamist. Kui méolemad koolid annavad opetajale ulatuslikke
iilesandeid, siis saab ta neid tdita vaid puudulikult, nii et sellest ei ole kasu iihel ega
teisel, Teiscks tuleb kaaluda, kas iilesanded or moningal méédral kooskolastatavad,

Uus metoodilise t66 pShimddrus Jubab koolisiseseks metoodiliseks tooks opetajaid
rithmitada nii, kuidas see on iithe v&i teise iilesande lahendamiseks kasulik. Kui koolis
on moodustatud vaid moningad ldhedaste Gppeainete metoodilised komisjonid, nagu see
toolisnoorte koolides praegu on iildiseks kombeks, siis jddb osa Opetajaid kollektiivsest
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metoodilisest tost tdiesti eemale. Seepérast on otstarbekas, et vdiksemates koolides moo--
dustataks kogu Gpetajaskollektiivi koondav metoodiline komis-
jon. Siis tegelevad koik iihe kiisimusega. Iga &petaja saab enesele konkreetse lilesande,.
harilikult seoses, tema poolt petatava ainega, Plaanis ettendhtud aegadel tullakse kokku
ettekannete kuulamiseks, ndidistundide vaatlemiseks, @ppevahendite valmistamiseks,
ekskursioonideks jm., mis on vajalik valitud teema pohjalikuks ja siigavaks libitd6tami-
seks. Lopuks tehakse iildistav kokkuvéte. Sageli’ kujutab viimane enesest konverentsi,
millest palutakse osa v6tma ka naaberkoolide Gpetajaid, haridusosakonna ja pedagoogi-
lise kabineti to6tajaid jt.

Valitud kiisimuse iihiseks ldbitéétamiseks kulub manikord kogu Oppeaasta, vahel
vdhem — see oleneb probleemi ulatusest, Kui ks kiisimus on lahendatud, asutakse kogu
kollektiiviga voi kuidagi teisiti rithmitatult uue juurde.

Nii t66d organiseerides saavutatakse koolides tdhelepandavaid tulemusi, Niiteks Tal-
linna 10. tdélisnoorte keskkooli &petajad koos Tallinna 5. todlisnoorte keskkooli eesti
Oppekeelega osakonna Gpetajatega hakkasid 1961 /62. Gppeaasta siigisel uurima Gpilaste
teadmiste ja oskuste kontrollimist, Tutvuti vastava metoodilise kirjandusega, katsetati
tsiiklilist ainekésitlust koos arvestuste sooritamisega, rakendati tihendatud ja frontaal-
set kiisitlemist, tehti nn. kirjalikke tunnikontrolle jne. Muidugi uuriti ka tavalise kiisit-
lemise positiivseid ja negatiivseid kiilgi ning puiiti leida kiisitlemise optimaalne koht
tunnis. Veebruarikuus korraldatud konverentsil esitati t56 tulemused kogu Opetajaskon-
nale. Fttekannetele jargnenud arutlused olid viga sisukad ja diskussioon elav. Koigest
sellest oli suur kasu, sest kiisimust valgustati vdga mitmekiilgselt. Muide — mainitud
koolide Gpetajaist on moodustatud ka ainealaseid metoodilisi komisjone,
kus lisaks iilekoolilisele probleemile késitleti mitmesuguseid teatavat ainet voi ainete
gruppi puudutavaid kiisimusi, Taoliselt toimus kollektiivne metoodiline t66 ka Tallinna
1. todlisnoorie keskkoolis.

Peale nimetatud teemade leidub té6lisnoorte koolide Oppe- ja kasvatustéds veel palju
koiki Spetajaid huvitavaid aktuaalseid kiisimusi, Naiteks: NLKP XXII kongressi mater-
jalide kasutamine Gppe- ja kasvatustdés, teadusliku maailmavaate, kommunistliku téésse-
suhtumise, proletaarse internatsionalismi ja sotsialistliku patriotismi kasvatamine, ateist-
lik ja esteetiline kasvatus; seitseaastaku materjalide kasutamine Gppet6ds; nende téos-
tusharude tundmadppimine, kust on pirit Gpilaste enamik; Gpilaste tootmisalaste tead-
miste kasutamine dppetdds; tédlisnoorte kooli tunni isedrasused; suulise ja kirjaliku wal-
jendusoskuse arendamine; Gpilaste aktiviseerimine ja aja ratsionaalne kasutamine tun-
nis; iseseisev {66 tunnis, 166 Spikuga; Gppeainete vahelise seose loomine; niitlikusta-
mine ja 6ppevahendite valmistamine; kino ja heli Oppetdos; laboratoorsed ja praktilised
téod toslisnoorte koolis; ekskursioonid; iilevaateloengud: kordamine; opilaste-kommu-
nistide ja kommunistlike noorte kaasatdmbamine voitlusse korge oppeedukuse eest ja
koolist Jahkumise wvastu: t66 mahajddnud Opilastega; konsultatsioonitundide efektiivsuse
suurendamine; toolisnoorte kutsealase kvalifikatsiooni tostmine; klassi- ja koolivilise
tegevuse korraldamine jt, °

Iga kool valib metoodilistes komisjonides labitbotamiseks eespool nimetatuist vdi
teistest probleemidest esmajoones need, mille lahendamine tema seisukohast on kbige
tdhtsam.

Noukogude kooli aluseks on marksistlik-leninlik Opetus kommunistlikust kasvatu-
sest. Seepdrast on meie Gpetajaskonnal vaja hésti tunda Marxi, Engelsi ja Leninl vasta-
vaid téid, partei ja valitsuse médrusi kooli kohta, partei kongresside ning Keskkomitee-
Pleenumite otsuseid, samuti viljapaistvate riigi- ja tuhiskondliku elu tegelaste kirjutisi
ning kénesid kommunistliku kasvatuse kohta. Et metoodilise 168 iiheks eesmargiks on
Opetajaskonna ideelis-teoreetilise taseme tostmine, siis tuleb kdigil
Opetajail nimetatud kiisimusi tundma oppida. Kahjuks ndeme seda aga koolide metoodi-
lises t60s haruharva. Meil on vaja siin kiiresti jarele jouda vennasvabariikide koolide
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_metoodilisele toole, kus marksistlik-leninliku teocoria kiisimused leiavad vajalikku tahele-
panu. Nendes koolides on juurdunud teoreetiliste konverentside korralda-
mine.

Méni sona klassijuhatajate kvalifikatsiooni téstmisest. Uus
-«Kooli metoodilise t66 pohimddruss ei nde ette klassijuhatajaist omaette metoodilise
-organi moodustamist. See ei tdhenda aga seda, et klassijuhatajaile eraldi midagi enam ei
tule korraldada. Tuleb, kuid direktori voi dppealajuhataja pooit kokkukutsutud noupida-
mistena. Nende pdevakorras leiame toolisnoorte koolides kiisimusi, mis kasitlevad side-
pidamist kiitise administratsiooni, partei-, komsomoli- ja ametitihinguorganisatsiooniga,
kasvatustod vorme, meetodeid ja sisu, klassikollektiivi loomist, klassi- ja kooliviliste
Jdirituste korraldamist, Gpilaskontingendi séilitamist, klassikoosolekute organiseerimist, opi-
laste tundmadppimist jne. Koige selle juures tuleb silmas pidada, et klassijuhataja on
iihilasi Spetaja ja seetSttu tuleb tal osa votta ka koolisisesest ja -vilisest metoodilisest
166st, Ulesannete jaotamisel tuleb véltida tilekoormamist.

Mida koolis teha oOpetajate erialase ja .iildise silmaringi laienda-
miseks? Eelkdige tuleb igal Gpetajal olla kursis oma ainele vastava teadusharu uusi-
mate saavutuste ja probleemidega. Seda saab Opetaja teha iseseisvalt, kuid ka kollektiiv-
selt metoodilises komisjonis. Kiisimuste tutvustajaiks on siin opetajad ise, 'sest nii
viikesele auditooriumile wvéljastpoolt lektori muretsemine ei tule kone alla. Materjale
isedppimiseks ja ettekandeiks leiavad Opetajad erialastest teaduslikest ja metoodilistest
ajakirjadest ning raamatutest. Peab titlema, et erialast perioodikat tellivad nii tavaliste
kui ka toolisnoorte koolide Opetajad iildiselt veel tagasihoidlikult, Elva rajoonis ilmnes,
et seal leidub eesti keele Gpetajaid, kellel ei kdi ajakirja «Keel ja Kirjandus», bioloogia
ja geograafia Gpetajaid, kes ei ole tellinud ajakirja «Eesti Loodus», rddkimata venekeel-
sest erialasest ja metoodilisest kirjandusest.

Opetajate silmaringi avardamisega tuleb tegelda ka koolide direktoreil koos iihiskond-
like organisatsiconidega. Neil tuleb korraldada Opetajaile mitmesuguseid loenguid ja
ekskursioone, demonstreerida filme jne. Ménikord saab kasutada ka vilislektoreid, mis
muudab loengulise 166 vaheldusrikkamaks,

Metoodiliste komisjonide tédplaanides leidub tihti nn. lahtisi tunde. Ei ole otstarbekas
kulutada aega lihtsalt iihe (kuigi hésti ettevalmistatud) tunni pealtkuulamiseks ja analiil-
simiseks, Teistele demonstreeritav tund olgu nédidistund, s. o. tund, mis illustreerib,
kuidas Opetaja kasutab monda metoodilist votet. Kui moni todlisnoorte kooli Opetaja
nditeks moistab oskuslikult rakendada kirjalikke toojuhendeid, siis tuleb seda teistele
tutvustada. See algab Opetaja tood valgustava etiekande kuulamisega (opetaja enese,
oppealajuhataja vmt. poolt), millele jargneb tund.

Sellega ei ole aga oeldud, et Opetajail ei tuleks hospiteerida tavalisi tunde. Sellelgi
on oma koht opetajate kvalifikatsiooni tostmisel. Tavaliste tundide kiilastamise eesmdr-
giks on harilikult eesrindliku Opetaja toosiisteemiga tutvumine, Selleks tuleb jdlgida

paljusid tunde, Seesugune kiilastamine aga kuulub individuaalse enesetdiendamise vald-
konda,

Metoodiliseks tooks vajalike materjalide sdilitamiseks ja populariseerimiseks luuakse
koolis ka metoodiline kabinet v&i nurk. Kui sellel koolil, kus alliilirnikuna
tottab téolisnoorte kool, on voimalik eraldada eri ruum metoodiliseks kabinetiks, siis
luleks toolisnoorte koolil pdevase kooliga kokku leppida ruumi ithise kasutamise ja
sisustamise suhtes. Koondatakse ju metoodilisse kabinetti koolis leiduvate Gppevahendite
loetelud (kartoteegid), bibliograafilised kartoteegid uusimast metoodilisest kirjandusest,
kartoteegid saatematerjalide (tekstid, pildid jne.) kohta jne. Nende -koostamisel voiksid
moélema kooli Gpetajad vdga hiasti koos todtada, Pedagoogilisse kabinetti koondatakse
ka mitmesugused teatmeteosed (entsiiklopeediad, sonastikud, atlased, programmid jmp.),
samuti uusim metoodiline kirjandus.
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Kooli metoodiline kabinet on kohaks, kus sdilitatakse ndidistundide konspektid, dppe-
noukogus, metoodilistes komisjonides, koolisisestel konverentsidel jm. peetud ettekanded
ning referaadid, Opilaste té6de niidiseid, etteiitluste tekste, kirjanditeemade loetelusid,
eesrindlike Gpetajate tédplaane, metoodilise t56 materjale jne.

Kooli metoodilises kabinetis peaks olema nii palju ruumi, et Gpetajad saaksid seal
enne ja parast tunde ning «akende» puhul tootada, Siis oleks tast tdiel madral kasu,

Metoodiline nurk on muidugi hédavahend. Kuid ka selle organiseerimisel saavad
tavaline ja tdélisnoorte kool edukalt koos tédtada,

Koolijuhtkonnal on tingimata vaja jalgida metoodiliste komisjonide té6d. Nende
166d tuleb pidada viljatuks, kui sellest pole otsest tulu Oppe- ja kasvatustoo taseme tost-
misel. On ju koolisisese metoodilise t&6 peaeesmdrgiks uute progressiivsete meetodite
ja toévotete juurutamine,

Kooli metoodilise t66 pdhimédrus nédeb ette nn. koolidevaheliste metoo-
diliste ringide moodustamise véimaluse, Need on oma olemuselt koolidevahelised
metoodilised komisjonid ja luuakse vajaduse! nende koolide Opetajaist, kus Opetajate
vahese arvu tottu ei ole vGimalik moodustada koolisiseseid ainealaseid metoodilisi
komisjone. Tavaliste koolide puhul on ringi keskuseks méni keskkool vai see 8-klassiline
kool, kuhu lihevad ringi kuuluvate koolide Opilased edasi Sppima.

Metoodiliste ringide loomine kahe-kolme lihedase tédlisnoorte kool Opetajaist voiks
rakendamist leida laialdasemalt, eriti sel puhul, kui iilekoolilise metoodilise komisjoni
moodustamist ei peeta otstarbekohaseks.

Sddrased metoodilised ringid on moodustatud Tallinna 10. ja 5. todlisnoorte keskkooli
Opetajaist, kusjuures ka neid nimetatakse seal metoodilisteks komisjonideks,

Haridusosakond teeb metoodilise ringi juhtimise iilesandeks ithele metoodiliseks t56ks
koondunud koolide direktoreist.* Sisuliselt iihtib metoodiliste ringide t66 tdielikult
metoodiliste komisjonide téoga. Voimalused teiste tookogemuste tundmadppimiseks on
seejuures aga suuremad. SeetGttu saavad metoodilised ringid tShusalt kaasa aidata ees-
rindlike kogemuste juurutamisele.

Koik opetajad, loomulikult ka t6élisnoorte koolide Spetajad, on kohustatud osa votma
iihe sektsiooni todst. Sektsioon hélmab iihe voi mitme rajooni teatava aine Spetajad.

Toolisnoorte koolide Opetajaist omaette sekisioone on viga vihe, Isegi Tallinnas, kus
on 15 kiillaltki suurt toélisnoorte kooli, on loodud vaid méned sektsioonid: tinavu ainult
vene oppekeelega tddlisnoorte koolide vene keele ja kirjanduse opetajate, ajaloo Gpe-
tajate ja keemia Opetajate sektsioon, kusjuures needki tekkisid rohkem Opetajate eneste
kui pedagoogilise kabineti initsiatiivil, Kohtla-Jirve linna piirkonnas, kus praegu on
juba 13 toélisnoorte kooli. sektsioone asutatud ei ole. Hea on seegi, et siin todlisnoorte
koolide Gpetajad pole hoopis dra unustatud ja neile aeg-ajalt siiski kokkutulekuid kor-
raldatakse. Toélisnoerte koolide Spetajate sektsioonide loomisele tuleb tdsiselt mételda
ka Harju rajoonis, kus niitid on juba 7 todlisnoorte kooli, samuti Rakvere rajoonis.

Aga mis tsha siis, kui rajoonis on wvaid iiks téolisncorte kool (Haapsalu, Hiiumaa,
Jogeva, Kingissepa, Mdrjamaa, Valga, Viljandi, Véru rajoon)? Esmajoones tuleb motelda
siis sellele, kas eisaa rajoonidevahelisi tédlisnoorte koolide opeta-
jate sektsioone luua. Nii ménelgi pool on see voimalik. Fi ole sugugi iilepdas-
matult raske vdhemalt 3 korda Gppeaastas® (tavaliselt augusti-, jaanuari- ja martsikuus
koolitds vaheajal) kokku tulla nditeks Haapsalu ja Mirjamaa toolisnoorte keskkooli ope-
tajail, samuti Elva, Otepdd ja Tartu linna toolisnoorte keskkoolide Opetajail. Kdige selle
juures on haridusosakondadel ja pedagoogilistel kabinettidel vaja olla aktiivsem ja
algatusvoimelisem. Paide, Péltsamaa ja Jogeva téélisnoorte keskkool on juba organi-
seerinud seesuguse koosttd: neid kokkutulekuid nimetatakse iihisteks oppendukogu

* Vt. «Kooli metoodilise t66 pShimédrus» p. 26.
®Sealsamas, p. 19,
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koosolekuteks, Sisuliselt on siin tegemist rajoonidevahelise koolivdlise metoodilise orga-

. niga, sest nende iihiste kokkutulekute pdevakorras on eranditult olnud metoodilise t6&
kiisimused (kidesoleval Oppeaastal iseseisev 166, kiisitlemine, klassikollektiivi organiseceri-
mine jt.).

Kuidas nimetada niisugust koolivilise metoodilise t66 organit, kuhu kuuluvad mitme:
kooli kéik dpetajad? Arvan, et voiks kasutada metoodilise koondise nime-
tust (seega: Paide, Poltsamaa ja Jogeva toolisnoorte keskkooli Gpetajate metoodiline
koondis).

Sektsioonide tHds tuleb réhk asetada vastava aine eesrindlike dpetajate tockogemuste
levitamisele, Uhe kooli piirides tuleb seda samuti teha. Aga kui tdélisnoorte koolis on
niiteks ainult iiks ajaloodpetaja, siis pole tal oma kogemusi koolis kellelegi edasi anda.
Seda saab ta teha sektsioonis, kus on koos mitme kooli sama aine Opetajaid. Peale selle
tuleb silmas pidada, et sektsioonide t06 koonduks kas iihel kokkutulekul voi keoguni
Oppeaasta kestel iithe teatava probleemi iimber. Viimane olgu valitud nende hulgasi, mis
antud rajoonis (linnas) on GOppe- ja kasvatusttd seisukohalt koéige olulisemad. Nende
kattenditajaks on pedagoogiline kabinet, kes iga Gppeaasta alguseks koostab rajooni
(linna) metoodilise t66 iildplaani. Sektsioonis paljude kiisimustega iiheaegne tegelemine
ei ole otstarbekas. Koige selle korval tuleb sektsiconidel tédhelepanu osutada Opetajate
ideelise, samuti nende erialase teaduslik-teoreetilise taseme tostmisele, iildise silmaringi
avardamisele.

Sektsioonides saab anda Opetajaile praktilisi oskusi. Toolisnoorte koolide Gpetajate
enesetdiendamiseks korraldatakse veel ipris harva praktikume ja sddraseid seminare,
kus iihe voi teise metoodilise kiisimuse teoreetiline valgustamine on seostatud vastavate
praktiliste téodega. See link tuleb edaspidi korvaldada. Pealegi saab praktikume edukalt
korraldada tavalistele ja toclisnoorte koolide opetajaile iihiselt. 2

Metoodiliste koondiste toGplaani tuleb vétta eelkdige niisuguseid iiritusi, mis haara-
vad koiki koondisse kuuluvaid pedagooge. Ettekannete teemad vdéivad nditeks olla vali-
tud eespool iilekoolilistele metoodilistele komisjonidele soovitatud teemade hulgast., Kui
koondis kiib koos kord iihes, kord teises koolis (tavaliselt nii toimitakse), siis drgu olgu
esinejaiks ainult selle kooli dpetajad, kuhu kokku tullakse. See halvaks eesrindlike t66-
kogemuste levitamist.

Ei tohi unustada, et nii sektsioonide kui ka to6lisnoorte koolide metoodiliste koondiste:
to6d aitavad elustada mitmesugused néditused. Eksponaadid on soovitatav wvaremr
kohale saata. Siis on vdimalik monel vastava iilesande saanud sekisiooni liikmel nen-
dega eelnevalt tutvuda ja kokkutulekul neid sisukalt analiiiisida.

Sektsioonide ja koondiste kokkutulekuil soovitakse tavaliselt ndha ka ndidistunde.
Oppetds vaheaegadel on neid aga raske organiseerida, eriti toolisnoorte koolidel. Kub
naidistundide vaatlemine osutub tingimata vajalikuks, siis tuleb moni kokkutulek kor-
raldada Gppetoo ajal. .

Sektsioonide toos kasutatakse peale mainitute veel viga mitmesuguseid toovorme,
nagu ekskursioonid, dispuudid perioodikas avaldatud kiisimustes, kohtumised teadlaste,
kirjanike, kunstnike, t66eesrindlastega; pedagoogiliste eksperimentide organiseerimine ja
tulemuste ldbiarutamine jm. Nende juures tuleb alati silmas pidada metoodilise t&o:
pohieesmirki: oppe- ja kasvatusttd tohustamist, Opetajate metoodiline t66 peab niilid,
kus koolil on kommunistliku iihiskonna iilesehitamisel tdita eriti suured ja vastutusrikkad
iilesanded, itha #diustuma ja edasi arenema. Meie tddlisnoorte koolid peavad koigepealt
lahti saama senisest mahajadmusest, peavad teistele jdrele joudma. See on nii t6dlis-
noorte koolide juhtkonna kui ka hariduselu juhtivate organite liheks esmaseks iiles-
andeks. Juba niiid tuleb teha eeltdid selleks, et metoodiline tod tdolisnoorte koolides
toimuks uuel Oppeaastal hasti organiseeritult ja oleks sisukas.
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Kaasaeg ja fiiiisika Oopetamine
‘ keskkoolis

A. KOPPEL,
Tartu Riikliku Ulikooli teoreetilise fiilisika kateedri aspirant

Fiitisikat on NLKP programmis nimetatud kérvuti matemaatika, keemia ja bioloo-
giaga iiheks loodusteaduse juhtivaks haruks, mille saavutused praegusel perioodil maa-
ravad teaduse ja tehnika progressi edasised perspektiivid.! Aga ka teadusliku maailma-
vaate kujundajana on kaasaegne fiilisika iheks «loodusteaduse juhtivaks haruks», Fiiti-
sika poolt antud kaasaegne maailmapilt, tdhtsamate fiilisikaliste tecoriate ideed on just
sellised alussambad, milleta on védga raske, kui mitte pdris voimatu, stigavalt tundma
oppida marksistlikku filosoofiat. '

Missuguse panuse annab aga praegu fiiisika koolikursus opilastes teadusliku maa-
ilmavaate kujundajana? Kas fiitisika oOpetamine keskkoolides rahuldab kaasaja
noudeid? Need kiisimused ndivad allakirjutanule praegu viga aktuaalseina, eriti kui
arvesse votta, el meie pdevil juba «keskharidus peab tagama teaduste aluste kindla
tundmise, kommunistliku maailmavaate pohimdtete omandamise.,. vastavalt teaduse
ja tehnika tousvale tasemele...»? (Minu sdrendus. A. K\

Keskkooli fiilisikaprogrammi®, samuti kasuiatavate fiilisikagpikute* kaheldamatuks
vadrtuseks tuleb pidada fiiisika tihedat seostamist praktikaga, rohket viitamist fiitisika
rakendustele, fiilisika osa réhutamist tehnika alusena. Seejuures ei saa aga vaikides
méodda minna nii programmi kui ka opikute mitmetest olulistest puudustest.

Kas ei tuleks programmi, eriti dpikute tosisteks puudusteks lugeda aine alaosade
kaasajale mittevastavaid proportsioone, aegunud teoreetilist taset, kaasaegse fiiiisika
vaimu, tema elava hinge unustamist? Nii on keskkooli opikute kogumahust, 670 lehe-
kiiljest ainult 26, s. 0. vihem kui 4%, piihendatud kaasaja fiiiisika kesksele alaosale —
aatomi- ja tuumafiilisikale. Raskusndhtustest rddgitakse opikus sel tasemel, mille teadus

! NLKP programm, EREK, Tallinn, 1961, 1k. 116.

2Sealsamas, lk. 114,

3 B-klassilise kooli programmid 1961/62, Oppeaastaks. Matemaatika, fiiiisika, joonis-
tamine, joonestamine, ERK, Tallinn, 1961; Keskkooli programmid 1961/62. dppeaastaks
IX—XI klassile, Matemaatika, fiiiisika, astronoomia, joonestamine, ERK, Tallinn, 1961.

*A. Pjordskin, V. Krauklis, Fiilisika, Opik keskkooli VIII ja IX klassile,
ERK, Tallinn, 1961; A. Pjord5kin, Fiiisika. Opik X ja XI klassile, ERK, Tallinn, 1961.
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oli saavutanud juba ligikaudu 300 aastat tagasi, Albert Einsteini tutvustab &pik vaid
fotoelekiri teooria loojana. Ei sonagi kuskil relatiivsusteooriast, milleta aga kaasaja
filiisikat lihtsalt ei olegi. Kas ei kahanda seda laadi puudused (siin on nendest toodud
vaid iksikud naited) aga oluliselt filiisika keskkoolikursuse kasvatuslikku mdju? Kaht-
lemata kahandavad.

Ja siit saavad alguse teisedki kiisimused. Kas on k&ik meie keskkoolide fiiiisika-
Opetajad voimelised korvama &pikute puudujddke; kas nad votavad vaevaks ja piiiiavad
leida ka seni kehtiva programmi raamides voimalusi fiilisikatundide sisu kaasaegsemaks
muutmiseks, selle uute pohiliste ideede pakkumiseks? Kas on meie filiisikaopetajad
oma teaduse entusiastid, kas nad hoiavad end pidevalt kursis fiilisika arenemisega? Kas
on meie koolide fiilisikaringid ikkagi esmajoones fiiiisikateaduse vastu huvi kasvatamise
ja arendamise kohaks ja mitte lihtsalt vGora nime all eksisteerivad tehnikaringid? Kas
on kasutatud koiki voimalusi nii klassis kui ka klassivilises t66s huvi kasvatamiseks
tdppisteaduste vastu?

Ilmneb, et thelegi neist kiisimustest ei saa vastata jaatavalt. Paljudes meie koolides
Opetatakse fiilisikat kui tliksikute faktide konglomeraati, ei osata vdi ei voeta lihtsalt
vaevaks esile tuua fiilisika eri osade tihiseid jooni ja ideid, ei anta tilevaadet fiiiisikast
kui seostatud tervikust, tema kaasaegsest olemusest ja tulevikuperspektiividest, ei
ndidata fiitisikat tema arengus. Motlemisvdime ja arutlemisoskuse arendamme asenda-
takse sageli tuupimisel rajaneva «iilesiitlemise» heakskiitmisega,

Koik need fiilisika Spetamisele omased puudused tulevad ilmsiks kérgemates kooli-
des. Nad avalduvad vastuste iildises laadis sisseastumiseksamitel. Nad halvavad tosiselt
oppetddd korgemas koolis. Maailmavaatelise ettevalmistuse pinnalisus, teadusliku métle-
misviisi elementide ndrk valdamine, loogilise métlemise asendamine keskkoolis harju-
museks saanud tuupimisega raskendavad té6d nii ilhiskonnateaduste, eriti dialektilise
materialismi, kui ka eriala omandamisel. Ja kaugeltki ei soodusta fiilisika koolikursuse
selline opetamine huvi fiilisika Gppimise vastu. Huvi kasvatamine tdppisteaduste vastu
on aga tdnapdeval eriti oluline, sest kérgem kool peab aasta-aastalt andma iiha rohkem
IGpetajaid tdppisleaduste alal ning seetdttu kasvab pidevalt ka vastuvétukontingent
ilikooli vastavatesse osakondadesse,

Viimasel ajal on siiski olnud meeldiv lugeda ajakirjast «®usuxa B mroae», et fiiii-
sika koolikursuse kaasaegsuse ja fiilisika vastu huvi kasvatamise probleemi arutatakse
ka tleliiduliselt’, et on vélja tédtamisel uus iileliiduline fitlisika &pik,® milles aine kisit-
lus on kindlasti mdrksa kaasaegsem ja teaduslikum. Ka Vene NFSV Haridusministee-
riumi poolt kinnitatud keskkooli programm? on sammuks kaasaegsuse poole.

Mis tahes programmide ja &pikute puhul jédb keskkoolides fiiiisika dpetamisel ikkagi
otsustavaks ja mddravaks fiiisikadpetajate ettevalmistuse tase, nende meisterlikkus,
entusiasm ja soov teha Opetamisest tGeline looming. Ja muidugi ka see, kas fiilisika-
Opetaja peab end Opilastes kaasaegse teadusliku maailmavaate kujundajaks voi mitte.
Mida just viimati nimetatud aspektist vaadatuna peaks fiilisikadpetaja tegema ning mil-
lest tundides rddkima, selle kohta ongi alljirgnevas mdningaid métteid avaldatud ja
ettepanekuid tehtud., Suuremat osa neist ettepanekuist on tdiesti voimalik realiseerida
praeguse programmi raamides. Monda motteavaldust tuleb aga vaadelda kui kaasaja
noudeist tingitud ettepanekut fiilisika koolikursuse programmi avardamiseks (iseenesest-
moistetavalt vananenud ja vidhem olulise materjali viljajitmise teel),

5H. M. 3Bepega, OcBellleHlie COBDEMEHHBLIX IOCTHUIKEHMI HAy®RM M TeXHUKEN
Ha yporax usury, «Pusmura B8 myosde» Ne 3, 1961.

6 JI. 1. Pe3uun KoB, Cofiepanne kypca DMBMEM cpelHeil IKOIBI, «Dusuxa
B IIKOIe» Ne 2, 1961.

7 «Dusuka B mKoges, Ne 2, 1961,
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KAASAEGSE TEADUSLIKU MAAILMAVAATE KUJUNDAMISE VOIMALUSTEST
KOOLIFUUSIKA OPETAMISEL

Kaasaja fiusika iiks pohiline alussammas on rela-
tilvsusteooria, Tundmata relatiivsusteooria po&hiideid,

1. Relatilvsusteooria ideed Jadp arusaamatuks kaasajf{ fiitisika .saavutuate tc"n.eline

keskkoolis olemus. Teadmisteta relatiivsustecoriast on tegelikult
voimatu dialektilise materialismi pohiseisukohtade toe-
line omandamine., Seepdrast ndib tdnapdeval moéoda-
pddsmatuna relatiivsusteooria péhialuste tutvustamine
voi viahemalt temast mingisuguse ettekujutuse andmine fiilisika koolikursuses.®

Relatiivsusteooria tutvustamine algab liikumise ja paigalseisu probleemide késitlemi-
sega. Lihtsad asjaolud, et nii igasugune mehaaniline liikumine kui ka igasugune paigal-
seis on suhtelised, et tuleb rddkida mehaanilisest liikumisest ja selle kiirusest mitte tldi-
selt, vaid alati mingi taustkeha suhtes — need on tegelikult siigavad fiitisikalised toed,
mille tundmine on vajalik ja oluline keerulisemate relatiivsusteooria todede tunneta-
miseks. Seepérast tuleks koolikursuses suurt tdhelepanu péorata litkumise, paigalseisu,
lilkumise kiiruse, taustkeha ja taustsisteemi moistete siigavamale kdsitlemisele.

Fdasi oleks vaja kisitleda iiksteise suhtes iihtlaselt ja sirgjooneliselt liikuvate taust-
siisteemide, s. o. inertsiaalstisteemide mdistet koos ndidetega ja markida, et Opitavad
mehaanikaseadused kehtivad ainult inertsiaalsiisteemides. Siinkohal tuleks juhtida
tdhelepanu inertsiaalsiisteemidena vaadeldavate taustsiisteemide (Maa, horisontaalsel
sirgel teel sbitev rong jne.) inertsiaalsuse ligikaudsusele, samuti tuua nditeid mitteinert-
siaalsete susteemide kohta. Taustsiisteemni moiste peaks ldbima kogu fiilisikakursust.

Valguse kiiruse mootmise kiisimusega voiks olla seotud ka tutvumine spetsiaalse rela-
tiivsusteooria moningate pohiliste ideedega. Esimene samm on siin absoluutse ruumi
olemasolu tGestuseks korraldatud Michelson-Moreley' katse ja selle negatiivse tulemuse
selgitamine. Sellele jargnekski spetsiaalse relatiivsustecoria péhiteeside tutvustamine:
1) Valguse kiirus vaakuumis on k&igis inertsiaalsiisteemides iihesugune ning 2) koigis
inertsiaalsiisteemides avalduvad koik loodusseadused iihesuguselt. Jirgnevalt tuleks anda
ettekujutus sellest, millistele kdigi loodusteaduste jaoks pohilise tdhtsusega jdreldustele,
millisele uuele, nn. relativistlikule maailmapildile viivad need pd&hiteesid: samaaegsuse,
ajalise jargnevuse, ajavahemike ja ruumiliste pikkuste relatiivsus, valguse kiirus kui
looduses esinev maksimaalne kiirus, massi soltuvus kiirusest, mehaanika seaduste uus,
klassikalistest vOrranditest erinev kuju, energia ja massi vaheline seos. Mingil juhul ei
saa jédtta madrkimata, et kogu XX sajandi fiitisika, eriti aga aatomi- ja tuumafiiiisika
areng on hiilgavalt kinnitanud neid relatiivsusteooria jareldusi, andnud neile hulgaliselt
eksperimentaalseid tOestusi, et tdnapdeva raadiotehniliste ja tuumafiiisika iilikeeruliste
seadmete (televiisorid, elementaarosakeste kiirendajad jne.) ehitamine oleks vdimatu
relatiivsusteooria valemitele tuginevate arvutusteta,

Relatiivsusteooriast tulenevate tédede tutvustamist peaks alustatama juba enne teoo-
riast teatavat ildpilti andmata. Nii voiks kiiruse moistet késitledes viidata maksimaalse
kiiruse olemasolule looduses. Keha massi dige definitsiooniga (keha mass on keha inertsi
moot) voiks kaasneda viitamine sellele, et keha inerts, seega ka ta mass ei ole alati
konstantne. Keha lilkumise kiiruse kasvades muutub keha inertsemaks, s. t. on vaja suu-
remaid joudusid keha liikumise oleku muutmiseks. Ilmsiks tuleb see ndhtus muidugi
vaid valguse Kkiirusele ldhedastel kiirustel. Keha vGib liikuda ainult valguse kiirusest
viiksema kiirusega, sest massi kasvamise tottu iikski 16pliku suurusega joud, kui tahes

® Relatiivsusteooria suurepirase eestikeelse populaarteadusliku kasitlusena tuleks
soovitada 1958. a. ilmunud H. Oiglase «Vestlust relatiivsusteooriast» ning hiljuti ilmu-
nud A. Einsteini ja L. Infeldi raamatut «Fiilisika evolutsioon».
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suur ta ka oleks, ei suudaks talle anda valguse kiirust, rddkimata veelgi suuremast kii-
rusest. Massi moiste selline kdsitlus avab tema siigavama olemuse, niitab seda, et mass
on siiski midagi muud kui lihtsalt aine hulk. (Kui defineerida massi ebadigesti aine
hulga méGduna véi koguni aine hulgana, nagu seda ka opikus enne Gige definitsiooni
andmist on tehtud, siis viiks see ju absurdsele jdreldusele aine hulga suurenemisest (l)
kiiruse kasvades.) 7
Keskkooli fiilisika peab andma kaasaegse pildi ma-
teeria esinemisvormidest. Nimelt tunneme tdnapdeval

2, Vilja mdiste. Kaas- kaht mateeria esinemisvormi: ainet ja wvédlja. Nii aine
kui ka vidli on teineteisest erinevad, kuid wvastastiku-
ses seoses, korvuti ja samavddrselt olelevad materiaal-
sed realiteedid. Mitmesugused looduses esinevad wval-
jad (gravitatsioonivili, elektromagnetiline véli, elemen-
taarosakestega seotud wvdljad) on niisama reaalsed kui
majad, milles elame, kui toit, mida s66me, (Seejuures tuleb tdhele panna, et joujooned
on vaid vélja graafilise kujutamise iiks voimalikke viise.) Keskkooli fiilisika Opetamise
tiheks suureks iilesandeks on anda Opilastele selge ja loomulik tunnetus, et peale tah-
kete, vedelate ja gaasiliste kehade niol esineva aine on olemas ka veel midagi reaalset.?

Vilja moiste esitamine keskkooli fiiiisikas peab algama gravitatsioonindhtuste kasit-
lemisest.'® Tuleb selgitada, et gravitatsioonilised méjutused, s. o. kehade vastastikune
tombumine Newtoni poolt avastatud iilemaailmse gravitatsiooniseaduse kohaselt, kan-
duvad thelt kehalt teisele nn. ldhim6ju teel: kehasid timbritseva ja kehade eneste poolt
tekitatud materiaalse vahendaja — gravitatsioonivdlja kaudu. Keha avaldab vahetut
moju koigepealt viljale enda iimber. Edasi levib mojutus keha vahetust ldhedusest naab-
ruses asuva vilja piirkonda, mis eelmisega vahetult kokku puutub. Levides nii vilja
punktist punkti kuni ettejuhtuva teise kehani, antakse mojutus sellele edasi jillegi
vahetu kokkupuute teel. Ei ole olemas mingit miistilist «tdmmet» kaugusest. Kehade
vaba langemine Maa keskpunkti poole seletub Maa gravitatsioonivdlja suunava mdéjuga.
Kehade kaal, s. 0. rohumisjoud Maa pinna suhtes liitkumatule horisontaalsele alusele,
on tingitud sellest, et on takistatud kehade loomulik olek Maa raskusvidljas — kiirenev
liikkumine Maa keskpunkti poole.

Seoses gravitatsiooni olemuse kasitlemisega oleks wvaja juhtida téhelepanu sellele,
et ruum ei ole ainult loodusndhtuste mahutiks, omaette eksisteeriv, mojutamatu ja ise
mitte midagi méjutav ja et ka aeg ei voola igal pool tihteviisi, omaette, soltumatult loo-
duse objektidest. Koik 16pmatus maailmaruumis mitmekesiselt paiknevad ja litkuvad
massid — tidhed ja nende kaaslased, sealhulgas ka meie Pédike ja tema limber tiirlevad
planeedid — tekitavad tiilemaailmse gravitatsioonivilja, See vili on lahutamatu maa-
ilmaruumi omadustest, samuti avaldab ta igal pool mdju aja voolamise iseloomule. Gra-
vitatsioonivdli méddarab ka ruumi igas punktis vabade kehade liikumise (nditeks Padikese
gravitatsioonivdli mddrab planeetide liikumise, Maa raskusvdli tehiskaaslaste liikumise
jne.). Nii on ruumi ja aja omadused tingitud massidest ja avaldavad samal ajal tagasi-
moju massidele, mddrates nende liikumise. Gravitatsioonivdlja ja ruumi omaduste lahu-
tamatusest rddkides on sobiv juhtida tdhelepanu geomeetriale kui katseliselt kontrollita-
vale ruumidpetusele, viidata mitte-eukleidilisele geomeetriale ruumi «kdverdumise» efek-
tile suurte masside ldheduses.

Gravitatsiooniprobleemiga seoses on tdiesti véimalik keskkoolis tutvustada ka ekvi-
valentsuse printsiipi — iildise relatiivsusteooria nurgakivi. Ekvivalentsuse printsiibi

aegsed wvaated gravitat-
sioonile

9 Vilja moiste arengut, selle sisu ja suuri heuristilisi vddrtusi on suurepéraselt kasit-
lenud A. Einstein ja L. Infeld raamatus «Fiilisika evolutsioon».

10 Kaasaegseid wvaateid raskusndhtuste olemusele on ulatuslikumalt kisitlenud alla-
kirjutanu ajalehe «Noukogude Opetaja» 1961. a. 11. novembri numbri lisas «Abiks Gpe-
dajalen.
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kohaselt vaadeldakse raskus- ja inertsinahtusi fiuisikaliselt olemuselt samastena. Nif
nagu kehade vaba langemine raskuse mojul on tingitud Maa raskusvaljast, nii on kehade
iihtlane sirgliikumine vélistakistuste puudumisel pohjustatud raskusviljaga samaolemus-
liku inertsivilja suunavast mé&just. Kaalu mitmekordistumine ja kaaluta olek saavad
lihtsa ja loogilise seletuse just ekvivalentsuse printsiibi pohjal.!!

Vilja kui materiaalse realiteedi olemasolu ja ilmnemist tuleb igati rchutada ka staa-
tiliste elektrilaengute vastastikuse moju kdsitlemisel, ndidates seejuures elektrostaati-
lise ja gravitatsioonivilja tdiesti analoogilist osa laengute voi kehade wastastikusel
mojutamisel.

Pdrast elektrivooluga alati kaasneva realiteedi — magnetivdlja kidsitlemist wvajab
erilist allakriipsutamist elektri- ja magnetivdlja seos, nende eksisteerimine iithtse elektro-
magnetilise vilja komponentidena. Taustslisteemis, mille suhtes elektrilaeng on paigal, on
vaid staatiline elektrivdli, taustsiisteemis, mille suhtes sama laeng liigub, on aga nii
elektri- kui ka magnetivadli. Muutuv elektrivdli tekitab alati muutuva magnetivdlja ja
vastupidi. Elektromagnetilise vilja reaalsust selgitades on védga vajalik rohutada, et
elektrivdli fekib ruumis magnetivélja muutumisel téiesti soltumatult sellest, kas meil on
voi ei ole juhet selle elektrivilja avastamiseks, ning magnetivili tekib ruumis elektri-
vdlja muutumisel olenemata sellest, kas meil on kdeparast magnetindel vdi vooluraam,
mille abil tema olemasolu kindlaks teha.

Mikromaailmaga tutvutakse esmakordselt aine ehi-
tust tundma &ppides, Siin saab selgeks, et liitaine véik-
seim osake on molekul, lihtaine wvidikseim osake —

3. Mikromaailmaga aatom; lihidalt: ainel on teraline struktuur. See on

tutvumine ka esmakordne kokkupuude pidevuse ja pidetuse vahe-

korra kiisimusega, mis maailmapildi kaasaegse moist-

mise seisukohalt on vdga tdhtis. Saab selgeks, et see,

mida seni on kdsitatud pidevana (nditeks liiter vett),

osutub sligavamal tundmadppimisel hoopis pidetuks (vesi koosneb ju molekulidest), K&

seni pidevéna kdsitatud massi tegelik pidetus ilmneb siin, sest elementaarosakeste mas-

sist vdiksemat massi ju ei ole. Aine ehitust Gpetades saab selgitada seda tdhtsat osa,

mis on mikroprotsessides fiilisikaliste suuruste keskmistel wviédrtustel (molekulide

keskmine kiirus, molekulide keskmine kineetiline energia), samuti mitmete fiiiisikaliste

csuuruste statistilist iseloomu (keha temperatuuri médrab nditeks molekulide keskmine
kineetiline energia).

Pidevuse ja pidetuse probleemi mdistmist saab ja tuleb siivendada elektriliste néh-
tuste olemuse selgitamisel. Tavaliselt pidevana vaadeldaval mis tahes elektrilaengul on
tegelikvlt teraline struktuur: véikseima olemasoleva negatiivse laengu kandja on elekt-
ron. Ka elektriopetuses tuleb rohutada fiilisikaliste suuruste keskmiste véértuste osa-
tahtsust (nditeks, ma kr o gkoopiline magnetivili aines on tekitatud aines toimuvate
mikrovoolude magnetivéljade keskmise summaarse véljana). i

Tutvumisel valguse olemusega ifmneb, et ka valgus on pidetu — valgusenergia kiir-
gub ja neeldub elementaarsete annuste, kvantide kaupa. Samal ajal voib aga valgusi
vaadelda lainetusndhtusena, s, o. pidevana. Tuleb eriti réhutada, et mingit vastuolu siin
muidugi ei ole. Valgus on samaaegselt nii elektromagnetiline lainetus kui ka footonite
voog. Pidev ja pidetu eksisteerivad siin iihtsuses ja selle ithtsuse iitheks matemaatiliseks
viljenduseks on nditeks kvandi energia seos lainetusnihtust iseloomustava vonkesage-
dusega: £ =hy, Monedes nihtustes ilmneb valguse olemuse iiks kiilg (niiteks interfe-
rentsi ja difraktsiooni puhul), mitmetes teistes nadhtustes aga teine lkiilg (nditeks foto-
efekti puhul). Siin on vaja eriti esile tosta seda, et loodus on tegelikult keerulisem, kui
me oma igapdevaste kogemuste pdhjal tunneme.

L Vt. 10. viite all mérgitud artiklit.

504



Valguse olemuse probleem juhibki mikromaailma kaasaegse teooria — kvantmehaa--
nika valdkonda.'? Et kvantmehaanika on relatiivsusteooria korval kaasaja fiitisika tei-
seks keskseks teooriaks, olles seejuures tohutus hulgas eksperimentides hiilgavat kin-
nitust leidnud, siis ndib olevat ka kvantmehaanika poGhiideede (ithes nendega seotud
téhtsamate eksperimentidega) tutvustamine keskkoolis kaasaja noudeks. Kdsitlemist vas-
riksid elektronide difraktsioon, elementaarosakeste laineline olemus, Heisenbergi médra-
matuse printsiip, aatomi kvantmehaaniline pilt. Seejuures on aga aatomisisesest mikro- -
maailinast, s. o. liliviikeste mootmete ja masside ning suurte kiiruste maailmast moninga
kvalitatiivse kujutluse andmine voimalik, kehtivat programmi mitte eriti palju iletades.

Tuleb rohutada, et paljud fiilisika moisted ja seadused, mis on tulenenud meid mb-
ritseva makromaailma nédhtuste uurimisest, ei ole mikromaailmas rakendatavad, Seal
kehtivad teistsugused loodusseadused. Elementaarosakesed, nditeks elektron, ei ole osa-
kesed klassikalises mottes ning neid ei saa seepdrast tdpselt kirjeldada klassikalise
Newtoni mehaanika moistete abil. Nii ei saa nditeks mdérata tiheaegselt mis tahes tdp-

; susega elektroni asukohta ja kiirust (see ongi teatavasti Heisenbergi mddramatuse print-
siibi sisu). See on niisama voéimatu kui ehitada perpefuum mobile't. SeetGttu ei ole ka
alati voimalik rddkida elektroni trajektoorist. Tuleb loobuda kujutlusest elektroni
worbiidist» aatomis, sest tegelikkuses on elektron «laiali mddritud» timber tuuma ning-
on voimalik vaid mddrata, missugune on toendosus, et ta asetseb iihes voi teises punk-
tis. Elektronide ké&itumise aatomis méddravad kvantmehaanika seadused, mis erinevad
klassikalise mehaanika seadustest. Kvantfiilisika seadused on tGendosusliku, statistilise-
iseloomuga seadused, s. t. nad ei kuulu mitte iiksikule objektile, naiteks iihele aatomile,.
vaid kuuluvad identsete objektide kollektiivile, Neid seadusi ei zaa kinnitada iiksiku
modtmisega, vaid iiksnes korduvate mootmiste seeriaga.

Viga oluline on aatomite mitmesuguste energiatasemete olemasolu &ige kasitlus, eriti
just seoses elektromagnetiliste lainete kiirgamise ja neelamisega. Elektronide tiirlemist
tuumast teatud kaugustel olevatel orbiitidel ning nende iileminekut iihelt orbiidilt tei-
sele tuleb vaadelda kui piltlikku mehaanilist mudelit, mis tegelikkusest siiski tdiesti
erineb, Tuleb rddkida aatomi lubatud energiatasemetest ning sellest, et footoni kiirga-
misele vastab aatomi {ileminek korgemalt energiatasemelt madalamale ning footoni
neelamisele vastab iilleminek madalamalt energiatasemelt korgemale. Energia kiirgamise:
ja neelamise protsesside mehhanism aatomis annab ka selge vastuse kiisimustele, miks
antud aine (3. t. teatud liiki aatomid) kiirgab ja neelab just teatud spektrijooni ja mil-
lest on tingitud kiirguse ilmnemine just annuste kaupa.

Seoses aatomi tuuma ehituse ja tuumaenergia
vabastamise probleemiga peaks tingimata kasitlema nn.

4. Tuumafiilisika ja massidefekti. Tuleks riddkida, et massidefekt tuumas on
elementaarosakeste vastavalt relatiivsusteooriale ekvivalentne tuuma seose-
fililsika tutvustamisest energiaga ning kuidas seetOttu relatiivsusteooria ndi-

tas teed tuumaenergia vabastamiseks., Tuleks radkida

elementaarosakeste kiirendajatest, nende maddravast

tahtsusest tuumafiifisika uurimisel ja energiast, mida kiirendajad annavad osakestele.
Uldse wvéiriksid elementaarosakesed senisest suuremat tdhelepanu keskkooli fiiii-
sikas. Tuleks jutustada, et neid tuntakse ténapdeval palju liike (footon, neutriino,.
antineutriino, elektron, positron, mesonid, nukleonid, hiiperonid), et on olemas nm
osakesed ja antiosakesed, et iga elementaarosakesega on seotud vastav vidli ja et
elementaarosakesed voivad muunduda iiksteiseks.!* Elementaarosakeste muundumis-

12 Kvantmehaanika probleemidega tutvumiseks voib soovitada L. Valdi eestikeelset:
populaarteaduslikku brosiitiri «Mis on kvantmehaanika», ENSV Poliitiliste ja Teadus-
alaste Teadmiste Levitamise Uhingu viljaanne nr. 292, ERK, Tallinn, 1960.

I3 Blementaarosakestest ja nendega seotud probleemidest on rdagitud ka H. Oiglase-
raamatus «Vestlus relatiivsusteooriast».
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Jprotsessidega seletatakse tdnapdeval ka tuumajoudude olemust: aatomi tuumas proo-
tonid ja neutronid kiirgavad ja neelavad kogu aeg mesoneid, s. t. piltlikult rddkides,
mukleonide vahel toimub midagi pallimdngu sarnmast, ning nende mesonite vahendu-
-sel tekivadki tuumaosakeste vahel kolossaalselt suured tuumajéud. Lopuks voiks ele-
mentaarosakestest radkides viidata ka sellele, et nad ilmselt ei olegi nii «elementaarsed»,
@t nditeks 1956. aastal avastati prootoni ja neutroni sisemise struktuuri olemasolu.

Fiisika Opetamisel tuleb temale poorata tdhelepanu
kui seostatud tervikule, rohutada samade pGhiliste
moistete, analoogiliste ideede ja mottekdikude esinemist

5. Fiiilsika kui seostatud fulisika eri osades. Nii tuleks rohutada taustsiisteemi,

tervik ' aine, vdlja, jou, massi ja kiiruse moistete esinemist kogu

fuisikakursuse ulatuses. On wvaja juhtida tdhelepanu

samalaadsetele nahtustele, nende tihistele joontele ja

muidugi ka erinevustele (ndit. kehade vastastikune md&ju

-gravitatsioonivdlja kaudu ja laengute vastastikune moju elektrivdlja kaudu, mehaanili-
sed ja elektrilised vonkumised, mehaanilised ja elektromagnetilised lained jne.).

Vdga tdhtis on panna rohku elektromagnetiliste lainete eri liikide iilevaatlikule ja
iihisele kisitlusele, ldhtudes lainepikkuste skaalast.

Erilist tdhelepanu tuleks poérata sellisele pohilisele ja iildisele fiiiisika mdistele, nagu
seda on energia, samuti energia jddvuse ja muundumise seaduse kui iihe pohilise loo-
dusseaduse ilmnemisele ko6igis fiilisikalistes ndhtustes. Olgu siinkohal loetletud moned
olulisemad kiisimused koolikursusest, mille puhul peaks rohutama energia jadvust ja
tema muundumist ekvivalentsetes hulkades: kehade langemine raskusviljas, «mehaanika
kuldreegel» lihtmasinate puhul, hodrdumise ja muude takistuste mdju, vonkumiste sum-
bumine, soojushilensi vorrand, erisoojus, sulamissoojus, aurumissoojus, soojuse ja too
vahekord, energeetilised protsessid vooluringides, Lenzi seadus induktsioonivoolu jaoks,
protsessid raadiotehnilistes seadmetes, mitmesuguste protsesside kasutegur jne,

Kaasaja nbudeid noorte teadvuse kujundamisel
rahuldab fiitisika koolikursus vaid siis, kui, aine kisit--
lusviis on igati teaduslik, kui kujundatakse juba kesk-

6. «Panna tundma koolis pilt fiilisika olemusest ja uurimismeetoditest.

teaduse tdelist hdngu» Tuleks Oppida noorena traagiliselt hukkunud Evariste

Galois'lt, kes igati rohutas vajadust Opetada Opi-

lastele woskust arutleda», anda edasi tuhandete pisi-

asjade konglomeraadi asemel eelkGige iildisi ideid,

piiiida juba lihtsaimate meetodite Gpetamisel &pilasi «panna tundma teaduse tdelist_

hongu». Eeskuju peaks votma Paul Langevin'ist, kes matemaatik J. Hadamard'i sonade

jdrgi, «alati tostis esiplaanile ainult kdige olulisema, ...alati igakiilgselt valgustas juht-
ideed, millest kogu rangusega tuletas jdreldused, kaotamata silmast peamist».

Ei ole Sige arvata, et teaduslik késitlusviis tdhendaks tingimata fiilisika Gpetamist kui-
dagi keerulisemal kombel, mingite «korgel tasemel» olevate keeruliste ja pikkade lau-
sete abil. Vastupidi — fiiiisika stigavaid pohiideid saab ja tulebki tisna lihtsate ja pilt-
like lausetega seletada. Fiitisika muutub hoopis arusaadavamaks ja iilevaatlikumaks, kui
Opetatakse fiiiisikalisi nihtusi vahetus seoses nende olemuse, nende sisemise mehhanismi
‘selgitamisega iildisema teooria seisukohalt, kui alatasa rohutatakse néhtustes iildisemate
seaduspdrasuste vdljendumist (nditeks energia jddvuse ja muundumise seaduse rohu-
tamine paljude erinevate ndhtuste puhul).

Fiilisika uurimismeetodite selgitamiseks tuleks igakiilgselt valgustada kogu kursuse
ulatuses eksperimendi ja teooria vahekorda. Ainuiiksi eksperimendist, mis on otsene
«kiisimus loodusele» ja mille tulemus on tée kriteerium, on siiski kaasajal looduse uuri-
miseks vihe. Kaasaegse fiilisikalise eksperimendi puhul, nagu néiteks keerulise ja tohutu
-aparatuuri abil aatomi tuuma uurimine (viidata filmile «Uhe aasta iiheksa pdeva»!) voi
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rakettide ja tehiskaaslaste abil kosmilise ruumi uurimine, me ei saaks ilma teooriata
hakkama ei eksperimendi kavandamise ja teostuse ega ka tulemuste véljalugemisega
ostsillograafide ekraanidelt ja filmilindilt.

Teoorial on suur osa just teenditajana, uute faktide ennustajana. Fiilisikateaduses
on hulk nditeid, kus teooria on juhatanud eksperimendile v&i vaatlusele teed. Olgu
siinkohal nimetatud vaid méned: Leverrier' poolt planeet Neptuuni, Maxwelli poolt
elektromagnetiliste lainete, Einsteini poolt aja relatiivsuse, massi ja energia seose ja
teiste relatiivsusteooria jarelduste, Diraci poolt positroni, Yukawa poolt mesonite ole-
masolu ennustamine. Ja koigil neil juhtudel on eksperiment alles hiljem (elektromag-
netiliste lainete puhul isegi umbes paarkiimmend aastat hiljem) neid ennustusi hiilga-
valt kinnitanud. Keskkooli praeguse programmi raamides saab ilmselt kbige paremini
anda teatud ettekujutuse fiilisikalise teooria struktuurist, osatdhtsusest ja ettendgemis-
viimest aine ehituse molekulaar-kineetilist feooriat tutvustades: kuidas mdnest napi-
sonalisest pohilausest (paljude katsete tulemustest saadud!) joutakse puhtloogiliselt
jareldusteni, nditeks absoluutse nulli olemasolu ennustamiseni, mida hiljem ka eksperi-
ment kinnitab,

Matemaatika kui teadusliku uurimismeetodi téhtsuse réhutamine kaasaegses fiitisikas
peab algama koolikursuse esimestest tundidest. Opilastes tuleb kujundada veendumus,
et ilma matemaatikata fiilisikat kui teadust lihtsalt ei ole. Tuleb juhtida tihelepanu sel-
lele «hdmmastavale faktile, kui hésti v&ib kirjeldada loodust matemaatiliste meetodite
abil» (Max Laue). Tuleb rohutada, et ilma matemaatiliste valemite ja hiiglaslike arvu-
tusteta ei oleks meil teadmisi aatomituumast, ei aatomienergiat, ei sputnikuid. Ja liigne
el oleks markida ka matemaatika osatdhtsuse tohutut kasvu teaduses iildse, tema kiiret
tungimist sona ofseses mottes koikjale: bioloogiasse, majandusteadusesse, meditsiini,
keeleteadusesse.

Eriti oluline on fiilisika koolikursuse abil loogilise
motlemise ja tunnetusprotsessi dialektikast arusaamise

7. Teadusliku mdtlemis- kasvatamine., Tuleb ndidata meelelise kogemuse piira-
viisi algmete kasvatamine. tust, abstraheerimisprotsessi vajalikkust ja suurt tdht-
Tunnetusprotsessi dialek- sust asjade olemuse moistmisel. Tuleb rohutada abstra-
tika olemuse avamine heeritud maistete (jaik keha, ainepunkt, punktlaeng)

kasutamise tunnetuslikku tdhtsust, ndidata loodust tea-
tud tdpsusega kirjeldavate mudelite (ideaalne gaas,
pdikesesiisteemi sarnane aatomimudel) suurt heuristilist joudu.

Flilisikatilesannete lahendamine peaks olema iseseisev ja loogilise métlemise ja arut-
lemise oskuse ning leidlikkuse kool. Tuleb piilida seejuures iilesannete temaatikat voi-
malikult mitmekesiseks, huvitavaks ja kaasaegseks muuta (iilesanded nditeks kosmose-
lendude, ilekoormuse, elementaarosakestele kiirendajais antava energia jne. kohta).

Fiitisikast peab juba keskkoolis kujunema ettekujutus kui arenevast teadusest.
Fiiiisika koolikursus peab andma «mingisuguse ettekujutuse leidliku inimméoistuse iga-
vesest voitlusest fiilisikalisi nahtusi juhtivate seaduste tdielikuma moistmise eest» (A, Ein-
stein, L. Infeld), Meie maailmapilt on pidevas muutumises, meie tunnetuse piirid laie-
nevad pidevalt. Uued eksperimendid, uued faktid ei mahu enam vanade kujutluste
raamidesse, fuleb sisse tuua uusi moisteid ja luua uusi teooriaid. Seda téendab kaas-
aegse, XX sajandi fiilisika siind viimase 70—80 aasta jooksul, vdlja ja kvantide moiste,
ruumi kéverdumise ja elementaarosakesi iseloomustavate spini, paarsuse, «veidruse»,
spiraalsuse jt. moistete, relatiivsustecoria ja kvantfiilisika tekkimine. Relatiivsusteooriat
ja kvantmehaanikat ei moeldud lihtsalt vélja, vaid nad tekkisid sellepérast, et neid oli
vaja: uusi teadmisi loodusest ei saanud enam seletada Newtoni-aegse mehaanikaga, loo-
dusseadused tegelikult ei ole sellised, nagu neid 100 aastat tagasi oldi harjutud vaatlema.

Keskkooli fiilisikas peab seda tunnetuse piiride laienemist igati réhutama ja andma
kindla veendumuse, et timbritsevas maailmas on olemas ka midagi rohkemat kui see,
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mida vahetult silmaga ndha ja kédega katsuda saab. Loodus on niivast keerulisem ja
leidub nédhtuste valdkondi (nditeks mikromaailm), kus meie igapievase elu kogemused
ei pruugi enam kehtivad olla. Looduses on seaduspdrasusi (relatiivsusteooria ja kvant-
mehaanika seaduspérasused), mis, kuigi nad esialgu tunduvad «tervele mdistusele» vastu-
kdivatena, ei ole kaugeltki midagi miistilist, Nn. «terve maistus» ei ole aga midagi muud
kui inimese piiratud kogemus, millele ta piiliab omistada universaalset tihendust.
Kasvav pélvkond peaks juba koolipingis tunnetama
kaasaegse fiilisika vdgevust. Koos sellega tekib kujut-

8. Ettekujutus fiilisika lus inimméistuse voimsusest, inimtunnetuse piiramatu-
kaasaegsest tasemest, test vGimalustest. Voiks juba koolis tuua suurepdrase
tema arenemise ndite kaasaja inimese loova mdtte joust: matemaatika
perspektiividest abil on inimene jdtnud mikromaailma siigavustesse

tungides kaugele maha meie "kujutlusvoime voimalu-

sed ja, nagu wvdljendas noukogude akadeemik L. Lan-
dau, «fiilisikute moistus toGtab tdnapdeval vabalt seal, kus inimese ettekujutamisvdime
on juba vdimetu»,

Vaatamata tohututele saavutustele, ei ole kaasaegne fiilisika muidugi teaduse
viimne sona. Pole olemas {ihtegi teaduslikku probleemi, mis oleks lahendatud I5plikult
ja koikideks aegadeks.

Vana klassikaline maailmapilt asendus inimkonna teadmiste avardumisel kaasaegse
relativistliku ja kvantteoreetilise maailmapildiga. Relatiivsusteooria ja kvantmehaanika
el likenud seejuures aga kaugeltki vana klassikalist mehaanikat {imber. Kisitades
klassikalist mehaanikat kui teatud piirjuhtu viikeste kiiruste ja aatomiga vorreldes
suurte moddete jaoks, médrasid uued teooriad kindlaks klassikalise mehaanika kui tea-
tud ligikavdse teooria rakenduspiirid, tema vidrtused ja puudused. Uued teooriad on
oma eelkdijast laiemad, haaravad rohkem fakte ja on seega looduse paremaks pee-
gelduseks. Kuid relatiivsustecoria on siiski esmajoones suurte kiiruste fiiisika ja
kvantfiitisika — mikromaailma fiiiisika. Selgitada relatiivsusteooria v6i kvantmehaanika
abil nditeks auto v6i rongi lilkumist (selleks piisab tdiesti Newtoni mehaanikast) oleks
niisama naeruvddrne ja rumal kui kasutada elektronarvutusmasinat seal, kus piisab
juba lihtsast peastarvutamisest.

Kindlasti jéuame tulevikus teooriateni, mis peegeldavad loodust paremini kaasaeg-
setest feooriatest ja mddravad nende rakenduspiirid, vdartused ja puudused. Kuid nende
uute teooriate loomine, A. Einsteini ja L. Infeldi sdnade jargi, «meenutab mikketdusu,
kus avanevad uued ja avaramad vaated», Vanu teooriaid ei heideta seejuures lihtsalt
tle parda, vaid need jddvad piisima mingite piirjuhtudena uutes teooriates. Selles aval-
dubki inimtunnetuse pidevalt tdusva ja mitte kunagi 16ppeva arengutee pohiline alemus.

Fiitisika koolikursus ei tohi mingil juhul jéitta kaike draseletavat muljet (ja seda veel
kaugesse minevikku jédnud tasemel). Keskkooli lopetanule ei tohi jddda muljet, et
«kbik on lihtne ja selge» ning midagi enam juurde Sppida ei olegi, Niidates kaasaegse
fiiisikateaduse hoone kontuure sellistena nagu nad on, peab koolikursus tingimata
avama uusi horisonte, viitama sellels, kui palju on veel teha igas fiiiisika valdkon-
nas, nditama konkreetselt {iksikuid teaduse «lahtisi otsi» (elementaarosakeste struktuur,
elementaarosakeste ja véljade vahekord, gravitatsioonilainete olemasolu probleem jne.).
Keskkoolis tuleb anda teatud kujutlus ka sellest, mida siin ei &pita, kuid mille teada-
saamine voiks pakkuda huvi ja mida saaks 6ppida kérgemas koolis.

LOPETUSEKS JA MONE KUSIMUSE SELGITUSEKS
Kiesolev artikkel on kirjutatud eelkbige métete dratamiseks ega pretendeeri kau-

geltki ammendavusele. Kiisimuste arvukuse ning komplitseerituse ja artikli piiratud
mahu tottu on késitlus kahtlemata mdneti pinnapealne ja linklik, Tehtud ettepanekute
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hulgas on kindlasti vaieldavad. Arvatavasti pole siin ka kisitletud koike, mis teha
luleks ja teha annaks.

Artikkel on aga kirjutatud lootuses, et esitatud motted ei jaiks vastukajata, et lei-
dub veel teisigi fitiisikaga ja fiitisika Opetamisega tegelevaid inimesi, kes nievad fiiiisika
Opetamise praegust mittevastavust kaasajale ning on valmis pingutama oma joudu asja
parandamiseks,

Artiklis on piiiitud nédidata, et kaasaja fiiiisikast pildi andmine, tema ideede opeta-
mine on vajalik juba keskkoolis ja see on méningal midral véimalik ka praeguse voi
praegusest mitte palju erineva programmi puhul. Missugustest kaasaja fiilisika kiisimus-
test rddkida, kui palju ja kuidas kdsitleda kursuses kaasaegseid ideid, see oleks suures
osas, vahemalt esialgu Gpetajate iseseisev 1ooming. Tuleks kisitlus histi 14bi moelda
ja mitmeid vdimalusi proovida. Muidugi v&iks kénesolev probleem edaspidi rohkem
koita ka fiilisika Spetamise metoodikute tihelepanu. Allakirjutanule ndib, et eriti sobiv

. oleks voib-olla kaasaegsete teooriate ideede tutvustamine ja fiiiisikast iihtse terviku
kujundamine kordamise ajal 16ppklassis, siis kui koolikursus tervikuna on juba labi
voetud. Nii mondagi uut véiks aga muidugi pakkuda ka varem.

Palju vdimalusi pakub kaasaja fiilisika probleemide kisitlemiseks fiilisikaring. Siin
voiks arutada selliseid suurepiraseid raamatuid nagu H. Oiglase «Vestlus relatiivsus-
teooriast», A, Einsteini ja L. Infeldi «Fiiiisika evolutsioon» ning R. Peierlsi «Looduse
seadused», Fiiiisikaringis peaksid esinema iilevaatlike loengutega kaasaja fiilisika idee-
dest peale fiilisikadpetaja enda ka kérgemate Sppeasutuste ja teaduslike instituutide
tootajad.

Fiiiisika koolikursuse &petamise muutmine tdeliselt kaasaegseks on muidugi raske
lilesanne, ja eriti seetdttu, et probleem on metoodiliselt vist tiiesti 1&bi tootamata. Kuid
seda lilesannet on vaja tdita ja ta on tdidetav. Innustuseks véiksid siin olla suure prants-
lase, fiitisiku, pedagoogi ja rahuvditleja Paul Langevin'i sénad: «Opetamise rasket tood
tegema virgutas mind siigav veendumus vé6imalusse ja vajadusse anda kaas-
aegne teadus ja koik kultuuri iilimad saavutused laiade rahvahulkade kisutusse...»
{Minu sorendus. A. K.)

Tootmisopetuse programmidest

M. JAAGUS,
Tartu Riikliku Ulikooli tldfiitisika kateedri aspirant

1. Tooimisdpetuse programmid ja tootmisalase eltevalmistuse tase (ulatus)

Eesti NSV keskkoolides opetatavad tootmiserialad jaotatakse gruppidesse, kusjuures
ihte gruppi on liidetud iselocmult ja ettevalmistuselt lihedased erialad.

ENSV Haridusministeeriumi tootmisGpetuse ainekomisjoni viimaste seisukohtade p&h-
jal on tootmisopetuse erialade grupid jérgmised: metallide ldiketdétlemine, elekter
(monteerija, remontija ja lukksepp), aparaadiehitus, ehitus, puidutéotlemine, pollu-
majandus, toiduainete t&Gstus, kaubandus ja {ithiskondlik toitlustamine, kergetdostus,
transport, side, raamatupidamine ning haridus ja kultuur,

Uks erialade grupp moodustab enamasti ithe kutseala, Niiteks elektriku erialade
grupp elektriku kutseala, ehituserialade grupp echitaja kutseala. Séna «kutseala» tdhen-
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dab siin laiemat moistet kui eriala. Uks kutseala vdib holmata mitut eriala, Nii voib
Opilane elektriku kutsealal Oppida kas elektrik-médhkija, -monteerija, -remontija voi
-lukksepa eriala,

Kdesoleva artikli 1. osas vaatleme eespool loetletud kutse- ja erialade programme,.
mis on seni olnud kasutusel meije vabariigi koolides ning mujal, analiiiisime Gpilastele-
antava tootmisalase ettevalmistuse ulatust ning avaldame oma métteid selle kohta,
millised peaksid olema tootmisdpetuse programmid.

Meil kasutusel olevates programmides, mis on avaldatud tootmisdpetuse program-
mide projektide kogumikus (1, 2)%, on rida eespool nimetatud kutse- ja erialasid ithen--
datud toostuslike erialade suureks rithmaks. Nendel erialadel on iihised tootmisdpetuse
uldained: masinadpetus, elektrotehnika ja sotsialistliku tootmise alused. Tootmisdpetuse
eriainete jaoks on mainitud kogumikus olemas programmid remondilukkseppadele,.
treialitele, mddblitisleritele, elektrimontéoridele, krohvijatele ja maalritele.

Nende programmide jirgi Spetamisel ei saa Opilased oluliselt teadmisi ega oskusi
sama kutseala teistel erialadel toGtamiseks, Remondilukksepad ei saa ulatuslikke tead-
misi ja oskusi metallide mehaanilise tootlemise erialadel, maalrid teistel ehituserialadel
tootamiseks. Opilasel on kiill lubatud omandada méni teine kitsam naabereriala lisaks
valitule, Naiteks krohvija voib Oppida veel maalri eriala (2, lk. 87).

Kujutame joonisel 1 graafiliselt, millise ettevalmistuse on saanud keskkoolilopetaja
tootamiseks pohi- ja naabererialadel, samuti ka teistel materiaalse tootmise-erialadel
cespool mainitud programmide péhjal. Naiteks kujutame, kui kérge on keskkoolis
krohvija erialal oppinud Iopetaja teadmiste, oskuste ja vilumuste tase miilirsepa, laud-
sepa, treiali, pollumajanduse mehhanisaatori jmt. erialal. Horisontaalteljele OD on
kantud materiaalse tootmise erialad, alustades pohi- ja korvalerialast ning jdtkates jar-
jest kaugemate erialadega. Vaadeldaval nditel vastab 16ik OA krohvija, AB maalri, BC
teistele ehituserialadele, CD teistele toostuslikele, pollumajanduslikele jm. erialadele..
Vertikaalteljele kanname keskkoolis omandatud tootmisalaste teadmiste, oskuste ja vilu-
muste hulga. Kuna krohvija saab kéige enam teadmisi oma erialal, siis 1ldigus OA
kohal on graafiku joon kdéige korgemal.

Mbdnevérra madalam on graafik maalri erialale (ldigule AB) vastavas osas. Teistel
taostuslikel, pollumajanduslikel jne. erialadel todtamiseks annab krohvijale moéningaid
eeldusi tootmisdpetuse iildainete: masinadpetuse, elektrotehnika ja sotsialistliku toot-
mice aluste Gppimine, samuti ka krohvitéé Gpetamises esineva poliitehnilise iseloomuga
materjal. Uldine ettevalmistus nendel teistel erialadel t66tamiseks ei ole suur, mistéttu
Idigule CD vastav graafiku osa on suhteliselt madal.

Veidi rohkem kui 16igule CD vastavatel erialadel on ldpetaja saanud ettevalmistust
t6oks teistel (miilirsepa, betoneerija, laudsepa jne.) ehituserialadel.

Kogu graafikut nimetame tootmisalase ettevalmistamise tasemeks. Taseme médrab
kindlaks GOpilase teadmiste, oskuste ja vilumuste hulk keskkooli 16petamisel, vorreldes.
todliste tariifikvalifikatsiooni nduetega. Et seda taset on vdimalik kindlaks maarata
ainult ligikaudu, siis on ka meie graafik ligikaudne.

Joonis 1. Tootmisalase ettevalmistuse tase
Eesti NSV keskkoolides tddstuslikr
suunaga koolidele koostatud programmide
T 13 3 ) pdhjal,

* Sulgudes olev number siin ja edaspidi viitab kirjandusele artikli 16pus.
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Joonisel 1 kujutatud graafik vastab ka vennasvabariikide, nditeks Vene NFSV kroh-
vijate, milirseppade ja raadioaparaatide monteerijate (4, 5 6) tootmisalasele etteval-
mistusele.

Monede alade programmid ndevad ette -anda iilevaade tervest kutsealast, Seejuures-
saaksid &pilased enam-vdhem vordse ettevalmistuse ihe kutseala koigil erialadel. Sel-
lised programmid on enamikel pPollumajanduslikel kutsealadel Niiteks
aianduse kutsealal on ette ndhtud erialaseks ettevalmistuseks puuviljanduses 37, koogi-
viljanduses 56, iluaianduses 26 ja mesinduses 46 tundi (2, 1k, 167—180). Lisaks sellele-
on pollumajandusliku suunaga keskkoolide tootmisOpetuse Oppeplaanis (2, 1k, 114) ette
ndhtud veel koigile pollumajanduslikele kutsealadele vajalikud ained: «iildine maavil-
jelus, iildine loomakasvatus, Skonoomika ja tootmise organiseerimine. Kéigile materiaalse
tootmise erialadele tihistest ainetest on tootmisdpetuse Oppeplaanis ained «pdllumajan-
duslikud masinad» ning «elektrotehnika ja pollumajanduse -elektrifitseerimine», mida
késitletakse (nagu nimetusedki nditavad) réhutades pollumajanduses vajalikke teadmisi..
Vastavalt eespool toodule kujutabi joonis 2 tootmisalase ettevalmistuse taset Eesti NS\
pollumajanduslikel kutsealadel.

Joonis 2. Tootmisalase ettevalmistuse lase
Eesti NSV keskkoolides p6llumajanduslikel
kutsealadel, L6ik OA vastab ithe kutseala
(aianduse) erialadele, 16ik AB teiste pollu-
majanduslike kutsealade erialadele, I6ik i
BC koigile teistele materiaalse tootmise
(tédstuse, ehifusala jne.) erialadele,

o A B c

Eesti NSV keskkoolide pollumajanduslike kutsealade programmidele on léhedane~
Ukraina NSV pollumajandusliku ehitusala programm (7).

Vaatleme veel tootmisGpetuse korraldust Tsehhoslovakkia koolides. Seal
Opitakse tundma kuut tootmise pdhiharu: masinachitust, keemiatéostust, tekstiilitoostust,
ehitusala, toitlustamist ja pdllumajandust (8, lk. 87).

Uhel nendest aladest antakse 10. ja 11. klassis 1,5—2 Oppeaasta viltel iildine lai
ettevalmistus. 11, klassis teisel poolaastal véi 12. klassis valivad opilased antud tootmis-
haru 4—5 erialast iihe, ning tdiendavad sel alal oma oskusi ja vilumusi tootval t66¥
1—1,5 Oppeaasta kestel.

Viimase Sppeaasta 16pul toimub kvalifikatsioonieksam esialgse kategooria saamiseks;.
mis aga ei anna kooli 15petanule Gigust tédtada iseseisvalt tootmises. Kui 16petanu teeb
kditises 1abi veel aastase tdiendava Oppuse, alles siis saab ta kvalifitseeritud toolise-
kategooria (8, lk. 85).

Kuigi Tsehhoslovakkias véhem réhutatakse ettevalmistust iihel kitsal erialal kui
Noukogude Liidus, ei Gpetata keskkoolides iildist masinadpetust ega iildist elektrotehni-
kat (8, Tk. 86). Viimast asjaolu tuleb lugeda puuduseks. ;

Tootmisalase ettevalmistuse tase TSehhoslovakkia koolides on toodud joonisel 3
(k. 513). '

Millised tootmisGpetuse programmid ja ettevalmistus peaksid olema sobivaimad meie-
keskkoolidele? Eeltoodu kriitiliseks hindamiseks ja Gige lahenduse leidmiseks peame -
selgitama, millised on tootmisdpetuse ilesanded ja iildnduded toot-
misdpetuse Gppeplaani ja programmide kohta.

Eesti NSV Haridusministeeriumi poolt 1960. a. véljaantud keskkooli tootmisdpetuse-
programmide projekti seletuskirjas (1, lk. 3) on éeldud:

~ «Tootmisdpetuse eesmirgiks iildhariduslikys poliitehnilises téokeskkoolis on:
1) opilaste jarjekindel kasvatuslik méjutamine selles suunas, et neis kasvatadas
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armastust t66 vastu, valmisolekut pédrast kooli l6petamist asuda tihiskondlikult kasulikule
footmistéole; £

2) anda oOpilastele lai tildhariduslik poliitehniline silmaring, et nad orienteerulksid
tdnapdeva iihiskondliku tootmise keerulises protsessis ja oskaksid teadlikult wvalida
endale tulevast tegevusala;

3) laialdase poliitehnilise silmaringi baasil anda ka spetsiaalsem ettevalmistus kit-
samal kutsealal, nii et Opilane voiks pdrast kooli lopetamist koolis &pitud kutsealal
t6ole hakata.»

Kui siin on kasutatud séna «kutseala» selles tdhenduses, nagu me seda eespool
kasutasime (kutseala holmab iildisema mdistena mitut eriala), siis noustume koigi siin-
“toodud eesmérkidega. :

Neile tuleks ainult iiks eesmirk lisada:

4) valitud kutseala ithel v6i kahel erialal omandada selline ettevalmistus, et see
kiitiniks mingi madalama kategooria toolise kvalifikatsiooninduetes fikseeritud ette-
valmistuse tasemeni, nii et nendel erialadel oleks voimalik vilja anda 11. Kklassi lope-
“tanutele kvalifikatsioonitunnistused.

Kvalifikatsioonitunnistuse véljaandmine keskkoolilopetajatele on ette ndhtud Eesti
NSV uues kooliseaduses (1. jagu, §12).

Opilased peavad keskkoolis omandama kolme liiki tootmisalaseid teadmisi, oskusi
ja vilumusi:

1) teadmisi, mis on wvajalikud koigil materiaalse tootmise erialadel;

2) teadmisi, mis on vajalikud kdigil iihe kutseala erialadel;

3) teadmisi, mis on vajalikud esmajoones iihel voi kahel selle kutseala erialal,
millel &pilane odiendab kvalifikatsioonieksami. :

Vastavalt sellele peaks tootmisdpetuse oppeplaanis olema ka kolme liiki
Oppeaineid. P

1. Tootmisdpetuse Gppeplaanis peab olema Oppeaineid, mis annavad koigil mate-
riaalse tootmise erialadel vajalikke teadmisi, oskusi ja vilumusi. Neid aineid nimetame
tootmisdopetuse ildaineteks ehk iildtehnilisteks aineteks, Siia kuuluvad
masinadpetus, elektrotehnika ja Eesti NSV koolides ka sotsialistliku tootmise alused.
Siia v6ib kuuluda veel joonestamine. Eesti NSV keskkoolide Gppeplaanides on see aine
kiill iildhariduslike ainete hulgas.

Neid aineid tuleks Gpetada teatava kallakuga opitava kutse- ja eriala suunas. Nii
peaks masinadpetuse kursus ehitusala Oppijatele sisaldama masinaelementide, auto voi
iraktori Oppimise kérval ka ehitusmasinaid. Ehitusmasinatest omakorda tuleks nditeks
tulevastele kompleksbrigaadi toélistele pohjalikumalt tutvustada tostemasinaid.

Ka tldhariduslikud ained annavad rohkesti eelteadmisi ning ménevGrra oskusi ja
vilumusi tootmiserialadel.

2. Tootmistpetuse Oppeplaanis peab olema Oppeaineid voi teemasid, mis on vaja-
likud iihe kutseala kdigi (vOi enamiku) erialade omandamiseks. Ehitusalal on meie
arvates nendeks aineteks voi teemadeks «Ehitusmaterjalid», «Hooned ja hoonete osad»,
«Ehitustootluse organiseerimine» ja «Uldine tehnoloogiax.

Neid aineid nimetame kutseala iildaineteks ehk kutseala iildtee-
madeks. Nende kisitlemisel tuleb iihelt poolt rohutada pohi- ja koérvalerialal vaja-
likke teadmisi, Teiselt poolt tuleb nende ainete Opetamisel arvestada poliitehnilist
printsiipi, s. t. vbimaluste piirides tuua analoogilisi nditeid ka teistelt kutsealadelt ja
tootmisharudelt ning vorrelda neid omavahel.

3. Tootmisopetuse Oppeplaanis peab olema Oppeaineid vdi teemasid ja kfisimusi,
mis on vajalikud kas ainult véi esmajoones pohi- ja korvaleriala omandamiseks. Ndi-
“teks noortele, kes omandavad 11. klassi 16petamisel krohvija ja maalri kvalifikatsiooni,
on nendeks aineteks krohvi- ja maalritd6de tehnoloogia (eritehnoloogia) ning tootmis-
praktika krohvi- ja maalritécde alal,
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Neid aineid nimetame kutseala eriaineteks vdi lihtsalt eriaineteks.
Seega peaks tootmisGpetuse Oppeplaanis esinema tootmisdpetuse iildaineid ning kutse-
ala ild- ja eriaineid. Kahe viimase rithma aineid vdime nimetada ka tootmisopetuse
eriaineteks, Killustatuse véltimiseks on soovitav, et tootmisOpetuse eriaineid G&petaks
iiks Opetaja. :

Eeltoodu pohjal peaks keskkoolilopetaja tootmisalase ettevalmistuse tase olema
selline, nagu see on graafiliselt kujutatud joonisel 4. Joonise vertikaalteljele kanname
lootmisalase kvalifikatsiooni. Tootmisalase ettevalmistuse taseme modduks votame
keskkoolis saadavate teadmiste, oskuste ja vilumuste vastavuse teatava kategooria
nouetele (pohierialal 2.—3., kérvalerialal 1,—2. kategooria).

3.
o 2
1
]
1]
7] A
Joonis 3. Tootmisalase ettevalmistuse Joonis 4. Soovitatav tootmisalase
tase Tsehhoslovakkia koolides, eltevalmistuse tase keskkoolides, Léik

OA vastab iithe kutseala erialadele,

Mbnedes koolides on piirdutud ainult kitsa eriala, s. t. kutseala eriainete Opetami-
sega. Tootmisopetuse ja kutseala tildainete Gpetamine on &ra jdetud, vabandades mitme-
suguste pohjustega: sobiva Opetaja puudumine jne. Laia poliitehnilise ja kutsealase
ettevalmistuse ndudest ldhtudes on see aga lubamatu.

Analiilisime niitid eeltoodud nduete alusel tootmisdpetuse Gppeplaane ja programme
ning vordleme vastavat tootmisalase ettevalmistuse taset.

Eesti NSV todstusliku suunaga keskkoolides seni kasutatud programmid nduavad
kiill ettevalmistust iihel (kahel) erialal ja iildist politehnilist ettevalmistust, kuid iildine
ettevalmistus kutsealal on meie arvates védhene. Kitsast eriala toetav kiilgnev osa
(6igule AB vastav graafiku osa) joonisel 1 peaks olema korgem.

Kuigi Eesti NSV tingimustes ei ole kasulik liigne spetsialiseerumine, tuleks meie
pollumajandusliku suunaga koolides edaspidi rohkem réhutada {iht v6i kaht eriala vali-
tud kutses. Vajadus selle jarele vaib suureneda eriti siis, kui to6tatakse vélja kvalifi-
katsiooninduded péllumajanduslike erialade jaoks, milles tuleb keskkooli 16petamisel
oiendada kvalifikatsioonieksamid. Vastavalt sellele peaks iihel-kahel erialal tootmis-
alase ettevalmistuse tase olema korgemal joonisel 2 ndidatust,

Joonise 3 analiiiisimisel arvestame, et meil tuleb kvalifikatsioonieksami &iendamise
noude tottu anda iithel vdi kahel erialal kérgem ettevalmistus kui Tsehhoslovakkias.
Uldtehniliste ainete Spetamise tGttu meie koolides on teistel kutsealadel, nditeks
elektrikul puidutéstlemise erialadel tostamiseks saadav ettevalmistus parem, ja vastav
graafiku osa joonisel 4 korgemal kui joonisel 3.

Sellist tootmisalast ettevalmistust, kus eriala Gpetamise korval antakse ulatuslikke
teadmisi kogu kutsealal selle iildainete kaudu, nimetatakse laiaprofiililiseks.

Seega erialasel ettevalmistusel on lai profiil, kui lisaks teadmistele, oskustele ja
vilumustele iihel erialal opilane saab vihem pohjaliku, kuid siiski iisna ulatusliku
ettevalmistuse sama kutseala teistel erialadel, esmajoones kutseala v5i tootmisharu
uldainete oppimise teel. Samuti saab Opilane koigil materiaalse tootmise erialadel vaja-
likke teadmisi tootmistpetuse iildainete kaudu.
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On muidugi soovitav, et opilane omandaks lisaks pohierialale mingi korvaleriala,
kuid laiale profiilile tingimata vajalikuks tunnuseks me seda ei pea. On oluline, et
opilane kas oskaks ménevorra todtada kutseala teistel erialadel voi oleks ette valmis-
tatud nende erialade kiireks omandamiseks.

Seega vastab joonisel 4 kujutatud tootmisalase ettevalmistuse tase tootmiseriala
laiale profiilile.

2. Milleks ¢on vajalik lai tootmisalane ettevalmistus?

Kirjanduses on esitatud rohkesti pohjendusi laiaprofiililise tootmisalase ettevalmis-
tuse kasuks. Esitame tdhtsamad neist omapoolsete tdiendustega.

1. Laiaprofiililine ettevalmistus vastab paremini poliitehnilise hariduse ja tootmis-
dpetuse iildistele eesmérkidele. Ilma kutseala. ja iootmisGpetuse {ildaineteta jddks Opi-
laste poliitehniline silmaring hoopis kitsamaks, nad orienteeruksid halvemini tdnapdeva
iihiskondliku tootmise protsessis ja neil oleks vdhem voGimalusi eriala vabaks valikuks
kooli lopetamisel (3).

2. Tootmisopetuse ja kutseala iildainete votmine programmi soodustab ettevalmis-
tustéid tootmistpetuseks.

Koikide koolides esinevate erialade oOpetamiseks pole suudetud koostada kvali-
teetseid programme, Asjaolu, et mitmele erialale saab koostada ihiseid tootmisopetuse
ja kutseala iildainete programme, vihendab t66 kogumahtu tootmisGpetuse program-
mide koostamisel.

Sama grupi erialade oppeplaanid langevad pdhiosas iihte. See vdimaldab kergemini
iildhariduslike ja tootmisdpetuse ainete Oppeplaane ning programme kooskdlastada.

Tosine vajadus on meie koolides tootmisdpetuse Gppevahendite (Spikute, praktiliste
téode juhendite, iilesannete kogude) jdrele. Tuleb kindlaks maddrata kutseala iildained
ja hakata nende jaoks kas voi konspektiivsema iseloomuga opikuid koostama. Neid
vajaksid pealegi mitte ainult iildhariduslikud, vaid ka kutsekoolid.

Laia profiili puhul on kergem luua &ppe-materiaalset baasi ning seda saab pare-
mini dra kasutada. Kutseala iildainete Gpetamiseks kasutatavaid kabinette ja Sppevahen-
deid saab tarvitada oOpilaste ettevalmistamiseks mitmel erialal.

Laia tootmisalase ettevalmistuse puhul kergeneb kaadri probleem. Tunduv osa toost
langeb tootmisdpetuse ja kutseala iildainetele. Kogemused naitavad, et keskkoolide
dpetajad suudavad kiillalt kiiresti ja kergesti omandada tootmisGpetuse iildaineid
(masinadpetust, elekirotehnikat), samuti kutseala {ildaineid, ning neid Opetama hakata.
Paljud fiitisikadpetajad dpetavad edukalt masinaGpetust, elektrotehnikat, raadiotehnikat;
bioloogid dildist maaviljelust ja {ildist loomakasvatust, keemiadpetajad analiiiitilist
keemiat jne. (9, lk. 143).!

Kérgemates koolides ja kursustel on kergem ette valmistada oOpetajaid vdhesele
arvule kutsealadele kui paljudele Kkitsastele erialadele. Sama kehtib tootmisSpetuse
juhtiva kaadri (tootmisala Oppealajuhatajate, koolide inspektorite) ettevalmistamise
kohta. Ka on vdimalik &petajatele suuremat koormust anda, sest nad Opetavad {iht ja
sama ainet mitte ainult iihele opilasriihmale, vaid paljudele. See omakorda véimaldab
suurendada tootmisopetajate arvu, kelle pohikoht on koolis.

Tootmisopetuse organiseerimine kutsealade kaupa hélbustab opilastel eriala valikut.
Kogemused nditavad, et 8. klassi lopetanud Gpilastel tavaliselt ei ole raske wvastata
kiisimusele, milline tegevuse suund (kutseala) neile rohkem meeldib ja rohkem vastab
nende kalduvustele. Tunduvalt raskem on neil aga wvastata kiisimusele, millist eriala
nad tahaksid valida, Seda on neil voimalik paremini otsustada 9. klassi lGpetamisel

K. A. Ivanovits ja D. A EpsStein kasutavad moistet «lai suund», mille
sisu iihtib pdhiliselt moistega «lai profiil».
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voi 10. klassis, millal nad on saanud juba teatava iilevaate kutsealast ja vastavate eri-
alade to6de iseloomust (9, lk. 143).

Monedel aladel tunnevad Gpilased rohkem huvi laiema ettevalmistuse vastu, Naii-
teks huvitab neid vihem méne iiksiku ehituseriala (krohvija, maaler, miiiirsepp) oppi-
mine kui ehitusala Oppimine iildse, kus pannakse rohkem réhku iildisele ehitusalasele
ettevalmistusele,

3. Toctmisopetust kutsealade kaupa on kergem organiseerida ja juhtida (9, lk. 142).

Seda head, mis on tihes koolis tootmisopetuse organiseerimisel, juhtimisel vi metoo-
dilises t6os, saab soovitada ja rakendada paljudes teistes sama suunaga (kuigi erine-
vate erialadega) koolides. )

Tootmisopetuse riihmade Kkoosseisus tekib dpilaste liilkumise t6ttu paratamatult
muudatusi. Sel juhul on laiaprofiililisel ettevalmistusel méningad eelised.

4, Laia profiili puhul saab paremini seostada tootmisopetust ja iildhariduslikke
aineid, t66d ja Opetamist. Kui uurime treimisel tarvitatavat I6ikeriista, mille alu-
seks on theteraline kiil, vordleme seda ndileks freesimisel kasutatava ldikeinstrumen-
diga, kus see on paljuteraline. Selline vordlus annab rikkalikumat materjali aine
seostamiseks fiilisika, geomeetria ja joonestamisega (11, lk. 6).

On paremad voimalused poliitehnilisteks vordlusteks ja paralleelideks (12, 1k. 6 ja 7).

Uldhariduslike ainete seostamine tootmisdpetusega nduab Opetatavate tootmiseri-
alade moningat tundmist. Kui tootmisdpetuse erialad on rithmitatud kutsealade kaupa,
siis on juba Opetajate ettevalmistamisel vdimalik neid paremini tutvustada aine seosta-
mise voimalustega nende kutsealade tildainetega. Samuti on GOppet66 kaigus opetajal
holpsam tutvuda tootmisopetuses kasiteldava materjaliga. Kui muudetakse erialasid
samas koolis voi ldheb Gpetaja teise kooli, ka siis on laiaprofiililise ettevalmistuse puhul
iildhariduslike ainete Gpetajatel kergem kohaneda.

Tundub, et edukast seostamisest tlldhariduslike ainete tundides saab juttu olla ainult
siis, kui tootmisOpetuses antakse laiaprofiililist erialast ettevalmistust.

Ka tootmispraktikas on paremad voimalused. Kui toostuses ei ole iihel erialal kiil-
lalt tookohti, siis voivad oOpilased téotada ka teistel, millel nad on saanud vaiksema,
kuid siiski teatava ettevalmistuse.

5. Laiaprofiililine ettevalmistus annab mitmeid eeliseid keskkooli IGpetanule. Antud
rajoonis voi linnas voib osutuda raskeks leida t66d koigile 16petanuile just sellel erialal,
mida nad keskkoolis oppisid. Laiaprofiililise ettevalmistuse puhul saab l6petanuid raken-
dada téole sama kutseala monel teisel erialal,

Lai profiil voimaldab Gpilastel paremini arendada oma kalduvusi ja voimeid, seega
annab neile tohusama ettevalmistuse vastavatesse korgematesse koolidesse ja tehni-
kumidesse astumiseks (9, lk. 144), ihtlasi holbustab neil eriala valikut. _

Lopuks peatume ka puudustel ja raskustel mis vdivad esineda laia
tootmisalase ettevalmistuse teostamisel.

Laia profiili puhul v&ib osutuda wvajalikuks monevdrra suurendada teoreetiliste
tundide arvu tootmispraktika -arvel. Selle tottu suureneb oOpilaste klassitéé néadala-
(aasta-)koormus ja riigi kulutused Opetajate to5tasudeks, Vo6ib tekkida arvamus, et
lihema tootmispraktika tottu opilaste materiaalne toodang kooliajal v6ib osutuda viik-
semaks. Vaidame siiski, et see pole nii, sest laiema tootmisalase (poliitehnilise) silma-
ringi t6ttu laiaprofiililise ettevalmistuse puhul on eeldused suuremaks tooviljaku-
seks, t60 paremaks organiseerimiseks ja ratsionaliseerimiseks kui kitsa ettevalmistuse
‘puhul, Igal juhul pérast kooli lpetamist suudavad laiema ettevalmistuse saanud noo-
red rohkem tcota. Voimalused nende rakendamiseks tootmises on painduvamad.

Opilaste laiaprofiililine ettevalmistus on kdérgema teoreetilise tasemega. See oma-
korda nduab rohkem teadmisi ja kérgemat hariduslikku taset tootmisGpetuse Gpetaja-
telt. Seepdrast on koolides kutsealadel, kus puuduvad kohapeal korgema haridusega
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spetsialistid, kohati raskusi selliste laia ettevalmistust andvate programmide elluraken-
damisel.

Ettevalmistuse lai profiil ja kdrgem tase nduavad ka vastavaid dppevahendeid, aja-
kohaseid ning opilastele joukchaseid &pikuid, {ilesannete kogusid, laboratoorsete tddde
juhendeid ja vajalikke seadmeid, néitlikke Sppevahendeid ning Oppekabinette. Vasta-
vad opikud ja kasiraamatud wildiksid vésitavat ja tksluiset dikteerimist, mis meie
tootmistpetuse tundides praegu paratamatult sageli esineb.

Seega laiaprofiililine ettevalmistus seab ithelt poolt kdrgemad nduded tootmisGpe-
tuse labiviimiseks. Teiselt poolt aga kergendab see Gpetajate ettevalmistamist ja taien-
damist, 6ppevahendite koostamist ning materiaalse baasi loomist. Laia profiili positiiv-
sed kiiljed kaaluvad kaugelt iiles moned negatiivsed kaasndhud. Seetdttu tuleb meie
arvates tootmisdpetus muuta kdikidel erialadel laial ettevalmistusel baseeruvaks.
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Moningaid pedagoogi kutse-eetika probleeme
L. TAKK

Kommunismile iilemineku protsessis kasvab iihiskonna elus jarjest rohkem kolbeliste
pohimdteie osatdhtsus, laieneb moraalse teguri méjusfadr ja vastavalt vdheneb inimeste
vahekordade administratiivse reguleerimise tdhtsus. Partei ergutab kéiki kodanike tead-
liku enesedistsipliini vorme, mis viivad kommunistliku iihiselu pdhireeglite tugevnemi-
sele ja arenemisele, Nonda koneldakse NLKP programmis. Uhtlasi on selles antud
kommuunismizhitaja moraalikoodeksi kd&lbelised printsiibid, mis juba niiiid ja eelkdige
peaksid olema kujunenud pedagoogi kui uue inimese kasvataja veendumusteks, tema
elu, tegevuse, kiditumise ning suhtlemise nurgakiviks.

Kommunismiehitaja moraalikoodeksi pohimétete omaksvotmine alles teeb pedagon-
gist uue ihiskonna inimese toelise kasvataja, ’kes oma eeskujuga niitab nii noortele kui
ka iimbruskonna inimestele teed kommunismi poole,

Kutse-eetika on inimese siidametunnistus oma tddalal. See on inimese moraalne pale.
Korge kutse-eetika tdhendab oma voéimete tdielikku rakendamist kollektiivi ning {ihis-
konna huvides ja see on vajalik mis tahes t&dalal.

Kool on niisugune «tehas», kust «tooted» véljuvad ilma tehnilise kontrolli osakonna
mirgita. Kuid selle asemel on igal pedagoogil ja &petajaskonnal siiski n.-6. oma mirk,
mis silma paistab: millisena astuvad nende kasvandikud ellu, kuidas nad leiavad oma
koha meie iihiskonnas, missugused inimesed, tootajad ja seltsimehed neist saavad tege-
likult vabriku, ettevotte, sovhoosi voi kolhoosi tootjate kollektiivis,

Pedagoogi seisund ja autoriteet oli ja on meie iithiskonnas médratu suur, lugupestav
ning austust pdlviv. Oigustatult. Meie koolil on vaieldamatuid edusamme noorte Gpeta-
misel ja kemmunistlikul kasvatamisel, kooli ning elu teineteisele ldhendamisel. Pedagoogi
iimbritseb meie maal iildrahvalik tdhelepanu ja austus. Sellest kuuleme iga pédev, kui
liigume rahva hulgas: kiidetakse iiht vdi teist kooli, ménda opetajat voi klassijuhatajat,
kes on noori hésti kasvatanud. Paljud lastevanemad imetlevad pedagoogide ennastsalga-
vust, kannatlikkust, visadust ning tublit t56d. Sageli iitlevad nad nii: «Opetaja on kan-
gelane, M=ie ise kil ei suudaks lastega nii palju vaeva ndha kui tema, ei jatkuks meil
kannetust iga pdev tegelda kiimnete ja sadade opilastega, igaiiks erisugusest kodusest
miljoost, erineva karakteri ning harjumustega, heade ja halbadega, virkade ning laiska-
dega, koigi nende murede ja roomudega...» Seesugused sonad on tunnustuseks toelise
kutsumusega pedagoogile.

Kuid ometi kuuleme monikord etteheiteid voi nurinat monede pedagoogide aadressil.
Tési, on veel lapsevanemaid, kes armastavad Opetajais iiksnes halba naha. Eriti kipuvad
seda tegema need, kes kodus kasvatavad oma lapsi halvasti voi lubavad neid laiselda,
palju ringi hulkuda ning kohatult kdituda. Kui kool v&i dpetaja vahele segab, hakatakse
teda kiruma. Nii see on. Kuid ménikord on etteheited ka pohjendatud, olgugi et need
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ei kehti kaugeltki koolide voi pedagoogide kohta ildiselt, vaid ikka mdnede iiksikute
suhtes, kes ci ole oma vastutusrikka kutseala vddrilised, kes teevad koolitédd ilma
entusiasmita ja subtuvad sellesse kui ainult isikliku sissetuleku allikasse.

Meie tédnapdeva koolis paistavad niisugused opetajad ja halvad néhtused kohe silma

nagu tume plekk valgel laudlinal. Seepdrast tulebki neist konelda, selleks et nende
vastu voitlust dhutada ja neist vabaneda.
: Leidub iiksikuid &petajaid, koolijuhte ja haridus-
osakondade tootajaid, kes lihtsalt ei ole sattunud
digele kutsumusele, kes ei tunne Oppe- ja
kasvatustoo vastu siigavuti ega laiuti kuigi suurt huvi,
vaid piirduvad {iipris kitsa tegevusviljaga. Seesugune
Opetaja tuleb tdpsel ajal kooli, annab oma tunnid (viletsalt siis, kui keegi tunnis ei
viibi, hasti siis, kui direktor vmt. tundi jdlgib) dra, votab osa koikidest koosolekutest,
kui see on kohustuslik (ainult séna ta ei vdta); killastab direktori noudel oma Kklassi
dpilaste kodusid, tdidab ilusasti koik paberid ja aruanded jms. Opilased teda ei armasta
ning tema ei armasta ka neid. Tunde annab ta kuivalt, sablooni jdrgi ja opilastel pole
nende vastu huvi. Kui opetajal puudub sisemine tuli, kui temas pole isegi sddet, siis
jooksevad Gpetamine ja kasvatamine liiva.

Ajaloodpetaja I. R-i tundides ei olnud kunagi distsipliini. Monikord ei andnud «kan-
gemad» poisid ja isegi tiidrukud talle pdevikut hinde kirjutamiseks, konelemata markuse
kirjutamisest. Opetaja aga kiitis neid klassijuhatajale ja direktsioonile ning seisis klassi
eest isegi Oppendukogus, kus arutati monede Gpilaste kaitumist. Mis juhtus? Lapsed
«votsid siidant» ja varsti kujunes olukord nii tébaraks, et Gpetaja oli sunnitud antud
koolist lahkuma. Teises ja kolmandas koolis oli tema tundides seesamane lugu. Véib-olla
jatkub see neljandaski . . .

Niisuguseid Gpetajaid ei ole vabariigis ainult iiks. Nad isegi teavad, et koolit6 nende
kies ei ldhe, kuid ometi hoiavad nad sellest kinni nagu mingi inertsuse vdi jonni pdrast.
Ja ometi voib neis peituda palju vdimeid, suuri andeid teisteks tegevusteks. Kas siiski
ei ndua kutse-eetika, inimese siidametunnistus seda, et ta ilma valehdbi tundmata valiks
endale niisuguse téoala, kus ta voib rakendada oma voimete maksimumi, kus ta tunneb
end teiste tookollektiivi liikmetega vordsena? Kiillap. see viimane ongi antud juhul
ainuoige.

Miks ei vdiks niisugune Gpetaja, kes pdevakoolis distsipliiniga toime ei tule, oma
pedagoogivéimeid proovida nditeks tdiskasvanud inimestega? Voi mujal, kuhu teda tom-
bab? Sest niisugusel inimesel ei ole moraalset &igust (kuigi formaalne, seaduslik vaib
olla!) tavalises koolis tootada. Koigepealt peaks aga tema enda siidametunnistus selle
vastu torkuma,

Meil on rajoons, kus koo'ide inspektorid ja pedagoogiliste kabi-
nettide téotajad wvahelduvad nagu rédndlinnud: tulevad ja
lahevad. Jah, sageli selleparast, et tootasu on koolis ehk suurem kui osakonnas, s. 0.
iiksnes isiklikel kaalutlustel. Seetdttu jdab koolide inspekteerimisel, oppe- ja kasvatus-
té6 siigaval tundmisel ning juhendamisel palju vajaka. Niisugused inimesed on ikka
kuidagi «kogemata» oma toopostile sattunud.

Nagu teada, nduab iga kutseala niisuguseid tootajaid, kes sellele truuks jadvad, sel-
les perspektiivi ndevad ning volu leiavad. Nouab inimesi, kes téoala mitte iiksnes rub-
lade ja kopikate alusel v6i auahnuse pdrast ei vali, vaid lahevad sinna sisemise kutsu-
muse ajel. ;

Uks noor pedagoog, olnud n.-b. labi hdda poolteist aastat haridusosakonna inspekior,
iitles ise avameelselt, et kui talle tehti ettepanek inspektoriks hakata,- meelitas teda
eelkdige wilemuslik positsioon», vdimalus ndha ja kriitiliselt hinnata paljude koolide
ning opetajate t6od. Selgus, et see aga polnudki nii kerge. Tuli sellest varsti loobuda.

Onneks ei ole niisuguseid «randlinde» wvabariigis kuigi palju. Selles rajoonis, kus

Mille vastu monikord
patustatakse
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haridusosakonna kaader ei voola kevadise veena, on ka koolide juhtimine kindlates
kdtes. Votame nditeks Viljandi rajooni, kus pikemat aega innuga tédtavad inspektorid
Kalmus, Ennula ja Ilmjarv. Pedagoogilise kabineti juhatajana aga tegutseb selles
rajoonis kaua aega O. Niinemde. Entusiasmi ja tuld siin jatkub. Ja ometi on nende t66-
tingimused niisamasugused kui muudes rajoonides.

Kiillap peaks alati tosiselt kaalutama, keda mainitud tdékohtadele votta, kes sinna
toesti plisima jddb ning koolielu edasiviimise vastu kiindumust tunneb.

Uhesonaga, on suur viga, kui inimene ei leia endale iget kohta elus ning satub talle
sobimatule alale. Oppe- ja kasvatustéds annab see end veel valusamini tunda kui mujal.

Seepédrast olgu kdigepealt igal pedagoogil enesel selge, kas vastav ala teda paelub.
Kui ei, siis tuleb sellest loobuda ja mitte votta oma siidametunnistusele niisugust koor-
mat, mille kandmiseks joudu ei jatku ning mida teised hiljem sinu eest peavad oma
Olgadele votma. Seda eeldab juba kutse-eetika kollektiivi suhtes.

Pedagoogitdts ja -elus on veel iiks tdhtis tegur, mille me iseenda (ja ka Opilaste)
arengus kahjuks oleme pikemat aega kérvale jdtnud ning alles viimasel ajal sellest
siin-seal veidi juttu teinud. See on enesekasvatus. Ainult enesekasvatusega voib
inimene kujuneda vaimselt rikkaks, korge, sisemise kultuuriga isiksuseks, keda armas-
tatakse ning kellest lugu peetakse.

On iiksikuid pedagooge, kes kogu aeg ootavad, et neid kasvatataks, nendest nega-
tiivset vélja juuritaks, neile seda voi teist kiisimust selgitataks jms. Ikka on neil kellegi
suhtes pretensioone, iseenesele aga pole neil kunagi midagi ette heita.

Ometi on selge, et inimene, liiatigi pedagoog, peaks alati endas kandma sisemist
tungi tdiuslikumaks, meisterlikumaks ja targemaks saada, samuti istutama seesugust
piiiidu ka oma opilastesse. Sest kdige paremini omandab uue, kommunistliku iihiskonna
inimese veendumused ja ndojooned ikka see, kes ise seda tahab. Pedagoogi esmane
moraalne kohus on ise ennast kasvatada: ise voitu saada oma negatiivseist iseloomu-
joontest voi kditumislaadist, igandlikest vaadetest, vddrast suhtumisest kollektiivisse; ise
Oppida, katsetada ja motelda, et saada meistriks koolitods. Motle! Nae elu! Opi lakka-
matult! Katseta! Jdlgi iseennast ja kolleege, oma oOpilasi! Ara oota, et keegi peaks seda
koike sinu eest tégema, koike sulle selgitama ja kommenteerima! See on iihtlasi kasulik
ka pedagoogi vaimse hiigieeni seisukohalt. Ta ei lase inimest paigale tarduda, vaid
hoiab erksana tema motte- ja tundeelu nii enese kui ka teiste suhtes.

Noukogude kooli iimberkorraldamine, uue, senisest
sisukama ja metoodiliselt téhusama Oppe- ning kasva-
tust6d edusammud néuavad igalt pedagoogilt otsinguid,
pusivust ning jarjekindlust t60s. Ja veel enam — need
nouavad kollektiivseid pingutusi. Just kollektiivne t66
liidab inimesi mis tahes alal, loob iiksikisikule kindlustunde edukaks loominguliseks
tegevuseks. See kujundab ka suhted inimeste vahel — niisugused suhted, mis tuginevad
seltsimehelikule koosttole ja vastastikusele lugupidamisele.

Pohimotted — kollektiivsustunne ja liksteise seltsimehelik abistamine: iiks kdigi ja
koik iihe eest; humaansed suhled inimeste vahel ja iiksteisest lugupidamine: inimene on
inimesele sdber, seltsimees ja vend — peaksid iseloomustama iga pedagoogide kol-
lektiivi. Opetaja ei saa kollektiivis mételda ainult enese mina kitsalt seisukohalt. Pole
ju sugugi ainult tema asi, kas ta oppe-, kasvatus- ja ithiskondlikku t66d teeb hésti voi
halvasti, Uksnes tema asi ei ole see juba seetGttu, et iga kooli t66d hinnatakse ju ter-
vikuna, kogu kollektiivi saavutusena, koolist koneldakse iildistavalt. Nii voib juhtuda, et
ithe v6i mone pedagoogi vaaritu kditumine ning halb t66 vdivad varju heita kogu kol-
lektiivile. Me oleme kogenud, kuidas eriti maa- voi védiksema asula koolis iihe opetaja
halb maine levib kodust kodusse ja voib kanduda kogu koolile, Uksikdpetaja Gige suh-
tumine kollektiivisse nouab suurt teadlikkust, endast ning oma toost lugupidamist, et
«olla kollektiivi usalduse vdériline ja tottada slidametunnistuse jargi.

Kutse-eetika ja
kollektiiv
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Koolide puhul on eriti tdhtis kénelda kutse-eetikast seoses kollektiiviga. Siin méngib
olulist rolli tosiasi, =t pedagoogi t66d ei saa mdota tsentnerite ega meetritega, vaid tema
tegevust kontrollib ta enese siidametunnistus.

Ménikord ei ole see aga nonda, Koolides leidub veel méningaid pedagooge, kes oma
vastutustundetu téoga voi ebapedagoogilise kditumisega héabistavad mitte ainult ennast,
vaid ka kolleege, oma seltsimehi, Kellelgi neist ei ole digus arutleda nii: ihte patta
ldheb koik; kes teab ja iitleb, et just mina kdige halvemini tegin. Aga ometi métlevad
nad sageli just nonda.

Pole ju mingi saladus, et praegu veel osa Opetajaid dpilaste iihiskondlikult kasuliku
fidsilise t66 vastu huvi ei tunne, seda ise kaasa teha ei armasta ja Opilastelegi mdista
annavad, et kannatagu &ra. Halb pdrand varasemast koolist!

Oleme rohkem kui iiks kord ndinud, kuidas &petaja, samal ajal, kui tema kasvandi-
kud kolhoosi- vGi sovhoosipdldudel hoo ja innuga téétavad, kdike pealt vaatab ega
liiguta ise lillegi. Pérast aga koneleb koolis, et t66d sai murtud mitme mehe eest, Eks
meenuta see sddske, kes rahvajutu jérgi pdev otsa oli kiinnihdrja sarvel istunud ning
ohtul koju tulles teatanud: kiill sai tootatud!

Opilastele seesugune pedagoog eeskuju ei anna ja tavaliselt langeb ta nii oma Gpi-
laste kui ka nende vanemate «terava keele ohvriks». Ning tuleb iitelda — paras talle!
Age kooli kollektiivi au on ju ikkagi sattunud negatiivsesse valgusse, kui Gpetaja kohta
deldakse: «Vaata, millised need Spetajad ise on, kes lastelt nduavad!»

Veel iiks piinlik seik. Haruharva juhtub saamatute opetajate hulgas leiduma moni,
kes eesrindlikku kolleegi ja diihiskondlikult aktiivset seltsimeest peab n.-6. pugejaks,
Sest miks ta siis askeldab, uurib, loeb, katsetab ja piiliab nii véiga. Teab mispérast, sest
keegi ju sellz eest talle lisa ei maksa, eriliselt ei kiida. Kus on siin kutse-eetikast aru-
saamine? E

Uhes maakeskkoolis tédtas kérgema haridusega bioloogiadpetaja. Tédtas algul hdsti.
Tal oli juba kena kodu, mees, lapsed, auto. Ja siis hakkaski tekkima viaikekodanliku
mugavuse rooste: votta koolis minimaalne arv tunde, loobuda klassijuhatamisest, vétta
aga tunde just nii palju, et see annaks diguse maadpetajale ettendhtud kommunaaltee-
nustele ning eelistele, et jddks aega oma isiklikul aiamaal suurte saakide kasvatamiseks,
viljapuude ning marjapoosaste hooldamiseks.

Jah, koolil oli raskusi uue bioloogi leidmisega, kuid mainitud Gpetajat kollektiivselt
veenda ei piiiitud — inimese isiklik asi. Kas oli dige, et Spetaja kolmekiimnendates aas-
tates nii jdrsult loovast todst eemale lasti tombuda, elu ndha kitsa isikliku vaate-
nurga alt?

See ei olnud dige ning sunnib tegema jdreldust, et monedes vabariigi koolikollektiivi-
des el vdeta iga pedagoogi kasvatamist tdsiselt, vaid lahutatakse «isiklik asi» ekslikult
ithiskondlikust, tildisest. =

Valida endale &petajatéo tihendab pithenduda tdielikult kommunistliku iihis-
konna inimese kasvatamisele oma kutse kaudu. See eeldab kdigepealt valitud elukutse
austamist ja piitiidu selle poole, et ka kolleegid, kasvandikud ja iimbruskonna rahvas
austaksid su elukutset.

Oma t66st lugupidamine tihendab iihtlasi enesest lugupidamist ja ka teiste kollek-
fiivi liikmete 66 austamist, kes sind usaldavad. See on iiks peamisi kutse-eetika alus-
sambaid. Et koigil pedagoogidel kujuneks tdepoolest korge kutse-eetika, selleks on
koolikollektiivides iiksteise abistamise kérval tarvis ka iiksteist kasvatada, kui vaja, siis
kritiseeridagi, ja Opetada iga pedagoogi lugu pidama oma austavast elukutsest,

NLKP Keskkomitee aruandes kongressile rohutati:
«Partei pdhikiri nduab kommunistilt, et ta niitaks ees-
kuju kommunistlikus suhtumises tédsse, nduab temalt
korget ideelisust, leppimatust puuduste suhtes, ahnitse-
mise ja priileivasédmise suhtes, nouah osavotlikku ja

Partei pohikiri nduab
kommunistidelt. . .
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tahelepanelikku suhtumist inimestesse, ustavust parteile ja rahvale. Kommunist peab néi--
tama eeskuju vditluses kommunistliku moraali kérgete printsiipide juurdumise eest.»!

Kui vaadelda koolides ja haridusorganeis téétavate kommunistide tegevust, siis:
voime mdrgata, et nii nagu meie elu igas sektoris, on kooliski uue otsinguil ja raken--
damisel, Gppe- ja kasvatustéo téhustamisel esirinnas kommunistid.

Kommunistide read meie koolides on viimaseil aastail kasvanud. Ja mitte ainult arvu-
liselt, vaid ka nende mé&ju on suurenenud. Paljudes parteiorganisatsioonides (Parnu:
1. keskkooli algorganisatsioon, sekretir sm. Aaviksoo, Tallinna 21. keskkooli algorgani-
satsioon, sekretdr sm. Beilinson, Pdarnu-Jaagupi keskkooli algorganisatsioon, sekretér-
sm. Kubja, jt.) on valdav enamik kommuniste oma kooli dpetajaskollektiivile védrikaks.
eeskujuks.

Kuid elus juhtub moénikord harva ka teisiti, kui kooli parteiorganisatsioon ei ole-
rangelt printsipiaalne iga oma liikme suhtes, kui ta iga inimest jérjekindlalt ei kasvata,.
talle noudlikkust i esita.

Toogem vaid iiks ndide. Keskkooli tuli mullu siigisel uus &ppealajuhataja, kellel oli
kiillaldaselt kogemusi nii matemaatika Gpetajana kui ka Oppealajuhatajana. Kogu Gppe-
aasta jooksul ei tsinud ta Oppealajuhatajatosd, kuid téétasu vottis kiill vastu. Tema
enesekiitus oli hakanud koolis tiiitama isegi kdige delikaatsemaid Opetajaid, kes olid’
algul arvanud, et las inimene réddgib end tiihjaks, ldheb iile... Kui tal niiid, kevadel,.
tekkis socv teisele tdle minna, kuid oli arvata, et praegusest koolist ega ka haridus-
osakonnast pole loota head iseloomustust, siis toimis seltsimees nonda. Ta tousis dppe-
noukogu koosolekul oma kohalt ja palus tdiendavalt pdevakorda votta oma personaal-
kiisimuse: palus, et kollektiiv vGtaks ta oma kdendusele, ta hakkavat oppealajuhatajana
paremini tdotama, et tuleval kevadel saada head karakteristikat. Koolikollektiiv sellega
ei noustunud: pole ju garantiid, et inimene tdesti todtama hakkab. Usk seltsimehesse-
oli 166nud kdikuma. Vaib-olla toimis Sppendukogu Gigesti, Kollektiivi siilidistada oleks
igatahes ennatlik. Nii vdi teisiti — see polegi peamine. Peamine on kiisimus, miks
parteiorganisatsicon oOppealajuhatajat, kes oma {ilesandeid ei tditnud, korrale ei kutsu-
nud, teda ei abistanud, tema tegevust ega todsse suhtumist ei arutanud. Veel enam —
miks kooli direktor Gppealajuhataja suhtes iihelgi korral administratiivset karistust ei
rakendanud ning mitte millegi eest Sppealajuhataja toétasu laskis talle vélja maksta.

Kuidag polekski, siiiidi on siin ka kooli parteiorganisatsioon ja direktor. Meenuta-
gem tdde, et iga inimene, kelle t66d ja tegevust me ei kontrolli, kelle suhtes me n&ud-
likkust ei osuta, voib taoti minna kergema vastupanu teed. Monikord ka kommunist.

Meie koolide parteialgorganisatsioonidel ja igal kommunistil, kes otseselt tegeleb
noorte ja rahva kommunistliku kasvatamisega, lasub eriliselt suur vastutus. Nemad pea-
vad esimestzna eeskujuks olema kommunismiehitaja moraalikoodeksi omaksvotmisel,
kasvatama iga kommunisti parteilise printsipiaalsuse ning néudlikkuse vaimus, Nemad'
peavad moodustama koolis selle tuumiku, kelle timber koondub Opetajaskollektiiv, kes
hoolikalt ning armastusega kasvatavad kommunistlikke noori ja pioneere, juhivad neid’
raskeid ning julgeid teid mbdoda téokasse ellu.

Meie pedagoogid-kommunistid peavad etendama peaosa selles, et jagu saada neist
iiksikuist Opetajaist, kes vdhesest armastusest oma t66 vastu voi lihtsalt isiklikust vdike-
kodanlikus? mugavusest teevad t6od halvasti ja hdbistavad seega mitte iiksnes ennast,
vaid ka seltsimehi, oma kolleege, kogu koolikollektiivi.

Meie elu kujundavad uued, kommunistlikud suhted ja arusaamised. Need mojuta-
vad tdnapdeva noukogude inimest, kommunismiehitajat. Edasiminek {illa eesmirgi poole
ja tegutsemine selle nimel annab innustava motte ja sisu igale toimingule, liritusele.

Seda tunnetada ja pedagooge selle poole juhtida on parteiorganisatsioonide moraalne:
kohus. See on iga kommunisti kutse-eetika, tema siidametunnistuse ndue.

!'N. S HruitSov, Noukogude Liidu Kommunistliku Partei Keskkomitee aruanne
Partei XXII kongressile. Tallinn, 4961, 1k, 99,
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Sonake juhtivatest Siinkohal meenub Raadi oppemajandi ehitustddlise

inimestest ja kutse- E. Toodo artikkel «Uhiskondlik tellimus on olemas,

eetikast ootame teadlastelt abi», mis avaldati «Rahva Hddles»

: 15. mail rubriigis «Mis erutab, mille tle vaieldakse».

Selle iile kolbab mételda meilgi, haridusala todtajatel,

eriti selle juhtijatel. Mis selles artiklis toesti erutab ja mille iile tahaks vaielda, on

probleem: «Oskus inimestega libi kdia, nendega iihist keelt leida ei tdhenda sugugi

kauplemist, kompromissi, parteilistelt seisukohtadelt taganemist, vaid tahendab noud-

likkust enese ja teiste vastu. Meie iihiskonnas ei anna juhtimise Gigust raha ega kapital,

vaid iihiskonna usaldus. Uhiskonna usaldus annab juriidilise diguse juhtimiseks, A ga
juhtimiseks vajalik autoriteet tuleb saavutada ise.

On aga tldtuntud tdde, et inimene voib iihe isiku juhtimisel toGtada paremini, teise
juhtimisel aga halvemini, Uhel juhul to6tatakse erilise huvita, teisel juhul aga heamee-
lega ja siis pakub ka too tdit rahuldust.

Kuidas igas inimeses avastada seda teist vGimalust, kuidas saavutada, et iga inimene
to0taks maksimaalse vGimega, see ongi see iithine kaasakiskuv ja innustav
veenmisvoime koikidel meie edukamatel tootmisjuhtideln»

Lisaksime, et see kehtib ka kooli- ning hariduselu juhtide kohta. Koolideski on nii, et
ithes kollektiivis tootavad oOpetajad virkade mesilastena, teises aga tujutult, resigneeri-
tult, ilma suurema huvita. Uhes koolis juurdub silmandhtavalt uus, teises ei leia selle
jélgi tikutulegagi.

Milles on asi? Kboigepealt selles, et méned koolide direktorid ja Gppealajuhatajad
seisavad ise novaatorlikust todst kaugel. Ja mis seal salata: moned neist annavad oma
eriala tunde tunduvalt halvemini kui keskpédrane &petaja. Jarelikult ei ole nad peda-
googidele sugugi ecskujuks ega autoriteediks.

Meie vabariigi pedagoogilises ajakirjanduses (ja ka keskajakirjanduses) on viima-
sel ajal rohkesti juttu olnud Lipetski oblasti, Rostovi jt, koolide eesrindlikest kogemus-
test. (Olgu ddremirkusena julgstud avaldada métet, et meie oma vabariigi eesrindlikke
koole ning Opetajaid vecel {ipris halvasti avastame ja tunneme. Sageli jookseme neile
n.-6. tormi iisna juhuslikult. Ja eks kergem on kiita seda, mis teised juba on eesrindli-
Kuks tunnistanud.) Avaldatud kirjutistes oleme vdéinud ikka tabada juhtmotet: eest-
vedajaks on ja peavadki oleina haridusorganite téétajad ja koolijuhtkond, Gppe- ja kas-
vatust6o novaatorid, entusiastid, samuti metoodikud ja teadlased.

Ka meie vabariigis on niisuguseid juhtijaid kiillalt ja kiillalt. Kuid leidub rohkesti
ka teistsuguseid. Paljud direktorid on meil rohkem majandusmehed kui pedagoogid.
(Seegi on hea, aga siiski korvalldik sisulise koolitdtga vorreldes.) Mitmedki haridusosa-
kenna juhatajad tegelevad rohkem paberitega, mis tulevad ja ldhevad, kui et tungivad
Oppe- ja kasvatusttd sisusse, Gpetamise metoodika valdkonda. Niisugustes koolides ning
haridusosakondades ei vota kuidagi juuri alla novaatorluse taim, sest selleks pole loo-
dud soodsat kasvupinda.

Koigis meie koolides ja haridusosakondades peaks seatama vbitlusiilesanne: juhti-
jaks olgu iiksnes niisugtine seltsimees (direktor, Sppealajuhataja, haridusosakonna juha-
taja, metoodilise kabineti juhataja), kes oma pedagoogivbimete ning -tegevusega voiks
olla Hpetajaskonnale teenditajaks, isikliku to6ga eeskujuks, kelle ndidistunnid oleksid
mustertunnid ja kelle nduanded pedagoogide kasvatajana asjatundlikud, targad. Siis
oleks neil vejalik autoriteet kollektiivis, nende veenmisvdime suur ja kaasahaarav.

Veel halvem on, kui koolijuhtkond armastab iiksnes n.-6. fassaadi esile tdsta, paraa-
ditseda, varjates iildsuse eest puudusi 6ppe- ja kasvatustéos. Pole uudis, et nii méneski
vabariigi, ka Tallinna keskkoolis on dppeedukust aastast aastasse «parandatud» sellega,
et direktsioon ei luba Gpetajail vilja panna puudulikke hindeid. Kui neid aga esineb,
siis nouab direktor opetajailt Spilaste tdsendavat kiisitlemist ning hinnete parandamist.

&
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Niisugused néhtused on pedagoogi kutse-eetika seisukohalt tatnitavad, Nendega
osutatakse karuteene nii pedagoogile kui ka Gpilastele.

Ja veel. On iiksikuid koole, kus direktsioon veab opetajaskollektiiviga viagikaigast.
Seesuguste ndhtuste kohta on toimetusele saabunud iisna mitu signaali. Tosi, alati pole
need pohjendatud. Paar-kolm inimest vdib teinekord direktsiooni kaitumist hinnata ju
erapoolikult, individualistlikust seisukohast, v&ib asju ja olukordi ebadiges wvalguses
nédha. Kui sddrasel arvamusel juhtkonnast on aga kolmandik v&i koguni pool kooli
pedagoogidest, siis tuleb vististi kiill uskuda rahvastna «kus suitsu, seal tuld», Uhe-
sonaga — midagi juhtijate ning kollektiivi suhetes peab olema korrast dra. Voi sdan-
daks keegi sellele viitele vastu vaielda? Ei vist, kollektiivne tarkus on ikka enam vaart
kui iiksiku tarkus. Vaevalt, vilja arvatud paar-kolm direktorit, kes on kaotanud sideme
kollektiiviga ning viidavad, et kéik on paljas intriig ja et k&ik peale tema eksivad.
Kuid see viimane on «haigus», mis néuab spetsiaalset ravi.

Mainitud puudusi tuleb meie jubtivate pedagoogide juures ette. Seepirast peaksid
vastavad instantsid, kes valivad ja kinnitavad ametikohtadele juhtivat kaadrit, seda ka
labinisti tundma. Nii haridusosakonnad kui ka Haridusministeeriumi kaadriosakond, kes
senini nii monigi kord alles inimese ametisse kinnitamisel ndevad teda esimest korda,
otsus selleks on aga valminud paberite alusel, peaksid juhtivale kohale kandideerivate
inimeste todd, neid endid, nende poliitilisi, isiklikke ja tt6alaseid omadusi vahetult ja
hésti tundma Gppima. Niisugust suhtumist nduab uus kool, seda eeldab kommunismi
iilesehitamine ja tingib hariduselu juhtide korge kutse-eetika,

Kuidas aktiviseerida épilasi
eesti keele tunnis

V. RUKKI,
Eesti NSV Vabariikliku Opetajate Tédiendusinstituudi eesti keele kabineti metoodik

Opilaste aktiivsus tunnis on oluline kahel pdhjusel. See wvdimaldab siigavate ja
kindlate teadmiste andmist ning kasvatab motlemisvoimelisi, iseseisvaid, toSharjumuste
ja -oskustega inimesi.

Jargnevalt esitan moningaid votteid opilaste aktiviseerimiseks eesti keele tunnis.
Kasitlen neid kolmest aspektist: 1) koduste iilesannete kontrollimisel, 2) harjutamisel
ja 3) uue aine omandamisel.

Lisaks mainitule peatun ka Oppetunni struktuuril, millest suuresti oleneb Opilaste
aktiivne tegevusse rakendamine.

I. KODUSTE ULESANNETE KONTROLLIMINE

Metoodiliselt Oige kiisitlemine pole ainult Opilaste teadmiste kontrollimine ja hin-
damine, vaid ka teadmiste siivendamine, kinnistamine, kordamine., Kahjuks ei arvesta
seda koik Opetajad. Seepdrast ndeme wveel keeletunde, kus kiisitlemise peaeesmargiks
on vaid Gpilaste teadmiste véljaselgitamine. Niisugune suhtumine asjasse mojub hal-

523



vavalt kogu tunnile: kiisitlemine venib, muutub taoti peaaegu eksamineerimiseks ja kulu-
tab rohkesti aega.

Keeledpetuse tunni kéige vahem produktiivne osa ongi seni olnud kiisitlemine, Vii-
mane (eriti individuaalne kiisitlemine) vdimaldab paljudel Spilastel jddda passiivseks.
Opetajad ise tunnistavad, et kiisitlemise metoodika probleem on iiks kdige keeruka-
maid, sest siin tuleb otsida ja leida uusi teid.

Haijutuse ettelugemine tunnis on meil seni olnud péhiline viis koduse kirjaliku-
t66 kontrollimiseks, kuigi see pole igakord efektiivne ega dpilaste tegevust aktivisee-
riv. Vastupidi, opilasel hakkab igav, sest ta tdhelepanu on juba kolmandat korda suu-
natud samale harjutusele: 1) koduse iilesande andmisel, 2) selle tegemisel ja 3) niiiid
kontrollimisel. Oma vihiku jélgimine ja kaasdpilaste pohjenduste kuulamine ilma muu
lilesandeta ei erguta aktiivsele mottetegevusele. Harjutuste lugemine vdtab ka palju
aega. Kui osa Opilasi on juba kaotanud huvi t66 vastu, muutuvad nad tdhelepane-
matuks ega mdrka vigu.

Mida teha nende puuduste viltimiseks? Sobiv on koduse harjutuse kontrollimine
tihendada uue aine kisitlemise voi kinnistamisega.

Koduseid harjutusi, erinevalt tavalisest viisist, kontrollivad dpetajad mitmeti. Niiteid.

1. Opetaja kutsub tahvli juurde 2 &pilast. Need kirjutavad kodusest harjutusest
(Gpiku jérgi) tahvlile vajalikud keelendid ja métlevad pdhjendustele. Samal ajal téstab
opetaja klassiga frontaalselt voi rakendab Opilased iseseisvale toéiole, Méne minuti
pirast on tahvlile kirjutatud kéik harjutuse kriitilised ortogrammid. Frontaalse v6i ise-
seisva t65 lopetamisel annab Gpetaja korralduse avada harjutuste vihikud. Tahvli juu-
res olevad Opilased loevad ette kirjutatu ning pohjendavad, teised kontrollivad har-
jutust igaliks oma vihikust. Harjutuse kontrollimine liheb siis kiiresti, Kui antud Opi-
lased ei oska pohjendada v6: on kirjutanud valesti, saab klassilt kiiresti abi.

Méonikord véib klassiga tehtav té6 olla pikemaajaline. Sel juhul kontrollivad tehtud
t6od jdrgmised oOpilased. Viimased jédvad kiill eemale klassiga tehtavast toost, kuid
seda puudust korvab asjaolu, et iga klassi &pilane tootab.

2. Koduse harjutuse lugemise asemel antakse opilastele tunnis harjutuse pahjal
iseseisev 60, nditeks ortogrammide riihmitamine. Nii saab &petaja pildi koduse t66 kva-
liteedist. Pealegi markavad opilased niiiid ise vigu ning parandavad neid.

3. Harjutuse tditmist ja kirjutamisoskust kontrollitakse etteiitluse abil. Niiiid kont-
rollib Gpetaja oskust Gigesti kirjutada, s. t. kirjutamisvilumusi, mitte aga niivord oskust
seletada kirjutatut. Nii likvideeritakse vastuolu, mis tekib sel juhul, kui kirjalikke har-
jutusi kontrollitakse suuliselt.

Kontroll etteiitluse abil on vdga lihtne. Opetaja koostab harjutava etteiitluse teksti,
kus on rohkesti harjutuses esinevaid sénu voi keelendeid, Opilased kirjutavad harjutava
ettetitluse, pérast kontrollivad nad seda ise v&i teeb seda Gpetaja kodus.

Kui 0Opilased teavad, et harjutuse kontrollimine toimub vahetevahel ettetitlusena,
siis on nad harjutuse kirjutamise ajal tdhelepanelikumad, piiiiavad meelde jatta, mida
ja kuidas nad kirjutavad.

Ka harjutav etteiitlus pakub véimalusi keerulisemaks iseseisvaks to6ks, Niiteks
voiks konsonantithendi Gigekirja harjutamisel edasine iilesanne pdrast efteiitluse kirju-
tamist olla jérgmine: grupeerida tekstis konsonantiibendid p&hireegli ja erandite jérgi.
Opilane peab leidma konsonantithendid, métlema nende kirjutamisele ja need riihmi-
tama, See on pingeline tegevus ja mitmekordselt kasulikum mehaanilisest kirjutamisest.

Sageli on nii, et dpilane teab reeglit, kuid kirjutamisel teeb vigu. PShjus on selles,
et kuulmismuljed, mida &pilane saab niiteks etteiitluse ajal, voivad raskendada orto-
grammide dratundmist. Arvestame neid ortogramme, kus héélduslik ja tiheline koos-
seis erinevad.

Vigade vdltimiseks ongi wajalikud harjutavad etteiitlused tahvli kasutamiseta. Opi-
lased saavad ainult kuulmismuljeid ja see on tarvilik vaheldus &piku harjutustele.
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4. Praktilisi lilesandeid sisaldav lithit66 v&i tunnikontroll voimaldab hinnata oman-
datud teadmisi ja kontrollida kodust t66d.

Kaheksandas klassis Opitakse voorsénade digekirjutust, Opetaja valib kodusest harju-
tusest ja Opikust sdnad ning dikteerib tunnis dpilastele (lehtedele) kahes reas. Jérgmises
tunnis amneb ta lehekesed tagasi, laseb valesti kirjutatud sénad parandada, seletada
nende tdhendust, kasutada lauseis jne.

Paari jargmise tunni algul kordub sama, Igas jdrgnevas lithitéos kasutab opetaja
sonu, mille digekirja vastu oli varem eksimusi. Kolme t66 kokkuvdttena voib panna
lisnagi objektiivse koondhinde,

Analoogilisi lithitéid saab teha nendest keeledpetuse osadest, mis vajavad treeningut,
harjutamist, kirjutamisvilumusi. Nende kasulikkus avaldub juba selleski, et k&ik Gpi-
lased kirjutavad iseseisvalt, parandavad ise tehtud vigu ning opivad keelendeid kasu-
tama tekstis.

Need ja paljud teised votted voimaldavad véltida iihekiilgsust koduste iilesannete
kontrollimisel, vihendada mehaanilist t66d ja suurendada opilaste aktiivsust,

II. HARJUTAMINE

Eesti keele Opetamise peamisi puudusi on: oleme andnud teadmisi, vihe aga oskusi
ja vilumusi. Et arendada ortograafilist tihelepanelikkust, oskust rakendada reeglit prak-
tikas, tuleb teha palju harjutvsi ning kasutada erinevaid Opetamisviise. Peame joudma
selleni, et Gpilane moistaks lause struktuuri, sonade seost ja vdiks vabalt orienteeruda
lauseis ning sonades. Selle eeltingimus on iga teoreetilise probleemi kinnistamine prak-
tikas suuliselt ja kirjalikult. Jarelikult: emakeele omandamine on mdéeldamatu harjutus-
teta. Viimastele pilihendatakse sageli terved tunnid v&i tunni osad.

Kuidas seda tehakse? Tavaliselt on Gpetaja planeerinud méne harjutuse kirjutamise.
Niiteks 7. klassis harjutus 180 (lauseanaliiiis). Uks opilane analiiiisib lauseid tahvlil,
teised kirjutavad vihikusse. 30 minuti jooksul joutakse analiiiisida vaevalt 10 liihikest
lauset. Formaalselt on koik korras: opilased toGtavad, opetaja jdlgib, kontrollib, paran-
dab. Kuid kas selline t66 end digustab? Ei, sest paljud opilased on passiivsed, kirjuta-
vad vaid tahvlilt maha, sddstes motteaktiivsust moneks korvaliseks, neile huvitavamaks
tegevuseks, Tund sisaldab rohkesti tithje minuteid, mistdttu t66 liheb aeglaselt, uniselt,
joudlus on viike,

Ilmselt peab Opetaja oma tegevuse iimber korraldama, leidma harjutuste liike ja
nende tditmise viise, mis nousksid Opilastelt pingelist tegevust, motlemist, juurdlemist,

Materjali paremaks omandamiseks ongi vajalik kasutada erinevaid harjutusi, erinevat
treeningut, et opilane opiks keelendit tundma mitmekiilgsemalt. Harjutuste mitmekiilgsus
aga sdilitab opilastes tdhelepanu ning huvi. Esitame moned ndited.

1. Liitharjutused

A, Kaashadlikuiihendi vdlde ja oigekirjutus 5. klassis.

Opetaja dikteerib iilesanded.

1. Moodusta antud III v. kaashddlikuiihendiga sonadest vormid, kus ithend oleks II v.:
kasvada, melsadele, Lkarjuda, méngis. ..
(Opilane leiab: kasvab, metsad, karjun, méngib.)

2. Moodusta vormid, kus hddlikuiihend oleks III v. Péhjenda oGigekirjutust:
searsid, kursid, valsiga, marsist. ..
(Opilane leiab: seansse, kurssi, valssidega, marssi.)

3. Kirjuta digesti jargmised sonad:
vitma, linlased, kiirrong, mdslema. . .
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Harjutus sisaldab erinevaid iilesandeid, kusjuures tlesande tditmise raskus kasvab.
Opilastz to6 laheb vdhem iseseisvalt enam iseseisvale.
B. Kaas- ja mddrsonade oigekirjutus 6. klassis.
1. Kirjuta digesti ja pohjenda suuliselt:
l6una paiku, raadio teel, hookaupa, ile jGe, iihe]l pool, salkade viisi, siitpoolt,
metsa poole jne.
2. Kirjuta 10 minuti jooksul jutuke teemal «Kohtumine raudteel».
Kasuta sonu: piki, mdéda, jirgi, jdrele, vahel, vahest, algul, iiles, poole,
Temaatilise teksti koostamine on thtlasi ka kénearenduslik tegevus, sest ta voimal-
dab dpilastel teadlikult kasutada oma teadmisi praktilises kones.

2. Kirjanduse lugemiku kasutamine

Opilased loevad keeledpetnse tunnis ilukirjanduslikku pala ja leiavad vajalikke kee-
lendeid, lauseliike, konstruktsioone jms, Tdnuvéddart on kirjavahemdrkide pohjendamine,
mida peetakse parimaks meetodiks aine teadliku omandamise kontrollimisel.

lukirjandusliku pala, ka ajalehe vbi populaarteadusliku teose kasutamine keeletunnis
on kasvatusliku véidrtusega: dpilased opivad moistma, et Opitav grammatiline ndhtus on
elava keele kui suhtlemisvahendi ndhtus. Seda tarvitavad ilukirjanikud ja teadlased,
tarvitavad opilased ise oma seisukohtade, suhtumise ning métete vdljendamiseks.

3. Teksti laiendamine

Teksti laiendamine seisab selles, et opilased tdiendavad Opetaja poolt antud lauseid.
See on sobiv harjutuse liik lausedpetuse Spetamisel.

Lihtlause Gppimisel saavad opilased iilesande laiendada lauset korvallilkmetega.

Rahvas austab.

(Vastus: Alati austab rahvas oma arvukaid kangelasi.)

Analoogilisi iilesandeid saab anda liitlause kdsitlemisel. Antud lihtlausest v6i osalau-
sest moodustavad Opilased liitlause.

On vaja palju téétada.

(Vastus: Et jouda kiiremini kommunismile, on vaja palju tédtada.)

4, Ndidete moodustamine

Niidete esitamine Opilaste poolt on otstarbekohane harjutamise wviis, mis ainult e
kinnista keelelisi teadmisi, vaid kujundab nende kasutamise vilumusi kdnes.

Naitelausete moodustamise voimalusi on mitmesuguseid:

a) lausete meodustamine monel teemal, kindlast ainest;

b) lausete moodustamine skeemi jérgi;

c) lithikirjandid e. temaatilised tekstid.

Ainet ja materjali lausete moodustamiseks pakuvad klassis kdsitletavad kirjandusli~
kud palad ning igapaevane elu. Opetaja teatab Opilastele aine, millest moodustatakse
lauseid kindlate kezslendite voi vormide kasutamisega.

Teemadeks voiksid olla «Viimane pioneerikoondus» véi «Pavel KortSagini elu».

Ulesanne: Moodustada poimlauseid.

Opetaja saab esitada iilesande ka kiisimuste vormis. Opilane annab tédisvastuse, kasu-
tades lauses seda leksikaalset materjali, mis sisaldub Gpetaja kiisimuses. Iseseisvaks
iilesandeks on vajaliku grammatilise vormi kasutamine.

7. klassi opilased saavad iillesande moodustada poimlauseid, tehes kisimuse pealau-
seks, .

Kiisimus: Miks peame N. Ostrovskit loeliseks patrioodiks?

Vastus: N. Ostrovskit peame tGeliseks patrioodiks sellepérast, et ta elu eesmirk olf
isamaa teenimine,
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Kiisimus voib nduda lause moodustamist mitme kérva ausega, lauseliihendiga jne.

Kiisimuste esitamine, aine médramine ja skeemide kasutamine aitavad kiirendada
nditelausete leidmist. Kui petaja annab ainult korralduse niidete toomiseks, algab klas-
sis tavaliselt vaikus. Ergutamise tulemusena téusevad iiksikud kied. Opetaja, kartes
kaotada aega, laseb neil Kkiiresti reageerivail opilastel esitada oma niited, Norgad opi-
lased ei joudnud aga midagi mdelda, ainultkuulasid paari kaasdpilase lauseid. Nimetatud
puuduse viltimiseks médravadki &petajad aine nditelausete esitamiseks.

4. Temaatilised tekstid

Méningat méttetéod pakuvad opikuis ja 7. klassi téévihikus esinevad konstruktiivsed'
harjutused. Neid tehakse algul suuliselt kénearenduse tundides, et kirjutamisel lausete
struktuuri vigu viltida. Praktilises tegevuses tuleks kéneharjutusi veelgi sligavamalt
seostada Opilaste teoreetiliste teadmistega, viimaste teadliku rakendamisega. Sel ees--
mérgil koostatakse temaatilisi tekste.

Nait. koondlause Gppimise jérel saavad Gpilased iilesande koostada 10 minuti jook-
sul temaatiline jutuke ja kasutada selles koondlauseid kéikide kirjavahemirkide tarvi-
tamise juhtudega.

Teema: «Kaubamajas»,

Sama tGoviisi kasutame mujalgi:

«Juhtum laagrisn — otsese kone tarvitamine;

«Miks peab olema viisakas» — pdimlause tarvitamine.

Suuri véimalusi temaatiliste tekstide koostamiseks pakuvad pildid.

Niide. 5. klassis Opitakse tundma I-viltelisi sénu. Nende péhiolemus on selge,
harjutusi on tehtud ja tunni l6pposa kasutab opetaja temaatilise teksti koostamiseks
pildi jargi.

Klassitahvli vasakule osale asetatakse pilt. Opetaja annab iilesande leida pildilt sel-
liseid esemeid ja ndhtusi, mille nimetused on I viltes.

Lapsed leiavad: kari, kiila, oja, tuli, kased, rohi, mehed, pada, Muri, vanaisa, Ténu,
Jiiri, Uno, suvi jne,

Jdrgnevalt suunab Gpetaja vestlust teksti koostamiseks, juhendab tegu- ja omadus-
sonade kasutamist ning lisamist. Kollektiivselt valmib tekst klassitahvlile ja &pilaste
vihikutesse.

On suvine Ohtu, Eemalt paistab kiila, selle laga sinetab ménnimets, Liabj karjamaa
voolab ojake. Sealsamas kasvavad valgetiivelised kased. Kari on juba puhkamas. Tule-
tdres istuvad vanaisa, Ténu, Jiri, Uno ja Muri. Lokke kohal ripub pada.

I-viltelistele sbnadele tdmmatakse joon alla, Paari lause lisamisega ldpetavad Opila-
sed teksti kodus. .

Hiljem, s. o. vanemates klassides, muutub t66 .piltidega keerulisemaks, &pilaste
iilesanded iseseisvamaks. Pilku teritav on heade reproduktsioonide kasutamine.

Perovi «Talupoja surm» voimaldab kasutada jutukeses omadussénu. Opetaja tutvustab
kunstnikku, arendab wvestlust, suunab &pilaste tahelepanu olulisele. Niiiid koostavad:
Opilased jutukese iseseisvalt, kasutavad teadlikult omadussénu. Pirast leitakse, missugu-
sed neist on kdige ilmekamad pildi meeleolu viljendamiseks.

Olenevalt tunni iilesandest ja eesmérkidest véib Opetaja samas tunnis kontrollida
ning analiiiisida t66 tditmist, voib ka vihikud &ra korjata. Viimane moodus peaks olema
pohiline, sest iga iseseisev kirjalik t66 tuleb opetajal ldbi vaadata.

Temaatiliste tekstide koostamine on Gpilastele mitmekordselt kasulik ja opetlik. Nad
ei kinnista materjali raamatu jargi, kus on antud valmis métted, vaid Gpivad ise loovalt
moétlema ja t6Gtama. Selline tegevus arendab maitset séna suhtes, arendab esteetilist
tunnet. Kuid eesmirgiks pole ka ainult kitsa aineldigu kinnistamine, vajalike sonade,
ortogrammide, grammatiliste vormide kasutamise oskus, vaid Opetaja jélgib ning
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“juhendab iihtlasi seda, kuidas ja kui Gigesti on edasi antud sisu, kuidas viljendavad
Spilased oma suhtumist. Té6 gdestab, et keelt ei Opita mitte reeglite pdrast, vaid selle-
pidrast, et osata elavalt ja selgelt viljendada oma mdtteid ning muljeid, kasutades 6pi-
tud teadmisi.

6. Skeemid

Skeemid aitavad métestatult omandada ainet ja véltida harjutuste mehaanilist tait-
mist. Skeeme kasutatakse meil iitte, otsese kone, lauseanaliilisi ning lauseliikide Oppi-
misel, Eriti oluline on nende rakendamine lauseliikide késitlemisel.

Oskus kiiresti médrata lause tiifip pole vajalik mitte ainult grammatiliseks analiiiisiks,
vaid koigepealt kirjavahemirkide kasutamiseks kirjutamisprotsessis. Sellepdrast ehita-
vad kogenud &petajad kirjavahemérkide Opetamise lausestruktuuri moistmisele.

Usinski kirjutas, et kirjaoskus ei soltu sellest, kui hdsti on omandatud oigekirja
reeglid, vaid oskusest neid silmapilk rakendada.

Kirjavahemérkide silmapilkne rakendamine valmistab Opilastele tosiseid raskusi, sest
nende tdhelepanu peab haarama pikki lauseid. Seda saab kergendada Gige intonatsioon,
ilmekas lugemine ja lauseehituse moistmine.

Voime orienteeruda lauses, oskus jagada ta osadeks omandatakse skeemide raken-
damisega. Viimane tuleb orgaaniliselt ithendada lause siintaktilise analiiiisiga.

Siistemaatiline t66 skeemidega tdhendab:

1) kbige lihtsamate skeemide véljavalimist ja nende tutvustamist Opilastele;

2) skeemide kasutamist aine kdsitlemisel;

3) skeemide moodustamist Gpilaste poolt.

Harjutuste lilke skeemide tegemiseks, seega lausestruktuuri moistmiseks ja kirja-
-vahemirkide tarvitamiseks on mitmesuguseid.

1) Opetaja annab lause, Opilased teevad skeemi:

Inimkonna maailmaajalooline pédre, mis algas Okloobrirevolutsiooniga, on this-
konna arenemise tulemus.

2) Opetaja joonistab skeemi, Gpilased tokc;.rrad naited:

Rajatakse rohkesti jargmisi asutusi: koole, lasteaedu, haiglaid.

3) Opetaja laseb 6piku harjutuse pdhjal teha vihikusse skeemid, jdlgib klassi, aitab
norgemaid.

Rohke harjutamine skeemide abil vdimaldab grammatiliste teadmiste kinnistamist,
opilaste kone arendamist, kirjavahemérkide teadlikku rakendamist.

Opetamise eesmirk ei ole ainult eesti keele tundmine, 0Gigekirjavilumuste tekki-
mine, vaid ke ilmekas véljendus, sobiv intonatsioon. «Metoodilises juhendis eesti keele
ja kirjanduse dpetamise kohta V—VII klassis» on oeldud: «Eriti pandagu rdhku harju-
luspalade ja -lausete ilmekale lugemisele, sest ilmekas eitekanne aitab ka lauseehituse
ja interpunktsiooni moistmiseks kaasa.»

Viga Dige seisukoht: kéne ilmekust ei tohi unustada ka keeledpetuse tunnis, Into-
natsiooni muutumist eri tiiiipi lausetes saame oOpilastele ndidata piltlikult ja kiiresti
skeemi abil,

Skeemid keelelise ndhtuse olemuse voi strukiuuri kohta valmivad sageli klassi-
tahvlil aine kaisitlemise kdigus ning on vidga hinnatavad. Naitlikustava vahendina
kergendavad nad omandamise protsessi, jérelikult tdstavad tunni efektiivsust, Tulebki
meeles pidada seda, et nditiike vahendite védrtus ei seisa ainult visuaalsete tajude
tekitamises, vaid Opilaste méGtlemise aktiviseerimises,

See toimub pohiliselt oppetunnis. Ka siin tuleb viltida Gpilaste aktnvsuse pohivaen-
last — &ablooni. Voitlusvahenditena tarvitatagu meetodeid, mis vastaksid materjali ise-
loomule, voimaldaksid Opilaste aktiivsust.
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lil. UUE AINE OMANDAMINE,

Uue aine kasitlemisel kasutatakse iitha enam iseseisvat materjali omandamist opi-
kust. Uhes Tallinna koolis laskis dpetaja 7. klassis opilastel iseseisvalt libi téétada liit-
lause sissejuhatava osa. Jdrgnes frontaalne kontroll ainest arusaamise kohta ning har-
jutamine. Viimaseks jdi rohkesti aega ja opilased omandasid tunnis koik vajaliku liit-
lause olemuse moistmiseks.

Produktiivsem on t60 &pikuga sel juhul, kui klass saab konkreetsed iilesanded, Nii-
teks 9. klassis lisandi kasitlemisele asudes andis Gpetaja tahvlil té6juhendi:

1. Missugune lauseliige on lisand?
2. Vorrelge lisandit tdiendiga (erinevus, sarnasus).

3. Kirjutage téovihikusse iga kirjavahemirgi tarvitamise voimaluse kohta iiks naite-
lause. Pthisonaks «Noukogude Liitn, :

Pdrast frontaalset kontrolli kasutas Spetaja harjutust liikuvalt tahvlilt. Opilaste iiles-
-anne oli leida lisandeid ning nimetada vajalikud kirjavahemirgid, Vaatlusmaterjali
hulgas oli lause, kus pohisonal on 2 lisandit, iiks ees, teine jarel. Selline valik on antud
juhul vajalik, sest tavaliselt ei mirka Opilased algul kahe lisandi olemasolu, pealegi
pole Opikus esimestes lisandi harjutustes selle kohta nditelauseid (Esimees Vahirik,
Suure Isemaasdja kangelane, on puhkepdeviti agar kalamees.).

(Ka teiselaadilisi vigu ning arusaamatusi tuleks esimese harjutusega avastada. Naiteks
lauses Minu kui s6javéeametniku karjadr ei kestnud kaua kipub opilane mehaaniliselt
madrama sdna «karjadr» lisandiks.)

Harjutuse ldbimé&tlemiseks kulus védhe aega, kiiresti ldks lisandi mérkimine ja eral-
damine.

Kolmandaks iilesandeks said opilased ldbi té6tada harjutus 149. Lisand alla t6mmata
ja vajaduse Korral eraldada — see on Opiku tééjuhend. Viimane jdi kehtima, kuid
Opetaja teatas, et harjutuse lugemisel leitagu kbdigepealt need laused, kus lisandit ei
eraldata, siis alles iilejadnud.

Ulesanne pani Gpilasi motlema ning sundis siigavamalt sisusse tungima.

Teine niide. T6ojuhendid III k&dndkonna oppimisel 8. klassis:

. Missugused sdénad kuuluvad III k&indkonda?

. Mille poolest erinevad III kidéndkonna sonad pesa-tiiiibist?

. Oppige digesti kddnama tiilipsdnu!

. Miks kuulub «palju» III kéédndkonda?

. Mille poolest erinevad «rubla» ja «kahju» {eistest fublj-tiiiipi sonadest?

6. Leidke harjutusest 38 III ké&dndkonna sonad ja kirjutage neist ainsuse osastav,
mitmuse omastav ja osastav!

L R

Seda laadi t66 tunnis juhendab opilasi koduseks tegevuseks, annab kogemusi ise-
seisvaks teadmiste omandamiseks Opikust. Iseseisva t&66 kdigus esitame ju Opilasteie
kiisimusi ja tilesandeid, mis nduavad grammatiliste faktide analiiiisi, oskust vorrelda ja
teha jdreldusi. Niisugused kiisimused on wvajalikud tavaliste kiisimuste korval, kus
rakendame ainult mélu (Mis on lisand? Mis on nimisona?) Veel enam. Mobtlemisprot-
sessi aktiviseerimine ning arendamine saagu oppetunnis esmajirguliseks.

Iseseisev uue aine omandamine voib monikord olla seostatud koduse t66 kontrolli-
misega. Ndide.

9. klassis oli koduseks iilesandeks kirjutada harjutus nr. 166. Opilased maarasid
tuntud lauseliikmed, s. o. koik peale mddruse. Madrusega tutvumiseks annab &petaja
Opilastele iseseisva t66 koduse harjutuse pohjal.

Toéojuhendid on jargmised:

1. Leidke k&ik tundmata lauseliikmed!
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2, Miirake kiisimus ja p&hisona liik!

3. Tehke jireldus uue lauseliikme kohta!

See vite vbimaldab kasutada kodust harjutust uue aine moistmiseks ning iihtlasi
kontrollida kodus tehtud toéd. Tund ei alga standardse kiisimisega, vaid koikide aktiivse
tegevusega, mis eeldab koduse t36 Oigsust. Opilased leiavad ise uusi teadmisi ja see
jaab paremini meelde kui madruse definitsiooni ning nédidete lugemine opikust.

Iseseisval 66l uve aine omandamise kdigus on teatud eelised:

1) Iseseisva t60 oskuse kujunemine,
2) Kogu klassi toolerakendamine.
3) Aja kokkuhoid praktiliste harjutuste kasuks,

Need eelised on meelitavad, kuid ka iseseisva t6¢ kui {ihe késitlusviisi liigne tarvi-
tamine pole voorus. Kéik oleneb Gpetajast, ainest ja eesmérgist. Pealegi ei saa iseseisvat
tood &piku abil rakendada igas aineldigus. Lihtume ikkagi seisukohtadest: materjal
peab olema iseseisvaks tooks joukohane ja sobiv; tédjuhendid konkreetsed ja Gpilase-
poolseid jGupingutusi ndudvad (s. t. ei vdimalda mahakirjutamist &pikust, vaid suunavad
motlemistegevust). ;

IV. MONDA OPPETUNNI STRUKTUURIST %

Partei ja valitsuse otsused koolielu iimberkorraldamise kohta tingisid muudatusi nii
oppetod sisus kui ka Gpetamise metoodikas. NLKP Keskkomitee ja Ministrite Noukogu
teesides rohutatakse: «Koolielu iimberkorraldamine ei noua ainult Gpetamise sisu, vaid
ka meetodite muutmist Opilaste iseseisvuse ja initsiatiivi arendamise seisukohalt.»
Jarelikult: taiuslikumate votete ja meetodite kasutamine tunnis peab tihendama kooli
sidet eluga, iihendama Spetust tootva t66 ja opilaste ihiskondlikult kasuliku tegevusega,
peab andma siigavaid teadmisi, arendama vilumusi iseseisvaks teadmiste omandamiseks
ning nende rakendamiseks elus. Meie ajastu vajab aktiivseid, loovalt motlevaid inimesi,
kommunistliku tihiskonna ehitajaid. Neid omadusi kasvatame igas tunnis, ka keeletunnis.
Kuid ainult 166 bige organiseerimisega, meetoditega, mille abil anname siigavaid tead-
misi, arendame Opilaste aktiivsust, motlemisvoimet, initsiatiivi.

Meil on veel lajaldaselt levinud seisukoht, et oppetund peab sisaldama eelmise tunni
kontrolli, uue materjali ldbivitmist, koduse iilesande andmist ja kinnistamist. Niisugust
tunni iilesehitust pohjendatakse sellega, et see peegeldab teadmiste omandamise pdhi-
etappe. Nii see on, kuid selle protsessi kdik etapid ei pruugi tingimata korduda igas tun-
nis, samas jarjekorras. Uhetoonilisus niiristab Gpilaste tahelepanu, teeb klassi passiiv-
seks ja tagajérjeks ongi hallid, igavad tunnid. Niisuguste tundide ks omapdra on sageli
see, et raskuspunkt langeb koduste tilesannete kontrollimisele.

Soltuvalt materjalist voivad mones tunnis teatud etapid tiletada oma piirid, teises
vilja jadda ning keolmandas hoopis kokku sulada.

Opetamine, s. o. Opilastele teadmiste andmine ja teadmiste kontrollimine, peaks
olema orgaaniliselt terviklik protsess. 4-etapilises tunnis aga jagame tervikliku prot-
sessi kaheks iseseisvaks osaks: 1) teadmiste kontrollimine (harjutuste lugemine, kiisi-
mine, hindamine), 2) uue materjali esitamine. Opetaja kiill dpetab opilasi, kuid ta ei
tea, kuidas noored on suutelised ainet omandama, ta ei selgita vilja Opilaste teadmist
opetamise kdigus.

Opilaste teadmiste viljaselgitamine koduste iilesannete kontrollimisega tekitab stambi
mitte ainult tunnistruktuuris, vaid ka Opetaja todstiilis, takistab aktiviseerivate meeto-
dite ja tunnitiiiipide kasutamist. Niisuguse tunni joudlus on wvidike, sest Gpilased on
passiivsed, neilt ei nouta aktiivset mottet6od (toeliselt aktiivne on ainult opetaja).

Sellepdrast on vaja ihendada GOpetamine ja teadmiste kontrollimine, See muudab
tunni paindlikumaks ja efektiivsemaks. Pole motet teha ranget vahet tunni kdéigi osade
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vahel, vaid tund kui tervik tuleks iiles ehitada selliselt, et see tagaks aine tdieliku
omandamise Opilaste aktiivsuse tottu,

Nii voib tund alata mitte koduse t66 kontrollimise, vaid harjutuse kirjutamisega, uue
aine kasitlemisega vm, Opilaste teadmisi hinnatakse tunni 16pul, arvestades nende
tood nii tunnis kui ka koduse iilesande tditmist. Hindamine tunni 16pus stimuleerib nii
mondagi Opilast kogu aja kaasa toGtama.

Mitmekesisuse mottes voiks mone tunni iilesehitus olla nditeks jdrgmine:

1. Selle materjali praktiline kordamine, millel pohineb uue aine kdsitlemine.

2. Uue aine kasitlemine, kus samaaegselt kontrollitakse ka varem opitut.

3. Iseseisev t60 kinnistamisena.

4. Varem Opitu kordamine (ka koduse iilesande kontrollimine).

5. Hindamine.

Pole ju kellelegi uudis, et uus aine tuleb seostada varem GOpituga, kuid oluline on
see, kuidas seda tehakse. Ei saa lahtuda Opilaste juhuslikult sdilinud teadmistest voi
tugineda ainult tugevatele &pilastele. Pinnas wuute teadmiste istutamiseks valmigu
plaani- ja siisteemikindla kordamise teel. Kiillap nii monigi norga edasijoudmise péhjus
peitub eelteadmiste norkuses, haprates assotsiatsioonides uue ja vana vahel,

Kindlaid ja mitmekiilgseid teadmisi saame anda Oppetunnis, mille struktuuri mda-
ravad aine iseloom, tunni eesmdrk ja Opetaja individuaalsed omadused. Olenevalt iiles-
ehitusest, ainest ja eesmdrgist valime meetodid, votted. Need voimaldagu rohket harju-
tamist, sest teadmisi ja vilumusi omandatakse ikka tegevuses, aktiivse mottetdd tule-
musena.

Kuidas petan eksliibriste Joonistamist

4. klassis

M. LEKSTEIN,
Pirnu 1. keskkooli dpetaja

Eksliibriste valmistamisega tegeldakse
meie koolides uldiselt vihe, Ometi aitab
see joonistamise vastu huvi dratada fa
dppetddéd vaheldusrikkamaks muuta. Pea-
legi kasvatab eksliibris huvi raamatu jd
selle hoidmise vastu. .

Eksliibriste joonistamist olen iildharidus-
likus keskkoolis alustanud 4. klassist.
10—11-aastased opilased suudavad O©pe-
taja juhendamisel kujundada ekslijbriseid
tisnagi huvitavaltl ja leidlikult,

Tundi alustades fitlen: «Tdna joonistab

iga dpilane endale raamatumérgi ehk eks- :

liibrise ning tihtlasi 6pime ka ladina keelt.»
Kirjutan tahvlile sonad «ex libriss, Jérg-
nevalt seletan, et molemad sonad tulevad
ladina keelest, séna ex tdhendab —
vilja ja s6na liber — roamat. Ex
libris aga — raamatute seast, raama-
tuist. Eestikeelse (6lke kirjutan tahvlile
nende sénade jarele vai alla sulgudesse.
Utlen dpilastele, et soovi korral véivad nad
ladinakeelsed sdnad asendada eestikeelse-
tega «minu raamat» voi lihtsalt «raamat».
Selgitan, et need sénad ning Uhtlasi raa-
matu omaniku ees- ja perekonnanimi on
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kirjuiatud pisikesele pildikesele, mille raa-
matu omanik kleebib nime kirjulamise
asemel oma raamatu sisekaanele voi tiitel-
lehele. Néitan 6pilastele kaht eksliibrisega
varustatud raamatut,

Sonad ex libris, erili aga raamatu
omaniku ees- ja perekonnanimi peavad
olema kirjutatud histi selgete ja loetavate
tihiedega, sest vastasel korral ei tdida ju
eksliibris raamatu omaniku nimesildina
oma ofstarvel. Kirjalt onnestunumalks on
osutunud minu kogemuste jidrgi need Gpi-
laste joonistatud eksliibrised, kus on kasu-
tatud suuri trikitdhti, sest seda kirja Gpi-
takse 4. klassis.

Jargnevalt jutustan opilasiele, et peale
sonalise osa on soovilatav raamatumiir-
gile teha veel joonis. Joonisel sobib kuju-
tada raamatu omanika huvicla, elukutset,
pdritolu, nime seost joonistafud motiiviga
jne, Kui sellise eksliibrise omanikuks on
opilased, siis nende huviala, tulevast elu-
kutset, lemmiklooma, lemmikmuinasjutu
teemal loodud pildikes! jne.

Kui koolil on epidiaskoop, viib dpe-
taja Gpilased juba vahetunnil pimendatud
klassi ja demonstreerib neile epidia-
skoobiga méningaid kunstnike kavanda-
tud eksliibriseid, mida leiame P. Amburi
raamaltust «Eesti kunsfipdrastest eksliib-
ristests. On soovitatav, et demonstreerita-
vad eksliibrised oleksid eri elukutsete
alalt, samuti peaks nénde seas leiduma
laste omi, Suunavate kiisimuste abil aitan
opilastel eksliibriste sisu lahti motestada.
Demonstreerides eksliibrist, mille kunstnik
Asta Vender on kujundanud oma tiirele
Piiale (vi. joonis 1), esilan jirgmised kiisi-
mused; «Kellele kuulub ekraanil olev eks-
liibris, kas taiskasvanule voi lapsele?»
Vastatakse: «Lapsele — viikesele tiidru-
kule.» «Kas eksliibrisel kujutatud viike
tiidruk on oOpilane voi eelkooliealine?»
Vastus: «Opilane.» — «Millest te seda
jireldate?» «Portfell on tal ju kiess —
vastatakse, Nieme, et ekslitbrisel kujula-
lud viike tidruk astub rihika sammuga.
«Kuhu ta t6ttab?» «Kooli» «Millest jirel-
dub, et ta kooli t6ttab?» «Valge koolimaja
on ju eksliibrise tlanurgas!» «Mitmenda
klassi Opilane see vdiike tidruk voiks
olla?» On vastatud — teise, kolmanda jne.
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klassi opilane. Kuid médni on avastanud
nuku, kes hoiab viikest tidrukut jalast.
Ta vastab: «See on ju esimese klassj tiid-
ruk, temal jaab maha nuklk» «Mis aasta-
ajal see laps kooli (6ttab?n «Sigisel»
«Miks te arvate, et siigiselz» «Opilasel on

% PIIAVENDER 3

Joon, 1.

mantel seljas ja siigislilled kies.» «Kui
dppisite esimeses klassis, kas ldksite siis
siigisel iga pdev lilledega kooli?» «Ei Iii-
nud, ainult esimesel koolipdeval.» Niiiid
esitan veel méned kiisimused, mis puudt-
tavad ilalnimetatud eksiiibrise kujundus-
likku killge, nagu: «Kas pilt tdidab eksliib-
rise f@idrest ddreni?» — «Ei tdida, ddrel on
valge tithi pind,» vastatakse, «See valge
pind v6ib olla ebaiihtlane, nagu ndete sel-
lel ekslijbrisel, kuid voib olla ka' range
joonega, nagu jargmistel eksliibristel.» Sel-
gitan, et tingimata peab joonise ilimber
olema valge tithi ruum, mis on eksliibrisele
nagu raamiks., «Vorrelge, kumb on kirjuta-
tud suuremalf — ex libris voi Piia
Vender?» Vastalakse: «Pila Vender.»
«Nii pidage teiegi meeles ja kirjutage oma
nimi hiisti selgelt ja loetavalt, sest on ju
eksliibrisel nimi tdhtsaim.» Vaadelnud epi-
diaskoobiga 5—6 eksliibrist erinevailt elu-
kutse- voi huvialadelt ning 2 eksliibrist,
kus motiiv tuleneb nimest, ja need Ope-
taja suunavate kiisimuste abil lahti motes-
tanud, liheme klassi tagasi,



Seejiirel teatan Opilastele veelkord, et
tinase tunni teemaks on igal dpilasel joo-
nistada racmatumirk iseenda nimele, Kui
suur peab olema raamatuviii? Olen Iluba-
nud raamatuviida maksimaalseks suuru-
seks pool postkaarti, s. o, 80—120 mm ja
minimaalseks 45—65 mm, Ulalnimetatud
arvud kirjutan klassitahvlile. Annan veel
mdningad suulised juhendid teema valimi-
seks, ndit. spordi, male, muusika, kunsti,
pioneeritéé jt. alalt. Esitan meeldetuletu-
seks kontrollkiisimusi joonise ja teksti pai-
gultuse, ddre ja kirja kohta. Luban Opilas-
tel, kellel on mélemad nimed liign pikad,
eesnime asemel tarvitada ainult selle esi-
tahte. Rohutan veelkord, et kiri olgu voi-
malikult selge, tdhed lihtsad ja kergesti
loetavad.

Joon, 2. Joonistanud Valve Lisment
(4. klass).

Et joonistamiseks jaab vihe aega, luban
opilaste] eksliibrise kavandid kodus Iope-
tada, muidugi pliiatsitehnikas. Soovi kor-
ral voivad nad teha ka mitu eksliibrise
kavandil. Kuid tihtis pole kavandite arv,
vaid see, et nad oleksid kujundatud origi-
naalselt, huvitavalt, isikupfiraselt ja korra-
likus kirjas. Tunni Iopul palun Opilasi
jirgmiseks joonistamise {unniks peale

pliiatsiga  joonistatud kavandite kaasa
volta musta tussi voi musta vesivdrvi,
pintsli, hariliku sule ja paar redissulge
eksliibrise Iopetamiseks.

Yy

[EX LIBRIS |
-

RHEINVALI

Joon. 3. Joonistanud Rein Heinvili
(3. klass).

Jéargmise tunni algul esitan méne kont-
rollkiisimuse, nditeks: mida tdhendab sona
eksliibris?2 kuhu paigutatakse eksliibris?
miks asetatakse ta raamatusse? Enne lodle
asumist nditan Opilastele kolme eelmise
aasta 4. klassi vai mone vanema Opilase
joonistatud eksliibrist . Soovitatav on, et
liks eksliibristest oleks voéimalikult hele,
teine keskmise {umedusega ja kolmas
peaaegu must, Asefan 3 valget Iehte eks-
liibristega klassitahvlile ja pdéérdun Opi-
Iaste poole kiisimusega, milline eksliibris
neile oma toonilt koige rohkem meeldib:
ptiris hele, keskmise tumedusega vGi must?
Péhjendan, miks tumedam eksliibris raa-
matut paremini kaunistab kui hele: hele
eksliibris, paigutatud . valgele Iehele vOi
sisekaanele, sulab valge raamatulehega
kokku ega kerki sealt kiillalt esile, Hoia-
tan &pilasi ka teise @idrmuse eest: eksliib-
ris ei tohi olla pdris must, sel juhul on la
lilga esiletiikkiv, raske. Utlen dpilastele,
et oma eksliibrise kavandit tuSiga kattes
drgu unustatagu vaadata, et seal esineksid
mustad, valged ja vifrutatud pinnad.
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Luban viirutatud pindade asemel soovi
korral kasutada veega lahjendatud musia
tussi voi musta vesivirvi (joonis 4). Nende
hallide pindade sobifamine musta ja val-
gega on dpilastele selles eas monikord
isegi joukohasem kui viirutatud pindade
tarvitamine.

Joon. 4. Joonistanud Ene Karu
4. klass),

Asetan klassifahvlile dpilastele vaatle-
miseks vanemaie klasside tehniliselt 6n-
nestunud eksliibriseid, See ndidismaterjal
voib jiadda tahvlile tunni I6punj, Ideed
ndpata ja kasutcda Opilased enam ei saa,
sest nende eksiiibriste kavandid on juba
plifatsitehnikas valminud, Kiill saavad nad
sealt aga tarbe korral tehnilist inspirat-
siooni. Seejire! konirollin klassis ringi
kaies pliiatsiga tehtud kavandeid, annan
ndu, milliseid parandusi teha, mida vir-
vida kbige enne jne. Opilased asuvad
téole. Mida noorem klass, mida uudsem
169, seda rohkem peab Opelaja tdc kestel
opilasi individuaalselt juhendama., Tunni
Iopul pooleli olevad tdéd Iopetatakse
kodus. Samuti jaib koduseks (ilesandeks
valminud ekslifbriste viljal6ikamine joo-
nistusblokist., Kolmandas tunnis kogub
korrapidaja lahtiloigatud eksliibrised enne
Opelaja klassi tulekut kokku ja asetab
need Opetaja lauale, V&tnud kaasa eks-
liibriseid, Iiheme pimendatud fiitisika-
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Klassi, kus epidiaskoop on valmis seatud.

Sorteerin  kiiresti  eksliibrised kahte
gruppi: esimesse viga head ja head, teise
gruppi vihem Onnestunud. Alustan ndita-
mist parimatest. Mdningate eksliibriste
head-vead analiilisin ise, kuna suurema 08t
mdtestavad lahti ja annavad nende kuns-

tilisele kujundusele hinnangu GOpilased
minu kiisimustele vastates. Kas eksliibris
meeldib? Miks on eksliibrise omaniku

huviala voi nimi seostatud motiiviga? Kui-
das oleks voinud seda paremini kujun-
dada? Kuidas on sonalise osa paigutus, on
lekst hasti loetav? Kui pole, kuidas oleks
kiisiteldav ~ Opilane seda teinud. Olen
piitidnud kiisimusi esilada nii, et esmajoo-
nes toodaks esile vaadeldava eksliibrise
positiivsed kiiljed ja alles seejarel puu-
dused.,

M. KIVIS |

-

Joon. 5. LinoollGige, Madis Kivisild
(4. klass).

Juhul kui epidiaskoopi kasutada ei ole
voimalik, olen enne Itundi joonistanud
kriidiga abitahvlile méningad eri huviala-

dega isikute eksliibrised. Tundi minnes
votan abitahvli naidismaterjaliga kaasa.
Samuti nditan oOpilastele  eksliibriseid

P. Amburi raamatust «Eesti kunstipdrastest
eksliibristest»,

Eksliibriste  teistkordsel joonistamisel,
s. 0. jirgmisel Oppeaastal, ei ole enam
vaja nii pikka seletust ja -eksliibriste



kavanditele koos aruteluga olen kulutanud
ainult 2 dppetundi.

Neljanda klassi Opilased suudavad eks-
liibriste kavandeid ka ise paljundada. Esi-
mene paljundamise moodus on fotografee-
rimine, Teame, et pioneerimajade ja koo-
lide fotoringides on palju fotoentusiaste
algklassidest,

Teine eksliibriste paljundamise moodus
on kavandite I6ikamine linoleumisse. Selle
tulemuseks on linoolkliee, millest on voi-
malik teha kiimneid ja sadu tGmmiseid
(joonis 5 ja 6). '

HVRLGMA

Joon, 6. Unoojfﬁige. Hannes Valgma
(5. klass).

Milliste abindudega tehakse linoolkli-
Zeed? Selleks on vaja eksliibrise kavandi
suurust titkki linoleumi, linoolldike sulgi
vai linoolléike nuga joonte ja sivendite
linoleumisse I6ikamiseks. Kuid kahjuks ei
toodeta meil praegu linoolldike sulgi.
Olen sellest raskusest nii iile saanud, et
Opilased oma isade ja vendade abiga on
need suled harilikust kirjutussulest ise
meisterdanud. On hea, kui Opetaja annab
dpilastele linoolsule ndidise koju kaasa.
Jiargmisena kopeerib ©&pilane eksliibrise
kavandi libipaisivale pauspaberile ja katab
selle tusiga. Siis vGtab 4a juba valmisliga-
tud linoleumitiiki, mis kinnihoidmise hoI-
bustamiseks véib olla pisul suurem, ja
paigutab sellele musta kopeerpaberi nii,
et tritkkiv kiilg jaab vastu linoleumi.
Sellele kopeerpaberile asetab ta (tusiga

pauspaberile kopeeritud eksliibrise kavardi
nii, et joonisepoolne kiilg jaiks vastu ko-
peerpaberi tagumist kiilge. Niilid vajuiab
ta terava plijatsiga pauspaberist labi
paistva joonise ja Srifti kontuure maédda,
kuni linoleumile tekib eksliibrise kavandi
jilg iimberpéérdud kujul. Selgitan Opi-
lastele, miks linoleumil olev joonis peab
olema iimber pdédrdud: vastasel korral
poleks valmisldigatud kliSeelt tehtud tom-
misel kiri loetav. Umberp6érdumine stindis
seetottu, et asetasime eksliibrise kavandi
kummuli kopeerpaberile.

Seejirel katavad ©pilased Iinoleumil
tekkinud joonisel mustad pinnad ja joo-
ned musta tusiga, valgeid pindu aga asen-
dab linoleumi loomulik vérvus. Vilja 16i-
gata tulebki need pinnad, mis jaid tusiga
katmata, s. o. linoleumi Joomulik vérvus.

Kui kavand on lihine ja joukohane,
huvitab ©Opilasi eriti I6ikamine. Olen
linoollGike tehnikat IGikeriistade ja mater-
jali vihesuse tottu praktiseerinud peami-
selt kunstiringis, kuid pauspaberile kopee-
rimist ja selle koopia paigutamist tmber-
péératult kopeerpaberile olen nitidanud ka
klassis, et pilased soovi korral saaksid
oma teadmisi kodus kasutada. Soovilalav
on dpilasi enne, kui nad eksliibrise kavan-
dit I6ikama asuvad, tutvustada moéningate
valmisligatud kliseedega, mis hdlbustab
neil eelseisva mdistmist. Olen ndidanud
klassis ka tommiste tegemist linoolkliseell,
kuigi tegeleme sellega eeskiitt kunstiringis;
suuremaformaadiliste linoolportreede ning
figuraalkompositsioonide puhul teeme tom-
mised linna tritkikojas speisiaalsel triiki-
pressil,

Témmiste valmistamiseks linoolkliseelt
kisitritkkimise teel on vaja jargmisi
vahendeid: fotorull, triikivérv, tiikkk pakse-
mat vitriiniklaasi, 6huke sile paber tom-
misteks, Iuust paberinuga ja spahtel VvO0i
valts tritkivarvi laialiajamiseks klaasil. On
soovitatav, et opilased, kes pole veel vilu-
nud linooltémmiste tegemises, kleebiksid
liimiga linoolklifee paksemale paberile,
niiteks lauapaberile. Klisee aluspaber olgu
kliSeest tublisti suurem, et saaks seda
réhknaeltega laua kiillge kinnitada, nii et
klitee kohalt ei liiguks. Olles aluspaberi
lauale kinnitanud, vétab opilane spahtliga
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tritkivdrvi ja katab sellega vitriiniklaasi
iithtlaselt umbes millimeetri paksusell.
Juhul kui tritkivarvis on paksemaid tikke,
korvaldab Gpilane need, et hoiduda defekti-
dest tommisel, Seejarel vdtab dpilane foto-
rulli, liikkab sellega paar korda iile {riiki-
viirviga kaetud klaasi ning siis litkkab rul-
liga, mis on_kaetud tritkimustaga, mitu
korda tile linoolklisee. Virv ei tohi kli-
Seed liiga paksull kaita, sest siis valgub
see (ile ddre” alla ja koik piirjooned tom-
misel on mddrdunud. Niiiid paigutab opi-
lane etfevaatlikult kliSeele iihe tommise-
paberi, mis on kinnihoidmise hdlbustami-
seks kliseest veidi suurem; esimesele voib
paigutada veel teise samasuguse paberi, et
tritkitav  t0mmis ei madrduks. Viimase
t66na hakkab Opilane niithkuriga, s. o.
luust paberinoaga paberit tugevasti iihtla-
selt klisee vastu suruma, silmas pidades,
et paberid kohalt ei liiguks. Triikitava tom-
mise valmimist saab jilgida, tostes ette-
vaatlikult fthe tommise nurga iiles nii, et
tommise teine ois kohalt ei mihkuks, Esi-
meses! proovitdmmisest selgub, kas klifees
on vaja teha veel moningaid parandusi vai
el. Seepdrast on soovilatav kliSeest esialgu
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vihem valja IGigata, et hiljem vajaduse
korral saaks seda parandada valgete joonte
ja pindade juurdelisamisega.

Tritkivarvi, vitriiniklaasi, spahtli, foto-
rulli ja pudeli petrooleumi klifeede puhas-
tamiseks tunni I6pul olen ise klassi kaasa
viinud, kuid nithkurid, tommisepaberid jo
kaltsud klisee puhastamiseks varuvad ©Opi-
lased, samuti on nad muretsenud linoleumi
klisee valmistamiseks. Niihkuriks
edukalt kasutada ka kéverat, luust hamba-
harja vart. Paberinoal, kui seda tarvitada
nithkurina, ei tohi vilised @dred teravad
olla, vaid need tuleb kumeraks tasandada.
Samuti on soovitatav, et noa ots hoiduks
pisut koveralt itiles. Et saada selget tom-
mist, peavad triikkimise paberid olema
siledad ja liimirikkad, sobivad on miiigil
olevad valged joonteta kirjapaberid.

Kuigi eksliibriste kavandite paljunda-
misega on méningaid raskusi ja ajakulu,
el tohiks iikski tildharidusliku kooli joo-
nistamise Opetaja seda Opilastele ndita-
mata jétta.

Hea organiseerimise korral on eksliib-
riste joonistamise tunnid Gpilastele huvita-
vad ja arendavad nende kunstimeelt.
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(Pioneerités taste elukohas

E, TAKIS,

Tallinna Pioneeride Palee dppealajuhataja

V. I. Lenini nimeline Uleliiduline Pioneeriorganisatsioon téhistas dsja oma 40. aasia--
pdeva. Sellele tihipidevale (19, mai 1962) oli plihendaiud ka pioneeride kaksaastak «Pio-
neeridelt kodumaale», Kaksaastaku stardipéievgi, 2. okioober 1960, oli pdev, millal tditus
40 aastat V. I. Lenini kénest komsomoli IIl kongressil,

Selles kénes iitles Lenin: «...sugupélv, kes praegu on 15-aastane ja kes... elab
kommunisilikus {ihiskonnas, peab kdik oma Oppimisega seotud (ilesanded korraldama
nii, et iga plev, igas kilas ja igas linnas lahendaks noorsugu praktiliselt iihise (66 iihe
vOi teise ilesande, olgugi kéige viiiksema, olgugi kdige lihtsama.»

Vaatamata suure juhi Opetusele vihenes pioneeriorganisatsiooni side eluga kolme-
kiimnendatel aastate]l tunduvalt, sest kogu koolisiisteem oli vihe eluga seotud. See
olukord piisis ka sdjajirgsetel aastate]l ega jiinud oma mdju avaldamata pioneeri-
organisatsiooni t66le. Kisikdes isikukultuse ja selle fagajirgede likvideerimisega saabus
aeg noukogude kooli reformeerimiseks, kooli ja elu sidemete tugevdamiseks ning
rahvahariduse siisteemi edasiseks arendamiseks, Viimastel aastatel juba ongi koolides
toimunud suuri muudatusi — nii Oppeainete programmides kui ka Opilaste teadmistes
ja suhlumises tGGsse, eriti flilisilisse. Kuid koik see on moneti alles algus, Et kasvatustGo
peab olema pidev, see on kdGigile selge. Viimastel aastatel on teravalt iiles kerkinud’
kilsimus kooli juhtivast ja suunavast osast kasvatustéés ka suvel ning paljud kooli-
tédtajad suhtuvad juba suvisesse koolivaheaega kui viiendasse Gppeveerandisse,

Pioneerimaleva {66 ei tohi suvel soikuda, vaid peab omandama uued vormid. Millised
nimell — sellest juttu allpool., Kuid ainult suvise {66 organiseerimisest ei plisa, Kogu
koolististeemi fimberkorraldamine ja eluga sidemete lugevdamine ndéuab pioneeriorga-
nisatsioonilt, nagu komsomoli- ja parteiorganisatsioonideltki, uut moodi lihenemist ja
166 pGhimdéttelist iimberkorraldamist.

Milles siis asi seisneb?

Kogu ndukogude tthiskonna joupingutused on suunatud praegu kommunismi mate-
riaalse baasi loomisele ning tootmissuhete paremale korraldamisele. Samaaegselt tuleb-
kasvatada inimesi, kes viivad lopule kommunistliku iithiskonna tlesehitamise ning saa-
vad ise selle iihiskonna igakiilgselt arenenud liikmeteks, Selle iilesande iditmisel on-
tihtis koht ka V. I. Lenini nimelisel Uleliidulisel Pioneeriorganisatsioonil.

Kasvatada lapsi aktiivseteks kommunismiehitajateks vdib ainulf elu keerises, prak-
tilise tegevuse kaudu.

N. K. Krupskaja kirjutas: «Olla pioneer — tdhendab vétlta osa timbritseva elu
paremaks muutmises!, méelda selle iile, kuidas seda teha.» Ta négi igas lapses tulevast
uue elu ehitajat ja tdestas, et Gige kasvatus peab olema tihedalt seofud eluga, laste osa-
votuga joukohasest tGdst, voitlusest raskustega. Need Krupskaja seisukohad on tidiel”
médiral maksvad ka tdnapdeva pioneeriorganisatsiooni kohta. Meie pioneerimalevad pea-

53%



wad oma (66 Umber korraldama, selle vilja viima kooli seinte vahelt, kuid mitte kooll
“maju alf,

Uheks pioneeriorganisatsioonile kittesaadavaks praktilise tegevuse vormiks on tihis-
*kondlikult kasulik t66 laste elukohas, Selles téés ei ole pioneeriorganisatsioon iiksi, sest
_bartei-, komsomoli- ja ametitthinguorganisatsioonide (dhelepanu on samuti suunatud
laste ja noorulkite kasulikule tegevusele.

Et lastekollekiiivid tédtavad siin kGrvuti tdiskasvanute kollektiividega, peavad nende
vahel olema Oiged suhfed. Tdiskasvanuil tuleb meeles pidada, et pioneeriorganisatsioon
on laste eneste organisatsioon, milte ainult organisatsioon laste jaoks.
Nad peavad igati soodustama pioneeride initsiatiivi ja isetegevust, austama nende oma-
walitsuse organeid, Gppima, kuidas abistada pioneeriorganisatsiooni,

Kasvatada initsiatiivi ainuli kélavate lauseie varal ei ole voimalik, vaid see on
keeruline pedagoogiline protsess. Paljudes mefe maa linnades ja oblastites on sellele
juba pddératud kogu ildsuse tihelepanu, Algatajad olid kostromaalased. Nende kaudu
tuli pioneeriorganisatsiooni téésse uus mdiste — pioneeritegevuse piirkond.

Mida Kkujutab endast pioneeritegevuse piirkond?

See on kooli mikrorajoon, mille peremeheks on pioneerimalev.

Oma tegevuspiirkonnas votavad pioneerid osa poliitilisest ja kultuuritécst eianik-
“onna hulgas, véitlevad korra ja puhtuse eesi, laste jirelevalvetuse vastu, rajavad hal-
jasalasid ning abistavad vanakesi,

Mis on siis selles uut? Oli ju varemgi laialt levinud timurlaste liikumine, istutati puid
ja péésaid, koguti vanametalli, voeti osa majavalitsuste lasteringide tédst.

Uus on senise tegevuse koondamine featud siisteemi alla ja selle rakendamine piir-
konnas, kus tegutseb malev.

See on uus kvalitatiivne aste pioneerimaleva t66s, mis voimaldab laste aktiivsust
kiimneid kordi suurendada,

Téé pioneeritegevuse piirkondades peab muutuma ja juba ldhemal ajal muutubki
koigi pioneerimalevate ja -rithmade t66 peajooneks, sest sel-
les on tabatud kdige peamine: seos igapdevase eluga, lihtsa ja samal ajal kasuliku tege-
wuse romantika, selle Iihedus Timuri ja fema meeskonna karmivditu mehisusele.

Kostromaalasie algatus pioneeritegevuse piithondade Joomise] leidis elavat vastukaja
ming levis oblastitevaheliselt pioneeritGéalaselt konverentsilt Kostromas teistesse linnd-
=degse ja oblastilesse,

Eesti NSV-3 ei ole see vorm veel joudnud palju levida, Uhe esimesena ofsusias
uuele algatusele jirgneda Tallinna Pioneeride Staap.

Tutvunud ajakirjanduse kaudu Kostroma, Moskva, Leningradi jt. linnade pioneeri-
malevate parimafe t66kogemustega pioneeritegevuse piirkondades, kohustas staap
42, detsembriks 1961. a. kdiki Tallinna pioneerimalevate ndukogusid alustama viivita-
malult t66d oma pioneerimaleva tegevuspiirkonnas, Stagp andis malevatele jdrgmised
. soovitused:

1. Et malevandukogu saaks kiiresti lilevaate oma kooli mikrorajooni ulatusest, voib
kasutada direkisiooni voi kooli mikrorajooni eest vastutava Spelaja abi.

2. Kui on selge, missugused tdnavad kuuluvad kooli mikrorajooni, tuleb koostada
smikrorajooni kaart. Selle koostamisest votavad osa kéik II ja III astme pioneeririihmad.
‘Staap soovitas malevandukogudel anda rithmadele erakordse iilesande; ! Iithikese tahiaja
(nditeks kahe &dpideva) viltel arvele votta kiik elumajad, lastesGimed, lasteaiad, kaup-
lused, asutused, lGdstusettevotted, spordiplatsid, mingumurud jne., mis asuvad néiteks
koolimaja, Voidu puiestee ja Killustiku tiénava vahelisel alal. Antud tihtaja méédudes
.peab rithmandukogu esimees rdporteerima malevandukogule saadud iilesande t@itmisest
ning kandma andmed tingmérkidena kaardile, Samasuguse (ilesande tdidavad teised
rithmad oma elamukvartalite osas. Nii sagb malevandukogu tipse iilevaate koigest, mis
‘kuulub kooli mikrorajooni, niitid juba pioneerimaleva tegevuspiirkonda.
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Juba teisel ja kolmandal pdeval pérast otsuse vastuvétmist olid staapi toodud tipsed
andmed nelja kooli — 10., 21., 22, ja 23. keskkooli pioneerimalevalt.

21. keskkooli Jaan Anveldi nimelise pioneerimaleva néukogu esimees E. Johanson
andis llesande riihmanéukogu esimeestele kiite kinnises timbrikus, millel oli mirkus
«Avada kogu rithma juuresolekul». Pénevuse suurendamiseks oli iilesanne kirjutatud
veel «tagurpidi-morses». Ulesanne juhatas tutvuma ajakirjas «Vozaldi» nr, 9, 1961. a.
ilmunud materjalidega «Mis on pioneeritegevuse piirkonnads ning kutsus lles tegutsemi-
sele, Umbes samuti kulges t66 algus teistes pioneerimalevates,

Pioneeritegevuse piirkonnad on alles véiga noored ja seeléttu on vara analiiiisida
nende t{66tulemusi, Pealegi ei ole arusaamine pioneeritegevuse piirkonnast kui pioneeri-
160 organiseerimise tulevikuvormist joudnud veel kfigi pioneeritGdtajate teadvuseni.
On aga aeg selgusele jouda, mis meil juba praegu on olemas, millised t66vormid on
end Gigustanud ja vidrivad populariseerimist,

Juba prasgu on olemas mitmeid vorme 66ks lastega nende elukohas, Need on:
pioneeririithmad elukohas, Ilasteklubid, puhkepéevaklubid, pioneeripostid, pioneeri-
patrullid, «rohelised patrullid», meeskonnad, ringid ja teised kollektiivid,

Vormide rohkus on iseloomulik otsingute perioodile ja eks praegust etappi pioneeri-
idds peagi vaatlema ofsingute perioodina,

Uks tahtsam ja end kahe aasia jooksul juba Sigustanud t6évorm on pioneeririthmade
moodustamine laste elukohas nii linnas kui ke maal, ehkki enamik neist on esialgu aju-
tised, s. 1. téotavad ainult suvel.

Need riihmad organiseeritakse territoriaalsel pohimdttel: iihte rithma kuuluvad Iihes-
tikku (ithes linnaosas vOi kolhoosikiilas) elavad lapsed. Et aga rithma kuuluvate laste
vanus on erinev, (ouseb vanemate laste kasvatuslik osa nooremate suhtes tunduvali
(meenutagem siinkohal A. S. Makarenko kolonistide rithmi). Rithm jaguneb salkadeks
laste vanuse jirgi: vanemad moodustavad omaeite, nooremad omaette salga (voi tdhe-
kese, kui on tegemist oktoobrilastega).

Laste elukohas Ioodud pioneeririthmad vdivad jaguneda salkadeks ka huvialade
jargi, Naiteks Meriviljal, Tallinna 36. 8-klassilise kooli pioneeride algatuse] moodusta-
iud pioneeririthm jaguneb «luurajate», «timurlaste» ja «patrullides salgaks,

Suvised riihmad ja salgad peavad koondama k&iki lapsi, olenemata sellest, kas nad
kuuluvad antud kooli pioneerimalevasse v0i on ainult suveks sinna soitnud, Samuii on
vaja rithmade tGosse kaasa tommata ka need Opilased, kes ei ole pioneerid.

Igal pioneeririhmal, ka ajutisel, olgu tdiskasvanud juht — pedagoog, lapsevanem,
kommunistliik noor — to6eesrindlane (odstusest vaoi pdllumajandusest, korgema kooli
vai tehnikumi dpilane,

Kui rithmade organiseerimist ja aktiivi Opetamist on alustalud Gigeaegsell (aprillis,
hiljemalt mais), on rithmad killlalt tugevad iseseisvali {d6tama, saades juhendeid
vanempioneerijuhill, kes jirgemdéda viibib igas rithmas kord nddalas. Selliselt oli
mdéddunud suvel 166 korraldanud Koonga 8-klassilise kooli vanempioneerijuht M, And-
rea. Iga rithma juures oli vanemaks selisimeheks suvepuhkusel viibiv kommunistlik
noor, keskkooliopilane, Rithmade tdépiev kestis kella 9-st kuni kella 16-ni, kusjuures
kella 12—14 oli Iounavaheaeg, Ohtuti koguneti uuesti keskuse juurde minguvdljakule
treeningule. Arvesiust tehiud 166 kohta pidasid salgajuhid ja rithmancukogude esi-
mehed. Nad olid ka sidepidajad rithma ja brigadiri vahel, kellelt saadi tdéjuhendeid.

Loomulikult el voi pioneeririthma tegevus piirduda ainult tihise t66ga kolhaosipollul.
Suviste rithmade tegevus peab siivendama talvel omandatud teadmisi, véimaldama tdita
neid pioneeriastme néudeid, mida talvel tiita ei saa.

Otstarbekalt ja digesti oli planeeritud 166 vabariigi parima, Puiaiu 8-klassilise kooli
NLKP XXI kongressi nimelise pioneerimaleva suvistel rithmadel ehk «Gpilasbrigaadi-
del», nagu nad ise neid nimetasid. Kokku oli Puiatu pioneeridest moodustatud 8 rithma
elukoha jdrgi.

539


http://pioneeiimaleva.lt

Malevanoukogu poolt viljatéétatud plaanis oli ette nahiud igale brigaadile «keskuse»
leidmine ja selle viéljaehitamine,

Selleks suvise t6G staabiks oli igal rithmal maja v6i onn, mille lihedale piistitati
lipumast, rajati lipuviljak, I6kkeplats ja spordiareen. Edasise tegevuse plaan oli koos-
tatud samuti astmendudeid arvestades: pdrast (66d korratakse pioneeriastme ndudeid,
valmistatakse elte instruktoreid, Opitakse matkatarkusi ja kéiakse matkamas, soorita-
takse OVTK ning VTK norme, Opilakse ujuma, peetakse orienteerumisvoistiusi, korral-
datakse IGkkedhtuid ja ekskursioone, kogutakse taimi herbaariumj koostamiseks jne.

Umbes samuti oli organiseeritud suviste rithmade 166 ka paljudes teistes pioneeri-
malevates. Aegviidu 8-kl. koolis kuulus seilsmesse rithma ja kahte salka 87 liiget,

Rithmade aktivistide valimised toimusid juba miirtsi- ja aprillikuus, valituteks osulusid
peamiselt alaliste rithmade néukogude esimehed ja malevandukogu lifkmed. Alafes
aprillikuust toimusid tulevaste, elukoha jirgi loodud rithmade aktivistide Gppused.

Rithmades (dideti thiselt suviseid astmendudeid; Opiti ujuma; kdidi matkamas, kalal,
seenel ja marjul; mingiti luureménge ja peeti rahvastepallivdistlusi teiste rithmadega;
Opiti pioneeritarkusi ning valmistuti instruktorikatsete sooritamiseks,

Selliseid, laste elukoha jdrgi loodud pioneeririthmi oli méddunud suvel meje vaba-
riijgis 615, RGhuv enamus neist asus maal ja osutas suurl praktilist abi maisi-, s66da-
kapsa- ja suhkrupeedipdldude korrashoidmisel ning heinamaal ja farmides. Paljud riih-
mad (Koonga 8-kl. kool) uurisid kodukolhoosi ajalugu ja koostasid kolhoosi seitseaastaku
saavutuste kroonikat, korrastasid ja keunistasid kolhoosikeskusi.,

Linnades oli ajutisi pioneeririihmi viithem, Tundub, el pdhjus peitub mitte kitsama-
tes tdovoimalustes, vaid selles, et iilesannet pole laste eneste eife t@siselt piistitatud.
On ju néiteid, kus lapsed omal algatuse] I16id rithma, mille (66 kestis mitte ainult (ithe
suveperioodi, vaid mitu aastat!

Pioneeriajakirjanduses on paaril korral jutiu olnud «Mustjde laste salgast», s. o. pio-
neeririthmast, kes viis aastat té6ias laste elukohas ithes Tallinna vastasustafud rajoonis
Paldiski maaniee ddres, Rilhma organiseerija ja hing oli kolmanda klassi pioneer Ulle R.,
pirastine Tallinna 21, keskkooli Jaan. Anveldi nimelise pioneerimaleva ndukogu esimees.

Rithma kogunemiskoht, staap, asus kahes viljaehitamata toas Ulle kodus. Rithm
koosnes 9—15 (imbruskonnas elunevast lapsest, kellest méned olid mitu aastat Ullest
vanemad., Lapsed Oppisid neljas erinevas koolis — Habersti, Tallinna 8. seitsmeklassi-
lises, Tallinna 21, ja 22. keskkoolis. T66 foimus peamiselt piihapievadel, koolivahe-
aegadel, samuti suvel. Koguneti fanfaarisignaali peale, mis kostis Ulle maja pééningu-
aknast. Fanfaar oli ostefud iihisell. Uhiselt kiidi ekskursioonidel, korrastati bussipeatuse
iimbrust, peeli spordivdistlusi, loeli raamatuid, korraldati vikltoriine, anti vilja seina-
lehte ja peeti pdevikut; igaiiks 16i mingi lauaméngu méngudekogu jaoks. Kaaslaseks
matkateedel oli neil Ulle Uli6pilasest vend Aarne. Oktoobrirevolutsiooni aaslapievale
ja teisiele tdhipdevadele pithendatud koondusteks valmistuti hoolega ning iga rithma
liige sai voimaluse kord-kaks dhiu jooksul esineda. Pealivaalajad olid mudilased, sageli
ka lapsevanemad. Mdnedele koondustele paluti aukiilalisi ja nendele korraldati teelaud.
Poisid saagisid ja I6hkusid kiittepuid, tiitarlapsed tungisid Ulle ema juhatusel pagari-
kunsti saladustesse,

Rithma erilise hoole all olid timbruskonna mudilased, Neile korraldati niéirichiuid ja
lastehommikuid ning viljukujunenud traditsiooni kohaselt kiidi neid: ithiselt saunas
pesemas. Seega olid emad laupdeva Ghtul sellést tédst vabastalud, nooremate eest hoo-
litses pioneeririihm, See traditsioon jatkus ka siis, kui rithm oli oma viieaastase lege-
vuse 26, mail 1960. a. ametlikult I6petanud.

Miks rithm IGpetas oma olemasolu?

Esiteks sellepéirast, et rithma liitkmed olid kasvanud, mille tditu senised i66vormid
rithma vanemaid lijkmeid enam ei rahuldanud. Teiseks, riihma liikmetele tekkisid uued
tilesanded koolis (valiti malevandukogu voi rithmandukogu litkmeks). Kolmandaks, ei
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vlnud enam nii sobivat kooskéimise kohta, sest pooleliolevad ruumid ehitati valmis ja
véeli kasutusele teiseks otstarbeks. Neljandaks, rithma noorematest litkmetest ei olnud
kasvanud teist nii véimekat organisaatorif, kes oleks suutnud Ullet asendada. Viiendalks,
viib-olla kéige mdjuvamaks pGhjuseks oli aga mdnede lastevanemate vastuseis rithma
tddle ja see, et puudus killluldane selgitustés riihma kaitseks.

Hinnatav on, et rithm ICpetas tegevuse organiseeritult, véttes kokku oma td6 tule-
mused,

Rithma otsene ieene oli 6 dpilase astumine pioneeriorganisatsiooni ridadesse, Hin-
nata tuleb ka pioneeride initsiatiivi rithma loomisel ja selle t66 korraldamisel, Kuid
tuleviku pioneeririthma eeskujuna ei saa seda volta, ses! ta side Iihima kooli pioneeri-
imaleva néukoguga ei olnud tugev ja tal ei olnud ka alalist rithmajuhti kommunistliku
nuore ndol.

Teiseks niileks voiks olla Tallinnas Suvorovi pst. {ihe maja lastest koosneva pio-
neeririithma i6d.

Rithma moodustamise inilsiaator oli Opetaja-pensiondr A. Sokolinskaja, kes elas seal
lithedal je¢ kuulus 55. majavalitsuse lastetéékomisjoni., Tema (ilesandel saadeti (iks
pioneer maja kdigisse kortereisse sona viima, et pioneerid koosolekule koguneksid.

Kell isejtse ohtul oli kohal 17 poissi ja tidrukut: koigil kaelaralid korralikult kaelas,
moned isegi pidulikus vormis. Koosolekuruumiks oli vdike (ithe aknaga toake pool-
keldrikorrusel, kus suve algul olid koos kdinud timbruskonna mudilased 19. keskkooli
ithe algklasside opetaja hoole all.

Peale A. Sokolinskaja oli koosolekul veel neli taiskasvanut, Need olid linna pioneeri-
organisalsiooni néukogu, majavalilsuse parteiorganisatsiooni ning lastevanemate komi-
lee esindajad.

Et viahendada koosolekul valitseval pinget ja ametlikkust, plldis pioneerijuht lapsi
vestlusesse [6mmata ning selgitas vélja, et nad Opivad Tallinna 32. ja 19. keskkoolis.

Koosoleku juhatajaks valiti Galja Sahharova — 32, keskkooli pioneerimaleva iihe
6. klassi rithma néukogu esimees. Protokollijaks sai keegi poistest, Ei saa Gelda, ei nad
oleksid oma iilesannetega koosoleku juhatamisel hésti toime tulnud, kuid esimene samm
omaalgatuseks oli tehtud.

Pdhjendades pioneeride kokkukultsumist, jutustas Anna Vassiljevna paljudest pahan-
dustest, millega maja lapsed olid igavuse tottu hakkama saanud, ning néudis pioneeridelt
vaba aja veetmist organiseeritult, kuna senine olukord ei voi enam kauem kesta, Pio-
neerid istusid seina @Gdres pinkidel vagusi. Uks poiss juhlus aga muigama ja sosistas
midagi teisele kérva ja... Anna Vassiljevna pamista istuma enda kérvale. Ei jadnud
~mingit kahtlust, et vanal aritmeelika opetdajal oli tundides ideaalne distsipliin.

Pioneere oli vaja julgustada, mdtlema panna, Selleks meenuias pioneerijuht timur-
Jasi, jutustas, kuidas teistes suuremates linnades moodustavad pioneerid oma koduduedes
isegi pioneerilaagreid, korrastavad ja haljastavad 6Guesid, hoolifsevad nooremate eest,
ning soovitas moodustada oma maja lastest pioneeririthma. Samas koostati rithma nimes-
tik ja valiti 3-liilkmeline riihmandukogu. Esimeheks jai Galja. Edasi asuti moodustama
salku. Arvestades rithma kasvuvoimalusi, otsustati moodustada kolm salka, Koigepealt
valiti salgajuhid ja need omakorda valisid kordamédda nimesid nimetades endale salga
liikmed, nagu kapienid valivad meeskonda.

Riihma tegevusplaani kavandamisel oli elevus juba suurem. Kuna selgus, el keegi
polnud téelisel matkal olnud, otsustati kohe jdrgmisel pdeval alustada eltevalmistusi
esimeseks (reeningmatkaks. Jaotali iilesanded: kes mida tegema hakkab jo mida peab
ise dra Oppima, et leistele Opefada.

'Uuesti kokku saada ja seljakoti pakkimist dppida otsustati jérgmisel hommikul,

Kui lapsed olid laiali saadetud, leppis pioneerijuht sm. Sokolinskajaga kokku tema ja
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teiste koosolekust osavotnud tdiskasvanute ilesannetes laste tegevuse juhtimisel. Jarg-
mistel kokkupuulumistel varustas ta neid uuema pioneeritééalase kirjandusega.

Riuthm hakkas t56le, Mone pieva pérast oli loakese uksel silt «Pioneeride staap».
Ruumi ilme oli hubaseks muutunud. Seali sisse alaline korrapidamine, peeti rithma-
paevikut, valmistuti vilja andma seinalehte.

Peaaegu iga piev oli rithm koos. Kéidi ekskursioonidel Ajaloomuuseumis ja Kadri-
orus, vaadati koos mudilastega diafilme, sdideti iihiselt Piritale, kaidi matkamas Rocca-
-al-Mares, korjati seeni ja marju, supeldi, valmistati jdrjehoidjaid, sulepuhastajaid ja
korvikesi kingituseks mudilastele, kes Idhevad esmakordselt kooli. Nii kestis 66 kooli
alguseni. Septembrisi alates rithm koos pole kdinud, Miks soikus nii lootustandvalt
alanud rithma tegevus Gppeldd ajal, miks ta jai vaid ajutiseks suviseks rithmaks? Pio-
neerid ise pohjendasid seda ajapuudusega, Opilakse eri koolides ja eri vahetustes, Kuid
ithist tegevust ei kujunenud ka talvisel ega kevadisel koolivaheajal, sest polnud orga-
niseerijat, Galja isa palus tiitari lisakohustustega mitte koormata, sest Galja Gpib klaveri-
mingu ja kiib spordikooli tennisesektsioonis. Ka iseloomult oli ta lavaline korralik
dpilane, mitte aga eestvedaja,

Kuid miks rithmandukogu esimehe loidusele vaatamata oli suvel siiski {ihine crga-
niseeritud tegevus, milles oli omajagu initsiatiivi ja romantikal, eriti alguses? Hiljem aga
mitte. Véib-olla sellepirast, et Anna Vassiljevna sditis dra ja leppis 19. keskkooli direk-
loriga kokku rithmale hooldaja-Gpetaja médramise suhtes. Opetaja tuli, ja et see oli
direktsiooni poolt antud tddiilesanne, siis hakkaski ta rihma legevust «organiseerima».
Pioneerid alistusid Gpetaja autoriteedile ja loobusid omaalgatustest, Kahjuks ei elanud
selles majas tihtki niisugusi kommunistlikku noort, kes oleks vdinud rihmajuht olla.
Ka 19, keskkooli pioneerimaleva néukogu ega pioneerijuhtide kisi ei ulatunud riih-
mani, Nii lakkas ithe maja pioneeridest loodud rithm olemast sellepdrast, et rithmal
polnud juhti ja et rithmanéukogu oli nork. Tdiskasvanud, kes rithma loomisest osa vol-
sid, eemaldusid lastekollektiivi juhtimisest, Opetamata lapsi ise selles kollektiivis pere-
mees olema.

Hoopis énnelikumas olukorras on rithmajuhi suhtes Ménniku pioneeririthm «Iskra».
Seal oli riihmajuht kommunistliku noore Valja Agapova niiol olemas juba enne rithma
moodustamist. Valja. to6tab «Eesti Tddstusprojektiss ja elab Minnikul, Hea sportlasena
opetas ta vahel imbruskonna lastele vorkpallimingu ja lapsed kiindusid temasse, Kaisid
sageli ta juures kodus, piiiidsid iga ta sona. Samal ajal kuuldus tdiskasvanute pooll
palju nurinat seHe ile, et poisid suilsetavad, mdngivad nugadega. Valja otsustas oma
mdju kasutada ja tegi lastele eltepaneku alati iihiselt mingida, Oppida isetegevusetie-
kandeid. 5—6-liikmeline tuumik kutsus teisi iiles moodustama pioneeririthma. Vasttek-
kinud rithma nimestikus oli 24 nime. i

Valiti staabiiilem, tema asetditja ning asetditja abi. Siis ilmnes, et vastutavatel
ametikohtadel tahaksid olla kéik ning Valja asutaski vastutavaid ametikohti, mdadrati
vastutajad raamatukogu, isetegevuse, montaaZide jne. eest ning igaithele neist veel
abid. See oli kesoleva aasta veebruarikuus, Uhiselt otsustati tdestada oma vanematele,
et voidakse olla ka eeskujulikud. Algasid ettevalmistused rahvusvahelise naistepdeva
tdhistamiseks, Valmistati kutsekaarte, Opiti selgeks kaks montaaZi, anti vilja seinalehe
erinumber «Meie emadest», 6piti rivi ja tehti viimaseid ettevalmistusi selleks, et piiha-
péeval, 11. mirisi] Minniku tehase klubis end avalikuli ja pidulikult rithmaks kuuhu-
tada. Tehase klubisse kogunenud lastevanemad ei uskunud oma silmi, kui négid lapsi
fanfaari ja trummi saate] sirges rivis saali marssimas. Kolasid salgajuhtide raportid,
rithmandukogu esimees raporteeris Valjale. «Valvell Joonduda lipukesele!» NGmme:
Pioneeride Maja metoodik andis pidulikult iile rithmalipukese, Selle vastuvGlutsere-
moonia liigutas paljusid koosolijaid. Algas kontsert «Meie emadele». Kontserdi I6pu eel
sammus rithm Javale, «Meeldib teile?» — esitati kilsimus saalile. — «Meeldibl»

«Siis palume meid abistada!» — ja pioneerid ,‘u'fusmsfd oma kavaisustest.
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Lastevanemad toetasid neid, majavalitsuse abiga leiti ja korrastati ruum staabiks:
Kdigest volsid pioneerid ise agaralt osa.
Toeline juht ja innustaja on neile igas asjas V. Agapova.

Praegu on rithmas 49 liiget. Nad fellisid Gorno-Altaiskist mustaviljalise pihlaka
istikuid, et katsetada selle meditsiini seisukohast hinnatava puuliigi kasvatamist Mdn-
niku liivasel pinnasel; {iha rohkem pdédras riihm tdhelepanu oma liikmete Gppeeduku-—
sele, organiseeriti jdreleaitamist.

Tihenevad sidemed Nomme Pioneeride Majaga: selle ringides Gpib 3 pioneeri fanfa-
ristideks, 2 trummariteks, aktiivikoolist vétab osa 9 pioneeri, rahvapilliorkestri iiks
grupp on moodustatud ainult «Iskra» rithma pioneeridest. Rithm elab ja laiendab oma
tegevust suveperioodil tunduvalt. Vaat, mida tdhendab lastekollektiivile tubli rithma-
Jjuht!

Linnades laste elukoha jiargi moodustatud pioneeririihmadele on viga oluline hea
kontakt majavalitsuse toélajatega ja nende igakiilgne abi pioneeritééle, Siin vdédrib
métirkimist Tallinna 30, majavalitsuse (majavalitseja sm. Sirel) ja 21, keskkooli pionee-
ride koostdd, Majavalitsus andis ruumi, rithm sisustas selles pioneeritoa. Pidevalt liigub
majavalitsuse piirkonnas, Kadrioru pargis, «roheline patrully; aniakse vilja seinalehte
«Signaal», foloringi liikmed pllavad pildistada ja hdbiposti naelutada looduseriiiistajaid.
Kooli ja majavalilsuse iihistééna kéib spordiviljaku ehitamine ETKVL-i staadioni kérval™
asuvale tithjale maa-alale; tédtavad isetegevusringid pioneeriealistele ja mudilastele.

Ringijuhtidena on kasutatud pioneeriinstrukioreid ja pedagoogilise instituudi Uli-
opilasi,

Ule kiimne aasta tdétavad edukalt 12. majavalitsuse (majavalitseja sm. Kallas) laste-
ringid, silveneb koostéd Tallinna 22. ja 46, keskkooli pioneerimaleva ndukoguga:..
Kiesoleval suvel tddtab 12. majavalitsuse juures linna pioneerilaager.

Toreda kingituse tegid Tallinna 10. keskkooli Paul Tanska nimelise pioneerimaleva-
pioneerid majavalitsuse nr. 85 lastele, Vanadest koolipinkidest ehitasid nad mudilaste
miéinguvaljakul aiamajakese oppepingid ja kaks ronimistara, rajasid palliménguplatsi je:
téotasid innukalt «spordihoone» ehitamisel.

Suvepuhkust mitmekesistavad koolides ja majavalitsuste punanurkades organiseeri-
tud suveklubid. Ka meie vabariigis on méningaid kogemusi suveklubide té6 alal.

Valga 1. keskkoolis organiseerisid komsomolikomitee ja malevanGukogu suveklubi.
Klubi tegevusse tommati kaasa ka Opelajaid, valiti klubi juhatus ja moodustati voimle—
mise-, kergejoustiku-, ujumise-, kdsipalli-, matka-, kodu-uurimise, Kkunstilise isetege--
vuse ja omaloomingusekisioon ning «osavate kile kombinaat». Viimati mainitu pGhili-
seks lilesandeks oli abi koolimaja remontimisel.

Sekisioonide juhatajad madrati akiivistide seast, sekisioonide hooldajaiks said Gpe--
tajad,

Sektsioonide 166 kdrval korraldatakse veel suuremaid tritusi (I6kkedhtu Eesti NSV
aastaptieva tihistamiseks), soidetakse Sefluskolhoosi, antakse vilja seinalehte ja «elavat”
ajalehter, kaks korda kuus ilmub poliitinformatsioonileht, peetakse klubi tegevuse kroo-
nikat. Suveklubides kasutatakse kooli spordiinventari, vaéimlat, mdningaid kabinette,.
saali ja spordiviljakut.

Kohtla-Jarve 6. keskkooli malevanéukogu moodustas laste elukohas tdétavate staa-
pide ja pioneeripostide tegevuse koordineerimiseks «pioneeritegevuse piirkonna staabi».
Iga staabi kisutuses on ka «ithiskondliku korra patrulls ja «roheline patrulls, Talvel oli~
igal pioneerimaleva rithmal oma tegevuspiirkond, suveks komplekieeriti rithmad elukoha-
jargi.

On vaja, et need rithmad tugevneksid ja suudaksid samas koosseisus tédtada ka-
oppetdd ajal, sest muidu voib tekkida olukord, et méned pioneerid tédtavad mitte seal”
pioneeritegevuse piirkonnas, kus nad ise elavad, vaid hoopis teises kohas.
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Majavalitsuste abi on tarvis pioneeritééks sobivate ruumide leidmisel, Pioneeritubade
ja staapidena tuleb kasutusele vétta kéik majavalitsuse piirkonnas leiduvad viahegi sobi-
vad ruumid.

Téhelepanuvédrne ja jargimist néudev on Kostroma TSN Taitevkomitee otsus 28. ok-
toobrist 1960, a., milles muu hulgas kohustatakse linna peaarhitekti ette nigema iga uue
paljukorterilise elumaja projekteerimisel pioneeritoa ehitamist (vi. ajakiri «VozZatdi»
nr. 3, 1961, 1k {1},

Nii laste omal algatusel tekkinud kui ka tdiskasvanute poolt laste elukohas loodud
pioneeririthmade, -salkade, meeskondade, patrullide ja teiste tegevuse koordineerimiseks
peab olema moodustatud pioneeride omavalilsuse keskne organ voi staap, mis t6Gtab
piloneeriorganisatsiooni noukogu juhendamisel. Pioneeritéétajate ja komsomoliorgani-
salsioonide iilesanne on Opetada aktiviste ja instruktoreid ning organiseerida voistlust
rithmade vahel vastavalt iileliidulise tilevaatuse tingimusiele,
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EILT JA MUJALT

Oppetund Lipetski opetajate
kogemustel

G. VOROBJOV,
PTA Pedagoogika Teooria ja Ajaloo Instituudi vanem teaduslik t66taja

"Oppetunni tdhususe probleem on iildhariduslikus koolis endiselt aktuaalne, Oppetun-
nil lasub, vorreldes teiste Gppetdd organiseerimise vormidega, siistemaatilise kasvata-
mise, arendamise ja Opetamise pohiline didaktiline koormus.

Seepirast ofsib eesrindlike Opetajate loov mote iitha vdimalusi tdiustada tuntud
oppemeetodeid ja leida uusi, mis tostaksid tunni produktiivsust ja annaksid kokkuhoidu
ajas.

Tahelepanuvédrse originaalse suuna oOppetunni probleemi lahendamisel on wvalinud
monede Lipetski linna ja oblasti koolide Gpetajate kollektiivid.

Lipetski pedagoogilise instituudi pedagoogik;a kateedri juhataja K. Moskalenko iildis-
tas teaduslikult Gpetajale kogemused ja esitas nende peamised motted kahes artiklis
ajakirja «Narodnoje Obrazovanije» veergudel.

Nimetatud artiklid leidsid kéige elavamat vastukaja ndukogude pedagoogilises ava-
likkuses. Nende artiklite autor ja ajakirja toimetus, aga ka artiklites nimetatud &petajad
saavad mitmeid kiimneid kirju kdigist Vene Féderatsiooni osadest.

Opetajad moistsid, et Lipetski oblastis on leitud iiks opilaste aktiviseerimise votmeid,
avastatud Oppeprotsessi tchustamise uued reservid selle traditsioonilise vormi, &ppe-
tunni piirides. - :

Seetbttu on tdiesti seaduspdrane, et toimetus K. Moskalenko esimese artikli ilmumise
jarel avas oma ajakirja veergudel diskussiooni.*

See diskussioon ajendas meid ja paljusid teisi seltsimehi tutvuma kohapeal Lipetski
Opetajate kogemustega.

Meil oli voimalik kiilastada enam kui 20 tundi 5 koolis mitme Gpetaja juures. Need
olid vene keele, fiilisika, keemia, matemaatika, joonestamise, saksa keele, bioloogia ja
ajaloo tunnid. Opetajad, kelle tunde meil &nnestus kiilastada, ei rakendanud tunni iiles-
ehitamise] koik iihtlasel méddral neid teoreetilisi aluseid, millest kirjutas K. Moskalenko
oma artiklites. See seletub nii Sppeainete spetsiifika oluliste erinevuste kui ka, eelkdige,
isiklike teoreetiliste otsingutega Gppetumni tShusa struktuuri ning Gpetamise ja &ppi-
mise metoodiliste votete leidmiseks.

Koigil opetajail, kelle tunde kiilastasime, on oma didaktiline kéekiri ja igaiiks neist
otsib oma eripdra kohaselt teid Gpilaste aktiivsuse tostmiseks toos.

MONINGAID KRIITILISI MARKUSI OPPETUNNI STRUKTUURI KOHTA,

Senini on valdav neljast elemendist koosnev tunnistruktuur (kiisitlus, uue aine
esitamine, kinnistamine, kedused iilesanded). See aastate wvéltel juurdunud tunnitiiip,
mis paljudele Opetajatele on kujunenud harjumuseks, on niilid muutunud Sppetdé orga-
niseerimise kdige konservatiivsemaks vormiks.

* «Hapoanoe oGpasosanue», Kax jposxen crpourcs ypok, Ne 10, 1959; Orser Tosa-
pumam Ne 7, 1960,
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Nimetatud tunnistruktuur ei véimalda lahendada &ppet6d uusi iilesandeid: seostada
kooli eluga, anda iseseisva t66 vilumusi, arendada loovat aktiivsust, kanda Opingute
raskuspunkt koduselt t66lt Gppefunnile.

Lipetski Opetajate teene seisneb selles, et nad olid esimesi, kes piitidsid oma t66s
kbrvaldada vastuolu vananeva tunnistruktuuri ja Oppetéd uute iilesannete vahel ning
pakkuda voimalikke uudseid dppetunni variante. '

Peamist tdhelepanu poorati Opilaste kiisitlemisele ja jooksva hindamise stisteemile.
Paljude aastate kogemused niitasid, et Gpilaste kisitlus redutseerus peamiselt nende
teadmiste kontrollimisele ja numbrite kogumisele veerandihinde jaoks, kusjuures selle
opetuslik tahtsus oli vdga vidike. Koik opilased peale kisitletava pidid kas tdhelepane-
likult kuulama tahvli juures vastajat ja valmis olema vastusteks tdiendavatele kiisi-
mustele voi tditma mingit {lesannet. Kui kisitlus toimub esimese variandi jérgi, s. t.
kui monedel Spilastel lastakse tdiendada vastust, siis ei ole sellel Gpetuslikku vadrtust
kogu klassile Kui aga kiisitlus toimub teise variandi kohaselt, s, t. kui tksikute
Opilaste kiisitlemisega iihtaegu antakse klassile teatud tlesanne, siis ei tule selle ope-
tuslik vddrtus kone allagi. See ei tduse ka siis, kui kiisitlus viia tunni algusest selle
16puossa.

Teine, kdige olulisem tunni osa — uue materjali esitamine — samuti ei rahulda
Lipetski Gpetajaid, kes on asunud seisukohale, et pilased peavad teadmiste omanda-
misel olema iilimalt aktiivsed.

Lipetski oblasti eesrindlikud &petajad votsid oma filesandeks: esiteks, loobuda
kulutamast aega traditsioonilisele kiisitlusele ja iihendada
dpilaste teadmiste kontrollimine &ppeprotsessiga; teiseks,
tagada kogu klassi aktiivne t66 k&igi 45 minuti jooksul Nad
piiiavad saavutada, et oOpilaste teadmiste omandamise protsess kul-
geks silmanédhtavalt, kergesti jdlgitaval kujul, mis voimal-
dab neil seda iiksikasjaliselt juhtida kogu tunni viltel

Vaéib vaielda, millised on soodsaimad teed selle iilesande lahendamiseks, kuid ei
ole kahtlust, et igasugused pingutused, mis tehakse selles suunas, Gigustavad end ja
vaarivad ergutust. Niisuguse késituse autoreil onnestus avastada kodige norgemat kohta
tunni tilesehituses ja leida sellele sobiv lahendus. See lahendus ei ole iihteviisi raken-
datav koigi oppeainste tundides. Paljudel opetajatel on oma kéekiri 6ppeprotsessi juhti-
misel. Kuid koigi Opetajate tods, kellel on tdhelepanu vadrivaid saavutusi, on thine:
joon — nad on loobunud Sabloonilisest, stereotiitipilisest tunnistruktuurist.

G. GORSKAJA TUND.

Esitan G. Gorskaja vene keele tunni plaan-konspekti (8. kooli 7. klassis) niisugusel
kujul, nagu see oli koostatud, Tund anti 15. mail 1961. aastal. Tund lindistati,

Palun lugejat podorata tdhelepanu tunni diinaamikale, mis ilmneb Gpetaja ja Opilase
tegevuse vastastikuses suhtes. Opetaja kujundab siin Oppeprotsessi, mille aktiivseks,
loovaks jouks on oOpilased ise. #

VENE KEELE TUND 7. KLASSIS 15. V 1961, AASTAL.

Tunni teema: «Otsene ja kaudne kone. Vokaalide vaheldumine sdnajuures.
Nimisonade kééndeldpud».

Tunni eesmark: Treenivate harjutuste kérval kinnistada varem opitud kirja-
vahemirkide kasutamist otseses kones, korrata nimisona digekirja raskemaid juhtu-
meid.
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Tunni sisu ja kdik
1. Sonavaraline too

raport koduste iiles-

1) Korrapidajate
ja puuduvate Opilaste

annete tditmise
kohta.

2) Ulesanne klassile: odigekeelsuse sona-
raamatut kasutades panna puuduvad tdhed
tabelisse teemal «Macrepckas» ja Kkirju-
tada sonad oma sonastikesse.

Riputatakse iiles tabel:

Macrepckas

K.nerpyxrop
HuK. Hep
J1.6.paTopus
Pau.onanusartop

2. Vigade parandamine
{(interpunktsiconivead)

1) T. Jakovleva. a) ioeb:

«CMOTPHT H BHIHT: JIE3€T Ha HEro Kaxoe-
TO UYJOBHIILES.

Dikteerib klassile:

«Cnymalo 4 He Beplo: Hall COBETCKHH
UEJIOBEK MOJETe] B KOCMOC».

B) OrBaxHBIi CONJAT, 3BeHs MelalisAMH,
BHCEeBIIHMH Ha rpyias, ckasan: «Ha soiine
HaJl0 yMeTb He TOJBKO CTPesTh, HO H XHT-
pOCTE OPHMEHATH.

Dikteerib klassile:

«lOnpie nHoHepe, B3fAB 06A3aTENLCTBA,
BHIMOJHAIOT MX TaK, Kak 3aBeutans HMabuu».

3. Koduste iilesannete
kontrollimine.

(8§ 21—22, 45—48, 1 jagu ja §§ 79, 81,
I1 jagu, S. G. Barhudarovi ja 8. J. Krjuts-
kovi Opik)

1) Ulesanne §§ 21. ja 22. juurde:

Sonastada reeglid antud ndidete alusel
(kirjutan tahvlie):

6GaecteTh — OJHMCTATh;
saropenaslii — yrap;
o3apeHHbIH — 30DbKa;
NPeinoNOXUTL — H3JAAraTh;

KOCHYThHCA — KacaThCH,

2) Ulesanne §§ 45—48 juurde:

Kirjutada &igesti telegrammi tekst ja
kommenteerida seda

Jlenunrpan, npocnekr Mupa, 11, kB. 7,
Bouapoeoit Mapuu MabunuuHe

Berpeuait 15 man (B) 11 wacos (B) ro-
pone - (y) naomann Pesomornnn. Ilpoesa
(na) amro6yce (HOMep) 7.

Seletused tunni kdigu kohta
1. Sonavaraline too

1) Sellal kui opetaja puudujaid pdevi-
kusse margib, tootab klass, kes on saanud
ilesande, sonavara alal.

2) Sénavaralise t66 metoodika.

Klassi tulles riputab Gpetaja nimetatud
tabeli tahvlile.

Opilane, leidnud digekeelsuse sonaraama-
tust vajaliku sona, ldheb wvaikides tahvli
juurde ja asetab oOige vdljaloigatud tdhe
tabelis puuduva asemele, seejdrel kirjutab
ta sOna oma temaatilisse sonastikku, mida
opilased peavad 5. klassist alates.

2, Interpunktsioonivigade
parandamine,

Opilastel on vigade parandamiseks eri-
lised vihikud. Saanud kétte Opetaja poolt
parandatud t66, kirjutab oOpilane sellesse
vihikusse laused ja sonad, milles ta oli
teinud vea (Gige vorm), annab seletuse ja
kirjutab omalt poolt nditeid. Klassis toimub
see jdrgmiselt: Opetaja kutsub tahvli
juurde &pilase, kes loeb ette lause (voOi
sona, kui on tegemist ortograafiliste viga-
dega), nimetab, milles ta tegi vea, iitleb
reegli, seejdrel dikteerib omakoostatud
lause, mille kirjutab dra kogu klass,

Klassis arutatakse tiiiipilisi vigu.

Opetaja mérgib vihikuid parandades
ddrtele laused voi sonad, mida klassis aru-
tada.

3. Koduste iilesannete
kontrollimine,

1) Sellal kui opilased kirjutavad kaht
lauset, mille dikteeris N. Mestserjakova,
kirjutab Opetaja sonad tahvlile. Voib kasu-
tada ka tabelit, mis on veelgi naitlikum.

2) Teist tilesannet kontrollitakse tele-
grammi jargi, mis vbimaldab iihtaegu kor-
rata nimisonade kddndeloppe, seostada
Opitavat eluga ja kinnistada Opilaste
oskusi ametlike kirjade koostamisel. Tele-
grammi tekstis oli 7 ortogrammi nimi-
sonade kdandeloppude kohta.

Telegrammi teksti kirjutasid Opilased
spetsiaalsele blanketile, mis muutis t66
huvitavamaks,

Jlenunrpan
npocnekr Mupa, 11 kB 7.

Bouaposoit Mapun HWabunnune.

Berpeuaii 15 maa oaMHHAALATh YacoB ro-
poxe naowaan Pepoqionnd npoesn aBTo-
Gyce ceMb

Wpnna Muxaiinosga CaoHHMCKas

r. Juneux, yia. Jlenuna 79 k. 3.

547



3) Reeglite tundmise kontrollimine.

§§ 79, 81. Kontrollimise meetod: mdng
«Saa 5»,

Oppevahendid: mangu skeem.

Ulesanne klassile: retsenseerida wvastust,

Saa «viis»
sBnasta analiitisi
kolm > kolm
reeglit sona
moodusta
kolm <!
lauset
vs

4. Harjutused kirjavahe-
méarkide kohta otseses kones
ja otsese kone muutmise
kohta kaudseks.

Meetodid:

1) kommenteeritud kiri;

2) iseseisev td0: otsese kféne muutmine
kaudseks (suuline siintaktiline analiiiis).

OcrpoBekHit yTBepHaa:

«MyxecTBoO BOCHNHTH BAETCH
H30 OAHS B HLeHB B YNOPHOM
CONMPOTHBJIEGHHH TPYAHOCTS M».

[Tapen ckaszanm Tome: «fI pacckaxy
Tede o Hacrosumweli pgopore B
HH3HH».

«YymecHas norona Gyner 3as-
Tpa, — 3aMeru1 Baaaumup, rasgs Ha
HeBo. — MoxHo 6Gyper orTnmpa-
BHThCH Ha OXOTY»

«da, BHrAAAHIUDL Th HeBa -
H 0%, — o3abGoueHno nporosopua JKyxpait,
nocMorpes Ha [laBxy.

3) Kirjalik annotatsioon klassivilise
lugemise programmis oleva raamatu kohta,

Ulesanne grammatika alalt: kasutada
otsest konet, sidesGnata liitlauset ja kiil-
sonu,

Enne t66 alustamist teha eelharjutusi:
leida siinoniilime sénale pacckaaaa (nuca-
Tenp) ja epiteete sonale kru2a. -

(Pacckasar — Hanucaa, nosedan, Hapu-
cosanr. Knuza — uurepecuas, ysaexareno-
HAA, 30XBATHIBANOWYAA, BOAHYIOWA).
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3) §§ 79—81 esitatud reeglite tundmist
(otsene ja kaudne koéne) kontrollitakse
mdngu «Saa 5» abil.

Tahvlile riputatakse plakat «Saa 5».

Opetaja teatab teema: §§ 79—81. Opi-
lased ise esitavad tahvli juurde kutsutud
klassikaaslasele kiisimused. Opilaselt Slo-
nimskajalt kiisiti nditeks jargmist: 1) Kui-
das saab edasi anda vGorast konet? 2) Mil-
liseid kirjavahemérke kasutatakse otsese
kéne puhul? 3) Kuidas muudetakse otsene
kéne kaudseks? 4) Analiilisi sbna poc-
CKA3HU koosseisu. 5) Anna sOna ama fonee-
tiline analiilis. 6) Poolita stna s3wepouen-
Hotd, 7) Utle rindlause, milles esineks
otsene kone skeemi jargi:

otsene
kdne

otsene
kone

autori
sonad

—>

Lopuks analiilisis Opilane Suskova Slo-
nimskaja wvastuseid, andes nende kohta
kriitilise retsensiooni.

4, Harjutused,

1) Kommenteeritud kiri
seisneb jdrgmises:

Opetaja loeb lause ette, siis annab
kahele opilasele iilesande: iihele kommen-
teerida raskemaid ortogramme, teisele —
interpunktsiponi,

Sonu kommenteeriv Gpilane radgib, istu-
des pingis (analiitisib teist lauset): «Cka-
san — kirjutame a, kontrollime sonaga
CKAaMCer,

Tone — 15pul e: nimisdona 1. kddndkond
daativ, Pacckaxcy kirjutame kaks c-i:
pac — eesliide, ¢ — eesliide, kKax — juur,
Yy — lopp.

O nacroswjed — Ha — eesliide, cto —
juur, kontrollime — croa. Hopoece — kir-

toomeetodina

jutame e: nimisdna, 1. kddndkond, loka-
tiiv.
B ocuswu — kirjutame M: nimisdna, 3.

kddndkond, lokatiiv.» Teine Gpilane jatkab:
«See lause on otseses kones. Kirjavahe-
margid tuleb panna nii: [Tagea cxaszaa
Tore on autori sonad. Nende jirele
paneme kooloni, jutumdrgid algavad, alus-
tame suurtihega. Lause 1&ppu paneme
punkti, jutumdrgid l6pevad» jne.

2) Vihikutesse kirjutatud otseses kones
laused muudetakse kaudseks koéneks, esita-
takse suuliselt siintaktiline analiiiis.

3) Klassiviliseks lugemiseks soovitatud
raamatute kohta koostatakse kirjalikke
annotatsioone 1—2 korda kuus. Nendega
taotletakse kaht eesmdrki: Opetada lapsi
kirjas kasutama oma teadmisi grammatika
alalt ja kontrollida, kuidas Gpilased loe-



vad: kuidas nad loetust aru saavad, millise
hinnangu nad sellele annavad ja millist
moju raamat avaldab.

Lopetanud t606, loeb Opilane (Opetaja
mdrguandel) annotatsiooni ette ja radgib,
kuidas ta tditis grammatikaiilesande,

7. klassi oOpilase A. Suikova annotat-
sioon Dubovi teose «Kodumaa ddrel»
Kkohta.

Selles  raamatus  jutustatakse  Altai
lastest,

Algul oli nende elu igav., Nad otsisid
endile tegevust, aga sellest tuli ainult
ebameeldivusi. Kuid iikskord kohtasid nad
noort geoloogi nimega Mihhail Ivanovits
ja said temaga sObraks. Mihhail Ivanovits
andis neile hoopis uue kujutluse elust.
Nad said niilid aru: tuleb teha niisuguseid
tegusid, mis on kasulikud mitte endale,
vaid kogu iihiskonnale. Dubovi raamat
«Kodumaa darel» jutustab lugejale ndu-
kogude laste soprusest. Lapsed, soovitan
lugeda seda raamatut, mis aitab teil valida
oiget teed elus.

5. Opilaste tunnihinded 5. Hinnete panemine
klassi- ja opilas-

pdevikusse

= ' Sw
g & § £ AL
s (=8| ,|~8 54 ok Opetaja teeb kokkuvétte klassi
~ 1
al‘ el '§_§ E"’ 2§| S toost tunnis, teatab koondhinded
- - m
o |w®| & | 25| 62| 88| 5 (tunnihinded), avaldab oma arva-
wn | s (3 EEIME|> E-;J BHS FRoWED T ;
muse iiksikute oOpilaste ja kogu
1. Skripnik 4 4 4 klassi t66 kohta.
2. Slenimskaja 5 4 4
3. Suskova 4,45 4
4. Pervusina £l 5
5. Frolova H] 5 &
6. Jakovleva 5 5 5
7. MeitSerjakova 4 4 4
8. Lavrentjev 4 4 4
6. Kodused tlesanded. 6. Opilased méargivad iiles

kodused iilesanded.
1) Koma ja semikoolon liht- ja liitlauses.
2) Kooloni ja sulgude tarvitamine
(§§ 40, 37, 65, 79, I osa).

G. Gorskaja tunnis viibis 10 kiilastajat: Opetajaid, metoodikuid ning linna ja oblasti
haridusosakonna téétajaid. Tund oli tdhelepanuvddrne ja sellest hoolimata tiitipiline
nimetatud Opetaja toos. Piisab, kui Oelda, et see oli arvult kuuekiimne iiheksas lahtine
tund 1960/61. Gppeaastal.

Vastavall temaatilisele ja kalendertdoplaanile oli G, Gorskaja tund kordav ja tildistav.
Korrati siintaksit (interpunktsioon ja otsene koéne) ja morfolooglat (tdishadlikute vahel-
dumine sonajuures, nimistnade kdandeloppude Gigekirjutus), et kinnistada varem oman-
datud teadmisi ja kujundada praktilisi oskusi. Struktuurilt jagunes tund sissejuhatavaks,
pohi- ja lopposaks.

I. Tunni sissejuhatav osa — to0 sonavara alal, vigade parandamine.

II. Tunni pohiosa — morfoloogia kordamine koduste ililesannete
kcentrollimise teel: a) suulised harjutused tdishddlikute waheldumise kohta,
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b) iseseisev t&6, telegrammi kirjutamine (kontrollitakse nimisénade kadndeloppe);
siintaktilise teema kordamine: a) suuline kiisitlus (mdng «Saa 5») ja kaas-
opilaste vastuste retsenseerimine, b) kommenteeritud kiri, ¢) suuliselt muuta otsene kone
kaudseks, d) annotatsioonide koostamine, e) annotatsioonide ja retsensioonide stiili ning
sisu suuline kontrollimine kaasopilaste poolt.

III. Tunni lopposa — hinnete panemine ja pohjendamine, kodused iilesanded.

Teadmisi hinnati kogu tunni kestel, nii kirjaliku kui ka suulise t66 pubul.

Tunni 16pul teatas Gpetaja Spilaste hinded ja andis kodused {ilesanded.

Tunnis oli épilaste aktiivne teadmiste omandamine pidevalt
sobitatud niisama aktiivse teadmiste kontrollimisega, kusjuu-
res viimane ei moodustanud tunni eri osa.

Sellise tunnimetoodika puhul saab &petaja vorratult tdielikuma ja iksikasjalisema pildi
Opilaste teadmistest. Tal on wvoimalik paremini juhtida Gppeprotsessi ja ratsionaalselt
planeerida jargnevaid tunde.

Opilaste aktiivsuse sdilitamiseks kasutab opetaja tunnis klassivilise t66 vorme,
ménge.

M. KATSERINA TUND

Siigava mulje jattis M. Katserina kirjandustund 4. kooli 8. klassis, Tunni teemaks oli
«Littirilised korvalepdiked Gogoli poeemis «Surnud hinged», nende sisu ning ideelis-
kompositsiooniline tihtsus». Opetaja andis selles tunnis moistele «Sppeprotsess» uue sisu.
Siin ei rakendatrd Gogoli geniaalse poeemi analiilisimiseks ainult moistust, intellekti,
vaid tund oli koigile, ka kiilalistele elamuseks. M. KatSerina suutis hdsti edasi anda kir-
janiku meeleolu: kord kibedusega mdtisklevat talurahva rangast elust ja varaka klassi
labasusest ning vaimsest armetusest, kord julgelt unistavat kodumaa suurest tulevikust.
Moistsime, et elamuse, ilutunnetuse kutsus meis esile nii kirjaniku geniaalsus kui ka
Opetaja meisterlikkus, kes suurepdraselt tegi Gpilastele moistetavaks poeemi sisu. Ela-
museks oli seegi, et meie noukogude noored juba koolieas omandavad esinemiskunsti.
Eriti vaimustas kiilalisi kahe tiitarlapse esinemine: Larissa Solodova ja Valentina Svi-
denko, kes esitasid itrilisi korvalepoikeid poeemi I osa 16pust. Kihutava troika kirjel-
dusega seostuvad siin kirjaniku unistused, mis konelevad Venemaa heigest tulevikust:
tinapdeval demonstreerib ta oma arenemise kosmilisi tulemusi selle sna otseses ja iile-
kantud tdhenduses.

Kirjaniku kirglik, hingestatud hdal, opilaste poolt suurepdraselt edasiantuna, tditis
noorte siidamed uhkusega oma suure kodumaa iile. Olime tunnistajaks mitte ainult Gpi-
laste tunnetuslike vdimete kujunemisele ja nende teadmiste kvalitatiivsele ja kvantita-
tiivsele suurenemisele, vaid ka nende isiksuse kasvule.

Tunni emotsionaalset varvingut tugevdasid otseselt Gpilaste tunnetele mojuvad mee-
todid. Kuulates katkendeid Gogoli poeemist vaadeldi ja analiiiisiti kunstiteoseid rahva
elust ja Vene loodusest, eriti Levitani maalide reproduktsioone; kuulati Tsaikovski muu-
sikat tsiiklist «Aastaajad». ;

M. Katderina tunnile oli omane mitte ainult tugev emotsionaalsus, vaid ka konkreetsed
tunnetuslikud tulemused. Opilased mérkisid poeemi liiiiriliste korvalepdigete eripdra:
keele rikkust, fraseoloogia omapédra, lauseehituse siintaktilisi ja intonatsioonilisi ise-
arasusi.

V. KABANKOVA TUND
Emotsionaalsusega paistsid silma ka 1. kooli opetaja V. Kabankova ajalootunnid.

Kiilastasime kaht kordamise ja iildistamise tundi. 5. klassis oli tunni teemaks «Orjus ja
klassivditluse teravnemine Roomas II—I saj. e. m. a.»; 6. klassis — «Madalmaade revo-
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lutsioon», Mdolemat tundi iseloomustab jargmine struktuur. Tunni alguses (12—15 min.)
toimub hoogne frontaalne kiisitlus koduste iilesannete ja eelmistes tundides kasitletu
alusel. Selle lithikese kiisitluse jooksul meenutavad koik Gpilased tdhtsamaid siindmusi,
nimesid, fakte ja jdreldusi. Kogu klassi aktiivsus saavutatakse paljude omavahel seotud
kiisimustega, milledest iga jirgnev on eelmise jdtkuks. Opilaste vastused Opetaja kiisi-
mustele jirgnevad peaaegu kohe, ilma mérgatava pausita, ning paistavad silma elava
keele ja lapseliku kaastunde poolest rohutud rahvale. Kiisitluse hoogu ja sisukust ei saa
muidugi seletada iiksnes hésti ettevalmistatud koduste iilesannetega, Siin avaldub eel-
kbige Spetaja siigav siistemaatiline t66 klassiga tervikuna ja iga Opilasega eraldi kogu
aasta jooksul.

Kiisimused ja neile jdrgnevad vastused, moningad tdiendused Oeldule ja Opetaja
heakskiitvad repliigid loovad tervikliku pildi kogu klassikollektiivi energilisest toost,
kes ei raiska hetkegi.

Madalmaade revolutsiooni késitletakse eeskitt vestlusmeetodil, sisukalt ja ajaliselt
histi kalkuleeritult. Kasutatakse niitlikke vahendeid: pilte, diapositiive, katkendeid ilu-
kirjandusteostest. Vestluse puhuks kirjutab Opetaja tahvlile pohikiisimused, mis anna-
vad tunni t66le suuna. Igaiihe kohta nendest iitleb Spetaja méne sissejuhatava sona, mis
méiravad opilaste vastuste kava. Vastused jargnevad kiiresti iiksteisele. Opetaja ei jéta
kahe silma vahele iihtki Gpilast. Uht, viiiksemat osa Opilastest Opetaja hindab, kuid
{ihtlasi rakendab ta kogu klassi pidevale aktiivsele tédle. See saavutatakse mitte iiksnes
otseste vastuste abil opetaja kiisimustele, vaid ka piltide, diapositiivide ja ilukirjandus-
like katkendite analiiiisimise teel. Opetaja tunneb ndhtavasti viga hasti laste psiiithikat,
ta juhib téhelepanu ammu méddunud siindmuste kujutamise huvitavatele {iksikasjadele
kunstiteoses. Vaadeldakse kindlustuste ehitust ja laevade taglastust, tuuakse iiksikasju
Philipp II, hertsog Alba ja Oranje Wilhelmi elust, esitatakse huvitavaid arvulisi andmeid
iilestdusnud provintside ja iilestbusnud rahva massilise hdvitamise kohta katoliku kiriku
poolt, sGjavde arvu ja relvastuse kohta jne. Konesolevate klasside oOpilased kuulavad
suure huviga selliseid iiksikasju. Need moodustavad kindla faabula laiemate iildistuste
ja jarelduste kinnistumiseks.

Kiisimuse pdhjalik arutelu 16peb kokkuvdttega, mille teevad algul GOpilased, seejdrel
Opetaja. Siin konelevad nad pohjustest, mis kutsusid esile revolutsiooni, selle peamisest
lilkumapanevast joust — rahvast; kodanluse silmakirjalikust reetlikust poliitikast; revo-
futsiooni 15plikust resultaadist, mis asendas iihe ekspluataatorliku, feodaalse korra tei-
sega — kodanlikuga. :

Tunnis osutati méningat tdhelepanu ka Opilaste iseseisvale todle Opikuga. Opetaja
juhatas kitte vastavad kohad &pikus ja iitles, millistele kiisimustele tuleb leida vastused.
Lugemiseks kulutatakse tavaliselt kuni 10 minutit ja sedagi ‘mitte igas tunnis. Opetaja
kasutab nimetatud meetodit ilksnes sedavdrd, kui see on vajalik Opilastele iseseisva
Sppimise vilumuste andmiseks. V. Kabankova jutustus on emotsionaalne ja elav. Selle
kirjanduslik vérving koos laitmatu teadusliku sisuga vastab koige paremini- laste taju
isedrasustele ning Sppe- ja kasvatustdd eesmdrkidele. Seepdrast on loomulik, et ka laste
konel on samad omadused.

Kuulates dpilaste vastuseid, ei jddnud méarkamata, et nende jutustused katkesid isik-
1ikku suhtumist mineviku siindmustesse: viha réhujate ja kaastunnet iilestdusnud rahva
vastu, lootust ja pettumust revolutsioonis, mille vilja 16ikas mitte v&itja, rahvas, vaid
kodanlus.

Méni tildistav tdiendus, huvitav niide, mis Spetaja esitas vestluses, voi vahel lihtsalt
repliik, oli iildises vestluses nagu kunstniku viimaseks pintslitdmbeks, mis rdhutab pea-
mist Opilaste, Opetaja ja Opiku autori iihises loomingus.

Tunni tugev organisatsiooniline kiilg ja Gpilaste poolt aasta jooksul omandatud tead-
miste hulk olid tunni tempo ja tShususe eeldusteks. Uheksa &pilase teadmisi hinnati
«heade» ja «vdga headegan.
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R. MELTHHOVA TUND

Viibisime tundides, mis olid silmapaistvad Oppeprotsessi hea organiseerimise poolest.
See viljendus seose loomises eri dppeainete vahel ja selle kasutamises Gpilaste tunne-
tustegevuse aktiviseerimiseks. Koige siigavama mulje jétsid sellelt seisukohalt lihtudes
inimese anatoomia ja fiisioloogia ning darvinismi aluste dpetaja R. Melihhova tunnid.
8. klassis kdsitleti teemat «Ainevahetus ja toitlusnormid».

Bioloogilised distsipliinid pakuvad palju v&imalusi seose loomiseks fiilisika, keemia
ja matemaatikaga.

Koénesolevas tunnis kasutati ainevahetusprotsessi tundmacppimisel oOpilaste teadmisi
aine jadvuse ja energia jadvuse seaduse kohta. Jouti jareldusele, et elusasse organismisse
sattunud ained muudavad keemilise reaktsiooni tulemusena oma keemilist koostist ning
jaotuvad tmber organismi ja keskkonna vahel, kuid nende iildine kaal jddb samaks,
s. t. aine ei kao ega teki mittemillestki. Opilased said aru, et toitainetes peituv potent-
siaalne energia, mis vabaneb keemilise reaktsiooni tulemusena ja mille organism kulu-
tab temperatuuri alalhoidmiseks, siseelundite tegevuseks ja lihaste mehaaniliseks tooks,
jadb kvantitatiivselt muutmatuks, vottes vaid teise kuju.

Energia jddvuse seadus ei avaldu mitte ainult mitmesuguste mootorite ja mehhanis-
mide t66s, vaid ka elusas ja eluta looduses. Seoses nende arutlustega meenutasid Gpila-
sed soojuse mehaanilist ekvivalenti: 1 kilokalotr soojust annab muundudes 427 kGm
mehaanilist energiat, '

Edasi, kisitledes toitlusnorme ja toiduannuseid, tuli vaadelda mitmesuguste toidu-
ainetes sisalduvate ainete kalorsust. Seejuures kasutati 6&pilaste teadmisi viikese ja
suure kalori kohta. Samas tunnis lahendati jirgmine iilesanne: «Metallitééline kulutab
60pdevas ligikaudu 3300 kilokalorit, Ta tarvitab iga péev 400 g rukkileiba ja 400 g saia.
Mitu kilokalorit peab tGoline saama muude toiduainete kaudu, et tdielikult taastada
kulutatud energia?»

Tehes tabeli jdrgi kindlaks valkude, rasvade ja siisivesikute sisalduse leivas, koosta-
sid Opilased vbrde ja arvutasid vélja nende ainete sisalduse antud leivakoguses.

Nii sisaldab 400 g rukkileiba valke:

100 g — 549 g

400 « 5,5
400 g — x g X =

10

Niitid meenutab Gpetaja fiiiisikast kiituste soojusttekitava vdime kiisimust, Valemi
Q=m+q (Q — eralduva soojuse hulk, m — mass, q — kalorsus) jirgi méiravad oOpi-
lased rukkileivas sisalduvatest valkudest, eralduva soojushulga:

=22g

Q =22 X 4,1 =90,2 kcal.

Sellist iilesannet lahendades tegid &pilased algul kindlaks leiva kalorsuse ja tdhtsuse
toiduannuses, seejérel samal kombel valkude, rasvade ja siisivesikute hulga kogu pée-
vases toiduannuses.

Opilased tegid koik arvestused iseseisvalt, suure huviga. Néhtavasti aitasid selleks
tublisti kaasa tilesande praktiline sisu, huvi oma organismi elutalitluse suhtes ja teistes
Oppeainetes omandatud teadmiste rakendamine inimese anatoomia ja fiisioloogia Gppi-
misel.

Jdrgmises tunnis arvutati vélja kodundustunnis valmistatud I6unastogi kalorsus,

I. TATSINA TUND

Peatugem niitid veel tihel tunnil, mis vidrib erilist tihelepanu — teenelise oOpetaja
I. TatSina keemiatunnil Lipetski 2. kooli 7. klassis. Tema tunni iilesehituses leiame palju
iihist eespool kirjeldatud vene keele tunniga. See sarnasus seletub iihtsete didaktiliste
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nouetega Gppetunni suhtes isegi nii erinevate &ppeainete puhul, nagu seda on keemia
ja vene keel, Nimetatud Gpetajate tunnid on sarnased téétempolt, pilaste iildiselt aktiiv-
suselt ja iseseisvate t6dde mitmekesisuselt.

. KEEMIATUND 7. KLASSIS 13, V 1961

Tunni teema:

Tunni sisu

1. Frontaalne kiisitlus:

1) Milliseid aineid nimeta-
takse liitaineteks?
2) Milliseid liitainete klasse

oleme oppinud?

3) Milliseid liitaineid nimeta-
takse oksiitidideks?

4) Millistesse rithmadesse ja-
gunevad oksiitidid?

5) Milliseid oksiiiide nimeta-
takse aluselisteks?

6) Milliseid oksiilide nimeta-
takse happelisteks?

2. Laboratoorne t6o

Leida laualt wvaskoksiitid ja
toestada katse abil, et wvask-
oksiitid kuulub aluseliste oksiiii-
dide hulka.

3, Iseseisev teoreeti-
) line t60.

Kirjutada jargmiste oksiitidide
valemid ja seletada lihidalt va-
lemi koostamise printsiipi:

naatriumoksiitid,

kaltsiumoksiiiid,
alumiiniumoksiiiid.

«Liitainete klassifikatsioonn.

Seletused tunni kdigu kohta

1. Frontaalne kiisitlus kulgeb wvdga hoogsalt. Iga
kiisimuse kohta rddgib 2—3 Opilast. Nad tdpsusta-
vad ja tdiendavad oma kaasopilase vastust ja vasta-
vad Opetaja lisakiisimustele. Uks &pilane rdédgib liht-
ja liitainete erinevustest ja nimetab liitaineid:
oksiitide, happeid, aluseid ja soolasid. Teine &pilane
iseloomustab oksiiiide iihenditena, mis koosnevad
kahest elemendist, milledest iiks tingimata peab
olema hapnik. Kolmas radgib oksiilidide omadustest:
oksiilidid reageerivad kas hapete vodi alustega, méle-
mal juhul annavad nad soola ja vee. Sellest olene-
valt jagunevad oksiilidid aluselisteks ja happelis-
teks, jne. Pdrast lithikest frontaalset kiisitlust siirdu-
takse iseseisvale praktilisele tdocle.

2. See laboratoorne t66 on frontaalse kiisitluse
loogiliseks jdtkuks. Iga kahe Opilase kohta on antud
reaktiivid ja muu wvajalik. Laual on neli oksiiiidis
kaltsiumoksiitid, raud(II)oksiiiid, elavhobeoksiiiid ja
vaskoksiitid, Védrvuse jargi valivad opilased eksima-
tult Gige — wvaskoksiitidi — ja teevad seejirel ise-
seisvalt katse, Siilitavad piirituslambi, valivad katse-
klaasi lahjendatud vddvelhappega, nimetavad selle:
keemilise koostise (HsSO4). Vaskoksiiiidi ja happe
vastastikusel toimel, korgendatud temperatuuri juu-
res muutub vedeliku védrvus, see omandab helesinise
varjundi, Kéik opilased saavad iihesuguse tulemuse.

«Mis jdreldub katsest?» kiisib Opetaja klassilt.
Jdreldus: «Reaktsiooni tulemusel saime sinaka vede-
liku. See on soola — wvasksulfaadi lahus. Jéreli-
kult, et vaskoksiilid reageerib happega, siis on ta
aluseline oksiiiid.

3. Selle harjutuse eesmérgiks on oOpilaste teoree-
tiliste teadmiste kinnistamine, Iga oksiilidi nimetuse
kdrvale kirjutab opilane selle valemi ja Gpetaja kor-
ralduse peale kommenteerib suuliselt valemi
koostamist: «Naatrium on iihevalentne, hapnik
kahevalentne: 1 ei ole virdne 2-ga, tdhendab tuleb
votta 2 aatomit naatriumi ja 1 aatom hapnikku.
Naatriumoksiiiidi valem on seega Na)O (Na!, O%
15£2, tihendab, naatriumi tuleb votta kaks aato-
mit).
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4. Opetaja kisimused
klassile:

1) Missuguseid liitaineid ni-
Tnetatakse alusteks?

2) Missuguseid aluseid te tun-
nete?

5, Laboratoorne too0.

Leida laualt sGobenaatrium ja
lahustada see wvees. Kasutades
indikaatoreid (lakmuselahus ja
fenoolftaleiin), teha katse, mis
nditab sootbenaatriumi omadusi,
ja jutustada sellest.

6. Iseseisvad teoree-
tilised harjutused.

Kirjutada aluste valemeid
{mida keegi mailetab) ja anda
seletus valemi koostamise kohta.

Opetaja laseb mdnel o&pilasel

kommenteerida iseseisva tdo
kdiku,

Opetaja kiisib: «Mis sellest
jareldub?»

7. Opetaja kiisimused
klassile:

1. Missuguseid liitaineid nime-
tatakse hapeteks?

2. Kuidas lahustada kontsent-
teeritud vdavelhapet vees? -

Elementaarne ohutustehnika
vadvelhappega tootamisel. Selle
kiisimuse selgitamisel tekib mé-
ningane seos fiilisika ja keemia
vahel: keemiliste ainete vordle-
mine erikaalu alusel, vee ja vdi-
velhappe keemistemperatuur.
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CaO (Ca? O% 2= 2, valents on ithesugune, jire-
likult tuleb votta iiks aatom kaltsiumi). Al:Os, (Al®
0% 3 ;;f: 2, jarelikult alumiiniumi tuleb votta
kaks aatomit).

4. Opetaja kiisimused valmistavad Opilasi ette
jarjekordseks laboratoorseks ttdks. Opilased anna-
vad mddrangu, nimetavad, et aluste molekulid koos-
nevad ilihest metalli aatomist ja iihest vdi mitmest
hiidroksiitilrihmast; alused voivad olla lahustuvad
(leelised) ja lahustumatud.

5. Opilased leiavad laualt stGbenaatriumi, aseta-
vad selle katseklaasi ja lahustavad vees. Saadud
lahus wvalatakse kahte katseklaasi. Uhte lisatakse
lakmuselahust ja teise fenoolftaleiini. Katse 1&pul
jutustavad Gpilased oma tdhelepanekuist: sé6benaat-
rium lahustub vees widga kergesti; lahustumisel
eraldub soojust; lahus on vdrvuseta. Lakmuse lisa-
misel sdobenaatriumi lahusele muutub indikaatori
esialgne virvus lillakast siniseks. Fenoolftaleiin on
vdrvuseta, kuid, segunedes stbenaatriumi lahusega,
muutub ta vaarikavirviliseks,

6. T60 eesmirk on sama mis 3. punkti puhul.
Muutub ainult faktiline materjal ja méningal méi-
ral suureneb Gpilaste iseseisvus: igaliks peab esitama
omad ndited. Harjutuse tditmisega kaasneb kom-
menteerimine (nagu 3. punktis). Seda tehakse
kohalt tdusmata ja téod katkestamata: «Kaltsium on
kahevalentne, hiidroksiiiilriithm iihevalentne, kaks ei
ole vordne iithega, tdhendab tuleb hiidroksiiiili votta
kaks korda. Jarelikult kaltsiumhiidroksiiiidi valem on
Ca (OH)g.»

Opilane: «Hiidroksiiiilriihmade arv aluse moleku-
lis soltub metalli valentsist.»

7. I. TatSina kisimused valmistavad opilasi ette
laboratoorseks tooks. Opetaja kontrollib G&pilaste
teadmisi nende ohtlike keemiliste reaktiivide kasit-
semisel rakendatavate ettevaatusabinbude kohta.
Selgitatakse, et lahustamisel tuleb hape valada
vette, mitte vastupidi. Vadvelhape on suure erikaa-
luga ja kui seda juhist ei arvestata, jaotub hape
vees ebaiihtlaselt. Lahustumisel eralduv soojus vdib
vee iilemise kihi keema ajada, mille tagajdrjel
happe piisad koos auruga vdivad paiskuda juures-
olijate kitele ja ndole ning tekitada pdletushaavu.



8. Laboratoorne tdo.

Lahustada kontsentreeritud
vddvelhapet vees ja katsetada
lahuse toimet indikaatoriteie
{lakmuselahus ja metiililoranz),
Jutustada oma- tdhelepanekute
pohjal vaavelhappe omadustest.

9. Eksperimentaalne
demonstratsiooni-
iilesanne,

Opetaja laual, vastaval alusel
seisab kolm katseklaasi. Uhes
neist on soola-, teises leelise- ja
kolmandas happelahus.

Ulesanne: teha kindlaks, mis
aine on missuguses katseklaasis.
‘Opilased ise valivad vahendid ja
meetodi tilesande lahendamiseks.
Seejdrel demonstreerib iiks opi-
lane iilesande lahendamist kogu
klassile.

10. Diktaat.

Opetaja: «Valmistuge ette-
iitluseks. Dikteerin teile aegla-
selt keemiliste iihendite nimetu-
sed ja teie kirjutate nende vale-
‘mid.»

Opetaja dikteerib:

kaaliumoksiiiid

sotbekaalium

vaskalus

soolhape,

‘kaaliumnitraat

Opetaja:
Niiiid teeme wvastupidist. Dik-
teerin keemilise valemi, teie aga

kirjutate vastava keemilise
dihendi nimetuse

CuO

H3S04

8. Opilased valavad noust natuke kontsentreeri-
tud védvelhapet tithja katseklaasi. Seejédrel votavad
nad kaks katseklaasi veega ja tilgutavad nendesse
ettevaatlikult moéned tilgad wvddvelhapet. Lahused
on valmis. Opilased markavad (hiljem jutustavad),
et lahused soojenesid tunduvalt. Nuiid lisatakse
indikaatorina {ihte katseklaasi metiiiiloranzi- ja teise
lakmuselahus.

Indikaatorite vdrvus muutub:
metiiiiloranz helepunaseks.

Jireldus: vddvelhape toimib indikaatoritesse, muu-
dab need punaseks.

9. Esitanud eksperimentaalse iilesande, annab
Opetaja klassile 1—2 minutit motlemiseks. Kui iile
poole klassist on téstnud kée, kutsutakse iiks Gpilane
opetaja laua juurde. Opilane arutleb jargmiselt:
«Meil on tarvis teada saada, millistes katseklaasides
on sool, leeline ja hape. Valame esimesest katseklaa-
sist natuke wvedelikku, lisame sellele natuke lillat
lakmust ja wvaatame, kuidas selle wvdrvus muu-
tub.» (Teeb seda.) Lakmus muutub siniseks. «Jdreli-
kult on esimeses katseklaasis leeline. Niilid valame
teisest katseklaasist natuke vedelikku ja lisame sel-
lele lakmust.» (Teeb seda.) Lakmuse vdrvus muutub
punaseks. «Jdrelikult on teises katseklaasis hape.
Lopuks valame kolmandas katseklaasis leiduvat
ainet puhtasse katseklaasi ja lisame sellele lakmust.»
(Valab.) «Lakmuse varvus ei muutu. Tdhendab, kol-
mandas katseklaasis on sool.»

Opilane tditis eksperimentaalse iilesande kiiresti
ja tdpselt.

10. Opilaste teadmiste frontaalne pdgus kontrolli-
mine. Opetaja nimetab keemilise iihendi, &pilased
aga kirjutavad hetkelise motlemise jdarel vastava
keemilise valemi. Klassis on taielik wvaikus, Opilased
on siivenenud tdosse.

lakmus tume- ja

K20;
KOH;
Cu(OH);
HCl
KNO3

Teine osa etteiitlusest, mis nduab GOpilastelt vastu-
pidist mottekdiku, kulgeb katkestusteta ja samasugu-
ses tempos nagu eelminegi. Opilased on ndhtavasti
harjunud sellelaadiliste to6dega. Diktaadi 16pul kont-
rolliti seda suuliselt.

vaskoksiiiid
vadvelhape

555



Ca (OH)2
Cu SOy
Fe (OH)a

11, Opetaja iildistus,
Plaan
a) Liitainete  klassifikatsiooni
tahtsus;
b) liitainete esinemine loodu-
ses;
c) liitainete kasutamine mit-

mesugustes toostusharudes ja
pollumajanduses.
Uldistamisel kasutab Opetaja

andmeid Lipetski oblastist.

Opetaja jutustuse ajal meenu-
tavad Opilased mitmel korral
ekskursioone Novolipetski me-
tallurgiatehasesse ja silikaatkivi-
tehasesse. Opetaja kasutab jutus-
tuse ajal nditlikustamiseks eks-
kursioonidelt kaasatoodud mater-
jali,

Opilased meenutavad, et lin-
nas ehitatakse praegu palju uusi
maju, ja nimetavad moningaid
ehitusi. .

Opetaja kasutab taas kodu-
loolist materjali, niilid seoses
pollumajandusega.

sodbekaltsium;
vasksulfaat
raud(IIT)hiidroksiitid.

Tulemused nditasid opilaste hdid teadmisi keemia
alal. Ainult 3—4 Opilase t6tdes esines vigu

11, Opetaja teeb iildistava kokkuvdtte tunni tee-
mast «Liitainete klassifikatsioon»,

Esitan toimunud vestluse. Praegu tuntakse juba
suurt hulka keemiliselt koostiselt ja omadustelt
erinevaid liitaineid. Peale selle valmistatakse tdna-
pdeval tehastes kunstlikul teel paljusid aineid, ka
neid, mida looduses ei leidu. Selles hulgas oleks
raske orienteeruda, kui ained poleks jaotatud iil-
diste tunnuste jérgi rithmadesse. Ainete klassifikat-
sioon voOimaldab vidheste ainete tundmadppimise
alusel ette ndha koigi teiste antud rilhma kuuluvate
ainete omadusi.

Teame, et liitsed mineraalained jagunevad péhili-
selt 4 klassi: okstilidid, alused, happed ja soolad.
Uhte klassi kuuluvatel ainetel on méningaid iihiseid
omadusi. Nende omaduste tundmine vdimaldab ette
arvata antud klassi kuuluvate ainete «kditumist»
keemilistes reaktsioonides. Ja vastupidi, aine oma-
duste kohta tehtud tdhelepanekute varal voime
kindlalt Gelda, kas see on oksiiiid, alus, hape v&i
sool,

Paljud neist aineist, “millega tutvusime aasta
jooksul, on maapduevarad. Nii leidub maapdues,
eriti meie Lipetski oblastis rohkesti rauamaaki, mis
sisaldab raudokstitidi.

Lipetski linn asub Kurski magnetilise anomaalia
rajoonis, kuhu on koondunud tohutud varud kérge-
kvaliteedilist maaki. Sellel rauamaagi baasil on ehi-
tatud ja ehitatakse suuri metallurgiatehaseid, Li-
petskis on vdimas terasesulatuse ahi. Rauamaak
saabub kérgahjutsehhi, kus sellest sulatatakse malmi.
Malmist valatakse malmesemeid.

Looduses leidub ka palju mineraalsoolasid. Li-
petski oblastis on suured lubjakivilademed. Lubja-
kivi koostisse kuulub sool — kaltsiumkarbonaat.
Lubjakivi kasutatakse sdrdamispanuse koostisosana,
millesse kuulub ka rauamaak. Sirdamispanus laadi-
takse kdrgahju ja sulatatakse malmiks. Peale selle
saadakse lubjakivist kaltsiumoksiiiidi (p&letatud ehk
kustutamata lubi). Kustutamata lupja kasutatakse
Lipetski silikaatkivitehases telliste valmistamiseks.
Kaltsiumoksiiiid ~ {ihineb viga kergesti veega,
kusjuures tekib kustutatud lubi. Kustutatud lupja



kasutatakse segatuna liiva ja veega sideaineks
tellistest ehituste juures.

Lipetski oblast pole mitte ainult toééstuslik, vaid
ka pdllumajanduslik. Siin  kasvatatakse palju
suhkrupeeti ja maisi. Need taimed vajavad lam-
mastikku ja fosforit, kuid neid elemente ei ole
maapinnas piisavalt, Seepdrast antakse poldudele
peale orgaanilise véetise ka mineraalvdetisi —
soolasid, Superfosfaati kiilvatakse koos viljaga ja
taimede kasvamise ajal. Ldmmastikvietiste hulka
kuuluvad salpeetrid: kaaliumnitraat, kaltsiumnitraat
jt. Lammastikvdetisi saadakse koksikeemiatehases
kdrvaltootena kivisdest,

Koks — tootmise peamine produkt — liheb malmi
sulatamiseks. Korvaltootena saadav koksigaas sisal-
dab ammoniaaki, mille koostisse kuulub limmastik,
Ammonjaak reageerib vidvelhappega, kusjuures
tekib ammooniumsulfaat. Koksi tootmisel saadakse ka
torva — toorainet, mis on vajalik kunstkiu ja plast-
massi valmistamiseks. Seitsme aasta plaanis on ette
nihtud 2—3 korda suurendada keemiasaaduste too-
dangut,

12, Kodune iilesanne. 12. Opilased mérgivad iiles kodused ftilesanded.

Opik, lk. 96, har. 4—11.

Tund 16ppes. Opilased koristasid téélauad; nad olid ilmselt rahul é&sjase aktiivse
1o6ga.

DIDAKTILISED ULDISTUSED

Koigi eespool vaadeldud tundide peamine eesmirk oli varem késitletud materjali kor-
famine ja tuldistamine, mis on tdiesti loomulik IV Oppeveerandi 16pul. Nimetatud tunni-
tiitibile on omane &ppematerjali suur tihedus, Koéigis neis tundides oli Oppeprotsessi
aluseks oOpilaste iseseisev eksperimentaalne voi teoreetiline t66, millest Opetaja tunni
Iopul tegi iildistava kokkuvotte. Vaadeldud tunnid on ndideteks Opetaja juhtivast osast
‘Oppeprotsessis Opilaste iseseisva teadmiste omandamise puhul.

Reaktiivide ja katsevahendite késitsemine, kaartide, &pikute, kirjalike algallikate,
mitmesuguste tabelite ja jaotusmaterjalide kasutamine on juba 8-klassilises. koolis muu-
tunud vilumuseks. Me ei mérganud, et Opetaja oleks abistanud opilasi katsete puhul
voi Opikust vajaliku teema otsimisel. See koik on saanud oOpilastele harjumuseks,

Iseseisvad t66d on korraldatud nii, et nad vbimaldavad otseselt jédlgida ja kontrollida
oOpilaste tunnetustegevust., Laboratoorsete t66de puhul saavutatakse niisugune olukord
sel teel, et lastakse vaatlused ja iildistused igal Opilasel omaette teha. Teoreetilist laadi
iseseizvate téode korral kasutatakse kommenteerimismeetodit, lithidiktaate ja Gppeaine
spetsiifikale vastavate tekstide analiilisimist, Kommenteeritud harjutused annavad selge
pildi oOpilaste motlemisprotsessist ning vdimaldavad (Gpetajal) ennetada ja (dpilasel)
parandada vigu juba nende tekkimisel.

Lipetski opetajate edukat t66d tunnis tagavad jargmised asjaolud:

1. Tunnis omandatava Gppematerjali tdpne planeerimine, selle osade omavaheline
seostatus, s. t. tunni terviklikkus.
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2. Ulearuse véltimine opilaste ja &petajate sonades ja tegevuses. Hoogne, kuid:

ithtlane tunni kdik.

3, Opetaja ja Opilaste tegevuse kooskola ja riitm.
seos: iga Opilane moistab oma klassikaaslase tegevus
arvestades.

4. Oppetdd meetodite ja vormide mitmekesisus,
igakiilgse arenemise ja vihendab nende vésimust.

5, Klassi valmisolek uute teadmiste omandamiseks ja aine kisitluse iihtlane tempo,
mis tuleneb opilaste seni omandatud teadmiste korgest tasemest. See viimane tingimus
omakorda tuleneb &pitu siistemaatilisest kordamisest ja seostamisest uute teadmistega.

6. Varustatus kollektiivseks ja individuaalseks tooks vajalike vahenditega.

7. Opetaja toeliselt juhtiv osa ja Opilaste toeliselt iseseisev 166, Opilased ei tunne
Opetaja survet, mis taandaks nende osa passiivsele kuulamisele ja vaatlemisele. Opila-
sed ise on Oppeprotsessis loojad ja Oppimine on nende isikliku tahte ja tunnetuslike
taotluste avaldumise vormiks. Neis tingimustes kaovad distsipliiniprobleemid.

Pirast tutvumist Sppetunni organiseerimisega monedes Lipetski linna koolides kor-
raldasime kontrolltédd mitmetes Gppeainetes (eriti vene keeles ja matemaatikas) paljude
opetajate juures, kelle tddga olime otseselt tutvunud. Kaks kuud varem oli korraldatud
samasisulisi kontrolltdid Vene Foderatsiooni mitmete teiste oblastite koolides, Vene
keeles olid nendeks toodeks etteiitlused, kontrolltood grammatikast ja kirjalikud timber-
jutustused. Alljargnevas tabelis esitatakse kontrolltssde vordlevad kokkuvdtlikud tule-
mused (hinded on-antud protsentides téode tildarvust).

Klassikollektiivi tugev seesmine:
t ja tootab kogu klassi huve

mis tagab Opilaste mdtlemisvoime

Hinded klasside kaupa protsentides
Toode
dldary 5 klass | 6. klass \ 7. klass
54| 3 [2—1l5—4] 3 [2—1l5—4] 3 |21
|
VNFSV mitmed oblastid 2320 |47.0/37,0] 160|492 37,6/ 13,2 39,6| 44,6 158
Moned Lipetski koolid 701 | 646|312 42]481|423 9,6 499|441/ 60
G. Gorskaja 7. klassid 66 — | = | =] =|—=| —|591|408 —
A. Bezrukavnikova 7. klassid ot | =t = | — | == | 563|394 43

Vorreldes tabeli andmeid ndeme, et Lipetski Opetajate saavutused on tunduvalt kor-
gemad kontrolltééde keskmistest nditajatest. Ft koik need erinevate oblastite koolid tH6-
tavad enam-vihem vordsetes tingimustes, siis saab Opilaste teadmiste taseme erinevust
seletada iiksnes oppetunni kdrgema kvaliteediga.

Kontrolltésd teistes oOppeainetes, mis korraldati mitmete koolide 6.—9. klassides,
niitavad samuti, et iildine loominguline tdus Lipetski dpetajate t66s on avaldanud tun-
duvat méju oOpilaste teadmistele. Tosi, meil pole edukust nendes Oppeainetes voimalik
vorrelda teiste oblastite koolide omaga. Kuid iga Spetaja ja koolidirektor peab tunnis-
tama, et allpool esitatud arvud konelevad tohusast todst laste opetamisel.

o Toode hinded protsentides
Oppeained ja klassid kcipary koguarvust Opetaja nimi
§ -4 13 -
Keemia [7_.—8. kl) 121 12,4 | 52,1 | 355 —_ 1. Tatsina
Janpstamlne (10. kl.) 35 225 | 37,1 | 31.4.| 8B V. Kuznetsov
Fiiiisika (Fi. kl) 85 341 | 353 | 223 | 83 A. Babanova
Matemaat!ka (8.—9. kl) 115 164 | 452 | 366 | 1.8 J. Tihhomirova
Matemaatika (6. kl.) 16 621 325 | 563 — A. Fetissova
Matemaat?ka (6. kL) 86 55| 389 | 556 | — N. Lobanova
Matemaatika (8. kl) 30 20,0 | 333 40,0 | 6,7 | M. KamdSeva
Kokku: 8 | 183] 429 356 | 32 |
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Didaktika sektori (juhataja prof. M. Danilov) laiendatud istungil, kus arutleti oppe-
tunni kisimust ja millest votsid osa baaskoolide &petajad ning Moskva linna Baumani
rajooni haridusosakonna, ajakirja «Narodnoje Obrazovanije» toimetuse ja Haridusminis-
teeriumi esindajad, kuulati K. Moskalenko, petajate G. Gorskaja, A. Glotova ja V. Pro-
votorova, oblasti haridusosakonna juhataja I. Ponomarjovi jt. ettekandeid.

Lipetski Opetajate ettekanded olid huvitavad nii teoreetilisest kui ka praktilisest
seisukohast. Uus suund &ppetunni iilesehitamise ja Opilaste t66 korraldamise alal kiideti
heaks. Nenditi rahuldusega, et teadmiste andmise protsessi iihendamine teadmiste
valjaselgitamise protsessiga vGimaldab véltida aja tarbetut kulutamist iiksikute &pilaste
individuaalsele kiisitlemisele. Eriti védrtuslikeks tunnistati mitmesugused iseseisva t&6
votted Sppetunnis, mis aitavad vihendada opilaste koduste tédde koormust. Kommen-
teeritud harjutused on kahtlemata védrtuslikud Gpilaste oskuste ja vilumuste tdiustamise
ja iihtlasi vdimalike vigade ennetamise vahendina.

TAHELEPANUKS BIOLOOGIAOPETAJATELE JA LOODUSESOPRADELE!

Seoses kaasaegse oOkonoomse haljastusega kerkib iiles kiisimus kohaliku
floora jdrjest laiemast kasutamist. Olulist kohta omavad ka sellised liigid, mis
on aegade viltel meie tingimustes kohanenud ja naturaliseerunud. Kiillalt sageli
voib meil kohata, eriti vanades mdoisaparkides, metsikult kasvavaid sibullilli,
nagu nditeks harilikku siniliiliat (Scilla sibirica Andr.), harilikku lumikellukest
(Galanthus nivalis L.), metstulpi (Tulipa silvestris 1.), valget nartsissi (Narcissus
poeticus L.), kirjut liiliat (Lilium martagon L.), harilikku siigislille (Colchicum
aiatumnale L.) ja sarik-linnupiima (Ornithogalum umbellatum L.).

Et wvilja selgitada sibullillede naturalisatsiooni ulatust Eestis, palub Tallinna
Botaaniksaed loodusesGprade abi. Teateid metsistunud sibullillede esinemise

. kohta palutakse saata aadressil: :

Tallinn-19
Kloostrimetsa tee 44
TA Tallinna Botaanikaaed
A, Kartus.
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