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Koolide juhtimises kajastugu uus

NLKP XXII kongress, seades ndukogude inimestele suured ja vastutusrikkad iiles-
anded koigil elualadel, nduab ka meie t68stilli muutmist, juhtimistaseme tostmist ja
riikliku disisipliini tugevdamist hariduselu kéikides liilides. Kongressi otsuses kohusta-
takse: «...tdiustada pidevalt koiki haridussiisteemi liilisid». See tihendab, et peame
lim:ber korraldama oma senise t66- ja juhtimisstiili, t66d organiseerima uut moodi, ilmu-
tama selles suuremat operatiivsust ja elulisust, suuremat julgust ja algatusvdimet,
tihendama sidemeid tegelike td0tajate, hariduselu juhtivate organite ning pedagoogika-
teaduse vahel. Me peame paremini suunama ja abistama opetajaid, konkreetsemalt ja
operatiivsemalt lahendama noore pdlvkonna opetamise ja kasvatamise aktuaalseid kilsi-
musi, oGigesti organiseerima inimesi toédiilesannete tditmisel, mis on eduka t66 iiheks
eelduseks,

Kui me koneleme koolide' juhtimise parandamise vajadusest, ei tule seda mdista
nii, nagu oleks meie koolide juhtimisega asjad korrast dra. Kooli ja elu sidemete tugev-
damise ning haridussiisteemi i{imberkorraldamise seaduse tditmisel on meie wvabariigis
tehtud suurt t66d. Seda nditavad meie saavutused. Kuid kiisimusest koneleme seepirast,
et koolide juhiimises ja nende to0 Oigesti organiseerimises esineb veel tosiseid puu-
dusi; siin ei ole veel diget kohta leidnud see uus, mis meie elu Kiiremini edasi viiks.

Téhtsaimaks lilliks pedagoogilises tods on haridusosakond, kes otseselt suunab ja
juhib koolide t66d. Tema toostiilist ja organiseerivast tegevusest oleneb paljugi rajooni
hariduselus. Kuid monede rajoonide -haridusosakondade tbotajad arvavad veel, et orga-
niseeriv 186 seisneb kidskkirjade ja tsirkulaaride koostamises ja nende tditmise kontrol-
limises, koosolekute ja ndupidamiste ettevalmistamises ning korraldamises, inimestele
méningate iilesannete andmises. See kdik on muidugi organiseeriv t56, kuid moodustab
ainult osa sellest.

Mida peaks siis haridusosakonna tH6s silmas pidama?

Haridusosakond peab koolide to6d senisest hoopis paremini ja siigavamalt tundma
dppima. Kuid seda ei saa teha osakonnas paberite ja aruannete jdrgi, vaid kohapeal
tegelikku 166d analiiiisides. See eeldab, et inspektor peaks enamiku oma tédajast viibima
koolides. Kuid praegu ei ole paljudes haridusosakondades see nii. Mitmesuguste kor-
ralduste, ringkirjade, kiiskkirjade ja muude tsirkulaaride paljundamine ning laialisaat-
mine, aruannete koostamine ja muu paberlik asjaajamine vdétab kiillaltki palju aega.
Osakonna viikese! koosseisu juures teevad seda 1866d tavaliselt inspektorid. Nii neil
jddbki vdhe aega koolis viibimiseks ning oma pohililesannete tditmiseks,

Et haridusosakondade irspektorid vabastada paberlikust asjaajamisest ja voimaldada
neil rohkem viibida koolides ning suunata dppe- ja kasvatusttod, tuleks lihtsustada osa-
kondade asjaajamist, vihendada paberlikku 166d, sest see nduab suurt aja- ja energia-
kulu. Pealegi kui mitmesuguseid dokumente peab vormistama ja masinal kirjutama
inspektor, kellel pole masinal Kirjutamise vilumusi. Miks ei vdiks seda t6dd teha tditev-
komitee iildosakond? Samuti tuleks kaaluda kilsimust, kas on vaja haridusosakondadelt
nouda statistilisi aruandeid, kui neid koostab juba rajooni statistikainspektor,

Koolireforini elluviimisel ning oppe- ja kasvatustéd sisulisel {imberkorraldamisel ja
oppemeetodile iSinstamisel on meie koolide ttés tekkinud ja arenenud palju uut, posi-
tiivsef, edasiviivat. Me peame koike seda ndgema ja positilvse arengui soodustama.
Kuid poleks dige koigest uuest, esmakérdsel vaatlusel heana riivast kohe kinni haarala
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ja seda teistele koolidele voi dpetajatele soovitama hakata, ilma et me oleksime kindlad
selle piisivas vairtuses. Seepérast on oluline, et haridusosakond jélgiks neid uusi votteid
pikema aja jooksul ja kontrolliks neid tegelikus td8s. Ja alles siis, kui selgub, et nendest
on kasu, tuleks neid iildistada. .

Kuid haridusosakond ise peab olema ka uute mdtete ja algatuste initsiaator. Tema
iilesanne ei ole mitte ainult otsida, iildistada ja levitada koolide ja Opetajate paremaid
kogemusi ning hiid algatusi, vaid haridusosakond peab virgutama ja arendama initsia-
tiivi ja loovat motet koolides, andma ndu ja soovitusi iihe vdi teise probleemi uuri-
miseks koolis; soovitama katselusi, mis on aktuaalsed antud rajoonis ja mis Kkoole
esmajoones huvitavad. Just selles osas jddb haridusosakondade t66s paljugi vajaka, Radd-
gitakse killl sellest, mis rajooni {ihes v&i teises koolis on uut ja head, kuid ideede and-
misel koolidele, uule teede ja otsingute suunamisel ollakse tagasihoidlikpd.

Koolide inspekleerimisel peame vabanema juhuslikkusest ja pealiskaudsusest, Ins-
pekteerimine toimugu hasti ettevalmistatult ja vajaliku sagedusega. Tuleb vdtta piisa-
valt aega koolitét pdhjalikuks tundmadppimiseks. Ei piisa sellest, kui inspektor teeb
jireldused Gppetds taseme, dpetaja voi kooli juhtkonna t66 kohta mone inspekteeritud
tunni, juhuslikult valitud klassivilise ringi 166 voi mdne muu t661digu lithiajalise vaat-
luse pohjal. Thspekteerimisel tuleb analillisida Opetaja ja direktori tidd, oppe- ja kasva-
tustéd tulemusi- ning muud tegevust pikema perioodi (2—3 aasta) jooksul, kasutades
selleks kooli dokumentatsiooni ja antud momendi olukorda (kui palju jdi opilasi klassi-
kursust kordama eelmistel aastatel iihes vdi teises Oppeaines ja koolis iildse, milline
cli opilaste distsipliin jne.). Alles sel viisil saame (eha opetaja voi kooli to6 kohta
diged jdreldused,

Senisest tunduvalt rohkem tdhelepanu tuleb podrata sellele, kuidas kasvatatakse opi-
laste marksistlik-leninlikku maailmavaadet igas koolitét 16igus. Tulipunktis seisku polil-
tehnilise ja tootmisdpetuse ning opilaste kutsevaliku probleemid; millisel tasemel see
toimub ja kuidas saavutatakse nii Opetuslikud kui ka kasvatuslikud eesmirgid; kuidas
kasvalatakse @pilasi kommunismiehitaja moraalikoodeksi printsiipide kohaselt koigis
koolitéd 1oikudes; kuidas on opetajad ja kooli juhikond korraldanud oma {65 uutele
nouetele vastavalt (loov suhtumine tbosse, aktiviseerivale oppemeetodite kasutamine,
dpetamise sidumine eluga ja td6ga, kommunistlik kasvatustss Opetamisel jne.). Samuti
tuleb jilgida, kuidas tdiendavad pedagoogid end poliitiliselt ja kutsealaselt, millised on
nende tdoalased omadused; kas kooli juhtimine ja metoodiline 166 vastavad kaasaja
nouetele, milline koht on kollektiivis kriitikal ja enesekriitikal; kuidas totab Oppenou-
kogu kui kollektiivse juhtimise organ; milline on partei-, komsomoli- ja ametiiihingu-
organisatsiooni osa koolitdds ja direktori koostdd nendega jpt. kiisimused.

Koolités edu soltub inimestest, pedagoogidest. Jarelikult on haridusosakonna iiks
tihtsamaid iilesandeid opetajate ja juhliva kaadri dige valik, paigutamine ning kasvata-
mine. Partei XXII kongressi resolutsioonis on @eldud: «Kongress juhib erilist tdhelepanu
vajadusele parandada t56d kaadriga kaadri valikule ja
kasvatamisele, vanade, kogenud loétajate Sigele {ihendamisele noorte, energiliste
organisaatoritega, kes asja hdsti funnevad. Juhtival té6l ei tohi olla mahajddnud, upsa-
kaid, idee- ja pGhiméottelagedaid inimesi, kes on kaolanud sideme elugan.

Kuid kohati mérkame, et haridusosakond suhtub kergekéeliselt kaadri valikusse ja
kasvatamisesse ega osuia vajalikku printsipiaalsust inimeste suhtes, kes ei ole kohased
pedagoogilisele {déle. Niditeks: pedagoog, kes ei tule oma téiga toime, vaatamata koi-
gile tema suhtes kasutatud abistamis- ja kasvatamisvahendeile, tuleb vabastada (66l
iihes vabastamise pohjuse dranditamisega. Kuid mdnikord jéddakse ootama, millal ta lah-
kub omal soovil, et teisal oma halba t66d jétkata. Seda kahjuks mdnes rajoonis esineb.

Eriti tihtis on koolide juhtiva kaadri — direkiorite ja Oppealajubatajate — doige
valik. Direktor peab olema hea pedagoog ja organisaator, kes tunneb histi Gpetamise ja
kasvatamise kiisimusi nii teoorias kui ka praktikas. Kuid ikkagi juhfub, et koolidirek-
toriks edutatakse inimesi, kes on kiill head majandusmehed, kuid dppe- ja kasvatustoo
juhtimisel kiiiindimatud: ei kontrolli ega abisla Opetajate t66d, ei tunne, 6pi tundma
ega anna edasi hdid kogemusi, ei kontrolli programmide tditmist ega Opilaste teadmiste
taset jm. Niisugused to6tajad ei oma iilevaadet koolités olukorrast ega suuda puudusi
korvaldada ning kaotavad lugupidamise kollektiivis.

See, et koolidirektoriks médratakse sobimatuid inimesi, keda mdne aja pérast tuleb
asendada teistega, niitab, et haridusosakonnad ei totta kaadri osas perspektiiviga. El
selgitata vilja, keda parimatest Gpetajatest voiks edutada vajaduse korral tédle direkto-
rina voi oppealajuhatajana, ega valmistata meid selleks ette. Niisuguseid opetajaid tuleks
kutsuda direktorite noupidamistele, seminaridele jne. Kui iga rajooni haridusosakond
seda teeks, siis ei juhtuks, et enne uut Oppeaastat mone kooli direktori lahkumise
puhul ei leita oma rajoonist sobivat isikut sellele kohale.
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Koolide juhtiva kaadri ebadiget valikut ja liberaalset suhtumist nendesse nditab seegi,
et ilhes koolis nn, ldbipbdlenud direktor viiakse lile samas rajoonis méne teise Kooli
direktoriks voi Oppealajuhatajaks. Naiiteks sm. Indrikson, kes ei sobinud Tallinna
22, keskkooli direktoriks ja vabastati sellelt téokohalt, kinnitati totle Tallinna 2, kesk-
kooli Oppealajuhatajaks tootmisdpetuse alal. Vol ei vabastatagi direktorit, kuigi on
ilmne, et la ei suuda oma iilesandeid direktorina tdita, vaid hoitakse t66]1 kui «asenda-
matut tédtajat». Ometi on kiillalt tublisid andekaid noori Opetajaid, keda voiks edutada
juhtivale todle koolis.

Haridusosakonna tdhtis t6610ik on kaadri kasvatamine, Partei haridusvdrgus opib
praegu 11200 pedagoogi, sest marksismi-leninismi tundmine on iga Gpetaja kvalifikat-
siooni orgaaniline osa, mis aitab tosta tundide ideelist ja metoodilist taset. Paljud ope-
tajad tdiendavad oma teadmisi iseseisvalt vdi Opivad korgemates Gppeasutustes. Kuid
osal meie Gpelajatest ja isegl direktoritest ning dppealajuhatajatest ei ole veel kdrgemat
haridust ega ole nad ka asunud selle taotlemisele kaugdppe teel. Siin on haridusosakonna
{ilesanne nendega vestelda ja suunata nad edasi Oppima.

Haridusosakondade to6s koolidirektoritega on meil viimastel aastatel mdrgata suurt
progressi. Kui varem direktoritega arutati enamasti majanduslikke kiisimusi, siis niiid
on njupidamistel juba esikohal pedagoogilised probleemid. Kuid eks siingi tule ja saa
veel mondagi paremini teha. Direkiorite ja Oppealajubatajate ndupidamisi ning semi-
nare voiks korraldada koolides, nagu paljud rajoonid teevadki. See viimaldaks tundma
oppida teiste koolide t66d ja saavutusi ning vorrelda seda oma kooliga jpm. Mdnel pool
(nditeks Vindra rajoonis) korraldalakse nn. lahtiste uste pdevi, Kindlaksmddratud pie-
val kiilastavad teiste koolide direkforid {iht kooli ja jélgivad selle tidd, (nad viibivad
tundides, ringide koosolekutel, tutvuvad kooli juhikonna t8dga jme.). Hiljem toimub
vestlus, kus analitlisitakse koolis ndhtud head ja halba. Sellest saavad kasu nii kiilastaja
kui ka kiilastatav kool. Kuid eks ole teisigi vdimalusi, neid tuleb otsida, leida ja
kasutada.

Haridusosakond peaks leidma mooduseid, Kkuidas Uhiskondlikku aktiivi paremini ja
ulatuslikumalt kaasa idmmata rajooni voi linna hariduskiisimuste korraldamisele, Siin
me métleme esmajdrjekorras rajooni voi linna alalist hariduskomisjoni ning haridus-
ndukogu. Partel programmis on &eldud: «Kohalike noukogude alalistele komisjonidele
tuleb jark-jargult anda lahendamiseks jédrjest rohkem kiisimusi, mis kuuluvad taide-
saalvate organite valitsuste ja osakondade kompetentsin, o

Paljudes rajoonides, samuti Tartu ja Tallinna linnas ning mujal, tSvtavad histi ala-
lised hariduskomisjonid, side nende ja haridusosakondade vahel on tihe. Alalised hari-
duskomisjonid aitavad lahendada paljusid hariduselu kiisimusi rajoonis ja neid ette
valmistada tiitevkomitee istungjdrkudele ja istungitele, kontrollivad dppe- ja kasvatus-
166 olukorda ning haridusalaste otsuste tditmist koolides. Mitmed kiisimused, mille kor-
raldamisega rajoonis oleks olnud raskusi, on lahenenud hoopis hélpsamini alalise hari-
duskomisjoni aktiivsel kaasabil. Iga rajooni haridusosakond peaks oma tids toetuma
alalisele hariduskomisjonile, 3

Rajoonide haridusosakondade juures on nduandva organina haridusndukogu, kuid
ménel pool eksisteerib see ainult paberil. Ometigi haridusndukogu oskuslik todleraken-
damine oleks haridusosakonnale suureks abiks, nagu seda kinnitavad Voru jm. leiste
rajoonide kogemused. Iga haridusosakond peaks kasutama selle noukogu abi ka oppe-
ja kasvatustd sisuliste kiisimuste lahendamisel. Nii vdiks kutsuda haridusndukogu
koosolekutele paremaid direktoreid ja oOpetajaid, kes tutvustaksid oma kogemusi, aval-
daksid oma arvamusi. See muudaks haridusnoukogu t66 sisukamaks ning soovitused elu-
lisemaks ja konkreeisemaks, haridusnoukogu liikmed aga ndukogu soovituste elluvii-
jaiks ja parimate téokogemuste levitajaiks.

Kui mdni aeg fagasi suhtuli skepliliselt ja eelarvamustega ithiskondlike inspektorite
kasutamisesse koolide inspekteerimiseks, siis praegu peaks neid kasutalama iiha julge-
mini ja ulatuslikumalt. Selle poolt rdégivad meie paremate haridusosakondade ja teiste
vabariikide kogemused. See on suurepdraseks aktiivi kasutamise, kuid teiselt poolt ka
kasvatamise voimaluseks.

Uhiskondlike inspektorite kaasabil suudab haridusosakond lithema ajaga ja pohjali-
kumalt kontrollida kooli, eriti suure keskkooli todd ja seda just eriainete Opetamise
seisukohalt. Harilikult ei ole ega saagi haridusosakonna inspekior olla mitme aine
spetsialist, kuid ithiskondlikke inspektoreid on vdimalik valida iga aine dpetajate hulgast.
Inspekteerimisel suudab {ihiskondlik inspektor anda konkreeisemat abi, tutvustada oma
t66votteid jne., kuid samal ajal on tal endal vGimalik niha teiste Gpetajate tod, sellest
oppida ja vorrelda seda ka oma toga.

Sama pohimdtet vdiks rakendada ka rajooni pedagoogiline kabinet. Siingi voiks
kasutada iihiskondlikel alustel téotavaid metoodikuid paremate Opetajate hulgast. Iga-
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tahes mdte peaks olema vddrt, et seda kaaluda ja proovida. Sellest peaks olema abi
nii rajooni koolidele kui ka pedagoogilisele kabinetile metoodilise {66 juhtimisel.

Hea algatuse tegi Rakvere rajoon. EKP Rakvere Rajoonikomitee juurde on loodud
iihiskondlike] ‘alustel téétav kooliosakond. See koosneb koolide parimatest pedagoogi-
dest, kdib koos ja arutab eelseisvaid iilesandeid. Selle liikmed kdivad koole kontrolli-
mas ja abistamas, mille tulemused aruiatakse ldbi ning mille alusel tehakse otsus Oppe-
ja kasvatustos taseme tostmiseks, Osakonna senised kogemused niitavad selle algatuse
otstarbekust ja kasulikkust.

Juhtmises arvestatagu kollektiivsuse pohimotet, nagu seda rdhutati NLKP XXII kong-
ressil. Endastmadistetavalt peab seda arvesiama ka iga haridusosakonna juhataja.
Kuid tahaks rohutada veel seda, et kollektiivi hddl ei tohi jddda ainult hddleks, vaid
haridusosakond peab seda arvestama oma tbbs, realiseerima héid ettepanekuid, ndu-
andeid ja algatusi, soodustama Kkriitikat ja enesekriitikat, seda arendama ja arvestama,
pddrduma alati kollektiivi poole, kuulda votma tema arvamusi ja ettepanekuid ning
igakiilgselt arendama kollektiivi initsiatiivi. Kui osakend oma t60s sellest aga mooda
ldheb ja koiki kiisimusi iseteadvalt ning iiksinda lahendada piiiiab, ei saa ka koolittos
edu olla.

NLKP programmis on piistitatud suured {iilesanded hariduse valdkonnas: ldhemal
aastakiimnel kehtestatakse {ildine ja poliitehniline keskkoolikohustus kdigile kooliealis-
tele lastele ja kaheksaklassiline koolikohustus sellele osale noorsoost, kes tédtab rahva-
majanduses ning kellel ei ole vastavat haridust; jdrgmisel aastakiimne] tagatakse illdine
keskharidus koigile, See tdhendab, et neid kiisimusi peame lahendama juba praegu.
Uheaegselt kaheksaklassilise koolikohustuse elluviimisega tuleb alustada eeltddd iildi-
sele keskkoolikchustusele illeminekuks.

Keskkoolikohustusele iileminek eeldab koolivérgu oiget wviljaarendamist rajoonis.
Milliseks peab kujunema koolivirk kiimne, kahekiimne aasta pirast — see tuleb juba
niilid vilja selgitada. Kuhu on vaja ehitada uusi koolihooneid v&i juurdeehitusi, kuhu
internaadiruume voi Oppetootmistdokodasid, kuhu internaatkoole voi pikapdevakoole,
millised ehitada riiklike summadega, millised kolhooside voi sovhooside kulul — need
kiisimused tuleb juba otsustada ja vastavalt sellele ka osakopna té6 planeerida.

Palju uut koolivérgu planeerimisse toob keskkoolide rajamine, kus on ainult 9-ndad,
10-ndad ja 11-ndad Kklassid. See koolitiiiip voimaldab paremini korraldada oOppe- ja kas-
vatustéod keskkooli vanemal astmel, kuid nende asukoha valik ja vidikeste keskkoolide
reorganiseerimine kaheksaklassilisteks koolideks ei tohi mingil mddral halvendada noor-
tel keskhariduse omandamise véimalusi.

Seoses keskharidusele iileminekuga peab haridusosakond ka kaadri osas téotama
perspektiiviga. Uued avatavad klassikomplektid vajavad uusi oOpetajaid. Et rahuldada
koolide vajadus kvalifitseeritud Opetajate jdrele, tuleks arvestada mitut asjaolu, s. o.
koolide juhtiva kaadri reservi loomist ja nende ettevalmistamist tulevaseks todks, kor-
gema hariduseta oOpetajate Oppima suunamist korgemate Oppeasutuste kaugodppeosakon-
dadesse, noorte andekale ja pedgoogiliseks t66ks kohaste keskkoolildpetanute dppima
suunamist pedagoogilistesse oppeasutustesse, et neid hiljem kasutada Gpetajatena rajooni
koolides.

Téotavad noored peavad - omandama esimese aastakiimne viltel kaheksaklassilise
koolihariduse ja teisel aastakiimnel juba tdieliku keskhariduse. Siin on haridusosakonnal
avar té6pdld maa- ja toolisnoorte koolide ning kaugdppekeskkoolide konsultatsiooni-
punktlide vorgu viljaarendamisel ja nende t66 parandamisel. Praegu on need kiisimused
haridusosakondade tdos tagaplaanil.

Haridusosakond peab laiendama selgitustétid tédtava noorsoo hulgas, et teda dppima
suunata. Eftekanded, samuti vestlused asutuste toidlistega, ndupidamised vastava ette-
votte administratsiooniga — koike seda peab suunama haridusosakond, rakendades sel-
leks ka Opetajaid ja iihiskondlikke organisatsioone.

Kiisimuse feise kiilje moodustab heade Oppimistingimuste loomine tootavatele noor-
tele. Kus on vaja avada maa- voi toolisnoorte kool voi klassid, kus vaja organiseerida
ohtuste vahetustega koolid, voidelda noorte koolist viljalangemise vastu jt. sellelaadsed
kiisimused olgu haridusosakonna tdis tdhtsal kohal,

Keskkoolikohustusele iileminekuks valmistumisel on tidhtsaks probleemiks kaheksa-
klassilise koolikohustuse sisuline tditmine, See tihendab, et noore haridustee ei tohi
loppeda 16-aastaseks saamisega, vaid see peab jdtkuma 8. klassi 16petamiseni. Seda tuleb
haridusosakonnal koolide kontrollimise! eriti silmas pidada.

Haridusosakonna 166 on vastutusrikas. Et hdsti juhtida koolide t66d ja vila see
kaasaja nouele tasemele, peab haridusosakondade tegevuses valitsema loov mbte ja
ergas vaim. Kui selles vabanetakse rutiinist ja 3abloonist kui pidureist meie tods, siis
suudaksid haridusorganid edukalt juhtida rajooni ja linna hariduselu,
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RIMUS! JA ULDISTUSI

NLKP XXII kongressi materjalid algklassides

J. TALISTE,

Vabariikliku Opetajate Téiendusinstituudi algklasside kabineti juhataja

Eesti NSV Haridusministeeriumi juhendis «Uldhariduslike koolide Gpilaste tutvusta-
misest Noukogude Liidu Kommunistliku Partei XXII kongressi otsustega, NLKP
programmi ja pohikirjaga» on juhitud tahelepanu sellele, et NLKP XXII kongressi
materjalide tutvustamine o&pilastele on noukogude kooli olulisem tilesanne. Edasi on
juhendis mérgitud: «NLKP programmi ja XXII kongressi otsuste tutvustamine algklas-
side Opilastele toimugu Opetaja lihtsate, elamuslike ja kaasakiskuvate jutustuste,
«Sddeme», «Pionerskaja Pravda» ja lasteajakirjade artiklite ning lasteraamatute luge-
mise kaudu emakeele, koduloo- ja ajalootundides.»

Mitte ainult kédesoleval dppeaastal, vaid ka edaspidi tuleb igal Opetajal, sealhulgas ka
algklasside Gpetajail, petada koiki oppeaineid NLKP XXII kongressi materjalide alusel.
Iga Oppeaine opetamise metoodika peab olema iihtlasi ka selle aine kaudu toimuva
kommunistliku kasvatuse metoodika.

Ulesanded, mida tuleb silmas pidada uue inimese kasvatamisel, on: kommunistliku
maailmavaate kujundamine; tookasvatus; korgete -moraalsete omaduste kujundamine,
proletaarse internatsionalismi ja sotsialistliku patriotismi kasvatamine; isiksuse igakiilgne
ja harmooniline arendamine; inimeste teadvuses ja kditumises sdilinud kapitalismi
iganditest jagusaamine; kodanliku ideoloogia paljastamine. '

~ Nende iilesannete tditmisel on esimeseks ja olulisemaks teguriks Opetaja isiklik ees-
kuju. Opetaja peab kogu oma olemusega, ellu- ja téossesuhtumisega juba niilid vastama
kommunismiehitaja moraalikoodeksi nouetele. Seepirast analillisigu iga Opetaja ise
printsipiaalselt oma té6d ja kaitumist, avastagu ise oma vead ja tehku koik nendest
vabanemiseks. Adrmiselt vajalik on pidev enesetiiendamine nii ideelis-poliitilistes kui
ka kultuuri- ja oma eriala ning metoodika kiisimustes. Ei saa kasvatada lapsi ise
kasvamata ega saa kasutada NLKP XXH kongressi materjale igapdevases koolitdds neid
ise tundmata ja tditmata. Seepdrast peavad iga Opetaja t6dlaual Gppeprozrammide ja
metoodiliste materjalide korval olema ka XXII kongressi materjalid ning neid tuleb
- kasutada pidevalt. i

Teiseks oluliseks teguriks on kindla kasvatustéo silisteemi vidljakujundamine. Kogu
koolitéé teenib laste kommunistliku kasvatuse eesmirki. Iga petaja peab hoolikalt ldabi
motlema, kuidas ithes voi teises klassis siduda &petatavat kasvatusega, millistele kas-
vatuskiisimustele po6rata erilist tihelepanu idksikute teemade kdsitlemisel ja kui suures
ulatuses seda teha. Algklassides on NLKP XXII kongressi materjalide kasutamiseks
koige suuremad vdimalused emakeele, koduloo- ja ajalootundides, pioneeri- ja oktoobri-
laste t60s ning kogu klassivdlises tegevuses.

Vaatleme lihemalt konkreetseid vdoimalusi NLKP XXII kongressi materjalide rakenda-
miseks ja tutvustamiseks, Alustame tdokasvatusest. Téotemaatika on koikide algklasside
kodulooprogrammides ja emakeele lugemikes esikohal. Niisugused teemad nagu «Pollul»,
«Meie pere», «Lapsed kodus» jne. (1. klassis); «Koolis», «Kiilastame tootajaid», «Koikjal
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tehakse t63d» jne. (2. klassis); «Kolhoositalurahva tédst farmides», «Ehitustegevus kodu-
timbruses» jne. (3. klassis); «Missuguseks on kujunenud elu meie kodukohas ndukogude
korra tingimustes» jne, (4. klassis) annavad suurepiraseid vbimalusi lastes tédarmastuse
kasvatamiseks, Neid teemasid illustreerivad lugemispalad ja jutustused klassiviliseks
lugemiseks, samuti ajalehes «Séde» ja ajakirjades «Tdheke» ning «Pioneer» ilmunud
lood. Eriti tuleb silmas pidada lugemispalu «Paha sulg», «Kénelev paberitiikkk», «Puu-
koormaga kodu poole», «Ma aitan sind» jne. (1. kl.); «Lugu raamatust», «Uhisest tHost»,
«Kuidas elasid td6lised enne noukogude voimu» jne. (2. kl.); «Heinal», «Uus laut», «Kol-
hoosis» jne. (3. kL); «Vana toémees», «Ustavad sobrad», «See oli tore Ghtupooliks jt.
(4. kl.), mille pohjal saab vastavalt laste eale vestelda toost, selle ilust ja vajalikkusest,
tooinimestest ja sellest, mille jédrgi hinnatakse inimest meie maal. Vestlustes esitatagu
konkreetset materjali selle kohta, kuidas elasid inimesed kodukohas enne néukogude
voimu, millised on kodukoha saavutused praegu ja milline on tema tulevik. 3.—4. klassi
opilasi tuleb 6ppekdikude puhul kindlasti ergutada vastavaid andmeid koguma. Lapsed
drgu olgu ainult todsaavutuste registreerijad, passiivsed korvaltvaatajad, wvaid neid
rakendatagu alati ka jdukohasele téole, antagu neile vdimalus tunda té6réodomu. Viga
olulised on kohtumised kohalike téoeesrindlastega, eriti oma kooli Gpilaste vanematega
voi endiste opilastega, kes jutustavad oma toost, kolhooszi vdi sovhoosi saavutustest ja
tulevikuplaanidest, kohaliku toostuse iilesannetest, sellest, missugune tdhtsus on kodu-
kohas tehtaval to6l kogu rahvale, Noukogude riigile.

Nii vestlustes, 6ppekédikudel kui ka kohtumistel toodagu vélja mitmesuguste erialade
ning linna ja maa t6dsuhted. Pole ju méeldav maatbdde mehhaniseerimine ilma téostuse,
s. 0. linnatddliste abita, nagu pole mdeldavad toéstuse saavutused maalt saadava abita,
pollumajandussaadusteta. Samuti selgitatagu oGpilastele liiduvabariikide vastastikust abis-
tamist. Eriti tuleb rddkida kommunistliku t66 litkumisest, juba olemasolevatest kommu-
nismiajastu algmetest,

Konkreetsete (esmajoones kohalike) andmete najal tuleb lastele ndidata, miks on
meil vGimalik téopdeva lihendada (toGde mehhaniseerimine ja automatiseerimine, too-
viljakuse tdus) ning milline on NLKP programm selles osas lihemaks 10—20 aastaks.
Samas tuleb aga Opilastele selgitada, et kommunism ei tule iseenesest: iga inimene, ka
iga laps, peab selleks kaasa aitama. Pohiliseks tingimuseks on kaikide aus ja kohuse-
truu 166, kusjuures kommunismi ajal pole t66 mitte ainult elatusvahendiks, vaid
ithilasi ka iga inimese eluliseks vajaduseks. Lapsed ei pea mitte ainult jukohaselt kaasa
aitama kodumaa rikkuste suurendamisele, vaid peavad neid ka hoolikalt sdilitama. Ees-
kétt on vaja heaperemehelikult suhtuda kooli varasse, aga samuti kdoigisse opilaste
kitte usaldatud todriistadesse ja -vahenditesse. Argu unustatagu ka loodust kui kogu
rahva kollektiivset vara.

Vidga oluliseks kiisimuseks kooli dppe- ja kasvatust6os on kdrgete moraal-
sete omaduste kujundamine, Maidratledes sirguva pélvkonna kasvatamise
pohisuunda ndukogude korra ajal, iitles V. I. Lenin: «On tarvis, et kogu tdnapieva

500 kasvatamine, haridus ja Gpetamine oleks temas kommunistliku moraali kasva-
Eli-ne.»'

Kommunistliku tilesehitustd6 praegusel etapil on kommunistliku moraali kasvatamise
aluseks kommunismiehitaja moraalikoodeks, K6lbeline kasvatus saavutab oma éesméirgi.
kui see toimub kindla siisteemi jirgi, kusjuures arvestatakse Gpilaste vanust ja kasva-
tuse taset. Nagu iga muugi protsess, kulgeb see lihtsalt keerukamale. Juba algklassides
kujuneb lastel arusaamine kodumaast, armastusest ja lugupidamisest téé vastu, sdprusest
ja seltsimehelikkusest, tGearmastusest ja aususest. Nad saavad teada, kuidas tuleb kdii-
tuda koolis, kodus, avalikes kohtades, kuidas peab suhtuma emasse, isasse, Opetajasse,

' V. I. Lenin, Teosed, 31. kd., lk. 259,

166



iildse vanematesse inimestesse; kuidas ja mispérast tuleb hoida oma asju, kaaslaste asju
ja kooli vara, miks me suhtume sallimatult ebadiglusesse ja muidusétmisesse; peame
kalliks rahvaste soprust ja voitleme rahu eest.

Konkreetsed vdimalused kolbeliseks kasvatuseks algklasside Oppetundides on viga
laialdased. Niisugused lugemispalad nagu «Kolm klassikaaslast», «Aus laps», «Lihtsalt
vana inimene» jne. (1. kl); «Kelle k&rval sa istud», «Meie kodumaa», «Vélusdna» ine,
(2. kl); «Teel», «Juhtumus metsas», «Pojad», «S&duri nuga» jne. (3. kl.); «Kasulaps»,
«Voluhelid», «Tuline kivi» jne. (4. kl) pakuvad vidga head materjali kommunistliku
moraali kasvatamiseks, Opetaja iilesandeks on suunata vestlust selliselt, et Gpilased
oskaksid iiht voi teist moraaliprobleemi analtiiisides tuua naiteid ning eeskujusid oma
koolist, kodukohast ja tuntud inimestest. Vestlus peab selgitama, kes on kommunistid
ja millised on nende iseloomujooned. Meil on vaja opetada lapsi analiiiisima ja endale
aru andma, kelle sarnased nad tahaksid olla, miks ja mis neil selleks tuleb teha.

A. S. Makarenko iitles, et lapsi ja noori kasvatavad koik: inimesed, asjad, ndhtused,
ent eelkdige ja koige rohkem ikkagi inimesed. Eriti tdhtis on tdiskasvanute isiklik ees-
kuju viiksemate laste moraalsete omaduste kujundamisel. Seda arvestades on vaja ka
algklasside opilastele korraldada kohtumisi silmapaistvate inimestega, kommunisti-
dega jne.

Senisest suuremat tdhelepanu tuleb poorata proletaarse internatsiona-
lismi ja sotsialistliku patriotismi kasvatamisele Patriotismi,
armastust oma rahva, kodukoha, kodumaa ja selle looduse ning emakeele vastu haka-
takse kasvatama lapses esimesest koolipdevast peale. Koolis saavad lapsed nii Tugemis-
palade, Spetaja jutustuste kui ka vestluste kaudu palju teada meie Noukogude kodu-
maast, sotsialistlikust korrast, kommunismist, Kommunistlikust Parteist ja Noukogude
valitsusest, oma kodukohast ja sellest, kuidas nende isad, emad, vanemad vennad ja ded
voitlesid parema elu eest.

Konkreetseks materjaliks selle kohta on kéikide klasside lugemikes palad kodumaast,
tihtpaevadest, voitlusest parema tuleviku ja kodumaa vabaduse eest, rahvaste soprusest,
liiduvabariikide vastastikest suhetest, Iga niisuguse pala késitlemisel kasutagu opetaja
konkreetset illustreerivat materjali ja toogu niiteid kohalikust elust. Kasutatagu ka
andmeid ajalehtedest Narva soojuselektrijaama ja «Punase Kunda» ehituste kohta.

Igal aastal kohtuvad pioneerilaagris «Artek» Néukogude Liidu rahvaste lapsed
paljude teiste maade lastega. Oppet&6 toimub meie maal 66 keeles, lapsed opivad koolis
oma vabariigi heliloojate ja rahvalaulude k&rval ka paljude teiste rahvaste ning heli-
loojate laule. Iga koolidpilase lemmikraamatute hulgas' on teiste Noukogude rahvaste
kirjanike teoseid. Koik Noukogude Liidus elavad rahvused ja rahvad OGpivad vene
keelt ning peavad seda oma teiseks emakeeleks, sest selle vahendusel suheldakse mitte
ainult meie kodumaa, vaid ka paljude teiste rahvastega. Argu unustatagu Moskva Rah-
vaste Sopruse Ulikooli, kus Spivad Aasia, Aafrika ja Ladina-Ameéerika iiliopilased. See
koik aitab lastes kasvatada soprust teiste maade rahvaste vastu.

Proletaarse internatsionalismi kasvatamisel on viga tihtis huvi dratamine kaasaja
{ihiskondlik-poliitilise elu vastu. Ka algklasside Opilastega tuleb wvestelda kaasaja tdhtsa-
matest siindmustest kodu- ja vélismaal. Opilased kuulavad huviga jutustusi koloniaal-
maade vabadusvaitlusest, Noukogude riigi juhtivate tegelaste visiitidest teistesse maa-
desse jne. Lapsed teavad iillatavalt palju kaasaja rahvusvahelise olukorra tdhtsamatest
siindmustest, nad voivad jutustada Kuubast, Kongost, Manolis Glezosest ja veel paljust
muustki. Sagedasti on nende teadmised aga segased, piiratud, nad ei oska ise teha
digeid jdreldusi. Siin peabki dpetaja laste arusaamist, suhtumist ja hinnangut oigesti
suunama. Nii kujuneb opilastes dige arusaamine olukorrast maailmas, kasvab nende
proletaarne solidaarsus kogu mailma tootajatega.

Tihtsaks kasvatuskiisimuseks on véitlus inimeste teadvuses ja kdi-
tumises sdilinud kapitalismi iganditest jagusaamise, samuti
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kodanliku ideoloogia paljastamise eest Algklasside apilastel on nii-
sugusteks iganditeks peamiselt individualism ja egoism. Neid aitab vilja juurida kolek-
tiivsustunde kasvatamine, Kollektiiv ei teki muidugi korraga. Kollektiivi organiseerimine
ja igas lapses seltsimehelikkuse ning kollektiivsustunde kasvatamine algab juba 1, klas-
sist.

Lisaks vestlustele lugemispalade késitlemisel aitavad kollektiivi kasvatamiseks kaasa
thised iiritused, ihine t66, tihised roémud Jja mured. Kollektiivi elu ja té6 Gige organi-
seerimine loob eeldused iga liikme véimete ja andekuse arenemiseks. Mida paremini
kasutatakse kollektiivi iga liikkme positiivseid omadusi kogu kollektiivi huvides, seda
tdielikumat, sisukamat ja huvitavamat elu elab kogu kollektiiv.

Téahtsaks probleemiks kollektiivi kasvatamisel on vastutustunde arendamine, Opilase
iga tegu peab saama hinnangu kollektiivilt, tema tééle ja kditumisele tuleb anda hin-
nang kollektiivi seisukohalt. Esialgu (1.—2. kl.) peab niisuguse hinnangu andmist suu-
nama opetaja. Ta selgitagu opilastele, mida tihendab iihe voi teise opilase see voi teine
tegu kollektiivile. Vanemate, 3.—4. klasside &pilased on véimelised juba ise hindama
nii kaasopilaste kui ka oma kéitumist kollektiivi seisukohalt. Oma kéaitumisele hinnangu

- andmine on algklasside dpilastele esialgu vidga raske, seepérast peabki Gpetaja seltsi-
meheliku kriitika korval poérama téhelepanu ka laste enesekriitikale,

Tdhtis on opilastes lihtsuse ja tagasihoidlikkuse kasvatamine, sest on ju lihtsus ja
tagasihoidlikkus isiklikus ning iihiskondlikus elus ka itheks moraalikoodeksi printsii-
biks. Suur viga tehakse sellega, et sagedasti tostetakse igal pool ja alati esile iihtesid
ning samu &pilasi, kollektiivi esindavad ikka ja jélle samad opilased. Niisuguse olukorra
véltimiseks tuleks kaaluda kiisimust, kas poleks parem algklassides koiki kollektiivi
juhte (klassiorganisaator, pioneeririihma noukogu esimees jt.) valida lithemaks ajaks,
nditeks Oppeveerandiks. See annaks vdimaluse A. S. Makarenko pohimétte, et «seltsi-
mees peab oskama alluda seltsimehele, ta ei pea mitte lihtsalt alluma, vaid oskama
alluda. Ja seltsimees peab oskama késutada seltsimeest, s. o. anda talle iilesandeid ja
néuda temalt teatavate funktsioonide tditmist ja vastutust» rakendamiseks.!

Isiksuse kasvatamine kollektiivis loob eeldused aktiivsete kommunistliku iihiskonna
lilkmete kasvatamiseks ja on tdhtsaks tingimuseks NLKP hariduspoliitika elluviimisel —
kasvatada ja ette valmistada kommunistlikult teadlikke ja hea haridusega inimesi, kes
on suutelised aktiivselt tegutsema mitmesugustel ithiskondliku ja riikliku elu aladel.

Seoses kollektiivi kasvatamisega tuleks lastele anda loosung: «Opi siidametunnistuse
jargil» Kollektiiv pdoraku tdhelepanu mitte ainult halvasti edasijoudvatele, vaid ka
voimekatele, kuid siiski keskpéraselt Sppivatele dpilastele, ja noudku nendelt voimete-
kohast t66d. Opilased tundku vastutust kollektiivi ees, teadku, et Oppimine pole mitte
ainult nende isiklik, vaid kogu kollektiivi asi.

Kodanlikest iganditest jagusaamisel on tdhtsaks liliks Opilaste ateistlik kasvatus.
Opilastes tuleb kasvatada materialistlikku maail mavaadet pidevalt kogu
Oppetdo viltel. Selleks pakuvad kdige soodsamaid vdimalusi koik need lugemispalad ja
koduloolised teemad, mille késitlemisel Gpitakse tundma loodust, selle séltuvust aasta-
aegadest, inimeste ning nende t66 osa looduse méjutamisel. Suur tdhtsus on looduse-
vaatlustel, mida tehakse nii kollektiivselt kui ka individuaalselt aastasegade ja kodu-
looliste teemade puhul.

Vidga tdhtis ateistliku kasvatuse seisukohalt on ka elamusrikas riiklike piithade ja tdht-
pievade tdhistamine, samuti laste isiklike suurpdevade (oktoobrilapseks ja pioneeriks
astumine, kollektiivne siinnipdevade tdhistamine, esimese tunnistuse saamine jne.) pidu-
lik piihitsemine,

Kogu oppe- ja kasvatustéd tervikuna peab kujundama Gpilastes kommu-
nistlikku maailmavaadet ja arendama neid igakiilgselt ning

' A, S. Makarenko, Kommunistlikust kasvatusest, ERK, Tallinn 1954, 1k. -330.
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harmooniliselt. Igakiilgselt arenenud inimene kujuneb ainult sel tingimusel, kui
méjuvad kéik kasvatuslikud komponendid, kui peale programmikohase Gppematerjali
kiisitlemise laiendatakse ka Opilase kultuurilist silmaringi. Sellepdrast on vaja juba
1.—2. klassis vestelda opilastega nii kodukoha kui ka vabariigi, 3.—4. klassis aga ka iile-
liidulistest kultuurisiindmustest. Soodsad voimalused selleks on emakeele, koduloo- ja
ajalootundide korval laulmise ja joonistamise tundides.

Lugemistundides on vaja lapsi tutvustada meie nimekate kirjanikega, jutustada neile
moni episood kirjaniku elust, tema dihiskondlik-poliitilisest tegevusest, sellest, kuidas
rahvas ja partei on hinnanud kirjaniku t66d, millised on tema tdhtsamad teosed ja miks.
neid hinnatakse. Vanema pdlvkonna kirjanike puhul rohutada seda, mis aitab kasvatada
tdnapdeva inimese iseloomujooni.

Argu unustatagu ka looduskirjeldusi, dpetatagu lapsi ndgema ilu meie iimber. On ju
teada, et lapsed ei armasta lugeda kirjeldusi, sest neil ei teki vastavat kujutlust, see
ei mdju nende tunnetele. Kujutlusi aga ei teki sellepdrast, et me pole lapsi vaatlema
dpetanud. Seda tuleb aga teha, sidudes kirjeldusi vaatlusega looduses, elus, kunstiteostes.

Laulutundides véib nii laulude Sppimisel kui ka muusika kuulamisel vestelda meie
tuntumatest heliloojatest. Algkooli 16petav laps peaks teadma ja tundma véhemalt nii-
suguseid nimesid nagu G. Ernesaks, E. Kapp, R. Pits, P. Téaikovski. Kui Opitakse laule,
mille sénad on lugemikus, siis tuletatagu meelde sGnade autor ja lauldagu ka emakeele
tunnis. Viga oluline on, et dpilased kuulaksid kooliraadio vastavaid saateid. Voimaluse
korral tehtagu seda iihiselt, sest on ju niisugusel kuulamisel ka viga suur kasvatuslik
vadrtus. .

Joonistamistundides on igas klassis ette ndhtud vestlused kujutavast kunstist. Need
seotagu tingimata vestlusega kunstnikust, rddgitagu lastele tema tdhtsamatest toodest,
omapérast, tugevamast kiiljest. 4. klassis tuleb téhelepanu juhtida ka sellele, milliseid
lastele tuntud raamatuid on iiks voi teine kunstnik illustreerinud (kdesoleval oppeaastal
koneldagu tingimata «Kalevipoja» viimasest viljaandest ja Evald Okkast). Kindlasti on
vaja siduda vestlusi kunstist ja kunstnikest lugemikes antud reprodukisioonidega.

Rikkalikku materjali ja voimalusi vestlusteks pakuvad meie teaduse ja tehnika saa-
vutused. Juri Gagarini ja German Titovi nime tunneb ka iga 1. klassi opilane. Kosmose-
laevad ja sputnikud on ildse laste armastatumaks koneaineks, Opetaja kasutagu seda
laste loomulikku huvi ja vestelgu meie kuulsatest TU-dest, IL-idest ja AN-idest. Argu
jdetagu kasutamata ka niisuguseid vOimalusi, nagu AN-10 ja IL-18 kuulus reis (AN-10
joudis 25. detsembril 1961 Mirndi jadlennuviljale, kattes 25300 km pikkuse vahemaa
48 lennutunniga). Ei maksa karta, et 4, klassi (isegi 3. klassi) opilased ei tea, mis on
Mirndi, voi pole kuulnud diiselelektrilaevadest «Ob» ja «Kooperaatsija». Nad teavad,
kuid siin on jillegi vaja anda &ige suund ning tdpsustada nende teadmisi. Véi teemad
ja lugemisp'alad ehitustegevusest: missugused on vabariigi suuremad ehitused (Balti
soojnselektrijaam, Kunda tsemenditehas). Toostuslike ehituste kdrval drgu unustatagu
kultuuriasutusi (koolid, teater «Vanemuine», Tallinna Poliitehnilise Instituudi hoonete-
kompleks, laululava jne.). Siinjuures on kasulik jutustada tublide kohalike ehitusmeist-
rite korval ka vabariigi silmapaistvamatest ehitajatest (K. Kirber jt.). Selle teema kasit-
lemisel on voimalik 3.—4. klassis ainuiiksi arvuliste andmetega niidata partei ja rahva
iilesannet ehitustegevuse alal: 20 aastaga suurendatakse meie maal elamufond umbes
3-kordseks. Teise aastakiimne 15pul on igal perekonnal korralik korter, kusjuures koik
kodanikud hakkavad jark-jirgult kasutama tasuta kortereid jne, Analoogilisi vimalusi
kasvatusttoks ja Opilaste silmaringi laiendamiseks on iga koduloolise iildteema puhul
Opetajal endal on vaja ainult hasti tunda nii kohalikku kui ka kogu vabariigi olukorda.
Niisiis, @petajal endal peab olema avar silmaring. Otse kohustuseks on tal igapaevane
ajalehtede lugemine, kusjuures on kasulik koguda materjale niisugustest rubriikidest,
nagu «Meie kalender», «Seda on huvitav teada», «Kes, kus, mis?», «Meie kroonikan,
«Jutustusi suurest programmist» jne.
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Suure tdhtsusega NLKP XXII kongressi materjalide kasitlemisel on ka klassiviline
160, eeskdtt vestlused. Missugustel teemadel korraldada vestlusi algklasside &pilastega?
Eeskitt tuleb vestelda V. I Leninist: 1) V, I Lenin — rahva opetaja; 2) miks nimeta-
takse pioneere leninlasteks; 3) miks pioneeriorganisatsioon kannab Lenini nime; 4) ini-
mene on inimesele séber, seltsimees, vend; 5) kommunism — meie tulevik; 6) meie
vajame rahu; 7) meie saavutused; 8) mis on juba praegu meie elus kommunistlikku;
9) mida on andnud noukogude vdim sinule, sinu perekonnale; 10) kaunis on meie maa.

Lopmulikult on igal Gpetajal voimalus vestluste teemasid ise valida, Tingimuseks on
nende ilesehituse eakohasus ja konkreetsus. Algklassides on otstarbekas vestluste
korraldamist siduda Gpilaste ettekannetega (laulud, luuletused, rahvatantsud jne.), samuti
diafilmide vGi kitsasfilmide vaatamisega, Oluline on ka paralleelide tombamine meie
elu ja rahva elu vahel kapitalistlikes maades. Heaks illustreerivaks materjaliks on reisi-
kirjeldused (nii raamatud kui ka ajakirjanduse artiklid), milledest fpetaja valib vajaliku
ja sobiva 1digu.

Et kasvatada meie opilastest vadrikaid kommunistliku iihiskonna kodanikke, on vaja
hoolitseda selle eest, et iga dppetund — nagu iga muugi kooli {iritus — oleks kasvatav.
Koik kasvatuse komponendid on omavahel nii tihedasti seotud ja tiksteisest soltuvad,
et neid pole v6imalik eraldada. Opetaja ei tohi ega saagi seada ithe vGi teise tunni
eesmirgiks iihte kitsast kiisimust. Argu saadagu sellest nii aru, et opetajal pole {ildse
vaja kindlaks méédrata iithe v6i teise tunni kasvatuslikku eesmirki. Seda on tarvis. Kuid
Opetaja peab juba oma t66d planeerides métlema, millisele kasvatusprobleemile pakub
koige soodsamaid lahendamisvoimalusi iiks voi teine teema, lugemispala véi vestlus, ja
vastavalt sellele seadma ka iga t66l6igu otsese eesmirgi.

Iga t66d hinnatakse tulemuste, saavutuste jdrgi, Nii on see Kkasvatustdoski, Viga

heade tulemuste tagatiseks aga on &petaja laialdased teadmised ja kbrged moraalsed
omadused.

Seose kujunemine sona hadildamise ja
Rirjapildi vahel |
A, LUNGE,
Tartu Riikliku Ulikooli loogika ja psithholoogia kateedri vanemadpetaja

Keele kasutamine suhtlemisel, teiste konest arusaamine ja oma soovide ning métete
“véljendamine teistele arusaadavalt eeldab lausete, sdnade ja liksikute hddlikute tdpset
analiiiisi ning stnteesi. Eesti keele haalikuid peab keeletarvitaja suutma analiiiisida nii
kvalitatiivselt kui ka kvantitatiivselt, sest nende hadldamise aja suhtelisest pikkusest
oleneb stna tdhendus. :

Lapsed on juba enne koolitulekut omandanud teatud vilumuse nii héilikute kvalita-
tiivses kui ka kvantitatiivses analiiiisis. Seda kinnitavad lihtsad tdhelepanekud ja katsed.
Need on ndidanud, et enamik &pilasi kuuleb hailikute pikkussuhteid oigesti. Hadldamise
tdpsust on uurinud dots. E. Koemets!. Kuulmismuljetele ja katsetele toetudes vaib vdita,
et hddldamine ei jad maha vilte akustilisest tajust, Opilased kuulevad ja héaldavad
bigesti hddlikute kvantiteeti, viltevahesid, kirjutavad aga sageli vddralt. K&aesoleva

artikli tlesandeks ongi selgitada, kuidas kujuneb seos sona hadldamise ja kirjapildi
vahel.

'E. Koemets, Vilte madramise psithholoogia, Tartu 1957, (Kasikiri.)
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Haildamine ja kuulmine moodustavad iihtse seoste kompleksi, Kuulmistajuga erista-
takse tavaliselt ainult selliseid hdalikuid, mida ka ise hadldatakse ja, vastupidi, hadldada
suudetakse ainult neid, mida kuuldakse, Kuulmise ja h&dldamise seoste siisteem kuju-
neb emakeeles poolteise kuni neljanda eluaasta vahel ja selle muutmine on hiljem
viga raske. Seda kinnitavad murdejoonte ja konehdirete visa piisimine.

Seos sona hddldamise ja kirjapildi vahel hakkab kujunema juba aabitsaperioodil,
lugema ja kirjutama Sppimise algusest peale.

Lugemise probleem on pedagoogilise protsessi iliks tihtsamaid probleeme. Opilane,
kes loeb halvasti, ei suuda edukalt omandada teadmisi. Lugemisoskus soltub sellest,
kuidas lapsi on Opetatud lugema selle vilumuse kujunemise esimestest sammudest peale.
Lugemisvilumuse kujundamise algul tehtud vigu on hiljem raske parandada.

Vilunud lugejal on teksti tajumine ja hadldamine auntomatiseerunud, mis saavuta-
takse Oppimisprotsessis, s. t. laps omandab Opetaja juhtimisel vilumuse eristada tdhti,
ithendada neid ja tunda &ra tekstis kirjutatud sdna.

Millised mehhanismid on automatiseerunud lugemisprotsessi aluseks?

Vastuse sellele kiisimusele leiame I. P. Pavlovi dpetusest, mille kohaselt inimestel
ja kdrgematel loomadel on Gppimise aluseks peaaju koore tegevus. Peaaju koor tootab
refleksi printsiibi alusel®.

Vaatleme selle rakendamist lugema Gpetamisel. Kui alustame lugemisprotsessi ana-
liitisi sellest momendist, kui lapsele hddldatakse vastav hadlik ja ndidatakse esimest
tihte, siis vdib oletada jargmist protsessi: hddlik mojub kuulmisele, tdht silmadele.
Molemad drritajad kutsuvad esile vastavad erutused nigemis- ja kuulmisrakkudes,
“vastava hadliku hialdamine tekitab samal ajal erutuse ka peaaju koore liigutusrakkudes.
Kahe voi kolme sellise punkti samaaegse erutuse mojul tekib nende vahel seos, mille
tulemusena mingi tdéhe tajumine kutsub Opilasel esile ka kujutluse vastavast hadlikust

" ja, vastupidi, hddldatud konehddlik tekitab kujutluse vastavast tdhest, s. t tekivad
ajutised seosed tdhe ja héadliku vahel.

Mbningate tdhtedega tutvumise jdrel hakkavad lapsed lugema silpe’ ja sdnu. Siin
toimuvad samad protsessid, mis tihe ja hadliku vahelise seose tekkimisel ja kinnistu-
misel. Nahtud silbi voi sona ithendamisel selle hadldamisega tekitatakse vastavad seo-
sed, mille tulemusena piisab sona vaatamisest, et selgesti kujutleda selle hddldamist.
Kestva ja siistemaatilise harjutamise tulemusena kinnistub seos nédhtud sdna ja selle
hazildamise vahel niivord, et omandab automatiseeritud iseloomu ja muutub vilumuseks.

Millised tingimused viivad selliste ajutiste seoste kujunemiseni? Assotsianistlikus
psiihholoogias peetakse seoste kujunemise pohiliseks tingimuseks dressuuri, mehhaani-
list kordamist. Printsipiaalselt teistsugusel seisukohal on noukogude psithholoogia ja
pedagoogika, mille jdrgi mitte dressuur ei taga Oppimise tulemust, vaid esemete ja
nihtuste vaheliste suhete mdistmine, s. t. uute seoste liitumine varasematega ja seoste
siisteemi kujunemine. '

Lugemisvilumus ei teki lihtsa dressuuri alusel, vaid &pilase métlemise ja kne kaudu.
Mingi &rrituse mdjumine meeleorganitele ei anna veel iseenesest Gppimises vajalikku
efekti. On vaja, et ajutised seosed hadliku ja tdhe, sBna hadldusliku mulje ja kirjapildi
vahel leiaksid kinnitust, milleks on arusaamine, et triikitud sona midagi titleb, midagi
tihendab. See arusaamine motiveerib, innustab lapsi Sppima. Lugema Opetamisel ei vGi
ignoreerida I signaalsiisteemi, s. L. tunniga seotud vahetuid aistinguid ja tajusid, mis
on seotud kirjapildis antud sonade ja tdhtedega. Kuid selleks et orienteeruda nendes
seadusparasustes, millele allub lugema Oppimine, on paratamatult vajalik teaduslikus
analiiiisis lihtuda mitte ainult lapse vahetutest aistingutest, vaid "keerulisematest ana-
liitisi ja siinteesi vormidest. Sonaline kinnitus leiab aset juba sel momendil, kui lapsele
niidatakse esimest tihte. Ta hakkab mdistma, et see on téht ja eristab seda héaalikust.

2 Vit, M. TI. TlaBA OB, VsGpanHele OPOH3BEACHMs, cTp. 454.
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analiisima sona haalikulist koostist, viia seejirel iiksikud konehdslikud vastavusse
tahtedega, Gppida tahti vaadeldes hédlikuid silpideks ja sonadeks tihendama,

Konehadlikute analiiisimise ja tihtede siinteesimise oskuse omandamine lugemisel
on lapse jaoks tdsine iilesanne. Selle lahendamine nduab fonemaatilise kuulmise arene
mist, kéne-liigutusmehhanismide umberkujundamist, ka nidgemisanalilsaatori liilitamist
koneprotsessist osavotvate kuulmis- Ja liigutusanaliisaatorite siisteemi, See on mitte
ainult kuuldud ja héddldatud, vaid ka nahtud séna valdamise etapp.

Millised on need protsessid, mis tekivad tihtede Gppimise perioodil?

Pedagoogilises ja metoodilises kirjanduses réhutatakse tiiesti Gigesti motet, et kirja-
oskuse omandamise aluseks on lapse iildine areng, mis véljendub kénes. Kooli astumise
ajaks saavutab lapse kéne iisna korge arengutaseme, see aitab kaasa Gpilase ja Gpetaja
vastastikuseks maistmiseks, milleta Gppimine oleks vimatu. Peale selle vbimaldab
keele kasutamise oskus lastel kdnet analiiiisida, lahutada see sénadeks, sénad silpideks,
silbid hdédlikuteks, millest algabki lastele kirjaoskuse apetamine,

Mbnede uurijate arvates ei oska laps kooli astumisel haalikuid kénes eraldada, kuigi
valdab sdnu terviklike kujunditena. Nii kirjutab Gmurman, et «kirjaoskamatu laps,
nagu ka kirjaoskamatu tdiskasvanu, ei erista konehailikuid. Muidugi, kui héddldatakse
mingi sona (Mada, laud, kool), kuuleb laps seda sona. Kui haildatakse mingi iiksik
hddlik (a, u v6i méni muu), kuuleb laps seda héilikut. Ta eristab iiksikuid ké&laliselt
sarnaseid sonu (Masa — Miga, riis— roos jne.). Ja ikkagi, iksikuid hddlikuid laps sdnas
ei tunneta. Seega, ta kuuleb eraldi hailikut o, kuid sénas Masa ta hadlikut a ei erista.»?

See on muidugi dige. Kéneprotsessis laps tdepoolest ei erista iiksikuid haslikuid,
kusjuures see kehtib mitte ainult kirjaoskamatute, vaid ka kirjaoskajate suhtes. Sona
haalikulist koostist tunnetame ainult siis, kui eesmdrgiks on teha hiilikulist analiitisi.
Meid ei huvita, kas laps kéne hadlikulist koostist tunnetab voi ei, vaid see, kas ta oskab
elavat konet kasutades kone hadlikuid eristada, kui talle esitatakse vastav iilesanne.
Nagu vaatlused néitavad, tuleb laps kénehailikute analiilisimisega kergesti toime see-
tottu, et kooli astumisel valdab ta juba suhteliselt hésti suulist kdnet.

TGsi, kui laps asub kirjaoskuse omandamisele, eristab ta konehadlikuid alles puudu-
likult. Ta ei oska veel eristada iiksikuid hadlikuid sonas, ja noudele nimetada hailik,
nimetab enamasti silbi. Naiteks sénas Murka nimetavad lapsed viimase hdailikuna -ka,
mitte a, kuigi Opetaja a-d eriti réhutab. Kooli astumisel on lapse fonemaatiline kuul-
mine niivord arenenud, et méne Ppdeva pérast, spetsiaalsete harjutuste jirel, tuleb ta
kone iiksikute hadlikute analiilisimisega toime,

Kirjalik kéne tekib ainult suulise alusel. Nende mélema kéne liigi vahel on tihe ja
seaduspdrane seos. Iga keel on hailikuline. Meie kirjas tdhistatakse suulise kone haali-
kuid tdhtedega enam-vihem tdpselt,

Kooli astuv laps diferentseerib juba koiki konehaslikuid ja selle alusel eristab sdnu.
Kuid konehddlikuid eristades ei anna laps endale veel aru sellest, millised hailikud ja
millises jarjekorras kuuluvad selle v&i teise &6na koostisse. See arusaamine on aga
sona kirjutamiseks vajalik. Just seepirast kutsub lugema ja kirjutama oppimine esile
fonemaatilise kuulmise iimberkorraldamise ja esitab suuremaid noéudmisi analiiiitilis-
slinteetilisele tegevusele. Niifid ei pea laps sénu ainult eristama, vaid andma endale aru
ka sona hadlikulisest koostisest, viima tihed vastavusse hadalikutega, See on uus,
korgema analiiiisi aste. Peale selle peab ta téhti aluseks vottes ithendama hidlikud silpi-
deks ja silbid sGnaks. See on uus, kérgema siinteesi aste,

Kirjutama oOppimine ei ole midagi muud kui ajutiste seoste kujundamine Opilase
peaaju suurte poolkerade koores, Harjutamise tulemusena tekivad seosed kuuldava,
hddldatava, kujutletava véi loetud haaliku, silbi véi sona ja nende kirjutamise vahel

*B. 9. I'mypman, Ocuoensie BOIIPOCE! METOAHKH ofyueHus rpamote, «CopeTckad me-
Aaroruka» 1939, Ne §—9,
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tihelt poolt ning kirjutava kéde liigutuste vahel teiselt poolt. Nende seoste kujunemine
on viga'pikaajaline ja keeruline, see nduab GSppijalt palju harjutamist, aega ning jou-
pingutusl. Kirjutamisvilumuste omandamisel on Gpilastele raskuseks kirjutamisprotsessi
psiihholoogiline keerukus.

Vastavalt programmidele ja metoodilistele juhenditele peavad lapsed aabitsaperioo-
dil Sppima: 1) kasutama kirjutamisel Gigeid votteid, 2) digesti kujundama tdhti ja nende
ithendeid sdnades ning 3) digesti mddrama kirjutamisel lihtsate sonade haalikulise ja
tdhelise koostise. Kdik need oskused peavad avalduma lihtsate sonade ja lausete kirju-
tamisel tahvlilt ja raamatust ning etteiitluse jérgi.

Oskust kasutada kirjutamisel 6igeid wotteid nimetatakse tehniliseks wvilumuseks,
oskust Gigesti kujundadatdhti ja nende iihendeid sonades graafiliseks vilumuseks, aga
oskust Gigesti mddrata sonade hadlikulist ja tdhelist koostist ortograafiliseks vilumuseks.
Iga vilumuse liik haarab veel terve hulga erioskusi. Ortograafiliste vilumuste juurde
nditeks kuulub oskus digesti mddrata sdnasse kuuluvaid haidlikuid, oskus tahistada need
haalikud vastavate tihtedega ja oskus ise jdlgida ortograafiareegleid.

Tahtede kirjutamine ja harjutused nende {ihendamiseks on alles ettevalmistavaks
astmeks kirja kasutamisel métete vdljendamiseks ning suhtlemisel teiste inimestega.
Tutvunud monede téhtedega, asub oOpilane oma teadmiste rakendamisele kirja alal.
Opetaja juhatusel hakkavad lapsed kirjutama lihtsaid, kolmest-neljst tdhest koosnevaid
sonu, mis tdhistavad neile tuntud objekte (kana, mari, isa, ema jne.). Siin puutub Opilane
kokku uute raskustega. Graafilistele raskustele listandub sdnade héadlikulise ja tdhelise
koostise kindlakstegemine. Enne sona kirjutamist kujutleb &pilane selle tdhendust, sil-
bitab sona, nimetab selle haalikuid, tuletab meelde tdhed, millega neid hddlikuid mdrgi-
takse, piitiab meenutada haalikute ja tdhtede jarjekorda, kirjutamise ajal reprodutseerib
oma analiiiisi tulemused, silmas pidades vastavaid graafilisi reegleid. Lausete kirjuta-
mine on keeruline veel seetdttu, et paratamatult on vajalik tunnetada mottelisi subteid
sonade vahel. Seega on sonade ja lausete kirjutamine iiksikute tdhtede kirjutamisest
palju keerulisem. Nouded, mida opilane peab sbnade ja lausete kirjutamisel tditma, on
mitmekesisemad- kui tiksikute tihtede kirjutamisel, kirja graafiliste ja tehniliste reeglite
tiitmine on selles keerulises protsessis ainult iheks liiliks.

Kirjutamisprotsessi keerukuse tottu hakkab opilane, kes pidas hdsti silmas graafilisi
reegleid iiksikute tihtede kirjutamisel, sonade 'ja lausete kirjutamisel neid reegleid
ménikord rikkuma, Kuid graafilised reeglid omakorda sageli segavad sénade haalikulise
ja tihelise koostise médramist. Nende raskuste tagajérjel esineb tdhtede vahelejdtmist
(vétke pro viike, raami pro raamat, paremi pro paremat jne.), tdhtede dravahetamist
(Imui pro lumi), liigsete tihtede kirjutamist (hérkan pro drkan), sonade lahkukirjutamist
(sini lilled pro sinililled) ja, vastupidi, kahe sona kokkukirjutamist (véiketiidruk pro
viike tiidruk).

Sonade ja lausete kirjutamise harjutamisel aabitsaperioodil peavad lapsed enne sona
kirjutamist méistma kdigepealt selle tihendust. Edasi soovitab oOpetaja lastel sona
silbitada, lugeda, mitu silpi on sonas, hédldada iiksikuid hdalikuid ja nimetada tdhed,
millega antud hadlikuid téhistatakse, ning tuletada meelde nende jarjekord. Oppimise
algul tehakse seda lilkuva aabitsaga. Alles parast sellist ettevalmistust voib lubada lastel
kirjutada sona, kusjuures meenutatakse ka tdhtsamaid graafilisi ja tehnilisi reegleid.

Kirjutamisel reprodutseerib &pilane iseseisvalt nimetatud protsessid, Viimaseks eta-
piks séna kirjutamisel on kirjutatud teksti lugemine; et kontrollida ja uuesti meenutada
selle tdhendust. .

Kuidas tulevad Japsed aabitsaperioodil toime mdtestatud teksti bdige kirjutamisega?
Milles on raskused?

Kiisimuse selgitamiseks analiiiisiti laste kontrolltoid Tartu 5. ja 8. keskkooli 1. klas-
sides.

Pohiliseks néitajaks on muidugi sonade veatu kirjutamine. Veatult kirjutas fines
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koolis 90% &pilastest, teises 86%. Need arvud nditavad {isna korget edukust kirjutama
Gppimisel aabitsaperioodil. Palju vigu esineb ainult iiksikutel Gpilastel,

Teiseks nditajaks oli tehtud vigade arv. Uks kuni kaks viga tegi 249 opilastest ja
ainult 5% &pilastel oli rohkem kui kolm viga. Opilane Ao N. kirjutab: «Ligu alati
paremt kat! Ara koni sGiduteel! Kiitu kdjkial visakalt!»

Esimeses etteiitluses on kdige rohkem vigu stnades «moddar, «klassin, Nait, «Méda
teed liheb viiketiidruk. Ta ldheb koli. Ta no esimese klasi opilane,»

Laste kirjutamisprotsess kontrolitééde puhul erineb oluliselt tavalistest kirjaharju-
tustest klassis, Kontrolltéss teeb &pilane iseseisvalt dikteeritud sdnade héaélikulist ana-
lidisi ja leiab esitatud hédlikutele ning nende tihenditele vastavad tihed, Harilikes
klassiharjutustes scoritab &pilane need operatsioonid Opetaja juhatusel. Seepdrast on
huvitav jilgida, kuidas tdidetakse harjutusi Gpetaja juhtimisel.

Selle eesmérgiga analiiiisiti koiki aabitsaperioodil klassis tehtud kirjalikke tdid.
Tuleb markida, et rohkem vigu esineb esimestes toodes, kui ei méaisteta veel hasti
hasdliku ja tdhe vahekorda, aga ka hiljem, kui Opitakse pikka tdis- ja kaashaalikut.
Nende tihistamine kirjas on lastele raske. Enamasti tihistatakse pikk vokaal véi konso-
nant ekslikult iihe tdhega (vétis pro vétlis, kamiga pro kammiga). Esineb aga ka vastu-
pidiseid nditeid: lihike vokaal kirjutatakse kahe tdhega (siinu pro sinu jt.), kuid seda
ainult harva, peamiselt teevad seda ndrgad opilased,

Tédhtede vahelejitmine néitab peamiselt Gpilase oskamatust kontrollida séna kirjuta-
mist. Seda esineb kogu aabitsaperioodi kestel, kuid selle 18pul tunduvalt vihem. Koige
sagedamini jidetakse vokaale vélja sona keskel, mis niitab opilase oskamatust eristada
vokaali eelnevast konsonandist. Séna 16pul jdetakse vokaal dra harvemini,

Konsonant jdetakse dra sona keskel (kesmine pro keskmine),

Selliste vigade véltimiseks on eelkdige vaja kindlaks teha, mis laadi tdhtede vahele-
jatmist esineb Opilase tGodes kaige sagedamini. Vokaali vahelejitmine parast konsonanti
nditab, et Opilane ei taju kahte hddlikut antud silbis ega erista vokaali konsonandist.
Neil juhtudel tuleb teha tdiendavaid harjutusi silpide analiilisimiseks, Kui tihtede &ra-
jdtmine esineb vokaalide ja konsonantide iihendites ning vaheldub &ige kirjutamisega-
ja kontrollimine niitab, et dpilane oskab antud haalikut eristada, siis ei ole ta kirjuta-
misele eelneval analiiiisimisel tdhelepanelik olnud ega pea séna tahelist koostist histi
meeles. Sellisel korral on vaja Gpetada lapsi hoolikamalt tdhelist koostist meeles pidama
ja soovitada neil seda enne kirjutamist mitu korda korrata. Sageli on unustamise poh-
juseks tdhelepanu kaldumine graafilistele raskustele, kui sénas on keerulisi tihti v&i
nende iihendeid. Neil juhtudel on kasulik enne kirjutamist poérata rohkem tdhelepanu
sona koostamisele liikuva aabitsa abil. Friti unustatakse keerulisemate sonade kirjuta-
mine (kui sona koostisse kuulub viis voi enam tdhte). Neil juhtudel on vaja eel'nevalt
harjutada sona silbitamist ja analiitisida iga silpi, et meelde jitta ja kirjutamisel téapselt
reprodutseerida kbik sonasse kuuluvad tdhed.

Téhtede &dravahetamine néitab, et opilane mérkas vastavat haalikut, kuid ajas selle:
sarnase hddlikuga segi voi tdhistas seda mittevastava tihega.

Uleliigsed tdhed sonades niitavad enamasti dpilase tdhelepanu fikseerumist mingile-
hdalikule sdnas voi raskusele antud hédliku téhistamisel tdhega.

Tidhtede timberpaigutamine sonas viitab sellele, et opilane méiras sona hadlikulise
koostise Gigesti, kuid teiste iilesannete (graafiliste voi tehniliste) m&jul jattis haalikute
jarjekorra kahe silma vahele, .

Koige kergemini kujuneb dige seos séna hédldamise ja kirjutamise vahel lihikese
vokaali ja lihikese konsonandiga sénades. Neis tehakse kdige vihem vigu, Raskem on
seose kujunemine sGnades, kus esineb pikki tdis- ja kaashaalikuid, nende mérkimine
kirjas on 1. klassi oOpilasele raske, !

Kokku véttes vdiks Gelda, et enamik vigu kirjutamisel aabitsaperioodi viltel om
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tingitud sellest, et lapsed ei suuda veel oma tidhelepanu jaotada samaaegselt- graafilisele-
tegevusele ja oigekirjale,

Osata tdhelepanu jaotada — tdhendab osata samal ajal, kui iiks tegevus on teadvuse
tsentrumis, sooritada teist tegevust automaatselt, ilma teadvuse pideva osavdtuta. Lapsele
aga on kirjutamine veel niivord raske ja harjutamatu, et see nuab tdit ning pidevat
tdhelepanu, seepdrast tekivadki vead bigekirjas. Oleks soovitav Gigekirja Spetamise
esimesel astmel neid kahte protsessi lahus hoida: 1) graafilisi oskusi anda paralleelselt
oigekirja graafilise teksti, tritkkitud teksti ja teatud iilesannetega triikitud teksti drakirju-
taniise teel; 2) Gigekirja aga Gpetada liikuva aabitsa abil, kusjuures analiiiisitakse héali-
“kuid ja liidetakse tdhti sonadeks. Sel puhul graafilised raskused langevad édra ja tdhele-
panu on voimalik kontsentreerida ortograafiale. Molema oskuse iithendamist tuleks
nouda siis, kui graafiline vilumus on juba enam-vihem kujunenud, kui see ei ndua
enam pidevat tdhelepanu. .
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Tervishoiukiisimuste kasitlemine
algklassides

A, REIMAN,

meditsiinikandidaat

Noukogude kool peab andma opilastele igapdevaseks eluks wvajalikke praktilist
oskusi ning teoreetilisi tervishoiualaseid teadisi. Sellele viitab selgesti ka partei uus
programm, millest loeme: «Partei peab iiheks tédhtsamaks tlesandeks kasvatada noort
sugupblve kbige varasemast lapseeast alates fiitisiliselt tugevaks, arendades harmooni-
liselt tema kehalisi ja vaimseid vdimeid...» See programmis viljendatud mote peab
olemra juhtnédriks igale Opetajale, kasvatajale ja lapsevanemale.

Vaatamata saavutustele tervishoiu alal ei ole need kiisimused oma aktuaalsust kao-
tanud. Vastupidi! Uleminekul sotsialismilt kommunismile fuleb tervishoiule senisest
veelgi suuremat tdhelepanu poorata. Peab ju iga kommunismiehitaja olema vaimselt
ja kehaliselt tdiesti terve, teotahteline ning t66voimeline, Seda saab ta olla aga ainult
siis, kui ta oskab oma tervise eest teadlikult hoolitseda.

Lapsel on kooli tulles tavaliselt juba mingisugune tervishoiualaste teadmiste taga-
vara olemas. Et mones perekonnas esineb veel ebadigeid vaateid tervishoiunSudeile,
siis peab kool neid teadmisi ménikord korrigeerima ning kasvatama lapses teadlikku
suhtumist oma tervisesse, Mone lapse juures vdib mérgata kogu Kooliea jooksul hooli-
matust oma tervise suhtes. Selle pohjusi voib olla kaks, Esiteks — ebadige kodune kas-
vatus, kui seal tervishoiukiisimustele iihel vdi teisel pohjusel mingit tahelepanu ei
poorata, Teiseks — opilase ebateadlikkus tervishoiukiisimustest: ta voib neid kiill tunda
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ja isegi tdita, kuid need jadvad talle sisult arusaamatuks, Niisugune ebateadlikkus on
sageli pinnaks religioossete viédrvaadete arenemisele.

Kool peab andma tervishoiualaseid teadmisi ja kasvatama tervishoiundudeist aru-
saamist mitte ainult Gpilastes, vaid ka nende vanemates, Kui kooli ja kodu vahel on
tihe koostd, saab anda lastele igakiilose kasvatuse ning tagada korget sanitaarkultuuri.

Mitmeaastased tdhelepanekud niitavad, et osa keskkoolide Iopetajaist on tervishoiu-
kiisimustes puudulikult ette valmistatud. Nii on jubhtunud, et kevadel keskkooli 10pe-
tanu ei suuda siigisel korgemas Gppeasutuses meenutada, kuidas levivad nakkushaigu-
sed, miks on vajalik nakkushaigeid isoleerida, mis iilesanne on immuniseerimise] jne.
Neil on puudulikud teadmised -kogu nn. tervishoiu kursuse ulatuses, mida ‘Gpitakse
8. klassis inimese anatoomia ja flisioloogia tundides. 9. klasside opilaste kiisitlemine ndi-
tas, et anatoomiat ja fiisioloogiat tundis enamik kiisitletuist vordlemisi rahuldawvalt,
tervishoiualaste teadmiste tase sga oli madal, need olid omandatud formaalselt. See
nditab, et tervishoiukiisimuste kisitlemine on kogu kooliaja wvéltel, esimesest kuni wvii-
mase klassini, pundulik,

Analiiisides Sppeainete programme, seletuskirju ja metoodilisi juhendeid ndeme, et
paremaid tulemusi véiks vaevalt lootagi., Neis ei juhita Opetajate téhelepanu wvajadu-
sele anda Opilastele piisivaid tervishoiualaseid teadmisi, Opetajad aga, pidades tervis-
hoidu kas teisejérgulise tihtsusega kiisimuseks v&i arvates, et igaiiks niikuinii teab
seda, ei mdtle jarele, kuidas oleks véimalik muuta Opilaste tervishoiualased teadmised
endastmbistetavateks igapdevasteks kiitumisnormideks, Pealegi vaieldakse monel pool
selle iile, kes peab Opilastele tervishoiualaseid teadmisi andma, kas kooliarst voi oGpe-
tajad. Et just dpetaja kujundab &pilaste vaimseid, moraalseid ja fiiiisilisi omadusi, siis
peaks tdiesti enesestmdistetav olema, et ka tervishoiualaste teadmiste andmine on pdhi-
liselt tema iilesanne. Tervishoiutdétaja peab olema talle abiliseks ja konsultandiks ning
tditma esmajoones puhtmeditsiinilisi iilesandeid. Neis koolides aga, kus alalist tervis-
hoiutéotajat ei ole, tuleb Gpetajal paratamatult tegelda ka puhtmeditsiiniliste kiisimus-
tega (esmaabi onnetusjuhtumitel, dkkhaigestumistel jne.).

Mis puutub &ppeprogrammidesse, siis vaadelgem neid konkreetselt. 1961/62. oppe-
aastaks triikitud algklasside programmist (lk. 63—64) loeme jargmist: «Programmi on
voetud moningate (minu sdrendus — A. R) tervishoiualaste kiisimuste
valgustamine, et varakult alustada tervishoidlike harjumuste kasvatamisega, aga ka
selleks, et motiveerida méningaid kooli sisekorra-reegleid (tuulutamine, jocksmise keeld
kooliruumides, pesemine jne.). Téhelepanu on juhitud ka kaitumiskultuurile, liiklemis-
reeglitele ja looduskaitsele. K&igi nende juurde tuleb tagasi tulla j;‘eille ja jéalle, kuni
nad saavad harjumusteks.»

Niisugune sonastus ahvatleb 6petaja§ tegelema tervishoiukiisimustega muu seas,
sest mida voibki siisteemitult késitletavate' méningate kiisimuste. valgustamisega
saavutada. Siin tuleb rohutada veel seda, et kooliruumides jooksmise keelu pdhjendust
voib dpilaste tervise kahjuks tolgendada ja anda sellele tervishoiuvastane suund..Sel-
lele kahjulikule teele on paljud meie koolid ldinudki ning vahetundides isegi kiire-
mini likumise, rddkimata miiramisest, tiiesti keelanud. On vastuvaidlematult kindlaks
tehtud, et niisugune kord vésitab juba &ppetunnis viésinud opilasi veelgi enam ja moju-
tab Oppeedukust ebascodsalt,

Programmi puudust parandavad teataval méiral A, Vallneri (66 «Kodulaoprintsiibi
rakendamisest I ja II klassis» ning O. Niinemie t56 «Koduloo opetamisest III ja IV klas-
sis». Mdlemad annavad viga vaartuslikke ndpunditeid tervishoiukiisimuste piistitamiseks,
kdsitlemiseks ja lahtimotestamiseks, Kuid ka seal tegeldakse nendega teiste kiisimuste
vahel, nii muu seas. Sellist suhtumist tuleb muuta, silmas pidades partei programmi
seisukohta, mis juhib tdhelepanu tervishoiu tihtsusele. :

Algklasside programmides on tervishoiukiisimuste seos Oppeainega rahuldavalt alla
kriipsutatud tééopetuse ja histi kehalise kasvatuse programmis. Kuid andmed rddgivad
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sellest, et siingi esineb rohkesti formaalset, iiksk&ikset suhtumist. Piitides saavutada, et
Opilased tdidaksid harjutused edukalt, jietakse “tervishoiuline kiilg tagaplaanile. Nii ei
tehta mones koolis GOpilastele selgeks, millist kahju vdivad teha organismile, eriti just
kasvavale organismile, kestvad iile jou kdivad fiiisilised pingutused; miks peab keha-
liste harjutuste puhul alati korrapdraselt hingama ja millist kahju vdib tekitada hinga-
mise peetus harjutuste puhul; miks ei tohi kasvavat organismi raskuste tdstmisel voi
kandmisel iile koormata jne. Seda kéike on opilasel vaja teada, et ta saaks ka ise oma
tervist kaitsta. Iga kehalise kasvatuse tund peaks kujunema ka hasti ettevalmistatud
tervishoiutunniks, kus kisitletakse mitmesuguseid, harjutustega iihel v&i teisel wiisil
seotud tervishoiualaseid kiisimusi.

Algklasside ajalooprogrammis ja selle seletuskirjas puudub isegi sona «tervishoid»
tdielikult. Samal ajal on mitmed programmi teemad tervishoiuga orgaaniliselt seotud.
Naitena voiks tuua kas voi 5. teema — «Millest jutustavad méaisahooned, suitsutared
ja vanad koolimajad» (lk. 94). Késitleda seda teemat ilma tervishoiualase analiiiisita on
mitte ainuit pedagoogiliselt, vaid ka poliitiliselt viir, Ft aga Opetajale pole program-
mis otsest juhendit antud, siis tavaliselt niisugune analiiiis puudub v&i on iildsGnaline
ja formaalne. Niisugune link programmis soodustab Gpetajate pinnapealset suhtumist
tervishoiusse. Vihe on t&epoolest neid pedagooge, kes lisaks programmis ettenihtud
kiisimustele omalt poolt midagi sisulist juurde annavad.

Viide tervishoiualastele kiisimustele aine kisitlemisel puudub ka muusikalise kas-
vatuse, joonistamise ja matemaatika programmis. See on tdiesti vaar. Niisamasuguseid
puudusi esineb ka vanemate klasside programmides, nende seletuskirjades ja metoodi-
listes juhendites, iihes suuremal, teises vdhemal maddral.

Kokku vottes meie koolides antavate tervishoiualaste teadmiste taset ndeme, et
tervishoid on koolikursuses pohjendamatult tagaplaanile surutud. Keskkoolildpetajad,
sageli isegi algklasside oOpilased voivad kiill osata rédkida mitmesugustest probleemi-
dest, kuid oma tervishoiualaseid teadmisi ei oska nad rakendada.

Iga Opetaja, kasvataja ja lapsevanem peab teadma, et tervishoiualaste teadmiste
andmine Opilastele on lahutamatult seotud kogu oppe- ja kasvatustttga, iga Gppeainega,
koigi klassi- ja koolivéliste iiritustega ja et seda tuleb teha esimesest Gppepdevast ala-
tes kuni Spilasele kiipsustunnistuse andmiseni.

Koolis tuleb koiki tervishoiukiisimusi, nagu iga Oppeainetki, kisitleda kindla kava
jdrgi, siistemaatiliselt, jarjekindlalt ja. suunitlevalt. Juhuslik kdsitlemine, tervishoiu-
kiisimuste ringi piiramine «moningate kiisimustega» voi «teatavate voimalustega» ei
anna soovitud tulemusi. Niisugustel juhtudel on peamine tdhelepanu péoratud Oppe-
ainele ja tervishoiukiisimused on sageli sellele vagivaldselt kiilge poogitud. Tervishoiu-
kiisimusi ei tohi kdsitleda igavalt ega ainult teoreetiliselt. On ju teada, et mida noo-
rem on oOpilane, seda enam vajab ta nditlikustamist. Iga Oppeaine peab &ratama opila-
ses huvi, sest see on teadmiste omandamise fﬁsioldoglline alus, Juba iga algklassi Opi-
lane, kuuldes tervishoiureeglitest ja -nouetest, tahab teada, miks neid on tarvis tdita
ja mis v6ib juhtuda siis, kui seda ei tehta. See ei ole enam ainult uudishimu, mida
voib vaigistada mone sisutu lausega, vaid igas noores teataval arenemisjirgul tekkiv
tung ndha kiisimuse sisu.

Tervishoiukiisimustest rddkides tuleb wviltida oOpilaste hirmutamist. Sellepdrast on
vaja peamine réhk asetada mottele, et haigused, vigastused ja nendega seotud wvalu
ning ebameeldivused on vialditavad. Hirm voib monikord muutuda kestvaks ja domi-
-neerivaks ning péhjustada ebadiget suhtumist {imbruse ndhtustesse, eriti aga tervishoiu-
reeglite tditmisse. Niisugune hirmutamine voib monikord soodustada ebausu ning reli-
gioossete vddrvaadete arenemist ja kinnistumist,

Pedagoogika &petab, et Gpilased omandavad kindlaid teadmisi ainult Sigesti organi-
seeritud tunnis, kus kasitletavale kiisimusele on pooratud kiillaldast tdhelepanu, kus see
on domineeriv. Tervishoiualaste teadmiste Gpetamine meie koolides ei ole seda. Alg-
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klassides kisitletakse tervishoiukiisimusi peamiselt emakeele voi kodulootundides muu
seas, kuivord Opetaja seda heaks arvab teha, tervishoiust lugu peab vdi tervishoiu-
alaseid teadmisi ise omab. Mingit enesetdiendamise kohustust aine programm oOpetajale
ei esita ja ka suvistel tdienduskursustel pakutakse talle vastavaid teadmisi minimaalsel
mddral, peamiselt valitud peatiikkide néol, sest rohkemaks aega ette ei nidhta. Seetottu
antaksegi tervishoiualaseid teadmisi tundides juhuslike Gpetuste ja nipuniidetena, oma-
vahel seostamata lthikeste jutukeste ja viidete kaudu. Kéik see toimub tavaliselt ainult
tecreetiliselt. Harva kasutab moni Gpetaja tervishoiukiisimust selgitavat pildimaterjali.
Umbes samasugune on lugu ka nende kiisimuste kasitlemisega todopetuse ja kehalise
kasvatuse tundides. Mingit siisteemikindlat, kiisimust kindla plaani jdargi avardavat ja
stivendavat kasitlemist pole. Koige selle tagajdarjel omandabki laps katkendlikke ja
kiiresti ununevaid teadmisi.

Juba algklassides tuleb anda tervishoiu Opetamisele kindel, kuigi mitte laiaulatuslik
alus ja taotleda, et Gpilane omandaks opitava teadlikult ja kindlalt. Nii omandatud
teadmiste edaspidine meenutamine ja rakendamine muudab nad tugevaks tingitud ref-
leksiks, Selliselt omandab opilane tervishoiualaseid teadmisi aga ainult siis, kui need
moodustavad Sppetunni domineeriva osa. Selleks tuleks esimeses kahes algkooliklassis
emakeele ja 3. ning 4. klassis kodulootundidest iga kuu vdhemalt kaks tundi pithendada
taielikult tervishoiukiisimustele. Kdigis teistes tundides tuleks vGimaluse korral tervis-
hoiutundides omandatud teadmisi tdiendada, siivendada ja kinnistada, Niisuguseid tervis-
hoiutunde on voimalik hésti nditlikustada, opilastele praktilisi {ilesandeid anda jne. See
teeb tunni huvitavaks ja, mis peaasi, elulihedaseks.

Kui algklassides on ette ndhtud eri tunnid tervishoiule, siis tuleks opetajatel juba
enne Oppeassta algust koostada késitletavate kiisimuste loetelud ja need omavahel koos-
kolastada, See vildib koige lihtsamate kiisimuste asjatut kordamist ning vodimaldab
juba &pitu Giget siivendamist ja kinnistamist. Esimesel aastal on 2., 3. ja 4. klassis
tervishoiukiisimuste planeerimisega teatavaid raskusi, sest varem késitleti kiisimusi siis-
teemitult. Kuid et sama Opetaja ldheb tavaliselt oma &pilastega 1.—4. Kklassini, - siis
teab ta, mida eelmisel aastal on késitletud ja mida tuleks niiiid laiendada vdi tidiendada
ning milliseid uusi kiisimusi juurde votta. Edaspidi on juba 1. klassis labivoetud kiisi-
mused aluseks, millele ehitatakse t66 jdrgmistes klassides ka siis, kui seal peaks &pe-
taja vahetuma. On soovitav, et tervishoiukiisimuste loetelu koostamisest votaks osa
ja seda tegelikult juhiks Gppealajuhataja, sest tema peab selle td6 eest otseselt vastu-
tama. Kasitletavate kiisimuste loetelu koostamisel voib need votta A. Vallneri
ja O. Niinemde metoodilistest kirjadest. Need tuleb seada jdrjekorda vastavalt aasta-
aegadele ja emakeeles vdi koduloos kisitletavatele paladele. Naitlikustamiseks voib
kasutada tabeleid, diapositiive, dia- ja Sppefilme ning ka Gpilasi endid,

Tervishoiu iiheks pohikiisimuseks on ja jédb alati isiklik hiigieen. Sellega tulebki
alustada esimest tervishoiutundi 1. klassis. See peaks olema pithendatud
ildisele tervishoidlikule kiitumisele koolis. Opilasele tuleb seletada, miks ta peab
kooli tulema puhaste riiete ja jalatsitega, miks tuleb jalatseid vahetada (seal, kus see
on kohustuslik), miks peavad ta keha, kded, ndgu, kdrvad, pea ja kiilinealused puhtad
olema. Koos sellega on kohane rddkida mustuse, lohakuse ja korratuse osast haiguste
levikul. Siin tuleks lastele seletada ka seda, et on haigusi, millesse nakatutakse iiks-
teisest ja et neid nimetatakse nakkushaigusteks.

Esimese tervishoiutunni teisel poolel voiks rddkida Opilaste odigest istumisasendist
pingis. Seletuse niitlikustamiseks on soovitav méoned pingid asetada &pilaste ette nii,
et nad ndeksid pinkides istujaid eest, tagant ja kiiljelt. Ndidates, milline on dige ja eba-
Oige istumisasend, tuleb véga lihidalt seletada ka tervise ja arenemise hdireid, mida
vbadige istumine vo6ib pdhjustada. Kui selles tunnis veel aega om, siis on otstarbe-
kohane peatuda riihil: seletada, miks ei ole soovitav kiia ega seista piiksitaskutesse
topitud kétega, miks$ ei tohi raskusi kanda alati iihes ja samas kdes jne. Kui nende

178



kisimuste seletamiseks enam aega ei jitku, siis tuleb seda teha jdrgmises tunnis. Igas
jdrgmises tunnis tuleks lithidalt korrata eelmistes tundides kasitletud pohikiisimusi.

1. klassi oOpilastele tuleb anda ka pohilisi teadmisi sooleparasiitidest, nende leviku

. teedest, kahjustavast toimest ja nendest hoidumisest. Tahelepanu tuleb juhtida pesemata
juur- ja puuvilja osale sooleparasiitide levimisel ja kédrbestele kui teiduainete reostaja-
tele ning nakkuste levitajatele. Koduloomadest radkides tuleb lastele selgitada ka
nende osa nakkuste levitamisel ja kriipsutada jdrjekordselt alla kdte puhtuse tihtsust.

Lastele tuleb jutustada ilmastiku mojust ning obigest rdivastusest. Kiisimuse iiksik-
asjadesse ei pruugi veel laskuda, kuid lapsed peavad veenduma, et mairjad jalatsid,
kindad ja riided soodustavad kiilmetumist.

1. klassi Opilane peab omandama ka esimesi teaduslikult pohjendatud teadmisi
paevareziimist. Talle tuleb seletada, et iga t66 vasitab ja vésimust ei tule hdbeneda ega
varjata. Vdsimust tundes peab iga inimene puhkama. Siin on otstarbekohane radkida
iildjoontes ka aktiivsest puhkusest ja t66 ning puhkuse korrapdrase vaheldumise vaja-
dusest. -

Tihtsaks kiisimuseks, millest ei saa iiheski klassis vaikides métda minna, on liiklus-
eeskirjadega tutvumine ja liiklusénnetuste wvdltimine. 1. klassis peavad oOpilased oman-
dama pohilisi teadmisi liikluseeskirjadest ja sellest, kuidas tuleb liikluskeerises kiituda,
Jdargmistes klassides tuleb neid teadmisi siivendada ja laiendada,

Opilased peavad juba 1. klassis teadma, et neil tuleb iga vdiksema tervisehdire puhul
tervishoiutéétajate poole pédrduda. Et seda Opilastele histi arusaadavaks teha, véib
the tervishoiutunni anda kooli ambulantsis voi improviseerida klassis ambulatoorset
vastuvottu,

2. klassis tuleb eelmisel Gppeaastal omandatut stivendada ja kinnistada. Rddkides
puhtusest ja korrast klassis, koolimajas ja oOpilase kodus, tuleb selgitada puhta Ohu
maoistet ja tédhtsust. Lastele tuleb rdakida tolmu ja suitsu tervistkahjustavast toimest.
Neile tuleb seletada ka seda, mis toimub ¢huga klassis tunni ajal ja miks on vaja
vahetundides aknad avada ning rohkesti varskes ohus viibida.

Loodusnihtuste seletamisel voib ilmastikuga seotud haiguste, nn. killmetushaiguste
tekkimise pdhjustest rohkem rddkida, selgitada, kuidas organism ise ennast kiilmetuse
eest kaitseb ning milline osa on selle juures karastamisel. Lapsed peavad veenduma,
et higisena ja tuule kies jahtub keha kiiremini ja et inimene v&ib kiilmetuda ka suvel,
koige kuumema ilmaga. Et karastamine on seotud vee Kasutamise ja suplemisega, siis
tuleb lastele anda ka olulisemaid teadmisi tervishoiundudeist vee kasutamisel ning sup-
lemisel, Karastamisest rddkides tuleb lapsele arusaadavalt seletada Oigest pdevitumisest
ning sellest, mida pohjustab pikka aega piikese kies viibimine.

Looduslooliste teemade kasitlemisel on vaja laste tdhelepanu juhtida miirgistele tai-
medele, marjadele ja seentele, Lastele tuleb sisendada pdhimdtet, et noppida ja siita

. voib ainult neid marju, mida nad histi tunnevad ja mille kohta nad kindlasti teavad,

et need ei ole miirgised.

3. klassis tuleb eelmistes klassides omandatud teadmisi siivendada, laiendada
ja kinnistada. Lisaks neile tuleb opetada Oiget kditumist vigastuste, haavade ja dkk-
haigestumiste puhul ning anda teadmisi lihtsamatest esmaabivotetest. Opilastele tuleb
seletada, miks péadseb nakkus organismi l&bi vigastatud naha, 1dbi terve naha aga el
padse. Sel puhul tuleb rddkida ka puhta naha pisikuid hdvitavast voimest,

Selles klassis on otstarbekohane tutvustada Opilasi iildjoontes noukogude tervishoiu-
asutuste iilesannetega ja anda neile esimesi teadmisi noukogude tervishoiu pohiprint-
siipidest. Eriti tuleb alla kriipsutada partei ja valitsuse hoolitsust laste tervise eest ning
esile tosta iga inimese (lesanded tervishoiukiisimuste lahendamisel.

Opilastele tuleb &petada kehasoojuse m&otmist ja pulsi lugemist. Kiilmetustest rad-
kides tuleb peatuda pikemalt nohu, gripi, kopsupdletiku ja bronhiidi juures, seletada
nende ohtlikkust ja sisendada lastele veendumust, et Oiged eluviisid, karastamine ja
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kehakultuuri ning spordiga tegelemine aitavad neid haigusi ‘véltida. Kui inimene neil
jubtudel haigestubki, siis kulgeb ta haigus kergemini,

Selles klassis on kohane anda opilastele ka moningaid teadmisi to6tervishoiust. Pea-
rohk asetatagu sesejuures &ige riithi, tdokoha korrashoiu ja isikliku puhtuse vajadusele,

4. klassis tuleb kiik eelmistes klassides saadud tervishoiualased teadmised kokku
votta ja limardada, nii et jargmisse klassi minnes oleksid oOpilastel vidhemalt peamised
tervishoiualased reeglid ja nduded selged ja et nad voiksid neis orienteeruda, Selleks
tuleb kéiki ndudeid korrata ja eriti just praktiliste iilesannete abil kinnistada, Muidugi
tuleb olemasolevaid teadmisi ka siivendada ja laiendada, poérates seejuures tihele-
panu nende teaduslikule seletamisele,

Siin esitatud métteid véib iga algklasside opetaja oma soovi ning véimaluste kohaselt
tiiendada ja munta. On soovitatav, et tiheneks side kooli tervishoiutéotajate ja opeta-
jate vahel ning et Gpetajad poérduksid erialase konsultatsiooni saamiseks iiha rohkem
kooliarsti poole. See aitaks tunde huvitavamaks teha.

Tervishoiutundides tuleb &pilasi vastavalt nende vanusele ja arenemisastmele Gpe-
tada jdlgima méningaid neile nihtavaid ning kdttesaadavaid organismi talitlusi, nagu
pulsi lugemine, hingamise kiiruse ja stigavuse jalgimine, puhtus jne. Seejuures tuleb
tervishoiukiisimusi véimaluse piirides alati siduda ka kollektivismi kasvatamisega: hoolit-
sus enda tervise eest olgu ka hoolitsus kaaslase tervise eest.

Algklasside Gpilasi tuleb rakendada nii tervishoiutundides kui ka viljaspool neid
eakohaselt tervishoiualaste kiisimuste praktilisele lahendamisele, Neile tuleb Opetada,
kuidas piihkida tolmu, kuidas kontrollida puhtust jne. Voimalusi selleks leidub alati ja
kiillaldaselt.

Vidga téhtis tervishoiualaste teadmiste kindlal omandamisel on teoeria ja praktika
seos. Koiki tervishoiureegleid, millest Gpilastele rddgitakse, peavad nad ndgema tege-
likkuses rakendatuna. Ridkides &igest istumisest tuleb opetajal enesel digesti istuda
ja nduda seda pidevalt ka opilastelt. Siin esineb méanikord vastuolusid. On Opetajaid,
kes arvavad, et tervishoiureeglite tditmine pole neile kohustuslik, Opilasel tekib kiisi-
mus, miks voib Spetaja kéituda nii, tema aga mitte. On &pilasel niisugune kiisimus tek-
kinud, on ka tervishoiualaste teadmiste alusmiiiiri alla juba esimene miin pandud.

Pedagoogid on need, kes kasvatavad kommunismiehitajaid. Selles t66s ei tohi olla
praaki. Meie koigi piitideks olgu, et meie koolid ei annaks tervishojukiisimustes puudu-
likult ettevalmistatud noori.
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Kinofilmi kasutamine oppetoos

J. ROSIN,
Eesti NSV Vabariikliku Opelajate Téiendusinstituudi pedagoogika kabineti juhataja

NLKP programm, médrates kindlaks tingimuste loomise sirguva pdlvkonna Opetamise
ja kasvatamise taseme tousuks, rohutab: «Laialdaselt rakendatakse koolides uusimaid
tehnilisi vahendeid — kino, raadiot, televisiooni.»! . .

Koolide kogemused ongi toestanud, et Oppetdé efektiivsuse tostmisele aitab kaasa
tinapdeva tehniliste vahendite kasutamine. Nendest on praegusel ajal laialdasemalt levi-
nud oppekino.

Paraku ei kehti see aga paljude meie vabariigi koolide kohta. Meil on koole, kus
Gppefilmi seni veel tunnis ei kasutata, kuigi koolil on kinoseade, Oppekino kui silma-
paistva véaartusega vahend peab aga leidma «rohelise tee» igasse meie vabariigi 8-klas-
silisse ja keskkooli léhemate aastate jooksul.

Objektiivsed tingimused on selleks olemas ja need laienevad iiha. Jirjest suureneb
koolides kitsasfilmiprojektorite ja pedagoogide arv, kellel on Gigus filme demonstree-
rida. Uksnes Vabariikliku Opetajate Tdiendusinstituudi poolt valmistati 1961. a. ette
245 lgj.t'sasfihnidemonstraatorit. Vabariikliku Opetajate Tidiendusinstituudi filmoteegis on
ligi 150 Gppe- ja ringfilmi. Peale Gppefilmide saab aga kasutada ka paljusid Eesti NSV
Kultuuriministeeriumi  Vabariikliku Filmilaenutuse Kontori filmifondides olevaid doku-
mentaal- ja populaarteaduslikke filme, mis on kitsal lindil. Koiki neid wvoimalusi on
vaja kasutada.

Oppefilmil kui nditlikul vahendil on teistega vorreldes

rida eeliseid, Filmi kaudu saab néidata mitmesuguseid

Filmi tdhtsas dppetdis objekte, nihtusi ja protsesse liikumises ning arengus, Fil-
mimige erilised meetodid voimaldavad diinaamiliselt nai-

data protsesse ja ndhtusi, mis reaalsuses toimuvad kas

viga kiiresti voi aeglaselt ega ole seeparast tavaliselt otsesel vaatlusel tajutavad, Mikro-
pildistam'ine annab voimaluse ndidata mikroobjekte 1000-kordses suurenduses ning
diinaamikas. Réntgenipildistamine aga vbimaldab jdlgida inimese vHi looma siseorganite
t66d. Filmi kaudu saame tundma Oppida kaugeid maid, rahvaid ja moodunud aegu,
samuti mitmesuguseid loodusnéhtusi, mida teisiti oleks raske voi isegi voimatu jalgida.

Oppefilmi konkreetsus, niitlikkus, diinaamika, véljendusrikkus ning emotsionaalsus
tekitavad Opilastes huvi aine vastu ja soodustavad selle mdistmist ning omandamist.

Film on ka &pilaste kommunistliku kasvatamise oluliseks vahendiks. Ukraina NSV
Pedagoogika Teadusliku Uurimise ‘Instituudi uurimus toestab kdike deldut kiillaltki veen-
valt? Selle instituudi eksperimendid tSestavad, et: a) filmi kujukus ja emotsionaalsus
loovad eredaid muljeid ja aitavad kaasa kindlate teadmiste omandamisele, nii et opi-
lased tunnevad Opitud materjali enam-vahem tdielikult, siigavalt ning konkreetselt ka
veel aasta pdrast; b) filmi kasutamine tunnis lithendab Opilaste koduse &ppetdd aega

| NLKP programm, Tallinn, ERK 1961, Ik 115.
21 V. Téasko, «Oppefilm kui tunni efektiivsuse tSstmise vahend», «CoBercraf
nenarormka» 1961, a., nr. 9.
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teatud Gppeainetes (ajalugu, geograafia jm.) rohkem kui kaks korda; c) film on efek-

tiivseks Oppevahendiks iiksnes siis, kui seda kasutatakse metoodiliselt oigesti,
Oppefilmi kasutamise meetodid on tihedasti seotud
oppekino tehniliste isedrasustega. Oppekino rakendamise

Oppekino metoodika meetodid véivad olla mitmesugused.
iildkilisimusi Tund, milles kasutatakse filmi, omab aga alati sama
Glesannet, mis ko6ik teisedki koolitunni tiiiibid. Sellegi
tunni tilesehitus peab vastama iildistele didaktilistele ja
metoodilistele nouetele. Kuid talle on iseloomulikud moningad metoodilised isedrasused,
mis olenevad kinofilmi kui dppevahendi spetsiifikast.

Oppefilm pole ju ainult niitlik Oppevahend, vaid samal ajal on ta ka opilastele
teadmiste omandamise aktiivseks ning emotsionaalseks vormiks, Seepdrast tuleb filmi
kasutada pedagoogilise sihipérasusega.

Filmi kasutamine tunnis véib olla vadrtuslik, aga ka ebaoluline, véib olla vajalik
Vol isegi ilileliigne. Kriteeriumiks tuleb vGtta see, mil méadral antud filmi demonstreeri-
mine vastdb neile {ilesandeile, mis Gpetaja on enesele konkreetseks tunniks seadnud.

Opetaja kasutab tunnis filmi sel momendil, kui ta arvab selle pedagoogilise efekti
olevat kdige suurema. Filmi demonstreerimine on ainult iiks tunni osa.

Filmi v&ib kasutada terviklikult voi osade viisi, voib naidata iliksikuid fragmente
voi isegi iiksikuid kaadreid, vdib kasutada nii uue materjali tundmadppimisel kui ka
kinnistamisel voi kordamisel. Oppefilmi saame tarvitada mitmesuguste ainete tundides,
tunni eri osades ja mitmesugustes vormides.

Filmi peab &petaja siduma koigi teiste pedagoogiliste vahendite kasutamisega. Filmi
demonstreerimine tunnis ei liilita vélja teiste Sppevahendite kasutamist, Kuigi oppefilm
on viga eredaks nditlikuks vahendiks, ei asenda see objekti voi nihtuse enese vaat-
lemist ega teisi nditlikke dppevahendeid, samuti ka mitte opikut ega laboratoorset tood.

Olgugi et kinofilmil on nditliku Sppevahendina suur tihtsus, ei tohi me teda samal
ajal ka iile hinnata. Tuleb alati silmas pidada, et filmi kasutamine tunnis on oigustatud
ning vajalik siis, kui selle abil saab nihtust vdi protsessi dpilastele selgeks teha oko-
noomsemalt ning paremini kui teiste meetoditega.

Kinofilm, olgu ta nii hea kui tahes oma haridusliku
sisu, tehnilise taseme ja kompositsiooni poolest, ei saa
anda tdielikku pedagoogilist efekti ilma Opetaja juhtimi-
seta. Opetaja peamine iilesanne on selles, et liilitada film
orgaaniliselt Sppeprotsessi, mitmesuguste toovotete ja
vormide siisteemi. Ainult Opetaja juhtimisel tajuvad Opilased tdielikult filmi rikkusi.
Opetaja elav sdna, jutustus ja vestlus on vajalik ka filmi nditamisel,

Ilma labi métlemata, kuidas organiseerida ja kasutada filmi materjali, kuidas seos-
tada filmi demonstreerimist teiste Oppevahendite kasutamisega, ei saa anda head tundi
ega kasutada filmi rikkusi. .

Koolides kasutatakse ®ppefilme: a) kui illustreerivat sissejuhatust uuele ainele;
b) uue materjali tundmadppimise kdigus; c) teema vdi selle osa kinnistamiseks: d) opi-
tud teema vbi programmi mone osa kordamisel.

Filmi demonstreerimine toimub sel juhul enne uue aine
esitamist, kuid film voib olla ka uueks aineks,

Opetaja osa filmi
kasutamisel

Oppefilm kui illustree- Opetaja tutvustab &pilasi tunni teemaga ning eesmir-
riv sissejubatus uuele giga ja teatab, et piistitatud eesmiirgi saavutame filmi
ainele téhelepanelikult jdlgides.

Lisaks sellele vdib opetaja anda klassile méned kiisi-

mused, millele vastused saadakse filmist. Parast filmi

demonstreerimist teeb Gpetaja kokkuvdtte, milles juhib &pilaste tdhelepanu olulisemale
ning selgitab thtlasi, kui hdsti Gpilased on ainest aru saanud. Ménel juhul on Gpetajal
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vaja ainet pohjalikumalt kasitleda, siduda seda filmis nédhtuga. Filmi saab sel otstarbel
kasutada harva, sest vidhe on selliseid oppefilme, mis vastaksid tdpselt programmidele ja
opilaste eelteadmistele,

Filmi demonstreerimise eesmirgiks enne uue aine kasitlemist voib olla ka tdhele-
panu ning huvi dratamine teema vastu. Et filmi demonstreerimine teema eel ei aita
ainet omandada kuigi suurel madral, selle vormi pedagoogiline kandepind on seega
norgavaoitu, siis soovitatakse seda vormi kasutada pohiliselt Oppeaasta alguses, kus on
eriti tdhtis tekitada opilastes huvi aine vastu.

Filmi kasutatakse siin kas roobiti Opetaja seletusega
voi ka pédrast uue aine esitamist. Siis illustreerib film
seletatavat materjali, aitab opilastel moista seda voi teist
“nihtust, protsessi, aitab omandada Opitavat ainet, tekitab
tundeid ja hoiab kokku ka Opetaja aega.

Oppefilmi demonstreeritakse tunnis tavaliselt 10—20 mi-
nuti viltel (s. 0. 1—2 osa filmist). Erandjuhtumeil v&ib kasutada selleks tervet tundi
(3—4-osaline film). Tunnis voib kasutada filmi tervikuna, osana, fragmendina (3—5 min.)
vhi isegi kaadrina., See soltub filmi dpetuslikust sisust ja selle koosseisust — kas film
holmab kogu teemat, sisaldab teema elemente vGi vastab ainult pooleldi teemale,

Oppefilmi kasutamise metoodika nduabki kdigepealt vajaliku filmimaterjali sihi-
pérast valikut, mitte aga filmi nditamist tervikuna. =

Lithiajaline filmi demonstreerimine ei muuda praktiliselt tunni struktuuri. Film on sel
juhul &pitava teema illustreerimise ja selgitamise vahendiks. Juhul, kui kasutatakse ter-
vet filmi, tuleb see jaotada tunni kiigu kohaselt osadeks voi fragmentideks,

Ukrainas tehtud uurimine téestas, et koige paremaid Spetuslikke tulemusi annab just
filmi osade ja fragmentide kasutamine seoses Opetaja seletusiega ning teiste nditlike
vahenditega. Pikema filmi tdieliku demonstreerimise korral aga on tulemused tunduvalt
halvemad.

Enne filmi osa naitamist on otstarbekas anda Opilastele juhendeid, missuguseid
momente filmis tuleb vaadata eriti tahelepanelikult. Selleks soovitatakse anda Opilastele
2-3 kiisimust, millele nad peavad vastuse saama filmist ja vastama pdrast filmi vaata-
mist. Kuid ka demonstreerimise kiigus voib opetaja klassile kiisimusi esitada. See akti-
viseerib &pilasi filmi jilgima ning soodustab vestlemist filmi materjali tle.

Tunni struktuur oleks umbes jargmine:

a) sissejuhatav osa, kus kontrollitakse koduste iilesannete tiitmist, luuakse side oOpi-
tud ja oppimisele tuleva materjali vahel;

b) tunni pohiosa, kus demonstreeritakse Oppefilmi (paralleelselt Gpetaja seletusega)
ja kasutatakse muid vahendeid uue aine omandamiseks;

c) koduste ilesannete mddramine.

Kodusedki iilesanded voiksid siin toetuda filmile ja ndhtut stvendada.

Enamik oppefilme vastab just sellele iilesandele, olles

Oppefilmi  kasutamine
uue materjali tundma-
oppimisel

Filmi kasutamine nue tiiendavaks materjaliks ja soodustades Opitu siivendamist
materjali kinnistamisel ning métestamist. Sel juhul annavad opilased filmi kohta
ja opitu kordamisel seletusi ja vastavad Opetaja kisimustele ka filmi naita-

mise ajal. Vajaduse korral annab Opetaja tdiendavaid

andmeid. Kordamisel on sageli vaja ndidata filmi (ka pikemat) terviklikult, sest tavali-
selt holmab film teemat laialt. s
Nagu vaatlused niitavad, jouab filmi materjal harva

Sonaline osa Oppefilmi tervikuna opilaste teadvusse, kui seda el saada opetaja
kasutamisel seletused. Film ei saa ju tdielikult vastata metoodilistele
nouetele ega teemale, pealegi vananeb see paratamatult.

Enne filmi demonstreerimist on sageli vaja juhtida Opilaste tdhelepanu sellele, mida
nad filmis nievad ja missuguseid andmeid nad filmist saavad. On kasulik anda oOpilas-
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tele kiisimusi, millele nad peavad vastama filmi pohjal. Sissejuhatuses seostatakse ka

varem Opitud materjal filmi materjaliga. Sissejuhatus olgu dkonoomne, ilma uleliigsete:
sonadeta. )

Filmi on Gpetajal sageli vaja kommenteerida, seletada. Opetaja seletab filmiga rié-
biti seda, mida voidaks halvasti méista, annab tdiendavaid seletusi ja andmeid,

Keerulisem materjal, millest opilastel on raske aru saada, nouab tosisemat ning pike-
mat selgitust. Kui selgitusi, parandusi Ja tdiendusi ei saa anda otsesel filmi nditamisel
(pole selleks aega), siis tehakse seda iksikute osade jidrel voi tunni lopus. Ka filmi
ideelis-poliitiline kiilg vajab rohutamist. On loomulik, et Opetaja saade ei tohi filmi
Jélgimist segada. See peab olema tdpne, dkonocomne ning siinkroonne. Et koike seda
saaks hdsti teha, peab Gpetaja viga hdasti tundma filmi ja selle iga kaadrit.

Paljud opetajad annavad filmi demonstreerimisel oOpilastele kiisimusi, millele opila-
sed peavad samuti filmi nditamise kdigus vastama,

Ka kiisimused ja vastused peaksid olema 6konoomsed, tipsed. Siin ei véi sona pil-
dist maha jddda ega efte minna, Kiisimustega juhitagu tahelepanu just peamisele,

Kordamisel pole &petaja seletused enamasti vajalikud, sest &pilased tunnevad ainet
ja ménikord filmigi. Siin piisab kiisimuste esitamisest. Ka voib oOpilane filmi selle kdigus
ise kommeﬁteerida, ndidata oma teadmisi, i

Pdrast filmi demonstreerimist- tehakse kokkuvdte ja kuulatakse Opilaste vastuseid.
Koige olulisem siin on luua side filmi ja tunni aine vahel. Sageli tuleb kasutada ka
tdiendavaid vahendeid (skeemid, kaardid jm.). Ménikord on vaja demonstreerimist kor-
rata fragmendi v6i méne kaadri ulatuses.

Kas kasutada tunnis tumm- voi helifilmi, selle kohta
avaldatakse vasturddkivaid seisukohti. Tummfilmi poolda-
jad arvavad, et &petaja osa jaib helifilmis norgaks voi
kaob iildse, Koolide kogemused lubavad aga asetada kriteeriumiks helifilmi diktoriteksti
kvaliteedi ja filmi vastavuse programmile. Kui diktoritekst on hea ning vastab ainele
ia programmile, siis pole Gpetajal vajadust seda asendada, Halva diktoriteksti puhul on
parem filmi demonstreerida tummana ja ise seletada. Méanikord vaib kasutada osaliselt
diktoriteksti, osaliselt Gpetaja seletusi,

Jarelikult peab &petaja iga filmi puhul otsustama, kas kasutada diktoriteksti voi

mitte. Tuleb alati meeles pidada, et Gppefilm on pedagoogiline vahend, mitte aga kino-
seansi objekt,

Helifilmi kasutamine
tunnis

Eesti &ppekeelega koolides on diktoriteksti kasutamine pisut raskem, sest Gppe-
filmid on pohiliselt venckeelsed. Kui klassi Opilased ei saa aru venekeelsest diktori-
tekstist, siis tuleb muidugi filmi tummana kasutada, vastasel juhul aga mitte,

Tahtis on arvestada ka seda, et filmi muusikaline saade ménikord hiirib &pilaste
tahelepanu ja segab filmi materjali omandamist. Siis peame sellest loobuma.

Paljudel kordadel (geograafilised Ja kirjanduslikud filmid) on aga filmi muusika
selle emotsionaalse méju tunduvaks suurendajaks. Nii kaotaks tublisti geograafiaalane
film, kui me ei kasutaks muusikalist saadet antud maa rahvaviisidest, mis annab filmile
koloriidi ning ératab sébralikke tundmusi vastava maa ja rahva vastu.

Ka koige kogenum &petaja valmistub tundideks, Eite-
valmistumine tundideks, kus kasutatakse filmi, on aga
veelgi tdhtsam. Filmi dige valik on esimeseks fingimuseks
tunni énnestumisel ja esimeseks sammuks tunni ettevalmistamisel, Valik ei saa muidugi
piirduda ainult ihe tunniga, vaid iga Opetaja peab tundma kinofilmide fonde oma aine
alal, lugema annotatsioone nende kohta, Siia kuuluvad kbigepealt &Sppefilmid, aga
samuti ka populaarteaduslikud, dokumentaal-, kroonika- ja kunstilised filmid. Parast fil-

-Etteva]mistus oOppe-
filmi kasutamiseks
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midega tutvumist ja valikut on vaja vélja valida vajalikud filmi osad, mis kdige enam
vastavad tunni ieemale.

Kincofilmi eelnev ldbivaatamine. Filmi peab Opetaja labi vaatama
varakult enne tundi, et otsustada selle kasutamise kiisimus tunnis ja valida vélja sobi-
vad osad, kui filmi nditamine tervikuna pole vajalik vdi kohane, Filmi libivaatamisel
tuleb filmi materjali vorrelda &piku ja programmi omaga ning méérata demonstreerimise
kestus ning filmi koht tunnis (kas sissejuhatuseks, uue aine selgitamise kéigus kasuta-
miseks, kinnistamiseks vm,).

Filmiga tutvumisel abistab oOpetajat ka filmiga kaasasolev nn. montaazileht. Filmi
peaks Opetaja ldbi vaatama vdhemalt kaks korda (esmakordsel filmi kasutamisel). Esi-
mesel kofral tutvub Opetaja filmiga iildiselt, teisel korral aga siiveneb filmi sisusse.
Filmi vaadates motleb Opetaja 1ébi (ja paneb kirja) koik kiisimused ja seletused, mis.
ta annab filmi demonstreerimise juures, aja ja koha filmi aeglustatud niitamiseks, kaad-
rite seisatamise, kaadrite asendamise diapositiividega v6i diafilmiga jne. Samuti val-
mistab ta ette sissejuhatuse filmile, diktoriteksti (kui ise loeb), kiisimused, kokkuvétte
ja loppvestluse.

Vilumatud Gpetajad peaksid otse harjutama ning treenima filmi demonstreerimist ja
sonalist saadet, et see kulgeks hdireteta ning et sona oleks siinkroonne filmiga,

Plaani koostamine, Pérast filmi labivaatamist koostab Opetaja tunni plaani,
milles tuleb silmas pidada jérgmisi momente ja plaani osi:

a) opetusliku ja kasvatusliku eesmérgi kindlaksmédramine, mis tuleb lahendada antud
tunnis filmi ning muude vahendite abil; )

b) demonstreerimise aja ja koha, filmi osade ning fragmentide koha méiramine:

¢) pedagoogiliste vahendite metoodiline seos, vahendite méddramine, mida kasutatakse
tunnis seoses tunni teemaga ja filmi sisuga;

d) opetaja too filmi nditamise kdigus (seletus, kiisimused, vestlus jm.);

e) oppemeetodid tunniks enne ja pérast filmi demonstreerimist ning filmi materjali
kasutamiseks;

f) Opetaja to6 enne ja parast filmi kasutamist,

Plaanis madrgitakse tunni alalised elemendid ja eraldatakse filmi kasutamist iseloo-
mustavad elemendid.

Pdrast plaani (konspekti) koostamist on soovitav film (véi selle osa) veel kord ldbi
vaadata, et kontrollida tunni edukat kulgemist plaani alusel.

Filmide kasutamine Oppetéds peaks olema kindlaks mddratud juba Opetaja perspek-
tilvses tooplaanis Oppepoolaastaks voi -veerandiks, Ainedpetajate tooplaanide alusel
saaks koostada siis plaani filmide kasutamiseks kooli ulatuses, See omakorda voGimal-
daks kooli Gigeaegselt filmidega varustada.

Hea ettevalmistus ja korralik tunni organiseerimine tagab filmi demonstreerimise
edukuse ja aitab sddsta aega, mis on filmi kasutamise puhul tdhelepandav.

Eesrindlike koolide kogemustest kooli kinofitseerimisel
ja filmide laialdasel kasutamisel tundides ning klassivili-
ses toos voib jidreldada, et oppekino kasutamisel on vaja
silmas pidada jdrgmist:

1. Kooli juhtkond peab osutama initsiatiivi ja loomin-
guliselt suhtuma filmide kasutamisesse. Direktsioonil on vaja organiseerida sellealast
tood, seada need kiisimused pedagoogilise kollektiivi ette ning lahendada vajalikud
materiaalzed kiisimused kooli kinofitseerimisel.

2. Kooli juhtkonnal tuleb eraldada ruumid filmide demonstreerimiseks, Voimaluse
korral tuleks organiscerida kinokabinet kas mdnes ainekabinetis voi klassiruumis, kuhu
koondataks kogu tehniline varustus (kinoaparatuur, filmoskoop, epidiaskoop, magneto-
fon jm.). Filmide (diafilmide) demonstreerimise vdimalus tuleks luua ka teistes klassi-
ruumides, kabinettides ja saalis ning muretseda selle jaoks pimendamiskardinad.

Organisatsioonilised ja
tehnilised kilsimused
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3. Kooli juhtkond peab médrama pedagoogi, kes vastutab kinofikatsioonialase téo ja
tehnilise varustuse eest. Vastutav isik peab alaliselt huvi tundma kinofilmide kasuta-
mise vastu koolis ja osutama selles abi opetajatele.

4. Iga pedagoog peaks oskama kisitseda kinoaparatuuri ja teisi projitseerimise
vahendeid,

5. Organiseerida vanemate klasside dpilastest kinotehnika ring ja korraldada nende
viljadpetamine kitsasfilmi-demonstraatoreiks, Opilased-demonstraatorid oleksid «kino»
korraldajaiks ja filmide demonstreerijaiks,

6. Arutada kinofilmide kasutamist kooli Oppendukogus ja ainekomisjonides ning
organiseerida sellealaste kogemuste vahetamist,

Filmi kasutamisel esinevad peamiselt organisatsioonilist
ja metoodilist laadi vead:

1. Tunni muutmine «kinoseansiks» v&i «kinotunniks».
Film muutub siin peamiseks, liilitab vilja teised nditlikud vahendid ja kohati ka &pe-
taja. Sel juhul neelab film aega ega muutu oppetdo aktiviseerimise vahendiks, dpilased
saavad aga vahe teadmisi. Opetaja teebki vidra jdrelduse, et kinofilmi kasutamisest pole
suuremat tulu,

2. Vajaliku seose puudumine tunni aine ja filmi vahel. Uue aine selgitamine, dpitud
dine kinnistamine v&i kordamine kulgeb sel juhul filmist lahus,

3. Liiga pika aja kasutamine filmi naitamiseks.

4. Vead demonstreeritava filmi sonalises saates, vajalike seletuste drajatmine voi ka
iileliigsed kommentaarid.

5. Filmi materjali wvadralt kasutamine, mille tulemusel saadakse filmist pinnaline
mulje.

6. Filmi ja teiste nditlike 6ppevahendite vahelise seose puudumine tunnis.

7. Oppefilmi vaatamine mitme klassiga iiheaegselt, mille téttu tund muudetakse kino-
seansiks.

Vigu kinofilmi
kasutamisel

8. Hiigieeninduete ignoreerimine — ruumi iillekoormamine, ruumi ei hutata tunnis,
ekraani mittekiillaldane valgustamine, ekraani ebanormaalne paigutus jm.

Kdoik need vddrndhted madaldavad kinofilmi efektiivsust ja viivad teadmiste pinna-
lisusele, seepirast tuleb neid wviltida,
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.Deklamatsioon'ist ja deklameerimisest

P. MAANTEE
(Algus «Noukogude Koolis» nr. 2, 1962.)

Et viltida nn. Gonsat deklamatsiooni, peab iga ilulugeja paratamatult tekstile kaasa
elama. See vordlemisi ebamdédrane vidljend saab palju kergemini moistetavaks ja sel-
geks, kui lugeja harjutab teksti elavalt kujutlema, autori sdnastuses védljenduvaid kujut-
lusi, s. o, pilte, hddli, maitseid, 16hnu jne, isiklikult nagu nédgema, kuulma, katsuma.
J. Smuuli védrsse ahjust voetavaist kiipsetest ountest lugedes peab deklamaator suutma
nende mahlast ja head maitset otsekui iseenda keelel tunda, nende l6hna nagu haista.

Tekib kiisimus, kas niisugune kujutlemine voi Gigemini kaasakujutlemine on iildse
voimalik sel lihtsal pohjusel, et deklamaatoril tuleb oma kujutlusi sageli kiiresti vahe-
tada, tihelt pildilt hoopis teisele iile minna, nii kuidas tekst nouab. Heade lugemispalade
(tekstide) puhul, kus kujutluspildid toepoolest vdaga kiiresti vahelduvad, lausa kontrast-
sed pildid korvuti esinevad, kannab kogu teost siiski mingi terviklik meeleolu véi
mote, mida jalgides deklamaator ei satu raskesse seisukorda kiiresti iihest osast teise
iile minnes.

4, Loogilise ilmestamise vahendid

Loogilise ilmestamise esimeseks vahendiks on hdédle tugevuse muutmine
selles konetaktis, millele tahetakse poorata erilist tdhelepanu. Tehniliselt (kdnetehni-
liselt) on see sama, mis muusikas teatud lausete, fraaside, taktide esitamine piano,
forte, fortissimo jne, Ainult et kirjas, tekstis voi raamatus ei tarvitata muusikakirja
mdrke. Need peab hddldamisel, konelemisel ise leidma. Juhiseks tksikute lausete voi
sonade hadletugevuse kovendamisel voi tasandamisel on ainult see, et kone loogilist

. mitet selgesti esile tuua.

Loogilise ilmestamise teiseks vahediks on hddle kdérguse muutmine Ei
tule unustada, et igapdevase kone meloodia volu seisneb héddlekdrguste liikumise tea-
tud, vdga piiratud ulatuses: iiksikute hddldamistoonide liiga suured intervallid muu-
davad kone lauluks, see aga raskendab kone loogilisest mottest arusaamist.

Loogilise ilmestamise kolmandaks vahendiks on kdonetempo muutmine Kkas
kiiremaks voi aeglasemaks, Tempo muutmisele voib samal ajal lisanduda hddle korguse
ja tugevuse muutmine, mis loogilist selgust veelgi suurendab.

Sageli annab alles kdigi mainitud ilmestusvahendite kooskasutamine kdnele kiil-
laldase ilmekuse. Kdige loogilisem ja kdige holpsamini mbistetav hddldamine on iht-
lasi ka kdige loomulikum hédldamine. Koige paremaks kriitikuks loogilise véljendumise
kontrollimisel on oma kérv.

Loogilise ilmestamise neljandaks vahendiks on héddle varjundamine: kuu-
laja ké1v eraldab peale tugevuse, kérguse ja tempo muudatuste kdnes sama hdsti teatud
vérvingu vbi varjundi muutumist hddles rohutatavate sonade puhul. Orn, kalk, soe,
asjalik, tige, vihane, libitsev, likskdikne jne, hddlevarjund ei ole mitte anult psiihholoo-
giline, vaid sageli nimelt loogiline viljendusvahend, ei mérgi mitte ainult emotsionaalset,
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vaid veel enam mottelist kvaliteeti. Kui loogilist selgust taotleva kdne eesmérgiks on teha
kuulajat téhelepanelikuks teatud sona v&i lauseosa suhtes, siis voib seda saavutada ka
varjundamisega. Autori elava keele graafiline fikseering sisaldab peale kirjamdrkide
ka palju kirjavahemdrke, punkte, komasid, kooloneid, méttekriipse. Tavaline, vbiks
litelda isegi vulgaarne tolgendus néeb kirjavahemérkide edasiandmise vahendina elavas
kénes pause. Mdned muidu iisna asjatundlikud autorid annavad igale kirjavahemar-
gile pausi tdpse pikkuse, mida tuleb kasutada teksti lugemisel, Kuid alati ei ole asi
koguni mitte nonda. Sagedasti jétkub mote punktist hoolimata teises lauses nii tihedasti,
et esituse loomulikkus ja elulisus tugevasti kannataksid, kui iga punkti kohal peatuda,
pauseerida. :

Koik pausid ei ole iihepikkused. Nad vahelduvad pikkuselt nii {iksikute sdnade kui ka
iiksikute lausete vahel. Loomulikus kones on kahesuguseid pause: hingamispau-
sid ja loogilised pausid. Hingamispaus on viltimatu, fiisioloogiliselt paratamatu,
sest ilihe hingetdmbega ei saa lugeda kuigi kaua, Hingamispaus aga peab langema selli-
sele kohale lauses, kus koneleja teksti loogilise esituse huvides niikuinii peab pausi
tegema. Teiste sonadega, hingata tuleb siis, kui mdtte sisu nduab hidle peatust.

Sageli voib aga tekstis esineda nii pikk lause loogiliste pauside vajaduseta, et osu-
tub fitisiliselt vGimatuks mitte sisse hingata. Siis tuleb hingata tingimata neis kohtades,
kus lause loogiline motteselgus ei kannata. Kunstiline teksti esitus nouab aga motte
selguse korval ka emotsionaalsust, tundelisust. Seda saavutame psihholoogi-
liste pausidega. Viimased liituvad loogiliste pausidega, tdiendavad neid voi esi-
nevad koos nendega. Lause on vdimalik ilma ithegi psiihholoogilise pausita, ei ole aga
kunagi voimalik ilma loogilise pausita,

Psiihholoogiline paus annab kuulajale voimaluse viibida hetkeks teatud sona poolt
esilekutsutud tunde maju all, seda libi elada, Nagu loogilist, nii v&ib psithholoogilistki
pausi rakendada séna voi lauseosa ees, jdrel voi molemal pool sona.

Psithholoogilise pausi pikkus ei ole kuidagiviisi ette médratav: sa‘geli osutub see
kiillalt mdjuvaks alles siis, kui ta on silmapaistvalt pikem tavalistest loogilistest, lause
mbttelisi riihmi eraldavaist pausidest: Manikord aitab aga ajaliselt iisna liihikesest pau-
sist suure emotsionaalse moju saavutamiseks. Psithholoogilise pausi maju kontrollitakse
auditooriumi suhtumise alusel. Liialdamine selle pausiga hivitab m&jukuse ja voib rik-
kuda loogilist selgust.

Koigi kirjeldatud vahendite kasutamine konteksti motte ja autori tahte kohaselt
annabki selle, mida nimetame teksti loogiliseks, digeks tdlgenduseks.

5. Deklamaatorliku esinemise vilisest kiiljest

Ilulugemise ja nditlemise suhted tostatavad rohkesti pisikiisimusi, millel ettekande
onnestumise seisukohalt on suur tdhtsus, Ei ole iikskoik, kuidas ilmuda estraadile voi ka
lihtsalt klassi ette. Pidulikn siindmuse korral (aktusel) jdtab deklameerija lodev ja rithitu
esinemiskohale vaarumine algusest peale halva mulje. Kuid ka iilearune reipus ja iile-
aru siigavad kummardused enne lugemise alustamist on kurjast.

Alustada enne, kui kuulajaskond on tdiesti vaikinud ja kuulamiseks valmis, tihendab
riskida sellega, et ka edaspidist lugemist ei kuulata. Igast kuunlajast saalis (ruumis) peab
jédma mulje, et ta ootab. Kuid teda ei tohi lasta kaua oodata. Mitte alustada siis, ‘kui
publik on téiesti vait, ige moment médda lasta — see tdhendab luua ebasoodne disposit-
sioon esinemise ajaks.

Enamik deklamatsioonipalu on autori (voi esineja) enda poolt pealkirjastatud. Peal-
kiri ja autor tuleb kuulajaile enne lugemist teatavaks teha Moni hiiiiab
patectiliselt ja Gonsa hédlega: «Juhan Smuul, «Mailestusi isast».» Teine sosistab aralt ja
halvasti kuuldavalt: ««Aknapesija». Debora Vaarandi luuletus.» Nii seda kui teist ei
saa kiita. Lugeja astugu kuulajate ette tavalise inimesena, kellel teistele midagi on
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iitelda, mitte aga nagu etteloetava teksti meeleolust ja tﬁndmust&at haaratud kummaline
fenomeen. Kdige parema mulje jitab alati teatamine pretemsioonitult ja lihtsalt: «Loen
teile peatiiki Oskar Lutsu «Kevadest».» Pole vaja mingit rohutatud pausi autori nime
ja teose tiitli vahel. Pealkirja teatamine ei kuulu ju ilulugemise hulka: see sidugu dek-
lamaatorit saaliga ja saali jérgneva lugemistiikiga, Niisuguse sideme loomiseks ei
kasuta deklamaator tavaliselt lisakommentaare: nagu ndit.: «Luuletus on triikitud raa-
matus «Uhe suve vérsid», mis ilmus Tallinnas 1960, a.» Lugeja ei ole loengupidaja.

« Deklamaatori hddle tugevus séltugu ruumist, kus ta loeb. Liiga tugev hd&l vdikeses
Tuumis on niisama naeruvédrne kui liiga noérk hidél suures saalis. Tihtis on, et iga sbna,
iga intonatsiooni kdige véiksemgi varjund oleks kigile kuuldav, sest loetakse ju sel-
leks, et kuulajad kuuleksid. Kuuldavus on peakriteeriumiks ka tempo valikul, sedavord
kui tempo viljendusvahendina pole sisust tingitud. Kui lugeja oma kujutluste ja mote-
tega ise tekstile kaasa elab, siis viljendab ta miimika seda kaasaelamist niisugusel
loomulikul viisil, et kuulaja kunagi vaatajaks ei muutu; teisiti deldes, miimilisi viljen-
dusliigutusi eeskujuliku deklanaatori néos ei mérgatagi. Teha vihast ndgu juba enne
vihaste sonade lugemist ja naerda enne, kui naljakas lause kuulaja korvani jéuab — see
tahendab kuulamist katkestada ja tdhelepanu teksti asemel enesele tommata. Hea dekla-
maatori kaotab kuulajaskond silmist, sest kogu auditoorium on ainult kérv. Kui pikema
pala lugemisel vdsimuse peletamiseks on vaja teha moni samm, siis paistab wvdhem silma
ette- vGi tahapoole astumine kui «manééver» vasakule vii paremale.

Oluline on, kuhu suunata pilk Iga kuulaja peab saama mulje, et koneldakse
temale. See mulje jadbki, kui vaadata umbes kolme meetri kaugusele enda ette, silmade
korgusel. Seda muljet aga ei jad, kui poérata pilku kord ihe, kord teise kuulaja néole.
Niisuguse «vbtten soovitamine vdib olla ainult iildiseks juhendiks, mida teksti sisust
tingitult alati ei saa jdlgida. Raamatust lugemisel ei tohi pilgu heitmine publikule p&h-
- justada rea kadumist silmist ja kohatut jdrje otsimise pausi. Arusaadavalt on loetav
tekst juba enne hdsti ldbi tootatud ja koigiti tuttav; olla tekstis kinni iihtki pilku publi-
kule kinkimata ei jita head muljet. Bt raamat ei takistaks hddlt ega varjaks lugeja silmi,
tuleb see hoida tugevasti madalamal rinnast, umbes kiiiinarnuki kérgusel.

Ka peastlugejale pole kahjuks raamatut kédes hoida, sorm loetava teksti
vahel. Sadadel juhtudel on esinemise erakordsed tingimused vilja kutsunud méluhdire,
isegi vilunud lugejatel. Deklamatsiooni méte on loetud teose emotsionaalne kuuldavaks
tegemine; aga tunded ja meeleolud on haprad ja kergesti hajuvad. Igasugune katkestus,
ka liihiajaline, muudab deklamatsiooni kogu ulatuses tiihjaks t66ks. Suur kasu raamatust
kdes on esinejal ka sellepdrast, et tithjalt rippuvate voi Zestikuleerima kippuvate kite
jaoks on siis siduv iilesanne. Pole péris asjatu lisada, et vana ja lagunenud raamat dekla-
maatori peos oleks sama kui katkine kuub voi seelik tema seljas.

Lugemispala 16ppemisel on kdige olulisem deklameerida selgelt ka seda punkti,
millega tekst 16peb. See tdhendab, et lugemispaigast ei lahkuta kohe. Vaikus
pérast lopetamist kindlustab kaasaelanud publikule paraja voimaluse iimber lilituda kuul-
dust nakanud kunstilisest meeleolust taas pidulise v56i kontserdikiilalise tegelikkusse.

Koik need pisiasjad on deklamatsiooni moéjukuse saavutamiseks niisama tdhtsad
kui teksti hea moistmine ja kaasahaarav tdlgendus. Ometi ei tohi deklamaator hetkekski
unustada, kes ta on ja kus ta on. Kaasaelamine loetavale eneseunustuse madrani purus-
tab kuulaja kunstilise elamuse. Artistlik iileolek oma kunstist véljendub tdielikus enese-
valitsemises, mitte aga enese unustamises,

Vaevalt tarvitseb lisada, et 6petaja klassis lugedes vdi deklameerides, voib deklamaa-
tori vilise esinemise iildise stiili ja ka koigi iiksikasjade edasiandmisel Gpilastele saavu-
tada koige paremaid tulemusi, kui ta ei peta ainult juhendamisega sdnade kaudu, vaid
ise peensusteni jélgib kéiki esinemisndudeid ning oma eeskujuga iga dpilast mdjustab.
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Meie kogemusi aktiivi kasvatamisel

V. AAVIKSOO,
Pirnu 1. Keskkooli partei-algorganisatsiooni sekretéir

., Parmu 1. keskkooli parteiorganisatsioonis on 11 NLKP liiget ja liikmekandidaati.
Koolis aga on 42 Gpetajat. Sellest jareldub, et peame erilist tihelepanu pédrama parteitu
aktiivi kasvatamisele.

Lahtiste parteikoosolekute pdevakorras on meil olnud kogu kollektiivi huvitavad
kiisimused. Koosolekuist votavad tavaliselt osa koik dpetajad. Koosolekute ettevalmista-
misel oleme andnud kiillaltki suuri iilesandeid ka parteitutele, nagu kontroll mingi t66-
16igu iile jne. Nad on esinenud oma tdhelepanekutega ning ettepanekutega koosolekuil.
Moned koosolekud oleme korraldanud koostéés ametiiihinguorganisatsiooniga, Nii aru-
tasime moddunud Gppeaastal lahtisel parteikoosolekul tootmisdpetuse olukorda ja pers-
pektiive. Tookordsel arutlusel asetus rohk materiaalse baasi kiisimustele, Vétsime selle
parandamiseks vastu konkreetse otsuse ning tditsime selle. Niilid on koolil tootmisdpe-
tuseks vajalik baas olemas. Jédrgnevalt votsime iihise koosoleku pdevakorda kiisimuse
«Oppetd6 paremast organiseerimisest tootmisdpetusega klassides». Siin analiiiisisime
appeedukust tootmisdpetusega klassides ja tegime kokkuvdtte meie parimate pedagoo-
gide kogemustest 6ppetunni méju suurendamisel,

Regulaarselt oleme G&petajatega arutanud poliitilise kasvatustéd perspektiivplaane

ja nende téitmist lahtistel parteikoosolekutel. Hasti onnestus koosolek, kus tegime kokku-
votteid poliitilisest kasvatusttost Opilaste hulgas. Kuidas oli parteiorganisatsioon selle
to6 korraldanud? Koos komsomolikomiteega téotasime vilja soovitatava temaatika
(momendi aktuaalsemad sise- ja wvélispoliitilised probleemid) nn. temaatilisteks poliit-
informatsioonideks klassides. Klasside komsomoligrupid valisid agitaatorid kommunistlike
noorte hulgast, kelle iilesandeks oli informatsioonide organiseerimine klassides. Partei-
organisatsioon aga instrueeris agitaatoreid alati nii teemade sisu kui ka késitlemise
metoodika osas. Uhtlasi juhendasime ka klassijuhatajaid. Poliitinformatsioonide andmist
klassides kontrollisime regulaarselt. Klassi aktiviseerimiseks kasutati énnestunult vestlust,
kiisimusi ja vastuseid, viktoriine. T66 kdigus valmistasid opilased ise niitlikke vahendeid
(kaarte, skeeme). Meeleldi esinesid vanemate klasside agitaatorid ka noorematele Gpi-
lastele. Parteikoosolekule esitatud materjalid nditasid, et mniisugune poliitté6 vorm on
otstarbekas ja et Gpilased tulevad oma iilesannetega toime. Opilaste huvi poliitiliste
kiisimuste wvastu tdusis, nad hakkasid rohkem lugema ajalehti. Opilaste poliitilise
silmaringi avardumine peegeldus ka ainetundides.
" Niid on meie parteiorganisatsiooni tdhelepanu tulipunktis NLKP XXII kongressi
materjalid. Oleme lahtisil parteikoosolekuil arutanud NLKP programmi ja selle tutvus-
tamist Opilastele, NLKP XXII kongressi ja meie Opetajaskonna iilesandeid, kongressi
materjalide ldbitoGtamist koolis.
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Kongressi materjalide labitootamisele opilastega oleme Eesti NSV Haridusministee-
riumi kolleegiumi 11. dets. 1961. a. otsuse alusel kaasa haaranud véimalikult kaik opeta-
jad. Lahtise parteikoosoleku otsuse kohaselt téétavad antud teemad 5.—10, klassides
oOpilastega ldbi klassijuhatajad. Nad ise apivad teoreetilises seminaris, tunnevad hésti
oma Opilasi, nende vanemaid ja viimaste t66d. See annab neile hdid véimalusi vestelda
lastega arusaadavalt, konkreetselt, tuua néiteid elust.

Meie parteiorganisatsioon viib jérjekindlalt ellu pShimdtet, et laste poliitilise kasva-
tamisega ei pea tegelema ainult ajaloo- ja kirjandustpetajad, vaid see on iga pedagoogi
tlilesanne.

Kuidas abistab parteiorganisatsioon &petajaid kongressi materjalide labitootamisel?

Viisime ldbi instrueerimise, kus andsime juhendeid, milliseid kiisimusi, kui suures
ulatuses ja milliste meetoditega tuleks késitleda igas klassis. Vastavaid tunde kontrolli-
sime ja 2—3 tunni jdrel analiiiisisime tulemusi. Opetajate teoreetilistes seminarides eel-
neb teema kdsitlemine seminaris selle késitlemisele klassides.

Parteiorganisatsioon juhib teoreetiliste seminaride tood (propagandistideks on
kommunistid L, Vernik ja V. Aaviksoo).

Kaesoleval oppeaastal jaotasime seminarist osavotjad kahte rithma, et® anda suure-
male hulgale Gpetajatest voimalus sagedamini ja aktiivsemalt sdna votta. Kisimuste
sisulisele arutlusele jargneb meil sageli ka vestlus sellest, mida omandatud materjalist
ja kuidas Opilastele edasi anda. Ka pidasime silmas metoodilisi isedrasusi materjalide
edasiandmisel- opilastele nooremas ja vanemas astmes, Leiame, et seminarid peavad ope-
tajaid selles toos abistama.

Opetajad on valmistunud ja valmistuvad pidama loenguid jargmistel teemadel:

1. Kommunismi materiaalse tehnilise baasi loomine on partei ja rahva peamine prak-
tiline iilesanne.

2. Kommunistliku t66 liikumise osa kommunismi iilesehitamisel,

3. Kommunistlike {ihiskonnasuhete viljaarendamine.

4. Uue inimese kasvatamine on kommunistliku ilesehitusté6 tihtsaim praktiline
tilesanne.

5. Igakiilgselt arenenud harmoonilise isiksuse kasvatamine.

6. Uksteisest lugupidamine perekonnas ja hoolitsus laste kasvatamise eest.

7. Voitlus kapitalismi igandite vastu inimese teadvuses ja kditumises.

Loengutega esineme eelkdige baaskéitistes.

Teenindavale personalile organiseeris parteiorganisatsioon NLKP XXII kongressi
materjalide tundmadppimiseks ringi, mida juhatab kommunist L. Madison.

NLKP XXII kongressi materjalide tutvustamisel on parteiorganisatsioon piitidnud
rakendada Gpilasi endid. Me soovitasime komsomoliorganisatsioonile kéikides komsomoli-
gruppides pidada lahtine koosolek teemal «Kuidas tiidame kommunismiehitaja moraali-
koodeksi noudeid». Samaaegselt juhendasime klassijuhatajaid selles, kuidas abistada
opilasi koosoleku korraldamisel.

Toon ndite, kuidas valmistus selleks koosolekuks 11-c klassi komsomoligrupp, kus
klassijuhatajaks on allakirjutanu. Koigepealt vestlesin Gpilastega uue inimese kasvata-
misest seoses kommunismi ehitamise iilesannetega., Seejirel tutvus iga oOpilane iseseis-
valt programmi vastava osaga ja Kkirjutas selle alusel liihikese iseloomustuse iga oma
klassikaaslase kohta. Nende iseloomustuste pohjal koostas klassi komsomoliaktiiv oma-
korda koikide opilaste iseloomustuste projektid. Nende materjalidega tutvus ka &pilane,
kellele grupp tegi tlesandeks koostada ettekande, Nii olid koosoleku ettevalmistamisel
tegevad koik opilased. Ettekanne oli sisukas, konkreetne, kiillalt teravaid kiisimusi tos-
tev. Pearohk langes nendele moraalikoodeksi printsiipidele, millest oli pdhjust rddkida
antud klassikollektiivis: kohusetruu 166 dhiskonna hiivanguks, korge iihiskondlik
kohusetunne, kollektiivsustunne. Elavaks kujunes ka iseloomustuste arutamine. Nii
monigi Opilane hakkas ennast niilid nagema enesekriitilisemalt kui seni,
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Sirvisin hiljuti komsomoligrupi pdevikut ja
jelduse. See 1Gppes sonadega: «Igaiiks meist
sime koik tosiselt sellele,
ehitajateks.»

leidsin sealt ka mainitud koosoleku kir-
lahkus koosolekult erutatuna ja me matle-
kuidas ennast parandada, kuidas saada toelisteks kommunismi-

Milles seisnes siin klassijuhataja osa? Suunamises ja abistamises. Klassijuhataja aru-
tas ettekannet koostava Opilasega kisitlemisele tulevaid probleeme, Ta viibis alguses
ka iseloomustuste projektide koostamise juures. Kui

AL d koosolekul iitlesid k&ik olulise
ara juba opilased ise. Ja see oli kindlasti palju méjuvam kui iikskoik kui heal tasemel
olev Gpetaja vestlus. i

Kommunismiehitaja moraalikoodeksi kohta v&ib korraldada huvitavaid arutelusid.
Eelnev ndide on vaid iiks lugematuist ' vimalusist.

Lahenegem ainult loovalt ja konk-
reetselt igale kollektiivile, igale probleemile! -

Parleiorganisatsioon soovitas komsomoliorganisatsioonil valmistada ka nditlikke 6ppe-
vahendeid NLKP XXII kongressi materjalidest, Komsomolikomitee iilesandel valmistaski
iga grupp iihe niitliku oppevahendi seitseaastak
vahend pidi kajastama arenguperspektiive nii N
linna ning piirkonna ulatuses.

u materjalide alusel, kusjuures dppe-
SV Liidu ja Eesti NSV kui ka Pirnu
Vajalikke andmeid hankisid grupid ise (kirjandusest,
kohalikest organitest, asutustest, ettevotetest). Peeti silmas ka &ppevahendi ja selle
kujunduse originaalsust. Seejérel korraldati nende niitus. Opilased tundsid véljapane-
kute vastu suurt huvi. Kool aga sai hulga uusi Oppevahendeid, mida saab kasutada
paljudes’ tundides, kus késitletakse kommunismi materiaalse tehnilise baasi loomist.
Kuidas oleme suunanud komsomoli poliitringe NLKP XXII kongftessi materjalide Gppi-
misel?

Meil on praegu kolm komsomoli poliitringi. 9. klasside poliitringis opi-
takse tsiiklit «Maailma kaardi ees». Selle poliitringi temaatika annab suurepéiraseid voi-
malusi konkretiseerida programmi I osa pdhilisi seisukohti,

Sotsialistlike maade késitelu pakub hidid véimalusi sotsialistliku majandussiisteemi
eeliste nditamiseks ja tdiendava konkreetse materjali andmiseks sotsialistliku maailma-
siisteemi kui ajaloo arengu otsustava teguri kohta kaasajal. Iga vastava maaga ithendu-
ses kisitletakse ka kommunistliku partei juhtivat osa sellel maal. Endiste kolooniate
voi alles oma vabanemise eest voitlevate maade kisitlemisel téstame esile rahvusliku
Vvabastusliikumise probleemid kaasajal ja koloniaalsiisteemi tiieliku likvideerimise kiisi-
muse. Kapitalistlike maade osas toome konkreetseid niiteid kapitalismi tildkriisi uue
etapi avaldumise kohta nendes maades ning vordleme kapitalistliku ning sotsialistliku
leeri maade arenguperspektiive. Iga vastava maaga fihenduses kisitleme ka selle maa
t66lis- ning kommunistlikku liikumist, kasutades nende maade delegaatide esinemiste
materjale NLKP XXII kongressil. K&iki neid kiisimusi seostame rahuteemaga,

Moodunud aastal osutasime erilist tdhelepanu Aafrikale, Indo-Hiinale, Ladina-Amee-
rikale. Kéesoleval aastal on peetud arutelusid Kuubast, Indiast, Indoneesiast, Saksamaa
kiisimusest, Tdhelepanu keskendub sellele, mis on antud momendil aktuaalseim. Poliit-
ring tegeleb muidugi eelkdige poliitiliste probleemidega, annab aga 6pilastele iilevaate
ka vastava maa majandusest ja voimaluse korral kultuuristki, Ringi raamides oleme
praktiseerinud kohtumisi vastavates maades viibinud noukogude turistidega. Uheks nii-
suguseks onnestunud kohtumiseks voib pidada vestlust SDV-s viibinud turistiga, Gpeta-
Jaga, kes oma jutustuses hésti selgitas «Berliini kriisi» tegelikke pohjusi ja nditas Saksa-
maa kiisimuse lahendamise ainudiget teed.

10. klasside poliitringis, kus &pitakse komsomoli ajalugu, asetame pea-
rohu tdnapdevale. Seoses NLKP XXII kongressiga arutatakse selles ringis teemasid:
1. ULKNU vaitluses sotsialismi tilesehitamise eest. 2. ULKNU voitlustee Suures Isamaa-
sbjas, 3. ULKNU ilesanded seoses kommunismi materiaalse tehnilise baasi loomisega.
4. Kommunistliku Noorsooiihingu tilesanded seoses uute iihiskonnasuhete kujundamisega. .
5. Kommunistliku Noorsootihingu iilesanded uue inimese kasvatamisel.
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Ettekannetega esinevad kommunistlikud noored ise, keda abistavad ringe juhenda-
vad Opetajad. Kavatseme korraldada ka kohtumisi endiste kommunistlike noortega, kes
jutustaksid &pilastele komsomoli véitlusteest oma malestuste pohjal, ja juhtivate kom-
somolitdStajatega, kes vdiksid anda koolinoortele konkreetset materjali selle kohta,
kuidas kommunistlikud noored Pirnu linnas ja piirkonnas aitavad kaasa kommunistliku
thiskonna loomisele. Suurt huvi tunnevad noored meie baaskéitiste kommunistlike
noorte tegevuse vastu, eriti nende osavotu kohta kommunistliku 66 liikkumisest, Praegu
valmistabki komsomoliorganisatsioon ette kohtumischtut baasettevotete kommunistlike
noortega — kommunistliku t66 brigaadide liilkmetega. Poliitring valmistab ette ka opi-
lastest lektoreid esinemisteks nooremates klassides, kus on juba komsomoliealisi Gpilasi,
Neile esinelakse pdhiliselt teemadel, mis on ringis eelnevalt ldbi arutatud.

1. klasside poliitringi t66 on meil niisama sihikindel kui teisedki abitu-
rientidega korraldatavad tiritused. Ringi litkmeid huvitab kiisimus, kelleks saada, Selles
ringis oleme korraldanud kohtumisi mitmete elukutsete esindajatega. Meie abiturienti-
dega on vestelnud kaubandusala ja tekstiilitéostuse todtajad, tarbekunstnik ja arhitekt,
Lihemal ajal korraldame iihe kohtumise kolhoosiesimehe ja teise kalakonservikombi-
naadi tootajatega. Hiljuti toimus kohtumisdhtu mele kooli IOpetanutega, kes &pivad
k&rgemates ppeasutustes.

Millise suuna on andnud selle ringl téole parteiorganisatsioon seoses NLKP
XXII kongressi materjalide tutvustamisega? Oleme omalt poolt loonud kontakti kiilalis-
esinejatega ja palunud neid valgustada oma ettevotete perspektiive ja probleeme seo-
s&s NLKP uue programmiga: milline on antud ettevdtte osa kommunismi materiaalse
tehnilise baasi loomisel, mida on tehtud kommunistliku t66 liikkumise alal, millist osa
etendavad ettevétte iihiskondlikud organisatsioonid jne. See koik seostub kongressi
materjalidega, annab neile suure konkreetsuse teatud kitsamas 1Gigus. Opilased tutvu-
vad the 16iguga kommunistliku tilesehitustés rindest, néevad uue vorseid selles, tunne-
tavad nende tihtsust, Ja me arvame, et nad mérkavad neid perspektiive ning probleeme
seda paremini teisteski t&oldikudes, kus nad lihemas tulevikus ise tédtama hakkavad.

Parteiorganisatsiooni initsiatiivil on komsomolikomitee moodustanud ka opilastest
agitbrigaade, kes esinevad noortele téostusettevitetes ja kolhoosides. Nad esinevad
lihikeste kongressiteemaliste ettekannetega ja kontsertidega,

Kogu t66 suunamisel peab parteiorganisatsioon silmas (Opilaste voimalikult suuremat
aktiviseerimist, lihtudes NLKP programmist. Uleminek iihiskonna kommunistlikule oma-
valitsusele nduab aktiivsuse kasvatamist k&igis ithiskonna liikmetes, Initsiatiiv, aktiiv-
sus ning vastutustunne aga arenevad tegelikus tods. Seetdttu olemegi lihtunud péhi-
mottest, et mida Opilased on véimelised tegema, seda tehku nad ise. Meie kogemused
nditavad, et opilaste komsomoliorganisatsioon tuleb oskusliku juhendamise korral kiil-
lalt hésti toime poliitilise kasvatustooga Opilaste hulgas ja hakkab seega oma peamist
lilesannet eduga tditma.

Meie parieiorganisatsioon piitiab leida uusi vorme Opilaste edasisel aktiviseerimisel
Nii oleme katseliselt iihe klassi komsomoligrupile usaldanud kogu klassi juhtimise.
Praegu on kisil saadud kogemuste analiiiisimine, mille tulemustest rddgime jdrgneval
lahtisel parteikoosolekul, kui pievakorras on kiisimus «Klassijuhataja ja komsomoli-
grupp». «Kool peab ellu saatma korge teadlikkuse ja siigavate moraalsete veendumus-
tega iihiskonnalilkmeid.» Nii sénastas Pdrnu 1. keskkooli parteiorganisatsioon praegu
ettevalmistatava lahtise parteikoosoleku teema.

Moddunud kevadel lopetas meie kooli 55 noormeest ja neidu, Epnamik neist siirdus
todle tootmisse, Kuidas téétavad need noored? Kas kéik selle lennu lopetajad on leid-
nud oma koha elus? Tahame seda teada, sest meie té6le annab tdelise hinnangu alles
elu ise. Nii otsustaski meie parteiorganisatsioon paluda kéikide méddunud aastal kooli
I6petanute tédkohtade iihiskondlikke organisatsioone anda hinnang meie noorte kohta
ja osutada vbdimalikele puudustele meie kasvatustoos, Nendelt saadav materjal kuju-
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nebki parteikoosoleku ettekannete ja otsuste aluseks. See on meile teenditajaks ka edas-
pidises tegevuses,

Meie parteicrganisatsiooni {imber on koondunud laialdane parteitute aktiiv, Partei-
organisatsioonil on kujunenud tihedad suhted teiste iihiskondlike organisatsioonidega.
Ta on leidnud oma koha koolis kogu kollektiivi poliitilise kasvatajana ja suunajana.

Tahteomaduste kasvatamine 6pi!astes

H. KRASOHIN,
Nuia keskkooli épetaja

Néukogudemaa Gpetajate suureks ja vastutusrikkaks iilesandeks on kasvatada uut
polvkonda, inimesi, kes on voimelised iiles ehitama kommunistliku iihiskonna,

Kommunism — see ei ole mitte ainult majanduslik iilesehitustds, mitte ainult knrge
tehnika, véimsad elektrijaamad, arenenud toostus. Kommunismi ehitamine on oma olc
muselt ka tihiskonna vaimse elu formeerimine, inimese uute, dilsamate ja kolbelisemate
joonte kujundamine.

Kapitalistlikus iihiskonnas hinnatakse inimest mitte tema toelise vadrtuse, mitte tema
teenete jdrgi iihiskonna ees, mitte tema sisemiste, puhtinimlike omaduste jérgi, vaid
tema rikkuse, vilise hiilguse jérgi. Meie iihiskonnas aga hinnatakse inimest selle jargi,
missugust kasu ta toob sotsialistlikule iihiskonnale, Néukogude riigile,

Meie tihiskord erineb kodanlikust iihiskonnast ka selle poolest, et meil esitatakse
inimesele, eriti tema moraalsele palgele palju suuremaid néudmisi. Ning need néud-
mised kasvavad sedavord, kuivord me liheneme kommunismile,

Uks selle helge tuleviku eest voitleva noore isiksuse kasvatamise tdhtsamatest iiles-
annetest on tahteomaduste kasvatamine. Tugev tahtejdud on néukogude inimestele vaja-
lik nagu 6hk,

Mida nimetatakse tahteks?

Tahe on psiithilise elu selline kiilg, mis avaldub teadlikes ja sihikindlates tegudes.
Tahe on koigepealt vbim enda iile, oma tegude ja kéitumise iile. Tugeva tahtega ini-
mene oskab saavutada etteseatud eesmargi ja viia 10puni oma algatuse.

Tahtel on rida iseloomulikke tunnuseid, tahteomadusi, mida peame tahte kasvatami-
sel silmas pidama.

1. Sihikindlus ja printsipiaalsus, s. o. oskus juhinduda oma tegevuses eelkdige iihis-
kondlikest huvidest, allutada koik isiklik, teisejdrguline peamisele,

2, Tahte iseseisvus, mis ilmneb initsiatiivis, s. o. vOimes omal algatusel ilma kd&hk-
luseta ja suure vastutustundega asuda mingi lilesande tditmisele, Iseseisev inimene ei
lase end kallutada tegevusele, mis ei ole kooskdlas tema veendumustega. See ei tdhenda
aga seda, et ta heidab korvale iga v66ra arvamuse. Iseseisev inimene on alati valmis
vodraid nduandeid kaaluma, ta oskab nende suhtes kriitiliselt seisukohta wvdtta, neid
hinnata, ja kui nad on arukad, neid omaks votta.

3. Otsustavus, mis véljendub oskuses teha ilma liigsete kahtlusteta oma maailma-
vaatele ja eesmarkidele vastavaid otsuseid. Eriti selgesti avaldub see keerukates situat-
sioonides, seal, kus tuleb wvalida iiks paljudest voimalustest.

4, Tahte distsiplineeritus ja organiseeritus, mis seisab voimes planeerida oma toi-
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minguid, kasutada kokkuhoidlikult oma aega. Distsiplineeritud inimene on alati valmis
rakendama kogu jou ja energia selleks, et Sigeaegsell, tapselt ning koige paremini tdita
saadud tilesanne, kisk, korraldus, .

5. Visadus ja sitkus, mida iseloomustab see, et inimene iiletab plsivalt koik seatud
eesmdrgi saavutamise teel seisvad takistused ja raskused.

6. Enesevalilsemine ja plsivus, mis voimaldavad maha suruda asjast korvaleviivad
mittevajalikud ajendid, soovid, tunded ning motted. '

Makarenko kirjutas: «Tugev tahe ei tihenda mitte ainult oskust midagi soovida ja
saavutada, vaid ka oskust sundida end keelduma millestki, kui see on tarvilik... Iima
pidurita ei saa olla masinat, ilma pidurita ei saa olla ka mingit tahet.»

Vastupiday inimene oskab tagasi hoida oma tundmusi, valitseda oma meeleolu iile,
hoiduda impulsiivsetest tegudest,

7. Mehisus, mis on mdeldamatu ilma julguse ja vapruseta,

Kasvatada k&igi nende omadustega varustatud inimesi, see tdhendab kasvatada meie
rigi jaoks raudse ja murdumatu tahtega ning kommunistliku maailmavaatega inimesi,
kes on suutelised iiletama kdik 1askused.

Lapse tahte kasvatamine algab juba siis, kui teda opetatakse mdistma sénu «ei tohi»,
tles korjama laialipillatud ménguasju, pannakse otsima kaotatud pallikest, tiitma esi-
mesi hiigieenireegleid ja lihtsamaid iilesandeid — sulgeda uks, tuua tass, anda kétte
tuhvlid — s. o. sooritama esimesi tahtepingutusi, mis kasvatavad juba moningal méaral
pisivust ja distsiplineeritust.

Mida vanemaks laps saab, seda tdiuslikumad ja mitmekiilgsemad peavad olema tema
tahte kasvatamise vahendid,

Nooremas koolieas soodustab tahte kasvatamist Oppimise protsess ise. T66 kasvatab
tahet, Opetab iiletama raskusi &pinguis ja elus. Tahte kasvatamisel on tdhtis Opetada
Opilast mitte iksnes ilmutama oma aktiivsust ja isetegevust, vaid ka oskust ennast valit-
seda, hoiduda halbadest tegudest ja selliseist toiminguist, mis voivad kahjustada opilase
oppetood.

Koigepealt on inimese tahteomaduste arendamisel otsustava tdhtsusega kommunist-
liku maailmavaate kujundamine. Maailmavaate selgus teeb inimese sihikindlaks ja print-
sipiaalseks, aitab lal teadlikult mbista oma kohust ning sellega méirata &ra oma elu
peamdte.

On juhtunud, et koikides minu juhatada olnud klassides on iiheks valusamaks kiisi-
museks olnud &ppeedukus. Ja nagu uurimused néditavad, on halva oppeedukuse pohjus-
tanud peaaegu alati tahtejouetus. Sellepdrast olengi tahteomaduste kasvatamisele péora-
nud suurt tdhelepanu.

Koigepeall on vaja mdjutada lapse teadvust vanusekohaste vestluste ja selgitustega.
Kuid iiksnes teadvuse m&jutamisest on vihe. Tarvis on mdjutada ka lapse tundmusi.
Suureks abiks on siin eakohased ilukirjanduslikud palad.

Kuna me teame, et eesrindlike inimeste elu ja v&itlus on alati etendanud eeskujuna
suurt osa, siis olen minagi oma vestlused tihti tiles ehitanud just eeskujudele, nii elust
voetuile kui ka kirjanduslikele,

Tihti pohjendavad moned E‘aﬁilased puudulikke hindeid oma véimetusega selles aines.
Jutustasin neile ndite kdigile tuntud minevikusportlasest Georg Lurichist, kes lapsena
oli niivord pddura tervisega, et ta vabastati kehalise kasvatuse tundidest. Poisil oli aga
tungiv soov saada sportlaseks. Ta harjutas ja treenis iga pdev. Varsti ei tahtnud temaga
enam keegi maadelda, sest Georg oli neist mérksa tugevam. Ta pidi isegi selle eest
maksma, et leida harjutamise otstarbel enesele vastast. Selleks koigeks oli aga tarvis
tohutut tahtejdudu, et mitte hetkekski oma voimeisse usku kaotada ja kdega liiiia.

Voi teine ndide. Aasta vdi paar tagasi ilmus «Noorte Hédles» artikkel ithest kombi-
naadi «Jarvakandi Tehased» lukksepast Valdur Partsist, kelle paremast kédest jii jarele
ainult verine tomp. Kolm sorme suudeti kiill haiglas kuidagi terveks ravida, kuid kaks
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tuli amputeerida. Valdur oli hea sportlane — suusataja. Esjalgu ndis, et kdigele tuleb
alatiseks kriips peale tommata, Kuid see tahtejduline nooruk ei andnud alla, Algul har-
jutas ta ainult ihe kepiga, hiljem taas kahega, kuni joudiski rajooni meistrivaistlustel
voitja tiitlini. See oli raske vdit, sest korduvalt tuli sdidu kestel valu pérast hambad
risti suruda ja ennast sundida mitte sditu katkestama,

Harilikult abistavad sellised episcodid meie juhtide, revolutsionddride, teadlaste, kir-
janike, kangelaste ja teiste silmapaistvate inimeste elust lastel teadlikult tunnetada oma
eluideaale, kutsuvad esile soovi neid jéljendada,

Kes ei tahaks kuulata jutustusi Leninist, tema tohutust tahtejéust, enesevalitsemi-
sest, jarjekindlusest!

8. klassis pakub head materjali M. Lomonossovi elu ja tegevuse kisitlemine., Seda
enam, et alles hiljuti téhistasime tema 250-ndat siinni-aastapieva, ja pealegi on iilevaate-
teema Lomonossovist ka 8. klassi vene kirjanduse programinis,

Paljude teemade puhul olen kasutanud raamatut «Jutustusi Zojast ja Surast», Zoja
seltsimehelikkus, vastupidavus, patriotism, tahtejSulisus — see kaik pakub nditemater-
jali paljudeks vestlusteks, Votame nditeks kas v3i itheainsa episoodi — loo kontserdi-
piletiga, kus Zojal tuleb valida isikliku tahte ja iihiskondliku kohustuse vahel,

Huvitavaid episoode leiame teadlaste elust. Olen jutustanud naiteks Mitsurinist, kes
tegeles kiimneid aastaid esimesel pilgul tulemusteta niivate katsetega; voi Pavlovist, kes
isegi Kodusdja rasketel silmapilkudel ilmus iga pdev tdpselt samal kellaajal oma Lenin-
gradi ddrelinnas asuvasse laboratooriumi.

Keskset kohta paljude kangelaste hulgas omab kindlasti Pavel Kortsagin, kelle eluga
tulvumine ei jata vist kedagi iikskoikseks. Ja vdib-olla nii m&nigi tunneb hibi enda,
oma saamatuse, laiskuse ja selle iile, et tema, kes ta on terve ja tdévSimeline ning kel-
lele on antud kéik vbimalused téGtamiseks ning elamiseks, ei ole osanud seda Gigesti
dra kasutada.

Naiteid leiame lastekirjandusestki. Huviga loevad &pilased raamatuid «Vitja Malejev
koolis ja kodus», «Vasjok Trubatov ja tema sobrad», «Uhe poisi suvi» jt. Need aitavad
lapsele selgitada, et siigav veendumus ning tugev tahe on omased mitte ainult geniaal-
setele inimestele ning ilmnevad mitte ainult kangelas- ja vigitegudes, vaid ka viikestes
asjades igapdevases elus, visas voitluses takistustega Gppimises ning tois.

llukirjanduse k&rval pakub tisna head materjali monikord ka ajakirjandus: «Sédde»,
«Pioneer», «Noorus», «Noorte Hédl», «Rahva Hadl». «Sidemest» nditeks kasutasin jutus-
tust «Matist sai eesrindlane», kus rddgitakse 7. klassi poisist, kes algul on suur t6G-

- polgur, kuid kellest hiljem saab todeesrindlane. Toredaid ja huvitavaid nditeid teavad
jutustada ka oOpilased ise.

Suurt osa etendab tahte kasvatamisel kindel pdevareziim, millel on suur osatdhtsus
distsiplineerituse, visaduse ja tahle kasvatamisel.

Me ei tohi unustada sellist véirtuslikku tahte kasvatamise teed nagu laste fiiiisiline
karastamine. See tugevdab tervist, teeb lapse eluréomsaks ja erksaks. Fiiisiline karas-
tamine on parim vahend mehisuse ja vastupidavuse kasvatamiseks, oskuse kasvatami-
seks viia alustatud t66 16puni. Néiteks olen jutustanud Suvorovist, kes lapsena oli viletsa
tervisega, kuid kes oskas end nii karastada, el oli hiljem oma sddureile alati vastupida-
vuse ja mehisuse eeskujuks.

Uheks tdhisaks omaduseks, mida Gpilastes tuleb kasvatada, on mehisus. Juba varaja-
sest east tuleb last kasvatada teadmises, et pole selliseid ohte ega raskusi, mida ndu-
"kogude inimesed ei voiks iiletada. Lapses on vaja kasvatada usku oma voimetesse, dpe-
tada teda igapdevases elus lle saama tema ette kerkivatest vidikestest ohtudest ja ras-
kustest, Me peame kasvatama lapses mehisust, mitte aga meeletut ja pimedat hulljulgust,
kus inimene, kaalumata oma hulljulge teo tagajdrgi nii enesele kui ka teistele, soori-
tab tegusid, mille tulemusena hukkub ta ise ja hukutab teisi ning ajab nurja iirituse.
Mehisus on seotud enesevalitsemisega.
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Suurepdraseid nditeid pakub siin jéllegi nii aja- kui ka ilukirjandus.

Ei saa modda minna noorkaardivdelaste -otse uskumatuna ndivast mehisusest, Pole-
voi t'eose «Jutustus toelisest inimesest» kangelasest Aleksei Meresjevist, Kiinist, Zojast,
KortSaginist-Ostrovskist, Matrossovist, Fuéikist ja paljudest, paljudest teistest. Mdju on
seda suurem, kui me teame, et raamatulehekiilgede kangelased on kunagi olnud vdi
on veel kdesolevalgi ajal elavad inimesed. Veel parem on, kui me leiame nditeid Opi-
lastega enam-vdhem iiheealiste hulgast.

Pioneeridele ilmus sarjas «Alati valmis!» raamatuke «Pioneeridest-kangelastest». Siin
rddgitakse noorukitest, kes oma aastatelt on alles peaaegu lapsed, kuid kelle vaprus,
mehisus voib olla eeskujuks paljudele tdiskasvanutele — Pavlik Morozov, Volodja Dubi-
nin, Valentin Kotik jt. Hea on, et mehisuse-teemalist materjali pakub ka kirjanduse
programm: H. Pukk «Seitseteist vaprat», Bornhohe «Tasuja», Ostrovski «Kuidas karastus
teras», Vaarandi «Alla Mari» jne.

Mbnikord saavutame paremaid tulemusi siis, kui nditame Opilastele kontrastseid olu-
kordi. Selles osas aitab meid pisut kirjanduse programm, kuna seal leidub nditeks kas
voi selline pala nagu Lermontovi «Jooksik».

Nii monigi kord pakub iisna tdnuvddrset materjali ajakirjandus. Moni aeg tagasi
avaldas «Noorte Haal» artikli, mis kandis pealkirja «Kuus minutit lenduri elust», kus
jutustatakse noorest 27-aastasest armeenia lendurist, kes sattus Shus bandiitide meele-
valda. Ainult ddrmine enesevalitsemine aitas teda selles ebavordses vaitluses (iks kolme
vastu) tulla voitjaks, kuigi itheksa noahaavaga kehas.

Juba pikemat aega avaldab «Noorte Hadl» kirjutisi-motteavaldusi tsiiklist «Kui noo-
rukist saab mees», Minu arvates on need suurepiraseks materjaliks vestlusteks Kklassi-
juhatajatundides. Nad tekitavad opilastes omapoolseid probleeme ja kiisimusi ning
annavad tinuvédrset ainet diskussioonideks, vdhemalt 8. klassist alates. Nimetagem siin
kas vBi ainult iitht artiklit sellest tsiiklist — «Kasvamine tule all», kus raagitakse
noorte lendurite mehistumisest ja karastumisest otse lahinguolukorras, Naeme, et ei
piisa kaugeltki sellest, kui me-késime kellelgi olla vapper ja mehine voi kui me iitleme
endile, et tina ma kditun mehiselt. Mehisuse {ile saab otsustada alles siis, kui tegu on
sooritatud. On tarvis enesevalitsemist, tahtekindlust ja paljusid muid omadusi, et kdi-
tuda tdepoolest mehiselt. Nimetatud jutustus néitab ka, et mehisuse saavutamisel on suur
tihtsus kaasinimestel, Oluline on siin vanemate seltsimeeste abi ja hool noorte hingeelu
mbistmisel ning kannatlikkus nende Gpetamisel. Autor 15petab sénadega: «Utle mulle
kiitt sidamele pannes, kas meie — noorte kasvatajad, Opetajad ja nduandjad — ei 160
teinekord siiski liiga kergelt kiiega, kui jutt on noorukist, kellest peab saama mees?»

Noorematele &pilastele pakuvad nii monegi hea pala «Pioneeri» ja «Sideme» lehe-
kiiljed. 3. septembril moéédus kiimme aastat piirivalvekordoni iilema kommunist Mihhail
Kozlovi surmast. Selle kohta avaldas kirjutisi ajaleht «Sade», Huvitavaid ja kasulikke
jutukesi leiame «Pioneerist». Nimetan ainult iiht, mida ma olen kasutanud ja mis nii
mulle endale kui ka dpilastele viga meeldis. See ilmus 1954. a. «Pioneeris» nr, 11 peal-
kirja all «Tule meie hulkal». .

Suurepiraseid nditeid pakub elu ja fimbrus ise. Siin on hea juhus iimber liikkata vaar-
mehisuse moiste, mis moneteistkiimneaastastel noorukitel tihti tekib. Arvatakse, et
ollakse mehine, kui suitsetatakse, tarvitatakse alkoholi ja «mahlakat» sGnavara, lithi-
dalt — kditutakse «tdismehelikult».

Tahteomaduste kasvatamisel omab eriti suurt tdhtsust ithiskondlikult kasulik td6,
s. 0. oskus oma isiklikke huvisid allutada ithiskondlikele huvidele, tahe tuua kasu
ithiskonnale.

Et harjutada kord tehtud otsuseid korvalekaldumatult taitma, selleks tuleb tahtejdudu
v5itluses oma puuduste vastu treneerida. Niteks kui sundida end jahedas toas kohe
tousma, kuigi see tundub raskena, siis sooritamegi tahtepingutuse.

Tahtejou kasvatamine annab parimaid tulemusi siis, kui koostada kindel tahtejou
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arendamise plaan, Seejuures tuleb silmas pidada seda eesmirki, mille poole piiiitakse,
ja arvestada kasvatatava iseloomu tugevaid ning nérku kiilgi.

Toétades tahtejou tugevdamise kallal, koostas suur vene pedagoog Usinski oma noo-
rusaastail endale jirgmised reeglid: 1) téielik rahu, vihemalt valiselt; 2) sirgjoonelisus
sonades ja tegudes; 3) tegutsemise ldbimaeldus: 4) otsusekindlus; 5) mitte kénelda endast
ithtki sdna ilma vajaduseta; 6) mitte veeta aega Ukskéik kuidas: teha seda, mida oled
ette votnud, aga mitte seda, mis parajasti pahe tuleb; 7) kulutada iiksnes vajaliku ja

_meeldiva peale, kuid mitte sellele, mille jarele himuy tuleb; 8) igal Shtul anda ausalt aru
oma tegudest, i

Kas siit ‘ei oleks meilgi midagi oma téos eeskujuks vdttal?

Kindla tahtejduga inimene kontrollib alati oma tegusid, kditumist. Ta on distsiplinee-
ritud, see tihendab, ta on valmis tditma ruttu ja tdpselt iga késu, iga iilesande,

Tahtejéu kasvatamist soodustab selliste tugevate tunnete arendamine, nagu kodu-
maa-armastus ja armastus kollektiivi, teadmiste, looduse ning kunsti vastu,

Tunnete hulgas, mis mojutavad tugevasti tahtejéu arenemist, on erilise tdhtsusega
tée[ine‘sﬁprus. mis tihendab inimesi, kellel on iihine Gilis eesmark — tostada inimkonna
heaks,

Kasvatustéé on keerukas protsess ja ei ole mdeldav, et juba jdrgmisel pdeval peale
vestlust oleks meie klassis 30 v&i 40 Zojat voi Kortsaginit, Esialgu oleme edu saavu-
tanud juba sellega, kui meid tdhelepanelikult kuulatakse ja meiega kaasa elatakse,

Koigile tuntud pedagoog Komensky viidab: «Ma ei usu, et on olemas nii tuhmi
peeglit, millele ei ilmuks kujutust, véi nii krobelist tahvlit, millele ei saaks kirjutada.»

Kiillap see nii on!

KIRJANDUS:

l. G F. Prozorov, «Milles seisneb néukogude inimese kultuursus», ENSV Poliitiliste
ja Teadusalaste Teadmiste Levitamise Uhingu loengu késikiri, Tallinn, 1961.

2. «Lapse tahte kasvatamine perekonnas», «Néukogude Naine» nr. 10, 1952,

P/ N. Simbirjov, 1. T, Ogorodnikov, «Pedagoogikan, ERK, Tallinn, 1956,

4. Artiklis nimetatud ilukirjanduslikud teosed ja kirjutised ajakirjandusest.
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Kommunistlik kasvatustiiti vene keele
opetamisel*
R. POROZOVA,

Eesti NSV Vabariikliku Opetajate Taiendusinstituudi vene keele ja kirjanduse
. kabineti juhataja

Kommunismi ehitamine on ndukogude rahva kdtettd, tema energia ja loova moistuse
tulemus. Meie suured plaanid muutuvad tegelikkuseks iiksnes inimeste loomingulise t60
kaudu — inimeste, kellel on laialdased teadmised ja siigav kommunistlik teadlikkus
ning kes kogu hingest piiiiavad taita partei programmi, mis vGeti vasty NLKP XXII kong-
ressil, :

Meie koolide ja Opetajate kohus ongi kasvatada niisuguseid inimesi — patrioote,
kommunismiehitajaid ja tulevasi kommunistliku {ihiskonna litkmeid, '

Kommunistlik kasvatustsé noorte hulgas on kéigi dpetajate, sealhulgas ka vene keele
opetajate kohus. Jérelikult peab teadmiste ja oskuste andmine vene keelest olema koige
tihedamalt seotud kommunistliku kasvatustooga.

Tési, tegelikult on ju vene keele valdamisel eneselgi suur kasvatuslik tdhtsus, nagu
mirgitakse NLKP programmis. Seepdrast on viga oluline, et vene keele oppimine oleks
korraldatud Oigesti, et selle Opetamise vormid ja meetodid, mis rajanevad ndukogude
didaktikal, aitaksid Opilastel kiiremini, kergemini ja paremini omandada vene keele
konelemise oskuse.

Kuid peale selle on adrmiselt oluline dpetamise sisu, dppematerjali ideelisus. See
noue kehtib nii lugemispalade, vestluste, mitmesuguste leksikaalsete ja grammatiliste
harjutuste kui ka klassivilise to6 kohta.

Nagu niitavad tihelepanekud, ei kasutata vabariigi koolides alati tdielikult ega rahul-
davalt dra neid vdimalusi, mida Opilase isiksuse kujundamiseks pakub Gppematerjal.
Vene keele Gpetamise peamiseks eesmargiks peetakse vabariigi koolides veel lisna sageli
opilaste koneoskuse arendamist ning kasvatustéd seos sellega on tihtilugu lotv voi
puudulik.

Toon selle kohta iihe naite. 9. klassis jutustatakse ajakirja illustratsioonil kujutatud
viljarikastest kolhoosipdldudest ja tuuleveskitest, mida niiid enam teatavasti ei kasu-
tata. Selle juures ei kérvutata aga tinapdeva minevikuga: ei selgitata, mille tulemusena
kogutakse meie pdldudelt rikkalikke saake, miks praegu ei Kkasutata tuuleveskeid;
millist osa etendavad tdnapdeval masinad jms.

Kui huvitav aga oleks olnud G&pilastega vestelda tehnika voimsast arengust Nou-
kogude Liidus, meie maa elektrifitseerimisest, meie suurest tulevikuplaanist. Just neil
pédevil, millal toimus mainitud tund, lasti kdiku Bratski hiidroelektrijaam; see maailma
syurim hiidroelektrijaam andis esmakordselt toestusvoolu, Selle elektrijaama avas
N. S. Hrustéov. Vestluses oleks voinud opilaste tdhelepanu juhtida veel sellele, et Bratski
energeetikagigandi konstrueerisid noukogude insenerid, selle sisseseade valmistasid meie
maa tehased. See. hiidrojaam alustas t66d kommunismi nimel.

Mitte vdhem poleks Opilasi huvitanud ka Balti Soojuselektrijaama ehitamine. Oleks
voinud konelda sellest, kui suurt osa etendavad voimsad hiidroelektrijaamad meie maa
majanduslikus elus, samuti komsomoli- ja noortebrigaadide t6ost nende ehitamisel, Noori

* Artikkel tugineb vabariigi opetajate tookogemustele,
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ei meelitanud sinna ainult tundmata kohtade romantika, vaid soov kaasa litia grandicos-
sete ilesannete lahendamisel, mis partei on piistitanud ehitajatele,

Teine ndide 6. klassist. Kui késitletakse palasid «Kro npas?s ja «Mz dercraa
Cyeoposa» oleks olnud kohane vestelda spordist ja organismi karastamise tdhtsusest,
Kuid sageli oppetundides seda ei tehta: ef konelda spordi osast inimese elis ega sellest,
et kommunistliku tihiskonna inimene peab olema ka fiiiisiliselt tdiuslik, milliseks ei saa
ilma karastamiseta. See selgub suure vene videjuhi Suvorovi elust. Ka oleks siin kohane

meenutada omaaegset kasvatust Spartas, kus osutati suurt tihtsust elanike fiiiisilisele
karastamisele,

Opilastele vaiks Jjutustada A. Suvorovi elust ka teisi huvitavaid fakte: sellest, kuidas
ta armastas oma isamaad, kui isalikult suhtus ta lihtsatesse soldatitesse, tema ndud-
likkusest mitte iiksnes sodurite, vaid ka iseenese vastu im. Suvorov iitles alati: «Taskce.no
& Yuenve, 3aTo aeexo 6 noxode.n Selle iitluse voiks isegi seada pedagoogiliseks ees-
margiks antud pala kisitlemisel.

Méned Spetajad tutvustavad Gpilasi selle teema kisitlemisel Surikovi tuntud maaliga
«Suvorovi minek iile Alpides ja sellega kisikdes silmapaistva vdejuhi Hannibaliga, kes
omal ajal, voideldes Rooma vastu, samuti liletas Alpid. Hannibal oli Suvorovi lemmik-
kangelaseks, keda ta imetles lapsep6lves ja ka véejuhina. Uhest Hannibalist on k&net
ka &piku vastavas palas.

Et tundi elustada ja opilasi métiema panna, voiks jutustada vdi lugeda klassis ette
jubtumi spikriga (tBlgitud poola keelest), Jutustus rddgib sellest, kuidas kord ajaloo-
tunnis lasti Opilastel kirjutada kirjand Kartaago kangelasest Hannibalist, Uks opilane,
kellel oli Hannibalist vdga &hmane kujutlus, kasutas spikrit, mille keegi talle andis.
Kirjand sai niisugune, et kui opetaja seda jdrgmises tunnis klassis tutvustas, oleks poiss
hébi t5ttu maa alla pugenud, teised opilased aga naersid. Nagu selgus, kéneldi vihiku-
lehele tehtud spikril hoopis zooloogiast, nimelt vaalast, kelle omadused poiss kirjandis
kandis iile Hannibalile.

See oli poisile valus ja kasulik dppetund. Ta otsustas mitte iialgi enam spikrit kasu-
tada. Juhtum on viga &petlik,

Kui me &petades alati peame silmas ka kasvatamist, saavad lapsed teada palju huvi-
tavat ning vajalikku, tublisti avardub nende vaatevili ning teritub pilk.

Teades, et Gpetamise kaudu lahendatakse peamisi kasvatusiilesandeid ja kujundatakse
noore pélvkonna teadlikkust kommunismi ideede alusel, pédravad paljud vene keele
Gpetajad keskset tihelepanu koigele, mis voimaldab stivendada ja tugevdada nende
kasvandike kommunistlikke veendumusi: kasvatada uuf suhtumist inimestesse, elusse ja
to6sse; dpetada noori elama nii, nagu nbuab kommunismiehitaja moraalikoodeks, Niidete
ja eeskujude najal nue, kommunistliku vorsete tdrkamisest ning arenemisest meie maal
(kommunistliku t65 liikumine, noorte osa ehitustel ja mujal, kus neid kdige enam vaja-
takse, kollektivism ning seltsimehelikud suhted inimeste vahel jm.), kasvatavad Opetajad
noori ja seovad ainet oskuslikult eluga,

. Nii té6tab 5. klassi dpetaja Elgaste Vindra rajoonis. Naiteks ta ei lase iiksnes Iygeda
ega jutustada luuletust «Cnacuso crpane»r, vaid arendab selle pdhjal vestlust iimbritseva
elu néhtuste ja arengu kohta. Jutustades antud teksti najal julgetest ning tarkadest ini-
mestest, kes tootavad kaevanduste Sahtides, merel, kolhoosides ja ehitustel, toovad tema
Opilased niiteid ka meie vabariigi ja vennasvabariikide eesrindlikest tédtajaist. Uks
Opilane nimetab Vene NFSV tuntud seakasvatajat TSizi ja meie vabariigi Ght parimat
seakasvatajat Evaneni; lapsed teavad kénelda parimast kaevurite brigaadist, sotsialist-
liku t66 kangelasest N. Mamaist, tuntud ehitajast K. Kérberist jt. uue elu ehitajaist, kes
koik voitlevad 1ihise eesmirgi nimel.

Mainitud luuletuse kohta oli selleks tunniks koostatud ka vastav album illustratsioco-
nidega pealkirjade all; 1) Moii orey paboraer & waxre..., 2) Moil acio nous crour
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Ha eéaxre... 3) Mama ceer podxcw @ woaxose... 4) A moil nana cmeao eodur...,
5) Puibaxi Ham puibKu mMHO20..., 6) M doapxu moaodsie ... Jne,

Selles vestluses joudsid opilased jdareldusele, kelle heaks tootavad koik kone all olnud
inimesed. Uhenduses sellega moistsid nad, et mis tahes iihiskonnale kasulik t66 on
austusvddrne ja vajalik.

Teises tunnis Gppis sama 5. klass teksti «Copeenoeganue». Siingi vesteldi antud palast
lahtudes teemal «Meie seitseaastak» (andmed Véndra rajooni kohta).

Rahvusvahelisel naistepdeval vestles Opetaja lastega kiisimusest «Ham masb
pasuste Hyscnwrr, Oppeaasta 16pul toimus kordav vestlus teemal «Xopowo Hurs 6
Hawell crpaunel»

Selleks et teha lapsele méistetavaks mitmesuguse t66 vajalikkust ja tahtsust, rakendas
hasti vestlusmeetodit ka Keila rajooni Turba keskkooli Spetaja Veeroja. Pala «Cnop
sicusoTHBIT» (4. k1) puhul kasutas ta vestlust aplikatsioonide pohjal. Opetaja nditas las-
tele aplikatsiooni, mis kujutas arsti, ja palus nimetada, kes see on. Sel teel jGuti kiisi-
musteni; «470 BoKTOPY HYKNcHO Das scusnu, Oaa paborul? Modicer o Jcurs 6es npo-
dyxros, 6ea odendvt, 6es weapTupwut? Moder on paborars Ges annaparoe? Modcer
On cheaars ecé aTo odun? Kro uizorosaser aro? 3HauurT, KTO emy wyscen? Komy
u x020a nyxen cam GoxTop?»

Samal meetodil vesteldi ka hobusest, lehmast ja koerast.

Selgitades lastele mitmesugustel aladel tottajate omavahelisi suhteid, aitas Opetaja
lastel jouda jareldusele: kui sa ise midagi ei tee, siis ei ole sul digust kasutada ka teiste
téovilja; motle, kuidas sa ise vbiksid véikestki kasu tuua ithiskonnale. See mote sisaldub
luuletuses «Ilxoavrui» (4. kl.).

Laste elava huvi ning aktiivse osavdtu vestlusest tingis see, et andmeid ja nditeid
esitati kohalikust elust, igapdevasest koolitddst ja laste endi iihiskondlikult kasulikust
tegevusest. See oli neile lihedane ja arusaadav. Viimane moment on véga oluline mitte
iiksnes kéne arendamisel, vaid samavérra ka kommunistliku kasvatuse mottes.

Valga 1. keskkooli 5. klassis oli iiks tund pithendatud aktiivse sonavara kinnistami-
sele vestluses. Siin kasutati dpilastele eriti raskeid sonu, nagu COPe8HO8ATHCA jt., ning
selgitati uute sénade tdhendust kasitlusele tulevas palas «CopeaHoaaHue»,

Lapsed jutustesid, kuidas korraldatakse vdistlusi nende koolis, kes kellega voistleb,
milles voisteldakse, kes vdistlevad nende kodurajooni vabrikutes ja ehitustel

Fdasi kéneldi sellest, mis teevad ehitajad ja millest maju ehitatakse. Seoses uute
sonadega ®upnuy, Kupnuunselll ning moistetega KuUpnuunas cTeMa, rUphuyHsLii dom
jutustasid Gpilased sellest, miks on vaja tellisetehaseid-ja kus asuvad Valga rajooni kaks
tellisetehast. Opetaja lisas, et Noukogude Liit on ehitustelliste tootmise poolest maailmas
esikohal. See kutsus lastes esile uhkustunde oma sotsialistliku kodumaa tile ja Shutas neis
soovi anda ka oma joukohane panus kommunismi {ilesehitamiseks meie maal.

Edasises vestluses kéneldi ehitustegevusest Valga rajoonis ja linnas, oma rajooni
seitseaastaku plaanidest: mida ehitatakse seitseaastakul, mis on juba valmis, mis pooleli.
Siit selgus lastele, miks on ildse vaja plaane, planeerimist.

Antud pala pohjal vesteldes voiks Opetaja alla kriipsutada ka paljude ndukogude
inimeste uut suhtumist todsse ja seltsimeestesse; selgitada, miks iiks to6line teist abistab,
kuigi nad omavahel vdistlevad. Siis saaks lastele maistetavaks, et niisugused tédtajad
ei métle enesele, vald téétavad kogu meie maa ja rahva heaks: mida kiiremini ning
paremini igaiiks té6tab, seda kiiremini saabub kommunism. Seda voiks illustreerida ndide
V. Gaganovast, kelle eeskujule jargnesid ja jargnevad paljud téotajad. Nad abistavad
mahajadjaid, aitavad neil tousta eesrindlaste tasemele, vaatamata sellele, et nende isiklik
tootasu niisugusel korral vidheneb.

Selleks et petada lapsi tédtama iildsuse huvides, iihiskonna jaoks, tuleb neile anda
seesuguseid t6id, mille tulemusi ja kasulikkust nad oma silmaga ndeksid. Kuid seda peab

_ rdhutama ka dppematerjali kasitlemisel.
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Nii ei tohiks jutukese «Tpydogoe nero» (5. k1) "puhul vesteldes piirduda ainult sel-
lega, millega pioneerid suvel tegelesid, kui palju nad t66 eest tasu said ja mis nad
ostsid. Koik tundsid rahuldust ja said kasu nende raamatute lugemisest, mis osteti kooli-
raamatukogule; dppetéckojale ostetud seadmeist, mis vdimaldavad koigil edukalt tbstada.
Oluline on rohutada, et Opilaste kollektiivselt teenitud raha on koige Gigem kasutada
mingiks iildkasulikuks otstarbeks, kogu kollektiivi heaks,

. Antud vestluse méju oleks veelgi suurem, kui seda seostataks laste endi kogemuste
ja elamustega: kes kellele mingit r6ému tegi, mida ja kuidas ta seda tegi ning mis ta
ise seejuures tundis. Siin v&ime kdnelda timurlusest vm,

Pala «Jlga dpyear (6. kl.) sisaldab kohast materjali vestluseks vanade inimeste abista-
misest, abist kolhoosile, picneeride kaksaastakust ja sellekohaste plaanide téditmisest
antud kooli &pilaste poolt, Tingimata on vaja ka selgitada, mis tarbeks pioneerid kogu-
vad makulatuuri ja vanametalli, Seejuures saavad dpilased konkreetse ettekujutuse, kui
palju masinaid. lennukeid, sputnikuid, igasuguseid tarbevahendeid jne. saaks valmistada
jadtmeist,

Toon ndite petaja Ignatenko iihest tunnist Viljandi 2. kaheksaklassilises koolis. Ta
késitles 8. klassis iiht osa jutustusest «ITepeviii ypox CamoOCTOATEALHOCTLY (tubade
koristamist). Opetuslikuks eesmdrgiks oli harjutada instrumentaali ilma eessénata ja ees-
sdnaga c, samuti genitiivi kasutamist eessonaga c. Uhtlasi pani &petaja suurt réhku &pi-
laste kasvatuslikule méajustamisele.

Viikesel &pilaste joonistatud pildil kujutati klassiruumi. Sinna paigutati aplikatsioo-
nid opilastest, kes tegelevad klassi koristamisega: iiks peseb ruumi, teisel on &mber
kées, kolmandal hari v&i tolmulapp.

Sel ajal, kui dpetaja asetas kohale aplikatsioone, kiis vestlus selle iimber, kes pildil
ja millega tegeleb: Maavuux sxodur e xaace. On udér e gédpanu ¢ pyxax. Jegouxa
EbITUPAET OKHO MOKPOL TPANKOIL. OOuUN Marbuux cTupaer ¢ docku 2ybxoil, Opyeoil
nomozaer -eil. Jesouxa evirupaer nuian ¢ naprut. Jescypusiii nodmeraer werkoil
noA.

Viimane aplikatsioon kujutas &pilast heledas ulikonnas, kes, kded taskus, tdhtsalt
jalutas m&oda klassi. Opilased tundsid selles kohe &ra téost korvalehoidva opilase, kes
el soovi tdotada nendega tihiselt. Opilased nimetasid poissi loodriks, viilijaks, siidkdeks.
Leiti, et niisugune &pilane teeb hibi klassile, kes piitiab jou kohaselt kaasa aidata
kommunismi ehitamisele ja vailleb nimetuse «Seitseaastaku kaaslane» eest. Vestlus
ergutas pilastes soovi toétada kollektiivselt, véidelda loodrite vastu ja kasvatada neid.

Selleks et kasvatada noortes armastust t66 ja tobinimeste vastu, on eelkdige tarvis,
et nad méistaksid, milliseid pingutusi néuab toé,

Sellest voimaldab kdnelda sama pala «¥Gopxa womnar» (8. kl.). Siin selgitatagu,
miks Vasja ja Vitja suhtusid tikskéikselt ema toésse ega moistnud, et tal on raske; miks
Vasja hiljem hakkas kordama ema sonu ja millal ta aru sai nende tihendusest. Samuti
on kasulik vérrelda., Kuidas tundis Vasja end algul (tekst: On eadcHo eowen ¢ Gom u
CTar TOOUTHL MO KOMHATaM, Pasdymvieas, kak Gv. NOKA2ATH ceba TO3AUHOM.).
Ja hiljem, millal ta muutus tigedaks, karjus vennakese peale ja kolistas vihaselt laudade
ning toolidega, kui pidi ise tube koristama. Miks oli Vasja tige, mille iile ta pahandas?

Selline vestlus mdjub lastele, Opetab neid austama nii ema kui ka teiste inimeste
166d, kutsub 6pilastes esile soovi neid abistada. Et lapsed saaksid selge kujutluse toost,
on vaja, et nad mdistaksid tH66 vadrtust ja tdhtsust ning seda, kellele on t6é va jalik. Sel
eesmdrgil Korraldavad &petajad lastele ekskursioone sovhoosidesse, kolhoosidesse ja
toostusettevaotteisse, kus noored tutvuvad tooga ja selle tulemustega. Nad nédevad, kus
keegi to6tab, milliste vahenditega voi masinatega tegelevad inimesed, ning kuulevad,
mispdrast ja kelle jaoks nad ttotavad.

Nii kdis Opetaja Orula (Viljandi rajoon) Opilastega ekskursioonil kohaliku sovhoosi
linnufarmis. Seal toimus kohtumine farmi eesrindliku tootaja L. Nuudiga, kes jutustas
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lastele palju huvitavat. Hiljem wvesteldi sellest vene keele tunnis seoses palaga
«Iloprgheans (7. kl.), milles on juttu téolisnoorte koolist, Tdiendavat materjali saadi ka
kohaliku ajalehe «Tee Kommunismile» 12, novembri 1961, a. numbrist, kus avaldati
artikkel eesrindlikust linnukasvatajast, samuti ka tema portree Vestluse .teemaks klassis
oli: «Kas me tunneme oma sovhoosi eesrindlasi?»

Opilased jutustasid t66tavate noorte koolidest &piku pohjal ning sellest, et ka
kohapeal avati hiljuti kool, kus Spivad maanoored. Jirgnevalt selgitati, miks nii maa-
~noored kui ka vanemad inimesed koolis kdivad, vaatamata sellele, et Gppimine t66
korval pole sugugi kerge. Opilased teadsid, et sellest radgitakse meie partei uues
programmis (millega noored olid tutvunud klassijuhatajatundides).

Seejdrel konelesid opilased, kus keegi maanoorte kooli opilastest to6tab, nad nime-
tasid eesrindlasi: parimat liipsjat Evi Parkerit, eesrindlikke autojuhte Kaljapulka ja
Uibopuud. Opilased meenutasid kohtumisi, nendega, eriti linnukasvataja Nuudiga, kes
iiksinda hooldab 2500 kana, sest kanade sddtmine ja jootmine on automatiseeritud. Nii
said lapsed pildi ka tehnika tdhtsusest tootmisttés. Plaani kohaselt pidi kanadelt aastas
saadama 336 000 muna, s. o, iga pdev peaaegu 1000 muna, kuid 1, septembriks oli linnu-
kasvataja saanud kanadelt juba 304 779 muna. Lapsed tegid sellest jdrelduse: kui nii
ennastsalgavalt suudab toétada isegi mitte enam noor naine, kui hésti voiksid kiill t6o-
tada noored.

Seejirel vesteldi teistestki kodusovhoosi eesrindlastest. NLKP XXII kongressi auks
kujundati koolis stend, millele asetati sovhoosi eesrindlike inimeste fotod.

Paljud &petajad, kes juhivad koolides klassivélist toé6d vene keele alal, pdéoravad
suurt tihelepanu kommunistlikule kasvatusele. Ringides kasutatakse mitmesuguseid
huvitavaid tédvorme, vesteldakse iimbritsevast elust. Naiteks viib Viljandi 2. kaheksa-
klassilise kooli dpetaja Ignatenko ringi liilkmed sageli toostusse, asutusse vl monele
muule objektile, tutvustab neid kodulinna iihiskondliku ning kultuurilise eluga ja revo-
lutsioonilise minevikuga.

Pérast Gpiku palade «Cayuail ¢ Tpaxropom» ja «HenonarTauewviii xydoscHur»
(7. kL) kasitlemist, milles raagitakse tehnikast ja uutest masinatest, vesteldigi Sppekdiku-
~ del nihtust, sellest, kuidas tdétati varem ning kuidas praegu, millal masinad abistavad
ja kergendavad inimeste to6d.

Viga heaks ning ringi liikkmeid huvitavaks téévormiks peab nimetatud dpetaja kone-
ringi, kus vesteldakse timbritseva elu ainetel. Nii tutvustati lapsi t&6 mehhaniseerimise
ning automatiseerimisega kohalikus leivakombinaadis. Siin négid &pilased, kuidas wili
automaatselt liheb 4, korrusele, kuidas sellest saab mitmesugust jahu. Lastele selgitati,
et koiki t6id selles kombinaadis teevad meie kodumaa tehastes valmistatud masinad,
vili aga on toodud Kasahstanist. Hea nidide Noukogude rahvaste koost6ost.

Vérdluseks sellele ndidati Opilastele vanu masinaid ja aurukatlaid, mis ndudsid ligi
1000 kuupmeetrit puid kuus. Niiiid tdétavad masinad elektri joul, mis on tunduvalt
odavam.

Jérgmisel ringi koosolekul vesteldi sellest ekskursmomst ja meenutati, mis rmgl
lilkmed olid lugenud v6i kuulnud tehnika arengu perspektiividest meie maal ldhema
20 aasta jooksul ja mis sellest kdneleb NLKP programm. Tehti kokkuvote sellest, mil-
lised néudmised esitab see noorele pdlvkonnale, kes tulevikus niisuguseid masinaid
ehitab ning juhib; milliseks kujuneb t66 tulevikus ning kuidas see voimaldab téopdeva
liithendada.

Vestlusele jirgnes ming «Jydo-ozonéx» (nimetatud mang on kauplustes mitigil).

Seostades Gpetamist eluga, kasvatavad oOpetajad lastes siigavat huvi oppimise ja 60
vastu. Sel eesmirgil korraldavad nad ka vaatlusi ja ekskursioone.

Elu areneb meie maal kiiresti igal alal — seda mérkame elus k&ikjal: nii t66 ja
teaduse arengus kui ka igapdevase elu pisiasjades, Toéopinkide juures, kaevandustes,
poldudel ja merereisidel té6tavad ndukogude patricodid paevast pdeva ennastsalgavalt,
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pithendades kogu oma jéu meie kodumaa heaks, miljonite tédtajate Snne heaks. Seda
tdhele pannes dpivad noored lugu pidama igasugusest tdost ja nigema viikeseski toos
suurt, {ildist. On tdhtis, et nad jéuaksid veendumusele: igaiiks, kes t&6tab ausalt ja annab
viikesegi osa suurde iilesehitustédsse, pilvib austust ning lugupidamist,

Vestluseks pakub siin head pidepunkti jutustus «Oryoecxas wyprras (9. k1), eriti
Andrei isa kuju, samuti Andrei tekspidamised ja suhtumine vanematesse.

Opilastele on vaja selgitada, miks iitles Andrei isa: «Tpydno, Andpei, Tebe Gyder
8 dHusHu. A oxoao Tebn ewé Tpyduee.» Mida métles isa nende sonadega? Miks kas-
vas Andreist egoist, millise vea tegid ta vanemad? — Nad ei opetanud teda rédmu
tundma teistele inimestele métlemisest ega teistele r&dmu tegema, s. o. ei Opetanud
koige tdhtsamat.

Selle jutustuse siigav méte avaldab opilastele tugevat méju eriti siis, kui ei piirduta
ainult Spiku tekstiga, vaid lastakse ka &pilastel tuua nditeid nende eneste tdhelepane-
kutest, elust ja koolist, _ '

Selleks et noored oskaksid elada ja téétada kommunistlikult, peab kool neis peale
teadmiste andmise rajama teadusliku maailmavaate alused, kasvatama neis kommunist-
likku moraali ja kdsikdes sellega siigavaid tundeid. Teadmised ja tunded on aluseks
Gigete veendumuste kujunemisele, millest noored juhinduvad oma elus ja tods. Seepirast
peab kasvatustdo alati esile kutsuma &pilastes ka tugevaid elamusi. '

Nii ei oleks dpiku teksti «Crpoeuil yuureav» (9, kl.) késitlemisel kiillaldane, kui piir-
dutaks ainult selle sisu iimberjutustamisega. Emotsionaalse moju tugevdamiseks on vaja,
et opilased tunnetaksid, milline muutus toimus Borissis sbja-aastail: milline ta oli varem,
millal ldks frondile ja milliseks kujunes Boriss hiljem, kui ta pidi ise dppima, ise mot-
lema, ise leidma endale tee ellu. Miks toimus temas muutus? — Sellepérast, et ta sdja
ajal palju iile elas ja palju kaotas: ema hukkus pommitamisel nagu tuhanded ndu-
kogude inimesed, isa langes frondil. Kes oli selles kdiges siiiidi? Opilased elavad vestlu-
sele siigavalt kaasa, kui juhime nende tdhelepanu veel kolmele tegelasele (leitnandile
ja kahele véga noorele s6durile), kes kdhklemata olid valmis andma oma elu meie {ildise
onne nimel. >

Veelgi suuremat kaasaelamist kutsub esile pala episoodide vdrdlemine sbja- ja rahu-
aegsest elust (endised lahingupaigad, kus niiiid laiub péevalillepsld ja pulbitseb réémus
elu jms.). Opilased hakkavad vihkama sdjachutajaid ja maistavad selgesti, miks maakera
rahvad vditlevad rahu eest. Nad veenduvad, et see vaitlus on dige ja wvajalik, ja on
uhked meie kodumaale, kes seisab rahuvéitluse eesotsas.

Selliselt korraldas antud pala puhul vestluse Viljandi 2. keskkooli opetaja Karelson,
kes sidus Gpiku materjali hésti artikli «Mopaasusiii xodexc — 3aKOH €€ HUIHUN
lugemisega ajalehest «Molodjoz Estonii» (1. okt. 1961).

Véga tdhtis on kollektivismi kasvatamine, 3. klassis (N. Penh‘e? opikus) leidub pala
«Apysvar, mille najal vdime selgitada, et Rein ja Toomas mitte ainult ei méanginud
itheskoos, vaid nad ka tootasid koos: &ppisid, lugesid, téotasid aias. Nad olid sdbrad.

5. klassi opikus leiduv jutuke «Jpyawva» voimaldab vestluses alla kriipsutada, mis on
toeline ja mis vadrsoprus.

Turba keskkooli Gpetaja Veeroja kasutas 4. klassis pala «Penxa» niitlikustamiseks
aplikatsioone. Vestluses selgus lastele, milline joud peitub kollektiivis: mida iiksinda ei
suudeta, seda suudab kindlasti kollektiiv. Antud jutu tegelased olid ju koéik kas nooru-
sest norgakesed v6i vanadusest vdetikesed, kuid {iheskoos suutsid nad suure naeri maa
seest vilja tdmmata. Vestluses mainisid lapsed, et inimesed astusid kolhoosigi selle-
pdrast, et {ihises t66s peitub joud ja edu.

Parnu 2, keskkooli Gpetaja Lepassaar vestles seoses palaga «Bpuzadups (3: kL,
N. Pentre &pik, 1960) tiihise t86 tdhtsusest, Ta iitles, et itheskoos on lastelgi kergem
ppida ja tootada kui iiksi. Seejérel esitas ta kiisimuse: «Kax mbt Teneps moscem pasdo-
rars?» Lapsed hitdsid:«Mwt modenm padorars 8ce emecre, dpyocuol» Kui tunni 16pus
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vesteldi vastava pildi jérgi, lisasid Gpilased vestlusele veel omalt poolt, et lapsed pildil
té6tavad hésti, sest nad tSotavad tihiselt, sobralikult. Tund avaldas lastele suuresti
méju.

Soprus eeldab printsipiaalsust, iihiseid toekspidamisi, huvisid ja veendumusi, Niide-
tena niisugusest sdprusest voime esitada noorkaardivielaste voi teiste Suure Isamaasdja
noorte kangelaste sépruse. Tingimata on vaja tuua niiteid rahvaste sdprusest. Vaadete
ja veendumuste iihtsus omab suurt tdhtsust rahvaste iiksmeele ja tbotajate solidaarsuse
kujunemisel.

Sotsialistliku internatsionalismi kasvatamise eesmirgil on vaja lastele mdistetavalt
seletada, miks tootajad vditlevad kapitalistide vastu ja mille eest nad vditlevad. See-
juures on tingimata vaja dratada neis kaasaelamist ning poolehoidu rdhututele. Seda
voimaldab pala «¥nopustit FOn Cy» (5. kl.), eriti selle juures leiduv illustratsioon. Las-
tagu &pilasi vaadelda pildil kujutatud peremehe lapsi, kes istuvad laua ddres ja Opivad
Opetaja juhtimisel.- Neil on k&ik: pintslid, tu3s, raamatud. Kuid Jun Su? Miks istub tema
nurgas?

Kui vaadeldakse pildil kujutatud erinevust rikaste ja vaeste vahel, osutagu opetaja
peamist tédhelepanu nurgas istuva poisikese ndole ja tema kdhetule kujule; vorreldagu
teda teiste, peremehe lastega. Nii hakkavad lapsed kaasa elama vaese poisi muredele.
moistavad tema rasket t66d ja kirglikku soovi dppida.

See aitab lastel mdista, miks vditlevad toolised kapitalistide vastu, kes sunnivad
vaeseid elama ebainimlikes tingimustes ja ekspluateerivad neid armutult. Uhtlasi dratab
niisugune kdsitlus Opilastes soovi ka ise kaasa aidata réhutute vbéitlusele kurnajate
vastu, $

Opilaste kommunistliku kasvatamise mdjukaks vahendiks on ndited ndukogude ini-
meste heroilistest ning patriootlikest tegudest. Noored armastavad unistusi, romantikat
ja seda pakuvad neile kangelasteodki.

Nii on maailma esimene kosmonaut Juri Gagarin kui ideeline, korge teadlikkusega
isiksus, samuti tema elukdik ja kangelastegu lastele suureks eeskujuks, Me peame neile
aga ldhemalt selgitama, milles seisneb J. Gagarini kangelastegu, mille nimel ta selle
sooritas, millised wvadrtuslikud iseloomuomadused ilmnesid tema juures kosmoselennu
puhul, mis kujundasid tema karakteri ja veendumused, millal ja kus avaldusid Juri
Gagarini tugevad karakterijooned varem, mis hiljem edasi arenesid ning v&imaldasid
tal tdita Kommunistliku Partei poolt usaldatud tilesande.

Samuti peab Opilastele selguma, miks tegi esimese kosmoselennu just noukogude
inimene ja mis tagas selle edu, s. t. voiksime rohutada, et kollektiivis peitub joud: meie
partei, valitsuse ja rahva toetus oli J. Gagarini teekaaslaseks tema lennureisil. Mitte
iihtki suurt iihiskondliku tdhtsusega ettevotet ei suuda inimene teostada iiksinda.

Toon iihe naite sellest. Paide keskkooli Opetaja Buttel asetab oma tods erilise rohu
opetamise elulisusele, kaasaegsusele. Nii sidus ta grammatikadppimise 8. klassis (oma-
dussna ja pdrisnimi) oskuslikult vestlusega esimesest kosmoselennust (see oli kohe
pdrast lendu). Vestlus kujunes véga huvitavaks ja sisukaks, Pirisnimedest kasutasid
pilased lausetes aina Juri Gagarini nime, Omadussonu tarvitati seoses J. Gagarini vdli-
musega (tark, rodomus, aval ndgu; meeldiv, lahke naeratus; heasiidamlikud silmad jne.),
jutustati J. Gagarini karakteriomadustest, tema lennust, talle osakssaanud vaimustavast
ning stidamlikust vastuvotust Moskvas jne. Vestluse kdigus rohutati, et Gagarin sooritas
kangelasliku lennu meie partei, kodumaa ja rahva nimel.

Uue inimese karakteri- ja moraaliomadustest vesllemiseks annavad ainet paljud dpiku
tekstid, Naiteks: «Podunaonwsi» (8. kl), «Cepdye xydosmcruxa» (9. kl), «rypman
dpocar (8. kl.), A. Gaidariga seotud «Cayuaii» (6. kl) jt. ;

*
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Kdesolevas artiklis on taotletud tutvustada méningaid kogemusi vene keele petamise
ja kommunistliku kasvatusto seostamisest, mida olen tdhele pannud tegeliku koolitéo
jalgimisel. Vene keele dpetajaid, kes tootavad uut moodi, loovalt, on vabariigi koolides
muidugi palju rohkem kui siin on nimetatud. Olen teadlik sellestki, et opetuslikult ja
kasvatuslikult sisukaid &ppetunde annavad iga pdev paljud pedagoogid, neist koigist
ei ole allakirjutanul ilevaadet.

Téuke selle artikli kirjutamiseks andis see, et kommunistlik kasvatustéd vene keele
tundides ning klassivilistes ringides jdtab iildiselt veel tublisti soovida. Kui siin aval-
datud motted ja iiksikud naited eesrindlikumate Opetajate t6ost huvi &ratavad, tdhele-
panu leiavad ning monelgi méédral vene keele Opetajaid kommunistliku kasvatustso
tohustamisel abistavad, siis on kirjutis oma eesmérgi saavutanud,

FuUsika laboratoorsed t66d 7. klassis

A, ANITAILG,
Tartu 11. kaheksaklassilise kooli dpelaja

NLKP programmis Geldakse, el teaduse ja tehnika progressi edasised perspektiivid
madratakse praegusel perioodil ennekdike loodusteaduse juhtivate harude saavu-
tustega. Matemaatika, fiitisika, keemia ja bioloogia korge arengutase on tehniliste,
meditsiiniliste, péllumajandusteaduste ning teiste teadusharude téusu ja efektiivsuse
vajalik tingimus,

Fiilisika peab aitama lahendada ndukogude kooli pdhiiilesannet — kasvatada iga-
kiilgselt arenenud inimest. See tihendab, et fiiiisika Opetamine peab olema tihedalt
seotud kommunistliku {ilesehitustédga, praktikaga. Teocoria ja praktiliste oskuste iiheks
seostamise wviisiks fiilisikas on laboratoorsed todd.

Kiesolevas vaatleme lithidalt laboratoorseid tdid Tartu 11. kaheksaklassilise kooli
7. klassis,

Laboratoorseteks toddeks peame téid, kus Gpilased ise kutsuvad esile ja vaatlevad
filtisikalisi nédhtusi voi mooddavad fiitisikalisi suurusi.

Laboratoorsete t66de puhul néutakse Opilaste aktiivset osavittu toost: nad koosta-
vad ise vastawa juhendi jdrgi vajaliku seadme, vaatlevad selle wmbil iseseisvalt fiilisika-
lisi ndhtusi vdi scoritavad modtmisi. Opetaja poolt demonstreeritud nihtuse puhul
jddvad nad ainult vaatlejaiks,

Laboratoorsete to6de tegemisel dpivad noored kasutama fiitisika katseriistu kui katse-
lise tunnetamise vahendeid. Peale selle omandavad nad praktilist laadi oskusi, mis on
eriti vajalikud ténapdeval, vSimsa tehnika ajastul.

Ménikord saab kiisimus Gpilastele arusaadavaks alles pdrast vastava ndhtusega lahe-
mat tutvumist. See nbuab, et Gpilased ise sooritaksid katseid, Naiteks niisugused rasked
moisted, nagu seda on elektrivoolu tugevus, pinge jt., omandatakse ja mende suurusi
Opitakse modtma ainult laboratoorsete todde tulemusena,
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Ukski Spetamise meetod ei suuda Gpilase motlemist nii ldhendada iseseisva uurija-
katsetaja «psiiiihikale» kui laboratoorsed tood. Iseseisvalt sooritatud katsete kaudu
sisendatakse opilastele usku oma jousse, sest uurimine v&imaldab neil kasutada oma
teadmisi selleks, et tunnetada uut, neile tundmatut.

Laboratoorsetel téédel on ka ‘suur Kkasvatuslik vddrtus, sest need harjutavad
opilasi iseseisvalt té6tama, sisendavad todkultuuri ja distsiplineerivad neid.
Seega tdiendavad laboratoorsed téod fiiiisika Opetamise harilikku vormi ja vdimaldavad
lahendada selle aine Gpetamise iilesannet tervikuna.

Oppeaasta algul t&6 planeerimisel kerkib &petaja ette kiisimus: missuguseid labora-
toorseid t6id teha, Sellele leiame vastuse fiiiisikaprogrammi seletuskirjast, kus teldakse:

«Fiilisika Gpetamisel tuleb uue materjali esitamisel lihtekohaks valida kas Gpetaja
poolt demonstreeritud katse véi opilaste endi poolt sooritatud katse — laboratoorne
0D .y

Laboratoorsete tééde nimekirja tuleb vaadelda kui ndidist. Opetaja v&ib ithed to6d
asendada teistega, sdltuvalt olemasolevast varustusest, Uhtede laboratoorsete t66de asen-
damisel teistega tuleb eelistada tehnilise iseloomuga t6id.» (8-klassilise kooli program-
mid 1961/62. &.-a.,, lk. 15.)

Meie koolis olemasolevad dppevahendid vdimaldavad enamiku 7. klassis ettendhtud
tocdest teha neljakesi rithmas. Samuti on meil ka ajakohase modbliga fiilisikaklass
(lavad, taburetid, demonstratsioonilaud). Puuduseks on see, et nimetatud ruumi kasutab
pidevalt 8. klass ja seetdttu ei ole alati vdimalik téovahendeid enne tundi laudadele
paigutada. Teiseks puuduseks on, et fiiiisikakabinet asub keldrikorrusel (on GSppevahen-
dite ruumist eraldatud), klass aga teisel korrusel, Seega on toovahendite toomise ja
viimisega kiillaltki tiili. Osa todvahendeid saab kiill paigutada demonstratsioonilaua
sahtleisse, aga enamik tuleb ikkagi klassist dra viia. Kasutame selleks endavalmistatud
vineerkasti.

Ka moningatest teistest laboratoorsete tédde tegemisel esinevatest raskustest saab
hea tahtmise juures ile. Naiteks vooluringi koostamisel, juhi takistuse mairamisel,
juhtide jérjestikusel ja paralleelsel iihendamisel on tarvis alalisvoolu. Kasutasime voolu-
allikana laskulambipatareisid ja -pirne (kumbagi igale rithmale 2 tiikki), Selleks valmis-
tasime iga rithma jaoks kaks lambipesa (vt. joonis 1), iihe liiliti (vt joonis 2) ja iihe
juhtmete komplekti (10 juhet pikkusega a 25 cm). .

e

Joonis 1. Joonis 2.

Laboratoorsete todde ajal on klass jaotatud rithmadeks, Igas rithmas on 4 Gpilast® ja
igal opilasel oma number. Rithma esimeses pingis istub &pilaste poolt vasakult paremale
lugedes 1. ja 2. Gpilane, teises pingis 3. ja 4. Gpilane.

Katsed tehakse riihma teisel laual ning 1. ja 2. Opilane péérduvad selleks ajaks
timber (taburetil istudes on seda lihtne teha). Pdrast katse sooritamist pddrduvad nad
oma laua juurde tagasi, teevad arvutused ja kirj}ltavad t66 kohta aruande.

* Toimetuse markus: iildiselt on ndue, et laboratoorsete téode tegemisel ei oleks
rithmas rohkem oOpilasi kui kaks.
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Kui voimalik, siis paigutan té¢vahendid enne tunni algust &pilaste abiga laudadele
ja kirjutan tooéjuhendi koos vajalike skeemidega tahvlile, Kui seda aga ei saa teha,
siis viivad Opilased tunni algul toovahendid opetaja laualt oma laudadele ise. Et katse-
vahendite toomine ei kuhjuks liialt tunni 16pule, toob rithm kohe, kui ta on katsetega
valmis, to6vahendid dra. Toojaiks on samad Opilased, kes viisid, Jirgmise laboratoorse
to6 ajal tdidavad viimise-toomise tilesannet teised opilased (nditeks Gpilased number 2).

T66 juhendamine toimub vastavalt t66 iseloomule kas samas tunnis Gpetaja suulise
seletuse, dikteeritud voi tahvlile kirjutatud kiisimuste voi kirjalike juhendite abil.

Naiteks 166 eel «Tasapinnalise kujundi raskuskese» kirjutasin tahvlile:

1. Loika papist vdlja ristkiilik, trapets, ring ja kaks kolmnurka.

2. Leia nende kujundite raskuskese ndéérloodi abil.

3. Leia the kolmnurga raskuskese mediaanide abil.

Opilased sooritasid selle t66 iseseisvalt, tuletades meelde &petaja tehtud demonstrat-
sioonkatseid. Ules kirjutati toovahendid, katsete kirjeldus ja joonistati kolmnurk ning
leitl ta mediaanide l&ikepunkt,

T6éd «Soojushulga mddramine» puhul tutvusime eelmises tunnis pikus § 4§ (k. 54)
oleva t&djuhendiga.”™ Opilased said iilesandeks valmis mdelda laboratoorse t66 kilk.
Té6 algul el andnud ma enam mingit seletust. Opilased tegid niiiid koik iseseisvalt:
kirjutasid iiles tédvahendid, sooritasid katsed, tegid vajalikud arvutused, tiitsid tabelid
ning l6puks kirjutasid vastuse.

Niiviisi antud iilesanne sunnib &pilast aktiivselt mdtlema enne t6dd ja ka téd ajal,
arendab tema iseseisvat motlemist ning algatusvdimet. Opilastele selline véte meeldib
ja nad tulevad selle tditmisega histi toime. ;

Olen kasutanud igal pool, kus vdimalik, eeskujuks Opikus olevat té6juhendit voi
toovihikus olevat analoogilist demonstratsioonkatse joonist ja arvutust. On iseendast-
moistetav, et fiilisikaGpikut ja tdovihikut kasutavad opilased laboratoorse t65 ajal vaja-
like teadmiste saamiseks.

Kui 166 on kdigil valmis, jargneb vastavalt t66 iseloomule lithem v6i pikem arutelu.
Piiiame jouda selgusele, kas saime kiillalt usutava resultaadi. Opilaste seisukohast on
tdhtis, et nad arutelu kéigus juba samas tunnis jouaksid selgusele, kuidas nende td
ormestus. ’

Hindamisel vétan arvesse t66 kvaliteeti, kvantiteeti ning arvestuse voi kokkuvdotte
digsust ja laboratoorse t66 kohta tehtud mérkmeid. Naiteks t66 juures «Tasapinnalise
kujundi raskuskeskme médramine» mérkisin endale {iles, mitme kujundi raskuskese
madrati (kvantiteedihinne), samuti kontrollisin igas rithmas 1—2 kujundi raskuskeset
(kvaliteedihinne). Kontrollkatse sooritasid norgemad opilased. Vihikute ldbivaatamise
jdrel panin antud t66 kohta 15pliku hinde klassipdevikusse. \

Laboratoorse t60 osas hindan Opilasi veel pérast t66 sooritamist jargnevates tundi-
des, lastes Bpilast teoreetilise materjali kdrval jutustada ka sellest, kuidas ta tegi labo-
ratoorset t66d. See sunnib Gpilasi veel kord t46 iile motlema ja meelde jdtma t66 prak-
tilise osa. : -

Jédrgnevalt vaatleme méningaid laboratoorseid toid, mille kohta &pikus juhendid puu-
duvad voi mis tehakse Gpikus antud juhenditest erinevalt.

1. Keha raskuskese To0 eesmirk: 6ppida mdédrama tasapinnaliste kujundite
raskuskeskmeid,

Toovahendid: statiiv, alusega teravik (vdib magnetndela alust kasutada), sirkel,
kddrid, maotjoonlaud, né6pndel, nédrlood (voib asendada konksuga vihi ja niidiga) ja
5—6 papitiikki (15320 cm).

** Markus: Artiklis esinevad viited &piku paragrahvidele ja lehekiilgedele on moel-
dud A. Pjor6Skini, N. Falejevi, V. Krauklise raamatust «Fiiiisika opik VII klassile»,
Tallinn 1961. .
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Tod kiik. Tahvlile on kirjutatud:

l) Loika papist vilja ristkiilik, trapets, ring ja kaks kolmnurka,

2) Leia nende kujundite raskuskese noorloodi abil,

3) Leia iihe kolmnurga raskuskese mediaanide abhil.

Opilased tutvuvad sama demonstratsioonkatse kohta tehtud jooniste ja mirkmetega
oma toéovihikutes, teevad néutud katsed ja kirjutavad téost kokkuvétte, Kolmnurga
raskuskeskme médédramise kohta mediaanide abil teevad nad joonise,

=2

‘ . : 7 =
L '

Raskuskeskme médramine loodi abil Raskuskeskme kontrollimine

Selle 166 eel vaib lasta Opilastel ka kodus valmistada mitmesuguseid papist kujun-
deid, sest siis sddstame tunnis aega ja tund on huvitavam. Puuduseks aga on, et méned
jdtavad kas materjali puudusel v&i lihtsalt unustavad kujundid valmistamata,

2. Soo0jendaja kasutegur Té6 cosmirk: oppida katseandmete pdhjal arvu-
tama soojendaja kasutegurit.

Thovahendid: statiiv, kaalud, kaaluvihid, piirituslamp, kaks veendu, termomeeter,
mensuur, tuletikud,

Ti6 kiik, Siin on kasulik anda igale rithmale triikitud to6juhend.

1) Kaalu dra piirituslamp koos piiritusega enne polemist,

2) Kalla ndusse 100—200 g velt ja mdoda selle temperatuur,

3) Soojenda vett piirituslambil 50—60 kraadini.

4
5
6
?

8) Teades vee alg- ja I6pptemperatuuri ning vee hulka, arvuta kasulikult saa-
dud soojushulk,

9

Andmed ja arvutused lasen &pilastel kirjutada punktide jdrjekorras vihikusse. Loppu
kirjutatakse vastus.

Kustuta tuli ja mérgi kohe vee lopptemperatuur,

Kaalu uuesti piirituslamp koos piiritusega.

Arvuta drapélenud piirituse hulk.

Vaata opikust piirituse kiittevairtus ja arvuta kulutatud soojushulk

Arvuta soojendaja kasutegur

3. Taskulambipatarei ehitus Eesmirk: oppida iseseisvalt tundma, pata-
reid lahti vottes ja opikut kasutades, patarei e_hitust.
Téovahendid: kaks vana taskulambipatareid, kaks nuga, kaks lehte paberit,
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Too kaik. Taojuhendi annan kiisimustend:

1) Missugune on negatiivne klemm?

2) Missugune on positiivne klemm?

3) Millega on tihendatud positiivne ja millega negatiivne klemm?
4) Mitmest elemendist koosneb patarei?'

5) Kuidas on elemendid omavahel iithendatud?

6) Mis on elemendis pluss-(-+) ja mis miinus-(—)elektroodiks?
7y Mis on elemendi lahuseks?

8) Millega on tiidetud topsike?

Opilased leiavad iseseisvalt kiisimustele vastused ja kirjutavad need vihikusse,
- Uhiselt teeme tunni 16pul elementide iihendamise kohta joonise (vt. dpiku joonis nr, 160,
k. 123). :
Tulemustega vois tdiesti rahule jéada. Koik dpilased olid aktiivselt too juures, Vanad
patareid (eelmise aasta laboratoorsete 16dde juures tarvitatud vooluallikad) kasutati dra
otstarhekalt.

4. Juhtide jarjestikune ja paralleelne tithendamine Eesmark:

uurida voolu tugevust jarjestikku ja paralleelselt liilitatud voolutarvitaja puhul.
Tdovahendid: patarei, juhtmed, kiliti, ampermeeter, kaks lampi, kaks lambipesa.
Too kdik. To6juhendi kirjutan tahvlile,

1) Jalgi voolu tugevust,
2) Kuidas poleb lamp kummagi katse puhul?
3) Kirjuta jareldus,

1) 2 ; -

Katsete skeemid joonistan tahvlile.

5 Juhi takistuse maaramine FEesmark: oppida méotma takistust voolu-
ringi loigus.

Téévahendid: patarei, juhtmed, liliti, voltmeeter, ampermeeter, reostaat, lamp, lambi-
pesa.

] s U ; ;
Tiey kdik. Tuletame meelde Ohmi seaduse: = —Lu{ siit R= e Samuti tuletame

R

meelde, kuidas lilitatakse vooluringi ampermeeter ja kuidas voltmeeter. Teeme veel
kord kindlaks, et ampermeetril tdhendab fiks kriipsuvahe 0,1 amprit, voltmeetril aga
0,2 volti.

Tahvlil on kiisimused ja skeemid.

1) Arvuta takistus.
2) Tee jdreldus, millal .on takistus suurem, millal vdiksem (3. ja 4. katse puhul).
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Viimast t66d ei joua teha tihe tunniga. Selle peab korraldama nii, et kaks fiiiisika-
tundi oleksid teineteise jérel.

Katsete juures kasutati laboratoorse reostaadi maksimaalset takistust,
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Konkurss kooli parima ajaloolase nimetusele

L. ANDRESEN,

E. Vilde nim. Tallinna Pedagoogilise Instituudi vanemapelaja

Varematel aastatel, kui tootasin N. V. Gogoli nim. Tallinna 21. keskkooli ajalooringi
hoeldusépetajana, kujunesid nieie ajalooringi huvitavateks uritusteks tilekoolilised aja-
lboalased konkursid. Teatavasti ei ole see tédvorm vabariigi koolides veel tdit tunnus-
tust leidnud. Seepirast kirjeldangi meie ajalooringi sellealaseid kogemusi,

Mote korraldada konkurss parima ajaloolase ja parima ajalugu tundva klassi nime-
tusele tekkis ajalooalaste viktoriinide tulemusena, ajalootundide elavdamise vajadusest.

Ulekoolilise konkursi korraldamine noudis paljude teoreetiliste ja praktiliste kilsi-
muste lahendamist. Otsustasime konkursi korraldada kolmes voorus. See vdimaldas esi-
meses voorus lihtsamate ja tldisemate kiisimuste esitamist, teises voorus iilevaate
saamist ajalooalase ilukirjanduse tundmisest, kolmandas voorus Kkomplitseeritumate
kisimuste esitamist ja tdhtsamate revolutsiooniliste tegelaste elulugude tutvustamist.
" Esimese vooru aluseks votsime 4.—7. klassi ajalooprogrammi.

Kolmanda, I&ppvooru iilesandeks jai parima individuaalvoistleja ja klassi viljaselgita-
mine. Kusimuste koostamisel oli siin aluseks keskkooli ajalooprogramm. Arvesse voeti
caavutatud punktide tildsumma: &ige vastus 1 punkt, viike viga vdi ebatdpsus '/» punkti,
ebadige vastus 0 punkti. Vordse arvu punktide korral pidi voitja otsustama Ziirii.

Konkursi juhend oli jargmine.

Ajalooring halkkab igal Gppedastal korraldama iilekoolilisi djalooalaseid konkursse,
millest vGivad osa vdtta kdik N. V. Gogoli nimelise Tallinna 21. keskkooli 8.—11. Iklassi
Opilased.

Konkurss toimub kolmes voorus ajalocalase viktoriini vormis: [ voorus 15, II voorus
10 ja Il voorus 5 kisimust.

Ettendhtud arvu (I voorus 8, II voorus 5) punkiide saamisel on igal vaistlejal digus
wsa votta jirgmises! vcorust,

Konkursist osavélja peab lundma:

I VOOR

1. Uldtuntud fakte ajaloost,

2, Uldpoliitilisi kiisimysi kaasajast.

3. N. V. Gogoli nimelise Tallinna 21, keskkooli ajalugu.

4. NSV Liidu ajalugu ja tldafalugu 4.—7, klassi programmi ulafuses.

II VOOR

Eesti keeles ilmunud ajalooalast ihikirjandust (jalgida kirjanduse nimisiut).
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11 VOOR

A B
I. V. L Lenini elulugu. 1. NSV Liidu"ajalugu,
2. V. Kingissepa elulugu. 2. Eesti NSV ajalugu.
3. L Lauristini elulugu. 3. Keskaja ajalugu.

4. Uusaja ajalugt.

Kolmandas voorus esitatakse kiisimused vdistleja poolt valitud iihe eluloo ja crl,fm'oo-
kursuse uialuses.

Ulekoolilise konkursi voitja selgub ainwlt kolmandas voorus kogutud punktide
alusel.

Perime klassi nimetus antakse loppyvooru pétisenud klasside esindajate paremusjérjes-
tuse pdhjal.

Ulekootilise ajalooalase konkursi vditjale antakse N. V. Gogoli nimelise Taliinna
21. keskkooli «parima ajaloolaser nimetus ja auhind, Voitjaks tulnud klassile
kuulub nimetus «N. V. Gogoli nimelise Tallinna 21. keskkooli parim klass aja-
o o sy o rindauhind,

Mdarkus: 1. Konkursi kisimustele vastalukse kirjalikulf,
2. Koix vaieldavad kilsimused otsuslab ziirii,
3. Iga vooru tufemused teatatakse péev pirast vooru Ioppu.

Ajalooringi juhatus

Esimeseks tlesandeks oli eelteade ja juhend varakult vilja panna. Nidal hiljem
panime kooli vestibiiiili loosungi «Kes on kooli parim ajaloolane?», mille iilesandeks oli
kogu opilaspere aktiviseerimine.

Mooduslati zirii, kooskolastati direktsiooniga konkursi aeg, lepiti kokku klassijuha-
tajatega.

Ulekoclilise konkursi ettevalmistamine noudis kogu ajalooringi ja koéikide ajaloodpe-
tajate tdit tahelepanu. Kiillaltki raske oli kiisimuste koostamine. Need pidid maksimaal-
selt soodustama Opilaste ideelis-poliitilist kasvatust, olema vastuvGetavad Kkoigile
8.—11. klassidest osavotjatele, nditama Opilaste teadmisi ja vélja tooma Opetamise Kitsas-
kohti. Viimane kiisimus huvitas opetajaid eriti, sest suure hulga oOpilaste vastused tdota-
sid head ilevaadet kogu kooli Opilaspere ajalooalastest teadmistest.

Konkursi esimeseks vooruks kogunes saali 63 oOpilast. Direktori tervituskonele jarg-
nes ziirii koosseisu teatamine ja konkursi juhendi veelkordne meenutamine, Igale Kiisi-
musele vastamiseks anti aega 1—3 min.

Pérast esimest vooru vois zirii teha kokkuvétte — 63 vdistlejast saavutas vahemalt
8 punkti ja sai edasivoistlemise diguse 17 Opilast.

Il voor toimus nidal hiljem. See oli eslmisest huvitavam. Otsustavaks oli loetud
reamatute hulk, ajalooliste siindmuste ja ilukirjanduse seostamine ning oskus lugeda
digesti ja tdhelepanelikult. 17 osavotjast pdases loppvooru 12,

Et III voorus tuli arvestada erinevate klasside oOpilasie vanuselist taset, lubati igale
osavotjale koige vdrskemalt meelesoleva ajalookursuse vastamist, Neljale kiisimusele
ajaloost lisandus (ks kiisimus juhendis ettendhtud elulugudest (Gpilase enda valikul).

Vaitnud Gpilast autasustati ajaloolise ilukirjandusega. Parim klass sai autasuks graafi-
lise lehe «Mahtra sdda».

Alljargnevalt toon nditeid konkursil esitatud kusimustest,

213



I voor

l. Kuidas saate aru viljendist «Ahhilleuse kand»?
2. Milliseid ehitusstiile teate vana- ja keskajast?

3. Nimetage neli teadlast, kes on ajaloos tuntuks saanud maailm
4. Milliste ajalooliste isiksuste v&i
muusikateoseid (5)?

o W o th

&ruumi uurimisega.

kangelaste jirgi on nimetatud kirjandus- voi

+ Nimetage kolm sdda, mille nimed on tuletatud nende kestuse jargi.
. Millisest teasest on périt «Kdigi maade proletaarlased, iihinege!»?

. Nimetage ajaloos iildtuntud suuri rahvatilestduse (8).

. Lisage aastaarvud:

a) Orjade {ilestéus Spartacuse juhtfmisef.

b) Talupoegade sida Saksamaal,
¢) Jdélahing.

d) Esimene eestikeelne tritkitud raamat.

e] V. L Lenini siinni- ja surma-aasta,

f) NSV Liidus praegu kehtiva konstitutsiooni vastuvdtmise aeg.
9. Nimetage viis rahulepingut (ka aastad).
10, Mis aastal algas &ppetéd meie prasguses koalimajas?

11. Mis tdnaval asus meie kool varem?

12, Nimetage viis Tallinnas asuvat revolutsiooniliste stindmustega seotud milestus-

mérki,

- it

13. Mida tdhendavad alljérgnevad lithendid: NLKP, ULKNU, URO, SDV, AUV?

14. Millised ajaloolised siindmused on toimunud jdrgmistel oktoobrikuu paevédel:
1. okt. 1949, a,; 4. okt. 1957. a.; 7. okt. 1949, a.; 4. okt. 1959, a.

15. Seo aastat siindmustega:
476.
1492,
1640,
1816,
1882,
1924,
1936.

ppoe ppo

Inglise kodanliku revolutsiconi algus.
Suri C. R. Jakobseon.

Périsorjuse kaotamine Festis,

NSV Liidu Konstitutsiooni vastuvotmine.
Lddne-Rooma impeeriumi langemine,
Kesk-aja 16pp. {

Suri Fr. R. Kreutzwald.

Ameerika avastamine.

Detsembri relvastatud filestdus Eestis.

Il voor

Teises voorus oli 10 kiisimust, Esitan neist nditena méned,
1. Millist ajaloclist kangelast kirjeldatakse alljargnevas katkendis?

Tavaline inimene, kuivetu, keskmist kasvu, néhtavasti mitte viga tugev mees, pee-
nikeste, peaaegu naiselike kitega; hdredad lumepruunid juuksed kfeepusfd salkudena
laubale; Iihike niirviline peenike nina, kilsad kokkukasvanud kulmud, kitsad huuled,
laikivad puhtad hambad, puhiaksaetud Jéug, lopsakad veltveeblivurrud, Siil_r_nad ... hele-
sinised, peaaegu rohelised — vilkad, targad, pmmmarua‘._ Nigu _tuhm, vu{skg, pa_zhu.s,
ilma vistrikkude ja kortsudeta, Seljas kaitsevérvi {mnm,. ;a:ras slmse“d‘pﬂksmd ja podra-
nahast saapad. Hoiab punase randiga miitsi peos, Glgadel rihmad, killje peal revolver.»

(D. A, Furmanov, «TSapajev», Tallinn 1947.)

2. Millist métet on kasutanud Lenin alljirgnevast luuletusest ja kus?
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A. I. Odojevski vastus Puskinile

Tark heli, leegitsev ja haarav,
ei méddund meie korvadest.
Me kiisi mdoga jarel haaras,
kuid rauad saime selle eest,

Bard' meie peale kindel ole,
need rauad on me uhkuseks,
Ja oma siingeis kongides

me naerame vaid kiskjatele.?
Ei kao me vaevarikas t6d,

leek siidemest kord duseb hele.

Me maoku taome ahelaist,
sest priiuse kord siiiitab vahvus,
maa vabastame kiskjatest,
et ro6msalt hingata voiks rahvas.

(S. Golubov, «Sddemest touseb leek»,
Tallinn 1953.)

3. Nimetage raamat ja stindmus.

«Kuulnud uuest voitluspuhangust kodumaal, oli ta esimene, kes kinnitas mooga vadle
ning liitus Vjatdko viesalgaga. Teades, el ainuliksi oma ihurammuga ef joua sugurahvas
ristiritiitleist jagu saada, kéneles ta Pihkva ja Noogardi turgudel vésimatult, kutsudes
seal rahvast sakalastele ja teistele sugulashdimudele appi tulema. Ja need sonad ei olnud
mitte tuulde kiilvatud, vaid nad kandsid vilja, mida niiiid temagi asus IGikama. Végev
liit oli loodud ning abi joudis digel ajal pérale, mitte nii, nagu see juhtus tema isaga,
kel madisepieval tuli iiksinda vaenlase ees seista Ja la rauavigevusele alla fadda.»
(Enn Kippel, «Meelis», Tallinn 1955.)

4. Millisest raamatust on voetud jérgmine katkend?

«Téna peab kas voitma vai surema. Tuleb havitada Crassuse sojavdgi, et tormata Siis
Pompeiuse kallale, v3i tuleb koigil surra, nagu sobib vapraile meestele, kes on saavuta-
nud nii palju véite roomlaste iile. Meie iiritus on piiha ja diglane ega sure ithes meiega.
Tee vidule liheb iile vere: ainult tinu eneseohverdusele ja ohvreile padsevad vdidule
suured ideed. Mehine ja aus surm on parem kui hibistav jo nurjatu elu. Hukhkudes
jiillame oma jareltulijaile meie verega virvitud kéttemaksu- ja viidupdrandi, vabaduse
ja vordsuse lipu. Vennad, mitte sammugi taganeda! Vait voi surml» (R, Ciovagnoli,
«Spartacus», Tallinn 1957.)

5. Mis aastal toimus jdrgmine siindmus?

«Kell oli ligi kolm. Hamar delsembripéiev oli muutumas kiilmaks, kurvaks Ghtuks.
Soldatid kitlmetasid, Vurrulised, sinkjaspunased niod vaatasid karmilt ja lootusefult.

. Taanduda polnud kuhugi, Vois ainult peale tungida. Ent varsti pidi ka see muutuma
voimatuks — valilsuse végesid tuli itha juurde, Neli suurtiikki sGitis miirinal médda
ja jai seisma Admiraliteedi bulvari nurgal, pérnapuude alla, haigutades é&hvardavalt
vaskseid suid, mida valgustas tuhmilt Iéppeva péeva hall ldige. Oleks vdinud veel
ithineda rahvahulgaga, kuid ohvitserid olid otsustavalt selle vastu. Politsei oli iImunud
vitlljaku igasse nurka ja.ajas rahvast laiali» (S. Golubov, «Sddemest tduseb leek»,
Tallinn 1953.)

Loppvoor
NSV Liidu ajalugu

1, Milliste lahingutega ja mis aastail pandi seisma saksa peniriiiitlite tung itta?
2. Nimetage. Vene —Jaapani soja pohjused, 3

! Laulik
? Originaalis tsaaridele
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3. Milline siindmus on aluseks ooperile «lvan Sussanin»? (Nimeta ka helilooja.)
4. Millised véejuhid vétsid Vene poolel osa 1812, a. Isamaasdjast?

Eesti NSV ajalugu

. Mis aastal ilmus tritkist esimene eestikeelne raamat?

. Millal ja kus kuulutati vélja Eesti To6rahva Kommuun?

. Nimeta Pohjasfija tdhtsamaid lahingupaiku Eesti NSV territooriumil.

« Nimeta kohti Eesti NSV territooriumil, kust parinevad vanimad ajalooclised leiud,

LI R

Uusaeg

. Milliste siindmustega algah uusaeg?

. Millal asutati esimene rahvusvaheline toolistihing?

. Nimeta Prantsusmaa 1789, a. revolutsiooni silmapaistvamaid juhte.
. Millal ja kus siindisid K. Marx ja Fr. Engels?

b L K o=

Keskaeg

. Nimeta pikemaid ja kauakestvamaid' sddu keskajast,

» Missuguste siindmustega algal keskaeg?

. Milliseid suurimaid humaniste teate keskajast?

. Millised siindmused toimusid aastatel 1358, 1378, 1371, ¥525¢

[ S %

Kisimusi elulugudest

1. Milline siindmus oli pshjuseks V, 1 Lenini viljendile; «Ei, me ei lihe seda teed
mitte sellist teed moéda ei tule minna»?

2. Millisel juhtival kohal oli V. Kinglissepp Oktoobrirevolutsiooni paevil?

3. Millisel té6kohal oli J. Lauristin enne oma surma?

Konkurss nditas, et suuremat tihelepanu tuleks pborata niisugustele kisimustele, mis
haaraksid igakiilgselt mitletdieliku keskkeoli ajaloo kursust. See v@imaldaks keskkooli-
kursuses vajalikke pohifakte ja méisteid korrata. Konkursi vastuste analiiiisimine niitas
veel kord ilestiusude ja revolutsioonide segiajamist, pealiskaudsus! teaduse ja kunsti-
ajaloo kiisimustes, sddade kisitlemisel véahese tahelepanu pééramist rahulegingutele,
kodulinna  vaatamisvadrsuste wvihest tundmist. Tiiipilise veana esines ilukirjanduse
pealiskaudne ja stivenemata lugemine, mis pohjustas iseloomulike viljendite unustamist
ja teoste segiajamist.

Kdige vajalikumaks tuleks pidada soovitatava eakohase ja huvitava ajalooalase ilu-
kirjanduse nimekirja koostamist ainekomisjoni poolt.

Et konkurssi mitmekesistada ja arvestada osavOtjate erinevat vanuseastet, tuleks
konkurss korraldada 3 voorus. Rohkem kiisimusi vaiks esitada revolutsionddride elu-
lugude kohta, mis aitaks kaasa kooli ildisele kasvatustdsle. Komplitseeritud probleemiks
jddb niisuguste kisimuste koostamine, mis véimaldaksid kindlat ja vaieldamatut punktide
arvestamist - (1; '/z; 0). Konkursil esitatud kiisimuste arv ja iseloom soltuvad kooli tava-
dest, ainekomisjoni arvamustest ning ajalooringi traditsioonidest,

Ehkki meie konkursi korraldamise kogemused ei ole suured, on see tédvorm saanud
tiheks neist tegureist, mis oluliselt tShustab kooli ajalooalast Sppe- ja klassivilist t66d,
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Kuidas méodub opilaste vaba aeg
internaatkoolis

A, TOLDSEPP

Pedagoogid rohutavad edukate opilaste puhul sageli kodu ja kooli head koostddd,
hoolikat kodust kasvatust, pedagoogilist Ghkkonda kodus. Halva edasijoudmise voi
distsipliinirikkumiste korral kurdetakse koduse jdrelevalve norkuse, ebadige pdeva-
reziimi voi koguni selle puudumise ning vaba aja eesmdrgituse iile. Need pohjused
seisavad kahtlemata tée pinnal. On selge, et Gpilase edutust ei pohjusta ainult eba-
huvitav oppetund voi aine vidhene selgitamine, Saavad ju paljud opilased ka igavast
oppetunnist kiillaltki hdid teadmisi. Nad t6otavad kodus jseseisvalt ja visalt, neil on
arenenud vastutus- ja kohusetunne, nad suhtuvad teadlikult dppimise vajadusse.

Neid omadusi kasvatab Gpilastes muidugi ka Oppetund, kuid eeskatt siiski just see
osa ajast, mille Gpilased veedavad wvdljaspool kooli voi koolis Klassivilises tegevuses.
Tavalises iildhariduslikus koolis tdhendab see suuremas osa aega, millal Opilane on
- otseselt koduse kasvatuse maju all. Siin tuleb arvesse vanemate noudlikkus, see, kuidas
last harjutatakse dppima voi muid koduseid tooiilesandeid tditma, kuivord temas maast-
madalast kasvatatakse visadust ja sihikindiust.

Internaatkoolide puhul kandub see perekonna funktsioon pearaskusega kooli, kasva-
tajate olule. Iga hetk, mis Gpilane veedab kooliseinte vahel, on nii v&i teisiti kasvatav.
Seepirast tuleb hésti libi motelda ka &pilaste vaba aja tegevus. On kindlasti oluline,
kuidas @pilaste veba aeg on planeeritud, kuidas iiks voi teine tegevus ajaliselt on pai-
cutatud, kuid veelgi tédhtsam on see, kuidas seda aega tegelikult veedetakse, milliseid
iseloomuomadusi Gpilastes selle kaudu kasvatatakse. Oppetunni kdrval nduame, et kas-
vandike kogu pédev oleks teadlikult allutatud kindlale eesmirgile: arendada Opilasi har-
mooniliselt nii kehaliselt kui ka vaimselt, kasvatada neis iseloomuomadusi, mis on vaja-
likud kommunismiehitajale ja kommunistliku ithiskonna litkmele.

Meie kiipsustunnistusega noor peab olema igakiilgselt arenenud harmc)omlme isik-
sus, kes on valmis astuma fiihiskonna teenistusse sellel kohal, kus teda koige enam
vajatakse. Tohug iildharidus tagab tema kiillaldase vaimse arengu; poliitehniline Opetus
annab oskuse oma teadmisi igal alal rakendada tegelikus toos; rohke tegelemine keha-
kultuuriga ja viibimine valisohus karastab ja tugevdab; ihiskondlik t66 avardab ellu-
suhtumist — piirab isiklikke ja tdstab esiplaanile ithiskonna huve.

Ei piisa, kui pedagoogid Opilaste vaba aja sisustamiseks motlevad vdlja voimalikult
huvitavat tegevust, ega sellestki, kui dpilased ise seda teevad. Kasvavat noort ei rahul-
dagi tegelikult ainult meelelahutus, rddkimata tema kasvatamisest. Nooruk tahab ise
kési kiilge panna, proovida oma joudu.

Teame, et kommunistlik iihiskonnakord ei saabu iseenesest, et see voidetakse katte
kogu noukogude rahva visa téoga. Téhendab, noori on vaja ette valmistada tooks, kas-
vatada neid t66 kaudu ja too jaoks. Seda ei ole vdimalik teha iksnes tdGopetuse tun-
dide, toopraktika “ega tootmisopetuse kaudu, vaid téokasvatuse pohimote peab ldbima
kogu dppe- ja kasvatustédd. Nii peab see ulatuma ka internaatkooli Opilaste vaba aja
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tegevusse. Muidugi ei tule siin kdnesse mingi opilaste «tédle panemine», vaid fuleb
korraldada nii, et Gpilased ise hakkaksid endile tdod leidma, ise huvituksid téost,

_Q\t_epéiéi internaatkool, niiteks, kasutab juba mitmendat aastat sotsialistlikku vaist-
lust kasvatusgruppide vahel stiimuliks, mis arendab Opilaste leidlikkust, iseseisvust ja
algatusvoimet. Uhtlasi kasvab ka kollektiivsustunne. Grupi iihine taotlus sunnib kas-
vandikke korras hoidma oma ruume, jilgima grupikaaslaste tegevust ja riiete korras
hoidu ning abistama ja juhendama grupi nooremaid liijkmeid.

Sotsialistlikus v@istluses annab teatud arvu punkte iga thiskondlik 65, iga ese, mis
on valmistatud iihiseks kasutamiseks, iga endale vOetud kohustuse tditmine, Kui koo-
lis alustati viljapuuaia rajamist, tahtsid kdik grupid endile tilesandeid saada, polnud
tarvis kedagi késkida toéle minna. Tousti varem, todtati meelelahutusteks ettendhtud
ajast, ei hoolitud sadudest — et aga Bigeks ajaks valmis jGuda.

Samal teel on &pilased alati varustatud GOsdrkide ja pidzaamadega ning - suusatami-
seks villaste sokkide ja kinnastega. Suuremad ®mblevad ka vaiksematele, harjuvad

nende eest hoolitsema, taandub «mine», sminule» ja «minu oman ning selle asemele
astub «meie»,

Paljud iihiskondlikud iilesanded viivad kasvandikud Sue. Need on eriti tervitatavad,
Peale kooli majapidamistésde, nagu kituse laadimine, lume rookimine, koolimaja iimb-
ruse korrastamine ja kevadest kuni hilisstigiseni t66 kooliaias, hoiavad Otepda inter-
naatkooli opilased korras Linnamée, istutavad linna haljasaladele ilupuid ja hoolitsevad
nende eest. Kasvab hoolitsus looduse eest iildse, selle eest, mis kuulub mitte «minule»,
vaid emeile». Sest on ju nii, et enda istutatud puu ja poosas muutub kalliks ning seda
ei rikuta, enda korrastatud 6u hoitakse meelsasti puhas ja ruume, mida ise on kaunis-
tatud, tahetakse muuta aina kenamaks. Siingi voib oelda: siilies kasvab isul

Muidugi ei tdhenda see, nagu pandaks Otepdd internaatkoolis vihem rohku meele-
lahutustele voi kehakultuurile, 45 internaatkooli opilast kiivad kohalikus spordikoolis
méesuusatamist Gppimas: koolis téotab kehakultuurikollektiiv mitmesuguste sektsiooni-
dega, vabal ajal korraldatakse mitmesuguseid vdistlusi, maastikuménge ja jalutuskiike.
Siin tegutseb auto-motoring &ppealajuhataja sm. Sisaski juhtimisel, Kooli motorolleril
Opitakse sditma ja mitmed Gpilased on juba sooritanud juhieksami. Uldse armastavad
motoringi lilkmed ja teisedki kasvandikud wviibida Oppealajuhataja ldheduses, sest temalt
6pib méndagi: traktori juhtimist, elektrisaega tédtamist ja muud taolist, mis paelub teh-
nikahuvilisi poisse. )

Naéitering t66tab juba 1. klassist alates. Vabal ajal valmistas iiks gruppe méodunud
Oppeaastal varjuteatri, millega esines ka teistes rithmades, FEriti riihmade noorematele
valmistas see palju réomu.

Vestlused, kirjanduslikud, geograafia- ja spordialased viktoriinid, ilukirjanduse, aja-
lehtede ja ajakirjade lugemine ning arutlused — koigeks selleks leidub aega. Seda
piisab ka rithmadhtute korraldamiseks ja seal esitatavate ettekannete Oppimiseks. Toota-
vad orkester, ansamblid, akrobaadid, &pitakse muusikapalu, harjutatakse véimlemisette-
kandeid. Nadri eel tekitah palju elevust kostiiiimide valimine ja valmistamine traditsioo-
niliseks karnevaliks.

Kogu kooli tegevuses jaéb siiski peamisena kolama tookasvatuse pohimite,

Valtimatuiks tulevikuinimese joonteks on iseseisva tegutsemise oskus ja otsustus-
voime. Aasta-aastalt Opilaste samme ette madrates, nende eest koike otsustades, neile
elu mugavaks tehes, ithe sénaga — peost sodtes ei valmista me neid ette eluks, Kasva-
tajad vbivad kiill rohkesti vaeva nidha oma kasvandikele jdrjest huvitavamaid {iritusi
vilja moteldes, korraldades ja aidates, aga kui oOpilased selle juures ise oma ajusid
pingutanud ei ole, kui neile kas vai kasvataja kaudsel suunamisel ei ole ise tekkinud
mingit ideed, siis on iritus poolenisti nurjunud ja selle kasvatuslik moju kaheldav. Ette-
valmistuski kulgeb sellisel korral huvitult, lapsed on passiivsed, neil ei teki tunnet, et

218



nad on vastutavad. Nii oppetunnis kui ka vabal ajal on vaja, et &pilane tunneks vas-
tutust oma kditumise, tegevuse ja teadmiste eest. Mida vidhem B&pilaste eest &ra tehakse,
seda enam arenevad nende voimed, kasvab iseseisvus, vastutustunne ja kollektiivi jdud. |

Neist pohimdotteist on juhindunud Rakvere internaatkool, kui ta otsustas jatta oma
kasvandikele voimalikult rohkem vabadust oma eln korraldamisel, Kasvataja juures-
olek on vajalik eeskdtt algklassides, suuremad (5.—11. klasside) &pilased veedavad aja
pédrast 1ounaséoki kuni ettevalmistustundideni ilma kasvatajateta. Sel ajal suusatatakse,
treenitakse spordivbistlusteks vdi voetakse osa pioneerimaja ringide tddst (kogu koolist
umbes 60 &pilast), téotalakse oma kooli ringides, nditeks naturalistide ringis. Tehakse
sel ajal ka tihiskondlikku t66d kindla graafiku kohaselt, 10-lilkmelistes brigaadides, seda,
mida kool parajasti vajab.

Pirast oppimistunde (10.- ja 11. klassile ei ole need tdieliku Oppeedukuse t&ttu
kohustuslikud) kandub kasvandike tegevus rohkem gruppidesse: ajalehtede, ajakirjade
ja ilukirjanduse lugemine, rdivaste korrastamine, kirjavahetus rahvademokraatiamaade
koolinoortega jne. Pooletunnilised vestlused, mis samuti toimuvad neil kellaaegadel, on
ithised kogu rithmale. Selliste iihiste vestluste vastu muidugi voidakse vajelda, Rakvere
internaatkooli kogemuste kohaselt on need siiski arendavad ka noorematele, kuigi nad
just koigest pariselt aru ei saa. Muidugi ei saa piirduda ainult nendega, Ka klassides
korraldatakse vestlusi, mis on tingimata jou- ja eakohased. Muide, noorematele klassi-
dele vestluste korraldamisel on Gpetajatele ja kasvatajatele suureks abiks 11, klassi
lektorite grupp.

Opilaste vabast ajast kuulub suur osa ka Rakvere internaatkoolis kehakultuurile ja
spordile. Aasta libi tojmuvad gruppidevahelised vbistlused, koik grupid voistlevad oma-
vahel. Perekonna pbhim&tiel moodustatud gruppide puhul on see vbdimalik, sest nii on
koik voistkonnad enam-vidhem tasavégised.

Igal puhkepdeval korraldatakse mingi isetegevusdhtu. Nendeks valmistumine lidab
kollektiivi, nagu muugi ihine t66. Iga klass korraldab aastas iihe klassihtu ja kaks
gruppi (iiks poiste, teine tiitarlaste) kokku iihe grupihtu. Viimane moodus vbimaldab
esitada mitmekesisemat kava. Ka Opilaste siinnipdevade tdhistamine iiks kord kuus on

- kasvandike endi korraldada.

Vanemateta opilased veedavad koolis ka oppet6éé vaheajad. Et neile vaheldusrohke-
mat puhkust vdimaldada, tehti tinavu talvisel vaheajal koos kehalise kasvatuse oOpeta-
jaga iile nddala kestnud kiilaskdik Otepdd internaatkooli, Siin.suusatati, voisteldi ja
méngiti koos, sdbruneti, Sellised kiilaskdigud peaksid muutuma traditsiooniks ka teistes
Ainternaatkoolides.

Iseseisvad tobiilesanded, vastutus endale voetud kohustuste tditmise eest, kollek-
tiilvne elu ja 60 — kéik see aitab kujundada voi timber kujundada noort.

Usaldusviérseimaks kriteeriumiks pedagoogi todle hinnangu andmisel on selle to0
tulemus — opilane. Sirvides Gppendukogu protokolliraamatut aastast 1957, leiab sealt
korduvaid sissekandeid Spilase M. M. kiitumise arutamise kohta. Poisi kditumishinne
alandati kevadeks p&hjusel, et ta kolhoosist td0lt dra pogenes. Praegu on sama poiss

- grupivanema abi kdige tublimas grupis ja ise aktiivsemaid taos.

Ja samuti ainult vanu dokumente sirvides meenub kooli direktorile sm. Sillarile ka
opilane L. S. — kui kdige halvema kditumisega poiss. Praegu on ta kooli, koguni rajooni
tublim ncorsportlane ja kooli aktiivsemaid &pilasi. Koolis ei mileta enam keegi neid
kunagisi lugusid, kuid molemat tublit noorukit tunnevad koik. Selliseid nditeid vbiks
tuua veelgi.

Ka Tallinna 2. internaatkoolis on opilaste vaba aja, samuti kogu kooli elu korralda-
misel pohmutteks anda kasvandikele vdimalikult rohkem iseseisvust, viltida seda, et
pedagoogid lapsehoidjatena oleksid neil igal sammul kannul.

Aeg pérast lunasooki kella 15—16-ni veedetakse kasvatajateta, peamiselt oOues
viirskes @hus. Ainult 1.—4, klasside opilased on pedagoogide otsesel jérelevalvel.
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Kooliruumide korrashoid on korruste kaupa jaotatud klasside vahel. Ka internaadi-
ruumide korrashoius on kindlad tilesanded gruppidel, Iseteenindamise korval hakatakse
koolis pikkamédda harjutama ka n. o, isejuhtimist, Esia'lgu on seda rakendatud ainult
sodklas. Siin on iildjuhiks 8. klass, kust iga &pilane jdrjekorras on iihe pdeva sbokla
peakorrapidajaks, Kédgitoimkond allub otseselt temale ja ta on vastutav selle tog eest,
Ta moodustab toimkonna Jja teatab juba eelmisel dhtul sellest liikkmetele, kontrollib, kas
need kaik teavad oma llesandeid, kas nad on terved ja valmis jargmisel paeval taitma
oma kohustusi. Toimkonda kuulub igast klassist, alates 3-ndast, kaks opilast, kes on

sclleks pdevaks vabastatud Gppetdost. Oppetundides libivéety Opivad nad iseseisvalt
voi kasvataja abiga jarele,

Toimkond abistab kooki vdga mitmesugustes 166des. Opilased 16ikavad leiba, koori-
vad kartuleid, puhastavad juurvilja, katavad ja koristavad lauad ning pesevad noud,
See kdik toimub ilma korrapidaja kasvatajata. Muidugi astuvad kseki ja sdoklasse
pdeva jooksul korduvalt sisse nii direktor ja Oppealajuhataja kui ka kasvatajad, Vahele-
segamiseks ei ole olnud vajadust, sest niisugune Gpilaste endi juhitay ja korraldatav
t66 on senini kulgenud viga ladusalt. Téotatakse meelsasti Ja allutakse distsiplineeri-
tult vanema koolikaaslase korraldustele.

Véib-olla nendest toimkondadest tekkiski 7-a klassi Opilasel mate votta sooklas enda
hooldusele viis 1. klassi Gpilast. Tema eeskuju jérgis kogu klass ja hiljem ka teised
klassid. Nuid istub igas kuue kohaga lauas viie 1. klassi Gpilase juures. iiks 7-a klassi
opilane, kes neid opetab Ja aitab. 7-c klass hooldab samal kombel 3. klassi ja 8. klass
4. klassi opilasi. Kasvatajaile on see kiillaltki suureks abiks; ithine t66 liidab opilds-
kollektiivi ning kasvatab igas iiksikuski iseseisvust ja organiseerimisoskust.

Tallinna 2. internaatkool on noorim omataoliste hulgas. Kooli direktor sm. Hirma
peab viga tihtsaks kollektiivi loomisel, samuti ka dpilaste iseloomuomaduste kujunda-
misel neile suurema iseseisvuse andmist, Esimeste sammude edu lubab teha edaspidi-
sekski kavatsusi, Véimalused selleks suurenevad tha. Suur, ligi 7-hektarine krunt ootab
to6kdsi. Kavatsusel on palju: otse koolimaja taha tuleb staadion, paremale sellest palli-
véljakud, vasakule ujula, edasi kasvuhooned, aed, iluaed, puiestik, talveks liuvali.
Siin jatkub kiillalt ruumi ka opilaste omaalgatusele, on vaja nende endi juhtimist,

Veel tiheks silmahakkavaks jooneks Tallinna 2. internaatkoalis on Opilaste. esteeti-
line kasvatamine, eeskitt tingimuste loomirte Kkunstilisteks harrastusteks vabal ajal.

Praegu Gpitakse muusikaringis muusikalisi lastendidendeid «Péial-Liisi» ja «Kullaket-
rajad». Oppeaasta algul saadi orkestri jaoks puhkpillid. Muusikahuvilisi leidus kiillalda-
selt ja hoolimata kitsastest oludest, milles tollal todtati, algas hoogne &ppimine, Kui
kool jaanuarikuu keskpaiku kolis pidulikult uude majja, vois ka orkester ndidata oma
esimesi saavutusi,

Samuti on juba saanud téchoogu tantsuring, kus dpitakse balletti ja karaktertantsu.
Peatselt alustab tdod kunstkésités ring.

Igal neijapdeval korraldatakse kunstiohtu, kus aeg-ajalt esinely kiilalisi teatreist, pee-
taksz kunstialaseid loenguid ja esinevad opilased oma isetegevusettekannetega, Laul-
dakse ja Opitakse uusi thislaule. :

Koik see on muidugi alles arenemisjergus, sest nagu oeldud, kool pole veel lopeta-
nud oma esimestki eluaastat. g .

Kiillaltki huvitavat on épilastele vabal ajal pakkunud ka Vaekiila internaatkool. Muu
hngas korraldatakse siin kiisimuste ja vastuste Shtuid, Kirjakasti koguneb seks puhuks
opilastelt rohkesti kiisimusi viga mitmesugustel teemadel, eeskitt tehnilistel ja teadus-
likel. Neile vastavad opetajad.

Maddunud Oppeaastal korraldati keelte Shtu, Koolis Opitakse peale eesti keele veel
vene, saksa ja inglise keelt. Nimetatud &htul esineti vene keeles massideklamatsiooniga,
ansambel esitas ingliskeelseid laule ja saksa keeles kanti ette lihindidend.
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Teiseks ulatuslikuks toéks' oli rahvaste sopruse ohtu korraldamine, Sellele eelnes
kirjavahetus teiste liiduvabariikide ja rahvademokraatiamaade koolinoortega. Tollel
Ohtul esitati teiste rahvaste kombeid ja laule ning esineti vastava rahva roivastuses.

Vdga tublilt on tegutsenud kooli kehakultuurlased, kes voistlustelt sageli on toonud
kaasa esikohti. Ja mitte ainult see, vaid kehakultuur on koolis iildiseks harrastuseks,
Opilased ise on ehitanud palliviljakuid ja talveks liuvilja ning hoiavad need korras.

Millega aga kooli uus direktor sm. Viise rahul ei ole (ja kooli lithiajaliselegi kiilasta-
jale niib, et taie Oigusega), see on 166 ebapiisav kasutamine kasvatusvahendiks, T&o
ja apilaste omaalgatus ning iseseisvus téos ei ole veel kuigivord tdhtsat kohta omanda-
nud- kasvatamisel. See puudus peaks olema parandatav eriti hésti ke\raael. kui algab
kooli aiandi véljakujundamine, kooli- ja internaadihoonete iimbruse kaunistamine ja
pargi korrastamine. Kaik see lausa néuab iihiskondlikule todle vddrilist kohta iga grupi-,
klassi- ja kogu koolikollektiivi elus, :

Veelgi rohkem vajatakse t66 kasvatuslikku kaasm&ju Kaagvere internaatkoolis, See
ei laseks kasvandikes tekkida nn. iulalpectava meeleoludel: ootama jadda, millal neile
koik vajalik ja meelepdrane ette tdstetakse. Juhtkonna peaaegu tdieliku vahetuse ja
ebadnnestunud kapitaalremondi tattu on nimetatud kool tdepoolest kiillaltki raskes
olukorras, kuid mondagi saab ajapikku teha Opilasi iihiskondlikule toéle rakendades,
algul kooli ja opilaste isiklike vajaduste rahuldamiseks, hiljem juba ulatuslikumalt,
Semm-sammult aitaks see tugevdada opilaskollektiivi,

Uldiseks puuduseks kipub olema internaatkoolide vihene side imbruskonnaga, Hea
tahtega ja leidlikult tuleks koigis koolides kaasa sammuda umbruskonna eluga, viia
opilased acgsasti iihiskondliku elu keskele, Kolhoosis kdigud siigiseti ja kevaditi ning
tootmispraktika sovhoosis voi tehases ei ole selleks veel kiillaldane. Ei tohi ju internaat-
kool kujuneda mingiks tsitadelliks omaette.

Mitmes internaatkoolis, nagu Rakveres ja Otepiil voime juba radkida opilaskollek-
tiivi olemasolust, mitmetes on see alles kujunemas. Nende koolide juhtmotteks on mitte
jddda ootama koike (ihiskonnalt, vaid panna ise toéle nii pea kui ka kéded ja luua ise
seda, milleks kasvandikud on suutelised, Sellel on eeskétt kasvatuslik tdhtsus. Ei taha
me ju elln saata muidusi6jaid ega saamatuid, kes ei suudaks aidata ennast ega teisi,
Tulevikukodanik peah oskama juhtida ja olla juhitav ega tohi jadda kimpu iithegi tooga.
Neid oskusi muude kommunismiajastu inimese omaduste kérval peab aitama kasvatada
ka Opilaste hdsti korraldatud vaba aeg.
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Eesti pioneerid Suure Isamaasdja pievil

B, NEDZVETSKI,
Tartu Riikliku Ulikooli pedagoogika kateedri dppejdud

J. RENZER,
Besti NSV Pioneericrganisatsiooni Néukogu metoodilise 166 sektsloani Jjuhataja

Fa8istliku Saksamaa reeturlik kallaletung 1941, a. tabas meid rahuliku iilesehitustéo
juures, Noortel oli parajasti kdsil suviste pioneerilaagrite avamine, komsomoli ja
ametiihingu jooksukrossi korraldamine, avalduste andmine kdérgematesse Gppeasutus-
tesse astumiseks jne.

Teade fasistide ootamatust kallaletungist Noukogude Liidule téitis noorte siidamed
vihaga vaenlase vastu, Juba esimestel sojapdevadel tuli sbjakomissariaatidesse palju
noormehi ja neiusid, kes tahtsid astuda Punaarmeesse, 23. Juunil oli Narvas end iiles
andnud 100 vabatahtlikku, Kividlis 35, Rakveres 60, Kohtla-Jarvel 40, Kollektiivse aval-
duse rindeleminekuks esitasid Viru maakonna komsomolikomitee tédtajad ja kogu
maakonna komsomoliaktiiv. Noored ei saanud kodumaale nii raskel hetkel vditlusest
eemale jadda.

Ka noor, alles esimesi samme astuy Eesti NSV pioneeriorganisatsioon seisis karmi
katsumuse ees. Voitlusvalmidus haaras koige wviiksemaidki. 13-aastane Irene Toming
ja 15-aastane Linda Laks, todliste tiitred, saatsid ajalehele «Noorte Haals kirjad,
L. Toming kirjutas: «Olen sanitaarkursustel nii mondagi oppinud ja tahaksin Néukogude
Liidule osutada méne vidikese teene, sest see on iga pioneeri pitha kohus.» Linda Laks
aga kirjutas, et kui vaja, liheb ta rindele,

Saanud teada vaenlase kallaletungist, maistsid kaevurite ametiithingu Toila laagri
pioneerid selle karmilt hukka. Kiimme tiitarlast astusid laagri lipu juurde rivistatud
pioneeride seast vilja ja teatasid oma soovist vabatahtlikena minna Punaarmee sani-
taarvéeosadesse. Samad pioneerid péordusid koigi Besti NSV pioneeride poole iiles-
kutsega voimalikult paremini abistada Punaarmeed.

Sajad lapsed lugesid viikese oktoobrilapse Aleksander Udu iileskutset:

#Saksamaa tungis kallale meie kallile kodumaale, Otseseks kodumaa kaitseks olern
veel lilga noor. Piltian siiski teha k6ik, mis suudan, el olla kasulik oma kodumaale ja
rahvale. Eile haarasin Iabqu kiitte ja aitasin kaevata varjendit. Mina 166 on kil vilike,
kuid ka meri koosneb paljudest lilkadest. 2

Kui sirgun ja kui siis peaks-tungitama meile kallale, dstun vabatahtlixuna vilja oma
kodumaa kaitseks.

S6jaclukorras kéitun distsiplineeritult, (didan korralikult oma tlesanded ja kéik mulle
antud korraldused ning ei satu iialgi padnikasse. Kda teie, mu viikesed sdbrad ja sdbra-
tarid, toimige samuti. 3 ;

Meie v6imas Punaarmee véidab kindlastl! See v&it tagab meile helge fulevikui,

Elagu meid kaltsev Punaarmeel» :

Eestimaa Leninliku Kommunistliku Noorsooiihingu Keskkomitee iileskutsele vastasid
sajad noored leninlased,
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Tallinna linna 7. algkooli pioneerid teatasid:

«Meie, 37. linna algkoolisi, mdistsime, et ka meie voime olla kasulikud, kui mitte
rindel, sils tagalas. Pioneerijuhi suunamisel (66iasime kommunistlike noorte majas, klee-
pisime oma koolimaja aknaile paberiribad, siis vedasime liiva ja kaevasime kaevikuid.
Tahaksime meeleldi té6tada laatsaretis, aidata arste ja abistada haigeid, Armastusest
kodumaa vastu oleme valmis piithendama talle oma jou ja unistame sellest, kuidas pid-
seda toole laatsarelti.n

Oma aktiivsust néitasid pioneerid ka OSOAVIAHIMI poolt organiseeritud Shu- ja
gaasikaitse koolides ning kursustel, kus Opiti gaasitorbiku késitsemist ning abiandmist
ohuriinnakute ajal.

1. augustil kogunesid Tallinna pioneerid ELKNU/ Keskkomiteesse koosolekulg, kus
neile anti konkreetsed iilesanded tegutsemiseks. Pioneerid jagati rithmadesse, Uks riih-
madest hakkas kdima haiglates haavatuid kiilastamas ning vajaduse korral seal abista-
mas, teine rilhm ldks mobiliseeritute kodudesse emade t&6] viibimise ajaks vdiksemaid
lapsi hoidma.

Tunginud meie maale, ei halastanud fasistlikud réovlid isegi lastele. Nii pommitasid
fadistid moningaid Eestis asuvaid pioneerilaagreid ja lastega tagalasse suunduvaid
ronge.

Pioneerilaagrist bussiga koju sdites sai fasistide kuulide ldbi surma kaks pioneeri —
10-aastane Charl Rikas ja 12-aastane Kuno Oja; kuus last sai haavata, Fasistide miirsust
sai surmavalt haavata pioneer Helju Piir.

Okupatsiooni esimestest pievadest alates asusid fagistid noorsoo siistemaatilisele hdvi-
tamisele, Eesrindlikke noori saadeti massiliselt Saksamaale todorjadeks, heideti vangla-
tesse ja koonduslaagritesse, kus nad parast pikka piinamist ja monitamist tapeti.

Tartu, Kalevi-Liiva, Narva, Klooga jt. surmalaagrites tapsid «uue korra» loojad ja
«kultuurtreegerid» ning nende verejanulised Eesti kodanlikest natsionalistidest kasilased
sadu noori, kes noukogude voimu esimesel aastal iihiskondlikust elust aktiivselt osa
olid votnud. ;

Rénka laastamistdod tegid faSistid pioneeride ridades. Pioneere viidi Saksamaale,
paljud pioneerid vaevlesid aastaid vanglates, paljud mdrvati. Pioneeride juures tehti
korduvalt labiotsimisi, Uks pioneer Viljandist kirjutab:

«Meil oli peaaegu iga nddal libiotsimine, Saksa timukad puistasid jérjekindlalt kéik
Mmajanurgad 1dbi. - Mina, olgugi, et olin veel noor, istusin ligi aasta vanglas, kuid oma
punase kaelasideme ja riihmalipu hoidsin siiski alles,»

Eesti noorte fiiisiline hdvitamine muutus seda ulatuslikumaks ja metsikumaks, mida
tugevamaks muutus Noukogude armee pealetung., Veel viimastel péevadel enne purus-
tamist sundisid .faSistlikud okupandid koolinoori minema raskele tole turbarabadesse.
Too fasistide valve all pidi takistama noori pdgenemast Saksamaale saatmise eest,
14—16-aastasi koolitpilasi mobiliseeriti- nn. lennuvée abiteenistusse, et saata neid
Saksamaale. Osal neist Gnnestus pogeneda, kasutades fadistide hulgas valitsevat paani-
kat. Need, kellel pogenemise voimalusi ei olnud, aeti 6l enne Tallinna vabastamist
Lasnamde paemurru aukudesse. Kui Noukogude vied jdargmisel hommikul Tallinna sisse
marssisid, leiti paemurrus Shukese mullakihiga kaetult 100 koolidpilast, kehal ja néol
metsiku piinamise jéljed.

Koolinoorsoo «iimbherkasvatamise» tihe vahendina kasutasid okupandid fadistlikku
noorsoo-organisatsiooni «Eesti Noored». Kuigi koolinoori kohustati osa votma «Besti
Noorte» informatsiconikoosolekutest, ei kujunenud see organisatsioon kaugeltki noorsoo
massiorganisalsiooniks: Sinna astusid ainult vdhesed — faSistide kdsilaste ning eesti
kodanlike natsionalistide lapsed.

Vaatamata verisele terrorile ja julmadele repressioonidele, ei dnnestunud okupanti-
del alistada meie eesrindlikke noori, Eesti noored patrioodid, nagu kogu Néukogudemaa
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noored, nditasid piiritut ustavus{ noukogude korrale ja valmisolekut ennastsalgavaks
voitluseks vaenlasega. :

Kommunistlikud noored organiseerisid saksa fasistide poolt ajutiselt okupeeritud
Noukogude Eestis pGrandaaluseid komsomoliorganisatsioone, siilitasid komsomolipileteid,
noukogude kirjandust, kuulasid néukogude raadiosaateid ja levitasid Noukogude Infor-
matsioonibiiroo teateid tdelise olukorra kohta rindel, paljastasid sakslaste valepropa-
gandat ja piitidsid hoida eesti noori fasistide mobilisatsiooni cest.

Eestimaa Kommunistlik Partei organiseeris okupeeritud Eesti NSV territooriumil
partisaniliikumise, mis 1943. a. keskpaigaks kasvas ulatuslikuks ja tugevaks, Partisani-
rithmades, kes tegutsesid peaaegu koikides maakondades, moodustasid kommunistlikud
noored suure l66gijou,

Kommunistlikud noored olid mehiseks eeskujuks koéigile noortele. Loomulikult jérg-
nesid oma vanemate vendade eeskujule ka meie noored pioneerid ja Opilased.

Kui fasistid vangistasid Vorus pioneerijuhi Jaan Siilivase koos tema isaga ja hakka-
sid noorukit iilekuulamistel piinama, soovilas vapper noor leninlane oma timukail
jdddvustada tema vastused heliplaadile, siis voivat nad panna méngima grammofoni,
selle asemel et kulutada aega tema tlekuulamisteks; midagi uut ta neile niikuinii ei
uitle. Pdrast niisugust wvastust lasti mehine pioneerijuht kohe maha.

Kartma ei 166nud ka. Tudu kooli vanempioneerijuht Vaike Allikvee, kui fasistide
kdsilased moni aeg enne fasistide sissetungimist saatsid talle surnupealuuga sedeli, millele
oli kirjutatud: «Vaata, et sa, neetud komsomol, kaod koolist! Kui sa ei ldhe, siis lamad
varsti surnult kraavis.»

Vaike Allikvee jdtkas oma tood. Kogu Allikveede perekond langes okupatsiooni-
voimude terrori ohvriks. Areteeritutena paigutati Vaike, tema vanemad ja kaks alaea-
list venda Tudu koolimajja, kus neid néljutati, Timukate kiisimustele, kus asub Vaike
vanem vend Helmut, kes oli partisan, ei vastanud keegi. Kaotades lootuse selle mehise
perekonna liikmeilt midagi teada saada, lasksid fasistid nad k&ik maha.

Tudu koolimaja seinal on tahvel tekstiga: «Siin koolis 6ppis ja tédtas Rakvere
rajooni kommunistlik noor Vaike Allikvee, kes langes ndukogude vdimu eest Eestis
1941, aastal.»

Ule aasta vaevles faSistlikus vanglas Laine Kook sellepdrast, et ta todtas vanem-
pioneerijuhina. Vanglas piinati ja ndljutati teda ning seepeale saadeti raskele todle
lennuviljale, Bt pddseda Saksamaale tGdorjusse viimisest, pogenes Laine Kook siit maale,
kus suutis end tagaotsijate eest varjata. :

Kohalikud elanikud maéletavad, kui kartmatult tegutses poisike Heiki Koreste Jdne-
dal. Okupandid morvasid Heiki isa. Heiki métles, kuidas paremini vihatud vaenlasele
kitte maksta. Ja siis ta leidiski vaenlase sideliinid, mis olid tdhtsateks iithendusteedeks
iimbruses asuvate véeosade ja staapide vahel. Palju kordi tuli fadistidel parandada
katkildigatud traate, kuni nad {ihel paeval tabasid noore voitleja teolt. Fasistid diendasid
julmalt arveid noore noukogude patrioodiga -~ Heiki lasti parast piinamisi Jdrva-
Madises maha.

Lavassaare soos fegutsenud partisaniriihma voitlejaid abistasid pioneerid Leander ja
Kaljo Jaago. Kui rithmal tekkis raskusi toidumoonaga, siis aitasid poisid seda muret-
seda. Toidu hankimine ei olnud vendadel lihine, Poiste isa ja vanem wvend kuulusid
partisaniriihma, ema oli surnud, vanaisa ja venaema olid areteeritud. Pealegi valvas
poiste jirele Jaagode tallu elama pandud rentnik, sakslaste kisilane. Noored pioneerid
-suutsid muretseda oma vanemale vennale isegi piissi, meelitades selle kawvalalt vélja
naabrilt, fasistide sabarakult. Selleks 16id vennad «soprussidemed» naabri pojaga, kellega
méngides onnestuski heintesse peidetud piissi Kilte saada.

Saanud teada eelseisvast suurest haarangust, joudsid Leander ja Kaljo sellest dige-
aegselt partisanidele teatada. Tagajédrjetult otsis 250-meheline fasistide rithm partisane
mooda sood ja kiila, kuid kitte said nad ainult Leandri ja Kaljo. «Kus on partisanid?»
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noudsid sakslased, liiies poisse pussipdradega. Sellele jirgnes ahvardus: «Utelge, voi

me laseme teid mahal» Piissitorud suunati poiste rinnale, Mélema poisi vastuseks oli
ainult: «Me ei tea.»

NSV Liidu Ulemndukogu Presiidiumi seadlusega autasustati Leander ja Kaljo Jaagot
medaliga «IsamaasGja partisan, II jédrkas,

Viljandimaal Ténnasilma vallas tegutsenud «Kotka»-nimeline partisaniiiksus usaldas
tdhtsaid tilesandeid noorele luurajale pioneerile Siina Belovale. Luurajana kogus ta
andmeid sakslaste asupaiga ja lilkkumise kohta, uuris vélja, millal ja kus toimuvad
fadistide haarangud, Siina oli see, kes koos isaga varustas partisaniliksust toiduainete
Ja muu vajalikuga. Tema kaudu Pidasid partisanid iihendust ustavate noukogude
inimestega,

Partisanide lakkamatud riinnakud ej andnud okupantidele ja nende kohalikele kisi-
lastele hetkekski rahu. Otsimised tagajéargi ei andnud, Kabuhirm valdas fadiste, kui vallas
hakkasid levima lendlehed ja lileskutsed voitluseks okupantide vastu, Need ilmusid isegi
vallamaja seintele, Titarlapse selline tegevus ei vdinud fasistidele mérkamatuks jadda.
Teda hakat! jélgima. Parast isa ja onu areteerimist liks Siina partisanide juurde,

NSV Liidu Ulemn&ukogu Presiidiumi seadlusega autasustati pioneer Siina Belovat
medalitega «V3idu eest Saksamaa iile Suures IsamaasGjas 1941—1945» Ja «lsamaasdja
partisan, Il jirks,

V6idu kiiremaks saavutamiseks aitasid kaasa 12-aastane pioneer Leo Vent ja tema
8-aastane vend Vilbert. Koos okupatsiooniga saabusid Ventide kodusse rasked pdevad.
Noukogude voimult saadud maa voeti neilt dra, isa vintsutati modda vanglaid, alalised
ldbiotsimised ja {agakiusamised hoidsid kogu perekonda hirmul, Vanemad vennad voit-
lesid Noukogude armees.

Vbitlusest fasistide vastu ei tahtnud korvale jadda ka Leo ja Vilbert. Saades teada
eelseisvatest haarangutest, joudsid vaprad poisid teate alati toimetada sinna, kus olid
varjul néukogude inimesed, keda faistid otsisid. Pdevade kaupa luurasid vennad endise
rahvamaja kuuri laheduses, kus okupandid hoidsid kasigranaate, padruneid ja l6hke-
aineid, Kasutades tunnimehe tahelepanematust, vedasid poisid metsa’ tubli hulga laske-
moona ning andsid selle iile neile, kes saksa fagistliku mobilisatsiooni eest kérvale
hoidusid. :

Hoolimata &hvardavast chust, aitasid kiimned Eesti pioneerid haavatud Noukogude
s0jamehi varjata ja ravida ning toimetasid neid hiljem partisanide juurde v&i abistasid
ohututesse paikadesse minekul,

Narva pioneer Niina Magejeva toimetas salaja Noukogude sGjavangidele leiba ja
toitu. Sakslased dhvardasid Noukogude sbjavangide abistajaid surmanuhtlusega. Kuigi
Niina vanemad négid, millisesse ohtu nende titar oli seadnud oma elu, ei takistanud
nad teda. Ent Niina ei piirdunud ainult sellega. Kui kaks sbjavangi pdgenesid toolt, t6i
Niina nad kohklemata oma koju, andis neile isa riideid. Kaua ei saanud Niina neid
mérkamatult oma kodus hoida, sest fadistid oleksid vangid peagi avastanud. Siis aitas
vapper pioneer neil pddseda iile rindejoone.

Isegi kéige raskemates ja ebainimlikumates tingimustes, surmalaagris, ei kaotanud
pioneerid usku kangelasliku Noukogude armee vdidusse, Uheks selliseks oli Kingissepa
pioneer Feodor Gornischeff, 1944. a. siigisel aeti Feodor koos perekonnaga Saaremaalt
Saksamaale koonduslaagrisse. Nagu veoloomad tassisid vangid ja nende hulgas ka vaike
Feodor seljas puid ning tegid muid ebainimlikult raskeid téid, Usd kui pdevad kandis
poiss endas pdgenemismdtet ja esimesel voimalusel saigi see teoks,

Paljud pioneerid hoidsid karmidel sdja-aastatel armastusega punaseid kaelarétte, lippe,
mérke, pdevikuid ja muid atribuute.

Kbéige pidulikumad on praegu Tallinna 21. keskkooli Jaan Anveldi nimelise pioneeri-
maleva need koondused, kus noored leninlased annavad ajaloolise pioneerilipu ees
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pihaliku tdotuse olla valmis voitluseks Kommunistliku Partei tirituse eest. See on lipp,
mis kogu okupatsiooniaja oli koolimajas peidus.

Relva ei pannud kédest okupeeritud territooriumile jaanud ks esimesi Tartu pioneeri-
aktiviste, Tartu Opetajate Seminari algkooli Gpilane Linda Poots. Tema vditlusrelvaks
said Noukogude Informatsioonibiiroo teated, mida ta koos grupi lastega regulaarselt
kuulas ja tles kirjutas. Opilaskdekirjaga tdidetud kiimned vihikulehed, mida toimetati
edasi ustavatele inimestele, kujunesid siititavateks tSesonadeks, mis aitasid alal hoida
voitlusvaimu,

Viga populaarsed ‘olid Eesti elanikkonna seas, eriti noorte hulgas Moskvast ja Lenin-
gradist edasiantud eestikeelsed ELKNU Keskkomitee poolt organiseeritud noorte raadio-
saated. Nende saadete temaatika oli fisna mitmekesine. Véiks nditeks nimetada «Nou-
kogude Eesti partisanidest», «NSV Liidu tagalast, eesti ja teistest rahvustest noortest»,
«Uleskutse vbitlusele», «Tiitarlastelen, «Sakslaste kuritegudest», «Eesti tOolisnoortele»,
«Vagivaldse saksa mobilisatsiooni vastu», «Oppivale noorsoole», «Punaarmee kangelas-
test» jt. :

Raadio kaudu tutvusid okupatsiooniikke all vaevlevad eesti noored ndukogude noorte
elu ja kangelastegudega, &ppisid tundma tegelikku olukorda rindel ning see ergutas neid
iiha pingsamale ja tulisemale vbitlusele okupatsioonivéimude vastu.

Pidevalt kuulas eestikeelseid raadiosaateid Tallinna pioneer Valja Klos, kes levitas
kuuldut noorte ja todliste hulgas. Valja perekond sattus kahtluse alla vangide abistamise
parast. Kord, kui korterisse tuldi 1dbi otsima, médrkas Valja seda Oigeaegselt ja suutis
raadio éra peita. Viimasel hetkel meenus talle pioneerirdtt kummutilaekas. Peita ta seda
enam ei joudnud ja ta pistis selle enesele lihtsalt poue, heitis ise voodisse ning teeskles
haiget. Nii jai talle kaelardtt alles.

Ménedes koolides véttis dpilaste vastupanu okupatsioonireziimile paris organiseeritud
iseloomu. Nii organiseeriti Voru algkoolis 1943. aastal porandaalune salk, millesse kuu-
lus 8 liiget, kellest enamik olid pioneerid. Salgal oli oma pohikiri, tootus ja mark. Salk
organiseeris mitmeid antifadistliku sisuga {ritusi, nagu kirjanduse lugemine jt.

Fasistliku okupatsiooni kbige raskematel pdevadel tegutsesid pioneerid komsomoli
juhendite jargi. Nad olid organisatsiooniliselt seotud ka porandaaluste komsomoli-
organisatsioonidega.

Virumaal Vasknarva kiilas loodi 1942, a. V. I Lenini surma-aastapdeval pdranda-
alune komsomoliorganisatsioon., Organisatsioon otsustas Noukogude sdjavange abistada.
Nad toimetasid vangilaagrisse Noukogude Informatsioonibiiroo teadaandeid ja noukogude
lendlehti.

Selle komsomoliorganisatsiconiga liitusid ka pioneerid, kes taitsid tiksikuid joukoha-
seid iilesandeid, nagu valvepidamine komsomolikoosolekute puohul, hoiatamine ohu
korral jt. Péranda all voeti kaks vaprat pioneeri vastu kuulsusrikka Leninliku Kommu-
nistliku Noorsooiithingu liikmeks.

Fasistid olid sunnitud arvestama pioneeride aktiivsust kui ohtlikku joudu. Sellest
annab tunnistust sakslaste 4. armee komandéri kindral Kliige kdskkiri, milles oeldi:
«Eriti peab hoiduma koikjal sagivate poisikeste eest ndukogude pioneeride organisat-
sioonist.»

1941, aastal evakueerusid partei ja valitsuse juhendite kohaselt tuhanded Eesti NSV
tostajad Noukogude Liidu teistesse wennasvabariikidesse. Evakueerunute hulgas oli ka
viga palju noorl, kes téotasid vabrikutes ja tehastes, kolhoosides ja sovhoosides, oppisid
koolides ning andsid sellega oma panuse kiirema vGidu saavutamiseks vaenlase iile.

Evakuatsiooniaastate kestel tundsid eesti tootajad end koikjal fimbritsetuna vennas-
rahvaste, eriti suure vene rahva siidamlikust hoolitsusest ning abist, Nad said tunda
meie maa rahvaste sopruse suurt jGudu ning noukogude inimeste siidamlikku valmis-
olekut iiksteise abistamiseks ka koige raskematel aegadel. Niisugune sOprus ei unune
ilalgi, Tallinna 22. keskkooli pionesr Viino Kaasik, kes elas sdja ajal wvennalikus
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Usbekistanis, kus perekond téitas puuvillakasvatuse kolhoosis, kirjutas 1946. aastal:

«Mu parimaiks sopradeks said Usbeki poisid Tursomboi, Madaskin, Samsu ja vene
poiss Vova, :

... Mbtlen sageli Usbekistanile, Oma sinnajéénud arvukaid sopru ei unustq ma
kunagi. Need milestused seovad mind alaliseks Vvennasrahvasiega, kellega meil on
tthine eesmirk: té6tada koos oma armastatud kodumaa heaks.»

Koik see omakorda innustas meie noori veelgi sturematele tébkangelastegudele
Noukogude kodumaa vabaduse nimel. Ka tdorindel olid esiridades kommunistlikud
noorad ja joudumédda 16id kaasa pioneeridki, Pioneer Karl Trussi sangarlikku té6d sbja
ajal hindas NSV Liidu Ulemndukogu Presiidium viga korgelt — teda autasustati meda-
liga «Eesrindliku t66 eest Suure Isamaasdja’ paevil», Karl elas siis Tomski oblasti
Zarjanski rajoonis Berjozovka sovhoosis, Koos emaga sovhoosis t66tades tditis ta mitme-
suguseid ilesandeid. Viike t&6mees kiindis, destas, vBttis osa heinatéédest ja viljapek-
sust. Ei tahtnud ta ju maha jadda vanemast vennast — sddurist, keda oli autasustatud
~ paljude ordenite ja medalitega. : '

Tseljabinski oblasti kolhoosis «Kombain» tundsid kaik noorukest traktoristi Lembit
Merdikut. Tema masinat v&is juba kaugelt dra tunda — sellel lehvis Ppioneerilipp.

- .. Pdeval, mil kahurikdmin kostis juba nende kodulinnani, kogunesid Pdrnu 1. kesk-
kooll 1. rihma 2. salga pioneerid oma viimasele koondusele. Teades, et nad niipea vdib-
olla enam kokku tulla ei saa, andsid nad oma pioneerilipu salgajuhi Lembit Merdiku
hoolde. Lembit ei lahkunud lipust hetkekski kogu soja ajal. Uhel talvessl 1944, aastal
laskus langevarjuga Eesti NSV territooriumi kohal alla ka Lembit Merdik ning temast
sal partisan, Koos endise salgajuhiga jSudis koju pioneerilippki, mis oli peidetud pluusi-
poue. Koigis lahinguis oli noorel partisanil pioneerilipp kaasas. Niilid on see lipp
praeguste Pdrnu 1, keskkooli 1. rithma pioneeride kies.

Ka teised sama salga liikmed kiisid s&ja ajal labi kangelasliku tee, Valter Rulli
todtas kolhoosis traktoristina ning liks rindele Velikije Luki all. Leon Tahiste tdotas
samuti kolhoosis ning véttis osa Narva lahingutest,

Noorte tublide t66meeste nimekiri on veel pikk. Iga nende t66v5it oli 166giks vaen-
lasele ja aitas ldhemale tuua voidupédeva.

Vaatamata sellele, et Kommunistlik Partei ja Noukogude valitsus mobiliseerisid kogu
rahva ja riigi jou kodumaa kaitsele, leidsid nad v&imalusi laste Gpetamise ja kasvata-
mise eest hoolitsemiseks. Seda said tunda ka Noukogude tagalas viibivad eesti lapsed.

Vene NFSV. Hariduse Rahvakomissariaadi juhendite kohaselt kindlustati eesti kooli-
noortele Gppimise vdimalused emakeeles. Koikjal, kus leidus kiillaldasel arvul Noukogude
Eestist evakueerunud kooliealisi lapsi, loodi eesti oppekeelega koolid voi klassid koha-
like koolide juurde. Koikides eesti Oppekeelega koolides tagalas tegutsesid edukalt
komsomoliorganisatsioonid ja pioneerimalevad.

Raugematu tdhelepanuga kuulasid pioneerid ja Opilased teateid meie armee peale-
tungidest, Noukogude linnade vabastamisest. Viga sageli piihendati pioneerikoondused,
temaatilised Shtud, kollektiivsed ajalehtede ja raamatute lugemised Noukogude armeele
ja tema kangelastele. Pioneerid panid vilja kaardid, kus nad tihistasid punalipukestega
Noukogude vigede edasiliikumist vastavalt Noukogude Informatsioonibiiroo teadetele.

Eesti Sppekeelega koolide pioneerid, nagu koik Noukogudemaa noored leninlased,
votsid aktiivsell osa rinde abistamisest. Voitlejatele saadeti endavalmistatud kingitusi,
koguti raha kaitsefondi, Lastelt kingitustena saadud sallid, kindad, tubakakotid, suitsu-
pitsid jms. olid rindevditlejatele eriti armsad,

Ka kommunistlike noorte ja pioneeride organiseeritud isetegevuskontsertidest saa-
dud tulu ning nende isiklikud sddstud anti iile relvade tootmiseks, Lahinguiilesandeid
taitma léksid tankikolonnid «Moskva pioneer», «Irkutski pioneer», «Kuibdevi pioneer»
jt. Vaenlasi pommitasid lennukite eskadrillid, mis olid ehitatud Ufaa, Leningradi, Novo-
sibirski jt. linnade pioneeride sddstudest. Verhne-Uralski eesti dppekeelega kooli &pi-
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lased saatsid oma rahasummad tankikolonni «Noukogude Eesti» ehitamiseks. Abiks
rindele oli ka see suur t66, mida pioneerid tegid kolhoosipdldudel, koolide varustamisel
kiitte- ja Oppevahenditega, ning koolides tavaks saanud iseteenindamine,

Mustajevski eesti Gppekeelega kooli pioneerid puhastasid umbrohust 150 ha pdldu
ja kogusid ravimtaimi. Verhne-Uralski pioneerid varusid ise oma koolile kiitte ning
aitasid kooli- ja internaadihooneid remontida, Nad too6tasid vidlja 2000 toctundi, sddstes
sellega 5000 rubla, mis anti iR kaitsefondi, Nad ei jddnud korvale ka korraldatavatest
iilelinnalistest hoogttopéaevakutest,

Kuibdsevi ldhedal asuva Kineli kooli pioneer Ernst Helemée kogus koos oma kaas-
lastega vanametalli ning abistas ldhedalasuvaid kolhoose kirsi-, tomati- ja arbuusipdldude
rohimisel ning herneste koristamisel, Uhiselt k#idi kolhoosis viljapdid korjamas ja
kartuleid votmas. Talvel aga aitasid pioneerid oma vanematel tekstiilivabrikus teha
lihtsamaid toid, nagu 16ngu vedada, tiihje poole koguda, riiet lattu viia jne.

Aukohal oli kommunistlikel noortel ja pioneeridel dppetod. Nad teadsid, et oppi-
mine on nende peamine iilesanne, et vanematel ei ole vdimalik sega ega energiat
kulutada nende jadreleaitamiseks, Opilaste piitideks oli dppida nii, et ei oleks hdbi oma
kodumaa kaitsjate ees. Nii l6petasid TSkalovi oblasti Mustajevski rajooni eesti oppe-
keelega koolis 1943/44. Oppeaastal iile 50% opilastest klassikursuse kiitusega. Eriti ping-
salt toStati 1943/44. kooliaastal, kui meie vdidukas armee andis fasistidele ithe 160gi
teise jarel.

Opilased eesotsas kommunistlike noorte ja pioneeridega olid aktiivsed kunstilise
isetegevuse ja iildse klassivilise 166 organiseerifad. Eesti noored esinesid avalike
kontsertidega, korraldasid riiklikel piihadel aktusi ja esinesid haiglates.

Verhne-Uralski eesti keskkoolil oli oma orkester, hea karaktertantsuriihm, tugev
lauluansambel ning head deklamaatorid. Kooli isetegevuslased esinesid korduvalt iile-
linnalistel aktustel ning korraldasid {imbruskonna kolhooside ja sovhooside tdotajatele
pidulikke aktusi Punaarmee aastapdeva ja teiste riiklike tdhtpdevade puhul.

Koolidevahelisel noorsoo kunstilise isetegevuse oliimpiaadil v&itis kool rdndpuna-
lipu, mida suutis hoida kooli tegevuse 15petamiseni. Ka Eesti Riiklike Kunstiansamblite
juures tegutsenud pioneeririihm esines véga sageli rindel ja suuremates keskustes.

Ustavate ndukogude patriootidena nditasid end raskeil sGjapdevil 1941, a. suvel
Artekki sditnud 24 Eesti NSV pioneeri.

1945, aasta maikuus joudis kdikjale rédomustav voiduteade — falistlik Saksamaa ol
purustatud. RG6muga piihitsesid voitu ka noored leninlased, kes rasketel sdjapdevadel
osutusid oma kodumaa védrilisteks poegadeks ja tiitardeks.
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Ajaloo dpetamise metoodika eesti rahva-
koolis (kuni 1917. a.)

K. KOTSAR,
Tartu Riikliku Ulikooli pedagoogika kateedri dissertant

Ehkki {iksikuid ajalooalaseid teadmisi sisaldasid juba 19, saj. .algul ilmunud eesti
rahvakoolidele mdératud lugemikud, dateerime ajaloo kui Oppeaine Gpetamise algust
eesti rahvakoolis 19, saj. viiekiimnendate aastatega.

Ajaloodpetuse eesmirgiks oli: «Inimese elust ja selle muutmisest jumaliku juhatajat
kat dra tunda ja seal juures lapsi kuulsa inimeste eesmargide ldbi viisipiralikult vaimu
poolest iiiendada ja kinnitada.»' Nii iilalmainitud kui ka hilisemate aktidega kinnitatud
ajalookursuse kaudu piiiiti Gpilastes kasvatada religioosseid ja «riigialamlikke» tundeid.
Ajalootpetuse pohilise sisu moodustas laste tutvustamine «tarkade» valitsejatega, tdnu-
tundmuse dratamine «niisuguste inimesesugu heategijate» vastu nagu Aleksander I,
Aleksander II jt., kes oma riigi sisemise korraldamisega olevat «oma alamatele iileiildse
onne ja joukat olemist toonud ja Eesti rahva kdekdiku isedranis (minu sérendus —
K. K.) parandanud».? _

Selline késitlusviis pidi taotlema «auukartuse tekkimist ka niisuguste vigevate valit-
sejate Jdreltulija vastu» ja kasvatama truudust troonile.?

Rahvaliikumistest kas ei rddgitud tldse voi tehti seda jdmeda volisinguna, rahvast
monitades: «hullud ja sdgedad», «tores, mdistmata rahvas».*

Siindmuste kdiku, nende pchjusi seletati kas valitsejate tahtega® voi jumaliku ette-
hooldega.?

Rahvamasside osa ajaloos ignoreeriti taielikult. Kuid isegi ajaloo selline kdsitlemine
kutsns klassivoitluse teravnemise ja périsorjuse iildise kriisi tingimustes 19. saj. II poolel
esile balti parunite ja pastorite raevukaid kallaletunge ajaloo Opetamisele.

Koos ajaloo Gpetamise algusega tekkisid ka selle aine Opetamise metoodika algele-
mendid eesti rahvakoolis. Varasemad teated, mille alusel voiks teha jdreldusi ajaloo
materjali esitamisviisi kohta eesti koolis, ulatuvad aastasse 1805. Nimelt leidub G, G. Mar-
purgi «Weikeses GOppetusse nink luggemisse Ramatus» (mis teatavasti oli mdeldud ka
kdsiraamatuks oOpetajale) jargmine kahekone:

Tijo: Nimmita meile, armas Koolmeister, weel toisi lino meije maast.

Koolmeister: Paede liin, Wiljandi liin, Tarto liin, kumb se kige wannab liin Liwlandj ma
sissen om. See suur wiirst Jurjev Jaroslav om tedda 1030 ajastaijan Kristuse sitndimis-
sest Ipohjandanu. Seperrast kutsutas tedda ka wenne kelen Jiirgew ... '

! Liivimaa Lutheri usu Maakoolide Opetuse plaanid, Riigas 1874, lk. 7.

? Postimees nr, 19, 27. jaan, 1892, a.

3 Sealsamas. _

1J. G Schwartz Koli-ramat. Seitsmes jaggo. Siindinud asjade juttustamine, Esi-
mene pool, Tartus, 1858. (teine pool 1861, a.) 1k, 237

5 Sealsamas, k. 287 ja 249.

8 J. Bergmann, Uleiildine ajalugu, Keskaeg, Tartu 1880, 1k, 22,
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.. Jaan: Kas Pelerburi liin jo iits wanna liin om?

Koolmeister: Omma niiiid sadda ajastaiga, kui se suur Wenne Keiser Peter se Eesménne
wéltt tema pohja panna.’

Nagu esitatust ndhtub, méddras opik ajaloolise materjali esitamiseks kiisimis-kostmis-
meetodi seoses geograafiliste moistete andmisega.

Millisel tasemel toimus &ppetunni organiseerimine tolleaegsete opetajate poolt, selle
kohta on sdilinud suhteliselt vihe materjali,

Jaan Ruusi poolt kirikukonvendi koosolekute protokollide pdhjal koostatud Suure-
Jaani kihelkonna kroonika® andmetel voeti selles koolis mdni aasta pérast 1851/52. 8ppe-
aastat Oppekavasse loodusdpetuse ja geograafia korval ka dildine ajalugu, Koolidpeta-

jaks oli Zimse seminari haridusega késter J. Kapp, kes oligi uute &ppeainete kooli
toomise initsiaatoriks.

Et eestikeelsed kooliraamatud puudusid (Schwartzi «Koli-ramat» oli alles teoksil, iiks-
nes «Keograhvi», «Koli-ramatu» V jagu ilmus just sel aastal, kui Kapp oma tegevust
alustas), pidid dpetajad Sppematerjali suusdnaliselt nii &petama, et see lastele meelde
jaiks,

Usupuhastuse ajaloo kirjutas Kapp ise lihidalt tiles, mida lapsed vahetundidel #ra
kirjutasid. o

Ajaloo Gpetamine péhines suuremalt osalt Dittmari ja Wetheri dpperaamatutel?, mida
opetaja ise ndhtavasti kdsiraamatuna kasutas.

Opperaamatute koostamise kohta Gpilaste poolt Gpetaja juhendamisel on andmeid ka
Laiuse kihelkonnakoolist,'” samuti Pdlva kihelkonnakoolist.!!

Seega siis suusdnaline Gpetamine ja ajaloolise materjali tahvlile kirjutamine, kust
opilased selle oma kaustikutesse kirjutasid, hiljem lugemise teel omandasid ning &pe-
tajale suuliselt vastasid, oli iihtlasi ka @Gpetamise meetod, kuigi eestikeelse ajaloodpiku
puudumise poolt pealesunnitud meetod.

Kui ilmus «Koli-ramatu» seitsmes jagu «Siindinud asjade juttustamine» (I pool
1858. a.) tarvitati seda juba suusdnalise Opetuse kdrval.

Esimesi metoedilisi juhendeid ajaloo Opetamiseks anti alles Liivimaa luteri wusu
maakoolide Oppeplaanides (1874): «Koolmeister juttustagu peast ja nditlikult, tema
dargu moistku asja mitte ilma diguseta hukka, ega viitku aega laialise ja lahja manit-
susega ndituseks (= nditlikustamiseks) peab tundides seinakaart abiks vdetama.»

Esimesed ajaloo seinakaardid ilmusid mdni aasta hiljem, Nimelt niitas dr. Mihkel
Weske Eesti Kirjameeste Seltsi iitheteistkiimnendal koosolekul 4. jaanuaril 1877 koos-
olijatele «kaht historia (ilmaloo) kaardi wirvidega, mis preili M. v. Lenz valmistanud
ja Seltsile kinkinud. Need kaardid nditavad védga tulusad Bpetusndud selle pdllu péal
olevat, sest et nad Gppimist ja meelespidamist ppijale viga kergitavad, sest et silm siin
ka palju avitab.

Koneleja soovis, el need kaardid ka Eesti kihelkonnakoolides pruugitud saaksivad.
Ehk nad kiill Saksakeele nimedega on, siiski on iga Saksa keele nime kérval ndnda
palju ruumi, et sinna ka veel Eestikeeli vdib kirjutada.»'?

Kas Eesti Kirjameeste Selts konesolevate ajalookaartide kihelkonnakoolide jaoks
paljundamiseks mingisuguseid katseid tegi, selle kohta puuduvad igasugused andmed,
samuti nagu selle kohta, kui ulatuslikult tol ajal koolides ajalookaarte kasutati, Méne-

.

"G G. Marpurg, Weikenne dppetusse ning lugemisse Ramat — Tarto ma-rahwa
kooli laste tarwis, Tarto linas, 1805, lk. 29 ja 35.

8 KM, f. 199, AAS stip. arh, nr. 23, lk. 111.

? Sealsamas. ¥

9 Vt. ka J. Kopp, Laiuse kihelkomna ajalugu, Tartu 1937, lk. 558,

"' J. Hurt, Mis keeles ja mis ulatuses tuleb meie eesti rahvakoolides dpetada? Teo-
ses: Jakob Hurda koned ja avalikud kirjad. Toimetanud Hans Kruus, Tartu 1939, lk. 51,

12 EKS aastaraamat 1877, lk. 74,
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des koolides (ndit. PSlva kihelkonnakoolis) kasutati kaartidena koolidpetaja sulejoonis-
tusi, mida &pilased agaralt jdrele joonistasid,!®

Et dlalmainitud maakoolide &petuse plaanides metoodilised juhendid tdiesti tolle aja
néuete kdrgusel seisid, sellele juhtis tdhelepanu J. Kurrik Eesti Kirjameeste Seltsi
XX koosolekul 3. jaan. 1880, kus ta muuseas koolidpetuse metoodilise kiilje paran-
damiseks ette pani, «et Pesti Kirjameeste Seltsis, nimelt koolmeistrite jauskonnas, puudu-
likust ja hédst opetamiseviisist edaspidi sagedamalt ja lihemalt seletust tehtagun.'*

Seoses ajaloo Gpetamisega soovitas G. Blumberg printsiipi «kergemalt raskemale»
juba 1874, a.: «Nonda ei vbi ka histooria Opetus tdeste sigineda, kui mitte iiks tulus
ettevalmistamine selle 6petusele ei ole lastele pakutud.

. S&il (s. t. heas koolis — K. K.) arvatakse, et ennemuistsed jutud ja piibli lugud
histooria meele ja moistuse pdldu hakkatuselt kdige paremini harivad. Sinna juurde
tuleb siis petus nende meeste elukdigust, kes inimeste sugu ja seltsile suurt haad olivad
teinud. Siis vast vdib histooria dppetus hakkata.»!s

Uksikasjalikumaid juhendeid andsid ajaloodpetajatele rahvakoolide 1899, a. ndidis-
programmid.'® ’

Ajalooprogrammi seletuskirjas juhiti &petaja tdhelepanu vajadusele klassis ldbi
lugeda ja lastele selgitada Gpiku raskemaid kohti ning iiksikuid véljendusi, et Spetada
lapsi Opikust aru saama. Samuti soovitati jdlgida Opilaste vastuseid ning harjutada lapsi
algusest peale Gigesti ja seotult jutustama. Selle eesmiirgi saavutamiseks ja Opilaste
{dhelepanu dratamiseks pidi Gpetaja laskma Opilastel korrata jutustust (kui Spetaja ise
hasti keelt ockas) voi lugema klassis ette Opiku teksti, kusjuures tuli iga hinna eest
viilltida ldbiloetud ja selgitatud teksti sonasdnalist edasiandmist.

Oppeaine paremaks omandamiseks anti kolm 'juhendit:
1) ajaloo tundides tuli tingimata kasutada kaarti;

2) voimalust méoda tuli kasutada ajaloolisi pilte;

3) sagedamini tuli korrata ldbivoetut.

Kronoloogiliste andmete miinimumi omandamist (kuigi see ei olnud hulgaliselt suur)
nouti seletuskirjas kindlasti, kuna ainult sel juhul pidi v6ima neid kasutada wvajalikul
viisil, eriti kursuse kordamise juures osade viisi, et luua sidet mitte ainult tksikute
ajaloosiindmuste, vaid tervete ajajiarkude vahel.

Lopuks pandi Spetajale siidamele votta arvesse Oppematerjali ja selle ldbivotmiseks
eraldatud aja piiratust, eriti hoolikalt suhtuda oma tundidesse just ajaloos, selleks et
kasutades tdpselt kindlaksméddratud faktiliste andmete piiratud
tagavara (minu sérendus — K. K.) voiks tdie eduga mojustada Opilastes toeliselt
kolbeliste kalduvuste ja parimate patriootiliste tunnete arengut, mitte lastes silmist, et
ajalugu pidi soodustama ja laiendama &pilaste vaimseid vSimeid. 3

1915. a. kérgemate algkoolide ajalooprogrammi seletuskirjas'’ piistitati juba noud-
mised kasutada aja]ookursﬁse ldbivotmisel ilukirjanduslikke teoseid, pilte ja teisi oppe-
vahendeid, kiilastada muuseume nifig teha ekskursioone ajalooliste kohtade ja mdlestus-
mérkide vaatlemiseks,

Tegelikult on eesti rahvakoolis mitmesuguseid klassivilise t606 vorme ajaloo alal
kasutatud juba tunduvalt varem: on teateid, et sageli andsid opetajad oma raamatukogu

13 Jakob Hurda kéned ja avalikud kirjad, Toimetanud Hans Kruus, Tartu 1939, lk. 51.

4 EKS protokollid XXI koosolek, 1880, Ik. 62.

5 G Blumberg, Kodumaa Opetusest, Eesti Kirjameeste Seltsi aastaraamat 1874,
Tartus 1875, lk. 28.

16 [IpuMepHEle NPOrpaMMBl NPEAMETOB, TNPENoAaBaeMbX B HauaJbHBIX HAPOIHEIX
yunamiiax PHxckoro yueGHoro oxpyra, Pura 1899.

17 NSVL RAKA Leningradis, f. 733, n. 180, s, {i. 120, lehed 45—46.
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kasutada, et juba rahvusliku &rkamise ajal loeti Opilaste hulgas hoolega Jakobsoni
«Kolme isamaa kénet»'8, «Kalevipoegan!? ja ajaloolise sisuga juturaamatuid,

1890-ndate aastate 18pul levis mitmetes rahvakoolides vene kirjanduse ja ajaloo-
alaste loengute pidamine koos valguspiltide nditamisega projektsioonilaterna abil.

Opperingkonna 1900, a. tsirkulaari lisas nr. 1 propageeriti Liivimaa kubermangu
Valga inspektorirejooni kogemusi, kus 1897/98, ja 1898/99. Gppeaasta jooksul rahvakoo-
lid olid soetanud endile 24 projektsioonilaternat koos vastava hulga piltidega. Maa-
elanikkonna huvist selliste loengute vastu kéneleb asjaolu, et suure osa selleks vaja-
likust rahasummast annetasid koolidele elanikud ise.

Valguspiltide pShjal pidasid loenguid Spetajad ning hankisid paljudel juhtudel ise
ka wvajalikud summad pidude ja kontsertide korraldamise teel, et osta projektsiooni-
laternaid ning pilte nendes kohtades, kus selleks ei leidunud muid allikeid.

Konesolevas inspektorirajoonis assigneerisid kiilakogukonnad iga valla kohta 10 rubla
inventari soetamiseks ning sel viisil saadud 30—50-rublase summa eest osteti reale koo-
lidele igale iiks projektsiconiaparaat vajaliku arvu valguspiltidega, mis jaid teatava
kooligrupi omandiks ning anti iga 2 —3 néidala pérast jargmisele koolile. Selline piltide
vahetamine gruppide vahel pidi voimaldama edaspidi loengute jatkamist ilma uute raha-
liste kulutusteta,

Opperingkonna valitsus pidas taoliste loengute esitamist maarahvakoolide opilastes
huvi dratamiseks ja suurema mulje saamiseks vene ajaloo suurtest stindmustest ning
vene kirjandusteostega tutvustamiseks viga soovitavaks ning t5i dra miltigilolevate
valguspiltide nimestiku, Ajalooalaseid pildiseeriaid oli 14, igas seerias 8—20 pilti.

Kuigi seletuskirjades soovitatud metoodilised votted aeg-ajalt tdienesid ja sdilinud
inspekteerimisaktid kiilastatud ajalootundidest réhutavad opilaste head ajaloolise mater-
jali. tundmist, olid ometi tolleaegse koolidpetuse iseloomulikeks joonteks hingetu suh-
tumine Opilastesse, pedantsus ja formalism.

Veel 1903. a. mérgiti {the Riia Spperingkonna Opetajate konverentsi aruandes ajaloo
Opetamise kohta, et kihelkonnakoolides toimub ajaloo Bppimine &piku mehhaanilise
pahetuupimise teel, sageli isegi ilma igasuguse eelneva seletamiseta &petaja poolt.??
Tuupimist soodustas ka asjaclu, et &petus toimus vene keeles, mistdtiu «ajalugu...
pidi sdnasdnalt pdhe tuupimans.?!

Peale selle olid enamikus koolides naitlikud vahendid adrmiselt primitiivsed, polnud
ainsatki ajalooalast ega ajaloolist kaarti.?? ;

Tiitipilise iseloomustuse tolleaegsele dppetunnile annab M. Sillaots oma biograafili-
ses esikteoses «Algajad», millest allpool toome viljavétte:

«Juba kiimnendat korda kuuleb Leeni alatavat; Josua saatis 300 meest sbjavige vilja
Ail linna vastu,.. Lugu on Leenil kindlasti pihe kulunud, tdhelepanemata kuulab ta
pealt: silmad kipuvad kinni jddma, ainult hirm selle ees, et jérg dra kaob, hoiab ta
arkvel»?? :

Samas raamatus iseloomustab mainitud kirjanik Opetajate siidametut suhtumist &pi-
lastesse, pedantsust ja formalismi Spetamise juures, mis olid kogu tolleaegsele kooli-
siisteemile iseloomulikemaiks nédhtusteks.

Selle stisteemi puudused muutsid Spilase oma ohvriks juba koolielu esimestest pée-
vadest alates, peletades huvi aine vastu. Mehaaniline Oppimine seisis selles, et Gpe-
taja andis illes ja kiisis dpiku jargi tlesantut, &pilane aga Oppis iilesantu pdhe temale

'8 KM, f. 200, stip. arh. M. 9:2, 1k, 125.

!9 Sealsamas, lk. 114,

% NSVL RAKA Leningradis, f. 734, n. 2, s. 1. 110, leht 889,
2l KM, f. 199, AAS stip. arh, 31, lk. 162—163.

22 ENSV RAKA, f. 93, n. s. ii. 77, lht. 35,

M, Sillaots, Algajad, Tallinn 1912, lk. 10,
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tavaliselt veel tdiesti arusaamatus keeles. Paremal juhul sai ta sellest ainult osa-
liselt aru,

Niisuguse olukorra péhjused juurdusid nidhtavasti mittte ainult dppetunni halvas
organiseerimises ja mitteemakeelses Opetuses, vaid ka ajaloolise materjali sisus. Need
olid ajaloobpetaja tegevuse kolm negatiivset orgaaniliselt seotud kiilge revolut-
sioonieelses eesti rahvakoolis. Sisu all me aga ei métle mitte ainult Spitava materjali
huvitavust, vaid peamiselt selle sotsiaalset kiilge. .

Uheks olulisemaks ajaloo &petamise madala taseme pohjuseks oli muidugi ka rahva-
kooli Gpetajate koosseis, nende puudulik {ildhariduslik ning erialane ettevalmistus. Ope-
tajaid oli 1893. a. Riia Opperingkonnas 2628 algkooli kohta 3629 (neist 239 usubpeta-
jat). Haridusliku tiseme jdrgi jagunesid nad kutsega Opetajateks ja isedppijateks.
3390 Opetajast ei olnud 905 Opetajal Gpetamise Gigust, 1485 Opetajat olid 16petanud
kursused vastavates Gppeasutustes ja saanud Gpetaja kutsetunnistused?.

Opetamise Gigusega Opetajate hulgast moodustasid iile poole isikud, kes olid saa-
nud Opetajakutse kutseeksamite sooritamise tulemusena ning keda Spperingkonna kooli-
valitsus hindas nende teadmiste ja pedagoogilise ‘ettevalmistuse poolest teistest mada-
Jamal seisvateks. Halvem kui Léuna-Eestis oli olukord Pdhja-Eestis (tolleaegses Eestimaa
kubermangus), kus Gigusteta opetajaid oli iile poole Gpetajate koguarvust.

Linnades, kus &petajate palgaolud olid paremad, oli Gpetajategevuseks ettevalmis-
tatud dpetajaid siiski vdimalik saada ja Oppetase oli linna algkoolides m&nevorra parem.
Samal ajal aga vallakoolides, viga vdheste eranditega, oli olukord téiesti ebarahuldav.

Opetajate madala haridusliku taseme iile kaebasid ka inspektorid ise. Nii teatas
Parnu rajooni rahvakoolide inspetor inspektorite kongressil 1894. a., et tal on nelja
aasta jooksul olnud vdimalus ametisse votta ainult kahte seminaristi. Enamik uutest Spe-
tajatest on olnud linnakoolide Spetajad, kes hoolimata vene keele kiillaldasest valda-
misest ei tundnud Gpetamise votteid ja neid tuli pidada norgemateks vanematest Gpe-
thjatest, kes olid saanud pedagoogilise ettevalmistuse reformieelsetes Gpetajate semi-
narides. Uldse tuli oppetéd tunnistada ebarahuldavaks ¥/s Pdrnu inspektorirajooni koo-
lides.?® Analoogilisest olukorrast teatasid ka teiste rajoonide inspektorid,

Olukord paranes aga viga visalt. Veel 1902, a. mdrgiti Eestimaa kuberneri aru-
andes, et kihelkonnakooli dpetajate hulgas oli tervelt 164 isikut, kes ise olid dppinud
ainult iiheklassilises kihelkonnakoolis, 76 olid l1petanud kaheklassilise kihelkonnakooli
kursuse, 17 linnakoolikursuse, 10 olid lahkunud linnakoolikursust lopetamata ja 4 saa-
nud hariduse kodus.?®

1907, a. oli Eestimaa rahvakoolide diréktsiooni algkoolides 811 &petajat, neist 53%
kutsega ja 47% kutseta Opetajaid, sealhulgas 36 inimest isedppijad.?

Pisut parem oli olukord Riia Spperingkonna Gigeusu rahvakoolides, keda koolireform
ei puudutanud.®®

Véga halvas arvamuses eesti rahvakoolipetajate koosseisu kohta olid ka rahva-
koolide inspektorid ise, Nii leiti veel 1909. a. toimunud direktorite ja inspektorite kong-
ressil, et Gpetaja eesti koolis on sulane, kelle palk aastas on 40—60 rubla, seepdrast
pole ka vdimalik saada héid inimesi sellele tddle. Pedagoogilised klassid aga andvat
Gpetajate surrogaati. Samuti andvat halbu Opetajaid dpperingkonna valitsuse juures
asuv kutseeksamite komitee.

Ulaltoodud naited ajaloo opetamise olukorra kohta revolutsioonieelses koolis toes-
tavad, et positiivseid tulemusi ajaloolise materjali Gpetamisel rahvakoolis v0idi saavu-

2 Ilupkynspu 110 Puxcromy Yuebuomy Oxpyry sa 1895, crp. 493—495.

25 ENSV RAKA, f. 384, n. 1, s-i. 1247

28 Sealsamas, s.-i.. 1316, 1. 170,

2 Sealsamas, f. 93, n. 1, s.-ii. 78,

28 Oryer O COCIOAHHH NPABOCJAABHHIX HAPOAHBIX YUMJIHII NpuGanTHACKHX ryGepHuu
3a 1901—1902 yu. roay, Riga, 1903, lk. 54.
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tada ainult kahe elemendi (materjali sligavuse ja tunni Gige organiseerimise) osaval
iihendamisel,

Et eesrindlikud dpetajad selle iilesande lahendamisega edukalt toime tulid, selle
kohta on revideerimisaktides sailinud samuti materjali.

Nii on Tallinna 2. linnaalgkooli Gpetaja Peeter Koit seletanud viga osavalt opilastele
uut ainet Peeter I kohta vene ajaloos, lugedes raamatu jérgi ja selgitades 2. klassi Gpi-
lastele tundmata sdnu.2®

Edukalt on ajalugu &petanud Tallinna 4-klassilise linnakooli opetaja A. F, Tamm,
kelle antud ajalootunni kohta leidub revideerimisaktis liksikasjalik kirjeldus, mis annab
kiillaltki dlevaatliku pildi sellest, milliseid Gppetunni organiseerimise vétteid tollal ees-
rindlikeks peeti:

«Il ja Il klassi ajaloo tunnis esitas Spetaja A. Tamm kogu klassile kronoloogiat
puudutavaid kiisimusi siindmuste kohta keiser Peeter Suure surmast kuni keisrinna Kata-
riina II valitsemisaja 16puni, kusjuures &petaja kiisimise viis aitas opilaste! orienteeruda
ajalooliste faktide hulgas, andes voimaluse eraldada olulist vihemolulisest ja seda kind-
lalt kinnistada &pilaste maéllu.

Peale selle sundisid Gpetaja kiisimused Opilasi métlema ja jutustuse jargi koguma
tihe ja sama objekti mitmesuguseid tunnuseid seades eesmirgiks ajaloolise elu erinevate
olustikuliste kiilgede ja nédhtuste selgitamist,

Opetaja A. Tamme véadrtuste hulka tuleb lugeda tema kiisimuste esitamise oskust,
sest need sundisid Gpilasi vastuse iile métlema, ja olid selle juures lihikesed, tédpsed ja
tdiesti selgepiirilised, nGudmata mingisuguseid tdiendavaid nn. suunavaid kiisimusi, nii
et neid peaaegu iildse ei tulnud selgitada. Vastamisel ndudis opetaja 1dbimdeldud, lihi-
kest, tdielikku ja selget vastust, parandades pidevalt véljenduste ebatdpsusi ja harjutas
opilaste konekeelt, Kdigest oli ndha, et Opetaja mdtleb eelnevalt Iibi tunni kdigu, et
mitte esitada liigseid kiisimusi, Uldse peab mérkima, et A. Tamm on Tallinna 4-klassilise
linnakooli parimaid Gpetajaid.»®

Revideerimisaruannetes esineb rida opetajaid, kes ajaloo Opetamisel on saavutanud
hdid tulemusi, nagu Paldiski kroonualgkooli Opetaja Juhan Piilman, Nikolajevski
kihelkonnakooli Gpetaja’ Timofei Kuusik?, jt

Seoses iilaltooduga pakub meile kahtlemata huvi dpilaste edasijdudmine ajaloos, vor-
reldes teiste Gppeainetega.

Esimesed sdilinud kokkuvétted selle kohta périnevad 1895/96. Gppeaastast, Rakvere
linnakooli aastaaruandest ndhtub, et 1895/96. Oppeaastal jouti peamistes &ppeainetes
edasi jdrgmiselt:*

Oppeaine Edasijdudmise protsent 1896. aastal®
T poolaasta IT poolaasta
Vene keeles 84%, 67%
Matemaatikas 80% 74%
Fiitisikas' ja loodusloos 839 74%
Ajaloos ja geograafias 84% 76%

Selle juures margitakse dra, et 1896, aasta I peolaasta doppeedukuse protsent ajaloos
(84) on olnud kdrgem 1895. aasta I poolaasta Sppeedukusest (80%). Oppeedukuse lange:
mist 1896. a. II poolaastal olevat viahemalt osaliselt pohjustanud Gppet6d hilinenud algus
ning dpetaja vahetus.®*

29 ENSV RAKA, f. 93, nim. 1, s.-ii. 77, 1. %

30 Sealsamas.

31 Sealsamas, 1, 9 ja 10.

3 Sealsamas, f. 93, nim. 1, s.-ii. 47, 1. 88.

33 Poplaastaid on arvestatud siin kalendriaastate, mitte Oppeaastate jdrgi. Seega
1896. aasta II poolaasta tdhendab siin tegelikult 1896/97. oppeaasta I poolaastat.

3 Sealsamas, f. 93, nim. 1, s.-ii. 47, L. 88,
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Ajaloo dpetamise taseme kohta numbrilises véljenduses on vdimalik teatavat kokku-
votet teha ka Laiuse kihelkonnakooli aruannete ja hinnete raamatu alusel 1879/80. Gppe-
aasta kohta.®

Ajaloo Opetamise tase numbrilises véljenduses on olnud eestikeelses koolis eesti-
keelse @p'ku idrgi korgem kui venekeelses koolis venekeelse &piku jargi. Kuigi toodud
andmed on iildistuste tegemiseks &drmiselt napid, on ometi tdiesti tdendoline, et nii
opilaste pundulik véljendus- kui ka lugemisoskus vene keeles mdjustas oluliselt noorte
teadmiste taset vene Oppekeelega koolis.

Tolleaegsete kooliiilemate tdhelepanek, et «ild- ja vene ajaloos, kus rohkem toitab
(Gpilase) mdlu, Oppisid Gpilased hésti: teadmisi on palju ja neid (osatakse) edasi anda’
nii vastustes liksikutele kiisimustele kui ka eriti ajalooliste siindmustega seotud timber-
jutustustes, kusjuures eriti hdsti on dpilased omandanud nende siindmuste kronoloogia»®
kehtib peamiselt ainult linnaalgkoolide kohta, kuna maal asuvad rahvakoolid jdid vene-
keelse opetuse perioodil nendest tunduvalt maha ka ajaloo Opetamise poolest, kuswureq
viimaste hulgas oli «rohkem ebarahuldavaid kui rahuldavaid»®

Nagu iilaltoodust ndhtub, oli ajaloo Opetamise metoodika iiks pohikiisimusi «mida
bpetada?» revolutsioonieelses eesti rahvakoolis dgeda ideoloogilise vaitluse probleemiks,
mida pohjustas inimiihiskonna arenemise tihe seos poliitikaga. Ajaloo koolikursuse sisu
oli valitsevate klasside t&htsaks ideoloogiliseks relvaks voitluses noorsoo kui eesti talu-
rahva uue vahetuse iihiskondlik-poliitilise maailmavaate kujundamise eest ekspluatee-
rijate klassihuvidest dikteeritud suunas.

Sama relva piiiidis 19, saj. II poolel kasutada ka eesti kodanlik rahvuslik liikumine,
nihes digusega ajaloo &petamises rahvusliku teadvuse ning patriotismi kasvatamise
tdhtsat vahendit.

Ajaloo petamise teise pohiprobleeni wkuidas Opetada?» tumber diskussiooni tekki
miseks ei olnud tol ajal veel wvajalikke eeltingimusi. Eesti Kirjameeste Seltsi kui
omaaegse rahvusliku pedagoogilise motte ainukese vdimaliku keskuse peatdhelepanu
pélvisid muud, pakilisemad kiisimused: «rahva teadvuse dratamine, tildrahvalike asjade
ajamine ja erakondlikud jéukatsumised.»

Seepirast vaibus ka koolidpetuse metoodilise kiilje parandamise eesmirgil loodud
EK,S «koolmeistrite jauskonna» tegevus peatselt.

Ajaloo @petamisel juhindusid koolmeistrid ametlike GSppeplaanide ja programmide
seletuskirjadest ning dpetajaid ettevalmistavate asutuste metoodikaloengutest.

3 ENSV RAKA, f. 4186, nim. 1, s.-ii. 1.
¥ Sealsamas, f. 93, n. 1, s.-i. 65, 1. 6.
37 Sealsamas.
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NGVAADE

Eestimaa Leninliku Kommunistliku
Noorsooiihingu XI kongress

25, ja 26. jaanuaril toimus Tallinnas
ELKNU XI kongress. Kongress kuulas &dra
ja arutas ldbi Eestimaa LKNU Keskkomitee
aruande, mille esitas ELKNU Keskkomitee
esimene sekretdr J. Liillemets, Keskkomitee
aruande pohjal vGttis kongress wvastu
resolutsiooni.

Kongress markis, et aruandeperioodil on
suurenenud ‘koolide kommunistlike ncorte
arv ning tugevnenud sidemed kooli ja elu
vahel. Véandra, Tallinna 39. jt. keskkoolide
komsomoliorganisatsigonid on oma kollek-
tiivides voitnud suure autoriteedi. Opilaste
poliitilises kasvatusttos on leitud uusi ja
hdid vorme, nagu agitbrigaadid, noorte
lektorite grupid, poliitringid jne. Sellest
hoolimata ei ole mitmetes koolides komso-
moliorganisatsioonidel &pilaste kommunist-
likul kasvatamisel ja nende maailmavaate
kujundamisel juhtivat osa. Kongress oli
arvamusel, et praegu, NLKP XXII kong-
ressile jdrgneval perioodil, tuleb Oppiva
noorsoo kommunistlikule kasvatamisele
senisest suuremat tdhelepanu poorata, et
kdigis noortes kujundada kommunismiehi-
tajale wvddrilisi toekspidamisi, iseloomu-
jooni ja ellusuhtumist.

Koolide komsomoliorganisatsioone ko-
hustati silistemaatiliselt ja labimoeldult
tundma G&ppima NLKP XXII kongressi
materjale poliitringide, diskussioonide, lek-
tooriumide, teoreetiliste konvereniside,
nditliku agitatsiooni jt. téovormide kaudu.

Praegu peetakse eriti tdhtsaks kommu-
nistliku  suhtumise kasvatamist t&osse,
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noorte ettevalmistamist tootvaks t&oks,
Selleks tuleb koolide komsomoliorganisat-
sioonidel tihendada sidemeid tdéstusette-
votete, kolhooside ja sovhooside noortega,
korraldada nendega koos rohkem firitusi,
samuti kohtumisi kommunistliku t66 liiku-
misest osavitjatega. On vaja jouda selleni,
et keskkooli !6petanud noored ldheksid
todle rahvamajanduse kéige wvastutusrik-
kamatesse 16ikndesse: pohilistesse toostus-
harudesse, ehitustele, pdllumajandusse.
Ettevalmistustdds tuleb tutvustada &pilaste
patriootlikke elgatusi, organiseerida koh-
tumisi kooli endiste lopetajatega, prae-
guste tootmistéo eesrindlastega ja tagada
tootmisGpetuse Gige organiseerimine koo-
lis,

Koolide komsomoliorganisatsioonidele
tehti iilesandeks astuda vditlusse kuritege-
vuse, huligaanitsemise ja avaliku korra
rikkumiste vastu noorukite ja alaealiste
poolt. Samuti réhutati vajadust likvidee-
rida laste jérelevalvetus, et juba eos kor-
valdada Thuligaansus ja muidusddmine.
Selleks tuleb paremini korraldada ka
oppiva noorsoo vaba aja veetmist: luua
koolide ja majavalitsuste juurde mitme-
suguseid klubisid ja ringe ning organisee-
rida to66d ncortega nende elukohtades.
Koigi oOpilaste ja oOpetajate komsomoli-
organisatsioonide otsene kohus on jalgida
ka seda, et koik kooliealised lapsed koolis
kdiksid.

Seoses ettevalmistustega V. 1. Lenini
nim. Ulelijdulise Pioneeriorganisatsiooni



40. aastapdevaks, pioneeride kaksaasta-
kuga ja likumisega «Rithm — seitseaas-
taku kaaslane» on pioneerimalevate ja
kooliviliste lasteasutuste t&6 muutunud
sihikindlamaks, sisukamaks ja mitmekiilg-
semaks. Tallinna 25. keskkooli J. Gagarini
nim. pioneerimalev saavutas ileliidulises
ulatuses vanametalli kogumisel III koha.
Puiatu 8-klassilise kooli pioneerimaley —
kaksaastaku I ja II etapi vditja — 18i tihe-
dad sidemed oma kodukolhoosiga jne.

Kuid samal ajal ei ole mitmetes pio-
neerimalevates ja -rithmades pioneeritéo
huvitav, paljudes pioneeririihmades ei ole
riilhmajuhte tootvalt t66lt. Kongress pidas
vajalikuks hoogustada seitseaastaku kaas-
laste lilkumist ja ettevalmistusi ploneeri-
organisatsiooni juubellks ning korraldada
igas linnas ja rajoonis sel puhul pionee-
ride ning opilaste pidustusi, Pioneeritéod
tuleb viljaspool kooli teha laiemalt: orga-
niseerida pioneeririihmi laste elukohtade
jargi, kasutada majavalitsuste ja klubide
ringide t66s pioneeriinstruktoreid jne.

Kongress kiitis heaks WValga rajooni
komsomoliaktivistide iileskutse wvabariigi
kdigile komsomoliorganisatsioonidele kol-
lektiivsete rithmajuhtide suunamise kohta
pioneerimalevatesse ja kohustas kaiki
komsomolicrganisatsioone  organiseerima
toostusettevotete kommunistlike noorte
ning kommunistliku t66 brigaadide t&6d
pioneeridega.

Tunduvalt tuleb parandada t56d noorte
opetajatega: rohkem siiveneda O&petajate
komsomoligruppide  téosse, korraldada
noorte Opetajate konverentse ja diskus-
sioone kasvatust6d teemadel, Opetajate
komsomoliorganisatsioonidel aga pdhja-
likult analiiisida noorte Gpetajate tunde
ja klassivélist tood.

Kongress mairkis, et korgemates Oppe-
asutustes on tunduvalt suurenenud tootvalt
1661t tulnud dlidpilaste arv. Kui 1960. a.
oli kaks aastat toostaazi ainult 257%
vastuvéetud iiliopilastest, siis 1961, a. ula-
tus selliste tliGpilaste arv pdevaste osa-
kondade esimestel kursustel juba 40% -ni.
Komsomoliorganisatsioonide  esindajatele
korgemate Oppeasutuste vastuvotukomisjo-
nides esitati ndue printsipiaalselt arvestada

ithiskondlike organisatsiconide iseloomus-
tusi ja soovitusi ning jalgida, et need
oleksid koigil kommunistlikel noortel.

Kiitvalt hinnati Tallinna Pedagoogilise
Instituudi iilidpilaste t66d lastega nende
elukohtade jérgi majavalitsuste juures ja
Tartu Riikliku Ulikooli tédd {ilicpilastele
ithiskondlike elukutsete andmisel. Rahul-
oluks el anna aga wveel pohjust Tallinna
Pedagoogilise Instituudi ja EPA komplek-
teerimine {ilidpilastega, UliGpilaste peda-
googiline praktika ei rahulda, eriti Tartu
Riiklikus Ulikoolis.

Erilist tdhelepanu poorati kongressil uue
isiksuse kasvatamisele, Rohutatl, et het-
kekski ei tohi unustada kodanliku ideo-
loogia moju, mis avaldub piilides eemal-
dada noorsugu aktiivsest poliitilisest elust
ja propageerida tiihist, {ihiskondlike ideaa-
lideta inimest. Sellepdrast peavad komso-
moliorganisatsioonid otsustavalt vditlema
teravate poliitiliste kiisimuste niiristamise
vastu, ja andma vastuldogi igasugustele
kodanliku ideoloogia kandjatele,

Kongressi resolutsioonis on oeldud:
«Komsomoli peaiilesandeks on kasvatada
noormehi ja neide revolutsioonilise vdit-
luse kangelaslike traditsioonide najal, t&6-
liste, kolhoosnikute ja haritlaste ennast-
salgava t066 eeskujude najal, marksismi-
leninismi suurte ideede alusel, valmistada
ette sihikindlaid, haritud ja todkaid noori
kommunismiehitajaid.»

Kongress pidas oluliseks tommata koik
kommunistlikud noored ja noored kaasa
organisatsioonilisele td6le kommunistliku
tihiskonna suurejooneliste plaanide ellu-
viimisel. Organisatsioonilise t66 keskus
tuleb viia brigaadidesse, komsomoligruppi-
desse, thiselamutesse, spordiringidesse —
sinna, kus noored tédtavad, dpivad, elavad,
oma vaba aega veedavad, Tunduvalt peab
kasvama komsomoligruppide osatédhtsus,

Eestimaa Leninliku Kommunistliku Noor-
sooiihingu XI kongress kutsus Néukogude
Eesti kommunistlikke noori ja noori {iles
andma kogu oma jdu, teadmised ja ener-
gia partei suurele tiritusele — kommunismi
iilesehitamisele —, et tdita auga koik par-
tei poolt antud iilesanded ja ellu viia
NLKP XXII kongressi otsused,
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Voorkeelte opetajate konverentsilt

Tartu Riiklikus Ulikoolis korralati
2.—4. veebruarini meie vabariigi voor-
keelte Opetajate esimene teaduslik-metoo-
diline konverents, et arutada vdorkeelte
Opetamise iimberkorraldamise probleeme
seoses uute ililesannetega, mis on seatud
meie kooli ette ja tulenevad NLKP XXII
kongressi otsustest ja NSV Liidu ning Eesti
NSV Ministrite Noukogu 1961, a. mii-
rustest vodrkeelte Oppimise parandamise
kohta,

Konverentsil esitati kolme pédeva jooksul
ligemale 30 teaduslik-metoodilist t66d,
mille autoriteks olid keskkoolide ning
péllumajandustehnikumide voorkeelte dpe-
tajad, Tartu Riikliku Ulikooli 8ppejdud ja
Pedagoogika Teadusliku Uurimise Insti-
tuudi teaduslikud todtajad, Tootati kolmes
sektsioonis: inglise ja saksa keele ning
pollumajandustehnikumide sektsioonis,

Ettekannete teemade ring oli laiaufatus-
lik ja pakkus palju kasulikku tegelikele
viorkeelte Opetajatele oma t66 edaspidi-
seks korraldamiseks. |

Anname allpool lithikese iilevaate pohi-
listest, konverentsi ettekannetes donrinee-
rivatest motetest selle kohta, kuidas kor-
raldada véorkeelte Spetamist nii, et anda
Opilastele kindlad oskused ja vilumused
praktilise konekeele kasutamises,

Konverentsil rohutati, et voorkeeletunnis
peab kasutama aktiviseerivamaid ja pare-
maid Opetamismeetodeid ning vétteid (dia-
loog, vestlus, jutustamine omade sénadega,
kaasaegsed tehnilised wvahendid, nagu
oppefilniid, magnetofon jt.).

Paljud esinejad kénelesid dialoo gist
kui iihest tdhtsamast voorkeelse kone-
oskuse arendamise vottest (Sm-d Jaanvirk,
Vahtra, Kristel, Selg, Sotter jt.). Dialoogi-
line kdne on lapse varasemaid kéneaval-
dusi, seepdrast tuleb arendada opilastes
eeskdtt dialoogilist kénelemisoskust, Vest-
lusse tuleb tommata kogu klass (E, Jaan-
virk)., Opilased peavad ka ise oskama
kiisimusi esitada, mitte ainult kiisimustele
vastata. Neid v&ib lasta klassi ees «&peta-
jat madngida», ise dialooge koostada jne.
(I. Sotter). Dialoogi Gppimisel vdib edukalt
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kasutada magnetofoni. Selle kohta t6i néi-
teid Tartu Riikliku Ulikooli Gppejdud
H. Liiv. (Dialoog tootatakse eelnevalt 1dbi,
lindistatakse kiisimused ja jdetakse kiisi-
muse jdrele paus vastamiseks, jargneb lin-
dilt korrektne wvastus, mida wvigu teinud
c‘)piiane kordab.)

Tolkimine voorkeelde ei arenda voor-
keeles konelemise oskust kuigi suurel
mddral, sest oOpilane ei esita tolkimisel
oma motteid, el ole nii aktiivne, Opilane
Opib kiill Jauseid konstrueerima, kuid kee-
lelisi vilumusi sealjuures ei omanda. Kon-
tekstilise ja monoloogilise kéne wilumusi
annavad vestlus, jutustus omade
sdnadega (B, Jaanvdrk, I. Sotter).
Huvitava naite selle kohta tdi sm, E. Jaan-
vark Tartu pedagoogilise kooli harjutus-
kooli 3. klassi toGtulemuste alusel, Olles
oppinud iihe aasta voorkeelt, suutsid lap-
sed Oppeaasta 16pul vastata 1 minuti jook-
sul keskmiselt oOpetaja 6—8 kiisimusele.
Siinjuures tuleb arvesse votta, et vestlus
oli frontaalne ja opilaste valimine &petaja

- poolt vottis ka aega.

Opetaja peab tunnis véimalikult palju
konelema wvoorkeelt, et arendada voor-
keelse kone kuulamise oskust,
ja olema néudlik ning jdrjekindel, et ka
Opilased tunnis vddrkeelt kasu-
taksid, Oluline on, et Gpilane mdistaks
Oppimise eesmdrki ja ndeks oma pingutus-
tes edu, mis innustab teda edasi téotama.

Oma ettekandes «Praktilise keeleoskuse
omandamisest voorkeele tundides» avaldas
Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku Uuri-
mise Instituudi toétaja R. Selg mdtet, et
voorkeele vastu huvi &ratamiseks ja dppe-
tundi vahelduse toomiseks vdib korraldada
oppekdike kdsitletud teemadel, See
annab Opilastele *vdimalusi keelt konkreet-
ses olukorras kasutada ja saavutuste iile
roomu tunda. Sm. R, Selg t6i nditeid oma
kogemustest saksakeelsete d&ppekéaikude
korraldamisel (teemadel «Auf der Post»
10. klassis ja «Am Bahnhof» 9. ja 10.
klassis), millest Gpilased olid vdga waimus-
tatud ja mis aitasid palju kaasa voorkeele
vastu huvi &ratamiseks.



Opilaste iseseisev t&6 on
suur sisemine reserv, mida &petaja oma
t66s ei tohi unustada, vaid ta peab pide-
valt ja siisteemikindlalt kujundama &pilas-
tes iseseisva t60 harjumusi, Oppeprogram-
mis esitatud nGuetest klassivilise lugemise
kohta tuleb rangelt kinni pidada. Seda tuleb
kontrollida vdimalikult sagedamini (umbes
2 niddala jdrel), klassil olgu ithine tekst,
loetu iile arendatagu vestlust, esitatagu
kiisimusi, harva kasutada télkimist (F. Kib-
bermann).

Konverentsil rohutati véorkeelse klas-
sivdlise t86 tdhtsust kui suurepérast
vahendit ©opilastes kommunistliku
maailmavaate kasvatamiseks,
eeskdtt ndukogude patriotismi ja sotsialist-
liku internatsionalismi printsiipide kasva-
tamisel. Selleks tuleb igas koolis hiljemalt
jdrgmiseks dGppeaastaks tédle rakendada
voorkeeleringid, korraldada iilekoolilisi ja
koolidevahelisi véorkeelseid sépruséhtuid,
konkursse, koolivaheajal puhkelaagreid,
kus suhtlemine &pilaste vahel toimub vodr-
keeles, arendada kirjasdprust teiste maade
noortega jms.

Keele opetamisel on vajalik nditlike
oppevahendite kasutamine,
eriti nooremas eas, kus Gpilaste motlemine
on konkreetne, kaemuslik.

Mbondagi kasulikku selleks, kuidas voor-
keeletunde néitlikustada, said &petajad

teada TRU &ppejou H. Liivi ja vanemlabo-
randi O. Haasi ettekannetest niitlike
vahendite kasutamise ja valmistamise
kohta, nagu diinaamilised pildid, kuhu saab
to6 kdigus kinnitada viikesi pilte véi
paberist véljaldigatud siluette, humoristli-
kud pildid grammatika kasitlemiseks, fla-
nellegraaf, doomino, loto, liikuv aabits
ortograatia oppimiseks, temaatilised kvar-
tetid, dia- ja epifilmid, magnetofon jm.
Palju hdid ideesid andis konverentsil eks-
poneeritud Oppevahendite nditus, millest
opetajad said méndagi kasulikku ja uusi
motteid edaspidiseks téoks, Puudulikumaks
jdi aga kaasaegsete tehniliste vahendite
kasutamise valgustamine, Opetajad oota-
vad siin eriti abi, sest sel alal kogemu-
sed peaaegu puuduvad.

*

Voorkeelte opetajate teaduslik-metoodi-
line konverents t6i esile puudused senises
vOorkeele Opetamises ja tegi terve rea
konkreetseid ettepanekuid nende korval-
damiseks. Konverentsi ettepanekute ja
otsuste tditmine aitab kahtlemata kaasa
voorkeele Opetamise taseme tGstmisele
ning meie kooli ette seatud iildise suure
eesmdrgi saavutamisele — igakiilgselt are-
nenud kommunistliku iihiskonna liikme
kujundamisele. ,
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