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Algaval oppeaastal

1. septembril astuvad koolid haridus-
slisteemi timberkorraldamise teise aastasse.
Kui juba esimesel aastal tuli lahendada
mitmeid uusi tilesandeid, siis seda rohkem
ja hoopis ulatuslikumalt seisab neid meie
ees uuel Oppeaastal. Nende uute, kooli-
seadusest tulenevate iilesannete lahenda-
mine peabki uuel Oppeaastal olema koo-
lide ja haridusorganite tdhelepanu kesk-
punktis,

Meie vabariigis tdidetakse
7-klassilist koolikohustust: kéik kooli-
kohustuslikud lapsed 7.—16. eluaastani
kidivad koolis. Seejuures ei saa aga
litelda, et koik lapsed lopetaksid seitsme-
klassilise kooli. Osa neist langeb kooli-
kohustuse ea liletamise tottu vilja 6. ja 7.
vilke osa aga isegi 5. klassist. Enamik
neist oOpilastest n. 6. «kaob dra» suve-
perioodil.

Seepdrast olgu koolide ja haridusorga-
nite ilheks peamiseks mureks, et uuel
oppeaastal jétkaksid Oppimist kdik Opila-
sed, kes 0Oppisid eelmiselgi dOppeaastal,
kuid ei ole lopetanud 7-klassilist kooli.
Nende hulka tuleb loomulikult arvata ka
need, kes on filetanud koolikohustuse ea.
Uhtlasi on vaja kohapeal suurendada voit-
lust selle eest, et iikski Opilane ei langeks
vanuse tdttu koolist vidlja enne 7-klassilise
kooli lopetamist ka Oppeaasta jooksul.
Koolikohustuse mote selles seisnebki, et
koik koolikohustuslikud lapsed mitte iiks-
nes ei dpiks koolis, vaid et nad tingimata
Iopetaksid seitse klassi. Kilisimus on seda
tdhtsam, et 1961/62. Oppeaastal lihevad
vabariigi koolid valdavas osas juba iile
8-klassilisele  koolikohustusele ja selle
ettevalmisitamine langeb algavasse oppe-
aastasse.

Koolikohustuse tagamiseks peavad  dpe-
tajad praegu, veel enne Oppetdd algust,
kontrollima maal kiilandukogude ja linna-
des majavalitsuste poolt koolidele esitatud
koolikohustuslike laste nimekirjade oigsust.
Seda on kdige oistarbekam teha laste ko-
dusid kiilastades, kusjuures ei pea kont-
rollitama mitte {iksnes seda, kas koik Opi-

edukalt

lased on nimekirjas, vaid tuleb selgitada

ka vanematele, et Opilased, kes on kooli-
kohustuse vanuseea iiletanud ega kavatse
enam kooli tulla, sellest viddrast mattest
loobuksid ja Iopetaksid kas praeguse
seitsme- voi isegi tulevase kaheksaklassi-
lise kooli.
neid kodusid, kus on karta dpilaste koolist
drajddmist,

562

Eriti tdhtis on killastada just.

Selgitustood  lastevanematega peame
tegema kogu Oppeaasta jooksul, sest magu
kogemused kinnitavad, on sellel suur
mdju. Nii monigi lapsevanem, kes kerge-
kdeliselt suhtus oma lapse kooliskdimisesse,
on kooli ja kodu tiheda koosttd tulemu-
sena oma ekslikku suhtumist muutnud ja
omalt poolt igati kaasa aidanud, et laps
lopetaks kooli, Vanemate suhtes, kes sel-
gitavast sonast hoolimata ei mdista hari-
duse tdhtsust, tuleks senisest hoopis ula-
tuslikumalt kasutada iihiskondlikku mdju-
tamist nende tdokohtadel. Selles osas om
hdid tulemusi andnud kooli pbérdumine
vastava asutuse voi ettevdtte administrat-
siooni, partei- ja ametiithinguorganisat-
siooni poole, Neid kogemusi tuleks meie
koolides palju julgemalt ja avaramalt ka-
sutada. Maakoolid peaksid selleks looma
mirksa tihedamad sidemed kiilandukogu-
dega, kolhooside juhatustega ja sovhoo-
side administratsioonide ning iihiskondlike
organisatsioonidega. Selle koosttd tdhtsus
ei plirdu ilksnes lastevanemate mdjutami-
sega koolikohustuse tditmise kindlustami-
sel, vaid aitab kaasa ka koolist kaugemal
elunevate laste kooli transportimiseks kol-
hooside ja sovhooside poolt iihiskondlikus
korras, lastele koolides sooja eine andmise
ja kehvematele opilastele majandusliku
toetuse organiseerimisel.

Opilaste viljalangemise iiheks pohjuseks
on senini olnud koolide iikskoikne suhtu-
mine Oppimises norgalt edasijoudvatesse
opilastesse. Koolist lahkuvad tavaliselt ju
ikka klassikursuse kordajad, kusjuures kur-
suse kordamine saab alguse enamasti 4. ja
5. klassis. Opetajad ei osuta aga halvasti
edasijoudjaile vajalikku tdhelepanu ja
peavad kursuse kordamist monede Opi-
laste juures nagu loomulikuks, Opilane
aga, keda on jdetud teiseks aastaks sa-
masse klassi, on oma kaaslastest vanem ja
tal tekib {ikskdiksus Oppimise vastu. Sel-
lest saavad alguse distsipliinirikkumised,
mille alusel tekivad wvastuolud kooliga, ja
tagajédrjeks ongi koolist lahkumine., Vii-
mane aga kutsub nii monegi pedagoogi
huultele kergendusohke, ehkki vabane-
takse dopilasest, kelle edutuses ja kditumi-
ses ollakse enamikel juhtudel ise siifidi.

Seepirast tulebki klassikursuse korda-
mise probleem igas koolis tosiselt pdeva-
korda vétta. Mingil juhul ei tohi opetajad
kergekdeliselt ja iseendi mugavusest ajen-
datuna jdtta Opilasi kursust kordama, vaid
selle asemel peavad nad histi korraldama



Oppettd tunnis, ndrgemate Oopilaste indi-
viduaalse abistamise, klassikollektiivi poolt
abi organiseerimise, dppimisele ergutamise
ja muul teel o&pilased ette valmistama
klassi l6petamiseks. Eriti suure pedagoogi-
lise kiilindimatuse arvele tuleb kirjutada
see, kui Opilasi jdetakse «istuma» juba
algkooli esimestes klassides. Neid juhtu-
meid esineb meie koolides kahjuks veel
vordlemisi rohkesti.

Uuel oppeaastal pedvad itha tugevnema
kooli ja elu sidemed, peab siivenema opi-
laste tookasvatus. 1. septembrist alates toi-
mub vabariigi koolide 1.—8. klassides t&6-
opetus uute programmide jdrgi, millesse on
sisse voetud mitmeid elukondlikke téid nii
poistele kui ka tiitarlastele. Siit tuleneb
noue, et koolid tdhelepanelikult tutvuksid
uute programmidega, need pedagoogilises
kollektiivis 1dbi arutaksid ja todéopetust
korraldaksid vastavalt programmi noue-
tele.

Uheaegselt sellega tuleb laiendada Oopi-
laste osaviittu {ihiskondlikult kasulikust ja
tootvast tdost, et nad elaksid sisse toot-
miskollektiivi, rahva {iihiskondlike huvide
ringi, mis kasvatab neis piilidu ja tahet
tootada kommunistliku iihiskonna heaks.

Kdesoleval suvel viibisid 5.—8. klasside
dpilased esmakordselt kaheniddalasel ko-
hustuslikul Oppepraktikal. Kuid paljudeski
Kkoolides ei saanud selle korraldamisega
rahule jddda: praktikabaasid olid halvasti
ette valmistatud oOpilaste vastuvotuks, mit-
mel pool kandis Opilaste 66 ldbimdtlema-
tut, juhuslikku iseloomu jne., mistdttu nii
praktika oOpetuslik kui ka kasvatuslik osa
jdi kesiseks. Juba praegu on aeg motelda
tulevase aasta suvisele Oppepraktikale.
Koigepealt tuleb leida sobivad praktikabaa-
sid, Oppeaasta jooksul baaside juhataja-
tega tdpselt kokku Ileppida programmi-
kohaste todde tegemise aja ja juhendajate
suhtes. Viimaseid on tarvis instrueerida
ja tooks opilastega ette valmistada. Igati
hea ettevalmistus aitab viltida ebadnnestu-
misi Oppepraktika korraldamisel ja pare-
mini saavutada selle Opetuslikke ja kas-
vatuslikke eesmiirke.

Ka opilaste ilhiskondlikult Kkasulikku
tood ei val lasta kulgeda isevoolu teed,
vaid sellele tuleb anda pedagoogiliselt dige
suund. Me ei tohi esikohale nihutada t66
tulemusi, sest peamine on selle kasvatuslik
efekt. Seepdrast on vaja oOpilaste iihiskond-
likult kasulikku tééd histi tdhelepanelikult
ja oskuslikult planeerida. Soovitatav on
koostada iga klassi kohta konkreeine
plaan, kus piistitada iilesanded, mida, kus
ja kuidas teha. Endastmoistetavalt ei voi
unustada seda, et {ilesanded oleksid lastele
joukohased ja et igal t66l oleks kindel ees-
mirk (nditeks nooremates klassides endile
ja koolile lihtsamate d&ppevahendite ja
naabruses asuva lasteaia kasvandikele

lelude valmistamine, vanemates k'assides
juba ulatuslikumad té6d).

Iseteenindamise suurt tdhtsust laste t66-
kasvatuses kinnitavad vastuvaidlematult
senised kogemused. Mo&dunud dppeaastal
oli opilaste iseteenindamine korraldatud
paljudes vabariigi koolides veel ebarahul-
davalt, algaval Oppeaastal aga peaks see
nduetekohast rakendamist leidma igas
koolis.

Uheaegselt tddarmastuse kasvatamisega,
vajalike téooskuste ja vilumuste andmi-
sega tdoopetuses, praktikumides, tootvas
ja tihiskondlikult kasulikus t68s tuleb Gpi-
lasi ka psiiiihiliselt t66ks ette valmistada.
Pole mingit kasu sellest, kui me ainutt
oskame midagi teha, kuid ei taha seda
teha. Opilaste psiiiihiline ettevalmistus toi-
mub eeskitt t66 enda kaudu, kuid tuleb
kasutada ka mitmesuguseid teisi vdima-
lusi, nagu vestlused, kohtumised tdodees-
rindlastega, meie saavutuste esiletoomine
jne. Lastele tuleks korraldada ka ekskur-
sioone, dppekidlke ja matku kodulimbruses
tootva todga tutvumiseks, kus nad nidevad
tooprotsessi ja selles totavat inimest, Siis
jouavad Opilased selgusele, et 166 on iihis-
konna elu alus, et ainult té6 loob
materiaalseid wvddrtusi, mida me vajame
igapdevases elus.

Iga kool hoolitsegu selle eest, et &pila-
sed omandaksid materialistliku maailma-
vaate, kommunistliku ideoloogia, opiksid
moistma partei poliitikat ja vditlema selle
elluviimise eest. Opilaste ideelis-poliitilise
kasvatuse iilesannet peab teenima iga dppe-
tund ja iga Oppeaine, samuti nagu iga
muu koolis ldbiviidav {irituski, Té6armas-
tuse, ateismi, ndukogude patriotismi, rah-
vaste sdpruse ja teiste kommumistliku
kasvatuse eesmdrkide saavutamiseks tuleb
dra kasutada igas td610igus peituvad vdi-
malused, mida on aga palju. Opilaste ideo-
loogilise kasvatamise {ilesannet aitavad
edukalt tdita Kommunistliku Partei ja
Noukogude valitsuse poolt ldbiviidavad
muudatused ajaloo dpetamisel ja poliiti-
liste teadmiste aluste kursuse sissevotmine
1opuklasside Gppeplaani.

Sel eesmdrgil tuleb siivendada kommu-
nistliku ithiskonna iilesehitamise kaasaegse
etapi tundmadppimist, ndidata Kommunist-
liku Partei juhtivat osa ning rahva loovate
joudude mobiliseerimist ja {ihtsust selles
laiahaardelises tids. Siinkohal tuleb mir-
kida, et viimasel ajal on meie koolides
elavnenud Kkodu-uurimine, millel on kaht-
lemata suur kasvatuslik tdhtsus. Kahjuks
kannatab see t66 aga iihekiilgsuse all.
Sageli tegeldakse ainult kodukoha ja kooli
ajaloo uurimisega sedagi enamasti kau-
gema mineviku osas. Kodu-uurimine tuleb
tingimata wviia komplekssele alusele ja
mitte piirduda minevikuga, wvaid oOppida
tundma ka olevikku, meie suurepiraseid
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saavutusi koigil elualadel sotsialistlikus
tihiskonnas, samuti veelgi avaramaid tule-
vikuperspektiive.

Noukogude iihiskond vajab aktiivseid
kommunismiehitajaid, kes loovalt suhtuvad
oma tobsse, Jdrelikult peab noorsoo kas-
vatamine kommunismi ideede ja moraali
vaimus, sofsialistliku patriotismi ja rah-
vaste sOpruse vaimus, samal ajal voitlu-
ses kodanliku ideoloogia jddnuste wvastu,
opilasi ette wvalmistama aktiivseks {ihis-
kondlikuks eluks. Hdid vdimalusi selleks
pakuvad mitte iliksnes oppetunnid, vaid ka
Opilaste klassividline tegevus, eriti aga
t66 kooli pioneeri- ja komsomoliorganisat-
sioonis. On tarvis 1oplikult loobuda mdne-
des koolides ikka veel esinevast pionee-
ride ja kommunistlike noorte viiklasest
hooldamisest ja anda neile avaramad voi-
malused mitmesuguste iirituste organisee-
rimisel ning Opilaste ellu puutuvate kiisi-
muste korraldamisel, et nad vdiksid osu-
tada aktiivsust, initsiatiivi ja leidlikkust.
Opetajate iilesanne on seda kdike soodus-
tada ja suunata neid lahendama kommu-
nistliku kasvatuse iilesandeid.

Viimastel aastatel on laialdaselt maad
votnud dpilaste sotsialistlik vdoistlus iihis-
kondlikult kasuliku, samuti kultuuri- ja
sporditédé ning mitmetel teistel aladel.
Sotsialistlikul voistlusel on suur kasvatus-
lik tdhtsus ja see peaks tee leidma igasse
kooli. Eks paku see vdimalusi legevuse
mitmekesistamiseks ning {iheaegselt opi-
laste organiseerimis- ja algatusvdime aren-
damiseks. Eks valmista see neid ette ka
eluks, sest sotsialistlik voistlus mis tahes
todalal on iiheks hoovaks kommunistliku
ihiskonna (iilesehitamisel.

Loomulikult ei ole sotsialistlik vdistius
otseselt moeldav Oppetods, s. t. voistlus
korgete hinnete eest. Viimane viiks prot-
sentide tagaajamisele ja teeks veel muudki
Kurja oOppetbole.

Oppe- ja kasvatustio elulisus, selle kogu
edu oleneb eeskitt Gpetajast. Opetaja ei
saa enam ldbi vanade todviisidega., On va-
jalik, et iga oOpetaja vabaneks oma toos
paigalseismisest, vananenud Gppemeetodite
kasutamisest ja rakendaks uut, edasiviivat.
Opetaja peab loovalt suhtuma oma tdisse,
katsetama julgelt uusi Oppemeetodeid ja
vorme. Tal tuleb pidevalt kKursis olla ka
koige sellega, mida avaldatakse pedagoo-
gilises perioodikas, et neid eesrindlikke
mbiteid ja kogemusi rakendada oma i6os.
Loomulikult ei saa koiki kogemusi pimesi
iile votta, vaid tuleb arvestada, et see, mis
ithel juhul annab hiid tulemusi, vaib teisel
puhul osutuda hoopis vastupidiseks, Teiste
totkogemusl aga saab alati kohandada ja
otsingute, katsetuste ning isiklike koge-
muste najal leida endale kdige sobivamad.

Iga pedagoog peab mitte iiksnes ise
teadma, vaid selgitama ka lastevanematele,
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mida tdihendavad koolireform ja tooimis-
opetus sisuliselt, missugused eelised loob
opilastele tegelikuks eluks kooli ja elu side-
mete tugevdamine.

Paraku pole see aga igal pool nii
Tdhelepanekud nditavad, et paljudel reaal-
ainete, rddkimata humanitaarainete oOpeta-
jatest, ei ole selget kisitust tootmisopetu-
sest ja uuest koolikorraldusest {iildse. Piin-
lik iitelda, aga tegelikult ei tea paljud ope-
tajad isegi seda, mis nende kool on juba
teinud tootmisdpetuse alal, missugused on
kooli perspektiivid selles jne.

See on muidugi kurb tdsiasi. Uuele
koolikorraldusele iileminek ei ole ainuilt
kooli juhtkonna ja tootmisdpetuse Gpeta-
jate asi, vaid see on kogu Kkoolikollekiii-
vi illesanne. Iga Opetaja peab teadma,
missugused {ilesanded on selles koolil ja
isiklikult temal. Ja pole midagi loomuliku-
mat kui see, et igaillks peab andma oma
parima nende iilesannete tditmiseks.

Siit tuleneb otsene vajadus igale
pedagoogile olla teadlik kaasaja teaduslik-
tehnilistest ja tootmisalastest saavutustest
meje maal. See, mis on joukohane Opilas-
tele, peaks seda samuti olema dpetaja-
tele. Liink Opetajate teadmistes, mille jattis
pedagoogiliste ja korgemate Oppeasutuste
programmide elukaugus moned aastad
tagasi, on kergesti korvaldatav indivi-
duaalse ja kollektiivse Gppimisega. Kooli-
des tuleks organiseerida koigile Opetajaile
kooli ees seisvate iilesannete selgitamist
tootmisopetuse alal, tehnika ja tootmise
saavutuste tutvustamist jm. Kui iga Opetaja
on nendes teadlik, siis jouavad teadmised
ju Kiiremini ka Oopilasteni.

Opetamise elulisus eeldab, et Opetajad
ei piirduks vaid oma aine kitsarinnalise
opetamisega. Sellest tuleneb noue Iluua
palju tihedamad tdéotalased sidemed aine-
dOpetajate vahel, Miks ei vdiks nditeks eesti
keeles kirjandi teemadeks olla «Minu esi-
mene pdev tootmispraktikal», «Kuidas moo-
dus suvine oppepraktika» voi midagi tao-
list. Paraku ndeme sellistel teemadel kir-
jutatud kirjandeid harva.

Veelgi suuremaid noudeid seab oOpeta-
mise elulisus reaalainete &petajaile. Fiiii-
sika, keemia jt. ainete Opetajad peavad
sona otseses mottes iga teema libivolmisel
motlema, kuidas aine kdsitlust paremini
seostada tootmisega, milliseld tootmisala-
seid kiisimusi seostada ithe vdi teise tee-
maga.

Meil valitseb pohimote, et Spetatav kilsi-
mus peab pdohiliselt selgeks saama funnis.
See ei tdhenda aga sugugi, el koduseid
toid ei tuleks opilastele anda. Koduste
tbéde andmine on ikkagi wvajalik, kuid
muuta tuleks nende iseloomu. Kodustel
toddel olgu praktiline suund, need olgu
praktilised {ilesanded. Samuti tuleb korrek-
tiive teha tunni ajalises jaotuses. Kuigi



opilaste kiisitiemine ja hindamine on tunni
ltheks osaks, ei tohi sellele mingil juhul
kulutada 30—40 protsenti Gppetunnist,
nagu seda kahjuks mdnel juhul veel
tehakse. Oppemeetodite mitmekesistamine
peab andma tunduvat aja kokkuhoidu ka
kilsitlemisel.

Alles moni aasta tagasi organiseeriti
vabariigi koolides esimesed pikapdevariih-
mad. Praegu on neid juba 31 ligi 800 opi-
lasega. Vajadus pikapdevarithmade jédrgi
on praegu suurem, seda eriti linnades. Koo-
lidel tuleks leida voimalusi nende avami-
seks. Nagu senised kogemused nditavad,
on pikapdevariihmade osa kiillaltki suur
oppe- ja kasvalustéd seisukohalt. Kindlasti
fuleb aga viltida seda, et pedagoogide te-
gevus rithmas ei seisneks ainult laste
jdrelevalve ning jédreleaitamise organisee-
rimises, vaid et kesksel kohal seisaks siis-
temaatiline kasvatustdo.

Siinjuures tuleb moénikord kummutada
ka lastevanemate viddrarvamusi pikapdeva-
rilhmade suhtes, kui vanemad ei mdista
digesti mende suurt tdhtsust ja rithmade
loomine on seetdttu raskendatud. Sel juhul
tuleks tutvustada olemasolevate rilhmade
tébkogemusi ja saavutusi. Ruumide leidmi-
sel pikapdevariilhmadele vdivad asutused
ja lastevanemad tohusat abi pakkuda.

Kommunistlik Partei ja Noukogude
valitsus plistitasid tilesande likvideerida
mitme wvahetusega 166 koolides. Sellel on
suur kasvatuslik tdhtsus, sest nénda saame
hoopis paremini ja avaramates tingimus-
tes korraldada dpilasringide to66d ja muid
firitusi. Juba algaval oOppeaasfal viiakse
koik Viaike-Maarja rajooni koolid ja Voru
rajooni koolid (vdlja arvatud 3. seitsme-
klassiline kool) iille iihe vahetusega tdile.
Siit peaksid eeskuju votma koik teised ra-
joonid ja kasutama ka oma toos teiste
hdid kegemusi ruumide leidmisel. Erili
suurt abi selles vdivad osutada iihiskondli-
kud organisatsioonid. Ulejirgmiseks oppe-
aastaks, nagu voib loota, teevad seda mai-
nitud rajoonidele lisaks veel mitmed tei-
sedki rajoonid. Selle eeltétd, nagu vaja-
like ruumide ja inventari leidmine jne,,
peavadki moodustama algava dppeaasla
iilesannetes lahutamatu osa.

Uuel oGppeaastal tuleb erilise hoole al'a
vitta maa- ja toolismoorte koolid, nende
Oppe- ja kasvatustdt parandamine ja ma-
teriaalse baasi tugevdamine. Noortele pare-
mate Oppimistingimuste loomiseks tuleks
todlisnoorte koolides organiseerida vahe-
tustega oppetddd, nagu seda mitmeski koo-
lis juba tehakse. Tihe side asutustega, kus
tbotavad toolis- ja maanoorte koolide oOpi-
lased, pidev selgitustéé Oppima suunami-
seks ja koolist vdljalangemise vdltimiseks
olgu nende koolide toos kesksel kohal, Sa-
muti ftuleks mdtelda suuremates kiitistes
ja ettevitetes komisjonide ellukufsumisele,

kes suunaksid noori Oppima, edaspidi jal-
giksid mende Opinguid ja vajaduse korral
astuksid samme Jppimist hdirivate takis-
tuste korvaldamiseks ning Oppijatele ette-
ndhtud soodustuste andmiseks. ;

Jédrkjdrguline iileminek 8-klassilisele
koolikohustusele, milleks on tdiendavalt
vaja rohkesti klassi- ja internaadiruume,
dppe-tootmistdoikodade rajamine kaheksa-
klassiliste koolide juurde, mitme vahetu-
sega oppeltd likvideerimine ja rida muid
kiisimusi tdstavad {tungivalt pdevakorda
koolide Oppe-materiaalse baasi tugevda-
mise.

Et neid kilsimusi kuskil pole wvéimalik
lahendada iihe aastaga, fuleb nende juurde
asuda juba kdesoleval oOppeaastal. Sellega
on paljud koolid algust teinudki.

Ruumide laiendamise iiheks teeks on loo-
mulikult uute koolimajade, internaadiruu-
mide ja oOppe-tootmistdtkodade ehitamine
riiklike summadega. Kuid sellest iiksi ei
piisa. Siit tulenebki iilesanne kasufada sel-
leks iiha rohkem {ihiskondlikke vahendeid.
Juba eelmisel dppeaastal andsid ithiskond-
likud organisatsioonid, kolhoosid ja sov-
hoosid koolimajade ehitamiseks, remonti-
miseks ning inventari muretsemiseks tdien-
davalt riiklikule eelarvele 6,5 miljonit
rubla, mis aitas tublisti parandada koolide
majanduslikke ja Oppetingimusi. Kuid
6,5 miljonit ei ole sugugi piiriks, mida ei
saaks filefada. Voimalusi on veelgi roh-
kem. Koolide ja haridusorganite iilesandeks
on neid vdimalusi leida ja taotleda iildsuse
abi koolile. Koolide materiaalse baasi tu-
gevdamine on {ildrahvalik {ilesanne. Iga
kolhoos ja sovhoos maal ning tédstusette-
vite linnas peaks kaaluma, mida tema saab
selles osas teha, ja siis ka tegema.

Uute iilesannete lahendamine, mida
Kommumistlik Partei ja Noukogude walit-
sus on seadnud kooli ette, nouab haridus-
organeilt ja koolide juhtidelt toostiili poh-
jalikku  parandamist, juhlimismeetodite
paindlikuks, ajakohasemaks muutmist. Tu-
leb vabaneda koolide it paberlikust juh-
timisest, mis sagell liigselt reglementeerib
koolide ja dpetajate téod ning piirab nende
loovat initsiatiivi. Seevastu aga tuleks roh-
kem viibida koolides, suurendada organi-
seerivat t6éd ja kontrolli vastuvietud ot-
suste tditmise iile, sest nii monigi kord
jddvad need ainult paberile.

Esmajdrguline tdhtsus pedagoegilise t6d
suunamisel ja oigel korraldamisel on
kooli direktoril. Direktor peab olema ope-
tajate Opetaja, kes kannab tdielikku vastu-
tust Gpilaste dppe- ja kasvatustéo Oige or-
ganiseerimise ning tulemuste eest. Kooli
direktsiooni iilesanne seisneb selles, et
tugevdades igapdevast kontrolli, suunates
ja abistades kogu pedagoogilise kollektiivi
totd ja tegevust, tosta iga Opetaja vastu-
tust tema t66 eest, kasvatada femas salli-
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matust 3ablooni ja rutiini vastu. Direktori
osa on viga tihtis selles, et koolis oleks
tédsse loova suhtumise Shkkond,

Tunduvalt peab suurenema Haridus-
ministeeriumi ja haridusosakondade orga-
niseeriv osa uue kooliseaduse elluviimi-
sel. Haridusosakondade t66 néitajateks ei
tohi olla paberid ja plaanid, vaid koolide
Oppe- ja kasvatustdd olukord ja tulemu-
sed. Koolikohustuse tiditmine, kooli ja elu
sidemete tugevdamine, kommunistliku kas-
valuse taseme tostmine, Gpetamise ja oOpi-
laste teadmiste taseme parandamine, opi-
laste ettevalmistamine eluks ja tihiskond-
likult kasulikuks todks — need olgu néi-
tajad, millest eelkdige tuleb lihtuda hari-
dusosakonna t66 hindamisel,

Tunduvalt on vaja parandada ka koolide
inspekteerimist. Inspektori esmane funki-
sioon on muidugi olla koolide ja dpetajate
t66 riiklik kontrollija. Kuid see ei tihenda,
nagu ei peaks inspektor kontrollima, kui-
das viiakse ellu uut koolide t66s. Tal tuleb
suunala ja toetada koige hea ja eesrind-
liku juurdumist koolielus ja seda mitte
paberite ja plaanide jérgi, vaid tege-
likkuses.

Uue kooliseaduse elluviimine esitab kor-
gendatud noudmisi ka meie pedagoogika-
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teadlastele ja eeskdtt Eesti NSV Pedagoo-
gika Teadusliku Uurimise Instituudi t65-
tajatele. Meie pedagoogikaleaduse alal
tostajate iilesandeks on leida lahendused
noore polvkonna kommunistliku kasvatuse
mitmetele teoreetilistele probleemidele,
toetudes nende lahendamisel koolide koge-
mustele. Opetajad ootavad neilt teadusii-
kult pohjendatud soovitusi sellistes kiisi-
mustes, nagu Oppettd ja tootva tés iihen-
damise vormid, elukulseks ellevalmista-
mine, selle sisu, organisaisioon ja meelo-
did, Ghtukoolide Gpilaste iildhariduse ithen-
damine Kkvalifikatsiooni tdstmisega jt.

*

Uuel Gppeaastal tuleb koolidel, haridus-
organeil, pedagoogikateadlastel ja kaigil
koolikilsimustega  tegelevatel tddtajatel
ning asutustel lahendada mitmeid sirguva
polvkonna kasvatamisega seotud prob-
leeme. Pole kahtlust, et loova suh-
tumise ja otsingute viljana juurdub koik
uus meie t60s. Kdsikdes sellega saavu-
tame uuel Oppeaastal senisest tunduvalt
korgema oppe- ja kasvatustds taseme ning
suudame kooli iimberkorraldamisel suure
sammu edasi astuda.



On vaja tosta oppetunni efektiivsust

A, ELANGO,
Tartu Riikliktu Ulikooli pedagoogika kateedri juhataja

OPPETUNNI KOHT UUE KOOLI OPPEPROTSESSIS

Uues koolis omandavad niisugused téovormid, nagu ekskursioonid, katsed kooliaias
ja elavnurgas, tootmispraktika, iihiskondlikult kasulik t66 jms., mis ei mahu Sppetunni
raamidesse, jdrjest suurema tdhtsuse. See on moningatele selitsimeestele andnud poh-
just pedagoogilises perioodikas ja Opetajate kokkutulekutel tosta kiisimust, kuidas jdab
niitid Sppetunni juhtiva osaga Oppetdds, kas see ei tagane Oppetdod organiseerimise
muude vormide ees.

Kui korgelt me ka hindaksime muid Gppetéd organiseerimise vorme, peab siiski kons-
tateerima, et Gppetund on olnud ja jddb tildharidusliku kooli dppetods kesksele kohale.
Tosi, meie koolielus oli aegu, millal monedes koolides piiiiti Gppetundi absolutiseerida,
muuta peaaegu ainsaks Sppettd vormiks, Peeti jahti oppeedukuse korgetele niitajatele,
mida kéige kergem oli saavutada éppetundides tehtava drilli abil. Praegu, on aeg nendest
lilaldustest loobuda, Kuid seejuures ei tohi unustada, et Sppetind ei ole oma posit-
siooni saavutanud juhuslikult. See on sajandite jooksul Oppetdd organiseerimise muude
vormidega voisteldes tdestanud oma eeliseid, eriti seal, kus kool on kiire kasvamise
olukorras ja peab teenindama wvéga suurt hulka lapsi. Kuhu viib Sppetunni tdhtsuse
kergekdeline eitamine, seda nditavad kiillalt selgesti dalton-koolide ja muude pragmaa-
tilise pedagoogika vesivosude tulemused tdnapdeva kapitalistlikus maailmas.

Poliitehnilises tootmisopetusega too-keskkoolis on &ppetunnis tehtav t66 aluseks ja
ettevalmistuseks muudele téovormidele. Oppetunnis omandatud teadmisi ja oskusi siiven-
datakse, tiiendatakse ja kontrollitakse muude téévormide kaudu.

Oppetunni printsipiaalne jaatamine ei tihenda, et selle laad peaks jaama endiseks.
Oppetunni absolutiseerimise perioodil surusid méned metoodikud ja eriti Opetajate t66
kontrollijad selle liiga kitsastesse, nn. kombineeritud tunni raamidesse. Noue, et iga
‘tund sisaldaks kd&iki Oppeprotsessi pohiliilisid — uue materjali esitamist ja kinnistamist,
Gpilaste teadmiste kontrollimist, koduiilesannete andmist ja seletamist — ei ole mille-
gagi pohjendatud, eriti keskkooli vanemates klassides. Just kombineeritud oppetunniga
liialdamine soodustas Gppeprotsessi liigset tiikeldamist.

Oppetunnile, kus kesksel kohal on opilaste mottet6s, elav vestlus, t66 raamatuga ja
praktiline tegevus ei saa alati anda ithesugust, 3abloonilist struktuuri. Opetaja tahab olla
ja peabki olema loov isiksus, kelle algatusvoimele tuleb jatta ruumi.

Opetajale vabaduse jdtmine tundi momendi nduete kohaselt (oppematerjalist, didak-
tilistest ja kasvatuslikest eesmérkidest, Opilaste eelteadmistest ja huvidest ldhtudes) iiles
chitada paneb temale aga suure vastutuse ja kujuneb katsekiviks tema pedagoogilisele
meisterlikkusele. Ka oppetundide arvu vihenemine uues koolis (muude tdévormide
arvel), kusjuures kooli &petuslikud eesmérgid isegi tSusevad, suurendab tunnile esita-
tavaid ndudeid.

Need asjaolud sunnivad Opetajaid ja pedagoogikateadust eriti tosiselt tegelema Oppe-
tunni metoodikaga, et tosta tunni iildist efektiivsust.
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ULDISI EELDUSI EDUKAKS TOOKS OPPETUNNIS

Opetajad ja lastevanemad kurdavad sageli, et Spilased peavad koduseks Gppimiseks
kulutama liiga palju aega, mille tagajarjel nende huvialased harrastused jaavad taga-
plaanile ja ménikord terviski satub ohtu, Pohjuseks peetakse enamasti programmide ja
Opikute iilekoormatust liigse faktilise materjaliga,

Uurimised ja pagusadki tahelepanekud néditavad, et selle néhtuse ainsaks pohjuseks
ei ole suureks paisutatud programmid ja opikud, vaid ka moned tosised puudused appe-
160 organiseerimisel, eriti Gppetundides ja kodutddde korraldamisel,

Opetajad ei kasuta alati Oppetunde otstarbekalt. TRIS pedagoogika kateedri &ppe-
joudude ja {iliopilaste-praktikantide poolt tehtud monekiimne &ppetunni kronometraa®
nditas, et keskmiselt 7—8 minutit Oppetunnist, seega peaaegu 20 protsenti, jockseb
«tiihja», s. t. ei leia viljakat kasutamist, Mone Gpetaja tunnis tdusis niisugune ajakadw
isegi 10—11 minutini,

Millest see on tingitud?

Koigepealt Gpetaja hilinemises tundi. Enamikus meie koolides signaliseeritakse Oppe-
tunni algust kahekordse kellahelinaga. Teise kellahelina jdrel peaks &petaja otsekohe:
klassi astuma. Vahel on see aga Opetajale alles mirguandeks, et tuleb kustutada pabe-
ross, leida klassipdevik voi vajalik 6ppevahend, viia sébralik vestlus kolleegiga iimmar-
guse 16puni,

Ménel opetajal vétab liiga palju aega «organiseeriv moment» tunnis. Kohati pee-
geldub selles kooli iildine halb t&éostiil. Koolis, kus kéik opetajad, direktsioon ja oOpilas-
organisatsioonid kannavad hoolt selle eest, et Opilased pdrast esimest kella liheksid
klassi ja seal distsiplineeritult ootaksid Opetaja tulekut, et korrapidajatel oleks endast-
mbistetavaks harjumuseks mérkida puuduvate &pilaste nimed tahvlile vai sedelikesele
Gpetajalaual, et tunnis vajalikud kaardid, pildid ja muud &ppevahendid toodaks klassi
ja asetataks kohale enne tunni algust, ei ole tarvis mingit «organiseerivat momenti»,
vaid Opetaja voib kohe tundi alustada.

Ka pdéordumine klassi poole sonadega: «Mis oli tdnaseks iiles antud?», «Kuhu me
eelmisel tunnil jdime?» jne. on puhtakujuline ajakadu. Samuti on raisatud seegi aeg, mis:
tunniks halvasti valmistunud &petajal kuluh selgusele jGudmiseks, missuguseid &pilasi
kiisida,, Mitte kéikides koolides ei ole tavaks, et vastama kutsutud &pilane vétab kohe
pdeviku kaasa. Oleme kiillalt ndinud tunde, kus pdeviku toomisega asjatult aega viide-
takse.

Eriti palju aega jookseb «tithja» Oppeaasta algul ja Gppeveerandite I6pul, millal «hin-
ded on vilja pandud», Uhes Pihkva koolis pidas iga ainedpetaja 5. klassis oma kohu-
seks Oppeaasta algul pikalt vestelda Opilasreeglitest, Gppimise tdhtsusest, oppedistsiplii-
nist jms., milleks kulus 64 protsenti esimese Oppenddala ajast. Ainult joonistamise
Opetaja alustas kohe esimesel @ppepdeval siistemaatilist té6d ja véditis Gpilaste poole-
hoiu. Ka eespool nimetatud vestlused on tarvilikud, kuid need jddgu klassijuhataja iiles-
andeks, kes kulutab selleks 1—2 tundi.

Tunni tihedamaks muutmisele aitab kaasa, kui Opetaja mitmesugused tekstid ja jooni-
sed, mis klassitahvlil Gpilaste silmade ees peavad olema, liikkuval tahvlil kaasa toob voi
vahetunni ajal klassitahvlile kannab.

Pedagoogilises perioodikas on séna véetud kirjalike tunni-tééplaanide vastu. Olen
kindel, et histi labimdeldud tunni-tééplaan, kus tingimata on édra mérgitud ka kusit-
letavate Gpilaste nimed ja esitatavad kiisimused, samuti kinnistavad kiisimused ja muw
vajalik, on eduka ja intensiivse tunni oluliseks eelduseks. Kui mones koolis tunni-t6o-
plaani koostamine on muutunud mattetuks formaalsuseks (s. t. Gpetajaile on mingi kivi-
nenud vorm peale sunnitud), siis pole selles siitidi mitte toéplaani méte, vaid selle oska-
matu kasutamine,

Oppetunni hoolikas ettevalmistamine ja Oppeaja otstarbekohane kasutamine kindlus-
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tavad palju téhusamalt programmi ldbit6étamise kui {ihe v6i teise aine tundide arvu
suurendamine, mida ainedpetajate kokkutulekuil ménikord on ndoutud.

Ka osa oOpilasi kulutab kodus &ppimiseks liiga palju aega sellepirast, et nad ei oska
oma t66d ja aega Oigesti organiseerida. Kui Opilane tunnis tegeleb kérvaliste asjadega
ja kodus kohe hakkab visinud peaga oppima, kui ta tédlaud on koormatud igasugu
tiihja-tdhjaga, mis tdhelepanu hajutab, ithe sdnaga — kui tal puuduvad elementaarsedki
vaimse 166 vilumused, siis pole midagi imestada, kui ta moénikord 4—S5 tundi istub
opikute taga, kuid ainet ikkagi selgeks ei saa. Asjaolu, et just paljud madala Gppe-
edukusega lapsed iileméédra kaua istuvad opikute juures, rddgib digete Oppimisvilumuste
puudumisest, Sellepdrast: enam tdhelepanu niihdsti Opetajate kui
ka Opilaste té6dkultuuri téostmiselel

Teine ndhtuste kompleks, mis madaldab oppetunni kvaliteeti, on tingitud wvé&hesest
tahelepanust Gppetdo hiigieenilistele eeldustele.

Meil on palju vanu koolimaju, kus ainukeseks wventilatsioonivahendiks on akende
avamine vahetundideks, Kiilastasin veebruarikuus juhuslikult valitud pdevadel kolme
Tartu koolimaja ja panin tdhele, et !/; klassides jdid aknad korrapidajate opilaste hoo-
letuse tottu vahetundideks avamata! See tdhendab aga, et oOpilased peavad istuma
6 tundi jdrjest halvasti ventileeritud (ja sageli iilemajutatud) klassis. Veel vdhem on
meie koolides levinud komme, et koridoride aknad avataks tundide ajal, nii et opila-
sed vahetunni voiksid veeta virskes Shus. Viga visalt juurdub meil ka see, et Opilased
suurel wvaheajal suunataks oue, wveel visamini Oppetundide andmine wvabachuklassis
(muidugi soodsa ilmastiku korral). Opilaste istumisasendile pdérab enamik Gpetajaid
ikka veel liiga vihe téhelepanu ja sallib, et paljud opilased istuvad kokkusurutud rinna-
korviga, mis takistab kopsude pohjalikku ventileerimist.

Ka oOpilaste toitlustamise alal esineb puudujédke. Kiisitlesin kord iihe Tartu kooli
5. klassis, kus td6 toimus pédrastldunases vahetuses, kui palju selle klassi Opilastest
enne kooli tulekut séévad sooja lounat. Selgus, et vaevalt pooled — teistel pole sel
ajal kedagi kodus, kes l16unat valmistaks, lapsi endid pole seda tegema &petatud, Ka koo-
lis ei antud tookord teise wvahetuse Gpilastele sooja toitu. On selge, et laps, kes tuli
kooli, séomata sooja einet, ei ole, vdhemalt Ghtu eel, tédiel médéral téovoimeline.

TRU hiigieeni kateedri poolt Tartu koolimajades tehtud valgustuse modtmised ndi- -
tasid, et enamik Tartu kooliklasse on puuduliku loomuliku valgustusega, mida monel
juhul ei kompenseerita ka kunstliku walgustusega. Puudulik wvalgustus aga teatavasti
pingutab &pilaste silmi ja pohjustab kiire vésimise. Ei ole pShjust arvata, et Tartu koo-
lid ses suhtes oleksid erandolukorras. Sellele lisandub wveel asjaclu, et kaugeltki koéik
Gpetajad ei mirka, millal on dige aeg liilitada sisse kunstlik valgustus véi see kustutada.

Need ja paljud teised tdhelepanekud réddgivad sellest, et meie koolides jddb rida
eduka 6ppetdo algelisi eeldusi tditmata. Kirjutame monikord asjata opetaja pedagoogi-
lise meisterlikkuse puudumise arvele asjaolusid, mille tdelised juured on mujal. Sel-
lega ei cle tahetud mitte iitelda, nagu poleks Spetajal mingeid kohustusi ja voimalusi
ka nende juurte ldbildikamiseks. Paljudes meie koolides ongi direkisiooni ja {ihis-
kondlike organisatsioonide pingutuse tulemusena opilastele tasuta sooja louna andmine
muutunud tavaks. Miks ei voiks meeldiv pilt — iihel vahetunnil istuvad kéik opilased
lounalauas, teisel vahetunnil organiseerib kehalise kasvatuse Opetaja nendega Oues
liikkumisminge voi voimlemisharjutusi — leida aset igas koolis?

OPPIMINE TUNNIS
Igaiiks meist on kuulnud véidetavat, et oppetunni peamine eesmdrk on uute teadmiste

pakkumine opilastele, kuid vihesed on taibanud, et oppetunni eesmdrgi niisugune maa-
ratlus on printsipiaalselt vaidr, Oppeprotsessi ja jdrelikult ka &ppetunni eesmadrgiks
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on mitte iiksnes teadmisi pakkuda, vaid saavutada, et opilane nad omandaks ja
ithes sellega oma vaimseid vdimeid arendaks. Teadmiste olemasolu ja pakkumise korval
on vaja, et opilane neid oskaks ja tahaks omandada. .

Oppetunni efektiivsuse kriteeriumiks on mitte see, mis Opetaja seal tegi, vaid mis
opilased seal omandasid. Stigavalt ja teadlikult omandavad opilased neid teadmisi, mis
nad iseseisva métlemise teel ldbi tédtavad. Niisuguse métlemise arendamisele peabki
olema keskendatud &petaja tihelepanu. ’

Opilaste iseseisev métlemine areneb oppematerjali omandamisel sooritatavate loogi-
liste operatsioonide kiigus. Uheks niisuguseks loogiliseks operatsiooniks on oppemater-
jali siistematiseerimine. Sellele saame kaasa aidata jargmiste iilesannete andmise teel:
a) Materjali valik mingi kiisimuse kohta, niit. E. Vilde romaanist «Mahtra soda» valida
vilja kohad, mis iseloomustavad talurahva ja mdisnike vahekorda. b) Oppematerjali rith-
mitamine mingite tunnuste jérgi, ndit. méne mandri kohta kiiva geograafilise andmestiku
rihmitamine skeemi kohaselt: asend, &drmised geograafilised punktid, pinnaehitus ja
rahvastik, ockeanid, mered ja lahed, randjoon jne. ¢) Olulise eraldamine kérvalisest,
ndit. olulised vastuolud kapitalistlike riikide vahel. d) Lugemispala plaani koostamine
voi selle pala timberjutustamine &petaja poolt antud plaani kohaselt, opikus antud
fakte {iimber kombineerides.

Teiseks loogiliseks operatsiooniks, mis esineb paljude ainete omandamisel, on vord-
lemine, Vordlemine seisneb esemete ja ndhtuste sarnasuse ja erinevuse kindlakstege-
mises tksikute funnuste ja elementide pohjal.

Selleks et Gpilased opiksid tegema Gigeid ja fipseid teaduslikke iildistusi, laseme neil
harjutada: a) moistete kujundamist esemete ja néhtuste oluliste tunnuste vdljaselgi-
tamise ja liigi- ning soomdistete suhendamise teel: b) toestuste leidmist (vastates kiisi-
musele «miks?») voi tdites iilesandeid (tGesta!, likka iimber!); c) seoste leidmist iiksi-
kute nahtuste vahel, nagu kapitalistlik tootmisviis ja téStava rahva vaesumine, tuule
suund ja ilmastik; d) lihtsamate iseseisvate jirelduste tegemist, mille kohta opikus mater-
jali ei leidu,

Omandatud teadmiste rakendamisel esinevad siin jargmised loogilised operatsioonid:
a) opitud vdidete kinnitamine uute faktidega, b} uute nihtuste seletamine varem tundma-
opitud seaduspdrasuste najal, c¢) praktiliste tilesannete lahendamine,

Nende loogiliste protsesside raamides leiavad aset ja arenevad mitmesugused motle-
misprotsessid: analiliis ja siintees, induktsioon ja deduktsicon jm,

Ulalmainitud loogiliste operatsioonide arendamiseks pole vaja mingit omaette Gppe-
meetodit, vaid seda saab teha paljude meetodite vastava rakendamise teel, Naiteks
demonstratsioonid véivad seisneda Gpetaja poolt Spilaste ees tehtavates katsetes, kuid
need voivad kasvada ka opilaste endi poolt sooritatavaks katsetamiseks ja tdhelepane-
kute tegemiseks. Laboratoorsed tood voivad seisneda opetaja korralduste tditmises kooli
elavnurgas v&i Gppe-katseaias, kuid nad voivad iile kasvada iseseisvaks tédks kolhoosi-
poldudel véi tehases. Opetaja iilesandeks on mis tahes Oppemeetodi rakendamisel enam
suurendada Opilaste algatust ja vastutust, Gpetada neid jarjest iseseisvamalt iilesandeid
tditma. Keeledpetaja voib opilasi algul &petada kirjandeid koostama kindla plaani alusel
iiheainsa teose pdhjal; hiljem vdib ta anda kirjandi kollektiivselt koostatud plaani jdrgi
2—3 teose pbhjal ning 10ppeks opilase poolt iseseisvalt koostatud plaani jdargi ja ise-
seisvalt valitud allikate pdéhjal, .

Mida elulisemad on teadmised, seda enam arendab nende omandamine oOpilaste mot-
lemist. Opilane, kes monesuguste teadmiste puudumise tSttu satub tédiilesannete tiit-
misel raskustesse, omandab need teadmised palju teadlikumalt ja tema mé&tlemine on
seejuures palju aktiivsem kui selle oma, keda &petaja ainult snaliselt piitlab veenda
teadmiste tdhtsuses. Ses suhtes on hindamatu védrtus Gpetamise seostamisel tootva tooga.

Kogenud oOpetajad piitiavad Gpetunni efektiivsust tosta sellega, et annavad Opilas-
tele lahendada elulisi iilesandeid. Néiteks iitleb geomeetria Opetaja: «Siin on kooli tule-
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vase tookoja hoone plaan. Arvutage vilja, kui palju ldheb vaja telliseid seinte ja plekki
katuse jacksl», «Kui palju ldheb maksma klassi valgendamine, kui 1 m? valgendamine
maksab nii palju?» Vanemates klassides voib humanitaarainete tundides &pilaste huwvi
dratada ka aktuaalsete {ihiskondlike probleemide piistitamise teel. «Mis on iihist ja mis
erinevat I ja II maailmas6ja puhkemise pohjuste vahel? Missugused nendest pohjustest
on olemas ka praegu, kuid mis takistab neid mdjule padsemast?»

Oppettdd niiviisi organiseerides Gpetaja mitte ainult ei paku opilastele teadmisi,
vaid tihtlasi stimuleerib ja Gpetab neid omandama.

Meie koolides prasgu kasutatavatest oppemeetoditest on esikohal kahtlemata Opetaja
suuline ettekanne (mitmetes variantides). Selle meetodi n. 0. kasutegur on suhteliselt
viike, eriti tilaltoodud iilesannete valguses. Opetaja jutustuse kaudu edasi antavad tead-
mised on otsekui peeneks ndritud ja oOpilasel jadb vaid iile neid valmis kujul, retseptiiv-
selt omandada, ilma et ta m&tlemine seejuures kuigi suurt aktiivsust avaldaks, Tidinenud
paljust kuulamisest ei jdlgi méned Opilased iildse Opetaja seletust ja tunmnis veedetud
aeg osutub peaaegu raisatuks; peamine Oppimine toimub kodus Gpiku jdrgi.

Vaatamata selle suurtele puudustele ei tahaks me opetaja suulist ettekannet koolist
siiski tdiesti vélja torjuda.

Ménikord voib Sppetund ilma dpetaja slistemaatilise seletuseta muutuda lihtsalt aja
raiskamiseks. Opetaja jutustus on eriti tdhtis, kui alustatakse uue aineldigu Sppimist voi
kui on vaja Opilasi vaimustada, emotsionaalselt «raputadan. Opetaja huvitav, veenev ja
vaimustav sdna vGib kujuneda oOpilaste iseseisva t66 ldahtepunktiks.

Opetaja suulise ettekande efektiivsust saab tosta sel teel, et Opetaja kirjutab oma
jutustuse plaani tahvlile, esitab jutustuse kestel vGi 16pus Opilastele kiisimusi jarelemot-
lemiseks, annab iilesandeid loodusest vdi raamatutest tdiendava materjali kogumiseks.
Paljud G&petajad kasutavad jutustuse emotsionaalsuse tdstmiseks ilukirjanduslikku
saatematerjali, tsitaate kirjanike teostest, isiklikke milestusi jms, Nendele, kes Ope-
taja suulist ettekannet peavad kergeks meetodiks, tuletaksin meelde K. Usinski elutarka
tihelepanekut: «Head jutustamise kunsti esineb Opetajate hulgas harva — mitte selle-
pirast, et see oleks harukordne looduse and, vaid sellepdrast, et andekalgi inimesel on
vaja palju vaeva niha, et saavutada tdiesti head pedagoogilise jutustamise oskust.»

Opetaja hea ettekanne eeldab ka nditlike 6ppevahendite kasutamist. Selles on paljud
opetajad kahjuks iisna abitud. Kuigi meie koolid ei hiilga nditlike oppevahendite kiil-
lusega, jadvad pahatihti clemasolevadki kasutamata. Mone Opetaja tunnis aitab tahvli-
joonis @ppevahendit asendada. Ka «kriidifiliisika» on parem, kui ainuiiksi «sonafiiiisika».
Niitlike &ppevahendite soetamisele aitaks kaasa, kui Vabariikliku Opetajate Tdiendus-
instituudi kabinetid tootaksid valja iga oppeaine jaoks vajalike Gppevahendite nimestiku
ja koostaksid juhendid nende valmistamiseks kohtadel. Mida kodusel teel valmistada
ei saa, nende tootmist tuleks organiseerida tsentraliseeritult. Senisest Jubamatult hal-
vast olukorrast éppetéd nditlikustamisel tuleb igatahes ile saada, Ménes koolis voiks
katseliselt rakendada ka aineklasside siisteemi, mis soodustaks nditlike oppevahendite
kasutamist.

Opetaja suulise ettekande korval ja osalt selle asemel tulelks meie koolides enam
rakendada opilaste iseseisvat té6d raamatuga (millest «NSukogude Koolis» juba varem
mitmel korral on kirjutatud). See vdimaldab sddsta aega, muudab Gppimise teadlikumaks
ja arendab rohkem G&pilaste iseseisvat, aktiivset motlemist.

OPILASTE TEADMISTE KONTROLLIMINE
Opilaste teadmiste kontrollimine, eriti individuaalse kiisitlemise teel, on praegu iks

Gppetunni kbdige lohisevamaid ja viljatumaid etappe. Ent ometi neelab see 30—40 prot-
senti Oppetunni ajast. Individuaalse kiisitlemise muudab viljatuks eriti asjaolu, et sel
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puhul dpetaja tegeleb iiheainsa Gpilasega, kuna klass Jjdéb passiivseks. Ka kiisitletaval
Opilasel kulub palju aega métete kogumiseks, enne kui ta saab soravalt vastama hakata.

Individuaalset kiisitlemist kaitstakse harilikult vditega, et kiisitlemise kdigus toimuvat
oppematerjali kordamine, Ei ole raske ndha, et muude meetodite abil saaks korrata
palju viljakamalt. Opilaste teadmiste kontrollimise ja hindamise seisukohalt on indivi-
duaalne kiisitlus ddrmiselt paindumatu véte, sest sel teel saab opilast Gppeveerandi jook-
sul ainult kord voi kaks kontrollida.

Meie eesmirgiks on leida niisugune meetod, mis vbimaldaks iga teema lopetamise
puhul jouda selgusele, kas ja kuidas opilased selle teema on omandanud. Kahjuks ei
ole pedagoogikateadusel praegu veel niisugust ildiselt vastuvdetavat meetodit esitada,
Seepirast tuleb leppida esialgse otsimise ja katsetamisega. Frontaalne kiisitlemine akti-
viseerib kiill paljusid &pilasi ja v&imaldab Lihikese ajaga nende teadmisi kontrollida ja
hinnata, kuid &pilaste méatlemise ja loogiliste operatsioonide arendamise seisukohalt on
selle meetodi vadrtus véike: kontrollitakse esmajoones mehaanilise mdlu abil talletatud
teadmiste hulka., Seepédrast ei saa ka frontaalset kiisitlemist pidada kusimuse 15plikuks
lahenduseks.

Individuaalse ja frontaalse kiisitlemise vahepeal seisab nn. tihendatud kiisitlemine,
mille puhul méned &pilased kutsutakse tahvli juurde vastama, teistele antakse moned
kiisimused kirjalikult vastata, kolmandaid kontrollib &petaja individuaalselt, Sellel mee-
todil oli palju vastaseid, kes kartsid, et sel teel 16hutakse klassikollektiiv. Pérast seda,
kui ndukogude didaktika késiraamat antud meetodi suhtes asus jaatavale seisukohale,!
on selle vastaste arv vdhenenud ja meetod ise leidnud laialdast kasulamist, eriti mate-
maatika ja keelte dpetamisel,

Individuaalse kiisitlemise korrektiivina tuleh arvesse ka niisugune vite, et Gpetaja
kutsub korraga mitu &pilast klassi ette ja annab neile sedelitel kiisimused vastamiseks.
Seni kui iiks Gpilane vastab, saavad teised oma vastuseid ette valmistada ja labi moelda.
Moned Gpetajad lasevad koikidel opilastel kodus kirjalikult koostada vastamise plaani;
vastama kutsutud &pilane voibki selle jirgi vastata, teistelt aga kogub dpetaja plaanid
kokku, retsenseerib ja hindab neid. Niiviisi selgub, kas koik Gpilased on tunniks valmis-

tunud. Kui seda votet hakkaksid kasutama koik Gpetajad, kujuneks sea oGpilastele tohutn
suureks koormuseks,

Meie arvates véirib keskkooli vanemates klassides dpilaste teadmiste kontrollimisel
kdige tGsisemat tihelepanu lihikirjandite meetod, mis seisneb selles, et pdrast mdne
teema ldbivotmist antakse Gpilastele 3—4 kiisimust selle teema ulatuses paarikiimne
minuti jooksul kirjalikult vastata. See v&imaldab kogu Kklassi lihikese ajaga n. &. libi
kammida ja kindlaks teha, kuidas keegi antud teema on omandanud. Need, kes kirjan-
dist osa ei véta vdi saavad mitterahuldava hinde, vastavad véljaspool tunde @petajale
suuliselt. Jooksvat kontrollimist igas tunnis niisugusel juhul ildse ei ole, vaid kogu aeg
kasutatakse uue materjali omandamiseks ja jooksvaks kinnistamiseks frontaalse vest-
lusena. Kartus, et selline menetlus voiks vastu Kiia korraldustele, mille kohaselt kir-
jalikud t66d jutustavates ainetes ei ole lubatud, on asjatu, sest Vene NFSV Haridus-
ministeeriumi 1954. aasta instruktiiv-metoodilises kirjas on selgesti deldud, et lihikirjan-
did on lubatud k&ikides ainetes. «Eesrindlike Gpetajate kogemused tdendavad, et on ots-
tarbekohane rakendada mis tahes lithikesi kontrolltéid, mis nduavad Gpilastelt iseseisvat
kirjalikku v6i graafilist tésd,» kirjutatakse eespool mainitud didaktika kdsiraamatus,

Individuaalseks kiisitlemiseks kulutatava aja kasutamine uue materjali libitéGtamiseks
ja omandamiseks, ilma et Gpilaste teadmiste kontrollimine selle all kannataks, on tohus
samm Gppetunni efektiivsuse tdstmisel ja seda maksaks katsetada igal keskkooli vane-
mate klasside Gpetajal.

T1WE M. A. Nauwmos m B, I Ecunos, [Hupaxrika, Mocksa, 1957, eTp. 369—371,

*
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Kiitistes ja kolhoosipdldudel pingutavad paljud eesrindlikud tootajad oma voimeid
selleks, et todprotsessi ratsionaalsemaks, viljakamaks muuta. Miks peaksid Spetajad sel-
lest iildrahvalikust liikumisest eemale ja@ma? On selge, et peatdhélepanu tuleks seejuures
koondada Oppeprotsessi keskse vormi, Oppetunni efektiivsuse tostmisele.

Koolifenoloogia arengu kiisimusi Eestis

J. EILART,
ENSV TA Loodusuurijate Seltsi fenoloogia- ja usaldusmeeste komisjoni esimees

Looduses toimuva sesoonse arengu uurimisega tegelev teadus sai 1853, a. Belgia
hotaaniku Morreni antuna nimeks fenoloogia, s. o. ndhtuste teadus. Kuid feno-
loogia kujunes teadusena vilja juba enne iildnime omandamist. Selle piirjooned ning
’;Je_ore’etilised ja metoodilised alused arendas siisteemiks nimelt kuulus siistemaatik Karl

mne. .

Eesti vanim «fenoloogia» on rahvatarkus loodusest. Igapdevane elu, praktiline tegevus
ja vahetu t68 loodusest elatise hankimisel sundis inimesi loodust vaatlema, omamoodi for-
muleerima fenoloogilisi ildistusi ja tabavas lihivormis neid edasi andma polvest polve.
See on vaartuslik ja veel uurimist vajav pdrand.

Teaduslik fenoloogia Eesti alal on auvidrse eaga — umbes poolteist sajandit. Tema
kujunemislugu on nihtavasti iihtlasi kogu omaaegse Venemaa fenoloogia algus. Selle
pika arengu kestel on meie fenoloogial kujunenud mitmeid huvitavaid erijooni, mis on
tihtsad wvdljaspool Eestitki.

Omaette hinnatav peatiikk meie iildises fenoloogia ajaloos on koolifenoloogia-alane
pédrand, mis mitmete huvitavate tulemustega on dratanud tihelepanu Noukogude Liidu
londusevaatluste metoodikaga tegelevate teadlaste hulgas.

Alljirgneva lithikese késitelu tilesandeks ongi analiiiisida moningaid meie koolide feno-
vaatluste praktika ja metoodika kiisimusi eelkdige ajaloolises loikes.

Fenoloogia-alaseid sugemeid vanemas koolikirjanduses

Vanim fenoloogia-alane tegevus koolis kandis koigepealt looduse kohta talletatud
rahvatarkuse omandamise laadi. Kasutati vanasonu ja moistatusi. Nende tdepdrasuse
kontrollimiseks isiklike vaatluste alusel polnud eeldusi: puudus igasugune metoodiline
juhendamine néhtuste jarjekindlaks fikseerimiseks. Koik, mida teati ilmast ja looduse
perioodilisest arenemisest, oli niivord rohkete rahva tihelepanekute iildistus, et tksik-
vaatlus tundus tihtsusetuna. Viited looduses esinevaile ndhtustele olid enamasti seda-
vord iildised ja tuntud, et nende ndgemiseks polnud vaja erilisi «koolitarkuslikke» tead-
misi loodusest. Sellised omaaegse koolilapse elu iseloomustavad jooned, nagu pikk karja-
poli, ldhendasid last kiill loodusele ja selle «saladustele», kuid seejuures jdi kooliajal
lithikeseks see periood, millal looduse arenemine on eriti intensiivne (kevad, siigis) ja
ilmekaid sesoonseid nihtusi kuhjub rohkesti iihele ajale. Fenoloogia selgitamine koolis
pohiliselt talvelooduse pchjal on kahtlemata vihe tanuvédrne lilesanne, Vihese vilitege-
vuse tottu koolis jai kindlate fenoloogiliste teadmiste andmine Oppetdos tagaplaanile
isesi siis, kui «looduslugu» kdsitleti koolis juba Oppeainena.

Ent ometi 15id juba moddunud sajandi koolimehed eeldused tdelise koolifenoloogia
viljakujunemiseks. Tdhelepandavamad on sel alal meie teenekamate koolikirjanike Carl
Robert Jakobsoni ja Juhan Kunderi saavutused.

C. R. Jakobsoni «Kooli lugemise raamatu» I—IIT (1867—1875) iiheks iseloomustavaks
jooneks on véga tugev loodusetunnetus, paljude veel tundmata v6i juba tuntud nahtuste
hoopis uuest kiiljest seletamise piitid. Lugemik kasvatas piisivat huvi looduse vastu ja
voib kahtlemata vdita, et «jakobsonid» rajasid looduse-alaste teadmiste pohialuse roh-
kem kui iihele inimpdlvele. Arvestades jboukohasuse printsiipi («et enne laste kingad
korvale ei visata, kuni jalg mehe saabast tosta jouab»), alustab C. R. Jakobson sellest
aineringist, mis Opilastele on juba teatud mééral tuttav. Oma «Weikeses geograafias ehk
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Suvi Pahajarvel,

maade teaduse kdsiraamatus» (1869) lihtub Jakobson maailma geograafias lihtsalt klassi-
toa vaatlemisest, Lugemiku esimene jagu on koostatud aastaaegade jdarei. Aprillis loetav
peatiikk «llusa kevade aeal» sisaldab lugusid kdost, dohikust, sddsest, vailillest, kiindjast,
s. 0. liikidest ja nihtustest, mis on sellele aastaajale tiilipilised. Peatiikis «Kalli suve
aeal» vesleldakse lepalriinust jne, Selline késitlus teeb looduses esineva sesoonsuse mois-
tetavaks, sunnib loetut kontrollima looduses samal ajal toimuvate nihtuste najal. On
hinnatav, et &pikus kisitletavad kiisimused seostatakse sobivate vanastnade abil feno-
loogilise rahvatarkusega. Locduse perioodilise muutumise taustal kasitletakse inimese
(kdigepealt pollumehe) tegevust. Seega on meil Jakobsoni puhul tegemist juba materjali
sihikindla liigestusega fenoloogilisel alusel, ent siin ei jouta wveel looduses vaatluste
juhendamiseni.
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J. Kunder kinnitab Eesti Kirjameeste Seltsi aastaraamatus (1881) ilmunud pohimdttelist
laadi artiklis: «Loodusest votame meie omad esimesed maalid... Mida tdielikum ja suu-
rem meie vaatlus (minu sérendus J. E.) on, seda enam kosub meie hingeelu, seda
tiielikumaks ja elavamaks saab meie maalitamise voim.» J. Kunder paneb oma «Looduse
opetuses (I—II, 1877—1882) motoks teadlikult A. Diesterwegi sGnad: «Loodust mitte
tunda tidhendab oma ema mitte tunda» ja mérgib raamatu sissejuhatuses: «Loodus on jo
meie elu pohi... Kus harimatu silm midagi ei nde, korv midagi ei kuule, sealt leiab
haritud silm ja korv otsatuma hulga haili...» Ja kuigi tema enda eespool nimetatud opik
ja samuti «Weikene looduse opetus» (I—II, 1879) on pohilaadilt kirjeldavad, rohutab
Kunder «Looduse opetuse» didaktilistes midrkmetes ometi néditlikkuse pohimdtet.
Ta peab eriti oluliseks didaktiliseks meetodiks vordlemist ja pohjendab looduse vaatle-
mise tarvilikkust ning vajadust vorrelda koolis Gpitavat looduses ndhtuga. Seega laheb
J. Kunder kaugemale J. Pirmannist, kelle Gpikus «Looduse lugu» («kiila ja valla kooli-
laste raamat», 1878) peetakse kiill vajalikuks looduses kollekisioneerida, kuid rohuta-
takse peamisena dpetuses vaatlust pildi jdrgi.

Méningal maédral dratab huvi looduse vaatlemise vastu ka A. Grenzsteini raamat «Loo-
duse néuud ja juud» («kodule ja koolile», 1879—1880), milles leiduv osa «llmast ja
ilma-ettekuulutamisest» seletab moningaid ndhtusi ja seoseid, millest sdltub ilm.

Niisiis, kuigi vaadeldud vanemas loodusloolises koolikirjanduses valitses pohilisena
kirjeldav-siistemaatiline joon, on siin siiski juba kujunenud mitmeid elemente, millele
sai tugineda hilisem, elule léhedasem koolifenoloogia.

Fenovaatlusvihikud koolis

Omaette huvitav nahtus meie vabariigi koolifenoloogia ajaloos on Gpilaste individuaal-
sete vaatluskaustade kasutamine. «Fenovihikud» leidsid tdieliku tunnustuse Leningradis
1957 a. toimunud II tileliidulisel fenoloogide konverentsil, sest NSV Liidu koolides popu-
laarsemad ning lewinumad fenoloogia metoodikad (ndit. H. B. IIoros. dheHoIOTMIECKHE
HaGmonerna B mrose, Mocksa, 1953 jt.) ei kasitle neid kuigivord. Vaatlusvihik voimal-
dab mairata nahtuste jargnevust ning juba lihtsalgi vordlemisel luua moningaid seoseid
nende vahel, Vaatlusvihik on kéigepealt Gpilase juhendamise vahend, tema ees v aat-
lusiilesande piistitaja, sest ainult koige nooremate Opilaste juures on vaba
vaatlus dpetaja suunamisel psithholoogiliselt loomulik, Vanemais klassides pohjustab siis-
temaatiliselt labitéétatud kava puudumine pealiskaudsust, iildsonalist kirjeldamist, mille
tihtsus seisneb adrmisel juhul iiksnes oOpilase ‘sénalise viljendusoskuse arendamises.
Klassi ithist vaatlusvihikut ei tdida iga Opilane kiillaldase kohusetundega ja iiksikud, tea-
tavas jarjekorras tehtavad mirkused jddvad ajutiseks iilesandeks, millest pea vabane-
takse ja mida Opetajal pole voimalik hinnata. Uhise vaatluskava ulatus on tunduvalt
ahtam ja selle pidamine katkeb enamasti suvel voi jétkub ainult mone iiksiku Gpilase
toona.

Looduskalender néuab samuti pidevat t66d. Sageli tuleb koguda materjali ning vor-
mistada see alles teatava aja jarel.

Koigest sellest nidhtuvad individuaalsete vaatlusvihikute voorused. Ménel juhul véib
lasta iiht kausta pidada ka mitmel Opilasel, kes elavad lahestikku, Pealegi on isiklike
vaatluskaustade positiivseks kiiljeks ka see, et neid saab ja peabki koguma ihisesse
arhiivi kas kooli juures vdi kuskil mujal. Seal téotatakse 1dbi neis sisalduv andmestik.
Vaatluspunktide rohkus on fenovaatluste peamisi eeldusi ning eespool nime-
tatud juhul on see eeldus normaalselt tdidetud. \

Meil pole léhemaid andmeid, kui palju koolides on kiibel olnud kasikirjalisi vaatlus-
vihikuid, on aga ilmne, et mitmedki eesrindlikud Gpetajad on neid kasutanud. Heidame
siinkohal pilgu ainult méningatele varem tarvitatud vaatluskaustadele.

Esimene laiemalt levinud vaatluskaust on nédhtavasti omaaegne K/i. «Loodus» poolt
viljaantud «Loodusesébra kalender ja vaatlusraamat 1924» (Tartu, 1923). See vordlemisi
mahukas 156 on moeldud «laiemale looduse harrastajate ringkonnale, eeskatt kesk- ja alg-
koolide &pilastelen. Raamatu vooruseks on asjaolu, et see annab tolleaegsete daretult
nappide andmete pohjal lihikirjelduse iseloomulikumatest looduse arenemise ndhtustest
iga kahe mnéadala (talvel iihe kuu) kohta. Vahepealsed tithjad lehed on uute vaatluste
{ilesmarkimiseks, Raamatus on valdaval kohal linnud. Selle osa on kirjutanud viljapais-
tev ornitoloog M. Harms, Vaatlusprogramm on kiillaltki piiratud. Selle aluseks on
véetud iilikooli meteoroloogia observatooriumi ja dr, K. Frischi viljatéotatud vaatlus-
kavad.

K/ii. «Loodus» on ka hiljem vilja andnud abivahendeid loodusevaatlusteks. Kirjastatud
«looduslooliste saateainete puhul» (ndit. «Kevadine looduse drkamine», 1934) on kaasa
tootanud ka iiks loodusevaatluste vajalikkuse pohjendajaid, taimefiisioloog dr. J. Port.
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Jaan Port on korduvalt réhutanud looduse ning loodusevaatluste mbju noorpdlve kas-
vatamisel. Viitame siin ainult tema loenguile 1926. a. dpetajate suvekursustel Kuressaa-
res ja Vérus. Ta on veendunud, et loodusépetus koolis tuleb rajada vaatlustele ja katse-
tele. Ta ndeb vaatlustes k&igepealt aktiivse suhtumise vahendit iimbrusesse, abindu, mil-

vad lastes hoolsust, tapsust, pusivust ja korrektsust, millega kaasnevad esteetilised ela-
mused. Jaotanud vaatlused kolme kategooriasse (otsustavad ehk Kinnitavad, kirjeldavad
ehk registreerivad ja avastavad), soovitab J. Port alustada morfoloogilise pé&hilaadiga
vaatlustest, millega laps omandaks koigepealt maisteid, Gpiks eritlema. J. Port arvestas
Jjuba noil aegadel jirjekindlalt vene ja ndukogude pedagoogika saavutusi,

1924, aastast périneb ka D. Koppeli «Looduse vaatlused». Vihikus on pohjalikum
ilmavaatluste programm, elusast loodusest antakse iilesandeid ainul! lindude, lillede ja
puude ning polluviljade kohta, Positiivne on detailiseeritud hiidro-meteoroloogiliste (vee,
jdd, lume jt.) vaatluste taotlemine,

1926. aastast hakkavad ilmuma Johannes Kdisi «Loodusesdbra vaatlusvihikud». Sel-
les seerias ilmub iildse neli erinevate lilesannetega vaatluskausta: nr. 1 «Minu kodukoha
looduse elust»; nr. 2 «Elu kodukoha loodustihiskondades»: nr, 3 «Missugust ilma homme
oodata?» ja nr. 4 «Ilmavaatlused». Neile lisaks andis nimetatud autor vilja veel 9 vaat-
luslehte, mis hdlmavad igaiiks 1—2 kuud (seeria «Kodukoha locduse elust»). Kokku on
neist fenojuhenditest umbes paarkiimmend triikki, mis ilmekalt tdendab nende popu-
laarsust ja levikut,

J. Kdisi esimestest vaatlustabelitest pisut hiljem jéuab kooli J. V. Simtmani (Simre)
vaatlusvihik «Bioloogilised vaatlused», Seda voiks nimetada igati teaduslikuks
koolifenoloogia téokavaks, Oma ulatuslikkusega (20 eri tabelit), faaside mddrangute tap-
susega, valitud vaatlusobjektidega (ndit. ka sammalde ja sOnajalgtaimede, kalade kude-
mise jt. vaatlused) ei ole see kiill Jjoukohane algkoolile ja néuab Gpilase suuremat siive-
nemist ainesse. Nimetatud vaatlusvihikus on antud paremad juhendid vaatlustabelite
tditmiseks kui J. Kéisi omas. Siin noutakse ka kasvukoha tingimuste lihidat
kirjeldamist ja taime vaatlemist sellele titipilises kasvukohas. Nahtuse ilmumisel peetakse
oluliseks ka hulga fikseerimist, mis annab muidugi paremini vorreldavaid resultaate.
To6s on arvestatud iilikooli dotsendi E. Spohri 1923. a. kirjastatud juhendit «Lithike
juhatus taimefenoloogiliste vaatluste toimetamiseks», :

Uldsusele peaaegu tundmatu, kuid oma hea t66tluse tottu tutvustamist vidriv on
T. Luntsi poolt 1940. a, Amblas koostatud (triikitud Tapal) vaatlusvihik «Vaatlusi kodu-
koha loodusest». Teet Lunts (1902—1941) oli kodanliku korra ajal iiks valjapaistvamaid
loodusteaduse &petajaid ja looduseuurijaid, kelle té6tulemustest konelevad iile 70 artikli
ajakirjades ning saavutused tema viimases téokohas Seidla algkoolis.

T. Luntsi vaatluskaust on lihtne ja korrektne. Et see alati nuab faaside tapset mddra-
mist (esitab iga tabeli algul lihtsa juhendi), siis on tema andmed tiiesti kasutatavad ka
laiemate iildistuste tegemiseks. T. Lunts pistitab vaatluste pidevuse néude ning
kogub iihte vihikusse fenoandmeid tervelt 6 aastat.

Kokkuvdtteks: meil ei ole olnud kiill ideaalseid, koigis programmi osades ja koigile
vanuseastmeile vastavaid vaatlusvihikuid (ning selliste loomine polegi otstarbekas), kuid
nende oppevahendite mitmekesine kogu ja ithe v5i teise kausta vigade arvestamine luba-
vad meil siiski suhteliselt holpsasti koostada nende alusel tdnapdeval tdiesti sobiva vaat-
lusvihiku. Seda vbiks triikkida kéigile vabariigi koolidele piisavas tiraazis. Ja see vaja-
dus on edasiliikkamatu.

Joh, Kiis koolifenoloogia metoodikuna

Johannes Kdisi pedagoogilises pdrandis, mille mones osas leidub kiill vaieldavaid
seisukohti, on védrtuslikumaid osasid kooli loodusvaatluste metoodiliste aluste viimistle-
tud IdbitGotamine,

J. Kéis omandas néhtavasti juba lapse- ja karjapolvekodust P6lva Rosmal tugeva kiin-
dumuse looduse vasti. Noore opetajana Valmieras 1906—1911 saab tast innukas looduse-
vaatluste propageerija oma opilaste hulgas. Samasugust té6d jatkab ta Riias, Vorus jm.
Omandanud hiljem ka loodusteadlase kvalifikatsiooni Petrogradi (Leningradi) iilikoolis
ning juhtinud korduvalt paljudel kursustel (Vorus, Vologdas, Pihkvas, Tartus jm.) Ope-
tajate valitid looduses, kujunevad Kiisil soodsad eeldused just nimelt loodusvaatluste
metoodika vidljakujundamiseks, .

J. Kdis seab oOpetuses kesksele kohale vaatluse ja omistab ka loodusvaatlusele
suurema tdhtsuse kui iikski varasemaist Eesti pedagoogidest.

J. Kdis rohutab, et loodustpetuse kasvatuslikest eesmirkidest on koige olulisem vaat-
lusvéime arendamine ja vaatlustele rajatud iseseisev t66, mis loob selgeid kujut-
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Dr. K. Eichwald tutvustab noortele loodusesGpradele taimede erinevaid fenofaase
talvel herbaariumi alusel,

lusi ja vaateid. Vaib kindlasti viita, et loodusépetus ei cle maeldav ilma vaatlusteta,
sest niisugune Gpetamine, mis ei puutu otseselt kokku loodusesemeta ja ndhtustega, vaid
piirdub anult raamatuga, ei saavuta oma kasvatuslikke eesmirke («Uusi teid alg@petu-
ses», Il jagu, 1933). J. Kidis annab mitmekiilgse pShjenduse vaatluste tihtsusele, Vaatlu-
sed arendavad eelkéige elus hinnatavat vaatlusvéimet, loogilist motlemist, fantaasiat,
mélu ja tdpsust ning laiendavad huvide ringi. Nad ergutavad last loovale tegevusele ja
kasvatavad teda kolbeliselt. Oluline on seegi, et J. Kiis rdhutab fenovaatluste puhul
otseselt ka loodusehoidu ja loodusvarade ratsionaalset kasutamist. .Nii kirjutab ta:
«Vaatedpetuses esineb looduse ja inimelu vaatlusel palju voimalusi selleks, et viia lapse
tundeelu paljalt imetlusastmelt kaugemale ja, mis veelgi vajalikum, elustada lapses tér-
kavaid kolblaid tundeid: kaastunne, armastus loomade, eriti aga k&igi abi ja kaitset
vajavate olendite vastu» («Uusi teid algopetuses», 1932, 1k, 29), Teisal teeb ta iildistuse:
« .. vaatlustel peab méjusalt toonitama loomakaitse ja lildse loodusearmas-
tuse motet» («Uusi teid algbpetuses», 1932, 1k. 32).

Oma vaatlusvihikuis paneb ta alati Spilastele koigepealt siidamele: «Ara murra asjata
thtki lille, tihtki puuoksal» See kasvatuslik pShiméte on aktuaalne tanapaevalgi.

Loodusevaatluste metoodiliste alustena rohutab J. Kiis eriti jdrgmisi printsiipe: 1) vaat-
lused olgu vahetud ja rajanegu iseseisval téol, arendagu mitmeid meeli ja loogu seoseid
olemasolevate kujutlustega; 2) iilesanded vaatlusteks olgu konkreetsed ja juhendid ldbi
moeldud: 3) vaatlusteks planeeritagu piisavalt aega; 4) vaatlust saatku (eriti nooremais
klassides) vdljendus (sonas, jareleaimamisena, joonistusena jne.); 5) kdik, ka individuaal-
sed ja vabal ajal tehtud vaatlused, tuleb dra kasutada ja ldbi téotada. Neile jérgnegu
kokkuvdte, mille vorm vastaku &pilase eale (1. klassis teeb kokkuvotte opilaste poolt
fikseeritu alusel Gpetaja).

J. Kiisil algab loodusevaatluse kaudu kasvatamine esimesest klassist, Tema ndidisprog-
rammis (1931) on 1. klassis esimene teema «Koolis», teisel nidalal kisitletakse sligistoid
ning siis teemat «Siigisloodus». Sellele keskendutakse nii lugemisel, arvutamisel (lehtede
nulk, linnuparved jne.), joonistamisel ja laulmisel, Esimene klass keoostab algul liikuva
aabitsa abil fenofikseeringuid («Négin liblikat» jne.). Kodulugu on J. Kiisil koigepealt
vaatlusdpetuse jatkamine 3, klassis, kus saab anda esimesi sugemeid ka fiilisikast (niit.
kiilma tulek), geograafiast, kasutada loodusevaatlusi aritmeetikas (aia- ja pdllusaaduste
arvestamine jms.).
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Lihtudes nendest didaktilistest alustest ja vaatlusmetoodilistest pohimétetest, koostas
J. Kiis rea mitmesuguseid Gppevahendeid: loodusevaatluste vihikuid ja iiksiklehti ning
lugemikke. Sellest lihtudes olid iiles ehitatud isegi aabitsad «Esimesed vaod» ja sama-
nimelised lugemikud.

Tema lugemike suureks vooruseks on hea lastekohane stiil ja teemat laiendavad kiisi-
mused, mis ergutavad Gpilasi motlema.

J. Kaisi vaatlusvihikute peamiste positiivsete kiilgedena tuleb rohutada nende jou-
kohasust, head lastepdrast itlemist, ilmekate vanasdnade, piltide, sobivate luuletuste,
motode jms. kasutamist, mis muudavad kaustad koigepealt huvitavaiks. Huvi ara-
tamine on aga hea vaatluse esimesi eeldusi. Originaalne on lindude madramine hédlte
jirgi (kaust nr., 2), praktiline ilmaennustuse tabel mitmete tunnuste alusel (nr. 3), mulla
ja pdikese ning kuu vaatlused.

Vidrtuslikud: on J. Kéisi vaatluslehed «Kodukoha looduse elust» 3. klassile. Mahlakate
suunavate kirjelduste, illustratsioonide ning lihtsusega on need vdga kohased Opilastele,
Toome ithe iisna juhuslikult valitud 16igu ndidisena vaatlusele suunavast kirjeldusest:

«Suvi 15ppes 16ikuskuuga. Septembriga saabus meile siigis. Oitsvaid lilli alas, nurmel ja
-aasal jddb vdhemaks, uusi aga ei ilmu peaaegu iihtki. Kased koltuvad, vahtra ja haava
ladvas viriseb eredalt purpurseid lehti. Pihlakas on tdis punaseid marjakobaraid. Metsas
kasvab rohkesti seeni — puravikke, riisikaid, kukeseeni, pilvikuid (mage-seeni). .. Aeda-
desse ilmuvad esimesed talikiilalised — tihased. Jdnesel kasvab veel uus pesakond noori.
Po6ldhiired tdidavad hoolsasti oma pesa toiduvarudega. Pdikesepaistelistel pdevadel len-
dab veel viimaseid mesilasi, kimalasi, kdrbseid. «Harmalongad» hoéljuvad Shus ja soidu-
tavad noori dmblikke.

Esimesed Ookiilmad surmavad ornad kérvitsa, kurgi, jorjeni (daalia) lehed.»

Seeria «Kodukoha looduse elust» tuleb vélja anda uustriikis iithe raamatuna — see oleks
eestikeelne T. Crpebuurmit «JleTCKUII KaJeHJapb NPHUPOJBI».

M@nes osas pole aga Kaisi vihikute abil saadud andmed vorreldavad, sest need on liiga
iildised ja kirjeldavad. See on aga fenoloogia puhul suuremaid puudusi. See tuleneb eel-
koige monede faasimadrangute ja vaatluste fikseerimise aluste ebamddrasusest ning isegi
ebatipsusest («liheb roheliseks», «tunduvalt kollane» jne.). Sellised liingad muutuvad
segavaks hilisemail kooliaastail aias, elavnurgas jm. tehtavate katsete ilesmarkimisel.
J. Kiis andis vaatluste metoodika ning kisitles vihesel méaral seoste loomist iiksikule
nihtuste vahel algklassides, kuid ta ei tédtanud ldbi kooli loodusevaatluste analiiisimise
ja praktikas kasutamise iildisi aluseid. Viimane osa on metoodikas ténaseni vajaka
ning see néuab, et Haridusministeerium kiiresti koostaks pohjalikuma juhendi.

J. Kaisi fenoloogia metoodika paljud pohimotted védrivad rakendamist néukogude koo-
lis, kus taotletakse teooria seostamist praktikaga.

Moningaid jdreldusi ja motteid

Oleme viidanud ménedele saavutustele varasemas koolifenoloogias ja piiidnud néi-
data ka puudusi, mida ei tohi korrata.

Kodanlikus Eestis oli fenovaatluste juhendamine ebaiihtlane ja puudulik, Fenovaatluste
kokkuvdte, siintees on moeldav aga alles siis, kui pohilised lahteprintsiibid on samad.
Vaatlusi peab saama vorrelda paljude geograafiliselt vordlemisti
erinevate punktide vahel Alles siis saame luua seoseid ja peegeldada loo-
duses toimunud arenemise kiiku. Seetdttu voime me kiill anda vdlja eri koolidele ja eri
autorite vihikuid, kuid ei tohi lubada killustatust. Kasutatavad vaatluskaustad peavad
jargima iihtset objektide ja registreeritavate ndhtuste miinimumkontingenti, ka faaside
fikseerimise alus olgu sama. Erandi voiksime teha ainult véib-olla 1. ja 2. klassis, kus
vaatlused peaksid olema kirjeldavat laadi. Vaatluste esimene iildistamine tuleks teha
koolis, kuid kogu vabariigi osas peab selleks leidma iihtse kesksuse. J. Kaisil hilisemail
aastail tekkinud «keskjaama» loomise mdte jadb paratamatuseks meilgi. Tollal ei leitud
muud lahendust kui see, et Kiis ise kujunes «keskjaamaks», kes tegi lihtsamaid kokku-
votteid, organiseeris vaatlusvorku ning avaldas osaliselt tulemusi ka «Opetajate Lehes».

Meie vabariigis tegutseb Teaduste Akadeemia Loodusuurijate Seltsi fenoloogia- ja
usaldusmeeste komisjon, kes on organiseerinud mdningal madral ka vaatlust6dd kooli-
des. Tulemused hakkavad ilmuma brogiiliridena ja «Eesti looduse kalendrina». Tuleks
kaaluda, kas luua veel mingi otseselt koolidega tegelev keskus voi leida mingi muu moo-
dus koolide juhendamiseks sel alal (ndit. Vabariiklik Opetajate Tdiendusinstituut). Iga-
tahes koolifenoloogia kaasaegsete aluste véljatootamine vajab tdielikku koos-
tood,

Vaatluste metoodilised alused vajavad tdpsustamist ja mones osas revideerimist. Nah-
tuste fikseerimine tuleb viia kindlalt hulga arvestamisele, m66tmisele, Subjektiiv-
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sed véljendid «tunduvalt koltunud», «iisna mahalangenud», «juba péris punane», «natuke
pikem» ine. ei anna fenoloogiliselt nimetamisvéirset, Seepérast on tihelt poolt hea Vil-
jandi 1. keskkooli algatus anda vélja oma vaatlusvihik («Minu koduiimbruse looduse
elustr, Viljandi, 1960), kuid teiselt poolt on siin jargitud J, Kaisi ainsat wvaatluskausta
koos selle puudustega. Esineb J. Kdisi ménede faasimdérangute subjektiivsus. Opilane
tahab teada, kuidas ta peab vaatlema. Opetajate seletused on ju erinevad, need ununevad,
pole alalist kinnistamist. Liigid tabeleis (nr. 1, 2, 3) pole jérjestatud nédhtuse ilmumisé
jarjekorras (ndit. varem ditsvad liigid olgu tabelis eespool jne.). See kergendaks opila-
sel tdhelepanu pééramist iihele vai teisele liigile. Oigeaegsest faasi tiheldamisest sbltub
ju vaatluse tdpsus. Hea on looduskaitse materjalide paigutamine kausta, selle maitsekas
kujundamine jne., kuid samal ajal on kogu looduskaitsealane materjal «kuiv» ja vdhe
opilaspdrane. Esineb isegi seletamata termineid («sanitaarraie», «eksoot», «suuredimen-
siooniline» jne.).

Ginillibl

hakkas cibbema

paz,ﬂ'ay 131759
Hoetin Anu

Loodusevaatluste niidissedel,

Samal ajal on mdnedes koolides kohandatult kasutusel J. Eilarti vaatluskaust «Taime-
fenoloogilised vaatlused» (Tartu, 1959) ning ornitofenoloogilised tabelid, kuid need on
Opilaste jaoks liialt {ihekiilgsed ja vahehuvitavadki oma asjalikkusega. Tuleb luua
uus, koole igati rahuldav vaatlusvihik, mis oleks metoodiliselt
Oige ning samal ajal oma alustelt laitmatu, Selliste vaatluste iildine kava voiks olla lahe-
dane brosiitiris «Koduiimbruse uurimine matkadel ja ekskursioonidel» (Tallinn, 1959)
avaldatule.

Enam tdhelepanu peab pétrama vaatluskcha valikule ning kirjeldamisele.
Pidevat jdtkamist vajavad Vabariikliku Laste Turismi-Ekskursiooni Jaama poolt koostéds
LUS- fenoloogia- ja usaldusmeeste komisjoniga organiseeritud fenoloogilised iihepieva-
matkad («Kohtumine kevadega», «Tere siigis» ja «Jdljed lumel»),

Lébiarutamist vajavad ka moned metoodilised seisukohad, Niiteks kaldub 1. klassis
vaatluste peardhk liialt meteoroloogiliste elementide fikseerimisele (Vabariikliku Opeta-
jate Téiendusinstituudi ringkirjalised juhendid: «Loodusekalender algklassides» ja
«Fenoloogilistest vaatlustest», 1954; A. Vallner «Kodulooprintsiibi rakendamisest 1, ja 2
klassis», 1959). Meteoroloogiliste néhtuste mdistmine ja seostamine kipub sellele eale
jddma veel liiga abstraktseks (vt. ndit. J. Pordi seisukohti). Vastuvaidlusi ei tekita
‘selles osas O. Niinemde 3.—4. klassi kodulooliste vaatluste metoodika.

Enam juurutamist vddriks sedel-loodusekalendri pGhiméte, sest Popovi vastava vahendi
vorm nouab liialt palju Opetaja «kameraalset» to6d ning halvab iihtlasi Opilaste endi
loomingulist indu. Sel puhul laseme &pilastel korralikult joonistuspaberist ldigata iihe-
suurused sedelid ca 12 X 7 cm. Igal pilasel olgu neid pakike. Siis alustatakse voistlust,
fgal hommikul toovad o&pilased kooli kaasa oma tdhelepaneku pohjal tdidetud kaardi-
kese (vt. joonis). Parimad kaardikesed (nii teostuselt kui ka sisult) asetatakse otsekohe
loodusekalendri alusele, milleks on suur lohekestega joonistuspaber. Samasse vaib mér-
kida iihtlasi andmed ilmaelementide kohta. Selline meetod, eriti selles sisalduv vdistlus-
moment, dratab Gpilastes huvi asja vastu.

Fenoloogia aitab opilastes kasvatada materialistlikku maailmavaadet ja aktiivset ning
teadlikku suhtumist loodusesse.
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NOUKOGUDE UURIJAD TEADMISTE OMANDAMISE
PSUHHOLOOGIAST

H. LIIMETS, :
TRU pedagoogika kateedri Gppejoud

Suur hulk pedagoogika, eriti didaktika pohitodesid on kiillaltki soliidse eaga. Sellised
tuntud ja tunnustatud printsiibid, nagu nditlikkus, toetumine GOpilaste teadlikkusele ja
aktiivsusele, siistemaatilisuse ja jarjekindluse taotlemine Gpetamisel, on formuleeritud iile
kolme sajandi tagasi. Kuid nimetatud t5ik ei tdhenda sugugi seda, et inimlik tunnetus pole
&ppe- ja kasvatustéd probleemide alal edasi arenenud. Minevikus avastatud seaduspdra-
sused on toonud esile dpetamise protsessis esinevaid koige iildisemaid seoseid, neidki
sageli viga jimedates joontes, kui nii vaib Gelda. Ajaloo vdltel, eriti aga viimastel aasta-
kiimnetel on neid seadusi igakiilgselt uuritud ja suuresti tdpsustatud nende kehtivuse tin-
gimusi ja ulatust. Véga tdhtsat osa on selles etendanud ndukogude pedagoogiline psiih-
holoogia. :

Viimastel aastatel on ilmunud rida monograafilisi toid iiksikute ainete Opetamise
psiihholoogia kohta, Mirkigem neist aritmeetika!, vene keele ortograafia® ja lugema
opetamise® psiihholoogiat. Laialdaselt on uuritud geomeetria, algebra, geograafia ja aja-
loo Gpetamise psithholoogia iiksikkiisimusi. Uksikuurimuste tulemusi on piitidnud kokku
votta M. N. Sardakov* ja D. N. Bogojavlenski, N. A. Mentsinskaja.®

Allpool esitame neist moningaid, oOpetaja igapaevase too huvides koige olulisemaid
uurimuste tulemusi teadmiste omandamise psiihholoogia alalt.

H.A Menuuucraa. Ienxonorua odydenna apudmernnu, M., Yunegrus, 1855,
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3 T.T. Eropoeg.. [IcHXOoNOrHA OBJANEHHA HaBBIKOM 4YTenua, M., uan. ATIH PCOCP, 1957.
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Huit B WKone, M,, usn. AITH PC®CP, 1959, b



Teadmiste omandamise iiheks tidhtsamaks eelduseks on opilaste intellektuaalne aktiiv-
sus uue aine omandamisel ja nende piilid intensiivselt osa vétta Opetaja poolt organisee-
ritud tegevusest,

Inimese aktiivsus on seotud tema vajaduste ja piilidlustega ning nendest tulenevate
motiividega. Seepirast on Opilaste intellektuaalse aktiivsuse stimuleerimiseks koige olu-
lisem kasvatada nendes selliseid vajadusi ja piiiidlusi, mille rahuldamine tagab hea
Oppet6d, Nénda kujuneb positiivne motivatsioon &ppimise. suhtes iildse. Seda vaib saa-
vutada &ppe- ja kasvatusttd kaudu, mida me laiemas méttes siin ei vaatle. Uksikasjali-
kumalt peatugem neil stiimulitel, mis kasvavad vilja dppeprotsessist endast. Opilasi v&ib
hakata huvitama Gppimine kui tegelikkuse tunnetamise protsess ise. Sel juhul rdagime
tunnetuslikest huvidest, mis stimuleerivad aktiivsusele.

Tunnetuslike huvide tekkimine séltub suurel mééral pedagoogilise protsessi korralda-
misest, sellest, kuivord Opetaja oskab Gpilastes huvi &ratada vastava aineldigu omanda-
mise vastu.

Millised on tunnetuslikku huvi tekitavad &ppetéd tingimused?

Esimeseks oluliseks tingimuseks on &pilaste seadmine problemaatilise
situatsiooni ette. See tidhendab niisuguse olukorra loomist, kus 6pilane ei saa
teatud kiisimust lahendada seniste teadmiste abil. Ta peab tunnetama oma teadmiste
puudulikkust ja samal ajal antud probleemi lahendamise vajadust. Sellest kasvab vilja
lahenduse ootus, mis saadab Gpetaja suulise esituse kuulamist ja/ kogu Gpetaja poolt kor-
raldatavat tegevust,

Sellelt seisukohalt on téhtis tunni teema ja eesmdirgi teatamine, mis praktiliselt voip
toimuda vidga mitmeti. Mdnedes ainetes, nagu ajaloos, kirjanduses, geograafias, voib see
toimuda nonda, et Gpilastele esitatakse enne teema teatamist mingi tunni teemaga seo-
tud probleemi tekitav iiksikjuhtum, mis kutsuks esile elavad ja wvérvikad kujutlused
konkreetsest situatsioonist. Néiteks 5. klassis geograafia tunnis andis Gpetaja enne teema
«Maalihked» esitamist kirjelduse, kuidas ligi 100 aastat tagasi Saraatovi ldhedal juhtus
suur onnetus. Maa libises kd&igi kiila ehitustega jokke, sajad inimesed jdid peavarjuta ja
varata. Kirjeldatud juhtum kufsus esile &pilaste huvi ja tdhelepanu keskehdumise. Opi-
lastel tekkis paratamatult kiisimusi: «Millest oli tingitud kirjeldatud juhtum? Mis oli
selle pohjuseks?» Mitmed lapsed esitasidki selle kiisimuse. Alles piirast seda teatas dpe-
taja, et antud juhul oli tegemist maalihkega, mis ongi tunni teemaks.

Keelte dpetaja voib anda enne uue aine selgitamist praktilisi iilesandeid, mille lahen-
damiseks on vaja neid teadmisi, mida jirgnev tund pakub. Nii on 8. klassis eesti keele
sonaalgulise h kdsitlemisel sageli ldhtutud harjutusest. Opilasel lastakse dikteerimise
jdrgi klr_]utada tahvlile lauseid, kus on stnu h-ga ja ilma (aru ja haru), Opilased satu-
vad raskustesse, eksivad, Neil tekib huvi, kuidas kirjutada Gigesti.

Ménedel juhtudel v6ib lasta reegli leida &pilastel enestel praktiliste iilesannete najal.
Geomeetria tundides on antud enne ringjoone pikkuse arvutamise kdsitlemist 6pilastele
llesanne: joonistada mitu erineva diameetri pikkusega ringjoont; mérkida diameeter;
modta niidi abil iga ringjoone ja selle diameetri pikkus ning kirjutada iiles; arvutada
ringjoone ja diameetri suhe.

Teiseks tunnetuslikku huvi ja intellektuaalset aktiivsust tekitavaks teguriks on uute
teadmiste dige sidumine oOpilase varasemate teadmiste ja
kogemustega. Tunnetustegevust aitab aktiviseerida Opetatava sidumine selliste
situatsioonidega, mis on Gpilaste varasemas kogemuses olnud neile huvitavad, millegi
poolest tdhtsad. Eriti tuleb see arvesse noorema kooliea Opilaste juures. Moskva uurija
L. S. Slavina katsed nditasid, et need 1. klassi oOpilased, kes ilmutasid aritmeetika tunnis
passiivsust ega tulnud kergesti toime iilesannete lahendamisega, muutusid kohe aktiiv-
semaks, kui iilesande sonaline sisu oli seotud nendele kogemuslikult tuntud olukorraga.
{INditeks: «Vasja, kui vanaisa annab sulle kaks rubla ja sa ostad iihe rubla eest leiba,
kui palju raha jddab sul alles?»)
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Opilaste tunnetustegevuse aktiviseerimisel tuleb silmas pidada neidki tegureid, mis soo-
dustavad tdhelepanu piisivust. Vaimne aktiivsus pole mdeldav ilma pingsa tdhelepanuta.
Selleks on eeclkdige vaja silmas pidada Gppematerjali, toomeetodite ja -vdtete mitme-
kesisust. Tahelepanu kindlustamiseks on oluline veel optimaalse tunni tempo leidmine.
Liiga aeglane tempo ei voimalda pilastele kiillaldast tegevust, liiga kiire tempo juures
ei suuda nad esitatavat materjali vastu votta, tekivad liingad, materjal tundub ebasel-
gena ning Gpilased loobuvad tundi jdlgimast. Parim on selline kiirus, kus opilased
paraja pingutuse juures suudavad kéike haarata ja mdista. Siin ei ole voimalik anda
mingeid norme, sest tempo sdltub materjali raskusest ja iga klassi Opilaste koosseisust.

Tempo tahtsuse selgitamiseks korraldas prof. M. Sardakov jdargmise katse. Neljanda
klassi Gpilastest moodustati 5 kolmeliikmelist rithma. Oma arenemistaseme ja Oppe-
edukuse poolest olid need umbes vordsed.

Igale riihmale loeti ette sama katkend jutustusest, kuid lugemise kiirus oli igas rih-
mas erinev. Parast katkendi lugemist pidid opilased selle kohe reprodutseerima. Arvesse
voeti reprodutseeritud motete arv, Tulemused olid jargmised:

Katkendi lugemise kestus Uhe opilase poolt reprodutseeri-
tud motete keskmine arv
2 minutit 6,3
4 minutit 7.2
6 minutit 9.5
8 minutit 9.1
10 minutit 5,2

Nagu tabelist nahtub, oli antud juhul optimaalne tempo katkendi lugemiseks 6 minutit.
Lifalt kiire (2 min.) ja @irmiselt aeglustatud tempo (10 min.) andsid kdige vdhem tule-
musi.

Tihelepanu ja intellektuaalset aktiivsust tdstab ka Opilaste huvide arvestamine. Siia
kuulub meie kodumaa poliitiliste siindmuste, tehnika uute saavutuste, kodulinna voi
-rajooni pédevasiindmuste jt. huvitavate probleemide sidumine ainekasitlusega. :

-Eespool vaadeldud tegurid kindlustavad kiill dpilaste aktiivse hoiaku késitlusele tuleva
aineldigu suhtes ja koondavad nende tdhelepanu, kuid iiksnes sellest on véhe piisivate
ja praktiliste teadmiste omandamiseks. Sellele peavad lisanduma aktiivsus ja eriti ise-
seisev tegevus Oppimise kdigus. See, kuivord opilasi suunatakse teadmiste iseseisvale
omandamisele, kuivérd neile antakse iseseisvat motlemist noudvaid iilesandeid, soltub
Opetamisest. Opilaste aktiivsuse ja iseseisvuse arendamine on praegu pedagoogilise
kirjanduse veergudel sageli korratud ndue. Kiisimus vajab aga ligemat selgitamist.

Opetamise meetodeid ja votteid véib jaotada kahte liiki: 1) Sellisteks, mis nduavad
opilastelt tegevust eeskuju jdrgi, petaja mottekdikude kordamist. Opilase iseseisvus °
pole antud juhul mérkimisvddrne, samuti nouab selline tegevus suhteliselt vdhe motte-
pingutust. 2) Toédviisid, mis nduavad iseseisvat materjali analiifisimist ja Gldistamist, ise-
seisvate jarelduste tegemist.

Opetamise protsessis on digustatud mdélemad meetodid, Millised meetodid on teatud
juhul valitsevad, see sbltub dpetamise etapist ja konkreetse materjali iseloomust. Mbiste,
reegli vbi iilesandetiiiibi esialgsel tundmadppimisel on ménel juhul soovitav kasutada
esimest voimalust: Opetaja avab uue reegli vdi mdiste olulised tunnused, rakendades
voimalust mooda oOpilasi; seejdrel antakse opilastele Opetaja poolt esitatuga analoogilisi
filesandeid; Gpilased peavad materjali analiilisimise]l kasutama samu votteid, mida raken-
das Opetaja. Teadmiste edasisel siivendamisel kasutatakse juba teist moodust. Materjali
varieeritalse, Opilased peavad ise leidma need voi teised tunnused, peavad médrat-
lema vajalikud suhted jne.

Eksperimentaalsed uurimused nditavad, et teadmiste iseseisev omandamine nduab kiill
rohkem aega, kuid omandatu sdilib kauem. Tehti katse lihisa puukonstruktsiooni mon-
teerimise oskuse omandamise kohta. Katseisikute esimesele rithmale nédidati korraks
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kokkupanaud konstruktsiooni. Seejérel monteeriti see (katscisikute eest varjatult) lahti ja
paluti neil uuesti kokku panna. T66 ajal oli keelatud esitada kiisimusi v&i paluda abi.

Teist rilhma 6petati matkimismeetodil. Esiteks demonstreeriti monteeritud mehha-
nismi, siis anti katseisikule iiks eksemplar kokkumonteerimiseks. Teine eksemplar oli
katse korraldaja ees, kes samuti monteeris seda. Katseisik pidi kordama koiki operat-
sioone eksperimentaatori eeskujul. Mingeid sonalisi seletusi ei antud, kiisimuste esita-
mine oli keelatud.

Kolmandale rithmale andis eksperimentaator iiksikasjalikke sonalisi juhendeid.

Parast monteerimisoskuse kujunemist viidi iga katseisikuga ldbi neli katset tdpsuse
ja kiiruse kohta. Iga katse vahel oli kuus pdeva aega. Qskuse sdilimist kontrolliti 7,5 kuu
pirast.

Tulemused olid jargmised: Gppimisele kulutas I rithm 39 min. 20 sek., II rithm 21 min.
39 sek., IIT rithm 18 min. 31 sekundit.

Kontrollkatsete juures ei olnud suuri erinevusi, kuid 3. ja 4. katse tulemused olid
kdige paremad I rithmal.

Monteerimise kestuse keskmised niitajad

Riithmad ‘
I katse 11 katse l III katse IV katse
I l 3577 Lo 2633 2027
11 312" 304" 2R IS0
111 | 2°48" 2'44” _ 245" . 248"

Esimese rithma eelised ilmnevad eriti oskuse piisivuse kontrollimisel. Selgub, et mon-
teerimisele kulutas T rithm 306", II rithm 1428”7 ja III rithm 1502”. Seega oli esimesel
riihmal oskus tdiesti sdilinud, teistel aga peaaegu kadunud.

Oskuse tugeva sdilimise pohjuseks peavad vastava uurimuse autorid suure hulga nega-
tiivsete seoste olemasolu, mis tekivad lihenduses vigade iiletamisega. Oluline on seejuu-
res ka vigade filetamise viis: neist vabanetakse aktiivse iseseisva motlemise ja otsin-
gute abil. Teatava oskuse kindlus ei séltu ainult positiivsetest, vaid ka negatiivsetest
seostest, Iseseisev t60 aga annab rohkem woimalusi nii eksimiseks kui ka eksimuste kor-
valdamiseks. )

Ka milu psihholoogia alal tehtud uurimused kinnitavad, et kdige edukamalt oman-
datakse selline materjal, mis ei ole antud valmis kujul, vaid mis on katseisiku iseseisva
mottetegevuse objektiks.

Teised katsed tdid esile huvitava asjaolu: tugevamate Gpilaste juures ei avaldanud
meetodite erinevus teadmiste omandamisele olulist méju, kiill aga keskmistele ja norge-
matele oOpilastele. On selgunud ka, et intellektuaalset aktiivsust stimuleerivate meeto-
- dite positiivne méju ei ilmne sageli kohe, vaid alles teatava aja moddumisel.

#*

Uks raskemaid probleeme on uute moistete ja tldistuste kujundamine Gpetamisel.
Seda kiisimust on uuritud paljudes maades. Nénkogude pedagoogiline psithholoogia on
avastanud moiste kujundamise psithholoogias rea uusi seaduspdrasusi.

Seni on olnud iildiselt tuntud ja tunnustatud toeks, et moiste kujundamisel tuleb esile
tuua ja opilastel lasta leida mdiste olulised tunnused, kuivord moiste ongi ju esemete
rithma oluliste tunnuste peegeldus. Noukogude psithholoogid on leidnud, et iga uus
moiste omandatakse kindlamini, kui oluliste tunnuste esiletoomise korval, toimugu see
siis definitsiooni vo6i vastava moiste karakteriseerimise vormis, formuleeritakse ka need
tunnused, mis voivad erinevate objektide voi ndhtuste juures varieeruda. Naiteks for-
muleeritakse vilja moiste kujundamisel 4. klassis konkreetsete viljade (tomati, kurgi,
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ouna, mooni jne.) vaatlemise alusel olulise tunnusena see, et vili sisaldab vastava taime
seemneid. Seejdrel lastakse opilastel loetleda need tunnused, mille poolest eri viljad tliks-
teisest erinevad (vdrvus, kuju, stodavus voi mittesoodavus).

Varieeruvate tunnuste loetlemist praktiseeritakse meie koolides moiste kujundamisel
vihe, See on aga viga oluline selgete diferentseeringute kujunemiseks. Seepérast tuleks
opetajail mainitud printsiipi arvestada. Mgaiste olulised tunnused peavad figureerima
alati siis, kui taotleme mingi moste omandamist ja kinnistamist. Samal ajal ei tohi aga
unustada ebaoluliste varieeruvate tunnuste esiletoomist.

—

@ Kiesoleval suvel voi-
tis matkamine, eriti seoses
II iileliidulise pioneeride
ja koolinoorte ekspedil-
siconiga ning" «Sddeme»
matkavoistlusega, Eesti
NSV koolinoorte hulgas
suure populaarsuse ning
saavutas laiema ulatuse
kui kunagi varem. Mat-
kati jalgsi, jalgratasiel,
siistadel.

Tapa keskkooli matka-
grupid kaisid mitmel pool.
Uks neist viibis Jédneda
Pollumajandustehnikumis
ja Nelijdrvel, kus tidideti
picneeriasimete noudeid
ning koguti senistele
lisaks palju uusi matka-
tarkusi. Sama grupp kor-
raldas ka suurema matka
Saaremaale, et tutvuda
sealsete revolulsiooniliste
paikadega.

Voru 1. seitsmeklassilise
kooli pioneerid tegid
matka Festi NSV liddne-
rannikule, Pdrnus, Virtsus
ja Puhtu Ornitoloogiajaa-
mas tutvusid nad paljuga,
[imillest varem ei teadnud.
&INad tegid Kavamu kol-
[hoosi kaluritega s6idu me-
Clrele, tutvusid piliigivahen-
dite ja kalapiiligi endaga.
[ Puhtus Oppisid matkajad
[ tundma veelinde, keda nad
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Voru Pioneeride Maja
matkalaevad (stistad) soit-
sid tdnavu linnast {isna
kaugele: Ohne joe iilem-
jooks—Vortsjdrv—Tdnas-
silma jogi—Viljandi—Hal-
liste jogi—Pdrnu jogi—
Lidnemeri. Matk, mis kes-
tis 20 pdeva ning mille
jooksul [dbiti ca 400 kilo-
meetrit, 1dppes Virtsus.
Teel vindati 400 meetrit
kitsasfilmi, fotografeeriti
550 motiivi ja talletati
muudki huvitavat mater-
jali.

) Viike-Maarja kesk-
kooli pedagoogide ja Opi-
laste seas on fliiisiline t66
all sees,

Rida noori, kes kides-
oleval kevadel lopetas
Viike-Maarja  keskkooli,

on asunud téble sovhoosi-
des, kolhoosides ja 160s-
tustes, E. Eensalu iitles:
«Elan Pddrangu sovhoosi
Sddse osakonnas. Vane-
mad todtavad sovhoosis.
Olen siindinud ja kasva-
nud maal ja ma ei suuda
ette kujutada, et peaksin

200000C0OCO000ooooo

elu otsima. Praegu ehita-
takse uut lauta noorkar-
jale. Loodan,- et siigisel,
kui karjalaut valmib, vi-
maldatakse mul seal tiile
asuda, Niikaua aga otsus-
tasin tdéotada pollul.»

E. Parm otsustas sligisel
minna noortdiliseks Salla
nahatoostusse, kui walmib
tébstuse uus tootmiskor-
pus. Suvel aga tbotab ta
koduscvhoosis,

@ Meie maa kdérgema-
tes oppeasutustes ja tehni-
kumides 1oppesid wvaslu-
votueksamid. Paljud noo-
red, kes kevadel said kiip-
sustunnistuse, sooritasid
sisseastumiseksamid ja jdt-

kavad hariduse tdlenda-
mist,

Kuid wvaldav enamik
keskkoolilopetanuid, kes

said koolis eltevalmistuse
tegelikuks tooks, on asu-
nud toédle tehastes, ehitus-
tel, pdllumajanduse, Kkau-
banduse jm. aladel. «Opin-
guid voib jdatkata ka kaug-
oppe teel wvoi oOhtustes
osakondades ti6 korval»
motlevad paljud noor-
mehed ja neiud.

100 Moskva kditisse ja
asutusse on tdnavu tiole
suunatud ligi 23 000 kesk-

=

E enne polnud ndinud, minema kuhugi kergemat koolilpetanut.
a
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TootmisOpetuse paevakiisimusi

A. KOVERJALG,

Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi vanem teaduslik
toctaja

1960/61. Oppeaastal algab
60 keskkoolis tootmisopetus. Eesti NSV
Haridusministeeriumi tootmisopetuse ko-
misjoni poolt on koostatud tootmisOpetuse
iildainete programmid ja toostusliku suu-
naga koolidele programmid Iukksepa,
treiali, elektriku, maalri, krohvija ja
modcblitisleri  erialal, samuti péllumajan-
dusliku suunaga koolidele ning kangrute
ja kudujate, kaubanduse, iihiskondliku toit-
lustamise ja arveala erialal. Programmid on
koostatud ajakirjas «Noukogude Kool»
nr. 4, 1960, lk. 276 esitatud pohimdotete
alusel. Neid tuleks arvestada ka koolides
eriala programmide koostamisel. Muidugi
peab iga kool kohaldama programme oma
tingimustele. Nii on Keila keskkool koos-
tanud pohjaliku programmi kudujate eri-
ala ja Kingissepa V. Kingissepa nim. kesk-
kool elektrimontééride eriala tarbeks.

Méningaid muudatusi on tehtud toot-
misopetuse eriainete ja iildainete tundide
arvus. Nimelt jdi joonestamine tootmisGpe-
tuse iildainete hulka, mistéttu eriainete
tundide arv suurenes. Nditeks on toostus-
liku suunaga grupis niad poliitehniliste
ja iildtehniliste ainete oOpetamiseks ette
nihtud 322 tundi, eriainete Spetamiseks ja
tootmispraktikaks 800 tundi (sellest teo-
reetilistele tundidele ja praktikumidele
229 tundi, tootmispraktikale 571 tundi).

Nagu madrkis tekstiilikditise «Punane
Koit» esindaja sm. Randloo Tallinna koo-
lide direktorite noupidamisel, omandasid
Tallinna 1. keskkooli 9. klassi oOpilased
juba iihe Oppeaasta jooksul vilumused ise-
spigsvaks téoks ja paljud neist jéid suve-
vaheajaks kudujatena toole kditisesse.

Ka Tartu 7. keskkooli opilased omanda-
sid juba esimese Oppeaasta 16puks oma
erialal kiillaltki pohjalikke oskusi, mis-
tottu kerkis kiisimus Opetada samaaegselt
ka mond teist eriala,

Et Gpilaste huvi tootmistd6 vastu ei lan-
geks, tuleb dppevorme pidevalt muuta, osu-

vabariigi

tada wvajalikku tdhelepanu ka politehni-
liste Oppeainete Opetamisele ning mitme-
sugustele teoreetilistele kiisimustele. Opi-
lastele tuleb pidevalt anda individuaalseid
tooiilesandeid, lasta lahendada teoreetilisi
kiisimusi ning piihendada neid ka ratsio-
naliseerimise ja leiutamise probleemidesse.

Toostusliku suunaga koolide 9. klassis
on esimesel GOppepoolaastal nédalas ette
nihtud 2 tundi masinadpetust, 2 tundi
sotsialistliku tootmise aluseid, 3 tundi toot-
mispetuse eriainet ja 2 tundi tootmis-
praktikat. Teisel oppepoolaastal on' 2 tundi
masinadpetust (tiitarlastele soovi korral
2 tundi kodundust ja kdsitood), 2 tundi
tootmisopetuse eriainet ja 5 tundi tootmis-
praktikat.

Teooria ja praktikumide osatdhtsust on
tehaste esindajate soovil kursuse algul tos-
tetud, et Gpilased saaksid kiillaldased teo-
reetilised alused tootmispraktikaks.

Igal erialal tuleb koolides hoolega sil-
mas pidada teoreetiliste ja tootmisprak-
tika tundide diget wvahekorda, Et siilitada
tasakaal teooria ja praktika vahel, tuled nii
tootmisopetuse iildaineid lkui ka eriaineid
opetada  praktikumidena.  Nii tuleks
masinadpetuse, sotsialistliku tootmise
aluste ja eriaine tundidest vihemalt 50%
kasutada Opilaste iseseisvateks praktilis-
teks toodeks, millel olgu konkreetne sisu.
Ei tohi lubada seda, et pdrast opetaja loen-
gulist eftekannet suunataks Opilased tut-
vuma mone masina sdlmega ilma konk-
reetsg todjuhendita. Sel puhul voib kaduda
opilaste huvi oOpitava wastu.

Et masinabpetuses praegu &pik puudub
ja Gpetajatel on raskusi konkreetsete too-
juhendite koostamisel, voiks eeloleva
Oppeaasta algul erakorraliselt ldbi votta
masinadpetuse teoreetilise kursuse, prakti-
lised tédd aga jdtta teisele poolaastale,
millal peab ilmuma eestikeclne metoodi-
line masinatpetuse kisiraamat koos konk-
reetsete toojuhenditega.
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Uue Oppeainena hakatakse G&petama
sotsialistliku tootmise aluseid, mis annab
Opilastele pdhiteadmisi tootmise organi-
seerimise, Okonoomika, planeerimise ja
tehnoloogia alalt. Seda tuleb Gpetada nii,
et noored omandaksid teadmiste miini-
mumi, mida nad wvajavad ekskursioonil,
praktikal voi tool.

9. klassis tuleb Opilasi 34 tunni jooksul
tutvustada ildiste kiisimustega toostusette-
votete olemusest ja tdhtsusest rahva-
majanduses, sellé tootmis- ja juhtimisstruk-
tuurist, tootmisprotsessist ja -tiitipidest.
Peale selle vaadeldakse ka tootmise orga-
niseerimise erinevaid ~meetodeid, etteval-
mistamist ja kontrollimist; tutvustatakse
opilasi remondi-, instrumendi- ja energia-
majanduse ning sisetranspordi ja lao-
majanduse organiseerimisega; kasitletakse
too, téotasu ning tehnilise normeerimise
pohialuseid.

Sotsialistliku tootmise aluste Gpetamisel
tuleb teoreetiline Gppematerjal siduda eks-
kursivonidega tehasesse. Opilasi tuleks
lasta ka vormistada mitmesuguseid toot-
mises vajalikke dokumente. See osa kur-
susest peab andma 9. klassi opilastele selge
ettekujutuse tehases toimuwvast. Seepirast
peaks seda Opetama pedagoog, kes ise tun-
neb hdsti tootmistédd  tehases, moni
korgema haridusega toostusdkonomist voi
insener-dkonomist.

Tootmisdpetuse eriaine dpetamine peaks
algama sissejuhatusega, milles antakse
opilastele luhike iilevaade vastavast téos-
tusharust, selgitatakse selle tdhtsust rahva-
majanduses ja tutvustatakse opilasi NLKP
XXI kongressi otsustega antud téostusharu
arendamiseks seitseaastakul.

Palju on olnud vaidlusi selle iile, kas
eriaine teooria tunnid anda koolis voi
tehase juurde loodud ®&ppeklassides. On
katsetatud nii itht kui teist. Pedagoogika-
teaduste Akadeemia Meetodite Instituudi
teaduslikud téotajad, tuginedes eksperi-
mentaalkooli, Moskva 204, keskkooli
mitmeaastastele kogemustele, kinnitavad, et
teoreetilised tunnid tuleb anda koolis, sa-
muti esimesed praktilised tunnid. Seda
pohjendatakse asjaoluga, et tehases on
vaga raske esialgu kinni pidada Gpetamise
metoodilisest jarjekorrast, eriti siis, kui
vabu téckohti ei ole ja dpilane jaib pealt-
vaataja ossa.

Koige ideaalsem oleks seda teha tehase
juurde loodud &ppetsehhides. Tartu Auto-
remonditehase direkisioon nditeks leidis
sellise Gppetsehhi avamise vdimaluse toot-
miskorpuses. Samas on véimalik anda ka
teoreetilisi tunde. Et aga enamikes meie
vabariigi tehastes pole selleks wvastavaid
ruume ning vabu seadmeid on vihe, siis
tuleks esialgu teoreetiline Gppetos (prak-
tikumid) ja tootmispraktika teha koolide
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voi iilelinnalistes Gppetéokodades ja alles
seejdrel suunata Opilased tehasesse,

Kui opilane peab tegema tootmisprakti-
kal pidevalt sama ning iiksluist t66d, siis
muutub see talle vastumeelseks, Seeparast
peab kooli pedagoogiline kollektiiv pide-
valt jdlgima, et tootmisdpetus (ka prak-
tika tehases) toimuks kindla, metco-
diliselt Gieti koostatud prog-
rammi alusel ja et opilased raken-
dataks maksimaalselt iseseis-
vale toéole. Tootmispraktikal peab
olema kindel pedagoogiline
suunitlus, mis teenib &petuslikke ja
kasvatuslikke eesmirke,

Ei tohi lubada, et &pilased valmistavad
pidevalt samu tooteid raha saamiseks.
Uletildse peab Gpilastele tasu maksmisega
olema véga ettevaatlik. Moénedes koo-
lides ongi sellega lilale mindud. Kui
Gpilastele on voimalik tootmispraktika ajal
tehtud t66 eest tasu maksta, siis tuleks
seda kasutada kogu kollektiivi iihisteks
tritusteks (ekskursioonid, teatrietendused,
kontserdid jne.).

Ei tahaks noustuda ka Tallinna 23. kesk-
kooli direktori ettepanekuga lugeda toot-
misopetust keskkoolis todstaaziks, mis
soodustaks iilikooli astumist. Oppimine
ei ole siiski tegelik tootmistdo
tehases. TootmisSpetuse eesmérgiks on
eelkdige oOpilastes armastuse kasvatamine
tegeliku t66 vastu, et nad pérast kooli 15-
petamist ldheksid tootmistéole.

Tootmispraktika esimestest  tundidest
soltub suurel mdédral Bpilaste huvi uue
oppeaine vastu, Esimene tutvumine tehase
ja oma tulevase tttkohaga olgu seepdrast
pidulik ja meeldejddv, Igas koolis peaks
kujunema traditsiooniks esimese praktika-
pdeva pidulik tahistamine tehases, kus
peaks korraldama tehase voi tsehhi iild-
koosoleku, Sellest votaksid osa tsehhi téo-
tajad, opilased, Opetajad ja ka lastevane-
mad. Koosolekul vdiksid esineda tehase
juhtivad tdétajad, iihiskondlike organisat-
sioonide esindajad, toolisedy lastevanemad
ja oOpilased. Sénavottudes radgitagu sel
puhul tootmisbpetuse eesmdrkidest ja sel-
lest, et inimese wvddrtust sotsialistlikus
tihiskonnas hinnatakse eelkdige tema téo
jdrgi.

Pdrast pidulikku koosolekut siirduksid
Opilased vanade tdééliste saatel oma to6-
kohtadele. Selline pidulikkus tdstab toot-
mispraktika osatdhtsust nii opilaste kui ka
tooliste silmis. Tiheneb ka side &pilaste ja
tocliste vahel.

Seejdrel algab tegelik tootmisdpetus kas
tehase tsehhides voi esialgn kooli &ppe-
tookojas. On oluline, et esimesiel Gppe-
pdevadel loodud side tehase toolistega ei
katkeks ka siis, kui Opilased saavad esi-
algse viljadppe viljaspool tehast. Sel ju-



hul vaiks igal Oppenddalal korraldada
vihemalt paaritunnilise ekskursiooni-prakti-
kumi tehasesse, samuti peaksid toclised
kiilastama Opilasi.

ENSV Haridusministeeriumi tootmistpe-
tuse komisjon tegi ettepaneku leida iga
Oppeaasta 16pul vbimalus ka aastaringse
intervallilise tootmispraktika kérval raken-
dada 1—2-nddalast pidevat tootmistood
tehases. Tingimata on see aga vajalik
Oppekursuse 16pul enne vastavate kvalifi-
katsioonikatsete  sooritamist. Mitmete
katsekoolide oOpilased on avaldanud ise
soovi todtada suvevaheajal tehases. Nii
tootavad Tallinna 1. keskkooli oOpilased
tekstiilikditises «Punane Koit» kangrutena
ja saavad t66 eest ka tasu. Seda tuleks
igati toetada, kusjuures aga jdlgitagu, et
opilane 3 néddalat suvevaheajast puhkaks.

Oppeainete sidumiseks tootmistotga on
palju voimalusi, neid tuleks arutada nii
kooli poliitehniliste Gppeainete komisjonis
kui ka tootmisdpetuse noukogus. Allpool
loetlen moningaid teooria ja praktika sidu-
mise wvoimalusi.

1) Uldainete tundides opitud teadmiste
kasutamine ekskursioonidel ja GOppeprakti-
kal.

2) Side oppeainete vahel tootmisdpetuse
{ildainete, iildainete ja erialaainete inst-
ruktsioonkaartidel (tehnoloogilistel kaarti-
del).

3) Teoreetiliste kiisimuste esitamine t66-
protsessis, Tootmispraktikal peab instruk-
tor pithendama erilist, tdhelepanu tootmis-
opetuse opetuslikule kiiljele,
mitte ainult néditama Opilasele iiksikuid
toovotteid ja kontrollima nende soorita-
mist. Ta peab pohjendama ka iga toovotte
tahtsust ja, aluseks vottes teiste Gppeainete
tundides omandatud teadmisi, selgitama,
miks {itht vdi teist votet nii sooritatakse.

4) Side tecoriaga on tihe ka mitme-
suguste. iilesannete, laboratoorsete tddde,
praktikumide ja iseseisvate tédde tegemi-
sel. Noort peab Opetama nii, et ta iseseis-
valt, teooriale tuginedes hakkaks nédgema
tootamisel tehtud vigu ja oskaks neid pa-
randada.

5) Opilaste tutvustamine eesrindlike
tootajate, novaatorite ja ratsionaliseerijate
saavutustega. Jne. “

Muidugi peab iga iildaine Gpetaja oma
Oppeaine oOpetamisel oskuslikult kasutama
ka oOpilaste poolt tootmispraktikal omanda-
tud kogemusi, et teoreetilisi kiisimusi aru-
saadavamaks teha, Selleks on palju viise.

1) Uue osa Opetamisel, samuti teoreeti-
lise oppematerjali kordamisel ja Opilase
té6 arvestamisel tuleks tugineda tooimises
omandatud kogemustele.

2) Tootmispraktikal ja ekskursioonidel
saadud materjali pohjal voiks koostada
iilesandeid ja neid lahendada. Opilasi en-

didki tuleb harjutada taolisi iilesandeid
koostama.

3) Uld- ja poliitehnilise tsiikli oOppe-
ainete tundides tuleks wvoimaluse Kkorral
teha laboratoorseid toid tGostuses kasuta-
tavate seadmetega.

4) Uldainete tundides kasutatagu nait-
like dppevahenditena mitmesuguseid t60s-
fuses kasutatavaid seadmeid.

5) Iga oOppeaine tundides on vdimalik
anda noortele vaatlusiilesandeid tootmis-
praktika tundideks, - Need ei tohi aga
segada tootmistodd, vaid peaksid nagu
iseendast tegelikus tootmisprotsessis sel-
guma,

Lahutamatu side Oppe- ja kasvatustod
ning tootmisépetuse vahel, samuti kooli
pedagoogide ja tehase kollektiivi vahel on
tihtsaks teguriks oppetdd iimberkorralda-
misel.

Opetamine tootmispraktika ajal tehases
voib toimuda kas brigaadilise véi indivi-
duaalse villjadppe teel. Esimesel puhul ju-
hendab instruktor korraga teatud Opilas-
brigaadi (4—12 opilast) t66d. See moo-
dus on wvdimalik ainult Sppetootkojas voi
tehase tsehhides, kui on kiillaldaselt vabu
téokohti. Individuaalset valjaopet (1—2 opi-
last) kasutatakse siis, kui vdljadpe toimub
téopinkide juures ning tdokohtade arv ei
voimalda f{ihel instruktoril juhendada ja
kontrollida grupi tood.

Esimestes tootmispraktika tundides tut-
vuvad oGpilased instruktori seletustega ja
ettendidatavate toéovotetega, Mone tunni
jarel hakkavad nad ise tegema iiksikuid
todoperatsioone, kusjuures instruktoril tu-
leb jdlgida téovotete jarjekorda ja nende
sooritamise wviisi.

Uus kool peab oOpetama noori t66d
tegema, kasvatama nendes armastust t66
vastu. Erilist tdhtsust tuleb omistada selle
kvaliteedile. Ménel pool aga ei peeta sel-
lest kinni ja nihutatakse esikohale kvanti-
teet. On loomulik, et eelkdige peetaks sil-
mas kasvatuslikku iilesannet.

Sm. Hrustiov mdrkis oma kones iilevene-
maalisel &petajate kongressil 9. juulil
1960. a. muu hulgas: «Kuid opilaste t66 ei
ole tdhtis iseendast, ei ole tdhtis niivord
ja ainuiiksi oma toodangu poolest. Koige
tdhtsam on oOigesti ja igaktlgselt kasutada
tootmisopetust selleks, et kasvatada noor-
tes armastust t66 wvastu iildiseks kasuks.»

On tarvis, et igas koolis peetaks toot-
mispraktika kohta arvestust. Nii pidas
Tartu 4. keskkooli tootmispraktika juhen-
daja méddunud Oppeaastal pdevikut, sa-
muti ka Opilased. Lithidalt kanti pdeviku-
tesse t60 nimetus, selleks kasutatud ma-
terjalid, kulutatud tbdaeg jne.

Kutseala, Oppimise tooraamatusse on
vaja teha jdrgmised sissekanded tabeli
kujul,
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Lahtris 3 tuleb anda: liihike t66 iseloo-
mustus (ndidata detail ja selle otstarve,
materjal, t6ovahendid, 166 kiik ja teo-
reetilised alused).

Lahtrites 4 ja 8 antud ttdaja vordlus ei
tahenda, et Gpilasi voib lubada liiga rutata.
T66 algul peab instruktor hoolega jil-
gima, et Opilased kasutaksid téovGtteid
Oigesti ega kiirustaks. Lahtrites 4, 5, 6, 7
ja B toodud andmete analiiis voimaldab
oOpetajal teha jdreldusi &pilase arengust ja
need ongi moeldud peamiselt Opetaja
jaoks.

Pdevikute hilisem analiilis vdimaldab
koolidel programme tdpsustada ja tulevi-
kus paremini planeerida iiksikute teemade
labivétmiseks vajalikku tundide arvu.

Soovitav on, et pidevikut peaks ka iga
tootmisGpetuse juhendaja. Selles oleks iile-
vaade tdhtsamatest siindmustest Ooppeprot-
sessis, analiiiisivad mérkused programmide
ja kogu opilasgrupi véljadppe kohta.

Teatud aja méodudes on tarvilik teha
t00st kokkuvote Gpilaste tootmis-
noupidamisel Siin analiitisiksid &pila-
sed koos instruktoriga t66 positiivseid ja
negatiivseid kilgi ning teeksid jareldusi
edaspidiseks. Algul arutatakse tootmisnéu-
pidamisel peamiselt organisatsioonilisi kii-
simusi (hinnang opilaste edasijoudmisele,
kditumisele jme.). Hiljem toimuksid ndu-
pidamised harvemini (kord kuus), kuid
siis vaadeldaks juba spetsiaalseid kiisi-
musi, mis on seotud t6$ organiseerimisega
tehases, ratsionaliseerimise ja leiutamisega
jne. Nendest noupidamistest peaksid osa
votma ka vanemad téolised, klassijuha-
taja, kooli ja tehase juhtkonna, iihiskond-
like organisatsioonide ja lastevanemate
esindajad. Vanemate inimeste osavott tds-
tab kahtlemata nii néupidamise kui ka
tootmisOpetuse tihtsust opilaste silmis.

Tootmisnéupidamiste temaatika vaib olla
mitmekesine, siin on kohane arutada teoo-
ria ja praktika sidumist, kuulata iiksikute
oOpilaste ettekandeid tehnoloogilise prot-
sessi mone osa kohta, kutsuda esinema
ratsionaliseerijaid ning leiutajaid jne.

Me oleme vaid ithe &ppeaasta jooksul
jalginud vabariigi tootmisépetusega katse-
koolide t66d, Seepdrast on wveel rida lah-
tisi kiisimusi, mis, tuleb lahendada koolidel
tegelikus t66s. Niisugusteks kiisimusteks
on alljargnevad.

1) Teha &ppeprotsessis kindlaks, kui
palju aega on vaja iithe véi teise eriala
Gppimiseks. Kui viljadppeks kulub aega

e
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Oppeplaanis ettendhtust vdhem, siis tuleb
opilaste huvi sdilitamiseks tootva too
vastu suurendada dildtehnilise ja poliiteh-
nilise tsiikkli aineteks ettendhtud tundide
arvu voi hakata Opetama ménd teist va-
hem ajakulu ndudvat eriala,

2) Kuidas tosta oppettd taset ja mis-
sugust majanduslikku efekti annab opilaste
166 tootmisettevotteis, millisel médral {ihes
vOi teises toostusharus on voimalik Gppe-
tegevuse korval anda ka toodangut, Neidki
kiisimusi tuleb igal koolil ja tehasekollek-
tiivil pohjalikult kaaluda.

3) Peame leidma vorme, kuidas noortéio-
liste ja dihiskondlike organisatsioonide
abiga tdmmata koolinoori tehase {ihiskond-
likust elust aktiivselt osa votma (isetege-
vusringide t66, tehasenoorte abistamine op-
pimisel jne.).

4) Lahendamist cotab kiisimus, kuidas
suurendada opilaste iseseisva tO6 osa nii
iildainete kui ka eriainete 6ppimisel.

5) Téhtis on ergutada &pilasi ratsionali-
seerimis- ja leiutustegevusele. Nagu niita-
vad teiste liiduvabariikide kogemused, lei-
dub Opilaste hulgas palju «tehnilise tai-
buga» noori, kes Gige suunamise korral
voivad edukalt osa.votta ka ratsionalisee-
rimis- ja leiutustegevusest,

6) Et uue kooli eesmdrgiks on kogu
Oppeprotsessi  sidumine tegeliku eluga,
tootva totga, seega mitte aipult professio-
naalne vdljadpe, siis vajab selgitamist
seegi, kuidas siduda senisest paremini iild-
ainete Spetamist tootmisGpetusega.

Oma kones iilevenemaalisel Opetajate
kongressil miérkis seltsimees HrustSov
muu hulgas: «On tarvis hoolitseda selle
eest, et rahuldada mitte ainult toéstuse ja
pollumajanduse, vaid koigi rahvamajandus-
harude, kultuurivaldkondade ja elukondlike
alade vajadused tootajate jdrele. Siis
luuakse igale opilasele soodsamad tingimu-
sed vabaks kutsevalikuks.»

Teatavasti lihevad 1961/62, &ppeaastal
ko6ik vabariigi koolid iile tootmisopetusele.
See nduab, et koolides juba praegu tdsi-
selt méeldaks erialade valikule ja aegsasti
tehtaks selgitustéod Spilaste, lastevanemate
ja baastehase té6tajate hulgas.

Kutsealade kindlaksmédramine ei voi
toimuda isevoolu teed, ainuiiksi Gpilaste
soove arvestades, vaid kooskdlas iga ma-
janduspiirkonna arenguperspektiividega.

Mébdunud Gppeaasta kogemused niita-
sid, et mdningad kahtlused selle kohta, kas
tootmispraktika ehk mojub halvasti &pi-



‘laste Gppeedukusele ja kaitumisele, ei pea
paika, Vastupidi, t6éotamine tehases on
muutnud tosisemaks Opilaste ellusuhtumise,
on kasvatanud armastust ja lugupidamist
tootva 166 vastu. Oppe- ja tootmist6d
ithendamine on kindlaks tagatiseks, et noo-

voiksid
rahvamajanduse

red pdrast keskkooli 1opetamist
aktiivselt todle hakata
mitmesugustes harudes,

See on iihtlasi koige tdhtsamaks fakto-
riks ka uue inimese kommunistlike toeks-
pidamiste kujundamisel.

Tootmisopetuse kogemusi

moodunud Oppeaastast

A, KLAASSEN,
Tartu 7. keskkooli direktor

Kui 8-klassilises koolis tookasvatuse po-
hiliseks aluseks on tooopetus, siis teise
astme koolis annab tookasvatusele pchi-
lise sisu tootmisopetus. Kasvatuslikult on
too- ja tootmisdpetusel samad iilesanded,
s. 0. armastuse kasvatamine 160, eriti
tootva tHo wvastu. Oma sisu, vormide ja
meetodite poolest erineb tootmisépetus tHo-
opetusest. Baseerudes teoreetilistel tead-
mistel ja laiemal poliitehnilisel silmaringil
on tootmisdpetusel professionaalne suund.
See suund peab vastama antud rajooni voi
vabariigi rahvuslikele, majanduslikele ja
looduslikele isedrasustele.

Jirgnevad tdhelepanekud on saadud iihe
aasta jooksul Tartu 7. keskkooli kollek-
tiivi toos kahe 9. klassiga, Kirjutises puu-
dutame pogusalt professionaalse Opetuse
kulgu. Kuid iihtlasi piiiame esitada arva-
musi 166 parandamiseks ja perspektiive
edaspidiseks. FEt meil koolis tegeldakse
vaid 5 elukutse Opetamisega laialdasel po-
liitehnilisel baasil, siis ei pretendeeri all-
toodu suures osas ildistustele. Arvame
ainult, et méningad esitatud motted ja ka-
sutatud metoodilised vbtted vadrivad ehk
tdhelepanu.

Tartu 7. keskkoolile kinnitati tootmis-
opetuse baasideks Tartu Linna TSN TK
istungjdrgu otsusega 29. maist 1959. a.
Tartu Aparaaditehas, Tartu Autoremondi-
tehas nr. 3 ja Tartu Kaubandusvalitsus.
Viimased kaks on ka kooli Seffideks. Aru-
tanud kiitiste juhtkonnaga ja thiskondlike
organisatsioonide esindajatega oskustto-
liste ettevalmistamise konkreetseid voima-
lusi ning saanud taitevkomitee plaaniosa-
konnalt teada kaadri vajaduse seitseaasta-
kul, jdid kool ja haridusosakond peatuma
jargmistel erialadel:

1) instrumentaal-lukksepad (Tartu Apa-

raaditehas); 2) autolukksepad (Tartu Auto-
remonditehas nr. 3); 3) treialid (sama, mis
eelmine); 4) kondiitrid (Tartu Kaubandus-
valitsus); 5) miiijad (Tartu Kaubandus-
valitsus).

Elukutsete &petamisel piistitasime kaks
eesmirki: 1) anda Oppijaile nende erialal
kvalifikatsioon vastava kategooria ndol,
seejuures aga hoiduda forsseeritud téomee-
todeist; 2) mitte piirduda ithe kitsa kutse-
alaga, vaid anda noortele ka sugulaseri-
aladel sellisel madral teadmisi ja oskusi, et
neil vajaduse korral oleks voimalik kerge
vaevaga umber kvalifitseeruda.

Need eesmirgid kajastuvad ka program-
mides. Instrumentaal-lukkseppadele o&peta-
takse (rohkem kui on ette ndhtud kvalifi-
katsiooni-teatmikus) tootamist frees-, trei-
mis-, hoovel- jt. pinkidel. Nii autolukk-
sepad kui ka treialid saavad esimese Oppe-
aasta jooksul tildlukksepa ettevalmistuse ja
101 liigi voi amatéorautojuhi load., Tulevas-
tele kondiitritele Gpetatakse iiheksandas
klassis pagaritood, kuid ka tootamine ko-
kana ei tohiks neile raskusi valmistada,
sest rida dppeaineid on samad, mis kokkade
erialalgi (toiduainete kaubatundmine, iihis-
kondliku toitlustamise ettevotete organi-

seerimine, ohutustehnika jne.). Miiijad
opivad ka arvutustehnikat, masinakirja
jms.

Solmisime enne 6&ppeaasta algust koigi
kolme ettevottega lepingud, milles ndgime
ette mdlemapoolsed kohustused ja Gigused.
Erilist tahelepanu poorati siin ohutusteh-
nika eeskirjade tditmisele, jalgiti hoolega,
et oOpilasi ei kasutataks abitoodeks jms.

Teoreetilise ja praktilise 6ppuse vahe-
korra iile oli programmide koostamisel
palju vaidlusi. Kiisimus lahendati igas kai-
tises erinevalt. Tartu Autoremonditehases
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nr, 3 (autolukksepad ja treialid) on ette
nahtud teoreetiliste teadmiste andmiseks
37% tundide iildarvust, millest 16viosa ku-
lub tehnilisele joonestamisele,

Tartu Aparaaditehases (instrumentaal-
lukksepad) ja Tartu Kaubandusvalitsuses
(kondiitrid) on teoreetiliste tundide prot-
sent 25. Kondiitritele sellest piissh Tnid
instrumentaal-lukkseppadel tuli tdsta teo-
reetiliste tundide arvu peamiselt (ehnilise
joonestamise tarbeks (selle madala taseme
tottu).

Teoreetilised tunnid antakse tehaste
ruumides ja baasil, kuid metoodiliselt igas
tehases  erinevalt. = Autoremonditehases
nr. 3 toimus teoreetiline oppus klassitun-
didena, mida andsid insener ja meister.
Samuti oli see ka kondiitrite erialal. Apa-
raaditehases votsid aga oOpilased iga nddal
osa tehnilise miinimumi ettevalmistusriithma
toost, Loenguid pidas neile tehase insener-
tehniline personal, teadmisi kontrollis ja
koduseid iilesandeid andis tootmisdpetuse
opetaja, meister. Kumb meetod on téhusam,
seda nditavad alles kvalifikatsioonieksami
tulemused. Esialgu tundub, et d&pilastel
puudub selles eas veel kiillaldane kriitiline
suhtumine neile- antud iseseisvate teoree-
tiliste tdoiilesannete tditmisse, mida oleks
vaja tehnilise miinimumi oppustel.

Oppimist raskendab tunduvalt vastavate
ajakohaste Gpikute puudumine, Seetdttu
tuleb kasutada palju aega noudvat dik-
teerimist. Head algatust nditas siin Apa-
raaditehas, Peatehnoloogi koostatud loen-
guist koos illustratsioonidega wvalmistati
tehases wvalguskoopiad, need koideti, ja
ntidd on igal opilasel olemas talle vaja-
lik abimaterjal — kiésiraamat.

Kutsealaseid oskusi omandavad noored
tehaste vastavates tsehhides. Seejuures
peeti esimesel Oppeaastal koige otstarbeka-
maks grupilise valjadppe meetodit. Suvine
tootmispraktika, tGendoliselt ka kwvalifikat-
siooni tostmine jdrgnevatel aastatel, toimub
aga individuaalse véljadoppe teel tehaste
erinevates solmedes. Niisugust viljadppe
viisi pooldavad ka mitmed autorid teistes
vennasvabariikides.

Oleks loomulik, et t66 toimub hommiku-
poolikul. Kiitiste tootmispinna wvihesuse
tottu seda vbimalust moéodunud Sppeaastal
aga polnud (vilja arvatud kondiitrid). Opi-
lased tbHotasid teises vahetuses kella 17-st
kuni kella 22-ni. Tootva té6 ritmiga har-
jumiseks tehti to6aja kestel 15-minutiline
vaheaeg. Vaiks arvata, et téépdev on opi-
lastele vidsitav, eriti neile, kellel enne seda
on 2—3-tunniline teoreetiline dppus (Auto-
remonditehas). Ringkiisitlus aga nditas, et
48-st tehases toGtavast pilasest vaid 6 loe-
vad tootmisGpetuse pideva vasitavaks,
Kahtlemata aitab vdsimust voita ka 10—15-
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minutiline tootmisvéimlemine pérast teoree-
tilisi tunde.

Autoremonditehases otsustati nii auto-
lukkseppadele kui ka treialitele esimesel
Oppeaastal anda metallitoolisele wvajalikud
ildised oskused lukksepatéo alal, Kitsam,
professionaalne véljadpe toimuks aga jarg-
nevatel oppeaastatel. Meie arvates on see
mitmekiilgse spetsialisti védljadpetamisel
oige,

Seega olid Aparaaditehases ja Auto-
remonditehases lukkseppadele antavate
oskuste jdrjestus ja maht esimesel &ppe-
aastal peaaegu identsed: metallide tasa-
pinnaline mérkimine, kdrnimine, raiumine,
ogvendamine, painutamine, ldikamine, vii-
limine, puurimine, keermestamine, joot-
mine, neetimine jne, T&6 objektid aga
olid ja on erinevad. Aparaaditehases loeti
otstarbekaks, et iga opilane valmistab
endale tdhtsamad instrumentaal-lukksepa
tooriistad ise. Alustati haamrist ja marki-
misnoelast ning Iopetati reguleeritava
keermepuuri hoidja ja lukksepasirkli val-
mistamisega. Sellel on peale oskuste and-
mise ka kasvatuslik tdhtsus.

Autoremonditehases on tétoskuse oman-
damise ajal wvalmistatud vo6i remonditud
mitmeid tehasele vajalikke, madalamat ka-
tegooriat ndudvaid artikleid, nagu GAZ-93
kallutusseadme liilimisvardaid, autobussi
pilukatiku avamisseadme hoobasid, summu-
taja klambreid, kdigukasti kiilgkaasi, spi-
domeetri trossi’ vahetiiki pidurdusplekke,
tagasikdigu hammasratta volli  stopper-
plekke, viimistletud kdigukasti plokkham-
masrattaid, puuritud vedrupoltidele dliava-
sid, joodetud wvaakuummehhanismide kor-
pusi, bensiinitorude otsikuid, GAZ-51
olivastuvdtjaid jne. Paistab, et viimane t&6
on opilastele méningal madral huvipakku-
vam todriistade valmistamisest. Suure hu-
viga jdlgitakse dpetaja seletusi mitte ainult
selle kohta, kuidas antud t66d tuleb teha,
vaid ka seda, miks see on vajalik ja mil-
list osa tiks vGi teine detail etendab auto
mehhanismis.

Kondiitrite kutsealane ettevalmistus toi-
mub piimasaali pagari- ja kondiitritsehhis.
Uldjuhendajaks, 1ihtlasi ka teoreetiliste
tundide andjaks on iihiskondliku toitlusta-
mise ettevotete osakonna kulinaar-inst-
ruktor. Praktikumide vahetuks juhendajaks
on Kaubandusvalitsuse poolt maddratud
meister-kondiiter, Ka tsehhi teised t6olised

aitavad heatahtlikult &pilasi toooskuste
saamisel.
Programmi kohaselt peavad &pilased

I Oppeaasta 16puks oskama iseseisvalt val-
mistada nomenklatuuris ettendhtud parmi-
taignast tooteid: saiu 17, pirukaid 6, kuleh-
jaakasid 4 ja plaadisaiu 3 nimetust. See-
juures lébivad opilased kéik tédoperatsioo-
nid: kalkuleerivad {iksikute artiklite toor-
ainete kogused, votavad need laost vilja,



valmistavad taigna ja lisandid, vormivad ja
kaaluvad poolfabrikaadid, kiipsetavad ja
annavad valmistoodangu lattu turustami-
seks.

Koikide nende operatsioonide tundmine
on opilastele vajalik, kuid seetottu on t66-
pdev raske. Toorainete vastuvotjad (iga
nadal 2 erinevat Opilast) peavad laos olema
kell 6, teised ilmuvad toéckohtadele 6.30.
Loomulikud tdoseisakud (taigna kerkimine,
valmistoodete jahtumine jne.) kasutatakse
teoreetiliste teadmiste siivendamiseks ja
praktikaga sidumiseks. Selline tihe to66-
pdev on meie arvates juba algusest peale
ka oOpilastele vajalik, et nad saaksid ette-
kujutuse tulevasest t6Gst ja moningal maa-
ral harjuksid tooriitmiga.

Juba praegu om piimasaali neljapieva
ohtupoolne pdrmitaignatoodang tdielikult
meie Opilaste poolt valmistatud. Loomuli-
kult jatab veel palju soovida valmistamise
kiirus, kuid seda kompenseeritakse hoo-
likusega, mistottu praaki peaaegu ei tehta.

Teoreetilistes tundides asuti IV Gppevee-
randil kondiitritéé tehnoloogia omandami-
sele. Praktiliselt alustatakse sellega jérg-
neval Gppeaastal, péarast suvist tootmisprak-
tikat.

Kaasaegsete laiatarbekaupade assorti-
mendi mitmekesisuse tottu hakkasime
miilijaid ette valmistama toostuskaupade ja
toidukaupade alal.

Nende ettevalmistus on  kulgenud
1 Oppeaastal pohiliselt klassitundides. M&-
lemas rithmas on Oppeained analoogilised,
vdlja arvatud kaubatundmine, Tulevased
toostuskaupade miiiijad on tutvunud klaas-,
keraamika- ja portselankaupadega, maja-
pidamistarvetega, toodriistadega, méningate
elektri-, keemia- ning osaliselt ka tekstiil-
kaupadega. Toidukaupade miiiijad on tutta-
vad juba teraviljade, leiva-, saia- ja ma-
karonitoodete, suhkru, mee, kompvekkide
ja teiste maiustuste koosseisu, liikide, pak-
kimise, markeerimise ja sdilitamisega.

Noukogude kaubanduse organisatsioo-
nist ja tehnikast tunnevad Opilased kau-
banduse pdchivorme, jae-etteviotete tiilipe,
kaupluste statsionaarset sisustust, nende
liike ja osasid, kiilmutusmasinaid ja vdga
mitmesuguseid kaalude liike. Neid &ppe-
aineid on piiitud véimalikult ithendada
praktikaga vwvastavate ekskursioonide ja
kaubaproovide demonstreerimise teel. Pa-
raku on sellest vidhe, Hoopis mitmekiilg-
semad vodimalused avanevad valminud kau-
bandusklassi tarvituselevotmisega, Maini-
tud klassi sisseseade on tehtud Tartu Kau-
bandusvalitsuse tookodades, Siia kuuluvad:
miitigilett koigi wvajalike elementidega:
kaubandidiste, wvitriinide, kaalude, kassa-
masina, pakkimiskohaga jne.; kaupade sdi-
litamiseks on siin kapp-vitriin iga liiki
sahtlite ja kiilmutusmasinaga, 5 klaaskappi
pohiliste kaubagruppide nadidistega ning

vaateaken dekoreerimispraktikumideks.
Kui veel lisada, et kdik eeltoodud kaup-
luse elemendid on wvarustatud kaasaegse
luminestsentsvalgustusega, siis on selge, et
Opilastele on loodud tegelikkusele maksi-
maalselt ldhedased tingimused esmaste
kaubandusalaste oskuste omandamiseks.

10. ja 11. klassis toimub aga juba prak-
tika linna ajakohastes kauplustes.

Erinevalt sellealastest kesk-erioppeasu-
tustest antakse oOpilastele kiillaltki ulatus-
likult arvealaseid teadmisi. Arvutustehnika
tundides on Gpitud viise ja votteid, mille
kasutamine voimaldab vidiksema aja- ja

. joukuluga leida otsitavaid tulemusi. On

saddud oskusi téoks arvelauaga, jérgne-
val Oppeaastal aga tutvutakse mitme-
suguste arvemasinatega.

Opilasi huvitab praktiline, kaasajal viga
vajalik Oppeaine — masinakiri, mida opi-
takse 2 tundi nddalas. Koolil on olemas
spetsiaalse tellimuse kohaselt wvalmistatud
masinakirjalauvad. Puudub aga veel 5 kir-
jutusmasinat, mis takistab normaalset oppe-
tood.

Palju wvaidlusi on olnud opilastele kate-
gooria omistamise kiisimuses. Kui kondiit-
rite puhul on selge, et kvalifikatsiooni ek-
sami saavad nad sooritada alles 11. klassi
lopul, siis teiste erialade puhul on sellise .
lahenduse oigsus kiisitav, See tekitaks
iiksikutel, voib-olla aga ka enamikul &pi-
lastel perspektiivituse tunde ja sellele
kaasneva «minnalaskmise» meeleolu. Tei-
selt poolt aga tundub, et ka [ oppeaasta 16-
puks esmase kategooria omistamine pole
oige. Opilased on kiill omandanud kvali-
fikatsiooniteatmikus ettendhtud oskused
ja oma puhtuselt vastab katsetéd nouetele,
vajaka aga jaab kiirusest, et tdita antud
kategooriale ettendhtud toénorme. Teiseks
voib kiiresti ja suhteliselt kergesti oman-
datud kategooriatdend viia mdnegi &pi-
lase eksiarvamusele oma oskustest, mille
tagajdrjeks vdib olla loobumine opinguist.
Arvame, et opilaste enamikku vdib lubada
kvalifikatsiooni-eksameile pédrast 10. klassi
Iopetamist toimuvat tootmispraktikat woi,
olenevalt erialast, 11. klassis 1 poolaasta
lopul. Seejuures jddgu piisima noue, et
loplikult tuleb kiisimus otsustada iga Opi-
lase suhtes individuaalselt, olenevalt tema
voimetest ja oskustest ning suhtumisest
tHisse.

Milliste perspektiividega ldheme wastu
uuele oOppeaastale? Tartu Auntoremondi-
tehase nr. 3 juhtkonna initsiatiivil ning
Eesti NSV Autotranspordi ja Maanteede
Ministeeriumi toetusel wvalmib 15. augus-
tiks 1960. a. tehases spetsiaalne oppetsehh.
Siin on 16 lukksepattt kohta, trei- ja
puurpinke ning stendid auto solmede de-
montaaziks ja montaaZiks. Samuti tdieneb
tehnikakabinet, kus antakse teoreetilisi
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tunde plakatite, autoosade labildigete ning
makettidega  liiklemiseeskirjade Oppimi-
seks, Uhineme wvennasvabariikide autorite
arvamusega, et oOppetsehh tehases on pa-
rim variant esmaste professionaalsete
oskuste andmiseks. Jaab loota, et Eesti NSV
Autotranspordi ja Maanteede Ministeerium
zraldab ka treipinke vajalikul arvul treialite
valjaoppeks. Nagu kogemused nditavad, ei
ole see mahavisatud raha, sest dpilased on
peagi voimelised tasuma tehtud kulutused
toodangu ndol. Ja pealegi ei ole noorsoo
opetamiseks ja kasvatamiseks tehtud kulu-
tused kunagi asjatud. Seda enam, et kva-
lifitseeritud  autolukksepad-autojuhid ~ ja
treialid asuvad todle ju sama ministeeriumi
majandeisse. .

Miiiijate ettevalmistamiseks on koolil

eeldame, et keskasutused annavad meile
puuduvad kirjutusmasinad,

Jargneval oppeaastal alustab to6d uus,
nimelt kokkade eriala. Oppebaaside vihe-
suse tottu toimub iihel aastal pagarite-kon-
diitrite, teisel aastal kokkade ettevalmista-
mine, Ka siin on oOppebaasi laiendamiseks
voimalusi. Tartu Kaubandusvalitsusele on
tile antud endise pitsi- ja paelavabriku
ruum, mida on wdimalik imber ehitada
kondiitri- ja kulinaariatsehhiks. Rentaab-
luse huvides viiks see olla tootmisettevote,
mis on sisustatud ajakohaste masinatega
ja - komplekteeritud parimate meistritega.
Teatud pdevadel nddalas tootaksid ja saak-
sid siin vdljadppe tulevased kokad ja kon-
diitrid. Praegu toimub mainitud Sppetseh-
hide projekteerimine ja wvoib loota, et
1961/62, 6.-a. alguseks saab kool uue Oppe-

koik voimalused olemas. Seejuures aga  baasi.

KAHEKSAKLA SSILISE KOOLI OPILASTE TOOKASVATUSEST
(UKRAINA NSV KATSEKOOLIDE KOGEMUSI)

A. RUSSKO, M. ROSENBERG,
Ukraina NSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituut

1058/59. Bppeaasta algul organiseeriti Ukraina NSV-s 28 katsekooli. Nende koolide
cksperimentaalse t66 eesmirgiks oli koigi klasside jaoks kindlaks madrata iga oOppe-
aine sisu ja ulatus, samuti vaimse, kehalise, esteetilise ja tookasvatuse suhted, vélja
selgitada t600petuse osatihtsuse tostmise voimalused oppetéds ning otsida vahendeid
Opilaste tunnetustegevuse aktiviseerimiseks Gppetunnis. Keskseks kiisimuseks oli too-
opetuse ja -kasvatuse siisteemi viljatéétamine kaheksaklassilisele koolile, Loodud katse-
koolid téotasid spelsiaalselt nende jaoks koostatud katseprogrammide ja Gppeplaanide
jargi. Uurimisega tegelesid Ukraina NSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi,
haridusorganite ja koolide tt6tajad. Nende koolide esimese aasta tookogemused voi-
maldasid Ukraina NSV Haridusministeeriumil kiiremini valja té6tada uued oppeplaanid
ja -programmid kaheksaklassilistele koolidele koolisiisteemi {imberkorraldamise seaduse
kohaselt.

Kidesolevas artiklis valgustatakse 5.—7, klassi opilaste todkasvatuse kogemusi,

TOOKASVATUSE SUSTEEM

Parast NLKP XX kongressi potrati Ukrainas tisna palju tihelepanu koolidele té-
opetuseks vajaliku materiaalse baasi loomisele, Opetajate kaadri valikule ja ettevalmis-
tamisele ning metoodilisele t66le. Koolides hakati Spetama tooopetust. 5.—7. klassis
koosnes see Oppeaine peamiselt puidu- ja metallitootlemisest, elektrimontaazitotdest
ning toost kooli Gppe-tootmisaias.

Kuid taoline tdoopetus 5—7. klassis ei rahuldanud uusi, kaheksaklassilise poliitehni-
lise téokooli ndudeid, kus tutvustatakse opilasi kehalise too mitmesuguste litkidega
ning tagatakse noorte psiiithiline ja praktiline ettevalmistus téoks. To6opetuse endise
programmi suureks puuduseks oli asjaolu, et see oli iihesugune poistele ja tidrukutele,
diferentseerimata, s. t. lahus nende tulevase tootmistegevuse spetsiifikast. Teine tosine
puudus seisnes selles, et opilaste té6l Gppetéokodades puudus sageli vajalik iihiskond-
likult kasulik suunitlus: kulutati &pilaste joudu, opetajate suuri kogemusi ja wvadrtus-
likku toorainet, ilma et sellest oleks iihiskonnale kasu olnud. Ei saanud leppida ka sel-
lega, et Gpilaste todalasel ettevalmistusel puudus vastav poliitehniline suunitlus ja seos

592



teaduste alqste Gppimisega. Oma olemuselt olid. need kaks réobiti kulgevat protsessi
ning see asjaolu osutuski iiheks oOpilaste iilekoo i ohj

tuses tdokojas voi kooli oppe-tootmisaias: vajali
tuse ja -kasvatuse siisteemi rakendamine
tegevuse mitmesuguste vormidega.

Siisteem, mis téotati vilja eksperimentaalseks ra
koolides, koosnes jargmistest osadest.

1. Tééﬁ}_} etus, mis l;aheksaklassilise kooli Gppeplaani kohaselt sisaldas: a) kdsitéo
(1.—4. klassis); b) praktilised 6pP115}ad tookodades metalli-, puidu- jmt. materjalide té6t-

lel_':_lise alal (5._——? i ‘mentide ja ménede metalli-
tootlemise viiside (toopinkidel) Gppimine (8. Kklassis); i i

kendamiseks kaheksaklassilistes katse-

. klassis); c¢) tiksikute masinaehituse ele

i e ; isoojendusaparaatide parandamine) ja
tutvumine ménede elektromehaaniliste aparaatidega (8. klassis); e) praktiline t&5 oppe-

tootmisaias maaharimisel, ménede kultuuride kasvatamisel ja koduloomade hooldamise]

(5.—8. klassis) ning f) elamu, riietuse ja jalatsite hooldamise ning toiduvalmistamise oskuse
omandamine,

Katsekoolides rakendatud too0petuse siisteemi aluseks sai diferentseeritud suhtumine

Poistesse ja tiitarlastesse: tiidrukud tegelesid majapidamisega, poisid aga tutvusid puidu-
tootlemisega, Gppides majapidamist piiratud ulatuses, Tooopetuse programm oli iiles
ehitatud nii, et Spilane sai avaldada oma kalduvusi ja valida endale tulevase elukutse.
Selleks jdeti talle moningal mddral vabadust valida valmistatav ese oma soovi koha-
selt ja osutati rohkem tdhelepanu tehnilisele modelleerimisele,

2. Opilaste Uhiskondlikult kasulik téa, Peale eespool nimetatud,
Oppeplaanis mirgitud toékasvatuse elementide oli ette ndhtud ka &pilaste rakendamine
iseteenindamisele (klassiruumide, koolimaja ja -Bue korrashoid) ja iihiskondlike {iles-
annete tditmisele (asulate korrastamine, Oppevahendite valmistamine, moned patlu-
majanduslikud t66d, kasvuhoonete ehitamine jne.).

3. Téokasvatus ringides. Toétades mitmesugustes ringides (tehnilised,
noorte naturalistide, fiilisika jt.) tdidavad Gpilased peaaegu alati toéiilesandeid: konst.
rueerivad mudeleid, teevad kooliaias katseid, valmistavad dekor

atsioone, kujundavad
nditusi jne. See tegevus soodustab mitte ainult nende loominguvéime arenemist, vaid

aitab neis kujundada ka tdévilumusi, Seepdrast tuleks ringide 166 kooskolastada t56-
Opetuse Gpetajaga.

4. Tookasvatus perekonnas,
tohustamiseks tehti iilesandeks luua seos
166 vahel.

Selle siisteemi ellurakendamine aitab tdsta t66 osatdhtsust Gppe- ja kasvatustéos. Too
tungib Gpilaste mitmekiilgsesse vaimsesse ja fiitisilisse tegevusse.

Tockasvatuse mitmesugused elemendid poimuvad ka iildhariduslike ainete tundidesse,
Opilased omandavad vaartuslikke todvilumusi laboratoorsetel ja praktilistel tésdel,
psiitihiline ettevalmistus tooks aga toimub ka kirjanduse ja ajaloo tundides, kui analiiiisi-
takse inimeste toGtegevust ja nende voitlust todtingimuste parandamise eest,

Kaheksaklassilise kooli &pilaste téokasvatuse
ja pidevus Gpilaste koduse ja koolis tehtava

PRAKTILINE TOU OPPETOOKODADES JA OPPE-TOOTMISAEDADES

5.—7. klassile koostati uus praktiliste t66de programm. Selles tapsustati metalli- ja
puidutotlemise ning elektrimontaazitoode iiksikute operatsioonide Opetamise jarjestust,
muudeti tunduvalt t66d dppe-tootmisaias ja voeti tdiendavalt kavva masinadpetuse alu-
sed, puidu ja metalli mehaaniline téotlemine treipinkidel, koduloomade hooldamine
(mdningad zootehnika alused) ja mitmeid teisi kiisimusi. Silmas pidades praktilise t&6
tihiskondlikult kasulikku ja poliitehnilist suunitiust ning t66 paremat organiseerimist, nigi
uus programm ette mitte ainult &pilaste huvi arendamist mone tooliigi vastu, vaid ka
selle pidevust tootmisSpetusega teise astme koolides ja iseseisvas tootmistéos
kiitistes v0i kolhoosides, Selle programmi kohaselt tuli Opilastel laiemalt tutvuda puu-
liikkidega ja saematerjali sortimendiga, osata sooritada koiki pohilisi operatsioone,
kaasa arvatud toodete monteerimine ja_loplik kujundamine, samuti iiksikute detailide

valmistamine treipingil. Ka metallitéékodades toimuva Oppuse programmi tdiendati uute
operatsioonidega (jootmine,

metalli termiline té6tlemine) ja toodete I&pliku kujundami-
sega.

Opilaste poliitehnilise silmaringi laiendamiseks oli ette ndhtud anda neile kisitus
tootmisprotsessidest mehaanikaettevétetes, alates eskiisist, toodete konstrueerimisest,
materjalide ja instrumentide ettevalmistamisest ning lGpetades valmistocdangu mon-
teerimis- ja viimistlemisoperatsioonidega,
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Oppe-tootmisaia téode programmi voeti taiendavalt méned kolhoosides ja sovhoosides
esinevad pollumajanduslikud t66d, mis andis opilaste tdole tihiskondlikult kasuliku suu-
nitluse. 7.—8. klassis oli kavas O&pilasi tutvustada kodulindude, mesilaste, kiiiilikute,
sarvloomade ja sigade hooldamisega, ja seda mitte ainult Oppe-tootmisaia zooloogia-
osakonnas, vaid ka farmides ja mesilates.

Opilaste t66 kasvatusliku mdju tGstmiseks ja nende rakendamiseks tootmisse jaeti
koolidele digus ise mddrata toodete nomenklatuur, tingimusel, et need t66d annaksid
opilastele programmis ettendhtud oskusi,

Praktilistel Gppustel tdokodades valmistasid pilased koolile nditlikke oppevahendeid,
majapidamisinventari ja detaile voi valmisesemeid ettevotete, artellide ja muude majan-
dusorganisatsioonide tellimisel. Kaks esimest toodete rithma figureerisid osaliselt ka eel-
mistes programmides, Uudsed olid ettevotete ja majandusorganisatsioonide tellimused,
mis tagasid koolidele tooraine ja materjalid. 5. klassi opilased valmistasid naelakaste
ja paberikorve, riiulikesi, pakk-kaste, kastekanne, aknalenge jms. 6. klassi Opilased
valmistasid tellimise. peale pinke, lastelaudu, rehasid, riidevarnu (ilma pulkadeta),
haamrivarsi, vaikesi haamreid; 7. klassi pilased — taburette, viilipdid, esmaabikapikesi,
spordiinventari ja mitmesuguseid detaile (telgi, prusse, vedrusid jne.).

Praktiliste &ppuste selline suund noudis Oppeprotsessi organiseerimise uusi vorme.
Instrueerimise frontaalsete vormide ja individuaalse t66 korval hakati todkodades prak-
tiseerima liillide ja brigaadide kaupa tootamist, Uutele vormidele iileminek toimub
7. klassis, kui opilased juba tunnevad puidu- ja metallitdotlemise pohilisi operatsioone.
Siis jaotatakse klass 2—3 liiliks, kes valmistavad Oppevahendeid, majapidamistarbeid
voi taidavad koolile antud tellimusi.

Tootmisprotsess sisaldab juba moningaid todjactuse elemente. Seejuures ldhevad opi-
lased perioodiliselt iile iihelt toolt teisele, tutvudes jark-jargult teatud operatsioonide
sooritamise voi detailide valmistamise tehnikaga. Liilid ei spetsialiseeru alatiseks. Nai-
teks esimesel oppepoolaastal valmistab liili oppevahendeid, kuid teisel majapidamis-
tarbeid.

Too selline organiseerimine voimaldab vilja selgitada Opilaste huvi teatud tooliikide
vastu (operatsioonid, monteerimine, arvestus, kontroll), arendada nende algatusvoimet
ja leidlikkust, kasvatada neis vastutustunnet, 5. ja 6. klassis ei andnud katsed organi-
seerida to6d liilide (brigaadide) wviisi tulemusi, sest neil Spilastel ei olnud veel kujune-
nud vastavate operatsioonide sooritamise vilumusi.

Kaheksaklassilises koolis 1ébib operatsioonide selgeksoppimine kaks etappi: a) esi-
algne tutvumine operatsiooniga vastava teema Oppimisel (milleks tavaliselt kulutatakse
ainult moned tunnid), b) operatsioonide siivendatud Oppimine vastavate esemete val-
mistamisel ja jargnevate teemade kasitlemisel. Sellisel korral asuvad oOpilased tunduvalt
varem iihiskondlikult kasulikule todle, nad nidevad oma t66 tulemusi ja seetdttu neil
hakkab kujunema positiivne suhtumine toosse. Opitud operatsioonide komplekssel raken-
damisel vajalike esemete valmistamiseks on mitte iiksnes iildkasulik, vaid ka didakti-
line vadrtus. See on mbjusaks vahendiks omandatud oskuste kinnistamisel ja slivenda-
misel. :

Palju tihelepanu poorati Spilastele iiksikute tootmisoperatsioonide selgeksopetamisele
ja treenivatele harjutustele. Hoolitseti selle eest, et dpilased Opiksid tundma erinevust
mehhaniseeritud tootmises ja kooli tookojas sooritatavate operatsioonide vahel.
5—6. klassis saavutatakse see ekskursioonide abil. 7. klassis lastakse opilastel teha
méningaid toid vahetult tootmistingimustes. Nii tutvusid Nikolajevi oblasti Voznessenski
kooli opilased juba 6. klassis metallipuurimisega tehases.

Nagu eespool Geldud, tugevnes kooli &ppe-tootmisaias toimuva Oppuse poliitehniline
ja iihiskondlikult kasulik suunitlus Spilaste pdllumajandusliku to6 kaudu. Niisuguse t66
iseloomu illustreerivad Taga-Karpaatia oblasti Makarovi kooli kogemused, Nimetatud
kooli 0,3 hektari suurune oppe-tootmisaed koosneb kodgiviljaaiast (B-viljane kiilvikord)
ja katsete osakonnast. Peale selle on koolil rosaarium, aed, puukool (ile 10 tuhande
istiku), viike park ja kasvuhoone. Zooloogia osakonnas kasvatatakse kiiiilikuid, kanu
ja parte. Selline materiaalne baas voimaldab teha koiki Oppeprogrammis ettenahtud
toid ja katseid.

Kool on Euroopas kohanenud viinamarjasortide kasvatamise algatajaks, mida rajooni
kolhoosides seni ei olnud onnestunud kultiveerida. Tunnustatavaid saavutusi on koolil
ka koéogiviljade (tomatid, kurgid, kapsad) ja maisi kasvatamisel.

Praktiliseks tooks jaotati 60 6.—7. klassi Gpilast kahte viinamarjakasvatajate ja koogi-
viljaaednike brigaadi. Brigaad koosnes kahest lillist, keda juhtisid parimad &pilased.
Brigaadid tootasid kolhoosides ja tooiilesanded anti neile vastavalt loodusdpetuses kasit-
letud teoreetilisele materjalile. Brigaadis tootades kogusid opilased metsikult kasvavaid
taimi, putukaid, taimede juuri jms. Hiljem valmistati kogutud materjalist herbaariume,
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makette jm. niitlikke vahendeid, mida tundides kasutati Jjaotusmaterjalina, Liillide vahel
oli korraldatud sotsialistlik vaistlus viinamarjade ja muude kultuuride kasvatamises
ning kultuurse puhkuse tingimuste loomises (ménguviljaku korrastamine jne.).
Koolides kasutatakse Gppe-, katse- ja tihiskondlikult kasuliku t&6 koordineerimiseks
mitmesuguseid mooduseid, 5.—6. klassi &pilased tutvusid korgete saakide kasvatamise

agrol_:el}ni]iste votetega, téites praktilisi iilesandeid mitte ainult kooliaias, vaid ka kol-
hoosipéldudel. Uldkasulikuks vaib osutuda ka &pilaste katseline t66, kui selle tulemusi

rakendatakse pollumajanduslikus tootmises, nagu see selgus esitatud naitest Euroopas
kasvavate viinamarjasortide kultiveerimise kohta,

8. klassi opilaste praktilised té6d loomakasvatuse alal
tele kinnistati kariloomad, kelle eest neil tuli hoolits
opilased ka koduses majapidamises, kus nad hooldav.
des seejuures silmas ratsioonide koostamise juhiseid,

Méédunud Gppeaastal kontrolliti kaheksaklassiliste koolide jaoks koostatud prakti-
liste té6de programmi projekti, Uurimise peamisteks teemadeks olid: 1) programmis

i j i vastavus Opilaste eale; 2) sellised teemad, nagu «Joot-
mine» (5, v6i 7 klass), «Puidu pinna katmine vineeriga» (11, klass), «Metalli puurimines
(11. klass), «Puidu ja metalli mehaaniline té6tlemine treipingil» (7. klass), «Metalli ter-
miline té6tleminen (7. klass) jt.; 3) opilaste tutvustamise moodused tééstusliky ja pollu-
majandusliku tootmise elementidega praktiliste] toddel tookodades ja Gppeaias; 4) kas
on otstarbekam anda kompleksseid iilesandeid puidu- ja metallités alal vai asendada
need iseseisvate toddega ainult {ihest materjalist; 5) &pilaste tootmistés osa ja koht
praktilistel Gppustel.

Juba esimene eksperimentaalse t66 aasta véimaldas meil teha tdhtsaid jdreldusi. Uuri-
muse tulemusena tehti kindlaks, et praktilise oppuse programm olj koostatud arvesta-
mata opilaste ealisi isedrasusi ja voimalusi. 5. klassis ol Programm koormatud paljude
operatsioonidega, mis olid Opilastele ilmselt iile jou kaivad. Tehti jareldus, et puuri-
mine ja viilimine tuleb 5. klassi programmist paigutada 6. klassi, jne,

Selgus ka, et on otstarbekohane suurendada brogrammis tehnilise modelleerimise
osa, lihendades selles puidu- ja metallitéod, Seega tdpsustati ka t666petuse meetodite
kiisimust: toodete valmistamise protsessi kopeerimise meetodi korval, nagu see on ette
nahtud kehtivais instruktsioonides, osutus voimalikuks kasutada tehnilise loomingu mee-
todit, kui opilased séltuvalt todiilesande iseloomust mddravad kindlaks vajalike mater-
jalide liigi, instrumentide ja seadiste loetelu ning tehnoloogilise brotsessi jdrjestuse (7. ja
B. klassis),

Tootva téé osatihtsuse suurendamine praktilistel Sppustel toékodades Oigustas end
taiel mdéral. Sellega tdusis Opilaste huvi &ppuse vastu tunduvalt, hakati paremini oman-
dama programmimaterjali, Kuid me ei ole suutnud veel rahuldavalt lahendada 166-
Opetuse seose kiisimust teaduste aluste Gppimisega. Selle peamiseks pohjuseks on 166~
Opetuse Opetajate puudulik pedagoogiline ettevalmistus ja vastavate seoste puudumine
programmides. Jdrgnevates uurimustes seisab see kiisimus tdhtsal kohal, i

Kogemused Gigustasid jootmise Opetamist 5. klassis ja metallide termilise tbﬁtlemlge
opetamist 7. klassis. Tunnistati otstarbekaks, et opilased hakkaksid juba 5. kl_assm
Eoostama valmistatavate detailide lihtsaid tehnilisi jooniseid, 5. ja 6, klassis aga Opik-
sid pleki mérkimise elemente ja _ﬁhendami_sviise ning toodete viimistlemist, samuti ka
fehnilist modelleerimist. . .

Tegelikkuses digustas end ka poiste ja tiitarlaste téGopetuse programmide difergnb
seerimine. Vabastasime 5. ja 6. klassis tiitarlapsed puidutdétlemisest ja suurendasime
neile kodunduse kursust. Metallitootlemise programm on iihine poistele ja titarlastele.
Uuritakse ka kiisimust, kas ménedes koolides mitte asendada metallité_io’tlemlst omb}e:\-
misega vd6i muude tdddega, s, t. poiste ja tiitarlaste t66dpetuse edasist diferentseeri-
mist.

Praegu kestavad katsetused tooopetuse pmgrammidega. ) L

Kodundust &petatakse spetsiaalse programmi jdrgi, mis koosneb neljast osast: rdivas-
tnse ja jalatsite eest hoolitsemine, kisités, korteri korrashoid, toitlugtamme. Poisid,
kes selle oppeaine vastu huvi tunnevad, véivad neist tundidest osa vott?‘“ I _

Koolides rajati esmakordselt kodunduse kabinetid, mis on varustatud koogunven_lz_m.
omblusmasinate, méGbli jms-ga. Juba esimesel todaastal ilmnes selle Oppuse praktiline
kasu. Opilased tutvusid moédduvotmise, juurdeldikamise ja E:mblemisiega.‘ Nad osuta-
sid suurt huvi toitlustamise ja korteri korrashoiu vastu. Kagen_lused nait‘amd, et kadup-
dust tuleks koolides opetada kahes variandis: titarlastele laiendatult ja poistele pii-

umalt. ’
raEl"i;'négpetuse jaoks on koostatud jirgmised opikud: «Prakti}ine Gppus 5.-—6: klassis»,
sama opik 7.—8. klassile; «Elektrotehnika alused» (8, klass) ja kodunduse opik,
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OPILASTE UHISKONDLIKULT KASULIK TOO

Pitiidsime iihiskondlikult kasulikku t66d juhtida plaanipdrasuse réopaisse, taotlesime,
et Gpilased votaksid sellest osa mitte juhuslikult, vaid siistemaatiliselt.

FErilist tihelepanu osutatakse {ihiskondlikult kasuliku t86 objektide valikule, organi-
seerimisvormidele ja juhtimisele. Koige vairtuslikumad on need todliigid, kus tuleb
kasutada praktilistel dppustel tsdkodades ja kooliaias omandatud teadmisi ning oskusi.
Sel juhul tdiendab ithiskondlikult kasulik t66 Opilaste tooalast ettevalmistust.

Kogemused nditavad, et opilaste ihiskondlikult kasulik tegevus voib areneda jarg-
mistes pohisuundades: 1) kooli vajaduste rahuldamine (klassiruumide karrashoid, nait-
tlike oppevahendite valmistamine, tarade, korvalhoonete jms. ehitamine); 2) osavott
asulate heakorrastamisest (haljasalade ja laste méanguvdljakute planeerimine, puude
istutamine (tinavate adrde ja puhkeparkidesse); 3) tootev t6o rahvamajanduses (osa-
vott viljakoristustoodest, tehniliste kultuuride hooldamine, t66 karjafarmides ja kolhoosi-
aedades, majapidamishoonete ehitamisel ja tootmisplaanide tiitmisel, vanametalli ja
utiili kogumisel jne.); 4) kultuuritéd elanikkonna hulgas (tooliste ja kolhoosnikute kul-
tuuriline teenindamine, seinalehtede viljaandmine, puhkedhtute korraldamine, abi mitme-
suguste kampaaniate puhul jne.).

Siin loetletud iihiskondlikult kasulike tSode hulgas oli mdsdunud Oppeaastal uudseks
firituseks iseteenindamine, mida katsekoolides laialt praktiseeriti. Selle 166 objektid
valiti opilaste vanust ja sugu arvestades. Voloonia oblasti Kameno-Kasiri koolis eelnes
sellele opilaste arstlik iilevaatus. Koolides tédtati vilja ohutustehnika, isikliku profii-
laktika ja sanitaar-hiigieenilised nouded.

Iseteenindamise vormid kujunesid jark-jargult, Opilased tootasid brigaadide kaupa,
rithmiti ja individuaalseid iilesandeid tdites. Kooskdlastati mdoningad iseteenindamis-
tood oppusega tockodades ja kodunduses. Niiteks Kertsi katsekoolis olid iseteenin-
damistéod jagatud klasside kaupa jargmiselt:

1.—2, klassis: klassiruumi koristamine — tolmu pithkimine pinkidelt, klassitahvlilt,
laualt, toolidelt, aknalaudadelt; lillede hooldamine klassis (iga pdev); hoolitsemine puude
eest kooliduel.

3.—4. klassis: klassiruumide koristamine (iga pdev maérja lapiga); lillede hooldamine
M1 korrusel ja trepipodestidel (kaks korda nadalas); koolidue koristamine (ehitusprahist);
lillede ja pdosaste istutamine.

57, klassis: klassiruumide koristamine (mérja lapiga) iga péev; klassiruumi pohja-
lik koristamine — porandate, uste, aknalaudade, porandaliistude, radiaatorite pesemine
(laupdeviti); tolmu pubkimine pinkidelt ja klassitahvlilt (iga pédev); Seflusaluse noorema
(1. voi 2.) klassi ruumi pohjalik koristamine; koolikrundi korrastamine (puude ja pobsaste
istutamine ja kastmine, lillede, viinamarjade, viljapuude ja ‘Gppe-tootmisaia hooldamine);
niitlike 6ppevahendite parandamine ja hooldamine, nditlike vahendite valmistamine,
kooliruumide kaunistamine, t66 kasyuhoones.

Koolis on korraldatud iseteenindamise nurk, kus on naitlikult selgitatud, kuidas on
dige porandat pesta, ruume tuulutada, lilli kasta. Peale selle on lastevanemate jaoks
vilja tootatud meelespea laste koduse iseteenindamise korraldamise kiisimustest.

Katsekoolide opilased tditsid (kusjuures arvestati nende vanuselisi isedirasusi ja ette-
valmistust) jargmisi ithiskondlikult kasulikke iilesandeid:

5. klassis — klassi- ja kooliruumide korrastamine, klassiruumide ja kooli koridoride
kaunistamine; raamatute koitmine kooli raamatukogule; nditlike oppevahendite valmis-
tamine puidust, traadist ja plekist (karbid kollektsioonide jaoks jne.), koolim&obli liht-
sam parandamine; osavott kiilikupuuride ja tuvilate chitamisest ning kolhoosi-
toost.

6. klassis — koolimaja korrashoid; niitlike Sppevahendite parandamine ja walmis-
tamine (katseklaaside statiivid, lumem®dotmislatid, manomeetrite ja termomeetrite alused,
mudelite ja seadiste iiksikosad jne.; tabelid, kollektsioonid ja kaardid); kooli- ja kol-
hoosiaia hooldamine; viljapuude istikute ja seemikute istutamine; osavott ehitustoost
ja tanavate haljastamisest ning istutatud puude eest hoolitsemine; abi ettevotete ja
kolhooside kultuurialasel teenindamisel.

7.8, klassis — niitlike Gppevahendite valmistamine (modnede mootorite mudelid,
lahtivoetavad kuupmeetrid, kangid, kaldpind, viilimooteriistad, taimepressid, vaader-
passid jt.); kooli majandusliku inventari valmistamine (poldid, mutrid, riidevarnad,
haamrid, lauakesed, kapikesed ja muu koolimdébel); kolhooside ja asutuste tellimuste
t3itmine; osavott ehitustdost (kruntimis-, pahteldamis- ja varvisegude valmistamine ning
virvitavate pindade viimistlemine jne.) ja linnufarmide, kasvuhoonete ning piirde-
tarade ehitamisest, kooli jooksvast remondist ja koolim®ébli parandamisest.

Peale selle peavad Opilased voitlust taimekahjuritega, aitavad hoolitseda kodulindude
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ja mesilaste eest, votavad osa sdodavarumisest, noorloomade kasvatamisest, sooda-
;atsi(_)onide ettevalmistamisest ja mitmesugustest muudest totdest kolhoosis ja sov-
00sis. -

_Suure kasvatusliku tdhtsusega on iilesannete planeerimine, arvestamine ja tulemuste
hindamine 6&pilaste endi poolt. Planeerimisel tuli neil arvestada mitte ainult -iilesande
tditmise tdhtaegn ja t60 jaotamist osavotjate vahel, vaid neil tuli ka kindlaks mddrata
vajalikud materjalid, arvestada nende kogust jne. Koik see noudis vajalikke oskusi.
T66 planeerimisel tuli arvestada oOpilaste individuaalset koormatust, kooskdlastada iiles-
ande maht ja tditmise tihtajad Oppe- ning klassivilise t66 koormusega.

Uhiskondlikult kasulike todde arvestamine toimus mitmel viisil: té6de kdik kajastus
raportites ja autahvlile paigutatud tabelites, kuhu kanti- lilide-, brigaadide- ja klasside-
vahelise sotsialistliku voistluse voitjate nimed. Vaitjaile korraldati ekskursioon Kertsi
vbi~ Sevastoopolisse. Mbningail juhtudel kasutati ergutusena ka veel tootasu (tasu
maksti vanametalli kogumise eest, ettevotete tellimuse tditmise eest jne.). Kaheksaklas-
silises koolis soovitati saadud toGtasu kollektiivset kasutamist matkadeks, ekskursioo-
nideks, kultuuritarvete ja spordiinventari ostmiseks jne. Uksikjuhtudel, kui arvestati
iga oOpilase téod, niiteks kolhoosides pollumajanduslikel téédel, oli lubatud ka indi-
viduaalne tasu normipdevade alusel. Nii voimaldasid juba katsekoolide 166 esimese
aasta kogemused teha méoningaid tdhtsaid jéreldusi iihiskondlikult kasuliku 166 metoo-
dika kohta ja seda Gigemini edasi arendada kaheksaklassilises koolis.

TOOKASVATUSE MUUD LIIGID

Nagu eespool éeldud, ei ole ringide t66 eesmédrgiks ainult Opilaste silmaringi laien-
damine, vaid seal tuleb neile anda ka praktilisi oskusi ja vilumusi teatud tdodes. Sel
eesmargil loodi koolides mitmesuguseid ringe. Nii organiseeriti Ternopoli oblasti Tser-
tokovi katsekoolis ring sisepdlemismootori tundmadppimiseks, puidu- ja metallitdotle-
mise, juurdeldikus- ja omblus- ning késitéoring, peale selle noorte naturalistide, kino-
mehaanikute, keemia-, matemaatika- ja kunstilise isetegevuse (koor, koreograafia jm.)
ring. Tehnikaringide lilkkmed omandasid palju vidrtuslikke téooskusi, eriti puidu- ja
metallitéotlemise alal. Seetdttu voisid nad Oppeaasta jooksul valmistada palju vaja-
likke esemeid. Sama ring parandas ka koolimooblit.

Kasvatuslikult véga tédhtis on noorte naturalistide ringi 166, mille temaatika ei piirda
ainult katsetega, vaid sisaldab ka iihiskondlikult kasulikke toid. Vinnitsa oblasts
Belahhovetsi koolis té6tab 5.—7. klasside noorte naturalistide ring koogivilja-, kiiiiliku-
ja lillekasvatuse ning aianduse sektsiooniga. Teoreetiliste kiisimuste korval pooratakse
neis sektsioonides palju tihelepanu praktiliste ihiskondlikult kasulike tllesannete tait-
misele pdllumajanduses. Noorte naturalistide lillid téétavad pirast oppetunde kolhoo-
sis. Igal lilil on oma iilesanne. Niiteks 6. klassi noorte naturalistide liili tegeleb talinisy,
kapsa ja kartuli kasvatamisega ning moningate katsetega. Sellise t6o kaudu kasvatatakse
noorte naturalistide ringides kaadrit sotsialistlikule pdllumajandusele.

Téokasvatuse elemendid tungivad ka teiste ringide toosse. Geograafia- ja turismi-
ringi liikkmed sisustavad geograafia- ja meteoroloogiaviljakuid ja valmistavad matka-
varustust. Teatud toid teevad ka draama-, matemaatika- (ekrite, astrolaabide jms.
valmistamine) ja teised ringid.

Seejuures omandatakse &igeid vilumusi iiksnes juhul, kui téoprotsess kulgeb kindlate
reeglite kohaselt ja operatsioonid sooritatakse biges jarjestuses. Seepdrast on soovita-
tav enne astuda kontakti oppetdokodade juhatajatega, et selgusele jouda opilaste ette-
valmistuse tasemes ja tagada kvalifitseeritud instruktaaZ.

Katsekoolide tootajad votsid aktiivselt osa ka Opilaste kodusest tookasvatusest. Nad
tutvustasid lastevanemaid kooli plaanidega, juhtides nende téhelepanu laste siistemaa-
tilise osavotu vajadusele kodustest toddest.

Opilaste tdokasvatuse kogemused B8-klassilises koolis on kiillaltki opetlikud. Need
vdimaldavad kavandada teid opilaste psiiiihiliseks ettevalmistamiseks téole sedamddda,
kuidas todkasvatuse siisteem nii oppe- kui ka klassivélises tods omandab kindlamad
piirid.

Katsekoolides tekib oppe- ja kasvatustéd organiseerimise huvitavaid vorme, mis
arendavad opilaste loomingu- ja algatusvoimet ning iseseisvust. Peamist huvi palvib
toooperatsioonide planeerimine oOpilaste endi poolt, 166 kollektiivhe ja individuaalne
organiseerimine, eriti 166 lilides ja brigaadides. Koguneb head materjali, mis hiljem
voib saada aluseks kaheksaklassilise kooli Opilaste tooopetuse ja -kasvatuse iildise
metoodika koostamisele. Juba iiksnes senised kogemused kénelevad seda tiilipi koolide
suurtest voimalustest Gpilaste ettevalmistamisel eluks ja ithiskondlikult kasulikuks tooks.
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Milles peab toimuma murrang
vene keele opetamises?

E. JAANVARK

Kooli elule Ilihendamise seadus nieb elte suuri muudatusi dppe- ja kasvatustos koi-
kides l6ikudes, Oppetéds fuleb revideerida iiksikute Gppeainete ulatust, iimber hinnata
nende lksikute osade tdhisus ja leida elule lithedaste teemade siisteem, peale selle tuleb
kasutusele votta ka uusi Gppemeetodeid.

Ka vene keele Gpetamine tuleb seada uutele alustele, seda enam, et selle aine Opela-
misega ei oldud meil juba ammu rahul. Heideti elte, et vene keele dGpetamisel raisa-
takse palju aega ebaproduktiivself: liiga palju kulutatakse seda teooriale, praktilise keele
valdamine aga jadb puudulikuks.

Asudes vene keele Opelamise pdhjalikule timberkorraldamisele, tuleks enne selgusele
jouda neis faktoreis, mis péhjustasid vene keele ebarahuldavat opetamist, See aitaks meil
leida vahendeid asja parandamiseks.

1, Esimeseks vidraks aluseks oli vene keele kui Oppeaine spetsiifika ignoreerimine,
Keelt kisitati nagu iga teist teaduslikku ainet ning unustali, el keel on pecmiselt oskus-
aine. Jarelikult tuleks vene keele Gpetamisel mitle niivord taotleda passiivsete teadmiste
omandamist dpilaste poolt, kuivird just keeleliste oskuste kujunemist, Ef aga koik
komplitseeritud oskused kujunevad ainult praktikas, siis ongi vene keele Opelamise
iilesandeks siisiemaatilise ja metoodiliselt sihikindla praktika korraldamine.
vSeega on vene keele Gpetamise imberkorraldamisel esime-
seks ndudeks kéasitada seda oskusainena,

2, Keel on kompleksne dppeaine, see holmab mitut oskust: lugemist, kirjutamist, voéra
kéne moistmist ja konelemist. Et viimased kaks on omavahel orgaaniliselt seotud, siis
jatib meil konelda kolmest iiksteisest selgesti erinevast oskusest ja nende omavahelisest
suhtest.

Kuigi oppeprogrammide seletuskirjades alati rdhutati kdnelemisoskuse drendamise
tihtsust, jii see noue kahjuks paljaks deklaratsiooniks, sest programmid ise olid koos-
tatud mitte niivérd oskuste kui just teadmiste omandamise seisukohast. Opikud, mis
olid keostatud nende programmide alusel, suunasid omalt poolt Gpilasi peamiselt tead-
miste omandamisele.

Kogu keeledpingute aluseks olid meil lektiliir ja grammatika. Lektiiiiriga tegelemine
ei arenda aga kuigi suurel mdédiral kdnelemisoskust, ses! siin on oOpilasel alati tegemist
teiste inimeste mdeldud ja kirjapandud mdtetega, Kdnelemisoskuse arendamiseks pole
vaja niivord teiste sonu ja mbdtteid korrata kui harjutada ome mdtete viljenda-
mist vene keeles. Ka tekstide {imberjutustamine, kui see loimub malu najal raamatus
esinevate lausetega, ei arenda aktiivset keeleoskus! kuigivord.

Grammatikatki Opetati meil peamiselt teoreetiliselt, Grammatika ei olnud kuidagi
seolud kénelemisoskuse arendamisega, seda Opiti iseseisva ainena. Isegi grammatilised
harjutused olid sageli sellised, mis aitasid vaid teooriat paremini mdista.
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Nonda jaigi vene keele kénelemisoskus dpilastes arendamata. Lootus, et see kujuneb
iseenesest, kui opilane kiillaldaselt loeb ja grammatikat 6pib, ei taitunud.

Vene keele Gpetamise uue suuna teise ndudena tuleb kéne-
lemisoskuse arendamist kdsitleda iseseisva ililesandena ega
tohi lootma jaddéda, et see areneb iseenesest,

3. Kui lugemine ei arenda kuigi suurel madral kénelemisoskust, siis vdib vastupidi-
selt viita, et konelemisoskus soodustab ja kergendab lugemisoskuse omandamist, mis
omakorda soodustab ja kergendab kirjutamisoskuse kujunemist,

Kui 6pilane loeb teksti, milles koik laused koosnevad miite ainult tuttavatest, vaid
koguni tema aktiivsesse sGnavarasse kuuluvatest sonades!, siis laabub Iugemine histi.
Sel puhul véib Opilane siiveneda teksti sisu mdistmisse, mis jaab temale ainukeseks
iilesandeks ja raskuseks.

Samuti areneb kirjutamisoskus kergesti sellel opilasel, kes palju ja tdhelepanelikult
loeb. Tal jaib sénade kirjakuju hdsti meelde ning see avaldab mdju ka siis, kui
ta neid sonu kasutab kirjas. Ajukoores viljakujunenud kindlad seosed on aluseks tildi-
sele kirjaoskusele. Kui selline opilane tutvub lisaks veel vastava Oigekirjareegliga, siis
langeb see histi ettevalmistatud pinnasele ja annab kindla toe Opilase kirjaoskusele,

See kiiib nii emakeele kui ka mis tahes teise keele kirjaoskuse omandamise kohia,

Opilasel, kes loeb vithe ja tutvub digekirjareeglitega vaid keeletunnis, puudub luge-
miskogemustest saadud malerjal, reeglid ei leia Giget tuge, need jadvad nii-Gelda Ghku
rippuma ning nende mdju Opilase kirjaoskusele on paratamatult juhuslik,

Sellest jareldub: vene keele Gpetamisel tuleb esmajoones kujundada Opilastes kone-
lemisoskust, selle baasil lugemisoskust ning Iugemisoskuse alusel kirjaoskust,

Jarelikult on koénelemisoskuse darendamine miltte iiksnes
omaette iilesandeks vene keele opetamisel, vaid see on ka esi-
meseks ja tahtsamaks lilesandeks.

4, Uhes konelemisoskuse esiplaanile nihutamisega keeledpinguis peavad muidugi
nuutuma ka keele dpetamise meetodid.

Kénelemisoskust ei saa arendada passiivsete meetoditega: kdnekeelt saab arendada
ainult praktikas, mis peab ajendama Gpilast motlema ning oma métteid valjendama vene
Leeles. Et vestlus on loomulik menetlus, mille puhul dpilane on sunnitud aktiivselt kasu-
tama Spitavatl keell, peaks vestlusmeetod kujunema pdhiliseks keeleGpinguis.

Selleks aga, et ajendade koiki &pilasi klassis kaasa t6étama, kaasa motlema ja kone-
lema (kas voi mdtles), peab vestlus olema muidugi frontaalne.

Jarelikull: vene keele tundides tuleb ausse tésta frontaalne
v estlus. Frontaalse vestluse dige korraldamine ongi vene keele Opetaja tiheks tiht-
samaks ulesandeks.

5. Frontaalse vestluse temaatika peaks olema 6pilastele lihedane, see peaks kdsitlema
néhtusi, mille iile neil oleks kerge raakida, Keeledpingute aluseks algastmel olgu sobiv
pilt, mille labitd6tamine annab hiid véimalusi kdnelemisoskuse arendamiseks.

Pilt on keeledpingute algastmel viltimatuks dppevahendiks, Nagu me geograafia tundi
ei oska kujutleda ilma geograafilise kaardita, nagu ajaloo tunnis tuleb paratamatult
fegelda ajalookaardiga, nii saagu seinapilt selleks Gppevahendiks,
mis keeledpingute algastmel on vdltimalu igas vene keele
tunnis.

6. Seni ei tehtud meil selget vahet keeleliste td6iilesannete vahel, millega opilane
%odus iseseisvalt toime fuleb, ja nende iilesannete vahel, mille tditmisel ta vajab Gpe-
taja juhtivat ja abistavai kitt, Selle tulemusena téétati vene keele Gppimisel nii kodus
kui ka klassis peamiselt raamatu jérgi. Ei dpitud vene keelt, vaid &pikul,

Raamat on keeledpinguis muidugi vajalik ppevahend, kuid selle kasutamisega klassis
ei tule liialdada. Opik sisaldab lugemismaterjali, seal leidub Oppeillesandeid nii suuli-
seks kui ka kirjalikuks lahendamiseks. Kdige sellega saab Opilane kodus iseseisvalt hak-
kama, Klassis kasutagu Opetaja raamatul vaid koduseks [G6ks juhenduste andmisel ja
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selle 166 konirollimisel, Pearbhk tunnis langegu ikkagi kénelemisoskuse arendamisele,
opilaste poolt kodus omandatud materjali labitéGlamisele aktiivsete meetodite abil,

Piirakem klassis raamatu kasutamist miinimumini ja aren-
dagem rohkem vaba hdne kasulamise t6dvorme,

7. Selleks et efektiivselt viljelda l66vorme, mis véimaldavad vaba kdne kasutamist,
tuleb dpilastes kujundada esmajoones vajalikud keelelised vilumused., Keelelised vilumu-
sed on keeledpingute aluseks. Kdonelemisoskus vOib areneda ainult toetudes keelelistele
vilumustele, Keeleliste vilumusteta ei saa konelemisoskus areneda vabaks mdotteval jen-
duseks, vaid lakerdub s6navara ja muutevormide puuduliku tundmise taha, Seepdrast
tuleb keeleliste vilumuste kujundamist dpilastes pidada
keeledpingute tahisamaks iiJesandeks,

8. Vene keele tunni tempo peab olema elav ning ajaliste
kadudeta. Frontaalne vestlus ei tohi olla aeglane ja veniv, see tapab dpilastes iga-
suguse huvi vestluse vastu. Et saavutada parajat tempot, peab kogu vestlus kulgema
Opilastele joukohaselt. Vestlusega ei tule mitte ainult kujundada keele valdamiseks vaja-
likke vilumusi, vaid see peab ise alati toetuma Opilaste juba omandatud vilumustele,

9. Selleks et vestlus kulgeks ndutaval tasemel ja tempos, tuleb dpetajal
tdiuslikult valitseda vestluse juhtimise tehnikat
vestluseks korralikult ette valmistuda.

Vestluse oskuslikuks juhtimiseks ei piisa sellest, et Opelaja keelt valdab, Opetaja
peab tundma lksikasjaliselt teema sisu ning rakendama vestluses kilsimusfe eri tiitipe,
vastavalt Opilaste eale ja teadmistele. See véimaldab mitmekesistada vestlust ja viltida
sablooni.

10. Et meil on seni grammatikaga liialdatud, siis on tekkinud grammatiliste reeglite
tuupimise vastu loomulik reaktsioon, Kuid grammatika pélgamisega ei tule minna teise
aarmusse. Grammatika tundmine on igale keeledppijale vajalik, Vihe grammatika endise
fa uue kasitlemisviisi vahel seisneb selles, et enne omandati grammatikat reoreeiiﬁsgs
sisteemis («leooria teooria pérast»), praktilise keele valdamine eeldab aga rakendus.’i_ku
grammatika tundmist.

Grammatikareegel ei pea mitte ainuli leenima praktilise keele omandamist, vaid ta
peab ka sellele loetuma. Grammatikareegel peaks alati toetuma konepraktikas omanda-
tud keelematerjalile, teooria peab vaid ildistama seda, mida dpilane praktiliselt on
juba omandanud. Siis seisneb reegli omandamine vaid tutfavé keelematerjali iildistami-
ses, ning see toslab dpilase teadlikkust keelevormide kasutamisel, Uhtlasi laiendab teoo-
ria sel puhul kénepraktika uFatust. Mida épilane oli varem omandanud vaid tiksikjuhtu-
dena, titiplausetena véi tiliipvormidena, seda iildistatakse niifid feooria kaudu ja laien-
datakse reegli kehtivust kdikide analoogiliste juhtude kohta,

Jarelikult tuleb grammatikat kdsitleda peamiselt induktiivsellf

See on &ige vana ndue, Kuid meil taideti seda néuet sageli formaalselt. Uhes ja samas
tunnis tulvusid opilased méningate ndidistega, nende najal tehti tildistus ja jouti reeg-
lini. Tegemist oli induktsiooniga vaid néiliselt, sest on peaaequ likskoik, kas samas tun-
nis seletatakse enne reegel ja illustreeritakse seda mdne nditega véi antakse enne
moned niited ja siis formuleeritakse reegel.

Toeline induktsioon peab tuginema dpilase kogemusele, mille ta on omandanud
pikema aja jooksul, Alles see keeleline materjal, mida &pilane on omandanud ja pike:
mat aega kasutanud, valmistab pinnase uksikjuhtude ildistamiseks ja reegli mdistmi-
seks. Ilma kogemuse kaudu tallelatud materjalita ei leia reegel &pilase teadvuses tuge
ja jaabki isoleerituks kogu tema keelepruugist, grammatikareegli omandamine muutub
paratamatult formaalseks ega saa avaldeda noutavat méju keelepraktikale.

Grammatika induktiivset kiisitlemist tuleb kasulada eriti nooremas astmes.

11. Rakenduslik grammatika eeldab peale muu ka seda, et grammatilisest materjalist
tehakse valik ja vOetakse kavva ainull seda, mis on vajalik keeleoskuse arendamiseks.
Koolis Gpetatava grammatika sisu tuleks péhjalikult revi-

ning igaks
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deerida ja kooligrammatikast iile parda heita kogu liigne
(s. t. ainuit teoreelilise siisteemi tottu seal esinev) ballast.

12, Iseenesest mdistetav on ka, et omandamisele kuuluval gramma-
tikat tuleb késitleda kontsentriliselt. '

Seni dpetati meil vene keele grammatikat vene Oppekeelega koolides kasutatavas siis-
teemis. Kuid seal on vene keele grammalikal hoopis teine iilesanne, Emakeele gramma-
tika tundmine tostab opilase teadlikkust emakeeles kasutatavate muutevormide, nende
tdhenduse ja tarvitamisviiside kohta. Eesti Gppekeelega koolides peab vene keele gram-
matika esmajoones kaasa ailama vene keele praktilisele omandamisele, Lihtudes nendest
lidesti erinevalest eesmiirkidest tuleb korraldada ka vene keele grammatika Opetamine
koolides: vene oOppekeelega koolides olgu see siistemaatiline ja lineaarne, eesti Gppe-
keelega koolides peab see paratamatult olema kontseniriline.

Grammalika kontsenlriline kisitlemine vdimaldab dpilaste] omandatud teadmisi prakti-
kas piisavalt kinnistada (muuta keelevormide kasulamine vilumuslikuks) ning gramma-
tikat omandada jirjest laiemalt ja siigavamalt.

£

Murrang vene keele Gpelamises meie koolides ei saa toimuda tledé. Selleks puuduvad
mell ndudeile vastavad programmid, puuduvad uutel alustel koostatud &pikud, puudub
meloodika ja, mis peaasii meie Gpetajad on liiga harjunud keele
endise dpelamisviisiga Olukorra kiiremaks parandamiseks tuleb uuendusi
teha n.-6. laial rindel, Haridusministeerium on juba asunud uute programmide koosla-
misele. Esimesed. seinapildid vene keele Gpetamise jaoks on ka juba ilmunud. Samuti
on algust tehiud uule Opikute koostamise ja vdljaandmisega. Selle 166 'Iopuleviimine
nduab aga aega. .

Seda enam on tihtis, et meie vene keele Opetajad piiliaksid oma aine kdsitlemise vii-
sis fimber orienteeruda. Esmajoones peaksid nad siivenema vene keele Gpelamise pea-
ndudeisse ja neist lihtudes revideerima oma Opetamisvdtteid. Tuleb vdlja (66tada
aine uus kdsitlemisviis, mis leeniks kdige olstarbekohasemalt &pilaste koneoskuse
arendamist.

Alles siis, kui koik objekiiivsed ja subjektiivsed tegurid on rakendalud vene keele
efektiivseks Gpetamiseks, voime loota, et toimub tdeline murrang selle tdhisa aine opeld-
mises.



Ideoloogiline kasvatus algopetuses

A, VALLNER,
Valga 1. seitsmeklassilise kooli Opelaja

Noukogude noorsoo kommunistlik kas-
vatamine kaasajal tihendab selle pdlv-
konna vaimset ja kolbelist kujundamisi,
kes elab ja téétab juba kommunistlikus
tihiskonnas., Kuid kommunistliku iihiskonna
liikme ideoloogiline ja moraalne pale peab
olema kristallpuhas, Seda vastutusrikkam,
aga ka dlevam on meie ette sealud iiles-
anne.

Me véime praegugi oma noorie iile
uhkust ja roému tunda. Nad on endid
vidrikalt né@idanud ajaloo raskeis kalsu-
mustes ning voitluses sotsialismi ehilustel-
linguil. Ometi tuleb veel siin-seal ndhla-
vale kodaniiku moraali vistrikke: natsio-
nalismi, pdlastavat suhtumist fiiiisilisesse
tidsse, lodevust, religioosseid kombetali-
tusi, alkoholismi, suitsetamis!. Nendest
minevikuvarjudest jagusaamine nduab visu
pingutamist, eeskujulikult organiseeritud
oppe- ja kasvatustédd.

Noukogude pedagoogika opetab, et kas-
vatustéd on koige tulemusrikkam J&peiad-
mise kujul. «Kommunistlikult kasvatatuks
vaib saada ainult Oppeproisessi teel; seega
on oppetdd peamine viis, mille abil sotsia-
listlik iihiskond kooli ja épetaja kaudu
teostab  kommunistliku kasvatuse iiles-
andeid,» réhutab I. Kairov oma «Pedagoo-
gikas»,

Kooli ja elu sidemete tugevdamine seab
pdevakorda kilsimuse GppetGd ja esijoones
Oppetunni vddrtuse tostmisest, Senises
praktikas eelistatud d&petamisviisid (ena-
masti passkivset laadi) ei vasta enam noud-
likuma ideoloogilise kasvatuse ja eluks
tarvilike teadmiste ning oskuste andmise
iilesandele. Peame tunnistama dialektilist
paratamatust, et uued nouded tingivad uusi
tédvorme ja -meetodeid,

Probleem iseenesest on vana. Jan Amos
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Komensky viljendas selle oma «Didactica
Magna» eessonas jiargmiselt: Opetuses tuleb
leida selline tee, et Opetaja vihem Ope-
taks, oOpilased aga rohkem Opiksid. Kolm-
sada aastat hiljem kdélas seesama noue viiga
teravalt Novosibirski linna haridusosa-
konna juhataja sm, Kaini ettekandes pe-
dagoogilistel loengutel Moskvas 1958. aas-
tal. Ettekandja tdestas rohke ifaktilise ma-
terjali najal, el meie koolides on levinud
standardne Oppetunni ilesehitus ja pas-
silvsed tdomeetodid. Seetdliu ongi vii-
maste aastate pedagoogilises periocdikas
olnud rohutatud kilsimuseks dppemeelo-
dite aktiviseerimine. See on ka endast-
moistetav, sest kommunismi ajasiu peda-
googika peab piirgima aktiivse, algatusvdi-
melise ja tahtekindla isiksuse kasvaiamise
poole. Kéige aktuaalsem on Oigele meelo-
dite leidmine ja rakendamine algdpetuses,
kus aine pakkumine peab olema vaheldus-
rikas ja vastama Opilaste arengulasemele.
Laste meelelis-asjalik mdtlemine, rikas
tundeelu ja fantaasia on tihedalt seotud
oma koduilimbrusega Lapse esimene
maailm ei ulatu kaugemale kodust ja selle
lihisiimbrusest; kooliminek on talle esime-
seks suuremaks «maailmavallutamiseks».
Ent ka esimestel kooliaastatel jédab laps
koduga kdige tihedamalt seotuks. Milestu-
sed lapsepolvekodust ja selle itmbrusest on
viga pusivad ja saadavad inimest kogu
eluaja. Mida eredamad need muljed on,
seda enam nad inimest rikastavad, Meenu-
tagem koige tuntumaid néiteid kirjandu-
sest — A, H. Tammsaare suurromaani
«Tode ja Oigus», Fr. Tuglase «Viikest Illi-
mari», O. Lutsu paljusid raamatuid,
Kooliminekuga hakkavad laienema kodu
moiste ja koduga seotud tundmused. Senine
kitsas kodutunne hakkab jérk-jargult avar-



" vast

duma kodumaa tunnetuseks. See tee viibki
teadliku ja hingestatud patriotismi siinnile.
Mida paremini laps: tunneb oma kodu ja
selle iimbrust — loodust, ajalugu, inimesi
ja nende tééd —, seda enam kiindub la
oma kodumaasse, mille heaks ta on valmis
todlama ja voitlema.

Algklasside oppekavasse vaetud koduloo
kaudu on seda eesmiirki hoopis kergem
saavutada ning rajada sel teel ndukogude
patriotismi kasvatamisele loomulik ja Kin-
_ del alus. Koduiimbruse Gigesti mbtestatud
" tundmadppimise iiks suuri védrtusi selles
seisnebki, et lapse arengulasemele vasta-
alusest hakkab arenema armastus
kogu meie suure kodumaa vastu. Eks
olegi nii, et tundesoojus ning hingestatud
huvi oma lihema tGmbruse vastu on viljas-
tavaks eelduseks samasuguse suhtumise
tekkimiseks nende miljonite kodude vastu,
mis asuvad viljaspool kodutimbrust, vdl-
jaspool vabariiki. See on ulitdhtis edasi-
minek néukogude patriotismi, humaan-
suse, kollektivismi ja proletaarse internat-
sionalismi kasvatamisel. Oige arusaamise
ja kasitluse puhul ei pruugi karta, et kodu-
Joo Opetamine viib kolkapatriotismi rappd.
Seda vildivad tihedad sidemed, mis (ihen-
davad meie inimesi, nende elu ja lege-
vust ka meie maa koige kaugemais pai-
gus. Opetaja tilesanne on neid sidemeid
niha, esile tdsta ja elavalt kisitleda,

Vahemirkusena olgu rohutatud, et sot-
sialismi tingimustes on muutunud ka kodu
mdiste. See ei ole enam kitsas patridar-
haalne ring, millele vajutas jélje eraoman-
duslik individualism. Meie ajal on pere-
kond ja kodu vorratult tihedamalt seotud
dihiskondliku eluga, vilismaailmaga. See-
i6ttu kujuneb lapse elutunnetus hoopis ler-
vemal ja avaramal alusel.

Koduloo suurest kasvatavast wvddrtusest
idneleb see asjaolu, et koduiimbruse tund-
madppimise kaudu sivendame kooli ja
elu sidemeid — esijoones sidemeid
tidlavate inimestega ja tdéprotsessidega.
N, Hrustiov iitles iilevenemaalisel Gpela-
fate kongressil: «Meil on tarvis mitte liht-
salt teadmiste omandamist, vaid nende
muutmist stigavateks ideelisteks tdekspida-
misteks.» Seepirast Opetamegi lapsi kbige-
pealt nidgema, millist suurt ja tahtsat i66d
teevad inimesed oma igapievases elus —

loovad wusi vddrtusi, juhivad keerulisi
masinaid, kindlustavad kogu (ihiskonna
jaoks paremaid elutingimusi, Lugupida-
mine 166 ja téotajate vasiu kasvab sootuks
enam tddprolsessi jalgides voi todst ise
osa vottes kui sellekohaste Iugemispalade
najal. Vahetu kokkupuutumine té6ga @Gra-
tab lastes tahet ka ise téétada, Tdéotahte
tekkimine on juba selles kooliastmes suure
tihtsusega.

Konkreelsed ndited koduiimbruse tege-
likkusest pakuvad rikkalikku materjali
meie saavutusie vordlemiseks
mdéddunud aegadega. Seesuguste
vordluste kaudu mdéistavad lapsed pare-
mini sotsialistliku korra elujoudu ja aren-

.gutempot. Rahva elu ja kommetega tulvu-

mine pakub haid voimalusi kodanlike igan-
dite hukkamdistmiseks ja viljajuurimiseks.

Paraku kasutame koduloolist materjali
kommunistliku kasvatuse eesmérgil veel
fisna poolikult. Piisab kas vdi iihest nditest,
mida allakirjutanu koges Liti NSV Smil-
tene ja Leedu NSV Pasvalio rajooni koole
kiilastades. Mirkasin peaaegu igas koolis
vitriini pealkirjaga «Nemad voitlesid ndu-
kogude véGimu eest mele kodurajoonisn.
Vitriinides leidub 1905, ja 1917. a. siind-
mustest osavétnute fotosid ja elulugusid,
samuti materjale revolulsionddridest kodan-
likul perioodil. Palju tdhelepanu on osu-
tatud Suure IsamaasGja sangareile ja nou-
kogude elu rajajaile piérast soda, Kodu-
nurga inimeste voitlustee on muudetud
noorsoo kasvatamise vahendiks, Meie koo-
lides on seda kahjuks tagasihoidlikult vil-
jeldud.

Kommunistlike péhimétete raamatulik ja
praktikast irdunud Opetamine ei vasta
meie aja noudeile. Kodulooline aine on
aga suurepdrane illustratsioon praktilisest
elust, seepirast on tema osatihtsus ideoloo-
gilises kasvatustéds silmapaistvalt suur.

Koduloolise aine valikul ja kisitlemisel
on tarvis holmata elu igakiilgselt.
Seepiirast pole oige vditta aluseks {ihe-
kiilgset geograafia-printsiipi, nii-
sama iihekiilgseks kujuneb ka bio-
loogia-printsiibi privilegeerimine,
nagu see ilmnes kodanlikus koolis, Mdd-
dunud Oppeaastal vois ménes koolis tihel-
dada takerdumist minevikusiindmustesse,
ajaloo elemendi lilgréhutamist,
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mida samuti ei saa Sigeks pidada. Tuleb
dppida jéukohasel mddral tundma maad,
loodust ja ajalugu, eraldamata ne_id
seejuures kaasaja voogavast elust; kesk-
sel kohal olgu-ikka kodutimb-
ruse, kodurajooni ja kodumaa
inimeste elu ja tegevus kaas-
ajal, sotsialistlikus ithiskon-
nas. See on néukoguliku koduloo
juhtmdte,

Me oleme joudnud Gppematerjali
metoodilise kasutamise juur-
de algdpetuses. On histi teada, et kasva-
tuslik mdju on efektiivne iiksnes kohaste
meetodite rakendamise puhul. Senises [G60s
oleme sageli eksinud milmesuguste nouete
vastu, koigepealt aga eakohasuse
néude vastu. Tulevikus peame kdrvale-

kaldumatult arvestama, et oppemeetoditest.

Sigustavad end need, mis aktiviseerivad,
virgutavad téétahet, tekilavad elamusi, lii-
davad lapsi kollektiivsele tdéle ning voi-
maldavad kdigi meelte rakendamist. Kdik
need nduded ongi kooskdlas noorema kooli-
ea laste arenguprolsessi seaduspiirasustegd.
Jarelikult on nad ka viljakad.

Allakirjutanu arvates peaks dppetdd kor-
raldus algklassides lihtuma jargmistest
pohiseisukohtadest.

A. Kogu Oppeldd, nii teadmiste ja oskuste
pakkumine kui ka omandamine koondub
koduloolise néddalateema lm-
ber. Sellega astume sammu ligemale tead-
miste teadlikule omandamisele. Ki-
sitlegem Oppelédd kompleksselt, mitte siit-
sealt fragmente haarates, vaid fakte
mdista piilides, nende vahel seoseid avas-
tades ning seaduspdrasusi kindlaks tehes.
Sellele pohimottele juhtisid tdhelepanu
juba Komensky, Pestalozzi, Frébel ja Her-
bart. Asjad ja néahtused, mis on seotud
elus endas, peavad olema seofud ka meie
teadvuses; seda seaduspéirasust on tarvis
rakendada algopetusest alates.

Péérdume ndidete juurde, Milliseks ku-
juneb pilt toépaevast algklassides, kui me
temaatilise keskendamise p&himdtet el
arvesta? Kodulooline nadalateema on nii-
leks «Ldheneb talvs, Eesti keele tundides
loeme aga Ilugemispala «Hambaarsti juu-
res», keeleharjutuseks kirjutame kolhoosi
nimesid. Aritmeetika tunnis lahendame tao-
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lisi iilesandeid, nagu: «24 lennukit lenda-
sid paraadil Lilidena, 3 lennukit igas liilis.
Kui palju oli lilisid?s Jis, Joonistamise
tunnis vaatleme ja joonistame kuldnoka
pesakdsﬁ, laulmise ftunnis &Opime «Muti-
onu pidu», kiisitééna aga punume paberi-
ribadest vaibakest. Oppematerjali prinisii-
bitu siit-sealt haaramise, Gigemini prog-
rammi ja Opikule jiirjestuse mehaanilise
omaksvotmise puhul jaib teadmiste sidu-
mine eluga juhuslikuks; ei kasva Opilaste
iseseisvus ja aktiivsus ning kogu G&petus
kannab siigavaid formalismi jalgi.

B. Oppetdd aluseks nooremas dsimes o1
vaatlus ja kogemus (vaallusopes
tus), mis pohinevad marksistlik-leninlikul
tunnetusteoorial. Laste tutvustamine
reaalse macilmaga algab selle: maailma.
konkreetse aistimise ja tajumisega. Laps
vaatleb taimi, loomi, ihiskondliku elu mii-
mesuguseid néhtusi ja selle {ulemusena
tekivad tal kujutlused ja mdisted. Vaatle-
mine toetub dpilaste motlemise arengu ise-
drasustele, Laste mdtlemine areneb teads-
pdrast konkreeiselt absiraktsele, Varase-
mail arenguastmeil mdtleb Iaps rohkem
kujutluste kui moistete alusel, Mdisted pa
abstrakised seisukohad jouavad dpilase
teadvuseni kergemini, kui neid kinnistada
konkreetsete faktide, niiidele ja kujutlus-
tega. Siit tulenebki Opetamise nditlikkuse
néue. Naitlikkus tdstab Spilaste huvi tead-
miste omandamise vasiu ja kergendab
mdrksa seda protsessi, Nendesi tundidest,
kus kasutatakse Iloomulikke vaatlusese-
meid, pilte, kolleklsioone jne., vitavad
Opilased alati suure huvi ja tdhelepanuga
osa. K. Usinski mirgib: «Kes ei oleks
enese juures mdrganud, et mele milus sii-
livad eriti kindlalt need kujutlused, mida
oleme tajunud haemuslikult, ja eriti sel-
lise, meile méllu séébinud pildiga seostame
kergelt ja kindlalt isegi abstrakiseid ideid,
mis ununevad ilma selleta kiirelt.»

Oppematerjali temaatiline keskendamine
Ja sellega seotud vaatlused, toimugu need
iikskoik millise Oppeaine arvel, aitavad
ihtaegu kaasa emakeele, vene keele,
aritmeetika, joonistamise, kisitéé ja isegi
laulmise paremaks Gpetamiseks. Seejuures
ei avaldu vaatluse mdju iithekordselt, vaid
jaéb piisivamaks aluseks teadmiste laienda-



mise, ldpsustamise ning oskuste harjuta-

mise puhul,
Vaatlused voimaldavad dppe-
té66s rakendada koOiki meeli

ning soodustavad jirelikult ka nende are-
nemist, mis lapse igakillgse arendamise
seisukohast on tilitdhtis. Ometi antakse alg-
Llassides rohkesti 6ppetunde, kus kogu 160
on rajatud peamiselt kuulmisanallisaatorile.
Seesugust tihekiilgsust nimetavad fiisioloo-
gid, 1. Pavlovi O&peluse edasiarendajad,
kujukalt «ithe raku tampimiseks», Nad vai-
davad, et ithe analiisaatori pideva koorma-
mise tagajdrjel tekib peaaju koores pidur-
dus, mis levib kiiresti ka teistele rakku-
dele, Niiteks kuulmispiirkonna liigse koor-
mamise fagajirjeks on ka koigi teiste
meeleelundite talitluse nérgenemine. Laps
muutub niiviisi valismaailma tirituste suh-
tes tuimaks. PGhiliselt viljendas sama lGe
viga kujukalt 30 aastat tagasi Véru Opeta-
jate Seminari dpetaja, hiljem Eesti NSV
teeneline opetaja Rudoli Reiman, kui ta
fihe allakirjutanu praktikatunni tdiesti
kolbmatuks tunnistas, jargmiste sGnadega:
«Praktikant kéneles opilased «surnukss —
tund ei tule seetdttu arvestamisele.» Katt
siidamele pannes peame kiill tunnistama,
et oma kioneosavusest kaasakistuna oleme
klassi rohkem kui tiks kord «surnuks» rdd-
kinud, Oeldakse, et tilekohtu puhul hakka-
vad isegi kivid kisendama. Mis siis imes-
tada, kui lapsed reageerivad seesugusele
filekohtule distsipliinirikkumistega  vidga
mitmesugusel kujul.

1959. aasta siigisel kehtestati noue, et
koolitunnid olgu {iksikklassides esimesel
dppeaastal 35-minutilised. Tuleks arvata,
el vajadus selle jirele langeks koguni dra
voi oleks sootuks vihem tungiv, kul
funni iilesehitamisel ja kogu koolipieva
organiseerimisel vilditaks «ithe raku tam-
pimisest» fulenevaid ohtusid. Need kaovad,
kui tehakse obligatoorseid vaatlusi, milles
leiavad rakendamist koik meeled — nége-
mine, kompimine, haistmine ja isegi maits-
mine, aga kuulmisanalilsaator on sealjuures
suhteliselt vihe koormatud,

Réhutagem veel seda, et vaatlused
on peaaegu alati elamuslikud
Kui aga dppetéé lastele meeldivaid elamusi
pakub ning huvi dratab, on tagatud ka
selle tugev kasvatuslik mdju,

C. Mele omaaegne (uniud koolimees
Jiiri Parijégi kirjeldab, kuidas 8-aastane
laps péarast vesiveskilt kojujoudmist oma
muljeid edasi annab,

«Koju joudes hakatakse emale, venda-
dele ja dedele jutustama, mida veskil
nihti, Kus sbnalistest véljendustest puudu
tuleb, seal aitab miimika, Zestid,
veski héddlte imiteerimine Venda-
dele ja ddedele joonistatakse pabe-
rile veskiratas, veskikivi voi piifilivdark. Kui
see alul hésti ei ldhe, siis tehakse mitu
korda, harjutatakse, kuni hasti vdlja
tuleb. Vanema venna raamatus on veski
pilt, vaadatakse, missugune on see
veski... Jdargmisel pieval ehitatakse
veski ojakaldale voi liivaauku, ollakse ise
molder. Vennad, oed, naabripoisid on ves-
kilised. Jahvatus on tdies hoos, kaalutakse
kotte, voetakse matti — elatakse ndhtu
veel kord ldbi.»

Niide kinnitab, et lapse huvi ja tegevuse
keskpunktiks on konkreetne nihtus, tege-
vus, ese, mida ta piiliab vOimalikult tervi-
kuna haarata, Kogu tegevus on kantud
lapse loomulikust uudishimust, teadmis-
janust. Ta on tegevuses koligi meel-
tega, vaatleb ise, kiisib ise seletusi.
Viljendamisel kasutab kdénel, ja kui
tarvis ka Zeste ning miimikalt; vaa-
deldava ja tajutava pohjal kujundab,
méangib (dramatiseerib). Muljed on tuge-
vad, kanlud elamustest ja milmesugusest
tundetoonist.

Sama teed tuleb kasutada ka Oppeldos.
Laskem koigepealt vaadelda, seejiarel and-
kem véimalusi véljendamiseks! Viljendus-
vahenditeks on jutustamine, lugemine,
arvutamine, kirjutamine,  joonistamine,
voolimine, meisterdamine, laulmine, matki-
mine, miingimine, dramatiseerimine, Ldhtu-
mine vaatlusmaterjalist muudab  koigi
oskuste harjutamise péhjendatuks, Ulitih-
tis moment on motiivi leidmine, mis
stimuleerib téole. Motiveeritud 166 on alati
huvitav, sest ta on kasvanud vélja elu
noudeist; pealegi on dpilane Oppimisel ja
oskuste harjutamisel sihiteadlik, la
teab, miks on tarvis arvutada, kirjutada
jne.

Need peaksid olema algklasside {66 kor-
raldamise kdige olulisemad p&himbtted.
Neile rajatud dpetus annab rikkalikult voi-
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malusi lapse haaramiseks ideoloogilise kas-
vatustdd orbiiti, On viga vajalik igal sam-
mul meeles pidada, et koik pingulused
jadvad wvithe viljakaiks, kui me ei oska
kasvatatavat endale liitlaseks vdita. Esita-
tud pohimdtted peavad silmas arengutase!
ja huvi dratamise eesmirki. Huvi aga toob
kaasa usalduse, usaldus omakorda véimal-
dab kooskodlastada lapse tahet kasvataja
tahtega. Selle tulemusena avanevadki
meie ees sellised kasvatustés vdravad,
nagu tunneme A. Makarenko praktikast,

Eespool arutlesime &ppeldd organiseeri-
mise probleemide ja Oppemeetodite iile.
Kasvatustéd voimalused ei ole alati rangelt
piiratud opetamisega, vaid on sootuks ava-
ramad. Seepdrast on larvis peatuda veel
monedel kasvatusprotsessi killgedel, mille
tundmine on igakillgselt kavandatud (66
huvides tarvilik.

Lapse olemine ja kditumine, tema seisu-
kohad ja veendumused on alati determi-
neeritud fa antud juhul paratamatud. Alati
on vaja otsida vastust kiisimusele, miks
laps just nii kaitub., Muula saame Ilapse
kaitumist alles siis, kui muudame neid tin-
gimusi, mis kutsusid ellu seesuguse kdilu-
mise, Inimese kiitumise peamiseks midra-
jaks ning reguleerijaks on tahe, Ent tahe
pole midagi kindlalt ettemidratut; seda
on voimalik kujundada ja karastada. Vii-

mast (ulebki lugeda kasvatusprotsessi kiil-

laltki tahtsaks tilesandeks. Me esitame las-
tele mitmesuguseid ndudeid, sageli raskeid
noudeid, kuld unustame tihtipeale tahte
kasvatamise ja karastamise kui eelduse
antud iilesannete tditmiseks.

Méned aastad tagasi korraldati ithe Kui-
bésevi kooli 7. klassis anoniiimne ankeet
kiisimusega: «Mis on minu peamine puu-
dus?» 38-st dpilasest vastas 11 umbes nii-
viisi: «Olen véga pilisimatu, Hakkan tik-
kima, aga Iopetamiseks ei jatku mul kan-
natust. Hakkan joonistama, kuid tiidinen
ja jdtan asja pooleli, Kui loen raamatut,
siis heidan pilgu tingimata 16ppu, pérast ei
ole aga enam huvitav lugeda.»

Méaistagi on siin tegemist tahtejou puu-
dumisega, Kuid mitte iksnes sellega.
Pilsimatud inimesed on tavaliselt ka eba-
tiipsed ja Johakad, Tdpsus ei ole aga enam
mitte niivord tahte kui harjumuse
kiisimus, Kes on harjunud hommikul digel
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ajal téusma ja voodit korrastama, ei tar-
vitse selleks tahtejoudu kulutada. Tdpsuse
ja korraharjumuste kasvalamine peal
algama varasest lapsepdlvest. Ei maksa
kohkuda, kui meid sel puhul pedandiks
nimetatakse. Uhte Moskva kooli liks 6.
klassi oOpilase ema., Tema ja kirjanduse
dpetaja vahel toimus jargmine kahekdne:

«Utelge, palun, miks te panite Aljodale
«hea» diktaadi eest, milles ei ole iildse
vigu? AljoSa seletas, et te olite hinnei
alandanud  seepéirast, et kuupdev oli
panemata?»

«Jah, mina alandan selle eest hinnet.»

«Te olete pedant.»

«Ei. Seda nimetatakse tdpsuse ja korra-
likkuse kasvatamiseks, mis ieie pojal viga
suurel médral puudub. . .»

Selles Ioos on palju Opetlikku. Tahte
kasvatamise probleemi Iahendameqgi pisi-
kiisimustele tahelepanu osutades ja pide-
valt joukohaseid iilesandeid andes, kuni
lapsed on karastunud jdrjest suuremateks
tahteproovideks. Nagu elund vajab kasva-
miseks ja tugevnemiseks harjutamist, nii
vajab ka lapse tahe rakendamist ja pingu-
tamist.

Normaalseks kasvamiseks ja drenemi-
seks on tarvis kindlate ja joukohaste ees-
mdrkide pistitamist, mis annaksid tegevu-
sele motte. Kdik distsipliinilageduse nih-
ted on tihedalt seotud jéukohaste eesmir-
kide puudumisega, Ja vastupidi, mitme-
suguste tilesannete edukas (ditmine, seal-
hulgas ka G&ppetéd (ulemuste (dus, loob
kaasa distsipliini paranemise. Oppetd6
puudujadkide kiire ja Oigemegne likvidee-
rimine on jirelikult sama tahtis nagu
majakatuse Oigeaegne parandamine.

Olulise tidhisusega on ka moraalsete
pidurite kujundamine. Iga laps pfiitiab
oma voOimupiire kindlaks méédrata, Kui
need viga avaraiks jatta, kasvab tiranni-
seerija, kollektiivi sobimatu egoist. Taolisi
tuleb kooli enamasti iihelapselistest pere-
kondadest, kus hellitamise olemus véljen-
dubki lapsele liialt avarate voéimupiiride
andmises. Distsipliiniprobleem nii kooli-
kollektiivis kui ka hiljem elus, tédkollek-
tiivis on Ilahutamatulf seotud vdimupiiride
kindlakskujunemisega., Kogenud pedagoo-
gid kinnitavad, et nad on ses suhtes hiid
fulemusi saavutanud vastuvaidle-



matu korra néudmisega Opilas-
test korrapidajate stisteem, kooli sisekorra
reeglid, néudva ning meeldetuletava sisuga
plakatid seinal ja paljud teised jirje-
kindlalt rakendatavad vahendid sunni-
vad alluma tihiselu nduetele.

Laste ideoloogiline mdjutamine toimub
koolis Opetatavate ainete kaudu, elu ja
tegevuse vaatlemise ning tddst aktiivse
osavitu kaudu. Selleks pakub rohkeid
viimalusi kodu, kokkupuuted inimestega
mitmesugustell  elualadelt,  koolitunnid,
kooliorganisatsioonid, vaatiused, oppekii-
gud, kunstiline isetegevus, koolipeod, kul-
tuurihommikud, kino, spordivéistlused,
mingud, ruumide korrastamine, fiifisiline
166 koolis voi mujal, tidhipdevade tdhista-
mine jne,

Uhegi tegevuse ega trituse puhul ei tohi
unustada seda peamist, et meie kooli
iilesandeks on kasvatada
kommunismi eest vditlejat.
Kommunisiliku moraali aluseks on vaitlus
kommunismi véidu eest. Kélbeline on kéik
see, mis soodustab ja kindlustab uue {ihis-
konna ehitamist. Kasvavat pélvkonda on
voimalik ette valmistada vditluseks kom-
munismi eest ainult tema kaasatémbami-
sega sellele téole, Viimasest tulenebki, et
kommunistliku ideoloogia kasvatamise me-
toodika pohiprintsiibiks on 6ppe- ja
kasvatustéé kooskdlastamine
Opilaste joukohase osavdtuga
tégdst fa vdoitiusest kommu-
nismi ehitamise eest Noukogude
opilane peab kdsitama oma t66d koolis ja
viljaspool kooli kui eltevalmistust t66ks
kommunistliku {ihiskonna ehitamisel, See-
tottu on ka ideoloogilise kasvatuse iitheks
pohiprintsiibiks kasvatus 166 kaudu
t66 jaoks, aga kuna t66 on kollek-
titvne, siis ka kasvatus kollektii-
vis ja kollektiivi kaudu

Nende printsiipide suurepdraseks illust-
ratsiooniks on A. Makarenko kogemused.
Aga votkem ja lugegem veel kord lédbi
ka I Karnauhhova raamat «Jutustus tiks-
meelseist» voi siis F. Vigdorova raamat
«Minu klass», ja me leiame nendestki roh-
kesti ndpundaiieid, kuidas kasvatada kollek-
tiivsust kollektiivi kaudu ja tdéarmastust
td6 kaudu t66 jaoks. Meie koolides juur-
duvat iseteenindamist, kooliinventari

korrastamist, koolilimbruse kaunistamist,
t66d kooli Oppe-tootmisaias, kolhoosis ja
sovhoosis tuleb jarelikult kisitada kdige
olsesema teena kommunistliku kasvalus-
ideaali suunas.

Tédkasvatuse kérval sailitavad oma koha
kasvatusvahendina ka veenmine mit-
mesuguste eetiliste vestluste ndol, harju-
tamine kodu- ja koolireZiimile alluma,
heakskiitmine ja hukkamdistmine koos
mdningate sundimisvahendile kasutamiseqa.

Nooremas kooliastmes on dpelaja auto-
riteet tugev, tihti lugevam vanemate
omast, See Jloob hea pinna veenmiseks.
K. Usinski mdrgib, et vadrveendumusi on
viimalik hévitada ainuiiksi veendumus-
tega. Selle kohta annavad meie pedagoo-
gika oOpikud killaliki piisavaid juhiseid.
Lisame juurde, et hiid vadimalusi eetilis-
teks vestlusteks pakub kodulooline mater-
jal.

Idecloogilise kasvatuse leenisiusse on
otstarbekohane rakendada elavaid eeskuju-
sid kooli ligemast timbrusest, eriti Opilas-
tele tuttavaid tdoeesrindlasi kolhoosist,
sovhoosist, ettevétiest, asutusest. Rjazani
oblasti kogemused konelevad sellest, et pal-
jude koolide tihe kontakt pdéllumajandus-
todlajatega aifas tublisti kaasa karjakasva-
tussaaduste riigile miitimise plaani tundu-
vale tiletamisele, Uhes farmis langes pii-
matoodang. Kohaliku kooli 3. klassi opila-
sed pddrdusid varsti farmitéétaja poole
umbes niisuguse kirjakesega: «Kallis tadi
Jelizavela Ossipovna!l Kurvastusega kuul-
sime, et Te saile oma hoole all olevaill
lehmadelt vihem piima kui varem. Mis on
selle pohjuseks? Kas me ei saaks Teid kui-
dagi aidata, et kdesoleval kuul enam sel-
list d@pardust ei juhtuks?» Jelizaveta Ossi-
povna oli sellest tihelepanust liigutatud,
aga ka puudutatud. Ta kutsus lapsed kiilla,
selgitas neile asja pohjusi ja lapsed otsus-
tasid teda abistada. Uhtlasi hakkasid nad
tundma, et voitlus kirge toodangu eest on
ka nende mure. Millist roomu ja uhkust
tundis iga 3. klassi Opilane, kui nende
tilluke abi aitas jargmisel kuul Jelizaveta
Ossipovnal raporteerida toodangu endise
taseme saavutamisest ja iiletamisest. Suure-
pirane ndide kooli ja elu sidemest ning
selle kasvatuslikust vddrtusest!

Méni séna veel rahvaste sGp-
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ruse kasvatamise kohta. Rahvaste
soprus on ks neid suuri joude, mis meije
noukogude elu edasi viib; noore polv-
konna kasvatamine selles vaimus on {li-
tahtis I6ik kommunistliku  kasvatuse
terviksiisteemis, Noorema kooliea lapsed
on iseenesest vordlemisi sallivad, neis endis
ei teki harilikult rahvuslikku vaenu, Vadr-
majud saavad alguse kodudest, lastevane-
matelt, kelle teadvuses kodanlikud igandid
natsionalismi ndol veel monikord kaasa
kénelevad. Nende mdjude paraliiseerimine
jédb peaasjalikult kooli {ilesandeks, Sel-

leks sobivad mitmesugused klassivilise 66 i

vormid, nagu kollektilvsete mdngude ja
meelelahutuste organiseerimine ja erine-
vate rahvaste kuliuurisaavutustele pithen-
datud ohtud. Kodulooline materjal vGib
pakkuda nditeid erinevate rahvaste lithisesl
voitlusest mdbisnike vastu, fsadarireZiimi ja
fagismi vastu, samuti néiteid (ihisest 6dst.
Viga laialdaselt voiks areneda Opilaste-
vaheline kirjavahetus ning mdlestusese-
mete vahetamine. Paljudes koolides on rah-
vaste sdpruse kasvatamise tGhusaks vahen-
diks saanud nn. soprusnurgad. Kdesoleva
aasta jaanuarikuu [opul sdlmisid Leedu
NSV Pasvalio, Valgevene Volkovdski, Liti
NSV LimbaZi ja Eesti NSV Valga rajooni
haridusala t66tajad ulatuslikud séprusside-
med, milles nihakse ette Opilaste kirjade,
joonistuste ja milestusesemete vahetamist
ja isegi dpilaste endi vahetamist suvekuu-
del pioneerilaagreisse,

Moraalsed toekspidamised ja hinnangud
el ole lapsele kaasa siindinud, vaid kuju-
nevad kogemuste ja kasvatuse méjul.
Lapse moraalse palge kujunemine toimub
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pidevalt ja meile markamaiult, A, Maka-
renko iitleb selle kohta jargmist: «Kui-
das te riietute, kuidas te konelete feiste
inimestega ja teistest inimestest, kuidas te
réomustute voi kurvastute, kuidas te koht-
lete sépru ja vaenlasi, kuidas te naerate,
ajalehti loete — kdigel sellel on lIapse
jaoks suur tihtsus, Laps nieb voi tunneb
vitiksemaidki muutusi teie toonis, kiik teie
motete kadnakud uwlatuvad nigematute
teede kaudu temani, ilma et te paneksite
neid tdhelegin. Sellepdrast on vdga Kihtis
nilsuguse keskkonna kujundamine, kus
kéik oleks harmooniliselt liidetud soodsaks
kommunistliku kasvatuse koldeks.

Réhutatud asjeolu kohustab meid koo-
lis organiseeritava 6ppe- ja Kkasvatustoéo
kérval teraselt jilgima ka koolivélist mdju-
sfadri ning vdéitlema kodanliku ideoloogia
avalduste vastu. See nduab Opetajatelt
head propagandistioskust ja vdsimatut
tahet,

Kui NLKP Keskkomitee hiljutises otsuses
«Parteipropaganda iilesandeist kaasaja tin-
gimustes» rohutatakse, ei «ideoloogiline
166 peab kdigis lillides ja vormides olema
seotud praktilise eluga», siis tuleb see taita
ka iihel esimesel propagandistil koolis ja-
selle timbruses, s. o. opetajal, Viihe kasu
on abstrakiselest vormelitest ka kasvatus-
té6s, kui need el kasva vilja konkreetse-
test siindmustest, tegelikust olukorrast,
kindla nimega inimestest ja siindmustest.
Niisiis, kasvatamine elu jaoks,
kommunistliku homse jaoks
elu enda najal — 'seesugune on
meie peamine llesanne t&naplieval,



Koolielu fraditsiobnidest |

L. LEBBIN,
J. Lauristini nim, Tallinna 16. keskkooli direktor

Traditsioonid kasvatavad Spilastes armas-
tust oma kooli vastu. Tahe olla uhke oma
koolile muudab lapsed distsiplineetituks
ja annab paremaid tulemusi ka Sppetdos.

Meie koolis on viimastel aastatel piititud
juurutada mitmeid ndukoguliku lastekol-
lektiivi traditsioone. Meil on kindlaks ku-
junenud tavasid nii ndukogude patriotismi
ja proletaarse internatsionalismi kasvata-

misel kui ka t66- ja esteetilise kasvatuse
alal, samuti kommunistliku kasvatuse teis-
tes loikudes.

Koolielu kindel riitm ja stiil konelevad
juurdunud traditsioonidest kollektiivi kdi-
gis eluavaldustes,

Kéesolevas artiklis peatumegi méonedel
kasvatusalastel traditsioonidel.

TRADITSIOONE NOUKOGUDE PATRIOTISMI JA PROLETAARSE
INTERNATSIONALISMI KASVATAMISEL

Nende traditsioonide all mdtleme me ees-
kdtt noid, mis jutustavad tdnapdeva noor-
soole tdérahva parimate esindajate, revo-
lutsionddride ja kommunistide vbitlusest
tsarismi ja kodanliku vabariigi ajal. Selle
voitluse ajalooga tutvumine on tdnapieva
noorsoo pihaks kohuseks. Revolutsioonilise
voitluse ajalooga tutvumine karastab noor-
sugu voitluseks raskustega, kasvatab neis
armastust  ja  lugupidamist Noukogude
kodumaa wvastu, teeb neile méistetavaks
ning ldhedaseks selle, mille eest voitlesid
mitmed  revolutsionddride  sugupdlved.
Korvutades meie tdnapdeva elu minevi-
kuga, ndevad noored, kui palju tinu on
nad volgu neile uue elu rajajaile, Tra-
ditsioonid, mis on seotud revolutsioonilise
voitluse ajalooga, rikastavad revolutsiooni-
lise vbitluse romantikaga tdnapdeva kooli-
elu ja aitavad seega &pilasorganisatsioo-
nide — pioneeri- ja kommunistlike noorte
organisatsiooni t66 muuta elavaks ning
huvitavaks.

16. keskkooli pioneerimalev kannab
1946. aastast alates Eesti NSV Rahvakomis-
saride Noukogu esimese esimehe, kaua-
aegse porandaalusest revolutsioonilisest
voitlusest osavotja, eesti kirjaniku ja pub-
litsisti Johannes Lauristini nime. Malevas
on kujunenud kauniks traditsiooniks iga-
aastased pidulikud malevakoondused, mis
«©on pithendatud eesti rahva revolutsioonilise
“voitluse ajaloole.

Selliseks elamuslikuks koonduseks oli
maleva aruande-valimiskoondus 1956/57.
Oppeaasta “siigisel, Koondus toimus Toom-
peal Johannes Lauristini miilestussamba
Jjuures. Lasnaméelt mindi Toompeale tédna-
vate kaudu, mille nimed kénelevad eesti
tddlisklassi revolutsioonilisest minevikust:
Viktor Kingissepa tdnavast suunduti Jaan
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Kreuksi tdnavale, kust revolutsiooniliste
laulude kolades siirduti ajaloolisele Vaidu
vdljakule. Fanfaarihelide saatel suunduti
Toompeale. Uks pioneeririthmi oli eelmisel
pdeval korrastanud J, Lauristini aunsamba
iimbruse. Varsti kaunistas kaks viirsket
lilleparga samba jalamit, Uhe pirja puna-
lindil sdtendas kuldtdhtedega: «Johannes
Lauristinile — Tallinna 16. keskkooli
Johannes Lauristini nimeliselt pioneerima-
levalt», teisel: «Johannes Lauristinile —
Pikavere 7-klassilise kooli Vilhelmine Kle-
menti nimeliselt pioneerimalevalts. Nagu
koigist pidulikest pioneeritiritustest, nii

vottis  sellestki osa meie &eflusaluse
kooli, Harju rajooni Pikavere 7-klassilise
kooli pioneerimaleva esindus. Ausamba

juures valiti uus pioneerimaleva noukogu
Ja voeti vastu uusi pioneere,

Seejdrel jétkus koondus Toompea lossis.
Koigepealt mindi Pika Hermanni torni, hei-
deti sealt pilk kodulinnale ja oma kooli-
majalegi. Tornis kuulati ajaloo Opetajate
huvitavat vestlust Toompea lossi ajaloost.
Siis kiilastati Eesti NSV Ministrite Néu-
kogu Asjadevalitsuse kommunistlike
noorte saatel wvabariigi walitsuse hoonet,
viibiti kabinetis, kus 1940. aasta ajaloolis-
tel pdevadel oli to6tanud Johannes Lauris-
tin.

Koondus 16ppes Eesti NSV Ulemnéukogu
istungite saalis, kus on toimunud palju
tahtsaid siindmusi eesti té6tava rahva aja-
loos. Koigest sellest jutustas siin pioneeri-
dele Olga Lauristin. Tema vestlust kuulati
hinge kinni pidades: «Siinsamas neil tooli-
del, kus istute praegu teie, kallid pionee-
rid, istus kunagi kodanliku Eesti riigikogu,
mille koosseisu kuulusid ka Todrahva
Uhise Véerinde saadikud...» Edasi jutus-
tas Olga Lauristin sellest, kuidas eesti to6-
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lisklassi parimad pojad olid véidelnud siin
saalis tédtava rahva diguste eest. R6Omu-
sira helkis pioneeride silmis, kui Olga
Lauristin koneles isiklikest madlestustest
1940, a. tormilistel juuni- ja juulipdevadel,
millal siinsamas ruumis kuulutati vilja
Eesti Noukogude Sotsialistlik Vabariik,
Pioneeride aplaus ei tahtnud vaibuda.
Kolasid revolutsioonilised voitluslaulud ja
uljad pioneerilaulud. See oli meie pionee-
rimaleva meeldejddvaim koondus. Seepé-
rast on eeloleval Gppeaastal kavatsus seda
korrata, sest tookordsed pioneerid on kéik
juba pioneerieast vélja joudnud. Tdnavuy,
vabariigi juubeliaastal, tuleb uus wvahetus
pioneere jdlle siia kokku aruande-wvalimis-
koonduseks,

Traditsiooniliseks on saanud ka maleva-
koondus sojalaeval ja Tartu maanteel
endise «Sodurite Kodu» saalis, kus eesti
kodanlus 1924, aastal mdistis kohut 149
revolutsionddri iile. Tookordseid kohtu-
aluseid oleme kutsunud niiiid oma koon-
dusele. Olga Lauristin, Aleksander Resev
ja teised Johannes Lauristini wvoitluskaas-
lased on pioneerimaleva soprade néukogu
liikmed.

Pioneeridest on aastate jooksul saanud
kommunistlikud noored ja pioneeriorgani-
satsiooni loodud traditsioonid on kandunud
ka kommunistlike noorte organisatsiooni.
1957. aastast alates on meie komsomoli-
organisatsioonis  korraldatud temaatilisi
koosolekuid, mis on pilihendatud eesti
rahva revolutsioonilisele minevikule,
Nende ettevalmistamine on pikemaajaline
ja selle valtel tegelevad nii kéik kommu-
nistlikud noored kui ka teised &pilased
aktiivselt revolutsioonilise ajaloo uurimi-
sega. Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolut-
siooni 40. aastapdeva eel toimus selline
koosolek teemal «Oktoobri jdlgedes»,
ULKNU 40. aastapdeva eel «Kuulsusrikas
komsomol» ja mooédunud ©Oppeaastal,
Johannes Lauristini 60. siinnipdeva eel
teemal «Voitlus noukogude wvoimu eest
Eestis».

Eeloleval oOppeaastal on kavatsus kor-
raldada komsomoliorganisatsiooni lahtine
koosolek kodulinna revolutsioonilise aja-
loo tutvustamiseks. Koosolekuteks wvalmis-
tutakse jargmiselt: septembrikuus organi-
seerib komsomolikomitee maastikuméngu,
mille marsruut viib mdngust osavotjad
Tallinna ja selle iimbrusse, revolutsiooni-
lise voitluse ajalooga seotud paikadesse.
Juba enne maastikuméngu tutvutakse rea
kiisimustega, mis on temaatilise koonduse
probleemiks. Seejarel koostavad kooli aja-
loodpetajad kiisimustiku teema kohta, mis
tuleb arutusele lahtisel komsomolikoos-
olekul, Kiisimusi on iga teema kohta nii
palju, kui palju koolis on komsomoli-
gruppe. Kisimused {eatatakse septembri
16pul, mille jdrel gruppides algab etteval-
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mistus lahtiseks tldkoosolekuks. Etteval-
mistuse ajal kiilastatakse muuseume, kor-
raldatakse ekskursioone, organiseeritakse
kohtumisi vanade revolutsionddridega,
uuritakse kirjandust. Et monigi kiisimus on
seotud kooli komsomoliorganisatsiooni
ajalooga, siis uuritakse oma kooli ajalugu,
kohtutakse endiste Opilaste ja Opetaja-
tega, tutvutakse koolis sdilitatavate mater-
jalidega. See aktiviseerib koiki opilasi. Uht-
lasi touseb komsomoligruppide autoriteet
ja neil pdevil leiab rida Gpilasi tee kom-
somoliorganisatsiooni,

Koik grupid kujundavad ndgusa raporti
oma tegevusest lahtise iildkoosoleku eel,
sellega tullaksegi koosolekule, mis on
koolielus pidulikuks suursiindmuseks. Saal
on tulvil Opilasi ja kiilalisi teistest kooli-
dest. Grupiorganisaatorid raporteerivad
gruppide ja teiste Opilaste kohalolekust
komsomoli-algorganisatsiooni  sekretdrile,
Ziiriisse palutakse kooli partei-algorgani-
satsiooni ja rajooni komsomolikomitee
esindajad, ajaloo Opetajad jt. Siis vdatab
komsomoli-algorganisatsiooni sekretdr
laualt sedelikese, mis nditab, millise klassi
komsomoligrupp peab konelema iihel voi
teisel teemal. Igal grupil on oGigus teha
omapoolseid tdiendusi, esitada kiisimusi,
vaielda, esitada lisamaterjali jne.

Sellised lahtised komsomolikoosolekud
on kujunenud védga huvitavaks, elavaks ja
sonavoturohkeks, Siin on esinenud ka
kiilalised teistest koolidest: Tartu 2. kesk-
koolist, Mdrjamaa keskkoolist jm. Lopuks
teeb zirii kokkuvétte, vottes arvesse nii
koosolekul esinemist kui ka grupi to6d
selleks walmistumisel (mis né&htub rapor-
tist), raporti wvélist kujundust jne., ja teeb
teatavaks parima komsomoligrupi.

Traditsioonilised komsomolitiritused on
toonud palju huvitavat ja sisukat komso-
molitodsse. Ja mis koige tdhtsam, need on
ajendanud kommunistlikke noori ja koiki
opilasi poliitiliste kiisimuste tundmadppi-
misele, eesti rahva revolutsioonilise aja-
looga tutvumisele.

1958. aasta siigisel, just ULKNU
40. aastapdevaks, andis Eesti NSV Minist-
rite Noukogu koolile Johannes Lauris-
tini nime. ULKNU aastapdev, 29. oktoo-
ber, on {ihtlasi Johannes Lauristini siinni-
pdev. Kooli pedagoogilise néukogu otsu-
sega kuulutasime selle pdeva kooli au-
paevaks. ULKNU 40. aastapdeval avasime
oma kooli auraamatu esimese lehe-
kiilje, kuhu igal aastal kooli aupdeval
kantakse nii parimate Opetajate kui ka
opilaste nimed. 1959. aastal lisandus wveel
uusi traditsioone: me korraldasime ja
otsustasime ka edaspidi organiseerida au-
pédeva piduliku aktuse nii, et sellest vo-
taks osa korraga kogu kool. Et aga kooli
saal mahutab waid poole O&pilaskonnast,



korraldasime aktuse Sakala tinavas partei
haridusmaja saalis. Siin said abituriendid
kitte kooli 16pumirgid, kuulasid péeva-
kohast ettekannet, tervitusi kiilaliskoolidelt
jne. Ka edaspidi jétkame seda traditsiooni.
Eeloleval Gppeaastal tdhistame sel péeval
veel kooli 25. aastapdeva.

Proletaarse internatsionalismi kasvata-
miseks ja meie maa koolinoorte omavahe-
lise sGpruse tugevdamiseks panime aluse
reale traditsioonidele 1956, aastal NLKP
XX kongressi eel. Nimelt alustasime kirja-
vahetust kdigi liiduvabariikide pealinnade
kuueteistklimnendate keskkoolidega. Alga-
tajaiks olid jdllegi pioneerid, kuid niiiid
on see levinud ka keskkooli vanematesse
klassidesse. Meil on sdpru kéigis liidu-
vabariikides. Nendelt saame sageli kirju;
saadetakse iiksteisele kingitusi ja raama-
tuid. V. I. Lenini 90. siinni-aastapieva eel
saatsid meie kooli komsomoligrupid igasse

liilduvabariiki ja reasse autonoomsetesse
vabariikidesse eestikeelse teose «Lenin
noorsoost» ja said vastuse peaaegu igalt
poolt. Lenini mdlestuspdeval toimunud
Opilaskonverentsi ajal korraldatud niitusel

oli huvitavaimaks véljapanekuks «Lenin
rahvaste keeltess.
Meie koolis on sageli kdinud kiila-

lised vennasvabariikidest, rahvademokraa-
tiamaadest ja ka pohjanaabrite, soomlaste
juurest. 1954. a. alates peame kooli kiila-
lisraamatut. Huvitav on sealt lugeda sdp-
rade kirjutusi, soove koolikollektiivile
ja arvamusi kooli kohta.

Kauniks traditsiooniks koolis on ka
kontakt vene Oppekeelega koolidega, ees-
kdtt Tallinna 25. keskkooliga. Oleme oma-
vahel juba aastaid sotsialistlikus vdistluses,
kiilastame vastastikku komsomoli- ja &pi-
laskomiteede initsiatiivil pioneeri- ja kom-
somolitiritusi, isetegevusohtuid jne,

TRADITSIOONE UHISKONDLIKULT KASULIKU TOO JA ESTEETILISE
KASVATUSE ALAL

Uhiskondlikult kasuliku t66 alal on koo-
lis juurdunud rida traditsioone, nagu &pi-
laste t66 suvel kolhoosilaagrites, kooli
Oppe-tootmisaias, koolimaja kaunistamisel,
iseteenindamine jne. Nendel tavadel kdes-
olevas artiklis ei peatuta. Koneleme lithi-
dalt sellest, kuidas koolis on piilitud iihis-
kondlikult kasulikku té6d siduda esteetilise
kasvatusega. :

Esteetilise kasvatuse eesmirk on sisen-
dada noortele diget arusaamist meie sisult
sotsialistlikust, vormilt rahvuslikust kul-
tuurist koigis tema avaldustes. Koolielu
annab selleks vdga palju véimalusi juba
esimesest Oppeaastast peale. FEsteetiline
kasvatus aitab meie noortes kujundada
materialistlikku maailmavaadet, marksist-
likku arusaamist ilust ja maitsekusest.
Nende pohimotetega seome ka opilaste
tookasvatuse. Opilased omandavad koge-
musi téoks ja harjuvad sellega, et koike
head enda iimber ei tule nduda teistelt,
vaid seda peab ise looma, ja et oma
toost tuntakse palju suuremat r&&Gmu,
Peale selle oleme niiteks kooliruumide ku-
jundamisega Opilaste endi poolt saavuta-
nud seda, et nad hoiavad need hésti kor-
ras. Olgu siin margitud, et juba kolman-
dat aastat ei ole meil vaja remonti teha.
Umbrus, kus kasvab noor inimene, méjub
kaasa tema iseloomu ja tGekspidamiste
kujunemisele. Kus sul on hea olla, seal
tahad ka ise olla hea — see pShimdte on
aluseks noorte esteetilise kasvatuse orga-
niseerimisel.

Opilaste isetegevuse alal on juurdunud
rida esteetilise kasvatuse alaseid tradit-
sioone, nagu iga-aastane isetegevuse iile-

vaatus, seal toimuvad konkursid parima
laulja, deklamaatori, konemehe, tantsija,
rahvatantsukollektiivi, lithindidendi esitaja
jms. nimetustele. Traditsiooniks on ka
igal aastal lavastada kooli niiteringi poolt
tks ohtut tditev nédidend (seni on laval
olnud «Saabastega kass» ja «Muinasjutt
imekaunist Vassilissast», O. Lutsu «Suvi»
ja «Kapsapea», J. Kunderi «Kroonu onu»
jt). Kahel viimasel aastal on aktiivselt
tegutsenud pioneeride nukuteater, mida
tuleb pidada iitheks 6nnestunumaks estee-
tilise kasvatuse ja téokasvatuse iihenda-
mise vormiks. Meie pioneeride «Osa-
vate kidte kombinaadi» t66 on kahel wvii-
masel aastal olnudki rajatud nukuteatri
«tellimuste» tditmisele: puuttd tsehh val-
mistab kulisse, kunstitsehh dekoratsioone,
titarlaste kasit6o tsehh nukkude riideid,
kartongitsehh teeb aga nukke. Seega
on mitukiimmend &pilast leidnud endale
eakohast ja huvitavat tegevust. Ja nii on
meil nukulaval olnud péris ehtsad nuku-
ndidendid: 1959. a. kevadel «Annikese
unendgu» ja méddunud kevadel «Uus ham-
mas». Selle 166 tunnustuseks on mdle-
mal aastal voidetud esikoht Tallinna koo-
lide isetegevuse iilevaatusel nukunididen-
dite osas. Kahjuks aga 1960. a. kevadel
meie nukuteatrit vabariigi ulatuses ei ar-
vestatud, sest ihtki teist nukuteatrit ei
olnud esinejate hulgas! Ei saa Gelda, et
vabariiklik Ziirli ja Opilaste isetegevuse
iilevaatuse korraldajad talitasid &igesti.
Tundub, et taolist suure tdhtsusega alga-
tust oleks tulnud propageerida.

Koolis on saanud pohimétteks, et kdik

‘see, mis on tarvilik siseruumide kujunda-
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miseks, olgu kaunis, maitsekas ja Opilaste
endi tehtud. Juba aastaid on meie korido-
rid sisustatud kindla temaatika jdrgi
_Esimesel korrusel on rohkesti vdljapane-
‘kuid meie kodumaa elust, Siit leiame
riigijuhtide pildid, stendid rahvaste sGpru-
sest ja meie sotsialistlikust toostusest ning
pollumajandusest. Moddunud Gppeaastal
olid siin vilja pandud Noukogude liidu-
vabariikide vapid, «Osavate kate kombi-
naadi» kunstitsehhi kingitus koolile NLKP
XX kongressi puhul. Esimeselt korruselt
iiles minnes paistab silma suur stend, kus
motdunud aastal -olid wvéljapanekud tee-
madel, nagu «Seitseaastak kohustab»,
«ULKNU ordenid», «Eesrindlikke naisi»,
«Meie wvabariigi seitseaastak», «Kiiremini,
korgemale, kaugemale» (oliimpiamdngude
‘eel), «NSVL valimissiisteem» (pilte ja dia-
gramme Ulemndukogu valimiste eel),
«V. 1. Lenin» (90. siinni-aastapaeva puhul)
jne. Suur kaunilt kujundatud stend koon-
dab mooduja motted iildrahvalikule siind-
musele voi tdhtpdevale.

Teine korrus on «kooli enda korruseks».
Siin asetsevad seinalehed «Punane Kaela-
ritt» ja «Majakas», samuti «Fotoleht». Sa-
mas on ka stend «Meie kooli eesrindlasi».
Seinale on paigutatud koolikollektiivile
aastate jooksul antud aukirjad ja diplo-
mid, aga ka kokkuvotted koolisise-
sest sotsialistlikust vdistlusest. Selles kori-
doris olevad stendid on koik iihesugus-
tel alustel, mille liistud on tehtud
kooli puutédmeistrite poolt, stendid on
kaetud erinevates pastelltoonides kangas-
tega,

Enne jdrgmisele korrusele joudmist
ndeme trepikddnakul temaatilisi vdljapane-
kuid kas ildpoliitilistel teemadel voi kom-
munistlike noorte elu ja tegevuse kohta.
"Kunagi oli seal kujundatud stend
«Moskva — kodumaa siida», siis «40 aas-
tat Suurest Sotsialistlikust Oktocbrirevolut-
sioonist», «Meie armas kool» ja viimati
‘stend Hiina Rahvavabariigi ja meie kodu-
maa suhetest teemal «Soprus sajandeiks».

Kolmandal korrusel oli meil paar aastat
tagasi temaatiline viljapanek «Kunst kuu-
lub rahvale» reproduktsioonidega Tretja-
‘kovi ja Dresdeni galerii kunstikogudest.
‘Olgu mérgitud, et need reproduktsioonid
‘raamitakse kooli téokodades. ULKNU
40, aastapiievast peale asub siin véljapanek
. kommunistlike noorte ajaloost ja vditlus-
teest, reprodukisioone komsomoliteemalis-
test maalidest ja ka kooli todeesrindlaste
,autahvel,

Samuti kui koridore, kaunistatakse meil
igal aastal ka klassiruume. Selleks kuu-
lutab Opilaskomitee wvillja konkursi parima
klassiruumiga klassi nimele. Viimati toi-
mus selline konkurss V. I. Lenini 90, siinni-
aastapdeva eel. Opilased ise valmistasid
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loosungid, raamisid portree, kujundasid
teadetenurga. Klassiseintel ei ole midagi
liigset, koik on omal kohal ja kau-
nis. Iga opilaskollektiiv on uhke oma klas-
sile. Viimase konkursi jdrel autasustaii
kaunimalt kujundatud klasse eesti graafi-
kute toodega.

MUID TRADITSIOONE -

Igal dppeasutusel on iiksnes temale ise-
loomulikke traditsioone ja kombeid, mis
annavad talle oma ilme,

Esimene koolipdev on iga inimese elus
erutavaimaks siindmuseks. Oleme paaril
viimasel aastal kiisinud vanemate klasside
opilastelt, milliseid maélestusi neil on oma
koolitee algult. Peaaegu eranditult on
need seotud esimese koolipdevaga, milles
roomu ja uudsuse korval on ka annus
hirmu, kartust kooli ja Gpetaja ees.

See fakt viis meid jdreldusele, et aas-
taid tagasi ei olnud koolis veel kindlaks-
kujunenud tavasid esimese koolipdeva or-
ganiseerimisel, Fi moeldud sellele, kuidas
teha esmakordselt kooli tulijatele see pdev
niisuguseks, et ei tekiks hirmu ja kartust
kooli ees. Leidsime selleks tee. Oleme alus-
tanud wvarakult tutvumist tulevaste esi-
mese klassi Opilastega, et tekitada wvai-
kestes tahet ja igatsust kooli tulla.
Seepiirast oleme juba kevadel suurt hulka
neist piilidnud tutvustada kooliga. Nii
on meil juurdunud «lahtiste uste pdevan»

traditsioon, millal tulevad kooli Seflus-
aluse 11, lasteaia wvanima rithma lap-
sed, samuti mikrorajoonist siigisel kooli

astuvad lapsed. Viikesed istuvad sel pde-
val oma elus esimest korda tunnis, jaluta-
vad tulevaste koolikaaslastega koridorides,
kuulevad koolikella helinat, viibivad saalis
opilaste kontserdil.

Siidamlik vastuvott ootab esimeste klas-
side Opilasi ka esimesel koolipdaeval. Vane-
mate kiekdrval astuvad vaikesed poisid ja
tiidrukud koolimajja. Neid votavad wvastu
pioneerid ja lopuklasside Opilased, kellega
koos siirdutakse saali. Saalis tulevad pre-
siidiumilaua juurde kooli direktor ja esi-
meste klasside Opetajad. Abituriendid too-
vad saali kooli lipu. Direktor radgib tervi-
tuskones sellest, et kooli lipu punasele sii-
dile on kuld- ja hobetdahtedega kirjutatud
nende nimed, kes koolis on wviaga hdsti
oppinud (medaliga lopetanud kooli), et nii
tuleb Oppida ka wuutel Opilastel. Alati
méletagu nad, et selle lipu juures vdeli
nad vastu Johannes Lauristini nimelise
Tallinna 16. keskkooli Opilasteks.

Tervituskéne jidrel tutvustab direktor
lastele esimeste klasside Opetajaid. Pdrast



seda tervitavad viimasedki pisikesi kas-'

vandikke ja loevad ette oma klassi Gpi-
laste nimed. Niipea kui nimetatakse kooli
astuja nime, tuleb sellel tousta pisti ja
vastata «jah». Abituriendid ulatavad igale
viikesele koolikaaslasele kimbu siigislilli.
Nii kontrollib 6&petaja koéige paremini,
kas koik tema Gpilased on kohal, ja teiseks,
pisikesele jdab hdsti meelde, kes on
tema Opetaja. Siis vilakse vilja kooli lipp
ja seejdarel siirduvad esimeste klasside
opilased klassiruumidesse.

Esimeste klasside opilaste liitmist kooli-
kollektiivi peame vidga tdhtsaks. Sel ees-
mirgil saavad nad Suure Sotsialistliku
Oktoobrirevolutsiooni aastapdeva pidulikul
aktusel vanemate klasside &pilaste ees
kitte oma elus esimese tunnistuse, samas
astuvad parimad nende hulgast ka oktoobri-
lasteks. Pioneerid kinnitavad neile rinda
punatdhekese. Konstitutsioonipdeva eel
saavad esimeste klasside oOpilased pidulikus
tunnis direktorilt -ka esimese dokumendi
oma elus — d&pilastunnistuse. Nii kasva-
vad esimese klassi Opilased juba iihe Gppe-
aasta wdltel kokku koolikollektiiviga. Ja
kevadel votavad nad omakorda wvastu
vaikesi mudilasi, kes siigisel nende asemel
esimesse klassi tulevad.

Esimeste klasside Opilased saadavad
ka loppklasside opilasi pidulikult kiipsus-
eksameile. See on «viimase koolikella»
traditsioon. Abituriendid on saalis oma
viimases koolitunnis, Neid on saatma
tulnud esimesed klassid ja 10, klassid
tervikuna, teistest klassidest aga esin-
dus. Kohal on ka kdoik opetajad ja paljud

lastevanemad. ' On  kujunenud kauniks®
kombeks, et siin antakse kitte ka esimeste
klasside opilastele kiituskirjad. Siidamlike
sonadega soovitakse abiturientidele head
kordaminekut kiipsuseksameil, lauldakse
koos meeldejddvamaid laule isetegevuise
repertuaarist, abituriendid annavad oma-
poolse lubaduse kooli nimele ka edaspidi
mitte hébi teha.

Sellele jdrgneb kooli lipu iileandmine.
Lipu statuudi jargi on oigus lippu direk-
tori kabinetist vélja tuua ainult kooli wvii-
mase klassi parimatel &pilastel. «Viimase
koolikella» helisemisega koos antakse lipp’
ile 10. klassile, kelle tublimad opilased
votavad selle vastu ja kannavad kooli-
saalist vilja. Abiturientidele kolab kooli
koorilt hiivastijatuks «Nii ajaratas ringi
kdin'd...» See on kaunis ja meeldejddv
traditsioon.

Traditsiooniliseks on saanud ka vastas-
tikused kiilaskdigud  teiste koolidega, kel-
lega oleme soprusvahekorras. Nii oleme
sagedased kiilalised Pdarnu 2. Lydia Koi-
dula nimelises keskkoolis, Tartu 2. kesk-
koolis, Mirjamaal ja mujal. Eriti tihedad
sidemed on meil kujunenud Pikavere
7-klassilise kooliga.

-

Niisugune on lithike ilevaade meie
kooli traditsioonidest. Traditsioonide kaudu
on koolielu muutunud Opilastele ja ope-
tajatele armsaks, omaseks ja ldhedaseks.
Traditsioonid on jdatnud koolist lahkujaile
koige kaunimad malestused.

PAKILISTE KUSIMUSTE LAHENDAMISEST KOOLI-
SISESTES KOLLEKTIIVSETES TOOORGANITES

A. TIKI, _
N. Gogoli nim. Tallinna 21, keskkooli direktor

Loov tootamine reformitavas koolis
nbuab kdrgemalt poolt antavate korralduste
ja juhendite ootamise rutiinist vabanemist.
Laiahaardelise kommunismiehitamise pe-
rioodi kasvatustto uued probleemid ker-
kivad esmalt tegelike oOpetajate ette,
Oodata nende lahendamist metoodikute ja
pedagoogikateadlaste poolt téhendab nous-
tuda tokestatud edasiliikumisega. Pedagoo-
gidele usaldatud pohitilesanne — lahendada
loovalt: kommunistliku kasvatustéd kiisi-

musi — ootab ellurakendamist tdna, mitte
homme.

Kiisimused, mis kaivad iile jdu iiksikule
opetajale, pole rasked kollektiivile. Kol-
lektiivseid todorganeid on aga koolis mit-
meid: dppendukogu, klassijuhatajate koon-
dised (iilekooliline, koondised paralleel-
klasside kaupa, 1.—4. kl, 5—7. Kkl,
8.—11. kL. jne)), ametiithingu tootmisnou-
pidamised (iilekooliline v&i ainult teatud
tootajaid holmav), Opetajate ainekomisjo-
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nid jne. Aktuaalsete kasvatustdd problee-
mide lahendamine nendes todorganites on
ennast alati Gigustanud, rédkimata niiiid,
millal me astume esimesi samme uue kooli
teel. Peale selle on Oppe- ja kasvatustod
kiisimuste lahendamisel kooli direktsioonile
tohusat abi osutanud kooli partei-algorga-
nisatsioon, kes on kontrollinud mitmeid
oOppe- ja kasvatustéo liike koolis ja selle
tulemusi arutanud partei lahtistel ja kin-
nistel koosolekutel ning teinud ettepane-
kuid olukorra parandamiseks,

Et pakilisi kiisimusi kdige otstarbeka-
malt lahendada, mddratakse N. Gogoli nim.
Tallinna 21. keskkoolis esmalt kindlaks la-
hendamist vajavate kiisimuste ring ja an-
takse need kiisimused edasi vastavatesse
kollektiivsetesse todorganitesse,

Kogemused kinnitavad, et alaliselt tegut-
sevate todorganite korval on monikord
probleemide lahendamiseks otstarbekas
luua ka ajutiselt tegutsevaid tooorganeid
(teatud ainekomisjonide iihendamine, paral-
leelklasside klassijuhatajate koondised, eri-
komisjonide moodustamine jne.) ja anda
neile nii kooli {ildise dppe- ja kasvatustos
plaanis olevaid kui ka jooksvaid iiles-
andeid. Leides igale pedagoogile Gige koha
koolit6é suunamise ja juhtimise ansamb-
lis, kindlustades toorganid elujéulise ak-
tiiviga ning tagades kiisimuste lahendami-
seks vajaliku aja (sageli mitu kuud), ole-
megi loonud eeldused edukaks tééks.

Mitmesuguste  jooksvate kiisimustega
ulekoormatuse téttu  ei  ole Tallinna
21, keskkooli Gppendukogu seni suutnud
tungida kasvatustéd siigavamatesse prob-
leemidesse, kui mitte arvestada teadliku
distsipliini kasvatamise ja oppetundide
kvaliteedi tostmise kiisimust, millel iisna
tugevasti peatuti nddrivaheajal esimese
oppepoolaasta t66 analiiisimisel, Kasvatus-
t66 tervikuna, oOpilaste aktiviseerimine ja
iseseisev t66 Oppetundides on pidevalt
oppenoukogu pdevakorras, Suhteliselt jul-
gem samm astuti klassijuhatajate koondi-
ses, kus asuti klassijuhatajatundides teh-
tava kasvatustto slistematiseerimisele, Ala-
tes kdesoleva oOppeaasta algusest hakati
eetilisi vestlusi korraldama kindla temaa-
tika jdrgi, kusjuures arvestati iihelt poolt
opilaste iga, arenemisastet ja probleemide
aktuaalsust antud klassile (5.—7.), teiselt
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poolt aga kasvatusttét pohiprintsiipe: ker-
gemalt raskemale, [dhemalt kaugemale,
konkreetsemalt abstraktsemale.

Kuni viimase ajani polnud meil kindlat
siisteemi kevadiste ekskursioonide korral-
damisel. Nooremates klassides tehtud kiir-
ekskursioonid juhuslikult valitud pikkadel
marsruutidel tokestasid tee vanematele
klassidele. Vaatamisvadrsused meie vaba-
riigis olid neile «tuntud», olid ndhtud ja
seetottu huvi nende wvastu vidhenenud. Et
allutada kevadised ekskursioonid kindla-
tele Gppe- ja kasvatustoo eesmdrkidele, t66-
tatigi klassijuhatajate koondistes vdlja eks-
kursioonide kohustuslikud marsruudid koi-
kidele klassidele 1-st kuni 11-ndani. Kuigi
uksikutele klassidele on vélja tootatud kuni
kaks erinevat marsruuti, mahuvad niid
koik 1.—10. klasside ekskursioonid ikka
veel meie vabariigi piiridesse. Sellega lik-
videeritakse kihutamine mdéoda pikki ja
vasitavaid teid. :

Erikomisjoni pooit vdljatdotatud ja
oppendoukogu poolt kinnitatud juhendi
alusel toimus meie koolis klassidevaheline

sotsialistlik  voistlus kolmes alagrupis:
r—4. kl, 5—7. kl. ja 8—11, klas-
sini. Analiiiisides sotsialistliku voistluse

tulemusi klassijuhatajate koondistes (vas-
tavalt alagruppidele), toodi esile voistluse
kiigus ilmnenud puudused ning tootati
vilja uued juhendid, mis varasemast enam
arvestavad Opilaste ea- ja joukohasuse
printsiipi. Analoogiline t66 seisab meil ees
ka iseteenindamise juhendi ja thiskondli-
kult kasuliku to6 aluste revideerimisel, et
parandada t66d ka nendes ldikudes. Kaige
pakilisemaks probleemiks osutus aga koo-
lis 6ppepraktika ettevalmistamine ja orga-
niseerimine, mida klassijuhatajate koondi-
ses esmakordselt arutleti kdesoleva aasta
veebruaris. Selle tulemusena (vanemate
instrueerimine lastevanemate ild- ja klassi-
koosolekutel, oOpilasie psiitihiline etteval-
mistamine, praktikabaaside kindlaksmddra-
mine, juhendajate leidmine ning nende
instrueerimine, konsultatsioonid poliitehni-
liste Oppeainete Gpetajatega, Gppepraktika
kalenderplaanide koostamine jne.) vois
kool oppepraktikale asuda koigiti etteval-
mistatult, mistottu erilisi hdireid selles ei
esinenud., Et kevad-suvine oppepraktika
oma sisult kujuneks talvise Ooppe- ja kas-



vatust6é orgaaniliseks jitkuks [sellel alal
esines linki kéige enam), analiiiisitakse
omandatud kogemused enne uue oppe-
aasta algust kriitiliselt 1abi.

Vastavalt Opetajate augustikuu néupida-
miste otsustele piiiiti klassijuhatajate koon-
distes levitada paremaid téokogemusi ate-
ismi ja internatsionalismi kasvatamisel
ning pioneeri- ja komsomolité6 hoogusta-
misel. Nimetatud t6oloikudes kuulati dra
kaheksa klassijuhataja téokogemuslikud
aruanded. Kui 6eldule lisada, et klassijuha-
tajate koondistes arutleti veel rida teisigi
kiisimusi, nagu poliitinformatsioon klassi-
des (eraldi 5—7. kl. ja 8.—11. k1), klassi-
juhatajate kasvatust6d plaanide koosta-
mine jne., siis voib selle organi téoga iis-
nagi rahule jdada.

Kui kiisimuste ettevalmistamiseks ja
nende arutlemiseks 6ppendukogus ja klassi-
juhatajate koondistes oleme direktsioonile
abiks kasutanud ka ainekomisjonide esi-
mehi ja klassijuhatajaid (iiksikutel juh-
tudel aga ka kooliarsti, raamatukogu juha-
tajat, metoodilise kabineti juhatajat, dppe-
kabinettide juhatajaid, lastevanemate ko-
mitee lilkkmeid jt.), siis tunduvalt suurem
" aktiiv on kasutada ametitihingu kohalikul
komiteel tootmisndupidamiste ettevalmis-
tamisel ja wvastuvbetud otsuste tditmise
kontrollimisel, Varudes kisimuste etteval-
mistamiseks rohkem aega (kuni poolteist
kuud) ja rakendades laialdast aktiivi (kuni
paarkiimmend aktivisti) on kooli ameti-
ithingukomitee esimees sm. Kuuseoks ja
tootmiskomisjoni esimees sm., Nikker suut-
nud dra teha wvordlemisi ulatusliku t6o6.
Pohjalikult ettevalmistatud ja hasti korral-
datud tootmisnoupidamised teemadel:
«Uhtlustatud nouete elluviimine», «Inter-
natsionalistlik kasvatustéon, «Tookasvatusy
ja «Ateismi kasvatamise olukord» on aida-
nud &ppe- ja kasvatustéod tunduvalt pa-
randada, Sedasama tuleb oelda partei-alg-
organisatsiooni (sekretar sm. Kalep) kohta,
kus arutleti pdhjalikult jargmisi kiisimusi:
«Kasvatustoo eesti keele tundides», «Oppe-
ja kasvatustod olukord 8. klassides» (olid
halvimad koolis), «To6 kooli kommunist-
like noorte algorganisatsioonis», «Klassi-
vilise lugemise olukord koolis», «Klassi-

juhatajatundide kvaliteet» ja «Lastevane--

mate komitee Oppe- ja kasvatustdokomis-

joni poolt tehtavast kasvatustdosts. Kiisi-
muste ettevalmistamise ulatusest koneleb
kas voi seegi fakt, et partei-algorganisat-
siooni liikmete poolt on kiilastatud &ppe-
ja klassijuhatajatunde tunduvalt enam kui
poolesajal ja ametiithingu tootmiskomis-
joni esindajate poolt rohkem kui saja viie-
kiimmel korral. Kui nendele arvudele
lisada veel Gpetajate poolt vastastikku kii-
lastatud tunnid, ainekomisjonide poolt or-
ganiseeritud tundide kiilastamine ja direkt-
siooni poolt kiilastatud tunnid, siis jouame
arvuni, mis iiletab kaugelt tuhande piiri.

Esialgse kokkuleppe kohaselt planeeri-
sime uuel Oppeaastal eespool nimetatud
totorganitele jargmiste tooloikude arute-
lud:

1. Ametitthingu  tootmisndupidamistele:
a) noukogude patriotismi kasvatamine,
b) iihtsete nouete ellurakendamine Gopi-
laste koduste téode vihikutes ja Opilas-
paevikutes, ¢) teadliku distsipliini kasva-
tamise olukord ja d) t66 mahajaavate
opilastega;

2. Klassijuhatajate koondistele: a) kollek-
tiivi kujundamine ja kasvatamine, b) toot-
mispraktika organiseerimine 9. klassides,
c) Oppepraktika organiseerimine kevadel
ja suvel, d) ihiskondlikult kasuliku td6
korraldamine;

3. Partei-algorganisatsiooni lahtistele
koosolekutele: a) kooli ametilihingukomi-
tee to6, b) kooli- ja klassivdline t66 (Gpi-
lasringid, loengud ja vestlused, t66 raa-
diosdlmes, spordittd, teatrite ja kinode
tthiskillastamised), ¢) pedagoogilise kollek-
tiivi liikkmete kasvatamine (ideoloogiline ja
metoodiline enesetdiendamine, t66 Opeta-
jate ainekomisjonides, metoodilise kabi-
neti t66 ja kultuuritéo), d) komsomoli-

ja pioneeritéd koolis, e) tootmispraktika
organiseerimine baasettevottes (koos Sefi

esindajatega) ja f) soprussidemete arenda-
mine 21. ja 6. (vene Oppekeelega) kesk-
kooli vahel.

Uheks tdhtsamaks to6loiguks koolis on
Opetajate ainekomisjonides tehtav metoo-
diline t66. Peale lahtiste tundide organi-
seerimise ja nende kollektiivse arutlemise
kontrolliti iiksteise Oppetunde, uuriti {ile-
kooliliste kontrolltéode kaudu opilaste tead-
miste tegelikku taset, organiseeriti nditlike
oppevahendite valmistamist, piititi tundma
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Oppida ja levitada paremaid tookogemusi
qing arutleti mitmesuguseid metoodilisi ja
kasvatusalaseid probleeme, Nii korraldati
voorkeele komisjonis 6 téokoosolekut,
2 lahtist tundi koos aruteluga, valmistati
40 nditlikku vahendit, 100 lotokaarti ja kii-
lastati wvastastikku fiksteise tunde, Voor-
keelne lektiiiir raamatukogus liigitati klas-
side kaupa, Oppeedukuse parandamiseks
organiseeriti konsultatsioone, kasvatustoos
aga poorati tosisemat tdhelepanu ateismi ja
internatsionalismi kasvatamisele nii Sppe-
tundides kui ka klassivdlises tdos. Aine-

komisjoni poolt organiseeriti vodrkeele
ring, kus wvalmistati 106 lotokaarti
8.—11. kl. sonavara kordamiseks, loodi

kirjavahetus NSV Liidu nende koolidega,
kus Gppet6é toimub védrkeeles, V. I, Lenini
90. siinni-aastapdeva eel saadeti kirju
Tsehhoslovakkiasse, Londonisse, Genfi ja
Ziirichi, et saada vastu materjale, mis on
seotud Lenini elu ja toéoga. Ullatus oli
“suur, kui saabusid soovitud materjalid
Londonist ja Prahast. Lisaks oeldule wval-
mistus ainekomisjon kooli metoodiliseks
konverentsiks teemal «Opilaste iseseisev
166 vodrkeele tunnis ja klassivilises toosy.

Et enam kui poole Oppeaasta kestel kul-
gesid tood analoogiliselt ka teistes aine-
komisjonides, siis pole selles raske mir-
gata ka vanu tallatud radu. Tési, kuni vii-
mase ajani kannatas see t66 ka meil pohi-
liselt samade puuduste all, mis passiivsete
tddmeetodite tottu olid omased vana kooli
Oppetdole. Selle asemel et seada opeta-
jaid probleemide ette, organiseerida neid
kiisimusi lahendama, kippusime liiga ker-
gesti pakkuma neile valmis toovotteid, mis
pole kooskélas vastuvoetud kooliseadusega.
Sellest tingituna hakkasime GOppeaasta tei-
sel poolel esiplaanile nihutama oma t66
teadlikku analiiiisimist, kolleegide koge-
muste kavakindlat jdlgimist ning pedagoo-
gilis-metoodilise kirjanduse iseseisvat ja
kollektiivset ldbitdotamist.

Uue kooli seisukohalt ei alahinnata &pi-
laste iseseisva t66 osatdhtsust koolis, mil-
lel peale teadmiste omandamise on ka
vaga suur kasvatuslik vadrtus, Ténased
opilased on homsed kommunismiehitajad,
kes peavad lahendama keerukaid iiles-
andeid ja nditama t66s omaalgatust.

Opilastele siigavate ja kindlate tead-
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miste tagamiseks, iseseisva 166 harjumuste
juurutamiseks ja oOpilaste motlemise aren-
damise metoodiliste votete levitamiseks
korraldasime koolis 6. mail 1960. a. metoo-
dilise konverentsi teemal «Opilaste ise-
seisva o6 aktiviseerimine koolis». Aine-
komisjonidega kooskdlastatult esitati kon-
verentsil jdargmised ettekanded: 1) «Opi-
laste iseseisev toG algklassides» (Gpetaja
Veesaar), 2) «Opilaste iseseisev t66 vGor-
keele tundides» (dp. Soonik), 3) «Opilaste
iseseisev t00 vene keele tundides» (op. Fai-
denko), 4) «Opilaste iseseisev t66 mate-
maatika tundides» (Gp. Palm) ja 5) «Klassi-
vilise lektiiliri organiseerimisest 11. klas-
sis»  (6p. Villand). Uuel, 1960/61. oppe-
aastal on aga kavas korraldada analoogi-
line konverents opilaste loova mdtlemise
arendamise kiisimuses. Konverentsi ette-
valmistamine pannakse tervenisti aine-
komisjonide dlgadele.

Uueks Gppeaastaks ettevalmistumisel on
vdga tdhtis moddunud aasta Sppe- ja kas-
vatustod tulemuste analiilisimine ning
uute eesmdrkide ja iilesannete piistitami-
ne jdrgmiseks Oppeaastaks. Et t66 pla-
neerimisest peab osa votma kogu kollek-
tilv, tegime varakmlt (aprillis) ainekomisjo-
nidele iilesandeks analiilisida uue kooli
nouete seisukohalt vastavate ainete Opeta-
mise olukorda koolis: viélja tuua saavutu-
sed, avastada puudujddgid nii Gpetajate
endi kui ka direktsiooni t68s ning esitada
konkreetsed ettepanekud olukorra paranda-,
miseks 1960/61. Sppeaastal.

Jaotasime analiiiisimisele kuuluvad té6-
Ibigud ainekomisjonide vahel jdrgmiselt:

1. Algklasside ainekomisjonile: a) oppe-
kdigud koduloo Gpetamisel, b) heuristilise
meetodi kasutamine algklasside Gppetundi-
des, ¢) nditlikustamise ja &ppeabindude
valmistamise olukord algklassides ja
d) Opetuse seostamine lapsi imbritseva
noukogude tegelikkusega;

2. Eesti keele ainekomisjonile: a) keele
ja kirjanduse kasvatav toime &ppetundi-
des, b) kirjanduslikud ohtud, ekskursioo-
nid, teoste arutelud ja c) klassivéline luge-
mine;

3. Vene keele einekomisjonile: a) kdne
arendamine vene keele tundides, b) fonee-
tiline ravi vene keele tundides ja ¢) vene-
keelse lektiiiiri kasutamine;



4. Voorkeele (inglise keele) ainekomis-
jonile: 'a) praktilise keele &petamise olu-
kord inglise keele tundides ja b) v&dr-
keelse ' lektiiiiri olemasolu koolis ja selle
kasutamine;

5. Matemaatika ainekomisjonile:

@) peastarvutamise olukord matemaatika
tundides, b) induktiivse meetodi (katsed,
vaatlused, moGtmised jne.) kasutamine de-
duktiivse meetodi kérval matemaatika tun-
dides ja c) opilaste iseseisva t56 osatdht-
sus matemaatika fundides;

6. Fiilisika ainekomisjonile: a) demonst-
ratsioonid ja laboratoorsed t66d tundides,
b) kinofilmide kasutamine &ppetundides
(ilekooliliselt) ja c) téovihikute ja labo-
ratoorsete aruannete olukord koolis;

7. Ajaloo ainekomisjonile: a) NLKP
Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite
Noéukogu méidruse nr. 341 (4. nov, 1959, a.)
rakendamine ajaloo Opetamisel ja b) aja-

JUHENDEID 6. KLASSI

loo 'E:petami-se sidumine
ehitustod saavutustega; i

8. Esteetilise kasvatusté6 komisjonile:
a) esteetilise kasvatustéd olukord  koolis:
a) kooli tmbruses, b) kooli ruumides,
¢) Oppetundides ja d) klassivilises t6os.

Komisjonide poolt esitatavad ettepane-
kud olukorra parandamiseks jddvad too
aluseks uuel Gppeaastal ja aitavad nii mit-
melgi alal meie t66s esinevaid puudusi
korvaldada. J

Nagu nihtub, ootab N, Gogoli nim. Tal-
linna 21. keskkooli koolisiseseid kollek-
tiivseid tddorganeid suur ja lai toopold.
Sellest, kuivord siigavalt ja otstarbekalt
suudame pakilisi kiisimusi lahendada, ole-
neb suuresti meie edasiliikumise tempo
uue kooli rédbastel, Vabanenud kérgemalt
poolt antavate korralduste ja juhendite
ootamise rutiinist, piiliame esilekerkivaid
kiisimusi lahendada kohapeal.

| §
fotsialistliku liles-

SAKSA KEELE OPIKU

KASUTAMISEKS
(algus «Noukogude Kool» nr. 7)

2. TUND

Teema ja eesmirk: a) «Der 31. Augusi»
II, b) Sonade es lautet, die Schulsachen,
brav, das Wetter, die Sonne, scheinen,
locken, der Spaziergang, in den Wald,
wollen kdsitlemine, ¢) Modaalverbi wollen
pddramine preesensis,

Tunni kéik

1. Tunni organiseerimine. (VL
1. tund.)
2. Vestlus teemal «Kuu- ja
nddalapdevad». (VL 1, tund)
~ ~
3. Hddldusharjutus: [ae], [ao],

[d2g].

Opikust loetakse harjutust 1 kooris ja
iiksikult,

4. Lugemispala nr. 1 «Der
Augustr» I kontrollimine.

a) Teksti frontaalne lugemine: haaldus-,
r6hu- ja fraseerimisvigade kollektiivne
parandamine.

b) Opitud sénade kontrollimine.

Opilased nimetavad sénad ja kirjutavad
need tahvlile, Sonad loetakse kooris iile ja
parandatakse vajaduse korral ortograafili-
sed vead.

Opilased moodustavad iga séna kohia
vithemalt 2—3 lauset.
¢) Kiisimustele vastamine teksti pohijal.

31,

Opetaja esitab klassile dpikus antud kiisi-
mused teksti sisu kohia.

5 Uute sdonade ja teksti nr. 2
kédsitlus. Opetaja riputab tiles kaasas-
kantava tahvli, millele on kirjutatud uued
sonad koos tolkega. Siis jutustab ta teksti
sisu ning osutab iga uue séna puhul selle
eestikeelsele vastele tahvlil.

Jdrgnevalt harjutatakse kaasaskantavale
tahvlile kirjutatud sénade lugemist kooris
ja tksikult ning tdlgitakse lauseid saksa
keelde.

Opikud avatakse. Opetaja loeb teksti
ette, opilased tolgivad lausete kaupa, loe-
vad ja vastavad kiisimustele,

6. Modaalverbi wollen pééra-
mine preesensis. a) Opilased pddra-
vad kirjalikult lause: Ich muB lernen.
b) Opetaja kirjutab tahvlile: wollen — Ich
will lesen. (Opilased kirjutavad tilejafinud
podrded ise.) ¢) Suuliselt kooris pddratakse
lause Ich will schreiben.

7. Kodused tlesanded. Nr. 2 —
sonad sonastiku abil vihikusse kirjutada,
lugeda, kiisimustele vastata, Ub. 1, 2, 5 —
miindlich, 3, 4 — schriftlich.

8. Koduttdéde vihikute kogumine.

Médrkus, Nr. 1 Ub. 6 (Ubersetzel) on
soovitav suuliselt t6lkida 3. -tunni algul
palade nr. 1 ja nr. 3 sGnavara kontrollimi-
sel. !
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Mboni sona Eesti Toorahva
Lastesuvekommuunist

L HALLOP

Venemaa paljurahvuselise téérahva voit
Oktoobrirevolutsioonis pani aluse pohjali-
kele muudatustele ithiskonna majandusli-
kus, poliitilises ja kultuurilises elus, seal-
hulgas ka hariduse alal.

Noukogude wvdimu esimestel aastatel
tdheldamegi vilkaid otsinguid, et uue
lihiskonna Gppe- ja kasvatustod sisule leida
ka kohane vorm. Nende otsingute iiheks
nditeks on Eesti Téorahva Lastesuvekom-
muun, mis asutati 1918. a. suvel.

Noore Punaarmee ridades v&itlesid Vene-
maa paljurahvuselise téérahva parimad
joud, sealhulgas ka eesti rahva esindajad.
Nende lapsed vajasid kasvataja sooja sii-
dant ja hoolitsevat kitt.

Tosised toitlusraskused suuremates lin-
nades, mida oli p&hjustanud imperialistlik
maailmaséda ja sellele jargnenud. wiilis-
maine interventsioon ning kodusdda, ohus-
tasid erilise teravusega noorsoo tervist ja
normaalset arenemist, ndudes koheste abi-
noude rakendamist olukorra kergendami-
seks,

Need olid peamised asjaolud, mis tin-
gisid Eesti Toorahva Lastesuvekommuuni
asutamise.

Lastesuvekommuun polnud tollal min-
giks erandlikuks dirituseks, wvaid taolisi
kasvatusasutusi, olgu siis suvekommuuni,
-koloonia v6i -kooli nimetuse all, rajati
noukogude voimu esimestel aastatel arvu-
kelt ja need tegid dra tdhelepanuvidrse
166 laste tervise tugevdamisel ja nende kol-
belisel ning poliitilisel kasvatamisel.

Esmajoones lahendati rajatava lasteasu-
tuse too iildised pdhimdttelised kiisimused.
Sellekohase eelté6 tulemusena valmis Eesti
Toéorahva Lastesuvekommuuni
péhimédédrus (dokumendis eneses on
kasutatud pohikirja nimetust), mis on
avaldatud ajakirja «Eesti Kool» 1918. a.
juuninumbris,

Pohimddruse jdrgi oli asutatava laste-
kommuuni {ilesandeks «. .. pealinna ja Ees-
tist emigreerunud téérahva lapsi suvel téo-
kommuuni péhjusmotete jérele vabas loo-
duses kasvatada». i

Tockommuuni pohimétte tegelikku ellu-
viimist pidi rajatav lasteasutus taotlema

kahel teel: «..esiteks seab ta t&66 pohjus-
motte ldbiviimiseks suvemaja juures aia-
to6 ja péllumajanduse sisse, millest koik
kommuuni liitkmed jéudu moéda osa vota-
vad, teiseks korraldavad nad ise kommuuni
sisemisi ja wviliseid tdid, harukordadel Eesti
toorahva lastekommuuni ndukogu ofsuse
jdrele erandisi lubades» («Eesti Kool» 1918,
nr, -5, k. 67):

Siin on sotsialistliku iihiskonna kasva-
tuse kaks olulist pohimdtet selget rohuta-
mist leidnud: 1) kasvatamine t66 kaudu ja
to0 jaoks, kasvatuse ja tootmistds seosta-
mine ning 2) kasvandike laialdane algatus
ning aktiivne osavott oma elu, t66 ja Gpin-
gutega seotud kiisimuste korraldamisest.

Selle korval ndgi pohimédrus ette mitme-
suguseid hariduslikke iritusi: ekskursioo-
nid ja matkad kommuuni ligemasse ja
kaugemasse {imbrusse, &petlikud ette-
kanded, ndidendite lavastamine, v&im-
lemiskursuste korraldamine, laulukoori ja
orkestri ellukutsumine ning mdnedel pie-
vadel nddalas (kommuuni liikmete otsuste
kohaselt) ka tavaliste koolitundide organi-
seerimine,

Kommuuni pohimddrusest selgub, et asu-
tataval lastekommuunil olid ette nédhtud
juhataja, kasvatajad, arst ja teenijad. Need
ametikohad kuulusid tditmisele vastava
hariduse ja praktiliste kogemustega to6ta-
jate hulgast valimise teel P&hjapiirkonna
Kommuunide Rahvusasjade Rahvakomis-
sariaadi Eesti osakonna poolt.

Pohimédruses mdérgitakse kommuun i
juhataja tdhtsamate tilesannetena
kommuuni néukogu kokkukutsumist, nou-
kogu koosolekute juhatamist, noukogule
kommuuni jooksvast todst aruandmist ja
noukogu otsuste tditmist, Kasvata ja
peamiseks kohustuseks peeti aga tema
hoolde usaldatud laste igakiilgset tundma-
Oppimist, et rakendada kohaseid vahendeid
laste vaimseks, kélbeliseks ja kehaliseks
arendamiseks.

Kommuuni elu tldiseks juhtimiseks oli
ette ndhtud kommuuni néukogu, mis
koosnes koigist kommuuni koosseisulisist
tobtajaist ja vanemate, 10- kuni 16-aastaste
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kasvandike esindajaist (iga 10 kasvandiku
kohta 1 esindaja). Kommuuni ndéukogu pd-
devusse kuulusid pohimddruse Kkohaselt
jargnevad kiisimused: kommuuni Kkoigi
koosseisuliste tédtajate ja kasvandike esin-
dajate aruannete drakuulamine, ldbiaruta-
mine ja sellekohaste otsuste vastuvotmine
ning kommuuni elu muude oluliste asjade
lahendamine, Otsused ldbiarutatud kiisimus-
tes tehti lihthddlteenamusega. Noukogu
korralisi koosolekuid tuli pidada iiks kord
nddalas.

Nendeks juhtumiteks, kui kommuuni
koosseisuline tdotaja kommuuni pohimada-
ruse voi ndukogu otsuste vastu eksis, oli

ette ndhtud ithiskondlik kommuung
kohus. Selle 3-liikkmelise kohtu valis
kommuuni noukogu. Kohtu otsused olid
16plikud ja kuulusid tditmisele. Erandi sel-
lest iildisest korrast nagi pbhiméadrus ette
kommuuni koosseisuliste tootajate kohta
tehtud wviljaheitmisotsuste suhtes: need
kuulusid kommuuni néukogu kinnitamisele.

Kui aga kasvandik kommuuni pShimda-
ruse voi noukogu otsuste vastu eksis, lan-
ges ta lastekohtu alla. Kolmeliikme-
lise lastekohtu valis iga kasvandike rithm.
Selle kohtu otsus tuli pohimddruse koha-
selt esitada vastavale kasvatajale heaks-
kiitmiseks.

Lastesuvekommuuni hoone,

Kasvandike kommuunist wviljaheitmise
kiisimused ei kuulunud aga pohimdaruse
kohaselt lastekohtu kompetentsi: need tuli
kommuuni noéukogule lahendamiseks esi-
tada.

Pohimaarus ndgi ette, et vanuselt jaota-
takse lapsed jargnevalt: I riihmas 3—5-aas-
tased, II rithmas 6—9-aastased, III rithmas
10—13-aastased ja IV rithmas 14—16-aas-
tased. Kahe vanema rithma lastele andis
pohimddrus diguse oma elu, t66 ja Opin-
gutega seotud kiisimusi riihmakoos-
olekuil arutada ja esitada vastuvoetud
otsused kommuuni néukogule heakskiitmi-
seks. Kasvatajail oli Gigus rithmakoosole-
kuist héddledigusega osa votta.

Kommuun oli moeldud laste kasvatamise
asutusena suvisel koolivaheajal ja oli riigi
eelarvel. Kommuuuni iilalpidamiseks kasu-
tas VNFSV Rahvusasjade Rahvakomissa-
riaadi Eesti Osakond ja VK(b)P Eesti Sekt-
sioonide Keskkomitee osa oma majandusli-
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kest ressurssidest. Soovi korral voisid vane-
mad oma lapse kommuunist igal ajal dra
vila. Kommuuni ellukutsumiseks soitis
Rahvusasjade Rahvakomissariaadi = Eesti
Osakonna kulfuuri ja hariduse toimkonna
liige Kiunnapuu (Olga Lauristini isa) esi-
algu Permi kubermangu, kus kohalikud
tostajad lastekommuuni asutamise kavat-
sust soojalt tostasid: vastava dokumendiga
anti kommuunile poliseks pidamiseks
12 tiinu maad, Kommuuni asutamine Permi
kubermangus jdi aga kodus6ja stindmuste
tottu katki.

See takistus organiseerijaid ei heiduta-
nud: moninga maakuulamise jdarel leiti
kommuunile uns asukoht Jamburgi maakon-
nas eesti tooliste kdes olevas kauni iimb-
rusega Kolozitsa mbisas, kuhu 1918, a.
5. juulil lapsed saadetigi.

Vast avatud lastekommuuni asus juhtima
V. Buck (Buk), keda me funneme ka eesti
proletaarse kirjanikuna. Majandusjuhataja



Nooremad kommuuni litkmed méngimas,

iilesandeid tditis Anna Leetsmann, olles
iihtlasi vanemate tiitarlaste kasvatajaks,
Vanemate poeglaste kasvatamise eest
hoolitses J. Kadastik, Kommuuni lastepere
esteetilise  kasvatamise iilesanded olid
usaldatud Joh, Muda hoolde. Kdige noo-
remate kommuuni liilkmete hoidjaks ja kas-
vatajaks oli L. Petrova. Konealusel eesti
lastekommuunil oli seega 100 lapse kohta
5 Opetajat-kasvatajat, 5 teenijat ja 1 vels-
ker,

Kommuuni elu kulges jdrgneva paeva-
korra raamides:

kl. 8.00 — tdusmine,

kl, 9.00 — hommikuséok,

kl. 10.00—13.00 — enneldunane too:
muusika, kehalised harjutused, koolicppe-
ained, toGtamine aias, oues, pdllul jm.,

kl. 14.00 — ldunasook,

kl. 15.00—17.00 — kasvandike vaba aeg,

kl. 17.00 — &htuoode,

kl. 18.00—20.00 — iihiskondlik kasvatus
médngude, koosolekute jms. néol,

kl, 20,00 — c&htusddk,

kl. 21.00 — magamaminek (kdige noo-
remad kasvandikud),
_ kl. 2200 — magamaminek (keskmised
kasvandikud),

kl. 23.00 — magamaminek (vanemad kas-
vandikud).

Selle pdevakorra pedagoogilisest loogi-
kast on mondagi Oppida meie arvukate

opilassuvelaagrite pedagoogidel ja kooli-
internaatide kasvatajail.
Kommuuni kasutada oli klaver, viike

raamatukogu ja ajalehti ning ajakirju.
Kommuuni iga kasvandiku kohta tuli

pdevas keskmiselt 3/; naela leiba (Jamburgi
tavaline norm oli tollal aga !/; naela leiba
pdevas), 1 lood tatratangu, 1 lood riisi,
/2 naela soolakala ja 1 toop piima; peale
mainitute suhkrut, marju ja seeni; kaht
viimast korjasid kasvandikud ise.

Oppe- ja kasvatust66 edukamaks korral-
damiseks olid kasvandikud vanuse jirgi
jagatud 4 gruppi (rithma). I grupis oli
15 last, Il ja IV grupis kuulus kumbagi
veerandsada last, kusjuures III grupp oli
arvukam — 33 last.

Magamisruumides ja oppetundides piiiiti
kasvandikegruppe eraldada. Mingude pu-
hul olid mitme vanuseriihma lapsed koos.

Kasvandikel 6—16 a. vanuses oli pdevas
3 oppetundi. Oppeaineteks olid: lugemine-
kirjutamine, eesti keel, laulmine, muusika
algdpetus (soovijaile ka klaveriméng, mida
harrastas umbes veerandsada kasvandikku),
rehkendamine, looduslugu ja gilimnastika.

Rehkendamist, joonistamist, laulmist ja
glimnastikat késitleti lastekommuunis pohi-
liselt tavaliste tolleaegsete koolide Gppe-
plaani ja programmide kohaselt. Loodusloo
Opetamisel kdidi omaette rada: kord ette-
lugemine, kord kiisimine-kostmine, kord
jutustamine jalutuskaigul. Laulutundides
poorati erilist tdhelepanu revolutsiconiliste
laulude Oppimisele.

Tublisti pooled lastest (53 last) olid in-
nukad lauluharrastajad. Neist moodustas
Joh. Muda kommuuni lastekoori, kes tO6-
tas 4-hddlses koosseisus ja Oppis dra kolm
revolutsioonilist laulu ning {ihe eesti rahva-
laulu,

Kahe vanema riihma (10—13-aastased ja
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14—16-aastased) lapsed tdotasid peale
appetundide kordamooda ka koloonia ruu-
mides, aias ja poliul, olgu siis tubade ko-
ristajaina, koogitoolistena, lauakatjaina,
vahimeestena aedades ja pollul voi siis
kirjade ja ajalehtede toojaina (postkonto-
rist ja raudteejaamast), Koigi nende toode
korraliku ja Gigeaegse tegemise tagamiseks
olid kasvandike hulgast vastavad kontrolli-
jad.

Loomulikult olid lapsed esialgu saama-
tud mende arvukate kiisimuste lahendami-
sel, mis kommuuni elu iga pdev nende ette
veeretas. Kasvatajate heatahtliku néu ja
abi tulemusena hakkas kasvandike oma-
valitsuski Gige varsti tdit mo66tu ning kaalu
omandama. Nii v6ime lastekommuuni juha-
taja V. Bucki kommuuni tegevuse kokku-
vottest leida jdrgnevad rodmustavad sonad:
«Juba teisel kuul kutsusid lapsed ise koos-
oleku koklku, valisid endi keskelt juhataja,
seadsid pédevakorra kokku ja tegid ladbi-
rddkimiste 16pul otsuseid» («Eesti Kool»
1918, nr. 10—12, 1k. 238).

Taolist kasvandike aktiivsust, enesealga-
tust ja iseseisvust, mis on kooskdlas
kommunistliku iithiskonna kasvatusideaa-
liga, peaksime senisest sootuks rohkem ra-
kendama niihdasti meie koolides kui ka
teistes kasvatusasutustes. Nii madrgib nai-
teks V. Buck oma vastavas kirjutises, et
erinevalt teistest lastekommuunidest piiiiti
viltida kasvandike wvdljaheitmist kommuu-
nist, rakendades asjaosaliste suhtes mitmeid
uusi karistusvahendeid. Laste nurinat, krii-
tikat ja proteste ei peetud kommuunis tau-
nitavaks ndhtuseks: «Meie kohus oli ju
igas asjas lastele kdoikide ndhtuste pohju-
seid seletada, aga mitte neile arvustamist
dra keelata. Just arvustamise kaudu viime
neid isetegevusele.» («Eesti Kool» 1918,
nr. 10—12, 1k, 237).

*

Peatusime eespool pogusalt Eesti Too-
rahva Lastesuvekommuuni pedagoogilise
. tegevuse monedel olulistel kiillgedel. Luge-
jad vaisid veenduda, et niihédsti selle laste-
asutuse pohimddruses wviljendatud seisu-
kohad kui ka tegelik t66 on oma pohilises
osas sotsialistlilku iihiskonna kasvatustto
korraldamise heaks nditeks. Tuleb tunnus-
tavalt konelda noist véljapaistvaist Nouko-
gude Eesti koolitegelasist ja tegelikest pe-
dagoogidest, kes juba sotsialistliku iihis-
konna koidikul oskasid rajada uue
ithiskonna wvajadusi nii hdsti rahuldava
kasvatusasutuse ja suutsid selle tegelikule
tédle nii harmoonilise ning mitmekiilgse
sisu anda.

Tanapdeva kasvatusasutustest sarnanevad
Eesti Té6rahva Lastesuvekommuuniga kdige
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rohkem opilaste kolhoosilaagrid. Kui me
neid vordleme Eesti Téorahva Lastesuve-
kommuuniga, siis hakkavad silma jargne-
vad olulised erinevused:

1) Niihdsti lastesuvekommuuni pShimdd-
ruses kui ka kommuuni tegelikus toos olid
sotsialistliku {ihiskonna kasvatuse ja hari-
duse kolm pohilist komponenti, nimelt kas-
vandike laialdane aktiivsus ning omaalga-
tus, iseteenindamine ja tootmistté ning
kasvandike haridust66é omavahel harmooni-
liselt seostatud.

Meie opilaskolhoosilaagrite seniseis ko-
gemusis ja t60s prevaleerib kahjuks tun-
duvalt opilaste tootmistét element; pea-
miselt Opilaste tootmisttost ja selle tule-
mustest kirjutatakse ajalehtedes; eeskatt
selle nditaja alusel iseloomustatakse opi-
laskolhoosilaagrite t66d ja premeeritakse
vastavaid Opilasi. Sel puhul on aga hea-
meel nentida, et oOpilaste tootmistdo the-
kiilgse rohutamise pedagoogilisele ebasoo-
vitavusele on juba tdhelepanu juhitud nii-
hasti vabariigi pedagoogilises perioodikas
kui ka opetajate nbupidamistel. Jaab wvaid
soovida, et opilaskolhoosilaagrite toos seda
jéreleproovitud pedagoogilist tarkust kdoik-
jal arvesse voetaks.

2) Uheaegselt Opilaste tootmistté eri-
kaalu teadliku wahendamisega tuleb sama-
aegselt tosta oOpilaste haridustoc osatdht-
sust mitte tksnes monusa ajaviite organi-
seerimise ndol, vaid tingimata t6husa kas-
vatusliku ja haridusliku sisuga drituste
korraldamise kandu.

Koigiti kohaseks voimaluseks ses suhtes
tohiks olla laiahaardeline kompleksne
kodu-uurimist66, mis pakub sobivat tege-
vust igale opilasele, Ja kus mujal voiks
olla avaram toopold vokaal- ja instrumen-
taalansambleile ning kunstiharrastusiks
kui just Gpilaskclhoosilaagreis! Mitmekiilg-
sed kehakultuuri iiritused on juba Gpilas-
kolhoosilaagrisse oma tee leidnud.

3) Opilaste aktiivsuse ja omaalgatuse
rakendamine kolhoosilaagreis jatab wveel
viga palju soovida, Olgu Eesti Toorahva
Lastesuvekommuuni kogemused meile koi-
gile innustavaks eeskujuks, et ka Opilas-
omavalitsuse ellurakendamise suunas hoo-
pis hoogsamalt ja teadlikumalt edasi minna.

Mida kiiremini meil onnestub opilaskol-
hoosilaagrite téod dlalkirjeldatud suunas
mitmekiilgsemaks muuta, seda hdlpsamini
suudame vabaneda paari-kolme viimase
aastakliimne pedagoogilisest ballastist ja
saame asuda veelgi suurema sihiteadlikku-
sega ja energiaga nende pakiliste kasvatus-
like ja Opetuslike iilesannete tditmisele,
mis toimuv keolihariduse imberkorralda-
mine ka taoliste kooliviliste kasvatusasu-
tuste suhtes meilt nouab.



«COBETCKASl HEQAIOIHKA» JUULINUMBRI LEHEKULGEDELT

TOSTA DISSERTATSIOONITOODE TASET PEDAGOOGIKATEADUSE ALAL

Kdesoleva numbri juhtkiri on piihendatud pedagoogikateaduse alaste viitekirjade
taseme tostmisele, Selles analiitisitakse olukorda NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Minist-
rite Noukogu mddruse «Abindudest viditekirjade kvaliteedi ning teaduslike kraadide ja
katsete madramise korra parandamiseks» alusel, mis voeti vastu k. a, jaanuaris,

Juhtkirja algul tuuakse esile teadusliku uurimistés ja teadlaste arvu tohutu kiiret
kasvu ning uurimuste kvaliteedi tdusu noukogude véimu aastatel meie maal. Uksnes
pedagoogika alal on meil praegu ligi 11500 teaduslikku toétajat, neist 74 teaduste
doktorit ja 1923 teaduste kandidaati, Meie pedagoogikateadusel on palju hinnatavaid
saavutusi niisuguste kiisimuste lahendamisel, nagu kommunistliku kasvatuse iilesanded
ja sisu, teaduslikkuse printsiip hariduse sisuna, Gppetunni kui G&petamise pohivormi
didaktiliste pohimétete véljatottamine, Gppe- ja kasvatustds protgessi ideelis-poliitilise
olemuse avamine, tldharidusliku kooli uute Gppeplaanide ning -programmide loomine,
asumine uue, ildise poliitehnilise td6-keskkooli ning kutsehariduse sisu ja meetodite
labitoGtamisele,

Juhtkirjas kriipsutatakse alla, et pedagoogikateadus jadb siiski veel
tublisti maha kommunistliku tilesehitustss praktikast. Paljude
doktori- ja kandidaadivéitekirjade kdrval, mis kasitlevad aktuaalseid probleeme kor-
gel teaduslikul tasemel, leidub rohkesti teisi, millel pole peaaegu mingit tdhtsust peda-
googika teoorias ega praktikas. Viitekirjade hulgas, mis esitatakse kinnitamiseks Kor-
gemale Atestatsioonikomisjonile, kohtame harva toid, kus tehtaks katset avada polii-
‘tehnilise Gpetuse sisu, ndidata Sppimise ja tootmist6d sidumise teid vai valgustada opi-
laste tookasvatuse ning kutsehariduse probleeme. Tiiesti ebarahuldav on olukord laste
kehalise ja esteetilise kasvatuse kiisimuste uurimisel, Samuti ei piihenda dissertandid
vajalikku tdhelepanu kasvatust6é metoodikale internaat- ega pikapdevakoolides. Fi
uurita t6olis- ja maanoorte koolide &ppe- ja kasvatustés protsessi isedrasusi. Napilt on
kirjutatud t6id ka lapse- ja pedagoogilise psiihholoogia alalt,

Pedagoogikateaduse alal kaitstud viitekirjade madalast kvaliteedist kéneleb seegi
fakt, et enamasti neid ei kirjastata seepdrast, et neil puudub aktuaalsus, tésine teo-
reetiline ja praktiline tdhtsus. Need on taolised, nagu TA Opetamise Meetodite Insti-
tuudis kaitstud «Kooli draamaringi 166 metoodika», «llmekas lugemine kirjandusliku
lugemise tundides», «Msbiste «manufaktuurs kujundamise metoodika 7. klassis keskaja
Ajaloes» jt. Leningradi Herzeni-nimelises Instituudis antakse dissertatsioonitooks viga
kitsaid teemasid, nagu «Linnukasvatuse praktikumi lébiviimine 7. klassis». Moskva
linna V. P. Potjomkini nim. ja Moskva oblasti N. K. Krupskaja nim, Pedagoogilise
Instituudi  teaduslikus néukogus kaitsti téid jargmistel teemadel: «Vene teaduse ja
tehnika prioriteet kooli mehaanikakursuses», «Kooli pedagoogikandukogu», «Té6 raa-
matuga pioneeriorganisatsioonis» jts,

Eriti halb on olukord dissertatsioonidega koolide juhtimise alalt, Ebarahuldav on ka
see, et rida k:{ndidaadiw‘iitekirju kordavad iiksteist sisuliselt, veidi erinedes variatsioo-
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nides. Mainitakse, et A. Makarenko pedagoogilise parandi kohta on selliseid vdite-
kirju 31, M. 1. Kalininist 26, K. D. Usinski kohta 49, revolutsiooniliste demokraatide
Téerndievski, Pissarevi jt. pirandi kohta koguni ligi 100.

Soovida jatab teadusliku uutimistdo metoodika tundmine ja dissertantide juhenda-
mine. -

Pedagoogika ajaloo alal tehakse suurt toéd, Kuid ometi kommenteerib suurem osa
t6id mineviku tuntud pedagoogide pérandit ega paku midagi uut. Paljud teemad om
aga kitsad, kohaliku tdhtsusega, nagu «Kurski kubermangu koolid Suure Sotsialistliku
Oktoobrirevolutsiooni eeldhtul ning esimestel revolutsiconijdrgsetel aastatel», sama teema
ka Tambovi ja Orlovi oblasti kohta. Kas on sellel erilist tihtsust? Kas sellest piisab
teadusliku uurimistdo aineks?

Viivitamatut libimotlemist nduab ka see, kuidas senisest paremini kindiustada kor-
geima kvalifikatsiooniga teadlaste, pedagoogikateaduse doktorite ettevalmistamine, kus-
juures viitekirjade suhtes tuleb noudeid mitte vidhendada, vaid suurendada.

Ulesanne seisneb selles, et tdsta viitekirjade taset, lahendada neis suuri, elulisi,
tanapéieva kiisimusi, voitu saada sellest, et pedagoogikateadus jadh maha kommunismi
loovast elust, kooli edasiliikumisest.

Pedagoogika, psiithholoogia ja metoodika mitte ainult ei pea aitama {imber korraldada
kooliharidust, vaid neil tuleb kétte ndidata ka Noukogudemaa hariduse edasiarendamise
perspektiivid. Teaduslik t66 pedagoogikateaduse alal tuleb tosta nende nouete korgusele,
mis on esitatud NLKP Keskkomitee ja NSVL Ministrite Noukogu vastavas madruses, ja
teaduslik kraad voi aunimetus omistada ainult toddele, millel on siigav teoreetiline ning
praktiline téhtsus.

Margitud probleem on eriti aktuaalne ka meie vabariigis, kus vditekirjades peda-
googikateaduse alal esinevad viimase ajani samad puudused. Elust mahajadmine ja
koolikiisimuste tagantjdrele registreerimine on meilegi vdga omane, eriti korgemate
Gppeasutuste pedagoogikakateedreis. Meilgi anti kuni viimase ajani dissertatsioonitoo-
deks, veel enam uurimis- ja diplomitdédeks (TRU) liiga kitsaid teemasid, nagu {ihe kooli
kogemused mingil alal, méni {isna ahtake 15ik eesti kooli ajaloost jms. Osa probleeme,
nagu tootmisopetus, esteetiline kasvatus, tédlis- ja maanoorte koolid, on uurimisté6
orbiidist vdlja jaanud ka k. a. uurimistdo plaanis. Pedagoogiline avalikkus aga ootab
niisuguseid uurimusi, miilest oleks kasu uue kooli iilesehitamisel, koolielu kdige pekili-
semate kiisimuste lahendamisel. Neid aga on ebapiisavalt. Moneti elulisem on Eesti NSV
Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi profiil, kus ollakse kdsist-jalust seotud kooli
tegeliku iimberkorraldamisega, uute programmide, opikute jne. koostamisega.

Ka meie pedagoogikateadlastel on aeg péorata ndgu otse elu poole ja korraldada
wurimistéo iimber vastavalt Kommunistliku Partei poolt piistitatud nouetele.

PEDAGOOGILISE KOLLEKTIIVI JUHTIMISEST UUTES TINGIMUSTES

Krasnojarski linna Okftoobri rajooni haridusosakonna tootaja V. Aldonina kirjutab
sellest antud rajooni 36, kooii kogemuste pohjal lithidalt jargmist,

Uue kooli loomine saab teoks koolis endas. Seepdrast olemeb koolitéé tmberkorral-
damise edu esmajoones dpetajate loomingulisest aktiivsusest. Et oppe- ja kasvatustdd
fimberkorraldamine toimuks odigetel roobastel ning sihiteadlikult, peavad koolide
juhtimist tohustama ja tdiustama nii direktorid ja Oppealajuhatajad kui
ka haridusosakonnad.

Uued iilesanded toovad muudatusi koolitéd juhtimise koigis sektoreis. Seda peab

626



arvestama juba koolj lildtodplaani koostamisel, nagu seda moddunud aastal tehti mai-
nitud 36. koolis. Plaanis fikseeriti uudsena konkreetsed téévormid koostéoks kaitis-
tega-Seffidega, kuhu opilased ldhevad tootmispraktikale. Viga lksikasjalikult mér-
giti {ilesanded, mille lahendamisele peaksid kaasa aitama Gpetajad, &pilased, lastevane-
mad, Sefid ja kogu iildsus. Plaani tditmist kontrolliti kogu aeg. Iga nddala kohta
koostati iildplaani alusel iiksikasjalik n&dalaplaan, mis pandi vilja Opetajaile teadmiseks.

To6d  alustati Gpetajate tutvustamisest tootmisdpetuse kiisimustega. Plaanipéraselt
organiseeriti neile spetsiaalseid seminare kiisimustes, nagu NLKP XXI kongress nou-
kogude inimeste kommunistlikust kasvatamisest, ndukogude kooli iimberkorraldamise
leninlik tee, poliitehniline Gpetus noukogude koolis, tookasvatus ja selle tihtsus kommu-
nistliku iihiskonna inimese kujunemisel, &ppimise tihe side tootmisega jm, Neid
seminare juhatas kooli direktor,

Saanud piisavalt teoreetilisi teadmisi, anti igale Opetajale moni praktiline iilesanne,
Todoétades Opiti palju ka eesrindlike koolide kogemustest,

Kooli ainekomisjonid ja rajooni ainekomisjonid juhendasid Opetajaid pidevalt tundi-
deks valmistumisel, eriti poliitehniliste ainete tstikli komisjon. Viimase iilesandeks oli
konkreetselt niidata, milliseid teadmisi on Opilastel vaja tdoprotsessis, Fiiiisika, kee-
mia, matemaatika, joonestamise ja bioloogia &petajad pidid iga kisitletava teema nii
voi teisiti seostama praktikaga. Selles abistasid nad " iiksteist ja sellele aitas kaasa ka
kooli juhtkond.

Nimelt korraldati Gpetajaile loenguid ja vestlusi eri programmi jargi Oppimise ning
tootva t66 seostamise teedest, samuti tootmise tehnikast ja organiseerimisest. Neid pida-
sid tehaste insenerid, asjatundjad, Loengud, nagu «Tootmise alused keskkooli Oppe-
programmis» (septembris), «Masinaehituse suur osatdhtsus NSV Liidu tédstuses» (oktoob-
ris), «Metallide termiline té6tlemines (novembhris) jts., laiendasid Opetajate silmaringi
" tunduvalt ning vbimaldasid Gppetunde muuta eluliseks, Peale loengute organiseeriti
pedagoogidele rida ekskursioone tehastesse, kus tutvuti tootmise tehnoloogiaga, masi-
nate ja mehhanismidega, konstruktorite biiroo tegevusega, keemialaboratooriumiga jpm.,
samuti tegid Gpetajad ise kiitistes méningaid praktilisi téid.

Kogu &ppe- ja tootmistééd kontrollisid Gppeaasta algul direktor ja Oppeala-
juhataja, Hiljem tulid sellega juba histi toime ainekomisjonide juhatajad,

Seoses dpetajate teadmiste suurenemisega tootati vélja ning kehtestati nouded ka
koigi tildhariduslike ainete tundide suhtes, mida nende kontrollimisel arvestati, Iga
tundi hinnati jdrgmistest seisukohtadest: 1) teaduslik-teoreetiline tase, 2) kuidas oskavad
Opilased teadmisi kasutada praktikas ning teha teoreetilisi jareldusi, 3) kuidas
seotakse tunniteema késitlust téostusliku ja pollumajandusliku tootmisega, 4) prakti-
liste t66de osa teadmiste ja oskuste kujunemisel, 5) vormid iildhariduslike teadmiste
seostamiseks t66 ja praktikumidega, 6) kuidas kasvatatakse opilastes kommunistlikku
toossesuhtumist. 3

Tunde kontrolliti ja aidati Opetajatel lahendada raskemaid kiisimusi. Direktsioon ja
sinekomisjonide juhatajad vestlesid pedagoogidega’ individuaalselt ning kollektiivselt.
See aitas tunde mérgatavalt produktiivsemaks muuta,

Rajooni haridusosakond organiseeris omalt poolt koolide vahel {iksteise kogemuste
tundmadppimist. Nii korraldati vanade ja algajate Opetajate kohtumisi ja Opetajate
Ghtuid. 36. koolis korraldati rajooni Opetajate pdev, kus kéne all olid teemad: «Opetaja
osa NSV Liidu kultuurirevolutsioonisy, «Opetaja toostiilist koolide iimberkorraldamise
tingimustes» ja «Pedagoogilise meisterlikkuse saladus». Koik see &ratas opetajais uusi
matteid ning ajendas ka iseseisvalt teisi koole kilastama, teiste kogemustest Oppima.

Eriti head olid tulemused 36. koolis, kus esmakordselt rakendati tootmisdpetust. Tub-
listi kasvas koigi pedagoogide aktiivsus, samuti  Opilaskollektiivi initsiatiiv
ning iseseisvus kooli ellu puutuvate kiisimuste lahendamisel,

Jareldus v6ib olla vaid iiks: saavutused olid v&imalikud eranditult koigi opetajate
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teadliku ja iiksmeelse t66 viljana. Ilma Spetajate teadlikkuse tostmiseta ja 160 pideva
juhtimiseta ei saavutata kuigi palju. Kui iga Opetaja on uue kooli kiisimustes tdiesti
teadlik, ainult siis vdime edukalt edasi litkuda.

%

Artikkel peaks huvitama ka meie vabariigi avalikkust. Oli ju Eesti NSV 16 katse-
kooli tods, kus moddunud Oppeaastal tootati tootmisdpetuse programmide jirgi, tdhel-
datav ithe pshipuudusena see, et kogu Spetajaskollektiiv ei olnud teadlik tootmisopetuse
kiisimustest ega tegelnud &pilaste todkasvatuse ning kutse omandamise kiisimustega.
See jai paraku koolide juhtkondade ning tootmis- ja tboopetuse Spetajate asjaks, Nende
kiisimuste vihesest tundmisest oli tingitud seegi, et iildhariduslike ainete tunnid ei
olnud sageli seotud tegelikkusega, eriti toostuse ja podllumajandusega. Sellest puu-
dusest tuleb voitu saade.

Eeloleval Gppeaastal algab tootmisdpetus meil 60 koolis, mistSttu iga véadrtuslik koge-
mus on teretulnud. Ja V. Aldonina artikkel annab tubli pidepunkti selleks, kuidas
laiendada Spetajate silmaringi uue kooli pohikiisimustes ning kuidas seda t66d juhtida.

AJAKIRIA «HAPOIOHOE OBPA30OBAHHE» LEHEKULGEDELT
KATSETATAKSE OPETAMIST AINESUSTEEMI JARGI ALGKLASSIDES

Stalingradi oblasti Novo-Annenski rajooni haridusosakonna juhataja tfoob huvita-
vaid andmeid algklasside (66 kohta. Nimetalud rajoonis t66tavad need klassid juba
kolmandat aastat, alates feisest klassist, ainedpetuse siisteemi jargi.

Mis péhjustas neid katsetusi? On teada, el algklassides pannakse alus nocre polvkonna
Gpetamisele ja kasvatgmisele. Jarelikult on vaja otsustavalf parandada t66d Opilas-
pere noorimatega. Algklasside dpetaja on agd pandud @drmiselt raskesse olukorda. Ta
peab Gpetama keelt ja aritmeetikat, andma dpilastele teadmisi elus- ja eluta loodusest,
tutvustama lapsi meie maa minevikuga, andma algteadmisi geograafiast. Ta peab oskama
dpetada laulmist, joonistamist, peab olema sportlane, et toime tulla kehakultuuri ope-
tamisega, peab fundma puu- ja rauatééd.

Kas seda pole liiga palju nduda lihelt inimeselt? Miks 5. klassis té6tavad samade
opilastega 6—8 Opetajat, 4. klassis aga ainuit tiks Gpetaja? Jouti arvamusele, et alg-
klasside 166 puuduste peamiseks pohjuseks on see, et {iks dpetaja peab neis klassides
opetama koiki aineid.

Rajooni haridusnfukogu otsusel alustati algklassides katsetamist ainesiisieemiga.

1958, aasta jaanuaris alustasid Novo-Annenski keskkooli ja seitsmeklassilise kooli
kolm algklassi 166d uf moodi. Samade koolide paralleelklassid jiid kontrollklassideks.

Taod jalgiti pidevalt, Juba Katseluse esimesed kuud néitasid uue siisteemi suurt pare-
must senise klassiopeiaja slisieemi ees. Oppeaasta 16pul arutati kisimust haridusndu-
kogus. Arutlusele eelnes pdhjalik ettevalmistus. Koikide arvamus oli, et katseklasside
teadmiste tase ja distsipliin on mérgatavalt tousnud. Lapsed ootasid kannatamatuli uue
Spetajua tulekut jirgmisse tundi, igas tunnis algas tdsine 166 juba esimestest minutitest
peale. See seletub asjacluga, et mitme Gpetaja puhul rakendalakse erinevaid dpelamise
votteid.

Ainesiisteem voimaldas Gpetajail paremini tosta oma kutsealast kvalifikatsiooni ja
pedagoogilist meisterlikkust. Tekkis tihe side vanemate klasside ainedpetajatega, mis
andis hdid tulemusi.
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Haridusndukogu oma ofsuses markis, et ainesiisteem &igustas end taiel mddral tei-
sest klassist alates. Noukogu soovitas jargmisel Gppeaastal uul siisteemi rakendada
Iaiemas ulatuses,

1958/59. Gppeaastal téétasid uue siisteemi jargi pedaaegu kéik koolid, peale kuue
kontrollklassi, kus t66 jitkus tihe Opetajaga. Sama siisteem jieti kasutusele ka 1959 /60.
dppeaastaks.

Enam kui kahe aasta kogemused on niilid veenvalt kinnitanud ainesiisteemi pare-
must. Uldine arvamus on, ef selle tulemusena on tousnud &ppe- ja kasvatustds tase
algklassides, lihenenud Opelamise side eluga, dpilaste teadmised on stigavamad ning
kindlamad.

Opetajad, kes téétasid uue siisteemi jargi, miargivad, et spelsialiseerumine (iksikutele
Oppedinetele voimaldas neil paremini ette valmistuda tundideks, mille tulemusena téusis
dpetamise tase. Oppet6é organiseerimise uus vorm lostis opilaste huvi Sppimise vastu.
Viiendate klasside Opelajad on hoopis enam rahul algklassidest tulnud Opilaste tead-
mistega, viimased on harjunud téétama mitme Opetaja juhtimisel,

Katsete vastu tunneb huvi ka Pedagoogikateaduste Akadeemia algdpetuse sekior,
kuid oma sdna selle kohla pole ta veel (itelnud. Seda ootavad aga dpetajad.

TOOTMISOPETUSE RAKENDAMISE KOGEMUSI

Gorki linna 133. keskkool kuulus nende 50 kooli hulka Vene NFSV-s, kus katse-
liselt rakendati tootmisGpetust. Oma kogemustest sel alal kéneleb nimetatud kooli direk-
tor P, Jepisin.

Kooli 9.—11. klassi dpilased (150 noort) dpivad neli pieva koolis, kaks péeva aga
vétavad osa tootmisopetusest ja tegelevad tootva tééga autotehases.

Tootmisépetus toimub kahes etapis. 1. etapp: 9. ja 10, klasside dpilaste Gpetamine
tehase dppeisehhis, kus nad omandavad seadmete remondilukksepa, treiali ja freesija
eriala. Sel etapil on peamine osa teoreetilisel Oppusel iihenduses looiva (66 elementi-
dega. Kui opilased on valmistunud iseseisvaks (66ks erialal, korraldatakse neile eksa-
mid ja kvalifikatsioonikomisjon annab &pilasele vastava jérgu. See toimub kiimnenda
oppeadasta Idpul,

2. etapp: 11. klassis jatkub lootmisGpetus, kuid peamist osa etendab niiiid lootev
166: Opilased tdélavad iseseisvall tGékohtadel ja samal ajal tostavad oma lkvalifikal-
siooni ning ldiendavad teadmisi ja oskusi. Opilased omandavad Ilaia profiiliga eriala.
Katsefajale arvates pole Gige lasta pilastel sooritada tiksikuid kitsaid operatsioone ega
piirduda kilsa spelsiaalsusega. Tootmisopetusele piiiitakse anda poliitehniline iseloom.

Ajajaotus leooria, praktika ja tootmistdé vahel oli jargmine:

9. klass: teooriat 140 tundi, praktikat 328 tundi. 10. klass: teooriat 110 tundi, praktikat
178 tundi, tootvat tédd 180 tundi. 11. klass: teooriat 50 tundi, tootvat t66d 358 tundi.
Seega kulutati 9.—11. klassis tecoriale kokku 300 tundi, praktikaks 506 tundi ja too!-
vaks (66ks 538 tundi, 10, klassis toimus tootev t66 Gppeaasta 16pul, enne jirgueksameid.

Juba esimese Oppeaasta l6pul selgus, et épilaste jaoks on vaja spetsiaalset Gppe-
tsehhi. Selline tsehh loodigi rajooni koolidele,

Ekskursioone korraldab kool véljatéétatud temaatika jirgi kahes isiiklis. Ekskursioonid
«tutvunemise» lIsiiklist toimuvad 8. klasside oOpilastele pérast 8. klassi ISpetamist, prak-
tika ajal. Nende ekskursioonide eesmérgiks on kinnistada opilaste teadmisi masina-
Opetusest, tutvustada neid tehase struktuuri ja toodanguga., Juunis on vabu opetajaid
koolis, mis véimaldab ekskursioonide korraldamist véikeste gruppide kaupa.

Ekskursioonide teine tsiikkel on 9, klassis. Nende aeg soltub vastava teoreetilise
materjali kitsitlemisest.

Lahendamist vajab veel Opilaste tasu kiisimus {66 eest tehases.
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Mirgatavalt on téusnud klassijuhataja osa: ta peab olema niiid lastega koos mitte
ainult koolis, vaid ka tehases. i

Uus kool toob muudatusi ka Gppetundi. See kandub klassiloast toolmisse. Mitte ainult
dpetajad ei fulvusta Oplasi eesrindlike kogemuslega, seda teevad ka nende koge-
muste loojad, eesrindlased ise.

Koikide dppeainete Gpelamise eesmirgiks on niiiid Gpilaste psiiihiline ja praktiline
ettevalmistamine (66ks. Seda iilesannet lahendab iga Opetaja oma Oppeaine spetsiifika
kohasell, Nii Gpetavad matemaatika Gpetajad Opilasi iga pdev arvulama arvelaua abil,
arvutuslitkatiga ja aritmomeetriga, lahendavad tootmisega seoses olevaid tilesandeid,
dpetavad tabelite kasutamist ning jooniste ja graalikute lugemist.

Paljugi on veaja veel teha iildise, poliitehnilise Gpeluse ja tootmisOpetuse orgaani-
liseks seostamiseks. Tootmisopetus ei baseeru veel alati Uldharidustikel ja poliitehni-
listel teadmistel, mida Gpilased omandavad Gppelundides.

TootmisGpetusega koolid vajavad tosist abi Rahvamajanduse Noukegult ju etlevilete
juhtkondadelt, kes koos Opelajatega peaksid kandma vastulust noorsco eftevalmislamise
eest tG6ks.

SAAVUTAME HAID TEADMISI MATEMAATIKA ALAL

Praegusel tehnilise progressi ajastul omandab iiha suurema (ihtsuse malemaatika.
Sellest, kuidas (0sta matemaatika Gpefamise tasef, koneleb AnZero-SudZenski linna
11, keskkooli matemaatika opetaja S, Minina,

Matemaatika Gpelajad tufvusid ettevitiega, kus té6tavad Opilased. Tehasest saadud
materjali kasutatakse Gppetundides. Praegu koostavad matemaatika Opefajad koolile
iilesannetekogu kohalikku materjali kasutades, Piilitakse iGsta Oppetunni efektiivsust
ja kasutada sellest iga minutit otstarbekall.

Uue malerjali seletamist alustatakse Opilastele elulise iilesande andmisega, mis selgi-
tab kisitletava kiisimuse Oppimise vajalikkust, Opilased peavad alali teadma, milleks
nad iiht vii teist kiisimust Opivad ja kus épitut rakendadd. }

Ainet seletatakse nii, et Opilased kogu aeg pingeliseltl métleksid; valmis kujul ei
anta neile midagi ja vestlusse (Ommatakse voOimalikult suurem arv Opilasi. Pdrast
uue aine kisitlemist tunnis antakse opilastele iseseisev 166, et konfrollida, kuidas nad
on seletustest aru saanud. Kunagi ei esitata uul materjali, loomata sellele alust, s. o.
kordamata varem opitut. Uue esitamisel gnname ka lithikese ajuloolise Glevaate,

Suurt tihelepanu podratakse dpilu kordamisele. Seda tehakse siistemaatiliselt, alates
esimesest dppeveerandist, Kordamisel piiiitakse Gpilaste teadmisi siivendada ja laiendada,
esitades neile keerukamaid praktilisi tilesandeid.

Tohutu fihtsusega on Gpilaste iseseisev 166 (undides. Taotletakse seda, et poleks
ithtki tundi ilma dpilaste iseseisva to6ta. Laialdaselt kasutatakse tundides nditlikke vahen-
deid. Neid valmistavad ka opilased.

Vastastikuse abistamise eesmirgil killastalakse iksteise lunde ning arutatakse libi
kiilastamise tulemused.

Praktilised t66d toimuvad rihmiti. Iga rithm valmistab vajalikud mééteriistad, And-
med kantakse t66vihikutesse, Saadud materjali kasulatakse klassis arvutamisteks,

Viga tithtis on opilaste kindel arvutamisoskus. Sel eesmirgil korralakse aritmeetikat
ka keskkooli vanemates klassides. Opetatakse Gpilasi téétama mitmesugusie tabelite
abil.

Opelajad saavad hisii aru nende ees seisvalest iilesannetest ning teevad koik selleks,
et nende 166 oleks tinopieva nduete tasemel,
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MOTTEID SEOSES KOOLIDE REORGANISEERIMISEGA

Sel teemal kirjutab Moskva 248, keskkooli direklor T, Panfiilova,

Ta mdrgib, el seadus koolide Treorganiseerimisest ja Oppetdé Ildhendamisest elule
seab dOpetajate ette uusi lilesandeid ning sunnib neid libi vaatama palju aastaid kasu-
tusel olnud &ppe- ja kasvatustéc traditsioone. '

Ajakirjanduses avaldatud materjalid ning sGnavétud konverentsidel ja néupidamistel
puudutavad peamiselt dpetamise elule lihendamist ja aktiivsemate Gppemeetodite raken-
damist. Need on tihtsad kilsimused, kuid vithem Kihtis pole ka kasvatustéd meetodite
Ja vormide muulmise kiisimus, millele senini on vihe tithelepanu pddratud,

Opetamise ja kasvatamise iiheks téhisamaks eesmdrgiks on Opilaste algatusvéime
arendamine. Sellest, kuidas &petada lapsi iseseisvalt teadmisi* omandama ning kuidas
arendada nende oskust rakendada omandatud teadmisi tegelikus elus, koneldakse ja
kirjutatakse palju, kuid dpilaste algatusvéime arendamisest kuuleme harva, See on aga
kooli kasvatustdd reorganiseerimise iiheks olulisemaks kiisimuseks.

Opilaste algatusvéime arendamise noue (ostab teravall iiles Gpetaja ja Opilaste oma-
vahelise suhtlemise kiisimuse. Need vastastikused suhted peavad kujunema mingitel
autel alustel, Opetaja, jaddes ka edaspidi kasvatusprotsessi juhtijaks, peab olema lastele
vanemaks seltsimeheks ja néuandjaks, seejuures vdéimaldama neile itha enam iseseis-
vust, Liigne hooldamine mdjub halvasti laste arenemisele. Hooldamine villjendab usu
puudumist dpilaste véimelesse ja kasvatab passiivset suhtumist timbritsevasse tegelikku-
Sesse,

Opetaja ja opilasie vahelised suhted tuleb ldnapieva koolis seada vastastikuse Iugu-
pidamise ja usalduse alusele. Iga Gpetaja tihtsamaid tilesandeid on nitha Gpilases ini-
mest, usaldada teda, leida temas hiid jooni, «projekteerida» toelist inimest.

Opetajal, kes opilasi tdeliselt armastab ja austab, ei tule kunagi karta oma autori-
{eedi kaotamist: sellist pedagoogi austatakse ja hinnatakse. Ta on sober, nduandja, kelle
poole voib alati p6érduda oma kahtluste ja muredega. Ta on néudlik, range, kui see on
vajalik, kuid alati éiglane, sest ta usub lastesse,

Seoses sellega tuleb puudutada ka Opetaja isiksuse kilsimust, Milline peab olema
dpelaja, on selge kdigile. Mida aga teha selle Gpetajaga, kes seda pole? Need Gpelajad,
kes oma vaimuomaduste poolest ei kdlba &petajaks, toovad suurt kahju koolile,

Kas see pole kuritegu hivitada lapses usk oma vdimetesse! Kuidas suhluda ope-
tajasse, kes iilleb, et see Ulesanne on joukohane ainult tugevatele &pilastele, nérgad
opilased aga tGusku piisti, kiisin neilt iikskordiihte? Ja «ndrgad» (neid oli neli) tou-
sidki plisti, kuigi nende nimesid ei nimetatud. Nud teadsid, et Opetaja silmis pole nad
Hiisvidrfuslikud, Selline kditumine on Ilubamalu ndrgemate Opilaste suhtes, samuli
aga ka nn. tugevamate suhtes, kes juba maasi-madalast opivad ennast paremaks pidama.

On veel dpelajaid, kellel pole Gpilaste silmis autoriteeti, Nad peavad véimatuks niii-
{eks lunnislada oma vigu opilaste ees. Vaikuse jirgi hindavad nad distsipliini koolis
ja klassis. «Tund oli tGepoolest huvitav ja sisukas, kuid klass oli pisut kirarikas,»
mirkis inspeklor lihe suurepdrase tunni kohta.

On aeg juba loobuda kasvalustéé hindamisest selle jirgi, kui vaiksed on oOpilased
vahetunnis ja tundides.

Opilaste téémeeleolu, nende huvi Oppimise ning armastus kooli ja iihiskondlike tiri-
luste vastu peaks olema kasvalustéd hindamise kriteeriumiks.

Oleks aeg hakata Opetajaid hindama mitte ainult nende haridusliku ettevalmistuse,
vaid ka nende sobivuse jirgi koolitééks. Opetajad, kes pole oma vaimsete véimete ja
iseloomuomaduste poolest kdlblikud selleks tééks, tuleks suunata mujale,

Vihe pdératakse tahelepanu ka pedagoogilistesse oOppeasutustesse vastuvoetavate
neorte sobivusele t66ks hariduspdllul, libi métlemata on direktorite ja oppealajuhata-
jate eltevalmistamine ja valik.
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Laste kasvatamine Hiina koolis

5. NAUMOV

Kasvatusléé eesmirgiks uues Hiina koo-
lis on opilaste igakiilgne arendamine, ak-
tiivsete sotsialismiehitajate eftevalmisia-
mine. Hiina kooli kasvatusiéé pdGhiliseks
sisuks on: ideelis-poliitiline kasvalus ja
teaduslik-materialistliku maailmavaate

péhialuste vialjakujundamine, tGdkasvatus, .

mille eesmiirgiks on ettevalmistus elule ja
té6le tédstuses ning pollumajanduses, kol-
beline, fiiiisiline ju esteeliline Kasvatus.

Veel hiljuti seisis kasvatus Hiina koolis
ainult laste vaimses arendamises, Té6kas-
vatus oli kooli vaateviljast téiesti vélja
jaetud. Ekspluataatorlike klasside ideoloo-
gilised igandid véljendusid sellistes levi-
nud aforismides, nagu: «Koik t66d on
alandavad, ainult teadus on auvadrne»,
«Opetatus ja killlus tagavad karjadri» jne.
Paljudele Gpilastele oli iseloomulik halvus-
tav suhtumine fiiiisilisesse tGdsse ja selle
tegijaisse, vastumeelsus pdrast kooli Iope-
tamist t6étada vabrikus voi pollumajandu-
SE€S8.

Niiiid on ideelis-poliitiline ja téékasvalus
Hiina pedagoogilises avalikkuses tdhele-
panu keskpunktis ja tthenduses sellega tu-
leb mirkida suurt edu.

Selle artikli autoril oli juhus killastada
paljusid Hiina Rahvavabariigi koole ning
jalgida &pilasi tundides, vahetundide ajal,
ekskursioonidel ja spordiviljakutel. Kaik-
jal paistis silma &pilaste range distsiplinee-
ritus, nende viisakus, lugupidamine vane-
mate inimeste ja tihelepanelikkus kaasopi-
laste vasiu.

Kiaesolevas artiklis pealutakse manedel
pohiprinisiipidel, milie kohaselt toimub
kasvatustds tdnapéieva Hiina koolis.

Kdasvaluse sisu muu-
tub vastavalt elu poolt
esitatud konkreetsetele

KASVATUSE iilesannelele, Sellest
SEOS ELUGA tingituna asetatakse
kiesoleval ajal Hiina

Rahvavabariigis esime-

sele kohale todkasvaius
ja kommunistlik suhtumine Iddsse, sest
kooli Iopefanud ncored Iilituvad Uha
rohkem tootmistddsse,

Hiina téolisperekonnas opetatakse lapsi
aegsasti joukohasele thiskondlikult kasu-
likule tééle ja iseteenindamisele. Vane-
mad lapsed hoolitsevad alati nooremale
eest. Talupoegade perekondades vdtavad
lapsed pidevalt osa poHutédst ja kodus-
test téddest, Niiiid rakendatakse todkasva-
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tust ka koolis, Paljudel Hiina koolide]l on
maatiikid ja t66kojad. Haridusminisiee-
rium t66tab vilja abindusid elulihedase
kasvatuse realiseerimiseks,

Kool tombab dpilasi laicldaselt  kaasa
{ihiskondlikult kasulikule tdéle. Hiina pe-
dagoogid arvavad digesti, et koolikollek-
titvid liituvad, kui nad ei jaii eemale iile-
riigilistest, poliitilistest ja rahvamajandus-
likest kampaaniatest, mida organiseerib
Hiina Kommunistlik Partei.

Kogu maa votab osa rahvamajanduse
planeerimisest, ka koolid. Igal koolil on
oma «viikesed viie aasta plaanid». Nen-
des mddravad opflased kindiaks teadmiste,
oskuste ja harjumuste, samuti kolbeliste
omaduste taseme, mille nad peavad saavu-
tama oma «véikese viisaastaku» 16puks.
Opilased planeerivad ka (ihiskondlikult
kasulikud té6d, mis tuleb teha sellel aja-
vahemikul (osavait pollumajanduslikest
téddest kolhoosis voi riigimajandis, kooli
due, tinava voi méne linnarajooni haljas-
tamine, uliili ja makulatuuri kogumine
jne.).

Hiinas tehakse suuri sotsialistlikke tim-
berkujundusi pdllumajanduses, kaubandu-
ses, toostuses ja koigil muudel] elualadel.
Kodumaa kiiretempoline  ning  stind-
musterikas elu ei mdddu lastest mirkama-
tull. See aga, kes mdistab ning tunneb oma
kodumaa elu riifmi ja pulssi, see, kes koos
rahvaga ehitab uut elu, ei vai olla disi-
siplineerimatis.

Véties joukohaselt osa sotsialismi ehita-
misest oma madd, kasvatavad koolikollek-
titvid endas vastufustunnet neile usaldatud
t66 ja kodanikukohuste (tditmise eesl
Uhiskondlikult kasulikus t66s arenevad
noortes distsiplin, organiseerimisvoime,
16darmastus,  seltsimehelik  vastastikune
abistamine jo kollektiivsusfunne, 3

Teiseks kasvatustod

printsiibiks Hiina
Rahvavabariigi  kooli-
KASVATUS des on kasvatamine
KOLLEKTIIVIS kollektiivis, kollektiivi
kaudu ja kollektiivi

jaoks. Oppides tundma

ning kasufades nouko-
gude kooli kogemusi ja A. Makarenko pe-
dagoogilist pérandit, joudsid hiina peda-
googid jareldusele, et kommunistlikku
kasvatustédd veib koolis teha ainult sob-
raliku, tliksmeelse ja (6dvGimelise dpilas-
kollektiivi korrmd.



Meie tihelepanekud enam kui 50 Hiina
koolist lubavad kinnitada, el peaaegu kb&i-
gis neis on olemas terved ning liksmeelsed
klassi- ja koolikollektiivid, kus tehakse
suurt ning kasulikku té6d. Eriti head tin-
gimused kasvatamiseks kollektiivis on koo-
lide internaatides, mis on peaagegu kdikide
heskkoolide juures. Koolikollektiivid rea-
geerivad elavalt kodumaa kéikidele polii-
tilistele ja majanduslikele siindmustele,
nad taotlevad kirget Oppeedukust, kind-
laid teadmisi ja Gpilaste eeskujulikku kii-
tumist, Opilaste mitmekiilgne akiiivne te-
gevus on suurepdraseks kooliks kommu-
nistliku kditumise harjumuste viljatééta-
misel. Kollekliivse tegevuse hingeks ning
organiseerijaks Hiina koolis on komsomoli-
ja pioneeriorganisatsioon.

Nagime korduvalt hiina &pilaste suurt
soprust ning vastastikust viisakust. Hiina
lapsed peavad oma esimeseks kohuseks
klassikaaslast aidata, opivad meelsasti iiks-
teiselt head kiitumist, osulavad oma selt-
simeeste eksimustele ja aitavad nendest
vabaneda.

Laialt on koolikollektiivides levinud
wvastastikuste kohustuste» meetod. Selle
olemust formuleeritakse nii: «Sina margi
dra minu halvad iseloomujooned ja kii-
tumine, mina mérgin sinu omad; iitle jul-
gesti, mis sa minust métled, ja kritiseeri
mind tublisti; nii toimin ka mina sinu suh-
tes.» Seda tehakse heatahtlikus toonis.
Opilased ei solvu sellesi, vaid tdnavad abi
eest,

Pekingi, Tianjini ja Senjani haridus-
osakonna juhataja kinnitasid vestlustes, et
selle meefodiga on korda ldinud paljusid
opilasi tmber kasvatada, vodrutada neid
halbadest tegudest ja arendada neis hiid
kolbelisi omadusi. «Vastastikused kohustu-
sed» soodustavad lastekollektiivis kriitika
ja enesekriitika arenemist. Lapsed opivad
juba koolinastatel kaaslaste puudusi kriti-
seerima, oma vigu lunnisiama ja mirkus-
tele Oigesti reageerima. Seltsimehelik hea-
fahtlik kriitika ja enesekriitika, utlevad
Hiina koolide juhid, liidab &pilaskollek-
tiive. Lapsed peavad tksikute kollektiivi
liikmete puudusi kogu kollektiivi puudus-
teks ja kollektiivi puudusi oma puudusteks.

Hiina lastele on voérad jamedused ja
upsakus. Nad méistavad ihtemoodi hukka
nii neid, kes on likskdiksed seltsimehe &n-
metuse puhul, kui ka neid, kes lipitsevad.
Opilased ei solva kunagi tiksteist ega pilka
oma sellsimeest.

Negatiivsete néhiuste vastu voideldakse
veenmismeetodit ja head eeskuju raken-
dades. Seda tehakse kommunistlike noorte
ju klassikoosolekutel ning vestlustes, Viiga
sageli on komsomolikoosolekute teemaks
hiina uue inimese moraalne pale ja nende
apilaste iimberkasvatamine, kes ei moista
veel oma osa uues thiskonnas.

Vestlesime paljude Hiina koolide komso-
moli- ja pioneeriorganisatsioonide aktivis-
tidega ja kdik nad ndgid oma pdhiiiles-
annel uue, kdrgete moraalsefe omadustega
inimese kasvatamises. Sel eesmirgil kasu-
tavad Hiina koolide komsomoliorganisat-
sioonid ka sotsialistlikku vdistlust. Uksi-
kud kommunistlikud noored vdtavad
enesekasvaiamise alal sotsialistlikke ko-
hustusi. Nad kohustuvad teatud aja jook-
sul ette valmistuma teoreetiliselt (lugema
vajalikku kirjandust), kérvaldama enda
juures ithed véi teised puudused ja kasva-
tama paremaid kdibelisi omadusi.

Hiina koolides on laialt levinud tundi-
deks kollektiivse ettevalmistumise wvorm.
Opetajad ptitiavad seda vormi kasutada
kollektiivi liitmiseks ning kasvatamiseks,

Opetuse sisu ja kogu
Oppetdé korraldus aval-
dab uues Hiina koolis

Slé‘gssvgl%_ suurt kasvatuslikku
SEGA moju opilase isiksuse
kujunemisele. Kasvala-

mine oOpetamise kaudu

on iiks  tdhtsamaid

Hiina kooli printsiipe. Opetamise ideelisus,
Opetaja moraalne pale ja kéitumine on
miéfirava tihtsusega kasvaltusids sisule ja
stigavusele. Hiina Kommunistlik Partei, pi-
dades Opetajat kooli Oppe- ja kasvalusiéos
keskseks kujuks, péérab suurt tdhelepanu
dpetaja ideelisele relvastusele, tema maa-
ilmavaatele ja moraalsele palgele. Hiina
Opetajad tdétavad palju, et omandada kas-
vatava Opetuse meetodeid, nad dpivad
tundma oma ja Noukogude kooli kogemusi
sel alal,

Kuid palju kasvatava opetamise kilsimusi
on Hiina koolide dpelajatel veel lahenda-
mata., Tihti pOimitakse kasvaluslikud mo-
mendid tundidesse kunstlikult, ilma et neil
oleks épitava ainega orgaanilist seost, Ees-
rindlike Opetajate-kasvatajate kogemusi on
veel vihe Uldistatud, vihe on antud vilja
vastavat kirjandust.

Jalgides hiina ope-

tajate tdéd, tiahelda-

IKKU sime korduvalt range
JEGEII;&UP[DE- noudlikkuse liitumist
MINE opilastest toelise lugu-

pidamisega. Hiinas on

opetaja  Opilastele  ja

ka tdiskasvanu lastele
vaieldamatuks auioriteediks. Lapsed tdida-
vad tdiskasvanute korraldusi ja nédpundi-
teid viivilamata ning meelsasti.

Opetajad usuvad laste jousse ja voime-
tesse ning usaldavad neile paljugi, lapsed
aga piiilavad seda usaldust Sigustada.
Miite kunagi ega mingil tingimusel ei solva
opetajad lapsi ega karju nende peale.
Kdik korraldused antakse rahulikus ning
usalduslikus toonis.

Hiina opilased on tavaliselt hdsti orga-
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niseeritud ja distsiplineeritud. Kohe pérast
kella helisemist valitseb klassis tédielik rahu
ja kord. Tunni ajal kuulavad opilased dpe-
taju seletusi tdhelepanelikult,

Néigime hiina lapsi klassis, spordivilja-
kutel, matkal, kinos, perekonnas, kolhoosi-
pdldudel, koosolekutel jne,, kuid me ei
nitinud {hlegi distsiplineerimatuse juhtu,
Harilikylt on laste tegevuse, matkade ja
miingude organiseerijaiks lapsed ise. Salga-
véi riithmajuhil ei ole palju vaeva trituste
organiseerimisega, Lastele on farvis vaid
itelda, kuidas teha voi toimida, kui juba
kaike tédidetakse lipselt ning korralikult,
Laste niisugune kiditumine seletub oluli-
selt sellega, et nende suhtes ilmutatakse
printsipiaalset ndudlikkust ihtaegu deli-
kaatse usaldusega,

Vanemates! inimes-
test lugupidamine,
sonakuulmine,  ausus,

TRADITSIOO-  Giglus ja humaansus
NID on pikema aja jooksul

kasvatuse traditsioo-

nide kaudu kujunenud

omadused. Traditsioone
austatakse ning hoitakse Hiina koolides ja
perekondades, neid kasutatakse oskuslikult
kasvatustéds. Nende kohta on kirjutaiud
raamatuid, mida loevad ka lapsed. Lastel
tekib harva mdéte rikkuda neid inimeste-
vaheliste suhete eeskirju, neist radagitakse
alati ja koikjal, kuid mis peaasi, inimeste
endi kditumine vastab harilikult nendele
normidele. Need rahva traditsioonid on
laste kasvatamisel oluliseks teguriks. Téis-
kasvanute, juhtivate tédtajate voi laste-
arganisatsioonide juhtide séna on lastele
vidramatuks seaduseks,

Eeskirjade rikkujate suhles kasutatakse
ainult veenmisvahendeid, kuid tihtegi eksi-
must ei jieta tihele panemata, neid arut-
letakse d&pilaste endi pooli ja Gppendu-
kogus. Opetajad ei anna véimalust viikes-
tel eksimustel kasvada suureks paheks.
Seejuures tehakse isegi tiithised lileastumi-
sed printsipiaalseks kiisimuseks ja voetakse
farvitusele wvajalikud kasvatuslikud abi-
noud,

Hiina pedagoogid
pitliavad oma kasvan-
dikes leida eelkdige po-
sitiivseid omadusi ja
toetuda nendele. Selles
seisneb nende edu liks
pohjusi. Koolis ja pere-
konnas eelistatakse
kasvatada lapsi positiivsete néidete ja er-
gutamise kaudu, Karistamist ei esine pea-
aegu ildse, Kogu kasvatus korraldatakse
nii, et lapsed ndeksid selgesti, mis on hea,
halba aga ei tdsteta esile.

Nii alustatakse Oppeaastat Opilaste iild-
koosolekuga, kus kooli direktor kdneleb

TOETUMINE
POSITIIVSELE
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neist, kes dppisid mdoédunud aastal hin-
dele chea» ja «viga hea», ta selgitab, kui-
dus nad seda saavutasid ning nditab 6pi-
lastele enesekasvafuse o&nnesiunud siis-
teeme, Seejuures kasutatakse mitte juhus-
likke ndiiteid, vaid pohjalikult (undma-
dpitud ning siistemaltiseeritud fakte, Viga
headele dOpilastele antakse koosolekul
kinke, Nad kulsuvad oma sdnavattudes
seltsimehi iiles Gppima histi ja viga histi,
konelevad sellest, kuidas nad valmistasid
koduseid iilesandeid jne,

Iseloomulik on, et sellisel] koosolekul
ithegi sGnaga ei meenutatn kooli ja Gpi-
laste kdaifumise puudusi mdéédunud Gppe-
aastal.,

Hiina épelajad oskaved néha 6&pilaste
hiid omadusi ning sisendada neisse usku
oma jousse ja voimetesse. Koolides
pannakse suurlt réhku lastes parimate mo-
raalsete  omaduste  «projekteerimiseles.
Klassijuhatajate tdsplaanides on Idhtepunk-
tiks need kdlbelised omadused, mida on
tarvis kasvatada lastes Oppeaasta 1Gpuks,
See punkt midrab konkreetsete kasvatus-
vahendite sisu ja meetodid,

Projekieerides Opilastes head ja toelu-
des sellele heale, ei tohi lasta tekkida ning
areneda halval — see on fliks peamisi ning
juhtivaid  kasvatust6d® printsiipe Hiina
Rahvavabariigi koolides.

Kuid kuigi Hiina Rahvavabariigi kooli-
des on ferve ergutussiisteem, mida kasula-
takse hea Gppimise ja kailumise puhul, ei
ole seal karistussiisteemi, sest Opetajud ei
vaja seda. (Mdrgime, et vanas Hiina koolis
kasutati kuni 1949. aastani fajalt karistusi,
sealhulgas ka kehalisi.)

Eesrindlikud hiina &pelajad kinnilavad,
et negatiivsel peotumine, seda enam halva
kiiifumise «analliisimine orienteerib lapsi
mitte sellele, kuidas on tarvis kéaituda, vaid
sellele, kuidas ef pea kiituma. Kasvatamine
positiivse  kaudu ei vilista noudlikkust,
kuid viib karistusvahendite kasutamise
miinimumini,

Kasvatusvahendid
JARJEKINDLUS  [Hiina koolis on rangelt
JA VANUSE- diferentseeritud. Kasva-
LISTE ISEARA- tt{sféd sisu ja meelo-
SUSTE ARVES- did on kooskdlas va-
TAMINE nuseastmetega: noorem

algkool (7—11 aastani),

vanem algkoo! (11—13
aastani), noorem keskkool (13—16 a.) ja
vanem keskkool (16—19 a.). Hiing Rahva-
vabariigi koolides ei pooidata apilastele
ihiste kasvaiuslike (rituste korraldamist
1.—12, klassini. Algkool on keskkoolist
eraldatud. Igas kooliastmes on kasvatustoo
erisugune, arvestades laste vanuselisi ise-
drasusi,

Koolides on ette nahtud spetsicalsed
kasvatuslikud tunnid ja éppeained: alg-



koolis — kasvatuslik tund voi koosolek
diks kord nddalas, keskkoolis — sotsialist-
dik kasvatus, Programmimaterjali sigavus
ning raskus soltub vanuseastmest. Nii
Lisitletakse algkoolis kiisimusi: «Kuidas
peab suhtuma endasse ja teistesse inimes-
tesse», «Kool ja perekond», «Kuidas kas-
vatada endas aususi ning Oiglust» jne.
Seda materjali illustreeritakse konkreet-
sete ndidetega timbritsevast elust voi Opi-
faste eale kohasest kirjandusest.

Keskkoolis kisitletakse rohkem abstrakt-
seid moraaliprintsiipe, mis nouavad kriiti-
list suhtumist nii omaenda kui ka teiste
inimeste kéitumisse. Vanemates klassides
opitakse tundma Hiina kaasaegset sise- ja
vilispoliitilist olukorda ning noorsoo liles-
andeid, hiina uue inimese omadusi, fema
suhtumist tddsse ja elusse, Gpitakse mo-
ningaid filosoofilisi  kategooriaid  jne.
Kommunistlikku moraali selgilatakse neis
klassides diskussiooni ning kriitika ja
enesekriitika meetodil.

Tuleb veel kord rohutada, et hiina dpila-
sed ei Opi mitte liksnes tundma kommu-
nistliku moraali norme, vaid omandavad
ka kommunistliku kditumise harjumusi,

Hiina koolist jaib
mulje, et Gpilased ise
organiseerivad oma

H%EED}%%%H mitmekiilgset elu ja
UHENDAMINE tegevust. Paljudel juh-
OPILASTE tudel on opilased rin-
INITSIATIIVI gide, Ilaulukooride, or-
ARENDAMI- kestrite, spordisekisioo-
SEGA. nide ja matkajuhtideks.

Nad koostavad tavali-
selt koik kooli- ja
klassiviiliste trituste
plaanid ise, arutavad need kollektiivselt
labi ja alles pidrast seda kooskdlasiavad
need klassijuhataja ja direktoriga,

Kuid lihemal tutvumisel pole raske
maista Opetaja suurt ja keerukat osa laste
tegevuse organiseerimisel, Koolide d&ppe-
noukogud vaatavad Ilibi ja kinnitavad
iiksikasjalikud kasvatustéé plaanid oppe-
veerandiks. Klassijuhatajad ja Opetajad
aitavad  Opilasorganisatsioone  (vastavalt
kooli tldistele Oppe- ja kasvatustés iiles-
annetele ja konkreetsele kasvatusiéd plaa-
nile) téoplaanide  koostamisel, kokku-
votete tegemisel nende plaanide taitmisest
ja klassi tegevuse hindamisel.

Klassijuhatejad vétavad osa klassi- ja
koolivilistest Uritustest ja  korraldavad
nende lirituste arutelusid. Koolides organi-
seeritakse lahtisi pioneerikoondusi ja
klassikoosolekuid. Nende {irituste tulemu-
sed arutatakse lidbi Gppendukogudes. «Meie
opilased taidaevad rangelt reZiimi- ja kéi-
tumisreegleid seepdrast,» litles Pekingi 4.
keskkooli direktor Van-Han-Tsjon, «et nad
ise vdlsid akliivselt osa nende dokumen-
tide koostamisest, arutasid need Iibi Gpi-

laskomitees, riihmades ja Uldkoosolekutel.
Opilased votavad rangelt vastutusele need,
kes ei tdida reZiimi- ja kditumisreegleid.»

Enamikus Hiina koolides pole korra-
pidajaid. «Milleks on vaja kooli- ja klassi-
korrapidajaid, kui koik Opilased endale
voetud kohusltuste téttu on korrapidajad,»
iitles meile jutuajamisel Pekingi 8. kooli
direktor. Tdepoolest, selles koolis valitseva
eeskujuliku korra on aidanud Iuua Opila-
sed ise.

Nankingi 4. koolis riadgiti, et siin pole-
vat olnud juhtumeid, kus moni Opilane
oleks tulnud kooli tundideks valmistumala.
See on seletatav asjaoluga, et dpilased vot-
sid vastu kohustuse alati valmistuda korra-
likult tundideks, Niiid jélgivad nad ran-
gelt iiksteist, osutavad vaslastikku abi
ega lase kedagi unustada véetud kohus-
tust.

Kolm head — «San-
Hao», See Mao Tse-
dungi tleskutse histi
oppida, hdsti toétada
ja omada head tervist
on praegu koigi hiina
opilaskollektiivide  t66  organiseerimise
pohimdtieks. «San-Hao» alusel areneb
dpetajate juhtimisel G&pilaste iselegevus.
Paljud opilaskollektifvid tulid jareldusele,
et histi Gppimiseks on vaja osata kuulala
tundi ja téétada raamatu jargi kodus. Nad
organiseerisid seminariGppuse ja palusid
opetajaid opetada, kuidas tuleb jidlgida
tundi ja t66tada iseseisvalt. Opilased liili-
tuvad ellevoteles ja kolhoosides iiha
aktiivsemalt tootvasse iGdsse. Et olla ter-
ved, haklkasid lapsed rohkem tegelema
kehakultuuri ja spordigd.

«Lastel on selge ja konkreeftne ees-
mérk,» fitles meile Pekingi 101. kooli
direktor Van-i-Tzi, «Oppe- ja kasvatusiéd
edeneb koolis héstl. Lastest on saanud
pedagoogidele kdige aktiivsemad abilised.
Nad korraldavad palju kasulikke (iritusi
seoses «San-Hao» tiitmisega, Iga péev toob
mejle palju uut ja loomingulist. Néieme,
kuidas lapsed kasvavad meie silmade all
mitte ainult fitiisilisell, vaid ka kolbeliselt.
Nad teevad suurt organiseerimistéod,
karastudes, mehistudes ja kiipsedes selles
tegevuses.»

Peale «San-Hao» midravad kasvatustdo
sisu Hiina KP Keskkomitee poolt esitafud
loosungid, nagu: «Kiiresti, histi ja dko-
noomselt», «Td6kus ja kokkuhoid kodu-
maa tilesehitamisel», korraldus kéigi tdd-
tajate fiilisilisest t66st osavoiu kohta jne.

Hiina koolid vditlevad d&konoomia ja
kokkuhoiu eest. Peaaegu igas koolis on
loodud koolimdéébli ja nditlike Gppevahen-
dite parandamise brigaadid, ringid Oppe-
vahendite valmistamiseks fiilisikas, kee-
mias jt. Oppeainetes, jalaisile ja riiete
parandamiseks, pesupesemiseks ning juuk-

KOLM HEAD
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surite ringid, kus lapsed teenindavad ise
tiksteist.

Tdites Hiina KP Keskkomitee juhendeid
dpetuse maksimaalsest lihendamisest sot-
sialistlikule praktikale, on Hiina koolid
saavutanud edu sotsialistliku kditumise
harjumuste ja kommunistliku [d0ssesuhtu-
mise kasvatamisel, Sel eesmdrgil on Oppe-
plaani véetud ka uued oppeained «Pollu-
majandusliku tootmise alused» ja «P&llu-
majanduse praktikas,

Teadliku  distsipliini
maiste ja distsiplinee-

TEADLIKU ritud kaitumise harju-
DISTSIPLIINT muse saavad lapsed
KASVATA- perekonnas, neid iimb-
MINE ritsevas olukorras ja
koolis. Suur distsipli-

neeritus on hiina rahva
iseloomulikuks jooneks, Lapsed tulevad
kooli juba distsiplineeritud kéitumise ele-

mentaarsete harjumustega. Kuulekus,
vastuvaidlemalu alistumine vanematele,
korralduste kiire tditmine — koik need
harjumused omandavad lapsed  juba

kodus, saamata dru kéilumisnormide tdit-
mise vajadusest.

Ka Hiina koolide algklassides sisenda-
takse dpilastele distsiplineeritud  kéitu-
mise norme ja harjumusi ilma erilise teo-
reetilise  selgifustédta ja  veenmisela.
Sageli juhtub, et opilased jitavad kéitu-
misreeglid meelde, teadmata, milleks nimelt
sellist kditumist ndutakse,

Alles keskkoolis antakse kéditumisnor-
mide tditmise vajaduse teoreetiline selgi-
tus. Siin hakkavad Opilased aru saama
oma kohustustest seltsimeeste, riigi ja
rahva ees,

Hiina dpilased oskavad alluda kollek-
tiivi tahtele ja kdigile dpetajate ning kooli-
juhtide korraldustele. Tundides ja vahe-
tundides kéituvad nad Ilaitmatult, laites
tipselt kditumisreegleid,

Kuid meie arvates on iitheks kasvalustdc
puuduseks Hiina koolis just kuulekuse ja
laste loomingulise initsiatiivi seose puu-
dumine. Lapsed teevad Idpselt seda, mis
on neile ette kirjutatud, toimivad nii,
nagu on késtud, See teeb rahutuks ka
hiina pedagooge, kes juurdlevad praegu
kiisimuse kallal, kuidas kditumisreeglite
tditmine vdéimaldaks rohkem arendada
laste initsiatiivi.

Peamiseks teadliku disisipliini kasvata-
mise vdhendiks Hiina koolis on Oppetdé.
Kogu Oppeprolsess on rangelt reglemen-
leeritud. ReZiim, tddékorraldused ja kditu-
misreeglid on koolis kéigile vankumatuks
seaduseks. Koik d&petajad peavad kinni
apilastele esilatavatest tihisetest noudmis-
test. Nad ise on dpilastele kditumises ees-
kujuks. Tédpne tunni organiseerimine,
printsipiaalne néudlikkus laste vastu, dpe-
lajate korralikkus ja distsiplineeritus —
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koik see on distsipliini kasvatamise pfhi-
aluseks koolis.

Paljud épetajad saavutavad eeskujulikur
distsipliini oskusega huvitavalt ja kaasa-
kiskuvalt dpetado, oskusega organiseerida
dpilaste iseseisvai 166d ja olla ise neile
eeskujuks.

Opetajad ja kasvatajad jilgivad tihele-
panelikult opilaste Kéitumist ka vdljas-
pool kooli fenamik Opilastest elab internaa-
tides), Juba esimestest koolipdevadest
alates Gpetatakse lapsi taitma koiki kooli
noudeid ja eeskirju.

Hiina koolide kommunistlikud noored
jialgivad kaitumisreeglite taitmist. Nad
arutavad oma koosolekute! distsipliinirik-
kumisi ja kasvatavad veenmismeetodi abil
timber distsipliinirikkujaid.

Suun teene laste dist-
siplineerituse saavuta-
misel kuulub perekon-
nale ja kogu Hiina
ithiskonnale. Perekond-
ik  kasvatus tugineb
iastevanemate ja tdis-
kasvanute autoritee-
dile; laste sonakuulmatus mbistelakse
perekonnas rangell hukka. Vanemate hoo-
litsus laste eest an tagusihoidlik, kuid
tihelepanelik. Lapsi ei hellitata, neisse suh-
tutakse wviga noudlikult, alates varasest
lapseeast Opetatakse neid t66tama, Kuid
hiina perekonnas ei solvata lapsi ega kar-
juta iialgi nende peuale.

Paljulapselisus  figas perekonnas on
keskmiselt 5—f last) avaldab kasvatusele
posititvset moju. Vanemad Jlapsed kanna-
vad oma vanemate ees ldil vastutust noo-
remate laste tervise eest, Tavalisell anna-
vad nad vanematele aru, kuidas mdéddus
pdev, kuidas kditus viiksem vend vdi dde.
Vanemad kuulavad téhelepanelikult «aru-
ande» dra ja tingimata tinavad «kasvata-
jats hoolitsuse eest. Laps vastab isa-ema
tinule, et ta taidab oma kohust rédmuga.
Lapsi dpetatakse perekonnas sdidstlikulit
hkulutama raha ja toiduainete varusid,

Perekond kasvatab lastes organiseeritust
ja distsipliini, lapsi Opetatakse allutama
oma huvisid kollektiivi huvidele.

Nii tdiustub kooli plaanipéirane ja orga-
niseerifud kasvatussiisteem ning tugevneb
perekondlike fa lihiskondlike méjude abil.
Laps viibib pidevalt kooli, perekonna ja
kogu taiskasvanud elanikkonna tihesuuna-
lise mdju all.

Koolis, kodus, avalikes kohtades ja ldna-
val puutub laps kokku seltsimeeste, omade
ja vddraste inimeste eeskujuliku Editumi-
sega. Opetajad, lastevanemad ja kéik téis-
kasvanud loevad oma esmaseks kohustu-
seks jutustado ja néidata lastele, kuidas
tuleb kdituda ja kuidas ei tule loimida.
Seda tehakse iga péev kdigil sobivatel juh-
tudel,

PEREKOND JA
KOOL



Kool, perekond ja kogu Hiina iildsus
kasvatab lapsi aususe ja Gigluse vaimus.
Ausus ja Giglus on hiinlase moraali lahu-
tamatuks osaks. Valetamist peetakse Hiina
ithiskonnas suureks soisiaalseks paheks.
Pole suuremat solvamist, kui siiiidistamine
petmises ja auluses. Autoril oli vdimalus
palju kordi osa vétta komsomolikoosole-
kuist ja pioneerikoondustest, kus pionee-
rid ja kommunistlikud noored teravalt kri-
tiseerisid oma selisimehi selle eest, et need
2l pidanud séna: niiteks lubasid tulla
sopradele appi, kuid ei tulnud,

Aususe ja Olgluse kasvatamisel kuulub
suur osa ka perekonnale. Hiina perekon-
nas osutatakse lastele suurt usaldust, nende
ees! ei varjata ega peidela midagi, Lapsed
hindavad seda ja piiliavad ise samuti suh-
tuda teistesse, Koolis on aususe ja digluse
kasvatamise {teenistuses kogu Opelamis-
siisteem, pohiliselt aga on nende omaduste
kasvatamise vahendiks dpetajate isiklik
eeskuju, Laialdaselt kasutatakse aususe ja
Sigluse kasvatamiseks ka kirjandusteoseid.

Lastele oOpetatakse tagasihoidlikku kii-
fumist koolis, kodus, tdnaval ja avalikes
kohtades. Hiina lapsed on uhked oma maa
ja rahva saavutustele, kuid iialgi ei too
nad esile oma isiklikke saavutusi, Hiina
rahval on rida traditsioonilisi kéitumis-
reegleid, mis rohutavad tagasihoidlikkust:
«Ara kai teistest eespooly, «Ara istu
lauda enne teisi», «Ara iitle oma arvamust
selles voi teises kiisimuses enne, kui
sinult pole kilsitud», «Ara rddgi enesest
head, vaid kritiseeri end rohkem» jt.

Hiina kooli kogemused on niidanud, et
parimat edu laste kasvatamisel saavuta-
takse veenmismeelodi seostamisel prakti-
kaga. Opetajad radgivad sageli: «Uhe-
Fordne veenmine ja kiimnekordne harju-
fumine kindlustavad kélbelise kiitumise
vdljakujunemise,»

Liialdamata v&ib delda, et Hiinas eten-
davad lastes kasulike harjumuste kasvaia-
misel peaosa perekond ja (ihiskond.
Perekondliku kasvatuse traditsioonid on
niivord tugevad, et sageli just perekond,
aga mitte kool, on kasvatuses tooniand-
jaks, Alles viimasel djal on see hakanud
muutuma. Kool, kasutades oskuslikult pere-
kondlikke traditsioone, on hakanud lapse
isiksuse kujunemise keerukat protsessi
sgunama teaduslik-pedagoogilisel alusel.
Pedagoogid otsivad pingeliselt teid ning
vahendeid perekonna ja kooli kasvatus-
like mdéjude {hendamiseks, Kui varemalt
oli perekond koolist eraldatud ning lapse-
vanemad vadrastasid kooli, siis niilid, uues
Hiinas, tulevad kool ning perekond teine-
teisele vastu. Paljudes koolides on valitud
ning tegutsevad lastevanemate komiteed,
on organiseeritud siistemaatiline (66 laste-
vanematega ja tehakse pedagoogilist pro-
pagandat.

Kuid perekonna ja kooli kasvatusiike
pingutuste iithendamise kiisimusi ei ole
Hiina Rahvavabariigis veel Ilahendatud.
Paljudel &petajatel ja koolide juhatajatel
ei ole veel selget ettekujutust lastevane-
matega tehtava (66 eesmdrkidest, (iiles-
annetest, sisust ja meetoditest, Kiillaltki
sageli ef ole kool seotud lastevanematega.
Reas koolides on lasievanematega tehiav
té6 formaalne ning seetdtiu vihe viljakas.

Kiesoleval ajal dpivad haridusministee-
rium, teadusliku wuurimise instituut ja
pedagoogid tundma Hiina ning Noukogude
kooli eesrindlikke pedagoogilisi koge-
musi selleks, et organiseerida kogu maal
pedagoogilist propagandat ning tédd laste-
vanemalega.

Hiina Rahvavaba-

riigi  koolis  juhivad
kasvatustddd kooli di-
rekior, tema asetiitja
kasvatustéé alal, klas-
sijuhatajad ning va-
nempioneerijuhid.
Igas koolis on peale
oppealajuhataja  veel muudest idddest
vabaslatud direktori asetéiitja kasvatusiéo
alal, kes koordineerib klassijuhatajate,
pioneerijuhtide, komsomoli- ning pioneeri-
organisatsiooni juhtide tegevust, Igal klas-
sil, alates vanema ustme algkooli esime-
sesl klassist (5. Oppeaasta) on klassijuha-
taja, kelle nédalatundide norm on 4 tunni
vorra viiksem kui {lilejadnud Opetajail.
Klassijuhataja on Hiina koolis iihtlasi pio-
neeririthma juhiks, kes kdigiti aitab kaasa
opilaste igakiilgsele arenemisele, organi-
seerib ning liidab klassi oOpilaskollektiivi,
teeb kasvatustéod ning organiseerib oma
kasvandike kogu elu.

Vaatamata suurtele raskustele (klassi
opilaste arv Hiinas on tavaliselt 50—60),
teevad klassijuhatajad oma t66d edukall.
See edu on suurel mddral seletatav klassi
aktiivi oskusliku kasutamisega. Pedagoo-
gid suunavad oma klassi kollektiivi nimelt
klassi aktiivi kaudu. Klassi aktivistid saa-
vad konkreetseid (ilesandeid, mille taii-
mine soodustab Opilaste organisaatorlike
viimete arenemist, Suurimat edu Opilas-
kollektiivi organiseerimisel ning liiimisel
saavutatakse konkreelsete praktiliste
tédde ning Urituste kaudu, mis néuavad
koigi kollektiivi lifkmete osavottu. Hiina
koolides seatakse dpilastele perspektiiv-
tilesanded aastaks vOi isegi pikemaks
ajaks.

Perspektiiviilesannete edukaks ning enne-
tihtaegseks tiaitmiseks organiseerivad
klassi- ja koolikollekliivid sotsialistlikku
vaistlust (kiiremini ja paremini ehitada
spordiviiljak, sisustada oppelééhojad,
parandada koolimédbel ja Oppevahendid
jne.).

Regulaarself

KILASSI-
JUHATAJATE
OSATAHTSUS

korraldatavatel klassikoos-
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olekutel arutatakse kiisimusi, mis on seo-
tud klassikollektiivi ja tema iiksikute liik-
mete elu ning tegevusega, kuid peamis-
teks kiisimusteks neil koosolekutel on Gpi-
luste moraalse palge probleemid, samuti
ka opilaste teadlikult aktifvne osavoit
klassi elust. Koosolekutel! osutatakse iiksi-
kute d&pilaste eeskujulikule kaitumisele
ning nende eeskujude najal kasvatatakse
kollektiivi,

Palju tédhelepanu osutavad klassijuha-
tajad Hiina koolis Individuaalsetele vesi-

lahendamata kilsimusi, Klassijuhatajad ef
opi oma kasvandikke tundma perekondli-
kes tingimustes ega ole peaaegu mingil
mddral seoiud kodudega. Nad ei tegele
ka Opilaste edasijoudmise kiisimustega
ega organiseeri vajalikku abi d&pilastele.
See on dpetajate iilesandeks, klassijuhata-
jad vastutavad ainult Opilaste klassivilise
tegevuse eest.

Nendele klassijuhatajate tdé puudustele
juhiti tahelepanu Hiina Rahvavabariigi
Haridusministeeriumi spetsinalses metoodi-

lustele dpilastega,

lises Kkirjas.

Kuid klassijuhataja téds on siiski ka

Likidalt

@ Artekis toimus juuli-
kuu viimastel pdevadel
rahvusvaheline laste festi-
val, mis kestis neli pdeva.
Sellega tdhistati (ileliidu-
lise pioneerilaagri asufa-
mise 35. aaslapieva,

Toimus suur veepidu,
mida lapsed miletavad
kava. Neid tervitas siin
isegi merede valilseja
Neptun.

Pidustusie  l6pp-paraa-
dist votsid osa piomeeri-
malevad, kes- V. L Lemnini
90. siinni-aastapdeva eel
malevate {llevaatusel olid
osutunud parimateks,

@ Rostovi oblasti Sali
rajooni Stalini-nimeline
kolhoos, kus esimeheks on
NSV Liidu Ulemndukegu
saadik A. Tiehhovskaja,
hoolitseb suureparaselt
kolhoosnikute laste ja

AAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAARAAMAAAAMAAALAGALAAAAAAAAALS S

kohaliku kooli eest. Vii-
mase kahe aasta jooksul
ostis kolhoos koolile dppe-
vahendeid 30000 rubla
eest ja ehitas sOokla 120
kohaga. Juba 2 aastat
annab kolhoos 320-le Opi-
lasele tasuta sooja toilu
kolm korda péevas. Opila-
sed ja eelkooliealised lap-
sed, kes seda vajavad,
saavad kolhoosilt ka riie-
tuse,

Kolhoosi esimehe init-
siatiivil ja kolhoosi vahen-

siin  palju mitmelkiilgset
téod. Tihti peelakse loen-
guid hariduse arengupers-
pektiividest ja vestlusi
pedagoogilise t66 meister-
likkusest.

Populaarseks on saanud
pedagoogiliste kogemuste
vahetamise ohtud, kus
oma tookogemusi tulvus-
tab moni dpetaja voi mone
kooli opetajaskollektiiv.
Neil o&htutel vahetatakse
elavalt motleid Opetamise
ja kommunistliku kasva-

ditega avati muusikakeol fuse kilsimustes.

mitme erialaga, kus praegu Opetajate Majas on
Gpib 80 last. sageil kiilalisteks tuntud
Seitseaastaku jooksul teadlased, kirjanikud, heli-
ehitab kolhoos uue inter- locjad, artistid, toolmise
naatkooli 300 G&pilasko- novaatorid, vilismaade
haga, kulutades selleks haridusala todtajad ja
7,5 miljonit rubla. toristid.

Alates 1, septembrist Raamatukogu, kus on

recrganiseeritakse kohalik
kool pikapdevakooliks.

@ Leningradi Opetajate
Majas kdib vilgas tege-
vus, Praegu, millal viiakse
ellu koolide {imberkorral-
damise seadust, ftehakse

tile 100 000 raamatu, kasu-
tatakse elavalt. Siin kor-
raldatakse arutlusi peda-
googilises perioodikas
ilmunu kohta, organisee-
ritakse lugejate konve-
rentse ja kirjandusohtuid.

AMMAABAAAAMABAAAAALAMAMAMAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAMAAAALAAAAAAAALGAAAAAAAAAAAAL,
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Korge hinnang

6. juulil kogunesid Vene NFSV miljoni-
lise OJpetajate armee esindajad Kremli
Suurde Paleesse, kus algas {ilevenemaaline
opetajate kongress,

Ulevenemaaline &petajate kongress liheb
ereda, unustamatu lehekiiljena ndukogude
kooli, ndukogude kultuuri ajalukku, Opeta-
jate kongress demonstreeris kogu maa-
ilmale, millisele kdrgusele on Néukogude
Liidus tdstetud Jpetaja. Kdrge hinnangu
fema tddle andis N. S. Hru!§ov oma kénes,

Vastavalt NLKP Keskkomitee ja NSV
Lildu Ministrite Néukogu midrusele au-
tasustati haridusala téétajaid, Vene NFSV
opetajate kongressi delegaate NSV Liidu or-
denite ja medalitega; sama masruse jargi
tuleb autasustamiseks esitada ka vabariik-
like opetajate kongresside delegaadid.

Kogu néukogude Spetajaskond, kdik néu-
kogude haritlased tinavad palavalt par-
teid ja wvalitsust selle isaliku hoolitsuse
eest oOpetaja suhtes.

Kultuuririnne on laialdane, kuid peamine,
juhtiv koht selles on meie koolil. Nouko-
gude Gpefajad sidusid end ndukogude
vOimu esimestest aastatest peale lahutama-
tult, veresidemetega Kommunistliku Par-
teiga, fema eesmirkide ja ideaalidega,
Sellepdrast andiski N. S. Hruitfov rahva-
koolidpetaja tédle korge hinnangu, Geldes:
«Rahvakoolidpetaja on partei peamine tugi
vbitluses rahva kultuuri edendamise eest,
partei koige ldhem abiline uue inimese
kasvatamises kuulsusrikaste revolutsiooni-
liste traditsioonide vaimus, kdrge kommu-
nistliku teadlikkuse vaimus.»

Tungides stigavalt pedagoogilise 86 ole-
musse, midras N. S. HruZtSov oma kones
neorsoo oOpetamise ja kasvatamise iiles-
anded.

«Me lahendame praegu kahte ajaloolist
iilesannet,» {itles seltsimees N. S, HruitSov.
«Need on kommunismi materiaalse tehnilise
baasi rajamine ja uue inimese kasvatamine,
Sisuliselt on see iiks protsess. Kui me
jddme maha néukogude inimeste hariduse
ja kasvalamise suhtes, siis pidurdub para-
tamatult kogu kommunistlik iilesehitus'85.»

Need suurepidrased sonad aitavad igal
opelajal selgesti aru saada oma lihtsa, kiil-

laltki raske, kuid suure ja oilsa t66 tiht-
susest,

Viies ellu leninlikku &petust Gpetamise
ithendamisest t66ga, on iga Opetaja piiha
kohus kasvatada noorsugu, kes mitte ainult
el omanda teadmisi loodusest, tehnikast ja
lihiskonnast, vaid kes oskab neid teadmisi
kasutada kommunismi ehitamisel. Iga dpe-
taja slidamesse tungib partei poolt esitatud
noue: «Meil on tarvis mitte lihtsalt tead-
miste omandamist, vaid nende muutmist
sligavateks ideelisteks {dekspidamisteks,
niisugusteks tdekspidamisteks, mis siinnita-
vad tugevaid tundeid, ilmnevad tsds ja
tegudes rahva hilvanguks.»

Hariduse andmine on ainult osa kooli ja
Opetaja t00st, tdsi — véga tihtis osa, kuid
ainult haridusest iiksi on viihe, Kasvata-
mata Opilastes harjumusi téotamiseks {ihis-
konna kasuks, ei kindlusta haridus uue,
kommunistliku psiiithika ja moraaliga
inimese kujunemist, Selline moraal siin-
nib t66s ja tegudes. On vaja oskuslikult ja
ldbimdeldult ithendada ning allutada iiht-
sele eesmdrgile kooli, kodu ja komsomoli,
kogu illdsuse joud, et 15plikult vélja juu-
rida negatiivsed nihtused, mis veel esine-
vad viikese osa noorte juures,

Koolide recrganiseerimine tdotab rikka-
likku 16ikust. T66 oma erinevates vormi-
des tungib iiha kindlamalt kooli ellu, Kuid
ei tule hetkekski unustada, et 166 pole tih-
tis mitte iseendast. Ammendava tipsusega
rohutas N. S. HruitSov t66 kasvatuslikku,
pedagoogilist osa: «Kdéige tdhtsam on
Oigesti ja igakiilgselt kasutada tootmisdpe-
tust selleks, et kasvatada noortes armas-
tust t66 wvastu iildiseks kasuks. Kool peab
sisendama opilastesse oskust téotada kollek-
tiivselt, s. 0. 1oppkokkuvéttes oskust elada
ja todtada kommunistlikult.»

Palavast armastusest, toelisest ja sliga-
vast tdnutundest, oma suure vastutuse tiie-
likust mdistmisest noore pdlvkonna kasva-
tamisel koneleb iilevenemaalise dpetajate
kongressi kiri NLKP Keskkomiteele, Nou-
kogude Gpetajad koos kongressi delegaali-
dega tdotavad leninlikule Keskkomiteele, et
nad tahavad digustada Kommunistliku Par-
tei korget usaldust, tahavad ka edaspidi
olla partei toelisteks ja usaldusviirseteks
abilisteks kommunismi ehitamisel,
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