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Koéigi maade proletaarlased, ihinege!
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Korgemale tasemele
kKoolide t66 juhtimine.

Noore polvkonna Gpetamisel ning kom-  syutnud ammendavalt analiiiisida iihe

munistlikul kasvatamisel on paljud meie
vabariigi koolid saavutanud suurt edu.
On tugevnenud koolide oppe-materiaalne
baas, enamiku koolide juurde on organi-
seeritud Oppe-t66toad, neist paljud histi
sisustatud, Opetus ning kasvatus on
muudetud eluldhedasemaks. Ei jouaks
loetleda koole ega opetajaid, kes sisuka
ja hoolsa téoga on andnud iihiskonnale
igakiilgselt arenenud, poliitiliselt avara
siimaringiga noori.

Kuid mitte kéik koolid ja pedagoogid
pole suutnud edukalt toime tulla noorsoo
opetamise ning kasvatamisega, Tarvitseb
meenutada, et 1956/57. oppeaastal ei 10-
petanud kooli- voi klassikursust vaba-
riigi iildhariduslikes koolides ligi 139%
opuastest. Uksikutes rajoonides (Antsla,
Polva, Hiiumaa jt.) ja koolides (Ahja,
Pélva, Vastseliina Keskkoolis jm.) oli
aga olukord veelgi halvem. Esines ka
opilaste kiitumishinde alandamist ja isegi

koolist viljaneitmist. Monedes koolides
seisab ideoloogiline 166 veel madalal
tasemel, mille tottu esines koolinoor-

s00 hulgas ebaterveid meeleolusid. Kaik
see kinnitab veel kord, et koolide oppe-
kasvatusioos on tosiseid puudusi.

Vois loota, et need peaagoogid, koolid
ja haridusosakonnad, kelie téos opilaste
opetamisel ja kommumisthikul kasvatami-
sel esines eelmisel dppeaastal suuri puu-
dusi, analiiisivad siigavalt oma {66d ja
teevad sellest tosisea jareldused. Kuid,
nagu kinnitas Haridusministeeriumi kol-
leegiumi istung 15. ja 16. jaanuaril s. a.,
ei ole paljud selle iilesandega toime tul-

nud. Osa haridusosakondade 66tajaid ei

voi teise kooli madala dppe-kasvatustio
olukorda ning selle pohjusi, vaid piiiidsid
seda seletada iildiste fraasidega, nagu:
opikud ja programmid on halvad, kaader
on noor ja kogemusteta, Gppetunnid on
Sabloonilised, koolisisene kontroll on
nork jne. Kuid miks just antud koolis
olid halvad té6tulemused — sellele kiisi-
musele jdddi vastus tavaliselt volgu.

Muidugi, eespool mirgitud tegurid
kahtlemata pidurdavad edukat &ppetéod,
kuid samade opikute ja programmidega
saavutasid naaberkoolid siiski rahulda-
vaid ja hdid tulemusi. Tihendab, me
pole suutnud konkreetse kooli halva to
pohjusi vilja selgitada. Samal ajal aga
teame, et ilma nende pohjuste viljaselgi-
tamiseta ei suudeta votta tarvitusele abi-
nousid 166 parandamiseks, =

Viimasel ajal on partei leninliku Kesk-
komitee poolt ettenihtud abindude ra-
kendamise tulemusena paranenud {55s-
tuse ja pollumajanduse juhtimine. Kuid
vaatamata partei XX kongressil tehtud
tosisele kriitikale, paraneb rahvahariduse
juhtimine viiga aeglaselt. Oppe-kasvatus-
166 juhtimine kannab veel sageli iildist,
deklaratiivset, formaalset iseloomu. On
selge, et meil tuleb otsustavalt paran-
dada pedagoogilise 166 juhtimist koigis
selle etappides, alates koolidirektoreist ja
Iopetades Haridusministeeriumiga.

Loomulikult ei seisne oppe-kasvatus-
t66 taseme tostmine wvabariigi koolides
ainult selle juhtimise taseme {&stmises.
Ei tohi unustada, et keskseks kujuks
oppe-kasvatustéd  protsessis on Gpe-
taja, kelle isiksusest ja pedagoogilisest

- 65



tegevusest oleneb 66 tulemus. Ei tohi
unustada kogu kooli kollektiivi osa.
Uhtne kollektiiv, keda oskuslikult liidab
ja juhib koolidirektor — kooli pedagoo-
gilise protsessi organiseerija —, on iili-
mal miiral tihtis tegur noorte opetami-
sel ja kasvatamisel. Seega langeb kooli-
direktorile vastutusrikas {ilesanne —
oppe-kasvatustéé oige teostamine koolis,
iga pedagoogi oige ja otstarbekas abis-
tamine ja suunamine tema tG@s.

Jirelikult on vajalik, et koolide direkt-
sioonid seisaksid pedagoogilise protsessi
juhtimisel oma iilesannete kargusel, et
nad igakiilgselt ning oskuslikult suunak-
sid ja abistaksid opetajate todd, innus-
taksid neid pidevalt oma kvalifikatsiooni
tostma ning loovalt suhtuma oma téosse.
Ei tarvitse pikemalt peatuda direktsiooni
t6o kiisimustel, sest sellest on meie aja-
kirja veergudel korduvalt koneldud.

Uheks otsustavaks liiliks pedagoogili-
ses toos on haridusosakond. Kuidas hari-
dusosakond juhib ja suunab koolide tood,
see peegeldub koolide todtulemustes. On
vaja haridusosakondade t66 viia sellisele
tasemele, mida néuab nende suur ja vas-
tutusrikas iilesanne rajooni voi linna
koolide juhtimisel. Haridusosakondade
t66s koolide oppe-kasvatustdd juhtimisel
esineb aga tosiseid puudusi.

Koolide juhtimine haridusosakonna
poolt voib olla edukas vaid sel juhul, kui
osakonna juhataja ja koolide inspektorid
on suurte kogemustega pedagoogid, kes
tunnevad pohjalikult nii teoorias kui ka
praktikas koolitdd koiki kiisimusi, tunne-
vad elavat huvi psiihholoogia ja pedagoo-
gika vastu, on kursis uuema pedagoogi-
lise kirjandusega, tostayad oma ideelis-
teoreetilist taset ning kutsealast kvalifi-
katsiooni ja avardavad igakiilgselt oma
silmaringi. Niisugustest tootajatest koos-
nev  haridusosakond suudab siigavalt
tundma oppida koolide dppe-kasvatustdd
olukorda, niha seda, kuidas teostub
oppe-kasvatustoo kdigis tema ldikudes,
millises olukorras on @pilaste Gpetamise
ja kasvatamise tase igas koolis ning kas
kooli juhtkond ja pedagoogiline kollektiiv
tulevad toime oma iilesannetega jne. Nii-
sugune haridusosakond suudab koolidele
anda maksimaalset abi.

Sageli on aga haridusosakonna juha-
taja ja koolide inspektori ametikohal vi-
heste pedagoogilise 166 kogemustega
pedagoogid. Siis on mbaistetav, miks ha-
ridusosakond ei suuda viilja selgitada
koolide toos esinevaid puudusi, analiiii-
sida nende pohjusi ega osutada koolidele
vajalikku praktilist abi. Teame aga viga

" hiisti, et inspektorit ja osakonna juhata-
jat hinnatakse koolides selle jidrgi, kas
nad suudavad anda koolidele ja opetaja-
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tele tohusat metoodilist abi, vidrtuslikke
pedagoogilisi soovitusi ja juhendeid. Kui-
das tuleb aga sellega toime inspektor
voi osakonna juhataja, kellel endal puu-
duvad kogemused! PiHevakorda tuleks
votta ka nende tootasu tostmise kiisimus
sellise mifrani, et nendele ametikohta-
dele saaks edutada suurte kogemuste ja
korge kvalifikatsiooniga parimaid rajooni
pedagooge. See lahendaks ka osakonna
tootajate sagedase vahetumise kiisimuse:
kaader muutuks piisivaks, mis omakorda
onl iiheks eelduseks 166 kvaliteedi tostmi-
sel.

Et histi juhtida koolide to6d ja viia
see korgemale tasemele, peab haridusosa-
kond hiisti tundma oppe-kasvatustod olu-
korda igas rajooni (linna) koolis. Selles
on peamiseks liiliks koolide inspektor,
kes 60—70% oma tédajast peaks viibima
temale kinnistatud koolides ning koolide
inspekteerimise ja oma organiseeriva
t6éga viima edasi ©Oppeprotsessi. Seda
endastmoistetavat nouet sageli aga ei
tdideta. Rea haridusosakondade inspekto-
rid viibivad veel harva koolides ja val-
dava enamiku oma tobajast tegelevad
haridusosakonnas paberliku asjaajamisega.
Sellele viidrale praktikale peaks koheselt
Iopu tegema. Inspektori — Opetajate
opetaja t66pold on koolis, keset pulhitse-
vat pedagoogilist tegevust, kus temalt
ootavad nouandeid ning juhendusi opeta-
jad ja direktorid.

Koolide inspektori iiheks tdhtsamaks
iilesandeks on partei ja valitsuse poliiti-
ka tutvustamine opetajatele ja elanikkon-
nale ning selle tditmise organiseerimine.
Teiselt poolt aga riikliku kontrolli teos-
tamine parfei ja_ valitsuse poliitika tdit-
miseks antud miidiruste ja otsuste ellu-
viimise ja riiklike Gppeprogrammide téit-
mise i{ile. Paralleelselt nendega on ins-
pektori iilesandeks koolitéé parandamine,
paremate iGokogemuste tundmadppimine
ja levitamine.

Inspektor peab organiseerima t66d
kohapeal. Ta peab ergutama kooli peda-
googilise kollektiivi loovat initsiatiivi.
Inspektori iilesandeks pole iiksnes puu-
duste niigemine ja ettepanekute tegemine
nf.nde korvaldamiseks, vaid ta peab oma
too6 organiseerima selliselt, et puudused
kérvaldataks juba inspekteerimise kestel
voi nende korvaldamist on alustatud ja
see lopetatakse teatud kindlaks téht-
ajaks. Mitte ainult puuduste fikseerimine,
vaid ka nende likvideerimine on inspek-
tori iilesanne,

Inspektor peab inspekteerimisel pea-
mist tihelepanu osutama kooli juht-
konna tédle, sest sellest oleneb sageli

kogu kollektiivi t66. Tihti aga sukeldub
inspektor kooli inspekteerimisel pisikiisi-



muste lahendamisse, mirkamata suurl ja
olulisi probleeme kooli tods. Veel enam,
monikord hakkavad inspektorid tditma
isegi kooli juhtkonna funktsioone —
teostama koolis sisekontrolli. Seda nie-
vad direktorid muidugi heameelega, sest
vahelgi ei taha nad rikkuda <hiid suh-
teid» mone opetajaga, niidates sellele
tema halba tood. S#drane inspekteerimis-~
praktika tuleb otsustavalt hukka moista.
Direktor peab ise leidma koolitéé puudu-
sed sisekontrolli teel ja need parandama.

Inspektori iilesandeks kooli inspekteeri-

misel on vilja selgitada, missugused
puudused esinevad kooli pedagoogilise
kollektiivi tods, kuidas on opetajate

toosse suhtumine, opetamise ideelisus ja
teaduslikkus, milline on opilaste tead-
miste ja oskuste tase ning distsipliin,
kuidas opilased moistavad, eristavad ja
hindavad ning kas nad poliitiliselt sigesti
analiiiisivad fakte ja siindmusi, kuidas on
arenenud nende loogiline ja dialekfiline
motlemine jne. Kui need kiisimused on
oppetod kaudu: tundide kiilastamisel, ela-
vas vestluses Opetajatega, opilastega ja
lastevanematega, vilja selgitatud, on
vaja veenduda, kas kooli juhtkond digesti
tunneb ja hindab olukorda, kas direktor
teab kooli t66s esinevaid puudusi ja mida
on ta ette votnud nende korvaldamiseks.
Nii sellel kui ka teisel juhul — kui
direktor teab kooli téds esinevaid puu-
dusi, kuid pole asunud nende korvalda-
misele voi ei ole ta suuteline puudusi
iildse avastama ja koolitéd seisundit sii-
gavalt analiilisima — tuleb kiisimus
lahendada radikaalselt. Direktor peab
olema suuteline lahendama koiki koolitéd
kiisimusi, sest koolidirektoriks peab ju
olema parim pedagoog, kes on niihisti
korge kvalifikatsiooniga kui ka suurte
tookogemustega. Pealegi koolidirektori
tookohale asudes vottis ta teadlikult
vastu koik iilesanded ja kohustused, mis
sellega kaasnevad.

Direktorite valikul aga tehakse sageli
vigu. Koolidirektoriks edutatakse peda-
googe, kes kiill on head majandusmehed,
kuid pedagoogilises t66s pole tugevad.
Seesugune vddr direktorite valik on luba-
matu.

Inspektori iilesandeks on vilja selgi-
tada, millisel tasemel on Oppe-kasvatus-
t66 juhtimine kooli direktsiooni poolt.
Siin ei tohi kiisimust lahendada formaal-
selt, tooprotsessi sisusse tungimata, vaid
kooli juhtkonna t66d tuleb siigavalt ja
igakiilgselt analiiiisida. [Inspektorite 60
norgemaks kohaks ongi kooli juhtkonna
160 analiiiisimine, mida tehakse praegu
ddrmiselt pealiskaudselt voi ei tehta
iildse. Seda kinnitavad inspekteerimis-
aktid. Niiteks Tapa Rajooni Haridusosa-

konna poolt koostatud Kadrina Keskkooli
inspekteerimisaktis on koolitod juhtimise
kohta mirgitud ainult seda, et tooplaanid
koolis on olemas ja tdojaotus tehtud.
Kuidas aga direktsioon kooli juhib, sel-
lest pole sonagi. Voi: sama rajooni Aeg-
viidu Seitsmeklassilise Kooli inspekteeri-
misaktis on miérgitud, mitut oGppetundi
direktor on kiilastanud, kuid millisel ta-
semel kiilastamine on, missugused on
ettepanekud ja nende téitmine — sellest
pole sonagi.

Kooli juhtkonna t66 viljaselgitamine
ei tohi toimuda paberite jdrgi (mitut
oppetundi on kiilastatud, kas todplaanid
on olemas, nende sisu jne.), vaid tuleb
vaadata, kuidas ja missuguste tulemus-
tega seda koike tehakse: kuidas direkt-
sioon suudab oOppeprotsessi juhtida ja
edasi viia, kas ta kontrollib ja juhib koiki
tooloike, kas tungib 160 sisusse (opilaste
teadmised, kéditumine, suhtumine {Gosse ja
iihiskondlikesse n#htustesse jne.), kas ta
teeb opetajaile asjalikke ettepanekuid ja
abistab neid t66s, kontrollib ja nouab
tehtud ettepanekute tditmist. Eriti tuleb
vaadata, et oGpetajate t66 kontrollimine
ja suunamine ei oleks juhuslik, siistee-
mitu, vaid tundide ja koigi iirifuste kiilas-
tamine peaks olema plaanipirane, kindla
eesmiirgiga — opetaja t66 koigi loikude
kohta peab direkisioonil olema pohjalik
iilevaade. Alles siis suudab ta opetajaid
abistada.

Inspektori iilesandeks on analiiiisida
kooli sisemetoodilist t66d, nii pedagoogi-
lise noukogu, néupidamiste ja ainekomis-
jonide t66d kui ka uuemate pedagoogi-
liste votete juurutamist ja pedagoogilise
ning metoodilise kirjanduse kasutamist;
millised ettepanekud on tehtud, kuidas on
analiiiisitud olukorda ja kuidas kooli
juhtkond on kindlustanud pedagoogilise
kollektiivi poolt vastuvoetud otsuste ja
ithtlustatud pedagoogiliste nouete tiit-
mist, paremate tookogemuste tundmadppi-
mist ja rakendamist.

Uheks oluliseks puuduseks inspektorite
toos on kasvatuskiisimuste ja opilasorga-
nisatsioonide 166 alahindamine. Nendele
kiisimustele osutatakse liiga viihest ti-
helepanu. Ei saa kasvatustood eraldada
kogu koolitoost. Inspektor peab andma
hinnangu kooli Oppe-kasvatustdés tase-
mele, analiiiisima selle olukorda ja kooli
juhtkonna t66d sel alal ning tegema
temale asjalikke ettepanekuid edasiseks
tooks. Siinjuures ei tohi kasvatuslikke
iiritusi vaadelda isoleeritult, vaid arves-
tada tuleb kogu kooli kasvatustoo siis-
teemi.

Inspektor peab range kontrolli alla
votma sellised kiisimused, nagu: kooli-
kohustuse tditmine, opilaste toitlustamine
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ja internaadi olukord; kooli side iihiskon-
naga — tootmistéoga; opilastz todkasva-
tuse organiseerimine; opetajate osavott
iihiskondlikust toost, oma ideelis-poliiti-
lise silmaringi avardamine ning aine-
alase kvalifikatsiooni tostmine jne.; 160
lastevanematega, kooli side kodudega;
opilaste tookoormus, nende vaba aja veet-
mine jne.

Sageli hinnatakse opetajate 166d mone
juhusliku tunni pohjal, Sddrane hindami-
ne pole Gige. Inspektor peab oma hin-
nangu andmisel lihtuma opilaste tead-
miste ja kasvatustod tasemesi. See aga
kohustab inspekteerijat seda faset viilja
selgitama kas otsese vbi Opetaja vahen-
dusel toimuva kiisitlusega, tehtud tddde,
kiditumise jne. kaudu. Sellest seisukohast
tuleb vaadata ka kooli juhtkonna tdod
opetajate 166 hindamisel.

Inspektor peab osutama suurt tdhele-
panu sellele, kuidas direktsicon abistab
noori, viheste kogemustega pedagooge.
Sageli  jietakse noored spetsialistid
tiiesti omapead, iiksinda voitlema raskus-
tega. Noortele dpetajatele aga tuleb kooli
juhtkonnal osutada maksimaaiset abi,
neid tuleb Spetada ja abistada raskuste
iiletamisel, sest sellega loome aluse
nende edasiseks tooks. Ei tohi unustada,
et meie vabariigis ligi /s opetajaist on
ainult kuni 5-aastase tddstaaziga, nad
koik vajavad oskuslikku ja sisukat juh-
timist.

Inspekteerimise kestel inspektori poolt
kooli pedagoogilisele kollektiivile tehtud
ettepanekud on sageli iildsonalised, dek-
laratiivset laadi, neis puudub konkreet-
sus ja nad ei mobiliseeri kedagi tGdle.
Niiteks Rapla Rajooni Haridusosakonna
inspektor teeb Kuusiku Algkoolile ette-
paneku: «Rakendada kohe tddle pioneeri-
organisatsioon!» Kuid koolis on ainult 2
pioneeri. Loomulikult ei vii sddrane efte-
panek asja edasi. Vo6i sama inspektori
ettepanek Vahastu  Seitsmeklassilisele
Koolile: «Aktiviseerida to6d pioneeridega
ja kasutada koiki véimalusi kommunist-
like noorte organisatsiooni asutamiseks
koolisl» Ka see ettepanek on viiga eba-
midrane ega niita, mida konkreetselt
tuleks teha. Tehtud ettepanekus peab
olema konkreetselt ndidatud, kellel, mida
ning mis ajaks teha jne. Sel juhul saame
ka nouda nende ettepaneckute tiitmist.

Ulearused on ka taolised eftepanekud,
mida teeb Harju Rajooni Haridusosakond
oma inspekteerimisaktis 1957. a. oktoob-
ris Maardu Keskkoolile:

«Koigil Gpetajatel alustada ja lopetada
tundi vastavalt iildiselt kehtivatele noue-
tele opilaste korraliku, organiseeritud
piistitusmisega (ka kabineitides) ...»
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voi «Kaigil opetajail kontrollida tunnist
puuduvaid opilasi» jt.

Need kiisimused peab lahendama koolis
direktor ise, kui ta seisab oma iilesanpete
korgusel. Pealegi on need niisugused
pedagoogilised tded, mille tiitmine on
igale opetajale endastmoistetav, Siin tu-
leks ettepanekute asemel lihtsalt ndidata,
et direktor ei taga koolis iihtsete nouete
taitmist.

Inspekteerimise efektiivsuse tGstmiseks
tuleb tingimata kontrollida tehtud ette-
panekute tihtajalist tiitmist ja nende
mittetiitmise puhul vilja selgitada, miks
neid pole tiidetud. Kui mittetditmine sol-
tub direktorist, tuleb teha vajalikud jirel-
dused. Ja just jirelduste tegemises on
inspektorid viiga passiivsed. Seni kuni
me ei muuda oma suhtumist ettepanekute
mittetditjaisse, ei parane olukord. Mbis-
tagi peab tehtud ettepanek olema tdide-
tav.

Uldse oleks vaja suurendada inspekto-
rite digusi, mis aitaksid tunduvalt tasta
inspekteerimise efektiivsust. Hoopis luba-
matu on aga haridusosakondade juhata-
jate suhtumine inspekteerimisaktidesse.
Harilikult leiame aktilt lihtsalt osakonna
juhataja mirkme lugemise kohta ning
kuupieva ja allkirja. Ei mingit ettepane-
kute tiditmise organiseerimist ega ranget
suhtumist ettepanekute mittetditjaisse.
Sellest tulenebki olukord, et meil aastast
aastasse korduvad iihed ja samad ettepa-
nekud — mida koolides ikkagi halvasti
tiidetakse.

Haridusosakonna juhatajal on vaja sii-
veneda aktide sisusse ja toimida vasta-
valt. Uhtlasi rohkem suunata ja juhen-
dada inspektorite tétd. Neile tuleb anda
rohkem aega koolis viibimiseks. Pole nor-
maalne piirata seitsmeklassilise kooli ins-
pekteerimist 1—2 pHevaga, selleks kulub
vihemalt 1 nidal. Tuleb juhinduda p@hi-
mottest — pigem vihem, kuid paremini.

Koolide inspektor peab pidevalt tostma
oma kvalifikatsiooni ja teadlik olema uue-
matest saavutustest pedagoogilise 130
alal, metoodika ja didaktika kiisimustest.
Samuti peab ta teadlik olema jooksva po-
liitika kiisimustest me'e maal ja mujal.
Seda kdike peab osakonna juhataja soo-
dustama ja veimaldama,

Uheks suureks puuduseks on see, et
osakonna juhatajad viga harva viibivad
koolides. Osakonnas viibides tegelevad
nad mitmete probleemidega, kuid koige
vihem  oppe-kasvatustdé kiisimustega.
Seetottu jadvad nad kaugele koolide
pedagoogilisest toost ega tunne olukorda
fihes voi teises konkreetses koolis. Kui
siia veel lisada inspekteerimisaktide pea-
liskaudne l4bit66tamine, siis pole sugugi
imestada, et koolidirektorid halvasti rea-



geerivad inspektorite ettepanekutele ja
sageli ei tdidagi neid,

Haridusosakonna juhataja esmajirguli-
seks iilesandeks on rajooni koolide oppe-
kasvatustdo juhtimine. Tuleb tagada, et
koolid tdidaksid inspektorite poolt 160
parandamiseks tehtud etiepanekud. Osu-
tatagu rohkem nodudlikkust koolidirekto-
rite 166 vastu, kuid antagu neile ka roh-
kem pedagoogilist abi. Direktorite nou-
pidamistel on vaja senisest rohkem aru-
tada ja lahendada praktilise iseloomuga
pedagoogilisi kiisimusi ning t6okogemusi.

Samuti on vajalik, et EKP rajooni- ja
linnakomiteed ning rajoonide ja linnade
TSN tditevkomiteed osutaksid hoopis suu-
remat tdhelepanu hariduskiisimustele ra-
joonis ning votaksid palju aktiivsemalt
osa noorsoo kommunistlikust kasvatami-
sest.

Ridkides koolide 166 juhtimise paran-
damisest, ei saa vaikides métda minna
Eesti NSV Haridusministeeriumist, kes
on kontaktis rajoonide hariduseluga oma
koolide inspektorite kaudu; viimased vo-
tavad osa hariduselu parandamise iiritus-
test, milles neil on suured ja vastutusrik-
kad iilesanded,

Haridusministeeriumi  inspektor peab
nigema ja kontrollima rajooni iildist
oppe-kasvatust6o olukorda. Ta peab tut-
vuma sellega, kuidas rajooni haridusosa-
kond juhib rajooni koolide téod, missu-
gust abi osutab ta koolidele jms. Uhe
sonaga, ministeeriumi inspektor peab
teadma, millisel tasemel on haridustéd
juhtimine ning koolide @ppe-kasvatustoo
kvaliteet rajoonis.

Et vilja selgitada haridusosakonna {43
kvaliteeti, on viihe ainult haridusosakonna
1606 kontrollimisest aparaadis. Tingimata
tuleb inspekteerida ka koole, kiilastada
oppetunde, vestelda opilaste, opetajate ja
lastevanematega, rajooni partei- ja komso-
molikomitee ning tditevkomitee todtaja-
tega jne., sest koigest sellest selgubki
haridusosakonna t66 tase.

Ministeeriumi inspektor ei tohi tiita
iiksnes riikliku kontrolli funktsiooni, vaid
ta peab osutama rajoonidele ka maksi-
maalset abi, opetama haridusosakonna
tootajaid ja andma edasi teiste rajoonide

parimaid t66kogemusi. Ministeeriumi ins-
pektor peab olema temale kinnistatud ra-
joonide hariduselus keskseks kujuks ja
juhiks; ta peaks organiseerima temale
kinnistatud rajoonide inspektorite ja
koolidirektorite noupidamisi, kokkutule-
kuid, seminare, ekskursioone jt. iiritusi,
kus populariseeritakse paremaid tédkoge-
musi, arutatakse oppe-kasvatustéo kitsas-
kohti ning leitakse iiheskoos abindusid
t60 edasiseks parandamiseks. Paraku
pole aga taolisi iiritusi iildse olnud.

Haridustod juhtimise tohustamiseks tu-
leks kaaluda Haridusministeeriumi ins-
pektorite 166 iimberkorraldamist. Oleks
otstarbekas muuta ministeeriumi inspek-
torid eriainete inspektoreiks, seega nad
ei peaks inspekteerima iga oOppeainet,
vaid ainult oma eriala-ainet. See voimal-
daks inspektoritel-spetsialistidel siigavalt
analiiiisida oma erialal opetamise olu-
korda vabariigi koolides, teha asjalikke
ettepanekuid selle parandamiseks, osu-
tada ainedpetajaile tohusat abi, tiiustada
oppeprogramme ja opikuid jne. Kindlasti
suudaksid nad sel puhul oppe-kasvatus-
too tousule palju rohkem kaasa aidata
kui praeguse tookorralduse juures.

Lopuks tuleks veel kord rohutada koo-
lide {66 oige juhtimise viga olulist osa
oppe-kasvatustdd taseme tostmisel. See-
tottu on vaja tosta selle koigi liilide 166
kvaliteeti ja vastutust. Kuid iihtlasi tuleb
selles toos nouda palju suuremat opera-
tiivsust, enesealgatust ja otsustavust
ning loovat suhtumist oma {66sse pare-
mate téovotete ja -kogemuste otsingul.
Rangelt tuleb viltida oma tdds 1Si-
novniklust. Koolide 166 juhtimisel ja
noorsoo opetamisel ning kasvatamisel
tuleb juhinduda nendest suurtest iiles-
annetest, mida piistitasid haridusalal
tootajaile NLKP XX kongress ja #sjatoi-
munud EKP X kongress. Alles siis suu-
dame tdita oma austavat ja vastutus-
rikast iilesannet kommunistliku partei ja
rahva ees.
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Lugemise psiihholoogiast.
' Prof. K. RAMUL.

On teada, millist osa etendab nii kesk- kui ka kérgemas koolis oppimi-
sel lugemine ja kui oluline on lugeda teadlikult ning kiiresti. Kah-
juks jdtab aga lugemiskiirus paljudel oGpilastel ja iiliopilastel veel fisna
palju soovida. Tekivad kiisimused: a) millest oleneb see, et moned oppi-
jad loevad, vorreldes teistega, liiga aeglaselt; b) kuidas saaks tosta nii-
suguste oppijate lugemiskiirust. Selleks, et vastata nendele kiisimustele,
on vaja koigepealt tutvuda lugemise mehhanismiga.

Iga triikitud vo6i kirjutatud sona koosneb iiksikutest tdhtedest. Et sona
lugeda, on koigepealt vaja tunda tdhti, millest sona koosneb. Voiks selle-
parast arvata, et lugemine toimub iildse iiksikute tédhtede kaupa, nii,
nagu me seda koige selgemini ndeme lugemist Gppivate laste juures.
Sellelt seisukohalt seisneks vahe lapse ja haritud tdiskasvanu lugemise
vahel peamiselt erinevas lugemiskiiruses, mis lapsel on palju vaiksem
kui tdiskasvanul. Kuid sellele konelevad vastu kaks fakti. Esiteks: on
kerge iiksikuid — pikemaidki — tuttavaid sonu oigesti lugeda ka siis,
kui neid ndhakse nii lithikese aja (ndit. !/;0 sek.) kestel, et nende luge-
mine iiksikute tihtede kaupa osutub tdiesti voimatuks. Teiseks: silmade
lilkumine lugemisel ei toimu mitte pidevalt iihelt tdhelt teisele (nagu see
peaks olema lugemise puhul tdhtede kaupa), vaid hippeliselt,
lithikeste peatustega iga iiksiku hiippe jédrel. Selles voib kergesti veen-
duda jargmiselt: istuda lugeja vastas teisel pool lauda ja jalgida (hea
valgustuse juures) tema silmade liigutusi peeglis, mis on asetatud
lauale loetava raamatu iilemise dére ette.

On arusaadav, et lihtsa vaatlemise teel on voimalik saada silmade lii-
gutuste kohta lugemisel ainult teatad {ildpilti. Nende detailseks uurimi-
seks tuleb kasutada juba erilisi, selleks konstrueeritud enam voi vihem
keerulisi seadeldisi, mis voimaldavad koigepealt silmade liigutuste tép-
set fotograafilist registreerimist. Sel teel saadud andmete pohjal voib
silmade liigutusi lugemisel skemaatiliselt kujutada jargmiselt:
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Siin tdhendavad pidevad horisontaaljooned iiksikuid tekstiridu, punk-
tiirjooned — silmade iiksikuid liigutusi lugemisel ja lithikesed vertikaal-
jooned maérgivad silmade {iksikuid peatuskohti. Toodud skemaatiline joo-
nis nditab, et meie silmad sooritavad lugemisel kdigepealt kahtesugu lii-
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gutusi: a) vasakult paremale — mobda parajasti loetavat rida ja
b) paremalt vasakule — vastloetud rea lopult jargmise rea algusele.
Edasi niitab joonis, et esimene peatus uue rea lugemisel ei lange tihie
rea algusega, vaid on sellest veidi paremal. Samuti ei lange ka viimane
silmade peatus iiksiku rea lugemisel iihte rea 16puga. Kuid toodud ske-
maatiline joonis kujutab ainult silmade liigutuste n. o. ideaal- ehk
normaaltiiiipi. Silmade korrapdraste liigutuste kérval, mis on joo-
nisel niidatud, toimub lugemisel aeg-ajalt ka veel teisi, vahem korra-
péraseid liigutusi. Koigepealt liigutusi moédda parajasti loetavat rida,
]](_plid paremalt vasakule — neil juhtudel, kui osa reast loetakse veel kord
abi.

Mis puutub edasi silmade iiksikute liigutuste ja peatuste kestu-
sesse lugemisel, siis on see vdga erinev. Kuna silmade {iksikute lii-
_ gutuste kestus sama rea lugemisel varieerub 0,01 ja 0,03 sek. vahel ning
«<hiipe» ihelt realt teisele kestab umbes 0,043 sek., on silmade iiksikute
peatuste keskmine kestus 0,25—0,30 sek. Uldse moodustab silmade liigu-
tuste kestus lugemisel kokku ainult ligi 6% lugemise kogukestusest,
kuna iilejadnud 949 sellest langeb peatustele. Silmade peatuste arv
iiksiku rea lugemisel ei ole konstantne ja voib varieeruda viga laiades
piirides: 4—5 ja 14—16 vahel.

Oeldu pohjal voime niiiid ka juba néha, kuidas iildjoontes toimub luge-
mine. Esiteks, see toimub ainult silmade peatuste kestel. Silmade liigutu-
sed on ise sedavord kiired, et nende kestel selge ndgemine ei ole voi-
malik. Teiseks, lugemine iiksikute peatuste kestel toimub ikka tervete
sonade ja sonaosade voi realdigete kaupa: iiksikute tdhtede kaupa luge-
miseks on iiksikute peatuste kestus liiga véike. Kolmandaks, kui luge-
mine toimub sonade ja sonaosade kaupa, siis peab fiksiku sona lugemi-
sel mooduandvaks olema selle iildk uj u, mis on meile enam voi vahem
tuttav. Viimane asjaolu teeb arusaadavaks, miks iiksikuil juhtudel voi-
dakse triikitud sona asemel lugeda mond teist, iildkujult sarnanevat
(ndit. «vares» asemel «varas») voi tdhele panemata jatta sonades esine-
vaid tritkivigu.

Lugemise kohta Geldu puudutab koigepealt selle mehhanismi.
Kuid lugemisest selle sona téielikus mattes voib ridkida ainult siis, kui
kirjeldatud lugemisprotsessidega kiib iihes ka arusaamine loetust,
kui antud tihtede grupid kutsuvad lugejas esile ka vastavaid kujut-
lusi ja motteid. See voib samuti toimuda erineva kiirusega, koige-
pealt soltuvuses lugejal olemasolevaist assotsiatsioonidest —
seostest sénade ja motete vahel.

Lugemisel on meil tegemist vordlemisi keeruka, mitmest elementaar-
semast protsessist koosneva tegevusega. Sellest jargneb asjaolu, et mitte-
kiillaldase lugemiskiiruse pohjusi voib olla mitu. Neist nimetagem esijoo-
nes jargmised. :

i Puudulik lugemisoskus. Nii loevad lapsed, kes alles opi-
vad lugemist, palju aeglasemalt kui tdiskasvanud, kes on lugemise juba
ammu ara oppinud. )

9. Halvad lugemisharjumused. Nagu kdigile teada, toimub
hiilega lugemine iildse méarksa aeglasemalt kui vaikne lugemine, luge-
mine tiksnes silmade abil. Niit. lugesid iihel katsel iliopilased vaikselt
keskmiselt 5,63 sona ja hdilega ainult 3,55 sdna sekundis. Ja kodige hal-
vem lugemisharjumus seisneb selles, et lugemisel tehakse ka veel mitme-
suguseid kdneorganite liigutusi — sosistatakse, liigutatakse huuli ja
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keelt, pingutatakse keelepaelu jne., selle asemel et lugeda ainult silma-
dega. See koik viib lugemise iildtempo tunduvalt alla — hiddlega luge-
mise kiiruse tasemeni. Mitmed uurijad on arvamusel, et selle halva luge-
misharjumuse esinemise peapdhjuseks on liigne hiilega lugemise réhu-
tamine Gpetajate poolt kooli nooremais klassides. Aeglustavalt mojuvad
lugemisele ka muud lugemise ajal tehtavad liigutused, nagu kide suru-
mine rusikasse, sormedega lauale voi jalaga porandale koputamine,
olgade kehitamine, otsaesise kortsutamine jm.

3. Puudulikud silmade liigutused. On olemas mitu sil-
made liigutuste tiilipi, mis voivad pohjustada aeglasemat lugemistempot
voi olla selle néitajaiks. Siia kuuluvad liiga kiired voi liiga aeglased [ii-
gutused, liiga liihikesed voi liiga pikad vahemaad iiksikute peatuste
vahel, liiga lithikesed voi liiga pikad peatused, liigutused mésda rida
paremalt vasakule, raskused iiheainsa liigutusega tabada jdrgmise rea
algust ja iildse korrapirase riitmi puudumine kogu lugemisprotsessis.

4. Liiga viike taju «ulatuvus» — liiga piiratud voime haa-
rata iihe silmapeatuse kestel korraga mitu tihte voi silpi. Seetdttu
tehakse iiksiku rea lugemisel vordlemisi palju peatusi, mis teebki kogu
lugemisprotsessi aeglasemaks.

o. Aeglane ja puudulik arusaamine sellest mida
loetakse. Sellel voib omakorda olla kaks pohjust. Esiteks: liiga
viike sonavara. Paljude tekstis esinevate sonade tihendus ei ole selge
voi kiillalt selge, sonadega ei assotsieeru kiillalt kiiresti vastavad kujut-
lused ja mdtted, ning kogu lugemisprotsess muutub seetdttu aeglase-
maks. Uks uurija on véljendanud arvamust, et iiliopilane, kelle passiivne
emakeelne sonavara ei ulatu 20 tuhandeni, vaevalt suudab eduga Gppida
korgemas Oppeasutuses. Tekstist puuduliku arusaamise teiseks pohju-
seks voib olla vastavate teadmiste ja kogemuste puudulikkus: tekstis
esinevad sénad on kiill tuttavad, kuid puuduvad tekstist arusaamiseks
vajalikud teadmised. Nii voib see olla mdne filosoofilise voi psiihholoo-
gilise teksti lugemisel mittespetsialisti poolt. Tekstis ei esine lugejale
tundmata sonu, kuid vastavate teadmiste puudulikkuse tottu teeb aru-
saamine tekstist temale siiski tunduvaid raskusi, ja selle lugemine toi-
mub seetottu {isna aeglaselt.

Nii mitmekesised, kui on seda liiga aeglase lugemise pohjused, on ka
abindud lugemiskiiruse tostmiseks. Esiteks: tuleb hoolt kanda selle
eest, et lugemisel ei toimuks mingisuguseid tarbetuid liigutusi, eelkoige
koneorganite liigutusi, mis tihendab, et loetaks kogu aeg vaikselt, iiks-
nes silmadega. Teiseks: on vaja piilida reguleerida silmade liigutusi
lugemisel nii, et need toimuksid vdimalikult iihtlases korrapérases riitmis.
Kolmandaks: on vaja piilida lugemisel kontsentreerida oma tihelepanu
loetavale tekstile niiviisi, et oleks voimalik silmade iiksikute peatuste
kestel haarata korraga vbimalikult pikka rea osa. Viga oluline on ka
suurendada oma passiivset sdnavara ning laiendada oma iildisi tead-
misi.

Kuid paljudel juhtudel ei olegi vaja hakata uurima iiksikuid aeglase
lugemise pohjusi. On vaja vaid hakata siistemaatiliselt harjutama kiire-
mat lugemist, ja need pohjused kaovad pikkamédda iseenesest. On véga
tihelepanuvidrne, et selline harjutamine, isegi vordlemisi tagasihoidli-
kus ulatuses — ndit. 20 min. kestel pievas —, vdib sagedasti anda paéris
hdid tulemusi: tosta lugemise kiirust 25 kuni 50 ja enama protsendi
vorra juba tisna ruttu, ndit. paari kuu jérel voi koguni varem.
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Ja Iopuks veel iiks praktiline kiisimus. Kuidas «méotas lugemiskiirust,
et iiles leida aeglasi lugejaid ja hiljem kindlaks teha, kuivord nende
lugemiskiirus on vastava harjutamise tagajirjel tousnud? Siin vdib koi-
gepealt nimetada jargmist-lihtsat ja sagedasti kasutatavat meetodit:
lastakse iiksikut isikut (voi isikute gruppi) 30 sek. kestel vaikselt lugeda
barilikku formaati raamatust keskmise raskusega teksti véimaliku Kkii-
rusega ja kohe selle jérel iiksikasjaliselt iiles mérkida kaik, mis on loe-
tust meelde jadnud. Antud aja kestel loetud ridade arv niitab lugemiskii-
rust ja ldbiloetud sisu iilesmarkimine voimaldab kindlaks teha, kas on
teksti loetud ka kiillaldase arusaamisega.

73



Opetaja t66 kirjandusega.

H. LIIMETS,
TRU pedagoogika kateedri vanemdpetaja.

Oma kutsetegevuses on oOpetajal paratamatuks vajaduseks olla pide-
valt kontaktis ainealase, pedagoogilise, iihiskondlik-poliitilise, populaar-
teadusliku ja ilukirjandusega. Ilma selleta ei saa tootada ajakohasel
tasemel.

To6 kirjandusega on seepérast dpetajale véga tihtis nii tundideks kui
ka igasugusteks iritusteks valmistumisel. Kirjandus on Opetajale iiheks
uue jou ja energia allikaks. Meenutagem siin M. I. Kalininit: «Opetaja
annab oma energia, vere, koik, mis tal on vdartuslikku, oma opilastele,
rahvale. Kuid, seltsimehed, kui te tina, homime ja {ilehomme annate koik,
mis teil on, ega tiienda seejuures iiha uuesti oma leadmisi ega kogu
joudu, energiat, siis ei jdd ju teile midagi jdrele... Uhest kiiljest annab
opetaja dra, aga teisest kiiljest imeb koik endasse nagu késn, votab rah-
valt, elult, teaduselt koige parema, ja annab selle kdige parema uuesti
edasi lastele.»!

Raske on iitelda, kui suur hulk Opetajatest ammendab kirjandusest
seda, mis on kasuks pedagoogilises toos. [lmselt on meie opetajaskonnas
ka neid, kes dige kasinalt jatavad aega kirjanduse, eriti just pedagoogi-
lise, metoodilise ja psiihholoogilise kirjanduse lugemiseks. Seda kinnita-
vad Haridusministeeriumi kontrollbrigaadi tdhelepanekud Jogeva rajoo-
nist.2 Sellele viitavad ka faktid, et pedagoogilise tecoria saavutusi ei
rakendata kiillalt ellu. Niiteks ilmus «Noukogude Opetajas» (1952,
nr. 19) artikkel opilaste iseloomustuste koostamise kohta. Samas oli
antud ka karakteristika koostamise niidis. Vastaval uurimisel selgus, et
kahe aasta kestel parast ariikli ilmumist olid seda kasutanud vaatlusalu-
sest 566-st klassijuhatajast ainult 15.3 Meil on pedagoogikateadusele ette
heidetud mahajaimust, ja seda Gigusega, kuid mahajadmus praktikute
hulgas teooria saavutuste rakendamisel on hoopis tosisem. Igal juhul on
koolide ja haridusala juhtidel vaja rohkem mételda sellele, kuidas ergu-
tada opetajaid kirjandust lugema, teooria saavutusi omandama.

Kiisimus pole aga ainulf selles, et fildse loetaks, vaid ka lugemise
kvaliteedis, loetu rakendamises praktikasse. Autoril on olnud voimalik

1 M. I. Kalinin, Kommunistlikust kasvatusest, RK «Poliitiline Kirjandus», Tal-
linn, 1947, k. 53.

2 ¢Noukogude Kool», 1955, nr. 11, lk. 644,

3 1. Unt, Opilaste tundmadppimine ja pedagoogiliste karakteristikate koostamine
klassijuhataja poolt. Kandidaadidissertatsioon, Tartu, 1955, lk. 234—235. (Kasikiri.)
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selle kohta mdningaid tdhelepanekuid koguda seoses Gpetajate pedagoo-
giliste lugemiste t66de juhendamisega ja metoodilise t66 korraldamisega
reas koolides. Voib tdhele panna jargmist: a) opetaja kasutab loetut oma
t60s enamasti ainult siis, kui see aitab lahendada mond momendil esi-
nevat probleemi; kui aga probleem tekib hiljem, siis varemloetut ena-
masti ei meenutata ega rakendata; b) ettekannete koostamisel kasuta-
takse dsjaloetud materjali; varemloetut, kui see ettekandeks valmistumise
kdigus just kétte ei satu, ei kasutata.

Mirgitud nahtuste pohjuseks tuleb pidada eelkdige kirjanduse luge-
mise metoodika puudulikkust ja ka teiste meetodite ignoreerimist kirjan-
duse lugemisel. '

Kirjandusega tootamise viise on eesti keeles vdhe kasitletud., Peaaegu
ainsaks materjaliks, kui mitte arvestada moningaid ajaleheartikleid, on
J. Valgma kirjutis «Noukogude Koolis» 1953, nr. 8. Sealgi on kiisimust
vaadeldud peamiselt marksismi-leninismi isedppijate ja iiliopilaste seisu-
kohalt ldhtudes.

Allpool piitiame vaadelda lugemise metoodikat ja selle tdhtsust Gpe-
taja t66s.

3

Kirjanduse lugemisel on kasulik arvestada moningaid lugemise ees-
mérgist ja psiihholoogiast tulenevaid iildisi noudeid. Neid on Gigesti ja
tabavalt formuleerinud saksa pedagoog A. Diesterweg.* Ta soovitab
korraga tegelda ainult iihe ainega. Tosi, korvuti mitme
ainega tegelemine hajutab meie joudu ja tdhelepanu. Lugemine olgu
keskendatud iithe probleemi iimber, teiste materjalide juurde asutagu
alles siis, kui késilolev probleem on rahuldavalt lahendatud. Edasi soo-
vitab A. Diesterweg iiha uuesti tagasi pooérdudapohiteoste,
eriti sisukate ja tdhtsate raamatute juurde® ja neid
korduvalt lugeda. Ka see noue on psiihholoogiliselt pohjendatav.

Igal nihtusel peaks olema oma keskpunkt ehk raskuspunkt. Inimese
{egevuski ei saa olla sihikindel ja harmooniline ilma sellise keskpunk-
tita. Kogu oOpetaja tegevuses ja ka tema t66s kirjandusega
olgu raskuspunktiks opetaja pedagoogilise to06
vajadused. See tidhendab, et opetaja ei unustaks kirjanduse lugemi-
sel oma kutse huvisid, vaid nopiks siit vilja koik, mis on kasulik ta
toole.

Inimese mélu ei suuda sdilitada koike vajalikku, eriti sel juhul, kui
Joetu osutub praktiliselt vajalikuks alles hiljem, vahest isegi mone aasta
pirast. Siit tuleneb ndue: sdilitada alatiseks kdoik t6oks
vajalik, muuta see kergesti leitavaks. Ainsaks teeks on
loetu fikseerimine mitut laadi markmetena, kust vajaduse korral voib
leida materjali t66s tekkinud probleemide lahendamiseks. Mirkmete
kiisimus on lugemise metoodika iiks olulisemaid, seepérast peatumegi
sellel pikemalt.

4 A. Diesterweg, Wegweiser zur Bildung fiir deutshe Lehrer, Paderborn,
1921, S. 37—38.
5Sealsamas, lk. 39—40.
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3.

On tuntud mitmesugused raamatute lugemisel kasutatavad markmete
tegemise vormid, nagu markmed otse raamatusse, tsitaatide véljakirju-
lamine, loetu kohta kava koostamine, teeside sonastamine, konspekteeri-
mine, aineregistri koostamine. Millist neist vormidest kunagi kasutada,
see soltub loetava materjali iseloomust, markmete kasutamise konkreet-
sest eesmargist, Opetaja kasutuses olevast ajast ja sellest, kas loetakse
isiklikku raamatut voi mitte.

Vaatleme neid vorme vastavalt loetava materjali iseloomule.

Sagedaseks lektiiliriks on opetajale artiklid ja teosed ees-
rindlikest pedagoogilistest kogemustest. Need sisal-
davad enamasti t66 kiillalt liksikasjalise kirjelduse ja suuremal voi véik-
semal madral ka {ildistusi ning jareldusi kogemustest. Opetaja loeb neid
materjale isiklikus t60s kasutamise mottega, kusjuures kasutamise voi-
malus voib tekkida alles hulga aja pérast.

Oma raamatu puhul on Okonoomne teha markmeid raama-
lusse. Selleks peaks iga lugeja kujundama iihtse markmete siisteemi,
nagu: O — kokkuvote, iildistus; ? — kahtlane, kiisitav; £ — mote eba-
selge; | — tdhelepanuvddrne mote jne.

Referaatide koostamisel ja ka materjali kasutamisel tegelikus {66s
hulk aega pdrast lugemist ei piisa ddremdirkustest. Tavaliselt kasutame
siin mitmeid erinevatel aegadel loetud teoseid, millest vaevalt méletame
koiki probleeme. Ka ddremarkused ei voimalda koike vajalikku leida. Nii
kujuneb paratamatuks uuesti lugemine. Siin sédistaksid aega ja vildik-
sid uuesti lugemist markmed, mis juhiksid tapsemalt iiksikute kiisimuste
juurde teoses. Eriti oluline on see siis, kui sama materjali agstate parast
kasutada. Adremarkustele viartuslikuks tdienduseks on aineregistri
koostamine. Nimelt mirgitakse kaardikestele vélja, millises artik-
lis ja mitmendal lehekiiljel on juttu iihest voi teisest probleemist. Néit.:

Seinalehe t66

I. J. Perovski,

Oppe-kasvatustéé juhtimine koolis
lk. 82—85

Iga artiklis voi teoses sisalduva probleemi kohta kirjutatakse selline
kaart, mis aitab vajaduse korral kergesti leida materjali. Kaardid siiste-
matiseeritakse probleemide jargi. Kujuneb kogu loetud materjali aine-
register, mis on kasulik nii isiklike kui ka laenutatavate raamatute puhul.

Kui tegemist on voora raamatuga, siis on kasulik t66kogemustesse
puutuvad markmed teha plaani ja teeside kombinat-
siooni kujul, kusjuures iildistused antakse teesidena, kogemuse Kkir-
jeldus plaanina. Néit. B. Rea artikli «Esimesed geograafia tunnid V
klassis» plaan ja teesid:
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I. LAHTEKOHAD.

1. Ettevalmistus esimesteks tundideks on eriti oluline, sest neis tundides pannakse
alus Gpetaja autoriteedile ja dratatakse huvi aine vastu.

2. Tuleb arvestada, et on tegemist piiratud elukogemuste ja teadmistega 11—12-
aastaste lastega, kelle motlemise isedirasused nduavad Opetamise suurt niitlikkust ja
opetaja jutustuse konkreetsust ning elavust, mis paeluks nende fantaasiat; samuti
tuleneb siit vajadus Gpilaste aktiivseks iseseisvaks tegevuseks.

Il. TUNNID.
1. tund.

1. Kontrollitakse, kas ksigil on &pikud.

2. Vestlus geograafiast varemopitu pohjal. Selline vestlus on oluline tutvumiseks
Gpilastega ja nende eelteadmistega geograafiast,

3. Fﬁiisiiise geograafia moiste selgitamine. Maiste tuletatakse vestluses klassiga eri
taimestikuvéotmete piltide vaatiemise alusel.

4. Kuidas kujunes geograafia. Opetaja vestlus,

5. Kinnistamine.

2. tund.

Erilise kirjandusliigi, mida Opetaja oma t66s kasutab, moodustavad
teoreetilised teosed pedagoogiliste teaduste alalt
(pedagoogika, psiihholoogia, metoodika, korgema nairvitalitluse fiisioloo-
gia). Selles kirjanduses ei esitata niivord praktilisi t66votteid kui poh-
jendusi senistele t6ovotetele ja lihtekohti oma t66 analiiiisimiseks ning
aluseid paremate téomeetodite leidmiseks. Otseselt kasutatakse seda
materjali sageli ettekannetes ja oma t66 analiiiisitisel.

Selle materjali pohjaliku omandamise ja ka hilisema kasutamise kind-
lustab kdige paremini konspekt, kus esitatakse loogilises jarjestu-
ses koik autori teesid ning nende pohjendused. Printsiipide ja seadus-
parasuste formulatsioonid tuuakse konspektis ira vajaduse korral sona-
sonalt. Eraldi, néit. sulgudesse voi direle mérgib lugeja ka oma arva-
mused, eriti arvamused materjali kasutamise kohta oma t66s. Niitena
toome konspekti E. Koemetsa broiiiiri «I. P. Pavlovi opetuse rakenda-
mine Oppe-kasvatustoos» 16igust «I. P. Pavlovi opetus diinaamilisest
stereotiitibist»:

1. Diinaamiline stereotiiiip on narviprotsesside kooskdlastatud ja tasakaalustatud
siisteem, mis on kujunenud teatud siisteemis korduvalt ilmunud vilisarritajate mojul.
Diinaamiline stereotiiiip on aluseks harjumustele, oskustele ja vilumustele (kirjuta-
mine, kudumine, ujumine, kiitumisharjimused jne.), ka vaadetele, veendumustele,
motlemisharjumustele ja kogu elustiilile on aluseks See nihtus.

2. Diinaamilise stereotiiiibi kujunemise algul on liigutused kohmakad ja ebatipsed
nérviprotsesside irradiatsiooni tgttu. Pideval kordumisel muutuvad liigutused tdpseks
ja_sujuvaks, sest nirviprotsessid kontsentreeruvad. Pavlovi katsed, kirjutama oppi-
mine jne. : .

3. Diinaamilise stereotiiiibi muutmine on seotud nirvisiisteemile suurte pingutus-
tega. Sellega kiivad kaasas rasked tundmused. Sellised muutused on kooli astumine,
klassi vai kooli vahetamine, tékoha voi kutseala muutmine jne. (NB! I kl, V kI,
VIII kl., istumajéijad, uued Spilased.)

4. Stereotiiiibi muutmist v5ib kergendada: a) silla ehitamisega vana ja uue vahele,
b) toetumisega positiivseile tingirna%uile refleksidele, eriti orienteerumisrefleksile. Sel-
leks tuleb uus olukord muuta huvitavaks. (NB! Esimene tund uues klassis.)
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Oleneb materjali ulatusest ja iseloomust, kuivord rakendatakse siin
konspekti ja kuivord ainult teese. Teese on eriti otstarbekas rakendada
pedagoogilise psiihholoogia materjali puhul, kus katsete kirjelduste ja
tulemuste, samuti vaatluste dramarkimine konspektis opetajale praktili-
selt palju ei paku.

Niiteks teesid N. Sardakovi raamatu «Oppimise psiihholoogia» ala-
peatiiki «Opilaste tihelepanu kditmine ja kindlustamine» kohta:

1. Tihelepanu tagab see, kui 5pilane tunnetab oppimise tahtsust oma tulevase {60
ja opingute huvides. f t

9. Tihelepanu piisivuse saavufamiseks peab tahelepanu objekt olema mitmekesine
ja vaheldusrikas. See saavutatakse koolitdos metoodiliste votete mitmekesisusega ning
opetaja ilmeka kone ja kditumisega.

3. Tihelepanu tagab ka opilaste t66 kiillaldane tihedus tunnis, kusjuures tuleb sil-
mas pidada moodukust, viltides liiga kiiret ja aeglast tempot.

4. Tihelepanu tagab tegevuse aktiivsemate vormide rakendamine GppetGos.

5. Tuleb arvestada opilaste huvisid.

6. Uut tuleb pidevalt seostada varemopituga.

Ka teoreetiliste teoste puhul on kasulik aineregistri koosta-
mine nende kiisimuste kchta, mida vajatakse tegelikus t66s. Siin ei
tarvitse ainet registreeriv kaardike viidata ainult teosele, vaid ka kons-
pektile voi teesidele, eriti kui opetajal isiklikult seda teost pole.

Milleks veel aineregister, kui on olemas konspekt voi teesid? Konspekte
voi teoste teese koguneb aja jooksul palju. Koigis neis on puudutatud
enamasti mitmeid probleeme. Raske on mélu jargi oelda, missuguseid
teoseid paar aastat tagasi loetute hulgast voiks kasutada teatud ette-
kande koostamisel voi teatud probleemi uurimisel oma t6os. Selles saab
meid aidata ainult aineregister.

Ka ainealase kirjanduse lugemine on opetaja metoodi-
lises t60s endastmdistetav. Meie dpikud peegeldavad kiill pdohiliselt tea-
duse uuemaid saavutusi, kuid see pole kiillaldane. Eriti vdhe on Opikutes
ndidatud vastava teaduse arenguperspektiive ja neid probleeme, mille
kallal teadlased tootavad. Opilasi aga huvitavad ka veel lahendamata
probleemid, mida tulebki aeg-ajalt tutvustada, eriti klassivélises 100s.
Selleks peab aga Opetaja ise uute kiisimustega hésti kursis olema.

Populaarteadusliku kirjanduse puhul on opetajale otstarbekad dare -
mirkused raamatusse ja aineregistri koostamine.
See nouab vihem aega ja tagab materjali kerge leidmise hiljem.

Rohkesti populaarteaduslikku materjali ilmub ajalehtedes ja ajakirja-
des. Selle leidmiseks tuleks koostada bibliograafia, pikematest artiklitest
isegi aineregister.

Ajalehtedest ldigatakse vajalikud artiklid vélja ja koondatakse tee-
made jirgi eri kaustadesse. Seda teevad paljud Gpetajad. Aastate jook-
sul koguneb rohkesti materjali, mistottu on soovitatav ajalehe-valjaloi-
keid liigendada detailsemalt: kirjanduse alal nditeks kirjanduse ajaloo
eri perioodide ja autorite jargi. See hdlbustab kasutamist ning sddstab
opetaja aega. :

Opetaja peab oma t68s kasutama ka iildpoliitilisi materjale ajalehte-
dest ja ajakirjadest. Neid materjale vajab ta ainetundides, eriti aga
klassijuhataja-tundides peliitinformatsioonide ja kolbeliste vestluste
puhul. Ka neid materjale on sobiv siilitada véljaloigetena.

Tahtis koht opetajate 166s on ilukirjanduse lugemisel
Vestlustes opilastega kasutatakse ilukirjandusest sageli aforisme, taba-
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vaid iseloomustusi mitmesuguste elunihtuste kohta. Nende leidmist hol-
bustab oma raamatu puhul aineregister. Kui aga oma raamatut ei ole,
siis on sobivam {sitaadid vélja kirjutada ja siistematiseerida vastavalt
sisule, nditeks «Soprusest», «Mehisusest» jne.

Vaatleme edasi, kuidas on koige otstarbekam mirkmeid kirja panna.

Koige levinum viis opetajate hulgas on méirkmete tegemine kausti-
kusse. 32-st kiisitletud opetajast kasutavad seda viisi 29, 2 teevad mérk-
meid lahtistele lehtedele ja 1 {ihtlases formaadis kaartidele.

Mirkmete tegemisel kaustikusse on rida puudusi. Opetaja markmed
cn ju moeldud eelkoige praktiliseks kasutamiseks tundides ja ettekannete
koostamisel. Markmekaustikuid on ebamugav kaasas kanda tundides,
sest asjatult peame kaasa tooma ka need markmed, mis ei ole antud tun-
nis olulised. Eriti ebamugav on neid mirkmeid kasutada ettekande koos-
tamisel. Tavaliselt toetub ettekanne mitmele kirjanduslikule allikale.
Ettekande koostamisel korvutatakse ja iihendatakse paljud allikad, mis
kdsitlevad sama probleemi. Kaustikus on aga iihendatud kdik problee-
mid, mida iiks teos kdsitleb, sageli on samas veel teistegi teoste kons-
pekte, mis antud juhul pole iildse vajalikud. See muudab materjali kasu-
tamise tiilikaks.

Vihe esineb mirkmete kirjutamist kaartidele. Seda tuleb pidada aga
koige ratsionaalsemaks. Kaartidele kirjutatud mirkmed on hdlpsasti
kasutatavad ja siistematiseeritavad.

Kaartide kasutamisel kerkivad kiisimused: milline on sobivaim kaar-
tide formaat ja kuidas kanda mdirkmeid kaardile.

Kaartide formaadi valikul tuleks ldhtuda sellest, et saaks luua iihtse
stisteemi (iihise kartoteegi) kGigist erinevaist markmete vormidest: plaan,
teesid, tsitaadid ja konspekt. Plaan ja tsitaadid ei noua palju ruumi,
rohkem noéuavad juba teesid, eriti pikaks kujuneb aga konspekt. Sobivaim
on niisugune kaardi formaat, kus monerealise tsitaadi jaoks ei raisata
asjatult liiga suurt kaarti ning kus konspekt ei veni liialt suurele arvule
eri kaartidele. Seega tuleb arvestada koiki mirkmete erimahulisi vorme.

Voib soovitada formaati 21 ) 13, mis on autori isiklikus praktikas ja
monede Opetajate praktikas end hésti Gigustanud.

Mérkmete tegemisel tuleb lahtuda kasutamise hdlbustamise ja parema
siistematiseerimise huvidest. :

Stistematiseerimiseks on oluline viide materjali sisule, See tuleb tosta
kaardil esikohale. Mirge allika kohta, kust kaardil sisalduv materjal on
voetud, on opetajale enamasti teisejarguline, sest harva tekib tarvidus
kaartide siistematiseerimiseks autori jargi. Tegelikus t66s huvitab meid
eelkoige ikka materjali sisu.

Peale sisu- ja allikaviite tuleb kanda kaardile veel kaardi jarjekorra-
number konspektis ja kaardi tditmise kuupdev.

Eeltoodust ldhtudes omandab kaart jérgmise kuju:

(Sisuviide, ndit. Karistused)

(Konspekt)

(Allikaviide, ndit. A. S. Makarenko,

(Jrk. nr.) i .
Valitud pedagoogilised teosed, lk. .. . )

(Kuupieuv)
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Konspektiga tootamisel tekib vajadus teha juurde omapoolseid mérk-
meid ja hinnanguid, seepdrast ei ole soovitatav kirjutada kaarti ddrest
ddreni tiis, vaid jdtta paremale ca 4-sentimeetrine aar. L

Mirkmete kasutamine on holpus ja kiire vaid siis, kui nee{i on hdasti
korraldatud ja siistematiseeritud, nii et vGime kohe leida vajaliku mater-
jali. Pedagoogikas kogutakse kdige sagedamini materjale kasvatust6o
tecoria alalt. Kui konspektide hulk on veel viike, siis saab hésti labi
vordlemisi iildiste jaotustega, nagu «Teadliku distsipliini kasvatamine»,
«Kodune kasvatus», «Eetilised vestlused» jne. Materjalide hulga suure-
nemisel on nende kasutamine seesuguste ildiste jaotuste puhul tiilikas.
Tekib vajadus juba detailsema jaotuse jarele. Nii kujuneks rubriigi
«Eetilised vestluseds detailne jaotus jargmiseks: eetiliste vestluste me-
toodika kiisimused, tahte ja iseloomu kasvatamisest, julgus ja mehisus,
soprus ja seltsimehelikkus, ausus ja oiglus, armastus, tahelepanelikkus
teiste inimeste vastu, patriotism ja internatsionalism jne.

Esimesse 16iku ldhevad metoodika, teistesse ldikudesse probleemide
sisu puudutavad materjalid erinevaist allikaist ja erinevas vormis [gtsi—
taadid, konspektid). Detailsema liigituse vajadus tekib alati ettekandeks
valmistumisel.

Siistemaatiline mirkmete tegemine lugemisel ja nende hoolikas vor-
mistamine nouavad kahtlemata aega, kuid perspektiivis on see just aja
kokkuhoid. Selle asemel, et tundide kaupa kulutada aega materjali otsi-
misele vestluseks voi ettekandeks, on mirkmete olemasolu korral kerge
heita vaid pilk vastavasse mirkmete rubriiki.

4,

Milline koht on kirjanduse lugemisel opetajate metoodilise t66 siistee-
mis? See huvitab eelkdige metoodilise t66 organiseerijaid. On selge, et
fisna suurelt osalt toimub lugemine Gpetaja initsiatiivil ja nende problee-
mide ulatuses, mida ta ise peab vajalikuks. Metoodilise t66 organiseeri-
];jad peaksid seda arvestama ja mitte lilaldama kollektiivsete toovormi-

ega.

Mbonedel juhtudel on kasulik tihendada individuaalne t66 kirjanduse
alal metoodilise t66 kollektiivsete vormidega, kusjuures t66 kirjandusega
asendab kollektiivset ettekande kuulamist. Nii vo6ib loobuda ettekande
organiseerimisest pedagoogilises noukogus voi metoodilises komisjonis,
kui kisitletava kiisimuse kohta on olemas kéttesaadavat ja kokkuvot-
likku kirjandust. Sel juhul loevad koik Opetajad selle 1dbi teatud téht-
pdevaks ja tulevad kokku, et arutleda, mida kirjanduses soovitatud mee-
toditest rakendada oma t66s. Didaktika kiisimuste puhul tuleks selline
arutelu teha ainult metoodilises komisjonis, kasvatuskiisimuste puhul aga
pedagoogilises noukogus voi ametiiihingu tootmisnoupidamisel. Nditeks
tootati Tallinna XVI Keskkoolis 1dbi teema «Opilaste iseseisva motle-
mise kasvatamine» selliselt, et kdik pedagoogid lugesid enne l4bi tea-
tud kirjanduse, millele jargnes kollektiivne arutlus.

Metoodilistes komisjonides tuleks pidevalt esitada vastilmunud me-
toodilise, tildpedagoogilise ja ainealase kirjanduse iilevaateid, et aidata
opetajal oma ala uudistega kursis olla.



Katselised iilesanded fiitisikas.

V. PAIU,

Eesti NSV Vabariikliku Opetajate Taiendusinstitfuudi
matemaatika-fiisika kabineti juhataja.

Fiiiisika katsete laialdane rakendamine oppeproisessis on efektiivseks
vahendiks opilaste teadmiste kvaliteedi tostmisel ja nendele praktiliste
oskuste andmisel. Seetottu on viimaseil aastail osutatud fiiiisika katsetele
tosist tahelepanu. 1953/54. 6.-a. algul kehtestatud fiilisika programmis
on tunduvalt suurendatud laboratoorsete t6dde hulka ja esmakordselt
ette nihtud fiifisika praktikumide korraldamine keskkooli vanemais klas-
sides. Samuti piistitab programm kiillaltki korged nouded demonstrat-
sioonkatsete osas. Demonstratsioonkatseid ja laboratoorseid toid on
hakatud ulatuslikumalt rakendama ka praktikas.

Kahjuks on aga meil koolides fiiiisika katsete muude rakendusvormide
korval varju jdanud katselised iilesanded, s. o. fiilisika iilesanded, mille
lahendamine on seotud fiiiisikaliste katsete korraldamisega. Ometi on
koolidel selle vdartusliku iilesannete liigi rakendamiseks olemas mate-
riaalsed voimalusedihtsate katseriistade nédol. ;

Oma sisult on enamik katselisi {ilesandeid vidga lahedased fiiiisika
iilesannetele selle sona otseses mottes. Nii on kahe jargmise iilesande
sisu téiesti identne.

1. Kui suur on hooglambi takistus, kui hooglamp téétab pingel 4 volti
ja kasutab voolu tugevusega 0,8 amprit?

2. Mdairata voltmeetri ja ampermeetri abil antud hooglambi takistus.

Nende tilesannete erinevus seisneb ainult selles, et esimesel juhul on
vaid juttu fiitisikalistest ndhtustest ja katseriistadest, teisel juhul tajuvad
opilased katseseadet ja fiiiisikalisi ndhtusi konkreetselt.

Asjaolu, et uuritav fiifisikaline ndhtus toimub Gpilaste silme ees, teki-
tab opilastes konkreetse kujutluse {ilesande sisust, dratab huvi iilesande
vastu ja kontsentreerib Opilaste tdhelepanu. Selles seisnebki katseliste
iilesannete peamine vdartus. Peale selle annavad katselised iilesanded
opilastele ka moningaid praktilisi oskusi ja tutvustavad neid uute moot-
misvotetega.

Opilaste vahetu kontakt katseriistade ja fiifisikaliste ndhtustega on
eriti oluline nooremais klassides, kus fiiiisikalised moisied on opilastele
virdlemisi abstraktsed ja raskesti omandatavad. Seetottu vaatleme kat-
seliste {filesannete kiisimust peamiselt nende rakendamise seisukohalt
VI ja VII klassis. .

Katselisi iilesandeid v6ib samuti nagu tavalisi fiifisika filesandeid liigi-
tada arvutus- ja kiisimusiilesandeiks.

Katselistes arvutusiilesannetes seisneb katse peamine osa selles, et
tilesande ldhteandmed saadakse mootmise teel. Ulesande lahendamine
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toimub samuti nagu tavaliste arvutusiilesannete lahendamine. Paljudel
juhtudel on voimalik katseliselt kontrollida ka iilesande 15ppvastust.

Need iilesanded erinevad tunduvalt tavalistest arvutusiilesannetest
iilesande tingimuste esitamise poolest. Tavalise arvutusiilesande lahen-
damisel antakse Opilasele suurused, millega tal {uleb opereerida. See
kergendab tunduvalt lahenduskiiku ja voimaldab sageli probleemi sisu-
list ldbitdotamist asendada formaalse arvude paigutamisega valmis vale-
misse. Katseliste {ilesannete lahendamisel seda teha ei saa iilesande
lahteandmete puudumise t6ttu. Siin tuleb algul analiifisida fiiiisikalist
protsessi, millest iilesandes on juttu. Alles selle analiiiisi pohjal voib
kindlaks teha, milliseid andmeid on iilesande lahendamiseks vaja ja mil-
line katse nende leidmiseks tuleb korraldada.

Katselised arvutusiilesanded on tihedasti seotud mitmesuguste maot-
mistega ja selles mottes on nad viga lihedased laboratoorsetele toodele.

Toomé: selle iilesannete liigi kohta VI ja VII klassi kursusest moned
ndited.

5 korgi kaalu klaasi erikaaluga, saame
korgi klaasist osa ruumala V,. Tithimiku
(traadi

Katseriistad. Traadikera ruumala on V — V.
mootejoonlaud;

pikkus vahemalt 50 m);
kaalud koos vihtidega.
Ulesanne. Miairata
katseriistade abil traadi pikkus.

Lahendus. Traadikerast voetakse

nimetatud 4.

Katseriistad. Puupulk; mensuur

viike tiikk traati, leitakse selle pikkus ja
kaalutakse see. Samuti kaalutakse traadi-
kera. Et traadi pikkus on vordeline kaa-
luga, siis on andmed iilesande lahendami-
seks olemas.

2.

Katseriistad Kaalud koos vihti-
dega; ristkiiliku-kujuline - papitiikk; eba-
i(orrap;'irase kujuga papititkk; moatejoon-
aud.

Ulesanne Maidrata ebakorrapirase
kujuga papitiiki pindala.

Lahendus. Moodetakse ristkiiliku-
kujulise papitiiki pikkus ja laius ning ar-
vutatakse pindala. Molemad papitiikid
kaalutakse. Papitiikkide kaalud suhtuvad
nagu nende pindalad. Sellest suhtest saa-
megi arvutada otsitava suuruse.

3.

Katseriistad. Klaaskork, mis on
seest oones; kaalud koos vihtidega; men-
suur.

Ulesanne. Leida klaaskorgi
oleva tithimiku ruumala,

Lahendus. Korgi koguruumala V
voib madrata mensuuri abil. Jagades
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veega.
Ulesanne. Miidrata puu erikaal.

Lahendus. Puupulga kaal on
vordne viljatorjutud vee kaaluga juhul,
kui puupulk vees vabalt ujub. Puupulga
ruumala miiramiseks sukeldatakse see
tervenisti vette.

5,

Katseriistad.
joonlaud.

Ulesanne. Kui suurtes piirides vaib
kéddride abil muuta jouiilekande arvu?

Kédrid; moote-

Joon. 1.

Lahendus, Moodetakse Ioigud OA,
OB ja OC (joon. 1). Maksimaalne ja mi-
nimaalne jouiilekande arv on vastavalt

o8 ?ox



Viga palju voimalusi pakub VI ja VII klassi kursus katseliste kiisi-
musiilesannete rakendamiseks. Selliste iilesannete lahendamisel ei ole
vaja sooritada matemaatilisi arvutusi — iilesande lahendamine toimub
arutluse teel. Nii sisult kui ka iilesandes esineva katse osa poolest voi-
vad need iilesanded olla viga mitmesugused. Tavaliselt seisnevad katse-
lised kiisimusiilesanded iihe voi teise katse tulemuste ennustamises ja
fiiisikalises pohjendamises ning hilisemas Kkatselises kontrollimises.
Sageli on iilesanne seotud mitmesuguste huvitavate lisakiisimustega ja
iilesande sisu praktilise rakendamise probleemidega. Katseliste kiisimus-
iilesannete hulka kuuluvad néiteks jargmised iilesanded.

1.

Katseseade Ohupumba kupli alla
on paigutatud keedukolb, mis on poole-
nisti tdidetud veega ja tihedasti suletud
korgiga. Korgist on ldbi pistetud klaas-
toru, mille alumine ots ulatub peaaegu
kolvi pohja. Klaastoru iilemise otsaga on
ithendatud kummitoru. Kummitoru waba
ots on viidud tiihja, kolvist kérgemal aset-
sevasse klaasanumasse (joon. 2).

Ulesanne. Mis juhtub kolvis oleva
veega siis, kui tekitada kupli all horen-

dus?
I 5 Vastus, Kolvis oleva ohu rohu mo-
C — jul voolab vesi lahtisse klaasanumasse.
Joon. 2.

Seoses selle iilesandega voib esitada Opilastele jdrgmise tdiendava
katselise iilesande: Mis juhtub siis, kui lasta parast horenduse tekitamist
valisohku kupli alla?

2

Katseseade. Viike klaaspudel, mil-
les on natuke vett. Pudel on suletud kor-
giga; korgist on 1dbi pistetud puupulk.
Kogu katseseade ujub vees nii, et osa pul-
gast ulatub veest vélja (joon. 3).

Ulesanne. Mis juhtub pudeliga siis,
kui puupulk liikata nii siigavale pudelisse,
et selle iilemine ots on korgiga iihetasa?

Vastus. Pudel vajub pohja, sest ta
ei suuda enam vett vidlja torjuda oma
kaalu ulatuses.

Joon. 3.
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Seoses selle iilesandega voib Opilastele jutustada, et keha ruumala
muutust’ muutumatu kaalu korral piiiidis vene leidur K. TSernovski
1829. a. rakendada allveelaeva konstrueerimiseks, et aga palju kergem
on muuta allveelaeva kaalu, jattes ruumala muutumatuks, ei leidnud see
idee praktilist rakendamist. '

3.

Katseseade. Pudel, mis on poole-
nisti tdidetud veega. Vees ujub osaliselt
veega tdidetud (kummulipoératud) katse-
klaas. Pudel on ohutihedalt suletud ja
ithendatud klaastoru abil Ghupumbaga
(joon. 4).

Ulesanne. Mis juhtub, kui pudelis
suurendada (vdhendada) rohku?

Vastus. R6hu suurendamisel suru-
takse katseklaasis olev 6hk kokku, sinna
voolab vett juurde ja katseklaas vajub ;
stigavamale. " Kui pudelis rohku vahen- . z J
dada, siis katseklaas tuseb korgemale. :

Joon. 4.

Seoses selle iilesandega voib oOpilastele demonstreerida Cartesiuse
tutkrit. Selleks tuleb katseklaasis suurendada vee hulka niivord, et katse-
klaas vaevalt ujub. RGhu suurendamisel vajub katseklaas pdhja, rohu
vidhendamisel touseb pinnale.

Katseseade. Klaasanum veega,
milles ujub teine, vidiksema ldbimddduga
klaasanum (joon. 5). Ujuva anuma p&h-
jas on kaaluviht. Vee nivoo tihistamiseks -
on suurema anuma seinale kleebitud pa-
beririba.

Ulesanne. Liiisi kambris ujub
praam kivikoormaga. Mis juhtub vee
nivooga (kas see tduseb, langeb voi
jddb endisele korgusele), kui kivid visata

vette?

Vastus. Enne kivide vetteviskamist
vordub kivide poolt wviljatorjutud vee
= kaal kivide kaaluga. Pirast kivide vette-

viskamist torjuvad kivid vett vilja ainult
Joon. 5. oma ruumala ulatuses. Et esimesel juhul
on viljatorjutud vee kogus suurem, siis
parast kivide vetteviskamist vee nivoo
langeb.

Kui opilastel on katse tulemust (kas selle paradoksaalsuse tottu voi
monel teisel pohjusel) raske ennustada, siis voib {ilesande esitada jérg-
miselt. Algul demonstreeritakse opilastele katse. Opilaste iilesandeks
jdab katse tulemust fitiisikaliselt pohjendada. Selline esitus sobib naiteks
jargmiste lilesannete korral.
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1.

Katseseade. Metallpulk, mille {im-
ber on ithekordse kihina tihedasti mahitud
tiikk Shukest kirjutuspaberit. Piirituslamp.

L 1

Metallpulk koos paberiga pannakse kuni

pooleks minutiks piirituslambi leeki.
Ulesanne. Miks paber ei hakka po-

lema, vaid jaib taiesti valgeks?

| t}fastus. Metalli hea soojusjuhtivuse

ottu.

Seoses selle iilesandega voib demonstreerida, et kui metalli ja paberi
vahele jdib kas voi koige viiksemgi ohupilu, siis siittib paber kohe.

2.

Katseseade Katseklaas on tiide-
tud veega, milles ujub teine, viiksema
labimdoduga katseklaas (joon. 6, a).
Kogu katseseade pdoratakse timber, hoi-
des kinni ainult vilimisest katseklaasist
(joon. 6, b).

Ulesanne. Miks viiksema ldbimoo-
duga katseklaas hakkab liilkuma diles-
poole?

Vastus. Ohuréhu mdjul.

Joon. 6.

3.

Katseseade. Kaks demonstrat-
sioon-galvanomeetrit on iihendatud juht-

mete abil (joon. 7).
© ©

Joon. 7.

Ulesanne. Miks iithe galvano-
meetri osuti liigutamisel hakkab teise
galvanomeetri osuti samuti liikuma?

Vastus. Vooluringis tekkiva indukt-
sioonivoolu {&ttu.

4.

Katseseade. Kaks isoleerstatiivide
kitlge kinnitatud metallplaati (plekitiikki)

- mootmetega 25 >} 25 cm. Influentselektri-

masin, mille poolused on iihendatud plaa-
tidega. Plaatide vahel asetseb pdlev kiiii-
nal. Katseseade projitseeritakse (varju-
projektsioonis) ekraanile, mis teeb nihta-
vaks ohuvoolu kiiiinlaleegi kohal. Kui
anda plaatidele pinge, kaldub kiilinlaleek
negatiivse plaadi poole, kuna Ghuvool ja-
guneb kaheks — iiks osa sellest ldheb
positiivse, teine osa aga negatiivse plaadi
poole (joon. 8).

I
|
1‘\1

'
A

e

Joon. 8.

Ulesanne. Otsustada katse tule
muse pdhjal, millise mirgiga laeng on
kitiinlaleegis leiduvatel soeosakestel ja
millise margiga laeng kiiiinlaleegi kohal
olevatel ohuosakestel.

Vastus. Soeosakesed on laetud posi-

tiivselt, ohuosakesi leidub nii positiivseid
kui ka negatiivseid.
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5.

Katseseade. Papist silindrile (ldbi-
mooduga 30—40 cm) on mihitud umbes
100 keerdu isoleeritud traati. Traadi otsad
on iihendatud galvanomeetriga. Silindrit
pooratakse jéirsiu 180° vorra nii, et selle

telg asetseb Maa magnetilise meridiaani
tasapinnas.

Ulesanne. Miks silindri péoramisel
galvanomeeter niitab voolu, kuigi mag-
neteid ei ole silindri ldheduses?

Vastus. Tekkinud induktsioonivoolu
pohjuseks on Maa magnetivili.

Eespool toodud iilesannete lahendamisele asudes on Opilastel teada,
milline katse tuleb korraldada véi on juba korraldatud. Monedel juhtudel
(eriti klassivilises to6s) voib iilesande formuleerida ka nii, et opilasel
endal tuleb otsustada, millist fiiiisikalist ndhtust rakendades ja millise
katse abil voib jouda {ilesandes piistitatud eesmargini. Toome mdned
niited selliseist «peamurdmisiilesandeist».

1.

Katseseade. Tasase pohjaga kolb

on déreni tididetud virvitud veega ja tihe-
dasti suletud korgiga, millest on Idbi pis-
tetud klaastoru (joon. 9). Vee nivoo aset-

seb toru keskel.

Ulesanne. Kuidas on vdimalik suu-
korgust klaastorus,
ilma et me puudutaksime klaastoru voi
korki ja ilma et kolbi soojendaksime?

rendada veesamba

Vastus. Kui suruda sormega kolvi
tasasele pdhjale, siis vee nivoo touseb.
et ka selline rabe keha
nagu klaas on teataval miiral elastne.

Katse niitab,

Joon. 9,

_Seoses selle iilesandega vGib Gpilastele demonstreerida deformatsiooni
soltuvust pinna kujust ning pohjendada volvide ja kaarte kasutamist ehi-
tustehnikas: kui rohuda sormedega kolvi kumerale kiilgpinnale, vee nivoo

ei touse.

I
l
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Katseseade. Poolenisti veega téi-
detud pudel, mida sulgevast korgist on
ldbi pistetud klaastoru. Klaastoru alumine
ots ulatub peaaegu pudeli pdhja ja fiile-
mine ots on ithendatud kummitoruga.
Pudeli korval on tiihi klaas (joon. 10).

Ulesanne. Kuidas on voimalik
valada vett klaasi ilma pudelilt korki dra
votmata?

Vastus. Kummitoru kaudu puhu-
takse pudelisse dhku. Kummiforu vaba ots
asetatakse klaasi, kuhu &hu réhu méjul
voolab vesi. Kui veevool lakkab, tuleb
uuesti puhuda. Ulesanne demonstreerib
ohu elastsust.



- 3. ' Vastus. Ziletitera magnetiseeritakse
ja pannakse ujuma veepinnale, kus see
Katseseade. Piisivmagnet. Klaas votab pohja-louna suuna. Ziletitera poolu-
veega. Ziletitera. sed tuleb pdrast magnetiseerimist dra
Glesanne. Kuidas on vdimalik mirkida voi hiljem kindlaks teha, magne-
r;imeﬁatud esemete abil kindlaks mairata tit ujuvale kompassile ldhendades.
ilmakaari?

Seoses selle iilesandega voib Opilastele mirkida, et kuni kédesoleva
sajandi alguseni kasutati laevanduses ainult ujuva noelaga kompasse,
sest selliste kompasside ndel piisib vaatamata laeva vonkumistele alati
horisontaaltasapinnas. "

Katseliste iilesannete lahendamist 6ppetunnis on voimalik organisee-
rida kahel teel: 1) iga opilase voi viiksema Opilaste rithma késutuses on
katseseade; 2) kogu klassi kohta on ainult iiks katseseade, s. t. iilesandes
esinev katse korraldatakse demonstratsioonkatsena.

Esimesel juhul on meil tegemist katseliste {ilesannete lahendamisega
laboratoorsete téode vormis. Erinevus tavaliste laboratoorsete todde ja
katseliste iilesannete sellise rakendusvormi vahel seisneb peamiselt opi-
laste juhendamises. Kui laboratoorsetel toodel antakse opilastele suuli-
sed voi kirjalikud juhendid, mis sageli on kiillaltki detailsed ja tadpsed,
siis konesoleva téovormi rakendamisel on juhendamine hoopis tagasi-
hoidlikum. Sageli ei anta opilastele midagi peale iilesande tingimuste ja
filesande lahendamiseks vajalike katseriistade loetelu.

Liiga detailses juhendamises seisnebki laboratoorsete tédde peamine
puudus. Tédpne ja fiksikasjaline juhendamine voib koondada opilase
tihelepanu t60 tehnilisele kiiljele ja jatta tagaplaanile too fiiisikalise
sisu: monikord toob see aga endaga kaasa toojuhendi tdiesti mehaanilise
kopeerimise, Seda ohtu aitab villida katseliste iilesannete rakendamine
paralleelselt laboratoorsete toodega.

Kahjuks on meie koolide materiaalne baas niivord tagasihoidlik, et
katseriistade andmine igale Gpilasele voi kahest-kolmest opilasest koos-
nevale rithmale tuleb ainult viga véahesel mairal kone alla. Enamikel
juhtudel tuleb ikkagi piirduda sellega, et iilesande lahendamiseks vaja-
lik katse korraldatakse demonstratsioonkatsena ja iilesanne lahendatakse
kollektiivselt.

Millist nendest kahest 166 organiseerimise viisist rakendada, soitub ka
iilesande sisust. Kui iilesanne on seotud mootmistega ja selle lahenda-
mise eesmargiks on mitmesuguste praktiliste oskuste andmine opilastele,
siis tuleb iilesande lahendamiseks kasutada muidugi laboratoorse 166
vormi. Kui aga iilesandes esineva katse cesmirgiks on iilesande sisu
konkretiseerimine, fiiiisikalisest nahtusest elava kaemuse loomine ja huvi
dratamine (nagu see tegelikult ongi enamikel juhtudel), siis on oigem
iilesanne lahendada kollektiivselt, kasutades kogu klassi kohta ainult
iihte katseseadet.

Katseliste iilesannete kollektiivsel lahendamisel peab iilesandega seo-
tud katse tditma koiki neid noudeid, mida me esitame demonstratsioon-
katsetele. Eeskatt tuleb hoolitseda selle eest, et katse oleks koikidele opi-
lastele nahtav.

Katselisi iilesandeid on voimalik rakendada koikides oppetunni etappi-
des: uue materjali esitamisel, selle kinnistamisel, kordamisel ja Opilaste
leadmiste kontrollimisel.
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Sageli vG6ib' uue materjali kisitlemisel ldhtuda mingist konkreetsest
eksperimentaalsest iilesandest. See annab oOpilasiele materjali ildistuste
tegemiseks, vildib dogmaatilist kisitlusviisi ja asetab Opilased teatud
mottes uurija olukorda. Niiteks lilesliikkejou mitmesugustest teguritest
soltuvuse ja Archimedese seaduse kisitluse VI klassis voib rajada er-
vele reale eksperimentaalsetele iilesannetele, millede lahendamisel opi-
lastel tuleb médarata mitmesuguste masside ja ruumaladega kehade iiles-
liikkejoud erinevais vedelikes; VII klassis transformaatori kisitlemisele
asudes voib ldhtuda eksperimentaalsest iilesandest transformaatori sekun-
daar- ja primaarmihises voolu voimsuse maddramise kohta.

Keskkooli vanemais klassides kasutatakse fiiisikaliste seaduste tuleta-
miseks sageli teoreetilist teed. Nendel juhtudel on soovitatav hiljem
lahendada eksperimentaalseid iilesandeid, mis kinnitavad teoreetilise
arutluse Gigsust. Nii tuletatakse soojusliku tasakaalu vorrand IX klassis,
lahtudes energia jidvuse seadusest. Selle oigsuse illustreerimiseks voib:
lahendada eksperimentaalse iilesande mingi tuntud aine erisoojuse maa-
ramiseks.

Uue materjali kisitlemisel rakendatavad katselised iilesanded ei tohi
sisaldada midagi iileliigset, mis juhiks Gpilaste tihelepanu tundmadpita-
valt nidhtuselt korvale, Ulesanded peavad olema téielikult tunni pGhiees-
mérgi teenistuses.

Tavaliselt piirdub dpilaste poolt laboratoorsetel téddel omandatud tead-
miste ja oskuste kontrollimine t66vihikute vaatlemisega ja kiisimuste esi-
tamisega laboratoorse t66 sisu kohta. See voimaldab kiill kindlaks teha,
kuidas opilased on omandanud 156 pohimbttelise kiilje, kuid ei naita, mil
méiral opilased valdavad praktiliselt mitmesuguseid méoctmisvatteid.
Seetdttu on viga kasulik anda opilastele laboratoorsetes té6des omanda-
tud oskuste kontrollimiseks katselisi {ilesandeid, mille sisu kas tiiesti
ihtib varem tehtud laboratoorse 166 sisuga voi on sellele viga lihedane.
Selliseid iilesandeid vib laboratoorsele
anda iiksikuile Gpilastele individuaalselt.

Opilaste teadmiste suulisel kontrollimisel on ‘soovitatay esitada opilas-
tele lisakiisimustena mitmesuguseid katselisi iilesandeid. Nendeks sobi-
vad sellised lihtsad {ilesanded, nagu:

1. Paigutada tikutoos lauale nii, et ta tekitaks kdige suurema rohu.

2. Tosta laual olev viht nii korgele, et tehtud t66 oleks 1 kGm.

3. Mddrata mensuuri abil sulepea kaal.

4. Teha kindlaks elektroskoobi kuulikese] oleva laengu mirk.

Sellised iilesanded véimaldavad kindlaks teha &pilaste teadmiste kvali-
teedi ja viltida formalismi.

Katselisi iilesandeid voib rakendada mitte ainult &pilaste teadmiste
individuaalsel kontrollimisel, vaid ka kontrolltéodes. Sel juhul peab mui-
dugi iga Opilase kisutuses olema katseseade. Kui koolil ei piisa katse-
riistu koikide Gpilaste jaoks, siis voib 66 korraldada nii, et pool klassi
lahendab katselisi, iilejadnud pool aga tavalisi tekstiilesandeid. Jargmise
kontrollt66 ajal vahetavad oOpilased osad.

Koige laialdasemaid voimalusi Kkatseliste lilesannete rakendamiseks
pakub oppematerjali kinnistamine, siivendamine ja kordamine. Siin voi-
vad iilesanded oma sisult olla tosisemad kui uue materjali kisitlemisel
ja opilaste teadmiste kontrollimisel rakendatavad iilesanded.

Katselisi iilesandeid voib anda opilastele ka koduseks lahendamiseks.
See t66vorm on tiisviirtuslik ainult juhul, kui iilesande lahendamine on
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koikidele opilastele kohustuslik. Ulesannete valikul tuleb arvestada, et
nende lahendamiseks vajalikud vahendid oleksid igapievases elus kasu-
tatavate esemete néol koikide Gpilaste kodudes olemas. Monedel juhtudel
on voimalik lihtsamaid katseriistu ja moningaid materjale anda opilas-
tele koduseks kasutamiseks kooli fiiiisika kabinetist.

Ka klassiviliseks tooks pakuvad mitmesugused katselised iilesanded
suurepdrast materjali. Siin on viga oluline huvitavus, mida on véimalik
taotleda mitmesuguste vahenditega: t66 organiseerimisega, iilesande
valikuga, iilesandes esinevate katsete efektsuse ja paradoksaalsusega.

Tosiseid raskusi voib fiiiisika oOpetajale tekitada sobivate katseliste
iilesannete valik, sest kasutatavais {ilesannete kogudes neid peaaegu
iildse ei leidu. Seetottu tuleb neid sageli koostada Gpetajail endil, vottes
arvesse kooli materiaalset baasi. Samuti voib katselisi iilesandeid voi
nende koostamiseks materjali leida mitmesugustest metoodilistest kisi-
raamatutest. Nditeks on vdga huvitavaid katselisi iilesandeid, mis sobi-
vad rakendamiseks klassivilises t6os, V. A. Ziberi raamatus «3agauu-
onbitTel N0 ¢usuke». Kahjuks ei ole see suurepirane raamat koigile ope-
tajaile ‘kdttesaadav. Suure valiku katselisi iilesandeid (peamiselt mitme-
suguseid arvutusiilesandeid) sisaldab S. S. Mo8kovi raamat «3dkcnepu-
mMeHTadbHble 3amaun no dusuke». Koduste katseliste iilesannete koosta-
miseks sobivat materjali sisaldavad raamatud: M. C. IOpos, «Jomaunue
3KCniepHMeHTasbHele paboTel o ¢usuke» ja C. B. ITokpoBckuil, «OnbIThH
H HaONIO/IeHHsl B JOMAIIHUX 3aJaHUSX N0 (QUIHKE>».
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Frontaalsest toost vene keele dpetamisel
II—IV Klassis.

A. JOESAAR.

Vene keele opetamise itheks pohindudeks on kujundada opilaste kone-
keele vilumusi. Tuleb lahti padasta laste keelepaelad ja anda voimalusi
igale dpilasele igas tunnis iitelda moni lause vene keeles, vastata esita-
tud kiisimustele.

Lihtudes nimetatud eesmérgist peaks Gpetaja rajama oma t66 peami-
selt frontaalsele tooviisile. Millised eelised on sellel tooviisil?

Frontaalne todviis 1) véldib opilaste passiivset suhtumist t66sse koiki-
des tunni osades; 2) arendab algklasside opilaste tihelepanu; 3) voimal-
dab lithikese ajaga kontrollida paljusid Gpilasi, seega sagedamini kiisit-
leda iga Opilast. Viimane asjaolu aga virgutab &pilasi jarjekindlamale
oppeiilesannete tditmisele; 4) voimaldab koige holpsamini ainet korrata,
stivendada ja iildistada.

Tunni oluliseks etapiks on jooksva materjali kontroilimine, millele kulub
keskmiselt !5 tunnist. Et see tunni osa kujuneb ka dsja ldbivoetud aine
kordamiseks, siis peaks sellest todst osa votma voimalikult rohkem opi-
lasi. Kiisitlemise peaks organiseerima nii, et see 1) peegeldaks oigesti
opilaste tGelisi teadmisi ja keelelisi vilumusi; 2) ergutaks opilasi vastu-
tustundlikumalt suhtuma G&ppeiilesannetesse; 3) sisendaks opilastesse
teadmise, et neid voidakse kiisida ig al ajal ja materjali igast osast;
4) tagaks materjali siisteemikindla kordamise ja mdojutaks opilase tahte-
omaduste — visaduse, sihikindluse ja piisivuse arenemist.

Haridusministeeriumi poolt kehtestatud iihtsed hindamise alused vene
keele osas ndevad ette jargmiste oskuste kontrollimist: 1) omandatud
sonade oige hdidldamine, 2) kiisimustele vastamine, 3) liihikeste lausete
koostamine tiiliplausete alusel, 4) ilmekas ja Gige intonatsiooniga luge-
mine, 5) palade timberjutustamine alates III klassist.

Seega tuleb arvestamisele teadmiste hulk sonavara ja grammatika
elementide osas ja teadmiste ning oskuste kvaliteet (kui palju ja
missuguseid vigu teeb Opilane oma vastustes ja kas opilane parandab
need is e voi teevad seda kaasopilased).

Koolipraktikas kasutatakse nn. tihendatud kiisitlemist, mille abil
saab rohkem hindeid. Tahvli juurde kutsutakse 2—3 Gpilast ja lastakse
neil lehekeselt t6lkida 4—6 sona eesti keelest vene keelde. Samaaegselt
kontrollib opetaja iiht Opilast suuliselt, lastes tal lugeda opitud pala ja
vastata monele kiisimusele. Keda nendest vastajatest jilgib klass? Osa
opilasi (esimestes pinkides) kipub «abistama» tahvli juures kirjutavaid
opilasi. Suures klassis (40—45 opilast) on Opetajalgi iisna raske haarata
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oma vaatepiiri koiki opilasi ja sageli jddvad lahtiste Gpikutega «abista-
jad» opetaja poolt markamata. Kas see ei soodusta distsipliinirikkumist?
Teine osa klassist kuulab lugema kutsutud opilast ainult sel juhul, kui
opetaja laseb klassil parandada lugemisel tekkinud vigu. Seepérast tuleks
tihendatud kiisitlemist rakendada teatud ettevaatusega, ainult juhul, kui
olukord seda voimaldab.

Programmi seletuskirjas esitatakse lugemise kohta noue: rahvuskoolide
opilased peavad omandama lugemistehnika sel maddral, et lugemine
oleks teadlik, 0ige jailmekas. Viimane lugemise omadus {oen-
dab, et Gpilane on loetud tekstist aru saanud. Kui opetaja osutab tahele-
panu hédaldamisele ja sonade kontrollimisele, siis sageli unustatakse
nouda ja juhendada ilmekat lugemist. Naiteks, kaht erinevat lauset:
Huma nuonep. Juma nuonep? lubatakse opilasel lugeda tdiesti {ihe-
suguse intonatsiooniga; ometi soltub lause mote d0igest intonatsioo-
nist. On otstarbekas, et lugemisvigade parandamine toimuks otse parast
nende tekkimist, sest nii opetaja kui ka opilased voivad unustada vea ja
lapsed oma hajameelsuses jitavad kergesti meelde vigase vastuse. Ees-
kitt peab voimaldama 6pilasel endal oma vea parandamist. Kui
opilane ise ega kaasopilased sellega toime ei tule, parandab Opetaja
vastuses esinenud vead. Paljud opetajad kipuvad ise kiiresti vigu paran-
dama, jdttes klassi selles osas passiivseks. Siis pole imeks panna, kui
Opetaja peab aeg-ajalt korrale kutsuvaid méarkusi tegema.

Lause voi pala sisu moistmist kontrollivad opetajad tavaliselt tolke
abil. Konekeele arendamise seisukohast peaks seda tegema kiisimuste
kaudu. Samuti piirdutakse sonade omandamise kontrollimisel iiksikute,
isoleeritud sonade tolkimisega. Selline kontrollimine ei néita, kas opilane
oskab rakendada &pitud sonu lauseis, kasutades sealjuures opitud keele-
reegleid.

Opilaste individuaalset kontrollimist saab hésti siduda frontaalse t66ga
sel viisil, et iiks Opilane kutsutakse klassi ette vastama kiisimustele,
mida esitab klass, voi kiisimusi andma klassile. Juhul, kui vastaja ei fule
toime vastusega, peab kiisimuse andja teda aitama. Jalgides seda opilaste
omavahelist t66d, nieb Opetaja, kes on tunniks valmistunud ja kes mitte.
_Opetaja iilesandeks on juhendada vigade parandamist. Kiisimuste koosta-
mine ei peaks opilastele raskusi tegema, sest need on antud iga pala
16pus.

Jirelikult tdidab kiisitlemine oma eesmirgi siis, kui kogu klass on sel
puhul aktiivne.

Opilaste teadmiste kontrollimisel peaks opetajale ka selguma, millised
liilngad on tekkinud oOpilastel kas koolist puudumise tottu v6i monel muul
pohjusel ning kas liinkade korvaldamiseks vajatakse opetaja abi.

Uleminek kiisitlemiselt uue aine késitlemisele toimub harilikult vest-
luse abil, millega luuakse seosed varemopitu ja uue materjali vahel.
Nii tekivad assotsiatsioonid, mis soodustavad aine paremat meeldejdtmist.
Niiteks oli uueks lugemispalaks II klassis «Ha ypoke». Opetaja nditas
pilte, laskis nimetada pildil kujutatud loomi ja koostada lihtsaid lauseid.
Méni opilane iitles isegi mitu lauset siilist, oravast jt. Korrati laulu
«Cepniit 3afika». Kogu klassil olid kéed piisti, et vastata opetaja poolt esi-
tatud kiisimustele. Jargnevalt asuti uue pala sonade seletamisele ka kogu
klassi aktiivsel osavotul: iiks 6pilane moodustas lause, teine kordas kisit-
letavat sona, kolmas iitles, kuidas sona kirjutatakse jne. Pérast pala luge-
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mist kinnistati sisust arusaamine kiisimuste abil: iihed kiisisid, teised
vastasid. '

Keeledpetuse osas peavad II klassi opilased andma diged vastused kiisi-
mustele 2de? xyda? Oigete kiddndeloppude kasutamine teeb opilastele
raskusi, sest neil pole veel kujunenud keelelisi vilumusi. I udy 6 wikoae,
6 komuare — on tavalised vead Gpilaste koostatud lausetes.

Treenimise eesmérgil korraldas iiks II klassi Gpetaja frontaalse «ahel-
mangu». Mingu alustaja 1. reast fitles:  udy 6 wrxory, a kyda udéww
ror, Maru? Mati istus 2. pingireas ja oli vordlemisi passiivne &pilane.
Temagi kombineeris (kiill mitte kiiresti) lause: f udy 6 maeasun. Aga
tema pidi jérgnevalt hdirima ka iiht 3. rea opilast kiisimusega: Kyoa
udéws tot, Adno? Taoliselt suunati xyda? ja monikord 20e? kiisimusi {ihelt
pingirealt teisele. Opetaja jélgis mdngu kdiku ja mérkis ridade viisi vigu.
Opilane, kes kordas varem oeldud lauset voi tegi vea kidandelopus, toi
oma reale miinuspunkte. Piiiiti olla tdhelepanelikult asja juures, et vil-
tida miinuspunkte. Alguses vottis dige vastuse andmine veidi motlemis-
aega: 1) missugune 1opp on sel sonal nimetavas kidndes, 2) vastavalt
soolisele tunnusele tuli leida dige kdandelopp kas kiisimusele xyda? voi
ede? 3) pidi teadma, kas antud nimisona kasutatakse eessonaga 8 voi Ha.
Kui enam ei joutud meenutada uusi sonatihendeid, sest & zec, 8 cad, na
deop, na yauyy, Ha (abpuky, na 3a8od olid juba oeldud, jitkati mingu
uute lausetega: ¥ Bepeoi kuuea, a uro y Bopuca? . . .

Rapla Keskkooli IT ja IIT klassi opetaja kasutab &pilaste konekeele
arendamiseks palju frontaalset té6viisi. Tema tunnid on viga elavad ja
opilased on tunnis aktiivsed. Nii nimetas iiks opilane lause: ¥ Mapra
aonara ja laskis seda lauset oma naabril jitkata: ... ow konaer. Viimane
kordas ka lause esimese poole. ¥ nanbt mosor, on kyér. Nii korrati koik
taolised lausetiiiibid. III klassis korrati moistatusi frontaalselt: iiks opi-
lane esitas kaasopilasele moistatusest ainult 2—3 algussona, teine pidi
iitlema selle I6puni. Nii korrati ka moned varem &pitud luuletused.

On oluline, et keeledppimisel voimalikult sagedamini korrataks sonu,
sonatihendeid, lausekonstruktsioone. Ainult pideva kordamise teel on voi-
malik luua opilase konekeele vilumusi.

Vestlus on parimaks toovormiks sonade ja lausete kordamisel. Vestlus
aga peab holmama kogu klassi, s. t. kordamine toimugu frontaalselt.

Enne kui alustada vestlust mone teema kohta, korratakse esmajoones
vastavat sonavara. Nditeks laseb Opetaja meenutada k&iki sénu, mis on
seotud teemaga «3uma». Opetaja margib &dra, missuguseid sonu pilased
hédildavad valesti. Jargneb kollektiivne lausete ja kiisimuste koostamimne
korratud sonade varal. Kakue mecayol dexabps, anseaps u espars? Kozda
udér cre2? I'de muoeo crezy? Kro youpaer cnez? Kro uepaer 8 cuexmcku?
['de karatorca deru? jne.

Kidndeloppude kinnistamine toimub néiidislausete alusel. Mida rohkem
lauseid opilased suudavad tunnis moodustada, seda paremini kinnistuvad
madlus késitletavad kddndelopud.

IIT ja IV klassis peavad opilased oskama kasutada supurenbubiii kii-
net sihitisena kiisimusele «ro? (mida?). Et selle kdzndelopu kasutamist
harjutada, voib korraldada &pilaste omavahelist kiisitlemist. Uks {itleb
kiisimuse: Yro Maru uuraer? Teine vastab: Maru wuraer acypranr ( easery,
kruzey). Et kergendada opilaste t66d, voib Gpetaja tahvlile kirjutada terve
rea sihilisi tegusonu: wuraer, nuwer, pucyer, konaer, casaer, noiusaer,
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woér, sacer jne. Voi annab Opetaja teopurensuiit kddnde kinnistamiseks
terve hulga kiisimusi: Yem mor woém? Yem mor pescem? Yem mor pucyem?
Yem mor noausaem? jne. Sellisest kiisimustele vastamisest ei peaks korvale
jaama iikski opilane. Vihem edukaid tommatakse esialgu toosse sellega,
et neil lastakse korrata lauseid. Kogu selle frontaalse t66 kdigus ei peaks
opetaja kitsi olema ergutavate véljenditega nende kohta, kes on aktiivseks
muutunud, kes pidevalt on andnud Gigeid vastuseid. Ka need, kes sellest
t66st osa'ei vota, sahvad hinmangu. Froniaalsel t661 on see’ paremus, et
opilast ei hinnata tema iiksiku, vastuse jérgi, vaid tema t66d {ildse
teatud aja (3-—=5-tunni)y jooksul: 1) kuidas:votab oOpilane tunnis
toost osa, 2) kuidas ta vastab jooksvat materjali, 3) kuidas ta omandab
tunnis uut ainet. Sellega kaoks ehk &dra ainult hinnetele 6ppimine. Fron-
taalse t66 elustamiseks ja Opilaste ergutamiseks voiks kasutada «voistlus-
momenti», ndit. missugune pingirida tegi tdna kdige vdhem vigu. Nime-
tatud toGvormi juures ei saa opilane vélja arvestada, millal teda voidakse
kiisitleda hinnetele. -

On opilasi, kellele on suureks pingutuseks klassi ees vastamine, -
kuigi nad on tunniks korralikult oppinud. Kohalt vastamine pole nii
pingutav nérvilistele opilastele. Eriti nende puhul annab frontaalne t66-
viis soodsaid tulemusi. '

Kokkuvotteks: 1) II klassi vene keele tundides tuleks kasutada peami-
selt frontaalset tooviisi teadmiste kontrollimisel, uue materjali esitamisel
ja selle kinnistamisel; 2) III ja IV kiassis voiks individuaalse kiisitlemise
iithendada frontaalsega; 3) korrata teemade jdrgi mone aineosa Iopul
tuleks frontaalselt; 4) opilaste teadmiste hindamine voiks toimuda 3—5
tunni jdrel; 5) nérvilisi opilasi kiisitleda voimalikult kohtadelt.

Meetodite ja toovotete valikul tuleb kindlasti arvestada késitletava
materjali sisu ja Oppeprogrammis piistitatud eesmérke.
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Koduiimbruse materjali kasutamisest geograafia
opetamisel IV klassis.

M. TORM,
Auksi Algkooli opetaja.

Uues, 1957/568. 6.-a. programmis rohutatakse Opilase enda vaatluste,
praktiliste toode ja ekskursioonide osa geograafia Gpetamisel. Opilane
peab ise vahetult tutvuma geograafiliste objektide ja moistetega. Nahtu
seostatakse Opiku materjali — {ilesannete, piltide ja lugemispalade —
kasitlemisega. Eelnevalt opiku kasutamisele olgu opilasel oma kogemuste
pohjal juba kujutlus opitavast, analoogia pohjal omandab ta siis uue
moiste. Ei saa kujutleda kombaini tootamas, kui pole seda nahtud.
Samuti saab laps kujutluse Eesti NSV pinnavormidest, kui ta neid pil-
tide ja jooniste pohjal vordleb koduiimbruse pinnavormidega. Naiiteks
Suur-Munamée puhul vaatleme koigepealt, millest on tulnud selle nime-
tus. Kdsitleme kupli pohijoonist ja profiili, vordleme seda kohaliku kiin-
kaga, vaatleme pilti. Pildil on suur tdhtsus Gige kujutluse saamiseks, ja
geograafias tuleb seda sageli kasutada.

Olen piiidnud opitavat seostada opilaste endi vaatluskogemustega ja
ldhima timbrusega: kohalike inimeste {66 ja saavutustega ning {imbrus-
konna geograafiliste objektidega. Selleks olen kasutanud jargmisi t66-
vorme ja -vahendeid: a) ekskursioone, b) vestlusi inimestega, c¢) kirjan-
dust, d) endavalmistatud oppevahendeid.

Ekskursioonid.

Korraldan igal aastal alljargnevad ekskursioonid, mis meil on muu-
tunud Gppetod lahutamatuks osaks.

I ja III klassiga teeme esimese Oppekdigu jarve, oja ja allika juurde,
teise koduiimbruse pinnavormidega tutvumiseks. Mdlemad ekskursioonid
korraldan siigisel, kasutades selleks emakeele tunde. Kolmandal ekskur-
sioonil tutvume kolhoosi sigala, kanala ja karjafarmiga. See ekskursioon
toimub talvel.

IV klassis on meil geograafia kuues tund (II klass on sel ajal vaba),
seetottu on meil ka ekskursioonide korraldamine holpsam. IV klassiga
korraldan 4 ekskursiooni, milledest esimese teemaks on maapinna vor-
midega tutvumine. Selle ekskursiooni eesmargiks on eelmise aasta eks-
kursioonilt saadud teadmiste laiendamine ja siivendamine. Kasutan see-
kord teist marsruuti kui eelmisel aastal. Ekskursiooni korraldan siis, kui
késitlemisele tuleb teema «Teekonna plaan» ja «T66 kiinkliku maastiku
plaaniga». Opilased on juba eelmjse oppeaasta ekskursioonidest tuttavad
monede 1V klassis esinevate geograafiliste moistetega, nagu: migi, org,
jogi, jarv jne.
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Kompleksne ekskursioon tuleks programmi kohaselt korraldada keva-
del, kuid teen selle siigisel, sest siis saame ekskursioonil kogutud illust-
reerivat materjali kasutada kogu Oppeaasta jooksul. Jirgnevalt kirjel-
dan kompleksset ekskursiooni koduiimbrusse. Lisan juurde teekonna
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Ekskursiooni eesmdédrk: kodufimbruse pinnaehituse, maa-
varade, ilmastiku, veestiku, mullastiku, taimkatte ja inimese majandus-
liku tegevusega tutvumine siigisel; koduiimbruse ajalooliste paikade
tundmaoppimine. =Ly ZEl o

Eelto06d. Valmistasime kolm nivelliiri, kolm kahe meetri pikkust
moodulatti ja planSeti igale Opilasele. Teatasin ekskursiooni pdeva,
kellaaja ja marsruudi. Jagasin opilased (9 GOpilast) kolme riihma. Iga
riihm sai erineva {ilesande. I rithm: a) margib iiles ja moodab rdandrah-
nud; b) votab mulla proovid; c) leiab, allika. II rithm: a) moodab oru
veeru korguse; b) loetleb metsas puuliigid; ¢) korjab kivimeid. I1I riihm:
a) moodab turbakihi paksuse, oja laiuse, siigavuse, vee t° ja voolu Kkii-
ruse; b) loetleb pollukultuure kolhoosipdllul; c¢) votab kohalike maa-
varade (turvas, liiv, savi, kruus) proovid. (Vaatlusi mérkisid files koik
opilased, rithmavanemad esitasid kirjaliku protokolli.) Harjutasime nivel-
liiriga tootamist, kasutades selleks kogli keldrit ja karjalauda laele vii-
vat teed. 3

Varustus: kompass, rulett, méodulatt, nivelliirid, labidas, seljakott
(voib olla ka korv) kollektsioonide jaoks, markmik voi vihik ja pliiats
markmete tegemiseks, nuga, termomeeter, esmaabivahendid.

Ekskursiooni kdik Maidrame koolitimbruse plaanil kindlaks
teekonna ja moodame selle pikkuse. Samuti leiame teekonna Eesti NSV
kaardil. Teekonna esialgse suuna mairame kindlaks kompassi abil kooli
oues. Mirgime temperatuuri, pilvituse ja tuule suuna. Viljume kooli-
ouest teele ja seisatame. Kiisin: «Milline on maapind meie timbruses?»
— «Tasane.» — «Milleks seda maad kasutatakse?» — «Siin on példu,
heinamaad, metsa ja karjamaad.» — «Millisele kolhoosile kuulub see
maa?» — «Kolhoosile «Uus Tee».» — «Millisesse rajooni kuulub see kol-
hoos?» — «Viljandi rajooni.» Seletan, kust rajoon on saanud selle nime:
viljaandja maa — sellest ongi tuletunud Viljandi. «Kuidas on rajooni
keskuse nimi?» — «Viljandi.» — «Niita kiiega ja nimeta ilmakaar, mille
suunas asub koolimajast Viljandi.» — «Loduna suunas.»

Liigume edasi metsa, mis on koolimajast 400 m 16una pool. Seal on
suur randrahn. Opilased moddavad ruletiga kivi pikkuse, laiuse, kdrguse
ja iimbermoodu. Leitakse, et selle korgus on 2 m 20 cm, laius 3 m 40 cm,
pikkus 6 m 15 cm ja {imbermdot timmarguselt 17 m. «Kus veel leidub

selliseid rédndrahne?» — «Kolhoosipdllul koolimaja juures.» — «Kuidas
rahvas neid nimetab?» — «Raudkivi, maakivi.» — «Kas keegi teab mond
muistendit, mis on seotud sellise kiviga?» — «Lindakivi», «Orjakivi».

Seejdrel jutustan, et sellised suured kivid ehk rindrahnud voetakse loo-
duskaitse alla. Meie rdndrahn pole kiill veel kaitse alla voetud, kuid me
kirjutame looduskaitse inspektorile kirja ja palume seda teha. Jutustan
ka, kust ja kuidas tulid rdndrahnud meie maale.

Niiiid loetlevad Gpilased puuliike ja pdoosaid metsas, korjavad nende
vilju, seemneid ja lehti. Aega selleks on 10 minutit. Vestleme sellest,
kuidas saab metsas ilma kompassita ilmakaari leida. Opilased leiavad
sipelgapesa ja mdiravad selle jargi kindlaks ilmakaared, teades, et avau-
sed pesasse on lahti 16una poolt. Médédrame ilmakaari ka puude, antud
juhul kaskede jdrgi. Opilased leiavad, et kaskede tiived on l6una poolt
valged, pohja poolt kaetud hallikasmusta samblikuga. Esitan kiisimuse:
«Milleks kasutab kolhoos seda metsa?» — «Karjakopliks.»

Edasi kulgeb tee kolhoosi «Uus Tee» sigala ja toumullikate lauda
juurde. Porsad ja mullikad on ristikupdliule rajatud koplites. Kiisin:
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«Miks loomad on ristikuddalal?» — «See on vaartuslik séodakultuur.» —
«Milleks kasvatab meie kolhoos sigu?» — «Sigadest saab tulu.» — «Mit-
mendal kohal rajoonis on meie kolhoos sealiha tootmise poolest?» —
«Esikohal.» — «Miks peab vasikaid hasti toitma?» — «Siis arenevad
neist head liipsilehmad.» — «Missuguste lehmade vasikad jdetakse kas-
vama?» — «Heade piimalehmade vasikad jdetakse kasvama.» — «Mit-
mendal kohal rajoonis on meie kolhoos piimatoodangu poolest?» — «Tei-
sel kohal.» — «Kes on meie kolhoosi parim liipsja?» — «Maimu Vall
Oru karjalaudast.» — «Mis peab tegema, et lehmad hésti liipsaksid?» —
«Neid peab histi sootma ja hooldama.» — «Kes Gpilastest olid suvel kol-
hoosis karjas?» — «Jaan Kink IV klassist, Mati Meokas II klassist, Olev
Lond III klassist. Jaan Kink koos vennaga tootasid vélja 200 normi-
pieva ja said sel alal rajooni koolinoorte seast eesrindlasteks.» — «Kui-
das sina, Toivo, aitasid suvel oma kolhoosi?» — «Aitasin emal sigalas
sigu talitada.» — «Aga sina, Evi?» — «Ma olin kodus perenaine, isa ja
ema olid kolhoosipollul t66l.»

Liigume edasi kolhoosi «Uus Tee» kanala poole. Tee labib maa-ala,
mis on kunagi olnud jirv. Vaatleme melioratsioonitéid. Opilased moo-
davad kraavis turbakihi paksust ja leiavad, mis on turba all; votavad
kaasa mulla proovi ja taimed, mis kasvavad sellel maa-alal. Kiisin:
«Misparast torutatakse maad?» Saan vastuse: «Et kuivendada, liigset
vett dra juhtida.» Edasi kiisitlen, kuhu vesi juhitakse ja miks vesi voo-
lab ojja; milleks kasutab kolhoos uudismaad. Maotjad leiavad, et turba-
kiht on 1 m 30 cm paks, selle all hall savikiht. Kiisin: «Milleks kolhoos
kasutab turvast?» — <«Loomadele allapanemiseks.» Viin jutu turba
tekkimisele. Kiisin opilastelt, kas nad teavad, kus meie iimbruses veel on
sood. Nimetatakse sood, mis asetseb kolhooside «Lembitu» ja «Uus Tee»
piiril, 2 km Viljandi poole.

Jargneb puhkus. Opilased voivad siilia oma voileivad, teha markmeid
vihikusse ja korraldada kaasavoetud materjale. Juhendan neid markmete
tegemisel. Vaatleme siigisest loodust — taevast, pilvi, metsa, linde — ja
vordleme seda kevadisega.

Puhkus on loppennd. Opilased hakkavad maotma oru veeru korgust.
Et kooli iimbruses esineb positiivseid pinnavorme viga vahe, siis kasu-
tame korguste mootmise harjutamiseks oru veeru. Esimene riihm leiab
allika ja seletab, kuidas see tekib. Teine rithm moodab Auksi oja laiust,
vee siigavust, temperatuuri ja voolu kiirust. Vordleme allika vee tempe-
ratuuri oja vee temperatuuriga. Arutleme, miks on allika vesi kiilmem.
Opilased, kes maotsid oru veeru korgust, leidsid, et maapind touseb ojast
polluni 6 m 20 cm. Kiisin: «Mita
korda tuli edasi tosta nivelliiri?» —
«Nivelliiri tuli tosta 6 korda.» Tu-
letame meelde geograafilisi mois-
teid seoses oruga. «Niita, kus on
ortt lamm?» — «Pohjast kuni oru
perveni.» Vestleme Auksi oja kasu-
tamisest loomade jootmiseks ja kui-
vendatava maa-ala vee drajuhti-
miseks jarve. Opilased vaatlevad
oja voolu kiirust ja leiavad, et see
on aeglane, sest kallakus on viike.
Oru veeru modtmine. Mirgime, et Voistre jarve juures
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on oja stivendatud, selleks et vee langust suurendada. Vaatleme, milleks
kasutatakse oru veere. :

Jouame oru pervele. Siin laiuvad kolhoosi «Uus Tee» pollud. Kiisin:
«Missuguseid korsvilju kasvatatakse meie kolhoosis?» — «Rukist, otra,
nisu, kaera, suvinisu.» — «Milliseid soodakultuure kasvatab meie kol-
hoos?» — «Pdevalille, maisi, ristikheina, vikki, naerist, socdakapsast,
loomapeeti.» — «Milliseid kultuure kolhoos veel kasvatab?» — «Kartu-
leid, lina, tatart.» Votame kaasa pollukultuure.

Kaks opilast saavad {ilesande pérast ekskursiooni tuua kolhoosi kon-
torist andmed kolhoosi maa-ala kasutamise kohta: Kui palju on kolhoosil
iildse maad? Kui palju sellest pollumaad? Mitu ha on teraviljade, mitu
soodakultuuride, mitu kartuli ja muude kultuuride all? Nende andmete
pohjal valmistasid opilased klassivilise t6ona diagrammid kolhoosi «Uus
Tee» maa-ala ja pollumaa kasutamise kohta. Roobiti sellega valmistati
ka diagramm Eesti NSV maa-ala pollumajandusliku kasutamise kohta.
Vajame neid teema «Pollumajandus Eesti NSV-s» kisitlemisel.

Siirdume iile pollu Siirgavere teele. Esitan kiisimuse: «Otsustage jél-
gede jdrgi, millised veokid on seda teed mooda soitnud.» — «Siit on 1ii-
nud kombain, veoautod, mootorratas, jalgratas.» — «Kuidas varem pea-
miselt liigeldi?» — «Varem liigeldi peamiselt jala, ratsa ning hobuse ja
vankriga.» — «Mis kasu on jouvankritest?» — «Need liiguvad kiiremini
ja veavad raskemaid koormaid.» — «Mitu autot on meie kolhoosil?» —
«Meie kolhoosil on 4 veoautot ja 1 soiduauto.» — «Millal meie kasuta-
sime kolhoosi veoautot?» — «Ekskursioonil.» — «Mida tegime vastu-
tasuks?» — «Aitasime kevadel kartuleid panna ja siigisel juurvilja koris-
tada.» .

Eemalt paistavad kolhoosi elektrialajaam ja korgepingeliinid. Uudne
asi meil, alles méédunud aastal elekfrifitseeriti kolhoos ja kool. Kuid
elektri paremus on lastele pédevselge. «kKust saame elektrivoolu?s —

«Alajaamast.» — «Kust saab kolhoosi alajaam elekirit?» — «Korge-
pingeliinist.» — «Kust saab korgepingeliin?» — «Suurtest elektrijou-
jaamadest.» — «Kus on Eesti NSV-s elektrijoujaamu?» — «Ellamaal,

Ahtmes, Narvas.» (Meie saame voolu Ellamaalt ja Ahtmest.)

‘Jouame ilusa metsa ddrde. Eemal on kaks pooleliehitatud maja. «See
on minu tulevane kodu,» iitleb {iks opilane, Siirdume koik vaatama, mil-
line tuleb uus kodu. Vundamendikraav on valmis ja pool vundamentigi
on juba laotud. Kiisin: «Mispédrast tehakse vundament?» — «Et maja
alus saaks tugev.» — «Millest tehakse vundameni?s — «Kividest, tse-
mendist, kruusast.» Vundamendikraavis on hea vaadelda pinnase pro-
fiili. Opilane moodab moodulatiga huumusekihi paksuse. See on 36 cm
paks. «Kas Toivo kodu koht on hésti valitud?» Koik leiavad, et on histi
valitud. Toivo ise seletab, et nad on terve perega kaalutlenud, kuhu ehi-
tada maja, ja leidnud, et see koht on koige sobivam, sest fimbrus on siin
ilus ja maantee ligidal, samuti autobussipeatus. Ka maapind on siin hea
ja, mis Toivo meelest koige tdhtsam, ta saab kaia kalal, sest jirv on
ligidal. Ta ise tahab saada traktoristiks. Vundamendikraavist votame
kaasa mulla proovi ja siirdume edasi.

Meie jargmine sihtkoht on kiingas, millesse kohaliku rahva jutu jirgi
olevat maetud rootsi kindrali t6ld, mis olnud kullast.

Et meie kooli pioneerid votavad osa konkursist «Opi tundma oma
kodumaad!» ja iiheks uuritavaks objektiks on ka see kiingas, siis me
selle juures pikemalt ei peatu.
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Teine ajalooline objekt, kalmistu ja kiriku ase, mis asetseb kolhoosi
«Uus Tee» klubi taga, on samuti konkursist osavotjate uurimisobjektiks.
Piirdume siingi ainult koha vaatlemisega, selle pikkuse ning laiuse moot-
misega.

Klubi juurest siirdume maanteele ja seda médda koju tagasi. Moo-
dume tee dires olevast kruusaaugust. Liheme ka seda vaatama, sest see
auk on tekkinud meie endi silmade all. Siit veavad veomasinad teedele
kruusa. Vaatleme ekskavaatori t66d ja uurime maapinna koosseisu. Opi-
lased veenduvad, et maapind koosneb siin kruusast ja savist. Rddgin, et
need on siia toonud jdd, samuti kui need suured rdndrahnudki, mida
Auksi fimbruses leidub palju. Kruusaaugust siirdume koju.

Vestlused,

Koduiimbruse materjali kogumise vorme on vestlus kohalike elani-
kega. Meie opilased on teinud vanematelt inimestelt jarelepdrimisi koha-
nimede alal. Nii on rahvajutu jargi nimetus Lambamagi tulnud sellest, et
soo #didres eluneval popsil polnud mujal lambaid karjatada. Sellest, mil-
lega tegeldi vanasti talvel, jutustas 83-aastane Kadri Toomingas. Lap-
sed kuulsid, et parunite ajal naised kedranud ohtuti linu, mehed teinud
puutddd. Auksi kiila talupojad olnud kuulsad saarepuust regede ja vank-
rite tegijad. Nad kdinud neid laatadel miiiitamas. Ka praegu kasvab
Auksi iimbruses palju saari, leidub koguni terveid saaresalusid. Samuti
jutustas Kadri Toomingas, et Auksi jdrves olnud kalu rohkem kui
Vaistre jirves. Voistre jarv aga kuulunud teisele parunile. Parun lask-
nud ojale, mis Auksi jdarvest Voistre jdrve voolab, tammi ette teha, et
kalad ei saaks Vdistre jirve minna. Ka praegu on Auksi jdrves rohkem
kalu. Jireldasime sellest, et toenioliselt on selles jarves kaladel rohkem
toitu. Samalt vanainimeselt on pioneerid saanud hulga huvitavaid and-
meid ajalooliste paikade kohta Auksi timbruses.

Opilased on teinud iileskirjutusi padevase toidunormi kohta karjafar-
mis, kanalas ja sigalas. Selle pohjal oleme vilja arvutanud, kui palju
vajavad loomad talveks toitu. Samuti on opilased saanud kolhoosikesku-
sest andmeid hobuste, lehmade, mullikate, vasikate, sigade, lammaste ja
kanade arvu ning pollusaakide suuruse kohta.

Kirjandus.

Kodukolhoosi kohta oleme teinud viljaloikeid ajalehest «Tee Kommu-
nismile». Viljaldigatud artiklid on koondatud erilisse kausta, mille peal- .
kirjaks on «Meie kolhoos». Nii sisaldab meie kaust artikleid: ««Uue Tee»
kolhoosi aruandluskoosolekust», «Temast sai rajooni parim noor liipsja-
karjatalitaja», «Korgete saakide eest iihispollul» jt. Samuti oleme kasu-
tanud Viljandi rajooni loomakasvatuse alal tootajate vahelise sotsialist-
liku voistluse biilletddni, mis avaldatakse regulaarselt igal kuul. Rajooni
ja rajooni keskuse kohta andmete saamiseks kasutan A. Reinsalu koos-
tatud raamatut «Matkamine» (Eesti Riiklik Kirjastus, Tallinn, 1956. a.).
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Endavalmistatud oppevahendid.

Ekskursioonidel kogutud materjalidest oleme valmistanud oppevahen-
deid. Neid on valmistanud pioneerid, naturalistid ja kodu-uurimise ringi
lilkmed klassivélise t66na. Nii on meil valminud albumid «Auksi Alg-
kool» ja «Koduiimbruse linnud ja loomad». Esimene sisaldab fotosid
koolielust, -aiast, kooli fimbrusest ja opilastest. Teises on loomade ja lin-
dude pildid ja liihike kirjeldus selle kohta, kus nad elavad.

Oleme koostanud pollukultuuride kollektsiooni koos seemnete ja saa-
dustega. Pollukultuurid on kinnitatud niidiga joonistuspaberile. Seemned
on paigutatud kinnikorgitud katseklaasidesse vastava kultuuri juurde.
Korsviljasaadused, nagu jahu, tangud, kliid jne. on paigutatud penitsil-
liinipudelitesse ja varustatud nimetustega. Lina ja selle saaduste jaoks
on valmistatud eraldi tabel.

Mineraalvietiste kollektsioonis on vietised paigutatud sinepipurkidesse
ja varustatud nimetustega.

Kogu «Mullaproovid» on kinnitatud 1 meetri pikkusele ja 50 cm laiu-
sele vineeritahvlile, millele on 166dud kitsad liistud nii, et saadakse neli
vahet. Need vahed on tédidetud vastava mulla prooviga. Pealt on proo-
vid kaetud klaasiga ja varustatud nimetustega. Esimeses vahes on huu-
musmuld. See proov on voetud kooliaiast. Teises vahes on liivamuld, mis
on voetud kolhoosipollult, kruusaaugu ligidalt. Kolmandas on savimuld,
samuti kolhoosipdllult. Neljas vahe sisaldab turbamulda. Mullad on pai-
gutatud nii, nagu nad esinesid looduses.

Koolilimbruse plaani valmistamisel kasutasime kolhoosi plaani. Lisaks
sellele on valmistatud ka koolimaja ja kooliaia plaan. Ekskursioonide
skeemid ja kirjeldused oleme koondanud kausta, mille pealkirjaks on
«Matkad». Uleskirjutused ja jutustused kohalikelt elanikelt on samuti
kaustas. Kogu «Kohalikud maavarad» on paigutatud puust kastikesse,
milles asetsevad ithesuurused papist karbikesed savi, liiva, kruusa, turba
ja graniidiga. Maavarad on varustatud nimetustega ja kaetud klaasiga.

Kogu «Raba» koosneb joonistuspaberile joonistatud raba tekkimise
skeemist, mille kérvale on asetatud turbasammal, turvas ja rabataimed.

Koolitimbruse makett on valmistatud leotatud ja puuliimiga segatud
ajalehepaberist ning pérast kuivamist varvitud vesivirvidega.

-

Koduiimbruse materjali kasutamine oppetundides.

Geograafia Opetamisel lahtun pohimottest: lihemalt kaugemale, tun-
tult tundmatule. Koiki oppeprogrammis niidatud teemasid kasitlen kodu-
.kohast ldhtudes. Tarvitan vaatlust, mootmist, vordlust, analiifisi ja iildis-
tamist.

Esitan alljargnevalt nédite, kuidas késitlen teemat «Lduna-Eesti kor-
gustikud».

Oppevahendid: koolipiirkonna plaan, Eesti NSV fiiiisiline kaart
(1:750 000), NSV Liidu fiiiisiline kaart (1:500 000), album «Noukogude
Eesti 1940—1955», pilte ja fotosid Viljandi jarvest ja iirgorust, ajakirja
«Pioneer» 1956. a. juuninumber, kooliiimbruse makett.

Igal opilasel on Eesti NSV kontuurkaart (kopeerisime selle aknaruu-
dul) ja vihik, kuhu teeme sissekandeid, pinnavormide pdhijooniseid ja
profiile (kuppel, iirgorg, voor jne.). ]
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Maketi vaatlemisel esitan kiisimusi: «Milline on maapind Auksi iimb-
ruses?» — «Tasane.» — «Kuspool on koolile koige ligem org?» —
«Kocllmajast lddne pool». — «Mis on selles orus?» — «Auksi jarv ja
oja». Vaatleme, kus need maketil asetsevad. Jutustan, et selliseid orge
on Viljandi rajoonis ja mujal Eesti NSV-s veel palju, nendes asetsevad
jarved voi voolavad joed. Monede orgude veerud on Oige korged. Uks
selline org on Viljandi ligidal ja selle pohjas asetseb Viljandi jarv. Nai-
tan fotosid Viljandi jarvest ja iirgorust. (Opilased on koik nainud Vil-
jandi jdrve.) Lasen opilastel kaardil leida Viljandi jirve ja joed, mis
feﬁlt].?lguse saavad (Raudna ja Tédnassilma jogi). Joonistan oru profiili
ahvlile.

Jutustan, et Viljandi org on tekkinud kauges minevikus, kui osa NSV
Liidu alast, sealhulgas ka Eesti NSV, oli jddga kaetud (niditan NSV
Liidu fiisilisel kaardil mannerjaa
piiri). Jd4 sulamisel tekkinud vesi De-v
uuristas maapinda siigavad orud,
mis olid algul vett tdis. Meenutame,
mida ndgime pinnase profiili vaa-
deldes kruusaaugus. Seletan, et sa-
masuguse koosseisuga on ka Eesti
NSV neli suuremat korgustikku.
Kolm neist on Louna-Eestis, nen- Oru profiil.
dega tutvumegi niiiid. «Vaadelge :
kaardi varvust Viljandi iimbruses.» — «See on helepruun.» — «Kui korged
alad on sellel kaardil mirgitud niisuguse pruuniga?» — «Kuni 200 m iile
merepinna.» Utlen, et seda korgustikku Viljandi {imbruses nimetatakse
Sakala korgustikuks. Lasen kaardil ndidata Sakala korgustikku. Mar-
gime Sakala korgustiku ka kontuurkaartidele. Jutustan, kust on tulnud
selle nimetus. Kiisin: «Mitmeks osaks jagab Viljandi org Sakala kor-
gustiku?» — «Kaheks.» — «Kuhupoole jddme meie?» — «Pohja poole.»
~_ «Leidke Sakala korgustiku pohjapoolsem korgeim tipp.» — «Siirga-
vere migi» (128 m). «Lounapoolsem korgeim tipp?» — «Rutumagi»
(146 m). Jutustan: «Rahvas nimetab neid magedeks, tegelikult on need
ainult kiinkad. Mied on palju korgemad — 500—8000 m.» Vaatleme
pilte migedest N. N. Mihhailovi raamatust «Kodumaa kaardi kohal»
(k. 105 ja 121). Kiinkaid vaatleme albumist «Noukogude Eesti 1940—
1955».

Kiinkad voivad kujult olla iimmargused ja piklikud. Kui kiingas on
fimmargune, siis kannab ta nimetust kuppel. Siirgavere magi ja Rutu-
mégi on kuplid. Joonistan kupli kiilg- ja pohivaates: «Sakala korgusti-
kust ida pool asetseb Otepdd korgustik. Leidke Otepdd korgustik ja selle

Jog! .

Laty

Kuppel kiilgvaates Kuppel péhivaates
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kérgeim tipp.» — «Vaike-Munamégi.» — «Kust on tulnud see nimi?» —
«Kiingas on munakujuline.» Niiiid vaatleme pilti Vdike-Munamaéest ja
kuulame opilase jutustust, kes on kdinud Viike-Munamaéel ja Piihajar-
vel. Jargneb korgustiku ja selle tippude mérkimine kontuurkaardile.

«Kolmas Louna-Eesti korgustik on Haanja korgustik. Leidke kaardil
Haanja korgustik ja selle korgeim tipp.» «Kui korge on Suur-Muna-
magi?» Saame teada, et Suur-Munamagi on 317 m korge. Mirgin veel,
et see on korgeim tipp Balti vabariikides. Vaatleme fotosid. Loen kat-
kendi H. Joonuksi artiklist «Kiimme pédeva Louna-Eestis» («Noukogude
Kool» 1957, nr. 8, k. 479). Opilased margivad kontuurkaardile Haanja
korgustiku ja selle korgemad tipud.

Koduseks iilesandeks annan viimistleda kaarti ja lugeda opikust 1k. 116
—119; vaadelda opikust jooniseid nr. 74 ja 75. Soovitan opilastel lugeda
«Pioneeri» 1956, a. juuninumbrist H. Jogisalu artiklit «Pildikesi matka-
teekonnalt». Need, kes on huvitatud jddajast, leiavad samast ajakirja
numbrist K. Andrejevi kirjutise «Kuuenda mandri saladuseds.

* *
*

Koduiimbruse materjali kaudu tutvub laps oma ldhema iimbrusega. Ta
opib ndgema ja vaatlema, tal avaneb voimalus oma silmaga niha maas-
tiku ilu. Ekskursioonil nievad opilased ka kollektiivse t66 iimberkujunda-
vat moju (kolhoosi melioratsioonité6d), samuti seda, kuidas sotsialistli-
kus iithiskonnas kasutatakse maavarasid (turvast, kruusa). Ekskursioon
voimaldab arendada soprustunnet (koik olid huvitatud Toivoe kodust);
Opetab iseseisvalt tootama (166 nivelliiriga, kompassiga, ruletiga); lihen-
dab opilasi elule (kuidas kasutab kolhoos «Uus Tee» oma maa-ala);
opetab ndgema seoseid iiksikute ndhtuste vahel (histitoidetud vasikatest
arenevad head liipsilehmad, aga et loomi histi toita, peab olema hea
s6odabaas. Et oleks hea scodabaas, peab looma uusi karjamaid ja
harima hésti polde; hea sé6dabaas tagab hea piimaanni). Ekskursioon
suunab lapsi iseseisvalt uurima.

Koduiimbruse materjali kogumine, libitéétamine ja kasutamine oppe-
t06s avardab Opilaste silmaringi, ldahendab neid igapievasele elule ja
t66le ning aitab kaasa nende materialistliku maailmavaate kujunemisele.
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Toitlustamispraktikumist VII, VIII
ja IX Klassis.

H. OTTENSON.

Seoses koolitod elulihedasemaks muutmisega pannakse ikka enam
+5hku noorte ettevalmistamisele eluks ja praktiliseks tegevuseks.

Kiesoleval oppeaastal on keskkoolides eraldi tiitarlastele ette ndhtud
praktilised tunnid, kus kisitletakse igapdevases elus esinevaid toid ja
tegevusi, nagu roivaste korrashoid, I6iked ja pesu- ning roivastusesemete
omblemine, heegeldamine, kudumine, kodu korrashoid ja toitlus-
tamine.

Kiesolevas artiklis késitlengi toitlustamispraktikumi VII, VIII ja IX
Kklassis. Toitlustamispraktikumi eesmérgiks on: arendada opilaste iseseis-
vust, kindlust, teadlikkust, vastutustunnet, osavist ja ratsionaalsust ning
hiigieenilisust igapaevase toitlustamise korraldamisel oma kodus.
Ratsionaalsed, hiigieenilised ja pohjendatud toovotted ning sobiv kaitu-
mine soogilauas peavad saama opilastele vajalikuks harjumuseks.

Pedagoogilisest ja majanduslikust seisukohast ei ole dige opetada neis
{undides seda, mida opilased ei saa rakendada kodudes, see tekitab poh-
jendatud nurinat ja vdhendab ka opilaste huvi oppeaine vastu. Neis tun-
dides tuleb 6petac{a vajalike toiduainete valikut, neist toidu valmistamist,
lauakatmist, toitude laualeandmist, samuti kaitumist ja esteetilisi nou-
deid soomisel. Ka kuulub siia hiigieeni nouetele vastav s60gi- ja koogi-
noude valik, nende kisitsemine ja korrashoid.

Toitlustamispraktikumi 166 oigel organiseerimisel on esmajarguline
tahtsus, sest sellest olenevad tulemused, tihendab ka eesmirgi saavuta-
mine. Toitlustamispraktikum peab olema korraldatud nii, et igale opila-
sele on loodud voimalused koiki toid kaasa teha. Iga Gpilane peab olema
tegevuses tunni algusest kuni 1opuni, vastasel korral jaab tund igavaks,
opilane hakkab tegelema korvaliste asjadega. Iga Opilase tegevus peab
olema kasulik, osavust arendav, tuleb hoiduda asjatutest votetest, nai-
teks toidu segamisest selle valmimisel pliidil jne.

Oppekoogil ja selle sisustusel on suur tihtsus koikide opilaste téole-
rakendamisel toitlustamispraktikumi tundides. Oppekodk peaks voimal-
dama tegevust ca 16 Opilasele iiheaegselt. Oppekoogi sisustamisel tuleb
arvestada kohalikke olusid, sest opilased peavad oppekoogis nigema ja
kasutama niisuguseid esemeid ja sisustust, mis on nende kodus, mida
nad voivad muretseda voi mille valmistamisel nad nouga voivad abiks
olla. '

Oppekdok koolimajas peaks asetsema nii, et sealt toidulohnad ei tun-
giks koridoridesse ja klassidesse, tihendab oppekook peaks olema kas
Glemisel korrusel voi eri sissekdiguga. Keldrikofrus ei ole oppekoogiks
kohane. Oppekook peab olema varustatud hea ventilatsiooniga, seejuu-
res aga ei tohi olla tuuletombust.
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Uldhariduslikele koolidele sobiksid kolme tiiiipi dppekodgid: laboratoo-
riumkéok, riihmakook ja randkook. ) e

Laboratooriumkéogis on igale opilasele sisustatud 60 cm laiune t6o0-
koht, harilikult kapp kdigi vajalike abindudega, kapi *peal gaasi- voi
elektripliit. Kogu oppetunni viitel on Gpilane oma kohal. O ilaste t66-
kohad asetsevad hobuserauakujuliselt Gpetaja laua iimber. Uldharidus-
liku kooli nooremates klassides on nimetatud &ppekddgid otstarbekoha-
sed, koik opilased tdidavad iihesugust {ilesannet, kusjuures opetajal on
hea voimalus neid jalgida. Laboratooriumkédk voib olla sisustatud kuni
30 opilasele. d

Teine litk oppekooke on nn. rithmakédgid — t66 ajaks on Gpilased
koondatud rithmadesse, 4—5 Gpilast igas riithmas. See oppekddkide tiitip
on vastuvoetavam, sest laseb dppetod mitmekiilgsemalt korraldada.

Kolmas 6ppekoogi tiiiip oleks nn. randoppekook. See tiilip voiks meie
oludes kasutamisele tulla rajoonides, kus seitsmeklassiliste koolide lopp-
klassid on iihekomplektilised ja korralikult sisustatud oppekoogi asuta-
misel nii viheste tundide arvu juures ei oleks motet, pealegi oleks see
kiillalt kulukas. Transportimisel on randoppekdogi koogi- ja sodgindud
ning muu sisustus pakitud erilise konstruktsiooniga kastidesse, mida
kohapeal kasutatakse koégikappide ja -laudadena.

Kéesolevas artiklis peatun lihemalt rithmakéogi sisustamise juures.
Pliitide valik oleneb kohalikest oludest: kui oOpilaste kodudes kasuta-
takse gaasi, olgu Gppekoogis ka gaasipliidid ja -ahjud, iiks keedukoht
igale Opilasele. Kui kohapeal kasutatakse rohkem elektrit, olgu dppeksck
varustatud elektripliitide ja -ahjudega. Meie praegustes oludes tuleb
siiski enamik oppekdoke varustada puidupliitidega. Kui 6ppekodgis kor-
raga tootab neli rilhma, siis peaks seal olema ka neli pliiti. Neli vahemat
pliiti on siiski otstarbekamad kui kaks suurt pliiti. Pliidid olgu
paigutatud nii, et vihemalt kolmest kiiljest (soovitatavam muidugi nel-
jast kiiljest) oleks vaba juurdepiis, seega on ka opetajal kergem opi-
laste t66d jalgida. Igal Triihmal olgu oma kapp soogi- ja kéogindude
jaoks. Kapi seesmine jaotus nouab pohjalikku kaalumist, et voimalikult
vdikesele pinnale paigutada otstarbekalt palju nousid. Igal riihmal peaks
olema ka oma s6égi- ja kodgindude pesemise voimalus koos pesemis- ja
puhastamisabinoude panipaigaga. Vajalikud on neli toé6lauda laegas-
tega, viljatommatava lauaga nin kodgirittide riputamise ja laotamise
voimalusega laua otste juures. gppekéégis peaksid olema eraldi kite
pesemise voimalus ja mustaveevalamu ning igal opilasel taburet istu-
miseks. Vajalikud on veel seinatahvel, opetaja laud ja tool. Oppekdogi
juurde peaks kuuluma ka vastavalt sisustatud kdsikamber voi sahver.

Need nouded tuleks esitada eeskujulikult sisustatud oppekoogile.
Uksikute sisustusesemete kohta peaksid vastavatel hariduskeskustel
olema naidismudelid v6i vihemalt joonised; kidesolevas artiklis ei luba
ruum neid ldhemalt kisitleda,

Toitlustamispraktikumi korraldamine. Ka siin tuleb
rangelt jdlgida didaktilisl pohimotet — kergemalt raskemale, lihtsamalt
keerukamale. Vaatleme niiiid, mida kava kohaselt iiksikutes klassides
tuleks kisitleda. VII klassis on toitlustamispraktikumile ette nahtud
17 tundi. Need tunnid tuleks jaotada viiele praktikumile, kusjuures esi-
mene ja viies praktikum on a4 tundi, kolm praktikumi a 3 tundi. Kava
annab opetajale ju viga suured vdimalused. Igal juhul tuleks toidud
valida nii, et need moodustaksid iihe pdevase soogikorra.
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I praktikum (4 tundi).

Esimene tund kulub oppekoogiga tutvumisele ja iga pédev korduvate
toode demonstreerimisele opetaja poolt, nditeks pliidi alla tule tegemine
ja pliidi kiitmine t66 viltel, tombuse reguleerimine jne. Kui oppekdogis
on gaasi- voi elektripliidid, tuleb nédidata nende pliitide késitsemist. Ope-
taja pfé‘db nditama ka s60gi- ja kooginoude pesemist ning muid puhasta-
mistoid.

Kolm jdrgnevat tundi on ette nihtud toiduvalmistamisele, lauakatmi-
sele, sdomisele ja koristustoodele. Esitan siin iiksikasjaliselt esimese toit-
lustamispraktikumi korraldamise. _

Teema: Lihtne hommikueine: herkulopuder, piimakohv, leib, voi,
juust.

Eesmirk: opetada keetma herkuloputru, piimakohvi, leiba lahti 15i-
kama ja taldrikule asetama, void ja juustu lauale andma, hommikueineks
lauakatmist, s66mist ja kaitumist soogiajal.

Materjal: herkulo, vesi, piim, leib, voi, juust, viljakohv, vajalikud
koogi- ja sooginoud.

To66kéik: opetaja sissejuhatav vestlus opilase hommikueinest. Kéasit-
ledes pudru valmistamist tuleb tdhelepanu juhtida vedeliku ja kuivaine
vahekorrale; vedeliku mootmisel nididata, mitu klaasi saab iihest liitrist,
mitmes osa liitrist ehk mitu klaasi on tarvis iihele isikule keskmise
pudruportsjoni keetmiseks. (Liitermdotusid oppekddgis ei ole nii palju,
et iga opilane saaks neid kasutada; tavaliselt ka kodudes moodetakse
vedelikku klaasiga, eriti siis, kui keedetakse viikesele perele.) Samuti
tuleb kaaluda kuivaine ja ndidata, kui palju seda klaasiga mootmisel on
(oppekdbgis on arvatavasti ainult ithed kaalud). Ainete koguse iihele
isikule kirjutab opetaja klassitahvlile ja annab juhendeid pudru keetmi-
seks. Tahvlile kirjutab opetaja ka muud hommikueineks vajalikud ained
ja nende koguse.

Opilased pesevad kied ja asuvad t66 juurde; moodavad Opetaja kaas-
abiga vajalikud ained, viivad need t66kohta ja asuvad putru keetma. T66
véltel juhib Gpetaja tahelepanu sellele, miks putru ei segata keemise ajal
ja millist kuumust vajab pudru valmimine. Niikaua kui puder valmib,
teevad riihmad kollektiivselt ettevalmistusi piimakohvi keetmiseks. Uks
oOpilane riilhmast asetab piima keema, teine paneb viljakohvi jaoks vee
pliidile, kolmas toob kohvikannu kohale ja valab sellesse kuuma vett.

Niiiid demonstreerib Gpetaja leiva lahtiloikamist ja selle asetamist
leivataldrikule, samuti naitab opetaja voi ja juustu laualeandmist. Kol-
lektiivselt keedetakse viljakohvi. Opilased katavad laua: iga Opilane ase-
tab oma kohale kirju salvritiku ja vajalikud sédginoud; siis valatakse
kohviekstrakt keevale piimale ja piimakohv kallatakse keeva veega lopu-
tatud kohvikannu. Iga Opilane tostab oma pudruportsjoni taldrikule ja
asetab selle lauale. Tehakse iildine vaatlus kohtade katmise ja toidu
kohta, dra madrkides esinevad puudused. Opetaja peab kontrollimiseks
liksikute opilaste putru maitsma, kasutades maitsmisel tassi veega ja
teelusikat. Jdrgneb s66mine. Opetaja s66b kordaméodda iiksikute riih-
made juures; iiks vastava rithma Gpilane hoolitseb kahe isiku toidu eest.
Uhe opilase hooleks riithmas on tiihjade pudrutaldrikute drakorjamine ja
kohvi valamine tassidesse. Jargnevad korrastust66d. Neid téid teevad
riihma kuuluvad opilased kordam6dda: iiks opilane peseb noud, teine kui-
vatab ja asetab need kohale, kolmas korraldab koogilaua ja pliidi, neljas
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piihib ja peseb poranda, koristab valamu jne. Korrastustédde jaotus voib
ka feistsugune olla. A

Kui korrastustééd on lopetatud, istuvad opilased veel 10—15 mmgtlks
kohtadele. Jirgneb pdevase oppeaine kinnistamine. Opetaja esitab moned
kiisimused ja iihtlasi teatab, kuidas iiksikud opilased praktikumi véltel
tootasid: mis oli nende t66s head ja milles esines puudusi. Opetaja tea-
tab ka hinded. Tunni kinnistamisel tuleks harjutada toiduainete koguse
ja toidu hinna kiiret arvutamist, néiteks: 1 liiter piima maksab 2 rubla,
kui palju maksab 1 klaas? 11/z klaasi? jne.; 1 kg herkulot maksab 3 rubla
45 kopikat, kui palju maksab 75 g?, kui kallis on iiks herkulopudru ports-
jon? ja teisi selletaolisi arvutamisharjutusi. Késitleda tuleb ka kiisimust,
millised pudrud valmistatakse samal wviisil, s. t. millised kuuluvad
samasse riihma ehk tiiiipkonda. Seletada tuleb ka seda, miks vedeliku
ja kuivaine vahekord on muutlik. Kodune iilesanne: kirjutada toéovihi-
kusse lihtsa hommikueine toidusedel, kasutatud ained ja nende kogus
nirégl l(iiihidalt tookaik pudru keetmisel. Koostada kahe hommikueine toidu-
sedelid.

Il praktikum (3 tundi).
T eem a: Lihtne louna.

Kéogivilja- ja piimasupp, lihtne kaetud vaileib.
Praetud sai ounapliireega.

Teise praktikumi korraldamist ma {iksikasjaliselt enam ei késitle,
juhin ainult tdhelepanu iiksikutele olulistele ja uutele momentidele t6s.
Opetajal tuleb demonstreerida kasutatava koogivilja puhastamist ja
titkeldamist supiks ning anda vastav seletus. Opilased tuletavad meelde
juure ehitust, sest olenevalt sellest tiikeldatakse juur vahel ribadeks,
kuupideks, vahel aga ratasteks. Ka tuleb seletada, miks koogivilju vois
voi rasvas kuumutatakse.

Tuleb rddkida, millised supid valmistatakse samal viisil, tdhendab, mis
kuuluvad koogivilja- ja piimasuppide riihma ehk tiilipkonda. Seejérel
tuleb késitleda lihtsa voileiva valmistamist: leivaloigu suurust, kuju ja
kaalu, voi méédrimist leivale ja katteaineid ning nende kasutamist. Praa-
dimine esineb esimene kord, seepdrast on soovitatav, et 6petaja demonst-
reeriks votteid praadimisel, panni kuumust, voi (rasva) kasutamist jne.

1T praktikum (3 tundi).
Teema: Lihtne 6htus6ok.

Koorega keedetud kartulid, heeringas ja kohupiim, leib, voi.
Marjatee, herkulopitsikesed. :

Sissejuhatavas vestluses tuleb oOpetajal esile tuua koorega keedetud
kartuli toitevédartust, vorreldes seda kooritult keedetud kartuli toitevaar-
tusega. Tdhelepanu tuleb juhtida vee kogusele kartulikeetmisel, marki-
des, millal kasutatakse rohkem vett. Demonstreerida tuleb heeringa
puhastamist, kusjuures iiheaegselt opetajaga voib seda teha ka iiks opi-
lane, sest puhastada on vaja ju ainult iiks voi kaks heeringat. ¢

Herkulopétsikesi valmistavad rithmad kollektiivse t66na: itks opilane
vahustab muna, teine sulatab voi, kolmas korrastab plaadi, neljas kaa-
lub herkulo ja hoolitseb ahju vajaliku kuumuse eest. Uhiselt tostetakse
pétsikesed plaadile.
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Soémisel tuleb opetada koorega keedetud kartulite koorimist soogi-
lauas (kaks koorimisviisi).

IV praktikum (3 tundi).

Teem a: Lihtne 16una.
Virskekapsasupp.
Pannkoogid keedisega.

Kisitletakse liha- ja koogiviljasuppide rithma, tiitiptoiduna keede-
takse virskekapsasupp. Sissejuhatavas vestluses tuleb oOpilaste tihele-
panu juhtida supiks kohastele lihaliikidele ja -sortidele. Soovitatav on, et
opetajal oleksid kasutada tapakehade jaotustabelid, Késitleda tuleb liha
keetmist supiks ja vee temperatuuri keetmisel; pohjendada seda. Edasi
tuleb rdidkida ka vahust, mis liha keetmisel pinnale koguneb: kuidas seda
cemaldada, kuidas selle kogust vdhendada jne. Liha tuleb keema panna,
vestlust katkestades. Koogivilja tiikeldamine tuleb osalt kordamisele (vt.
1I praktikum).

Teise tiiiiptoiduna oOpitakse pannkookide valmistamist. Pannkoogi tai-
gen tuleb valida koige lihtsam, tdhelepanu tuleb juhtida jahu ja vede-
liku Gigele segamisviisile, pohjendada tuleb ka seda, miks pannkoogi tai-
gen peab enne praadimist seisma.

V praktikum (4 tundi).

Teema: Louna.
Lihtne klops, kartulipuder, salat.
Mustikasupp, saiakuivikud.

Selles praktikumis kasitletakse kolme rithma voi tiilipkonda kuuluvaid
toite: klopsid, tiiliptoiduna valmistatakse lihtsat klopsi; koogiviljapud-
rud ehk -piireed, tiiliptoiduna kasitletakse kartuliputru ehk -piireed ja
kolmandaks késitletakse marja- ja puuviljasuppisid, tiiliptoiduna valmis-
tatakse mustikasuppi.

Sissejuhatavas vestluses peatub oOpetaja klopside valmistamisel: mil-
list lihatoitu nimetatakse klopsiks, millist lihaliiki ja -sorti klopsi val-
mistamisel kasutatakse, miks peab Kklopsiliha veel hautama. Selgita-
takse ka hautamise moistet. Demonstreerida tuleb liha 16ikamist, vasar-
damist ja praadimist. Teise tiiliptoidu, kartulipudru valmistamisel tuleb
demonstreerida kartulikoorimist ja selgitada, millise temperatuuriga
vette pannakseskartulid keema, miks peab keeduvett vdhe olema (kunas
on noutav siiski rohke keeduvee kogus), miks peab kasutama ka kar-
iulikeeduvett. Kolmanda tiiiiptoidu juures on peamise tihtsusega kar-
tulijahu segamine veega ja selle lisamine keevale vedelikule. Opilaste
tdhelepanu on tarvis juhtida sellele, kuidas viltida kartulijahu Kkliistri-
iiikikeste ja tihedama kihi, nn. «naha» tekkimist supile. :

Opilaste t66 jarjekord selles praktikumis on selline: valmistada ette
ja panna hauduma klopsiliha, panna keema mustikad, koorida kartulid.
Kui mustikasupp on valmis, asetada kartulid keema. Niikaua kui kartu-
lid keevad, valmistada salat (peedi- vb6i porgandisalat) ja katta laud,
tampida kartulid ja viimistleda puder, kasutades ka kartulikeeduvett, vii-
mistleda klops.

VIII klassis ndeb oppeprogramm ette 8 tundi toiduainete siilitami-
sele ja 8 tundi toiduvalmistamisele, seega tildse 4 praktikumi.
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I praktikum (4 tundi).

T e e m a: Hoidised.
Toored pohlad pudelis.
Marjakompott. :
Kurkide hapendamine.

Toored pohlad pudelis ja marjakompott on sobivad valmistada indi-
viduaaltonna, kuna kurkide hapendamine toimub kollektiivselt.

Il praktikum (4 tundi).

Teema: Hoidised.
Marjadest keedetud mahl.
Pohlakeedis.

Ounapliiree.

Koik t66d teevad opilased individuaalselt.

11 praktikum (4 tundi).

T eem a: Louna.
Hautatud kala, kartulid, salat.
Riisi- ja mahlapuder, piim.

- Selles praktikumis kdsitletakse kahte uut tiiiiptoitu: hautatud kala,
riisi- ja mahlaputru. Et Opilased vidrsket kala kasutavad esimene kord,
siis tuleb sissejuhatavas vestluses pikemalt peatuda sellel toiduainel. On
kohane réddkida, missugust kala kasutatakse hautamiseks. Opetajal tuleb
demonstreerida kala puhastamist, suuremate kalade puhul (haug) ka
tiikkeldamist. Riisi- ja mahlapuder esineb osalt kordustoona, sest VII klas-
sis on opitud pudrukeetmist, kuid siiski on ka siin moned uued votted:
nditeks riisi loputamine, mahla lisamine pudru valmimise [6pul, eriti -
oluline on see toormahla kasutamise puhul.

IV praktikum (4 tundi).

Teem a: Louna.

Hakkliharull (pikkpoiss ehk valejénes), porgandid kastmes, pruunid
kartulid, salat.

Ounakompott.

Selles praktikumis tutvuvad opilased lihamasina iiksikute osade, nende
nimetuse ja otstarbega, opivad lihamasinat kisitsema. Sissejuhatavas
vestluses rddgib Opetaja sellest, missuguseid lihaliike ja -sorte kasuta-
lakse hakklihana, demonstreerib hakklihamassi valmistamist, seletab,
milliseid lisaaineid kasutatakse ja milline iilesanne neil on, niitab ka
rulli vormimist. Opilased kiipsetavad ahjus esimest korda, jarelikult tuleb
tahelepanu juhtida ahju kuumusele ja liharulli eest hoolitsemisele kiipse-
mise véltel. Teise tiiliptoiduna valmistatakse porgandid kastmes. Tuleb
kdsitleda kiisimusi, kuidas tiikeldatakse porgandid, miks kuumutatakse
neid vois, millal lisatakse porgandeile jahu.

IX klassis on ette ndhtud 6 tundi toitumisfiisioloogia aluste kisitle-
misele. Arvan, et siin peaksid iiksikud tunnid holmama jargmisi kiisi-
musi: 1. ja 2. tund: toitained (ndidata iiksikuid toitaineid ja
demonstreerida nende muundusi). Uksikute toitainete {ilesanne ja pie-
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vane vajadus mitmesuguse vanuse ja to6 korral. Kalorid. 3. t un d: Tiht-
samate taimsete ja loomsete toiduainete koostis. 4. t un d: Péevasel toit-
lustamisel kasutatavad toiduained ja nende kogus vajalike toitainete
saamiseks. 5. ja 6. tund: Toidusedelite koostamine. Tingimata tuleb
siin analiilisida VII ja VIII klassi toitlustamispraktikumides kisitletud
loidusedeleid ja nende alusel koostada uusi pievaseid toidusedeleid.
Praktikumitunde ndeb programm ette 27. Need tuleks jaotada seitsmele
praktikumile, kusjuures esimene praktikum voiks kesta 3 tundi, iilejaa-
nud 6 praktikumi a 4 tundi.

I praktikum (3 tundi).

Teema: Louna,
Kartuli- ja seenevormitoit, salat.
Manna- ja piimasupp.

Késitlusele tulevad tiikeldatud ainetest vormitoidud, mille iilevalami-
seks kasutatakse piima, munapiima, monda leent v6i muud. Salati val-
mistamisel tuleks juhtida tihelepanu vitamiinirikaste salatite valmistami-
sele,

Il praktikum (4 tundi).

Teema: Louna.
Vegetaarne peedisupp (borsts).
Kohupiimavormitoit, kisell (dunapiiree).

Selles praktikumis kasitletakse kaht uut toiduriihma, nimelt vegetaar-
sed koogiviljasupid, mille tiiliptoiduna valmistatakse vegetaarset peedi-
suppi; teiseks on vormitoidud peenendatud ainetest, kdesoleval juhul
kohupiimavormitoit.

Kui aega jdab iile, voivad opilased kollektiivse t66na valmistada kiip-
siseid.

I praktikum (4 tundi).

T e e m a: Ohtus6ék.
Koogiviljasalat, marineeritud heeringas (lihaldigud), leib, voi.
Tee ja koomnekuklid.

1V praktikum (4 tundi).

Teema: Louna.
Praetud kala, kaste, kartulid, salat.
Leiva- ja ounavormitoit, piim.

V praktikum (4 tundi).

T e e m a: Hommikueine.
Kartulisalat, keedetud muna ja kilu, leib, sai, voi.
Kakao.

Kollektiivse toona valmistavad riihmad lihtsa vormikoogi, naiteks
hapupiimakoogi. So6ogilauas tuleb Gpetada keedetud muna diget s66mist
(kas alustada muna tombist voi teravast otsast jne.).
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VI praktikum (4 tundi).

Teema: Louna.
Liharaguu, koogivili, kartulid, salat.
Mannavaht, piim.

VII praktikum (4 tundi).
Teema: Kohvilaud.

Voileivad, saiakesed voi korbid, (muretaignast kilupirukad), plaadi-
kook, kohv (morss).

Ei ole vajalik, et opetaja artiklis toodud toidusedelitest kinni peaks,
kuid vajalik on, et esitatud toiduriithmad ehk tiifipkonnad saaksid kasit-
letud. Toodud tiifiptoidu asemel voib valmistada ménda muud samasse
tiitipkonda kuuluvat toitu, nditeks IX klassis on tiikeldatud ainetest
vormitoitude osas esitatud seene- ja kartulivormitoit, kuid niisama hésti
voib valmistada silgu- ja kartuli-, heeringa- ja kartuli-, liha- ja kartuli-
voi koogivilja-vormitoitu. Ka voib opetaja muuta teemade jérjekorda,
olenevalt saadaolevatest toiduainetest. Nii esineb meil kohati raskusi
virske kala saamisel. Kui on juhus véirsket kala saada, késitletagu prak-
tikumis ettendhtud kalatoite varem.

Moéni opetaja ehk motleb, et kidesolevas artiklis esitatu on viga lihtne,
et opilastel kaob selle vastu huvi. Kuid see opetaja eksib. Iga t6déd ja iga
ainet voib késitleda huvitavalt, olenevalt sellest, kuivord hasti on prak-
tikum organiseeritud, kuivord eluldhedaselt ja oigesti opetaja ainet kasit-
leb. Unustada ei tohi seda, et toitlustamispraktikumis omandatud tead-
misi peavad opilased rakendama kodudes oma igapédevases elus.
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Niaidistoid metallitootlemise alalt.
T. USSISOO.

Tutvunud metallit66tlemise vo-
tetega ja tooriistade késitsemisega,
teeme esimesed naidistood.

Aknaraami nurk, lukksepa nurgik
ja votmeripats (joon. 1 ja 2).

Esimesteks harjutustoodeks vota-
me aknaraami nurga, lukksepa
nurgiku ja - votmeripatsi. Nurgiku
ja marknoela abil margitakse
2 mm paksusele terasplekile vaja-
lik suurus — 93 X 75 mm. Seeji-
rel asetatakse plekkplaat alasile,
voetakse vasar ja meisel kitte
ning alustatakse raiumist. Pirast
plaadi vdljaraiumist joonestatakse
sellele médrkngela ja nurgiku abil
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Jeon. 1.

ilaltoodud esemed (joon. 1). Siin-
juures selgub, et materjali iilejadk
on vasakul ja paremal pool nurka-
des. Need fiilejadgid tuleb koige
enne vilja raiuda ja neid voib ka-
sutada raiumise harjutamiseks.
Omandatud raiumise kogemusi,
voib iile minna aknaraami nurga,
nurgiku ja votmeripatsi viljaraiu-
misele.
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Joon. 2.

Joonisel 2 on néide véljaraiutud
esemeist ithes vajalike mootmetega
nende puhtaks ja tdpseks viljavii-
limiseks. Viilimise esimesi harju-
tusi alustatakse koige vaiksema ja
lihtsama esemega, votmeripatsiga
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(joon. 2 C,). Kui on omandatud va-
jalikke algkogemusi viilimises,
voib iile minna jiargmise eseme
viljaviilimisele, milles mootmete
vahekorrad on juba suuremad ja
kus on tegemist tdisnurga viljavii-
limisega (joon. 2 A,).

Jiaib veel kolmas ese — lukk-
sepa viike nurgik, mis nouab juba
tapset tood ja viimistlust ning
mida tuleb toodelda ettevaatlikult.
Esmalt tuleb tdisnurgasse peene-
hambulise metallsaega saagida
2 mm siigavune pilu, nagu seda
nideme joon. 2 B;. See pilu ker-
gendab taisnurga tédpset viljaviili-
mist, mida ilma selleta on raske
voi isegi voimatu teha.

Nurgik kui tooriist tuleb toodelda
voimalikult tapselt. Kui ka nurgik
on valminud, voib alustada valmis-
esemeile aukude puurimist, nagu
on ndidatud joonisel. Aknaraami
nurga aukude dértele tuleb puurida
siivend kruvi pea jaoks. Aukude
puurimiseks 160me enne markli
abil tdpse punkti.

Kui koigil opilastel on iihesugu-
ne 160, avaneb oOpetajal hea voi-
malus valmistéode kontrollimiseks,
soovitatav  kollektiivselt. Samuti
selgitab Opetaja kohe opilaste ees,
missugused on esitatud todde puu-
dused ja head kiiljed.

Uksehaak (joon. 3).

Uksehaagi valmistamiseks tuleb
valida kas 3- voi 4-mm 14dbimoo-
duga traat, vabalt valitud voi joo-
nisel ndidatud mooGtmete jargi.
Obaduste otsad tuleb enne kas koo-
niliselt voi nelitahkselt teravaks
viilida ja seejdrel looka painutada.

100 = 1

Joon. /3.

Riivike (joon. 4).

1) Plekikdaridega loigatakse
vilja 1 mm paksusest terasplekist
joonisel naidatud mootmete jdrgi
riivikese alusplaat ja 2 klambrit;
2) raiutakse vdlja 3 mm paksusest
terasplekist riivikese liikati; 3) joo-
nestatakse sirkli abil alusplaadile
kaarekujuline {imar ots; 4) silu-
takse lameda viiliga riivikese lii-
kati ja alusplaadi servad. Puuri-
takse plaadikesse 4 augukest kru-

RIIVIKE
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Joon. 4.

vide jaoks; 5) raiutakse vilja ja
silutakse klambrite otsad ning
sobitatakse need plaadisse neeti-
miseks. Samuti ka vedrukese b, c
otsad. Vedruke on selleks, et hoida
riivikese liikkatit plaadist veidi kau-
gemal selle hoordumise valtimi-

seks. Riivi klambrite ‘alt viljalibi- -

semise tokestamiseks liiliakse tor-
niga poolringikujuline véljalook
(a). Liikati all asetseb vedru (b),
mis seda alt iiles surub. Vedru pai-
nutatud kujul (c), mille konksus
otsa needime aluse kiilge. Klambri
pikkus ‘ja tdisnurkselt murdmise
kohad (d). e -
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Uksehinged (joon. 5).

Kiidridega loigatakse ohukesest
papist voi plekist Sabloon (joon. b
BC). Sabloon asetatakse 1 mm
paksusele plekile ning joonestatakse
marknoela abil Sablooni jargi ple-
kile uksehinge plaadid. Meisli
abil raiutakse need molemad vilja
ja painutatakse joonise nouete ko-

haselt. Voetakse 3-tolline (80-mm)
terasnael ja sobitatakse sellega
hésti molemad uksehinge' plaadid.
Ulejadanud osa naelast viilitakse
maha. Kui molemad uksehinge poo-
led ja nendes asetsev liigend (te-
rasnael) on histi sobitatud, on
hinged tarvitamiskolblikud. Kui
mitte, siis tuleb neid veel sobitada.

Ukseriiv (joon. 6).

1) Raiutakse vilja 3 mm paksu-
sest terasplekist 82 X 37 mm suu-
rune titkk ukseriivi aluseks ja
82 % 20 mm suurune tiikk ukserii-
viks; 2) viilitakse vilja joonisel
nididatud mootmetele vastavalt;
3) viilitakse vélja kaks riivihoide-
klambrit ldbiloikega 3 x 5 mm;
4) lmarterasest saetakse 13 mm
pikkune tiikk ja sobitatakse - see
joonise jargi ukseriivi liikkenupuks;
5) alumine joonis a kujutab ukse-
riiviplaati  altpoolt  vaadatuna;
6) 4 kontsentrilist ringi alusplaadi
pealtvaates kujutavad kruvide auke
ithes siivenditega.

@i _
'35 o=

(Jirgneb.)
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Tervishoiu opetamise kiisimused
illdhariduslikes koolides.

L. KERES,

meditsiiniliste teaduste kandidaat.

Uldharidusliku kooli iilesandeks on anda opilastele eluks vajalikke
{ildteadmisi, mille hulka kuuluvad ka teadmised inimese tervishoiust.
Kool peab kasvatama lastes hiigieenilisi harjumusi, ndudma ihu ja roi-
vaste puhtust ning opetama tervislikku elureZiimi. :

Kiisimuse selgitamiseks, mil mééral opilased omandavad koolis tervis-
hoiulisi teadmisi ja harjumusi, korraldati 1957. a. veebruaris 100 Tartu
II Keskkooli ja XI Seitsmeklassilise Kooli VII klassi opilase Kkiisitlus
nakkushaiguste leviku teedest ja sagedasemate haiguste viltimise vahen-
ditest. Saadud vastustest selgus, et ainult pooled oOpilastest teadsid
sooleinfektsioonide leviku teid, veerandil opilastest olid ddrmiselt puudu-
likud elementaarsed teadmised nakkuste leviku teedest. Sagedase hai-
guse — kopsupoletiku tekke pohjusi ei teadnud kolmandik VII klassi
opilastest. Viiendik Gpilastest ei teadnud, kuidas hoiduda grippi haiges-
tumisest. Ootamatult halvad olid opilaste teadmised tuberkuloosist: 55%
Gpilastest ei teadnud, kuidas tekib tuberkuloos ja kuidas viltida sellesse
haigestumist. Head olid aga opilaste teadmised meil harva esinevast
haigusest malaariast. Ainult 7% opilastest andsid mitterahuldavaid vas-
tuseid. :

Opilaste napid teadmised tervishoiust on tingitud {ervishoiu-alaste
kiisimuste vihesusest Oppeprogrammides ja ka sanitaar-hiigieeniliste
harjumuste puudulikust kasvatamisest koolis. :

I, II, ja III klassi emakeele lugemikkudes ja IV klassi loodusteaduse
lugemikus on tervishoiulise sisuga kirjutisi kokku 37 lehekiilge, seega
algklasside kohta kiillaldaselt. Alates V klassist aga 7-klassilistes kooli-
des tervishoidu enam ei opetata. Ainult zooloogia opikus (V. Salajev ja
N. Rokov, «Zooloogia», ERK, 1957, 218 lk.) kirjeldatakse iiksikute looma-
liikide késitlemisel moningaid parasitaar- ja loomade kaudu levivaid
haigusi (kokku 16 lehekiilge). See on aga viga viike osa tervishoiust.
Meil esinevate nakkushaiguste (tuberkuloosi, sooleiniektsioonide, gripi,
lastehalvatuse, difteeria, sarlakite, leetrite, ldkakoha jt.) tekkepohjuste ja
valtimise teadmine oleks aga ddrmiselt vajalik igale inimesele.

Seitsmeklassilise kooli 1opetajad tunnevad hasti niiteks maipornika
vereringet, vihmaussi narvisiisteemi ja ahvena hingamist, kuid ei tunne
inimese vereringet ja nérvitalitlust. Nad on omandanud vairtuslikke
algteadmisi veiste toitlustamisest ja vasikate hooldamisest, inimese rat-
sionaalset toitlustamist aga ei ole nad oppinud.

Seega on tervishoiu opetamine 7-klassilistes koolides liiga wvéhene.
Opilaste head teadmised malaariast ja puudulikud teadmised tuberku-
loosist nditavad, kui tugevasti kajastuvad oppeprogrammi liingad opi-
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laste teadmistes. Malaariat on opetatud VII klassi zooloogia tunnis ainu-
raksete ja sddskede kasitlemisel (opikus 3 lehekiilge); tuberkuloosi késit-
letakse aga vdga puudulikult — IV klassi loodusteaduse lugemikus 2/;
lehekiilge.

Eriti halb on olukord 7-klassilise kooli lopetajatega, kes ei jdtka opin-
guid keskkoolis, samuti nendega, kes ldhevad tehnikumidesse. Nad ei
saagi teadmisi inimese anatoomiast ja fiisioloogiast, sest ka paljudes
tehnikumides ei opetata seda ainet.

Keskkoolis tervishoidu eri ainena ei ole. VIII klassi 6ppeprogrammis
on kiillalt pikk kursus inimese anatoomiast ja fiisioloogiast (R. Garib-
jani ja N. Markovi opik «Inimese anatoomia ja fiisioloogia», ERK, 1957).
Raamatus kisitletakse viga iiksikasjaliselt anatoomiat ja fiisioloogiat.
Moningate elundite késitlemisel on autor, médda minnes raamatu peal-
kirjast, kdsitlenud {ildsonaliselt ka nende elundite tervishoidu. Kokku
leidub aga 194-lehekiiljelises raamatus ainult 27 lehekiilge tervishoiusi.
Seega opetatakse keskkoolis inimese anatoomiat ja fiisioloogiat {iksik-
asjaliselt, tervishoidu aga puudulikult.

Kokku vottes voib oelda, et iildhariduslikus koolis on tervishoiu opeta-
mine jaetud vaeslapse ossa. Opilased saavad tervishoiust ainult monin-
gaid liinklikke teadmisi lugemikkudest, zooloogia Gppimisel ning inimese
anatoomia ja fiisioloogia kasitlemisel. Olukorda ei suuda kompenseerida
ka kooliarst ja meditsiiniline 6de. Pole moeldav, et 1 arst ja 2 6de suu-
daksid anda 2500-le opilasele kooli meditsiinilise teenindamise raamides
ka igakiilgseid teadmisi tervishoiust. Selleks pole planeeritud opilastele
vastavat aegagi,

Nagu néitavad analiifisi tulemused Tartu linna koolides, on koolide
suhtumine tervishoiu kiisimustesse vdga erinev. On koole, kus ei poorata
~ kiillaldast tdhelepanu kooliruumide puhtusele ja tervishoiuliste harju-
muste kasvatamisele Gpilastes.

N6utav on, et koolipinke puhastataks pahjalikult kord kuus, tavaliselt
tehakse seda aga ainult 2—4 korda aastas. Kui klassiruume kasutavad
mitu vahetust opilasi, siis peaks olema sagedasem ka pinkide, paneelide
ja uste pesemine. Koolides organiseeritakse sageli klassiruumide kaunis-
tamise voistlusi. Klassiruumi kauniduse hindamisel peaks senisest roh-
kem arvestama ka puhtust. Vidga kasvatuslik oleks juhtida opilasi
klassiruumide kaunistamise voistluse puhul neid ka korrastama. Votnud
osa oma klassi puhastamisest ja kaunistamisest, vildiksid opilased edas-
pidi moobli ja paneelide maadrimist. Samaaegselt peaks Opilastele selgi-
tama, miks on vajalikud regulaarsed kiitirimised; kui sageli ja kuidas
puhastatakse klassiruume, uksi, trepi kisipuid; kuidas desinfitseeritakse
kdimlaid; milline tdhtsus on akende ja lampide sagedasel puhastamisel;
kuidas voideldakse tolmu vastu kooliruumides jne. Sellisel viisil opivad
ja harjuvad opilased oma iimbrust hoidma alati puhtana. )

Kooliruumide puhtus so6ltub oluliselt Gpilaste jalatsite puhtusest. Sise-
jalatsite kandmise noue koolides on aga vidga erinev. Selle noude tait-
misel koolis kujuneb lastel vdga vajalik harjumus ka kodus porised ja
iolmused tdnavajalatsid vahetada tubaste jalatsitega.

Kite pesemine enne sooki ja pirast kloseti kasutamist on iiks oluli-
semaid noudeid sooleinfektsioonide ja ussnugiliste nakkuse véltimiseks.
Selle noude tditmisele osutatakse aga vihe tdhelepanu ja eksimine selle
vastu on suur. Nditeks enamikus Tartu koolides ei pese koik lapsed enne
einetamist kési. Osal koolidest on selle pohjuseks veepunktide vidhesus,
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osal aga organiseerimatus ja vastava noude puudumine. See on meie
koolide suur puudus. Kui koolis alati enne einetamist ja parast kloseti
kasutamist noutaks kite pesemist, siis juurdukski see harjumus Kkii-
resti elanikkonda ja vidheneks haigestumus soolenakkustesse, nn. mus-
lade kéte haigustesse.

Monedes koolides ei arvestata kehalise kasvatuse opetamisel kiillalda-
sel méiral isegi algelisi tervishoiu reegleid. Parast kehalise kasvatuse
tundi ei ole lastel pesemisvoimalusi. Moned kehalise kasvatuse Opetajad
lubavad opilastel jatta voimlemisriietuse alla ihupesu, mis tunni 1opul
sageli on higist taiesti mirg. Olles kehalise kasvatuse tunni jdrel maérja
ihupesuga, kiilmetuvad opilased kergesti. Tervise parandamise asemel
voib kehalise kasvatuse tund seega pohjustada opilaste haigestumisi.
Kehalise kasvatuse opetaja iilesannete hulka aga kuulub ka voimlemis-
ja spordihiigieeni algreeglite opetamine.

Kahjuks on koolidirektoreid, kes ei pea tervishoiu kiisimusi kiillalt olu-
listeks. Vaatamata kooliarsti korduvatele noudmistele ei parane kooli-
ruumide puhtus ja muude sanitaarnduete tditmine. Ei kasutata koiki ole-
masolevaid voimalusi noutavate sanitaar-hiigieeniliste tingimuste loomi-
seks koolis ja oOpilaste kasvatamiseks tervishoiu alal.

Uldhariduslik kool peab andma neid algteadmisi, mida vajab igaiiks.
Inimene ei ole kiips astuma ellu, kui ta ei tea, kuidas hoida oma koige
kallimat vara — tervist. Arsti aspektist vaadates ei ole tervishoiu ope-
tamine ja tervishoiuliste harjumuste kasvatamine meie iildhariduslikes
koolides kiillaldane.

Tervishoiu nouetekohaseks Gpetamiseks koolis oleks vajalik leha jarg-
mist:

1. Votta seitsmenda klassi bioloogia-alaste ainete Oppeprogrammi
inimese keha ehitus, talitlus ja tervishoid vdhemalt 20 tunni ulatuses.
See on voimalik botaanika ja zooloogia nende osade lithendamise arvel,
millel on praktilises elus vdahem tdhtsust. Nii saaksid 7-klassilise kooli
lopetajad bioloogia oppimisest enam praktiliselt vajalikke teadmisi.

2. Oleks otstarbekohane lithendada VIII klassis opetatavat inimese
anatoomia ja fiisioloogia kursust poole vorra ja vabaksjddnud tundide
arvel programmi votta tervishoiu opetamine.

3. Kool peaks olema sanitaarse kultuuri koldeks. Iga pedagoog peaks
kogu oppet6o valtel igati kaasa aitama tervishoiuliste harjumuste juuru-
lamisele opilastes.

4. Kooliruumid ja oppevahendid peaksid alati olema eeskujulikult puh-
tad ja korrastatud. Klassiruumide puhastamisel ja kaunistamisel voiks
opilasi senisest enam kaasa tommata, et neid harjutada looma ja armas-
tama puhtust oma {imbruses. a

Tervishoiu Gpetamise nouetekohasele tasemele viimisega iildharidusli-
kes koolides saaks kiiresti tosta kogu elanikkonna teadmiste taset ter-
vishoiust. Seega paraneks elanikkonna sanitaarne kultuur. Arstid saak-
eid palju tohusamalt rakendada profiilaktikat: 6petada tédhiigieeni ning
naise ja lapse tervishoidu, parandada kodu, elamu {imbruse ja asula
sanitaarseisundit jne. Puudulikkude tervishoiu algteadmiste korral ei saa
elanikkond sageli aru profiilaktiliste iirituste mottest, ning iga spet-
siaalse profiilaktilise iirituse puhul tuleb koige enne selgitada tervishoiu
algreegleid, mistottu profiilaktiline t66 suuresti takerdub. Elanikkonna
tervishoiuliste teadmiste paranemisega ja sanitaarse kultuuri taseme tou-
suga saaks tunduvalt vihendada elanikkonna haigestumust ja suremust.

116



Kas on tarvis muuta kehtivat Opilaste
teadmiste hindamise ja arvestuse siisteemi?

K. SAKS,

Pélva Keskkooli ppealajuhataja.

1957. a. jooksul on ajakirja «Noukogude Kool» ja ajalehe «Noukogude
Opetaja» veergudel arenenud mottevahetus opilaste teadmiste hindamise
ja arvestamise kiisimustes oppet6d paremaks muutmise eesmirgil. Reas
artiklites on esile toodud digeid tdhelepanekuid, millest koige tosisemaks
tuleb pidada ohtu, et opilaste t60 pea-eesmirgiks voib muutuda
ainult saadav hinne, mitte aga toelised teadmised, mille peegeldajaks
hinne peab olema. Oigesti on kritiseeritud mitmeid praegu iildkehtiva 6pi-
laste teadmiste kontrollimise ja hindamise meetodi puudusi. Seejuures on
avaldatud aga ka mitmeid kaheldavaid arvamusi ja ettepanekuid, nagu
sm. Jirve seisukoht kogu ametliku hinnete fikseerimise siisteemi likvidee-
rimiseks.

Kelle poolt ja millal on Gpetajalt éra voetud digus hinnata opilast oma
drandgemise jirgi, mille tagasiandmist taotleb sm. Koemets? Loomuli-
kult ei noua keegi oOpetajale absoluutset vabadust hinnata opilasi, arves-
tamata nende vastuseid, ja kuidas siis takistavad opetajat tema enda poolt
(voi asendamise korral kaasopetaja poolt) viljapandud jooksvad hinded?

Mbttevahetuse kiiigus ei ole esitatud konkreetset ettepanekut, milline
peaks olema see siisteem, kus ei oleks «biirokraatlikku arvepidamist».
Opetajate keskmine polvkond kindlasti miletab oma kooliaega kodanli-
kus koolis, millal hindeid opilastele ei teatatud. Paljudel Gpetajatel oli
oma viikeses taskuraamatus «arvepidamine» vastuste kohta, sinna maér-
oiti hinded konksukeste ja igasuguste Sifritega, mida Gpilased ei tohtinud
moista, kuid mida nad sageli siiski deSifreerisid. Tagasiminek séérase
siisteemi juurde ei likvideeriks dpetajate mojutamise katseid, vaid annaks
selleks hoopis suuremaid voimalusi, sest tegemist oleks ainult nn. iild-
muljega Opetaja peas, millest pole teadlikud ei Opilased ise, lastevane-
mad ega kooli direktor.

Opilase hinde ja seega ka edasijoudmise otsustavaks teguriks loevad
moned seltsimehed mitte pilase poolt tundides jooksvas t66s antud vas-
tuste eest saadavaid hindeid, vaid Gpetaja «iildmuljet» Opilasest ja tema
teadmistest. Kuid mitte alati ei ole ainedpetajal voimalik kiillalt pohja-
likult tundma oOppida opilasi klassides, kus opilaste arv on suur, tundide
arv aga viike ja iildmulje annavad sageli juhuslikud tédhelepanekud. Et
normaalselt klassis tuleks arvestada 30 opilast, siis védikese nadalatundide
arvuga aine opetajal tuleks tegemist teha kuni 270 Opilasega, kellest tal
vaevalt voiks kujuneda kiillalt pohjendatud mulje ilma vastava arvestu-
seta. Ei ole harvad juhtumid, millal iiks voi teine opilane «iillatab» oma
erakordselt hea voi halva vastusega. Muidugi ei leidu vihe selliseid peda-
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googe, oma ala meistreid, kes suudavad opilasi kiiresti tundma oppida ja
«labi ndahasy.

Votame mone néite tegelikust koolit6ost. Algebra Gpetaja pani Gpila-
sele veerandihindeks 2, kuigi tal jooksvad hinded olid 3, 2, 2, 4, scega
ilmse iilekaaluga 3 poole. Hinnete uurimine aga niitas, et hinded 3 ja 4
olid saadud suuliste vastuste eest tunnis, mdlemad 2-d aga kontrolltétde
eest, mis haarasid veerandi jooksul labito6tatud kaht pohiteemat. Et opi-
lane seega ei olnud omandanud vajalikku lahendamisoskust, olid hinded
pandud oigesti vastavalt opilase tegelikele teadmistele ja oskustele. Miks
aga opilane sai suuliste vastuste eest hinded 3 ja 4, on hoopis teine
kiisimus ja niitab teooria lahutatust praktikast.

Teine ndide. Bioloogias olid iihel poisil veerandis jooksvad hinded
3, 2, 3, 3, opetaja pani veerandihindeks siiski 2 selle pohjendusega, et
viimased kaks rahuldavat hinnet olid vélja pandud teise opetaja poolt,
kes asendas ainedpetajat haiguse ajal. Opetaja ei votnud vaevaks veel
kord kiisitleda opilast, pidades kiillaldaseks temal kujunenud {ildmuljet,
milles toendoliselt ei etendanud véikest osa opilase korrarikkumised tun-
dides. Tuleb markida, et Gpetaja opetas selles klassis esimest aastat opi-
laste arvuga 30 ja veerandi jooksul oli tal ainult 19 tundi. Seega tegi
opetaja iildmulje mojul tosise didaktilise vea, kaudselt maha kiskudes
oma kaasopetaja autoriteeti ja tehes rdnka iilekohut 6pilasele. On loomu-
lik, et tosiselt kannatas Gpilase usk enesesse ja usaldus opetajate vastu.

Kuigi seda ndidet voidakse pidada darmuslikuks erandjuhtumiks, ei ole
ka praeguse hindamissiisteemi vastaste toodud néiited kuigi tiiiipilised.
On kiillaltki imelik sm. Seppeli niide, kuidas fiiiisika Gpetaja otsis alust
koondhinde alandamiseks («N6ukogude Kool» nr. 11, 1957). Kui opetaja
tdhelepanekud selle kohta, et Gpilane oli ainult kolmeks tunniks dra oppi-
nud, olid diged, siis tekib esiteks tdsine kahtlus, kuidas vois see Opilane
soravalt oppida nimelt just neiks tundideks, millal teda kiisitleti. Kas
mitte Gpilane niisugusel juhtumil ette ei arvanud &ra, et teda kiisitletakse,
ja kui selleks oli suuteline iiks opilane, miks ei vodinud siis seda olla
ka teised oOpilased, kelle hindeid opetaja arvatavasti pidas Gigeks. Kui
aga oOpetaja oletas opilaste teadmiste liinklikkust, miks ei loonud ta siin
selgust paari lisakiisimusega, mis toenéoliselt ei oleks votnud liiga palju
aega, ja oleks sel viisil saanud otsitud aluse koondhinde madaldamiseks.

Ka niidet selle kohta, kuidas iiks hinne sai kujuneda miiravaks koond-
hinde viljapanemisel, voib vaadelda teisest seisukohast. Kui opilase
teadmisi oli kontrollitud kolmel korral ning neist kahel juhul opilane oma
eeskujulike teadmiste eest sai korgeima hinde, kuid tihel juhul «ei suut-
nud meelde tuletada kirjandusteose iiksikut siindmust vo6i kirjutada
Oigesti tegelase nime», siis selle eest ta ei voinud omeli saada madalamat
hinnet kui 4, mis sel juhul ei viiks alla koondhinnet ka aritmeetilise kesk-
mise reeglite jiargi. Selline 4 isegi vaid kahe hinde olemasolu korral ei
takistaks ka korgeima hinde viljapanekut. Toodud niidetes tundub viga
olevat mitte hinnete arvestuse siisteemis, vaid pigem selle rakendamises,
ja seega taandub ebadige koondhinde viljapaneku kiisimus ebadige
jooksva hinde viljapanekuks. Selle pohjuste otsingul edasi minnes joua-
me aga programmide ja opikute puuduste juurde, mis peamiselt takista-
vad edukat oppetodd.

Uldmulje kahjuks rddgivad ka tdhelepanekud hindamisest frontaalsel
kiisitlemisel ilma arvestuse pidamiseta. On ilmnenud, et tunnis viibivad
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kaasopetajad sageli ei iihine ainedpetaja poolt vdljapandud hinnetega.
Tépsem statistika, mille juures olid kirja pandud mitte ainult opilaste
osavott frontaalsest t66st, vaid ka kiisimused ja vastuste ligikaudne hin-
nang, niitas, et mitmel juhul Gpetaja toesti ei hinnanud oige hindega
ega ka neid opilasi, kes tegelikult vastasid olulisematele kiisimustele ja
rohkem osa votsid toost.

Sm. Koemets viidab, nagu niitaksid jooksvad hinded ainult seda, et
pilane kolme voi nelja 16iku ainest teab kas rahuldavalt, histi voi viga
hiisti, ja piiiiab toestada, kuivord vdir olevat nendest veerandaasta hin-
nete tuletamine. Kahtlemata on selles viites kiillalt palju tott, kui silmas
pidada ainult antud materjali faktide tundmist. Tuleks aga arvestada, et
gpilane tunnis vastamisel sai hinde mitte ainult selle eest, et néiteks ana-
liiisides teatavat kirjandusteost ta tundis vastavat faktilist materjali, vaid
ithtlasi nditas oma oskust analiifisida kirjandusteost iildse, et ta tolkides
{eatud lauseid emakeelest vene keelde niitas iihtlasi oskust kasutada
varem omandatud sonavara grammatika reeglite alusel jne. See annab
pohjust oletada, et opetdjal, kes opilast kilsitles vihemalt kolmel korral,
on kiillaldaselt alust tema hindamiseks. Et meie ei saa absoluutselt tun-
netada iga opilase teadmiste, oskuste ja vilumuste astet, siis opetaja poolt
oskusliku ja mitmekiilgse kiisitlemise kdigus pandud jooksvad hinded
kokkuvottes peaksid rohkem lihenema Gigele hindele kui mingi ebaméi-
rane {ildmulje. Mulje all tavaliselt moistetakse teatud subjektiivset kujut-
Just vaatluse objektist, mis sugugi ei tarvitse objektiivselt peegeldada
tegelikkust. Sellisena ei sobi ta hasti kokku opetaja iilesandega tunnetada
voimalikult igesti Opilaste teadmisi, oskusi ja vilumusi, seda enam, et
subjektiivne mulje Gpilasest nagunii pahatihti avaldab moju juba jooksva
hinde viljapanekul.

Eelnenud mirkmete eesmirgiks oli ndidata, et ei oleks oige radkida
opilaste teadmiste arvestamise praeguse siisteemi kaotamisest ja asen-
damisest millegi muuga, vaid sellessamas siisteemis kasutatavate hin-
damise meetodite tiiustamisest ja mitmekesistamisest. Just nimelt fron-
{aalse kiisitlemise ja hindamise laialdasem kasutamine koos seni domi-
neerinud klassi ette kutsumisega annab voimaluse vahendada iiksikute
juhuslike hinnete liiga suurt kaalu. Kéesoleva meetodi seni sageli juhus-
likul kasutamisel opilaste aktiviseerimise ja suurema arvu hinnete saa-
mise vahendina on véhe tihelepanu podratud sellele, et frontaalne t6o-
viis on oppetéd mitmesugustes osades individuaalsest klassi ette kutsu-
misest hoopis efektiivsem ja otstarbekam (kui mitte ainuoige meetod).

Oigusega mirgitakse, et frontaalne t66viis nouab opetajalt palju suu-
remat ettevalmistust, mille juures ei ole vihese téhtsusega vastuste
arvestamise organiseerimine (nagu eespool on mainitud). Haid tulemusi
on andnud juba varem valitud opilaste vaatluse alla votmine. Too kdigus
esitatakse neile ettendhtud pohikiisimused ja vajaduse korral kordavaid
kiisimusi. Selline t66 organiseerimine aktiviseerib Opilasi koige enam,
sest ei ole teada, keda hinnatakse. Samal ajal voib Opetaja lisaks varem
mazratuile hinnata ka mond opilast, kes tunnist véga hasti osa vottis,
voi vastupidi — ei vastanud iihelegi kiisimusele. Frontaalse kiisitlemise
siistemnaatilisel kasutamisel tuleks dpetajal silmas pidada, et enam-vihem
koikide opilaste teadmisi hinnataks teatud aja jooksul vordsel arvul, ja
samal ajal teada, missugused hinded on saadud frontaalsel t606l.

Uldse oleks tarvis veerandihinde viljapanekul rohkem arvestada, mille
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eest on hinded pandud. Praegune klassipdevik voimaldab kiill niha, mil-
lises tunnis hinne on pandud, kuid milliste oskuste voi teadmiste eest, see
on tdiesti madramata. Votame nditeks vaatluse alla vene keele suulised
hinded. Kiisitlemine ja hindamine tunnis vo6ib olla vidga mitmesugune:
iihelt Spilaselt kiisitakse sonu, teine loeb, kolmas tolgib, neljas loeb har-
jutust, viies vastab grammatika reeglit jne., kusjuures vastavate tead-
miste voi oskuste eest on Gpilane digustatud saama hinnet. Kui opetaja
tundi ette valmistades ei planeeri kiisitletavaid Gpilasi ega mirgi neid
tunni t66plaani, siis ei ole voimatu, et méni Gpilane saab veerandihinde
ainult iihe teatud oskuse eest, mida temal juhuslikult korduvalt kontrolliti,
kuna tema teised oskused voivad olla hoopis erineval tasemel. Seda mui-
dugi ei saa juhtuda Gpetajal, kes teadlikult kasutab diferentseeritud kiisit-
lemist vastava arvestusega, moistagi mitte kontrollijate jaoks, vaid sel-
leks, et Gigemini hinnata Gpilasi. Diferentseeritud kiisitlemine ei eelda, et
koiki Ioike tuleks tingimata kontrollida just vordsel arvul, vastupidi —
sellise kiisitlemise siisteemi juures avastab opetaja kergemini, kes néiteks
halvasti loeb, kes halvasti omandab sénavara, ja tal on véimalik juhtida
suuremat tdhelepanu vastavasse halba 16iku.

Senisest rohkem peaks olema lubatud ka hindamisel arvestada erine-
vate oppeainete spetsiifikat, millest iiksikasjalisemalt on kisitletud kir-
jandust. Kahjuks ei ole ikka veel téielikku selgust kahe hinde viljapane-
mises, nimelt eesti keele (keeledpetus ja kirjandus) ning vene keele
(suuline ja kirjalik) alal. Sm. Koemetsa poolt nididatud teooria lahutatus
praktikast véljendub mitmesugustes katsetes sellel alal korda luua. Nii
on eesti keele metoodikute poolt viljendatud noue, et kirjandi hinne tuleb
panna keeledpetuse hinnete hulka, kuigi XI klassi kiipsuseksam kirjan-
dusest on — kirjand! Mitmesuguseid lahkarvamusi esineb ka vene keele
alal, kus liihikesi kirjalikke sonavaralisi t6id arvestatakse suulise td6
hulka.

Oppeainete isedrasused peegelduvad niiteks vaadetes, nagu oleksid
veerandi voi oppeaasta 16pul saadud hinded koige digemad opilaste tege-
like teadmiste ja oskuste seisukohalt antud momendil. Seda v6ib kiill
viita keele ja matemaatika, mitte aga geograafia voi bioloogia kohta, kus
iiks programmi osa voib olla vihe seotud eelnevaga. Sellega seoses ei saa
oigeks pidada m@ningal médaral levinud praktikat, kus opetaja kutsub veel
«viimsel tunnil» vastama opilase, kelle hinne seisab n. ©. vaekausil. Ena-
masti on tagajarg negatiivne, mis seletub sellega, et opilane satub tege-
likult vdikesele eksamile, kus tema teadmisi kontrollitakse kogu veerandi
materjali ulatuses. Kui sellisele kiisitlemisele allutataks ka teised opi-
lased, kel voib-olla on isegi hinne 4, on samuti viiga kahtlane, kas nad
maletavad koiki fakte.

Need mottevahetuse kidigus iileskerkinud kiisimused on arvatavasti
juba voetud fiksikasjalisemale uurimisele, mille tulemusena loodetavasti
jouab vihemalt jdrgmise Gppeaasta alguseks Opetajate kitte vastav me-
toodiline kiri, mida senini on asjatult oodanud kogu Gpetajaskond.
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Uhe konkursi tulemustest.

J. VALGMA,

Ed. Vilde nim. Tallinna Pedagoogilise Instituudi eesti keele ja kirjanduse
kateedri vanemopetaja.

Kui varem oldi etteiitluse suhtes kahtleval seisukohal — moned metoo-
dikud ja opetajad koguni eitasid etteiitluse opetuslikku ja kasvatuslikku
vadrtust —, siis niiiid ollakse iiksmeelselt etteiitluse kui tahtsa ortograa-
filise ja grammatilise harjutuse liigi poolt. Seda toendavad niihidsti metoo-
dika uurimine kui ka opetajate otsesed tdhelepanekud.

Tundub, ef kahtlused etteiitluse tulemusrikkuse suhtes on tingitud esi-
joones norga tasemega tekstide kasutamisest ja ettefitluse metoodiliselt
lihekiilgsest rakendamisest. Eesti NSV Haridusministeeriumile laekunud
loode pohjal voib jdreldada, et opetajate poolt koostatud tekstid on sageli
viga ebaiihtlase tasemega: leidub kriitiliste ortogrammidega iilekiillasta-
tud, aga ka liiga kergeid tekste. Peamise ettefitluse liigina viljeldakse
kontrolletteiitlust.

Need puudused on tingitud suurel méaaral sellest, et meil puudub praegu
Eesti NSV koolides kasutatav etteiitluste kogu ja tekste tuleb opetajail
endil koostada. See on eriti nooremaile opetajaile kiillaltki raske ja aega-
noudey iilesanne, mis voib pealegi dparduda.

Keelealaste teadmiste ja oskuste kinnistamine ning harjumuste ja vilu-
muste omandamine ning kinnistamine kirjutamisel nouavad rohkesti prak-
{ilisi harjutusi nii kones kui ka kirjas. Etteiitlused on {iheks tdhtsamaks
harjutuste liigiks, mida seni sageli ebaoigesti on kasutatud ainult kont-
rolli otstarbel. Peale kontrollimise iilesande on etteiitlusel suur opetav ja
kKasvatav vaartus, mis avaldub: 1) reeglite kordamises ettefitluseks ette-
valmistumisel; 2) kordavate harjutuste tegemises; 3) teksti jdlgimise ja
kiillaldase kirjutamistempo arendamises; 4) vilumuses puhtalt ja korra-
likult kirjutada; 5) kogu klassi tiiiipiliste vigade kollekliivses analiiiisi-
mises; 6) individuaalsete vigade parandamises.

Etfeiitluste eri liikide — hoiatus-, valik-, vaba-, diagnoos-, kordamis-
ja kontrolletteiitluste oskuslik kasutamine teeb ortograaiia oppimise ja
dpetamise mitmekesiseks ning huvitavaks. Kuid koiki neid mitmekesiseid
vorme saab rakendada eeldusel, et opetajal on kdepérast kiillaldane val-
mismaterjal, mida on voimalik t66s kasutada ilma suurema timbertd6ta-
miseta. Selliseks materjaliks me ei saa praegu pidada eesti keeles seni
ilmunud ja monedel oOpetajatel leiduvaid kogusid: P. Puusepp, «Ette-
fitlusi» I, H (1936) ja V. Horm «Etteiitlusi» (1950). Esimene neist on
vananenud ega vasta kdesoleva aja noudeile, teine on osalt vananenud
ja sisaldab materjali piiratud ulatuses (V—VII klassi jaoks). Praegu pole
seda pealegi kusagilt saada. VIII—XI klassile pole eesli keeles kunagi
etteiitluste tekste ilmunud.
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Koigile noudeile vastava etteiitluste kogu saamiseks (IV—XI klassi
'f’ziolf(s) kuulutas Eesti NSV Haridusministeerium 1956. a. oktoobris vilja
conkursi,

Asjast huvitatud pedagoogidel oli voimalus rohkem kui aasta jooksul
korraldada ja koguda materjale konkursist osavotmiseks.

Téhtajaks (15. oktoober 1957. a.) saabus neli t66d: kaks t66d (mérgu-
sonadega «Hddavajalik» ja «H22») IV—VII klassile, iiks t66 (margu-
sonaga «Kevadik») V—VII klassile ja iiks t66 (margusdnaga «Oigekiri»)
VIIT—XI klassile.

Kisikirjad vaatas 1abi ziirii (A. Kriisa, H, Kuut, K. Leht, L. Randma
ja J. Valgma), kes andis nende kohta iiksikasjalise hinnangu, mille alusel
. parematest toodest koostatakse triikikasikiri.

Et niisugune diritus on uudne, oleks vahest huvipakkuy anda iilevaade
voistlustoodest, iseloomustades nende tugevaid kiilgi ja puudusi. Nii-
sugusest {ilevaatest selgub mondagi kasulikku, mida etteiitluste koosta-
misel on vaja silmas pidada.

Mairgusonaga «Hadavajalik» (autor L. Rand) tédhistatud kasikirjas on
nouetekohases ulatuses esitatud materjali nii {iksikute, seostamata lause-
tena kui ka terviklike tekstidena peamiselt eesti, aga ka vene kirjandusest.
Esindatud on koik etteiitluste liigid, kusjuures valdavad on hoiatus- ja
kontrolldiktaadid. T66s on moningaid hiid tekste ja leidlikke harjutusi.
Peetakse kinni pohimottest: enne Gpetavad, siis kontrollivad etteiitlused.

Kuid suur osa lauseid ja tekste on ebasobivad, Gpitavaid ortogramme
ei ole kiillaldaselt, keelelt ja stiililt halvad, koguni vigased. Etteiitluste
hulgas leidub hulk grammatilisi harjutusi. Pole kinni peetud eakohasuse
printsiibist — neljanda, osalt ka viienda klassi materjal on {ildiselt raske.
Moned tekstid pole ka sisult sobivad. Autor on tekstide valikul sageli sil-
mas pidanud ainult keeleoppimise eesmarki, jattes korvale Gpilaste kas-
vatamise noude. Seetottu on nditeks korvu sattunud ebasobivaid lauseid.
Nait. «Surra kodumaa eest on &ilis. Pesu pestakse pesumasinaga» (lk.
100). Voi: «Ta on grusiinlane, Gitseva Alazani poeg. Ja tema ema, uhke
ja ahne Ojamoldri helde ja tasane abikaasa» (lk. 129).

Kokku vottes voib Gelda, et kuigi t6os on moningaid positiivseid kiilgi,
on negatiivsed jooned iilekaalus. Koige silmapaistvamad neist on mater-
jali esitus norgalt ldbitootatud kujul, eakohasuse printsiibi rikkumine ja
rohked keele- ning stiilivead.

Otsustati méidrata ergutusauhind.

Mirgusonaga «Kevadik» (autorid K. Praakli ja V. Horm) téhistatud
kisikiri sisaldab kiillaldaselt materjali V ja VII klassi jaoks, VI kl. ma-
terjal on vdhene (koigest 14 ettefitlust), IV klassi jaoks puudub hoopis.

Esineb mitmeid ettetitluste liike. Enamik lauseid ja tekste on head, pal-
jud neist on seotud noukogude eluga. Hulk t6id on huvitavad nii orto-
grammide poolest kui ka sisult. Eriti tuleb esile tosta VII klassi jaoks esi-
tatud tekste.

Peale 1V klassi osa puudumise ja VI klassi tekstide vdhesuse voib toole
ette heita {ildist ebajérjekindlust ja kohati viimistlematust: V klassil on
sisukord, VI ja VII see puudub; VI klassi etteiitlused sisaldavad toid
ainult lausedpetuse kohta, verbi jt. morfoloogiliste teemade kohta tekstid
puuduvad; rida olulisi teemasid on ainult iihe tekstiga esindatud; korda-
misetteiitlusi on iildiselt vihe, eriti aga V ja VI klassile. Moned tekstid
on rasked («Meie noukogude tdnapéevy jt.). :
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Arvestades t66 vairtusi, eriti hasti labitostatud VII kl. materjali, otsus-
tati anda ergutusauhind. :

Noorema astme osas kdige onnestunumaks tuleb pidada mirgusona
«H22» (autor H. Hellerma) all esitatud t66d.

Selles leidub rohkesti seotud tekste, mis on ortograafiliselt kiillastatud
ning enamasti ka sisult huvitavad. Uksiklaused on suurelt osalt histi vali-
tud. On peetud silmas pchimatet: kergemalt raskemale.

Koige silmatorkavam puudus on tekstide esitamine liigendamata kujul,
mille pohjal Gpetajal tuleb etteiitluseks alles valik teha. Moned tekstid
on raskevoitu. Paljudel téodel puudub iilesanne véi on see puudulikult
sonastatud.

Sageli ei tee autor vahet etteiitluse ja grammatilise harjutuse vahel —
viga, mis esineb teisteski t66des. Monede teemade puhul esineb vihe kor-
davat materjali (eriti IV ja V kl. ). Kohati annab tunda, et autor on arves-
tanud programmi noudeid mehaaniliselt, s. t. kéik programmi teemad on
kiill esindatud, kuid raskematele teemadele pole antud vajalikku erikaalu.

Esineb keelelisi komistusi.

Toos esitatud materjali rohkust ja viirtust arvestades otsustati 166
auhinnata IIT preemiaga ja votta triikitava kogu koostamisel IV—VI
klassi ulatuses pohimaterjaliks.

VIII—XI kl. jaoks laekus Ziiriile ainult N. Remmeli t66 (mirgusona
«Oigekiri»).

Tekstid on kriitiliste ortogrammide poolest kiillalt tihedad, iihtlasi aga
opilastele joukohased. Suuremalt osalt on laused ilukirjandusest voetud
ning keelelt ja stiililt head, mille t6ttu mdjuvad Gpilastele kasvatavalt,
arendades neis ilumeelt ja stiilitunnet. Raskemate ortograafia ja inter-
punktsiooni juhtumite kohta (voorhéilikute kirjutamine, konsonantiihen-
did, suure ja viikese algustdhe tarvitamine, kokku- ja lahkukirjutamine,
koma jt.) on rida harjutusi, mis on esitatud peamiselt raskuse jérjekorras.
Uksikud tekstid on koostatud publitsistlikust materjalist.

Raskemad ortogrammid korduvad siistemaatiliselt {ihe klassi piirides,
kuid esinevad ka jargmistele klassidele méidratud tekstides, mis aitab kor-
duvaid vigu vélja ravida.

Kogus on erilised diagnoosdiktaadid, mis voimaldavad kogu kursuse
ulatuses opilastel olemasolevaid teadmisi kontrollida (eriti klassikursuse
algul).

Iga ortogrammi liigi kohta on kogus esitatud vihemalt kaks etteiitlust,
monede ndhtuste kohta aga koguni 10 ja rohkem (niit. interpunktsiooni
kohta). See vbimaldab rakendada eri to6vorme — hoiatus-, valik-, vaba-
ja kontrolldiktaati, kuigi autor on nende kasutamise opetajale vabaks jét-
nud ega ole tekstide juures vastavaid juhendusi andnud.

Tekstid on enamasti (ihepikkused — umbes 240 sona, s. o. harilikult
pikemad, kui vastavas klassis on ndutav. See annab voimaluse Gpetajal
lauseid valida, dra jdttes moned kergemad voi raskemad laused, nagu
klassi tase nouab.

T66 peamiseks puuduseks on tekstide nork seos kaasajaga, mille tottu
ka meie tdnapdevaga seotud ortograafilised nidhtused ei ole kiillaldasel
madral esindatud. See viga tuleb parandada enne t56 triikkimist.

Moned laused pole kiillalt tihedad: need tuleb idra jitta voi uutega
asendada. Mone ndhtuse kohta on suhteliselt liiga palju lauseid, niit.
sonaalgulise h ja konsonantithendite ning diftongide kirjutamisele. Neid
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voiks vihendada ja tihendada, sest selles astmes ei ole need kiisimused
enam pohilised ja neis eksivad tiksikud opilased.

Uksikuid kirjanike lauseid on muudetud ja vastavaks otstarbeks kohan-
datud. Sel juhtumil pole tegemist enam kirjaniku lausega ja nimetdhed
tuleb #ra jatta. Samuti tuleb anda ilma kirjaniku nimeta laused, mis on
kiill tervikuna teosest voetud, kuid mille stiililine omapédra v6i muud tun-
nused neid kirjanikuga ei seo.

Kogus esineb pealkirju siisteemitult («Palju voorsonu», «Ajakirjanduse
lauseid», «Seotud tekst» jts.). Osa neist tuleb dra jatta voi asendada, nii
et pealkirjad teatava iihtse siisteemi moodustaksid. -

Poimlause kirjavahemirkide suhtes on harjutustega lijaldatud. Teiselt
poolt on {iksikud 16igud vahele jaanud (jargarvu markimine numbriga ja
viikese algustdhe tarvitamine). )

Etteiitluste hulka on monel méadral ka harjutusi segatud. Need tuleb
vélja jatta.

Méni t66 osa on tarvis varustada eriliste metoodiliste juhenditega, nait.
kuidas teha etteiitlusi kiinete ja tegusona vormide, ithildumise ja rektsi-
coni kohta.

Toos esitatud materjali suurt véédrtust arvestades otsustati talle maa-
rata Il1 preemia ja votta aluseks VIII—XI klassi jaoks médratud osa koos-
tamisel. :

Saadud kdsikirjadest koostatakse pirast vastavate paranduste tegemist
elteiitluste kogu, mis annab joukohaseid diktaate IV—XI klassini. Selleks
tuleb saadud tood kokku sulatada iiheks tervikuks, kusjuures tuleks arves-
tada: 1) ortogrammide tihedust, 2) tooliikide mitmekesisust, 3) tervik-
like tekstide kasvatuslikku viirtust, 4) iiksikute lausete pédritolu ja véér-
tust. Etteiitlustest tuleb luua iihtne siisteem, nii et teatud ortogrammid
kiillaldaselt korduksid. '

Kogu kavatsetakse koostada ulatuslik.

Tekstide kiillaldane arv iiksikute ortograafia- ja interpunktsioonindh-
tuste kohta tagab valiku voimaluse (klassi tasemele vastavalt) harjutus-
toodeks klassis, kontrolltoddeks ja norgemate oOpilaste jdreleaitamiseks.

Too varustatakse metoodilise sissejuhatusega, milles dra ndidatakse,
missuguseid téoviise saab teatava etteiitluse puhul rakendada, sest fiksi-
kute tekstide juures ei ole alati ndidatud, kas on tegemist hoiatus-, valik-,
loov- voi kontrolldiktaadiga. Samuti tuleb juhendada seda, mis teha juh-
tumil, kui mone ortogrammi voi kirjavahemargi kirjutamisel on kaks voi-
malust — s. t. alati ei tule korvalekaldumist triikitud tekstist veaks
Jugeda. Kuigi ortogrammi kdikumine on pahe, on eriti kokku- ja lahku-
kirjutamise, samuti ka interpunktsiooni osas raske viltida koiki juhtu-
meid, mida kahteviisi vGib kirjutada. Adrmiselt halb ja iilekohtune on see,
kui opetaja tiiesti dige ortogrammi veaks loeb ainult sel pShjusel, et 6pi-
lasel see teisiti on kirjutatud kui etteiitluste kogus.

Koigis esitatud toddes on etteiitluste hulka paigutatud ka grammatilisi
harjutusi. Kerkib kiisimus, kas on tarvis etteiitlusi ja harjutusi iildse
eraldada. Molemad on ju ithe ja sellesama eesmérgi teenistuses! Kuid
igas moistes peab olema teatav selgus. Kui Gpetaja 166b lahti etteiitluste
kogu, siis loodab ta leidaselles tekste ja lauseid, mida ta saab kasutada
dikteerimiseks. Opilaste iseseisva harjutamise materjali ta sellest ei oota
— seda on otstarbekohasem esitada harjutustikes. Nii tuleb tommata
piirid: kogus, mille pealkirjaks on ettefitlused, tuleb anda tekste ja
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lauseid, mida kirjutatakse etteiitlemise ‘jargi, mille eesmirgiks on oige-
kirja harjutamine. Tuleb loobuda tekstidest, mille peamiseks iilesandeks
on tiilipsonade, lauselijkmete jt. grammatiliste ndhtuste tundmadppimine.
Neid harjutusi saab palju 6konoomsemalt teha valmistriikitud teksti opi-

lasele kitte andes.

Koostatay kogu ei suuda igakord anda opetajale valmis materjali, mille
kallal pole enne tundi minekut tarvis té6tada. Tuleb kindlasti vastavalt
klassi tasemele kogus toodud materjali valida ja seda tdiendada konkreet-
sete juhtumitega antud klassi kohta, milleks teoses esinevad laused ees-
kuju pakuvad. Sest siingi on esmaseks noudeks — Gpetaja loov suhtumine

~oma vastutusrohkesse todsse.

PEDAGOOGILIST KIRJANDUST

Haponnoe o6pasosanne 8 CCCP. [lox
penakuueit M, A. Kauposa, H. K. T'onua-
posa, H. A. Koncranrniora, ®. ®. Kopo-
Jesa, M. TI. Maanimepa, B. 3. Cmuprosa.
Han. Axagemun  mefaroruveckux Hayk
PC®CP, 1957. Llena 20 p. 95 k.

See mahukas raamat (784 1k.) on pal-
jude autorite kollektiivne t66, milles on
tehtud kokkuvotteid rahvahariduse aren-
gust NSV Liidus Suure Sotsialistliku
Oktoobrirevolutsiooni 40-ndaks aastapie-
vaks. Raamatus on rohkesti mitmesugust
teatmelist materjali. Uksikasjaliselt kasit-
letakse eelkooliealiste lasteasutuste, iild-
hariduslike koolide ja lastekodude arengu
kiisimusi, kesk- ja korgema kutsehariduse
omandamise voimalusi, kultuur-hariduslike
asutuste tood. Eri peatiikk on piithendatud
Vene NFSV Pedagoogikateaduste Aka-
deemiale. Ulevaade on aniud ka iga
liiduvabariigi rahvahariduse arengust.

Artiklite autoriteks on teadlased, korge-
mate koolide Gppejoud ja liiduvabariikide
hariduselu juhtivad tegelased.

Haridusalal tootajatele on see viirtus-
lik raamat tGsiseks abiliseks mitmesu-
guste kiisimuste lahendamisel ja iilesan-
nete tditmisel.

3emas n moau. Teorpaduueckuii Kanex-
napb, 1958. I'eorpadrus, 1957. Llena 13 p.

19568. aastast alates hakatakse igal aas-
tal valja andma geopraalia-alase sisuga
kalender-aastaraamatut, mis on médratud
koigile, kes tunnevad huvi geograaiia
vastu. Siin on kirjeldusi igakuulistest loo-
duse muutustest maakera eri rajoonides,
kroonikat, kus tuuakse tdhtsamaid juubeli-
tahtpdevi geograalia alalt. Artiklites, kir-
janduslikes katkendites ja luuletustes an-
takse looduspilte, naidatakse inimeste elu

meil ja vilismaal, kisitletakse geograa-
fiateaduse ajalugu ja reise. Turistidele,
alpinistidele ja kodu-uurijatele pakutakse
kalendris rida nduandeid.

Raamat on suureformaadiline, nigusas
koites, varustatud paljude piltide, joo-
niste, kaartide ja statistiliste materjali-
dega. Lisadena on avaldatud fenoloogi-
liste vaatluste lithike programm ja 1957.
aastal kirjastuse poolt viljaantud geo-
graafia-alase kirjanduse nimestik. Eri-
lisana on kalender-aastaraamatul kaasas
12 virvilist kaarti, milledel piltlikult nii-
datakse looduse ja ilmastiku muutusi
kuude 15ikes.

Geograalia opetajaile on see kalender-
aastaraamat (292 lk.) ammuoodatud ma-
terjali kogumikuks oppetundide sisustami-
sel ja klassiviliste dirituste korraldamisel.

Bonpochl H3yueHMs MacTepcTBa nucate-
Jeit Ha ypoxkax autepatrypm B VIII—X
kaaccax. COopunk crareit. [locoue ans
yuutesed. Yunenrua, 1957. Ilena 4 p. 30 k.

Teoste kunstiliste isedrasuste analiiisi-
mine valmistab Gpetajaile sageli raskusi.
Konesolev kogumik seab endale eesmir-
giks nadidata keskkooli opetajaile, kuidas
tuleb analiilisida ilukirjanduslikku teost
sisu ja vormi {ihtsuse seisukohast lahtu-
des.

Keskkooli kirjanduse opetajad leiavad
sellest 286-lehekiiljelisest raamatust viar-
tuslikke metoodilisi juhendeid kirjandus-
tundide sisustamiseks.

D. Nikiforov. Naiitlikkus vana-aja ja
keskaja ajaloo opetamisel. Tahvel ja kriil
ajaloo tundides V—VII klassis. Eesti
Riiklik Kirjastus, 1957. Hind rbl. 3.65.
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Klassitahvli kasutamine ajaloo tundides
on saanud fiheks levinumaks metoodili-
seks vahendiks ajaleo Gpetamisel nii
nooremates kui ka vanemates klassides.
Selles raamatus jagab autor oma pika-
ajalise 160 kogemusi mitmesuguste graa-
filiste wvotete kasutamise alal, nimeli:
tekstilised ja kronoloogilised mirkmed
tahvlil, {ihiskondliku ja poliitilise korra
skeemide ning skemaatiliste kaartide joo-
nestamine, graafikud majanduse kohta,
lahingute skeemid; mitmesugused jooni-
sed — fooriistad, kostiilimid, relvastus,
arhitektuuristiilid jms.

Lisana on avaldatud erinevatel teema-
del 34 kriidijoonise néidist tahvlil.

H. Kruus. Eesti ajaloost XIX sajandi
teisel poolel (60-—80-ndad aastad). Liihi-
uurimusi. Eesti Riiklik Kirjastus, 1957.
Hind rbl. 6.75.

Raamatus avaldatud uurimused, haara-
tes ajajarku XIX sajandi 60—80-ndail aas-
tail, kisitlevad selle ajajargu mitmesugu-
seid aktuaalseid kiisimusi: talurahvaliiku-
mist, mis avaldus palvekirjade-aktsioonide
niol 60-ndail aastail, talurabva ja eesti
rahvusliku litkumise radikaal-demokraat-
liku suuna ning teiselt poolt balti-saksa
aadli vahelist voitlust, balti-saksa mois-
nike ja tsaariveimu vahekordi, suhteid
eesti rahvusliku liikumise demokraatliku
ja kiriklik-konservatiivse suuna vahel,
eesti ajakirjanduse ajaloo kiisimusi, tsen-
suuriolude kujunemist, eesti rahvusliku
liikumise suhteid liti tegelaste ja Soo-
mega ning Venele lihenemise taotlusi.

BuexknaccHan paGora no ucropuu. CGop-
unk cratefi. [Tox penakuueit B. A, Opnosa.
Jlenunrpaackufi roposcKoll HHCTHTYT yco-
BCPUICHCTBOBAHHS  yuuTedeil.  Yumenrus,
1957. Llena 3 p. 20 k.

Artiklite kogumik on koostatud Lenin-
gradi Linna Opetajate Taiendusinstituudi
ja Leningradi Oblasti Opetajate Tiien-
dusinstituudi tédtajate juhendusel. Artik-
lite autorid jutustavad tookogemusli-
kes kirjutistes ajaloo alal tehtavast klas-
sivilisest toost. Rohkete praktiliste néi-
dete varal konelevad nad temaatilisle
konverentside ja ohtute korraldamisest,
ekskursioonidest muuseumidesse ja aja-
looliselt tihtsatesse kohtadesse, kooli aja-
loo ringi ja koduloo muuseumi téost, aja-
looliste kiisimuste kisitlemisest kooli
seinalehes, néitlike oppevahendite valmis-
_ tamisest ajaloo ringi lilkmete poolt, koha-
liku materjali kasutamisest X klassi aja-
loo kursuses jne.

Koik avaldatud artiklid (arvult 14) on
koostatud asjatundlikult ning pakuvad
keskkoolide ajaloo Gpetajaile védrtuslikku
abimaterjali.
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Yuurens HauyaJbHOH WKOJAB O CBOEi pa-

6ote. COopunx crareil. Yumearms, 1957.
Llena 3 p. 75 k.
See artiklite kogumik on ilmunud

Pensa Oblasti Opetajate Tiiendusinsti-
tuudi algklasside kabineti initsiatiivil ja
juhendusel. Cle kiimne selle oblasli alg-
klasside opetaja jutustavad oma téokoge-

mustest. Selles kogumikus kisitletakse
lugemise oOpetamist 1 klassis esimesel
poolaastal, tooopetuse tunde algkooli

I—II klassis, klassivilise lugemise juhti-
mist algklassides, Gpilasie iseseisvat tood
liitklassides ja paljusid muid aktuaalseid
probleeme. Viheste kogemustega algklas-
side dpetajaile on see kogumik kasulikuks
abiraamatuks oppe-kasvatuslas.

M. Ji. NMymxkapesa. BHeknaccHoe uTeHue
XypoxecTBeHHOH auteparyps B VI—VII
Kaaccax. Ma onmra paGoTel  WIKOJBHELX
outGavotTex. Man. AxaneMuu neparorude-
cknx nayk PC®CP, 1957. Llena 1 p. 25 k.

Selles raamatus iildistatakse kooliraa-
matukogude t6okogemusi. Autor ei ole
haaranud koiki kooliraamatukogu 166 kii-
simusi, vaid kisitleb ainult iht pohiprob-
leemi — ilukirjanduslike {eoste lugemise
juhtimist. Raamatus toodud niited on
koolide ja rajoonide lasteraamatukogude
kogemused VI—VII klassi Gpilastega.
Esitatud materjal on valitud selliselt, et
seda voib kasutada iga kooliraamatu-
kogu.

Raamat koosneb pohiliselt kahest osast.
Esimeses osas kisitletakse t66d lugeja-
tega abonemendil. Teises osas kdoneldakse
téost aktiiviga ja raamatukogu massiiri-
tustest. Kuidas korraldada apilastega
vestlust loetud raamatute kohta, valida
raamatukogu aktiivi ja juhtida aktivistide
tood, kuidas ette valmistada kirjandus-
likku konverentsi voi kirjandusohtut, or-
ganiseerida raamatute nditusi ja rida
teisi kooliraamatukogu t66 kiisimusi kisit-
leb autor oskuslikult praktiliste néidete
varal.

Et kooliraamatukogude t66st on {ildiselt
vdga vihe ilmunud tédkogemuslikke kir-
jutisi, siis on see raamat vastavatele t66-
tajatele teretulnud materjaliks.

Onur paGotn yunTeaed mo dmuanue-
CKOMY BOCNHTAHHMI0 YYalHXCH B LIKOJe.
Ilenarornueckue urenus. Ilog penaxkuuef
B. H. Kopouoeckoro, B. T'. fIkoBieBa #u
10. H. Hockoro. Man. Akanemun negaro-
ruuecknx nayk PCOCP, 1957, llena 2 p.
40 x.

Kogumiku pohimaterjaliks on kehalise
kasvatuse oOpetajate ettekanded Vene
NFSV Pedagoogikateaduste Akadeemia
poolt korraldatud pedagoogilistel luge-
mistel 1954. ja 1955. aastal. Ettekanded



on grupeeritud temaatiliselt. Esimese osa
kirjutistes koneldakse kehalise kasvatuse
tundide sisust ja metoodikast. Teises osas
kisitletakse klassivélist tood kehalise
kasvatuse alal. Kolmandas osas on juttu
kehakulluuri aktivistidest. Neljanda osa
kirjutised valgustavad t66d kehalise kas-
vatuse alal pioneeriorganisatsioonis ja
pioneerilaagrites.

Et selles kogumikus on avaldatud valik
parimatest ettekannetest, milledes auto-
rid kisitlevad kooli kehalise kasvatuse
tundide ja klassivilise t60 aktuaalseid
kiisimusi, on raamat huvitav ka klassi-
juhatajatele ja koolide direkisioonidele.

N. Lupandina, V. Jakubovskaja. Keha-
lise kasvatuse tunni metoodika. 1—IV
kla?ss. Eesti Riiklik Kirjastus, 1957. Hind
rbl. 1.45.

N. Lupandina, V. Jakubovskaja. Keha-
lise kasvatuse tunni metoodika. V—XI
klass. Eesti Riiklik Kirjastus, 1957. Hind
rbl. 1.70.

Nende raamatute eesmirgiks on abis-
tada alg- ja keskkoolide kehalise kasva-
tuse Opetajaid oOppetundide taseme tost-
misel.

Molemas raamatus kasitletakse oppe-
tundi kui kehakultuuri-alase &ppetéd or-
ganiseerimise pohivormi, oppetunni iiles-
ehitust, tunniks valmistumist, tunni me-
loodikat, 166 planeerimist ja Gppeedukuse
arvestust. Algklassidele maaratud raama-
tus on eeltoodutele lisaks veel eri peatiikk
kasvatuse kohta tunnis.

Raamatutes on avaldatud Gppematerjali
naitlik ajaline jaotus, samuti monede nait-
like tundide iiksikasjalisi kirjeldusi,

Marksistlik-leninliku  esteetika  kiisi-
musi. NSV Liidu Teaduste Akadeemia
Filosoofia Instituut. Eesti Riiklik Kirjas-
tus, 1957, 372 lk. Hind rbl. 7.80.

Uheteistkiimne autori poolt kisitletakse
selles raamatus alljargnevaid kiisimusi:

marksistlik-leninlik esteetika kui teadus,.
kunst kui thiskondliku teadvuse vorm,
ilus ja iilev, traagiline ja koomiline, kuns-
tiline kuju, kunmsti sisu ja vorm, kunsti
rahvalikkus, traditsioonid ja novaatorlus
kunstis, sotsialistlik realism kui noukogu-
de kunsti loominguline meetod, nouko-
gude kunsti ideeline {ihtsus ja rahvuslik
spetsiifika ning tdnapédeva reaktisioonilise
kodanliku kunsti ja esteetika pohisuun-
dade kriitika.

Kuigi see teos ei ole koostatud kooli-
elu vajadusi spetsiaalselt silmas pidades,.
aitab ta lahendada paljusid esteetika-ala-
seid kiisimusi, mis kerkivad esile &ppe-
kasvatustoos.

JI' . Hukeposa. TMpakTukym no maum—
Hopenennio B VIII xnacce. (M3 onwita pa-
6OTHl yUHTeNsl CpelHel WIKOJbI). Ydmearus,.
1957, Llena 1 p. 05 k.

Masinadpetuse praktikumi eesmirgiks
on arendada ja tiiendada opilaste poolt
V—VII klassis kooli tookodades prakti-
listes tundides omandatud teadmisi ja
oskusi, dpetada neile selgeks metallitoot-
lemise lihtsamad votted trei- ja teistel
téopinkidel, samuti tutvustada neid prak-
tiliselt mehhanismide ja masinate pohi-
tiitipidega.

Selles raamatus esitab autor téékoge-
musi masinadpetuse praktikumist VIII
klassis.

Raamat koosneb kahest osast. Esime-
ses osas kasitletakse praktikumi oppe-
baasi. Siin on juttu lukksepatoddest, me-
tallide toéotlemisest treipingil ja Oppe-
tookoja planeerimisest. Raamatu teises.
osas koneldakse t66 meetoditest ja orga-
niseerimisest, tehnilisest dokumentatsioo-
nist ja ekskursioonidest.

Tosist tdhelepanu on autor pééranud
Eé;t]ike]e oppevahenditele ja ohutustehni-

ale.

Raamatu I6pus on avaldatud kirjan-
duse nimestik, millest Spetaja leiab ma-
terjali masinadpetuse praktikumiks.
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