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Eduard Vilde tanapaeval.
K. TAEV.

5. maértsil 1945 austas kogu meie rahvas oma suurt klassikut Eduard
Vildet tema 80-nda slinnipdeva tahistamisega. Eduard Vilde looming
on kujunenud meie kirjanduse pdhivaraks ja ta on loetav tanapaeval
sama armastusega kui ta teoste ilmumisel. Ta teosed ei ole tanastel
Isamaas®ja paevadel vdahem aktuaalsed kui nende ilmumisel 1905. a.
revolutsiooni paevadel. Eduard Vilde on olnud ka meie koolis klassi-
lektudrina keskseks kujuks ja talle on vanemais Kklassides antud
auvaarne koht. Kdige selle juures aga on meie senine Vilde kasitelu
koolis olnud puudulik ja sageli vildak. Meie kooli endised kirjandus-
loolised dpikud sisaldavad enamasti seevdrra kriitikat Vilde kohta, et
see paratamatult tdmbas kriipsu Vildele kui meie Kirjanduse klassi-
kule. Suure kirjaniku loomingus peituvaid ideelisi kasvatusvaartusi ei
osatud taiel maaral kasutada. Ta loomingu stigavat ideelist
sisu kahjustati puht formaalsete kunstivaartuste kriitikaga, ta siga-
vat humanismi ja paljastavat realismi kasitleti sageli kui vahe
kimstivaartuslikku tendentslikkust. On selge, et Eduard Vilde loo-
mingu kasitelu ja hinnanguprintsiibid meie téanapaeva ndukogulikus
koolis peavad omaks v6tma uusi lahtekohti, saama uusi vaartustusi, mis
aitaksid meie noortele avastada Vilde teoste sligava ideelise sisu, ta
avara humanismi ja realistliku elukasituse. Eduard Vilde on rahvalik
kirjanik. Ta kdneles meile eesti tbotavate hulkade motteist ja tunne-
test, kogu meie rahva parimatest taotlustest. Kogu oma suure Kirjaniku-
ande la rakendas eesti rahva vditluste teenistusse oma vabanemise
eest saksa feodaalharrade orjastusest. Me hingame seda vditlushero-
ismi Mahtra meeste vditlustest, Anija meestest. Kupja Kaarli ja Mae-
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kula Prillupi traagikast. Ta paljastas kapitalistliku ststeemi eksplua-
teeriva olemuse, naitas selle slisteemi hukutavat mdju inimese pari-
matele puddlustele. Sellisena meie suure sdnakunstniku kirjanduslik
parand on asendamatuks vaartuseks meie noorte kasvatamisel tbelis-
teks ndukogude patriootideks, kes armastavad oma rahvast ja maad,
kes hindavad kdike seda, mis viib elu edasi paremuse poole; kes dpivad
hindama inimest kui suurt vaartust, kelles kasvab viha oma rahva
orjastajate ja ekspluateerijate vastu. Neid suuri vaartusi tuleb Vilde
kunstilises kujundlikkuses tuua lahedale meie noortele. Vilde loomingu
sigav ideeline sisu kaalub kimnekordselt ule talle etteheidetavad
kompositsioonipuudused, millega senini on varjutatud meie kirjanduse
ideelisema kirjaniku loomingut.

Kirjandus on dhiskondlik, ajalooliselt tinglik nahtus. Kirjanikule ja
ta loomingule me suhtume ajaloolisest aspektist. Kirjanik oma loomin-
guga on vditleja oma aja tingimustes, kindlas Uhiskondlik-poliitilises
miljoos, ta on klassivditluses kaasa vditleja Uhel vdi teisel poolel. Ta
vditleb liidus kas elu edasiviivate Uhiskondlike gruppidega vdi valjen-
dab ekspluataatorlike joéudude ideid. Viimasel puhul peab Kkirjanik
paratamatult varjama elu tbelist palet. Ta peab kaitsma ulekohut ja
seda digustama — ta ei saa olla humanist. Ta loomingu ideed on vastu-
olus rahva laiade hulkade huvidega — ta ei saa olla rahvalik kirjanik.
Eduard Vilde oli meie rahva Uhiskondlike progressiivsete taotluste
eest vOitlejate esirinnas, ta liitus oma aja progressiivsema Uhiskond-
liku liikumisega ja sellisena ta kujunes meie suureks realistiks, huma-
nistiks ja rahvalikuks kirjanikuks. Eduard Vilde suurus seisneb ta tera-
vas pilgus, millega ta sigavamalt ja Giglasemalt kui Ukski teine tema
kaasaegne suutis peegeldada oma ajastu elu, valjendada oma aja ideid
vOitluses saksa feodalismi I6plikul likvideerimisel, paljastada kapita-
listliku sisteemi ekspulateerivat olemust. Suure humanistina ta voit-
les igasuguse inimese mdotte ja tunde orjastamise vastu. Ta tunnetas
sligavamini kui teised ajajargu vastuolusid ja nditas rahvahulkades
peituvat suurt jéudu ja selle tahtsust Uhiskondlikus vditluses. Oma
ideede lahedale-toomiseks rahvale ta avardas eesti kirjandust uute
kirjanduslike Zanridega — ulatuslike sotsiaal-olustuslike romaanide
loomisega lahema mineviku ja oleviku temaatikal. Vilde, t3si kill, ei
saavutanud oma vditlusromaanides suure vditluse vdidukaid Idpptule-
musi, aga realistina ta ei saanudki seda teha. Meie maa tootlikud joud
ja Uhiskondlikud vahekorrad ei olnud veel arenenud selle astmeni ja
ta romaanide 18pplahendusi tuleb samuti mdista ajaloolisest tinglikku-
sest.

Kirjandusliku teose realismi vaartuste kriteeriumiks on see aste, kui-
varra kirjanik suudab &igesti tunnetada oma aja tegelikkust, kuivorra
ta suudab esitada ,,taUpilisi kujusid tudpilistes olukordades” (Engels).
Vilde oli neid esimesi Kkirjanikke, kes oma rahvale naitas tema toelisi
vahekordi kiilas. Ta avas meie rahvale selgitava silma oma tegelik-
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kude vahekordade mdoistmiseks. Romaanis ,,Kilmale maale" ta esime-
sena paljastas Uhiskondlike vahekordade olemuse ja arenemise meie
tolleagses maathiskonnas. Ta nditas diferentseerumist, mis toimus
meie talupoegkonnas. Senine romantiline idee- ja olustikuproosa ei
kajastanud seda nahtust kuigi suurel maaral. Vilde Gpetas rahvast ise
mdoistma oma tdelisi vahekordi. Kuid oma ajastu Uhiskondlike vahe-
kordade ja tegelikkuse ainult konstateerivast kasitlusest ei kasva veel
taisvaartuslikku kunstitédéd. On oluline, et kunstitdd peegeldaks oma
ajastu Uhiskondlike vditluste dinaamikat, Uhiskonda edasiviivate jou-
dude dialektikat. Ainult seesuguse oma ajastu Uhiskondliku arenemis-
protsessi taustal 6nnestub kirjanikul luua stigava ideelise vaartusega
kangelased, kes oma emotsionaalse jéuga suudavad olla suurte kasva-
tuslikkude vaartustega eeskujudeks- Selliselt tunnetatud kangelased on
vOitlusinimesed, kes oma parimate taotlustega kaasa kisuvad lugeja.
Vilde ,,Mahtra sdja" tegelased on just seesuguse realistliku tunnetuse
ja dialektilise v@itluse lahendamise parimaid ja vaartuslikemaid nai-
teid. Etvalgustada meie rahva suurt feodalismivastast voitlust pdhjali-
kult ja veenvalt, et manada esile pilte selle vditluse suurusest ja kange-
laslikkusest, ta rakendab ,,Mahtra sdjas" esimest korda meie Kirjan-
duses senindhtamatu hulga tegelasi. Ta rakendab tegevusse kogu
kasiteldava ajastu Uhiskondlikud grupeeringud, selle ajastu poliitiliste
vaadete esindajad. Me kohtame siin balti-saksa konservatiivse tiiva
esindajaid, nagu vanaparun Heidegg, tuupiline Nolckeni konserva-
tiivse rihmituse idee kandja, kes ei suuda mdista, et orjusel baseeruva
t60 produktiivsus on talle juba uutes tingimustes kahjulik. Seda mdis-
tab juba jargneva generatsiooni esindaja noor Heidegg. Folkersahmi
agraarreformi radikaalselt liberaalse projekti parast toimuv voitlus
1856. a. maapéeval ei ole jadnud vélja Vilde romaani temaatikast. Aga
Vilde toob selle balti-feodaalide konservatiivse ja liberaalse tiiva
vOitlustesse Laane-Euroopa intelligentsi esindajaid, neid, kellelt libe-
raalne tiib laenab oma ideoloogia. Juliette Marchand'i kaudu kristalli-
seeruvad noore Heideggi vaatekohad. Mitte juhuslikult ei parine
Marchand Sveitsist, maalt, mis tihedasti seotud XVIII sajandi valgus-
tusaja, eriti Rousseau nimega, nendega, kes Laane-Euroopas vdoitlesid
feodalismi 16pliku likvideerimise eest. Kdige selle tle aga tBusevad
eesti talupoegade monumentaalsed voitluskujud: Véllamée Paarn, Uue-
toa Juri, Sepa Ants, Huntaugu Miina. Tuupilise olustiku ja oma idee
avastamiseks ta nditab oma v@ditleva rahva huljanud mdisa funktsio-
naare kupja Pritsu, Kiltri Kaarlit, vditlusrinnet desorganiseerivat pas-
tor Berg'i. Nende tegelasgruppide valikuga ja vahekordade siduvusega
on Vilde kasitlenud kogu ajastu tuupilisi Uhiskondliku vditluse esin-
dajaid, ndidanud neid dinaamilises v@itlusprotsessis, avastanud nende
rGhmituste antagonismid. Selles peitubki Vilde suur realism ja nii tuleb
Vilde realismi ja sellest vdrsuvat ideed naidata ka teose kasitelu puhul
tugevas seoses ajaloolise ja Uhiskondliku aspektiga, sest ainult aja-



jargu Uhiskonna vahekordade ajalooline mdistmine, ajastu klasside ja
Uhiskondlikkude méottevoolude taielik selgus annab vdimaluse avas-
tada teose probleemistiku ja idee. Uksiktegelaste pstihholoogiline ka-
rakteristika, mis kill naitab ja avastab inimese vaartuslikke vdi vahe-
vaartuslikke karaktereid, kuid valjaspool ,,aega ja ruumi”, ei suuda
avastada kirjandusliku teose ideed. On vajalik, et kirjandusliku teose
puhul igal dpilasel oleks reaalne pilt ajaloolisest olukorrast, tema
sotsiaalsest kuuluvusest ja sellest osast, mida ta etendab thiskondlikus
elus. Missugustes vormides selle tausta loomine siinnib, on muidugi ea
ja arenemisastme kiisimus.

Kui kirjanik annab tdeliselt reaalse peegelduse ajastust, saavutab
sel alal hinnatava realismi, siis on sellest Uksi vahe Niisugusel puhul
kirjanduslik teos muutub thiskondlikuks traktaadiks, millel puuduvad
elamuslikud vaartused. Sonakunsti iseloomustavamaid jooni ongi ku-
jundite emotsionaalsus, autori tundetoonitatud hinnang aja sindmus-
tele. Sellest, et autor loob emotsionaalseid kujundeid, kujuneb valja
autori ideeline positsioon, tegelikkuse hinnang.

Suure humanistina Eduard Vilde 16i kujud, mis panevad meid kaasa
elama, rédmustama ja vihkama. Sel alal avaneb koolit66s Vilde loo-
mingu hindamatu vaartus. Ta loodud kujud k&igi oma detailidega otse
hdédguvad emotsionaalsusest. Véljaotsa Jaani traagiline vditlus Uhis-
konna moju vastu haarab lugeja tugeva pdlgusega kdige alatuse, vale
ja ulekohtu vastu, mis ta Umber stnnib. Vilde suur humanism suudab
luua kuju, keda me mdistame ja armastame ta languseski. Just viimane
moment kriipsutabki alla seda kehtiva Uhiskonna diglusetust, mida me
hakkame vihkama. Mahtra meeste tugev usk oma digusse, nende visa
vOBitlus oma Biguse saavutamiseks on edasi antud seesuguse veendu-
musega ja emotsionaalsusega, millele me ei leia vfrdset meie kirjandu-
sest. Ulejou kaivas voditluses oma orjastajate vastu, kindel oma digu-
ses, htilab Poe Jaan peksupingil, kui teda puitakse sundida vanduma
sOnakuulmist vanale seadusele; ,,Pekske voi tikkideks. Mitte ei vannu,
missuguse tuki kilge suu jaab, see tleb: Ei vannu." Nii kasvavad
»Mahtra s@ja" tegelased sangareiks, kelle hingelise suuruse korval
vlimutsev saksa feodaal muutub ise armetuks ja vastikuks, ja me tun-
neme kdigi tema Ulevdimule vaatamata juba ette, et moraalsete jou-
dude vahekorras on tohutu ulekaal ekspluateeritavad, et nad varem
vOi hiljem sellest voitlusest valjuvad voitjatena. Need on suured ees-
kujud, mis naitavad inimese kangelaslikkust, ohvrimeelsust vditluses
oma diguste eest; need on aga ka kujud, mis annavad teadlikkust, et
meie rahvas on olnud ja jaab vditlejaks rahvaks oma parema ja dnne-
likuma tuleviku eest. Eriti tdnapédeva koolis see Vilde loodud kujude
suur emotsionaalsus on hindamatuks véartuseks voitluses saksa uue
orjastamise katse likvideerimisel. Kogu oma pika, ligi nelikimmend
aastat kestva kirjandusliku tegevuse jooksul oli Vilde vaitlus sihitud
saksa orjastaja vastu. Ajal, kui paljud eesti avaliku ja poliitilise elu
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juhid arvasid, et sakslase ulivdim on Eestis murtud ja ta ei ole enam
hédaohuks eesti rahvale, nagi Vilde terav pilk selle néilikkust ja ta
kasvatas meis teadlikkust, ettevaatust ja viha oma pdlisvaenlase vastu.
Tanapaeva Suure Isamaasdja kaigus on meie suure klassiku looming
osutunud eesti rahvale vaartuslikuks relvaks, ja ta imeteldava osku-
sega tupiseeritud kujud jadvad meie rahva vditluskaaslasteks tule-
*vikus parema Uuhiskondliku korra, ndukogude korra ja sotsialistliku
riigi ehitamisel ja kindlustamisel.

Aleksei Tolstoi — suur ndukogude kirjanik-
patrioot.

(Ta surma puhul 24. veebruaril 1945.)

1. Lihike autobiograafia.

Ma kasvasin Ules stepitalus versta tiheksakiimmend Samaarast. Minu
isa Nikolai Aleksejevits Tolstoi oli samaara mdisnik. Mu ema Alek-
sandra Leontjeva, stindinud Turgeneva, Nikolai Ivanovits Turgenevi
vennatdtre titar, lahkus minu isa juurest, olles rase minuga. Ta teine
mees, minu vodrasisa Aleksei Apollonovits Bostrom oli sel ajal Niko-
lajevski linnas (nttd PugatSevsk) semstvovalitsuse liige.

Oma mehest lahkudes jattis minu ema maha kolm vaikest last —
Aleksandri, Mstislavi ja tutre Jelizaveta. Ta laks raskesse ellu — tuli
katkestada ko&ik sidemed mitte ainult teda Umbritseva aadliseltskon-
naga, vaid ka perekondlikud sidemed. Mehe juurest araminek oli kuri-
tegu, langus, seltskonna silmis muutus ta korralikust naisest kélvatute
elukommetega naiseks. Nii vaatasid sellele kdik, kaasa arvatud ta isa
Leonti Borisovits Turgenev ja ema Jekaterina Aleksandrovna.

Mitte ainult stigav tundmus A. A. Bostrom'i vastu ei sundinud teda
elus sellise raske sammu astuma — mu ema oli oma aja kohta haritud
inimene ja kirjanik. (Romaan ,Rahutu sida" ja novellid ,Kolgas".
Parastpoole rida lasteraamatuid, milledest kdige populaarsem ,,Sob-
ranna".) Samaara seltskond oli kaheksakiimnendais aastais — kuni
selle ajani, mil Samaaras ilmusid valjasaadetud marksistid — inimliku
sigaduse kbige masendavamaks pildiks. Rikkad kaupmehed-mdldrid,
aadlimdisade Ulesostjad kaupmehed, laostunud stepimdisnikud, kes
vaevlesid tegevusetusest ja igavusest, — Uldine tagapfhi, — vaike-
kodanlased, keda nii eredalt ja sellise vihaga kujutas Gorki.

Inimesed joid ja seastusid selles hirmsas, tolmuses, inetus linnas,
mis oli Umbritsetud vaikekodanlike agulitega .. . Kui siin ilmus vaike-
mdisnik Aleksei Apollonovits Bostrom, noor iludus, liberaal, raamatute
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lugeja, vaimsete huvidega inimene, — minu ema ees kerkis elu ja
surma kisimus; manduda saastunud soos v8i minna kdrgemasse, vaim-
sesse ja puhtasse ellu. Ja ta laks uue mehe juurde, uude ellu — Niko-
lajevski. Seal mu ema kirjutas kaks novelli ,,Kolgas".

Aleksei Apollonovits, liberaal ja ,,kuuekiimnendate aastate tegelaste
jareltulija” (moiste ,,kuuekiimnendate aastate tegelane" tdhendas meie
majas alati puha, kdrgeimat) ei suutnud Nikolajevskis sobida stepi-»
mdisnikega, teda ei valitud uuesti semstvovalitsusse ja ta siirdus
minu ema Ja minuga (kaheaastase lapsega) oma mdisasse ,,Soshov-
kasse".

Seal mo66dus mu lapsepdblv. Aed. Tiigid, imbritsetud hdbepajudest ja
kinnikasvanud korkjatest. Stepijoeke. Linnud. Kaaslased — kulalap-
sed. Ratsahobused. Kohused stepid, kus ainult kurgaanid hairisid silma-
piiri Uksluist joont... Aastaaegade vahetus kui tohutud ja alati uued *
sindmused. Ko&ik see ja eriti asjaolu, et kasvasin Uksinda, arendas
minu unelust...

Kui saabus talv ja aed ning maja olid Kinni tuisanud, kuuldus 66siti
hundi ulumist. Kui tuul alustas korstnas laulu, stitidati sé6gitoas, mis oli
kehvalt mobleeritud krohvitud tuba, laelamp GUmmarguse laua kohal,
ja vB0rasisa harilikult luges ette Nekrassovit, Leo Tolstoid, Turgenevit
vOi midagi muud ajakirja ,,Vesinik Jevropd" (Euroopa Teataja) vars-
kest numbrist. Minu ema kudus kuulates sukka. Ma joonistasin vdi
varvisin. .. Mingid juhtumid ei suutnud hairida nende 6htute vaikust
vanas puumajas, kus tundus krohvitud ahjude kuumust, mida koeti
rizjakiga vOi Blgedega ja kus pimedates tubades oli vaja kaia kuun-
aga.

Lasteraamatuid ma peaaegu ei lugenud, arvatavasti mul neid ei
olnudki. Mu lemmikkirjanik oli Turgenev. Ma hakkasin teda umbes
seitsmeaastaselt kuulama. Siis Leo Tolstoi, Nekrassov, Puskin. (Dosto-
jevskissa kui ,,julmasse™ kirjanikku suhtuti meil teatava kartusega.)

Voorasisa oli sbjakas ateist ja materialist. Ta luges Buckle'i, Spen-
cer'it. August Comte'i ja armastas Ulekdige maailmas pdhimattelisi
vaidlusi. See ei takistanud teda too6lisi pidamast madanenud pdran-
daga majas ja sellise prussakate hulgaga, et seinad liikusid, ja ,,ini-
mesi" toitmast roiskunud soolalihaga.

Hiljem, kui Samaarasse saadeti véalja marksiste, vddorasisa tutvus
nendega ja vaidles tuliselt, kuid ,,Kapital'ist" jagu ei saanud ning jai
Uldiselt Kanti ja inglise 6konomistide juurde.

Emake oli ka ateist, kuid, nagu mulle nédib, enam p&himétteliselt kui
olemuselt. Ta kartis surma, armastas unelda ja palju kirjutada. Kuid
vodrasisa painutas teda liig karmilt ,,ideelisuse" suunas, ja ta naiden-
deis, mis kunagi ei ndinud naitelava, Opetajad, kiladmmaemandad ja
semstvotegelased kénelesid liiga ,,programmilisi" monolooge.
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Umbes kiimneaastaselt ma hakkasin palju lugema — ikka neidsamu
klassikuid. Aga aasta kolme parast, kui mind suure vaevaga (sest sisse-
astumiseksamitel ma sain peaaegu puhta kahe) pandi S6zrani reaal-
kooli, ma sain linnaraamatukogust Jules Verne'i, Fenimore Cooper'it,
Mayne Reid'i ja neelasin neid joovastusega,-ehkki emake ja vddrasisa
nimetasid neid raamatuid rampsuks.

Kuni Sdzrani reaalkooli astumiseni ma dppisin kodus: vOdrasisa t0i
Samaarast Gpetaja, seminaristi Arkaadi lvanovitS Slovohhotovi, réuge-
armilise ja punajuukselise kui tuli, suurepérase inimese, kellega me
elasime sébralikult, kuid teadusega tegelesime ilma Ulekoormuseta.
Slovohhotovi asemele tuli valjasaadetud marksist. Ta elas meie juures
aasta, tundis igavust, mulle algebrat Opetades vaatas nukralt, kuidas
keerleb aknas plekist ventilaator, pdhim®&ttelistes kisimustes v60ras-
isaga ei andnud palju jarele ja kevadel lahkus . ..

uhel talvel — ma olin aastat kimme vana — ema soovitas mulle Kir-
jutada jutustuse. Ta tahtis vaga, et hakkaksin kirjanikuks. Palju éhtuid
toodtasin hoolega poisi Stepka seikluste kallal. .. Ma ei maleta sellest
jutustusest enam kui fraasi, et lumi saras kuupaistel nagu briljant. Bril-
jante ma polnud kunagi nadinud, kuid mulle see meeldis. Jutustus
Stepkast nahtavasti ebadnnestus — emake mind ei sundinud ntid enam
kirjutama.

Kuni kolmeteistkiimne aastani, kuni reaalkooli astumiseni elasin ma
motisklevat-unelevat elu. Muidugi ei takistanud see mind terved pae-
vad aasadel ja pdldudel uitamast, olla viljapeksul, kilapoistega joel,
kdia tuttavate talumeeste juures muinasjutte, I6busaid lugusid, laule
kuulamas, mangida kaarte, teha lumememme ja méangida lumesdda,
kaia joulupukina, ratsutada noortel hobustel ilma valjaste ja sadulata.

Sigava mulje, mis pole tdnapdevani ununenud, jatsid kolm nélja-
aastat 1891—1893. Maa pragunes, taimed nartsisid enneaegu ja pude-
nesid. Pdllud olid kollased, kdrbenud. Silmapiiril seisis tuhm uduvall,
mis pOletas koik.

Kilades jaid majakatused paljaks, dled toideti loomadele, elama jaa-
nud kurnatud loomad seoti tugipuude kiilge ... Neil aastail vddrasisa
mdis vaevalt jai terveks ... Aga mdne aasta parast tuli ta siiski ara
milda. Kogu Samaara kubermang laks maamagnaadi Sehhobalovi
katte, kes ostis kokku mdisnike maad ja vottis talupoegadelt aastarenti,
nagu heaks arvas.

1897. a. lahkusime jaadavalt Sosnovkast, mille ostis ,,postivedaja"-
kulak, kes oli kuulus sellepoolest, et oma kulakujdukusele pani aluse
sellega, et osavalt rodvis posti ja rodvitud raha peitis kiimneks aas-
taks (stlteo iganemiseni). Me asusime Samaarasse, oma majja Saraa-
tovi téanaval, mille vddrasisa ostis jadkidega parast vBlgade maksmist
vBlakohustuste ja vekslite jargi.

Aastal 1901 ma IBpetasin Samaaras realkooli ja sditsin Peterburi, et
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ette valmistuda vdistluseksameile. Ma astusin S. Voitinski ettevalmis-
tuskooli (Terijoel). Paasesin vdistluseksamiga Tehnoloogiainstituuti ja
astusin mehaanikajaoskonda.

Esimesi kirjanduslikke katseid tegin kuuteistkiimneaastaselt, —
need olid luuletused, kus abitult aimasin jarele Turgenevit ja Nekras-
sovit. Ei maleta, mis dhutas neid kirjutama — kullap vist esemetu une-
lus, mis ei leidnud vormi. Varvid olid hallid, ja ma loobusin vaeva-
nagemisest nende kallal.

Kuid miski témbas mind ikka jalle mingisugusele veel vermimata
loovale protsessile. Ma armastasin vihke, tinti, sulgi. Veel ulidpilaspol-
ves tegin korduvaid katseid kirjutada, kuid need olid millegi alged,
mis ei suutnud valja kujuneda ega I8pule jduda.

Ma abiellusin varakult — Uheksateistkiimneaastaselt, — arstiteaduse
Ulidpilasega ja meie elasime koos harilikku Ulidpilase téoelu kuni
1906. a. Nagu koik, nii vB8tsin ka mina osa ulidpilaste rahutustest ja
streikidest, kuulusin sotsiaal-demokraatlikku fraktsiooni ja Tehnoloo-
giainstituudi sooklakomisjoni. 1903. a. demonstratsioonil Kaasani
kiriku juures mind peaaegu tappis visatud kivi, — paéastis mind raa-
mat, mis oli pistetud sineli pdue.

Kui 1905. a. kdrgemad dppeasutused suleti, sditsin Dresdeni, kus olin
Uhe aasta polutehnikumis. Seal hakkasin uuesti luuletama — need olid
revolutsioonilised (selliseid kirjutasid siis Tan-Bogoraz ja isegi noor
Balmont) ja ludrilised katsed. Suvel 1906, tulnud tagasi Samaarasse,
nditasin neid oma emale. Ta Utles kurvalt, et see kd8ik on véga hall.
See vihk ei ole séilinud.

lgale ajajargule vastab oma vorm, kuhu mahuvad métted, tundmu-
sed ja kired. Seda uut vormi mul ei olnud, luua teda ma veel ei osanud.

Suvel 1906 suri mu ema Aleksandra Leontjevna meningiiti. Ma sdit-
sin Peterburi, et jatkata 6pinguid Tehnoloogiainstituudis.

Algas reaktsioon, ja Uhes sellega tulid lava rambivalgusse simbo-
listid. Nende — VjatSeslav Ivanovi, Balmonti, Beldj — loominguga tut-
vustas mind esmakordselt teedeministeeriumi ametnik ja jahisditja
Konstantin Sergejevits Van der Flit — veidrik ja fantaseerija, 60siti
luges ta mulle oma korteris mansardkorral Vassili saarel petrooleumi-
lambi valgusel simbolistide luuletusi ja kdneles neist fantaasia jarel-
aimamata kuumusega.

Samal ajal — 1907. a. kevadel — Kirjutasin ma esimese kogu
dekadentlikke luuletusi. See oli jareleaimav, naiivhe ja kehv raama-
tuke. Kuid sellega rajasin ma enese jaoks tee luule oleviku vormi
teadvustamisele. Juba aasta pdarast Kirjutasin teise luuletuskogu —
»Siniste jdogede taga!" Temast ei loobu ma tanapéevalgi. ,,Siniste j6-
gede taga" — see on vene folklooriga, vene rahva loominguga tutvu-
rlnise tulemus. Selles aitasid mind A. Remisov, M. .VoloSin, VjatSeslav
vanov.
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Samal ajal alustasin oma esimesi proosakatseid: ,,Haraka muinas-
jutud". Nii katsusin muinasjutu vormis valjendada oma lapsemuljeid.
Paremini dnnestus mul see palju aastaid hiljem novellis ,,Nikita lapse-
polv".

Léhedusest poeedile ja tblkijale M. VVoloSinile sai alguse minu novel-
listlik t66. Suvel 1910 kuulasin ma, kuidas VoloSin luges oma tblkeid
Henri de Regnier'st. Mind ullatas kunstiliste kujude vormimine. Sim-
bolistid oma vormiotsingutega ja sellised esteedid nagu Regnier andsid
mulle selle alged, mida mul sellal ei olnud ja ilma milleta on looming
vOimata — vormi ja tehnika. Stgisel 1910 kirjutasin esimese novelli
,Nadal Turgenevis" — Uhe neist, mis hiljem léksid raamatusse ,,Volga-
tagune"”, aga veel hiljem — laiendatud koitesse ,Vanade péarnade
all", — raamatusse selle osa mdisnike aadlipdlve epigoonidest, keda
jahvatasid peeneks uued maamagnaadid — Sehhobalovid. Kindlasti
maas juurduvat aadlit, kes ldks Ule majanduse intensiivsetele vormi-
dele, minu raamatus polnud puudutatud, ma ei tundnud seda.

Sellele jargnes kaks romaani ,,Lonkav harra" ja ,,Veidrikud", ja sel-
lega I6ppes minu jutustava kunsti esimene ajajark, mis on seotud mind
nooruses Umbritseva keskusega.

Ma IBpetasin malestuste teemi ja laksin tfsiselt kaasaja juurde.
Kuid see ebadnnestus. Novellid ja jutustused olevikust apardusid, nad
polnud tuubilised. NUUd ma saan aru selle p6hjusest. Ma elasin edasi
simbolistide ringis, kellede reaktsiondarne kunst ei reageerinud elule,
mis tormiselt ja dhvardavalt kees revolutsiooni poole.

Sumbolistid laksid abstraktsiooni, muistikasse, istusid ,,elevandiluust
tornides", kus kavatsesid oodata selle méddumist, mis oli tulemas.

Ma armastasin kogu oma temperamendiga elu, olin abstraktsioonide,
idealistlike maailmavaadete vastu. See, mis oli mulle kasulik 1910. a.,
kahjustas ja pidurdas mind 1913. a. Ma sain vaga hasti aru, et nii ei
saa edasi olla. Ma to6tasin alati palju, nildd t66tasin aga veel visamalt,
kuid tulemused olid nigelad: ma ei ndinud rahva ja maa tdelikku elu.

Algas s6da. Sdja kirjasaatjana (,,Russkija VVedomosti™) olin rindel,
olin Inglismaal ja Prantsusmaal (1916. a.). SG6ja kohta kéivate kirjutuste
kogu pole ma juba kaua uuesti avaldanud: tsaari tsensuur ei lubanud
mul kdigest joust Utelda seda, mis nagin ja labi elasin. Ainult Uksi-
kud selle aja jutustused votsin oma kogutud teoste hulka.

Kuid ma néagin tdelikku elu, ma voétsin sellest osa, maha kiskudes
eneselt simbolistide viimseni kinnindobitud musta kuue. Ma néagin
vene rahvast.

Veebruarirevolutsiooni esimestest kuudest peale ma asusin Peeter
Suure teema juurde. Kiillap vist enam kunstniku instinktiga kui tead-
likult otsisin selles teemas vene rahva ja vene riikluse mdistatuse
lahendust. Uues t60s aitas mind palju kadunud ajalooline V. V. Kallas.
Ta tutvustas mind arhiividega. Salajase kantselei ja Preobrazenski pri-
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kaasi aktidega, nn. ,SoOna ja tegu" toimikutega. Minu ees avanesid
kogu oma hiilguses ja jous vene keele aarded. LOpuks ma tabasin
kunstilise fraasi ehituse saladuse: ta seesmine vorm on tingitud jutus-
taja, vestleja seesmisest olukorrast, millele jargneb liikiunine, Zest ja
viimaks sdnastus, kdne, milles sdnade valik ja nende jarjestus on
adekvaatne Zestile.

Sdja esimeste paevadega seon ma oma teatritdd alguse dramaturgina.
Kuni selleni — 1913. a. — ma Kkirjutasin ja lavastasin Moskva Vaikeses
Teatris komoodia ,,Véagistajad" ... Ta kutsus esile he osa vaatlejate
kirglliku reaktsiooni ja keelati varsti Keiserlikkude Teatrite direktori
poolt.

Aastail 1914—1917 kirjutasin ja lavastasin neli komdddiat: ,,Lask",
»Paha vaim", ,Lemmik", , Rakett" ja ,Kibe dis".

Oktoobrirevolutsioonist peale tulen jalle tagasi proosa juurde ja
teostan esimese visandi ,,Peetri paev", kirjutan novelli ,,Armu!", mis
oli esimeseks katseks arvustada vene liberaalset intelligentsi oktoobri
kuma valguses.

Kaheksateistkimnenda aasta siigisel sdidan perekonnaga Ukrai-
nasse, veedan talve Odessas, kus kirjutan komooddia ,,Armastus —
kuldne raamat" ja novelli ,,Cagliostro”. Odessast sdidan Uhes pere-
konnaga Pariisi ja siin algan 1914. aasta juulis epopo6at ,,Kannatuste
tee". '

Pagulaselu oli kbdige raskem ajajark minu elus. Seal sain aru, mis
tahendab olla paaria, inimene, kes lahti kistud kodumaast, koduta, ei
kellelegi mitte mingis olukorras tarvilik.

Palavlikult kirjutasin romaani ,,Kannatuste tee" (esimene osa ,,0ed"),
novelli ,,Nikita noorus", ,,Nikita RostSini seiklused" ja alustasin suurt
t60d, mis kestis mitu aastat: uuesti Umber todtada koik vaartuslik,
mis olin seni kirjutanud ... Sugisel 1921 kolisin Berliini ja astusin
téahistevahetajate ,,Eel6htul" riihma. Sellega katkesid korraga koik
sidemed kirjanike-pagulastega. Endised sdbrad ,,leinasid" mind. Keva-
del 1922 tuli NGdukogude Venest Berliini Aleksei Maksimovits PeSkov,
ja meie vabel tekkisid s6bralikud suhted.

Berliini ajastul kirjutasin romaani "Aeliita",i) novellid ,,Must reede",
LAntoine Ribot mdrv" ja ,,Voodi alt leitud kasikiri”, mis temaatikalt
neist koigist tahtsam. Seal viimistlesin 18plikult novelli ,,Nikita noo-
rus" ja ,,Kannatuste tee".

Kevadel 1923 avaldasin vastuseks sajatustele, mis sadasid Pariisist
»Kirjale T3aikovskile" (avaldatud ka ,,Izvestijais") ja sditsin perekon-
naga Ndukogude Venesse. Too alguseks parast kodumaale tagasitulekut
olid kaks asja: novell ,lbikus" ja luhinovell , Taevasinised linnad".

1) lImunud eesti keeles A. Kurlentsi tdlkes, Tartus (1930), sarjas ,,Looduse kroonine
romaan", nr. 20.
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mis kirjutatud pérast sditu Ukrainasse (arvestamata moned teised va-
hem tahtsad jutustused).

,Kiri TSaikovskile", dikteeritud armastusest kodumaa vastu ja soo-
vist anda k&ik joud kodumaale ja selle Ulesehitusele, oli mu pass, mis
oli vastuvdtmatu trotskistidele, nendega liitunud pahempoolsetele rih-
madele ja pérastpoole Vene Proletaarlike Kirjanike uhingu™ mit-
mele juhtivale joule.

Alates 1924. a-st tulen tagasi teatri juurde; komoéédia ,,Kurja vaimu
véljaajamine”, ndidendid ,,Keisrinna salanbu" ja ,,Aset”, komoddia
»Imed s@elas”, ,,Tagasi antud noorus" ja Umbert6otused teatri jaoks;
»Masinate mass", ,,Anna Christie" ja ,,Aritseja" (Hasencleveri jargi).

Vene Proletaarlike Kirjanike Uhingu surve minule kasvas iga aas-
taga ja voOttis 16puks sellise vormi, et pidin méneks aastaks loobuma
dramaturgi toost.

1926. aastal Kirjutasin; romaani ,Insener Garini huperboloid” ja
aasta parast algasin ,,Kannatuste tee" teist osa — romaani ,,18-nes
aasta".

Samal ajal ei lakanud Umber tegemast ja Umber too6tamast koike
seda, mis olin varem Kirjutanud.

1929. aastal tulin tagasi Peetri teema juurde naidendis ,, Tagumistel
jalgadel pusti", milles epohhi kujutusel ei suutnud taiesti vabaneda
monedest ,,traditsioonilistest” tendentsidest. 1934. a. td6otasin naidendi
pohjalikult Gmber (Aleksandri teatri lavastus) ja 1937 — kolmandat
korda, juba Idplikult (Aleksandri teatri uus lavastus).

,Peetri” esimese variandi lavastus Moskva Kimstilises Akadeemili-
ses Teatris vOeti Vene Proletaarlike Kirjanike thingu poolt vaga vae-
nulikult vastu, ja péaastis ta seltsimees Stalin, kes juba siis, 1929. a.,
andis Peetri ajastule 6ige ajaloolise orientatsiooni.

1930. a. kirjutasin romaani ,,Peeter 1" esimese osa. ) Poolteise aasta

2) Vene Proletaarlike Kirjanike Uhing (Rossiiskajd Assotsiatsija Proletarskihh
Pissatelei — liihendatult RAPP) asutati 1928. a. eesmargiga kindlustada proletaarlike
kirjanike positsiooni ja algul etendas teatavat positiivset osa nende kirjanike Gihenda-
misel. Kui aga Uhingus paasesid juhtivale kohale trotskistid ja nende pooldajad, tun-
gisid ka Uhingu tegevusse parteivastased seisukohad, mis olid sihitud parteijoone
vastu kirjanduses ja ndukogude sotsialistliku laadi vastu. Nii kuulutati antimarksist-
likke, antileninlikke loosungeid (poolt vdi vastu, maskid maha!), pooldati ndukogude
kirjandusele vaenulikke idealistlikke ja skolastilisi pdhimdétteid ja kinnitati ebadiget
orientatsiooni kirjandusteoorias. Tulemuseks oli Uhingusse mittekuuluvate Kirjanike
tagakiusamine, sotsiaalsest Ulesehitustdost eemalolek, katse asendada parteijoont Kir-
janduses oma trotskistliku joonega. Selline tegevus t6i 16he ndukogude Kkirjanike
hulka, juhtis loovad joéud Kirjandusest eemale ja takistas néukogude Kirjanduse aren-
gut. Selleparast saadeti ihing UK(b)P KK otsusega 23. 1V 1932 laiali. (Tolkija mar-
kus.)

3) Eesti keeles-ilmunud M. Pedajase tdlkes ,,Postimehes"” 23. sept. 1935 kuni 2. veebr.
1936. Katkendi tdlkis F. Tuglas ja avaldas ,Loomingus™ 1940, II, Ik. 831—848. (Tdlkija
markus.)

107



parast —romaani-pamfleti ,,Must kuld”, mille 1938. a. tdédtasin Umber
ja avaldasin pealkirja all ,,Pagulased". ,Peetri" teise osa Idpetasin
1934. a.

Mis viis mind ,,Peeter I" epopda juurde? Ei ole bige, et valisin selle
ajajargu nuddisaja projekteerimiseks. Mind vaimustas tolle elu ,,kam-
mimata" tdiuse ja loova jou tundmine, milles eriti selgesti avaldus
vene vaim.

Neli ajastut veetlevad mind samul p&hjusil: Ivan 1V, Peetri,
1918. a. kodusdja ja meie — praegune — enneolematu ulatuselt ja
tahenduselt ajajark. Kuid sellest — see on edaspidine t66. Et mdista
vene rahva saladust, ta suurust, on vaja hasti ja stgavalt tunda ta
minevikku: meie aj.alugu, selle peasdlmi, traagilisi ja loovaid ajajarke,
kus kujunes vene iseloom.

Kaks voi kolm katset kolmekiimnendais aastais tulla tagasi teatrisse
vOeti vastu trotskistliku osa ajakirjanduse ja Vene Proletaarlike Kir-
janike Uhingu poolt otsustava vastupanuga. Ainult parast Vene Prole-
taarlike Kirjanike thingu laialisaatmist ja meie Uhiskondliku elu pu-
hastamist trotskistidest ja nende pooldajatest, kdigest sellest, mis vih-
kas meie kodumaad ja kahjustas teda, — ma tundsin, kuidas mu
Umbert kadus vaenlik imberpiiramine. Ma vdisin puhendada kdik oma
joud peale Kkirjandusliku ka Uhiskondlikule tegevusele. Ma esinesin
viis korda antifaSistlikel kongressidel vélismaal, mind valiti Lensoveti
lilkmeks, siis NSV Liidu Glemndukogu liikmeks, siis NSVL Tea-
duste Akadeemia liikmeks.

1935. aastal alustasin novelli ,,Leib", mis on vajalikuks tleminekuks
romaanilt ,,18-nes aasta" ja sel ajal kavatsetud romaanile ,,Siinge hom-
mik". ,Leiva" IBpetasin 1937. a. sugisel. Ma kuulsin palju etteheiteid
selle novelli puhul: nad koondusid peamiselt sellele, et novell olevat
kuiv ja ,asjalik". Enese digustuseks vdin Utelda Uht: ,Leib" oli katse
toddelda tapset ajaloolist materjali kunstivahenditega, sellest ka fan-
taasia kahtlematu sidumine. Ma kaitsen kirjaniku 0oigust katsetada
ja teha vigu, mis sellega seotud. Kirjaniku katsele tuleb suhtuda ,,aus-
tusega"”, — ilma julge Urituseta pole kunsti. Huvitav on, et ,Leib",
samuti ka ,,Peeter”, vbib-olla suuremalgi maaral, on t8lgitud peaaegu
kdikidesse maailma keeltesse.

Kevadel 1938 kirjutasin naidendi ,,VVOidutee" ja sama aasta siigisel —
poliitilise antifaSistliku pamfleti ,,Kuradi sild".

Paralleelselt kirjandusliku t66ga ma valmistan Lastekirjastuse jaoks
viis kdidet vene folkloori. Ma loobun muinasjuttude mbertegemisest
vOi Umberjutustusest. Sailitades suulise jutustuse puutumatuse, ma
koondan koik muinasjutulise siizee variandid Uhele siizeele, — sailita-

Muinasjutte on ilmunud ka eestikeelses tolkes — Vene muinasjutte, RK Peda-
googiline Kirjastus, Tallinn, 1941. (Tolkija méarkus.)
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des kdik rahva kdne isedrasused, puhastades sliZee kdigist neist detaili-
dest, mis tekkisid kas detailide juurdelisamisest jutustaja poolt teistest
muinasjuttudest voi jutustaja ebatdiuslikkusest vdi kdne kohalikest ja
mitteiseloomustavaist isedrasustest.

Sdja alguse paeval — 22. juunil 1941 ma IBpetasin romaani ,,Slinge
hommik"”. Valmistades trikiks tervet triloogiat ma redigeerisin selle
epopda kaks esimest osa. Triloogiat kirjutasin kahekiimne kahe aasta
kestel. Ta teema on — kojutulek, tee kodumaale. Ja see, et ,,Singe
hommiku" viimased read, viimaseid lehekulgi kirjutasin péeval, mil
meie kodumaa oli tules, veenab mind selles, et selle romaani tee on
Oige. Vaatan niild tagasi kahele hirmsale ja laastavale sdja-aastale ja
naen, et ainult usk meie rahva I6pmatuisse joududesse, usk meie aja-
loolise tee digsusse, raske ja Biglase ning inimliku suurele elule viiva
tee Oigsusse, ainult isamaa-armastus, tuline valu ta kannatuste vastu,
vaenlase vihkamine — andsid jéudu voitluseks ja vdiduks. Ma uskusin
meie vOitu ka 1941. aasta oktoobri-novembri kuu raskemail péevil. Ja
siis ,,Zimenkis" (Gorki linna lahedal Volga kaldal) alustasin ma dra-
maatilist novelli ,,lvan Grozndi". See oli minu vastus alandusele, mis
sakslased tegid mu kodumaale. Ma kutsusin olematusest ellu suure
kirgliku vene hinge — Ivan Grozndi, et relvastada oma ,,vihastunud
stiimet". Tootades ndidendi kallal, ma avaldasin artikleid, neist leidsid
suurimat vastukéla: ,,Mida meie kaitseme", ,,Kodumaa", ,,Rahva veri".
S6ja ajal ajalehtedes avaldatud artiklid on kogutud kahte koguteo-
sesse. ,,GroznGi" esimese osa ,Kotkas ja emakotkas" Idpetasin veeb-
ruaris 1942, teise ,,Rasked aastad" — aprillis 1943. Peale selle kirjutasin
»lvan Sudarevi jutustused" jt.

2. Véagev kunstnik.

Aleksei Tolstoi on suure vene hingega ja maaratu mitmekiilgse talen-
diga Kirjanik. Suur ja arateenitud on miljonite lugejate armastus, mida
ta palvis oma kauaaegse loominguga, tulise, vasimatu téoga ja kdrge
ndudlikkusega sBna suhtes.

Lastemuinasjutt, ajalooline romaan véi sdjaline essee —kdik oman-
dasid Tolstoi rangeis ja nbudlikes kates elust sadelevad varvid ja ham-
mastasid oma peaaegu tajutava skulptuurse kumerusega, téelise kunst-
niku vageva meisterlikkusega.

Oma péaevakusimuslikes kirjutustes Suure Isamaasdja péaevil Tolstoi,
kes palavalt armastas oma Kodumaad ja kdigest hingest vihkas faSismi,
kdneles tribuuni vihase keelega, ja ta haalt kuulatasid pingsa ning
teadmishimulise tahelepanuga vditlejad rindel, samuti ka need, kes
tagalas aitasid Punaarmeed vdidule jéuda.

Kodumaa raskeil paevil, mil sakslased kippusid Moskva juurde, Tols-
toi, vihastatud VVenemaa ustav poeg, kindel usus oma rahvasse, elustas
ndukogude inimeste ees vene mineviku ajaloolist kuulsust, meie suurte
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esivanemate juhtmotteid. ,,Killap tuleme toime!" kdlas tema kirjutus-
tes. Juba Tolstoi kirjutuste pealkirjad kdlasid Uleskutsena: ,,Sangari-
tegudele, kuulsusele!" ,,Visadus", ,,Ennast salgamine", ,,Usk vdidusse",
»Vihastatud Venemaa", ,,Murdmatu kindlus"”, ,,N6ukogude Kodumaa
eest!”, ,,Kutsun ules vihkama!"

Lihtsate, oma stdamlikkuselt liigutavate sdnadega valjendas ta oma
armastust ndukogude sinnimaale 27. juunil 1941. a. Kirjutatud artiklis:
,Mida me kaitseme": ,Mu kodumaa, mu siinnimaa, mu isamaa, ei ole
o_Ierr;as elus palavamat, sligavamat ja plihamat tunnet kui armastus
sinule ..."" |

Teises artiklis kirjutas ta vaimustatult ndukogude inimesest, ,,ndu-
kogude, eeskatt vene inimese psihholoogiast, kes tugevasti maitsnud
vabadusejooki, tunnetas, et peale saksa imperialismi inimtapvate ar-
vude on olemas elutoova péikese all kdrgeim diglus, mis kirjutatud
Stalinliku Konstitutsiooni kuldsete tdhtedega, ja et on olemas NO&u-
kogude Kodumaa, isade ja isaisade maa, kus leiavad dnne meie pojad
ja pojapojad."

Rahva tanulikus malestuses ei kustu need armastuse ja usu sfnad,
mis olid deldud raskeil péaevil.

Tolstoi oli vene kirjanduse traditsioonide ustavaks arendajaks ja
vene keele puhtuse kiivaks hoidjaks. Temale vblgneb palju ndukogude
kirjanike noor pdlvkond, kelle truuks s6braks ikka oli Tolstoi.

Sojapéevil Tolstoi-kunstnik ei piirdunud péaevakisimuslike esinemis-

tega ja tdodtas pingsalt monumentaalsete kunstiteoste — romaani
»Peeter I" ja dramaatilise novelli ,,lvan Grozndi" kallal.
Me kd&ik timdsime suurt, sooja rédmutunnet sellest, et nde — elu-

armastav, sadelevast vene talendist hoovav Tolstoi elab ja loob kdor-'
vuti meiega, jalgisime armastuse ja lootusega tema loomingut, ahnelt
lehitsesime ajakirju, otsides ta nime ... Seda raskem ja kibedam on
meid tabanud kaotus.

Veel sbja esimestel paevadel Tolstoi Kirjutas:

»Purustada ,Koiihanda riigi' armee, plhkida maa pealt kdik ,natsid’
koos nende barbaarselt veriste kavatsustega, anda meie maale rahu,
puhkus, igavene vabadus, killus, kdik v6imalused edasiseks arenemi-
seks teel kdrgemale inimvabadusele — niisuguse kdrge ja dilsa Ules-
ande peame taitma meie, venelased, ja kdik meie Liidu vennalikud
rahvad."

Ja on inimlikult nukker, et ta ei elanud meie 16pliku vdidu péaevani,
mis nii lahedal.

M, Solohhov.
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»Kalevipoja" kasitlusest koolis.
J1. ANNIST.

Iga kirjandusteose kasitluse ulesandeks koolis on kdigepealt teha see
teos Opilastele elamuslikuks, s. 0. selleks, mis ta oma dispositsioonide
ja oma autori loomispiilide kohaselt tahab olla. Ilma selleta jaab
tema ,,tundmadppimine” ainult tuupimiseks, selle tulemus ainult sur-
nud, s. o. igavaks ja stigavamalt mdjutuks, puhtm®istuslikuks teadmis-
varaks. Uksnes emotsionaalne ,,sisseelamine"” teosesse vdimaldab teda
toeliselt ,reprodutseerida”, s. 0. sdna tdsises mottes isiklikult ,,uuesti
luua". Teose kunstiline ,,tundmadppimine" eeldab siis tbepoolest
kdigepealt tema tundma Oppimist, s. 0. tema elamusliku, tundmus-
liku tajumise oskust ja vBimet.

Kergete ja pdnevate nlldisaegsete teoste puhul pole seda &ppi-
mist Uldse vaja, sest siin sinnib see Opilase sisseelamine harilikult
nagu ,iseendast"”, juba esimesel lugemisel. ,,Raskemate” Kkirjandusvor-
mide ja eriti kaugema mineviku teoste reprodutseerimine pole aga
mitte nii lihtne, vaid nduab teatud intellektuadlset ettevalmistust ja
jareleaitamist, teadlikku stivendust. Selleks peab Opilane kdigepealt
saama kullaldaselt ajaloolisi ja kirjandusloolisi teadmisi teose
slinniaja Uhiskonnast, selle rahvuslikest ja klassivastuoludest ja voit-
lustest, nende ideoloogilistest kajastustest, mitmesuguseist muist kul-
tuuriloolisist kaastegureist jne., mis k&ik alles kokku loovad selle
materiaalse ja ajaloolise aluspinna, voi 06igemini selle dinaamilise
jouvalja, mille Ghe haruna valja kujunesid ka kdnesoleva kirjandus-
teose siindi esile kutsuvad vajadused ning ootused.

Teiseks on vaja mdnevorra teadmisi teose looja autori isiklikust
eluloost ja arengust, tema Uhiskondlikust asendist ja iseloomust, neist
tingitud puddlustest, vditlustest ja kalduvustest.

Kolmandaks on vaja teatud dppimist ka selleks, et teadlikult mdista
ja emotsionaalselt tunnetada valmisteose vormi, selle ilesehitust,
ja selles tarvitatud votete ja vahendite tundetooni ning kunstilist
tahendust. On vaja teadlikult selgitada ka tervikteose olustikulist,
ideoloogilist, psthholoogilist, stiililist vaartust ning selle taht-
sust kogu rahva ajaloo ja kirjanduse seisukohalt.

Alles kbdik see kokku vBimaldab seda teadlikku sisseelamist teo-
sesse, seda teadlikku kaasaelamist ajastuga, tegelastega, teose auto-
riga, kogu teose loomiskéaigu ja vormiga, mis on vajalik teose 6igeks,
stvendatud maoistmiseks.

Kokku vottes: et teha valmisteost Opilasele elamuslikuks, on vaja
lahtuda teose siinniga Ghenduses olevaist tolleaegse Uihiskonna ja isiku
suurist pohitarbeist, nende vastas seisvaist takistustest ja nii sundi-
vaist voitlustest ning probleemidest. Ja on vaja naidata neid nii palju



kui vahegi vbimalik sellisest killjest, kus neil on k&ige enam uhiskohti
nildse aja ning seega siis ka iga Opilase endagi pdhitarvete, problee-
mide ja voditlustega. Or* vaja, et Opilasel iga teose puhul tekiks tunne,
et selles ka tema isiklik asi méngus, et ta ise tahab sama, mis tahtis
autor, is e vBidab need takistused, mis vditis tema, nii ideoloogiliselt
kui ka kujunduslikult. Siis alles jargneb sellele kaasapiidmisele ka
kaassaavutamise room.

Kuidas rakendada neid p&himétteid tegelikult ,,Kalevipoja" puhul?
..Kalevipojas" tarvitatud rahvaainete tutvustuses
ja analUusis tuleb lahtuda hdimu- ja feodaalUhiskonnas elanud
vordlemisi algelise kultuuriga patriarhaalse talupoja tarbeist ja
igatsusist. Neist on kdige olulisem igatsus kehalise jou, suuruse
ja vagevuse jargi, kuna just neid selles algelise tehnikaga thiskon-
nas vajati kdige enam. Nii sunnivad eriti selles Uhiskonnas keha-
liste vagimeeste ideaalkujud, kasvades sageli isegi hiidliku
suuruseni, kuigi hiiu enda kujutluse tekkimiseks on arvatavasti kaasa
md&junud mitmesugused teised tegurid (hiigla loodusnédhete seletuse
tarve, hirmunédgemused, ,,proportsioon-fantastiline” kujutluslébu jne.).
Vordlus Suure Tollu, uueaegsemate vagimeeste prototilpidega kui ka
teiste rahvaste jouvagilastega — soome Kaleva, osalt ka kreeka Her-
kules, vene Ilja Muromets, Mikula ja Svjatogor, lati Karutapja, prant-
suse Gargantua, rootsi Starkadr, t*ani Holger Danske jt. aitavad selgi-
tada seda rahva-Kalevipoja motiivide viljeluse Uhiskondlikku ja psuh-
holoogilist baasi. Tsiteerides Uksikuid rahvajutte Kalevipoja vagitoist
kiindmise, niitmise, kiviheitmise, lauakandmise jne. alal vdib tdsta
juba siin esile Kalevipoja kui tudpilise talupojavagilase pdohi-
laadi, mis talle jadb omaseks ka eeposes.

Talupojalikust piiratud elumiljodst lahtudes tuleb seletada ka seda,
miks meie vagilasest on loodud v&i véhemalt meieni sdilinud nii véhe
sOjasangarlikke motiive, nagu neid tavaliselt viljelevad teised
suured kangelaseeposed (,liias", ,,Rolandi laul", ,,Nibelungid", osalt
ka ,,Kalevala" ja vene béliinad). Tuleb naidata, kuidas sdjasangarlik
kangelaslaul voib tekkida ainult teatud thiskondlikes tingimus-
tes. Ja tuleb seletada, kuidas eelmainitud suured ,,klassikalised" eepo-
sed on neist kangelaslauludest laiendatud alles n. 6. feodaalajastu
sOjaka Ulaklassi seltskonnas, kus harrastati juba ka kirjutuskunsti.
Et eesti rahvas oma igivanu véagilasmotiive (ja vdib-olla ka kangelas-
laule, nagu Soomes) ei saanud arendada eeposeks samal ajal, kui mit-
med teised Euroopa rahvad (eriti a. 1200—1300), selles on siidi ainult
tema johkrad vallutajad ja ajaloolised rdohujad saksa feodaalhéarraste
naol. Et aga ka eesti orjaaegsel talupojal pole puudunud oma ise-
seisva ja rahvuslikult vaba elu igatsusi (ja vdib-olla ka ligemaid
malestusi muistsest iseseisvusajast), seda naitab tdsiasi, et nii Kalevi-
poeg kui ka Suur T6ll ka rahvasuus esinevad rahwvuslike vaba-
dusvoditlejainaja maa kaitsjaina viliste vaenlaste (peami-



selt sakslaste) vastu ja et nende moélemate surma rahvas jutustab
lahingusurmana. Tuleb siis eriti toonitada vastavaid rahva-
muistendeid, nait. neid, mille jargi Kalevipoja jalad (kas Kaapal voi
Kuremael) raiusid ara salakavalad valisvaenlased, mitte needusega
koormatud mddk ise, nagu Faehlmanni ja Schultz-Bertrami Umbert66-
tuse tottu eeposes. Muidugi ei tule siin unustada ka Soomest ja Venest
polvnevaid andmeid, mis lasevad oletada Kalevite endist reaalinim-
likkugi olemasolu.

Kolmanda tahtsama muistendiliigina tuleb ligemalt tutvustada
Kalevipoja pdrgusodidujavangistuselugu. Sest see vangis-
tus on ilmselt olnud karistuseks tema végilasliku Glemeelikuse eest ja
seob teda ka geneetiliselt Prometeuse, Amirani (kaudsemalt ka Luci-
feri) ja teiste massu-titaanide Urgsete mudtidega. See nditab, et meie
talurahvas on teatud maaral huvi tundnud ka inimvagevusega seotud
lilgulikuse hddaohu probleemist, mida kajastavad need maailmakuul-
sad muiudid ja mis pole oma uldinimlikku mdttestiigavust kaotanud
veel tanapéaevalgi.

Edasi tuleb juba siin tutvustada ka eesti rahwvalaulu kui peami-
selt feodaal-talupoegliku Uhiskonna naiste viljeldud luulet. Seda
iseloomustab poliitilise, geograafilise, ajaloolise jne. silmaringi kitsus,
seega ka huvi puudus poliitilis-rahvusliku v8i sdjalise temaatika vastu,
kuid vaga sugavalt arenenud Uhiskondliku &igluse tunne, perekondli-
kud tunded, erk ilutunne ja dekoratiivkalduvustega kunstimeel. Sel-
liseid eesti naise tarbeid, igatsusi ja kalduvusi kajastavad rahvalaulud,
mida on hiljem liidetud ,,Kalevipojasse" (néit. ,,Salme laul", vaeslapse
laulud orvu lamba loos, orjalaulud pdorgupiigade suus, tuhulaulud
Linda puhul jne.), kui ka Kalevipoja kuju enda kasitlus rahvalauludes:
siin ndhakse teda ainult n.0. naise seisukohalt, nait. kosilase meelitus-
nimena, kangelasliku dekoratiivkujuna (,,Kalevine poisikene™) voi siis
taluneiu aule hadaohtliku, sest et vagivaldse Ulimusliku vorgutaja
kujuna. Tuleb siis esile tésta neidki vaheseid rahvalauluriismeid, eriti
ballaadi ,,Suisa suud" (,,Karske neiu™), mis pitoreskselt naitab, kuidas

talurahvas hiljem ka oma enda rahvusliku ,végilaskilla" liikmeid
on kasitanud teatud v60ra, vaenuliku joéuna vb6i nagu siin o6eldakse
,»suure koerana" — voib-olla ka seetOttu, et osa sellest sailinud

Ulimuskihist ise hiljem talurahvast v606rdus, segunedes vd0raste
Ulimustega.

Kokkuvdttes peaks Opilastele jaédma mulje, et orjaaegsete elutingi-
muste tdttu Kalevipoja parimusi pole meieni sdilinud kill just palju
ega ole need kuigi kdrge kunstivaartusega, aga et nad on vordlemisi
vanad, et neid tunti ometi Usna laialt, et nad eriti lda-Eestis olid vaga
populaarsed ning armastatud, ja kOigepealt, et nad olid meie rahva-
loomingus ainulaadsed oma dispositsionaalsete vaértuste
poolest (mehise, aktiivse vagilasluulena), mida ei paku ka mitmekord-
selt rikkalikumad ja kunstivaartuslikemad rahvalaulud oma naiselikus
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pehmuses ja piiratuses. Nii peitus neis ometi kdige enam muistse ise-
seisvusaja vaimu ja idusid, mida paraja aja tulles vdis edasi arendada
uueks rahvuslikuks vditlusluuleks.

»Kalevipoja" kui eepose saamisloo Kkasitluses olgugi
Uhtlustavaks juhtmotteks néidata neid ajalooliselt ja Uhiskondlikult
tingitud olusuhteid ja ideejdude, mis 19. saj. keskpaiku viisid ka Eestis
rahvusliku voitluskirjanduse siindimiseni. Seda ideoloogiat ei tohi aga
lilga mehaaniliselt tblgitseda ,,pealeehitusena, sest rahvusliku talupoja-
kihi ,arkamine" slindis alles hiljem, vaid just esirindlike Uksikute
haritlaste ettetdttava ,,progressiiv-romantilise” igatsusluulena, kus
oma osa on ka valismdjudel ja balti-saksa héreda linnakodanluse ja
literaatidekihi vastuoludel tagurliku aadliga (Merkel!). Olude, Umb-
ruse ja wUhiskondliku kandekihi ndrkusega tuleb aga seletada ka selle
ideoloogilise arengu ja rahvusliku eepose-motte kiipsemise aarmist
pikalisust ja virilust, kui ka seda, et see esmalt eluBiguse sai just
muinsus-romantilise rahvaluule-harrastuse ja selle filo-
loogilise viljaandmise téhe all. Aktiivse Uhiskondliku vditlus-
momendina tuleb seeparast eriti toonitada eestlaste rahvakultuuri
vanaduse ja nende kultuurikdlvulisuse tdestust miunasluule abil. See
kunstilis-ideeliste ja teaduslike sihtide dualism viis aga iseendast ka
teatud hairivale kahepaiksusele estofiilide hoiakus ja teaduslike ning
kunstiliste printsiipide antagonismile ,,Kalevipojas".

Ka Kreutzwaldieluloo ja arengukdigu kujutuse juhtmotteks
olgu naidata seda peagu traagilist Uksindust, milles see noor isedppija
ning kehv provintsiarst pidi vditlema oma suUnnirahva progressiivse
pioneerina. Seda Uksiseismist, kuid ka seda pusivat sidet oma
rohutud rahvaga aidaku illustreerida vastavad kohad Kreutzwaldi
kirjavahetusest kui ka proosatois (,,Sipelgas"), luuletustes ja ,,Kalevi-
poja" sissejuhatustes (,,Uksinda lindu laulan ma lusti, kukun uksi
kurba kagu™), vrd. ka ,,Sissejuhatus" 255—281, XIV 1—35 jt.). Ei tohi
muidugi unustada ka Nikolai-aegse kasarmu-reziimi valjust, mis
»Kalevipoja" esimesest redaktsioonist vélja tsenseeris isegi Muinas-
Eesti ,,0nne ja ilu" mainimise, dieti taibates, et see rahva hulgas vdib
kujuneda mdjuvaks propagandavahendiks oleviku sotsiaalse ja rah-
vusliku Glekohtu vastu.

uldse tuleb ,,Kalevipoja" enam kui kahekiimneaastast saamiskaiku
kujutada kui omaette kangelaslugu, mis adrmistest raskustest ja iga-
sugu vastuoludest hoolimata I8puni v8ideldi ainult Kreutzwaldi nukra-
meelse, aga ometi vasimatult aktiivse eestilise visaduse tottu.

. Kalevipoja" kui kunstiteose anallisis tuleb jalgida eel-
vaadeldud olukordade ja muude lahtetegurite kehastumist tervikteo-
seks ja selle kirjanduslikku iseloomu ning vaartust. Et ,Kalevipoja"
sBnastusstiil pole kuigi paljupakkuv, tuleb siingi peardhk panna ideo-
loogilise ja pstihholoogilise kilje selgitamisele. Sisseelamise kergen-
damiseks on ehk soovitav lahtuda eriti ,,Sissejuhatusest” ja autorile



nii laheda ,,vana lauliku™ kujust, esitades kogu teost selle kaugete
malestuste ja katkendlike nagemustena. Nii ei hdiri ka selles esinevad
anakronismid, subjektiivsed koérvalekaldumised ning reziimarkmed,
vaid Umberp66rdult, intensiivistavad teose nukrameelset, kuid tuge-
vast rahvaarmastusest kantud pohitunnet. Viimast tuleb toonitada
teose tahtsa Uhtlustusvahendina, kuigi temas endas vahelduvad
eleegilis-minoorsed ja heroilis-madZoorsed tundetoonid, olenedes sel-
lest, kas jutt on Muinas-Eesti dnnest ja Kalevipoja vagitoist vdi tema
ja ta rahva dnnetust saatusest. Tugev kontrastide tarvitus ja meele-
olude Kiire vaheldus iseloomustab ka muidu teose ulesehitust, suuren-
dades ta romantilist tundmusrikkust, samuti kui sage refrédnkorduste
tarvitus jne.

Eepose psuhholoogilise kiilje vaatlusel langeb pearéhk loo-
mulikult Kalevipoja enda kesksele kujule. Siin peab Opetaja raken-
dama kdik omapoolsed vahendid, tahelepanu juhtimised ja r6huasetu-
sed, et see eeposes katkendlikult skitseeritud konglomeraatne kuju ei
jaaks mitte ,halliks ja igavaks", nagu on kaevatud, vaid et ta saaks
meile ka inimlikult lahedaseks ja elavaks, sest just sellest oleneb
kogu teose elavus. Kalevipoja kurb valine elukdik ja selle Ghtelangus
kogu Muinas-Eesti traagikaga annab selleks elustuseks ainult pea-
jooned. Neid tuleb sivendada ja tihendada, naidates meie rahvus-
vagilase seesmistki traagikat, nimelt pusivat konflikti loodusjéu-
liste, titaanlike kirgede ja looduslapselikult véhearenenud madistuse,
resp.’ siistemaatilise tahtejou vahel, samuti looduslapselikku Kiiresti-
vahelduvat ko&ikumist Ulimeelikuse ja passiivse depressiooni
vahel, mis teda viib isegi oma kuningav8imust loobumiseni maa kdige
raskemal hetkel. Seda talupoeglikku pikalist mdtlemist ja looduslapse-
likku meeleolutsust ei tule aga mitte rakendada Kalevipoja halvustu-
seks tema ,,rumalusena” (nagu on tehtud), vaid just need jooned aita-
vad teda naidata niisamuti talupoegliku ja looduslapseliku Muinas-
Eesti tllpilise esindajana. Sellises valguses on Kalevipoeg meile nii
inimlikult kui ka rahvuslikult ldhedane ja omane, tdesti ,,kui Uks meie
seast”, nii imetlust kui ka kaastunnet aratav. Kuid Uhtlasi on ta ka
maailmakirjanduse seisukohalt teatud huvitusega kui (ks vaheseid
,t00tava talupoja™ esindajaid ,,feodaaleeposte” ulimuslike sGjasanga-
rite kdrval.

Eepose kd&rvalkujud on vordlemisi skemaatilised, eriti posi-
tiivsel poolel, nii et neil pikemalt ei maksa peatuda. Huvitavamad ehk
on erisugused kurja jou (paharettide) tulbid, alates Ulimeelikuist
»pahareti poisikestest” kuni vana ,tagurpéri taadi". Sarviku endani,
kes nagu kehastaks kd&iki muinas-patriarhaalse Uhiskonna ja looduse
kurje jéude ning omadusi. Kuid on kdillalt iseloomulik Kreutzwaldi
varjatud sotsiaalsele kriitikale, et ta Sarvikut, seda eepose kdige mus-
temat kuju on naidanud Uhtlasi eesti oleviku talupoja kbige suurema
reaalse vaenlasena — madisnikuna, ja tema orjade suhu pannud
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rahva thdpilised orjalaulud. Selleski suhtes on siis eepose temaatiline
ja pstihholoogiline valjatéotus kallalt rahvalik ja rahvuslik, kuigi ena-
masti ka rahvajutuliselt pinnaline ja mitmesuguseid tdlgitsusi vOi-
maldav.

Ka olustikuline elukujutus pole meie muinasjutulise koega eeposes
just vaga ulksikasjalik; pealegi toetub ta peamiselt vahelepdimitud
rahvalauludele, mis osalt tunduvad ebaorgaanilistena. Kuid neid
laialipillatud tksikjooni hoolikalt Gihte kogudes — see kélbab harjutus-
Ulesandeiks ka Opilastele — saame ometi vordlemisi huvitava pildi
muistse v8i vahemalt feodaalaegse kulalhiskonna elust, loodusest,
toist, rdivastusest, perekonnasuhteist, usundist, maailmavaatest jne.

Kdige selle hindamises on eriti oluline, et me ,,Kalevipoega" ei lahe
mddtma mitte moodsast romaanist, ei ka peenutsevais riutlikodades
sindinud ,,feodaaleepostest” laenatud mé6dupuuga, vaid teda v&tame
lihtsa talupoe”iku ,,ennemuistse jutuna", nagu ta tahab olla. Ta elu-
kujutuski on enamasti talupoeglikult kohmakas vdi siis jalle rahva-
laululiselt dekoratiivne ja irreaalne.

Ka ,,Kalevipoja" varsistus - ja sOnastusstiili Kkasitlises ei
tohi lasta end eksitada Uksvahe moodi lainud ,estetistlikust" liig-
ndudlikkusest. Muidugi tuleb eht rahvalauludega vérreldes naidata, et
»Kalevipoja" varsimdot pole mitte tapselt eesti rahvalaulu oma ja et
viimane on vaheldusrikkam, samuti tema lauseehitus, parallelismi-
kéasitus, kujukeel jne. Tuleb vaidlematult méoénda, et ,,Kalevipojal"
on teatud iseseisevVv stiil, teatud sintees voi liitvorm rahvalaulu
elementidest kui ka romantilis-uusklassitsistliku, literaarse stiili suge-
meist. Kui aga see mdodndus tehtud, siis avanevad silmad nagema ka
selles stiilis mitmesuguseid voorusi, nait, kiiremat edasiliikumist ja
asjalikumat ning avaramat lauseehitust kui rahvalaulus, mis on deko-
ratiivsuse ja lihtsuse tottu polegi just sobiv pikemaks jutustuseks.

»Kalevipoja" keelevigadest ja vaarvormidest on uks-
vahe soovitatud kdnelda Kklassiski otse Uksikasjaliselt ja nadalate
kaupa, et just nendega vorreldes dpetada Opilastele digeid vanu rahva-
keele vorme. Pean seda tarbetuks voi isegi kahjulikuks, kuna vaar-
vormidega palju tegeldes need just seda kergemini vdivad jaada
meelde. Piisab ainult pdgus Ulevaade ,,Kalevipoja" esimeste trikkide
monest iseloomulikumast veast ja nende seletusest tolleaegse puu-
duliku keeletundmisega, eriti ajaloolise keele mittetundmisega,
mis oligi ju balti oludes Usna arusaadav. Redigeeritud teksti tarvitades
polegi see vigade kisimus enam kuigi hairiv. Ehtsa rahvalaulu keele
ja stiili trmdmadppimine aga peab stndima niikuinii iseseisvalt ja
vordlemisi pdhjalikult, ka vastavaid harjutusi tehes (nagu neid nait.
esitatakse J. Aaviku jt. ,,VValimik rahvalaule" 16pus).

uldse peaks kogu eepose kasitlusel silmas pidama juhtmdétet,’ et tema
vigade ja, puuduste ndgemine ja naitamine mitte varju ei jataks tema
positiivsete vaartuste esiletoomise (nagu see sunnib ndait. J. Aaviku
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brosudris ,,Kuidas suhtuda Kalevipojasse™). Teost, mis ligemat vaatlust
vaarib ainult oma puudustega, pole tbesti pdhjust Uldse késitleda utld-
hariduslikus keskkoolis, veel vihem algkoolis. Seda aga utelda
»Kalevipojast" tdhendaks eitada mitte ainult meie esimest ,,natsionaal-
teost”, vaid ka Uht meie kuni praeguseni kdige kuulsamat ja vaartus-
likumat suurteost, mis kahtlemata on mo6ju avaldanud meie senisele
arengrde ja mille talupoegliku kuue alt hoovab ka ineisse veel meie
esiisade ja isade (nende hulka arvatud ka Kreutzwald) talupoeglikku
joudu. Seda joudu ule kanda ka meie uuesse noorsoosse, teoses esi-
tatut mdistma, seda teost ennast mdistma, austama ja armastama
Opetada ka meie jargnevat sotsialistlikku sugupblve — see ongi
»Kalevipoja" pedagoogilise kasitluse suurimaid Ullesandeid.

Deklamatsiooniks ja anallusiks sobivaid kohti ,,Kalevipojas™.

Teose elustamiseks, tema pohilise tundetooni esiletdstmiseks, tema
esialgseks tutvustamiseks laiemale massile, aga ka teatud ideoloogi-
listeks md@juavaldusteks, ndit. vastavate pidude vdi aktuste raamides,
vOib deklamatsioon taita suuri Ulesandeid. Kahjuks pole ,,Kalevipoeg"
ses suhtes mitte just vaga palju pakkuv, kuna ta esitusviisil sageli
puudub selleks vajaline kunstiline tihedus ja n. 6. lavaline efektikus,
mis jaksaks ootevalmis karsituid kuulajaid puUsivamalt paeluda. Hairi-
vad peamiselt sageli pikaline, parallelismidega Ulekoormatud vdi pleo-
nastlik esitusviis, kohmakalt literaarne ja kuiv sbnastus ja saksa-
parane lohisev lause, ka sagedased kordused, vaheltlevad ja vahe-
sobivad rahvalaulu varsid, vana keele isedrasused ning vead jne.
Neist ,Kalevipoja" stiili pBhipahedest peaks kull redigeeritud ja
karbitud tekst olema mdnevdrra vabanenud, aga muidugi mitte taie-
likult. Deklamatsiooniteksti véljavalija ning ,lavastaja” vdib muidugi
ka omalt poolt kdrpimistega asja mdojukust suurendada, kuid igast
eepose kohast vaevalt suudab Ukski karpimine v8i Umberkohenduski
teha kallalt ,,lavakélvulist" asja.

Onneks on ,,Kalevipojas" siiski ka mitmeid tsna ilusaid, sisutihedaid
ning vormiehtsaid kohti, mida ikka jalle on deklameeritud ja mille hea
esitus vaevalt kunagi jaab ilma soovitud mdgjuta. Eriti harrastatud on
seejuures muidugi Kalevipoega kui sdjakangelast esindavad
kohad, mille jargi patriootilistel pdhjustel ,,ndudmine” on kdige suu-
rem, mida aga eeposes selle muinasjutulise ja talupoegliku pdhilaadi
tottu on vordlemisi véhe.

Kdige mdjuvamaid on neist niit. Kalevipojavaekogumise
(,Tutu-lutu") lugu XX loo alguses, umb. véarsid 123—239. Neis
paelub otse haruldane hoog ja dramaatiline elavus, oskuslik refraan-
motiivi tarvitus ja liigutav kontrast kdikjale-kostva alarmeeriva sdja-
sarve ning pahaaimavalt askeldava kodurahva meeleolu vahel, thtlasi
sobib see ka heaks anallitsinaiteks peagu kdigist ,,Kalevipoja" stiili



voorustest ja otse haruldasest Uhtesulamisest rahvalaulu osade ning
Kreutzwaldi enda loodud vérsside vahel.

Soovi korral vBib esitust jatkata ka jargnevate 1dpplahingute
kujutusega, varsid 255—397 v8i pikemalt kuni varsini 465, vOi
koguni kuni varsini 520. Seejuures vdib vahele jatta peateemast kor-
valekalduva veresbnade lugemise, vv. 313—333, samuti hiidliku Janu-
jarve loomise loo, vv. 368—384 ja ehk muidki vahemtahtsaid varsse.
Kahjuks puudub siin dramaatiline kdrgkoht ja 18ppefekt ega ole kul-
laldaselt ka konkreetseid Uksikpilte. Kuid just oma sisulise tahtsu-
sega, Muinas-Eesti vaenlaste hulga ja s6dade rammestava paljuse néi-
tamisega, rahvaluulelise, gradatiivse motiivikordusega, meeleheitlikku
voitlushoogu osutava meeleoluga jne. vBib see heas esituses ometi
olla Gsna huvitav, eriti ndit. mdne muinas-ajaloolise ettekande saate-
palana.

Sdjasarve puhumislooga peagu vOrdne oma Uldtuntuselt on nn.
sGjaratsu sdit XVII loo alguses, eriti vv. 67—155, mis erakordsed
oina hookuses ning rahvalaulupérases stiiliehtsuses.

Suuremale vdimaluste korral vaarib esitamist kogu Assamalla
lahingu lugu, vv. 1—280 (v6i 286), kus vditluse enda kujutus on
kall dige tldsbnaline, kuid selle patriootiline 16ppkdne seda efektikam
(paiguti ehk liigagi suuresdnaline). Seejuures on soovitav vahele
jatta rahvalaulu poolt pisut liiga fantastiliseks arendatud varsid
85—98, vOi vahemalt 90—98, voib olla samuti vv. 274—275, mis vahen-
davad lause hoogu.

Vahelduseks sellele vaarib aeg-ajalt esitust Kalevipoja teinegi pat-
riootiline kéne 1X loos, millele eelneb lsna realistlik ara sdnumitooja
kirjeldus sdja koledustest, siis vv. 156— (vdi 147) —337, soovi korral
ka veel vv. 710—766.

Ka legendaarne reis maailma otsa (XVI 1) on oma fantaasia-
kullase kireva seiklustikuga kullalt huvipakkuv. Kahjuks on ta ules-
ehitus vordlemisi ndrgalt raamitud ning juhuslik ja ta esitus lahjen-
datud paigutiste vaheutlevate osadega. Vdib-olla ongi seepérast pidu-
likuks ettekandeks parem koostada sellest iseseisvalt rida mdjukamaid
episoode, jattes vahele vesisemad. Sellesse valimikku vdiksid kuuluda
algusvarsid 1—10, laeva ehitus ning varustus, vv. 218—259, 276—286,
301—311, Soome marud, vv. 349—369, 396—411 (vOi ka — 441), seiklus
mereneelu kohal, vv. 627—665, ja Sademete saarel, vv, 674—733 vOi
757, kullaldase aja puhul ka seiklus hiiglaste juures, vv. 758—872
(kuigi see huvitab vist enam nooremat noorsugu), virmaliste all ja
penisabaliste maal, vv. 873—918 vdi ka — 943.

Kalevipoja kui sBjasangari ja kui Kiredgeda inimese kuju nditab
o0ige meeldejaavalt siindmustik soome sepa juures,rmis Kka
muidu on eepose kdige dramaatilisemaid ja detailsemalt véljamaalitud
stseene ja seetdttu kdige soovitumaid deklamatsioonipalasid. Arvesse
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tulevad peamiselt vv. 158—220, 226—229, 237—249, 258—486 ning
teise jarguna vv. 546—729, v8i ka — 762.

Kuid, nagu 6eldud. Kalevipoeg ja eriti rahva Kalevipoeg on siiski
mitte niipalju s6jasangar kui talupoeglik muinasjutuvagilane ja ,,t66tav
talupoeg”. Nii peaks eepose esindavas tutvustuses aegajalt kindlasti
andma ka mone stseeni tema sellekohasest tegevusest, kuigi need
vahest pole nii efektikad. K&ige silmapaistvam on siin vahest stseen
kindmisest ja hobuse surmast (VIII 1), kus algus on kuill
ehk liiga demiurgiline ja fantastiline, kuid I6pupool seda realistli-
kum ja Utlasi dige tuupiline talupoegliku Endis-Eesti elule. Nii siis vv.:
VIII, 627 — vdi ka 646 — vdi koguni 695—741 ja 786—861 vbi ka —
876. Sellega v&ib liituda hundijaht: IX, 1—128 v&i — 146.

Usna héid omaette Zanripilte on eeposes niit. ka endisaja j 6 u-
katsumisest Kkiviheitmisega voi vagipulgaga, voi
stseenis Veevaimuga X, 600—697, v6i veel pikemalt Kalevipoe-
gade viskevoitluses, VIII, 222 — vbi 262—490, kusjuures
tarbekorral v8ib kdrvalisemaid varsse vélja jatta. Sotsiaalse ilmega
varsivaliku vOiks soovi korral teha altmaa kujutustest (XIV
55—530, vahemsobivaid osi karpides), samuti orvu lamba loost
(X1, 767—900 vdi ka — 981).

Paris muinasjutulisist seiklusist op ndudlikumale publikule raske
palju huvitavat pakkuda. Kisimusse vdiks siin tulla viimane
porguvditlus, kus ka irreaalseid asju on kujutatud paiguti heas
tdusetuses ja kudllaltki nagemuslikult, nii ,,sillasdda' XVIII,
344—597, kui ka selle jarg 598—892 ja XIX, 17—159.

Loppeks ei tohi unustada ka Kalevipoja kolmat palet, ta minoorset,
meeleolutsuseni drnatundelist inimsust, mis mitte kaugel ei seisa
Kreutzwaldi enda filosofeerivast nukrameelsusest. Selle avaldustest ei
saa kill nii pikka ja efektikat esitust, nagu tema kahest esimesest
palgepoolest, kuid lihemaid ilusaid meeleolupilte vdib valida siiski.
Nii tuleb arvatavasti igailhe meelde néit. noore Kalevipoja esimene
kaik isa hauale ja Oisele merekaldale, kus rahvalaulu-
line isaleinamine liitub Kreutzwaldi enda esiromantilise maailma-
valuga Usna tunderaskeks tervikuks (siis mmh. vv. Ill, 736 vOi ka
709—851. Usna meeleolukaid stseene leidub ka Kalevipoja 0Oises
tagasisdidu loos, mis on tais viirastaislikke vaimunagemusi ja
jarkjargult selgiva sisetunde aimusi. Siit vOiks teha lihema vdi pikema
valiku, néit. vv. | — (vdi ka 14 v6i 59) — 85, 138—400 (karpides vahelt
vahemtahtsaid kohti), 406—450, 807—-860.

Ldppeks tuleb selles meeleolurihmas mainida rmuidugi ka kogu
eepose kdige isikupdrasemat ja vdib olla ilusamat osa, ta ,,Sisse-
juhatust', kus Vana lauliku, s. 0. Kreutzwaldi enda minevikuleinas
kajastub nagu kogu meie esidarkamise rahvaarmastus. Selle Ulesehitus
on, tBsi kull, kaunis katkendlik ja ,,somnambuulne”, seega nooremale
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publikule raskevOitu. Seepdarast vdiks nait. kooliettekandes loobuda
selle alguse esiromantilisest luuleteooriast, siis vv. 26—127, vdi alatagi
lihtsalt salaparase ,,Marduse Kiljatusega'" vv. 128—165 ja
tdiendada seda ainult ndgemusliku ,seitsme kalmukinka" pildiga
196—254. Sellele lisaks sobib ometi hasti ka vaimude uinutamise
stseen vv. 255—287; ainult peavad kuulajad juba aru saama, et vana
eesti rahvausu jargi sellised dnnetut surma saanud vaimud rahulikult
uinuma paasevad alles siis, kui keegi nende hingekeste eest on palu-
nud vdi veel enam — nende hukkumislugu on kuulnud ja nende tar-
kused tulevaile pblvedele edasi andmiseks oma hoiule v&tnud. Viimast
md&tleh laulik siin nahtavasti ka siis Muinas-Eesti varjude ,,uinutami-
sega". — Pikemad ja pidulikumail juhtudel vaarib esitamist muidugi
terve ,,Sissejuhatus™ ja ,,Soovitus".

Samuti sobib ta hésti muinsusromantilise stiiU anallilisiks keskkooli
vanemais klassides.

Ehk piisab neist markmeist ,,Kalevipoja" esinduslikumate lehekdl-
gede kohta, nii nagu peaks piisama mainitud lehekillgedest endist, et
naidata, kui palju t6elist luulet sisaldab ikkagi veel see, kord juba
»muuseumi saadetud" mineviku suurteos. Selle vaartusi kord juba
nagema Oppinud silm leiab aga ka muid deklamatsiooniks sobivaid
kohti juba ise — ja veel mitmeidki.

K. D. USinski pedagoogilisest parandist.

Eluloolisi andmeid. Konstantin DmitrievitS§ USinski sindis Tuula linnas 1824. a.
(voi teiste andmete jargi 1823. a.) algul. L&petanud gimnaasiumi Novgorod-Severskis,
kus oma vaikeses mdisas, omades 30 sunnimaist talupoega, elas erus ta isa, 1812. a.
sOja veteraan, astus USinski Moskva ulikooli digusteaduskonda. Ta spetsialiseerus
Ulikoolis tol ajal laialt tuntud prof. Redkini otsesel juhtimisel. USinski teenistuskaik
algas 1845. a. edukalt Jaroslavli lutseumis juriidiliste teaduste professori kt. ametis.
Ometi sai U. ametitegevuses saatuslikuks varsti parast 1848. a. revolutsiooni valja
antud vene vaitsuse korraldus, mille jargi professorid pidid enne ettekandmist esi-
tama oma loenguist p6&hjalikud konspektid koos tsitaatidega, mis tulevad loenguil
esitamisele. U. vallandati, sest lutseumi ndukogu koosolekul vaidles ta Gisna agedalt
vastu valitsuse korralduse otstarbekohasusele ja keeldus seda taitmast. Asunud
1849. a. Peterburi, plldis U. asjata endale leida sobivat t66d. Rasked materiaalsed
tingimused sundisid teda a. 1850 hakkama alamaks ametnikuks siseasjade ministee-
riiunis. Osates pohjalikult vodrkeeli, tegi U. kaastddd ajakirjadele, algul ,,Sovremen-
nikule" ja hiljem ajakirjale ,,Biblioteka dlja TStenija".

Alles a. 1854, tanu Jaroslavli litseumi endise direktori soovitusele, anti U-le Kir-
janduse Opetaja koht GatSina instituudis, kus varsti sai klasside inspektoriks. Sellest
ajast peale algab U. pedagoogiline tegevus selle sdna t6elises mottes. A. 1859 maa-
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rati ta klasside inspektoriks Smolndi instituuti vastutava tlesandega reorganiseerida
selle asutuse unardatud Oppeala. Selle t66 tapne, kindel ning laitmatu sooritamine
naitas, et U. omab annet pedagoogilise protsessi organiseerimise alal. Samal ajal
terve rida Uksteise jarele avaldatud U. teoreetilisi t0id pedagoogika kiisimustes tden-
dasid, et ta pole ainutiksi praktik, vaid on ka oma eriala silmapaistvaks teoreetikuks.
Alates a-st 1857 avaldab U. terve rea vaga huvitavaid kirjutusi, algul ajakirjas ,,2ur-
nal dlja Vospitanija" ja siis ajakirjas ,,Zurnal ministerstva narodnogo prosvestsenija",
mille toimetajaks ta oli maaratud a. 1860. Jargmisel, 1861. a. avaldab U. oma esimese
Opiku ,,Detski Mir", mis samal aastal ilmus veel kahes trikis.

U. hiilgavalt alanud pedagoogiline tegevus katkes ootamatult. A. 1862 anoniimse
pealekaebuse tagajarjel, mis stidistas teda poliitilises ebausaldatavuses, oli U. sun-
nitud vétma komandeeringu valismaale tutvumiseks naishariduse korraldusega valis-
mail ja pedagoogika Opiku koostamiseks. Valismaine komandeerimisreis, mis tihendu-
ses U. haigusega kestis kuni 1867. a-ni, andis talle v6imaluse taielikult koonduda
ammukavatsetud teoste kirjutamisele vene kooli ja vene pedagoogi tarvis. Valismaal
joudis U. valmistada avaldamiseks oma vaartuslikemad teosed. A. 1861 avaldas ta
»Rodnoje Slovo" | ja Il Oppeaastale koos ,Kasiraamatuga Opetajaile” ja a. 1870
11l Bppeaastale, samuti ,,Késiraamatuga". Peale selle hakkas ilmuma erivaljaandena
U. teoreetiline peateos pedagoogika alal ,,Inimene kasvatuse objektina" (Pedagoogi-
lise antropoloogia katse): 1867. a. 16pul ilmus | koide, 1868. a. II. U. alustas ener-
giliselt 111 koite kirjutamist, et hiljem lihendada kogu teos ja t6lkida inglise keelde.

Kahjuks ei 6nnestunud U-1 I8petada seda t66d. Kilmetus, mille ta sai ravimisel
Krimmis, kutsus esile tdsise tusituse U. ndrgas organismis, mis oli peale selle ndrges-
tatud niihasti pingerikkast toost kui ka teenistusalaliste ebameeldivuste tottUj ja
21. detsembril 1870. a. suri ta Odessas kopsupdletikku.

U. teoseist on tuntuimad ta algkooli-opikud, mis levisid miljoneis eksemplares:
»Detski Mir" — 43 ja ,,Rodnoje Slovo" 137 trikis. Suurt populaarsust evis ,,Pedagoo-
giline antropoloogia”, teos, mis on valdavalt huvitav pedagoogile oma tllesandega
tundma Oppida inimest kui kasvatuse objekti. Teos on ilmunud 14 trikis. Teaduslikud
raamatud revolutsioonieelsel Venemaal pidasid harva vastu nii palju trikke.

Vene pedagoogika arengus on U-1 erakordselt suur osatahtsus. Pole
imestada, et varsti parast surma hakati U-t nimetama ,,vene pedagoo-
gika isaks", ,,mdistliku vene kooli algatajaks"”, ,vene rahvuslikuks
pedagoogiks"- 75 aastat, mis on mé6dunud U. surmast, on téendanud, et
tema kui suure vene pedagoogi, vene pedagoogika klassiku ajaloolise
téahtsuse iseloomustus on 6ige. On arusaadav, et ndukogude pedagoog,
kes on périjaks kdigele parimale, mis oli valja to6tatud revolutsioonile
eelnenud ajastu tingimustes, ei vdi modduda USinskilt saadud paran-
dist.

Alljargnevad véljavotted, mis pblvnevad mitmesugustes U. tdddest,
iseloomustavad U. pedagoogilisi vaateid ja on huvitavad ka tanapéaeva
Opetajaile.



1. dppimine tdsise toona.

Kimneaastasi lapsi tuleb juba harjutada t&sisele té6le, mis muidugi
peab olema vastav nende joududele ning arusaamisele. Pole kahtlust,
et endine skolastiline dppimismeetod mdjus mdistusse laostavalt; selle
pdhjuseks aga polnud to0 tdsidus, vaid selle mottetus. Kui aga katekis-
rnuse ja lauluraamatu tuupimine mdjutas vaimset arengut kahjulikult,
siis naljatlev, lapsi IBbustav pedagoogika havitab inimese karakteri
juba eos. Oppimine on t60 ja peab jaama tdodks, kuid t6dks, mis on tais
mdtet, nii et huvi Oppimise vastu oleneks tBsisest mdttest, mitte aga
mingeist tarbetuist ilustustest. Raamat aga, mis on maaratud lugemise
algkursuseks klassis, peab olema, nagu mulle ndib, tbsise teaduse ees-
kojaks, nii et dpilane, olles ta koos Opetajaga labi lugenud, omandaks
armastuse tbsiseks tegelemiseks teadusega.

Eessdna lugemiku ,,Detski Mir* 1.-le trukile, 1861.

Kasutame juhust, et véljendada siinkohal oma arvamist dppeviisist,
mida v8ime nimetada Uksikdpetuse meetodiks.

Opetaja, olles tunni enam v&i vahem korralikult dra seletanud, annab
ta jargmiseks korraks ara oppida, jattes sageli kontrollimata, kas opi-
lased said temast aru. Jargmine tund algab tavaliselt kolme-nelja dpi-
lase kusitlemisega, millele kulub suurem osa tunnist, teised Opilased
aga arvavad endal 6iguse olevat tunnis mitte tdhele panna, niikaua kui
tuleb nende kord vastata. Samal viisil lahendatakse ka aritmeetika Ules-
andeid, harjutatakse lugemist jms. Uks Opilane lahendab tlesannet voi
lo"eb, aga teised 30 vdi 40 last raiskavad aega kasuta ja harjuvad tema
kdige hukutavama, kdige kahjulikuma veetmisega. Niisuguse meetodi
juures monel dnnelikul dpilasel laheb kdrda veeta motteta peas, tege-
vuseta kates terve nadal, iga paev kuus tundi, plildes vaid saili-
tada seda keha liikumatust ja seda niri ning mottetult-tahelepane-
likku pilku, mida nBuab klassi distsipliin. Meie arvates lapsel on digem
mangida need 6 tundi Uksteisest Ulehlppamist v6i luusida pdllul, kui
vepta neid sellisel toapoisilikul viisil, mitte midagi tehes, mitte midagi
mdteldes ja teesklevalt naidates ndutavat tdhelepanu, mida ammu juba
pole. Ja ei saagi siin olla tdhelepanu. Katsugu téisealine inimene olla
tahelepanelik, kuus tundi jarjest kuulates opilaste Uksluisi
vastuseid, mis on kord kiired ning tihedad nagu vihmatilkade trummel-
damine aknale, kord aeglased ning uinutavad nagu liiva Idikuvate sdi-
dukirataste Uhetoonilised helid. Elav ning narviline poiss, harjumata
veel kandma nuri tdhelepanu maski, langeb nende vdrgutavate helide
esimeseks ohvriks. Ta hakkab kas vallatlema voi uinub rahulikult, kuni
arkab Opetaja range kae all.

Koolité6 kogu raskus niisuguse dppeviisi puhul, mis on Upris kerge
Opetajale ja seeparast laialt tarvitusel, langeb dpilasele. Maha istunud
ilma igasuguse kasuta tervet kuus tundi klassis, kdrvust
mooda lasknud tdendoliselt poole seletustest, peab ta Gppepalad val-
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mistama ise koolitundidest vabal ajal. Kui palju asjata kao-
tatud aega, kui palju raskeid pingutusi — ja millise tihise tagajarjega!l
Kogu vaike kasu, mida saab dpilane niisugusest 6petamisest, kaugeltki
ei tasu ara juba Uksi harjumust tegevuseta olekuks tundide kaupa ja
koige orjalikumaks teesklemiseks, mis on klassides sellise ajaveetmise
paratamatuks tagajarjeks. Opetajale on niisugime Oppemeetod mui-
dugi kdige kergem, sest pole sugugi kerge leida kasulikku tegevust 0pi-
lastele kogu tunni valtel ja on palju ker.gem lukata kogu tund nende
ndrgukestele joududele. Kui palju labimdtlemist s6nades ning Ules-
annetes, kui palju pingutatud tédhelepanu, kui palju vilumust vajab dpe-
taja, et toole rakendada kogu tunniks kolmkimmend vdi nelikiimmend
veel mitte tugevnenud, hajameelset lapsepead! Just seeparast téeliselt
kohusetruu ja hea Opetaja pole sugugi nii tavaliseks nahtuseks, nagu
arvatakse, ja just seepdarast mitte igatiks, kes tunneb ainet (mis pole ju
raskel), ei ole vBimeline olema &petajaks. Suurt energiat ja suurt oskust
on vaja, et kohusetruult téita seda ametit, mida seltskond paraku alati
ei hinda nagu vaja . ..
,.POhja-Ameerika koolide seesmine korraldus", 1858.

2, Mehaanilise pahedppimise kahjulikkusest.

Ei pruugi olla suur psihholoog arusaamiseks, et endine suure hulga
tahtede mottetu pahebppimine ja sellele jargneva suure hulga veelgi
mottetumate silpide pahedppimine ei andnud mingit toitu lapse mdis-
tusele, samal ajal ei lasknud tal tegelda millegi muuga ja jarelikult hoi-
dis teda kogu lugemadppimise ajal tegevuseta, tardunud olekus. Kui
votta arvesse, et selline lapse ndrga moistuse tardunud olek kestis mitu
tundi paevas, terve aasta, monikord aga kakski, siis ei saa kahelda, et
niisugune 6ppimine oli kahjulik lihtsalt laste ajule (ei maksa raakidagi
mdistusest); sest aju on sel ajal erakordselt 6rn, vastuvotlik ja taies
kujunemisprotsessis. Katsuge iga paev kolmeks-neljaks tunniks aasta
vOi kahe kestel siduda lapsel Uks kasi ta keha kilge, — ja kui see kasi
ei karbu, siis ainult seeparast, et teie ei jata teda seotult kogu paevaks;
kuid igatahes kasi, millega on tehtud selline katse, areneb marksa nor-
gemalt kui teine. Aju organism on marksa drnem ké&e organismist ja
areneb hiljem ning kauem kui k&ik teised organismi osad. Otsustage
siis, millist kahju te tekitate lapsele isegi fuusiliselt, kui jarjekindlalt
ning vagivaldselt seiskate ajutegevuse pikkade tundide ning paljude
kuude véltel. Kujutlege endale last mingis kilakolkas, kes mangib ja
vallatleb kogu paev kbikearendava looduse mdju all, liigub vahetpida-
mata, aistib, motleb, leiutab, lapseliselt muidugi, kull Ght, Kkull teist,
nutab ja naerab — Uhe sdnaga, elab kogu oma vaimse ning kehalise
organismiga. Ning akki — te haarate selle lapse, viskate endisaegsesse
umbsesse, slingesse kooli, kus ta eeskatt peab istuma sirgelt, liigu-
tamata Uhtki kehaliiget, mitte mdtlema, mitte tundma, mitte arutlema,
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jarele métlema millegi Ule, mitte nutma ega naerma, isegi mitte kor-
vale vaatama, vaid teraselt vahtides aabitsasse, pahe tuupima tahte
téhe ja Uht mdttetut silpi teise jarele. Kujutlege endale, et see laps ao-
valgel laheb kooli, tuleb sealt vélja 66si ja veedab nii paeva teise jarel
kaks, kéhn, neli aastat, organismi tugevaima arenemise ajajargus, mitte
omades muid muljeid peale hirmu saada hoope ja tBepoolest saades
166ke pahe, — ja te mdistate, miks meie talupojad-kirjaoskajad suure-
malt jaolt avaldavad vdhem m@istust ning arengut, kui need, kes are-
nesid vabalt, valjaspool kooliseinu, looduse ning elu mdjul; te mdis-
tate, miks meie lihtinimestest kirjaoskajate ning Kirjutajate seas nii
sageli kohtame kohutavalt ndrisid ning seejuures kdlbluseta inimesi.
Kuid kas ainult seda te taipate? Te mdistate ka, mida soovivad need
inimesed, kes oma zurnaalilise suuruse kdrgustelt soovitavad jatta
meie rahvast Gppima sellistes koolides, selliste Opetajate juures, sel-
liste meetodite jargi...

Kasiraamat ,,Rodnoje Slovo" jargi Opetamiseks, lk. 32—33, 1864.

3. Oppepalade Gppimisest klassis.

Oppepala ulesandmine kodus6ppimiseks ja sellega peaaegu kogu
Oppimise t60 raskuse asetamine ainutksi Opilasile on Uks suurimaist
pahedest, mis on vallanud meie koole. Kuulake ainult, kuidas moéni 6pi-
lane tuubib oma 6ppepala, ja te veendute, et sellest koduste dpitiikkide
Ulesandmisest ei tule midagi head, kuid véaga palju halba: ,ring on ...
ring on ... ring on kdver" jne. Mis kasu vOib tulla niisugusest 6ppimi-
sest? Laste mélu on vastuv6tlik ja omandab Kiiresti ning kindlalt, kuid
ainult tahelepanu koondamise tingimusel; tahelepanu aga on
lastel nbrk, pusimatu, ja teda just peabki kasvataja arendama. Algdpe-
tuse Uheks tédhtsaimaks Ulesandeks on dpetada last oma tahelepanu voi-
malikult kaua hoidma esemel, mida ta tundma 0pib; saavutada seda on
aga vdimalik ainult, pannes last dppima enda juuresolekul vdi, pare-
mini oeldes, dpetades talle 6ppepala. Talletada Opitiikk lapse hinge —
see on siinse Opetaja (Froelichi koolis Sveitsis) peamisi ning raskemaid
kohustusi. Seks otstarbeks peetakse tund vestluse kujul, ja vestlus pee-
takse nii, et temast vbtavad viga elavalt osa koik Opilased klassis,
Opetaja kunst seisneb selles, et ta esitab reljeefselt tunni peamdtte voi
peafakti, kordab seda lakkamatult ja paneb lapsi seda kordama, loogili-
selt seob uued métted ning uued faktid pdhiliste killge, mis on juba
kindlasti juurdunud ka kdige hajameelsemates peades. Just seeparast
Froelich'i kooli klassides peaaegu pole mahajaanud dpilasi. Muidugi,
niisugune Gppeviis on kasvatajale marksa raskem kui tundi Gles anda,
isegi teda seletades, ja siis teisel péeval késitella; kuid selle eest vaa-
dake, mis vahed on tagajargedes. Ma ei tea, kuidas praegu on olukord,
aga veel hiljuti meil joudis Uheaegselt kdrgemasse klassi vaevalt kim-
me protsenti &pilasist, kes astusid giimnaasiumi esimesse klassi; sellest
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kimnest protsendist vaevalt iUks kolmandik, kergete eksamite puhul,
paases ulikooli, ja rangete eksamite puhul — palju vahem, ja ikkagi
Ulikoolid kaebasid noorte inimeste ndrga ettevalmistuse Ule dlikoolis
Oppimiseks. Niisuguse ebaedu Uheks peamiseks p8hjuseks pean ma
Oppepalade Ulesandmist ilma labitootamiseta ja selle tagajarjel meie
Opilaste mitteoskamist Oppida. Pealeselle siinne Opetaja laste vastami-
sel lakkamatult suunab nende mdtet vajalisele teele ja parandab nende
sdnu, nii et laps iga tunniga teeb sammu edasi motte arenemises ja
sdna valitsemises; ei lubata midagi ebateadlikku vdi ekslikku; meil aga
tuleb sageli pingutusega vaélja kiskuda seda, mida laps ekslikult ning
ebateadlikult pahe tuupis kodus. Ma tean, et paljud ning head dpetajad
meil hakkasid vastu ettepanekule hoopis kaotada kodused ulesanded
vahemalt rahvakoolides ja keskkoolide nooremais klassides ja Utlevad
selle peale, vdib-olla, et vestlustega klassis ehk v0ib lapsi arendada,
kuid ei saa neile edasi anda killaldast hulka teadmisi, mida peab oman-
dama mélu, ja et ilma koduste Ulesanneteta Gppimine vdib edasi lii-
kuda ainult vaga aeglaselt. Selles vastuvdites on tunduv annus tott.
Ning tdepoolest, pdevased tunnid Froelich'i kodlis pole pikad ja klas-
side aastalilesanded on arvestatud kdige ndrgemate Opilaste jdudude
kohaselt; kordamine kestab kogu aeg; igas tunnis korratakse seda, mis
on ara Opitud eelmises; igas klassis vOetakse uuesti labi seda, mis oli
omandatud eelmistes, ja tagajarjeks on mitte ainult métte ning sdna
tugev areng, vaid ka faktiliste teadmiste tdhelepandav rohkus. Te kuu-
lete, naiteks, sedasama juttu algkoolis viieaastaselt lapselt kui ka 16pp-
klassis. Milline vahe jutustamises, Uksikasjus, arusaamise siigavuses!
Kogu see alatiselt korduv meetod, mis ikka ja jalle p66rdub tagasi va-
nale ja lisab talle uut, pdhineb jargmisel téahtsal pstihholoogilisel faktil:
iga teadmine, mis hinge poolt omandatud, pddrdudes uuesti teadvusele,
ei muutu mitte ainult ise kindlamaks ning selgemaks, vaid omandab
vBime, nii-6elda, ligi tbmmata endale uusi teadmisi ja anda neile kind-
luse. Viit-kuut nime, nditeks, meeles pidada ei ole mitte vaga kerge,
kuid lisage nende nimede kordamisel neile kaks-kolm uut, mis nendega
on seotud uldise jutu vdi kirjelduse kaigus, ja need uued omandatakse
juba hoopis hdlpsamini endistest, leiavad endale kiiresti koha hinges ja
kinnituvad temas véaga kindlasti. Sel teel, ikka ja jalle korrates vana ja
igal kordamisel lisades veidi uut, omandab laps kindlalt hiigelhulga
fakte, mida ta iialgi ei omandaks, kui ta ei omandaks Uht fakti teise
jarel, ehitamata uut vana kindlale vundamendile. Sedasama meetodit
kasutatakse siis ka ideede omandamisel. Peamisi p&hiideid on kursuses
vahe (ja kas neid on uldse palju?); neile tullakse kogu aeg tagasi ja
seotakse nendega uutena omandatud, kusjuures laps ise dpib viljakalt
arendama peaideed.

Sellise Oppeviisi juures dpilaste paid ei topita, nagu kotti, tdis fakti-
dega, mis on halvasti omandatud, ja ideedega, mis halvasti seeditud;
niihasti Uhed kui teised otsekui kasvavad orgaaniliselt vahestest, stiga-
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vale hinge istutatud seemnetest. Tdsi kill, see hinge orgaaniline kas-
vamine laheb algul vaga pikkamoodda, kuid mida kaugemale,
seda kiiremini, ja mida kindlamalt on rajatud teadmiste ning ideede
vundament dpilase hinges, seda suuremat ning kindlamat hoonet v&ib
siis ehitada sellele vundamendile. Kui sellist dppimist v8ib vdrrelda
tugeva puu kasvamisega, mis iga aastaga omandades uusi oksi, koos
sellega jamendab ning kdvendab oma juurt, siis dppimist, mida oleme
labi teinud oma gimnaasiumides, v8ime vOrrelda purjus voorimehega,
kel on koorem halvasti kinni seotud: ta kihutab edasi, vaatamata ta-
gasi, ja toob koju tihja vankri, kelkides sellega, et tegi toreda sdidu ...
,Pedagoogiline matk Sveitsis", 1862.

4. Oppetddde sage vaheldus ning mitmekesisus kooli algklassides.

Kaasaegne ratsionaalne pedagoogika piihendab tahelepanu lapse loo-
musele ja paneb tahele, et mida noorem laps, seda vdhem on ta vBime-
line plsivale tegevusele Uhes teatavas suunas, seda Kiiremini vasib ta
kdndimast, istumast, hoidmast kdes kdige kergemat asja, isegi lama-
mast, ja et seesama laps, kasutades koiki vdimalikke tegevusliike ja
nahtavasti Uldse mitte puhates, askeldab terve paev ja paneb taisealist
imestama oma vasimatusega. Sedasama vdib tédhele panna ka lapse hin-
gelises tegevuses; mida noorem on laps, seda vahem on ta vdimeline
mingiks pusivaks hingeliseks tegevuseks Uihes suunas, kuna aga mitme-
kesistades oma tegevusi vOib ta to6tada kullalt kaua. Tegevuste vahel-
dus iseenesest m@jub lapsesse isegi paremini taielikust puhkusest, mis
muidugi on tarvilik omal ajal. Laps nahtavasti vasis lugemast, ta ta-
helepanu ndrkes, arusaamise protsess peatus; pange laps pooleks tun-
niks Kirjutama. Joonistama, arvutama, laulma — ja te markate, et
péarast seda, tagasi tulnud lugemisele, laps on uuesti taiplik ning téhele-
panelik . .. Mida mitmekesisem on teie tund &ppetdd alguses ja mida
mitmekesisemad on lastelt ndutavad tegevused, seda enam te suudate
korda saata. Kui koolitdds poolteise vBi kahe tunni valtel lapsed loe-
vad ja kirjutavad ja joonistavad ja laulavad kaks-kolm laulukest ja
arvutavad ja kuulavad voi jutustavad ise mdnest siindmusest, siis kuu
I6pul mitte ainult nende poolt omandatu summa, vaid ka see, mida nad
omandasid igas Uksikus teadmises ning oskuses, on suurem sellest,
mida nad oleksid vb6inud omandada, tegeldes kogu see aeg Uhe tead-
mise vOi oskusega. Nii nditeks selliste mitmekesiste tegevuste puhul
tunnis teevad nad edusamme lugemises enam kui teeksid siis, kui te
iga oma tunni oleksite pihendanud ainult lugemisele ...

,.Késiraamat Gpetamiseks ,,Rodnoje Slovo" jargi, I, Ik. 9—10, 1864.

.. .Laske lapsel veidi liikuda ja ta kingib teile jalle kimme minutit
tahelepanu, aga kiimme minutit elavat tédhelepanu, kui te oskate neid
kasutada, annavad teile 16pptulemuses enam kui terve nadal poolunist
koolitdod ...

,,Pedagoogiline matk Sveitsis", 1862.
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5. Vaatlikkus dpetuse pohiprintsiibina.

Vaatlikust, nditlikust dpetusest neil réagiti ja kirjutati palju, kuid
peaaegu midagi ei tehtud selleks, et ta oleks vdinud kasvdi vaheselgi
madral paaseda meie koolidesse ja meie perekondadesse. Koguni vaat-
liku dpetuse idee sai meil kuidagi halvasti omaseks ja leidis palju vas-
taseid. Minu arvates see on parimaks tdendiks asjaolude, et meie, mee-
leldi héljudes ideede kdrgemais sfaarides ja mitte loobudes ulalt alla
heitmast pilku ka kasvatusele, ei vota iial vaevaks tungida alg8petuse
ideesse endasse, pidades seda asja kas liiga kergeks vdi liiga tahtsuse-
tuks, nii et algdpetuse idee elab meil mingeis ebamaaraseis vormides,
tumedana, teadvuse valgusest labistamata. Vastasel korral naeksime
}/aatlikus Opetuses vajalist ning valtimatut asja esidlgses Oppetdos
astega.

Mis on vaatlik, naitlik dpetus? See on dpetus, mis ei ehitu abstrakt-
seile kujutlusile ning sGnule, vaid konkreetseile kujudele, mis on lapse
poolt vahetult tajutud, olgu need kujud tajutud dpetuses endas Opetaja
juhatuse all, vbi varem lapse iseseisva vaatlusega, nii et dpetaja leiab
lapse hinges juba valmis kuju ja sellele ehitab Gpetuse.

See Opetuse kaik konkreetselt abstraktsele, kujutluselt moéttele on nii
loomulik ja p6hineb nii selgetel pstthilistel seadustel, et eitada ta tar-
vilikkust vdib ainult see, kes lldse eitab vajadust arvestada Opetuses
inimloomu néudeid Uldiselt ja lapse oma eriti.

Kogu meie méotlemisprotsess, juhitud talle omase seesmise idee-
jOuga, koosneb ainult neist elementidest, mis olid meie poolt tajutud
valisilmast. Idee kuulub meie vaimule; kuid selle idee materjaliks ning
véaljendamiseks pole midagi peale selle, mida annab véline, nahtav,
tajutav maailm. Kogu meie keel on labi immutatud nende vélise mate-
riaalse maailma mojudest. Vahetult meie poolt valisilmast tajutud
kujud on jarelikult ainsaks materjaliks, millede kallal ning millede abil
tootab meie mdtlemisvdime, kuigi t66 idee kuulub meile.

Tegeldes teadusega me harjume vahehaaval eralduma meie poolt
kasutatavaist materjalest, kuid ei saa iial ja Gheski sdnas end vabaks
kiskuda neist taiesti. Laps aga, kui nii vbib valjenduda, métleb vormi-
dega, varvidega, helidega, aistingutega Uldse, ja lapse loomust asjata
ning kahjulikult vagistaks see, kes tahaks teda sundida métlema teisiti.
Sel teel, valades algBpetuse vormidesse, varssidesse, helidesse — Uhe
sOnaga, tehes ta kéattesaadavaks lapse vdimalikult paljudele tajumus-
tele, me koos sellega teeme oma Opetuse lapsele arusaadavaks ja ise
siseneme lapse motlemise maailma.

Meie jarelduste tbeparasus ja kogu meie mdotlemise tapsus soltub:
esiteks, andmete tBeparasusest, milledest teeme loogilise jarelduse, ja
teiseks, jarelduse enese &igsusest. Kui 6iged loogiliselt olekski meie
jareldused, kui aga meie poolt vélisilmast tajutud andmed on ebat6eli-
sed, siis ka jareldused tulevad vaarad. Siit tuleneb algdpetusele kohus-



tus Opetada lapsi vaatlema tdepéraselt ja rikastada nende hinge vdima-
likult taielike, tdeliste, eredate kujudega, mis siis muutuvad nende mot-
lemisprotsessi elementideks.

Igasuguse Opetuse eesmargiks, kui ta ei ole surnud, mdttetu, on val-
mistada last elule, ja elus ei vOi olla midagi tdhtsamat, kui ndha asja
igast klljest ja nende suhete Umbritsuses, milledesse ta on asetatud.
Kui tungime sigavamini sellesse, mida harilikult inimestes kutsutakse
silmapaistvaks v0i isegi suureks mdistuseks, .siis ndeme, et see on pea-
miselt véime naha esemeid nii nagu nad on, igakulgselt, kdigis suhteis,
milledesse nad on asetatud. Kui Opetus pretendeerib laste mdoistuse
arendamisele, siis peab ta harjutama nende vaatlusvdimet.

Kes pole enda juures méarganud, et meie malus erilise tdpsusega sai-
livad need kujud, mida me ise tajusime vaadates, ja et sellise, meisse
s60binud pildi kilge meie kergesti ning kindlalt seome isegi abstrakt-
sed ideed, mis ilma selleta kustuksid mélust vaga kergesti. Lapse loo-
mus selgesti nBuab vaatlikkust. Opetage lapsele méni viis talle tund-
mata sdna, ja ta vaevleb kaua ning asjata nende kallal; kui aga seote
kakskiimmend sellist s6na pildikestega — ja laps omandab nad lennul.
Te seletate lastele lihtsat motet, aga ta ei mdista teid; seletate samale
lapsele keerukat pilti ja ta saab teist aru otsekohe. Tehke katset jutus-
tada Uht ning sama stindmust kahele v&rdselt andekale lapsele: Uhele
piltide jargi, teisele ilma piltideta — ja te naete siis piltide tdhendust
lapsele.

Piltide naitamine ja nende jargi jutustamine on parimaks abinduks
kasvataja lahendamiseks lastele..Millegagi ei saa teie nii kiiresti purus-
tada seina, mis eraldab taisealist inimest lastest ja eriti dpetajat Opi-
lasist, kui naidates ning seletades lastele pilte. Kui te astute klassi,
kellelt on raske sdnu valja meelitada (ja selliseid klasse meil ei tule
kaua otsida), — hakake naitama pilte sundimatult, mis muidugi on
tarvilik emakeele &petajale, kui ta ei piira oma Ulesandeid laste luge-
mise, kirjutamise ning Oigekirja kattedpetamisega.

Vaatliku Opetuse juures Opetaja nii 6elda viibib laste keele kujune-
mise protsessi enda juures ja vOib suunata seda protsessi, kusjuures
peatoo teeb seesama pilt: ta parandab vaara epiteedi, seab korda koh-
maka lause, avastab mingi lauseliikme vahelejatmise; tGihe s6naga, saa-
dab korda teos seda, mida 6petajal on sGnadega teha erakordselt raske.

Just seepérast vdin ainult soovitada emakeele Gpetajale, kes asub
algdpetuse reostamisele, saada kustki kimmekond enamvahem sobivat
pilti, mis oma sisult vdiksid lapsi kiskuda vestlusse; need vdivad olla
maastikud, loomade ning taimede kujutused, mingid stseenid rahva
elust jne. Opetaja koostagu endale kava vestlusteks nende piltide
jargi ja pidagu neid vestlusi, mitte rutates, kuid mitte ka ttiidates lapsi
lilgsete Ukskasjadega. Pildid ei tohi olla lastele tuttavad, ei pea rip-
puma klassis, muidu kaotavad nad oma huvitavuse. Opetaja toogu
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klassi tihe pildi teise jarele, vahetades neid siis, kui pildi kogu sisu on
vestluses ammendatud, kuni lapsed omandavad oskuse jutustada pildi
sisust kullalt hasti oma vanuse kohta. Ka selle vaatliku &petuse edu
kujuneb tunduvaks...

Kéasiraamat Opetamiseks ,,Rodnoje Slovo" jargi, lk. 26—31, 1864.

6. Vaatliku materjali loogilisest Umbertodtamisest.

Esitada Uhtede vOi teiste looduslike esemete ning nahtuste kirjeldusi
ilma seoseta — tahendaks ainult lapse malu asjata vasitamist; esitada
loodusteaduste slsteemi, tutvustamata ta Uksikasjaga — tadhendaks
mdistliku pedagoogika po6hireegli rikkumist. Nende kahe &aarmuse
vahel puudsin ma leida keskteed, s. t. esitanud algul katkendlikult
mdned looduslikud esemed, vordlesin neid siis omavahel ja viimaks
viisin need Uksikasjad vBimalust modda susteemi. Sel eesmérgil, olles
kéasitlenud looduse iga kolme riiki, esitasin ma palas nimetusega
»Loodusmuuseum", mis jaotatud mitmesse peatlkki, véikese suste-
maatika, mille aluseks lapsele juba tuttavad esemed. Kui neid vaikesi
susteeme lugeda, siis nad muidugi ndivad olevat igavad ning vasita-
vad; kui aga seejuures anda opilasile muldade ja mineraalide, teo-
karpide naidised, kujud v6i vadhemalt pildid, mis kujutavad esemeid,
millest on juttu neis palades, ja lasta 6pilasil kdike seda korraldada,
siis olen kindel, et need lugemisel igavad palad muutuvad lastele huvi-
tavaks. Kui Opilane oskab korda seada kOik need kujutlused ja naidi-
sed, seletades parast, miks ta Uhele vdi teisele esemele maarab Uhe
vOi teise koha, siis nende, ststeemile plhendatud palade eesmark on
taiesti saavutatud. Nad pole mitte ainult loetu vaga heaks kordami-
seks, vaid annavad opilasele ka vaatliku kujutluse sugudest ja liiki-
dest, eseme juhuslikest ning olulistest, soo- ja liigitunnustest, mdistest,
definitsioonist, otsustest ja teistest mitte ainult grammatika, vaid ka
igasuguse teise teaduse loogilistest alustest.

Loogika &petuse puudumine meie gimnaasiumes ja kreiskoolides”)
on vaga margatav ning tunduv link. Endine skolastiline loogika, mis
oli rajatud Aristotelese kategooriatele, muidugi ei saavutanud oma
eesmarki: kuid ka igasuguse loogika dppimise puudumine samuti osu-
tus kahjulikuks. Just seepérast putdsin ma kasutada ,,Laste Maailmas"
looduse vaatlikku loogikat selleks, et &pilast kord-korralt viia loogi-
liste abstraktsioonideni, ja selle eesmargiga votsin erilisse lisasse mitu
loogiliste harjutuste néidist. Kui Opilane vahetult hakkab tegelema
selliste harjutustega, siis pole kahtlust, et nad naivad talle olevat ras-
ked ning kuivad; kuid ma loodan, et nad on talle arusaadavad ning
kerged, kui ta nendega algul tutvub konkreetseil esemeil. Esialgselt

1) Kreiskoolid olid tsaariaegsed koolid linnades, eeskatt vaikekodanlaste laste
jaoks. Toim.
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tuleb lapsi harjutada vélja otsima, loetlema ja jarjekorras esitama ese-
mete tunnuseid, mis on laste silmade ees, siis vorrelda omavahel mitut
lapsele juba tuttavat eset, leides nende vahel sarnasust ning erinevust;
selleks on ,,Laste Maailmas" esitatud méned néited, milledega Opetaja
muidugi ei piirdu. Kui dpilased harjuvad vélja otsima ja eraldama tun-
nuseid, siis juba vO@ib selgitada, mis on tunnus; kui aga nad on oman-
danud oskuse leida sarnasust ning erinevust esemete vahel ja selle
tagajarjel neid liigitada sugude ning liikide alusel, vdib juba selgitada
vaga hdlpsasti, mis on vordlus, mis on otsustus, sugukond, liik jne. Nii-
samuti tuleb talitada nahtuse, p&hjuse, jarelduse, otstarbe, eesmargi
ning seaduse seletamisega ...
,Laste Maailma" 1-se triki eess6na, 1861.

7. Vestlusest, dppejutust ja muudest dpetuse vormidest.

Esialgu, kui dpilane pole harjunud veel ise toime tulema loetava pala
sisuga, peab vestlus tingimata eelnema lugemisele; edaspidi lugemine
vOib eelneda vestlusele. Parast vestlust ja lugemist tuleb tapsete, pii-
riteldud kisimustega Opilaste vastustes korrata loetu sisu, tdiendada
loetut sellega, mida v6ib ammutada vestlusest, ja 18puks teha neist
kUsimustest ning vastustest Kirjalikud harjutused.

Kusimusi, mis haaraksid loetu sisu, pole koostada nii kerge, nagu
vOib naida esimesel pilgul. Opetajal tuleb algul endal téiesti oman-
dada lugemispala sisu ja moéttes valmistada kiisimused selle jaoks. Esi-
algu on parein need kisimused isegi Ules kirjutada. Kisimused peavad
kaima taiesti lugemispala sisu kohta, teda tabama, mitte Uletama lapse
joude ja vastama ta arenguastmele. Nii peavad olema kisimusel algul
niisugused, et laps vdiks neile vastata, ainult muutes kisimuse vastu-
seks ja lisades Uhe, enimalt kaks v6i kolm sdna. Mida enam Opetus
kestab, seda lihemad vdivad olla kisimused ja seda pikemad ning
Uksikasjalikumad vastused. Oskus esitada kusimusi ja kord-korralt
Uletada vastuste keerukust ning raskust on kodige tahtsamaid ning
vajalikemaid pedagoogilisi harjumusi. Seda harjumust raamatust oman-
dada on™muidugi vBimatu, seda enam, et iga Opetaja vdib valja té6tada
omad vdtted, mis on head juba seepérast, et nad on iseseisvad. See-
parast, laskumata lugemisvotete Uksikasjalisse kasitlusse, esitan siin-
K(Jlal Uhe tunni kaigu, pdrmugi mitte ndudes selle ainukehtivust.
Votame naitideks (lugemiku ,,Rodnoje Slovo™) teise osa esimese oala-
kese ,,Koolis". n

Opetaja alustab oma tundi vestlusega, parides kogu klassilt, mida
tegid lapsed eelmises tunnis, ja juhib kogu &ppejutu sellele, et laste
vastustes tuleks esile peaaegu see pala, mis neil tuleb lugeda. Sellele
jargneb lugemine, mida ei katkesta selgitused, sest kdik vajalik oli
juba™selgitatud eelnenud vestluses. Lugemine toimub nii: algul loeb
Uks Opilane paar lauset fkogu pala koosneb luhikesist lauseist), siis

130



jargmine jatkab seal, kus peatus esimene jne., siis veel kaks v6i kolm
Opilast loevad kogu pala tervikuna”®). Lugemisele, milles &petaja taotleb
haaldamise vB8imalikku selgust, jargnevad seda laadi kisimused nagu:
kes on klassis? kus istub dpetaja? kus istuvad Opilased? mis asub &pe-
taja korval? millega Kkirjutatakse klassitahvlil? millised tahvlid on
Opilastel ees? jne. Kui esitatud kisimustele kdik 0opilased vastavad
Oigesti, valjusti ja kiiresti, vdib Opetaja kombineerida oma kisimused
selliselt: kus istub Opetaja ja kus istuvad 6pilased? mis asub Opetaja
korval ja mis asub dpilaste ees pingis? millega Kirjutatakse Kklassi-
tahvlil ja millega krihvlitahvlil? jne.

Péarast seda vdivad Opilased juba ilma kisimusteta korrata kogu loe-
tud pala. Sellele jargneb raamatus Kirjeldatud kooli tegevuse voérdlus
selle kooli tegevustega, milles dpilane kéib. Sellest vordlusest tekib
lapse peas selge kujutlus teda Umbritsevast tegelikkusest kui ka loe-
tud palast.

Kirjalikud harjutused seisnevad selles, et dpetaja kirjutab tahvlile
mdned kisimused, mis on dpilaste poolt juba vastatud suuliselt, ja dpi-
lased Kirjutavad vastused neile kisimustele — peaaegu veatult, sest
et mitte ainult lugemispala, vaid ka sdnade tahepildid on veel varsked
nende malus ja on sddbinud temasse kordamise kaudu ...

Kéasiraamat Opetamiseks ,,Rodnoje Slovo" jargi, 1864.

Opetaja suuline jutustus, mida dpilased dra kuulavad ja siis ise esi-
tavad, on algdpetuse vajalik tdiendus. Lapsed armastavad enam kuu-
lata kui lugeda ka sellepérast, et esimesel kahel-kolmel aastal lugemis-
protsess ise veel vasitab neid. Peale selle on tarvis lapsi harjutada
mitte ainult lugema, vaid ka kuulama tdhelepanelikult ja siis oman-
dama ning edasi andma kuuldut.

Jutustamiskunst puudub Opetajatel sageli, kuid mitte seepérast, et
see oleks looduse haruldane and, vaid seeparast, et ka andekas ini-
mene peab palju vaeva nagema, et endas valja tootada téiesti-peda-
googilist jutustamisvdimet.

Pedagoogiline jutustamine ei pea vélja paistma ainult huvitavusega,
nagu iga teine, vaid peab endas sisaldama ka puhtpedagoogilisi oma-
dusi: ta peab olema selline, et vdiks kergesti meelde jaada, et, kuula-
nud jutustuse I6puni, laps méletaks ta keskkohta ning algust, et tUksik-
asjad ei varjaks ara peaasja, ja et peaasi, olles vaba Uksikasjast, ei
osutuks kuivaks.

Jutustuste aineks vdib olla kdik, mis on lastele arusaadav, ja kui
Opetaja ei oma ise lastejuttude tagavara, siis vOib votta neid lasteraa-
matuist ning lugemikest. Selline laenatud jutustus peab olema mitte

2) Niisugune vote sobib kill lugemise harjutamiseks, mitte aga tutvumiseks luge-
mispala sisuga; selleks on parem vaikne lugemine v6i hea ettekanne &petajalt vdi
Opilaselt. Toim.



ainult enne omandatud dpetaja poolt, vaid ka tema poolt téiesti Umber
tootatud, nii et jutustuses ei kuulduks v@drast fraasi.

Ma Utlesin juba eespool, kuidas terve klassi poolt taastatakse labi-
loetud jutud ja muinasjutud; seesama kaib ka suuliste jutustuste kohta.
Terve klass peab algul taastama Opetaja jutustuse ja alles siis iga
Opilane kordab selle jutustuse.

Konkreetsed kujud, tajutud laste poolt, ainult edaspidi vdivad saada
laialdase ajaloolise ehitise ehitusmaterjaliks. Kes aga tahaks seda ehi-
tamist alata enneaegu, see nduaks lapse hingelt seda, mida see ei
suuda anda.

Niisiis, jutustades lastele tUksikuid ajaloosiindmusi, peab &petaja ikka
silmas pidama, et ta annaks kindlat materjali edaspidiseks ehitiseks.
Mida tugevamini stitvib see materjal lapse hinge, mida vabamalt laps
teda omandab, mida eredamad, selgemad on need kujud, seda kerge-
malt, soodsamalt ja kiiremini laheb aja jooksul edasi ehitise pustita-
mine ja seda kindlam ta saab.

Seepérast jutustusi, mida on kord esitatud, tuleb korrata hiljem lak-
kamatult; mitte selleks, et taastada unustatut (on juba halb, kui midagi
on unustatud), vaid selleks, et ennetada unustamise vdimalust.

Kordamine unustatu meeldetuletamiseks naitab juba dppimise puu-
dulikkust ja uldse halba dpetust koolis. Halba kooli nagu halba hoonet
parandatakse vahetpidamata, kuid ta pole kunagi korras; aga hea kool,
alatiselt korrates labivoetut, kunagi ei vaja parandusi. Lapsed ise
sugugi ei armasta jutustada ja Umber jutustada seda, mida maletavad.
Kasutage seda lapse loomuse néapundidet ja teostage alatist kordamist,
mis ennetab unustamist, et ei oleks mingit vajadust korrata unusta-
tut. Unustamine on osalt samuti halb harjumus, ja lapsed, kes on Gppi-
nud palju, kuid korratult, kes vahetpidamata unustavad seda, mis on
Oppinud, paistavad hiljem silma halva méluga.

Meie koolid eriti kannatavad unustamise all; nad puistavad lastele
palju ja harva vaatavad jarele, kas puistatust ka midagi sailis. On veel
hea, kui dpilane unustab vdhem kui 6pib; kui aga juurdetulek on
vordne kaoga, jaab peas null ja veel halvem kui null — harjumus
mitte omandada kindlalt ja ruttu unustada.

lga Uksiku jutustuse edasiandmise meetodid seejuures vdivad olla
mitmesugused; kuid igal juhul peab &petaja tingimata aegsasti labi
mdtlema oma jutustuse ja ta isegi Ules kirjutama, kui tal veel pole
jutustamisharjumust. VVotke mingi jutustus, lugege ta ise téahelepaneli-
kult 1abi tehke kindlaks, mis tuleb lastele selgitada, ja siis eraldage
see, mida vOite jutustada ning selgitada esimesel korral, sellest, mida
voite juurde lisada Uhe ning sellesama stindmuse teiskordsel ning kol-

Jutustades mingit siindmust esimest korda, te peate edasi andma
mandal jutustamisel.
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ainult ta peajooned, kaks-kolm huvitavat Uksikasja. Kui te juba esime-
sel korral seote sindmusega liiga palju selgitusi ning Uksikasju, siis
kogu jutustus variseb lapse peas kokku. Kinnistage temas esialgu
vahe, kuid kindlalt, ja juba siis ehitage vdhehaaval sellele kindlaks-
muutunud pusivale alusele.

Olles lastele stindmuse jutustanud, asetades tugevat rohku faktidele,
parisnimedele vai véljendeile, mis moodustavad jutustuse olemuse, te
voite siis poorduda laste poole kiisimustega ja algul niisuguste Kkisi-
mustega, millede vastates lapsed annaksid teile edasi sindmuse pea-
jooned.

Siis jargneb teine rida kisimusi, mis toovad esile Uksikasjad. Kui
sel teel kogu teie jutustus on lastele edasi antud vastustes teie kisi-
mustele, ainult siis vbite nduda kdige andekamailt Opilasilt, et nad
kdik, mis kuulsid, jutustaksid seotult, jarjekindlalt. Seejuures puidke
jutustajat parandada ainult darmise vajaduse korral, kui naete, et ta
halvib peateelt, ja lubage tal vahele jatta ebaolulisi Uksikasju. Kui dpi-
lane Idpetas jutustamise, siis teised tdiendavad ta lunki®ja asi léheb,
nagu Utlesin juba eespool, kogu jutustuse taieliku ning téetruu taasta-
miseni terve klassi poolt.

Laste poolt omandatud jutustust tuleb korrata vdimalikult sageda-
mini ja igal kordamisel vdib dpetaja midagi uuesti selgitada ning taien-
dada. Véga kasulik on ka, kui dpetaja mbne aja péarast, nditeks teisel
aastal, jutustab ise sellesama, laste poolt juba omandatud jutustose
uute Uksikasjadega voi episoodidega, mida lapsed veel ei tunne. Opi-
lased peavad méarkama (ja seda teha on kerge), mida on Opetaja jutus-
tuses uut juurde tulnud, ja see lisand jaab kindlasti tallele nende
maélus ...

Jutustamisel pildi jargi ja eriti pildi jargi, mis_on spetsiaalselt maa-
litud jutustamise tarvis, on suured paremused, vBrreldes ilma piltideta
toimuva kdige sbnaosavama jutustamisega. Pilt mitte ainult kmnis_tab
mallu jutustuse enda, vaid hoiab dpetajat asja juures ja rihmitab opi-
lase peas juba omandatud teadmisi. Opetaja, vaadates pildile, ei kaldu
nii kergesti ainest korvale ja meenutab seda, mida voib-olla oleks
unustanud jutustada- Pealeselle, vaadates pildile ta valmistub tunniks
ilma vaevata, ja lle vaadates labivaadatud pilte meenutab mis oli
juba jutustatud, ja kujutleb, mis jaab jutustada. Opilane, vaadates pil-
dile, niisama hdlpsasti meenutab seda, mis oli juba jutustatud, ja kor-
dab jutustatud jarjekorras, olles juhitud vaikiva Opetaja vihjetest pildi
Uhele vbi teisele esemele. Kui palju teatmeid, sageli muidugi vaga mot-
tetuid, on omandanud meie rahvas odavaist piltidest kirjaoskamatute
seletustega all, voi vaadates panoptikumi aknakesse ja kuulates pildi
rulli keerutava jutustaja kdneosavaid naljasonu. Kasutage siis seda
rahva loomulikku kalduvust ja te saavutate ilusaid tagajargi. . .

.PUhapéaevakoolid"”, 1861.
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8. Tund algkoolis.

Ma kuulasin pealt tsna palju tunde elementaarkoolis (Froehlich’i
koolis Bernis), kuulasin oivalisi Opetajaid, kuulasin keskparaseid,
halbu aga ei kohanud. Kdige kdrgemail on ndha meetodit ja eriette-
valmistust dppetdoks, mis teeb nende tunnid kasulikumaks klassile kui
mdne meie tbesti andeka dpetaja omad. Arvutustund véikeste klassis
mulle taiesti ei meeldinud, oleks vdinud olla marksa elavam ning huvi-
tavam, niisamuti prantsuse keele tund. Siiski aga asi nihkub mérgata-
valt edasi, kogu klass tootab, Opetaja kisimus on esitatud kogu klas-
sile, nii et kdik dpilased valmistavad vastuseid ja alles siis vastab kisi-
musele Gpilane, keda Kkusitakse. Selle lihtsa votte kasu on ilmne: meil
aga vaga vahesed Opetajad tarvitavad teda ja suuremalt osalt, kisitel-
les Uiht dpilast, jatavad Ulejaanutele diguse mittemidagi teha, kuna siin
kUsimust vahemalt kuulab iga 6pilane. See vdte on nii lihtne, et ta
mdistmine ei tee raskusi, kuid ta alatiseks téaitmiseks dpetaja poolt on
vaja harjumust. Sellele vottele liitub siin veel kaet&stmine Opilaste
poolt. Iga dpilane, kes suudab vastata Opetaja kiisimusele, tBstab kae-
Ka sellele tuleb lapsi harjutada ja see harjumus on siin nii sisse juur-
dunud, et temast ei loobuta isegi vanemais klassides. Kuidas arvate,
see pole graatsiline — mdonikord terve klass on sarnane hanede par-
vega, kes on lles sirutanud oma peenikesed kaelad, — kuid on vaga
kasulik. Tdstetud kate arvu jargi, mis on tdusnud ka siis, kui dpetajatar
seletab, ~lle laheks, et seletusest on aru saadud ja lapsed saavad teda
korrata, dpetaja otsustab, kuivord temast sai aru kogu klass. Kui kasi
ei éﬁuse, kisib Opetaja selle pdhjust ja markab, et ta on Opetuses tei-
nud vea.

Kolmandas elementaarklassis palusin dpetajat, noort neidu
aastaid 20, maalilises berni kostllmis, ndidata mulle, kuidas lapsed
jutustavad loetut. Valiti vélja jutustus Tschudi ,,Lugemisraamatust”.
Jutustust loevad lapsed kordamddda, Opetaja madramisel. Opilane,
kes ei tea, kus peatus lugeja, kaotab Giguse lugemisele. Palake loeti
labi kaks korda ja siis algas vestlus loetu lle. Just sellistes vestlustes
loetu Ule avaldubki kogu Opetuskunst. Noor bernlanna tt6tab juba
Usna hasti; on naha, et temast aja jooksul kujuneb hea dpetaja, naid
aga pole ta veel taiesti kannatlik ja lapsed kuulavad halvasti ta s6na.
Siiski vestlus peeti hésti, arukalt, laskumata pisiasjusse, ei lainud kor-
vale jutustuse peamdttest ja selgitas selle védhehaaval kogu klassile.
Kdneoskus on lastel arenenud juba silmapaistvalt; nad raagivad val-
justi, selgesti, tapselt. Hiiva, mina aga lootsin midagi veel paremat ja
leidsin seda esimeses, vanemas elementaarklassis (lapsed 9 kuni 10 elu-
aastani), milles ma viibisin kaks paeva jarjest- See klass liigubki kesk-
ealise pika kdhna oOpetaja pikkade sdrmede viibete jargi. See on oma
ala meister; ta mangib oma klassil oma pikkade, tbesti pedagoogiliste
sdrmedega nagu sdnakuulelikul ja héasti haalestatud manguriistal. Ma
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ei tea, kas lapsed teda enam armastavad vOi kardavad; ta pdrutab
jalaga vastu pdrandat, ja klass vaikib; kuid pruugib tal unustada kuski
pingile oma kondist kétt, kui lapsed putavad selle kde kinni ja suru-
vad teda kdvasti ning kaua. Selle 6petaja suurim voorus seisneb nimelt
selles, et ta lubab oma klassil vabalt moéllata ja rahutu olla; kuid pea-
tab teda igakord just nendes piirides, mis on vajalised dpingu eduks.
Leida keskkoht klassi taieliku kaestaraolemise ja ta elutu liikumatuse
vahel on véaga raske, kuid selleks, et hoida klassi alaliselt selles paast-
vas keskkohas, on vajalik pedagoogilist talenti ja palju oskust.

Kui laksin klassi, oli lastel kasil kodulugu: nad kirjeldasid joonise
alusel Berni Umbrust. Lapsed olid t66tanud juba kaua ja arvestades
tahelepanu pingulolekut, mida nduab see Oppeaine, olid nahtavasti
vasinud. Méarganud seda, pani dpetaja ette laulda kooris- Oleksite pida-
nud nagema, kuidas lapsed elavnesid: Ghed soovisid laulda Ght, teised
teist laulu, kuid enamik haali oli mingi k&olaulu poolt. Opetaja siiski
ei pooldanud seda laulu ja esitas teised laulud. Milline vBimas peda-
googiline abindu — koorilaul! Kuidas ta elustab laste vasinud jéude,
kui ruttu organiseerib klassi! Juba ainutksi sellest, et meie koolidesse
pole sisse viidud koorilaulu ja et isegi meie poeedid ja meie artistid
pole midagi teinud selles suhtes laste heaks, vdib otsustada, kui vahe
Uldse meie selstkond seni ajani on tegelnud oma noorte p&lvkondade
kasvatamisega. Katsuge valida meie luulest midagi sobivat lastele ja
te leiate Upris vahe.

On aga juba ammu aeg aratada ka meie kooli kdlava Uksmeelse lau-
luga. Laulus, aga eriti koorilaulus, sisaldub mitte ainult midagi inimest
elustavat ning varskendavat, vaid ka midagi t66le organiseerivat, Uks-
meelseid lauljaid innustavat Uksmeelsele t66le. Seeparast meie talu-
pojad laulavad kooris iga t66 puhul, mis nGuab jdudude Uhendamist;
seepdrast tuleb laul viia ka kooli; ta sulatab mitu Uksikut tunnet Gheks
tugevaks tundeks ja mitu sidant Uheks tugevasti tundvaks sidameks;
see aga on vaga tahtis koolis, kus uUhiste pingutustega tuleb vdita
Opingu raskused. Laulus on peale selle midagi hinge ja eriti tundmust
kasvatavat ja seejuures puhtinimlikku tundmust: inimene ainult lau-
lab; isegi 60bik, ja seegi ei laula, vaid laksutab.

Lapsed dpivad laulma nootide jérgi, mis leiduvad koolis lauldavate
laulude raamatus, kuid seekord ei laulnud nad nootide, vaid oma 6pe-
taja nendesamade pedagoogiliste sérmede jargi; kuidas seda tehti, ei
saa ma teile enam seletada. Kui oli lauldud mitu laulu, milledest méned
Ohkusid magilooduse tait varskust, lubas dpetaja laulda ka katolan!n,
ja millise vaimustusega hakkasid lapsed laulma ... Laulus motet oli
véhe, kuid viis ja eriti refrddén meeldivad lastele vaga ja nad huida-
tasid I8busasti, nagu noored k&ekesed rohelises salus. Opetajanna toi-
mis vaga hésti, lubades lastel laulda nende lemmiklaulu, kuid talitas
vaga pedagoogiliselt, lastes neil enne laulda méne niisuguse laulu, mil-
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les oli enam mdtet ning ilutunnet. Lapse tundmusi, niisama nagu lapse
motlemist tuleb juhtida tema kallal vagivalda tarvitamata. Lastele loo-
mulikult meeldivad moénikord véga vardjaslikud asjad; kuid Uks asi
on meelelahutus, millest tuleb nduda ainult, et ta poleks kahjulik, ja
teine asi on tundmuse kasvatamine.

Varskendatud laulust, asusid lapsed jalle tUksmeelselt ning tarmuga
toole. Tschudi raamatust loeti jutustus ,,Theodotus”, milles raagitakse,
kuidas eraku juurde tuli kolm noort inimest kiisima ndu, kuidas nad
vOiksid vabaneda oma pahedest. Erak kaskis neid Ules kiskuda noore
puu, mida noormehed tegid ilma vaevata. Veidi jadmedama puu kallal
nagid nad vaeva enam. Jamedast vanast puust ei saanud nad Uldse
jagu. Ma arvasin, et Opetaja oli valinud niisuguse lastele raske jutu
kill asjata. Kuid oleks tulnud pealt kuulata, kui kogu klassi vestlus
véhehaaval tdi jutustuse alla lapse arusaamiseni ja kuidas lapsed,
tuues nditeid, valjendasid selgesti veendumust, et pahed tuleb valja
juurida lapsepblves. Moraal, mida Gpetaja oma lastes valja kutsus, oli
nii varske, et Uks titarlaps puhkes valjusti nutma. Arvatavasti see mee-
nutas talle mingi juhtumi ta lapseelust. Sellist dpetuse kdlbelist kasu-
tamist kohtasin ma siin igal pool 'ja kuulsin, kui meisterlikult teeb seda
Froelich ise vanemais klassides. Selles moraalis on moéte ja sellises
Oppimises on elulisust.

Mu palvel naitas dpetajanna mulle, kuidas neil klassis tehakse Kir-
jalikke harjutusi- Ta luges lastele ette luhikese, kuid vaga peene jutu
parimast lasteraamatust, mida ma eales olen ndinud (Staub’i ,,Kinder-
biichlein™), vestles selle lle lastega ja seejarele lapsed hakkasid Kkirju-
tama. Vestluse tagajarjel juhtus nii, et iga tltarlaps andis Uhe ning
sellesama jutu edasi omal viisil. Labi vaadates vihikuid, olen eriti Glla-
tatud valjendite tapsuse ning selguse Ule; digekeelsus-vigu véhe, kée-
kiri véga hea. Uldse tlesanded Froelich'i koolis pole suured, kuid taide-
takse vaga hasti ja Opilased harjuvad k&ik, mis nad teevad, tegema
vaga hasti.

,Pedagoogiline matk Sveitsis", 1862.
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Kuidas Opetusega kindlaid teadmisi
ja oskusi saavutada.

Joh. KAIS.

1. Unustamine Oppimise vaenlasena.

Kindlaid teadmisi ja pusivaid oskusi ei omandata dpitava aine Uhe-
kordse kasitlusega, olgu Opetus kuitahes hea: niiviisi saadud teadmi-
sed ja oskused paratamatult ununevad ning haihtuvad ja kéik opetaja
hool_ning vaev osutub asjatuks.

Koigil “aegadel on Gpetajaile muret teinud see tdsiasi, et kOO|IS op|—
tud teadmised noortel vaga Kiiresti ununevad, nii et ainult murdosa
neist jadb plsima. Juba 300 aastat tagasi kurtis Comenius se e
ule, et dpilased ,,0pitu jalle unustavad ja et teadmised enamasti ainult
labivad pea ega jaa seal plsima."*) Ta peab selle pohjuseks pealiskaud-

Sada aastat tagasi kirjutas K. D. USinsk i ,,Meie koolid kannata-
vad eriti unustamise all. Nad puistavad lastesse palju ja harva vaata-
vad jarele, kas puistatust on ka midagi jarele jaanud. Hea, kui 6pilane
unustab vdahem kui 6pib, aga kui tulud ja kaod on vdrdsed, siis jaab
nahe null, ia veelgi halvem kui null — harjumus mitte midagi kind-
lasti omandada ja kdik Kiiresti unustada™'). USinski minetab unusta-
mist halvaks harjumuseks, sest ,lapsed, kes on dppinud palju, kuid
korratult, kes alati unustavad, mis nad on 8ppinud, paistavad paras-
tises elus silma halva maluga".®) Moned tuntud kasvatusteadlased on
vorrelnud noorte paid kaks aastat parast algkooli 18petamist ,,tiihjade
laikivate vaskkateldega” — nii vahe on piusima jaanud koolis opitud
teadmistest: see, mida antakse Opetusega kodanlikus koolis, ei ole
haridus, vaid nagu hariduslakk, mis peagi praguneb ja I6heneb ning
valdaval enamikul &pilastel mdne aastaga téiesti pudeneb.

Selgitagu neid vaiteid ka mdned konkreetsed andmed. 1934. a. kor-
raldati kodanliku eesti algkoolide IBpetajaile katsed eesmargiga
kindlaks maarata dpilaste teadmiste tase. Siis ilmneski, et paljud iiM-
sad faktid ja téahtsad nimed, mida varem igatahes Gpiti, on juba unus-
tatud. Naiteks vastati digesti kiisimustele:

Mis sajandis kaotasid eestlased iSeSEISVUSE?.......ccccovivvivvvrinnnn, ISVo
Kus murti landesvaari pealetung?.......cccccoeiviviiiieiiiieseieieeiees

Mis oli Juriod Ulestdusu PONJUSEKS?.....ccovvivviviie e,

Mis aastal avastas Kolumbus Ameerika? .
ONU KOOSSEIS.....oocoeveceeeeeeeceeeeeeveeeeeeeee e e sees s 9

? SSSfx. Ik W3 (1939, ve,,. k,el«).

3) Sealsamas.
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Kes leiutas elektrinddglambi?............ccccovviviicvicnenene, ... . 28@l

Millest tulevad aastaajad?..........ccccccevenene. 27%
Ida ja I18una vahel asub (Kagu) ... 47%
Ekvaatori PIKKUS........ccoocc e 19®/o

(,.Eesti algkooli 16petaja" teadmised ja oskused Uksikuis aineis, 1935).

Samasugust suurt teadmiste hajumist mdne ajaga parast dppimist
on vaatluste ja katsetega ka mujal tbestatud. .

Kui vOrrelda unustamist ainealade jargi, siis saame jargmise pildi:
Oigeid vastuseid annavad Opilased maateaduses 62%, emakeeles 61"/o,
arvutamises 57%, loodusdpetuses (linnakoolides) 52%.

Unustamisprotsessi on uurinud mitmed psiihholoogid. Klassikalis-
teks peetakse Ebbinghaus'i katseid, mis andsid kokkuvottes
jargmised arvud (silpide pahedppimise puhul):

20 min. péarast 6ppimist oli unustatud keskmiselt 41,8®/o, 1 tunni
parast — 538®/0, 24 tunni parast 66,3®/0, 6 paevaga 74,6®/0, 31 pae-
vaga — 78,9% (luuletused pusivad paremini meeles: 24 tunniga unu-
neb ainult 20®/0). Tahelepandav on, et juba esimese 24 tunni jooksul
ilmneb tugev ununemine, mis hiljem pikkamisi siiveneb; aga ka esi-
mese tunni véltel on juba Ule poole mehaaniliselt &pitud ainest kadu-
nud. Seeparast on teadmiste kindlustamiseks tahtis korrata uut ainet
juba sama oppetunni I6pus voi Uldse esimese 24 tunni kestel. Aga just
viimane vbimalus koolis sageli puudub, sest et jdrgmine tund aineis,
millede jaoks on tunnikavas 2—3 t. nadalas, tuleb harilikult alles
2—3 péaeva péarast. Tunnikava ,ebasimmeetriliseks” muutmine,
s. t. nende ainete kahele Uksteisele jargnevale paevale paigutamine
vOiks siin tunduvat parandust tuua.

Ununemine vaheneb, kui Opilane kohe péarast uue aine Gppimist
saab puhata. Tegelik koolit6o ei vBimalda hasti sellegi tingimuse tait-
niist: 45—50-minutine Oppetund on nooremate Opilaste jaoks liiga
pikk, algklassides ei peaks Oppetund dle 30 min. kestma. Lihemad
puhkused (3—4 min.) tunni kestel, kui tuleb midagi memoreerida,
tostavad tunduvalt jéudlust. Niisuguse puhkushetke kasutamine on
eriti nooremais klassides soovitav.

Uldse osutub unustamine Usna keeruliseks hingeliseks protsessiks,
mida tanapaeva psiihholoogia ei saa veel tapselt seletada. Igatahes ei
ole unustamine lihtne muljete haihtumine, vaid isesugune nahtus, mis
ilmneb selles, et just varsked méalu kujutlused eriti kergesti kaovad.
Kindel on vaid see, et teadmised ununevad rohkem kui oskused.
Oskustest aga on pusivamad need, milledes liigutused v@ivad toimuda
ilma kdrgemate narvikeskuste osavdtuta, automaatselt (ndit. uisuta-
mjne, ujumine, tants, masinakiri jne.). Ka need oskused, mis esialgu
nduavad rohkem motlemist (arvutamine, Kirjutamine, lugemine), muu-
tuvad pusivaiks alles siis, kui nad harjutuste teel kujunevad enam-
vahem automaatseiks.
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Noukogude kool peab oma oluliseks llesandeks tagada Opilastele
kindlaid ja pusivaid teadmisi ja oskusi, mis nii ruttu ei ununeks. See
tahendab, et dpetajal tuleb mdjuvalt rakendada kdiki vahendeid, mis
vahendavad unustamise kahjulikku mdju.

Kuidas vdidelda koolis unustamise vastu? Uheks tfsisemaks unus-
tamise pohjuseks on Opitavate ainete rohkus, mille kindel meeles-
pidamine kogu ulatuses on téiesti v8imatu, Oppetdds tuleb eristada
kaht liiki 6ppematerjali: koolitus- ehk harjutus- ja hari-
dusaineid. Esimesed v@ivad ka ununeda, ilma et see kuidagi noor-
tele kahjulik oleks; teised teadmiste ,,raudvarana"” olgu piiratud hada-
vajaliku miinimumiga, mis aga pdhjalikult omandatakse. Pd&hitead-
miste miinimumi Kindlaksmaaramine peaks olema kooliorganite ules-
anne lahemas tulevikus, tavalised &ppekavad jatavad selle kiisimuse
lahtiseks; Uksikud koolid ja &petajad teda lahendada ei saa. Teadmiste
kindlaks omandamiseks tuleb tdsiselt hoolitseda sistemaatilise kor-
damise ja harjutamise eest, andes ka Opilastele digeid juha-
tusi ratsionaalseks Oppimiseks. Kiillalt sagedane korda-
mine ei lase Opitul ununeda ja valdib unustatu taastamise vajadust;
dige ja ratsionaalne Gppimine ning memoreemine aitab samuti Gpitut
kindlamini meeles pidada.

2. Kuidas tuleb 6ppida.

Kindlate, pusivate teadmiste omandamisel ja v@itluses unustamise
vastu on olulise tdhtsusega see viis, kuidas uusi teadmisi Opitakse,
maélus jaadvustatakse, memoreeritakse.

Mo66dunud aegadel oli koolidpetuses valitseval kohal lihtne pahe-
Oppimine, mida peeti haridusvara omandamise peamiseks vahendiks.
Keskajal Gigustati tohutut pahebppimist, tuupimist vaitega, et kdik
tdde sisaldub piiblis ja vanaaja filosoofide teostes. Opilasel pole siis
muud tarvis, kui ainult neid lugeda ja tekst, nimed, arvud meeles
pidada. Iseseisvat motlemist ja arutelu peeti Uleliigseks, sest see vdis
viia valele tBlgendusele, eksiarvamisele. Ka oldi arvamisel, et pahedpi-
tud teadmised harivad hinge ja tahet — ,,mis peas see siidames".

Kindlasti on teadmiste ,,raudvara"” pahedppimisel ja meelespidamisel
kullaltki suur téahtsus. Vaime t66 ilma vajaliku méaluvaruta ei ole Uldse
mdeldav- Ka Uhiskondlikus elus on tarvis mitmesuguseid malupéraseid
teadmisi (seaduse eeskirjad, juhised, laulusdnad jm.). Igal sammul
vOime kogeda, et meile on suureks kasuks, kui suudame jutustada tap-
selt, méletame fakte, arve, aastaid, kui teame sBnasonalt tabavaid tsi-
taate, vanasonu.

Kuid siin tuleb votta kindlaks pohimdtteks: pahe oppida vOoib
ainult arusaadavat ainet; mehaanilist meelespidamist.
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mallu surumist, ,tuupimist” — ei saa millegagi Oigustada. See on
vilets dppimisvis, mis ei loo mdtlemiseks vajalikke assotsiatsioone ja
viib paratamatult'dpilase vaimu ja sisemise isetegevuse kangumisele.
Seeparast peab olema Opetaja kindlaks plldeks kasutada ikka pari-
maid Bppeviise, kus memoreerimine stinnib arusaamisega ja meeles-
peetav asi naitliku, aktiivse dpetusega punutakse Opilase kujutlus- ja
motteringi. Pandagu tahele &pilaste endi suhtumist mehaanilisse Gppi-
misse, eriti vanemal astmel: seda ei sallita, sest et selles ei ole aktiiv-
sust — aine ei pusi hasti meeles. Peab pingutama maélu, milleks dpilas-
tel loomulikult ei ole himu. Meeleldi kasutavad oma tugevat mehaani-
list mélu ainult nooremad d&pilased, kuid seda rakendame ikkagi aru-
saadava, mdttelise materjali jaddvustamiseks.

Mbotteline meelespidamine on mehaanilisest dppimisest palju pro-
duktiivsem. Mehaanilisel pdhedppimisel omistatakse vormidele ja mar-
kidele suuremat tahtsust kui asjadele, sisule. See kisuh tahelepanu
olulisest kérvale. Ebbingbaus leidis katsetel, et mehaaniliselt opitud
materjalist maletati 1 tund péarast dppimist 44"/o, 31 paeva parast ainult
21®/o. Whittley aga naitas, et arusaamisega Opitud luuletusest oli
30 péaeva parast meeles 44%. Pahedpitava arusaadava aine hulga suu-
rendamine 6 . 1 nduab harjutuste arvu suurendamist 7,5; 1, mdttetu
aine kuuekordistumisel aga tuseb harjutuste arv 55 : 1- Kas ei tdenda
need katsed veenvalt, et mehaanilise Gppimisega raisatakse palju joudu
ja aega!

Ent ise kiisimus on arusaamise siigavus. Noortel muidugi ei saa olla
teadusest, Kirjandusest, luuletustest, pdhilauseist samasugust arusaa-
mist kui teadlasel vdi elus kogenud inimesel. Tuleb hoolitseda just
vanusastme-kohase arusaamise eest. Ei ole midagi halba vdi pedagoo-
giliselt lubamatut selles, kui 6pilane vahel jdadvustab mallu niisugustki
ainet, mis hiljem talle taiesti arusaadavaks muutub. ,,Memoreeri-
misained olgu kull dpilasele ,omandatavad', ,arusaadavad', Uhel voi
teisel maaral vaartustatavad, aga nad ei pea parinema tingimata laste-
toast vBi mangumurult.” Eeskétt vaarivad memoreerimist need kultuu-
rilised ained, mis on ka pedagoogiliselt vaartuslikud, just neid nime-
tame hariduse ,raudvaraks". Seletamine, arusaadavaks tegemine
andku ka Opilasele tundmise, et selle meelespidamine on kasulik,
vaimu rikastav too.

Luuletuste, laulude, vanasbnade, monede iseloomustavate tsitaatide
oppimisel on tarvilik sénasdnaline meelespidamine, uldiselt aga ei ole
oluline niisugune memoreerimine, vaid aine omandamine iseseisval
labimd&tlemisel, labitddtamisel. Ei ole 6ige nduda keeleliste reeglite,
bioloogiliste v6i matemaatiliste lausete ja maarangute péhedppimist

Opperaamatu sdnastuses, kui Opilane oskab neid ka oma sbOnadega
Oigesti telda.
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Eduka meelespidamise eeldusi.

1. Sisemised tingimused. Nagu igas teises tegevuses sol-
tub ka memoreerimisel joudlus huvist, sellega seotud téhelepanu
keskustusest ja tahtest saavutada edu, jouda eesmargile-
Mida kindlam huvi, selgem eesmark ja mida rohkem &pilane koondab
oma téhelepanu opitavale ainele, seda Kiiremini sdilib see meeles, nii
et vOidakse peast Ules 6elda. Uus, ootamatu, harilikust erinev aine
aratab iseendast tédhelepanu ja jaab tahtmatultki meelde. Seeparast
valditagu Opetuses Uhetoonilisust ja plltagu toovotteid ikka mitme-
kesistada, varskendada.

Puudub tahe dppimiseks, ei aita ka valine sund: 0&pilane lihtsalt ei
suuda ennast pingutada, tooleasumiseks kokku vdtta. Aga tahteajen-
deid on tarvis ka t66 kestel, kui soovitud joudluse saavutamine nduab
pikemat Gppimist. Kuidas mdjub sihiteadvuse puudumine meelespida-
misele, naitab ilmekalt jargmine lugu. Psiihholoog Radossavljevits
uuris kord silpide memoreerimist. Katsest vottis osa ka keegi valismaa-
lane, kes ei saanud katse eesmargist Gigesti aru. Ta kordas silpe 40—50
korda, ilma et oleks suutnud midagi meeles pidada. Kui katsekorraldaja
avaldas selle ule imestust, oli katsealune ullatanud: ,,Kuidas? Kas pean
siis padhe OGppima?" Teada saades, et vaja just meeles pidada, suutis
ta séilitada katseaine 6 kordamisega. Nonda jadvad kdrvale meie tead-
vusest ka arvutud muljed, mida saame igapédevases elus, ilma et meil
oleks kavatsus neid sdilitada. See psiihholoogiline ndhtus paastab meie
malu tlekoormamisest, mis oleks paratamatu, kui iga mulje valis-
maailmast jataks meie teadvusse pisiva jalje.

Ei ole ka Ukskdik, kuidas dpilane oma Ulesannet kujutleb: kas tuleb
Oppida ja meeles pidada ainult Uheks korraks, nagu see on
tavaline kontrollté6de ja eksamite puhul, v&i tahetakse &pitavat ai a-
tiseks sdilitada. Esimesel juhul arvestatakse ainult hetkelist joud-
lust, tootatakse rutuga ja vasimuseni pingsalt otse enne kriitilist paeva
ja ainult seks juhuksj ent mis Kiiresti Opitud, see ka kiiresti ununeb.
Teisel juhul jaotatakse t60 niiviisi, et ei tuleks rutata ega pingutada.
Meelespidamine on siis tingimata parem: aine kuhjumine vasitab ja
vahendab j6udlust. Woodworth tdendas seda katseliselt proosa dppi-
misega:

Sdnade arv Ajakulu 100
sOna dppimiseks
100 9 min.
500 13 min.
1000 16.5 min.
5000 32.5 min.

Jarelikult, viimasel juhul vaga suure aine memoreerimisel kulus iga
téouhiku omandamiseks 3,6 korda rohkem aega ja joudu kui vaikese
téohulga puhul.



Soodustavalt mdjustavad meelespidamist ka kehaline tervis,
vaimne wvarskus, hea enesetimne. Ei ole vbimalik nduda ega saa-
vutada haiglaselt, véasinud v&i hdairitud lapselt samasugust joudlust
kui samalt lapselt normaalses seisukorras.

2. VValised tingimused. Nendest mainigem kdigepealt meel-
tesse mdjuvate muljete selgust ja tugevust. Loetava teksti Kiri
peab olema selge; etteltlusel radgitagu kullalt valju haalega. Lay sel-
gitab viimast nBuet jargmiste andmetega: valju haélega 6eldud silpi-
dest ja arvudest peeti meeles 56%, tasaselt esitatud ainest ainult 27®/o*.
Ilma pikemata peaks olema arusaadav, et kestvamad muljed sailivad
kindlamini kui pdgusad. Seepérast tuleb tarvitada igas esituses niisu-
gust tempot, mis vdimaldab tabada selgesti métte.

Veel kord olgu rdhutatud, et hasti arusaadav aine omandatakse palju
kiiremini kui raske, arusaamatu sisu, mida tuleb sailitada peamiselt
mehaanilise malu abil: mdtteline, jdukohane aine vajab ainult Vio jou-
kulu voi isegi vahem, vOrreldes mottetu aine pahedppimisega. Saab
Opilane memoreeritavast ainest hasti aru, on malu pooltédd juba tei-
nud. Eriti téhtis on aine esimene lugemine, mis annab malule nagu
tugipunkte kogu sisu kandmiseks. Neid aga leitakse ainult siis, Kkui
Opitav tekst on lihtne lauseehituselt ega sisalda palju tundmatuid sénu.

Aine naitlikustamine tdstab meelespidamise pusivust vaga
tunduvalt: kuuldud sdnu maletatakse 3 paeva parast 34,9®/0, loetud
sonu 48,9%, esemete nimetusi pildi jargi aga 74,5"/0, s. o. suhteliselt
100 : 121 : 213 {Calkins'i katsed).

Meelespidamist hdlbustab ja Kindlustab ka mitme meele
kasutamine 0oppimisel: nagemine — vaatlusel, Ulesmarkimisel,
joonistamisel; kuulmine — sama aine jutustamisel, seletamisel. Katsed
naitavad seda tapsemalt: ainult nagemise abil meelespeetud arvude
kontrollimisel tehti vigu 10%, kuulmise jargi sailitatud arvude pu-
hul — 14®/0, m&lema meele kasutamisel ainult 4% vigu®. (Vrd. Ik. 128).

Ei ole tahtsuseta, kuidas Opitakse teksti vdi luuletusi: kas tervikuna,
osade kaupa vO6i mdlemal viisil. Katselised andmed kdnelevad ter -
vikmeetodi kasuks: ndnda jaab aine meelde kiiremini ja pusi-
vamalt. Aga suuremate palade ja luuletuste puhul on jaotamine siiski
tarvilik. Siis loetagu terve Ulesanne 1—2 korda labi; edasi Opitagu
Uksikute osade (salmide) kaupa, tehes iga 16ike jarel lihikese pea-
tuse; loetud osa korrata ei tule. Sel viisil saadakse suuremastki
palast hdlpsamini jagu ja valditakse hariliku osalise Gppimise pea-
mist puudust: Uksikute Idigete kordamisel seotakse nende 18pp IGike
algusega, kuna téieliseks aradppimiseks tuleb siduda iga osa I6pp jarg-
neva osa algusega. On aga Opitavas palas Uksikuid raskeid kohti, siis

<) Lay, W. Eksperimentaalne didaktika, Ik. 339 (vene keeles).
5) Kornilov. Psiihholoogia, Ik. 163 (vene keeles).
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muudetagu Sppimist jargmiselt: esialgu Opitakse terve pala asjakirjel-
datud viisil, kuni tundub, et ainult Uksikud kohad ei ole veel kindlasti
séilinud. Siis Opitakse neid kohta eraldi ja I0puks Oeldakse Ules
terve pala korraga.

Tervikuline dppimine osutub kasulikumaks just andekaile dpilastele,
kuna jaotatud Oppimist vBib soovitada vahema jéudlusega opilastele.
Ent on ka tdhelepandav, et nooremad Opilased, kes puilavad meeles
pidada ja jutustada sGnasdnalt, loevad ilma vastava juhatuseta ikka
algusest 16puni ega eralda olulist mitteolulisest. Seevastu vanemad 0pi-
lased iseendast tarvitavad Ulalsoovitatud dppimisviisi; loevad alul ter-
vikuna ja peatuvad siis raskemail ja olulistel kohtadel.

Pahebppimiseks vOib tarvitada kaht teed: 1) ainult loetakse, kuni
tundub, et aine on meelde jaadnud; 2) loetakse pala paar korda labi ja
katsutakse siis jutustada vdi, veelgi parem, kellelegi Ules 6elda. Teine
Oppimisviis on kindlasti parem. Niiviisi to6tame aktiivselt, leiame hdlp-
sasti kohad, mis ei ole hast meelde jaanud, markame ning parandame
vigu esituses ja harjume oma haalega, mis ulesutlemisel kblab teisiti
kui sosinal lugemisel- Ainuiksi lugedes dppida téhendaks suurt aja-
raiskamist. Kui pihendada /3 dppimisajast tlesttlemisele, tduseb joud-
lus meelespeetud aine hulga poolest 4 tundi hiljem 73%, v0rreldes
Oppimisega ilma UlesUtlemiseta. Tegelikult vbib pidada soovitavaks
jatta tlesutlemise jaoks umbes pool &ppimisajast. Ei ole praktiline
alata liiga vara ulesutlemise katsetega, kuid igal juhul tuleb seda teha
ammu enne kogu Ulesande aradppimist sel maaral, et vbib juba
Ules delda.

Oppimisel v&ib olla lugemine vaikne (tumm), ainult silmade abil,
vOi haalega, vahemalt endale kuuldavalt, poolvaljult. K&ige kasulikum
on lugeda poolvaljult; erandiks on ainult nooremad lapsed, kel-
ledele imelikul kombel on vaikne lugemine soodsam. Vaiksel lugemi-
sel jaab aine kull pusivamalt meelde, aga see dppimisviis rohkem pin-
gutab tahelepanu ja vasitab. VVoodrkeelte Gpetuses ja Uksikute raske-
mate sdnade meelespidamiseks kasutatakse nooremal astmel eduga
koorisraakimist.

Edasi nduab selgitust kiisimus, kuidas on parem 0Oppida: kas kdik
Uhekorraga vOi vaheaegadega? Kergemaid Ulesandeid dpitagu kor-
raga, raskemate palade puhul aga tehtagu vaheaegu puhku-
seks, isegi parast iga Uksikut lugemist. Koolillesannete taitmisel on
moeldavad vaid lihikesed vahed (5—10 min.), aga nendegi mdju vdib
olla Gsna suur. Pieion laskis katseisikud lugeda teksti 1 kord korraga
ja tegi siis vaheaja.

Vaheajad olid: 30 sek-, 5 min., 10 min., 10 min. kuni 2 pédeva. Péahe-
Oppimiseks vajalik lugemiste arv oli vastavalt: 11, 6, 5, 5.

Uksikute koolitlesannete dppimine pikemale ajale jaotatult, mis osu-
tub kull praktiliseks iseseisvas toos, ei ole koolis tegelikult vdimalik.
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Ja millal vBib I6petada lugemise: kas kohe siis, kui v8idakse pala juba
Ules oelda, vOi tuleb parast seda veelgi lugeda? Sedagi kisimust on
katseliselt uuritud ja leitud, et aine kindlamaks meelespidamiseks on
soovitav ,,uleBppimine” umbes 500/0 vOrra, nagu voib jareldada jarg-
mistest arvudest (W. Kiuegei'i katsed);

ulestitlemine Oppimise aste Meelespeetud aine

VoVo-des »l«»/o-des
1 péaeva parast 100 258
150 . 38,3
200 48,6

7 ” 100. n,67
150 10,83
200 13,75

(100°0 tédhendab esimeseks Ulesutlemiseks vajalike lugeniiste
arvu.) Muidugi on UleGppimine juba mehaaniline t66, ometi on sellest
S"Bal%sﬁ%'éks meelespidamiseks vdib soovitada ka k%rjaii\(\(u iles.
markimist,- skeemide tarvitamist, kava koostamist, visandeid,
arvude ruhmitamist (nagu nait. telefoniabonentide raamatus 3403,
75 824). Siin jadb meelde kdigepealt osade ruumiline asetus, seeparast
peavad olema k&ik skeemid ja Uleskirjutused korralikult paigutatud,
Ulevaatlikud. Luuletuste 6ppimisel hdlbustab meelespidamist taas Uksi-
kute salmide paigutus, mida tdstetakse esile vaheruumiga ja taand-
ridadega. Ruumilise malu osatahtsus meelespidamises on lsna
suur: ilma suurema vaevata leiame pimedas v6i Kinniste sitoadega
mone tuttava asja, nait. raamatu riiulil, kui kujutleme selgesti ta asu-
kohta. M&ne varem sageli tarvitatud raamatu, sisu meeldetuletamisel
kujutleme selle Uksikuid lehekilgi, peatiikke ja I6ikeid, leides niiviisi
tuge oma malule. Meelespidamist toetab ka Uldiste lausete ja reeglite
tundmine- Nait. valguse murdumise seadus aitab hoélpsasti meeles
pidada kiirte kdiku prismas, kaksikkumeras vdi -ndgusas laatses.

Juba ammust ajast saadik on kasutatud salme ja riime nait. gram-
matikareeglite meelespidamiseks. Kuigi kaasaegsed pedagoogid peavad
sageli saaraseid meelespidamisvahendeid kasutuks manglemiseks, ei
tarvitse neid siiski alahinnata: rutm ergutab motoorseid néarvikes-
kusi ja koondab tahelepanu; rdhutatud elemendid jatavad tugevama
mulje, toetades seega malu. NAnda on rutmilisest ainest olnud ja on
niidki kasu memoreerimisel. Sedasama vOib 6elda ka mitmesuguste
meelespidamist hdlbustavate, kunstlikke assotsiatsioone loovate
mnemotehniliste vdtete kohta, milliseid kasutatakse koguni teaduseski
(néit. ,,parema-kae-reegel” magnetndela kdrvalekaldumise maaramisel
elektrivoolu mdjul, planeetide suhtelist kaugust maarav arvude rida:
Merkur 04-4, Veenus 34-4, Maa 64-4, planetoidid 124-4, Mars 244-4,
Jupiter 484-4, Saturn 964-4, Uuran 192-44; jne.). Laialdaselt on tuntud
Uksikute kuude pdevade arvu maaramine rusikasse pandud ke sor-
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mede (31 péeva) ja nende vahede (30 vdi 28—"29) abil jne. Ei ole just
erilist tarvidust niisuguseid seoseid alati otsida, aga ei saa ka midagi
selle vastu Oelda, kui dpetaja kasutab mdnda teravmeelset votet muidu
raskesti meeldejddvate andmete sailitamiseks.

3. Kordamine ja selle metoodika.

Opetajad kalduvad kergesti arvama, et dpilased omandavad kullalt
teadmisi juba sellega, kui nad saavad aru Opetaja seletustest. Piirdub
Opetaja oma t60s ainult uue aine seletamisega ja eelmises tunnis kasi-
teldud palade pfgusa kontrollimisega, jattes hooletusse jarjekindla
kordamise, tabab teda Oppeaasta 16pus vOi kooli revideerimisel suur
pettumus: Opilased teavad viga vahe, on unustanud suurema osa dpe-
taja enda arvamisel hésti labitdotatud ainest. Kui dpetus ei taha ehi-
tada liivale ja edendada pealiskaudsust, poolikuid teadmisi, on kava-
kindel kordamine tingimata tarvilik. Juba kaugemast minevikust péri-
neb didaktiline tarkus: ,,Kordamine on dpingute ema". Ent eriti noore-
mad Opetajad, keda meelitab rohkem teadmiste jagamine Opilastele,
kes tahavad ikka Opetada, kipuvad unustama selle téhtsa tbe ja otse-
kui kardavad jatta aega vajalikuks kordamiseks, tsna tabav on siin
jargmine vordlus: Opetus ilma kordamiseta sarnaneb purjus voori-
mehega, kelle koorem halvasti kinni seotud ja kes tagasi vaatamata
kihutab ikka edasi ning toob koju tuhja vankri, Kiideldes, et tegi to-
reda sOidu.®) Nonda osutub dpetajale aine seletamine, selle arusaa-
davaks tegemine sageli kergemaks kui Opitu kindlustamine 0&pilase
malus.

Kordamise tahtsus teadmiste omandamisel on selles, et val-
tides teadmiste unustamist ta annab aluse edukaks edasiliikumiseks
Opetuses. Uute teadmiste omandamine tugineb ikka varem &pitule,
mida aga tuleb uuendada, meelde tuletada. Niiviisi Oppides, vana
kordamisel sellele natuke uut lisades kogub &pilane pusivalt nii suure
hulga teadmisi, mida ta ei suudaks vallutada, kui varem &pitu ei an-
naks uuele ainele kindlat alust. Orgaaniline vaimu kasvamine edeneb
algul vaga pikkamisi ja Opetajal peab jatkuma kannatust véhehaaval
edasisammumiseks, meeles pidades rahvatarkust: ,lga algus on raske".
Aga peagi hakkab t66 kiiremini edasi liikuma, ja mida kindlam alus
loodud, seda plsivama hoone vOib temale ehitada. See areng meenu-
tab puu kasvamist: suureneb vahetpidamata uute okste arv ja Uhes
sellega tugevneb ka neid kandev tivi (vt. Ik. 126)-

Kordamine stivendab Uhtlasi ka &pitust arusaamist ja korraldab 6pi-
lase teadmisvara Ulevaatlikuks ststeemiks. Teadmiste siistematiseeri-
mine ja kokkuvote on kordamise raskuspunktiks. VVarem saadud tead-
mised, teadvusse jalle tagasi tulles ei muutu mitte ainult ise kindla-

8) USinski. Valitud pedagoogilised kirjutused, | k., Ik. 339 (1939, vene keeles).
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maks, vaid tdbmbavad juurde ka uusi seiku ja annavad neile pisivuse.
Tegelikult sinnib see niiviisi, et igal kordamisel &petaja lisab md&ne
uue lili juba olemasolevasse teadmiste reasse vOi seletab seda, mis
varem oli teadlikult jaetud seletamata, et mitte raskendada aine kasit-
lust esimesel dppimisel. Need Uksikasjad ja seletused, esitatud parast
olulisema aine sailimist, jadvad nuid vaga kergesti ja Kkindlasti
meelde.

Kdige tahtsam on esimene kordamine — eelmise dppetunni
kisimine ja jarelekatsumine ettevalmistusena jargmisele dppetunnile.
»Esimene kordamine on &ppimise tdeline kandja, jargnevad aitavad
juba 18plikult kinnitada™ (E. Meumann. Vorlesungen Ill, lk. 128). Sel-
lele jarelkatsumisele aga argu antagu eksami ilmet, pillddes ainult
madrata Uksiku Opilase teadmisi hindamiseks, ,,numbripanemiseks",
nagu seda tavaliselt tehakse.

Kordamisest peavad osa votma ko&ik @pilased. Harilikuks t66vormiks
on seejuures kisimine. Kusimused esitatakse kogu klassile ja ilma
seletusteta: seletamine on nuud Opilaste Ulesandeks. Vahelduseks
kasutatagu ka ke skustelu, mida arendavad dpilased dpetaja juhti-
misel. Siin peab 8petaja selle eest hoolitsema, et kogu korratav aine
kujuneks tervikuks ja liituks hasti varem oniandatud teadmistega.

Kuidas tuleb korraldada edaspidist kordamistt66d? Seda tehakse ka-
hel viisil: immanentse ja sustemaatilise kordamisena. Immanentne
ehk siduv kordamine on varem labit66tatud aine alaline uuendamine
ja kasutamine jooksvas Oppettds. Kodige selgemini ilmneb niisugune
kordamine matemaatikas, kus iga uus samm pdhineb eelmistel ja kasu-
tab neid. Korrutamisel tuleb tingimata tarvitada ka liitmist, jagamisel
lahutamist ja korrutamist, Glesannete lahendamisel rakendatakse kdiki
tuttavaid .tehteid ja matemaatikalauseid. Samuti nduavad Kirjalikud
tood alalist keeleliste reeglite ja vormide tarvitamist. Aga ka kdigis
teistes Oppeaineis esineb immanentne kordamine, kui seotakse vOi
vorreldakse uusi teadmisi tuttavatega: vOOraste maade kirjeldamisel
vordleme neid ikka kodumaaga, hingamisprotsessi seletamisel tuletame
meelde hapniku ja slsihapugaasi omadusi; kaeliigutustes ndeme Uhe-
poolse kangi tegevust jne. Siduvat kordamist tuleb ja saab eduga kasu-
tada kirjalikes toddes esinevate vigade anallisil ja ravil, tuletades
meelde neid lauseid ja reegleid, millede vastu on eksitud.

Siduva kordamise téhtsus on vaga suur: ta liidab kujutlusi Ukstei-
sega, Uhendab mitmesuguseid ainealasid, Uhtlustab, slUstematiseerib
Opetust ja teeb teadmiste varu liikuvaks, kergesti kasutatavaks. Mdned
pedagoogid (néit. herbartlane Ziller) tunnustavadki ainult immanentset
kordamist, huljates kordamise iseseisva metoodilise voéttena.

Ometi ei piisa siduvast kordamisest tegelikus dppet6os, tuleb orga-
niseerida ka stistemaatilist kordamist, muidu vdib korda-
mist66 jaada juhuslikuks, Uhekilgseks.
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Harilikult tarvitatakse Oppetdds jargmist kordamissusteemi:

1. Eelmise aasta(te) t660 kordamine oppetdbo alguses, et
varskendada just neid teadmisi, mis on tarvilikud uue aine omanda-
miseks. Seda vajatakse kdige rohkem matemaatikas, keeledpetuses;
teistes ainetes tuleb piirduda ainult tingimata tarvilikuga, sest et uue
Oppeaasta alguses, uues klassis Opilased igatsevad uusi teadmisi ja
pikemaajaline kordamine muutuks siin peagi tudtavaks.

2. Kordamine Oppeaasta kestel kas Uksikute labitbota-
tud peatikkide kokkuvotteks ja slivendamiseks voi eelmiste dppeaas-
tate kursuse osade meeldetuletamiseks ja lahtumiseks uue I8ike kasit-
lusele, nagu seda tehakse ka sugisel koolitt6 alguses. Peale selle osu-
tuvad tarvilikuks lihemad kordamised t66 kestel, kui moéni Uksik kisi-
mus ei ole killalt hasti omandatud.

3. uldine kordamine aasta Idpus pdhiteadmiste kind-
laks omandamiseks ja lUlevaatlikkude labildigete tegemiseks. Siin tuleb
esile tdsta ainult olulisi motteid, lauseid, fakte, nimesid, sest et ei vOi
nduda kdige Opitava meelespidamist. Just siin on tarvis Kindlustada
seda, mida nimetame hariduse ,,raudvaraks". Kui &pilased ikkagi unus-
tavad p6hiteadmised, siis peab kill arvama, et dpetus oli halb, et on
tahetud liiga palju sailitada ja ka ,raudvara" ei ole suudetud kind-
lasti talletada.

Ent oleks eksisamm edasi likata kordamine uldse koolit6d 16ppu,
viimasele veerandile, jattes hooletusse kordamise Oppeaasta kestel,
nagu seda sageli koolis esineb. (Vrd. UtSitelskaja Gazeta, 1945, nr. 1)
Kordamine aasta I18pus on viimane samm aasta jooksul tehtud t66 ja-
rele. Kui ei hoolitsetud kordamise eest aasta kestel, siis tekib 16ppkor-
damisel paratamatult tlekoormus.

Korratava aine kuhjumine lihikesele ajale aga vahendab kordamis-
t66 plsivamat mdju, teeb kordamise Uksluiseks, igavaks. See on tava-
liselt ka eksamite Uheks tunduvaks puuduseks, sest enamasti koondub
intensiivne kordamine just eksamieelseile paevadele, mis selleks ots-
tarbeks madaratud. Niiviisi valmistutakse kull vastamisele eksamipée-
val, kuid juba moni paev parast eksamit on suur osa eksamiks valmisr
tatud ainest unustatud; see on psihholoogiline t8siasi, mis vahendab
margatavalt eksamite téhtsust teadmiste kindlustamise vahendina. Et
seda pahet leevendada, peab eriti hoolitsema dige kordamissisteemi
véaljatbotamise eest.

Tuleb korrata sagedamini, kuid vahem korraga. See ndue
on isedranis téhtis nooremal astmel, sest et nooremad lapsed vajavad
rohkem kordamist, ennekui nad kindlasti omandavad vajalikud pdhi-
teadmised ja oskused. Siingi patustavad enamasti algajad Opetajad,
pannes liiga vahe rdhku kordamisele, mis neile tundub igavana, tarbe-
tuna. Olgu meenutatud neile Hughes'! veenvad sdnad: ,,Me peame
kordama ja uuesti esile kutsuma kogupildi ning seda kordama, kuni



ndib otse naeruvaarne veelgi Korrata, ja siis dpetab meid kogemus, et
on tarvis veel korrata ja kogu pilt esile kutsuda."?) Vilunud &petajad
naivalt ainult kordavad, kuid ometi liiguvad kiiresti edasi just seepé-
rast, et kordamine kindlustab aluse, millel pusivad hasti uued tead-
mised. .

Metoodilisest Kkiiljest ei ole kordamine sugugi nii lihtne ja
kerge t60, nagu OGpetajad enamasti kalduvad arvama. Paljud &petajad
mdtlevad, et kordamistunniks pole tarvis erilist metoodilist ettevalmis-
tust ega valjatdotatud tookava, ja lahevad klassi, pidades kordamisel
oma Ulesandeks ainult kisida ja anda jargmiseks tunniks korrata ,,siit
siiani", Uldise kordamise puhul maaratakse siis lihtsa arvutamise teel
kindlaks, mitu lehekilge tuleh igaks tunniks korrata (vrd. UtSitelskaja
Gazeta, 1945, nr. 10). Jaetakse koguni arvestamata, kas niiviisi maara-
tud toé6hulk on Opilastele jdukohane. Just niisugune mehaaniline kor-
damine on opilastele igav, koguni tliltav ega edenda kuigi palju tead-
miste kristalliseerumist ja kestvalt sdilitamist, Uldiselt ei ole &pilastel
kordamiseks nii suurt huvi kui uue aine kasitluseks, sest &pilased ar-
vavad, et nad korratavat ainet juba kullaldaselt teavad. Seda enam
peab Opetaja hoolitsema, et dpilased tootaksid kordamisel teadli-
kult, aktiivselt ja tdsise huviga.

Kunagi ei vdi kordamine kujuneda lihtsaks tais-
kordseks Oppimiseks ja uUlesutlemiseks, vaid ikka
tuleb kordamisel uusi metoodilisi votteid kasutada; kéasitella ainet uues
jarjekorras, uues valgustuses, mis veelgi tahtsam, leida uusi vaate-
kohti, n. 6. s6lmpunkte, mis loovad seoseid kaugemate, laiemate ala-
dega. Kui midagi tuleb kordamisele, peab alati aratama esimesel 6ppi-
misel tekkinud vana huvi kdrval uut huvi, mis toob Uhes teadmisrdor
muga ka r66mu oma iseseisvast voimisest. Selleks nait. vorreldakse
ajaloos vae- ja rahvajuhtide kujusid, tehakse Ulevaade Uksikute taht-
samate linnade saatusest kas kogu ajaloo ulatuses voi teatavais aja-
jarkudes; maateaduses kujutellakse matku linnast linna, kasutades
raudteid vdi liikudes modda jogesid; loodusdpetuses selgitatakse tldisi
bioloogilisi néhtusi mitmesuguste tuttavate loomade ja taimede varal
(liikumisviis, hingamine, toidumured, enesekaitse, levimisvahendid
jne.); kirjandusdpetuses vorreldakse kirjaniku loomingus esinevaid
tidpe, miljoopilte jne. Niisuguseid Uldistavaid teeme 'on kasutatud
seni peamiselt kontroll- ja eksamitéddeks, aga nad on eriti soovitavad
just kordamistdts. Kasitluse loogilise jarjestuse muutmine samuti
teeb kordamise huvitavaks. Enamasti kdiakse aine esmakordsel labi-
tootamisel induktiivset teed, kordamisel aga vdib kasutada deduktiiv-
set mottearendust, liikudes Uldiselt ksikule, tuues naiteid reegleile
jne.

Et kordamist elustada, huvitavamaks ja viljakamaks teha, selleks

7) Hughes, Eksisammud Opetuses, Ik. 88.
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vOib kasutada veelgi mitmesuguseid metoodilisi votteid. Neist sobivad
paremini Uhine keskustelu, arutelu, Uldistava sisuga ettekanded, eriti
Opilaste endi poolt; laboratoorsed t66d, mis eeldavad kindlaid tead-
misi t66ks antud kisimuse alalt; dppekdaigud, filmide vaatamine, tabe-
lite ja skeemide koostamine, Ulesannete koostamine ja lahendamine,
iseseisev todtamine raamatu ahil jne. Vanemal astmel on kasulik Kir-
jalike konspektide koostamine, mis nduab Odpilastelt teadlikku,
aktiivset todsse-suhtumist ja harjutab iseseisvale tééle.®)

Alati tuleb kordamisel peamist, olulist esile tbsta ja hasti val-
gustada. Teab Opilane kindlasti tdhtsamaid fakte ja nimesid, vdib ta
tarbekorral vérdlemisi kergesti taastada ka véahem tahtsat ainet, mil-
lel on seost olulisega, ,,Seesuguse Opetusega ei topita Opilase péahe
nagu kotti halvasti omandatud fakte ja halvasti seeditud ideid, vaid
need, samuti kui teised nagu kasvavad valja vahestest teradest, mis
istutatud stigavale hingesse" (USinski).

Kordamist6d maaramisel selgitatagu Opilastele, kuidas kodus
iseseisvalt tootada: mida eriti silmas pidada ja memoreerida,
mida vOib valja jatta, mida uurida joonistuste abil, kuidas kasutada
Opperaamatus antud kisimusi ja tlesandeid. Need juhatused on véga
tahtsad Opilastele selleks, et nad harjuksid teadlikult raamatut kasu-
tama. On ju vaga kerge markida lihtsalt raamatus méni lehektlg voi
paragrahv ja anda see Opilasele 6ppimiseks. Aga kui Opilane ei oska
iseseisvalt tb6tada, naeb ta niisuguse Ulesande kallal tohutut vaeva,
tuuhib méttetult, mitmekordistab oma jou- ja ajakulu ainult seeparast,
et ta ei oska oma t66d korraldada.

Votab Opetaja ise kordamist tdsiselt, plides panna Opilasi aktiivselt
ja huviga toole, siis kaob ka dpilastel ekslik vaade kordamisele, nagu
oleks see vahese tahtsusega t66, mille parast ei maksa ennast palju
vaevata. Siis veenduvad Opilased, et kordamine viib teadmiste ja os-
kuste taiuslikustamisele ja kindlustamisele ja annab rahuldustunnet
oma toost.

Uhise kordamise korval on soovitav ka individualiseeritud
kordamisto0, eeskatt vanemal astmel ja eksamite eel (vrd. UtSi-
telskaja Gazeta" 1945, nr. 10). Seda vdib teostada mitmel viisil:

1. Opilane ise otsustab, mida tarvis korrata. Ta teab ju ise killalt
héasti, missugused kisimused ei ole talle péaris selged ja vajavad kor-
damist. Méaarab aga ikka Opetaja Uhise kordamisaine kogu klassile, siis
juhtub sageli, et Uhel voi teisel dpilasel polegi tarvidust selle kordami-
seks; aeg jaab kasutamata ja tdo ise on igav. Individuaalsel kordamisel
naitab Opetaja vaid kordusaine alammaéra, nait. lehekillgede arvu
Opperaamatus. Ei tule karta, et &pilane vaba valiku puhul vétab kor-
damiseks kergeima aine, sest et iseseisva to6tamisega harjunud, tead-

8) L. ISL Skatkia. Kordamise metoodikast. ,,Sovetskaja Pedagogika", 1942, nr. 3—i4.
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lik dpilane moistab kullaltki héasti, et kdigepealt peab kordama just
raskemat ainet.

Individuaalsest kordamistoost Ulevaate saamiseks peab Opetaja eri-
list kordamislehte, kuhu margitakse Uksikute dpilaste poolt korratud
teemad voi peatikid. Ka iga Opilane registreerib oma kordamist6o
eri lehele, mille idrgi Opetaia saab t66d hdlpsasti kontrollida.

2. Kordaraiskaartide kasutamine. Sel juhul esitab Opetaja
kaardikestel rea korduskisimusi, mida dpilased vdivad valida. Korra-
tud kisimusi arutellakse klassis v8i neile antakse kirjalikud vastused.
Lihtsamal juhul esitab Opetaja 2—3 kordamisteemat; neist valib iga
Opilane Uhe.

Klassitto piiratud aja tbttu antakse kordamine peaaegu eranditult
koduseks tooks. Aga vahemalt vaheldusvoéttena tuleb vdéimaldada kor-
damist vahel ka dppetunnis, kas Uhisel ainel v6i individuaal-
selt. Siis tootavad Opilased 35—40 min. iseseisvalt, vaikselt, kasutades
Opperaamatut, teisi kdsiraamatuid, kaarte jm. Loomulikult vbivad nad
ka Opetaja poole poorduda, kui tekib raskusi vdi kahtlusi. Nonda saab
Opetaja teostada individuaalset konsultatsiooni. Tunni I8pus jaetakse
u. 15 min. kontrollimiseks.

Kontrollimisvormiks on siustemaatilisel kordamisel naau
esimeselgi kordamisel jargnevas Gppetunnis Opilaste uldine kusitelu
vOi keskustelu. Uldistavad kordamisteemad sobivad hasti ka Kirja-
likeks toddeks. Et dpetajal tuleb Gpilasi 2—4 korda aastas tunnistuste
jaoks numbritega hinnata, siis jargnebki kordamisele sageli kontroll-
t66 kas luhemate kirjalike vastustega vOi pikema Kirjandina. Siin vdib
kergesti juhtuda, et kordamist66 ja kontrollkirjandid Kipuvad kuhjuma

ajale, mis eelneb tunnistuste valjaandmisele.

Seepérast peab teostama kordamist kindla t6o6plaani kohaselt,
mille koostamisel kogu Oppeaasta jaoks peetagu silmas, et kordamine
ei IEnuutuks Uksikuil momentidel domineerivaks ja &pilastele koorma-
vaks.

Kordamistundide mérkimine Opetaja aastatookavas on tarvilik ka
selleks, et Opitud aine varskendamine teostuks digel ajal. Ei vdi oodata
kuni labivbetud aine on suuremalt jaolt juba ununenud: siis on korda-
mine enamasti juba hilja.

Keskmiselt jaetagu tldisest tundide arvust 10—15®/0 sUstemaatiliseks
kordamiseks aasta kestel ja koolitod I6pus.

Kuiai kordamine vahest ei saa Opetajat huvitada sel maaral kui uue
aine kasitelu, on Opetaia tésiseks kohuseks valvata hoolsasti Opilaste
\iéairgse omandi — teadmiste ja oskuste — seisundi jarele kordamise

audu.

4. Harjutamine.

_Nii nagu teadmiste meelespidamiseks, omandamiseks peame Opitavat
ainet korduvalt tajuma ja teadvusse tooma, ndénda tuleb oskuste dppi-
misel nende Uksikuid elemente ja votteid jarjekindlalt harjutada. See

150



on vana tdde, mida valjendab ka rahvatarkus: ,Harjutus teeb meist-
riks". Harjutuse mdju ilmneb kdigepealt selles, et tegevus edeneb
ikka Kiiremini ja t66 produktiivsus tduseb, sest et kaovad Ulearused
ja segavad liigutused, Uhes sellega paraneb ka t66 vaartus, vaheneb
vigade arv ja t66 muutub tdiuslikumaks. Hasti kattedpitud téds liigu-
tused teostuvad peaaegu automaatselt, see vahendab tahelepanu- ja
tahtepinget ja vabastab vaimset energiat kdrgema tegevuse jaoks.
Kdike seda vOib hasti jalgida iga oskuse Oppimisel. Kui naiteks laps
teeb esimesi samme Kirjutamises, peab ta tugevasti tahelepanu ja
tahet pingutama. Tal ei tule jalgida mitte ainult tdhede kuju, nende
sidumist ja jarjestust, vaid ka kde ja keha hoiakut (nn. osaosku-
s e d); hoopis tarbetult teeb ta koguni liigutusi keelega, kortsutab
kulme jne. T66 edeneb aeglaselt, sageli tekib t66s vigu. Seevastu vilu-
nud’kirjutajal, kes kdik osaoskused kindlasti omandanud, liigub kasi
automaatselt, ta vOib kirjutada isegi suletud silmadega. Jélgida tuleb
pdgusalt ainult tahtede jarjekorda, kuna peamine tahelepanu on juhi-
tud kirjutuse moéttele.

Sedasama ndeme ka lugemadppimisel. Algaja mérkab korraga ainult
Uht tahte, peab pingutama oma motet, kuidas teha selle haadldamiseks
vajalikud, kullaltki keerulised kdneelundite liigutused, kuidas siduda
neid jargnevate téhtede hddldamisega; mida tdhendab loetud sdna.
Seni kui loetakse jargnevaid sonu, kipub juba ununema eelmiste
sdnade tdhendus, nii et pikemast lausest ei suudeta Uldse aru saada.
Tarbetute liigutustena esinevad esialgselt n6. prooviliigutused tasaseks
haaldamiseks, sérmega vedamine. Lugemisoskuse arenemisega haarab
pilk korraga Uha rohkem tahti, vilunud lugeja néeb korraga terve rea
sdnu ja tabab ka nende mdtte, mis on tingimata tarvilik heaks, ilme-
kaks lugemiseks. Niikaua kui lugeja néeb korraga ainult tht vdi kaht
lihemat sdna, on vBimatu sdnu digesti toonitada; sellest tulebki alga-
jate Uhetooniline lugemine, milles vaevaliselt haaldatakse Uksikuid
sonu.

Harjutuse psihholoogilist alust seletatakse niiviisi, et iga motoorne
protsess kae, kdneelundite jne. liigutamisel kdib médda teatavat narvi-
teed. Alul on iga tegevus kdigis oma osades teadlik protsess, millest
votavad osa kdrgemad narvikeskused, kus éarritus kandub dle teiste-
legi elunditele. Kordamisel muutub narviéarrituse tee ikka kergemaks,
ladusamaks, tekib harjutussoodumus, dispositsioon — kuni 18puks
teeme liigutuse pooleldi mehaaniliselt, automaatselt, ilma et seda mar-
gata: tundenarvi arritus kandub liigutusnarvile veel enne ajukoore
kdrgemaisse narvikeskustesse joudmist, keerulisi assotsiatsiooni teid
tarvitamata. Siis teostub liigutus kiiresti ja ainult selleks vajalike
néarvide kaudu. Alul tehtud vigu parandatakse sel teel, et lihaste lii-
gutustest saadud nn. Kinesteetilise mulje abil reguleeritakse
jargnevaid liigutusi, kuni need vastavad tapselt tlesandele. Seda prot-
sessi vOib vorrelda mikroskoobi reguleerimisega vaatlusel: silm jalgib
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vaatevalja selguse muutumist ja saadud muljete kohaselt kési keerab
kruvi thele voi teisele poole, kuni pilt taiesti selge.

Pstihholoogilisest kiiljest vBib harjutusprotsessis eraldada kolm pdhi-
momenti: 1) Uldine tutvumine Ulesande ja materjaliga, et llesannet
Oigesti mdista,- 2) materjali korraldamine ja to6votete katsumine, mis
ei moodu alati eksitusteta; 3) t6Ovotete mehhaniseerimine kordamisel.
Opetaja llesanne on kdige tahtsam alguses: ta peab Ulesannet ja selle
taitmiseks tarvilikke votteid hasti selgitama, et vdhendada vigu 0pi-
laste iseseisvas harjutamises.

On muidugi arusaadav uldine reegel harjutamise kohta: mida roh-
kem ja sagedamini harjutame, seda tugevam tekib harjutussoodumus,
seda suurem on harjutuse jarelméju. Ometi ei kujuta joudluse tbus
harjutamisel tdusvat sirgjoont, vaid osutub Usna keeruliseks kdveraks
(harjutuskdver).

Kuigi seletused harjutustédks on antud, tekib t66 alustamisel suu-
rem vOi vaiksem seisak, nn. algviivitus, eriti siis, kui uus harjutus
tundub Opilasele raskena vdi kui tal pole kullaldast tahtmist tooks.
See algviivitus on margatavam nooremate dpilaste juures: neil kulub
rohkem aega selleks, et asuda todle, anda endale vajalik tahtetduge.

Esimesed raskused Uletatud, edeneb t66 Kkiiresti: t66jdudlus naitab
pidevat tbusu, kuigi esinevad ka vaiksemad juhuslikud k&ikumised.
Siis aga ilmub harilikult uus seisak, mida nimetatakse platooks.
Seda vdivad tekitada vaga mitmesugused pdhjused, naiteks: huvipuu-
dus, erutus, vasimus, haiglane olek, kara, puudulik valgustus, halb
todmaterjal, téhelepanu koondumine ainult Uksikule elemendile t66s
vOi, vastupidi, tdhelepanu killustumine mitme elemendi vahel; edasi
ebakindlus tdoviisis, selle vahetamine; uue vOtte sissetoomine, ennekui
eelmine vote, mis on uue aluseks, kindlasti omandatud jne. Et ei tekiks
seisakut, platood, tuleb hoolitseda kdigepealt hea meetodi eest, kor-
valdades v@imalikult ka teised juhuslikud takistused. On tdiesti kasutu
harjutada nait. vasinud olekus; see v&ib koguni negatiivselt méjuda.
Platoo uletamisel v@ib joudlus jalle tdusta, kuni saavutatakse I6plik,
fusioloogiline piir. Koolitdds selleni harilikult ei jouta, alles kutsettos
viib harjutus joudluse Glema piirini.

Otsustava tahtsusega harjutuse edus ja joudluse tdusus on jallegi
huvi toost ja teadlikkus, arusaamine t00 eesmargist, tahtsu-
sest, vajadusest. Kui dpilasel puudub huvi ja tahe tooks, vbib korrata
Uht ja sama tegevust sada, tuhat korda, ilma et nimetamisvaarset edu
saavutada. Nii on lugu ka teadmiste meelespidamisel. Samuti jéuavad
opilased palju kiiremini edasi, kui nad tunnevad, et ettevbetav t66
rahuldab nende vajadusi, ja v8tavad selle oma eesmargiks. Uue aja
kasvatusteooria uldine pohilause, et koolis antavad ulesanded peavad
Opilasi huvitama, et Gpilane oma tddga peab taotlema mingit temale,
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arusaadavat eesmarki, mis t66le moétte annab, et dpilane 6piks tead-
likult, palvib kill taiesti tunnustust.

Edasi tbstab joudlust harjutuste kontrollimine ja vigade
naitamine. Kui 8pilane ei tea, missuguseid vigu ta teeb, siis ei saa ta
neid ka parandada. Thorndike tdendas seda ka katseliselt. Ta laskis
kinniseotud silmadega joonistada 10 cm pikkuseid jooni. Mitu sada,
isegi tuhat kordamist ei andnud mingit paremust. Alles siis, kui iga
kord ka néidati, kas joon on pikem vdi lihem Kkui tarvis, ilmnes kohe
tulemuste paranemine.

Joudlus tbuseb ka dpetaja hinde mdjul. Neljast tGhesuguste voi-
metega rihmast, kellele Opetati arvutamist, saavutas parimaid tule-
musi see rilhm, keda hea t66 eest kiideti: 43% paremust (5 paeva
jooksul) vBrreldes nendega, kelle t66d Uldse ei hinnatud. Vigade lait-
mine tBstis joudlust samas katses 25%.

Oskuste omandamine — lugemine, kirjutamine, arvutamine jne. —
nduab palju harjutamist. Kuidas tuleb jaotada harjutusi ajas, et joud-
lustbus oleks suurim? Seda kisimust on uuritud mitmesuguste katse-
tega ja uldine tulemus nditab, et kasulikum on harjutada sageda-
mini ja vahehaaval, nagu kordamisel Uldse. Tegelikult just nii-
viisi Opetataksegi lugema, Kirjutama, arvutama.

Kirby katsetas 3. ja 4. dppeaasta Opilastega. Ulesandeks oli arvude
liitmine. Esimesel ja viimasel paeval harjutati & 15 min. Peale selle veel:

Joudlus
a) 2 pdeva & 22,5 min. (Uldse 4 péeva, kokku 75 min.) 100%
by 3 , &ai5 ., (., 5 , , 75 ) 121o
c) 22 ., a 2 . (. 24 B B 74, ) 146,5%

Samasugused katsed jagamisega (esimesel ja viimasel paeval
a 10 min.) andsid jargmised tulemused:

a) 2 paeva & 20 min. (Uldse 4 péaeva, kokku 60 min.) 100%
by 4 , ai1w , ( . 6 » 60 , )110%
c)20 , &az2 ., (. 2 ., " 60 , )177%

Veelgi selgemini kdnelevad pikemale ajale jaotatud harjutuste pare-
muse kasuks, katse tulemused numbrite Kirjutamisel tédhtede asemele

antud tekstis: e
asendatud t&hti minutis

alguses 16pus
a) korraga 120 min.
b) kord Ule paeva a40 min. (Gldse 120 min.) - .. 88 196
c) 1 kord paevas a 20 min. (Uldse 120 min.) - - - - 89 254
d) 2 korda paevas & 10 min (Uldsel20 min.) - - - - 93 264

153

84134



Neis katseis vadarib tadhelepanu see seik, et eriti sagedased
lUhiajalised, modneminutilised harjutused annavad
suure paremuse. Ka koolibpetuses peaks vdimaluste piirides
lihendama Uksikute harjutuste aega, korrates neid aga sagedamini,
koguni mitu korda péevas. Lugemisharjutusteks klassittos vdiks pidada
soodsamaks kestuseks 10—15 min., Kirjutamiseks, joonistamiseks
15—20 min., nooremate Opilastega luhemad, vanematega pikemad
harjutused.

Ldppjoudluse kdrgus sbltub tunduvalt ka algjoudlusest: mida suu-
rem algjoudlus, seda vaiksem tBus harjutuse mdjul. Katseliselt on sel-
gitatud seda kiisimust masinakirjaga:

Kui algjdudlus oli 1647 1043 839 601 marki 10 minutis,
- siis oli 16ppjoudlus
(20-ndal péaeval) 3294 2698 2707 2484 » 10

Joudluse tbus ®/o-des 200 259 323 413

Sellest tuleb jareldada, et hea Opetusega vOib ndit. alul
ndrk arvutaja heaks vOi koguni parimaks arvutajaks

saada.

Harjutamise katkestamine pikemaks ajaks (mitmeks kuuks) voi
Opitu tarvitamise puudumine vahendab jéudlust. Seda on kogenud iga
Opetaja Oppetdd alguses parast suvist koolivaheaega; Opilased on
suve jooksul vaga palju unustanud niihasti oskustes kui ka teadmis-
tes. Seeparast ei ole dige ndit. sportlaste keskel tuntud paradoks:
,»Suvel dpitakse uisutama, talvel ujuma", — millega tahetakse Oelda, et
puhkus péarast harjutusi tdstab joudlust. Ei saa ju keegi loota, et talvel
Opitud uisutamisoskus suvel iseendast kasvaks, samuti ujumisoskus
talve jooksul. Aga tdsi on kull see, et erilistel juhtudel harjutuste
lihemaajaline katkemine toob tdepoolest joudluse paranemise, Kuigi
vaheajal mingit harjutust ei olnud. Niisugust harjutuste varjatud,
latentset edasimoju vdib seletada jargmiselt: 1) kui harjutused
pdhjustasid vasimust, tidimust, siis parast vaheaega asutakse tegevu-

véarske jouga, tugevama tahtega, mis annabki suuremat edu; 2) kui
tootati ebaotstarbekalt, valesti, luues ebasobivaid assotsiatsioone, siis
mittetarvitamine nérgendab neid ja annab joudluse paranemise
(Thorndike, Kasvatuspsiihholoogia, k. 195).

Pidurdavalt mdjub oskuste omandamisele harj.utusviisi voi
-vOtete Umberdppimine. Sellest tuleb B8ppetdds kindlasti hoi-
duda, juhatades algusest peale otstarbekohaseid votteid ja puideid

.vahendada vo6imalikke vigu. Siin ei ole dige tuntud
kdnekaand, et ,,0pitakse vigade kaudu". Ka liiga aeglane, lodev t66ta-
rnine vahendab joudlust, seepérast peab ergutama opilasi energilisele,
kiirele toole, arvestades muidugi iga lapse loomulikku too-
tempot. Siis annab jéudluse tbus talle ka ergutava I6butunde.
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Ei ole soovitavad liiga kerged harjutused: need kulutavad asjatult
aega ja joudu, kuid ei anna Opilasele kannustavat edutunnet.

Nii nagu péahedpitava aine (luuletuse) kindlustamiseks unustamise
vastu osutub kasulikuks ,,iledppimine”, nénda tuleb ka oskuste alal
teha vahel formaalseid harjutusi (treening, drill), peamiselt algastmel.
Nendega ei omandata mingit sisu, vaid taotellakse ainult vormi v&i
kiirust. Niisuguste harjutuste hulka kuuluvad; kirjatehnika harjutused
kaekirja arendamiseks, osalt ka arakirjutused; sisult labito6tatud
lugemispalade korduv lugemine ettekandeks, arvutusharjutused ,,pal-
jaste" arvudega, ,,tulpadega”. Et need harjutused ei muutuks Gpilastele
tlutavaiks, vastumeelseiks, peab oskama teha nad huvitavaks nait.
vOistlusmomendi kaudu. Muidugi ei vdi treeningharjutustega ka
lilaldada.

Kokkuvéttes: Kindlate, pusivate teadmiste ja oskuste omandamine
Oppetdos on Usna keeruline protsess, mida Opetaja peab hasti tundma.
Alles siis vBib ta organiseerida dppetegevust ndnda, et dpilased uusi
teadmisi kergesti ei unustaks, vaid sailitaksid neid pusiva vaimu-
varana, mida osatakse ka rakendada igapaevases elus ja sotsialistlikus
Ulesehitustods. Ndukogude kool peab kasutama kdiki didaktilisi vot-
teid, mis aitavad Opetusega kindlaid teadmisi ja oskusi saavutada,

Noorte naturalistide tookava.
R. RAGASTIK.

1. Noorte naturalistide ringide tahtsus
koolides.

Loodusteadustele on ndukogude koolis omistatud suurt tdhelepanu,
nad on tdstetud auvaarsele kohale teiste Oppeainete seas. Loodus-
teadustelt ndutakse, et nad oma kasvatuslike vaartuste kdrval annak-
sid Opilasile teatud hulga konkreetseid teadmisi loodusest, tutvustaksid
neid tdhtsamate loodusseadustega, looduses vahetpidamata toimuva
arengu ning muutumisprotsessiga ja inimese majandusliku tegevusega,
seoses vOitlusega loodusjdudude vastu. Saadud teadmised omavad aga
vahe vaartust, kui meie ei arata Opilasis huvi iseseisvaks vaatlemi-
seks ja jarelduste tegemiseks ega anna neile oskust rakendada oma
teadmisi igapaevases elus — sotsialistlikus taastamis- ja Ulesehitamis-
t60s-

Esitatud nduete teostamiseks peab klassitoole lisanduma t66 valjas-
pool klassi. Viimane on vidga mitmekesine ja siia kuuluvad: tegutse-
mine kooli loodusteadlikes ringides, &pilaste kodused perioodilised
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loodusvaatlused, bioloogilised katsed, kogude soetamine, koolikursust
tdiendavad ekskursioonid, referaatotitute korraldamine tuntuimate
teadlaste toddega tutvumiseks, Opilaste vabaharrastusliku lugemise
organiseerimine jne. On endastmdistetav, et kdigis eelpoolloendatud
harrastusis peab Opetaja Opilasile igati abiks olema, sest ndukogude
koolis on klassivaline t66 Uheks tahtsamaks kommunistliku kasvatuse
vahendiks, olles pedagoogilise protsessi lahutamatu osa ja alludes
Oppe- ja kasvatustoo ulesannetele.

Kéesolev kirjutus kéasitleb noorte naturalistide ringide t66d. To66ta-
des ringiga saab loodusteaduse Opetaja vOimaluse laiendada ja siiven-
dada klassis esitatud teoreetilist materjali ning siduda seda praktiliste
oskustega. Ringi t66s avalduvad &pilaste huvid ja kalduvused. Selle
t60 kaudu saab Gpetaja aratada dpilasis huvi uurimistéd vastu loodus-
teaduste ja p6llumajanduse alal. To6tamine ringides on maaranud pal-
jude osavotjate tulevase elukutse. Vdib tuua kullaltki naiteid sellest,
kuidas keskkooli vaga heade hinnetega I6petanud &pilased, kelledele
avatud koikide teaduskondade uksed, noorte naturalistidena jatkasid
oma dpingut kdrgemais kooles loodusteaduste vdi péllumajanduse alal,
saavutades siingi Oppettos tahelepandavat edukust.

Ringide t66 vG8ib olla heaks vahendiks teadliku distsipliini eest voit-
lemisel koolis. Paljud kasvatamatud ning 6ppet6d suhtes hooletud opi-
lased on ringides tédtamise m@jul muutnud oma suhtumist koolitddsse
ning tdusnud eesrindlike Opilaste hulka. D. A. Juzanski oma Ulevaates
noorte naturalistide tegevusest (5. Koisugi koolis Rostovi obl.) Kirjutab:
,Opilaste t60 ringis oli suure Oppe-kasvatusliku tédhtsusega. Ta ergu-
tas mahajadnuid pingutama, mitterahuldavalt 6&ppijaid parandama
ennast, ,,rahuldavaid" dppima ,heale" ja ,vaga heale". M. B. VIII klas-
sis sai teises veerandis viis halba hinnet. Hakates t66tama ringis pa-
randas ta kdik halvad hinded, ning viidi Ule 1X klassi. 1939. a. valiti
ta juba ringi vanemaks, Ukski ringi liikmeist ei jaédnud teiseks
aastaks."

Noored naturalistid abistavad kooli 6ppevahendite soetamisel ja kor-
rastamisel. Kollektiivselt ei tee raskusi koostada stistemaatilisi ja bio-
loogilisi herbaariume, taimelehtede, viljade, puukoore, puidu, putu-
kate, mitmesuguste kahjurite, linnupesade, -munade, mineraalide, Kivi-
rnite jm. kogusid, valmistada topiseid, preparaate, sisustada akvaa-
riume, terraariume — kooli elavat nurka, meisterdada lihtsamaid fuu-
sika Oppevahendeid ning joonistada tabeleid, diagramme, Kkarto-
gramme, kaarte jne. Korrastamise alla kuulub 6ppevahendite paranda-
minte,I rihmitamine ning otstarbekohane paigutamine igal algaval dppe-
aastal.

Ringide katseaedades vdib kevadel ja stgisel dppetundides to6tada
terve Kklassiga® Kasutades noorte naturalistide t66 tulemusi teeb
loodusteaduse Opetaja tunnis esitatava aine Opilasile marksa arusaada-
vamaks, huvitavamaks, nditlikumaks ning veenvamaks.
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Tootamine ringiga sunnib dpetajat iseseisvalt voi Uhiselt ringi liik-
metega kasutama teaduslikku erialalist kirjandust, kisima ndu eri-
teadlasilt jne., olles seega Opetaja kvalifikatsiooni tdstmise vahendiks.

Opilastes loob dieti organiseeritud ringitéd kollektiivse tdotamise ja
vaba aja veetmise harjumused.

2. T6O organiseerimine noorte naturalistide
ringides.

Noorte naturalistidega tootavate Opetajate Kirjutustest nahtub, et
ringi t66 algab tavaliselt mingi konkreetse Ulesande lahendamisega.
Selleks v@ivad olla: mdnel ekskursioonil kogutud materjali labitéota-
mine, kooli- vbi katseaia rajamine, Umbruse kaunistamine rohelisega,
elusa looduse nurga asutamine koolis, loodusteaduslike vaatluste ja
katsete korraldamine Oppettodle taienduseks jms.

Tihti saavad ajendiks ringi asutamisele harilikud loodusdpetuse
klassitunnid, kui dpetaja mdistab teha esitatava aine huvitavaks, illust-
reerida seda rohkete katsetega ning koérvutada teadlaste ja noorte
naturalistide t66d ja saavutusi kéasiteldaval alal.

Ringide asutajaiks vdivad olla ka kommunistlike noorte ja pionee-
ride organisatsioonid. Viimastele oh soodustavaks teguriks suviti kor-
raldatavad pioneerilaagrid, mis pakuvad hé&id vdimalusi ekskursioo-
nide ja vaatluste korraldamiseks.

Nii luuakse kooli noorte naturalistide aktiiv. Selle tegevusse astu-
des tekib to6jaotuse vajadus lksikute osavoétjate vahel, mis omakorda
eeldab kindlakujulise ringi asutamist Ulhes t66kavaga pikemaks ajaks.
Esimesel peakoosolekul valitakse ringi juhatus, mis vastavalt liikmete
arvule koosneb 3—5 isikust. T66hulga kasvamise ning huvialade eri-
nevuse tottu tekivad ringis eriharrastustega sektsioonid, kuhu koon-
duvad noored botaanikud, zooloogid, darvinistid, geoloogid, geograa-
fid, keemikud, mesinikud, aednikud, mitSuurinlased jt. Sektsioonide
kdrval tootavad ringides mitmesugused toimkonnad, mis ei oma pide-
vat iseloomu, vaid moodustatakse mone llesande labiviimiseks, nait.
konna kullese arengu jalgimiseks, kogude korrastamiseks jne.

Ringi tookava koostatakse juhatuse poolt (kuhu kuulub ka
usaldusbpetaja) terveks vdi pooleks aastaks ning kinnitatakse Oppe-
ndukogus. Tookavas peab olema &ra tdhendatud ka iga sektsiooni t66
Uksikasjaliselt, sektsioonelt saadud andmete pdhjal.

Tavaliselt kaiakse koos ks kord nadalas. Teatud juhtudel tekib aga
mdningail liikmeil, toimkonnal v&i sektsioonil vajadus tulla kokku
sagedamini, naiteks kevadiste ja sigiseste todde puhul katseaias, vaat-
luste korraldamisel kooli elusa looduse nurgas, hooajaliste muutuste
jalgimisel looduses jne.

Raskusi teeb noorte naturalistide ringidele t66 korraldamine suvisel
koolivaheajal, kui 6petajad viibivad puhkusel. On esinenud siiski kil-



lalt juhtusid, kus @petajad on loobunud suvepuhkusest ringide tO6
huvides, eriti nende tegevuse algusaastail. Hiljem, Kkui ringidel on
valjakujunenud vilunud aktiiv, ei avalda Opetaja kuuajaline puudu-
mine (tavaliselt ei puudu kauem Ukski dpetaja) mingit halba mdju
ringi jooksvale toole.

Uksikuil juhtudel asendab puhkusele siirdunud &petajat moni lapse-
vanemaist. Paljudes maakoolides, millede katseaiad asuvad sovhooside
laboratooriumide ja katsepfldude juures, saab agronoom suvel taita
puuduva Opetaja kohuseid.

Leningradi linna Moskva rajooni koolide noorte naturalistide ringid
tootavad tihedas kontaktis sama rajooni pioneeriklubi, kultuurmaja ja
bioloogiajaamaga. Viimased votavad endi Ulesandeks koolide ringide
t66 juhtimise suvisel vaheajal. Koolid, milledel puuduvad katseaiad,
rz;m_na}vad oma elusa looduse nurga esemed suveks dpilaste kodudesse

oiule.

3. Noorte naturalistide t66 metoodika.

Noorte naturalistide ringide t66 vorm ja metoodika on 8ige mitme-
kesised. Siia kuuluvad ekskursioonid, iseseisvad vaatlused ning katsed
looduses, elusa looduse nurgas ja kooli katseaias, vestlused, vaidlus-
ohtud, loengud kitsasfilmi, diapositiivide ning muu illustreeriva mater-
jali demonstreerimisega, Oppevahendite valmistamine, korrastamine,
taimede ja loomade eest hoolitsemine jne.

ToO0 ringis peab olema huvitav, peab maksimaalselt rakendama opi-
laste aktiivsust, kiskuma neid kaasa, dratama nende loomingulist alga-
tusvdimet ja isetegevust. Kui t66 on igav ning osutub ainult klassis
l&bivoetu kordamiseks, lakkab ring peagi tegutsemast.

Vilumata juhid langevad mdnikord teise darmusse: t66 stivendamise
‘asemel organiseerivad nad puht meelelahutuslikke dritusi (jalutus-
kéike ekskursioonide asemel, Kkitsasfilmi ja diapositiivide demonstreen
rimist, neid sidumata elavate organismide vaatlustega jne.). Saarastel
juhtudel ei taida ringi t66 temale pandud Ulesandeid: selline t6éémeetod
annab vahe teadmisi, ei arenda tahelepanu, pusivust, jarjekindlust ja
oskust iseseisvalt tbotada.

Opilaste huvi aratamiseks jargneva t66 vastu on eriti méjukad eks-
kursioonid, osav uute Ulesannete esitamine, jutustused teadlaste-uuri-
i‘ate_, sotsialistliku pdllumajanduse stahhaanovlaste ja noorte natura-
istide saavutustest.

TOO rin”s ei tohi toimuda mehaaniliselt dpetaja napunaidete jargi,
vaid teadlikult: noored naturalistid peavad aru saama, et nende tod on
seoses suure sotsialistliku ehitustédga meie kodumaal.

— ekskursioon, katse vOi vaatlus, tuleb enne teostamist
labi tootada, tutvuda vastavate andmetega Kkirjanduses, soetada ja
seada korda kdik vajalikud vahendid, koostada tapne to6plaan ja anda
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Ulesanne igale uksikule osavotjale vO6i grupile. Grupi t66d juhib
vanem, kes on vastutav oma grupi téotulemuste eest.

Ekskursioonide, katsete ja vaatluste tulemused kantakse paevi-
kusse. Vahemal ringil voib olla Uks paevik, suurema ringi puhul
aga igal sektsioonil oma. Sissekandjaiks on vaatlusi korraldavad &pila-
sed. Individuaalsete vaatluste jaoks on dpilasel oma péaevik, mis hiljem
jaab ringi materjalide hulka. Kestab méni vaatlus pikemat aega, tuleb
markuste tarvis varuda vajalik hulk lehektlgi, et asja kohta kaivad
andmed ei laheks segi teisi Uritusi kasitleva tekstiga.

Paevikusse lisatakse jooniseid, fotosid, plaane, kuivatatud taimi ja
muud vaatlustega seoses olevat materjali.

Paevikus leiduvate andmete pdhjal koostatakse Uhe vdi mitme ringi-
liikme poolt tehtud t66 kohta kokkuvdte, mis tuleb ette kanda ringi
avalikul koosolekul. Sinna on vaba paas kd&igil Opilasil ja Opetajail.
Soovitav on méaérata aruandjale Uks vdi kaks oponenti, voimaluse kor-
ral nende Gpilaste hulgast, kes tegelesid sama kiisimuse selgitamisega.
Koosoleku kéigu kohta Kirjutatakse protokoll, mis kantakse ringi
protokolliraamatusse. Paremad t66d vdiks tulla avaldamisele kooli
seinalehes, ajakirjas, ringi enda toimetusis vbi mdnes perioodilises
trukitootes.

Soovitav on endi saavutusi demonstreerida nédituste korraldamise voi
naitustest osavotmise teel.

Paljudes liiduvabariikides harrastatakse kogemuste vahetamist rin-
gide vahel ning peetakse tihedat sidet teaduslike uurimisasutuste ning
kdrgemate koolide vastavate dppetoolidega.

4. Noorte naturalistide ringide to6 sisustamine.

Noorte naturalistide t66le avaneb laialdane t66pdld.

On huvitav lahemalt tundma &ppida meid Umbritsevat loodust, ala-
tes nditeks pinnamoega, uUksikute pinnavormide leviku, valiskuju ja
koosseisu kirjeldamisega. Samuti tuleb tutvuda aluspdhjaga, seda moo-
dustavate kivimitega, seal leiduvate maavaradega ja nende téhtsusega
kodumaa majanduses. On vaja korraldada slstemaatilisi ilmastiku-
vaatlusi: jalgida temperatuurikdiku, esimesi ja viimaseid 66kulmi ning
nende moju, sademeid, 6huniiskust, 6hurdhku, tuuli, pilvitust, jadkatte
tekkimist ja lagunemist ning muud. Meid huvitavad p&hivead — nende
tase teatud aastaaegadel, neist tekkinud allikad, aga ka siseveed
jOgede, jarvede nédol. Rohket t66d annab noortele naturalistidele taime-
riik oma taimelhingute, Uksikute liikide levimise ja taimebioloogiaga.
Mitte véahem huvi pakub ka loomade elu jalgimine. Inimene, kes vdit-
luses loodusega jaanud sageli v@itjaks ja muutnud looduse palet tund-
matuseni, avab oma tegevusega meile laialdase tédvéalja. Huvitav on
Oppida tundma tema poolt loodud Uhisvorme, naiteks mond asulat: Kir-
jeldada selle valisilmet, tekkimise p6hjusi, elanikkonna majanduslikku
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tegevust jne. Meil tuleb tutvuneda uuendustega p6llumajanduses: uute
sortide, liikide aretamisega, vanade kultuuride levimisala laiendami-
sega, rakendades seda t66d kodukoha raamides. Teeme katseid suvis-
tamisega ning dpime tundma kultuurtaimede ja koduloomade bioloo-
giat. Voib soetada vaikese laboratooriumi, osta mdned katseklaasid,
kolbid, retordid, keedundud, statiivid, kolmjalad, klaastorud, -pulgad,
kummivoolikud, paar piirituslampi ning mdéningaid muid asju. Muret-
sedes lihtsamaid reaktiive saab alustada t66d keemia alal, tdienduseks
klassis labivbetud kursusele ja tehtud katsetele. Tavaliselt on koolidel
siiski lihtsamad aparaadid keemia Opetamiseks olemas, neid vdivad
kasutada ka noored naturalistid.

Eeltoodud loeteluga ei ole kaugeltki katte juhatatud koik tegevus-
alad. Putan alljargnevas esitada moningaid ulesandeid, millega v8ib
sisustada ringide to6d.

Kodukoha-tundmadppimine. Kodukoha tundmadppimiseks saab todle
rakendada suure hulga noori naturaliste, vastavalt nende erihuvidele.
Uuritava maaala suurema ulatuse puhul (vald, linn), on soovitav koos-
t66 mitme ringi vahel, nii et igatiks neist tegutseb omaette maaalal vdi
mone eriklsimuse lahendamisega. Uurimisele tulevad: pinnaehitus,
aluspdhi, pbhja- ja siseveed, taimkate, loomastik (linnustik), asulastik
ja teestik, majandus ning ajalugu.

Pinnaehituse all dpime tundma ja Kkirjeldame iga Uksiku pinna-
vormi véliskuju, ehitust, taimkatet ja vdimaluse korral ka tekkelugu.

Korgendikuga tegeldes mairame kompassi abil ta suuna, mdéddame
sammude abil pikkust ja laiust, silmade kohale horisontaalselt
tdstetud kepi vdi naabruses kasvava puu abil leiame ligikaudse kor-
guse ning malli abil, millele kinnitatud niidile riputatud raskus, nol-
vade kaldenurgad. Ehitust 6pime tundma paljandeist, mis tekkinud
teede labikaevamisel vdi liiva- ja kruusavdtmisel. Paneme téhele, kas
aines on kihitatud v6i kihitamata, kas selles leidub munakaid, rand-
rahne, ning joonistame to6vihikusse méodtmise teel saadud paljandi
profiili.

Korgendik vdib olla kaetud vdsastikuga, metsaga, niiduga v8i kasu-
tatav karjamaana, po6lluna.

Orul mdddame veerude korgust, kallakust, uurime taimkatet;
margime ara, kas on tegemist sdlk- v&i lammoruga, viimasel juhul
modddame lammi laiust, kirjeldame seal asuvat taimkatet ja voolava
ning seisva vee vorme (ojad, joed, jarved). Ldpuks, vBimaluse korral
tahendame tddvihikusse, kas need on jaaaja sunnitused (voor, vall,
seljak, m6éhn, otsmoreenmoodustis, Urgorg) v6i voolava vee, mere,
tuule, inimese tegevusel tekkinud vormid (astang, randvall, luide jne.).

Aluspdhja uurimisel tuleb jalgida ka pinnakatet ning kanda
mdlemad mdddu jargi valmistatud profiilile. On vajalik kirjeldada kivi-
mite koosseisu, varvust, kdovadust, tisedust, kihtide omavahelist ase-
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tust, votta Kivimite (pae, kruusa, sdmera, liiva, savi) proove ning
koguda neis esinevaid kivistisi. Kahel viimasel juhul tuleb tapselt mar-
kida, millisest tasemest ese voetud, kuna vastaseh korral ei oma nad
mingit vaartust. Leiab mdni pinnase vdi aluspbhja kivimist kohapeal
tarvitamist, tuleb ka seda naidata.

Aluspdhja ja pinnakatte uurimiseks kasutatagu kruusa- ja savfhuke,
paemurde, mitmesuguste kaevamistoode 1(kaevud, suuremate ehitiste
alusmidrid, magistraalkraavid) andmeid ning muid looduslikke ja
kunstlikke paljandeid. Vaiksemaid kaevamisi peab uurija ise tegema.

Pdhjavee slgavust saab teada kaevude abil. Siin avaneb vdima-
luf tutvuda ka vee omadustega: temperatuuri,, varvuse, maitse, mitme-
suguste sisaldustega jne.

Allikate puhul méargime kaardile nende asukoha, teeme Kkindlaks
nende tekke pbhjuse, vee véljavoolu iseloomu ja omadused ning ligi-
kaudselt valjavoolava vee hulga Ghes minutis. Kui viimane on muutlik,
otsime Ules selle p6hjused. Tuleb koguda ja Ules markida rahva seas
liikuvaid legende ja ebausku Uksikute allikate kohta.

Voolava vee vormidel — ojadel ja jogedel — mdddame
laiust, sligavust ja voolukiirust (vette visatud eseme abil) ning Kirjel-
dame séngi kuju (looked, silmused). Tutvume pdhja iseloomuga (lii-
vane, kruusane, hauakohad) ja oruga, milles vaadeldavad veekogud
voolavad. Kirjeldame ettetulevaid kérestikke, jugasid — nende ula-
tust, kdrgust ning veejou kasutamisviise (jahu-, saeveski). Opime
tundma uuritavate veekogude taimestikku ja loomastikku, eriti kalu.
Huvi pakub ka veereziim: kust saab oja vOi jogi oma vee; millal on
suurvesi, selle kestvus; kui suur on veetdus; milline on veehulk
suvel jne. Margime, kas on vOetud ette sivendamist voi 6gvendamist
ja kas voolab jokke roiskvett, ning millist m&ju see avaldab veekogu
elanikkonnale. Kas joge kasutatakse parvetamiseks v8i moneks muuks
otstarbeks. Salajogedel kirjeldame maa alla kadumise ja maa alt
paevavalgele ilmumise kohti, kuiva joesdngi ning margime ajavahe-
miku, millal viimane on taidetud veega.

Seisvail veekogudel-— jarvedel (tiikidel) — maarame kind-
laks nende tekke (sUivendjarv, paisjarv, reliktjarv) ja tidbi (umbjarv,
labimisjaxv jne.) ning ligikaudse pindala. Stugavust méddame: kordu-
valt sbudes kahes ristsuunas Ule jarve, loodides kindla vahemaa jarele.
Samal ajal vbtame ka pdhjaproove. Edasi kirjeldame randjoont, taim-
kate! kaldal ja allpool veepiiri ning loomastikku. Ldpuks tdhendame
veel jarve arenemisastme. Ei tohi unustada jarve (tiigi) majanduslikku
tahtsust.

Taimkalle tundmadppimisel tuleb Kkirjeldada ja Uldjoontes
kaardistada taimeformatsioonide levikut, ulatust ja liigilist koostist —
viimast rinnete jarele. Eraldi markida tamme vOi mone teise harul-
dase puu, pddsa vOi rohttaime ja arstirohntaimede esinemine. Soodest



ja rabadest votta turbaproove. Oppida tundma turba péritolu ja teket
selle koostise pdhjal (lodumetsa-, metsa-, samblaturvas jne.). Turba-
aukude abil maarata kindlaks turbakihi paksus. Panna tahele varvu-
selt erinevaid tasemeid; mida vanem turvas, seda tumedam ta.

Kui koolil on olemas mikroskoop ja vastav kadsiraamat, vdib turbast
otsida viimase tekkimise ajal kasvanud puude tolmuteri. Neid lugedes
saame umbkaudse ettekujutuse tolleaegse metsa liigilise ja suhtelise
koosseisu kohta.

Teestiku osas kirjeldada teedevdrgu tihedust, teede seisundit,
nende katet ja pikkust — viimast klassidesse kuuluvuse jargi. Selgi-
tada, kas teed léahevad piki seljakuid, kunstlikult ehitatud tammi voi
on rajatud lébi kérgendiku. Tuleb anda Ulevaade sildade véliskujust,
suurusest, ehitusmaterjalist, kandejéust ja ehitamise ajast.

Raudteede kirjeldamisel anda roobaste laius, tee pikkus antud maa-
alal, jaamade ja peatuste nimed ning loendada tahtsamad kaubad,
mida veetakse raudteel.

Omnibuse liini labimise puhul nimetada liin ja peatused.

Teha kindlaks, mitme inimese kohta on Uks jalgratas.

Asulastiku osas tuleb eeskatt markida: asula tttp (linn, haja-,
ahel-, sumb- jne. kila v&i Uksiktalu), tanavastiku dldpilt (linnal) ja
asukoht (rannikul, veekogu aares, teeristmel vdi mujal).

Hoonetel kirjeldada valiskuju (tiibehitis, uljega, taanaga), katuse-
vormi (viil-, kelp-, poolkelpkatus), ehitusmaterjali (katusel eraldi) ja
kasutamisviisi (elamu, ametiasutus, kérvalehitis v6i muud).

Naidata duede asetust (sulg-, kesk-, ees-, tagadu), neid Umbritsevate
tarade iseloomu (plank-, latt-, kaid-, p&imitud tara jne.) ja ehitusmater-
jali (laud, roikad, traat, kivi v8i muu aine). Samal viisil kirjeldada ka
mujal ettetulevaid tarasid.

Ara tahendada, kas asulas (Buedes, tanavaaartel) kasvab puid ning
esineb ilu-, keeduvilja- ning viljapuuaedu ja kuidas nad on paigutatud
elamu suhtes. Millised kaevud on asulas, vOi kuidas varustatakse asu-
lat veega.

Tuleb naidata, missugused koolid asuvad uuritavas alas, mitme
klassikomplektiga, Opetaja ja Opilasega tootavad, millal asutatud ja
kas vastavad kasutatav hoone, sisustus ja dppevahendid nduetele.

ules markida, millised kultuurilised organisatsioonid tegutsevad Kir-
jeldataval maaalal, kui suur on nende liikmete, raamatute arv; mis on
nende téhtsamaiks Uritusteks ning milliseid meetodeid rakendatakes
nende teostamiseks.

Majanduse osas eeskatt kirjeldada tdhtsamat tuluallikat.

P6llumajanduse kohta naidata pdldude, heina- ja karjamaade, ning
metsa ja kasutamata maa all olev pindala ha-des. Loendada kultuurid
nende tahtsuse jarjekorras. Markida, millised neist annavad ulejaagi
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ning millistele tuleb osta lisa. Kuidas toimub maa ulesharimine, kilv,
koristamine, — kui palju rakendatakse mehaanilist t66joudu? Naidata
kunstvaetiste kasutamist. Kas on arenenud aiandus ja mesindus?

Karjanduse osas loetleda tdhtsamad kariloomad ja nende pidamist
soodustavad v0i takistavad tegurid. Milliseid karjasaadusi turustatakse
ning mida tuleb osta endale lisaks?

Ules markida, kui palju on rannakilas kalapaate ja missuguseid.
Kas on kalaputgiartelle? Milliseid kalu plltakse, kus kaiakse pudgil
ja millal on plulgihooaeg? Kas toimub kalade Umberté6tamine koha-
peal? Missuguseid kalu ja kui suurel hulgal turustatakse?

Naidata kdrvalteenistuse hankimisviise. Kas tegeldakse koduse kasi-
t6oga, mida toodetakse, mis ajast, kust vOetakse tooraine ja kuhu
turustatakse valmissaadused?

Toostuse osas loetleda ettevotted, Giles markida tooliste arv, energia-
allikad, vdimsus, toorainete paritolu, toodangu liik ning valmistoodete
paigutamine.

Ariettevdtete kohta maal naidata nende tegevusraadius. Uuritava
ala ajaloo osas markida téhtsamad siindmused kaugemast minevi-
kust, kodusdja ajast ning okupatsiooniaegadest, Uksiku asulaga piir-
dudes naidata selle asutamise aeg j& tegurid ning edasine areng.

Andmeid uurimistd6 teostamiseks saab hankida kirjandusest, kohali-
kelt elanikelt, ametiisikuilt, ametiasutustest ja peaasjalikult enda
otseste vaatluste abil. Paevikusse tulevad sisse kanda kdik kogutud
andmed uksikasjaliselt iga pinnavormi, veekogu, asula jne. kohta. Soo-
vitav on eripeatikkidele pihendada eri osad paevikust. T66 I6petamise
jarele koha peal tuleb asuda materjali labitdotamisele. Viimase tule-
museks olgu vastavatest peatlkkidest (pinnaehitus, aluspbhi, vees-
tik jne.) koosnev kokkuvdtlik uuritud ala kirjeldus.

Kirjandus; Ajakiri ,,Loodus" — pinnavormide, asulastiku jne. kohta.
Koguteos ,,Eesti" — suurema osa maakondade kohta ilmunud.

Enari-Eichwald-Vaga-Uksip ,,Kodumaa taimestik" ja Mathieseni
,Dendroloogia" — taimede maarajaina.

Botaanika. Puistute uurimine ja asutamine. Oppida
tundma kooli laheduses asuva pargi, aia voi puiestiku liigilist koosseisu
ja varustada puud ning p6dsad nimesiltidega. Jalgida ststemaatiliselt
puude pungade puhkemist, ditsemise aja algust ja kestust, viljade val-
mimist ja lehtede langemist; saadud andmeil koostada eri liikide feno-
loogilised tabelid. Soetada herbaarium ja lehtede ning viljade kogud.
Koguda puude ja p66saste seemneid ning kulvata need kooliaeda isti-
kute saamiseks. Harjutada talvel puude maaramist pungade jargi. Kir-
jandus: Vilbaste, ,,Eesti taimestik™ vdi Enari jt. ,,Kodumaa taimestik",
Mathiesen, ,,Dendroloogia”, ajakiri ,Eesti Mets".
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Majanduslikult tahtsate ja ravimtaimede uuri-
mine, kogumine ja kasvatamine. Ldhema Umbruse labi-
uurimine, marjade, s6dda-, varvi-, parkainete ja ravimtaimede esine-
mise selgitamiseks. Markida kaardile nende leiukohad. Ravimtaimede
kogumine ja tleandmine apteegile. Teekiunmeli, maikellukese ja teiste
ra”imtaimede kasvatamine kooli katseaias. Juhiseid saab Apteekide
Peavalitsuselt v8i kohalikust apteegist.

Dekoratiivsete taimede kasvatamine ja uuri-
mine. Tutvuda dekoratiivsete taimedega kirjanduse abil ning kasva-
tada neid seemneist ja vegetatiivselt. Jalgida pidevalt kdiki arengu-
faase. Soetada nimetatud taimede seemnete ja liiva sees kuivatatud
dite ning OGisikute kogud. Kaunistada kooliruumid toalilledega ja Gmb-
rus dekoratiivsete p6dsaste ning rohttaimedega. Juhiseid saab aianduse
Opperaamatuist.

Umbrohud ja nende tOrje. Koguda pdldudelt ja aedadest
umbrohte. Maarata need ning korraldada nende eluviisi tundmadppi-
miseks mitmesuguseid katseid. Kasvatada neid seemneist igasugustes
tingimustes, kasvatada juure, juurika ning varre tukkidest ja uurida
valguse, niiskuse ning niitmise mo&ju neile. Loendada thel taimel val-
minud seemnete hulka. Teha kindlaks Uihe suve kestel arenevate pdlv-
kondade arv. Saadud kogemuste pdhjal katsuda leida tdhusaid votteid
umbrohtude tdrjeks. Vajalikku abi saab pdllumajanduslikust Kirjan-
dusest ja agronoomelt.

Muutlikkuse tundmadppimine taimeriigis. Vaat-
luste abil kindlaks teha lehekeste aarmised arvud saare- ja laatspuu
liitlehtedes. Selgitada samuti pirni- ja Kirsidite arvu 0isikus, Ulase,
kanakoolme, sinilille Oiekatte lehtede arvu Oies, paevalille Bisiku
katelehtede arvu &isiku Umber ja Kkirsidie kroonlehtede, tolmukate
ja emakakaelte arvu. Koguda materjali ja koostada herbaarium muut-
likkuse demonstreerimiseks. Peale loetletud taimede on hulk teisi,
mida vOib kasutada samaks otstarbeks. Nende leidmine jaadb noorte
naturalistide uueks Ulesandeks.

Taimeuhiskonnad. Jélgida teatud taimeihiskonda (néiteks
niitu) kuuluvate taimede Oitsemise aega. Millised neist ditsevad keva-
del, millised vara-, kesk- vdi hilissuvel, millised kogu suve?

Oppida tundma reljeefi ja pinnase mdju Uhe taimethiskonna, naiteks
manniku liigilisele koostisele. Kirjandus: sama, mis eelmises punktis.

Jaroviseerimise (tdustamise ehk suvistamise)
katsed. Akadeemik Ldssenko poolt leiutatud jaroviseerimise menet-
luse abil saab kiirendada taimede arenemist ja tdsta saaki. Katseta-
tagu kartuliga J. Rebase poolt esitatud juhiste jargi.

».Kartulimugulad aetakse 20—30 pdeva enne istutamist traadi voi
noori otsa ja riputatakse siis sooja, valgesse ruumi, kuhu paeval pais-
tab péike ja mida 60sel elektriga valgustatakse. VV6ib ka jaroviseerida
kartulit, laotades mugulad 1—2 korra paksuse kihina riiulile voi
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korvi. Korvid jaetakse valgesse, sooja tuppa ja kord nadalas keera-
takse nad Umber, teise kuljega valguse poole, 6ise valgustuse puudu-
misel vdib piirduda péevasega, kuid sel puhul peab jaroviseerimine
kestma pikemat aega. Jaroviseeritud kartulimugulad istutatakse samal
ajal kui pimedas keldris seisnud kontrollmugulad, ja nendega v&rdses
kaalus. Jalgitakse kartuli arenemist ja koristatakse kartulid siis, kui
nad katsepeenrail on kullalt kiipsenud. V0&rreldakse saagi hulka ja
omadusi.

Uumbruskonna kateseemneliste taimede sus-
temaatiline tundmadppimine. Maéirata kateseemnetaimed
ja grupeerida nad susteemi alusel. Leida suurima sugukondade arvuga
alamklass ja liigirikkamad sugukonnad ning koostada saadud andmeil
tabel. Olgu voérdluseks Stalino oblasti Dzerzinski rajooni Kirovi-nime-
lise asula keskkooli noorte naturalistide uurimise tulemused;

Kl n Lo
as Sugukon- Liikide arv Liigirikkamad
| Alamklass dade arv neis sugukonnad
; Dheidulehelised .................. 6 33 Kdorrelised — 16 liiki
Kaheidulehelised;
Alamklassid: lahklehise
Oiekattega o
. a) lihtsa Giekattega R 9 31 szu_llsgd = 8
b) kaheli Giekattega - - - - 14 81 Liblikdielised— G
Ristdielised 15
Roosdielised — 12
Tulikalised — 12
alamklass: liitlehise iekattega 1 71 Korvoielised — 25

Huuldielised — 10 ,

Kirjandus: G. Vilbaste ,,Eesti taimestik" vdi Enari jt. ,,Kodumaa tai-
mestik".

SoOnajalgade kasvatamine eostest. Ekskursioonil
koguda eospesadega sdnajala lehti ja kilvata need toitelahusse. Jal-
gida eellehe arengut ja sBnajala arenemist eellehest. VValmistada prepa-
raate dppeotstarbeks. Kirjandus:

BcecBATCcKkMin-Byuetnu.” Metognka 60TaHuMku (cTp. 25i).

Katsed, uute kultuuridega. Kasvatada seemneist sojaube,
suhkrupeeti, kautSukitaimi jm., tutvudes varem kirjanduse abil nende
kasvutingimustega.

Zooloogia. Aia, pollu ja metsa kahjurite bioloogia.
Kahjurite otsimine aedades, pdldudel, parkides ja metsas. Nende
kasvatamine terraariumis, eluviisi tundmadppimiseks. Kahjurite torje-
viisidega tutvumine. LOksude ja pllniste valmistamine nériliste putd-
miseks. Kahjurite-putukate kogu soetamine, nériliste nahkade ja
topiste valmistamine.
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Lindude kaitse ja meelitus. Oppida tundma valitud ala
lindude eluviisi (kohaletulek, pesaehitamine, toitumine, laul, haude-
aeg, poegade sdotmine, aralend) ja nende kasulikkust vdi kahjulikkust.
Organiseerida lindude juurdemeelitamiseks puude ja pddsaste istuta-
mist, pesakastide pustitamist liing (talvel) so6tmis- ja jootmispaikade
soetamist.

Mesilaste elu jalgimine. Korraldada ekskursioone mesi-
lasse. Soetada Oppetaru ja tutvuda mesilaste eluga. Vaadelda looduses
nende tegevust nektari ja Gietolmu kogumisel. Kilvata meetaimi ja
jalgida viimaste kilastamist mesilaste poolt. Selgitada katsete abil
mesilaste osatahtsust kultuurtaimede tolmlemisel ja toodangu suuren-
damisel. Rajada saadud kogemuse ja kirjandusest hangitud teadmiste
alusel mesila.

Loomade elu jalgimine elusa looduse nurgas.
Vaadelda siili, orava, kutliku, merisea, valgete rottide, tuvide, nastiku,
rastiku, sisalike, mitmesuguste kalade, sabakonnaliste ja teiste loo-
made elutegevust elusa loodusa nurgas. Teha markmeid nahtu kohta.

Oppevahendite valmistamine zooloogia J&peta-
miseks. Madrata ekskursioonidel kogutud materjal ja soetada sel-
lest mitmesuguseid (putukate ststemaatilisi, kahjurite, limuliste, kar-
pide, koorikuliste ja teiste selgrootute, linnupesade, -munade) kogusid,
luustikke, topiseid, kuivi ning margi preparaate jne.

Noorloomade, kuulikute ja kodulindude kasva-
tamine. uritus on teostatav ruumide olemasolu puhul koolis, mdne
Opilase kodus v@i riigitalundi juures-

Tutvuda kirjanduse ja ekskursioonide abil noorloomade, kuulikute
ja kodulindude eest hoolitsemisega. Oppida tundma nende eluviisi,
anatoomiat, haigusi, parasiite ja neid kahjustavaid taimi. Soetada vaja-
likud s6odatagavarad. Teostada loomulikku valikut paremate loomade
véljaotsimise ning nende jarelkasvu eest hoolitsemise naol.

Avitaminoosi nahted tuvi juures. Tutvumine t6dmee-
todiga. Toidu valmistamine katseks — odra vdi kaera 2—3 tundi kestva
kuumutamise teel autoklaavis 120° C juures. Katse- ja kontrolllooma
kirjeldamine enne katset. Linnu toitmine valmistatud B-vitamiinita toi-
duga. Mdlema tuvi seisundi hoolas jalgimine. Katselooma Uleviimine
normaaltoidule selgete avitaminoosi tunnuste ilmnemisel.

Kirjandus:

Babcknin. dusmonorusa yvenoseka, | 4., cTtp. 91—93.

Samalaadilist katset saab korraldada meriseaga C-vitamiinita s66-
daga. Vajalik samuti kontroll-looma olemasolu.

Geoloogia, Mineraalide kogumine. Nende varvuse, kdvaduse, eri-
kaalu, laike, murde, Idhestuvuse ja teiste omaduste maaramine ning
mineraalide kollektsiooni koostamine.

Sama t66 on labiviidav kivimitega. Paljandite otsimine, registreeri-
mine. Aluspbhja koosseisu tundmafppimine — Kivimi proovide ja
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kihtides leiduvate kivististe kogumine, viimaste maaramine ja kollekt-
siooni paigutamine. Teostada lahema Umbruse geoloogiline kaardis-
tamine.

Meteoroloogia. Igapaevased meteoroloogilised vaatlused; tempera-
tuuri (kella 7, 13 ja 21 ajal) dhuniiskuse, sademete hulga, pilvituse,
tuule suuna ja kiiruse mddtmine ning maaramine. T60 on teostatav
vajalike aparaatide olemasolu korral. Vaatluste tulemused hoolikalt
tles kirjutada. ) ) ) )

Maérkida: esimeste lumeta laikude ilmumine, lumekatte kadumine
lagedal véljal, jaédlagunemine jogedes, jadminek, vee tdusmine Ule
kallaste, tagasiminek joesdngi, esimene dike, viimane kevadine ja esi-
mene sugisene 66kilm, nende mdju; jadkirme tekkimine veekogudele,
viimaste 16plik kinnikilmumine, esimene lumesadu, pideva lumekatte
tekkimine.

Esitatu sisaldab ainult lihikese loetelu t6ddest noortele naturalisti-
dele. Asjast huvitatud oskavad Uha leida uusi lahendust néudvaid kusi-
musi ning teid nende lahendamiseks.

SOjalis-kehalise kasvatuse Oppetund
algkoolis.

Metoodilisi juhiseid sdjalise ala juhatajaile
ja Opetajail e*J

1. Oppetund on sojalis-kehalise kasvatuse organiseerimise peamiseks aluseks
algkoolis, mittetaielikus keskkoolis ja tadieliku keskkooli esimeses neljas klassis,
Glesanded, mis on seatud Opilaste sGjalis-kehalisele kasvatusele, tuleb lahendada pea-
miselt tunnitabelis ettenahtud tundides. Oppetundides omandatud teadmiste ja
oskuste taiendamine ja harjumuste omandamine saavutatakse 6ige kooli reziimiga ja
hasti organiseeritud klassivalise, sjalis-sportliku ja masskehakultuurilise t6dga Opi-
laste seas. Kooli direktor, sdjaiise ala juhataja ja Opetajad peavad sdjalis-kehalise
kasvatuse tundide taseme tOstmise alal taotlema, taisvaartuslikku, hasti organisee-
ritud ja huvitavat dppetdod.

Sdjalis-kehalise kasvatuse Oppetunnid annavad taisvaartuslikke tulemusi vaid siis,
kui nad tuginevad kogu Opilaste sdjalise kasvatuse sisteemile kooli reziimis, pionee-
ride organisatsioonis, kooli massilises ja isetegevuslikus td6s. Selleparast peavad
direktor, s@jalise ala juhataja ja Opetajad igati tugevdama ja arendama koiki laste
kehalise kasvatuse liike koolis.

2. lga tund peab lahendama kindlaksmé&aratud Ulesandeid. Suuremalt osalt need
Ulesanded seisnevad kavas ettendhtud uute teadmiste, oskuste ja harjumuste katte-
Opetamises (rivi, kaik, jooks, hipped, ronimine, Gleronimine, tasakaaluharjutused jne.).

*) YpOK BOEHHO-()H3VNYECKOW MOArOTOBKM B HayaNbHOW LUKONME. YNpaBfieHWe BOEHHO-
tunsmyeckon nogrotokn HKIM PCHCP, 1944,
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Kehalisi harjutusi organiseeritakse nii, et dpetus tunnis omaks kasvatavat iseloomu
(kasvatada teadlikku distsipliini, julgust, oskust, vastupidavust, organiseeritust ja
seltsimehelikkust). Pealeselje on igale kehalisel harjutusel ja kogu tunnil tervendav
Ulesanne: tugevdada oOpilaste organismi, kindlustada normaalset kehalist arengut,
karastada dpilasi, muuta nad tugevateks ja terveteks. Sama ulesanne nduab, et Opi-
lased oleksid kaitstud tervisrikete eest dppetod ajal.

Sodjalis-kehalise kasvatuse tunni Ulesanneteks on: uute harjutuste Gpetamine, labi-
voetud materjali kordamine ja kinnistamine, omandatud materjali kontroll, organismi
tugevdamine jne. Et sdjalise ala juhatajale kergendada Oppetunni diget Ulesehitamist,
selleks on soovitav jargmine

Oppetunni skeem:

1) Sissejuhatav osa (3—5 min.). Selle Ulesandeks on: a) klass Oppetddks
organiseerida: b) moddukalt kiirendada hingamist ja vereringet ja ette valmistada
organism jargnevaks tooks — tunni peaosaks; c) koondada Opilaste tédhelepanu ja
luua neis rédmus, reibas meeleolu.

2) PBhiosa (30—35 min.). Selle tunniosa Ulesandeks on: a) kogu keha lihaste
tugevdamine: b) Oige riihi, osavate liigutuste kasvatamine ja nende liigutuste teadlik
ja otstarbekas kasutamine; c¢) hingamise ja vereringe organite treening; d) rakendus-
harjumuste arendamine (kdnnis, jooksus, hiipetes jne.) ja julguse, otsustamise, vastu-
pidavuse jne. kasvatamine.

3) LOopposa (3—5 min.) ulesandeks on: rahustada Opilaste organismi ja neid
ette valmistada jargnevaks tdoks.

Skeem aitab sojalise ala juhatajal mitte jatta vahele monda Ulesannet ja tundi
Oieti Ules ehitada harjutuste valiku mottes. Tunni pdhiosa llesanded ongi tunni pea-
misteks Ulesanneteks. Opetaja tavaliselt réhutab tunnis ainult Ght-kahte Ulesannet
(mitte enam), ja et need ei ununeks, margib nad tunnikava pealkirjas (vt. allpool).

3 Kui Ulesanded on maaratud, tuleb iga tunni osa jaoks valida vastavad harjutu-
sed. Materjale selleks saadakse Oppekavast, kus k&ik kehalised harjutused on iles
tahendatud klasside jargi (rivi, véimlemine ja mangud, suusatamine), mis omakorda
jagunevad harjutuste rihmade jargi (nait. | klass — v@imlemine ja mangud; rih-
mad — ettevalmistavad harjutused, kaik ja jooks, hupped, ronimine ja uleronimine,
tasakaal, mangud). Sissejuhatava tunniosa materjaliks v@ivad olla; rivi — juba varem
harjutatud asendid, podrded ja Umberrivistumised, — liikumine sammu (1—IVz2 min.),
joostes (20 40 sek.), mitmesuguste juhataja antud Ulesannete taitmine (rivitult, rivis-
tuda jagudena, vile jargi seisatada ja maha viskuda vOi peituda jne.), moéni lihtne
tuntud mang.

Esimese tunniosa materjal organiseerib tunni alguse. Seepérast ei tule pikalt pea-
tuda tksikuil harjutustel. Opilastele v8ib naiteks meeldida méang, aga see tuleb kat-
kestada, niipea kui sdjalise ala juhataja markab, et rihm on organiseeritud.

Sel kombel esimene tunniosa sisaldab 4—5 rivi- ja vdimlemisharjutusi. Sellest pii-
sab, et saavutada tunni esimese osa eesmargid. Erilist tdhtsust omavad siin kaskluste
toon, Opetaja enda elavus ja meeleolu, mis Kiiresti kandub Gpilastele. Mdnikord on
tarvidus kauem peatuda esimesel tunniosal ja ta teisiti Ules ehitada: naiteks kui rihm

168



tuli tundi erutatud olekus. Sojalise ala juhataja peab saavutama korra ja keskendama
klassi tahelepanu: selleks vOib ta rakendada riviharjutusi, suurendades ndéudlikkust
distsipliini suhtes, ndudes antud kaskluste tapset taitmist ja, olles saavutanud vas-
tava meeleolu rihmas, tle minna tunni pdhiosale.

Tunni pohiosa materjaliks v@ivad olla: ettevalmistavad harjutused (lahteasendi-
test: seistes, pdlvili, istudes, lamades) katele, jalgadele, kerele; kdnd, hiipped, roni-
mine, tasakaal, Gleronimine, visked, vastupanu, maadlus, mangud; p&oérded, liikumine,
tdusud ja laskumised suuskadel jne. Tingimata tarvilik element selles tunniosas kdi-
kidele klassidele on mangud. Sojalise ala juhatajal peab olema kiillaldane tagavara
tridnge ja ta peab oskama mitte ainult neid mange, mis kavas loetletud, vaid ka
omama taiendavaid teadmisi sellel alal, sest mange, mis kavas nimetatud, tuleb vaa-
delda kui naiteid v6i tldpe, mille jargi valitakse tdiendav materjal.

Valides materjali tunni pohiosale s6jalise ala juhataja ldhtub kavast, eriti kont-
rollharjutustest, tunni Ulesannetest ja Oppetdd tingimustest. Tunni pdhiosa on otsus-
tav, selleparast on vaga tahtis, millist materjali ja missuguses jarjestuses seal kasu-
tatakse.

Kolmanda tunniosa materjaliks on: kond, rahustavad harjutused, rahulik mang,
organiseeritud lahkumine dppekohast.

4, Tunnikava. Igaks tunniks tuleb sdjalise ala juhatajal ette valmistuda. Etteval-
mistus seisneb kdigepealt tunnikava koostamises. Kava sisaldagu; tunni ulesanded,
I, Il ja Il tunniosa materjali, ajamaara igale osale. Kava uleskirjutuse vormid vdivad
olla mitmesugused, kuid kord omaksvdetud vormist tuleb Kinni pidada. Kava koosta-
takse eraldi lehel vdi kirjutatakse vihku. Lehed tunnikavadega tuleb hoolikalt alal
hoida, kuna nad on vajalikud sjalise ala juhatajale edaspidises t60s.

Néide: Tunnikava nr. 3
sbjalis-kehalise kasvatuse alal Ill klassis N. koolis.

17. septembril 1943. Téokoht; kooli valjak.

Tunni eesmark: 1) Pérast suvist koolivaheaega jatkata klassi kaasatbmbamist Gppe-
' toole.
2) Sugavushupete Gppimine.

| osa (4 min.); Ettekande vastuvott rihmaillemalt. Tervitus. Poorded: paremale,
vasakule. Kond: kolonnis, Ghekaupa. Mdddukas jooks kolonnis. Aeglustuv kénd. Pea-
tumine. Mang: ,,JJalad maast", Ulesrivistus ettevalmistavaiks harjutusteks (4-kaupa).
Markmeid.

Il osa (38 min.): Ettevalmistavad harjutused. Kateharjutused: korvale, kukla taha,
Ules (2 korda). Seista kded puusas; kere poorded paremale, vasakule (4 korda). Hark-
seis, kaed Uleval, sérmed seongus — ,raiuda kirvega" (6 korda). Kikkseis, kate ette-
sirutamisega (4 korda). Korrata hiippeid kohal, vetruva maandumisega (4 korda). Alla
hipata rootsi pingilt (3 korda). Alla hipata palgilt (30 cm kdrge — 4 korda). Tasa-
kaaluharjutus poomil (kérgus 40 cm), alla hippega I6pul (2 korda). Mang: ,,Valged
karud".-

11l osa (3 min.): Kénd kolonnis kahekaupa. Mang: ,Tee nii, tee naa". Araminek
rivis lauluga. Markmeid.
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Markmeid teeb s8jalise ala juhataja naiteks: ei ole labi véetud, halvasti oman-
datud — korrata, mang laks hasti. Maripuu ja Kask ei tulnud hipetega toime jne
Need markmed on Uhtlasi pedagoogilise hinde mooduseks.

5. Tunni olustiku organiseerimine. SGjalise ala juhataja peab tunni hasti organi-
seerima, s. t. dppetdd koha korrastama, sisse seadma ja varustama spordiinventariga.
Tunnikava tuleb koostada, arvestades olemasolevat Oppetod kohta, sisseseadeid,
vahendeid ja spordiinventari. Mida paremini on sisustatud dppevaljak, mida enam on
seal spordiinventaii ja -vahendeid, seda huvitavam, mitmekesisem ja taisvaartusli-
kum on Oppetdd. Naiteks, kui on olemas vdimlemisseade redelitega, rootsi seinaga,
poomiga, huppekastidega, viskeharjutuste kohtadega, siis saab tunnikavva vétta rida
rakendusv8imlemise harjutusi (ronimine, tasakaaluharjutused, visked, hipped). S&ja-

lise ala juhataja peab pisivalt tdiendama tdokoha sisseseadet ja rikastama kooli
spordiinventari.

Enne tundi tuleb sdjalise ala juhatajal isiklikult t66koht lle vaadata ja kontrol-
lida, et kdik tunniks vajaline kohal oleks. Ei piisa ainult pealiskauefcest Ulevaatusest.
Seda tuleb teostada hoolikalt ja nimelt; lGle vaadata hippekast — kas ta on kdillalt
hasti kaevatud, kas pole sinna sattunud klaasikilde, kive, naelu; kontrollida vdimle-
misabindud (redel, poom, sein) — kas nad on kullalt tugevad, kas pole 16dvenenud
pulgad ja kinnitised, kas noor pole pehkinud, kas konks hasti peab jne. Sojalise ala
juhataja on vastutav iga Onnetusjuhtumi, iga Oppuse ajal saadud vigastuse eest; see
kohustab teda tahelepanelik olema v@&imlemisvahendite kontrollimisel.

Kui Gppus toimub maastikul, peab sdjalise ala juhataja seda enne tundmadppima.
Oppust tuleb igal véimalikul juhul labi viia maastikul — heinamaal, pdllul, metsas,
jOe kaldal, jaarakul, jaaraku (kuristiku) lahedal. See kdik on vdimalik valjaspool
linnapiire asuvais koolides. Sellised Oppused suurendavad Oppetunni kasvatavat
(rakenduslikku) tahtsust. Teistel juhtudel tuleb Oppus labi viia koolivaljakul ja eri-
listel juhtudel (halva ilma puhul) véimlemissaalis, ruumides.

Oppetdd koha iilevaatuseks, korrastamiseks, inventari kergeks remondiks ja kor-
rashoiuks, inventari vastuvdtuks ja véljaandmiseks dppetunni véltel tuleb rakendada
Opilasi endid. Korrapidaja ja, kui vaja, ka korrapidaja abilised tulevad enne teisi
Oppetdd kohale ja seavad selle dpetaja juhatusel korda. Korrapidajad votavad vastu
spordiinventari. Jagavad vélja, koguvad ja annavad lattu. VVdéimlemisvahendite ase-
tamise kord, nende kandmise ja kohalepaigutamise reeglid ja votted, kui ka nende
kasutamise kord olgu tapselt kindlaks maaratud ja nende nduete taitmist tuleb ran-
gelt nduda. Sojalise ala juhatajal tuleb jalgida, et klassi korrapidajaiks oleksid korda-
modda kdik klassi Gpilased.

Tunnis on suur tahtsus Opilaste digel t66le rakendamisel ja nende juhtimisel tunni-
t66 véltel.
fi
6. Opilaste organiseerimine. HRK s6jalis-kehalise kasvatuse kava esitab suured
ndudmised Opilaste organiseeritusele, alates nimelt noorematest klassidest. Sellest,
kuidas klassis uustulnukat vastu voOetakse ja tddle rakendatakse, soltub edaspidise

kasvatustod edu. Opilane peab esimesest klassist peale harjuma korra ja organisee-
ritusega.
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Enne dppetdd algust uuel Oppeaastal peab kooliarst dpilased labi vaatama ja nad
kolme rihma jaotama. Esimene rihm — taiesti terved Opilased, kelle kehaline areng
vastab nende vanusele. See riihm ei vaja harjutuste piiramist. Teine rihm — 0&pila-
sed, kel on ilmsed tervisehdired — teevad ettevaatlikult vasitavaid harjutusi (jooks,
hipped, ronimine jne.), Opetaja peab isiklikult tundma lapsi, kes arstliku jarelevaa-
tuse pohjal sellesse rihma kuuluvad. Seda saab parimini teostada, arstilt ndu Kkusi-
des, Oppetod piiratud Opilaste tervislehtedega tutvudes ja iskilikult Opilasega
koneldes.

Individuaalne tutvumine nende Opilastega, kel on tervislistel p&hjustel dppetdds
kitsendusi, on tarviline selleks, et Opetaja teaks tunni ajal reguleerida nende tddd.
Naiteks, dpilane Kask on labi teinud operatsiooni (apenditsiit). Kuigi sellest on moo-
dunud kullalt aega ja opilasel on lubatud osavott koolitddst, on arst soovitanud ette-
vaatlik olla hipetega ja jouharjutustega. Opetaja, olles arstiga nbu pidanud, peab
vabastama lapse igasugustest hiipetest, ronimisest ja jooksust. Juhul, kui kasil mone-
sugused joudu vajavad harjutused, annab Opetaja kaskluse: ,Kask, harjutusi mitte
kaasa teha!" Enne kui lubatakse Kasel kodigist harjutustest osa votta, tuleb ta arsti
juurde saata ja alles viimase loal Ule viia esimesse riihma.

-Kolmas rihm — ajutiselt, kuni paranemiseni Oppetoost vabastatud Opilased pea-
vad Oppet6od pealt vaatama. Mdne kolmanda riihma dpilasega tuleb rajooni ravivéim-
lemise kabinettides arsti juhatusel spetsiaal-harjutusi teha (ravivéimlemine).

Klassi Opilased tuleb jaotada: tUtarlapsed ja poisid eraldi. Kui klass koosneb ainult
poistest voi ainult tutarlastest, tuleb klass jagada kehalise arenemise atsme jargi. Sel-
line jaotus kergendab t66 reguleerimist ja Oppetegevuse juhtimist. Sdjalise ala juha-
tajale soovitatakse Oppetdds seda mitte alla kriipsutada, et naiteks kolmandasse
jakku on kogutud kdik ndrgad ja kohalistes harjutustes piiratud Opilased, esimesse
jakku ag” koige tugevamad.

Opilased peavad teadma neile esitatavaid ndudeid, mis nad tditma peavad. Enne
Oppetunni algust rivistatagu klass jagudena Uhte viirgu. Korrapidaja andku kasklus:
»Valvell" ja esinegu ettekandega sdjalise ala juhatajale. Viimase tervitusele vastaku
klass kohe, valjult, reipalt ja Uksmeelselt.

Opilaste juhtimine 8ppetunni ajal.

Opilaste juhtimist tunni ajal teostab sdjalise ala juhataja. Mdnel juhul annab &pe-
taja rihmatlemale v6i monele teisele dpilasele kohustusi, Glesandeid v6i kasu aju-
tiselt juhtida seda vdi teist riihma v0i jagu. See on kasulik mdne t66 kollektiivseks
labiviimiseks ja organiseerimise oskuse kasvatamiseks. Sojalise ala juhataja annab
kaskluse harjutuse sooritamiseks, ta vOib kirjeldada harjutust v6i seda demonstree-
rida. Lastele tuttav, nende poolt juba omandatud harjutus taidetakse hartikult kask-
luse pdhjal. Uusi ja komplitseeritud harjutusi kirjeldatakse. Demonstreerimine taien-
dab kasklust ja kirjeldust. Mitte alati ei tule aga harjutust kohe demonstreerida:
Oppuse eesmarkides harjutusi moningail juhtudel ainult kirjeldatakse, ei demonstree-
rita. Monikord vdib anda Opilastele (lesandeid iseseisvaks lahendamiseks”™ leida
parim viis teatud takistuse vditmiseks. Opilane ise peab leidma parima vétte, dpetaja

annab pisut hiljem oma hinde.



Sojalise ala juhataja haal peab tunni kaigu kohaselt muutuma, kord annab ta kask-
lused valju haalega, kord vaikse kdnelusega, isegi sosinaga (nait. matkimisharjutu-
se.di hiilimine jne.), kasutatakse ka tingmarke (vile, kateplaksutamine jne.). See mit-
mekesistab tundi ja suurendab Opilaste tahelepanu,

Sodjalis-kehalise kasvatuse Opetaja peab valdama kirjanduslikku, haritud keelt.
Ses suhtes peab tal olema enesekriitikat: ta pangu tahele omi vigu ja neid paran-
dama. On kasulik paluda kedagi pedagoogidest markida ette tulnud kéne vigu nende
edaspidiseks valtimiseks. Lastega tuleb kdnelda elavalt, piltlikult. Pole Gige kdnelda
lastega kogu tunni valtel ametlikult ning ainult késklusi ja korraldusi tehes. Opetaja
peab pidama meeles, et tal on tegemist lastega.

Suur tahtsus dpUaste juhtimisel tunnis on juhataja hindeil — positiivseil ja nega-
tiivseil. Positiivseiks hindeiks v8ib lugeda: heakskiitev markus, Kiitus; kiitus rivi ees,
tanu; tdnu kaskkirjas, mdnesuguste eesdiguste andmine sportliku inventari kasuta-
misel, premeerimine jne. Negatiivsed hinded: laitev méarkus, noomitus nelja silma
all; markus, noomitus rivi ees; noomitus kaskkirjas, eesdiguste aravétmine sportliku
inventari kasutamisel, eemaldamine rivist (erilistel juhtudel), kirjalik teade vanemaile
ja nende valjakutsumine jne. Ergutuste ja karistuste ststeem tuleb sdjalise ala juha-
tajal hoolikalt vélja todtada.

Mida tarvitada, otsustatagu igal Uksikul juhul eraldi; tuleb aga olla kitsi nii Kkiituse
kui ka karistusega, — siis omavad nad kaalu ja tahtsust. Kui Opilasi alati kiita voi
nende peale karjuda ja markusi teha, lakkavad nad varsti reageerimast neile tava-
liseks saanud ,,murale".

Opilane on kohmakas oma liigutustes, vahel ta ei suuda téita lihtsamatki harju-
tust: tuleb teda aidata selle harjutuse katteGppimisel ja teda julgustada, kui méargata
on, et liigutus sooritatakse tema poolt juba paremini. Selline digel ajal antud julgus-
tus kasvatab Opilases usku oma vdimeisse ja ta kiiresti saavutab selle, mis talle varem
nais vdimatuna.

7. Tunni t60 reguleerimine teostatagu nii, et harjutused, mis organismile suurimat
moju avaldavad (kestev jooks vdi véidujooks, hipped, maadlus) jadksid umbes tunni
pohiosa I6ppu. Nii tduseks koormus tunni algusest kuni pdhiosa 16puni ja alaneks
jarsult kolmandas osas.

Peale fisioloogilise t60 Oige jaotamise tuleb tunnis arvestada veel jargmisi reeg-
leid: igale pingelisele harjutusele jargnegu Iddvendav, kerge harjutus (kui parast seda
harjutust ei olnud vaheaega ega puhkust); tuleb labi tédtada kdik lihastegrupid jarge-
mooda, nii naiteks, kui oli harjutus katele, jargneb harjutus jalgadele vo&i kerele.
Vastupidavust taotlevad harjutused (nagu kestvusjooks) tuleb jatta tunni pd&hiosa
16ppu. HarjntusLel, mis seotud pingutustega, kdikide jOuharjutuste juures (raskuste
kandmine ja tGstmine, vedamine, ronimine) tuleb tdhelepanu pddrata digele hinga-
misele (jalgida, et hinge kinni ei peetaks, et jéupingutus Uhtiks véljahingamisega).
Harjutused, mis on seoses liikumatusega (staatilised), naiteks; kauemat aega ,,valvel”
seisakud, kate hoidmine kilg- ja eesasendis jne., on lastele rasked. Sellepéarast tuleb
nende harjutuste tegemisel piinliku hoolega parajusndudeid silmas pidada ja neid
vaheldada pinget vahendavate harjutustega — liikumisharjutuste ja méangudega.



Algkooli opilastele on pikem tahelepanu keskendamine raske. See on aga kergem
siis, kui ollakse harjutustest huvitatud. Selleparast on vaga tahtis viis, kuidas Ghtesid
vOi teisi harjutusi kasitatakse. Et Opilaste huvi alal hoida, rakendatakse matkimis-
harjutusi, mange ja vdistluselemente.

Sodjalis-kehalise kasvatuse Opetaja peab Oppima laste valimusest nende vasimus-
astet ndagema. Punetav vdi kahvatu nagu, higi néol, loiud ja ebatdpsed liigutused,
kdndides jalgade tagavedamine, vasinud vaade ja muud tunnused on marguandeks
selle kohta, et lapsed on vasinud. Nende tundemarkide ilmumisel tuleb tle minna
rahulikule mangule vodi Idpetada tund.

Tunni tédkoormuse doseerimisel on tahtis arvestada seda, mis tegid lapsed enne
sOjalis-kehalise kasvatuse tundi ja millega nad tegelevad parast tundi. Kui parast
sOjalis-kehalise kasvatuse tundi jatkub koolitéd tunnikava jargi, tuleb tahelepanu
suunata tunni viimasele osale (rahustada Opilaste organism). Kui sjalis-kehalise kas-
vatuse tund on viimane tunnikavas, vOib tunni peaosa koormust suurendada.

Tunni kokkuvote.

Antud tunni kokkuvdte Kirjutatakse klassi paevikusse (osavott tunnist, markmed
tunni Ulesannete taitmise kohta, markmed &pilaste kaitumisest ja distsipliinist tunnis).
Peale selle tehakse markused tunnikawa ja klassi hinderaamatusse.

Hinderaamatu naide (osavotu markimisega).

0 - September  Oktoober
Perekonnanimi e IE 1 8 15 22 29 15 13

l- ja initsiaalid *2 tunni number s h Markused

7 Sf 1 2 3 4 5 6 7

W 5

. amaée, |. K. | ei 5

3. Kurgla, S. M, 1934 1] h h d 3

4. Paas, H. I 1934 | — d d 5

5. Raud, A. A. 1934 1l h h Puudub haiguse
tottu, alates
8. IX

Seda aruannet vdib Opetaja kasutada ka oma pedagoogiliste tahelepanekute maér-
kimiseks. V6ib naiteks markida distsipliini rikkumise juhud, ilmumine maardunud ja
korratus riietuses jne. Kdik méarkmed tehakse tingmarkide vOi tdhtedega: ei — ei
olnud tunnis, h — oli haige, d rikkus distsipliini, h — hilines tundi jne.

Sissekirjutus klassipaevikusse (naide),

15. 1X 1943. a. Antud tund nr. 3. Tunni tlesanne — 6petada k&rgushippeid (90 cm)—
on taidetud. Hiipete tehnikaga ei tulnud toime Kask ja Laas. Opilaste suhtumine tundi
tdsine. Distsipliin rahuldav.
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Tunnikavva teeb sdjalise ala juhataja markmed oma &randgemise jargii nii naiteks
kui plaanis ettenahtud harjutus jai tegemata,-margib ta: ,.ei ole labi viidud aja puu-
dusel”, ,teisega asendatud, kuna poom pole korras".

Niisugused markused on abiks sdjalise ala juhatajale jargmise tunni kava koosta- '
misel kvartaali, poolaasta- ja aastaaruannete materjalina ning opilaste iseloomu kas-
vatamisel. Tundide sisu kokkuvétte teel sdjalise ala juhataja kontrollib Gppekava
labivétmise edukust ja 6pib tundma opilasi.

Tunni kokkuvéttes ei tule tarvitada keerukaid vorme. Andmed tehakse Opilastele
teatavaks ja neid kasutatagu Opilastega vesteldes.

Tunni kavastamine. Iga tundi tuleb vaadelda seoses eelneva ja jargneva
tunniga. Uksik tund on nagu lili tundide ahelas. Sellest tekib vajadus koostada td6-
kava mitme tunni jaoks. Neljaks kuni kuueks tunniks etteplaneerimine v&imaldab
sOjalise ala juhatajal paremini siduda Uksikuid tunde ja jarjestada harjutusi Uhest
tunnist teise.

Naitlikus plaanis allpool ndeme, mida sGjalise ala juhataja valis kavast ja asetas
tunni osadesse. Ndaeme tema motet Opetada Opilastele vdimlemise kontroliharjutusi,
ronimist, Kiirusjooksu ja k&rgushippeid.

Need harjutused peavad korduma tunnist tundi, kuni dpilased vajaliku liigutuste
tehnika omandavad. Edaspidi vdib neid harjutusi anda tle tunni vdi treneerida koos
teiste kehaliste harjutuste vormidega; voib tarvitada ,takistuste ala", mis koosneb
jargmistest elementidest; lahe lamangus, takistuste Uletamine (palk kdrgusega 1 m),
hiipe tle noori (kdrgus 50 cm), finiSis visata kaks vOi kolm palli marki. Teine naide:
tles ronida rootsi seinal, laskuda kaldpingi kaudu, ronida ule palgi (k6rgus 1 m),
joosta 20 m.

Kui tookava labi tootatud, pole raske koostada kindlas jarjestuses tundide kavu.

Sdjalise ala juhataja osa. Sojalise ala juhataja organiseerib ja juhib
sOjalis-kehalise kasvatuse tundi. Ta on juhtiv isik tunnis. Tema Ulesandeks on Gpe-
tada Opilasi ja Opetades kasvatada. See esitab tOsiseid ndudeid sdjalise ala juhatajale
kui kasvatajale, ta teadmistele, ettevalmistusele ja omadustele.

Sodjalise ala juhataja isikul on suur tahtsus. Oma valimusega, korraliku riietusega,
hoiaku ja sdjameheliku rihiga peab ta olema Opilastele elavaks eeskujuks. Sdjalise
ala juhataja olgu jarjekindel, ndudlik, sealjuures aga diglane ja lastearmastaja kas-
vataja. Kehaliste harjutuste ebadige rakendamise puhul véivad nad tuua kahju, selle-
parast peab sojalise ala juhataja pidevalt to6tama oma pedagoogilise meisterlikkuse
taiendamisel. Kehalise kasvatuse tundides peab Opetaja dpilastele abiks olema nende
vOimete kasvatamisel, enesekindluse omandamisel: ta peab aitama dpilasis valja aren-
dada ndukogude kodaniku p&hilisi jooni.

Sojalise ala juhatajal tuleb kogu aeg uurida Opilasi, kindlustada v6imalust indi-
viduaalseks lahenemiseks igale dpilasele. Opilaste tundmadppimine toimub vestluste
kaudu Opetajatega ja klassijuhatajatega, kooli arstiga ja tervislehtedega tutvumise
teel, klassi paevikut labi vaadates, peaasjalikult aga jalgides Opilaste kaitumist Gppe-
tunnis.



Tookava naide IV klassi jaoks.

| osa
. Rivistumine 2 ritta

Kond kolonnis kahe-
kaupa

Kond ,,hanesammul”

tleminek jooksule

Kond. Seis (5 min.)

Rivistumine jagude-
kaupa kiiruse peale

Kdnd ,,pioneerisam-

muga" (40 sek.)

Vile jarele ennast
maha heita, plaksutu-
sel peituda

Mang ,,Labdrint” (5 m.)

. Kdnd ,,pioneeri-
sammuga" (1 m.)

Mang ,,Tee nii, tee naa"
(3 min.)

Il osa

Seistes kate tdstmine ette,
korvale, Ules
Parem Kkasi Ules,
korvale

vasak '—

Vasak kasi ules, parem kor-
vale

Kere painutus vasakule ja
paremale

Selili lamangust kerra tdm-
buda

Hupped kohal

Ronimine — haarata noo6r
jalgadega, kiikumine ndooril,
jalgade haarde Umberaseta-
mine dlespoole, allapoole
Maéng ,,M6rd"

Jooks 60 m (35 min.)
Ettevalmistavad kontrollhar-
jutused 1 ja 2 (Gppimine)

Kere painutus vasakule ja
paremale

Mang ,,6ng"

Ronimine néoril 3 tempos
Korgushiipped tle noori
(50 cm)

Jooks viirus 40 m pikkuses,
kiiruse suurenemisega
(37 min.)

Ettevalmistavad kontrollhar-
jutused ! ja 2 (kordamine),
3 ja 4 (6ppimine)

Ronimine nooril 3 tempos
Korgushupped ule noori
(60 cm)

Kiirusjooks viirgudes

(40 m)

Mang; ,,Piddmine marsiga"
(39 min.)

Il osa

Rivistumine kolonni
Uhekaupa

Kaed Ules suruda, sor-
med Kinni ja lahti

Koénd laulu saatel

Kdnd
Rahulik kénd kéte
harjutustega

]
Kond laulu saatel
(3 min.).
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Sojalise ala juhataja peab mahajaavaid Opilasi abistama; selleks tuleb tundma
Oppida mahajaamise pohjusi. Mahajaajaile maaratagu taiendavaid harjutusi; voib ka
mahajadjad anda enam edasijoudnud Opiiaste hoole alla; kasulik on anda ulesandeid
Opilastele iseseisvaks tdoks. Edasijoudvaid Opilasi ei tohi pidurdada nende arengus:
neile antagu raskemaid Ulesandeid, antagu sooritada komplitseeritumaid kehalisi
harjutusi.

Sodjalise ala juhataja on kohustatud kehalise kasvatuse tundides ettenahtud &ppe-
kava arendamiseks ja tdiendamiseks arendama ringide klassivalist ja massiSpordilist
tood (vBimlemist, mangu, uisutamist, rannakuid, suusaretki jne.). Ringid téétavad
sOjalise ala juhataja uldjuhtimisel, kooli Gpilas- ja pedagoogilise aktiivi tegevusel.

Toimetusele saabunud kirjandus:

Stalin, J. NOukogude Liidu Suurest IsamaasOjast. 4. valjaanne,
144 1k. Hind 2 rbl. 50 kop.

J. V. Stalini biograafiast, 24 Ik. Hind 50 kop.
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ULKNU Keskkomitee Xlll pleenumi otsused, 31 Ik. Tasuta.
Simonov, K. Havituslaager, 47 Ik. Hind 80 kop.
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