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TJTOIMETA/A VEERG

HEA LUGEJA !

Soov edetabeleid lugeda on inimestes sama suur kui soov
kuulsuste eraelu tundma Oppida. Eks seepdrast ajakirjandus
sageli seda teed ldhebki. Pealekauba teevad edetabelid elu
lihtsaks: must valgel kirjas, kes parem, kes halvem.

Viimastel aastatel on koostatud paremusjérjestusi ka koolide
kohta, peamiselt Ulikooli sissesaanute protsendi pbhjal. Juba
see kriteerium ise on kusitav, aga mitte sellel ei taha ma
seekord peatuda.

Palju vaidlusi on tekitanud see, et osa koolidest on saanud
liignime eliit. Samuti kerkib igal sigisel ajakirjandusse
koolikatsete teema. Kbigest hoolimata jatkatakse aasta pérast
samamoodi.

Milline on siis hea kool?

Tahaksin tuua paralleeli aednikuga. Kes on hea aednik? Kas
see, kes valib turul vélja tdies elujous lilled, viib nad oma
aeda, praagib lillede kasvades veel méned vélja ning ette on
tal I6puks ndidata ilusad, suured, tugevad ja igati standarditele
vastavad died.

VOi see, kes kasvatab seemnest peale (iles kOik enda hoolde
saadud lilled; kes hoolitseb (htviisi suurte ja elujouliste ning
vdikeste ja nbrkade eest; kes toestab tuge vajavaid; kes oskab
kasvama panna ka vdga ndrku ning kellel tulemus on
mitmekesine: on tugevaid ja vdetimaid, ka selliseid, mida iga
pood mtlgile ei votagi, aga nad ditsevad koik.

Praegune toimetus teeb omalt poolt kbik, et

meie ajakirjas ei ilmuks kunagi (Ghtki —
P e =, L

edetabelit; Kooruke ja Iva tunnistab ja 7 -
toetab iga kooli joupingutusi ja :
potentsiaali. / '] /2
Milline on Eesti kool, kas 6petamise

vOi dppimise kool? Ja kuidas seda
hinnata?

Anneli Loodus
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OPPIMINE

Mida tédhendab oppimine sinu jaoks?

Oppimine
huvitav mitmekdlgne
tegemine kogemine nautimine
saab teha kogu elu
tarkus

Oppimine
vajalik rodmustav
teadmine pingutamine suhtlemine
kogu elu on Oppimine
omandamine

Oppimine
huvitav vabastav
otsimine loomine avastamine
see ei lope kunagi
areng

Oppimine
vaevarikas kasulik
lugemine arvutamine kirjutamine
ei vea kunagi alt
pingutus

Oppimine
huvitav loov
motlemine omandamine daratundmine
kunagi pole liiga hilja
inimene

dppimine
vaevaline tore
pingutamine tédtamine Ullatumine
seda teeme kogu elu
to6o

Oppimine
kasulik huvitav
analliisimine slinteesimine keskendumine
Oppimine valgus, rumalus pimedus
edu

Oppimine
loornulik haarav
kulgemine motlemine vestlemine
inimene opib kogu elu
eneseteostus

"Lugemine ja kirjutamine iseseisva motleja kujunemiseks” kursuslaste poolt kirja
pandud novembris 1999 Tartus.
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LOOMINGULISTE JA UUENDUSLIKE
IDEEDE RAKENDAMISEGA SEOTUD
PINGED

Maureen MclLaughlin

MaryElien Vogt

Opetajatena lasub meil koigil vastutus selle eest, et meie opilased
oleksid valmis toime tulema tiha keerulisemaks muutuva maailmaga. Me
aitame neil seostada olevikku minevikuga, abstraktset konkreetsega. Me
loome elulisi opikontekste ja dpetame paljudes ainetundides &ra tohutul
hulgal informatsiooni, kasutades selleks vdga erinevaid votteid.

Uks asi, mida me oleme oppinud 6petades alg- ja keskastmes,
keskkoolis ja korgkoolis, on see, et 6petaja peab olema kursis kaasaegsete
oppimise ja dpetamise kasitlustega. Seepdrast tegeleme me kutsealase
enesetiiendusega ja loeme pidevalt kutsealast ajakirjandust. Jatkuvalt
avastame me suureparaseid ideid opetamise tulemuslikkuse parandamiseks
jaleiame erinevaid 6pilaste motiveerimise loomingulisi votteid. Samas oleme
aga ka aru saanud, et nende uuenduslike ideede praktikasse viimisega on
seotud viljakutsed. Opetamise argireaalsus voib tekitada pingeid, mis
vahendavad uute votete, meetodite ja tehnikate rakendamise edukust.

Selleks, et saaks toimuda tulemuslik ja uuenduslik ainedpetus, tuleb
endale teadvustada ja lletada pinged, mis on seotud loovideede
rakendamisega. Meie kogemustele tuginedes on pingetekitajad, millega
opetajad uuenduslike dpetamis- ja 6ppimistoimingute rakendamisel voivad
kokku puutuda, jargmised:

Aeg

Enamus Opetajaid on {ihel meelel selles, et kunagi ei ole piisavalt
aega tegemaks koike, mida vaja oleks. Pedagoogidel on vaja aega
planeerimiseks, kavandamiseks ja 6petamiseks, kuid kuna dpilased toovad
ainetundi kaasa oma erinevad akadeemilised, lingvistilised ja kultuurilised
vajadused, on sageli kavandatut viga raske teostada. Opetajad tunnetavad
tihti survet, sest “raamat on vaja labi votta”, samal ajal voivad aga opilastel
olla erinevad eelteadmised ja kogemused, mis véivad avaldada moju
Opetamise tempole. Paljude keskastme ja giimnaasiumi 6petajate jaoks on
lisapinge allikaks ka piiratud aeg, mille jooksul 6petajad oma &pilastega
suhelda saavad. On ju tavaline, et 6pilastel on vaid iiks 45-minutiline
ainetund pdevas. See aeg ei pruugi olla piisav, et tekiks arusaam aine olulistest
madistetest ning kui on nii palju informatsiooni, mida 6petada ja Gppida,
tekitab see pingeid.
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Teie roll muutub,
sest enam ei pea
teie olema kogu voi
vahemalt suurema
osa informatsiooni
esmaseks allikaks.

Uuendusiikke votteid
rakendades ei “kaota te
ainet”.

Te hoopis avastate, mis
on Oppekavas toeliselt
oluline.

Teiseks ajaga seotud faktoriks on vajadus ennast pidevalt erialaselt
tdiendada, mis seisneb ainealaste ajakirjade lugemises, seminaridel
osalemises, kolleegidega suhtlemises ja tdienduskoolituses. Ajaga
kaasaskdimine nouab aega ja pihendumist.

Me julgustame teid matlema sellele, kuidas te saaksite oma 6ppeplaani
kohandada nii, et sellesse mahuks ka aeg nende erinevate tegevuste
kavandamiseks ja rakendamiseks ainetunnis. Voib selguda, et see aeg, mille
te praegu kulutate tunni ettevalmistamisele ja “aine andmisele” selliste
vahenditega nagu loengud, toolehed ja todjuhendid, on tegelikult pikem
kui aeg, mis kulub uuenduslike lahenemiste kasutamisele. Paljudel juhtudel
on opilased selliste tegevuste korral seotud aine iseseisva uurimise ja
tundmadppimisega. Teie roll muutub, sest enam ei pea teie olema kogu voi
vihemalt suurema osa informatsiooni esmaseks allikaks. Te voite oma aja
piihendada sellele, et aidata 6pilastel informatsioonile ligi padseda, kas siis
interneti abil voi kooli teabekeskuses. Tunni aega voib kasutada selleks, et
opilased saaksid grupitoos valmistuda ettekanneteks, koostada projekte voi
muul viisil 6pitavat kasutada. Opetajatele jadb alati mure aja parast.

Ainekavad

Oppekava koigi ainete tarvis on koostatud riiklikud ainekavad

(ainestandardid) ja enamus riiklikke hindamisi toimub nende standardite
alusel. Nimetatud kavades on visandatud see, kuidas opilased peavad
oskama kasutada ainealaseid teadmisi erinevatel kooliastmetel. Pinge tekib
seoses survega, mida dpetajad tunnetavad, pitdes labi votta kogu ainet,
mis on vajalik selleks, et opilased esineksid neil “korgete panustega” riiklikel
hindamistel vastuvoetaval tasemel. Pinget suurendab see, kui opilastel
puudub aine pohimaistete edukaks dppimiseks ja rakendamiseks vajalik
taustinformatsioon ja oskused.
Riiklike kavade osatdhtsusest tulenevat pinget voiks ehk vihendada
maoistmine, et loovus ja uuendused aine dpetamisel toetuvad ainekavadele.
Uuenduslikke votteid rakendades ei “kaota te ainet”. Pigem te toetate ja
laiendate seda. Kui te alles opite Opetajaks, moelge neile ainetele, mille
Opetamist te opite, ja kuidas voiks konkreetseid teemasid taolisi votteid
kasutades 6petada. Oleme kindlad, et kui te juba kord neid kasutate, saate
te aru, et ei ohverda ainet loovuse nimel. Te hoopis avastate, mis on
oppekavas tdeliselt oluline.

Tekstid ja muud allikad

Paljudes koolides on opetajate kdsutuses vananenud 6pikud ja
lisamaterjalid. Sellest tuleneva pingega seostuvad taolised probleemid nagu
ebabige informatsioon, ebahuvitavad tekstid, vihene vaimalus opilaste
omavaheliseks suhtlemiseks, iseseisvat matlemist arendavate tegevuste ja
integreeritud strateegiate puudumine. Siit tulenevalt toetuvad méned
ainedpetajad vananenud aineesitusmeetoditele, nagu niiteks iiksikmaoistete
seosteta kdsitlemine, loengupidamine, faktitasandi kiisimuste esitamine. Selle
tulemusena voéivad nii opetajad kui 6pilased kaotada motivatsiooni, mis
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omakorda avaldab méju mitte Uksnes 6ppimise mahule, vaid ka koigi
asjaosaliste kogemuste kvaliteedile.

Kui ka teie olete tunnetanud taolist pinget, olge valmis kasutama
vananenud 6pikutest erinevat materjali. Paljud uuenduslikud tegevused
eeldavad voi on seostatavad otsingutega internetis ja tooga teiste allikatega.
Kindlasti tuleb épilastele dpetada, kuidas 6pikuid lugeda, kuid me ei tohiks
piirduda vaid opikute kasutamisega. Teemaga seotud asjakohane kirjandus
voib markimisvaarselt kaasa aidata opilastepoolse inimeste, siindmuste ja
ajastu moistmisele. Infotekstid ajakirjadest, ajalehtedest ja kataloogidest
pakuvad omakorda holpsasti kittesaadavat ja vaheste kulutustega seotud
lisamaterjali internetis ja raamatukogus olevale mddratule informatsioonile.

Oletatav loovuse puudumine

Méned ainedpetajad arvavad, et vaid “loomingulised inimesed”
oskavad loovalt 6petada ning et algklasside 6petajad on oma loomult enam
loomingulised kui vanemate klasside dpetajad. Sellised inimesed véldivad
uusi lahenemisi 6petamisele vastava ande oletatava puudumise tottu ja selle
tulemusena toetuvad enam traditsioonilisele opetamismetoodikale. Nad
tunnevad ennast tunnis loominguliselt riskides ebakindlana ja seetéttu jaab
neil markamata, millisteks edusammudeks nad tegelikult voimelised on. Kui
aga opetamise loomingulisi ideid tutvustatakse reaalseid klassitunninditeid
kasutades, on opetajad rohkem valmis ka ise katsetama.

Kui taoline tunne on teile tuttav, soovitame teil uusi ideid uurida koos
mone kaasopetajaga. Kuigi voib olla tosi, et algklasside opetajad on valinud
oma eriala seetottu, et neile meeldib épetamine, samal ajal kui vanemate
klasside dpetajate valiku on pohjustanud armastus Opetatava aine vastu, ei
tdhenda see loomulikult, et algklasside 6petajatel on olemas geneetiline
eelsoodumus loominguliseks dpetamiseks! Soovitame uusi tegevusi labi
tootada koos oma ainesektsiooni teiste lilkmetega voi mone sama kooliastme
muu aine Opetajaga. Tegelikult just nii paljud ideed siindinud ongi —
kolleegidevahelisest koostoost.

Ebakéla uuenduste ja reaalsuse vahel

Veel ks pingekolle, mida tulevased pedagoogid ja tegevopetajad,
kes regulaarselt osalevad erialasel enesetdiendusel, sageli kogevad, on
erinevus Opitava ja praktikas nahtava vahel. Sageli 6pitakse kursustel uusi ja
huvitavaid ainedpetamise tehnikaid, kooli minnes nideb aga rohkem
traditsioonilisi opetamismeetodeid. Kui ei ole voimalust oma katsetusi ja
edusamme kolleegidega jagada, voivad 6petajad uut vétet kiill proovida,
kuid ei pruugi seda oma igapievasesse dpetamisse taielikult integreerida.

Osaliselt kehtib ka sellisel juhul eelpool antud soovitus: proovida
tegevusi tunnis rakendada tiheaegselt mone teise Opetajaga. Voimalus jilgida
kolleege, kes on edukalt kasutanud uut votet, toetab 6petajate joupingutusi
ja julgustab neid jitkama alustatud t66d.
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Hakake ise teerajajaks,
kui teid imbritsevad
need, kelle jaoks aine
Opetamine tahendab
pelgalt loenguid,
poOhiseisukohti, teste ja
téojuhendeid. Teie ja
teie Opilased voidate!

Loovad ja uuenduslikud
Opetamiskasitlused
aitavad (letada
erinevusi ja liita Opetaja
ning Opilased (iheks
opikogukonnaks.

Kui osutub raskeks leida teisi dpetajaid, kes tahaksid oma ainet opetada loovalt
ja uut moodi, drge heitke meelt. Moned 6petajad kiidavad entusiastlikult
uusi ja loomingulisi votteid, samal ajal kui teised pusivad kindlalt oma
positsioonil, opetades nii, nagu nad seda alati teinud on. Hakake ise
teerajajaks, kui teid iimbritsevad need, kelle jacks aine 6petamine tdhendab
pelgalt loenguid, pohiseisukohti, teste ja tdojuhendeid. Teie ja teie 6pilased
voidate!

Opilaste erinevused

Uks tavalisi ja téiesti seadusparaseid probleeme, millega ainedpetajad
mistahes kooliastmes 6petades kokku puutuvad, on seotud opilaste erinevate
vajadustega. Sellised tegurid nagu taustteadmised ja eelnevad kogemused,
keeleline padevus, dpistiilid, lugemisoskus ja kultuur avaldavad koik méju
opilastepoolse aine moéistmiseni joudmisele. Kooli argireaalsus téhendab ka
suuri klasse, erinevast keelekeskkonnast parit 6pilasi, opilaste
lugemisvajadustele mittevastavaid tekste, motiveerimata opilasi ja 6petajaid,
kellele tundub, et nad ei ole valmis koigi nende véljakutsetega toime tulema.
Meie usume, et loovad ja uuenduslikud 6petamiskasitiused aitavad tletada
erinevusi ja liita Opetaja ning opilased tiheks opikogukonnaks. Uurimustele
toetumine aitab rakendada loomingulistele ja loovatele strateegiatele
pohinevat opetamist koigi 6pilaste puhul, kaasaarvatud teisest
keelekeskkonnast parit 6ppurid ja erivajadustega opilased. Kui me koik
votame omaks todemuse, et “motlemine” eksisteerib soltumata lugemis- voi
keeleoskusest, markame me, et paljude opilaste jaoks vdivad “teadmiste
saamise muud viisid” tdhendada draamat, muusikat, tehnoloogiat, kaelist
tegevust, kunsti, poeesiat voi fuitisilist litkumist. Kdige selle kaasamine aine
Opetamisse loob erivajaduste ja vdoimetega opilastele voimaluse anda oma
panus (hisesse tegevusse ja mitmel moel muudab see Gppimise igatihele
vastuvoetavaks mangumaaks.

Tunni organiseerimine ja ldbiviimine

Ménikord on 6petajad hadlestatud uute loovate dGpetamisideede vastu
seepdrast, et nad usuvad nagu oleks tundi, kus pilased istuvad oma koha
peal ja kus kasutatakse traditsioonilisi meetodeid, kergem labi viia. Pinget
tekitab mure selle parast, mis saab siis, kui opilased ja petajad vabastada
usaldusvddrsest rutiinist.

Pinge on seotud ka dpetaja arusaamaga endast kui “juhi” rolli tditjast.
Kui prioriteediks peetakse koigi tunnis osalejate kditumise ranget
vaoshoidmist, on raske tavapérasest 6petamisest kérvale kalduda ja uusi ideid
katsetada. Kui aga opetajad loobuvad osast vastutusest dppimise eest ja
annavad selle le opilastele, muutuvad nii klassi juhtimisega seotud
kiisimused kui ka opetaja roll. Kui kéik harjuvad tunni paindlikuma
organisatsiooniga, mis hélmab gruppide kooslust, tunni korraldust, kontrolli
teostamist ning dpetamise ja dppimise omandidigust, muutub juhtimine tiha
enam jagatud vastutuseks. Avatud meel ja mitmekiilgsus tunni
organiseerimisel annavad dpilastele enam kogemusi aine dppimisel. Moelge,
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kuidas saaksite oma tunde organiseerida nii, et tunni tédhtsamaiks probleemiks
ei oleks selle juhtimine. Moelge ka sellele, kuidas saaksite moodustada
koostoogruppe, kavandage siisteem, kuidas oleks voimalik opilaste
toopanuse lle arvet pidada (nditeks grupi edusammude igapdevane
iilevaatamine) ning maarake kindlaks see kontrolli mddr, mida teie peaksite
iga tegevuse puhul teostama. Nende momentide hoolikas ldabimotlemine
enne, kui asute uut moodi 6petama, aitab kindlustada koigi osapoolte

edukuse.

Hindamine ja hinnangu andmine

Traditsiooniliselt on dpilaste ainealaste teadmiste hindamise koige
sagedasemateks vahenditeks olnud testid ja kontrolltésd. Oppetiikile
jargnevad testid, teatud osale jargnevad testid, (ilesannetekogud, sonavara
kontrollid, kirjalikud esseed ja ettekanded on koigile tuttavad opilaste
ainealaste teadmiste hindamise moodused, mis on olnud kasutusel
aastakiimneid. Taolised t66d on suhteliselt kiiresti hinnatavad ja “6igeid
vastuseid” on kerge kontrollida. Opetajad, haridusametnikud, vanemad ja
opilased - koik teavad, mida hinne tihendab.

Loova ja uuendusliku 6petamise puhul on 6pilase arengu
dokumenteerimiseks vajalikud sellised diinaamilised vahendid nagu vaatlus,
suuline vestlus, mitteformaalne kirjutamine, projektid ja teiste meetodite
kasutamine. Pinge tekib seejuures siis, kui hindamist kéasitletakse 6ppetoo
juhendamisest lahusolevana, kui ei mdisteta mitteformaalse hindamise rolli,
kui kasutatavad vahendid ei vota arvesse opilaste joupingutusi voi kui ei ole
kehtestatud Opilaste tegutsemise hindamise kriteeriumeid. Loovopetamise
ideede rakendamisel muutub hindamine igapdevase 6ppimise ja Opetamise
protsessi loomulikuks osaks. Selles kontekstis kombineeruvad omavahel
formaalne ja mitteformaalne hindamine ja koos annavad need tédielikuma,
tahenduslikuma pildi 6pilaste voimetest. Teiseks vaartuslikuks kasuteguriks
on see, et dpilased hakkavad ise rohkem tegelema enesehinnanguga,
reflekteerides enese kui aktiivse oppija rolli ja oma arusaamiste taseme iile.

Opilaste usaldamine

Aeg-ajalt on kuulda, kuidas kolleegid avaldavad kahtlust dpilaste
oskuste suhtes iseseisvalt tédtada, nende motivatsiooni voi apaatia suhtes,
ning et pidevalt on vaja opilasi “takka sundida”, et t66 saaks |opetatud,
koduttdd tehtud ja et nad dra dpiksid. Moned dpetajad usuvad, et to6 saab
korralikult tehtud vaid siis, kui dpetajal on tdielik kontroll asjade iile ja kui
opilastele antakse tunni kontekstis voimalikult vahe vabadust. Taolistes
traditsioonilisemates, dpetajakesksetes tundides on igapievastes toimingutes

vdhe muutusi. Nii 6pilased kui 6petajad teavad, mida oodata ja millised on
tulemused.

lImselgelt tekib pinge siis, kui me ei taha lubada &pilastel “minna”,
kui me tunneme, et peame “vastutama”, ja peamiselt siis, kui me ei usalda
oma dpilaste oskust ennast ise juhtida, ise motiveerida ja viia tilesanne I6pule
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LoovOpetamise ideede
rakendamisel muutub
hindamine igapaevase
Oppimise ja Opetamise
protsessi loomulikuks
osaks. Selles kontekstis
kombineeruvad omavahel
formaalne ja
mitteformaalne hindamine
ja koos annavad need
taielikuma,
tahenduslikuma pildi
Opilaste vOimetest.
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Opilaste usaldamine
nduab kannatlikkust ja
usku sellesse, et nad
suudavad paljud oma
probleemid ise ara
lahendada.
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ilma opetaja pideva jarelevalveta. Te ei ole ainus, kellel on sellised tunded.
Me koik oleme kogenud taolisi pettumusi ja me tunnistame seda dilemmat,
millega te iga kord klassi sisenedes silmitsi seisate. Kuid me usume ka, et
tunni konteksti saab ja tuleb muuta.

Oleme aru saanud, et tks uuendusliku ainedpetuse koige
positiivsemaid tulemusi on see, et dpilased vanusest voi oskustest soéltumata
tillatavad meid oma tarkade, humoorikate ja sageli ootamatute
reageeringutega uuenduslikele 6petamisvotetele. Kohtame selliseid
reageeringuid nendes ainetundides, kus opilased uurivad, loovad, esitavad,
katsetavad ja pingutavad end nii, nagu nad seda varem kunagi teinud pole.

Oleme avastanud, et sedasorti 6petamine on erinev. Paljude
uuenduslike tegevuste puhul on dpetaja roll muutunud traditsioonilisest

“informatsiooniedastajast selleks, kes varustab épilasi allikmaterjalide ja

juhistega, kes julgustab, jilgib, hindab, modelleerib ja abistab, kui seda talt
oodatakse. Opilaste usaldamine nduab kannatlikkust ja usku sellesse, et nad
suudavad paljud oma probleemid ise dra lahendada. Kui nad hakkavad
saavutatuga nii teid kui ennast vaimustama, muutub teie usaldus nende
vbimete ja maailma toimimise kohta kdiva loomuliku uudishimu suhtes
kaugelt suuremaks kui te oodanuks. Sellesse punkti joudmine teeb tasa koik
hirmud, pettumused ja valesammud, mida te selle tee ldbimisel kogesite.
Pinge kaob, kui 6pilased avaldavad nii teile kui tiksteisele selgelt oma siigavat
arusaamist Opitavast ainest.

Tolkinud Tiina Nurm

Maureen McLaughlin t6étab East Stroudsburgi Ulikoolis Pennsylvanias
kasvatusteaduste professorina. Oma doktorikraadi kaitses ta Bostoni
Ulikoolis lugemise ja keele arengu alal.

MaryEllen Vogt t66tab California Riiklikus Ulikoolis Long Beachis
kasvatusteaduste professori ja lugemisprogrammide koordinaatorina.
Oma doktorikraadi kaitses ta California Ulikoolis Berkeleys keele ja
kirjaoskuse alal.
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OPETAMISE VOI OPPIMISE KOOL?
Kadri-Ly Trahv
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Afalugu on hariduse j3 katastroofi véidujooks

Viimase sajandi jooksul on tihiskond joudnud industriaaliihiskonnast
postindustriaalithiskonda - tehnoihiskonnast infoiihiskonda koos kaige
sellest tuleneva ja sellega kaasnevaga. Selline tileminekumuutus kutsub esile
muutused ka haridussfidris, sest haridust kujundavad inimesed antud ajastu
paradigmade abil. Haridusvaldkonna tiks tdhtsamaid tugiposte on labi
aegade olnud kool, niisamuti on ta seda ka tulevikus.

Kool seob erinevaid polvkondi, kusjuures ta on kujunenud kohaks, kus
noorem polvkond on saanud teadmisi vanemalt pélvkonnalt, et selle pagasiga
taiskasvanuna elus iseseisvalt hakkama saada ja jarjepidevuse jatkamisel
jargmist pélvkonda kasvatama-opetama hakata.

Kool on organiseeritud stisteem ja ajastu peegeldub koolis. Ta on kui
viike tihiskond, kus kehtivad oma seadused, kus on oma valitsemis- ja
juhtimispohimétted. Nii nagu 6eldakse, et laps on kodu peegel, on kool
ithiskonna peegel. Uhiskonnas toimuvad pisimadki muutused kanduvad
tahes-tahtmata kooli kas avalikult voi varjatud kujul. Eriti praegusel ajal voib
tajuda poordelisi muutusi (ja mitte ainult meie tihiskonnas, vaid ka globaalses
ulatuses), mis tekitab teatud ebakindluse pea kdigis valdkondades. See paneb
meid motlema tuleviku iile, hoiatab kaose tekkimise voimalikkuse eest. Kaose,
mis kiill tavaliselt viib tikskord korrastatuse valjakujunemisele, kas sujuvamalt
voi katastroofiga (kollapsiga, millest uue toimiva stisteemi kujunemine voib
paris kaua aega votta).

Katastroofi ei soovi ikski terve moistusega inimene ja kui suund kaose
poole on, siis tuleb tekkivat laviinikujulist ahelreaktsiooni ptitida juhtida antud
voimaluste juures nii oskuslikult kui vahegi voimalik, et sellega kaasneksid
vahesed kaotused.

Need motted seostuvad sellega, mis toimub praegu hariduses nii meil
kui mujal maailmas. Inimkonna mattemallid on muutunud ja muutumas.
Sama voib Oelda vaartushinnangute kohta. Viimasel ajal viljakujunenud
pragmaatilise maailma kérvale on kujunemas hermeneutiline* maailm.

Millises suunas edasi minna, see jaib inimese enda otsustada ja valida,
kuid on hea, kui tal on samal ajal ettekujutus toimunust, toimuvast ja
prognoositavast.

* Hermeneutilises paradigmas filosoofia ja teadus I&htuvad maistmisest,
koptekstuaalsusest ja interpretatsioonist, st. nahtusi tuleb kirjeldada ptitides
neid seestpoolt mdista ja kontekstis seletada.
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Nii nagu 6eldakse, et
laps on kodu peegel, on
kool tihiskonna peegel.
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Jargnevalt plitian korvutada kasvatust ja Opetamist-Oppimist praegusel
haridusmaastikul valitseva kahe maailmakasituse seisukohalt. Nendeks on
positivistlik* ja hermeneutiline maailmakdsitus ja vastavalt nendele vdlja
kujunenud OPETAMISE ja OPPIMISE KOOL.

Euroopas, sealhulgas ka meil, on tdsisem laste kooliharidus alguse saanud
17.-18. sajandist. Vastavalt tolleaegsetele kasvatuseesmdrkidele on kool
taotlenud paari-kolme viimase sajandi jooksul kontrolli lapse tegevuse,
mdistuse {ile, tema treenimist ja autoritaarset allutamist tdiskasvanute tahtele.
Laps pidi omandama tdiskasvanu motte- ja tegutsemisviisi. 20.saj. keskpaigast
on aga iiha laiemat kandepinda leidnud hermeneutiline kasvatus- ja
dpetusviis, mis on seotud igapdevaelu ja selle vajadustega.

Hermeneutiline haridusparadigma nédeb inimest aktiivse osalejana, kes
on huvitatud motestatud tegevusest, iseenda arengust, oma mbruse
kujundamisest. Tal on omad eesmargid ning ta tahab aktiivselt mojutada ja
juhtida protsesse, mis viivad nende eesmadrkideni. Hermeneutilise
ldhenemisviisi on tinginud demokraatia teke ja areng. Positivistlik inimese-
ja tihiskonnakdsitus, mis oli valitsevaks 20.saj. keskpaigani, ei ole demokraatiat
soosiv. Positivistlik vaatevinkel ndeb inimest eelkdige passiivse vastuvotjana,
kes ei sekku aktiivselt timbritseva muutmisesse. Selline lahenemine on
iseloomulik totalitaarsele tihiskonnale, kus inimesest olulisemad on kontrolli-
ja jarelvalvestruktuurid.

Uued suunad kasvatuses-opetamises-oppimises tulenevad Vana ja Uue
maailma(Euroopa ja Ameerika) erinevatest ldhenemisseisukohtadest, ja seda
on hésti vorrelnud H.Taba’:

¢ kui euroopalikku kasvatust iseloomustab ldhtumine filosoofiast ja selle
jargi kujundatakse vilja praktika, siis ameerikalikus kasvatuses ldhtutakse
praktikast tegelikkuses ja seda piititakse filosoofiliselt lahti motestada.

# kui euroopalik kasvatamine on konservatiivsem — eesmargiks on
sdilitada jargnevatele polvkondadele sotsiaalne positsioon, siis ameerikalikus
kasvatuses ldhtutakse pohimattest — igaiihe véimalused on piiritud —self-made
men.

Seega tuleb juuri otsida ka kahe maailma - Uue ja Vana - paradigmadest
ning selle jargi voime radkida OPETAMISE KOOLIST kui euroopaliku
ldhenemisviisiga koolist (kuigi ka Euroopas tekkis 18. sajandil vastakaid
arvamusi lapsekasvatusest - Rousseau jt.) ja OPPIMISE KOOLIST, mille
tekkemomente voib leida ameerikalikust, aga ka aasialikust kasvatusest ( kust
on pdrit inimlapse individuaalsuse ja erakordsuse arvestamine lahtudes
idamaisest elufilosoofiast). Tendents hermeneutilise suunitlusega dppimisele
ja Opetamisele-kasvatamisele paistab hakkavat iga pievaga ikka enam
stivenema.

*positivism - suund, mille kohaselt filosoofia ja teadus peavad pshinema faktidest
lahtuval teadmisel
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OPETAMISE KOOL

Opetamise kool on Euroopas selgepiiriliselt vélja kujunenud juba méned
sajandid tagasi.

Positivistlik maailmakasitus votab aluseks ainult eriteaduste andmed,
laheneb asjadele empiiriliselt ja “teaduse eesmargiks on teada selleks, et ette
naha ja seda omakorda mojutada”(A. Comte).

Opetamise kool on traditsiooniline e. klassikaline kool, kus kogu réhk
kasvatuses langeb lapse mojutamisele mingi kindla eesmargi nimel ja see
eesmark pole niivord personaalne, sest inimene ei ela ainult enesele, ta ei
loo oma sihte mitte iseenesele, vaid kultuuritihiskonnale, milles ta elab ja
liigub (M. Tuulik).

Positivistlikes haridusprotsessides on kdik maaratud meist valjaspool,
teatud objektiivsetest loodusseadustest ldhtuvalt. Meie llesanne on neid
tunnetada ja tunda. Hariduseesmargidki tulenevad millestki, mis on paika
pandud ja ei olene meist, justnagu loodusseadused.

Teiselt poolt — positiivse paradigma jdrgi otsitakse statistilisi vahendeid
kasutades efektiivseid kontrollvahendeid, et haridusprotsessi suunata kindlate,
etteantud eesmarkide poole (P. Kreitzberg)®.

Psithholoogilisest kiljest valitseb 6petamise koolis biheivioristlik
ldhenemine: hirm ja arm, piits ja pradnik. Tahtis on sobiv stiimul ja kditumise
reaktsioon sellele, uurimata péhjalikumalt taju ja tundmusi.

Oppe- ja kasvatustéds on paika pandud kisud ja kohustused ning need
tuleb tdita etteantud seaduste jargi. (Naiteks riikliku 6ppekava tapne jargimine
ja tditmine.)

Teadmiste omandamisel, igapdevakones ja mujalgi domineerib nn.
“toru-metafoor”(inglaste poolt vilja pakutud) — “kuidas sa aru ei saanud, mida
ma radkisin”;” ma ju teatasin sulle”; “see on nii nagu ttlesin” jne. Ehk teisiti
—see, mis on minus, peab sinu pdhe minema, ilma sinu interpretatsiooni voi
tahendustestisteemi labi murdumata. (P.Kreitzberg)®.

Klassikalises koolis valitseb hierarhiline asiimmeetriline valitsemissuhe,
kus otsustajaks, maarajaks on koéigepealt hierarhia tipp — direktor, siis
oppealajuhatajad, seejdrel opetajad, 16puks opilased ja lapsevanemad,
kusjuures opilastel suurt sénadigust otsuste vastuvotmisel pole. Koolis on
autoriteediks dpetaja. Loomulikult otsib 6pilane enese jaoks autoriteete, kelles
soovitakse ndha ja leida oma ideaale, enese jaoks eeskuju, keda austatakse
ja kellest lugu peetakse. Kuid laste silmis autoriteetne dpetaja peaks olema
autoriteet heas mottes, mitte autoriteet-autokraat. Opetamise koolis aga voib
tsna tihti kogeda viimast varianti.

Autokraatlik kasvatus pohineb tiiskasvanu rangetel, vastuvaidlemist
mitte lubavatel noudmistel ja nende tiitmisel laste poolt. Lapse arvamust ei
arvestata (on ju meiegi rahva konepruugis viljend: “laps raigib siis, kui kana
pissib”). Last arendatakse ja kasvatatakse tiiskasvanute poolt viljaméeldud
meetodeid kasutades. Laps on nagu noor puu, keda pidevalt piiratakse ja
I6igatakse, et kujundada ta véra enne tiiskasvanuks saamist vastavalt karneri
maitsele ja arusaamadele. Opetamise koolis on kirneri osas dpetaja.

KOORUKE JA IVA 2/2000
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Opetamise kooli vaib
vaadelda must-valgena,
kus domineerivad
moisted 6ige voi vale.
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Oppimine on 6petamise koolis formaalne. Opetaja tilesandeks on
oppetiikid tiles anda ja Opilaste tlesandeks on neid tdita. Nn. kvaliteetsemas
dpetamise koolis antakse palju teadmisi ja opilastelt noutakse sageli
tileloomulikult kérget taset, mis muudab Gppimise sageli mehaaniliseks
pahedppimiseks. Hilisemas eas unustatakse sadraselt opitu kiiresti, sest
dppimine on baseerunud liihiajalisele meeldejatmisele ilma seoste leidmiseta
moistete, objektide, ndhtuste vahel.

Opetamise koolis on dpetaja dpilase jaoks infoandja ja ka infokandja,
kelle tooviljad peavad teadmiste ndol joudma opilasteni, kes selle omakorda
korralikult omandavad. Kui aga opetaja ja opilaste mdtlemisviisid ja
—protsessid ei haaku ega resoneeri nagu korraliku info tGlekandmise korral
see vajalik oleks, siis dpilasepoolne info detekteerimine voib jaada vdga
norgaks voi anda koguni moonutatud signaali, s.t. — teadmiste andmise ja
omandamise kasutegur jaab vdaga madalaks.

Opetamise kooli voib vaadelda must-valgena, kus domineerivad maisted
Oige voi vale. Samas: infot on palju, aga meetodeid selle edasiandmiseks ja
omandamiseks vihe, koigile asjast osavotjatele, nii opilastele kui petajatele
on ette ndhtud tiks kindel, Ghes suunas lineaarselt suunduv opetamise-
oppimise meetod. Oppetunnis on iheks sagedamini esinevaks meetodiks
loeng, kus opetaja radgib, opilane kuulab ja kirjutab kuuldu tles. Hiljem
reprodutseerib oGpilane opitu ja dpetaja kuulab ning annab opitule
ainuisikulise hinnangu.

Opetamise koolis 6pivad dpilased dpetaja otsese dpetamise jargi. lgal
opetajal on oma eelistatud opetamisstiil, igal opilasel oma oppimisstiil.
Opetamise koolis tekivadki dpiraskused sageli seoses sellega, et &pilane ei
saa aru Opetaja Opetamisviisist ja taotlustest. Viga aga otsitakse tavaliselt
opilase juurest: ei taipa, on ikka tumeda moistusega jne. Opetarnise koolis
jaab laps alati stitidi, opetaja ndeb tema t66s eeskatt vigu ja puudujiake.
Tulemuseks on negativismi tekkimine lapses ja vastikustunne dppimise vastu.
lga ebaedu siinnitab uue ebaedu. Opetamise koolis ei nde épetajad sageli
lapses positiivset. See on selle koolitiitibi 6nnetus. Last ei voeta sageli sellisena
nagu ta on, teda ei toetata, ei julgustata, ei armastata. Positivistlik kool ei
vota lapse kasvatamisel-opetamisel aluseks inimese elukaart ja loomulikke
arenguvajadusi. Oppekavagi nimetatakse kooli- véi aineprogrammiks ja mida?
millal? kuidas? rakendamisel ununeb lapse arenguperioodide arvestamine
hoopis dra. Selle tulemusena seisab kool iildsuse ees abitult, oskamata ennast
kaitsta kriitika eest. Uhiskond dikteerib ise koolile arengusuunad ja nduded
ning samas ei ole rahul tulemustega. Kas see polegi iiks 6petamise kooli
paradokse?

Opetamise kool on rajatud subjekti-objekti suhetele, kus dpilane on
objektiks. Esmapilgul tundubki see nii olevat. Téepoolest omandatakse
Opetamise kdigus teadmisi, oskusi. Ometi pole need esemed, asjad, mida
voib kéest-kdtte anda voi “pdhe panna”. Teadmised, oskused, harjumused
on teatud pstitihiliste protsesside tulemus. Neid ei saa lihtsalt kelleltki “saada”,
nad peavad tekkima lapse enda pstitihilise aktiivsuse kaudu. Kui see ei toimi,
ei juhtu ka lapses mitte midagi. Seda teab iga épetaja oma kogemustest ja
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seda nimetatakse tavaliselt “tdhelepanematuseks”, “laiskuseks”,
“yoimetuseks”. Opetamise koolis on see tavaline ndhtus.

Klassikaliste opetamismeetoditega 6petades, kui dpetamine toimub
autoriteetse Opetaja kde all distsiplineeritud keskkonnas (6pilase jaoks
“saletatakse — kuulan - kirjutan - ptiian aru saada”, “kusitakse - vastan”), on
opilane hasti dpetatav seni, kuni ta ei vdsi ja veel aru saab.

Kui aga seostamata faktide hulgast tekib kdllastus, siis aju lihtsalt hakkab
vastu ja oppimisprotsessis voib tekkida esimene torge, seejdrel teine, kolmas
ine. ja loppkokkuvéttes muutubki 6ppimine nn. "tulekahju kustutamiseks”.
Tehakse dra antud momendil kdige hdadavajalikum ja teised asjad jdetakse
ootama uue hiiresignaali saabumist — 6ppimises kaob jdrjepidevus.
Oppimine muutub koormavaks ja raskeks.

Kuigi opetava kooli éppekava iildosades on opieesmargid head,
kusjuures esitatud oppematerjali jdrjepideva oppimisega peaks omandatama
kooli l6puks taiuslik teadmiste pagas, siis kahjuks mitte alati ei stimuleeri see
opilasi 6ppima. Sellega lahevad kaasa ainult kohusetruud, ptitidlikud ja
oppimise osas kodu poolt tagant-tougatud lapsed, kellel tekivad jarjepideva
tooga kindlad, sageli rutiinsed tooharjumused. Havineb looduse poolt
kaasaantud loomulik loovus, fantaasia.

Opitulemused soltuvad ka laste loomupérasest andekusest, kuid
pahatihti muutub andekas ja iseseisev oppija laisaks ja tal kaob 6pihuvi, tal
pole motivatsiooni, ta tiidineb rutiinist. Oppimises on peamine see, mis on
teoreetiliselt ja teaduslikult kinnitatud ja seda voetakse kui dpetamise kreedot.
Opilase enese kogemused jadvad tagaplaanile, surutakse iildse maha voi ei
poorata neile piisavalt tahelepanu. Tulemuseks on maailmas “kinniste
silmadega” ringikdimine ja samal ajal oskamatus 6pitud teadmisi
igapdevaeluga seostada ning leida selles ratsionaalsust ja tarkust,
funktsionaalsust ja ilu, mida LOODUS on aegade jooksul maailma
tlesehitamisel kasutanud.

Opetamise koolis on harjutud hinnanguid andma viljastpoolt.
Kontrollijaks ja hindajaks on Gpetaja, karistajaks ja kiitjaks on dpetaja. See
koik toimub véljaspool opilast, kes jadb draootavale seisukohale: “mis minuga
nitd juhtub, mis minuga ntitid tehakse, mis hinde ma saan ...?”

Selline 6ppimine-6petamine-kasvatamine épetab opilast 6ppima tegema
koike “siit-siiamaani”, samuti nagu kellegi teise-kolmanda jaoks ja
pragmaatilise kiisimusega — “aga mis ma selle eest saan?”.

Traditsioonilise kooli rolliskeem 6petab 6pilast olema igavesti soltuyv,
alluv, juhitav, moéjutatav ja tema tilesandeks on piitida vihima valuga vilja
tulla. Kauguses terendab lootus kord ise méjutada, kamandada, mairata.

Rolliootustel on sotsiaalne plaan. Uhiskonna ettekujutus koolist mairab
selle, milline peab kool olema.
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Traditsioonilise kooli
rolliskeem Gpetab Opilast
olema igavesti soltuy,
alluv, juhitav, mdjutatav
ja tema Ulesandeks on
puidda vahima valuga
valja tulla.
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See on koostédsuhe,
kus Opetaja roll on
juhatada Opilast
teadmiselt teadmisele.
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OPPIMISE KOOL

20.saj. teisel poolel voib ndha uue métlemisviisiga kooli — 6ppimise
kooli - aktiivset arenemist. Sellises koolis on kasvatus kasvamise jaoks -
dpitingimuste loomine 6ppiva inimese kujunemiseks. Kasvatus realiseerub
laiemas méttes kui seni — labi oppimise, kus personaalsusele lisandub
sotsiadine bppimine -'koosioine oppimine ja opetamine. Selleks, et see taimiks,
on vaja luua opikeskkond, mille taga seisab eelkdige loovast 6petamisest
huvitatud dpetaja.

Opikeskkonda kuulub loomulikult mikrokliima, sest 6ppimine-
dpetamine toimib inimsuhete kaudu. Kui osaliste vahel ei valitse pinged, kui
tiksteist usaldatakse ja nihakse rohkem positiivset kui negatiivset, siis laabub
ka inimestevaheline koostod paremini. See kehtib nii 6petaja-6pilaste
vaheliste suhete kohta, kui ka 6petajate omavaheliste suhete kohta, mis
kanduvad laiali tile kogu 6ppimise- Gpetamise- ja kasvatusruumi, mis saab
alguse klassitoast ja jouab kodudeni vélja.

Et kasvatamine ja 6petamine oleksid efektiivsed, on dppimise koolis
kasvatajate tilesandeks lapses esile kutsuda positiivne suhtumine sellesse,
mille poole me lapse arengu toetamisel ptitidleme, arvestades lapses seda
loomupérast, mis on talle looduse poolt kaasa antud.

Siin ei saa radkida subjekti — objekti suhetest nagu dpetamise koolis.
Opetaja pole siin andja ja 6pilane pelgalt vastuvétja.

Suhe on vastastikune ja aktiivne. See on koostédsuhe, kus opetaja roll
on juhatada dpilast teadmiselt teadmisele. Seda protsessi iseloomustab hasti
hiina vanasdna: “opetaja 6petab mittetegemise ja vaikimise kaudu”.

See ei tédhenda seda, et 6petaja istub ja ei tee midagi. Siinne iva peitub
selles, et Opetaja ei tee ise koike ees dra ja ei suru valmisteadmisi dpilastele
“pdhe panemise” pedagoogika abil peale, vaid pedagoogika on rajatud
harmoonilisele koostddle, vastastikusele austamisele, moistmisele ja
arvestamisele.

Opetaja on erinevalt 6petamise koolist muutunud Oppeprotsessi
kavandajaks ja jargmise sammuna hakkab ta muutuma erinevate kultuuride,
kultuuriliste ja sotsiaalsete tidhenduste vahendajaks ning interpreteerijaks.

Oppimise koolis on dpetaja teadlik sellest, et lastel on erinevad 6ppimise,
meeldejdtmise ja meeldetuletamise eelistused. Oppimise koolis teeb Gpetaja
enesele selle selgeks ja pttiab abistada opilasi sobiva opistiili kasutamisel
vastavalt opilase individuaalsusele. Arukas opetaja oskab tervele klassile
Opetades leida sobivad 6petamisviisid, et erinevate méistmisviisidega lapsed
suudaksid asju taibata ja moista. Seega — dpetaja valdab 6ppimise koolis
progressiivset didaktikat.

Opetaja demokraatlikus koolis (6ppimise koolis) on uues rollis. Enam
tdhtsust omab dpetaja isiksus. Isiksuslikud suhted néuavad 6petajalt rohkem
julgust, kompetentsust, ptihendumist. Opilased hindavad enam 6petajat, kes
on moistev, Giglane, usaldatav, elujaatav. Selline dpetaja - autoriteet annab
opilasele kindlustunde, tasakaalustab tundeelu ja aitab eluhoiakul kujuneda.
Sellise autoriteedi olemasolu on lapsele eluvajalik.
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Kolleegidena loovad opetajad koolisuhete vaimsuse ja kooli tildise elu
meelsuse ja see algab juba kooli juhtimisest. Demokraatlik juhtimine 6hutab
opetajaid olema oma tegevuse peremeesteks ja vastutajateks. Opetaja seab
ise endale eesmérke ja kontrollib ning analiitisib iseennast. Sama kandub
opetajate kaudu klassiruumi 6pilaste hulka, kus ka nemad muutuvad oma
eesmarkide loojateks ning teguviiside analtisijateks. Oppimise koolis
toimivad partnerlussuhted nii juhtkonna ja 6petajate tasandil, kui ka 6petajate
ja opilaste ning nende vanemate tasandil.

Opetaja on opilastele juhendaja ja noustaja. Opetajat iseloomustab
huvitatud lahenemine klassikollektiividele, s.t. teda huvitab, mis klassis
toimub, teda huvitab, mis tahendust omab tehtu, millised on vastukajad,
kuidas peegeldub timbritsev maailm ja selle suhted laste teadvuses. Opetaja
tunneb huvi laste arengu vastu ja vajaduse korral plitiab neid aidata. Kui
dpetamise koolist radkides sai 6petajat vorreldud kdrneriga, siis ka oppimise
koolis voiks dpetajat karneriga vorrelda, kuid teistsugusega - kes ei karbi
dgedalt oma viljapuid suurema saagikuse nimel, vaid kes toestab, vdetab ja
kaitseb viljakandvat puud tormide eest.

Oppimise koolis kasutab 6petaja mitmekiilgseid didaktilisi meetodeid,
dpetades labi koosttd opilasi dppima. Oppimine kéib ldbi teadvustatud
tegevuste. Vadrtustatakse kogemist, labielamist, protsessis olemist ja
idukohaste sammudena toimuvat 6ppimist. Opetaja iilesanne on teadvustada
opilasele, et elus tuleb enamasti korrata ja tunda protsesse, harvem kasutada
nende tulemusi. Oppimise kool nduab 6petajalt oma “haridusparadigmat”:
vaadete, moistete, meetodite siisteemi, millest ta on ise taiesti teadlik, milles
ta ise on loojaks ja vastutajaks.

Opilase roll on muutunud 6ppimise koolis 6petatava rollist dppija rolliks,
mida opilane on enese jaoks teadvustanud. Avaramat maailmatunnetust
soodustab erinevate ainevaldkondade integratsioon, tekib anallitsi-,
stinteesi-, (ildistus ja- prognoosimisoskus. Opilane ise loob oma métteviisi ja
suhtumisega opihoiaku. Opetaja iilesandeks jaib opilase sisemist
opimotivatsiooni toetada ja olla dpitingimuste ning 6piprotsessi
mitmekesisuse loojaks.

Oppimine énnestub, kui 6ppijal on

1. korge eneseusaldus ja enesest lugupidamine,

2. motiveeritus,

3. opikeskkond, mida iseloomustab viljakutse olemasolu ja ahvarduste
puudumine.

Korgelt motiveeritud oppijaid iseloomustab kirg edu jirele. Nad
moistavad oppimise kasulikkust, nad on kérvale heitnud motted
kutindimatusest ja véimetusest, nad on avastanud enda jaoks head
Oppimisvoimalused.

Kui 6petamise kooli iseloomustab moto — OPPIDA, OPPIDA, OPPIDA!,
siis dppimise kooli iseloomustab - OPETADA JA OPPIDA OPPIMA!

KOORUKE JA IVA 2/2000

Opetaja seab ise endale
eesmarke ja kontrollib
ning anallUsib iseennast.
Sama kandub Opetajate
kaudu klassiruumi
Opilaste hulka.

Oppimise kool nduab
Opetajalt oma
“haridusparadigmat”:
vaadete, moistete,
meetodite susteemi,
millest ta on ise taiesti
teadlik, milles ta ise on
loojaks ja vastutajaks.

Opilase roll on
muutunud dppimise
koolis Opetatava rollist
Oppija rolliks
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Iseseisvaks motlejaks
kujunemine ei ole lihtne.
See,pole llesanne, mida
vBib mGnes vanuseastmes
taita ja siis unustada.

18

Oppimise koolis pooldatakse praktiliste ja pohimétteid puudutavate
teadmiste omandamist lisaks opetamise kooli faktiteadmistele. Teadmised
omandavad inimlapse jaoks tdhenduse siis, kui ta saab neid kasutada.
Kasutada saab aga neid sel juhul, kui moistetakse nende tahendust ja sisu
ning neid rakendatakse neid praktiliselt, loovalt, kaalutiedes. Oppimine
muutub éppimise koolis ndhtavaks — s.t. 6ppimine toimub kahel tasandil
paralleelselt. Uhelt poolt tuleb dpetada aine sisu, teiselt poolt oppimise
protsessi, mis sulandudes suunavad 6ppija demokraatlikule tihiskonnale
iseloomulikule eluaegsele oppimisele.

Maotlemise opetamine puudutab nii kognitiivseid kui metakognitiivseid
protsesse. Oppematerijali sisu iile motlemine on kognitiivne protsess; oma
motlemisprotsessi tajumine ja selle tle motlemine juba metakognitiivne
protsess. Kui selle tasemeni jouda, oleme saavutanud iseseisva motleja
staatuse, see aga nouab aega, tahelepanu ja tahtmist. Vaikelapselt seda néuda
ei saa, kiill aga voime jouda kooli I6pufaasis aktiivse iseseisva maotlejani,
lastes Oppijal opiprotsessis aktiivselt osaleda kooskdlas tema enese kasvamise
ja arenemisega. Matlejani, kes teeb slistemaatiliselt ja refleksiivselt tood oma
teadmistega, mddratlemaks ja Umber maaratlemaks iseennast ja oma
maailmapilti dppimise ja kasvamise kdigus.

Iseseisvad motlejad ei ole kergelt manipuleeritavad ja seetottu pelgab
totalitaarne Gihiskond neid. Demokraatlik tihiskond, kus valitseb tolerantsus
ja paljusus, aktsepteerib iseseisvaid maotlejaid. Olles teadlikud oma
teadmistest, on nad paremini valmis neid kasutama loovalt — lahendama
probleeme, kujundama seisukohti ja genereerima uusi ideid. Olles avatud
uutele ideedele ja mdjudele, suudavad nad need tulemuslikult ihendada
oma olemasolevate skeemidega

Iseseisvaks métlejaks kujunemine ei ole lihtne. See pole iilesanne, mida
voib mones vanuseastmes tdita ja siis unustada. Opetaja tunneb dpetamise
koolis neid vajalikke tingimusi, mis soodustavad iseseisvat motlemist.

Nendeks on:

4 aja javoimaluse andmine iseseisva motlemise kogemiseks;

¢ Opilaste arutluste soodustamine;

¢ ideede ja arvamuste paljususe tunnustamine;

# oOpilaste aktiivne haaramine 6piprotsessi;

# turvalise 6hkkonna loomine, kus kedagi ei naeruvaaristata;

¢ usu olemasolu sellesse, et iga dpilane suudab teha iseseisvaid jareldusi;

4 iseseisva métlemise vadrtustamine ja hinnangute andmine.

Opilase jaoks tdhendab iseseisev motlemine seda, et ta opib:

¢ arendama eneseusku ja hindama oma ideid ning arvamusi;

¢ aktiivselt osalema dppeprotsessis;

¢ kuulama ja arvestama erinevaid seisukohti;

¢ olema valmis nii seisukohtade esitamiseks kui imberliikkamiseks.

Kui opilane osaleb dppeprotsessis selliselt, siis on ta ise oma dppimise

eest vastutajaks ja ei omanda passiivselt 6petaja pakutud teadmisi nagu
dpetamise koolis.

Lisaks sellele lisanduvad oppimise kooli dpilasele veel jirgmised
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tunnused.

Ta on koostdoaldis teistega, olles lugupidav ja téhelepanelik teiste suhtes,
samas oma motteid usaldavalt ja viisakalt vdljendades, omab vastutustunnet
tihises toos. Hoides endas alal uudishimu, usaldades oma vdéimet maailma
motestada ning vallates uurimis- ja 6ppimisstrateegiaid, mida saab kasutada
pikki aastaid pdrast koolipingist lahkumist, on opilasel voimalus saada
eluaegseks oppijaks.

Vorreldes oppimise kooli 6petamise kooliga voib Gelda, et oppimise
koolis on 6petamise kooli must-valge tausta asemel vérviline taust. Vlja on
kujunemas teadmiste vorgustik, mis on Ghendatud paljude seoste kaudu
(integreeritult) erinevatel tasanditel — on tekkimas infrastruktuur. Samas toimub
seoste otsimine ja leidmine l|dbi meetodite-strateegiate paljususe ja
paindlikkuse.

Opetamise kool on konstruktivistlik kool, kus aktiivne dppimine ja
opetamine thendatakse loova ja sotsiaalse oppimisega.

Partm vits maailma uuendada on alustada koolide uuendamisest,
kuna koolides luuakse valgust. Ning just valgus ja pimedus
panevad aluse korrale ja segadusele maailmas.

J. A. Komensky

Kasutatud materjalide loetelu:

1. Oppimise voimalikkusest Eestis, TPU Haridusuuringute Instituut, OK,
Avatud Meele Instituut — konverentsi materjalid TIn 1999

. Kooruke ja lva-2/1997, 1/1999, 2/1999

. Iseseisva métleja kujunemine, RWCT kdsiraamatud opetajate
koolitajatele I ja Il

. T. Salumaa. Oppekava koolis I, TIn1997

. Uueneva hariduse votmeprobleem, Haridus 4/1992

. T. Kuurme. Suhted, Haridus 7/8-1992

. E. Krull. Maailmakuulus pedagoogikateadlane H. Taba 90, Haridus
7/8-1992

8. M. Tuulik. Valikuvabadus elada inimesena, TIn 1995

9. Padevusest opetajatele, TIn 1996

10. J. Orni loengute materjalid mentor-6ppe magistrantidele 1999/2000

11. RWCT projekti kogunemistel saadud 6ppematerjal

12.S. Hellermaa. Kokkuvéte kasvatusfilosoofia referaadist, 2000
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Kadri-Ly Trahv on mentoréppe magistrant TPU Haridusuuringute Instituudi
juures
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See on téeline armastus, mis ikka ja alati jddab ilihesuguseks: ka
siis, kui talle koike lubatakse voi kui talle kéik dra beldakse

J.W.Goethe

Keha hddasid saab ravida arstirohuga, kuid liksinduse, meeleheite ja
lootusetuse ainus ravim on armastus. Palju inimesi maailmas sureb
leivapalukese puudumise tottu, veelgi enam on neid, kes surevad, kuna neil
pole raasukestki armastust.

Ema Teresa

Edu annab palju, ent mitte seda suurimat hingeomast, mille kingib armastus.

Sam Goldwyn

Opitakse tundma ainult seda, mida armastatakse, ning mida siigavamad ja
taielikumad peavad teadmised olema, seda tugevam ja elavam peab olema
armastus ja kirg.

J.W.Goethe

Nagu armastus, milles puudub austus, on tujukas ja haihtuv, nonda ka
austus, milles puudub armastus, on jouetu ning kiilm.

J. Swift

Sest armastus ei saa olla liikkumatu nagu kérb ega méoda ilma rdannata
nagu tuul ega kéike kaugusest vaadata nagu teie. Armastus on see, mis
Maailma Hinge paremaks muudab. Kui ma esimest korda tema sisse joudsin,
arvasin, et ta on tdiuslik. Kuid siis ndgin, et ta on kéige loodu peegeldus
ning et temas on séjad ja rahud. Maailma Hinge toidame meie ja maa, kus
me elame, on parem voi halvem, soltuvalt sellest, kas meie oleme paremad
Vvbi halvemad. Ja siin tuleb mdngu Armastuse joud, sest armastades soovime
me alati olla paremad, kui oleme.

P. Coelho Alkeemik
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...kunagi ei takista Armastus inimest Oma Loo otsimisel. Kui nii peaks
Jjuhtuma, siis sellepdirast, et see ei olnud téeline Armastus, see, mis
rédgib Maailma Keeles.

P. Coelho Alkeemik

Sest nagu armastus kroonib, [66b ta ka risti.
Nagu ta istutab, nii ta ka kdrbib.

Nii nagu ta touseb teie kérgusse ja hellitleb
ornimaid oksi virelemas pdikeses,

Nii laskub ta ka alla teie juurteni ja vapustab
neid nende kiammerdumises maa kiilge.

Otsekui viljapdid kogub ta teid endasse.
Ta peksab teid, et te paljastuksite.
Ta séelub teid vabaks teie kestadest.
Ta jahvatab teid valgeks.
Ta sotkub teid vooljaks;
Ja alles siis loovutab ta teid oma piihale leegile,
et teist saaks ptiha leib Jumala piihaks s66maajaks.

Koike seda teeb armastus teiega, et te voiksite tunda oma sitidame
saladusi ja selles teadmises saada osaks Elu stidamest.

Aga kui te oma pelglikkuses peaksite otsima
ainult armastuse rahu ja armastuse naudingut,
siis oleks teile pavem, kui kataksite oma alastuse ja viljuksite
armastuse rehetoast,
Aastaaegadeta maailma, kus te kiill naerate,
aga mitte kogu oma naeru, ja kus te kiill nutate,
aga mitte koiki oma pisaraid.

Armastus ei anna midagi peale iseenda ega vota
mujalt kui iseenesest.

Armastus ei omanda ega ole omandatav;
Sest armastusest piisab armastuseks.

Kahlil Gibran Prohvet

Kuulake oma siidant. Tema teab kéike , sest ta on pdrit Maailma Hingest ja
lihel péeval Idheb ta sinna tagasi.

P. Coelho Alkeemik
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JANESE PINNALAOTUST JOONISTADA -
SEE ON JU LIHTNE!
Ruumiline intelligentsus

Koidu Tani-Jiirisoo, Anneli Loodus
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“Voib-olla pole sa kuigi palju meres elanud...Siis ei saa sul ka olla aimugi sellest, mis suurepdrane asi on
merivihikadrilll”

“Fi, téepoolest mitte,” (itles Alice, “mismoodi tants see on?”

“Noh,” (itles Griips, “koigepealt asute merekaldale ritta...”

“Kahte rittal” hiadis Valekilpkonn. “Hiilged, kilpkonnad, I6hed ja nénda edasi. Siis kui kéik millimallikad
on eemaldatud...”

“See votab harilikult omajao aega,” tihendas Griips.

“Astute kaks sammu ette...”

“Igatihel partneriks merivahk!” hiiiidis Griips.

“Just nii,” itles Valekilpkonn, “astute kaks sammu ette, ldhete partnerite juurde...”

“Vahetate merivdhke ja taandute samas korras,” jitkas Griips.

“Ja siis, eks ole, “ jitkas Valekilpkonn, “viskate...”

“Merivahid!” hiidis Grips 6hku karates.

“Nii kaugele merre kui saate...”

“Ujute neile jdrele!” kriiskas Griips.

“Lasete meres kukerpallil” karjus Valekilpkonn ja kakerdas metsikult ringi.

“Vahetate uuesti merivihke!” kilas Griips mis haal vottis.

“Siis koik randa tagasi — ja see ongi esimene figuur,” itles Valekilpkonn, langetades dkki hazle, ja mélemad,
kes dsja hippasid ringi kui pGérased, istusid korraga jélle vdga kurvalt ja vaikselt maas ning vaatasid
Alice “ile otsa.

“See peab toesti olema vdga kena tants,” lausus Alice pelglikult.

L.Carroll “Alice Imedemaal”

22
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Ruumilise intelligentsuse keskmeks on véime tajuda tépselt visuaalset maailma, teha algsest ettekujutusest teisendusi
Jja olla véimeline taaselustama oma visuaalset kogemust isegi fiiiisiliste stiimulite puudusel.

Howard Gardner Frames of Mind

Ruumilise intelligentsusega inimesed on kujundite loojad ja taasloojad. Neil on lihtne kujutada ette objekte
kolmemootmelises ruumis ning rannata oma kujutlustes 1abi ruumi ja aja.

Sellised lapsed saavad holpsasti hakkama joonestustundides. Nad ei pruugi kill alati saada head hinnet hoolsalt
tommatud pliiatsijoonte eest, kuid kunagi ei valmista neile raskusi keerulised ettekujutamist ndudvad tlesanded
nagu nditeks janese pinnalaotuse joonistamine.

Vaata korvalolevaid pilte. Kas korvuti asuvad kujundid on identsed, ainult teise nurga alt vaadatuna, voi on tegu
erinevate kujunditega?

Ulesandeid, mille lahendamiseks ldheb tarvis ruumilisi voimeid, voib viljendada ka verbaalselt. Naiteks: vota
ruudukujuline paber, voldi see pooleks, siis voldi veel kaks korda pooleks. Kui palju nelinurki tekkis?

Teine ndide: mees ja tidruk konnivad koos. Mélemad alustavad sammumist vasaku jalaga. Selle ajaga, kui mees
teeb vaid kaks sammu, astub tiidruk kolm. Millises kohas toéstavad nad

oma parema jala theaegselt? N

Nitd on sul mingi ettekujutus vdoimetest, mis uurijate arvates ‘ “
moodustavad ruumilise (ehk ruumilis-visuaalse) motlemise peamise osa. \
Kindlasti on sul ka arvamus selle kohta, kas ruumiline moétlemine on \

sulle loomulik, nii nagu paljudele, kes on andekad kunstides, teadustes

voi “insenerinduses”; voi tekitab see sulle raskusi, nagu see sageli on

inimestega, kes on andekad muudel aladel, néditeks muusikas voi keeles.
Kui sa nditeks paberivoltimisiilesande lahendasid lihtsalt korrutades 2 x
2 x 2, siis jargisid sa loogilis-matemaatilist rada.

Hastiarenenud ruumilise intelligentsusega inimesed:

¢ oOpivad meelsasti ndgemise, vaatlemise ja kujutlemise abil

¢ on kergesti voimelised moeldavat visualiseerima

¢ interpreteerivad ja koostavad graafikuid, kaarte ja teisi visuaalseid
vahendeid

¢ on vaimelised konstrueerima véi valja métlema
kolmemaootmelisi objekte ning kujutlema nende pinnalaotust
¢ on head orienteerujad

Et arendada ja rakendada ruumilist intelligentsust, voib kasutada tegevusi, mis on jaotatud tunni tlesehituse
alusel nelja etappi:

I ARATAMINE, stimuleerimine

Ruumilist intelligentsust saab dratada, pakkudes ebatavalist kujundust,
meeldivaid ja virvilisi mustreid, vorme ja pilte ning kaasates kujutlust
(nditeks mitmesuguste ettekujutamisharjutuste abil).

Uurijad on vilja selgitanud, et kuigi iks
véi teine intellektuaalne voime on meil
rohkem arenenud kui llejddnud, saab
neid kéiki tugevdada. Eriti kehtib see

Kui infot esitatakse pohivarvides, on seda lihtsam meelde jatta kui ruumilise intelligentsuse kohta.

mustvalgel esitatut. Vahel annab teistsuguse lidhenemisnurga kogu
tunnis toimuvale (sh. infole) istekohtade vahetus.

Il AVARDAMINE

Selles etapis v6ib lasta 6ppijail kujutleda mingit tuttavat olukorda/stseeni
ja paluda neil see, mida nad oma kujutlustes nigid, paberile visandada.
Koik, mida nad néevad, on sobilik ja koik viisid, kuidas nad seda oma
paberil kujutavad, on aktsepteeritavad. Lisaks véib paluda kujutleda
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Nooremana olid meie ruumilised
voimed iildiselt iisna tugevad ja meie
jaoks oli loomulik unistada, kujutleda
ja rollimdnge méangida. Vanemaks
saades aga selgitati meile, et selline
aktiivse kujutluse maailm sobib ainuit
lastele ja nii olemegi hakanud neid
véimeid ttha vihem kasutama.
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midagi, mis ei ole tuttav. Kuigi see on raskem, on see vaga oluline.

On tihtis aru saada, et kujutlusharjutuses ei ole valesid vastuseid. Koik, mida 6ppijad kogevad, on
oige. Hoolitse, et opilased sellest teadlikud oleksid.

i1l (OPPIMINE JA) ARUSAAMINE

Siin on hea kasutada teemakohast juhitud kujutlust. Opilasi sellel teel juhtides dra unusta, et kujutluspiltide
tekkeks on vaja anda aega!!

Et arendada Gppijate ruumilist intelligentsust, kontrolli, kas sinu klassiruum ja kogu 6pikeskkond pakuvad
piisavalt visuaalseid stiimuleid:

Mida 6pivad opilased véljaspool klassiruumi (koridorides ja muudes tildkasutatavates ruumides)?
Milliseid visuaalseid viitematerjale kasutad oma klassiruumis?

Kas sa toetad oppimist ka iseenda flitsilise kohaloluga, nditeks sobivate zestide voi lilkumisega?

Kas paigutad opitavaga seotud votmesonad dppijate silmadest korgemale, nii et need on igast klassi
osast ndhtavad?

L 2K 2R 2R 2

Lisaks:

4 kasuta vérve: naiteks dppeprotsessi erinevate sammude esiletoomiseks ( n. pika tehte puhul etappide
margistamiseks voi sdnaosade eristamiseks)

4 kasuta suuri lehti: dpilased koostavad vabas vormis teemakohaseid postreid ja tutvustavad neid
tlejaanud klassile

¢ kasuta motete kaardistamist (idee- ja moistekaarte jt. graafilisi abivahendeid)

IV ULEKANNE, ellurakendamine

Selle osa eesmark on aidata opilastel tunnist kaasa votta see, mida nad on 6ppinud, ja kasutada seda
mujal koolittds ja igapdevaelus.

Selleks on sobilik kujutlusharjutuse reflekteerimine. Voib kasutada nditeks jargmisi abikisimusi:

¢ Mis toimus kujutlusharjutuse jooksul? Kuidas see sinu jaoks oli/tundus?

¢ Mis sind tllatas? Mis oli ponev? Mis oli raske?

¢ Kuidas erines kujutlusteekond ldbi selle teema lihtsast lugemisest?

¢ Mida uut lisas see sinu arusaamisele?

IDEID TUNNI PLANEERIMISEKS (iilesandeid opilastele):

* kujutle, et randad ajas, vaata ja kirjelda, milline see on

AJALUGU & *viilabi kujuteldavaid vestlusi voi intervjuusid inimestega minevikust
. * kujuta ajaloolisi fakte diagrammina vm. visuaalsel viisil

% * tee seinamaaling tihest ajaloolisest perioodist

ST S

4 RIS

* kasuta liitmisel, lahutamisel, korrutamisel ja jagamisel erinevaid esemeid
* tee matemaatilisi tehteid esmalt kujutluses ja alles siis paberil
* opi meetermoodustikku visuaalsete ekvivalentide abil

MATEMAATIKA

LR

* kasuta konspekteerimisel méttekaarte
* joonista loetava loo eri etappide kohta pilte
* kasuta varvilisi markereid

KEELED JA KIRJANDUS

RS

* joonista, mida nded mikroskoobi all

* joonista looduses ilmnevaid mustreid/kujundeid

* kujutle, et oled mikroskoopiliste méotmetega ja saad reisida mooda veresooni
koos verega méoda oma keha

LOODUSTEADUSED E
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Opilasi voiks alati julgustada lahendusi kujutlema, enne kui asutakse nende kirjeldamise voi diskussiooni

juurde.

Oskus visualiseerida soovitud tulemust ja hdstiarenenud ndgemismilu on épilasele tarvilikeks

abivahenditeks kogu elu jooksut.

Kasutatud kirjandus:

*Howard Gardner Frames of Mind: the Theory of Multiple Intelligences
#Alistair Smith Accelerated Learning in Practice: Brain-based methods for accelerating motivation

and achievement. Network Educational Press, Stafford

*David Lazear Fight Ways of Teaching: The Artistry of Teaching with Multiple Intelligences.

SkyLight, Arlington Heights

Jargmistes K&I numbrites jatkame intelligentsititipide tutvustamist. Vt. ka K&! 2/1999 ja 1/2000.

MIS PANEB SIND NII UTLEMA?
VTS - Visual Thinking Strategies - Suulise eneseviéljenduse ja
iseseisva motlemise arendamine visuaalsete meetodite abil

Kiilli Luulk, projekti juht

VTS-programm on loodud arendusfirma De-
velopment through Art, Inc. (D’Art) poolt.
D Art tthendab eneses Harvardi Ulikooli
teadlasi ja New Yorki Moodsa Kunsti
Muuseumi spetsialiste. Meetod seisneb
métlemise ja suhtlemisvilumuse arendamises
labi kunstiteoste vaatlemise. Programm on
loodud kasutamiseks algklassides - séllesse on
kaasatud algklasside opetajad,
koolipsiihholoogid ja muuseumitédtajad.
Programmi rakendatakse lisaks Eestile veel ka
Leedus, Ukrainas, Makedoonias, Kasahstanis,
Kirgiisis, Venemaal ning USA-s .

Programmile 70ndatel aastatel aluse pannud
kognitiivse psiihholoogia spetsialist Abigail
Housen avastas kustimuuseumis inimesi
jdlgides, et kunstiteose vaatlejana liigub
inimene oma esteetilises arengus astmelt
astmele:

I aste — kirjeldajad. Nad teevad kunstiteose
kohta konkreetseid tihelepanekuid ja jutustavad
pildi kohta loo, péimides selleks oma teadmised
ja tundeviérvingu.

Il aste - télgendajad. Kunstiteose vaatlemiseks
on neil loodud oma raamistik: isiklik
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arusaamine maailmast, eriti selle sotsiaalsest ja
kélbelisest aspektist. Kui teos ei nde vélja “nagu
peaks”, pole vaatleja jaoks kullalt veenev voi
ldheb vastuollu tema raamistikuga, liigitab
vaatleja kunstiteose veidraks, puudulikuks ja
vaddrtusetuks.

11l aste — klassifitseerijad. Nad toetuvad
kunstiajaloo  seisukohtadele, tahavad
mddratleda teose pdritolu, stiili, koolkonda jne.
Lisaks pohjalikule analiitsile saab kunstiteose
sénum kriitiliselt lahti seletatud.

1V aste - interpreteerijad. Nemad otsivad
kunstiteosega isiklikku suhet. Kriitilised oskused
on rakendatud teose tdhenduse aeglase
avamise teenistusse. Iga uus kokkupuude
kunstiteosega annab véimaluse uuteks
kogemusteks, uute simbolite, arusaamade
tekkeks.

V aste — meelelahutajad. Neil on pikk vaatlus-
ja motiskluspraktika. Kunstiteos on neile nagu
vana hea séber, kes lisaks sellele, et teda
tuntakse labi ja I6hki, on ometi tdis (llatusi ja
néuab tihelepanu nii igapaevasel kui kérgemal
tasemel, Nagu kéigis olulistes séprussuhetes, on
ka siin aeg midiravaks komponendiks, et tekiks
terviklik tihendus isiklikust ja dldisest.
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Housen ja ta kaastootajad on viinud ldbi
uuringuid u. 2000 inimesega, kelle vanus
ulatub 6-st eluaastast 80-ndate eluaastateni.
Nende inimeste kunstialased kogemused on
erinevad, nagu ka sugu, rass, rahvus, haridus
ja majanduslik toimetulek. Uuringuid on labi
viidud mitmetes erinevates paikades: algul
USA-s , hiljem ka Euroopa postsotsialistlikes
riikides.

Selle tulemusel on vilja tootatud 3-aastane
oppeprogramm, mis pakub épilastele
voimaluse avastada ja arutleda vadga
mitmekesiste kustiteoste iile. Nii kunstiteosed
kui need kisimused, mis juhivad teoste
vaatlemist, on valitud ja jarjestatud nii, et
toetada ja vastu tulla algaja vaatleja arengule
ja oskustele. Voimete ja huvi jark-jargulise
kasvuga kaib kaasas vdljakutsete
suurenemine.

VTS programmi eesmarkideks on :

e crgutada opilasi liilkuma tihelt esteetilise
arengu astmelt teisele, arendada 6pilaste
isiklikku seotust kunstiga

e arendada dpilastes iseseisvat ja arutlevat
motlemist kunstiteoste tile diskuteerides
(diskuteerimisel laheb vaja vaatlusoskust,
pohjendamist, oma seisukoha kaitsmist,
hiipoteetilist motlemist, oma arvamuse
korrigeerimist jne.)

e harjutada suhtlemisoskusi
(enesevdljendamine, erinevate seisukohtade
drakuulamine jms.

e stimuleerida uudishimu ja teadmisjanu

e kujundada klassis koost6o- ja
probleemide lahendamise oskusi (sh.
moistmist, et Gihe asja kohta voib eksisteerida
palju voimalikke ja arukaid arvamusi)

Lisaks aitab VTS-programm luua keskkonna,
milles opetajad saavad uurida oma dpilaste
motlemisprotsesse ja sel viisil abistada neid
oppimises ning pakub the mudeli, mille abil
opetajad saavad teha koost6dd oma
kolleegidega.

VTS Eestis

Meetodi katsetamine Eestis leidis aset 1997 .a.
kevadel 10 Tallinna ja Harjumaa kooli
kaasaloomisel.1997/98 dppeaastast rakendus
VTS 3-aastane programm juba 15-s Eesti
koolis,1998/99 ©0.-a.-l aga valisid
koordinaatorid paljude soovijate seast vilja
koolitajakutsest huvitatud algklasside dpetajad,
et alustada koolitajate viljadppega. Tanase
pdeva seisuga on programmis osalenud voi
osalevaid koole 30 ringis, nende seas ka vene
oppekeelega koolid .

Programmi Eestis on suunanud nn VTS koordinaatorid:
Reet Laur (Tallinna Tehnikagiimnaasium), Anna
Treskina (TPU), Kristel Laur (TPU), Kersti Koll (EKM),
Anne Kloren (Juri Gimnaasium), Liina Tops (Tallinna
32. Keskkool), Kadi Rinaldo (Katleri PK), Kulli Luuk
(Tallinna 32.Keskkool).

Lisaks neile on VTS-meetodi opetamise digus
kdesoleva aasta juunist alates ka opetajatel, kes edukalt
labisid valjaoppekursuse.

Nendeks on:

Eve Burmeister, Mdrjamaa Gimnaasium
Silja Enok, Vandra Giimnaasium

Ene Hiiepuu , Harkujarve PK

Svetlana Kovotshka, Tallinna 53. Kk

Ivi Kukk, Paide Giimnaasium

Eili Laas, Audentese Erakool

Marge Lossmann, Tallinna 32. Kk

Tiiu Maasik, Tallinna 37. Kk

Eda Meius, Rapla Vesiroosi Giimnaasium
Viive Mihkelsoo, Jogeva Glimnaasium
Deniss Mironov, Tallinna 15. Kk

Ene Moppel, Voru Kreutzwaldi Giimnaasium
Kaili Nurk, Tallinna Katleri PK

Terje Pahk, Kilingi-Nomme Guimnaasium
Linda Pihu, Jiri Glimnaasium

Jana Sillajée, Rakvere Giimnaasium
Annika Soomets, Tartu Kivilinna Céininaasium
Kadri Tasane, Tallinna 32. Kk

Kulliki Tonisson, TVHK

Jelena Ustritskaja, Tallinna 53. Kk
Monika Vaher, Paikuse Pohikool
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Terje Pahk, Kilingi-Némme
Giimnaasium

Méeldes sellele, kuidas olen suutnud vastu
votta kursuse poolt pakutavat ning rakendada
seda oma toos, voin nentida, et kursus on
olnud tdisvaartuslik ning huvitav. Programmis
osalemise 1. aasta pakkus mulle hiid
ldhenemiskohti kujutava kunsti vaatlemisel ja
analtiiisimisel. Kasutades VTS tundides
kursusel pakutud ndpunditeid, oli véimalik
saavutada lastega parem kontakt ning laste
arengut oli seetottu lihtsam mérgata. Kursuse
1. aasta vdga omandolistes moodulites oli
voimalik juurde oppida mitte ainult laste
arengut toetavaid votteid, vaid ka iseennast
arendada. Igapédevase kiire elutempoga kaasa
minnes oleme tihti unustanud iseend. See
kursus on tdhtsustanud enda jaoks oluline
olemist. Lapsi arendada on véimalik vaid
ennast arendades.

Opilased on VTS tunde oodanud alati viga
suure huviga. Killap tunni erilaadsuse ja ka
sisu huvitavuse tottu. Lastel on oma arvamus
maailma asjade kohta ja nad julgevad seda
kunstiteoste vaatlemisel avaldada. Méned
lapsed ei julge kiill kohe oma arvamust vélja
ttelda, kuid neil on see olemas ning VTS
tundide jdtkudes muutuvad nad iha
julgemaks ning suudavad end arusaadavalt
valjendada.

VTS tundides on lastel tekkinud huvi pildil
toimuva vastu. Lapsed ei ole huvitatud mitte
ainult sellest, mis hetkel konkreetsel piidil
ndha on, vaid ka sellest, miks nii on. Seepérast
on nad hakanud analiiiisima, arutlema, isegi
vahel vaidluseni minnes faktipéhjendusi
otsima. Kuna Opetaja aktsepteerib iga
arvamust, siis annab see lastele tuge, et
avaldada oma nagemus konkreetsest pildist.
Vahel kipuvad lapsed otsima “mis see 6ige on”
— varianti, aga VTS-tunnis tuleb kéige
olulisemaks pidada seda, et laps métleb ja
anallitisib iseseisvalt ning esitab omapoolse
argumenteeritud arvamuse.
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Lastel tekkis pildi vaatlusel huvi ka erinevate
kultuuride, ajastute ja ajaloo vastu. Arvamust
pohjendati ja selgitati varasemate kogemuste
ja teadmiste pohjal ning VTS tund muutus
huvitavamaks ka teistele 6pilastele.

Liina Tops
Tallinna 32. Keskkool

VTS- metoodika rakendamisest
lugemistundides

Suur osa VTS- programmis on opilaste suulise
kone arendamisel: sénavara laiendamisel,
grammatika oigel kasutamisel, lauseehitusel,
kone viljenduslikkusel, seoste loomisel enda
ja oma klassikaaslaste motete vahel.

VTS tunnis omandatud oskusi on vaimalik
kasutada ja edasi arendada ka teistes
oppetundides, sealhulgas lugemistundides.
Hasti sobivad kunstiteosesse sisseelamise ja
selle analttisimise votted ka
kirjandusteose(lugemispala) 6ppimise puhul.

Metoodika kasutamisel lugemistundides on
terve rida positiivseid momente:

e Kaasamotlemine, - tootamine on tahtsam
kui nn dige vastus

e Probleemid lahendatakse thistodna,
omavahelise koostdo tulemusena

e Tekib arvamuste paljusus ja erinevaid
arvamusi aktsepteeritakse nii dpetaja kui
kaasopilaste poolt

e Omavaheline suhtlemine ja diskussioon
abistavad kirjandusteosesse stiivimist,
kirjaniku motte tabamist

e Keel rikastub kirjaniku teksti lugedes ja
tiksteist kuulates

e Aijtab kaasa loetu mdistmisele, sellega koos
tekib ja kasvab huvi lugemise vastu
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NAIDE:
Pirast pala vaikset lugemist toimub suunatud diskussioon . Selle labiviimiseks kasutab opetaja, kui suunatud diskussiooni juht
samu kiisimusi, mis VTS-tunni puhul, kohandades vaid sénastuse kirjandusteosele sobivaks.

Nii alustab dpetaja suunatud diskussiooni kiisimusega
“Mis toimub selles loos?” Kiisimus julgustab last oma matet avaldama, voimaldab esitada mistahes kommentaare loetu kohta.

Jargneb teine kiisimus-tlesanne:

“Leia palast lause(d), mille pohjal saad nii 6elda”. Selle tlesande puhul siiivib 6pilane uuesti teksti, pohjendab tekstile
toetudes oma arvamust.

“Mida saad elda tegelas(t)e kohta ?” - jillegi arvamuse pohjendamine.

Jargneb arutelu kiisimus(t)e

“Kus toimub loo tegevus?” .

“Kas keegi leiab veel midagi sellist, millest pole juttu olnud?” pdhjal. Viimane kisimus aitab veelkord kontsentreeruda
tekstile. Motlema ja arutlema paneb ka kiisimus:

“Mis véis teie arvates seelle teema juures kirjanikku ennast huvitada?”

Opetaja iilesanne sellises lugemistunnis on ergutada opilaste aktiivset osalust suunatud diskussiconis. Seda tehakse avatud
kiisimuste ning opilasi toetava ja tunnustava suhtumise kaudu. Kuna dpetaja sonastab tiimber laste poolt 6eldut, soltub apilaste

sonavara laienemine suuresti 6petaja imbersdnastamise oskusest.

Selle metoodika kohaselt kasutatakse ka kirjalikku arutelu kui Ght voimalust uurida kunsti- voi kirjandusteost.

Avatud Meele Instituut registreerib huvilisi jaanuaris algavale kursusele

Suulise viljendusoskuse ja iseseisva motlemise arendamine visuaalsete meetodite abil (VTS- Visual Thinking Strat-
egies)

Meetod seisneb métlemise ja suhtlemisvilumuse arendamises kunstiteoste vaatlemise kaudu.
iseseisva motlemise ja viljendusoskuse arendamine klassis

visuaalsete meetodite praktiseerimine koos kursuslastega ja oma klassis

vaatlusoskused, nende harjutamine

suunatud diskussiooni juhtimise oskused

arenguteooriad

timbersonastamine (parafraas), suhtlemisoskuste harjutamine

tagasiside mudel

oskus luua klassis aktiviseerivat ja eneseviljendust toetavat keskkonda

® & ¢ & ¢ o o o

VTS on dppeprogramm, mis koosneb hoolikalt jarjestatud kiisimustest, piltidest ja juhenditest (koik vajalikud materjalid
saab kursuselt kaasa- sellest ka suhteliselt korge hind), mis aitavad libi viia diskussioone kunstiteoste kohta klassis ja
muuseumis. Oppekava on moeldud tavakooli 6petajale ega ndua mingisugust eclnevat kunstialast taustteadmist.
Opetaja roll on kiisimusi esitada ja suunata diskussioone, milles opilased kuulevad kaaslaste erinevaid arvamusi.
Opilastele antakse aeg ja voimalus tihelepanelikult vaadelda, oma arvamusi kujundada ja tmber kujundada, neid
valja delda, teisi kuulata, vaielda ja kas erinevatele voi tihtsetele seisukohtadele jouda. VTS- programmis on épingute
keskmesse seatud laps sellisena, nagu ta parasjagu on.

Kursuse maht: 80 tundi (2+ 1+ 1+ 1+ 2 koolituspdeva + 12 tundi klassis ja muuseumis + iseseisev t&o)

Sihtgrupp: eelkdige algklasside ja pohikooli opetajad, kes on huvitatud opilaste arutleva ja loova métlemise ja
véljendusoskuse arendamisest

Grupi suurus: kuni 20 inimest

Toovormid: loengud, praktiline tegevus, riihmat6o, arutelud, iseseisev t66

Oppekeel: eesti ja vene keel

Hind: 2900krooni (sellest slaidikomplekt 700 krooni)

Tapsem info ja registreerimine tel. (0) 626 32 25 ; e- post: ami@ngonet.ee

28 KOORUKE JA IVA 2/2000


mailto:ami@ngonet.ee

AM/

TERVIKLIK OPETAMINE
Avatud Meele Instituudi kursus “Terviklik
dpetamine algklassides”

Pilvi Pregel

Mis aeg see kiill on ... Voiks peatuda igas tema punktis ja lahti harutada,
analiitisida ja parandada. Meile on pakutud palju paremaksloomise véimalusi,
tuleb vaid leida dige koht ja aeg, moelda ja toimida uuena, virskena.

e “Opetajaks hakkab inimene 6ppima juba | klassist peale, mitte tilikoolis.
Kogemusliku oppe teel.” (Tiiu Kuurme, Kooruke ja Iva 1/99)
Oma dpetajatooga olen aluselooja tulevas(t)ele opetaja(te)le — ja igaiiks ei pruugi

selleks - dpetajaks saamiseks - iial tahtmist leida, kuigi opetaja olla ei tihenda Leian, et Opetajaks

minu meelest mitte ainuiiksi klassi ees seismist. Leian, et dpetajaks olemisega olemisega on seotud

on seotud igaiiks meist, sest see on igapdevane teistega jagamine ning uute igaliks meist, sest see

kogemuste tlevaatamine, ldabikatsumine. on igapaevane teistega
jagamine ning uute
kogemuste

Oli aeg, mil sona “terviklik” sidus vaid oppeaineid — loodusopetuse seotus
matemaatika ja kehalise kasvatusega jms. Selle teadmisega ma kursusele
laksingi. Seal kohtasin selle sona laiemat téhendust. Ja see toetub eeldusele, et
tervik on osade summast suurem ning erineb sellest ka kvalitatiivselt. AMI kursus
“Terviklik opetamine algklassides” pohineb peamiselt holismil. Ja siinkohal
peatungi pisut eelpool nimetatud moiste lahtiseletamisel. Toetun ajakirjas
“Kooruke ja Iva” avaldatud artiklile, mille autoriteks on minu kursuse juhendajad
Koidu Tani-Jiirisoo ja Anneli Loodus.

Ulevaatamine,
labikatsumine.

e Holism vdidab, et universum on integreeritud tervik, milles kéik on omavahel
seotud. Véime vajadusel kiill midagi vaadelda osade kaupa, kuid eraldiseisvaid
osi tegelikult ei eksisteeri.

Kandkem see oma igapdevaellu, ja te ndete, et Ukski temperament, tdahtkuju

vm. “diagnoos” ei saa teile iseloomustada last, sest tema tervikus on veel tuhat

pisiasja, mis on vaid temale ainuomased, tulenedes nii parilikest eeldustest,

perekonnast kui koigest tema imber ehk keskkonna méjudest tldisemalt, aga

ka lapse enese biograafilistest joududest ehk sellest isiklikust arenguteest,

kuhupoole piitidleb laps hoolimata oma instinktidest, tungidest, miljoost ja

kasvatusest.

© [t midagi maéista, tuleb aru saada tema seostest suuremate tervikutega. Mida
suurem tervik ja mida laiaulatuslikumaid seoseid mdistetakse, seda téepdrasem
on arusaamine.

Leian, et seda peaks igaiiks meist aeg-ajalt endale kordama - suuremad tervikud

on need, mis lastki panevad tegutsema nii, nagu me teda antud ajahetkel ndeme.

Tema situatiivne kditumine on kui viljarebitud osa, mida tervikusse paigutamata

voime sattuda iisna piiratud arusaamadele ning sellele toetuv kohtlemine v6ib

omakorda muuta selle lapse tervikut. Nii tingime oma laste voi tdiskasvanud

kaaslaste tegutsemist tulevikulises plaanis ja oleme ka ise osalised selles

suuremas tervikus.
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KOORUKE JA IVA 2/2000



AMI

e Holistlik haridus / kasvatus / koolitus / 6petus pttidleb 6ppeprotsessi terviklikkuse

Terviklikkus on mdiste, mis poole. _ e _ o 3
ei lase end heidutada Terviklikkus on maiste, mis ei lase end heidutada vabandusist “mul pole aega

vabandusist “mul pole jms. Terviklikkuse eksistents on vddramatu ja sdltumatu, selle tajumine ja sellest
aega” jms. arusaamine, on need, mida saab 6ppida, omaks votta, ka avastada taas ja taas.

Oppeprotsessi seostamine lapse isiksusliku arengu tasemega - tema kas piiratud
ja vdikese voi avarama maailmaga; ldhtumine eelteadmistest — nende
kompamine, taaselustamine, stistematiseerida aitamine ja sellele ehitamine ehk
joukohase viljakutse esitamine; dpikeskonna loomine — eelkdige turvalisuse,
soojuse ja diglustunde pakkumine - on meile koigile teadaolevalt edu ja
edasijoudmise tee sillutajaiks. Meile, 6petajatele, on ju teada nii palju muudki,
kuid kas ei taba me endas hetki, kus oleme siiski nn. teispoolsuses — vabandusi
leides torjume me last, kes tunniskdsitletava on sidunud meile koérvalisena
tunduvaga; pahandame, kui tekib vaidlus meie jaoks ainudige teooria iile, oleme
ebameeldivalt tllatunud, kui teistsugune ja meelikiittev opilase seletus klassile
meeldib jne. Siinkohal podraks erilise tihelepanu ka jargmisele holistliku
Opetuse pohimattele:
e Holistlik petus peab tihtsaks iga inimese intellektuaalse, emotsionaalse,
sotsiaalse, kunstilise, loova ja vaimse potentsiaali arendamist.

e Holistlik 6petus on méistmise ja tdhenduse otsing. Selle eesmérgiks on
kasvatada terveid, terviklikke, uudishimulikke inimesi, kes suudavad 6ppida
kéike seda, mida neil iganes vaja liheb tkskéik millises uues kontekstis.

Info, mille lapsele anname, ei saa iial tihendada koigi jaoks tiht. juba ainutiksi
minu enda sees on iiks ja sama sonum erinevatel ajahetkedel, olukordades
tdiesti erinevaid tundeid ja seoseid tekitanud. Kujutlegem ntitid kolmekiimmet
erineva motlemise, erineva pagasiga, ERINEVAT last. Ainuiiksi méte ja arusaam,
et asjast saadakse aru, ei aita ega pane midagi paika. Pigem kitsendab see meie
endi arenguruumi, sest siin oleks see koht, kus peatuda ja leida erinevaid
kasitlusviise ja todeda inimeste eripalgelisust. Paistjaks voib olla kasvoi asjast
mitmest vaatenurgast lahtuv radkimine, respekt erinevate esilekerkinud seoste
suhtes, drakuulamine ja teineteise korvale asetamine, mis on koigile nn.

kdegakatsutav.
VBimalus arutada, miks on Minu jaoks isiklikult avati see Imede Virav alles iihes omaaegses
siiski kass just kass - see tihiskonnaodpetuse tunnis ja see juhtus, kui olin juba seitsmeteistkiimneaastane.
oli elule uue motte ja Voimalus arutada, miks on siiski kass just kass — see oli elule uue métte ja
valguse andmine. valguse andmine. Kahelda — anda endale selleks luba, kinnitusi leida, vaielda,

otsida — mida enamat on tahtmise ja isearenemise loomiseks tarvis. Varem
pidin ma épilasena endale korduvalt teadvustama teatud jireleandmisi opetajaile
ja nende konkreetseile Gtlusile. Siin ja praegu olen ma onnelik, et olen 6petaja
teises ajas.

Siin ja praegu olen ma
onnelik, et olen dpetaja
teises ajas.

e Holistlik dpetus tunnustab iga Gpilase siinnipdrast potentsiaali intelligentseks,
loovaks, siisteemseks métlemiseks.
Teatud hetkedel on see loomulikult raske, kiill mitte tunnustamine, vaid siisteemi
tabamine, mida on vaja suuta mirgata, lahti seletada. Alati on kuskil niidiots,
vahel on neid koguni mitu, sest elu-oluga pahuksisse mindult voib olla juhtunud,
et niidis on toimunud katkemine. Kunagi ei ole hilja aidata sidumise ja
silumisega, tlesleidmisest radkimata.

30
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Monikord oleme muidugi ahastuses, et me ei ole osanud ega saanud toetada ja
suunata vanemaid arendama oma lapsi juba siinnijirgselt. Seda on ehk
absurdnegi loota, aga ma ei saa eitada, et selline maailmaparandamise maote
mu peas on eksisteerinud. Vestiused vanematega on ju korduvalt avanud nende
silmi, sest sageli on kalliskivi omamine nii igapidevane, et selle markamist on
vaja elustada.

e Holistlik 6petus vdidab seda, et kogu teadmine on loodud kultuurikontekstis ja
et “faktid “ on harva enamat kui hised vaatenurgad. Holistlik épetus véimaldab
oppijatel  kriitilise pilguga ldheneda oma elu kultuurilistele, moraalsetele ja

poliitilistele konitekstidele.

Olen moistnud seda véimalusena maailmas toimuvat iseendale oma
siidamekeeles tolgendada ja tdestada, ja teha seda just niiviisi, et saaks olla
hiljem enda seisukohtades jaagitult kindel ning veendunud. Pisut tundub
hoolimatusenagi omaks votta Gldtunnustatud kiitumine, teadmine vms, kui ma
seda ja selle olemasolu endale pohjendada pole suutnud. A.Finstein:”Uhtki
probleemi ei saa lahendada sama teadvuse abil, mis selle on loonud. Tuleb
oppida maailma uutmoodi ndgema.” Ka moétlemine teatud teadmiste
omandamiseks on varemalt ehk olnud juhitud ja seda erinevates kultuurides
erinevalt.

Toon siinkohal ndite laste ja vanemate suhetest. Ndide aga ei ole muud kui
meeldetuletus sellest, kuidas pahatihti ja ilmselgelt ka tinapdeval elatakse oma
elu vanemaile ning ka vanavanemaile meeldida putides — Gthise rahu sdilitamise
nimel. Sama toimub sageli ka suhtes “6pilane-6petaja”. Erimeelsused
polvkondade vahel on aga tdiesti normaalsed, vaja ainult mélemapoolseid
lahendusteid leida.

Kahlil Gibrani Prohvet naisele,
kes hoidis lapsukest oma rinna vastas :

Kunagi ei ole hilja aidata
sidumise ja silumisega,
Ulesleidmisest radkimata.

" Teie lapsed pole mitte teie lapsed.
Nad on Elu enese igatsuse pojad ja titred.
Nad sinnivad lébi teie, aga mitte teist,
Ja kuigi nad on teiega, ei kuulu nad teile.
Oma armastuse voite te neile anda, aga mitte oma métteid.

Sest neil on nende eneste motted.

i

See mote tervikuna on mulle kui lapsevanemale ja endisele lapselegi véga
stigavat motlemisainet pakkunud Kui kaugelt saab 6petaja ainuisikuliselt
madrata, sillutada seda teed, kui ta ei vii last mdistmiseni, et nimelt tema — laps
ise - tahab seda ning leiab 6ige olevat. Lastele autoriteediks saanuna véime me
ainult tdnulikud olla ja sellest olemisest 6ppida, kuid iial mitte tekkinut dra
kasutada oma maailma pealesurumiseks, sest voib juhtuda, et me pimestatuna
ei nde hetke, mil lape siiski iseendast ldhtununa meie pakutut hoopis teisiti ja
isegi vadriti moistab.

® Holistlik 6petus véddrtustab vaimset teadmist. Vaimsust moistetakse seisundina,
kus ollakse seotud kogu eluga, austades mitmekesisust Uhtsuses. See on olemise,
kuulumise ja hoolimise kogemine. Tundlikkus ja kaastunne, r6ém ja lootus.
Harmoonia seesmise ja vilimise ilu vahel. Imetlustunne ja austus universumi
saladuste suhtes ja elu eesmdirgistatuse tunne. See on liikumine inimvaimu

kérgeimate pirgimuste suunas.
Urgse kokkuhoidmise instinkti olen sidunud enda jaoks moistega
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Tahtis on niisiis mitte
seisma jadda - nii heas
kui halvas.
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aktsepteerimine - ei saa enda kogetut lugeda digemaks kui teise oma ja samas
— ka vastupidiselt mitte. Tuleb vaid thineda ja taasluua. Ja avastus sellest, kui
palju see uudsus rikastab, on tegelikult ju igapdevane.

e “Otsige iseendas ja te leiate kaik.” ( J.W. Goethe)
Terviklikkuse kujundamine teistes algab eelkoige selle dratundmisest meis endis.
Lihtsalt peatuda ja siiveneda loodavasse, otsida ja sobitada. Maisemalt 6eldes:
leida parimad (s.t. dppijale sobivaimad) 6pistiilid, teha dige valik 6pikeskkonda
luues ning eelkdige arvestada dppija kui terviku isedrasusi.

e “ Moistlik mote — otsustada lapse voimete tile mitte selle jargi, mida ta ei suuda

teha, vaid selle jargi, mida ta suudab, tema individuaalse potentsiaali alusel.”(Ene—

Silvia Sarv)
Korgem kaigist teadmistest, ma arvan ja usun, on tunnetuslik arusaam lapsest.
Ja seda mitte ainult Ghest dratundmisest voi intuitsioonist [dhtuvalt, vaid paljude
erinevate situatsioonide taaselustamise ja anallisimise teel saadud markide
tervikuks hendamise abil. Iga uus pdev on lapsele uue voimaliku muutuse
siindimise hetk. Tahtis on niisiis mitte seisma jaada — nii heas kui halvas. See
on sama, kui delda, et opetaja, kes ootab lapselt armastust edasimineku ja
teadmiste omandamise vastu, peaks olema igal koosolemise hetkel lapsele ja
temas toimuvale avatud.
Opetaja ei ole inimene, kes voiks unustada, et lahendusi leidub koige (ja kaigi!)
jaoks. Juba see teadmine on edasiviiv, ja kui noudlikkus ja tahe kédsikdes
rodmudega on sinu parisosa, siis mida paremat saaks me lapsele pakkuda. Olles
olnud 6petaja juba alates lapsepdlvest, peatun korraks toonitamaks oma motot,
mis on olnud tugepakkuv ja unustusestiratav: VAID NURGAST OPETADA
RUUTU. Mote on Konfutsiuselt, nii et igati igikestev. Samas ei saa keegi meis
suretada tunnet, kui rikas oli ja on olla LAPS.

Usun, et kursus terviklikust dpetusest, mida Avatud Meele Instituut pakkus ja
pakub, on mulle andnud voimaluse eelkoige iseennast leida ja paigutada nende
pisikeste elluastujate maailma, tundmaks end pideva ja kordumatu Gppijana,
sest iial ei saa ma kogetut vahetult jargmisesse olukorda tile kanda. Kursus oli
kui uus stardinupp heitmaks mind Maailma avatusse, ja mulle see meeldib.

Arvatavasti pole paremat aega kui see —
Pldan leida vaid paljudest digeima tze
Ja parim on edasijéudmine tormisel veel
Mis kedagi uppujaks pdésmata iial ei tee

Pilvi Pregel on Rapla Vesircosi Giimnaasiumi épetaja
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Moisteid ja meetodeid kaasaegsetes
pedagoogilistes siisteemides

METAKOGNITSIOON

Metakognitsioon on oma oppimisprotsessi jalgimine ja analiiiisimine karvalt.
Oppija poorab tdhelepanu ka sellele, kuidas ta 6pib, millised vétted aitavad
tal materjalist aru saada voi seda paremini meelde jitta, kus tal tekivad
kiisimused voi probleemid. Metakognitsioon on vajalik, et inimene oskaks
oma oppimisprotsessi ise suunata. Metakognitsioonis mangivad olulist rolli
tunded, hoiakud ja suhtumised, Gppija ettekujutused iseendast, oma
voimetest, eelteadmistest ja oppimisoskustest. Oluline on 6ppija eelhoiak,
et ilesannet on voimalik tdita, ning ettekujutus, millele tal oleks vaja erinevate
tilesannete lahendamise puhul tdhelepanu p&orata.

Oppimisprotsessi analtitisimine aitab 6ppijatel kanda teadmisi ja oskusi tile
uude situatsiooni, rakendada tunnis opitut reaalses elulises situatsioonis,
seostada Uhes aines saadud teadmisi teises aines 6pitavaga. Koolitajad
loodavad sageli, et 6ppijad votavad automaatselt tile selle, mida neile on
opetatud ja rakendavad seda uues situatsioonis. Tegelikult see nii holpsalt ei
lshe. Ulekanne ei toimu automaatselt, vaid seda tuleb &petada. Siin on
oluline roll just metakognitsioonil.

Oppimisprotsessi analiilisimisele aitavad kaasa 6ppimispaevikud voi
suunavad kiisimused tunni 16pus. Naiteks:

Millised tunnitilesanded aitasid sul kbige paremini asjadest aru saada?
Milline osa oli sinu jaoks kbige raskem? Miks?

Kuidas sind aitavad graafilised lahendused?

Kuidas sa saaksid ideekaarti kasutada kodus 6ppides?

Kas sul tekkisid tabelit koostades mingid probleemid?

Kas oled samasuguseid protsesse mérganud igapdevases elus?

Mis tanases tunnis épitust véib sinu jaoks olla kéige olulisem 10 aasta
pdrast?

CECHORGRGRONE

Toimetus ootab lugejailt ettepanekuid, milliseid mdisteid v6iks selles rubriigis
edaspidi késitleda: ami@kodu.ee

Rubriiki toimetab Mari Karm
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. Omanéolise Kooli Aastakonverents

11.-12. aug. 2000. a. Toilas

Augusti teisel nadalal kogunesid Ida-Virumaal Toilas ligi 130 koolijuhti,
opetajat ning haridustdotajat, et maha pidada jarjekordne Omandolise Kooli
Aastakonverents. Aastakonverents on thtlasi ka tihenduse “Omanaoline
Kool” tildkoosolekuks, kus heidetakse analtiisiv pilk tehtud té6le ning
kavandatakse voérgustiku tulevikku, véimalikke uusi tegevusi ning
arendusprojekte. Just aastakonverentsil osalejad valivad endi hulgast iga kahe
aasta jarel Ghendusele uue eestseisuse, mille liikmed Omandolise Kooli
toekspidamisi ja ideid laiemale avalikkusele tutvustavad ning iithiskonnas
edasi kannavad.

Kuni 2002. aasta suveni on UOK eestseisuse esimeheks Véru Kreutzwaldi
Giimnaasiumi direktor Ott Ojaveer, eestseisusse kuuluvad veel Asta Tuusti
Haljala Keskkoolist, Krista Magi Rapla Vesiroosi Giimnaasiumist, Ardo
Agasild Viljandi Maagiimnaasiumist ning Toila Keskkooli direktor Tiit Salvan.

Kahepaevase konverentsi pohiteemaks oli valitud pédevakajaline teema -
opetaja ning tema roll ithiskonnas, tema mured jar6omud. Esimesel pdeval
toimunud paneeldiskussioonile olid osalema kutsutud erinevate
thiskonnagruppide esindajad. Oma seisukohti hetkesituatsiooni,
tulevikuperspektiivide ning tihiskonna ootuste kohta 6petajale véljendas
korgkooli, omavalitsuse, dpilaste ja koolijuhtide esindajate korval ka
haridusminister. Omandolise Kooli tavade ja toekspidamiste kohaselt ei
toimunud pikki akadeemilisi ettekandeid. Ettekandjate ja saalis istunute vahel
alanud diskussioon jatkus koostoiste aruteludena rithmades.

Konverentsi teisel pdeval analiitisiti 6petaja isiklikke ja professionaalseid
oskusi. Voimalusi opetajate kaasaegseks ning professionaalseks ja
isiksuslikuks enesetaiendamiseks tutvustasid Avatud Meele Instituut ning AS
MLP Baltic.

Konverents 16ppes 12. augusti 6htupoolikul parast MLP Balticu labiviidud
koolitust s6bralikus 6hkkonnas heade soovidega algavaks Gppeaastaks. Eks
olegi ju iheks aastakonverentsi eesmirgiks vanad ja uued méttekaaslased
jalle kord kokku tuua. Veendumaks, et me ei ole tiksi.

Veendumaks, et meil jatkub omandaolisi inimesi, omandolisi ideid, avatust
ja julgust mottevahetuseks ning koos edasi rithkimiseks.

Margus Tapupere

KOORUKE JA IVA 2/2000



Omandolise kooli omanéoline opetaja

OK on teelahkmel. Suurejoonelised AEF kaudu
rahastatud projektid on minevikuks saanud. Koolide
ithendus on rohkearvuline, kuid hajali,
liikmeskonda polegi voimalik tdpselt mairatieda.
Kuidas edasi liikuda? Sel puhul oleks asjakohane
tagasi vaadata neile ideedele, mis
kooliuuendusliikumist on kandnud.

Siiani on Omandolise Kooli liikumine
keskendunud koolijuhtide ja arendusmeeskondade
koolitusele ning koolide arendustegevusele. Vihem
tahelepanu on pooratud 6petajale ja opilasele.

Hannes Yoolma, OK peamisi ideolooge, kirjutab
esimeses Koorukese ja Iva numbris 1997:
“Lihtekohaks on arusaam, et uuendused, isegi siis,
kui neid peetakse uldiselt olulisteks ja vajalikeks,
teostuvad edukalt ainult siis, kui nende
kavandamisse ja ettevalmistamisse on algusest
peale kaasatud nende otsesed teostajad.”(Siin ja
edaspidi minu réhutused. K.M.)

Samas ajakirjanumbris kirjutab OK seminaride
korraldaja ja oppejoud Nick Zienau, et koolide
arendustegevus on vaartuslik ainult sel juhul, kui
sel on positiivne maju opilastele nende dppimises
ja arengus. Samas lisab ta, et uuendused peavad
olema laste ja vanemate silmis turvalised ja ohutud.
Tulevikuperspektiive vaagides rohutab Nick Zienau
opetajate omavahelise maottevahetuse ja
professionaalsete tugistruktuuride véljakujundamise
vajadust ning peab tihtsaks konkreetsete sihtide ja
eesmarkide seadmist igal tasandil, eraldi aga
projektide seostamist vahetumalt
votmeprobleemidega klassitunni tasandil.

Tsiteerides veelkord Hannes Voolmat, jatan vdlja
sona “koolijuht”: “Omanaoline kool on
tdienddppesiisteem, kus opitakse eelkdige oma
kogemustest ja seminaride eesmirgiks on eeskatt
aidata oma kogemust reflekteerida ja analttsida.
Selliselt kavandatud arendusprotsessi votmeks on
kujutlus opetajast (...) kui motestatult tootavast
asjatundjast... “

Niisiis — omandiolise kooli 6petaja. Mida me temast

teame? Kes ta on? Kuidas tootab? Millega tegeleb?
Mis tdhendab olla omaniolise kooli 6petaja? Kas
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omanéoline olemist? Milline see nigu on?

Voiks kisida veel ildisemalt: kes on dpetaja iildse?
Viga laia dldistuse on vilja pakkunud TU
eetikadoktorant J. Noormaigi. Inglise keele ruumis
tdhendab Gpetaja eeskitt treenerit, edukuse
treenerit. Saksa keele ruumis on opetaja viike
teadlane, entsiiklopist. P6hjamaades on opetaja
pigem kolleeg, partner. Eestis tihendab o6petaja
eelkoige kasvatajat, vaimset kasvatajat, mentorit,
kogenud néuandjat, kelle hoolde voivad vanemad
oma lapse stidamerahuga usaldada.

Kui nii, siis peaks kiisima, kas sel vaimsel kasvatajal
on piisavalt vabadust ja voimalust ise kasvada ja
areneda, voéimalust valida ja vastutada, uusi
lahendusi katsetada ja eksidagi.

Nien UOK iithe véimaliku arengusuunana
omandolise kooli ideede laienemist dpetajatco
probleemidele. Et dpetajate tdiendkoolitus ei oleks
ainult kursustel kdimine, voiks UOK algatada
arenguseminare, tockoosolekuid, méttetalguid jms,
kus opetajad saaksid oma t6od mobtestada,
reflekteerida, analtitisida; arutleda tookeskkonna ja
tugisiisteemide Ule; teavet vahetada ja tksteiselt
dppida.

Omaniolise Kooli marksénad vabatahtlikkus,
avatus, oma initsiatiiv kehtivad endiselt.

Krista Magi
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KOORUKESE JA IVA
SOBRAD JA SUGULASED

“Jutt on see kooruke, Gpetus on see iva” on ajakirja juhtmdte. 10. augustikuu
paeval said Toilas kokku paarkiimmend inimest, kes sellest 6petussénast
juhindudes olid valmis tugevalt ajusid riindama. Koigil neil oli K&I- ga mingil
moel tegemist olnud - kel tegija, kel kas véi ainult kriitilise lugejana, aga
koigil soov ajakirja edasisest elust osa votta. Kohtumise eesmark oli vaagida
K&I minevikku ja méelda tulevikule: mis on olnud eriti meeldiv, mis olnud
kasulik ja opetajale kasutatav, mis voiks olla teisiti.

Paev algas koorukese narimisega: milline peaks tildse olema iiks ajakiri, mida
tahaks osta ja isegi lugeda. Asjast ettekujutuse saamiseks toome neist omadusist
murdosa siinkohal dra:

tark, vaimukas, stidamlik, toitev, ilus, ideekas, véljakutsuv, tolerantne, parim,
omapadrane, erinev, sdbralendidatav, loetav, oodatav, kaasaskantav, I6bus,
tosiseltvoetav, mittepopulistlik, inspireeriv, pisiv, kiisiv, siduv, avatud, soe,
vajalik

Tosisemaks laks asi siis, kui kooruke sai naritud ja jouti sisu séémiseni: millest
tahaks K&I-st lugeda, kas ja kui, siis millistel teemadel voiks lausa temaatilisi
numbreid ilmutada. Huvitavate teemade arv oli lootustaratav - hallid ajurakud
polnud suve jooksul sugugi nii rooste ldinud, kui algul kardetud.

Jargmine ajuriinnak: millest tahaks lugeda olemasolevais rubriikides, kes voiks
olla kirjutajad? Millised uued rubriigid véiks ajakirja lugejaid huvitada? Uhes
asjas valitses iiksmeel: paris kindlasti on vaja lugeja veergu. Selleks tuleks
uuendada K&I kodulehekiilge, kus oleks lugejal voimalus oma arvamus
kirja panna, millest huvitavam siis ka paberil ajakirja kaante vahele jouaks.

Siinkohal hakkas suurest ajude ragistamisest kérvust paksu suitsu tulema:
viimane aeg oli asuda iva leidmisele. Kolm riihma meisterdas oma arusaama
kohaselt K&l motte kandja: kellel oli ta koorukese seest iva otsiva pika sabaga
hiire moodi, kellel lennukas dirizaabel, kellel oli iva peidus [6putu hulga
koorukeste all. Pdeva I6petas pidulik siindmus - Koorukese ja Iva Soprade
ja Sugulaste ( liihidalt KISS) seltsi asutamine.

Kokkusaamine oli mitut pidi kasulik: K&I-le tekkisid ametlikud tunnistusega
kinnitatud sobrad ja sugulased, kelle piiha kohus on, teadagi, ajakirjale 6lg
alla panna, teda toetada ja upitada. Peale selle hiilestas viibimine
pedagoogilises seltskonnas sobivalt uueks 6ppeaastaks. Nii et
KOHTUMISENI K&I VEERGUDEL!

Reet Nisumaa ja Mari Karm
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KOGEMUS

Muljeid rahvusvaheliselt konverentsilt "Uhtsus ja
mitmekesisus kirjaoskuse arendamisel” ehk uks
Euroopasse on lahti

Hea algus on oluline

Kui kolm suviselt kelmikat Eestimaa naisdpetajat Bratislava bussijaama
joudsid, oli 66 oma peopesaga mdgede tippudest kinni haaranud ja pimedus
taitis oru pohjas olevat linna. Romantiline! Uhe konverentsile tulemata jainud
eesti opetaja ettekanne oleks puudutanud M. Bulgakoviromaani
“Meister ja Margarita”, aga teose miistiline 6hustik oleks nagu
sel hilisel tunnil 30-ndate aastate Moskvast Bratislavasse

RW(CT projekt ( Reading and

kanduniig. o Writing for Critical Thinking) -
Nudd oli siis kmdel._— 7. juulil esinevad Kesk-Euroopa “Lugemine ja kirjutamine iseseisva
teaduskonverentsil “Uhtsus ja mitmekesisus kirjaoskuse mdtleja kujunemiseks”

arendamisel” Rapla Vesiroosi Glimnaasiumi 6petajad Tiina
Nurm ja Siri Jehe ettekandega “Uhe kooli kogemus opetajate : . -

. o L . Yy rahvusvaheline projekt Eestis ning
koolitamisel ihtse meeskonnana RWCT programmi alusel” ning 30 eesti ja 30 vene koolide
Irene Artma Viljandi Maagiimnaasiumist teemal “Kooliajaleht tegevdpetajat said interaktiivse

1997. aastast kaivitus see

kui demokraatia indikaator”. Oppemeetodite alase koolituse USA
Delegatsiooni kolm tlejaanud liiget - Hiie Asser, Katrin Poom- | 0ppejoudude juhendamisel ning
Valickis ja Meeli Pandis - olid juba paeval joudnud seiklusteta koolitavad nlid teisi dpetajaid.
sihtkohta.

Kuidas padseda rahvusvahelisele konverentsile?

Retsept on tpris lihtne. Algaja (konverentsidel osalemise suhtes, mitte
professionaalselt) puhul kehtib raudse reeglina ammutuntud rahvatarkus
“julge hundi rind on rasvane”. Kui pakutakse voimalust voi leiate ise
pakkumisi, ei tule kahelda, vaid tuleb ettenahtud kirjat6od ettenahtud ajaks
dra saata. Eesti pedagoogide kogemus ja metoodiline baas on piisav ja ka
ainulaadne, huvipakkuv ning jargimist vddriv, et jagada seda teistega. Aga
~ Uldjuhul ei usu meie opetaja, et tema kogemus oleks nii vdartuslik, digemini
on meie kdorgkoolides antav akadeemiline haridus sisendanud (muidugi
digustatult) aukartust teadusliku to6 vastu, ka pedagoogiliselt teadusliku t66
suhtes. Samas sisaldab ju pedagoogit66 metoodilises méttes nii teaduslikku
ja filosoofilist osapoolt kui iga konkreetse Opetaja isikupdra ja voimeid.
Kolmas osapool on muidugi konkreetne situatsioon, milles pedagoogiline
tegevus toimib. Neid komponente arvestades tuleks igal tegevopetajal oma
metoodilist t66d analiiiisida, iiles tihendada ja siis vélja pakkuda. Seega
peaks opetajal olema rohkem eneseusku ja aktiivsust, sest erialased
konverentsid annavad véimaluse oma t66d teistega vorrelda, teistelt oppida
jakolleegidele oma teadmisi ja kogemust jagada. Rahvusvaheline konverents
aga annab voimaluse luua enda tegemiste vordluseks laiem kontekst, et teada,
kui kaugel voi kérgel me tegelikult haridusmaastikul oleme.

Voin kindlalt viita, et RWCT projekti eesti rithmast, mille kaudu meie sellele
konverentsile paasesime, oleks voinud koik konverentsil ettekandega
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esineda. Muidugi tootab koolidpetaja tavaliselt suure koormusega ja oma
tegemiste vormistamiseks ei jatku aega, kuid on oluline aru saada, et teatud
ajatagant on hea end teistega vorrelda, muidu voib t66 muutuda tksluiseks
rutiiniks ja samal ajal kivineb peas mote, et paremini enam ei saagi.

Seega on oluliseks sonumiks nii minu enda kui kolleegide jaoks mate, et
tuleb jouda igapdevatoo korval tegelda sihiparaselt oma tegevuse
motestamise ja analiilisimisega (seda mitte pelgalt konverentsi jaoks). Et
rahvusvahelisel kohtumisel esineda, on muidugi vajalik voorkeeleoskus.
Bratislavas tegi enamik Kesk-Euroopa esinejatest oma ettekande perfektses
inglise keeles, nii et mina tundsin end oma krobelise inglise keele oskuse
tottu tisna nadilt, mis ei seganud mul aktiivselt diskussioonides osalemast.

Konverentsist enesest

Slovakkia pealinnas Bratislavas 6. —8. juulini toimunud Kesk-Euroopa
konverents “Uhtsus ja mitmekesisus kirjaoskuse arengus” oli esimene
sellelaadne Eurocpas. Osavotjate geograafia oli seevastu tunduvalt laiem,
holmates kolme kontinendi ja 32 riigi esindajaid. Asjatundjaid oli nii Ameerika
Uhendriikidest, Kanadast, Albaaniast, Suurbritanniast, Bangladeshist kui ka
koikidest Pohja-Euroopa riikidest. Peamiselt olid esinejad kérgkoolide
oppejoud, sekka ndputdis 6petajaid ja rahvusvahelise lugemisthingu liilkmeid
ning RWCT projekti koordinaatoreid.

Ul —

[colNINe)

Pohitoo toimus kolmes vormis: hommikupoolikuti

Teemade grupid:

. Kirjaoskus ja demokraatia

. Kirjaoskuse areng varases
lapsepdlves ja algharidus

. Noorte ja taiskasvanute
kirjaoskuse dpetamine

. Lugemisdpetajate tdiendope

. Raamatukogud - kirjaoskuse

plenaaristungitena koigile osalejatele ja kilalistele (peamiselt
slovakkia opetajad), seejdrel oli igal pdeval voimalik valida
ettekannete kuulamiseks 9 teemagrupi vahel voi osaleda
tootubades. Plenaaristungitel peeti 5 sdonavottu, erinevates
teemagruppides esineti 62 ettekandega ja tootube oli 13. Lisaks
sellele oli voimalik teemakohast infot saada seintele tiles pandud
posteritelt, nditeks Hiie Asser esitas paberkandjal “Kakskeelsest

programmid

. Lugemise ja kirjaoskuse uuringud

. Erivajadustega laste kirjaoskus

. Kakskeelne ja vodrkeelne haridus
ja kirjaoskus

. Kirjaoskus, uus meedia ja

tehnoloogia

haridusest Eestis” ja Katrin Poom-Valickis “Heategevusprojekt
“Raamat lapselt lapsele””. Meeli Pandis vottis konverentsist osa
koguni kahel rindel: esines ettekandega “Eesti kogemus 3. klassi
opilaste funktsionaalse lugemisoskuse hindamisel” ja juhatas
teemarithma “Lugemise ja kirjaoskuse uuringud”. Huvipakkuv
oli ka metoodikaalase kirjanduse vdljapanek ja slovaki
lasteraamatute nditus.
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Esimese pdeva teemade ring oli koige laiem, rohk oli vahest kooclieelse ja
algklasside lapse kirjaoskuse arengul ja sellega seonduvatel uuringutel.
Samuti vois kuulata ettekandeid RWCT projekti rakendamisega seotud
probleemidest ja 6nnestumistest. Just viimasele olid piihendanud oma
ettekande Vesiroosi glimnaasiumi 6petajad ning nende positiivne kogemus
koolitada iihe kooli 6petajaskonda (ihtse meeskonnana tekitas kuulajates
palju kisimusi, millest koorus vélja tdsiasi, et Eestis ollakse 6pilase kui iseseisva
motleja kujundamisel suhteliselt paremate tulemusteni joutud kui mujal
Euroopas, kuigi meiegi oleme ju alles lapsekingades. Hilisemas vestluses
joudis meie vdike rihm arvamusele, et paljude probleemid tekivad sellest,
et Opetajad votavad seda metoodikat kui religiooni, mille igat sona on vaja
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muutumatult jdrgida. Tundub, et aru pole saadud pohilisest — on vaja luua
opilastele keskkond, mis voimaldab métlemise arengut, annab vastutuse
opitulemuste saamisel opilase katte ja juhatab elukestva 6ppimise juurde.
See on RWCT filosoofiline taust, 3-faasiline tunni mudel on p6himéte ning
pakutavate meetodite rakendamine eeldab loovat suhtumist ning konkreetse
situatsiooni arvestamist.

Teise pdeva raskuspunktiks oli erivajadustega laste kirjaoskuse probleemid,
eriti poorati tahelepanu dusleksiale. Plenaaristungil kdnelesid sellest Dirk J.
Bakker Hollandist ettekandes “Diisleksia neuropsiihholoogiline ravi: teooria,
uuringud, ravimine” ja Gavin Reid Suurbritanniast — “Diisleksia, dppimisviisid
ja metatunnetus: autonoomia arendamine dppetdos”.

RWCT projekti kogemust jagasid 6petajad konkreetse aine opetamisel
(geograafias, matemaatikas, kirjanduses, voorkeeles) ning koolitajad 6petajate
tdiendoppe labiviimisel. Vaatluse all oli ka raamatukogu osa kirjaoskuse
kujundamisel ning arvutist ja internetist radgiti nii positiivselt kui vihaselt-
eitavalt.

Kolmandal, Iopupdeval, koneldi peamiselt kakskeelsest haridusest ja
voorkeele opetamisega seonduvast. Votsin sel pdeval osa Moskva
kooliopetajate korraldatud tootoast, teemaks algklassides tehtav

voorkeeletunni dpimapp. Kuigi ma ise nii vdikestele tunde ei anna, huvitas —

. . . . : : : - : : o Konverentsil esitatud
mind, mida sinna mappi korjatakse ja kuidas toimub hindamine. Labiviijate 2

. . . e . ; . . ettekannete inglisekeelsete
esitus oli sisutihe ja n?mutlllse tapsusega paika pandud, kisimuste jaoks | resimeedega on v&imalik
sellesse kavasse aega ei olnud planeeritud ja kui mul l6puks 6nnestus nende | tutvuda Eesti
sonalisse tulevarki tiks kiisimus poetada, selgus — nende 6petamiskogemus | Lugemistihingus.

on kestnud tdpselt aasta!
Lopetus pole vahetahtsam kui algus

Kes oli métteosav, korjas raasukese haaval mélusalve thtteist kasulikku;
keeleosav sai suhelda; topograafiaosaval 6nnestus omal kéel linnas seigelda,
sest linnakaardid olid vananenud andmetega; konverentsiosav aga vajus
spliini samadest ndgudest ja tuttavatest teemadest. Kes oli muidu osav, see
sélmis kasulikke sidemeid voi soojendas vanu véi pani dhtteist kasulikku
kérva taha, et seda teistega jagada.

Kui me Bratislavast seiklustevabalt Viini lennuviljale joudsime ja endise
rallisditja Nici Lauda lennufirma 6husoidukis end mugavalt sisse sdttisime,
siis vaadates dhkutéusva lennuki illuminaatorist paistvaid korrapdraseid ja
hooldatud péllulappe, mis peagi muutusid hiiglasliku lapiteki sarnaseks,
imisesin mottes tht tuntud laulujuppi (veidi kiill téodelduna): “Tahaks
lennata, aga eriti hasti korgelt...” Ega teisiti vist lastega tegeledes ei saaks ja ei
tahakski.

Irene Artma
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Igal aastal toimub Rahvusvahelise Lugemisihingu (IRA) Konverents USA-s, (le aasta
rahvusvaheline kongress véljaspool Ameerikat. Iga-aastased konverentsid on kiilalt Ameerika-
kesksed nii toimumiskoha kui Uhingu lilkmeskonna tottu - umbes 90% on Péhja-Ameerikast.
Siiski kutsutakse alati ka esinejaid ja kisitletakse teemasid (ilemaailmses kontekstis.

Sel aastal Indianapolises toimunud 45. konverentsi programmist leidsime projekti "Lugemine ja
kirjutamine iseseisva motleja kujunemiseks” (RWCT) Ameerikapoolselt koolitajalt ettekande Eesti
kohta. Mis saaks Eesti tutvustuseks paremat olla? Kahjuks tundsime vajadust Eesti Lugemisihingt
poolt saata ametlik protest konverentsi programmikomiteele. Nimelt oli ettekanne
“Opetamissuundumused Eestis” koos sénavéttudega Boliivia, Belizi ja Ecuadori kohta paigutatud
alagruppi “"Kirjaoskusprobleemid arengumaades”.

Siinjuures toome &ra protesti ja vdljavitte IRA Rahvusvahelise Arengu osakonna direktori Scott
Walteri vastusest. Rahvusvahelise arutelu tekitamiseks on mélema poole seisukohad avaldatud
IRA ja RWCT ajakirja "Thinking Classroom” 2000 aasta 2. numebris ja IRA allliksuse - Special
Interest Group (SIG) Literacy Issues in Developing Countries sama pealkirja kandvas ajakirjas.

Edasise arutelu jaoks on védga oodatud ka "Koorukese ja Iva” lugejate arvamused.

Meeli Pandis
Eesti Lugemisihingu juhatuse esimees

PROTEST

KeLLeLT: Eesti Lugemistihing (EstRA)
Keiiere: Rahvusvahelise Lugemisiihingu (IRA) 45. Aastakonventsiooni programmikomiteele

ProsLeem: Eesti Lugemisiihing protesteerib ettekande “Opetamise suundumused Eestis (Teaching
Trends in Estonia)” paigutamise vastu huvigruppi 34 pealkirjaga “Kirjaoskuskiisimused arengumaades
(Literacy Issues in Developing Countries)”.

Sercitus: Kogu programmis on 4 riiki - Boliivia, Ecuador, Belize ja Eesti - mdaratletud arengumaadena.
Sooviksime teada millised on IRA jaoks arengumaa kriteeriumid?

Kui need on seotud hariduse ja kirjaoskusega, siis meenutaksime mond fakti ajaloost:

1525 triikiti esimene eestikeelne raamat

1632 rajati Tartu Ulikool

1686 kujundati rahvakoolide vorgustik, sajandi [6puks oli 70% elanikkonnast kirjaoskajad

1881 rahvaloenduse andmeil oli 94,3 % elanikkonnast kirjaoskajad

HETKEOLUKORRAST:

82,5% opetajaskonnast ja 86,4% emakeele ja kirjanduse opetajatest on korgharidusega.

[EA 1992 aastal labi viidud funktsionaalse lugemisoskuse uurimuse tulemustega vorreldes on Eesti
tulemused keskmised, tiletades mitmete Euroopa riikide tulemusi: Holland, Taani, liri, Belgia jne.

Kui kriteeriumid on majanduslikud ja poliitilised, meenutaksime:

1997 aastal oli SKP 4,105 milj. EUR, kasv 11,4%. Eesti majanduse kohta andmeid:
http://www.stat.ee/wwwstat/eng_stat/imf/

http://www.vm.ee/eng/estoday

Eesti kuulub koos T3ehhi, Kiprose, Poola, Sloveenia ja Ungariga Euroopa Liiduga
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iihinemislabiraakimisi pidavate riikide esimesse ringi. EU integratsiooni kohta andmeid:
http://europa.eu.int/comm/enlargement/

http://home.delfi.ee/ ~ euroinfo

Eestis on 10 000 inimese kohta 153 internetiiihendusega arvutit, see on enam kui iiheski teises Ida-
Euroopa riigis.

65% koolidest on internetitihendus, mis tdhendab, et opilased tulevad toime “Lugemisega Uues
Maailmas” lisaks eesti keelele ka voorkeeles.

LAHENDUS:

@ [Festi Lugemistihing soovitab paigutada tilalnimetatud ettekande monda sobivamasse toérithma.

® [stRA soovib tutvuda ettekande teksti voi kokkuvottega enne tirituse labiviimist.

® Soovitame haarata konkreetseid riike késitlevate ettekannete ettevalmistamisse ka vastava riigi
spetsialiste ja Lugemisiihingut.

Eesti Lugemisiihingu nimel, EstRA juhatus:

Meeli Pandis, juhatuse esimees

Elve Voltein, esimehe asetditja

Kaja Plado, sekretar

Katrin Poom-Valickis, rahvusvaheliste suhete sekretér
Loone Ots, teadussekretar

Mai Sula, raamatupidaja

Scott WALTERI VASTUS:

Olen kanadalasena enda arvates tisna tundlik rahvuslikes ja rahvusvahelistes kiisimustes. Seepérast lubage
mul vabandada SIG poolt, kes antud sessiooni sponsoreerib ja kinnitada, et mingil juhul ei tahetud Eesti
mainet kahjustada. Sellest muidugi ei piisa probleemi lahenduseks ja ma arvan, et peaksime koos tulemuse
nimel edasi t6étama.

Jaotust “arenenud maad” ja arengumaad kasutatakse majandusliku seisundi nditajana ja see on méeldud
asendamaks jaotust “esimene, teine ja kolmas maailm”. Arengumaadele annavad abi Maailmapank,
USAID, Euroopa Uhendus, samuti Avatud Uhiskonna Instituut ja teised fondid. Selle jargi kuulub Eesti
arengumaade hulka. Loomulikult mitte kauaks ja seejdrel ei saa ka Rahvusvaheline Lugemisihing
voimaldada litkmetele Eestist poole viiksemat liikmemaksu nagu seni.

Haridusreformid toimuvad majandusraskustega riikides, kus ei jdtku raha dopetaja palkadeks,
6ppekirjanduseks ja koolituseks, erinevalt. Loomulikult on vahe Eesti ja Belizi vahel, kuid oma kogemustest
tean, et Belizi Opetajate palk on umbes 800 USD kuus. Kuid on tdsi, et liiga sageli ja kergekdeliselt
vaatleme ja grupeerime viljaspool Ameerikat elavaid rahvaid (htse massina.

IRA poolt sooviksin arutelu jatkata ja vilja to6tada nomenklatuur ning mdédratlus, mis rahuldaks kéiki ja
voimaldaks eristada tiis- ja pooles ulatuses lilkmemaksu maksvad riigid.

5. jaanuar 2001
Tallinna Pedagoogikaiilikooli, Eesti Lugemisiihingu ja projekti “Lugemine ja kirjutamine
iseseseisva motleja kujunemiseks”
tihiskonverents
LUGEMINE ON KIRJUTAMINE ON MOTLEMINE 11
OPPIMINE — VABADUS JA VASTUTUS

Tallinna Pedagoogikatilikooi
Narva mnt. 25
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HEA VALIK
~ AntiKidron
122 OPETAMISTARKUST
- Andras & Mondo 1999

Anti Kidron kirjeldab raamatu eessénas, kuidas ta peale oma “Kuidas
holpsalt 6ppida” ilmumist leidis end mattelt, et oleks huvitav vaadelda
ka probleemi teist poolt ehk seda, kuidas kiiresti ja holpsalt 6petada.
Raamat ongi piihendatud peamiselt dppijakeskse koolitusviisi
véimalustele ja vitetele, nii et praktikutel, kes on huvitatud sellise
tooviisi rakendamisest, tasub mitmelgi pohjusel selle raamatuga tutvust
teha.

Autor ise adresseerib oma teose peamiselt taiskasvanukoolitajatele ning
loodab, et sellest voiks liht-teist leida ka Gpetajate-juhendajate laiem
ring. Miks mitte aga ka need, kes kull ise opetajaametit ei pea, aga
tunnevad lihtsalt huvi 6ppimise-Opetamise vastu.

122 oOpetamistarkust” hiilgab A. Kidronile iseloomuliku teemade
paljususega ja voib-olla ongi seda lihtsam lugeda autori soovituse kohaselt
("selle eri osi voib lugeda sddrases jdrjestuses, mis kellelegi meeldib”).

Pohiteemadeks:

e Oppetunni korraldus - alates tunni ettevalmistamisest kuni
oppuse hindamise ja vaartustamiseni valja.

e Sobivate dppemeetodite valik - vaadeldakse mitmete
erinevate meetodite eeliseid ja puuduseid ning seda, kuidas
selgitada valja meetodi sobivust konkreetsesse
opisituatsiooni.

e Taiskasvanud oppijate eripara ja koolituse
probleemsituatsioonid.

e Opetamiskunsti eeldused ja oskused.

Eraldi vaarib esiletdstmist erinevate Opiteooriate luhitutvustuste
olemasolu raamatus. Ehk nagu kirjas: ”Pole saladus, et enamik
tdiendkoolituse (juhu)lektoreid pole kunagi saanud mahti toésiselt
stiveneda Opiteooriate omandamisse. Ent ka suur hulk kutselisi kesk-
ja koérgkooli opetajaid ei mdrka Opiteooriaist endale koolituses
kasutoovat ammutada voi pole neist isegi teadlikud.”

Lugeja saab aimu humanistlikust ppimiskasitlusest ja sellest, mis on
kogemuslik ope. Loodetavasti votab ta endale aega kaaluda, kas tema
enda mottemudel Gppimisest laheneb pigem biheivioristlikule “enda
opetada laskmisele” voi konstruktivistlikule “arksale, valivale ja loovale
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isedppimisele”. Seejuures ei tee paha meeles pidada, et alati ei tahenda
tanapaevaste marksonade kasutamine sugugi nende tegelikku jargimist.
Ja selle kohta, mida me tegelikult usume, saame teavet mitte deldud
sonade, vaid tehtud tegude kaudu.

Lisaks teemade paljususele ja praktilisusele on raamat ka lihtsasti loetav
- Anti Kidron on jarginud printsiipi - tee, mida raagid(kirjutad). Materjal
on hasti struktureeritud nii sisuliselt kui visuaalselt ning peatiikkidele
lisatud vanasonad, uUtlused ja intervjuud aitavad loetut tihendada
suuremate tervikutega ja taibata laiaulatuslikumaid seoseid.

On moeldud ka nendele, kes armastavad raamatu lugemist l6pust alustada.
Nimelt leiab sealt toepoolest pealkirjas lubatud 122 6petamistarkust,
millele voib siis eestpoolt vastavaist raamatuloikudest lisa otsida.

Raamatu otsast lOpuni labi lugenud ja info(ideede-)kiilluse all agavale
praktikule voiks aga soovitada jargida sealtsamast parit jaapani vanasona:
"Vota kuulda sada néuannet ja otsusta ise”.

Kokkuvotteks voib delda, et kui lugeja nlitid 122 opetamistarkust” katte
vottes loodab sealt leida seda, "kuidas holpsalt opetada”, siis peab ta
kiill pettuma. Valjalubatud “tded, n6ksud ja votted” on raamatus kiill
must-valgel kirjas, kuid voib eeldada, et suunavotmine arksa 6piohustiku
kujundamisele klassis/koolitusel ja sellega kaasnev rollimuutus ei tarvitse
dpetajatood ehk esialgu hélpsamaks muuta. Kiill aga muutub 6ppetund/
koolitus tulemuslikumaks. Ja peale raamatu tahelepanelikku lugemist
teab lugeja ehk sedagi, et kaasaegse oppimiskasitluse jargi ei ole
mitte esmatahtis oma OPETAMISE lihvimine, vaid kogu tdahelepanu
koondamine sellele, et esile kutsuda OPPIMIST.

Meister ei dpeta, vaid loob petliku olukorra

jaapani vanaséna

Tutvustuse pani kirja Koidu Tani-Jiirisoo

KOORUKE JA IVA 2/2000
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~ Michael Ende
U : “MOMOII

Kirjastus Tiritamm 1994
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See on (ks vaga sugav lugu ajast ja
elust. Lugu, mis haarab lugeja
endasse ja lUsna suure tdendosusega
liigutab temas midagi, mis vdibolla
kaua liikumatuna on pusinud. Ja
monel juhul ehk ka muudab midagi,
ikka onnelik-olemise suunas.

See raamat on ajast. Kuid mitte ainult.
Nii nagu utlevad sdnad, mis ses
raamatus korduvad: aeg on elu. Ja elu
elab sudames.

See on teraapiline raamat. Siin on
kirjeldatud haigust, mida paljud meist
tanapaeval suuremal voi vahemal
madral pdevad.

Haiguse kirjeldus on jargmine:
Ainuke asi, mis on elus oluline, on see, et
kuhugi joutakse, et keegi ollakse, et midagi
omatakse. Kes kaugeinale jouab, kes rohkem
on ja kellel on rohkem kui teistel, sellele langeb
koik iilejiinu juba iseenesest siille: séprus,
armastus, austus ja nii edasi...”

k. 79

Tekib igatsus “tdelise elu” jarele,
sellise elu jarele, mida vG&ib né&ha
pildiajakirjades. Selle saavutamiseks
pultakse aega “kokku hoida”,
maodistmata, et mida rohkem seda
kokku hoida, seda vdhemaks seda
jaab. Ei ole enam aega sOprade jaoks,
ldhedaste jaoks. Nii palju on teha, nii
palju peab joudma! Kiire ont

Selle haiguse Uks tunnusjooni on see,
et see on nakkav. Jarjest enam inimesi
atleb: "Ma tahan ka kuhugi jéuda!”

Lapsed suudavad sellest nakkusest
kergemini hoiduda, kill aga on nemad
need, kes seda kdige valusamalt
markavad:

“On ju imelik, mille jaoks neil enam aega ei
olel”

k. 66

“Nad ei armasta meid enam. Aga nad ei
arinasta ka ennast enam. Nad ei armasta enam
mitte midagi.”

lk. 65

Sellele haigusele on iseloomulik, et
nakatunud tahavad nakatada teisi, ka
lapsi.

Niiiid juhtus iiha sagedamini, et lapsed t6id
kaasa igasuguseid mdanguasju, millega
miéngida ei saanud, nditeks kaugjuhtimisega
tanki, mida vois lasta ringi séita, - aga rohkem
et kolvanud see millekski. Voi kosmoseraketi,
mis ridva otsas iileval vingiratast kihutas, - aga
muidu ei olnud sellega midagi peale hakata.
Voi viitkese roboti, kes héoguvi silmi edasi
taarus ja pead pooras, - aga millekski muuks
ei olnud seda véimalik kasutada.

lk. 62

Mingud kivjutati neile jarelevalvepersonali
poolt ette, ja need olid vaid niisugused, mida
mdngides nad midagi kasulikku oppisid. Aga
midagi nad muidugi unustasid seejuures, ja
nimelt: r6omu tundmise, vaimustumise ja
unistamise.

/...
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HEA VALIK

Ainuke, mida nad pirast seda koike veel
oskasid, oli lirmata — aga sce et olnud
loomulikult 76omus, vaid racvukas ja tige
ldrm.
tk. 154

Ja ega see haigus piirdu vaid kahjuga
teistele. Kaasnevad ka simptomid,
mida ehk nii monigi on kohanud.

Tod ef pakkunud talle niiviisi iildse enam
mingii roomu, aga see el olnud ju niitid ka
enaim tiahtis.

lk.58

See, kas inimene tegi oma 166d meeleldi ja
armastusega asja vastu, ei olnud oluline —
vastupidi, see takistas ainult. Oluline oli vaid,
et ta voimalikult liilnkese ajaga voimalifult
palju tootaks.

lk. 59

Ja kui sellest ringist valja ei jaksa
murda, kui ei suuda end “terveks
ravida”, voib kaduda lugupidamine
enda vastu.

Selles loos on juttu ajavarastest ja
dhest tddrukust, kel nimeks Momo.
Momol on Uks suureparane oskus.
Oskus kuulata ja sellest on siin
raamatus vaga voluvalt kirjutatud. Ja
sellega koos oskus vaikida. Just vaikus
on see, mida kiirustamistoppe
nakatunud ei talu.

Koige vihem suutsid nad aga taluda vaikust.
Sest vaikuses haaras neid hirm, kuna nad
aimasid, mis nende eluga tegelikult toimub.
Seepdrast hakkasid nad alati kiratsema, kui
varkus dhvardas. Aga see ei olnud loomulikult
r60mus kira nagu laste manguviljakul, vaid
vihane ja tusane kéira, mis seda suurt linna
pdev-pievalt ikka valjemini tditis.

lk. 59
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Momol on huvitavad sdbrad. Uks on
tanavaputhkija, kes oskab oma to66d
nautida.

“Kunagi ei tohi méelda kogu tinavale
korraga, saad aru? Tuleb mdelda ainult
Jdrgmisele sammule, jirgmisele hingetombele,
Jargmisele lunakraapsule. Ja ikka jille ainult
Jdrgmisele.”

0 Siis valmastab see roomu, see on tihtis,
siis teed oma t60d hdsti. Ja nii peab olema.”
lk. 30

Teine sOber oli jutuvestja, kes {tles:
“Ja mis vahe sel on, kas see kork mingis targas
raamatus seisab vor ei? Kes iitleb teile, et
tarkade raamatute lood pole samuti
valjamoeldised, ainult voib-olla keegi ei tea
seda?”

k. 33

Selles loos pdastab Momo inimesed
ajavaraste kaest ja I0pukirjeldus kdlab
nénda:

Korikjal seisid inimesed, lobisesid s6bralikult
iiksteisega ja pirisid pohjalikult iiksteise
kickdigu jirele. Kes tddle liks, sel oli aega
imetleda lilli aknalaval vor lindu roita. Ja
arstidel oli niiiid aega ennast pikemalt igale
patsiendile piihendada. Té6lised véisid
rahulikult ja armastusega asja vastu t66d teha.
k. 219-220

Seda raamatut lugedes laseb lugeja
Momol ka enda stidamesse pugeda ja
ehk end ka aidata.

Sest elu on aeg.

Sest toelist aega e saa ju kella ja kalendriga
moota.

k. 176

Raamatut luges Anneli Loodus



HEA VALIK

VEEBITUHNUR SOOVITAB

inglise keeles:

www.uni.edu/coe/rwct @

Projekti “Reading and Writing for Critical Thinking” (RWCT) - “Lugemine ja
kirjutamine iseseisva motleja kujunemiseks” kodulehekiilg. Leiab infot projekti
kohta iildse ning ka mitmesugust lugemist: naiteks opetamisvotete ja meetodite
kirjeldusi. Literacy alt leiab mitmeid linke teistele kodulehekiilgedele, mis seotud
lugemise-kirjutamisega. Sees ka Open Society Education UPDATE - Sorose
haridusprogrammide ajaleht.

www. New-Renaissance.net

Inspireeriva kujunduse ja sisuga mitmekesine kodulehekiilg, mis pohineb holistikal ehk
terviklikkusel ja laheneb sellele iihe inimese téode-tegemiste-kogemuste nurga alt. Eelkdige
soovitame valida: Educating the whole person

www.seal.org.uk @

Rahvusvahelise ihingu "Society for Effective Affective Learning” kodulehekiilg. 29.marts - 2. aprill
toimub Canterburys jarjekordne rahvusvaheline konverents pealkirjaga “Opening Minds”, kus
esinevad muuhulgas sir Christopher Ball ja Marshall Rosenberg. Kel vahegi voimalik, soovitame
minna. Eelmise konverentsi muljeid saab lugeda “Koorukese ja Iva” 1999. aasta 1. numbrist.

@hon:e’page.eircom.net/~ reading
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liri Lugemistihingu kodulehekiilg. 1.-4. juulil 2000 toimub Dublinis 12. Euroopa
Lugemiskonverents “Other Ways of Seeing: Diversity in Language and Literacy”. Sealt leiab ka
registreerimislehe.

eesti ja inglise keeles:

haldjas.folklore.ee/ ~ aado

Lehekiilg sisaldab Samanismi ja soome-ugri rahvaste usundi alaseid tdid. Lisaks
loitsud, palakesi obiugri miitoloogiast ja muinasjutte. Omaparane kujundus ja igal
juhul tutvumist vaart.
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NB! Armas lugeja! Anna oma veebileidudest teada aadressil ami@kodu.ee
Siis saame seda ka teiste lugejatega jagada.
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KERGEJOUSTIK

Juhan ei saanud joosta nii kiiresti kui teised poisid ja tidrukud. Ta lonkas thte jalga. Igal
aastal, kui koolis oli kergejoustikupdev, tekkis Juhanil masendus. Ta osales alati jooksudel,
sest talle meeldis joosta, kuid jai iga kord viimaseks. Ja teatejooksu meeskonda valiti ta
ka alati viimasena. See muutis ta araks ja kurvameelseks.

Juhani hea sOber Tanel oli suurepadrane jooksja, ta tuli kdikidel jooksudel esimeseks.
Uhel paeval vaatas Tanel nukralt, kuidas Juhan jélle viimasena finiSisse lonkas. Kui ta
Juhani silmis pisaraid nagi, otsustas ta aidata.

Mitu kuud harjutasid Juhan ja Tanel kolmejalajooksu, nii et Juhani lonkav jalg oli seotud
Taneli jala kiilge. Nad harjutasid iga péaev. Kui jargmisel aastal tuli kergejdustiku pdev, olid
poisid valmis. See oli suureparane vdistlus. Nad tulid kolmandaks, ning Juhani silmad olid
onnest marjad, kui ta sargile kinnitati autasupael.

Tanel naitas Juhanile, et sdbra abi ja harjutamisega ei ole miski voimatu.

Raamatust EDUCATION IN HUMAN VALUES. Manual for Teachers, Canadian Edition, 1989
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KILD

Tuul puhub ldbi akna
kutinlaleek vobiseb
on pime.

Aeg motlemiseks
Aeg kuulamiseks
Aeg, mida on vdhe ja
ometi nii palju.

Naabermajades pdlevad tuled

ei raatsi kardinaid ette tommata
Pimeduses on palju ruumi

Ja palju vastuseid.

Pikad pimedad o6htud on hilissiigise juures kdige
nauditavamad. Selline aeg justkui kutsub kiitinalt siiitama
ning endasse siilivima. Jarsku saab suurema tahenduse
kiisimus: miks?

Ka loodus on pddrdunud endasse, roheluse ja 6itepilierkaar:
asemel suundub energia sissepoole, korrastades jouvarusid
ja motestades vorme. Ja see sisemine joud on soe. Sama
soe kui kaunlavalguses pihku pugev lapse kasi, sama soe
kui see stida, mis ldabi teise inimese silmade sulie otsa vaatab.
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TYHEKUL ERINUMIBER MENTORLUSESE

Parim viis maailma uuendada on alustada koolide uuendamisesi (
Ning just valgus ja pimedus panevad alt

| A. Komensky




