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TOIMETAJAMOTISKLUS

Kéesoleval kimnendil ilmus kolme Eesti kooli juubelialbum. Need on:
Treffooni 110. Tartu. Hugo Treffneri Gimnaasiumi valjaanne, 1993, 304
lk.: Saaremaa Uhisgiimnaasium 1805-1995. Kuressaare. Saaremaa
Uhisglimnaasiumi véljaanne, 1996, 351 Ik.; Rakvere Glimnaasium
1912-1997. Rakvere. Rakvere Gimnaasiumi valjaanne, 235 Ik.

K&ik need raamatud on suure kollektiivse t66 tulemus, ja see on valda-
valt uurimusliku pohjaga, eriti koolide ajaloo, sealhulgas |6petanute (vilist-
laste) nimekirjade osas. Tegijate tdsine pingutus on andnud tksikkoolide
aegruumist Uleulatuva tulemuse. Nendes raamatutes reflekteerub palju-
des seostes kogu Eesti hariduse lugu — sedavord palju Ghisjoonelist on
vaikese rahva koolide kaekaigus.

Treffneri glimnaasium on kolmest vanim ja ka kuulsaim. Tema puhul
vdib kiisida: kas Eestis teist niisugust kooli ongi, kust oleks tulnud nii palju
silmapaistvaid eestlasi — poliitikuid, arste, kirjanikke, kunstnikke. Ometi,
teistegi glimnaasiumide vilistlaskonna Ulevaatusest selgub, et Eesti kul-
tuurilooline kaart on hammastavalt tihe ja Gihtlane. Ka Saaremaa ja Rakve-
re glimnaasiumi I6petanuist loeme valja rohkesti suuri nimesid, ehkki tege-
mist on perifeeriakoolidega. Panengi lugeja kannatuse proovile ja esitan
pika-pika loetelu Rakvere Gimnaasiumi vilistlaste nimekirjast.

Juba ainuliksi Eesti Teaduste Akadeemia akadeemikuid on RGst tul-
nud tervelt viis: Albrecht Altma, Oskar Kirret, Juhan Ross, Arved-Ervin
Sapar (astroflisik), Alma Tomingas. Ja veel teisigi tuntud teadlasi: kirjan-
dusteadlased Reet Krusten, Mart Lepik, Aino Undla-Pdldmé&e, Otto
Weberman,; keeleteadlased Elmar Elisto, Piret Norvik, Erich Raiet; ajaloo-
lased Raimo Pullat, Enn Tarvel; majandusteadlane Ulo Ennuste; mate-
maatik Elmar Etverk; geoloog Karl Orviku; fiiiisik Harry Oiglane;psiihho-
loog Aino Lunge... Loetelu véiks pikem olla. Aga lisagem kunstiinimesed
ja kultuuritegelased: Rakvere koolist pdlvnenud kirjanikud Ott Arder, Vil-
lem Gross, Raimond Kaugver, Sven Kivisildnik, Tdnis Lehtmets, Evald
Tammlaan, Osvald Tooming; télkija Haljand Udam; ajakirjanikud Lembitu
Kuuse, Hannes Rumm, Heidi Tammar, Tiina Tammer; muusikud Kuno
Areng, Hans Hindpere, Harri llja, Uno Kreen, Aino Kiilvand, Karl Leichter,
Arvo Part, Ants Sdéber, Tiit Tralla; raamatukogutegelased Ivi Eenmaa,
Helene Johani, Vaime Kabur; fotograaf Peeter Tooming; filmi-ja teatri-
mees Kaljo Kiisk; arhitektid Ado Eigi, Alar Kotli, Fred-Armand Tomps;
kunstnikud Otto Paju, Endel Palmiste, Richard Sagrits, Romulus Tiitus,
Richard Uutmaa, Endel Valk-Falk, Aili Vint... Need on (le-eestilise taht-
susega nimed, nimetatud pole kohalikult tédhtsaid inimesi.



Aga kuhu jadvad siis dpetajad-haridustegelased, kelle kae alt eespool
nimetatud labi kainud? Margin nad eraldi. Ule-eestiliselt peaksid olema
tuntud Nigol Andresen, August Jansen, Leili Andre, Harald Jénes, Avo
Keerend, Meelis Kapstas, Cyrillus Kreek, Juhan Ké&osaar, Riho Lahi,
Arnold Matteus, Karl Mihkla, Otto Mulnther, Eduard Ole, Juri Parijagi,
Johannes Seilenthal, Juhan Zeiger, Peeter Tarvel, Concordia Ulas-Klar,
Ly Unt. Need on kogu Eestis tuntud inimesed. Albumis pole aga esile
tdstetud neid Rakvere kooli Gpetajaid, kes on teinud head 6petajatédd ja
keda hea sdnaga meenutavad nende Gpilased. Peetagu veel silmas seda-
gi, et gimnaasiumi korval eksisteeris Rakveres dpetajate seminar, mille
dpetajaskonnas ja vilistlaste hulgas oli omakorda suur hulk séravaid ni-
mesid, seda muidugi Eesti 6petajaskonda silmas pidades. Vaat' siis, mida
vdivad rahva rikastamiseks anda provintsilinna kaks hariduskollet.

Aga ikkagi — milleks see pikk-pikk loetelu ja kuhu ma oma jutuga selles
juhtkirjalises tekstis tiirin?

Ma tahan osutada sellele habivaarsele olukorrale, mis on kujunenud
Eesti hariduselus viimaseil aastail. Nimelt et Ulikoolidesse padsemise loo-
tused on vaid méne Tallinna ja Tartu eliitkooli I6petanuil. Provintsikoolidele
on justkui kriips peale tdmmatud ja sealsed p&hikooli I6petajad trigivad
ummisjalu linnagiimnaasiumidesse, sest teine tobe loosung on likkvele
lastud — kérgharidus iga hinna eest! Seesugust haridusdemokraatia jalge
alla tallamist pole Eestimaal varem nahtud, ka ndukogude ajal mitte.

Praegune riigieksamite “teooria” ja praktika suudab kontrollida vaid fak-
toloogiat pilase maluhoidlas, ei enamat. Ent faktid (teadmus) on ainult
teesillutus tarkuse poole, inimeseks saamise ja olemise poole.
Teisisonu — haridus tdhendab dpetuse kdrval ka kasvatust, mida riigiek-
samid ei modda krodmigi vorra. Meie silmapaistvaim kasvatusteadlane
Peeter P6ld on korduvalt réhutanud: dpetuse puudujaake koolis on
edasises elus voimalik tasandada, kasvatusvigu on hiljem parandada ras-
ke, tldjuhul véimatu.

Millegagi ei ole tdestatud, et perifeeriaglimnaasiumid/keskkoolid on ha-
riduse eesmaérke tervikuna vottes nn eliitkoolidest ndrgemad. Ja Uleuldse
on koolide pingereastamine pedagoogilise eetika seisukohast lubamatu.
Sestap tahtsingi Rakvere naite toel toonitada, et Eestimaal on |abi aegade
haritud/kasvatatud valjapaistvaid inimesi ja tublisid kodanikke kdigis pai-
gus — ka vaikelinnades ja maakeskustes.

KALJU LEHT



Harri Kelder

ERAKOOL EESTI HARIDUSMAASTIKUL

Viimase aastakiimne Uheks pohiméotteliseks muudatuseks hariduskorral-
duses ja koolivorgus tuleb pidada erakoolide taasteket. Millised on selle
koolitusvormi ajaloolised juured Eestis, taastekkega kaasnenud kasvuras-
kused ja hetkeseis? Nende kiisimuste Ule ongi alljargnevas pliitud arutle-
da, pretendeerimata sealjuures probleemi stivakasitlusele.

VEIDI AJALUGU

Oluline koht eesti rahvuskultuuri ja hariduse arenguloos kuulub erakooli-
dele, mis tegutsesid Eesti territooriumil juba enne iseseisvumist ja eten-
dasid méarkimisvaarset osa rahvusliku kooli ja haritlaskonna kujunemises.
Nimetaksime neist ennekdike Treffneri eragiimnaasiumi Tartus, mis alus-
tas tegevust 1883.a 3-klassilise poeglaste erakoolina, sai 1907.a glim-
naasiumi digused ja oli vahemasti tegevuse algperioodil ainus pohiliselt
eesti rahvusest dpilaskonnaga keskkool. 1906.a avas Tartus uksed juba
esimene eesti Oppekeelega keskkool — Eesti Noorsoo Kasvatuse Seltsi
titarlaste gimnaasium. Tartu eeskujul avati Eesti Haridusseltsi ette-
votmisel eraglimnaasiumid veel ka Parnus (1906), Otepaal (1907) ja Vil-
jandis (1908). Tuntud ja tunnustatud erakoolid Tallinnas olid 1898.a asuta-
tud J.Westholmi poeglaste humanitaargimnaasium ning E.Lenderi tiitar-
laste humanitaargtimnaasium (asut. 1907).

Parast iseseisvumist suurenes erakoolide osa koolivorgus. Markimis-
vaarne oli kohalike haridusseltside aktiivsus uute tldhariduskoolide raja-
misel. 1922/23. da oli juba 31 eraalgkooli ja 40 erakeskkooli. Viimastes
Oppis ligi 45% keskkoolidpilaste (7.—11.6a) tldarvust (Eesti demograafia.
Vihik |. Haridus Eestis. TIn 1924, Ik 3). Kutsedppeasutuste vorgu kujune-
misele aitasid oluliselt kaasa kohalikud pdllumeeste seltsid, asutades ja pi-
dades (lal mitmeid pdllutédkoole. Naistihingute algatusel rajati naiskutse-
koolid Tartus (1919) ja Vorus (1923), Eesti Naisliidu poolt aga Kodumajan-
duse Instituut Tallinnas(1935).

Eradppeasutuste Oigusliku seisundi haridussiisteemis satestas
eradppeasutuste seadus, mis vdeti vastu Riigikogu poolt 1927. a oktoob-
ris. Seaduse kohaselt arvati eradppeasutusteks taisealiste eraisikute ja ju-
riidilise isiku 6igustega eraorganisatsioonide poolt lilalpeetavaid koole, pi-
kaajalisi (lUle 6 kuu kestvaid) kursusi, rahvalilikoole, lasteaedu ja muid
Oppeasutusi, aga ka neid kohalike omavalitsuste ning vahemusrahvuste
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dppeasutusi, mis vastavate seaduste alusel ei kuulunud avalike Gppe-
asutuste hulka.’

Kui erakooli tdokorraldus, 6ppekavad, opilaste vastuvdtmine ning klas-
si- ja koolikursuse |6petamine toimus samatitbiliste avalike koolide kohta
kehtestatud eeskirjade jargi ja té6tulemused olid pUsivalt ndutaval tase-
mel, omandas kool Gigustega erakooli staatuse. Neis koolides olid
dpetajatel ette nahtud samad teenistuse-, palga- ja pensionitingimused kui
vastava avaliku kooli dpetajatel ning dpilastel, st vérdsed digused sama
ttitpi avaliku kooli dpilastega, sealhulgas digus saada kooli 16petamisel
samavaarne riiklikult tunnustatud Idpudokument (tunnistus, diplom).

Erakoolid asusid valdavalt linnades. Milline oli erakoolide osakaal Tal-
linnas, seda naitavad alljargnevad andmed 1939/40. 6a kohta (Tallinna
Linna Statistiline Aastaraamat 1940. Tallinn 1941, Ik 140-145).

Uldse Neist era-

Oppeasutusi opilasi Odppeasutusi opilasi
Lasteaiad 23 1546 17 746
Algkoolid (1.-8. 6a) 36 9309 8 1206
Proglimnaasiumid 16 2993 8 1581
(5.-9. 6a)
Reaalkoolid (7.-9. 8a) 9 1346 2 409
Glimnaasiumid
(10.-12. 6a) 15 1518 8 902
Kutsekoolid (ka
oppetddkojad, 57 5136 20 1749
stuudiod) !

Nagu tabelist nahtub, oli erakoole tagasihoidlikult algkoolide hulgas.
Eraalgkoolides dppis Tallinnas veidi alla 13% algkoolibpilastest, Uleriigi-
liselt veelgi véhem. Valdavas enamikus olid algkoolid riigi aktiivsel toetusel
valla- ja linnaomavalitsuste poolt Ulalpeetavad avalikud ja maksuta
oppeasutused, et ldkohustuslik kooliaste — 6-klassiline algkool — oleks
kogu elanikkonnale vrdselt kattesaadav.

Seevastu jargnevates kooliastmetes (proglimnaasium, reaalkool, giim-
naasium) oli erakoolide osakaal margatavalt suurem. Tallinnas dppis era-

' Kolmekiimnendate aastate teisel poolel toimus igustega erakeskkoolide ja -glimnaasiumide (le-

minek eraisikute ja —seltside (thingute) Ulalpidamiselt sihtasutuste (lalpidamisele (Haridusminis-
teeriumi tegevus 1937/38. &a, Tin 1938, Ik 17).

1938/39. da tddtas tldse 1201 avalikku algkooli. Seltside ja eraisikute poolt {ilalpeetavaid maksuli-
si eraalgkoole oli koolivorgus ainult 16, asukohaga peaaegu eranditult (15) linnades. (Eesti Statis-
tika Kuukiri, 1939, nr 217 (12), Ik 615.)



glimnaasiumides (10.-12. 6a) koguni ligi 60% vastava kooliastme
oOpilastest.

Erakoolid voimaldasid oppurite huvidele ja kalduvustele vastavat mit-
mekiilgsemat haridust (humanitaargimnaasiumides laialdasem keelte-
dpe, kommertsgimnaasiumides pohjalikum majandusharidus jne), Eestis
elavatele vahemusrahvustele aga rahvuskeelse kesk- ja kutsehariduse
korraldamist (nt saksa, vene ja juudi eragimnaasiumid, Hansa Era-
kaubanduskool ja Vene Politehniline Erainstituut Tallinnas, Saksa Era-
kaubanduskool Paides jt)'.

Valdavalt erakoolidena téotasid muusika- ja kunstidppeasutused (Tartu
Kargem Muusikakool, kunstikool “Pallas”, muusikakoolid Tallinnas, Nar-
vas ja Valgas, A.Kaigorodovi maalistuudio Tallinnas), samuti vaimulikud
koolid (Usuteadus-filosoofiline Lutheri Erainstituut Tartus, Ap.-digeusu
Vaimulik Seminar Petseris, Advent-usulhingute Usuteaduse Kool Tallin-
nas). Meditsiiniédesid koolitati Eesti Odede Uhingu Odede Koolis ja Mellini
Erahaigla Odede Koolis Tartus, lasteaednikke aga E.Lenderi Erase-
minaris Tallinnas.

Ka koolieelne kasvatus oli suurel maaral erakates. 1937/38. da tdotas
Uldse 78 lasteaeda, neist 45 (58%) oli seltside ja 14 (18%) eraisikute (lal-
pidamisel. Suvistest lasteaedadest-mangumurudest (1938.a oli neid 100)
oli eravalduses koguni 86% (Eesti Statistika Kuukiri, 1939, nr 210(5), Ik
251-254).

1940. a augustis likvideeriti kdik erakoolid, nende varad kuulutati riigi
omandiks ja jargneva poole sajandi valtel oli tegemist vaid valdavalt
Uhenaolise ja jaigalt tsentraliseeritud haridusststeemiga, kus eraalgatusel
polnud kohta.

ERAKOOLI TAASSUND JA HETKESEIS

80. aastate [6pul ja 90. algul olukord muutus. Riiklikult juhitava ja majanda-
tava haridusvorgu korvale hakkasid tekkima eraalgatusel pohinevad kooli-
tusvormid nii tldhariduse kui kutsedppe vallas: mitmesuguseid eriteadmisi
ja -oskusi andvad kursused (nt keeltekursused), steinerpedagoogikast
lahtuvad nn vabakoolid, kutse- ja kérgharidust andvad eradppeasutused.
Nii alustas 1989. a tegevust peaasjalikult lastevanemate algatusel Arukiila
Vaba Waldorfkool, esialgu huvikoolina, millele 1992.a lisandus steinerpe-
dagoogika pohimotetel Uldharidust andev algkool. 1990.a avas uksed
Nomme Erakool Tallinnas ning Johannese Vabakool Rosmal, 1991.a
Rakvere Vaba Waldorfkool ja Narva Oigeusklik Humanitaar-Uldhariduslik
Kool.

' Naiteks voime Rakveres asunud Zeeh tiitarlaste erakommertsgiimnaasiumi |6petanule 1933.a

véljaantud Idputunnistuselt lugeda, et selles erakoolis dpetati lisaks tavaparastele tldainetele kau-
bateadust, ajalugu koos kaubandusajalooga, kaubandusrehkendust, kaubanduskirjavahetust nii
eesti, inglise kui saksa keeles, lisaks veel raamatupidamist ja masinakirja.



Lisaks juba alates 1946.a eradigusliku usuteadusliku kérgkoolina pide-
valt tootanud Eesti Evangeelse Luterliku Kiriku Usuteaduse Instituudile
Tallinnas alustas 1989. a taas tegevust EEKBL Koérgem Usuteaduslik
Seminar Tartus." 1989. a algas dppetdd 1988. a asutatud Eesti Humani-
taarinstituudis. Samal aastal vdttis esimesed Ulidpilased vastu rahvusva-
helise ari alal ka Eesti Kdrgem Kommertskool, mis on tanaseks kasvanud
liépilaste arvult suurimaks erailikooliks.> Esimeseks eraomandusel
pohinevaks kutsedppeasutuseks sai 1992.a koolituskeskusena tegevust
alustanud Mainori Majanduskool.

Kuna esimesed erakoolid olid praktiliselt tegevust alustanud, seisis ees
eraalgatusel ja —omandil pohineva koolitusvaldkonna diguslik korrastami-
ne. Sellega tehti algust 1990.a, kui kehtestati kord, et valjaspool riiklikku
haridussisteemi koolitusega tegelev ettevote, organisatsioon véi Gksikisik
peab selleks omama riiklikku tegevusluba (litsentsi). Selle dokumendi val-
jaandmise kohustuse pani Vabariigi Valitsus oma 21. juuni 1990.a maa-
rusega HMile. Samal aastal jéustusid ka koolitusloa valjaandmise eeskir-
jad (HM Infobdlletaan nr 1, Tin 1990, |k 18-24).

Oiguslikult satestas erakoolide taastekke 1992.a jdustunud Eesti
Vabariigi haridusseadus, millega seadustati haridusasutuste pohine-
mine kdigil omandiseadusega oOiguspadevaks loetud omandivormidel,
sealhulgas eraomandil. 2. juunil 1993 maaratleti Riigikogu poolt vastu-
voetud erakooliseadusega erakooli moiste ja diguslik seisund, samuti
asutamise ja tegevuse lopetamise kord, tédkorralduse, finantseerimise,
aruandluse ja jarelevalve alused. Kaesoleval ajal reguleerib erakoolide
asutamist ja tegevust erakooliseadus (RT | 1998, 57, 859), mille Riigiko-
gu uues redaktsioonis 3. juunil 1998 vastu vottis.®

Seadusest tulenevalt on erakool fuusilise isiku voi eradigusliku juriidili-
se isiku omandil pohinev 6ppeasutus, mille asutamise kohustuslikuks eel-
tingimuseks on samaliigilise riigi- voi munitsipaaldppeasutuse tegevuseks
kehtestatud nduetele vastava kvalifikatsiooniga pedagoogide, &ppe-
ruumide (hoonete) sisustus ja muu vara, samuti omaniku poolt kinnitatud
pdhikirja ja 6ppekava olemasolu. Erakooli tegevuse alustamiseks tarviliku
riikliku dokumendi (koolitusloa) annab HM ning kannab kooli 6ppeasutuste
registrisse. Riikliku |16pudokumendi véljastamiseks peab erakooli dppe-

Eesti Evangeeliumi Kristlaste ja Baptistide Koguduste Liidu Kérgem Usuteaduslik Seminar loeb
ennast 1922.-1940.a tegutsenud Eesti Baptisti Usuteaduse Seminari tegevuse jatkajaks.

Eesti Kérgemas Kommertskoolis 6ppis 1997/98. 6a 1437 (licpilast, neist diplomioppes 239,
bakalaureusedppes 1012, magistridppes 184 (“Haridus" 1997/98. Statistikaameti véljaanne, Tin
1998, |k 210).

Vastavalt seadusele véivad erakoolidena tegutseda peale Uildhariduskoolide, kutsedppeasutuste,
rakenduslike kdrgkoolide ja Ulikoolide ka koolieelsed lasteasutused, huvialakoolid, téiskasvanute
koolitusasutused ning kursused, mille ppeaja kestus on enam kui 120 tundi. Edaspidises on piir-
dutud vaid Sppeasutustega, sest muud seadusega lubatud erakoolituse vormid nduavad oma
spetsiifika tottu erinevat kasitlust ega mahu seetéttu selle kirjatéé raamidesse.



kava vastama vastavale haridusastmele kehtestatud riiklikule haridus-
standardile (riiklikule dppekavale) ning [6petamine toimuma sama liiki riigi-
voi munitsipaalkooli voi avalik-6igusliku Ulikooli |6petamiseks 6igus-
aktidega ettenahtud tingimustel ja korras. Kuivord vastavalt Eesti Vabariigi
pohiseadusele on hariduse andmine riigi jarelevalve all, teostatakse riiklik-
ku jarelevalvet ka erakooli Oppe- ja kasvatustegevuse dle riigi- ja
munitsipaaldppeasutustega thesugustel alustel.

Seega ei saa erakoole kasitada omaette, lahus riiklikust haridussustee-
mist, veel vihem vastandada neid riigi- ja munitsipaalkoolidele, nagu seda
modnel juhul on tehtud, nimetades moningaid erakoole koguni “alternatiiv-
koolideks”. Erakoolid kuuluvad koos riigi- ja munitsipaalkoolidega ning
avalik-Giguslike Ulikoolidega Uhtsesse Uleriigilisse koolivorku, olles kutsu-
tud ja seatud seda oma vdimaluste piires avardama ja mitmekesistama.

Et erakool on oma koha meie haridussiisteemis taas leidnud, sellest
kdneleb kujukalt vastava koolivérgu mitte just tormiline, kuid siiski pidev
kasv. Ainuliksi mullu, s.o 1997.a lisandus olemasolevatele neli eraalgkoo-
li: Jogisoo Algkool Harjumaal, Kuri Kiilakool Hiiumaal, Parnu Vaike Vaba-
kool ja Tartu Elu Séna Kristlik Algkool. Eesti Kérgema Kommertskooli al-
gatusel alustas tegevust Arigiimnaasium, kus lisaks riiklikule 6ppekavale
Opitakse stivendatult matemaatikat, inglise keelt, majandust ja informaati-
kat. Eraalgatusel ja -omandil pohinevatele kutsedppeasutustele lisan-
dusid Hotelli- ja Turismimajanduse Erakool, kutsekool Isabella ja Ko ning
Sotsiaalteaduste Erakorgkool “Veritas” Tallinnas.

Adekvaatse pildi erakooli hetkeseisust ja erikaalust Eesti haridussis-
teemis annavad alljargnevad andmed koolivorgu kohta 1997/98. 6a algul
(“Haridus” 1997/98. Statistikaameti valjaanne. TIn 1998, Ik 75, 175-176,
182).

Uldse Neist era-

Oppeasutusi opil/iliop. Oppeasutusi opil/ulidp.
Uldharidus (pzevane, 730 217501 o8 2668
1.-12.kl)
Kutseharidus (kaasa
arvatud keskeri- 90 31316 12 2185
haridus)
Kérgharidus *(iilikoo-
lid, rakend. kdrg- 31 33334 17 7818
koolid)

Lisaks Ulikoolidele ja rakenduslikele kérgkoolidele on vaimalik kérgharidust omandada ka kutse-
oppeasutustes (Tallinna, Tartu ja Kohtla-Jarve meditsiinikoolid, Tallinna Pedagoogiline Seminar),
kus 1997/1998. 6a 6ppis diplomioppes 1308 Ulicpilast.



Nagu eeltoodust nahtub, on erakool kdige kaalukamalt esindatud
kérghariduses. Erakapitalil pohinevas neljas Ulikoolis ja 13 rakenduslikus
kdrgkoolis opib veidi lle 1/5 (1997/1998. 6a 22,6%) Eesti kérgkoolide
iliopilastest. Enam rakendust leidnud koolitusaladeks erakdrgkoolides on
digusteadus, sealhulgas rahvusvaheline digus, samuti majandusteadus,
kaubandus ja arindus, mida vilieldakse peale juba nimetatud Eesti
Kdrgema Kommertskooli veel reas erakorgkoolides, nende hulgas Eesti
Ameerika Arikolledzis, Oigusinstituudis, Rahvusvahelises Sotsiaalteadus-
te Rakenduslikus Korgkoolis “LEX”, Majandusoiguse ja Poliitika Instituu-
dis, Audentese Erakooli Kérgemas Avrikoolis jt.

Lisaks eespool nimetatud usuteaduslikele 6ppeasutustele toimub vas-
tav ope veel Eesti Metadisti Kiriku Teoloogia Seminaris, Tartu Teoloogia
Akadeemias ning korvalainena ka Eesti Humanitaarinstituudis, kus
pohilisteks koolitusaladeks on filosoofia, ajalugu ja kultuurilugu.
Oppekeelteks erakdrgkoolides on nii eesti kui ka vene keel. Omalaad-
seks dppeasutuseks on Concordia Rahvusvaheline Ulikool, kus &pe toi-
mub inglise keeles.

Kutsehariduses on erakoolituse osakaal marksa tagasihoidlikum.
1997/98. 6a tegutsenud tosinas eraomandil péhinevas kutsekoolis dppis
veidi vahem kui 7% vastava haridusastme opilaste koguarvust.

Populaarsemateks koolitusaladeks erakutsekoolides on kaubandus,
arindus ning ka sekretaritoo ja asjaajamine, mida saab dppida enamasti
keskerihariduse tasemel Mainori Majanduskoolis, Audentese Erakoolis,
Erakommertskolledzis ja Tallinna Manedzeride Erakoolis. Teeninduse,
toitlustuse ja turismi koolitusalal toimub 6pe Eesti Juuksurite ja Kosmeeti-
kute Erakoolis, Eesti Esimeses Erakosmeetikakoolis, Eesti Hotelli- ja
Turismimajanduse Erakoolis ning kutsekoolis Isabella ja Ko. Keskerihari-
dusega arvutispetsialiste koolitatakse Informaatika ja Arvutustehnika Koo-
lis. Rakendus- ja tarbekunstialast ettevalmistust véimaldavad Rakendus-
kunsti Erakool ning Rahvusliku Tarbekunsti ja Kodukultuuri Erakool.

Iseloomulik on, et kéik eespool nimetatud erakutsekoolid asuvad Tallin-
nas. Ainsaks véljaspool pealinna tegutsenud erakutsekooliks on olnud
Parnu Sutevaka Erahumanitaargimnaasiumi kutsedppeklass.

Markigem sedagi, et eraomandil pdhineva kutsekoolituse tahelepanu
pole pélvinud ei todstus, transport ega side, raakimata pdllumajandusest,
kuigi todandjad-ettevotiad on korduvalt dra markinud kvalifitseeritud
t66jou nappust just tootmissfaaris. Kuid erakutsekoolide dppekavaline
hekilgsus ja paiknemise pealinnakesksus on ilmselt kasvuraskused, mis
aja jooksul tletatavad, sest arenguruumi on kutseharidusel killaga.

Uldhariduses on erakooli osakaal mérksa tagasihoidlikum ja moodus-
tab veidi Ule 1% vastavas haridusastmes (paevadpe 1.—12.kl) éppijate ko-
guarvust. Vaevalt on oodata lahiajal erakooli osakaalu olulist kasvu, sest
munitsipaalhalduses olevate tildhariduskoolide vork on piisav, et tagada
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elanikkonna (ihe pohiseadusliku Giguse — diguse haridusele — realiseeri-
mine. Pigem erandiks kui reegliks tuleb pidada mullust juhtumit Hiiumaal,
kus Plihalepa vallas valla volikogu otsuse pdhjal suletud Kuri Algkooli ase-
mele lastevanemate initsiatiivil asutati Kuri Klilakool kui erakool, sest hari-
duse kattesaadavuse tagamist ei saa jatta eraalgatuse hooleks, vaid see
on kohaliku omavalitsuse (iheks esmakohustuseks.

Tosiasi on ka see, et mitte iga erakoali tegevust ei krooni edu. Nii on te-
gevuse I6petanud “Maikool” Tallinnas Némmel ja Saue Kunstikallakuga
Algkool. Tartu Bakalaureuse Kooli koolitusluba on kll jous, kuid 6ppetd6d
ei toimu selles koolis juba paar aastat. Taolisi naiteid on teisigi.

1997/98. da oli tildhariduslike erakoolide vork jargmine (HMi info- ja sta-
tistikatalituse andmeil):

Koolide Opilaste arv
av 1-4.kl | 5-9.k | 10.-12.kl | Kokku

Algkoolid 11 517 87 - 604
Pd&hikoolid 10 597 484 - 1081
GUmnaasiumid 7 84 324 508 916
Uldharidusklassid

Erakommertskolledzi 1 - - 67 67
juures

Kokku 28+1 1198 895 575 2668

Seega on eraalgatusel ja -omandil pdhinevas koolituses raskuskese
asetunud alg- ja pdhiharidusele. Vastavas kooliastmes 6pib veidi ronkem
kui % erakooli oOpilastest. Eesti Oppekeelega koole iseloomustab
pohinemine steinerpedagoogikale, vene &ppekeelega koolid on kultuuri-
loolise, osalt ka religioosse suunitiusega. Erinevalt tavakoolidest p&ora-
takse erakoolides suuremat tdhelepanu keelte 6ppele: vddrkeelte (vene
oppekeelega koolides riigikeele) dppimisega tehakse algust juba 1. klas-
sis. Vene Eraglimnaasiumis “Pollloog” Opetatakse lisaks eesti keele
stivadppele pohikooli vanemas astmes (5.-9. kl) osa aineid eesti keeles,
et avardada pohikooli [6petanute dppimisvdimalusi.

Keskharidust andvates erakoolides on 6ppekava enamasti orienteeri-
tud humanitaarainetele, voi siis peetakse silmas dpingute jatkamist konk-
reetses korgkoolis. Nii on &ppetdd korraldatud naiteks Tallinna Baka-
laureuse Erakoolis, kus digusainete siivadpe Oigusgiimnaasiumis valmis-
tab ette dpinguteks Oiguse ja Juhtimise Kérgemas Kolledzis. Samal
pohimottel on lles ehitatud ka Eesti Kérgema Kommertskooli juures tegut-
seva Arigiimnaasiumi 6ppekava.
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Erakool Eesti haridusmaastikul ei ole enam uudisnéhtus. Vanemad
neist voivad lahitulevikus tahistada juba oma 10. aastapdeva. Seega
peaksid stinnivalud olema méddanik ja koolide kui ka haridusorganite ta-
helepanu keskmes erahariduse kvaliteet, et dpingud erakoolis ei osutuks
kellelegi tupikteeks, vaid et sealt saadav I6pudokument avaks véimalused
dpingute jatkamiseks ja oleks konkurentsivéimeline t66jéuturul.

HARRI KELDER
on pedagoog ja kooliajaloolane

Ene Lind “'3

_ NATALIE JOHANSON-PARNA OSA
TUTARLASTE HARIDUSE EDENDAMISEL EESTIS

19. sajandil oli eestlastest haridustegelasi veel vahe. Hoopis erakordseks
vOib aga pidada eestlannat, kes seisis titarlastele hariduse andmise eest.
See vapper naine oli Natalie Johanson-Parna. Kuna kevadel méddus 155
aastat N. Johanson-Parna stinnist, siis oleks sobilik heita pogus pilk selle
aktiivse, targa ja eestluse sailimise eest voidelnud naise elukaigule ning
tegevusele.

LOHIDALT ELULOOST

Natalie Johanson-Parna (N.J-P.), Carl Robert Jakobsoni 6de, siindis 15.
aprillil 1843 Tartus. Ta omandas hariduse Torma kihelkonnakoolis, samas
sai ta ka kihelkonnakooli opetaja kutse.

1866. aastal abiellus N.J-P. Rannu kihelkonnakoolidpetaja ja kostri
Jakob Pehrnaga (Pernaga). Juba Rannus andis noor dpetajanna kohali-
kele titarlastele dpetust ndputdos ja plldis neis rahvuslikku meelsust ara-
tada.

1878. aastal kiilastas Tartut taani pedagoog Adolf von Clauson- Kaas,
kes selgitas siinsetele pedagoogidele t666petuse kasvatuslikku tahtsust ja
tutvustas oma Opetamissiisteemi. Teistkordsel kilaskaigul Tartusse or-
ganiseeris ta dpetajatele kursused, millest véttis osa ka N.Johanson-Par-
na. Aasta hiljem (1879) taiendas ta C.R.Jakobsoni soovitusel ennast Soo-
mes, viibides seal kolm kuud. Parast Soomest naasmist esines N.J-P.
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Poltsamaa pdllumajanduse naitusel 70 kasitddesemega, mis aratasid
suurt tdhelepanu. Lisaks &ppis ta kasitd6 6petamist tihes Viiburi rahvakoo-
lis.

1880. aastal kolis N.J-P. Tallinnasse. Sama aasta 24.septembril avas
ta titarlaste kasitookooli, mis td6tas 1885. aastani.

1878. aastal suri abikaasa J.Pehrna. Neli aastat hiliem abiellus ta
Jakob Johanson-Parnaga. 1885. aasta suvel, parast kooli sulgemist, soitis
N.J-P. Mustveesse, kus juhatas slgiseni kasitookursust. Samal aastal ko-
lis perekond Peterburi. Ka Peterburis jai N.J-P. eesti kultuuriga seotuks.
Ta oli mdnda aega Peterburi Eesti Haridusseltsi naiskomitee esinaine ja
asus koostama ulatuslikku kasitoddpikut. Trikis ilmus ainult selle esimene
vihik.

Natalie Johanson-Parna suri 7. juulil 1915 Volossovos Peterburi 1ahe-
dal.

KASITOOKOOLI ORGANISEERIMINE

19. saj I6pul hakkas ikka enam ja enam teadvustuma t66opetuse kasva-
tuslik tahtsus. Saksamaal tekkinud ning sealt mujale levinud t66kooli teoo-
ria ideed joudsid labi Skandinaavia ja Peterburi ka Eestisse. Sellest tu-
lenevalt avati siin muu hulgas kasitookoole ning organiseeriti kursusi. Sel
ajal asutatud kasitookoolidest on teadaolevalt (iks esimesi N.J-P. poolt or-
ganiseeritud.

Kool tegutses lthikest aega — 1880—1885, kuid aratas sellele vaatama-
ta suurt tahelepanu. Sellest kirjutasid tema kaasaegsed (L.Suburg), sa-
muti on seda mainitud ajaloo lldkasitlustes, teatmeteostes ning publikatsi-
oonides (A.Veiderman; R.P6ldméae;V.Sirk).

N.J-P. kasitéokooli on nimetatud ajaloollevaateis Eesti Tltarlaste Teh-
nika Kasitookooliks. Seda ei saa aga pidada kooli omaaegseks ametlikuks
nimeks. Ametlikes dokumentides nimetati kooli Tallinna Tltarlaste Era
Tehnika-Kasitéokooliks. N.J-P. ise nimetas seda Tallinna Ttarlaste Kasi-
td6de Kooliks, ka Naisterahva népu- ja kasitéd kooliks. Oppetd eesmar-
giks oli 6petada tutarlapsi kasitd6 kaudu looma ja motlema ning arendama
oma ilumeelt. Kooli avamiseks taotles N.J-P. loa Tartu 6pperingkonna ku-
ratooriumilt.

Vaatamata tksikute kasitéokoolide olemasolule omandas 1880. aastail
enamik tltarlapsi dmbleja vdi kuduja elukutse kasitdokodades. Vaga pal-
jud vanemad kasitasid oma tiitarde pidamist dmblustéokodades juba nen-
de koolitamisena. Eesti tiitarlastele tihendas 6mblust6ékoda lihtlasi saks-
laste vbi saksastuvate eestlaste ringkonda sattumist. Seetottu iseloomus-
tas N.J-P. dmblustéokodasid kui “nurjatute elukommete dpetamise pesi,
kus eesti titarlapsed dpivad oma rahvast ja vanemaid ara salgama”. Vas-
tukaaluks saksastamisele plilidis N.J-P. kasvatada &pilastes lugupidamist

13



oma rahva vastu, iseseisvust ja julgust selleks, et nad ka oma tulevastes
kodudes raagiksid eesti keelt ja viljeleksid eesti kultuuri.

Nagu kutsedpetust, nii pidas N.J-P. Ghekilgseks ka omaaegset tiitar-
laste tldhariduslikku kooli. Vastavalt tema téekspidamistele oli rahva hari-
dustaseme tdstmiseks tarvis luua titarlastele emakeelne kolmeaastane
(mitte kolmetalvene), tééarmastuse ja -oskuse koérval ka vajalikku Gldhari-
dust andev kodumajanduskool.

1883. aastal kirjutas N. J-P.:"Kdik Eesti naisterahvad peavad kokku as-
tuma, Uht Uledldist Eesti naisterahva hariduse Uhendust asutama, kellel
oma paakomitee ja abikomiteed on, kellel eesmark llelldise naisterahva
hariduse edendamine ja 6iguste suurendamine on : avalikkude koosoleku-
te, ajalehe ja kooli 1abi.”

Kasitookooli asutades lootis N.J-P. tagada enesele ja oma lastele
araelamisvéimaluse. Uhtlasi oli see katse todtada oma téekspidamiste
vaimus. Uks tema eesmarke oli kahtlemata oma kooli vastandamine t66-
kodadele kui kutse omandamise paikadele. Selle pidanuks tagama niisu-
gune dppetddkorraldus, mis voimaldanuks anda rohkem teadmisi ja osku-
si, kui see vaikeses tookojas oli véimalik.

Kogu programmi labimiseks oli méeldud kaheaastane dppeaeg. Mit-
mesuguste takistuste tottu I6petas kooli vaid Uks taielik kursus
(1882—1884). Enamik opilasi voeti kooli Iihemaks ajaks — pooleks aastaks
voi aastaks. Soovijaile anti tunde Uhe v&i paari kasitdoliigi, seega ainult
osa Oppekava omandamiseks.

Opilaste vanuse alammadaraks kooli vastuvétmisel oli 15 aastat. 1881.
aastal avaldas N.J-P. teadaande, et tema koolis avatakse kasitéokursus
ka 8—14-aastastele poistele ja tutarlastele. Selle kursuse tegeliku asutami-
se kohta aga andmed puuduvad.

Opilaste arv koolis oli kdikuv: 1883. aasta novembris 3, jArgmise aasta
sligisel aga 17 Opilast. Kahel esimesel tegevusaastal Sppis koolis 20
Opilast ja 38 eratunnivotjat. Enamik &pilasi oli talupojaseisusest. Kasitto-
kool ei saanud mingit riiklikku toetust. Kooli peamiseks sissetulekuallikaks
oli dppemaks — 20 rubla aastas, pansioni kasutavatel dpilastel 130 rubla
aastas. Sellest jatkus vaid materjalide muretsemiseks. Et kasitéokool oli
Rahvahariduse Ministeeriumi alluvuses, poordus N.J-P. palvega riigi-
asutuste ja mitmesuguste organisatsioonide poole, kuid tulutult. 1885.
aasta I6puks oli 6ppetdd koolis tegelikult I[Bppenud.

OPETAMISE EESMARGID, SISU JA METOODIKA

“Ombleja mamsel néuab, et temale heaste palju t66d tehakse,” kirjutas
N.J-P., “kool soovib, et dppija Ithikese aja sees Giete palju dpib.” Niisu-
gusest pohimbttest lahtus kooli asutaja ka Gppekava koostades. Sellesse
oli vbetud ratsepatdd, kudumise, tikkimise, heegeldamise, toiduvalmista-
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mise, papi- ja koitmist6d, mitmesugustest odavatest ja kergesti kattesaa-
davatest materjalidest (noorist, vorgust, laastudest, roguskist, dlgedest,
kabidest, pajuvitstest, kuuseokstest, korgitikkidest, samblast, puujuurtest
ja -lehtedest) tarbe- ning iluasjade valmistamise, samuti laastudest, kase-
tohust, paberist, nahast ja riidest kunstlillede valmistamise 6petamine.

Kuigi N.J-P. leidis, et pakutav algharidus jaab puudulikuks, ei olnud
tema kasitookooli 6ppekavas tldhariduslikke aineid. K&sitodd dpetati koo-
lis hommikul ja méni tund ka parast I6unat. Oppet66 toimus eesti ja saksa
keeles. Regulaarselt korraldati lauluharjutusi ja tegeldi véimlemisega.

Kooli 6ppetodd kajastavad allikad kdnelevad eeskatt kunstkasitoost,
sest selle dpetamine oli uudne. Ajalehes “Eesti Postimees” kirjeldatakse
naiteks N.J-P. koolis valmistatud kuusekéabidest ja pahklikoortest kirjutus-
lauagarnituuri, vitstest ja dlgedest korvikesi, lambialuseid ja manguasju.
“Valguses” kirjeldab N.J-P. juurdeldikamist, réivaste ja pesu 6mblemist
ning tekkide valmistamist, mida kdike haaras endasse ka programm.
(Johanson-Péarna, 1883.)

Tooopetust propageeriva liikumise mojul hindas ta korgelt toéopetuse
osa noorte intellektuaalses ja kélbelises arendamises. Lisaks sellele oli
kooli iheks eesmargiks anda Gppijaile ka eluks vajalik kutse. Kooli laie-
maks eesmargiks oli rahva kodukasit6o oskuse elustamine ja edasiaren-
damine, et “kGiksugused kasitoodd rahva seas tuttavaks ja armsamaks
saaksivad, mis t60 osavust Ulelildse kérgema jarie peale tostaks”. Kool
pidi arendama tutarlaste — tulevaste perenaiste ilumeelt ja oskust kasuta-
da kergesti kattesaadavaid materjale kodu kaunistamiseks. N.J-P. tundis
huvi rahvariiete ja rahvaparase kasit66 vastu ning puldis seda aratada ka
oma kasitookooli Gpilastes.

NATALIE JOHANSON-PARNA KIRJUTISED
KASITOO VAJALIKKUSEST

N.J-P. on naistesse puutuvais kiisimustes avaldanud Kirjutisi “Sakalas”,
“Virulases”, “Eesti Postimehes” ning valja andnud “Naesterahva kasitdode
raamatu” (1. vihik ilmus Tartus 1891).

Nagu juba eespool margitud, mdistis ta oma artiklites teravalt hukka tol-
leaegse kasitddalase valjadppe téokodades, kus leidis aset nii dpilaste
saksastamine kui ka nende halastamatu ekspluateerimine. Ta kirjutas:
"Oige neis aga ei ole kiill vist, et nemad (s.o eesti tiitarlapsed — E.L.)
dmbleja mamselide juures 1-2 aastat masina viisi t66d teevad ja endid
seal juures hilpharakaks iimber muudavad. Ombleja mamsel nduab, et te-
male heaste palju todd tehakse — kool soovib, et dppija lihikese aja sees
oOieti palju 6pib.”

N.J-P. margib, et kasitood Gpetatakse juba igal maal rahvakoolides,
kus see on véimalik. Kdige kdrgemal jérjel on Sveits, Rootsi, Taani ja Soo-
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me. Uhtlasi mérgib ta, et kasitdo aratab vaimu arksusele, toob suurt kasu
igapaevases praktilises elus.

1882. aastal pidas N.J-P. Eesti Kirjameeste Seltsis kdne “Eesti tlitarlas-
te haridusest”, mis ka trikis ilmus. Kdnes toob ta naiteid laste kasvatami-
sest. "Tahab (ks rahvas kdrgema kultura jarje peale jouda, siis on hadaste
tarvis, et tema ka oma tltarde hariduse eest kdigest joust hoolt kannab.”
Veel margib ta oma kénes, et dppimisest on Uksi vahe, ka naistele on
muud haridust vaja anda. Iga rahvahariduse edendaja peaks hoolt kand-
ma selle eest, et Eestis alustaks t6od voimalikult rohkem koole, sest “hari-
dus on rikkus, mida tuli ega rooste ei havita — haridus on véimus ja ka ter-
vis”.

1891. aastal ilmus triikist “Naesterahva kasitodode raamat”, mille val-
jaandmine algul keelati. 18. mail 1891 raamat siiski ilmus tsensori poolt
uuesti labivaadatuna. Esimene raamat sisaldab hulgaliselt Spetusi ja
mustreid koos seletuste ja illustratsioonidega, peamiselt varrastega kudu-
mise kohta.

N.J-P. tahtis Gldse vélja anda kuus kasitdéraamatut, mis sisaldanuksid
heegeldamist, dmblemist, kasitelgedel kudumist, t6id laastudest ja Glge-
dest ning kunstlillede valmistamist mitmesugustest materjalidest. Kahjuks,
nagu juba 6eldud, ilmus ainult raamatu esimene vihik.

Kui vétta lihidalt kokku oluline Natalie Johanson-Parna tegevuses, siis
tuleb markida, et
m tema kool oli tiks esimesi omalaadseid kutsedppeasutuse eelkéijaid,
m ta tédhtsustas kasitodopetuse ka lapse vaimse arendajana,

m ta plddis aratada tutarlastes janu hariduse jarele,
m ta tahtsustas eesti rahvuskultuuri ning rahvuslikku eneseteadvust.
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) ENE LIND
on TPU kéasitoo lektoraadi dotsent

Heino Rannap

MUUSIKAOPETUSE MENTOR RIHO PATS 4

Laheneb Riho Patsi 100. slinniaastapdev. Eesti koolimuusikas on olnud
mitmeid valjapaistvaid &petajaid, koorijuhte, laulikute ja 6pikute autoreid,
kuid nii mitmekulgset ja andekat koolimuusikut, nagu oli Riho Pats, eesti
muusikapedagoogika ei tunne.

LAPSEPOLV JA KOOLIAASTAD

Riho Pats siindis 26. juunil 1899 Tartus. Ta juured ulatuvad isa kaudu
Paistu F. Saebelmanni opetusalale, ema kaudu Kanepi lauluséprade val-
da. Patside lapsi Umbritses kodune musitseerimine. Ema lemmiklaulud
olid “Me teretame koiki nii lahkesti niitid” ja viisirikkad koraalid. Mo6blitisle-
rist isa laulis kahes kooris ja vottis Rihogi kooriproovidele kaasa. Kodus
Opetas isa kuulmise jargi haalepartiid lastele ja abikaasale kéatte ning koo-
rilaul kdlas korteriski. Linnakoolis, kus muusikadpetajaks oli paljude kooli-
laulikute autor Voldemar Tamman, tutvus Riho Pats noodikirjaga ja tegi al-
gust viiulimanguga. 11-aastaselt hakkas ta klaverit dppima kdster M. Bruu-
sijuures. Et Bachi keerukaid palu 6ppida, kais Riho klaverit harjutamas tut-
tavate pool voi treenis end vagagi omaparasel pillil — reisil kaasaskantaval
pianistide tummeklaveril. Isa, ndhes poja tdsist klaveriméanguhuvi, Giliris p&-
risklaveri ja muretses noote. Muusika kdrval tegeles Riho ka kujutava
kunstiga. Aastaid 6ppis ta Kristjan Raua kursustel, sai piltide eest auhindu
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Eesti koolimuusika mentor Riho Pé&ts 1963.a.

ja et dppetdokeel oli saksa keel, omandas ta, tdnu keelevaistule, hea sak-
sa keele oskuse. Elava iseloomuga poisil tekkis vaikesi pahandusi nii ko-
dus kui koolis, kuid kunstidehuvi oli pusiv. 1915.a slgisel hakkas ta
oppima muusikateooriat Mart Saare juures. Viimane viis oma dpilase ka
“Vanemuise” simfooniaorkestri kontsertidele. 1916.a sai Riho Patsist R.
Grivingi muusikakooli oreli- ja klaveridpilane. Kui 1919. a avati Tartu
Kérgem Muusikakool, jatkas ta klaveridpinguid seal Adele Brosse klassis.

PIANISTIKARJAARIST

Oppinud ja manginud mitmeid pille, mille hulgas saavutas edu ka tSellol, j&i
R. Patsi péhiinstrumendiks klaver. Juba koolipoisina leidis ta teenistust ki-
nopianistina. Varsti mangis ta restoranis ja Hugo Schiitziga kinos “Illusi-
oon”. 1918.a oli ta Suveaias kontsertmeistriks, kus tuli repeteerida ja esi-
nemistel saata soliste. Kiillalt sageli tuli saade improviseerida solisti ettevi-
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Riho Péts 100. lldlaulupeo aastal (1969) loomingutéés.

listamise jargi. Sooloesinemised rahvamajades ja publikupoolne kiitus
andsid touke astuda Tallinna Konservatooriumi, kus temast sai Artur Lem-
ba 6pilane. Klaveridpetajana Haapsalu Opetajate Seminaris mangis ta
Cyrillus Kreegiga 6htud labi neljal kael klaverirepertuaari ja seadeid klave-
rile ning sai tdiendust noodistlugemise oskusele. 1926.a I6petas R. Pats
Artur Kapi kompositsiooniklassi, [dpukontserdil esitas ta oma sonaadi kla-
verile. Jargmisel aastal aga I6petas konservatooriumi pianistina. Head kla-
verimanguoskust kasutas R. Pats hiljem pedagoogilises t66s sageli, nii 21.
algkoolis muusikatundides, Tallinna Opetajate Seminari loengutel ja kon-
servatooriumis keskkooli muusikadpetajaid koolitades. Ta lemmikteosteks
olid Beethoveni sonaadid, Haydni, Schuberti, Griegi, Albénizi ja Poulenci
klaveripalad. Ta |6i ka ise klaveripalu ja koostas kaks valimikku “Klaveripa-
lad lastele eesti rahvaviisidel” (TIn 1931). Need olid ka titar Leelo Pats-
Kélari pianistitee algrepertuaariks.
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jéulutaadi aisakellad!

SUUNDUMUS PEDAGOOGIKASSE

Riho Pats on éelnud, et pedagoogiamet on Cyrillus Kreegi teene, kes talle
“mééris kaela” Haapsalu Opetajate Seminari 6ppejdu koha. Tési kiill, kuigi
kauaks ta Haapsallu ei jaanud, sest abiellunud lauljatar Made Jakob-
soniga, asus ta elama Tallinnasse. Pealinnas oli &sja valminud 21. algkoo-
lile uus avar koolimaja, kus vaejuhiks tuntud koolimees Enn Martinson (hil-
jem Murdmaa). Onnelikuna véttis R. Pats vastu tema pakkumise tulla kooli
lauludpetajaks ja klassijuhatajaks. Erinevatest koolidest kogunenud
Opilased moodustasid kirju ja vallatu pere, kelle kasvatamisega sai noor
Opetaja Ullatavalt hasti hakkama ja kindlustas endale lugupidamise ning
t66roému. Tema esimestest Opilastest kujunesid hiliem véljapaistvad te-
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gelased, nagu Hardi Tiidus, Tarsina Alango, Peep Koort, Méart Bormeister,
Hubert Aumere jt. Riho Patsi laulutunnid olid rddmsameelse musitseerimi-
se ja kindlate teadmiste omandamise tunnid. Vaga elavaks muutis ta klas-
sivalise muusikalise tegevuse. Suurearvuline lastekoor esines tihti kooli ja
linna Uritustel, esitades peamiselt eesti heliloojate laule, aga ka klassikalisi
vaike- ja suurvorme. Algkoolides oli tollal peamiseks orkestriks mando-
liniorkester. R. Pats toi kooli uued pillid — plokkfléddid ja saavutas nende-
ga laste muusikalisel kasvatamisel hiilgava edu. Orkestris said kaasa
mangida koik Opilased, sest orkestrijuht kirjutas algajatele kerged,
edasijoudnutele raskemad partiid. Noor helilooja seadis orkestrile ka oma-
loodud palu. Koolis katsetatu voimaldas tal tuua teiste muusikadpetajate
ette Gppemetoodika kiisimusi.

Juba nimeka muusikadpetajana kutsuti R. Pats 1937. a oma teadmisi ja
praktilisi oskusi edasi andma Tallinna Opetajate Seminari ja Pedagoo-
giumi &pilastele, tulevastele muusikadpetajatele. Talle omase ldhenemis-
oskusega suutis ta vaheste muusikatundide ja ruumiliste tingimustega
anda tulevastele pedagoogidele kdige olulisema — tahte rodmsaks musit-
seerimiseks laulutunnis ja huvi uute muusikadpetuse meetodite vastu.
1940. aastal maarati mitmekilgne Riho Pats Tallinna Konservatooriumi
6ppejouks — professoriks ja direktori kohusetaitjaks. Viimasel ametikohal
noukogude voim teda pikka aega to6tada ei lubanud, sest perekonnanimi
(ehkki mitte sugulus) oli sama mis EV presidendil. Ometi joudis ta liihikese
ajaga reorganiseerida keskkooli muusikadpetajate ettevalmistamise, ava-
da “rahva muusikajuhtide ala”, vahendada 6ppemaksu ja kutsuda tédle
noori pedagooge. Saksa okupatsiooni esimesel kuul vallandati R. Pats
konservatooriumist. Taas laks ta todle dpetajate seminari. Slgisel 1944
taastus t60 konservatooriumis muusikapedagoogika professorina ja kla-
veri-oreli fakulteedi dekaanina. Aastatel 1944—-1950 pddras ta peamise ta-
helepanu sdjamollus hukkunud ja véalismaale pdgenenud muusikadpe-
tajate kaadri taastamisele ning kooli muusikadpetajate taseme tostmisele.
Loengud keskkooli muusikadpetajate eriala Ulidpilastele, dekaanitdo,
muusikadpetajate taienduskursuste korraldamine, aktiivne koorijuhitto
pbimus roobiti viljaka heliloomingulise tegevusega. Aastail 1950-55 oli
Riho Pats poliitvang. Vabanenuna asus ta tééle E. Vilde nimelise Tallinna
Pedagoogilise Instituudi muusikapedagoogika kateedri professorina ja ka-
teedrijuhatajana. Siirdunud 1972. a pensionile, juhendas ta endiselt
dpetajaid ja Ulidpilasi nii Oppetdds kui ka teaduslikus uurimistods.

KIINDUMUS KOORIJUHITOOSSE
Palvinud laia tunnustuse 21. algkooli lastekooriga, paluti R. Péts 1926. a
heatasemelise Tallinna Koolinoorsoo Muusika Uhingu segakoori juhiks.

Selle kooriga olid populaarsust saavutanud dirigendid Anton Kasemets ja
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Roman Koolmari Sarz Riho Pétsist 1931.a.

Arkadius Krull. Energilise noore muusikadpetaja Riho Patsi juhiroll ja HMi
kauaoodatud toetus elavdasid tunduvalt koori t66d ja tdid peatse edu.
Riho Pats keskendus Opilaste muusikalise maitse arendamisele uudse re-
pertuaari kaudu. Kontsertide kavad sisaldasid enamasti uudisloomingut:
Mart Saare 45. siinnipdeva-kontserdil lauldi suure koorikomponisti teo-
seid. Seejarel esineti E. Griegi vokaalstimfooniliste teostega “Uus isamaa”
ja “Olav Trygvason”, viimane Eestis esiettekandena. Ajakirjanduse and-
metel viimistleti neid isearaliku innu ja armastusega. Linna koolivalitsuse
palvel ja toetusel esitati neid veel teiselgi kontserdil koolidpilastele.
Mdlemad teosed olid noortekoorile tugevaks tasemeprooviks, kuid diri-
gendi innustus ja slstemaatiline 166 proovidel véimaldas esineda heal
kunstilisel tasemel. Kolmandal noortekoori juhatamise aastal dpetas
R.Pats koorile ungari laule, eriti B. Bartoki ja Z. Kédaly omaparaseid laule,
mis tdstsid jatkuvalt huvi koorit6d vastu. 1930. aastatel oli R. Patsi kooriju-
hipilk suunatud 21. algkooli lastekoori t66le. Oma kooli dpilastele, eesti ja
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valismaa raadiokuulajatele tutvustati meie heliloojate laule ja rahvalau-
luseadeid, sealhulgas 1938. a Ameerika Uhendriikide raadiokorporatsioo-
ni tellimusel rahvalaule. Il maailmaséja aastatel tootas R. Péts Tallinna
Opetajate Seminari naiskooriga. Esineti korduvalt seminariiritustel, tol-
lases kontserdisaalis Mustpeade Majas ja raadios. 1947.a kutsus maestro
ellu riikliku lastekoori, kus laulsid 120 Tallinna koolikooride paremat lauljat.
Muusikadpetajate L. Vainmaa ja V. Toominga kaasabil kujunes see koor
kiiresti silmapaistvaks koorikollektiiviks ja tutvustas uusi lastekoorilaule,
mis olid jargmise Uldlaulupeo kavas. Lastekooride ettevalmistus 1947,
aasta dldlaulupeoks ja nende juhatamine laulupeol oli Riho Patsi austa-
vaks llesandeks. Sellega sai ta suureparaselt hakkama ja teenis teenelise
kunstitegelase aunimetuse. 1950. aastal tema koorijuhittd katkes. Ménin-
gat toéolohutust andis vaid vangla meeskoor. Tulnud tagasi Eestisse ja
Pedagoogilisse Instituuti, organiseeris ta tulevastest muusikadpetajatest
segakoori, mis kujunes tema juhtimisel arvestatavaks kontserdilksuseks.

HELILOOMINGULISED SUUNDUMUSED

Riho Patsi tuntakse peamiselt lastelaulude autorina, kuid ta koguloomin-
gusse kuulub ka instrumentaalmuusikat: vokaalsiimfooniline poeem-bal-
laad “Merineitsi”, slidid siimfooniaorkestrile “Kilalood” ja “Maa-alused”,
20 pala viiuliduole, klaveripalu, puhkpillimuusikat jm. Tema arvukam ja le-
vinum looming on aga suunatud lastele. Algkooli muusikadpetajana kirju-
tas R. Pats 1935.a muusika H. Visnapuu lastenaidendile “Maa-alused”,
milles sortsid, tuisulised, loomad ja linnud ning fantastiline maa-alune se-
pikoda said heliloojalt kujukad iseloomustused muusikas. Teos kanti ette
Tallinna Draamastuudio ja Tartu teatri “Vanemuine” poolt ja plsis kaua
mangukavas. Viiskiimmend korda kanti “Vanemuises” ette R. Patsi laste-
ooper “Kaval-Ants ja Vanapagan” (esietendus 1962), mille lauludes, tant-
sudes ja mangudes elustub lapsepéraselt eesti folkloor. Rahvaviisidest on
R. Pats ammutanud ideid, motiive, laade, riitme ja vormilahendusi. Ta on
loonud hehaalseid vaikelastelaule, lastekoorilaule ja palasid koolikoori-
dele. Enamik neist on laialt levinud koolilaulikute kaudu. Lapsed tunnevad
hésti ta viisirikkaid laule “Muti metroo”, “Hiir hiippas”, “Laste marss”, “Pois-
telaul”, “Noorkotkaste lipulaul”, “Uhte laulu tahaks laulda”, “Lepalind”.
1947. a lldlaulupeo repertuaaris oli 8 R. Patsi laulu: “Kllvajate laul”,
“Marupolka” (lastekoorid); “Lahme suurele peole”, “Lepalind” (naiskoorid);
“Pulmalaul”, “Uhte laulu tahaks laulda” (segakoorid); “Jéudu téle”, “Jaan
laeb jaanitulele” (meeskoorid). Eaka mehena kirjutas R. Péts nooruslikke
laule ntldisaegses harmoonias ja poliifooniavotetega. Nii tekkisid 23 lau-
lu klaveri, ritmipillide ja plokkfloddi saatel; kimmekond klaveripala kuula-
miseks ja liikumiseks; slit laste- voi naiskoorile “Etsa noored ilotelge™ 8
noudlikku koorilaulu eesti rahvaviiside ainetel ja meisterlikus to6tluses.
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KOOLILAULIKUTE AUTORINA

Riho Patsi koolmeistritdds sai repertuaaripoliitika aastakiimneteks Uiheks
tema hoolitsustegevuseks. Muusika- ja hariduselus agaralt tegutsev Tartu
mees Voldemar Tamman kutsus teda lituma tema, T. Vettiku ja J. Aaviku-
ga laulikute koostamiseks, kusjuures véljaandmise mured jaid V. Tamma-
ni kanda. Aastast 1932 ilmusid laulikud “Leelo” Ill, IV, V ja VI klassile, mis
sisaldasid rohkesti uusi eesti heliloojate lastelaule, sealhulgas rahvaviise
Riho Patsi seades (“Jaan laeb jaanitulele”, “Labajala valss”,”Oi habi hane-
varas” jt). Omandanud neljamehetd6s kogemusi, hakkas R. Pats ise kooli-
laulikuid koostama. Tekkis sari “Lemmiklaulik” dppeaastate jargi 1-VIiII
klassile (vimased, Vll ja Vll| vastavalt reaalkoolile ja gimnaasiumile). I-IV
klassi laulikud kujundas eesti tippgraafik Glnther Reindorff maitsekate ja
virtuoossete kaarildigetega.

Aastail 1935-1939 16i Riho Pats hulganisti haid lastelaule, mis ilmusid
laulikutes Uhe-, kahe- voi kolmeh&alses seades. Nimetagem “Pillilugu”
(“Lemmiklaulik” 1), “Mets” (V), “Poiste laul” ja “Uhte laulu tahaks laulda”
(VI). Il maailmasdja jarel koostas R. Péats uued laulikud: “Lauluvara lll ja IV
klassile” (1946) ja parast vangistust, 1957. a laulikud IIl, V, VI ja VI klassile
ilmusid 1974. aastani kolmekimne viie véljaandena, neis on noodidpetus
oskuslikult seotud lauludega. Koos prof Heino Kaljustega koostati uudne
laulik JO-LE-MI | klassile (1968), seejarel kahemehetddna ka laulikud 11-VI
klassile.

DIDAKTIKUNA JA METOODIKUNA

Meie koolis oli kaua aega valitsenud tuupimismeetod. Ka laule ja noodi-
tundmist dpetati peamiselt ette lauldes ja palju kordi korrates. Avarapilguli-
se pedagoogina tunnetas Riho Pats juba sajandi 20. aastatel, et tuupimis-
meetod laulmis&petuses on ajast-arust. Ta kiilastas dppe-eesmargil Sak-
samaa, Inglismaa, Austria, ltaalia, Poola, T§ehhoslovakkia, Soome, Lee-
du ja Venemaa koole ning asus sealseid dppevorme aluseks vottes muut-
ma meie lauludpetuslikke suundi. Esimese metoodilise t66na avaldas ta
1933. a J. Kaisi toimetatud sarjas “Uusi teid algdpetuses” ulatusliku kirjuti-
se “Laulmisdpetus”. See on koostatud nn keskustuse pohimdttel individu-
aalset t00viisi rakendades. Autor pddrab erilise tahelepanu laulude sisu-
lisele, ritmilisele ja meloodilisele Iabitéotamisele V ja VI klassis ning esitab
56 tunni naitliku sisukorra. See oli jarjeks tema vanema kolleegi Evert
Mesigise samas sarjas avaldatud kirjutisele 1l ja IV klassi kohta." Lugenud
muusikadpetuse metoodika kursust opetajate seminari dpilastele ja kon-
servatooriumi muusikapedagoogika ulidpilastele, tutvunud kirjanduse ja

' E. Mesigise kohta lahemalt vt KU 1994, nr 2. - Toim.
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isiklike kontaktide kaudu maailma muusikapedagoogika uudsete suunda-
dega, avaldas R. Pats triikisena 1962. a monograafia “Muusikaline kasva-
tus Uldhariduslikus koolis”. 30. aastatel oli Riho Pats E. Mesiaise ja A. Kiis-
si jarel kolmas metoodik, kes kuulutas relatiivse noodidpetuse kooli-
sobralikuks ja arendavaks. Néukogude Liidus oli see meetod kui laznelik
ebasoosingus ja ka vahetuntud, Noukogude Eestis tuli sellele eludigus
valia voidelda. 1960. aastatel téstiski Riho Pats relativse meetodi
muusikadpetajate kokkutulekul paevakorda, tuginedes Carl Orffi ja Zoltan
Kodaly pohjapanevatele kasitlustele. Seda algatust arendas edasi ja viis
koolidesse prof Heino Kaljuste. Riho Pats ei joudnud kill Idpuni redigeeri-
da uut, ulatuslikku metoodika ké&siraamatut, kuid p&hitoo oli tehtud ja pa-
rast autori surma valmistas kasikirja trikiks ette R. Patsi Getlitar Maie
Vikat. Nii ilmus aastatel 1989-1990 “Muusikaline kasvatus Uldhariduskoo-
lis” kahes osas. Nagu tiitellehel margitud, on see teine, Umbertéétatud
trikk.

KORGKOOLIPEDAGOOGINA KONSERVATOORIUMIS
JA PEDAGOOGILISES INSTITUUDIS

Riho Péts tootas Ulidpilastega teadusliku tarkuse ja lugupidamisega nen-
de vastu, tuginedes juba valjakujunenud pedagoogilisele meisterlikkusele.
Opetamine pakkus talle lusti ja huvi. Seejuures oli ta lpris ndudlik enda ja
tlicpilaste vastu. Tuli ette, et Glidpilane pidi poolikult tehtud tlesande Shtul
professori korteris [6puni todtlema. Andeka ja mitmekilgse dppejouna
luges-Opetas ta nii konservatooriumis kui ka pedagoogilises instituudis
mitmeid aineid. Esikohal olid siiski muusikadpetuse metoodika ja peda-
googilise praktika juhendamine.

R. Patsi metoodikaloengud olid ilusa vaikese kaekirjaga ette kirjutatud.
Lehti jalgides tutvustas ta sagedasti korvalpdigetena Laane teoreetikute
vaateid, unustamata soome pedagooge, kelledest eriti hindas V. Siukost.
Muusika ajalugu illustreeris ta valjavotetega teostest muidugi klaveril ja sa-
geli peast. Hinnangud heliloojatele olid selgepiirilised ja tabavad. Profes-
sionaalselt selgepiiriline oli 166 ka harmoonias, kooriharmoonias ja parti-
tuurimangimises.

Riho Pats kasvatas Ulidpilasi rohkem tegude ja oma kaitumise kui
sbnadega. Tundi ilmus ta veidi varem, asetas mahukast portfellist loengu-
materjalid voi naitvahendid lauale, silmitses auditooriumi, heitis pilgu kella-
le ja Gtles: “NUld on vist aeg alustada.” Kui 6ppeasutuse raamatukogus
puudus moni vajalik noot vdi raamat, sai selle professori rikkast kogust.
Tema valimus pakkus eeskuju: raseeritud, lipsustatud, llikonnaga var-
visobiva péaevasargiga. Ulidpilasena piilidsin &ra arvata professori tilikon-
dade arvu, kuna ta tavatses peaaegu iga paev tulla t6ole erinevas (likon-
nas. Tema soliidsus ei lubanud millalgi tegemata t66 puhul haalt tosta.
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Rahulolematuse korral tdmbus kulm kortsu, prillid voeti ninalt ja hakati
neid energiliselt puhastama. Pedagoogilist praktikat juhendades oli ta
vaga noudlik. Prof Artur Vahter on meenutanud oma praktikatunnist kon-
servatooriumis 6ppimise ajal jargmist: kella helisemisega katkestanud ta
kaanonilaulmise poole pealt ja saanud eksamihindeks “kolme” — Patsi hin-
nangul polevat praktikant osanud tundi I6petada. K&ik Riho Patsi tunnid
olid tempokad ja méttetodtinedad. Ta valtis tuima teadmistejagamist ja au-
tomaatset kuuldu Uleskirjutamist. Ta oli innustav dpetaja.
Riho Pats suri 15. jaanuaril 1977 ja on maetud Metsakalmistule.

Riho Péts oli eesti muusikapedagoogika suurkujusid. Tema tédkust, mit-
mekllgsust, erksat ellusuhtumist ja tdémeetodeid on jaljendanud tema ar-
vukas Opilaskond. Eesti koolimuusika jatkuvale edukusele pani aluse just
Riho Pats. Tema péarandi tuumaks on pohivaartused — uuenduslike
dppemeetodite arendamine ja juurutamine, koorimuusika rikastamine,
muusikabpetajate pedagoogiline ja erialane kasvatamine.

HEINO RANNAP
on EMA emeriitprofessor

Anne Kivinukk
‘g .
VALIMIK PRAKTlnlJSI TOID
KESKKONNAPROBLEEMIDE KASITLEMISEKS KOOLIS!

OHUSAASTE SINU KODUS

Suurema osa oma péevast veedavad inimesed ruumides — kodus, koolis,
tool, kauplustes jm. Seega on 6hu omadused nendes ruumides vaga suu-
re tdhtsusega. Vahel aga juhtub, et 6hk on seal marksa saastunum Kkui
dues. Probleem on Ules kerkinud just viimastel aastakiimnetel ja sellega
seoses raagitakse koguni ruumidhu siindroomist. Saastunud toadhk voib
pohjustada peavalu, vasimust, koha, kipitust silmades, kontsentrat-

' Algus KUs nr 24.
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sioonivéime langust jm. Need on sageli Gsna ebamaérased iimingud, mida
tdlgendatakse kui suutmatust voi tahtmatust t66d teha. Arvatakse, et
koguni 40% blrootdétajatest kannatab selle slindroomi all. Parim viis
hoida 6hk varskena on tube sageli tuulutada — ruumidhk peaks téielikult
vahetuma iga 2 tunni jarel. Aitavad ka toataimed.

Uks tdsisemaid saastajaid meie ruumides on sigaretisuits. Suitsetami-
se kahjulikkusest suitsetajale on palju raagitud (tekitab kopsu- ning vere-
ringehaigusi ja raskendab teiste haiguste kulgu), samuti on teada, et (ihe
paeva veetmine taissuitsetatud ruumis vérdub mittesuitsetajale 2-3 siga-
reti tdmbamisega paevas. Seega ei ohusta suitsetaja mitte ainult enda,
vaid ka oma lahikondlaste tervist. Paljudes té6ruumides, eriti aga koolides,
meditsiini- ja lasteasutustes on seetdttu suitsetamine keelatud.

Ka olmekemikaalidest (puhastusvahendid, putukamurgid jm) eraldub
6hku hulgaliselt saasteaineid. Mdnd uut olmekemikaali ostes tasub lisain-
formatsiooniga etiketilt uurida, missuguseid aineid toode sisaldab. Teatud
saasteainetele viitab ammoniaagildhn, vahel peidab neid aga hoopiski
meeldiv sidruniaroom.

Rohkesti saasteaineid lendub remondi-, ehitus- ja viimistiusmaterjali-
dest, mis tekitavad kipitust silmades, kurgus ja ninas. Vannitoas véib 6hku
eralduda kloorilihendeid, kui vanni lastakse klooriga toddeldud vett, ké6-
gis tekib vahesel hulgal vingugaasi. On taimi, kes tunnevad end kddgis
hasti, sest nad saavad 6hust rohkesti vajalikku stisihappegaasi. Eriti tanu-
vaarsed on “Ghupuhastajana” tupsrohtliilia, havisaba, aaloe (NB! aaloeleh-
te saab kasutada ka vaiksemate pdletuste ravimiseks ), romblehine tsis-
sus jt. Seevastu magamistoas ei tasuks toalilledega liialdada — 66sel tai-
med ei fotoslinteesi, vaid Uksnes hingavad ja tarvitavad selleks hapnikku
nagu meiegi.

Kemikaalide kasutamist v6ime oma igapdevases elus vdhendada. Nii
naiteks vdime kokku hoida ndudepesu- ja kilrimisvahendite arvelt, kui
oma kdogindusid sagedamini peseme ning kasutame selleks tulisemat
vett.

Vaadake ringi oma kodus. Milliseid aerosoole te seal leiate? Millised
neist kannavad marki, mis osutab “osoonisdbralikule” tootele? Kas ja kui-
das saaks aerosoolide kasutamist vahendad?

KAS SA TEAD, ET

® alumiiniumndu muutub saravaks, kui keeta selles rabarberivarsi:

® pudeli saad kergesti puhtaks, kui sellesse panna riivitud kartulit ja peale
valada kuuma vett;

® roosteplekid saab metallesemelt &ra toore sibulaga hddrudes;

® kraanikausside ja vannide puhastamiseks void kasutada ka niisket
lappi, millele on raputatud pisut keedusoola;
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roosteplekke saab valamu- ja vanniemaililt sidrunildiguga hédrudes
eemaldada;

porandakattelt saab rasvaplekke eemaldada kuuma kartulijahuga.
Raputa kartulijahu plekile ja lase seista, kuni kartulijahu on jahtunud.
Lopuks harja puhta harjaga;

varvimata puupindu saab puhastada, hdorudes riivitud toore kartuli ja
vahese vee seguga;

toore kartuliga saab ka vaskesemeid laikima hé6ruda:

hobeesemed hakkavad laikima, kui neid keeta koos rabarberitiikikeste-
ga,

hobedast ja melhiorist lauandud hakkavad sdrama, kui need panna
10—15 minutiks kartulikeeduvette;

kullatud esemeid puhastab hasti ka vahustatud munavalge;

ka raamatute nahkkaiteid saab puhastada vahustatud munavalgega;
suitsuhaisu eemaldamiseks toas kasta kateratt marjaks ja lehvita seda.
Niiske ratik imeb suitsu ja nde endasse;

koimurgi asemel vdib kappi panna apelsinikoori. Neid tuleks vahetada
paar korda aastas;

suveks arapandud talveriiete vahele voib koide peletamiseks panna
peotais nelki;

kartulikeeduvesi aitab puhastada heledaid m&aardunud réivaid:;
saaskede peletamiseks voib katmata kehaosi peterselliga hdéruda;
saasehammustust véib méaarida sliljega, see leevendab sligelust;
herilasehammustusele véib plaastri abil kinnitada ka tlikikese toorest
sibulat. See imeb herilasehammustusest miirgi vélja;
herilasehammustusele vdib panna niisket st6gisoodat. See leevendab
Kipitust ja ravib paistetust;

kui toataimedele on ilmunud lehetéid, siis voiks nende torjeks peterselli
keeduveega lille kasta;

kui kahjurid on tunginud mulda, véib tGlemisse mullakihti segada riivitud
madardigast voi panna mulda kartuli vili;

aknalaual poti sees kasvav tomat peletab kérbsed ja sdédsed eemale.
Aknalaual v&ib hoida ka tomatilehtedega vaasi;

hiirte ja rottide vastu voib pdrandatele ja riiulitele raputada kitslaugu-
pulbrit;

et hiired ja rotid talvel suvilasse ei tuleks, vdib sinna jatta sookailukim-
pe;

et valtida lappunud I6hna tekkimist, voib talveks suvilasse vee sisse ka-
dakaoksi jatta;

kui majas on sipelgad, voib nende peletamiseks radadele pisut kaneeli
riputada;

raamatust “Kodus targalt talita” (Koost. E.Narusk. Tln, 1996) Ielad neid
ja veel palju teisi kasulikke nduandeid.

29



Kuna uues dppekavas on keskkonnateema integreeritud kdikidesse ai-
netesse, siis pllab kaesolev valimik abistada nii 6petajat kui dppijat,
koondades siin véimalikult mitmekesiseid votteid the keskkonnaproblee-
mi — 8husaaste késitlemiseks dppetdos.

Kaesoleva 6ppematerjali ilesandeks on pakkuda erisuguseid praktilisi
toid ja tegevusi, millest enamik on joukohased 4.-6. klassi Gpilastele.
Nimelt iseloomustab just seda iga elav huvi looduse vastu, aga ka soov mi-
dagi praktilist korda saata.

Praktilised t66d on parimaks vdimaluseks hankida asjakohast teavet,
leida seoseid erinevate ainete vahel, arendada meeskonnatééd, omanda-
da esmaseid uurimistdo oskusi, teha midagi looduse heaks ja, miks mitte,
mitmekesistada oma igapaevast koolielu. Samuti on siin rohkesti véima-
lusi Bppetdd diferentseerimiseks, pakkudes igale opilasele just talle jou-
kohast tegevust.

Kaesolev 6ppevahend sisaldab Uldist teavet husaaste erinevatest il-
mingutest (liklussaaste, tolmusaaste jms) ja loetelu 6husaastet kasitleva-
test praktilistest toddest. Moned neist sobivad kasutamiseks koolitdds, sa-
muti vdiksid Opilased siit leida materjali referaatide ja uurimistédde koosta-
miseks.

Oppevahend voiks olla kasutatav ka naiteks erinevate sépruskoolide
koostdos, kus vorreldavate andmete saamiseks tuleb tddtada tapselt
Ghesuguste juhendite alusel. Samuti vbiks téstatada tksnes probleemi (ju-
hendites véljapakutud eesmargina), millele dppetod kaigus tuleks otsida ja
leida sobivaid lahendusi.

Oppevahendi koostamisel on kasutatud mitmesugustes 6ppematerijali-
des avaldatud t6id. Samas on t66juhendeid, mis on levinud paljudes kooli-
des (ja koguni riikides), mida on mitmesugustel asjaoludel mugandatud ja
mist6ttu on niisuguste laialt levinud juhendite algallikat voimatu leida. Osa
esitatud juhendeid on kdesoleva t66 koostaja poolt valja tddtatud.

Selles vaikses kogumikus ei saa me kuidagi piirduda Uksnes 6husaaste
probleemidega, peame puudutama ka veesaastet, tarbimist, energiasaas-
tu jom. Seega naeme, et keskkonnaprobleemid on Uksteisega tihedas
seoses.

Probleemi piistitamine

m Praktilise tegevuse Uks tdhtsamaid momente on probleemi pustitamine
ja selle sdnastamine, sest sageli maarab just oskuslik probleemi pusti-
tus tegevuse (eriti aga dpilasuurimuse) edukuse voi ebadnnestumise.
Tavaliselt esitab probleemi &petaja.

Eesmadrkide seadmine
m Oluline on fikseerida ka t66 eesmargid. Sageli jatab dpetaja need (voi
osa neist) enda teada, eriti kui on tegemist pedagoogiliste eesmarkide-
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ga. Samas on eesmarke, mida peaksid teadvustama koik osalised. Nii
naiteks voib eesmargiks olla méne keskkonnaprobleemi teadvustami-
ne koolikaaslastele vms.

Meetodite valik

m Suurema iseseisvuse saavad Opilased, kui Opetaja pustitab Uksnes
probleemi, jattes selle lahendamise erinevate teede leidmise taielikult
dpilaste hooleks. Niisugust tooviisi katsetavad praegu Rootsi dpetajad.

Samuti voiks valja pakkuda mitmesuguseid erinevaid toid ja meetodeid,
et 6pilased voiksid neist sobiva valida. Niisuguse probleemi naiteks voiks
tuua: kuidas mojutab liiklus teedarset elustikku?

Probleemi lahendamine tapselt Ghesugusel viisil mitme riihma poolt on
oluline, kui tahame saadud andmeid omavahel varrelda. Siin voib naiteks
tuua mitmesuguseid keskkonnaalaseid projekte, mida on koordineeritud
loodusmajade (jogede projekt, samblikuprojekt jt), valisorganisatsioonide
(Euroopa Ohusaaste Projekt), méne opetaja (“Tere, Kevad!”) jt poolt.

VAJALIKE ALUSTEADMISTE OMANDAMINE

Asudes probleemi kasitlemisele ja kavandades seejuures praktilisi tege-
vusi, tuleb Opetajal jalgida teoreetiliste teadmiste omandamist opilaste
poolt. Opilased véivad omandada baasteadmisi Gpiku abil, lisakirjandust
voi internetti kasutades, opetaja seletusi kuulates jms. Samuti lisandub in-
formatsiooni ka tegevuse kaigus. Igal juhul on oluline, et ka dpetaja saaks
opilasel tekkinud ettekujutusest mingi Ulevaate. Seega tuleb tddeda, et
mida suuremat iseseisvust antakse Opilastele, seda parem peab olema
Opetaja ja opilaste vaheline kontakt, seda parem Ulevaade peab opetajal
klassist olema.

Jargnev etapp kuulub praktilisele tegevusele, mille toetuseks kdesolev
kogumik pakub erinevaid toid klassi-, loodus- ja teiste ainete dpetajatele
nii klassiruumis kui ka valitingimustes. Kogumik pakub moéningaid klassi-
kalisi juhendeid, mis sisaldavad vajalike vahendite loetelu, tegevusplaani,
vaatlustabeleid jm. Samuti antakse iga peatlki algul lihillevaade
6husaaste erinevatest tahkudest.

Ulatuslikuma praktilise t66 teostamisel on vajalik ka selle vormistamine
teatud korra jargi, kus naidatakse ara t66 teema, eesmargid, kasutatud va-
hendid, t66 kaik, saadud tulemused ja jareldused.

KOKKUVOTETE TEGEMINE
Mis tahes praktiline t66 16peb kokkuvdtete tegemisega. Nooremas astmes
tehakse kokkuvdte enamasti arutlusena, saadud tahtsamaid andmeid ja

jareldusi ules kirjutades.
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Ulatuslikumate teemade puhul voib koostada 6pilasuurimuse véi kor-
raldada minikonverentsi.

Analliisinud vabariigi koolinoorte samblikuvaatlusi, kirjeldasid 6pilased
kogutud andmete pdhjal ka neid punkte, kus nad ise ei viibinud. Osalistele
oli see kahtlemata huvitav ja arendav kogemus, seda enam, et arutlust
hoidis tookord raames kogemustega teadlane. Samamoodi tehti kokku-
votteid kolme kooli kohtumisel Kadrinas ka kolme jarve vaatiustest, kus-
juures koik jarved asusid erinevates riikides: Soomes, Rootsis, Eestis.

Kui vaatlusi koordineeritakse lihe koordinaatori (0petaja vdi organisat-
siooni) poolt, siis on koordinaatori tilesandeks koostada kokkuvote ja jalgi-
da, et kdik osavotnud sellega tutvuda saaksid. Sageli on Uhisprojektidel
saadud andmed ka Gpilasuurimustdd materjaliks.

Lopuks tuleb tddeda, et mida ulatuslikum on ettevdetud praktiline t66
voi projekt, seda enam kaovad piirid dpetaja ja Oppija vahel ning seda
enam kujuneb dppetdd kdiki osalisi harivaks Uhistegevuseks.

SONADELT TEGUDELE

Tahtis koht mitmesuguste siindmuste arengus on meie endi hoiakutel. Ei
piisa, kui oleme teadlikud keskkonnaprobleemidest, oluline on kinnitada
kujunenud tdekspidamisi vastavate kaitumistavadega. Vahel on lsna ras-
ke muuta iseenda kaitumisharjumusi, hoolimata teadmisest, et sel moel
saame kaasa aidata elamisvaarsema keskkonna sailitamisele vdi loo-
misele.

Alljargnevalt tulevad kéne alla mitmesugused tegutsemisviisid, mida
voiksime kasutada mdningate oluliste keskkonnaprobleemide lahendami-
sel, kuid ka oma kaaslaste informeerimiseks ja kaasatombamiseks. Aktiiv-
susmeetodite lheks eelduseks on keskkonnaalaste teadmiste omamine.
Enamasti nduavad keskkonnaaktsioonid teadmiste hankimisel tosisemat
t66d, kui see esmapilgul paistab. Niisugused tegevused voimaldavad meil
sageli leida lahendusi mitmesugustele probleemidele, olla aktiivne Uhis-
konnaliige ja, miks mitte, mitmekesistada oma igapaevast koolielu.

Eestis ei ole kirjade kirjutamine vastutavatele isikutele eriti populaarne,
demokraatlikus hiskonnas on uhiskonnaliikmetele iseenesestmdistetav
sel viisil osaleda igapdevaprobleemide lahendamisel. Demokraatliku juhti-
misstiili juurde kuulub kodanike kirjadele reageerimine ja vastamine. Vali-
taval ametikohal t66tav isik on huvitatud valijate arvamusest ja nende ra-
hulolust tema tegevusega. Seega vdib digele adressaadile suunatud Kiri
olla téhusaks vahendiks, kirja kirjutamine véib osutuda aga asjatuks, kui
see on halvasti koostatud véi suunatud valele isikule.

Vaib-olla arvate, et olete liialt noored lahendamaks selle maailma suuri
probleeme. See ei ole tdsi, sest oma téekspidamistega mojutate kahtle-
mata oma vanemaid, sopru, koiki, kellega kokku puutute. Peale selle, us-
kuge voi mitte, olete ise kord valijad, taiskasvanud, lapsevanemad ja an-
nate oma igapaevaste kaitumistavadega eeskuju noorematele.
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POSTRI JOONISTAMINE

Eesmargid

m Teadvustada olulisi keskkonnateemasid.

m Valjendada oma ideid erinevate véljendusvahendite abil.

m Arendada loovat meeskonnatédd keskkonnaprobleemidega seotud
ideede edastamiseks kaaslastele.

Vahendid
m Suur paber, varvid, viltpliiatsid jm.

To66 kaik

m Plakateid voib valmistada ka grupitéona.

m Leppige kokku, millist ideed tahaksite oma plakatil valjendada.

m Moelge plakatile tabav ja 166v pealkiri, mis tdmbaks vaatajate tahelepa-
nu.

m Kavandage illustratsioon véi simbol, mis kdige paremini véljendaks
teie ideed.

m Voite korraldada ulekoolilise 6husaastet voi mond muud keskkonna-
probleemi kasitleva plakativdistiuse.

m Pange plakatid Ules oma koolis v6i véimaluse korral oma asulas.

ROLLIMANG

Taust
Uhes vaikeses asulas to6tab tselluloosikombinaat, mis saastab tunduvalt
imbruskonna dhku ja vett.

Asulas elab umbes 2000 inimest, nii tootab enamik elanikest selles
kombinaadis ja kogu asula elu on nii voi teisiti ettevbttega seotud. Ei kom-
binaadil ega volikogul ole piisavalt raha, et ehitada uusi, ajakohaseid
puhastusvahendeid. Uks osa asula elanikkonnast, samuti ka keskkonna-
spetsialistid nduavad kombinaadi sulgemist, mis tdhendaks aga t66 kaota-
mist paljudele elanikele ning suuri sotsiaalseid probleeme kogu asulas.
Probleemi arutamiseks korraldatakse televisioonis arutelu.

Esiteks fikseerige tingimused: selleks voite koostada n-6 asula mudeli
vGi plaani. Maarake sellel tselluloosikombinaadi, elurajooni, ostukeskuse,
kooli, lasteaia, jde, peamiste teede ja tdnavate jms asukoht. Maarake val-
davate tuulte suund selles asulas.

Moodustage osalevad grupid:

linnavalitsuse esindajad,

ettevotte juhtkond,

kohalikud elanikud, kes t66tavad kombinaadis,
kohalikud elanikud, kes kombinaadis ei t66ta,
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m keskkonnaspetsialist,

m TV-reporter, kes juhib diskussiooni.
Eesmargiks on leida kompromiss erinevate poolte vahel.
Kirjutage leitud kompromisslahendus les.

LIIKLUSAKTSIOONI KORRALDAMINE

Juhend péarineb Tartu Noorte Loodusmaja poolt vélja antud Killi Kalame-
he materjalist “Keskkonnakaitse aktiivsusprogrammid”.Tartu,1995.

Arutlege oma koduasula liklusprobleemide (le.

Terava likklusprobleemi (nt bussidest lahtuvad heitmed, tiheda liik-
lusega peatanav, jalgrattaliikluse edendamine, bensiinijaama voi parkla
osa 6husaastatuses, mira jms) lahendamiseks voi vahemalt lldsuse ta-
helepanu tombamiseks voite korraldada nn liiklusaktsiooni.

Aktsiooni planeerimisel arvestage jargmisi pohietappe:

otsustage tapselt, mille vastu protestite;

moelge, kellele on protest suunatud,;

sOnastage oma p&hiseisukohad;

leidke tee oma plaanide teostamiseks, koostage aktsiooni tapne plaan
ja ajakava.

Voimalusi aktsiooni koostamiseks on vaga palju.

Naitlik aktsioon :

Tartu Loodusmaja Okoloogiaklubi korraldas noorte liiklusaktsiooni kaits-
maks Tartus Riia mael parnapuid, mida kavatseti maha saagida, et laien-
dada Riia tanavat ning veelgi suurendada autode arvu ja saastatust Tartu
kesklinnas. Puudele riputatud plakatite ja dhupallidega teadvustati linna-
elanikele kahe parnapuude rivi (umbes 50 viiekiimneaastast puud) kaits-
mise vajadust ja autosaaste mirgisust 6hus. Koguti allkirju, saadeti dekla-
ratsioonid linnavalitsusele ja -volikogule. Info aktsioonist oli ka raadios ja
ajalehes.

KESKKONNAKIRJA KIRJUTAMINE

Arukalt koostatud kiri voib olla tdhusaks vahendiks, et pdorata avalikkuse

voi vastutava isiku tdhelepanu mdnele lahendamist vajavale probleemile.
Nouandeid tulemusliku kirja kirjutamiseks.

m Naidake, et olete teid huvitava keskkonnaprobleemiga hasti kursis.
Toetage oma argumente naidete ja tdendusmaterjali abil.

®m Olge konkreetsed, kirjutage ainult “asjast”. Valtige pikka ja “lohisevat”
Kirja.

® Olge Uheselt arusaadavad. Andke kiri kellelegi “kolmandale” lugeda
veendumaks, et teie poolt kirja pandud métted on arusaadavad ka luge-
jale. Jalgige korrektset stiili ja digekirja!
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m Olge lugupidavad ja viisakad, kuid resoluutsed.

m Paluge alati oma kirjale vastata. Kui te ei saa oma kirjale vastust teatud
aja jooksul, siis kirjutage uuesti.

m Kirjutage rohkem kui Uhele inimesele ja informeerige adressaate ka
teistest kirjadest.

Mis koige tahtsam
m Niaidake, et olete probleemi lahendamisel valmis aktiivselt osale-
ma ja kaasa looma.

OHUSAASTET KASITLEVAT KIRJANDUST
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KATKENDEID MART RAUA RAAMATUST
»EESTI KOOL AEGADE VOOLUS"

~J

SAATEKS

Kobigepealt autorist ja tema raamatust
Maért Rauast teab niilidne épetajaskond véhe
— kui lildse. Ometi on tegemist vdga teeneka
eesti haridustegelasega. Néukogude ajal ej
véinud temast kui emigrandist juttugi olla. EE
8.kbites (1994) leidub biograafiline liihi-
s6énum; arendatuma kéasitluse leiame H. Ran-
napi vérskest pedagoogikaleksikonist (EPBL
1998). KU on avaldanud (1996, nr 16) M.
Raua artikli  “Usubpetuse kasvatuslikud
ilesanded algkoolis” (ilm. “Eesti Koolis” 1937,
nr 8) ja katkendi raamatust “Alasi ja haamri
vahel”. M. Raua pedagoogilisi vaateid késitleb
Mért Raud K. Lehe artikkel “Mért Raud contra Johannes
Kais” (KU 1995, nr 13). Ja ongi k6ik, mis uue-
mast ajast kodumailt kéttesaadav.

M. Raua “Eesti kool aegade voolus” -1l (ilm. Stockholmis 1965) on dra-
maatiline jutustus talurahva kujunemisest kultuurrahvaks. Raamatu juha-
tab sisse tagasivaade haridusoludele Eestis vabariigieelseil aegadel
(“kuke ja koidu aeg’), et siis tulla eesti rahvakooli ld&hema késitluse juurde
iseseisva Eesti kahel kiimnendil.

Raamat on memuaarivormiline, autori vaatlusviis seejuures tempera-
mentne, korrati humoorikas, jutustamislaadilt ménus ja pbnevgi. See on
imekspandav eriti seetéttu, et kirjutamise ajal oli Raual aastaid lle kahek-
sakiimne. Eriti toonitatav on aine pbhjalik tundmine, faktirikkus ja doku-
menteeritus; portreed paljudest autori kaasaja haridustegelastest on otse
ilukirjanduslikult vééaristatud, samuti kui situatiivselt sélmitud siindmused
ja olukorrad. Saateséna kirjutanud V. Kures hindab raamatut (eksiilolukor-
ra vaatekohast) nénda:

“Mért Raua raamat Eesti koolist peaks kujunema vabamaailma eestlas-
konnale kirjanduslikuks stindmuseks. Kindlasti jaéb teos haruldase, doku-
menteeritud materjali rohkuse poolest meie aktuaalse ajaloo (iheks téht-
samaks allikaks.— Labi lugenud selle raamatu, mdéistaksid nad paremini
vanema sugupblve minevikku, tema raskusi ja takistuste kangelaslikku
lletamist. See aitaks uuesti sélmida katkenud kontinuiteediniite generatsi-
oonide vahel.
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“Vanale Rauale” aga suur tdnu tema kuldse sule eest.”

Jaéb toonitada, et seda raamatut oleks hédapérast tarvis ka meie
opetajaskonnale ja kogu kultuuritildsusele. Kas ja millal selle taasavalda-
mine teoks vOiks saada, on raske arvata. Seniks leppigem siin avaldatava-
te véljavotetega.

Olen valinud esijoones need lehekiiljed, mis iseloomustavad M. Raua
elutééd haridusinspektorina Pérnu- ja Viljandimaal. Sellega (ihenduses
touseb esile tema koostéd haridusministri abi (ja (ihtaegu peainspektori)
F.V. Mikkelsaarega, keda ta huvitavate faktide toel véga isikuparaselt port-
reteerib. Olulisim on aga sissevaade haridusinspektorite vaevarikkasse ja
tlimalt tdhtsasse tédsse hariduselu kontekstis. Mones jargmises KU
numbris kavatseme avaldada méne katkendi M. Raua raamatu teisest
osast, milles ta meenutab oma t66d haridusministeeriumi peainspektorina
30. aastate teisel poolel.

Kalju Leht

Iseseisvuse algul tdusis haridusalale vdimas tegur — Eesti Opetajate Liit.
Juba drkamisajast peale olid dpetajad plldnud liituda oma organisat-
sioonidesse, aga selleks oli ikka tehtud takistusi.

“Eesti Opetajate Liit" asutati iseseisvuse algul. Varsti valiti liidu juhatuse
asupaigaks Tallinn. Siin arenes ta kiiresti. Kujunes vélja lai vork kontsentri-
lisel alusel — keskliit, maakondlikud liidud ja kihelkondlikud Ghingud. Liidus
kadusid seisuslikud vaheseinad &petajate vahel. Kdik olid seal (ihedigus-
likud — alg-, kesk- ja kutsekoolide dpetajad, samuti ka hariduselu juhtivad
tegelased. Haridusministreist on sinna kuulunud neli kutselist pedagoogi —
J. Kartau, J. Annusson, J. Piiskar, A.Veiderma. Haridusnounikud, kooli-
ndunikud ja koolivalitsuste juhatajad olid enamasti ka liikmeiks. [Ime ja var-
vi andis liidule ta juhatus, haaletamisel olid aga mddduandvad alg-
koolidpetajad oma suure massi téttu. Vasakpoolsed erakonnad, tundes lii-
du poliitilist tdhtsust ja joudu, ruttasid seal kanda kinnitama. Juhatusse
lasksid valida end ka niisugused endised Spetajad, kes koolipdliult juba
olid lahkunud ja elukutselisteks poliitikuteks muutunud, naiteks J. Piiskar,
J. Rummo jt. ~

Organiseerimise kérval oli E. O. L.-| veel mitu tahtsat tlesannet —
palgavditlus, pedagoogilised reformid ja dpetajate diguste juriidiline kaitse.

Opetajate laia massi silmis oli tdhtsaim neist palgavditlus, mistottu liit
enesele kutselihingu ilme vottis. Sel alal oli liidul tdesti palju teha. Vene
ajal olid dpetajate palgad madalad. Iseseisvuse algul oli neid tdstetud, aga
véikesed olid nad veel siiski. Liit ndudis, et palku tugevasti tostetaks, viies
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nad riigiteenijate palgatasemele, ning et nad téies ulatuses omavalitsuse
kaest riigi kanda voetaks. Riigikogu aktsepteeris need ndudmised. Valda-
de hooleks jaeti ainult 6petajate korterikiisimuse lahendamine. Uhtlusta-
mine riigiteenijate palkadega tegi palgatabeli vaga keeruliseks. Olenevalt
hariduse jargust, kutsest, klassikomplektide arvust, teenistusaastaist jne.
olenes palgaaste. Neid astmeid oli vist 15. Kuna nende jargi ka lisatundide
tasu arvestati, siis ei olnud palgalehtede koostamine lihtne. Paljud dpe-
tajad ei teadnudki, kui suurt palka nad olid digustatud saama.

Palganormidega seisis Uhenduses dpetajate nadalatundide norm. Seni
oli kehtinud igivana tava, et rahvakoolis oli klassikomplektide ja dpetajate
arv vordne. Aga niiiid seadis Op. Liit nddalatundide normiks algkoolis 24,
pdhjendades seda pedagoogilise t66 raskusega. Nouti ka koolijuhatajate
normitundide vahendamist kahe vorra juhatatava klassikomplekti kohta.
Neid ndudmisi pdhjendas gimnaasiumi direktor A. Kuks pikkades ajale-
heartiklites, milledes ta vaitis, et ka algkoolidpetaja ei suutvat nadalas kor-
ralikult rohkem tunde anda kui 24. Téusis age poleemika. Kodanlikud le-
hed naitasid, et A. Kuksi vaide ei pea paika ja kisisid, kes annab siis &ra
need Ulenormitunnid, mis ametisolevail dpetajail lle jou kdivad. Naidati, et
saarane normitundide vahendamine tegelikult muud ei ole kui kunstlik
palgakérgendamine Ule riigiteenijate palganormide. Juhiti tahelepanu sel-
lele, et sdarane palgapoliitika on seotud hadaohtudega — kui kérged pal-
ganormid ei vasta riigi majanduslikule kandejéule, siis tulevad kibedad ta-
gasil66gid ning tekib rahva opositsioon kooli ja petajaskonna vastu. Need
vastuvaidlused tekitasid dpetajaskonnas pahameelt. Sattusin polu alla ka
mina, kui ma oma nime all A. Kuksi vaiteile vastu vaidlesin. Riigikogu vottis
pahempoolse enamusega E. O. L. n6udmised vastu. See palgavaitlus viis
E. O. L. juhtimise sotsialistide méju alla.

Palgaseadus t6i algkooli ebanormaalse nahte — suure hulga Glenormi-
tunde koigis koolittilipides. Neljaklassilise kahe komplektiga koolis tekkis
neid 9, kuueklassilises kolme komplektiga koolis 22 ja kuueklassilises
kuue komplektiga koolis isegi 41. Ja nuid ei tulnud dpetajaskonnast Uhtki
kaebust, et need Ule jdu kdivad — maksti ju nende eest lisatasu. Maa-alg-
koolides oli lisatundide jaotamine Gpetajate vahel alatiseks tllidunaks.
lgaiiks puldis haarata neid véimalikult palju. Aga vastulddk tuli pea — va-
rem, kui seda algul oli mdistetud karta.

Eesti Opetajate Liitu ja Eesti Koolindunike Uhingut oli haaranud refor-
mide palavik. Koolindunikud kaisid Uksteise jarel valismaal reformkoolide-
ga tutvumas. Nende reiside sihiks oli ikka kas Berliin voi koolireformide
Meka — Viin, kus “tddkool” oli ametlikult kehtestatud. Berliinis kooliuuen-
dust ametlikult kil ei olnud, aga seal leidus erakoole, kus té6tasid kooliuu-
enduse pioneerid, esindades mitmesuguseid pedagoogilisi siisteeme.
Raamatuturule ilmus teoseid koolireformaatoreist — ameeriklasest J.
Dewey'st, belglasest Decroly’st, itaallasest Maria Montessori'st jne. Seni-
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se “iganenud” pedagoogika vastu tundsid pedagoogilised kirjanikud vahe
huvi. Kbige selle tagajarjel levis dpetajaskonnas arvamine, nagu té6taksid
valismaa koolid “reformpedagoogika” alusel ning et meie oleme “Euroo-
past” kaugele maha jaanud. “Té6kool”, “Uhtluskool”, naitlik dppeviis, “ma-
nuaalne tegevus” ja muud saarased maéargusonad taitsid kongresse ja
dpetajate paevi. Suveti peeti joonistamis- ja kasitddkursusi, mida korral-
dasid haridusministeerium ja koolivalitsused.

Kooliuuenduste hoogsamaks labiviimiseks korraldas E. O. Liit Tallin-
nas kooliuuenduse paevad, millest osavott oli haruldaselt suur. Lektoreiks
kutsuti valismaadelt kolm kuulsate nimedega koolireformaatorit. Neist
omas prof. Kirchner Saksamaal erakooli, kus &petus oli rajatud 6pilaste
aktiivsusele ja isetegevusele. Inglise professor A. J. Lynch oli “daltonplaa-
ni” katsekooli juhataja. “Daltonplaaniks” nimetati dppeviisi, mille USA-s oli
vélja arendanud Helen Pankhurst. Oppeviis pdhjenes maisteile “vabadus”,
“koostdd” ja “individuaalsus”. Opilased té6tasid seal iiksikult véi riihmades
iseseisvalt, kusjuures 6petajal tuli olla ainult instruktoriks ja hoolitseda sel-
le eest, et todtamiseks vajalikud materjalid saadaval oleksid. Walter Scho-
nichen Saksamaalt oli silmapaistev loodusteadlane ja pedagoogiliste
teoste autor. Prof. Kirchneri ja prof. A. J. Lynchi ettekanded olid teoreeti-
liselt vaga huvitavad. Nad jutustasid, kuidas nende katsekoolid on korral-
datud ja kuidas ning missuguste tagajargedega t66 neis toimub, aga prak-
tilisi juhatusi kooliuuenduslikuks t66ks tavalises algkoolis neilt ei saadud.
Seda enam saadi neid W. Schonichen’ilt, kelle pedagoogiline tarkus ei
holjunud koérgel pilvedes, vaid toetus kindlasti maapinnale. Ta naitas, kui-
das igas koolis voidakse lihtsate votetega loodusdpetust elustada. Vaga
huvitavad ja praktiliselt dpetlikud olid labiraakimised ettekannete puhul.
Prof. Kirchnerilt kisiti, millisel maaral tema pedagoogilised ideed on leid-
nud kasutamist Saksamaa maakoolides. Vastus oli rabav: “Maal? Talu-
poegade koolis? Ei! Selleks ei ole seal mingit voimalust. Ei maksa katseta-
dagi! Talupoeg on konservatiivne ja tema koolis on dpetus Ules ehitatud
dpikule, kiisimistele ja kostmistele. Minu kool asub kill maal, aga maakool
ei ole see mitte. Aga ma pean tunnistama, et minu katsekooli kdige terava-
maks ja kaalukamaks arvustajaks on olnud {iks vana talumees, kes jalgi-
des mu dppeviisi heatahtlikult Gtles: “Nojah, kui te oma méangimise juures
suudate lastele katte Gpetada ka lugemise, kirjutamise ja rehkendamise,
siis véite ju edasi méangida.” — “Reformipedagoogika suur hadaoht seisabki
selles,” seletas professor edasi, “et taotledes véliseid efekte ja laste (ld-
arenemist jaetakse unarusse tehnilised oskused — lugemine, kirjutamine
ja arvutamine.” Inglaselt kiisiti, mitu kooli Inglismaal t66tavad daltonplaani
meetoditega. Ta vastas lihidalt: “Minu kool on ainuke kogu riigis, aga on
kavatsus asutada veel ka teine katsekool.” Labirdakimistel selgus ka, et
sadrased reformkoolid on vaga kallid ning et neis téétavad dpetajad pea-
vad olema erilise ettevalmistusega.
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“Kooliuuenduse paevad” jahutasid reformide palavikku ja vahendasid
eelarvamust, nagu oleks Eesti pedagoogiliselt mahajaanud maa. Kooli-
desse sissetungiv seksuaalpedagoogika sai W. Schonichen'ilt saarase
hoobi, et ta sellest enam ei toibunud.

Laanetuuled kandsid Eesti koolipdllule koos viljaivadega ka umbro-
huseemet. Algkoolide esimeste Oppekavade loodusdpetuses seisis ka
séna “seksuaalpedagoogika”. Puudus seletus, mida selle sdna all moista
ning millisel méaaral ja kuidas teda algkoolis Gpetada. Kisimus oli jaetud
dpikute koostajate ja dpetajate lahendada. Iga Gpetaja vois sellestisemoo-
diaru saada. Valismaal, eriti Saksamaal oli sellist kirjandust palju — poolt ja
vastu. Saksamaa kaudu tuligi seksuaalpedagoogika Eestisse. Seal oli tek-
kinud sajandivahetusel tugev opositsioon “toonekurejuttude” vastu. Sele-
tati, et lapsi ei tohi petta, vaid et neile peab maast madalast lapse sinni
kohta puhast tott kdnelema. Toendati, et tde varjamine sel alal kdigutavat
laste usaldust vanemate vastu ja tekitavat nende hingedele parandamatut
kahju. Lapsed ei andestavat saarast petmist iialgi. Aga oli iseloomulik, et
saarased ndudmised ei tulnud pedagoogidelt, vaid Ghiskondliku elu refor-
meerijailt, naisdiguslastelt, vasakpoolseilt erakondadelt ja vabaarmastuse
misjonaridelt. Propageerijate seas leidus ka arste. Lapse fantaasiat ja mui-
nasjutumaailma nad ei tunnustanud, vaid kdige kohta kais ndudmine: tdde
ja ainult puhas tode! limus suurel arvul kasiraamatuid, mis aga meetodeilt
tugevasti erinesid. Nende hulgas leidus ka otse hammastavaid. Nii ndudis
tks vool, et lastele dige vara, veel enne kui nad lugema hakkavad,
pohjalikult selgeks tehtaks siginemisprotsess taimeriigis. Uldiselt pooldati
seda, et “puhta ja selge tée” kuulutamine peab toimuma kodus kas ema,
tadi voi koduarsti poolt. Aga leidus ka neid, kes néudsid, et seda Uksikasja-
likult kasitletaks algkoolis. Selle vastu tdusis tugev opositsioon, eriti peda-
googide ja osa arstide poolt. Naidati hadaohtudele, millega selle aine pea-
letikkuv kasitlemine koolis on lihendatud. Uteldi, et see tekitab lastes sek-
suaalfantaasiat ja uudishimu kilsimusse stigavamalt tungida ning uimas-
tab lastes loomulikku habenemistunnet. Eriti hoiatati selle aine Uksikasja-
likku k&sitlemist segakoolides. Juhiti tdhelepanu ka sellele, et see aine tak-
titu ja seksuaalselt ning hingeliselt tasakaalutu dpetaja kdes voib laste hin-
gi murgitada.

Tallinna kooliuuenduslikud paevad votsid seksuaalpedagoogikalt ta
sara. Kusiti Walter Schonichen'ilt, kelle sulest oli ilmunud p&hjapanevaid
toid selle kiisimuse Ule, juhiseid seksuaalpedagoogika kasitlemiseks alg-
koolis. See vastas, et seksuaalpedagoogika ei kuulu kooli sel kujul, nagu
seda propageeritakse. See olevat kodude ja emade asi, kes oma laste
arenemist tundes peavad teadma, mida nad sellest kdnelda voivad ja kui-
das. Ta Utles: “Koolides peab see sulama loodusépetusse. Milleks teil on
vaja koolides erilist seksuaalpedagoogikat, kui teie loodusdpetus on kor-
ras? Loodusteaduslikult on inimene imetajaloom ja tema siginemisprot-
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sess on samasugune kui muudel imetajail. Mida koolis vaja laheb, on sek-
suaaleetika.” Koosolekul ei leidunud kedagi, kes oleks julgenud talle vastu
vaielda. Parast seda kiisimus vaibus. Oppekavast kadus séna “seksuaal-
pedagoogika”. Hillem katsuti seda veel kord Ules soojendada. See vdeti
ihe kongressi paevakorda ja referendiks kutsuti “Elava looduse” autor
Mannik. Asusin vasturiinnakule. Avaldasin kongressi eelohtul “Paevale-
hes” artikli naidates, missugused hadaohud selle aine kasitlemisel koolis
noorsugu ahvardavad. See aitas. Referent kdneles kisimusest (ildséna-
liselt, ilma et oleks mingisugust ettepanekut teinud. Koosolekule ei esita-
tud ettepanekuid ka kongressi liikmeilt. Nii saime sellest kooliuuendusli-
kust lapsehaigusest Usna kiiresti jagu.

Parnu maakoolivalitsusel oli sel alal olnud mitu halba kogemust. Hallis-
te kuueklassilise algkooli juhataja J. Reinap kaebas suvel 1921, et tal jarg-
misel aastal vdimatu olevat loodusdpetust kuuendas klassis enda katte
votta ning et seda ei soovivat teha ka Ukski teine dpetaja. Koolis kasu-
tusele voetud loodusteaduse 6pik, Mannik-Mahisteini “Elav loodus” kirjel-
davat inimese sigitamist nii naturalistlikult, et dpetajal laste ees habi ole-
vat. Tutvusime selle Gpikuga ja leidsime, et Opik “selge ja puhta toe” kuulu-
tamisel kais Emile Zola jalgedes. Saime sellest nii le, et soovitasime koo-
lijuhatajale see peatiikk vahele jatta.

Kui mu kaest kisitaks, kes eestiaegsetest pedagoogidest vaariks males-
tussammast, nimetaksin kdhklemata kolme nime: Peeter Pdld kui ideaali-
de pstitaja ja kdrgete sihtide poole juhtija, Friedrich Vollrad Mikkelsaar kui
kirglik rahvahariduse eest véitleja ja koolide reformaator ning Kustav Ollik
kui tark tliGirimees, kes koolilaevukese tasahiljukesi darmuslike karide ja
kaljude vahelt 1abi rahulikesse vetesse viis. Nende hulgast tundis avalik-
kus kdige vahem Mikkelsaart, kes seltskondlikust elust eemale hoidus.
Seepérast katsun temast ja ta tegevusest vaikest pilti anda.’

“Postimehe” 1907. aasta juubelialbumis leiame ta noorpdlve kohta ta
enese sulest jargmise kirjelduse:

“Friedrich Vollrad Mikkelsaar siindis aastal 1886 Véru maakonnas Lii-
namae vallas, kus ta isa kaua aega oli vallakoolidpetaja. Astus 1897
Urvaste kihelkonnakooli, pidi aga 1899. aasta alguses sealt lahkuma, sest
ta isa ei jdudnud kooliraha ara maksta. Poiss pidi terve aasta kodus istu-
ma. Alles 1900. aasta algul, kooliaasta keskel, tuli ta kolmandat korda
Varu linnakooli vastuvotmise eksamile (kaks korda oli ta seal enne eksamil
l&bi kukkunud) ja vdeti vastu. Linnakoolis pidi ta mitmel korral tundidest

' Mikkelsaarest iimus tilevaatlik kirjutis H. Rannapilt KU 19. nr-s (1997). M. Raud iseloomustab Mik-

kelsaart avaramas ajastukontekstis ja temale omases tundetoonilises esituses. — Toim.
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lahkuma, sest kooliraha diendamine viibis le méaaratud téhtaja. Kord saa-
tis inspektor ta koju seeparast, et tal ei olnud vormimatsi.

Suvevaheaegadel kéis ta kilasid modda, paun seljas, raamatuid
miimas. Aastal 1905 |opetas ta linnakooli ja astus stgisel Tallinna peda-
googilistele kursustele. Oli t66d, tunniandmist ja nalga. Kevadel sai ta ka-
heklassilise ministeeriumikooli 6petaja kutse. Hasti kibe oli sellele jargnev
suvi, mil ta end opetajate instituudi vastu ette valmistas. Sama aasta 22.
augustil voeti ta Peterburi koolidpetajate instituuti vastu. Seal 6pib ta omal
kulul, misjuures tal tihti kopikatki taskus ei ole. Siiski on niidd naljanage-
mist vahem.”

Et noormees Peterburis vdhem nalga nagi kui kodumaal, olenes sel-
lest, et seal eratundide eest, millega ta end elatas, rohkem maksti.

Noorpdlve raskused dppimisel tegid Mikkelsaarest kirgliku véitleja rah-
vahariduse eest. Kui selle lle nuriseti, et liig pikk koolikohustus kevadel
votab kehvadelt lastelt vdimaluse teenistusse minna, porutas ta vastu
veendumusega: “See on halb, kui inimene on kehv, aga kahekordselt halb
on see, kui kehv inimene hariduseta jaab.”

Vene voimud ei sallinud Ulikooliharidusega eestlasi, eriti mitte luterlasi
ja ei andnud neile kodumaal kohti. Aga Peterburi 6petajate instituut oli oma
statuudi jargi kohustatud teenima ka Balti kubermangude linnakoolide ja
Opetajate seminaride vajadusi. Baltimaalastele oli instituudis reserveeritud
teatav arv kohti ja need I6petajad olid kohustatud asuma ametisse Balti ku-
bermangudes. Seetdttu sai Mikkelsaar koha Haapsalu linnakoolis. Siin
asus ta td6le kogu oma nooruse energiaga ning omandas pea pedagoogi-
lise imelapse kuulsuse. Eksameil selgus, et opilased tema aineis olid
omandanud senikuulmatu edu. Selles veendus peagi ka kdrge llemus.
Kooali tuli revideerima kuraator PrutSenko. Ta oli halvas tujus ja miski asi ei
olnud talle hea. Aga Mikkelsaare geomeetria tunnist oli'ta vaimustatud.
Inspektor oli jutustanud parast revidendi lahkumist: “Vist oli kuraator hom-
mikul vasaku jalaga voodist tdusnud. Ainuke mees, keda ta kullalt ei
joudnud kiita, oli noor Mikkelsaar. Ta paris jarele, kui kaua see Gpetaja on
koolis tootanud — vist tahtis teda auastmes tosta voi talle ordenit maarata.
Aga kui ta kuulis, et mees ol teist aastat ametis, vois ta ainult dlgu kergita-
da — kuidas saab nii noort meest edutada!”

Naasklit on raske kotti peita. Noore dpetaja julge esinemine ihes kindla
rahvusliku hoiakuga kaalus ta pedagoogilise tubliduse Ules — Mikkelsaar
paigutati Umber Valga linnakooli 6petama lati poisse. Valka peeti tol ajal
veel Lati linnaks. Siin sai ta nimi eestlaste keskel kiiresti tuttavaks ja parast
1917. aasta revolutsiooni valiti ta Tartumaa rahvakoolide inspektoriks.
Sellena sai ta tegutseda ainult lihikest aega. Vorumaa maatamehed va-
lisid ta oma esindajaks maandukogusse. Ta valiti parteituna ja parteituks
ta jai. Haaletas ta demokraatliku bloki poolt. Ta rakendus koolikiisimuste
lahendamisele, olles maavalitsuse haridusosakonna juhatajana P. Pdllu
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lahemaks kaastdoliseks. Kui enamlased sugisel1917 maandukogu vagi-
valdselt laiali ajasid, sattus Mikkelsaar koosolekult lahkudes vene revolut-
siooniliste madruste katte ja sai neilt rangasti peksta. Oma malestustes
kirjeldas ta seda:

“Astusin Lossiplatsile. Plats oli rahvast tais. Ukse eest kuni digeusu Kiri-
kuni oli tee korralikult vabaks jaetud. Mida kaugemale, seda elavamaks
laks mass minu suhtes. Jarjest tihedamini kuuldusid hiiided: “Kes teid siia
saatis?” Ma ei vastanud kellelegi midagi ning jdudsin vahejuhtumusteta ki-
riku ette, kust keerasin paremat katt, et minna rahvast labi jaama poole vii-
vatele teedele. Kuna jarjest tihedamini kdlas &ssituskiisimus: “Kes teid siia
saatis”, vastasin Uhele Kkisijale: “Vérumaa mobisamoonakad saatsid.”
Ootamata kdlas Ullatav vastus: “Kes on mdisamoonakad! Kas nemad on
linnatodlised!” Mass keris end minu Umber kummirdngaks. Sadas hoope
kuklasse. Tundsin kdigi narvidega massi instinkte: 106di seljatagant, silma-
de ees ainult kisendati ja vehiti katega. Kuid mass oli veel kaine ja plitdis
end erutada. Selleks kisa, kiisimused, hoobid... Olin ninuli maas... Kaota-
sin kiibara, prillid... Hakkasin otsima... “Mida te otsite?” — “Kibarat...”
Taganeti ja aidati otsida. Otsisin edasi. “Mida te veel vaatate?” — “Prillid on
kadunud...” Nild ei lastud enam otsida. Jélle 166di, kobamine: “Kas re-
volvrit on?” Onneks v&i dnnetuseks ei olnud mul niisugust riista olnud.
Keegi hilidis riselemise sekka: “Ei tohi [GUa, ei tohi lita!” Nahtavasti oli il-
munud mulle kaitsjaid, kes aga ei saanud veel end maksma panna. Veel
tugevamini pidin oma pikkusega maad médtma. Ainuke abindu I60kide
vastu oli vaadata I66ja poole. Parast tiht kuklasse saadud |66ki pddrdusin
timber — ning markasin mulle sihitud vuhisevat plssipéra hoopi... Haara-
sin loomusunnilise kiirusega kahe kaega pussiparast kinni ja hoop laks
saare pihta. Lodja kukkus vene keeles vanduma... Nagin, et teine vene
sodur valmistus taagilodgiks. Et vaatasin sinna poole, podrdus ta séimuga
teisele poole. Tulin méttele laheneda naabruses olevale majale kui viimse-
le paasterdngale. Ukse sihis ma liikuda ei saanud, suruti kdrvale. Kui olin
seina juures, keerasin selja vastu seina. Olin 166kidest paasenud, kuigi sil-
made ees viibutati rusikaid ja vene keeles kisiti: “Kes teid siia saatis?”
Jarsku ilmusid kaks eesti sdjavaelast, asusid teine teisele poole ja kuulu-
tasid vene keeles: “Olete vangistatud!” Eesti keeles 6eldi mulle: “Lahme
nlud! Olge rahulik!” Nahtavasti olin kaotanud rahu. Paasemise lootus ar-
kas. Odadena labistasid mind venekeelsed hilded: “Tagasi tuua!” Mu
saatjad rahustasid: “Tulgu keegi seltsimeestest madrustest kaasa!”

Laksime Lihikesest Jalast alla, poisikeste kari imber ja méned mad-
rused jarel. Viru téanaval miilitsastaabis vottis mind harra Kirotar imes-
tushiiidega vastu: “Kuidas te, harra Mikkelsaar, sellesse sattusite?” Andis
mulle oma tooli, langesin sinna ja nutsin. Madrusele naidati mu passi. See
ittles: “Noh, kui paberid korras, siis on kdik hasti!” Uks mu saatjaist ttles:
“Téanage saatust, et see hoop (plssipdraga) ei tabanud — see oleks teid
kilmaks teinud...” Ma ei ole oma paastjaid tanini tanada saanud, ei tunne
neid...”
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1918. a. kevade poole suvel, kui to6tasin “Maaliidu” toimetuses, astus
sinna pikk noormees, pamp seljas, esitas end Mikkelsaarena ja kiisis, kas
meil oleks talle t66d juhatada. Ta elatavat end nuld jalle raamatute
mutmisest nagu omal ajal koolipoisina. Mis t66d oli toimetusel talle anda?
Elu nais okupatsiooni ajal seisvat. Uued véimud ei tundnud selle vastu
mingisugust huvi, kuidas inimesed end elatavad. Kas elagu vdi surgu, see
ei olnud nende asi. Mikkelsaarele ei mdisthnud me muud néu anda, kui et ta
kirjutaks lehes artikleid pedagoogiliste kiisimuste ule. Ta tegi seda. Ta kir-
jutas paljudest numbritest Iabikéiva pedagoogilise t66 koduse kasvatuse
{ile. See tuletas vormilt mitmeti meelde Heinrich Pestalozzi kuulsat teost:
“Kuidas Gertrud oma lapsi kasvatas”. On kahju, et autor seda t66d hiliem
eriraamatuna valja ei andnud. Ta lootis teha seda parastpoole, kui tervis
ules Utleb. Nulid jaabki see kadunuks, sest vaevalt kil leidub kogu maail-
mas seda “Maaliidu” aastakaiku. Tol ajal ei olnud viisiks, et ajalehed oma
numbreid arhiivraamatukogudesse oleksid saatnud.

Poliitiliselt oli Mikkelsaar radikaalne. Teda on nimetatud ka téoera-
kondlaseks, aga seda ta ei olnud. Maandukogus haaletas ta koos demo-
kraatliku blokiga, kuna tdderakondlased koos sotsialistidega moodustasid
vasaku tiiva. Teda voiks nimetada vasakpoolseks parteituks kodanlaseks.
Tooerakonnale seisis ta Iahedal peamiselt negatiivses suhtumises vaimu-
likesse. Ta ei armastanud vaimulikke nende konservatiivse hoiaku parast
koolikisimustes. Kristlikku rahvaerakonda pidas ta ainukeseks tagurlikuks
eesti erakonnaks. Seda oma vaidet pohjendas ta nii: “Eesti iseseisvusest
on saanud kasu koéik kihid peale mdisnike ja vaimulike. Vaimulikud kao-
tasid oma vdimu koolis, mida nad taga leinavad, kirikudpetajad kaotasid
oma kirikumdisad ja peavad nlid arvestama koguduse ndukogusid,
preestrid jaid ilma riigi palgast ja enamik neist nélgib. Seeparast ei ole mi-
dagi imestada, et nad nurisevad.” See seisukoht ei takistanud aga teda lo-
jaalselt koos téotamast J. Lattiku ja H. B. Rahaméega. Erakondlikult oli ta
tldse salliv. Teda ei huvitanud dpetaja erakond, vaid ta suhtumine koolipo-
litikkasse. Selles oli mul véimalus praktiliselt veenduda.

Kui aastal 1927 v6i 1928 péllumeeste kogude keskjuhatus kutsus mind
referendiks dleriiklikule kongressile koolikohustuse laiendamise kiisi-
muses, kisisin Mikkelsaarelt, kas mul kui ametnikul sobib esineda poliiti-
lisel kongressil. Mikkelsaar pahandas: “Kas teil selleks on vaja ministee-
riumi luba? Otse vastuoksa: te olete koolindunikuna kohustatud sinna mi-
nema. Ministeeriumile ei ole Ukskoik, missugused otsused meie kdige
mdjuvam ja suurem erakond koolikiisimustes teeb. Kooli huvide kaitsmisel
peavad koik pedagoogid, Ukskdik, missugusesse erakonda nad ka kuulu-
vad, kokku hoidma nagu vandeselts. Naeksin heameelega, et igas era-
konnas oleks pedagooge, kes oskavad ja suudavad kooli eest vélja astu-
da.”

Raske oli ta rahulolu &ra teenida. Oma ndudmistes oli ta radikaalne ja ei
tunnistanud kompromisse. Seitsmeaastase algkooli suhtes oli ta pidanud
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alistuma voimule — Asutav Kogu oli tdmmanud Uhe klassi ta kavast maha.
Aga seda noudis ta jarelejatmatult, et koolikohustus kestaks kuni 16. elu-
aasta I0puni.

Vaga ndudlik oli ta ka koolit6o suhtes. Ta kolleeg G. Ney kirjutab oma
malestustes ta valjuse kohta (“Malestusi E. V. Haridusministeeriumi alg-
aastaist.”):

“Norkade Opetajate suhtes tarvitas ta sageli karmi katt. Iseseisvuse alg-
aastail kinnitati voi, nagu siis Uteldi, “registreeriti” dpetajad ametisse ainult
Uheks aastaks, mille méédumisel neid voidi edasi jatta voi “lahti registree-
rida”. Viimane pidi 6petajaile teatavaks tehtama kuni 1. juulini. Juuni teisel
poolel vottis Mikkelsaar oma markmikud ja teiste haridusnéunike aruan-
ded katte ja hakkas k&iki 6petajaid, kellede kohta midagi negatiivset teada
oli, lahti registreerima. Heatahtlik kooliosakonna juhataja K. Ollik, kes
igalihe kohta pehmendavaid asjaolusid otsis, plldis iht voi teist nende
hulgast paasta. Ukskord nagin teda kurva ndoga Mikkelsaare kabinetist
valjuvat, kusjuures ta mulle Gtles: “Heinategemise aeg on katte jdudnud,
Mikkelsaar votab jalle omamoodi loogu!”

See nduab ldhemat selgitamist. Opetajate lahtiregistreerimine minis-
teeriumis puudutas ainult keskkoole ja neis to6tavaid kutsetuid opetajaid.
Algkoolidpetajate lahtiregistreerimisega ministeerium ei tegelnud, see oli
kohalike omavalitsuste asi. Ei saadud lahti registreerida ka neid kutselisi
keskkoolide 6ppejoude, kes kord juba ametisse olid registreeritud. Ise-
seisvuse algaastail asutati korraga nii palju keskkoole, et akadeemilise ha-
ridusega kutselisi dpetajaid nende jaoks ei jatkunud. Seetdttu tuli leppida
kohusetaitjatega, kellede ettevalmistamiseks korraldati stistemaatilisi kur-
susi. Paljud neist omandasid visa edasioppimise ja hoolsa tddga niisuguse
pedagoogilise vilumuse, et nad 6ppetdds oma akadeemilistele kolleegide-
le milleski jarele ei andnud. Aga leidus ktillaldaselt ka s@araseid, kelledele
60 keskkoolis Ule jou kais. Oma revideerimistel katsuski Mikkelsaar selgi-
tada, kes neist vdib edasi téotada, kes peab siirduma tagasi algkooli ja te-
gema ruumi Ulikoolist saabuvaile varsketele joududele. Kuna kohusetait-
jad nii kesk- kui algkoolides seadusekohaselt ainult aastaks ametisse
maéarati, sorteeriti neid igal suvel.

Mikkelsaar ise oli suurepédrane dpetaja, keda imetlesid isegi vanad vi-
lunud pedagoogid. Kui ta revideerimisel tunni enese katte véttis, oli nau-
ding teda kuulda. Ta ise jutustas kord, kuidas ta oma usudpetustunniga oli
isegi vana kirikudpetaja kiituse ara teeninud:

“Astusin sisse Voru glimnaasiumi revideerimisel usuépetustundi, mida
andis vana kirikudpetaja. Kasitlemisel oli peatlikk prohvet Jesaaja raama-
tust. Tund oli formalistlik, kuiv, elutu ja nii igav, et kas v&i uinu. Lugesin
piiblist loo |abi ja hAmmastusin — see pakkus suureparast pilti, eriti kipse-
misaega jdudnud noortele. Ei saanud vastu panna kiusatusele katsuda
oma jéudu. Vétsin tunni enese kétte ja koorisin prohveti maalitud pildi
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sdnade katte alt valja. Poisid sattusid hoogu ja tootasid vaimustusega kaa-
sa. Tunni 16pul (tles pastor: “Ma ei oleks iialgi véinud uskuda, et Jesaajat
saab koolis nii elavaks ja huvitavaks teha. Kas panite tahele, kuidas
Opilaste silmad sarasid? Aga... ma ei kuulnud hasti teie nime..."” — “Mikkel-
saar.” Pastor vajus mottesse: “Sellenimelisest ilidpilasest ei ole ma Tartu
Ulikooli usuteaduskonnas kuulnud. Missuguses Ulikoolis te usuteadust
studeerisite?” “Ulikoolis ma ei ole kainud ja usudpetust olen dppinud ainult
Urvaste kihelkonnakoolis.” Pastor jai tummaks.”

See suureparane opetamisoskus ilmnes ka ta matemaatika kasiraama-
tuis, milledega ta selle aine taiesti uuele alusele seadis. Senini oli ka alg-
koolis valitsenud vana kreeka matemaatik Euklides: definitsioon, aksioom
ja teoreem ning loogiline jareldus. Mikkelsaar ajas Euklidese algkooli klas-
sidest vélja, seades aine dpetamise slinteetilisele, katselisele ja elamusli-
kule alusele ning tuues sellesse kuiva ainesse manuaalse tegevuse elevu-
se ja rodmu. Ta geomeetriadpik oli télgitud ka vene keelde ja oli tol ajal
Venes paljudes kooliringkondades kasutamisel. Seejuures Opetajad ei
teadnudki, et nad opetavad eestlase Opiku jargi. Vladivostokist keerulisi
teid kaudu kodumaale joudnud Opetaja hr. Lepp jutustas sellest I6busa
loo: “Lasksin (ihel 6petajate konverentsil Kaug-Ida oblastis kukkuda lause,
et koolides kasutatava geomeetriadpiku autoriks on Eesti haridusministri
abi. Koosolijad pahvatasid naerma: “Valeta, valeta, aga pea piiri! Nagu
meie ei teaks, et 6piku on koostanud kuulus saksa pedagoog Mikk-ell-
sarr!”

Umber td6tas ta ka algkooli matemaatika kava, heites sealt valja ileliig-
se ballasti: nimenumbrid, ajaarvamise, perioodilised kiimnendmurrud,
proportsioonid, vekslite diskonteerimise, valuutakursside arvestamise jne.
Selle asemel alustas ta juba kolmandast klassist vorrandite ja geomeet-
riaga ning t8i vanemaisse klassidesse sisse algebra algmed. Seejuures
hindas ta laste voimeid Ule. Kindlasti astus ta vastu matemaatikadpetajate
komisjoni (MOK-i) katsele viia algkoolide matemaatikadpetus primitiivsele
tasemele, jattes kavasse peale tehete pohiarvudega vaga vahe muud.
Komisjoni esimees prof. Rago surus kangesti oma reformiga peale. Kisi-
mus tuli otsustamisele koolindunike paeval, kus prof. Rago ja Mikkelsaare
vahel terve paev lahingut 166di, kusjuures viimast toetasid ka kooli-
ndunikud. Loppes see professori kaotusega — koolindunikud liikkasid kava
Uksmeelselt tagasi.

Professor pidas seda oma isiklikuks solvamiseks ja ei saanud seda
unustada. Kui jargneval suvel peeti Tartus algkooli matemaatikadpetajate
kursusi, mida juhatas prof. Rago, kasutasin oma juhuslikku Tartus viibi-
mist, et kursust kiilastada. Astusin loengu ajal omateada kill markamatult
uksest sisse, aga professor markas seda siiski ja pdordus kursusekaas-
laste poole: “Olen selgitanud teile seda kiisimust kaks tundi ja teil on asi
selge. Koolindunikele peaksin asja selgitama kaks paeva, kuni nad aru
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saavad, aga haridusministeeriumi silmade avamiseks ei jatkuks kahest
nadalastki.”

Mikkelsaar kais peaaegu iga aasta, kui haigus teda ei takistanud, valis-
maal dppereisidel. Sellest, mis ta seal nédinud, kdneles ta koolindunikele
mondagi. Lobusaid lugusid jutustas ta sellest, kuidas teda on katsutud pet-
ta ja talle “Potjomkini kilasid” néidata. Nii jutustas ta anekdoodina tunduva
loo tihest USA koolist: “Tahtsin jduda selgusele, kuidas on Ameerikas lugu
kehalise karistusega. lgas koolis, kus ma selle kdne alla votsin, seletati
mulle, et kehaline karistus on USA-s juba ammu kadunud ja et seda va-
hest veel ainult kdige pimedamais osariikides voib esineda, ja sealgi ainult
erandjuhtumeil. Laksin Uhte kooli éhtupoolikul tagasi, kui Opilased ja
dpetajad olid juba koolimajast lahkunud, ja palusin kojameest aidata otsi-
da mu prille, mis olin hommikupoolsel kilastamisel kuhugi klassi unus-
tanud, ja pistsin talle rahasedeli pihku. Kojamees oli lahkus ise ja laskis
mind igalt poolt “prille” otsida. Témbasin Uhes klassis lahti dpetaja laua-
sahtli, tdin sealt valja nahkkantsiku ja ktisisin, milleks seda kasutatakse.
Kojamees vastas naerdes: “See on meie peadirektor! lIma selleta ei saaks
me paevagi korda pidada.”

Nagu koigist koolindunikest, nii jutustati anekdoote ka Mikkelsaarest,
mis aga, nagu tavaliselt ikka, olid test ja valest kokku sepitsetud. Kord
Tartus jutustati mulle suurt uudist: Ghes koolis olevat ulakas poiss naeru-
vaaristanud Mikkelsaare kitsehabet! Mikkelsaar olevat Utelnud poistele
geomeetriatunnis, et “silm on sirkel ja nina vinkel”. Poiss, silmitsedes Mik-
kelsaare habet, sahvanud: “Ja habe pintsel!”

Onneks tundsin ma selle loo algupéra: Mikkelsaar viibis Viljandis ja kut-
sus ulakate klassi revideerimisele ka koolindunik Rootsi ja minu. Geo-
meetriatunnis kéasitles dpetaja ainet nii puiselt, et Mikkelsaar vélja ei kan-
natanud, toolilt Gles tdusis ja tunni enda katte vottis. Ta saatis Uhe poisi
tahvli juurde ja kaskis tdmmata kriidiga ringjoone. “Ei ole sirklit!" torises
poiss vastu. “Mis sirklit sul vaja on,” lausus Mikkelsaar, “silm on sirkel ja
nina vinkel!”

“Oh-oh-oh!” pahvatas klass naerma. “Mis te naerate!” (itles Mikkelsaar,
“vaadake siial” Ta laks tahvli juurde ja tdmbas Uhe vdttega tahvlile suure
reegliparase ringjoone, millest paremat ei oleks saadud teha ka sirkliga.
Poisid jaid esiteks ammuli suuga vahtima. Siis tdusis lles katemets ja
hiiliti Iabisegi: “Lubage ka mind katsuda!” Klass oli korraga téaies to0hoos,
endisest loidusest ei olnud jélgegi. Igalks tahtis ndidata, mida ta suudab.
Sona “pintsel” ei tulnud Uldse ette. Anekdooti pohjustas aga peapesu,
mida Gpetaja puuduliku t66 eest revidendilt sai.

Mikkelsaar talitas targasti, kui ta kohe alguses koolide jarelevalve ene-
se katte koondas. Selle 13bi sai ta koolindunikke tédle rakendada, neid
juhtida ja nende tegevust Uhtlustada. Riik vajas korraga dle 20
koolinduniku. Need olid oma tegevuse vastu ette valmistamata. Neid en-
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did oli dpetajatena kill korduvalt revideeritud, aga need revidendid olid
taotlenud hoopis teistsugust sihti ja igaliks neist oli talitanud isemoodi.
Nad pidid laskma end juhtida loomulikust moistusest ja pedagoogilisest
vaistust. Mikkelsaar neile kirjalikke instruktsioone ei andnud, vaid kutsus
nad koolide revideerimisel igakord enesega kaasa, et nad voiksid naha ja
Oppida, kuidas seda tuleb teha. Revidendina oli ta ndudlik ja terava silma-
ga. Tal oli vaja ainult méni tund koolis viibida ja tal oli kées selge lilevaade
kooli vaimust, dpetajaist ja Opilasist ning dpetuse tugevatest ja ndrkadest
kilgedest.

Ministeeriumis oli ta autoriteet maaratu suur. Ministrid ja teised
kdrgemad ministeeriumi ametnikud tulid ja laksid, tema aga seisis kaks-
teist aastat kohal. Tema teadis tapselt, missugused korraldused varem
olid tehtud ning missugustel motiividel ning misparast ja kuidas neid oli
muudetud. Iga uue ministri ametisseastumisel esitas ta lahkumispalve, et
anda ministrile véimalust valida endale sobivat kaastodlist. Millalgi ei
voetud seda palvet vastu, vaid teda paluti ametisse edasi jaada, ning seda
ainult mitte ta asjatundmise, vaid ka tugeva kde parast. Tol ajal ei
madistetud haridusministeeriumi ilma Mikkelsaareta ette kujutadagi. T66
sobis tal iga ministriga.

lga amet nduab Gppimist ja ettevalmistust. Aga Eesti ametiasutused alus-
tasid t66d, ilma et neil oleks aega olnud endile ametnikke ette valmistada.
Meenub sbbra, endise “Postimehe” toimetuse liikme ja naitleja Karl Kada-
ka imestushide, kui ta oli maaratud Eesti Panga direktoriks: “Kui motelda,
et mina olen niild riigipanga direktor!” Aga saadi hakkama — to6 ja amet
Opetasid. Sama lugu oli ka koolindunikega, kes dpetajaametist otseteed
koolide revidentideks hippasid. Minevikust ei olnud neil palju eeskujusid
votta — pastorite “koolikatsumistest” ja vene inspektorite revideerimis-
kaikudest oli saadud peamiselt negatiivseid kogemusi — kuidas seda ei
tohi teha. Aga elu opetas. Peagi oli kdigil valja todtatud oma revideerimis-
sisteemid. Neid katsus (ihtlustada Eesti Koolindunike Uhing, mille esime-
heks oli algul K. Ollik ja parast ta siirdumist ministeeriumisse Tallinna ener-
giline koolindunik Kristjan Priiller. Olin ise ka olnud koolit66st kaua eemal —
asjaolu, mida Mikkelsaar suureks miinuseks, mina ise aga plussiks pida-
sin: olin jdudnud vabaneda pisiasjade ilehindamisest, mis 6petajaametiga
paratamatult kaasas kaib. Ma ei vaadanud koolile professionaali prillide
labi, vaid tavalise kodaniku silmaga. Sellest vist tuligi, et ma endale kindlat
revideerimissUsteemi ei joudnud valja kujundada, vaid talitasin nii, kuidas
olukord ndudis.

Algul kdndisin J. Tootsi jélgedes. Méne aasta parast muutus see iga-
vaks ja Uksluiseks. Olin oma ringkonda juba sedavérd tundma Gppinud, et
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arvasin teadvat iga kooli ja peaaegu iga klassi taset ning iga 6petaja tuge-
vaid ja ndrku kdlgi. Tol ajal oli mu malu veel tugev ja varske. Suutsin rahul-
dada isegi saarast noudlikku Glemust nagu Mikkelsaart. Parast seda, kui
olin kinnitatud ametisse, kontrollis ta mind veel kord. Kohates mind minis-
teeriumis Utles ta: “Soidul Paidest Pdltsamaale kiilastasin ka teie koole (ta
nimetas neid). Utelge, kas olete neid kordagi revideerinud?” Vastasin: “Kui
Utlete, missugustes klassides te kuskil koolis kaisite ja mis aineid revidee-
risite, siis katsun mdistatada, mida te sealt leidsite.” — “Vaga huvitav!” vas-
tas Mikkelsaar ning nimetas klassid ja ained. Onneks olin veidi aega enne
seda need koolid 1abi kdinud ja just samades klassides ja tundides viibinud
kui tema. Nende klasside pildid kerkisid elavalt mu silmade ette. Mikkel-
saar kuulas mu seletuse ara ja lausus: “Tapselt dige! Nii see just oli!” Sest-
saadik jattis ta mu rahule.

Olin Sablooni ja rutiini jaoks liig karsitu. Kaia pdevast pdeva klassist
klassi ja kohata narvlikke dpetajaid ja hirmunud lapsi, naha (ht ja sama
ning ajada tarka juttu — see koik vasitas. Tundsin, et vaja on votteid mitme-
kesistada. Vana hobi, rahvaelu uurimine, tuli kiusama. Kasutasin
vbimalust uurida laste vaimuilma, nende fantaasiat, algatusvdimet, tdhele-
panu, otsustamisvéimet ja muid intellektuaalseid omadusi ning nende ide-
aale ja moraalseid printsiipe. Selle saavutamiseks oli kdigepealt vaja voita
laste usaldus. Oli vaja kaotada vene ajast parinev hirm revidentide ees,
mis ikka veel koolides kummitas — eriti raske oli sellest vabaneda vanadel
Opetajail, keda olid omal ajal keetnud ja kiipsetanud pastorid ja inspektorid
ning kelle narvlikkus ka lapsi nakatas. Mdned vanamehed olid nii
moistmatud, et hirmutasid lapsi koolindunikuga kui kolliga ning vasitasid
neid revidendi ootel liigselt. Meenub lks vaike kool, kuhu jdudsin I6una
paiku. Astudes klassi kohkusin. Lapsed istusid pinkides tuimade, klaasis-
tunud nagudega. Opetaja oli asunud neid kohe treenima, kui oli kuulda
saanud, et koolindunik on tulemas. Ta oli nende pressimiseks &ra kasu-
tanud ka kohustuslikud vahetunnid. Kooli revideerimisest ei saanud saa-
rases olukorras juttugi olla. Pidin leppima sellega, et lastega veidi vestlesin
ja nad koju puhkama saatsin. Veendusin, et pinge I6dvendamiseks laste
juures on I6bus naer. Vaja oli tunni alguses esitada naerunaol paar veidrat
kisimust, kui klass juba naerma pahvatas ja laste narvid rahunesid.

Distantsi vahendamiseks kooli ja revidendi vahel ei iimunud ma kooli
millalgi suure harrana ega korge (ilemusena, vaid katsusin olla lihtne kiila-
line, kes tuli vaatama, kuidas kooli kdsi kdib. Teadsin kill, et sellega kisku-
sin maha “kdrge kutse” autoriteeti, kuid sellest ei saanud ma hoolida. Kat-
susin taiendada tavalisi revideerimisvotteid vabade vestlustega. Algul hai-
ris see dpetajaid. Uteldi, et “Raud vigurdab” ja et “iialgi ei vdi ette teada,
missuguseid kiisimusi ta lastele esitab”. Aga kui nahti, et need “vigurdami-
sed” ei too koolile miinuseid, vaid plusse, siis lepiti ka mu ebareegliparaste
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votetega. Et mitte jadda Uldsonaliseks, esitan méne néaite oma “vigurda-
mistest”.

Joudes kevadel Uhte kuueklassilisse kooli Péltsamaa Idhedal, sattusin
kuuenda klassi matemaatikatundi, mida andis koolijuhataja, vanem hérra,
kes paistis olevat tujust ara. Kutsusin opilased 6ue, naitasin neile oma
kilomeetrimddtjaga jalgratast, kaskisin Ules kirjutada, mis arvu see naitas
valjasoidul Viljandist ja kooli jdudmisel ning markisin ka ara valjasdidu ja
kohalejoudmise ajad. Kisisin, kas klass suudab valja arvutada, mitu tiiru
mu ratas sel teel tegi ja kui suur oli mu séidu kiirus. Andsin loa teha rattaga
selliseid katseid, mida peavad vajalikuks (ainult mitte &ra I6hkuda) ning
votta Ulesande lahendamiseks ka veel jargmine tund, kui seda vajatakse.
Koolijuhataja, morn ja moru mees, astus vahele: “Protesteerin selle vastu
— séaraseid asju ei seisa Oppekavas!” Vastasin, et 6ppekavas on juttu ka
Opilaste iseseisvast t66st ja nende tahelepanust. Koolijuhataja raevutses:
“Harra koolindunik, teatan teile juba ette, et mu Gpilased seda llesannet ei
lahenda!” — “Pole viga, ootame ara,” vastasin mina. Poisid asusid huviga
ratta kallale, silmitsedes eriti kilomeetrim&otjat, mida nad ei olnud enne
nainud. Siis hlpati rattale, tehti maanteel moni ring ja uuriti uuesti moétjat.
Pisteti pead kokku ja peeti aru. Parast seda keerutati ratast ringi ja uuriti,
mitu ringi 1&heb vaja, et mootja jargmise numbri (100 meetrit) valja 166b.
Teised mootsid ara ratta diameetri ja arvestasid valja ringjoone pikkuse.
Ja tund ei olnudki veel I6pule joudnud, kui poistel olid vastused valmis.
Utlesin: “Tublid poisid!” ja kisisin: “Kas oli raske?” Poisid vastasid isetead-
valt: “See nuldd ka moni raskus — me ju vanad ratturid!” Aga opetaja jai
morniks.

Vabadeks vestlusteks |&ks vaja teemasid, mis ka opilasi huvitaksid.
Haid voimalusi andsid reisimise kisimused. Parisin, kuhu nad tahaksid
teha ekskursiooni parast koolit6d 16ppu. Kui siht oli ara margitud ja mars-
ruut koostatud, kisisin, mida nad reisil ja sihtkohal tahavad tundma
Oppida. Kuna iga saarane reis tingimata Tartusse puutus, siis oli véimalik
peale kodumaa tundmise laskuda ka ajalukku ja kirjandusse. Veel suure-
mat huvi pakkus reis Umber maailma lennukiga, kusjuures lastel tuli naida-
ta oma arusaamist maailma riikidest, rahvastest ja nende elust ning mui-
dugi ka loodusest. Tutvumiseks opilaste ideaalidega oli kaks head teemat:
milleks keegi Opilastest tahtis elus saada ja mis poéhjusel, ning mis teeksid
nad, kui vdidaksid loteriis miljon marka. Vaja oli ainult, et dpilased hoogu
satuksid ja Uksteisega vaidlema hakkaksid, kui valja huppasid soovid,
mida seni vahest oli hoolega varjatud.

Eriti huvitavad olid saarased vestlused nooremate klasside opilastega,
kellede usaldust oli kerge vdita. Oli otse hammastav, kui teravasti need
oma Umbruskonna elu olid tdhele pannud. Meenub (ks kodulootund 1.—2.
klassiga. Kusisin kord lastelt, kas nad moistavad teha vahet hobuse ja leh-
ma vahel. Vastuseks oli rokkav naer: “Lehmal on sarved, hobusel ei ole!” —
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“Kas siis iga sarvedeta koduloom on hobune?” Lapsed jaid mottesse ja siis
tulid vastused: “Vasikal ei ole sarvi, on nudi lenmi, kel ei ole sarvi.” Klass
hakkas &hinal otsima tunnuseid, mis eraldavad hobust lehmast. Laskuti
Uksikasjadesse. Anti Usna pdhjalik llevaade koduloomade kehaehitusest
ja eluviisidest. Teati vaga hasti, miks hobuseid rautatakse, lehmi aga mit-
te, samuti ka mitte varssu. Ja nii vahehaaval rullusid silmade eest mo6da
kirjud pildid loomade elust. Léppes tund nadidendiga “hobuse rautamine”.
Klass valis sepa, selle abilise, hobuse ja ta peremehe. Algas etendus,
mida oli vaart vaadata. “Sepp” esindas ehtsat seppa, kes ei jatnud Uhtegi
rautamisliigutust tegemata ning kes tundis oma t6dst 16bu. Teisedki osa-
lised esinesid nagu vilunud naitlejad ning “publikul” oli palju naeru ja
rodmu. Unustati, et ollakse koolis.

Kui kevadel kulastasin mond vaikest kooli ja mul parajasti oli kdllalt
aega kaes, siis panin lastele ette naidata oma tarkusest seda, mida keegi
ise soovib — kes laulab, kes joonistab midagi klassitahvlile, kes kannab
ette mdne salmiku, loeb raamatust, nditab oma téovihikut voi laseb dues
kukerpalli. Klassis tekki elevus. Kéik tikkusid naitama, mida nad oskavad.
Tutarlapsed enamasti laulsid, esitasid salmikuid voi joonistasid tahvlile
vaikese maja aia ja lillepoosastega, milles nad tahaksid elada. Poisid kas
lugesid voi jutustasid midagi. Hada oli sellega, et mitmel oli rohkem naida-
ta, kui vaatamiseks aega jatkus. Kéik olid nad parast seda dnnelikud —
voisid kodus jutustada, kui hasti nad olid koolindunikule vastanud ja kuidas
neid oli kiidetud.

Milleks ma koéike seda nii pikalt ja Uksikasjalikult kirjeldan? Selleks, et
naidata teid, mis viisid mind eesti rahvakooli lahemale tundmadppimisele,
lasksid stigavalt vaadata laste hingedesse ning tostsid lugupidamist eesti
kodu, kooli ja ta 6petajaskonna vastu. Moteldes nuud vanaduspaevil taga-
si neile aegadele usun, et eesti rahvakool ta dpetajate idealismiga, ta
arenenud, taibukate, korralike, viisakate ja distsiplineeritud lastega ol
tdesti hea kool.

Kardan siiski, et ma igakord korraliku Glemuse méotmeid valja ei and-
nud. Tegelesin liig palju kdrvaliste kisimustega. Kui kool oli hea ja
opetajad kasitlesid ainet korralikult, ei olnud métet sliveneda peensustes-
se. Kui aga leidus puudusi, oli vaja selgitada, millest need olenesid, kas
Opetajaist, Gpilaste koosseisust, dppekava liig kérgetest ndbudmistest, revi-
dendist vdi monest nahtamatust pdhjusest. Selle selgitamiseks tuli
mdnikord kasutada ebatavalisi votteid. Naiteks Ullatas mind Ghes koolis
dpilaste tuimus ja apaatsus, ehkki Gpetaja aineid hasti ja elavalt kasitles.
Opetaja ei maistnud selle kohta seletust anda. Kaies labi ruumid, leidsin
magamistubade ahjudel ndgiseid jooni. Palusin koolijuhatajat, et ta teeks
mulle magamisaseme mitte oma korterisse, vaid poeglaste magamistup-
pa. Hommikul &rkasin peavaluga ja tundsin vinguldhna. Kooliteenija oli
ohtul tube kiittes ahjud liig vara kinni pannud ning katkisest ahjust oli vingu
tubadesse imbunud. Laste vasimuse pohjus oli kdes. Niild sai kooliteenija
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instruktsioonid, kuidas ahje kiitta ja vallavalitsusele laks ndudmine, et ah-
jud kiires korras parandataks.

Veendusin, et revidendil oli raske ndha koole nende loomulikus milj6és,
sest lapsed on revideerimise puhul erutatud ja dpetajad narvlikud. Ka
jbudsin otsusele, et isegi head kooli on véimalik nérgaks revideerida. Tihti
olenesid tulemused just revideerimise pisiasjadest.

Kui revideerimisel dpetaja kaed varisesid ja kui revident oli tusane véi
pahas tujus, siis peegeldus see kohe Opilaste vastustes. Oli saaraseid
moistmatuid dpetajaid, kes koolindunike juuresolekut kasutasid nérge-
mate Opilaste habistamiseks ja naagutamiseks. Oli juhtumeid, kus head ja
kdige paremad opilased ei taitnud neile pandud lootusi, kuna Ulepinguta-
mine nende moétlemisvoimet halvas. Tihti said kooli “au paastjaks”
norgemad ja hooletud, aga revidendil oli ka haid véimalusi nende julgusta-
miseks ja nendega sopruse sdlmimiseks. Vanemate klassidega ei lainud
see nii kergesti — koolinduniku l&henemiskatsetesse suhtusid nad tihti
Usna skeptiliselt. Nooremad klassid vastasid kdige korralikumalt neile
kiisimustele, mis puudutasid malu tegevust, kuna erutus otsustamis-
voimesse pidurdavalt mojus. Laste mote td6tas nii Utelda sirgjooneliselt,
(ihesainsas suunas. Drastilisteks naideteks selle kohta véivad olla katsed,
mida tegin Parnu-Jaagupi Tabria neljaklassilises koolis, kui koos kooli-
nounik Tootsiga kilastasin toda kooli.

Koolijuhataja Hans Siitam oli suureparane pedagoog ning nii Téotsi kui
ka minu vana sdber. Ta kool oli silmapaistvalt hea. Kui revideerimine oli
joudmas I6pule ja kuilapsed olid vastanud Too6tsi klisimustele, nii et lust ol
kuulda, p6éordusin 3.—4. klassi rehkendustunnil koolijuhataja poole palve-
ga, kas ka mina véin esitada lastele méned klsimused. Andsin lastele
Ulesande: “Perekonnas oli isa ja ema . Neil oli kaks poega — Jaan ja Mih-
kel. Jaanil oli kaks 6de ja Mihklil oli kaks 6de. Kui suur oli perekond?” Sil-
mapilkselt olid kdigil sérmed pusti ja vastused kolasid: “Kaheksa!” — “Kas
ikka tdesti oli kaheksa?” — “Kaheksa jah!” — “Vaatleme seda lahemalt. Vali-
ge isa ja ema!” “Isa” ja “ema” tulid kantsli juurde. — “Teie valige pojad!”
Jaan ja Mihkel valiti. - “Jaan, vali endale d6ed!” Tulid kaks titarlast. “Nild
vali sina, Mihkel, 6ed!” Kantsli juurde tulid kaks uut tiitarlast. — “Kas Jaani
ded sinu ded ei olegi?” Tekkis Ilhike vaikus, siis pahvatas klass naerma:
“Ei olnud rohkem inimesi kui kuus!”

Jargmisel kiilastamisel andsin samadele klassidele lilesande: “Toas on
sooja 16 kraadi, dues 2 kraadi. Aken tehakse lahti ja lastakse véline soojus
tuppa. Mitu kraadi sooja saab siis tuppa?” Vastused tulid kohe: “18”". —
“Aga mitu kraadi jaab siis due?” Lapsed vaatasid iksteisele otsa ja ruttasid
6iendama: “Tuppa ja valja jadb kummassegi 9 kraadi.” — “Aga kui dues on
20 kraadi kilma, kui soojaks peame siis kiitma toa, et véline temperatuur
laheks nullile?” Oiendati kiiresti: “Tuba I&heb kiilmaks, aga vline 6hk ei
muutu.”
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Kui kolmandal kilastamisel jalle asusin kiisimusi esitama, palus kooli-
juhataja luba enne lastele midagi Utelda: “Lapsed, te olete ehk tédhele pan-
nud, et koolivalitsuse juhataja on suur naljamees. Ta esitab teile nii lihtsad
kiisimused, et te vastate métlemata ja kukute sisse. Kui ta teilt jalle midagi
vaga lihtsat kisib, siis érge enne vastake, kui olete hoolega jarele
mobtelnud.” Saarase sissejuhatuse jarele oli mul silmapilk tGlesanne valmis:
“Oues oli koer ja véljast lle aia hiippas sinna veel iiks koer. Mitu koera oli
nilid dues?” Tekkis tumm vaikus, Ukski kasi ei tdusnud pisti. Kordasin
klsimust: “Mitu koera oli niitid dues?” Lapsed raputasid pead, vastata ei
soovinud keegi. Naeratasin: “Vdin teid aidata — éues oli niilid kaks koera!”
Klassis laks lahti naerulagin.

Aga séaaraseid nalju vdisin endale lubada ainult vaga heades koolides,
kus opetajail oli huumorimeelt.

(Jargneb)

Meri-Liis Laherand J

DISKRIMINEERIVAD OPIKUD

Koigil aegadel on juureldud kisimuse ule, mida ja kuidas lastele 6petada.
Kavatsuslik 6pisisu leiab kajastust dppekavas, curriculumis. Mis sinna ei
mahu, moodustab mitmesuguste koolivéliste harrastustegevuste naol n-6
extracurriculumi. Peale selle raagitakse veel varjatud oppekavast, kuhu
mahuvad juhuslikud ja mittekavatsuslikud kasvatusmadjud (Sadker ja
Sadker 1991, 209-211).

Ka opikud kujutavad endast kdigi kavatsuslike ja juhuslike kasvatuste-
gurite méjuvélja. Uhelt poolt peegeldavad need igas riigis erinevate
mojugruppide vahel saavutatud konsensust — milliseid teadmisi ja vaartusi
tuleks uuele polvkonnale Gpetada; teiselt poolt kajastub &pikutes kaasaeg-
ne dppimise pstihholoogia ning selle rakendused pedagoogikas (Wood-
ward jt 1988, 1). Peale selle voib dpikutest leida sinna kavatsematult sat-
tunud arusaamu ja ideoloogiaid. See teeb dpikust mitte ainult kasuliku raa-
matu Opilasele ja Gpetajale, vaid ka huvitava uurimisobjekti kasvatustead-
lasele.

Uurijad hakkasid 6pikute vastu siigavamat huvi ilmutama siiski alles
paarkiimmend aastat tagasi. Enne seda, 1950.-1970. aastatel olid popu-
laarsed mitmesugused klassiruumis tehtud uurimused ning &pikutki nahti
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selles kontekstis mitte palju tahtsama tegurina kui klassi modbel, mis ej
mojuta oluliselt ei oppimist ega dpetamist. Praeguseks on joutud &ratund-
misele, et dpikute osa Gppimises ja dpetamises on véga suur. Opetaja
struktureerib dpetuse klassis 75-90% ulatuses 6pikuprogrammist l&htu-
des (Educational... 1977). Kahtlemata mdjutavad dpikud nii dpetamise kui
ka 6ppimise kvaliteeti: kui dpikud nt ainult “mainivad” arvukalt teemasid,
aga ei kasitle neist thtegi stigavuti, voi kui 6piku juurde kuuluv juhend
opetajale kirjeldab detailselt mitmesuguste oskuste harjutamist, aga ei
puuduta (ldse iseseisva motlemise arendamist (Woodward jt 1988, 8).

Paaril viimasel aastakiimnel maailmas tekkinud dpiku-uurimuste buum
hélmab vaga erinevaid uurimusi, nt &pikute valikuprintsiipe, dpikute loeta-
vust, mitmesuguste ainevaldkondade kajastamist Spikutes jm. Oppe-
kavade (ja seega ka neid kajastavate dpikute) koostamisel pérkuvad (his-
konnas mitmete erinevate huvigruppide taotlused. Nt kestavad paljudes
maades siiani vaidlused usutegelaste ja loodusteadlaste vahel evolut-
sioonidpetuse Opikutes kajastamise ule. Uhe 6piku-uurimuste liini moo-
dustavadki uurimused, kus tuntakse huvi selle vastu, kuidas (ihe vdi teise
grupi taotlusi Gpikutes kajastatakse voi vastupidi — ignoreeritakse.

Opikutes voib kasutada mitut laadi diskrimineerimist (mida téhistatakse
inglise keeles terminiga fextbook bias). Neid diskrimineerimise vorme on
hea teada, et vaadata kriitilise pilguga ka meie opikuid.

Sadker ja Sadker (1991, 190-193) on eristanud jargmisi tihe vdi teise
sotsiaalse rihma diskrimineerimise vorme 6pikutes.

NAHTAMATUS

See on mdne huvigrupi taielik valjajatmine dpiku tekstidest ja/voi illustratsi-
oonidelt voi nende piiratud esitamine. Nt enne 1960. aastat ei olnud amee-
riklaste koolidpikute lehekiilgedel mustanahalisi ameeriklasi; enamikust
Opikutest puudusid hispaania keelt raakivad ning Aasia ja indiaani péritolu
ameeriklased. Mitmed uurimused naitasid, et kuigi naised moodustavad
USA rahvastikust 51%, on neid dpikute tegelastena kujutatud vaid 30%
juhtudest.

Kuidas on lood Eestis? Olgu naited voetud koolilapse esimesest
Opikust — aabitsast. Malle Reidolf (1997) on aabitsate vaartushinnanguid
uurides muu hulgas vaadelnud ka perekonnaliikmete esinemissagedust
Kivi ja Rooslehe (1985) ning Luige ja Kokamae (1992) aabitsas. Kivi ja
Rooslehe aabitsas on ema kujutatud 15 ja isa 6, vanaema 9 ja vanaisa 6
korral. — Kas isa ja vanaisa diskrimineerimine? Kas on tédhtsam soogruppi-
de esitamine vastavuses soolise jaotuvusega voéi esindatusega lapse
maailmas (juba suurt lahutuste arvugi silmas pidades voib oletada, et lap-
se maailmas esineb rohkem ema kui isa)? Kas kajastada tegelikku voi
(mdne grupi arvates) soovitavat esindatust (nt isa lapse seltskonnas nii-
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sama palju voi rohkem kui ema)? Samast uurimusest nahtub, et Luige ja
Kokamae aabitsa piltidel puuduvad taiesti vanavanemad. Eri soo- ja ea-
gruppide korval on hiskonnas ka muid gruppe, kes voiksid néuda (ja pal-
judes maades nduavadki) enda kujutamist laste vaartusi tugevalt vormiva-
tes Opikutes. Sirvisin Kivi ja Rooslehe uut aabitsat (1997) ega avastanud
seal (ei piltidel ega tekstides) ihegi Eestis elava vAhemusrahvuse esinda-
jat, kuigi oli mainitud nt Ungaris elavat Imret (Ik 80), samuti Uhtegi last, kes
kannab prille, réakimata tésisemate puuetega lastest. Voiksime siis ¢elda,
et Eesti vahemusrahvused ja puuetega lapsed on viahemalt selle esimese-
na katte juhtunud aabitsa lehekiilgedel nahtamatud. Vordluseks seitse
aastat tagasi ilmunud saksa aabits (Buck & Buck 1991 ), mille piltidel hak-
kas teiste laste korval alati silma ka paar prillikandjat ja kus ei puudu ka
laps ratastoolis (lk 45); tegelaste hulka kuulub lisaks saksa lastele itaallas-
liku valimuse ja nimega Mario.

STEREOTUPISEERIMINE

Mone ruhma stereotupiseerimine voib avalduda mitmeti: selle rihma liik-
mete flilsilise valimuse, intellektuaalsete omaduste, isiksuse omaduste,
rollide, sotsiaalse asendi tendentslikus kujutamises. Nt on ameerika
opikutes sageli kujutatud mustanahalisi ameeriklasi vaid lihttodlistena;
Aasia paritolu ameeriklasi pesumajatdodliste voi kokkadena; polis-
ameeriklasi kas “oma maa Ullaste poegade ja titarde” voi “verejanuliste
metslastena”; naisi passiivsete ja soltuvate isikutena, kes taidavad vaid
kodu ja perekonnaga seotud rolle; mehi aga taitmas vaga erinevaid pro-
fessionaalseid rolle, tugevate ja mdjukatena.

Naistest ja rahvusvahemustest on Opikutes ilmunud sadu artikleid
(Woodward 1988, 2). Kui vaadata nt Soomes viimastel aastatel tehtud
aabitsate sisuanalliiise, siis on enamik nendest keskendunud soorollidele
ja soolise vorddiguslikkuse vaatenurgale (nt Kotkanoja-Kesonen 1989,
Palmu 1991, Pounusaari 1991). Rahvusriihmade kujutamise uurimine on
muidugi rohkem padevakorras paljurahvuselistes riikides, nagu seda on
USA, aga ka endistes asumaades (nt Mbandaka 1995).

Eestis ei ole seni Ukski uurimus otseselt sellele kisimusele kesken-
dunud, kuigi Uksikuid viiteid eri rihmade stereotiipiseeritud kujutamisele
on tehtud (Reidolf 1997). Kuni p&hjalikke uurimusi veel ei ole, rahuldagem
siis esialgset uudishimu taas pégusa “lehitsemisega”: feministlikuks terav-
datud pilk voib avastada naiste stereotiipiseeritud kujutamist nt 1958. a
aabitsas (Alttoa, Raigna 1958). Kui vdrrelda seal meeste ja naiste rolle,
siis ndeme naist n-0 vahekvalifitseeritud tdodel — koduses majapidamises
(Ik 22, 36 jm), loomi lauta ajamas (Ik 61), 8mblemas (lk 62), mudjana (Ik 5).
Toolt tulevat meest kujutatakse, mapp kaenla all (Ik 4, 13), — see viitab roh-
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kem valgekraede t66le. Tugitoolis loeb raamatut mees (lk 111), mitte nai-
ne. Kui Uhel ja samal lehekiiljel (39) kujutatakse vilja leivaks saamist, siis
on naine vaiksemat ettevalmistust ndudva t66 (vihkude sidumine) kallal
kui mees (leivakiipsetamine). Kui t66d tehakse tdoriistade abil, siis on
need usaldatud mehele (nt sepp lk 43, 44; saagimine |k 64). Ja kui pildil on
modni veel keerulisem riist, nt uus auto (Ik 58), siis mdistagi ptihib seda hel-
lalt lapiga just mees, mitte naine.

Ehk on koige uuemas aabitsas olukord muutunud? Kivi ja Rooslehe
(1997) aabitsas ei kujutata taiskasvanute professionaalset tegevust, kuid
kui méni taiskasvanu on seal hoivatud vaimse tegevusega, siis on see just
mees. Olgu siis tegemist lugemisega (lk 84) voi kuu-uurimisega (lk 95, 97),
mis nduab paljude tarkade raamatute |abité6tamist.

VAID UHE VAATENURGA ESITAMINE

Mingi probleemi, olukorra, inimese vdi inimeste riihma kohta esitatakse
vaid (ks seletus, (ilejaanuid aga ignoreeritakse. Nt kui ameerika opikutes
rohutatakse Ameerikasse sisserandajate euroopalikku péritolu, jattes mai-
nimata afroameeriklaste paritolu. V6i kui ndukogude ajaloodpikus jutusta-
takse kolhooside arengust sdjajargses Eestis, kuid “unustatakse” mainida
sellega kaasnenud kidditamisi.

Olen varem pikemalt kirjutanud (Laherand 1996, 1997) sellest, kuidas
1974 .a aabitsas (Eisen 1974) seostatakse dppimine kull kuulekuse ja hoo-
likusega, aga mitte uudishimu ja omapoolse aktiivsusega. Neid viimaseid
vaatenurki on ignoreeritud.

REAALSUSE EES SILMADE SULGEMINE

Ignoreeritakse ebameeldivaid fakte, eriti neid, mis viitavad juhtide, riikide
voi rahvaste negatiivsetele seisukohtadele. Opikud jatavad puudutamata
ebadigluse, rassismi, seksismi, gruppidevaheliste konfliktide ilmingud.
See jatab lapsed iima olulisest teabest, mis aitab neid probleeme margata
ja Uhel paeval ka lahendada. Nt kui mustanahalisi kujutatakse valgetega
samal majanduslikul jérjel olevana, kuigi tegelikult valitseb nende vahel
majanduslik ebavordsus. Esineb sageli koos osa vaatenurkade ignoreeri-
misega — ignoreeritud vaatenurk voib sisaldada endas midagi ebameeldi-
vat ja heita halba variju riigi juhtidele (nagu nt kiiliditamiste puhul).

Kui otsida seda laadi tendentslikkust eesti aabitsatest, voib muidugi
méargata, et sinna ei ole jdudnud nt laste viimastel aastatel suurenenud
majanduslik ebavordsus, kuid on ka kisitav, kas aabitsaealine laps ongi
kiips selliste probleemidega tegelema.
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FRAGMENTATSIOON JA ISOLATSIOON

Vahemusi ja naisi puudutav materjal on fragmentaarne (katkendlik) nii si-
suliselt kui visuaalselt ja esitatakse tihti eraldi peatlikkides voi leheklilje
serval "kastides”. Samuti vdidakse vahemusi ja naisi kujutada tegutsemas
vaid omavahel, nii et ei ndidata nende kontakti valitseva kultuuriga.

Moningaid selle tendentsi ilminguid markasin 1986.a ilmunud avaari-
keelse aabitsa (Kurbanov 1986) piltidel. Avaari keel on ks Kaukaasias
asuva Dagestani keeltest ja Dagestan oli sel ajal Vene Foderatsiooni osa
(kuulub ka praegu Venemaa koosseisu). Enamikul juhtudel on rahvuslik ja
kohalik aines (nt Rahvuslikus riietuses inimesed, auulid) esitatud eraldi pil-
tidel, lahus nt kooli teemast.

KEELELINE DISKRIMINEERIMINE

Nt on ameerika dpikutes kasutatud pdlisameeriklaste asukohamuutuste
kohta verbi roaming, mida kasutatakse tavaliselt huntide voi puhvlite lii-
kumist tahistades, samal ajal kui valged ameeriklased kas “randavad”
(travel) voi “seavad end sisse” (settle). Selline keelekasutus aitab luua
arusaama, nagu oleks pdlisameeriklaste randamine olnud vahem sihipa-
rane ja “inimlik” kui valgete oma. “Sisse seadmine” réhutab maa kuulumist
valgetele. Lisaks on immigrantide rihmade puhul kasutatud sénu hordid ja
parved, mis mojuvad dehumaniseerivalt ega réhuta nende rihmade sise-
mist varieeruvust; sonad forefathers (esiisad) ja brotherhood (vendlus) ei-
tavad naiste panust ajaloos — ja see tendents sailib ka eestikeelses tolkes
— jne.

Meil, kus opikute koostamise direktiivid saabusid aastakiimneid “Ulalt”,
mis ei jatnud voimalust demokraatlikuks mottevahetuseks, vdib see kirg-
likkus, millega erinevad mojugrupid nt Ameerikas voitlevad teatud sotsi-
aalsete teemade Opikutesse jpudmise eest (kuidas nt feministid protestee-
rivad naise kddgiseinte vahel naitamise vastu), tunduda isegi liialdatuna.
Siiski on selle voitluse tulemusena Ameerikas dpikukirjastajate ja moju-
kate professionaalsete liitude (nt Ameerika Psiihholoogiaassotsiatsioon)
osavotul kavandatud pohisuunad mitterassistlike ja mitteseksistlike
opikute jaoks (Sadker ja Sadker 1991). Meilgi on tdstatatud kisimus
opikutest vaartuste kasvatajatena (nt Mikk 1997), kuid see ei ole jdudnud
avaliku aruteluni. Vajadus selle jarele kasvab aga seda enam, mida enam
kuijinrh Eesti.drmnkraatlikiks riigks  kus kdah eri kulhuriggrappire i,

KASUTATUD KIRJANDUS

Alttoa, L., Raigna, H. Aabits. TIn, Eesti Riiklik Kirjastus, 1958.

Buck, G., Buck, S. Lesen, lesen, lesen. Frankfurt am Main: Verlag Moritz Diester-
weg 1991.
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MERI-LIIS LAHERAND
on TPU &ppejoud

August Solo ¥

LINDA BAUMANN-TANNIT MEENUTADES

Linda Baumann-Tanni on oma elu kirjutanud paksudesse albumitesse.
Need on omaparased kodu- ja kultuuriloolised koéited, mille pohjal padan
anda llihikese Ulevaate tema elust.

Linda Baumann siindis 10.mail 1910.aastal Tartus. Kooliteed alustas
9-aastaselt Jogeva algkoolis. Edasi dppis ta Karknas Orge ja Toravere
algkoolis ning Elva Kérgemas Algkoolis. Nii vastas neiu Tartu Opetajate
Seminari nduetele. 1925.a alustaski Linda dpinguid TOSis ja I6petas selle
1931.aastal. Siis algasid meeletud téékohaotsingud. Linda alustas kodu-
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dpetajana1932.aastal. Sama aasta suvel sai ta 6petajakandidaadi koha
Kastre-Vonnu Peravalla algkooli. Seal kohtus Linda oma tulevase abikaa-
sa Teet Tanniga, kellega abiellus 1933.aastal. 1935.a sai Linda ameti-
korgendust (kolm seaduses ettendhtud Opetajaksolemise aastat oli tais
saanud). Temast sai Otepaa valla Paidla algkooli dpetaja ja juhataja Uhes
isikus.

Armastus muusika vastu tekkis tal juba lapsepdlves. Baumannide pere-
likmed olid suured muusikaarmastajad. Lauldi igal t66st vabal hetkel.
Muusikat &ppis Linda ka TOSis ja Tartu Kérgemas Muusikakoolis. Pooltei-
se aastaga sooritas ta nelja semestri eksamid ja kéik hindele “5”. Siis tuli
muusikadppimisse pikem vahe sisse. Uuesti alustas Linda lauluépinguid
29-aastaselt Gerda Milk-Barroti juures, kes oli diplomeeritud helikunstnik.
Kuna tunnid olid kallid ja tee Tartusse pikk, tuli palju ise 6ppida ja harjuta-
da. Juhtus sedagi, et Linda véttis kaugekdne ja laulis oma 6ppepalad tele-
foni teel Opetajale ette. Paralleelselt laulubppimisega tuli sageli esineda:
Otepéa kirikus, Tartu TUtarlaste Glimnaasiumis, “Vanemuise” teatris. Uhel
jarjekordsel esinemisel viibis kuulajate hulgas ka tollane “Vanemuise” di-
rektor Heino Eller, kes tegi Lindale ettepaneku tulla teatrisse todle. 1.aug
1942 alustabki Linda “Vanemuises” t66d kutselise solistina. Tema esi-
meseks osaks oli Arsena Straussi operetis “Mustlasparun”. Juba aasta hil-
jem annab Linda oma esimese iseseisva kontserdi. Elu parimad aastad
plihendas Linda Tanni teatrile ja muusikale. Tuli enda eest seista ja olla
iseseisev, kui tahtsid midagi saavutada. Ja saavutused tulid: ligi poolsada
ooperiosa, operette ja sdnalavastusi. Ules on margitud rohkem kui pool-
teist tuhat esinemist ja 375 kontserti. Tema peamised rollid: Butterfly,
Aida, Jolanthe, Liisa, Tosca, Destemona jne. L. Tanni rollidest kujunes
Uletamatuks Adelheid Arro-Normeti operetis “Rummu Jiri”, mida mangiti
275 etendust. Linda kae all on 14 aastat muusikalist haridust saanud Tartu
Opetajate Instituudi kasvandikud ja 15 aastat Eesti P6llumajanduse Aka-
deemia Ulidpilased. 1963.aastast on Linda Tanni pensionil, kuid ka
pensionipdlves on tal tulnud téita kdrvalosi mitmetes etendustes.

Oma malestustes meenutab Linda Tanni Tartu Opetajate Seminaris
veedetud aastaid jargmiselt: “Tung seminari oli suur. Eksamid tuli soorita-
da kolme pé&eva jooksul peaaegu kdikides ainetes. Erilist tdhelepanu po6-
rati teadmistele ja oskustele muusikas. Koolikord oli range. Kuni kool
I6puni ei tohtinud kéaia véorastel pidudel, kurameerida, suitsetada voi tldse
vaaritult kaituda. Samuti ei tohtinud olla puudulikke hindeid. Koolis maksti
parimatele stipendiumi (5 krooni kuus ja kérgendatud stipendium oli 10
krooni kuus).” Linda sai kdrgendatud stipendiumi, mis kohustas teda
Opetajaks olema viis ja pool aastat, tavalise stipendiumi puhul oli see kolm
ja pool aastat.

Oppetdd seminaris véltas 7-8 tundi paevas, seejérel klaveriharjutused,
orkester, osavott ringide toost. Muusikaline kasvatus oli koolis au sees ja
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kérgel tasemel. Kohe algul petati muusikateooriat, opetajaks J. Kért (hil-
jem Karis). Lauldi ulatuslikke ja raskeid palasid. Iga 6pilane pidi oma h&a-
lepartii iseseisvalt, iima klaveri abita, 6petajale ette laulma, ise sealjuures
kaega takti ltGles. Kooris laulmine oli kdigile kohustuslik. Koolis korraldati
palju muusikadhtuid, kus esineti peamiselt klaveripaladega; oma oskusi
naitasid ka viiuldajad ja laulusolistid. Seminaris hakkas Linda esinema lau-
lusalistina, deklamaatorina ja méngis ka naidendites. Opetajatele ei jaa-
nud markamata tidruku suur huvi ja armastus muusika vastu, nii
vbimaldati tal aeg-ajalt tasuta klilastada kontserte. Samuti véimaldas kool
Lindal suviti tasuta parandada oma norka tervist laste suvelaagris.

Oma malestustes meenutab Linda paljusid 6petajaid. Naiteks seminari
direktorit Juhan Torki kui tohutult laia silmaringiga tarka ja hinnatud kooli-
meest. Torgi dppeaineteks olid pstihholoogia, pedagoogika, loogika ja fi-
losoofia. Torgi tunnid olid aarmiselt huvitavad ja ta suhtus dpilastesse (ili-
malt heatahtlikult. Siis Villem Alttoad, kelle teadmised kirjanduses olid lau-
sa fenomenaalsed; Priidu Puuseppa — eesti keele dpetajat, kes oli tollal
koikides algkoolides kasutusel olevate 6pikute “Keelelisi harjutusi” autor;
Mari Auli, Erich Jaanvarki, Jaan Porti jpt.

Opetajattd seadis Linda teele mitmeid raskusi. Kuid Linda kuulus nen-
de naiste hulka, kes raskusi ei kartnud. Nimelt sattus ta té6le nn “uudis-
maadele”. See tahendab: ta sattus tdole kohtadesse, kus kdike tuli otsast
alata, luua, organiseerida, kus enne polnud korralikku koolimajagi, réaki-
mata klassiruumidest ja 8ppevahenditest. Oppevahendid tuli endal hanki-
da ning ruumipuuduse tottu 6ppisid Uhes ruumis Gpilased esimesest nel-
janda klassini. Nii kujunes t66 péhiliselt individuaalseks. Andekamad
joudsid iseseisvalt hasti edasi, abistada tuli nérgemaid. Kuna koik klassid
olid Ghes ruumis, kuulsid ka nooremad &pilased vanemate opilaste prog-
rammi ja nii oldi pidevalt programmist aasta ees. Opetajana ei olnud tal
probleeme distsipliiniga, tema lapsed ei kuulnud-nainud kunagi teda klas-
sis karjuvat ega vihastavat. Kui keegi juhtuski korda rikkuma, kutsus
Opetaja ta parast tunde enda juurde ning radkis nagu vérdne vordsega.
See mojus.

Linda t66 pohimote oli: kui midagi teha, siis tdie auruga. Seda pdhi-
motet rakendas ta ka kohaliku seltsielu elavdajana. Igal pool, kus Linda
tootas, tekkisid laulukoorid ja naiteringid. Oma laulukooridega kais ta esi-
nemas isegi Tallinna laulupeol, tema korraldatud pidusid tuldi vaatama-
kuulama isegi mitmete kilomeetrite tagant. Ta oli tdpne, range ja néudlik.

Aastaid hiljem (tles liks noor vanemuislane parast Linda Tanni manit-
susi: “Kohe nagu paris 6petaja.” Kust vois tema teada, et tegu oligi toelise
Opetajaga.

Kasutatud kirjandus: L. Tanni malestused (5 kéidet).

AUGUST SOLO
on Tartu Opetajate Seminari direktor
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Anni Rinne

KUIDAS ELAS OPETAJA ESIMESES EESTI VABARIIGIS?'

Suhteliselt hasti, kui tal oli kindel ametikoht ning vahemalt kolmeaastane
toostaaz.

30. aastate Uldine majanduskriis ei jatnud aga puutumata ka vaikest
Eestit ning selle tottu ka dppejoude. 1932.a ilmus valitsuselt Riigiteenistu-
jate ametivahekordade reguleerimise seadus, mille jargi pedagoogidest
abielupaarist pidi Uks oma t66st loobuma, mdlemad ei tohtinud olla riigi-
teenistujad. See seadus puudutas &petajaid valusasti. Uldjuhul vabastati
naine teenistusest, ta jai koduperenaiseks ning hakkas lapsi kasvatama.
Koolijuhataja palk oli dnneks aga nii suur, et ta joudis peret toita. T60It lah-
kus naisOpetaja ka siis, kui tema abikaasa oli mingis riigiametis, kus ta sai
rohkem palka kui naine, naiteks metsaametnik. Kohast voéis loobuda ka
mees ning juhtus sedagi, kui mees lootis mujalt td6d saada. Oli ka selliseid
Opetajatest abielupaare, kes fiktiivselt lahutasid, et mdlemad edasi todle
saaksid jaada.

Erinevat tasu said linna- ja maakoolide dppejoud. Linnakooli dppejou-
dude tootasu oli suurem, maal vaiksem, kuna vald pidi andma maa-
oppejoududele rahapalgale lisaks prii korteri, kitte ja valgustuse. Kutteks
andis iga vald 6ppejoule kindla koguse puid ja teatud arvu liitreid petroo-
leumi. Kui suured need normid olid, ma ei maleta, kuna nende valja-
votmise eest hoolitses mu korteriperemees.

Linnadpetajad olid eelistatumas seisukorras. Nad said kasutada elekt-
rivalgustust (maal see valdavalt puudus) ja voisid valida ise endale sobiva
elamispinna. Tol ajal polnud linnad veel Ulerahvastatud ja kortereid oli va-
balt saada. Maaodpetaja pidi rahul olema sellise elamispinnaga, nagu vallal
talle parajasti anda oli. )

Minu esimeseks tookohaks oli Tsolgo algkool Vorumaal, mis oli kullaltki
mahajaanud ja vaene kant, kuigi siingi oli Uksikuid jdukaid talusid.

Koolijuhatajal oli koolimajas kahetoaline koédgiga korter. Prl Valli
Tsoppil, kes oli 2 aastat enne mind kooli Idpetanud ja Tsolko t66le asunud,
oli ilus tuba ja kooliteenija kodgi kasutamise vdimalus. Kolmas dpetaja,
kelle lahkumise jarel mind asendajaks maarati, elas oma majas. Seetottu
Opetaja lahkumisel uuele dpetajale elamispinda ei jaanud. Uut korterit aga
varem ei teatud muretsema hakata, sest 72-aastane koolmeister jai tundi-
des tukkuma ja selle tottu saadeti ta pensionile ootamatult, keset talve.

' Ette kantud Johannes Kiisi Seltsi koosolekul 16. jaan 1999.
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Asusin todle 15. jaanuarist 1934 teda asendama ja et mitte lageda tae-
va allajaada, ndustusin elama kooliteenija toanurgas. Onneks oli tuba ruu-
mikas ja lisaks Uhes seinas asuvale kooliteenija abieluvoodile ja riidekapi-
le ning keset tuba paiknevale s6dgilauale mahtus lahtikaiva sirmi taha ka
minu 6lekotiga raudvoodi ning akna alla tddlaud ja tool.

Stgiseks oli aga vald elamiskdlblikuks seadnud vallavanema abi Pee-
ter Tsopi talumaja arklitoa. Ruumi pustlaudadest seinad 166di Ule seinapa-
piga ja tapetseeriti. Uhes toa otsas labis ruumi korstnajalg — selle kdrvale
ehitati savist ja telliskividest alus, millele paigutati vaike malmahi, 35—-40
cm korge. Ahi lhendati korstnajalaga plekktoru abil, mis suurendas veel
soojust 6hkavat pinda. Ahju tuli kitta kasivarrejameduste ja 10-15 cm pik-
kuste puuklotsidega.

Tuba oli kena valimusega ja enamiku ajast oli seal vaga monus elada,
vélja arvatud need paevad, kui valjas paukus pakane, siis oli hommikul
veepangel jadkaas peal. Kuid tegin tule ahju ja kohe levis mdnus soojus
tuppa. Kdigega harjub. Niisugustes tingimustes elasin kuus aastat. Ning
praegugi meenutan neid aastaid meeleldi.

Mblemates korterites lahendasin toidumuredki endale soodsalt. Kooli-
teenija toanurgas elades olin perenaise taielikul kostil, mille eest tasusin
kuus 15 krooni. Lounat sdin pererahvaga koos, mille eest tasusin habema-
tult vahe, ainult 5 kr kuus. Hommiku- ja ohtueine eest muretsesin ise.
Kasutasin petrooleumiga kdetavat priimust.

Perenaine ja peremees kohtlesid mind nagu oma titart. (Neil endil oli
kaks poega.)

N(ld aga rahapalga juurde.

Vahetult enne minu tdoleasumist 1933.a I6pul oli jdusse astunud
“Maa-algkoolide dppejéudude palkade vahendamise maarus”, millel aga
tagasimdjuvat jdudu polnud ning mis puudutas just minusuguseid dpe-
tajaid. Need dpetajad, kes enne selle maaruse ilmumist juba t6dl olid, said
palka endiste tariifide alusel seni, kuni nende ametijark muutus kas haridu-
se tdusu voi tddstaazi téttu. Siis rakendati ka nende juures vahendatud ta-
riifimaarasid.

Asunud t66le 1934.a algul, oli minu rahapalk 57 krooni. Mu kolleeg Val-
li, kes kuulus minuga thesugusesse ametijarku, sai minust paarikimne
krooni vorra rohkem. Kui tal aga kolm t66aastat téis sai, tousis temagi palk
eelnimetatud maaruse alusel ainult 93 kroonile. Sama summa sain minagi
péarast kolme té6aasta taitumist. Ja see oli tol ajal juba kiillaltki kdrge palk.

Et tolleaegse raha vaartust mdista, esitan moéned tééstuskaupade hin-
nad. 1934.a siigisel ostetud mustast villasest riidest ja hilgenahast kraega
talvepalitu maksis 63 krooni. Samal ajal ostis ka mu 6de endale uue talve-
palitu 73 krooni eest, see oli aga kotiknahast kraega ja riie kvaliteetsem.

1935.a ostsin endale liikkumiseks vaga vajaliku jalgratta, mille eest mak-
sin 49 krooni. Oleksin ostnud selle aga aastase jarelmaksuga, oleksin pi-
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danud tasuma 63 krooni. Kuulsa Husquarna firma jalgratas maksis aga 63
krooni juba kohemakstavas rahas.

Minu émblejast 6de ostis endale 1936.a kolmeaastase jarelmaksuga
Singeri dmblusmasina. Selle hind oli kokku 450 krooni. Oli aga vaart masin
ka, sest see kuulub parast 6e surma mulle ja on veel t66kdlblik.

Opetajat nimetati vanasti maa soolaks ja seda mitte asjata, sest eriti
maakoolide 6petajad olid kilaelu hingeks ja kultuuriliste Urituste eestveda-
jateks. Meil Tsolgos oli see aga natuke teisiti.

Koolitrituste labiviijad olid kill dpetajad. Nii juhatas koolijuhataja
opilaskoori, mina kui 3.-6. klasside eesti keele dpetaja dpetasin naiden-
deid, tantsud 6petasime koos Valliga. Et enne Tsolko asumist olin t66-
tanud Voru Kaitseliidu maleva staabis abit66jouna, olin tutvunud lahemalt
kodutltarde organisatsiooni t66ga. Tsolgo Opetajana tundsin moraalset
kohustust rajada kooligi kodutiitarde rihm. T66 kodutiitardega véttis kill
palju aega, kuid oli huvitav.

Koolijuhataja Ulesandeks oli pidada luteriusulistele palvetunde, panna
surnuid kirstu ja ristida lapsi.

Kila seltsielu eestvedajaks oli Tsolgos aga glimnaasiumiharidusega
perepoeg Daniel Jarvpdld. Ta oli vdga musikaalne ja heade organi-
seerimisvoimetega. Ta juhatas segakoori, oli orkestrijuhiks ja dpetas ka
naidendeid. Nii et meil Valliga mingit vastutust ei olnud, kuid osalesime nii
laulukooris kui ka mangisime naidendeis kaasa. Valli oli esimene armasta-
ja, mina pidin karakterosades esinema. Kui lavastati aga laulumange, kus
oli vaja tantsulist liikumist, siis selle 6petamine jai Valli ja minu hooleks.

Tegutses ka Perenaisteselts, mille likmeks Valliga olime. Huvitavad
olid majapidamiskursused sugiseti ja talvel korraldatud kangakudumiskur-
sused. Tood ja tegevust oli Tsolgos peale dppetdd killaga.

Nii elasid dpetajad Tsolgos.

Oma esimestest tddaastatest Pdlvas kirjutas moned aastad tagasi
minu Rootsis elav klassivend Volrad Piirand. Need malestused avaldati
“Vérumaa Teataja” lisas, mida aga lugeda said ainult need, kellel sidemeid
Véruga oli. Kirjutan siia ka téhtsamad 16igud tema malestustest. Pélva pol-
nud kll tol ajal veel linn, aga palka maksti dpetajatele linnakoolide tariifi
jargi.

“Peatusin Gdrnikuna moned kuud Plado majas. Seal asus ka Pdlva
Uhispank, kus asjaajajaks oli Oskar Parind. Tal oli samas majas suur kor-
ter ning ta kutsus mind enda poole. Lubas mulle {ihe toa, teine jai talle.
Kahe peale kasutasime kdoki ja eestuba. Tema juurde jaingi kogu Pdlvas
olemise aja. Oskar Parind oli inimesena véga lahke ja vastutulelik, ole-
muselt sébralik. Hiliem ostsime temaga kahe peale punnvérri. See oli
1938.a. Nii lihtne oli siis elu.

Minule, noorele ja algajale anti kohe kdige suurem klass — komplekt-
klass kolmas-neljas 54 opilasega.
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Kdva seltskonnatdo kais. Sinna mu vaba aeg lakski. Olin koolis naiteju-
hiks ning meil tuli pidudel sageli Gles astuda. 1938.a t6in esmakordselt la-
vale mandoliiniorkestri. See pill hakkas Eestis moodi tulema ja kus siis
Padlvaski teisiti sai. Olin muusikamees ja kaisin Tartu Kérgemas Muusika-
koolis. Igal laupaeval sditsin rongiga Tartusse. Aga see koik jai pooleli,
sest s6da tuli peale. Sain seal kaia vaid 4 aastat.

Eks tuli kannatada ka tagakiusamist, sest kui vanemad todtajad, kelle-
ga algul vaga head suhted olid, markasid minus endale konkurenti, siis
minu edu muidugi ei sallitud. Avalikult seda ei naidatud, aga omavahel ol
tihti tdli. Seltsimaja segakoori juhtis dpet. Kiisk, kuid mind paluti selle ju-
hiks. Loomulikult loobusin sellest ettepanekust. Kui dpet. Kiisk aga 1938.a
Pélvast lahkus, jain mina hea meelega koorijuhiks.

Veel olin Kaitseliidu Voru maleva Pélva malevkonna pealiku adjutant,
kes usaldas minu katte kaitseliittaste kamandamise, sest ta ise polnud
sbOjamees.”

Kisimusele “Kas aega jagus parajalt?” vastas V. Piirand: “Kdige eel-
loetu kdrval jai paar muret — s6émine ja puhkamine. Einestasin seltsimaja
einelauas. Vahepeal jdudsin kaia ka laskeharjutustel. Palju aega véttis
nootide kirjutamine. Loviosa ajast kuuluski muusikale ja dppimiseks Tartu
muusikakoolis.

Rohkem ma tdepoolest ei suutnud, vaatamata oma noorusele,” 16petab
V. Piirand oma mélestused.

ANNI RINNE
_ on Opetaja-pensionar,
Voru Opetajate Seminari kasvandik

Inge Unt J

KOKKUVOTTEID DIDAKTIKA UURIMISEST JA OPETAMISEST
NELJA AASTAKUMNE VALTEL

Selles artiklis on tehtud kokkuvdte motetest, mida esitasin 18. detsemobril
1998 TPU aulas akadeemilise loenguna minu 70. siinnipdeva téhistami-
sel. Tegemist pole loengutekstiga, sest esiteks seda polnudki, pealegi
teen siin lisandusi, mis akadeemilisse loengusse kuidagi ei mahtunud.
Artikli struktuur on jargmine: 1) lihillevaade oma t6dst; 2) monest kaasaja
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didaktika probleemist meie sajandi kogemuste valgusel; 3) pisut sellistest
probleemidest pedagoogikas ja koolielus, mis eriti muret tekitavad.

LUHIOLEVAADE OMA TOOST

Minu avalik tegevus didaktika alal sai alguse samast TPU saalist, kus toi-
mus akadeemiline loeng. Nimelt korraldati dots Enn Koemetsa initsiatiivil
1957.a paiku seminar, mille Ulesandeks oli maaratleda eesti pedagoogika
hetkeseis. Vaatlusse kuulusid materjalid alates 1944. aastast. Mina pidin
tegema kokkuvdtte didaktikast. Selgus, et tehtud oli vahe ja uurimist vaja-
vaid probleeme oli palju. Edaspidi pihendusingi didaktikale, nagu toetas
ka eelnev t66. TRU loogika ja psiihholoogia osakonna (lidpilasena
(1947-1952) kuulusin psihholoogia-loogika-pedagoogika aktiivsesse rin-
gi. Minu paris esimeseks, 2. kursusel tehtud t66ks oli “Loogika vead kesk-
astme Opilaste kirjandites”. Edasi uurisime koos Asta Reilentiga koolieeli-
kute Uldistamisvdimet. Diplomit6 tegin koolieelikute jareldustest. Oppe-
joud jatsid Glidpilastele soovi korral vabad kaed, ka metoodika vois ise val-
ja moelda. Meie teaduslikku mbtteviisi kujundas kdige enam prof Konstan-
tin Ramul. Ta ise esindas biheivioristlikku psiihholoogiat ning kasvatas
meis loodusteaduslikku motteviisi ja voimalikult tapsete teaduslike meeto-
dite kasutamist. Prof Alfred Koortilt saime aristotelesliku loogika alused
(matemaatilisest loogikast polnud tookord veel juttugi). Aspirantuuri astu-
sin 1952.a pedagoogika alal (Ulikooli kérvalt olin té6tanud Gpetajana).
Minu juhendaja dots Aleksander Elango jattis teema vabalt valida. Tegeli-
kult oleksin tahtnud uurida esteetilist kasvatust, sest kunstidele, eriti kirjan-
dusele ja naitekunstile, olin oma eelnevas elus vaga palju aega puhen-
danud. Ent stalinistlikel aegadel oli sellise teema uurimine valjavaatetu.
Eelistasin pstihholoogias 6pitust lahtuvat teemat. Nii kujuneski dpilaste
tundmadppimise ja pedagoogiliste karakteristikate koostamine kui prob-
leem. Tahtsaim, mida ma oma kandidaaditodst (1955) teada sain, oli see,
et karakteristikad iseloomustasid ka neid koostavaid klassijuhatajaid, eriti
seelabi, mida nad opilase kui isiksuse juures oskavad tahele panna. T6o
tulemused ilmusid raamatus “Opilase individuaalsus ja klassijuhataja”
(1962). Siit sai alguse huvi dpilase kui isiksuse vastu.

Aspirantuurile jargnes t60 Tallinna Pedagoogilises Instituudis peda-
googika Gppejouna ja Tallinna 16. Keskkoolis psiihholoogia dpetajana.
Roo6biti hakkasin tegema didaktikalisi katseid &pilaste iseseisvast toost
oppetunnis. Johannes Kaisist ei teadnud ma tookord midagi, tema t66d
olid spetsfondis. Kaisi juurde juhtis mind hoopis pstihholoogias 0Opitu.
Nimelt hAmmastas mind, et see, mis tolleaegse traditsioonilise dpetuse
kohaselt toimub tunnis, ei vasta sugugi omandamise psihholoogilistele
seadusparasustele. Oli arusaamatu, kuidas opilased sellise passiivsuse
juures lildse midagi omandavad. 50. aastate [6pul hakkasid Kaisi endised
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opilased, esimesena Alleks Vallner, tutvustama tema té6juhendite sistee-
mi, esialgu tema nime valtides. 60-ndail aastail muutus iseseisev t66 meie
didaktika juhtivaks teemaks. 1961.a siirdusin tééle TRUsse, kus pedagoo-
gika kateedri baasil loodi 1962.a dpetajate uurimistoo kursused, millest
1972.a kasvas vélja UPUI ja kus algusest peale kuni tdnaseni juhendan
didaktika sektsiooni. Iseseisev td0 jai jatkuvalt juhtivaks probleemiks.

60. aastaist avanes meile jarjest enam aken Euroopasse, ehkki kiill
esijoones labi Moskva. Nimelt hakkas Moskva raamatukogudesse tulema
jarjest enam Laane kirjandust, millest olime seni ara I6igatud. NUud soitsid
koik, kes midagi tosisemat teha tahtsid, Moskvasse lugema. Minagi ptilid-
sin lugeda oma teema alalt nii palju kui suutsin. Kirjutasin raamatu
“Opilaste iseseisev t60 tunnis” (1966), milles votsin kokku eesti senised
kogemused, sh dpetajate-uurijate t66d, oma andmed ja kirjanduse refe-
reeringud.

60-ndail aastail joudis meile ka tollal globaalselt populaarne didaktika
suund — programmope. Selleks hakati looma 6ppeprogramme ja tehnilisi
vahendeid ning Opetajate uurimiskursustel juhendas vastavat sektsiooni
Kalju Toim. Vabariiklikuks initsiaatoriks oli TPI dots Ustus Agur, kellel tek-
kis idee koostada kogu maailma kogemuste pdhjal selline raamat, kus
programmappe psuhholoogilisi aluseid kasitleb psiihholoog (K. Toim), di-
daktilisi pedagoog (I. Unt) ja tehnilist klilge tema ise. Vastav Usna mahu-
kas raamat ilmuski 1967.a. Mitmesugustel pdhjustel, mille kasitlemine la-
heks siinkohal pikale, vaibus programmdppe buum varsti. Didaktika ajaloo
seisukohalt voib seda vaadelda kui arvutidppe eelkaijat, mille kogemus-
test leiaksime muide tdnapdeva jaoks mondagi opetlikku. Nimelt on
molema aluseks Oppija juhtimine dppeprogrammi kaudu, ning mis taht-
saim — Oppija saab kohe tagasisidet. Moistagi on éppearvuti voimalused
tohutult suuremad. Ustus Aguri ajalooliseks teeneks jaab sdjajargse peda-
googika terminoloogia korrastamine — ta 16i eestikeelsed vasted inglise
terminitele.

Iseseisva t66 uurimine viis mind paratamatult 6petuse individualiseeri-
mise juurde. Tarvitseb Gpilasi vaid iseseisvalt té6le rakendada, kui rodbiti
selguvad nende mitmesugused individuaalsed isearasused, mis frontaal-
ses t60s ilmnevad vaid vahesel maaral. Algul uurisin dppetilesannete indi-
vidualiseerimise olukorda Eesti koolis. Selgus, et seis oli tunduvalt parem,
kui vois oletada. Seda ka tugevatel Opilastel, sest vdis arvata, et tegeldak-
se peamiselt nérgemate Opilaste jareleaitamisega (6petajat hinnati ju esi-
joones dppeedukuse protsendi jérgi). Opetajad aga véartustasid dppe-
tlesannete individualiseerimist ka tugevamatele dpilastele kullalt korgelt.
Uldse oli tookord aeg, mil dpilase isiksuse mitmekiilgsele arendamisele
hakati jarjest enam tahelepanu pdérama, eri ainetes avati rohkesti stiva-
koole ja -klasse, sh kunstiainete alal. Seda uuendussuunda toetas hari-
dusminister Ferdinand Eisen. Opetajate uurimiskursustel avanes véima-
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lus korraldada kompleksne eksperiment 6ppetllesannete individualiseeri-
mise alal, mille viisin 1abi 7 kooli kdigis 5. klassides maal ja linnas kdigis ai-
neis (v.a bioloogia, mis jai kontrollaineks). Kontrollkoole oli 9, dpilasi kokku
ca 2000. Oppematerjali koostasid kursuslased, kes tegid sel alusel eelne-
valt ka oma isiklikud uurimused. VOTi direktor Endel Pirn korraldas mater-
jalide paljundamise. TRU vaimaldas mulle doktorantuuri ja doktoritéd
énnestuski 16pule viia ning kaitsta (Vilniuse RUs) 1975.a. Venemaal tuli
veel paar aastat pilkke murda, enne kui VAK kraadi kinnitas. Too
pohitulemused on kokku véetud monograafias “Opilaste aktiviseerimine
tunnis”(1974); selles on vaitekirja teemat avardatud eriti iseseisva t66 me-
toodika ja probleemoppe osas. T66 venekeelne variant ilmus Moskvas
(1990), millesse on lisatud ka uudsemat materjali.

Edaspidi tegelesin probleemidega, mida elu ise pustitas — esijoones
opilaste arendamisega selle laiemas tahenduses, probleemdppega,
mdnevorra ka dpetuse eesmarkide ja individualiseerimisega. Siit kasvas
véalja andekate 6pilaste arendamise probleem, mis on olnud mu viimase
kimmekonna aasta pohiteemaks ning kujutab endast mdistagi Uht
opetuse individualiseerimise kilge. Uued vdimalused selleks avanesid
juba parast dpetajate kongressi (1987), mis oli Uks olulisemaid sindmusi
eesti pedagoogika hilisajaloos. Seal raagiti taiesti avameelselt kodigest,
millega hariduses ei saa ndus olla (muide enne loominguliste liitude plee-
numit!). Kongressile jargnevatel ajurinnakutel kogunes rohkesti uusi ideid
kooli Umberkujundamiseks. Uks olulisemaid muudatusi, mida péarast
kongressi tehti, oli kooli vanema astme diferentseerimine, mis sai voi-
malikuks seetdttu, et meil olid juba vabad kéaed dppekava muutmiseks.

Taastatud Eesti Vabariigi esimestel aastatel tekkis ohutunne: Ghiskon-
nas hakkavad toimima protsessid, mis kahjustavad andekate laste
arenguvoimalusi (huvihariduse ahenemine, kutsendustamise likvideerimi-
ne, transpordi kattesaadavuse vahenemine, I6he siivenemine linna- ja
maalaste arenguvéimaluste vahel jm). Probleemi uurimiseks moodustasin
1993.a algul té6rihma “Andekas laps” (ca 15 6petajat, psthholoogi jt).
Korraldasime 1994.a konverentsi ja tegime ka vastava p6érdumise, milles
osutasime probleemi aktuaalsusele. Rihm t66tas1998.aastani, siis liitusid
soovijad UPUlga. Rihma edasine t66 osutus voimatuks, sest ei
onnestunud saada osavotjatele isegi sdidurahasid. On valminud ka esi-
mesed selle teemaga seotud magistritodd (Eda Heinla, Juta Tubin) ning
artikleid on kirjutatud hulgaliselt. Ise olen saanud osaleda mitmetel konve-
rentsidel Saksamaal, Hollandis ja Prantsusmaal. Teaduste Akadeemia
toetusel olen téotanud vahetusteadlasena Londoni ja Helsingi raamatuko-
gudes. Olen andekuse problemaatikaga tegelevate olulisemate organisat-
sioonide ECHA (European Council for High Ability) ja “Eurotalent” liige.
Praegu plaanin asjaomase raamatu kirjutamist suunitlusega opetajatele.
Tulevik naitab, kas saan sellega hakkama.
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Veel pean oma tegevusest oluliseks t66d pedagoogika terminoloo-
gia komisjonis, mis on kestnud lle kimne aasta. Ka siin on mitmeid ras-
kusi, eeskatt finantsilisi. Uusi termineid tuleb laviinina juurde ning raske on
otsustada, mida votta, mida jatta. Monelt alalt kuuldub: kas eestikeelset
terminoloogiat ongi vaja? Hariduses peaks kull selline vaidluski valistatud
olema. Ja Uldse — on kujuteldamatu, milline naeks valja meie teaduskeel,
kui nt J. V. Veski poleks teinud koos meedikute, bioloogide ja teistega to-
hutut t66d eestikeelsete oskussénade valjatddtamiseks. Analoogilist t66d
tehti kogu ndukogude aja véltel. Miks me nild peaksime kehvemad ole-
ma?

Mani sbna didaktikast kui pedagoogilisest distsipliinist. Uldine mulje on,
et varem dppisid tudengid rohkem fakte ning teadsid mdisteid tapsemailt,
see oli ilmselt tollal domineeriva reproduktiivse &pistiili tulemus. Tanapéae-
va Uliopilased on aga avatumad, iseseisvamalt motlevad, ent materjali
ststemaatilise omandamise suhtes muretumad.

Kauaaegsed kogemused on mul 6petajate tdienduskoolituses. Mul
on olnud o6nn ligi 40 aastat t66tada dpetajate-uurijatega. See on olnud
Opetajaskonna eliittase, kes koondus vabatahtlikult ja ilma mingi materi-
aalse kasuta. Nende loovuse ja kriitilise motlemise tase oli tdhelepandav.
Tavakursustel tahtsid dpetajad rohkem konkreetseid napunaiteid, kuid olid
ka valmis vastu votma uusi ideid. Iseéranis head muljed on mul aga prae-
gustest kursuslastest. Taienduskoolitus ongi olnud viimastel aastatel mu
pohitéd. Olen saanud rohkesti positiivseid elamusi — mida kdike koolides
ei tehta, eriti veel vaiksemates maakoolides, millest midagi ei teata.
Opetajad ise ka ei kipu oma saavutusi kuulutama. igasugune véliskoge-
muse laialdane tundmadppimine ja Opetaja t60 reglementeerimise va-
henemine on ilmselt positiivselt méjunud.

MONEST KAASAJA DIDAKTIKA PROBLEEMIST

Siin pean paljude probleemide seast tegema valiku ja kirjutama sellest,
mis kodige enam siudamel. Kdigepealt tahaksin teha moned (ildistused re-
formide tiitipilise kulgemise kohta, aluseks selle sajandi reformpeda-
googika. Uus suund kdigepealt eitas enam-vahem taielikult vana, eriti
hoogsalt sajandi alguses (Daltoni plaan, Jena plaan, hiliem moned vaba-
kasvatuse ja programmdppe suunad). Mindi kill tle uuele, aga seejarel ka
pettuti, sest tavaliselt selgus, et saavutades dpetuse ja kasvatuse Uihtesid
eesmarke, jaab suur hulk teisi eesmarke taitmata. Eriti kippusid jadma ni-
gelaks alusoskused. Edasine tegutsemine on kulgenud pdhimétteliselt
kahe véimalusena.

Esimene ja halvem on minna tagasi vana juurde ja kuulutada uuen-
dused kahjulikuks. Seda teed mindi N.Liidus, kus 20. aastatel katsetati
Laane moodsate uuendustega eriti ekstreemsel kujul ja massilises ula-

68



tuses. Muidugi ei saanud partei ja valitsus sellist asja kaua kannatada,
pealegi oli vaja haridus saada kontrolli alla ja I6petada |6mitamine Laéne
ees. Seda kdike tehti 1931. ja 1932.a otsustega ja nii mindi tasapisi vanale
herbartlikule sisteemile tagasi (Herbartit sealjuures silmakirjalikult hukka
mdistes).

Teine ja moistlik tee oli selline, et uuendused ei kadunud olematusse,
vaid sulatati elementidena olemasolevasse susteemi. Laanes areng uld-
joontes nii kulgeski. Ja nii on didaktika kogu aeg rikastunud kdige uuega,
sailitades selle, mis vanas on ratsionaalset. Meie jaoks on isearanis
opetlik Kaisi tegevus. Tema jattis reformi esimese faasi, st liialdused, tld-
se ara, tugeva realiteeditundega pedagoogina pooldas ta uute suundade
olemasolevasse susteemi integreerimise teed. Monikord on uuendustega
(reformidega) koguni nii, et seda tegelikult polegi — tegemist on ainult va-
nadest asjadest uute terminitega raakimisega. Mis aga praegu haridusfoo-
rumi poolt valjapakutavasse revolutsioonisse puutub, siis on see minu elus
esmakordne, ja ma pole midagi sellisest ka kusagilt lugenud. Vi kui tdpne
olla, siis toimus see toesti parast Oktoobrirevolutsiooni, mil tsaariaegne
stisteem purustati. Ent kahtlen, kas meie praegune silisteem on toesti nii
hull, et seda lammutama peaks. Mina oma konservatiivsuses arvan, et ei
maksaks korrata proletkultlaste ja hungveipingide vigu. Selle asemel vdiks
rohkem uurida, millised olid endise (ja ikkagi veel ka praeguse) slisteemi
puudused, et neid siis jbudumodda parandada.

Isearanis hairib mind Uks tendents meie pedagoogilises mottes, mille
Uldnimetuseks voiks olla mottetud vastandused. Eriti teadmiste ja
iseseisva motlemise (loovuse, Opioskuste ja -vbime jmt) vastandamine.
See vastandus ilmnes eriti parast 1987.a 6petajate kongressi. Siis sai po-
pulaarseks mote, et teadmised polegi eriti olulised, oluline on vaid see, mis
toimub Opiprotsessis endas. Tegelikult ei ole siin midagi uut, see oli tks
variant voitlusest formaalse ja materiaalse hariduse pooldajate vahel, mis
on erinevate nimetuste all kestnud vaga pikka aega. Naiteks: mis on taht-
sam, kas anuma taitmine voi tungla laitmine, seega siis teadmised vdi loov
mdbtlemine. Séandaksin vaita, et mélemad on (hevérra téhtsad. Mul on
mulje, et teadmiste tahtsustamise vastased métlevad nende all eeskatt
formaalseid (verbaalseid) teadmisi, kus pole omandatud méiste sisu ega
osata neid seetdttu rakendada ega stisteemi viia. Just vimane aga iseloo-
mustab téelist teadmust ning on aluseks nii loogilisele (mo&tlemis-
operatsioonid) kui ka loovale métlemisele. Asi on halb siis, kui on tegemist
tuima reproduktiivse tuupimisega ning Gpilaste métlemist aktiviseerivaid
meetodeid ja loovtdid ei kasutata. Loovus ilma teadmisteta on aga ena-
masti viljatu fantaseerimine. Seega on kisimus dige suhte leidmises. Jul-
geksin koguni toetada ka selliste teadmiste dpetamist, millest laps ei suu-
da veel nende sligavamas tahenduses aru saada. Eriti kaib see kultuuriloo
kohta. Me oleme ju alati sel viisil 5petanud nt 5. (6.) klassi lastele ajalugu.
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Vaevalt laps taipab eriti filosoofiast ja filosoofidest, ent talle jadvad meelde
olulised nimed. Sama kaib kirjandusloo ja kunstide pdhifaktide kohta.
Opilane kohtab neid jargnevais 6pinguis ja hilisemas elus niikuinii ning
juba teab, et tegemist on millegi vaga olulisega. Arvan, et Lauri Leesi teeb
vaga targasti, kui ta péimib juba esimeste klasside dpikutesse kultuurilugu.

Teine tuntud vastandus on vabadus ja sund. Neorussoistid taastasid
juba sajandi algul vabakasvatuse ideid ja olid ses asjas russoolikumad kui
Rousseau ise. Hiliem on esinenud nii teoorias kui praktikas nii mitmeid ja
eri aspektidest Iahtuvaid vabakasvatuslikke seisukohti, et nende kasitlemi-
ne laheks pikale. Meie kdige moodsam suund on lahtumine inimdigustest.
Kas ikka voib koolimaja ust vaheajal lukku panna voi ei? Aga miks mitte pi-
dada ahistamiseks ka seda, et meil Uldse on koolikohustus, voi et last pee-
takse lausa vagisi 45 min tunnis kinni? Kui asja didaktika seisukohalt vaa-
data, siis on pdhiprobleem selles, kas kdik &pitav peab alati huvitav olema
voi vBib vahel ka raske ja isegi igav olla. Opilaste kiisitlused muide naita-
vad, et rasket, ent huvitavat eelistatakse kergele ja igavale, seda eriti mui-
dugi tugevamate 6pilaste poolt. Opetaja, kes kogu aeg piiliab atraktiivne
olla, hellitab 6pilased nii dra, et midagi pingutavat teha enam ei tahetagi.
Teiselt poolt on selge, et monotoonses tunnis on ikka kole istuda kiill, eriti
siis, kui midagi muud teha ei lasta. Killlap on lahendus kuldses kesktees.

Usna tuntud vastandus on iseseisva t66 (6piku, Gpimasina, arvutiga)
ja auditoorse to6 vastandamine. Arvukatest kogemustest ja katsetest
on selgunud, et mélemad on vajalikud, mdlema voorused tulevad eriti has-
ti valja siis, kui kasutatakse ka vastandmeetodeid. Lihidalt — asi on {ihe-
kllgsusest hoidumises.

On veel muidki vastandamisi, nt 6petaja ja 6pilaste t66 vastandami-
ne, st Opetamise ja 6ppimise vastandamine. Mulle naib, et kik need vas-
tandused tekivad siis, kui mingi meetodiga (stisteemiga) on pikka aega lii-
aldatud. Oigustatult hakatakse siis néudma vastupidist, ja pendel hakkab
likuma teises suunas, kust ta siis hiliem hakkab taas tagasi likuma. Meie
paevil on muidugi eriti aktuaalne kdik, mis on seotud iseseisva ja loova
mbtlemisega, opioskustega jmt. Sest domineerinud on vastupidine. Pend-
lit pole minu meelest tark teises suunas lennutada, pigem on tark leida
optimaalne tasakaal, veel enam — harmoonia ja integreeritus nende nai-
liselt vastandlike nahtuste vahel.

Tahan osutada veel nahtusele (fenomenile), mida nimetaksin varjatud
noukogude iganditeks. Kdige olulisem neist on ainekavade llekoorma-
tus. Teatavasti olid néukogude 6ppeprogrammid vaga rasked ja klllasta-
tud detailmaterjaliga, mida opikud veelgi slivendasid. Véitlus selle vastu
kais nii kaua, kui mina maletan. Tavaliselt I6ppes programmide karpimise
kampaania nende taiustamisega ja asi laks veel hullemaks. Andekamad ja
t6okamad Opilased tulid kuidagi toime, nérgemad muidugi mitte, ka siis
mitte, kui nad pingutasid. Tagajarg: tervisehaired, frustratsioon ja koolist
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valjalangemine. Ent enamasti paastis neid protsentomaania ja dldise
keskhariduse noue, Idpetasid nad enamjaolt ikkagi (voi I6petati, nagu ltles
prof Ramul (liépilaste kohta). Minu armastatud hipotees ongi, et kuna
kehtivad programmid olid tegelikult andekate programmid, olidki nad an-
dekate opilaste arendamise pohiteeks. Ja selleparast jaguski ikka kdllalt
palju tarku inimesi. Ulejaanute harituse tase olenes aga sellest, kui
moistlikult ja julgelt suutis petaja oma t60d korraldada. Kas see kaik ei
tule tanapaeval liigagi tuttav ette? Mul ei ole olnud juhust ménel asjako-
hasel loengul vdi seminaril esineda, ilma et programmide Ulekoormatuse
kiisimus Ules ei touseks. Nagu (hest suust kinnitatakse, et uued
oppekavad on vanadest hullemad. Siin on ilmselt mitmeid p&hjusi, millest
olulisemad on liigne aine- ja teaduskesksus. Opilaskesksus ja integratsi-
oon on rohkem moesolevad loosungid Kkui realiseerimisele kuuluvad
p6himobtted. llmne on erinevate ainekavade koostajate vahene koostoo.
Kardan Uhtlasi, et teadlased domineerivad mitte ainult seal, kus nad seda
tegema peaksid, st materjali teadusliku digsuse tagamisel ja kdige-kdige
olulisema selekteerimisel, vaid ka mahu maaramisel. Ja puudub isikute
ring, kes votaks kokku, mis kdik peab Uhel aastal nt 7. kil 6pilase pahe mah-
tuma. Ning puudub ka mehhanism selle kindlaksmaaramiseks.

Paljudel juhtudel stivendavad neid hadasid omakorda épikud nii liigse
mahu kui keerulise sonastusega (mis on samuti ndukogude igand). Ene-
sekaitseks levitatakse haridusjuhtide poolt arvamust, et dpikuid polevatki
vaja, hea opetaja opetab nendetagi. Ka see idee kuulub meie sajandil I1abi-
kukkunute hulka. Mis aga koige olulisem — materjali suur maht takistab ju
otseselt aktiivmeetodite ja -vormide rakendamist (probleemdpe, rihma-
t60, rollimang, iseseisev t66 vm). Sest kdik nimetatud votavad marksa roh-
kem aega kui materjali lihidalt teatavakstegemine dpetaja suu labi. Kui
me end sellest puntrast labi ei raiu, véime jaadagi raakima igasugustest
vajalikest kompetentsustest.

Noukogude igandiks voib pidada ka reformide tegemise tehnikat.
Teatavasti toimusid need partei ja valitsuse otsusega enamasti ilma eel-
toota ja korraga Vilsandist KamtSatkani. NUud siis Tallinnast Setumaani.
Riigieksamid on klassikaline néide. Uldpdhimdte on — teeme &ra ja vaata-
me siis, mis saab. Kogu see fenomen on laienenud veel vdlismaise koge-
muse ebakriitilisele lilevotmisele. Soti viski vaib ju olla maailma parim,
ent ega see ei tdhenda, et selle maa eksamite slisteem parim on. [imselt
on paljutki ebakriitiliselt Gle voetud ka Soomest, nt kirjanduse ihendamine
keeledpetusega mis tahes kooliastmel. Oleks vast mdistlikum, kui tut-
vuksime voimalikult paljude maade kogemustega ja valiksime meile
sobivaima mooduse.

Ja veel teeb muret, et meil faktiliselt puudub 6petuse diferentseerimise
programm (voi olgu ta siis kontseptsioon). llmekalt naitab seda praegune
olukord algklassides, siivahariduses ning giimnaasiumi diferentseerimi-

Il



ses. Muidugi toimib siin ka iseregulatsioon, ent praegune olukord tuletab
kill rohkem stiihiat meelde. Ja lahtine on, mida ikkagi teha nende noorte-
ga, kes ei l6peta pohikooli. Kutsekoolihariduse korraldamatus tdukab
oOpilased tanavale.

Vastava eeskirjaga on loodud vdimalus individuaalse 6ppekava
koostamiseks; selle eeskirja suunitius on aga vaid Opiraskustega
opilastele (on muidugi hea, et sellised véimalused neile on olemas). Ent
mitte vahem oluline on individuaalne dppekava andekatele Opilastele,
seda eriti giimnaasiumiastmes. Teatavasti ahenevad jarjest maalaste
voimalused korgkooli astumiseks. Korgkooli ukse taha jaavad paljud an-
dekad noored, kel pole olnud vdimalust 6ppida stivaklassis, ka puudub nn
akadeemiline haru (eriti vaikestes gimnaasiumides); vélja jaavad samuti
need, kes pole Gppinud suurendatud tundide arvuga voorkeelt ega
omanud voimalusi lisadpinguteks. Ma ei nde siin muud valjapaasu kui indi-
viduaalne 6ppekava opilase valitud alal. Meil on veel (kui kaua?) vaikestes
maaglmnaasiumides silmapaistvalt tugevaid dpetajaid ja oma ala en-
tusiaste. Muidugi tuleks seda 6ppesuunda eraldi finantseerida. See raha
oleks kill Gsna tihine vorreldes igasuguste muude valjaminekutega.
Uldse kaiakse meil tippopilastega imelikult Gmber. Mis motiivid vaivad kil
olla selle taga, et vabariikliku olimpiaadi voitjad peavad veel eraldi soorita-
ma riigieksami selles aines? '

MONEST MUUST PROBLEEMIST PEDAGOOGIKAS
JA KOOLIELUS

Uldiselt teeb kurvaks kasvatusteaduste olukord. Opilased on nagu kahe
tooli vahel istuvad vaeslapsed. Pedagoogika pole paristeadus, killap sel-
lepérast, et ta ei seisa kindlal teaduslikul alusel. Teadusfondi rahade jaota-
mine naitab seda selgesti. Teiselt poolt ei kuulu pedagoogika ka kultuuri
valda, jarelikult pole loota abi ka kultuurkapitalilt. Eriti drastiliselt ilmneb
see hariduse finantseerimisel. Kultuuriajakirjad saavad stabiilselt kaunis
korralikke toetusi. See on suureparane, nii saab ka keskmise palgaga ini-
mene, ja ehk Opetajagi neid tellida. Haridus aga seisab nagu noateral —
kas saab ilmumist jatkata vdi mitte. Pikemalt seletamata on selge, et aja-
kirja kadumine tdhendaks pedagoogikale ja haridusele fiaskot. Analoogili-
ne on olukord “Kooliuuenduslasega”. Kas tdesti pole voimalik eelarvetes-
se planeerida vastav summa, nii et ajakirjade véljaandjatele oleks tagatud
kindlustunne?

Pedagoogikateaduse olukorras hairib ka see, et tulemused on uld-
susele ja isegi erialainimestele raskesti kdttesaadavad. Tehakse ju kl-
lalt palju ja huvitavaid toid, sh hulgaliselt magistritdid. Nende kaitsmise
kohta puudub isegi tlevaatlik info, sisust radkimata. Meil oleks vaja praegu
ja kohe korraldada kasvatusteaduste tulemuste kaardistamine, et saaksi-
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me teada, mida on uuritud ja mida mitte, ning milliste tulemustega; samuti
seda, mida tasuks praktikasse rakendada.

Veel ihest kasvatusteaduste opetamise probleemist. Varem &petati
pedagoogikat ihtse kursusena, mis hdlmas koik 6petamisvaarseks pee-
tud pedagoogika valdkonnad ning reeglina luges seda Uks ja sama
dppejoud. Puuduseks oli kill, et Gks inimene ei saanud nii laialdases vald-
konnas piisavalt siiveneda. Mbtlen praegugi stiimepiinadega, kui pealis-
kaudsed voisid olla mu loengud kasvatuse teooria alal, ja millist kergen-
dust tundsin, kui jagasime omal ajal Tartus Juri Orniga kursuse pooleks.
Nuld on teatavasti kogu pedagoogika paljude ainete ja 6ppejoudude va-
hel ara jaotatud. Selle iimseks kasuks on parem spetsialiseerumine. Ent
siin peitub ka suur oht: laps kui tervikisiksus kaob vaatevaljalt. Kuigi just
keskendumisest opilasele raagitakse palju ja pidulikult. Ja kadunud on pa-
hatihti ka terved ainevaldkonnad. Minu teada pole praegu nt (hegi aineka-
vaga holmatud esteetiline kasvatus kui suur ja oluline pedagoogika haru.
Ehk oleks vaja mingit stinteesivat kursust?

Murelikuks teeb ka hariduse voimalik tasuliseks muutmine, mis kogu
aeg silmapiiril kummitab, seda eriti gimnaasiumi osas. Sellega torjutaks
suur hulk vaeseid, ent andekaid noori kérgkoolist eemale. Ja seda meie
véaikese rahvaarvu juures, kus iga andekat last tuleks kasitada kui erivaar-
tust ja eriti kahanevat iivet silmas pidades. Raagin seda lausa isiklike ko-
gemuste pohjal. Minu isa oli keskmise palgaga kasitddline. Lapsepolves
kuulsin korduvalt, et olen selleparast ainuke laps, et vanemad tahtsid anda
mulle hea hariduse (giimnaasiumi-, mitte tlikoolihariduse — sellest ei jul-
genud nad unistadagi). Eks nii v6i motelda ka tdnane lapsevanemate
polvkond.

Edasi tuleb jutt Ghest piinlikust asjaolust: naib, et oleme kaotanud vait-
lemise kultuuri. Ulikoolis kasvatasid 6ppejoud meid, néhtavasti eestiaeg-
seid traditsioone jargides, kriitilise oponeerimise vaimus. Oli auasjaks tuua
vélja voimalikult palju vigu ja vaieldavusi kaaslase ettekandes ja praktika-
tunnis. Kellelgi ei tulnud pahe selleparast solvuda, pigem oldi tanulikud.
Sama tava kehtis mitme aastakiimne valtel HMi koolijuhtimise komisjonis,
mida juhtis Artur Tiki ja milles osales koolivalitsuse juhataja Rein Virkus
ning mille liige mulgi oli 6nn olla. Ma ei taipa, miks ei voiks seda praktikat
jatkata. Vahel on kiill tunne, et kui keegi lehes vahegi kriitilise markuse
teeb, siis votab kritiseeritu sellise hoiaku, nagu tahetaks teda lintSida.

Veel Sokeerib mind, et oleme opilaste kaitumise jalgimise ja hindami-
se liiga lddvaks lasknud. Kui ikka teatris kisatakse ja naitlejaid asjadega
loobitakse, ja kui dpetaja itleb sealjuures ajakirjanikule, et naitlejad peak-
sid endale paksema naha kasvatama, siis on see minu meelest ikka liig
mis liig. Nostalgilises toonis tuleb meelde, et Lenderi giimnaasiumis (kus
kaisin algklassides) tehti korralik peapesu Opilasele, kui saadi teada, et ta
pole trammis taiskasvanule istet pakkunud.

73



Kultuuri laiemalt vottes on mul sageli tekkinud vordlus alpinismiga.
Seal on teatavasti pohimdte, et ei tohi kaotada saavutatud kdrgust. Mihkel
Mutt kirjutas “Sirbi” kohta, et ta peab oma missiconiks lohistada ajaleht Iabi
kriitiliste aegade sellise ajani, mil jalle kérgkultuuri osatakse vaariliselt hin-
nata. See on minu meelest vajalik muudelgi aladel. Nii oleme kdrgust kao-
tanud eesti keeles, eriti digekirjas ja haalduses. Naiteks: paljud meedia
esindajad arvavad, et koiki voorkeelseid nimesid haaldatakse nagu inglise
keeles. Taandunud on prantsuse keele 6petamine, mida ometi me va-
rasemad kultuuritegelased nii tahtsaks pidasid. On pigem erand kui ree-
gel, kui keegi prantsuse nime digesti kirjutab ja veel dige eesti kadndelSpu
lisab. Need on vaid nailiselt pisiasjad.

Olen vaga paljudele inimestele oma elus tanu vdlgu, neid ei jduagi lles
lugeda. Minu vanemad, kes pidasid maja, kui mina oma doktoritédd kirju-
tasin. Heino Liimets ja kdik kolleegid TU pedagoogika kateedrist, kus valit-
ses alati usalduslik dhkkond ja taielik demokraatia. T6d EHAs, kus oli
voimalik killalt palju oma silmaringi laiendada. Heatahtlikud kolleegid
TPUst, kus sai esmakordselt elus lugeda pikka didaktika kursust ja lisaks
veel erikursusi. UPUI didaktikud ja teised uurijad, kes olid pideva inspirat-
siooni ja info allikaks. Tartu ja Tallinna tdienduskoolituse keskused, kus
saab lugeda kursusi meelisteemadel. Ja |6puks mu juhendaja Aleksander
Elango, kes on oma téokusega nii kdrges eas saravaks eeskujuks. Nii et
olen loobunud omaenda kdrge vanuse parast virisemisest.

INGE UNT
on TPU emeriitprofessor
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ARNOLD ARULT “KOOLIUUENDUSLASELE”
(Hoidkem/kaitskem kooli ju lapsi!)

Arnold Aru

Minu sbnavdtt haridusvaljaandes vdib veider paista, sest olen nimelt
elupdline metsamees, vdiks kill 6elda ka — metsakasvataja. Siduv sdna
voikski olla “kasvataja”. Kdik saab ju alguse loodusest — ka inimlaps on osa
loodusest, nagu metsapuugi. Uks muidugi vérratult keerukam kui teine.
Kuid ka metsapuid tuleb kasvatada ja hooldada, ehkki mitte igapaevaselt.
Mérgin sedagi, et aastail 1947—-48 &ppisin Tallinna Opetajate Semi-
naris. Saatuse tahtel minust 6petajat kiill ei saanud, kuid huvi ja modistmine
haridusasjus on jaanud. Ja kordan veel: Uhisalge hariduse ja metsanduse
vahel on olemas. Nii (iks kui teine on jarjekestvad ja pikatoimelised aren-
guprotsessid ja mélemad eeldavad elupikkust ja andunud t66d.
Metsameeste juhtmbtteks on: metsa tuleb hoida ja kaitsta, sest mets on
Eestimaa pdlisvaartus. Veelgi enam tuleb dpetajail muret tunda Eestimaa
laste kasvatamise ja koolitamise parast vabariigi taisvaartuslikeks ko-
danikeks. See on tuleviku-Eesti probleem number tiks. Paraku on siin pal-
ju murettekitavat: sindimus kahaneb, noorte kuritegevus kasvab, on tek-
kinud senitundmatu lastekategooria — tdnavalapsed. Mind teevad arevaks
tulednnetused koolides (Kuressaares, Tartus jm) ja liikklusénnetused tee-
del-tanavatel. Mul on selleks ka eriline ja isiklik pdhjus. Nimelt elasin alg-
koolipoisina lile vaga ranga tulednnetuse, mida voiks nimetada kinokatas-
troofiks koolis. See juhtus aastal 1937 Kilingi-Nomme algkoolis. See
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dnnetus vapustas kogu tollast vabariiki. Kas seda traagilist sindmust on
mdtet niilid, kimnendeid hiljlem meenutada? Ise arvan, et on. Seega siis —

KINOKATASTROOFIST KOOLIS

Nildse aja inimesed usutavasti ei tea midagi, mis juhtus 23.aprillil 1937
Kilingi-Némme algkoolis. Mulle meenub kdik nagu eilne péev, sest olin n-6
asja sees.

Juripdev 1937. Olin 2. klassi poiss Lavi algkoolis, mis asus Kilingi-
Némme otseses laheduses. Kaugemalt tulnud lastele oli koolimajas inter-
naat (nagu Paunvereski); Lavi koolist mindi edasi 6ppima Kilingi-Nomme
algkooli ehk nn “Partsi kooli”, nagu seda rahvas koolijuhataja jargi nime-
tas. Koolimajad asusid lahestikku ja méned uritused korraldati koos.

Tolle jlripdeva dhtuks oli vélja kuulutatud kinoseanss, kuhu ka meie,
Lavi kooli lapsed, vdisime minna. Laksime Gige varakult kohale, kino al-
guseni mangisime 6ues palli ja hullasime niisama. Videviku saabudes ko-
gunesime klassiruumi, kuhu toodi lisapinke. Eraldatud ruumi filmiaparaadi
jaoks ei olnud, see oli ajutine papist “Umbris”, mis varjas valguse aparaa-
dist saali. Muidugi oli huvi kino vastu suur (korralist kino Kilingi-Némmel ei
olnud) ja ruum oli pilgeni tais. Hdmmastav oli, et filmi naitas mitte kinome-
haanik, vaid kaks agaramat |6puklassi poissi.

Istusin kilgseina aares pingil, ekraan jai parempoolsele otsaseinale,
vasakule projektsiooniaparaat (hiliem kuuldus, et tegemist oli ajast-arust
mudeliga, mida tlekuumenemise valtimiseks tuli aeg-ajalt valja llitada).
Méletan, et jooksis mingi pdnev séjafilm. Uhel hetkel hakkas pilt vibama,
see tdhendas — filmilint pdles. Kabiinist séhvatas valgus. Sedamaid oli sel-
ge, et midagi pdleb, ja kdik hakkasid ainsama ukse suunas trigima. Nii mi-
nagi. Kui selles lastelaviinis koridoris olin, toimus plahvatus. Seljatagant
lahvatas tuline l66klaine, mis, nagu alles hiljem tundsin, kdrvetas pisut
juukseid ja kdrvu. Ometi olin dnnelikult paasnu. Aga mis toimus minu selja-
taga — klassiruumis?

Vahestel 6nnestus vélja triigida. Oues leidsin oma venna, kes paases
minust pisut hiljem. Ometi oli tal nagu ja parem kasi tublisti pélenud. Ena-
mik lapsi jai ruumi; paljud kukkusid vdi pugesid suures hirmus pinkide alla,
ja paasesid suhteliselt kergemini. Minu &de istus ruumi keskel ja jai ka teis-
te alla, tema sai péletushaavad vaid (ihte 6lga. Uks tiidruk oli jooksnud hir-
must laudadele, tema suri kohapeal. Moned hiippasid teise korruse aknast
alla. Koolidues oli kaos: eluga paasenud lapsed karjusid hirmust ja valust,
kaevu juures pulti end veega jahutada.

Valjakutsutud kiirabiautod vedasid pdlenud lapsi (neid oli mitukim-
mend) 50 km kaugusele Parnu haiglasse. Lisaks pdletushaavadele olid
lapsed sisse hinganud filmi pélemisest tekkinud mirgiseid gaase. Haiglas
suri mone péaeva jooksul 16 last, méni aeg hiliem veel liks, seega Uhtekok-
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Kilingi-Némme 1937.a plahvatusohvrite Uhishaud Saarde kalmistul.
(Pildil grupp koolikaaslasi umbes 40 aastat hiljem.)

ku 18 ohvrit (esimene, nagu margitud, kohapeal). Nende hulgas oli kaks-
kolm paari 6desid-vendi. Enamik maeti Saarde kalmistu Ghishauda, kus
praeguseni on pusinud malestussammas.

Péletusarmidega tudrukud-poisid Kilingi-Nommelt ja sealtmailt tule-
tasid aastakiimneid meelde seda kohutavat dnnetust, ménedki neist on
elus tdnaseni. Kilingi-Nomme laste tragdddia sai tollase vabariigi leina-
paevaks. Kdikides koolides ja muudeski asutustes toimusid leinaaktused,
riik ja rahvas oli leinas. Niild jaab kisida — kes oli stitidi? Sest stitdlast ot-
siti kdigepealt kohapealt — otsisid esijoones lastevanemad, mis on inimli-
kult moistetav.

limselge viga oli, et filmi naitasid “isetegevuslikud kinomehaanikud”,
kes polnud ohutustehniliselt padevad. Hiljem raagiti, nagu kiirustanuks va-
napoisist koolijuhataja isehakanud mehaanikuid takka — ta ise olevat kii-
rustanud mingile “Uritusele”. “Kinopoisid” ladusid improviseeritud kabiini
korvale pérandale koik 7-8 filmiketast, et oleks kdeparast votta. Edasi laks
koik oma paratamatut rada: tlekuumenenud aparaadis siittis filmilint, poi-
sid rebisid selle ndppe kdrvetades kull katki, kuid midagi pélevat kukkus ta-
gavaraketastele, ja nii ta laks...

Koolimaja tervenisti siiski ei sittinud, ehkki klassiruumi seinad olid
séestunud. Vana koolimaja teenis kooli edasi ja on sailinud (uue koolimaja
korval) tanini.

Mis sai koolijuhatajast Jaan Partsist? Kohalikel inimestel oli védga raske
kohtumédistjaks olla. Tegelikult oli Parts tubli koolimees ja ka muidu lugu-
peetud inimene. Kuid seekord oli tema siit ilmselge ja 16puni ei suudetud
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talle andestada. Asja kais uurimas riiklik komisjon, ja kui ma digesti méle-
tan, paigutati Parts dpetajakohale kuskil teises Eestimaa kandis. Vangla-
karistust talle igatahes ei maaratud.

Miks ma seda ammuaegset traagilist juhtumit nlitd meenutan? Eks ikka
hoiatuseks nilidsetele kooliinimestele. Sest nagu juba margitud — énne-
tusi juhtub kahetsusvaarse sagedusega ka meie ajal. Kuressaare Gim-
naasiumi pdlengus said raskesti kannatada mitu opilast, Tartu Treffneri
Gumnaasiumi tulednnetuses inimohvreid kill polnud, kuid narvivapustusi
pohjustas seegi 6nnetus pluss muidugi majanduslik kahju. Moraal on sel-
les, et koolijuhid ja dpetajad peaksid vaga valvsad olema ja, mis ehk pea-
minegi, kasvatama ja dpetama lapsi teadliku toimimise ja ettevaatlikkuse
vaimus.
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