KASVATUS

EESTI OPETAJATE LIIDU
KASVATUSTEADUSLIK
AJAKIRI

R. TABA. Massipsiihholoogia kooliklassis / A. ARET.
Klassikorra rikkumisest dpilaste peeglis , A. HUUS-
KONEN. Rahvakoolide &pilas- ja matkaringidest ,/
J. PARIJOGI. Vaba lugemine algkoolis ,/ A. SUITS.
Hi#dldamisest ja selle ravist ,/ A. LINT. Lugemise
tehnikast ,/ KOOLIUUENDUSNURK — V. ALTTOA.
Joonistamistévest ,/ KIRJANDUSE ARVUSTUSI JA
"ULEVAATEID — A. V. KORV. Uute ja teiste vihem-
tuntud sonade sdnastik. J. VAINASTE ,/ KROONIKA
- VALISMAILT ,/ TOIMETUSELT

NR. 3 MARTS 1937




Kevadmaustreid suures valikus soovitab

Kodumaa vabrikute riidekRauplus
Herman Roivas

Tallinn, Estonia puiestee 11.  Kbénetraat 304-80

Miiik suurel ia vdiksel arvul

‘Selgeu

etruult ja asjalikult

loete ,Uus Eesti¢ veergudelt igapdev viga
palju tarvilikku ja huvitavat kodu- ning vélig-
mailt. Teadlikul kodanikul on oma huvides
tarvilik lugeda iga pidev ,,Uus Eestite,
Vihemalt kolme kuu peale tellides on ,Uus
Eesti« odavam 7 korda nidalas ilmuv ajaleht
Eestis.

Tellimisi vdtavad vastu koik postiasutused,
,Uus Eestis kontorid ja esindajad iile riigi.




EESTI UHISTRUKIKODA

TALLINN, NARVA MAANTEE 27
TELEFON 477-40 ETK 33

VALMISTAB

IGASUGU TRUKITOID
KITRESTI JA MINIMAAL-
SETE HINDADEGA

@® MOODSAID UUDISRIIDEID

® INTERLOKK - TRIKOOPESU

® VILLASEID JA SIIDI COTTON-SUKKI
@® MUSTRILISI SOKKE '

VALMISTAB

AKTS lASELTS O S KAR KI LGAS

VABRIK TALLINNAS




Pollumajanduslik
Kirjastusiihisus

Tallinn, Suur Karja 2. Telefon 450-70
Postkast 54. Posti jooksev arve 474

Paberikauba ja koolitarvete miilik. Tellimiste
vastuvdtmine nii eesti kui valismaa ajakirjadele
ja raamatutele. Uhisustele vajalikkude arve-
raamatute miilik. Triikit6dde valmistamine.
Raamatukogud, koolid, opetajad ja kooli-
kooperatiivid, soodsamalt ostate vajalikud
raamatud, kooli~ ja kirjutustarbed meilt.

Enne ostmist jilgige ja ndudke meie hinnakirju.

PABEROSS

Maret

Suitsetaja
parim seltsiline!

Thomas tﬁlaghills & Son

Tallinn

Speditsioon-Laevaagentuurid-
Prahtimised.

Oma laod otseithenduses raudteega.
‘Omad puksiirlaevad.

Korralised laevaiihendused:

Tallinn-Hamburg
Tallinn-Stettin
- Tallinn - Stokholm

Telef. 435-58, 435-26.

Kaupade osakond: Heeringad, sool,
suhkur, riis, térv, seebikivi, ko-
loniaalkaubad.

Olid. Xaupade eksport, Tel. 435-25.
Auru- ja sepasted, koks, klitte-
puud, ehitusmaterjalid.

Metsa eksport osakond. Tel. 435-23.

Telegrammi aadress:
CLAYHILLS-TALLINN,




KASVATUS

Eesti Opetajate Liidu kasvatusteaduslik ajakiri

Nr. 3 © Marts 1937 19, aastakaik

e,
———— ——

R. TABA

Massipsiihholoogia kooliklassis

Massipsiihholoogia vaatluseks on opetajal koolis viga mitmesugu-
seid vGimalusi, sest kool oma organisatsioonilt moodustab lastekogu,
mis on asetatud teatavasse normeeritud raamistikku, millega kogu
tegevusele antakse ildine suund kindlaksmiiratud sihis. Opetaja voib
oma tdhelepanu koondada iiksikule Gpilasele; samuti saab ta jilgida
iiksiku opilase suhtumist klassiithiskonda ja kogu klassi kui terviku
omavahelist 1dbisaamist voi selle vahekordade kujunemist kogu kooli
ithiskonnas. Selle korval avanevad Opetajal soodsad véimalused
klassi tervikuks liitumise protsessi ja:selle tingimuste jalgimiseks.
Terav pilk eraldab massikujunemise protsessis seda soodustavaid voi
kahjustavaid tegureid; millised Gpilased ja Opetajad lihevad sellega
holpsasti kaasa ja millised tdmbuvad tagasi; milline iga on selleks
soodus ja milline mitte. :

S. Freud oma teoses ,,Massenpsychologie und Ich-Analyse“ klas-
sifitseerib masse jargmiselt: piisimatu ja kestev; homogeenne, mis
koosneb sarnaseist indiviidest, ja mittehomogeenne; loomulik ja kunst-
lik, mis on loodud mingil vilisel sunnil; primitiivne ja liigitatud —
korgelt organiseeritud; juhita ja juhiga. Kunstlikult loodud massi-
dest nimetab ta kahte tahtsamat: kirikut ja s6javige. Mélemad massid
on korgeltorganiseeritud ja nende eesotsas seisavad juhid: kirikus
Kristus, sdéjavdes viepdidlik. Juhi isikut voib asendada ka idee, nagu
seda nieme kirikus, Juhiga massides on identifitseerimine massi
tervikuks liitmise mehhanismiks. ,,Uks selline primaarne mass kuju-
tab endas indiviidide hulka, kelledel iiks ja sama objekt on aseta-
tud mina-ideaali asemele ja selle tagajirjel ongi nende mina vastas-
tikku identifitseerunud.”“ Juhi austamises ndeme mingit idealiseeri-
mist, mis hivitab iiksikisikus otsustamisvdime, ja mitte ainult enda
kohta kiiva, vaid {ildse kdigi nende asjade ja nihete kohta kdiva, mis
tuletavad meelde austatavat juhti v8i on temaga otseselt seotud. ,,Sii-
dametunnistus ei leia mingit tarvidust asja kasuks; armastussdgedu-
ses ollakse valmis kahjatsuseta hakkama kas v6i morvariks, iitleb
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Freud. Ta margib iitheks massivormiks veel huvialalise koondumise,
kus juhi osas esineb samuti koondumist pdhjendav idee.

Juht v5i juhtiv idee v3ib olla ka otseselt negatiivne véi selleks
kujuneda aja kestel; viha mone isiku voi idee vastu mojub samuti
ithendavalt ja samasugust tunnete voolavust vilja kutsuvalt kui seda
leiame positiivse sdltuvuse tekkimisel. Niisugusel korral vdidakse
kiisida, kas mass ei voiks loobuda oma teadvuses teadlikult juhist?
Kuid iga sdja korral nieme masside koondumist {ihise vaenlase vastu;
usulisis toekspidamisis leiame sallimatust teissuguste uskude vdi
~ isegi usulabkude vastu. Seda n#eme ka igasuguseis ,ilmaparanda-
mige” ideede oleluses ja vastastikuses vaenulisuses. Paanika korral
ndeme, et hirm ja hidaoht ei kutsu esile ainult masside moodustamist,
vaid voib selle ka hivitada. Eriti neil juhtumeil, mil juht peaks ise
»pea kaotama®. Niisuguseil momentidel avaldub selgesti massi-indi-
viidide vastastikune vaen oma elu paistmisel. Uhise vaenlase vastu
suunatud viha, mis niiliselt on péhjustanud massi tekkimise, kaob
varsti, kui seal puudub vastastikune voi juhile suunatud libidonséésne
side. Kellegi vastu isiklikult suunatud viha voi sallimatus mdne vas-
tasidee ja selle kandjate vastu, mis ndiliselt on massimoodustamise
motiiviks, ei ole siiski mingi ulatuslik tirgtung, kiill aga moésdapias-
matu massikujundamise tagajirg.

Neid Freud'i massikujundamise aluseid arvestades ongi meil
huvitav vaadelda, kuivérd nad peavad paika koolis, kus on tegemist
inimkoguga, keda samuti tuleb vétta massina. V&ib ju olla, et niisu-~
gune massimoodustamine ja mass, mis on teostunud laste juures,
hoopis erineb tidiskasvanute omast voi teatava piirini ainult sellega
ihtib. Voib koguni -arvata, et F r e u d’i argumente iildse ei saa arves-
tada koolis opilaste massist koneldes. Sellest rddgib viga huvitavalt
Edith Buxba um isiklikest tihelepanekuist teemal: ,,Massenpsycho-
logische Probleme in der Schulklasse®..

1. Esimene koolipdev.

Opetaja ees on hulk lapsi-uustulnukaid klassiks formeeritud, mil-
les kaks puht vilist tingimust tiiesti {ihtivad: kdik lapsed on enam-
vihem iihevanused, ja nad on koondatud kohuslikult siia (koolisun-
dus). Muidu on nad pirit mitmekesisest seltskonnast, rahvusest ja
usust. Nende keelgi on murdeliselt erinev ning valimus lahkuminev,
kodusest joukusest olenedes. Enamus on iiksteisele vddrad, ainult
‘moned uksikud moodustavad 2—38-liikmelisi tutvusringe. Nad toovad
kodudest voi endisest koolist kaasa viga erinevaid kogemusi ja rea-
geerimisviise. Seisavad ootavalt ning uudishimulikult, olgu siis norus-
péi voi rahulikult, iiksteisega vastamisi omavahel ja dpetaja ees.

Opetaja iilesandeks on korraloomine sellises kaoses kﬁgp‘érast
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olevate vahenditega. Koige otsemaks ja kdepédrasemaks vahendiks on
autoriteet, mida lapsed nii-kui-nii iseenesest mirkavad vanema
inimese klassi ilmudes, pdidlegi palju kuuldud opetaja tiitliga varus-
tatult. Ametimeeste (politsei, kirikudpetaja, vallasekretdri) vastu on
lastesse juba kodus sisendatud teatav respekt, olgu see positiivne voi
negatiivne, ja see tunne avaldub niiiid ka 8petaja vastu, kellest igaiiks
on kuulnud mondagi enne kooli astumist. Vaekaalu autoriteedi piisi-
miseks v6i hdfbumiseks médrab Opetaja kiitumine. Langeb see Spe-
taja kahjuks, siis kuuleb ta varsti pilget ja naeru opetaja ideaalist
pettunud laste poolt. Autoriteedi uueks aktiviseerimigeks jaidb sel
puhul kaks teed: hdddus voi karmus.

Vastastikusele silmakaudu esitlemigele Jargneb suuline tutvu-
mine. Opetaja tutvub moningate nimedega ja laseb mdnel Spilasel
midagi jutustada. Sellega tutvutakse vastastikku juba ldhemalt.
Laste esildused, olgu need sisulist vdi formaalset laadi, on viga ise-
loomustavad; lapsed seevastu kuulevad mondagi huvitavat opetaja
poolt, ndevad, et dpetaja on neist huvitatud isegi selles, mis ei puutu
kooliellu. Lapsed on sellest viga huvitatud ja moned agaramad piitia-
vad endid juba upitada esirinda. Teised aga jidavad passiivsemaks
ning rohkem tagaplaanile. Esinedes on nad viga otsekohesed ja vas-
tastikku isegi ebasdbralikud, piiiides igaiiks esineda ainult oma arva-
mustega, vaadates halvustavalt neile, kes seda katsuvad takistada.
Ettekippumise ghinas ndib uuesti tekkivat endine kaos ja koguni suu-
rendatult. Uhes asjas on siiski toimunud muudatus: neile viheseile
faktoreile, mis enne olid iihised koigile lastele, on lisandunud uus —
tung dpetajale ldheneda, véi teisiti 6eldes: Spetaja
killgetdmbavus. Opetaja on tdusnud laste tihelepanu kont-
sentratsiooni punkti, laste armastusteed porkuvad iiksteise vastu,
kisklevad eesdiguse pédrast ja klassis on kuulda laste liksteigest iile-
karjumist. Endisest vastastikusest iiksk6iksest suhtumisest on kuju-
nenud avalik voitlus.

Vahepiil moodustuvad viikesed rithmad, kes tahavad luua oma
vahelist lepitust; moénikord onnestubki see, kuid tihti nurjub ka tdie-
likult. Niisugused sdprusrithmad arendavad sama vastastikust voit-
lustaktikat nagu esialgu iiksikud lapsed. On nad véitnud itihel voi
teisel teel Gpetaja poolehoiu, siis kasutavad nad lapseliku diplomaatia
koik voimalused selle 16plikuks voitmiseks. Klasgis tekib kodune
lastetoa -pilt, kus kdib koikide soda koikide vastu, relvadeks kade-
dus, konkurents, ilivéimu piiiie. Meie nédeme tiiiipilist 6dede-vendade
s Wahekordade elustumist niihdsti laste omavahelises kditumises kui
ka dpetaja kohtlemises. Nad ootavad dpetajalt pdrast kontakti loomist
vahetpidamatult otsust riiakuse kohta ja teiste arvel saavutatud edu
kiitmist. - ST ’

Lot L P e
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2. Mnassi moodustumine.

Eeltoodud olukorras osutub 6petaja vahelesegamine paratamatuks
lahingolukorra kestmise viltimiseks. Lasknud tekkida enda vastu
laste kriitika poolehoiu, sellele reageerides lihtlase huviga teeb &dpe-
taja neile selgeks, millist osavottu ta lubab, millist mitte. Ta ei ole
reageerinud iiksikuile kaebusile, ei ole karistanud seniseid iileanne-
tusi, kuid oma kohtlemisega teeb ta lastele selgeks, et niisugune kaitu-
mine talle ei meeldi. Opetaja on lasknud kesta iiksikute esiletungil
teiste arvel, kuid niilid hakkab seda siiski kritiseerima. Seega teostab
ta jark-jirgulise lilemineku negatiivselt iilekandelt positiivsele, kasu-
tades selleks tohusalt laste abi. Voetakse kisile ametite jagamine:
korrapidajad, klassivanemad, klagsiraamatukogu hoidja jne. Seega
juhitakse laste tdhelepanu iihiseile viliseile huvidele. Niisugugeid
klassi ithishuvide vastu tihelepanu pooramise voimalusi leidub veelgi.
Iga ametimees klassis tunneb uusi kohustusi dpetaja ja klassi vastu:
opetajalt on ta saanud osakese autoriteeti, mille funktsioonide kaudu
ta ennast identifitseerib dpetajaga; kuid sellega seotakse pidevalt laste
huvi Gpetaja vastu. Ei tdida ta kohustusi korralikult, siis dhvardab
teda ameti ja au kaotus.

Opetaja annab lastele iihtlasi mdista, kuidas nad peavad suh-
tuma kohustusisse, mis on tarvilik ja mis mitte. Jille nieme vord-
lugpilti lastetoast, kus ema pakub oma armastust lastele tiillide lope-
tamiseks omavahelise leppimise tingimustega. Opilased lepivad samul
tingimusil: o&petaja jagagu oma lugupidamist (armastust) kéigile
ihtlaselt. ,,Vanemad lapsed vdivad taltsutada kadedust, voivad jaada
rohkem eemale ema hellitusist, nad voivad ka loobuda teatavaist ees-
oigusist, kuid ikkagi ainult sel tingimusel, et neile langeks vordne
armuannus noorematega. Seda mitte leides iihineb laps koolis sama
saatuse osalistega, et eemaldada #Zhvardavat armukaotust, milleks
moodustavadki teatava riihma, et jitkata koolis iihiselt kodus pooleli-
jaanud voitlust diguste eest. Niisuguse lasteriihma  esimeseks nou-
deks on tthediguslus. Selle ndudmise kiiremeelset vormi tuntakse viga
hiasti koolielus. Kui ise ei ole saanud eelistatute hulka, giis ei tohi
seda saada ka mitte tikski teistest. (Freud: Massenpsychol. u. Ich-Ana-
lyse). . Opetaja ja Opilaste isiklik suhtumine antud olukorras isolee-
rib molemaid. Lapsed nidevad isiklikkude vahekordade tekkimises
ebadiglast esiletdstmist ja reageerivad sellele kadeduse ning vihaga,
asuvad Opetaja ja selle ,pailapse” suhtes vaenujalale, kuid mitte oma-
vahel. Nad eraldavad teravalt ,pailapsi‘ eelistavaid opetajaid neist,
kes jagavad lugupidamist ja ameteid teenete jirgi diglaselt. Kui ,pai-
laps” neist eraldub ja dpetaja téhelepanu seetdttu neile podrdub, tun-
nevad nad endid Gpetaja ja eneste vahemeestena, koheldes opetajat
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pahuralt, kittemaksuhimuliselt ja vihaga. Xui niisugused lapsed
teaksid, et neil onnestuks oma isikliku jou ja mojuga paidseda dpetaja
silmis silmapaistvale kohale, korraldaksid nad koik oma jou selle edu-
kaks 1dbiviimiseks, milles nihtub nende koigi seesmiste joudude raken-
damine opetajaga identifitseerimiseks. Samasugused kitsendused ja
noudmised, mis maksavad koikide kohta, kutsuvad esile laste oma-
vahelise identifitseerimise. On niisugune iilesastumine toimunud,
kujuneb endisest kaootilisest lastekarjast iihine mass, mille juhiks on
opetaja.

Teiseks massimoodustumise lahteks voib olla karmus vai vagivald
(ilivéim). Xooli autoriteedi abil voib Opetaja otsekohe keelata sega-
dusttekitava viljaastumise. Ta saavutab selle positsiooni otsekohe,
milleni ,,s0bralik” opetaja jouab alles hiljem. Ta vildib kaootilise
staadiumi kéikide s6jas koikide vastu. Igal juhul hivitab ta iihes osas
opilasis positiivse poolehoiu. Lapsed arvestavad ta korraldusi otse-
kohe ja tdidavad ka neid, kuid loobuvad sellest, niipea kui kaob ope-
taja sundimine. Nad identifitseerivad endid omavahel, kuid mitte
armukadeduse sunnil épetaja armastuse voitmiseks, vaid iihise hirmu
sunnil tema vastu. Nad unustavad omavahelise vaenu ning saavad
vastastikku sallivaiks ja on omavahel abivalmid, sest tihiselt on hlp-
sam ennast kaitsta kurja opetaja vastu. Nad ihinevad tihise
viha ja hirmu t51tu, kuna eeltoodud lapsed seda tegid tihise
armastuse sunnil opetaja vastu.

Tegelikult ei esine kumbki toodud ekstreemidest nii teraval kujul.
Ka ,hda"“ Gpetaja peab korra loomise huvides mdningaid frahvima,
samuti kui ,kurjal” &petajal juhtub 16busaid ja ha#tujulisi silma-
pilke. Moblemal korral nievad oOpilased opetajas midagi meeldivat ja
poluviidrset, millele nad reageerivad kas armastuse voi vihaga, nii et
tagajirjed voivad olla kord armastusest, kord viha}st tingitud, kuid
enamasti siiski aktsepteeritud molemast seisukohast. Molemad nih-
ted on laste omavahelise identifitseerimise iirgasjad ning juhivad neid
ithinemisele, massimoodustamisele; kummalgi juhul mingib pdhjapa-
nevat rolli dpetaja kditumine, milles suhtumine Opetajasse on iihen-
davaks momendiks.

3. Identifitseeriminje.

Uksikute laste massiks kujunemise protsessis puutume kokku
identifitseerimisprobleemiga. Meil oli eelpool juttu laste omavahe-
lisest ja opetajaga identifitseerimisest viha v6i armastuse sunnil. Igal

. juhul on selleks olemas viga kaaluvaid pdhjusi.

Esitame allpool mdned neist.

Uhes klasgis on 13-aastaseil tiidrukuil kaks armastatud naisdpe-
tajat. Nad kannavad juhuslikult ithesugusest riidest valmistatud
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kleite kollast ja sinist virvi; aeg-ajalt varvi vahetades teeb see neid
viliselt viga puhtaiks ja korralikeks ja see seab neid ilma sundimata
lastele meeldivaks eeskujuks. Neist saavadki laste austatud juhid.

Uhel piaeval teeb itks neist mingi liigutuse, mis ndib olevat talle
omane. Madned Opilasist piiiiavad kas teadlikult voi teadmatult seda
jirele aimata. Nad tarvitavad neile mitte omast koneviisi, kisitlevad
kdnes kunstilisi, poliitilisi ja filosoofilisi kiisimusi, mis pole pirit
nende arusaamise vallast. Niisugusel juhtumil ei saa tosiselt konelda
identifitseerimisest, vaid sellelaadset k#itumist tuleb votta imitee-
rimisena. XKoik on mirganud niisuguseid lapsi, kes imiteerivad ménda
isikut oma lihemast iimbrusest; toodud niites on imiteerimisobjek-
tiks opetaja. Imiteerimisvormi kuulub ka osa- v3i rollimidngimine.
‘See vdib olla ka karikeeriv, mida vanemad opilased omavahel armas-
tavad kujutada eriti mone ebasdbraliku v6i nirvilise Opetaja ainel.
Aga ka iga tiksik &pilane, kellele épetaja paneb méne kohustuse (klassi-
raamatu klassi toomine, klassi teate viimine jne.), saab 6petaja funkt-
. sioonid iilesande tiditmise kestel. Need toimingud sisaldavad viga
palju o6petajat imiteerivat ainet.

Imiteerimisest iilemineku piir identifitseerimisele on vaevalt
mirgatav. Opetajat mingimises avaldub tésine soov nii olla, nagu on
dpetaja, tihendab: samuti-vilja ndha, ennast tema moodi tunda, tema
moodi radkida, otsustada. Uldse — koiges olemises ligineda Spetaja
eeskujule. See voimaldab passiivseid elamusi rakendada aktiivselt.
Passiivsusest aktiivsusele pédordumise moment sisaldab nii imitee-
rimis- kui ka identifitseerimissugemeid. Rollimingimine on imitee-
rimise aluseks par excellence; iiks viike osake sellest rollimidngimisest
jadb piisima igas imitatsioonis.

Veel iiks viike peatus Gpetajat-méngimisel. Laseme 11-—13-aas-
tastel lastel otsustada iiksteise edasijoudmist. Me ndeme, et nad on -
ennem karmid, kui hdidd hindajad. Ka see t8endab laste suuremat
kalduvust kurje opetajaid imiteerida. Meie mdistame seda. Karis-
tava &petaja imiteerimine pakub lastele suurema rahulduse, kuna
sel korral nad saavad lubada vaba voli agressioonidele ja avanevad:
kéige varem juhtunud halva tasumise véimalused. Armastatud ope-
taja puhul identifitseerimismotiiviks on: ,,Ma vdiksin olla samuti
kui sina, et mind armastataks samuti kui sind, et ma ka ennast armas-
taksin samuti kui sind.“ Vihatud opetajaga (objektiga) identifit-
seerimisel on motiiviks: ,Ma tahaksin samuti olla- kui sina, et ma
saaksin feisi sundida mind samuti kartma kui sina mind; et ma ka
ennast saaksin samuti karistada kui sina mind karistad.” Viimases
olukorras on Opetaja veltveebli v3i osakonna juhataja sarnane, kes
saanud iilemuselt noomida ja sidil otsekohe astub oma alluvate ette.
Selle jargi, kas lapsed votavad Spetaja ndoudmised enda paile, voi
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asetavad teisi niisugusesse olukorda, on meil vastavalt tegemist kas
imiteerimise vai identifitseerimisega. Anna Freud (Sigm. Freud'i
tiitar) kirjeldab niisugust etendamist kui vilismaailma véi ka uali-
mina arenemise vahefaasi, kui fiht moraaliliiki.. Leidub lapsi, kes
opetaja identifitseerimisega on joudnud nii kaugele, et neist kujuneb
teataval méa#ral omaette juht. Nad votavad enda piile tegeliku juhi
iillesanded ja annavad neid klassile edasi kui isiklikke soove ja kiske;
nad tunnevad, et nende mure on rahu ja korra eest hoolitsemine, et
nad peavad aitama oma kaasdpilasi Gppetdds ja abiks olema nende
kasvatamises. Niisuguse tegevuse jareldusest selgub, kas tegemist on
imitatsiooni véi identifitseerimisega. Kui see on imitatsioon, ming,
siis taidab klass neid otsusi ainult niikaua, kui selleks jatkub huvi;
kaob viimane, siis loobutakse kiskude tiditmisest. Kui aga tegemist
on identifitseerimisega, kui lapse kiditumises avaldub tdesti tema
isiksus, siis allutakse ta korraldusile vaieldamatult.

Kumbki identifitseerimisvormidest ei esine tdiesti puhtal kujul,
vaid olenedes hirmu ja armastuse vastastikusest vahekorrast identi-
fitseerimisobjekti wvastu — alati segatult. ,,Identifitseerimine on
algusest piaile ambivalentne. Ta voib kujuneda ornuse viljenduseks
sama histi kui soovi korvaldamisekski.“ (S. Freud: Massenpsych. u.
Ich-Analyse). Toodud Gpetajat-mingimise niites avaldub lapse soov
opetajaks olla, s. o. tahe teda korvaldada. Innukad dpetajat-mangivad
lapsed tunnevad selle saavutamistki hdds jarelaimamises, eriti veel
opetaja draoleku ajal. Siis saavad nad klassis asuda ka dpetaja kohale
ja dpetaja voiks nende silmis asuda Gpilase kohale. Asukoha iilevot-
mise soovis niemegi alateadlikku oOpetaja kérvaldamise soovi. See
motiiv valitseb ka nende opilaste alateadvuses, kes tahavad tulevikus
pidseda praeguse ihaldatava juhi-6petaja olukorda.

Uldine klassi juhi korvaldamise soov tekitab aga teisest kiiljest
siititunde. Osa haist hoolsusest on selle tulemus. Chise sitiitunde sun-
nil loobuvad lapsed omavahelisest agressioonist palju hélpsamalt kui
juhi ndudmisel. Uhise siilitunde sunnil identifitseerivad lapsed endid
omavahel. Uhine olukord teeb siilitunde kandmise kergemaks, mis
omakorda soodustab positiivse tilekande tekkimist oma juhi — &pe-
taja vastu.

Me nieme, et opetaja-juhiga identifitseerimine toimub viga mit-
meti ja erineva intensiivsusega. Aga sellele vaatamata sarnastab lapsi
ithine identifitseerimine oma juhiga, teeb neid iihediguslikeks iihe-
vaarses juhi armastamises, armastuses iga dpilase vastu klassis, sest
iga 6pilane respekteerib iithele osakesele juhist, kuid seda teeb ta ka
samavairses vihkamises, mis avaldub siiiitundes.

(Jirgneb.)
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AULIS ARET

Klassikorra rikkumised Opilaste
peeglis

Korrarikkumise probleem on koolité6s mitte ainult huvitavamaid,
vaid ka kaaluvaid, sest koolilt ootab riik korralikke, korrale alluvaid
kodanikke. Korda pidama peab tulevane kodanik &ppima maast mada-
last. Selle metoodika alal ndudleb koige tdsisemat arvestust haridus-
ndunik M. Raua mirkus: ,Kasvatusviisid koolides on iile-
kaalus negatiivsed; vihe hoolitsetakse vooruste
arenemise eest, nagu seda kasvatus-psithholoogia nduab, vdideldakse
vaid pahede vastu“ (,,Algkooli 1opetajate moraalne tase“, lk. 19). Pea-
rohk peab olema positiivsel md&justusel, &pilase hinge to st-
misel, siis pole enamail juhtumeil vajagi repressiooni. Positiivsuse
noue muidugi ei eita pahede vastu vditlemist, ta vaid réhutab negatiiv-
sete abindude kiilindimatust.

Koos kasvatuskiisimuse esikohale asetamisega omandab suurema
aktuaalsuse vooruste harimine ja pahede kaotamine. Molemad k#ivad
késikies. Positiivsuse ndue ei tihenda silma kinnipigistamist tGelise
halva négemiseks, vaid enam laadi selle halva vastu vditlemise abi-

"néudes.

-Igale Opetajale, kes tahab oma kasvandikkude siidamele ldhedale
jouda ja oma Oppe- ning kasvatust6dd siivendada, on huvitav klassi
t60distsipliini vOimalikult maksimaalne téstmine Sigeil noorsoopsiihho-
loogilisil ja didaktilis-metoodilisil aluseil.

Selles probleemis orienteerimispunktide téhistamisel on ké#esoleva kir-
Jjutise aineallikaks saanud ithe keskkooli ulatuses korraldatud ankeet. Selle
tiitsid 150 opilast — 68 poissi ja 82 tiidrukut. Kiisimused olid antud. Tuli
vastata, kas on eksitud, sageli, keskmiselt v6i harva, miks, ja tuua niiteid.
Vastamiseks oli aega 20 min. Ankeedi teostasid klassijuhatajad ,,puhttea-
duslikul otstarbel”, anoniilimselt, veendes dpilasi vabale enegeavaldamisele.

]Ankeedi tiitsid k&ik korralduspdeval koolis olnud Opilased, mis oli
65,219, Oopilaste iildarvust 230-st. Teised puudusid koolis gripi-epideemia
tottu. Seega on ankeedi andmed périt tugevama tervisega Opilasilt, kes
pidasid taudile vastu.

Kogu ankeedis anti 474 korrarikkumise teadet. Enim avaldisi tegid
IV kk (keskkooli klassi) Gpilased, teisel kohal on III g (giimnaasiumi klassi)
opilased, kolmandal III kk Opilased — keskmiste klasside Opilased. V&him
avaldisi anti I kk poolt. Nooremais klasses (I—III kk) on avameelsemad
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oma eksimusi avaldama poisid, vanemais — tiidrukud. Kokkuvdttes on tiid-

rukud andnud 259 teadet, poisid 215.
tlesantud korrarikkumised moodustavad jirgmise sagedusjirjekorra:

poistel tiidrukuil
1. vestlus 1. vestlus
2. korvaline tegelus 2. korvaline tegelus
3. vallatus 3. vallatus
4. petmine 4. petmine
5. klassimdoobli rikkumine 5. kaasdpilaste kahjustus
6. .torkumine 6. tdérkumine

~

7. kaasopilaste kahjustus klassim@obli rikkumine
Siit ndeme, et neli esikohalist rithma on poistel ja tiidrukuil {ihised.
Korrarikkumised jagunevad liikidesse jdrgneval mi&ral, nagu niitab
siin toodud kokkuvéte. )

1. Vestlus .....cviiiiiiininenn.. 140 — 29,549,
2. Korvaline tegelus ............ 91 — 19,199
3. Vallatus ......cciiviianinnn.. 83 — 17,519,
4, Petmine .............. ...... 79 — 16,879
5. Torkumine ............c..... 28 — 5,919
6. Kaasopilaste kahjustus ....... 28 — 5919
7. Klassimdobli rikkumine ...... 25 — 527%
474 — 1009,

1. Jutlemine naabriga.

Selle aluseks on inimese v6imas tung ,teatada® ja ,teada saada®,
mille distsipliinimine nduab vaeva.

Naabriga tunni ajal on vestelnud 150 ankeeditiitjast 140 (93,33%).
Kiisimusele jutlemise sagedusest nieme vastuseid, et sageli iitlevad end
eksinud olevat vaikimisndude vastu ainult 11 &pilast (7,33%), kuna
harva jutelnud on 50 vastajat (33,33%).

Mille iile jutlevad &pilased koolis tunni ajal omavahel?

Ankeedis mainitakse 43 eri teemat, nagu kooliasjad, kino, raama-
tud, teater, tiihi-tdhi, armastus (tiitarlapsil), vajaliste esemete kiisi-
mine, Abessiinia sdda, poliitika, leiutised, anekdoodid jne. Teemasid on
enim mainitud III ja IV keskk. klassis. Tiidrukuil on teemade mitme-
kesisus veidi suurem kui poistel.

Jaotades teemad neiks, mis on a) iihenduses opitdéga ja b) vil-
Jaspool seda, saame suhte 49,57 : 50,43, seega umbes 1 : 1. Nii on kooli-
asjade osatiihtsus iisna kdrge — 50%. Ometi tuleb piitida sellele, et
kdrvaliste kiisimuste tGstetamise méira tunni ajal taandada miinimu-
mile. Kas see oleks 259, véi veelgi vihem ?

Mainitud 43 teemat on nimetatud iildse 119 korda. Poistel ja tiid-
rukuil on olnud iihiseid teemasid 11, iilejainud 32 teemat on kummalgi
sool erinevad.
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Teemade sagedusjirjekord annab kooliasjade teemaks-olemise kohta
soodsa pildi. Tunde ja kooliasju teemadena mainitakse 44 korda
(36,97%), jirgmised teemad jddvad kaugele maha, nimelt 1&himad jirg-
mised ,,mis pdhe tuleb®, ,kéigest”, ,kuidas veedan pdeva‘, ,mis juh-
tub* — esinevad ainult 4 korral. Teemade hajuvus on suur.

Paleus-olukord on muidugi selline, kui tunni ajal dpilased oma-
vahel iildse korvalisi kiisimusi ei tésta. Tunni kaasakiskuvus, Gpilaste
t60s-olek ja Gpetaja valvsus kahandab kahtlemata jutlemist joudsasti
ja sellele tulebki piiiida. Ankeet ei avalda seda, kui suur on olnud
itksiku Gpilase jutlemise mi#r, vaid ainult seda, kui paljud on iildse
tunni ajal vestelnud ja millest. Eri tundides, eri klasses ja eri kooles
on iiksikolukorrad erinevad.

2. Vallatlus.

»Vallatuse all moistame 16busailmelist noorurlikku sotsiaaltoimin-
gut, mis suundub kehtiva korra vo6i selle esindajate vastu, mitte ego-
istliku kasusaamise otstarbel, vaid tingituna noorusliku hinge erioma-
dusist® — nii iseloomustab vallatust kui nooruri hingeelu karakteerset
joont A. Kiessling®).

Vallatlus kahaneb aastatega. Téiisealine oieti ei vallatle enam.
Vallatlevad iitksikud, kelle areng k&ngunud nooruri-astmele.

Ankeedile vastanuist vallatles 83 (53,33%). Arv tundub mada-
lana. Vallatlemise rohkus niib kuhjuvat keskmisile klagsele.

Iseloomult on vallatlused vordlemisi siifitud (on avaldatud ainult
neid). Poistel esineb paberipildumine, riiselus, sOrmeplSksutus, tin-
diga midrimine jm. Tiidrukud mainivad: n3pistan naabrit, touklen,
naeran, 16ikan paberit ja panen teistele pihe jm. Poistel paistab silma
toimingute suurem mitmekesisus kui tiidrukuil. Viimaseil esineb sil-
matorkavalt rohkesti naermist. On ju kiipsemisealised tiidrukud
shaeru-ea s’ nagu iseloomustab S. Hall (,,Adolescence”),

Kiisimusele vallatlemise pShjustest mainitakse sageli iseloomu: ,,Ei
saa kaua istuda rahulikult.” ,Lobus iseloom.* ,,Raske on hoiduda.*

Teiseks tehakse ,,nalja“, et meelt virskendada, l6bustada end ja
. teisi.

Hsikohal aga on igavus: tund ei huvita Opilast. See igavus vib
voib olla tingitud mitte ainult Gpetajast, vaid sageli sellest, et teatav
aine Opilast ei paela. Vastajad on rdhuvas enamikus murde-eas, millal
huvid diferentseeruvad, tekivad ,,lemmik‘“-ained ja ,,vastikud“ ained.

Vallatlusega kaitseb noor hing end alateadlikult norutunde vastu,
mida tekitab pingutus, eriti, kui see on iilejouline. Hiipe vallatuse-
(fantaasia-)maailma on seega teatav hinge enesekaitse noru vastu, mis

*)  Der Unfug als jugendpsychologische Erscheinung.” Zeitschr. f. d.
péd. Psychol. 1934, 1k. 113.
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on bioloogiliselt kahjulik. Normaalne laps vallatleb. Sellele bioloogi-
ligelt tidhtsale tungile tuleb muidugi anda Gige avaldusviis ja -koht, et
ta el kahjustaks ei t66d ega autoriteeti. Oige r6dmsus téstab t6dindu.
Selles mdttes kostab moodsas koolis parajal kohal &nnelikku, muretut
lapsenaeru, kus keskajal vitsa vihisedes kostis nutt ja valukisa. Valla-
tusele tuleb anda kahjutu sisu ning vorm, pehmendada ta opositsioo-
nilist teravust, nii et siis v&ib-olla voiksime koguni ridkida valla-
tuse kasvatuslikust viddrtusest.

3. Tegelus korvalisega.

Opilaste avalduste jirgi on t66st klassis hélbinud 91 (60,66%).

Milles on hilbimused seisnenud? Neid mainiti 28 liiki ja 80 juhul:
loen raamatuid (16), valmistan muid tunde (15), joomistan (17), kir-
jutan sGbrale (5), puhastan kiiiisi, kujun dZamprit, méngin paberitiiki-
kestega, kirjutan teistelt maha jargmiseks tunniks jne.

Kérvaltoiminguid nimetati 27, neid poiste poolt 36 ja tiidrukute
poolt 44, kokku 80 juhul. Teatavate tegevuste sageduse kujunemine
oli vihene. Poistest kordasid ja valmistasid tunde 9, lugesid 8, joonis-
tasid 6; tiidrukuist joonistas 11, luges 8, kordas ja valmistas tunde 7.
Teised tegevused ei kuhju. Mainime neid: vaatan lakke, kujun dZamprit,
vaatan Zurnaale, rebin pabereid, mingin paberitiikkidega, puhastan
kiiiigi jne. Mainitav on ka kirjavahetuse pidamine omavahel.

Miks tegelevad Gpilased tunnis k&rvaliste asjadega? Sellele leidub
ankeedis jirgmisi vastuseid: igavus; tean histi tundi; kui korratakse
vana voi keegi vastab tundi mittehuvitavalt; meeldib teatav tegevus; -
ei tea.

4. Torkumine ja korralduste ignoreerimine.

Need molemad on rasked eksimused distsipliini vastu. Toérkumine
on soOnaliselt avaldatud keeldumus iilesande tditmisest. Torkumine on
mdistelt lahedane vastuhakkamisega.

Korralduse ignoreerimine on illesande tegematajitmine ilma vAal-
jendatud keeldumuseta. Ta jaguneb passiivseks ja aktiivseks. Esime-
sel juhul puudub sihilikkus, ta on vaid mitte-tegemine loiduse, laiskuse,
hooletuse jne. tottu. Mingi motiiv saab voidu. N&iteks: ,,Olen vestelnud
tunnis pérast seda, kui Opetaja tegi korralduse vaikida. Ol huvitav
jutuaine.”

Selles punktis oma eksimusi tunnistab 28 op1last (18,67%). Torku-
misjuhtude arv n#ib tGusvat vanusega. Torkunud poiste ja tiidrukute
arv on peaaegu vordne — 12 ja 16 (17,55% ja 19,51%).

Millega digustavad voi vabandavad opllased oma torkumist? Toome .
moned tiitipilised vastused:
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Leidsin, et ndudmised pole vastavad (III gp).

Opetaja ei tee nii nagu tahan (IV gt).

Keeldusin, kui korraldus oli ebadiglane (III gp).

Opetaja rumalad korraldused (V gp).

Keeldusin vastamast, sest teadsin tundi halvasti (I kkp).
Jonnakus ja kangekaelsus (V gt).

Oma rumaluse tottu (II kkp). '

Mingi joud sunnib tegema seda, vastu enda tahtmist (III gt).

.

XN oW

5. Petmine

esineb hoidumisena teadmiste ja vOimiste kontrollist, sooviga mas-
keerida puudeid. ,,Spikeris‘ tunnistab end siiiidi 52,67% o&pilasist ehk
79 isikut. Oletades, et tdeliselt on spikerdanud ainult need, kes seda
‘ise iiles tunnistavad, on niigi nende arv motlemapanevalt korge ja sun-
nib kaaluma, kuis enam tarvitusele votta Oppetehnilisi menetlusi, mis
seda pahet kahandavad (individuaalne t64).

| Spikerdamine n#ib téusvat keskmiste klassideni (8. Oppeaasta) ja
siit kahanevat. Nooremais klasses on Opilased veel hésti koolilised,
kardavad, pole kuigi leidlikud jne. Keskklasses on truusiidamlik suhtu-
mus kooli ndudlusisse 16dvenenud, kasvanud julgus ning jultumus, téus-
nud iiksikute Gpetajate ,,tundmine” ja teadmine pettuse tulukusest.
Vanemais klasses kdveneb selgroog kdlblal isiksusel, rida dpilasi on aas-
tate kestel sisse kukkunud, hibistunud ja loobunud petmisest, autunne
ning omal jéul saavutamise ubkuse tunne on ergas, nérgemad pilased
on vilja langenud (end. keskkoolis langes vilja 50%) jne.

Miks petavad Opilased Gpetajat? Vastuste seast n#htub, et pea-
pbhjuseks on iilesande mitteteadmine, milline pohjus on ka ootuse-.
pédrane. Mainime iiksikvastuseid: ei teadnud tundi, viljapddsmatu olu-~
kord, ei lootnud oma teadmistele. Monikord kaevatakse iilesande ras-
kuse iile — ei joua #ra Oppida, raske kirjalik t86, ei saanud aru, moned
kohad jédvad raskesti meelde. MoOni Gpilane avaldab, et tahtis saada
mahakirjutamisega head hinnet. Teisel ,ei vea selles aines. Kaks tiid-
rukut avaldavad, et spikerdavad, kui ei viitsi dra dppida.

Huvitav on ka kuulda, miks spikerit ei tarvitata. Nagu ilmneb — moni
kartuse, mdni oskamatuse, moni aga autunde t&ttu, mdni aga ei vaja, ainet
higti teades.

1." Mulle ndib, et dopetaja nieb koiki mu liigutusi.

2. Ei oska spikerit kasutada.

3. Tean niigi.

4. Olen laisk gpikerit kirjutama -—— kergem on Oppida ja aega ldheb
vihem.

5. Kord tarvitasin, kuid dpetajatar niigi, kuis liigutasin kétt, sellest ajast
ei tarvita, seepdrast mul ongi kahed.

6. Ausad inimesed sellega ei tegele.
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Huvitav on TII giimn. kl. naisdpilase avaldis spikerdamise tingimuste
kohta: Oleneb pedagoogist, kui voib, siis spikerdan.

Usna tavalisena ndib esinevat juhtum, kus spikerdamisest loobutakse,
kui ollakse selles patus tabatud.

Spikerdus on koolis tavaline nidhe, kuid nidhtavasti mitte nii viga iildine.
Piiiiavad ju Opetajad petmise vSimalusi miinimumile redutseerida.

Kuidas voidelda petmise vastu koolis — see on praktilise pedagoo-
gika ,,elulihedasemaid kiisimusi, mis védriks enam uurimist ja sona-
votte.

6. Kaasdpilaste kahjustus. -

Seda pihivad 28 Gpilast (18,67%). Kahjustuse alla arvati ka kaas-
Gpilase segamine.

Kahjustus ja segamine, kuivord ankeedis avaldati, seisnes kirju-
tamise segamises, mustandi, vihu midrimises, jutlemises jne. Pdhjusist
mainitakse: kogemata, 16busas meeleolus, tundmuste iilevoolavusest,
vihaga, naljaks ja igavusest. .

7. Klassimoobli kahjustus.

Seda avaldavad 25 Opilast (16,67%). Péiris suuri 10hkumisi esineb
harva, kiill aga sageli vihemaid. T#dhtsat osa etendab kooli valvsus.
Mones koolis on &pilane aineliselt vastutavaks tehtud, mis mdjub histi.

Tavalisim mo6o6blikahjustus on lauale kirjutamine spikerdamise voi
itlesande lahendamise huvides. Siin on motiiviks praktiline tarve. Teine
liik sooritatakse puhtast funktsioonilébust. Néiiteid: sulepeaga hodru-
sin vastu pinki, hd6rusin raha vastu pinki, joonistasin tindiga ja krii-
diga pingile. Pdhjusteks mainitakse: vajadus, igavus, rahutus, nirvi-
lisus.

, 8. Muljeid

Korrarikkumiste pohjusist paistab silma i gavus. Opetaja ,,stitil*
siin on piir olemas. Sest kas parimadki meetodid, rikkalikumad Sppe-
vahendid jne. suudavad ainet nii kujundada, et i g a Gpilane oleks huvi-
tatud, spontaanselt kaasa kistud? XKoneldes Kerschensteiner’i sona-
on vististi metoodika kindel piir, mida ta iiletada ei suuda. ,Igavuse”
vastu tuleb enam rakendada Opilase enda gisejoude, Shutadata enese-
sundust.

Ankeedi 16pul leidusid selle kohta kaks kiisimust:

8. Kags olete tarvitanud tahtejoudu, et end sundida tunnis téhele
panema seda, mis teid mdnel pShjusel ei huvitanud?

9. Kas teil on kerge alistuda koéigile ndudeile kditumises tunni
ajal voi peate end seks sundima ja kas sunnite?



142 Klassikorra rikkumised . Nr. 3

Mida vastavad Opilased sellele? End-téhelepanule sunnib 37 poissi
(54,42%) ja 36 tidrukut (43,9%), kokku 73 Opilast (48,67%) vasta-
jate iildarvust. Seega umbes pooled Opilased tunnevad endasunduse
probleemi.

Korrale ahstum1seks peavad end sundima 15 po1ss',1 (22,1%) ja 12
tiidrukut (14,87%), kokku 27 Opilast (189%). Teised end ei sunni voi
ei vaja seda.

Kéiitumine klassist on luk uldlst kiditumist., Raskeid eksimusi selle
vastu on normaalselt vihe, kiill aga rikkalikult vihemaid {ilesastumisi.

Opilased vastavate selgituste pohjal saavad histi aru korra vaja-
dusest. "Koolikorra pidamine peab olema &pilasel ka enesekasva-
tuse tegevusalaks, milles ta barjutab end valitsema, mis mnii
viga vajalik tulevases eluvditluses. Koolikorra alal peab toimuma tea-
tav Opilase tahte seesmine sidumine, Fr. W. Foerster (,,JKool ja ise-
loom‘“) koneleb karakterikasvatuse vo1malus1st igapdevases koolitdds.
uuest korrapidamise metoodikast.

Kuivord siitidi on iganenud meetodid (nagu méned arvavad) ja kui-
vord moodsa kasvatusteaduse alusel pohjenev koolikditis tdstab Gpi-
laste kaitumist, seda néitab ainult edasine kogemus. Kindel aga niib
olevat, et vGitlus pahedega, ulakad Opilased, norgatahtelised, tigedad,
laisad, hilvitatud jne. kahjuks on kasvatajale jddvaks iilesandeks ja et
moraalse taseme tousu heaks tuleb vidsimata t66tada. (Korrarikkumise
pbhjusist vt. ka Margit Bor g’i kirjutis ,Kasvatuses* 1937 — nr. 2.
Toim.)

Konkreetseist vajadusist ning vOimalusist mainiksime moningaid,
nende arutlusse laskumata. Soovitav oleks teha jirgmist:

1. Pidada koolidistsipliinikongress.

2. Korraldada iileriigiline uurimus nende probleemide kohta.

3. Kasvatus korralikule kiditumisele tunnistada esirindlikuks iiles-
andeks.

4, Vilja anda distsipliini-tehnika k#giraamat.

5. Tgas keskkoolis, vaatamata ta suurusele, iihele Gpetajaist m#a-
rata ingpektori-iilesanded, eriti Opilaste kasvatus ning juhtimine heale
kiitumisele, nii selle ala viljeldusele erilist hoolt p&érdes.
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AARNE HUUSKONEN

Helsingi koolinéunik

Rahvakoollde op11as~ ja
matkaringidest

Viimageil aastakiimneil on meiegi (Soome) majanduslikus ja iihis-
kondlikus elus:siindinud suuri muutusi. Té8stuse areng on pdhjusta-
nud rahva sitirdumise maalt linna, kus elu on endisega vdrreldes muu-
tunud palju keerulisemaks. Kodu, mis oli varem kogu elu keskkoht,
on kaotanud viga palju oma tihtsusest. Noorel inimesel tuleb juba
varases eas olla kaua kodust eemal. Kutsub kool, kutsuvad mitmesu-
gused seltsid, harrastused ja meelitab tinav. Sageli on veel mdlemad
vanemadki kogu pdeva td6s, nii et kodus ollakse vaid s66gi- ja maga-
misajal. Téinapieva noor tunneb end kodus vGorana tihti ka sel p&h-
jusel, et kodus pole kedagi, kes teda mosistaks. Ta vanemad on teise
aja lapsed, sageli koolihariduseta ja paljudest majanduslikest mure-
dest koormatud, nii et neil pole aega ega soovi otsida puutepunkte oma
lastega. Et ebamugavad korteriolud ja tédaja vaheldused teevad kodu-
elu tihti korrapératuks, siis on raske sopru kutsuda oma koju. Sellest
johtub, et otsitakse sGprusringe viljaspool kodu, sest soovitakse min-
git asendajat koduelule. Kuid viljaspool kodu on elu nirvilik, palavlik
ning rahutu, mis raskendab hea s6bra heidmist. Sellest on muuseas vist
pirit see, et nidit. noorte kuritegevus linnades on palju suurem kui
maal. S6brad tihendavad niiiidisajal rddkimata palju, kindlasti roh-
kem kui kunagi varem. Noorsugu otsib ideaale — eeskujusid oma rin-
gist ja seepérast peaks i{ihiskonna poolt erilist tihelepanu piihenda-
tama noorsoo kasvatusele. Algkoolis, isedranis aga tdiendusklassides,
vGidakse seks otstarbeks korraldada erilisi sGprus- ja matkaringe.

Téaienduskooli Gpilasringide tegevusele on meil esimest korda téhe-
lepanu kinnitatud Tamperes, kus aastast 1919 alates on tegutsenud
mitme saja liikmeline Opilasring. Selle pohikirja esimeses paragrahvis
{iteldakse: ,,Opilasringi iilesanne on koondada tédienduskooli Jpilasi
kasvatavas ja arendavas iihist6ds terve ja ideelise eluvaate saavuta-
miseks, toetada ja innustada neid piilidmises saada 0ilsaiks inimesteks ja
korralikeks iihiskonnaliikmeiks ning selle kaudu tuua virskendavat
vaheldust harilikku koolité6sse.” Tahtsaimaks organiks on Opilasringil
hooldajate-ndukogu. Esindades kooli eri osi, tuleb ta iga teine n#dal
kokku arutlema igasuguseid kooli ja selle Spilaskonda puutuvaid asju.
Hooldajad on nende valitud abiliste kaudu pidanud hoolt korrapida-
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misest klassides ning koosolekuil on nad esitanud omi kogemusi ja vaja-
duse korral abi palunud. Koosolekuil on juhatajaks olnud hooldajate-
ndukogu poolt valitud Opilaskonna iillemhooldaja ja sekretériks tema
poolt valitud abiline. T#dienduskooli juhataja on ikka osa vdtnud koos-
olekuist, oma nduannetega aidates ja vaimustades noori aina uutele
iilesannetele. Kisiteldavad kiisimused esitab hooldajate-ndukogule ju-
hatus, kuhu kuulub tdienduskooli jubataja, dpilaskonna iilemhooldaja
oma abiga ning -lisaks varahoidja ja paar hooldajat. Hooldajate-
noukogu abil pannakse Opilaste parim aines tdtle kooli heaks ja see-
tottu omandab kooli tegevus seesmist iihtsust, kuna samas juhatus
piiseb vahetusse kokkupuutesse kooli eri osadega. Opilasringi algatu-
sel on korraldatud mitmesugust klubitegevust, triikkitud oma
ajalehte, korraldatud lugemislaud ja raamatukogu, hangitud
pasunakoorile tarvilikud pillid j. m. XKoigi nende tulemuste tottu véime
iitelda, et Tampere tdienduskooli Opilasring on olnud meie maal teed-
rajajaks, eeskujuks ja ergutajaks.

Ulalpool on juba viidatud sellele, kuidas tinav, halvad sGbrad ja
mitmed seltsid ning iithingud voitlevad noorte parast. Eks ole siis meil, |
koolimeestel, tdielik pbhjus teha mnoorte kooligskdimine vO6imalikult
huvitavaks ja arendavaks? Peab tdesti ithinema iihe keskkooli arvus-
taja seisukohaga, mida v6ime viga histi digeks pidada ka tdienduskooli
suhtes: , Kas peab siis kool tOesti olema aina kiilm, masinlik, tundetu
siisteem, sundasutis, kus ei arene vaba, ro0mus Oping ega intensiivne
ning omapérane t66!“ Noor loodab ja ootab tdienduskoolilt teadmistele
lisaks mitmekesist tegevust, Opilasringi-ohtutegi kujul ja opetaja kaas-
tundlikku suhtumist temasse kui isiksusse, tema hea sébrana. Taiend-
duskooli dpilane on oma loomult endassesulgunud, sageligi kartlik, kes
ei moista sel arenguastmel isegi oma olemust. Seepirast vajab ta moist-
mist ja kui seda ei leidu, muutub t&ienduskooli &pilaste kasvatus tGesti
lootusetuks, nagu tihti on siindinudki. Kuid peale md&istmise vajab
varanoorus ka hindamist. Noored ei tea 0Gieti, kas kuuluvad nad tdis-
ealiste voi laste hulka, aga kui neis on kord enesetunne irganud, on
nad ka hellad ses suhtes. Kuid just vabas tegevuses péiseb kasvataja
kasvandikule ldhedale, Opib teda tundma ja usaldama. Kasvataja usal-
dus omalt poolt seob noore kasvandiku oma kasvatajaga ja tema maa-
ilmavaatega. See teadmine, et teda usaldatakse, takistab opilast tege-
mast meelega sellist, mis on kasvataja pOhimotteile vastu. Téiendus-
kooli noore endausaldus on kdigest hoolimata viike, ja seepédrast ongi
ta tdnulik, saades sdbraliku Opetaja juhtimise alune olla. ,,Opetaja ja
Opilased peavad iiksteisele piisema isiklikult lihedale, nad peavad
tundma Sppima iiksteist inimestena. Ainult sundusetu suhtlemine vdib
meie oludes luua dige aluse kasvatusele.“ Opilastele meelepéraste opi-
lasringidega ja klubitegevusega pannakse nad huvi tundma heade har-
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rastuste vastu, millega koos areneb ka suhe iimbruse inimestega ja loo-
dusega tervel ja Oigel teel. Opilasringid ei muuda opilasi mitte ainult
teadmiste poolest rikkamaks, vaid pithendavad tidhelepanu ka siidame
oilsusele ja iseloomu arendamisele, andes noortele voimalusi vabaks
tegevuseks ja t66tamiseks, kus nad véivad proovida oma joudu ja voi-
vad elada korgepingelist, oma eluriitmile vastavat elu.

Rousseau hiiiie ,,tagasi loodusse on viimaseil aastail #ratapud
vastukaja laiades ringides nii meil kui vilismail. Lisandunud vaba
aeg on voimaldanud inimestel hakata harrastama palju selligseid asjﬁ,
millest nad varem polnud sugugi huvitatud. Kuna tdnapieva elu kulu-
tab meid rohkem kui endine rahulik aeg, siis on hakatud harrastama
mitmesugust liikkumiskasvatust, et me keha piisiks tublina. Uks selle
harrastuse vormidest on just matkamine, mis vGib olla oma loomul:
kas tutvumine spetsiaalsete asutistega, vabrikutega voi siis esmajoo-
nes loodusse suunduv matk ja virskendus. Tihti on iisna raske tom-
mata kindlaid piire nende kahe peavormi vahel, sest sageli voib &pi-
reisiga liituda neid molemaid pooli esindavaid jooni. Sellest matkamise
kasvatavast tdhendusest niiiidisajale mainitagu muuseas seda, et Saksas
on rohkem kui kuskil mujal mdgistetud kiisimuse téhtsust noorsoo kas-
vatuse seisukohalt. Seal on taibatud, et korge kultuur kui niisugune
ei loo rahvale onne. Majandusliku elu korgepinge, voitlus ,,mammona*’
pérast, rahva tung suurlinnadesse, kus igasugused kiusatused aina kas-
vavad ja kus on samuti suur loidusse langemise oht, — see kbik on
viinud rahva hinge ja keha peaaegu hukkumisele. Saksa rahvas on
maksnud selle eest koige kallimaga, mida maailmas on, inimjoudu-
dega, koguni inimelu ohvritega. Vahehaaval saab ometi kdigile selgeks,
et mé6dunud aastakiimnete suurimaid eksimusi on olnud v&6rdumine
maast ja loodusest. Kuid iikski rahvas, olgu see siis kehaliselt voi
hingeliselt loov, ei voi teha seda ilma selle eest karistust saamata.

,,KOrged noest mustad seinad, lapike taevast, vahel porine t&nava-
prigitus — vaat’ seal on meie kodukoht.” Selles kibegtunud viljenduses
peegeldub pdhjatu eluvalu. Pidagem meeles: kiisimus on inimelust.
Elu tuleb uuesti juhtida Oigeisse roopaisse. Mida teha? Et loo-
dust ei saa tuua linnadesse inimeste juurde, siis peab inimesi juhi-
tama loodusse. Tuleb teostada uus rahvasterindamine ses mdéttes, et
inimese 16bustustarbe mdoiste peab teiseks muudetama. Vihem l0busid,
kuid rohkem r&6mu, — on uue kasvatussuuna hiiiie ja siin r66mutoojate
hulgas on oluliseks teguriks ka matkamine.

Kuidas on lood sellega meil siin Soomes? Onneks ei ela meil nagu
niiteks Saksas 2/3 osa rahvast tihedalt rahvarikkais asulais, vaid meil
on tdiesti vastupidine suhe valitsemas, tihendab ainult /s elanikest
asub linna- ja vabrikuiimbruses. Kuid siingi on toimunud areng joéud-
salt industrialiseerumise ja mehhaniseerumise suunas, mistdttu inimene
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vajab rohkem kui enne siirdumist tagasi loodusse, vihemalt vabadel
aegadel. Kindlasti ei ole see vaid paljas juhus, vaid minu arvates olu-
kordade selge areng, kui mainime, et just meie suures todstuskeskuses,
Tamperes, on siittinud elujoulistena sellised plilided nagu aedlinna
ja Opireiside ideed. Hiljem on asutatud paljusid teisi matkaringe viga
mitmesuguste Sppeasutiste, nagu alg- ja keskkoolide, t66liste- ja rahva-
iilikoolide ja samuti ithingute juurde, nii et klubide arv tuleb lugeda
paljudesse kiimneisse ja liilkmete arv tuhandeisse. Umbes 4 a. tagasi
loodi nende matkaklubide viliseks ithenduskohaks Soome Ekskursiooni-
ringide Liit (Suomen Opintoretkeilykerhojen Liitto — S. O. L.). See
samm ongi osutunud hidatarvilikuks ja viljakaks. Liit on vilja and-
nud oma h3ilekandjat ,Retkeilija“. Ta on ‘korraldanud iga aasta
2—3 pieva kestvaid matkapdevi maa eri paikadesse, milliseist on osa
v3tma kogunenud sadu innustunud noori matkajaid Sppust ja uut ergu-
tust saama. Suviti on korraldatud mitmeid pikemaidki matku kodumaal
ning kord ka vilismaale, Eestisse. Ko6ik need on teostatud dppeots-
tarbel ja voimalikult praktiliselt.

Opireiside iilesandeisse kuulub muu seas dpilaste teadmiste rikas-
tamine, tutvustades neid oma kodukoha, ldhis- ja kaugiimbruse loo-
duse, maateaduslike, ajalooliste, hariduslike j. m. teguritega.

Opilaste ergutamine isetegevusele, iseseisvale tidhelepanekule ja
uurimisele.

Vahelduse, virskenduse vdimaldamine ja hea edasijoudmine iga-
péevases, mitmeti iisna iiksluises koolit6ds.

Klassis saadud teadmiste siivendamine ja nende muutmine piisi-
vaks omanduseks.

Huvi ja armastuse dratamine Gpilastes kodumaa. looduse vastu, nii
et nad leiaksid huvitavat ja ilusat sealtki, kus harilikult ndhakse vaid
argi- ja igapidevast.

Korra- ja iithistunde kasvatamine oOpilastes véljaspool koolielu.

Opilaste tahtejou ja elurddmu arendamine selles suunas, et mat-
kadel esinevad ebamugavused, nagu raskused s0dgi, 60maja ja ilma
kiisimustes, ei muutuks Opilase silmis raskuseks ega kannatuseks, vaid
meeldivaiks vahesiindmusteks argisele pingutavale toole.

Erilist selgitust vajab matka korraldamine tdiienduskoolis,
sest see on niisugune vahend, mida vbib tarvitada virskenduseks nii
Oppetds kui ka Opilasringide j. m. tegevuses. Heaks abiks matkategevust
korraldades on ekskursiooniringide moodustamine. Meie I-ne ekskur-
gsiooniring asutati siigisel 1928 koolijuhataja Otto Sillantie algatusel
Tampere tdienduskooli juures. Ekskursiooniring on ring, mille eesmér-
giks on matka ja sellega sobivalt liituva 6pingu kaudu avardada oma
liikmete silmapiiri, dratada huvi kodumaa looduse, ajaloo, usulise, iihis-
kondliku ja majandusliku elu vastu ning igati edendada ja siivendada
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oma liikmete matkakultuuri. Selle eesmérgi saavutamiseks ring teos-
tab ekskursioone, korraldab ringi koosolekuid, matkapidusid jm. tiritusi.
Niisuguse ringi asutamine toimub nii, et tellitakse Soome Ekskursiooni-
ringide Liidult ringi normaalpdhikiri. Selle jirel kutsutakse kokku
matkaringi asutamiskoosolek ja pidrast seda, kui on otsustatud asu-
tada ring, vGetakse selleks vastu poOhikiri, normaalpShikirja tarviduse
jérgi muutes, ning valitakse aastakoosolekuni juhatus ja muud tege-
lased. Selle jirel kui dppeasutise eestseisus v0i organisatsiooni juha-
tus on kinnitanud kahes eksemplaris koostatud péhikirja, saadetakse
see, samuti ka asutamiskoosoleku protokoll koos liikkmeks v3tmise pal-
vega liidule. Muidugi voib niisugust matkaringi asutada téiesti ise-
seisvaltki, kuid iithisesse liitu kuulumisest saab mitmesuguseid kasusid
ndéuwande, sdiduhinnaalanduse jne. nfol. ’

Jargnevalt koneleme pisut Pori tdienduskooli matkaringi tegevu-
sest, sest et see viikese ringina sobib histi niiteks. Ring asutati kevad-
semestril 1935. Ringi liikmeks véivad olla nii &petajad kui Opilased.
Kohe algusest peale on korraldatud kord kuus iihine ringiohtu, kus
noored on esmajoones ise tditnud kava: pidanud matkamist jm. puu-
dutavaid ettekandeid, toimetanud ajalehti, esitanud deklamatsioone
jne. Kuna ringi asutamise ajal tdiendusklassid to6tasid ainult Ghtuti,
siis tuli matku ja rénnakuid korraldada igal neljandal piihapieval. See
aeg, samuti kui ringiShtuiks tarvitatud aeg arvati té6tundide hulka,
nii et neist kokku arvestati kaks nidalatundi. Nii pidid tdienduskooli
Gpilased kiima koolis ainult neljal dhtul nidalas (viie asemel). 1935./36.
o6ppeaastal oli kavas muu seas jirgmist:

Septembris olid Tampere tidienduskooli dpilased kiilalistena Poris, mida
tutvustati voo6raile matkates ja iithisel sdprusdhtul; opetus: kasvatusmatk,
vodraste vastuvdtt ja ,,peremeheksolemine’. — Oktoobris aufosdit Kokemie
poeglaste-kodusse, kus oli koosviibimine ja véimlemisminge; opetus: asutise
Jjuhataja ettekanne. Omas koolis héimudhtu. Opireisii Reposaarele sealse
tdienduskooli matkajate vddrana; kohapeal koosviibimine, pesapalli vdistlus.
matku. Opetus: elukutse-elu, eriti merendus ja kaubandus ning maakaitss
(aineks Reposaare rannapatareid). — Novembris ekskursioon Tuorsniemele;
Opetus: pollumajandus ja selle ratsionaliseerimine. — Detsembris ringi aasta-
koosolek, ametite jaotamine jm. J&ulupidu. — Veebruaris kiilastasid Rauma
rahvaiilikooli 8pilased Pori tooliste-rahvaiilikooli, millest vdttis osa ka ring,
matkates koos rahvalilikooli &pilastega; Opetus: endaarendamise jédtkamise
vOimalused muuseas tdoliste-rahvaiilikoolides. Jd#dpalli vdistlus: Klubi—Pori
algkool, sissetulekud klubi ringi kassa heaks. Suured matka- ja aastapidus-
tused. — Maéirtsis autosdit Tampere tdienduskoolile kiilla; kohapeal ekskur-
sioone raamatukoguhoonesse, kunstiniitusele, toomkirikusse, pritsimajja jne.
— Aprillis viiksemaid reise, kiik teatrisse. — Mais jalamatk Lattomere Jér-
venkyld algkooli. Kohapeal oppetund: Mida voivad kdnelda sood ja kuiva-
tatud jarved. Osavotmine rénnakvdistlusest ja matkapédevist ning 18pp-pidu.
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Esitatud niidet kui niisugust ei saa votta loomulikult tervikuna
eeskujuks, sest siin on korraldatud kuludega seotud matku iisna roh-
kelt. Kuid voib leppida vihemagagi, lisades kavasse rohkem suusa-
tamist, jalaréinnakuid jm., missugused on Poriski kiillalt harrastatud.

Niisuguse ekskursiooniringi tegevuse kaudu on saavutatud nii pe-
tajate, aga eelkdige kasvatustod seisukohalt viga hiid tulemusi. Prak-
tika on néidanud, et vaba ringi tegevus varanoorsoo kasvatuses on osu-
tunud oigeks. ,,Vastumeelsus on Opilaste hulgast kadunud ja nad on
kiindunud oma kooli ning &petajaisse, innustunud t&ost ja andnud kas-
vatajailegi uut usku ja lootust raske iilesande kordaminekuks®, kirjutab
nénde Gpetaja. Niitena toimunud muudatusest olgu mainitud, et téi-
enduskoolis on &pilasi, kellel ei oleks enam sundust kiia koolis. Ja
edasi mainib dpetaja: ,Nii meil kui mujal saadud positiivsete tule-
muste pohjal ongi ringide vaba tegevust hakatud teostama iiha rohke-
mais tdienduskoolides ja olen veendunud, et see tegevusvorm osutub
viljakaks, mitte ainult linnades ning rahvarikkais asulais, vaid ka
maal, kui seda teostatakse ainult vastavalt olude tingimustele ja voi-
detakse innukaid, noori mdistvaid kasvatajaid ringi tegevusele kaasa
tommata."

Toimetuselt Asjast huvitatud véivad saada ldhemaid teateid Soome
matkaringide tegevusest aadressil: Suomen Opintoretkeilykerhojen Liitto,
Ratakatu 2, Helsinki

J. PARIJOGI

Vaba lugemine algkoolis

Uks kooli tdhtsamaid iilesandeid on — laps lugema Gpetada. Selle
all e tule mdista mitte ainult lugemistehnika raskuste liletamist, vaid
oskust ja harjumust raamatut kasutada eneseharimise ning -tdienda-
mise vahendina — kui kultuurivarade ja elukogemuste allikat,

Kool, eriti algkool annab lapsele kitte teadmiste ja oskuste alg-
med, millele tdiuslikuma piilechituse loob igaiiks ise elus, oma elu-
kutse ja hilisema isiksuse arenemise kohaselt. Ka selleks edasiehita-
vaks ning enesearendavaks todks peab kool andma. algoskused ja t66-
harjumised.

Suurem enamik meie rahvast peab jéfma algkooli haridusega,
nende teadmiste, oskuste ja t66harjumiste algmetega, mida annab alg-
kool. Seda on aga edaspidiseks eluvditluseks vihe. Teadmised ja
oskused ununevad, meie aja elu liigub aga. edasi kiire tempoga, oman-
dades iiha keerulisemaid vorme, rdikimata tehnika arengust, mida voi-
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dakse tdhistada kuude ja nddalatega. Loomulik, et sellises olukorras
kooli ja kodu moju aegamddda haihtub, kujunemise astmel olev ise-
loom n. 6. tuulte kétte jadb, mis teda igas suunas piiilavad painutads.

Et nillid kasvav ning kujunev inimene ka p#rast kooli ennast ise-
seisvalt véiks m#drata, oma joude rakendada ja ideaali teostamise poole
piiiida, selleks peaks kool dpilasele kaasa andma voime voi selle algmed
kontaktis olla kogu voolava elu arenguga kodumaises ja kogumaailm-
likus ulatuses.

Selle all tuleb mdista mitte ainult teaduste ja tehnika edu arengu
jalgimist, vaid kogu meie keeruliste’ ithiskonnavormide ja eluideaalide
silmas pidamist ja enese asetamist t#iusliku ning loovalt td6tava isik-
susena selle voolava elu raamidesse.

See kontaktipidamine ja enesearendamine on t&nap#eval véimalik
eeskitt trilkitud sona abil. Siin jouamegi iseseisva koduse lugemise
juurde, mis on kooli kasvatus- ja Opetustdd siivendaja ja jdtkaja juba
kooli ajal, eriti aga pérast kooli. Seepirast peab iseseisva lugemise
juhtimine ja organiseerimine olema kooli tdhtsaim iilesanne.

Asume alamal Opilaste iseseisva lugemise ldhemale vaatlemisele.

Lapse kirjanduslikud huvid, kui neid nii voib nimetada, algavad
varakult, juba 3—4-aastased lapsed armastavad jutte kuulata, mida
neile peavad jutustama vanemad voi vennad ja Sed. Ise hakkavad lapsed
lugema 6—7-aastaselt, sageli varemgi. Kuid selle vaatlemine, mis on
omaette kiisimus, ei kuulu kéesoleva iilevaate raamidesse. Siin piir-
dume iseseisva lugemisega koolis.

Iseseisva lugemise juhtimisel koolis eraldaksime kolm pddmomenti:
1) raamatute valik, 2) teose lugemige siistemaatiline juhtimine, 3) loetu
kontroll ja rakendamine.

Raamatute valikus peetagu eeskitt silmas seda, et teos piile kuns-
tiliste nGuete, mida késitleme alamal, vastaks lapse arenguastmele,
oleks temale vastavas eas sobivaks vaimutoiduks. Igasugused etterut-
tamised voi tarbetid pidurdamised on siin kahjulikud.

Esitan alamal oma kirjutuse , Laste- ja noorsoo-kirjanduse lihte-
kohti“ (,,Eesti Kirjandus“ 1935, lk. 215) pdhjal noorsoo kirjandus-
harrastuse igade kohta alljirgnevad kokkuvotted.

Aluseks vottes Ch. Biihler’i ja W. Quast’i sellekohased uurimused,
voime kirjanduse harrastuse suhtes noorsoo jagada jargmisteks
igadeks: :

1) Muinasjuttude-iga — haripunkt 8—9 a. — vastav kirjandusliik

kogu lektiiiirist 70%.

2) Robingoni-iga — haripunkt 10—11 a. — vastav kirjandusliik

kogu lektiitirist 18%. :

3) Saagade-iga — haripunkt 11—12 a. — vastav kirjandusliik

kogu lektiitirist 16%.
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4) Seiklusjuttude-iga — haripunkt 13—14 a. — vastav kirjandus-
liik kogu lektiiiirist 279.

5) Uleminekuiga: reisuromaan, reisukirj., ajal. romaan. teaduslik
kirjandus — haripunkt 14—16 a. — vastav kirjandusliik kogu
lektiiiirist 25%.

6) Kiipsemisiga: romaan, luule, draama, teadus — haripunkt 17. a.
— vastav kirjandusliik kogu lektiilirist iile 50%.

Meil puuduvad kahjuks laiemaulatuslikud uurimused opilaste lek-
tiitiri kohta, seepédrast vaib iilaltoodud kirjanduslikke igasid meie olu-
desse iimber kanda teatud reservatsioonidega. Siiski voime oma tihele-
panekute ja minu kies olevate materjalide pShjal viita, et psithholoogi-
liselt esitatud ead p#ijoontes ka meie noorsoole vastavad. Korvutame
esitatud ead algkooli klassidega, saame jargmise pildi:

I ja II kl. — muinasjuttude-iga,

IIT ja IV kl. — robinsoni-iga,

V ja VI kil. — seiklusjuttude-iga.

Ulemineku-iga riivab algkooli VI klassi, kuna kiipsemisikka alg-
koolis ei jouta.

Muinasjuttude-iga algab juba eelkooliajal. Meil ei ole kahjuks and-
meid, kui palju meie kodudes loetakse vOi jutustatakse muinasjutte,
kuid voime kiill kinnitada, et muinasjutt muude juttude hulgas on esi-
kohal. Minu kasutada olevate andmete jirgi ei ulatu muinasjutt meie
laste lektiiliris 709%, vaid kdigub 50% iimber. Muinasjutu harrastuse
haripunkt satub meilgi 10—11 aastale — algkooli III kl., ja langeb
IV klassis jarsult.

Muidugi ei ole muinasjutu-eas muinasjutt ainust lektiiiir, ta on
ainult domineerival kohal. Muinasjuttude korval loetakse palju laste-
lugusid. Ometi liigub lapse fantaasia selles eas meelsasti muinasjut-
tude vallas, sest see vastab kdige rohkem lapse hingelaadile. Muinas-
jutt polvneb rahvaste lapseeast, mil ndhti elu migedes, metsas ja vetes.
Samuti elustab lapse fantaasia koike, mis teda iimbritseb — seega on
muinasjutumaailm talle dige 1ldhedane.

Esimesed muinasjutud, mida laps huviga kuulab v6i loeb on n. n.
lapse- ja kodumuinasjutud. Siin on tegelased padmiselt lapsed ja loo-
mad, elutud asjad, niit. dlekdrs, kepp, vits-raag jne. Muinasjutt elus-
tab neid ja ehib inimlikkude omadustega. Nende korval teotsevad isa,
ema, vanaema, vennad ja Ged — kd&ik lapse ldhedane iimbrus. Edasi
tulevad kaugemad fantaasialoodud kujud: hérjapdlvlased, hiiglased,
ndiad, kuningad, kuningapojad ja -tiitred.

Tegelased on iseloomustatud plastiliselt, jimedate, tugevasti eri-
nevate joontega — on puhtal kujul ménesuguste omaduste kandjad voi
kehastused. Vaeslaps on hdd ja ilus, véGrasema kuri ja inetu. Virkus
ja laiskus, tugevus ja jouetus, suur ja viike seatakse puhtal kujul
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vastamisi — need on omadused, mida laps teeb ja moistab, vahepiél-
seid tiiipe, komplitseeritud iileminekuvorme muinasjutt ei tunne.

Lapse aja- ja ruumimeel on vidhe arenenud — muinasjutt ei anna
kindlat aega ega kohta. K&ik toimub siin ,,vanasti“ ja ,kord*, lihe-
mat ajamédiramist muinasjutt ei tunne. Selle , kord" ja ,,vanasti‘‘ alla
viib laps koik, mis enne kiesolevat aega on olnud. Muinasjutt ei anna
ka kindlat tegevuskohta, tema tegevuspaigad on , kaugel v66ral maal®,

metsa ddres voi metsas, jOe kaldal, mere kaldal, kaugel saarel”. Maas-
tikust annab muinasjutt kdige tarvilikumad esemed: vidsinud laps istub
puhkama mdéttale voi kdnnu otsa, janune jouab allikale v6i kaevu
juurde; sagedasti joutakse teelahkmele voi kivi juurde.

Muinasjutu sotsiaalne miljod on samuti tugevate joontega alla
kriipsutatud nagu tegelaste iseloomudki: lapsed olid nii vaesed, et neil
ei olnud midagi silile ega strkigi selga ponna; kuningas elas marmor-
lossis, kandis kullast riideid jo kalliskivist ehteid.

Aine kisitlus on lihtne ja plastiline. Muinasjutt ei anna tegelaste
biograafiat ja pikki olustikukirjeldusi, vaid Hikib iiksikud episocodid
ajalises jérjekorras ritta nii, nagu seda nduab teatud motiiv. Viib
tegelased keerulistesse olukordadesse, kui nad pédsevad saatuse, ime
voi kellegi hadtegija 14bi, pShjuslikku olenevust ei ole. Lapsele ongi
selles eas poOhjuslik olenevus raskemini méistetav kui toimetulek mdne
ime voi juhuse labi.

Nagu eelpool mainitud, ei ole kisitletavas eas muinasjutt ainus
lapse lektiilir, vaid 40-—50% sellest moodustavad lastelood ja muu sel-
lekohane lektiiiir. Kuid ka neilt nduab laps muinasjutulist selgust isi-
kute ja olukordade kujutamisel ja pidevat liikumist ning voolamist
-stindmusekéigus.

Muinasjutu moraal ei ole pasletiikkiv, kiill aga rahuldab ta tiiesti
lapse Giglustunnet ja optimistlikku ellusuhtumist: hidd saavad tasu,
halvad karistuse — koik 10peb hésti.

11. eluaastast paidle podrduvad laste huvid muinasjutu-maailmast
rohkem reaalelu poole. Eriti poisid hakkavad hindama fiilisilist joudu
ja mehelikkust — see on nende esimene ,,tormi ja tungi® iga. Selles
eas on poiss kbige teotahtelisem, liilkuvam ja vallatum. Loomulikult
otsib ta siis ka kirjandusest tugevaid isikuid ja eeskujusid. Seni har-
rastatud muinasjutud ja lastelood on niiiid ,titajutud®, neid ei taheta
nihagi. Muinasjuttudest eelistatakse ,, 1001 66d“, ,,Ah« Baba ja 40 roéov-
1it*, kuna lastelood esitagu vahvaid poisse.

Selle ea meeldivaim raamat on ,,Robinson*, muidugi ka muu selle-
laadiline lektiiiir, mispérast Biihler seda ajajirku nimetabki ,,Robin-
soni“‘~ eaks. Robinsoniloos leiduvad koik need elemendid, mis poisi
tungidele ja huvidele vastavad, need on Oieti samad muinasjutu ele-
mendid, kuid juba reaalsel pinnal, viljaspool igasugust kahtlust. Ro-
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binson l#heb kodust vidlja vOOGrasse maailma, mis ei ole mitte
kusagil mietsa Gdres voi kougel vooral meal, vaid teatud saar ookeanis.
Robinson ei ole igap#evane inimene, vaid tugev, tark ja vahva. Need
el ole enam muinasjutulised ilusad omadused, vaid reaalsed, mida mak-
sab jirele aimata ja mille poole piiiidda. Vist iikski teine raamat ei
kutsu poistes esile nii tugevaid elamusi kui Robinsoni lugu, mis ou
oieti kogu inimkonna ajaloo kordamine iihe isiku poolt. Ei ole vist
iihtki meest, kes poisikesepdlves pole ménginud Robinsoni.

Minul k#epirast olevail andmeil on ka meil Robinson selles eas
meeldivaim ja loetavaim raamat nii poistel kui tiidrukuil. Seiklustung
ja tegevusiha on 11 a. imber teatud mé&rani omane ka tiidrukuile.

Kuid ometi ei téuse Robinsoni lugejate % nii korgele kui muinas-
juttude oma vastavas eas. Robinsoni korval loetakse huviga jutte
kodu ja kooli elust, viike % plsib ikkagi veel muinasjuttude juures
(Anderson, ,,1001 66d*‘). Eelistatavad on ,,vahvade poiste* lood, nagu
Pal-tinava poisid jt. Robinsoni kérval on selles eas meil meeldivaim
raamat O. Lutsu , Kevade”, mis oma Tootsi lugudega, vempudega ja
tujukiillusega on loetavamaid raamatuid meie algup#rasest noorsoo-
kirjandusest. '

13. a. iimber, eelpuberteedi eas, tuleb poistel seiklusjutt ja seik-
lusromaan, tiidrukud siirduvad siis aga kirjanduse poole, kui emot-
siaalne element tegev. ,,Andke meile raamatuid, kus nutta saaks‘,
gonavad tiidrukud selles eas.

Seiklusjuttudest ja romaanidest meeldivad kohe p#dle Robinsoni
poistele ,,Nahksuka jutud” ja tiidrukuile ,,Onu Tomi onnike®.

Kriitiline meel on vidhe arenenud, loetakse koike, kus on joudu,
seiklusi ja eksootilist salapirasust: indiaanlastelugusid, meremeeste
seiklusi, s0jajutte jne. Nende kaudu ldheb tee ajalooliste romaanide,
avastajate reisukirjelduste ja suurmeeste elulugude juyrde.

. Seiklusjuttude eas kaldutakse viga kergesti viadrtusetut turukir-
jandust lugema, mida pakuvad ohtralt kriminaal- ja detektiivromaanid
Jja ajalehtede erootilised romaanid. Kui eksootilised seiklusromaanid
kuidagi vastavad tolle ea noore tungidele, siis turukirjandus ei anna
muud kui pinevuse erutust, erootilised romaanid mdjuvad aga rikku-
valt. '

Huvitav on jilgida ja analiilisida tolle ea noorsoo suhtumist eksoo-
tilistesse romaanidesse ja loetavasse kirjandusse iildse nende endi kir-
jandite ja ankeetvastuste pShjal. Kdigepiailt ndutakse reaalsust, toele
vastavust. Kus reaalsuse illusioon ei ole kiillalt tugev, sdil Geldakse
kohe: see pole Gige, see ei vdinud nii olla. Reaalsust mdddetakse aga
oma modduga. Winnetou niit, véib kbige kaelamurdvamast olukorrast
oma jouga vilja tulla — see on reaalne, see vdis k&ik nii olla, Winne-
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tou oli tugev ja vahva mees. Monel teisel juhul avaldatakse aga iga
lihtsamagi olukorra juures kahtlust, kas see nii v&is olla.

Eksootilisis seiklusjuttudes imetellakse eeskitt tugevat joudu..
Ikka rohutatakse seda, et see ja see tegelane meeldib sellepdrast, et
tal on tugev joud, on osav, laseb histi mérki jne. See jou imetlemine
katab kinni ja jétab tagaplaanile halvadki teod, mis jou abil korda
saadetakse, ndit. tapmised. .Winnetou voitles iiksi mitme mehe vastu
ja tappis nad koik maha ... Kui hakkad seda tapmist hukka moistma,
siis vastatakse: mis sellest, ta el saanud teisiti, pidi... Niib nagu
peaks eelpuberteedi ealine noorsugu tolle atavistliku séjakuse sel viisil
vilja; elama. ' :

Teiseks suureks vooruseks, mis meeldib ja mida imetellakse, on
julgus riskida, rinnu p#dle minna, k6ik kaardile panna. Keegi kirju-
tab: ,,See meeldib, et kui Winnetou alles greenhorn oli ja metsharga-
dele kallale tungis — kas elu v0i surm ... aga ikka vaitis.*

Edasi leiavad hindamist aumehelikkus, seltsimehelikkus ja ndrge-
mate abistamine. Kavalusega vastast vGita on lubatav, aga pettus on
alatu. Meeldib veel indiaanlaste ja seiklejate salkades valitsev vali
kord.

Eksootilistest seiklusromaanidest leiavad meeldivat hindamist veel
miljé6 ja primitiivsed elamistingimused: 6ised ratsasdidud, elu telgis,
metsas tule ddres, toidu hankimine metsast, selle kiipsetamine tulel
vardal jne. Moni iiksik pShjendab meeldimist iildiselt: meeldib see-
" pérast, et saab teada vG0raste maade ja rahvaste elu.

Oleme joudnud noorscokirjanduse vaatlemisel noorsoo kiipsemis-
ikka. Niiiidsest péile hakkab jadma fiiiisilise jou kummardamine ja
imetlemine taga,plaahile, asemele tuleb uus tdhtis tegur — intellekt,
vaimujoud. Toimub suur viirtuste limberhinnang, tulevad vastuolud
iimbrusega, eeskitt vanema’ polvega. Noor arvab niiiid koike teadvat.
koike vGivat. See on raske ja kriitiline aeg noorele, ta on teinud oma
-arenemises suure sammu — joudnud vaatlevast, konkreetsest motle-
misest abstraktse motlemiseni. Kirjandusharrastuses voiks seda aega

tdhistada iileminekuajana. Eksootilised seiklusjutud jadvad kodrvale.
Asemele tulevad ajaloolised ja reisuromaanid, reisukirjeldused, suur-
meeste elulood ja teadusliku laadiga t66d. Selle ea haripunkt on 14—16
a. iimber, see iga riivab algkooli VI klassi.

Témbasgin kiesolevas iilevaates lapse igale arenguastmele vastava
tiitipilise kirjanduse kohta p#ijooni. Muidugi loetakse igal astmel palju
sellist kirjandust, mis antud klassifikatsiooni ei mahu, kuid see ei ole
antud ea kohta enam tiiiipiline. Samuti tuleb ette, et laps tema arengu-
astmele vastavat kirjandust palju varem loeb voi veel siis harrastab,
kui iildsus sellest ammugi iile on. Muinasjutte loeb mdni veel 15—16-
aastasena, teisele aga satub seiklusromaan juba 8-aastasena kitte.
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Koolides harilikult juhitakse lugemist teatud kindlate pohimdtete jargi,
nii et siin kérvalekaldumised on vdikesed. Avalikkudest raamatukogu-
dest vBetakse rohkem vabal valikul, sageli ka ebaasjatundlikul soovi-
tusel. Kriminaal- ja detektiivromaanid, samuti ajalehist viljaléigatud
erootilised romaanid moodustavad n.-6. illegaalse kirjanduse, mis an-
takse kiest kiitte salaja, nii et nende levimise ja lugemise kohta tipsat
statistikat pidada on voimata.

Lisaks eelmisele tuleks veel nimetada, et populaarteaduslik kirjan-
dus pidevalt tarvitamist leiab igal arenguastmel, moodustades 4—6%
kogu lektiilirist. Luuletised ja n#didendid vaba lektlilirina kuni 16. elu-
aastani ei tule arvessegi.

Lopuks votame kokku néuded laste~ ja noorsookirjanduse kohta.
Raamat peab ainelt ja sisult igal astmel vastama lapse moételaadile,
tungidele ja huvidele. See algab lihtsate virsside ja emade loodud
jutukestega viikelapse eas, siirdub siis muinasjuttude, lapselugude,
Robinsoni ja seiklusjuttude kaudu kiipse-ea kirjanduseni. Kordan
veel, et siin ei tohi olla etteruttamist ega pdhjuseta pidurdamist. Selle
tee peab iga noor ise ldbi kdima ja 1dbi elama. Kaldun koguni arvama,
et meie algkooli V ja VI kl. peaks revideerimisele voetama pakutavate
kirjanduslikkude teoste laad. Meie loeme praegu Kitzbergi , Libahunti®,
Tuglase ,Popi ja Huhuud® vo6i ,Inimese varju’. Kas kuuluvad neis
teoseis kisiteldavad probleemid selle ea noorsoo huvide maailma ? Kind-
lasti el. Neid teoseid késitelles ja arutades on ikka tunne, nagu tahak-
sid lastelt vigisi nende noorust dra kiskuda ja lohistada neid enda
jérele sinna maailma, kuhu nad veel ei kuulu. Ei saa ette Opetada ega
kasvatada, pagasit anda n. 6. lattu, mida laps alles mdne aja pirast
voib kasutada. '

Vormilt peaksid noorsooteosed olema selged, lihtsad ja plastilised,
siindmustik pidevalt voolav. Laps tahab oma vaimusilmaga niha siind-
musi ja asju, tal on tarve kogu hingega 13bi elada kirjeldatavat maa-
ilma. On ju teada, kuidas lapsed mitte ainult lugedes teoseid 1dbi ei
ela, vaid hiljem mingides loetu uuesti reprodutseerivad. Nii elatakse
1&bi, niit. Tasuja traagika, Robinsoni, indiaanlaste ja merimeeste lood.

Midagi jd4b neist elamusist kiilge elueaks, — seepérast ei pea
noorsookirjandus toitu andma mitte ainult lapse fantaasiale ja teaduse-
himule, vaid ta peab positiivses suunas lilkuma panema lapse kolblad
tungid ja joud. Seepirast peab noorsookirjandus eeskitt andma posi-
tiivseid, elujaatavaid nédhtusi ning isikuid. Ka negatiivseil n#htusil
olgu positifvne véidrtus, nad aidaku positiivset esile tdsta ja alla kriip-
isutada.

Siin tuleme noorsookirjanduse tendentsi v8i moraali juurde. Meie
arvates peab seda kdike olema, kuid see peab vilja kasvama isikute
mottelaadist, piiiideist ja teotsemisist.
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Olen noorsookirjanduse liigitelu juures arenguastmete jirgi pea-
tunud meelega pikemalt, sest see on vaba lugemise juhtimise juures
esmajérgulise tdhtsusega lilesanne. Sellest jérgneb pdémine nbue Ope-
tajale — ta peab noorsookirjandust ise pdhjalikult tundma. Alles siis
voib ta teadlikult lugemist juhtida iga.arenguastmele vastavalt ja iga
. iiksiku O6pilase erinevusi arvestada. Neid arenguastmeid ja iildisi noud-
misi noorsookirjanduse suhtes peaksid silmas pidama ka avalikkude
raamatukogude juhatajad, kui nad tahavad noorsugu lugemisel juhtida.

Kooli raamatukogw korralduse kohta arvame, et siin peaks tsent-
ralisatsiooni asemel astuma detsentralisatsioon, kooli ithise raamatu-
kogu asemele klasside raamatukogud. See 'vdimaldaks klassijuhatajal
kergemat t86juhtimist, lugemise jélgimist ja sidumist Gppetéddga.

Voib olla oleks otstarbekohane, kui moni autoriteetne asutis kas
Opetajate Liidu v&i Kirjanduse Seltsi juures koostaks meil olevaist
ja iga aasta ilmuvaist laste- ja noorsooraamatuist k&esolevas ettekan-
des esitatud igasid aluseks vottes nimestikud, millest valikut tehes
Spetajad vBiksid iga aasta raamatukogusid tdiendada. Valiku holbus-
tamiseks peaks selline kataloog raamatud liigitama kahte v6i kolme
liiki vdartuse jirgi. Opetajal on vdimatu kéike ilmuvat noorsookirjan-
dust tunda, raamatukogu tdiendamist ei saa aga toimetada ajalehtede
reklaam- vOi sObraarvustuste jirgi ega ka agentide padlekiimisel.

Niiiid tekib kiisimus, kas meie noorsookirjandus pakub kiillaldasel
méiéral teoseid igale eale. Nurisetakse sageli, et meie noorsookirjan-
dus on kehv, ei ole midagi vétta. See nurin ei ole péhjendatud. Vaa-
tasin Haridusministeeriumi Teatajas ilmunud soovitatavate laste- ja
noorsookirjanduse nimestikud veel kord 1dbi ja pean tunnistama, et nen-
degi jargi voib algkool soetada keskmise raamatukogu, kus teoste arv
I ja II k1. ulatab iile 60, V ja VI kl. kuni 200. Kui sinna juurde votta
veel raamatud, mis noorsookirjanduse rubriiki ei ole kantud, nagu Kitz-
bergi ,Kiilajutud® ja mitmed teised, mis aga sinna kiill vdivad kuu-
Iuda, siis saame veel rohkemgi. Viga ei ole niipalju laste- ja noorsoo-
kirjanduse kehvuses kui koolide viikeses ostujous. Meil on kaugelt
iile 1000 algkooli, aga meie paremategi noorsookirjanikkude 1000-eks.

Uksikteose lugemige juhtimine ehk Gige lugemismeetodi andmine
on vaba lugemise juhtija ldhem ja iihitlasi raskeim, iilesanne. See peab
toimuma tihedas kontaktis' 6ppetéoga, kus igal sammul tuleb lugeda,
olgu siis emakeele tunnis teosega tutvumisel ja 1ibito6tamisel voi teis-
tes ainetes saateaine lugemisel. Kui siin Giget meetodit tarvitatakse,
siis kandub see ka vabasse lugemisse. Ilukirjanduslikust teosest peab
laps omandama teoses peituvaid kunstilisi ja eetilisi viirtusi, popu-
laarteaduslikust — vajalisi teadmisi.

Nooremais klassides loetakse pdidmiselt huvitava siindmustiku
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parast, kuna teose kdrgemate viirtuste algmete omandamiseni jou-
takse alles V ja VI klassis. Elamuslik element kéib kiill kaasas kogu
aja. See on eeskitt siindmuse pinevuse ja keeruliste olukordade eru-
tus, teiseks kaasaelamine ja poolehoid positiivsele, vahvale voi julgele
tegelasele ja polgus negatiivsele. Intuitiivselt toimub siin ka ké&lbeline
otsustus positiivse tegelase kasuks. ,

Uldse voib tdhele panna algkoolis mitmesuguseid lugejatiiiipe. Mai-
nigem eeskiitt kaht vastandtiiiipi — indifferentset lugemise suhtes ja
hasart- ehk neelavat tiiiipi. Esimene ei loe iildse v0i teeb seda ainult
sunniteel. Ukski raamat ei huvita ega haara teda, loetust méletab ta
bige vihe v3i méne aja miodudes mitte midagi. Selle tiilibi juures on
tegemist kas ebakasvatusega voi niirimeelsusega. See on sageli lugemis-
eas teistest astme vGi kahe vorra taga. Sel ajal kui teised tema vanu-
sed loevad juba seiklusjutte voi lilemineku aja kirjandust, voib ta rahul-
duda naiivsete lastelugude v6i muinasjuttudega.

Teine — hasart-tiiiip — loeb aga palju ja k&ike neelates, ilma. loe-
tusse siivenemata, otsides pd&miselt pOnevuse erutust. Lugedes jitab
ta vahele terved lehekiiljed, mis ei ole kiillalt ponevad, teistest jookseb
silmadega iile. Selle tiilibi kaasaelamine piirdub ainult pSnevuse erutu-
sega, kuna ta tegelasi ega olukordi ei analiiiisi ega ka kolbelisi otsustusi
ei tee. Seegi tiilip miletab pirast loetust viga vihe. ;

Kolmandaks voiks eraldada emotsionaalset tiiiipi, kes otsib raama-
tust poneva siindmustiku kdrval tundeelamusi ja affekte. Oieti teevad
selle lugeja-tiiiibi eelpuberteedi eas 1dbi koik lapsed. Tiidrukud huvitu-
vad raamatuist ,,.kus nutta saaks®, poisse veetleb aga jouliste stseenide,
hirmu ja seiklusromantika kujutused.

Korgema intellektuaalse tiiiibini algkoolis ei jouta, kuid viheseid
algeid sellest voib mirgata V ja VI kl. Gpilaste juures.

Lopuks voib eraldada iiksikuid Opilasi, kellel raamatute valikus on
erikalduvused — tehnika ala, loodusteadus, merimehed ja mereasjan-
dus, maateadus ja vodrad maad. Neid on iiksikuid, kuid nad paistavad
iildsuse hulgast selgesti vilja. '

Kokkuvottes voib iitelda, et algkooli eas lugeja otsib raamatust
teatud médrani ponevat siindmustikku, liikuvat ning voolavat elu ja
voitlust. Tiiiitbid ehk kujud peavad olema pubtad, selgete didrjoontega.
olgu siis positiivsed voi negatiivsed, esimesed sundigu pooldavalt, tei-
sed eitavalt kaasa elama. Uldine teose laad olgu optimistlik, elujaatav.

Nagu eelpool kirjanduse valiku, nii siin ka lugemisviisi kohta
peame iitlema, et siingi peab laps kdik astmed 14bi tegemp, siindmustiku
jalgivast lugejast ise joudma korgema lugejatiiiibini. Siingi ei saa kunst-
likult ette rutata ega asjata pidurdada. See ei tihenda aga sugugi seda,
et Opilane ainult iseenese hooleks peaks jiidma. Opetaja peab ikkagi
lugemist juhtima ka sisuliselt, 5petama loetavas teoses leidma ikka uusi
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ja uusi elemente ning vadrtusi. Eriti tuleb jidlgida, et Gpilane teatud
astmele peatuma ei jidd, vaid loomulikult edasi areneks.

Esimene ja pd@mine noue lugemise juhtimisel on — 6petaja tundku
Gpilasi nii lugeja-ealt kui ka -tiiiibilt. Ainult siis on v&imalik Gpilast
pidevalt kasvatada aktiivsemaks raamatute valikus ja mitmekiilgsemaks
lugemises. See. on voimalik siis, kui dpetaja Opilase arengut pidevalt jil-
gib ja tema lektiiiiriga kontaktis on.

Kodige loomulikum on vaba lugemise juhtimist siduda koolit6dga.
See toimub nii, et igal v8imalikul juhul lastakse 6ppetddd tdiendada sel-
lega, mis Opilased iseseisvalt lugenud. Emakeeles n#it. on vdéimalik
klassis késitletud tdo6de probleeme, tegelasi, pilte ja m6tteid vdrrelda
ja tiiendada vabalt loetud td6dega. V&i jille kirjaniku iiht t66d kisit-
ledes meenutada tema teisi t6id, nende ainestikku, tegelasi, juhtmdt-
teid jne. Klassitood voib tdiendada kdigega, mis Spilased iseseisvalt vas-
tavalt alalt on lugenud. Maateaduses n&it. v6ib klassi ainele lisa saada
reisukirjeldustest v0i sellelaadilistest ilukirjanduslikkudest to&ddest
(,,Looduseuurijate laev*, ,Kapten Granti lapged®, ,,06 ja jads“, ,,80-ne
pievaga limber maailma“ jpt.). Samasugust saateainet viib leida aja-
loos, kodanikudpetuses ja loodusOpetuses. See ei olegi Gieti vabalt loetu
kontroll, vaid siistemaatiliselt juhitud lugmine tungib ise Oppetdod
tdiendama. Sel viisil tehakse iga Opilase iiksikult omandatud teadmised
iihisteks ja siivendatakse vastastikku td6d.

Aeg-ajalt on siiski vajalik korraldada tunde vaba lugemise eriliseks
kontrollimiseks v5i Gigemini selle arutamiseks. See aina tdstab huvi
iseseisva lugemise vastu ja aitab seda siivendada, kui ndhakse, et ka dpe-
taja sellest osa votab ja selle vastu huvi tunneb. Muidugi ei tule seda
nii teha, et iga Opilane peab jutustama loetud raamatute sisu. Kiisimus
tuleb pdevakorrale votta teisest vaatenurgast, kas autorite, ainealade,
probleemide v&i 'ka tegelastiiiipide jirgi. Niiteks voiks iihel tunnil pie-
vakorda vdtta merimeeste elu kujutlevad, teinekord vahvust ja mehe-
meelt kujutavad teosed jne. Kui neid arutustunde histi ette valmistada
ja juhtida, on neist suur kasu loetu kontrollimisel, siivendamisel ja Oige
lugemisoskuse arendamisel.

Mb6ned soovitavad lugemiskontrolli toimetada eriliste vihkude voi
aruande lehtede abil, kuhu Jpilased sisse kirjutaksid loetud teose, kési-
teldava aine, joudu modda tegelaste karakteristika ja mis eriti meeldis
voi ei meeldinud. Sellistest aruannetest oleks eriti see kasu, et nende
kaudu Opilase arengut saab tundma Sppida ja ndha, kuidas laps ise hin-
dab teost, mis dpetajat aitab raamatute liigitamisel igade jargi. Koge-
mused aga niitavad, et selliste aruannete kirjutamine kiib Gpilastel iile
jou vGi muutub Sablooniliseks Selle asemel soovitaksime meie
aeg-ajalt kirjand-ankeete korraldada, kus dpilane antud kava voi kiisi-
muste jirgi raamatu kohta oma hinnangu annab.
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Lopuks tahaksin veel iithele vottele tiahelepanu juhtida, mille ees-
mirk ei ole niivért lugemise kontrollimine kui Opilase lugemis-ea ja
-tiiiibi kindlaks midramine. See oleks nn. intiimne vaatlus, jutlemine
Opilasega iiksikult loetud teose iile. Selle jutlemise kava oleks: 1) kas
kisiteldav aineala on Opilaste kohane ? 2) mida méletab ta iildiselt sisust,
iiksikuist olukordadest? 3) kuidas iseloomustab tegelasi? 4) milliseid
faktilisi teadmisi on omandanud? Lugemisviisi kohta: 1) kas on luge-
nud sisu pénevuse pirast? 2) kas on huvitanud eriti affektid? 3) mil-
lise moraalse hinnangu annab tegelasile? 4) kas on tekkinud kiisimusi
pbhjusliku olenevuse kohta? Muidugi ei saa toodud kiisimusi esitada
antud kujul, nendele kiisimustele peaks jutlemisel vastused saama.

Intiimset vaatlust ehk jutlemist ei jouta muidugi teha kogu klas-
siga, kuid iiksikute erinevate tiilipide uurimiseks on see vajalik.

Opilase iseseisev lugemine on td#htis tegur klassitdds, sellega
luuakse alus opilase edaspidisele kujunemisele ja kultuurivaradest osa-
saamisele. Vaba lugemise siistemaatiline juhtimine on kooli iilesanne
ja alles selle kaudu omandab Opilane dige lugemisoskuse. Sellele peab
meie kool senisest rohkem t#helepanu pddérama.

AINO SUITS

Hddldamisest ja selle ravist

Ennast selgelt, ilmekalt ja isikupéraselt avaldada mitte ainult mot-
tes, vaid ka hé#ldamises — on ja oleks igaiihele vooruseks. Seda voo-
rust tuleks juba hakata arendama maast madalast, kui laps esimesi kat-
seid teeb h#dlikute moodustamiseks. Aga koolis on hiidldamisoskus
seotud otse iga ainega. Hea meel on ka abitu moétlemisviisiga kasvandi-
kust, kui ta koneleb kuuldavalt, k6lavalt, vaevata arusaadavalt. Nii-
sugune kasvandik on dpetajale kergemaks objektiks edasi arendada,
kui dpilane, kes uniselt, venitatult ja katkendlikult midagi enese ette
pomiseb. Aga teiselt poolt on iga Opetaja voinud tihele panna, et vaimne
arkamatus ja ebamiirased teadmised harilikult vastavad igavale, nohi-
sevale viljendusele. Siirase Opilase vastus jd#db kiisijale head muljet
volgu nii sisu kui vormi suhtes.

Arvaksin, et kdigi Opetajate kohus oleks kohe esimestest
klassidest alates visimatult tdhele panna Opilaste viljendusvoimeid
hiidldamises ja paremusele oma eeskujuga kaasa aidata.

Eesti keele Opetajate iilesandeks aga jddb siiski suurim osa haii-
damisravist iihenduses emakeele grammatika ja siintaksi ldbimisega
ning kirjanduse lugemisega.
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Saan siin loomulikult ainult lithidalt ja pinnaliselt puudutada monin-
gaid kiisimusi, mis kerkivad alaliselt pdevakorda igapdevases Oppetdos.

Missuguseid konelemishalbusi esineb, mille vastu &petaja peah
voitlema ? Peab enne kdike voitlema kéneorganite laiskuse vastu ja sel-
lega iithenduses oleva nn. pudrutamise vastu. Arenemata kéneleja hua-
led liiguvad aeglaselt ja 10dvalt, keel nagu lopergune suus, et ei jéi palju
ruumi Shuvoolule suukoopa kaudu tungimiseks. Mis séifirase Opilasega
teha? Esimene ravi mitte ainult pudrutajale, vaid koikidele, keda
tahame arendada selge h#dldamise oskuses, on see: panna 6pilane kuu-
lama nii enese kui teiste hi#ldamist. Opetaja iilesanne oleks dpilast tead-
likuks #ratada hé#lest, konehiile mojust ja viimust. Oivaline k&nehdil
sisaldab ju eneses terve maailma variatsioone, wvarjundeid, energiat,
rauda ja hellust.

Aga koik see ldheb kaduma pudrutajale. Tema- keel peab hakkams
liikuma virgalt ja notkelt. Keelelihas v6ib kbneorganeist olla see koige
notkem ja see koige laisem. Et keelt iiles raputada, paneme selle voim-
lema: liigutame tasa ja targu ettepoole, painutame tarvilikus kaares
tahapoole kurgu avause suunas, keerutame suukoopas. V6i pingutame
keelt ja huuli sellega, et paneme umbes kahe sentimeetrise korgi ham-
masridade vahele ja katsume rédkida selgelt nagu korki ei olekski. Hea
on laisale keelele ka teha kiirlugemise harjutusi, samuti 6petada selle
omanikku selgelt sosistama.

Aga mispirast mone Opilase héil on nii ndrk, nii kdlata, et opetaja
vaevalt kuuleb, kui 8pilane viimases reas rifigib, Kuigi temal on suu
histi lahti ja keel liigub kiiresti. Arvatavasti on kiisimuses nérk hinga-
mine. Hingamise tihtsus mitte ainult lauluhdile, vaid ka konehiile moo-
dustamisel on ##rmiselt suur. Viga mitmed norkused, hiile kandvuse
puudus, katkendlik (staccato) hidldamine, ithetoonilisus kones, hiile
kidhedus koneledes, isegi krooniline katarr voivad esineda valehingamise
tagajéarjel. Tiitarlastel on harilikult klavikulaarsem hingamine kui pois-
tel. See on: rinnakorvi iilem osa on paisunud, kSht vajunud sissepoole.
Aga nii tiitarlaste kui poiste ideaal peab olema diafragmaatiline hinga-
mine, kui rinnakorv laieneb peaasjalikult allapoole. Kui kohu vahelihas
(diafragma), mis eraldab rinna- ja kdhukoopa teineteisest, vajub alla-
poole, toimub k&hu laienemine. Vastavaid hingamisharjutusi on tarvis.

Hingamise alal iihinevad laulu-, véimlemis- ja hiildamisdpetajate
{ilesanded. Hingamisharjutusi tuleks teha vahest iihel, vahest teisel neist
tundidest. Hingamisharjutusi on mitmesuguseid, nende iilesanded vahel-
duvad samuti. Néiteks on vaja puhastada kopsu, arendada sissehinga-
mises tarvitavaid lihaseid ja rinnakorvi laienemisvdimeid kiilgede poole.
Téhtis on mahutada palju 6hku kopsudesse. Aga veel tdhtsam on oskus
vaevata sdilitada Shku kopsus, mitte asjata vilja lasta. See on: valit-
seda Ghu tagavara.

5
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Hingamisharjutus peaks muutuma Opilasele teretulnud pubkuseks.
Mitte mingisuguseks uueks pingutuseks, mille jirele ta oleks veelgi visi-
num kui enne seda. Ja kui hingamisharjutused on Gieti sooritatud, kui
ei ole kiisimuses tiisikushaige ja kui vihemalt tund v6i paar on méddu-
nud s66giajast, siis mojuvad nad ikka virskendavalt. Ohu tagavara valit-
semise abil peaks kaduma harilik néhe, et lause algus kiill kuuldub, aga
16pp juba kaob. Halb on, kui sissehingamiste vaheajad jddvad liihike-
seks. Kone on siis katkendlik ja rahutu. Siigav rahulik hingamine ja
ohu tagavara piisivus muudab hidlelained laiaks ja koélavaks. Eesti keele
loomulik kdneriitm on langev. Koneleja alustab antud s6na v&i lauset
teatava Ohu ja energia hulgaga, aga lause 10pupoole ndrgeneb kone.
Hooletusse jddvad libisevate toonide 16pud. Seda n#het vGib nii sage-
dasti tidhele panna eesti teatriteski. Et sellele protsessile kdne selguse
huvides vastu t66tada, peab valitsema kdéne- ja hingamisorganeid.

Voib ju ergutada ka kodus harjutama erilist héile kolavust. Néiteks
sobib valida mdni téishiilik. Peale siigavat sissehingamist tuleb tooniga -
ja pidevalt h#ildada itht v0i teist vokaali, kas voi klaveri déres pingu-
tades piisida sama tooni korgusel. Hiflle tervisele on kdlaharjutused
vabas looduses suurepirased.

Hidle ja koOne modulatsioonivGime on viga ldhedalt seotud Gige
hingamisega.

Hingamise iilistamisega sattusin juba eemale Gpilaste kones esine-
vaist hadldamisvigadest. Aga mis teha sddrase raske veaga, nagu seda
nditeks on kogelemine? Valjusega suudame vahest dratada unistusest
ja laiskusest. Karmilt ei tohi kohelda kogelejat. Rahulik eneseusalduse
dratamine on siin esimeseks abinduks. Hingamisharjutusi jéallegi ka
kogelemise vastu. Respiratsiooni (vidljahingamise) ajaks tarvitatud ske-
maatilised sOnaharjutused véivad viga histi méjuda. Patoloogiline kone-
lemisvéimatus kuulub muidugi arsti ravimisele.

Psiiiihilisel alusel voib monel olla halvaks harjumuseks nn. sigma-
tism: ,,pudikeelsus”, teatav pehmus. See on lastekeelest tuttav véljen-
dusomadus, mis on fiisioloogiliselt seletatav keele liigse suu esiosas h#il-
damisega. Teatav pudipehmus ei iseloomusta mitte ainult iiksikute hés-
likute viljendusliigutusi, vaid vdib haarata kogu koneharjumust. Algu-
ses tekkinud vahest mingi hellituse avaldamise m&jul, on normist pdiku-
vad pehmed keeletbuked saanud lihtsalt kombeks. Sigmatismi néhet esi-
neb sagedamini tiitarlastel kui poistel.

Sigmaatilise s-ga satuvad hélpsasti teiste pilkamise alla nii iithed
kui teised. Selle vea #raharjutamine ei olegi viga raske. S-hidliku moo-
dustamise puhul peavad hammasread teatavasti olema pealistikku, nii et
keel ette kippudes mitte libi ei pdise. Kui teisiti pudipehmest s-st lahti
el saa, tuleb keeleots lusikavarre otsaga tougata tahapoole, kuni keel
harjub 8ige artikulatsiooniasendiga, ja s puhtalt kostab.
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Ninasse ridféikimine on ka viga, mis kuulajale mdjub eriti vastikult
Sellega kaasas kiib sagedasti iihekiilgne ainult suu kaudu hingamine.
Kui ninasse réfkija veel tahab oma hi#lt laiutada, muutub kdne tor-
kavaks ja tooreks. Ninasse rddkimine on viga nakkav omadus. Mdnikord
koneleb sama talu pererahvas kodik ninasse, ilma et oleks mingisugust
fiisioloogilist pShjust selleks, kroonilist nohu véi muud sellesarnast.

Hiildamine sdne kitsamas msttes on h#ilikute kujundamine kéne-
organite abil. Igal noorel pole mitte loomulikku andi (oskust) oma kéne-
organeid Oiges foneetilises asendis tarvitada. Esineb ju patoloogilist
konelemisvoimetustki. Hddldamise normaalse oskuse ja iihtluse asavu-
tamiseks tuleb koolis dpetada kdneorganite digeid foneetilisi funktsioone.

Kui niiiid edasi minna Opilase kdnelemisoskuse arendamises, on eesti
keele Opetajail muidugi iillesandeks oma keele dige diktsicon.

Eesti keeles domineerivad vokaalid. See muudab keele muusi-
kaliseks, aga iihtlasi ebaselgeks (nagu seda on iga laulmine). Et muuta
konet selgeks, tuleb rShku panna vokaalide selgele hifldamisele, eriti
tasastes toonides. Teiseks kogemuspiraseks juhiseks: Inimesed piken-
davad emotsionaalses olekus h##likuid, nii et toon muutub laulvaks.
Seega luuletuste ettekanne erineb proosalisest kGnest.

Emakeele Seltsi peakoosolekul 25. novembril 1934 esitas eesti keele
foneetika uurija P. Ariste jirgmist:

»Kuuldavuse jirgi jagunevad koik eesti h&dlikud kolme riihma,
kusjuures m-r-1 on kéige halvemini kuuldavad. S aga on kdige paremini
kuuldav: viimast voib 20—30 m kaugusel kuulda tdiesti ning sosinal
rddkimise puhul kuuleme tavaliselt ainult s-i.“

Nagu vist kbik dpetajad ka Opilaste suhtes on vGinud tdhele panna,
ei ole koikide eestlaste s sarnane. Eri murrealadel on s-i hifldamisaeg
eri pikkusega. Saaremaal kuuleme nn. soome s-i, mille hésldamisaeg on
eesti omast vihemalt pool pikem, linnades kuuleme saksa s-i oma heli-
lise varjundiga, Narvas vene keele mdojul teist s-i jne.

H-hiiliku hisildamise voi mitte-hisldamise kilsimus séna alguses
asetab eesti keele Gpetaja probleemi ette, sest keele autoriteedid » suh-
tes on eri arvamusel. Mag. Ariste ei poolda h hiildamist sGna alguses.
Vétan juhiseks Eesti Emakeele Seltsi koosolekul 19. méartsil 1933 lausu-
tud viited. Prof. Magiste lausus: ,,Armastatakse viita, et eesti keeles

" s6na algul A-d ei hisldata; ometi seda tegelikult hiildatakse, kogu harit-
laskond kaldub h-d séna algul hasldama.” Lektor Veski iitles: ,, Kooskd-
las ppekavadega h-d tuleb koolis hidldada.

Tlmekat lugemisoskust tahan siin puudutada péris lithidalt. Nii palju
kui ithenduses pidukavadega olen kuulnud opilaste esinemisi, on juhus
olnud tdhele panna kaks algelist ja alati korduvat viga: pauside puudu-
mine v&i vihemalt nende dirmine lithidus ja véarrohkude tarvitamine.
Kohe maast madalast tuleks Opetajal sdnade ja lausete lugemisega ithen-
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duses juba néuda pauside pidamist vahemirkide kohal, épetada pauside
ilmekust, nende sisulist viddrtust. Loomulikult ndudlikumas kunstilises
ettekandes ei rahulda vaid vahemirkide pausid. V8ib olla peame vahe-.
mérgid hoopis iimber hindama teksti siigavama sisu seisukohalt. Aga
esimene ilundue, mille tiditmine lihtsamas tekstis ka monevdrra rahuldab,
on vihemalt korralikud pausid vahemdirkide kohal. Fraseerimispauside
Opetamine seal kohas lauses, kus see harilikult on maksev individuaai-
sest arusaamisest hoolimata, peaks Gpilast huvitama korgemates klas-
sides. Siis ta mdistab, kui palju ilmekust tekstile annab juure paus digel
kohal, tahaksin iitelda: k6nelev paus.

Rohu kiisimusi, siintaktilise vastand- ja tunderdhu eri viljendusi,
el saa siin itksikasjalikumalt puudutada. Olen aga tdhele pannud, et virs-
side lugemisel réhu vead eriliselt 16ikavad korva.

Eesti keele opetajaile keel pole mitte ainult grammatiliseks ja siin-
taktiliseks siisteemiks, mida tuleb pdhe tuupida. Ei, keel kui elav harit-
laskdnend peaks olema ilmekas, voimas ja kaunis. Keelekultuuri tead-
likku silmaspidamist noortega t66tades julgeksin soovida selle kitsama
eriala vaatekohalt, mida mul on au iilikoolis esindada.

Eesti keele Opetajailt ei saa nduda, et diktsiooni ja deklamatsiooni
harjutused nende ettevalmistuses oleksid viidud néiteks teatrikooli tase-
mele. Aga oivalise hddldamise ja hé#ldamisravi nduded kuuluvad monel
vanemal haridusmaal kiill ametieksameisse (eriti Prantsusmaal ja ka
Austrias, kus iilidpilane ei saa l6petada niiteks filosoofia-teaduskonda,
- kui tal ei ole kdneoskuse tunnistust).

Igatahes lubatagu 16puks rohutada jairgmisi p6hilauseid:

1) Emakeeledpetus piiiiab kasvatada orgaaniliselt digekeelseid ja
konelejaskonna vaimuga kooskdlalisi kodanikke.

2) Emakeeledpetuse vGiduks on keelelise kasvatuse teadlikum ja
tihedam ithendus esteetilisega (oskus vérssi ja proosat selge séna ja voi-
maliku kunstimdnuga ette kanda).

3) Bt emakeeledpetajad ise diktsioonis ja deklamatsioonis kiillalt
oskuslikku tegelikku juhatust voiksid anda oma kasvandikele, tuleks
hoolitseda vihemalt sellekohaste kursuste korraldamise eest.



Nr. 3 Lugemise tehnikast 163

A. LINT

Lugemise tehnikast

Kui me oma koolielus ithe inimpdlve tagasi astume ja pdgusa
pilgu heidame tolleaegses klassitoas toimuvale oppetddle, siis mir-
kame peagi, et suur osa kooliajast kulub lugemise kittedppimisele.
Lugemine esineb tolle aja Oppeainete hulgas iseseisva oppeainena ja,
nagu teame, Gige tihtsa Oppeainena, mida hinnati iseseisvalt tunnis-
tuselgi. Tollest ajast ongi périt elukogenud sdénameistri Aug. Kitz-
bergi hinnang koolit66 tagajirgedele, kui ta kirjutab ,,Veli Hennus*:
,»Kui ikka ,koolitare juures® oma kolm-neli talve #ra olid kdinud, siis
moistsid sa méistusega lugeda ...” ja muidugi veel muudki, nimetades
esikohal lugemist. Tol ajal kiis ka koolirevident-kirikudpetaja moori
eelkooliealisi lapsi loetamas, s. 0. nende lugemisoskust kontrol-
limas ning tol ajal pidid ka téiskasvanud, kui nad iseseisvat elu elama
tahtsid hakata, enne kirikudpetaja juures lugemas #ra kidima,
kes neile siis loa andis abiellumiseks. Eelpool toodust selgub, milline
suur tiahtsus anti omal ajal lugemisoskusele. Tosi, nouded lugemise
kohta nii sisult kui vormilt tol ajal ei saanud olla kuigi suured, kuid
kuigi suured ei olnud ka noéuded muil aladel, mispirast lugemise osa-
tihtsus vorreldes muude ainetega ikkagi tihelepandavaks jaib.

Tanapieval on aga lugemine suure osa tollest tihtsusest mineta-
nud, mis tal oli omal ajal. Kooli tulles ei néuta niiiid kelleltki luge-
misoskust; hoopis vastupidi, peetakse koguni soovitavaks, et lugema
Opitaks alles koolis; koolis ei hinnata ammugi enam lugemist ise-
seisva Oppeainena, ja elus ei tea me ka enam ametiala, kui vahest
raadiodiktori oma, kus vigadega ja puudulik lugemine oleks takis-
tuseks edasijoudmisele elus.

Aga, vdidakse 6elda, lugeda moistmine on juba iseenesest moiste-
tav asi igal algkooli-, ammugi siis keskkooli- ja iilikooli-l16petanul.
Kuid kui see tdesti nii oleks, miks ei lakka siis avalikkuses kaebused
meie intelligentsi puudulikust ja vodrapirasest hidaldamisest, isegi
nii kérgeil kohtadel, nagu seda on kirikukantsel, niitelava, Opetaja-
tool ja oraatoripult? Miks leidub nii vihe dieti lugeda méistjaid
haritud noorte keskel, et raske on leida peol viaikese deklamatsiooni
ettekandjat? Miks leiame Opetajakutsele valmistuvate noorte hulgas
niisuguseid, kelle lugemise oskus on ndrgem kui algkooli &pilasel.
Miks kuulsime raadiost viimasel ajal, kui raadiodiktorit otsiti, nii-
sugust keelt, mis valus oli meie kdrvule? — Eks rdigi need faktid kil-
laltki selget keelt, et meie haritud inimeste lugemises-hiddldamises
litnki on, mis vajavad kdrvaldamist.
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Tanapideva koolipraktikas on lugemisele jadnud teeniv iilesanne
— aidata tungida loetava sisusse (nii emakeeles kui ka muis ppe-
aineis), kuna lugemine iseseisvalt kui ilu ja vormimeele arendaja
ning tunde- ja tahteilma peenendaja tagaplaanile on jainud ja tema
arendamisele ja edendamisele vihe rohku pannakse. Kuid oleme oma
koolit66ga uude intensiivsesse otsingute ajajdrku joudnud, kus mé-
nedki senikehtinud vaated {imberhinnangule vdetakse ja uusi sihte
plilitakse pustitada. Xa emakeele lugemise kiisimusega niib kdigi
tunnusméirkide jargi niikaugele joutud olevat, et siin moéneski suhtes
timberhinnangud vajalikkudeks osutuvad. Sellega, arvan ma, ongi
seletatav, et viimaks ometi viienda emakeele kongressi ettevalmistav
toimkond paevakavva on asetanud ka lugemise viliskiilge puudutava
ettekande lugemistehnikast.

Jargnevas lithikeses sonavotus pitian esitada kokkuvdtlikult
kdige olulisemat sellest, mida vaja oleks ette votta lugemisoskuse
arendamiseks ja paremale jirjele tostmiseks, toetudes peamiselt oma
kauaaegsetele kogemustele emakeele oOpetajana ning koolilava kor-
raldajana.

Ulevaate saamiseks meie oppetéds tarvitatavaist lugemisvdteteist
miargime siinkohal kolm eriliiki: sorav, vaikne ja ilmekas lugemine.

Esimene neist — sorav, voolav, vurav — v&i kuidas teda veelgi
nimetatakse — on praegu koolipraktikas levinenum lugemisviis. See
on lugemine, mis toimub erilise m&tte pingutuseta ja ilma {ihegi tun-
devarjundita. Ta voolab tihti vulinal ja peatumata nagu kiire jook-
suga jogi, vurab edasi nagu linna tdnaval porisev vanker, v&i sumi-
seb uniselt ja hallilt nagu suigutav unelaul. Sarnaseks vurisevalt
ithetooniliseks leierdamiseks on kalduv arenema peaaegu alati
hislega lugemine koolis, kui mitte varakult ei piiiita teda juhtida
digetele radadele,

Teisel — vaiksel, sonatul ehk mottega lugemisel piiliab dpilane
haarata silmiga libisedes iile sdnapiltide peamiselt loetava sisu:
mbtet, tegevustikku. Et vaiksel lugemisel vdimalik on kogu klassi
individuaalselt tédle rakendada, et mdttega lugemine toimub vérdle-
misi kiiresti ja et kogu pérastine lugemine ongi peaaegu ainult
vaikne lugemine, siis tuleb muidugi sellele lugemigviisile meie oppe-
toos tiit tdhelepanu pddrata.

Kolmas lugemisviis — ilmekas lugemine — piiliab enesele alles
eludigust saavutada koolitdds. Ilmeka lugernise kaudu piiiab lugeja
viljendada selgesti, veenvalt, ménuga ja haaravalt loetavas palas
peituvad motted, tunde ja tahte. Ilmekal lugemisel tunneb opilane
loetavale kaasa, elab oma hinges loetavaga iihes, mistdttu see luge-
mine laheneb kéige rohkem loomulikule kdnele, lugeja muutub kdne-
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lejaks ja ideaalsel ilmekal lugemisel kaovad piirid lugemise ja kone
vahel ning see muutub lugemiskoneks.

Vormilt peab ilmekas lugemine olema selgesti kuuldav niihdsti
valjudes kui ka vaikseis kohis, hadldamiselt puhas, dieti rohutatud ja
toonitatud ning dige tempoga loetud.

Iga lugemise — olgu vaikse, sorava-vurava voi ilmeka lugemise
esimeseks iilesandeks on rikastada lugejat mitmesuguste vajalikkude
teadmistega loetu iile, arendada dpilase maistust ja loogilist matle-
mist. Lugemise varal tungime loetava sisusse, saame aru loetava pala
siindmustikust, pdhjusist, mis {tht kui teist ndhet tingivad, selgi-
tame tegevuse tagajargi jne.

Selle sihi saavutamiseks soovitamegi praegu peamiselt vaikset
lugemist ja peab iitlema, et tema Sigel kasutamisel sisu omandamiseks
meie koolides jatkukski, kuigi ilmekas lugemine hoopis sligavamini
aitab sisusse tungida ja selle tegevustiku palju reljeefsemalt lugeja
ja kuulaja vaimusilme ette manab — seega vaikset lugemist tdiendab.

Kuid lugemise palju tdhtsamaks iilesandeks peab olema noore
kasvava inimese tundeilma modjustamine, ilutunde dratamine ja pee-
nendamine, positiivsete moénutunnete oilistamine ja tahte virguta-
mine kdigele korgele ja kaunile. Kui niitid kiisime, milline neist kol-
mest lugemigviigist suudab iilesseatud sihtide saavutamisele téhu-
samini kaasa aidata, siis ei saa siin olla kaht vastust: selleks sobib
ainult ilmekas lugemine. Ja tdesti! Kui laps nidit. vaikselt ménd luu-
letist loeb, siis jadvad temale tajumatuks koik need ilukélad, mis luu-
letaja on kétkenud laulu igasse sdnna, igasse ritta alliteratsiooni,
assonantsi ja teiste kélakujunditena. Ta on nagu tumm kesk kaunist
loodust, millest ta tajub kull litkumist, kuid mitte wvoluvat linnu-
laulu, veevulinat ega tuulekohinat! Uhekiilgselt tajub ta vaiksel luge-
misel ka ko&iki neid kauneid tundeid, millest ta loeb, kas proosapalast
vGi luuletisest, kui nad ei raigi siidame kaudu ta kérvale — on kui
seisaks muusikaarmastaja muusikariistade kaupluse vaateakna taga
ja peaks leppima ainult nende vaatlem#zega, ilma et tal vodimalust
oleks neil mingida.

Midagi paremat ei anna tunde- ja tahteilma o&ilistamiseks ka
meie sorav lugemine, lugemine, mis ei tule siidamest, mis jatab iiks-
koikseks niihdsti lugeja enese kui ka kuulajaskonna. Sarnane vuris-
tamine pigemini naeruviiristab koike seda kaunist, millest vurista-
takse, kui et ta suudaks kelleski imestust vdi poolehoidu dratada. Ka
sisu selgus kannatab suuresti niisugusel lugemisel.

Hoopis teisiti on lugu, kui Spilane loeb kas proosapala voi luu-
letist, millele ta ise kaasa elab, kaasa tunneb — mdnuga ja ilmekalt!
Loeb ta n#iteks tdis hardumust J. Parijde ,Isaga joulukirikus® voi
vana legendi , Esimesest joulupuust®, siis tirkavad need samad tun-
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ded igas kuulajas ning vaimus elatakse jututegelastega kaasa.
Hiitiab ta emale piihendatud luuletises tdinusdnu temale, tdotab ta
teises soprust vennale, véi lausub ta 6rnusi kodule siidamest, siis ei
taha leiduda opilast klassis, kes neist tunnetest ei nakatuks, kelle
stidames nad edasi ei heliseks. Loetakse nidit. ménuga lugusid talve-
roomudest, laulusid noorepdlve vallatusist, 16budest, siis monuleb ja
roomutseb kogu kuulajaskond. Vo&i esitatakse tosise kindlusega
Parijoe ,Kangelasi, haarava vaimustusega Bergmanni ,Ustavat
Ulot* v6i noorusliku paatosega G. Suitsu ,,Mehed®, siis tdotavad nii
paljud kuulajaist koos lugejaga saada ennast ohverdajaks kangela-
seks, kasvada Ustavaks Uloks, vdi sirguda raudseks meheks. Nii-
sugusel puhul rdégib luuletaja noorte suu 1abi otseselt noorte tahtele,
virgutades neid vaimustavaile tegudele.

\ Me ei véi mitte kiidelda, nagu oleks meie koolipraktikas kiillalda-
selt abindusid tarvitada opilaste tunde- ja tahteilma mdéjustamiseks.
Sagedamini kuuleme kaebusi selle iile, et tunde- ja tahteelu kasvata-
mine intellekti arendamise korval tagaplaanile kipub jidma ja et ligi-
padski sellele hingealale raskem on kui intellekti juure. Ilmekas luge-
mises on aga meile tdhus vahend antud dppiva noorte tunde- ja tahte-
ilma aratamiseks ja arendamiseks ning-sellepirast on pdhjust loota,
et kasvatustegelane, kellel siidameldhedane on ka meie opilaste tunde-
elu eest hoolitsemine, sellele lugemisele tdit tahlepanu pdérab.

Korvalmirkena puudutatagu siin kohal veel ka kiisimust: on

" siis voimalik ilmekat lugemist kéitte oppida vilise tehnika abil? Tahtis
olgu opilase enda tunne, hing! Kuigi iildiselt vastuvoetav on itlus:
parem hing tehnikata kui tehnika hingeta, ometi ei saa salata, et pole
vdimalik tuua esile seda tunnete rikkust ja mitmekesisust -— tehnika
alusndudeid ignoreerides.

Asudes niitid kisitlema ilmeka lugemise viliskiilge — lugemis-
tehnikat, andestatagu mulle, kui ma siinkohal kordama pean pedagoo-
gele ammu tuntud vanu tdsiasju, kuid kordamine on ju kogu oOppi-
mise ema — ja Oppida on eesti opetaja alati tahtnud.

Hidlega lugemise, nagu konegi mehaaniliseks aluseks on hinga-
mine, tdeliselt valjahingamine. Jiarelikult, kui tahame, et lugemine
oleks tarvilikult kuuldav, et opilasel oleks voimalik saavutada vasta-
vas kohas tarvilikku téusu, voi teisal vastavalt kahandada oma hiilt,
et Sieti rdhutada lauseid ning tabada tarvilikku tooni, {thestnaga
saavutada ilmeka lugemise olulisemaid ndudeid, selleks on vaja, et
kopsus oleks alati kiillaldane tagavara &hku, et Iugeja oskaks seda
tagavara Gieti kasutada, digel ajal, mirkamata ja kuulmata seda
tiiendada — ithe sdnaga, et ta tiaielikult valitseks oma hingamisapa-
raati. Tahendab, et dieti lugeda, peame Gieti hingama, Jieti viélja-
hingama, vigadeta, takistusteta, oma soovi jirgi igal parajal paigal
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seda korvalolijatele mirkamata tegema. Sellepirast jaab esimeseks
ja tdhtsamaks ilmeka lugemise néudeks — oige viljahingamine, mil-
lele lugemisdpetaja kogu koolikursuse kestes alatasa tidhelepanu
peab p6érama ja oma opilased vdljahingamise teadlikule valitsemisele
viima. See peab alateadlikust saama teadlikuks ning sellejirele jille
alateadvusse kaduma, et ta siis iseenesest, automaatselt toimuks,
nagu toimivad viiuldaja ja klaverdaja sérmed. Koolikursuse kestel
peaks opilane vastavate harjutuste kaudu eelpool kirjeldatud hinga-
mise valitsemiseni joudma; hingamisharjutused peavad kestma kogu
koolikursuse ajal ning jitkuma nii kaua kui koolis tegeletakse luge-
misega, sest dpilase elundid alatasa arenevad ja tiienevad ning luge-
mismaterjal ka keerukamaks ja raskemaks muutub. Oige hingamise
omandamisega on saadud suur samm edasi ilmekuse saavutamiseks;
pasasi — selle abil kérvaldame hulga vigu, mis tihti ilmnevad luge-
misel, nagu sona l6ppude segane hiildamine, kerged kogelemised,
pohjuseta ruttamine, dhu ahmimine jm. Uhesdnaga lugemine muutub
ainult dige hingamise mdajul selgemaks, kindlamaks, puhtamaks ja
kolavamaks.

Ilmeka lugemise teiseks tdhtsaks noéudeks on, et ta oleks h#il-
damiselt puhas ja selge. Selle ndude rahuldamiseks on vaja, et &pi-
lane hisldaks iga hadliku vdi hadlikuriithma o&ieti, puhtasti ja sel-
gesti. Hasldamisega tegeleme harilikult algkooli esimeses klassis
tihtedega tutvumisel ning lugema 8ppimise algastmel. Harilikult piir-
dutaksegi sellega, mida aga kahjuks edaspidiseks selgeks lugemiseks
iiksi vihe on. Kuna keelematerjal alatasa keerulisemaks muutub: esi-
nheb uusi haslikuriihmi, mis eriti uutes sonades peenenduse, vil-
dete ning uute grammatikaliste vormide tottu tihti kiillaltki selged
pole, siis on tingimata tarvilik, et hiildamisharjutusi jatkataks
ssamuti nagu hingamisharjutusi, kuni tarvitame lugemist omas tdds.
Kui vajalik on veel algkooli VI klassis ette votta erilist héddldamis-
harjutust niisuguste ddrmiselt lihtsate ja kergete hiidlikutega, nagu
i, 1, t, k, kui nad esinevad d&pilasile tundmatuis %kombinatsioo-
nes, oli mul hii juhus kuu aja eest tihele panna oma Opilaste juures,
kellega ilmekat lugemist juba teist aastat harjutan. Lugesime H. Vis-
napuu ,,Eokene eo-eo!” Koik laks histi kuni viimase salmini, kus
esineb omapirane ilukdlaline sénademing: Tilli-illi illiline lilliken
illiken! Ja nii imelik kui see ka kuuldub vahest, ligi 30% O&pilasist
said selle dige hisldamisegi hakkama alles parast mitmekordset hooli-
kat harjutamist. -

Hisldamise puhtust ja selgust ei vaja me iliksnes ilmeka luge-
mise puhtuse ja selguse taotlemiseks, vaid ka selleks, et oma emakeele
haildamist puhtana hoida vodrkeele inetavaist mdjudest. Kuna meie
vanem pblv vddrkeelses koolis peaaegu sugugi ei saanud harjutada
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emakeele jarjekindlat hiddldamist ning ka noorempdlv seda emakeel-
ses koolis vihe on oppinud, siis on arusaadav, miks niihisti vanema
kui ka noorema pdlve esindajate kénes (moénede arvates viimaste juu-
res rohkemgi) kuuleme suurel mé##dral meie keele ilu inetavat vdo-
rast moju kantslis, kateedris, laval ja isegi raadios, mille trafareet-
sed eeskujud iile maa tuntud on, ndit.: maile-tadile! raffud-
lik izezdisvus! védimalikult (6 — vene 8) tjadpsalt!
jne. Nagu teada, on meie keele hidldamisele halba mdju avaldanud
meie koolides opitavad naaberkeeled — vene, saksa ja uuemal ajal ka
inglise keel. Kuna uusim vodrkeelte metoodika nouab, et vddrkeele
hiidldamise oppimise aluseks oleks opilase emakeele hadldamine, siis
jdab opilase emakeele hdidldamise puudulikkuse t6ttu kauaks puudu-
}ikuks ja lonkama ka voorkeele hiddldamine, Kuid hoopis hiddaoht-
Jikum on asjaolu, et pikapédile térjub vodrkeelne hiailik, mis kauase
trillimisega ikkagi kitte saadakse, ebaselge ja puudulikult kitte dpi-
tud emakeelse hdiliku koérvale ning astub ise asemele. Selles suhtes
on huvitav jilgida, mis saab mdne aasta pirast meie keele selgeist
tdishdslikuist ebaselgete ingliskeele tiishddlikute mojul, kaashidili-
kuist radkimata. Sellepdrast on kiillalt péhjust veel kord eriliselt
réhutada, et kogu oppeaja kestel jatkuks hiadldamise ja hidldamis-
organite jarjekindel harjutamine. Et digekirjutus on seoses dige hail-
damisega, siis on alati hea juhus digekirja opetamisel harjutada ka
diget hiildamist. :

Tunduvalt aitab lugemist ilmekamaks muuta 0ige kirjavahe-
mirkidest kinnipidamine, niisuguste peatuste #dramirkimine, kus
polegi kirjavahemdirke, ning lugemispala osadele dige tempo miira-
mine (diihtlasi harjutame peatuste kohal ikka tihelepandamatult hin-
:gama). Kuigi opilast tutvustame kirjavahemérkidel laialt tuntud
kinnipidamisreegliga: komal — iiks, koolonil ja semikoolonil — kaks,
‘punktil, hiitid- ja kiisimirgil — kolm, uuel jargul — neli kinni pidada,
tuleb tal varstigi oppida peatuma ka niisugustel kohtadel, kus kirja-
vahemirgid puuduvad, ja kirjavahemirkidel tarviduse jargi hoopis
vihem (niait. Kadri kdnelus , Karjase kauplemises”) voi ka rohkem,
.kuidas nduab olukord, kui seda nduab kirjavahemirkide {ildreegel.
Thel ajal kirjavahemirkidega teeme kindlaks lugemispalas eri koh-
’tade erineva tempo: pikaldase, iiksluise tegevuse puhul pikaldane
lugemine, kiire tegevuse puhul kiire, tarbe korral vahelduv jne. Selle
votte tagajirjel kaob leierdamine.

Suureks paheks, mille all meie tinapideva hiidlega lugemine koo-
lis kannatab, on kas rohu tiaielik puudumine — vurades lugemine,
vbi jalle liigne réhutamine — tihti iga séna ja silbi esile tdstmine —
raiudes lugemine. Esimeseks ja radikaalsemaks abinduks selle pahe -
korvaldamiseks on Gige rdhu leidmine lauseis, selle #dramirkimine
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ning esiletoomine. Tehakse seda, siis on ilmekas lugemises suur samm A
edasi joutud — on saavutatud nimelt ‘loetava pala mdotteselgus. Juba
moned niadalad jarjekindlat t66d annavad tunda oma hiid mdju —
kaob vurin ja raiumine. Ajapuudusel pole vdimalik peatuda hulga
rohu kattedpetamise votete juures, kuid monele iiksikule olgu siin-
kohal siiski viidatud, mille kaudu dpilasele pievaselgeks saab réhu-
tihtsus Gige motte esiletoomisel lauseis. Valinud médne 'lihtsa lause,
Jaseme opilasil teda lugeda nii mitu korda, kui tas on sénu, rohutades
igakordsel lugemisel ise sdéna, mistdttu saame lause igakord ise
mottevarjundiga, — niit.: Kogu pieva kiindis mees adraga pollul.
Pikki luulelisi lauseid ja keerulisi perioode, milledele rdhu leidmine
ménikord raske, iitleme enne lihtsamas vormis iimber, vdi moodus-
tame ta teisiti s6nade timberasetamise teel. Lauseid, kus rdhu kinni-
pidamine dpilasil endil osutub raskeks, kus rohk kipub libisema, kor-
ratakse lthes Opetajaga, samuti laseme ndrgemail 6pilasil korrata lau-
seid kooris tugevamatega. On rohutamisega algust tehtud, nagu see
Joomulik, juba algastmest paidle, siis jiidb iilemais klasses ettevalmis-
taval lugemisel méirkida rdhk ainult pikemais, raskemais lauseis,
kuna lihtsamail see juba lugemisel tabatakse. Milline on koige tdht-
sam sdna selles lauses? — see kilsimus olgu juhtndériks ithisel
rohuotsimisel ettevalmistaval lugemigel. Tihti vdivad réhumiirami-
sel tousta vaidlused opilaste vahel rohuasetuse kohta — see pole tau-
nitav; pirastine lugemine niitab, et ménikord véimalik on lauseis
ka mitu réhku. Réhutamise harjutamisel peame meeles, et mitte liiga
palju ei rohutataks. '

Lugemise muudab elamusrikkaks ja haaravaks Gige tooniga luge-
mine. On iildine arvamine valitsemas, et Opilase h&ddl on toonivaene
ja et dige tooni tabamine talle suurimaid raskusi tekitab. Tegelikult
on asi imberpsérdud. Kuulakem korraks lapsi koneluses omavahel,
siis mirkame kohe, et lapsed kunagi monotoonselt ei kdénele, vaid et
nende kéne dirmiselt toonirikas on. Meie iilesandeks jaab vaid seda
toonirikkust lugemisel esile tuua. See siinnib eeskitt vajaliku meele-
olu saavutamisega lugemisele ettevalmistamisel ja hiljem selles mee-
leolus lugemises. Nii piiiiame lugeda iihes kohas naljateles, teises
nukralt, kolmandas réomsalt, neljandas tosiselt jne., sest toon selle
jirele iseenesest leidub. Hiljem harjutame kohti, mis on viljaspoo!l
lapse tunnete kogemuspiiri, ette vottes vastavaid toonimuutmise har-
jutusi. Vanamehe konet katsume jiljendada hialt madaldades, samuti
karu kone puhul, kuna lapse, naise, jinku jne. konet piiiitakse jaljen-
dada heledama hiidlega. Paljude loetavate tiikkide, eriti luuletiste
juures madrame iildmeeleolu, mis siis kergendab vastava tooni leid-
mist. Utleme seda tésiselt, teist kohta naljateles! — niigsugused kaasa-
aitamised aitavad méonigikord oige tooni leidmiseks kaasa. On ka
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moeldav vahel ette votta erilisi harjutusi tooni alal — ménd lauset
loeme mitmesuguses kdrguses hddlega, et opilasele selgeks saaks, kui-
das haslekdrgusest oleneb tihti loetava meeleolu. i

Ulalpool esitatud ilmeka lugemise harjutused viljugu samuti
lapsest, nagu me nduame seda kogu Oppetegevuse kohta. Seks olgu
harjutusmaterjal sisult ja vormilt lapsepdrane ja lapsele joukohane.
Ilmeka lugemise Gppimine peab kestma kogu koolikursuse kestusel
ja teda alatasa uute harjutustega ning vanade kordamisega viarske
hoidma. Ekslik oleks arvata, et meil tuleks l1dbi votta méni siistemaati-
line lugemistehniline kursus algkoolis viljaspool lugemist ennast.
Kbik eelpool loetletud harjutused votame seoses lugemispala kisitlu-
sega koolis. Tdna loeme juttu , Metsavanast’ ning harjutame niit.
mond tltupilist lauset madala hiddlega, teinekord harjutame
kiiret lugemist (Kadri), siis otsime erilisi sonu méne hadlikurithma
selgeks ja puhtaks harjutamiseks, siis jalle harjutame hidletult lau-
seid, et aga huuli harjutada jne. Lugemise enese vahel harjutuste
votmine ei ole soovitav, kiilll aga iga lugemise jarele votame ldbirdaki-
mised lugemisel esinenud puuduste iile, mida siis teiste poolt paran-
datakse. Nagu laulutunnile eelneb, moneminutilisi ,haile lahti-
laulmise” ja teisi moneminutilisi harjutusi, nii eelnegu ka lugemis-
tunnile ainult moneminutilisi hingamis-, hé&dldamis-, toneerimis-,
réhutamis- ja muid harjutusi seoses loetavaga.

Et hidlega lugemine peab olema tdeline ettekanne, nagu seda
oieti meie emakeele kavagi ette nieb, siis ei ole metoodiliselt oJige
klassis nouda opilaselt niisuguse tiki voi raamatu lugemist, mida ta
enne pole saanud vaikselt iilegi vaadata, nagu seda tihti tehakse
ajaloo ja teistes tundides saateainega. Niisugusel juhul tuleks &pe-
tajal seda ise teha, voi vihemalt lasta Opilasel seda enne vaikselt
libi lugeda. Ilmeka lugemise iiheks olulisemaks tagajarjeks peab
olema lugemisoskuse andmine Opilasele, et parastises elus
samasuguselt lugemist jatkata.

Niiiid vaatleme veel 18puks, missuguste kirjandusliikide juures
emakeeletunnis on meil véimalik edukalt ja tagajarjerikkalt kasutada
eelpool nididatud 1ugemistehnilisi votteid ilmeka lugemise saavuta-
miseks.

Koige rohkem lugemismaterjali on meil lugemlkkudeb kittesaa-
daval proosapaladena. Kuid iga proosapala ei sobi ilmeka lugemlse
harjutamiseks: Vilja valinud huvitava lapsepirase proosapala harju-
tamiseks, mis juba sisult analiiiisitud, mirgime endale mdned eelhar-
jutused, naiteks jutukeses: ,Vetevana heategu vétame 16pust: ei
kihku ega kahku kuski — koigist kolmest kirvest ilma! — ,k“ haaliku
puhtaks harjutamiseks; harjutame ka kiiret lugemist; teiseks harju-
tuseks voiksime vBtta iithe tigeda peremehe iitluse ning teisele vete-
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vanale vastava tooni harjutamiseks; teeme méirkmeid pauside ja
tempo kohta, harjutame vastavaid kohti. Kindlasti mirgime pikemais
lauseis ja erikohtadel rohud ja ainult pdrast niisugust eelt6dd asume
lugemise enda harjutamisele. Et mitte katkestada Gpilase mdttekiiku,
el peatu me iga viikese vea juures, mis niiiid lugemisel tekib (nagu
varem juba mainitud), vaid seda teeme alles lugemise lopetamise
jarel. Niisugusel vottel on see hdd omadus, et teised hoolega loeta-
vat jalgivad ning siis lugemise 16pul oma arvamusi avaldavad. Nii-
viisi voime labi votta kogu tiiki, kui see on selleks sobiv, mdnel kor-
- ral jitame osa ilmekaks lugemisharjutamiseks valja ja loeme seda
vaikselt.

Erilist tdhelepanu ilmekal lugemisel tuleb péorata opilaskohaste
luulepalade korralikule kidtte6ppimisele. Nagu praktika niitab, suh-
tuvad Opilased luulepalade ilmekale lugemisele erilise poolehoiuga,
eriti veel siis, kui loota on, et méni neist kitteopituist ettekandele
v3ib tulla. Luulepala kittedppimisel tarvitame samu vGtteid, mis juba
proosapalade puhul mainitud, piitame vaid viltida vigu, mis siin
kergemini esile tikuvad, olenedes luule iseloomust: tihti markame, et
taktis lugemine pilitiab segada ilmekust ning et riimid piliavad
saada endile rohku, mis sinna ei kuulu. Et taktis-lugemisest vabaneda,
on soovitav mondagi luuletist kahel viisil lugeda: taktis -— vAarsi-
moddu midramiseks ning ilmekalt — luuletise tunde- ja tahteilma
avastamiseks. Ei pea mitte arvama, nagu raskendaks n#iteks sddrane
taktis-lugemine hiljem ilmekat lugemist. Nagu voimlemistunnis
polka voi valsisammude harjutamine ei raskenda kiimist, vaid sellele
hoopis kaasa aitab, niisamuti aitab ka teadlik taktis-lugemise harju-
tamine ilmekale lugemisele kaasa, kergendades leida luuletise oma-
pirast seesmist ilu. Luuletise kiattedppimisel peab alati silmade ees
seisma eesmirk, mida opilased temas nievadki — nimelt ettekanne.
Sellepirast tulebki ta nii korralikult ppida, et teda sobib mdnel kooli
koosviibimisel (klassi-, ringi- ja muil 8htuil) ette kanda. Paremad,
kaunimad, lastele meeldivamad luuletised &pitakse pirast kogu klassi
poolt pahe, neid korratakse aeg-ajalt ja nad jdaavad niilid Gpilastele
raudvaraks, mis nad koolist endale ellu kaasa votavad, samuti nagu
nad seda teevad laulmistundides, kust nad endale ellu kaasa viivad
teatava arvu laule. Mitte ainult mdnele iiksikule ei tule laulukest
kitte dpetada, vaid luuletisi ette kanda, samuti nagu laulda mdnd ild-
tuntud laulu oskab iga algkooli-lépetanu. ’

Réomustaval viisil on viimaseil aastail paljudes koolides rohket
tdhelepanu leidnud to6d koénekooriga, mis juba kiimmekond aastaid
Saksamaal laialt levinud. Meie koolides oleme konekoori pearniselt
kiill koolipidude ja koosviibimiste kava numbritena niainud-kuulnud.

Mitmed saksa pedagoogid, niit. Karl Hahn, Dr. A. Simon jt. nie-
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vad kénekooris parima vahendi sotsiaalse mentaliteedi kasvatami-
seks — enese mina tagasitorjumisel ja selle rinnastumisel iildsusega
(oma hidlega ei saa iiksik kdnekooris esile tungida, oma h#al tuleb
siin kooskdlastada naaberrithma h#dlte téusu ja mddnaga; naabreid
mojustades tuleb neid j“arelevirgutada jne.) — nii tekib opilasis soe
seltsimehelikkuse, vennalikkuse ja sébralikkuse tunne, mis liidab
koiki konekoorist osavéotjaid tihedaks tervikuks.

Kuna konekoor ainult siis piddseb oma tdiele méjule, kui ta on
tehniliselt puhtalt ja tapselt ette valmistatud, kui ta téotab peene
mehhanismina, milles iga iiksik rattake tépselt liitub teisega, siis
tulebki ettekande ettevalmistusele podrda erilist téhelepanu.

Uhisarutamisel jagatakse ettekantavad palad osadesse, m#ira-
takse kindlaks neis kui ka alaosades valitsevad meeleolud (réém, mu-
relikkus, kahtlus, vaimustus jne.), leitakse lausetes tousud ja mddnad,
taheldatakse tempo ja selle muutused igale jirgule, eraldatakse eriti
musikaalsed ning tunderikkad kohad jne., ning maaratakse kindlaks
laused, mida ttlevad iiksikud, mida mitmearvulised ja -hiilelised
rithmad (h#dlte voi soo jargi) ning mida iitlevad k&ik kooris. See-
suguse eelt66 jarele asutakse harjutama.

Muidugi ei sobi konekoori.ettekandeiks iga luulepala. Parimaiks
osutuvad siin niisugused, mis viljendavad paljude dhistundeid,
-soove, -plitideid, hulkade tegevust, diinaamilisi loodusekirjeldusi jne.,

. kuna iiksikisiku liirism, vaiksed loodusepildid selleks vahe sobivad.

Lisada vaiks veel, et paljusid kdnekoori ettekandeid tehakse haa-
ravaimaiks ja nauditavamaiks maitsekate valgus-, laulu-, muusika- ja
muude effektidega.

Silmas pidades konekoori suurt kasvatuslikku kui ka lugemis-
tehnikat arendavat vadrtust, tuleb soovitavaks tunnustada, et vas-
tavasisulisi palu rohkemal mairal leiduks meie lugemikkudes ning et
opetaja niikuinii piiratud aja sddstmiseks tundide ettevalmistamisel
need oleksid varustatud vajalike markustega ettekandmiseks.

Imeka lugemise eesmiivki v8ime viljendada vahel {itlusega —
loe nii, nagu kdneled. Jirelikult tuleb piiiida sinna, kus kaob
piir lugemise ja kénelemise vahel, kus lugemine muutub elavaks
kdneks. Selle piiri kaotamist vdime taotleda kdige paremini — kahe-
konede, lugemispalade dramatiseeringute ja nai-
denditega. Kes emakeele dpetajaist oma lugemisdpetamise prak-
tikas seda teed on tarvitanud, see teab viga histi, missuguse karsitu-
sega opilased niisuguste lugemispalade kisitlemist ootavad, kus tege-
lastena saab esineda, kas vdi ainult klassi ees, ja kuidas innu ning
andumusega nende palade kitteppimisele asutakse. Siin saavutatakse -
hoopis kergema vaevaga lugemises paremaid tagajirgi kui néiteks kir-
jeldavate proosapalade lugema harjutamisel. Ndidendi dppimise kiit-
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kestavat -m(“)jfl opilasile oli mul isiklikult hd4 juhus kogeda praegu 16p-
peva poolaasta alguses oma &pilaste juures. Vaatamata mitmekordseile
laste poolt tehtud ettepanekuile ei olnud mul véimalust iihel voi teigel
pohjusel asuda opikus leiduva O. Lutsu ,,Sootulukese* &ppimisele.
Siis olid opilased niidendi ise kiisile votnud, osad endi vahel jaganud
ning nii hésti kitte éppinud, et vihese tagantaitamisega minu poolt,
niidendi rahuldavalt klassishtul ette kandsid.

Ei tule arvata, nagu saaksid nididendite ettekandmisega toime
ainult koérgemate klassi 6pilased; joukohased niidendid on maius-
paladeks niihdsti 1., 2. kui ka viimase klassi opilasile. Sellepirast tuleb
kiiduvédrseks ndhteks nimetada asjaolu, et meie lugemikkude koos-
tajad plilavadki ndidendeid ja sarnaseid proosapalasid, mis annavad
endid dramatiseerida, mahutada koolilugemikesse. Tihti korraldata-
vad klassightud ja koolipeod vajavad hiid niidendeid, aga ka histi
ettevalmistatud méngu.

Kuid mitte ainult dpetaja alatisel juuresolekul ei tule arendada
ilmekat lugemist; seda voivad viga hasti teha ka opilased iseseigvalt.
Nagu t#helepanekud on niidanud, saavutatakse h#id tagajirgi, kor-
raldades dpilaste véistluslugemisi, kas klassi parima lugeja
nimele véi mdne kingituse saamiseks. Aastas ks, kaks niisugust
voistlust aitavad kiillaltki t6husalt tihelepanu juhtida ilmeka luge-
mise tédhtsusele &pilaste silmis ja annavad h&id vdimaluse opilasile
isetegevuseks vaimsel alal.

Ilmeka lugemise dpetamine annab ainult siis tdhusaid tagajargi,
kui seda teeb opetaja, kel endal ilmekas lugemine vai iitleme — luge-
mine — selge, samuti nagu laulu suudab edukalt Gpetada see, kes
ise korralikult laulab. Kuna ilmekal lugemisel oOpetaja peab olema
eeskujuks, siis on digus nouda, et dpetaja sel alal aeg-ajalt dratust ja
juhatust vidljastpoolt saaks, et tal oleks voimalusi enesetéiienda-
miseks. Praegu on aga opetaja, kes ilmeka lugemisega tegeleb, tdiesti
oma kie piile jaetud. Tal tuleb 14bi ajada oma haid tahte, loomuliku
keeleinstinkti ning nende vaheste kirjutustega,v mis sel alal siin-gdil
laiali pillutatult ilmunud ja mis kahjuks tihti veel pdhjenevad voor-
keele, mitte aga oma keele faktidel.

Et sellel alal surnud punktist iile padseda, on esimeseks abi-
nouks sama tee, mida dpetajaskond siiamaani tagajarjerikkalt teistel
aladel kasutanud, see on kursuste korraldamine; nagu on olnud meil
laulmise, kisit6o, voimlemise ja muud kursused, samuti leidku 1ahi-
mas tulevikus korraldamist lugemiskursused, kus ilmekas
lugemine leiaks mitmekiilgset kidsitlust nii praktilisest kui ka teo-
reetilisest seisukohast.

Moéeldav oleks ka, et ilmekat lugemist antaks kooliraadio kaudu
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moénedki tunnid, nagu seda praegu tehakse muude dppeainetega koo-
liraadios ja eriti edukalt iildraadios lauluga.

' Ka grammofoni kaudu kaunite luuletiste ning proosapalade kuu-
lamine v3ib téhusat abi anda ilmeka lugemise arendamisele, nagu
seda h#dde tagajirgedega praktiseeritakse voorkeelte haildamisdpe-
tamisel.

Koolide revideerimisel tuleks suuremat tdhelepanu péorata just
ilmeka lugemise saavutistele ning nouda ka mone luuletise ilmekat
ettekandmist. ‘

Asgja edaspidiseks paranduseks tuleb kindlasti nduda, et ilmeka
lugemise 6petus kohustusliku ainena aset leiaks dpetajaid etteval-
mistavate asutiste 6ppekavas. Nii veider kui see ka kuulda on, ei ole
seda praegu kahjuks mitte. Ei ole siis ka mingi ime, et ilmeka luge-
mise opetus meie koolides nii visa on vedu votma, sest mida Juku pole
‘6ppinud, seda ei suuda ka Juhan teistele dpetada.

Ilmeka lugemise kiisimus on ainult vidike murdosa laialdasest
kooli oppe- ja kasvatustoost, kuid tema Gige lahendamine ei jita oma
oilistavat mdju avaldamata meie kultuuri iildarengule: 1). Oieti ja
selgesti kitteopitud hddldamine vabastab meid viimaks voorkeelte
halvast méjust, mis seni nii tihti ja valusasti iga eestlase korva 15i-
kab. 2) Elupdlve oleme kuulnud kiidulaule oma emakeele kaunist
kdlast, tihti ebakaunis keeles; on juba viimne aeg seda kaunikdlalist
keelt oma lastele ka 6igekdlaliselt dopetada. 3) Keeleuuendus, millele
‘tuleval aastal 25 a. juubel kitte jouab, on oma lipukirjal seni alati
kandnud keele kaunimat kolavust. Seni on see kaunis
ko6lavus tihti ainult triikis plisinud, nagu kaunikolalised viiulid tar-
vitamata laos; oleks aeg teda koolikaudu elavasse keele kanda ja
niidata, et uuendatud keel veelgi kélavam on kui paljukiidetud vanem
keel.

Luuletajad on kdtkenud kauni kolavara oma luuletistesse, mida
me suurel hulgal koolis analiiiisides opime; me iilesanne on seda
koélakaunidust oma opilasile avada ja nende kaudu rahva sekka
kanda. Ainult ilmeka lugemise kaudu suudame seda teha.

Ilmekal lugemisel on praegu suur ja tahtis iilesanne pievakorral
pleva kodukaunistamise to6s tdita. Seni on kodukaunistamistds paid-
rohk pandud kodude viliskiilje kaunistamisele. Tarvis on ka tahele-
panu pdorda meie kodude vaimukaunistamisele — meie koosviibi-
miste, pidude, olengute ja pithade paremale sisustusele. Uksik- ja
iihislaulu kdrvale peab astuma igasugustel koosviibimistel kaunikéla-
lised ettekanded — deklamatsiooni, kénekoori, kahekdnede jne. néol
meie luule rikkalikest varaaitadest. Ainult siis on meie kodud kaunid,
Ylusad, soojad ja armsad, kui vilise iluga seltsib sisemine omavaimu
isoojus, mida v8ib meile rikkalikult anda ilmekas lugemine.
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KOOLIUUENDUSNURK

VILLEM ALTTOA
Joonistamistovest

Oleme kuulnud viimasel ajal ette heidetavat meie koolile, et ta
pddevat muude haiguste kdrval ka joonistamistobe. Seda on kurdetud -
pedagoogide ringkonnist, aga ka lastevanemad ja isegi seltskond, kel
pole vahetuid kokkupuuteid kooliga, on seda niitanud. Etteheited pole
sihitud mitte joonistuse kui aine vastu, vaid selle tehnika rakenda-
mige vastu teiste dppeainete dppimisel. Peamisi etteheiteid on, et ula-
tuslikud graafilised iilesanded enamikus Gppeainetes réévivad lapsilt
sellegi vabaaja natukese, mis jadab iile sunduslikest ja poolsundusli-
kest koolitoist. Ja veel, et vérreldes peaga, ajuga, on liiga suur osa-
tahtsus antud kiele. Et meie aja kultuur siiski ei vaja ainult kie-
osavaid inimesi, vaid kodanikke, kelle aju oleks treneeritud. Et meie
lapsed talletavad vahe millu ja tulevad koolist tiihjemate peadega kui
meie omaaeg. Et viljeldakse pinnalisust. Ligsaks veel puhtmajandus-
likke pohjendusi: igas 6ppeaines aina vihikud, millimeeter- ja joonis-
tuspaberit, tusSSe, virve jne. Ja eitamatult on see kallis. Kill neid
etteheiteid leiduks veelgi, kui neid hakata registreerima. Ja mis siis
imestuda, kui kuuldub h##li, et koolirahvast vaja korrale kutsuda,
pidurdada seda joonistamistobe.

Iga etteheide virgutab timber vaatama, kas midagi on téesti ripa-
kil, ja, muidugi voimaluse puhul, — siiidistusi tagasi torjuma. Ja et
viimane on meeldivaim lahendus, siis alatakse tavalisesti sellest.
Nii voiks ka joonistamistéves siilidistamise puhul viita, et vaadake,
sifn on tegemist niisamasuguse asjasse sivenemata kallaletungiga,
nagu meie kooli algaastail oli manuaalse tegevuse vastu iildse ja ees-
kitt voolimise vastu. Kui sageli kuulsid siis, et ega niitid koolis muud
tehtagi, kui potsitakse savist piiluparte. Et mis kivivenelasi seal kas-
vatatakse jne. Voiks veel védita, et etteheited joonistamistoves on
tingitud meie vanema pdlve kasvatustraditsioonidest. Veneaegses koo-
lis oli’ teatavasti manuaalne tegevus, sealhulgas ka joonistamine nii
tagaplaanile surutud ja alahinnatud, et paratamatu on ka sellest koo-
list tulnute vahehindav subtumine kietegevusse koolitods. Ainult
iiksikuis koolitiitibes dpetati tollal joonistamist rahuldavalt, iildiselt
jattis Vene kool haritlased graafiliselt kirjaoskamatuiks. See sai
traditsiooniks, mis kehtiv veel praegugi.
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Ent liiga kerge kiega oleks tagasi torjuda etteheiteid liigjoonis-
tamises vaid arusaamatusest vai véhiklusest. Vaja imber vaadata, kas
joonistamise suhtes giiski ei patustata, jarelikult, kas pole siitidistu-
sed pohjendatud osaliselt v8i terves ulatuses. Viitele, et koolis liiga
palju joonistatakse, véib lisanduda vahest raskemgi etteheide, et joo-
nistatakse oskamatult. Et ajakulu, mida nduab joonistamine lastelt,
ei renteeri tulemuste niol, vaid on oskamatult raisatud kapital. Kas
siis iildse mitte tagasi minna endise ,,peatdés” juurde, kui' kietsd end
el pigusta? Vai selgitada, kus on tarbetut t66d tehtud, et tulevikus
piirduda ainult viljakamate aladega? Peatugem allpool pdgusalt neil
kiisimusil.

Kui midagi on viltu ldinud, siis on itks pohjusi need parandused,
mis jattis meile endine kool: 1) manuaalse tegevuse peaaegu tiieline
ignoreerimine viljaspool oskusopetuslikke tunde ja 2) graafili-
selt kirjaoskamatu opetaja. Erandeid ei pruugi eitada. Kui siis asuti
»teele téskoolile”, siis oli vdltimatu vdnge kaugele iile selle normaal-
olukorra, mida taotlesime. Pendli vdnkumist tunneme kéik. Ja meil
joonistati kord toesti liiga palju, nii algkooles kui keskkooles. Klas-
side seinad kattusid opilaste joonistatud tabelite, kartogrammide ja
kaartidega ja kappides seisid virnad vialjapanemata téid. Mani aine,
mis tunniplaanis vahest ainult kahe tunniga figureerib, vottis 6pi-
lasilt graafiliste t66de téttu enam aega kui ained ulatuslikuma tun-
dide arvuga — emakeel, matemaatika, vodrkeeled. Ja kui siis oli
‘tulemas veel niitus, siis téotati suurendatud innuga. Toode kvaliteet
kui ka kvantum asetas Spilasile tGesti aegarédvivaid ndudeid. Mile-
tan {iht koolinditust T_allinnas 1923. aastast. Muist tdist on meelde
jainud kartogramm, mis kujutas veiste arvu Eestis maakonniti, Leh-
tede suurus oli ca 30X 40 em. Sellele oli joonistatud Eesti kaart, eri-
varviliste maakondadega, igas maakonnas loomade arvu kujutav
306r ja selles lehmapea. T66 oli tehtud akvarellis mitmevarviliselt.
Liialdamatult voib iitelda, et t66 oli vajanud keskmiselt joonistajalt
aega vihemalt paar Shtut, vastavat teemat ennast klassis késitleti
vahest tiks tund ainult. Selliseid t6id oli aastas tehtud paarikiimne
iimber. Antud juhul oli tegemist ilmse liialdusega, kus tulemused
kuidagi ei digustanud selleks kulutatud aega. Lihtsama tehnika juu-
res oleks saavutatud mitmekordset kokkuhoidu ajas. Analoogilisi
niiteid voib tuua palju koolipraktikast ja niitustelt.

Kui niitid asjakirjeldatud juhul oli tegemist liialdusega, liiga
suure hoolega, siis halvemad on juhud, kus rakendatakse joonistamist
aine Gpetamise teenistusse vildakult v6i oskamatult. Teatavasti levis
joonistamine ithe metoodilise menetlusvdttena peaaegu koikidesse
ainetesse. Meil joonistatakse emakeeles, matemaatikas, usudpetuses,
laulmises, konelemata ajaloost, maateadusest ja loodusloost. Pohi-
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motteliselt ei pruugiks ju midagi selle vastu olla, kui 8petaja uusi ja
mitmekiilgsemaid votteid kasutab aine téhusamaks omandamiseks,
ent kahtlus tekib siis, kui see rakendus toimub ebaotstarbekohaselt.
Ja mdne aine puhul ei saa lahti tundest, et siin kas ei osata v&i ei
saagi selle dpetamist tosta joonistamise abil. Allakirjutanule on kdige
enam skepsist valmistanud usudpetuse-vihikud. Olen neid lehitsenud
niitustel ja kooles, aga pole lahti saanud tundest, et laste joonistused
kiill vist vihe aitavad saavutada selle aine 6ilsaid sihte. Vaiks tuua
otse kuriooslikke nditeid. Teame koik, et algkoolilapse voimed Zanri-
piltide joonistamiseks ei kiiiindi, aga sellele vaatamata laseb Gpetaja
teda joonistada piibliainelisi pilte. Mis seal siis imestuda, kui piibli-

tegelased tdnapdeva roivais ja miljoos liiguvad. Tulemuseks on

Joon. 1.

s, Arakadunud
drahmaraha‘‘.

Joonise all
kirjutis:

Nonda iitlen mina
teile, on Jumala
inglitel ré6é6m ihe
patuse pdrast, kes
parandab meelt.

midagi karikatuuri-taolist. Ja seda mitte pila parast. Kord oli iiks IV
klassi tiitarlaps joonistanud usudpetuse-vihikusse toanurga, kus sei-
sis reformvoodi. Seinal rippus kell. Voodi ees seisis naine, luud kies.
Kiisimusele, mida pilt kujutab, seletas laps, et see on joonistatud tee-
male ,,Arakadunud drahmaraha“. Noor autor oli teinud oma parima
ega polnud siiiidi selles, et ta t66 kuulus ,,joonistamistdppe”. Miletan
juhtu, kus &petaja, kénelnud ithe klassiga Jeesuse noorpdlvest, siir-
dudes teiste klasside juurde kaskis joonistada Joosepi tédtamas t66-
pingi taga. Tunni 16pul vaatasime molemad arusaamatusega tihe poisi
t66d: joomistatud oli tavaline vdike maja, nende harilikkude pers-
pektiivivigadega, mis omased lastele. Kiisimusele, miks poiss iiles-
antud t66 asemel joonistas maja, seletas dpilane iillatunult, et ta on
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Jjoonistanud, mis k#sti. Joosep oma hédvelpingiga on maja sees ja
loomulikult ei saa paista pildil. Péhjused etteheiteks langesid &ra,
ent parandamatuks jai asjaolu, et pool tundi t66d aine seisukohast
vaadatuna oli maha visatud. Ja selliseid pooli tunde raisatakse palju.
ja palju. Kéik need Jeeriku piiramised, Noa laevad ning Taaveti ja Kol-
jati voitlused, mida on tulnud niha usudpetuse-vihikuis, need on
onneks nii lapselikult abitud, et nende karikatuursustki ei nie, vaid
et kahju on. Ja pirast leiad ithes tunniandjaga, et ega niiviisi kiill
usudpetuse-vihikut ei maksa taita.

Kui nitiid usudpetuses joonistusse suhtud kdhklevalt, kus ta taht-
matult ei muutu labastamiseks, siis aines nagu emakeel liiguvad
poolt ja vastu kaalutlused hoopis teisel pinnal. Emakeele kirjandid on
meie koolis sageli valja pugenud monotoonsete siniste vihikukaante °
vahelt iseseisvaiks bro§iiiireks. BroS$iiirid vajavad muidugi ilusta-
mist — olgu :siis ornamentidega, vinjettidega, aga ka illustratsiooni-
dega teksti aineil. Sadrased illustratsioonid valib 6pilane enamikult .
joukohased ja liialdada saab ainult kas piltide rohkusega voi teh-
nika raskusega. Uldigelt on liialdusi harva. Nii et poleks kellelgi
pohjust etteheiteiks, kui jiddaks status quo juurde.

Loodusloo-, ajaloo- ja maateaduse-vihikuid lehitsedes jatab paha-
tihti ebarabuldava mulje rohke kopeerimine o&pikuist. Kas mitme
klassiga tootades aja sdistmiseks voi leidmata ise sobivat joonistust,
annab Opetaja iilesandeks maha joonistada nait. hobuse v0i koera
pildi v6i mdne fiiiisika katseriista joonise dpikust. Sdadrasel joonista-
misel véib olla ménevdrra motet, kui pilti enne kollektiivselt vaadel-
dud, kusjuures tihelepanu juhitud n&it. hobuse puhul pdlveliikme
asetusele voi muule omapirasele ja see siis joonisel méargitakse, voi
jalle fiisikaaparaat pirast katset vastavate seletustega varustatult
joonistatakse. Ent menetlus vaib olla ka {ipris primitiivne. Kord andis
dpetaja tunni alguses raamatust maha joonistada elektroskoobi, tei-
sel tunnipoolel hakkas kasitlema opilastega aga inimese kérva. Opi-
Tastel polnud joonisf,atavast, esemest aimugi, sest poldud kidsiteldud
veel iildse elektrit, konelemata iilesantud aparaadist. Tunniandja
seletas hiljem jarelepirimisele, et joonistus on iseseisev t66 ja et
kuna téotada tuleb mitme klassiga, siis pole imestuda, et lapsed ette
jouavad iseseisva tooga. Ja toesti olid vihikusse maha joonistatud
koik raamatu pildid, kuigi &pilaste kiisitlemisel selgus, et nad neist
polnud sisuliselt aru saanud. Samuti leidub loodusloo-vihikutes
sageli keerukaid taimedejooniseid ja et need drajoonistamiseks liigs
rasked on, siis praktiseeritakse ,labi paberi ajamist”. Toodud niide
on adrmuslik, kuid kiillaltki iseloomustav. Siin oli tegemist graafili-
selt kirjaoskamatu dpetajaga, kes, vihe et ise ei osanud joonistada, ei
niainud joonistamises té6vihikusse muud iilesannet kui aja taitmist



Nr. 3 Joonistamistévest 179

liitklasside vabade klasside poolt. Raamatujooniste kopeerimist lei-
dub palju ka maateaduses, kuid selle .aine iseloom vdimaldab hélp-
sasti leida teisi graafilisi t6id, nagu kaartide ja diagrammide joonis-
tamine. Rohkem kopeeritakse ajaloos, ‘alates kivikirvestest ja 1dpe-
tades Vene keisrite ja Kreutzwaldi portreedega. Viimastest saadakse
muidugi karikatuurid, aga iildiselt jaab mulje, et vaevarikas to6
annab vidhe tulemusi. Teiselt poolt antakse iilejoukdivaid t6id: joo-
nistada maalinna vallutamine v&i ms.

Neist naiteist ehk piisab vaitmiseks, et patustamisi joonistamise
alal tuleb ette. Siigki drgu iildistatagu. On kiillaltki olnud voéimalusi
niha moddukaid ja metoodiliselt hidsti korraldatud toévihikuid. Aga
‘ega neid etteheiteidki ole vist mustervihikute jargi tehtud. Lohutu-
'seks vdime nentida, et meil joonistamises kulminatsioon on iiletatud:
‘meie koolis ei joonistata enam kaugeltki nii palju kui aastat 5—10
tagasi. Meie oleme ,,normaalasendile“ palju ligemale jdudnud kui
mméned meie naabridki. Nimetaksin n#it. Rootsi koole. 1935. a. suvel
‘oli juhus kiilastada sealset tileriigilist koolide niitust, ja vaadeldes
‘Opilastdode viljapanekuid tuli jireldada, et nemad veel graafilist
korgekonjunktuuri 14bi elavad, sellal kui meil juba tunduv taltumine
on miargata. Illustratsiooniks paar meeldejddnud naidet. Uhes, vist
kuuenda oppeaasta Opilase 8-lehekiiljelises broSiiir-kirjandis leidus
kiilmme akvarell-joonistust. Ilmselt oli sonaline osa vérratult viahem
‘aega votnud kui raskes tehnikas tdidetud ipiltide seeria. Ja see kir-
jand polnud mingi erand. Siis jiid veel meelde joonised ajaloos. Tdsi
kiill, need polnud peale fiksikute koopiad raamatust, kuid palju aega
ndudvad ja osalt viheiitlevad. Miletan iitht pilti, mis kujutas Brun-
'kebergi lahingut: lapselikult abitult joonistatud kuus ratsanikku,
kolmekaupa vastastikku. Maas kaks meest pikali, mdlemail pea juu-
res suur punane verelaik. Joonis oli umbes 30X40 em suur, valmista-
tud akvarellis. T66 oli 11—12-aastaselt lapselt palju vaeva votnud,
kuid tulemused olid kiisitavad. Sest 16puks, millise maailmalahingu
pilt ta poleks véinud olla v6i veel midagi muudki tihendada? Olgu
need viimased niited toodud allakriipsutamiseks, et nn. joonistustobi
pole mingi spetsiifiliselt eesti koolihaigus, vaid rahvusvaheline koo-
‘lide lastehaigus, millest paranetakse ilma erilise kuurita.

Kui niiiid eespool on osutatud eeskitt puudustele, kas siis ei
kaldutagi ehk jireldama, et tegemist on puhtnegatiivse nihtusega,
millest tuleks loobuda. Et jatame joonistamise vastava tunni asjaks
‘ja loobume mujal graafilisest kujutamisest. Nii kaugele aga siiski
jéreldustes minna oleks métlematu ja vaevalt pilvitaks siis ette-
heidete asemel kiitust. Graafiliste votete tarvitamine on tohus
vahend, mida ei saa jitta rakendamata Opetustéosse, ilma et tule-
mused ei kannataks. Voime ses suhtes jagada Oppeained kahte
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rithma: iithed, millede kisitlusel vdime kasutada joonistamist, ent
selle drajatt ei kahjusta aine omandamist. Sellised oleksid iilaltoodud
oppeaineist emakeel ja usudpetus. Neis .aineis on joonistamisel ees-
katt illustreeriv ililesanne, ta ei eduta otseselt aine sisulist omanda-
mist. Sel puhul kdneleb joonis enam siidamele kui maistusele. Ema-
keele kirjandi illustreerimine on laadilt samane t66, nagu need, mida
'taidetakse joonistamistunnis. Ainult iilesanne on rakenduslik. Ja kui
‘Opilasi liiga paljude joomistustega mitte koormata, miks ei véiks nad
Joonistada siis ka loetud voi kirjutatud teemale. Analoogilisi iilesan-
deid annab ka joonistamisdpetaja.

Joonistamine usudpetuses on komplitseeritum metoodiline kiisi-
mus, mida kédesolevas liihikeses kisitluses, mis pealegi teist teemat
vaatleb, ei saa lahendada. Arvan siiski, et piiblilugude illustreerimi-
sest tuleks loobuda juba seetfttu, et siin dpilaselt nSuame vdimatut.
Oma kujutamisvdimete suhtes ebakriitiline laps joonistab silmipil-
gutamata kas voi viimse pieva voi porgu pildi, aga meie peame ikkagi
arvestama, kas sellised oppused teenivad aine .omandamist. Vahest
tuleks piirduda siis juba tdnapdeva kdlblusdpetuslikkude lugude
illustreerimisega (ent kas sedagi tarvis?!) ja iileskirjutatavate teks-
tide dekoratiivse ilustamisega. Niit. piiblisalmid ehtekirjas, vinjette,
Adrekaunistusi. -

Teise grupi moodustavad ained, kus joonistamine aine omanda-
miseks ja mallu jaadvustamiseks vajaline. Sellesse rithma kuuluvad
\maateadus, loodusdpetus ja juba piiratumalt ajalugu. Mainitud
ainete opetusest joonistust vilja sulgeda ei saa, seda tingib juba aine
iseloom. Niit. maateadus. Selle aine kisitluse aluseks on maakaart.
Maakaardi modistmine eeldab jooniste ja piltide tundmist. Ei ole
ildse kujuteldav, et Opiksime vilismaid, nigemata neist pilte voi
kaarte. Kaardi ja jooniste mdistmist soodustab opilagte vastav 165.
Iga dpetaja on tdhele pannud, kui ebatidpselt méletab &pilane kaarti,
kui ta pole tditnud iilesandeid kaardiskeemide abil. Edasi soodustab
graafiline kujutus fiiiisilise geograafia mdiste omandamist. Kui
kones on niit. mie absoluutne ja relatiivne kdrgus, siis on kindla-
maks teeks vastava joonise valmistamine dpetaja poolt tahvlile, mille
opilased dra joonistavad. See on selgem ja enamiitlevam kui pikk
kirjeldus voi raamatupilt. Sest kontrollides épilaste jooniseid nieb
opetaja kohe, kas tihelepanematuse tottu c\pole midagi valesti kuju-
teldud. Raamatust omandatud valekujutlus avastatakse vaid juhusli-
kult. Veel kindlamini omandab dpilane joonise abil teema, kui ta esi-
algse visandi kodus {imber joonistab, hoolikalt ja puhtalt. Kordamis-
momendile lisandub siis ka veel kasvatuslik — puhtus, hoolas tditmine.
Igale dpetajale on ilmne, et tipne joonis niit. maapinna-kihtide ldbi-
16ikest enam iitleb kui lapse paratamatult ebatdapne kirjeldus. Joo-
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niste vihikuid vGrreldakse omavahel, sellega korratakse ainet ja mir-
gatakse vastastikku puudusi. Enam pdhjendusi loendamata viitkem
joonistamise maateaduse tunnis otstarbekaks votteks. Sama seisu-
koht on kehtiv ka loodusdpetuse ja ajaloo kohta. Viimases ei pea

Joon. 2.

Antu Punamée lin-
nuse plaan ja ldbi-
16ik.

maha joonistatama pilte raamatust, vaid aine kindlamat omandamist
taotellakse kaardiskeemide, ajagraafikute jne. naol. Samuti saab
kasutada muistsete esemete skemaatilist joonistamist, ent mitte raa-
matust, vaid dpetaja tahvlijoonise jirgi. Skemaatiline visand on ile-
vaatlikum, joonistamisel aga vihem aega r66viv kui raamatupilt.
Samuti on viltimatu joonistamine loodusloos. Taime osised, fiiisi-
lise katse erifaasid jms. on hdlpsasti millu jidvad ja nditlikumad
igasuguseist seletusist. Ja kuivdrd hﬁipsasti ja otstarbekohaselt
joonistatakse, soltub dpetaja leidlikkusest, ta graafilise oskuse ast-
mest.

Jareldagem, et kool ei saa loobuda joonistamise kasutamisest ka
~ viljaspool joonistamistunde. Ent joonistamistobi vajab siiski ravi-
mist. Tuleb leida ‘teid ja viise, et joonistataks, kuid tohusamate
tulemustega, sidstlikumalt timber kaies Opilaste ajaga ja varagagi.
Niib, et selleks teid leidub. Millised t66d niiiid iihes vdi teises aines
graafiliselt tdita, ei saa siin loomulikult Sigustada voi taunida, see
on iiksikute ainete metoodika kiisimus, see on opetaja isikliku menet-
luse asi. Siiski mdningaid iildisi lihtekohti, mida saab rakendada
mitmete 6ppeainete puhul, saab vilja tésta. Loendagem neist mdned.
Koigepealt: loobugem joonistamisest kui ajatdit-
mise vahendist. Selleks on suur kiusatus liitklassides. Iga
Opetaja tunneb, kui kallis on tunni aeg, ent teinekord pole lihtsalt
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mahti leida viljakat iseseisvat t6dd dpildsele; annad kiires korras
joonistamistod, et paidseda klasside juurde, kes nii kannatamatult
ootavad. Kuid leppigem, on kolleege, kes Seda ajatkonoomiat ei
taotlegi ja lihtsalt selleks ,iseseisva t66‘ annavad, et tunni 18puni
aega téita. Moongem, neid on vihe, ent on. Edasi: 4rgem and-
kem lastele t6id joonistada, mis ilmselt on teh-
Mmiliselt dlejou kaivad. Selliste ndidetena toodi iilalpool
piibli miljo6 joonistamine, siis pildid ajaloost, isikute ndopildid. Neil
puhkudel on ette teada, et tulemused on tehniliselt kehvad, teiselt
poolt v6ivad kmoplitseeritud pildi mahajoonistamisel just olulised
detailid kahe silma vahele jidda. Naiit. keskaegse lossi joonisel maa-
lib opilane suure hoolega iiksikuid katusekive vai kaevu juures konu-
tavat hobust, aga tdstesilla konstruktsioon jaab tahele panemata.
3. Aja siistmiseks drgem andkem tidita liiga suuri
t8id. Tavalisesti ei ole n. 6. seinaformaat sisuliselt selgem kui
samasisuline joonis vihikus, kuid ta r66vib vorratult enam aega. Ja
kui veel trehvab juhtuma viga voi paberile plekke satub, siis nduab
Jaus to6 jalle palju aega. Ca 0,5 m® suurused vdi suuremadki tabe-
lid, diagrammid v6i joonised on digustatud, kui need jadvad kooli
dppevahenditekokku, kuid niisuguseid ei peaks iikskit opilane val-
mistama aasta jooksul mitu. Vajalik joonistekogu ‘taitub mdne
aastaga, ja siis pole enam tarvidust selliste suurtsdde jargi. Ehk
olgu, kui siis nditusteks. Igal juhul, kui iiksikud J&pilased &ppe-
vahendeid valmistavad, ei pruugi kéikidel nii suuri t6id teha.
4, Téaitkem graafilised t66d kergeis tehnikais.
Kui palju tehakse igasuguseid diagramme, kaarte jms. akvarellis,
Jja ometi on see raskemaid tehnikaid iildse! On joonistamigse metoo-
dikuid, kes vdidavad, ja digusegagi, et akvarell iildse liiga raske on
algkoolile ja soovitavad veSivirvide asemel tarvitusele votta katte-
varve (R. Rothe ja ta dpilased). Akvarelliga té6tamine nouab aega,
suurt hoolt ja tipsust ka sellistes pealtndha lihtsais tois nagu ring-
diagrammi katmine. Uks kogemata pintsliliigutus véi virviplekk
sunnib hoolika opilase t66d uuesti algama. Kui aga tdidetakse kee-
rukamaid iilesandeid, niit. maastiku- vdi linnapildi maalimine, siis
vaja virve kuivada lasta, proovida segusid jne. — suur ajakulu, mis
midagi ei lisanda vastava ajaloolise teema omandamiseks. Eelis-
tagem sellepirast lthtsamaid, vihem aega noud-
vaid tehnikaid — pliiatsit, varvipliiatsit, sule-
joonistust. Esimene ei ole kiillalt esinduslik ja voimaldab suh-
teliselt vihe niiansse, ent sobib oma kerge kisitatavusega kiirtooks,
esialgseiks visandeiks. Viga head on aga virvipliiatsid. Nendega
saab siista aega, t66 saab ilmekas ja esteetiliselt mitte halvem akva-
rellist. Pliiatseid pole vaja palju — piisab 8—4. T#éhtsaim on sinine,
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siis veel punane, voib olla veel ka roheline ja mingi kollase varjund..
Kuid ka kahe pliiatsiga saab palju taita. Vihe kasutamist leiab
sulejoonistus, kuigi viimane lihtsusega ning terava ja tipse tihistamis-
voimega pilviks sagedat rakendamist. Jdidb soovida, et joonistamis-
tundidel harjutataks enam seda tehnikat ja kasutataks maateaduse,
loodusloo jt. ainete dpetamisel. 5. Tarvitagem graafilisel
kujutamisel lihtsamaid vdétteid. Niait. diagrammide
valmistamisel. Kui palju vdhem vaeva vétab lihtne joon- v4i tulp-
diagramm vdrreldes piltdiagrammiga! Tosi kill, viimane on ilme-
kam, kuid juhul, kui joonis-pilt aegandudev on, loobugem pigemini
efektsusest, et sdista opilase vaeva ja t66d. Ja ega olegi tarvis
piirduda ainult joonte ja ruutudega. Neid saab elustada ka lihtsate

Joon. 3. -
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primitiivsete joonistusvdtetega. Nii ei tekita mingit raskust Eesti ja
Soome suhtelist rahvatihedust méirkida ,pulgapoistega®. Voi jalle
primitiivsete jooniste abil naidata, mitu veist tuleb Taanis elaniku
kohta, mitu Festis. Alati peab meeles pidama, et leidlikkus viib
lihtsustatud skeemile ja selle kasutamine tdhendab iihel hoobil suu-
remat selgust kui ka aja ja vaeva sdastu. Et aga leidlikum olla joo-
nistamises, tuleb &petajal tdienduda graafilises
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kirjaoskuses. Kui eespool toonitati kirjaoskamatust sel alal,
giis pole.see dieti etteheide, vaid tithiku n#itamine, mis vajab tiit-
mist. Meil ei ole peale viimaste aastate pedagoogilisis &ppeasu-
tisis iildse Gpitud tahvlijoonistamise tehnikat. Ja kui méni vanema-
voi keskpdlve dpetaja selles tugev on, siis kas tdnu silmapaistvale
joonistamisandele v3i erilisele huvile asja vastu. Aga moédngem, et
opetaja, eriti algkoolidpetaja, kes koiki aineid peab &petama, oma
iilesandeid suudab puudulikult tdita, kui ta ei suuda panna jooni

Maapinna kasuta-
mine Eestis (joo-
nistatud varvpli-
atsitega): pdldu ja
heinamaad 61%,
metsa 21,5%, muud
maad 17,5%.

Maapinna kasuta-
mine Taanis (sama
tehnika): pdldu ja
heinamaad 80%,
metsa 8%, muud
maad 12%.

tahvlil konelema. Kuid see pole saavutamatu kellelegi. Ei maksa
heituda — moni kuu vaeva, mida tunduvalt vihendab vastav kisi-
raamat (neid on niit. saksa keeles Weber’il, Kahe u. Buhsz, rootsi
keeles Sj6holm, muidugi palju teisigi), ja juba suudab opetaja, kes
seni taotses puhaste kitega klassist vdljuda, dpilaste poole podrduda
ka kriidikeeles. Ja seda taipavad vidikesed histi ja nad ei noduagi
virtuooslikku osavust, vaid leidlikku selgust ja iilevaatlikkust. Nii
et seda kirjaoskust omandada saab. Vaib-olla kuuldub veidi para-
doksaalselt, et soovitatakse joonistamistobe ravida joonistamisega,
aga eks arstiteaduseski ole vool, kes oma menetluse rajab juhtlausele
stmilia similibus curantur.

Aga veel. Opetaja, kel raskusi sobivate téode leidmisel, konsultee-
xigu vastavaid tésjubatusi. Sarjas ,Uusi teid algbpetuses®, niit. E.
\Markuse ,,Maateaduses” leidub peatiikk ,,Maateaduslikud ideed vala-
tagu pildisse®, mis sisaldab haid juhiseid graafiliseks kujutamiseks.

Umber mgtelda vdiks ju mondagi. Kuid peaasi: ravitagu seda
- joonistamistébe ilma tarbetute valusate operatsioonideta.
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KIRJANDUSE ARVUSTUSI JA
ULEVAATEID

A. V. Kérwv, Uute ja teiste vihemtuntud sénade sénastik. ,Ilo“ Kkir-
jastus Tallinnag, 1936. 404 1k. miniatuurkaustas (10X7). Hind kr. 1.50.

Sonastik sisaldab umbes 6—T7-tuhat eestikeelset sdna seletustega, sageli
ka lausete kujul. Leidub ka saksa-, vene-, prantsuse., ladina- ja soomekeel-
seid vasteid. Neist antakse sdnastiku 16pus erilised nimestikud eestikeelse
vaste 1k. mérkimisega. Nii voéimaldab sdnastik mitmekiilgset kasutamist.
Eriti palju on saksakeelseid vasteid, tervelt 20 lk., soomekeelseid"aga ainult
6 sOna. )

Sonade ja seletuste valikul n#dib olevat kasutatud eeskétt jArgmisi alli-
kaid: 1. Besti digek.-sGnaraamatut; 2. J. Aaviku uute sdnade sbnastikke, mis
on autori poolt seks puhuks eriliselt kontrollitud ja tdiendatud, nii et see alli-
kas tundub olevat ammendatud eriti purgivalt; 8. méningaid oskussdnastikke,
eriti silmatorkavalt juriidilist oskussdnastikku selle séna-kurioosumitega, nagu
lapsem, lapsim, lapsis, lapsesk, pojam, pojim, pitserdrama jne.

Suurele tiielikkusele nii viike sOnastik loomulikult pretendeerida ei saa.
Tarvitseb votta kitte uuem ,Looming” vdi mdni muu keelelist omapira taot-
lev teos (ndit. J. Lintropi ,,Muiste”), et kohata s6nu, mis sénastikus puuduvad.
Voib leida isegi rea sonade puudumist, mis esinevad Eesti Entsiiklopeedias:
kavatis, kaidis, kouk, ré66nik, heigutama, vaadutama jne.

Rohkem kui s6nade puudumist on tunda nende iilepakkumist. Autor on
kogunud sénu erapooletult, erilise kriteeriumita, jattes — nagw ta ittleb ees-
sOnas — ,,otsustamise keelendi sobivuse, halbuse, ilu ja otstarbekuse iile kee-
letarvitaja maitse ning keelelise vaistu hooleks‘. Selline erapooletus praegusel
keelelise iileproduktsiooni ajajdrgul on pohjustanud sonastiku iilekoormamist
uussonade ja -tuletistega, mille tarvituselepdds tundub enam kui kiisitav.

THie digusega podrab sellele seigale tihelepanu raamatu sissejuhatavas
artiklis J. Aavik, tuues sonastikust sadasid niiteid, lisades, et need on vaid
»Viike osa‘ sOnadest, mis temale tunduvad halvad, sest ,halbade ja eba-
kohaste sdnade arv praeguses eesti kirjakeeles on kohutav". Igatahes oma-
péarane reklaam sOnastikule! Ja et vastaspool vdib tulla samasugusele otsu-
sele J. Aaviku uute sdnade kohta, siis ei jidks esitatud sonavarast mitme-
kiilgise puistamise jirele kuigi palju piisima. — Huvitav on mdnel puhul mér-
kida ka samale sdnale eri pooltelt antud kontrastivaid tdhendusi, néiit.:
kasa - auwvddrsus (BE0S); hunnik, lasu (J. Aavik).

Kui aga hoiduda ddrmuslikest seisukohtadest ja arvestada uute ja vihe-
tuntud sénade tegelikku esinemist meie ‘kirjakeeles, siis peab nentima, et
sOnastik tdidab oma iilesannet, seda enam et sellesarnast, nimelt kaht dir-
must ithendavat sonastikku meil seni pole.

Sonastikus vdib leida moningaid eksimusi ja segavaid triikivigu, niit.:
1k. 141 pilluma pro pilduma; lapsim, lapselaps pro lapselapselaps; 158 lum-
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mutamae == lummuma pro lummama, 368 madel, e pro i; 210 omatus, mitte-
omane pro -omamine; 242 pdlv, e pro i; 272 ridd, ridii pro rid, ridi; 276
sarmev pro sarmiv; 313 tiirel, Ui pfo la; 318 trosi pro tross; 354 vddrduma,
vadrahtuma pro vddrahiama. Ebatavalisel kujul esinevad sdnad restorat-
sioon ja restoreerima (117, 301).

Ka sénaseletusis voib leida {iht ja teist kiisitavat ning kaheldavat, niit::
ilmestama — ilmsiks tegema; nii on kiill EOS-s, kuid Muugil sobivamalt —
iImet andma; leppama — ndéustuma pro lepindama; likmik — Likumist
tekitav aparaat, mootor; see on hoopis zool. oskussdna; littsus — keerukus,
mdisted pole adekvaatsed; I6hastuma — end l6hki kiskuma — ei sobi eesti
keeles, ehkki saksa k. on sich zerreissen; maanduma — maasse juhtima,
viimast tih. hoopis gdna maandama; naist naitma (192) — naist vétma;
et aga naitma — kedagi abielluma panema, sellest peaks jirgnema seletus
naist abielluma panema; roimer tauniti 10 aastaks sunwitééle (306) — sonale:
taunima on antud liiga lai tdhendus: temale piisaks moraalse hukkambist-
mise tihendusest, karistuse midramise médiste aga vajaks juba eri sdna.
(vrd. vene prigovoritj); voom — melsik hoog, vihatuju; puudub kestvam.
kirgliku harrastuse tihendus; wvdisur — kiilastajo — on iildse halb s6na,.
sest peaks tihendama ,elukutselist killastajat«.

Ulalesitatud puudused ja komistused ei takista siiski raamatut tditmast
oma iilesannet, Loomulikult peaks ta leidma kdige rohkem: kasutajaid kooli-
praktikas, kus iikski uus sdna ei tohi jidda seletamata. Ta ei ole liigne ka iga.
keelehuvilise lugemislaual. Hinda ei saa pidada korgeks.

J, Viinaste.

KROONIKA

. 5. eesti keele Opetajate kongressil esitatud resolutsioonid

Bt niilid on 5. eesti keele &petajate kongressi referaadid (vilja arvatud
{iks, mida referent ei ole toimetusele saatnud) avaldatud, siis toome siin ka
esitatud resolutsioonide teksti. '

’ A Annisgt:

1. Pedagoogiliselt on tarbetu v&i isegi kahjulik mnduda ilukirjandusliku.
teose ainelt ja kujudelt erilist ,positiivsust” ja ,eeskujulikkust”, veel
vihem t&sielu idealiseerimist, kiill aga oleks soovitav, et késitluses avalduv
autorisuhe oleks eetilise ja iilesehitava ideoloogiaga. Bitaval korral peaks
Spetaja seda omapoolse kommentaariga tiiendama. Ei tohi jitta pedagoogi-
liselt kisitlemata ka sotsiaalset viletsust kujutavat kirjandust, mis vastab
meie tosioludele. Kuid oleks soovitav, et dpetus neiski teostes esile tOstaks
energilisemaid tahtepingutusi ja vditluselementi, et teos . iildiselt ei mOjuks
eriti nooremais klassides liiga masendavalt ja pessimismi kasvatavalt.

2. Kirjandusedpetuse pealilesanne on anda kirjanduslikku kasvatust, har-
jutada Opilasi kirjandust armastama, teoseid &ieti valima, neid Sieti lugema.
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ja ise end h#sti viljendama. Seejuures on oluliseks lihtekohaks esteetiline
tundeelamus, kuid seda on soovitav vdimalikult kohe siivendada ka teose
eetiliste ja rahvuslik-sotsiaalsete ideeviidrtuste esiletdstmisega.

3. Kodamikukasvatuseks aitab kirjandus kbige aktiivsemalt
kaasa sellega, et ta elamuslikkude vahenditega kasvatab iihtekuuluvus-
tunnet rahva ja riigi saatusega ja kasvandikku harjutab elavait kaasa
elama meie suurte sotsmalsete poliitiliste ‘ja kultuuriliste probleemidega ning
iihisiilesannetega. Seepirast tuleb viimaseid esile tdsta ka kirjanduse kisit-
luses ning elu iiksikkiisimusi selgitada nende perspektiivis.

J.Roos:

1. Kirjandus on elu ja kunsti siintees, seepirast on tema lilesandeks &pi-
laste tutvustamine eluga koigis selle avaldusis ja nende kunstilis-esteetiline
ning vaimne kasvatamine. :

2. 4Kirja.ndus=liku materjali valikul peab arvestama O&pilaste iga, aren-
guastet ja huvi k&igis kooliastmeis, samuti ka teoste viirtust ja terviklust
ning ilukirjanduslikku laadi.

3. Kirjanduse k#sitlemisel tuleb koondada peatdhelepanu teosele enesele,
kirjandusloole ja kirjandusteooriale vaid niipalju, kui on vaja kirjanduse
mdbistmiseks.

4. Kirjanduse Opinguid iritatagu Opilaste isetegevuse ja vaba vaimse
to6 alusel, viljeldes kunstilist naudingut ja elamust.

V.Alttoa:

1. Kuna meie kool on tdhiste vahetamisel intensiivsema kasvatuse suu-
nas, tuleb seda arvestada ka kirjanduse Opetamisel ja senisest enam vilja
tésta kasvatuslikku momenti. '

2. Kirjanduse kavad eri kooliastmetel tuleks kokkukdlastada.

3.. Kirjanduse valikul peavad mdodduandvad olema eeskidtt pedagoogili-
sed, teises jirjekorras kirjandus-esteetilised kaalutlused.

4. Kuni jédretkooli teostamiseni on soovitav anda algkooli idpuklassis
lithike iilevaade eesti kirjanduse ja keele arengust (ithenduses ajaloo- ja ema-
keelega). Keskkooliastmel ei tuleks vilja sulgeda kirjanduseajaloo &peta-
misel kirjanikkude biograafiaid. Keskkooli kirjanduslugu ei peaks olema .
slistemaatiline, kuid ithtlasi konspektiivne tilevaade tervest eesti kirjandu-
sest, vaid ta peaks tegelema ulatuslikumalt nende autoritega, kelle teoseid
Opitakse keskkoolis. Gilimnaasiumis ei tarvitseks kirjanduslugu tinapéeva
kirjandust haarata. ‘ : : S

J.Parijogi:

Oige lugemisoskuse andmine lapsele on kooli tdhtsamaid iilesandeid. Sel-
lega luuakse alus Opilase edaspidisele arenemisele ja kultuurivaradest osa-
saamisele. '

Lugemise siistemaatilisel juhtimisel tuleb silmas pidada:

1) Lapse kirjanduse harrastused algkoolis algavad muinasjuttudega,
jéuavad Robinsoni, seiklusjuttude ja iilemineku-ea kirjanduse kaudu kiipse
kirjanduseni — pérast algkooli aega.

2) Lapse lugemislaad algkoolis algab huvitava sundmustiku jélgimisega,
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omandab alles kooli 16puks kdrgema lugemislaadi — sotsiaalse, moraalse ja
eetilise — algeid.

3) Vaba lugemise juhtimisel ja kontrollimisel tuleb loetu siduda otsese
koolitédga, korraldada erilisi arutlustunde ja vaatlusi.

A, Lint:

Silmas pidades ilmeka lugemise suuri kasvatuslikke viirtusi kongress
tunnistab soovitavaks:

1) et ilmekat lugemist hakataks harjutama juba esimesest kooliaastast
peale ja see kestaks kogu kooliaja seoses vastavate lugemistehniliste harju-
tustega ja et koolis tarvitataks hddlega lugemisena ainult ilmekat
lugemist;

2) et véimaldada 6petajail produktiivsemat tédtamist ilmeka lugemisega,
tuleks l&hemal ajal korraldada petajaile lugemistehnilisi kursusi, ilmeka luge-
mise tunde raadios ning muretseda koolidele tarvitamiseks grammofoniplaate
kaunite, ilmekalt sissekantud palade ja luuletistega;

3) Opetajate ettevalmistusasutistes tuleks sundusliku Oppeainena sisse
votta ilmeka lugemise tehnika kursus.

J. Kéais:

1. Hesti keele kui emakeeledpetuse kasvatuslikud eesmirgid ja oskus-
likud iilesanded 5. ja 6. Oppeaastal nii alg- kui ka keskkoolis peaksid kdigis
olulistes punktides iihtima.

2. Uhtlustatud eesti keele Gppekava aluseks 5. ja 6. Oppeaastal jadgu
praegu kehtiv algkooli dppekava.

3. Kirjanduslikkude palade ja teoste nimestikku Oppekavas kindlaks
méiadrata ei tule.

Palade valiku hélbustamiseks antagu seletuskirjas vaid néiiteid.

4. Oppekavad jiiigu iildjoonelisteks, pShisuunda ja -ndudeid niitavaiks,
et viltida kavade iilekoormamist dppematerjaliga.

Algkoolid 1936. /37, a.

) 1936./37. a. tootab Eestis 1230 algkooli 106.000 dpilasega. Algkoolidpilaste
iildarvust on 6600 neid, kes ei kuulu koolikohustuse alla; neist on alla 8 aasta
vanad 2722 8pilast ja iile 14 a. 3905 Spilast. Koolikohustuslikkudest lastest ei
kii koolis 1210, peamiselt haiguse (722 juhtu),ja vanemate kehvuse tottu.

Linnaalgkoolides dpib 24.757, maa-algkoolides 81.243 Jpilast. Algkoolide
internaatides on iildse 9793 &pilast. )

Opetajaid on algkoolides kokku 3854 isikut, neist 1893 meest ja 1961 naist.
Normaalse tundidearvuga tédtab 8195 Spetajat, tiit tundidenormi ei ole 659
opetajal.
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VALISMAILT

Soome algkoolide eelarve 1937. a. on kogusummas 309.117.200 Smk. (iim-
marguselt 25.000.000 kr.) ja vdrreldes 1936. aastaga miitab tdusu 27 milj. Smk.
Seega tuleb 1 el. kohta algkooli iilalpidamiskulusid riigieelarves 81,4 Smk.
(6,5 kr.). (Eestis pole algkoolide eelarve eraldi ni#idatud, siin vdiks vaid
méirkida, et koigi avalikkude koolide iilalpidamiseks tuleb riigi eelarves 1 el.
kohta 4,1 kr.). Algkoolide eelarves on ette nghtud ka toetusi maa-algkoolide
majade ja teiste hoonete ehitamiseks 13 milj. Smk., toetust algkoolidpetajate
edasiharimiseks 225.000 Smk. Seega on kriisiaegsed piiramised enamasti
kaotatud.

Lati algkooli 16petajaist. Litis kehtib 8-aastane koolisundus, mille alla
kidib 1-aastane eelkool (pirmskola) ja 6-aastane algkool ehk p&hikool
(pamatskola) ja tdienduskool. Lastel algab koolikohustus 8-nda ja 18peb
16-nda eluaastaga.

‘Toome siin mdningaid andmeid Liti algkooli 16petajate kohta, nagu sel-
lest kirjutab Léti haridusministeeriumi ajakiri (Izglitibas Ministrijas Menes-
raksts 1936, nr. 12). 1935./3-6. a. oli algkooli 6-ndas klassis 14.996 (Eestis
1936./37. a. 11.381) Opilast, neist 18petas 12.597 ehk 849 (Bestis 85,3%).
Kiesoleval ajal kehtiva kooliseaduse pdhjal jagunevad algkooli 15petajad Létis
2 liiki: digusega astuda keskkooli ja ilma selle diguseta. Esimest liiki 16pe-
tajaid oli 9.246 ehk 61,69, 16petajate lildarvust, teist liiki 16petajaid 3.351 ehk
22,49,. Algkooli lopetajate iildarv moodustab vaid 31,8% neist, kes 6 aas-
tat tagasi astusid algkooli. Nii suur ,kadu“ on osalt seletatav sellega, et
[glimnaasiumide (keskkoolide) ettevalmistusklassi vOetakse Opilasi, kes on
lﬁpetanud algkooli 4-nda klassi, samuti v8ivad 5-nda klassi 1opetajad eksa-
miga pddseda keskkooli. (Hestis joudis algkooli 1. klassi astunuist 18puni:
1934, a. 59,5%, 1935. a. uue koolikorralduse téttu ainult 47,7%, sest osa opi-
lasi lahkug iildse koolist, osa siirdus keskkooli.) 1935. a. sligisel jatkasid
Oppimist 10.815-st algkoolildpetanuist 7933 ehk 73,5% (Eestis 46%), neist
siirdus giimnaasiumi (keskkooli) 3486 ehk 44i9%, koigist edasidppijaist, kesk-
kutsekoolidesse 1040 ehk 13%, keskpOllutéskoolidesse 243 ehk 3%, alam-
pollutdtkoolidesse 941 ehk 129 ja alamkutsekoolidesse 2223 ehk 28%.

Venemaa kindlustab dpetajate majanduslikku ja éiguslikku seisukorda.
Alates 1. aprillist 1936, a. kehtib Ndukogude-Venes uus Opetajate palgasea-
dus, mis tunduvalt parandas Opetajate majanduslikku olukorda. Selles pal-
gaseaduses esinevad jirgmised liigitused: a) algkoolidpetajad ja mittetiielise
keskkooli I—IV klassi opetajad kahes jirgus — 1) pedagoogilise haridusega
Spetajad ja 2) keskharidusega Opetajad; b) keskkooli V—VII klassi dpetajad,
neist moodustavad omsaette rithma (kdrgema palgaga) emakeele, matemaa-
tika, flilisika, keemia, maateaduse, ajaloo, loodusteaduse ja vOGrkeelte Jpe-
tajad ja (50—860 rubla vérra madalama palgaga) joonistamise, kisitdo,
kehakasvatuse ja laulmise Spetajad, mdlemas rithmas 2 jirku — kdrgema
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haridusega ja ilma selleta; c¢) keskkooli VIII—X klassi Opetajad, sama-
suguse rithmituse ja jaotusega nagu p. b.

Peale selle erinevad palganormid linna- ja maakoolide dpetajail (35—
40 rubla kuus). Palgakdrgendus 25—30 rubla kuus antakse 5- ja 10-aastase
teenistuse jidrel. 25-aastase praktika jhrele tduseb palk veel 109.

Palganormid on: algkoolidpetajal 1. jirgus — linnas 270—330, maal
240—300 rubla kuus, keskkooli V—VII klassi Opetajail esimeses rithmas
1. jirgus — linnas 330—400, maal 300—370 rbl. kuus, teises rilhmas 1. jir-
gus — linnas 280—310, maal 250—300 rubla kuus; keskkooli VIII—X kI.
Opetajal esimeses rithmas 1. jirgus — llnnas 360—425, maal 325—400 rbl.
kuus.

Opetajate niidalatundide morm: on I—IV klassis 24, teistes 18; lisatun-
dide tasu arvatakse vastavalt pdhipalgale. TL.isatasu makstakse veel ema-
keele ja matemaatika Spetajaile V—X klassis, samuti klassijuhatajaile.

Koolijuhatajate palgad erinevad ka vidikestes ja suurtes koolides: kor-
gema haridusega keskkoolijuhataja palk on koolis kuni 10 klassiga 400
(linnas), koolis 10—22 klassiga 500 ja wveelgi suuremas koolis 600 rubla
kuus, Algkoolijuhataja palk on koolis alla 80 &pil. — linnas ja alevis
320—380. rubla (vastavalt teenistusvanusele), maal 270—330 rubla kuus;
koolis 80—160 0Opilasega — linnas 330—390, maal 290—350, ja koolis iile
160 opilasega — linnas 360—420, maal 320—380 rubla kuus. Bt neid arve
bieti hinnata, tuleb muidugi silmas pidada toiduainete, 1. jirgu tarbeainete
jm. hinnataset. Bt see uus palgaseadus tdi dpetajaile suurt kergendusf:, sel-
gub ehk sellestki, et uued palganormid ndudsid riigilt 9 kuu jooksul
1.229.000.000 rubla lisakulusid.

Uhtaegu uue palgaseadusega ilmusid Venemaal ka moned uued Korral-
dused, mis kindlustavad Opetajate Giguslikku seisukorda. Nii n#iteks m#d-
rati kindlaks 6petajakutée omandamise kord ja Opetajate ,personaalnime-
tused’: algkooli-, keskkooli- ja teeneline Opetaja. Teine m#irus peab téiesti
Iubamatuks sagedad, tihti pShjendamatud dpetajate iimberpaigutused, mdoni-
kord koguni Sppeaasta keskel. Edaspidi v8idakse dpetajaid vallandada voi
timberpaigutada ainult har1duskom1ssar1aad1 otsusel kohaliku haridusosa-
konna pohjendatud ettepanekul.

Vifes rahvusvaheline Montessori-kongress.

Kongress, mida peeti 7.-—17. aug. 1936. a. Oxfordis ja millest 150 esindajat
20 Euroopa 'ja Ameerika riigist osa vdtsid, oli nii korraldatud, et didaktiline t66
koondus kahte todriihma (lihes algajad, teises edasijdudnud). Sellega vBimal-
dati igal kongressist osavdtjal iihe nidala jooksul Montessori didaktiliste mee-
toditega pohjalikult tutvuda. Kongressi tiiskogu t66 oli peaasjalikult pithenda-
tud probleemidele, mis. kongressi kaita.s seisis nimetuse all: Lapse asend ithis-
konnas.

- Tdiesti uued ja s:sult téhtsamad olid kaks Montessori ettekannet millest
iihes ka1st1et1 murdeealiste noorte (poored 12—14 a. alates) ja teises iilikoolide
probleeme Murdeealisi noori.soovitab.Montessori perekonnast eemaldada ja '
maale elama asetada, kus nad! peaaswhkult praktilise tobga tegeleksid. To0
peab olema loov ja saadud produktide miiiimine peab noorsoole sisendama ise-
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seisvust ja sotsiaalset vairtustunnet. Montessori oletab, et pidrast esimest
tagajdrjerikast tutvumist majanduseluga tuleb ajajirk, mil noorur, kes on
niiiid 6ppinud ennast oma enese t60ga iilalpidama, erilist tarvidust tunneb
vaimsete viirtuste jidrele. Siin peab algama iilikooli dppetsd, mis mitte, nagu
senini, ei tohiks toimuda vanemate kulul. Praegust iilikoolisiisteemi kritisee-
rib Montessori mitte niipalju sellelt seisukohalt, et vaesemad kihid ei saa osa
stuudiumi intellektuaalseist ja sotsiaalseist vddrtusist, vaid noorsco eba-
terve psiihholoogilise asendi pédrast, kuna tee iilikooli on talle avatud mitte
enese, vaid vanemate saavutuste tagajirjel.

Need pShimdtted pole iseenesest uued; nad meenutavad ldhedalt produkt-
sioonikooli ideid. Kuid tee, mida m&oda Montessori nende seisukohtade juurde
joudis, on hoopis isesugune.

Kongress kordas uuesti pShimétet, et Montessori-liikumine suhtub ké&igile
poliitilistele, usulistele ja maailmavaatelistele vooludele tédiesti erapooletult ja
tunnustab ainult itht erakonda — ,,il partito de bambino® (laste erakonda).

Montessori ldheb oma kaalutlustes kéigist sotsioloogilisist teooriaist moo-
da, ta ei arvesta tdiskasvanute ega seltskonna vajadusi, vaid ainult lapse indi-
viduaalseid tarbeid. On tdhelepandav, et ta sellest lihtekohast viljudes jouab
samadele tulemustele, kui kehtiva ithiskondliku korra arvustajad.

Didaktiline areng pirast viimast kongressi on uut Montessori-materjali
juurde toonud, mis mahub juhtlause alla: ,Kisi peab aitama puhtaid mdisteid
arendada‘. Kaks uut Montessori raamatut (Psithhogeomeetria ja Psiihho-
aritmeetika, mdlemad esialgu vaid itaalia keeles ilmunud) on vairtuslikud
lisandid matemaatika metoodikale algkoolis, mis silamaani leidis katkendi-
lisemat kisitlust Montessori teoses ,,Enesekasvatus algkoolis* (Autoeduca-
zione nelle scuole elementare).

Maria Montessori peasekretiiri aruandest selgus jirgmine pilt: Baltiku-
mis, Belgias, Luna- Ameerikas ja Skandinaavias on Montessori-litkumine tdu-
suteel. Kéige paremini on Montessori-asutised korraldatud Hollandis ja Ing-
listhaal. Kesk-Euroopas on viimastel aastatel Montessori-liikumises mérgata
tagasiminekut.

Jirgmine kongress peetakse augusti kuul 1937 Kopenhaagenis. Montes-
sori-liikumise rahvusvaheline administratiivne keskus asub praegu: 32 Broo-
ke Street London E. C. L.

Rahvusvaheline Opetajateliitude Uhingu 9. aastakongress.

Rahvusvaheline Opetajateliitude Uhingu kongress oli kokku kutsutud 9.
—11. augustini 1936. a. Belgradi, kuid tuli viimsel minutil Genfi iile viia. Peale
iildiste organisatoorsete kiisimuste olid pdevakorras jargmised kiisimused:

1. Riik ja 8petaja; vastastikused kohustused, kindlustused, diguslik seisu-
kord. — 2. Riik ja kool; rahvusliku kasvatuse mdiste; selle kooskdlastamine
rahvusvahelise vaimuga. :

Kboikide ldbirddkimiste kokkuvﬁttes otsustas kongress, et riigi iiles-~
anne on hoolitseda kooli eest, mis kindlustaks hariduse kdigile lastele ja
seisaks avalikkuse kontrolli all. Opetajatele tuleb kindlustada mottevaba-

dus ja neid ametisse paxg'u’camlsel ning edutamisel kaitsta v3imude omavoli
eest. -
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Kooli iilesanne on kbdigi rahvaste lastele rahvusliku majanduse puudusi ja
rahvusvaheliste vastuolude hidaohte selgitada. Kasvatus siigavale kiindu-
musele oma rahvasse ei seisa mitte vastuolus rahvusvahelise vaimu kasva-
tamisega. )

1. jaanuaril 1936. a. kuulus Rahvusvahelise Opetajateliitude Uhingusse 34
C')petajateliitu 28-st Buroopa ja Ameerika riigist. K&ik need liidud, vilja arva-
tud Saksamaa, Austria, Bulgaaria, Kreeka ja Lé#ti, kes oma liikmete arvu ei
ole teada andnud, ithendavad 532.790 dpetajat.

Mitmesugust.

LOpp klasside filekoormamisele Prantsusmaal Prant-
suse haridusminister on teinud korralduse, mille jdrgi kéik kooliklassid, kus
iile 35 Opilase, tulevad poolitada. Selletdttu osutus tarvilikuks, vaatamata tildi-
sele dpilaste arvu kahanemisele, 2800 uut algkoolidpetajat ametisse paigu-
tada. Keskkoolides said 1035 uut &petajat kohad. Ainuiiksi Pariisis ja selle
iimbruses avati 300 uut klassi. Uue kooliaasta alguses kiis prantsuse koolides
278.612 vilismaalaste last.

Eraalgkoolide 10pp Saksamaal Saksa haridusministri dr.

Rust’i korralduse jirgi ei voi 1936./37. dppeaastaga alates iikski dppimist algav
laps enam eraalgkoolidesse astuda. Iga terve kooliealine saksa laps peab ava-
likus algkoolis kdima. Erand on tehtud ainult juudi eraalgkoolide suhtes,
' Kuricosume koolielust. PShja-Ameerika Uhendrii-
kide osariigi Ohio koolivalitsus on koigis algkoolides, kolmandast &ppeaas-
tast alates, ristsonamoistatuste lahendamise kui Sppeaine sunduslikuks tei-
nud. Ristsonamoistatuste lahendamine arendavat iildist haridust, osavust ja
teravmeelsust.

Manchesteris korraldab iiks algkool kérgemates klassides majapida-
mis- ja keedukursusi poeglastele. Kursuste juhataja andmetel v6tavad peaaegu
kdik Opilased suure vaimustusega neist kursustest osa.

Victoria osariigis Austraalias on asutatud ,Ratastel kool”, mis maale
vilja sbidab+ja tihtsamais keskustes peatub, et kdige kaugemais maanurkades
asuvaile lastele sel teel kooliharidust véimaldada.

TOIMETUSELT

Jirgmine number ilmub 22. mail s. a. illustreeritud kaksiknumb-
rina, mis pithendatakse Hesti Opetajate Liidu 20. a. juubelile. Selles numbris
kirjutavad E. 0. Liidu tuntuimad tegelased Liidu taotlusist ja saavutusist hari-
duspoliitilisel, pedagoogilisel, opetajaskonna kutsehuvide alal jne., samuti
annavad iilevaate oma tegevusest koik maakonnaliidud ja iseseisvad iihingud.
Peale muu pjihendatakse erikirjufised eesti. kooli rajajaile, kadunud prof. P.
Pollule ja Fr. Vi Mikkelsaar.ele, kes olid omal ajal ka E. 0. Liidu
juhtivaid tegelasi.

»Kasvatus ilmub 10 korda aastas. Tellimishind: terve aastakidik kr. 3.—
(ihes kaasandega kr. 4—), % aastakdiku kr. 1.75. Koos ,,Opetajate Lehega“
aastas kr. 6.50. Uksiknumber 40 senti.

Viljaandja: Eesti Opetajate Liit, Tallinn, Pithavaimu 11,

Pea- ja vastutavtoimetaja: Enn Murdma a. Tegevtoimetaja: Joh. Kdis.
Triikitud Eesti Uhistriikikojas, Tallinnas, 12. mértsil 1937



KUMMITEMPLITE
JA

GRAVEERIMISE
TOOSTUS

., Perfekt”

om. E. Blaufeldt

"‘

A

Tallinn, Nunne 8
konetraat 437-16

ROYAL

uus mudel

1395. aastal tunnustati Chicagos
peetud RAHVUSVAHELISEL
voistlusel maailmameistriks

Tallinn, Niguliste 3, tel. 434-37

A. SCHER

Valmistab: Seltsidele lipundori ja narmaid. Vormi-
riietuse juurde ©&lapaelu, esitusvdosid jne., kdiksugu
mdoésblinarmaid, topse ja ndédre: siidist, puuvillast ja
villast. Trikoo puuvillast ja siidist.

Posamendi- paela- ja
TRIKOOVABRIK

TALLINN, VIRU 4
TELEFON 444-82

T66 KIIRE JA KORRALIK :: HINNAD MS6ODUKAD

Kompoeki-, ja sokolaaditoostus

Endla

V. Palias — €allinn, Maakri 28, telefon 313-60

Dabriku juures kRa vdikemiiiik!




VIGASTATUD SOJAMEESTE UHINGU

TALLINNA OSAKONNA

Tb--o-KOJAD Tallinn, Nunne tdnav 7. Telefon 470-59

Ratsepatookoda
Vormi- ja erariiete valmistamine. Niisama
vormiriiete iimbertegemine uue kirjelduse
kohagelt; pressitakse, puhastatakse ja
parandatakse.
Kingsepatéokoda
Igasuguste jalandude valmistamine, eriti
veesaapad, ortopeedsaapad, ilukingad jne.
Parandused soovikorral 1/» tunni jooksul.

T86 kiire ja korralik. Soodsad maksutingimused. Juhatus

Uhistegeline Kindlustusselts ,,TALU"
Juhatus ja peakontor: Tallinn, Estonia pst. 27 (Estonia teatri vastas)
Telefonid : 459-07 ja 459-09.

Toimetab: tule-, elu~, murdvarguste~, koduloomade~, rahe~ ja
klaasikindlustusi.

PEAAGENTUURID Tapa, Kesk tin. 3

Tartu, Voidu tén. 14, telef. 8-05 Petseri, Voru tdn. 3, telef. 68
Rakvere, Laada tdn. 12, telef. 1-08  Voru, Vabaduse tén. 11, telef. 1-33
Viljandi, Tartu tan. 7, telef. 3-41 Valga, Vabadsse tén. 2, telef. 1-15
Johvi, Narva tin. 5 Otep4d, Para tén. 1

Paide, Tallinna tin. 32, telef. 74 Parnu, Laatsareti 4, telef. 6-55

Esindajad igas vallas ja linnas.

Soodne ostukofit Roigile —

Pandimaja kauplused Callinnas!

Suures valikus uusi ja pruungitud esemeid!

Kauplus, ManeeZi t. 4, tel. 301-23:
Valmisrdivaid: illikonnad, palitud, suvemantlid,
vihmakuued, peakatted, jalatsid jne.; vaibad (pdranda ja
voodi); tasku- ja kiekellad, sGrmused, paberossitoosid ja
muid kuld- ja hobe asju, fotoaparaadid, binoklid, laske-
riistad jne.

Kauplus, Narva mnt, 18, tel 306-84:
Moodne modbel: nagu riide-, puhveti-, ja raama-
tukapid, kirjutus- ja s6dgilauad, toolid, sohvad, tugitoo-
lid, voodid jne.; dmblusmasinad, kirjutusmasinad, jalg-

RULASTAGE  yptyaq muusikariistad, peeglid, pildid, pildiraamid,

PANDIMAJA mu
KAUPLUSI! laelambid jne.




Koige soodsam ja rikkalikum kaupade ostukoht on

.Pdevalehe” raamatukauplused

Suur Karja 23 Pikk 2
Konetraat 446-11 ja 475-25 Konetraat 428-83

Pakume oma rikkalikult kodu ja vélismaa kaupadega varus-
tatud ladudest

Raamatuid, teaduslikke ja ilukirjanduslikke liht-
ja ilukoites.

Noorsoo~, laste~, pildi~- ja maalimisraamatuid.

IGASUGU PABERIKAUPU, kirjutus-, joonistus~ ja
maalimistarbeid.

Miitik suurel ja vaiksel arvul.

Callinna Eesti Kirjastus-Uhisus

U. K. EESTI RAHVAPANK

Tallinn, S. Karja 19 Telefon 425-55

TOIMETAB koiki pangaoperatsioone.

OSTAB ja MUUB vilisraha ja igasuguseid kindla-
protsendilisi vaartpabereid.




"22OLARIS”

EESTI KINNITUS~AKTSIASELTS

Votab vastu jargmisi

o [ ] ® o
kinnitusi:
tule-, murdvarguse-,
veo~ vdartsaadete-,

kasko- (laevakerede)
ja klaasikinnitusi

Seltsi pohi- ja tagavarakapitalid iiletavad Kr. 948.000.—
Seltsi asutamisest peale on kahjude eest vélja makstud

iile Kr. 5.000.000.—

Soliidne edasikinnitus!

" : .
KAHJUD LIKVIDEERITAKSE VIIVITAMATA!

Juhatus asub Tallinnas, Vana Viru 12
KOnetraat 426-66. Telegrammi-aadress: ,Polaris“
Osakond asub Tartus, Suur Turg 11. Kd&netraat 6-75.

Esindajad kdigis linnades ja maakohtades.




