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SISU: Johannes Kiis 50-aastane — E. Murdmaa. Meie kooliuuenduse isa ja kandja —
R. Taba. Kas on meie kooliuuendustdd moeelement? — B. Rea. Koolitervishoiu-
lisi kiisimusi — dr. M, Pitiiman. T668petus kooli teenistuses — Veera XKuriks.
Kooliuuendusnurk: Karistuse ja karistamise psiihholoogiast — R. Taba. Hoimu-
nurk: Menetelmid oppilaan toimintaa tihtd#ivind — K. K. Mikinen. Kirjanduse
tilevaateid ja arvustusi: Joh. Kiis, Isetegevus ja individuaalne tsoviis — B. Rea.
Kroonika. Toimetusele saadetud kirjandus.

Johannes Kiis 50-aastane
E. Murdmaa.

Kiesoleva aasta 26. detsembril saab meie ajakirja viljakaim
kaastooline Johannes Kiis 50-aastaseks. J. Kiis on 16petanud Pe-
terburi {iilikooli loodusteaduskonna 1917. aastal. Péirast seda ta
on té6tanud kolm aastat Opetajana
mitmes kohas. 1920. aastal ta asus
to6le meie haridusministeeriumi riigi-
koolindunikuna. Uhe aasta pirast ta
valitakse Voru seminari direktoriks,
millises ametis piisib kuni 1930. aas-
tani, millal Véru seminar Vabariigi
Valitsuse poolt likvideeritakse. 1930
—1931 J. Kiis on Paldiski giimnaa-
siumi direktor ja pérast seda kuni
silamaani E. 0. Liidu pedagoogiline
sekretir. FEriti viljakas on juubilari
t66 olnud Voru seminari direktorina
ja E. O. Liidu pedagoogilise sekreti-
rina. Ka vilismaal on J. Kiis'i t6o
tunnystust leidnud, eriti Soomes. Meie
kooliuuendust66 kandvaimaks jGuks
on J. Kdis. Suure energia ning visa-
dusega ta on suutnud voéita laialdast
poolehoidu kooliuuenduspiiiietele meie opetajateperes eriti alg-
koolidpetajate hulgas.

Soovime ustavale t66mehele joudu ja edu edaspidiseks t66ks!
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Me1e kooliuuenduse isa ja kandja

R. Taba.

, Kui oppursodurid ja Spetajad koos teiste vabadusstjalastega
poordusid tagasi pérast soja voidurikast lopetamist, polnud neil
vbimalik vahetada mahapandud relvi kooli ja raamatutega. S6jaga
olid nad peletanud eemale vana korra koos kooli, raamatute ja
Oppeviisidega. Selleks s6da peetigi. Koike tuli otsast alata uues
vaimus, uute tihiste poole.

Tsaristliku riigi k&sin-keelan kord asendati demokraatlikuga,
kus igal kodanikul tuli iseseisva motlemise ja otsustamisega kaasa
aidata riigi heakdigule. Koolil, kui rahva vaimujou kujundajal ja
suunajal, tuli seda arvestada. Uus riik andis igale kodanikule .
raske kohustuse: valitse iseennast. See ei ole kerge
iilesanne, kui arvestada rahva minevikku ja olukorda, kust tuli
alata. Emesevalitsemine, omaalgatus ja juhtimine nouab palju
korgemat intelligentsi, distsipliini, ettenigelikkust ja enesekriiti-
kat, kui seda noudis Vene tsaaririik oma alamailt. Endisest pas-
siivsest alamast pidi saama aktiivne, teguvdimas ja selgeltmot-
leja vabariigi kodanik.

Revolutsiooni ja sGjaga kadus kiill vana kord ja vaim, kuid
kdigi tithikute tditmine osutus siiski raskeks. Ei leidunud silma-
pilgul inimesi, kes oleksid suutnud kiirelt taibata olukorda ja mii-
rata Oigeid sihtjooni. Eriti ragkeks osutus kooli pohimdtete ra-
jamine. Mida nouab tulevane riik oma kodanikelt? Kuidas tul-
lakse toime uute riiklikkude kohustustega? Kuidas rakendada
uus kool riigi teenistusse? Need kiisimused ndudsid kiiret lahen-
damist. Me teame, et esialgne koolitdd oma tooviisilt erines viga
vihe ennesdjaaegsest. Vois miérgata vaid uue vaimu sisseimbu-
mist, kuna metoodiliselt tallati veel tdiesti vanu radu.

Meie juubilaril jitkus julgust ja joudu asuda uue kooli p&hi-
motete rajamisele, eriti tooviisides. Ta pilk ulatus kaugemale ja
tupne iitles: aktiivset inimest ei saa kasvatada
passiivselt. Uus kool peab olema té6dkool, kus
noor kodanik saab rakendada koik voimed joukohaselt hariduse
ja oskuse omandamiseks. Need ei olnud paljad magusad sonad,
mida paljudki armastavad poetada iile huulte, vaid nende jirele

" kagvas uuenduslik t60, mille algkoduks vbime julgesti nimetada
Voru seminari. Uuendustiile asudes oli J. Kiis teadlik raskustes,
mis seisavad ees. Riiklik-ithiskondlik areng oli revolutsiooniga
teinud suure hiippe, millele tuli kooli jirele aidata. Kool kui kon-
servatiivse iseloomuga organisatsioon ei ole nii painduv, et suu-
daks teha kaasa roobiti iihiskondliku eluga vonkeid ja revolutsioo-
nilisi hiippeid. Kool armastab k#ia evolutsiooni teed. Selle tee
pikaldase tempoga ei oleks suutnud meie kool kaasa sammuda
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tegeliku eluga; tuli lisada tublisti uuendusliku t66 kvantumit.
Voiks koguni iitelda, et poliitilisele revolutsioonile jirgnes meil
koolinuenduslik revolutsioon, mille dhutajaks ja juhiks oli J. Kiis.

Kahekordne t66: vana lammutamine ja uue loomine on endast
viga raske, eriti elavas organismis, nagu kool. Igal, kes astub
vilja iikskbik missuguse uuendusega, tuleb arvestada mitut argu-
menti: umbusku, harjumust, veendumust, traditsioone, konserva-
tiivset kriitikat, armsakssaanud vanast lahkumise momenti, uute
kohustuste votmist ja nendega kohanemist. J. Kiijs asus teadli-
kult frondile. VOoru oOpetajateseminar kujunes kooliuuendusli-
kuks sepikojaks, kus taoti rauda ja Shutati leeki. J. Kiis suure
haamriga alasi taga, seminarilased vihematega {imberringi. Si-
demeid lendas siia-sinna. Palju neid kustus leeki tekitamata,
paljud aga hakkasid voimsalt leegitsema.

Umbusu miiiirid, mis takistasid uute pShimotete levikut, olid
liiga paksud, et neist 1dbi murda kerge vaevaga. Seda tundis J.
Kiis. Kes tahaks loobuda aastakiimnetega juurdunud harjumus-
test? Kes tahaks tunnistada oma t66 kohta, et selles on eksita-
vaid liinki? Ja kui meie natuke teravama pilgu heidame enese-
tunde varjupaika, siis sealtki iitleb iiks tundemeeleke: see oleks
sinu alandamine, kui tunnistaksid oma t86s puudusi. Ara lase
ennast alavidristada! Vahest ongi digem, kui digustame vastu-
panu puhul just psiithholoogilisi momente. To60le asudes hindas
J. Kiis seda téiesti Oieti. Uuendusliku pealesurumisega ei oleks
ta mitte midagi voitnud. Mulle meenuvad didaktika tunnid, kus
alati rGhutati, et hea eeskuju on palju rohkem kui tuhat tundi
ilusaid sbnu. To66 viidrtus olgu see, mis tasandab tegijale tee. Nii
asuski J. Kiis kdigepealt tegelikult uuendusliku t66 kallale, et
sellega aeg-ajalt pehmendada umbusklikkude siidameid ja nende
enesetunnet riivamata neid tommata kaasa.

Voru seminar loodi uue koolina. Tal puudus vana eelkiija,
kes oleks vOinud pirandada vanu harjumusi. Sihiks seati: uue
seminari kasvandikud kujunegu aktiivseteks teoinimesteks, nende
166 kasvagu isetegevuse kaudu esimesest koolipdevast alates,
nende vaimus leegitsegu alati t66ind ja algatusvdime, mille 16pp-
vormiks olgu reljeefse isiksuse kujunemine. Isiksusi vajas
noor riik, uus kool ja seltskond. Isetegevust ja omaalgatust nduti
noore riigi igalt kodanikult eelseisvas iilesehitamist6ds. Ja tule-
vasi Opetajaid tuli selleks ette valmistada. Nii rakendati semi-
nari Oppetdd puht t606k ooli pohimoétteile. Algas vaikne t66
tiis seesmist pinget ja ootusi. Meie, Voru seminaristid, négime
ldhedalt, missuguse koorma oli votnud vedada J. Kiis, pealegi
kohati vastu voolu. Ainult meie nigime tema visimatut tege-
vust, tema lithikesi puhketunde, kuid needki vist koormatud uute
plaanide ja ideedega. Ta sukeldus kooliuuenduslikku tdhe kogu
hingega ning pidas vankumatult kinni voetud pohiméottest: ise-
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seisev riik vajab selgelt kujundatud isiksusi, mille arendamiseks
on sobiv vaid isetegevuse pohiméte.

Voéru seminar kujunes teataval méidral dpetajaskonna tihele-
panu keskuseks: kes ootas sealt uut missiooni, kes vangutas pead
ja jéi eemale, kes aga laskis ennast kaasa kiskuda uuenduspuhan-
guist. Oodati.

Vist oli see esimesel seminari 6pilastéode niitusel, kui esime-
sed tosised tunnustussonad kooliuuenduse kasuks ulatusid Ki#is’i
korvu. See oli esimeseks trumpide viljamingimiseks ja avalik-
kuse ette astumiseks. Alles niilid selgus paljudele, milles seisab
uuenduslik t66 ja kuidas seda rakendada. Opilaste t66dega avati
uued védravad ja lasti puhuma uuendustuuled iile maa. Oma sil-
maga ndhtu dratas paljude vaimu vanast tardumusunest ja kooli-
uuenduse frondisddurite arv tousis tunduvalt. :

Kool on alati uuendusseisundis®, lausub J. Kiis oma raa-
matu -, Isetegevus ja individuaalne tooviis® eess6nas. Kool on
iimbritseva elu teenistuses, ja ta ei vdigi jadadda tardunud olekusse.
Kaasaegse elu riiht, uuestivormimised, olukordade timberhinnan-
gud peavad kajastuma koolis, kui see tahab pidada sammu eluga.
Voru seminar piiiidis seda teha. Kaasaegse iihiskonna eksistee-
rimine on vdimalik vaid tiheda kontaktipidamisega kogu inim-
konna kultuurisaavutistega. XKa kool ei suudaks edukalt té6tada,
kui piirdutakse ainult kodust n#ihtava silmaringiga. Seepérast
ndemegi Kiist suvevaheaegadel rindamas modda vilismaa koole
kiill Austrias, Sveitsis, Inglismaal ja Saksamaal, et tuua koju
sealseid uudiseid koolit6os. Vist kdige rohkem mojutust ja hoogu
on ta saanud Austria kooliuuendustoost, kus td6kool oli Gige
reljeefselt kujunenud. Seal oli suudetud siiveneda pohjalikumate
katsete ja uurimuste kaudu uutesse psiihholoogilistesse tGdedesse
ja neid kasutama hakata pedagoogilises t66s. Tookordsele Aust-
ria koolile volgneb meiegi kooliuuendus teataval mé&dral ténu.
J. Kiis'i ergas vaim ja siigav pedagoogiline meel nigi kiiresti,
mida voorsilt tuua koju ja kuidas seda siin kohandada.

Voru seminar ja harjutuskool oli iiheks neist katsepdldudest
Eestis, kus hakati teostama k&iki neid pohimaotteid, mida dikteeris -
sGjavaremeilt tirkav uus elu pedagoogika alal. Kuuldus ettehei-~
teidki selle kooli iiliuuenduslikule tegevusele. Iga iimberhinnan-
gut ja endise pShimotte ruutmist arvustati kiillaltki valjult,
kuigi alati mitte avalikult. Ré&#giti moderniseerimise dirmusest,
" tegeliku t66 minguks muutmisest ja muist liialdusist. See on nii
alati olnud ja seda paratamatust peab arvestama iga uuenduse
teostaja- Eks tundunud see toesti liilaldusena, kui tunni aktiivne
tegelane — Opetaja — sunniti asuma tegelikus Oppetdd kiigus
enamvihem passiivsesse olukorda, kuna aktiivne osa anti Gpilas-
tele. Psiihholoogiliselt on tdiesti moistetav Opetajaskonna esi-
algne protest selle vastu. Selles néhti kaudselt Gpetaja asetamist
endisest asendist dpilaste subhtes madalamale, jérelikult tunti ka
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enese alandamist ja Opilaste tGstmist. Ei olnud veel tiiesti selge
opetaja olukord uues koolis. Kaheldi ka opilaste omaalgatuse
voimeis, kuna neid seni ei oldud rakendatud SppetShe nii laias ula-
tuses. FEi oleks meist keegi vahest siis visanud hukkaméistvaid
pilke Voru seminarile, kui meie oleksime arvestanud selle uuendus-
liku juhi osa, mis alati peab olema tiiuslikem, et oleksid tdielikud
ta jédrelkdijad. -

Uuendustohe t6i usku ja andis julgust seminari ja harjutus-
kooli t60, mis torjus tekkinud skepsise igaiihe hingest, kes heitis
tosise pilgu tegelikku téhe. Uudiste otsijate arv kasvas piev-
pievalt. Koolis vdis niha iga p#ev uusi inimesi hospiteerumas,
kelles oli tdrganud uuenduslik vaim. FEriti vilgas oli seda kasu-
tama algkooli opetajaskond. Neid juhtus sinna igast riigikaarest.
J. Kiis'i uuendustoo leidis varsti tunnustuse ka kdrgemalt poolt,
mida kviteeriti ettepanekuga VOru seminaril esineda Londonis
korraldatud koolindtusel Eesti koolide esindajana. V&ru seminar
suutis seda teha viirikalt, juhtides vilismaade koolimeeste tihele-
panu noore riigi kooli edule nii lithiksee aja kestel. Kooliuuen-
dus oli v6itnud autoriteetse positsiooni, omandades iihtlasi ka sel-
gema kuju. Oma luigelaulugi laulis koolinuuenduse hill viimsalt
iileriigilisel kooliuuenduse niditusel pirast seminari sulgemist.
Siitpeale algab J. Kiis'i intentsiivne t66 kooliuuendusliku kirjan-
duse alal ja rédndava uuendusapostlina E. 0. L. teadusliku sekre-
tirina iile riigi kiill kursustel, Opetajatepievadel, kongressidel ja
muil koosolekuil. Asudes puhkepalgale, ei saa to6tajaks siindinud
inimene aastate kestel hetkekski puhkust. Uuenduslik t66 on aja-
nud oma juurde iga metsatagusegi koolit6s pollule, ja selle juhti-
mine ja ohutamine néuab J. Kiig'ilt kogu vaba aja. Juba seminari
péevil hakkas J. Kiis'i eestvottel siginema meie pedagoogilise kir-
janduse tdiendamiseks ka koolinuenduslikku. Sari ,,Teel t66koo-
lile* Voru oOpetajateseminari viljaandel .0li esimeseks sellesarna-
seks. Iga raamat sarjas haarab teatud aineala laiemas ulatuses
ja kogusummas sisaldavad ldbiloike nii ainete metoodilisest kasit-
lusest kui ka isetegevuslikust rakendamisest. Puht-individuaal-
suse pohimotte teostamist meie neis raamatuis veel ei leia. Kuu-
luvad ju nimetatud raamatud kooliuuenduse varajasse ikka, millal
meil ei olnud selgunud individuaalse tooviisi pohimdtted. Kiill aga.
juhatavad need raamatud tdielikule isetegevusele. Raamatud
ilmusid koik tegeliku koolit66 kokkuvdtetena, andsid hoogu neile,
kes veel vaatasid t66koolile kui teoreetiliselt teostatavale. Pionee-
ridena suutsid need raamatud suurel mi#ral aidata kooliuuendus-
likku t66d ka seal, kust ei kiilinitud seminari otsest t66d vaat-
lema.

Meie Opetajad tundsid ammugi, et Oppetdé senisel kujul kip-
pus tuimenema. Leidus mdonidgaidki uuenduslikke katsetamisi
ka varematel aegadel, kuid iikski neist ei pidfisenud suuremale
méjuvusele: neil puudus dieti mdistetud psiihholoogiline alus ja
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siistemaatiliselt ulatuslikum iilesehitus. Kiis’i kooliuuendusliku
edukuse pandiks on just lapse hinge Sieti mdistmine
jasellesiistemaatiline arendamine. Kas ei patusta-
nud endine kool ja dppeviisid just kéige rohkem siin?

»,Juenduspedagoogika sihiks on isiksuse kujundamine.
Seepérast on pedagoogiline huvi uues koolitéés juhitud &pilaste
joudlusele ja saavutiste individuaalsusele, loomupérasusele ja eht-
susele. Opilase algatus, leidlikkus, huvi ja iseseisvus on tédkorral-
duse raskuskeskmeks. Niisuguseile juhtlauseile rajatud koolitts
muudab kooli lapsele meeldivaks tegevuspaigaks, kus tal ei tule
karta, et ta oma lapseliku ebatdiuslikkusega kedagi hiirib, vaid
laps markab et seal tema eest ka hoolitsetakse. Niisuguses olukor-
ras kasvab ja tugevneb lapse eneseteadvus, eneseusaldus, laieneb
tema individuaalne elu, aga laps tunneb siin ka, et ta vétab osa
iildsusest,objektiivsest elusisust ning tdidab
oma elu sotsiaalset ning kultuurilist iiles-
annet”

Nende lausetega (J. Kiis — Individuaalne t66 ja isetegevus,
k. 6) J. Kiis on viljendanud uuenduspedagoogika aksioomid, mis
tugenevad kahele pchiméttele: individuaalsusele jasot-
siaalsusele. Vorreldes neid endise kooli psiihholoogiliste
alustega, ei leia meie kuigi palju sarnasust. Vanas koolis asetati
koik lapsed iihtlasele platvormile, kdigile jagati vordse mdoduga
ja nouti vordselt. Opilasi klassis vbis vorrelda pika lauaga, mida
meister tahab hodveldada téitsa siledaks, litkates hodvliga iihtla-
selt {ile laua. Opilaste voimete erinevust ei arvestatud muuga, kui
hinnanguga koolitunnistusel. Ulekohus toimus kahelt poolt: heade
vOimetega Opilaste t66 oli pidurdatud, ndrgemate oma halvatud.
Pealegl olid norgemad alalisteks siilidlasteks ja noomitavateks oma
norga edasijbudmise parast. Mis iitles kiill niisuguste opllaste ene-
setunne? Alaline hukkamdist, kinniistumine niiristas viimsegi
tootahte raasukese. Ainult elumdis véis réomustuda tulevaste
moonameeste jarelkasvu puhul, kes lepivad teistelt iilejidnud raa-
sukestega, tundmata endaloomingu rdomu. Alaviirsusetunne
arenes neis opilastes nii tugevaks, et nad ro0mustusid, kui said
moonamehegi koha elurestides. Sellele valusale kohale asetati
individuaalse t66 rakendamisega pehmendav plaaster ja loodeta-
vasti viheneb tulevikus elurestidest elatuv inimeste hulk. Prae-
gune unuenduseteel rithkiv kool tahab pakkuda igale joukohast ja -
meelepirast t66d, dratada igas kasvandikus vi#drikat enese-
tunnet, siirdugu ta tulevikus mistahes alale. Nende pohimotete
Oiget moistmist ja elluviimist tuleb korgelt hinnata nii riiklikust
kui rahvuslikust seisukohast, kuigi nende tulemusi meie praegusel
silmapilgul tdiel méiral ei mérka.

Teiseks allakriipsutamisviirseks psuhholooglhseks momen-
diks uuenduspedagoogikas tuleb lugeda eluligiduse, aja-
kohasuse, keskustuse pohimdtte ja alamais



Nr. 8 Meie kooliuuenduse isa ja kandja 363

klassides iildGpetuse arvestamist. Algkooli iilesandeks
ei ole kasvatada filosoofe, kes toidavad endid vaimukorguste stra-
tosfidiridest, nigemata timbritsevat elu. Meie algkool peab olema,
“kodusele kasvatusele tidiendajaks ja sama kodu uute juhtide kas-
vatajaks. Sellepdrast kogu algkooli 6ppekavagi sisaldab peami-
selt kodumaalt vorsuva ainestiku, millele on rakendatud teadus-
likku ainult niipalju, kui see tarvilik kodupdllule tagasipédrdu-
vale inimesele. Elu ei anna meile kunagi koolisépitavaid aineid
iiksikult lahendada, vaid paiskab neid meie ette koos siindmustik-
kude ja eluptdrangutega korraga. On’s koolis neid motet eraldada
iiksteisest? Oleksime siis vdimelisemad nendega toime tulema
elus? Keskustuse pohimbtte teostamisega on kool asetatud palju
eluldhedasemale positsioonile. Lapsed ei leia enam luupaljaid
siindmusi ja fakte, vaid neid koiki tuleb tal otsida kisiteldavaist
aineist. Opilased ei tegele iiksikute siindmustega, vaid peavad
haarama neid terve aheliku, et mdista iiksiku olemasolu. KXeskus-
tusprintsiibil tootades saavad Oppeained vere oma soontesse ja
liha luudele; nad muutuvad elavaiks, pakkudes tiikikese elust
endast.

Koik toodud iildpohimdtted on J. Kais'i poolt korraldatud ja
koolile kisitamiseks jaotatud tema suurteoses ,Uusi teid
algdpetuses” koos mitmekiimne lisaga. Ma ei tea naaber-
riikides olevat praktilise koolit66 kohta .vastava ulatusega teost.
Meie kool on tehtud onnelikumaks teistest selle raamatu ilmumi-
sega. See teos on praegu meie kooliuuenduse kandesambaks, ja
meie voime tOesti ro6mustuda, et selle korraldajaks ja teoksvii-
jaks on olnud meie oma koolimees. Meie kooliuuendus ja selle teed
on siin koik koos. Selle teosega on J. Kiis ja tema lugupeetud
kaastoolised viinud meie kooliuuenduse tiiki maad ette naaberrii-
kide omast. Meie, Opetajad, oleme aga vabastatud suurest t6o-
koormast selle koordmeerlmlsel mille eest vaevanigijale siinko-
hal aitdh!

Ma, olen joudnud J. K&is'i 50. siinnipdeva puhul tema suurema
teoseni, mis oma uususelt ja pohjalikkusega ulatub kaugele ja
siigavale tegeliku t60 pisiasjusse. T66kool on arendatud siin
puht-individuaalsuse pohimottel. Selleks on peale iildjuhiste ja
kavade koikide Opetatavate ainete ldbitootamiseks ilmunud lisa-
dena, iiksikasjalised t66juhatused, Opperaamatuid ja tundide kons-
pekte. Meie kool on vabanenud endisest tardunud passiivsus-
kooli vaimust ning lubab igal Opilasel tidita oma kohustused vas-
‘tavalt joule. Kui meil tdnapdevani on kurdetud, et koolist ellu-
astuvad oOpilased ei ole suutelised kaasa sammuma eluga, siis
peaks see hidaldamine varsti vaibuma. Kui kooli seinte vahele
tuuakse elav elu, antakse see niisugusena Opilaste ette, siis peak-
sid nad oskama ka edaspidi seda kisitada. Individuaalsusele raja-
tud kool ei loo Opilastes teise abile lootmise
pretsendentsi, seal pole vbimalik kopeerida teise t66d, vaid
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igaiihel tuleb loota iiksnes oma jGule ja seda arvestada. See aga
tagab tuleviku-inimesele kindla endausu, omal joul 1ibil66mise
tahte ja kavakindla té6tamise printsiibi. Need viidrtused otse
kohustavad meid rithkima sinna poole, kui meie mottes kanname

paremat tulevikku.
* *

*

J. Kiis, kui nende ideede kandja ja teostamise juht; on joud-
nud oma eluea 50-dale aastakiinnisele. Olgugi et halligi on puge-
nud juustesse, olgugi et eluteest on hulk kiidud, meie vGime ikkagi
roomustuda, sest aastatega pole vananenud uuenduslik vaim, pole
jahenenud hédguv leek ja visinud uuendussepa taguv kisi. Kdigu
see edaspidigi hésti!

Kas on meie kooliuuendustdd moe-
element?

. B. Rea.

»Eesti Kooli“ s. a. 5. numbris ilmus E. Kull'i kirjutis ,,Moe
element koolinuendustods®, milles autor arvustab meie kooliuuen-
dustdod ja voitleb siidikalt individualisatsiooni vastu kasvatuses
ja Opetuses, eriti aga individuaalse t66viisi vastu. Kirjutis kubi-
seb mitte-midagi-iitlevaist konekiindudest, vastuoksusist ningaru-
saamatusist ja poleks vist kiill triikimusta niinud, kui autor oleks
vaevaks votnud wveidi p6hjalikumalt tutvuda ,siiiialusega®, s. o.
meie kooliuuendustdoga ehk moodse pedagoogikaga. Autorit So-
keerib nimetus moodne pedagoogika, sest ,,inimhinge elemendid on
ikka suuremalt osalt muutumatud ja kasvatuses kui hinge hari-
mises ei tohiks rdikida selliseist ajaga muutuvaist moevotteist,
8. 0. ,,moodsest pedagoogikast’“ ja ,kas kiesoleval aastakiimnel
tuleks kasvatada lapsi iiht viisi, jirgmisel aga hoopis teisiti, mil-
les ilmestuks toekspidamiste muutuvus ja perioodilisus nagu riie-
tuse moes?“ On 0dige, et kasvatusvotteid ei vahetata kui riietuse
moodi igal aastal voi kindlaksméiratud , kiimneaastakute jirel,
kuid veel vihem on usutav, et autor kasvatab oma Opilasi Aadama-
aegsete kasvatusvitetega. Kasvatusteadus ikkagi areneb, s. o.
muutub ajaga, ja nimetus ,,moodne* eraldab ténapieva pedagoo-
gilisi toekspidamisi eelmistest kasvatusteaduse ,,arengufaasidest®.
Séna ,,moodne* ei oma ka kaugeltki vaid kergekaalulise varjundi
moistet ja-seda varjundit ei tarvitse ka kiilge pookida moodsele
pedagoogikale. Meie kooliuuendustéé pole kunagi laskunud fana-
tismi: joudsid ju kooliuuenduslikud voolud meile suure hiline-
misega, olles juba vabastunud , liiglihast”, ja neid on meil vdetud

4
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alati kainelt, kriitiligelt ning kohandatud meie oludele. Ei ole ka
kuigi vaimurikas nii iileolevalt suhtuda sesse pedagoogilisse suur-
saavutisse, mis seadis 0ppe- ja kasvatustoos esikohale lapse hinge.
Meil pole kunagi lapse hinge muudetud ,,ebajumalaks, kelle ees
kasvataja pidi oma pdlvi notkutama®, pole ka ,hinge kasvatus-
radadele puistatud vaid ILlli%.

T6si on, et laps vabastati endiste ebajumalate orjusest: didak-
tilisest materialismist, Opetajast-diktaatorist ja klassikollektiivi
liigsest ebasotsiaalsest mojust. Ja kuigi #4rmise individuaalpeda-
googika edustajad tostsid vaid kirjanduses omal ajal lapse hinge
liiga korgele ,ebajumala kohale, siis oli seegi paratamatu ja
vajalik samm nende endiste, meie silmis nii vGimsate ja hiilga-
vate, vidrjumalate purustamiseks. Millal aga on lastud last ,,va-
balt areneda ja tdusta lumiste korguste poole, millal oli ,igasu-
gune ohjatémme ,mina“ arengusuunas végivald, isiksuse jalge
alla tallamine* jms.? Autor viidab autoriteetselt, et ,,selline indi-
vidualisatsioon on andnud kdige pahemaid tagajirgi: ,,Uhiskond
oli viidud &armise l6hestuseni, ei modistetud iiksteist, puudusid
ithised teedniitavad paleused” jne. Selline olukord Gppe- ja kasva-
tust6ds ithes loendatud tagajirgedega on vaid autori mottekujut-
luse vili. Adrmine individuaalpedagoogika ei ole kuski leidnud
tosist kajastust tegelikus koolitéds. Kui 19. sajandi algul tdusis
koigil aladel esikohale individualism, siis vaid iiirikeseks ajaks.
See oli vaid lithike protestikisa, millele jirgnes sotsiaalse moétlemi-
se voidukdik, mis iseloomustab kogu 19. sajandi eluavaldusi. Kas-
vatusteaduses luuakse tugev alus sotsiaalpedagoogikale ning 19.
sajandi teise poole kool on tiiesti ,,6ppekool* kollektiivsete doppe-
viisidega. Sotsiaalse elemendi iiletunnustamine teeb juba 19. sa-
jandi I6pul uuesti akuutseks vana tiilikiisimuse: kas indiviid voi
ithiskond? Kooliuuendus lahendab selle kiisimuse, autori sOna-
dega ,,sammudes tbeniolise keskmise poole‘, luues uue moiste —
»isiksuse®, mille individualiteeti ta tunnustab ja arendab téiel
méidral, kuid kui sotsiaalse elu loomulikku ja hddavajalikku alus-
kivi. Kui autor vaataks meilgi ringi lahtiste silmadega, siis veen-
duks ta, et meie avaliku, eriti poliitilise elu tegelased on ju ena-
muses ,,vanad‘ inimesed, kel pole aimugi individuaalsest kasva-
tusest, vaid kes on saanud nn. ,sotsiaalse’ kasvatuse. Kas pole
see selgeim tGendus, et see ,sotsiaalne’ kasvatus, mis ei lubanud
ithtki korvalekaldumist musternivoost, mis armutult astus Opi-
laste ,individuaalsuse kannale“, on andnud just vastupidi sai-
rase ebasotsiaalse iihiskonna. Individuaalsest t6oviisist on autoril
ithekiilgne ja viddr arusaamine. Peamiselt tunneb ta individuaalset
tooviisi kui iihekiilgset toGtamist toGjuhatuste abil, arvestamata
iihistunde ja teisi tookorralduse metoodilisi ndudeid. Nidib pohjen-
datud olevat Joh. Kiis'i kartus, et nimetus ,,individuaalne to66-
viis* v6ib pShjustada arusaamatusi, kui teda kiillaldaselt ei tunta.
Autor peabki individuaalset t66viisi sotsiaalse kasvatuse vastan-
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diks. Meie kooliuuendus ja individuaalne t66viis aga ei eita kau-
geltki sotsiaalse kasvatuse tihtsust ja tarvidust, kuid on teadli-
kud, et toelise sotsiaalse kasvatuse eesmirke ei saa saavutada
meetoditega, mis sotsiaalsuses nigid vaid iihetaolisust, nivellee-
rimist iihele tasemele. Autor noudis pateetlikult: ,Isik teenigu
{ihiskonda, kollektiivne moétlemine esikohal, suuremat sisemist
iihtlust®, motleb selle all endist ,,massikasvatust, mida taotlesid
kollektiivsed Opetamisviisid. Meie ei voi endale lubada, praegu nii
moodsaks saanud, moningate suurrahvaste luksust jagada rah-
vast juhitatavaks massiks ja juhtideks-eliidiks, vaid meil kui vii-
kerahval peab iga kodanik olema juht omal kohal. G. Reial kir-
jutises ,,Uhiskondlikust kasvatusest koolis“ (Eesti Kool nr. 1,
1935) lausub: ,,Ei saa unustada, et tosise ihiskonnaliik-
mena saab teotseda ainult arenenud isiksus. Oigusega
iitleb Dewey: ,Korgele tasemele voib tousta ainult viirtisikuist
koosnev iihiskond. Riik ei vaja nulle, vaid kodanikke.* Seepirast
ei saa niilidisaja pedagoogika olla ainult individuaal- (sOna otse-
ses tdhenduses) ega ainult sotsiaal-pedagoogika. Ja kasvatus peab
silmas kiill isiksuse arendamist, aga isiksust ithiskonnas ja iihis-
konnale, on seega iihtaeguindividuaalne ja sotsiaalne
kasvatus, tadiusliku karakteri kasvatus.“ (Autori sorendu-
sed). Seepérast ei ole ka Gigustatud ndue arendada vaid ,,sotsiaalse
looma tundeidusid” ja suruda alla teised hingeelemendid.

Individuaalne tooviis taotlebki mitte ainult individuaalse,
vaid vihemalt sama vorra ka sotsiaalse kasvatuse eesmérke. Kui
ta aga rohutab peamiselt individuaalse t66 tdhtsust, siis seepi-
rast, et individuaalne t66 on olnud seni rohutud ,,vaeslapse‘ osas.
Teiseks, hoolitsedes individuaalse t66 eest tiidab ta iihtlasi ka
sotsiaalseid noudeid, sest iithiskonna vairtus on iiksikliikmete
vidrtuste summa. Eriti ilmneb see iihistundides, mille sisuks on
individuaalsele t6ole jirgnevad iihised kokkuvdtted, aruanded,
vaba Oppejutt. Neis tundides liituvad individuaalselt sooritatud
tootulemused toeliseks iihist66ks, mitte aga Sablooniliseks
massitooks. Igaiiks laob siin oma iseseisva kivikese klassi iihis-
toosse. Ja sddrane tosine iihistoo, kus iikski ei tunne end liigsena,
kus igaiihel on vOimalus viidrtustada iihiskonda oma vdimete
kohaselt, on kagvatuse mdjuvaimaks vahendiks.

Loomulikult kasutame individuaalset t66viisi eriti 6ppet6ds —
teadmuste ja oskuste hankimisel —, kuna kooli iildises kasvatus-
t66s on jillegi rohkem viidrtuslikke elemente sotsiaalseks kasva-
tuseks. Pogusa iilevaate kooli kasvatust66 momentidest, mida v6ib
ja tuleb kasutada iihiskondlikuks kasvatuseks, pakub juba mai-
nitud G. Reial'i kirjutis ,,Uhiskondlikust kasvatusest koolis*.

Autori konelused kasvatuse ,punasest pliiatsist’, mis kat-
sub retueerida hinges halba sirgeldust, astumisest lapse ,,indi-
viduaalsuse kannale‘ ja , liigliha dra nipistamisest on paljas ,ilu-
kone*. Keegi ei ole motelnud arendada negatiivseid omadusi. Teine
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kiisimus on kuidas neid negatiivseid omadusi ,,retuseerida‘ ja seda
liigliha‘ dra nédpistada. Kas lubab siingi autor tarvitada moodse
pedagoogika abindusid, v6i tuleks moista ,,punase pliiatsi“ all pdl-
vili panemist, ihunuhtlust ja teisi siiraseid mo_]usamald ja moe-
elemendist puutumatuid vahendeid ?

Omapirane on ka autori vaade raamatule, mis olevat vaid
,leppemirkide kogu, mis aitab meenutada ununevat®. Oleks kuri-
tegu, kui kool kisitaks raamatut vaid ,,surnud* triikisénana, trii-
kimustana.Ometi on raamat, eriti kiipsemas eas, tihtsaim kultuuri-
varade allikas ja sellisena tuleb teda kisitella ka koolis. Kui laps
vGib iseseisvalt lugeda raamatukogust véetud raamatuid, miks ei
voi ta siis ka Oppetunnis seda teha! Loomulikult peab &petaja
hingestama raamatut, kuid mitte selle fimberjutustamisega, mida
Opilased siis kordavad ,leppemirkide” kogu jirgi. Individuaalse
tooviisi juures jaib dpetaja samuti vahelilliks raamatu ja &pilase
vahele, kuid seal, kus see osutub tdesti vajalikuks. Ja see kiilm,
,hingestamatu® t6djuhatus muudabki Gpperaamatu lapsele ela-
vaks teaduseallikaks. T66juhatus Opetab last leidma raamatust
vastuseid tirganud kiisimusile, dpetab raamatut tundma ja armas-
tama, Opetab lugema arusaamisega, mille kohta Goethe iitles: ,,Ich
habe achtzig Jahre dazu gebracht und kann noch jetzt nicht sagen,
dass ich am Ziele wire.

Ning see paljukiidetud 6petaja elav sona! Kui teda tarvitada
peamiselt vaid ,leppemirkide kogu‘ imberjutustamiseks ja nii
ohtrasti kui seni, siis on ta veel elutum ja igavam kui triikimust,
sarnanedes #raleierdatud grammofoniplaadiga. Ja kas oOpetaja
elavaks sOnaks lugeda vaid jutlust tervele klassile? Kas on see
elav sona kui kOik peavad kuulama seda, mis v6ib olla arusaamatu
ja vajalik vaid iiksikuile? Kas ei ole see toeliseks elavaks sonaks,
kui Opetaja individuaalses klassitoos aitab ja koneleb liksikute 6pi-
lastega? ,,Opetaja on klassis selleks, et ta hingestaks timbritsevat
maailma ja transformeeriks seda lapsepiraseks ning kallaks selle
oma hinge kaudu lapse omasse‘, kuid seda hingelist kontakti ei
saavuta me kollektiivselt, vaid just individuaalselt. Noustub ju
autor ise, et lapse hing pole puhas leht, ometi tahab ta kirjutada
kéigile hingelehile iihesuguse punase pliiatsiga, iihesuguse retsepti
jirgi. Individuaalses t56viisis on Gpetaja toelisel elaval sonal tih-
tis koht. Peale juba mainitud iihistundide kokkuvoteteks ja vaba
Oppejutu ning iiksikute Opilaste aitamise on veel kiillaldaselt juhu-
seid, kus vOib esineda see elav sdna ja hingestada iimbritsevat
maailma. Ja ainetes, millel on peamiselt sotsiaalne viirtus, on
ju prevaleerivaiks ithistunnid, kollektiivne t60, kus laps viiakse ela-~
muste ldttesse, emotsionaalse maailma juurde. Autori viide:
»Seada jooksev klassitoo taiesti abstraktseile todjuhatusile, see
on liialdus‘ on tarbetu, sest individuaalne tGdviis ei ole seda pro-
pageerinud ja vaevalt on keegi seda ka teinud. Ja kuidas iildse on
tekkinud selline arusaamine, mida on korduvalt viljendatud, et
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individuaalne t66viis ja toGtamine téGjuhatuste abil on ,,kaugene-
mine lapse minast”, ei lihenda dppe- ja kasvatustsd opilasele, et
selle juures puudub Gpetaja hing, mis teeb Spetuse elavaks! See
on ekslik ja hidaohtlik individuaalse t6oviisi moistmine. Iga t6o-
viis on iseenesest surnud, seni kui teda ei hingesta ja ei muuda
elavaks opetaja elav isiksus. Ega individuaalnegi t&oviis pole
mingi universaalne patenditud 6ppe- ja kasvatustos abindu, mille
teostajaks voib olla elutu robot. Siin on veel rohkem kéikeelus-
tavat hinge, veel rohkem ldhenemist Opilasele, sest Gpetaja ei
kohtle opilast kollektiivse karjana, vaid Opib tundma ja ldheneb
igale lapsele iiksikult. Ta astub opilasega kontakti mitte ainult kui
klassikollektiivi lilkmega, keda eraldab teistest samasugustest
vaid nimi, jarjekorra number, vaid otseselt, seda muidugi siis, kui
moistame ja teostame individuaalset t60viisi oieti. Uksikute v&-
tete, nagu t66juhatuste iihekiilgset tarvitamist, ei saa lugeda veel
individuaalseks tooviisiks. Mul on pohjendatud kahtlus, et ka
autor on tarvitanud t66juhatusi iihekiilgselt. Sellele viitab niide,
-millega autor tahab illustreerida t6djuhatuste jargi t66tamise puu-
dusi. T60juhatustele peavad jirgnema, eriti kirjandusdpetuses,
kollektiivsed suulised kokkuvotted ja aruanded. Seda aga autor
