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„Kasvatuse" lugejaile. 
E. Martinson. 

Käesolev «Kasvatuse" number on 
pidanud märksa hilinema. Õpetajate 
Liidu juhatus seisis küsimuse ees, kas 
üldse jätkata „Kasvatuse" väljaandmist, 
kuna selle ülesande teostamine on ühen
duses väga suurte majanduslikkude ras
kustega. Raskusi on tekitanud ühelt 
poolt vabariigi valitsuse antavate toe
tussummade järjekindel vähenemine ja 
teiselt poolt lugejate arvu tunduv kaha
nemine alates ajast, mil hakkas ilmuma 
„Õpetajaite leht". Kuigi «Kasvatusel" 
ja «õpetajate Lehel" on sootu erisugu
sed ülesanded, näib suur osa õpetajaid 
siiski mõlemaid ajakirju enamvähem 
samastavat ja peab siis ka ülearuseks 
kahte ajakirja tellida. 

Raske küsimuse lahendamiseks, õpe
tajate Liidu .sekretariaat pöördus Õpe
tajate organisatsioonide poole küsimu
sega, kas loevad nad «Kasvatuse" välja
andmise jätkamise praeguses raskes olu
korras tarvilikuks ja mida tahavad nad 
omalt poolt teha «Kasvatuse" lugejate 
arvu tõstmiseks. Enamikult organisat
sioonelt jäid vastused antud tähtajaks 
tulemata, kuid saadud vastused erandita 

pooldasid «Kasvatuse" väljaandmise 
jätkamist. Ühtlasi lubati ka ühel või 
teisel teel «Kasvatuse" leviku eest hoo
litseda. 

õpetajate Liidu juhatus oma viimasel 
koosolekul otsustas «Kasvatuse" välja
andmist jätkata. See on muidugi või
malik ainult suurte jõupingutustega. 
Tuli eelarves ette võtta tunduvaid karpi-
misi peaaegu kõigis kulude osades: tuli 
leida uus ja odavam trükikoda, vähen
dada töötasusid ja honoraare j . n. e. Vä
hendati «Kasvatuse" mahtu j avastavalt 
sellele ka teljimishinda, nagu lugejad 
seda leiavad käesolevasse numbrisse 
paigutatud kuulutisest. 

On kaalutud küsimust, kas ei ole 
«Kasvatuse" vähese leviku põhjuseks 
ehk ajakirja kehv sisu. Kuid isikud, kes 
«Kasvatuse" sisulist külge on kaalunud, 
leiavad, et «Kasvatus" aasta-aastalt on 
muutunud sisukamaks. Kuigi ühel või 
teisel ses suhtes on olnud midagi Öelda, 
siis ometigi on enamalt jaolt niisugused 
soovid just vastupidiste soovidega teiste 
sooviavaldajate poolt neutraliseeritud. 
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Toimetus palub tungivalt lugejaid 
teatada, kas „Kasvatuse" sisu neid ra
huldab, või jätab ta mõndagi soovida, ja 
mida nimelt. Lugejaskonna soovid toi
metus võtab tõsiselt kaalumisele ja aval
dab nad ühes järgmises numbris. 

õpetajate Liidu juhatus ja Kasva

tuse" toimetus on püüdnud omalt poolt 
kõik teha, et mitte lasta hingusele meie 
ainsamat kasvatusteaduslikku ajakirja. 
Loodan, et ka eesti Õpetajad omalt poolt 
püüavad kõik teha, et „Kasvatus" leiaks 
ikka rohkem ja rohkem vastuvõttu meie 
Õpetajate-peres. 

Kliiniline meetod suuliste (kõne) reageeri
miste õppimiseks. 

R. Taba. 

Selle metoodi üheks paistvamaks 
kasutajaks ja ühtlasi ka väljatöötajaks 
on Genua ülikooli prof. I. Piaget. Ta 
väidab, et ei jätku ja ei anna tarvilikke 
tulemusi rea probleemide lahendamisel 
kasvatuses senised meetodid vaatluse 
ja kirjalikkude laboratoorsete testidega. 
Eriti tulemusteta jääme endiste meeto
ditega lapse kujutluste suuna otsimisel. 

Testide kohta ütleb ta : 
1) testid annavad õige jämedaid 

üldisi orienteerumisandmeid, mis rahul
davad praktilisi nõudeid, kuid on liiaks 
puudulikud teaduslikuks analüüsiks. 

2) vastused testidele ei võimalda 
täpsat katsealuse mõistuse orientatsiooni 
jälgimist, mis aga väga huvitav ja tar
viline vaatluste korraldamisel. 

Parem ei ole lugu vaatlusega: 
1) vaatlused annavad rikkalikku 

materjali probleemide püstitamiseks, 
kuid harva aitavad lahendada; 

2) ei ole võimalik suurema kogu 
lihtlastes tingimustes olevate laste vaat
lemine ; 

3) vaatlustes tekivad suured omadus-
likud ja arvulised ebatäpsused; 

4) vaadeldav isik avaldab ainult eri
juhtudel täpsalt seda, millele sihib 
vaatleja. Kõik muu materjal on vaid 
liigseks ballastiks; 

5) vaatluste juures on väga raske 
määrata vastuse psüühilist väärtust: 
kas on see tehtud mängides, naljatades 
või on antud väljendus katsealuse 
sügavam veendumus. 

Tahes säästa nimetatud kummagi 
meetodi paremusi ja hüljata pahesid, 

prof. Piaget esitabki kliinilise vaatluse 
meetodi. See ei ole tuliuus leiutis, vaid 
võrsunud psühhiaatria praktikast. 

Milles õieti seisab kliinilise meetodi 
olu? Kõneldes haigega, psühhiaater võib 
teda jälgida tema enese vastuste kaudu, 
nii et eelseisva idee selgitamiseks haige 
esitab faktid jutustades. Teiseks: 
saab haige lasta läbi kriitilise prisma 
(tema elulugu, päritolu, jõukus, karjäär 
j . m.). Niiviisi kliinitsist, sooritades 
katseid, seab üles probleeme, hüpoteese, 
varieerib tingimusi ja lõppeks kontrol
lib iga hüpoteesi haige reageerimistega 
tema vastustes jutlemisel. 

Selge on, et pedaloogia sihtide taot
lemiseks muiates mutandis (tehes vas
tavad muudatused) see meetod võib 
juurde tuua väärtuslikke lisandeid. 

Piageti püstitatud probleemid. 

Missugused on lapse kujutlused maa
ilmast tema mitmesuguseis biosotsiaal-
seis arenguastmeis ? 

See põhiprobleem jaguneb kaheks 
alaprobleemiks: 

1) reaalsus lapse juures; 
2) põhjuslikkus , „ 
Kuidas lahendab neid Piaget? Võtame 

näiteks nimede reaalsuse lapse juures. 
Selle jälgimise tehnika on Piageti järgi 
järgmine: lapsele esitatakse järgimööda 
8 liiki küsimusi niisuguses järjekorras : 

1) tehakse selgeks või kindlaks lapse
ga, mis on nimi: 

j^Ütle oma nimi," ,selle asja nimi" 
(näidatakse asju). „Hästi". 
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„Mida nimetame nimeks?" 
2) küsitakse: „Kuidas said nimed al

guse?" „Päikese nimi, kuidas sai see 
alguse ?Ä 

3) saanud vastuse, küsitakse: «Hästi! 
Kuidas meie teame, et päikest nii 
kutsutakse ?" 

4) kus asub nimi? Kus päikese nimi? 
Kus järve nimi? j . n. e. 

5) kas teavad asjad oma nimesid ? 
Kas teab päike oma nime? Kas pilved 
teavad, et neid nõnda kutsutakse? j .n.e. 

6) kas päikesel on olnud alati see 
nimi, või oli ta alul ilma nimeta ja hil
jem alles sai selle? 

7) miks nimetatakse päikest nõnda? 
Miks Munamäge nimetatakse nõnda ? 
Ja lõpuks öeldakse lapsele: „Sind 

kutsutakse Jaaniks, venda Pauliks. 
Aga kas oleks sind võidud kutsuda 
Pauliks ja Pauli Jaaniks, või kuud 
päikeseks ja päikest kuuks, j . n. e." 

Saanud vastused neile küsimustele, 
tuletab Piaget neist järgmised kujutluste 
rühmad: 

a) nime saamine: 
1. järk — 5—6-aastased — nimed 

on asjades; 
2. järk — 7—8-aastased — nimed 

antakse asjade loojate poolt (ju
mal, inimesed). 

3. järk —9—10-aasiased — nimed 
antakse kellegi inimese poolt, 
kusjuures sellel ei ole suhteid 
asja enese ega tema loojaga. 

b) nimede teadmine: 
1. järk — 5—6-aastased — meie tea

me asja nime, kui vaatame asja; 
2. järk — 7—8-aastased — asjade 

nimed sisenduvad kuskilt mujalt; 
3. järk — 9 — 10-aastased — asjade 

nimed antakse edasi vanemailt 
nooremaile. . 

d) nime koht: 
1. järk — 5—6-aastased — nimed 

asuvad asjades; 
2. järk — 7—8-aastased — nimed 

on kõikjal või mitte kuskil; 
3. järk — 9— 10-aastased — nimed 

on meie hääles, peas, mõtetes. 
Kuidas käsitab Piaget vastuseid nende 

klassifitseerimisel ja määramisel? 
Reageerivaid tüüpe jaotab ta 5-ks: 

1. Kui esitatud küsimus on lapsele 
igav ja ei kutsu esile küllaldast tähele
panu, ta vastab kuis juhtub, sihiga, et 
erineda teistest. See oleks — juhuline 
lapse reageerimine. 

2. Teine tüüp — kui laps vastab 
küsimusele, kujutelles seejuures sünd
mustiku või loo, millesse ta ise ei usu, 
või kui usub, siis vaid puhtsõnalise lõbu 
tõttu. Need on väljamõeldud ehk fabu-
laarsed vastused. 

3. Kolmas tüüp — kui laps teeb 
pingutusi vastuse leidmiseks või kui ta 
Ühtselt tahab rahuldada eksperimentee
rijat, koondamata oma mõtteid, otsib 
vastuse eksperimenteerija küsimuses; 
n. o. surutud või otsitud vastused. 

4. Neljas tüüp — kui laps vastab 
oma mõtlemise järgi, omast mõtteilmast 
küsija mõjutusel, n. o. otsesed ehk sihi
lised vastused. 

Need reageeringud on mõjutatud tub
listi küsijast, sest küsimuse esitamine 
iseenesest sunnib last mõtlema teatavas 
suunas, süstematiseerides teataval mää
ral teadmusi, ent avaldised jäävad siiski 
lapse originaaliks, sest lapse mõtlemine 
ja teadmuste kasutamine ei sõltu eks
perimentaatori otsesest mõjust. Nemad 
ei ole puhtalt spontaansed ega ka puh
talt tagasihoidlikud, pigem ülesande-
kohase mõtlemise produkt, originaalsed 
ainelt (lapse teadmused, kujutlused, 
motoorne osa, j . n. e.) ja aine läbitööta
mise iseloomult (arutluse struktuur, 
mõistuse suund, intellektuaalsed kaldu
vused j . n. e.). 

5. Viies tüüp — spontaansed rea
geerimised: kui laps annab iseseisvalt 
formuleeritud vastuseid, ilma otsimata, 
järele mõtlemata, valmina, nii, kuis ta 
varem juba formuleeritud. 

Need on 5 rea geerimi stüüpi, nii nagu 
Piaget liigitas neid katseil. Tekib loo
mulik küsimus: mis on selgeks ja täp-
saks kriteeriumiks vastuse liigitamisel 
ühte või teise kategooriasse ? Missugune 
peab olema resultaatide läbitöötamise 
meetod ? 

Spontaansed veended on haruldased 
ja neid on raske tabada, nad on aga 
olemas. Näiteks toob Piaget 8-aastasi 
lapsi, kes kirjeldavad täpsalt jalgra
tast ja selle mehhanismi. See tõendab, 
et vaatluse ja omaette mõtlemi-
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sega on valminud lapses vastus juba 
enne küsimuse esitamist ja asub see
pärast väljaspool küsimuse mõjupiir
konda. 

Kindlasti tuleb teha vahet vabalt 
tekkinud reageeringute ja küsimuste 
mõjutusel tekkinute vahel. Tõepoolest, 
küsides lapselt — kust saab öö? — 
missugune küsimus on esitatud selli
selt, et ei tekita kujutlusi, ei anna tõu
get, laps lööb kõhklema, katsub hiilida 
mööda vastusest ja lõppeks vastab, et 
need on suured mustad pilved, mis 
moodustavad öö. 

Kas on niisugune küsimus spontaan
ne? Või loob laps käesoleval juhul 
hüpoteesi ? 

Mõeldavad on mõlemad interpretat
sioonid. 

Küsides aga lastelt — miks tulevad 
pilved — leiame vastuseid — selleks, 
et moodustada ööd. Sel juhul öö tek
kimise seletus pilvedega oo täielikult 
spontaanne. Sama juhtum näitab, kui 
sageli uhtuvad omavahel spontaansed, 
sihilised ja ootamatud vastused. 

Psühholoogias ei ole neil aga ühtlast 
väärtust. Piaget toob niisuguse näite 
ootamatult tekkinud reageerimisele: 
lastes lapse nähes kivi veega täidetud 
klaasi, küsime seejuures temalt veepinna 
tõusu põhjust. Võib olla kindel, et 
rõhuval enamikul lastest ei ole olnud 
stiimuleid niisuguste nähtuste üle ha
kata mõtlema. Järelikult selles olukor
ras antud vastus kuulub ootamatute 
vastuste liiki. Ja tõepoolest, lapsed 9 
aasta vanuseni vastavad, vesi tõusvat 
seepärast, et kivi on «raske". Reagee
ringute karakteerne joon sääraseil juh
tumeil on peaaegu alati ühesugune, 
mis teebki nende õppimise huvitavaks. 

Edasp;di eraldatakse reageeringud, 
mis tekkinud ootamatust mõjutusest. 
Mõjutada võib sõnaga või perseverat-
siooniga. Sõnalise mõjutuse ärahoid
mise punul reageerimistele määratakse 
kindlaks lapse sõnavara, et saaks ko
handada küsimusi lapsele arusaadavas 
keeles. 

Perseveratsiooni puhul mõjutusest 
hoidumine on kaunis raske, sest selle 
kutsub esile küsimuste ühesugune esi
tamine. Näiteks, küsides — kas on 
elavad olendid: kala, päike, lind, kuu, 

pilved, tuul, j.n. e. — on loomulik, et laps 
püüab vastata kõigile küsimustele kor
raga ja ühesuguse vastusega ning sää
rane vastus on kindlasti mõjutatud 
perseveratsioonist. 

Delikaatsemaid on küsimused faabula 
suhtes, mis kerkivad laste vaatlusel 
kliinilise meetodi järgi. Juhtub, et 7—8-
aastased lapsed, vastates küsimustele, 
teevad tõsise näo, kuid tegelikult võta
vad nimetatud küsimust naljana ja mõt
levad endile lõbuks vastuse. Selliseid 
reageeringuid ei või asetada ootamatult 
tekkinute hulka, sest laps on võtnud 
küsimust skeptiliselt, palju kahtlase
malt kui teisi mängutujus tekkivaid 
probleeme. Võimalusi on siin 3 : 

1. Lapse vastuse võib paigutada 
sinna, mida täiskasvanute juures nime
tatakse „teravmeelsuseks* ; laps võtab 
eksperimentaatorit kergelt, välja naer
des, kuid peaasi — katsub hiilida mööda 
küsimuse üle mõtlemisest. 

2. Kui fabuleerimine on üks lapse 
mõtlemisviisidest, siis pöördub laps 
faabulale mitte üksnes teistele vasta
miseks, vaid ka iseendale küsfmuse 
lahendamiseks. Need juhud esinevad 
4—5-aastaste laste juures. Olgu näiteks 
järgmine küsimus: «Miks karul on 4 
käppa?" Vastus: «Sellepärast, et tema 
on tige loom ja looja on teda karista
nud." 

3. Kui faabula sisaldab endiste vee
nete jäänuseid või harvemini — uute 
tekkimise võimalusi. 

Juhuliste vastuste tüübi alla kuulu
vad niisugused, mis antud umbropsu; 
näiteks, kui laps vastab küsimusele,— 
palju on 3 ja 3 sama kergusega nagu 
4 ja 5 ja 100 j . n. e. 

Need vastused ei ole müüdid, faabu
la, sest lapsel ei ole nende vastu huvi, 
ta ei mõtle nende üle, vaid vastab ai
nult selleks, et lahti saada küsijast. 

See oleks lühidalt kõne reageerin
gute tüüpidest. 

Vaatleme lähemalt Piageti neid mää
rusi ja kriteeriume, mis tarvilikud kõne 
reageeringute diagnostikal. 

Kuidas eraldada mõjutatud reakt
sioone juhulistest ja umbropsu antuist? 
Mõjutatud reageeringud on lühiajalised, 
püsimatud. Küllalt vastumõju avalda
misest, et kõigutada endist veenet. 
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Mõnikord Jätkub isegi sellest, kui mõ
jutamises peetakse väike vaheaeg, — 
laps unustab reageerimise ja asi jääb 
kõik varsti võõraks. 

Iseäranis tugeva mõjutuse korral tu
leb vahest süvendada küsimust, vari
eerida küsimuste esitamist selleks, et 
jälile saada kestvama analüüsiga seda-
liiki vastuste tekkimisele. 

Mõjutatud reaktsioonid erinevad oma 
halva seosega sama katsetatava teis
test reaktsioonidest. 

Selle kriteeriumiga on võimalik eral
dada juhuiised vastused mõjutatuist, 
sest need on veel vähem püsivad kui 
esimesed. 

Et eristada juhulisi vastuseid kabu-
laarseist, peab tingimata sumas pida
ma, et viimased on rikkalikumad, jä-
relemõeldumad ja süstematiseeritumad 
kui eelmised. Edaspidine rühmade eris
tamine on raskem ainult ühe indiviidi 
vaatuste järgi. Tuleb suurendada kat
sealuste arvu. Nüüd on kerge eraldada 
fabulaarseid reaktsioone ootamatuist 
ja spontaanseist. 

Selleks järgmised näited: 
Mitme lapse vastuse ühtelangemisel 

oletatakse, et ei ole tegemist faabulaga, 
sest raske on uskuda mitme isiku vaba 
fantaseerimise ühtelangemist. Igakord 
võib leida rühma vastuseid, milles lei
dub nii ühte kui teise liiki kalduvaid. 
Need on vahepealsed ehk üleminevad. 

Näiteks: esimese liigi lapsed kinni
tavad, et järv on tööliste kaevatud ja 
sinna on kallatud vesi. Teise liigi lap
sed, s. o. ülemineku ehk vahepealse 
rühma lapsed, kinnitavad, et järv on 
kaevatud, kuid vesi on voolanud sinna 
mägedelt. Kolmas liik aga kõneleb 
järve looduslikust tekkimisest. Kõrvu
tades kõiki küsimusi, võib kaunis kind
lal veendel asetada esimese liigi vas
tused fabulaarsete hulka. 

Ootamatult tekkinute ja tahteliste 
(spontaansete) reageeringute eritlemine 
on seotud raskustega, sest 

1) kumbki neist ei sõltu mõju sihist; 
2) mõlemad juurduvad sügaval isik

likus katses ja katsealuse mõtlemises; 
3) on ühised ühe- ja samavanuseile 

lastele; 
4) mõlemad vormid kestavad mõne 

aja, üle minnes ühelt teisele; 

5) mõlemad vormid liituvad esimeste 
õigete vastuste puhul, s. o. täiskasva
nute mõjutusel. 

Kas tulevad arvata kõik neid viit 
tingimust rahuldavad vastused enne 
küsimuste esitamist valmismõelduiks? 
Ei. Ainsaks vahendiks spontaansete 
vastuste eristamiseks küsimuse mõjul 
antud vastustest on lapse otsene vaat
lus vastuse mõtlemisel ja suulise väl
jenduse momendil. 

Siinjuures mõned näited laste arv
suuruste, ruumiliste ja ajaliste kujut
luste kohta. Katsed on jätnud mulje, 
et lapsed meelsamini astuvad niisugu
sesse keskustellu kui puhtlaboratoorsele 
või testide katsetamisele. See on aru
saadav, sest kliinilise meetodi järgi 
kujuneb katse jutlemiseks, kusjuures 
märkamatult täidetakse ühtsemaid ope
ratsioone testidega, kuid kõik see sün
nib möödaminnes. 

Arvsuuruste kujutluste katsed. 

1. Katsealune 7-a. kasvandik. 
Tead sa mõne arvu? — „Tean." — 

ütle, missuguseid tead. — „7, 8, 10. 1, 
3, 4, 11." — Arve lugeda oskad? — 
„Kuni k ü m n e n i . . . 1, 2. 3, 4, 5, 6, 7, 
8, 9, 10." — Aga 'edasi? — ,11 , 12, 
13, 14, 15." — Veel edasi? — „Edasi 
enam ei oska." — Missugune arv on 
kõige suurem, tead seda? — »11." — 
Aga kas 15 on suurem kui 11? — „Ma 
ei tea." — Milleks vajame^'arve? — 
«Selleks, et teada, mis kuupäev on 
täna, eile, homme!" — Kas veel mil
lekski muuks on nad tarvilikud? — 
„Ja." — Milleks? — «Selleks, et tea
da, kas täna on laupäev, kolmapäev 
või pühapäev." 

Siit näeme, et ühe küsimuse järel 
ei saa meie mingit selgust lapselarvu-
mõiste kui omaette mõiste kohta. 
Vastused ei ole juhuiised, sest on nä
ha, et laps tahab nendega saada küsi
jalt endalt vastust. 

2. Katsealune 6-a." poiss. 
Tead mõnd arvu? — „Täna? Ree

de." — Milleks arvud tarvilikud? — 
j,Et teada päeva. Millal on sünnipäev." 
— Kust saadakse arvud? — „Ostetak
se." — Mida ostetakse? — „ArveIaud.* 
— Arvelaud küll ostetakse, aga kust 
saadakse arvud? — „Paberist, aga pä-
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rast joonistatakse arv.* — Kes joonis
tab? — „Onu." — Missugune? — „See, 
kes kaupleb." 

Mõlemad katsealused on kehvade 
raudteeametnikkude lapsed. 

3. Järgneb katse katsekorraldaja oma 
6l/2-aastase tütrega. Tema kodu asub 
provintsilinnas ja lapse naabrid on 1—2 
aastat temast nooremad või vanemad. 
Lasteaias ükski neist ei käi, kõik are
nevad koduse kasvatusega. 

Irene, — nii on tüdruku nimi — 
ütle kõige suurem arv, mis sa tead? 
— ,,30." — Katsetaja vaikib, sest mär
kab, et laps ei ole lõpetanud mõtlemist 
küsimuse üle. . . «ja mõnikord ka 31." 
— Miks 30 ja vahest 31? — „Isa, 
kuus ei ole rohkem päevi," vastab 
tütar, olles ise imestunud isa ebasünd
sast käitumisest kalendri suhtes. 

Edaspidi areneb jutt elementaarsest 
arvureast. 

Küsimust korrati 2 kuu järel uuesti, 
kui lapse vanus 6 a. 8 kuud. 

Irene, ütle kõige suurem arv, mida 
tead? — «Niisugust ei olegi, isa." — 
Miks ei ole? -— „Hea, ütle ise, aga 
ma lisan juurde" ja saan jälle suurema 
arvu." Lapse nägu särab rõõmust ja 
suu avaneb kõrvuni võidunaeruks. 

Aga mis arv on sinu arust kõige 
väiksem? Tekib piinlik vaikus, mõt
lemine. Siblib sõrmedega. Lausub kaht
laselt: „Ma arvan, et 1 / — Miks sa 
seda arvad? — «Ma võtsin ära sõrmi 
ja ühest vähem ei jää midagi järele." 

Huvitav on märkida, et kõigil katse-
aluseil lastel on arvumõiste seotu4 ka
lendriga. Näib olevat kindel, et bio
loogiliselt ühtlaste faktoritega (vanus) 
on ühtlust ka sotsiaalsel mõjutusel. 

Ajalised kujutlused. 
Katsealune 6-aastane. 
— Mis on aeg? — »Aeg on, kui 

magad; kui teda üles keerad, kui teda 
vaatad." —. Keda? — «Keha." — Kust 
aeg saadakse? — »Aeg või — sepad 
teevad." 

7-a. katsealune. 
Mis on aeg? «Kui sa kaua kõnnid 

või vaatad, see on aeg." Kas lühikest 
aega on olemas? „On." Millal? „Noh 
siis, kui on üks minut, kaks või kolm 
minutit/' Kust saadakse aeg? «Kel

last" (kõneleb kõva ja kindla tooniga). 
Kas ilma kellata aega on? „Ei." Aga 
kas kell võib olla ilma ajata? „Võib 
küll." Millal? «Noh siis, kui ta on 
katki või seisab." Milleks me vajame 
aega? «Noh, kui kuhugi lähed, või 
on tarvis minna rongile või koosole
kule ja kui ei ole kella, lähed liiga 
vara või hilined." Edasi: Mis on üks 
minut? „See on minut, kui vaatad: 
kukub, kukub; natukene vaatad — ku
kubki maha: see on minut." 

Need andmed on väga huvitavad 
ajalise, ruumilise ja kinemaatilise (lii-
kumisõpetuse, mis selgitab aja ja 
kiiruse kujutlust) geneesise (mõiste saa
mise) analüüsimisel. 

Tahtmatult sisendub arvamus, et nii
viisi kiiremini ja tõetruumalt sisendame 
aja, liikumise ja kiiruse mõisted, kui 
ränkade ä la filosoofide juurdlemiste 
teel puhtmatemaatika alusel. Olgu see 
aluseks meie edaspidisele otsimisele. 

Samu küsimusi esitas katsetaja1) 
ka oma 6 a. 6 kuu vanusele tütrele 
Irenele. Küsimuste ajal seisid majas 
kellad, mis oli peaaegu krooniline näh
tus selles perekonnas kelladega. Irene, 
mis on aeg? — Vaatab seisvale seina
kellale: «Ma ei tea, isa." — Kuidas ei 
tea, mõtle hästi? «Isa, kell seisab." 
Laps vaatab veel hoolega kella ja siis 
lisab: «Leena (teenija majas) küsib ka 
Jaanilt (meesteenija) palju aeg on." — 
Ütle, kas aega on olemas ilma kella
ta? — „Ei; aeg on alati kellas." 

Lõpuks veel mõni teist liiki ühte
langemine. 

Prof. Piageti katse: 
Katsealuseks on seitsmeaastane poiss. 
Tead sa, Mont, mis tähendab mõtle

ma? «Ja." Mõtle oma kodu peale — 
võid sa seda ? «Ja." Millega sa mõt
led? «Suuga." Võid sa mõtelda kinnise 
suuga? ,,Ei." Aga kinniste silmadega? 
„Ja." 

Arhangelski poolt korraldatud sama 
katse oma tütre Irenega. — Irene, tead 
sa, mis tähendab mõtlema? „See on, 
kui ma millegi üle mõtlen." — Millega 
sa mõtled ? — Vähene vaikus, siis: 
«Suuga." — Miks suuga? — „Ei, .kee
lega,. . . ei, ei, ma mõtlen ikka suuga." 

a) Arhangelski. 
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Analoogia on väga huvitav ja pakub 
uurimiseks palju materjali igale peda-
loogiast huvitatule. 

Lõpuks olgu mõned vastuväited, mis 
räägivad selle meetodi puudustest ja 
väärnähtustest. 

1. Meetod ei ole uudne, sest ta on 
analoogiline süstemaatilisele küsimus-
meetodile. Teiseks, on seda meetodit 
varem tarvitatud psühhiaatrias. 

2. Kliiniline meetod on „süsteemitu 
küsimine", mis on samm tagasi võrrel
des süstemaatilise küsimusmeetodiga. 
Kuid siin on süüdi asjaolu, et ei täi
deta Piageti poolt esitatud nõudmisi, 
mis on järgmised: 

1) katseid korraldagu isik, kes tege
lenud aasta läbi igapäev kliinilise mee
todiga; 

2) peab tundma vaadeldavate laste 
sõnavara; 

3) ettevalmistav laste vaatlus, nende
ga jutlemine j . n. e., õige probleemi 
esitamiseks ja selle formuleerimiseks. 

Neis tingimustes on Piaget ehk läi
nud liiale, sest kui inimene on mõtel
nud korralikult asja läbi ja saanud 
sellest selge pildi, peaks ta oskama 
ka käsitada meetodit. 

3. Kliiniline meetod jätab liiga palju 
vabadust klinitsisti isiklikele käsita-
miskalduvustele. Kuid seda juhtub ka 

•Nagu iga töö, nii ka koolitöö, edeneb 
ainult siis, kui teda saadab kindel kord. 
Koolitööl valitsev kord peab olema va
litud nii, et ta tööd ei takista, vaid 
edendab. Selles mõttes on töö distsip
liin olenev töö iseloomust, sellest, mis
suguseid olusid peetakse vajalisteas töö 
edukuseks. 

Uute tõekspidamiste maksvuselepää
suga pedagoogikas muutusid ka vaa
ted distsipliinile õppetunnis. Möödunud 
sajandil ja ka meil kuni maailmasõjani 
eeskujuliseks peetud distsipliini oleks 
kohane kirjeldada järgnevalt: Õpetaja 
vaatab kõikidele" õpilastele õtsa, kõik 

pea samas ulatuses laboratoorsete tes
tidega. 

4. Küsimuste fikseerimatus asetab 
lapsi väga mitmesugusesse reageerimis-
olukorda ärituste mitmekesisusega. 

5. Ei saa tarvitada seda suuremas 
mastaabis. Aga paljudki keerukad ars
timid ei ole kättesaadavad kõigil arsti
del ja sellepärast ei tarvitse ka seda 
meetodit psühholoogias hüljata. 

6. See meetod ühe ja sama isiku 
juures ühe ja sama käsitaja poolt an
nab võimaluse puhtpsühholoogilise kat
se kõrval käsitella ka õppeainet (Pia-
geti katse lusikaga veeklaasis). 

7. See meetod ei võimalda mitte 
üksnes alternatiivselt konstateerida ühe 
või teise kujutluse iseloomu või selle 
puudumist, vaid ta võimaldab ka leida 
mitmesuguseid kujultusvorme, nende 
subjektiivse või objektiivse hinnangu, 
nende struktuuri tundmise ja dünaami
lise selgituse. Selles tema suur paremus. 

Lõpuks olgu tähendetud, et kõiki 
neid vastuväiteid võime tunnustada alles 
siis, kui oleme katsed sooritanud mit
mekülgselt, s. o. iga vaimutöö väljen
dusvahendi suhtes, mitte üksnes suu
lise juures, seda teinud pika aja jook
sul ja teadlikult, alles siis teeme kind
laks tema hüved ja pahed. 

vaatavad tema õtsa. Õpetaja ei rända 
mitte klassituba mööda ümber, vaid on 
rahulikult paigal, õpilased istuvad vai
kides, sirgelt, hoides käsi laual, õpetaja 
Õpetab, õpilased õpivad tähelepanelikult 
kuulates ja vaadates. On Õpilastel mi
dagi öelda, siis tõstavad nad käe. — Um
bes nii kirjeldab eeskujulist distsipliini 
möödunud sajandi saksa pedagoog Dies-
terweg. See on tüüpiline „Õpetamis-
kooli" distsipliin. Praegusaja kool püüab 
õpilaste isetegevusele. Muutunud töö
viisi juurde kuulub teissugune distsip
liin. Praegusaja õpilaste tegevus on 
mitmekesisem, Distsipliini on raskem 

Distsipliinist õppetunnis ja karistustest. 
Mag. E. Ritso. 
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lühidalt iseloomustada. Kõiki klassis ole
vaid õpilasi peab õpetaja ka nüüdses 
koolis silmas pidama. Õpilaste kohta 
võib öelda: nad peavad tegelema sellega, 
millega tegelemist neilt oodatakse tea
tud ajal, ja mitte takistama kaasõpilasi 
nende töös. Klassis või laboratooriumis 
valitsegu rahu ja vaikus, kui seda nõuab 
töö iseloom. Nagu iga distsipliini, nii 
peab ka praegusaja koolidistsipliini pea
jooneks olema rahu ja korrapärasus. 

Huviga tööst osavõtmine ei ole iga
kord tagatiseks korrarikkumiste vastu. 
Just tundides, kus võetakse huviga tööst 
osa, kus üksteise võidu kiputakse teot-
sema, oma arvamusi väljendama, võib 
õpilaste enesennustamise tõttu kergesti 
tekkida liigset kära ja korratus!. Eriti 
nooremais klasses. õpetajal on korrale
kutsumisega enam tegemist kui tundi
del, kus huvi pole nii elav. Korra alal
hoidmiseks praegumainitud ja muil mo
mentidel on tarviline, et õpilasi lakka
matult harjutatakse korrapidamises. 

Õpetaja peaks endale igasuguste olu
kordade suhtes koolielus kujundama 
kindlad vaated selle kohta, mis on õpi
lastel korra alal lubatud, mis mitte 
ja mis tuleks neilt eriti nõuda. Juba 
esimestel kokkupuutumiste! teatud Õpi
lastega viidagu oma nõudmised läbi 
kindlal käel. Esimestel tundidel uues 
klassis tuleks Õpetajal tarviduse korral 
enam tähelepanu pühendada distsipliini-
misele kui tunniks ettenähtud materjali 
läbivõtmisele. Sagedasti esimestel õp
petundidel klass püüab jõuda selgusele, 
mida võib oodata teatud õpetajalt. Siis 
tuleb end kokku võtta — kuigi ka hil
jem alati Õpilased peavad tundma kind
lat kätt. Pole soovitav esimestel tundi
del või kui on pealtkuulajaid, kohelda 
Õpilasi teisiti kui harilikult. 

Algaja Õpetaja peaks aasta või paar 
koolitööd tehes välja jõudma seisukor
rast, kus ta veendumuste ja kogemuste 
puudumisel ei suuda anda oma Õpilaste 
•käitlemisele vajalist kindlust. Peale isik
likkude kogemuste üle järelemõtlemise ja 
katsetamise aitab teiste kogemuste ka
sutamine, olgu hospiteerumisel, läbirää
kimiste või kirjanduse kaudu. Kindlaid 
vaateid vajatakse selleks, et teotseda, 
kui olud nõuavad, pikema järelemõtlemi

seta. Siin on täienduseks võime tunda 
õpilaste individuaalseid omadusi. Tähtis 
on aeg-ajalt kujutella, kuidas tuleks 
teotseda teatud juhtudel. Vaja harju
tada ka endadistsipliini, et võimalik 
oleks kavatsetut läbi viia. Need kom
ponendid on n.-n. pedagoogilise takti 
alusteks. Nagu seltskondlik nii ka pe
dagoogiline takt on võime Õigel ajal 
õieti teotseda. 

Distsipliini alalhoidmise keskpunktis 
seisab õpetaja isik. Distsipliini saavu
tatakse kergesti, kui Õpilased suhtuvad 
Õpetajasse lugupidamisega. Möödunud 
sajandite Õpilasele sisendati juba maast-
madalast sõnakuulmist, vastuvaidlema
tut alistumist vanemaile ja õpetajaile, 
kui lapse peavoorusi. Tingimusteta lu
gupidamine oli nähtud ette tol ajal veel 
suurt mõju avaldavas usuõpetuses. 
Käesoleval ajal aga tuleb lugupidamist 
võita. Lugupidamist tekitavate oma
dustena harilikult mainitakse pedagoo
gilist takti, õpetatava aine põhjalikku 
tundmist, Õpetamisoskust, mille juurde 
kuulub parimate metoodiliste võtete tar
vitamine. Õiglast, korrektset suhtumist 
niihästi Õpilase käitumisse kui ka edasi-
jÕudmisse õppimises j . n. e.. Välised 
omadused pole lugupidamise saavutami
seks just esmajärgulise tähtsusega. 
Siiski välistest viisakusvormidest kinni
pidamises, riietuses mõjutagu Õpilas
tesse eeskujuna. Samuti ka muis dist
sipliini puutuvais küsimustes. 

Väga tähtis lugupidamise tekitami
seks on korralik Õpetus. Meil on juba 
mõnigi kord rõhutatud: oldagu kõige
pealt kasvataja ja alles siis teadlane. 
Ei tahaks ka öelda, et õpetaja peab 
hästi tundma kõiki teaduse eriharusid. 
Kuid lugupidamise kasvatamiseks on va-
jaline õppematerjali põhjalik tundmine, 
palju laiemad teadmused, kui koolis- ma
terjalina otse tarvis. Edasiõppimine 
aine metoodika alal ei tohiks katkeda 
tervel õpetajaks oleku, ajal. õpetuse 
eeskujulikkuse eest peaksid hoolitsema 
eriti need õpetajad, kes tunnevad, et 
nende ^pedagoogiline takt" pole küllalt 
kindel. Hea Õpetus on mõjuv abinõu 
korrarikkumiste vältimiseks. Midagi 
peab olema, millega saavutatakse lugu
pidamine. 



Nr. 10 Distsipliinist õppetunnis ja karistustest . 441 

Ka hästi ettevalmistatud Õpetaja võib 
mõnikord eksida. Otse kindlustatud 
pole selle vastu keegi, eriti silmas pida
des, et igav on iga aasta sama mater
jali ja võtteid tarvitada. Küsimused 
õpilaste poolt võivad ka tabada Õpetajat 
ettevalmistamatult. Overberg arvab, et 
tehtud vigu peab katsuma kõrvaldada 
nii, et Õpilased neid ei märka. On see 
võimatu, tuleb eksimust tunnustada. 
Üldse ei pea püüdma paista õpilastele 
kõikteadjana, küll aga olla paljuteadja. 
Lugupidamist saavutanult pole Õpetajal 
tarvis eksimuste korral eriliselt vaban-
duda. Õpilased andestavad selletagi, 
õpetaja kui autoriteedi vabandumine 
õpilase ees on asi, millest katsutagu 
mööda pääseda. Selleks on vaja, et ek
simusi oleks võimalikult vähe ja väikesi. 

Lugupidamise saavutamiseks on täht
sad mõnesugused üksikasjad õpetaja 
esinemises. Vajaline on enesedistsip
liin, kindel, rahulik esinemine, mis ka 
ei juhtuks. Ei tahaks 'ütelda, et Õpetaja 
ei tohi kunagi avaldada rõõmu või viha. 
Need väljendused aga jäägu antud olu
korras soovitavaisse piiresse. Tujukus 
õpetaja juures on pahe. 

Massi käitumises on midagi enam loo
malikku ja irratsionaalset kui üksiku 
isiku. See maksab ka kooliklassi kohta. 
Sellepärast peaks juba Õpetaja välimu
ses olema midagi imponeerivat, vahest 
hüpnotiseerivatki. Kuidas arendada mõ
jukat pilku, häält, kehahoidu, selleks 
on teatavasti olemas meetodeid. Kat
suda mõjuda oma välimuse abil tuleb 
esialgu ettevaatlikult. 

Juhtub, et õpetaja püüab avaldada 
mõju valjusega, kärkimisega, viha väl
javalamisega ja rohkete karistustega. 
Mõnikord näib sellist olekut põhjusta
vat nõrkuse tunne. Kardetakse, et ei 
saa muidu toime korra alalhoidmisega. 
Näib, et ka sel teel on võimalik saavu
tada distsipliini, kuigi mitte just ees
kujulist. Tehakse suuri jõukulutus!, 
kuna asja põhjalikumalt läbi mõeldes 
oleks jätkunud vähemast. Pealegi, kui 
surve natuke lõdveneb, katsuvad survet 
kannatanud maitsta vabadust seda põh
jalikumalt. Tundelikumaid iseloome 
õhutab liigvalju kohtlemine vastupa
nule. 

Teine äärmus katsub näidata võima

likult suurt headust, VÕib-oila lootuses 
saada hästi populaarseks, õpilastega 
„ühiseks pereks" sulamist võetakse liiga 
põhjalikult. Distsipliini sel teel ei loo
da, õpilased ei unusta, et praegusaja 
koolis õpetaja on ikkagi „ülemus", kes 
ei kuulu klassiperesse. Püüd neid va
heseinu lõhkuda naeruvääristab Õpe
tajat. 

Liiga suurest südamlikkusest ja val
jusest hoidudes näidatakse õpilasi ko
heldes viimaste käitumisele vastavat 
hinnangut, kus vaja, järele aidates või 
taltsutades. Pedagoogilise takti juurde 
kuulub oskus seisukohta võtta pisias
juski. Schmieder („Allgemeine Unter-
richtslehre" lk. 106) esitab õpilase käi
tumisele reageerimise kohta terve rea 
vastavusi. Sama rida tuleb ette Itedn'i 
„Enzyklop. Handbuch der Pädagogika 
Bd. 9, lk. 156, kuid seal on ta pikem. 
Kuna selline seisukohavõtt oleneb ka 
isiklikust maitsest ja sisaldab hulga ük
sikasju, siis ei peatu sellel siin pikemalt.' 
Pealegi, et meed retseptid aitaksid, 
on kõigepealt tarvis selgeks teha en
dale, mis õieti avaldus õpilase käitu
mises. 

Korrapidamisega peab õpetaja üksi 
toime saama. Direktori või klassijuha
taja abi tarvitamine mõjub vaid ajuti
selt. Niisuguste abinõude tarvitamine 
on ka juba nõrkuse tunnuseks. Mõned 
ühtsed võtted kergitavad tunduvalt kor
rapidamist klassis. Tegeleb õpilane kõr
valiste asjadega, ajab juttu j . n. e., siis 
ümber istudes ta harilikult rahustub. 
Liiga täidetud klassis pole see hästi läbi
viidav : keegi teine peab ka ümber is
tuma. Ei ole klass küllalt rahulik, kui 
õpetaja asub pinkide ees, siis rahuneb 
ta, kui õpetaja asub pinkide taha. Kont
rolltööde ajal sunnib õpetaja asumine 
pinkide taha töötama enam iseseisvalt. 
Esineb Õpetaja ettekandega, siis ta iga
tahes peab asuma pinkide ees. Korra
rikkumisi soodustab ka töömeetod, mis 
ei anna õpilastele küllalt tegevust. Sel 
korral tuleb töömeetodit muuta. Need 
ja muud abinõud vähendavad Õpilase 
kiusatust rikkuda distsipliini. 

Kui korrarikkumine pole juhuline, kui 
ärahoiuabinoud, hoiatused j . n. e. ei ai
ta, peab järgnema karistus. B. Rea 
(„Kasvatus nr. 10, 1930. a.) arvab* et 
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uus kool ei tunne karistuse järele va
jadust, vaid püüab Õpilaste ebavoorusi 
ravida otstarbekohasemate kasvatuslik
kude võtetega. Kuid karistus on üldse 
väga lai mõiste. On võimalik kooliski 
karistada nii, et see karistataval seisab 
meeles 'kogu eluaeg raske ülekohtuna. 
Võib karistada nii, et ka karistatav tun
neb karistuse otstarbekohasust. On ka
ristusi, mida vaevalt märgatakse. 

Karistustel iseenesest pole iseloomu 
parandavat väärtust. Kuid — õieti tar
vitatult — on nad tõketeks väärnäh
tuste kordumise vastu, mis muidu võik
sid muutuda harjumusteks. Karistused 
avaldavad oma mõju kiiremini kui posi
tiivsed kasvatusabinõud. Noored pole 
loomu poolest alati nii head, et kui seda 
headust äratada ja ärkvel hoida, siis 
väärnahtusi ei tulegi, õpilastel ei tohi 
kunagi jääda muljet, et õpetaja tahab, 
maksku mis maksab, hoiduda neid ka
ristamast. 

Mõnikord on distsipliin eriliselt häda
ohus, «näiteks kui tuleb uus õpetaja, kelle 
soove veel pole harjutud täitma. Ener
gilisemad õpilased kipuvad proovima: 
kas suudab õpetaja neid vaol hoida või 
mitte. Nii algab jõukatsumine, mis osa
vamate pedagoogide korral lõpeb Õpe
taja enam või vähem täielise võiduga. 
Niisuguses olukorras on vaja tarvitada 
kiiremini mõjuvaid abinõusid. 

Võiks arvata, et praegusel ajal, kus 
meilgi õhutatakse kõiksuguseid koo-
liuuendusi, muil mail ehk karis
tuste alal on tarvitusele võetud 
suuremaid uuendusi. Kuid selgub, 
et seal mõnes suhtes ollakse kon
servata vsemgi kui meil. Saksa
maa gümnaasiumes märgitakse täht
samad karistused, mida Õpilaste kohta 
tarvitatud, isegi koolitunnististele. Need 
on noomitused, laitused ja aresttrahvid. 
Viimased võivad kesta 1—2 tundi. Neid 
karistusi rahvakoolides ei tarvitata, 
kuid seal on lubatud kepi tarvitamine. 
Viimast tarvitatakse ainult poeglaste 
suhtes ja toore esinemise või kange
kaelse vastupanu korral. Et Õpetaja 
esimeses vihatu j us järelemõtlematult 
keppi ei tarvitaks, tuleb see kappi luku-
tada (! E. R.) ja karistada peale tundi 
(Merkblatt zum Züchtigungsrecht der 
Lehrer, Verf. v,' 28. VII, 1920 — II E 

3145). Siiski loetakse kehalisi ka
ristusi ka Saksamaal praeguse aja 
vaimuga ebakÕlalisteks (Ministerial-
Erlass 24. IV. 1920). 

Eksimuste korral tuleks arvestada 
Õpilase arenemisastet, senist käitumist, 
katsuda leida väliseid ja seesmisi mõju
tusi ja tingimusi, mis tingisid eksimuse. 
Tähtis on ka, kuidas suhtub Õpilane ise 
oma tegudesse. Neil alustel kas määra
takse karistus või tarvitatakse muid abi
nõusid. Sama kooli õpetajad peaksid 
pedagoogikas ja seadustes ettenähtud 
piirides püüdma kokku leppida karis
tuste ja muude distsipliinivate abinõude 
suhtes. 

Palju poolehoidu tähtsamate peda
googide hulgas on leidnud n.-n. loomu
likud või „pedagoogilised" karistused, 
kus karistus on süüteo tagajärjeks. 
Näiteks: valelik kaotab usalduse. Nii
sugust „loomulikku järgnevust" pole 
mitmesugustel põhjustel võimalik ja 
soovitavgi igakord läbi viia. 

Moraalsed karistused, mida uuemal 
ajal mitmelt poolt soovitatakse (näit. 
P. Baarth), kui «normaalsetes oludes 
kohaseimaid, puudutavad õpilase tun
deid. Enamasti koputavad nad Õpilase 
autundele, nagu näit. laitus. Neid ka
ristusi on kerge kõvendada või nõrgen
dada. Nii võib laitus olla avaldatud kas 
nelja silma all, klassi ees või koolitun-
nistisele märgitud. Teravaks karistu
seks on pilge. Meilgi tarvitatakse seda. 
Suure lohakuse suhtes võib mõõdukas 
pilge vahest olla kohane karistus ja seda
gi keskkooli vanemates, klassides, üldse 
pole ta soovitav. Mittesoovitav karistus 
on ka klassist väljasaatmine tunni ajal 
koridoris järelevalveta oleku tõttu, kus
juures Õppetund või osa sellest raisa
takse kasuta; valitagu selle asemel mi
dagi muud. Tunnistisele karistusi ärgu 
märgitagu. 

Töö karistusabinõuna võib olla kas 
kodutöö või peale tunde Õpetaja juures
olekul tehtav. Esimene pole tõsisem ka
ristus. Siin võib olla ainult mõni väike 
töö, kuna peab jääma aega puhkuseks 
ja päris^koolitööde tegemiseks. Teist 
teostatakse kas koolis või õpetaja kor
teris. Siin on võimalus Õpilasega õppe
aine üle põhjalikumalt läbi rääkida ja 
mõnd punkti korrata, mis hooletu Õppi-
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mise tõttu pole omandatud küllalt kind
lasti. Just väsitada õpilast ka ei mak
sa. Pole mõtet jätta järel istuma vas
tava tööta või isegi järelevalveta. 

Raskemad kehalised karistused, nagu 
löögid, peaksid täiesti ära jääma. Siiski 
on nende ridade kirjutajale räägitud, et 
mõned kerged kehalised karistused mõ
juvat päras hästi. Kui õpilane kipub 
einestama tunni ajal, siis eine kõrval
damisel see teinekord ei korduvat. „Või 
kui keegi on klassis liiga rahutu, siis 
sagedasti mõneminutiline püstiseismine 
rahustavat teda tunduvalt. 

Karistused peavad alati olema Õpila
sele arusaadavad, nii et pole tarvis pikki 
seletusi. Ka üldse korrale kutsumisel 
katsutagu läbi saada pikemate seletus
teta. Väljatöötatud määrustikud, mis 
seinale riputatakse või õpilastele jaga
takse, distsipliini ei paranda. Mäletan 
oma kooliajast, kui vähe meid .huvita
sid sellised dokumendid. Suusõnalised 
märkused ja läbirääkimised on pare
mad. Võiks küll lasta õpilasi valmistada 
referaate või kirjandeid koolikorda puu
tuvate küsimuste üle. Kuid siingi pole 
teadmine veel täitmine. 

Koolidistsipliini eesmärgiks pole ai
nult sundida Õpilasi alistuma teatavaile 
korraldustele, vaid ka kasvatada neid 
korrale tulevikus — enesedistsipliinile. 
Uuemal ajal on sellele eesmärgile juurde 
tulnud eriline nõue: 'ühiskonna liikmeks 
arendamine ja õpilaste laialdasem ise
tegevus distsipliini alal. Osalt kooli-

Tahaksin siin. jätkata seda mõtete 
rida, mida alustasin ühes oma eelmises 
kirjutises („Naiskutsealase tööstuskooli 
sisemise organiseerimise põhijooni" Kas
vatus 1932, nr. 2 ja 3). Seejuures koon
dan kõik arutlused ühe küsimuse — õp
pekavade ümber. 

Õppekavade küsimus on õieti koolide 
ilme ja suuna küsimus, või nagu ütleb 

distsipliini süvendamiseks, osalt nende 
tulevikueesmärkide saavutamiseks ha
kati kõigepealt Inglismaal ja Ameerikas 
asutama Õpilaste omavalitsusi. Meil oli 
selliseid korraldusi Võru Õpetajate se
minaris, nagu selgub härra J. Käis'e hu
vitavast kirjutisest „Isetegevus kasva
tuses" („Kasvatus" nr. 1, 1930. a.). 
Väga õieti märgib J. Käis, et selliste as
jade kordaminekuks on tarvis kõikide 
õpetajate, õpilaste ja nende vanemate 
toetust. Samuti, eit õpilaste omavalit
suse läbiviimises tuleb minna ühtsemalt 
raskemale, andes aegamööda enam ise
seisvust. H-ra Käisele võib Õnne soo
vida, et asi korda läks. VÕib-olla aga 
just selle tõttu on kahjuks ära jäänud 
juhatused, mis teha, kui ^omavalitsus" 
ei taha „klappida". Välismail on juhtu
nud, et Õpilaste omavalitsus esiotsa kip
pus kujunema anarhiaks. Asi paranenu
vat, kui õpilastele mõjuvalt selgeks teh
tud, et anarhia on despotismi eelaste. 
Näib, naeru oleks ka Õpilaste omavalit
suse korral kandvaimaks jõuks korra 
alalhoidmises õpetaja autoriteet. Oma
valitsuse läbiviimiseks peab vähemalt 
koolidirektor olema mõjukas isik, kelle 
soove õpilased püüavad alati täita. Veel 
parem, kui seda on ka suurem osa õpe
tajaid. „Omavalitsus" töötab „selts-
konna arvamuse" abil, s. o. klassi parem 
element sunnib halvemat ulakustest loo
buma. Kuid asja 'liikumapanemiseks on 
tõukejõudu vaja, mis peab tulema õpe
tajailt. " 

Aloys Piseher: „ Tänapäeva võitlust 
uue kasvatusideaali ja uuendatud hari-
dustuuma ümber võib viia lühima va
lemi juurde, teda märkides võitlusena 
õppekavade loomise* ümber." 

Õppekavade kaudu püütakse koolielu 
viia vormitusest kindla vormi poole, 
ning sellisena tuleb võtta kavu kui 
arenemistahtest tingitud loomulikku 

Tööstuslikkude naiskutsekoolide õppe
kavadest. 

A. Remmel. 
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nähtust ja tarvidust, sest kõik elu ja 
kultuur areneb selge, kindla ning 
enamviimisteldud vormi suunas. Peale 
selle, õppekavade kaudu riik teostab 
seda, mis on rahva kasvatuses riiklik
kude huvide seisukohalt vajalik. 

Sellisele suurele tähendusele vaatama
ta on ikka tõusnud hääli ka õppeka
vade vastu, sest kardetakse, et kavad 
muudavad koolielu paindumatuks ja 
hävitavad õpetaja loomisvõimalused. 
Need on igatahes tõsised väited, mida 
ei saa vaikides ignoreerida, millest 
tuleb teha tõsine järeldus: õppe
kavad olgu sellised, et nad soodustavad 
kooli alalist arenemist ja ergutavad 
õpetaja loomistahet. 

Meil on juba koostatud õppekavad 
peaaegu kõikidele koolidele ja varem 
või hiljem teostatakse see ka naiskutse
koolide alal. Võib-olla mõeldakse ka
vad välja anda alles paari aasta pärast, 
kuid raskuspunkt ei seisagi kavas, 
vaid selles põhjalikus eeltöös, mida 
nõuab traditsioonideta koolitüübi kava
de koostamine. Ning eeltööde algami
seks on ülim aeg. Töö on seda raskem, 
et on puudulik naiskutsekoole käsitlev 
literatuur: puuduvad põhjalikud teadus
likud uurimused ja teoreetiliste kaalut
luste ning praktiliste katsete kokkuvõt
ted. Naiskutsekoolide alal puuduvad 
omad J. Dewey'd, Kerschensteinerad, 
Gaudigad ja teised — need, kelle teostes 
üldharidusliku kooli ja osalt ka täien
duskooli küsimused on leidnud igakülg
set ja teaduslikku käsitlemist. Koguni 
naiskutsekoolide õppeainete sisustami
seks puudub mitmel alal vastav fakti
line materjal. Kõige selle tõttu nais
kutsekoolide arenemises puudub suur 
joon ja suur koostöö ning võitlus — 
iga progressi alus. Igaüks töötab 
siin omaette ja hoiab enesele eluaja 
jooksul vaevaga kogutud, sagedasti 
väärtuslikud kogemused. Õppekavade 
koostamiselgi tuleb seetõttu alustada 
tööd otsast peale: alusmüüridest lõpp-
valmis ehitiseni. 

Käesolevas kirjutises püüan esitada 
mõningaid mõtteid õppekavade loomise 
aluste ja teede kohta, lootes, et see töö 
ei jää täitsa väärtusetuks ja viljatuks. 

* 

Enne annan siin lühikese kokkuvõtte 
naiskutsekooli ülesannetest ja ainete 
süsteemist minu eespoolmainitud artikli 
põhjal mõningate täiendustega. 

Tööstusliku naiskutsekooli eriülesan
deks on tööstusliku kutsehariduse and
mine mingil erialal. Selleks kool 
püüab tegeliku töö ja eridistsipliinide 
kaudu kasvatada tehniliselt väljakooli-
tatud, loomisvõimelist (kombineerimis-
võimelist) ja hindamisvõimelist (arene
nud vormitundega, praktilise meele ja 
kunstilise maitsega) töölist, kellel on 
nõnda avatud tee arenemisele ja ka 
meistrikutsele. 

Kooli teiseks ülesandeks on kasvatada 
majanduslikult mõtlejat ning tööstus-
ettevõtet juhtida mõistvat ja kodaniku
na soliidset ja tublit meistrit 

Kooli kolmandaks ülesandeks on 
arendada õpilast kehaliselt terveks ini
meseks, arendada ning süvendada hin
geelu ja kasvatada naist kui tulevast 
ema ning perenaist. 

Nende ülesannete teostamiseks kool 
kasutab mitmesugust õppematerjali, mis 
peab kokku moodustama ühe terviku
lise õppeainete süsteemi, et anda seega 
õpilasele tervikuline haridus ja vältida 
tühje kohti selles hariduses. Sellist 
ainete süsteemi esitab lk. 445. toodud 
tabel. 

* 

Nagu mainitud, mitte kavade loomine 
ise, vaid üksikute õppeainete korralda
mine (sisustamine ja vormimine), s. o. 
just eeltöö on see, milles peitub kutse
koolide pearaskus. Seejuures ainete 
eneste keskel jällegi sellist korraldamist 
vajavad esijoones ettevalmistusained, 
kuna rakendusained nõuavad enam me
toodilist läbitöötust. Ettevalmistusaine-
te korraldamisele — sisustamisele ja 
vormimisele — tulebki võimalikult kii
relt asuda. 

Üldhariduslikkudes koolides on õppe
ainete sisustamisega ja vormimisega asi 
üsna lihtne: iga aine vastab mingile 
ühele teadusele (matemaatika, ajalugu, 
keeleteadus, filosoofia j . n. e.), mis ise 
juba peensusteni läbi töötatud. Teisiti 
on lugu kutsekoolis: siin ei õpetata 
teadusi kui niisuguseid, vaid nende 
rakendusi. Muidugi, ka paljud raken-
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1. Võimlemine 
2. Tervishoid 
3. Keel ja kirjan

dus koos ärikir-
javahetusega 

4. Kasvatusõpetus 
5. Kodumajandus-

õpetus 

1) Käsitleb vormide otstarbekohasust ja ilu. 

2) Rõivaste alal selle kõigega tuleb veel siduda rõivaste vormimise õpetus. 

dusteadused on omandanud juba kindla 
kuju (tehnoloogia, elektrotehnika j.n.e.), 
kuid kahjuks kaugeltki mitte kõik sel
lised ja sel kujul, nagu see vajalik 
naiskutsekoolidele. Näiteid võib selleks 
tuua mitu, olgu siin allpool mõned neist. 

Käsitööline on tarbeasjade vormija. 
Selleks ta õpib tundma materjale, kan-
gateooriat, iõikeõpetust j . n. e. Aga kas 
on väljatöötatud mingi õpetus, kus kä
sitööline tutvuks tarbevormide otstarbe
kohasuse ning ilu alustega ja vormimise 
võimalustega? Vist suur hulk kutsekooli 
lõpetajaist ainult kõige udusemalt ai
mab, milles seisab tarbevormi ülesande-
kohasus,materjalikohasus,vormikindlus, 
vormipuhtus, proportsionaalsus, stiilsus, 
värviharmoonia, elavus, materjali ilu 
j . n . e . ; läbi töötamata on suurelt osalt 
ka sellised, enamasti kompositsiooni-
õpetuse tunnis käsiteldavad küsimused, 
nagu: missugused eriülesanded ja stiili-
nõuded esinevad mitmekesiste akna-
eesriiete juures, missuguseid vorme 
võiks anda laudlinadele või sohvapat-
jadele, missuguseid vorme võiks anda 
mööblialusele vaibale, kuidas saavutada 
kunstilist kooskõla keha ja rõiva vahel 

j .n .e . Ometi kõik need on põhjapanevad 
küsimused käsitöölisele kui tarbeasja 
vormijale vormiõpetus, s. o. vormi-
teooria tuleb naiskutsekoolidele luua 
otsast peale pea täies ulatuses. Muidugi 
leidub neid, kes ütlevad: selline vormi
õpetus on vaid teooria, meie kutsekoolis 
aga tahame kasvatada praktikainimesi. 
Siin vastaksin G. Kerschensteiner'! sõ
nadega: „Kus käsitöö ja tööstus pea
vad kosuma ja edasi arenema, seal pea
vad teooria ja praktika teineteisest lä
bi tungima." Praegu on olemas enam
vähem sisustatuna vaid vormiõpetuse 
ajalooline osa (käsitöö ajalugu, kostüü
mi ajalugu, stiilide ajalugu), kuid ka siin 
on rida lahtisi küsimusi: kas esijoones 
käsitöö ajalugu või stiiliajalugu, või mõ
lemad koos, kas tavaline Euroopa stiili
perioodide käsitlemine või mitmesuguste 
erimaade rahvakunsti tundmaõppimine, 
kas üldse puhtal kujul stiiliajalugu, või 
enam stiili arenemise seaduste mõistma-
õppimine (arenemisfilosoofia, stiilisot-
sioloogia) j . n. e. 

Materjalide-õpetuse kohta võib öelda, 
et ta on väljakujunenud ala: nii raken
dusteadusena, kui ka käsi töökooli õppe-
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ainena. Ometi kaalumist vajavaid kü
simusi oleks siingi. Näiteks vastavaid 
õpperaamatuid lugedes tundub, et ma
terjaliõpetuse asjatundjalt kipub nagu 
vahel ununema materjalide-õpetuse 
praktiline eesmärk: anda teadmusi 
materjalidest sellisel kujul, et õpilane 
tunneks nea materjali saamise tingimusi 
ning eraldamistunnuseid, suudaks ot
sustada, mis puhkudel on otstarbekohane 
üht või teist materjali tarvitada, miks 
üks või teine materjal mõjub eriti hästi 
teatud vormides, missuguseid korras
hoiu abinõusid vajab mingi materjal 
j . n. e. Ses suhtes vastavate teoste sisu 
ei ole küllalt ülevaatlik (näiteks on vähe 
ülevaatlikke tabeleid) puuduvad ehk 
ka mitmed faktilised andmedki. Kõige 
selle tõttu õpilastel on siit raske otsida 
ja järeldada vastuseid nii mõnelegi 
praktilises elus vajalikule küsimusele, 
nagu näiteks: miks villane riie on mär
jaks saades soojem kui linane, millest 
oleneb riide soojuse hoid, missugune on 
siidi vastupidavus kulumisele võrreldes 
villasega, missugused rõiva vormid on 
kohased linasele riidele, mis on indant-
reen-varvimine j . n. e. On karta, et 
õppeaine käsitlemisel Õpperaamatute 
puudusi korratakse. 

Tööabinõude ja töövõtete õpetuses 
on samuti terve rida küsimusi, mis 
vajaksid läbitöötamist, läbikaalumist ja 
otsustamist. Tuleb ette, et käsitööline 
ei tunne küllaldase põhjalikkusega isegi 
õmblusmasina ehitust ja tarvitamist, 
rääkimata sellest, et naiskäsitöölised 
ei oska teha vahet otstarbekohaste ja 
eb^otstarbekohaste kääride ja nõelade 
vahel, et nad kasutavad ebaratsionaal
seid töövõtteid j . n. e. Ja lõpuks, kas 
ongi kuidagi viisi uuritud, missugused 
töövptted on naiskäsitöö alal kõige 
ratsionaalsemad? 

Olgu edasi näitena märgitud, et nais
kutsekooli lõpetaja koolist lahkudes ei 
oma küllaldast vilumust tööstusettevõtte 
asutamiseks ja tema majanduslikuks 
juhtimiseks, kuna sellised ained, nagu 
kalkulatsiooniõpetus ja arvepidamine, 
tööstusettevõtte ja töö ratsionaliseeri
mine ning ettevõtte majanduslik juhti
mine on õppeainena vähe läbi töötatud. 

Õppeainete läbitöötamise esimeseks 
ülesandeks on kooskõlastada õppeai

nete eesmärgid kooli ülesannetega, 
samuti kooskõlastada aineid omavahel 
ainete süsteemi seisukohalt. Edasi 
tuleb kooskõlastada aine maht tunni
kavas määratud tundide arvuga ja aine 
laad — õpilaste vanusega. Kõiki neid 
kooskõlastamise küsimusi siin lähemalt 
käsitella ei saa. Märgin ainult, et 
eriti vähe on seni kutsekoolides kõnel
dud aine ja tema käsitlemise laadist 
kooskõlas õpilaste arenemisastmega 
(vanusega). 

Püüdes kutsekoolis teostada töökooli 
põhimõtteid ja kasvatada õpilases ise
seisvat tegevusõvimet, tuleb tahestaht-
mata õppeaineis piirata õppematerjali 
hulka miinimumini. Seetõttu on õp
pematerjali valik eriti suure tähtsusega. 
Loomulik, et valida tuleb just seda: 
1) mille varal on võimalik arendada 
õpilase võimeid (õppematerjali torm. 
väärtusi; 2) mida on võimalik otsekohe 
elus rakendada (õppematerjali rakend.-
väärtus). 

Peale selle vajab otsustamist, mis 
kujul õppematerjali aineks vormida. 
Siin tuletan enne kõike meelde seda, 
et kõik teadus ja üldse inimese vaimu
tegevus areneb suurima ökonoomia 
poole, mida saavutatakse seega, et 
õpitakse üksikute lahtiste faktide ase
mel tundma nähtuste kausaal-teleoloogi-
list (põhjuslikkuse-sihipärasuse) sidet 
üldiste seadusepärasuste kujul. „On 
kõigepealt tähtis vajaduseta kitsenduste 
ärajätmise teel üldisemale reeglite ja 
seaduste abstraheerimine vähem-üldis-
test, sest mida vähemate reeglitega ja 
seadusepärasustega meil on tegemist, 
seda väiksemaks muutub mälu koor
matus ja seda «ökonoomilisemaks" 
muutub mõtlemine" (Prof. dr. Koppel
mann — Schwarz „Päd. Leksikon"). 
See on ka arusaadav, sest üheainsagi 
seaduse kaudu saab korraga selgeks 
suur nähtuste hulk. 

Eespoolmärgitud põhimõtteid omaks 
võttes on võimalik õppeainet vormida 
näiteks järgmiselt: 1) iga nähtuste liigi 
kohta esitatakse mõned konkreetsed 
näited, millest siis tuletatakse üldised 
reeglid ja põhimõtted; nende järele 
esineb rida ülesandeid, kus antud reeg
lite ja seaduste põhjal õpilane ise peab 
seletama või looma rea uusi nähtusi; 
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või ehk: 2) õppeaine esitab vajalikke 
fakte, statistilisi andmeid, uurimuste 
tulemusi j . n e. lühidalt tekstis, joonis
tes, skeemides ja tabeleis, millest siis 
õpilastel tuleb teha iseseisvalt vastavad 
järeldused; või 3) õpilased kooli väi
kestes laboratooriumides katsetavad 
ja leiutavad üldisi seadusi ja reegleid. 

Igal tingimusel, õppeainelt tuleb 
nõuda, et ta analüüsiks vastava ala 
rikkalikuks mõistete võrguks, sest rik
kalik mõistete vara oa see, mis või
maldab painduvat mõtlemist. „Mida 
enam inimesed lõid endale sõnu ja 
mõisteid, seda enam nad suutsid endale 
koguda kogemusi ja tõsta end kõrge
male loomadest." (Fr. Gansberg «Wie 
wir die Welt begreifen"). Isegi need, 
kelle ideaaliks ei ole mitte teoreetiliselt 
mõtlev, vaid praktiliselt teotsev, loov 
ja kombineeriv käsitööline, ei suuda 
eitada rikkaliku mõistete võrgu vaja
dust, sest seega, et teoreetilise aine 
meetod on analüüsiv, loov töö aga 
kombineeriv, nad täiendavad teineteist: 
analüüsimisel teoreetiline aine esitab rea 
elemente, algmõisteid, reegleid ja sea-
dusepärasusi, millest siis kombineeriv 
vaim loob uusi mõisteid ja vorme. 

Raske on küsimus: kuidas asuda 
õppeainete organiseerimisele? Mõnin
gaid tegevussamme püüan siin igatahes 
märkida. 

Koolide sihid ja ülesanded — need 
kasvavad välja tööstuselu nõuetest ja 
riigi huvidest, seepärast, kui siin mi
dagi peaks olema selgumata, nende 
defineerimine peab jääma hariduse 
keskorgani hooleks, kes seda toimetab 
voib-olla ehk koos tööstuse ja majan
duse asjatundjatega. 

Edasi on vajalik, et saaksid kindlama 
kuju õppeainete süsteem ja üksikute 
õppeainete sihtide piiritlused. Siin juba 
on võimatu keskvalitsusel edukalt teot
seda, jättes kasutamata õpetajaskonna 
kogemusi. Seepärast mainitud põhi
mõtete vastuvõtmiseks ja ka aine sisu 
kohta näpunäidete andmiseks tuleks 
organiseerida eriline nõupidamine koo
lide õppenõukogude esindajaist. Et 
töö sel koosolekul oleks viljakam, peak
sid õppenõukogud mainitud küsimusi 
enne põhjalikult kaaluma. 

Siis võiks asuda õppeainete sisusta

misele ja vormimisele. Siin on arva
tavasti kindlasti vajalik vähemalt 2—3 
isiku koostöö: üks, kes moodustab 
kõikide õppeainete organiseerimise kes
kuse, kes hindab kõike üldiste kooli-
eesmärkide ja ainete süsteemi seisuko
halt ning kes on ehk ka hiljem õppe
kavade toimetajaks, ja teine — aine 
eriteadlane. Kolmandana peaks võtma 
tööst osa vastava aine tegelik nais
kutsekooli Õpetaja (või ka mitu õpeta
jat), eriti kui eriteadlane seda mitte ei 
ole. Selle töö tulemuseks oleks iga 
aine kohta konspekt-brošüüri valmis
tamine. 

Missugune oleks nende konspekt-
brošüüride edaspidine saatus? Arvan, 
et nad peaksid saama vastavate ainete 
käsitlemise aluseks ühel suvekursusel, 
mis tuleks korraldada osalt loengute, 
osalt tööühingute põhimõttel. Siin sel
guksid veel mõnedki muud asjaolud 
ning praktilised küsimused. Muu seas 
tuleks siin lahendada ainete keskendas 
mise küsimus, näiteks: kas luua vormi* 
õpetus eriainena või teda osaliselt 
sulatada kompositsiooniõpetusega? kui
das siduda materjalide-, tööabinõude-
ja -võtete-õpetust tegeliku tööga? kui
das sulatada muu tööga kalkulatsiooni-
õpetus ja arvepidamine? J. n. e. Osalt 
keskendamisvõimalusi märgivad ainete 
süsteemi tabelis nooled (lk. 445), osalt 
aga tuleks koostada täpsamaid ja üksik
asjalisemaid keskendamise tabeleid. 

Samadel kursustel tuleks puudutada 
õppeainete metoodika üldisi küsimusi. 
Siit edasi võiks juba organiseeritud ja 
läbikaalutud aineid võtta koolitööski 
kasutamisele; ja kavadegi loomine oleks 
nüüd vaid lihtne küsimus. 

* 

Kui õppeained on sisult ja vormilt 
organiseeritud, siis on seega enamvä
hem lahendatud kavade sisu küsimus. 
Kaalumist nõuavad aga kavade vormi 
küsimused. 

Nagu juba varem märgitud, kavade 
vastu on tõstetud süüdistus, et nad ta
kistavad koolide vaba arenemist ja õpe
tajate iseseisvat loomingut. Seda õi
gustatud vastuväidet arvestades tuleb 
leida teid temast vabanemiseks. Seda 
saavutatakse, pidades kinni põhimõte
test, et kava olgu mahult minimaalkava, 
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ülesehituselt — süstemaatiline (mitte 
metoodiline), redaktsioonilt ' — üld-
pealkirjaline (mitte pedantselt detaili-
tud ega ka vormitu), ainesse suhtumise 
laadilt — loogiliselt objektiivne (mitte 
subjektiivselt ühekülgne). 

Minimaalkava võimaldab ainet täien
dada mitmesuguste lisandustega, mis 
õpetajaile tunduvad vajalistena ning 
huvitavaina, või mis vastavad kohalis
tele oludele. Süstemaatiline kava 
esitab vaid teatud aine loogilise üles
ehituse, jättes õpetajaile täieliku vaba
duse isikupäraste meetodite väljakujun
damiseks ja ainete kontsentreerimiseks. 
Et koolidesse asub tööle ka palju noori 
ja vilumata jõude, siis võiks metoodi
liste küsimuste juures peatuda kavade 
seletuskirjades, mida tuleb võtta kui 
nõuandeid, mitte kui nõudeid. 

On märgata, et ametlikud kavad 
mõningais aineis püüavad märkida se
da ainet detailideni. See on igatahes 
asjata kitsendus, sest ühti ja neidsamu 
sihte võib tavaliselt saavutada mitme
suguse faktilise materjali kaudu. Tei
sest küljest aga tuleb hoiduda ka vor
mitute ja väheütlevate kavade eest 
(nagu näiteks: „Mõnda kesk-aja kä
sitööst" või „Vabajoonistamine loodusest 

Kuskil Õpetajate koosolekul üks vane
maid õpetajaid jutustas loo lapsest, kes 
lugenud „sorinal" raamatust mingi tüki, 
kuid lähemal silmitsemisel selgunud, et 
raamat olnud lapsel tagurpidi käes ja 
„sorin" tulnud peast, aga mitte raama
tust. 

Tol korral võtsin seda juttu lõbusa 
vahepalana tõsise arutelu hulgas. Ei 
tahtnud nagu uskuda, et lugu tõesti võis 
tõsi olla. Käesoleval aastal üle hulga 
aja jälle töötades esimese klassiga aabit
sate kallal, pidin värskete kogemuste 
najal möönma, et eeltoodud jutt võis 
tõesti tõsi olla. Tuli tundma õppida 
„virku" lapsi, kes lugesid aabitsatükke 
„sorinal", kuid — peast. Mõned hool-

ja mälu järgi"), sest need kaotavad 
oma mõtte üldse. 

Lõpuks, kuna kava on loodud ikka 
teatud isikute poolt, siis tahestaht-
mata ta kipub omandama subjektiivset 
värvingut. Sellest hoidumiseks tuleb 
kava loomisel piinliku hoolega lähtuda 
asjaolude loogilistest järeldustest. 

Siinesitatud nõuete kohaselt koosta
tud kavad vaevalt küll takistaksid kooli 
arenemist ja õpetaja loovat tegevust. 
Nuriseksid ehk ainult need, kellele 
iga_ distsipliin tundub kitsendusena. 

Õpetajate opositsioon kavadele (senis
te kogemuste järgi üldhariduslikus koo
lis) osalt on suurenenud seetõttu, et 
mõningad koolide revideerijad kalduvad 
eeskujulikku kavade teostamist võtma 
õpetajate headuse hindamise kriteeriu
miks. Selline hindamine muidugi võib 
eriti kergesti esile tulla praeguse korra 
juures, kus paljude alade jaoks puudu
vad nõunikud-eriteadlased. Ainult eri
teadlane saab tungida õpetaja töö sisus
se, teda ühtlasi sellelt seisukohalt hin
nates ja väljakujunenud õpetajale üht
lasi lubades mõnikord suurigi kõrvale
kaldumisi, teades, et need võivad tuua 
ainult kasu koolide arenemisele ja 
õpetaja ande ning töötahte õitsengule. 

samad emad on arvanud tegevat lapsele 
suure teene ja näitavat Õpetajale suurt 
abi, kui on õpetanud lapse nii lugema, 
et loetu jäi küll pähe, kuid samal ajal 
laps võõrdus tekstist. 

Mul on käes kolmeklassiline komplekt. 
Jätkus vaevalt aega tutvustada lastele 
uut häälikut ja selle tähekuju. Luge
mise harjutamiseks andsin „Huvitajast" 
vastava lühikese pala lugeda. Teisel päe
val — lugeda-soovijaid palju. Ja ena
masti läks ikka „sorinal". Kui polnud 
loetavat teksti silmade ees, võis nentida 
head edu. Kuid paar vääratust tegid 
mu valvsamaks ja siis selgus, et tükk 
on pähe õpitud. 

See ei olnud omeft lugemine. 

Aabitsa õppimisest. 
J. Uustalu. 
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Kust võtta võõrast teksti harjutami
seks? „Huvitaja" palad näisid enamikul 
kui mitte peas, siis vähemalt tuttavad 
olevat. 

Siis tulin Õppeviisile, millest loodan 
paremust. Järgnevates ridades tahan 
sellest lühidalt rääkida, et seda õppeviisi 
võiks ehk viimistella. 

Üks on selge: laps ei või lugemist nii 
õppida, et vaatab raamatust sõna esi
mese silbi ja fantaseerib sinna lõppu 
osa, mis näib sinna loetu põhjal para
jasti sobivat. Kui lugemistüki mõtte
käik lihtne või juba tuttav, siis läheb 
see ,,kombineerimine" enamasti märki. 

Kui vähematele vääratustele ei anta 
suuremat tähelepanu, siis läheb lugemi-
ne "„lohinal" edasi, kuid head lugemist 
ei saa lapselt kaua aega. 

Aabitsa pisikesest palakesest ei jätku 
kuigi palju harjutamiseks, üks laps 
loeb tüki ära, siis on see juba teisel igav 
lugeda, aga mis veel hullem — tuttav. 
Iga järgmine lause peaks olema juba 
uus. 

Na hakkasin tegema järgmiselt. Kir
jutan klassitahvlile esiteks joonistähte-
dega, pärast kirjatähtedega kolm-neli 
lauset tuttavaist häälikuist. ütleme, et 
häälikute tagavara on lastel juba nii 
suur, et saab tahvliile kirjutada järg
misi lauseid: 

Nüri urises murul. 
Kiisu lamas laua all. 
Ilmar nurus muna. 
Aino sai suure saia. 
Esialgu kirjutan kõik sõnad silpidena, 

hiljem ainult pikemad. 
Neid lauseid loetakse esiteks kirjuta

tud järjekorras. Vahest ehk korratak-
segi lugemist. 

Edasi aga hakkame tahvlile kirjuta
tud sõnadest (või koguni silpidest) kom
bineerima lauseid (või sõaiu). Eespool
toodud neljast lausest saaks kombinee
rida järgmisi uusi: 

Muri urises laua all. 
Kiisu lamas murul. 
Ilmar sai suure muna. 

Aino lamas murul. 
Kiisu nurus saia. 
Murul lamas Muri. J. n. e. 
Isegi niisuguse lause võib kombinee

rida : 
„Laua all lamas suure saia" ja küsida, 

kas sünnib nii öelda. 
Fantaasiaga pole siin midagi teha ja 

lapsed peavad hoolega silpe jälgima, ja 
hääldama. Lugemine ei lähe küll enam 
sugugi „sorinal", kuid harjutamist so
ravaks lugemiseks on küll. 

Mõnigi on muiul ja küsib, et mis see 
lausete korrutamine tähendab, tüütab 
ju ära! Neile vastan oma äranägemise 
põhjal, et laps on sellest küllalt vaimus
tatud, kui tal mingisugune lause õnnes
tub välja lugeda. Sel lausel ei tarvitsegi 
mingit siduvust olla teiste lausetega. 
Kui ollakse lugemisega nii kaugel, et 
see tõesti läheb „sorinal", eks siis jõua 
lugeda ka pikemaid palakesi. 

ülaltoodud viisil kombineeritud lau
seid võib lugeda lasta 'üksikult ja koo
ris. Kooris lugemine ei tea kas palju 
abi pakub lugemise harjutamisel, kuid 
elustab Mli klassi, mis ühe lugedes jääb 
passiivseks. 

Nüüd aga edasi. Oma värskete mul
jete põhjal tahan väita, et need kallid 
aabitsad sel kujul, nagu nad meil prae
gu tarvitusel, ei ole otstarbekohased. 
Aabits soritakse läbi juba esimesel nä
dalal. Aabits määrdub, katkeb ja kao
tab oma ilu ja võlu. 

Seniselt tuntud aabitsa osa tuleb 
trükkida suurte plakatitena erilehtedele 
seinale riputamiseks. Lugemispalad tu
levad koostada niisugustest lausetest ja 
sõnadest, et neist võiks kombineerida 
igasuguseid uusi lauseid. Lugeda oleks 
palju uusi lauseid. Ei oleks kordamist, 
ei oleks igavust. Ei oleks ka võimalust 
lugemistükki pähe Õppida. 

Kodus lapsed kas ladugu tähti, kirju
tagu, lõigaku, joonistagu. Nad võiksid 
kodus ka lugeda, kuid kahjuks poeta
takse" neid kodus enamasti nii kõveriti, 
et koolis on pärast tööd õiendamisega. 
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Grammofon masinakirja õpetamisel. 
G. Damm'i katsete järgi A. V-n. 

Masinakirja Õpetamise aluse moodus
tavad praegusel ajal kolm põhimõtet: 
1) kümnesõrme, 2) pimekirja ja 3) takti 
põhimõte. 

Kuna kümnesõrme ja pimekirja põhi
mõte on leidnud üldist tunnustamist ja 
pooldamist, ei saa seda öelda aga vii
mase põhimõtte kohta, ning poleks üle
arune peatuda pikemalt masinakirja 
Õpetamise kolmanda aluse juures. 

Takti Põhimõtte ehk õigemini rütmi 
põhimõtte küsimuses ' on masinakir
ja õpetamise metoodikuil lahkumi
nevad seisukohad. Pole veel 'leitud 
lõplikult kindlat vahendit, kuidas 
teostada «rütmikat 'masinakirja Õpe
tamisel. Siin on õpetajail kaks 
lahkuminevat vaadet. Osa õpetajaist 
pooldab individuaalset meetodit, mis 
arvestab Õpilase isiklikke sisemisi ja 
väliseid võimeid; nende pedagoogide ar
vates tuleb õpetajal ainult sel puhul pak
kuda õpilasele oma abistavat kätt, kui 
õpilane ei suuda pidada teiste õpilastega 
ühist sammu ja kipub neist maha 
jääma. Teme osa õpetajaid pooldab ni
velleerivat Õpetamisviisi, mille järgi 
kõik Õpilased sammuvad, edasi ühisel 
rindel pikkamööda ning ühetasaselt. 
See meetod, mis sunnib paremaid õpilasi 
pidurduma, mahajääjaid aga pingutu
ma, ei tunne saavutiste individualiseeri
mist. 

Moodse pedagoogika nõudeks on aga, 
et tuleb igati arendada iga õpilase indi
viduaalseid võimeid ja tõsta eriliselt an
dekate saavutis! ülimate piirideni. 

Pedagoogika ja õpetamispraktika sei
sukohalt ei saaks õpetaja pooldada täie
likult ühtki neist meetodeist, ta peaks 
võtma mõlemaist parima ja looma kol
manda meetodi. 

Kuidas siis suhtuda takti ja rütmi 
põhimõttesse ? 

Inimolendi põhialuseks on rütm, mis 
on kõrgem ja täielikum kui takt. Rütm 
on üksikute taktiosade ühend. Kui ma
sinakirja õpetaja*üksikute tähtede kir
jutamise harjutustel näiteks kamandab: 
„a ja s ja b ja 1 ja paus ja n" j . n. e. 

kasutab ta rütmilist momenti. Rütm 
kaob, kui kirjutamine sünnib (metronoo
mi või mehaanilise kloppimise saatel. 
Rütmika kõrgemaks väljendusvahendiks 
on muusika. Takt lahutab, muusika 
seob. 

Rütmi ülesandeks masinal kirjutami
sel on tõsta sõrmede kompimismeele 
kindlust. Mida sügavamale kompimis
meele abil omandatud oskused on tun
ginud alateadvusse, seda kindlamalt sün
nib kirjutamine. Liigutused, mis kirju
taja masinal teeb, muutuvad harjutuste 
teel reflektoorseks; õppinud masinakir
jutaja lihased töötavad kirjutamisel ala
teadlikult. 

Viia masinal kirjutamine alatead
vusse, ongi selle aine õpetamise üles
annetest. Seni on püütud seda sihti 
saavutada mitmel viisil, kuid ükski naist 
pole andnud rahuldavaid tagajärgi. Muu
sika rütm oleks aga siin parimaks va
hendiks, õpetamispraktika seisukohalt 
on selleks kõige otstarbekohasem tarvi
tada grammofoniplaate. Muusikarütmi 
ülesandeks masinakirja tundides pole 
mitte sundida lapsi kirjutama taktis, 
vaid olles õppetöö tulemuste teenistu
ses, tahab ta aitada saavutada üheta
sast, rahulist ja seotud pimekirjutamist. 

Masinakirja õpetamisele kohandatud 
muusika aitab märgatavalt kaasa, et 
tähtedele vastavate liigutuste impulsid 
seoneksid kindlamalt vastavate närvi-
niidikestega, tallates .närvikavasse na
gu kindlad teerajad, mille kaudu nad 
alati jooksevad, ilma et õpilasel neid 
oleks tarvis teadlikult juhtida. 

Seni oli niisuguse kirjutamisoskuse 
saavutamise peamiseks abinõuks õpilase 
enda tahteline sundimine. Niikaua 
kui Õpilane võitleb sõrmestiku õppimise
ga, ei saa rahulisest ühetaolisest kirju
tamisest asja. tihe tähe leiab Õpilane 
ruttu, sellele lööb ta kohe, teise otsimine 
võtab aega. Algajailt ei saa nõuda töö
rütmi. Harjutamine kõrvaldab selle 
puuduse. Koondades tähelepanu, sun
nib Õpilane sisemise tahtejõuga ennast 
töötama rahulikult ja ühetaolise tem
poga, 



Nr. 10 Grammofon masinakirja õpetamisel 451 

Kuna niisugune töö nõuab aega ja 
käib isegi mõnel õpilasel üle jõu, siis on 
vaja leida vahendeid, mis annaksid sel
leks välised impulsid, kiirendaksid ja 
kergendaksid õpilase tööd ja tõstaksid 
selle edu. 

Neist väliseist vahendeist nimetame: 
1) õpetaja või metronoomi taktipä-

rast koputamist, 
2) ühist vastava rütmiga laulu või 
3) ühist vilistamist ja 

. 4) grammofoniplaadi muusikat. 
Igaühel neist vahendeist on oma eri

nevad paremused kui ka puudused. 
Nõnda on koputamise teel raske õpi

lasi panna ühiselt töötama. Ühetaoline 
monotoonne koputamine ei loo impulsse, 
ei anna hoogu kirjutamiseks, vastuoksa 
— ta väsitab ja surmab inimeses ühe
taolise töö juures tekkiva sisemise rüt
mi. Samuti mõjub ka metronoom, õpi
lased tunnevad vastikust, kuna ühetao
line takt tundub nende tööedu takistu
sena. 

Ka laulmine ei paranda asja, sest et 
on psühholoogiliselt võimatu teostada 
kaht ülesannet korraga. Nagu katsed 
näitavad, tõuseb vigade arv, ka sel pu
hul, kui sõnad puuduvad ning lauldakse 
ainult la, la, la . . . Muidugi, laulmine 
toob klassi elevust, kuna masinate ühe
taoline klõbin mõjub väsitavalt. 

Vilistamine sünnib teravamate heli
dega ja kindlama taktiga kui laul ja 
annab sellepärast rohkem tagajärgi. 
Siiski vilistamine väsitab ja muutub lõ
puks tüütavaks. 

Et jõuda selgusele mainitud vahen
dite toimest masinakirja tundidel, kor
raldas Göttingeni õpetaja Georg Damm 
vastavad katsed. Katsete üldarv oli 
138, osavõtjate õpilaste arv 82 kuues 
klassis. Iga katse vältas 5 minutit. 

Katsete tagajärjed avaldab vamm 
„Zeitschrift für Handelschulpedagogik" 
1932. a. nr. nr. 1./2. ja 3./4. 

Toome siin katsete tagajärgedest lü
hikese kokkuvõtte. 

Kui väljendada tähtede arvu, mis Õpi
lased kirjutasid ilma väliste impulssi
deta, 100%-ga, siis näitab koputamiste 
saatel kirjutamine tähtede arvu tõusu 
keskmiselt 3,1% võrra, 

Laulmise mõjul l a n g e b saavutiste 
protsent keskmiselt 2,8%, mis asjaolu 
on tõenduseks, et laulmine takistab 
töösse süvenemist ja koondumist. 

Välistamine näitas saavutiste tõusu 
poiste juures, tütarlaste juures töö-
tagajärjed osutusid väiksemaiks; kesk
mine saavutiste % üldkokkuvõttes jäi 
muutmatuks. 

Viimased katsed korraldati muusika 
saatel. Osas klasses valiti muusika
palaks tuntud „Lippe-Detmoldi" marss, 
teisis klasses moodselt instrumenditud 
foks 2/4 taktis, mida mängiti sama kii
relt kui marssi. Viimane omas seda pa
remust, et ta sündis suurema rütmilise 
hooga ja eriti soodustas tööd. 

Saavutised osutusid üllatavaiks. Kesk
mine saavutiste tõus oli 20%, rohkem-
vilunud kirjutajate juures isegi 30%. 
Üksikute isikutega tehtud katsed näita
vad veel suuremaid tagajärgi. 

Tõusu polnud loomulikult märgata 
mittemusikaalsete õpilaste juures, kuid 
muusika ei seganud ka nende tööd, 
nende Õpilaste töö produktiivsus jäi en
diseks. 

Nagu katsed näitavad, ei sõltu teh
tud vead muusikast. Vigade keskmine 
protsent jäi endiseks, sellele vaatamata, 
kas kirjutamine sündis ilma väliste he
liliste vahenditeta või viimaste saatel. 
Nähtavasti pole vigadel midagi tegemist 
muusikaga. Ainult sagedased harjutu
sed suudavad alandada vigade protsenti. 

Astudes klassi, kus töötatakse muu
sika saatel, tundub kohe, et muusika ta
sandab kirjutamise konarust; muusika 
mõjul korratus muutub korraks, üksik
olendid ühinevad ühiseks tervikuks. 
Muusika annab uusi impulsse kirjuta
miseks; tema rütm põhjustab ühetasast 
rahulikku töötamist ja sunnib õpilase 
vaimu koonduma, mille tagajärjel löö
kide arv sõrmistele kasvab ja tööedukus 
tõuseb, õpilasel puudub võimalus ja 
aeg mõtelda muude asjade 'üle, rütm ei 
lase sõrmi seista tööta. 

õpilased ise kinnitavad, et kirjuta
mine muusikataktis sünnib nagu kerge
malt, paremini ja hoogsamalt. 

Kartus, et muusika mõjul kasvab ka 
löögitugevus, mis võiks põhjustada ma-
sinarikkeid, osutub tähelepanekute järgi 
asjatuks. Hoopis selle -vastu, tagasi-
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hoidlikkude ja kartlikkude õpilaste kiri 
omandas kindlaima ilme. 

Masinakiri nõuab Õpilastelt palju tööd 
ja harjutamist, ta väsitab õpilast. Sa
gedasti korraldatakse masinakirjatun-
nid peale lõunat, õpilane tuleb siia roi
dunult ja ei suuda koondada oma tähele
panu. Muusika ergutab ja peletab väsi
muse eemale. Samuti nagu sõdurid ei 
tunne väsimust marssides muusika saa
tel, ei tunne seda ka .masinakirjaõpila-
seda, kui klassis kõlab muusika. 

Muidugi tuleb ka siin pidada mõõtu. 
Jätkub kolmest, neljast muusikapalast, 
muidu hakkab ka muusika väsitama. 
Muusika ülesanne on sundida õpilast 
kontsentreeruma töösse, et saavutada 
suuremaid tagajärgi. Kui kaua ja sage
dasti kasutada grammoföniplaate, on 
metoodiline küsimus, millele õpetaja 
leiab lahenduse kõige paremini praktili
sel õpetamisel. Muusikapala peab arves
tama õpilaste individuaalseid võimeid. 
Algajate juures tuleb kasutada pikal-

Uuest tööviisist noodiõpetuse 
eelkursuses 2. õppeaastal. 

Joh. Käis. 

„Laulmistuind olgu lastele alati rõõm
sa, meeleolurikka tegevuse tunniks. 
Selle keskuseks on ilus, rõõmus, teadlik 
laul. Kõik teised harjutused, mis lau
luõpetusel vajalikud, jäävad teenivale 
kohale." 

Nii ütleb algkooli õppekavade sele
tuskiri laulutunni kohta (lk. 122). Ei 
ole ka võimatu õpetajal, kel vähegi on 
laulutundünist ja laüluarmastust, saavu
tada seda eesmärki. 

Raskemaks punktiks neis nõudeis on 
teadlik laulu algõpetus, niikaua kui lap
sed ei tunne veel nootide ega dünaami
liste märkide sümboolikat, Noodiõpe-
tus algab 3. õppeaastal; varemini iga
tahes ei või noodisüsteemi tarvitusele 
võtta, kui me ei taha patustada laulu
õpetuse Õigete sihtide vastu. Rõhutame 

dasi marsse, või selleks kohandatud pa
lasid, nagu nad on ilmunud müügile. 
Masinakirjaoskajate juures tuleb kasu
tada palasid kiirema tempoga. Kes suu
dab kiiresti kirjutada, võib kirjutada 
kahekordse kiirusega; kellele muusika 
tundub kiirena, kirjutab poole kiirusega. 
Ka on tähtis plaatide valik: iga marsi 
või foksi viis ei kõlba masinakirja õpeta
miseks. Parimaks tuleb pidada muu
sikapalu teravama rütmiga. 

Salgamatult on tähtis Õpetaja suhtu
mine muusikasse. Kui õpetaja suhtub 
muusikasse eitavalt, siis on grammofo
nist vähe tulu. Katsed aga tõendavad, 
et kui Õpetaja pooldab muusikat, siis 
osutub see asendamatuks vahendiks ma
sinakirja Õpetamisel ja aitab elustada 
harilikult igavat ja monotoonset masina-
kirjatundi. 

Grammofon on leidnud tee meie koo
lidesse võõrkeelte ja muusikatundidel. 
Ka masinakirja õpetajad toogu gram
mofon klassi, ja nad veenduvad tema 
positiivsest abist väsitavas õppetöös. 

seda mõtet täie selgusega, sest nähta
vasti on mõnelgi Õpetajal kiusatus juba 
1. ja 2. Õppeaastal noodid ja nootidega 
^lauluvarad" välja tuua. 

1. ja 2. õppeaastal, käsikäes laulude 
peast-laulmisega, antakse ainult ette
valmistus nootide ja noodisüsteemi tar
vitamisele (algk. õppekavad, lk. 15). 
See nõue on ka veidi üksikasjalisemalt 
sisustatud 2. õppeaasta kavas: on mai
nitud noodid do->re-mi-fa-sol; veerand-, 
pool- ja terve noot. 

Loomulikult pole tingimata vajalik 
noodiõpetuse eelkursuses tarvitusele 
võtta noodi kirjakujud: nad on liiga 
abstraktsed lastele ja nende tarvita
mine (joonestikul) on palju raskem kui 
näiteks tähed häälikute märkimiseks 
või numbrid arvutuses. 

Oma praktikas ei olegi me 2. õppe
aastal noodi kirjakuju tarvitanud enne 
kui aasta lõpus ja siiski piirdudes ai
nult veerand-, pool- ja terve noodi ku-

Kooliüuendusnurk, 
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juga (joonteta, näit. rütmiliste harju
tuste märkimiseks). Aasta kestel tee
nib harjutus vahendina helitrepp — 
väga lihtne, praktiline ja algupärane 
Õppevahend*). Tahaksime kooliuuen-
duslasi tutvustada selle õppevahendi 
ehitusega ja tema kasutamisega juba 
seepärast, et metoodilises käsiraamatus 
„Uusi teid algõpetuses" on noodiõpetuse 
algkursus ehitatud sellele. Sarnast õp
pevahendit mainib ka õppekavade sele
tuskiri (lk. 124). 

järgmisel aastal joonestikul tarvitusele 
võetakse (vt. joonis). 

Helitrepp tuuakse klassi 2. õppeaasta 
teisel poolel pärast seda, kui lapsed on 
teataval määral juba harjunud kuuimise 
järgi kõrgemaid ja madalamaid noote 
üksikult eraldama. 

1. Esitamisel tarvitame huvi äratu
seks personifitseerimist: väike ^laulu
mees" — liikuv „noot" — lauldes jär
jest tõusvaid toone, astub ka kõrgemale 
astmele; lauldes järgimööda Ühekõrgu-

Helitrepi väline kuju on mõistetav 
joonise järgi. Pikkuse kohta võib ai
nult öelda: mida pikem, seda parem, 
kuid alla 1 m ei võiks see siiski olla. Et 
riist ei kujuneks liiga kohmakaks, teh
tagu astmed 3,5—4 cm laiused. 

„Nootide" suurus vastab astmete laiu
sele. Veerandnoot on kuubikujuline, 
poolnooti kaks korda laiusest-kõrgusest 
pikem, terve noot — neljakordse pikku
sega. Helitrepi astmed on ühtlast vär
vi, muidu tekiksid segavad kujutlused 
noodijoonestiku tarvitamiseks; samuti 
on astmed ühelaiused; tooni ja pool
tooni eristamine ei õnnestu enne 4. õp
peaastat. „Noote" tehakse niipalju kui 
vaja; rohkem muidugi veerandnoote. 
õppeaasta lõpus võib veerand- ja pool-
nootidele ühest küljest kleepida paber 
vastavate nootide kirjakujuga ja varus
tada need papiribakestega, — nii et 
„noot" sarnaneks oma kirjakujuga, mis 

*) Pärast Varu seminari sulgemist on see 
õppevahend tema algkujul antud Tallinna Pe
dagoogilisele Muuseumile. 

seid toone, sammub samal astmel edasi 
j . n. e. Näiteks: laulame kolm tõusvat 
tooni (do-re-mi) kas la, la, la-ga või 
ühtsete sõnadega, näit. ,/lapsuke, kuule 
sa", ja laseme „lau'lumehel" sammuda 
helitrepil ülespoole. Laulmisel la-la-
ga on see hea külg, et toonid esinevad 
selgemini, puhtamalt. Sõnadega laul
mine on aga lastele huvitavam. Tege
likult tarvitame mõlemat meetodit. 

Algusest peale toimub harjutus täiesti 
õpilaste endi tegeval osavõtul, Õpetaja 
aitab ainult siis, kui see tõesti vajalik. 

Harjutused arenevad metoodiliselt: 
pikemat aega harjutame ühtsete viisi
kestega, milles esinevad ainult üheast-
melised sammud, alul sekundi, siis tertsi, 
kvardi, lõpuks kvindi ulatuses. Kui sel
liseid leidub ka Õpitud lauludes, olgugi 
üksikute lausetena (näit. „Süda tuksub: 
tuks, tuks, tuks"), siis kasutame ka 
sealt, muidu aga loome neid ise. 

Siin avanebki väli laste loovale tege
vusele: sõnad mõeldakse lastelt ise, vii
sike lauldakse neilt ise ja see kujuta-
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takse ka neilt ise. Niisuguste harju
tuste kasvatuslik väärtus on täiesti 
selge*). 

2. Varsti pärast esimesi harjutusi 
üheainsa liikuva „noodiga" võtame 
noote niipalju, et iga „sammu" võiks 
märkida „noodiga": (nii nimetamegi 
„laulumeest"): siis tekib viisike sil
made ette ja teda võib korrata ja har
jutada uuesti. 

Kaugemale tertsihüppeist kvindi ula
tuses harjutustes 2. õppeaastal ei minda. 

3. Neile harjutustele järgnevad vas
tupidised tabamisharjutused, mis mui
dugi ka raskemad: viisike, ilma et seda 
lauldaks, seatakse helitrepile ja katsu
takse nootide järgi laulda. Metoodiline 
järjestus sama, mis eelmisel võttel. 

4. Järgmistes harjutustes võetakse 
noodid mitmesuguse vältusega umbes 
niisuguses järjekorras: ühe- ja kahelöö-
giline, kahe- ja nelj aloogiline, kahe-, 
ühe- ja kolmelöögiline noot. Nende tar
vitamisel pannakse tähele ka viisi eri
nevat rütmi (muidugi ,,lüüakse" nootide 
vältust kaasa kätega, kujutatakse sam
mudega j . n. e.). 

Liitklassides võivad 1. õppeaasta lap
sed kõiki neid harjutusi kaasa teha, jät
tes muidugi peamise algatuse 2. Õppe
aastale. Nii ei tarvitse 1. Õppeaastale 
mingisuguseid eritöid anda seälal, kui 2. 
õppeaasta „noote" Õpib. See oleks raske 
seepärast, et harjutusteks igas laulutun
nis ei kuluta me iile 15 min. 

5. Viimane ülesanne — kavas nime
tatud viie noodi nimetuse õppimine, toi
mub jälle väga kergesti helitrepil. Läh
tume vajadusest igale noodile teataval 
astmel oma nimi anda. Viiele „noodüe" 
kirjutame nende nimed — do, re, mi, f a, 
sol — peale ja asetame need helitrepi 
vasemal äärel omale kohale. • Nende 
järgi on siis kerge harjutada viisikesi 
nootide nimetusega. Hiljemini kõrval
dame nimedega noodid. 

Sellest tööst 1. õppeaasta osa ei võta: 
lapsed võivad näiteks laulusõnu kirju
tada emakeele töövihku. Niisugune töö 
on õigustatud, sest ta on seoses laulu-
tunniga. Joonistamine, näiteks, ei oleks 
Õigel kohal: seega saavutaksime paljast 

*) Heaks abiks võib õpetajale harjutuste 
valikul olla: V. T a m m a n j a J. A a v i k . 
Laste-laul II, lk. 1—13. 

ajatäitmist ilma seoseta laulutunniga. 
' Juba sellest lühikesest ülevaatest sel

gub, et kõik mis nõutakse 2. õppeaastalt 
noodiõpetuse eelkursuses, on suurepära
selt teostatav helitrepil. Pedagoogili
sest küljest on see Õppevahend kõigiti 
kohane uuele koolile: 1) annab avarad 
võimalused laste isetegevusele ja koguni 
loovale tegevusele laulutunnis, 2) või
maldab suuremat näitlikkust, 3) teeb 
kõige sellega õpetuse elavaks, huvita
vaks, 4) vastab moodise toonika-do mee
todi põhimõtteile. Niiviisi käsiteldud 
eelkursuse järel ei ole enam raskusi 
noodijoonestiku tarvitamiseks 3. õppe
aastal, kuid õppeaasta alul tuleb seal 
uuesti korrata 2. õppeaasta harjutusi. 
Peale selle tuleb helitreppi vahete-vahel 
tarvitada ka 3. õppeaastal tabamishar-
jutusteks. 

Helitrepi võib raskusteta valmistada 
iga meesõpetaja ise, kui koolis on höö
velpink, vastasel korral valmistab selle 
iga tisler odava hinna eest. 

Kuidas algasin tööd maateaduse 
alal 5.—6. klassis. 

Valt. Horn. 

Asudes uuele kohale Harjumaale P. 
algkooli, tuli mul muude ainete hulgas 
õpetada ka maateadust 5.—6. klassis. 
Seejuures soovitati mulle käsitella seda 
ainet ühistundidena koos mõlema klas
siga, nagu see traditsiooniks enamikus 
meie kooles. Tõsi, see pakub õpetajaile 
suuremaid mugavusi, kuna teatavat ai
net koos käsitella mitme klassiga on 
hulga hõlpsam, kui iga klassiga eraldi 
töötada. Iseasi, kuivõrt see on peda
googiliselt põhjendatud. 

Mulle vähemalt selgus juba esimesel 
maateaduse tunnil, et arenemiselt ja 
teadmustelt vahe 5. ja 6. klassi vahel 
oli liialt suur selleks, et produktiivselt 
koos töötada mõlema klassiga. See oli 
täiesti loomulik, sest 6. kl. oli ikkagi 2 
aastat õppinud maateadust, 5. kl. ainult 
ühe aasta ja sellegi seoses 3. kl. kodu
looga. Koostöötamisel oleks tulnud nivel
leerida mõlemaid klasse mingile keskmi
sele tasemele. See oleks tähendanud aga 
enamarenenud 6. klassi õpilaste pidur
damist ja isegi asjatut kordamist ja 
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lohistamist, mille tagajärjel see aine 
oleks võinud kujuneda neile peatselt iga
vaks ja vähepakkuvaks. Seevastu nõr
gemate 5. klassi õpilastega oleks tulnud 
liialt rutata ja mõnestki küsimusest 
kergemini üle libiseda. Tagajärg — 
taas huvilangus, seedimatus. 

Seepärast hülgasin sellise töökorral
duse, (mida muide nii ägedalt propa
geeris sügisel ped. nädalal üks meie sii-
mapaistvamaid koolinõunikkegi!) ja 
asusin otsima uut, paindlikumat. 

Mui tuli silmas pidada mõningaid 
kaunis olulise tähtsusega seiku: 1) koo
lis, kuhu asusin töötama, puudusid ni
metamisväärsed Õppevahendid maatea
duse õpetamiseks; 2) komplektis ei ol
nud klassid ühesuurused: 5. klassis oli 
22 õpilast ja 6. klassis — 11; 3) õpilaste 
arenemise vahe oli märgatavalt suur, 
nagu juda eespool tähendasin. 

Tutvunud vahepeal ped. kirjanduse ja 
ped. nädalate kaudu individuaalse töö
viisiga, eriiti aga tööjuhatustega tööta
mises, otsustasin katsetada ja raken
dada seda 'tööviisi tegelikku tohe, kuna 
pidasin seda antud juhul sobivaimaks ja 
viljakaimaks. Senised töötulemused 
praeguses kodlis ja mõningad varase
mad kogemused on mind veennud selle 
tööviisi paremuses ja elujõulisuses, eriti 
liitklassidega töötades. Võin seda töö
viisi soovitada ka neile kaasvõitlejaile, 
kes seni ühel või teisel põhjusel veel ei 
ole söandanud seda tarvitusele võtta. 

Õpetajal tuleb selle tööviisi rakenda
misel kohata ka raskusi; neist mainik
sin: 1) tarviliste õppevahendite vähesus 
ja puudulikkus (antud juhul puudusid 
näiteks atlased, (korralikud kaardid, head 
Õpperaamatud j . n. e.); 2) meie kooli
ruumide kitsikus ja kitsad liiklemisvõi-
malused neis; 3) tööjuhatuste koosta
misega seotud raskused ja kohaste ees
kujude puudumine, (millist lünka tõo
tab täita rõõmustavalt J. Käis'e „Uusi 
teid algõpetuses", nagu osutavad seni
sed nooremaile klassidele ilmunud an
ded. Mui tuli kannatada peamiselt esi
mese — õppevahendite ja materjali vä
hesuse — all. Klassiruumid olid mul 
seevastu kaunis avarad, liikuda seal võis 
kaardi juurde vabalt, segamata teisi 
Õpilasi nende töös. Mu klassi sisustu
sel oli moodsetiki värvingut, kuna mul 

puudusid tavalised seljatoega koolipin
gid, mida asendasid harilikud lauad too
lidega. See võimaldas mitu lauda kokku 
tõugata j a nii moodustada ilusaid töö
rühmi. Nii töötas väike 6. klass oma
ette nurgas peamiselt iseseisvalt. Kuna 
meil puudusid atlased, tuli leppida seina
kaardiga. See rahuldaski esialgu, kuigi 
mitte täiel määral. Peatselt sigines aga 
klassi õpilaste eneste poolt muretsetud 
kaarte (käsitlusel oli Eestimaa), küll ti-
batillukesi kalendrisabadest j a raama
tuist, küll suuremaidki. Aga peagi oli 
neid igal laual juba näha. Kust nad 
kõik välja toodi, ei tea ma isegi, sest 
Õppeaasta alul ei öelnud õpilased enestel 
midagi olevat. Kartsid vist, et neile li
satöid määratakse. 

Muidugi ei puudu meil õpperaamat. 
Juba aastakümneid vist sama Sütt & 
Koppel. Võidunud kaantega, lahtiste 
lehtedega. Kohe võis näha, et nad olid 
orjanud juba palju peremehi, mida 
reetsid ka mitmekordsed ristid j a muud 
salapärased märgid peatükkide lõpul. 
Kuigi mul oli kavatsus tulla toime õppe
raamatuta, seisin juba sündinud fakti 
ees: kõigil olid raamatud laual. Loobu
mine neist oleks mind kindlasti konflikti 
viinud kogu ümbruskonna rahvaga, rää
kimata õpilaste hämmastusest ja kaht
lustuste tekkimisest mu normaalsuse 
kohta. Jätsin nad rahulikult õpilaste 
kätte. Soovitasin neid pidada 'kalliks 
ja hooldada neid hästi (nagu muinsus
väärtusega esemeid kunagi!) ja läksin 
päevakorras edasi. Vahetevahel lööme 
neid lahtigi, vaatame mõnd õnnestunu
mat pilti ja mõnikord loemegi mõnd 
fragmenti. Üldiselt on nad tervikuna 
igavad, kuivad, trükitehniliselt näotud 
ja illustratsioonidelt nigelad, eriti vane
mad trükid. 

Puuduliku õpperaamatuga tekkinud 
lünka täitsin hästi sel teel, et valisin 
käepärast olevaist lugemikest, raama
tukogust j a käsiraamatuist saateainet, 
luuletisigi, pilte, kirjeldusi, mida pida
sin ka esteetiliselt väärtuslikumaks ja 
fantaasiat ergutavamaks kui õpperaa
matu tohletanud leheküljed. Väikesele 
klassile ei valmistanud nende kasuta
mine erilist raskust, kuigi neid oli ka 1 
eksemplar. Sageli õpilased täiendasid 
ise seda valimikku huvitavate lisandi-
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tega küll ajalehelõikude, piltide j . n. e. 
näol. See kõik oli siiski elavam ja ela-
musrikkam materjal kui paljas õppe
raamat. 

Hädapärasemate õppevahendite jaoks 
ei olnud ette näha peatselt mingeid sum
masid. Täiendasin õppevahendite kogu 
isiklikult. Tallinnas viibides oli mul 
juhuliselt asja Eesti Reisibüroosse. Sil
masin saal laual virnad brošüüre ja 
reklaamprospekte peagu igast maailma 
äärest. Kuna neid oli seal kuhjuvalt 
palju, söandasin paluda mõned neist ene
sele kui maateaduse õpetaja. Mulle 
mitte ei antud „mõned", neist, vaid 
mind koheldi õtse ^heategijana", kes 
neid vabastada aitab sellest koormast, 
mis neile oli kuhjunud ajajooksul. Mu 
portfell õtse pressiti täis oivalist pildi
materjali, millest õpilased valmistasid 
kauneid seinatabeleid ja pildibrošüüre 
peagu iga tähtsama ja klassis läbivõe
tava riigi kohta. 

Samuti hästi täidab otstarvet ka maa
teaduslik seina-ajaleht, kuhu koondame 
parajasti klassis käsiteldavale teemale 
saateaineks igasuguseid ajaleheartik
leid, pilte ja muud maateaduslikult 
huvitavat materjali. Praegu seisab huvi 
fookuses äsijaalanud Tallinna noorte 
maailmarändurite Ahto Valter'! j . t. 
hulljulge retk, mille starti saadeti sei-
na-ajalehe veergudel samasuguse osa
võtu ja kiindumusega nagu sadamaski. 
Ajalehel on oma toimetajad Õpilaste 
eneste hulgast. 

•Seniste tähelepanekute põhjal võin 
töötulemusi pidada täiesti rahulda väiks. 
Peaasi: õpilased on asunud kõik innuga 
töö manu,, mis peegeldub tööde ja vihi
kute välimuseski. Töö ind ja üldine 
huvi on nakatanud passiivseidki õpilasi. 
Sellega olen lahendanud veel ühe tähtsa 
probleemi. Passiivsed õpilased valmis
tavad õpetajale alati palju muret. Sa-. 
geli ei pöörda neile mingit erilist tä- ' 
helepanu ja jäetakse nad saatuse ja ju
mala hoolde. 

õpilased saavad töötada isetegevalt 
ja individuaalses töötempos. Välditakse 
ka see Msimus-kostmistunnis sageli esi
nev oht, kus mõned aktiivsemad ja lah
tisema peaga Õpilased haaravad initsia
tiivi endi katte, ega lase teistel, pikali
sema toimega õpilastel, üldse palju ise

seisvalt mõelda ja töötada, surudes neid 
tagaplaanile. 

õppetöö raskuspunkt tuuakse klassi
tundi, õpilane ühtlasi õpib viljakalt ka
sutama aega ja töötama produktiivselt. 
Ka individuaalsed huvid leiavad rahul
damist, sest õpilane võib peatuda üksi
kuil, teda enam huvitavai'1 küsimustel 
pikemalt ja neid käsitella detailsemalt. 

Aga tähtsaim: olin vabanenud suurest 
murest, kuidas korraldada tööd mitme 
klassiga. Mül olid vabad käed 5. klas
siga töötamiseks. Võisin pühendada sel
lele klassile märksa enam tähelepanu, 
mida ta ka vajas hädapärast, kuina oli 
tarvis korrata eriti üldmaateadusl ikke 
algmõisteid j . n. e. Edaspidi kavatsen 
rakendada ka neid enam tööjuhatustega 
tööle. Senised katsed nendega on mind 
rahuldanud samuti. 

Muidugi ei tööta 6. klass kogu aeg 
ainuüksi omaette. Keskmiselt kahest 
nädalatunnist, (võtan mõlemad tunnid, 
koos), töötavad 6. klassi õpilased iseseis
valt tööjuhatustega 90 minutit (130 mi
nutist), 15—20 minutit kulus tavaliselt 
ühistööks mõlema klassiga, ühiste küsi
muste ja algatuste selgitamiseks ja mõ
ningate tööde ettekandmiseks. 20 mi
nutit kasutasin keskmiselt üksi 6. klas
siga töötamiseks ja kontrollimiseks'. Va
nad ja aegunud Õppevahendid, kaardid 
tingisid olukorra, kus õpilaste tähele
panu tuli juhtida ühele või teisele muu
datusele, mis sündicuud vahepeal. Näi
teks : õpilastel oli ülesandeks joonistada 
Tartut läbivad vee- ja raudteed. Va
nal kaardil puudusid muidugi uued 
raudteed ja mõnigi Õpilane joonistas 
raudtee vaid Valga suunas. Tuli selgi
tada, hoiatada. Igal juhul jätab see töö
viis Õpetajale enamvähem vabad käed 
tunni juhtimiseks ja töö produktiivsuse 
tõstmiseks. 

Olen esitanud mõningaid põgusaid 
muljeid maateaduse õpetamise alalt 5.— 
6. liitklassis. Kuna see töö jätkub alles, 
ei taha ma langetada lõplikke hinnan
guid. Olgu tähendatud, et olen. katse
tanud ja praktiseerinud seda tööviisi ka 
teistes ainetes ja leidnud sealgi uut kin
nitust selle tööviisi eluijõulikkuseks. 
Sellest aga edaspidi pikemalt. 

Lõppeks toon näitena mõned tööjuha
tused maateaduse alalt 6. klassile. Esi-
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2 91 
J. Vitinš: Läti Õpet. Liidu Pedag. 

3 135 
A. E.: Fašistlik kasvatus Itaalias. . 3 136 
A. E.: Võitlus sõjalise kasvatuse pä-

3 138 
A. E.: Õpetajate ettevalmistuse üm-

berkorrald. Thüringenis . . . . 3 138 
A. E.: Uus õpetajate ettevalmistuse 

vorm Ühendriikides 3 139 
Raadio kooli teenistuses . . . . . 3 139 
Pedagoogilised õppenädalad välismaa-

4 188 
A. K: Raadio tähtsus haridustöös . 4 189 
Koolide juurdekasv New-Yorgis . . 4 189 
Praktiline õpetus Ungari algkoolides. 4 190 
Jesuiitide koolid Hispaanias . . . . 4 190 
Uus ülikoolide korraldus Lõuna-Slaa-

4 1% 
Inglisrnaalt: Rahu propaganda ing-

4 

Iise koolides. Kaubandusliku ha-
4 190 

XIII kongress psühholoogia alal . . 5 237 
Rahvusvaheline ajaloo õpetamise kon-

5 ?37 
Suvevaheajakursus välismaalastele 

5 

Oxfordi ülikooli juures . . . . 5 23? 
Suvevaheajakursused välismaalastele 

Oxfordis 5 
5 

?3R 
Klasside liigkoormatus välismail . . 

5 
5 233 

Noorsoo politiseerimine Saksamaal . 5 238 
Kodukasvatusliikumine välismail . . 6 280 

6 282 
6 282 

Pedagoogil, akadeemiate koondamine 
6 283 

Akadeemik proletariaat Saksamaal . 6 284 

Nr. Lk. 
Hädakorra määrustega liiale mindud 

fi ?M 
Rahvussotsialistid konfessionaalse 

fi 284 
Ülemineku-klassid Hamburgis . . . 6 284 
Võõrkeeled saksa keskkoolis . . . . 6 285 

6 285 
6 285 

Rahvus vahel, pedagoogil, informat-
sioonibüroo Saksamaal . . . . 6 285 

Minister Groeneri uue-aasta läkitus . 6 285 
6 285 
6 286 

Kokkuhoid õpperaamatute arvel Un-
6 286 

Kirikukoolide edusammud Belgias. . 6 286 
Tagasikiskumine ja kokkuhoid hari-

6 287 
Rahvusvahel. pedagoogil, informat-

sioonibüroo tekkimas 8 383 
Koolide ümberkorraldamine Rumee

nias 8 383 
Esimene maakasvatuskodu Rumeenias 8 383 
Prantsuse Õpetajate Liidu kongress . 8 384 
Väikelapsekasvatuse kongress Berliinis 9 429 
Saksa õpetajad õpetajate akadeemilise 

ettevalmistuse poolt 9 429 
Õpilaste selektsioon Prantsuse ja Preisi 

9 430 
Koolikorraldus Hollandis 10 476 
Itaalia rahvakool tänapäeval . . . . 10 478 
Keskkooliõpilaste arvu kahanemine 

10 479 

I. Ametlikke teateid, seadusi ja 
määrusi. 

Hasomini seletus „Palkade vähenda
mise seaduse" k 1 36 

Hasomini korraldus venekeelse kir
janduse asjus 1 37 

Hasomini seletus av. algkoolide sea
duse § 9 k 1 37 

Hasomini korraldus õhuasjanduse 
edendamise asjus 1 38 

Hasomini soovitus major J. Oru raa
matule „Toitmine ja inimkeha" . I 38 

Hasomini korraldus õppetöö aruande 
asjus 1 38 

Hasomini korraldus Vabariigi aasta
päeva aktuste asjus . . . . . 1 38 

Hasomini korraldus keskkooli lõpeta
jate nimestiku asjus . . . . . 1 39 

Õppe- ja kasvatustöö ülevalve seadus 1 39 



VII 

Nr. Lk. 
Maa- ja linnakooli valitsuste juhatus-

kirjade lihtsustamise määrus kooli
kohustuse korratu täitmise puhul 
määratavate trahvide asjus. . . 1 41 

Omavalitsuste ühise koolinõuniku va
limise ja kulukandmise regulee
rimise määrus 1 42 

Õppe- ja kasvatustöö ülevalve teos
tamise määrus 1 42 

Koolimajade ehitusfondi määruse 
§§ 10 ja 12. muutmise määrus . 1 45 

Algkooli õpetajaameti kandidaadi ^pe
dagoogilise tegevuse aruande 
koostamise määrus 1 46 

Õppejõudude tervisliku seisukorra 
määrus 1 47 

Õpetajakutse omandamise määrus. . 2 92 
Hasomini määrus avalikkude kesk

koolide tehnika-, ehitustehnika-, 
aiamajandus- ja sotsiaalharu tun
nikavade k 2 95 

Kooliõpilaste ja alaealiste avalikku
dest ettekannetest osavõtmise 
määrus 3 141 

Hasomini seletus eelmise määruse k. 3 142 
Hasomini korraldus hinnaalandusega 

Bõidulubade asjus 3 142 
Hasomini teadaanne koolinõunikkude 

päevast 3 143 

Nr. Lk. 
Koolinõunikkude päeva töökava . . 3 143 
Hasomini teadaanne „Eesti maanteede 

kaardist" 3 143 
Hasomini korraldus koolimajade ehi

tusfondist laenu saamise asjus . 3 144 
Hasomini korraldus metsa ilu selgi

tamise asjus 4 191 
Õpilase metsamärgi saamise tingi

mused 4 191 
Hasomini Kooliraamatute Komisjoni 

poolt lubatud raamatud . . . . 4 192 
Hasomini korraldus lootusringide ke

vadpüha asjus . 4 192 

J. Uusi raamatuid. 
Uusi raamatuid . 1 48 

2 96 
„ - . . 3 144 

4 192 
5 240 

' , . . . . . . . . . 6 288 
r, (kaa-

» ' nel) 
„ 8 384 

9 432 
10 479 

K. Mitmesugust. 
Kodu-uurimise Toimkonna üleskutse . 1 47 
Trükivigade õiendus 5 240 
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meste katsetistena ei pretendeeri nad 
mingile täiuslikkusele. Pealegi on nad 
valminud jooksva koolitöö ajal kiires 
korras. Pal j undasin neid igivanal ša-
pirograaflindil. Kiri tuli kaunis hä
dine. Kartongpaberi asemel, mis sobi
vaim tööjuhatuste jaoks, tuli tõimmata 
neid tavalisele kirjutuspaberile. Seegi
pärast täitsid nad oma otstarbe *). 

Maateadus 6. kl. P. algkool, 1932. 

Kodumaakond — Harjumaa. 

1. Joonistan visandi Harjumaast. 
Märgin maapiiri punasega, merepiiri, 
jõed ja järved sinisega. 

2. Märgin visandile ka meie kooli 
asukoha, samuti K. alevi ühes paberi
vabrikuga ning linnad Harjumaal. 

3. Joonistan teekonna meie kooli
maja juurest Tallinna raudteel ja maan
teed mööda. 

4. Leian kaardimõõdu oma visandile. 
5. Loen õpperaamatust lk. 16 Har

jumaa pinnaehitusest ja kirjeldan lü
hidalt ka oma kooli 'ümbruse pinna-
ehitust. 

6. Leian õpperaamatust (lk. 20), 
missugused suuremad vabrikud tööta
vad Harjumaal. 

:!:7. Kirjeldan lühidalt oma esimest 
Tallinnas käiku. Loen ka raamatust 
(lk. 20) Tallinna kohta. (Samuti Nur
mik 4, lk. 26.) 

Aega 80 min. 

2. Harjumaa idanaaber •— Virumaa, 
1. Mõõdan Virumaa pikkuse Tapalt 

Vene piirini (Narva juures) ja laiuse 
Kundalt Peipsini. 

2. Kirjeldan kaardilt Virumaa ran
najoont ja võrdlen teda Harjumaa ran-
näjoonega. Loen raamatust, milline on 
rannik Ontika kohal (lk. 8). 

3. Loendan Virumaa põhjaranniku 
tähtsamad asulad, suvituskohad ja sa
damad. 

*) Pikemalt tööjuhatuste tehnilisest kül
jest ja nende koostamisest" vt. Joh. Käis?e 
^Kooliuuenduse päevaküsimusi" ja „Kasvatus" 
1931 6 ja 7, Käise artikkel «Individuaalne töö
viis ja selle teostamine kooliuuendustöös", sa
muti „Kasvatus", 1938, 5 ,rKooiliuuendusnurk''. 

* Ristiga märgitud punktid on nende õpi
laste jaoks, kes varem valmis jõudnud. Seega 
pole see punkt sunduslik kõigile. 

4. Leian kaardilt Pandivere kõrgus
tiku, tema kõrgemad tipud. Pandivere 
kõrgustik on suurim veelahe P.-Eestis. 
Loendan jõgesid, mis voolavad Pandi
vere kõrgustikult põhja, lõuna ja kagu 
poole. 

5. Virumaa kaguosa nim. Alutagu
seks. Siin levivad suured sood, rabad 
ja metsad:. Nimetan tähtsamad. Mis
sugune tööndus on siin arenenud? Mida 
valmistatakse? 

6. Nimetan tähtsamad töondustoes-
kused Virumaal. 

7. Joonistan Virumaa rahvatiheduse 
kaardi (lk. 57) Eestimaa rahvatiheduse 
kaardilt ja leian rähvahõredamad ko
had Virumaal. 

Lääne madalik. 
1. Loendan kaardilt Lääne-Eesti 

suuremaid lahti ja neisse suubuvaid jõ
gesid. Leian rannajärvi, mis varem ol
nud lahed. 

2. Kirjeldan Lääne madaliku pinna-
ehitust. Leian suuremad rabad, sood. 
Mis edendab'sidn maapinna soostumist? 

3. Mispärast leidub loopealseid eriti 
palju Läänemaal? (lk. 23). 

4. Joonistan vihikusse Pärnu j Õe 
ühes lisajõgedega. 

* Aega 80 min. 
3. Kesk-Eesti. 

1. Tartumaa põhjapoolset osa nim. 
Vooremaaks. Iseloomustan mõne sõ
naga voori (lk. 36, 37). Millest nad 
koostuivad? Voored jooksevad rööbiti. 
Leian nende pikisuuna. Voorte vahel 
asub hulk järvi, jõgesid. Leian nendegi 
suuna. 

2. Joonistan vihikusse mõne voore 
ühes nende vahel asuvate järvede ja 
jõgedega*). 

3. Mõõdan kaardil Saadjärve pikku
se ja laiuse. 

4. Voorte i nõlvadel ja vahel asuvad 
jõukad (miks?) talud, moodustades 
pikki ahelkülasid. Joonistan ahelküla 
plaani. 

5. Vooremaa lõunaserval asub meie 
riigi hariduskeskus ,— Tartu. Milles 
seisab tema tähtsus (lk. 44). Loendan 
Tartu tähtsamaid asutisi. 

6. Teen Tartut läbiva raud- ja vee
teede vise joonise. 

*) Hiljem voolasime neid savist. 
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7. Lõuna-Tartumaa moodustab Ote
pää kõrgustiku. Leian kõrgemad tipud, 
tähtsamad järved ja asulad. 
, 8. Mia jõge,de vahel Otepää kõrgustik 
on veelahkmeks? 

*9. Kirjeldan Otepää maastikku ja 
teen väikese joonistuse. 

10. Joonistan Väike-Emajõe (kust 
algab?), Võrtsjärve, Suur-Emajõe ühes 
lisajõgedega ja Peipsi visandi. Loen 
Nurmik 4. lk. 14 „E;majõgi", lk. 23 
«Lennukil Tartust Tallinna" ja lk. 16 
„Mä'lestus Pühajärvelt". 

11. Kirjeldan Viljandimaa pinna-
ehitust, leian Viljandi kõrgustiku kõr
gemad tipud ja suuremad ürgorud. 

12. Miks elatakse Mulgimaal (ka 
Tartumaal!) jõukamini kui meil Har
jumaal? Kirjeldan Viljandimaa talu 
pildilt (lk. 20). 

13.*) Loen Nurmik 4. lk. 14., H. 
Adamsoni luuletise ^Mulgimaale" ja 
kirjutan vihikusse. 

Aega 85 min. 

i. Lõuna-Eesti. 
1. Lõuna-Eesti maastik on künklik 

ja vahelduv, eriti Lõuna-VÕrumaal. 
Siin asub Haanja kõrgustik. Leian selle 
kõrgustiku kõrgemad Mäed. Kirjeldan 
maastikku (vt. pilte!). 

2. Leian, mis jõgede vahel on Haan
ja kõrgustik veelahkmeks ? Leian kaar
dil ka Eesti sügavaima järve. 

3. Joonistan Haanja, Otepää, Pandi
vere ja Viljandi kõrgustikkude kõrge
mate tippude võrdleva diagrammi 
(Andmed: kõrgus merepinnast — 
Suur-Munamägi 316 m, Vällamägi 
290 m, Väike-Munamägi 244 m, Kärst
na mägi 135 m, Emumägi 166 m, j . t .). 

Setumaa. 
4. Loendan Setumaa piirid. 
5. Leian "Setumaa suurima jõe. Mis 

suunas voolab ta ülem-, kesk- ja alam
jooksul? Mõõdan tema ligikaudse pik-
kuse. 

6. Mis suunas langeb maapind Se
tumaal ? 

7. Rahvastikult on Setumaa omapä
rane : siin elab eestlasi vähem kui muu
lasi. Iga 100 elaniku kohta tuleb: 65 
venelast, 25 setut, 8 eestlast ja 2 lät
last. Joonistan Setumaa rahvastiku 
koosseisust diagrammi. 

8. Leian kaardilt (72. lk., 48. joon.), 
mitu protsenti moodustab Setumaal põl
lupind üldpinnast ja võrdlen seda Har
jumaa %-ga. Mida kasvatatakse pea
miselt? Miks on arenenud aiandus? 

9. Setumaal elatakse peamiselt tä-
•navküladena. Näitan joonisel, kuidas 
asuvad talud tänavkülas. 

10. Leian Setumaa tähtsamad asu
lad? Mida tean Petseri kloostrist? 
Mida leidub Irboska ümbruses? 

Aega 85 min. 

5. Lääne saarestik. 
1. Loendan tähtsamad Läänemere 

saared. 
2. Leian tähtsamad saartevaihelised 

väinad, poolsaared ja lahed. 
3. Teen Saaremaast vise joonise, 

märgin sinna tähtsamad asulad, mõõ
dan saare pikkuse ja keskmise laiuse. 

4. Mis tähtsus on merel saarlase 
elus? (lk. 28). 

5. Kirjeldan Saaremaa loodust ja 
maastikku. Kuidas toimub siin põllu
harimine? 

6. Saaremaa keskmine talu on suur 
30 hektaari. Sellest on põldu — 5 ha; 
heinamaad — 10 ha; karjamaad — 
11 ha; metsa — 1 ha; soid — 3 ha; 
avaldan antud arvud %%-na ja joones-
tan talu krundi kasutamise diagrammi. 

7. Joonistan reisiteekonna koolist 
Kuressaare linna. 

*8. Joonistan Saaremaa küla tuuli
kutega. 

Eesti aluspõhi *). 
9. Joonistan lähema kruusaaugu lä-

bilõigu. 
10. Millest koosneb aluspõhi minu 

kodukoha ümbruses. Nimetan paljan
deid. 

11. Loen Eesti aluspõhjast ja selle 
kujunemisest (lk. 53). 

12. Mida olen leidnud lubjakividest 
tähelepanelikult vaadeldes? 

13. Joonistan vihikusse Eesti alus-
põhja kaardi. 

Aega 85 min. 

6. Siseveed Eestis. 
1. Leian kaardilt kodumaa tähtsa

mad veelahkmed. 

*) Tuleb käsitlemisele pärast õpikäiku 
ümbruise kruusaauku ja oja kaldale. 



Nr. 10 Kooliuuendusnurk 459 

2. Joonistan meie jõgede pikkuse 
võrdleva diagrammi (andmed vt. kaar-
divihik, ülesanne 5). 

3. Nimetan tööstusettevõtteid, mis 
asuvad minu ümbruskonna jõgedel. 
Nimetan ka teisi jõgesid, millel tean 
asuvat tööstusi. 

4. Nimetan meie tähtsaimaid ja kau
nimaid järvi. 

5. Mõõdan Peipsi järve pikkuse ja 
suurima laiuse, samuti väikseima laiuse. 
Peipsi on kalarikas järw. Püütakse la
tikaid, rääbiseid, ahvenaid, tinte jne. 
Meie eluskalu saadetakse isegi välis
maile. 

*6. Tuletan meelde (et pärast jutus
tada) muinasjutte, mida tean järvede 
ja jõgede sünnist. Mispoolest on 'huvi
tav Ülemiste järv? 

Aega 50 min. 

Ilmastik. 

7. Joonistan oma vaatlusandmeil 
õhusoojuse ja õhurõhumise kõvera det
sembrikuul ruudulisele paberile. 

8. .Märgin üles detsembrikuu jooksul 
tuulte suuna ja sageduse. 

9. Joonistan Sõrve, Tartu ja Tallin
na aastasest temperatuurikäiguist dia-
grammi ruudulisele paberile (andmed 
kaardivihik 6). Leian diagrammilt, 
kus on suvi soojem ja talv külmem? 

10. Värvin kaardivihikusse isoter-
•mide kaardid nr. 4 ja 5. 

11. Loen täiendavalt ilmastikust Ees
tis lk. 57. 

Aega 50 min. 

Kooliuuenduslastele. 
Kooliuuenduslaste organiseerimise 

üheks ülesandeks on luua ja säilitada 
sidemeid kõigi nende vahel, kes on huvi
tatud uuenduslikkude tööviiside, esma
joones üldõpetuse ja individuaalse töö
viisi rakendusest. Sidemete loomine on 

esialgu teostatav õpilaste töönäidete, töö
juhatuste j . m. vahetuse teel, peäle selle 
kirjavahetusega, kooliuuendustöö üksik
küsimuste kohta, kusjuures koondavaks 
keskuseks on E. õ. Liidu pedagoogiline 
toimkond. Siis ongi saadetud mitmelt 
poolt mainitud materjale ja siit ongi 
neid ka tutvumiseks kooliuuenduslastele 
nende soovide kohaselt saadetud. Pike
maid kirjutisi, küllalt välja töötatud töö
juhatusi, töökavu j . m. on avaldatud ka 
„Kasvatuse" kooliuuendusnurgas. Vii
masel ajal avanes võimalus vastata ük
sikuile küsimustele ka „Õpetajate Lehe" 
veergudel. 

Kõike seda tööd tuleb ka edaspidi 
arendada. Et hiljuti lõppes esimene 
pool käesolevast Õppeaastast, mil Õpeta
jad tegid ülevaateid oima tööst ja selle 
saavutistest, oleks ka väga kohane aeg 
niisuguste tööde ja materjalide kogumi
seks, mis võiksid kasulikud olla kaas
võitlejaile kooliuuenduse alal. Seepärast 
pöördun kõigile kooliuuenduslastele 
palvega saata kõigest, mis võib kujutada 
kooliuuendustöö katseid ükskõik mis
sugusel alal ja mis ulatuses E. õ. Liidu 
pedagoogilisele toimkonnale mainitud 
otstarbeks, ühtaegu oleks soovitav tea
tada, -misssugustelt äiadelt oodatakse töö-
näiteid, kavu, -juhatusi j . im. n. ö. vastu-
kingina. Soovikorral jäävad tutvumi
seks saadetud töönäited anonüüTnseiks, 
mida palun kaaskirjas märkida. 

Neile kaasvõitlejaile, kes on seni ak
tiivselt kaasa tõmmanud kooliuuendus
töös ja mõnikord koguni rikkalikult 
saatnud soovitud materjale, ütlen ped. 
toimkonna nimel parimat tänu. 

ühtaegu palun kõiki, kes uuesti soo
vivad liituda kooliuuendusrühmaga, tea
tada oma aadress. 

Kõigile kaasvõitlejaile kooliuuendus
töös aga soovime õnnerikast ja edukat 
uut aastast. 

J oh. Käis, 
E. õ. Liidu teaduslik sekretär. 
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Kirjanduse arvustisi ja ülevaateid. 
Prof. K. Ramul. Psühholoogia. 
Paljude illustratsioonidega tekstis. Kir
jastus „Koor', Tartus, 1932. Hind 1 kr, 

50 senti. 
Andres Pärl. 

Meie senine puhtpsühholoogiline kir
jandus seisis vaid tõlgetes. Vabariigi 
alguses tarvitati meie keskkoolides tea
tavasti Tšelpanov'i „Psüholoogia õpe-
raamatut" A. Kuks'i tõlkes. See andis 
hiljem maad Jerusalema „Psüholoogia 
õperaamatule". Viimase kõrvale ilmus 
1923—1924 Kopenhaageni ülik. prof. 
dr. Höffding'i „Psükoloogia pääjooned" 
saksakeelse väljaande järgi K. Frei
berga tõlkes. Viimast kaht teost ongi 
meie keskkoolides kuni käesoleva ajani 
kasutatud. 

Peab märkima, et olulist pööret pare
musele ei järgnenud kahe teise ilmu
misega Tšelpanov'i „Psüholoogia õpe
raamatu" kõrvale. Nad olid küll mater
jalirikkamad ja ajakohasemad kui seks 
ajaks juba osalt vananenud Tšelpanov'i 
teos, aga õpilastele muutus vastav õping 
korraga mitu korda raskemaks. Jeru
salema „PZÜiholoogia" häid külgi ei saa 
salata. Ta on küllalt kogemuslik — 
empiiriline. Väljendusviisilt elav ja 
stiilne, kohati võib teda koguni poeeti
liseks pidada, aga tõlkes, nii nagu ta 
praegu meie ees seisab, on ta meie kesk
kooliõpilaste raamatukogus vist küll 
kõige „raskemaks" raamatuks. Sama 
võib öelda ka Höffding'i „Psükoloogia" 
kohta. Tõlge on siin veelgi konarlikum. 
Pealegi pole see raamat kohane kesk
koolile. Seega on ka tõlkija arvesta
nud. Ta taJhab rahuldada eeskätt üli
kooli tarbeid, nagu ta ütleb raamatu 
eessõnas. 

Psühholoogia kui teadus niisugusel 
kujul, nagu me teda praegu mõistame, 
on pärast maailmasõda ilmelt tunduvalt 
muutunud. Eksperimentaalne psühho
loogia, mis ümmarguselt pool aastasada 
tagasi esimesi oksi ajas, on viimasel 
ajal omandanud üha laialdasema täht
suse. Kui ennem p Siühholoogiaõp etaj a 
võis astuda kooliklassi tühjade käte
ga, pea täis targutusi hingest, juma

last ja kõrgematest tundmustest, siis 
nüüd vajab ta targutuste asemel oskust 
korraldada igal tunnil vastavaid kat
seid ja tervet kogu õppevahendeid. See
juures on ka kooli üldilme viimasel 
aastakümnel õppetöö seisukohalt muu
tunud. Nüüd nõutakse töökooli — indi
viduaalse töökäigu alusel, et õpingud 
koolis muutuksid igale üksikule õpila
sele oma tööks. Et tõikadele jõutaks, 
kui see aine juures vähegi võimalik, 
oma uurimistööga. 

Meie keskkooliõpilasele seni kätte
saadav psühholoogiline kirjandus pak
kus aga imälulist materjali, ilma et oleks 
juhtinud elulistele probleemidele ja too
nud ette tõike, mille lahendamine kuu
lub praegusaja psühholoogia kompe
tentsi. Ja kui vähe näitlik on see kir
jandus! üheks üldiselt tunnustatud 
näitlikuks tegemise vahendiks iga tea
duse, alal on illustratsioon — pilt. Sel
les näitab aga meie psühholoogiline kir
jandus koguni tagasiminekut. Nii leia
me Tselpanov'i „õperaamatus" 25 joo
nist (pilti), Jerusalem'! oma 14, neist 
kuuluvad 11 füsioloogia alla, ja Höff-
ding'i omas 0 illustratsiooni. 

On selge, et niisuguses olukorras pidi 
meie keskkoolides psühholoogia õppi
mine ja Õpetamine minema tagasi — 
õieti — jääma paigale. Vastava aine 
õpetajad omal jõul ei suutnud seda olu
korda muuta. Ei saa- ju ometi uskuda, 
et pastorid ja tohtrid, kes meil kuni 
viimase ajani olnud psühholoogia õpe
tajad (vististi neil kaalutlustel, et neil 
on vastavate kutsete alal kõige rohkem 
„hingega" tegemist ja seega tunnevad 
ka „hingeteadust"), oleksid orienteeri
tud praeguse eksperimentaalse psühho
loogia alal. Seega on arusaadav, miks 
niisuguses olukorras võisid tõusta üksi
kud hüüded (ka „Kasvatuses"), et rat
sionaalne psühholoogia, mille kallal 
praegu keskkoolis aega viidetakse, on 
ülearune Õppeaine. Sama ratsionaalse 
psühholoogia harrastamist heitsid 
eemalseisjad ka meie ülikoolile ette. 

Neil põhjustel on kõigile arusaadav, 
miks asjasthuvitatud ringkonnad juba 
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mõnd aega ootasid mingisugust tõuget, 
mis tooks meie kopitama löönud psühho
loogia õpingusse värsket õhku ja tõs
taks ta ajakohastele roobastele. .Sel
leks tõukeks näib saavat käesoleval aas
tal osaliselt ilmunud prof. K. RamuPi 
«Psühholoogia". 

Selle teose ilmumine on meie psühho
loogilise kirjandus© alal suursündmus 
seks, kuna siit peale hakkame lugema 
meie oma psühholoogilise kirjanduse al
gust. 

K. R. «Psühholoogia" I osa koosneb 
19 peatükist: 1) Psühholoogia aine, 
2) Psühholoogia meetodid, 3) Psühho
loogia kui. teadus, 4) Organism ja hin
geelu, 5) Aistingud, 6) Nägemine, 7) 
Kuulmine, 8) Teised aistingute liigid, 
9) Aistingu intensiivsus, 10) Taju, 11) 
Kujutaju, 12) Ruumitaju, 13) Ajataju, 
Liikumistaju, 14) Kujutlused, 15.) As
sotsiatsioon, 16) Mälu, 17) õppimine, 
18) Tähelepanu ja 19) Mõtlemine. Meed 
jagunevad omakord algosadesse, mille 
sisu pealkirjaga lühidalt Öeldud. Võta
me näiteks ptk. 16. Mälu. See jagu
neb: Mälu ja Õppimine. Mälunähtuste 
staadiumid. Mäluuurimusest. Oman
damine. Alalhoidmine. Reprodutsee
rimine. Taastundmine. Mälu tähtsus. 
Niisugust sisu korraldus- ja esitamis
viisi oleme seni näinud ingliskeelseis 
teaduslikes raamatuis, ja ta on väga 
sümpaatne, kuna kergendab lugemist 
ja loetu meeldetuletamist. 

Väga ohtrasti, võrreldes meile seni 
kättesaadavate psühholoogia õpperaa
matutega, esineb K. R. «Psühholoogias" 
sisu seletavaid illustratsioone; arvult 
39. Suurem osa neist on klassikalised. 
Väga rikkalt on esitatud illustratsioone 
taju alalt illusioonide kohta. Nii leiame 
siin Aristotelese, Jastrovi, Müller-Lye-
ri, Poggendorfi, Zöllneri ja Schrödera 
illusioonid. 

Iseäranis mõjuvad on joon. 10 lk. 61 
(„Endiste kogemuste mõju tajule") ja 
joon. 24 lk. 84 («Liikumisillusioon"). 
Esimesega Võiks joonistusõpetaja tut
vustada ka Õpilasi. Sellega võib panna 
kaks inimest ägedasti vaidlema, kui ase
tada nad vastakuti istuma, raamat pil
diga mõlema vahel. (Ms näeb raudsel 
silindril kühmu, teine auku!) Ka n.-n. 

«liikumisillusioon" on küllalt huvipak
kuv. (Raamatut liigutades paneme pil
dil olevad sõõrid ja hammas ratta keer
lema!). Illustratsioonid on asjatundli
kult valitud. Sisu näitlikuks-tegemisele 
aitavad nad tunduvalt kaasa. 

Nagu peatükkide loendusest näha, 
algab K. R. oma «Psühholoogiat" ais
tingutega — kirjeldades hingeelu osade 
kaupa ja alates seega Ühtsemaga. Kogu 
hingeelu seisukohalt on see vaatlusviis 
sünteetiline, kuna siin võetakse osad 
lähtekohaks. Muide aga üksikuid osi 
vaadeldakse analüütiliselt. See on üldi
selt sama käsitlusviis, mis esineb kõigis 
meil seni tarvitatud psühholoogia Õppe
raamatuis ja põrkab raskuse vastu, et 
ei saada küllalt selgelt alla kriipsutada 
psüühiliste fenomaeenide • i>oolavat karak
terit, mida teatavasti W.Wundt toonitas, 
mis hingeelu kui omapärase nähtuse 
juures, võrreldes loodusenähtust ega, 
on tõesti iseloomulik. Aga teisest kül
jest peame märkima, kui püütakse seda 
«psüühiliste fenomeenide voolavat ka
rakterit" välja tõsta, siis kaob kergesti 
eksperimentaalne põhi jalgade alt, nagu 
seda Jerusalem'! juures võime märgata. 

K. R. «Psühholoogia" on läbi ja läbi 
katseline — eksperimentaalne. Suure
ma osa nähtuste seletamisel on oldud 
kontaktis vastavate katsetega. Neist 
Õige paljusid on võimalik ka õppetunnil 
korraldada, muidugi silmas pidades au
tori viibet seigas: «Psühholoogiliste kat
sete korraldamisest" (lk. 16), kus on 
vististi mõeldud, et teadusliku väärtu
sega «psühholoogilised katsed korralda
takse erilisis selleks sisseseatud psühho-
loogilisis instituudes ja laboratooriu
mes." Aga ka koduseks uurimistööks 
leidub tänuväärt ülesandeid. Võime 
kujutella, missuguse huviga jälgivad 
Õpilased näit. Õppimis-nähtust, kui nen
de tähelepanu juhitakse näit. sellele, 
kuidas rottidega korraldada labürindi-
ja kassidega hämmelduskastikatseid. 

•« Peab märkima, et mälu kõrval õppi
mise vaatlemine eripeatükina, annab 
kujuka pildi K. R. teose eluligidusest. 
Siin on püütud vastu tulla õpilase spon
taansele huvile. Õn ju teada, kui sage
dasti Õpilased küsivad — «kuidas õppi
da?" Ja kas ainult õpilastel on seda 
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tarvis teada? (Meile on teäda juhtum, 
kus algkooliõpilase küsimusele: „Kuidas 
saab kõige rutem laulu pähe?" õpetaja 
vastas, et tuleb lugeda esiti hästi kii
resti algusest lõpuni mõned korrad, aga 
mõnikord sekka ka lõpust algusesse — 
tagurpidi. Siis korrata esimest salmi 
kuni see peas, siis teist j . n. e. (!). 

Jäma teose eluligidust tõendavad ka 
õige sagedasti viiped loomapsühholoo
giasse. Ka sel alal kuuleme tihti üht
teist küsitavat. 

Raamatus on kolmes üksteisele järg
nevas lauses 7 trükiviga — vabanda
tagu minu pealiskaudset lugemist, leid
sin need kõik teistkordsel lugemisel, kui 
olin lugenud laused: . . K o l m e s v i i 
m a s e s l a u s e s . . . on meelega t e h -
t u d 7 t r ü k i v i g a . M i t u n e i s t 
on l u g e j a e s i m e s e l l u g e m i 
s e l t ä h e l e p a n n u d ? " ! (Vaata 
lk. 61—62; minu sõrendus). 

Natuke aristoteleslikult kõlab: „Rää-
gitakse, et sügava kaevu põhjast, kus 
silmadesse tungib ülalt ainult võrdle
misi nõrk valgus, võib näha taevatähti 
ka päise päeva ajal" (lk. 57). 

Jääme lootma, et Igp. autor ka järg
nevas ,,Psühholoogia" teises osas püüab 
jääda eluligidaste probleemide juurde, 
tõstes esile tähtsamaid osi rakendus-
psühholoogiast. 

Prof. K. R. teose I osa kerge loeta
vus, sisu ülevaatlikus ja eluligidus tõen
davad, et autor oma sihi, mis ta raamatu 
eessõnas püstitab, saavutab . . . „Käes-
olev raamat on mõeldud esijoones psüh
holoogia õpperaamatuna keskkoolidele 
ja üldise psühholoogia konspektina õpe
taja kutset taotlejaile üliõpilasile, kuid 
tahab selle kõrval ka igale haritud eesti 
lugejale pakkuda võimalust ruttu orien
teeruda üksikuis psühholoogia pääprob-
leemes nende praeguses seisukorras." 

Muu seas, prof. K. R. psühholoogia" 
ilme vabastab täiel määral meie ülikooli 
psühholoogiastuudiumi ratsionalismi 
etteheitest ja annab mõista, missuguse 
iseloomuga peaks toimuma psühholoogia 
Õping moie keskkoolides. 

Mag. A. Kurvits. Õpetaja kooli
uuenduse kandjana. 

K.-ü. „Loodus", Tartus, 1932, 48 lk. 
Ii. 1 kr. 40 s. 

Andres Pärl. 

On rõõmustav, et ükskord ka kõrge
ma pedagoogilise haridusega pedagoogid 
hakkavad rikastama meie Õige söödis-
olevat pedagoogilise kirjanduse põldu. 
Seda enam aga rõõmustab see siis, 
kui asutakse probleemide kaliale, mis 
kõige akuutsemalt lõikavad tänapäeva 
kooliellu. 

Elame kooliuuenduse tähe all . . . Mis
sugune õpetaja ja haridussõber küll ei 
tahaks selles asjas kuulda selgitavaid 
sõnu?! 

«Õpetaja kooliuuenduse kandjana" 
esimene peatükk: «Hariduse sisu vali
kul peab arvestama kasvandiku vaim
set struktuuri," viib meid haridusprot
sessi struktuuri probleemi juurde, mis 
on G. Kerschensteiner'! teose „Grund-
axiom d. Bildungsprozesses" ilmumise 
järele saanud üheks tähtsamaks teo
reetilises pedagoogikas. (Vaata m. s. 
Julius Wagner'! „Einführung in die 
Pädagogik ais Wissenschaft".) 

Kui selle „haridusprotsessi struktuuri-
probleemiga" tutvuda, siis võib ta esi
algu väga vaimustada. Ta paistab ole
vat vajalik rakendada tegelikku kooli-
töhe, sest keegi ei saa ju vaielda vastu 
Kerschensteinera põhiaksioomile, et «in
diviidi harimine on võimalik ainult 
nende kultuurhüvede (Kulturgüter) läbi, 
mille vaimne struktuur täiesti või osa
liselt on vastav ehk adekvaatne indi
viduaalse eluvormi struktuuri vastavale 
arenemisastmele" (lk. 9). (Autor pole 
märkinud «Grundaxiom d. Bildungs-
prozesses" väljaande aastat.) Meie ei 
vaidle vastu ka autori väitele: „On 
ekslik arvamus, et iga õpetuse sisu on 
kõigile samaväärtuslik ja ühteviisi ha
riv" (lk. 9), kuid kriipsutame alla, et 
see struktuuride adekvaatsuse nõud
mine jääb teoreetilises pedagoogikas 
üheks ilusaks nõudeks seni, kuni on 
veel probleemiks, kuidas töötada 
koondatud klassikomplektides, mis
suguse küsimuse autorgi viimasena 
üles tõstab. Kui teeb raskusi õpetada 
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koos kaht aastakäiku fikseeritud õppe
kava alusel, kuidas suudab üks õpetaja 
veel siis töötada, kui ta peab lisaks 
struktuurpsühholoogiliselt orienteeritult 
otsima iga üksiku õpilase hingestruk
tuurile adekvaatse struktuuriga kultuur-
hüve. See nõuab ju tihedat kontakti 
iga õpilasega igal tunnil Teostatav 
võiks vahest see ilus nõue olla siis, 
kui õpetaja juhib maksimaalselt viit 
õpilast, aga mitte 25; muidugi see
juures ilma ametliku õppekavata. Muide 
aga struktuuriprobleemi ülestõstmine 
on õigustatud, kuna meie teada pole 
seda ennem eestikeelseis kirjutistes lige
malt valgustatud. 

Lk. 7. küsib autor: „Mispärast paku
takse koolis tihti palju eluvõõraid ja 
õpilasele kasutuid teadmisi?" ja arvab, 
et selles on süüdi: ^ h a r i d u s e s i s u 
t e o o r i a p u u d u m i n e , õ p i l a s e 
h i n g e e l u p u u d u l i k t u n d m i 
ne , õ p e t a j a t e p u u d u l i k e t t e 
v a l m i s t u s , r a h v a h i n g e l a a d i 
j a t e m a i d e a a l i d e j a v a j a 
d u s t e ü h e k ü l g n e m õ i s t m i n e , 
k a s v a t u s t ö ö e b a s o o d s a d t i n 
g i m u s e d j . n. e." «la ^ p s ü ü h i l i 
s e d p õ h j u s e d . . . : v a i m n e 
i n e r t s . I g a i n i m e n e k a s v a b 
k o k k u o m a h a r j u m u s t e j a 
e l a m u s t e g a ; i n i m e s e s u h 
t u m i n e t e m a s s e o n d i s p o -
n e e r i t u d s e l l e j ä r g i , k u i d a s 
t e i s e d on s u h t u n u d t e m a s s e 
e r i t i t e m a a r e n e m i s a a s t a i l . . . " 
(Minu sõrendusega.) 

Siin on loendatud terve rida pisipõh-
jusi, kuid peapõhjusest on mindud 
mööda vaikides. Meie arvates seisab 
põhjus ^mispärast pakutakse koolis 
tihti palju eluvõõraid ja õpilasele ka
sutuid teadmisi" selles, et ei tehta 
vahet: 1) tegelik igapäevane elu ja 2) 
kõrgem teadlase kutse. Praegu toimub 
kogu haridustöö — kooliõpetus, alates 
algkooli viimastest klassidest varjatud 
tähe all, et kasvandikust saab mõni 
teadlane. On mitu rühma täiesti ise
seisvaid teadusi, seega ka teadlasi. 
Oh traagikat! Pole teada, mis teadlane 
lapsest saab. Mõni kurdab, et. tema 
tütrele poleks nii palju vaja matemaa
tikat. . . aga, ehk istub klassis mõni 
tulevane matemaatik või insener, on 

sellele siis matemaatika vähendamine 
kasulik? 

Miks aga nii „teadlase" tähe all kogu 
õppetöö toimub, on ajalooline pärand 
ajast, mil koolitarkusse süvenes ainult 
tulevane teadlane, mil teadused olid 
vähe arenenud ja võidi nõuda entsüklo
peedilist haridust. Palju siis vaimulik 
sai ülearuseid ja kasutuid teadmusi, 
kui kõik peamiselt selle kutse ümber 
keerleski? Nt koolis pakutakse palju 
eluvõõraid ja kasutuid teadmusi, oleneb 
suurel määral ka mõnede ainete for
maalse haridusväärtuse ülehindamisest. 

Olgu siin vahemärkusena veel öel
dud, et ka meie keskkoolide ümber-
korraldajate lähtepunktiks on saanud 
ülalmärgitud vahetegemine: 1) tegelik 
igapäevane elu — (^reaalkool") ja 2) 
kõrgem teadlase kutse (^gümnaasium") 
(hra Jaanvärgi kava), kuna praegune 
keskkool pakub palju ülearuseid ja 
kasutuid teadmusi. 

Lk. 10. ülteb autor: „Elu tehnilise 
külje kujundamine on raskem ja oluli
sem kui abstraktsete teadmiste oman
damine. Inimese käitumises on väline 
miljöö äratajaks, tagantkihutajaks ja 
korrigeerijaks. Inimene püstitab ise 
enese elu sihid, kuna miljöö määrab 
lähemad tegel emis motiivid ja annab 
kätte abinõud tegelemiseks." Siin autor 
ise ütleb, mis tuleb abiks raskele elu 
tehnilise külje kujundamisele, hinnates 
kõrgelt miljöö tähtsust; aga, mis teeb 
kergeks abstraktsete teadmuste oman
damise, jääb tumedaks. Seni on peetud 
abstraktsete teadmuste omandamist 
raskeimaks; kel nende peäle pole ^ham
mas" hakanud, on jäänud miljöö hooleks. 

II peatükis „Hariduse ja töö ühen
damine on meieaegse elu ja kasvatuse 
peaprobleeme" tõstab autor üles meil 
juba kauemat aega diskuteeritud töö
kooli probleemi. Tundub, et ta siin on 
langenud senise kooli mahategemises 
teise äärmusse öeldes: „Midagi ei tohi 
lapsele väljastpoolt peale sundida vaid 
kõik peab kasvama välja lapsest ene
sest" (lk. 19). See on väga rõus se aulik 
ühes basedovliku näitega 5V2-aastase 
tütarlapse 7 kuuga saksa keele rääki
mise õppimisest. Niisuguseid tagajärgi 
võib ju vahest saavutada, kui Basedovi 
tütrel on Pestallozzi õpetajaks, aga te-
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geliku, isegi «dünaamilise" koolitöö pa
remuse näiteks on see väga kirev. Meie 
teada on veel 20-aastasel keskkooli
lõpetajal saksa keele rääkimiseks keel 
õige kidane. 

Lapsest lähtumine võib olla küll pe
dagoogiline postulaat, aga selles ei või 
minna nii kaugele, et psühhoanalüütikute 
iganenud arvamuste põhjal, et „meie 
tulevikuteadvus sisaldub meie alatead
vuses", jäetakse kõik alateadvuse hoo
leks (Vaata lk. 22, 23). Meie oleme 
kõik kuulnud ja näinud ka petlikku 
alateadvust. Noorurieas on see alatead
vus teatavasti väga kõrge ja kauge 
poole sihitud. Missugusest tulevikust ja 
karjäärist unistatakse, näitab juba pea
liskaudne süvenemine nooruri enese 
avaldustesse — psühholoogiasse. 

Ja kui nüüd õpetajad autori järgi 
aitavad niisugust nooruri alateadvuses 
olevat sihiteadvust „suurema selguse 
ja algatusvõime juurde" (lk. 23), siis vis
tisti poleks meil varsti enam ühtki 
inimest, kes liiguks hariliku inimesena 
maa peal. Kas siin siiski pole kasuli
kum ja tähtsam õpetaja kainestav va
helesegamine. Psühhoanalüütik Adler'i 
individuaalpsühholoogia teooriast ei või 
nii kergel käel teha praktilisi järeldusi, 
neid tegelikule koolitööle soovitades. 
Ka autor ise järgmises (III) peatükis — 
TKonsekventsus kasvatuses ja õpetuses 
on võimalik ainult kasvatuse üldsihtide 
püstitamisel ja nende mõistmisel" - satub 
oma mõtetega vastuollu, l a teeb vahet 
kahesuguste kasvatuse sihtide vahel. 
« K õ r g e m a l a s t m e l k ü s i b i n i 
m e n e , m i s t a on t e i s t e l e , ü l d 
s u s e l e j a i g a v i k u l e . . . S e l l e l 
a s t m e l h a k k a v a d r ä ä k i m a 
i n i m e s e s a r u s a a d a v a t j a se l 
g e t k e e l t ü l d m a k s v a d v ä ä r 
t u s e d n a g u t õ d e , õ i g l u s , h e a 
d u s , i l u , k r i s t l i k a r m a s t u s , 
t õ s i n e h a r i d u s , k õ l b l a s va 
b a d u s . . . K u i d s e l l e i d e a a l s e 
v a i m s e õ h k k o n n a k u j u n e m i 
n e o n k a u g e t u l e v i k u a s i . 
T u l e v i k u s v õ i b t e o s t u d a tõe 
l i n e i n d i v i d u a a l s e t e ja s o t 
s i a a l s e t e e l u s i h t i d e k o n v e r -
g e " n t s . T e g e l i k e l u a g a p i i r 
d u b j a l e p i b v ä i k s e m a t e ide
a a l i d e g a , m i d a t a p ü s t i t a b 

e n e s e t ä n a p ä e v a e g o i s t l i k e s 
h u v e s ja m i d a t a p ü ü a b p e a l e 
s u r u d a k a n o o r s o o l e , i g n o 
r e e r i d e s k a s v a n d i k u l o o m u 
l i k k e õ i g u s i j a v a j a d u s i . " 
(lk. 24. Minu sõrendusega). Kus siin 
on veel kinni peetud lapse alateadvuses 
olevat tulevikuteadvusest, millega lõp
peb eelmine peatükk. Siin jällegi noor
soopsühholoogiat abiks võttes peame 
kriipsutama alla, et noorsoo ^alatead
vus" on just kõrgema astme ideaalide 
poole pöördu6. Tõde, Õiglus, Headus, 
Ilu, Kristlik Armastus, Tõsine Haridus 
j . n. e. on kõik noorsoo ideaalid, mille 
eest sõditakse. Võib küll tänapäeva 
egoistlikes huves püstitada kasvatusele 
väiksemaid ideaale ja püstitataksegi, 
aga on väga küsitav nende ideaalide 
äratav mõju, kui noorsool endal on 
kaugemädjja kõrgemad ideaalid. 

Autor kordab järjekindlalt, et on 
tarvis teada ja kinni pidada kasvatuse 
üldistest sihtidest, ja mis head küljed sel 
on, kui kasvatusel on oma siht, aga ei tõs
ta küllalt välja, missugused või missugu
ne see siht on, Muuseas Öeldud lause: 
^Kasvatuse lõppsihina näen sotsiaalsest 
tahtest kantud kõlblalt vaba isiksust" (lk. 
33) ei saa tegeliku koolitöö seisukohalt 
olla küllalt hinnatav kasvatuse üldsihina, 
kuna see pole ju kasvatatavale sihina 
küllalt selge ja arusaadav. Kui siia kõr
vale seame kas või: ,Keiser, Usk ja Isa
maa", kesk-ajast: Tulevane Igavene Elu, 
siis on see kasvatuse sihina üpris kahva
tu. Lk. 33., 34. ütleb autor: «Sotsiaalne 
areng ei salli etteruttamist, samuti nagu 
individuaalse kasvatamisega ei tohi 
ette rutata. Indiviid kui ka ühiskond 
peab peatuma antud arenemisastmel 
seni, kuni ta sellest astmest loomulikult 
üle kasvab. Kõige rohkem, mis meie 
võime nõuda, on see, et indiviidi ja 
ühiskonda ei takistataks nende arene
mises." Seda võib mõista nii, et tuleb 
kasvatada tänapäeva elule. See on nii
sugune ^praktiline" seisukoht, nagu see, 
kui produtseeritakse ja kohandatakse 
produktsioonivahendeid . tänapäeva jä
rele. Aga nii nagu majanduselus 
peetakse väärtuslikuks, kui arvesta
takse ^tulevikku, nii nõutakse ka kas
vatuses päris põhjendatult, et oldaks 
tuleviku-teadlikud; kasvandiku tõeline 
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elu, millele teda ette valmistatakse, 
algab tulevikus peale mitmeaastast «õp
pimist." Kasvatuses on vähe, kui küsi
takse: kuidas on? ja kuidas on parem?, 
aga peab küsima ja tunnustama: kui
das peaks olema? Pedagoog ei tohiks 
öelda „ Indiviid kui ka ühiskond peab 
peatuma antud arenemisastmel seni, 
kuni ta sellest astmest loomulikult üle 
kasvab. Kõige rohkem, mis meie võime 
nõuda, on, et indiviidi ja ühiskonda ei 
takistataks nende arenemises." See 
on ju „laisser-aller". Kui meie ühis
konda ei takistataks tema arenemises, 
oleneks kõik pimedast juhust. Kasva
tamine on takistamine ja arendamine 
tähe all — kuidas peaks olema. 

Tänapäeva kasvatuse sihtide ebasel
gus on tingitud sellest, et ei ole suude
tud jõuda ühisele arusaamisele selles, 
kuidas peaks olema. Julius Wagner 
annab ülalmainitus mõista, et haridus
ideaal oleneb vastava aja väärtustead
vusest (Wertbewusztsein) — aga, just 
tänapäeva väärtusteadvuses ei ole üks
meelt. Autor oleks võinud paremini 
alla rõhutada praeguse aja kasvatuse 
sihtide ebaselgust Tööst paistab välja, 
nagu oleks need kõigile selged, ainult ei 
saada aru, mis tähtsus sel on, kui neist 
kinni peetakse. Ka kasvatuse sihi kü
simus on tänapäeva pedagoogikas üks 
elavamini diskuteeritavaid probleeme. 
On tänuväärt, et autor sellel peatunud. 
Ülearusena aga tundub siin õpilaste 
hindamisviisi probleem, mis võtab oma 
alla tervelt neli lehekülge. 

Natuke vabalt on öeldud:. . . k a s 
vataja peab . . . teadma, et inimesele on 
antud vabadus ja võimalus arendada 
oma tunge, omadusi ja võimeid piira
matult nii hästi positiivses kui ka ne
gatiivses suunas" (lk. 35). 

IV ptk. — „Kooli korraldamisel, kas
vatuse ja õpetuse uuendamisel tuleb 
lähtuda õpetajast ja tema aktiivsest 
kaastööst" — autor arvab õieti, et kooli 
korraldamisel tuleb arvestada ka õpe
tajaid, ei saa oodata õpetajalt neil ala
del häid tagajärgi, mil alal pole õpetaja 
saanud ettevalmistust ja mil alal puu
dub vastav kirjandus. Siin on koputa
tud kooli korraldajate südamele, et ei 
mindaks kopeerima võõraste maade 

eeskujusid, millega meil pole midagi 
ühist. 

Viimane, V ptk. — «Teedest ja abinõu
dest töö produktiivsuse tõstmiseks koon
datud klassikomplektidega töötamisel. 
Parallelismi põhimõte" — annab autor 
praktilisi näpunäiteid, soovitades koon
datud klassikomplektidega töötamisel 
parallelismi põhimõtet. See seisab selles 
et „iga klass töötab temale määratud 
aine ulatuse piires, kusjuures vanem 
klass võtab noorema klassi tööst osa 
peamiselt kordamise otstarbel" (lk 42). 
Peatükk lõppeb 8-punktilise soovide rea
ga, mis tuleks ette võtta „õpetuse ja kas
vatuse taseme tõstmiseks ja kindlus
tamiseks" (lk. 43) Kahjuks need soovid 
kalduvad teemast kõrvale; näiteks pole 
„kinokontrollil (p. 8 lk. 44) midagi ühist 
„toö produktiivsuse tõstmisega koonda
tud klassiklompektidega töötamisel" ja 
^parallelismi põhimõttega", missuguse 
peatüki alla ta asetatud. 

Kõnesolev mõnekümneleheküljeline 
teos, haarates oma alla suurema osa 
põlevamaist päevaküsimustest pedagoo
gika alal, ei saa loomulikult olla põh
jalik ja vaba teisitimõtlemise äratami
sest. Ja vististi ei tahtnudki autor muud, 
kui kooliuuendusküsimustes mõtteid 
äratada, et seega meie kooliuuendusele 
ka laiemates ringides suuremat hoogu 
anda. Raamatut võib selles mõttes kõi
gile soovitada. 

Tähelep anuvääri vaid väi j aan-
deid kirjandus- ja kunstiteaduse 

alalt. 
Bernhard Linde. 

Ei ole huvituseta märkida, et meie 
ajakirjanduse veergudel -.ei ole leidnud 
kuigi ulatuslikku tähelepanu Akadeemi
lise Kirjandusiühing-u väljaanded, mil
lest vaid mõne üksiku kohta on ilmunud 
isegi vastavate eriajakirjade veergudel 
mõni harv arvustuslik märkus. See* 
peaaegu surnuksvaikimme on käesole
val puhul seda imelikum, et nimetatud 
akadeemiline ühing on oma alla kümne-
aastase tegevuse kestes kirjastanud 
üheksa teost, millest igaüks väärib 
enamvähem tõsist tähelepanu meie 
enam kui piiratud humanitaarteadus-
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likkude teoste alal. Raske oleks selle 
surnuksvaikimise põhjusena oletada 
muud, kui et nimetatud akadeemiline 
ühing on eelistanud vaikset töötamist, 
ega pole püüdnud teha oma väljaanne
tele reklaami meie ajakirjanduslikul 
turul, kuna aga ka meie vairnlised hu
vid näikse olevat nii väikeulatuslikud, 
et need ei küüni raamatuteni, mis otse 
oma aktuaalsusega ei raba. Sealjuu
res aga pole huvita, et Akadeemilise 
Kirjandusühmgu väljaannete kogu on 
kutsunud esile väljaspool meie 'kodu
maad pikema ülevaate ja nimelt Soome 
arvustusliku , ajakirja veergudel. Ei 
ole siis vist küll palju, kui sellele välis
maisele ülevaatele järgneks meie omagi 
ajakirja veergudel ülevaade teostest, 
mis on äratanud tähelepanu juba meie 
naabritegi juures. 

Pearõhk langeb Akadeemilise Kir-
jan&usühingu väljaandeis, nagu see ongi 
täitsa loomulik ja vastav ühingu ni
mele ja ülesannetele, kirjanduslikele 
küsimustele ja nendest seisavad kiidu
väärselt esirinnas kodumaised ained. 
Juba Akadeemilise Kirjanduisühingu 
toimetiste esimene nr. tõi „Lisandusi 
K. J. Petersoni tundmaõppimiseks" ni
metatud ühingu esimehe ja eesti ning 
üldise kirjandusajaloo korralise pro
fessori Gustav Suits'u' toimetusel, ilmu
nud 1927. a., 56 lk., hind 1 kr. Kui 
1922. a. ilmus Aino Paltser-Trakman'i 
toimetusel K. J. Peterson'! kirjandus
liku pärandi väljaandena nimetatud 
kirjaniku „Laulud, päevaraamat ja kir
jad", siis oli selle väljaande sissejuha
tav osa, mis tõi teateid K. J. Peterso
nist ja tema loomingust, teatud määral 
vaid ebaoskuslik mahakirjutis neist mõt
teavaldustest, mis selle kirjaniku kohta 
oli varem teisal ilmunud, peamiselt 
G. Suitsult. Nimetatud koguteose toi
metaja Õpilastelt leidub selles teoses 
kolm artiklit: M. Sander, „K. J. Peter
soni kirjandusliku päranduse väljaan
ne", Karl Aben, „K. J. Petesroni ilma
vaade" ja J. Väinaste, „K. J. Petersoni 
stiili peajooned". Kaks viimast on 
kandvamad, eriti J. Väinaste artikkel, 
mis Õige üksikasjalikult käsitleb K. J. 
Petersoni stiili iseärasusi. Tõsi, peale 
nimetatud raamatu ilmumist on K. J. 
Petersoni eluloo ja loomingu uurimused 

veelgi edasi nihkunud ja sellel alal on 
toodud esile nii mõndagi uudset, eriti 
M. Lepiik'u poolt, kelle artikkel ilmus 
„Eesti Kirjanduses" nr. 8, 1932. a. 
Koik see kokku annab meile K. J. Pe-
tei*soni kasinast kirjanduslikust loomin
gust ja tema eluloo katkendlikest and
meist täieliku ülevaate, millele tulevik 
suudab vaevalt tuua tunduvat lisa, kui 
ei peaks avastatama uusi andmeid, mis 
aga näib olevat kaunis ebatÕenäolik. 

Sama põhjapaneva väärtusega teo
seks on Ak. Kirj .-ühingu toimetiste 
2. nr.: „Kunstiajaloo oskussõnastik", 
mis on ilmunud 1927. a., 24 lk., hind 
50 s. See on kollektiivne teos, Ak. 
Kirj .-ühingu juures varem töötanud 
Kujutava Kunsti Osakonna töö tule
mus. Üksikud oskussõnad, mis toodud 
selles sõnastikus, asendatakse tulevikus 
ehk küll teiste sobivamatega, nagu see 
on sündinud meie teistegi oskussõnastik-
kude esimeste trükkidega, kuid «meie 
kunstiajalooliste oskussõnade alusena on 
selles ikkagi suur hulk oskussõnu, mis 
jäävad püsima raudvarana. 

Nii on Ak. Kirj.-ühingu toimetiste 
kahe esimese numbriga juba antud need 
kaks peamist ala, millelt on pärit ena
mik selle ühingu väljaandeid: kirjan
dusteadus ja kujutavkunsti küsimused, 
sest ainult Fr. Puksov'i „Tartu ja T&r-
tu-Pärnu rootsiaegse ülikooli trükiko
da", ilmunud 1932. a., 100 lk., hind 2 kr., 
ja dr. W. E. Peters'! „Sprechmelo-
dische Motive nachgewiesen in experi-
mentalphonetischen Aufnahmen estni-
scher Versrezitation", ilmunud 1927. a., 
58 lk., hind 1 kr. 50 s., kalduvad kitsa
mas mõttes väljapoole kaht eespoolni
metatud ala, kuid üldisemalt võttes kuu
luvad needki kirjandusteaduse vald
konda. Kirjandusteaduslikest küsimus
test 'kitsamas mõttes on aga käsitlemist 
leidnud peaasjalikult stiili-šküsimus, 
millega tegelevad peale eespool juba 
mainitud toimetiste esik-nri kandvama 
artikli veel kaks raamatut tervikuliselt. 

Kui dr. W. E. Peters'! saksakeelne 
raamat on määratud kitsamale ringile, 
kes tunneb erilist huvi meie luule kõne-
meloodiliste motiivide vastu, siis vää
rib Fr. Puksov'i teos juba tähelepanu 
laiemagi ringkonna juures, keda võiks 
huvitada trükikunsti areng meie kodu-
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maal, mille algusest nimetatud raamat 
pakub «täieliku ülevaate, ulatuses seega 
otsaga meie «kirjanduse ja kultuuriloo 
älg-aegadesse. "Kõrvuti eesti kirjan
dusloo õpetusega tohiks nendegi küsi
muste valgustamine leida tähelepanu 
meie keskkoolide emakeele tundides, 
mis omalt poolt just aitaks avardada 
õpilaste üldist silmaringi, sest on ju 
meie tänapäeva keskkooli õppiva noor
soo silmaring eriti üldisemat laadi hu-
manitaarküsimustes muutunud kitsapii
rilisemaks, kui see oli vene ajal, vasta
vate ja vajaliste kirjanduslikkude alli
kate puudumise tõttu. 

Minnes üle otsemalt eesti ja üldise 
kirjanduse küsimusi käsitlevaile teo
seile, tuleks siin esikohal nimetada 
G. Suitsu ja M. Lepiku toimetusel ilmu
nud „Eesti kirjandusajalugu tekstides" 
esimest osa, mis ilmus alles käesoleval 
aastal, 160 lk., hind 3 kr. 50 s. Tõsi, 
varem juba on ilmunud Saareste-Ceder-
bergi „Valik eesti kirjakeele vanemaid 
mälestisi", millele aga esimene ei ole 
kaugeltki võistlejaks, vaid kaks nime
tatud väljaannet täiendavad teineteist 
ning on eesti keele õpetajale keskkoo
l i sa mõlemad hädapäraliselt vajalised 
ega tohiks Õppevahendina puududa ühe
gi algkooli õpetajateraamatukogus. Kuna 
Saareste-Cederbergi „Valik" paneb pea
rõhku keelelistele küsimustele, leidub ju 
selles näiteks selliseidki mälestisi, nagu 
talupoegade vannutused, valitsusvõi
mude käsukirjad, plakatid j . n. e., mis 
täiesti puuduvad Suits-Lepiku «teksti
des", mis peavad silmas ikkagi eesti 
kirjandusloolise tähendusega tekste. 
Kahe nimetatud väljaande erinevused 
on selgesti märgitud „Eesti kirjandus
ajalugu tekstides" eessõnas: „Nagu 
meie lugemiku valikukriteerium eelmi
sest erineb, olgugi et kummagi aines
tik osaliselt ühte satub, nii oleme origi
naalide diplomaatse toorestrükingu ase
mel siin eelistanud tekstikriitilise väl
jaande tehnikat. Seda laadi väljaanne 
ei püüa mitte ainuit võimalikult täpselt 
jäljendada kõiki algteksti iseärasusi, 
vaid pakkuda ühtlasi ka võimalikult 
selgitatud teksti." 

Ja just nimetatud tekstikriitiliste 
märkuste ja kirjandusajaloolise taga
põhja selgitamise tõttu tulebki eelistada 

eesti kirjandusajaloo õppevahendina 
just Suits-Lepiku toimetatud väljaan
net, kuna Saareste-Cederbergi teos so
bib peamiselt emakeele õpetamisel oma 
„diplomaatse" täpsusega. Jääb ainult 
loota ja soovida, et „Eesti kirjandus-
ajalugu tekstides" esimesele osale järg
neksid võimalikult pea ka teised osad, 
et see teos oma kogu ulatuses võiks olla 
tulusaks õppevahendiks eesti kirjan
duse ajaloo õpetamisel kõigis meie koo
lides. 

Kuna nimetatud raamatut kaunista
vad tekstidele vastavast ajajärgust pärit-
olevad graafilised ilustised ja vinjetid, 
siis aitavad needki kunstiliselt tihen
dada neid tagasihoidlikke meeleolusid, 
mis võib tekitada meie muistne algeline 
sõnaline kunst, mille kõrval raamatu 
kasutaja tutvub ka tolleaegsete graafi
liste saaivutistega, mis oma kunstipära
susega igatahes ületavad noil aegadel 
meie sõnalise kunsti. 

Eesti kirjanduse küsimusi käsitlevad 
ka L. Tohver'i „Kreutzwalda valiskirjan-
duslikust eruditsioonist", ilmunud 
1932. a., 200 lk., hind 3 kr. 50 s., ja Da
niel Palg'i „Eduard Wilde „Mäeküla pii
mamehe" süü", ilmunud 1929. a. 136 lk., 
hind 2 kr. Ühist on kahel nimetatud 
tööl selles matemaatilises töömeetodis, 
mida on kasutanud mõlema teose auto
rid. L. Tohver on õige üksikasjalikult 
loendanud kõik Kreutzwaldi trükitud 
teostes esinevad välismaiste kirjanikku
de nimed ning arvesse võtnud ka nime
tud tsitaadid j a viited mõnele väliskir-
janduslikule teosele. Neile andmeile 
ongi noor kirjandusloolane rajanud oma 
väited Kreutzwaldi väliskirjanduslikust 
eruditsioonist. Antud materjal on 
hästi läbi töötatud j a grupeeritud ning 
annab võrdlemisi hea ülevaate selles 
küsimuses. 

üksikasjalikkusega hiilgab ka D. 
Palgi teos, mille paremuseks on see, et 
vaatlusele võetud töö stiili analüüs on 
matemaatiliselt hästi läbi töötatud ja 
rühmitatud, mis kõik aitab töö muuta 
ülevaatlikumaks. Kui L. Tohver on 
jätnud Kreutzwaldi välisfeirjandusliku 
eruditsiooni jälgimisel nii mõndagi kahe 
silma vahele, on Palgi oma aine kasuta-
nuu* kogu ulatuses, andes üksikasjaliku 
ja põhjaliku, kuigi liialt kuiva ülevaate. 
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Teiseks iseseisvaks raamatuks, milles 
käsitellakse stiili-küsimusi, on Johan
nes Semper'i „Andre Gide'i stiili struk
tuur", mis ilmunud 1929. a,, 98 lk., hind 
1 kr. 50 s. Prantsuse kirjanik. Gide'i 
loetakse tema kodumaal õigusega tuge
vamaks stilistiks, mille vastu ei vaidle 
ka tema vihasemad vastased, kes pea
vad A. Gide'i vastu ägedat ja tigedat 
võitlust, lähtudes selles moraalseilt alu
seilt. Gide ütleb ise enesest kuskil: 
„Pean end tänapäev klassitsismi pari
maks esindajaks" ja tõepoolest maksab 
see väide täielisemal määral selle kirja
niku keele ja stiili suhtes, mis loetakse 
oma eeskujuliselt ja traditsiooniliselt 
kujunemiseilt parimaks prantsuse olft-
viku kirjanikkude omast. Sellise kirja
niku stiili struktuuri analüüs tohib olla 
Õpetlik ka ülekandmiseks teistegi rah
vaste kirjanikkude stiili. Johannes 
Semper on vaadelnud A. Gide'i stiili 
struktuuri erinevailt lähtekohtadelt. 
Oma teose II peatükis lahastab ta Gide'i 
loomingu selle üksikuisse osisse motii
vistikult, vaatleb järgmises peatükis 
kirjaniku teoste kompositsioonilist kül
ge võrdlemisi üksikasjalikult, et siir
duda- siis sõnastusstiili küsimusele ja 
võtta lõpp-peatükis lühidalt kokku selle 
prantsuse kirjaniku loomingu romanti
lise ilme peajooned. Nii ulatub Seni-
peri teos oma sisult kaugemale, kui seda 
pealkirja järgi oletada võiks. 

Kujutava kunsti valdkonda viib meid 
Voldemar Vaga' teos „Tartu ülikooli ar
hitektid", ilmunud 1928. a., 44 lk. teksti 
ja 16 lk. pilte, hind 1 kr. 25 s. Autor 
on ainuke meie kujutavkunsti alal töö-
tavaist, kes ise on alul õppinud ja teot-
senud loovkunsti alal Pariisis ja siis ko
dumaale tagasi tulnud ning asunud õp
pima Tartu ülikoolis kunstiajalugu ja 
seal oma Õpingud ka lõpule viinud. 
Seega ainuke akadeemilise haridusega 
kunstiteadlane, kes üldsusele on seni 
tuntuim oma mõne lühema monograafi
list laadiga teosega, milles ta on väl
jendanud asjalikkust ja põhjalikkust, 
peamiselt arhitektuuri ja skulptuuri 
alal. Samad omadused iseloomustavad 
ka kõnesolevat teost, milles autor aru
tab üksikasjalikult Tartu ülikooli arhi
tektide poolt ehitatud hoonete stiililisi 
omadusi, andes meist täieliku ülevaate, 

millele tuleb lisaks veel kõigi küsimus
se tulevate arhitektide lühikesed elu
lood. Teksti selgitab hulk pilte, mis 
tehniliselt jätavad küll väga palju soo
vida. 

Ak. Kirjandusühingu väljaannete 
enamikule on lõppu lisatud lühikesed 
võõrkeelsed resümeed, milles teose sisu 
on kokkusurutult edasi antud, silmas 
pidades peamiselt neid välismaisi hu-
vilasi, kes võiksid soovi tunda tutvuda 
nimetatud mõne teose sisuga lühikeses 
kokkuvõttes. Sellised võõrkeelsed resü
meed on saanud juba tavaliseks kom
beks kõigi vähemate rahvuste akadee-
müistes väljaannetes. Tõsi, Ak. Kir-
jandus-ühingu toimetiste esimesel numb
ril puudub veel see võõrkeelne re
sümee, kunstiajaloo oskussõnastik" ja 
„ Vesti kirjandusajalugu tekstides", kui 
ainult eesti tarvitajaskonnale määra
tud, ja dr. W. E. Peters'i saksakeelne 
teos ei vajagi sellist resümeed, mis on 
aga juurde lisatud kõigile teistele selle 
ühingu, väijaandeile. Kuna aga kõigi 
teiste väikerahvaste sellistes akadeemi
listes väljaannetes valitseb võõrkeelsete 
resümeede asjus enamvähem ühtlus ja 
kindlus ü h e smurkeele tarvitamises, on 
meil selleski valitsemas mitmekeelsus: 
Johannes Semper ja Voldemar Vaga 
tarvitavad resümeeks prantsuse, L. Toh
ver ja Fr. Pukisov saksa ja Daniel Palgi 
inglise keölt. Nähtavasti on siin auto
reile antud vabadus kasutada oma teo
se resüünieeks neile vastavamat võõr
keelt. 

Akadeemiline Kirjandus-ühing pole 
küll, nagu mõned teised meie akadeemi
lised teaduslikud seltsid, asutanud oma 
ajakirja, milles ühingu liikmed oleksid 
võinud käsitella oma erialalisi küsi
musi, kuid Ak. Kirj.-Ühing on selle ase
mel avaldanud oma aineliselt piiratud 
võimalusi arvesse võttes väga viljakat 
tegevust kandvate erialaste teaduslik
kude tööde kirjastamise alal. Ja need. 
Ak. Kirj.-ühingu väljaanded väärivad 
suuremat tähelepanu kõigi juures, kes 
tunnevad huvi meie kirjandusteadus
likkude küsimuste vastu, kõnelemata 
neist, kes kutsealaselt, olgu alg- või 
keskkoolis, tegelevad selle küsimusega: 
neile peaks olema auküsimuseks värs
kendada nimetatud väljaandeist oma 
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teadmusi ja soovitaba neid raamatuid 
ka oana õpilaskonnast neile, kelle huma
nitaarsed huvid küünivad juba oma 
arengult kirjandusteaduslikkude teoste 
lugemiseni. 

Oskar Luts. Vaadeldes rända
vaid pilvi. 

Mälestusi IV. Noor-Eesti kirjastus 
Tartus (1932). 2U lk. Hind br. 3 kr. 
50 s., köites -4 kr. 25 s., iluköites 5 kr. 

P. Hamburg. 

Kõnesolev 0. Lutsu mälestiste osa 
omab seniste hulgas suuremat ajaloo
list ja sotsiaalset tähtsust, sest enamik 
sellest on pühendatud tolleaegsele ki
helkonnakoolile, selle õpilas- ning Õpe
tajaskonnale, kui ka veneaegsele kooli
ülemusele — inspektorile. Ja kihelkon
nakool leiab siin tõesti hea ning rel
jeefse käsitluse. 

Kitsasse klassituppa on hunnikusse 
aetud neli jagu, kus vanuselt väga kir
jule õpilasperele käivad kordamisi tar
kust jagamas köster Lender ja Õpetaja 
Roose. Esimene tuubib piiblilugu, sal
me, katekismi ja kirikulaulu, viimane 
kõiki muid ilmalikke tarkusi. Vahe
ajal on „težurnal" tegemist, et paberile 
märkida armsa maakeele kõnelejaid, 
millist kuritegu karistatakse väljaspool 
järjekorda mõne Krõlovi valmi või 
Maikovi salmi päheõppimisega. Eriti 
agar korrapidaja selles suhtes on väi
kene poolküürakas Mihkel Tõruke, keda 
sellepärast ei salli klassis ükski Õpilane. 

õpilastest paistab silma veel Värdi 
Siimonson, kellel alati valmis iga sünd
muse kohta mõni piibli stiilis tabav 
luuletis või rabav ajakohane jutlus. 

Tõsisematest Õpilastest väärib mär
kimist kooli targem poiss, Voldemar 
Amman, kes astub alguses kohe välja 
väikese Andrese kaitseks ja võidab tema 
sümpaatia. 

Eriti huvitavaks tüübiks on köster 
Lender, Nahkkmnas, nagu nimetab teda 
Arno. „Ta on äkiline nagu Rakvere 
k o h u s . . . " (lk. 55), vali õpilasi vaeva
ma pühakirjaga. Kui sellega juhtub 
vahest mõnel kuidagi halvasti minema, 
siis peab järgmisel hommikul terve 

kool kell kuus olema kohal, et võtta 
kaks lisatundi pühakirjast, enne tun
dide algust. Ainult enne jõulu pääse
vad õpilased sellest. Köster tahab jõu
luõhtul kirikus oma laste laulukooriga 
hiilata, seepärast hoidub ta Õpilasi pa
handamast, kes võivad tal kõik ära rik
kuda. Köster on täielik meeleolude ini
mene, kellel puudub pedagoogi järje
kindlus ja rahulikkus, kuid kellel on 
siiski olupolitilist oskust laveerida koo
lijuhatajana kooliülemuste, saksameel
se pastori ja venemeelse inspektori ees, 
ning teenida mõlemalt täielist rahulolu. 
Inspektoriga tuleb ta väga hästi toime 
viinapudelite ja hea sakusmendi abil, 
mille varju kaovad ta puuduliku vene 
keele konarused. 

„Täielik vastand sellele püssirohu-
tunnikesele on meie koolihärra Ludvig 
Roose, kelle koolitegevus voolab väikse 
jõena, ilma kärestikkudeta, ilma vee
aluste kivideta. Ikka tasakaalus, ikka 
seesama Roose; pole hüplemist ega tu
jusid. Natuke kuiv, kuid teda võib 
usaldada, sest järgnev silmapilk justa
ment sarnleb möödunule." (lk. 55.) Sel
line on see „kassipeaga asjalik noor
mees, kes kunagi ei tarvita ühtegi üle
arust sõna" (lk. 18) harilikkudes olu
des. Kuid inspektori visitatsioöni pu
hul on ta „näost n i i . . . otsekui võõ
ras" (lk. 162), ja peab vähemalt pool
tosinat sügavat kummardust tegema, et 
purjus inspektor teda märkaks. Ta on 
tavaline, tagasihoidlik, venestusaegne 
koolmeistri tüüp, kes püüab teha oma 
töö korralikult, ning sellega teenida nii 
õpilaste kui ülemuste rahulolu. 

Nii on autor suutnud ilmekalt kuju
tada tolleaegset kihelkonnakooli kõigi 
tema pahede ja hüvedega orgaanilise 
tervikuna, millesse kõik tegelased sobi
valt sulavad. Ilusateks ning meeldesöö
bivateks piltideks on inspektori visitat-
sioon, kooli põranda pesemine j . t. 

Osa teosest pühendab autor juba va
rematest osadest tuntud tegelastele, oma 
kodustele, kellest erilise tähelepanu osa
liseks saab väike vend Arno, kes sureb 
Alamuse kihelkonnas" kurjalt mölla
vasse sarlakisse. Andrese kahju ja kur
vastus on suur. 

Vanatädil, „Murumunal", on teose vii
mases osas rohkesti tegemist arstina. 
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Enda kõrval ei salli ta ühtegi teist amet
likku arsti, ja tema „nahka" Andrese 
arvates läkski ta armas vend Arno. 

Haiguse ja surma raskes meeleolus 
areneb teose viimane osa ning lõppebki 
sellega. Teos jääb seetõttu nagu poo
likuks. On kull kevad, kuid pole lõpul 
veel kooliaasta, millega teos algas ja 
raskest haigusest tervenenud Andreski 
pole läinud veel kooli, vaid käib vana
emaga koos Arno haual ja vaatab ta
gasi tulles rändavaid pilvi, kas mitte 
mõne peäl ei istu ta vend Arno. Nii
palju on teose sisul ühist pealkirja ja 
kaanepildiga, mis ometi peaksid iseloo
mustama kogu teost, aga mitte lõpu
lauset. 

Üldiselt peaks see teos huvitama kõi
ki, sest see on pärit samast ajajärgust, 
kust autori tuntud Tootsi-loodki, E e 
vade" I ja II. Eriti väärib see aga õpe
tajaskonna tähelepanu kui Õnnestunud 
esimene kirjanduslik käsitlus veneaeg
sest kihelkonnakoolist. 

„Elav Teadus" — maist 
detsembrini. 
August Pahn. 

Esimene aastakäik sellest laialdase 
kavaga raamatu-seeriast on meil nüüd 
käes ja võime märkida rahuldustun
dega, et esimeste numbrite puhul antud 
tunnustusest meil pole tarvis midagi 
tagasi võtta. Kasvava huviga oleme 
jälginud iga uue numbri ilmumist ja 
samase kasvava poolehoiuga ootame 
uut aastakäiku. 

Jätkates ^Kasvatuses" nr. 5 ilmu
nud ülevaadet, tutvustame mõne reaga 
seeria hilisemaid numbreid maikuust 
alates. 

Vana-maaüma hukkumises (nr. 5) 
itaalia professor G. F e r r e r o arendab 
ajaloolist suurprobleemi — kreeka-roo-
ma tsivilisatsiooni hukkumise käiku ja 
põhjusi. Kujutus omab seda suurejoo
nelisemat perspektiivi, et autor tõmbab 
paralleele antiik-aja ja oleviku vahel ja 
näeb praeguses Lääne-Euroopa tsivili
satsioonis samalaadse kriisi ja hukku
mise hoiatavaid eehnärke. Olgugi au
tori lähtekoht pisut ühekülgne, too asja

tundlik ja hoogne raamat äratab mõt
teid ja avardab vaadet eriti praeguste 
Euroopa politiliste olude, uute riigivor
mide ning viimaste omavahelise võist
luse ümber. 

Meie võrdlemisi mahajäänud elukor
raldusega maal on ergutav seesuguse 
energilise raamatu ilmumine, nagu seda 
on Ed. P o o m'i Moodne töötehnika ja 
majanduskriis (nr. 6). Käsitelles Amee
rika moodse tehnika põhimõtteid ja saa
vutis!, nagu tailorismi, kõlbavuseproo-
vimist, spetsialiseerimise äärmisi või
malusi, tööstustoodete normimist ja tuu
pimist, fordismi j . m., sisaldab see raa
mat rohkesti Õpetlikku meie tööstureile 
ja muile tulundustegelasile, seda enam, 
et kogu aeg vaadeldakse ühtlasi uute 
tööviiside rakendusvõimalusi) meie olu
des. Aga ka igale muule arukale koda
nikule on raamat värskendavaks lek
tüüriks ja selles arendatud ideed on ra
kendatavad ka isiklikus elukorralduses. 
Raamatu igamehele loetavaks teeb ka 
selge ja lihtne esitusviis. See on posi
tiivne raamat, mis juhib teed elu suu
rema intensiivsuse poole. 

Prof. A. M e s s e r'i raamat Okkul-
Hsm ja teadus (nr. 7), alapealkirjaga 
„mida arvata telepaatiast, selgeltnäge
misest", ettekuulutustest, spiritismist 
ja muust „salateadusest"?" viib meid 
hingeteaduse moodsete probleemide 
manu, millesse teadlaste poolt alles vii
masel ajal hakatakse tõsisemalt suhtu
ma. Raamat annab ülevaate senisest 
uurimusliku sihiga tööst salajaste hin-
genähtuste alal ja esitab selle töö prae
gust seisundit. Messer on ise suurel 
määral veendunud okkultsete fenomee-
nide ehtsuses. Ta esitab terve hulga 
näiteid, katsete ja seansside kirjeldusi 
ja koguni rea ülesvõtteid mitmesugu
seist vaimunägemistest. Siinsed prob
leemid on ühel või teisel kujul ja puhul 
iga inimese meeli erutanud. Neid esi
tatakse siin mitte soolapuhuja silma-
pettekunsti, vaid teadusemehe tõeleid-
mispüüde seisukohalt, seepärast rajab 
see raamat kindla põhja neis küsimus
tes, niivõrt kui kindel põhi sel väheuuri-
tud alal üldse on mõeldav. Paljudki on 
samust asjust mujal kuulnud ja luge
nud. Neile võiks olla põnevaks küsi
museks : mis on neis nähtustes pettus, 
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mis tõde. Igatahes on see haaravamaid 
raamatuid I aastakäigus. 

Kaks annet ses aastakäigus (nr. 8 ja 
11) käsitlevad Sissejuhatust politikasse. 
Esimeses esitavad inglise professorid 
H e a r n s h a w ja C o 1 e politiliste 
aadete ja organisatsioonide arengut ja 
teooriaid Platonist tänapäevani, teises 
tutvustab meie prof. A. P i i p nüüd
set maaiimapolitikat, eeskätt Eesti sei
sukohalt. Meie rahva politiline kasva
tus on madal, meie politilised aated noo
red. Vastav objektiivne kirjanduski on 
meil seni puudunud. Politilise kasva
tuse alusena on tarvilik ülevaade politi-
lis-ühiskondliku elu arengust, politiliste 
õpetuste vaheldusest ja nende mõjust 
ellu. Seda pakuvadki Hearnshaw ja 
Oole. Sellele järgneks ülevaade prae
gusest maailmapolitikast, mis ongi nüüd 
A. Piibu sulest ilmunud. Ning kolman
da osana on kavatsusel asjalik tutvus
tus meie praeguste parteipoütiliste voo
lude, nende põhimõtete ja töökavadega. 
Kaks ilmunud annet täidavad oma 
ülesande hästi. Pilt politiliste aadete 
arengust saab õige elav. Veelgi loeta
vam on A. Piibu raamat, mille sõnastus 
on täitsa laiemate ringide arusaama ta
semel. Selles käsitellakse küsimusi, 
milles igal teadlikul kodanikul peaks 
olema seisukoht, nagu Rahvaste Liit, 
Pan-Euroopa, Venemaa ja baltiriikide 
probleemid j . n. e. Raamatu teeb pea
legi sümpaatseks positiivne, pooldav 
seisukoht Rahvaste Liidu ja Pan-Eu
roopa suhtes ja kogu esituse optimismi 
sisendav toon. 

Usulistest küsimustest huvitatuile 
pakub „Elav Teadus" soliidse raamatu: 
W. fiousset'i Jeesuse elu ja õpetus 
(nr. 2). See raamat kirjeldab Jeesuse 
elukäiku ja tema tegevusevorme, erit
leb Jeesuse kuulutust ja tema isiku sa
ladust. Raamatu on kirjutanud väga 
teeneterikas saksa usuteaduse professor 
ja see esitab Jeesust seevõrra loomuli
kuna, et kujutus on vastuvõetav ja haa
rav ka neile, kes paljudessegi usu fa-
naatilisustesse on suhtunud skepsisega. 
Teos esitab peäle ajalooliste tõikade 
rohkeid usupsühholoogilisi seletusi, 
kõlblisi ja kultuuriloolisi hinnanguid, 
mis äratavad küsimusi ja on omased 
kujundama lugeja usulisi vaatekohti. 

Teos on terviklik ja rikkasisuline. Mag. 
S. Aaslava' järelsõna ja toimetaja mag. 
A. Anni' huvitavad lisandid avardavad 
käsiteldavat probleemi hingeeluliselt ja 
usuteaduslikult ja toovad oüitralt lisa-
kirjandust Jeesuse isiku kohta. 

E. Kilksoni tõlgitud ja täiendatud 
0. L o d g e'i Energia on ainus loodus
teaduslik anne I aastakäigus. Raamat 
esitab ühtses ja huvitavas sõnastuses 
loodusteaduse põhimõisteid, nagu ener
gia ja töö, soojus ja energia jäävuse sea
dus, mateeria kui energia üks kujudest, 
energia kosmilised muundused, energia 
põhiseadused j . n. e. Raamatu ülesanne 
on ühtseks ja arusaadavaks teha keeru
kaid nähtusi ja see on autoril meister
likult õnnestunud. Ta tarvitab üldaru
saadavaid 'näiteid ja võrdlusi igapäe
vasest elust. See teosetüüp esindab 
rahvalikku teadust kõige kaunimas 
mõttes. 

Viimse andena ilmus äsja dr. 0. L o o-
r i t s' a Eesti rahvausundi maailma
vaade. Eelarvamusele vaatamata, mis 
pealkiri võiks tekitada, on see raamat 
kogu aastakäigu huvitavamaid. 0. Loo
rits esindab rahvaluuleuurimises mood-
set meetodit, mida ta rakendas juba oma 
3-köitelises uurimuses Liivi rahva 
usund. Ta ei abstraheeri vana kooli 
rahvaluuleteadlaste kombel oma uuri-
mus-eset tegelikust elust ja inimesest 
ega kasuta eeskätt vormilisi kriteeriu
me, vaid ta seab meie usundmotiivide 
sünni ja iseloomu ühendusse meie rahva 
aj aloolis-sotsiaalsete olude ja rahva 
psüühikaga ja näitab, kuidas ja mis 
põhjusel ühed ja teised usundlikud ar
vamused on tekkinud ja mis on nende 
sisu. On selge, et see on eluline vaate
viis ja kui meie rahvaluuleuurimus .ses 
sihis areneb, saab tast täitsa elulähe
dane" ja üldhuvitav teadus. Eritlüsed 
on põimitud rohkete tsitaatidega ja pi- . 
kemate jutunaidetega Eesti Rahvaluule 
Arhiivi suurtest kogudest. Raamat on 
sedavõrt elavalt kirjutatud ja täis hu
vitavaid ebausu paljastusi, et see peaks 
kujunema otse meie rahvausu võtmeks, 
mida loeb igaüks. On ju „ebausk" vä
hemal või rohkemal määral igaühe isik
likus elus veel praegugi püsinud. 

Peab tunnustama, et I aastakäigu 12 
andest huvitavamad tunduvad just al-
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gupäranclid: A. Remmeli Ilus kodu, 
E. Poomi Moodne töötehnika, A. Piibu 
Nüüdne maailmcvpolitika, ja 0. Loo
ritsa Eesti rahvausund. Meie vaim on 
ikkagi erinev teiste rahvaste omast. 
Paistab nii, et meie ise kõige paremini 
oskame ainet nii valida ja ainele niisu
gust sõnastust anda, et see paremini 
vastab meie vaimulaadile ja haridus-
tarbeile. Ses mõttes oleks soovitav, et 
„Elav Teadus" tulevikus tooks rohkem 
algupärandeid kui tõlkeid. Teine soov 
(mida „Kasvatuses" kord juba on aval
datud) : näeks veelgi suuremat vastutu
lekut laiemale üldsusele. Mõne teose 

E. Õ. Liidu juhatuse koosolek. 
Järjekordne E. Õ. Liidu juhatuse koosolek 

peeti 7. jaan. 19313. a. Kuulati ära sekreta
riaadi aruanne viimase aja tegevusest ning 
toimetati täiendavaid valimisi üksikuisse toiim-
kondadesse. Arutati Tartumaa Õpet. Liidu 
pedagoogilise kirjanduse arvete likvideerimise 
küsimust ja otsustati nõuda arvete tasumist 
hiljemalt 1. juuniks 1933. a. 

Rohkesti kõnelusi ja mõttevahetust tekitas 
aruanne aktsioonitoimkonna tegevusest. Otsus
tati aktsio onitoimkonna sammud heaks kiita 
ja ühist võitlust uue ähvardava palgakärpi-
mise vastu jätkata. 

Hiiumaa Õpetajate Liit otsustati võtta E. Õ. 
Liidu liikmeks. Noorte õpetajate kolmas päev 
tunnistati soovitavaks korraldada sel aastal 
Tartus ja vastav ettepanek teha Tartu peda
googiumile. 

Koosoleku tähtsamaks küsimuseks oli k a s 
vatuse" -edaspidise väljaandmise korraldamine. 
Majanduslikkude raskuste pärast otsustati 
„Kasvatust" 1933. a. välja anda 8 numbrit ja 

•kaasandeks pedagoogiline aastaraamat. Tel
limishinnaks määrati 4 kr., ühes kaasandega 
5 kr. Kulusid kärbiti viimase võimaluseni kõi
gis eelarve osades. 

Järjekordne palgakärpimine ja 
krii siniaks. 

Juba detsembrikuu algusest peäle hakkasid 
levima kuuldused, et Vab. Valitsus tahab ku-
hide kokkuhoiu otstarbel kärpida riigiteenijate 
ja õpetajate tasusid. Esialgu oli kavatsus ära 

laad ja sõnastus on raskepärane. Algu
pärandid ei lase endale selle poolest 
just ette heita, koli aga osa tõlkeid 
(Thomalla, Ferrero ja. osalt mõni muu). 
Need ei suuda seetõttu tungida küllalt 
sügavaisse kihtidesse, kuigi seal muidu 
ehk vastuvõtlikkust leiduks. 

„Elava Teaduse" I aastakäik esindab 
täitsa kordaläinud algatust populaarse 
endaharimiskirjanduse väljaandmiseks. 
Kirjastusel ja toimetajail näib energiat 
jätkuvat. Soovigem, et see energia ja 
püsivus tõepoolest kümme aastat ette 
lööks, nagu „Elava Teaduse" suurkava 
seda eeldab. 

kaotada riigiteenijail vanusetasu ja õpetajail 
astmeline tõus palgaredelil. Kuna see kavat
sus oli ülekohtune eriti vanemate ja perekon
naga teenijate suhtes, siis astuti selle vastu 
üksmeelselt välja. E. Õ. Liit andis märgukirja 
haridus- ja sotsiaalministrile ja kõigile Vab. 
Valitsuse liikmeile, protestides selle kavatsuse 
vastu. Hiljem jäetigi see kavatsus kõrvale ja 
jäädi peatuima paikade kärpimise juurde. 

Olukorda igakülgselt kaaludes aktsiooni-
toimkond asus seisukohale, et palku ei tohi 
kärpida, kuna kriisimaksuga otsustati parata
matuse sunnil leppida. Need seisukohad tehti 
delegatsiooni kaudu teatavaks esmalt majan
dusministrile ja siis kõigile Vab. Valitsuse liik
meile. Hoolimata riigiteenijate ja õpetajate 
protestidest ja palveist Vab. Valitsus siiski 
otsustas pälgakänpimise kui ka krüsimaksu 
jaatavalt. Õpetajaile on see juba järjekorras 
teine pial-gakäapimine, millele lisaks tuli veel 
raske koormana kriisimaks. 

Vab. Valitsuse poolt 30. dets. U9S2. a. vastu 
võetud 

TeeiuiSitustasiudie vähendamise määrus 
ütleb, et riigiteenijate, kaitseväelaste, kaitse
liidu ja piirivalve teenistuses olevate ohvitse
ride, ja kaitseväeametnikkude, koolinõunikkude 
ja avalikkude õppeasutiste ning Õigustega era
koolide Õppejõudude kui ika Vabariigi Valitsuse 
poolt määratud kõigi ametnikkude ja teenijate 
palgad, mis on vähendatud palkade vähenda
mise seaduses (RT nr. 111 — 1931) ettenäh
tud määral ja alustel, samuti >sam>a seadusega 
vähendamata jäetud palganormid vähenda
takse ajutiselt 1. jaanuarist kuni 31. märtsini 
19G3. a. riigi eelarve tasakaalustamiseks järg
miselt: 

] Kooli Ja õpetajaskonna päevaküsimusi- | 
P«IIPII!Pll||i»i||^ 
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40—60 krooni — 4% võrra, 
60—70 .kroomi — 6% võrra, 
70 krooni ja (kõrgemad — 8% võrra. 

Riigiteenijate teenistusvanuse tasu vähen
datakse sama iprotsendi võrra, (millega on vä
hendatud väsitav palk. 

Pensionikapitali heaks võetavate maksete 
võtmine toimub vähendatud palkade alusel 
kuna pensionisuuruse ja (pensioniseaduste alu
sel määratavate toetiste kui ka perekonnaabi-
raha määramine toimub vähendamata palkade 
alusel. 

Kriisimaks 

tuleb töövõtjaid tasuda kuumaksuna, ,mis arvu
tatakse töövõtja kuutulust. Töövõtja kuutuluks 
loetakse töövõtjale 1933. a. jooksul tööandjate 
poolt väljamaksmisele kuuluvad teenistuse- ja 
töötasud, mis nähtud ette tulumaksu seaduse 
§ 21 märkus 2. 

Erimaks arvutatakse töövõtjate kuutulu
dest järgmistel alustel: Esimeselt alanud või 
täielt 100 kroonilt 2 % ; järgnevalt 100 kroonilt 
(üle 100—,200) 3 % ; järgnevalt 100 kroonilt 
(üle 200—300) 4 % ; järgnevalt 200 kroonilt 
(üle 300—500) 5%; järgnevalt osalt üle 500 
krooni — 7%. Tulud alla 50 krooni kuus on 
maksuvabad. 

Töövõtjate kuumaksud peavad iga kuu koh
ta kinni tööandjad nende poolt väljamaksmi
sele kuuluvast teenistuse- ja töötasust. 

Ülalnimetatud erimaiks suurendatakse 10% 
võrra vallalistele, lahutatutele, leskedele ja abi-
klaasast lahus tulumaksu statud abielulistele, 
kui nende ülalpidamisel ei ole tulumaksu sea
duse § 22. tähendatud perekonnaliikmeid. 

Kriisimaksu määrus on maksev 1. jaan. 
19®3. a. alates. 

Palgavõitlus jätkub. 
Ülalmärgitud palgakärpimine on maksev 

lähema kolme kuu kohta. 1. apr. 1933. a. 
tahetakse maksma panna uued tasude normid. 
On põhjust karta, et riigiteenijaid ja eriti õpe
tajaid sel puhul tabab uus palkade vähenda
mine. Seepärast tuleb nüüd eriliselt valvel 
olla ja võitlusvõimet kõvendada. Sellelt seisu
kohalt hindas olukorda ka aktsioonitoimkond 
oma 3. jaanuari* koosolekul, kus ühel häälel 
vastu võeti järgmised seisukohad: 

1. Arvesse võttes, et .riigiteenijate enamik 
saab palka kaugelt alla elatismiinimumi ja 
riigiteenijate tasusid on juba korduvalt kärbi
tud, avaldada kõige valjemat protesti riigitee
nijate palkade kärpimise vastu. Riigiteenijate 
palkade kärpimine võib olla signaaliks kõigi 
palgateenijate uueks üldiseks tasude vähenda
miseks, mis omakorda veelgi süvendab prae
gust kriisi. 

2. Ühtlasi konstateerida, et Vabariigi Va
litsuse poolt volitusseaduse põhjal semiantud 
dekreedid langetavad kriisiraskused peamiselt 
palgateenijate-tarvitajate õlgadele. 

3. Arvesse võttes, et „Päevale!he" 30. dets. 
Ii9'32. a. juhtkirjas on äärmiselt ebasündsal vii-
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sii puudutatud riigiteenijaid ja on püütud 
lõhestada palgateenijate ühist võitlusrinnet, 
panna ette palgateenijaile loobuda „PäevaIehe" 
ostmisest kuni palgavõitluse aiktsioonitoim-
konna edaspidise korralduseni. 

4. ühtlasi kinnitada, et erakäitiste teeni
jad ning töölised on solidaarsed triigiteenija-
tega ja ühiselt korraldavad omi ridu eel seis-
väiks võitlusteks. 

5. Tunnistada momendi tähtsamaks üles
andeks organiseerimistöö kõrval abinõude tar
vituselevõtmine elukalliduse alandamiseks, 
eestkätt Tallinna väikeste ja keskmiste korte
rite üüride al andam iseiks. 

Õpetajate II karskuspäev. 
28. ja 29. dets. 1ÖQ2-. a. korraldati ' E. Õ. 

Liidu karskuskasrvatustoimkonna poolt Tallin
nas õpetajate II karskuspäev, millest võttis 
osa üle 100 õpetaja. (Päeva lähem kirjeldus 
ilmub loodetavasti edaspidi) . 

Noorsoo VII karskuskongress. 
Noorsoo VII karskuskongress korraldati 

29. ja 30. dets. Tallinnas Noorsoo Karskus
liidu poolt. «Kongressist võttis osa üle 10$ noore 
ühes rea vanemate tegelastega. Kongressiga 
ühenduses peeti ka asemikkudekogu koosolek, 
kus muudeti põhikirja nõnda, et politilised 
organisatsioonid jääksid Liidust eemale; peäle 
selle asutati Liidu nõukogu j . n. e. üldmulje 
noorte kongressist oli hea. 

Läti kooliuuenduse näitus 
Tallinnas. 

Hasomini ja Läti saatkonna kaasabil kor
raldas E. Õ. Liit 2,8., 29. ja 30. dets. Tallinnas 
Läti kooliuuenduse näituse. Näitusel esitatud 
eksponaadid olid möödunud, suvel rahvusvahe
lise kasvatusuuendu.se kongressi puhul esitatud 
juba Nizzas, kus nad leidsid üldist tähelepanu. 
Ka meil külastas näitust rohkel arvul Õpeta
jaid ja haridustegelasi. Näitus jä t t is hea mulje 
ja andis sobiva, võimaluse võrrelda meie kooli
töö taset naabrite omaga, /kusjuures võrdle
mise tulemused eriti just meie kahjuks ei 
kujunenudki. 

Filosoof iaõpetajate päev 
korraldati 3. ja 4. jaan. 1933. a. Tartus E. Õ. 
Liidu ülesandel Tartu Keskkooliõpetajate 
Ühingu poolt. Päevast võttis osa 100 õpetaja 
ümber. Päeva kirjelduse avaldab toimetus 
loodetavasti järgmistes numbrites. 

http://suuendu.se
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Hasomin andis juhtnöörid kooli-
talude normeerimiseks. 

1-932. a. viimaseil päevil Hasounin andis 
ringkirja selleks, et kaasa aidata koolitalude 
otstarbekohasele edendamisele ja sel alal ko
hati ettetulnud arusaamatuste kõrvaldamisele. 
Ringkirjaga tehakse järgmised korraldused: 

1. Maa-algkoolide ülaljpidajad-vallaonia-
valitsused on kohustatud muretsema igale maa
algkoolile koolitalu Av. algk. sead. § 32 koha
selt, kasutades selleks kõiki seaduslikke või
malusi. 

Seejuures juhib ministeerium tähelepanu 
sellele, et Av. algk. seaduse § 32. järgi peab 
koolitalu olema vähemalt nii suur, et ta või
maldaks koolijuhatajale üihe lehma ja hobuse 
pidamise ning peale selle õpetajate ja kooli
teenijate varustamist aiamaaga vähemalt selle 
paragrahvi teises lõigus tähendatud ulatuses-

2. Vallaomavalitsustel tuleb noolt kanda 
koolitalu pidamiseks tarvilikkude hoonete eest, 
ehitades tarbekorral uusi 'hooneid, hoides maja
pidamisele vastavas korras olevad hooned ja 
teostades õigel aijal kõik tarvilikud remont-
tööd. 

Seejuures teatab ministeerium, et koolitalu 
põllumajanduslikkude hoonete ehitamine, re-
monteerimine ja nende korrashoidmine ning 
kõigi sel alal tekkivate kulude kandmine on 
koolirälalpidaja-vallaomavalitsuse otsene üles
anne ja kohustus Av. algk. seaduse § 32. põh
jal, sest see § kõneleb koolitalust, talu ei saa 
aga mõista ilma põllumajanduslikkude hoone
teta. Ka on riigikohus seletanud, et algkooli 
põlliimajandjuisliikkude hoonete ehitamine ja 
korrashoid on kooliülalipidaja ülesanne (Riigi
kohtu admin. os. juhtnöörina väljakuulutatud 
otsus nr. 13 — lflES). 

3. Koolitalu rent ei või ületada neid nor
me, mis tähendatud Määrustes maareformi 
teostamiseks § 94^-93 (RT nr. 106. — 1027, 
RT mr. 45 — 1°930). 

«See koolitalu rendi suuruse reguleerimine 
on põhjendatud j,a tarvilik seepärast, et pal
jud vallaomavalitsused võtavad renti koolitalu 
eest suuremas ulatuses, kui see on tähendatud 
nimetatud määruses, ning mõned vallaomava
litsused on määranud koguni koolitalu rendi 
palju kõrgemana,. kui an maarendi hinnad 
kohapeal, mis on aga vastuolus Av. algk. sea
duse §§ '31. ja -32'. põhimõtetega ning takistab 
ka koolitalu kasutajail — Õppejõududel — selle 
•talu majapidamise korraldamist ja edendamist 
vastavalt kooli huvidele. 

4. Koolihoolekogu ülesandeks on kaasa ai
data omalt poolt koolitalu arendamiseks sood
sate tingimuste loomisel. 

5. Õppe j Õudude, eriti aga koolijuhataja 
ülesandeks on arendada koolitalu eeskujulikuks 
majapidamiseks ning vastavaks kooli õpetusli-
kele ja kasvatuslikele ülesandeile. 

„ Õpetajate Leht" läks „Töö-
kooli" kätte. 

Et edaspidiseks kindlustada „Õpetajate 
Lehe" väljaandmist, eriti formaalsest kül

jest, samuti ka luua kindlamaid majanduslikke 
eeldusi, seks senised .eraalgatuslikud väljaand
jad otsustasid „Õp. Lehe" 1. jaan. 1933. a. 
alates üle anda organiseeritud õpetajaskonna 
majandusliku ettevõtte k.k.ü. „Töökooli" kätte, 
kusjuures leht uue väljaandja käes jätkab 
ilmumist endises korras kutseteadliku õpeta
jaskonna parteiliselt, maailmavaateliselt ja 
äriliselt rippumatu häälekandjana, taotelles 
peale informatsioonil ehe ülesannete vabameelse 
ja progressiivse hariduspolitilise võitlus organi 
funktsioone. 

Teenistustasude vähendamise 
määrus. 

(RT nr. 100 — 1032.) 

A l u s : Riigi eelarve tasakaalustamise, era-
majanduse korraldamise ning tööpuuduse vastu 
võitlemise seaduse § 2 (RT nr. 9'2 — 19312). 

§ 1. .Riigiteenijate, kaitseväelaste, kaitse
liidu ja piirivalve teenistuses olevate 'Ohvitse
ride ja kaitseväeametnikkude, koolinõunikkude 
ja avalikkude Õppeasutiste ning õigustega.era
koolide õppejõudude kui ka vabariigi valitsuse 
poolt määratud kõigi ametnikkude ja teenijate 
palgad, mis on vähendatud palkade vähenda
mise seaduses (RT nr. 111 — 19.31.) ettenäh
tud määral ja alustel, samuti »sama seadusega 
vähendamata jäetud palganormid, vähenda
takse ajutiselt 1. jaanuarist kuni 31. märtsini 
19S'3 riigi eelarve tasakaalustamiseks järgmi
selt: 

40—<60 krooni — 4% võnra, 
60—70 krooni — &% võrra, 
70 krooni ja kõrgemad — 8% võrra. 

§ 2. Riigiteenijate teenistusvanuse tasu 
'seaduse (RT 20 — 19I29') juurde lisatud tabelis 
ettenähtud teenistusvanuse tasu normid ja 
protsendid kuus ning riigiametnikkude ja -tee
nijate palgaseaduse muutmise seaduse (RT nr. 
79L_&O _ 19|25) § i märkuses ettenähtud kuu-
palga-kõrgendised vähendatakse, arvates 1. jaa-
nuarist 1903, sama protsendi võrra ( § 1 ) , mil
lega on vähendatud vastav palk. 

Käesolevas paragrahvis ettenähtud määral 
vähendatakse teenistusvanuse tasu normid ka 
kaitseliidu ja piirivalve teenistuses olevatel 
ohvitseridel ja kaitseväe-ametnikkudel. 

§ 3. Vähendatud tasunormid ümmarda-
takse nii, et kuni 5 senti jäetakse ära ja 5 .senti 
ning üle selle arvatakse terveks 10 sendiks. 

§ 4. Eelmistes (1, 2 ja 3) paragrahvides 
ettenähtud määral j a alustel kuuluvad vähen
damisele palgad ja teenistusvanuse tasud kõigil 
ametnikkudel ja teenijatel, kelle vastavate ta
sude määramine kuulub riigiasutistele, -ette
võtetele (käitised ja pangad) või eriotstarbe-
listele kapitalidele. 

Riiklikkude ettevõtete ja eriotstarbeliste 
kapitalide ametnikkude ja teenijate palkade 
ning teenistusvanuse tasude vähendamisest 
saadud kokkuhoid kantakse iga järgneva kuu 
10. päevaks vahetult riigi tuludesse. 

§ 5. Pensionikapitali heaks võetavate mak
sete võtmine toimub vähendatud palkade alu
sel, kuna pensioni suuruse ja pensioniseaduste 
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alusel määratavate- toetiste -kui ka perekonna-
abiraha määramine toimub vähendamata pal
kade alusel. 

§ 6. Ametnikkude reservi üleviidud amet
nikud saavad riigiteenistuse seaduse (RT nr. 
149 — 1Ö24) § 17 ettenähtud teenistustasu ase
mel endisest teenistuskohast kolme kuu jook
sul edasi täie teenistustasu, arvatud välja va-
austostasu nii natuuras kui ka rabas. ' 

§ 7. Käesolev määrus hakkab maksma 
avaldamisega. 

Riigi eelarve tasakaalustamiseks, 
tööpuuduse vastu võitlemiseks 
ja töövõimaluste soetamiseks 
füüsilistelt isikutelt võetava eri-

maksu määrus. 
(RT nr. 100 — 19132.,) 

A l u s : Riigi eelarve tasakaalustamise, töö
puuduse vastu võitlemise ja eramajanduse kor
raldamise seaduse §§ 5 ja 6 (RT 92 — 1932). 

1. 
8 1. Füüsilised isikud, kel on Eesti vaba

riigi piires mingisugused tuluallikad, kuuluvad 
maksustamisele eirimaksuga alates 1. jaanua
rist 1933 «käesoleva määruse alusel. 

Erimaksu tasuvad: 1) töövõtjad §§ 2—7 ja 
10 alusel ja 2) muud füüsilised isikud §§ 8—11 
alusel. 

Maksust on vabad tulumaksu seaduse (RT 
•nr. 78 — 1:922) § 2 tähendatud füüsilised isi
kud. 

2. 
§ 2. Töövõtjad tasuvad erimaksu kuumak

sudena, mis aarv-utatakse töövõtja kuutulust. 
Erimaksu , alla kuuluvast tulust arvatakse 

maha: a) 1932i a. tulumaks, b) 1932. a. makstud 
protsendid maik&ukoihuslase võlgade pealt, arva
tud välja võlgade kustutamiseks kuuluvad sum
mad (tulumaksu seäduse § 19 p. a). 

Maksutoohuslane esitab eelmises lõikes tä
hendatud mahaarvamisele kuuluvate maksude 
kohta andmed tööandjale. Majandusminister 
määrab kindlaks lähema korra maksude kuu
tuludest mahaarvamise kohta. 

Töövõtja kuutuluks loetakse töövõtjale 1933. 
aasta jooksul tööandjate poolt väljamaksmisele 
kuuluvad teenistus- ja töötasud, mis nähtud 
ette tulumaksu seaduse § 21 märkus 2. 

§ 3. Erimaks arvutatakse töövõtjate kuu
tuludest järgmistel alustel: 

Esimeselt alanud või täielt 100 kroonilt 2.%, 
järgnevalt 100 kroonilt (üle 100—200) — 3 % , 
järgnevalt 100 kroonilt (üle 200^300) — 4%, 
järgnevalt 200 kroonilt (üle 300—500) — 5%, 
järgnevalt osalt üle 600 krooni — 7%. 

'Tulud alla 50 krooni kuus .on maksuvabad. 
Maksu arvutamisel kuutulu Summad tehak

se ümaraks kümnetes kroonides, kusjuures 
summad alla viie krooni ei võeta arvesse ning 
summad üle viie krooni arvatakse kümneks. 

§ 4. Töövõtjate kuumaksud ( § 2 ) peavad 
iga kuu kohta kantni tööandjad nende poolt väl

jamaksmisele kuuluvast teenistus- ja töötasust. 
Kuuluvad tasud väljamaksmisele pikemate 
tähtaegade järgi, arvutatakse kuumaks iga kuu 
viimasel päeval ühele kuule vastava tasuosa 
alusel. Kuuluvad tasud väljamaksmisele lühe
ma aja jooksul, peetakse kinni vastav osa kuu
maksust igal tasumaksmisel. 

§ 5. Töövõtja, kes saab tasu mitmelt töö
andjalt, on kohustatud teatama sellele tööand
jale, kellelt ta saab tasu kõige rohkem, kellelt 
ja kui palju ta saab veel tasu .kuu kohta. 
Tähendatud tööandja peab kinni tema poolt 
töövõtjale makstavast tasust kogu kuutasu alu
sel arvutatud erimaksu. 

§ 6. Eelmistes (2—5) paragrahvides tä
hendatud korras peetakse kuumaksud kinni ika 
pensionidelt ja muudelt perioodilistelt makse
telt neid makseid toimetavate asutiste poolt. 

§ 7. Kinnipeetud summade koQrta teeb töö
andja või perioodilisi makseid toimetav asutis 
vastava märkuse palgaraatmatusse, palgalehele 
või pensiioniiraamatusse või kus nende pidamine 
ei ole ette nähtud maksvate seaduste ja korral
duste järgi, annab isikule, kellelt peetud kinni 
maks, sellekohase kviitungi. 

3. 
§ 8. Muudel füüsilistel isikutel peale eel-

mistes (2—<6) paragrahvides tähendatute, loe
takse maksu alla kuuluvaiks tuluks 1936. ia. 
tulumaksu määramisel kindlakstehtavad tulu-
summad, ilma tulumaksu seaduse §§ 1& p. P-
b—d, ,2|1 ja 22 ettenähtud mahaarvamisteta. 
Tulusummadest arvatakse maha 1932. aasta 
tulumaks. 

Erimaks määratakse kindlaks ühes 1933. 
aasta tulumaksu määramisega 

Maksu alla kuuluvast tulust võetakse eri
maksu järgmiselt: 

Esimeselt alanud või täielt 1200 kroonilt — 
2%, järgnevalt 1200 kroonilt (üle 1200^-2400) 
— 3 % v järgnevalt ,1200 kroonilt (üle 2400— 
3600) — 4%, järgnevalt 2400 kroonilt (üle 
3600—6000) — 5%, järgnevalt osalt üle 6000 
krooni — 7%. 

Tulud alla 600 krooni aastas on maksuvabad. 
Maksu arvutamisel tulu summad tehakse 

ümaraks sadades kroonides, mille juures suim-
mad alla 50 krooni arvesse ei võeta ja sum
mad üle 50 krooni loetakse sajlaks. 

Isikutel, kelle tulud koosnevad teenistus-
ja töötasust ja muudest tuludest, arvutatakse 
erimaks käesoleva § alusel nende kogutulult. 

§ 9. Isikud, kes maksavad eoimaksu eel-
unise (8) paragrahvi alusel ja kelle l'93l3. >a. 
tulud on vähenenud rohkem kui 30% maksus
tamise aluseks võetud tuludest, võivad kuni 
10. jaanuarini 1934 paluda kohalikult maksu
inspektorilt erimaksu vastavat vähendamist, 
tähendades 'äria põhjused, millest tingitud tu
lude vähenemine. 

§ 10. Paragrahvides 2—6 ja 8 järgi arvu
tatud erimaksu suurendatakse 10% võrra — 
vallalistele, • lahutatutele, leskedele ja abikaa
sast lahus tulumaksustatud abielulistele, kui 
nende ülespidamisel ei ole tulumaksu seaduse 
§ 22 tähendatud perekonnaliikmeid, 

§ 11. Aruandvad ettevõtted >on kohustatud 
pidama kinni erimaksu 10% suuruses järgmis-
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telit nende (poolt 1933. a. jooksul makstavatelt 
või arvele kantavatelt sumimadelt: 

1) kõigilt nimeta .aktsiate ja osatähtede 
dividendidelt ja osatasudelt; 

2) Otsemaksude seaduse (VSK 5. k.) § 614 
p. 3 tähendatud rahakapitalide .tuludelt, mis 
makstakse selles paragrahvis nimetatud isiku
tele või asutistele, arvatud välja krediitasu-
tised. 

% 12. Paragrahv 8 ja 9 põhjal arvuta
tud erimaksu mjaksustaimisotsused saadetakse 
maksukohuslasile ja nende otsuste kohta vastu
lauseid võib anda samadel tähtaegadel ja kor
ras, kui 1933. a. tulumaksu otsuste kohta. 

4. 
§ 13. Möödunud kuu jooksul kinni peetud 

kuumaksud maksab tööandja või vastavaid 
väljamakse toimetav asutis sellekohase teada
ande juures lähemasse Eesti Panga osakonda 
hiljemalt järgneva kuu 10. päevaks. 

§ 14. Earaginahiv 8 tähendatud imäksukohus-
lased, kes kuulusid tulumaksu alla 1932. aastal, 
maksavad erimaksu katteks hiljemalt 15. märt
siks 1933 vähemalt üks neljandik 1*9)32. a. tulu
maksu määrast, kuid mitte 'alla kahe krooni. 

Erimaksu ettemaksust on vabad: 1) töö
võtjad, kelle 1931. a. ülditulust on üle 60% tee
nistus- või töötasu ja kes tasuvad kuumakse 
§§ 2—6 alusel ja 2) põllupidajad, kelle 1931. a. 
üldtulust üle 7i5% tulu (põllupidamisest. 

§ 15. Eelmise (14) paragrahvi põhjal tasu
tud erimaksu ettemaks võetakse arvesse § 8 
tähendatud erimaksu määramisel ning arva
takse maha määratavast maksust. 

Maksukohuslasil, kelle tulud koosnevad tee
nistuse- ja töötasust ja muudest tuludest (§ 8 
viimane lõige), võetakse arvesse ning arva
takse maha määratavast maksust kuumaksu
dena (§§ 2—6) tasutud summad. 

§ 16. Mäksustamisotsuse põhjal tasuda ole
va erimaksu § 8 tähendatud mäksuk ohu slane 
maksab riigituludesse neljas ühesuuruses osas 
iga kahe kuu järgi 5. kuupäeval, arvates 5. 
augustist 1933. Maksukohuslane, kellel eri-

Koolikorraldus Hollandis. 
L a s t e a i a d . 

Hollandis on 1920. a. saadik maksev üht
luskoolile võrdlemisi ligidalseisev koolisüsteem, 
kuigi keskkooli osas esineb kõrvuti väga mitu 
koolitüüpi. 

Koolisüsteemi eelastmeks on lasteaed 3—7 a. 
lastele. Lasteaed on vabatahtlik; ülalpidajaks 
on kas omavalitsused, usuühingud või eraselt-
sid. Enamik lasteaedu on maksuta. Neis tar
vitatakse kõrvuti Froebeli ja Montessori mee
todeid. Kokku käis lasteaedades 137 000 a) last. 

a) Koik käesolevas kirjutises aega eraldi 
nimetamata toodud arvud käivad 1929. a. kohta. 

t maksu peetakse kinni teenistus- ja töötasust, 
arvab käesoleva paragrahvi põhjal tasuda tu-

j leva erimaksu osast maha temalt kinni peetud 
(§§ 2—6) kuumaksud. 

t On sissemaksmisele kuuluv osa alla kahe 
s krooni, tasutakse see ühes järgneva või järg

nevate osadega, nii et riigituludesse sissemaks-
tav summa ei oleks alla kahe krooni. 

§ 17. Erimaksu maksmise hõlbustamiseks 
on majandusministril õigus korraldada nende 

3 maksude vastuvõtmist valla- ja alevivalitsus-
tss ning posti- ja eraikrediitasutistes. 

§ 18. Isikutelt, kes ei ole maksnud eri
maksu katteks määratud summasid tähtajaks, 
samuti tööandjatelt ning § 11 tähendatud ette
võtetelt, kes ei ole pidanud kinni ja maksnud 

1 sisse kinnipeetud summasid tähtajaks1, nõutak-
1 se tasumata summad sisse administratiiv-sisse-

nõudmise korras ühes maksustamiskoinralduse 
i seaduse (HT 1 — 19,32) § 109 tähendatud vii-

vitusrahaga. 
5. 

, § 1,9. Tööandjad ja § 11 tähendatud ette
võtted esitavad maksuinspektorile 15. jaanua
riks I934 teadaanded majandusministri poolt 
määratud vormi järgi nende poolt aasta kest
vusel makstud tasude või § 6 tähendatud mak
sete ja neist tasudest ning maksetest kinni pee-

- tud maksude kohta, lisades kviitungid maksu
summade Eesti Panka sissemaksmise üle. 

§ 20. Käesoleva määrusega maksma pan
dud maksustamiskorraldustele kohaldatakse 

3 maksustamiskorralduse seaduse §§ 146—149 
toodud trahviieeskirjad. 

§ 21. Käesoleva määruse^ (põhjal võetavate 
maksude administratiivkorras sissenõudmisel 

5 ei kohaldata seadust riigimaksu võlgade sisse
nõudmisel võetava lisaraha kohta (RT nr. 4 

- — 1921 ja nr. 75 — 192,1). 
§ 22. Käesoleva määruse elluviimiseks ja 

teostamiseks ning summade vastuvõtmise kor-
; ra kohta Eesti Rangas on majandusministril 
5 õigus anda juhtnööre. 

§ 23. Käesolev määrus hakkab maksma 
avaldamisega. 

A l g o o l i d j a k õ r g e m a d a l g k o o l i d . 

Algkool on 6—7-klassiline ja sunduslik las
tele 7—13 a. Üleminek kõrgematesse kooli
desse toimub 6 kl. järele, nii et 7-ndasse jää
vad ainult need õpilased, kes mujale edasi 
õppima ei lähe. Algkoolide ja nende õpilaste 
arv oli: 

k o o l e : õ p i l a s i ; 
avalikke . . . . 3348 (46o/o) 456 083 (39<Vo) 
era 3936 (54%) 705 328 (61%) 
erakoolidest oli 
a) protest. 1754(24%) 25o/o 
b) katol. 2055(28%) 35% 
d) juudi 4 0,05% 
ejmittekonf. 123 (2%) 1% 

Kokku . . 7284 1161411 

Välismaalt. 
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Õpilastest oli poeglapsi 53% ja tütarlapsi 
47%. 

Linnades ja suuremates omavalitsusüksustes 
ei esine 7. klass mitte kõigis algkoolides, vaid 
on koondatud ainult mõningatesse. Kõigis alg
koolides oli: 

7 kl. 6 kl. 
av. algk. 7 1 % 28% 
eraalgk. 94% 3 % 

3 % algkoolide üldarvust töötab isegi roh
kem kui 7 klassiga. 

K õ r g e m a l g k o o l on 3—4 a. kursusega 
praktiline õppeasutis algkooli lõpetanuile. 
Tema lõputunnistusega pääseb tavalisesti mitme
sugustele ametnikukohtadele ja õpet.-semina-
ridesse. Arvult on kõrgemaid algkoole palju 
vähem kui algkoole, kuna nad pole sundusli
kud. Kõrg. algk. ja nende õpilaste arv oli: 

k o o l e : õ p i l a s i : 

avalikke 262(34%) 25 637(45%) 
era 516(66%) 31333(55%) 
Erak. oli: 
a) protest. 217 (28%) 25% 
b) katol. 257 (33o/o) 27% 
d) juudi 1 0,2% 
e) mittekonf. 41 (5%) 3 % 

Kokku . . " . 778 56 970 

Õpilastest oli poeglapsi 53% ja tütarlapsi 
47%. 

Kõrg. algk. on 6 1 % 3-klassilised, 37% nelja
klassilised, 2% veel suuremad. Avalikkudest 
kõrg. algk. on 60% neljaklassilised, erak. 72% 
kolmeklassilised. 

Uusi õpilasi niihästi algkooli kui ka kõrge
masse algkooli võetakse vastu aprillis ja mais 
või augustis ja septembris. Samal ajal on õppe
töö algus 92% koolides. 

Erakoolide suur arv on tingitud usulahkude 
püüdeist kooli korraldada oma tõekspidamiste 
kohaselt, milleks maksvad seadused jätavad 
suure vabaduse. Valdav enamik erakoolidest 
saab riiklikku toetust; ainult 28 algk. ja 11 
kõrg. algk. jääb sellest ilma. 

77% alg. ja 68% kõrg. algk. on segakoolid. 
Harilikkude koolide kõrval leidub terve rida 

erilise ilmega õppeasutis!, näit. 16 kooli laeva
meeste lastele, 15 kooli, mille õpilaskond koos
neb peamiselt eestkostjate all seisvatest lastest, 
12 vabaõhukooli, 3 kooli vaeslastele, 4 kooli 
ulakatele lastele, 2 kooli kehaliselt ja vaimli
selt haigetele lastele, 1 —* psühhopaatidele ja 7 
kooli vähemusrahvustest lastele. 22 algkooli 
töötavad Montessori meetodi alusel ja 56 koolis 
on enamvähem dalton-plaan läbi viidud. 6% 
avalikest ja 5 % eraalgkoolidest töötab ainult 
ühe õpetajaga; 19% avalikest ja 12% eraalg
koolidest — 2 õpetajaga, kuna algkoolid 3 ja 
6 õpetajaga esinevad kõige sagedamini. Et 7. 
klassis õpilasi harilikult vähe, liidetakse see ena
masti 6-ndaga. 3 õpetajaga koolis töötab iga 
õpetaja 2 klassiga. 

Kõrgemad algkoolid töötavad enamuses 3 ja 
4 õpetajaga, kuid 5% avalikkudel ja 1% era 
kõrg. algkoolidel on siiski ainult 1 õpetaja, kes 
töötab kõikide klassidega korraga. See. on tin
gitud asjaolust, et paljud kõrg. algkoolid töö

tavad väga väikese õpilaste arvuga: enam kui 
pooltel on see alla 60. 

Algkooli 6 klassi lõpetajatest siirdub 19% 
kõrgemasse kooli. Seal lõpetavad 1 1 % teise, 
8% kolmanda ja 2% neljanda klassi. 

Algkoolides tuli läbisegi iga õpetaja kohta 
33,30 õpilast. Mittekonf. erakoolides väheneb 
see arv 23,39 ja katoliiklikkudes koolides tõuseb 
35,47. Kõrg. algk. tuli iga õpetaja kohta 18,97 
õpilast. Mittekonf. erakoolides väheneb see 
arv 15,74 ja tõuseb avalikkudes koolides 20,24 
peale. 1929. a. oli Hollandis veel 66 klassi 
61—74 ja 44 klassi 71 ja enam Õpilasega. Üldi
selt on avalikes koolides õpilaste arv paremini 
reguleeritud kui -erakoolides. 

Kuigi algkoolisundus algab 7. eluaastaga, 
oli 1929. a. 4 % algkooli esimese klassi õpilas
test 6-aastased. Õpilaste vanuse alammääraks 
on 572 aastat. Edasijõudmises on tütarlapsed 
poisslastest ees. Kõrgema algkooli H klassi 
õpilastest ei olnud 1929. a. 3 % veel 12-aasta-
sed, kuna 8% oli üle 14 aasta. 

Võõrkeeli Hollandi algkoolis ei õpetata. 
Kuid linnades, iseäranis suuremates ja riigipii
rile ligemates on selle järele siiski teatud tarve, 
mida õpilased püüavad rahuldada eratundide 
abil. Nii Õpivad algkooli õpilastest eratundi
des (väljaspool kooli) prantsuse keelt 4%, ing
lise keelt 0,3% ja saksa keelt 0,1%. Kõrgemas 
algkoolis õpetatakse enamjaos (97%) kõiki 
mainitud kolme keelt. Edasi õpetatakse kõrge
mas algkoolis peale algkooliainete veel lisa
kursust üldises ajaloos (91%) ja loodusloos 
ning kaubandusteadust; vähemas arvus kõrg. 
algk. õpetatakse põllumajandust ja aiandust. 
Usuõpetus on avalikkudes koolides vabatahtlik 
õppeaine, mida õpetatakse kas usuühingute või 
mõnesuguste eraühingute poolt korraldatud eri
kursustel. Seadus näeb ette, et viimaste jaoks 
tuleb aeg tunnikavas ette näha ja kooliruumid 
tarvitada anda. Tegelikult on usuõpetus teos
tatud ainult 6 1 % avalikkudes algkoolides ja 
37% avalikkudes kõrgemates algkoolides. Esi
kohal ses suhtes on protestandid, teisel kohal 
katoliiklased. Avalikkude koolide Õpilastest õpi
vad usuõpetust algkoolides 17% ja kõrg. algk. 
12%. 

Kinoetendusi tarvitavad õppeotstarbeks reeg
lipäraselt 17% alg- ja 1 1 % kõrg. algkoole. 
Raadio on vähem levinud. 8 3 % alg- ja 84% 
kõrg. algkoole omavad õpilasraamatukogusid. 
Avalikkude koolide raamatukogud on paremas 
seisukorras kui erakoolide omad. 

õpetajaid oli algk. ja kõrg. algkoolides: 
algkoolis kõrg. algkoolis 

koolijuhat. . . . 6954 778 
õpetajaid . . . 27 927 2225 

Kokku . . . 34 881 3003 

Naisõpetajate arv on viimasel ajal palju 
suurenenud. Kuna 1900. a. naisõpetajate % oli 
ainult 33, tõusis see 1915 — 41 ning 1929 — 45 
peale. 

Välismaalased võivad algkooliõpetajateks 
olla alles pärast seda, kui nad on hankinud 
valitsuselt erilise loa. Nii töötasid 1929. a. 
Hollandis õpetajatena 218 sakslast, 39 belglast, 
14 prantslast, 8 austerlast, 2 šveitslast, 2 ing-
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last, 1 ungarlane, 1 luxemburglane, 1 poolakas 
ja 1 norralane. Enamus neist töötab kato
liiklikkudes erakoolides. 
t-- Koolijuhatajatelt nõutakse erilist* kutsetun-
nistist, n.-n. „hoofdakte'i", mis saavutatakse 
erilisel riiklikul eksamil. Terve rida koolijuha
tajaid omavad aga ainult kõrgema algkooli õpe
taja kutsetunnistisi; algkoolijuhatajast omasid 
ainult 33°/o ja kõrgema algkooli juhatajaist 82% 
„hoofdakte'i'l Aineid, mis nõuavad erilisi os
kusi, nagu näiteks võimlemine ja tütarlaste 
käsitöö, õpetavad sageli eriainete õpetajad, kes 
on kooli teenistuses ainult osalise jõuga ja 
saavad tasu ainult antud tundide eest. 

Õ p e t a j a t e e t t e v a l m i s t u s . 

Varemini toimus kandidaatide ettevalmistus 
riiklikule algkooliõpetaja kutseeksamile selle-
kohastel erikursustel (norinal lessen). 1923. a. 
saadik on enamik neist muudetud uuteks alg
kooliõpetajate seminarideks (kweeksckolen). 
Viimastega on ka seotud ettevalmistus erilisele 
koolijuhataja eksamile (hoofdakte). 1929. a. oli 
kogu Hollandis 104 õpetajateseminari; neist 
30 riiklikku, 5 omavalitsuslikku, 22 protestant
likku, 44. katoliiklikku ja 3 erapooletut. Kõr
vuti nendega töötas veel 26 endisekujulist 
normal lesstfi, neist 3 riiklikku ja 23 era. Ena
mik seminare on nelja-aastase kursusega, 
mõningad ka 3-aastasega. Õpilasi oli samal 
aastal kõigis seminarides 11307 neist 43% 
poisse ja 57% tütarlapsi. Kõrgema algkooli 
õpetajate ettevalmistamiseks töötab enamasti 
samade seminaride juures kaheaastane kõrgem 
kursus. 
t " 1882. aastast saadik peavad algkooliõpetajad 
õiendama riikliku kutseeksami. Viimased nõud
mised selleks on kindlaks määratud 1923. a. 
määrustega. Selle järgi toimub riiklik eksam 
lahus seminari lõppeksamist. Eksami rahulda
valt õiendanute % kõigub viimasel ajal 75—80 
vahel. Umbes samuti on lugu ka koolijuha
tajate kutseeksamiga. 

Eraõpetus esineb Hollandis ainult vähesel 
määral. 1929. a. oli ainult 188 poeg- ja 213 
tütarlast, kokku 401 kooliealist last, kes mit
mesugustel põhjustel olid kooliskäimisest vabas
tatud ja said õpetust kodus. 

Kirjaoskamatuse mõõdupuuks on harilikult 
sõjaväeteenistusse kutsutute juures ilmnenud 
tagajärjed.. 1900. a. saadik on kirjaoskamatute 
% langenud 2,3 pealt 0,22 peäle. 41 nekrutit, 
kes 1929. a. lugeda ega kirjutada ei osanud, 
põlvnesid peaasjalikult laevameeste ja ränd
kaupmeeste perekondadest, kellel ei ole kind
lat elukohta ja sellepärast raske neilt nõuda 
koolikohustuse täitmist. 

K e s k k o o l i d . 
Keskkoolide alal valitseb Hollandis võrdle

misi suur mitmekesisus. Üksteisega kõrvuti esi
neb kolm enamvähem ühevõrdset koolitüüpi: 
a) gümnaasium, b) kõrgem kodanikkudekool 
(Hogere Burgerschoole) ja d) lütseum-4-gümnaa-
sium või kõrgem kodanikkudekool. 

Gümnaasium on 6-klassiline ja lõppeb küpsus
eksamiga, mis annab õiguse astuda ülikooli 
kõigisse teaduskondadesse. Gümnasiumi võe-
takse vastu õpilasi algkooli 6. kl. lõputunuis-

tise ja algkooli juhataja poolt antud õpilas-
kirjelduse põhjal; mõningates raioonides on 
jäänud jõusse ka vastuvõtmiseksam gümnaa
siumi. Gümnaasium jaguneb kahte harru: 
kirjanduslikku (humanitaar) ja loodusteadus
likku. 

Teine ja kõige enam tarvitatav tee ülikooli 
viib kõrgema kodanikkudekool! kaudu. Vii
mane sarnaneb teatud määral saksa ülemreaal-
kooliga. Sinna võetakse nagu gümnaasiumigi 
algkooli 6. kl. lõpetajaid sellekohase vastuvõt-
miseksami või õpilaskirjelduse põhjal. Kursus 
kestab 5 aastat. 3 esimest klassi töötavad kõi
gis koolides ühise õppekava järgi, 4-ndast ala
tes toimub jagunemine matemaatilis-loodustea-
duslikku ja kirjanduslik rahvamajanduslikku 
harru. 47 koolis töötavad mõlemad harud, 10 
koolis ainult esimene ja 100 koolis ainult teine 
haru. Esimese haru lõpetajad võivad selle
kohase sisseastumiseksami teel pääseda üli
kooli arsti-, mat-loodus.- ja loomaarstiteadus-
konda, polütehnikumi, kõrgemasse põllumajan
duskooli j . m.; teise haru lõpetajad õigus- ja 
filosoofiateaduskonda. Enamik kummagi haru 
lõpetajaist astub aga tegelikku ellu riigi- ja 
omavalitsusametnikkudena j . t. praktilist laadi 
ülesannete täitjatena. 

Kolmanda keskkooli tüübi moodustab lüt
seum niihästi gümnaasiumi kui ka kõrgema 
kodanikkudekool! ühise algastmena. Ta kursus 
on 2-aastane ja vastuvõtmistingimused samad 
mis gümnaasiumilgi. Lütseumile järgneb kas 
4 klassi gümnaasiumi (ükskõik kumba haru) 
või 3 klassi kõrgemat kodanikkudekool! (samuti 
ükskõik kumba haru). Lütseum on võrdle
misi uus koolitüüp ja ta paremus seisab selles, 
et võimaldab valikut gümnaasiumi ja kõrgema 
kodanikkudekooli vahel kahe aasta võrra edasi 
lükata. 

Õpilaste arv kõikides keskkoolides kokku 
kõigub 40—50 tuhande vahel. 

Itaalia rahvakool tänapäeval. 
Itaalia kaasaegne koolikorraldus on tuge

vasti filosoofia mõju all. Mitte ainult, et 
selle loojad minister Gentile ja prof. Lom-
bairdo-.Badice j . t. nende lähemad kaastöölised 
on tugevad filosoofiliste kalduvustega isiksu
sed, vaid ka kogu koolivaim on tugevasti mõ
jutatud fašistlikust riigifilosoofiast. See pee
geldub ka kooli välises korralduses, mis on 
tugevasti tsentraliseeritud keskvalitsuse kätte. 
1861. a. saadik maksis Itaalias 7-aastane koo
lisundus. Algkooli ülalpidamise kohustus oli 
pandud omavalitsuste peäle. Riik hoolitses 
kõrgema hariduse eest, korraldades n.-n. teh
nilisi koole kolmeaastase kursusega, mis pi
did õpilasi ette valmistama madalamaile ame-
tikutseile riigi- ja eraettevõtetes, tehnilisi 
instituute kõrgema kutsehariduse andmiseks, 
mis jagunesid «nelja harru: kaubandus ja ad
ministratsioon, keemia, põllumajandus, füüsika 
ja matemaatika. Ülikoolile valmistas ette 8-
aastane humanistlik keskkool. 

1,923. a. pandi maksma uus koolikorraldus, 
mida tookordse haridusministri järgi on ha-
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katud nimetama Gentile reformiks. -Selle re
formiga tehti algkool 6-iklassiliseks. 5 klassi 
lõpul peab õpilane otsustama, kas ta läheb 
edasi Õppima kesk- või kutsekooli või jätkab 
õpinguid algkooli 6 klassis. Viimane on tu
gevasti kutseilaadiline, andes praktilise ette
valmistuse eluks niihästi poiss- kui ka tütar
lastele. Ühtlasi püstitati 1923. a. suurejoone
line kava koolimajade uuendamiseks. Nähti 
ette 50 000 uue koolimaja ehitamine ja umbes 
10 000 ümberehitamine, mis oleks nõudnud ku
lusid 2% miljardit liirat*). Lasteaedade ja 
lastekodude ehitamiseks arvati tarvis minevat 
250 miljonit liirat. Varsti pärast reformi ala
nud majanduslik kitsikus võimaldas sellest 
suurejoonelisest "kavast ainult osa teostada. 

Gentile reform 'on Ikogu Euroopas ärata
nud tähelepanu. M. s. on G. Kerschensteiner'gi 
selle kohta oma imetlust avaldanud. Uues 
algkoolis pannakse suurt rõhku õpetajale. 
„Mitte programmid ei loo kooli, vaid kool ke
hastub õpetajas, kes programme oma äranä
gemise järgi rakendama, tõlgitsema ja muut
ma peab." Üks asjatundja arvab Itaalia alg-
kooli kohta Öelda võivat: koolis õpetaja peab 
tegema kõik, direktor natuke ja koolinõunik 
•mitte midagi. Ministeerium astus kirjastaja
tega kontakti, et uuendatud koolile kindlus
tada tema vaimule vastavaid õpperaamatuid ja 
-abinõusid, kuna oldi veendunud, et paljas 
õppekavade reform ilma uute õpperaamatu
teta jääks õhku rippuma. 

Algkooli õppeained ja õppekava sarnaneb 
üldjoontes teiste maade omaga. Erinev on aga 
Õppe- ja kasvatustöö vaim. Patriotismi kõr
vad, mis avaldub näiteks tugevas isikliku ja 
sotsiaalse tervishoiu rõhutamises, võõrale sil
male haavava mustuse kõrvaldamises,, rahvus
likkudes pidustustes j . n. e., on teiseks domi
neerivamaks ideeks estetism. Itaalia, too 
klassikaline kunstide ja loodusilu maa, tahab 
hoolitseda, et ta noorsugu neist väärtustest 
kinnisilmi mööda ei käiks. 

Ilmus „Loomingu" jõulunumber (nr. 10) 
järgmise sisuga: H. Adamson: Luuletisi. M. 
Metsanurk: Ühe suvise seikluse lõpp. Novell, 
J. Bairbarus: Värsse tsüklist „Galerii". M. 
Raud: Pihimäng. Novell. E. Hiir: Luuletisi. EL. 
A. Hindrey: Armastuskiri. P. Viiding: Luule
tisi. H. Visnapuu: Madaam Sohk ja pojad. Traa-
gi-komöödia. Teine vaatus. A. Oras: «Best-sel-
ler'ite" kultuur mujal ja meil. Artikkel. P. O. 
Boutens, H. Roland Holst, C. >S. Adama van 
Scheltema, A. van der Lecuw, G. Gossart, M. 
Nijhoff, J. C. van Schagen, H. Marsman: Väike 
hollandi värsipõimik II. Tõlk. G. Suits. H. Vis
napuu:-K. E. Sööt luuletajana. Artükkel. Ring
vaade. Arvustus. D. Palgi: P. Vallaku Omako-
hus. J. Semper: Ühe eesti poeetika katse puhul. 
O. Urgar t : J. Kärneri Merihärg ja Ko. H. 

*) Liira umh. 20 senti. 

Keskkooliõpilaste arvu kahane
mine Saksamaal. 

Võrreldes statistilisi andmeid -Saksa kesk
koolide kohta 1981. ja 1932. a., näeme, et kesk
koolide arv käesoleval aastal tunduvalt on 
vähenenud, samuti on märgata 1923. a. saa
dik keskkooli astujate arvu kahanemist. Sel
le tagajärjel väheneb muidugi ka lõpetajate 
arv, nii et seniste kogemuste põhjal otsusta
des 19>37. a. tuleks arvestada ainult poolt 
praeguste õpilaste arvu. Statistilised andmed 
ise (kogu Saksamaa 'kohta) on (järgmised: 

keskkoole klasse õpilasi 
1931 1932 1931 1932 1931 1932 

poeglastele. . 1589 1569 18 885 18240 513 599 482 584 
tütarlastele. . 617 604 7 548 7185 211245 196 760 

kokku: 2 206 2173 26 433 25 325 724 844 679344 
kahanemine . 53(l,50/o) 1108 (4,2<Vo) 45 500 (6,3°/o) 

Kui vaadelda õpilaste kahanemist üksikute 
koolitüüpide järgi, siis näeme, et poeglaste 
koolidest ses suhtes esikohal on ülemreaal-
kool (13,2%), Saksa ülemkool (deutsche Ob er-
schule, (12,9%) j a reformgürnnaasium 
(12,8%); kõige paremini on käinud gümnaa
siumi (4,5%), reformreaalgümnaasiumi ja 
gümnaasiumi ning reaalgümn. ühise alam
astme käsi," millest kaks viimast, iseäranis 
keskmine, õpilaste arvu suhtes on koguni kas
vanud. Tütarlastekoolides, kus õpilaste ar
vu langus keskmiselt oli 7,5%, oli see kõige 
suurem Saksa ülemkoolis (21,2—13,3%), güm-
nasiaal- ja ,reaalgümnaasiaal-keskkoo,lides 
(Studienanstalten), kõige väiksem lütseumis 
ja mitmesuguste tüüpide ühisel alamastmel. 
Sellest on näha, et rahvas eelistab seesugu
seid koolitüüpe, mis kõigilt haridusaladelt 
ühtteist pakuvad ja hiljem mitmekesisema 
kutsevaliku võimaldavad, kuna mõnd kindlat 
haridusala viljelevad koolitüübid on vähem 
populaarsed. 

Paukson: M. Jürna Ärigeenius. H. Paukson: H. 
Visnapuu Päike ja jõgi. A. Alle: J . Barbaruse 
E. V.-r. Välismailt. J. 8.: G. Hauptmann 70-
aastane. Kirjanduslaureaate. Toimetusele saa
detud kirjandus. 

„Looduse" kuldraamatu II sari — 13 köidet 
tõlkekirjandust, kokku üle 3000 lehekülje, um
bes 300 ühe- j a neljakümne mitmevärvilise pil
diga. Terve sari maksab broš. Kr. 25.—, raa-
matukoguköites Kr.30.20, paberiköites Kr.28.90. 
Järelmaksuga on sari 2i kr. kallim. Iga üksiku 
raamatu hind on Kr. 2.70, paberk. Kr. 3.—, 
raamatukoguköites Kr. 8.10. K..-Ü. „Looduse" 
kirjastus, Tartus, 1932. a. 

Nr. 14. Karin Michaelis. Bibi suur reis. 
Nr. "15. ja 16. Selma Lagerlöf. Niis Holgers-

soni imelik teekord läbi Rootsi. 
Nr. 17. Sandor Brõdy. Egeri vahvad õp

purid. 

Uusi raamatuid. 



480 Uusi rasmatuid Nr. 10 

Nr. 1S. Sven Hedin. Seiklused Tiibetis. 
Nr. 19. Rudyard Kipling. Julged merime-

hed. Ju t t suurilt madalikelt. 
Nr. 20. Karl May. Winnetov. Esimene raa

mat. 
Nr. 21. Mary Mapes Dodge. Hõbeuisud 

(Hans Brinker). Jutt Hollandi elust. 
Nr. 22. H. Rider Haggard. Madalmaade va

badusvõitlus. („Lysbeth"). 
Nr. 23. Rudolf Baumbach. Pettekuld. 
Nr. 24. Walter Scott. Talisman. 
Nir. 25 j a 2G. L. Boussenard. Pariisi tänava

poisi reis ümber maailma. 
Maailma maad ja rahvad 18. Euroopa Lää

nemeremaad II. K.-Ü. ..Looduse" kirjastus, 
Tartus, 1932. a. 

J. Libe, A. Oinas, H. Sepp, J. Vasar. Eesti 
rahva ajalugu, 2. K.-Ü. ..Looduse" kirjastus, 
Tartus, 1932. a. 

Gerhard Rägo. Matemaatika tööraamat 
keskkoolidele. Analüüsi alged. Statistika alged. 
5. klassi kursus. K.~ü. „Looduse" kirjastus, Tar
tus, 19S2. a. Hind 2 kr. ja 40 senti. 

Jaan Ainelo — Henrik Visnapuu. Poeetika 
põhijooni. Poeetika. Stilistika. Retoorika. Meet
rika. Temaatika. Tektoonika. Kirjandite teooria. 
I. Noor-Eesti kirjastus, Tartus, 1982. a. Hind 
3 kr. 85 s. 

A. H. Tammsaare. Tõde ja õigus IV. Ro
maan. Noor-Eesti kirjastus, Tartus. 1932. a. 
Hind 6 kr. 

H. Raudsepp. Vedelvorst. Komöödia neljas 
vaatuses. Noor-Eesti kirjastus, Tartus, 1932. a. 
Hind 2 kr. ,50 senti. 

August Jakobson. Töö algus. Teine romaan 
tsüklist „Andruksonide suguvõsa". Noor-Eesti 
kirjastus, Tartus, 1932. a. Hind 5 kr. 40 senti. 

Mait Metsanurk. Taniel heitleb. Jutustis. 
Noor-Eesti kirjastus, Tartus, 1932. Hind 3 kr. 

Richard Roht. Vabadus ja vangla. Novel
lid 1930—1932. Noor-Eesti kirjastus, Tartus, 
1932. a. Hind 2 kr. 85 senti. 

Elav teadus. Eesti Kirjanduse Seltsi popu
laarteaduslik seeria, Tartus, 1932. a. Nr. 12. 
Eesti rahvausundi maaihnavaade. Eesti Kirjan
duse Seltsi kirjastus, Tartus, 1932'. a. Hind 
1 kroon. 

Wu San. The utopian eontraet. 
R. Granberg. Rahuwnelm. Laste jõulunäi

dend neljas jpildis. Autori kirjastus, Kapus, 
1932. a. Hind 76 senti. 

Eesti Kirjanikkude Liidu kirjastusel ilmu
sid järgmised uudisteosed: 

Mihkel Jürna. Ärigeenius. Novelle. Hind 
3 kr. 20 s. 

K. A. Hindrey. Välkvalgus. Novelle. Hind 
3 kr. 20 s. 

Jaan Kärner. Inimene ristteel. Kaheksas 
kogu värsse (1930—1932). Hind 2 kr. 9.0 s. 

Johannes Schütz. Maha rahu! Hind 2 kr. 
90 s. 

Vilmar Adams. Maise matka poolel teel. 
Kolmas kogu luulet. Hind 2 kr. 90 s. 

Peet Vallak. Omakohzis. Jutustusi. Hind 
3 kr. 20 s. 

Henrik Visnapuu. Päike ja jõgi. Kümnes 
kogu luuletisi. Hind 2 kr. 90 s. 

August Jakobson. Kotkapoeg. Jutustisi. 
Hind 3 kr. 20 s. 

Täienduskooli Õpetajate Nädala Töötule
muste Kokkuvõte. Hariduse- ja Sotsiaalminis
teeriumi väljaanne, Tallinnas, 1932. a. 

Dr. Med. K. Lellep. Kehaehitus ja iselooni. 
Kuidas tunda inimesi nende välimuse järgi. 
Elav teadus nr. 13. Eesti Kirjanduse Seltsi kir
jastus, Tartus, 1932. a. Hind 1 kr. 

A. Hanko. Roald Amundsen. Avastaja ja 
polaarmaade uurija elu. Suurmeeste elulood 
nr. 1. Eesti Kirjanduse Seltsi kirjastus, Tar
tus, .1932. a. Hind 1 kr. 50 s. 

Latvijas Skolataju Savieniba 1917.—1927. 
10 Gadu Darbibas Atcerei. Sastadijis K. De-
kens. Riga, 1927. 

Societe des Nations. Cooperatkm Tntellec-
tuelle 20—21. Plan de travail 1933. 

_ Johan Bojer. Viimne viiki?ig. Romaan. Nor
ra keelest tõlkinud Karl Freiberg. Eesti Kir
janduse Seltsi kirjastus, Tartus, 1932. a. Hind 
3 kr. 50 s. 

E. Martinson. „Noorusmaa" VI almanak. E. 
Õ. Liidu kirjastus, Tallinnas, 1932. a. Hind 1 kr. 

Kas kõlblus või usuõpetus? 
Selle küsimuse on tõstnud päevakorda R a t 

sionalisti" esimene number. ..Ratsionalist" on 
Tartus ilmuma hakanud kultuurpolitiline kuu
kiri. Hiljuti ilmunud detsembri number on pü
hendatud usuküsimusele. Ajakiri taotleb kül-
tuurpolitika ratsionaliseerimist ja asub, nagu 
tingib ta üldsuund — ratsionaliseerimine — 
kiriku ja ristiusu suhtes eitava,! seisukohal. 
Kasvatuspolitika alal taotleb ajakiri usuõpe
tuse kõrvaldamist koolidest ja asendamist 
kõlblusõpetus ega. 

Ristiusu analüüsimiseks on toodud kaks ar
tiklit: „Prof. S'. Freud, psühhoanalüüs ja risti
usk" ja ^Ristiusk kui tapmisrefleks". Neist esi
mene tutvustab tuntud teadlase S. Freudi ja 
tema poolt loodud psühhoanalüüsi vaadetega 
ristiusu suhtes. Prof. Freud, kelle uurimuste 
tulemused leiavad kasvatusteaduses ikka laie
mat ja produktiivsemat rakendust, on veendu
nud, et usk on närvihaigus ja pole kõrgem vai
muelu nähtus, nagu toonitab kirik. Psühho
analüüs on veenvalt tõestanud, et ristiusk on 
Õieti vanade paganlikkude religioonide, primi
tiivsete eluvormide edasikestmine uue nime all 
ja et kõlbluse nõuete sanktsioneerimine ning 
põhjendamine jumala mõiste abil on kultuuri
liselt ja psühholoogiliselt kahjulik võte. 

Artiklis ..Ristiusk kui tapmisrefleks" vaa
deldakse ristiusku laiemalt bioloogiliselt seisu
kohalt ja näidatakse, et ristiusu suurimaks jõu-
baasiks on olnud ja on tapmistung, sadism, ja 
et , ristiusk oma olemuselt on kõlblusevaenu-
line, ehkki ta väliselt toonitab kõlblust. 

Tutvumine selle ajakirjaga on soovitav ka 
neile, kes ajakirja mõtteviisi ei poolda. Bioloo
gilise ja psühhoanalüütilise usukäsitluse tund
mine on tarvilik ka usuõpetajale, kes oma töös 
tahab olla produktiivne. 

Toimetuse ja talituse aadress,: Tallinna, Tatari 3, krt. 4. Teist. 458-52. 
Tellimishind: aastas 5 kr., poolaastas 2,50 kr., üksiknumber 75 š. 

Vastutav toimetaja: Ernst Martinson. Väljaandja: Eesti õpetajate Liit, 
Talituna Eertl Kirjasttu-Ühisuse trükikoda, Pikk t. 2. 1935. 
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.lesti -Kirjanduse Seltsi perioodilised väljaanded. 
.,' /Tellimised. 1033, a. peäle 'snairte preexaiategar ' . 

BI0©RAAFIL1ME S E E R I A ' . . 

, Aastas 6 .raamatut ä 120—160 lk., piltidega. 
Tellimishind 7 kr. 50 s.. mida võib tasuda osakaupa: tellimisel 3 kr., 

1. aprilliks 2 kr. 50 s., 1. juuliks 1 kr. 25., 1. oktoobriks 75 s. Poolaastas 4 kr., 
üksiknumber 1 kr. 50 s., iluköites .2 krooni. 

Ilmub senise mitteperioodilise eluloolise seeria eeskujul, milles senini aval
datud Järgmised elulood; Aleksander Suur, Vergilius, Michelangelo, Washington, 
Beethoven, Hugo, Garibaldi, Darwin, Kivi, Pasteur, Edison. 

Hea elulugu on parim ja väärtuslikum raamat. Ta võib sügavalt ja vilja
kalt mõjuda lugeja edaspidisele elule, anda julgust hädadega võitlemiseks Ja või-
duleviivaiks pingutusiks. Ta on suur õppetund elust 

• • " ' • • IMIFULAARTEADUSL1K SEERIA' 

ELAV TEADUS 
teine aastakäik. • 

Aastas .12 raamatut ä 80—120 lk., rohkete illustratsioonidega. 
Tellimishind 9 krooni, mida võib tasuda osakaupa: tellimisel 3 kr. 50 »., 

1. aprilliks 2 kr. 50 s., 1. juuliks 2 kr., 1, oktoobriks 1 kr. Poolaastas 5 krooni, 
veerandaastas 2 kr. 75 s., üksiknumber 1 kroon, iluköites 1 kroon 50 senti. 

Julgustatud oma senisest lahkest vastuvõtust lugejate poolt ja teadlikuna 
oma suurtest kultuurilistest ülesannetest jätkab „Elav Teadus" oma ilmumist 
endisel kujul Veelgi enam kui seni tahab ta käsitella Just üldhuvitavaid ja 
ja elulähedasi küsimusi ning anda ka praktilisi nõuandeid.--Ja veelgi enam 
püüab ta oma aineid valgustada just eesti seisukohast ja tarvitada eesti oma 
teadlaste kaastööd. 

KIRJANDUSLIK KUUKIRI ' ' / ' 

E I T A T I JEtTRJäiXJVFtf F>1f"T Ä 
XXVII aastakäik 

ilmub endiselt 12 numbrit aastas. Hind 5 krooni, poolaastas 2 kr. 50 s., veerand
aastas 1 kr. 25 s., üksiknumber 50 senti. 

„ E e s t i Kirjandus" toob artikleid kirjanduse, keele, rahvaluule, ajaloo, 
rahvateaduse, ühiskonnateaduse, kultuuriküsimuste, filosoofia ja kunsti alalt ning 
arvustisi ja ülevaateid ilmunud kirjanduse kohta. 

Kaasandena ilmub ,Eesti raamatute üldnimestik", mis sisaldab taieliku 
bibliograafilise ülevaate Eestis ilmunud raamatuist. 

Preemiaid saavad tellijad, kes saadavad oma aastatellimused kuni 18. det
sembrini, kahekordses tellimissummas ja kuni 31. detsembrini ühekordses 
tellimissummas. 

Preemiateks antavate raamatute nimestik on avaldatud «Õpetajate Lehes* 
25., «Postimehes" ja .Päevalehes" 27. novembril, ning «Vaba Näas" l i . detsemb
ril. Nimestikke saab ka Eesti Kirjanduse Seltsilt 

Preemiateks valitud raamatute nimestik tuleb saata Eesti Kirjanduse Selt
sile ühes tellitava teose aastakäigu hinnaga, juurde lisades sellele 60 senti kin
gitud raamatute saatekuludeks. 

Raha tuleb sisse maksta Eesti Kirjanduse Seltsi posti jooksvale arvele 
nr. 2036 vöi saata õtse — .. 

EESTI KIRJANDUSE SELTSILE 
Tartu, Suurturg 12, teL 6-01, 
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• Kas Teie koolile on tellitud Iulia 

ÕPILASLEHT ? 
JA 

VIKERKAAR 
«Öpliasslelie» ielliralsniiid * .';;, ;.,?..«Vikerkaare» telliariEsbiiiid; 

/ 1 a a s t a d 1 kr. 50 s- i aasiaks 2 kr. §0 s. 
*>»/s „ ^ k r . ' •:vv ; ' . i :

v : ; ; . ' :- 'vä- • •„•.• ' i',„ W,. .-' 

IC K. CL «TÖÖKOOL» 
V. Roosikrantsi S, telel 462-56. 

Meie ainus pedagoogiline ajakiri 

jätkab ilmumist ka 1933, aastal 

K a a s a n d e k s 

• P i & D A O O O . G i L r l N B 
A A S T A R A A M A T 

r ACJ^MV Akadeemilise Pedagoogika Seltsi 
/ V ^ p / \ toimetusel. 
^ ^ ^ ^ 

^^£9£9030\:: • Ühes kaasandega— 5 kr. aastas, 2 kr. 50 s. 

poolaastas; 

0: 

poolaastas; 
ilma kaasandeta — 4 kr. aastas, 2 kr. 

Tei 1 ida saab igast pos t iasnt i šes t 


