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SIS U: Individuaalne t8dviis ja selle teostamine kooliuuendust8ss — Joh. Kiis.

praktika algkoolis — R. Re/man. Xirjanduse arvustisi ja {tilevaateid:
Opetuse Opperaamatuid algkoolis — Joh. Kiis.
— J. Parinbak.
Eestis XIX sajandi 40-dail aastail — V. Orav.
Ametlikke teateid, seadusi ja mi#rusi.

algkooli IV &ppeaastale®

T. Adamsoni ,T65juhatusi ajaloo
Hans Kruus, Talurahva kid#rimine Louna-
Organisatsioonide teateid ja kroonika.
Uleskutse. Uusi raamatuid.

Individuaalne tooviis ja selle teostamine
kooliuuendustoos.

Joh.

1. Miks vajame uuendustddd koolis?

Seda ktiisimust vdiks pidada ehk iile-
aruseks, kuna igale kooli- ja haridus-
tegelasele peaks iseendast selge olema,
et kooli sisemine elu, Oppe- ja kasvatus-
t00 vajab pidevat arendamist uuenduste
kaudu. Siiski kuuldub ka h&#li;, mis
skeptiliselt suhtuvad kooliuuendusse,
tilistades vanu traditsioone ja moodu-
nud ,heade aegade“ ideaale voi kutsu-
des koguni tagasi juba mahajietud ra-
dadele. Need skeptikud kiisivad: Mil-
leks koik see koolinuendus? Kas siis
enam ei kolba senised sihid ja vanad,
tallatud teed?

Niisugused motted on ekslikud. Kool -

peab pidama sammu ajaga ning kultuur-
elu arenguga ja ei saa hoida visall
kinni vanadest harjumustest ja eluvgs-
raist traditsioonidest, sest muidu jaiks
ta elust maha ja osutuks elujouetuks.
Niipea kui muutub tihiskondliku elu
korraldus ja suurenevad elunduded, seab

Kiérs.

elu ise ka koolile uued, raskemad iiles-
anded, sest kool ongi sotsiaalse elu
funktsioon. Et need viited oleksid veel-
gi veenvamad, motleme ainult sellest,
kuidas on muutunud viimase sajandi

kestel eesti rahva elu — teoorjusest
riikliku iseseisvuseni — ja sellega iihes
ka meie koolikorraldus — ,kiilakoolist“

tihtluskoolini tema 6- eklassxhse sundus-
liku algkooliga ja sellele rajatud tdien-
dus-, kutse- ja keskkoolidega; kooli
sisemine elu aga — veerimisest ja ka-
tekismi tuupimisest mitmekiilgse dpe-
tuseni, mis taotleb korgeid kasvatus-
likke sihte. ,

Veelgi laiema iilevaate sellest, kuidas
iildise kultuurelu arenguga on arene-
nud ka kool, saame siis, kui vGrdleme
iildist kualtuurajalugu pedagoogika aja-
looga tihtsamais ajajirkudes (keskaeg,
humanism, reformatsioon, valgustusaeg,
absolutism jne.). T#ahelepandav on ka
asjaolu, et stabiilses sotsiaalses olukor-
ras valitsevad ka koolis pikemat aega
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piisivad kasvatuslikud sihid ja vdtted,
kujunedes barjumusteks, traditsiooni-
deks, mis voivad avaldada pidurdavat
mdju koolielu edaspidisesse arengusse
(n#it, Venemaa koolid ldinud sajandil).
Rahutud revolutsiooniajad, purustades
endise politilise ja sotsiaalse elu alused,
koigutavad ka koolis valitsevaid tradit-
sioone ja sunnivad otsima uusi kasva-
tuslikke sihte ja uusi teid nende poole,

Viimane revolutsiooniline ajajérk toi
thieliku pGorde ka meie riiklikku ja
sotsiaalsesse ellu, mille korraldamine
ja arendamine on suur iilesehitav {66.
Kool ei saa seista sellest t60st korval.
Elu ise on n#idanud meie koolile uued
sihid ja hoopis raskemad, laiemad iiles-
anded, kui need olid endisel veneaegsel
koolil. Kooli sisemise elu timberkorral-
damisel uate elunduete kohaselt aga ei
ole vGimalik ki#ia kiiret revolutsiooni
teed; see peab toimuma evolutsioonili-
selt, mis nouab pikemat aega. See-
pirast meie kool ei olegi veel suutnud
tdiesti kohastuda wuntele elunduetele,
mis kasvavad kiiresti, ja kannab endas
veel palju jAfinuseid ajalukkuo varisenud
ajajargust, aga ta peab jirjekindlalt
piilidma edasi uuenduslikus vaimus.
Siis alles voime loota, et kool suudab
rahuldada elundudeid ja t#ita temale
pandud lootused.

Millised teed vdiksid viia kooli uutele
eesmirkidele? Missuguste abindudega
kool suudaks tiita ténapdeva elundu-
deid? Need ongi tdhtsad kiisimused,
mille lahendamine on kdigi kooli- ja
haridustegelaste otsene iilesanne. On
paevaselge, et uunenduslik vaim peab
labima kooli sisemisest elust.” Paigal-
tammumine v0i tagasiminek méédunud
aegade poole ei ole enam vdimalik.
See oleks ka mottetu, niikaua kui elame
demokraatlikus vabariigis. Otsustavalt
tulevad korvale heita koik need endi-
sest ajast pidritud kasvatus-ja Oppevii-
sid, mis vbivad takistada koolielu kiire-
mat arengut. Et niisuguseid kasvatus-
votteid on kiillalt siilinud koolis, eriti
keskkoolis, voime selle jargi otsustada,
mida kuuleme avalikus elus ja ka Ope-
tajate ringkondades (niit. viimane kesk-
kooli-Gpetajate kongress). Psiihholoogi-
liselt voib ju mdista Gpetajate, peamiselt
vanema polve, konservatismi. koolielu
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umberkorraldamlses, sest uuendusttd
nduab uusi pingutusi, tekitab raskusi
tegelikus t60s ja kdigutab seni vonku-
matuks peetud aluseid ja sellega iihes
ka rahuloleku tunnet; ilihe sbnaga —
rikub rahu, Ah, jitke meid rahule
koige selle koohuuendusega' mdotleb nii
mdnigi kolleeg, aga see ei anna kellelegi
pohjust eitada kooliuuenduse vajadust.

Kooliuuendus on dpetajas-
konna tdsine kohus ja otsene
tilesanne, mille tditmiseks iga Ope-
taja peab plihendama oma parima tahte.
Uhelgi kutseteadlikul Spetajal ei ole
kdlblat Sigust jadda iiks-
koikseks koolinuenduslikus
liitkumises v0i koguni seista selle
vastu.

2. Individuaalse tdoviisi alused.

Peatume -edaspidises ligemalt kooli
(seekord eriti keskkooli) sisemise elu
uuendusvdimalustel, nimelt wutel Sppe-
viisidel, mis paremini véivad viia koo-
1ito6 sihtidele.

Kooliuuenduse peasihiks on t66kool.
See siht oli vdetud juba eesti kooli
loomise algupievil, nagu sest ,Kasva-
tus“ kirjutas oma esimeses juhtkirjas
(1919, nr. 1): ,Vana kool peab maha
kistama koigi oma keskaja traditsiooni-
dega. Uue koolikorralduse nurgakivid
— iihtluskool ja t6okool — tulevad
Oieti palgutada, et uus hoone kaljule
asuks®.

Tookooli pShimdotteil meie kooliunen-
dus ong1 liilkunud tédnap#evani, aga ,uus
hoone* ei ole veel kaugeltki valmxs,
Tema ehitust peame jitkama ikka t6 6~
kooli sihis, mdistes sellega Opilaste
isetegevust kdigil koolitd o
aladel — teadmuste ja oskuste oman-
damises, k#ie ja keele arendamises, ette-
valmistuses iihiskondlikule elule, — ja
koolit6d eluligidust.

Viimasel ajal on #ratanud paljudes
kultuurmaades tdsist tdhelepanu ja huvi
to6kooli pShimgtteile rajatud uuendus-
vool, mida nimetame individuaal-
seks todviisiks. Suurt tduget
sellele liilkumisele meil andis 1930. a.
Tallinnas koolinuuenduse téhe. all peetud
pedagoogiline néddal ja eesti algkooli
10-aastase juubeli puhul E. 0. Liidu
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poolt korraldatud koolinditus. Individu-
aalset tooviisi selgitasid mitmed loen-
gud ja viljapanekud koolinditusel vilis-
maa koolimeeste ja koolide osavdtul.
Peale selle ilmus samal ajal E. O, Liidu
viljaandel koguteos: ,Kooliunuen-
duse pidevakiisimusi® kus lei-
dub kirjutisi uusimast kasvatustdost
tildse ja ka individuaalsest todviisist?).
Pedagoogilise nédala toddest ja kooli-
niitusest Opetajad said Hratust tegeli-
keks katseiks individuaalse tooviisiga.
Loomulikult ei ole sellega lahendatud
koik kiisimused, mis tekivad uute ideede
teostamisel. Asja edaspidiseks aren~
damiseks on vaja veelgi selgitusi indi-
viduaalse t&0viisi kohta ja juhatusi selle
kasutamiseks. Tahamegi piihendada
moned kirjutised individuaalsele t86-
viisile, puudutades selle p&himottelisi
aluseid vaid iildjoontes, rohkem aga
peatudes kiisimuse tegelikul kiiljel. Neil,
kes tunnevad dalton-plaani kas mrs.
Parkhursti voi mr. Lynchi t66de jargi,
on kerge jilgida to6korraldust individ.
t66viisi juures, kuna p6hialused on neil
iihised; lahkuminekuid leilame peami-
selt Opetuse tegelikus korralduses.

Mida taotleb individuaalne t86viis?

- 1. Opilasele tuleb vdimaldada t& -
‘tada klassis isetegevalt, te-
ma individuaalsete huvide
ning vdimete kohaselt ja in-
dividuaalses t66tempos.

Moodne kasvatusteadus seab kasva-
tusele kahekordse {ilesande — aren-
dada Opilase individuaalseid
viimeid isiksuseks ja kujun-
dada temast kolblik, teovoimas ihis-
konna liige. Mdlemad {ilesanded
on teineteisega seotud, sest ainult isiku
vidrtuslikkude individuaalsete omaduste
arendamine viib teda isiksusele. Isik-
susi vajab demokraatlik tihiskond ja
sellega individuaalne kasva-
tus on sotsiaalse kasvatuse
eelduseks.

Nende kasvatuse iilesannete teosta-
miseks kool peab vi#rikalt hindama
individualiteeti ja hoolitsema selle aren-
damise eest isetegevas kooli-
t66s. Meie praegune koolielu ei soo-

1) Eesti Opetajate Liidu kirjastus, Tallinna,
1980. Individuaalue tSviis on késiteldud seal
peamiselt algkooli sihtide kohaselt.
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dusta veel kiillaldaselt individuaalset
arenemist. lkka piisib veel Opetajate
keskel arvamus, et ainult Opetaja on
see, kes koolis valib ja mé#&rab todd,
niitab, jutustab, seletab, kiisib. Opila-
sel ei ji4 muud kui passiivselt kuulata
ja Opetaja jirel sammuda, kes teda
nagu oheliku otsas edasi veab. Peame
iimber korraldama koolit66 nii, et selles
leiduks laiemat ruumi Opilase isete-
gevale todle, mille rdskus-
punkt oleks klassitundides.
Selleks tuleb korvaldada Spetusest koik
iganenud meetodilised vdtted, mis ei
paku Opilasele isetegevat t66d Sppetun-
nis. Isetegevuse ndue jiib paratama-
tult teostamata nii kaua kui Gpetaja
peamiselt dotseerib — ise jutustab, ise
niditab ja joonistab ette, v8i kui &pe-
taja ,to6tab“ ainult tiksiku Opilasega,
jattes koik teised Opilased tegevuseta.
Siis otsivad nad ajaviiteks mitmesugust
korvalist ,t66d“ — wvalmistutakse jirg-
misele tunnile, peetakse ,kirjavahetust®,
loetakse romaane, piititakse aidata kaas-
Opilast, keda jarjekorras kiisitakse;
veelgi balvem — joonistatakse karika-
tuure, rikutakse klassi méoblit jne. Kah-
juks pole see siiski erakordne pilt meie
koolielust.

Ideaalseks peame koolit6dd, kui koik
Opetus ja Oppimine toimub klassis ja
kui Gppetundidest vaba aeg jidb opila-
sele tema huvipéraseiks harrastusteks.
Oppekavade tilekoormatuse tottu, eriti
keskkoolides, ei ole meil viimalik téiesti
loobuda Opilaste kodustest t66dest, kuid
neid tuleb piirata, tOstes selle asemel
klassitoo viljaknst. Ei saa tihendamata
jitta, et just niisugusel korge kultuuri
maal, nagu Inglismaa, peaaegu ei tunta
sunduslikke koduseid toid; jdrelikult
pole ka voéimatu ndOue — Opetuse ja
Oppimise raskuspunkt viia tiile klassi-
téosse. Loomulikult tuleb ,koondada“
keskkooli dppekavu ja lihtsustada Gppe-
materjali veelgi rohkem, kui see toimu-
nud uute Sppekavade koostamisel. See
aine tlekiilluse tdbi on pérandatud ve-
neaegselt keskkoolilt ja meie iseseis-
vuse ajal kahjuks veelgi siivenenud.

Halva pirandina endiselt koolikorralt
piisib meil ka plilie kohaneda kujutel-
davale, abstraktsele Gpilase-kesktiilibile.
Uhtlane keskpiirasus, iihesugused ndu-



260

ded, iihesugused teadmused on niiiidki
sageli koolitos ideaal. Opetajale teeb isegi
muret, kui klassis leidub hésti arenenud,
teistest ,ettejdudnud“, samuti ka norge-
maid, kesknivoost ,mahajdéinud“ opilasi.
Toeliselt on see loomulik n#htus klassis,
kus istub 30—40 noort, kuid Opetaja
piitiab siiski klassi kunstlikult ,nivel-
leerida® ja fiihtlustada. Seejuures ei
mérgatagi, et ,nivelleerimisel keskpé-
rasusele ohverdatakse arvamata palju
vaimlisi v8imeid, sest kdik ei todta
ega saagi t60tada tihteviisi, lihesuguse
huviga, iihesuguse tempoga ja iihe-
suguste tagajargedega. Opetaja oma
kujutluses loodud keskp#rasuselt kor-
gemal seisvad vaimujoud ei leia niisu-
gusest to0st kiillalt ergutust_ja aren-~
dust; nad jadvad kiduraiks. Opetus on
neile igav, huvitu. Teiselt poolt sama
keskpirasus surub ja limmatab norge-
maid, kes ei jua enamusega iihes sam-
muda. Neile on Opetus liiga raske ja
ka huvitu. Oma ,keskmistes® ndudeis
iiksikud Opetajad ldhevad isegi nii kau~
gele, et iile 50% Opilasi klassis hinna-
takse ,ndrgaga“® ja ollakse seejuures
uhke oma ,ndudlikkuse® tile!  See on
tdiesti ebapedagoogiline talitusviis.

2. Opilasele antagu voimalus t&6-
iilesandeid valida. esialgn neiski
piires, mis on mdeldavad maksvate
oppekavade alusel iiksikute Oppeainete
laadi kohaselt.

See ndue on loogiline jareldus eel-
misest. Kuna allpool - puudutame seda
kiisimust ligemalt, libeme edasi.

3. Opilane peab viljakalt kasu-
tama aega. See tdhendab, et t56-
iilesannet valides vGi Opetajalt saades
Opilane peab selgitama endale tédkava
ja -kiigu, valima t66ks vajalikke abi-
ndusid ja hindama ka aega, mis {66
tditmiseks tuleks kulutada. Ainult neil
tingimustel on v3imalik t66tada suurima
produktiivsusega. Valitsev 6ppetdd kor-
raldus sugugi ei Opeta &pilasi hindama
aega ja seda produktiivselt kasutama.
Voiks ju arvata, et vihemalt kodused
t60d praeguses tookorralduses nouavad
seda. T&si, kodused todiilesanded voi-
maldaksid otstarbekohast t66jaotust pi-
kema aja-viltel, kui Opilased Opiksid te-
gema seda ka Oppetunnis. Klassistéota-
mine aga on harilikult ainult ,tiikit66“,
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mille tditmisel Gpilased ei tarvitse vaada-
ta 45 —50-minutilise tunni I8pust kauge-
male. Suuremate koduste tddde, nii-
teks kirjandite, kohta teame, et neid
kirjutatakse harilikult viimasel silmapil-
gul, 60 1dbi v8i puududes isegi koolist ka
siis, kui t66ks oli antud aega mitu ni-
dalat. Seda aega otstarbekohaselt ka-
sutades oleks t06 valminud jédrkjirgult
ja tootulemus oleks olnud palju kor-
gem sellest, mis vdimalik saavutada
ruttamisega viimasel silmapilgul.

4. Koolit66 peab arendama opi-
lases kbrgemal miaral vastu-
tustunnet. Kui arvatakse, et niisu-
gused iildtarvitatavad kasvatus-abi-
ndud, nagu numbrid, tunnistused, karis-
tused ja kiitused, peaksid kiillaldaselt
arendama ka vastutustunnet, siis eksi-
takse vi#gagi. Iga kogenud pedagoog
teab, kui mitmekesised ja teravmdtte-
lised petmis-abindud leiavad tar-
vitamist dpilaste poolt ,vastutaval“ sil-
mapilgul (kiisimine, kontroll-t66 jne).
yHadaohu* moddumisel ja petmiskatse
Onnestumisel tuntakse sellest wvaid
roomu. Kas voib siin tOsiselt raikida
vastutustundest? Muidugi, ei. Vastu-
tustunne areneb ainult siis, kui Spilane
on teadlik t60s, mis temal tuleb
tiita aasta v0i poolaasta jooksul; kui
ta ise vBib oma huvi jirgi t66d korral-
dada ja vastavalt sellele aega kasutada;
kui ta ise peab andma endale aru sel-
lest, mis juba tehtud ja mis veel tege-
mata.

_ Ko6iki nimetatud ndudeid
rahuldada individuaalne té0viis.

tahabki

3. Toojuhatused; brogiiiirid.

Individuaalse t60viisi tdhtsamaks abi-
nduks on kirjalikud t66juhatused®),
mille abil on kerge organiseerida opi-
laste iseseisvat tootamist klassis. Iga
tiksik t06juhatus sisaldab enam-vihem
iseseisva teema kohta rea kiisimusi ja
tilesandeid, mis Opilane vdib Sppetunnis
iseseisvalt tdita vaatluste, katsete abil,
raamatust loetud v0i varemdpitud aine
pOhjal, sageli ka piltide ja teiste Gppe-
vahendite abil. T66s tarvilikke ja selleks
klassi vdi ,laboratooriumi“ toodud raa-

*) Mitte ,t88juhised®, s. o. tobreeglid.
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matuid, allikaid ja Gppevahendeid t&6-
juhatus nimetab tipsalt.

Sisult ndutakse todjuhatustelt, et
iilesanded ja kiisimused oleksid selged,
tipsad ja Opilastele joukohased. Mis-
suguses ulatuses seejuures noutakse
aine valitsemist, sdltub muidugi mitmest
asjaolust, nagu — Opilase eelteadmused,
oppekava, ainekésitluseks méiratud aeg,
teemasse kuuluvate kiisimuste tihtsus
jm. Tuleks hoiatada liiga tiksik-
asjaliste kiisimuste eest, mis
jataks Opetusse senise pahe—didaktilise
materialismi. Palju tihtsam on tGsta
kdsiteldavas teemas esile olulised
motted, pohiandmed ja téhtsa-
mad faktid, mdddudes ulearustest
kiisimustest.

Vajadust modda t66juhatus annab ka
lithikesi seletusi t66 sisu kohta: nime-
tab faktilisi andmeid, mida ei leidu
kasutada-olevas kirjanduses, selgitab
unsi moisteid ja reegleid, rohutab neid
jm. See kéik asendab teataval m##ral
Opetaja isiklikke seletusi, mida tuleb
anda ka 166 kestel iiksikuile Opilastele.
Siiski, mida paremini té6juhatus koos-
tatud, seda vihem dpilane vajab tdien-
davaid seletusi. Viga tdhtsaks ndu-
deks peame, et t6ojuhatus sisaldaks
lilesandeid ja kiisimusi, mille lahenda-
mine ei ole vOimalik lihtselt raamatust
mahakirjutamisega, vaid nduab aine
iseseisvat labitodtamist. (Vilja
arvatud moned pdhialused, tihtsad tsi-
taadid jm).

To66juhatuses on nimetatud ka teema
voi selle iiksikute osade ldbitddtamiseks
médratud aeg, vOi jille: t66jubatus
sisaldabki t6oiilesandeid teatavaks ajaks,
nditeks niddal, kuu. Esialgu voib juh-
tuda, et mone teema ldbité6tamiseks on
midratud liiga viihe aega. Siis tuleb
pikendada aega vdi, kui see pole soo-
vitav lildise t66kava jirgi, jitta vilja
osa viihema téihtsusega iilesandeid. Har-
vemini tuleb ette, et 166 18peb enne
médratud tédhtaega. Sel jubul kas asu-
takse kohe uuele tééle voi kasutatakse
vabanenud aega teiseks otstarbeks.

Uldiselt voib téhendada, et eksimu-
sed toGaia normeerimises vGivad sega-
valt mojuda vast ainult t66tamisel riih-
mades. (Sellest allpool). Teisel t66korral-
dusel erilisi raskusi sellest ei teki, kuid
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Opetaja olgu alati teadlik, et Opilase
to6voime ja -tempo on kodikuvad. Seda
pOhjustavad viga mitmesugused asja-
olud, nagu, Opilase meeleolu, tervislik

seisukord, ilmastik, juhulised elamu-
sed jm. /
Tdd6juhatuste vdline kuju on

mehaaniliselt paljundatud kaart ligi-
kaudu veerand-kirjutuspoogna suuruses.
Juhtudel, kui kogu klass tootab kor-
raga iihel ja samal teemal. v6ib kirju-
tada 1G6juhatused enne ftundi klassi-
tahvlile, mis asja lihtsustab. (T66juha-
tuste niiteid toome allpool).

To6juhatused saadud, asuvad Opila-
sed iseseisvale {66le. Nad peavad luge-
ma Opperaamatust, vSimalust modda
ka teistest kiisiraamatuist ja allikaist,
vaatlema loomulikke esemeid, pilte,
preparaate, katsetama lihtsete riista-
dega, joonistama jne., nii nagu seda
nduab vastav t6ojuhatus. Kbdik vaja-
likud Oppevahendid Opetaja peab aeg-
sasti kohale tooma ja_korraldama, nii et
Opilased vdiksid neid iseseisvalt ka-
sutada.

T66tulemuseks enamasti on kirja-
likud kokkuvotted, vastused
kiisimustele, tabelid, skeemid, joonised
jne. Klassis tehtud t66 on mustand.
Piarast tarvilikke parandusi ja tiien-
dusi (Opetaia vaatab tdid klassis juba
nende valmimisprotsessis, nd. in statu
nascendi) kirjutatakse kodus 66 puh-
talt ja IOplikult viljatootatud b ro§tii-
rina. Bro8iiiirt6il on palju hdid oma-
dusi. Kogemused nditavad, et broS&iitir- -
tood voidavad palju valimuselt, kuna
neid voib ilustada ehtekirjaga voi sisu-
kohaste kaanejoonistega. Viimane t66
olcu moodukas, et mitte asjata
aega kulutada. Brosiiliride &raandmine
Opetajale libivaatamiseks ei takista t66-
tamist uue todjuhatuse jargi, millest
valmib uus iseseisev bro§iiir. Ka on
brosiiiirid viiga otstarbekohased korda-
miseks. ;

Viikesi paarilehekiiljelisi t6id voib
tihendada {iheks suuremaks bro§iiliriks,
kui need t66d on sisulises seoses. Siis
pannakse broSiiiirle laiem pealkiri,
mille alla kuuluvad k&ik iihendatud
t66d.

Oleks ekslik arvata, et kirjalikes vas-
tustes todjuhatusele tuleb nduda pikki,
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fiksikasijalisi kirjeldusi ja arutlusi, nii
et bro3iiiirid kujuneksid G&pilasteit kir-
jutatud ,Opperaamatuiks®. See t66 oleks
ebaotstarbekohane ja aegaroovw Pal-
ju tihtsamad on liilhemad ja lilevaat-
likud kokkuvdtted, mis nduavad tera-
vat motlemist ja selget arusaamist k&-
siteldavast kiisimusest. Kui seejuures
olulisemad mdétted, moisted ja andmed
allakriipsutusega on tostetud esile ja
seletusi saadavad {ilevaatlikud skee-
mid, diagrammid jne., siis vbib arvata,
et tootlesanded on tO6tatud 14bi kiil-
laldase poOhjalikkusega.

Esimestes individuaalseis brosiitirtéis
on vigagi silmatorkav Opilaste saa-
matus mitmesuguste lilevaatlikkuse abi-
noude tarvitamises, mida harilikult ei
ndutagi barilikes t66vihikuis. Ei osata
oigel kohal alata uuest reast. Alla-
kriipsutusi ei tehta sugugi, v0i kui seda
tehakse Opetaja soovitusel, siis osutub
esiletostetuks iga teine-kolmas sdna,
See nditab selgesti, et Opilane ei oska
kriitiliselt motelda, eraldada olulist tei-
-sejdrgulisest, tdhtsat tdhtsusetust.

Oppekavade nduded praegusel ajal
samuti ei luba kulutada liigselt aega
pikkadeks, sageli tilearusteks kirjutis-
teks. Loppeks on ka niisuguste tédde
kontrollimine ttititav ja aegariisuv t60.

Muidugi ei ole siin absoluutset m&d-
tu. Kokkuvdtete ,stiil® oleneb kdige-
pealt aine laadist ,Humanitaaraineis“
(nidit. ajalugu, kirjanduslugu jm.) on
viga raske t66tada vilia nii iilevaat-
likke ja lithikesi kokkuvGtteid kui
seda voimaldavad eksaktsed teadused
(néit. fiitisika, keemia, bioloogia jt.).

Suur tdhtsus on ka opilaste indivi-
duaalsel motlemis- ja véljendusviisil.
Samal ajal, kui tiks Opilane sisemisel
tungil otsib kokkusurutud aga tipsaid
viljendisi, kirjeldab tema naaber sama
nahtust pikalt ja laialt.

Nii jdab kiill ildiseks juhiseks Gpi-
lagele: vidljenda omi mdtteid
lihidalt ja selgelt! kuid dpetaja
 pidagu siingi silmas Opilaste indivi-
duaalseid omadusi ja parandagu puu-
dusi ainult &#rmuste korral.

Brogiitirid on harilik to6tulemus indi-
viduaalsel té6tamisel. Uksikuil juhtu-
del, kui selleks leidub .kohane aine,
voib anda ka t60juhatusi motteli-
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seks labit66tamiseks. See
tihendab, et kirjalikku kokkuvGtet ei
nduta. OUpilane peab uurima ldbi t66-
jubatuses esitatud kiisimused vastavate
raamatute, piltide jm. abil ja leidma
motles vastused.

Niisugust t66d kontrolhtakse kas eri-
lise testiga vdoi suuliselt. Vii-
mast votet soovitame ainult jubul, kui
Opilased toGtavad mitmesugustel vabalt
valitud teemadel, sest siis ei sega Gpe-
taja vestlus iiksiku Opilasega teiste
iseseisvat tGotamist. Test on otstarbe-
kohasem, kui t66 korraldatakse iihisel
teemal.

To6juhatuse mottelist 18bitddtamist
voib hinnata mitmest seisukohast. See
toob vaheldust t66votteisse, mis peda-
googiliselt tdbtis igasuguses td0korral-
duses. Kirjalikkude kokkuvgtete #ra-
jiimine annab kokkuhoidu ajas. Ka
elus ei saa me igakord valmistada kir-
jalikke konspekte ja peame piirduma
kiisimuse mottelise lidbikaalumisega.
Lappeks, suuline kontroll arendab ka
suulist viljendust. Kuid oleks ekslik
iile hinnata selle t66volte tdhtsust, mis
voiks kasutamist Ielda peamiselt huma-
nitaaraineis.

4, Individuaalse tdoviisi teostamise
voimalusi,

Liiga julge oleks loota, et sligavale
juurdunud vanade harjumuste mdjul,
osalt ka puuduliku koolikirjanduse 15t~
tu jm., suudaksime teostada individuaal-
se tooviisi juba lihemal ajal laiemas
ulatuses. Tuleb alata viikesemate sam-
mudega, kuid nuendust6dd jérjekindlalt
viia edasi. Vaatleme ligemalt individ.
t60viisi teostamise vGimalusi.

a. To6tamine iihisteemal:
Kogu klass tootab td6juhatuste jirgi
thel ja samal teemal (,iihel frondil*).
Voiks ehk viita, et niisugune t6okor-
raldus ei paku kuigi palju Gpilase indi-
viduaalsete viimete arendamiseks: klass
tootab tihisel iilesandel, t66 tuleb lope-
tada m#dratud ajaks jne.

Toeliselt on iseseisval té6tamisel sel-
gi astmel palju puht-individuaalseid
momente. Individuaalsed huvid leia-
vad rahuldust juba selleski, et Opilane
voib omal soovil peatuda pikemalt {ik-
sikuil teda huvitavail kiisimustel ja
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neid kisitella pohjalikumalt. Sama ees-
mirgiga voetakse tO6juhatustesse iiles-
andeid, mis nduavad Opilaste isiklikke
tihelepanekuid ja vaatlusi nii loodu-
ses kui elus, Peale selle m#idratakse
osa tOoiilesandeid vabatahtlikuks tiit-
miseks.

Iseseisev t6Gtamine antud tookava
jirgi on tiiesti individuaalne protsess
motlemises ja viljenduses.
Ei kaasOpilased ega Opetaja sega seda
protsessi, mis on mbddapddsmatu ta-
valisel suulisel t66tamisel klassis: kaas-
Opilased el oma kiillalt kannatust, et
lasta vastajal 16plikult véljenduda, ise-
dranis siis, kui see siinnib aeglaselt ja
raskustega, segavad oma parandustega
vahele ja katkestavad Opilase iseseis-
vat mdttekdiku. Ja kui siis Opilane
titlebki ,parandatud“ lause, ei ole see
enam tema oma motte viljendus.

Individuaalses t6 6temp os Opilane
voib t0dtada takistamatult nagu see
viljendubki brosiilirtdis. Areneb t66
aeglaselt, valmib liihike konspektiivne
t66. Kiirelt t66taja jouab sama ajaga
valmistada pikema {66, kasutab mitme-
kesiseid viljendusabindusid, lahendab
ka tdiendavaid tlilesandeid.

Kui t66juhatuste koostamisel Gpetaja
on pidanud silmas individuaalseid lah-
kuminekuid oma O&pilaste 156vbimes
ja -tempos, siis mingit to6seisakut vdi
t66 poolelijitmist ei tule. Seda v3&ib
viltida ka teisel teel: &pilane vdib
166 16ppu paigutada oma kiisimusi, mis
voetakse arutusele iihises t66tunnnis
libivaadatud brosiiliride k#tteandmise
puhul. Voi jille: Opetaja juhatab ette-
joudnud oOpilasele tidiendavat t66d joo-
nistamiseks, skeemide koostamiseks jne.

Tootamisel tihisteemal on soovitav
voimaldada Opilastele ka t6 6te e m a-
de valikut. See vdib toimuda
klassi enamiku soovide kohaselt nii-
mdneski aines, — ndit. kirjandusOpe-
tuses, maateaduses, osalt ka loodus-
Opetuses, filiisikas, keemias, ajaloos, —
nimelt siis, kui aine loogilis-siistemaa-
tiline jarjestus ei ole mdodduandev. Va-
liku aluseks vdetakse aasta- voi pool-
aasta-t66kava.

Seepiirast arvame, et individuaalses
tooviisis ,lthel frondilgi“ on palju vadr-
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tusi, mis tostab selle to6viisi
korgemale senistest dppeviisidest.

Valiselt individuaalne t§6tamine
tihisel teemal ei tekita mingisuguseid
erilisi raskusi. Puudulik koolikirjandus
ja kehvad Oppevahendid ei halva seda
t66d sugugi rohkem kui tavalist Ope-
tust. Moned vilised raskused on ker-
gemini iiletatavad just individnaalse
tooviisiga. Nii, nfiteks, ei ole siin tgh-
tis, et kdigil Opilastel klassis oleks iiks
ja sama Opperaamat. T60 isegi vGidab,
kui klassis leidub Opperaamatuid tea-
tavas aines mitmelt autorilt, mida &pi-
lased voivad kasutada vastastikuse va-
hetamise teel. Opetaja t66juhatuste
koostamisel peab arvestama seda voi-
malust, juhatades ainet mitte ainult
iihest raamatust, vaid ka teistest. Kas-
vatuslikult on mitme kirjandusliku alli-
ka kasutamine vidrtuslik selle poolest,
et arendab Opilastes kriitilist motlemist.

Opetaja suulised seletused piirdugu
tOoesti h#davajalikuga sissejuhatusena
iseseisvale t66le. Edaspidises t66s astu-
gu Opetaja sOna asemele raamat. Igas
koolis ikkagi leidub ka teisi populaar-
seid ja teaduslikke raamatuid, mida
voiks anda Opilastele tarvitamiseks
Opperaamatu korval. Raamatukogude
tdiendamisel muretsetagu niisuguseid
raamatuoid. suuremal arvul, et neid jit-
kuks t66tamiseks iihisel teemal (vabal
teemade valikul jatkuks juba 3—4 ek-
semplarist). Sageli leidub ka Opilastel
endil kirjandust, mida vo6ib kasutada
koolis. = Siis veel ajalehelGiked, 16iked
piltajakirjadest jm. Viimaseid tuleb
votta siiski ettevaatusega.

Koige robkem tekitaks raskusi kat-
selise, praktilise t66 korraldamine ,iihel
frondil“. Ka kirjanduslikknde teoste
késitlus sel viisil nduaks lileliigseid
kulusid. Neil ja teistel siarastel juh-
tudel tuleb korraldada 1nd1v1duaalset
téotamist teistel alustel.

b. Té66rtihmad. Individuaalse -
t60viisi piirid laienevad, kui t66 kor-
raldatakse riihmades. Iga riihm saab
isesuguse todiilesande, aga k&igi riih-
made t66 moodustab ter viku laie-
mal teemal. Opilaste koondumine riih-

palju

madesse toimub igakord nende endi

soovil ja kokkuleppel.
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Selle to0viisi vajalikuks momendiks
on iiksikute riibmade t66 tildkokku-
v te selleks, et Gpilased voiksid kasu-
tada vastastikult osalisi t66tulemusi ja
ja neid liita tervikuliseks bro§iilirtGoks.
Selleks tuuakse opetusse ka kollek-
“tiivse t60 elemente, mis annabki
toorithmadele isesuguse laadi ja vidir-
tuse. :

Haid juhte niisuguseks todkorraldu-
seks pakub niit. statistiliste andmete
labit66tamine, kirjanduslikkude teoste
késitlus (tiitibid, miljod, kompositsioon,
stiil jm.), ajalugu (tiksikute riikide voi
ajajirkude kultuuriline, majanduslik,
politiline elu jm.). Arusaadavalt ei
ole soovitav to0tamine rithmades terve
kursuse nlatuses iihes vdi teises aines,
kuigi ainelaadilt see oleks vdimalik.
Riihmat66 olgu vahelduseks siis, kui
see tO0vOte osutub kdige otstarbekoha-
semaks.

Siin vdimegi soovitada uute todiiles-
annete puhul {ihist arutlust vdhemalt
paremate Opilastega otstarbekohasema
k#sitlusviisi leidmiseks, et opilased olek-
sid teadlikud eesmirgile viivais teedes
ja abindudes.

d. Iseseisvad t6ortihmad.
Praktilistes t60des loodusGpetuses on
Opilaste jagamine riihmadesse juba
nitlidki tuntud, koid seda tehakse pea-
miselt viliste olude sunnil (katseriis~
tade vidhesus, kitsad ruumid jm.). Riih-
matdd siin erineb kdOigepealit sellega, et
rilhmad on iseseisvad ja peavad
‘aja jooksul (aasta, poolaasta) t6Gtama
libi ithed ja samad teemad.
Sisemise seose puudumisel iiksikute
rilhmade t66s iildkokkuvotted muutu-
vad sim iilearusteks. Kollektiivge 160
elemente jafb ainult iiksikute rithmade
t00sse niivdrt, kui vajalik on Opilaste
koosto6tamine.

Samasugune todkorraldus vdib leida
aset ka teistel aladel, eriti siis kui iihel
VOl teisel pOhjusel ei ole histi teostatav
- t6otamine kogu klassiga iihisteemal
ega vaba todvaliku pShimdttel.

e. Vaba téovalik. Veelgi sii-
veneb ja tdieneb individuaalne t66viis,
kui Gpilane vdib vabalt valida to6iiles-
andeid teatavas aines kas aasta voi
‘poolaasta kursusest. Muidugi on ka
niisugune vaba valik v&imalik ainult
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Oppeaines, mille iiksikud osad v3i pea-
tiikid ei ole iiksteisega kindlas loogili-
ses seoses, niiteks maateaduses, loo-
dusdpetuses, kirjandusOpetuses, osalt
ka ajaloos (iiksikute riikide ajalugn),
kodanikuGpetuses jm. Tdepoolest on
loogiliselt tdiesti iikskoik, kas enne ké-
sitleme Aasiat ja siis Ameerikat, Aaf-
rikat, v8i {imberpdérdult. Samuti ei ole
mingit loogilist vahet, kas algame Aasia
tundmadppimisel Indiaga, Jaapaniga
vOi mone muu maaga. Tidhisus voib
siin olla psiihholoogilisel mo-
mendil, nimelt huvil v&i eluligidusel,
mis m#drabki aine valiku.

Ka loodusdpetuses ei saa loogiliselt
pohjendada, et inimese kehaehituses,
niiteks, peame tingimata algama luus-
tikuga voi hingamisega, aga mitte mdne
teise elutegevuse kisitlusega. Voi jille:
kas enne soo usenihted ja siis alles
elektrijoud, voi iimberpdordult. Jne.?

Neis aineis on kiillalt vabadust aine
valikuks Opilase oma huvide kohaselt.
Selleks Opetaja annab G&pilastele juba
Oppeaasta alul tildise t 6 6 k a v a milles
on loendatud koik t66juhatuses 18bit66-
tatud teemad kogu aasta vbi poolaasta
jaoks. On ka soovitav, et vanemad
Opilased v0iksid t#iendada Opetajalt
antud toGkava veelgi mOne huvikiisi-
musega, milleks Opetaja, vdimalikult
Opilaste endi kaastegevusel, valmistab
vastava téojuhatuse.

Niisugune téokorraldus vastab koige
rohkem individuaalse t66 mattele, kuid
selle teostamisel vOime kokku pGrgata
viiliste raskustega.

1. Tingimata on tarvilik té6korral-
dusel vaba wvaliku alusel aineklass-
slaboratoorium®, kus alati oleksid kie-
parast koik vajalikud raamatud, Gppe-
vahendid.

2. Aineklass ise peab olema kiillalt
ruumikas, et Opilased saaksid takista-
matult kasutada neile vajalikke Oppe-
vahendeid. Klassimd6bliks olgu hari-
likud lauad ja toolid; tiiiipilised klassi-
pingid ei ole siin kohased. Siiski aju-
tiselt voib leppida ka hariliku klassi-
mdoobliga, vidhemalt niisuguste ainete
jaoks, nagu keeled, ajalugu.

ppevahendite arv ei ole olulise tiht-
susega, sest harilikult tihel ja samal
teemal t6otab korraga aiault 2—3 Opi-
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last (muidugi oleneb see arv teemade
iildarvust ja klassi koosseisust). Peame
siinkohal rohutama, et t66de vaba valik
isegi holbustab to6korraldust, kui kat-
seriistu on olemas ainult iihes eksemp-
laris (praktilised t66d fiitisikas) ja kui
ka mitmesuguseid k#siraamatuid leidub
raamatukogus vaid paaris eksemplaris.

f. Klassidevahelised 10 6-
riihmad. Koigil ilalnimetatud juh-
tudel klass jddb piisima tervikuna ja
todtatakse kindla Gppe- ja tunnikava
jargi. Veelgi tubli samm jutakse edasi
Opetuse individualiseerimisel klassideva-
helistes tO6rithmades. Ametlikult on
niisugused tooriihmad tunnustamist
leidnud Opetajateseminaride tunnikava-
des (2 t. n#dalas igas klassis). Nende
eesmirk on — Gpilaste oskuste ja tead-
muste siivendamine oma huvialadel.
Voivad kujuneda iiksikud tooriihmad:
1) kirjandus ja ajalugu, 2) loodus- ja
maateadus, 3) vooraskeeled, 4) muusika
jm. Loomulikult vdiks olla nii mita
riihma, kuoi mitu klassi liitub rtihma-
tooks, sest iga Opilane téotab ainult
ithes riihmas.

Juba niisugune riihmatédde korral-
dus niditab, et siin ei ole mdeldavad
hariliknd &ppeviisid. Nende asemele
peab astuma individuaalne t66tamine
Oige laias ulatuses. Seda v&imaldab
ka tdieline vabadus t66 valikus, kuna
riibmatodde jaoks ei ole antud mingit
ametlikku oppekava. To6 teeme vali-
vad Opilased ise. Opetaja on neil abiks
peamiselt kdsiraamatute, allikate, Gppe-
abindude valikul, dige t66viisi leidmi-
sel ja aine mitmekiilgsel ldbitGGtamisel.

Paremaid ja huvitavamaid t6id kuu-
latakse ja arutatakse vahetevahel ka
iihiselt, aga t60 raskuspunkt ja#b ikka
iseseisvasse tdosse.

Kuna klassidevahelistes riihmades
iiksikud klassid sulavad kokku iiheks
io6tihiskonnaks ja klassiruumid neil
tundidel muutuvad sona otseses mdttes
laboratooriumideks, siis sarnaneb see
téokorraldus nn. dalton-plaanile. Vahe
on peamiselt selles, et Opilane tdotab
siin ainult tihes ,laboratooriumis“ mitu
aastat jirgimdéoda ja teiste laboratoori-
umide t60st ei vota osa. Arusaadavalt
peavad koik rithmad to6tama iihtaegu,
muidu jddks osa Opilasi tegevuseta.
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Voime kinnitada, et klassidevaheliste
rihmade vaba t66 on korge pedagoo-
gilise vidrtusega nii Opilase individu-
aalsete vOimete arendamiseks kui tead-
muste omandamiseks. Tuleb piiiida,
et koigi keskkoolide vanemais klasses
(8.—b. kl.) oleks vGimaldatud vihemalt
2 t. vaba-t66tamist klassidevahelistes
riihmades. Selleks vajalik tundide arv
saadakse, kui vihendatakse iiksikuis
klasses tunde neis aineis, mis leiavad
késitlust vastavais t6oriihmades. Nii ei
viheneks tegelikult ei tiksikute ainete
ega Opetajate tundide arv kogu kooli
kohta, Opilaste individnaalsed vdimed
aga leiaksid arendamist siivendatud
vaba t66ga vastaval huvialal.

- b. Suulise villjenduse arendamine
individuaalse todviisi juures.

Individuaalses t60s Opetuse raskus-
punkt lasub kirjalikus t60s, ja kuil suu-
rem osa Oppetddst on niiviisi korral-
datud, siis v8ib varju ja#da Opilase
suulise  viljendusvdime arendamine.
Seda ei tohi juhtuda, kuna elus kone-
oskus on sama tdhtis kui kirjaoskuski.

Peab iitlema, et ka senise tilekaalus
suulise Gppeviisiga ei saavutata rahul-
davaid tagajdrgi kdneoskuses: Opilased
ei oska vabalt viljendada omi mdtteid
ja elamusi. Nende keel on eluvdoras
— kuiv, iildlauseist kubisev koolikeel.
Esimestel Oppeaastail algkoolis lapsed
ridgivad vabalt, elavalt ja omapiraselt.
Neid on huvitav kuulata. Hiljem p#é-
gevad Opetuses esikohale Opperaama-
tud. Neid peavad oOpilased mitte ainult
lugema, vaid sageli, kahjuks, isegi
pihe tuupima. Meie kooliraamatute
keel on kehv — tuim, elutu, abstraktne.
See avaldab oma moju lapse keelesse,
ja seda enam, mida kaugemale laps
jouab koolis. Siis kuulemegi juba Gpi-
laste viljendistes igasuguseid ,arvesse-
vOtmisi“, ,silmaspidamisi®, ,tagajérgi®
jm., mis on ehk vastuvbetavad mones
kuivas teaduslikus referaadis (ja mitte
selle kasuks), kuid teevad inetuks elava
keele.

Praegune kool vihe arendab loomu-
likku, elus t#htsat viljendusviimet, ja
individuaalne t60viis peab tarvitama
paremaid abindusid kOneoskuse ravi-
miseks, kui seda on Opperaamatu teksti
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iimberjutustamine ja vastamine Opetaja
kiisimusele.

Peale iihiste t§6tundide, millel on
kohta koigis aineis sel voi teisel mi#-
ral, tuleb korraldada ka. erilisi k3 ne-
harjutustunde. Nende korralda-
misest vt. ,Koolinuunenduse pie-
vakiisimusi* lk. 151—157.

5. Individuaalse tooviisi ulatus ja pii-
rid tiksikuil aladel.

Kasvatuse iilesanded ei piirdu mitte
ainult Opilase individualiteedi arenda-
misega. See on kiill iiks t#htis iiles-
anne kaasaegses kasvatusttos, kuid
teine sama t#htis {ilesanne on sotsi-
aalne kasvatus, mida kool ei voi jdtta
tdhele panemata iihelgi kasvatusastmel.

Kui hinnata kasvatuse sihtidelt mit-
mesuguseid Oppeaineid, siis leiame nende
hulgas iiksikuid, mis taotlevad peami-
selt sotsiaalse kasvatuse eesmirke,
kuigi selle korval ei puudu neil ka viér-
tusliknd elemendid individuaalseks kas-
vatuseks (kodanikuSpetus, mGtteteaduse
eelkursus, kolbus- ja usudpetus). Nende
‘ainete individualiseerimine laiemas ula-
tuses ei ole otstarbekohane; ainult tead-
muste omandamiseks niit. kodaniku-
Opetuses ja mbotteteaduse eelkursuses
vOib eduga tarvitada ka individvaalset
toGviisi. .

Teiselt poolt mirkame, et oskusained
on eriti tihtsad Opilase individuaalsete
vOimete arendamiseks ja vajavad k&ige
rohkem Opetuse individualiseerimist,
mida piititakse juba niilidki teostada.
Siia kuuluvad: lugemine, kirjutamine,
arvutamine, {06~ ja majapidamisdpetus.

Teadmuste omandamises niisuguseis
aineis, nagu loodusOpetus, maateadus,
matemaatika, ajalugu on individuaalne
huvi- ja joukohane tG0 tdhtis, kuid seni
nende ,teaduslikkude“ ainete k#sitlusel,
koigele niditlikkusele vaatamata,
on individuaalne t6&viis siiski vdoras.
Tosi kiill, loodusdpetuse Sppekava nduab
praktilisi t6id fiilisikas, keemias, bio-
loogias, mida peakski korraldama indi-
viduaalse t66 pohimdtteil. Enamasti aga
praktilised t66d koolides pole mitte tead-
muste omandamise aluseks, vaid juba
varem raamatust omandatud teadmuste
rakendamiseks. Seegi pole halb, aga
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edaspidi praktilised t66d tulevad rajada
individuaalse {60viisi pOhimotteile ja
liita tidiesti raamatuteadmuste oman-
damisega.

Teadmuste omandamise ja Oppimise
psiibholoogiat mdistetakse valesti, kui
arvatakse, et Opetaja v0ib teadmusi
lihtselt edasi anda oma seletustega ja
jutustusega ,tihelepanelikult® kuula-
vale, kuid passiivsele Opilasele. See
vale vaade pdhjustabki Opetajate pettu-
must ja kurtmist, et kooliteadmused ei
plisi Opilastel kuigi kaua. Aidata vdiks
siingi Opetuse individualiseerimine.

Et aga teaduslikkude ainete kisitlu-
ges ileidub ka v##rtuslikke momente
tihiseks 16Gtamiseks, siis ei ole meie
ideaal tdiesti individuaalpe tdGtamine
neis aineis. Selle 166 korval jiigu
aega ka tihiseks klassitbdoks
(umbes 20—25%; ajaloos rohkemgi),
mille sisuks' vbiksid olla Spetaja iildi-
sed seletused tiksikute tddiilesannete
pubul (eriti to6tamisel ,iihel frondil“),
oOpilaste kiisimuste arutamine, eeskuju-
likkude Gpilaste todde ettekanded, tee-
made k#sitlus; mis on to6jubatustest
vilja jdetud, tagasivaated, kokkuvstted
jm.
Emakeeles voiks korraldada indi-
viduaalse tooviisi pOhimdtteil kirjan-
d eid Opilastelt valitud teemadele, mida
teostatakse eduga niilidki mitmel pool.
Opetajalt médratud teemadele piiratud
valikuga (2—3 teemat) voiks kirjutada
peamiselt kontrolli-eesmiirgiga. Kirjan-
dusteoste kisitlus annab head ainet nii
rithmatddeks kui puhtindividuaalseks
tooks, samuti ka keeledpetus.

Vooraskeeled kuuluvad ka os-
kusainete hulka, kuna meie oludes
nende eesmiirgiks on keeleoskuse oman-
damine. Seepé#rast indiv. té6viis vdib
leida kasutamist ka vOdraskeelte Ope-
tuses ja seda enam, mida kaugemale
on joutud keelevalitsemises.

Lugemisaine, sOnavara tdiendamine,
keelelised harjutused, joukohased kir-
jandid, see kdik pakub ainet individu-
aalseks t66ks. Korraliku h#idldamise
ja konelemise harjutamiseks, seniste
toovotete korval, voib soovitada ka
puht-individuaalset tddviisi, kui dpetaja
Teised
Opilased samal ajal jétkavad segama-
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tult iseseisvat to6tamist (lugemine, kir-
jalikud harjutused jm.)

Joonistamine kunstilis-tehnilise
ainena leiab niilidki laialt individuaal-
set kisitlust ja seda enam, mida vi-
hem harrastatakse gipsi-ornamentide ja
mudelite joonistamist.

Voimlemistundides, kui nad
meetodiliselt Oieti ehitatud, on iihised
ja individuaalsed harjutused kooskdlas.

Laulutundides valitseb iihis-
laul (koorilaul) iihis- ja helilise ilutunde
kasvatamise abinSuna.

6. Kordamine, t66 arvestamine ja
hindamine,

Individuaalne t&oviis ei jita hoole-
tusse ka kordamist, olgugi et aine 1abi-
todtamine toimub siin isetegevalt ja
mitmekiilgselt. See on kindel psiihho-
loogilis-didaktiline tdde, et ithekordne

kokkupuutumine uue ainega ei taga b

veel kindlaid teadmusi sellest. Ainult
korduvate harjutustega, rakendamisega
ja meeldetuletamisega vOime kindlalt
ja plisivalt omandada olulised pohilau-
sed, reeglid, moisted, andmed meie tead-
muste raudvarana.

Oleks vdga hea, kui aega kordami-
seks jitkuks Gppetundides. Prae-
gustes oludes tuleb siiski jitta korda-
mine peamiselt koduseks to6ks. Indi-
viduaalse t60 pOhimdotteil korraldatakse
kordamine jirgmiselt:
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1. Aine valik kordamiseks
on Opilasele vaba. Kbéigepealt
otsustagu Opilane ise, mis vajab kor-
damist ja harjugu nii enesekontrol-
lile. Kordamist6ds O ppetunnis opi-
lane v0ib kasutada koiki kiéttesaada-
vaid raamatuid ja Sppevahendeid, mida
ta peab wvajalikuks. Kui kordamine
jidb koduseks t6 06 ks, siis Gpetaja
mifrab t66 miinimumi, n#it. 3—4 tunni
aine to0juhatuste jargi; tegelik aine
valik jadb siingi vabaks.

Kordamistéo registreeritakse erikaar-
tidel. Igal Opilasel on oma individu-
aalne kordamiskaart; peale selle pee-
takse kordamiskaarte kogu klassi jaoks,
igas aines eraldi. Selle vorm on lihtne.

1. Individuaalne kordamiskaart.

(Opitase nimi)  (Kooli mimi) (Wlass) . Spilane
(Oppeaasta) (Sppeaine)
Kuup#devad | Aine sisu (ka opperaamatu 1k.)

Kaardi suurus — umbes /4 kirjutus-
poognat.

2. Individuaalne kordamisleht.
(Kooli mimi) .. klass . (Oppeaasta)
.......... (Oppenine ). ..
Kuupie-
vad
Opilaste
nimed -

Kaardi suurus — Kkirjutuspoogen.
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Klassi individuaalne kordamisleht
tiidetakse Opilastelt endilt klassivanema
voi -korrapidaja jdrelevalvel. Niisuguse
registreerimislehe vajadus on selge. Kas
Opetaja peab tarviliseks ka Opilase in-
divid. kordamiskaarti, jifigu tema enda
otsustada, kuid dpilase enesekontrolliks
on see kasulik.

Kordamistéod kontrollitakse lithikeste
testidega, mis ongi koostatud klassi
kordamislehe alusel. Kdige digem oleks
korraldada test juba jirgmisel tunnil
15—20 min. kestel, kuid seda voib teha
ka hiljem. Igal juhul vOetagu juhiseks:
kordamistés tuleb kontrol-
lida jaArjekindlalt testiga.
See ei noua kuigi palju aega, aga annab
Opetajale selge iilevaate nii {iksikute
Opilaste kui kogu klassi todtulemustest.

Kordamine vaba ainevaliku pShimot-
tel on otstarbekohane igal juhul, sellele
vaatamata, missugust votet kasutati ai-
ne ldbitostamiseks (iihisteema, riihmad,
vaba teemade valik.)

2. Kordamiskaardid (tooluha-
tased). Sel juhul Opetaja annab kaar-
tidel rea kiisimusi, et selgitada, kuidas
on omandatud Gppekava iiksikud osad.
T66 voib toimuda siingi kas klassis voi
kodus. Opilased olgu teadlikud, et see
166 ei ole mitte nende tead-
muste hindamiseks, vaid aine
pOhjalikumaks omandamiseks ja enese-
kontrolliks. Seepérast igaiiks vastaku
kiisimusi p e a st, niipalju kui teab, ja
ainult pédrast seda on soovitav vastu-
seid kontrollida raamatu voi brosiiliri
jirgi ja parandada vigu. Viimane mo-
ment ongi t60s viga vidrtuslik nii kas-
vatuslikult kui teadmuste kindlustami-
seks. Vastused kirjutatakse harilikule
lehele ja vaadatakse Opetajalt 1dbi. Ilm-
nenud vigu selgitatakse iihiselt jérg-
mises tunnis ja peetakse silmas edas-
pidises kordamises.

See kordamisvdte on otstarbekohane
siis, kui tootatakse ,iihel frondil* vai
riihmades. Vabal aine valikul voib seda
teed kasutada ainult aasta vdi poolaasta
16pus, kui koigil dpilastel on teatavad
teemad lidbi tootatud.

3. Opetajaise médrab kor-
damisaine, jittes opilastele valiku
2--3 iilesandest. Kuna sel t66] on pea-
miseks eesmirgiks Opilaste teadmuste
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kontrollimine, siis on ka digustatud t66
midramine Opetajalt. Kui kordamine
toimub klassis, jdetakse tunni 0pus
15—20 min. testiks. Kodusel korda-
misel antakse test jirgmise tunni alul.

Niidatud votted teevad kordamistdo
ergutavaks ja huvitavaks, mis kindlus-
tab ka t66 edu. Peale selle Opetaja
saab sel viisil selge pildi kogu Kklassi
tootulemustest ja iiksikute Opilaste eda-
sijoudmisest,

Dalton-plaan vajab keerulist kontrol-
limis- ja hindamissiisteemi. Individu-
aalses tooviisis on see viliselt lihtne ja
ei vaja mingisuguseid erilisi hindamis-
vbi arvestuskaarte, peale iilalkirjelda-
tud kordamislehtede. (Hindamisprint-
siipe see ei puuduta.)

Brostitirt66d binnatakse liihikeste ret-
sensioonidega, testid—punktidega.
Kuna brosiilirtood ja testid jidvad Opi-
laste kétte, on nad alati teadlikud omas
edasijdudmises. Testide puhul on soovi-
tav teatada Opilastele ka saadud kesk-
mine, maksimaalne punktide arv, kuid
seejuures peab tihendama, et punktide
arv alla keskmise ei tihenda tingimata
ndrka tood, sest teatavail juhtudel voib
ka minimaalne saavutis rahuldada ope-
taja noudeid.

Kui tédjubatuste valik on vaba, siis
tuleb veel nduda oOpilastelt, et nad oma
aasta-t 6k avas, mis neile antud juba
siigisel Oppeaasta alul, mirgiksid iga
tiksiku teema (t66juhatuse) labit66tamise
aja. Ka 0Opetajal peab olema erileht,
kuhu ta mirgib Idpetatud bro$iiiirt6od
ja nende hinnangu.

See olekski kdik, mis nduab selgitust
oOpilaste hindamise ja t66 kontrollimise
kohta individuaalses t6oviisis.

7. Kuidas individuaalse tddviisiga
iiletame raskusi praeguses koolitdds.

a. Opilaste puudumine. Hai-
guste ja ,koduste olude“ tGttu on Gpi-
laste ajutine puudumine koolist harilik
ndhtus. Praeguses tookorralduses Gpe-
taja ei saa mingit abi pakkuda puudu-
nud dpilastele_vahele jainud aine libi-
to6tamiseks. Opilane peab seda tegema
tdiesti omal joul (voi kaasopllaste abil),
aga et tal puudub harjumus ja oskus
iseseisvaks tootamiseks, ei kanna see
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t66 kiillaldaselt vilija. Pikema puudu-
mise jidrel on Opilasel nii moneski ai-
nes raske jilgida tavalist Opetust ja
klassi kontrolltééd vdivad tuua talle
suuri pahandusi.

Individuaalse t66viisi juures Opilase
koolist puudumine ei raskenda sugugi
tema edaspidist toOtamist koolis, Ta
voib jitkata oma to6d sealt, kus ta jii
peatuma, tikskoik kas klassis téitatakse
tihisel teemal vdi vabalt. Muiduogi ta-
hab igaiiks puudumise tottu vahele ja#-
nud t66 vaba aja arvel #ra teha, Sel-
leks v0ib ta saada koolist todjuhatusi
ja vajalikke raamatuid. Ilma suurema
pingutuseta ta varsti jouab ,teistele ja-
rele“. Peaks selge olema, et té6juha-
tuste siisteemil on siin suur tidhtsus.

b. T66tamine mitme klassiga
(liitklassiklomplektid). Suur hulk alg-
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koolidpetajaid maal on sunnitud toota-
ma kahe, kolme ja isegi nelja klassiga
korraga. Siin on Opetajal alati suureks
mureks t60 korraldamine teistes jaos-
kondades sellal, kui ta ise to6tab iihe
jaoskonnaga.

Td6juhatused aitavad neistki raskus-
test kergesti {ile ja mitte ainult vane-
mais algkooli klassides, vaid ka noore-
mail Oppeaastail. To68juhatused, nagu
varemgi tihendatud, tdidavad teataval
mi#ral Opetaja aset ja seepérast hol-
bustavadki t66 organiseerimist liitklassi-
des. Tooraskustest liitklassides ongi
stindinud individuaalse t60viisi pohi-
mbotted (dalton-plaan), mis niitid on
vditnud elava poolehoiu koolinuenduses.

(Jérgneb.)

Kirjandite praktika algkoolis.

Rudolf Reiman.

1.

Kultuurelu vajab kirjavoimet. Kiri
on saanud kogu Oppetdds kui pérast
eluski viltimatuks kujundamisvormiks,
tihegi ainevalla kui ka koha ja aja pii-
ramata. Seep#rast ei kuulu sdnastuse-
Opetus ainult emakeele valda, vaid moo-
dustab kogu Oppet66 tédhtsa printsiibi.

Sonastuse-Opetuse alused on ela-
musprintsiip ja isetegevus.
Keelelise kujundamise teeb raskeks
keeleaisti, selle teiste aistide tsentri ja
sideme, komplitseeritus. Temas vGivad
elustuda koigi muljed, seepirast suudab
keel kogu teadvuse-elu viljendada. See-
pirast ka iihendab keeledpetus teata-
val miéral koiki kooliteadmuste dist-
sipliine.

Keelelise kujundamise koige otsesem
tee on kdne. Tugev elamus meelte
kontsentreeritud rakenduses valmib tun-
detoonitatud pildiks, pingutatud mdotle-
mises saabuvad mdisted, otsused, ja
elamus saab keelelises viljenduses koi-
gepealt hiildatavaks sOnaks, so. sees-
miseks koneks, kuna edasi v5ib viljen-
duda kuuldavas vdi iilekandmisel kirja-

tihtedesse nihtavas sonas. Kirjalik
sonastus on kdige raskem. Kone on
lintsem, vahetum tee: meid aitavad
miimika, Zestid, intonatsioon jne., so.
nihtav isik ise, kuid kdneldud sGnad
ilma isikuta ei iitle midagi. Kirjas peab
nd. stiil isikuks saama. Kirju-
taja peab arvestama lugejat, et elamust
edasi anda. Ta peab distsiplineerima
elamuspilte ja motteid, neid wvalima,
kontsentreerima, sonu otsima ning oma
motteid korraldatult, arusaa-
davalt ja digekeelselt viljen-
dama. Selle sOnastusvbime peab Opi-
lane enesest vilja t66tama. Ainult
intensiivselt ldbielatu ja tunnetatu tun-
gib vabale ja iseseisvale viljendusele.
Seepirast mida elamusrikkam on iildine
Oppetdd ja siigavam vaimline ldbit6ota-
mine, seda kindlamale ja iseseisvamale
keelelisele viljendusele see pi#seb.
Elamus ja isetegevus on kirjandi-Ope-
tuse nurgakivid. Nende loomiseks peame
tundma Opilaste arenemisastet
ja vaimutiitipe. Loomulik ri#ki-
mistung ei eelda alati tungi kirjakeel-
seks ehitamiseks, veel vihem {ihe m006-
duga vOttes. Varasemas nooru-
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ses, 9., 10. eluaastani, areneb lapse
kujutlusvoime ning fantaasia; laps ar-
mastab seigelda imedemaal, ebatdelises
maailmas, elustada iga eset, teda hu-
vitavad ainult véliselamused. Hili-
semas lapseeas, 16.—14. eluaas-
tani, ndnavad intellekt ja motteelu enam
toitu; laps tungib ebatdelisest maail-
mast jirkjirgult tSelise maailma poole.
Teadvus hakkab pddrduma sissepoole,
tunde- ja tahteelu tungima algelisemale
enesemifiramisele. Elu peavad juhtima
isiklikud jGud: poistel vilised meelte-,
tiitarlastel seesmised tundejoud. P u-
berteedi-eas, 15. eluaasta timber,
joutakse toelisse maailma. Kogu tead-
vus pdordub sissepoole. Noore tunde-
ja tahteelu siirdub isiklikule ,minale
ja tungib teadlikumale enesem##rami-
sele ja -teostamisele — nii oma hinges
kui ka inimiihiskonnas; vilisilm on
tihtis sedavort, kui teda on tarvis
,mina® sihtidele.

Seda iildist arenemiskiiku teostavad
‘fiksikindiviidid hoopis erinevalt.
Seda m#Aravad Opilaste intelli-
gentsi-, adaptsiooni-, apper-
tseptsioomni- ning vaatluse-
milu- ning dppe-, kujutluse-,
fantaasia- ja mdttetiiiibid.
Keelelise kujundamise protsessis on olu-
lise tdhtsusega Opilase vaatluse-
td il p. Analiiiitiline kirjeld a v tiitip
kirjeldab lihtselt, mis siindinud, mis
n#ha, ilma et lisaks oma juurde. Ta
armastab detaile ja valgub sagedasti
laiali iiksikasjusse. Siinteetiline tiiiip
haarab objekti kas intellektuaalsest voi
emotsionaalsest kiiljest. Vaatlev
tabab ka palju detaile, kuid kohe t&6-
tab iimber need, kujundab iiheks nih-
tuseks, toiminguks ja annab kdigele
teatava tdhenduse, kindlustab suhte
koigi kujntluselementide vahel ja loob
karakterliku pildi; vahel toob vaadeldu
korvale Opitu ja valmisolevad teadmu-
sed, vordleb nendega uut pilti, katsub
jargi loogiliselt ning kriitiliselt ja esi-
- tab kriitilisi m&tlusi. Emotsionaal-
ne aga tunneb sisse tervikule, elab
kaasa - liksikasjadega ja loob terviku
tihenduse tajutu tundesisu vaatekohalt.

Koigest sellest kasvabki vabadu-
se-ndue laste stiililistele iiritustels.
Vaba individuaalne to6 kas-
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vab seesmisest tarvidusest, ta on or-
gaaniline seadus, on kujundamisoskuse
arendamiseks korgeima véirtusega.
Meie peame vaba kujundamise vdima-
lusega tulema vastu viljendusvGimete,
-tarviduste ja -teede mitmekesisusele.
Siis tekib Opilasel subjektiivne side ai-
nega ja hakkab hinges helisema keel,
mis juhib viljenduse raskes kogumis-,
valimis- ja ehitamistoos.

2.

Ainevalikul on pdhimdoduks
Opilane, Aineid pakuvad voolav elu-
ja tooprotsess, Opilaste vaatluste ja ko-
gemuste vallad: kodu, miilestised, loo-
dus, iihiskond, kool oma tddelamustega.
Koige olulisem on tihe kontsent-
ratsioon kogu dppetddga. Ai-
nult siis tungib teostumisele mitme-
kiilgne stiililise viljendusvdime aren-
damine ja harmooniline isiksuse kas-
vatamine.

Ainet esitab konkreetses kujus te e-
ma, Viirtuslikult teemalt nSuame, et
ta: 1. avagu tung viljendada elamust,
2. andku piltidele, tunnetele, motetele
kindel lihtekoht ja suund ja 3. vGimal-
dagu vaba individuaalset késitlust.
Esimeseks vaja anda aine sOnastusele
teatav emotsionaalne virving, et lapse
hingesisu vilja avatella. Viljendus-
tung iseendast on korratu, laialivalguv,
vormivaenuline, seepérast on tahtis nii-
data kujutluste voolamisele, mdtete kii-
gule kindel alguspunkt ja suund, milles
need hakkaksid liikuma. Viimane on
eriti vajalik alamal astmel. Selle juu-
res aga olgu see tee kiillalt avar, vaba
individuaalsete elamuste liiklemiseks.
Nieme t60s sagedasti, et iiks ja sama
aine, erilauseisse suletud, annab hoo-
pis erinevaid resultaate. Néiteid:

Siigis. Mis siigis toob meile?
Kool. Téna tulime kooli.
Lindude minek. Kui péddsukesed lihe-
vad.
Rehepeks. Onul peksti reht.
Kiilm. Mis kiilmataat tegi?
Joulud., Mis joulud toid mulle?
Lumeséda. Kiill tegime eile [ume-~
soda? :

Puud talvel. Kuusk ja kask jutus-
tavad oma talvisest

elust.
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Vabaduspiiha. Kuidas piihifsesime
vabaduspiiha ?
Lindude tulek. Juba tulevad meie

sulgised sobrad.

Kasemahl. Lasksime mahla.

Jaanituli. Kodukiila jaanitulel.

Oja. Minu koduoja keva-
del/suvel, siigisel, tal-
vel/.

Laat. Kiisin laadal.

Hobune. Meie sober ja téoline
hobune.

Metsa tihtsus. Mida mefs annab
meile ?

Loomulikem on anda korraga terve
riihm teemasid teataval mo-
tiivil, et vbimaldada individuaalse-
mat t66d. Niiteid:

Piihadejutt — joulu-, lihavotle-, suviste-,
jaanipdeva-.
Muinasjutt haldjast — maja-, pollu-,
meisa-, vee-, -
Mis toob kevad — oue, aeda, pollule,
" meftsa, aasale; linna, maale?
Stigis — linnas, maal. Minu kodu stigi-
sel. Mina siigisel. Kevadneid ja
siigiseit. Pollumees/aednik/ siigisel.

Vahel, rohkem vanemail Oppeaastail,
vOime piirduda ainult motiivi and-
misega, kuna Opilased ise valivad
teemad ldhimast kogemuste vallast;
tarbekorral aitame neid formuleerida.
Niiteid :
Mets: Kodumets suvel/stigisel/talvel/
kevadel. Metsa annid. Metshald-
jas.. Vana metsavahi jutf. Minu
s6brad metsas. Vana kuusiku
/kaasiku/ jutt. Minu kodumetsa
elulugu. Jue.

Minu rodmud: Minu roomud keva-
del / suvel / stigisel / talvell.  Mis
teeb mulle suurimat réomu? Jne.
Kui tuli esimest lund. Kiilma-
taat oues. Tegime Ilumesoda.
Mis tegi tuisueit? Talvisi kiila-
lisi aias. Minu kodu Ilumes.
Jérve, jédle! Mina ja Rilma-
taat. Talvine kiri sobrale. Aja-
lehesonum tuisudnnetusest. Jne.

Vaba teema (koige laiemas mot-
tes) osa algkoolis ei saa olla oluline.
Raske on Opilastel otsida muljete laial
viiljal, veel raskem orienteeruda, mater-
jali valida ja korraldada tooiiksuseks.

Talv:
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Tulemuseks on enamuselt laialivalgu-
vad, sisutud t66d. Kasvatus-6ppetdd
siisteem ja t66 {iihiskondlik organisat-
sioon ei luba seda. Kuid vaba teemale
jadb oma v#drtus puhtindividu-
aalse toOna Opilase isiklikul soovil,
mida peame ergutamagi, sest siin p#é-
sevad teostusele sisimad huvid. Vaba
teema vOib saada ka huvitavaks ka t-
sevahendiks klassi kalduvustele
ja voimeile.

3.

“Algkooli kirjatédde vormilisi po-
hitiitipe on kolm: jutustis, kirjel-
dis jatalituskiri.

1. Jutustis on algkooli kdige ker-
gem ja loomup&rasem vormitiiiip, eriti
algastmel. Jutustise ajaline jarjes-
tusprintsiip vastab lapsepirasele
kujutluste k#igule. Lapsed kujutavad
stindmusi, n#htust samas jérjekorras,
milles neid ldbi elanud, vaadelnud.

a) Vabajutustis on kdige véfr- -
tuslikum jutustise alaliik. Teemad lii-
guvad lapse elamuste ringis ja vOimal-
davad vaba individuaalset sisu ja vor-
mi. Laps ise distsiplineerib oma pas-
siivset tantaasiat ja teeb valimise ja
eritlusega teda aktiivsemaks ja sihi-
teadlikumaks, tiihtlasi kasvatab ja teri-
tab oma téhelepanu. T006 emotsionaal-
ne kandejoud tdstab julgust ja enese-
tunnet. Vabajutustises wvalitseb loov
element ja sellega ta arendab loomis-
voimet. Opetajale ta pakub peale selle
viga palju Opilase psiihholoogiliseks
uurimiseks. L#bito6tamis- ja sOnastus-
votete arenemist peab pidevalt sliven-
dama ja mitmekesistama O&petaja stis-
temaatiline jubtimine, et ei kujuneks
Sabloon ja iihekiilgsus. Vabajutustise
aine- ja vormipiirid on v#ga avarad:
need ulatuvad reaalseist esemeist ja
nihtustest muinasjutu fantastikani, as-
jalikust talitussOnast tundekiillase ilu-
koneni. '

b) Pildijutustis on kasulik ti-
helepanu ja aktiivse fantaasia arenda-
miseks. Loovaks t66ks peame aga juh-
tima Opilast pilti lug ema, mitte ai-
nult vaatlema: meie elustame pildi
sellega, kanname tema staatilisse mo-
menti elu liikkuvuse, pannes Opilase eel-
nevat ja jirgnevat looma. Sellega muu-
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tub pilt Gieti illustratsiooniks pilase
individuaalsele todle. Kasutatavad pil-
did loomulikult peavad olema elulised
ja kunstipirased. Individuaalseks t66-
jaotuseks on hea tarvitada kunstilisi
piltpostkaarte.

d) Umberjutustisel, mlda prae-
gune kool armastab hiiljata, on oma
vi#rtus ja tilesanne. Ta harib milu ja
tdhelepanu ja distsiplineerib fantaasiat:
Opilane peab nd. dissotsieerima kujut-
losi. Kuigi iimberjutustise loov viirtus
on viikene, pakub ta mdndagi viljen-
dusvoime ja -vbtete arendamiseks ees-
kuju pGhjal, kui ta on kujude ja siind-
muste, mitte sGnade meeldetuletus. Huvi-
tav erivorm on dialoog, sest ta voi-
maldab anda t86le individuaalse ilme.

e) Kiri on laste meelepirane vorm.
Kirjas po6rdub laps teadliku edasiand-
mistungiga teise poole ja instinktiiv-
selt taotleb sOnastuse arusaadavust ja
selgust. Otstarbele vastav teostus kir-
. japaberil ja iimbrikus teeb t66 veel
elamurikkamaks.

2. Kirjeldis on raskem vormitiiiip.
Lapse silm akkomodeerub ruumis (reaal-

ses vOi kujuteldavas) korraga liheda-

sele ja kaugele ega taju esemeid kind-
las korras. Ilma ldihtekohata ei saa
hakata valima ega korraldama. Seepi-
rast on nii tdhtis Opetada lapsi ise-
seisvalt vaatlema. Vaatlemisoskus on
valtimatu alus kirjelduseks. Kirjeldise
hariv msju seisab kujutluste eristami-
ses ja grupeerimises, mis kasvatab ana-
liitisi- ja stinteesivGimet; stiililine téht-
sus peitub vormide valimises.

a) Jutustav kirjeldis on kdige
kergem ja loomulikuks arendamisteeks
hilisemale puhtale kirjeldisele. Meie
toome téhe liikuvuse ja subjektiivse
momendi, siis Opilane leiab ise lidhte-
koha ja suuna. Niiteid: Mis foodb meile
siigis/talv | kevad/suvi/?  Pdev - heinal.
Kuidas sai tera péllult salve? Minu
karjasuvi. Kdisime sepikojas.

b) Puhas kirjeldis eeldab ak-
tiivset vaatlust. Silm peab niigema eset,
ndhtust kindla eesmérgiga lnua temast
selge pilt, vaade. Meie peame jaotama
terviku iiksikuteks osadeks ja vaatle-
ma iga elementi eraldi. Selle analiiiisi
jirgi tuleb liksikmomendid uuesti liita,
ja ses siinteesis koondatud tdhelepanu
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leiab eseme, n#htuse tsentri, idee, mil-
lest ldhtuda, Opetaja iilesanne on seda
vaalepunkti n#idata ja kirjeldust kava-
kindlalt juhtida. ~Vaatluskava luues ja
kasutades peame aga hoiduma tardu-
nud skeemist ja seadma tulipunkti iga
eseme v0Oi ndhtuse puhul kdige oluli-
sema ja iseloomustavama, mis tihele-
panu haarab loomulikult. Niiteid: No-
vember viljas. Minu méingusébrad.
Minu kevadised /suvised/ siigisesed /tal-
vised/ réomud. Kevadised 1(56d aias
/pbllull.  Talvisi kiilalisi meie aias.
Minu kodu suvel /siigisel/ talvel /keva-
dell. Vaade minu toa aknast /vdravast/
lkodumaéelt/. Kevad — Fkiilviaeg. Hobu-
ne — meie 166sdber.

d) Vordlus nduab kahe eseme,
nihtuse samaaegset teravat vaatlemist
ja eristamist. Vastavas konkreetsuses
ja ulatuses on ta huvitavaks 166vor-
miks. Niiteid: Minu kiisu ja kutsua.
Kiisime pbllul ja metsas. Mina keva-
del ja stigisel. Mis roomustab mind
igal aastaajal? Inimene ja dunapuu.

e) Arutlev kirjeldis nouab
jareldavat, otsustavat motlemisprot-
sessi, seepdrast on mdoeldav alles viim-
sel Oppeaastal ja teatud piirides. Tema
aluseks olgu konkreetsed kujutlused
ja kogu materjal saadaval Opilase elu-
ja Oppimiskogemustest. Niit. teemad
loodusenéihtustest ja -esemeist, tehni-
kast, inimese t66st, tihiselust jne. Pea-
raskus on mdtlemisprotsessi k#igus,
sellega kavas. See*p%irast on vaatlemise
jubtimine siin eriti t#htis. TG66 wviir-
tus on kolmekiilgne : teaduslik, loogili-
ne ja stiililine. Niiteid: Miks ma ootan
kevadet? Kuidas meie liikleme? Kui-
das kasutame maapinda? HKuidas muld
toidab meid? Mida mets annab meile?
Mis teeksin rikkana? Millist elukutset.
eelistan? :

g) Iseloomustis vdtab vaatlemi-
seks harilikult inimese. Algkoolis on
karakteristika mgeldav vaatlev- -jutustava
elupildina, kusjuures tegusid ja samme
voimalikult pohjendatakse, mitte ana-
liiseeriva arutlusena. Kdige loomuli-
kumad on kirjanduslikkude isikute ka-
rakteristikad, sest neid saab objektiiv-
semalt vaadelda ja otsuseid pGhjendada,
kuna elavate inimeste karaktriseerimi-
ne vOib omandada tikekiilgse isikliku
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laadi. Niiteid: Eedi ja parunipoeg (E.
Wilde’ ,Minu esimesed triibulised*). Va-
na Pliuhkam ahnusekott (0. Luts’u ,Kap-
sapea®), Jaagu eluvditlus (F. Tuglas’e
«Asuja“).  Silmakirjateenrid Jaak ja
Rein (Johan Liiv’i ,Peipsi peal“). Mie-
faguse vanamees falvel ja suvel (A.
Tammsaare’ ,M#etaguse vanad*). And-
rese piinarikas [0pp (J. M#indmets’a
»Katkiraiutud kaljas“). Villu murelaps
(Juhan Liiv’i ,Vari%). Tiina libahundi-
saatus (A. Kitzberg’i ,Libahunt“). Mis-
pdrast Kaarlil ei onneslunud kodu loo-
mine? (A. Tammsaare’ ,Vanad ja noo-
red“). Kangekaelne Vbéllamie Péiirn
(E. Wilde’ ,Mahtra soda*®).

3. Talituskirjad on v#ga tarvilikud
igapdevases tegelikus elus, kus alatasa
tuleb ajada mitmesuguseid asju kirja-
likult. Eksitus oleks mdelda, et see
puhtpraktiline materjal el mahu wvaba
individuaalse t66 raamidesse: neid 6id
vidime alati viga histi siduda lastel nii
tihti tekkivate igapdevase elu kiisimus-
tega ning tarvidustega ja anda neile
elamuslik alus.

Neid t0id on mitmekesiseid:

a) Silt — raamatu, vihu; kingsepa-,
tisleri-, rdtsepatddkoja; toiduainete-, pu-
du-, raamatukaupluse jne.

b) Kuulutis — kauba, 166 pak-
kumise, otsimise jne.

d) Teade — dri, asutise, t66 jne.

avamise, fimberkorraldamise, 16petami-
se kohta; #rasGidu, oksjoni, viljapak-
kumise jne.

e) Tellimus — mitmesuguse kau-
ba, ajalehe jne.

g) Saatekiri — kauba, esemete
jne.

h) Arve — kauba, t60, iiliri jne.

i) Allkiri, kviitung — raha,
esemete, t60 jne. vastuvOtmise kohta.

i) Volitis — raha, materjali, as-
jade saamiseks, mitmesugusteks tali-
tusteks, ostuks-miiiigiks jne.

k) Kutsekaart — peole, koos-
olekule, perekonnasiindmusele jne.

) Onnesoov, tervitis — pidu-
likul siindmusel, tdhtpieval jne.

m) Telegramm — Kkiirel ja téht-
sal juhul: Onnetus, rahapuudus, hai-~
gus, Arasoit, asjakorraldus jne.

n) Aruanne — toost, drist, ostust-
miitigist, peost jne, ‘
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0) Protokoll — koosoleku, jirele-
vaatuse, erilise siindmuse jne.

p) Palvekiri— kooliastumise, toe-
tuse, kohaotsimise jne.

r) Ajalehesdnum — Onnetusest,
loodusenihtusest, ettevottest, toost, ku-
riteost jne.

Kuidagi ei v6i moelda, et need vor-
mid peaksid esinema puhtal kujul ja
Opetuse kestes iiksteist kindlas jirje-
korras eraldama. Nad on pGhivormid,
mil 18pmata palju erikujusid, mis liitu-
vad ja pGimlevad mitmekesistes variat-
sioonides ja mitmesuguses ulatuses.
Nad ei kuulu etteméiratud ajajirkudele:
ndit. jutustis on niisama tarvilik viima-
sel kui esimesel Oppeaastal, vahe on
ainult kisitluslaadis ja stiililistes ndue-
tes; kirjeldis pSimub iga Oppeaasta
t0isse; praktiliste t60de vajadus esineb
alatasa; ainult puhtamast kirjeldisest
ei saa olla juttu nooremail Sppeaastail.

4.

Ainesalvedeks on kdoik eluval-
lad, kust laps kogub elamusi oma pi-
devas arenemiskiigus: mingud ja
sObrad, perekonnasiindmused,
tdhtpievad, loodus, matkad,
166 ja elukutse, ihiselu ja kaas-
inimesed, kirjandus. Iga aine-
vald pakub vOimalusi kdigiks vormi-
titiipideks: jutustiseks, kirjeldiseks, tali-
tuskirjaks.

a) Méngud ja s6brad: 1. Mingisime
peitu / kurni / palli /. Tegime lumesdda.
Kiisime uisuteel /| suplemas / marjul /.
2. Mida ndgime kelgumdel | kalal / staa-
dionil | ?  Minu armsamad méngud.
Minu médnguséber Muri. 3. Kutse mén-
gule / jalutuskédigule /. Kuulutis voist-
lusméngudest / spordipeost /.  Pallide /
suuskade / kelkude | tellimus.

b) Perekonnasiindmused: 1. Kdisime
stinnipdeval. Minu viimane siinnipéev.
Mis ma tegin ema/ isa/ siinnipdeval ?
Asusime uude kodusse. Ema jéii hai-
geks. Muinasjutt vaeslapsest. 2. Kui
viikest dde [venda/ ristiti. Kuidas teen
roomu isale | emale/? Pulmas. Meie
naabri vaeslapsed. 3. Kutsekaart pere-
konnapeole. Tervitis, onnesoov siinni-
pdevaks. Teade, telegramm haigusest
/ surmast /,
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d) Tdhtpdevad: 1. Mardisandid kéi-
sid. Kuidas ma veetsin joulud/ liha-
votted / suvisted | ?  Onnetus vastlaliul.
Muinasjutt joululapsest. Jéuluaegne Riri
sobrale. 2. Mis kevadpiihad téid ti-
navu? Kéisime jaanitulel. Kéiisime sur-
nuaiapiihal. Meie jéulupidu. Vabadus-
pitha meie koolis. Minu armsam piiha.
3. Piihade onnesoove,
Peo kuitsekaart, kuulutis, arved, kviitun-
gid, aruanne. Ajalehesonum Roolipeost.

e) Loodus (aastaaegade printsiibil):
1. Kiilmataat / tuisueit / tuli. Minu ko-
duoja / -jdrve / -mée | elulugu. Mis teeb
siigis pollul / aias | metsas 1 aasal ? Kuld-
nokkade | pédsukeste | kurgede | reisi-
jutt. Jidnese | varese / varblase | tihase |
talvejutt. Kuuse/ kase [ elulugu. Mui-
nasjutt kevadhaldjast | marumemmest/.
Muinasjutt koduméest | ~jdrvest | -kaasi-
kust /. Suvine [ talvine | kiri sobrale.
2. Kuidas tuli tinavune ftalv/ kevad |
suvi/ sigis | ? Mis toob kevad | suvi/ sii-
gis/ talv / meile ? Kui tuli esimest lund /
kevadvihmal!. Minu kodu kevadel/ su-
vel [ siigisel | talvel /. Meie mets hange-
des/ lehtedes/ raagudes /. Kui jérv/jogi/
lagunes. Talvisi kiilalisi aias / metsas/
aasal/. Kevadneid ja siigiseit. Millega
réomustab mind iga aastaaeq? Mida
mets annab meile? 3. Ajalehesonum
pouast | sadudest | kiilmast/ pikseénnetu-
sest/ tormist /.

g) Matkad : Kéisime onul maal/ lin-
nas/. Meie roomus jalutuskéik mége-
desse/ jérvile /. [Esimene reis mereran-
da. Jutt 6huséidusi. Kiri suvisest mat-
kast. Reisikiri merelt. 2. Mida ndgime
Piihajérvel | Tarlus /? Minu esimene
raudtee- / laeva- [ s6it. Kuidas tahaksin
reisida? 3. Ajalehesonum huvireisist.
Reisi arveid, kulude ja sisu aruanne.
Soiduki fellimus.

h) Too ja elukutse: 1. Kiisin isaga
heinal / eslamas ! kiilvamas / rehel / sén-
nikutalgul/. Ema saatis jouln eel fu-
rale [ ithiskauplusse /. Aitasin loomi fa-
litada | hagu vedada /. Hobuse elulugu.
Leib jutustab oma elulugu. Muinasjult
polluhaldjast. Kiri sdbrale suviseist
toist. 2. Minu esimene karjasuvi. Minu
katsepolluke. Mis ma négin sepal / ves-
kil [ lanavabrikus | ? Kevadised t66d pol-
lul [ aias. Kuidas muld toidab meid ?
Mida saame oma maapouest? Mis teek-
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sin rikkana | koigest ilma jdédes | ? Mil-
list elukutsef eelistan ? 3. Arisilt, kuu-
lutis. Teade (66 algusest. Seemnefe,
materjalide tellimus, dri saatekiri, arve,
kviitung. Volitis palga, asjade saami-
seks, talituseks. T66 aruanne. Palga-
arve ja -kviitung. Palvekiri koha saa-
miseks. Ajalehesonum kiilvist, [0ikusest,
toolopetusest, tiéonnelusest. ‘

i) Uhiselu: 1. Esimene pdev koolis.
Réisin valla- | linna- | valitsuses. Meie
ringi avamiskoosolek. Kui asufasime
kooliaeda. Tulikahi. Vana sodur. 2. Meie
talu/ maja / rahvas. Mele naabrid. Meie
kiila elanikud nende to0s. Kuidas sai
meie koolimaja/ seltsimaja/? Mis teek-
sin vallavanemana / linnapeana/? Mis
toob ajaleht meile ? Tee-ehitusel. 3. Meie
ringi koosoleku protokoll. Asutamise
palvekiri. Kutse koosolekule, péeva-
kord. Tegevuse aruanne. Ajaleheso-
num ringist, koolist, niitusest.

i) Kirjandus: 1. Umberjutustised —
a) harilikud: J. Tamm’e ,Siga“, , Punik®,
J. Bergmann’i ,Ustav Ulo*; b) origi-
naali koondamise v0i laiendamisega :
0. Luts’u ,Ulemiste vanake*, ,Kapsa-
pea®, Juhan Liiv'i ,Peipsi peal®, K.
Soédi , Kuld“, Juhan Liiv'i ,Réndaja“,
d) dialoogid — ,Vanaisa ja pojapoeg“
(C. R. Jakobson’i lug.), ,Nékk“ (J. Kun-
der’i muinasjutt), Luuletaja ja pddsuke
(Juhan Liiv’i ,Ilus suvepiev oli“). Muld-
mée Mats ja viinapudel (Juhan Liiv'i
~Muldmae Mats“). FEedi ja parunipoeq
tutvuvad (E. Wilde’ ,Minu esimesed trii-
bulised®). 2. Elamustédd teoste mo-
tilvel ja vormilisel toetusel — Kuidas
andsin hiddas tootusi? (J. Liiv’i ,Peipsi
peal®). Juff emast, kes oofas poega
sojast (F. Tuglas’e ,Inimese vari“). Minu
asuniku-jutt (Fr. Tuglas’e ,Asuja®). Une-
négu hingededol (J.Loo’ ;Hingede pdev®).
Kuidas satfus vana sepp vaestemajja
(E. Wilde’ ,Kupja-Kaarli adjustaadid®).
Sauna- ja 1alupoiss (E. Wilde’ ,Minu
esimesed triibulised“). 8. Iseloomusti-
sed ja vaallused — Eedi ja parunipoeg
(E. Wilde’ ,Minu esimesed triibulised*).
Vana Pliuhkam ahnuse-kott (0. Luts’u
y,Kapsapea®)., Silmakirjateenrid Jaak
ja Rein (Juhan Liiv'i ,Peipsi peal).
Andrese piinarikas 10pp (J. Mindmets’a
yKatkiraiutud kaljas*), Villu murelaps
(Juhan Liiv'i ,Vari“). Tiina libahundi-
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saatus (A. Kitzberg’i ,Libahunt®), Kaarli
onnetu koduloomine (A. Tammsaare,
»Vanad ja noored®). Minu armsam raa-
mat. 4. Talituskirjad — Raamatute
tellimus. Aruanne raamatute lugemi-
sest (autor, teos, tegelased, lugemise
aeg, otsus). Minu raamatute nimestik
(autor, teos, kirjastus, hind, ostmise
aeg),

5.

Kirjand on iga dppeaasta vilti-
matu kujundamisvorm nagu k&negi ja
ekslik oleks omistada teda vanemale
astmele. Niipea kui esimesel Gppe-
aastal elementaarne kirjatehnika kies,
algame kirjat6odega. Algus on kol-
lektiivne, Esimesed mdnesdnalised
tihiselt véljatootatud iileskirjutised jooks-
vatest elamustest, harilikult joonististe
all, on juba kirjandid. 8. aasta iimber
suudab iga laps moodustada lauseid,
kus figureerivad asi {a tegevus. Keele
ja Oigekirjutuse vallutamine jarkjargult
mitmekesistab ja siivendab kollektiiv-
set t66d ja loob eeldusi individuaal-
seiks sBnastusteks, mis samuti alga-
vad paarilauselistena, kuid p#ev-pie-
valt kasvavad ja vidristuvad, haarates
peale asjade ja tegevuse ruumilisi, aja-
lisi ja elementaarseid pohjuslikke suh-
teid. See viljendustegevus paneb lapse
korraldama oma segaseid muljeid sel-
geteks kujudeks ja need algelised s8-
nastuse-katsed arenevad aastate kestes
kujukateks lapse siseilma viljendisteks.
Oma koht on ka praktilistel tdddel
nagu piihade-, siinnipfievakaardid, paa-
risOnalised teatekirjakesed. Aineid an-
navad jooksvad kooli- ja koduelamused :
méngud, sObrad, perekonnasiindmused,
tdhtpdevad, loodus, lugemispalad.

Teisel Gppeaastal jitkuvad
kollektiivsed kirjutised jooksvaist
elamustest paralleelselt individu-
aalsete toodega, esimeste olles vii-
maste eelkooliks. Vormitiilip on jutus-
tis (vaba-, pildi-, timberjutustis, sOnu-
mik) ja jutustav kirjeldis kui ka prak-
tilised t06d (tervitised, teated, kutsed),
Eluvallad laienevad, eriti loodus, luge-
mispalad. :

Kolmandal Gppeaastal siive-
nevad need vormitiiiibid (kollektiivses
ja individuaalses t60s) jutustava kui ka
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kirjeldava elemendi arendamisega, ele-
mentaarsed vdrdlused, kirjad; talitus-
kirjadest juurde niit. kuulutis, silt, tel-
limus, arve, kviitung. Eluvallad avar-
duvad, juurde matkad, t60.

Neljas Oppeaasta arendab se-
niseid vormitiitipe kirjeldav-vaatleva
kiilje slivendamisega. Kollektiivne t66
tagapeb individuaalse ees, oman-
dades rohkem td6harjutuse laadi uue
tootiitibi  sissejuhatamisel. Valitsevad
vabajutustis ja jutustav kirjeldis, juurde
praktilistest t66dest saatekiri, volitis,
elementaarne aruanne. Eluvallad siive-
nevad, eriti loodus, t66 ja elukutse,
juurde tihiselu.

Viies Oppeaasta jitkab indi-
viduaalses t66s eelmise vormitiiii-
pide siivendamist kirjeldav-vaatleva ele-
mendi konkreetsete pGhjuslikkude ja
jarelduslikkude suhete esiletdstuga:
vabajutustis, pikemad kirjad, jutustav
kirjeldis, lihtsem puhas kirjeldis, ras-
kem vordlus, iseloomustised (inimes-
tiitibid) ; praktilistest toist endistele juur-
de telegramm, protokoll. Ainevallad
avarduvad eriti looduse-, t&6- ja elu-
kutse-, tithiselu- ja kirjanduselamuste
alal. Kollektiivse t66 osa on uusi t66-
tiiiipe (sisu- ja vormi-) sisse juhatada.

Kuues Oppeaasta viimistleb
algkooli voimaluste piirides indivi-
duaalses tods senised vormitiitibid,
arendades eriti puhast ja arutlevat kir-
jeldist, vordlusi, iseloomustisi ja prak-
tilistest toddest tellimust-arvet-kviitun-
git, aruannet, palvekirja, protokolli,
ajalehesdnumit. Ainet pakuvad pea-
miselt kirjandus ja looduse-, t66-, elu-
kutse- ja tihiselu-elamused.

6.

Vaba t66 pOhimdte esitab Opeta-
misele suured nduded. Meie peame
viima Opilase igapdevase elu kobavalt,
korraldamatult valjenduselt jarkjirgult
tihendatud, seotud kirjalikule kujunda-
misele. Moned GOpetajad armastavad
Oelda, et nn. stiilivdimed kujunevad
vaba harjutamise ja arenemisega ise-
endast. Siin on tegu endapettusega.
Kui meie laseme Opilasel kirjutada
tiies vabaduses, mis ja kuidas ta tahab,
siis l0dvendame rohkem tema mdotte
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ja fantaasia t66d ja jAtame ta abitult
vGitlema vormiliste ja tehniliste ras-
kustega. Ldpmata aegamisi ja 1oppeks
viga vihe tuleb paljukirjutamisest, mis
mdnikord koolis n#ib olevat ldinnd
moodi. Loomulik t85-6konoomia nduab,
et meie oma Opilastele annaksime kitte
votted ja vahendid, millega tead-
likult viltida vigu ja tungida sihile
kbige otsemat teed. Need votted kuu-
luvad kolmele alale: sisu — aine am-
mutus, materjali tasakaaluline korral-
dus, piitide ja motete kindel seos,
sOnastus — arusaadavus, tépsus,
lihtsus, kirjatehnika — selge,
puhas k#ekiri, osav ruumikasutus, t66-
vihu, -lehe niigus vilimus.

Seda t66tehnikat Jpetame ja
harjutame kdigepealt kollektiivse
kirjato oga, koigil astmeil. Algu-
ses ainuke td06vorm, taganeb ta jirk-
jdrgult individuaalse 160 ees, kuid s#i-
litab I8puni peaviirtuse stiililises
vaatedpetuses, peaasjalikult uute
vormitiitipide kui ka ainevaldade ette-
valmistamisel. Kollektiivseks to6ks ve-
takse kogu klassile iihine teema ldhe-
dasest Oppimiselamusest, vanemal ast-
mel eftevalmistatavat vormi- voi sisu-
tiitpi. Opilased esitavad motteid, millest
iithiselt arutades valitakse kohaseimad,
viimistellakse sGnastuselt ja kirjuta-
takse jarkjirgult tahvlile ja vihkudesse,

pilased néevad, kuidas mdttetervikut
nagu maja ehitatakse, kuidas iga mote
enne kirjutamist 14bi kaalutakse, selle

. sOnastus tédpsalt viimistellakse ja alles

siis liidetakse eelmisele nagu kivi kivile.
Selle kaasas jilgitakse hoolega kirja-
tehnikat: ké#ekirja, tépsat paigutust,
puhtust jne., et ka silm n#eks ehitust.
Sellise stiililise vaateSpetusega kasva-
tame molte ja viljenduse distsipliini,
siimmeetria- ning proportsionaalsuse-
tunnet, vaimu ja korva-, silma-, sua-,
kédetod tihtivust. Selle vaateSpetusega
viime Opilase aste-astmelt Gppemeetodi-
liselt siduvuselt toomeetodilisele ise-
seisvusele.

Teine stiililise vaatedpetuse vahend
on individuaalsete t6ode ettekanne
ja_arvustus (pdrast v0i enne Ope-
taja parandamist). Uksiktdsle koondub
isetegevalt kogu klassi t66. Loeme ette
paremaid tdid tervikuina, Klass kuu-
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lab. Liihikese vaatlusvaikuse jirgi,
mil nihakse pilte, elatakse kaasa mee-
leolu, algab klassi Kkriitiline 1606: kas
elasime kaasa? Kas nigime vaimus?
T66 ehtsus? Mottelend ja tdelikkus?
Sonastus ja selle vahendid? Téhtis
on juhtida leidma téost kdigepealt
vaartusi, sest need annavad lastele
teadlikku ilurdomu ja. on eeskujuks,
suureks tOukejduks. Puudaste tunne-
tamisel tuleb torjuda tagasi koik vdik-
lased norimised, et 166 ei kaotaks oma
tosist védrtust. Autor méarkab kdvasti
ettekandega juba ise sisulisi, eriti aga
stiililis-keelelisi konarusi, Temal on
esimene sOnadigus t66 kohta. Peale
selle Opib ta mehiselt arvustusi kuu-
lama, teised aga teda julgesti ning
asjalikult arvustama. Kui Gpetajal on
166d 1ibi vaadatud, loeme mitmekesis-
tamiseks tiksikuid paremaid katkeid
norgematest toodest, et iga Opilane
saaks anda midagi klassile. Ettekande
eel voi kaasas ki#iv Oppejutt mérgib
kiesoleva t00 olemuse, iildised rasku-
sed ja kahtlused, Opetaja toob oma
otsuseid ldbivaatamisest. Parandatud
t66de puhul esitab Opetaja tiilipilisi
vigaseid stiilinditeid klassile
kritiseerimiseks (digekirjutusevead jai-
vad digekirjutuse iilesandeks), neid tar-
bekorral tahvlile vilja kirjutades. Klassi
ithistods tunnetatakse 0&ige kergesti
segasused, ebakohasused, sidetused
mottekiikudes, vastakused viljendustes
ja tlihendustes, liialdused jne. Need
parandatakse tihiselt. Iseenesest-m&ista
ei ole soovitav teatada klassile vigade
autoreid (tosises tG0meeleolus autor
avaldub isegi!). Neist kOnelustest saa-
vad nipuniditeid t66ks koik Opilased,
nii et igaiihe t56st on kasu kogu klas-
sile. Loppeks voime lugeda ette iihe
hea 106 enesetunde ja meeleolu tos-
tuks.

Vanemal astmel on heaks sGnastuse-
opetuse vahendiks kompositsioo-
niharjutus (kavastamine), mis Gpe-
tab to6d sisulis-stiililiselt tiles ehitama ;
keeleraskused on ‘ses eas juba viikese-

~mad. Vdetakse iihine leema etteval-

mistatavast sisuriihmast, tehakse kind-
laks tema vormitiilip ja hakatakse siis
tihiselt iiksikasjalist ka va ehitama.
Pakutavast materjalist vdime kohe teha



Nr. 6

valiku, selle jirjestada ja siis alles iiles
kirjutada; vO0ime ka nditlikustamiseks
koik valimatult ja korraldamatult tihele
tahvlipoolele nd. hunnikusse laduda,
millest siis teisel tahvlipoolel ehitame
t6ohoone kanderaamistikku. Viimane
vote on kasulik suuremate ehitiste pu-
hul. Jargnev oppejutt nditaks veel
sonastuse vOtteid ja vahendeid. Kavas-
tamise toos tuleb, eriti alul, toimida
konkreetselt, tarvitada rohkem ela-
vaid kiisimusi ja lauseid kui
jaotust moistetega. Selliseid kompo-
sitsiooni-iilesandeid on kasulik anda ka
iseseisvaiks toiks, mis p#rast vOetakse
tihisele vaatlusele ja arvustusele. Moni-
kord vdéime valminud kavadele otse-
kohe suusGnalisi kiirettekandeid luua.

Loppeks tuleb anda toovotteid ja
-vahendeid arendavaid juhatisi igal
ajal tookaigus kui ka ette, niipea kui
esineb tarvidus. Klassit6os aitab Ope-
taja tiksikuid vormilisi ja tehnilisi takis-
tusi voita, pliliab pealiskaudseid ja
lohakaid distsiplineerida jne., mille vaja-
dus selgub talle Opilaste individuaalse
tookdigu jdlgimisel. Opilased ise ei
jita kunagi abi kiisimata raskuste pu-
hul, kui ndevad Opetaja vastutulekut.
Ka kodut6ode sissejuhataval momendil
tuleb selgitada G&pilastele nii sisulisi
kui vormilisi kiike ja vGtteid. Soovi-
korral esitagu Opilane enne kirjutamist
oma individuaalne t66kava Opetajale
libivaatamiseks. Kasuta ei jdd ka
moningad tildised omakontrolli ja oma-
korrektuuri juhatised. N4it, nooremal
astmel:

1. Mbotleme jirgi, millest ja missu-
guses jdrjekorras kirjutada.

2. Kirjutame 166 ruttamata, kuid joo-
nelt valmis, tarvitades ainult héstitutta-
vaid sonu ja lithikesi lauseid.

3. Loeme ti6 valjusti endile ette ja
parandame, mis kolab halvasti.

4. Loeme teist kordavaikselt ja kont-
rollime kirjavahemdérke.

5. Loeme veel korra ja jilgime iiksi-
kute sénade kirjutamist.

6. Kirjutame 166 puhtasti iimber.
Vanemal astmel:

1. Médtleme jirgi, millest ja kuidas
kirjutada.
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2. Ehitame 160 méfttes iiles ja koos-

tame kRava, paigutades materjali nende
tdhtsuse korras.

3. Kirjutame {606 rahulikult, katkes-
tamata kava jirgi valmis, selgete ja lii-
hikeste lausetega.

4. Loeme 156 4bi, tdiendame ja pa-
randame sisu ja sonastust.

5. Loeme leist korda Idbi ja jilgime
oigeRirjutust.

6. Kirjutame t60 puhtasz‘z iimber.

7.

To6kaik koosneb kolmest momen-
dist: ettevalmistus, kirjuta-
mine ja parandamine.

Ettevalmistusel antakse tee-
mad ja kaasaskdiv Sppejutt juhib &pi-
lasi peaasjalikult nende &igele kisitu-
sele. Ta vdib tarbekorral ka sGnastuse
votetest seletusi ja juhatusi anda. Lap- -
sed ise on kirmed kiisima, mis neile
tundub tarvis olevat. Selle t66momen-
di kandejdud peitub vastava meele-
olu loomises ja motiivi andmises.
Ulddpetusel teeb seda loomulikult
virske tbbelamus. Vanemail Gppeaas-
tail harilikult juhatavad sism t66d lu-
gemine ja koondusainete elamused.
Kuidagi ei v0i mdelda seda ettevalmis-
tust sunduslikkude kavade wvalmista-
misena.

Kirjutamise kohaks on klass
voi kodu. Esimestel Oppeaastail on moel-
davad ainult klassit66d, kodus vdiks
tarbekorral {imber kirjutada; p#ris ko-
dutdid v3iks _ lubada individuaalseks
sooviasjaks. Opilasel on ses eas raske
kodutooks distsiplineeruda, sest tal tu-
leks endal vbita kdik vilised takistu-
sed t66 labiviimiseks, mis klassis &pe-
taja poolt tehakse., Kolmandal ja nel-
jandal Oppeaastal kasvavad jarkjargult
kodut6od ja tousevad viiendal ja kuu-
endal aastal esikohale. Vanemal ast-
mel on sisu- ja stiilinduded juba hoo-
pis teised, seepdrast on tunnist vihe
160 sisuliseks labit6otamiseks ja stiili-
lis-keeleliseks viimistluseks. Kuid klas-
sitood jddvad plisima, niitid rohkem
kllrhargutusteks, kiarmeks takis-
tuste vOitmiseks ja koondumiseks, kui
ka vounete kindluse kontrolliks.
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T66 jaguneb mustaks ju puh-
taks: saavutise iga iiksik loomisaste
ei saa olla ilus, vaid saavutis ise, nagu
asi vaateaknal on hoopis teine kui te-
‘ma saamisel tookojas. Iga iiksikut
astet ilusaks teha takistaks loomulikku
arenemisvoolu. Siia juurde tulevad veel
individuaalsed erinevused. Kollektiiv-
seis 10is tehakse see must t66 Sppeju-
tus ja tahvlil, individuaalseis tdis pa-
beril. Nooremal astmel ei esine siingi
koigil alati iimberkirjutamise tarvidust.
Musta t66 ,laboratooriumiks® on ots-
tarbekohased plokid, kust t66 pi-
rast kirjutamist rebitakse vilja kas esi-
tamiseks Opetajale voi timberkirjutami-
seks t6ovihku.

Parandamine on viga suure
tihtsusega Opilase sOnastusviime aren-
damises. Tal saab olla ainult iiks siht:
juhatus omakontrollile ja
omakorrektuur. Meie peame and-
ma Opilasele parandamiseks kindlad
vitted ja tehnika. Seda teeme
Oppejutus tiilipilistest vigadest
labivaadatud t66de arvustamisel, mil-
lest oli kdne stiililise vaatedpetuse pu-
hul. Tahtis on Gpetajal iga Opilase
vigu jédlgida ja kokku votta, et saaks
alati tarbekorral anda puhtindividuaal-
seid juhatusi. Sel vigade kogumisel on
-tarvis need kategoriseerida: a) pealis-
‘kaudsus, iseseisvusetus, b) katkeline,
ebaselge médtlemine, d) unustus, e)
grammatilised ja ortograafilised vead
jne., ja lahendada erilise hoolega nen-
de algup#ra, pohjusi: a) puudulik ette-
valmistus, b) raske olukord, kasvatus,
k#itlemine, mdjud, d) iseloom, e) kasvu-
kéikumine, g) vigivald huvide kallal
jne. Sonastuse- ja keelevigade jaoks
soovitavad moned seada sisse Opilastel
erilised vigade vihud, kus Gpilane vas-
tavais riihmades need paralleelselt pa-
randab. See kergendaks Gpetaja t60d,
kuid tal tuleb endale ikkagi teha mirk-
meid iga Opilase vigade k#ign kohta,
eriti tihtsamate mdtte- ja stiilivigade.

Parandamisel tuleb olla &&rmiselt ette-
vaatlik ja erapooletu. N#htagu esmalt
kirjutajat ennast, loetagu kdigepealt
sisu ja alles siis asutagu puuduste pa-
randamisele. K&ik individuaalsed m G t-
te- ja stiilividdrtused tulevad
sddsta, kui need vihegi rahuldavad
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teema arendamist ja viljenduse selgust
ning tipsust. Parandame vdimalikult
vihe, ainult seda, mis ekslik absoluut-
selt. Liigsete parandustega survame
lapse julgust ja enesetunnet, julgusetus
aga on suurim energilise isetegevuse
vastane, Opilasel kaob julgus, kui ta
tosisem vaev ja piitid tunnustatakse
tagajérjetuks ja moonutatakse punase
tindi piitsahoopidega. Hindamisel tuleks
jirjestada vairtusi tihtsuse skaalas:

a) iseseisvus,

b) siigavus, ulatus,

d) iilesehitus,

e) hool ja kord,

g) sbOnastus,

h) digekirjutus.
Iga t66 vajab armastusega motiveeri-
tud otsust, mis ei mahu ametlikesse,
hea, rahuldav, ndrk. See otsus
nihku 166 olulisimaid vi#rtusi ja puu-
dusi. Eriti tuleks motiveerida ndrgaks-
tunnustamist. Ei taha 0Opetaja teha
seda alati kirjalikult, tehku suusOnali-
selt toode kdtteandmisel, kuid sama ette-
vaatuse ja taktiga. :

Parandamise tehnikas (koigis

kirjalikkudes toddes!) on tarvilik viia
libi kindel iihtlane siisteem terve
kooli piirides, mida iga aine Opetaja
teostagu. See siisteem vajab koige-
pealt vigade kategoriseerimist. Néit.:

1. vead iilesehituses ja mottearen-
duses.

2. vead sOnastuses,

3. , lauseehituses ja kirjavahe-

- mérkides,

4. digekirjutuse- ja grammatika-
vead, -

5. eksitused (faktilised vead-—va-

leandmed, sonatihenduse va-
hetus jne.),

6. juhulised vead,

7. puhtus ja kord.
Parandamisel dpetaja 1.ja 2. liigi puu-
dused tdhistab #@#rel nidit: ehitus,
sdnastus, vastava seletisega: kat-
keline, ebaselge, ebadige,
kordav jne. Mbdlema rilhma vead
lahendatakse 16plikult téode kiitteand-
misel ja parandatakse harilikult t66 15-
pus pealkirja all Vigade paran-
dus (uus rida mirgitakse _[, selle
eitus "|_). 3. liiki mirgitakse #irel:
lause, sdnajarg (voi =), mirk
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(v0i puuduv mérk, tileliigne 1dbitdmma-
tult), erilise raskuse puhul parandatak-
se ka kohal; suuremaid lauseehituse-
vigu on soovitav lasta kanda Vigade
parandusse (mille kohta Opetaja
mirgib vp), kuna vihemaid vdib Gpi-
lane kohal, rea vahel, parandada. 4. ja
5. liiki, Oigekirjutuse- ning grammati-
kavigu ja eksitusi, mérgitakse vormi
labikriipsntamisega tekstis ja kriipsu-
kesega #irel, raskemal juhul dige vor-
miga, Opilane parandab kohal, diget
vormi peale kirjutades (liitmist mérgi-
me —, lahutamist L), Tiiiipilisi dige-
kirjutuse- ning grammatikavigu on ka-
sulik fimber t66tada vastavaks digekir-
jutuse-harjutiseks. 6. liiki, juhulisi vigu,
mirgitakse #Hfirel: | voi vahele jie-
tud, ileliigne jne. ja tarbekorral
ka kohal, Oopilane parandab kohal.
7. puhtust ja korda hindame t66 16pul.
Vigade parandus on otstarbekohane
teostada kohe klagsis, et Opi-
lased saaksid tarbekorral kiisida Gpeta-
jalt tdiendavaid seletusi. Vigade paran-
dust tuleb Gpetajal veel kord kontrol-
lida. Kas Opetaja parandab tindiga
(musta v3i punasega) voi pliiatsiga (ha

riliku vdi virvilisega), on 1iikskdik; tah-~

tis on, et ta ses t06s ei tOostaks
vigu ©Opilase vaatevidlja ja
méallu tarbetute &Arritatud allakriip-
sutuste ja kisendustega, vaid ettevaat-
likult ja korralikult kustutaks vigu
v3i juhiks nende leidmisele. Kui
midagi alla kriipsutada, siis ainult 0 i-
geid vorme ja keelendeid.

Kas parandada mustandit
voi puhastéod, soltub t66 iseloo-
must ja iilesandest kui ka Opilase isi-
kust. Uute tostiitipide alul kui ka prak-
tilistes to6des on kasulikum mustandi
parandus; sedasama teeme tihti Opi-
laste eriliselt puudulikkude téodega.

Kas kirjutada vihku voi erileh-
tedele ning brogiitiridesse, ei
ole nii oluline; soovitav ainult on anda
praktilistele t66dele — kirjad, aruanded,
- kviitungid, arved jne. — elus tarvita-
tav kuju. Erilehtede ja brogiiiiride tar-
vitamisel tuleb nende jaoks soetada kaa-
ned vGi mapp. Tdhtis on aga igas t60s
kord ja ilu. Paber (vihus vdi iiksik-
to6l) olgu hea, soovitav joonteta, vihk
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v0i mapp varustatud kuivatuslehega.
Algusest peale tuleb Opetada ruumi
kasutamist: t66d paigutada simmeetri-
liselt, tarvilikkude vahedega, pealkirjad
tdhistada allakriipsutamisega voi pak-
semate tdhtedega, kindlasti pidada vi-
lis- ja sisefidri (nagu triikitud raama-
tus!). Lehekiiljed kui ka iiksikud t66d
tulevad nummerdada, esimene leht
(mapis erileht) jietakse sisustiku jaoks.
Kaekiri olgu selge, iihtlane, puhas. Pu-
hast6dd tulevad kirjutada tindiga. Soo-
vitame kirjatdtde kaunistamist ja sisu-
listki illustreerimist, kellel seks voi-
meid ja tahtmist. Olgugi need nduded
puhtviilised, on neil suur tihtsus korra-
jailutundekasvatamisel. Puhtus, kord, ilu
t00 vélimuses paratamata sunnivad opi-
last téhelepanelikumale t66tamisele ja
teevad t66 temale kallimaks.

Esteetiliseks eeskujuks ja tihist66 ma-
lestiseks asutame klassivihu e.
albumi, kuhu igakord laseme moned
paremad to6d autoreil sisse Kkirjutada,
aja jooksul kdigilt, ka ndrgimailt, va-
lides, mis teeks albumi iihiseks varan-
duseks. Seda albumit piiiiaksime jou-
dumddda illustreeridagi.

Kokkuvote: 1. Kirjatss-opetuse alused
on elamusjaisetegevus. Sellest

vaba individuaalse t66 ndue,

mis tihedalt siduda kogu Oppe-
160 ga,. :

2. Stiilivoime arenemise tervikuks tu-
leb kasutada k&iki jOoup#raseid elu-
valdu (kodu, perekond, téhtpdevad,
loodus, t66-elukutse, ithiselu, kirjandus)
javormitiifipe (jutustis — vaba-,
pildi-, imberjutustis, kiri; kirjeldis —
jutastis, puhas, arutlev, vérdlus, ise-
loomustis; talituskirjad).

3. Kirjatoo saagu pidevaks kujunda-
misvormiks kogu algkooli kursu-
se ulatuses, esimesest Oppeaastast
viimseni.

4. Tuleb kava- ja jadrjekind-
lalt hoolitseda stiililise vaate~
Opetuse eest. T

5, Paranduse peame tegema t5-
siseks omakontrolli.ja omakor-
rektuuri kooliks.

6. To6 valiskuju tannistagu kors
da ja maitset
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Uusi loodusdpetuse dpperaama-
tuid algkoolis.

1. Lang-Paris-Peet-Reial. Véike looduse-
sober I. Opperaamat algkooli IV Oppeaastale.
Teine parandatud triikk., Tartu, 1930. Hind 1 kr.

2. Kogerman- Kilkson- Riikoja- Port- Kepp.
Loodusépetus. Uhtluskooli 1V oppeaasta kursus
yLoodus*, Tartu, 1930. Hind 90 snt.

Joh. Kizis.

Loodusopetuse aluseks algkoolis on ja
peabki olema vaatlus. Opperaamatul
loodusdpetuses on teisejarguline tiiles-
anne — olla Opilasele abiks iseseisvas
t66s, kokkuvotete tegemisel ja kordami-
sel. Seepidrast el tarvitse kiill pGhimot-
teliselt eitada Opperaamatu tarvidust
loodusdpetuses, kuid ta ei tohi olla ka ta-
kistuseks algkooli kasvatuslikkude pd-
hisihtide saavutamisel. :

~Algkooli dpperaamat peab rahuldama
eeskitt psiihholoogilis-metoodilisi ndu-
deid nii sisult kui ehituselt ja keelelt.
Et seejuures metoodiliselt korraldatud
ja ldbito6tatud aine peab olema ka tea-
duslikult laidetamatu, on iseendast mois-
tetav, kuid algkooli dpperaamatu suhtes
jdab see viimane ndue siiski teisele ko-
hale: metoodiliselt hésti kirjutatud raa-
matu teadusliku kiilje redigeerimine on
vordlemisi lihtne asi; metoodiliselt hal-
ba raamatut parandada on peaaegu voi-
maty, kuigi tema teaduslik sisu koigiti
korras. Hea algkooli dpperaamatu kir-
jutamise eeltingimuseks on lapse psiiii-
hika ja tegelik algopetuse tundmine.
Ilma selleta ei ole ka tublil teaduseme-
hel voimalik anda koigiti vastuvoetavat
opperaamatut algkoolile.

Mblemad dilalnimetatud Opperaama-
tud on kollektiivse t66 vili. Esimese au-
torite keskel tunneme ka algdpetuse alal
teotsevaid koolimehi, teise autorid on
peamiselt iilikooli dppejoud. Vaatleme
ligemalt, kuivdrt need uued opperaama-
tud rahuldavad iilalnimetatud pdhindu-
deid. .

1. ) ,

»Viiikese loodusesobra™ saatesnast
ndeme, et raamatu autorid on teadlikud
looduséopetuse iilesannetes algkoolis ja

-seisvat, individuaalset t66tamist.

piiliavadki anda algkoolile dpperaamatu,
mis el saa olla dpetuse aluseks, kuaid
voib aidata Gpilast tema iseseisvas t66s.
See on meie oludes uus ja ajakohane
iilesanne.

1. Rawmatu sisuline ehitus. Omapi-
rasuseks sellest kiiljest on vaatlusele ja
mbtlemisele ergutavad kiisimused ja ju-
hatused, mis on pdéimitud kirjeldustesse
ja kokkuvdtteisse. Néide: ,,Kroomleh-
tede vahel mdeme tolmukaid. Mitu neid
on? Kas kOik on iihepikkused? Iga
tolmukas kannab peenikese niidi otsas
kotikest. Selle sees on tolmuterakesed.
Raputa terakesi paberile! Vaatle neid
luubis voi mikroskoobis!“ (lk. 4.) Sa-
masuguseid néiteid leidub pea igal jérg-
misel lehekiiljel.

Sisult voib miisuguse tekstiga vigagi
rahulduda, sest kiisimuste vastamine ja
juhatatud iilesannete tditmine nouab
vaatlust ja iseseisvat tood. Teataval
méiiral sarnanebki see tekst dalton-plaa-
ni té6juhatustele, mis voimaldavad ise-
Mui-
dugi tuleb oletada, et kéik kiisimused
oleksid ka vastatud ja vaatlusiilesanded
tdidetud. ,

Viliselt aga mii iilaltoodud niites kui
mujalgi tuleks tekst iimber korraldada:
1) asetades juhatused ja kiisimused ise-
seisvaisse loikeisse ja 2) eraldades neid
teissuguse (peemnema) kirjaga. See ongi
raamatus 14bi viidud osaliselt, peamiselt

. tdiendavais iilesandeis iiksikute teemade

15pus. \

Umberkorraldatult kujuneks meie
niide: ,,Kroonlehtede vahel nieme tol-
mukaid. -

Mitu neid on? Kas kéik on iihepikkused? .
Iga tolmukas kannab peenikese niidi ot-
sas kotikest. Selle sees on tolmutera-
kesed. '

Raputa terakesi paberile! Vaatle neid

- luubis v6i mikroskoobis® jne.
Sel viigil oleks saavutatud selgus ja
ilevaatliklus kokkuvdtteis, mis isedra-
nis téhtis kordamisel. Praegusel kujul
kiisimused ja dilesanded on segavad,
eriti seal, kus neid rohkesti.
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Teksti keskele voiksid jiidda ainult
»retoorilised” kiisimused, mis on ka
kohe vastatud. Niide: ,,Putukaid jiab
ikka vdhemaks ja vihemaks ja nad kao-
vad 16puks tédiesti. Kuhu on nad jii-
nud? Paljud surevad. Teised otsivad
aga kiilma eest kaitstud kohad ja poe-
vad sinna peitu“ (k. 28).

Vastavad ilimberkorraldused jargmi-
ses triikis ei ole rasked; pShimdtteliselt
aga niisugune uus aine korraldus ,,Vii-
keses loodusesdbras“ on tervitatav.

2. Metoodilisi mdirkusi. Ei ole ots-
tarbekohased katseriistade ja katsekii-
gu kirjeldused, mis oli iseloomustavaks
jooneks vanus &pperaamatuis. Katse-
" riista kirjeldus peab toimuma vaatluse
pohjal; katsekiigu kokkuvdte tehakse
ainult tegeliku katse jérgi, milleks &pi-
lane vajab vaid lihikesi juhatusi! Kui
katset ei korraldata, pole ju iihtki md-
tet ,ettekujutatava® katse kirjelduses
(see oleks isegi lubamatu) ; on aga katse
tehtud, ei ole jallegi motet selle kirjel-
duse lugemises voi ,,0ppimises”. Niisu-
gune tekst otse tdukab Opetaja tegeli-
kust katsetoost korvale ja viib paljale
katsete ,lugemisele”“. Naiteid leiame
1k. 10, 2. 16ik; 1k. 39, 40, 41, 58, 59 jne.

4. dppeaasta lastele ei ole sugugi 7ou-
kohane tsiikloonide ja antitsiikloonide
kiasitlus (Ik. 59, 60). Kiisitav on, kas 6.
Oppeaastalgi Opilased suudavad moista
joonist 1k. 60.

Ulearused on: vedela &hu t°—200°
(k. 38); Fahrenheit'i s00jamodtja
(lk. 39).

Ebaonnestunud kiisimusi ja seletusi:
Ohurdhu seletamine ,,veekihtide® rohu-
misega panges (lk. 55). Raske on us-
kuda, et 12-aast. laps kujutleb panges
,veekihte”“. Hoopis teine asi oleks ol-
nud niiteks vdrdlus - ,,paberikihtidega“
ajalehtede pakis. Ebaselged lastele on
ka jargmised kohad: mereloomade sise-
mine rdhumine; rohu edasiandmine
elavhdbeda baromeetri torus (lk. 57);
katse sooja ja kiilma veega (Ik. 43),
sest toeliselt kiilm vesi soojale veele
peale kallamisel lihtselt seguneb viima-
sega. '

Eksimuseks teadusliku tde vastu pea-
me teleoloogilisi seletusi ja kiisimusi:
»ahvenale on kasulik (meie séren-
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dus) tumedavirviline selg“ (lk. 94);
»100kesele on kasulik ta sulestiku varv*
(k. 97); ,,mis kasu on Ilumikellukesel
teravast iilemisest otsast?* (lk. 103).
Looduslikku ,,otstarbekohasust® peame
mdistma kohanemisndhtusena ja selle
seletust voime anda lastele ainult kaud-
selt, piltliku kirjeldusena, niit.: tume-
daseljalist ahvenat kalur ei mirka vas-
tu tumedat jarve pohja jne.

Algkooli Opperaamatute kirjutajail
tuleb pisut kaaluda ka, missugusel ku-
jul vdib anda lastele juhatusi ja iilesan-
deid vaatlusteks. Raamatus on domi-
neeriv,,sina“-~tav vorm. Puht-psiihho-
loogilistel kaalutlustel ei poolda meie
seda viljendusviisi (iga ,kdsk® dratab
lapse alateadvuses wvastupanu, torku-
mise). Samal pShjusel ei ole sobiv
,teie“-tav vorm. Juhatused umbisiku-
liselt (,,voetakse“, ,;pannakse” jne.) voi
iildlausena (,,votta®, ,,panna‘“ jne.) ei
ole ka algastmel kohased. Jidb ainult
iiks voimalus: kaasakutsuv, kaasategev
vorm (votame, paneme jne.), kuid see
ei tohiks muutuda kirjelduseks, nagu
juba iilal tdhendatud. T6esti, opilasele
koige ligemale Opetaja péddseb siis, kui
teeb ka ise kaasa kGik, mis soovitab,
,.kasib“ opilastele.

Keel ja stisl. Viaga raske on kirjuta-
da Opperaamatuid nooremale eale lap-
sepirases, elavas, kuid siiski kiillalt
tipsas keeles. Neid raskusi alahinna-
takse autorite — keskkooli-Gpetajate ja
iilikooli oppejoudude poolt. Meie alg-
kooli épperaamatute keel om kehw: ab-
straktne, fraasidega ja dildmoistetega
kiillastatud. Ka kiesolev raamat el ole
vaba sellest puudusest. Selgituseks
paar tiilipilist niidet (tdhelepanu #ra-
tavad kohad on meilt sérendatud):
,Vaatleme lillaks muutunud veetilka
mikroskoobis. Me nieme, et lillaks
on muutunud tirklise terad. Siit ja-
reldame, et tirklisel on omadus
viarvuda lillaks joodi md jul“ jne. (lk.
10). Niisugune tuim keel on 4. dppe-
aasta lapsele veel hoopis vdoras, raske
ja roovib huvi oppimiseks.

Veelgi: ,,Puude juured kardavad Xkiil-
ma. Nende toiduv