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HARIDUSMINISTEERIUMI
PEDAGOOGILINE AJAKIRI

Nr. 4 Tallinn, 20 aprillil 1940 Vi aasta

e —————————————————

Lasteaedadele nende 100 aasta juubeliks.
Py
hes teiste kultuurrahvaste lasteaedadega voivad Eesti lasteaiad, t66-
I I tagu nad lasteaedade, lastepdevakodude voi lastemingumurude
nime all, tidie rahuldustundega vastu minna lasteaedade 100 aasta
juubelile, sest vaatamata mdddunud ja olevaile rasketele aegadele, mis
rahvaid lahutavad vaenulisteks rithmadeks, on lasteaiad suurima andumu-
sega to6tanud ideelisel alal, mis rahvaid tihendab: nad on oma parima annud
kasvava inimese kujundamiseks, vdimaldades lapsele ta sisemise tegut-
semistungi realiseerimist intuitiivselt leiutatud vahenditega voi teadus-
likult suunatud radadel.

Lasteaiad on sageli tekkinud rasketel aegadel, et asendada laostu-
nud perekonda, nagu seda voime mirgata meilgi revolutsioonile ja sojale
jargnevail aastail, voi et olla abiks perekonnale, kui majanduslikud olud
takistavad ema, looduse poolt méadratud viikelapse kasvatajat, taitmast
oma iilesandeid. Neil juhtudel on lasteaed osutanud iihiskonnale hinda-
matuid teeneid: ta on aidanud kasvatada iihiskonnale vi#rtuslikke liik-
meid, kes lasteaia puudumisel, mis neile asendas kodu, oleksid narbunud
voi sattunud ohtlikele eksirdnnaluile.

Ka normaalseis oludes eksisteerivale perekonnale, sellele iithiskonna
loomulikule algrakukesele, sirutab lasteaed abistava k#de: mirkamatult,
aga siisteemikindlalt juhib ta last vajalikule iseseisvumisele, eneseabista-
misele ja oma iimbruse korrastamisele, ilma milleta elu kultuurithiskon-
nas ei ole moeldav. T66 ja manguga, mis toimub rithmiti, pannakse alus
thtekuuluvustundele, mis on vajalikuks sideaineks ithiskonna moodusta-
misel. Uksiklapsele, selle perekonna murelapsele, on lasteaed hidavajalik
sotsiaalse kasvatuse asutus.

Vaatamata suurele osatdhtsusele, mis lasteaed evib tihiskondlikus
kasvatussiisteemis, on ta, peame tunnistama, meil ometi olnud vihema
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téhelepanu osaline kui teised liilid selles silisteemis, néiteks koolid. See
johtub sellest, et oleme alles algajad oma iseseisva elu korraldamisel ja
et suuri energiahulki tuli suunata hidavajalikule. Eelkooliealise lapse kas-
vatamisega sai enamik perekondi kuidagi toime, koolililesannete tiitmine
kiib aga igale iiksikule perekonnale taiesti tle jou.

Loodame, et eelolev lasteaedade t@htis juubel &aratab nende vastu
elavat huvi, mida nad vaarivad oma olemuselt, tostab tungivalt esile nende
parema korraldamise kiisimused ja et tulevased paevad voimaldavad
nende kiisimuste soovitava lahenduse.

Selles roomsas lootuses laheme vastu lasteaedade 100 aasta juubelile.

P. Kogerman,

Haridusminister.

100 aastat lasteaia arengut.
A. Elango.

1. Koolieelsed kasvatusasutused enne Frobelit.

tele 3.—4. eluaastast kuni algkooli astumiseni iildse, siis on selle

juured palju kaugemal minevikus kui Frobel ja tema pedagoogika.
Friébel ise tarvitas lasteaia nimetust ainult teatava, tema enda poolt loodud
siisteemi kohaselt juhitud kooliealiste kasvatusasutuste kohta; sedasama
tegid ka tema Gigeusklikud jarglased (B. Marenholtz-Biilow jt.), eraldades
lasteaedu monikord isegi sektantliku umbusu ja sallimatusega teistest ana-
loogilistest asutustest. Tdnapieval on maiste ,,lasteaed’ piirid vordlemisi
ebamiidrased. Mones keeles, niit. saksa, soome, osalt ka vene ja eesti
keeles, tdhistatakse selle sonaga, s. o. selle sonasdonalise tolkega( Kinder-
garten, lastentarha, detski sad jne.), koiki koolieelseid kasvatusasutusi,
ilma tihelepanu podramata nendes rakendatavaile téoviisidele, teistes keel-
tes taas, nait. prantsuse ja itaalia keeles (jardin d’enfants, giardino d’in-
fanzia) pole see nimetus peagu iildse mittekohanenud voi tarvitatakse
seda harva puht-frébelilike pohimaotete jarele juhitud asutuste kohta, kuna
muidu sdiraste asutuste jaoks on tarvitusel omakeelsed nimetused (école
maternelle, scuola materna jne.); inglise keelepruugis esineb ,kindergar-
ten‘ korvuti ,,nursery school’iga‘, kusjuures esimest tarvitatakse sageda-
mini Ameerikas. See viike ekskursioon filoloogia valdkonda dpetab meile,
et koolieelsete kasvatusasutuste idee pole lahutamatult seotud ei Frobeli
isikuga ega lasteaia nimetusega, nagu monikord arvatakse, milline asjaolu
aga pormugi ei tarvitse vihendada Frobeli tdhtsust koolieelse pedagoogika
pohjendamisel ja vastavate asutuste propageerimisel.

Kobige vanemaks koolieelsete kasvatusasutuste tiilibiks on nn. laste-
varjupaigad (Kinderbewahranstalten, salles d’asile, infants-schools
jne.), kuhu hoolekande otstarbel voeti kehvemaid lapsi, kelle vanemail
voimalik polnud pdeval nende jarele valvata. Peale peavarju anti lastele

Kui lasteaia all motelda koolieelset kasvatusasutust ménguealistele las-
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seal tavalisesti ka toitu, ent vastutasuks pandi neid tulutoovale té6le (ket-
ramine, kudumine, sulgede noppimine jne.), lastes vaheaegadel neid siiski
ka miangida. Mil midral need asutused olid puht-hoolekandelised, mil maa-
ral kasvatuslikud, see sdltus suurel méaral sellest, kes kunagi kord oli
nende ilalpidajaks ja tegeliku t66 juhiks; iildiselt oli hoolekandeline ele-
ment nendes siiski esiplaanil.

On toensoline, et moningaid lastevarjupaiku on esinenud juba kauge-
maski minevikus, kuid eriti tarvilikuks muutusid nad siis, kui 18. ja eriti
19. sajandil arenev to8stus emasid jdrjest enam ndudis kodudest vilja
vabrikutddle. Algul leidus lihtsalt moni heatahtlik vanem naine, kes vii-
kese tasu eest vooraid lapsi vanemate tédloleku ajaks oma hoole alla vottis.
Rohkem tdhelepanu vbitsid need asutused siis, kui nad kas heategevate
organisatsioonide voi vabrikuvalitsuste poolt tilalpeetavaina hakkasid enam
avalikku ilmet omandama.

Saksamaal on esimesed meile teada olevad lastevarjupaigad lihedalt
seotud pastor Joh. Fr.Oberlin'i (1740—1826) ja tema teenija Luise
Scheppleri (1763—1837) nimega. Oberlin tegutses protestantliku
pastorina Steintalis (Elsassis) ja négi sealse rahva suurt viletsust. Ta Spe-
tas talumehi paremini p6ldu harima, nooremaid poisse ja tiidrukuid kisi-
t65d tegema, asutas koole jne. 16. juunil 1779 avas ta esimese varjupaiga
eelkooliealistele lastele, usaldades selle juhtimise peamiselt oma teenija
Luise Scheppleri hoolde. See lihtne ja ilma koolihariduseta talutiidruk
asus oma iilesannete juurde nii suure andumusega, et juba mone aasta
parast kaugemastki iimbrusest tema juurde Oppima tuldi ja Steintali
asutuse eeskujul teisigi samalaadseid asutati. 5& aasta jooksul kiisid tu-
handed vaesed lapsed tema asutusest 14abi ja paljud olid talle surmani tanu-
likud eriti nende ilusate juttude eest, mida ainult tddi Luise nii veetlevalt
oskas ette kanda. A. 1829 austas Pariisi teaduste akadeemia kuulsa
G. Cuvier ettepanekul Luise Schepplerit 5000-frangise vooruse-auhinnaga,
millise summa selle saaja terveni tarvitas uute lastevarjupaikade asuta-
miseks. Kui vaadelda nende, Oberlini tilemjuhtimisel tegutsevate asutuste
téokava, siis ndeme, et see polegi nii iihekiilgne, nagu esialgu kalduks ar-
vama ja nagu tahaks paista lasta nendele rahvasuus antud , kudumistoa‘
nimetus. T6si kiill, siin pannakse suurt rohku moraliseerivaile jutustustele,
palvetamisele, piiblilugudele ja kirikulauludele, kuid selle korval esineb ka
koneharjutusi oige kirjakeele omandamiseks, looduslooliste piltide vaatle-
misi, joonistamist, kivikestest ja kepikestest kujude ladumist, paberivolti-
mist, kaardi jarele orienteerumist, tegevustest on esiplaanil kudumine ja
aiat66, mingudest palliméng jms. Oberlini asutuste eeskujul hakkas sama-
suguseid tekkima mujalegi, paiguti viirstlike daamide, paiguti kirikudpe-
tajate ja filantroopide, vabrikantide ja viimaks ka omavalitsuste algatusel.
A. 1871 asutati Berliinis krahv Moltke'ga eesotsas Oberlin-iihing, mille
itheks iilesandeks oli ka lastevarjupaikade asutamise chutamine. Erilist
tdhelepanu pdorasid lastevarjupaikade asutamisele diakonissid eesotsas
pastor Th. Fliedner’iga. A. 1921 oli neil Saksamaal terveni 47 viikelaste-
kasvatajate ettevalmistusasutust.

Inglismaal seotakse lastevarjupaikade tekkimist peamiselt R. O w en'i
nimega, kes a. 1816 oma tehaste juures New-Lanarck’is (Sotimaal) olla
asutanud esimese lastevarjupaiga oma toodliste lastele. Nende eeskujude
m&jul hakati neid asutama ka mujal. Eriti suure vaimustusega asus nende
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asutamist ochutama S. Wilderspin, kes a. 1823 avaldas paljuloetud
teose ,,On the importance of education of the infants’* ja kelle algatusel
a. 1825 Londonis asutati ,,Infants-school society‘‘, milline organisatsioon
asus propageerima ja instrueerima lastevarjupaikade asutamist kogu Uhen-
datud Kuningriigis. Kaks aastat hiljem asutasid kiriklikud ringkonnad
teise samasuguse organisatsiooni.

Prantsusmaal evib lastevarjupaikade propaganda alal suuri teeneid
end. Pariisi linnapea D. C 0 ¢ hin, kes oma elu 16pupoole pithendus terveni
sellele t66le. Haridusminister A.Salvandy (1795—1856) andis a. 1837
»salles d’asile’idele’ ametliku tunnustuse, liilitades nad avalike kasvatus-
asutuste vorku. ,,Lastevarjupaigad voi koolid esimesele lapseeale kujune-
vad meie aja koige kasulikemaiks asutusiks®, kirjutas ta, ,,tédtava klassi
lapsed leiavad siin tdielikku kodust ja emalikku hoolitsust®.

Teine tiiip vanemaid koolieelseid kasvatusasutusi on nn. mingu-
.k oolid, jarelevalve- ja ajaviiteasutused joukamate perekondade lastele.
Nende iilalpidamiseks liitusid 5—b6 lastega perekonda isekeskis ja palkasid
tihiselt mone inimese, kes moned tunnid pievas nende lastega tegeles.
Sageli oli sadraseks kasvatajaks moni samade laste emadest. Juba a. 1771
kirjutas saksa filantropinist J. B. Basedow (1723—1790), et 3—4 m0oist-
likku perekonda voiksid sageli koos kiaia, lastekasvatuse iile isekeskis
motteid vahetada ja vaheldumisi iiksteise laste jarele valvata. Basedowi
motteosaline Chr. H. Wolke soovitas 12—14 emal vaheldumisi {iksteise
laste eest hoolitseda, nii et teised tervelt paar nidalat sellest murest vabad
oleksid. A.1798 chutas arst Chr.A.Struve oma teoses vaikelastekasvatusest
laste manguriihmade asutamist, kuna lapsed iiheskoos palju innukamalt
mingivat. Tegelikult niib see idee vist koige varem teostunud olevat Hol-
landis. Sakslane J. Grabner, kes 18. sajandi 16pul Hollandis reisis, avaldas
a. 1792 teose ,,Uber die vereinigten Niederlande®, kus ta jutustab Hollandi
elust-olust. 8-ndas kirjas jutustab ta, et hollandlased oma lapsed, niipea
kui need jooksma hakkavad, nn. mangukooli saadavad. Siin viitvat 10—20
ja monikord veel enamgi last mone lese v6i muu elatanud naise juhatusel
mitmesuguse tegevusega oma aega. Nad Oppivat mangides lugema, kolbe-
lisi ja vaimulikke lookesi, kudumist jne. Millal ja kust see idee Hollandisse
tuli, selle kohta puuduvad andmed.

dJ. Grabneri kirjeldus Hollandi mangukoolidest leidis Saksamaal varsti
tahelepanu. A. 1804 ilmus ;Kaiserlich privilegierter Reichs~-Anzeiger’is*
pikem kirjutus, kus mingukoolide asutamist nduti. A. 1806 teeb seda
Grabnerile tuginedes kuulus kirjanik Jean Paul teoses ,,Levana‘’ ja samal
aastal K. Hergang teoses ,,Kleine Gymnastik der Sinnen- und Seelenkrzfte‘‘.

Teataval m#dral Frobeli eelkdijaks, kellest Frobel ise oli kiill vae-
valt teadlik, oli 19. sajandi algul tuntud kisit666petuse propageerija
B.HBlasche. Temagi pidas geomeetrilisi pGhivorme kgigi esemete tirg-
vormideks ja piiiidis neid vorme iiksteisest ning koiki kokku iihest p&hi-
vormist — kerast tuletada. A. 1811 kiaib ta ringi mottega asutada 3—6-
aastastele lastele ,,miangu- ja tegevuskabinette*.

Kui suurel méaaral mangukoolide idee kusagil maal tegelikku teostust
leidis, selle kohta puuduvad andmed, sest need olid eranditult eraalgatusel
loodud ega allunud mingisugusele ametlikule jirelevalvele, misparast nende
kohta ka viga kasinasti andmeid on sidilinud. Oma sisult seisid nad Frobeli
lasteaedadele vordlemisi lihedal, kuna siin esiplaanil oli mitte hoolekande-
line abistamine ega loov t66, vaid vaimselt arendav tegevus ja méng.
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Nii nieme, et koolieelsete kasvatusasutuste idee oli vanemais kultuuri-
maades Frobeli ajaks juba tisna tugevasti juurduda joudnud. 1840-ndate
aastate paiku, millal Frobel lasteaia ideele hoogsat propagandat tegi, te-
gutses Inglismaal juba umb. 500, Prantsusmaal 330 ja Saksamaal 100 kooli-
celset kasvatusasutust, peamiselt lastevarjupaika.

2. Friedrich Frobel ja lasteaia idee.

Frobel joudis lasteaia ideeni pikkamisi ja mitmesuguste keerdkiikude
kaudu.l) Tema tagasipd66rdumine Opetajatddle parast seda, kui ta vahepeal
oli andunud loodusteaduslikele nurimustele (moningail andmeil olla talle
pakutud isegi professorikohta Rootsi), oli juhuslik ja tingitud esmajoones
orbunud vennalaste kasvatustarvetest. Keilhaus ja Sveitsis kasvatusasu-
tusi juhatades selgus talle jirjest enam varase lapsepolve osatdhtsus ini-
mese kujunemisel. ,, Kus on meheea mote v6i tundmus, tundmine voi
vdime, mis oma voimsate juurtega lapseikka ei tungiks?‘ kirjutab ta.
Uhtlasi saab talle jarjest selgemaks, kui suur tdhtsus lapse arengus on
sellel, et tal v6imalik oleks oma tegevustungi otstarbekohaselt ja aren-
davalt vilja elada. A. 1836 teatava pettumusega Sveitsist tulles otsustas
ta asuda td6le lastele sobivate mianguasjade koostamise ja levitamise alal.
Ta koostab oma 6 kuulsa ,,annetise’‘ (Gaben) kavandid 2) ja avab a. 1837
Blankenburgis (mitte kaugel Keilhaust) t66koja nende valmistamiseks.
Kaua aega otsib ta oma asutusele sobivat nimetust, kuni 16ppeks ristib
selle ,,Laste ja noorsoo tegutsemistungi eest hoolitsemise asutuseks‘. Oleks
eksitus seda kuni 1849. a-ni tegutsenud asutust pidada mingiks kasvatus-
asutuseks — see on pigemini dri voi kaitis. Algul edeneb ettevote soodsalt.
.Frobel rakendab hulga kohalikke tislereid minguasju valmistama, naisi
neid pakkima ja palle kuduma. Kaitise juhtimine oli peamiselt abiliste
olul, kuna Frobel ise oma ideede propageerimise otstarbel ringi reisis.
Nzhtavasti ei piisanud ei Frobelil endal ega ta abilistel kiillalt majan-
duslikku meelt kiitise juhtimiseks ja varsti ilmnesid majanduslikud ras-
kused. Frobeli abikaasa rahad, millega t66d alustati, olid varsti ldbi, ka
sober Johannes Barop’ilt (kelle juhtida Keilhau kasvatusasutus jdi) saadud
toetusest ei piisanud kauaks ja nii tuli eriti alates 1845. a-st vdidelda
suurte aineliste raskustega.

Frobel oletas, et peamiseks takistuseks tema minguasjade levimisel
on asjaomaste inimeste oskamatus neid Oieti rakendada. Et seda takis-
tust korvaldada, otsustas ta a. 1835 hakata korraldama laste- ja mingu-
juhtide kursusi. Algul lootis ta osavétjaid leida peamiselt seniste laste-
varjupaikade juhatajate hulgast, hiljem pani ta aga peardchu tegelikele

1) Kéneldakse, et nimetus ,,lasteaed‘ kiill jarsku iihel jalutuskiigul koos sGpradega
ta peast libi vilgatanud, kuid vastav asutus oli tal siis juba loodud. Esmakordselt
tarvitab seda nimetust peaaegu samas mottes Jean Paul teoses ,,Titan' (1803), kuid
Frobelile oli see tdenioliselt tundmatu.

2) Frobeli kuus ,annetist’* on jargmised: 1) kuus virvilist pehmest materjalist
(16ngast) palli, millede virvid on: punane, kollane, sinine (pdhivarvid), oranZ, rohe-
line, violett (segavirvid); 2) kera, silinder ja kuup; 3) kuup, mis on jagatud 8 vord-
seks kuubikeseks; 4) kuup, mis on jagatud 8 voérdseks risttahukaks, millede pikkuse,
laiuse ja korguse suhe on 4:2:1; 5) kuup, mis on jagatud 27 vérdseks kuubikeseks,
milledest kolm kuubikest on omakorda jagatud kaheks ja kolm neljaks kolmetahuliseks
prismaks; 6) kuup, mis on jagatud 27 risttahukaks, milledest kolm on pikuti jagatud
risttahukateks ja kuus laiuti ruuttahvliteks.
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ja tulevastele emadele. Erilist hoogu ta sellele iiritusele sisse ei saanud
— osavotjate arv piirdus mone tiksikuga. Alles hiljem, kui ta kolis Marien-
thali, suurenes osavaotjate arv. Et oma kasvandikele luua laste kohtlemisel
harjutusvoimalusi, koondas Frobel eelkooliealisi lapsi Blankenburgi pere-
kondadest moneks tunniks pdevas oma asutuse juurde. Varsti kasvas
laste arv 40—50-ni ja linnavalitsus andis selleks otstarbeks tasuta ruumid
kasutada. Seda voib pidada esimeseks tegelikuks Frébeli poolt asutatud
viaikelaste kasvatusasutuseks, ent erilist au ei teinud ta ei Frobelile ega
teistele. Frobelil oli liiga palju kohustusi ja liiga vdhe raha, et asutust
korralikult iilal hoida. Parast 5-aastast virelemist liks see a. 1844 tiiesti
hingusele. Lasteaia nime pole see asutus vist kunagi kannud ja seeparast
ei tule selles niha ka mingit kandesammast lasteaia-liikumises.

A. 1839 avatud viikelastekursust juhatades siivenes Frobelis kavat-
sus alustada praeguste ja tulevaste emade — mnaiste ja mneiude hulgas
hoogsat ja suurejoonelist pedagoogilist selgitustédd. Ta kirjutab Schwarz-
burg-Rudolstadt’i viirstinna-emale, et tuleks asutada suur naisithing, et
hulga joud ja ildine harjumus sunniks ka koige hooletumat ema oma
last paremini kasvatama. 25. dets. 1839 toimub kitsamas ringis selles
asjas noupidamine ja 1. mail 1840 avaldab Frobel vastava iileskutse ,,kogu
saksa naistemaailmale’’. Esialgul pidi Blankenburgi asutatama eeskujulik
vaikelastekasvatajate ettevalmistusasutus ja sellega seoses laste kasva-
tusasutus ning manguasjade propagandakeskus. Siit pidi valgust kiir-
gama ile kogu Saksamaa, nithdsti kodudesse kui ka laste kasvatusasu-
tustesse, mida niitid koikjal pidi asutatama. Selleks tarviliku kapitali —
100.000 taalrit, lootis Frobel kokku saada aktsiate miiiigist (4 10 taalrit).-
Asutusele, mile avamist 28. juunil 1840 pidulikult piihitseti, pani Frobel.
nimeks ,,Saksa lasteaed’. See on esimene kord, kus Frobel lasteaia nime-
tuse tarvitusele votab, kuid esialgu veel teises tihenduses. Alles hiljem
hakkab Frobel ka uk51ku1d siin-seal tekkinud laste mianguasutusi laste-
aedadeks nimetama.

Kuigi Frobeli esialgne suurejooneline kavatsus nurjus, kujunes see
stindmus ja siin esmakordselt tarvitusele voetud onnestunud nimetus heaks
propagandaks lasteaia edule. Froébel ise réndas médda Saksamaad ringi,
organiseerides lasteaedu ja korraldades viaikelastekasvatajate kursusi.
1850-ndate aastate imber kujunes talle kestvamaks peatuskohaks Marien-
thali jahiloss Liebensteini kuurordi lahedal, kus ta lasteaednike etteval-
mistamiskursusi korraldas.

Marienthali aastail sai Frobel taas mahti natuke siiveneda lasteaia
teooriasse. Kuigi ta oli niiid juba liiga vana ja visinud, et luua midagi
uut, annab ta omad ideed vaimustavate loengute kaudu opilastele edasi.
Mingit kokkuvotlikku, siistemaatilist teost lasteaiapedagoogika kohta Fro-
beli enda sulest ei ilmunud, kiill aga ilmus neid parast Frobeli surma tema
opilaste poolt (peamiselt Marienthalis peetud loengute pohjal). Lasteaia
idee edaspidise leviku seisukohalt evib tdhtsust see, et Frobel Marienthalis
tutvus kahe silmapaistva isikuga — parunessi B. Marenholtz-Billow’iga ja
tuntud pedagoogi Ad. Diesterweg’iga, kes a. 1849 veetsid oma suvepuh-
kust Liebensteinis. Molemad olid kohalikelt elanikelt kuulnud ,,ithest
vanast narrist”’, kes lastega metsi mdoda ringi jooksvat. Vaevalt olid nad
aga kuulnud mone tema loengu, kui nad avastasid temas sligavmottelise
pedagoogi ja muutusid tema ustavaiks sdopradeks.
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Mida uut toi Frobel viikelapsepedagoogikasse, vorreldes seniste méan-
gukoolidega ja lastevarjupaikadega?

Frobel propageeris lasteaedu peamiselt keskkihi lastele, perekondliku
kasvatuse tiienduseks;!) nad olid mdeldud puht-kasvatusasutustena, va-
badena hoolekandelistest iilesannetest. Tegevus lasteaias pidi voimaldama
lastel oma tegevustungi nonda vilja elada, et sellest nende arengule tuleks
koige rohkem kasu: mitte teenistust6d ega mehaaniline oskuste oppimine
(nagu enamikus varjupaikades), vaid vGimete harmooniline arendamine
ja elamuste omandamine oli selle sihiks. Tegevusvormid ja -viisid olid
kavakindlalt valitud lapse vaimsele arengule vastavalt, nii nagu Frébel
seda oma terava intuitsioonivoimega nigi (moodse lapsepsiihholoogia saa-
vutusi geniaalselt ette aimates). Tegevuse keskpunktis oli siin esmakord-
selt teadlikult kasvatusvahendiks tostetud vaba fantaasiaming, mille ergu-
tamiseks ja siistematiseerimiseks Frobel koostas oma mingu-annetiste
sarjad. Minguga liitus aiatd6, paberitddd, laul jne. KooliGpinguil ei olnud
Frébeli lasteaias ruumi, samuti mitte mehhaanilisel varsside- ja katekis-
musetuupimisel, kénelemata voorkeelte harrastusest.

3. Lasteaedade areng pirast Fr. Frobelit.

Frébeli elu lopul tegutses Saksamaal umb. 16—18 viikelaste kasva-
tusasutust tema pohimotete alusel; eriti vastuvotlikud olid tema ideele
Hamburg ja Dresden.

Suureks takistuseks lasteaedade levikule kujunes Preisi haridusmi-
nistri K. O. von Raumeri miarus 7. aug. 1851, millega lasteaiad dra keelati.
Moraalselt pidurdavalt- mojus see keeld ka teistes osariikides ning Preisi-
maal veel kaua aega pérast selle tithistamistki (1859). Keelu pohjused
pole tidnapdevani piris selged. Kas kartsid 1848. a. rahutustest jahmunud
preisi biirokraadid toesti, et oma poliitiliselt ja usuliselt liberaalsete vaa-
dete poolest mitte just heas kirjas seisev Fr. Frobel voiks 3—T-aastastest
lastest revolutsiondire ja ateiste kasvatada, voi pohjenes kogu keeld tdesti
Friedrich Frobeli isiku #Aravahetamisel tema vennapoja Karl Frébeliga,
nagu voib jareldada keelu tekstist: ,Nagu Karl Frébeli bro#itirist ,,Uli-
koolid tiitarlastele ja lasteaiad nzhtub, moodustavad lasteaiad {ihe osa
Frobeli sotsialistlikust kasvatussiisteemist, mis taotleb noorsoo kasvata-
mist ateismile. Koole jne., mis Frébeli voi muude sidiraste pShimdtete
alusel asutatakse, ei saa seeparast lubada‘“. Ei aidanud midagi, et Fr. Fro-
bel saatis pika kirja, milles piilidis ndidata oma vaadete erinevust K. Fr&-
beli omadest ja asitdendusena oma teosed juurde lisas, ei aidanud ka
Bertha Marenholtz-Biillow'i kiik kuningas Friedrich Wilhelm IV juurde —
von Raumer teatas 22. sept. 1851, et Frébeli kiri ja teosed talle pohjust
ei andvat oma keeldu tithistada. Uus haridusminister M. A. von Bethmann-
Hollweg leidis siiski selleks pohjust olevat.

Et lasteaia idee takistustest hoolimata siiski kiillalt kiiresti iile kogu
Euroopa levis, selle eest volgnetakse tdnu mitte just viimases jarjekorras
proua paruness Bertha Marenholtz-Biilow'ile. See taibukas, organiseeri-
misvoimeline, kindla seltskondliku positsiooniga ja majanduslikult joukas
daam pithendus pirast Frobeli surma terveni lasteaia-propagandale. Ta

. 1) Lasteaedade kaudu lootis Frobel tdsta ka koduse kasvatuse taset, sest ta loo-
tis, et neiud ja naised tulevad lasteaedadesse digeid kasvatusviise Sppima.

209



koostas mitu raamatut ja brofiitiri (neist tdhtsam ,,Die Arbeit und die
neue Erziehung nach Frobels Methode*, 1866), reisis lasteaia-idee propa-
geerimise otstarbel pikemat aega Inglismaal (1854—355), Prantsusmaal
(1855—57), Belgias, Hollandis (1857—58), Sveitsis, Itaalias jm. Tal onnes-
tus mitmel pool oma asjale vdita mojukaid sopru; Londonis, Pariisis,
Haagis jm. voeti Frobeli meetodid mitmes asutuses tarvitusele ja saavu-
tati haid tulemusi. Bertha Marenholtz-Biilow’i vahetalitusel kutsuti mitu
agaramat Frobeli opilast Inglismaale, Prantsusmaale jm. Frébeli siisteemi
rakendama ja teisi selles vaimus ette valmistama. Nii kujunes lasteaia-idee
19. sajandi teisel poolel Saksamaale itheks koige menukamaks pedagoogi-
liseks valjaveoartikliks. Mitmel pool Saksamaal ja mujal asutati Frobeli
ideede levitamiseks organisatsioone (nendest tahtsaim ,,Deutscher Frébel-
verband*, asut. 1873), ajakirju, peeti koosolekuid, kirjastati bro&iiiire jne.
19. sajandi 1opul olid Frobeli ideed viikelapsepedagoogikas peagu taielikult
1abi 166nud.

Jarjest kasvav tahelepanu kasvatusiilesannetele ja tootmisviiside in-
dustrialiseerumine mojusid kaasa koolieelsete kasvatusasutuste vorgu tihe-
nemisele, vaatamata sellele, mis nime all nad kusagil tegutsesid. Niihasti
eraorganisatsioonid kui ka riik ja omavalitsused nigid nende asutamises
ja iilalpidamises oma iilesannet. Esimesena vottis Austria lasteaiad vas-
tava seadusega avaliku koolisiisteemi vorku (1872), temale jirgnesid
Prantsusmaa (1881), moned USA osariigid (1886) jt. Tinap#eval on vihe
riike, kus lasteaedade tegevus poleks vastavate seadustega reguleeritud ja
avaliku haridust6s siisteemi sisse lidlitatud. On maid (nait. Austria), kus
peagu 1/; vastavas vanuses lastest vabatahtlikult kaib koolieelsetes kasva-
tusasutustes.

Sisuliselt voib tdnapieval eritella 4 tiiiipi koolieelseid kasvatusasutusi.
Rahvalasteaiad (meil lastepdevakodud) on avatud kogu pieva ja
hoolitsevad ka oma kasvandike toitlustamise eest; lastevarjupaikade jarg-
lastena on nad miadratud peamiselt kehvemate kihtide lastele, taites suu-
rel miadral ka hoolekandeiilesandeid. Lasteaiad kitsamas mottes
{nagu neid Frobel propageeris) tegutsevad ainult 3—4 tundi pievas, on
enamasti maksulised ja miiratud peamiselt joukamate kihtide lastele, kel-
lel kodus puuduvad mingukaaslased. Suvised lasteaiad ehk
lastemangumurud tegutsevad ainult suvekuudel, et suviste t66-
dega seotud vanemaid pievaks vabastada laste jarele valvamisest (meie
maa-lasteaiad on enamikus seda tiitipi}. Eelkoolid ehk kooli-
lasteaiad, algkoolidega orgaaniliselt seotud asutused koolikohustuse
alla kuuluvaile lastele, kes slistemaatilise koolitd6 jaoks pole veel vaimselt
kiipsed. Inglismaal niit., kus lapsed juba 6. eluaastast alates alluvad kooli-
kohustusele, on 2 esimest Oppeaastat peagu terveni kohandatud lasteaia
tooviisidele. Monel pool on eelkoole asutatud ka selleks, et koolikohustuse
alla veel mittekuuluvaid lapsi paremini koolitddle ette valmistada (Eestis
niit. moningate voorkeeli harrastavate erakoolide juures).

Frobeli lasteaiapedagoogika leidis 19. sajandi teisel poolel kiill innu-
kaid propageerijaid ja Gigeusklikke rakendajaid, kuid peagu mitte iihtegi
edasiarendajat. Nii tardus ta oma esialgsesse vormi ja mojus kéesoleva
sajandi esimesil kiimnendeil nii monelegi #drksamale vaimule oma Sab-
loonsusega eemalehirmutavalt. Eriti :oli seda mirgata Saksamaal parast
Maailmasdda, pedagoogilise ,tormi ja tungi“ aastail. Kuid juba enne

210



Maailmasoda oli eksperimentaalne ja loodusteaduslikult orienteeritud ele-

mentide-psiihholoogia Maria Montessori isikus Frobeli siisteemi rangesti

arvustanud ja sellele oma siisteemi vastu seadnud. Nende kahe siisteemi
pooldajate omavaheline kiivas poleemika, millele hiljem lisandus veel sii-

gavpsiihholoogiline problemaatika, aitas palju kaasa selleks, et vaikelapse-

pedagoogika vahepeal néis kujunevat itheks huvitavaimaks ja probleemide-

rikkaimaks pedagoogiliseks alaks, mis tdmbas paljude esmajirguliste tead-

laste pilgud enda poole. Ei saa iitelda, et need probleemid tinapiaeval

oleksid leidnud juba mingi lopliku lahenduse ja pievakorrast kadunud,

kuigi Ameerikas J. Dewey koolkonnas ja Euroopas Ch. Bithleri ja Genfi

psithholoogide (J. Piaget, A.Descoeudre jt.) ringis on kujunemas {isna

huvitavaid ja moneks ajaks piisima jadda tootavaid siinteesivorme. Fré&-

beli tunnustuseks peame md6nma, et too pedagoogiline autodidakt, kellel

vaikelapsepedagoogikas ainsaks teejuhiks oli ergas vaist ja intuitiivne lapse-

tundmine, viimaste aastakiimnete selgitusprotsessist on pigemini voitjana

kui kaotajana vilja tulemas. See ongi iiks peamisi asjaolusid, mis meid
digustab ja kohustab hoolitsema selle eest, et 28. juuni 1840, sellele vahe-

tult eelnenud siindmustik ja sellega kaasaskdinud ideoloogilised otsingud

uuesti tostetaks ka Eesti kasvatushuvilise seltskonna teadvusse.

Friedrich Frobel otsijana ja voitlejana.
Edgar Oissar.

riedrich Frobelit tunneb kogu haritud maailm teaduslike aluste ja

kindla siisteemi loojana koolieelsele kasvatusele. Eriti lahutamatult

on ta nimi seotud lasteaia nimetusega, mille ta esmakordselt vottis

tarvitusele 28. juunil 1840 Blankenburgi linnakeses

suure pidulikkusega oma ,,Saksa lasteaeda’ avades.

Siit peale on see onnelikult leiutatud nimetus vaike-
laste kasvatusasutuse jaoks laialt tarvitatud.

Friedrich Wilhelm August Frébel siindis 21. ap-
rillil 1782 Thiiringenis Oberweissbachi pastori pojana.
Ta esimesel eluaastal suri ema. Isal oli 5000-liikme-
line kogudus, mis kogu ta aja ja jou noudis, sest ta
vottis oma kutsekohustusi viga tosiselt. Nii eemal-
dus isa kodust ja jai lastele vooraks. Kui isa uuesti
abiellus, niikse Friedrichi lapsepolves muudatus tul-
nud, sest voorasema armastas alul teda, kuid armas-
tus kadus, kui tal slindis poeg, kelle eest hoolitsedes
vooraslapsed korvale jaeti. Tekkis siigav kuristik Fro- Friedrich Frobel.
beli ja vOOrasema vahel; poiss niis viliselt siingena,
enesesse suletuna ja vahel jonnakana, mille tottu ta ei suutnud voorasema
poolehoidu ja armastust voita. Kodus valitses vaga ja jumalakartlik vaim,
mille m6ju iihes kaasaegsete filosoofiliste ideedega ka hiljem Frobeli peda-
googilises siisteemis ilmnes. Kui Frébeli isa oli talle lugemise, kirjutamise
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ja arvutamise alged kitte opetanud, mis lisna vaevaliselt ldks, siis siirdus
noor Frobel ldhedal olevasse tiitarlaste kiilakooli, kus valitses samuti vaga
ja jumalakartlik vaim.

Kodus valitseva ebasobraliku oleku ja raske meeleolu tottu unistas
Frobel sellest, kuidas olukorrast padseda, ja kadestas vanemaid vendi,
kes olid kodust lahkunud. Ootamata Onnestus see temalgi, kui olukor-
raga tutvus ta onu Hoffmann, heasiidamlik ja pehme iseloomuga mees,
kes oli Ilmis superintendent ja kes Frobeli enda juurde vottis ning seal-
sesse linnakooli pani. Frobel oppis siin keskpiraselt, aga ta leidis sopru
ja kaaslasi, kellega ta mangida v6is.

Lobusa ja muretu kooliaja 1opetas konfirmatsioon. Froébelit ei loetud
andekaks Opilaseks ja arvati, et ta ei lahe {ilikooli, vaid alustab kutse-
alalist oppimist. Nii hakkaski ta jaanipdeval 1797 metsaiilem Witz'i juu-
res Hirschbergis metsandust Sppima. Kuid metsaiilem ei hoolinud nih-
tavasti palju oma opilasest ja jattis ta omaette tegutsema. Seetottu oli
ka Frobelil palju vaba aega, mida ta kasutas viheste kiepidrast olevate
loodusteaduslike raamatute lugemiseks, looduse tundmadppimiseks ja ki-
vide, taimede ning putukate korjamiseks. Kui oppeaeg lepingu kohaselt
loppes, ei tahtnud Frobel enam siia jiada, vaid pddrdus jaanipdeval 1799
tagasi koju, kus veetis tegevuseta mone niddala, Jirgnevad stindmused
viisid ta igatsetud sihile lihemale.

Sel ajal oppis Frobeli vend Traugott Jena iilikoolis arstiteadust. Talle
oli vaja kiiresti raha saata, ja Friedrich liks seda viima. Saabunud
Jenasse oli ta haaratud selle vaimsest elust — oli ju Jena selleaegse Sak-
samaa vaimne keskus. Seepirast oli tal soov siia jidda. Semestri lopuni
oli jainud veel 8 nadalat, ja isa noustus sinnajiimise mottega. Siigisel,
mihklipdeval, saabusid nad tagasi isakoju. Suur huvi loodusteaduse vastu
oli tdarganud ja Frobel tahtis opinguid jatkata. PArast moneaegset vastu-
olekut noustus isa sellega, andes talle kidtte temale kuuluva osa ema pa-
randusest. Peale selle andis isa talle ka tunnistuse, milles poeg ilikooli-
opinguiks kiipseks tunnistati. Sellest tunnistusest jatkus immatrikulee-
rimiseks. Ja siigisel 1799 leiamegi Frobeli Jena iilikooli filosoofiateadus-
konnas loodusteadust 6ppimas. Tuleb mé6nda, et loodusteadus oli selle aja
moodseim aine, mis noorsoo ja opetlaste tihelepanu kéitis. Tahtsad leiu-
tused galvanismi, keemilise affiniteedi alal jne. langevad neisse aastaisse;
suured filosoofilised siisteemid kasitlevad ka loodusfilosoofilisi probleeme.
Suurt moju Frobeli vaimse maailma kujunemisse avaldas Schelling’i pan-
teistlik filosoofia. Kuid keset vaimustust valitud ala vastu ja keset t66indu
ilmnesid majanduslikud raskused, vaatamata Frobeli viga kokkuhoidlikule
ja malbele elule. Kolmanda semestri 1opul oli ta raskes seisukorras. Osa
kasutada olevast rahast oli saanud vend, kes aga niipea tagasi maksta ei
suutnud. Isa aga toetust enam ei andnud. Nii sattus Frébel volgadesse ja
pidi mone nadala kartseris istuma. Kui ta oli.loobunud isapoolsest paran-
dusosast, tasus isa volad, ja Frobel sai vabaks.

Frébel siirdus tagasi isakodusse ja pidi ithe oma sugulase moisas
pollundust 6ppima, kuid see ei kestnud kaua. Isa ei suutnud vanuse tottu
oma koguduse kantseleitéddega toime saada ja kutsus poja endale abiks.
Niiiid hakkas 1che molemate vahel kaduma, tekkis vastastikune arusaa-
mine iiksteisest ja soprus, kuid see ei kestnud kaua, sest jargmisel, 1802. a.
suri isa, saanud 73 aastat vanaks.
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Et Frobelit miski isakoduga ei kéitnud, lahkus ta siit varsti, et mujal
onne otsida. Ta leidis peatselt maamootjana teenistust, kuid ei jainud
siia kauaks. Juba 1804. a. alul kohtame teda Meklenburgis salanGunik
von Dewitz’i teenistuses raamatupidajana, aga ka siit lahkus ta wvarsti
omal soovil. Onu Hoffmann'ilt sai ta selle surma jirgi viikese paranduse.
Uks sober kutsus teda Frankfurti M. &., kuhu ka Frébel suvel 1805 saabus,
et ehitusealal tegevust leida. Nii vaheldusrikkalt oli seni Frobeli elukaik
ldainud: oli palju algatusi ja katsetusi, mis aga teda koita ei suutnud. Viibi-
mine Frankfurdis viis ta kasvataja-kutsele: siin tutvus Frébel Pestalozzi
opilase Frankfurdi musterkooli juhataja Gruner’iga, kes talle soovitas
opetajaks hakata. Frobel kahtles ja kohkles, kuid viimaks noustus. Frobel
oli niitid ennast leidnud. Ta kirjutas kord hiljem selle kohta: ,,Nagu raju-
tuul haaras mind, mind peaaegu kanti selle juurde, mida tahtsin. Ma sarn-
lesin taiesti 6hkavalt janunevale ja surmani niljasele. Ma tunnen veel
praegugi, kuidas minus miski voogas ja kuidas samal ajal varem tundmatu
minusse voolas: oli nagu Opiksin alles seisma. See nahtus polnud milgi
tingimusel valjastpoolt mojustatud, vaid viline oli ainult joud, mille tottu
kogemuste, motete, ideede massid, mis — mulle enesele ebateadlikult —
minus puhkasid, . . . teadvaks said.“ *) Neis sonus tundub seda vaimus-
tust ja hoogu, mida inimene l4bi elab, kui ta elus Gigele teele on sattunud.

Koolis kasutati tolle aja moodseid Pestalozzi dppemeetodeid, ja Frébel
tahtis ise kuulsat Sveitslast naha ning kuulda. Augusti 1opul 1805 réndab
ta, suvist vaheaega kasutades, Pestalozzi juurde Yverdoni. Ainult 14 pieva
sai ta siin veeta, kuid saadud muljed olid viga siigavad. Ta nigi seda
voimast, joukiillast ja voogavat elu, mis Pestalozzi koolis kees. Aga ka
oppetdd alal vois ta Opetlikke tiahelepanekuid teha: Frobel nagi iiksikute
Oppeainete Opetamise alal tehtud saavutusi, aga ka moéned puudused ja
ebataiuslikud kohad ei voinud varjule jaada.

Kuid kool, kuhu niiiid Frébel jai ja kus ta kolmeks aastaks ametisse
masrati, el teostanud Pestalozzi pShimotteid, nagu ta oli neid tundma
opinud. Juba jargmisel aastal lahkus Frobel sellest oppeasutusest, mis ta
sonade jiargi ikka enam langes ja harilikuks kooliks muutus, kus igal
asjasse mittepithendatul on &igus laita ja sorida, jarelikult ka parandada
ja paigata. Juba varem oli ta annud tunde v. Holzhauseni poegadele ja
saatnud neid jalutuskiikudel; suvel 1806 asus Frobel sellesse perekonda
kasvataja-kohale ja jii sellesse ametisse kuni 1811. a. suveni. Kasvata-
misel ndudis ta enesele tidit vabadust, et oma iilesannet tditsa moodsete
pohimotete kohaselt lahendada. Kasvandikkude huvides niais otstarbe-
kohane olevat Pestalozzi asutuses oppida, kuhu neil aastail igast maa-
ilmakaarest opilasi kokku voolas. Saanud noéusoleku, asus Frobel oma
kasvandikega teele ja saabus septembris 1808 Yverdoni, kuhu ligi kaheks
aastaks jai, vottes osa koigest t66st selles oppeasutuses. Frébel vois niitid
veel enam Pestalozzi kasvatus- ja oppetdsse siiveneda.

Suur vaimustus Pestalozzi t66 vastu jatkub. Teda koéitis Pestalozzi
oppe- ja kasvatusmeetodite lihtsus, loomupidrasus ja rahvakasvatuslik
mote, kus rahvas tervikuna on voetud. Frébeli sealoleku ajal saabusid ka
martsis 1809 preisi noored opetajad, arvult 15, kes saadeti siia ministee-
riumi poolt, et Pestalozzi meetodeid koha peal tundma oppida ja pirast
koolides neid kasutusele votta. Ka Frobel motles, et tema koduriigis

*) J. Priiffer: Friedrich Frébel, Leipzig ja Berlin 1914, lk. 6.
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Schwarzburg-Rudolstadt’is tuleks samuti m&telda koolitéd timberkorral-
damisele uutel pohimotteil. Sel otstarbel tegi ta kokkuvotte Pestalozzi
kasvatuse ja Opetuse pohimotteist ja saatis selle iihes vastava kirjaga
1. mail 1809 Schwarzburg-Rudolstadti viirstinna-regendile, et kaalutaks
mainitud pShimo6tete sisulist kiilge ja teostamisvoimalusi. Tuleb tahen-
dada, et mainitud kokkuvotte on parimaid, mis Pestalozzi meetodi kohta
kaasaegsete poolt on tehtud ja mis on siilitanud oma vaértuse kuni tdna-
pievani. ¥)

Kuid juba jargmisel aastal ndib Frébelis kriitilisem subhtumine Pesta-
lozzi asutuse t68sse maad votvat: tiilid ja lahkhelid Pestalozzi ja ta lihe-
mate kaastddliste vahel ei voinud ka Frobelile ndhtamatuks jaada; asutus
ise oli enam moeasjaks saanud ja oma iirgelise eesmirgi kaotanud; suure
asutuse juhtimine kiis Pestalozzil {ilejou. Nii saadab Frobel oma valitse-
jale 13. juunil 1810 kirja, kus ta varem esitatud kokkuvottele taiendusi
teeb ja ka vigu ning puudusi Pestalozzi meetodeis n#itab, mis varem
korvale jiid, sest loomutruu kasvatuse idee olevat teda tol korral nii
tugeval midral haaranud. Kriitilised markmed néitavad, et Pestalozzi
asutuses toodavat kodune elu kooli, mis loomuvastane olevat; sellega
ilmnes kahtlemata iiks Pestalozzi meetodite piir. Ka keeledpetuses arvas
Frobel, et Pestalozzi asutuses pole selle olemuse ja idee mo&istmises kiillalt
sligavale tungitud. **) Algopetuse meetodid, nagu need ,Emade raa-
matus® ja ,,Kuidas Gertrud Opetab oma lapsi‘ olid arendatud, osutusid
varase lapse-ea jaoks Frobeli arvates liiga abstraktseiks.

Frobel lahkus augustis 1810 Pestalozzi asutusest, ehkki Pestalozzi
piiiidis teda veel siin hoida. Kodudpetajaks jai ta edasi kuni 1811. a. keva-
deni ja lahkus, et jatkata opinguid iilikoolis ja leida lahendust kiisimustele,
mis Pestalozzi meetodi tundmadppimisel olid iiles kerkinud. Samal aastal
nieme teda Gottingenis iilikoolis hommikumaa keeli ja loodusteadusi
.Oppimas. Jargmisel aastal on ta aga Berliinis, soovides dsjaasutatud {ili-
koolis mineraloogiat ja keemiat 6ppida. Oma majandusliku olukorra kind-
lustamiseks tegutses ta ka {ihtaegu Spetajana.

Talv, mis Frébel Berliinis veetis, oli Napoleoni sédade tottu vaga
rahutu. Saksa noorsugu astus vaimustusega loodud vabakorpustesse, et
isamaa vabastamise eest voidelda. Frobel otsustas astuda Liitzovi vaba-
korpusesse, mille iilesandeks oli noorsugu ildiseks voitluseks ergutada.
Varsti parast Pariisi rahu 30. mail 1813 asus Frobel koduteele. Vabakor-
puses olles leidis Frébel endale kaks sopra — Heinrich Langethal’i ja Wil-
helm Middendorf’i, kes hiljem ta kaastoolisteks said.

Kui Frobel Berliini tagasi tuli, madrati ta mineraloogia muuseumi
assistendiks, kuid ta sai vaid lithikest aega sellele kohale jiada. Ta vend
Christoph oli surnud, ja lesk kutsus Frébeli, et ta asendaks lastele isa ja
oleks neile kasvatajaks. 1. oktoobril 1816 lahkus ta Berliinist, to6tanud
assistendina kaks aastat, ja siirdus Griesheimi surnud venna lapsi kasva-
tama. Opilaste arv suurenes ja jargmisel aastal tulid siia ka Langethal
ja Middendorf. Pastori lesk oli a. 1817 ostnud Keilhau's viikese mdoisa, et
sinna elama asuda. Frobel asus oma kasvandikega siia varem ja seadis
majad korda. Jirgmisel aastal ta abiellus ja ostis moisakese; lesk oli

*) Avaldatud teoses: Frobels Kleinere Schriften zur Pidagogik. Leipzig 1914,
k. 5 j3.
#*) Seals., lk. 75 jj.
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oodanud, et Frébel abiellub temaga, ja liks niiiid kibestunult ja pettunult
siit dra. Avatud kasvatusasutus aga laienes ja a. 1828 oli selles 56 Gpilast.
Asutuse kohta levis aga mitmesuguseid kahtlusi ja kuuldusi, nii et osutus
vajalikuks kooli ametlik revideerimine, kus aga koik korras leiti olevat.
Kuid vaatamata sellele opilaste arv kahanes tugevasti ja a. 1829 oli selles
ainult 6 Opilast. Raskused aga ei kohutanud Frobelit, mida suuremaks
raskused paisusid, seda enam kasvas ta joud. Kus koik tegevus oli ummi-
kusse sattunud ja ahastus ndis maad votvat, seal tegi Frobel ikka wuusi
plaane ja vaatas optimistlikult tulevikku. Neil aastail tekkis ta pedagoo-
giline peateos ,Inimesekasvatus®, mis ilmus a. 1826 ja viljudes panteist-
likust kontseptsioonist andis suure pedagoogilise siisteemi.

Kui Keilhau’s tekkis raskusi ja niis, et tegevus tuleb siin lopetada,
poordus Frébel oma Frankfurdi sGprade poole ja saabus ise 1831. a. mais.
Ta Oppis siin tundma kirjanikuna ja komponistina tuntud Xaver Schnyder
von Wartensee'd, kes tundis suurt huvi Frébeli pedagoogiliste ideede
vastu ja lubas nende praktiliseks teostamiseks anda oma Wartensee lossi.
Frobel ise tegi vajalikud eelt66d, ja 12. augustil 1831 saadi ka kantoni-
valitsuse luba. Aasta 16pul algas t66 vihese Opilasarvuga, mis ka tule-
vikus ei kasvanud, sest algatus leidis Sveitsi ajakirjanduses tugevat vastu-
seisu. Siin aga tundis Willisau linnake Froébeli ideede vastu huvi: asjast
huvitatuil onnestus {thendada 20 joukamat perekonda, et Frdbeli vaimus
avada kasvatusasutus, mis a. 1833 toimuski. Kuid katoliiklik {imbrus ei
soodustanud Frobeli t66d, vaid tungis talle kallale. Eksiarvamuste korval-
damiseks saatis Frébel kantonivalitsusele oma teose ,,Inimesekasvatuse
pohijooned”, kus ta andis selge pildi oma pedagoogilistest ideedest. Valit-
sus soovitas korraldada avaliku eksami, mis ka suure eduga toimus, aga
sellest hoolimata asutus paremale jarjele ei joudnud: a. 1839 ta lopetas
oma tegevuse.

Protestantlik Berni kantonivalitsus oli hakanud enam rahvahariduse
eest hoolitsema ja kutsus Frébeli 1834. a. suvel Burgdorfi rahvakooliope-
tajate edasiharimise kursust juhatama. Jirgmisel aastal siirdus ta Burg-
dorfi lossi, kus Spetajaile kursusi pidas. Kasvatusmajasse voeti esialul
ainult 25 last 9—12 aasta vanuses, et sdilitada asutuse perekondlikku
laadi; opetasid siin Frobel ja Langethal, kuna Middendorf Willisaus tegut-
ses. Kuid Burgdorfi jai Frobel iiheks aastaks, sest abikaasa tervis noudis
Saksamaale tulekut. Suve nad veetsid Berliinis. Frobel valis edaspidise
tegevuse keskkohaks Blankenburgi, kiies siin Keilhaust 2 korda nadalas,
kuid 1837. a. alul asus ta hoopis siia elama. Innukalt asus Frobel t66le, et
teostada oma pedagoogilisi motteid. Ta kasvatus sai niitid hoopis kitsama
sihi: anda lapsele koige varasemas eas kohast tegevusainet. Parast mitme-
suguseid kaalutlusi andis ta asutusele nimeks ,,Laste ja noorsoo tegutse-
mistungi eest hoolitsemise asutus® (Anstalt fiir die Pflege des Beschif-
tigungstriebes fiir Kindheit und Jugend), mille ametlik avamine toimus
jirgmise aasta kevadel. Algas kibe tegevus, kus valmistati kuupe,
palle, kolmnurki, nii et palju inimesi tegevust leidis. Uksikuist esemeist,
mis kohalikud kisitodlised valmistasid, moodustati mangud, mis pakiti
kastidesse ja saadeti laiali. Tegevus kasvas aasta-aastalt, kuid tulu oli
viike, misparast ka ettevotet hiljem koondati. Uhes miénguasjade levita-
misega asutas Frobel ,Pithapievalehe®, mis ilmus a. 1838 ja 1839. Aja-
kirja tilesandeks pidi olema perekondi leiutatud minguvahenditega tutvus-
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tada ja opetada neid kasutama. Kuid ta lootused ei tditunud ja ajakiri
pidi vahese leviku tottu ilmumise 1opetama. A. 1838 avaldas Frébel veel
2 vihku mingude kohta: ,,Pall kui lapse esimene minguasi“ ja ,Kera
ning kuup kui teine minguasi’. Mingude juurde kuulusid Frébeli oma
luuletatud lastepirased salmid, mis mitmesuguse viartusega on: monigi
neist on konarlik, kuid nende seas leidub ka 6nnestunud virsse. Jargmised
aastad kulusid manguasjade tutvustamisele. Frobel ise liks 1838. a. 16pul
Dresdeni ja jai sinna pikemaks ajaks, pidades oma ideede tutvustamiseks
mitu loengut. Jérgmise aasta kevadel asutati siin vastav ménguasutus,
mis joudis Gitsvale jarjele. Frobel ise aga laks Leipzigi, kus pidas samuti
ettekandeid, kuid minguasutuse ellukutsumine ei teostunud. Froébel pidi
aga abikaasa haigestumise t6ttu Blankenburgisse naasma. Ta abikaasa
suri 13. mail 1839. Blankenburgis taheti Frobelit selle linnaga lihemalt
siduda ja valiti austusavaldusena linna aukodanikuks. Frébel jdigi siia ja
jirgmise aasta jaanipdeval avas siin esimese lasteaia. Kavatsetud lasteaed
oli moeldud trikkikunsti leiutaja Gutenbergi malestuseks. Vajalik pohi-
kapital 100 000 taalrit kavatseti aktsiate kaudu kokku saada, kuid aktsiate
miiiik edenes viaga visalt: 3 aasta (1840—43) jooksul oli ainult 155 tiikki
miitdud; Preisimaal levitamise luba ei saadud, sest lasteaedu polevat
tarvis. Jérelikult lasteaedade asutamise mote ei ole ootamatult ilmunud,
vaid on kauemat aega ta piilideis ette valmistatud: esimesed jaljed, mis
kirjavahetuses v6ib leida, ulatuvad kuni 1829. aastani, kui ta Johannes
Baropile, Middendorf’i Gepojale, viikelastekoolidest kirjutab. Aga laste-
aedade asutamisega 1840 joudis Frébeli vaheldusrikas elukaik kindlale
positiivsele tulemusele. *) Frobeli edaspidine tegevus oli suunatud laste-
aedade motte propageerimisele: ta reisis palju, pidades loenguid ja kat-
sudes laiemaid ringkondi kasvatusithingute kaudu t66le rakendada.
A. 1844 ilmusid Frobeli ,,Ema- ja hellituslaulud‘ ja ,,Juhatusi kolmanda
annetise tarvitamiseks‘.

1848. a. niis siin soodustavalt mojuvat: Gpetajaskonnas kasvas huvi
lasteaedade vastu ja neid voeti koolisiisteemi osana. Ka Pestalozzi 100-da
stinnipdeva pithitsemine 1846. aastal andis toukeid Frobeli toole. Nii oli
lasteaedade motet soodustavaid momente ja mitmel pool toimus laste-
aedade asutamisi. Frobeli isikliku elu kohta voiks mainida, et ta abiellus
teiskordselt oma Opilase Luise Levin'iga 9. juunil 1851. Kuid kaua ei
saanud ta hoogus ja vaimustatud pedagoogiline tegevus kesta: ootamata
ilmus augusti 1opul 1851 teade lasteaedade keelust Preisimaal. Mitme-
sugused sammud, mis astuti nimekate opetajate, naistegelaste ja vaimu-
like poolt, jdid tulemusteta. Asja ei parandanud ka Frébeli enese seletus,
milles ta tekkinud arusaamatusi selgitada piiiidis, sest sulgemise pShjuseks
nais olevat Friedrich Fribeli ja ta vennapoja Karl Frobeli tegevuse segi-
minek. Kuid tegevuse keelu pohjuseks oli vabameelsete motete mahasuru-
mine, mida otsustavalt tehti. Sellise reaktsionidirse poliitika all kanna-
tasid ka motlejad ja koolimehed, kes saksa rahvusliku kasvatuse motet
tahtsid arendada. Et Frobel oma asutuse opilastele lubas monesuguseid
vabadusi ja erinevusi valitseva kooliga vorreldes, sattus ta revolutsioniaa-
ride hulka. Oli ju ta vend Julius oma radikaalsete vaadete pdrast Amee-
rikasse valja rannanud.

#) Vt. ldhemalt E. Hoffmann: Die Griindung des Kindergartens durch Friedrich
Frobel, Kindergarten, 79. aastakiik.
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21. aprillil 1852 piihitses Frobel oma soprade keskel oma 70-dat
slinnipdeva ja sama aasta nelipithil vottis ta osa saksa Spetajate koosole-
kust Gothas. Tulnud tagasi Marienthali, haigestus ta ja 21. juunil 1862
suri Frébel vaikselt, ,nagu 6is langeb tasa, kui vili on valmimas®. Surija
viimsed sGnad olid: ,,Jumal Isa, Poeg ja Pitha Vaim, aamen!“ Kadunut
kogus saatma hulk Opetajaid lahemast {imbrusest ja arvukas pere &pilasi.
Hauale piistitati hiljem Middendorf’i kava kohaselt m#lestussammas, mis
koosneb Frobeli teisest ,annetisest‘: kuubist, silindrist ja kerast.

Frobeli pedagoogiline tegevus tthtub eelmirtsi aastatega, kus valit-
. seva surve tottu vaimne elu oli ahtastunud. Niib, et ka Frébeli elutdd
toimus ahtastamise tdhe all, kus inimesel polnud voimalik suuri tilesandeid
tdita, vaid pidi véikesse kodusesse ringi minema. Kui aga ndnda Frobeli
lasteaeda nahakse, ei tule ta méte kogu ulatuses ilmsiks. Ka viikeses pere-
konnaringis on voimalik intensiivne vaimne elu ja iseseisev elutunne, mida
H. Nohl idiilliliseks nimetab.

Tahtis on n#ha, et ka see viike ja piiratud elu on vaimne elu, mis
kultuuri loob ja edasi kannab.

Kirjandust.

Helene Klostermann: Friedrich Frobels Werdegang, 1927. Johannes Priifer:
Friedrich Frébel. 1927. (Nende pohjal on koostatud eesolev elulooline iilevaade.)

F. Halfter: Friedrich Frébel, 1931.

M. A. Kunze: Friedrich Frébel, 1930.

Friedrich Frobel ja Maria Montessori.

Vordlevaid jooni.
Lea Raud.

desoleval sajandil hoogu votnud pedagoogiline uuendusliikumine on

muude virskenduste korval elustanud ka Frébeli lasteaia tra-

ditsioone. Lasteaia tidhtsus tousis seda rohkem, et sGjajdrgse
Euroopa sotsiaalsed olud téid kaasa lasteaedade vorgu hoogsa tihenemise,
mistottu lasteaia kasvatuslik mote levis kodige laiemaisse hulkadesse.
Samuti on lasteaia pedagoogilise tihtsuse tousu tdhelepandavalt soodus-
tanud ka psiithhoanaliiiis ja individuaalpsiithholoogia, millised &petused
eriti rohutavad varajase lapsepolve elamuste ja arenemistingimuste moju
isiksuse kujunemisele.

Aga olgugi et teooriais viikelapse-eale isiksuse arenemiskiigus antakse
kdige suurem ja pohjapanevam t#htsus, ei ole tegelikus kasvatuse korral-
duses sel alal siiski veel tdiesti rahuldavate tulemusteni joutud. Lasteaia-
pedagoogika ootab veel oma renessanssi, ootab uut ja virsket mottejoudu,
et saavutada oma viirtusele ja tdhtsusele vastavat taset. Mitmedki laste-
aiad élavad ju tdnapieval paevast pdeva, lastes igal modduval puhangul
oma ndrgalt juurdunud tegevuse segi paisata voi jalle hoides kramplikult
kinni viaritimoistetud vormide mehaanilisest jireleaimamisest, m1lleks
aastate kestel on kujunenud Frébeli korgevadrtuslik parand.
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Et taita oma tdhendusrikast otstarvet ja kdérgemaleasetatud noudeid,
selleks peaks kaasaegne lasteaiapedagoogika uueks ja kindlamaks juurdu-
miseks leidma stigavamat ja toitvamat ideede-mulda.

Kaasaegse viikelapsepedagoogika vaimseks aluseks peaksid liituma:
1) niiidisaegse kultuuri ja elusituatsioonide kriitiline moistmine; 2) kaas-
aegse kasvatusrakenduse pohjalikum tundmine; 3) teaduslikest uurimus-
test ammutatud teadmised lapsest ja kasvatusprotsessist; 4) varemailt
aegadelt paritud kasvatusmotete ja -siisteemide lihem selgitus-vaatlus. *)

Véib tunduda, et {iilalmérgitud nduded on haaratud liiga avaralt ja
asetatud liiga korgele. Voiakse arvata, et lasteaia edukaks tegevuseks on
kiillalt sellest, kui lasteaednik-kasvataja teab, mida lastega teha. Ja
me teame, et lasteaedade t06- ja tegevuskava on iildiselt kiillaltki selge-
jooneliseks kujunenud. Sinna kuulub 1) lastekohane eneseaitamise ja oma
Umbruse korrastamise t 6 6, 2) nii vaba kui ka organiseeritud mian g,
3) jutustamine, 4) joonistamine, D) savitsd, 6) vasta-
vadkdsitdod, 7) tegevus Frobeli ja Montessari vahenditega,
8) kehalisi harjutusi, 9) algdpetus, mille suhtes on praegu
veel vaadete lahkuminekuid.

Selle pShikava piirides t60tavad kaasaegsed lasteaiad ja on korral-
datud ka lasteaedade pedagoogilise personaali ettevalmistus. Pearohk
kaldub sellele, mid a teha lasteaia tegevustundidel. Aga ometi peaksime
olema veendunud, et ,)k uid as“ on viikelapse kasvatuse alal tahtsam kui
milleski muus. Ei ole raske oppida, mida lastega teha. Aga kuidas seda
tegevust elavaks vaimsustada, see ndouab juba avaramat siive-
nemist — avaramaid teadmisi ja iihtlasi diget kasvatajavaistu, mis peavad
olema meis teadlikult kooskolas teaduslike uurimuste empiiriliste tule-
mustega ja kasvatuspsiithholoogiliste veendumustega.

Lasteaia-pedagoogika tahtsamad teerajajad on olnud Friedrich
Frébel ja Maria Montessori, kellede pedagoogilise parandi
ladhem tundmine on tarvilik igale kasvatajale, sest nad on oma kasvatus-
likud motted ja ettepanekud arendanud tegelike iiksikasjadeni ja nii paran-
danud meile kumbki oma poéhivaadete kohaselt mdtestatud ja rakendatud
lasteaia-tooststeemi.

Frobel andis selle juba sada aastat tagasi. Kuid vahepealne materia-
listliku maailmavaate esiletung varjutas moneks ajaks tema idealistlikult
hiidlestatud pedagoogilisi opetusi. Hiljem aga, kui lasteaia-pedagoogika
alal esile tousid Montessori positivistlikud-materialistlikud sihid ja vaated,
sai ka Frébeli pedagoogika vordluste ja siinteesiotsingute tottu uuesti
akuutseks.

Montessori slisteem leidis kiill kogu maailma lasteaia-pedagoogikas
kiiresti elavat tihelepanu, kuid ligemal siivenemisel leiti varsti, et see siiski
ei saa olla loplikult rahuldav ega suuda tdiel miadral asendada Frobeli
lasteaia traditsioone. Kaalutlused ja otsingud kahe siisteemi vahel teki-
tasid lasteaia-pedagoogikas viljakat elevust. Tekkis nn. ,,Frébel-Montes-
sori-probleem*, mida — ilma 16plikule lahendusele joudmata — mitmed
pedagoogid on kisitelnud paljudes artiklites ja loenguis kui ka eriraama-
tuina avaldatud uurimustes.

*) Hilde Hecker und Dr. Martha Muchov: Friedrich Frobel und Maria Mon-
tessori, Leipzig 1931.
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Frébel-Montessori probleemi rohkete arutluste hulgas leidub viaga
erinevaid seisukohti. Mitmed autorid kaitsevad kogu #gedusega iiht voi
teist siisteemi. Moned vordlejad rohutavad Frébeli ja Montessori peda-
googika diametraalset vastakust, kuna moned liigagi kergel kiel soovita-
vad nende siinteesi, misjuures Frobeli lasteaiale lihtsalt liidetakse Montes-
sori materjal jne.

Eesti pedagoogilises kirjanduses on neid kaht siisteemi vordlevalt
kisitelnud C. H. Niggol (,,Friedrich Frébel ja Maria Montessori‘, 1921),
kelle siimpaatia peagu taielikult kuulub Frébelile. Uhtlasi aga leiab meie
autor, et ,,Montessori tarvitab omas kasvatustdos ka mondagi Frobeli mee-
todist ja pealegi on ta ka modndagi positiivset toonud, millest ka Frébeli
lasteaia-kasvatuses voiks kasu saada, kui seda oGigel ajal, miasral ja viisil
tarvitusele vbetakse ja tema iihekiilgsetest ja loomuvastastest toimetus-
viisidest ennast korvale hoitakse.*

PGhjalikuma ja siivenenuma Frobel-Montessori probleemi vaatluse
leiame eespool juba mainitud H. Heckeri ja M. Muchovi raamatus ,,Frobel
ja Montessori‘‘, millele peamiselt toetuvadki kiaesolevad lehekiiljed.

Et l1ahtuda sarnasusest, voib {itelda, et kasvatuslik sihiasetus on
Frobelil kui ka Montessoril sama. Nii iiks kui teine on veendunud, et lapse
areng toitub ta enda seesmistest joududest, mis vajavad vabaks arenemi-
seks vaid soodustavat toetust. Kui aga ligemalt vaatleme kummagi peda-
googi kasvatus-slisteemi, siis ndeme ometi idealistliku filosoofi ja roman-
tiku Frobeli ja materialistlikuma maailmavaatega teoinimese Montessori
parandi vahel suuri ja stigavale ulatuvaid erinevusi.

Frobeli pedagoogilised vaated toetuvad ta filosoofi-
listele veendumustele, mis on kujunenud peamiselt saksa idealistliku mat-
leja Fr. Schellingi, K. Krause ja romantikaaja loodusfilosoofia mojul.

Frobeli filosoofia usub orgaaniliselt terviklikku maailmakoiksust,
mida kannavad igavesed seadused. Kujundavaks jouks maailmas on vaim-
sus. Ilma kokkupuudeteta vaimsusega olnuks mateeria vormitu. Selle
lakkamatu mateeriakujundamise kaudu avaneb vaimsus inimesele jarjest
rikkalikumalt. Ka inimeses on selle igavese vaimsuse siademeid ja seepirast
inimene tunnebki alatist tungi loovaks kujundamiseks. Et luua kultuuri,
peame hoidma ja arendama oma sisimaid loov-jéude juba kdige varajase-
mast lapsepolvest alates. See ongi Frobeli kasvatusdpetuse otsene eesmiark.

Montessori pedagoogilised vaated ei toetu mingile
siigavamale filosoofilisele veendumusele, vaid katsetele ja konkreetseile
kogemustele. Moodse eksperimentaalse pedagoogika esindajana piitiab ta
katsete kaudu veenduda, milliste vahenditega oleks véimalik lapse arene-
mist koige edukamalt soodustada, et neid siis tarvitusele votta, Montessori
piitiab pedagoogilise antropoloogia ja eksperimentaalpsiihholoogia abil viia
kasvandikku isetegevuse kauduiseseisvusel e, mis on itks tema peda-
googika tdhtsamaid printsiipe.

Oma kasvatuslike sihtide saavutamiseks paneb Montessori suurt rohku
kasvandike timbrusele, mis on kujundatud kainelt teaduslikel kaalutlusil,
ja tegevusvahendeile (Montessori-materjal), mis on rakendatud otseselt
lapse meelte ja moistuse treeninguks.

Montessori ise nieb oma pedagoogika tegelikke saavutusi peamiselt
selles, et tema meetod voimaldab vabaduseprintsiibi tait teostust.
E. Spranger iitleb tema siisteemi kohta jargmist: ,,Montessori sotsiaal-
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pedagoogilist programmi kannavad neli suurt valgustusaja ideed — edu,
vabadus, moistus ja kord. Ta tahab inimest vabaks teha tarvitama oma
“intellekti ja intellekti vabaks teha iihiskonna parandamiseks. Ta eelistab
t66d seal, kus Frobel pooldab méngu.*

Et paremini maoista kahe tahtsama lasteaiapedagoogi Frobeli ja Mon-
tessori kasvatusvaadete ja stisteemide rakenduse erinevust, selleks meenu-
tagm moningaid jooni mélema teerajaja kujunemisajast ja kasvatusliku
tegevuse taustast.

Friedrich Frébel (1782—1852) oppis ilikoolis loodusteadust,
kuna MariaMontessori (sind. 1870) Sppis esialgu arstiteadust ja
hiljem, kui oli noore arstina t6tanud Rooma vaimuhaigete-kliinikus assis-
tendina kus tal tuli tegelda ka nodramdistuslike lastega, jitkas Gpinguid
veel pedagoogika alal. Nii ei oleks Frébeli kui loodusteadlase ja Montessori
kui arsti teaduslikus ettevalmistuses kuigi suurt vahet; aga peame meeles
pidama, et teaduse enda situatsioon oli 1800. ja 1900. aastate paigu kiil-
laltki p&hjalikult erinev. Frébeli opingute-aastail oli huvi looduse teadus-
liku uurimise vastu alles algamas ja loodusteadus ei olnud filosoofia moju-
piirist veel kaugeltki iseseisvaks eraldunud. Montessori stuudiumi ajal aga
oli loodusteadus juba selgepiiriliselt erialastunud, tidiesti iseseisvaks saa-
nud ja oma pohja filosoofias kaotanud.

Viikelapsekasvatuse alale sattusid molemad pedagoogid elava sees-
mise huvi ajel, aga siingi voime méirgata selget erinevust: Frébel hakkas
kasvatajaks opetajana ja k o d u 6petajana (nii siis perek onn a vaimse
abilisena), kuna Montessori tuli pedagoogilisele alale sotsiaalse abi
esindajana, esialgu nodramdaistuslike laste arstina ja hiljem Rooma prole-
tariaadi suurte {iiirimajade viikelaste-~asutuste organiseerijana ning juhina.

Lihenedes mo6lema suure pedagoogi tegevusele vaikelapse kasvatuse
alal, markame Frobeli ja Montessori siisteemide erinevat ilmet juba nende
poolt rajatud kasvatusasutuste iildnimetustes. Mis Frobelil oli laste-
a e d, seda Montessori nimetas lastemajaks. Uhel pool kokkukuu-
luvus kogu looduse avarusega, kus kasvandike &ied ja viljad valmivad
aedniku hoolitsusel ja igaveste loodusjoudude otsesel mojul; teisal
kindlate seintega inimese mojupiirkonnaks eraldatud ruum, kus kasvan-
dikud arenevad teaduslikult korraldatud timbruse ja katsete pohjal tehtud
materjalide m&jul. Uhel pool romantika, teisal. realisti kasvatuslik maailm.

Nagu aednik taimi, mille eest ta hoolitseb, ei saa eraldada loodusest,
nii ka Frobel ei eralda oma kasvandikke kodust ja perekonnast.
Frobeli vaadete jirgi on viikelapse koige Oigemaks kasvatuslikuks iimb-
ruseks ikkagi kodu ja perekond, kuna lasteaia abistavat vajadust
tekib vaid seal, kus sotsiaalsed olud voi muud takistused ei voimalda
perekonnal tdita oma loomulikke kasvatusiilesandeid. Side kodu ja laste-
ala vahel peab kestma katkematult ja lasteaia iilesannete hulka kuulub
ka kasvatuslik selgitus- ja dratustdéd perekonnas, et kasvatusliku motte
siivendamises abistavalt toetada kodu kui vaikelapse loomulikku ja Oiget
kasvatuskollet. :

Montessori lasteaiad ei tunne sdirast tihedat sidet koduga, kiill aga
peetakse tarvilikuks kontakti kooliga. Vorreldes Frébeliga annab
Montessori oma lastemajadele kodu suhtes suurema tahtsuse. Lastema-
jades viibivad lapsed kogu pi#eva ja nii lastemajad voivad peagu asen-
dada perekonda. Montessori lastemajade otstarbeks on kasvan-
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dikke otseselt koolile ja elule ette valmistada, mida taotellakse sihikindla
meelte, lihaste ja intellekti harjutamisega. Nii tundub Montessori laste-
maja Frobeli lasteaiaga vorreldes eksperimentaalpsithholoogilise ja -peda-
googilise laboratooriumina, kdigis oma avaldustes teaduslikult rakenda-
tud asutusena.

Frobeli kasvatuslikke vaatekohti juhib veendumus, et tuleb arendada
isiku koiki arenemisjirke nende spetsiifilises omapiras ja et igal uuel
arenemisjdrgul on vdimalik saavutada kasvandiku voimete ja voimaluste
taielikumat teostumist vaid siis, kui eelmise arenemisastme kujundus on
gelleks kiillalt tugevaks aluseks. Ja kuna esimene arenemisaste, mida
Frobel nimetab minguastmeks, on isiku koigi jargnevate ehitus-
kordade koige kandvamaks aluseks, siis Frobeli lasteaed ndebki oma kas-
vatuslikku otstarvet selles, et esile tuua kdiki vGimeid ja vOimalusi, mis
peituvad kasvandikus juba ménguastme eas.

Frobeli annetistest moodustarud kujundeid.

Montessori kui arst ja positivist-empirist ei arvesta oma kasvatusliku
slisteemi rakendamisel iildse erilist lapsemaailma. Ta ndeb inimest pea-
miselt ta psiihho-fiiiisilises olemises ja usub, et kui seda
jirje- ja sihikindlalt treenitakse, siis kéik muu vaimne elu areneb ise-
enesest. Montessori siisteemis erineb laps tdiskasvanust ainult psithho-
titisiliste voimete puuduliku koordinatsiooni tottu ja lastemaja kasvatus-
likuks iilesandeks on neid voimeid teadlikult ja teaduslikult arendada.

Nii lasteaias (Frobel) kui ka lastemajas (Montessori) leiame peale
laste mo5dukohase moobli ja tddabindude veel kummagi kasvatussiisteemi
kvintessentsina kasvatusvahendid - ,Frobeli annetised* ja
,,Montessori-materjali‘. : ’ .

Frébeli annetised pohjenevad nende autori veendumusel, et voimalik
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on kujundada kindel loomupéirane meetod inimese arenemise sihikindlaks
edendamiseks. Frobeli meetod rakendub juba lapse esimesest eluaastast
alates. Nagu koéik kasvatuslikud meetodid, nii on ka Frébeli siisteem
suunatud lihtsamalt keerulisemale, kergemalt raskemale. Oma maailma-
vaatele vastavalt lihtub Frobel sfadrilisest — kerakujulisest. See on talle
algtervik, millest hargneb kogu kujunduslik mitmekesisus. Neil pchimot-
teil Frébel on kujundanud kuuest komplektist koosneva manguasjade see-
ria, millest nende looja ise iitleb, et ,,siin peab olema vormi ja kuju saa-
nud k&ik, mis ma olen kunagi motelnud ja tundnud®. Frobeli annetised
ja tegevusvahendid on eksaktselt ja matemaatiliselt m&eldud ning rajatud
kindlaile arvulistele ja madodulistele vahekordadele. Nende nailisest liht-
susest hoolimata on nende voimalused lapsele vaga rikkalikud, voiks iitelda
ammutamatud.

Montessori oma didaktiliste meetodite rajamisel toetus tapsetele
psithholoogilistele uurimustele, vanemate pedagoogide (Itard, Pinel, Se-
guin) katsetele ja omaenese kogemustele, mis olid saadud t&dtades eba-
normaalsete lastega. Ta lihtus veendumusest, et kui on olnud véimalik
norgamoistuslike laste viimine normaalsetega vordsele tasemele, siis peaks
olema voimalik samade vahenditega tosta ka normaalsete laste voimete
taset. Montessori-materjal ongi mdoeldud reeglipdraselt kindlaks eriharju-
tusteks {iksikute meelte ja moistuse arendamiseks, mida taotellakse Gige
vahetegemisega raskuse, suuruse, hiile jne. omaduste astmestikus.1)

Frébeli annetiste piiramata voimalustega vorreldes on Montessori~
materjali lubatud tarvitada ainult iheks, autori poolt kindlaks mé&&ratud
otstarbeks. Frobeli annetised on kujundatud nii, et tegevus nendega haa-
rab koiki lapse pohitunge ja lapse arenedes arenevad seadusepiraselt ka ta
tegevusvahendid jarjest keerulisemaks, et lapsel oma tousvail arenemis-
astmeil oleks iilevaade jarjest komplitseeritumast tervikust ja selle mitme-
. sugustest osadest. Montessori-materjal jiib aga lapse arenedes muutma-
tult selleks, mis ta on.

Kui Frobeli annetised, mille raamidesse ei kuulu algopetuse elemente,
on moeldud peamiselt perekonnale, mitte ainult lapsele, vaid ka
lapsega maingivale taiskasvanule, siis Montessori-materjal on maéaratud
eeskitt lastem aja jaoks, kus tegevus kuni algépetuseni peab siindima
ilma t#diskasvanu juhtiva abita, lapse enda spontaansest huvist didaktilise
materjali vastu. Montessori-materjal on kujundatud nii, et see idee niitab
koik tegevusvead ja voimaldab lapsel ise neid kontrollida.

Tegelemine Frobeli annetistega on ja jaab minguks, mis varjatult
siiski on suunatud tulevasele téole, kuna tegevus Montessori-materjaliga
muutub otseselt t56ks, kindlate iilesannete tditmiseks. Frobel liidab laste
tegevuse lauluga — ainuiiksi pallimingu jaoks on tal 100 laulu. Montessori
lastemajas tegutsetakse materjaliga vaikselt ja omaette.

Frobeli lasteaias stinnib tegevus ja ming perekondlikult rithmiti.

1) Montessori-materjali kohta leidub andmeid C. H. Niggoli raamatukeses: ,Maria
Montessori metoodi #raldused‘. Tallinn 1923.

Algupiirane Montessori-materjal on hinnalt Eesti lasteaedadele k#dttesaamatu.
Eesti lasteaednik M. Haas on Montessori-materjali ptitidnud {imber téttada ndnda, et
seda saaks kasutada ka vabaminguks, kusjuures selle didaktiliselt arendav vadrtus
oleks korgem kui tavalistel ménguasjadel. M. Haasi kavandite jargi valmistatud mén-
guvahendid on saadaval ,,Kooli-Kooperatiivist“ Tallinnas. Dotmet

oimet.
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organiseerida t66d ja méngu, kusjuures ta siiski alati on valvsalt laste
tegevuse motet drkvel hoidmas ja kaasa elamas. Montessori lastemajas
aga tegelevad lapsed tiksikult vGi paariti eraldi laudade juures, seega ilma
lahema kontaktita kaaslastega ja kasvatajaga, kes passiivsena ja eemalt
peab tegema oma ,teaduslikke tdhelepanekuid®.

Nii lasteaia kui ka lastemaja tdokavasse kuuluvad ihise tege-
vuse tunnid — Frébelil liikumismangud, Montessoril ,harjutused
joonel“. Molemal need ithistunnid on osalt muusikalis-riitmilise ja kehalise
kasvatuse teenistuses. Frobeli litkumismangud on moeldud lapse hingeelu
igakiilgseks valjendumisvdimaluseks. S.Hessen vordleb nende olemust

Maria Montessori dpilase to6d jilgimas.

vanade miilitide vaimuga, mis samuti nagu need lapselikud mingud ter-
viklikus pildis haarab kogu vaimsust. Montessori aga taotleb ka iihise
tegevuse tundidel muusika saatel sooritatud kidimise, jooksmise ja hiipete
kaudu kitsalt konkreetset sihti — liigutuste ja keha valitsemist.

Frébel on veendunud, et varajases lapsepdlves on arenemise korgei-
maks avalduseks loovast fantaasiast kantud m a4 n g, kuna see on vaba,
omavajaduslik eneseilmutus. Samalt vaatekohalt Frébel hindab korgelt
ka muinasjutu tahtsust lapse vaimsete vajaduste hulgas. Montessori sei-
sukoht aga on siin jarsult vastupidine. ,,Me oleme lapse seega halvemaks
teinud, et andsime talle kerglase mingu — viljatute vdsude maailma®,
itleb ta. Fantaasia on Montessori arvates ,,metsikute esivanemate pirand,
mida ei tohiks kultiveerida‘, ja seepirast ei ole mingul ja muinasjutul
lastemaja tegevuskavas mingit aset.
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Samuti annab Frobel suure tihtsuse lapse vabalt loovale kunstimee-
lele ja iildse esteetilisele kasvatusele. Vaba joonistamine ja
maalimine on lasteaias itheks olulisemaks arendusteguriks. Montessori ei
pane sellele aga mingit r6hku. Joonistamise juures ei ole lastemaja kasva-
tusvaadete kohaselt tdhtsust sellel, mis laps vabalt kujundab, vaid oluli-
seks peetakse, kuidas viikesed sormed harjuvad hoidma pliiatsit — kir-
jutamise ja joonistamise eelharjutuseks.

Nii ndeme mitmes kiisimuses Frébeli ja Montessori vaadete vastakust,
nagu see on loomulik molema kuulsa viikelapsepedagoogi aja ja nende
maailmavaateliste pohialuste erinevuse tottu. Vordlevalt vaadeldes Fro-
beli ja Montessori pedagoogilisi stisteeme, mirkame sama idealismi ja
materialismi ristlust, nagu aimame seda oma kaasaegses ajavaimus, See-
parast tundubki, et niiiid, lasteaia auvidirsel juubeliaastal, on nende kas-
vatusvaadete vordlus vigagi aja- ja asjakohane ka tegeliku peda-
googika vaatekohalt. Endastmoistetav ei ole mitte ainult see, et kaas-
aegsed lasteaednikud-kasvatajad peaksid voimalikult pohjalikult tundma
nende oma kutseideoloogide vaateid ja sihte, vaid Froébeli ja Montessori
otsene moju elab ju praegugi kogu tegelikus lasteaiatods — vastavalt sel-
lele, kuidas kellegi tegeliku kasvataja maailmavaateline alus on vastu-
votlik {ithele véi teisele pchivoolule.

Frobeli suurele ja terviklikule viikelapse-pedagoogilisele parandile on
Montessori uuem, jarjekindlalt teaduslik analiiis heithud mitmeti selgi-
tavat valgust. Kui lugeda Frobelit uuesti Montessori vaatekohtadest teri-
tatud pilguga, siis leiame Frébeli kui esimese ja suurima lastepedagoogi
raskepiraselt sonastatud teostest rohkesti varem méarkamata jadnud sisu-
lisi védrtusi. Ja ka mitmel tegelikul alal on Montessori-Frobeli pirandit
uue eduga elustanud. Niitena voiks nimetada siin laste loodusetunde #ra-
tust aiat66 kaudu, mille tahtsust lapse iildises arenemises vordselt rohu-
tavad moélemad pedagoogid.

Kui Montessori oma siisteemi pohjenduses kirglikult nouab lapse
vabadust, siis ka Frobeli lasteaias on seda alati korgelt hinnatud.
Ja kui Montessori oma tegelikus t00s ei ole taiel maidral teostada suutnud
seda vabaduseevangeeliumi (mingukeeld!), siis ometi siivenemine tema
teostesse paneb uuesti ja pohjalikult jirele motlema lapse vabaduse
Siguse iile.

Frobel on oma lasteaiapedagoogikas alati tunnustanud kasvandike
iseseisvuse tihtsust. Montessori veel enam — ta on tahtsustanud
iseseisvuse kogu oma kasvatussiisteemi keskseks printsiibiks. Laste tege-
vus teaduslikult sisustatud Montessori lastemajas voimaldab iseseisvat
otsustamist ja vaba valikut suurimal maiiral. See arendab kasvandikes
otsustamisvoimet, vaba enesemiframist ja vastutustunnet.

Siit voime oppida mondagi. Lihemal siivenemisel voime siit, vaada-
tes ,,iile siisteemide®, saada mdistma ja hindama mitte ainult lapse vali-
seid, vaid ka seesmisi kogemusi, ta valgustavaid iseenesest-
leidmise rddmsaid momente, mis on ta arenemise kdige usaldatava-
mad tahised.

Frébeli-lasteaednik voib oma kasvandikke tundma oppida nendega
koos liikudes ja koos tegutsedes. Montessori-meetodi kaudu voime aga
oppida objektiivse vaatleja rahulikku enesekindlust, vabanemist oma sub-
jektiivsete tunnete segavast mojust. Nii oma siimpaatiaid ja antipaatiaid
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isoleerides vOime leida parima vaatekoha selleks, et niha ja mdista lapse
loomuse olemust ja ta elamusi ociglases selguses.

Et molemalt juhtivalt lasteaiapedagoogilt saadavaid dratusi voimali-
kult viljakalt rakendada tegelikus kasvatusttds, selleks peame enne koike
muud pililidma elavalt tunnetada nende meetodite pShimisi motteid ja
neis peituvaid véimalusi. Et neile pcohi-ideedele rajada uut rahuldavat
stinteesi, mis voOiks kanda Lkaasaegse lasteaia tegevust, selleks peab
M. Muchov tarvilikuks, et lasteaednik igas lasteaiatdd elavas iiksikasjas
leiaks voimalust lapse isiksuse arenemise vaimseks toetuseks Frébeli vai-
mus kui ka ka kasvandiku voimete koolituseks ja seesmise korra loomi-
seks Montessori mottes. Uue lasteaia metoodika kujundamisel peaks aga
pohialuseks jadma ikkagi Frobeli mote, mis annab {ihtlasi olulise tihtsuse
kasvataja i sik ul e, lasteaedniku intuitiivsele kasvataja-vaistule.

Sest on vdhe teoreetiliste teadmiste valgusest, kui sellega ei liitu
kasvataja isiksuse loomupdrane Oietimdistev ja -tundev soojus.

Tinapdeva lasteaed kasvatustegurina.
Marta Haas.

estis tegutseb kolme liiki koolieelse kasvatuse asutusi: laste-
k o d ud — orbadele ja sotsiaalselt laostunud perekondadest lastele,
lastepidevakodud — lastele, kellele vanematekodu ei suuda
paevasel tobajal pakkuda tarvilikku hoolitsust ja jarelevalvet, ning
lasteaiad — joukamaist perekondadest lastele, kelle vanemad suuda-
vad tasuda kiillaltki korget maksu lasteaiale. Kui kaht esimest liiki asu-
tuste — lastekodude ja lastepdevakodude juures hoolekandelise abista-
mise moment on esiplaanil, ja nende otstarve seeparast rahva enamikule
taiesti selge, siis voib lasteaedade puhul paljudel kerkida kiisimus: milleks
on vaja veel erilisi asutusi lastele, kelle kasvatustarbed kodu suudaks nii-
kuinii rahuldada? See kiisimus tundub séda Gigustatumana, kui meenu-
tada, et lasteaias lapsed viibivad tavalisesti ainult 3—4 tundi paevas ja
{ilejadinud aja ikkagi vanematekodu peab hoolitsema nende eest.

Et sellele kiisimusele vastust leida, selleks vaatleme pogusalt, milles
seisab tegevus lasteaias. Uldiselt vGime lasteaia tockavas eritella kolm
tegevuste litki: mang; laul jat66. Kui lasteaed on suuteline neid
tegevusi otstarbekalt rakendama, siis saavutab ta oma parima.

Ei saa iitelda, et laps vanematekodus saaks toimida oma wvabal tahtel
ja oma mangutungi tdiesti vilja elada; eriti linnalaps saab liikuda ja
tegelda ainult tdiskasvanute piralt olevais ruumides. Sageli ei tohi laps
tdiskasvanute asju puutudagi, mitte iihtki modbliosa paigalt liigutada.
Kuid ometi on lapsel vahetevahel selle jarele suur tarvidus, kui ta tahab
méngida rongi, laeva, voi ka — kurb kiill — soda. K&iki muljeid, suures
itlekaalus halbu, votab laps oma meeltega ahnelt vastu, t66tab nad eneses
histi libi ja tunneb tarvet neid viljendada. Joukate vanemate lastel on
kiill omapéralt toad ja ka oma vanusele vastav moébel, kuid neil on jillegi
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igal sammul kasvatajad kannul, kes rangesti peavad laste jirele valvama,
lastele ette mingima, selle asemel, et lasta lastel iseseisvalt toimida.

Siin voib suurel mééral kaasa aidata lasteaed, kus lastele antakse just
selleks vaba aega, et nad voiksid taiesti iseseisvalt méangida (muidugi on
see voimalik ainult siis, kui lasteaed ei ole lastega tile koormatud). Laste-
aednik saab neid ka'tarbe korral ergutada ja halba mingu halvustada.
Kuid kategooriliselt dra keelata ei saa ka halba méangu, sest kui laps
ebameeldivaid muljeid on vastu v6tnud, siis peab ta neid ka vilja elada
vGima. .

Mbodni aasta tagasi mangisid poisid lasteaias paraade, et saada kind-
raliks. Niilid m#ngitakse soda, eriti merel, ollakse suured asjatundjad
miinide ning torpeedode alal ja soovitakse olla teiste laevade havitajad.
Kui ei suudeta voi ei taheta laste juures digel ajal tokestada sdjajutte ja
kirjeldusi voitudest, siis voime tulevikus ndha noormehi, kes oma egois-
mile ja vigivaldsele kditumisele ei joua piiri panna. Nii imelik kui see on,
kuid tiitarlapsed naivad olevat tasakaalukamad: nad mingisid enne idre-
vaid aegu nukkudega ja mingivad nendega ka niiiid.

Lasteaed suudab halba mingu vihendada oma otstarbekate mingu-
vahenditega, ehkki tal neid on raske saada, sest meie arid aina kubisevad
piissidest, mdckadest ja tuldsiilitavaist tankidest, ja selliste efektselt
konstrueeritud minguasjadega on raske voistelda. Nimetame siiski moned
jlusad ja head manguasjad, mida leidub lasteaedades. Koigepealt mingu-
asjad, mis véimaldavad suurt lilkumist: autoroolid tthes suunaniitajaga
(poisid ei tiidi neist kunagi), virvilt efektsed hobuseohjad kurinatega,
vasarad seppade ja poialpoiste jaoks; talumajapidamise t&driistad, kuid
moodult suured (neid ei ole meil tldse miidigil saada, neid peame ise
valmistama), tuletorjujavood ithes puust kirvestega, mis on mdeldud ka
meeste arendamise vahenditena, sest poisid peavad neid ise n6dpima ja
poimima; kui neile lisada kas voi paberist kiiver, siis on poistel vabadus
end kujutella ronijaina, kustutajaina, veekandjaina jne. Ka paraade voi-
vad nad samade asjadega miangida. Need minguasjad annavad lastele
vabaduse igasuguseks liikumiseks; seejuures pohiideelt kaaskodanike ja
nende varanduse kaitsmiseks, mitte hiavitamiseks. :

Lapsed voivad miangida ka ilma manguasjadeta, kuid ainult siis, kui
on ruumi, niit. viljas aias, 6ues voi metsas. Kodige ideaalsemad miangu-
asjad leiutavad lapsed endile ise.

Ming on lapse t66 ja looming enne kooli. Lapsest, kes tublisti ja ise-
seisvalt mangib, kasvab hea Oppija ja tubli t6dinimene. Mingi sundus,
ka mitte meelitamine, ei anna lapsele sellist nauditavat tegevust kui temas
eneses peituv tegutsemistung, ja kasvatajate iilesandeks on anda voimalusi
ning abinousid selle tungi oigeks viljaelamiseks ja seda tungi tarbelkorral
ergutadagi.

Peale vabamingu leidub lasteaias rakendamist terve hulk muid ménge.
1) Lauluméngud iihes litkkumisega. Iga lastesober on tdhele pannud laste
hoogsat litkumist, mida laulum#ng kaastab. 2) Tahelepanumingud laste
mily, kuulmis-, nigemis- ja kompimismeele arendamiseks. Ukski laps,
sageli ka tdiskasvanu, ei tule sellele, kui suur tihtsus on mingul meie
meelte arendamiseks. Suuremalt osalt méngitakse minge mingu enese
parast ja selle 16bu parast, mida mang vGimaldab. 3) Puht-litkumise-
mangud, kus esineb eriti ponevaid momente. Need mingud kasvatavad
lastes osavust, kiiret motlemist, aumoistet, kohusetunnet jne.
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T66 lasteaias laguneb samuti kahte ossa: vaba t66 laste omal soovil
ja tahtel ning juhitud t58. Oigupoolest peab lastele iga t35 ja tegevuse
juures jatma sellise mulje, et nad kdik teevad ise, omal soovil.

Iga inimene, kes tunneb sisemist austust loova t56 suhtes, tunneb
seda ka laste vaba t66 suhtes. Sest see on looming, mis sisemisest tungist
ja tarbest on tekkinud. Kuid lapse t66 ei ole meile téhtis mitte ainult selle
sisemise sooja tunde pérast, mida ta meis tekitab, vaid ta pakub huvi ka
teadusele. Laste loomingus on leitud véti, millega etnograafid ja primi-
tiivsete kultuuride uurijad avastavad teid kunsti siinni ja selle algastme
moistmiseks iildse.

Laps loeb nii, nagu lind laulab. Ta ei tunne otsingute piinu. Ta ei ole
suuteline oma t68d kordama. Ta liheb edasi ilma motlemata, otsimata,
arvustamata. Lapsele pakub naudingut loomingu protsess, mitte tulemus.
Kui laps jouab iille 5—6. eluaasta live, siis vast leidub viikseid algeid
soovist ka oma t66 tulemuse kohta; hiljem, 7—S8-aastaselt, hakkab ta oma
166 tulemusi arvestama, seal vigu otsima ja parandama. Tekib n. . eel-
harjutus meisterlikkusele, kus téhtis on t66 tulemus. Kui lastelt ikka ja
alati meisterlikkust noutakse, siis unustatakse loominguline ind wvarsti,
nagu praktilisele elule mdottetuna naiv ,,paberimaarimine*.

Ei saaks iitelda, et laps ka juhitud t656d ei teeks healmeelel, kuid ta
ei ela selle t66 juures iile sellist ponevust ja 1obu kui spontaanse 66 juures.
Juhitud t66d teeb ta, et oppida tegema midagi nii nagu suured, siin huvi-
tab teda t66 uudus, mitmekesisus, praktiline otstarb. Hiljem v3ib ta samu
votteid korrata ka oma vaba loomingu juures, siis on ta viljendused iihe
kogemuse vorra rikkamad. Seepidrast on lasteaias peale vabajoonistuse ja
maalimise ka kerget skemaatilist (asja joonistust) ja ornamentaaljoonis-
tust, suurel maidral voolimist (niihasti vaba kui ka juhitud), kasitoid
paberildigete, omblemiste, punumiste, voltimiste, vormimiste jne. niol.
Need on mehaaniliste harjumuste slivendamised, mida laps tulevikus
vajab tdboskuse juures.

T66 ja mangu juures lasteaias jaetakse lapsele voimalikult palju vaba-
dust, et ta saaks areneda loomulikus, looduse poolt seatud suunas. Uldi-
seks pohimotteks on, et lasteaed lapse loomulikku arengutempot kunst-
likult ei kiirendaks, kuid seda muidugi mitte ka ei takistaks. Selle pohi-
motte vastu on monigi kord kiusatus patustada. Eralasteaedades, kus
lastevanemad on lasteaia ainukesed iilalpidajad, nouavad viimased sageli,
et lapsi valmistataks ette kooliopinguile ja voorkeeltes. Selles suunas on
suurel mairal moju avaldanud iiksikud erakoolid, kuhu ,lapsi voetakse
suure valikuga, osalt ka lastevanemate edevus, aga ka lasteaiapidajate
eneste poolt reklaami mottes antud lubadused. Lasteaiad, kus kasvatus
toimub iihekiilgselt, ainult teatavaid oskusi esile tOstes, saadavad valja
lapsi, kes kiill soravalt loevad, kuid kelle iseseisvus enese eest hoolitse-
misel vastab veel kooli astudeski 4-—5-aastase lapse omale.

Meie, lasteaednike, kohus on energiliselt kaitsta lasteaiapedagoogika
pShimaotet, et oppimine lasteaias toimuks mingides. Viimasel ajal dhvar-
dab seda pohimotet lastevanemate ja osa lasteaiapidajate liialdamine Gpe-
tusega, eriti voorkeeltega. Sel puhul motleme jédle Fr. Frébeli sdnadele:

»Lasteaia siht on olla eelkooliealistele lastele mitte ainult jirelevalvekohaks,
vaid neile nende olemusele vastavat tegevust pakkuda, neid tutvustada looduse ja
inimmaailmaga, eriti nende siidant ja tundmusi Gieti suunata ja neid juhtida elu tirg-
alustele. Mingides peavad nad end rdoomsalt ja igakiilgselt viljendama, koiki joude
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harjutades ja tdiendades. Oma muljeid ja kogemusi elust peavad nad siiiitus r66mus,
lihtsuses ja vagas lapselikkuses vilja elama, end koolile ja tulevastele eluastmetele
toeliselt ette valmistades.”

Eriti suure tdhtsuse evivad lasteaiad tihiskondlike harjumuste kujun-
dajaina. Kodus viibib laps alatasa tiiskasvanute keskel ja omandab liiga
vara nende tegumoe. Isedranis paistab see silma ainukeste laste juures,
kes on viga sageli meie perekondade murelasteks. Parimgi tidiskasvanute
juhtimine ei suuda asendada laste omavanuste kaaslaste maju. Laste juu-
res esineb vordlemisi tugevaid isekaid kalduvusi, mida iiksiklasem ja helli-
tatum laps, seda rohkem. Koige paremaks vastukaaluks lapselikule ego-
ismile on tihe suhtlemine teiste omataolistega. Sel teel ,,h6orutakse maha*
{iksteise ,,teravad nurgad‘ ja harjutakse arvestama ka teise digusi. Kuna
meie joukamais perekondades lapsi on vidhe ja neid seal kaldutakse helli-
tama, siis vajavad just sdirased kodud tdiendamist lasteaia n#ol. Laste-
aias slivendatakse iihiskondlikke harjumusi kindlate korra- ja kiitumis-
reeglite tilesseadmisega, nende sagedase kordamise ja meeldetuletamisega,
heade eeskujude seadmisega nii kaaskasvandike kui ka kasvatajate hulgast.
Uhiskondliku kasvatuse teenistusse rakendatakse ka jutustusi ja pilte, mis
kujutavad meie igapievaseid toiminguid ja kohustusi tervishoiu ja kaitu-
mise alal. Kolbelised harjumused on tarvilikud igale inimesele, kes peab
oskama suhtuda oiglaselt iseendasse kui ka iihiskonda. Lasteaed on viike
riik omaette, kus valitsevad kindlad seadused, olgugi algelisel kujul. Kui
tahame tulevikus niha enesekindlaid inimesi, kes suudavad elu seadusi
mobista, siis peame varakult algama heade harjumuste kasvatamisega, juba
enne lasteaeda. Lasteaed peab siivendama head kodust kasvatust iihis-
kondlikus ki#itumises ja lapse edasi andma koolile niisugusena, et temast
saaks edasi kasvatada inimest, kes oleks iseseisev, kes tunneks ennast
vabana ja suudaks teostada seda, mida ta Gigeks peab.

Et saada ettekujutust lasteaia tookorraldusest, toon siin {the paeva-

kava naiite. .

Kell 9.30. Laste kogunemine lasteaeda. Sel ajal korratakse jargmisi toimin-
guid: puhastatakse jalad koigil puhastusabinéudel, mis ukse ette vdi taha on ase-
tatud; teretatakse, viibigu siseruumis kes tahes, riietutakse lahti iseseisvalt (ilma ema
vbi kasvataja abita); riided asetatakse korralikult kohale varna; korrapidajate nime-
tamine (siinnib jirjekorras ja on auamet ithes teatavate kohustustega); vabaming
minguasjadega ja meeltearendamise vahenditega; lugemise véi kirjutamise alg-
harjutused.

Kell 10.30. Tédle kogunemine, puhtuse kontroll, laste loendus. Laulmine,
kiteméing vol vbimlemine. Tootundi siivenemine. Kasvataja selgitab t66viisi, annab .
vahel ka idee, kui on kisil moni teema, jutustab lithidalt v&i laulab. Jutust voi laulust
inspiratsiooni saades lapsed téétavad iseseisvalt oma jou ja voime kohaselt. Tunnis
valitseb kone- ja liikumisvabadus, kuid ollakse vaikselt.

Kell 11.00. Vabaming vdi kasvataja poolt organiseeritud liilkumisming.

Kell 11.30. Kitepesemine, lauakatmine, vaikuse minut, eine.

Kell 12.00. Minguasjade kordaseadmine, laua koristamine, pievaraamatusse
mirkuste ja t6oniidete asetamine, pdranda puhastamine (voistluse korras). Jututund
voi kditumise demonstratsioon v6i piltide vaatlemine.

Kell 12.30. Laulmine v6i lauluming, salmilugemine. T#helepanumingud vdi
lasteorkester.

Kell 13.00. Kojuminek.

Eesti lasteaedades ei ole mingit iildist raamkava, seepirast iga asutuse
juhataja koostab iseseisvalt nii aasta- kui ka pievakava. Siin esitatud

kava ei ole mingi eelistatud kava, vaid kdige kergemini kittesaadud naide.
Vaadeldes lasteaedu ei ole iilearune pilku heita ka kasvataja isikule.
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Me leiame eesti praegustes lasteaedades sona tosises mottes kasvata-
jaid, kes austavalt suhtuvad oma elukutsesse, tundes selle suurust ja ilu.
Soovides lapsi kassvatada, kasvatatakse esmalt iseennast. Last austatakse
kui taisoiguslikku tulevikuinimest, andes temale vabadust iseenesega toime
saada, kuid kasvatades teda elu seadusi moistma ja austama, sest elu on
seda vaart, et ka veidi raskusi kanda.

Kasvataja ei demonstreeri ahvlikku armastust, hoolitsedes laste eest.
Ta ei jookse igal sammul lastega iihes, ei kiisi neilt, mida niiid ja niiiid
soovite. Ta ei laida iga eksisammu puhul, vaid ergutab lapsi iseseisvusele.

Laste t66 ja méingu juures annab kasvataja voimalikult vahe nou,
aga kui ta seda teeb, siis ka asjatundlikult, selgesti ja libhidalt.

Kasvataja ptiliab korvaldada niiidisaegse lasteaia puudusi, hoolitseb
majanduslike kui ka tehniliste abindude korrashoiu eest. Tema ideaal on
olla lastele sGbraks, ja kui ta sellise onneliku seisukoha on saavutanud,
voib ta plitida lasteaias luua ideaalsele kodule sarnlevat dhkkonda. Kui ta
ise seejuures iihe vaikese osa neist tunnetest voib iile elada, mida ema tun-
neb oma laste juures, siis on ta rikas lasteaednik ja lapsed on tema hoole
all onnelikud.

Lasteaiad ja pidevakodud Eestis.
Nende areng ja praegune seisukord.
Elli Jarvekiilg.

jutatud peamiselt endiste lasteaednike méilestuste jarele. Ei saa

nimetamata jitta raskusi andmete ja mirkmete hankimisel, amet-
like dokumentide puudumist, lithikest aega nende korraldamiseks ja kir-
jutamiseks, mis koik on pohjuseks, et voin esitada lasteaia arengust ainult
peajooni. Seepirast voetagu kiesolevat kirjutust peamiselt kui memuaa-
ride kogu, mis voiks ehk edaspidi olla materjaliks lasteaia ajaloo koos-
tamisel. :

Siiamaani teadaolevail andmeil on esimene lasteaed Eestis asutatud
aastal 1860 diakonisside seltsi poolt Tallinnas. Diakonisside seltsi juhti-
vad joud olid sakslased. Diakonisside seltsid koondavad teatavasti krist-
liku maailmavaatega tiitarlapsi ja naisi kristlikuks heategevuseks. Nende
litkmed, nn. diakonissid elavad iitheskoos, saavad asutuse poolt kasvatuse
ja ettevalmistuse elukutsele ja nende eest hoolitsetakse vanul pievil. Palka
neile t66 eest el makseta, vaid koik eluiilalpidamise tarvidused saavad nad
seltsilt. Diakonisside seltsil oli mitu asutust: haigla, vanadekodu ja laste-
aed. Nii valmistati diakonisse vastavaile elukutsetele: haigepoetajaiks,
misjonicdedeks ja lastekasvatajaiks. Diakonisside ,,vaikelastekool oli
esmalt asutatud juudi lastele;-selle sihiks oli laste eest hoolitsemine ja
neile anti seal opetust vanaseaduse piibliloo alusel. Hiljem voeti vastu ka
eesti soost lapsi. Lapsed omavahel kokku ei puutunud ja lopuks jaigi
lasteaed eesti lastega tootama. Lapsi voeti vastu 6—10 a. vanuse piires,

Kéiesolev iillevaade lasteaedade ja piaevakodude arengust Eestis on kir-
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sest koolikohustus algas tol ajal hiljem. Lapsi oli asutuses 75—120. Jou-
kamaile lastele oli lasteaed maksuline, vaesemaile maksuta; maks oli dppe-
aastas 10 rubla.

Lapsed olid jagatud vanuse jarele rithmadesse. Asutuse poolt
anti igale lapsele pdll ja taskuratt pidevaseks tarvitamiseks. Peami-
seks Gppevahendiks oli trepiastmestik (midagi meie laululava taolist mi-
niatiiiiris), kuhu lapsed reas hommikupalvusele marssisid ja kus hiljem
voimlemisharjutusi ning mange tehti. Kogu kasvatust6d pohjenes piibli
alusel ja piiiti sinna poole, et lastes tdrkaks tosine kristlik vagadus, mil-
leks diakonissid ise eeskujuks pidid olema. Opetati piiblilugu, katekismust
ja vaimulikke laule. Lugemaoppimine oli sunduslik 6. aastast alates ja
tagajirg oli see, et T-——8-aastased lapsed kirjutasid etteiitluse jarele vihku.
Harjutati ilukirja ja kooris kirjutamist takti jarele (naiteks: iiks — kriips
iles, kaks — kriips alla, kolm — kriips poiki ja tdht A oligi valmis).
Erilist rohku pandi ka keelte Opetamisele; vanemas rithmas Opiti talve
jooksul labi ,,Russkaja ret§* ja ,,Deutsches Lehrbuch®. Kisitd66-0petamine
oli aukohal, selleks t6id joukamad linnaprouad riidelappe lastele nippida
(mones lasteaias olevat ka sulgi nopitud), mis siis ndpitult tagasi anti ja
mille tasuks lastele kohvichtuid korraldati. Vanemad lapsed kudusid salle
ja sukki ning heegeldasid n&6ri, ja seda mitte ainult tiitarlapsed, vaid ka
poisid.

Oli ka nn. ,,vaba mangu aeg", millal mindi Sue jalutama; kasvataja
kondis ees, lugedes takti — iiks, kaks, kolm, ja lapsed korralikult reas
jdrel; mingiti ka lauluminge. , Komando* jarele toimus igasugune tege-
vus: niit. katepesemine, s66mine jne. Parast 1ounasdéki oli puhketund:
suuremad panid kied lauale pea alla ja olid vaikselt, viiksemad said padja
ja lamasid trepiastmestikul. Enne kojuminekut anti lastele piima ja leiba,
mida sb66di sealsamas. Jouluks anti lastele kingitusi. Jouluvana kommet
ei olnud, sest peeti ebapedagoogiliseks lapsi petta jouluvanaga. Kingi-
pakid olid varustatud nimega ja igaiiks leidis oma.

Ka lastevanematega peeti kontakti, korraldades neile misjonichtuid
ja piibliseletamise-tunde. ‘

Et lastekasvatajate todala oli veel vooras ja tundmata, siis asutati
aastal 1863 ,,viikelaste Gpetajate kool, kus diakonissidele anti teoreeti-
list ja praktilist opetust lastekasvatuse alal. Oppekavas oli: viikelapse
opetamise metoodika, tervishoid, kateheetika, v6imlemine, masseerimine,
praktilised harjutused lasteaias, kodumajapidamine ja teised praktilised
t66d. Paeval téotasid opilased lasteaias vanema lasteaedniku juhtimisel
ja jarelevalvel, ohtul peeti loenguid. Kordamdééda tuli opilastel ka maja-
pidamistdid teha, koristada ja keeta. Andekamad opilased saadeti vilis-
maale end taiendama. Diakonissi ,,vaikelaste kool** to6tas kuni a. 1917
ja a. 1919 vottis Tallinna linnavalitsus asutuse iile, millest on kujunenud
praegune linna III lastepdevakodu.

Aastal 1865 asutas Saksa Evangeeliumi Selts Roosikrantsi tdnavas
(mitte dra vahetada hilisemaaegse Eesti Haridusseltsi lasteaiaga) ,,laste-
hoiu“. Nimetatud ,,lastehoid‘ sai iga-aastast toetust keisrinnalt 200 rubla.
»Jlastehoiu’ sihiks oli anda varju ja opetust eesti soost lastele. Lapsi oli
asutuses 80—100, vanusega 5—8 aastani. T6daeg kestis kella 8—17. ,,Las-
tehoid® oli maksuline, tasu 8 rubla aastas. Lastega ttdtasid 2 lasteaed-
nikku. Lapsed olid jagatud vanuse jargi kahte rithma. Lastele anti einet
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ja 16unat. Toiduaineid saadi saksa soost kaupmeestelt. Kasvatustoss jal-
giti kristlikke pohilauseid ja eesmiirke. Opiti piiblisalme ja lasti lapsi
jutustada piltide jérele. Tooks oli ndppimine ja kudumine varrastel ja
poistel kaablindori tegemine. Opetati ka lugema ja kirjutama (muidugi
ka saksa keelt). Hiljem tdiendati té6kava Frobeli toomeetodiga. Asutus
16petas tegevuse Maailmasoja pubhkemisel (1914).

Esimese katse iseseisvalt lasteaednikele pedagoogilisi teadmisi anda
tegi prl. Stackelberg aastal 1870 Jarvamaal Kiru moisas. Kuna
prl. Stackelberg ise oli Saksamaal tutvunud Frébeli lasteaia-pedagoogikaga,
siis selles ,,Saksa lasteaednike seminari® todkavas etendas tidhtsat osa
Frobeli todmetoodika. Vastu voeti saksameelseid tiitarlapsi, opetus oli
saksakeelne. Nii esines see ,,Saksa lasteaednike seminar‘ Saksa kultuuri
kandjana, millisena ta pidi Opilasteski mojustama saksameelsust. Kui
teadlikult seda on tehtud ja kui kaugele selle moju on ulatunud, ei ole
teada. Kahjuks puuduvad mul ka ldhemad andmed selle kooli edaspidisest
saatusest ja ainult oletada véib, et ta lopetas tegevuse, kui Tallinnas ja
mujal samalaadilisi lasteaednike ettevalmistamise kursusi korraldati.

Kuulu jargi on ka Parnu linnas aastal 1878 tegutsenud iiks lasteaed.
eraseltsi iilalpidamisel. Tolleaegse lasteaia iilesandeks on olnud koguda
tdnavalt jirelevalveta lapsi, anda neile toitu ja tarvilikku ajaviidet. Nii-
sugused lasteaiad leidsid vanemate poolehoidu ja lapsi oli neis igapidev
50—60 iimber. Paratamatult tuli korraldada lastele {ihiseid minge voi
leida neile jou- ja huvikohast tegevust. Lasteaednikud olid ise sunnitud
leiutama neid meelelahutusi. Kui esialgu see tegevus oli moeldud ainult
selleks, et lastele meelelahutust anda ja neid koos hoida, siis hiljem samm-
sammult ilmnes nende mingude kasvatuslik tahtsus. Ka lastevanemad
panid tidhele lasteaia kasvatuslikku moju ja lasteaed hakkab hoolekande-
asutusest vihehaaval kujunema haridusasutuseks. Sellisena lasteaed osu-
tub vajalikuks mitte ainult t66ga koormatud lastevanemaile, vaid ka neile
vanemaile, kelle korteriolud on kitsad voi lapsed iiksikud. Hakkasid tek-
kima eralasteaiad.

Kuna seltskonnas itha enam arusaamisele jouti, et lasteaiad on t66-
tavaile vanemaile suure tihtsusega, sest t66le minnes vGib muretult jatta
lapsed lasteaeda, teades, et neile midagi paha ei juhtu, siis hakkasid mit-
med eraseltsid lasteaedu asutama. Nii kutsuti ellu aastal 1880 ,,Viike-
laste Hoiu Selts®, mille asutajaks oli pastor J. Brasche. Seltsi otse-
koheseks iilesandeks oli lastehoiu asutamine ja tilalpidamine. Sissetule-
kuid saadi toetustest ja pidudest. Toetas ka linn. Lapsi voeti vastu 3—10
aastani, t66tati 60 lapsega. Joukamaile oli lasteaed maksuline. Tegevus
oli samasugune kui teistes tolleaegseis lasteaedades. Lasteaed t56tab veel
praegugi ,,Viikelaste Hoiuseltsi* lasteaia nime all.

Lasteaedade asutamise mote levis ka maale, kuigi nende ellukutsu-
mine maal on hoopis raskem kui linnades ja alevites. Aastal 1894 asutas
Sindi kalevivabriku valitsus too6liste lastele lasteaia, mis toétab veel
_praegugi. '

Kuna méisnikud olid huvitatud emade t66jou kasutamisest, tuli ema-
sid t6dajaks vabastada lastekasvatuse muredest; selleks organiseeriti sau-
remate moisade juurde ,mingukoole”. Nii teame ,,mangukoolist’, mis
asutati aastal 1901 Jarvamaal Koigi moisas; iilalpidajaks oli moisaomanik
von Griinewald. Need ,mingukoolid® olid avatud kella 8—19 ja lapsi
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voeti vastu kuni 10. eluaastani. Té6tati aasta libi. Pearohku pandi kisi-
tdole; lapsed heegeldasid, kudusid varrastel salle ja sukki, omblesid lapi-
vaipu ja lihtsamaid asjakesi, mis hiljem #ra miiiidi ja saadud rahaga raa-
matukogu tiiendati. Pastor kiis ka vahetevahel lapsi kiisimas — ,,loeta-
mas‘’, kus lasti lugeda, jutustada piiblilugu ja kiisiti 10 kasku. Vene valit-
sus sulges selle ,,mingukooli* pohjusel, et iilalpidajaks oli sakslane.

Esimesest eestimeelsest ja -keelsest lasteaiast kuuleme proua Veera
Jogeveri milestuste kaudu. Nagu koik tolleaegsed ettevotted Tartu linnas
ja timbruskonnas tekkisid Jaan Tonissoni energilisel ettevottel, nii sai ka
Tartu lasteaia asutamine temalt esimese touke. Jaan Tonissoni kutsel
tuldi kokku, kus ta tutvustas koosolijaid oma kavatsustega. Olevat hida-
vajalik t60liste lastele lasteaed avada. Soomes ja mujal vilismail olevat
juba ammu niisugused lasteaiad olemas. Mote leidis elavat poolehoidu,
rahasaamiseks korraldati pidu ja hangiti rohkesti toetajaid liikmeid.
J. Ténisson kirjutas ,,Postimehes* pikki iileskutseid koigile lastesCpradele,
paludes neid iikskoik mil viisil lasteaia asutamist6dst osa votta. Valiti
esimene naiste komitee, kes lasteaia korraldamist6é enda peale vottis.
Komitee juhatajaks oli pr. Veera Jogever. Kui kaik eelt6éd olid tehtud,
voidi lasteaed avada. Pollumeeste Seltsilt saadi seks otstarbeks tasuta
ruumid. Nii avati 24. mail 1905 Lasteaia Seltsi lasteaed Tartus. Lapsi oli
esimesel paeval 170, 3—S8 eluaastani. Iga lapse pealt oli ette ndhtud tasu
1-—3 kopikat paevas, sedamddda kuidas vanemad maksta joudsid. Paris
tasuta lapsi oli dige vihe. Koik lasteaeda tulevad lapsed kontrolliti arst-
likult labi. Igal hommikul jagati lapsed parvedesse, kusjuures iga parv
sal viirvipaelaga rahakese kaela, nii et mingu lopul kerge oli neid jalle
iiksteisest eraldada. Tihti kaisid ka {iiliGpilased lasteaeda kiilastamas. Nii-
sugustel kordadel tehti ringminge ja poistega sdjalist ,,utsinat”, nii et
kogu aed rokkas r66must ja mingutuhinast.

Laste kristliku meelsuse arendamiseks kiisid Tartu pastorid korda-
modda lasteaias jumalateenistusi pidamas. A. 1910 sai lasteaed endale
esimese kutseharidusega lasteaedniku, kes hakkas lapsi opetama Pesta-
lozzi ja Frobeli siisteemi jarele.

Et tol ajal eesti keelt oskavaid lasteaednikke polnud, siis katsus Tartu
Lasteaia Selts sellegi hada korvaldamiseks kaasa aidata. Korraldati aas-
tased kursused, kus kiimmekond noort tiitarlast sai teoreetilist ja prakti-
list ettevalmistust lastekasvatuse alal. Maailmasdja ajal jai kursustest osa-
vott loiumaks ja Selts 1opetas oma tegevuse sel alal. Lasteaed on vapralt
tile elanud raskeid aegu, Maailmaséjast kuni Eesti iseseisvuse loomiseni,
kuigi vahel leivapaluke oli kippunud chukeseks jaima, aga otsa ei ole ta
1oppenud kunagi. Praegu td6tab nimetatud lasteaed Tartu linna, riigi ja
Seltsi litkmete toetusel.

Jirgmise eestimeelse lasteaia asutas Tallinna Eesti Haridusselts aas-
tal 1911 Roosikrantsi tanavasse. Lasteaia avamiseks anti luba tingimusel,
et lastele Gpetataks vene keelt. EesGigus lasteaeda piddsmiseks oli kehve-
mail lastel, kuid poolehoidu leidis lasteaed ka joukamate vanemate poolt.
Lapsi voeti vastu 60—70. Selles lasteaias ei rohutatud enam usulise kas-
vatuse esmajargulist tdhtsust, vaid soodustati iildist vaimset arenemist
ja kasvatati {ihtekuuluvuse tunnet laulude, mingude kui ka t66 kaudu.

Lasteaiad t36tasid koolidega {ihtaegu, ja kuna suur osa linnalapsi oli
sunnitud veetma suvevaheaja linnas, tekkis sellest tarvidus asutada lastele
suviseid manguplatse Kadriorgu, Juhkentali ja Schnelli tiigi darde.
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Lasteaia ja ménguplatside t66ga kiisid tutvumas mitmed titarlapsed,
kes soovisid end sel alal ette valmistada. Selleks anti neile vanema laste-
aedniku juhtimisel nii praktilisi kui ka teoreetilisi nidpuniiteid. Nii toi-
mus Eesti Haridusseltsi lasteaia juures eraviisiliselt lasteaednike etteval-
mistus. Lasteaed t66tas 1916 aastani, millal ta oli sunnitud oma tegevuse
soja puhul katkestama.

S6ja ja okupatsiooni ajal tuli seisak lasteaedade kasvus ja arenemises.
Eesti iseseisvuse ajal kerkis uuesti esile eelkooliealiste laste kasvatuse eest
hoolitsemine. Meie omariikluse ajal loodud ja uutele nouetele kohandatud
haridus- ja koolikorraldus hakkas kindlamat kuju omandama. Lasteae-
dade olukorda piitiavad parandada ja tihtsamaid puudusi korvaldada oma-
valitsused ja riik. Omavalitsused hakkavad lasteaedu iilal pidama ja
annavad selleks toetusi organisatsioonidele ning eraisikutele.

Sealt peale algab uus ajajirk Eesti lasteaedade ajaloos.

1. dets. 1918 votab Tallinna linnavalitsus oma {ilal pidada endise
Eesti Haridusseltsi lasteaia. Seega oli alus pandud Tallinna linna I laste-
aiale. Kuna lasteaed alguses ei leidnud enesele sobivaid ruume, siis pidi
ta sageli kolima, kuni 16puks jii ptisima Kopli algkoolimajasse. Toitlusta-
mist tol ajal lasteaias ei olnud. Lasteaed t66tas kella 9—1. Tarvidus laste-
aedade jarele kasvas; leiti vajalikuks lasteaedade vorku laiendada. Selleks
vottis linn aastal 1919 Vangide Hooldamise Seltsilt ja Diakonisside Selt-
silt lasteaiad iile, millest kujunesid linna II lasteaed (Soo tdnavas) ja
I lasteaed (Parnu maanteel). A. 1920 vottis H. Baueri nimeline lastekodu
Lennuki tdnavas td6dtava lasteaia tile (linna IV lasteaed).

Aja jooksul ilmnes, et sellised lasteaiad ei kergenda téotavate emade
olukorda laste eest hoolitsemise mottes, ja seepirast muudeti aastal 1924
linna lasteaiad lastepievakodudeks, mis on avatud kella 8—16, ja linn
asutas samal aastal V lastepidevakodu Poska tédnavasse. Kuna lastepideva-
kodud leidsid rohket kasutamist ja ruumid jiid kitsaks, siis ehitati a. 1928
I lastepaevakodule ja a. 1930 V lastepidevakodule uued ajakohased majad
ja kutsuti ellu lastesGimed.

A, 1929 asutati VI lastepievakodu Telliskivi tinavasse, mida a. 1939
laiendati soimeosakonna avamisega.

Pealeselle tootab Tallinnas veel hulk eraorganisatsioonide ja eraisi-
kute lasteaedu ning méngu- ja Gpperinge, milledele linn v6imaluse piirides
on toetust annud. Suuremalt osalt on kiill eralasteaedade tekkimise poh-
juseks olnud voorkeelte opetamine. Nii on asutatud meil saksa, vene,
prantsuse, inglise ja juudi lasteaedu. Haridusministeeriumi mairuse koha-
selt a. 1938 pidid nimetatud lasteaiad endid imber korraldama eesti oppe-
keelega lasteaedadeks.

Rohket tdhelepanu koolieelse kasvatuse kiisimuse lahendamisele on
pooranud Pirnu linn ja maakond. Iseseisvuse algpievil avati suvilaste-
aedu-mingumurusid eri kohtades, et selgusele jouda asutatavate alaliste
lasteaedade parema asukoha iile. Viga mitmesugustes linnaosades asuta-
tud lasteaedadest-mangumurudest on vilja kujunenud alalised lasteaiad.
Lasteaiad varustati korralike ruumide ja vastavate sisseseadetega ja tege-
vus kohandati ajancuetele. Nii voime arvestada Pirnu linna kohta umbes
kuni 15 lasteaeda (eralasteaiad kaasa arvatud). Ka maakond on linnaga
koos siidilt sammu pidanud lasteaedade vorgu tihendamises; nii t6dtavad
13—15 suvist mangumuru, neist vanemad Kilingi-Nommel, asutatud 1912,
Véndras, asut. 1918, ja Moisakiilas, asut. 1919, a.

233



1925. ja 1926. a. asutas Tartu linn kaks lasteaeda, kuid juba a. 1933
likvideeris ta lasteaiad majanduslikel pohjusil. Lasteaiad jadvad td6tama
eralasteaedadena, saades toetust linnalt ja Haridusministeeriumilt. Praegu
tostab Tartus 8 eralasteaeda, vanim neist Lasteaia Seltsi lasteaed, asut.
a. 1905, Jaama ténavas.

Pealeselle t66tab peagu koigis linnades omavalitsuste ja eraorgam—
satsioonide ilalpidamisel lasteaedu ja paevakodusid.

Statistiliste andmete jiargi on Eestis lasteaedade ja pievakodude seisukord jirg-
mine: 1937/38. a. oli Eestis 78 lasteaeda (linnades 72, maal 6) 3961 lapsega.

Vordluseks olgu eelmiste aastate andmed:
1934. aastal oli 62 lasteaeda 3073 lapsega;

1935. ,, » 67 ” 3105 »
1936. » 69 » 3522 ”
1937. » 17 3745 "

Lasteaedade iilalpidajaiks on omavahtsused 19, seltsid 45, eraisikud 14 juhul.

Neist andmeist nieme, et lasteaedades kidivate laste arv on viike ja lasteaedade
asutamine on visalt edenenud. Mo6ned linnad ja maakonnad on iildse ilma alaliste
lasteaedadeta.

Ei saa mirkimata jatta Sotsiaalministeeriumi intensiivset tegevust
lastekaitse t66 korraldamisel. A. 1928 anti valja miarus, kus nihti ette
lasteaedade, -paevakodude, ja -soimede asutamise kord, eriti rahvarikka-
mais keskusis ja suuremais todstusrajoones. Selle madruse tagajirjel on
lastekaitse inspektori ja hoolekande néuniku korraldusel asutatud terve
rida lasteasutusi.

Kuna puudusid kohase ettevalm1stusega labteaedmkud siis avati aas-
tal 1920 Tartu Opetajate Seminari juures C.H. Niggoli Juht1m1sel Laste-
aednike Seminar ithes harjutuslasteaiaga, mis allus Opetajate seminari
juhatajale. Tegelike to6de ja lasteaia juhatajaks kinnitati Marie Niggol,
kes oli sellekohase ettevalmistuse ja kogemustega. Vastu votta kavatseti
neid opilasi, kes giimnaasiumi 7. klassi olid 16petanud. Kuna asutus oli
veel vihe tuntud, siis véeti vastu Gpilasi ka vihema eelharidusega. Oppe-
aeg kestis 1 aasta. Lopetanuid oli 85. A. 1927 16petati Haridusministee-
riumi korraldusel uute &pilaste vastuvotmine, kuna polnud tarvet laste-
aednike jirele, sest lasteaedu ei asutatud kiillalt hoogsalt.

Kui Lasteaednike Seminar a. 1927 suleti, siis ei olnud iithtegi vastavat
asutust lasteaednike pedagoogiliseks ettevalmistamiseks; paljud soovijad
olid sunnitud sGitma vilismaale kutse omandamiseks, Siis avas Tallinna
Kiristlik Noorte Naiste Uhing uhe-aastased ettevalmistuskursused iihes
praktilise 6ppeajaga.

- 1935. aastast alates kuni kiesoleva ajani toimub lasteaednike etteval-
mistus E. Lenderi Lasteaednike Eraseminari kaudu kaheaastase oppekur-
susega. Eelnimetatud asutused on suure hulga lasteaednikke Eesti lasteaia
hariduspéllule ette valmistanud, kes sélleks kaasa aitavad, et Eesti lapsed
voivad kasvada teadlikeks rahvaliilkmeiks.

Lopetades iillevaadet lasteaedade arengust peab tahelepanu juhtima
monedele asjacludele, mis voivad esile tuua eksiarvamusi, Nonda niiteks
tundub endisaegses kasvatusmeetodis voorastavaid jooni. Tegevus pohje-
nes peamiselt usulisel kasvatusel, lastelt nouti palju oskusi, — lugemist,
kirjutamist, arvutamist, voorkeeli, kisit63d jne.; korra suhtes oldi range.
Kuid tegelikult ei olnud asi nii halb, kui seda vaadelda ajalooliselt seisu-
kohalt ja vorrelda teiste tolleaegsete kasvatusasutustega. Mis niiiid tun-
dub suure puudusena, oli tol ajal normaalne néhtus ja tingitud tolleaegsest
ajavaimust, meetodist ja paljust muust. Lasteaia sisemine kasvatus omas
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peamiselt sellise ilme, missuguse organisatsiooni iilalpidada ta oli. Niisama
peab ka arvesse votma tolleaegsete lasteaednike ja laste individuaalseid
omadusi ja isiklikke kalduvusi ja ainesse suhtumist. 80 aastat on liiga
pikk ajajark selleks, et teda lithikeses iilevaates iiksikasjaliselt ja tapselt
hinnata. Lasteaia arenemisloo jalgimisel veendume, et lasteaia kasvatustso
on suure haridusliku tdhtsusega ja seega viairiks rohkem tdhelepanu ja
slistemaatilist korraldamist meie iildises haridussiisteemis.

Lastes seisab meie rahva ja riigi tulevik, seepirast jadgu tuleviku
ideaaliks ja piilideks lasteaedade asutamine ja korraldamine koikjal, kus
see vahegi voimalik.

Opilaste hindamise alalt: kiitumine, korralik-
kus, hoolsus.
A. Raudsepp.

aks korda aastas, nimelt iga semestri 16pul, antakse Gpilastele klassi-
l<_ tunnistused, koolikursuse 16petanuile aga loputunnistused. Neil tun-

nistustel tuleb mirkida hinded edasijoudmise kohta Gppeainetes,
kiitumine, hoolsus ja korralikkus. Kuna opilaste hindamist oppeainetes
toimetab vastava aine Opetaja voi eksamikomisjon, kuulub hindamine
kaitumises, hoolsuses ja korralikuses oppendukogu kompetentsi. Harva
juhtub aga, et , kogu‘‘ igas asjas iiksmeelne oleks. Nii tekitab ka &pilaste
hindamine just eriti kaitumise ja korralikkuse poolest tihti lahkarvamisi,
vaidlusi, isediranis nende oOpilaste suhtes, kes just oma individuaalsete eri-
nevuste tottu korvale kalduvad harilikust keskmisest voi standardopilase
tiiiibist. — Koolipraktikas kipuvad seetottu isedranis ,, kaitumise’‘ ja ,kor-
ralikkuse® ma&isted nii monigi kord ,,segi minema. Ja kui teatava kooli
opetajaskond ongi, niit. nende kahe maiste vahel kindlad piirjooned tom-
manud, siis teises koolis on need piiritelud erinevad; kolmandas koolis aga
tublisti lahkuminevad esimeste omadest jne. On aga mitmeti soovitav,
isegi tarvilik, et hinded neis ,,aineis‘“ koigis meie koolides viljendaksid
igal pool iiht ja sama, baseeruksid samadel alustel, pdhimotetel ning aru-
saamistel. .

Selleks need read, mis ei pretendeeri olla absoluuttodedeks, kuid mil-
lede eesmiirk on #ratada tegelike pedagoogide hulgas huvi Gpilaste téapse-
maks hindamiseks ametlike hinnete kaudu kehtivail tunnistuste plankidel.

Asja ilmunud opilaste hindamise mé4rus annab iildsonaliselt ainult
jargmise juhise iilaltoodud kolme lahtri tditmiseks tunnistusel: ,,Opilaste
kiitumise, hoolsuse ja korralikkuse hindamine toimub tidhelepanekute
jargi koolikorra pohimdtete ja oppet6d alusel”. Kuna hoolsus on kahest
teisest ,,ainest* erinev, tuleks piitida vahemalt olulist vahet teha ,kaitu-
mise” ja ,,korralikkuse* moistete vahel.

Kogudes andmeid ja tiahelepanekuid mitmelt poolt koolidest mine-
vikus ja olevikus, selgub, et opilaste ,kaditumise’’ alla kuuluvad ikka pea-
miselt sadrased toimingud ja enesevidljendused, mis
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teadlikult ‘voi mitteteadlikult riivavad teisi, s. o.
kaasopilasi, Gpetajaid jne. Enesestki moista, et sinna kuuluvad ka eksi-
mused seaduse ning kolbluse normide vastu. Nii kujuneb ,kiAitumine
sotsiaalseks nahtuseks.

s2Korralikkuse‘ lahtris aga hinnatakse neid n#hteid GOpilaste
juures, mis piirduvad peamiselt tema endaga, mis pole sihitud tahteliselt
teistele, vaid on n.ii. ,isiklik asi‘“

Kui niiteks Spilane seitsmenda kidsu vastu patustab (vargus), valetab,
kakleb jne., siis on selge, et sddrast teguviisi tuleb lahtris ,kaitumine
hinnata. Kui aga Opilane on ebapuhas, vihikud on tal méidrdinud, ise
esineb ebatipsena, siis kannatab kiill tema hinne lahtris ,korralikkus‘.

Viga tihti pole aga vahetegemine kaitumise ja korralikkuse vahel
pealiskaudsel asjasse suhtumisel mitte nii selge ja lihtne, Tuleb ette ,,ras-
kemaid juhtumeid. Kui niiteks poiss sportlikus riiselemise hoos (maad-
lus, poks jne.) teistele muhkusid 166b, nina veristab v6i midagi muud selle-
sarnast sooritab, siis voib tekkida monel pool tarve sddrast teguviisi, selle
tagajiirgi arvestades, automaatselt siiiidlase kaitumise hinde alandamisega
noteerida. Sasrastel kordadel tuleks Spetajal-kasvatajal kiill arvestada
mitte ainult tagajdrgi, vaid ka sellele eelnevat tahet. , Tdhtis
on motiiv, mitte fakt’, nagu analoogilisel juhul kusagil lausub vene kir-
janik M. Gorki.

Voidaks ju vastu vaielda vaitele, nagu oleks kas voi nditeks pesemata
nigu, lobisemine, midrdunud riided jne. iga iiksiku opilase oma ,,isiklik
asi“, mis teistesse ei puutu — jirelikult korralikkuse lahtrisse kuuluv.
Kinnitatakse, et seltskonnas (klass on seda ka) iga iiksik ikkagi tekitab
teistes hiid vo6i halbu muljeid, hairib naabreid oma esinemisega ja vili-
musega, passiivselt voi aktiivselt. Selle jirgi oleks iga individuaalne kor-
ratus kindlasti ka sotsiaalne pahe — riivaks teisi, s. 0. kuuluks kiitumise
,paragrahvi‘‘ alla.

Ka avaldatakse pedagoogide hulgas iiksikuid arvamusi — kiill ainult
pShimottelisel alusel — lugeda niisugused pahed, nagu laialt tuntud spik-
rite valmistamine, naabrile ettelitlemine jmt. vahemate pattude hulka,
mida vahest ainult mirkusega tuleks karistada, kérgemal méairal korralik-
kuse hinde alandamisega, kindlasti mitte aga ,kaitumise’ allaviimisega,
kuna sadrane Gpilase teguviis sisaldavat ainult head, oilsat tahet — aidata
ligemist (vooruslik motiiv). Et sddrane arusaamine asjast on vildak,
tohiks seletamatagi selge olla.

Niiviisi jouame tulemuseni, et , kaitumine‘* ja ,korralikkus* tikstei-
sele kuigi voorad pole. ,,Kditumine'‘ holmab tihti osa ,korralikkusest®,
aga ka viimane kipub tibti siin ja seal esimese ,,territooriumile’. Oeldut
voiks illustreerida paljudes koolides kehtiv kord karistada opilase 1—2
korda ettetulnud hilinemist korrarikkumise — ebakorralikkuse — parast
— 3 ja enam ettetulnud hilinemist aga juba noteeritakse kiditumise hinde
alandamisega. Uhtlasi viljendatakse sellega ka meil sissejuurdunud vaa-
det: korralikkuse hinne on vihema vadrtusega kui
kaditumise hinne.

On omaette kiisimus, kuidas sidrast vaadet hinnata. Siinkohal ei
hakka seda analiiiisima.

"Muide tohiks loogiliselt Gige olla, et korralik oOpilane ka kiitu-
mises hinde 5 omab.

236



Umberpdérdult: viga hea (5) k#itumisega oOpilane ei ole digustatud
igakord seetGttu korralikkuses korgema hinde omanikuks olema, kuna tal
voib selleks palju puudusi esineda (korratu, laisk, mitte kiillalt viisa-
kas jne.).

Kui liigitada koiki neid ndhteid, millede jargi meil hinnatakse opilast
ta kaitumise ja korralikkuse suhtes, siis voiksime leida iilaltoodud pohi-
motetele vastavalt jargmisi tavasid.

1) Puht-kiditumise hindamisele kuuluvad nahted: teise haavamine,
solvamine, voora vara omandamine, petmine, omavoli jne.

2) Puht-korralikkuse hindamisele kuuluvad nahted: lohakus, ebapuh-
tus, ebatdpsus jne.

3) Kuuluvuse suhtes vaieldavad, lahtised nihted: hajameelsus, tihele-
panematus, ebaviisakus, lobisemine jne.

Olgugi et nende kahe maiste: , kiditumine’ ja , korralikkus‘ vahel voi-
matu on alati teha kindlat, matemaatiliselt tdpset vahet, on meil siiski
kiillalt pedagoogilisi ja puht-praktilisi pohjusi neid lahus hoida, nagu seda
ka kehtivad méaArused ndéuavad. Korralikkust tuleks vahest isegi senisest
rohkem rohutada. Et mitte automaatseks minna, tuleks piilida paljud
kiisimused, enne kui neid Sppendukogu ette tuua noteerimiseks — see
noteering on meil kujunenud ka karistuseks iihes sellest soltuvate konsek-
ventsidega — likvideerida. Uldse aga tuleb iiksikuil komplitseeritud juh-
tudel ikka ja alati arvestada Gpilase individuaalsustega ka siis, kui juba
tegemist on hinnangu fikseerimisega.

Mis puutub kolmandasse hindesse lahtris ,hoolsus®, siis siin on asi
lihtsam. Lahkarvamusi esineb vihem. Peamiselt soltub ju hoolsuse hinne
ikkagi opilaste rGhuva enamuse juures tema edukusest Oppeainetes. Kaa-
lumist nduab vdhese andekusega, aga viaga pludliku opilase
hoolsuse hindamine. Sama lugu kordub, aga teistpidi, kui tegemist on viga
andeka, aga hooletu, isegi laisa, opilasega. Esimesel juhul tuleks kiill kiia
vana ladina lause jargi: Ut desint vires, tamen est laudanda voluntas.
(Ehkki puuduvad voimed, tuleb tunnustada tahet.) Teisel juhul sobib
juhtlause: kellele rohkem antud, sellelt tuleb ka rohkem n&uda.

Piilidsin avaldada kiill tuntud, kuid tegelikele kooliinimestele alati
ikkagi kordamist vi#rivaid motteid selleks, et neid tdiendada, ajakohas-
tada, ellu rakendada voimalikult tihistel pohimotetel. Opilaste hindamine,
erit! tema k3itumise, korralikkuse ja hoolsuse hindamine viairib, et sellele
senisest suuremat tdhelepanu juhitaks.

Klassijuhataja-tunni praktikat algkoolis.
M. Raud.
1.

imetus ,klassijuhataja-tund“ méirab selle tunni iseloomu: tema

| \—I sisuks on koik see, mida klassijuhatajal kui niisugusel on oma
klassile uitelda ja mis nouab nii suurt ajakulu, et ta ei mahu oppe-
tundide raamidesse. Selle tunni kaudu kindlustatakse kasvatuslikele kiisi-
musile vihemalt tund nadalas klassi kohta. Ta ei ole kiill ainuke tund,
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kus opetaja taotleb kasvatuslikke sihte. Ka ei ole opilaste kasvatamine
ainult klassijuhataja tilesandeks. Lapsi kasvatatakse ka Gppetundides, sest
opetus on algkoolis lahedalt seotud kasvatusega. Kuid ainetundidel tuleb
tihti ajast puudu, eriti liitklassides. Teadmiste andmine ja oskuste ravi
nduab pingutavat t66d. Varemalt, kui ei olnud veel klassijuhataja-tundi,
pidi klassijuhataja oma pikemaiks konelusteks klassiga népistama aega
oppetundidest. Nii on siis see tund tunnikavas esmajoones selleks, et
varustada klassijuhatajaid vajaliku ajaga kasvatuskiisimuste kéasitlemi-
seks. Aga kes arvab, et see on mingisugune siistemaatiline kélblusdpetuse
tund, see eksib. Kolblusopetus oli meil kord &ppekavas, kuid jieti valja.
Teda ei ole niitid tahetud klassijuhataja-tunni kaudu konterbandina tagasi
tuua. Muidugi, ka klassijuhataja-tundidel ei toimu kasvatustéé juhus-
likult, vaid kavakindlalt nagu korralik koolités iildse.

Klassijuhataja-tund erineb ainedpetuse tundidest selle poolest, et tal
puudub ametlik kava, tema jargi opilast ei hinnata ja tal puuduvad opikud.
Mida klassijuhatajal on vaja oma klassile {itelda, seda ei saa ei ministee-
rium ega koolivalitsus pikema aja peale ette midrata. Samuti el saa ka
parim pedagoog koostada selleks universaalset kava. Selle tunni kava ja
sisu oleneb paljudest teguritest — opilaste koostisest, kooli imbruskon-
nast tema vooruste ja pahedega, ajast ja ajavaimust ning tuhandeist-
tuhandeist niidikestest, mille olemasolu tuntakse kohtadel marksa peene-
mini kui keskustes. Uhes koolis on vaja nihutada esikohale iiht, teises
teist kiisimust. Tiitarlaste algkoolides kannab see tund teist ilmet kui
poeglaste koolides, sest teissugune on kool ja tema vaim. Poeglaste ja
tiitarlaste kaitumise vahel on vahe, samuti ka nende ideaalide vahel. Mis
poeglaste klassi juhatajale teeb muret, ei hiiri tiitarlaste klassi juhatajat
ja vastupidi. Siidalinna algkoolides, kus opivad enam-vihem intelligent-
sete vanemate lapsed, on opilaste kélbeline tase teissugune kui t66stuse
ja agulite rajoonide koolides, kus vanemad viibivad pdeval viljas t66l ja
lastega puutuvad kokku vaid hilistel Shtutundidel. Saaremaa kiila ja
Petserimaa kiila on kaks koguni isemaailma. Ko6iki neid isedrasusi ei saa
ette niha ei ametlik kava ega opik, mis koostatakse kogu riigi kohta ja
pikemaks ajaks. Tihti erinevad klassidki {ithes ja samas koolis. Uks klass
on vaikne, teine elav, kolmandas valitseb ulakus ja vastuhakkamise vaim.
Mida klassile iitelda, see oleneb suurel midral ka klassijuhataja isikust,
tema silmast, huvidest ja vaimu erkusest.

Paljud opetajad arvavad siiski, et on olemas ametlik kava ka klassi-
juhataja-tunni jaoks, sest ametlikes oppekavades on selle klassi sisustus
margitud. Kuid siin on tegemist ilmse eksiarvamusega. Jietakse tihele
panemata, et vastavas kohas pealkirja all seisab mérkus: ,,Teemasid
klassijuhataja-tunni sisustamiseks‘. Teemad on toodud siin niidetena,
on tuldud Opetajale appi nende kiisimuste valikul, mis klassijuhataja-
tunnis voivad kone alla tulla. Suurem osa neist tulebki kisitlemisele kas
iihel voi teisel kujul. Kasvatustédle klassijuhataja-tunnis on jietud suur
vabadus. See on selle tunni tugevus, aga ihtlasi ka norkus. Kindlat
sillutatud maanteed moéda on kergem liikuda kui endal rada otsida. Osa
Opetajaid ei ole harjunud t36tama ilma kéttesaadetud valmis kavadeta ja
sisustama tundi ilma opikuta. Kool on kavaga ja opikuga kokku kasvanud.
Hulgale opetajaist on opik teinud t66 kergeks ja mugavaks: anna iihel

_paeval opilastele kodused iilesanded ja teisel paeval kiisi. Klassijuhataja-
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tunnis ei saa niisugust mugavust olla. Siin ei saa opik kone alla tulla.
Teine asi on. metoodilise kisiraamatuga. See oleks vajalik. Kuid selle
ilmumiseks on vihe viljavaateid, sest meie opetajad armastavad kill
metoodilise kirjanduse puudurmse ja vidhesuse iile kaevata, aga olemas-
olevat kirjandust nad ei taha osta: 300—400 eksmeplam parast ei maksa
kisiraamatut kirjutada ega kirjastada.

2.

Klassijuhataja-tunni sisustus on tingitud klassijuhataja iilesannetest.
Need iilesanded on mitmesugused ja neid v6ib jagada kuude peariihma.

1. Koolielu jooksvate kiisimuste lahendamine.
Klassijuhatajal tuleb tutvustada klassi kooli korraga, kodukordadega ja
oppendukogu korraldustega. Loomulik, et selleks voetakse aega klassi-
juhataja-tunnist.

Opilaste siiiitegude arutamine kuulub siia ainult osali-
selt. Suiteod harilikult ei kannata viivitust. Nende arutamisega ei saa
venitada nii kaua, kuni jouab kitte klassijuhataja-tund. Siiiitegudele tuleb
reageerida ruttu. Ei ole ka oige iiksikute pérast viita kogu klassi aega.
Veel vihem on Opetajal Gigust iiksikute iileastumiste pirast pidada kogu
klassile pikki ,,palveid® ja noomitusi. Kui klassijuhataja-tund muudetakse
kohtupidevaks, siis langeb ta opilaste polu alla ja on koige rohkem viha-
tud tund.

Kuid siilitegude esialgse kiire lahendamise jirele voib opetajal siiski
tousta vajadus neil kiisimusil pikemalt peatuda, kui nad on votnud laiema
ulatuse ja kui on tunnuseid, et Gpilased neid sallivad voi neisse isegi hea-
tahtlikult suhtuvad. Siis voetakse nad klassis kone alla. Monikord on
kasulik anda klassile voimalus neid arutada omavahel ja kodus vanema-
tega ning siis esineda oma arvamustega. Nii saab korrigeerida opilaste
teadliklku suhtumist moénesse juhtumusse voi elundhtusse.

Klassi vdi kooli {ildettevotete eeltood nduavad
aasta kestel mitu tundi. Olgu see joulupuu, koolipidu, ekskursioon, suu-
rem jalutuskiik, ikka on vaja opilasi selleks ette valmistada, nende vahel
jaotada iilesandeid, anda neile juhatusi. Kuid koolipidude vastu etteval-
mistamiseks ja ettekannete viimistlemiseks voib klassijuhataja-tundi kasu-
tada ikka vaid siis, kui esineb peol kogu klass, kui koigil opilasil on seal
t00d ja iilesandeid. Kui aga esinevad ainult iiksikud opilased, siis ei ole
klassijuhataja-tund teistest tundidest ,halvem®, et teda voiks peole
ohverdada.

2. Kasvatuslikud harjutused ja néuanded. Noo-
remais klassides nduavad aega korra ja puhtuse harjutused. Esimese
klassi lapsed tulevad kooli hoopis teissugustest oludest ja porkavad koklku
tundmatute nGudmistega. Suulised juhatused ja kisud iiksi ei aita, vaid
tuleb votta ette praktilisi harjutusi. Esimesel ni#dalal, kui noorukesed
tulevad kooli, votab klassijuhataja nad vastu isana v6i emana. Ta tutvus-
tab neid kooliruumidega, harjutab treppidest iiles ja alla kdima, viib neid
klosetti, vajalikul korral niitab neile iikshaaval, kuidas seal kdituda. Tule-
vad harjutused, kuidas kiituda klassis mitmesugustel juhtumitel. Lapsi
Opetatakse, kuidas pesta kisi, nigu ja kaela, kuidas paigutada raamatud
ja vihikud kottidesse ja ranitsatesse; antakse nou, kuidas kodus Sppida
ja kuidas seal kaitsta koolitarbeid miirdumise eest. Seda ei tehta iihe
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soomuga ega Uhel voi kahel klassijuhataja-tunnil, vaid seda harjutatakse
vahehaaval paljudel tundidel. Klassijuhataja-tund ei esine siin iseseisva
tunnina, vaid sulab teistesse tundidesse, muutub harilikuks tunniks, kus
tehakse harjutusi, loetakse, kirjutatakse ja oOiendatakse teisi vajalikke
koolitéid. Oleks ju mottetus konelda viikestega tund otsa koolikorrast
voi teha vastavaid harjutusi. Hiljem voetakse klassijuhataja-tundidel ette
monesuguseid kontrollimisi, vaadatakse niiteks, kuidas lapsed paigutavad
oma asjad kottidesse, missuguses korras on neil laualaekad jne. Noore-
mais klassides on kasulik votta seda tundi pooltundide kaupa — kaks
pooltundi nidalas, kusjuures teine pooltundi jadks Opetamise jaoks. Selle
1dbi hoitakse aega kokku ja tund ei muutu igavaks.

Vanemais klassides tulevad pidevakorrale viisakuse harju-
tused. Linnades on nende jarele vajadus viiksem, maal suurem. Alg-
kooli 1opetajad peavad moistma seltskonnas kultuurinimesena kiituda ja
liikuda. Viisakuse ndudmistes ei minda muidugi peenusteni, kuid hida-
vajalikku Opetatakse ja harjutatakse. Kuidas teretatakse, kuidas esitel-
lakse, kuidas voetakse vooraid vastu, kuidas koheldakse vastassugu-
pooli — koik see nouab harjutamist. Sdirased harjutused pakuvad huvi
opilastelegi: klassist kujutatakse, naiteks, kodu, kuhu tulevad v66rad.
Seal on oma osad perenaisel ja peremehel, peretiitardel ja poegadel, teeni-
jail ja juhtumisi — kiilalistel. Lavastatakse etendused, mis lastele kind-
lasti meeldivad. Monigi klassijuhataja-tund peab toimuma sédgitoas, et
Opetada lastele korralikku s66mist, nagu noa, kahvli ja lusika hoidmist
ja diget tarvitamisviisi. Niisuguste harjutuste hulk ja iseloom oleneb kooli
{imbrusest ja opilaste kodusest elust.

Siia rithmitusse kuuluvad ka reeglid 6nnetuste vadltimiseks
ja liiklemise maarused. See on omaette peatiikk, mille jaoks
peab aega jatkuma klassijuhataja-tunnist. Eriti tuleb pithendada tdhele-
panu jalgrattasoidule ja tema tervishoiule. Jalgratas
on meil muutumas tavaliseks liiklemisvahendiks. Aga vist kusagil mujal
el patustata tervishoiu nouete vastu niipalju, kui just jalgrattasoidul.
Noored inimesed lihtsalt hiavitavad oma tervist. Eriti hoolimatud on kooli-
ealised noored, kuna just nemad peaksid olema ettevaatlikud. Poeglapsi
huvitavad kangesti tulirelvad, terariistad jalohkeained.
Lapsi, kes puutuvad mereranda, on vaja tosiselt hoiatada miinide eest, mis
lainetest uhutuina voivad sattuda randa.

3. Opilaste kasvatuslik suunamine ja maailma-
vaatelised kiisimused. Me kasvatame lapsi kiill igas Oppe-
tunnis, kui mitte teisiti, siis sellega, et nouame neilt korralikkust, distsi-
pliini, tdhelepanu, puhtust jne., kuid klassijuhataja-tund vGimaldab teha
kasvatustdo6d kavakindlalt. Kinnitatakse voorusi ja voideldakse ebavoo-
rustega. Missugused teemad siin tulevad kisitlemisele, selle kohta annab
nipunditeid oppekava. Missuguseid kiisimusi tosta esirinda ja mida kisi-
tella, see jadb Opetaja enda otsustada, kuna juhatusi voib ta saada kooli-
juhatajalt ja 6ppendukogult. Poeglaste koolis on ise vajadused, tiitarlaste
koolis ise. Linn erineb maast ja iiks maakond teisest. Peatume vaid iiksi-
kuil kiisimusil.

Linnas on valusaks kiisimuseks vaba aja kasutamine. Linna-
lastele jadb eriti suvel palju vaba aega {ile, sest neil ei ole t66d ega teenis-
tust. Vanemad on kpdunt ara. Laste tegevusviljaks muutub ténav.
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Kiilgetombejoud on kin ol, mille moju kokkuvdGttes lastele ei saa pidada
positiivseks. Kuid asjata oleks vdidelda kino vastu. See ei anna tulemusi.
Lastel on selle kohta oma eriarvamused. Kui kinod on tulvil tiis-
kasvanuid, kuidas siis teha lastele selgeks, et kino ei ole nende jaoks? Aga
lastelegi on voimalik teha selgeks, mis vahe onkino pettepiltide
jaelu t6elikkuse vahel. Me nieme kinos naiserasekretire, kes
voluvad miljon#re, halastaja~Gdesid, kes abielluvad lordidega. Kino n&itab,
et elus saadakse edasi volumisega, hulljulgusega ja seiklemisega. Tosisel
edasipliiidmisel, t66] ja visadusel ei ole seal kohta, sest see on pikaldane
toiming ega paku efekti. Isegi tdiskasvanud hakkavad pidama kinopilte
elurealiteediks. Siit opivad daamid moode ja soenguid. Kino levitab vale-
suhtumist ellu. Ta ehitab inimeste silme ette ohulosse ja &dratab nende
vastu armastust, aga karm elu 16hub need kui seebimullid. Kino siivendab
rahulolematust oma elu ja olukorraga. Seepiarast on vaja avada laste
silmad, et kino ja elu on kaks iseasja. Kino on tdis pettepilte ja muinas-
jutte. Kino vaatamine on sedasama mis muinasjuttude voi seiklusromaa-
nide lugemine.

Kokku leppides emakeele Opetajaga voib kasutada klassijuhataja-
tunde selleks, et dratada lastes huvi ja armastust raamatu ja
hea kirjanduse vastu. Seejuures ei piirduta mitte ainult ilukir~
jandusega. Tutvustatakse opilasi huvitavate raamatutega, lastakse opi-
lastel markida nad endale iles. Uuritakse, mis iiks voi teine opilane loeb
ja missuguste raamatute vastu ta huvi tunneb. Seejuures tutvustatakse
opilasi, missugune on terve kirjandus ja missugune on haige
kirjandus. Seiklus- ja kriminaalromaanidesse suhtutakse samuti kui
kinosse ja muinasjuttudesse.

Nii maal kui linnakoolides nouab tait tahelepanu karskuskiisi-
mus. Sellest kool m&6da ei padse. Me teame, et kooli suurim vaenlane
on alkohol, sest ta kisub seda maha, mida kool iiles ehitab. Lugematu arv
parimaid ja anderikkamaid piid, kellede iile olime koolis uhked ja kelle-
dele rajasime lootuse, liheb alkoholi nahka. Ta loob kodus ja seltskonnas
ebaterve miljod, varustab kasvavat noorsugu. pataloogiliste kalduvustega,
ro6vib laste eest suutdied ja heidab perekonna viletsusse. Kooli karskus-
1681 on suur mote, kuid ta kuulub ka koige raskemate kiisimuste hulka,
sest siin peab kool seda maha lohkuma, mida kodu iiles ehitab. Laps
toob kodunt kaasa hoopis teissugused arvamused alkoholi kohta. Kars-
kust66 nouab suurt oskust ja takti. Kuid kahjuks on suurem osa meie
karsklastest olnud halvad pedagoogid. Kui opetaja ei ole kiillaldaselt osav,
siis jadgu see kiisimus klassijuhataja-tunni kavast vilja, sest karskuskiisi-
muste sidumine loodusGpetuse, emakeele, usudpetuse ja isegi matemaatika
tundidega on mirksa produktiivsem, kui ,,puhta karskuse‘‘ kisitlemine.
Paljas karskuse jutlustamine vbib anda negatiivseid tagajirgi.

4. Kutsevaliku kiisimused. Need kisimused on tdhtsad
muidugi vanemais klassides, kuid ei ole dige jatta neid ainult kuuendasse
klassi. Siin on tegemist motetega, mida vaja opilastesse vihehaaval immu-
tada. Hea on, kui lapsed hakkavad motlema neile juba nooremalt. Needki
on rasked kiisimused. Laste ja vanemate soovid satuvad konflikti elu toe-
lisusega. Nii vanemad kui ka lapsed on sageli kinni traditsioonide kiiljes,
mis ,,puhast’‘ t66d eelistavad ,,mustale®’. Lihtsa kdsittolise amet ei mee-
lita kedagi, olgugi et teenistusevoimalused siin on suuremad. Erandiks
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on vaid autojuhi amet. See on veel seotud romantikaga, Klassijuhataja
peatub jarjekindlalt mitmesugustel kutsetel, nende headel ja halbadel kiil-
gedel, selgitab ithe ja teise kutse materiaalseid ja subjektiivseid eeldusi.
Ta juhib tihelepanu sellele, et ameti meeldivus {iksi ei saa olla otsustandev
kutse valikul. Moni kutse esitab suuri noudmisi tervise suhtes, teisele
ettevalmistamine nouab palju aega ning kulu ja ndnda edasi. Selgitatakse,
kuivord kasulik liige iihiskonnas on iga aus t6dmees. Neile &pilastele, kes
tahavad minna edasi Oppima, selgitatakse koolitiiiipe ja Oppimise vai-
malusi.

5 Klassi sulatamine tervikuks. Kui dpilased astuvad
kooli, moodustavad nad veel kirju karja. Lastel puudub see {iihistunne,
mis teeb klassi tervikuks. -Klassijuhatajal kulub palju aega, et Gppida
tundma igaiiht {iksikult. Seejuures mairkab ta, et mitmed isedrasused
hakkavad avalduma alles vanemais klassides. Opilaste tundmadppimiseks
voidakse eduga kasutada klassijuhataja-tunde. Seejuures drgu moteldagu
ainult ankeetidele ja intelligentsi-testidele. Testid on iildse raskeparane
abindu ja nduavad erilist ettevalmistamist. Sellest on vihe, et korral-
datakse test ja ankeet, vaja on teha vastustest ka Oiged jdreldused. Aga
heaks abinéuks Gpilaste tundmaoppimiseks on vaba jutlemine nendega,
kusjuures Opetaja valib niisuguse teema, mis meelitab Opilasi siirusele.
On kiisimusi, mis vigisi kisuvad kaasa. Loteriide puhul arutatakse nii-
teks, mis keegi teeks, kui ta voidaks miljoni. Kerkivad esile mitmesugused
soovid ja lahkuminevad vaated elule.” Jutustatakse muinasjuttu kolmest
suurest soovist, mis hea haldjas tingimata tdidab, ja lastakse igaiiht kirju-
tada oma soovid paberile. Kisitellakse muinasjuttu kiibarast, mis teeb
nihtamatuks, ja arutatakse, mis siis keegi teeks, kui tal liheks korda
muutuda nahtamatuks. S#draseid huvitavaid teemasid on kiillalt. Kuid
seejuures olgu viike hoiatus. Ka sddraste kiisimuste kasitlemine nouab
takti. Moni Opilane esineb niisuguste soovidega, mis ei ole ei kaunid ega
siindsad. Siin on raske monikord teha wvahet, millega on tegemist, kas
tosiste soovidega voi 1oopimise ja ulakusega. Kui opilane viljendab soove,
mis opetajale ei meeldi, ei ole dige nende pérast Gpilast noomida v5i naeru-
vadristada, sest sellega suletakse Opilaste suud. Kui aga tullakse vilja
ulakusega, siis muidugi reageeritakse nonda, nagu seda moment nouab.

Klassijuhataja on omaklassi opilaste huvide loomulik
kaitsja. Seepirast voib ta kasutada klassijuhataja-tunde ka selleks, et
uurida opilaste td6koormust ja t66tingimusi. Klassijuhataja voib eduga
juhtida klassi ainult siis, kui tema ja klassi vahel valitseb usalduslik vahe-
kord. Sidemete sdlmimiseks pakub hiid juhuseid ja voimalusi just klassi-
juhataja-tund. )

On palju ettevotteid, kus klass esineb tervikuna, kus tal on kaitsta
klassi au ja kuulsust. Siidrasteks ettevoteteks, nende ettevalmistamiseks
ja nende iile noupidamiseks peab ikka aega jatkuma. Vajalikul korral, kui
ettevotte iseloom seda nouab, vdib Opetaja anda kiisimused laste eneste
otsustada. Siis on klassijuhataja-tund laste paralt. Kui on klassis oma-
valitsus v6i tema alged, siis voetakse nendeks aega klassijuhataja-tunnist.

6. T06 noorsoo-organisatsioonides. Sellel ei ole
otsest ithendust klassijuhatusega, aga on ka klassijuhataja-tunde lubatud
selleks otstarbeks kasutada. Kuid sellega on raskusi, sest koik opilased
klassis ei kuulu organisatsiooni. Osa opilasi peab siis sattuma teise klassi-
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juhataja tundi, kes saab teha nendega vaid juhuslikku t68d. T68 noorsoo-
organisatsioonides vo6ib kuuluda siia ainult ikka algstaadiumis, kui tehakse
veel ettevalmistusi. See, mis moodustab noorsoo-organisatsioonide t55
tuuma — koos kéia, koos litkuda, luusida, matkata, maadelda, rakenduda
joukohasele tihistdole, leida voistluse ja opositsiooni momente — ei taha
kuidagi mahtuda klassit66 raamidesse. Aga teatavail juhtumeil on ka see
t66 moeldav ja lubatav.

3.

Klassijuhataja-tunni t 6 6 k a v a on raske korraldada kuupievade ja
nddalate jirgi, nagu seda musterkavana soovitab A. Kuks (,,Eesti Kool‘
nr. 9—1937.), sest niisugune kava ei ole praktiliselt teostatav. Aeg
mitmesuguste siindmustega toob kavasse mitmesuguseid muudatusi. Uusi
elulisi kiisimusi tuleb juurde ja tdrjub kavas kavatsetud teemasid vilja.
Samuti on vaja teemasid paigutada iithest veerandist teise. Otstarbe-
kohasem on juba rithmitada teemad veerandaastate jargi, kusjuures teema
ei ole seotud kindla kuupievaga. Ukski teine aastatéokava ei vaja niipalju
muutmist kui just see. Et 6ppencukogu on kinnitanud tédkava, see ei ole
siduv: té6kavaga on lugu samasugune kui ametliku oppekavaga. Siingi
tuuakse tundide teemad ainult nd4idetena. Ei saa kava koostamisel
ldhtuda ka mingisugusest proportsioonist teemade rihmituste vahel, sest
igasugune ettekavatsetud proportsioon on kunstlik, sest tal puudub eluline
alus. Vajadus ise miidrab proportsiooni.

Missugune m e et o d on kohane klassijuhataja-tunnile? Ei ole tema
jaoks iithtki ainudigustatud meetodit. Kasutatavad on mitmesugused mee-
todid. Vaja on vaid, et opetaja oleks pedagoogiliselt haritud inimene, et
ta armastaks oma klassi, ja mitte ainult hiid, vaid ka halbu lapsi temas
ja et ta plitiaks olla kontaktis oma klassi piitietega, r66mudega, muredega,
iildse noorte hingeeluga. K6ik muu tuleb iseenesest. Uks keskkooliGpetaja
katsus téendada, et iganidalane klassijuhataja-tund on iilearune, sest seda
tundi on voimatu sisustada. See olevat moeldav vaid vajaduse jirele,
vahest kuu kohta tund. V&isin temale iitelda vaid iiht, et ta on vAdratanud
elukutse valikul: kui opetajal ei ole klassile, mis koosneb murdeikka joud-
nud poistest, kelle otsivad hinged on kadrimas, niigipalju iitelda, et sellest
jatkuks {the tunni sisustamiseks nidalas, siis oleks kasulik jatta oOpetaja
amet ja siirduda kohasemale alale. Ei anna kasvatamine tulemusi, kui
kasvatajal ei ole huvi kasvatatavate hingeelu vastu.

P66rdudes tagasi meetodite juurde voib tdhendada, et algkooli klassi-
juhataja-tunnis on késiteldavad koigi ainete meetodid: kodulooline kasit-
lemine, oppejutt, vaba vestlus, kiisimine ja kostmine, Gpilaste ettekanded,
kiisimuse iseseisev ldbité6tamine opilaste poolt, klassi vaikne t66tamine —
koik on kohane. Voib ldahtuda koolielu nihtustest, igapaevasest elust,
vilistest siindmustest, ajalehesGnumist, arendada edasi eelmiste ainetun-
dide probleeme, nii kuidas opetaja seda otstarbekamaks peab. V&idakse
korraldada ka ankeete, valmistada kirjatéid, kusjuures keeleline ja stiili-
line kiilg ei tule arvesse, korraldatakse opilaste referaate. Meetodi mé#rab
Opetaja pedagoogiline taip, klassi tase, teema siht ja tunni iseloom. Kasit-
lemises on vahe, kas apelleerutakse laste moistusele v6i nende tunnetele.

Olgu siin paar nipuniidet noortele oppe]oududele, kes on veel vihe
joudnud koguda vilumust tegelikus t66s.
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1. Arge kartke klassijuhataja-tundi, kuigi ta esiotsa niib teile tume
ja vooras. Te veendute pea, et see on armsaim tund nii teile kui ka 6pila-
sile. Siin on teil parim vdimalus astuda opilaste hinge lahedale. Kui te
oma nooruse parast ei saa astuda lastele lahedale isana ja emana, siis
voite neile ometi olla kogenud autoriteetseks juhiks. Hoolitsege vaid selle
eest, et teil oleks oma klassile midagi iitelda ja et klass oleks tdesti
teie oma. ,

2. Minnes klassijuhataja-tundi, olgu teil alati kindlasti teada; mida
te taotlete ja mis on tunni siht. Kui 6petaja kobab pimeduses ja kui ta loo-
dab, et tunni kestel siht iseenesest selgub ning opetajale vaim peale tuleb,
siis on see kasutu aja raiskamine. Seepirast nouab see tund ikka korra-
likku ettevalmistust. -

3. Kui siht on saavutatud, siis 16petage teema. Arge venitage kiisi-
must sellepirast, et aega on veel jarel. Algatage uut kiisimust v6i minge
iile mone aine Opetamisele. Muidu kaotab teie tund virskuse ja liheb
igavaks. Igavus on selle tunni suurim vaenlane.

4, Kasitlege ainult elulisi voi eluldhedasi kiisimusi. Kaugeid ja v66-
raid kiisimusi on oigus tuua klassi vaid siis, kui te huvitava kisitlusega
moistate siduda neid eluga.

5. Kiisimuse elulihedus oleneb sageli sellest, kas teda kasitellakse
digel ajal. Seepirast drge rippuge siigisel koostatud kava kiiljes, vaid
muutke teda vajaduse korral. Kui niiteks konelus omandusest ja vargu-
sest on té0kavas midratud kolmandasse veerandisse, klassis voi koolis
ettetulnud siindmused aga soovitavaks teevad tema kiitlemise juba esi-
mesel veerandil, siis #irge kohelge teema iilekandmisega. On kiisimusi, mis
koidavad tahelepanu teataval momendil. Elu pakub tihti head ja ponevat
ainet. Kui niiteks naabruses jubtunud tulekahju hoiab &pilaste meeled
drevuses, siis vaadake, kas te ei saa seda kasutada kasvatustdos, sellest
hoolimata, et see teema puudub té66kavas.

6. Kasutage vajaduse korral Gigust tunde timber paigutada ka klassi-
juhataja-tunni suhtes. Kui méni siindmus nouab kiisimuse kiiret aruta-
mist, klassijuhataja-tunnini aga on veel mitu pieva aega, tostke see tund
ettepoole. Samuti voib tekkida vajadus teda edasi litkata.

7. Kasutage opilaste isetegevust voimalikult suurel méaédral. Tode,
mida opilased ise leiavad, on armsam kui oOpetaja poolt dikteeritud ja
piisib meeles kauemini. Ules seades elu reegleid kasutage rohkem kaud-
seid kui otseseid teid. Kaudne tee viib kindlamalt sihile kui otsene. See
on maksev eriti karskustdos.

8. Hoiduge loengute ja moraalijutluste eest. Algkool ei ole ei iilikool
ega kirik. Sellega saavutate tihti otse vastupidiseid tagajirgi. Parem jarsk
sona ja karistus, kui pikk noomitus ja jutlus.

9. Arge otsige moraali sealt, kus teda ei ole. Koiki elunshtusi ei saa
tommata moraali liistu peale.

10. Arge siivendage Spilastes alavaarsustunnet. Halvad lapsed kan-
natavad tihti alavadrsuskompleksi all; need lapsed vajavad paranemiseks
rohkem tuge ja julgustust kui hdbistamist ja halvustamist. Apelleeruge
Opilaste positiivsetele joududele.

11. Arge sundige last pihtima klassi ees. Arge pirige temalt klassi
ees andmeid intiimse elu kohta, kas ta palvetab, kas ta on teinud mond
sitiid, kas ta on kahetsenud, kas ta on tunnud ténu ja kelle vastu. Ei tohi
last sundida paljastama teiste ees oma hinge.
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12. Arge osatage laste siidamehaavu ja #rge konelge as;adest mis
temale valu teevad. Peab hoiduma lastele haiget tegemast isegi teadma-
tult. Oppige pdhjalikult tundma G&pilaste kodust elu. Isegi stiiitud kiisi-
mused vbivad siinnitada valu, kui nad puudutavad 6rna kohta. Kui kiisite
vallaslapselt, kuidas on tema isa nimi, siis tundub see lapsele solvamisena.
Kui lapse koduses elus on ebameeldivaid asju, kui naiteks isa on paranda-
matu joodik, kui ta istub vanglas jne., siis ei tohi klassis sellele vihjata
ega kiisida, mis ametit isa peab. Hoidke halvustamast laste vanemaid.

13. Pithendage moni klassijuhataja-tund selleks, et valmistada oma
klassile roomu. R6om on parim kasvatuse vahend. Room ldhendab teid
oma klassile. Lugege lastele ette midagi, mis neile toesti meeldib voi mille
iile nad siidamest naeravad. Naer on terviseks. Olgu teil alati tagavaraks
monesuguseid 16busaid lugusid voi lugemispalu, mida saaksite kasutada
parajal paigal, kui teema kisitlemisest aega iile jadb.

14. Tarv1tage hoolega pliiatsit ja sulge. Arge jatke markimata koge-
musi, mis saite mone teema késitlemisel. Samuti markige kohe iiles, kui
millalgi leiate hea teema klassijuhataja-tunni jaoks. Arge lootke ainult
mélule. Mirkmeid vajate hiddasti jirgmisel aastal. Vorrelge oma mirk-
meid teiste opetajate omadega.

15. Hinnake korgelt klassivaimu ja ithistunnet.

16. Pange hoolega tdhele laste silmi ja nende kiditumist klassijuha-
taja-tunnil. Niete et laste silmad tuhmuvad, et nad tikuvad tegelema
korvaliste asjadega, kui tunnete, et lastel on igav ja nad seda tundi vihka-
vad, siis votke oma meetodid revideerimisele ja oma t66votted analiitisi-
misele.

17. Pidage sidet elava eluga ja hoolitsege, et teie lambike ei hakaks
hapniku puudusel suitsema. Valgust anda v&ib kiill ka suitsevgi lamp,
aga ta tahmab toasviibijad.

Korralik vihik.

Leida Alttoa.

,T56 kiidab tegijat radgib rahvasona. Opilase t66d ja suhtumist
sellesse niitab todvihik., Vihikute ja raamatute korralik vilimus voetakse
arvesse opilase hoolsuse ja korralikkuse hindamisel. Kuna raamatule pii-
sab ehk hoolitsevast kiitlemisest, siis vihik nouab Opilaselt palju enam
hoolt ja vaeva. Andekus ja andevaesus, téokus ja laiskus, hoolsus Yja
hooletus, leidlikkus ja saamatus ja palju muudki peegeldub 6pilase vihikus.
On vihikuid, millede pelk valimus ja avamine on oOpetajale r6omuks, aga
ka neidki, mis teevad meele haigeks. Korralike vihikute virn Gpetaja laual
radgib ka opetaja t60st selget keelt.

Alljargnevalt on toodud moningaid niiteid korraliku vihiku saavuta-
miseks. Katsed on sooritatud Tallinna Opetajate ‘Seminari- Algkooli
I klassi opilastega. Tarvitusel on din-formaadis (liih. saksa keelest ,,Das
ist Norm*, vt. Eesti Entsiiklopeedia taienduskside, lk. 198) joonteta vihi-
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kud, mis moddunud Sppeaasta II poolel voeti katseviisil tarvitusele. Din-
formaati katseajal kasutasid I klassis 24-st opilasest 12. Ké&esoleva Gppe-
aasta algul mindi koigis klasses {ile din-vihikuile. Ligi 114-aastase katseaja
jarele voiks enamvihem olla selgunud din-vihikute tarvitamiskdlblikkus.
(Olgu tédhendatud, et varemini I klassis tarvitusel olnud harilikud kooli-
vihikud olid samuti joonteta.) Olulisim paremus on, et din-vihiku formaat
sarnleb moddetelt emakeele, matemaatika ja teiste oOpikute formaadiga.
Koolikotis voi ranitsas ei suru raamatud vihikuid vormist vilja. Vihiku
kaitseks jatkub kaanepaberist, erilisi kaitsekaasi pole vaja. Muidugi vGivad
need olla. Ka saab din-~vihik t#is enne kui ta jouab rabalduda. See asjaolu
evib eriti tihtsuse nooremais klasses, kus vihik seda enam kulub, mida
kauemini teda hoitakse. Ja seda suurest innust ja armastusest asja vastu.
KirjutamisOpetuse juures on aga din-formaadi vihikul see paremus, et
rea pikkus — ca 13 cm kasutamispikkust — on sobivam vaikesele kiele,
sest see vastab ulatuselt enam lapse kieliigutusele kui hariliku vihiku rea
pikkus. Rea sirgehoidmine on din-vihikus seega lihtsam ja vihem vaeva-
noudev. II klassi 26-st Spilasest oli kiaesoleva Oppeaasta algul rea sirge-
hoidmisega raskusi 4-1 opilasel (15% ). Nende juures oli sageli vaja kont-
rollida, et vihiku alumine #ir oleks ro&biti laua #Hdrega (Opilased kirju-
tavad piistkirja). Ka soovitati neil kuivatuspaber panna kie alla sule
pikkuse vorra reast allapoole. Siinjuures 1 Gpilane kaldus kirjutama nii,
et sulg riivas kuivatuslehte. Muide kuivatuspaberit kie alla panna vaisid
koik. Ent peale eespoolmainitute polnud teisi, sest kisi ei libise kuivatus-
paberi karvasel pinnal kergesti ja kirjutamine tundub raskena. Oppeaasta
II poole alguseks suutsid sirget rida pidada k&ik opilased.

Ka ridade vahede reguleerimine on din-vihikuis lihtsam, kuna kirju-
tuspind on viiksem. Oppeaasta algul tuli ka siin sulega moGta, silma-
mooddust el jitkunud. Igale opilasele tuli leida sobiv. mo6t. Viiksema
kirja juures jatkus, kui rea vahe oli sule teravikust kuni sule koige laiema
kohani. Enamikel juhtumeil sobis vahemaaks terve sule pikkus. On ju
Gpilaste kirja suurus viga erinev — asjaolu, mis ridgib joonteta vihikute
kasuks. Kui opilased on esimeste kuude jooksul omandanud moGtmis-
oskuse, siis ei tee ridade vahede reguleerimine mingeid raskusi. Muidugi
. jaab siin 1—3 mm-line koikumine piisima, mis aga ei moju héairivalt.

Din~vihikud on hinnalt peagu vordsed harilike vihikutega., Kirjutus-
pinda iithe vihiku kohta on ca 1400 cm?2 vahem kui harilikus koolivihikus.
Vordse kvaliteediga vihikute hind on: din-formaat 100 vihikut — 5 kr.,
tavaline koolivihik 100 vihikut — 6,30 kr. Din-vihikus on 1 sendi eest
2010 cm2, harilikus koolivihikus on 1 sendi eest 1800 ecm?2 kirjutuspinda.
Arvestades, et suuremas vihikus jaetakse suuremad ddred — siin on adred
vordsed voetud — nooremais klasses on kirjutused lithikesed, seega peal-
kirju rohkem, laused liithikesed ja rohkem taandridu, siis vidike pind on
veelgi vastuvoetavam.

Eespool toodud andmeist ja katseist peaks selguma, et din-vihikud
voiksid meie kooles tulla kasutamisele. Praegu pole neid miiiigil, kuid adrid
valmistavad neid tellimise peale. Kuigi din-formaat aitab t&sta vihikute
korralikkust, pole selle tarvitamine aga siiski ainus tegur korralikkuse
saavutamisel.

Korralik vihik peab olema tindiplekkideta. Neid aga on raske valtida,
eriti nooremais klasses. Leidlik opilane annab tindiplekile teise kuju ja
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kasutab seda kaunistuseks. Seda saab teha ka selgi puhul, kui plekk tuleb
keset kirjutust. Joonteta vihikus on asi lihtne: Opilane katkestab rea ja
algab uut. Vabaks jaddnud kohale tehakse kaunistus, kusjuures plekk jaib
kas kaunistuse keskseks osaks v&i leitakse moni teine tee. Opilased on
vaga leidlikud tindipleki jilgede kaotamises. Tuleb vaid hoiatada kummi
tarvitamisest ja Opetada, kuidas korjata liigset tinti plekilt kuivatuspaberi
nurgaga.

Vihiku kaunistused ei tarvitse muidugi olla ainult maskeeritud tindi-
plekid.

Vihiku korralikkusele ja nidgususele aitavad palju kaasa ilustused
sartel, vinjetid jne. Kaunistamine ei peaks olema kohustuslik. Opilaste
to6tamiskiirus nooremal astmel on viga erinev: {iiks vajab t65 kirjutami-
seks aega 15 minutit, teine aga samaks t56ks 5 minutit. Siin on sobiv
juhus Opilase energiat juhtida produktiivsele toole, et viltida korrarikku-
misi. Kes v6iks istuda rahulikult 10 minutit, kui ei tohi vahtida ei kérvale,
el ette ega taha? Andeka ja elavaloomulise lapse t66vihikus leidub iilla-
tavalt tabavaid illustratsioone kirjutatud tekstile. See koik on tulnud
muuseas, ilma sunduse ja pingutuseta. Vaib vaid tdhele panna, et sulepea
vahetub kihku varvipliiatsiga. Sealjuures ei jadda klassi iihisest td6st
maha ndit. etteiitluse voi kollektiivkirjandi kirjutamisel.

Moéne opilase vihik v&ib olla meeldiv vilimuselt, puhas ja iildse kor-
ralik, kuid sagedased vead rikuvad kogumuljet. Puudulikud ja kas vai
ainult rahuldavad hinnangud ei sobi korralikusse vihikusse. Oleks eba-
inimlik nouda 8—9-aastasilt lapsilt taielikku keeleoskust, kuid peab saama
viltida asjatuid vigu. Selliste hulka voiks lugeda tahtede vialjajatmist,
juba drillitud reeglite vastu eksimisi, nait. j ja s tarvitamises, lihike ja
pikk tidishiilik iihesilbilisis sénus jm. II klassi kursusest. Paris hiid tule-
musi vigade vihendamiseks annab vigade tabeli koostamine 6petaja poolt.

Vigade tabeli skeemis on niitena toodud kolme iiksteisele jargnenud
ettelitluse tulemused. ‘

e m W ]
22 | g 58 o 9
28 & v & Nimi 9 Ve ad
g8 |E. | Bg | 2% Sp
M = OF | piE |PS > &
7.1040. | 26 | 56 | 2,1 || Heino 4 | koju (i), kiilm (II),
(allpool veel saapad (b), esikusse (5).
16 nime)
}
[

12.1140. || 26 41 1,6 (15 nime) (Iga opilase k&ik vead on
loeteldud. Sulgudes
vigane vorm.)

19.1140. | 27 35 1,3 (11 nime) |

Tabel koostatakse iga etteiitluse kohta eraldi ja pannakse seinale
pAevaks paariks. Pole olnud mirgata haavumisi vigade seinalenaelutamise
pirast. Asjasse suhtutakse tésiselt. Voib tdhele panna, et samu vigu
teinud opilased tunnevad endid iihiste kaaskannatajatena. Omal algatusel
harjutatakse klassitahvlil sonu kirjutama ja huvitutakse teiste vigadest.
Need on niiiid ju koigile nihtavad. Peale kdige muu naitab tabel Gpilasele
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ka seda, et tema vead tdhendavad Gpetajale enam kui ainuiiksi punase
joone tombamist vihikusse. Tabelist nihtuvat vigade keskmise vihene-
mist ei saa muidugi mitte panna ainult tabeli arvele. Vdimalik, et muud
tegurid omavad suurematki tdhtsust. Uhte peab alla kriipsutama, nimelt
et opilased pingutavad endid tGepoolest enam. Ja seda vigade tabel
taotlebki.

Korralik vihik eeldab korralikku kiekirja. Meil on koolides iildiselt
maksev nn. normaalkiri. E. Ents. IV koites Ik. 800 loeme jargmist: ,,Kir-
jutusGpetus on oppetdd osa, mis taotleb lihtsat, selget, korrapirast, voola-
vat, puhast ja meeldivat kaekirja“. Samast loeme ka, et korraliku nor-
maalkirja saavutamiseks on tahtis Gige keha- ja sulepeahoid kirjutamisel.
Allakirjutanu on muutunud kahtlevaks meil koolides tarvitatava sulehoin
otstarbekohasuses. 27-est Gpilasest oppeaasta II poolel II klassis on tédiesti
Gige sulehoid ainult kahel opilasel, teistel aga hoiatuste ja meeldetuletuste
varal. Vaara sulehoiu pGhjuste otsimine ei kuulu kéesoleva kirjutuse pii-
resse; olgu vaid tdhendatud, et pealiskaudsel vaatlusel ametiasutustes,
drides, isegi Opetajaskonna hulgas niib véar sulepeahoidmine olevat iildine
viga, Ei tahaks uskuda, et siilidi on opetajate hooletus vdi saamatus.
Kiisimus vaariks pikemaid katsetusi.

Parim abinou kiekirja korralikkuse tostmiseks on hea eeskuju. Ope-
taja poolt vihikusse kirjutatud niidis-sona — eriti punase tindiga kirju-
tatud sOna — on 6pilasele meeldiv vaheldus. Sageli on jidnud mulje, et
eeskujukiri polegi Opilasele nii tahtis kui see teadmine, et Gpetaja kirjutas
t em a vihikusse. Ent Gpetajagi on vaid inimene, ja seepéarast peab leidma
teisi teid ja abindusid. Opetaja naidiskiri klassitahvlil on Spilasele kuidagi
kauge, juhul kui G6pilane peab vihikusse kirjutama. Klassitahvlil harju-
tusiks on see omal kohal. Neid koole pole palju, kus kogu klassil on voi-
malus harjutada tahvlil. Viikeste rithmadena kordamdééda on voimalik
sooritada tahvliharjtutusi. Siingi on pahe: kriit ja kisn maédrivad kasi.
Enne vihiku juurde asumist peab kisi pesema. Pesemisruum aga on kaugel
ja vesi on kiilm. Viikesed sormed jadvad niiskeks (ratik on ju libimarg!)
ja kangeks. Neid peab hoGruma ja soojendama, ning kulub tiikk aega,
enne kui kisi on vormis sulepea hoidmiseks. Kallid minutid kaovad ja osa
opilasi kas to6tab teistest ette voi teeb midagi muud.

Kirjatehnilisiks harjutusiks mugavaim moodus dpetajale on ,,Viikese
kirjutaja‘‘ tarvituselevott. Nende edukust segab aga vihikute naidiskirja
vaiksus. IsegiII klassi Opilaste kiekiri on tunduvalt suurem vihiku naidis-
kirjast. Opilastel ei nnestu suruda oma kirja niidiskirja raamesse. Esi-
mesed sonad sarnlevad ettekirjutatule, siis aga 166b libi 6pilase oma indi-
viduaalne formaat ja téiskirjutatud lehekiilg on ebaiihtlane. Eespooltoo-
dust voiks jareldada, et ,,Viikese kirjutaja‘ tarvitamine osutub asjatuks.
Siiski mitte: kui 6pilase individuaalsel kirjal on puudusi, niit. p, j, 1, h, jt.
juures alumised vdi iilemised pikkjooned ei vasta suhteliselt normaalkirja
pikkusele, siis ndidis vihikus annab opilasele igas kirjatehnika tunnis voi-
malusi oma kirja seada cige moodu jérgi. Selleks kirjutavad Opilased
kuiva sulega niidise mone korra iile. Nii harjuvad nad omandama oige
kirja suuruse. Peab tihendama, et ,Viikese kirjutaja’ tarvitamine on
opilastele viga meeltméoda. Sobivaimaks ajamadraks on osutunud
-20-minutiline kestus, kusjuures 5 min. on kulutatud vaatlusile ja s6rmede
harjutusile.
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Korraliku vihiku saamiseks peavad opilasel olema korralikud kirju-
tusvahendid. Viimasel ajal paljulevinud kunstsarvest sulepsdid on rasked
kiele, libisevad kergesti kiest ja lidhevad soojaks. Monelgi viikesel kirja-
mehel on sulepdd toesti tuline suurest kirjutamisest. Tuleks eelistada
puust sulepdid, eriti neid, milledel on sGrmede jaoks hoiukoht sisse t66-
tatud (Iridinoid-sulepddd). Nii ei teki sulest kinnihoidmise kommet, mille
valjarookimine nouab keelde-kidske oOpetajalt, mida niikuinii on palju.
Sulepdd pikkus ja jimedus olgu vastavad lapse kiele. Opetaja vaatab
vahetevahel, kellel on parim sulepii klassis. Seda proovivad teisedki ja
nii harjutakse leidma sobiv.

Parimad suled on iridinoid ~— nr. 777. Voidakse iitelda, et need on
kallid — praegu 8 senti tilkk — ja seetOttu raskesti kittesaadavad. Jarg-
nevast niitest peaks selguma, et need on siiski odavaimad tarvitamiseks.
24 opilast (12 poissi ja 12 titdrukut) said redis-sule tarvitamiselt harili-
kule sulele iile minnes 1939. a. mirtsi esimesil paevil koik iridinoid-suled.
1939/40. Oppeaasta algul kasutas sama sulge 12 &pilast (3 G6p. lahkus).
Jouluks 1939 oli mainitud sulgi veel 2-1 opilasel, ja viimasena kasutas ikka
sama sulge veebruari keskeni pikatoimeline vasakkZeline poiss. Siigisel
1939 soovitati- opilastele varustuda vihemalt 3—4 iridinoid-sulega. On
selgunud, et soovitatud arvust piisab II klassi opilasele. Iridinoid-sulgede
saamine voib-olla lidheb sb6ja-olude tottu praegu raskeks. Pealiskaudsel
vaatlusel niib, et neid voiksid asendada saksa Nitor suled nr. 227. Alla-
kirjutanu pole katsetanud nende vastupidavust. .

Veidike ka tindist. Meil tarvitusel olev ,,Parim koolitint* ei ole sugugi
parim koolitint. Kallimad sordid on kaugelt paremad. Opilane ise peab
aga valvama, et tindipott oleks varustatud korgiga ja korralikult suletud.
Vahetevahel vajab tindipott pohjalikku puhastamist. Selle t68 sooritab
teenija, viaikesed Opilased ei saa sellega toime, miiriksid endid ainult.

Kuidas toimida tidiskirjutatud vihikuga? Mones koolis korjab 6petaja
need enda kitte ja tagastab kevadel, teisal jaavad need opilase valdusse.
Niib, nagu suhtuks opilane vihikusse hoolikamalt kui opetaja votab selle
enda hoiule. Mdne ebaonnestunud t66 puhul tahaksid &pilased alata t66d
jlusas uues vihikus. Siin tuleks olla ettevaatlik, sest lapsed kalduvad
sageli paberi miirimisele ja raiskamisele. Vihiku t#ielik kasutamine pidur-
dab seda. Tiiskirjutatud vihikute lehitsemine on Opetajale endale hidks
kontrolliks oma t56 iile. :

Korralik vihik on vaevarikka t56 produkt. Nouab rohkesti vaeva ja
hoolt opilaselt ning jirjekindlust ja tdhelepanelikkust Opetajalt. Laste-
vanemail on voimalus vihiku kaudu pilku heita koolis toimuvale igapdeva-
sele t6ole. .

Jaib tunne, et vihik on korralik, kui viike mees iitleb: ,,Opetaja, mu
vihk sai tdis. Aga isa iitles, et mu vihik on ilus ja puhas ja tal on hidmeel,
et siil on koik hiaad ja viga haad.*

Receooogl
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Algkooli l6petanute vigu matemaatikaeksamil
keskkooli astumisel.

Parfeni Valgemde.

Kehtivate maaruste ja korralduste kohaselt pdidsevad algkooli 1ope-
tanud opilased keskkooli (reaalkooli) ja kutsehariduslikesse Gppeasutus-
tesse sellekohase valiku pGhjal.

Seni on algkooli lopetanud mis tahes kooli edasiGppimisele asudes
pidanud n#itama oma oskusi ja teadmisi vihemalt eesti keeles ja mate-
maatikas, monel juhul veel kolmandas, 6ppendukogu poolt valitud aines.
Pearchk on olnud ikkagi eesti keelel ja matemaatikal. Nii on iga algkooli
VI klassi emakeele- ja matemaatika-Opetaja huvides, et tema opilased
koolis saadud teadmistega suudaksid tagajirjekalt vdistelda vastuvotu-.
eksamitel.

Allakirjutanu on analiilisinud 79 algkooli 16petanud tiitarlapse mate-
maatikatesti vigu, mis on tehtud 1939. a. kevadel vastuvotueksamil Vil-
jandi Titarlaste Erakaubanduskeskkooli.

Enne vigade juurde asumist olgu plsut statistikat ja paar sOna eksami
valistest tingimustest.

Eksamile ilmunud 79-st tiitarlapsest oli Viljandi linnas td6tavaist
algkoolidest 31, maalt 48 opilast, kokku 30-st koolist. Teadmiste vahet
maa- ja linnadpilaste vahel polnud milleski mirgata. Paremuse jirele
jarjestades tuli esimesele kohale maadpilane, teisele linnadpilane, kolman-
dale maadpilane, neljandale linnadpilane ja nii vaheldumisi kuni 16puni.
Kolm viimast kohta parisid maaopilased, kuna nende ees kolm kohta taas
linnadpilased. Sellest lithikesest kokkuvGttest paistab, et maaopilased pole
linnadpilastest sugugi halvemini ette valmistatud.

Iga Opilane sai eksamil lahendada 20 iilesannet, mis olid kirjutatud
kirjutusmasinal ja viga selgesti-loetavalt paljundatud. Iga Gieti lahen-
datud iilesanne andis opilasele 5 punkti, koik kokku maksimaalselt seega
100 punkti.

Esitame allpool iilesanded eksamilehel toodud jarjekorras ja mar-
gime iga iiksiku iilesande juures esiletulnud vead. Ulesanded algasid numb-
riliste tilesannetega, sest need ndivad Opilaste enamikule kergemini lahen-
datavad olevat, kuna tekstiilesanded eriti eksami alguses valitseva #re-
vuse tottu voiksid drevust veelgi suurendada, sest millegipirast suhtuvad
opilased tekstiillesandeisse teatava umbusuga. Tekstiilesanded koosnesid
aritmeetika- ja geomeetria-iilesannetest. Ulesanded valiti voimalikult
tavalised ja lihtsad, hoiduti tdiel m#dral nn. ,,eksamiloksudest‘. Mone
tilesande tekst iihtus taiel mairal algkooli VI klassis iildtarvitusel oleva
Kasvand, Lang, Paas ,,Matemaatika opiku‘‘ iilesannetega. ,

Enne iiksikasjalikku vigade juurde asumist mirgime iildised olulisi-

/ mad vead. Koige rohkem vigu esineb arvutamisoskuses. Olgu
numbrilised voi sonalised iilesanded, kas aritmeetilised v3i geomeetrilised,
k01ge rohkem v1gu esineb neljas pohitehtes: liitmises, lahutam1ses, korru-

; tarmses ja' jagamises. Vaga rohkesti vigu esineb ka sonaliste iiles-
annete rakendamises, kuigi iilesanded olid vordlemisi konkreet-

" sed. Palju vigu poShjustab ka meetermdddustiku puudulik
¢+ tundmine. Killaltki suur protsent vigu tekib Gpilaste tihelepa-

i

&
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nematusest, illesandelehelt kirjutatakse vidr arv, samuti kirjutatakse
omad numbrid . valesti {imber. Jagamise asemel korrutatakse, liitmise
asemel lahutatakse jne. Suure, voiks iitelda t66korraldamisvea
teeb ligi veerand eksaminandidest sellega, et nad arvutavad n.ii. ,liikuval
lindil“, nait.: 2.5=10:2=54+2="17.

Asume niilid iiksikute iilesannete juurde.

1) 7013,244 : 17,4 =

Vastus 403,06. Oieti lahendatud 54, valesti 25.

Naib uskumatuna, et tavalises kiimnendmurdude jagamises esineb nii
palju vigu. Vais arvata, et jagamist raskendavad jagatises esinevad nullid,
kuid nullid on #ra jéafnud ainult neljal opilasel. Koige enam vigu esineb
korrutamises — 11 juhtumil, lahutamisvigu — 4, jagatavast on arv valesti
alla toodud neljal Gpilasel, kuna koma asetamisega on eksinud ainult iiks
opilane.

Vaadeldes lahendusi metoodilisest seisukohast, voib tidhele panna, et
13 opilast on jagatava teisendanud tidisarvuks, nimelt 7013244 : 17400.
Uhest linna algkoolist, kust eksamil oli 5 opilast, on kdik seda v&tet tar-
vitanud. Kui hiljem suulisel eksamil opilastelt selle kohta seletust piriti,
vastasid nad, et nad on koolis ikka nii teinud. Ka hiljem sOnalistes iiles-
annetes esineb kiimnendmurdude jagamisel jagatava teisendamist tdis-
arvuks, mis muidugi tédiesti asjata suurendab jagajat ja soodustab vigade
tekkimist.

2) 0,9 : 0,08 — 60.0,07 =

Vastus 7,05. Oieti lahendatud 37, valesti 42.

Pealtniha viaga kerge tilseanne, kuid vigaseid lahendusi 53%. Koige
rohkem vigu jialle jagamises. 0,9 : 0,08 on lahendanud valesti 20 opilast.
Valesti korrutanud on 5 Gpilast, valesti lahutanud 1. See iilesanne oli ka
tehete jirjekorra tundmise kontrollimiseks, milles on eksinud 10 opilast,
kuna 20 oOpilast on jatnud {ilesande pooleli, lahendades ainult kas tiks voi
kaks tehet. Need 10 opilast, kes ei tundnud tehete jirjekorda, aga siiski
tahtsid iilesande lahendada 16puni, seisid iiletamatu raskuse ees. Nimelt tuli
neil jagatisest 11,25-st lahutada 60. Siin on 6pilaste fantaasia ja kombinee-~
rimisoskus tugevasti t66tanud. Uks lahendab kiisimuse lihtsalt vihenda-
tava ja lahutatava vahetamisega 60 —11,25; teine 11,25; kolmas 11,25 jne.

— 60 —60,00

10,65 1,25

3) 21% - 1; =

Vastus 11—— ehk kumnendmurdudega arvutades ligikaudu 11,4. Oieti

lahendatud 54 valestl 25.

Vastuse on avaldanud lopunilahendatud iilesandeis hariliku murruna
53 opilast, kiimnendmurrus 22 opilast. Kogu iilesande on kiimnendmurrus
lahendanud 1 opilane. Koige rohkem vigu esineb segaarvu teisendamises

512
liigmurruks — 10 Gpilasel, siis edasi liigmurru = 5 teisendamises (jagami-~

ses) — 8 viga. Kaks opilast on teinud enne jagamist murrud ithenimelis-
teks, murrujoonel korrutamlswgu on 6, vastus liigmurrus on iihel opilasel.

4) Leza = 11 2-st.
Vastus 4,9. Oieti lahendanud 50, valesti 25, lahendamata jatnud 4.
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Murrujoone abil on lahendanud 39 o&pilast, kahe tehtega 31 opilast.

6 opilast on 11,2 muutnud harilikuks murruks ja siis arvutanud T7§ . 11%
Neli opilast on lahendanud 11,2: 16 = 0,7.7 —= 4,9. Peast on lahendanud

ja ainult vastuse kirjutanud 1 opilane.

Koige rohkem vigu on selles, et osa leidmise asemel on arvutatud
terve leidmist osa abil. Arvud on ilesandes valitud nii, et lasevad ka teist-
pidi arvutada. 13 Opilast on teinud jirgmisi arvutusi: 11,2:7.16;
16:7.11,2; 11,2.16 : 7. Arvuatustehnilisi vigu esineb vahe, ainult 6.

5) 40,73 . 19,6 =

Vastus 798,308. Oieti 57, valesti 22,

Voiks arvata, et tavalises korrutamisiilesandes esineb viahe vigu, kuid
vigade arv 28% on kiillaltki suur.

Huvitav on korrutamist jilgida metoodiliselt. Suurema kohaga algab
korrutamist 45 Opilast, viiksema kohaga 31 opilast. Kolm opilast, kdik
iithest koolist, kirjutavad {ilesandelehelt tegurid iiksteise alla ja asetavad
nende ette mirgi X. Ka hiljem sonalistes {ilesannetes ei tarvita nad kor-
rutamismirgiks punkti, vaid ikkagi ristikest. Kuna {lesandes esimeses
teguris esineb null, siis on ka osakorrutistes terveni 20 Gpilast kirjutanud
rea nulle.

Vigu esineb endastmoistetavalt kdige rohkem tks-kord-ithe puudu-
likus teadmises — 10. Osakorrutisi on valesti alla kirjutanud (nulli tottu
esimeses teguris) 4 opilast, valesti liitnud 2 opilast. Teised vead on vihema
tahtsusega.

1 14 3
6) (5,6'——3§ ——1—5) b
Vastus 1 ehk kiimnendm. arvutades ligikaudu 1,005. Oieti 35, valesti
41, tegemata 3.
Harilike murdudega lahendasid 57 Opilast, osaliselt kiimnendmurdu-
dega 8 oOpilast ja kogu iilesande kiimnendmurrus 11 opilast. Tédkorralda-

mise mottes lahendati iilesannet ithes reas ja kolme eritehtega. Uhes reas
lahendamisel patustati taas vordusmirgi (=) mdiste vastu. 8 opilast

. 1 8 10 8 14 8 28 10
lahendavad Jargmlselt: 55 6"— 3'3*’-'—"- 53'0'_ 3‘6 == 256 15 236 _ 36 == 1@6
1~ - = 1. Kui juhiti suulisel eksamil Opilaste tihelepanu sellele

matemaatlhselt absurdsele lahendamiskiaigule, ei leidnud Gpilased selles
midagi isedralikku. ,,Me tegime koolis ikka nii, oli tavaline vastus, Sala-
duseks jai muidugi see, kas Opetaja teadmisel voi mitte, sest siin ei voinud
Opilase juttu puhta toena votta.

Vigu esineb koige rohkem lahutamises: harilike murdude lahutamises
19, kitmnendmurdudega 3. Edasi esineb iiksikuid vigu 5,6 muutmisel hari-
likuks murruks ja harilike murdude muutmisel kiimnendmurruks, siis
murdude taandamisel, kuna iiksikuil on jé&inud méni tehe vahele. Huvitav

on ithe apilase 16ppvastus'§%i- = 0.
7) Leia arv, millest 64%, on 3,2.
Vastus 5. Oieti 47, valesti 30, tegemata 2.

Murrujoone abil on lahendanud 32 d&pilast, eraldi kahe tehtega 32
opilast, peast 1 opilane. Siin ilmneb sama viga mis 4. iilesandes. Selle
asemel et leida tervet osa abil, leitakse 64% 3,2-st. Seda viga teeb 12 opi-
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last. Arvud on oGieti kirjutanud murrujoonele, kuid valesti lahendanud
5 opilast. Taiesti juhuslikult opereerivad {ilesandes antud arvudega 9 opi-
last, nait.: 100—64 = 36; 36. 3,2 : 100 = 1,152. Vihemaid vigu 4. ‘
8) Mitme %,-ga oli 3200 kr. suurune kapital hoiul, kui ta I aasta 6 kuu
jooksul andis 240 kr. intressi ?
Vastus 5%. Oieti 35, valesti 34, tegemata 10.

Oieti lahendatud iilesannetest on murrujoone abil lahendatud 31,

kuna pikalt, iga tehte eraldi kirjaliku seletusega on lahendanud 4 Gpilast.

~ . . .. . 1001
11 opilast on enne arvutamisele asumist kirjutanud lehele valemi p = ‘kTI .
need opilased on ka koik arvud asetanud Gieti murrujoonele ja saanud ka

dige vastuse.

. Vigu esineb koéige rohkem arvude kirjutamisel murrujoonele. Taiesti
juhuslikult on arvud kirjutanud murrujoonele 17 dpilast, 5 dpilast on eksi-
nud ajaiihiku kirjutamisega murrujoonele: t on kirjutatud lugejasse ja
12 nimetajasse. Ajaithiku teisendamisega on eksinud 5 opilast, 1 aasta
6 kuud on neil 16 kuud. Arvud on o&ieti kirjutanud murrujoonele, kuid
valesti arvutanud 12 opilast.

9) Kaupmehel oli iihes kangas 15% m riiet, teises kangas aga 5%— m

vdhem, kolmandas aga nii palju, kui paliu oli esimeses ja teises kangas kokku.
Mitu m riiet oli koigis kolmes kangas kokku?

Vastus 50—2— m. Oieti 28, valesti 49, tegemata 2.

See on tavaline harilike murdude liitmise-lahutamise iilesanne, mis
tekstiillesandena esitab vordlemisi kerge probléemi, kuid ometigi on tekst
pohjustanud siin 20 viga. Neist on teksti tdiesti valesti tolgitsenud 8 opi-
last, osa tehteid on jatnud tegemata 9 Opilast, kuna 3 Gpilast on iilesannet
piitidnud lahendada korrutamise ja jagamise abil. 11 &pilast on kirjutanud

6 - . .
taandamata vastuse 503, valesti taandanud on 2 opilast. Arvutustehnilisi

vigu murdude liitmises 6, murdude lahutamises 7. Huvitaval kombel pole
seda iilesannet iikski opilane piilidnud lahendada kiimmnendmurdude abil,
kuna eespool numbriliste iilesannete juures tehteid harilike murdudega
iisna rohkesti asendati kiimnendmurdudega.
10) Arvuta korrapdrase 6-tahuse piiramiidi tdispindala, kui piiramiidi
pohja serv on 2 dm, pohja apoteem 1,7 dm ja pliramudi apoteem 5 dm.
Vastus 40,2 dm?® Oieti 27, valesti 47, tegemata 5.

Selle iilesande lahendusi analiiiisides selgus, et algkooli 16petanuil on
ruumiline kujutlusvdime kiillaltki veel puudulik. Huvitav on mirkida, et
19 opilast taispindala arvutamiseks korrutavad pohjapindala 3-ga, jagades
korrutise hiljem kas 2-ga, 3-ga voi jitavad hoopis jagamata. Seda ndhet
on raske seletada, kuid voib arvata, et selleks andis péhjust iilesandes
margitud ,,... ja piramiidi apoteem 5 dm*. Opilased pidasid apoteemi
lihtsalt korguseks ja arvutasid 5-ga korrutades kas piiramiidi tdispindala
voi koguni ruumala.

Pohjapindala arvutamisel on kuusnurga timberm6odu ja apoteemi
korrutise jatnud 2-ga jagamata 8 Opilast. Uks Opilane leiab algul kahe
otsatahu pindala, kaks opilast korrutavad pohjapindala arvutamiseks
pohja serva ruutarvu ©-ga (22. ©). Pohjapindala ja kiilgpindala on jat-
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nud liitmata 3 opilast. Arvutustehnilisi vigu esineb viahe, ainult 3, kuna
arvud on vaikesed.

11) 9 toolist lopetasid t66 8 pdevaga. Mitme pdevaga lopetaksid 4 tii-
list sama t06?

Viastus 18 pievaga. Oieti 53, valesti 24, tegemata 2.

Oieti lahendanud Oopilastest on iilesande lahendanud kahe tehtega
(9.8="T2 ja 72:4=18) 33 opilast, murrujoone abil on lahendanud
13 opilast, peast on lahendanud 2 opilast, kuna 3 6pilast on lahendanud
jargmiselt: 9:4 = 2,25; 8. 2,25 = 18; iiks neist on selle lahenduse kiigu
ka sonaliselt tidiesti oieti pohjendanud. Juhusliku katsetamisega (niit.:
8:8.4;8.4;8.4:9; 9:8.4) on iilesannet piitidnud lahendada 20 &pi-
last. Arvutamisoskuses on eksinud 4 opilast, kahel juhul korrutamises
(9.8=54 ja 9.8="73) ja kahel juhul jagamises.

12) Trapetsi suurem alus on 3 korda pikem lihemast alusest, liihem alus
aga sama pikk kui korgus, mimelt 20 dm. Arvuta trapetsi pindala.

Vastus 800 dm?2. Oieti 67, valesti 12.

Selles iilesandes on Jdigeid lahendusi 85%, mis tiletab koik teised iiles-
anded. Lahenduse eel on 3 opilast kirjutanud valemi S = @j_ég)—h Murru-

joone abil sulgudega on lahendanud 26 dpilast, neist on vea teinud ainult
1 opilane. Kolme tehtega: 1) a-+b; 2) ij_z—b ja 3) 2 _; b .h on lahendanud
37 opilast. Poolitades korgust on lahendanud 1 opilane ja poolitades
aluste summa ja korguse korrutist 3 opilast. 11 opilast kasutavad juba
varem mirgitud ,patenteeritud” arvutamisvotet: 20.3 = 60 + 20 =
=80:2=40:20=2800 voi 20.80 = 1600 : 2 == 800 jne. Sisuliselt on
iilesande valesti rakendanud ainult 2 Gpilast, aluste summa on jatnud 2-ga
jagamata 3 Opilast, kuna iilejiinud vead on arvutustehnilised ja
muud laadi. .

13) Talu suurus on 72 ha, sellest maast on kolbmata maad 9 ha. Mitu %,
talu maast on kolbmata?

Vastus 12,5%. Oieti 43, valesti 34, tegemata 2.

Oieti lahendajaist on 25 dpilast tarvitanud jargmist kaiku: 9:72 =
= 0,125 = 12,5%. Kahe tehtega, enne jagamine, siis 100-ga korrutamine,
on lahendanud 9 &pilast, murrujoone abil on lahendanud 7 Gpilast, peast
2 opilast.

Vead peituvad siin peamiselt iilesande sisulises rakendamises. Nii

arvutab 8 opilast 9% 722-s16. 7 opilast lahendavad probleemi 72 : 9 — 8%,
72 ., 100

2 Gpilast arvutavad -——g——=800%. Tahendab, talu maast on 800% (!)
kolbmatu. 4 opilast lahendavad 72—9 — 63 = 0,63%. Arvutustehnilisi
vigu on 5.

14) Vankriratta libimodt on 65 cm. Ratas tegi koolimaja juurest valla-
majani 400 titru. Mitu meetrit on koolimaja kaugus vallamajast.

Vastus 816,4 m. Oieti 26, valesti 47, tegemata 6.

Koik oieti lahendajad on raadiuse arvutanud kirjalikult. Sentimeetrid
on teisendanud meetriteks kohe korrutise jiarel 22 opilast, 6 opilast on
selleks teinud eri tehte 81640 em = 816,40 m, kuna ainult ks opilane on
teinud lahendamise eel 65 cm — 0,65 m. 6 Gpilast on eksinud dige korru-
tise juures sentimeetrite teisendamisega meetriteks, pealiskaudselt on lu-
genud iilesannet ja vastuse teisendamata jiatnud 2 opilast. Kuna selles

254



iilesandes on arvud Juba pisut suuremad, esineb 01ges lahendamlskalgus
18 arvutustehnilist viga, niihisti korrutam1ses kui ka Jagamlses Ulejas-
nud vead on tekkinud mottetuist lahendamisvotetest, nii on 6 6pilast
antud raadiusega arvutanud ringi pindala 7. 32,52 jne.

15) Ruudukujulise kopli iimbermodt on 812 m. Mddra selle kopli pind-
ala aarides.

Vastus 412,09 a. Oieti 33, valesti 42, tegemata 4.

Ruudu timbermo66duks oli valitud arv, mis 4-ga jagades andis jagati-
ses kiimneliste kohal nulli. Sellele nullile oli komistanud siiski ainult
5 opilast, kes jagatiseks said 23, aga mitte 203. Peast oli ruudu kiilje pik-
kuse arvatanud ainult 2 &pilast.

Selles iilesandes esineb palju sisulisi vigu. Kopli (ruudu) pindala
arvutamiseks kasutavad Opilased iile kiimne eri variandi, tkks ,,vaimukam‘
kui teine. Uks oOpilane arvutab kopli 1adbimoodu 812 : 3,14, siis kopli raa-
diuse ja 16puks pindala ©r2 valemi abil. Ruutjuurega katsub onne 2 opi-
last. 4 Opilast leiab lihtsa lahenduse 812 m — 8,12 aari jne. Kokku 18
opilast pole osanud leida Giget lahendamiskiiku. Arvutustehnilisi vigu on
16 opllasel 7 opilast on eksinud m?2 teisendamisel aarideks, kuna 5 opi-
last on dige vastuse m?-tes jitnud aarideks teisendamata.

16) Hobune on kinnitatud ristikheina-siodil 6 m pikkuse ahela kiilge. Kui
suurelt pindalalt saab hobune siijia ?

Vastus 113,04 m2. Oieti 51, valesti 24, tegemata 4.

75 Opilasest, kes seda iilesannet lahendasid, ainult iiks pole taibanud,
et siin tuleb arvutada ringi pindala, vaid arvutab ruudu pindala. Vigu esi-
neb vordlemisi vidhe. 7 oOpilast on arvutanud pindala asemel ringjoone
pikkuse (arvatavasti seganud valemid mr? ja 2xr), kuna 7 opilast on eksi-
nud korrutamisel. Ulejainud vead on mitmesugused. Huvitav on siin-
kohal mirkida, et raadiuse ruutarvu on arvutanud kirjalikult 29 &pilast.
Kas on see eneseusalduse puudus, voi pole koolides kunagi midagi peast
arvutatud, et opilane peab kirjalikult arvutama ka 6. 6.

17) Risttahukakujulise basseini pikkus on 4 m, laius 75%, pikkusest ja
siigavus 25%, pikkusest. Mitu hl vett mahub sellesse basseini?

Vastus 120 hl. Oieti 16, valesti 58, tegemata 5.

See iilesanne 166b vigade rekordi. Oieti on lahendanud ainult 20%
Opilastest. Komistuskiviks sai siin hektoliiter. Oige vastuse 12 m3 on
teisendanud hektoliitriteks valesti 31 Gpilast, lisaks neile veel 15 &pilast,
kes vale vastuse on teisendanud valesti. Kuupmeetrid on jatnud teisen-
damata kas oskamatuse voi tihelepanematuse t&ttu 4 Gpilast. Muud vead
on tithised. Ometigi on 2 Spilast molemad protsendid valesti arvutanud.

Ja niitid 5% ja 25% leidmine 4-st. 75% 4-st on peast arvutanud
ainult 6 Opilast, kuna kirjalikult kas murrujoone abil v6i kahe eri tehtega
on seda teinud 39 opilast. Sama nihe kordub ka 25% arvutamisel 4-st.
Peast tegi seda 7, kirjalikult 38 opilast. Ruumala (4. 3.1) on arvutanud
kirjalikult 36 Spilast, moni koguni kahe eri tehtega 3.4 ja 1. 12. Stigavuse
arvutamisel on eksinud 13 &pilast sellega, et nad on arvutanud 25% 3-st,
s. t. laiusest, ku1g1 iilesandes on selgestl Seldud ,, . . ja stigavus 259, pzkku-
sest“.  Jille viga, mis suuremal voi véhemal mBsral kordub iga iilesande
juures; iilesannet ei loeta kiillalt tihelepanelikult 1abi.

. 18) 6,5 kg herneid maksab 2,60 kr. Kui palju maksab 4,5 kg neid
ernerd.
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Vastus 1,80 kr. Oieti 63, valesti 15, tegemata 1.

See iilesanne, mida V klassis nimetatakse ,,iillesande lahendamiseks
tthiku kaudu®, VI klassis ,,vordeliseks olenevuseks’ on digete lahenduste
poolest teisel kohal. 15-st valesti lahendajast on 7 teinud arvutamisvigu,
kuna 8 Gpilast pole iilesannet osanud rakendada.

Kahe tehtega on iilesannet lahendanud 56 &pilast, murrujoont on ka-
sutanud 9 Gpilast, kuna 5 opilast on kirjutanud kolmerealise lahenduse
(kolmlause).

19) Yiesaare talus niideti nidalaga % heinamaast maha, kuna niita jii

veel 4,5 ha. Kui suur oli F8esaare talu heinamaa?
Vastus 12 ha. Oieti 28, valesti 43, tegemata 8.

Suure vigade arvu pohjustab siin asjaolu, et Spilased gi lugenud iiles-
annet kiillalt tahelepanelikult labi. 17 opilast arvutab & on 4,5, kuigi

.. .5 .
iillesandes on selgesti miérgitud, et niidetiy heinamaast maha, kuna
niita j a i veel 45 ha. 10 opllast arvutab osa tervest ja neist ka
9 opilast 4 5-st, ainult ks arvutab 4,5-st. Juhuslikke ja viddri raken-

5.
dusi esineb 11 opilasel, neist moned 4,5+ 5 jne. :
Oieti lahendajaist on seekord juba ]é5 Gp?ast suutnSud peast lahu-
5
tada iihest tervest 3, kuna kirjalikult (§~—§ehk 1——§) on lahendanud

samuti 15 &pilast. Ulesannet on lahendanud murrujoone abil 10 opilast,
kahe eri tehtega 20 Opilast. Arvutusvigu esineb oieti rakendatud iiles-
andeis 2. ,
20)187%1—- Wty 16kl =...1; 6dm® = ...cm*; 4,23 ha =
.ay 1,5 tundi = ... minutit.

Vastus 18 kv = 1,8 t, oleti 30, valesti 39, tegemata 10; 1,6 hl =— 1601,
bieti 37, valesti 38, tegemata 4; 4,23 ha = 423 a, dieti 41, valesti 32, tege-
mata 6; 6 dm3 — 6000 cm3, dieti 63, valesti 14, tegemata 2; 1,5 tundi =
= 90 min., dieti 53, valesti 24, tegemata 2.

Viimane {ilesanne on moétithikute vordluse kui ka mootithikute siim-
bolite tundmise kontrollimiseks. Ilmneb, et kdige vihem tuntakse kvin-
taali, sellele jirgneb hektoliiter. Kuna 17. {ilesandes esines hl, siis v6ib-
olla see siinkohal pisut kergendas vastamist. Et moodud kv ja hl igapie-
vases elus vihe esinevad, siis pole siin imestada ka &pilaste puudulikke
teadmisi, kuid ka hektaari ja aari vahekord pole algkooli 16petanuil kiillalt
selge. Imestama paneb ka rohke vigade arv tundide teisendamisel minu-
teiks. Tegelikus elus votame 1,5 tundi alati kuulmismeelega vastu. Juba
algkooli nooremate klasside opilased voivad iitelda, et poolteist
tundi on 90 minutit, kuid nigemismeel jitab meid 1,5 tunniga hitta.
Uhel eelmisel eksamil oli tarvis 2,25 tundi muuta minuteiks, siis ligemale
90% opilasi ei taibanud, et 0,25 tundi on veerand tundi, seega 15 minutit.

Viimases iilesandes mootithikute teisendamisel on antud viga erine-
vaid vastuseid. Nii 18 kv on 0,018 t kuni 18000 t ké&igi vahepealsete
 variantidega, 1,6 hl on 0,016 1 kuni 1600 1 jne. 1,5 tundi on 8 opilasel
65 minutit, s. t. 60 min. + 5 min., 5 opilast saavad 72 min., s. t. 60 min. +

4+ 12 min. (12 min. on = tundi). Teisi vastuseid esineb vihem.
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Esitatud testi vigadest kokkuvotete tegemine oleks vist asjata, sest
vead konelevad ise, millal nad koige kergemad on tulema. Opilastele, kes
13hevad eksamile, tuleb rohutada, et nad enne kéike loeksid iilesanded
hoolega ldbi ja veel hoolsamini iilesandes esitatud kiisimuse. Tuleb hoiduda
arvude valesti mahakirjutamisest. Opilased kirjutavad sageli oma arvu-
tustulemuse uues tehtes vigaselt iimber ja vadr vastus on viltimatu. Tuleb
hoiduda arvutamistehnilistest vigadest. Neli pohitehet tidisarvude ja kiim-
nendmurdudega, samuti ka harilike murdudega olgu selged! Meetermdd-
dustik tuleb selgeks oppida. Opilased, kes geomeetriliste iilesannete lahen-
damisel voi ka mujal (rahandusiilesandeis) kasutavad valemeid, teevad
vihem vigu. Lopuks on Gpetaja kohus oOpilasele anda metoodiliselt ots-
tarbekaid lahendamisviise, et Opilased koguni kiimne piiris ei teeks keeru-
lisi kirjalikke arvutusi. Samuti ei tohiks algkooli 16petanu matemaatika
algtddedes olla nii suur v&hik, et ta rahulikult kirjutab matemaatilisi
absurde, niit.: 2.4 =8+2=10:2=5.4 = 20.%)

Lugupeetavad algkooli VI klassi matemaatika-opetajad voiksid kor-
damisnédalail oma koolis katsetada tilaltoodud testiga ja vorrelda lahen-
duste tulemusi ning vigu siin toodud andmetega. Lahendamisel tuleb iga
iilesanne hinnata 5 punktiga, viimases 20. iilesandes iga mo66t 1 punktiga.
Kui opilane suudab lahendamisel saavutada iile 75 punkti, peaks ta suutma
eksamil edukalt voistelda. Tegelikul eksamil voib-olla ,,eksamipalavik‘
vahendab punktide arvu, eriti maaodpilased kannatavad selle all, kuid kui
nende tidhelepanu juhtida omandatud teadmiste tdpsele ning otstarbekale
kasutamisele ja neid harjutada kordamisnddalal mone ,,eksamitestiga‘‘,
tostab see tunduvalt opilaste enesetunnet ja voitlusindu.

Ulaltoodud testi lahendamisel 1939. a. kevadel Viljandi Tiitarlaste
Erakaubanduskeskkooli vastuvotmiseksamil saavutas esikohale tulnud Spi-
lane 99 punkti, viimane 6 punkti. Kooli voeti vastu veel kuni 50-punktilise
testitulemusega, arvestades ka suulist eksamit ja algkooli 16putunnistust.
Uldist vastuvotmist kooli mdjutas muidugi ka eesti keele eksam. 779-st
eksamile ilmunust voeti kevadel kooli vastu 39 Gpilast. Ulejdénuist ilmus
stigisel uuesti eksamile 29, kelledest eksami vihemalt rahuldavalt soori-
tasid 19 opilast, kuigi osa ei piddsenud ruumipuudusel kooli. Siigisel eksa-
mile ilmunud opilased kordasid suvel muidugi hoolega koolis Spitud kur-
sust, sest siigisel olid eksamitulemused margatavalt paremad.

Et opilased vabaneksid suvisest oppimisest, peaksid nad suures ena-
mikus juba kevadel suutma sooritada sisseastumisekamid jargmisse kooli-
astmesse. Kiesoleva kirjutuse iilesanne ongi juhtida tdhelepanu asjaolule,
et kevadisel algkooli 16petajate matemaatikakursuse iildisel kordamisel
juhitaks &pilaste tdhelepanu just olulisele.

*) Triikitehnilistel pdhjustel on eesolevas artiklis korrutamismirk ( - ) asetatud
rea alliirde, peab aga olema rea keskel.
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Koolinoored ja metsandus.
A. Merihein.

tekitavast metsade vihenemisest ning titha siivenevast raskusest nii-

hésti maa- kui linnaelanikkonna varustamisel tarbe- ja kiittemater-
jaliga. Tingituna suurest noudest puidu jargi, esineb nii meil kui ka ena-
miku Eurocopa riikide metsamajapidamises juba monda aega metsade iile-
kasutus, mille valtimiseks tehakse koikjal tosiseid pingutusi.

Oleneb ju metsamajapidamisest suurel midral ka pollumajanduse
ja td0stuse hea kiekiik, mispirast metsakiisimus on kujunenud tihtsaks
rahvamajanduslikuks probleemiks. Niih#dsti metsavaesed kui metsarikkad
riigid on hakanud r8hku panema ulatuslikule metsanduslikule propagan-
dale rahva seas, et uute talumetsade rajamise ja teadlikuma metsamajan-
damise teel kuidagi tasakaalustada suureks paisunud metsakasutust. Sel-
leks antakse riigi poolt metsarajajaile mitmesuguseid soodustusi, rahalisi
toetusi, preemiaid, voimaldatakse tasuta néuannet, rakendatakse kevadeti
metsakultiveerimistodle iile maa koole, organisatsioone ja sojavieosi.

Eriline tahtsus omistatakse metsanduslikule propagandale noorte
juures., Kuna vanade metsaharrastust sageli kipub pidurdama kartus, kas
saab maitsta oma t606 vilja, siis noored iildiselt evivad ses suhtes rohkem
julgust ja algatusvoimet, pannes meeleldi kiaed kiilge igale Gilsale tddle,
mis on juhitud nende kasvatajate-juhtide poolt. Noored kasvavad koos
nende eneste poolt rajatud metsaga ja vdoivad kord ise niha tehtud t56
kasulikkust.

Nii on koolinoored ja noorsocithingud juba aastakiimneid harukordse
stididusega kaasa aidanud metsaharrastusele Norras, Taanis, Rootsis, Soo-
mes, kus igal aastal ainult noorte poolt rajatakse tuhandeid hektaare noort
metsa. Noorte té5tulemusi imetlevad reisijad ja selle iile tunnevad uhkust
noored ise kogu eluaja. Seejuures kisitellakse koolides sihikindlalt ka
muid metsanduslikke kiisimusi, peetakse nn. metsatunde, korraldatakse
oppekiike metsadesse ja dratatakse noortes varakult huvi metsanduse
vastu. Selle t66 eesmirgiks on kasvatada noortest teadlikke metsasopru,
kes kord viljaspool kooli suudaksid rakendada koolis omandatud koge-
musi ning viia laiali rahva sekka kuuldud motteid. Noorte kaudu on osu-
tunud voimalikuks teostada vordlemisi ulatuslikke metsanduslikke {iri-
tusi, mis toendab, et noortele kulutatud vaeva pole asjatult raisatud.

Ka meie kodumaal on tehtud juba enam kui kiimmekond aastat talu-
maile metsarajamise chutamiseks propagandat, sidudes seda algusest peale
iihtlasi koduiimbruse kaunistamise aktsiooniga. Seejuures on ka taiesti
digustatult piititud rakendada eriti koolinoori seesugustele iiritustele, On
korraldatud riigimetsaametnike ja metsanduskosulentide tegelikul juhti-
misel kevadisi metsapéevi koolidele, asutatud paiguti koolide juurde viik-
seid taimeaedu puutaimede saamiseks, peetud iksikjuhtumeil ka koolides
metsatunde ning niidatud noortele metsanduslikku filmi. Kahjuks on aga
seejuures enamasti puudunud vajalik jarjekindlus, mistottu tulemused pole
alati kujunenud niisugusteks, nagu seda meeleldi oleksime soovinud n#ha.

Olgugi et meie haridusjuhtide suhtumine metsanduslikesse kiisimus-
tesse ja metsapdevade korraldamisse on tiiesti pooldav ja heasoovlik (sel-

Korduvalt on olnud juttu meie ajakirjanduses ja avalikkuse ees muret
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leks on ka saadetud koigile koolidele vastav ametlik ettekirjutus), on siiski
esinenud ka juhtumeid, kus moningail pShjusil koha peal pole leitud aega
ja voimalusi lubada Gpilastega korraldada kevadeti metsapievi. Kuivord
kaaluvad tegurid seda on takistanud, pole eemalseisjal alati voimalik otsus-
tada. Voib ju esineda tGesti olukordi, kus laste tervisele osutub ohtlikuks
kiilma ja tuulega véljas viibimine voi jalle ei luba iilekoormatud Sppekava
raisata selleks thtki pdeva, nagu seda monel juhtumil on piiiitud pohjen-
dada. Suurem enamik maakoole on aga kevadeti rakendunud heal meelel
loovale metsarajamise toodle, olgu siis kooli voi kohaliku seltsimaja iimb-
ruse kaunistamisel ilupuudega voi mone maa-ala metsastamisel.

Samas vaimus tuleb jatkata ka tulevikus koolinoortega metsapievade
pidamist. Suurele rahvamajanduslikule tdhtsusele, mis metsarajamine
iseenesest omab, lisandub {htlasi tegeliku t66 kasvatuslik tahtsus, mis
stivendab teadmist, et sooritatakse kodumaale kasulikku loovat t66d ning

Kiravete algkooli dpilased uue koolimaja iimbrust kaunistamas.

ollakse seega kasuks iihiskonnale. Tiiesti pohjendatult leiab viimasel ajal
pedagoogide poolt itha enam tunnustust oppekava raamides mitmesuguste
praktiliste oskuste ja tegevuste sisseliilitamine oppetddsse. Iga terve kooli-
noor tunneb juba fiisioloogilistel pohjustel puht-vaimse t66 korval tarvi-
dust liikumise ja tegevuse jirgi, mida tuleb ka noortele voimaldada. Vas-
tavalt koolitiilibile esineb ka tavaliselt maakoolides rida seesuguseid aineid,
nagu kisit6d, aiatdd jt., mis aitavad noortes kasvatada armastust t86
vastu, siivendada t66roomu ja arendada nende praktilist meelt. Ka keva-
dised metsapiaevad, oppekiigud vilja metsa, voi t66tamine kooli taimeaias
sisendavad noortesse t66ro6mu ja viivad neid kontakti loodusega.
Réomustaval kombel omavad paljud maakoolid juba oma puu- ja
koéogiviljaaedu, mille rajamine eriti viimasel ajal on muutunud hoogsaks.
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Nende aedade juurde tuleks rajada teatav arv peenraid ka ilu- ja okas-
puutaimede kasvatamiseks, sest jarjest suurenev tarve hea istutusmater-
jali jargi ei vOimalda rahuldada enam koiki meie vajadusi riigimetskon-
dade taimeaedadest. Juba paaril aastal on terav ndudmine mitmesuguste
ilu- ja okaspuutaimede jarele pidurdanud ka meie kodukaunistamistdds
vajalikku hoogu. Kuna puutaimede kasvatamine néuab viga vihest ruumi
(tthel 10 m pikkusel peenral saab kasvatada 2000 iiheaastast okaspuu-
taime) ja vajaliku seemne muretsemine ei tee erilisi raskusi, siis ei tohiks
kiill seesuguse viikese taimeaia rajamine osutuda iihelegi koolile {ilepas-
matuks. Kuigi sel teel saadud taimeaiakesed taidavad esmajoones kiill
oppe-iilesannet, pole mitte vihese tdhtsusega ka asjaolu, et saame seejuures
kevadeti taimeaiast alati vdrskeid ja korralikke taimi, mille vidrtust pole
suutnud vihendada mitmepéevane transport. Olgu nimetatud, et taimeaia
rajamise ja seemnete saamise asjus, samuti ka metsapaevade korraldamise
asjus tuleb p6drduda lihema metskonna, metsanduskonsulendi voi metsa-
thingu poole, kust alati voib saada tasuta néu voi tédde teostamiseks tege-
liku juhi.

Kevadeti ja stigiseti on tdnuvadrt iirituseks oOpilaste viimine wvilja
loodusesse (loodusloo, aianduse voi monel muul tunnil), kus mones ldhe-
dalasuvas metsas selgitatakse mitmekesiseid ja huvitavaid eluavaldusi
metsaflooras ja -faunas ning puudutatakse laste huvidele vastavalt metsa-

. puude esteetilist, tervishoidlikku ja majanduslikku tahtsust. Ka puuliikide
bioloogiat, puude kasvu ja taimede tiarkamist voib kasitella viljas looduses
tagajarjekamalt kui klassiseinte vahel. Klassis aga lubatagu mitmesuguste
teiste Oppeainete kisitlemisel ruumi ka monele iildtdhtsusega metsandus-
likule kiisimusele, mis maalt parit noorte seisukohast voiks osutuda tarvi-
likuks. Nii tuleks tingimata anda kokkuvétlik pilt metsa ja metsamater-
jalide mootmisviisidest ja moétudest, mida sobib teha niditeks matemaa-
tikatundides pikkuse-, pinna- ja ruumimootude selgitamisel. THhtsamate
kodumaa puude bioloogiat ja kasvundudeid ning puutaimede istutamist
tuleks puudutada loodusloo ja koduloo tundidel.

Ka pole iilearune pidada maa-algkoolides kord aastas erilisi metsa-
tunde, kuhu kutsutakse noortele konelema eriteadlane metsanduse alalt.
Seesuguseid metsatunde on meil seni peetud vdga tagajérjekalt {iksikuis
koolides metsanduskonsulentide ja metsaiihingute usaldusmeeste poolt.
Enamik koole aga on piirdunud lithemate selgituskonedega kevadistel
metsapaevadel. . :

Tahaks loota, et kiesolev lithike sénavott suudab pisutki akuutsemaks
muuta metsarajamise kiisimust ja metsandust meie koolijuhtide seas ning
alla kriipsutada koolinoorte metsanduslike {irituste suurt rahvamajandus-
likku kui ka kasvatuslikku tdhtsust. Kuigi on t0si, et noortes seisab meie
rahva tulevik, ei pea ka unustama teist tode: kui on vdidetud mingile
heale iiritusele dpetajad-kasvatajad, on juba voidetud viga palju.

Metsanduslik propaganda ja sellega seoses olev t66 koolides loomu-
likult ei jata kaasa toomata teatavaid viikseid lisakohustusi koolijuhata-
jaile ja Opetajaile, kuid seda tuleb paratamatult arvestada. Vaevatasuks
saab aga iga metsasober tunda, et ta on noori juhtinud sellisele t66le, mille
suureks eesmirgiks on meie armsa kodumaa kaunistamine ja rikastamine.



Tagasivaade algkoolide tegevusele 1938/39.
kooliaastal.
M. Raud.

1. Koolikohustuse tiitmine.

Koolikohuslike laste vihenemine on meil juba permanentne nihtus. Ka moésdu-
nud kooliaastal kestis ta edasi. M&8dunud kooliaastal oli koolivalitsuste aruannete
jargi koolikohustuslikke lapsi 103 003. See arv on viiksem eelmisest aastast umbes
1500 vorra. Tépseid andmeid ei saa esitada, sest koolikohuslike laste nimekirjade
pidamine on vallavalitsustes enamasti puudulik.

Algkoole oli 1938/39. kooliaastal 1218 ja neis klassikomplekte 3423,5. Opilasi oli
31. dets. 1938. a. 107 549 (55110 poeglast ja 52 439 tiitarlast). Opilaste arv niitas
viikest tdusu — 298 vorra. Opilaste arvu piisimine endisel tasemel vaatamata kooli-
kohuslike laste arvu vidhenemisele on seletatav mitme pbhjusega: a) 8 aastast noore-
mate laste arv algkoolis suurenes 402 vorra; b) koolikochustuse alt aastate jargi vaba-
nenud &pilaste arv koolis kasvas 142 vdrra; c) keskkoolireformi parandamise taga-
jarjel (reaalkoolid!) vihenes koolikohuslike laste hulk progiimnaasiumides 591 vérra.
Need lapsed jiid oppima algkooli 5—6. klassi; d) vabandamata pdhjusel koolist #ra-
jddjate arv viahenes 67 vorra.

Tervislikel pohjusil kooliskdimisest vabastatud Opilaste arv oli tdpselt niisama
suur kui aasta enne — 1137 last,

Mittevabandatavail pdhjusil koolist eemalejaznute arv oli mirksa viiksem kui
eelmisel aastal — 71 last. See arv on viiksem kui kunagi enne.

Puudumisepidevi tuli keskmiselt dpilase kohta 15,1 endise 13 vastu. Puudumise-
pievade eest miirati trahvi 7034,19 krooni, s. o. {imarguselt 1000 krooni vihem kui
aasta varem. Puudunud oGpilaste karistamine hoolekogude poolt ei ole olnud kunagi
populaarne. Seda kasutatakse ainult dirmistel juhtudel. Suuremalt osalt tunnistavad
hoolekogud koik puudumised vabandatavaiks. See n#htus piisis ka 1938/39. kooliaastal.

2. Alg- ja tidienduskoolid.

Aasta kestel vihenes algkoolide arv 9 vdrra. Koolid, mis liksid sulgemisele, olid
viikesed. Sulgemine siindis omavalitsuste palvel. Klassikomplektide hulk algkoolis
siiski suurenes 28 vorra. Selle pohjuseks oli osalt rahva litkumine uutesse asukohta-
desse (linna, vabrikuisse, uutesse asundustesse), osalt liig suurte klassikomplektide
vihendamine. Opilaste arv suurenes 298 vorra, nagu eespool mirgitud. Vaatamata
klassikomplektide kasvule niitas oppejoudude arv viikest kahanemist, mis tuli sellest,
et linnades vabaneti osaliselt tunniandjaist. Oppejdude oli 31. dets. 1938, a. 3652,
neist 1729 mees- ja 1923 naisGpetajat.

Suhe mees- ja naisdpetajate arvus kujunes esimeste kahjuks: vahe suurenes
jéllegi 76 vorra. MeesOpetajate arv viheneb jirjekindlalt. .

Keskmine opilaste arv klassi kohta jdi endiseks: '31,5. Muudatused lihtklasside
ja liitklasside suhetes ei ole nimetamise viart.

Taienduskoolide arv vihenes 5 vorra (praegu 34), klassikomplektide arv oli
8 vorra viaiksem kui aasta varem (praegu 43,5). Opilasi oli 1095, neist poegl. 324 ja
titarl. 771. Opilaste arv vihenes 200 vorra. See koolitiiip on maad andmas kutse-
koolile.

Uldiselt v&ib algkoolide elus mérkida jargmisi lilkumise tendentse.
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1. Koolikohuslike laste arvus kestab piisiv vdhenemine, kuigi see ei ole
enam suur.

2. Opilaste arvu vihenemine jii seisma, véib kénelda juba viikesest tdusust.

3. Klassikomplektide arvus oli vdike tous. Algkoolide alal oli koolivérk iildiselt
stabiilne, kuna tdienduskoolide alal on mirgata tugevat languse tendentsi.

4. Meesopetajate vihenemine on muutunud pidevaks nihtuseks.

5. Algkoolist ilma tdieliku kursuse 16petamiseta viljaastunute Gpilaste arv vihe-
neb pidevalt, langedes 1938/39. kooliaastal 42,3 protsendilt 39,6 protsendini. See prot-
sent on madalaim Eesti kooli ajaloos: ta on isegi mérksa vidiksem kui 1933. a. enne
koolikohusliku vanuse alandamist.

3. Kulud.

Viimase aja iseloomustavaks ndhtuseks on erakorraliselt suur tdus algkoolide
kuludes. 1938/39. kooliaastal suurenes kulusumma jillegi 850 tuhande krooni vdrra
(8230 tuh. 7380 tuh. krooni asemel), ehk 11,5%. Kulu summad koosnevad teatavasti
kahest osast: riigi ja omavalitsuse summadest. Riigi kulusummade tdusu pdhjuseks
on o6ppejdudude palgaolude korraldamine (suurendati maadpetajate
palku, korgendati vanemate Gpetajate arvu jne.). Klassikomplektide arvu suurene-
mine el avalda kulude {ildsummadele mirgatavat mdju. Riigi summade tdus oli
1938/39. kooliaastal siiski viiksem kui aasta varem — 8,8% eelmise 9,5% wvastu.

Omavalitsuse osas suurenesid kulusummad 460 tuh. kr. ehk 15,2% vorra.

Ka omavalitsuse osas ei tdusnud kulud iihtlaselt, vaid rithmituste jirele. Kiitte
ja valgustuse kulud suurenesid umbes 7% vdrra, selle eest tegid suure hiippe peda-
googilised kulud: kulud tdusid dppevahendite muretsemise alal 50%, inven-
tari uwuendamise alal 47%, raamatukogude tdiendamise alal 36%.

Tihelepanu viidrib, et ka kooliteenijate palgad kerkisid 24% vorra.
See niitab, et kooliteenijate tdhtsusest on hakatud aru saama ja et hakkab kaduma
vaade, nagu oleks kooliteenija amet mingisugune koérvalteenistus.

Veel iilevaatlikuma pildi algkooli elu arenemisest saame, kui vordleme 1936/37.
ja 1938/39. aastate eelarveid ning kulude tdusu kahe aasta vahemiku ulatuses. Oma-
valitsuste iildkulud téusid kahe aasta kestel kogusummas 27,3% vorra. Pedagoogilised
kulud niitasid sel ajal suurenemist 110% vérra. Kui votta kokku kulutusi 6ppevahen-
dite muretsemiseks, inventari uuendamiseks ja raamatukogude t#iendamiseks, siis
saame maakondade kohta jargmise iilevaate (kulusummad tuhandetes kroonides).

1936/37 1938/39 TBus Tousu % %

Harjumaa . ... ... 30 56 26 87
Virumaa . . ... ... 38 65 27 71
Jarvamaa .. ..... 15 33 18 120
Liinemaa . . .. ... 24 48 24 100
Saaremaa . ... ... 8 20 12 150
Parnumaa . ... ... 25 55 30 120
Viljandimaa . . . . . . 19 58 39 206
Tartumaa . ... ... 32 69 37 116
Valgamaa . ...... 6 18 12 200
Voérumaa .. ..... 13 65 52 400
Petserimaa . .. ... 18 33 15 83

Siit ndeme, et kulude tdus kéigub 71 ja 400 protsendi vahel. Need maakonnad,
mis varemail aegadel pedagoogiliste kulude alal on olnud tagasihoidlikud, nagu Valga-
maa, Viljandimaa ja Vorumaa, on viimasel kahel aastal tugevasti pingutanud joudu
koolide korrastamiseks.
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Linnades oli kulude tdus neil aladel vérdlemisi tagasihoidlik, sest siin oli kbolide
varustamise eest endistel aastatel paremini hoolt kantud. Maakondades téusid peda-
googilised kulud tildsummas 123%, linnades koigest 33%.

Ka koolimajade remontideks kulutatud summad niitasid kahe aasta kestel
suurt tousu, nagu ndeme jargmistest arvudest (summad tuhandetes kroonides).

1936/37 1938/39 Téus Tousu % %

Harjumaa .. ... .. 45 62 17 38
Virumaa . . ... ... 52 58 6 12
Jarvamaa . ... ... 24 36 12 50
Lidnemaa . . ... .. 25 43 18 72
Saaremaa . ... ... 13 18 5 38
Pirnumaa . ... ... 40 40 — -
Viljandimaa . . . . . . 21 33 12 57
Tartumaa .. .. ... 42 72 30 71
Valgamaa . ... ... 10 14 4 40
Vorumaa ... .... 18 47 29 168
Petserimaa . .. ... 3 9 6 200

Kulutuste tase jai endiseks ainult Pdrnumaal, aga seal oli neil aastail ehitamisel
palju uusi koolimaju. Linnadest v&ib kénelda remondikulude suurenemisest ainult
Tallinnas, kus need kulud kerkisid 30% vorra. Teistes linnades jiaid nad endisele
tasemele. .

1938/39. kooliaasta oli rekordaastaks ka uute koolimajade ehitamise alal.
Koolimajade plaanikindel ehitamine algas 1936/37. kooliaastal. Samal ajal hakkas
ehitustegevus arenema hoogsalt.

1936/37. kooliaastal piistitati uusi koolimaju ja ehitati vanu iimber 24, 1937/38.
kooliaastal 21. 1938/39. kooliaastal oli ehitamisel 66 algkooli- ja 7 keskkooli- ja
giimnaasiumihoonet. Neist sai valmis 4 keskkooli- ja giimnaasiumi- ning 30 algkooli-
hoonet. Valmissaanud hoonete hind on 2.150.000 krooni ja ehituselolevad koolimajad
lihevad eelarvete jargi maksma 2.850.000 krooni.

Sellest nieme, et viimaseil aastail nii riik kui ka cmavalitsused koolide korras-
tamisel on tugevasti joudu pingutanud.

Olustikust saame veel selgema iilevaate, kui vaatleme algkoolide kulude kujune-
mist pikema aja kestel — 12 aasta jooksul.

Algkoolide kulude summa oli 1926/27. kooliaastal 6 397 tuhat krooni. See summa
tousis jarjekindlalt 1929/30. kooliaastani, kus majandusliku elu kérge konjunktuuri
puhul ta jéudis haritippu — 7 922 tuhande kroonini.

Majandusliku kriisi tagajirjel algas sealt peale jarjekindel langus — 1933/34.
kooliaastal jéuti koige madalamale tasemele — 5 889 tuhande kroonini.

Niiiid algas jalle tGus, esiteks aeglane, siis kiire: 1934/35. a. ~— 5 921 tuhat,
1935/36. a. — 6 288 tuhat, 1936/37. a. — 6 788 tuhat ja 1938/39. a. — 8230 tuhat
krooni:

Siit ndeme, et 1938/39. kooliaasta kulusumma iiletab endise haritipu 1929/30.
kooliaastal 308.000 krooniga.

Vaatamata suurele jSupingutusele ei ole koole siiski suudetud veel tdiesti kor-
rastada. Umbes 40% koolimajadest ei vasta nduetele. Nende iimberehitamine voi
asendamine uutega on vaid ajakiisimus. Suur on ka koolide arv, kus Gppevahendid
on veel puudulikud. Koolide inspektorite aruannete jérgi on si#raseid koole Harju-
maal 5, Virumaal 24, Jirvamaal 8, Lainemaal 7, Saaremaal 12, Parnumaal 10, Viljandi-
maal 22, Tartumaal 19, Valgamaal 6, Vorumaal 45 ja Petserimaal 44.
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4. Opilaste toitlustamine.

1938/39. kooliaastal tehti algust Opilaste toitlustamise kavakindla arendamisega.
Aasta kestel saavutati hdid tulemusi, nagu niitavad jargmised arvud.

Algkoolidpilastest ei einestanud iildse: maakoolides 4%, linnakoolides 8%.
S6id kodunt kaasatoodud toitu oma leivakotist maal 80,7%. Linnakoolide kohta
ei anna aruanded kindlaid andmeid.

Uhistoitlustamine oli korraldatud 12,7% maakoolides.

Linnades toideti omavalitsuste arvel kehvemaid &pilasi Tallinnas 31%, Tar-
tus 19%; teiste linnade kohta puuduvad andmed.

Neist lastest, kes einestasid oma leivakotist,

. maal linnas
said piima . . . .. ... .... 52% 25%
said teed ja kohvi . .. .. .. 20% 38%
leppisid kuiva toiduga . . . . . 13% 36%

Need arvud niitavad, et linnades toitlustamise alal on vihem korda saadetud
kui maal: maal el einestanud 4% ja leppisid kuiva toiduga 13%, kuna linnades need
arvud on vastavalt 8% ja 36%.

Mille alal aga maa kaugele on maha jdinud linnast, on kehvemate opilaste toeta-
mine toitlustamisel. Selleks otstarbeks kulutati 1 algkooliopilase kohta

maal linnas
kogusummas ... ... . 25 senti 274 senti
Y omavalitsuse summadest 8 208 ,,

Linnavalitsused kulutasid kehvemate opilaste toitlustamise korraldamiseks iga
Opilase kohta 26 korda rohkem kui vallavalitsused. Suurema osa toetussummadest pidi
hankima kool ise, korraldades selleks pidusid, korjandusi jne.

Seltskond toetas tegeliku t8dga toitlustamise korraldamist jargmisel méidral:
Naiskodukaitse 25 koolis, Perenaiste ja Maanaiste seltsid 37 koolis, teised organisat-
sioonid 48 koolis, iiksikud lapsevanemad 157 koolis.

Nii aitas seltskond korraldada opilaste toitlustamist tegeliku t66ga 267 koolis ehk
ligi 22% koolidest.

5. Kokkuvote.

1938/39. kooliaasta saavutusi algkoolide alal vdib kokku votta jargmiselt.

1. Algkoolide iildkulude summa on téusnud maksimumini.

2. Maksimumifii tdusid eriti pedagoogilised kulud.

3. Uute koolimajade ehitamisel ning vanade iimberehitamisel ja remontimisel
olid kulutused ja tulemused maksimaalsed vorreldes teiste iseseisvuseaja
aastatega. .

4, Ilma kursust l6petamata algkoolidest lahkunute dpilaste protsent on viiksem
kui iialgi enne.

5. Vabandamatuil pShjustel koolist eemale jéddnute protsent on samuti viiksem
kui iialgi enne.

6. Naisopetajad on saavutanud meesopetajate iile suure arvulise iilekaalu.

7. Opilaste toitlustamisel on saavutatud aasta jooksul suuri tulemusi.
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Eestikeelne pedagoogiline kirjandus 1939. a.

~
petajate Koja Keskkooli- ja Giimnaasiumidpetajate Sektsiooni juures tegutsev

iildpedagoogiline toimkond on vétnud endale iilesandeks koostada iga aasta

algul iilevaate eelmisel aastal ilmunud pedagoogilisest kirjandusest. Ulesande
teostamine jai allakirjutanu hoolde, kes selleks oli sunnitud paluma mitmete kolleegide
abi. Utlen neile siinkohal lahke koostdd eest suurima ténu.

Ulevaade taotleb puht praktilist eesmirki, tahab nimelt liihikirjeldustes ja -arvus-
tustes anda pildi kasvatusteaduse alal (kaasa arvatud lihedased alad) ilmunud teos-
test (raamatud, bro$iilirid ja pedagoogilised ajakirjad), mille jargi lugeja (mdeldud
on eeskitt Opetajaid) voiks kergesti orienteeruda, kas ja millistest teostest ta voib
leida teda huvitavate kiisimuste kasitelu.

Niivord kui vastavast teosest iilevaate koostaja seda tarvilikuks ja voimalikuks
pidas, on iksikute teoste kirjeldustes bibliograafiliste andmete korval antud lithike sisu-
kokkuvote, hinnang teose viairtuse kohta ning on piiiitud niidata, kellele (millise kooli-
tiilibi opetajaile, lastevanemaile jne.) on teos méairatud, s.t. kellel voiks selle luge-
misest olla otsest kasu.

1. Adler, A, Inimesetundmine. Inimeste iseloomu peategurid ja nende
areng. Tolkinud D. Hint. Tartu. Eesti Kirjanduse Selts, 1939. 212 lk. Hind kr. 2.00.
(Elav Teadus nr. 85/86.) Kénesolev raamat on individuaalpsithholoogilise teocoria looja
Alfred Adler’i tdhtsaim ja huvitavaim teos. Autor, elukutselt arst, piiiiab siin oma
teooriat moistetavaks teha igale harilikule, ka mittearstist lugejale. Raamatu esimeses
osas kisitellakse individuaalpsiihholoogia pdhimdisteid, nagu sihipiilidlus, alaviirsus-
tunne, maksvusepiiiidlus, iithiskonnatunne. Teine osa on pithendatud &petusele iseloo-
‘must. Autori juhtmotteks on, et inimeses kujuneb lapseea abituse perioodil alavasdr-
sustunne, millest vabanemiseks unistatakse tulevasest ,,suurusest’ ning kogu elu muu-
tub teistest iileoleku taotluseks. A#rmistel juhtudel muutub see ebanormaalseks. Raa-
mat jitab soovida siisteemiselguselt, kuid on viga huvitav oma rikkalike niidetega
tegelikust elust. Inimesetundmise korval antakse rikkalikult pedagoogilisi nipunaiteid.
Kuigi autori motted raamatu esimeses osas ei ole vahest kiillalt 1abipaistvad ja lugemine
voib algul tunduda raskena, tuleb selle raamatu lugemist siiski tungivalt soovitada
igale pedagoogile igas koolitiiiibis. — M. Meiusi. \

2, Carnegie, D.,, Kuidas voéita sépru ja méjustada inimesi.
Tartu-Tallinn, Loodﬁs, 1939. Inglise keelest tolkinud E. Laasen ja M. Viidalepp.
365 lk. Hind kr. 3.20. Kiesolev raamat ei ole kuiv kaitumisopetuse reeglite kogu, vaid
kaasinimeste vastastikuste suhete psiihholoogiline analiiiis. Sisu on peale sissejuha-
tava osa jaotatud jargmistesse peatiikkidesse: 1. P3hiline tehnika inimeste kohtlemisel.
2. Kuus viisi, kuidas inimestele meeldida. 3. Kaksteist viisi, kuidas inimesi oma ndusse
voita, 4. Uheksa vahendit inimeste muutmiseks, ilma neid solvamata v&i pahameelt
dratamata. 5. Kirjad, mis andsid imetaolisi tulemusi. 6. Seitse juhist, kuidas teha
oma kodune elu dnnelikumaks. Peatiikkide 16pus on kokkuvdte, kus eelnenud ki#sit-
lusest tuuakse vilja praktilised nduanded. Autor tunnustab mitmesuguseid péhitunge
inimeses, kuid oma GOpetuse rajab eeskitt {ihele — tdhtsustundele. Teistest tungidest
arvab autor, et need leiavad tavaliselt rahuldamist, kuid tarvidusel tunda end t&ht-
sana, suurena, lugupeetuna ja hinnatuna, jaib rahuldusest puudu, ja seepirast oskuses
seda tarvidust rahuldada peitubki suur kunst inimeste mojustamiseks ja s6prade voit-
miseks. Valitud alus on kahtlemata o&ige, kuid liiga kitsas selleks, et selgitada kogu
inimsuhete probleemi, aga kiillalt lai, et selgitada paljusid sellesse probleemi puutu-
vaid kiisimusi, mida tegelik elu meile igapdev ette veeretab. Raamat on kergesti
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loetav, kuid ei tarvitse seda just ithe sddmuga 14bi lugeda. Soovitav lugeda koigil. —
M. Meiusi.

3. Eesti Kool Pedagoogiline ajakiri. 1939, V aastakdik. Nr. 1—10.
V. t. V. Alttoa, tegev t. K. Ollik. Tallinn, Haridusministeerium, 1939. 695 lk. Hind
kr. 3.00 aastas, poolaastas kr. 1.50, vilismaale kr. 4.00 aastas, iiksiknumber kr. 0.40.
Aastakéigu sisukord koos viimase numbriga.

4, E. 0. L. Tartu tdienduskursused. Loengud ja kokku-
vdtted I, 1938 Toimetanud Joh. Kiis. Tallinn, Eesti Opetajate Liit, 1939. (Eesti
Opetajate Liidu pedagoogilised ja metoodilised raamatud nr. 27.) 200 lk. Hind kr. 2.00.
Sisaldab loenguid ja kokkuvdtteid algkoolicpetajate tdienduskursusilt Tartus 1938. a.
Kisitlemist leiavad jirgmised kiisimused: eesti niiiidiskirjandus ja selle kisitlemine
(K. Mihkla, 36 lk.), aiat6® metoodika -— kooliaia korraldamine (H. Kéiva ja A. Vai-
nola, 48 1lk.), opetuse iihtlustamine iilddpetuse pShimattel (J. Kiis, 41 lk.), kirjateh-
nika (A. Molder, 29 lk.), joonistamine algkoolis, eriti algastmel (J. Vahtra, 10 1k.),
t5id titarlastele 3. ja 4. Gppeaastal (L. Parl, 8 lk.), toddest poistele (H. Vammus,
17 1k.), tildisi kokkuv&tteid kursuste t&6st (J. Kais, 6 lk.}). Raamat on m#dratud alg-
kooligpetajaile. — M. Meiusi.

5. B. 0. L. Tartu Tédienduskursused Loenguid ja kokku-
votteid II, 1939. Toimetanud Joh. Kiis. Tartu, 1939. 304 lk. Hind kr. 3.80.
(Eesti Opetajate Liidu pedagoogilised ja metoodilised raamatud nr. 28.) Sisaldab loen-
guid ja kokkuvdtteid algkoolidpetajate tidienduskursusilt Tartus 1939. a. Esimeses osas
(101 1k.) leiame iildloenguid iihiskondlikust kasvatusest (A. Elango, 18 lk.), oppetds
ratsionaliseerimisest (J. Estam, 18 lk.) ja Oppimispsithholoogiast (E. Bakis, 62 lk.).
Viimane kiisimus leiab eestikeelses kirjanduses esmakordselt sellises ulatuses kisitlust.
Teine osa sisaldab loenguid, resp. kokkuvétteid jargmistelt aladelt: kirjandusépetus
(XK. Mihkla, 37 1k.) loodusopetus (J. Kiis, A, Lint, 68 lk.), matemaatika algdpetus.
(J. Kiis, 43 1k.), t68opetus I, II ja tiitarlastele V kl. (L. Pirl, O. Rootsi, 47 lk.), vdim-~
lemine (H. Jiirisoo, 10 lk.). Peatiikkide 16pus on antud kirjanduse loetelu. Raamat
on méeldud eeskitt algkoolidpetajaile, kuid tildloengute osas on selle lugemine kasulik
ka igale teisele Spetajale-kasvatajale. — M. Meiusi.

6. Kasvatus. 1939, XXI asastakiik. Nr. 1—10. V., ja t. toimetaja E. Murd-
maa. Tallinn, Eesti Opetajate Liit, 1939. 451 lk. Hind kr. 3.00 aastas, poolaastas
kr. 1.75. Koos ,Opetajate Lehega* aastas kr. 6.50, iiksiknumber 40 senti. Aastak#igu
sisukord koos viimase numbriga.

7. Kevend, L, Meie kodud ja emakeel. Tartu, Koduse Kasva-
tuse Instituut 1939. 1.—4. tuhat. (Kodu ja kasvatus IX). 32 lk. Hind 25 snt. Oluli-
semaid momente sisust: Kodu lapse kasvatajana. Lapse konelemisvdime areng ja seda
soodustavad ja hiirivad tegurid. Lapse keeleoskusest oleneb ka ta iildine vaimne are-
nemine. Kodu ja iihiskond p&éraku enam tdhelepanu oma keeleoskusele, et emakeele-
opetus koolis ei tarvitseks nii palju joudu kulutada lapsele kiilgeharjutatud keelevigade
viljajuurimiseks. Oigest kdnest oleneb ka digekiri. Konehiired ja nende ravimine.
Voorkeelte lilg varase oppimise takistav mdju lapse emakeele oskusesse ja {ildisse
arengusse. Broiiiiril on esmajoones praktiline vidrtus, kuid juhitakse tihelepanu ka
sellealalistele uurimustele. On misratud lastevanemaile, aga {itleb nii mdndagi koigile
opetajaile-kasvatajaile ja ka igale kodanikule. — A. Selmet.

8. Klassijuhatajatundide kava. [Tallinn], Opetajate Koja Kesk-
kooli ja Giimnaasiumidpetajate Sektsioon, 1939. 23 lk. Sisaldab t&dkava koigi pro-
glimnaasiumi, reaalkooli ja giimnaasiumi klasside jaoks. Iga klassi jaoks on ette nih-
tud 20 tundi, millede sisustamiseks iga iiksiku tunni jaoks eraldi on antud vordlemisi
tiksikasjaline kiisimuste loetelu. Klassi soolist koosseisu ei ole arvestatud. Kava ei
ole obligatoorne. — M. Meiusi.
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9. Kooliuuenduslane. Eesti Opetajate Liidu Pedagoogilise Toimkonna
juures oleva kooliuuendusrithma biilletdén. 1939, 6. aastakaik. Nr. 1—8. V. ja t. toi-
metaja J. Kiis. Tallinn, ,Opetaja®, 1939. 160 lk. Hind aastas eraldi ,Opetajate
Lehest” 80 senti, koos ,,Opetajate Lehega‘* kr. 4.50. (,,Opetajate Lehe lisa).

10. Koskenniemi, M, Intelligentsuse uurimise meetodid.
Soome keelest J. Kdosaar. Tallinn, Eesti Opetajate Liit, 1939. 212 lk. Hind kr. 3.00.
(Kasvatus ja Kool. Kasvatusteaduslik raamatuvara nr. 2. Toimetanud Joh. Kiis).
Intelligentsuse uurimise meetodeist kisitleb M. Koskenniemi oma raamatus pdhjalikult
teste, kasutades kogu kirjandust, mis selle Lkiisimuse kohta on ilmunud, eriti aga
Ameerika oma. Erilist tdhelepanu on pddratud testisarjade koostamisele, katsete soori-
tamisele ja tulemuste libitd6tamisele, kusjuures tulemuste hindamisel kriitiliselt toimi-
takse. Tulemuste l&bitG6tamiseks on vaja matemaatilisi meetodeid, milledest autor
vajaliku osa annab. Nii ei muutu testide kasutamine liialduseks, vaid n#idatakse
piirid, mis sel meetodil on. Testid on ka eesti koolis levinud. Nende kasutamine eel-
dab aga 1abitoStamise oskust, mida niilid k#esolevast teosest saab ammutada. See-
pirast on ta vajalik igale dpetajale. Raamatu 16pus on antud 1nte111gentsuse uurimist
kisitleva kirjanduse nimestik (160 numbrit). — E. Oissar.

11, Kruus, H, Eesti Aleksandrikool. Tartu, Noor-Eesti, 1939.
355 1k. Hind kr. 5.25. Siin leiab pohjaliku kisitluse Eesti Aleksandrikooli métte
arengulugu, millele on piihendatud raamatu I ning suurem osa (228 lk.). Teises osas
(70 1k.) antakse iilevaade Eesti Aleksandri-linnakoolist, selle avamisest, Oppet&dst,
‘Bpetajaist, Opilasist, kooli tegevuse l6petamisest ja selle muutmisest pdllutéskooliks.
Esimeses lisas leiame kooli 1opetanute (16 lendu) ja kursust lopetamata koolist lahku-
nud opilaste nimestiku. Teises lisas Joh. Kiivet annab iilevaate Endise Eesti Aleksandri
Kooli Kasvandike Uhingust. Raamatus esineb rikkalikult pilte juhtivaist tegelasist,
opilasist, Spetajaist, hoonetest ning asjaajamisraamatuist. T68 on poh]ahk teaduslik
uurimus, kuid seejuures kergesti loetav. — M. Meiusi.

12. Kopp, J., prof., Viikelapse usulisest kasvatusest. Tartuy,
Koduse Kasvatuse Instituut, 1939. (Vanemad ja lapsed nr. 15) 15 lk. Hind 10 senti.
BroSiilir on m#iratud eelkooliealiste laste kasvatajaile ning kisitleb viikelapse usulist
arengut ja selle kasvatuslikku m&justamist. — M. Meiusi.

13. Kais, J, Uuenduslikust koolitddst. Tallinn, (,,Td5kool”),
1939. (Aratriikk ,,Kooliuuenduslasest, 1938, nr. 6 ja 1939, nr. 1 ja 2.) 104 lk. Hind
60 senti. Raamatu esimeses osas kiisitellakse isetegevuse psiihholoogilis-pedagoogilisi
aluseid ithes monede vihjetega ajaloosse, teises individualiseeritud Opetust teena ise-
tegevusele ja kolmandas ning viimases osas aabitsa-kursust. Oma rakenduslikus osas
on raamat miiratud algkoolidpetajaile, kuid sissejuhatavad selgitused on sama vorra
opetlikud ka muude koolide dpetajaile. — M. Meiusi.

14. Kiis, J, Omal jéul. Esimesi samme isetegevas kirja-
opetuses. Algkooli I ja Il klassile. Juhatusi 3petajale. Véru,
Pedagoogiline Uhing ,,Véru Seminar®, 1939. 16 lk. Hind koos vahendite komplektiga
kr. 3.60. Brosiiliris antakse jubatusi, kuidas kasutada kaasasolevat vahendite komp-
lekti Spilaste iseseisvaks tooks kirjadpetuses. Opilase illesandeks on iiksikute sdnade
korraldamine Gige pealkirja alla, lithilookeste koostamine iiksikuist sGnadest v&i loo-
keste koostamine iiksikuist lauseist. On see tehtud, kirjutab Gpilane oma ,,loomingu®
to6vihku. Kindlasti on see lastele huvitav, kuid on kiisitav, kas kaasasolevad karton-
gile triikitud s6nad ja laused on kisitsemiseks kiillalt sobivad. — M. Meiusi.

15. Kshler, E, Aktiivsuspedagoogika teejuht. Lisa K. Falk'ilt.
Rootsi keelest A, Mallar. Tallinn, Tédkool, 1939. 224 lk. Hind kr. 2.80. (Kasvatus ja
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Kool. Kasvatusteaduslik raamatuvara nr. 1. Toimetanud J. Ki#is.) Kooliuuenduslik
liilkumine, mis haarab haritud maailma hariduse ajaloos viimased 40 aastat, on niiiid
esialgsest ekspansioonitungist joudnud meelestusele ja siivenemisele, kus hakatakse
motlema t66 alustele ja siistematiseerima saadud kogemusi. Uus litkkumine néudis
lapse spontaansete joudude kasutamist koolitéds, lapse enese aktiivsusele rakenda-
mist opetuses ja kasvatuses, millest ka nimetus ,,Aktiivsuspedagoogika‘. Siin on esi-
kohal lapse diinaamilised jéud, mida Spetaja juhib ja mida ei saa koolutada meetodite
jirgi, neid meetodeid tuleb valida lapse jargi. Autor ei piirdu aga ainult tulemuste
andmisega, vaid n#itab ka teid iseseisvate vaatluste korraldamiseks. Kooliuuenduslik
litlkumine on algkooli t88st vilja kasvanud; k#esolev teos arvestab ka selle tingimusi
ja kogemusi. Opetaja, keda huvitab koolit66 uues vaimus, leiab siin vairtuslikke
nipuniiteid. — E. Oissar.

16. Laane, K, Kuidas korraldada 6piringe. Tallinn, Eesti Hari-
dusliit, 1939. 34 lk. Juhatusi Opiringide ellukutsumiseks, registreerimiseks ning tege-
vuse korraldamiseks ja sisustamiseks. Lopul tdiendava kirjanduse nimestik. —
M. Meiusi.

17. Madissoon, H, dr. med.,, Parivus ja kasvatus. Tartuy Koduse
Kasvatuse Instituut, 1939, IT tritkk. 16 lk. Hind 10 snt. (Vanemad ja lapsed nr. 6.)
Broéiiiiris rohutatakse parivuse mi#iravat ning kasvatuse kaasaaitavat tdhtsust inimese
arengus. Kisitlus on selgitav ega anna praktilisi kasvatuslikke ndpuniiteid. On mdel-
dud lastevanemaile. — M. Meiusi.

18. Marden, O. S.,, Tee oma elust meistriteos. Inglise Lkeelest
télkinud Otto Treu. Tartu, Noor-Eesti, (1939). 225 lk. Hind kr. 2.75. Autor annab '
noortele praktilisi juhiseid inimeses peituvate positiivsete iseloomu-omaduste arenda-
miseks ja thiskondlikult vAdrtusliku isiksuse kujundamiseks, tuues rikkalikult n#iteid
elulugudest ja ajaloost. Raamat sobib giimnaasiumi vanemate klasside opilastele ja
pakub rohkeid vdimalusi enesevaatlusteks, kaasinimeste tundmadppimiseks ja kolbe-
liste vi#irtuste modistmiseks ning hindamiseks. — A. Puus.

19, Meos, M., To6djuhatusi eesti koolilugemikule 5. 6ppe-
aasta, Kdsiraamat dpetajaile. (Tartu), autor, 1939. 44 lk. Hind 50 snt.
Siin esitatakse G. Reial’i, J. Parijoe, A. Vaigla ,,Eesti koolilugemiku 5. dppeaasta‘ iiksi-
kute palade kohta t66 juhatusi nende palade ldbitdétamiseks dpilaste poolt. Autor tahab
nende juhatustega kergendada Gpetajail tundide prepareerimist. — M. Meiusi.

20. Meos, M.,, T68juhatusi eesti koolilugemikule. 6. 6ppe-
aasta, Kdsiraamat dpetajaile. (Tartu), autor, 1939. 40 lk. Hind 50 snt.
On sedasama G. Reial’i, J. Parijde, A. Vaigla ,Eesti koolilugemiku 6. dppeaasta‘‘ suhtes,
mida eelmine (vt! nr. 19) on 5. Sppeaasta suhtes. — M. Meiusi.

21. P6ldmaa, K, Sdnad ja teod. Saateainet klassijuha-
taja-tundideks. Tartu-Tallinn, Loodus, (1939). 240 lk. Hind kr. 4.60. Koos-
taja pakub valimiku saateainet klassijuhataja-tundide sisustamiseks, peamiselt 3.—6.
oppeaasta piirides. Ta on kogunud selleks 200 jutukest ja luuletust kodu- ja vilismaa
autoritelt, kasutades lugemikke, noorsoo-ajakirju, ajalehti jm. allikaid. Palad kisit-
levad inimloomu pdhiomadusi ja nende kdlbelist kujundamist, iihiskondlik-eetilisi
norme ja nende vasrtust ning plillavad tuua niiteid sadade eluliste pisikiisimuste ots-
tarbekaks lahendamiseks. Opetajale viga kiepirane raamat. — A. Puus.

22. Ross, J. 8., Kasvatuspsiihholoogia pdéhijooni. Inglise
keelest tolkinud O. Truu, redigeerinud E. Bakis. Tartu, ,Kool®, 1939, 225 lk. Hind
kr, 3.50. Raamatu 13-es peatiikis kisitletakse jargmisi kiisimusi: Hinge vbdimed.
Instinkt ja emotsioon. Pirilikkus ja evolutsioon. Inimese kiitumise peajooni. Arene-
mise seadused. Arenemise ajajirgud. Vaimne konflikt. Tihelepanu ja huvi. Milu.
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Mébtlemine ja arutamine. Hinge vOimete mdotmine. Tiilip ja kasvatus. Kollektiivne
psithholoogia. Kisitlemist leiavad ka psiiiihiliste ebanormaalsuste juhtumid ja grupi
(massi) kditumine. Autoril seisab silme ees eeskiitt elav inimene ja ta piitiab avastada
neid tegureid, mis méadravad inimese kiitumise ja ta suhtumise vilismaailma. Sellise
probleemiasetuse tottu on raamat algusest 16puni huvitav. Tsentraalne tihtsus kiditu-
mise misiramisel on antud instinktidele. Raamat aitab enam kaasa teoreetiliseks siive-
nemiseks teise inimese moistmises kui et ta annaks otseseid praktilisi nidpunditeid,
ning néuab arenenumat lugejat. Uhelegi pedagoogiliselt ettevalmistatud Spetajale aga
ei tohiks selle lugemine olla iilejéu-kdiv. Soovitav lugeda koigil, kes oma kasvatus-
t66d tahavad rajada psiihholoogiliselt libiméeldud ja pdhjendatud alustele. —-
M. Metiusi.

23. Sivadi, A ja Kana, E, Joonistamisdpetuse kdsiraamat.
Tallinn, Té6kool, 1939. 59 lk.+ 31 tabelit 31-el lehekiiljel. Hind kr. 3.60. Teos va#rib
joonistamistehnikate Opetamise aabitsa nime. Mitmesuguseis tehnikais on kiasiteldud
loodusesemete, inimese, loomade ja lindude joonistamist. Asjatundlikult on esitatud
akvarelltehnika ja plakatkiri. Esitatud materjali didaktiliseks ja metoodiliseks kisit-
lemiseks on jietud Gpetajale vordlemisi vabad kied, mistdttu tuleks soovitada raamatut
eriaine kutsega oOpetajaile. Raamatu kohta ilmub kiesolevas vihikus (lk. 275) pikem
arvustus A. Ridalilt.

24. Stekel, W,,dr. med, Kirjad emale kodusest kasvatu-
sest. I osa: Viikelapse-iga. Il osa: Enne ju p#rast esimesi kooliaastaid. III osa
[eraldi kaustas]: Puberteediaeg ja kiipsemisaastad. Tolkinud J. Kangur. II triikk.
Tartu, Eesti Kirjanduse Selts, 1939. 221 [I, II osa] +135 [III osa] lk. Hind: I+II osa
kr. 2.00, III osa kr. 1.00. (Elav Teadus nr. 70/71 — I ja II osa, nr. 79 — III osa.)
Raamatu I—II j. teise triiki kaanelehele paigutatud ajalehtede sonavétud el ole ainult
reklaam, vaid raamatu diglane hinnang, mis on viljendatud iiksikuis lauseis. Raamatu
autor, kauaaegne arst ja hingearst ning peale selle veel paljude arstiteaduslike ja
hingeteaduslike raamatute autor, pédrdub kasvatajate poole siidamlike sénadega kir-
jade niol. Need kirjad on vastuseks autorile saadetud kiisimustele kasvatuse asjus.
Autor vastab neile arusaadaval ja veenduval kujul. Kéik véimalikud kiisimused lapse
siindimisest kuni tema abiellumiseni ja jirgmise pdlve siinnini leiavad kisitlust. Raa-
mat ei tohiks puududa iitheski perekonnas, ka seal mitte, kus lapsi ei ole. — A. Roos.

25, Treffner, Ella, Lapse ming ja midnguasjad 2. trikk.
Tartu, Koduse Kasvatuse Instituut, 1939. 16 lk. Hind 10 senti. (Vanemad ja lapsed
nr. 4.) Sisaldab lithikese iilevaate mingu tihtsusest lapse arengus, kasvataja suhtu-
misest mingusse, manguasjade valikust ja nduetest minguasjade suhtes. On méairatud
ning soovitav eelkooliealiste laste kasvatajaile. — M. Meiusi.

26. Vahtra, J, Joonistamis-dpetus. Joonistamine, maalimine, joo-
nestamine, voolimine, graafika. Didaktiline ja metoodiline k#siraamat alg-, kesk- ja
kutsekoolide ning giimnaasiumide Jpetajaile ja Opetajate seminaridele. Tekstis 10
kolmevirvi-tahvlit 29 joonisega, 46 joonististahvlit 673 joonisega ja 82 joonistusniidet
215 joonisega. Tallinn, Kultuurkoondis, 1939. 269 lk. Hind kr. 5.25. Raamatu kohta
ilmus arvustus ,,Eesti Koolis* nr. 1 — 1940, lk. 65, A. Ridalilt. )

27. Opetajate Leht. 1939, X aastakiik. Nr. 1 (410) — 52 (456). V. ja t.
toimetaja V. Horm. Tallinn, ,,Opetaja®, 1939. Hind aastas kr. 4.50, poolaastas kr. 2.25,
veerandaastas kr. 1.15, ithes ,,Kasvatusega‘‘ aastas kr. 6.50.

M. Mejusi.

269



Veel kooliaedadest.

Kooliaed ja oOpilaste iihiskook.

E. Aarveli artikkel ,Eesti Kooli* s. a. mirtsikuu numbris on tervitatav seetdttu,
et see on kantud piitidest aidata kaasa algkoolidpilaste iihistoitlustamise kiisimuse
lahendamisele. Miarkimisvddrt on kirjutuses toodud praktilised arvestused laste toit-
lustamiseks vajaliku aedviljahulga ja aiamaa suuruse kohta.

Normid on toodud 15 &pilase kohta, kuid neid saab muidugi kohandada igasugu-
sele opilaste arvule, sest, arvan, enamikus koolides tulebki meil arvestada suurema
arvu Opilaste toitlustamist.

Ometi kerkivad esiletoodud vdidetega seoses moned kiisimused, millede kohta
ma el saanud kirjutust lugedes tdit selgust.

Nimelt ei nahtu artiklist, kuidas ametivend oma koolis on suutnud tegelikult
lahendada need raskused, millede juures peatus V.Toom oma kirjutuses ,Kooliaia
osa oOpilaste toitlustamisel, mis on toodud ,.Eesti Kooli‘ aprillinumbris 1939. Ma
motlen nimelt vajaliku t66jou palkamist, hobuse saamist, laudasénniku ja kunst-
vietise ostmist, riistade ja ruumide muretsemist jne. — lithidalt, puht majanduslike
raskuste lahendamist. Neid raskusi on V.Toom omalt poolt niiliku pohjalikkusega
valgustanud ja on joudnud jireldusele, et ,ei ole moeldav hakata &pilaste toitlusta-
miskiisimust lahendama koolizedade abil, sest see tuleb palgalise t66jouga ja ostetud
vietisega liig kallis*. '

Seepirast olekski niiiid vidga soovitav, et koolijuhataja E. Aarvel, kes koigi
kiuste nendest raskustest niib olevat iile jdudnud ja rdGmustava optimismiga usub
ettevdtte tulevikku, oma kogemusi nende majanduslike takistuste iiletamisel pikemalt
selgitaks.

Seda enam, et E. Aarvel ei lepi V. Toomi poolt soovitatud ,,6nnepeenardega“; ta
soovitab laste toitlustamiseks ka viljapuude ja marjapddsaste kasvatamist, soojade
lavade tarvitamist, seemnete kasvatamist, hoidiste valmistamist jne. Ta viidab viga
oietl, et seejuures tuleb nouda isegi kooliteenijalt ja internaadikeetjalt vastavat ette-
valmistust ja erioskusi. Sest, iitleb ta, ,kui tahame olla eeskujuks, siis peame selle
eeskuju korraldama nii, et tema jirele saaks iimbruskond ka midagi rajada*.

R. V. Mikkelsaar.

Tiiendavaid seletusi minu artiklile ,,Kooliaia tilesandeid*.

Avaldasin mainitud artikli selleks, et seoses kooliaiaga ka motteid teises suu-
nas lilkuma panna; seepirast piiliangi allpool seletust anda mdningaile selles artiklis
valgustamata jafinud kiisimustele — seoses R. V. Mikkelsaare kirjutusega. Nagu n#h-
tub R. V. Mikkelsaare artiklist, tekitab kdige rohkem muret tasuvuse ja iildine
majandamise kiisimus. Peab aga kohe alguses tihendama, et kui aiapidamine ei oleks
tasuv, siis ei maksaks koolidel seda propaganda mottes iildse kisitusele vGtta ja siis
ei asutataks ka niipalju aedu eraisikute poolt, nagu seda viimasel ajal nideme.

Koigepealt vaataksime, kui suured oleksid siis tulud siirasest aiast, nagu mina
soovitasin. Arvestamise aluseks votan alasaaduste siigisesed hinnad, nagu nad maal
umbes on. Linnakoole ma ei arvesta, sest nende aed peaks olema teist laadi. Uhe
dpilase kohta oli mul ette nihtud 20 m2 peenramaad, mis annaks saaki raha peale
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arvestades jirgmiselt: kaalikad 12 kg = 1.44, kapsad 12 kg = 0.84, porgandid 18 kg =
= 2.70, peedid 7,5 kg = 0.90, sibulad 0,75 kg = 0.19, tomatid 2,2 kg = 0.44, supijuu-
red 1,5 kg = 0.30 ja kurgid 0.60, kokku seega aedvilja 7 Lkr. 41 s. eest, pealeselle oskuse
omandamine nende kasvatamiseks.

Maad oli meil 20 m2, millest tuleks igal aastal vietada laudasénnikuga 56 m?2.
Uhele m? arvestatakse 4—8 kg sdnnikut. Véttes siin keskmiselt 6 kg, laheks lauda-
sonnikut 36 kg. Sonniku hind on tavaliselt 0,5 s. kg, seega kulu laudasénniku ostmi-
seks 18 senti. Niiiild aga kerkib kiisimus, kust sénnikut saada. Mul puuduvad kah-
juks andmed, kui palju meil algkoolijuhatajaist omavad koolitalusid; kuid neid on
iisna palju ja sellistes koolides el peaks sonniku saamine raskust tegema. Et aga
sonnikut siiski ka mujalt osta saab, selleks toon nditena Tiiri Aianduskeskkooli,
kus suur aed on rajatud puht ostusdnnikule. Pealeselle on Tartu Ulikooli agrikultuur-
keemia prof. A. Nommiku ‘jirgi sonnikut voéimalik valmistada ka kunstlikult.

Kunstvietiste kulud 20 m?2: 1) limmastikvietist 0,2 kg — 3 s., 2) 40% kaalisoola
0,4 kg — 6 s., 3) superfosfaati 0,4 kg — 3 s., kokku 12 senti.

Kui arvestame siia juurde laudasénniku kulu, siis ndeme, et vdetamine maksab
vaid 30 senti, mis on viga viike kulu.

Kui istutatavad taimed kasvatame ise, siis kulub seemnete ostmiseks veel vaid
23 senti.

Hobuse saamine ei tekita muret; kui koolijuhatajal endal seda ei ole, siis saab
ju selle alati palgata. Pealegi ldheb hobust tarvis vaid siigisel kiinniks ja kevadel kiin-
niks ning kahekordseks destamiseks. Korralikku kiindi peab joudma iiks mees pievas
teha 0,6 ha ja destada 5 ha. Uhe &pilase maa harimiseks kuluks seega aastas, tuge-
valt arvestades tunni hinnaks 1 kroon, 10 senti.

Kokku koogivilja kasvatamisega seoses olevad kulud: 1) laudavietis — kr. 0.18,
2) kunstvietis — kr. 0.12, 3) seeme — kr. 0.23, 4) hobusetédjoud — kr. 0.10,
kokku — kr. 0.63. i

Eeltoodud andmed vodivad tunduda ebareaalsed, kuid see on tingitud viikesest
maa-alast. Votsin arvutelu {the Opilase kohta sellepidrast, et soovijail oleks vastavaid
kalkulatsioone kergem teha.

Lavade kohta ma siin kalkulatsioone esitama ei hakka, kuid vGin neid julgesti
igatthele soovitada, sest kahju nendega karta ei ole. Viga varaseid lavu muidugi pole
motet teha, sest need vajavad palju ja head sonnikut.

T66jou ja ruumide kohta ma juba kirjutasin oma eelmises artiklis, kuid tdhen-
dan siin veel kord, et aia korrashoid peaks lasuma kooliteenijal-aednikul, keda opila-
sed abistavad. Ei ole motet aeda Sppeaiana siis asutada, kul meie lastele suvel aeg-
ajaltki ei saa n#idata kultuuride eest hoolitsemist. Paljudes koolides kidivad praegugi -
opilased suvel aeda korras hoidmas ja ma usun, et kui aed on nondaviisi rajatud, et
opilased saavad seal praktilisi oskusi tulevaseks eluks ja talveks midagi paremat suhu
pista, siis saadavad vanemad neid suveti sinna ja opilased tulevad ka ise palju parema
meelega kui muidu. Ma ei ole lihtunudki sellest seisukohsat, et saadusi peaks talvel
andma piris tasuta. Ei, tegelikud kulud tuleks siiski arvestada, ja nagu kalkulat-
sioonist nihtub, vbime isegi lisatd6djoudu palgata; seda aga vaevalt tarvis tuleb. T66-
riistu tuleb koolile aga tingimata muretseda, olgu see Sppeaed siis mis kujuline tahes.

Asi ise aga on siiski sedavord tihtis, et dppeaedade lihemal korrastamisel peaks
ka neid seisukohti kaalumisele vStma. Ulepadsmatuid raskusi siin ei ole, ja kui kusa-
gil ongi, siis vist iikski lapsevanem ei keeldu andmast seda summat oma lapse heaks,
mis eeltoodust selgus.

Evald Aarvel.
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Valguspilt dppevahendina.

A. Saarne.

Vajadus. Viimaseil aastail on kéigil elualadel nii palju uut arengut, et hari-
duslikel asutustel tuleb kasutadaocleva ajaga anda edasi palju enam teadmisi noortele
kui paar-kolmkiimmend aastat tagasi.

Niitena uue aja vajadustest olgu litklemisopetus. Seda tuleb &petada, v6i muidu
on meie noorte elu alatises h#daohus ja monigi neist ei saa kasutada oma koolist
omandatud teadmisi, kui ta, mitte tundes liiklemist, langeb dnnetuse ohvriks.

Arimees, té0stur ja iga teise ala viljeleja piiliab leiutada ja rakendada oma ala
teenistusse ratsionaalseid vahendeid. Ka Opetaja rakendab oma t66 kiirendamiseks ja
holbustamiseks uusi vahendeid.

Vahend opetamise h6lbustamiseks Rakendades sonalise selgita-
mise kdrval itha enam Opetamist nigemismeele kaudu voimaldub Spetatava aine kiirem
omandamine. Nigemismeele kaudu Opetamiseks kasutab kool mitmesuguseid vahen-
deid, nagu triikipilte, tabeleid, mudeleid, jooniseid jne. Ka ekskursioonid kuuluvad
sila. Vaatleme siinkchal eriti valguspilti kui vahendit nigemismeele kaudu Spetami-
seks. Noore tihelepanu koondub valguspildis pakutavale kindlamini kui ainult sdna-
lisele seletusele. (eldakse, et iiks pilt on enam védrt kui tuhat sdna. Eriti v6ib seda
delda valguspildi kohta. Valguspildi eriline véime koondada tihelepanu endale on
osalt seletatav asjaoluga, et valguspilti ndidatakse pimendatud ruumis, mis kdrvaldab
tidhelepanu mujale kandumise véimaluse.

Uldiselt tuntakse kahesugust valguspilti: liikuvat — kitsasfilmi ja seisvat —
diapositiivi voi diafilmi. Mé&lemail on Gpetamisel oma koht. Kitsasfilmi ei suuda miski
asendada, kui on tarvis selgitada liikumist v6i méne toimingu kulgemise k#iku; kuid
seisev valguspilt on eelistatavam siis, kui tahetakse anda selgitust mdne staatilise
eseme kohta, nagu hoone, pinnavorm, taimeehitus jne. Kitsasfilmi rakendamine meie
kooles on praegu toimumas.

Seisvat valguspilti on kooles kasutatud juba ménda aega ja see pole mingi uus
ja tundmatu vahend, kuid senine kasutamine toimus enam harukordselt, piltide ja
aparaadi laenutamise teel. Edukas dpetamine valguspildi abil aga tingib, et igal koolil-
oleks kasutada pidevalt oma valguspiltide kogu ja aparaat. Seni takistas seda valgus-
piltide kérge hind.

Diafilm ja diapositiiv vorrelduina. Niiid on fotograafia leiu-
tanud uue valguspildi kuju diafilmi ndol. Diafilm kujutab endast ohutul normaalkino-
filmil (35 mm lai) valmistatud iiksikute seisvate piltide kogu, mida valmistatakse
fotode, heade triikipiltide, jooniste ja ka vihemate esemete fotografeerimise teel kino-
lindile, kusjuures triikipilte saab pildistada ka raamatust ilma seda vihematki rikku-
mata. Pildi materjali koostamist diafilmi valmistamiseks vdib teha igaiiks, kel selle
ala vastu on huvi ja teadmisi. Samuti kasutatakse diafilmi haruldaste ajalooliste doku-
mentide ja raamatute suuremaile hulkadele kittesaadavaks tegemisel, pildistades neid
lehekiiljekaupa ja projekteerides ekraanile, millel suurem &ppehuviliste hulk vdib seda
lugemiseks-oppimiseks kasutada. Diafilmi valmistatakse ka loomulikes virves, mille
korval varemad kisitsikoloreeritud klaasdiapositiivid tunduvad péris mannetuina.
Diafilmil on vorreldes diapositiividega suured paremused. Kdige tdhtsam neist on
hinnavahe, milline asjaolu on olnud peamiseks teguriks diafilmi levimisel. Uksik val-
guspilt diafilmil maksab umbes 15 korda vihem kui klaasdiapositiiv. Kaalu ja hoin-
ruumi vordlemisel on diafilm korgemal igasugust voistlust, sest ta moodustab umbes
ithe kahesajandiku osa klaasdiapositiivi kaalust ja m&oteist. Ka puudub diafilmi kuk-
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kumisel purunemise oht. Pildid on diafilmil kindlas jarjestuses, nii jaab #ra tiilikas
iiksikpiltide jirjekorda seadmine iga demonstreerimise eel.

Diafilm Eestis. Eestis on diafilmi oma tegevuses kasutanud juba iile
10 aasta Tallinna Linna Pedagoogiline Muuseum ja Eesti Noorte Meeste Kristlike Uhin-
gute Liit, viimane olles omandanud endale diafilmide valmistamise aparatuuri on
valmistanud tubli kogu diafilme, mis kasutamisel osutusid headeks Sppevahenditeks.

Sama organisatsioon asus hiljuti Haridusministeeriumi Kooliosakonna ndusolekul
levitama diafilmi ka koolides ja teistes organisatsioonides. Opetajate kaasabil oleks
voimalik koostada diafilme kéigilt oppealadelt kooli dppekavadele vastavalt.

Aparaat demonstreerimiseks. Raskemaks kiisimuseks oli vastavate
aparaatide muretsemine diafilmide demonstreerimiseks, kuid niiiid on selgunud, et
omal ajal koolidele ja organisatsioonidele Haridusministeeriumi poolt jagatud kino-
aparaadid lasevad end viheste kuludega limber ehitada t#iesti otstarbekaiks diafilmi
niitamise aparaatideks. Katsed sel alal on juba tehtud ja iiks selliselt imberehitatud

UNGARI

Diafilmi aparaat. Ndiide diafilmist.

aparaat t66tab edukalt Torva linna algkoolis. Sama kooli juhataja J. Maateni poolt
on koostatud ka vidhene arv maateaduslikke diafilme, mille kasutamine selles koolis
on osutunud edukaks. Konesoleva aparaadi iimberehitamine liheb maksma umbes
60 kr., olenedes algaparaadi tiiiibist.

Aparaadi kidsitamine on nii lihtne, et sellega saab toime iga Opilanegi, ja nagu
juba eespool &zldud, on diafilm valmistatud ohutul kinofilmil, mille siittimine pole
kuidagi voimalik.

Ruumide pimendamine. XKlassiruumide pimendamist diafilmi n#ita-
mise ajaks voimaldavad viga histi praegu miiiigilolevad odavad aknakatted, mida
tarvitatakse Kodanliku Ohukaitse korraldamisel pimendamise otstarbeks. Pimenda-
mine ei tarvitse olla absoluutne. Muidugi on vastupidavamad ja paremad tihedast
tumedast riidest aknakatted.
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Ek raan. Diafilmi néditamisel tarvitatavat ekraani sobib valmistada lihtsakoe- .
lisest tihedast peenest valgest riidest, mida on saadaval ligi kahe meetri laiuses. .
Ekraani mdGtudeks voiks olla poolteist korda kaks meetrit v&i 1,20 X 1,50 meetrit,
milline suurus piisab juba suuremale ruumilegi ja vaatajaskonnale.

Pidades silmas diafilmi otstarbekohasust ja odavust on koik eeldused olemas
selle levimiseks koolides ja organisatsioonides.

Diafilmide valmistamise ja aparaatide iimberehitamise alal on meil seni rahul-
davate tulemustega tegutsenud Noorte Meeste Kristlikkude Uhingute Liit Tallinnas
(Lai 1).

Kuus keelelist markust.

1. Eespool mainitud. — Peagu koik on hakanud nagu mingil salajasel kokku-
leppel kirjutama eelpoolnimetatud, eelpoolmainitud. See on viga, sest esiteks peab
olema, mitte eelpool, vaid eespool, ja teiseks on parem kirjutada sdna eespool lahku
temale jargnevast partitsiibist. Kiill aga on dige eelmainitud, eelnimetatud.

2; Aastal 1940. — Meil kirjutatakse iildiselt ,,1940. aastal, 1861. a.” jne., s. o.
aastaarv enne sona aastal, millisel korral see arv peab olema jargarv ja tuleb lugeda
,tuhande kaheksasaja kuuekiimne esimesel aastal”. Palju lihtsamaks aga muutub
asi, kui sOna aastal paigutada enne aastaarvu, sest siis on see pdhiarv ja jaab muutu-
matuks: ,aastal 1861 (lugeda: ,aastal tuhat kaheksasada kuuskiimmend iiks").
Pidlegi on meil jirgarvu tarvitamine sellele jargneva sonaga ,aastal” maad votnud
vene keele méjul, kus teisiti ei saa iitelda. Enamikus Lifine-Euroopa keeltes tarvita-
takse aga niisugusel korral pShiarvu, nii ka soome keeles (,vuonna 1861°). ‘

Jirgarvu tuleb tarvitada ainult siis, kui jirgneb veel aasta aja lidhem miirus,
n#it.: ,1940. a. kevadel‘ (loe: ,tuhande ilheksasaja neljakiimnenda aasta kevadel®).

Kui kuupdev on enne aastaarvu, siis peab aastaarv olema pdhiarvu kujul ja ilma
sbnata aasta: ,see oli 12. mirtsil 1940° (loe: ,kaheksateistkiimnendal ‘mirtsil tuhat
{iheksasada nelikiimmend*).

3. Tarbetu ,ja“ loetelus. — Loetelus pannakse eelviimse ja viimse
vahele harilikult ja:,Ta oli elanud Tallinnas, Tartus ja Pirnus’. Kui aga loeteldavad
elemendid (s6nad, nimed, laused) miérgitakse arvudega 1), 2), 3) jne. vdi tdhtedega
a), b), ¢) jne, siis on parem ja loomulikum ja dra jitta; niiteid: ,Need linnad on jirg-
mised: 1) Tallinna, 2) Tartu, 3) Pédrnu‘ (mitte: ,ja 3) Pirnu‘). Samuti: Kdrgemal
Kunstikoolil on: 1) maaliosakond, 2) skulptuuriosakond, 3) tarbekunstiosakond’
(mitte: ja 3) tarbekunstiosakond). — ,Kujutava kunsti alal: a) maaliosakond,
b) skulptuuriosakond’ (mitte: ,ja b) skulptuuriosakond‘).

4. 5-ndal (mitte: 5-dal!) — Ei tule kirjutada 5-dal, 14-dal, 67-dal jne., vaid
5-ndal, 14-ndal, s. o. d ees ka n. Huvitav on tihele panna, kuidas inimesed tegelikult
just sellesse halvemasse kirjutusviisi on hakanud langema.

5 Tihelepanu, jarelevalve — Argu kirjutatagu ,tihelpanu, jarel-
valve” (kahjuks isegi mitmed &petajad kirjutavad ja konelevad nénda), vaid ,,tdhele-
panu, jirelevalve — e peab vahel olema, sest radgitakse ju ,pange tidhele, valvake
jérele’ (mitte ,pange tihel, valvake jirel').

6. Ebakohane ,milline“. — Argu tarvitatagu sdéna milline tarbetult
saal, kus sonaga mis ja selle muutevormidega (mida, mille jne.) ldbi saab. Seega
mitte: ,muudatused, milliseid  kavatsetakse teha‘, peab olema lihtselt: ,muuda-
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tused, mida  kavatsetakse teha‘; samuti mitte: ,pedagoogilised teooriad, millised
valitsesid mé6dunud sajandil’, vaid: ,pedagoogilised teooriad, mis valitsesid . . .*

Niisugune ebakohane mijllise tarvitamine on tulnud nzhtavasti vene keele
mdbjul, sest hakati milliss samastama vene sénaga ,kotor6i. Ent milline ei vasta
vene sbnale ,kotordi’, vaid ainult sénadele ,kakoi” ja ,kakavoi. Neile, kes vene
keelt ei tunne, véib anda jirgmise juhise: milline  voib olla ainult nimisdna ees,
mille kohta ta k#ib, aga mitte selle nimiséna jirel. Seega kiill: ,milline ilus ilm!,
aga mitte: ,ilus ilm, wmilline oli mind vilja meelitanud.¢ Viimase asemel tuleb iitelda:
Jlus ilm, w#us  oli mind vilja meelitanud’. Samuti ei voi iitelda: ,korral, wmullisel ...,
kiill aga:  ,mullisel  korral’, sest viimasel juhtumil on millisel sGna korral ees.
Esimesel juhtumil tuleb mullisel asendada sonaga mil : Jkorral, mil. . ..

Foh. Aavik.

ARVUSTUSI

A. Sivadi ja Ed. Kana. Joonistamisdpetuse kiisiraamat. Tallinn, 1939. Kirjastus ,,To6~
kool®“. 60 lk. 31 tabelit. Hind Kr. 3.60.

- Kdéesoleval &ppeaastal ilmus peagu iihel ajal kaks tdhelepanu vi#irivat joonis-

tamise Opperaamatut, need on Jaan Vahtra — Joonistamisépetus, mille kohta ilmus
arvustus ,,Eesti Kool nr. 1 — 1940, ja A. Sivadi ja Ed. Kana — Joonistamistpetuse

kisiraamat, mida vaatleme kiesolevas artiklis.

‘ Raamat on moeldud joonistamisSpetuse aabitsaks, kuid alates algkooli V ehk
keskkooli I klassist. Autorite viljendustest voib aru saada, nagu algkooli I, II, III ja
IV klassi joonistamisdpetus ei vA#rigi Opperaamatut, sest raamatu eessénas on Seldud:
»Viikeste laste loomulikule ja primitiivsele fantaasiale peab andma suure vabaduse,
mis el painuta end mingi siisteemi alla, seal peab juhtima ja julgustama ainult lapse
oma voimete viljendusi.’ Siinkohal peab mirkima, et just see viikeste laste juhti-
mine ja julgustamine ning nende kie ja silma arendamine moodustabki eripeatiiki.
See on kui vundament, millele ehitatakse hilisem tehnikaile ja reeglitele rajatud ope-
tus, seega pole see kaugeltki mitte vihem t#htis. Kiill aga vo6iksime pdhimdéttelise
vahejoone tommata Gpetaja noutava andekuse suhtes algkooli alamais ja {ilemais
klassides. Opetaja, kes &petab joonistamist esimestes klassides, peab vidhemalt
teadma, kuidas joonistatakse, aga Opetaja iilemates klassides peab ise
oskama joonistada. Esimene neist teadku hiisti metoodikat ja olgu hea peda-
goog, teine peaks olema peale muu veel kas eriharidusega, voi vihemalt hea joonis-
taja. Kiesolev raamat tahab olla mi#dratud viimaseile.

Raamatu alguses on esitatud niiteid joonte, kolmnurkade, nelinurkade ja ringide
jagamisharjutuste, kipsornamentide ja geomeetriliste kehade joonistamise kohta. See-
juures ei ole selgitatud, missugusel mairal voib neid iilesandeid kasutada. J&db mulje,
nagu oleks neid elutuid iilesandeid liigselt esile tOstetud, misparast tundub raamatu
algus pisut vanamaigulisena.

Umbes paar-kolm sajandit tagasi, s. o. XVII sajandil seisis Comeniuse, Lairesse'i
jt. joonistamise algdpetus igasuguste horisontaal-, vertikaal-, nurk-, painduv- ja
kaarjoonte harjutamises. Peale selle jagati osadesse mitmesuguseid kolmnurki, neli-
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nurki, ringe jne. Hiljem t6id vennad Dupuis’d sellisele joonistamisdpetusele lisaks
geomeetriliste kehade, mitmesuguste mudelite ja ornamentide joonistamise. Inimese
joonistamisel Opiti alguses joonistama eraldi k#tt, jalga ja pead ning 16puks tervet
inimese figuuri. Umbes sama teed on kiinud ka k#esoleva raamatu autorid. Loomu-
likult on ju olemas pedagoogilisel alal palju iildmoisteid ja tSekspidamisi, mis ei allu
mingisugusele uuele moevoolule, vaid on muutumatud. Uuenduse otsimine uuenduse
enda p#rast viib tihtigi ummikusse. Eriti joonistamise ja iildse kunsti pchimdisted ca
juba renessansi ajast koigile kunstipedagoogidele selged. Kiill aga on aeg-ajalt piiiitud
teha Opilastele t68d kergemaks ja huvitavamaks. Selleks on leitud igale jooneharju-
tusele vastav ese loodusest, niit. redel, joonlaud, timbrik, kolmnurk, pall jne.

Samuti {itleb opilasele palju rohkem see, kul niiteks geomeetriline keha silinder
on Opilasele asetatud ette toobina voi muu nduna. Koonuse varju Gpetamisel toodagu
ette torni mudel (silinder-4-koonus) seejuures vdivad tornil isegi aknad olla maalitud.
Kuup asendatagu mone kasti voi kapiga. Kera asendatagu gloobuse, palli véi méne
muu esemega.

Voéidakse ju iitelda, et see raamat el olegi mdéeldud viikestele lastele ja suure-
mate laste kannatust véib Lka vahel méne mittemidagi iitleva iillesandega proovile
panna. ,Opilane piiiidku juba alguses harjuda selle tdekspidamisega, et joonistuses
ei ole olulise tdhtsusega see, mida ta joonistab, vaid kuidas ta seda edasi annab, -—
{itleb autor. See on tosi, kuid ei saa uskuda, et Opilane teeb niiteks tabel IV esitatud
geomeetriliste kehade grupi (kuup, silinder, kaheksatahk, koonus ja kera) ilma ohketa
valmis.

Lk. 11 iitleb autor: ,Tutvunenud geomeetriliste kehade joonistamisviisidega
voime iisna julgesti asuda igasuguste esemete joonistamise juure.” Pigemini vbdiks
olla toodud lause moiste jirgmine: otsese looduse joonistamise juures tuleb selgitada
eeltoodud geomeetriliste pShivormide perspektiivi- ja varjudeSpetust ning paralleelselt
sellele teha moni joonistus geomeetrilistest kehadest.

Loodusesemete joonistamise kohta on esitatud 5 huvitavat niidet. See osa vdi-
nuks olla palju suurem, kusjuures oleks esitatud mitmesuguseid joonistamise iilesehi-
tamisvétteid. Ka lindude joonistamise kohta voinuks olla esitatud rohkem n#iteid.

Kipsornamentide joonistamise kohta iitleb autor (lk. 8): ,Kiesoleval tabelil on
toodud kolm ni#idet kipsornamentidest; need on iseloomulikumad ja neist ldhtudes
voib hakkama saada ka igasuguste kipsornamentidega.” Siin tahaks meeleldi kuulda
hoiatust, et nende joonistamisega ei liialdataks, nagu seda tehti vanasti. Nii nditeks
XIX sajandi 16pul astub E. Cooke laitvalt vélja Inglise vanade ornamentide joonista-
mismeetodite vastu. Ornament on lapsele igav ja kuiv, kuid ei saa {itelda, et see
hoopis tuleks joonistamisest korvaldada.

Pealkirja all ,,Maastik ja siseruum® on lihtutud siseruumist ja nimelt kiriku
joonistamisest, mis peaks kiill jaiima viimaste iilesannete hulka.

Inimese n#o ja figuuri joonistamist on viga asjatundlikult kisitatud. Esitatud
inimese proportsioonidele voiks lisada veel jirgmist: 1) pdlvekoht jagab jalgade pik-
kuse puusa kohast jalatallani kaheks vordseks osaks, 2) kiilinarnukk jagab kie pik-
kuse (0last sormenukkideni) kaheks vordseks osaks, 3) kisi, randmest sormeotsteni,
vordub umbes n#o pikkusele (esitatud joonistusel tundub viimane kdeosa viike).

Perspektiividpetus annab selge ettekujutuse esemete ruumilisest asendist. Siin
lihtuvad autorid samuti teoreetilisest ja konstruktiivsest seisukohast. Soovitatav
oleks aluseks votta otsene looduse vaatlemine ja paralleelselt sellele teha esitatud
konstruktiivseid iilesandeid.

Kokkuvdttes voiks iitelda eelkirjeldatu kohta jargmist: autorid toovad hiid
néiteid koigi esitatud alade kohta, kuid ldhtuvad teoreetilisest ja kaugemast elulise
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ja ldhedama poole. Neid alasid aga tuleks kisitella vastupidises jarjekorras, s. o. lih-
tudes lahedamast kaugema poole.

Kaige vasrtuslikumad peatiikid selles raamatus on kahtlemata akvarelltehnika
ja plakatkiri. Neis koneleb asjatundlik kunstnik. Esitatud on peale muu virvilisi
reproduktsioone kunstnike L. Mei ja R. Nymani akvarelltdédest (tabel XVI), mis
teevad raamatu luksuslikuks. Tzhelepanu va#riv on ka lithike ja sisukas iilevaade
kunstiajajarkudest pealkirjaga: ,,Stiili- ja kunstitundmine®.

Jasb soovida, et koik joonistamisépetajad ja kursuste korraldajad selle raama-
tuga tutvuksid.

A. Ridali.

Lasteaia 100 aastat.

Kiesoleva aasta 28, juunil mé6dub sada aastat kui Friedrich Frobel asutas esimese
avaliku lasteaia. Lasteaedade ning koolieelse kasvatuse tdhtsuse selgitamiseks korral-
datakse niiiid, 100 a. méddudes, mitmel pool haritud maailmas mitmesuguseid iritusi.

Ka meil Eestis on moodustatud pidustuste libiviimiseks peakomitee, kuhu kuu-
luvad: Eesti Lasteaednike Selts, Koduse Kasvatuse Instituut ja sihtasutis , Eesti
Lastekaitse“.

Kiesolevas ,,Eesti Kooli“ numbris ilmub pikemaid kirjutisi vastavalt alalt. Tal-
linnas toimuvad pidustused 2.—5. maini s. a., millal korraldatakse lasteaia idee
100 aasta juubeli avaaktus Kodumajandusinstituudi ruumes, iihtlasi toimub Kunsti-
hoones niitus ,,Laps hillist koolipingini*, K&igis suuremais linnades ja keskustes t#hista-
takse juubelit aktuste, niituste ja lastepidudega, missuguseid juhib peakomitee, kuhu
kuuluvad Eesti Lasteaednike Seltsi esinaine Elli Jirvekiilg, magister A. Elango ja laste-
kaitse inspektor dr. Aliide Vooremaa.

Loodus- ja maateadusedpetajate suvipdevad.

Opetajate Koja Keskkooli- ja Giimnaasiumidpetajate Sektsioon korraldab eeloleval
suvel juunikuul 16.—22. Narva-Joesuus loodus- ja maateadusedpetajate teaduslikud
suvipdevad oppekiikudega. Kavas on geoloogilis-geograafilised, zooloogilised ja botaa-
nilised kiisimused. Suvip#ievadest vbivad osa votta eeskitt keskkoolide ja giimnaa-
siumide &petajad. Huviomastele algkoolidpetajatele voimaldatakse soovi korral osavott
arvul, mida t66tingimused lubavad. )

Osavotjaile hangitakse soodustused raudteel ja suvituskohas. Korraldav toimkond
asetseb Tartus, Viike Tihe 5, k. 3.

E. Valdas.

*+ Toimetusele saadetud kirjandust x

A. Begetov (Jek. Beketov?): Kaks maailma. Eestindanud Ira Kase. ,Elava Sona*
kirjastus. Tallinn. 200 lk. Hind Kr. 1.75.

See ajalooline noorsooromaan kujutab viimaseid #gedaid kristlaste tagakiusa-
misi Rooma riigis keiser Diocletianuse ajal. Kujukalt ja ajaloolisile andmeile vasta-
valt on toodud iihelt poolt joukate roomlaste elu, teiselt — kristlaste usukannatajate
oma. BEriti énnestunud on katakombide kirjeldused.
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Raamatu saatesbnas kirjutab A. Oengo-Juhandi: ,,Olen veendunud, et selle raa-
matuga oleme saanud juurde iihe hea noorsooromaani. Siin on nii palju seda, mis teeb
raamatu vastuvGetavaks noortele: ajalooline taust, kangelaslik ellusubtumine, selgelt
piiriteldud kujud, lakkamatu ponevus, kergeltloetavus jne.

Iga ajaloo- ja usudpetaja kiilll rd6mustab, leides selle raamatu, kuna meil on nii
vihe neid aineid illustreerivaid teoseid. Raamat on tdiesti kasutatav juba algkooli
5. ja 6. dppeaastal ja vastab oma ainestikuga eriti nende klasside kavale.*

Kéesoleval , Eesti Kooli“ vihikul on kaasas noorte ajakirja , Meie Nooruse*
tellimiskaart.

Haridusministeeriumi pedagoogiline ajakiri ,,Eesti Kool ilmub 10 korda aastas,
iga kuu {iks vihik, vilja arvatud juuni- ja juulikuu. Tellimishind on 3 kr. aastas,
poolaastas 1 kr. 50 s., vilismaale 4 kr. aastas. Tellimisraha vo6ib maksta ,Eesti Kooli*
posti jooksvale arvele nr. 433. Tellimisi vGtab vastu iga postiasutus.

Toimetuse asukoht on Haridusministeeriumis, tuba nr. 18, telef. 476-65 (Tallinn,
Toénismigi 11). Posti jooksev arve nr. 433.

Vastutav toimetaja Villem Alttoa. Tegev toimetaja K. Ollik.
Riigi Triikikoja triikk, Tallinn, Niine 11.

25. aprillil ilmub metoodiline kasiraamat

,»TOOOPETUS POISTELE*

Raamatu on koostanud dpetajad A.Leht ja J. Niklus,

sisuliselt ja metoodiliselt labi vaadanud koolide ins-

pektor mag. A. Kurvits ja illustreerinud &petaja
R. Lahi. Raamatu sisuks on jirgmised osad:

v

1. Paberi-, kartongi- ja papit6s. 6. Harjatso.

2. Raamatukditmine. 7. Nahat§s.

3. Vineerits. 8. Puutds.

4. Nbri- ja vorgutds. 9. Kunstsarvetdd.
5. Niine-, dle- ja vitsatdo. 10. Mettallitso.

Raamat maksab tugevas koites ainult kr. 4.50.

Kuna raamatute kide nduab rohkem aega, seepirast need, kes soo-

vivad raamatut sanda esimeses jirjekorras, palume saata tellimine

»Koolivaralet Tartu, V8idu tén. 10, tel. 28-29, posti jooksev arve 22-46,
Tellimised tdidetakse saabumise jirjekorras.

22. aprillil ilmub algkooli péhilanluvara sarjast
»KOOLI MANDOLIIN-ORKESTER XV«
Koostanud V. Marvet.
1. Ema siida —R. Hansen. 2. Kuldrannake — A.Lite.
3. Eesti lipp — E. Vork. 4. Orn 66bik — K. Ramm.
Ilmusid: ‘Hind kr. 1.50 ja klaverinoot 20 senti.
Algkooli pdhilauluvara sarjast

1+, KOOLI MANDOLIIN-ORKESTER XIV«
Hind kr. 1.50 ja klaverinoot 20 senti.

PRAEGUSE OPPEKAVA KOHASELT TESTE

loodusloos, ajaloos, matemaatikas ja maateaduses.

O/K. ,,KOOLIVARA
Tartu, Véidu 10. Tel. 28-29. Posti jooksev arve 22-46




Viljapuude pritsimiseks varakevadel tarvitage magjuvat

taimekahjurite tdrjevahendit viljapuu-karbolineumit

ESTOLEUM*

mis héavitab puule pritsitult taimekahjurid ja nende munad.
,ESTOLEUM" on vees kergesti lahustuv ja on miiiigil 5 ja
10 1 tarvitamisdpetusega varustatud plekkndudes ja umbes

200 | laenuvaatides. Saadaval era- ja {ihiskauplustes iile maa.

EESTI KIVIOLI A.-Q.

MAAQGIBUROO: Tallinn, Pdrnu mnt. 10, tel. 478-66

Arge viivitage

Seeparast

viige koik sddstetud
summad nende suu-
rusele vaatamata hoiule
kohalikku thispanka
v6i nende keskpanka

hoiuarve avamisega iihispangas selles
lootuses, et kogute olemasolevale kroo-
nile lisaks veel teise ja viite need siis
korraga {ihispanka.

Enamuses aga kulub esimene kroon
teise kogumise ajal ja hoiuarve jd&bki
avamata.

EESTI RAHVAPANKA

Tallinn, S. Karja 19.




“/o.,,EHITUSKIVI

V. Karja 12-1. Telef.: 421-90, 455-30.

M 4 G b:

Itelliskive

1) pollupidajatele ja tddliselukorterite ehi-
tajatele maal, véljaspool linnade ja ale-
vite administratiivpiire, hindadega:

koguses 6000 ja rohkem kivi 2,5 senti
tikk franko tehas ja 3,0 senti tiikk
franko vagun igas raudteejaamas; -

koguses alla 6000 kivi 3 senti tlikk
franko tehas ja 3,5 senti tiikk franko
vagun igas raudteejaamas;

2) kdigile teistele ostjatele kasutamiseks
Eesti siseturul:

4,2 senti tiikk franko tehas ja 4,6 senti
tiikk franko vagun igas raudteejaamas
ning Tallinna Kopli tehases.




OPILASTELE SOBIVAID

VORMIRIIETE MATERJALE

poeg- ja tiitarlastele, giimaasiumidele, kesk-
ja kutsekoolidele (ning teistele koolidele)
erinduete kohaselt leiate

Y. TEKLA®

RIIDEKAUPLUSTEST

TALLINN, Pirnu mnt. 6
TALLINN, S.-Karja 15
TALLINN, Estonia pst. 11
HAAPSALU, Ehte 2
KURESSAARE, Kauba 2
MUSTVEE, Tartu 15 .
NARVA, Peetri pl. 4
PETSERI, Kaubarida 6-7
PARNU, Laidoneri 6
RAKVERE, Turuplats
VALGA, Kesk 13
VILJANDI, Tartu 6-a
VORU, Tartu 11

PAIDE, Turuplats 10

Jilgige meie vaateaknailt

UUDISVALJAPANEKUID




Kutsekoclide opperaamatuid

fImusid:
Ins, keem. J. Puustalu. Keemia Spperaamat tédstuskeskkoolidele. Joonistega.
Hind kr. 1.80.
J. Jaanisto. Eesti keele dppekonspekt t66stus-, majandus- ja kodundusépilaste-
koolele. Hind 50 senti.
A. Veiderma. Peatiikke orgaanilisest keemiast. Taiendav &pik keemias kau-
bandus- ja &arinduskeskkoolidele. Joonistega. Hind 50 senti.
Ilmumas:

Anni Varma. Omblustdéde tehnika Il R&ivat6s Gppe- ja kédsiraamat.
Ins. A. Mutt. Matemaatika tédstuskeskkoolile.
Ins. J. Jakk. Té&8stusdpilastekooli segaharu lildine ametirehkendus.

Varem ilmunud:

Ins. R. Rava. Tehniline fiiiisika toostuskeskkoolidele. Hind kr. 2.—
Uldine elektrotehnika to6stuskeskkoolidele. 124joon. Hind kr. 2.—
Ins. K. Andessaar. Plahvatusmootorid ja nende abimehhanismid. Piltidega.

Hind kr. 4.—
H. Paris. Materjalicpetus 1. Naiskutsekoolidele. Joonistega. Hind kr. 2.50
Materjaliopetus II. Hind kr. 1.50

J. Sa[m, H. Pader, O. Lippmaa. Kingsepa ja pealsetegija kdsiraamat.
Joonistega. Hind kr. 3.—

Kirjastus k-iihing ,,Oskusraamat"
Tallinn, Kaupmehe 5, tel. 421-25, posti j. a. 879.

Soovitame kevadhooaja uudiseid.

J. Janss: Mdlestusi ja waatlusi. I. Hind brod. . . . . . . . ... .., kr. 4.75
H. Kruus: Eesti Aleksandrikool . . . . . . . . . . . . . 0. e s 5.25
E. Laaman: Konstantin Pdts — poliitika ja riigimees . . . . . . . . . . 55 6.50
O. Luts: Iiling. Romaan. Kogutud teosed XIII . . . . . . .. . . . 2 4.50
J. Nyird: Midgede mees. Ungari keelest tolkinud F. Oinas . . . . . . . . 3.75
E. Sell: Eesti-saksa sénaraamat. Redigeerinud dr. phil. P. Ariste ja mag.

E. Nurm. Kolmas tdiendatud ja parandatud triikk ,. . . . . . . s 7.50
B. Vester: Sipelgate linnas. Lastejutud . ., . . . . . . .. . . .. .. 55 1,40

Mar1e Under: Kogutud teosed 1. Esimesse koitesse on koondatud ,,Bel-
ditseng, ,,Sonetid*¢, ,,Sinine puri‘‘ ja,,R66m iihest ilusast pievast ,, 4.50

Eesti Rahvaleksikon. I koide (6 esimest vihku) . . . . . . S §

Teos ilmub iildse 12 vihus, iga vihk vidhemalt 100 lk., kokku iile 1200 k.
umb., 3000 artikliga.

Terve teose ettetellimise hznd :

Vihkude kaupa makstes kr. 18.— (iga ilmunud vihu eest kr. 1.50).
Kohe maksetavas rahas ainult kr. 15.—
Teose hinna tasujale posti j/a. nr. 2232 v3i saatjale lihetame raamatu kitte postikuludeta.

) 0.-U. ,NOOR-EESTI KIRJASTUS¥,

Tartus, Kastani 38.  Tel. 22-66, 34-29.  Posti j/a. nr. 2232,

Ly



