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SISU:

E. Etverk: Eksamid 8petajate seminari vastu-
votmisel.

M. Meiusi: Tihedama kontakti vajadusest ja v6ima-
lusest kasvatuse teooria ja tegeliku kas-
vatuse vahel.

E. Oissar: Elamus Sppetdds.

R. Pats: Lahtekohti nlidisaja muusikalise kas-

. vatuse teostamisel.
K. Tiit: Uutest dppekavadest usubpetuse osas.
P. Hinnov: Ajalooliste isikute kasitlusest algkooli aja-

loo Spetuses.
A. Valsiner: Moatteid botaanika dpetamisest aigkoolis.
Leida Alttoa: Toovotteid aabitsakursuse k&sitlemisel.
A. Ridali: Joonistamisopetuse pdhindudeist alg-
kooli 1, Il ja Il klassis.
Linda Péarl: Loomulik Sppeviis algkooli kasitéss.
E. Araste: Oppevahendite valmistamine paberi- ’

massist. - - CR s o~
A. Einalo: Koolifilmi kasutamise vdimalusi.
A. Peel: Film 8ppevahendina.
e s AL Leinjarv: Avalike raamatukogude arengust.

E. Oissar: A. Koort — Sissejuhatus filosoofiasse.
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ZEISS IKON A-S.

DRESDENIS. LAIALDASIM FOTO-KINOTEHASTE KONTSERN EUROOPAS

OPPEASUTISILE

Projektsiooni alal:

Projektsiooniaparaadid kinofilmi iiksikosade (udupiltide)
jaoks, igas. klaas- ja filmdiapositiivide jaoks, epidias-
koobid nii klaas-, paberpiltide ja labipaistmatute esemete
jaoks, mikroseangud, kinoaparaadid normaal-, kitsas-
ja helifilmi jaoks, eriobjektiivid, lambid ja lambijalad,
takistused, aparaadijalad, filmivédrtnad, kleepimissead-
med, nditelinad, diapositiivi-kastid, -klaasid ja -klee-
pimisabinéud.

Ulesvéttekaamerad

kino-, kitsasfilmi ja helifilmi jaoks, fotokaamerad
-alates odavamaist oppuriboksist kuni maailma ainulaad-
sema Contax-kaamerani.

Suurenduiaparaadid

igat titlipi ja igaks otstarbeks, kopeerimisaparaadid.

Pimela ja fotolaboratooriumi

jaoks kdik tarbeasjad saadaval eeskujulikus valikus.

ZEISS IKON filmid sammuvad esirinnas!

Noudke hinnakirju!
RARINUMUOUJUJA:

EESTI A-S. C. SIEGEL, TALLINN
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Kes armastab head
muusikat, valib
MENDE on helipubtuse meisterteos!
MENDE on tehnilise viimistluse tippsaavutus!
MENDE on aparaat hellitatud raadiokuulajaile !
Peaesindaja : »
K/k. VALMET & Ko., raLuny,
Hariduse 11, telefon 467-32,
Miiligidri:
ROOSIKRANTSI TAN. 16, Pirnu mnt. nurgal.

Kasutage meie soodsaid ettetellimisi.

EESTI RAHVALEKSIKON.

Ilmub 10 vihus, iga vibk vihemalt 100 lk. Kokku {iile 1000 lik.
Seni ilmunud I, IT, I ja IV vibk.

Soodustatud ettetellimishind — korrdga makstes — Kr. 9.—.
Osadeviisi tasudes Kr. 1.50 iga vihu eest, vihu kiittesnamisel.
Tellinud ,Eesti Rahvaleksikoni“ olete muretsenud enesele parima n6uandja k3igil teadusaladel.

ALGUPARASTE TEOSTE 4. SARI.

10 algupiirast teost kUmnelt tunnustatumalit autoriil.

A.ANTSON: Sina ei pea mitte himustama . .. romaan;
A. GAILIT: Karge merli — romaan;

E. HIIR: Palgest palgesse — luuletuskogu;

K. A. HINDREY: - Lembit — ajalooline romaan;

A. JAKOBSON: Oktoobrituul II — romaan;

J. KARNER: O&siti kumavad linnad — romaan;

0. LUTS: Milestused X;

A. MALK: Meretunltes —. novellikogu;

R. ROHT: Inimsaatused — romaan;

P. VALLAK: Lambavarga N#psi lorijutte — novellikogu.

Sarja soodustatud ettetellimishind: kohemaksetavas rahas kunl 15. detsembrini s.a. Kr. 26.—

Osadeviisi_tasudes Kr. 27—, Sellest tasuda tellimise andmisel Kr.7.— ja iga teose ilmumisel
Kr.2.—, Sari paremal paberil tilegi linases kites (seljatritkk ehtsas kullas) on 10 kr. kallim.

Oksikmiigll on raamatud kuni 50% kallimad,

0-U. ,NOOR-EESTI KIRJASTUS*¢

TARTUS, G.-ADOLFI 8. TEL. 2-66. POSTIJOOKSEVARVE 2232




RAAMAT, mis vajatakse ka koolides
Pollumajanduslik Enlsuklopeedla

TIlmus I vihk,

POLLUMAJANDUSLIK ENTSUKLOPEEDIA

koondab kdik meie teadmised pallumajanduse alal lithidas, selges ja
asjalikus sdnastuses ning tihestikulises jirjekorras.

POLLUMAJANDUSLIKUS ENTSUKLOPEEDIAS

leiab kisitlemist maaharimine ja v'zietamine, taimekasvatus ja taime—,
kaitse, loomakasvatus, pnmandus ja loomatervishoid, aiandus, mesin-
dus ja metsandus, pollutooriistad ja masinad, kui ka pollumajandusega
seotud tééstus- ja telsed kérvalharud.

POLLUMAJANDUSLIK ENTSUKLOPEEDIA

on meie agronoomlhste teadmiste tippsaavutis, kuna selle koostamisest
votavad osa meie maa parimad asjatundjad ja eriteadlased.

POLLUMA JANDUSLIK ENTSUKLOPEEDIA

ilmub 15 vihus, rikkalikult varustatud iihe ja mitmevirviliste piltidega,
Iga vihk sisaldab keskmiselt 96 lk

POLLUMA JANDUSLIKU ENTSUKLOPEFDIA

peatoimetajaks on dots. JAAN METS ja toimetuse ndukogusse kuu-
luvad prof. PEETER KOPP, prof. JAAN MAGI, prof. ANTON NOM-
MIK, prof. LEO RINNE ja prof. NJIKOLAI ROOTSL.

POLLUMAJANDUSLIK ENTSUKLOPEEDIA
maksab eeltellimisel kuni IT vihu ilmumisgeni:

kohemaksetavas rahas Kr. 23,—, jirelmaksuga Kr. 28.—,

millest tuleb tasuda I vihu saamisel Kr. 4.— ja iga jargnnse vihu
ilmudes Kr. 2.—, knsjuures saatekulud kamiab tellija. 2 viimast
vihku saadetakse kitte tasuta. .

Uksikvikkudena teos miiiigile ei lihe.

TELLIMISI VOTAVAD VASTU:

K/U. ,,AGRONOOM“ Pikk 36, Tallinn; psllumeeste kohventxde kon-
sulendid ja Eesti Seemnevilja Uhisuse osakomnad.




- ,UUS EESTI”

b . .

ja Teile tuuakse igapiev koju palju ; o
tihtsaid teateid kogu maailmast.

«UUS EESTI* maksab Kr. 9.50 poolaastas voi 5,3 senti iiksiknumber.
» » » » O.— veerandaast. , 56 »
» » » » 1.80 Uks kuu w 6 » »

g Uksiknumbrina ostes maksab ..UUS EESTI* 7 s




NOORSOOLE VAARTKIRJANDUST.

Punasekaaneline noorsookirjanduse sari

MINU RAAMAT«

on koostatud -maailmakuulsaist noorsoojuttudest,
mis t8lgitud igasse kultuurkeelde. Nad on plisinud
armastatuina aastakiimned ja moodustavad n. &.
noorsookirjandnse raudvara. Kauni viilimusega sari
on triikitud heale paberile ja illustreeritud paljude
piltidega. ,Minu Raamatu“ sarja raamatud on soo-
vitatud Haridusministeeriumi poolt avalikele ja
kooliraamatukogudele.

Koik need teosed peaksid saadaval olema
kooliraamatukogudes mitmes eksemplaaris!

Louisa M. Alcott: Viiikesed naised . . . . Kr.2.50
Jean Webster: Pikakoivaline isa . . . . . oy 20—
R.L. Stevenson: Rédvitud poiss . . . . . . Yy 20—
M.Twain: Prints jakerjus . . ... ... .. s 2,50
» Tom Sawyeriimelikud Juhtumused » 2.50
J. Habberton: Helena lapsukesed . . . . . 2y 20—
F.H. Burnett: Viilke lord Fauntleroy . . . ,, 2.—
H. Beecher-Stowe: Onu Tomi onnike . . . ,, 2.50
D. Defoe: Robinson Crusoe . . . . . . . e
VALLATU KUUSEKE Sinisekaaneline sari i
JATHSI MUINASIUTTE I8 ,LASTE SOBER* |

on miiratud mudilastele 5—8 aastani. Raamatud
;Jn koidetud tugevasti ja kiri on suur ning histi
oetav.

»Seene perekond ja vallatu kuuseke®

avayad lastele hoopis uue maailma. Nendes riigi-
vad koik esemed viikesele lugejale, millega ta iga-
plevases elus kokku puutub. Suurepiirased nelja-
viirvilised pildid on nagu maalitud muinasjutud.
Uksiku raamatu hind Kr. 1.80.

sRahvaste muinasjutte

ELSE HOFMANN on kogn mitme rahva luulevallast. Hind Kr. 1.50

Koik Eestis ilmuv kirjandus mtitigil. Tai-
dame tellimisi vilismaa raamatuile ja aja- .
ku‘;andusele. Koéidame raamatuid meeldi-
valt ja vastupidavalt. Varustame kooli-
kooperatiive kdige vajaliku materjaliga.

K.-iu. ,,RAHVAULIKOOL"

Tallinn: Harju 48, tel. 444-39; Piirnu mnt. 10, tel. 446-67.
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Eksamid Opetajate seminari vastuvgtmisel.
| . E. Etverk. |

naridesse ,,vastavate Katsete ja tervisliku jirelevaatuse pdhjal‘‘. Nende

katsete ilesandeks on selgitada ,,vastuvdetava isiku vaimse arengu

taset ning voimeid ja oskusi,
mis tagavad tema edukat edasijdud- [ T, e
mist Opetajate seminaris ning Ope- | . .
tajakutsele valmistumist®. - Et sisse
astuda soovijate arv nii moéddunud
kui ka kidesoleval aastal on tublisti
iiletanud vastuvSetavate Opilaste ar-
vu, mis Seminaride seaduse jirgi
on klassi kohta 35, siis on korral-
datud katsed kujunenud iihtlasi ka
voistluskatseiks.

Vastuvotukatsete ained ja ise- [
loomu méérab seminari dppendu- |-
kogu, kellel on &igus vajaduse kor-
ral ndutada vajalikke andmeid dpe-
tajate seminari astuda soovija kohta
sellelt Oppeasutiselt, kus dpilane
varem on Oppinud. Olgu kohe
tdhendatud, et seni_on seda &igust
vihemalt Tallinna Opetajate Semi-
naris kasutatud ainult mdnel iiksikul S
juhul; kiill aga on kavatsusel tule- ELMAR ETVERK,
vikus paluda iga keskkooli juhata- Tallinna Opetajate Seminari direktor,
jalt iseloomustus tema Spilase kohta,
kes kavatseb astuda seminari. On pShjust arvata, et see materjal kujuneb viir-
tuslikuks lisandiks vastuvdtmisel korraldatavate katsete tulemustele, aidates
selgitadavastuvSetava sobivust Spetajakutsele, mida raske on’otsustada lithi-
ajalisel katsel. L ' T

@petajate seminaride seaduse jdrgi toimub Opilaste vastuvdtmine semi-
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Seminari vastuvdtukatsete iseloomustuseks lubatagu siinkohal kirjel-
dada méodunudkevadisi vastuvdtukatseid ja nende tulemusi Tallinna Ope-
tajate Seminaris. . .

Peale tervisliku jirelevaatuse korraldati vastuvotmisel 1) kirjalik katse
eesti keeles, 2) kirjalik katse matemaatikas, 3) kirjalik ja suuline katse muusikas,

4) psithhotehnilised katsed, 5) kdnetehniline kontroll, 6) kontroll vdimlemises,
Neli esimesena mainitud ala kuulus hindamisele 10-punktilises siisteemis,
millele lisaks arvestati keskkooli 18putunnistuse hinnete keskmist samuti
10-punktilises siisteemis, nii et sisse astuda soovija v3is saavutada maksimaal-
selt 50 punkti. Kaks viimati mainitud ala ei kuulunud iiksikasjalisele hinda-
misele, sest nende iilesandeks oli eraldada neid katsetetegijaid, kes mdningate
defektide t3ttu ei olnud sobivad algkoolidpetaja kutsele.

Katsetele pidsemiseks oli vajalik eelregistreerimine. Seda tegid 32 poissi

~ja 64 tiidrukut, kuid katsetele ilmus neist 29 poissi ja 55 tiidrukut — seega
84 kandidaati. Et dppendukogu otsuse kohaselt ei vdinud vastuvdtmist leida
need sisse astuda soovijad, kelle hinded esimestel katsetel, milledeks olid eesti
keel ja matemaatika, osutusid vihemaks kui 5, siis langes nende katsete jirele

“vilja 7 poissi ja 15 tiidrukut, mistdttu iilejiinud katsetele jdi ainult 22 poissi
ja 40 tidrukut. Neist v3eti vastu 20 poissi ja 15 tiidrukut.

Katsetest osavdtjate hulgas oli 18petajaid 33-st keskkoolist. Tallinna
keskkoolide 10petajad moodustasid 329%, ja viljaspool Tallinna asetsevate
koolide 18petajad 689, katsetest osavdtjate ildarvust. Otsustades keskkooli
I8putunnistuse jirgi moodustasid katsealused peaaegu hea valimiku kesk-
koolide 13petajaist, sest kui arvestada keskkooli I8putunnistuste iga ,,viga
hea* 10 punktina, ,,hea* — 8 punktina ja ,,rahuldav*‘ — 6 punktina, siis saame
katsealuste I8putunnistuse keskmiseks hindeks 7,9, mis on kiillalt kdrge. See-
juures on poisterithma keskmine 7,5, kuna tiidrukuterithmal on see 8,0. Riih-
mitades katsealuseid keskkooli Idputunnistuse keskmise hinde alusel nieme, .
et keskmise hinde :

6 kuni 7 omasid 169, poistest ja 49, tiidrukuist

7 5 8 2 56% 5 » 49% »

8 » 9 » '28% » » 34% ”

9 » 10 3 - » 1] 1300 2
Ka see jaotus nditab, et katsealustest olid tiidrukud varustatud paremate
tunnistustega kui poisid.

Katset66d ja nende tulemused olid jirgmised.

Eesti keele 166, milleks oli kirjand teemal ,,Minu kodu‘‘, hinnati

norgaks . . . . . 3,6 Y,-dil katsealuseist
puudulikuks . . . 129 ,, »
rahuldavaks . . . 509 ., »
heaks . . . . . . 32% Y 2

: viga heaks . . . 2,49% ,, 2 '
kusjuures esimesse riihma on arvatud t56d, mis on hinnatud 2 punktiga,
teise — 3 v0i 4 punktiga, kolmandasse — 5 v&i 6 punktiga, neljandasse — 7
vOi 8 punktiga ja viiendasse — 9 vdi 10 punktiga. T66de keskmine hinne
oli 5,9. Nagu nendest andmetest selgub, niitavad t66d iisna iihtlast pilti:
suur enamus téodest kuuluvad rahuldavate ja heade riihma. Silma ‘paistab
viga heade toode adrmiselt tagasihoidlik esinemine. ‘ '

Toddes esinevaid puudusi vaadeldes selgub, et tddde ndrgem kiilg
on ortograafia, kusjuures eriti palju on vigu sdnade kokku- ja lahkukirjuta-
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mises; ka komavigu esineb rohkesti. Paljud t66d kannatavad sdnastuse eba-
selguse all, ei leita sobivat sdna tekkinud mdtte avaldamiseks vdi avaldatakse
see mdte vigase lausega. Kompositsiooniliste puudustena tuleks mainida laiali-
valguvust ja kdrvalekaldumist teemast. T66de sisuga vdib olla rahul.

Katsetooks matemaatikas oli kaks 10-iilesandelist testi. Uks neist sisal-
das 7 arvutusiilesannet harilike ja kiimnendmurdude alalt, iihe iilesande
algebraliste murdude alalt, iihe lihtsa ruutvdrrandi ja ithe vorrandsiisteemi.
Teine test sisaldas 10 tekstiilesannet, milledest osa oli lahenduv aritmeetilisel
teel, osa vajas lihtsa vdrrandi koostamist ja lahendamist ning osa ndudis vas-
tuse andmiseks mdoningate geomeetriliste tOsiasjade tundmist. Et antud t66
oli kiillalt laiaulatuslik, siis kdiki {ilesandeid Sieti ei lahendanud iikski katse~
alustest. Seepdrast hinnati 10 punktiga kdige parem t60 ja teiste t66de tule-
mused arvatati iimber selle alusel 10-slisteemi. Riihmitades nende tédde
tulemusi endisel viisil, saame

norka toid . . . . .. .. 3.6 %,
puudulikke toidd . . . . . 23.,8%,
rahuldavaid tid . . . . . 29,8 %,
hidid toid . . . . . . .. 23.89%,
viaga haid t6id . . . . . . 19,0 %,

Vorreldes matemaatikatoode tulemusi eesti keele t66de tulemustega, selgub,
et esimesed on palju ebaiihtlasemad teistest: matemaatikas on palju puudulikke
t6id ja vOrdlemisi palju ka vdga hdid t6id. Kui nende t66de pdhjal vdiks
jareldusi teha meie keskkoolide 13petajate matemaatiliste teadmiste ja oskuste
taseme kohta, siis' v3iks iitelda, et iildiselt vordlemisi kdrge tasemega lopetajate
korval leidub kahjuks siiski kiillalt palju neid, kellede matemaatiline arenemine
on kuidagi kingu jadnud. Selle taseme iseloomustamiseks olgu veel mérgitud,
et pedagoogiumi vastuvotmist taotlejad (s.o. end. giimnaasiumi 13petajad),
kelledel oli katsetooks sama t60, mis seminari astujail, tegid selle tunduvalt
halvemini. Nende t66de hulgas oli

ndrku téid . . . . . . .. 4,89,
puudulikke t6id . . . . . 28,1 %,
rahuldavaid t6id . . . . . 31,8%,
hiaid toid . . . . . . .. 20457 Yo5
védga hdid toidd . . . . . . 14,6 9%,

Tédde keskmine hinne oli glimnaasiumildpetajail 5,5 punkti ja keskkooli-
I8petajail 6,2 punkt. Ko&ige ndrgemaiks aladeks osutusid nii giimnaasiumi-
I6petajate kui ka keskkoolilSpetajate juures vOrrandi koostamise oskus, arit-
meetilise sisuga tekstiiilesande lahendamise oskus ja arvutamisoskus ithen-
duses harilike murdudega. Viimaselt alalt olgu niitena mainitud tdsiasi,
et iilesandele :

1.3 ,2

andis dige vastuse ajnult 36 %, seminari astuda soovijaist ja 26 %, pedagoogiumi
astuda soovijaist. Ulejddnud katsealuste vastused olid #irmiselt erinevad ja
nende hulgas esinesid isegi niisugused nagu —- 2376. :

) Katsed muusika alalt koosnesid kahest osast, milledest iithes kontrolliti
sisse astuda soovijate musikaalsust ja teises nende teoreetilisi teadmisi ja oskusi
muusika alal. Muusikariista mingimisoskust vastuvdtmisel ei ndutud, kuid
liks kolmandik neist siiski olid mdnda pilli dppinud. Musikaalsuse katsetel
kuulusid kontrollimisele jirgmised alad: ’ ‘
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1) méne iildtuntud laulu ettekanne katsealuse enda valikul;

2) ritmitunne;

3) muusikalise kuulmise reageerimise erksus;

4) muusikaline milu;

5) muusika vormi tunde erksus; -

6) muusikaline aktiivsus.

Nendest aladest kdige vihem arenenuks osutusid muusikaline milu
ja muusikaline aktiivsus. o
_ Katse teine osa seisis testi tiitmises noodiSpetuse alalt. Puudusi esines
siin kdige rohkem riitmika alal, kusjuures tendents vihjas mitte niivord teo-
reetiliste teadmiste puudumisele kui nende teadmiste praktilise rakendamise
oskuse puudumisele.

Uldkokkuvéttes hinnati muusikas rahuldavateks 139, headeks 509,
ja viga headeks 239, katsealustest. Keskmiseks hindeks kujunes 8,1 punkti.
Nagu siit nihtub, oli sisse astuda soovijate muusikaline tase kiillalt kdrge,
mis Iubab arvata, et keskkoolide 18petajad oma elukutse valikul on lasknud
end juhtida sellest teadmisest, et algkooliBpetaja vBib saada vaid sellest, kes
laulda oskab. Seetdttu avaldasid seminari astumiseks soovi vaid need kesk-
koolide Idpetajad, kes ei olnud piris ebamusikaalsed.

Psiihhotehniliste katsete varal piiiiti peamiselt selgitada sisse astuda
soovijate kujutlusvdimet, kujutluste edasiandmise tdpsust, kombineerimis-
oskust ja fantaasiarikkust. Nende katsete keskmiseks tulemuseks oli 5,5 punkti.
Tulemuste jaotus punktide arvu jirgi kujunes peaaegu tdiesti siimmeetrili
seks; nimelt saavutasid

1 punkti — 09, katsealustest 6 punkti 24,59, katsealustest
2 3 1 35 % » : 7 » 1 438 % ' »
3 3 8,2 % » ) 8 .3 832 % 23
4 3 14)8 % 3. 9 » 125 % k2]
5 3 2635 % 2 10 E1) 0 % 2

Katsealuste vastuvdtmise jirjekorra médramiseks leiti nende keskkooli
Ioputunnistuse keskmise hinde ja katsetulemuste hinnete summa, jérjestati
nad saadud punktide iildarvu alusel ja vdeti vastu 36 parema saavutuse oma-
nikku, kusjuures monevdrra soodustati poisse. Kdige paremaks tulemuseks
vdimaliku 50 punkti juures osutus 45,7 punkti, kdige halvemaks 26,5 punkti
ja keskmiseks saavutuseks 34,7 punkti. Kui vdrrelda punktide iildarvu jao-
tust poiste ja tiidrukute juures, siis niib, et poiste saavutused on tiidrukute
omadest palju Ghtlasemad. Nii saavutas iildarvu

25—30 punkti 09, poistest ja 259%, tiidrukutest -
30—35 3 54,6 % 3 2 35 % 1]
35—40 ,,  363% ., 2% »
40—45 2 9:1 % » b2 10% 3
45—50 2 O% 2 3 5% 2»

Seega koige halvemad ja kdige paremad saavutused kuuluvad tiidru-
kutele! Niib, nagu oleks poiste vaimne tase keskkooli 13petamisel enam stan-
dardiseeritud kui tiitarlastel, kes seetttu katsetel vdivad valmistada nii meel-
divaid kui ka ebameeldivaid iillatusi. Kui tuletada meelde, et sisse astuda
soovijaist olid poisid varustatud keskmiselt halvemate keskkooli 13putunnis-
tustega kui tiidrukud, siis selgub, et poisid olid katsetel edukamad, kui oleks
voinud arvata nende tunnistuste pShjal. Ainult 4%-dil tidrukuist oli kesk-
kooli 16putunnistuse keskmine hinne 6 kuni 7 punkti, kuid 25%, tiidrukuist
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on langenud iildkokkuvdttes kdige madalamasse klassi, ja seda veel olukorras,
kus nende vOrdlemisi hea 18putunnistus kaasa mdjus punktide iildarvu suu-
rendamisele. Kui arvutada kummagi rithma punktide iildarvu keskmine,
siis ka see rddgib poiste kasuks, nimelt on poisterihma keskmine saavutus
35,4 punkti, kuna tiidrukuteriihmal on see 34,3. Lahutades neist arvudest
varemesitatud Idputunnistuste keskmise hinde, mis oli poistel 7,5 ja tiidrukuil 8,
leiame, et katsed andsid keskmiselt juurde poistele 27,9 punkti ja tiidrukuile
26,3 punkti, seega saavutasid poisid katsetel keskmiselt 1,8 punkti virra parema
tulemuse. Et ndha, missuguste katsete alal on poisid olnud tiidrukuist eduka-
mad, selleks arvutame rithmade keskmised iga katseala kohta. Selgub, et
keskmine punktide arv on

eesti keeles poistel 5,7 ja tiidrukutel 6,0,
matemaatikas s 750 4 5 5,8,
muusikas 2 835 35 ”» 7393

_psﬁhhot. katsetes ,, 5.8 ., . 5,4.
Seega on poisid edukamad olnud kdigil aladel peale eesti keele; eriti suur on
saavutuste vahe matemaatikas.
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Tallinna Opetajate Seminari maja. (Vene t. 22).
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Lopuks olgu tihendatud, et mitte kdigi koolide 1dpetajad ei esinenud
‘katsetel iihesuguse edukusega. Siin esinevate kontrastide niitamiseks liigi-
tame k3ik katsetest osavdtjad nende poolt 18petatud keskkooli asukoha jirgi
kabte rithma, nimelt Tallinna keskkoolide 1petajad ja véljaspool Tallinna
asetsevate keskkoolide 15petajad, ja leiame, kui palju kummaski rithmas sisse
astuda soovijaist vastuvdtmist leidis ja kui paljud pidid vélja jadma:

Poisse Tiidrukuid
e L Voeti Ei vdetud Vaeti Ei vdetud
. ! vastu vastu vastu . vastu
Tallinna koolide 18petajad 67 %, 339, 449/ . 569,
Teiste koolide 18petajad 75% 25%, 19% 81 %

_ Nagu sellest tabelist nihtub, on kdige dnnelikum rithm katsetel olnud
v_@l;pspool Tallinna asetsevate koolide meesldpetajad, kuna samasesse koolide
liiki kuuluvate naisldpetajate kiisi on kidinud viga dnnetult: neist on pidanud
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vilja jadma tervelt 81, soovijaist. Muidugi ei ole kdigi koolide I5petajad esi-
nenud iihevdrra edukalt, kuid iiksikute keskkoolide 16petajate katsetulemuste
vordlemine ja selle pdhjal iihe vdi teise kooli kohta jirelduse tegemine ei ole
kdne all olevate katsete alusel mdeldav, sest katsealuste arv, mis iga kool on
andnud, on selleks liiga viike.

Ldpetades iilevaadet vastuvdtukatsete korraldusest ja nende Kkatsete
tulemustest peaks kiisima, kas niisugusel kujul korraldatud katsed v3imaldavad
vilja valida seminari astuda soovijate hulgast neid, kes sinna kdige enam
sobivad, vdi tuleks leida mingisuguseid teisi teid vajaliku selektsiooni teosta-
miseks. Kuid sellele kiisimusele ei tuleks vastata mdningatest teoreetilistest
vaatekohtadest ldhtudes, vaid tuleks oodata, kas viljavalitud suudavad kiillalt
histi dppida seminaris ja kas neist kujunevad head Sppejdud. RoSmustavaid
lootusi sellele sisendab Tallinna Opetajate Seminari II klass, mille komplek-
teerimine liinud Sppeaastal toimus samasuguste katsete alusel ja mille koos-
seisust on seni ndrga edasijdudmise pirast vilja langenud ainult {iks dpilane.

Tihedama kontakti vajadusest ja voimalustest kas-
vatusteooria ja tegeliku kasvatuse vahel.

M. Meiusi.

Kasvatusteaduse kui rakendusteaduse iilesanne on teenida eeskitt
tegelikku elu. Sellest tegeliku elu teenimisest saab kasvatusteadus oma ole-
masolu motte ja elujdu. :

Tegelik kasvatus piistitab kasvatusteadusele probleeme, mida viimane
pliiab tegelikkusele anda lahendatult tagasi. Lahenduse kiik seejuures on
iildjoontes igal juhul sama: probleemi piistitamisele jirgneb parimate tSendo-
liste lahendusvdimaluste otsimine, millele siis jairgneb nende kriitiline jéirele-
proovimine tegelikkuses. Viimane kas Sigustab vdi liikkab timber tehtud ole-
tused. Seega alles tegeliku — vBi vihemalt katselise — rakenduse kaudu
saab teooria oma I8pliku sanktsiooni. Deduktiivne argumentatsioon nii komplit-
seeritud kiisimusis, nagu neid esitab meile kasvatusteadus, on peagu alati
kiisitava vidrtusega. Vdime seepirast iitelda, et tegelik kasvatus omakorda
on tihtis tegur kasvatusteaduse arengule. .

On ilmne, et siin valitseb ja peab valitsema v3imalikult tihe kontakt
teooria ja praktika vahel: teooria teenib praktikat; praktika sanktsioneerib
teooriat. Molemate eduks on vajalik intensiivne vastastikune koost8o.

Oigus kiill, et tegelikus to6s vSidakse teatavaid praktilisi tagajirgi saa-
vutada ka ilma teoreetilisi aluseid tundmata, kui vastavaile oskustele on kui-
dagi satutud — kas hoopis juhuslikult v&i teadliku empiirilise otsingu tSttu.
Kuid empiiriline otsing ilma teoreetiliste alusteta on ikkagi ainult pimesi
katsetamine ja lootmine dnnelikule juhusele, nagu seda oli keskaegne alkeemia.
. Immanuel Kant iitleb, et mdtted ilma (kogemusliku) sisuta on tiihjad
ja intuitsioon ilma mdistuseta on pime. Sedasama viljendust vdime tarvitada
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enamikel juhtudel ka tecoria ja praktika suhte kohta: teooria ilma praktikata
on tithi; praktika ilma teooriata on pime.

Rohkemgi kui vahest kuskil mujal on just kasvatuses vaja teooria ja
praktika koosto6d. Kasvatuse objekt — inimene — on liiga keeruline olend
nii pohjalikuks tundmiseks, et sellest puht-spekulatiivselt tuletada eksima-
tuid kasvatuse reegleid. Seepdrast vddrib votta vaatlusele, kuidas on olukord
teooria ja praktika koostddga tegelikult, milliseid puudusi siin leidub ja mida
nende viltimiseks vdiks ette votta. ,

Enamik meie pedagoogikaga tegelejaist on praktikud — tegelikud kas-
vatajad, — kes on saanud teoreetilise ettevalmistuse iilikoolis, seminaris v&i
pedagoogiumis. - Ettevalmistusasutusest lahkumisega tavaliselt katkeb ka teo-
reetiline siivenemine, kui mitte arvestada iiksikuid erandeid, kes seda jitka-
vad kas omal joul v3i Opetajate suvekursuste kaudu. Aja jooksul ununeb
enamik sellestki tecoriast, mis koolis dpitud; jarele jadvad vaid isiklikud koge-
mused ja nn. ,Jloomulik mdistus®. Nende jdrelejaddnute alusel toimubki siis
tegelik kasvatust66, magu poleks kasvatusteadust kunagi Opitud, v8i nagu
poleks seda olemaski. Tihti koguni viidetakse, et tegelik elu nduab hoopis
midagi muud, kui seda on koolis dpitud pedagoogika. Viimasega pole midagi
peale hakata; elunduded purustavad iiksteise jarele teooria mdjul kujunenud
pedagoogilised veendumused. Niib siis, nagu tecksid ettevalmistusasutused
selles osas tithja t66d. Kui olukord nii on — ja paljude asjaosaliste seletuste
jirgi on see nii —, siis on siin kindlasti vaja parandust. Siin on siis teooria
ja praktika kaotanud kontakti, mis tuleb uuesti jalule seada.

Nagu endastmdistetavalt on piititud lahendust leida sel teel, et ndutakse
Opetajaid ettevalmistavais asutustes teoreetilise ettevalmistuse kohandamist
praktilise elu nduetele — kasvatusteaduse Spetamine olgu enam praktiline!
Selline lahendus on kiill m3eldav ja kahtlemata ka tervitatavam kui teooria
Gpetamine, mis jddb rakendamata ja varsti unustatakse, kuid on siiski seotud
mitmete raskustega ja hiddaohtudegagi.

Praktiline kisitlus tihendaks eeskitt seda, et tuleb anda nipuniiteid,
kuidas kdige otstarbekohasemalt lahendada koolis tegelikult ettetulevaid
kiisimusi, nagu: kuidas luua ja hoida distsipliini, milliste vStetega voidelda
hilinemise ja muude ebatidpsuste vastu, kuidas talitada valetamise vi varguse
puhul jne.

Seejuures aga peame tahtmatult kiisima, kust vStab nende kiisimuste
kisitleja tlikoolis vOi seminaris selleks vajalikud teadmised. On selge, et
peamiseks Sppeallikaks talle on ja peavad olema isiklikud kogemused ja lisaks
sellele teiste kogemused, mis talle otseselt v3i kirjanduse kaudu on saanud
tuttavaks. Kui aga ainult teoreetiliste teadmiste varal hakata tegelikku lahen-
dust otsima ja seda teistele Spetama, siis vdib olla kindel, et suur osa antud
juhtnooridest ei tdida oma iilesannet. Elu on selleks liiga komplitseeritud, et
ithe vdi teise votte teostatavuse vdimalikke takistusi kdiki teoorias ette niha.
Ei maksaks seepirast aine Kkisitlejail hakata andma praktilisi juhtnddre, kui
ta ise pole praktiliselt tegutsenud. Opetajal puudub pealegi viimasel juhul
edukaks Opetuseks vajalik sisemine veendumus ja kindlus.

__Kuidas on vajalike kogemuste ammutamine teostatav? Keskkoolidpe-
tajaid pedagoogilisest kiiljest ettevalmistavad isikud peaksid olema siis iiht -
lasi Bpetajad keskkoolis ja giimnaasiumis ja seda mitmesugustes titiipides
(tiitarlaste-, poeglaste- ja segakoolides). Siin aga tekib mitmeid raskusi.
Mainime vaid seda, et puht-pedagoogiliste ainete Spetajal pole keskkoolis
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ja glimnaasiumis vastavaid tunde peale giimnaasiumi viimaste klasside. Spet-
sialiseerumise seisukohalt pole vist ka mdeldav, et sama inimene Spetaks kesk-
koolis ja giimnaasiumis emakeelt, matemaatikat vdi mdnda muud ainet ja
iilikoolis pedagoogikat.

Parem ei ole olukord ka seminarides ja pedagoogiumis. Pedagoogiliste
ainete dpetajal peaks olema tugev algkooli praktika. Kogemused ainult kesk-
koolist, giimnaasiumist v3i seminarist annavad andmeid, mida enamikus ei
saa rakendada algkoolis sealsete Opilaste erineva ea tdttu. Seminari pedagoogi-
liste ainete Opetaja peaks jirelikult paralleelselt tootama algkoolis. Siin tekib
osalt samasuguseid raskusi nagu iilikoolis. See eeldaks kdigepealt pedagoogi-
liste ainete Opetajalt algkoolidpetaja kutse omamist. Teiseks tihendaks see
iisna suuresti oma t66vdime killustamist. Uutes seminarides on pedagoogilisi
aineid 12 tundi niddalas. See vbimaldab dpetajale vaid natuke iile poole normi
tunde, kusjuures tuleb kisitella k3iki pedagoogilisi alasid. Kuna pedagoogika
on kiiresti arenev teadus, siis kdigi aladega teoreetiliselt enamvihemgi kursis
olemine nduab {iisna suurt energiat. Kuid tdisnormi tundide saamiseks tuleks
muudest koolidest otsida veel 10 tundi lisa. K&iki neid vdtta algkoolist (kui
see vOimalik), kus nddalatundide norm on suurem, tOstaks Opetajale t66-
tundide arvu ja oleks majanduslikult vihe tasuv. Tuleks siis osa tunde kat-
suda leida giimnaasiumidest. See tecks aga tegevuse juba niivord mitmekesi-
seks, et vaevalt suudetaks siis veel saavutada tilesseatud eesmirki — olla kursis
kasvatusteooriaga ja -praktikaga.

Parem on olukord iiksikute ainete metoodika Opetamisega. On nor-
maalne, et didaktilis-metoodilises seminaris ilikooli juures Spetavad metoo-
dikat vastavate ainete tegelikud Opetajad. Seminarides on metoodikaSpetajal
juriidiliselt vdimalik anda algkoolis tunde omal erialal, saades seejuures semi-
nari algkoolis sama tasu, mis seminariski.

Viimatimainitud paremused puuduvad aga pedagoogiliste ainete dpe-
tajal. Ta peaks omandama kdigepealt algkoolipetaja kutse, peaks todtama
suurema tundide normiga ja saaks algkooli osas tasu ainult algkooli dpetaja
tasunormide jirgi. Need mitmekordsed takistused Ioomulikult pidurdavad
suuresti algkooli praktika omandamist.

On selge, et teooria ja praktika lihendamise huvides tuleb anda kasva-
tusteaduse Opetajaile kOik vdimalikud soodustused praktiseerimiseks neis
kooles, millede jaoks nad &petajaid ette valmistavad! Ulikoolis, nagu nigime,
on raskused selleks kiill {isna suured, kuid seminaris on need enam majandus-
likku kui printsipiaalset laadi ja:on seega iletatavad. :

Kui eespooldelduga on kaitstud kasvatusteaduse kisitluses suuremat
praktilisust, siis ei ole sellega kaugeltki veel mdeldud seda, et tuleks kasvatuse
teoreetiliste aluste ja printsiipide siistemaatilisest késitlusest loobuda ja selle
asemele anda vaid praktlisi kogemusi.

Nagu juba deldud, praktika ilma teooriata on pime, muutub kord lei-
tud vitete pedantseks kordamiseks vdi juhuslikuks katsetamiseks hea dnne
peale. Meetodite parandamine muutuks viga aeglaseks. Paljud pedagoogi-
listest uuendusnSuetest pole vilja kasvanud kasvatuspraktikuist, vaid teo-
reetikuist. ’ :

Pealegi puht-praktilised niapundited on tihti kiisitava viirtusega selle
tottu, et need on sageli omandatud iiksikjuhtumeist vi erilisis olukorris ega
seepirast tarvitse olla maksvad muutunud tingimusis. Kui koolis ka iiheksa-
kiimmend iiheksa tegelikku olukorda libi arutada, siis esimene; mille tegelik

588



elu kaasa toob, on harilikult ikka sajas. Kui puudub teoreetiline alus aru-
saamiseks, miks iihel juhtumil tuli talitada nii ja teisel teisiti, siis vaevalt on
kogu suurest praktilisusest palju kasu. Sel juhul puuduks oskus talitada vas-
tavalt olukorra ndudeile ja endisi eeskujusid uues olukorras kasutades satu-
takse loomulikult viidrvotteile. Teame, et kasvandikud on individuaalselt
erinevad, samuti kasvatajad ise. Vdte, mis iihe Opetaja kides annab hdid taga-
jirgi, et tarvitse seda anda veel teise Spetaja kies ja teise Spilase suhtes. Nii-
teks karmi iseloomuga inimene v8ib, oma karmust veel teadlikult kdvendades,
end kergesti klassis maksma panna, aga kui sedasama tahaks teha pehme,
heatahtliku iseloomuga inimene, kellel on raske kitte saada isegi kurja tooni,
siis teeks ta ennast naeruvéirseks, kui ta samuti kurjusega piiiiaks klassi valit-
seda. Opilased mirkavad varsti, et sellel kurjusel puudub ehtsus ja sellega
ithtlasi joud. Siin jdéb iile end maksma panna oma tarkusega, dpilaste toole-
rakendamisega, loogiliste argumentide ja armastusega. Kui vanemad &pe-
tajad tihti vdidavad, et noorel Opetajal tuleb esimesil pdevil end #drmiselt
karmina kohe maksma panna, siis see v3ib anda kiill m&nikord hiid tulemusi,
kuid teinekord ka vastupidiseid, olenedes Opetaja isikust. Puht-isiklike koge-
muste kaudu omandatud oskusi teistele jareletegemiseks ainudigete juhistena
kitte anda on Opetajaameti puhul seepdrast kindlasti seotud iihekiilgsuse
hidaohuga. Koige paremini v3ib selles veenduda Opetajate kongressidel,
kus igasuguse vOtte suhtes v3ib kuulda niihédsti positiivseist kui ka negatiivseist.
tagajirgedest. Mis iihel, teatavas olukorras, Onnestub, ei Snnestu teisel teises
olukorras. Seepirast peaks iga Opetaja ikkagi olema iile ainult iiksikuist kon-
kreetseist kogemusist. Tal peaksid iga olukorra suhtes teada olema ka iild-
pohimdtted, millede rakendamises ta siis v3iks arvestada olukorra erinevusi.

Konkreetsete praktiliste kogemuste Opetamisel tuleb silmas pidada,
et neid tuleb ikka vdtta ainult the vOimalusena, mis ei tarvitse olla ainuke
vdi kdige parem. Ainult neid praktilisi kogemusi, mis lasevad end ka teo-
reetiliselt pShjendada, v0i on tdestatud paljude kogemustega, véime anda
edasi teoreetiliselt vdi praktiliselt pShjendatud tddedena. Praktilisus ei tohi
teooriat asendada, vaid peab seda selgitama ja pdhjendama, tegema selle ela-
vaks ja usutavaks. Kuid neidki t3desid, mis on praktikas leidnud kinnitust ja
mis end ka teoreetiliselt lasevad pShjendada, peaks Opetaja ikkagi olema ka
ise tegelikult proovinud ja rakendanud, siis on alles edasiSpetamises elu ja
joudu. Opetaja enda kiite vahel praktikaks muutunud teooria on eelduseks
teooria praktiliseks kisitluseks. Selleks vajab Opetaja vdrdselt pShjalikku
teooriat ja praktikat.

Sellega aga, et lihendada teooriat ja praktikat pedagoogilistes Sppe-
asutustes ja iihes sellega viimaste 16petajate — tegelike kasvatajate — juures,
pole veel kogu kasvatusteooria ja tegeliku kasvatuse vaheline probleem lahen~
datud. Sellest vdidaks kiill tegelik kasvatus, kuid nagu eespool deldud, kas-
vatusteadus omakorda vajab ka tegeliku kasvatuse abi. ;

Véime moodustada terve raamatukogu raamatuist, mis kdik dpetavad
kasvatama, kuid need tihti on rohkem ilusdnalised kui objektiivselt pShjen~
datud t3de otsivad. Samuti leiame, et iga inimene on kasvatuskiisimusis tark
ja valmis ndu andma, ilma et oldaks t3siselt sellele mdtelnud, mispérast just
- nii tuleb talitada, aga mitte teisiti. Neid raamatulisi kui ka suulisi nduandeid
el saa seepirast tihti votta kuigi tdsiselt — neis puudub kriitiline suhtumine,
puudub pohjendus, miks nii, aga mitte teisiti. Neis esineb enam subjektiivsete
veendumiste propagandat kui objektiivset-teadust. Viimast — eriti kasvatuse
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meetodite osas — tuleb arendada vaid koostoos tegeliku kasvatusega, kust
alles vOime saada sanktsiooni oma isiklikele vaadetele ja veendumustele.

Ténapdeva pedagoogika on tdis lahendamata probleeme niihdsti' teo-
reetiliste aluste kui ka praktilise rakenduse osas. Seepdrast ees ei seisa mitte
ainult teooria tundmadppimine ja selle rakendamine, vaid suurel mééral
ka uurimise ja katsetamise t60. Mainime vaid sellist tdhtsat ala, nagu seda on
kélbeline kasvatus. V&ime praegu vaid viita, et kdlbluse nduete tundmine
ja nende tditmine ei kuulu inimese siinnipirase varustuse hulka, vaid need
Opitakse, omandatakse, kuid millisel teel, see on alles probleem. Me ei tea,
mispérast noor tunnustab teatava kdlblusendude enda suhtes kehtivaks., See-
pérast ei saa ka kindlasti iitelda, kuidas seda kasvatusega soodustada. Koge-
mus nditab vaid, et enamik uutest juuretulnukaist votab ithiskonnas valitsevad
moraalinbuded omaks, kuid kas siinnib see karistuse kartusel, v0i muude
tegurite mdjul, seda me veel ei tea. Mis aitavad sellises olukorras koik kolbe-
lise kasvatuse kdsiraamatud! Nii kaua kui me seda teoreetilist alust ei tunne,
oleme praktikas keskaegsed alkeemikud.

Tuleb imestada, et nii loendamatu palju on kirjutatud ja koneldud kdlbe-
lisest kasvatusest ja antud praktilisi juhtndore, ilma et oleks tdhelepanugi
juhitud sellele loogiliselt loomulikule teoreetilisele ldhtekohale. Kiilvatakse
kil ile loendamatute juhistega, kuid peagu eranditult puudub nende pdh-
-jendus. Pole siis muidugi ime, et neid ei voeta kuigi tdsiselt. Maitse asemele
on vaja teoreetiliselt ja kogemuslikult kindlaid aluseid. Neid kindlaid aluseid
aga tuleb kahjuks mitmes kasvatuse osas alles otsida. Siin on vaja pShjalikku
uurimist66d.

On piris ilmne, et vaevalt saab neid metoodilisi pShiprintsiipe kui ka
nende rakendusviise kindlaks méirata teisiti kui siistemaatilise katsetamise ja
vaatluse teel. Samuti on selge, et neid katseid ja vaatlusi ei saa korraldada
iilikooli laboratooriumides, vaid neid tuleb teostada tegelikus elus — loo-
mulikus miljods ja pikema aja kestel. Neid ei saa ka teostada iilikooli professor,
vaid seda vdivad teha ainult dpetajad-kasvatajad, kes igapdev tegelikult kas-
vavate noortega kokku puutuvad. Kuid professori korraldav kisi ei tohiks
siin dsiiski puududa. Viimased peaksid olema asja algatajad ja teaduslikud
juhid.

Jérelikult ka kasvatusteaduse edu nduab koostd6d teoreetikute ja prak-
tikute vahel.

Mainisime ainult kdlbelise kasvatuse ala, kuid selle kdrval leidub hulgana
viiksemaulatuslikke ja pisikiisimusi, mis samuti vajavad uurimist.

Niiteks, me piiiilame Opilastesse sisendada suuremat korra ja tipsuse
armastust, kuid me ei tea veel, kuidas seda teha. Tavaline arusaamine —
vib-olla tihti kaalutlematult — on niisugune, et selleks otstarbeks tuleb lap-
selt nduda ddrmist korralikkust, lootes, et viimane sellega saab harjumuseks
ja jadb sellisena piisima ka tulevikus. Kuid teame, et vdevalt elab keegi kor-
ratumat ja véhem reegleile alistatud elu, kui keskkoolist kindla korra alt tulnud
esimese aasta ilidpilane. Vahest ehk alles selles korratus elus pitakse korra
vadrtust tundma! Muidugi ei tule sellest veel jireldada, et koolis pole korda
vaja, kuid vOib kiill kiisida, kas piisiva korraarmastuse siivenemiseks pole
siiski vaja veel muid vahendeid peale korra ndudmise. ,

Vi vGtame konkreetsemaid kiisimusi. Néiteks kiib vajdlus selle iimber,
kas mitte votta koolipingi asemele tarvitusele harilikke laudu ja toole. . Kirja-
Opetuse alal on probleemiks, kas tarvitada algSpetuses joonteta vOi joonelist
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paberit. Samasuguseid nditeid vOime leida igast Opetusliku vdi kasvatusliku
iilesande valdkonnast.

Nieme seega, et pedagoogikas on tdesti veel viga palju lahtisi probleeme,
alates koige kaugemaist poOhialustest ja 10petades lihtsamate konkreetsete
‘kiisimustega. Pole siis midagi imestada, kui kasvatus toimub ikka veel nn.
,,vaadete®, aga mitte objektiivse tde jirgi, nagu see tdnapdev igal muul alal
on ndutav.

Et siin edasi jouda, selleks peaksime organiseerima intensiivse koostdd
teoreetikute ja praktikute vahel. Hea korralduse juures oleks vdimalik kogu
meie pedagoogide pere teha teaduslikeks uurijaiks ja koik koolid pedagoo-
gilisteks laboratooriumideks. Seejuures ei tohi loomulikult unustada ette-
vaatlikkust, sest katsetamismaterjal on liiga kallis. Sellega polegi eldud, et
peaksime hakkama tegema kahtlasi eksperimente, vaid peaksime praktika
korval oskama ka oma to6tulemusi vaadelda, neid koguda, siistematiseerida
ja teha siis jdreldusi, mis oma kehtivuselt v3iksid ulatuda kaugemale iihe
isiku kogemuste piirkonnast.

Tdsi on see, et meil kiillaltki palju katsetatakse, kuid katsete tulemused
enamikus jddvad teaduslikult kasutamata, kokkuvstted ja jéreldused neist
jddvad tegemata. Oleks vaja leida isikuid, kes neid materjale koguksid ja neid
1abi tootaksid iildiste seisukohtade viljatoomiseks.

Tundub loomulikuna, et selles organiseerimise t66s voiksid peaosa eten-
dada koolide inspektorid. Neil peaks olema v8imalik leida Spetajaid, kes olek-
sid valmis t66tama iihe v3i teise meetodi jirele ja samuti on neil v8imalik saada
andmeid kasutatud meetodite tulemuste kohta.

Olgu niiteks toodud eespool mainitud kiisimus, kas tarvitada kirjuta-
mise Oppimiseks joonteta voi joonelist vihikut. Ei tohiks olla vist kiill mingit
raskust asja nii korraldada, et teatav arv koole tarvitaks joonelist, teine osa
koole valget vihikut. Samuti ei tohiks olla erilisi raskusi teatavate vaheaegade
jirele kontrollida, kummal juhtumil on kirjutamiseoskus parem. On mui-
dugi selge, et paberi iseloom pole ainuke edu méiraja, kuid kiillaldaste katsete
ja hea metoodilise korralduse juures oleks v3imalik ka selle teguri erimdju
nihtavale tuua. ' ,

Toome teise ndite. Kool nduab Jdpilastelt Spetajate teretamist. Millegi-
pirast aga on see Opilastele raske. Kool vdtab tarvitusele surveabindud.
Kuid tiksikuil juhtumeil siiski ei teretata. V3iks tdesti kiisida, kas ei ole tere-
tamine raske just sellepirast, et see on tehtud kohustuslikuks.

Ei tohiks teatava arvu koolide Opetajate kaasatSmbamine teba erilisi
raskusi, et selgusele jouda, millist mdju avaldab antud juhul surveavaldus.

Veel kolmas ndide. Me rShutame viga, et Opilased kooli ei hilineks —
hoiatame, manitseme, karistame, lootes, et kasvatame sellega selle puuduse
vilja. Kuid me ainult loodame ja usume seda. Kas ei v3iks siingi korraldada
uurimisi. Nouame niiteks ithes vdi mitmes koolis viis aastat suure pedant-
susegd tdpset kooliilmumist, kuid kuuendal ei tee sellest enam mingit prob-
leemi. Teistes viiksime seevastu algusest peale sellest lihtsalt vaikides mooda
minna (kui see muidugi ei too endaga kaasa seda hiidaohtu, et 15ppeks ei tule
enam keegi digeks ajaks) ja vOrrelda siis kuuenda aasta Opilasi, kas on seal
kooli ilmumise tédpsus suurem, kus seda algusest peale on rdhutatud.

'Ei ole vist kahtlust, et seal tullakse tipsemalt kooli, kus selleks survet
avaldatakse; kuid huvitav on just see, mis siinnib kuuendal aastal, kus viline
surve puudub. Ei ole ju kasvatusele oluline ainult see, mis siinnib koolis,
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vaid see, mis tuleb siis, kui kooli m&ju alt viljas ollakse. Me vStame kasvarus-
liku vdtte vidrtuse hindamise aluseks harilikult ikka selle otsese mdju, s.t.
mdju tarvitatava votte piisimise ajal, mitte aga selle jirelmdju, mis loomulikult
on kdige tihtsam, kuid ei tarvitse iihte langeda otsese m&juga. Me praegu
peame hilinemise pidevikuid, koostame aruandeid, karistame jne., aga kas
ei ole see kasvatuse eesmirgi seisukohalt kdik tithi t66? Peame iitlema, et me
ei tea seda. Me ainult usume, et sellest on kasu. , \

Tiépsusele sundimise kdrval on veel teisi teid tipsusele virgutamiseks,
niiteks monikord -— kui mitte alati — just esimestel tundidel millegi eriti
huvitava serveerimine, vastava vOistluse korraldamine iihenduses tasudega
jne. Ka nende jirelm&ju oleks tihtis teada. '

Ilma tarvitsemata tuua rohkem tiksikasjalikke niiteid, v&ime vist iitelda,
et oleks palju kiisimusi, mida tuleks ja oleks vdimalik katseliselt uurida. Me
kipume - liiga palju asju vOtma endastmdistetavaina ega seepirast kontrolli
neid. Aga kui pidi muutuma isegi silmagandhtav tdde, et piike keerleb imber
maakera, miks ei v3iks siis muutuda ka pedagoogilised ,,endastmdistetavused‘‘.

Mainisime selliste uurimuste koordineerijatena eespool koolide inspek-
toreid. Neil on see muidugi kdige kergem, kuid vOimatu pole samasuguste
uurimuste korraldamine ka teiste poolt, kas mdne Opetajate organisatsiooni
v0i ka lihtsalt asjahuviliste omaalgatusliku koost6d kaudu. Korraldavaks kes-
kuseks voiksid olla ka iilikool ja pedagoogilised Sppeasutused. Juba Sppeasu-
tusest lahkudes viksid Opilased viia kaasa teatavad iilesanded, millede lahen-
damisele {ihel v3i teisel tuleks asuda ja millede tulemused nad hiljem esitaksid
oma Oppeasutusele. Siin on siiski raskused suuremad, sest kontakt tegelike
Opetajate ja uurimist organiseeriva keskuse vahel on vordlemisi 15tv, ega tea
iitelda, millistesse oludesse keegi satub ja milliste probleemide lahendamisele
ta vdiks kaasa tootada. ,

Uurimuste korralduse metoodilise kiilje vilja todtamiseks kui ka 15pp-
resultaatide tegemiseks peaksid loomulikult kaasa aitama vastavate alade teo-
reetikud ilikoolist ja muudest pedagoogilistest Sppeasutustest.

Olgu 15ppeks mainitud, et kuigi kiesolevas kirjutuses on rShutatud tea-
tavas mottes skeptilist joont, ei taheta sellega sugugi alahinnata hoogu ja
veendumusi, mis edukaks Oppetdoks on paratamatult vajalikud. Aga juba
see, et veendumused on tihti erinevad ja otse vastupidised, niitab, et isikli-
kud veendumused, mis tihti on tingitud maailmavaatelistest alustest vdi
hoopis juhuslikest muljetest, vajavad siiski objektiivset teaduslikku kontrolli.
Veendumusi on vaja, kuid need olgu diged ja pdhjendatud.

Tdsi kiill, et me saame ju ka niisama 1dbi nagu ajast mahajidnud pollu-
mees oma harkadraga ka elab kuidagi, aga kui tahame edasi jouda, siis peame
koike vOimalusi kasutama. = Sellega pole tahetud iitelda, et meie kasvatus
vorreldes teistega oleks ja4dnud maha, vaid seda, et kasvatusteadus, iildse ei
suuda veel tegelikule kasvatusele kiillaldaselt juhtnoore anda. S

Kui viimasel ajal on r3hutatud Spetajate osavdtu vdimalust teaduslikust
t00st, siis on kiill vist péris selge, et tihelgi teisel alal pole see hidavajalikum
kui just pedagoogika alal. Suuta oma erialalise teaduse. alal ka loovalt kaasa
tootada ja seda edasi viia, peaks dpetajaid omakorda vaimustama intensiivse-
male t50le, teades, et iksi ei jouta kiill palju, kuid koos teistega ehitatakse
ometi midagi védrtuslikku, millele igaiiks vdib uhkuse ja rahuldustundega
iitelda, et see on meie t66. Enhe aga tuleb see ,,meie* organiseerida, mille
vajadust kéesoleva kirjutusega tahetigi rohutada. Co B
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Elamus oppetoos.
E Oissar.

Jamus ja t66 on oleviku kooliuuendusliku liikumise tdhtsamaid

ja kesksemaid metoodilisi pShimdisteid, mis sellistena iiksteise k&r-

val asetsevad. Ei puudu ka kasvatusteadlasi, kes t8Oprintsiibi
vidrtust Oppetdds tunnustades tahavad selle siiski elamuse mdistele
alistada,!) riddkimata neist, kes kogu dppet6od tahavad elamusele iiles ehitada.
Praegu kehtivad algkooli dppekavad nduavad otsekohe ja selgesti, et kogu
5ppetdd peab arendama Spilase vaimseid jdude, ,,pakkudes Spilasele elamusi,
andes t66d tema meeltele, mdistusele, keelele ja kiele ning ergutades teda
isetegevusele‘“.?) Emakeele kirjandite puhul on néutud: ,,Kirjandi aluseks
on isiklik elamus, mis &ratatakse ja tuletatakse meelde tarvilise kdnelusega“.?
Samuti usudpetuse puhul: ,,Usuliste tdekspidamiste, kujutluste ja mdistete
Spetamisel olgu kasutatud kogemused ja elamused kokkupuutumises mitme-
suguste usulis-kdlbeliste olukordade ja siindmustega, isikutega, eriti ristiusu
klassilistest aegadest, mis rikastab laste usulisi elamusi ja kasvatab tunde-
ning tahteelu.4) Elamus esineb metoodilise pShimdistena ka juba eelmistes
algkooli dppekavades. Nii loeme seal: ,,Koik, mida algkoolis &petatakse, peab
andma lastele elamusi, isetegevat t606d nende meeltele, vaimule, keelele,
kiele“.5) ,,KdlblusSpetuse sisu peab olema iildse ligemalt seotud laste endi
kogemustega ja elamustega. Kasvatavalt mojub see viga hésti, kui kolblaid
seletusi seotakse igapidevaste elamustega‘.®) Nagu toodud kohad nditavad,
on elamus algkooli t66s asetatud isegi esikohale ja alles sellele jirgneb ise-
tegevuse kui todkooliliilkumise erilise vormi metoodiline ndue, nagu see meie
koolis mdjule padsis. Kuigi vahest on liiga pingutatud ja kunstlik katse fugeda
jarjekorrast vilja iihe v0i teise printsiibi suuremat v&i vihemat tdhtsust, kuid
piris kindel on, et isetegevuse rShutamisega ei tohi unustada elamusprint-
siipi. Samuti on elamusprintsiip leidnud valjendust ka keskkooli dppekavades
1930. a., milline metoodiline ndue on ka praegugi kehtiv, olgugi et ainekavad
hiljem 1938. a. on muudetud. ,,Uldse tuleb kirjandusSpetuses loobuda n.o.
materiaalsest printsiibist ja vStta juhtmdtteks n.5. elamusprintsiip®“.”) ,,Nagu
kirjandusdpetusest jddgu vilja koik, mis ei jdua pakkuda Opilasele viddrtus-
tundeid, elamusi ega 4ratada kaasaelamist, nii peab ka kirjatdis hoidutama
kuivadest ja Opilasele vOdraist teemadest v3i aineist, mis v@ivad ainult viia
sOnategemisele ja targutamisele. Kirjatoode 16pp-eesmirk olgu alati Opilase
isikliku produktiivsuse esilekutsumine ja arendamine.8) Nii arvestatakse
ka siin esmajoones elamusprintsiipi kirjanduslike teoste tundmadppimisel
ja asetatakse elamus kirjandite aluseks, millest need peaksid vilja kasvama.
Kui dppekavadki nduavad elamusprintsiibi rakendust koolit6ds, siis

pole see meie asjaomases kirjanduses pdohjalikumat ja iiksikasjalikumat
kisitlust leidnud. Ka elamuse mdistet ennast pole katsutud selgitada. See-
vastu tookooli mdiste on pedagoogilises kirjanduses, vdib iitelda, tiihjaks-
ammutatavat kisitlust leidnud, samuti ka isetegevus kui selle erivorm ja
metoodiline pShimdte. Vahest kuuldub kaebusi, et niipalju kéneldakse elamu-

1) Nii ndit, F.X.Eggersdorfer:. Jugendbildung, Miinchen 1933, 4. triikk, 1k, 304.
2) Algkooli Sppekavad, Tallinn 1937, 1k. 3. 2) Seals. lk. 20. 4) Seals. lk. 34. 5) Algkooli dppe-
kavad, Tallinn 1928, 1k. 1. ©) Seals.1k.49. 7) Keskkooli &ppekavad, Tallinn 1930, 1k, 85.
8) Keskkooli dppekavad, Tallinn 1930, lk. 90.
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sest ja ndutakse selle rakendamist Sppetoos, kuid keegi ei tea titelda, mis
elamus Sigupoolest on. Mitmesuguste]l aladel tarvitatakse elamuse mdistet,
kuid igal pool eri mdttes ja erinevas tihenduses, mispirast iiksteisest modda
kéneldakse ja aru ei saada. Seepirast tekib tungiv vajadus selgitada elamuse
moistet, uurida ta rakendusvOimalusi Sppetéds vdhemalt monel néitel ja
niidata piire, mis elamuse kui metoodilise pShimdiste kasutamisel ndhtavale
tulevad ja missuguseid peab elamusprintsiibiga to6tades arvestama.

Oleviku pedagoogilises uuendusliikumises on elamuse mdiste vdetud
kirjandusloost ja filosoofiast, eriti elufilosoofiast, kus elamuse mdiste on
tsentraalsemaid m&isteid. Kui a. 1906 ilmus Wilhelm Dilthey kuulus esseede-
kogu ,,Das Erlebnis und die Dichtung®, siis sai elamuse maiste kirjandusloo-
lises uurimistods pohiliseks mdisteks, vOeti ka pedagoogikas Kkiiresti vastu
ja sai siin varsti omaseks. Ta leidis ka pedagoogikas siistemaatilist kasutamist,
kuigi ka varem iiksikuil juhtumeil mdiste oma tipses tihenduses rakendust
oli leidnud. Dilthey teos andis elamuse rakenduspiiiietele koolis suurt hoogu,
nii et edaspidine arenemine kiiresti ldks. Dilthey iilalmainitud teoses sisaldab
Goethe kohta kiiv artikkel peatiiki ,,Elamus ja luule®, kus viideti, et isiklik
elamus on luule pdhilisemaid jdude. ,,Igat arvutut elu seisundit, millest
luuletaja 1dbi ldheb, voib psiihboloogilises mottes elamusena tdhistada; iga
siigavamale haarav suhe ta luulesse omistub ainult neile momentidele ta
(luuletaja) olemuses, mis talle elust mdne joone avavad“.?) Nii minnakse
tagasi loova luuletaja elu enese juurde ja nidhakse selles kogu ta loomingu
allikat. Oli ju tormi ja tungi aeg asetanud valgustuse ajajirgu ratsionaliteedi
vastu elu kui {ilima hiive ja rhutanud selle viljendusi. Seepirast vdis ka
Dilthey elamuse mdiste sisse tuua, kui ta Goethe loomingut kisitles. Luule-
taja ei loo mitte abstraktsete ideaalide, vaid oma elamuste pdhjal, mis sisal-
davad kogemuste energia kiilluse; luules otsib luuletaja viljendust oma ela-
mustele, mis hinges pakitsevad. Ja kui kdesoleva sajandi alul Dilthey seisu-
koht mdjule pédsis, siis seda selle t3ttu, et ka niitid asetati ratsionaalsete
konstruktsioonide vastu elu ise kui pShjatustigav meri, mille iile teaduslik
abstraktsioon kui sild v&i kui laev laheb. Elu on arusaadav temast enesest
viljudes. Ulalnimetatud elufilosoofiline suund ithtus pedagoogilise uuendus-
liilkumisega, mis oli ndudnud, et laps oma loovate jdududega, rédmudega ja
muredega, saavutuste ja raskustega tuleb asetada kogu koolitdd keskpunkt.
Seepirast v3iski pedagoogiline uuenduslifkumine elufilosoofiast vdtta fiile
elamuse moiste, kohandades seda oma 166 laadile.

Et elamuse osa ja tihenduslikkust Oppetods nididata, tuleb elamuse
olulised momendid esile tuua, orienteerudes seejuures peamiselt Dilthey
jargi, kes elamuse labivalgustamisel kGige siigavamale on tunginud. Diltheyle
on elamus eluprotsessi koige viiksem tiiksus, kuid sellega veel mitte lihtne,
nagu alljirgnevast analiiiisist selgub. Ta kirjeldab elamust kui omapérast
viisi, milles realiteet meile konkreetselt antud on. Elamus ei ole mitte kui
tajutu voi kujutletu, vaid siin tungitakse otsekohe realiteeti, nii et sellest
vahetumalt osa saadakse. Muutudes mStlemise objektiks saab ta esemlikuks.1?)
Nagu niha, ei tee Dilthey teravat vahet libielamise ja elamuse vahel, vaid
molemad mdisted esinevad kdrvuti. Kuid libielamine réhutab enam psith-
holoogilist kiilge, seda laadi, kuidas realiteet mulle antud ja minu suhtes on,

8") W. Dilthey: Das Erlebnis und die Dichtung, 9. trilkk; Leipzig und Berlin 1924,

1k, 198. .
10) W. Dilthey: Gesammelte Schriften VI Bd. Leipzig und Berlin 1924, k. 313.-
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kuna elamus enam realiteeti ennast esile toob. Vastandina métleva mdistuse
tulemuse mdiste vastu on elamuse pShiomaduseks vahenditus, millega reali-
teeti haaratakse. Ta pole antud kui tajutav vdi kujuteldav vddras ese, vaid
siin kaob meile nii omaseks saanud subjekti ja objekti eraldamine.’) Nagu
Dilthey kord varem seesmise tajumise kohta on tdhendanud, pole siin vahet
vaadeldava eseme ja vaatava silma vahel.'®) Nii ndit. loob usuline geenius
suurest elamusest viljudes, sest igavik on talle antud ainult vahenditus koge-
muses, mitte mdnes abstraktses ratsionaalses vormelis. Mdtlemine tahab
elamuses toimuvat protsessi selgitada ja Idbi valgustada sel teel, et ta seda
sonadega nimetab ja mdistetega kirjeldab — siis on liikuv ja muutlik elamus
uurija kiies. Sel puhul tulevad mitmesugused raskused, sest sageli tuleb kaua
ja pingutavalt tootada, enne kui sOnastus dnnestub. Eriti miistikud teavad
konelda, kui ebatiiuslikuks véljendusvahendiks sdna elamuse viljendamisel
on. Aga kui on tegemist Iuulega, filosoofiaga, teadusega, siis leiab elamus
viljendust sdna kaudu. Kasutades teisi valjendusvSimalusi nagu heli, virvi,
saadakse teised kunstiliigid, muusika v3i maalikunst.

Mis tihendab elamuse vahenditus pedagoogiliselt? Tuleb mainida,
et selles on leidnud viimse vormeli see, mida varem nimetati vaateks ja
edasiminekuks vaatest sdnale ja mdistele. Ajalooliselt vGib niidata, kuidas
Comenius Oppetddd alustas meelelise vaatega ja selle sdnalise teadmise
vastu asetas, kuidas Rousseau valgustusajastu ratsionaalset kultuuri armutult
arvustas, paigutades esikohale lapse joud ja loobudes kahtlasest iithiskonnast
ja kahtlasest teadusest. ,,Ma vihkan raamatuid, nad Opetavad k&nelema
asjust, milledest midagi ei teata. Vaatedpetuse arendamiseks kulutas Pesta-
lozzi pikad aastad rasket ja vaevarikast katsetust, enne kui ta jdudis kdlbulis-
tele tulemustele. Elu ise peab saama kavakindla Opetuse ja kasvatuse lihte-
kohaks, kuna pedagoogiline t66 peab 13ppeks ellu tagasi p66rduma, seda
libipaistvaks tehes ja inimese asendit selgitades. Elamus ja vaade on enne
kui mdiste ning on elus primaarsed; mdisted aga on libielatud elu formulee-
ringud, mis elu enese taha ei kiiiini. Sellega peab dppetdé aluseks olema
elamus, millele abstraktsioon v3ib tugeda: muidu jddb Opetus tithjaks.

Elamusel on oma struktuur, mis teda elamuste voolus oma tihendus-
likkusega teistest eraldab, sest ta on liigestatud inimese hingeellu teatavate
iilesannete sooritamiseks.’®) Sellega pole elamus mitte segane kujund, vaid
tihistab elu protsessi iiht osa ta totaalses realiteedis ja moodustab teleoloo-
giliselt nihtuna omaette iihtsuse. Elamus pole kunagi ainult iihe vaimse
pShisuuna viljendus, vaid siin kdlavad ka teised vaimsed pshisuunad kaasa;
nii sisaldub ndit. usulises elamuses kdlbeline, metafiiiisiline ja kunstiline
moment.

Dilthey ise kirjeldab elamuse totaalset laadi jirgmiselt: armastatud
inimese surm on oma struktuurilt erilisel viisil valuga seotud; valu struk-
tuuriline seos mdne eseme taju vdi kujutlusega, mille iile valu tuntakse, on
elamus; sellisena on ta teistest elamustest eraldatud.'*) Nii on elamuses mitme-
suguse laadiga osad itheks iihtlaseks tervikuks pSimunud, moodustades elamuse
iiksikuid momente. Moodustades koos eraldatava immanentse terviku oman-
davad iiksik momendid elamuses iihtlase tihenduslikkuse. Kogu inimene

) O. F. Bollnow: Dilthey, Leipzig und Berlin 1936, 1k. 84 jj.

12y 0. F. Bollnow: seals. 1k. 87, ' S

13). W. Dilthey: Gesammelte Schriften VI Bd. Leipzig und Berlin 1924, 1k. 314,

1) W. Dilthey: Gesammelte Schriften VI Bd. Berlin und Leipzig 1924, k. 314,
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kui tahtev-tundev-kujutlev olend on siin tegevuses.’) Nende eraldamine
on teadusliku abstraktsiooni tulemus. Siit kasvab vilja vdimalus ja vajadus
harida ja kasvatada, vormida ja haarata kogu inimest, mitte ainult tihte ta
vaimseist joududest. Elamuse iihtsusel, kus kdik iiksikud momendid on iiheks
tervikuks kokku vdetud, pShjeneb 15ppeks kontsentratsiooniteooria ja hari-
dussisude ithtsus, nagu Sppetods tahetakse teostada.

“Elamust on loetud puht-subjektiivseks nédhtuseks, kuid subjektiivsus
on selles ainult iiks moment, mis hingelises protsessis tdepoolest oma inten-
siivsusega silma paistab. Kuid elamus ei ole mitte ainult subjektiivset laadi
tundeline olukord, mis enamasti on meeldiva laadiga ja mida inimene vdib
nautida, vaid selles tuleb ka niha suhet iimbritseva maailma esemlikkusega,
mille t8ttu mdned elu iiksikud jooned avalduvad, mida varem ei nihtud.
Dilthey on seda korduvalt rShutanud ja toonitanud elamuses vahenditut
seost realiteediga ning suundumist asjale, muidu jéib subjektivism kui asjade
peegeldus ja mdjutus inimese sisemusse ja psiihhologism, mida Dilthey aga ei
tahtnud.’€) Pinge, mis elamuses kui subjekt-objekt-suhe'”) ilmneb, tuleb ka
pedagoogilises protsessis ndhtavale, kui sellesse tulevad lapse subjektiivsed
nduded ja nende rahuldamine iihelt poolt ja objektiivsed haridusnduded ning
nende seaduspirasus teiselt poolt, mida ignoreerida ei saa. Kui pedagoogiline
uuendusliikumine rohutas lapse subjektiivseid ndudeid ja nende rahuldamist,
siis teiselt poolt selle arvustajad nditasid, et on olemas ka haridussisude ehk
haridusvédirtuste oma seadus, mis neil ei vdimalda muutuda ainult vahen-
deiks hingelises protsessis ja materjaliks mdne funktsiooni arendamisel. Seda
on T. Litt teinud, kes sellega d4rmise subjektiivsuse vastu on asetanud esem-
likkuse Biguse. Sama piiiie ilmneb ka formaalse ja materiaalse hariduse
puhul. Nende nihtustega ihenduses tulekski mainida polariteeti didaktikas,
mida H. Nohl iiksikasjaliselt on arendanud.'$)

Iga elamus on individuaalne ja omapédrane, olles tingitud inimese
seadetest, soost, kutsest, rassist, vanusest, kusjuures erinevusi voib tulla
vormis ja sisus. Kuid erinevustest v8ib minna kaugemale ja leida iihiseid
pohielemente, mis esinevad iihesuguselt kdikide juures, ndit. armastuse ja
saatuse puhul. Meie arvame, et inimeste hingeelu ei erine kvalitatiivselt,
vaid kvantitiivselt: kdikides on samad pohijdud, kuid erineval méiral. See-
juures peab jddma siinkohal lahtiseks, kas kvantitatiivsed erinevused siiski
ei v0i kvalitatiivseteks iile minna, kui nad tugevaks muutuvad. Pedagoogi-
line cl]pmbleem seisab selles, kuidas kasvava lapse individualiteeti ja selle
néudeid ithendada iildmaksvate normide ja reeglitega, leides mé&lemate vahel
dige vahekorra.

Elamus on arenemisvGimeline ja ajaloolist laadi. Kuigi ta v5ib esineda
ootamatult ja v8ib paista annina v&i kingitusena, on tal siiski oma seesmine
eellugu; ta on seesmiste protsesside 15ppsaavutus. Kui elamus on tulnud,
siis ei tarvitse ta libielatavat realiteeti tilhjaks ammutada — elamus v&ib
korduda sama kunstiteose, nihtuse, eseme vdi inimese puhul. Suurel ela-
musel on otsustav mdju: ta vdib ,,tummaks liiiia“, aga ka teadvusetuks jadda
ja mOne aja jirele avalduda. Kordumisel moodustavad uued elamused

’

18y W. Dilthey, seals. lk. 316. ,

18) O. F. Bollnow: Dilthey, Berlin und Leipzig 1936, 1k,/89, « = .0

17) W. Neubert: Das Erlebnis in der Pidagogik, Gottingen 1925,'1k. 14. '

" 27713) H. Nohl: Di¢ Polaritit in der Didaktik, Die Erziehung 6. aastak. Leipzig 1930,
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eelmistega tugeva terviku, mis pedagoogikas apertseptsiooni seaduste puhul
rakendust leiab. Kuid tuleb silmas pidada, et elamust ei saa tekkima sun-
dida; ta ei talu sundi. Kiill aga saab ta esinemist ette valmistada, soodustada
ja juhtida nende pedagoogiliste vahenditega, mis dpetajal kasutada on. Kor-
dumisel on aga ka tiilitamise ja igavaks muutmise hidaoht, mis ei vii elamuse
siivendamisele, vaid lamestumisele ja labasusele.

Iga elamus tahab objektiveeruda, manifestseks muutuda ja liheb sel-
lega villja ile isiku piiride, otsides viljendust mdnes esemes. Eriti tookoolis
ja kunstikasvatuses on see pdhindue rakendust leidnud; kus ka selle néhtuse
pedagoogiline kiilg on iiksikasjalikult vilja t66tatud. Elamuse iilalmainitud
pitidega viljenduda tuleb mainida kolmeliikmelist struktuuri v&i seost, milles
eluprotsess toimub: elamus-viljendus-mdistmine, arusaamine, nagu Dilthey
neid on nimetanud. Elamus otsib viljendust ja leiab ennast viljenduses,
mille kaudu jOutakse siigavamale teadvusele. Nagu Dilthey kord tihendab:
mdistmise protsess seisneb selles, et elu ise ta siigavustes lédbi valgustatakse.
Elamus on primaarne ja kdigepealt antu, mdistmine eeldab elamust. Kuid
Dilthey on teinud siit edasi otsustava sammu ja viitnud elamuse sdltuvust
moistmisest, nii et see sdltuvus vastastikuseks muutub.’?) MoJistmise abil
jdutakse iile elamuse kui individuaalse tiksikndhtuse piiridest, leitakse v30ras
hingeelus oma elamus, kogetakse, et on olemas ithine elu, millega teiste ela-
mustega ithenduses ollakse.??) o

Pedagoogiliselt on tihtis ndidata, et eluprotsess liigub kahes suunas:
produktiivses vdi retseptiivses. Esimesel juhtumil on tegemist loominguga
v3i, nagu Spranger nimetab, spontaanse suhtumisega, teisel juhtumil moist-
misega ehk arusaamisega, kus iile viljenduse minnakse tagasi elamusele,
tungitakse kultuurisisudesse ja saadakse neist osa. Mdistes kunstiteoses,
usuelu vormis voi filosoofilises silisteemis peituvat elamust, arendame ja
laiendame selle kaudi ka oma elamusi.

Selle jdrgi, kas on tegemist produktiivse vOi retseptiivse protsessiga,
voib elamusprintsiipi Opetuses kahest seisukohast ldhtudes kasutada, kus-
juures neid Gppeaineid, kus elamusprintsiip rakendust leiab, vdib liigitada
kahte rithma: Oppeained, kus Opilased loovalt tobtavad ja kus nende viljen-
dused avalduvad, ja Oppeained, kus Opilased kultuuriloomingusse tungivad
ja seda tundma Opivad. Esimeste hulka kuuluvad: kunstilooming, joonista-
mine, Jpilaste kirjandid, muusikaline looming, kehaline kasvatus; teiste
hulka kunstiteoste vaatlus, ajalugu, kirjanduslugu ja keeleGpetus, usudpetus,
kodulugu. Kdigis neis aineis on elamusprintsiibi rakenduses enam v&i vihem
kaugele jdutud. Kui seda ainete loetelu vaadata, siis paistab silma, et sellest
on jadnud vilja looduslooliste ainete suur rilhm ja matemaatika. Tuleb
tihendada, et nende ainete Spetamisel on dige viheseid ja piiratud v3imalusi
elamusprintsiibi kasutamiseks. . Siin tuleb esikohale t8oprintsiip, mille abil
pakutavad haridussisud omandatakse, sest on tegemist ratsionaalsete Jausetega.
Mbnedki suured ja viiksed loodusnihtused voivad lastesse teha kustumata
mulje ja seega elamuseks saada: tihistaevas, iike, suured leiutused ja avas-
tused, tehnika saavutused. Aga looduslooliste ja matemaatiliste ainete Speta-
misel ei saa ‘elamusprintsiip sellist. keskset tihendust kui vaimuteaduslikes
aineis, .sest nende aluseks ei ole elamus, mis ka sellepérast ainult perifeerilisi
kiisimusi neil aladel v8ib puudutada.

) W. bﬂtﬁe);: éeéammelte Schriften VII koide. Leipzig und Berlin 1927, Ik. 87,
0) W. Dilthey, seals- 1k. 141. O. F. Bollnow: Dilthey, Leipzig und Berlin 1936, 1k. 145.

507



Siinkohal pole vdimalik kisitella elamusprintsiibi rakendust kdigis iilal-
mainitud Sppeaineis, vaid tuleb piirduda mdne vaatlusega.?)

Joonistamise dpetus oli vanas koolis piirdunud mustrite ja kipsorna-
mentide jirelejoonistamisega, mis Opilastele vihe huvi pakkus ja sellega varsti
igavaks muutus. Saksamaal oli kunstikasvatuslik liifkumine juba méédunud
sajandi 18pul joonistamise Spetusse otsustava poorde toonud. Hamburgi
Opetaja C. Gotze oli konelnud lapsest kui kunstnikust ja siistemaatiliselt
uurinud viikelapse spontaanseid joonistusi, samuti oli G. Kerschensteiner
uurinud lapse joonistuse andekust ja selle edasiminevas arengus astmeid
ndinud. Leidus ajaloolasi, kes katsusid biogeneetilist seadust pShjendada,
kogudes selle kasuks etnograafilisi andmeid ja kasutades ka lapse jooniseid.
Uus joonistamisedpetus pidi kujunema loomupérasemaks ja tuli pdhjendada
lapse viljendusvdime arendamisel ja lapses keeval tungil maalida kdike seda,
mis kuidagiviisi on tundelise tooniga ithenduses ja mis ta on libi elanud.
Loomupirane joonistamisedpetus pidi olema lapse viljendusvdime ja estee-
tilise kasvatuse teenistuses; ta ndgi lapse joonistuses mitte puudulikku ja
ebatiiuslikku katset, vaid lapse vaimsete jSudude viljendust. Seepirast
algabki joonistamine algkooli astmel joonistamisega vabalt mélu ja fantaasia
jargi, minnes hiljem iile illustreerivale joonistusele mdnel teemal lapse huvi
piirkonnast. Siit minnakse aegam6dda edasi esemete joonistamisele, mis suu-
remaid ja tipsemaid ndudeid esitavad. Ettetriikitud mustrite ja kipsorna-
mentide jirele joonistamine on koolist kadunud: kooliuuendusliku litkumise
mdju on siia ulatunud. Kuid seda pole saavutatud korraga, vaid meie kooli
loomise algaastail esines veel joonistamine vanas vaimus, ehkki seda katsuti
mitmekesistada loodusesemete joonistamisega. -Uhenduses joonistamise Spe-
tusega mainitagu piiideid dpilase kiekirja kujundamisel isikupéraseks véljen-
dusvahendiks. Siin v3is kdigepealt tihele panna individuaalse joone kulti~
veerimist, millega lijaldati, ni1 et kdekirja loetavus ja ilu kannatas. Vastavate
vormidega, mis anti, taheti neid puudusi korvaldada. Kiesoleval juhul tule-
vad kirjutamise Spetamisel peituvad vastolud nihtavale: arvestada indivi-
duaalset joont ja viia see tdiusele, seejuures silmas pidada ka objektivseid
ndudeid, mis aines eneses peituvad.

Palju dramaatilisemaks ja dgedamaks kujunes vditlus elamuse ja kooli-
kirjandi vahel. Elamusprintsiibi pooldajad arvustasid teravalt vana kooli
kirjandeid, mis olevat olnud alati metoodiliste, mitte kunagi aga psiihholoo-~
giliste pShimdtete jirgi korraldatud. Koolikirjandil olevat olnud samad tun-
nused, mis sopakirjandusel: kuigi mitte sensatsiooni taotlev, olnud ta siiski
eluliselt ebatdeline, sest selles kasiteldi aineid, mida t66 kirjutaja ei tundnud.
Seepirast pole koolikirjand elust vilja kasvanud, vaid olevat pinnapealses
Opetuses omandatud vormide kokkulappimine. Pundus elamus, mis oleks
voinud kirjandi kandvaks jouks olla. geepﬁrast’ nduti, et kirjand peab kas-
vama vilja lapse elamusest, juurduma lapse iimbruses, kus ta olukorda ndeb
ja neid vaimselt valitseb. Sel otstarbel réhutati, ét'tuleb lasta kirjutada tee-
malt, vormilt ja ajalt vabu kirjandeid. Siin v3idi toetuda Herbarti sdnule:
»Kolm rida oma t66d on parem kui kolm lehekiilge eeskirjade jirgi. Nor-
maalseks koolikirjandiks oleks siis vaba kirjand, kus lapse omapiira ja isetegevus
voiksid viljenduda.??) Kuid siin ei jadnud tc;:(flav arw;lstﬁS‘ tulemata. Vastas*

L B 2 T A O g TSNS A H

ay ﬂlevaatg ja_stistemaatilise kokkuvdtte selliste piiliete kohta iihes elamuse analiiiisiga

annab W. Neubert: Das Erlebnis in- der Pidagogik, Gottingen 3925, .=t o 7 -
22) A, Schmieder: Der Schulaufsatz, Leipzig und Berlin 1914, -¢usltiicf 4 7
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pool nigi vabakirjandis elamuse pShimdttel lapse isiksuse {ilemddrast kultust,
tokestamata viljaelamist ja nOrkust, mille tdttu koolikirjandite tase langes
nii sisult kui ka kompositsioonilt. Neil kaalutlustel tuleks loobuda vabakir-
jandist ja nduda kindlate kompositsiooni reeglite pShjal koostatud kirjandeid.
Kui mdlemaid vastakaid seisukohti analiiiisida, siis selgub mdlemais liialduse
momente. Vabakirjand ei saa lapsele anda absoluutselt vaba viljendusvoima-
lust, vaid siin on laps seotud kisiteldava esemega vdi nihtusega. - Oigupoolest
oli aga nihtud, et koolikirjand peab pdhjenema Opilase elamusel, aga siit
kasvab ka suur iilesanne — kisitella puhtalt, tdielikult ja pShjalikult elamuse
sisu, nii et ta teisi jireleaimamisele meelitaks. Juba tilalpool oli juhus mai-
nida, kui raske iilesanne see on. Siin ndutakse aine kisitlemisel tugevat
korraldavat motlemist ja elamuse vallutamist, sellega viga pingutavat vaim-
set t66d. Hooletust ja Iohakust individuaalse joonega dpetada tihendab oma
{ilesannet koolikirjandite juhtimisel tdiesti valesti néha.

. Nagu iilaltoodud kirjeldusest ndha, on radikaalne seisukoht, viljuda
koolikirjandeis lapse elamusest, mdnesugust piiramist leidnud, nagu seda ka
elamusprintsiibi analiiiisist oleks vdidud jéreldada. Et koolikirjand vdiks
kasvada lapse loomistahte jSust, et elamuse véljenduse hooldus v8iks toi-
muda, selleks on koolis vaja rahulik, rd8mus meeleolu, kus elamused vdiksid
tousta ja vormuda. Elamused peaksid olema sellise tugevusega, et viljendus-
tarve on moddapddsmatu. Igaiiks peaks leidma oma individuaalse elamuse,
mis vormi otsib. Viljenduses eneses tuleb piiiida ikka suuremale tdiuslikku-
sele, ikka tipsemale ja peenémale elamuse sisu viljendusele, ikka teadlikumale
ja siigavamale individuaalsele elamusvormi viljatdotamisele, elamuse siiven-
damisele ja isiklikule sdilile. Véljendatud elamuse jdud viib jirelemétle-
misele ja nditab, kas oli tegemist ehtse elamusega. Juhatus elamuse véljen-
dusele viib ka elamuse kasvatusele. Last saab juhtida teadlikult 14bi elama,
et sellega avastada elu kiillust ja rikkust ning siigavasti enese omaparas juur-
dudes elule vastu astuda. Lapsel tuleb siindmuste ja nihtuste suhtes seisu-
koht v3tta, aga siin peab dratama ka aukartust suurte siindmuste vastu ja sisen-
dama valmidust arusaamiseks. '

Elamusprintsiibi rakendus retseptiivses mdistmises pShjeneb vdimalusel
elamusi esile kutsuda. Selle vastu on vaieldud, nihes elamuses irratsionaalset
. protsessi, mis passiivses ootamises tahab vaimu joudu lasta enesesse mdjuda.
Kuid eespool selgus, et elamusel on oma eellugu, olgugi et ta niivalt mitte-
millestki stinnib. Opetaja v8ib kasutada sisemist ettevalmistust ja tee tasan-
damist elamusele. V6ib aga kiisida, kas laps on suuteline elamusi vastu votma.
Usu, kunsti, ajaloo suured pdhielamused on tiiskasvanuile kittesaadavad,
aga ka siin pidi Hegel tdhelepanu juhtima ,kammerteenri-psithholoogiale®,
kellel pole midagi suurt ja iilevat, sest et nad seda ei nie. Lastele on vihemalt
algastmed arusaadavad kui nad lapsepirases vormis esitatakse. Siit peaks
kasvama igatsus ja tahe ikka siigavamale sisse tungida. Naiteks olgu sel
puhul vdetud ajaloodpetus,.kus juba 19. sajandi alul nduti, et siin peab juhtiv
ja suur elamus last inimkonnale lihemale viima. Hiljemgi on siin elamuse
kui tundekiillase ja tugeva kogemuse ndue ikka jille esinenud. Nii kujunes
ajalooBpetamise iilesandeks tungida isikuisse ja siindmustesse ja neid mdista.
Seda loodeti saavutada tundekiillase jutustuse kaudu nagu kunstialalgi, aren-
dades ja dratades nii ajaloolist meelt. Uksikuist viikesist kunstiteoseist pidi
tulema ajaloolise arengu pidevus, laps pidi nigema ennast kui liiget suures
ajaloolises protsessis. Siin viljutakse kodusest iimbrusest, kus laps oma ela-
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mustest viljudes leiab tee minevikku ja suudab minevikku ja olevikku selgi-
tada, nii et ta elamus selgemaks ja teadlikumaks saab. Lapsepdrases jutus-
tuses on vdimalik lapsele suuri ajaloolisi isikuid ja siindmusi lihedale tuua,
ilma neid labastamata.

Nii nagu kirjandusteose saamisloos elamusel on tdhtis osa tdita, nii
ka kirjandusloo dpetamisel on elamus keskse tdhtsusega: siin peab objektiivne
toode elamuses elavaks saama ja Opilast haarama. Kirjanduslikus teoses
peituvad vaimsed joud peavad ka 3pilase vaimsed jdud lilkuma panema, nii
et nad tahavad tungida teosesse ja seda mdista. Kui kirjandusloo dpetamisel
elamus puudub, jiib Spetus tiihjaks ja Oppimine pinnapealseks, dpetuse iiles-
anne, kasvava hinge harimine, puudub. Kunstiteosel ja Kkirjandusteosel
on teisigi funktsioone inimese vaimses elus kui ainult elamusi véljendada ja
valla piista, neid tuleb elamuse kdrval niha.?)

Elamusprintsiibi vastu on viidetud, et see polevat {ihenduses ja seotav
kooli metoodilise t6dga, vaid iihekordne irratsionaalne protsess. Kui mee-
todit v3tta kui formaalastmetega normatiivset protsessi, mis alati teatava
skeemi jdrgi talitab, siis elamus vaevalt kiill mahub sellesse. Aga kui meetod
tihendab kavakindlat ja plaanipdrast siivenemist vaimse elu vormidesse ja
juhatust selles protsessis, siis kuulub ka elamus kahtlemata siia.

Et niidata elamusprintsiibi produktiivset kasutamist koolit6ds, tuleb
selgitada selle suhet harjutuse ja t66ga. Esimese kohta tuleb tidhendada, et
elamus ei saa harjutust asendada, sest mdndagi tuleb harjutuse teel &ra
dppida, nagu nidit. lugemine, kirjutamine, mitmesugused oskused, mida kool
dpetab. Neis puudub elusuhe, mis elamuse aluseks on. Sellega ei tee elamus-
printsiibi rakendus harjutust ileliigseks. Elamus ise on harjutatav selles
mdttes, et saab esile kutsuda meeleolu ja harjutada hingelist olukorda, mis
elamusele soodus on: meelteavamine, sissetundmise joud ja aukartus suure
teose, isiku vOi siindmuse ees, mis on eeldused elamuse tekkimisel. Selline
elamushoiaku harjutus on iildiselt formaalset laadi, aga ta vGimaldab ka
arendada lapse individuaalset elamussuunda. 4

Mis puutub elamuse ja t66 suhtesse, siis ei saa neid teravalt tksteisest
eraldada, vaid nad p&imuvad iiksteisega tihedasti libi. Kui tahetakse ainult
iihega neist tootada, et puhast Sppestiili saavutada, siis kaldutakse hidaohtlikku
iihekiilgsusse. Nagu iilalpool selgus, nduab elamuse sdnastus ja vallutamine
mbistete abil tugevat vaimset t66d. Selles mdttes on mdlemad lahutamatult
seotud. Kuid tuleb niha ka elamuse erilaadi: vdrreldes teadmisega kui rat-
sionaalse sisuga on elamus individuaalne ja sellisena tuleb teda ka kohelda;
teda ei saa siistemaatilise t66ga saavutada, vaid vastavate vahenditega soodus-:
tada ja juhtida. Kuid tuleb hoiduda sellest, et elamuste rakendus ei kujuneks
metoodiliseks kehutavuseks, kus tahetakse luua olukord, mis elamuste:
tekkimist soodustavad. Elamusprintsiip kujuneb erutuste otsimiseks ja nende-
suurendamiseks, mis I5ppeks tithjana peab tunduma, kui neil suur sisu puu-
dub. Opilastel aga puudub véimalus siiveneda ja meelestuda. Muidugi peab-
elamusprintsiibi rakendus arvestama aine laadi: siin on ta iirgeliseks kohaks:
vaimuteaduslikud Sppeained, kuna loodusloolistes ainetes tdOprintsiip esi~
kohale jddb. Elamusprintsiip teeb kooli elulihedaseks selle sona siigavaimas
ja parimas tihenduses: ta késitleb olevikku ja avab sellele akna, lastes ta virs-
kust ja joudu koolis mdjule pidseda. Elamusekool on Spilase vaba arenemise:

28) H.: Nohl: Die dsthetische Wirklichkeit, Frankfurt a. M. 1935, 1k, 17.
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paik, ilma asutuspirase surveta ja korrata, nagu see totaalsel elul puudub;
muidugi ei tdhenda see korratust, vaid koolielu {imber korraldamist lapse

elamuse pdhjal.
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Lihtekohti niitdisaja muusikalise kasvatuse
teostamisel. |
Riho Pdts.

/a'\ uusikalise kasvatuse osatidhtsus inimese iildise kasvatuse tegu-

rina on hinnatud olnud juba sajandeid. Aga viimaseil aastail

sellele on hakatud osutama erilist tihelepanu ning itha enam

166b ldbi tdeline arusaamine selles peituvast joust iildkasva-

tuse vahendina. Eks sellega ole seletatav ka see, et 1936. a.

Prahas korraldatud rahvusvaheline muusikalise kasvatuse kongress kogu

maailmas leidis erakordset tdhelepanu ja_sellest vottis osa sadu delegaate

peagu kdigist riikidest, isegi Ameerika Uhendriigest, Brasiiliast, Jaapanist

ja Hiinast. Kui veel arvesse votta, et delegaatide nimestikus figureeris roh-

kesti rahvusvaheliselt tuntud nimesid ja kui arvestada ka seda, et mitmed

riigid olid esindatud oma noorsoo-kooridegagi, siisvahest saab iildjoonelise

ettekujutuse nimetatud kongressi ulatusest, mis jouliselt kriipsutab alla
muusikalisele kasvatusele niiiidisajal omistatavat tihtsust.

Niitid triikis avaldatud kongressi lajaulatuselised materjalid*) annavad
vordlemisi iilevaatliku pildi maailma kaasaegse muusikalise kasvatuse menta-
liteedist ja iildisest seisundist — nii iildhariduslikus koolis kui ka eridppe-
asutustes ja teataval mdiral isegi vabaharrastuses, — iihtlasi aga tdstavad
illes mdningaid uusi seisukohti muusikalise kasvatuse lihtekohana ning
probleeme, mis on tdhelepanu viirivad, et neid kaaluda, neile vajaduse korral
nii vdi teisiti lahendust otsida ja vdimaluse korral isegi rakendada. :

Kuna kiesolevas kirjutuses refereeritavad tdigad toetuvad enamasti mai-
nitud kongressi materjalidele, siis enne kui asuda asja sisulise kiilje vaatlusele,
poleks liigne teada, et kongressi korraldajaks oli Rahvusvaheline Muusikalise
Kasvatuse Selts Prahas, mis on asutatud alles hiljuti, nimelt a. 1934. Selle
asutamise ongi pShjustanud asjaolu, et niitidisaja arusaamised on jSudmas

*) Kogutéos ,,I.’education musicale trait d’union entre les peuples. Prague 1937.

601



sinna, kus muusikat ei vdeta enam mingi elegantse meelelahutusena, vaid
sellisena, nagu ta tdeliselt inimkonnale on pakkumas tsist, sligavatja jSulist.
Kuna viimased aastakiimned on toonud muusikalisse kasvatusse uusi jooni
ning vaateid ja {ihenduses nendega esile tdstnud ka mitmesuguseid kasvata-
tava isiku suhtes psiihholoogilisest seisukohast ldhtuvaid Kkisitluslikke prob-
leeme, siis nende ulatuslikum diskuteerimine, muusikalise kasvatuse kiisimuste
labitdotamine, samasse alasse puutuvate materjalide ja kogemuste vaheta-
mine ning nende levimiseks soodsamate eelduste loomine ongi Muusikalise
Kasvatuse Seltsi kui rahvusvahelise keskuse tihtsamaks eesmérgiks ja kdnes-
olev kongress oligi esimeseks iirituseks vastastikku tutvuda eri maade muusi-
kalise kasvatuse pShimdtetega ja saavutustega.

* *
I3

Jalgides mitmekesiseid materjale, mis késitlevad muusikalise kasvatuse
kiisimusi eri maades, peab mérkima neid ldbiva iihise joonena tdika, et peagu
eranditult kdigis riikides tldhariduslik kool annab muusikalisele kasvatusele
kiillaldasel médral pShimdttelist tdhtsust, olgugi et selle libiviimisele piihen-
datud aeg ja normid osutuvad sageligi erinevaiks. Selle kdrval mitte viik-
sema tihtsusega momendina peab alla kriipsutama ka asjaolu, et viimaseil
ajul arusaamised inimese ,musikaalsusest“ senise definitsiooni seisu-
kohalt on tublisti kdikuma I66nud. Nimelt on teaduslikud uurimused ja
rohkearvulised katsed vastuvaidlematult tdestanud, et muusika heliliste ainete
(nagu riitmi, meloodia, harmoonia, helitimbri, diinaamika, vormi jt.) tajumis-
vdimed on arendatavad s a mul aluseil, nagu teisedki inimvdimed, mistdttu
vdib mirkida, et peagu kdik inimesed on teatavas mdttes ,muusikalised*.
Eritiaga rGhutatakse, et vdikelapsed eranditult on muusi-
kaliselt mdjustatavad ja arendatavad.

Kui niitid arvestada, et muusikadpetuse praktiline teostamine siin-
seal siiski ei ole suutnud anda selliseid resultaate, nagu seda kasvatuse loo-
mulik progress nduaks, siis saab vaid jireldada, et peasiiii langeb puudulikule
muusikalise kasvatuse teostamisele, mis ei ole suutnud edasi arendada (moni-
kord isegi sdilitada!) lapses peituvaid loomulikke omadusi. Analinisides
kiisimust, selgub, et suurim viga on tehtud sageli pilase muusikalisepassiiv-
'suse arendamisega, sest nii tdhtsad pedagoogilised faktorid, nagu isetegevus
ja loominguline moment on olnud muusikadpetuses - tihti niihdsti kui vilja
Lilitatud. Jdrelikult iseseisva muusikalise mdtlemise
ja muusikalise eneseavalduse puuduliku rakenda-
mise vdimalused ongi sageli olnud muusikakasva-
tusliku progressi puuduliku arengu peapdhjuseks.

Et muusikalise kasvatuse alal mitmel pool siiski tihelepandavaid tule-
musi on saavutatud, see selgub jilgides mitmesuguste maade muusika har-
rastusi ja- muusikalise kasvatuse korraldusi.

Vaadeldes niitid iildjooneliselt eri maade muusikadpetuse karakte-
ristlikemaid jooni, peab iitlema, et suurimat tdhelepanu pilvivad kahtlemata
Ameerika-Uhendriigid, kus muusikalise kasvatuse kiisimusi haaratakse mitte
niivdrd spetsiaal-muusikalisest, kui psiihholoogilisest seisukohast.

On kiillaltki huvitavad need vaatepunktid, millest ameeriklased lihtu-
vad, teostades muusikalist kasvatust Pdhialuseks on psiihhofiisioloogiline
seisukoht, et inimene kuuleb heli v6i helikomplekse ainult siis, kui need on
kuuldemeele kaudu edasi antud ta ajule, s.t. et kuuldefunktsioonid toimuvad
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mitte ainult kdrvas, vaid ka teadvuses. Sellest jirgneb loogiliselt pdhjendatud
viide, mis nditab, et kuna heliline t ea d v us muusika kuulamisel eelneb
tunnete reaktsioonile, siis just teadvuse funktsioonid
saavadki meie tunnete miirajaks. Ja see fakt poorab ebaloogilisteks ja
annulleerib endised vaatekohad, mis kaldusid hiilgama intellektuaalsust
iihenduses muusikaga ja pidama muusikat vaid tundemeelte kunstiks. Prak-
tiline jireldus eeltoodust on see, et muusikast arusaamine vdib vaid
tosta selle tunnetamist. See -vaatepunkt on viimaseil aegadel Euroopaski
kodunema hakanud, olgugi et praktiliselt sel baasil on veel vdrdlemisi vihe
korda saadetud.

Teine vaatepunkt on aga vahest veelgi uudsem. Nimelt: kui inimese
loomingulisi ja reprodutseerivaid eeldusi peetakse anneteks, siis Ameerika
juhtivad muusikapedagoogid eesotsas O. Samaroff-Stokowski’ga ei luba min-
gil tingimusel silmapaari vahele jitta ka muusika kuulamise ja
muusikanautimise annet. Kinnitatakse, et sageli oleme olnud
eksitéele viidud mdnede inimeste spontaansest muusikalisest arusaamis-
joust ja uskunud, et kuulaja ei vaja mingit erilist arendamist. Ometi
paljud faktid nditavad, et muusika kuulamise aktiviseerimine
vastava arendamise kaudu voib anda otse illatavaid tagajirgi. Annetega
ithenduses olevate muusikaliste eelduste arendamine on seni toimunud liig
iihekiilgse kallakuga: ndit. kui improviseerimisvdimes on leitud loov anne,
v&i kuulmise jirgi pillimingimise voimes reprodutseeriv anne, siis on
tavaliselt vahetult asutud nende arendamisele, kuid selle kdrval on kujuteldud,
et abitu kuulaja vdiks korda saata ime, ilma mingisuguse ettevalmistuseta
eritelles niiiidisaja muusikas avalduvaid tuhandeid ja tuhandeid komplit-
seeritud kolasid. Need jiddvad sageli arusaadamatuks ja sellega ongi vahest
seletatav muusikapubliku piiratud arv. Aga et inimkonnale tdielikumat vdi-
malust pakkuda osasaamiseks neist hiivedest, mida muusika pakub, siis muu-
sikaline kasvatus tuleks rajada niisuguseile aluseile, mis rohkem haaraksid ka
muusika aktiivse kuulamise, siistemaatiliselt selle kaudu tundma
dppides mitmesuguseid muusikalisi elemente ja selle najal arendades muusi-
kalise vastuvdtu v3imet, mis omakorda tekitab siigavamaid elamusi.

Praegune grammofoni ja raadio ajastu pakub aktiivse kuulamise arenda-
miseks tinulikke v3imalusi, muidugi ainult tingimusel, kui neid dieti raken-
datakse (s.0. vastava siistemaatilisuse ja ettevalmistusega). Ameerikas ilmub
sel alal spetsiaalseid seeriaid muusikalist Oppeliteratuuri heliplaatidena ja
see avastab uusi, rikastavaid tegevusvGimalusi muusikalise kasvatuse teosta-
misel. Oieti iitelda Ameerika Uhendriikide vdimalused sel alal on veelgi
avaramad. Seal, toetudes seisukohale, et itheks mdjuvaimaks abinduks rahva
muusikalise arendamise teostamisel on k8igi muusikaliste varade kittesaa-
davaks tegemine kdigile, leitakse probleemi lahendus ka kohalike rahva-
raamatukogude muusikaosakondades, mis teatavais suuremais keskustes nii-
vad otse ideaalseid vdimalusi pakkuvat. Kujutelgem asutust, kus eeskujuli-
kult katalogiseeritult vbime leida kdik vajalikud triikingud (kirjanduse, noodid,
artiklid, arvustused jne.) mingi meid huvitava muusikalise kiisimuse iile.
Sellele liitub osakond heliplaatidega, kisitlev sama muusikat reaalsel kujul:
asjahuviline ldheb kolakindlasse ruumi ja paari korvaklapiga vdib kuulata
vajalikku muusikat ise noote jilgides. Tekib tal endal soov seda sootitada,
siis tarvitseb vaid astuda eriruumi —ja see on ta kidsutuses mitmesuguste
muusikainstrumentidega. V3ib olla, et asjahuviline tahab koguni n @ h a niit.

603



moningate rahvatantsude laadi vdi mdne kuulsa kunstniku ettekannet, siis
seegi voimaldub eriruumis vastava helifilmi kaudu. Mitmeis Uhend-
ritkide suuremais keskusis olla sellised v8imalusid 14bi viidud ja piiiided sihi-
vad veel suurema tiiuslikkuse poole.

Muidugi ei saa paljud maad niisuguseis asjus vdistelda dollaritemaaga,
kus peale kdige muu on ka rohkesti rikkaid metseene, kes vdimaldavad esma-
jirguliste rahvahariduse-asutuste tiieliku iilalpidamise, —aga sellest hooli-
mata tihelepanu véddriv on siin asja pdhimotteline kiilg, mis rohkem kui
kunagi varem esile t3stab muusika kuulamise aktivisee-
rimise.

Ameeriklaste ideedest haarab kinni erilise vaimustusega tuntud noo-
rema generatsiooni helilooja E. K¥enek (Viinist). Ta ldheb ameeriklastest
isegi kaugemale, soovitades Opilaste kunstimeele arendamisel iildse loobuda
asjaarmastuslikust musitseerimisest ja muusikadpetust teostada vaid siiste-
maatiliselt korraldatud muusika kuulamise kaudu. Praktilise ettepane-
kuna ta soovitab siistemaatilist literatuuridpetust (eriti keskkoolis ja giimnaa-
siumis) laiendada iiheks koondatud vordlevaks kunstidpetuseks, mis
loominguprobleeme oma keskpunkti koondades ja elavate ndidete kaudu,
kasutades heliplaate, neid selgitaks. On selge, et selline ettepanek kaldub .
teatavasse ihekiilgsusse, aga ei saa jitta tdhele panemata, et seegi rdhuta
muusika kuulamise aktiviseerimise vajadust. :

Suurt tihelepanu muusika kuulamisele osutatakse ka Nouko-
gude-Venes, kus koolimuusikadpetus ei piirdu mitte ainult laulmisega,
vaid piitiab haarata muusikalist kasvatust tervikuna. Tuleb
lisada, et see teostub seal, nagu koigi teiste ainete kisitleminegi, muidugi
14bi marksistliku vaatevinkli. Téahtis osa muusikalises Oppet6ds on antud
muusika kuulamise kdrval ka kuuldud muusika arutamisele vestluse korras.
Uldhariduslikus koolis labivetava laulu- ja muusikaliteratuuri sisuline karak-
teristika, ajalooline kuuluvus, autori iseloomustamine jne. algavad primitiivsel
kujul juba algkooli 3.—4. Sppeaastal ja 6.—7. Sppeaastal siirduvad isegi nii-
vord sotsioloogilisele pinnale, et moodustavad tdhtsa osa seal valitsevast
maailmavaatelisest {ilddpetusest. Aga olgu kuidas on, nii dppekavad kui
tegelik muusikaline kasvatus ldhtuvad Noukogude-Venes tihtsal médral m u u-
sika kuulamisest, kusjuures kisitluslaadi mitmekesisus annab hiid
vdimalusi tavalisest margatavalt laiemalt ja siigavamalt tungida teoste muusika-
lisse sisusse, ilmekamalt ja konkreetsemalt viia lapsi arusaamisele heliteoste
pohiiilesandeist ja sellega kaasa aidata lapse muusikalise suhtumise aktivi-
seerimisele. : : :

Peab veel mirkima, et nii N.-Vene koolimuusikadpetuses endas kui ka
iildistes muusikakorraldustes paistab silma ka sid e kooli ja muusikakultuuri
vahel viljaspool kooli. o '

* x ' *

De

Kui eeltoodud vaatepunktid kriipsutavad alla muusika teadliku ku u-
lamise tihtsust muusikalise kasvatuse vahendina, siis vastaspooluse neile
moodustavad seisukohad, mis kisitlevad loovat t66d koolimuusika-
Opetuse pohialusena. Erilise resoluutsusega selles kiisimuses on viljapaistvad
moned Kesk-Eurcopa tuntud muusikapedagoogid (Aloys Haba — Prahast,
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Fritz Jode — Berliin*), kes vdgagi arvustavalt suhtuvad tavaliselt teostata-
vasse muusikadpetusse. Lidhtudes t3siasjast, et mdningaiski teistes ainetes
(ndit. joonistamises) laps tegeleb otsekohe ka loova tdoga, ndutakse, et
muusika tundki tuleks rajada analoogilisele alusele. Asja praktilist 1dbi-
viimist niidatakse teostatavana peamiselt kolme pShiidee, nimelt meloodiliste
kordamiste, meloodiliste ideede varieerimise ja meloodiliste
ideede arendamise kaudu. Et asjale lokaalset koloriiti v3i niitidisajal
rShutatavat ,rahvuslikku® virvingut anda, selleks soovitatakse Oppetdos
rahvalaulu-tiiiibiliste riitmide, meloodiliste kiikude ja vastavate heliliikide
harjutamist, mis 18pp-punktis dpilaste omaloominguna tahab taotella rahva-
laulu stiilis loodud viise. '

Asjatoodud ideele on mdttesuguluselt lihedane veel iiks vaatekoht,
mis samuti peab huvitavamaks ja véirtuslikumaks muusikalise kasvatuse
vahendiks lapse loomisvdime &drakasutamist (Anna Lechner — Viin*). Sel-
les rohutatakse esmajoones lapse riitmilis e elamusjéu tihtsust ja mérgi-
takse loomuliku Oppet66 ldhtepunktina mitte {iksikuid toone ehk intervalle,
vaid motiive—nii riitmilisi kui tonaalseid. Muidugi sellised
motiivid on algastmel primitiivsed (3—4-toonilised), kuid nad moodustavad
ehtsa lapsepirase meloodia, mille juure hiljem lisanduvad vahe- ja lisatoonid,
andes 16ppeks heliredeli, mis nii osutub mitte arenemise ldhtepunktiks, vaid
16pp-punktiks. Kui veel lisada, et kolmanda olulise osana liitub riitmile ja
tonaalsusele muusika vormi tundmadppimine (muidugi alul jille kdige
primitiivsemal kujul), siis 1dpptulemusena maérgitakse, et sellise aktiivse loova
t66 najal normaalselt arenenud algkoolidpilane saab voimeliseks lihtsat rah-
valaulu tiiuslikult tunnetama, s.o. ta riitmilises ning meloodilises véirtuses
ja ka vormi iilesehituses.

* *
¥

Eeltoodud vaatekohtades kriipsutati iihelt poolt alla aktiivset muusika
kuulamist, teiselt poolt aga rohutati lapse loovate v3imete éra-
kasutamist. Ent otsekui vahepealse liilina tuleks mérkida veel iiht lihtekohta,
nimelt seda, mis erilise tdhtsuse annab aktiivsele musitseerimi-
sele. See toimub koolimuusikadpetuses kiill mitut moodi (laulud, méngud,
ansamblid, ettekanded jne.), kuid erilist tihelepanu siin leiab mitmesuguste
pillide kisitamine tavalises koolilaulmise tunnis. Viirib mirkimist, et vord-
lemisi rohkesti kasutatakse vilespilli (Sveitsis, Inglismaal, Saksamaal ja
mujalgi). Seda rakendatakse algastmel mitmehidlse muusika viljelemiseks,
siis improvisatsiooniks, aga I5ppeks ka mitmesuguste muude eneseviljenduse
vormidena, niit. teise hdile leiutamiseks tuntud lauluviisile, vahe- ja eel-
mingudeks tuntud lauludele jne. V&ib tihele panna ka intensiivset piiiidu
keskustatud tooviiside poole ja iihtlasi imekspandavat siistemaatilisust aine
kisitlemisel, mis viib lihtsate laulude juurest kindlat teed méoda iisna ulatus-
likegi vormideni. Aga keskustatud tooviis avaldub muusikaliste ettekannete
ihendusse viimises isegi maadeteaduse ja ajaloo tundidega, ridkimata kirjan-
duse ja vOimlemise tundidest. Niit. maadeteaduse tunnis Ungarit kisitelles

. *). Fritz Jéde — Das schaffende Kind in der Musik. G.Kallmeyer Verl. Berlin 1928,
Aloys Haba — referaat koguteoses ,,I.’education musicale trait d’union entre les peuples®,
Prague 1937,

" %) Anna Lechner — Ein_froher Weg ins Reich der Tone — Deutsches Verl. f. Jugend
u. Volk. Wien., - <. en : - : .
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oleks iisna loomulik sellega iihenduses anda klaveri ettekandes vdi heliplaa-
dilt mdni Fr. Liszt’i ,,Ungari rapsoodia“; vdi milline teos kujutaks paremini
soome rahva kangelaslikku vditlust vabaduse eest, kui heliplaadilt orkestri
ettekandes antud Sibeliuse ,,Finlandia®. Et emakeele tunnis L. Koidula
luulet, nait. ,,Ulirike® kisitelles sinna juure kuulub K. Tiirnpu viis — see
tohiks endastmdistetav olla. Selliseid {iksteist tdiendavaid kokkupuute-
punkte muusikadpetuse ja teiste dppeainete vahel leidub laialdasel méairal —
tarvitseb vaid asjale vastav kiik anda.

Veel kuulub aktiivse musitseerimise kategooriasse, kuid siiski omalaad-
sena mojub riitmilisest v3imlemisest lihtuv muusikaline kas-
vatus. See valjub tBigast, et muusika on heliline liikumine. S. t., et korral-
datud liikumise kaudu moodustub helilisest ainest kunst ja see m&jub niisu-
guselt taas lilkumisena, milles ta, viljakasvanult riitmilisest tundest, seda eriliselt
mdjustab. Sellest lihtudes, vdidetakse, et iga muusikalise kasvatuse iiheks
tihtsaimaks eesmirgiks peakski olema keha ja vaimu koostd véljaaren-
damine riitmilis-diinaamilise liikumise kaudu muusika mdjul. Seega Oppe-
t60 baseerub peamiselt riitmilisel mentaliteedil, mis oma muusikaplastilises
viljenduses tahab ithendusse viia kehalise diinaamika ja ajadimensioonid.
Tahendab, — riitmiline vdimlemine seab endale {ilesandeks muusika ja
kehaliikumise iihtekuuluvuse ndhtavaks tegemise,
pealegi nii, et see peab saama aktiivse, elamu sliku tihtsuse, et just
sellega viimseni haaratud saada muusika vallutavast mdjust kdigis ta var-
jundeis. Opetuse libiviimiseks selle pdhjendaja Jaques-Dalcroze pakub
laiaulatuselise siisteemi, mis haarab muusikalise kasvatuse lapse varajasemaist
muusikalise arenemise faasidest kuni noorukieani, s.o. primitiivsete riitmide
tajumisest ja viljendamisest kuni diinaamika, meloodika, fraseerimise ja polii-
foonilise vormi dratundmiseni ning kdigi nende seikade spontaanse improvisat-
sioonilise viljenduseni muusikale vastavais plastilistes Zestides, milledes aval-
dub otsekui lahendus, vabastav joud muusika kaudu tajutavaile tundeile.

Eeltoodust ldhtudes toetub muusikadpetus muusikalises mottes keha-
lilkumisele ja selle viljakoolitamisele. Tegelik laulmiseSpetus suunab Spilase
meeled liikumist k8las dratundma: kuulatakse k 81a, soorita-
takse vastavliigu tus, teatakse, etseeolik dlaliigutus. Selline dpetus
pliliab haarata lapse loomulikke andeid, avalduvaid kiesoleval juhul peamiselt
kolmes elemendis: 1) méngu- ja lilkumise tungis, 2) loomulikus riitmitajus,
3) muusika r68mus. Asja libiviimine toimub esialgu méingu- ja tantsulaulude
kaudu juba 5—7-aastaste laste juures lasteaias. . See algab muusika elementide
n. U. ,suurelaastulise” eritlemisega: laps marsib muusika jirele ja mirkab,
et ta pikkamisi kdib, jookseb, hiippab — ndnda selgub ,,tem p o mdiste.
Muusika jdrele liigutakse vaid siis, kui ta kdlab. Ajuti see vaikib, siis tekivad
peatused — selgub p a u's i mdiste. Monikord muusika k&lab vaikselt, teine-
kord valjusti —selgub diinaamika: siis tuleb vastavalt vaikselt sammuda
ja pisisammud astuda voi tugevasti sammuda ja pikad sammud teha. Muu-
sika kolab ka korgelt (varvastel kdimine, keha sirutamine, kietdsted) vdi
madalalt (laskumine, kummardused jne.). Ja kdik see on vaid Idbus
ming, mille kaudu lapsele selguvad vajalikud mdistekompleksid. Alg-iiles-
andeks on liilkumise elementide korraldamine ritmi ja takti kaudu.
See toimub loomulikult muusikas esinevate r3hkud e kaudu. On lapsele
rohu mdiste selgunud, siis ei tee erilist raskust mitmesuguseid taktiliike
tundma JSppida. See toimub muidugi vastavate viiside kaudu. Meetrika
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Sppimisele seltsib rii t m ik a, mille all mdistetakse toonide ajalist vahekorda
takts. PGhimdtte jirele ,iga toon on iiks samm‘ moodustab veerandnoot
marsi aluspShja. Sellest viljudes on ka kdigi teiste ajaiiksuste jaoks kindla-
kujulised liikumisvormid selleks, et teritada riitmitaju. Liikumisel rakenda-
takse tegevusse kogu keha. See nduab suurimat tdhelepanu kontsentratsiooni
ja sellest olenevalt tdpseimat sooritustki. Juba iiksi kidte rakendamine takti
viipamisele ja jalgade rakendamine samaaegselt riitmilisele sooritusele nduab
kdvendatud téhelepanu ‘ja soorituse tipsust—ja see ongl asja tuumaks.
Kui siis 18puks tuleb téielik riitmiline kontrapunkt, nagu seda kas voi niit.
Bach’i juures leiame, siis alles ilmnevad kujukaimalt ammutamatud ressursid
ja vOimalused liikumise improvisatsioonideks. Muidugi riit-
mikale seltsib diinaamika jameloodika ja kdige sellega ithenduses
toimub paralleelselt ka silma arendamine noodimirkide lugemise
harjutuste kaudu. Lppstaadiumis sihitakse isegi poliifoonilise hadltejuhti-
vuse kehastamisele: kaanonile ja fuugale antakse plastiline vorm ja moonda-
takse liilkumiseks, s.0. ndhtava selgusega tajutavaks elamuseks. Kui sellele
seltsib veel tegelik laulmine, kola, sOna, siis tajutakse lastelaulu n. ii. suuren-
datud, dilistatud vormis, milles kdik elemendid on tdiuslikkuseni arendatud.

Kiesoleva kirjutuse kitsad raamid ei luba laskuda selle siisteemi 1dbi-
viimise tksikasjadesse, kuid asjasthuvitatu leiab pShjalikumat materjali vasta~
vast metoodilisest erikirjandusest.*) '

* *
X

Kui eeltoodu tahab haarata olulisemat sellest, mis on mirkimisviirne
niiiidisaja muusikalise kasvatuse ldhtekohtade iile pOGhimdtteliselt,
siis alljirgnevalt pole liigne pisut vaadelda ka niiidisaja muusikalise kasvatuse
libiviimise metoodilist kiilge.

Peab mirkima, et viimane aastakiimme on siin toonud iisna pd&hjaliku
murrangu. See n. il. ,,tavaline meetod, mis oma dogmaatilise, teoreetilis-
formalistliku kisitluslaadiga toetus spetsiaal-muusikadppeasutuste vananenud,
sageli ebaelulistele Sppeviisidele, ndib niitid vihemalt koolimuusikadpetuses
kill tdiesti kolikambrisse heidetuna. Aga selle asemele, — kuna relatiivsus
on iiks muusika tihelepandavamaid isedrasusi—on tdusnud peagu kdigis
mais ainuvalitsevaks helilise materjali suhtes relatiivsusele toetuvad
meetodid. Need piitiavad lihtuda rohkem elulistest seisukohtadest ning toe-
tudes reaalselt tajutavale muusikale, vOimaldavad vdrdlemisi elulihedase,
huvitava, aktiivselt kaasahaarava Kkisitluse ja seega ka tihelepandavaid tule-
musi. Nii suuremaist maist, kus helilise materjali suhtes relatiivsusele toetuvad
meetodid on tdielikult kodunenud, tuleks nimetada Inglismaad, Ameerika
Uhendriike, Brasiiliat, Hispaaniat, Saksamaad, T¥ehho-Slovakkiat, Sveitsi,
Skandinaavia maid ja isegi Jaapanit. Neile liitub veel rida vihemaid maid, mis
iiha enam jirgivad oma suuremaile vendadele. Ka Soomes ja Eestis vdidavad
need aiva tSusvat poolehoidu, ja vist ei ole viga kaugel aeg, kui need siin
tdielikult kodunevad, seda enam et uued maksvad Sppekavad vastandina vana-
dele ei tee mingeid metoodilisi kitsendusi, vaid jitavad kisitlusviisi dpetajale
tdiesti vabaks.

Muidugi neis helilise materjali suhtes relatiivsusele toetuvais meetodeis,
kuigi need lihtuvad iihesuguseist pShimdtteist, on ka omavahelisi erinevusi.

, *) E.Jaques-Dalcroze ——Rhythmﬁs, Musikund Erziehung. Verl. B. Schwabe & Co, Basel.
“E. Jaques-Dalcroze — Rhytmische Gymnastik. . .
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Sellest on tingitud nende eri nimetusedki — Toonika-Solfa, Toonika-Do,
Lalo, Jale, analiiiitilis-siinteetiline, mano-Solfa jne., kuid need on rohkem
lokaalse tihendusega ja sellisena pakuvad vahest suuremat huvigi, ndidates,
kuidas siin-seal oludekohaselt teatav pShimdte on rakendust leidnud. Kong-
ressil elavat huvi niib olevat pakkunud tuntud helilooja ja pedagoogi H. Villa-
Lobos’e (Rio de Janeiro) ettekanne ja praktilised toodemonstratsioonid
opilastega nn. ,,mano-Solfa* meetodi jirele, mil ndib teatavat identsust olevat
vanaaegse keironoomiaga, s.0. koorijuhatamisega, ‘milles kéeviibete abil
siimboolselt niidati peale tempo ja takti ka tooniliikumise suundi ja toonide
funktsionaalseid vahekordi. Niib, et see meetod oma populaarsust taotleva
ja vist ka humoristliku kisitluslaadiga nii Spilastele kui ka kuulajate auditoo-
riumile palju 18bu on valmistanud. Igatahes H. Villa-Lobos’e ettekanne
viitab selle meetodi eriti edukale kasutamisele ka massmusitseerimisel.

Kuna v3imatu on siinkohal kdiki {ilalmainitud meetodeid kas vdi iild-
joonelisele vaatlusele vdtta, siis juhin lugejate lahket tdhelepanu vastavale
kirjandusele, mille loetelu on toodud kiesoleva artikli 16pus.

Mis puutub meetodi kiisimusse eelmainitud rahvusvahelise muusika-
lise kasvatuse kongressi seisukohtade kohaselt, siis meeleldi v3ib aktseptee-
rida resolutsiooni, mis Spetajale meetodi vabaks jitab. Uldise sooviavaldusena
vdiks mirkida vaid nduet, et muusikaSpetus kdigis koolitiiiipides oleks viidud
niisugusele alusele, mis moodustaks iihtlase arengu protsessi. Ka on peetud
tarvilikuks, et koolikorraldus tulevikus ei unustaks instrumentaalmuusikat
kooli muusikalises kasvatuses. Peale selle nihakse meeleldi Rahvusvahelise
Muusikalise Kasvatuse Seltsi iithendust k3igi maadega ja viimaste aktiivset
ja alalist huvi muusikalise kasvatuse suhtes koolis ning viljaspool kooli;
iihtlasi kohustatakse Seltsi samme astuma autoritectide ees ning t66tama
kongressil vastuvdetud soovide realiseerimiseks.

Tuntud muusikateadlane Leo Kestenberg, tehes delegaatidelt ette-
kantud referaatidest kokkuvdtte, mirgib punase niidina neid ldbivana motte,
et niitidisaja iildine muusikaline kasvatus, tdugates kdrvale ainult andekate
valiku, on asunud universaalsuse pinnale, tahtes igaiihele diguse anda osa-
saamiseks neist hiivedest, mida muusikakunst pakub. Millised teed kdige
lihtsamalt ja kergemalt selle sihini viivad, see jddb kiisimuseks, mis lahendu-
seks kestvaid piitideid vajab ja millele vastus nii teoreetiliselt kui praktiliselt
end ise peab libitoStama. Ta konstateerib, et igal juhul niib niiiid endast-
mdistetavana teislaadne Kkisitlus, kui see, mida kasutatakse kutsemuusikute
ettevalmistusel, ndib ilmset eelistust meetodite jirele, mis on kohasemad
kollektiivseks todks, nidib ka iildse muusikaharrastuse demokratisee-
rumist. LOppkokkuvdttes ta mérgib kaasaegse muusikalise kasvatuse iildplat-
vormina nduet muusikalise kasvatuse kaudu ja muusikalise kasva-

tusega inimsusele.
* ¥ *

Kui kiesolevas kirjutuses puudutasime kolme vdimalust muusikalise
kasvatuse lihtekohana, —nimelt 1) aktiivset muusika kuula-
mist, 2) loovat t66d, 3) aktiivset musitseerimist—,
siis loomulikult v3ib tekkida kiisimus, milline neist meie oludes
oleks eelistatavam?

Vist oleks siin varajane mingit kindlat vastust anda, sest nagu isja
mirgitud, need lihtekohad peaksid enne ise laiemas praktikas end pShjalikult
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ldbi t66tama, — kiillap tulevik siis juba niitab, millised neist piisivama”elu-
diguse vdidavad. Siiski moningate tihelepanekute najal voib jireldada, et
meie edumeelsema Opetajaskonna slimpaatia koolimuusika kasvatuse teosta-
misel kaldub loomulikel pShjusil nii muusikakuulamis e aktiviseerimisele
kui ka aktiivse musitseerimise poole ja nimelt relatiivsusele
toetuvate meetodite kaudu. Mis puutub muusikalise kasvatuse teostamisse
lapse loovate vdimete kasutamisega, siis arvestades meie muusikadpetuse iild-
konjunktuuri, tundub see meie oludes kdesoleval hetkel pisut varajasena,
liiati kus Opetajaskonnal puudub vastav ettevalmistus. V&ib ju titelda, et
pohjalikum ettevalmistus puudub t66juhtimiseks ka eelmisilgi aluseil. Ometi
need on mirksa lihtsamad, v8imaldades kergemini arvestada lapse loomulikke
muusikalise arenemise faase ja evivad teostamiseks kdigiti soodsamaid eeldusi.

Lopetades kiesolevat kirjutust, tahaks soovi avaldada, et muusikalisele
kasvatusele eelmainitud lihtekohtadest viljudes vOimaluse piirides nii vdi
teisiti veelgi rohkem osutataks praktilist tdhelepanii.

Vaib-olla iikskord edaspidi annavad need probleemid end pdhjaliku-
malt diskuteerida ja vdimalduvad 18plike seisukohtade fikseerimisegi.

Kirjandust.

Fritz Jéde — Elementahrlehre der Musik. Verl. G. Kallmeyer. Berlin 1932,

S. Fisch und J. Feurer — Wegleitung fiir einen Schulgesangunterricht auf relativer
Grundlage. Verl. Gebr. Hug & Co. Ziirich 1934.

Dr. R. Miinnich — Jale. Ein Beitrag zur Tonsilbenfrage. Verl. M. Schauenburg.
‘Lahr. 1930.

A. Hundoegger — Leitfaden der Tonika-Do-Lehre. Tonika~Do-Verl. Berlin-Hannover.

M. Chamberlain — Eye-Training in Music. Novello and Co, Limited. London.

J. Easson, R.C.McCrone and M. Chamberlain — The Good Musician. Novello
and Co, Limited. London. Book I —4. '

V. Siukonen — Laulmise &ppeviis. Soome keelest tdlkinud ja eesti koolidele kohan~
danud E. Mesidinen,

R. Pits — Laulmisdpetus. Metoodiline kisiraamat. Uusi teid algdpetuses IV jagu
6. osa. 1934.

Uusi teid algdpetuses III jagu 1. osa ja III jagu 2. osa.

R. Pits — Laulmisdpetuse t66 vihikud 3., 4., 5. ja 6. Oppeaastale.

Uutest oppekavadest usudpetuse osas.
- K. Tiit. | -

60dunud kevadel ulatati meie Spetajasperele rakendamiseks uued
Oppekavad. Lidbi kidinud mitmest arenguastmest, on nad niiiid
saanud 18pliku kuju, mis endisega vOrreldes on lithisdnalisem ega
ole veel saanud seletuskirju. Seega on antud raam, mille ulatuses
peab 160 kujunema, ja iga Opetaja oluliseks huviks on pShjalikumalt tutvada
selle raamiga. Esialgne tehniline, puhttegelikest tarvidusist tingitud tutvu-
mine on juba siindinud td6kavade koostamisel. Ent teadlikus t66s on tar-
vis neisse pdhjalikumalt siiveneda. Jirgnevas kisitelus piiiiangi analiitisida
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kehtivaid Sppekavu usudpetuse osas. Arvestades antud ruumi ei saa see
késitelu teadagi olla tithjendav; ta riivab ainult mdningaid tihtsamaid prob-
leeme. See on ii k s piiramine. Teiseks ma ei saa késitella Sppekavu ap.-Sige-
usu dpetuse osas, kuna ma ei loe end siin péadevaks.

Oppekavade analiitisimisel tuleb arvestada viga mitmesuguseid kompo-
nente. Iga iiksiku komponendi ndudeid omaette on kerge sGnastada ja viia
sitsteemi. Ent kdiki komponente korraga rakendades alles tekivad vastuolud
ja raskused, mida tegelikus td6s tuleb kahjuks lahendada kompromissidega.
Ometi on tihtis, et peetakse silmas neid, mis esmajoones on kdige oluli-
semad. Ja siin on kdigepealt tarvis selgusele jouda usudpetuse iilesande
ning olemuse kohta.

Usudpetuse olemuse mééritlemine kuulub vahest raskeimate iilesannete
hulka. Sest digupoolest sellest alusest oleneb kogu pealeehitus. Kui niiteks
maateaduse v01 emakeele iilesanne on teataval méidral antud aines endas
_ja vdib tekitada lahkarvamisi vahest {iksikasjades, siis usudpetuses oleneb
koik sellest, milles nihakse ristiusu olemust. Pdhimdtteliselt ei saa sellele
probleemile liheneda ainult teadusliku aparaadiga, sest usku ei saa teha
objektiks, teda ei saa lahutada uskuja isikust, seega on ta meie uurimise relva-
dele kittesaadamatu. Usku ei saa kisitella pealtvaatajana, vaid tuleb ise asuda
teispoole kaldale; alles ndnda mdistetakse seda. Oigupoolest aga johtuvad
raskused sellest, et kardetakse ristiusule otse silmi vaadata, piilitakse teda
korraldada teiste ndhtuste mdddupuude alusel. Kuna selle ekslikkust aga otse
teaduslikult ei saa tdestada, siis ldhtutakse aluselt, mis teeb usudpetuse sisult
mottetuks (ratsionalism), kuigi viliselt pliilitakse olukorda pidsta, andes usu-:
Opetusele iilesandeks ithe osa kultuuriloo vahendamise. Aegade jooksul oleme
voinud jilgida mitmesuguseid voole usuSpetuses ja isegi meie eesti kooli
lithike ajalugu vdib siin olla elavaks nditeks. Kui iseseisvuse algaastail kobati
ettevaatlikult kdlblusdpetuse-koduloo-usudpetuse joonel, piiiiti eriliselt rohu-
tada kolblust usu arvel, siis on praegune Sppekava siin suureks sammuks
edasi ja annab ildiselt evangeelsele usule tema dige koha. Siin peame kate-
gooriliselt viitma, et sisuliselt ei saa usudpetusele liheneda iihegi teise aine
vaatekohalt. Nii nagu Jumala SOna pole mdddetav iihegi maise suurusega,
vaid on verbum alienum, sellele maailmale koguni ,teine, v33dras sdna“,
ndnda ka usk, mis. on inimese vastuseks tollele sdnale. Seega on ka tiiesti
vadr monede usundiloolaste viide, nagu oleks ristiusk praegusel hetkel vaid
kdige korgem usukuju mitmesuguste usundite kdrval. Usundilugu vdib
kiill kaasa aidata monede viliste nihtuste mdistmisel, aga ristiusu olemust
ei sunda ta kuidagi selgitada. XKui ristiusk on tdesti elav usk, siis on ta abso-
Iuutne, ,,koguni teine* kui k6ik muud. Seda aga ei saa mina tdestada, vaid
ainult tajuda ja teada. Nonda jéuame viiteni, et ristisuk on ilmutususk, kus
Taevane Isa avaldab oma tahet oma lapsile. Selle tahte sisuks on inimeste
tdieline ihendamine Jumalaga Jeesuse Kristuse kaudu. Ainsaks allikaks on
siin Pitha Kiri, niihdsti Uus kui Vana Testament. Sest igale tihelepanelikule
Iugejale on selge, et Vana Testament sisaldab samuti Jumala tahte avaldusi
ja et temagi on suunatud Kristusele. Seega peame tiie tdsidusega vastu
astuma kdigile piiiietele, mis tahavad halvata Vana Testamendi véirtust.
Nonda voime ristiusku nimetada lunastususuks, ilmutususuks,
I6puks ristiusuks.

Sellise arusaama otseseks jérelduseks aga on kiisimus: kas ristiusk
iildse on Opetatav? Sest digupoolest on ju sdna ,usudpetus” siseselt vastu-
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. oluline. Kui usudpetuse eesmirgiks on kristlane, kes elab usust Jeesusesse
Kristusesse ja teostab seda oma elus, siis viimse saavutamine on muidugi
Jumala t66. Aga meiegi piiratud iilesanne on kiillalt suur: a) niidata Spilasele
ristiusu vddrtusija viia otsustamise ette; b) vahendada ristiusuga seoses
olevaid tead misi; d) kasvatada kristliku iihiskonna lifkmeks, harju-
tades Opilase usulisijdude. :

Tegelikke jéreldusi iilaltoodud pShimdtete juurde on juba kerge tuua.
Sellest ehitub kogu &ppekava, ja kui siia veel lisandada iildmaksvaid ndudeid
psithholoogilise arenguastme arvestamisest, samuti kooskdlast
kooli teiste Oppeainetega, vahest ka vaieldavastkeskendus-kontsent-
rite kiisimusest, siis ongi kdik tdhtsamad nduded nimetatud.

Esmalt kujunevad siin 8ppeained. Kui ristiusk on ilmutususk ja

kui see ilmutus on antud piiblis, siis on piris selge, et piibel tervikuna
peab kujunema fundamentaalseks kdsitlusaineks, digupoo-
lest ka usudpetuse sisuks. Seda saavutatakse piiblilugude, nn. piib-
liteaduse ja otsese lektiiliri kaudu; viimasele tuleks anda eriti palju ruumi.
Piiblist on vilja kasvanud Spetuslik aines, mis oma klassikalise kuju
on leidnud katekismuses, ristiusu Spetuste kokkuvdttes. Kolmandaks
on kirikulugu, mis tutvustab ristiusu vilise kuju arenemiskidiku. Sel-
lele on viimasel ajal tdiendusena liitunud nn. koguduseteadus, kus
tutvustatakse Opilasile tema kiriku ja koguduse praegust olukorda ja kasvata-
takse ta ndnda koguduse sisse. Seepirast v3iks seda nimetada teataval méiral
ka kristlikuks kodanikudpetuseks. Isikliku usuelu arendamiseks ja sidemeks
kirikuga on tihtis kirikulaul ja usuline luule. Prantsuse revo-
lutsioonist saadik on piilitud usudpetust siduda ka mingi erilise kd1b-
lusdpetusega, aga see digupoolest ei kuulu sija. Kuigi heteronoomne
eetika on tdiesti vOimatu, ei ole kdlblus kuidagi usu aluseks, vaid tagajirjeks.
Seepirast on kiimme kidsku koigi kolbeliste normide tdiuslikuks aluseks
ega ole neid tarvis kustki mujalt kaudselt tuletama hakata. Ldpuks on moodse
ainesena pidsnud giimnaasiumi ka usundilooline materjal, mis aitab

seletada mdndagi vélist ndhtust usuelus. :

Olen piitidnud uurida ilaltoodud arutluste alusel kehtivat Sppekava,
proportsiooni iiksikute ainete vahel ja ainete esinemist klassides. Kuna vdrd-
lus holbustab suuresti t66d, siis olen lihtunud senikehtinud Sppekavadest
(1928. a.). Teiseks kasutan diagramme iiksikute ainete jaotuse selgitamiseks
klasside ja koolitiiiipide vahel. Teadagi ei mahu sellised asjad hist arvudesse-
protsentidesse ega lase end seepirast ka piris tipselt graafiliselt kujutada.
Olen sellest tdiesti teadlik ja tean sedagi, et praeguste raamkavade juures
vivad kdikumised ainejaotuse suhtes iiksikute &petajate juures olla viga
suured. Kuna aga olen endale seadnud iilesandeks analiitisida i1d ist pro-
portsiooni ja mitte tipset arvulist suhet, siis piisab siin allpooltoodud primi-
tiivseist diagrammidestki. Olen Oppekavas mirkinud 9,%-ides iga klassi
kohta iga iiksiku aine osatdhtsuse ja selle siis kujutanud graafiliselt 1928. ja
1938. a. dppekavade kohta. :

Nende diagrammide najal v0ime mirkida dige mitmesuguseid m uu-
datusi. Algkooli osas on need muudatused dige vdikesed ja kogu kava
iseloomustuseks voiks mirkida jirgmist. I

1. Pihakirjaline aines on tarvilisel méiral esindatud ja
moodustab aluse, millele rajatakse kdik muu. Kiillaldaselt on antud ruumi ka
Vanale Testamendile. ‘
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2. .Dsiihholoogilist arengutaset on arvestatud. I ja II klass on
omavahel teataval mééral laieneva kontsentri suhetes, siin antakse paremas
mdttes ,,naiivseid”* jutustusi ja luuakse usulised mdisted. IIT ja IV Kiassi
kava arvestab Opilaste m&istmistahet, Vana ja Uue Testamendi keskendus
holbustab eriti nende koolide t66d, kus komplektide arv on v?a'1k"q. V ja
VI klass arendab Opilaste kriitilist meelt ja iseseisvat otsustust. Téie Gigu-
sega on siin vdrreldes esimese nelja klassiga tunda teatavat murrangut ja
Opilase aktiivsus asub esirinda.

f: .

Usudpetuse ainese jaotus Rlassides 1928. a. Gppekava alusel.

3. Katekismus saab jille tagasi oma Sigused ja esineb tasakaa-
lukalt igas Klassis haarates algkoolile kiillaldase I, II ja III peatiiki osa. Kui
aga arvestame seda, et suur osa algkoolilépetajaid siirdub ellu, siis oleks
soovitav moningalgi mairal kisitella ka IV ja V peatiikki.

4. Kdlblusdpetuse aines on vihenenud ja esineb ainult I klase
sis teatava eeldusena moistete loomisel. = : R

S

612




5. Senisest rohkem rdhutatud on kasvatust koguduse
jaoks. Jumalateenistuse kord, kiriku korraldus ja teised kiisimused V ja
VI klassis on siin viiga dnnelikult valitud.

6. Vaimulike laulude kohta on nduded muutunud kindlamaks,
nende arv on koguni méidratud ja neile antud suurem tihtsus.

Kokkuvdttes v3ib algkooli osa kohta tdhendada, et see on terviku-
lin e, sihikindlam kui eelmises Sppekavas ja annab hea dpetaja ja kiillaldase
nidalatundide arvu juures noorele kristlasele hidavajalise materjali. Muidugi
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Plibel Kalblusap. Katekismus Laul Kirikutugu Kogud. t. Usundilugu

Usudpetuse ainese jaotus klassides 1938. a. dppekava alusel.
jédb kiisimuseks, kuivdrd palju aega jitkub siin siivendamiseks ja libitoota-
miseks, aga see el kuulu sisuliselt siia. ‘

Ka keskkooli osas vBime mirkida rea parandusi, mida tuleb igati
tervitada. Ometi pole see enam kaugeltki nii iihtlane kui algkoolis. Sest tege-
likult v3ib iseseisvast kavast konelda vaid reaalkooli piires, kuna progiimnaa-
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siumi kava moodustab kaks kontsentrit. Nendega tuleb muidugi
leppida, sest nonda séilitati iihtluskooli printsiip ja saavutati tervikuline
algkool. Aga sama efekt oleks vahest olnud saavutatav kiill ka sisulise kohanda-
mise teel. Uksikasjaliselt v3ib kavas mérkida jargmist.

- 1. Erilist meelehead valmistab iilalnimetatud kristliku koda-
nikuteaduse rShutamine. Sellele on antud ruumi tunduvalt enam kui
seni. Siin on juttu jumalateenistuse korrast, sisemisjoni olukorrast, koguduse
ja kiriku struktuurist jne.

2. Hive on seegi, et katekismusele on gqtud kaugelt suurem
tihtsus kui seni. Igale klassile on midratud siistemaatiliselt kindel {ilesanne
katekismuse piirides.

3. Tiiesti kooskdlas viimasel ajal esinenud suunaga on ka suure osa-
tihtsuse andmine kirikuloole. Vdime julgesti iitelda, etsenise kavaga
vorreldes on kirikuloole antud kaks korda enam ruumi. Kuigi kisitelu on
tiiesti Bieti ehitatud kirikulooliste piltide andmisele ja iiksiksiindmustele,
millele siis giimnaasiumis jirgneb siistemaatiline kisitelu, oleks ometi olnud
tdhtsam anda enam ruumi piiblilikule ainesele.

4, Piibliliku ainese tihtsus on vihenenud. Nimelt jadb
Vana Testament keskkoolis tdiesti vidlja, sest seda ei
olnud Oieti enam kuhugi paigutada, kuna ta varemalt esines progiimnaasiumi
I—II Kklassi kavas, niiiid aga tuli selle asemele algkooli V ja VI Klassi kava.

Gilimnaasiumi osas on tulnud dppekava tiiesti uuesti korraldada,
kuna iiks aasta on lisandunud. Uksikasjadest v3ib mirkida jargmist.

1. Piibliline aines esineb ainult formaalselt: tutvustatakse
piiblitdlkeid ja piibli koosseisu. Siin olnuks viga vajaline just piibli mdne osa
kursoorne 1 ek tiiiir ja iihine siivenemine. »

2. Kirikuloole on antud suur iilekaal.

3. Usundilooline aines on vihenenud ja niivalt digusega.
Tiiesti digustatult tihendas kiesoleval kevadel usudpetajate kongressil koolide
peainspektor J. Aavik, et vddraid usundeid tuntakse enam kui oma piiblit.

4. Koguduseteaduse lisandumine kirikuloole on ilmseks eduks.

5. Kalaulule on antud suurem osa, kuigi selle iilesanne pole veel
péris kindlasti médratud. :

Kokkuvdttes tundub, et just giimnaasiumi osas oleks kava vajanud
veelgi pohjalikumat kaalumist.

Nonda oleme voinud lithidalt jilgida usudpetuse Oppekava sisemist
struktuuri ja olenevust. Tema raamides on antud usu Opetamisele suured
voimalused. Oieti suudame neid aga kasutada alles siis, kui anname neile dige
sisu. Andku {ilaltoodud read tSuke selleks, et iga usuBpetaja vdiks kord oma
t66 pdhjalikule sdelumisele votta. '

CIRRERO®
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Ajalooliste isikute kasitlusest algkooli ajaloo dpetuses.
| P. Hinnov. |

oethe poolt kusagil avaldatud arvamise jirele on ajaloos kdige viir-
tuslikum ,,entusiasm, mida see dratab®. Nihtavasti mdtleb ta selle
all peamiselt seda vaimustavat, hingeiilendavat ning kaasakiskuvat
mdju, mida meisse avaldab heroismi, ennastsalgavate vditluste ja
dilsate piitiete vaatlemine, nagu see meile esineb eeskitt suurte ajalooliste
isikute tundmadppimisel. Tdepoolest, tuleb tunnustada, et just sellel kiiljel
ajaloo Opetusest on eriline kasvatuslik vidrtus Opilase iseloomu ja kol-
belise meelsuse kujundamisel, kuna ajaloolise olustiku, stindmuste arengu,
seal mddduandvate jdudude jne. tundmadppimine siiski taotleb eeskitt dpetus-
likku eesmirki. Kasvatuslik mdju on siin hoopis enam kaudse iseloomuga.

Enam kui k&ik muu selles Sppeaines, on suurte ajalooliste isikute lihem
tundmadppimine vOimeline #dratama Opilases tOeliselt stigavat elamus t.
Eriti vdib seda iitelda algkooli dpilase ea kohta, kus kdik suur ja heroiline
temas elavat huvi dratab ja temasse siigava mulje jitab. Selles mdttes on
talle ajaloo kangelastel palju iihist kangelastega, kelledega ta kokku puutub
emakeele ja kirjanduse Opinguil v&i lihtsalt vastava noorsookirjanduse luge-
misel; ometi tunneb ta siin {isna olulist vahet. Hoopis siigavamalt on v3ime-
lised haarama noorte tundeid isikud, kellede reaalset tdelisust ta tunneb, kui
need, kelledest ta teab, et need siiski on vaid fantaasia siinnitused.

Enam kui miski muu on suured ajaloolised isikud, nende piitided ja
voitlused suutelised dratama Opilases imetlust ja aukartust—
tunded, mida niiiidisaegne sugupdlv, eriti noorus, tungivalt vajab. Selleks,
et inimeses tOeliselt drkaks ja elavana piisiks tung vaimse ning kdlbelise tiiuse
poole, ei jitku juhatustest ega manitsustest, isegi mitte tunneteni kiilindi-
vaist Opetustest: ta vajab selleks eeskdtt elavaid eeskujusid, konkreetseid
ideaale. Muidugi esmajoones otsib ta neid oma lihemast timbrusest ja kaas-
ajast, aga ka ajaloolised isikud vdivad talle selleks saada, kui ta neid tSest
austama ja imetlema on Sppinud. Téiesti vddr on vaade, nagu oleks ,,kange-
laste-kultus sobimatu ja isegi kahjulik demokraatlikus {ihiskonnas, kus ju
koik liikmed on pdhimdtteliselt iihetaolised ja igailiks teisega samaviirne
ning kus iiksikute idealiseerimine vdivat viia soovimatuile illusioonidele ja
demokraatiat ohustavaile tendentsidele. Tdeliselt, nagu iga iihiskonna kord,
nii ka demokraatia vajab juhte, kelledeks edukalt v3ivad olla vaid need, kes
pilvivad oma kaaskodanike austust ja imetlust. Teisest kiiljest iga terve
ithiskonnakord, ka demokraatlik, vajab kodanikke, kes on. suutelised suhtuma
aukartusega oma juhtidesse. Niisiis ei ole kangelaste-kultusest #ratatavad
tunded kuidagi ebademokraatlikud. Vastupidi aga v&ib titelda, et nende
puudumine on inimese moraalse tuimuse ja tdiene-
misvdimetuse kindlaks tunnuseks.

Todesti, aukartus ja imetlus millegi kdrgema, ideaalse vastu on, mis
ainult voib inimest juhtida ta omiski piilietes kdrgemale, vaimsele ja kolbe-
lisele tdienemisele. ,,Kui inimene kohtab teist ja kdigepealt mdtleb — ma
olen sama hea kui tema —siis el Opi ta temalt midagi, kui see ka oleks
kehastunud Jumal. Kui aga tema hingeolek on hiilestatud aukartusele, siis
Opib- isegi kdige suurem kdige viiksemalt“. (H. Keyserling.) Et aukartus
meie rahvas, noortes eriti, osalt vdib olla demokraatia viirmoistmise mdjul,
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kaduma kippus, ei tohiks kellelegi vd0ras olla ja selle tagasisaavutamisele
vdiks ehk enam ,kangelaste-kultust® meie ajaloo Spetuses omalt poolt kaasa
aidata.

Siiski mitte ainult selliste kasvatuslike eesmirkide tdttu ei ole tihtis
ajalooliste isikute lihem tundmadppimine ajaloo Opetuses, vaid ka puht-
tunnetuslikus mdttes — mitmekiilgsema ja Oigema inimtundmise ning aja~
loolis-ithiskondliku elu moistmise saavutamiseks. Ajaloos oma nime jaad-
vustanud isikute juures vdib pilane tundma Sppida piitideid ja tegutsemis-
motiive, milledega ta oma tavalises timbruses harilikult kokku ei puutu —
ennastsalgavat ohvrimeelsust suurte riiklike ja ithiskondlike eesmirkide taot-
lemisel, kindlat veendumust oma usulistes v3i teaduslikes tdekspidamistes,
ustavust neile igas olukorras jne. Just siis, kui inimene oma ldhemas ja kaas-
aegses iimbruses kokku puutub ainult viikluse ja omakasupiiiidlikkusega,
on vaja sellist korrelaati tema elumdistmisele ajaloost, et see el kujuneks liig
labaseks ja pealiskaudseks, et ta madalaid ning puht-egoistlikke motiive
ei hakkaks ainuiiksi loomulikeks ja iseenesest mdistetavaiks pidama. Kir-
jandus’ ei suuda selles mdttes ajalugu asendada, eriti selles osas, mis endale
tilesandeks seab vaid elu kujutada, ,nagu ta on®“. Kuid ka idealistliku vdi
kasvatusliku suunaga kirjandus ei suuda seda tdiel médral, sest Spilase kui
ka iga inimese suhtumine viljamdeldud kujudesse on mérksa erinev tema
suhtumisest tdelisesse ajaloolisesse isikusse. Uhes sellise tdielikuma
ja siigavama inimese elu mdistmisega iildse vdib ta iihtlasi kogeda — on
muidugi soovitav, et Spetaja sellele tema tihelepanu juhib —, et suurte ees-
mirkide saavutamiseks on eeskitt vajalik kindel usk neisse, sihikindel tahe
ning iiletdusmine iseenda hiivest ja oma maisest saatusest, samuti et iiksiku
isiku selline piiidlus ja eluvditlus vdib anda suuri ja ettendhtamatuid taga-
jirgi — olgugi sagedasti siis, kui see isik juba ammugi on kadunud elavate
seast —, mis mdnikord mdjutab ja méidrab rahvaste saatusi aastasadadeks ja
~tuhandeteks. o

Muidugi tuleb hoiduda sellest, et ajalooliste isikute kisitlus ei muu-
tuks iihekiilgseks tilistamiseks voi moraliseerimiseks. Koigepealt peame aus-
tama tOde, kdesoleval juhtumil ajaloolist t8de, ja Opetama Opilasi seda aus-
tama. ,Ajalooliste isikutena® ei késitle me kiill harilikult tavalisi inimesi
tavaliste iseloomudega ja piiiietega, sest ka suurtel isikutel on omad viikesed
omadused, suurte piiiiete ja eesmirkide korval isiklikud ja igapéevased.
Neidki ei pea me Opilaste eest varjama, vaid, vastupidi, Spetama neid tundma
seda konflikti, mis on igas inimeses, ka kdige ,,suuremas®, ilsa ja igapdevase,
ideaalse ja madala, endaiiletamise ja isikliku dnne taotluse vahel. Kdrgema
voitjaksjadmine selles konfliktis ju annabki inimese tegutsemisele tema kdlbe-
lise vidrtuse. Ka ajaloolised suurused muutuvad &pilasile elavaiks inimesteks
ainult siis, kui ta ka nende ndrkusi tunneb, ja viimaste taustal omandavad
nende ,teened seda suurema viirtuse. Peame iihtlasi silmas pidama, et
inimest Gieti mdista vdime ainult tema enda ajas ja fimbruses ja et ta piiiideid
ja tegevust moraalselt hinnata voime ainult tema aja m8duga. Seda peamegi
pliidma teha juba Gpilase ajaloolise meele dratamiseks ja siivendamiseks.

Kuid kui palju peaksime sellele elemendile ajaloo &petuses ruumi
andma? Kas me ei satu sellega kergesti vastollu ajaloolise tdega, luues Spilases
liialdatud mdiste iiksikisiku osatdhtsusest ajaloos? On muidugi dige, et
peame ka selles mottes hoiduma lialdusest ja seadma endile mingisugused
piirid, kuid minu arvates vdiksid need kiill olla mirksa laiemad kui meie
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senises ajalooOpetuses, eriti algkoolis. Ma ei asu kiill niiteks Carlyle’i seisu-
kohale, kes viidab, et ,,maailma ajalugu on vaid suurte isikute elulookirjel-
dus®“. Kuigi juba seda nime arvestades tuleb lugeda esitatud viidet kiillalt
tosiseks ja pohjalikult kaalutuks, pean seda siiski tihekiilgseks. Kuid hoopis
enam iihekillgseks, tdeliseks arusaamatuseks tuleb pidada vastupidist viidet,
et ,iksikisik on ainult périvuse ja {imbruse produkt®. Tdeliselt, tipseid
piire iiksikisiku ja rahvamasside subtelise osatdhtsuse vahel ajaloolises arene-
mises ei saa iikski teadus iialgi tOmmata; kindel aga on esiteks, et need
piirid on muutuvad — iiksikuil ajajirkudel kalduvad kord ihele, kord teisele
poole —, teiseks, et ajaloolises arenemises, mis tSesti midagi uut ja védrtus-
likku toob esile, tiksik loov isik vihemalt juh tiv a t osa etendab. Esialgseks
loojaks ja avastavajaks on igal alal ikka iiks, kuid ihtlasi peab ta kontakti
leidma laiemate hulkadega, kes tema loomingu véirtust ning vajadust tunneb
ja tunnustab. Vastasel korral kaoks see jille jiljetult, mida muidugi ongi
sageli juhtunud. Massid on sellega iga loomingu tagapdhjaks, vdimalda-
jaks ja 10ppeks ka teostajaks. Kindlasti organiseeritud ja histi juhitud mas-
sid (rahvas) voivad suuri asju korda saata niihdsti enese kaitse kui ka kultuuri
arendamise alal. Parimaks nditeks sellele on meie Vabadusstda ja meie saa-
vutused iseseisvuse ajal. On tSendoline, et meie ajal iiksikisiku osatihtsus
on eriti piiratud, mis aga ei tdhenda, et see nii jddb v0i jddma peaks. Kui
me arvame, et tdeliselt loov arenemine ta tulevikus edasi kestab,
peame lootma, et ka edaspidi leidub suuri isikuid, keda laialdased hulgad tun-
nustavad ja kelledest nad on valmis laskma end juhtida. Suureks takistuseks
selle Iootuse tditumisele on praeguse aja suur usaldamatus iiksikisiku
vastu, mida ajaloo Opetus ei peaks.soodustama, vaid leevendama.

Olgu veel tihendatud, et samuti kui ridgitakse ,,kangelaste kultusest*
voime rddkida ka ,,masside kultusest®, mis aga on juba tdeliselt hddaohtlik
nihtus. See tdhendab ju halli massi endale ideaaliks seadmist, tahet temaga
tiiesti ithte sulada, igatahes mitte ,,teistest” parem olla. Igale oma ndrkusele
ja pahele vbidakse sel teel leida mugav seletus ja vabandus, kuna see on
»uldine voi ,viga iildine ndhtus. Et mass piiliab iga iiksikut oma menta-
liteediga assimileerida ja vaenuliselt suhtub eriti igagse parem olla tahtmisse,
see ei tohiks eriti iihelegi Opetajale uudis olla. Sellise massi mentaliteedi
tijelik omaksvStmine tdhendaks aga igasuguse vaimse ja kolbelise tdienemis-
pliide surma, millele vastukaaluks vdib olla ainult tiksikute 8ilis eeskuju
ja usaldus nende vastu. Demokraatlik {hiskond ei tunnista seisuslikke
erinevusi, ka varanduslike vahede suhtes esinevad enam v6i vihem tugevad
vaenulised tendentsid. Neil aladel on sel muidugi oma digustus ; kuid kui sama
pohimdte maksvusele padseb ka vaimsel ja kdlbelisel alal, kui ,,keskmine koda-
nik* muutub selles mdttes ideaaliks ja normiks, tdhendaks see vaimset ja
moraalset Jaostumist. Kuna igas demokraatlikus iihiskonnas, samuti ka meil,
see hiddaoht on olemas, kalduksin ma ajaloo Spetuses ennemini lijaldama
skangelaste® kui ,,masside kultust*. See ei tihenda muidugi, et ma sel
alal ndus oleksin kdrvale kalduma ajaloolisest tdest — nagu eespool tihendasin,
tuleb ka ajalooliste isikute kisitlemisel kindlasti selle piiridesse jadda —, vaid
ainult seda, et eriti algkooli ajaloo Spetuses selle viimalusi ja Opilaste arene-
mist arvestades meil ei tarvitseks piiiida kramplikult kinn: hoida ,,teadus-
likust* kisitlusest selles mdttes, et igale tegurile ajaloo arengus tahetakse
tema koht ja osatihtsus tipselt kiitte ndidata. Sellist teaduslikkuse astet ei
suuda me siin iialgi saavutada ja see olekski iilearune. Aine valikut tuleb teha
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kasvatuslike pShimdtete jérele, ja ma olen ainult osutanud tihele neist, 1Shu-
tades suurte ajalooliste isikute kisitluse erilist vajalikkust.

Peab tunnistama, et meie algkooli ajaloo Spetus ei paku selles mdttes
suuri vdimalusi, kuna meie rahva ajaloo mdned ajajirgud on vSrdlemisi vaesed
viljapaistvaist isikuist, keda me ldhemalt tunneme. Muistsest iseseisvuse
ajast on meile sdilinud ainult iks enamvihem selge kuju — Lembitu, kuna
peale selle ei saa me kedagi nimetada tervete sajandite jooksul. Nende
ajajirkude ajaloo ,kangelaseks® vBime tunnistada kiill kogu rahva vdi selle
iiksikud osad, ometi ei paku see kasvatuslikult koiki neid v@imalusi, mis
iiksikud isikud ja nende eluvditlus. Alles drkamisajal kerkivad meie rahvast
uuesti esile iiksikud, rahvuslike piitiete eestvditlejad, keda voime nimetada oma
rahva suurmeesteks ja kelle isikut ja tegevust selles mottes vOime valgustada.
Uldajalugu Kkisitleb meie algkooli ajaloo Spetus aga ainult episoodiliselt, oma
kodumaa ajaloo paremaks mdistmiseks, ja erilist rdhku panna siin erinevaile
suurile isikuile viiks meid oma iilesandest kdrvale.

Siiski, kuna vdimalusedon piiratud, peame neid eriti piiiidma kasu-
tada, mitte ainult piirdudes oma rahvuslike suurmeestega, vaid lihemalt
tundma Sppides ka viljapaistvamaid iildajaloolisi kujusid, eriti neid, kel-
ledel on olnud lihem side meie kodumaa ajalooga ja keda meil on pdhjust
tinulikult milestada. K8iki neid v8imalusi piitida esile tuua ei ole kiesoleva
kitjutuse iilesanne; piirdun ainult mdne iiksiku nditega sel alal. :

Kaigepealt, kuigi ajaloolisil andmeil Lembitu isik jadb vordlemisi eba-
selgeks, peame piitidma teda Opilase kujutluses elavaks teha ja talle ldhedale
tuua. Selleks vOiks meil olla iiksikasjaliku labirddkimise aineks nditeks jirg-
mised kiisimused.

Missugustest tunnetest ja kaalutlustest juhituna tegutses Lembitu?
Missugused olid tema piiiided ja poliitika, missugused vdisid olla ta kauge-
mad eesmirgid? Missuguseid vaimuomadusi ja millist iseloomu vdime
oletada tema juures? Kuidas vdime hinnata tema isiksust ja tema piiiideid,
muidugi selle aja seisukohalt, eriti kdrvutades teda liivlaste vanema Kau-
poga? Ka viimast, olgu tihendatud, ei tule meil ihekiilgselt valgustada kui
oma rahva reeturit, sest ristimise vastuvOtmine ja selle eest vGitlemine ei
tarvitse sugugi seda tdhendada, kui see siindis ausast tahtest ja veendumusest,
ning just seda voime meie kdigi andmete jdrele Kaupo juures oletada. See-
vastu peame asjalikult piitidma selgitada Kaupo tSeniolisi tegutsemismotiive
ja valgustama nende kahe mehe vastastikust vaenu ja vditlust kui traagilist
konflikti. Toeline traagika ei ole aga kunagi hea ja kurja, aususe ja alatuse
voitluses, vaid seal, kus kaks omast seisukohast head ja 6ilist tahet leppima-
tus vaenus kokku pdrkavad.

Teistlaadi nditena esitaksin kuju rootsi ajast, mitteeestlase — Bengt
Gottfried Forseliuse, kelle isik ja. tegevus kahtlemata viirib iiksikasjalikumat
Kkisitlust, niipalju kui see olemasolevail andmeil on v@imalik. Olles liihidalt
valgustanud tema elukiiku ja tutvunud tema tegevusega, on soovitav lihemalt
siiveneda kiisimustesse nagu jargmised.

Millised motiivid vdisid juhtida Forseliust tema tegevusalale eesti
rahva valgustajana? Kas ja missuguseid isekaid motiive vdis tal seejuures
olla? Milliseid raskusi tuli tal iiletada ja millise isikuna nditab ta end nende
iiletamisel? Millised olid ta tegevuse tagajirjed ja kas on eesti rahval pShjust
talle tinulik olla? e LTI PR S PR
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Pdhjasdja  Kkésitluses ei ole iilearune lihemalt valgustada mdlema voit-
leva poole eesotsas olevaid isikuid: Karl XII kui romantilise heroismi kehas-
tajat, kes seejuures sageli unustab otstarbekohasuse ja asjaliku kaalutluse,
ja Peeter I kui kaine riigimeheliku kaalutluse kehastajat selles vditluses.
Kuigi sel olid traagilised tagajirjed eesti rahvale, on need mdlemad isikud
inimestena ja ajalooliste suurustena viga tdhelepandavad kujud, kelledele
molemaile omalt seisukohalt me ei saa keelduda lugupidamisest kui ka krii-
tikast. Valitsejaist, kes on mdjutanud meie rahva arenemist, viirivad erilist
tihelepanu nii isikuina kui ka meie rahva saatuse mojustajaina Gustav II
Adolf, Karl XI ja Aleksander I.

Kdige lihemat ja iiksikasjalikumat késitlust vajavad meie rahva juhid
ja véljapaistvad tegelased lihemast minevikust, alates &drkamisajast, kellede
nimede loetelu siinkohal oleks iilearune, kuna need' on toodud &ppe-
kavas. Nende elukiigu, tegevuse ja isiksuste kohta on meil iiksikasjalikumad
andmed ja mitmekiilgsemad hinnangud, mida v8ime leida ajaloo kisiraa-
matuist ja vastavaist uurimustddest. Peale Spetaja seletuste, libirddkimiste,
vastavate palade ettelugemise, vOiks siin — algkooli kuuendas klassis — kasu-
tada ka Opilaste referaate, mille koostamiseks Opetaja on kitte juhatanud
sobiva kirjanduse ja annud juhatusi selle tarvitamiseks.*) Kui vitta nditena
meie drkamise aja kdige markantsema rahvusliku tegelase — C. R. Jakobsoni,
voiksid tema kohta esineda referaadid nagu: C.R. Jakobsoni elukiik ja
isiksus; C. R. Jakobson eesti rahva poliitilise juhina jne. Kui mitte kdigile,
siis iiksikuile dpilastele oleksid need jSukohased.

Loppeks olgu tihendatud, et eriti ajalooliste isikute kisitluses ei vdi
Opetaja lootma jadda ainult Spperaamatule ega piirduda siin pakutava mater-
jaliga. Kuigi minu arvates on soovitav, et ka Opperaamatud tulevikus enam
tihelepanu osutaksid sellele alale, ei vGimalda nende ulatus ega iilesanne pak-
kuda koike materjali, mis oleks siin kiillaldaselt vajalik ainesse siivenemisel.
Uksikuil juhtumeil vihemalt tuleb seda teha ikka teiste allikate najal, mida
kas kasutab ainult §petaja, v5i mille juurde ta juhib ka Opilasi. Muidugi,
nagu igal alal, tuleb ka siin mddtu pidada. Kus tegemist paljude isikutega,
nagu iseseisvuse voitluse pievil, peame tegema nende tundmadppimiseks vaja-
liku valiku, s. t. osutama iihele rohkem tihelepanu kui teisele.

Motteid botaanika opetamisest algkoolides.
A. Valsiner.

ole kahtlust, et algkooli loodusSpetuslikus t60s tuleb suurel méaéral

tihelepanu piihendada dppekava botaanilisele osale. Seejuures vajab

aga erilist réhutamist Oistaimede . ehituse ja elu tundmadppimine,
: nagu see ilmneb ka Sppekavadest. Eluslooduse laialdane levimine
maakeral distaimedena, voi nendest sSltuvana, inimese meelte md&jutamine
peagu igal sammul, inimese tihe kontakt Jistaimedega olemasoluvditluses
ja elukaunistamises pShjendavad esitatud seisukohta.

. - . * Jdukohaseks kirjanduseks algkoolidpilastele sel alal oleksid ,,Eesti rahvuslikud suur-
mehed* (,,Kooli-Kooperatiivi“ Kkirjastus) nagu: A. Tupits — President Konstantin Pits,
M. Tuisk — Ulemjuhataja kindral Johan Laidoner jt.
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Iga inimlik tegevus, nii ka loodusdpetuslik dppetdd koolides, peab saa-
vutama vihemalt teatava miinimumi tulemusi, ilma milleta pole vastaval
tegevusel m3tet. Mida me fikseerime tulemuste miinimummddrana, oleneb
dppetegevusele piihendatud aja- ja energiakulust, dpilaste iildisest arenemisest
kui ka iildistest eesmirkidest, mida esitame Oppe- ja kasvatustegevusele.
Mida peaks kiill valima taimeriigi kdrgemate esindajate komplitseeritud ehi-
tusest ja elutegevusest selliseks miinimummaédraks, mille peab omandama
algkooli kursust vihemalt rahuldavalt 1dpetanud noor inimene?

Kiesoleva kirjutuse autor ei piiiia fikseerida neid spetsiaalseid teadmisi,
mida Jpilasel tuleb omandada iiksikute ndidisliikide kohta, mis vdetakse
klassis léhemale analiiiisile. See oleneb eeskitt taimeliikidest, mida {ihes
voi teises koolis vOetakse iiksikasjalikumale vaatlusele, kas Sppekava, tarvi-
tatava Opperaamatu vdi Opetaja enda initsiatiivil. Allakirjutanu on teinud
endale iilesandeks esile tdsta vaid kdige i{ildisemaid momente taimede ehituse
- ja elutegevuse alalt, mille suhtes peaks olema selgus algkooli ISpetanul, et
omada kultuurinimesele vajalikku elementaarsetki arusaamist taimeriigis toi-
muvaist elunihtusist. Vaib-olla viidetakse, et allpool esitatav on tegelikus
koolitods nitkuinii kiillalt esile tdstetud ja Opilaste poolt rahuldavalt oman-
datud ja et asi ndnda on kdigiti korras. Kuid mdnesugused kokkupuuted
algkooli 1&petanutega on niidanud, et nii monelegi pohilist laadi kiisimusele
on sageli jddnud vastus saamata vOi on esitatud vidrkujutlusi. Rea juhtude
hulgast vdib nditena tuua kas vO0i jirgmise. Esitades kiisimuse, milline
Oieosa areneb viljaks, on sageli vastatud kas tdiesti ebadieti, et viljaks arene-
vad tolmukad, voi viga ebamiiraselt, et die alumine osa. Nii pole kies-
olevas niites saavutatud iiht dieanaliilisi pShilist eesmirki, et viljaks areneb
sigimik. Mainitud laadi niited tdendavad iihtlasi, et nidhtused, mis tdis-
kasvanule tunduvad elementaarsetena ja mida koolis ka kindlasti on suure-
mal v6i vihemal miédral réhutatud, pole algkooliealistele noortele igakord
sugugi nii kerge selgeks teha ega kinnitada nende piisivaks vaimuvaraks.

Allakirjutanu arvab, et algkooli kursuse viltel Spilased peaksid oman-
dama selguse vidhemalt jirgmistes pShilistes faktides.

1. Taime peamiste osade tilesanded: juur—kinni-
tada taime maapinnale, vGtta vastu vett ja toitesoolasid (mainida kaaliumi-,
limmastiku- ja fosforisoolasid), olla teatavail liikidel toitainete sdilitamis-
paigaks ja paljunemisvahendiks; vars (tivi)—tdsta lehestikku ja Oisi
tarvilisele kdrgusele, olla mahlavoolus vahendajaks juurte ja lehtede vahel,
talvitamine ja paljunemine maapealse ja maaaluse varre abil; le ht— vee
aurumine, selle tihtsus; assimilatsioon, mis vajab Shus leiduvat séehappe-
gaasi, leherohelise terad lehe rakkudes, hapniku eritamine valguses; §is —
tupe, krooni, tolmukate ja emakate iilesanne, vilja arenemine sigimikust,
seemne arenemine seemne pungast; tolmlemisviisid, vahendeid risttolmle-
mise soodustamiseks putukate ja tuule abil; seeme—idu ja toidutaga-
varad (siisiveed, valgud, rasvad); idanemistingimused (vesi, hapnik, tempe-
ratuur); hingamine—kdigl elusate taimeosadega (ka juurtega mullas);
valguse mdju taimorganismi arenemisele.

2. Monede kergemini eraldatavate taimesugukonna esindajate tund-
mine looduses (liblikdielised, ristSielised, korvoielised, sarikdielised, korre-
lised), selleks, et Opilastel tekiks reaalne kujutlus eluslooduse esindajate
rilhmitumisest kehachituslike ‘sarnasusjoonte alusel ja teiseks sellepérast, et
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monede taimesugukondade nimetused (liblikdielised, kdrrelised jne.) esinevad
populaarses agronoomilises kirjanduses.

3. Kergemine mdistetavad vahekorrad teiste elusolen-
ditega konkreetsete ndidete varal: vditlustoidu, ruumi, valguse ja levimis-
vdimaluste pédrast; parasitism, siimbioos (nditeid ka inimese huvialadelt),
suhted distaimede ja loomade vahel (toitumine, tolmlemine, seemnete levi-
tamine). '

Arvestades algkooli Opilaste iildist noorust, pole kerge viia neid iilal-
mainitud pdhiliste faktide siigavama mdistmiseni, eriti veel selle tdttu, et -
dppekavades Sistaimede tundmadppimise raskuspunkt on asetatud neljandale
ja vilendale Kklassile, kus dpilased on veel hoopis noored.

Kuna Opilaste vanusel ja iildisel arengul on méirav tihtsus dppetdd
viljakuse kohta, siis peaks ka botaanilises 3ppetdos ses suhtes maksimaalsel
médral dra kasutama koik vOimalused, mida Oppekava pakub. Nimelt tahab
allakirjutanu sellega tihelepanu juhtida asjaolule, et ka algkooli k3ige vanema
Kklassi, kuuenda klassi, dppekavas on ruumi antud botaanilistele kiisimustele.

- Seda asjaolu peaks arvestama ja kasutama kuuenda klassi tegeliku tdokava
botaanilise osa. koostamisel, et vitta kordavale ja sitvendavale kisitlusele neid
pohilisi fakte nooremate klasside kursusest, mille omandamine on tekitanud
Opilastele raskusi ja mille kohta selgub, et nad on jdinud segaseks. On selge,
et seetdttu ei saa ajajaotusel arvestada neid ainehulga proportsioone, mis on
esitatud levinumais Spperaamatuis, vaid et botaanilisele osale tuleks pithen-
dada veidi rohkem tunde kui see jdreldub Opperaamatu lehekiilgede arvust.
Kui palju just, see oleneb kohalikest oludest.

Milliseid vBimalusi pakub kuuenda klassi dppekava? Uhe peamise
teemana on kavades mirgitud umbrohud. Spetsiaalselt umbrohtusid puudu-
tavate kiisimuste kdrval saab seda teemat kasutada ka mdnede iildkiisimuste
kisitlemiseks. Nii voib ndidisliikide valiku teel siivendada nende sugukon-
dade tundmist, mille esindajaid on libi vOetud eelmistes klassides: ris t-
dielisi (pdldsinep, kogelejarohi, hiirekdrv jne.); sarikdielisi (koer-
putk, naat, moorputk jt.); liblikdielisi (mesikad), kelle juures tuleks
juhtida tdhelepanu, et neid ei segataks huuljasGieliste taimedega (IGvildug),
voi teistega, kelle Gied tuletavad kuidagi meelde liblikjaid isi (kannikesed);
korvdielisi (ohakad, harilik ristirohi, raudrohi, jumikad jt.); kdrre-
lisi (rukkiluste, orashein). Lisaks vOib vdtta ka veel tulikaid (kibe-
tulikas) kui miirgiseid heina- ja karjamaa umbrohte. Monede sugukondade
- eraldamiseks teistest tuleb tihelepanu juhtida iseloomulikele ehitusjoontele
ka Oite siseosade juures (ristdielised — tolmukate ristitaoline asend; liblik-
Oielised — tolmukate arv ja tolmukaniitide kokkukasvamine jne.). Olgu aga
veel kord rShutatud, et mainitud sugukondade tundmadppimises ei tule
niha eesmirki iseendas, vaid ainult abindu, millega me tekitame Jpilastes
kindla arusaamise, et ddretu vormikiillase taimeriigi esindajad omavad iihiseid
chitusjooni, mis hdlbustavad iilevaate saamist tervest taimeriigist.

Samuti tuleb téhelepanu juhtida ka teisele asjaolule. Kuigi elusloodusest
arusaamine seda rohkem laieneb ja siiveneb, mida rohkem tunneme koosseisu-
clemente, kiesoleval juhul iiksikliike, — ei v&i siiski algkooli piirides liiale minna
ndidisliikide rohkusega. Kiesolevas kirjutuses on mainitud terve rida taime-
liike, aga mitte selleks, et need k 8ik iiksikasjaliselt ldbi tdotada. Noori
Opilasi ei vdi koormata faktide rohkusega, vaid eeskitt tuleb esile tsta iildi-
'semat laadi ideed ja printsiibid, mis viljenduvad taimede chituses ja elutege-
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vuses. Teisest kiiljest pole kasulik ka leppida ainult {ihe liigi nditeks toomi=
sega. Induktsioon on seda veenvam, mida rohkem nditeid, kuid tegelikus
koolitoos tuleb leida otstarbekas kesktee.

Monda eelmainitud liiki saab kasutada demonstreerimiseks, kuidas
sigimik aegam6dda areneb valminud viljaks (poSldsinep, kogelejarohi jt.).
Samuti on soodus juhus umbrohtude puhul tihelepanu juhtida asjaoludele,
mis on taimele kasuks ,,olemasoluv@itluses indiviidi ja liigi séilitamiseks
(seemnete rohkus, rohusédjatele loomadele toiduks kdlbmatud maapealsed
" osad jne.). : :

‘ ]Muzldest tildtihtsatest kiisimustest, mida tuleks kuuendas klassis korda-
vale selgitusele vdtta, ilma et see dppekavast kdrvale kalduks, on assimilat-
siooni kiisimus. Kdige sobivam on seda kdne alla vdtta samblike puhul voi
siis jdlle seoses parasiittaimedega.

Kokkuvdttes: algkooli botaanilises dppet6ds tuleks joudu mooda piitida
ka selle poole, et ei tuntaks mitte ainult analiiiisitud ndidisliike, vaid et ini-
mene, kelle haridustee I8peb algkooliga, oleks teataval mééral vdimeline ka
iildisemaks orienteerumiseks taimeriigis. Kuna Opilaste iildine noorus IV ja
V Kklassis on iiheks raskendavaks teguriks mainitud eesmirgi saavutamisel,
siis tuleks pohilisema ja iildisema téihtsusega kiisimustele pithendada tShusat
tdhelepanu ka kuuendas klassis, arvestades ajahulka ja ametliku kava poolt
lubatud vdimalusi. :

Toovotteid aabitsa-kursuse kisitlemisel.
' Leida Alttoa.

tundide] Sppeaasta I poolel. Nii on ndidatud iseseisva t66 vSimalusi
ajal, mil Opilased ei valda veel ei lugemist ega kirjutamist tiiesti.
Toodud t56vdtted on vajalikud liitklasside toos, aga ka iihe klassiga
t66tamisel tuleb lapsi juba esimesel dppeaastal harjutada todtama iseseisvalt.
. Tihtsaim ja vajalikem Oppeabindu I klassi emakeele tundidel aabitsa~
kursuse ajal on liikuv aabits, mis peab olema igal &pilasel ja mis asetseb nn.
lugemiskastis. : -

c%ﬂjéirgnevalt on toodud mdningaid nditeid I klassi t66st emakeele

I. Liikuva aabitsa valmistamine.

Peale koduloolisel teemal toimunud dppejuttu dpilased hidldavad AU AU.
(Elav Sona lk 3). Korvalmirkusena olgu tihendatud, et koera haukumist
jaljendaval haildamisel kipub tulema AUH. Selle viltimiseks klass hiildab
koos Spetajaga AUUU. Opetaja esitab Klassitahvlil lifkuvast aabitsast A.
Opilased kirjutavad kiega Shus. (Seda vdtet kasutatakse iga uue tihe puhul.)
Siin tuleks jalgida teravalt, et A kirjutamisel (Shus ja jooniskirjas) oleks suund
Bige:. 7‘_1)\\, ‘mitte YA\. Sellel on oluline tihtsus, kui hiljemini jdutakse suurte
aabete kirjutamiseni. Opetaja’ hiitab  kord tahvlil A kuju. Opilased kirjuta-
vad siis tahvlile kriidiga’ iseseisvalt. Igal pilasel on iilesandeks teha teatav
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arv tihti. Juhul, kui tahvli juurde ei saa saata iile paari-kolme &pilase, v&i-
vad teised harjutada tdhte kirjutama pakkimispaberile pliiatsiga. On soovitav,
et igal Opilasel oleks hangitud sinine-punane pliiats. Eriti sobiv seks on Faber-
Kontor 7 104. See on histi pehme ega vaja tugevat surumist, mis sageli pirast-
poole dhvardab kujuneda halvaks harjumuseks. Samu eelharjutusi ja har-
jutusi tehakse ka U puhul.

Liikuva aabitsa tdhtede valmistamist Opilaste isiklikku tihestikku ei
saaks siiski alata 1. tunnil, kiill aga 2. v&i 3. koolipdeval. Tihtede panipai-
gaks on karp, nn. lugemiskast hidavajalik. Soovitav on iga Opilase jaoks soe-
tada oma kast, hidakorral kahe Opilase peale iiks. Viimatimainitud vdimalus
peaks leidma aset ainult hddaabinSuna, sest iihise kasti tarvitamine toob asja-
tuid diendusi: on ju teisel Opilasel paremini ja puhtamini valmistatud tihed
ja iihises lahtris olles v0iks neid naaber tarvitada. Kasti mdoted vdiksid olla
2012 cm 30 lahtriga (sahtlikesega). Neist voiks neljal viimsel lahtril vahe-
sein puududa, siis saab seal hoida tikke mitmesuguses pikkuses tihtede ladu-
miseks. Kastikese v0ib valmistada tugevast papist, veel parem vineerist.
Sobiv kdrgus on 3—3,5 cm. Kaste vdivad valmistada 5. ja 6. kl. Gpilased
toodpetusetundidel. Noored 1. klassi Spilased ei saa sellega kuidagi toime.
Kaste peaks koolil olema terve komplekt, s.o. igale pilasele {iks, ja need peaksid
kuuluma Sppeabindude hulka, voiksid sellistena olla arvatud kooli inventari
hulka. Kaardid, milledele dpilased joonistavad tihed, olgu kasti mdddetele
vastavad. Antud mdddetega kastile sobivad ca 4x83 cm suurused tihed.
Kaardikesteks tuleks tarvitada kOige tugevamat valget kartongi. See on aga
vordlemisi kallis, 30 snt. poogen, ja selle 13ikamine 4 X3 cm suurusteks kaar-
dikesteks maksab 25 senti. V&ib-olla suuremal arvul 13igatuna tuleks see
odavam. Korge hinna t3ttu on tulnud 1ibi ajada kodusel teel 18igatud kaardi-
kestega. Ent kaardikeste vilimus jitab sel puhul sageli soovida ja t86 —
iseenesest on kiillaltki aegandudev. Ka vdib tarvitada joonistuspaberist kaar-
dikesi, aga siis tuleb tdhti sagedasti uuendada. Ka kartongile valmistatud
tihed vajavad aegajalt remonti. ‘

Oppeaasta algul valmistatud tihed on ebakindla kiega joonistatud, sageli
ebaiihtlased. Opilasil tekib tahtmine neid parandada ja méni ebadnnestunud
taht asendatakse paremaga. See iilesanne sooritatakse iseseisva toona. Tdhe

joonistamine kaardile toimub nii, et jooned tdmmatakse kaardi ddreni [ Al

kusjuures joon on kahekordne, iiks joon sinise, teine punase virviga. Laste
arenematu silmamddte ei luba jitta kaardile ddri. Kaarjate tihtede puhul

tuleb  siiski veidi &éri jtta, ndit: © ‘Tidhed asetatakse kasti aabitsa

jirjekorras. ‘Uhes lahtris on valged kaardid tagavaraks. Kastid on nummer-
datud, igal 3pilasel on kindel number pinkide (kohtade) jirjekorras. Number
voib olla pdletatud puusse, pappkarbile v3ib kleepida sobivad numbrid, mis
-seinakalendrist on 18igatud. Kapis asetsevad kastid kindlas jirjekorras; nende
kittetoimetamine on korrapidajate hooleks. Kastid kapist v6tab ja kappi
asetab esialgu siiski Opetaja (liitklassis mdni vanem Jpilane), et kiirendada
viljajagamist. Lugemiskastil on 1. klassi iseseisvate t66de puhul suurim tiht-
sus, enamik s#iraseist toist koosneb to6dest lugemiskasti abil.
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II. Sonade ladumine liitkuva aabitsa abil.

Olgu toodud jirgnevalt mdningaid niiteid t66st lugemiskasti abil (luge-
mikust ,,Elav SSna‘).

1. AUIL kisitlusel dpilased leiavad laste nimesid nagu ALLIJ,
ULLI, ULLA, ILLI, LILLI, LALLI, LULLI. Esimese paari nime juures
selgub kohe, et vaja on LL. Hiildatakse iga nime paar korda. Nimed vihikusse
kanda jooniskirjas on juba iseseisvaks to0ks. LI mérgitakse eri virviga.
Iga nime juures on tiitarlapse joonis (see tuleb sinna endastmdistetavalt, ilma
Spetaja soovituseta). Neist on mdni suur plika, moni aga péris beebi ja alles
vankrikeses. Vahel on LILLIL siiles nukk LALLI. .

2. Lk. 9. S puhul 3pilased saavad iseseisvaks iilesandeks otsida palast
ja laduda oma lijkuva aabitsa abil koik sdnad, milledes on S esimeseks tiheks.
Neid on 2: SOE, SAIA. Need kantakse vihikusse. Siis otsitakse ja laotakse
esinemise jdrjekorras sdnad S-ga keskel ISA, NOSIS. Loppeks ka sdnad -
S-ga 16pul ILUS, AIAS, LAMAS, LAULIS, NOSIS. Vaidlusi tekitab sdna
NOSIS.  Kui 8petaja pole andnud varemini selle paigutamiseks juhtnodre,
siis siin katkeb iseseisev to6 ja Opetajal tuleb appi tulla. Selle v3ib otsustada
iihiselt, aga ka jitta Opilastele iseseisvaks otsustamiseks. Viimase mooduse
juures selgub, et enamik on sdna paigutanud kahte rithma. Iga sdnaderithma
vahel vihikus olgu mirgatav vaheruum. S miérkida eri virviga. Niitena
toodud t66 juures peab juhtima Jpilaste tihelepanu kohe algul sellele, et
iiksikute sonade vahele paneme koma. Muide, seda tuleb kiill selgitada juba
varemgi. Samalaadseid harjutusi on soovitav teha eriti G D B puhul. Nende
harjutuste puhul lapsed avastavad peagi, et need tdhed ei esine sona algul.
Sel puhul jietakse vihikussegi tilhi ruum sinna kohta, kuhu oleks tulnud
mirkida sdnad otsitava tihega algul, et tugevamini millu vajutada G D B
eriomadusi. V&i kirjutatakse sinna: EI ESINE ALGUL. Selliseid t6id tuleb
teha vaheldumisi teist laadi t66dega, millest on allpool toodud mdned juhtu-
mid. Kuigi nditena toodud t66d on mdeldud iseseisvaina, on siiski vajalik
teatav kontroll sdnade ladumise ajal. Seda vdivad vastava drilli juures Gpi-
Jased sooritada. Algul miérab Spetaja selleks arenenumad dpilased, kes vord-
levad kaasdpilaste t6id oma t66dega ja vigade puhul annavad juhiseid. Kont-
roll peab toimuma laotud sdnade juures enne vihikusse kirjutamist. Hilje-
mini saavad sellega toime keskpirasedki pilased. On siiski kindlam enne
heita pilk nende toodele, et viltida vdimalikke vigu.

3. Laotakse dppejutust vdi loetud palast lithike kokkuvate. Uheaegselt
sellega kirjutatakse (jooniskirjas) kokkuvdte tahvlile. To6 vihikuisse tehakse
iseseisvalt (ndide lk. 21). N

4. Otsitakse siinoniiiime lk. 25 ,,OLE VALE VALAMA®. Tuleta-
takse meelde varemini esinenud LIDUMA, SIBAMA. Siinoniiiimid lao-
takse ja kirjutatakse vihikusse. Lk. 23 kisitlusel on tahvlil vérviliste kriitidega
tehtud joonistus. NOLV asendatakse sdnadega AAR, VEER, SERV, veel
s»kallak®* ja ,,perv*‘. Viimased kaks jidvad kdrvale, kuna ei tunta veel K ja P.
Sonade ladumine ja vihku kandmine toimub tavalisel viisil.

III. Tikkudest tihtede ja sdnade koostamine.

Aabitsa-kursuse algastmel v3ib hea eduga laduda tihti tikkudest. Tiah-
‘tede A, L, N, M, I, H, K, V jt. puhul laovad lapsed meelsasti sdnu tikku-
dest. Ent laotud sdnade siilitamine on tiilikas, tikud ei ji kliistriga panduna
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histi kartongile piisima, viiksemagi hoSrumise puhul tulevad lahti. Laps
aga tahab, et ta t00 sdiliks, et seda nfieksid kaasdpilased ning isa ja emagi
kodus. Sepirast osutub tikkudest ladumine matemaatika tunnis vorratult
huvitavamaks, kuna lahendatud iilesanne jd&b paberile reaalse tulemusena.
Iseseisvaiks tGiks sobivaid sdnu tikkude ladumisel vdib leida k. 8 dppejutus
MEIE EMA, LAINE EMA. Need kantakse joonistihtedena vihkudesse.

IV. Tdhekujude rebimine albumpaberist.

Lk. 7. ,,0 puhul vdiks olla iseseisvaks tooks selle tihe rebimine. (Har-
jutusi rebimistddks on tehtud varemini t663petuse tunnil). Rebimistoid on
voimalik vOtta teistegi tidhtede juures. Mdne tdhe kuju, nidit. S, G, B, M,
N jt. on rebimistdoks ebasobiv. T66 ei dnnestu hésti ja siis kaob huvi 166
vastu. Leidub sobiv tiitarlapse nimi OLLI. Lapsed leiavad nime ise. Juhul,
kui opilased ei tule sellele, sobiks viike looke. Opetaja jutustab, et temal on
tidi Olga. Aga teda hitiitakse ......... Niiiid teavad koik, et tddi hiiiitakse
Olliks. Nimi kirjutatakse tahvlile. Iseseisvalt &pilased rebivad LL ja I ja
kleebivad OLLI vihikuisse.

V. Téhtede ja sdnade koostamine paberiribadest.

Seda vdtet vdib kasutada 1k. 17 (muidugi ka mujal) késitlusel. Opilased
1gikavad vérvilisest paberist sinise laeva punaste purjedega. ILMARI LAEV
koostatakse paberiribadest ja kleebitakse pildile juurde. Peagu keegi ei unusta
ka Ilmarit juurde lisamast.

VI. Kaarditeksti harjutusi

. " Uleminekul antiikvalt harilikule triikikirjale on kasulik tarvitada kaarte,
millele on kirjutatud lithike lause tavalises ladina $riftis. (ndide lk. 23) —
Salme hani liheb so6dile. Iga Spilase jaoks on kaart. Opilased katavad
kaarditeksti oma liikuva aabitsa tdhtedega ja kirjutavad jooniskirjas vihikuisse.
‘Lahtildigatud sénadest koostavad Opilased lause. V3iks isegi kahe v3i kolmegi
lause sdnad segi panna, iga Opilane otsib endale sobivad. Lapsed to6tavad
siis rithmiti. On t8si, et sel puhul on klassis enam kahinat ja veidi juttugi
liigsest agarusest, see aga ei tohiks vihendada rithmatdo vidrtust. Koosta-
tavad laused olgu selgepiirilised. Niiteks lk. 32 kolm esimest lauset: Oli
juba 3htu. Pidike oli loojas. Ehakuma oli kustumas. Tekst peab Sppejutu
tottu olema tuttav. To66 holbustuseks vdib iga kaart olla eri tekstiga ja Spi-
lased vahetavad neid. Lahtildigatud laused peab hoidma kas pakki seotult
v3i ka mones vabas lugemiskastis. Nende korraldamisega saavad Opilased
histi toime. Kaardid on valmistatud joonistuspaberist kas iiks lause kaardil
vl sGnade viisi lahtildigatult. Snade $rift kaardil peab moddetelt vastama
liikuva aabitsa tihtede formaadile. Sellel astmel saab ka iseseisvaks t60ks
anda lugemispalast lauseid laduda liikuva aabitsa abil ja need kanda vihikusse.
Ent siin on kontroll vajalik. Kontroll vdiks teostuda eespool toodud viisil.

VII. Sénade ja liihilausete koostamine pildi ja antud
tihtede abil.
1. Koostada tihtedest PP P E E U D 2 poisi nime.
2. Tihtedest AAIIRJADPDP — 2 tiitarlapse nime.
Harjutused on tehtud P kisitlusel. Opetaja kirjutab tihed tahvlile.
Nimed peaksid olema laste tutvuspiirist vdi klassi dpilasist ja tuttavad olema
monest Sppejutust.
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3. Opetaja joonis klassitahvlil (joonis 1.). Opilased laovad ja kirjutavad
teksti PUU ALL ON SEENI.

4. K kisitlused joonis 3, tekst: KOLM OUNA, ja joonis 2: KIISU
LAKUB PIIMA. N

Ulaltoodud niited vajavad vihest eelharjutust. Opilased peavad har-
juma pildilt lugema. Seks pakub aabits Sige rohkesti harjutusi. Ka aabitsa
pildid on sobivad lihikeseks jutuks, ndit Ik. 28 pildi tekst oleks: LOOMAD
ON LAUDAS.

VIII. Joonistamine dppejutu teemale ja t8& kaunistamine
on tiienduseks igale iseseisvale toole. Opilaste vdimed, kiirus t80s ja leid-
likkus on viga erinevad, seepirast ei vdiks nduda iga t66 illustreerimist. Ka

Foonis 1. ' Foonis 2.

ei tohiks t66 olla ,,iile kaunistatud®. Selline hidaoht voib tekkida, kui joonis-~
tamisele eesti keele tundidel antakse liiga palju ruumi. Ent ei tarvitseks ka
pidurdada neid 3pilasi, kes saavad t66ga histi toime ja kiiremini kaasGpilasist.
IX. Vaikne lugemine omab tihtsa koha iseseisva t66na aabitsa-
kursuse teisel poolel. Lugemispalad on pikemad ja vajavad rohkem aega
voolava lugemise harjutuseks. TG0 kujuneb aga aja mottes kdige ebaiihtla-
semaks t60ks: osal pilasil kulub pala luge-

: miseks 1—2 minutit; on aga neid, kellel
s, see t06 vOtab aega kuni 10 minutit. On

: soovitav jagada lugejad rithmadesse. Rahul-

‘ davalt lugejad loevad osa lugemistiikist,
histi lugejad terve titki. Suurt vaheldust

Foonis 3. ja hdlbustust vaikse lugemise juures pakub
teine Iugemik. Igal koolil peaks olema peale
tarvitusel oleva aabitsa-lugemiku veel teisi aabitsaid, lihest liigist iga pingi
peale iiks raamat. On juhtumeid, kus Opilast tema isikliku aabitsa jirgi tildse
ei saa lugema koos teistega, kuna tal aabits algusest 1Gpuni on peagu sdna-
sOnalt peas. Ei tee viga, kui selline lugemispala vOdrast aabitsast jadb ilma sis-
sejuhatava Gppejututa: on ju sealgi siindmused laste maailmast, emast, teis-
test lastest, Kiisust ja Kutsust. Peaasi, et kdik on uus ja huvitav ja paelub
viikest lugejat. :
Eespool toodud to6vdtted on kasutatavad peamiselt aabitsa-kursuse
perioodil: Kui dpilased on jdudnud lugemise-kirjutamise ajajirku, avaneb
vbimalus t08sse -senisest enam sisse tuua Oigekeelsuslikke harjutusi. . - -
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Joonistamisopefuse pohinoudeist algkooli 1, Il ja NI klassis.
A. Ridali.

Puudusist ja liialdusist joonistamisépetuses iildse.

terve rea ebadnnestunud kui ka Onnestunud katsetusi, enne kui on

joudnud ténapdeva tdekspidamisteni. Comeniuse, Pestalozzija Lairesse

joonistamisOpetus pOhjenes peamiselt igasuguste joonte harjutamisele
ja piltide kopeerimisele. Lasti Opilasi harjutada igasuguseid r&6p-, kald-,
borisontaal-, vertikaal-, nurk-, painduv- ja kaarjooni, kuna terve loodus
koosnevat neist joontest. '

Kuigi sellised kujutlusteta jooned ei arendanud ®pilasis milu, ette-
kujutusvdimet ega huvi t66 vastu, vaid ainult silma ja kde osavust, oli see
ometi suur samm edasi algkooli joonistamise metoodikas. Piltide kopeeri-
mine aga on andnud palju halvemaid tagajérgi.

Comenius iitles, et lastele peab vdimaldama piltide jirgi maalimist,
kui see neile huvi pakub, ja huvi puudumisel peab Spetaja seda neis dratama.
Ka palju teisi pedagooge on kahjuks omaks votnud selle pShimdtte.

Kuigi Schmidt, Rousseau jt. algasid riinnakut kopeerimise vastu ja
Saksamaal isegi kopeerimise pirast mones koolis joonistamine #ra keelati,
seisis ometi joonistamisSpetus 19. sajandi esimese pooleni kopeerimises.
See pahe on juurdunud nii siigavale, et veel tinapéevalgi tuleb sellega v&i-
delda. Kopeerimine on pinda leidnud eriti seetSttu, et Jpetaja to0 on siin
viga lihtne, s. 0. ei ole tarvis midagi Opetada, aga t60 niiv tulemus on hea.
See on aga enese ja teiste petmine.

Hillarti poolt lejutatud vdrkjoonistamine (stigmograafia), mis seisis sel-
les, et ruudulisele paberile joonistades dikteeriti dpilastele kdik jooned ette,
ei arendanud Opilastes samuti rohkem midagi kui kide osavust. Hillarti
joonistamismeetod levis vidga kiiresti ja selle lihtsuse tSttu mindi samuti
I6puks nii kaugele, et dpetaja tildse enam midagi ei dpetanud, vaid dikteeris
ette kdik joonistused. Sel joonistamisdpetusel ei ole pinda tinapdeva koolides.

J. L. Tadd’i poolt soovitatud mdlema kde harjutused ei evi erilist
tihtsust, kiill aga tema poolt soovitatud pintslibarjutusist peaks modningaid
kasutama. JoonistamisSpetuse arengule on andnud tihelepanuviirt suuna
Dupuis, Frobel, Weisshaupt, Flinzer, Hirt, Louis Prang, Wagner jt.

Meil on veel palju teha joonistamisSpetuse alal algkoolides. Peamine
puudus seisab selles, et eesti keeles ei ole sel alal ilmunud veel iihtki kindlale
metoodilisele alusele rajatud dpperaamatut, vilja arvatud mdned perspek-
tiivi Spperaamatud. Seetdttu kdigub tihti algkooli joonistamisdpetus iihest
ddrmusest teise. Siin ei ole veel kindlaid piirjooni tdmmatud: millal hakata
mudelite, millal looduse jirgi joonistama, milliseid mudeleid kusagil klassis
joonistada, millal hakata vormi Opetama, kuidas algab perspektiividpetus,
missuguseid vesivirvitehnika iilesandeid peab kusagil klassis vdtma, kui palju
peab andma vabatdid jne. , . ‘

Seepirast joonistamisSpetaja teades, et iildises joonistamise Oppekavas
on esikohale toodud joonistamine vabalt mélu ja fantaasia jirgi, laseb peagu
alati dpilasi vabalt joonistada. Opilased joonistavad, mida nad ise soovivad.
Mbnikord toob dpetaja ka juhuslikke esemeid ja juhuslikke mudeleid joonis-

]oonistamismetoodika ajalugu jélgides selgub, et pedagoogid on teinud
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tada. Sellist suurt vabadust kaitstakse sellega, et Opilased arenevad siis indi-
viduaalselt. Siinkohal lubatagu kiisida: kas see on individuaalsus, kui Spilane
ei tunne joonistuse iilesehitust, vormi, varje, perspektiivi, vesivirvitehnikat jne ?
Ennekdike tuleb need pdhinduded #ra Opetada, kuna individuaalsus kasvab
alles sellest kdigest vélja.

Armastatakse joonistatava objekti kohta rddkida vdga palju igasuguseid
fantaseeritavaid lugusid. Joonistamisdpetus jddb ise aga tihti tagaplaanile,
Joonistamises fantaasiat arendada ilma joonistamisOpetuseta on sama, mis
klaverimingudpetus ilma tehnikata.

Neid mdlemaid peab aga paralleelselt arendama vastavalt lapse vanusele,
Vastasel korral tuleb nii vilja, et dpilased joonistavad vGimatu imelikke asju;
aga kui kiisida mida need joonistused kujutavad, siis oskavad nad neist vaid
palju rddkida. i

Ka esineb joonistamisega liialdamist teiste Sppeainete kulul. Nii jutus-
tas keegi kodanik, et temale on iiks algkoolidpilane ndidanud oma koolitos
vihikuid. Tema arvates olnud need kd&ik ainult joonistamise vihikud, kuid
Opilase seletuse jirgi olnud seal eesti keele, usudpetuse, laulmise jne. vihikud.

Uuemaaja joonistamispedagoogidel on aja jooksul selgunud see tee,
mille kaudu tuleb kiia algkooli joonistamisdpetuses. Selleks on olemas piris
kindlaid aluseid. ~

I klass.

On tihele pandud, et alguses laps joonistab skemaatiliselt ja stimbool-
selt. Ta ei joonista seda, mida ta ndeb, vaid seda, mida ta teatavast esemest
teab. Hiljem poordub lapse tihelepanu i{iha rohkem loodusele, aga puudub
veel arusaamine ruumist. Neljandas klassis, s. 0. 11-aastaselt areneb Opilases
ruumitunne (G. Kerschensteiner, S. Levinstein jt.). Sellest jdreldame, et
mitte kohe esimesest klassist alates ei saa me Jpilasi panna looduse ja mude-
lite jirgi joonistama, vaid see {ileminek peab siindima aeg-ajalt ja alles neljan-
dast klassist alates vdime ridkima hakata perspektiivist.

Nii siinnib esimese klassi joonistamine peamiselt peast, milu ja ette-
- kujutuse jirgi. Siin kandub peardhk kindla kide ja silma arendamisele. Et
see Opetus erineks enne kooliaja kodustest kriipseldustest ja et see annaks
kindlaid tulemusi, selleks on loodud teatav joonte harjutamiste siisteem.
On piititud vdimalikult iga joone harjutusele anda teatav objekti skemaatiline
kujutlus loodusest. See muudab dpilastele t36 huvitavaks ja armsaks. Uhtlasi
kasvatab see Opilastesse teadmise, et iga joonistust peab algama asja iild-
vormiga. ‘

Esimese klassi joonistusi uurides, voime kindlasti iitelda, et alguses
on lapsel palju kergem tommata kaarjooni kui sirgjooni. Nii peab ka harju-
tusi algama kaarjoontega. Ainestik peab olema valitud kodu ja kooli iimb-
rusest.

Esimesed harjutused algavad ringjoonega. Alguses lastakse pilasi
Shus ringe joonistada vaba kiega nii, et kési liiguks Slast. Siis joonistatakse
ring vihikuisse samuti vaba kidega, tehes mitu ringi samale kohale, kuni saa-
dakse dige ring. Neid harjutusi tehakse mitu, kuni harjutused lihenevad
ringjoonele. Siis joonistatakse milu ja Opetaja seletuse jirgi Sun, ratas, kell,
kirsid, Shupall, elektrilamp, kassid, linnud jne. (Joonis 1). :

Kui selgub, et seletuse jirgi ei saa dpilased iga joonistusega hakkama;
peab Opetaja tahvlile joonistades nditama, kuidas on dige joontekiik (Ram-
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sauer). See peab slindima Jpilase teatava Kkatsetuse ja t60 jdrele. Ka piltide
piitamine on vdimalik t66 tdiendamiseks, aga mitte kopeerimiseks.

Teine rithm harjutusi algab ellipsiga. Alguses harjutatakse jillegi
ghus ja pérast paberil. Joonistuslehe voib ka joonega kaheks pooleks jagada
ja allpool joont vdib harjutada ellipsivorme ning pealpool joont vdib teha
joonistusi, vi vastupidi. Opetaja seletuse ja milu jirgi joonistavad Spilased
ploome, tammetdrusid, prillid, kdsipeegli, kausi, paja, sead, linnud jne. (Joon. 2).

QO 1@ | .o
WO R e F

Foonis 1. Ringjoones moodustatud joonistusi.

Kolmanda rithma moodustavad munajoonest kujundatud joonistused.
Siin peab alguses samuti harjutama moningaid munajooni, nagu eelmistegi
harjutuste juures. Siis kujuneb neist vilja Spetaja seletuse ja mélu jérgi
lepaleht, kaseleht, sirelileht, naeris, pirn, lusikas, elektrilamp, jines, kanapoeg,
kukk, kana jne. (Joonis 3).

S OGNS

Foonis 2. Ellipsijoonest moodustatud joonistusi.

Neljandaks tuleb teha sirgjoonte harjutusi. P3himdte on siin samuti
see, et vOimalikult algusest peale antakse joontele teatav -eseme kujutlus.
Nii kujuneb vilja redel, pliiatsikarp, raamat, joonlaud, hari, iimbrik, portfell,
tool, laud, vanker, haamer, kirves, saag, hoovel, tangid, riiv jne. Jooni peab
harjutama tSmbama kindla kiega ja iihekorraga. Alguses peab tegema
joonistuse Ornema ja pirast tugevamd joonega iile.

L3puks peab vOtma niiteid inimese joonskeemi ja liikkumise kohta.
Seda peab Opetaja alguses tahvlile joonistades selgitama. Siis dpilased kuju-
tavad selliselt fantaasia jirgi igasuguseid siindmusi. (Joonis 4).
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Tegeliku todkava koostamisel tuleb kdik need eeltoodud metoodiliste
joonistuste rithmad poolitada nii, et teisel semetril tuleksid kdik vormid
algusest peale kordamisele, ainult raskemate kujunditega. Ainestiku valikul
peab arvestama miljodd.

Linnalapsel on lihedasem elektrilamp, auto, kisipeegel jne. Maalaps
ei saaks aga nende joonistamisega nii kergesti hakkama, joonistab aga pare-
- mini kanu, parte, sigu jne. '

Foonis 3.  Munajoonest moodustarud joonistusi. .

Fantaasia arendamiseks peab vdtma algusest peale eeltoodud joonis-
tustega vaheldumisi ka vabajoonistusi, joonistusi antud teemadel ja tiksikuid
juttude illustratsioone. Ilustreeritavad jutud peavad olema lihtsad ja vdima-
likult seoses liabivdetud metoodiliste joonistustega.

¢+ Teisel semestril peab vOtma paar algelist iilesannet riitmilise mustri
koostamiseks, niiteks ruutudest ja kolmnurkadest bord.

e f [ F AL e
:

LSRR
=Bl =1

Soonis 4. Sirgjoonelisi joontstusi.

Kdiki neid joonistusi peab vSimalikult algusest peale ka virvima (Louis
Prang). K&ige otstarbekohasemad on siin vérvipliiatsid. Virvide valikul peaks
lihtuma Frobeli nSuetest, s. o. et virvid oleksid puhtad ja vastaksid loodusele.
Varjudest ja perspektiivist siin iildse ei riigita.

I Klass.

~ Kuna esimese Kklassi joonistamise iilesanne seisis peamiselt siistemaati-
lises kde harjutamises ja peast milu ja fantaasia jirgi joonistamises, juhitakse
teises Kklassis Opilaste tihelepanu iiha rohkem loodusele. Fantaasia ja -milu
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arendamiseks tuleb v&tta samuti vaheldumisi vabajoonistusi ja illustratsioone
nagu esimeseski Kklassis. See kilsimus ei vaja erilist tihelepanu, kuna seda
oskab korraldada iga Opetaja tilihdsti. Kuidas aga juhtida dpilaste tihelepanu
Sigele looduse vaatlusele ja kuidas siinnib ileminek peastjoonistamisest
mudeljoonistamisele, vajab kindlaid juhtnddre, kuna sellest oleneb joonista-
mise oskulik kiilg.

Katsed on ndidanud, et Spilased selles ajajirgus ka siis peast joonis-
tavad, kul neile on joonistamiseks toodud ette teatavaid esemeid v&i mude-
leid. Seepirast peab see iileminek teises Klassis siindima aeg-ajalt. Alguses
on kiillalt, kui mudelit vdi eset ainult dpilastele ndidatakse ja siis pannakse
korvale. Vajaduse korral niidatakse seda wuuesti. Nii arendatakse dpilastes
milu ja tdhelepanu. ,

Alguses tuuakse ette lihtsamaid pinnalisi asju, kus ei ole vaja lahendada
valguse ja varjude probleeme. Selleks on siigisel kdige otstarbekohasemad
igasugused puude ja taimede lehed, mis ei ole mitte vdga keerulise vormiga.
Niiteks kase-, lepa-, sireli-, ristikheina-, paiseleht jm. Peale selle tuleb
puu- ja aedvili, nditeks Gun, ploom, pirn, kirss, kurk, porgand, kaalikas jm.
Alguses peab neid laskma samuti nditamise jérgi ja moned isegi peast joonis-
tada. Virvimine v3ib seetSttu alguses olla veel pinnaline. Hiljem tuleb aga
tihelepanu juhtida sellele, et igal esemel on valgustatud koht heledam ja
varjupoolne kiilg tumedam. Siis tuleb aga esemeid juba ette jitta mudelitena.
Sama jdrjekord on maksev ka igasuguse muu joonistatava objekti, niiteks
seene, lusika, haamri, kirve, kausi, trehtri, kapi, rituli, tooli, laua, kualbi, pot,
pudeli jne. kohta.

Teema, mis v8ib ka olla juba kord esinenud esimeses Kklassis, evib
aga siin uue pShimdtte. Siin juhitakse tdhelepanu iga eseme reaalsele vor-
mile. Siigisel joonistab Opilane teises klassis veel iildisi esemeid. Niiteks
kui anda joonistada teatavate isedrasustega kaseleht, siis joonistab Jpilane
iihe iildise kaselehe, milles ei ole antud lehte tunda. Kevadeks aga peab olema
teise klassi Opilane nii kaugele viidud, et ta joonistab juba antud objekte.
Suuri valguse ja varjude vahekordi ei saa siin veel nduda. Ruumist ja pers-
pektiivist samuti veel ei rddgita. Riitmi ja simmeetriaga tuleks dpilasi tutvus-
tada iibenduses vastavate lihtsate mustrite koostamise iilesannetega.

Virvimine siinnib siin pliiatsivirvidega. Kevade poole v&ib votta
tarvitusele ka vesivdrvid. Siis peab aga kohe vesivdrvidega pinna Kkatmist
Opetama. Vastasel korral nad harjuvad kuiva pintsliga védrvi paberile kraapima.
Seda sisseharjunud viga ei saa siis enam mitme aasta jooksul vilja. Harjumus
on loodusest sada korda tugevam (James).

Nagu eespool nimetatud, evib joonistamisdpetus dige motte ainult siis,
kui terve t66 on rakendatud peamiselt digele Iooduse ja mudelite joonista-
mise alusele. Sellele kdigele peab sissejuhatus toimuma teises klassis. Peast
milu ja fantaasia jérgi joonistamine saab olla ainult selle tulemus. Terve
see arenemine peab siindima paralleelselt. Tookava tuleks nii koostada, et
koik need teemad (vabajoonistus, illustratsioon, loodusesemed, mudelid ja
mustri harjutused) vahelduksid.

Loodusesemete ja mudelite joonistamises peaks olema kindel tendents
kergemalt raskemale ja peastjoonistamiselt looduse joonistamisele.

III klass.
Kolmandas klassis j4b peastjoonistamine milu ja fantaasia jérgi ning
illustratsioon samuti vahelduvaiks iilesandeiks loodusesemete ja mudelite
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joonistustega. Siin peab Opilastele joonistamiseks klassi ette tooma igasu-
guseid esemeid loodusest voi esemete mudeleid ja juhtima tdhelepanu dige-
tele reaalsetele vormidele ning valgusele ja varjudele. See kdik tuleks jéllegi
teatava kindla siisteemi jargi korraldada.

Kuna kolmandas klassis on ette nihtud vesivirvidega todtamine, tuleks
alguses v3tta moningaid pinnakatmise iilesandeid. Selleks v3ib katta mdnin-
_gaid ruute vdi ringe. Hiljem tuleks teha lihtsam virvidering kolme pdhi-
virviga. Virvitehnika Opetamist peab aga vdimalikult siduma loodusega.
Selleks on siigisel kdige sobivamad igasugused puude lehed, sest needvdimal-
davad histi pinnakatmist. Lehed vdivad olla valitud teissugused kui teises
klassis. Ka sama {ilesanne erinevais klassides omab isesuguseid pShimdtteid
ja ndudeid. Nii nditeks joonistab esimese klassi Spilane siigisel lepalehe peast
milu jirgi, kujundades selle munajoonest ja virvib selle siis dra vérvipliiat-
sitega iihtlases rohelises toonis. Teises Kklassis joonistab &pilane sama lehe
ettenditamise jirgi, ihtlasi tihelepanu juhtides digele looduse vormile ja vir-
vile. Virviks on virvipliiatsid. Kolmandas klassis joonistab dpilane tipsemalt
selle lepalehe, mis on ette toodud ja harjutab virvimisega vesividrvitehnikat.
Siin peab Opetaja alguses kogu klassi ees nditama, kuidas vesivirvidega pinda
kaetakse, virvides paberile ithe lehe vdi ruudu Giges tehnikas.

Vesivirvitehnika iilesanded peavad samuti korduma teiste iilesannetega.
Oleks aga viir, kui kolmandast klassist alates sundida, et kdik tilesanded olek-~
sid tehtud vesivirvidega. Selle all kannataks Jige vesivirvitehnika. Vaba-
joonistusi ja illustratsioone peaks vOimaldama ka pliiatsivdirvidega virvida.
Moningaid kumeraid kehi tuleks hariliku pliiatsiga ja vérvipliiatsitega varju-
tada. Refleksist ehk kumast peaks hiljem rddkima. Vesivirvidega tootamisel
tuleks alguses ka kumerad kehad jdtta hoopis varjutamata. Seni kui lastel
pole veel arusaamist vesivirvitehnikast, on mdttetu lasta neid vesivirvidega
varjutada.

Joonistada tuleks iildse puulehti, aedvilju, puuvilju, seeni, t&oriistu,
ndusid, kannusid, tasse, potte, pudeleid, lilli, puid, loomi jne.

Maastikumaalimine vesivirvidega nduab viga head ja asjatundlikku
juhtimist. Selleks tuleks Spetada alguses iiksikute puude tiilipide joonistamist
ja virvimist, samuti peaks Opetama taeva ja maapinna jne. katmist. Puude
siluette peaks ka virvilistest paberitest vilja 15ikama ja maastikeks paberile
kleepima. '

Ruumi kohta v&iks juba niipalju rddkida, et eespool on esemed suure-
mad, kaugemal vijksemad, tee paistab eespool laiem, kaugemal kitsam. Ka
silmapiirile tuleks juhtida tihelepanu. Kolmandas klassis seda veel keeruli-
semalt ei selgitata kui taeva ja maa niilikku piirjoont. Teises klassis vdib
seda teha ainult vajaduse korral individuaalselt iiksiku t66 juures.

Toode parandamise kohta olgu Seldud, et Spetaja ei tohi iildse Spilaste
toid parandada. Vastasel korral tuleb nii vilja, et Spetajad esinevad ja voist-
levad Spilastoode nditustel jne. Sel juhul aga ei nie pilaste tegelikku joonis-
tamisoskust. Todde parandamine peab siindima sdnade jérgi ja vajaduse
korral teeb Opetaja Opilase 166 kdrvale paberi ddrele dige joonistuse (Flinzer).
Uldisi vigu tuleb selgitada klassitahvlil.

Hoopis uued pdhinduded on kdigil iilesandeil neljandast klassist alates,
kus hakatakse juba tdhelepanu juhtima perspektiivile.
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Loomulik Gppeviis algkooli kisitoos.
Linda Pirl. '

4sitd0 saamisel kooli Oppeaineks (18.sajandil} valitses teatavasti
selle ala Opetuses tdml midral jireleaimamismeetod. Opetaja ndi-
tas ees ja Opilased pidid sedasama tipselt jircle tegema. Seesu-
guse Oppeviisi juures omandasid Spilased kiill mSnesuguseid tehni-
lisi oskusi, kuid neil puudus vimalus iseseisvaks mdtlemiseks ja tegutse-
miseks vaimsete vOimete arendamiseks; nad pidid seda jirele tegema, mis
keegi teine juba enne valmis oli mdtelnud ja teinud. Selle tagajirjel kadus
huvi kisit660petuse vastu just neis Opilasis, kes olid andekamad, sest neil
puudus vOimalus oma kujutelmade ja loomisvBimete tS6le rakendamiseks.
Niisugune ndhtus sundis tdhelepanelikumaid pedagooge jirelemdtiemisele
ja uuemale pedagoogikale jii iilesandeks leida loomulik Sppeviis, mis ei lih~
tuks mitte Opetajast, selle omapérasustest ja soovidest, ei ka vanemate poolt
soovitud kasulikkuse printsiibist, vaid lapsest enesest, tema huvidest, et
lapse loomulikule arenemisele mitte takistusi teha, vaid abi pakkuda, kus
ta seda vajab. Lapse vaatlusest, tema psiihholoogia uurimisest &ppis peda-
googika, kuidas laps kogemustele ja otsustele tuleb, kuidas ta esimesi hindab
ja teisi teoks muudab. Selle uurimuste tulemusena kasvas pedagoogika
iilesannete tunnetus: laps tuleb jitta rohkem omaette, mitte igat sammu,
igat vitet lapse t96s talle ette dikteerida, vaid anda lapsele esmajoones vdi-
malusi arusaamiseks, otsustuseks ja 18puks tegevuseks. Siinjuures tuleb
Opetajail valvata, et lapse tegevus kui ka otsustused oleksid juhitud kdiges
selle poole, mis dige ja hea. Oppeviis areneb seega loomulikult toGtades
ja toost. .

Leidub &petajaid, kes omavad loomuliku dpetamisande, kes on siindi-
nud Jpetajaiks. Neil pole vajadust otsida ega dppida, kuidas peaks toimuma
loomulik kisit6d Spetamine, vaid nad leiavad kergesti loomuliku dppeviisi
jilgides tdhelepanelikult dpilaste kui ka iseenda t66d. Loomulik Sppeviis
kujuneb nagu iseendast nende &petajate juures, kes andumuse ja huviga
teevad oma t66d ja kes omavad isiklikke kogemusi ja pdhjalikke teadmisi
tegelikus to0s, kui ka head lapse psiihholoogia tundmist ja pedagoogilist
takti. Rohutaksin uuesti veel lapse psiihholoogia tundmise suurt vaja-
dust kdsit6odpetajail, sest ainult siis saab Spetus olla loomulik, lapsepdrane,
ainult siis suudab Gpetaja pakkuda seda, mis teeb r36mu lastele, mis on koos-
kolas laste soovide ja huvidega. Loomuliku Sppeviisi juures kerkivad parata-
matult mitmesugused probleemid, millede lahenduse leidmiseks poordutakse .
Spetaja, v0i veel parem, klassi poole. Motete ja kogemuste omavahelises
arutluses kutsutakse esile uued kogemused ja mdtted, mis dpilaste teadmisi
ja kogemusi omakorda rikastavad ja on nende t66 parema edukuse aluseks.

Opilaste tegelikust to6romust seisab kdrgemal Spilaste loomisrddm,
r306m, mis peitub neis lapse mdtteis ja tundeis, mis ta paigutas oma toGsse
ja mis tema to0 paljudest teistest, temale sarnaseist tdist eraldab. Suurim
iilekohus laste vastu on nduda, et nad iihe ja sama eseme tiiesti iiksteise sar-
naselt valmistaksid, sest sellega hivitame individuaalsuse t60s ja iihes sellega
ka lapse suurima r3dmu, mida laps tunneb, vaadeldes oma mdtete ja tunnete
kohaselt valminud eset. :
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Tarvilikum ja {ihtlasi huvitavam kisit6o0petuses on katsetamine
ja 160 juures kerkivate probleemide lahendamine. Katsetamine
kui ka probleemide lahendamine haarab kdike t66sse puutuvat, nagu mater-
jali, vormi, vdrvi, tehnikat, kaunistust ja selle otstarbekohast paigutamist.

Katsed vanas koolis vormi leidmiseks polnud vajalikud, sest vorm oli
Opetaja poolt ette médratud. Praeguse kooli kisitd60petuses on dige vormi
leidmine teatavale esemele huvitavam osa Gpmetegevusest.

Me ei ndua enam Jpilasilt, et nad padjapiiiiri, mille valmistamine
on ette nihtud V Kklassis, kdik iihesuguse vormi jirgi Ombleksid, vaid me
juhime siin Opilaste tihelepanu nende oma padjale, millele nad piiiiri valmis-
tavad ja millest on tingitud valmistatava piiiri suurus. Samuti lingkeste
valmistamisel ei peaks Opetaja Opilasile ette kirjutama vormi ega suurust,
vaid see tuleks jitta Opilaste lahendada, kes lihtuvad siingi kodus olevast
lauast, millele lina vaja. On tdiesti loomulik, et Spetaja mojul ja kaasabil
tuleks klassis esiteks lahendada probleem, millisele Jauale ja mis otstarbeks
on sobiv mingisugune lina. Kodus vanematega libi rdfkides ja otsusele
joudes, millisele lauale lina vaja, saab Opilane Kklassis aset leidnud arutluse
pohjal kindlaks mé#rata lina vormi. Eespool kirjeldatud t66viisi juures eelnes
Opilaste katsetele arutlus ja Opilased selle arutluse pdhjal tegid jareldusi ots-
tarbekohaste vormide loomiseks. Katseid otstarbekohase vormi leidmiseks
esemeile v3ib Opilasi lasta teha ka ilma eelldbirddkimiseta v0i arutluseta,
kusjuures katsete tulemused vdivad olla aluseks arutlustele. Millist Sppeviisi
kasutada, oleneb tiiesti valmistatavast esemest, millele tahame kohase vormi
leida. Esimesena kirjeldatud juhul laseb laps varem omandatud teadmistest
oma tegevust niikaugele juhtida, kuni ta oma mdistusega esinevad raskused
vastava vormi leidmisel itiletab. Teisel juhul omandab laps teadmisi oma
isiklike kogemuste kaudu. Igal juhul tuleb Opilasi nii juhtida, etnad ise
vGiksid igale valmistatavale esemele anda dige vormi vdi kuju ja et nad
Opiksid igasse vormi kriitiliselt suhtuma. Niisuguse vormimeele arenda-
misega tuleks alata juba algkooli nooremais klasses, kus vormi katseid Iahen-
datakse odava materjali, paberi varal. Seepirast on viga tervitatud algkooli
esimeste klasside dppekavas mitmesugused kéirildiked, kartong- ja voltimis-
t66d, millede siht peitub peamiselt harjutamises.

Samuti on loomulik, et laps esiteks end harjutaks paberi I5ikamises
ja pérast liheks tle riide Idikamisele, kuna paberi 1dikamine on riide 1dika-
misest kergem. Kui arvestada Opilaste loomulikku tungi vaheldusrikka tege-
vuse jirele ja nende huvi minguasjade vastu, mida meie neist materjalidest
peamiselt valmistame, on mitmesugused paber- ja kartongtodd viga kohased
algkooli nooremaile klassele. Opilase t66 tulemused saavad Spilasele nihta-
vaks Oige lihikese ajakuluga, tiivustades Opilast uuele tegevusele. Mitme-

" suguste kdirildigete ja iildse paberitotde peatihtsus, nagu juba eespool
mainitud, seisab harjutamises. Laps harjutab oma kitt. Ta harjutab end
vormide, virvide ja mddtude tundmises, ilma et ta ise seda miérkaks, sest
lastele on niisuguste todde valmistamine méinguks, mis pakub neile huvi ja
rahuldust. Ka pabertoode juures tuleks Opilasil valmistatavaile esemeile ise
vorm leida, v8i vihemalt pikkus ja laius médirata, mitte aga nii toimida, et
anname Opilasile vastavad 18iked, millede jirgi nad to6tavad. Niisugune
kopeeriv t66tamine ei v@imalda Opilasil mingisugust vormimeele arenemist.

Koige lihtsam vorm lapsele on tdisnurkne nelinurk, kas ristkiilik voi
ruut. See vorm on lapsele kdige ldhem, sest seda Spib ta kui riba juba dige
varakult 1dikama. .
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Lapsed I6ikavad esiteks vihiku, raamatu, lugemismirgi jne. Viisi,
kuidas teatud esemeid paberist 13igata, Opetame lapsi nigema ja leidma,
kuid IGigatavate esemete suuruse ja laiuse, nagu eespool Oeldud, peaksid
lapsed ise leidma. Pikkamédda jouab laps pShivormide muutmisele, milleks
teda paratamatult sunnib esemete kohaldamine nende sihile v3i iilesandele.

Kududes algkooli IV klassis pesukinda, milline ese ristkiiliku-kuju-
lisena pole mugav ega otstarbekohane, sest pesemisel kinnas ei liibuks
tihedasti {imber kie ja takistaks pesemist, leiavad Spilased kohe, et ristkiilikul
tuleks mdlemalt poolt otsast natuke dra 18igata, nii et ta kuju sarnleks kie
kujule. Pesukinda kui ka iildse teiste kudumis- ja heegeldustodde juures ei
tuleks meil kunagi Gpilasile kitte anda tipset silmuste arvu, vaid meil tuleks
opilasi tutvustada viisiga, kuidas iga eseme algamiseks dige silmuste arv
leida ja’ millest see arv on tingitud.

Mudeltsid I ja II Elassile.

Samuti on loomulik, et dpilased enne 1digete joonistamist &piksid
paberist vormima vastavaid esemeid, kas nukkudele v&i enesele. Kui dpilased
valmistavad nukkudele riietusesemeid, tuleks neid lasta igaiiht oma nukk
Klassi kaasa vOtta, millel ta vormib.

Enestele mdnd eset vormides jaguneks klass kahte ossa, kus Gpilased
t06taksid paariviisi. Uhe osa tunnist on {ihed modellideks, kellel vormitakse,
ja teised, kes vormivad. Tunni teisel poolel toimuks t66 tmberpddrdult.
Opetaja liigub Spilaste keskel nduandjana. Ta aitab, kus vaja, ja parandab,
kus Opilane ise sellega toime ei saa.

Kui lapsed on juba tuttavad kehavormidega, kui nad on vorminud
esemeid nukkudele ja enestele, alles siis vdiks neid tutvustada I5ike joonista-
misega. Ldike joonistamisest on Opilasel alles siis kasu, kui Opilane Idikest
tdiest aru saab ja tundes keha vorme v3ib 15ike joonistamisel rakendada
oma teadmisi ja fantaasiat. LGike joonistamine kaotab igasuguse motte,
kui me siin Spilasele anname terve rea arve ja mddte, ilma et ta moistaks, miks
ja milleks need vajalikud on. '

Asudes teatava 10ike joonistamisele, tuleks Opetajal klassi kaasa vdtta
vastav valmis-ese, mida ta kasutab kui niitlikustamise vahendit, et Spilased
oleksid teadlikud joonistatava eseme otstarbekohasest vormist ja kdigist
joontest ning mddtudest, mida nad joonistamisel kasutavad.

635



Eseme otstarbekohasus ja ilu pole sdltuv mitte ainult eseme vormist,
vaid ka materjalist, tehnikast, kaunistusest ja tSdvahendeist ning nende
digest kasitlemisest. Seepdrast tuleks pilasil, enne kui nad asuvad tegeliku
t66 juurde, selgusele jouda kdigist neist paljudest probleemidest, mis kerkivad
nii materjali, kaunistuse, tehnika kuikatdédvahendite
suhtes. Seda kiisimust ei suuda Spilased lahendada iseseisvalt, vaid see peaks
toimuma Opetaja kaasabil ja juhtimisel. Et Opetaja suudaks siin Spilasile
véirilist abi pakkuda, peaks ta evima mitmesuguseid materjalide kogusid,
nagu riide- ja ldngaproove, virvikaarte, to6vahendeid, hdid mudeleid t66-
vitete selgitamiseks ja eeskujulikke valmistdid.

Vaatleme lihemalt, kuidas peaksid tegelikus t66s tlaltoodud mater-
jaliga, kaunistusega, tehnikaga ja tS6vahenditega secoses olevad kiisimused
lahendust leidma.

Kisitelles niiteks padjapiiiiri valmistamist algkooli V Kklassis, tuleks
eeskitt lahendada padjapiiiiriks sobiva ja otstarbekohase materjali kiisimus.
Opilased peaksid Opetaja kaasabil méirama padjapiiliriks sobiva materjali
omadused. Siin kasutaksid Opilased oma tdhelepanekuid v3i kodustega,
ema v3i enestest vanemate ddedega vOi tuttavatega toimunud libirddkimiste
tulemusi. See eeldab, et Spetaja juba eelnevas tunnis pilaste tdhelepanu juhiks
lahendusele tulevatele kiisimustele, tehes neile tilesandeks vajalikke andmeid
koguda ning kodust igaiiht, kel vdimalik vastav riideproov kaasa tuua. Nii-
sugune eellibirddkimine kodus ja materjali kogumine on eriti vajalik algkooli-
Opilasile, sest nende eneste teadmised ning tihelepanekud on vdrdlemisi
piiratud ja tund kujuneks ilma selleta tuimaks, kus dpilasil puuduksid kaasa-
ridkimise alused. Loomulik aga oleks, et just Opilased piitiaksid lahendada
probleeme, kusjuures Jpetaja oleks ainult Opilaste motete juhtijaks diges
suunas mone tabava vahemdirkusega vOi parandusega.

On Jpilased joudnud selgusele padjapiiiriks sobiva materjali omaduste
suhtes, jagab Opetaja Opilasile riideproove, mis on tema poolt korraldatud
kartongaluseile ja kuhu iga riidematerjali juurde on mirgitud selle nimetus,
hind ja laius. Opilased vaatlevad neid proove ja leiavad igaiiks kas Gpetaja
poolt jagatud vdi nende enese poolt kaasa toodud riideproovide hulgast
vastava materjali, mis oma omadusilt vastab neile ndudeile, mis piistitat
otstarbekohase padjapiiiiririide suhtes. :

On vajalik, et Opetajal oleksid kaasas paar eeskujulikult valmistatu
padjapiiiiri ja vastavaid Zurnaale, mida ta niitaks opilasile. Opilased vaat-
leksid piilire ldhemalt, pannes tihele nende tegumoodi ja kaunistuse asetust.
On Opilased teadlikud otstarbekohasest piitiri materjalist, kaunistuse asetusest
ja tehnikast, joonistavad nad jirgmiseks tunniks vastava kavandi, hangivad
* materjali ja asuvad piiiiri dmblemisele. Et padjapiiiiri dmblemisel dpilased

kasutavad Smblusmasinat, siis tuleks siin Opilasile selgitada ka dmblusmasina
kdsitamist.. Loomulikult ei tule anda iilevaadet Omblusmasina ajaloost ja
iiksikasjalisest konstruktsioonilisest koosseisust, vaid kisitella seda, mis teeb
 8pilasile vdimalikuks dige ja otstarbekohase toGtamise masinal. Opilaste
todtades liigub Opetaja Opilaste keskel, abistades neid, kes monest 166 vottest
aru ei saa, ja kontrollides, et Opilased tootamisel ei tarvitaks valevotteid.
Huvitavaim osa Jpilasile on nende poolt valmistatud esemete kaunistamine.
Kaunistus on kdesoleval kui ka igal muul jubul see, mis lapse todle kdige
enam annab individuaalse vérvingu, kuna ta eraldab selle paljude teiste sar-
naste t66de hulgast. Kaunistuse koostamisel saab laps todle rakendada oma
fantaasia ja loomisvGime. ' ‘
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Asudes padjapiiiiri kaunistamisele, vGime lasta, nagu eespool mainitud,
opilasi kodus joonistada vastavad kavandid, ilma et siin sellele eelneks vastava
kiisimuse lahendav v0i selgitav arutlus. Niisugusel juhul oleksid pilaste
joonistatud kavandid lihtepunktiks kaunistuse iildise eesmirgi ja ‘nduete
vaatlusele, kusjuures kasutatakse Opilaste kavandite suhteid arutluseks ja
vordluseks. :

Katseid kavandite loomiseks vdivad Opilased teha ka vastava arutluse
ehk eellibirddkimise pohjal.

Niisama tdhtis kui otstarbekohas e kaunistuse loomine, on selle
sobiv paigutamine, mis on tingitud eseme eesmérgist.

Iga kaunistus, et ta tdidaks oma tilesannet, peaks olema nihtav.

Kaunistades nditeks lina, mida tarvitame laual, kus hoiame ajakirju,
ei paiguta meie kaunistust lina keskele, kus see ajakirjadega kaetakse ega
nihtavale tule. Kaunistades viikesi serviette, mida kasutame leivataldrikute

Mudeltoid III — VI klassile.

ja tasside all, ei paiguta me kaunistust serviettide keskele, vaid nurkadesse,
kus see ndhtav ja nauditav on. Et selgitada Opilasile kaunistuse otstarbe-
kohast paigutamist, tuleks nendega iihiselt iga eseme kaunistamise puhul libi
arutada, millist kaunistuse paigutusviisi eelistada ja mispirast.

Loomuliku &ppeviisi juures eeldame tihedat kontakti Spetaja ja Opilaste
vahel, sbralikku koosttéd koduses Shkkonnas, kus dpetaja on vanema sdbra
ja nduandja osas. Ta on iiks klassi tihiskonna liikmeist. Et Opetaja omab
suuremaid teadmisi ja v&imeid, on ta ndu ja abi Spilaste poolt eriti hinnatud.
Seda tunnevad opilased histi ja alluvad tinuga ta nduandeile, kui ta médravalt
vahele astub. Selgitades uusi toovdtteid dpilasile, kogugu ta need oma iimber,
nagu teeb seda kodus ema laste Spetamisel.

~ Niisugune 8ppeviis, kus dpetaja t6otab iga Opilasega tema teadmiste
ja vOimete kohaselt, on loomulikult vdimalik piiratud Spilaste arva juures,
mispirast see ei tohiks ulatuda iile 20. Kui kool tahab kasvatada iseseisvaid,
praktiliselt mdtlevaid ja isetegevaid ja t66d armastavaid noori, siis tuleks
kisitootundides dpilaste arvu piirata. Kui Spetajal on klassis 30—40 &pilast,
kelledega ta igaiihega liksikult peab tootama, siis on arusaadav, et Gpetaja el
suuda siin parimal tahtmisel anda seda, mis ta dpilasile peaks andma. Niisu-
guse suure Opilaste arvu juures on paratamatu, et 6pilase£ tihti peavad ootama,
kuni Gpetaja neile oma nduga abiks saab olla. Niisugune ootamine hivitab
t66r60mu ja huvi. ‘
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Et Kkisitoodpetus vdiks toimuda loomulikul teel, peaksid kisitootunnid
toimuma vastavalt sisustatud ruumes, sest harilikud koolipingid ei vdimalda
kuidagi otstarbekohast tootamist. Kisitootundides vajavad Opilased laiu
laudu, milledel nad saaksid riiet 1Gigata ja kus oleks vdimaldatud nende liiku-
mine dimber laua, mis riide 15ikamise juures vajalik. Kisitéolauad peaksid
olema lihtsad, pealt siledaks hooveldatud ja virvimata. Mingil tingimusel
. el tohiks need olla lakeeritud vBi poleeritud, milledel t66tamine on rasken-
datud, sest et need viga tundelised on iga pisimagi kriimustuse suhtes. Iga
laua kohal peaks olema kdrguse suhtes reguleeritav lamp, sest hea valgustus
on tihtis eeltingimine heaks tooks. '

Loomuliku Sppeviisi juures eeldame niisugust td6tamist, kus kdik
Opilased iiksteist nieksid, seepirast tuleksid lauad klassis poolringi- vdi
hobuseraua-kujuliselt paigutada. Eriti téhtis on see mitmesuguste arutluste
_puhul, sest siis on suuremal miiral vdimaldatud kdigi Opilaste osavdtt t6Ost.
Hibelikud ja tagasihoidlikud saavad sel juhul enam kaasakistud ning esile-
tilkkivamad on sunnitud tagasi hoiduma néhes, et ka teised tahavad riikida.

Liihidalt kokku vottes iitleksime: algkooli kisitoodpetus olgu rajatud
pohimdttele arendada ja kasvatada kogu Jpilast, mitte pakkuda talle ainult
tehnilisi oskusi ja surnud mdGte ja arve, mida sunnime pilasi kriitikata vastu
vdtma. K&ik see, mis dpilane passiivselt omandab, ununeb tal pea, kuna are-
nenud inimene omab jiddava varanduse — oma vaimu- ja loomisjou. Selle-
pérast plitidkem ka kasitootundides ainet nii kisitella, et see vOimaldaks
Opilaste kehaliste ja vaimsete viimete kasvamist ning arenemist, et see v3i-
maldaks Opilasele kujuneda iseseisvalt mdtlevaks inimeseks.

Oppevahendite valmistamine paberimassist. |
E. Araste.

1. Vajalikke dppevahendeid.

tstarbekohaselt valitud ja histi kasutatavad Oppevahendid kindlasti
(9 ei ole viimase véirtusega teguriks, millest oleneb Oppetdd edukus
koolis. Sellest hoolimata hulga aastate jooksul ei pd6rdud meil Gppe-
vahendite kiisimusele kuigi suurt tdhelepanu ja alles Haridusminis-
teeriumi vastava médruse sunnil see muutus pdevakiisimuseks. Kolm viimast
suvevaheaega moodus Jppevahendite valmistamise palavikus ja kursustelt
kaasaviidud toGelevus kestab veel praegugi kodudes. Kehtiv médrus on
suurelt osalt teostatud.

Ometi on meie algkoolides. vdrdlemisi puudulikult esindatud iiks
liik Sppevahendeid: mitmesugused ajaloolised ja maateaduslikud mudelid
ning reljeefkaardid. Neid ei ole drides saadaval (vilja arvatud viimasel ajal
miitgile ilmunud linnuse mudel). Ja et neid kodusel teel ei ole valmistatud,
selle peamiseks pShjuseks on vist kiill asjaolu, et puudub kohane toormater-
jal. Seni on pinnareljeefide valmistamisel plastilise vormimismaterjalina
tarvitatud peamiselt savi ja kipsi. M0lemad ained on kill viga odavad ja
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holpsasti kittesaadavad, kuid mainitud t66deks siiski kdlbmatud: neid ei
saa siduda teiste ainetega, eriti puiduga, ja nad kergesti murduvad. Mitme-
suguste ajalooliste mudelite valmistamisel v&ib {isna hea eduga kasutada
vineeri ja pappi. Tuleb aga kohe mirkida, et need materjalid ménikord osu-
tuvad veidi kohmakaks ja paindumatuks, mille tagajirjel kannatab t66 loomu-
likkus. Kujutelgem nditeks vineerist saetud kastisarnast lossimige geomeetri-
liste papist kivirahnudega! Omas kutsetods olen aastaid tegutsenud ka
oppevahendite valmistamisega. Katsetades pinnareljeefide ja mudelite val-
mistamisel mitmesuguste materjalidega, osutus neist parimaks paberimass
(papjeemasee), mille valmistamisviisi ja kasutamise kohta alljirgnevalt esita-
tagu mdningaid ndpunditeid.

2. Kuidas valmistada paberimassi kodusel teel.

Téhtsaima toormaterjalina vajame paberit. Suurema reljeefi vdi mudeli
jaoks kulub seda kuni paar kg. Mida odavam paberisort, seda parem. V&ib
kasutada ka vana, tarvitatud paberit, nditeks médrdinud pakkimis- vi
raamatupaberit. Eriti kohaseks osutub aga ajalehepaber (makulatuur). Tarbe-
korral vdib seda mdne ajalehe talitusest osta (hind praegu 15—18 senti kg).
Paber tuleb rebida viikesteks tiikkideks ja panna 1—2 OOpidevaks leigesse
vette. Kiillalt pehmeks ligunenud paberisegu on vdimalik juba sel kujul
segada teiste hiljem loeteldud ainetega ja kasutada jimedamaiks toddeks.
Et aga saada head ja iihtlast paberimassi, selleks peame leotatud paberit
veel keetma. Harilikult kestab see 3—4 tundi, sageli veelgi kauem. Soovitan
segu keeta histi suures katlas hulga veega, et ei oleks karta pShja kdrbemist.
Keetmise v3ime Idpetada, kui- paberitikid on tdiesti Jagunenud ja muu-
tunud peeneks iihtlaseks pudruks. Uleliigse vee kurname v&i pigistame vilja.

Sel teel saadud massile segame hulka maalrikriiti (pulbris, maksab
5 senti kg), liimi (kondiliimi) ja kliistrit. Millises vahekorras neid aineid
tuleks vOtta, selle kohta retsepti anda oleks védga raske, kuna erinevaiks
t60deks ka paberimassi koostis peaks olema erinev. Ja Jigupoolest see ei
olegi kuigi oluline. Tuleb ainult meeles pidada, et kriit muudab segu kdve-
maks, aga seejuures hapramaks ja murduvamaks, kuna paber annab sellele
suuremat sitkust. Kriidi lisamine on aga tarvilik, et mass kuivamise]liiga
palju kokku ei tdmbuks. Keskmiselt voiks iga kg kuiva paberi kohta vdtta
2—5 kg kriiti. Olen alati korraga valmistanud kahesuguse segu. Uhte (paberi
ja kriidi suhe 1 :2) tarvitan Shemaiks ja pinnapoolseiks kihtideks, teist
(sube 1 :4) paksemaiks aluskihtideks. Kriiti paberipudruga segades lisame
sinna sideainena hulka vedelat liimi ja Kkliistrit (siingi ei ole suhe tihtis),
kuni saame plastilise, modelleerimiseks paraja sitkusega taigna sarnase massi.
Mirja riide sisse missitult piisib segu néddalapdevad tdiesti tarvitamiskolb-
likuna, kuna kauema hoidmise puhul on karta kddrimaminekut. Peaks tarvi-
tamisel massi jirele jddma, siis vGime seda sdilitada kuivatatult ja hiljem jille
vees pehmeks leotada. Olgu mirgitud, et sellist valmissegatud mérga paberi-
massi vOime osta nukutdOstusist ja tervishoiuliste Jdppevahendite tédko-
dadest hinnaga umbes 1 kroon kg, kuna kodusel valmistamisel selle hind ei
iileta 10 senti kg.

r 3. Reljeefkaardi valmistamine.
. a) Kontuurkaardi joonestamine.
Tooble asudes peame kdigepealt endile hankima reljeefkaardil kujuta-
tava maastiku kaardi, mis varustatud on samakdrgusjoontega (isohiipsidega).
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Tahtis on isohiipside tih ed us, eriti veel siis, kui valitud maastik on tasane
ja temal esinevate migede relatiivne kdrgus on viike. Peab mirkima, et
“selleks t60ks kohaseid kaarte ei ole sugugi kerge leida. Kodumaa kaartidest
" tuleksid esmajoones kone alla vene ajal tritkitud iiheverstased kindralstaabi
kaardid. Need ei ole aga kdigile alati kittesaadavad, pealegi on nad d4rmiselt
ebaselged. Saadjéirve, Otepéi ja Viljandi iimbruse kohta leiame kaarte D. Kop-
peli kooliatlases, kogu Eesti kohta ka prof. A.Tammekannu koolikaardis-
tikus. Valitud kaardil tipselt piiristame reljeefile tuleva ala ja valmistame sel-
lest suurendatud kontuurkaardi. Kaardi suurendamiseks tarvitame panto-
graafi v3i teeme seda ettejoonestatud vdrgu abil. Xontuurkaardile ajame
ainult ranna- ja samakorgusjooned, kdik muu osutuks liigseks (vt. joonis 1).
Et hiljem voimalikke eksitusi véltida, selleks mirgime isohiipside juurde
ka nende kdrgused. Reljeefide suurus v3ib olla viga erinev, olenedes kuju-
tatava maa-ala suurusest ja pinnavormidest, kuid tahaksin siiski hoiatada
valimast liiga miniatuurseid mddteid. Joonis nr. 1 kujutatud Saadjirve
vooremaastikust valmistasin 80 cm pikkuse reljeefi ja ma ei usu, et selle vihen-
damine oleks otstarbekohane, kuna siis iiksikud voored muutuksid kas liiga
madalaiks voi liiga jirskudeks.

b) Pikkus-jakdrgusmddduleidmine.

Niiiid méadrame tipselt kindlaks valmistatava reljeefkaardi pikkus- ja
korgusmdddu. Kui esialgse kaardi moSt (joonis 1) on nditeks 1 : 50 000 ja
kui seda kontuurkaardiks 5 korda suurendasime, siis tuleb reljeefi pikkus-
modt 1 :10 000, s. 0. 1 cm kaardil vastab 100 m. looduses. Sama kaardi iso-
hiipside vahe on ligikaudu 4,25 m. Vottes reljeefkaardi kdrgusmddduks
samuti 1 : 10000 (loomutruu maastikupildi saamiseks peaksimegi nii toi-
mima), tuleks sellel samakdrgusjoonte vahe 0,425 mm. Ja 50 meetri kdrgused
voored (sellise relatiivse kdrgusega migesid Saadjirve limbruses ei leidugi)
oleksid vaevalt poole sentimeetri kdrgused. On selge, et peame reljeefil
korgusi suurendama. Kiesoleval juhul, kui tegemist on 80 cm pikkuse rel-
jeefiga, vGiksid voored julgesti tdusta 5 cm-ni. Sellise kdrguse saame, vottes
1 :10 000 asemel korgusmddduks 1 : 1. 000. Samakdrgusjoonte vahe tuleks
niitid 4,25 m : 1000, s.o0. 4,25 mm. Niisiis: valmistatava reljeefi pikkus-
mddt on 1 : 10 000, kdrgusmddt aga 1 : 1 000.

c) Pinnavormide moodustamine.

" Jirgmise t66na tuleb reljecfile valmistada laudadest alus, mille v&ime
niiteks pddnade abil kokku naelutada kuivadest kastilaudadest. Aluse modted
peavad vastama kontuurkaardi mdddetele. Kuna hiljem ikkagi on v&imalik
aluslaudade kokkukuivamine vdi tursumine, mis vOiks reljeefi rikkuda, siis
soovitaksin alusele liimida tahvli tugevat pappi, millele omakorda liimime
varem-valmistatud kontuurkaardi. Sellega 10peksid reljeefi valmistamiseks
vajalikud eeltédd ja vdiksime asuda pinnavormide moodustamisele, andes
samakdrgusjoontele, mis kontuurkaardil asetsevad iihel tasapinnal, igaiihele
vastava korguse. Seda vdib teha kahel viisil: a) tagudes aluslauasse samakdr-
gusjooni tihistavad naelte read, v6i b) valmistades vineerist (v3ib ka papist)
esialgse treppreljeefi. Esimene valmistamisviis on Kkiirem ja odavam ning
nduab vihem vilumust, teine annab tipsema reljeefi. Peatun lihidalt molema
juures. L
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Leiame kontuurkaardil madalaima samakdrgusjoone. Sellesse taome
rea peenikesi naelu umbes 1—2-sentimeetriste vahedega, koige tihedamalt
joone kiddnukohtades (vt. joonis 2). Naelad peavad 4 mm pikkuselt (tdp-
selt 4,25 mm) aluslauast vilja ulatuma. Loomulikult ei hakka me iga naelapea -
kdrgust modtma, vaid jitame esialgu naelad veidi pikemalt vilja ja hiljem,
asetades naelarea kdrvale 4 mm paksuse liistu, taome kdrguse korraga para-
jaks. Jirgmist korgemat samakdrgusjoont tdhistavad naelad peavad aluslauast
vilja ulatuma 8 mm pikkuselt, kolmanda omad I2 millimeetrit jne. Teata-
vat raskust tekitab muidugi asjaolu, et viimaste samakorgusjoonte mérkimi-
seks peame tarvitama juba iisna pikki naelu. Et seda viltida, vOime kdrge-
mate voorte keskkohta naelutada teatavas paksuses lauatiikid, millele kdrgus-

Foonis 2.

jooned peale on joonestatud. On selge, et nende joonte jaoks peavad naelad
lauakeste paksuse vdrra lithemad olema. To6 18pul katame kdik naelad laki-
korraga, kuna nad muidu hiljem, kokku puutudes mérja paberimassiga,
voiksid roostet anda.

Treppreljeefi valmistamiseks peab meil olema kaks kontuurkaardi-
suurust 4-millimeetrise paksusega vineertahvlit. Kopeerpaberi abil joones-
tame mdlemale tahvlile tdpsed koopiad kontuurkaardist (loomulikult tuleb
seda teha enne kontuurkaardi liimimist aluslauale). Kasutades vineersaagi,
18ikame mdlemad vineertahvlid md6da samakdrgusjooni osadeks: ithe tahvli
moédda 1,3,5,7 jne., teise moddda 2,4,6,8 jne. joont. Et hiljem viltida
tiilitavat-osade otsimist, selleks tdhistame iga osa erineva numbriga. Samad
numbrid mirgime ka kontuurkaardile. Lahtisaetud vineeriosadest moodus-
tame niitid astmelise reljeefi. Esimesena asetame kohale 1. ja 3. samakdrgus-
joonevahelise osa (vOi osad). Kinnitamiseks tarvitame liimi ja naelu. Jérg-
nevad méodda 2. ja 4. joont 15igatud osad. Nende digele kohale asetamisel
on suureks abiks alumisele kihile joonestatud 2. samakdrgusjoon. Tood
jitkame, kuni koik osad on kohal (vt. joonis 2). ‘

d) Reljeefivormimine paberimassist.

Koik naelaridade vahed tiidame varem valmissegatud paberimassiga
naelapeade kirguseni, kusjuures tuleb jalgida, et kdik pinna tSusud ja lan-
gused saaksid loomulikud. Et massi kindlamini siduda alusega, selleks katame
viimase osadekaupa liimiga. Maastiku madalamais kohtades, kus massi
kiht ei tule paks, anname igale osale korraga tema I3pliku kuju. Kdrgemate
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kohtade vormimisel asetame massi kihtide kaupa, lastes reljeefil vahel kui-
vada, kuna muidu vdiks paksu kihi kuivamine viga kaua kesta. Viimast
massikihti vormides silume seda mirjaks kastetud sdrmedega, et saada sile-
damat pinda. Tiiesti kuivanud reljeefi lihvime siledaks klaaspaberiga.

Treppreljeefi tditmine on veelgi lihtsam. Siin tuleb liimiga méidritad
astmete vahedesse vajutada massi parajasti nii palju, et selle vilispind kataks
astmestiku servad. Et kaitsta reljeefi servi vigastuste eest ja et reljeef niiks
korralikum, selleks vOime aluslaua raamida liistudesse, mille iilemine serv
iiletab reljeefi serva paari millimeetri vOrra. :

e) Virvimine.

- Suurema selguse ja loomulikkuse saavutamiseks on soovitav reljeef

virvida. Selleks vOime tarvitada igasuguseid virve: Oli-, liimi- vdi akvarell-
virve. Kohaseimaks neist peaksin siiski liimivirve, kuna need ei anna reljee-
file dlivirvidele omast ldiget, kuivavad
kiiresti ning katavad virvitava pinna
histi ja iihtlaselt. Ainsaks liimivarvide
puuduseks on see, et nad kuivades
tubliste tooni muudavad. Viga head
on tuubides miiiigil olevad Pelikan
s Plakatvirvid®, mida vGime osta suu-
remaist kirjutusmaterjali-dridest. Lii-
mivéirvi saamiseks hangime harilikke
maalrivirve ja segame neid vees paraja
paksuseni, lisades hulka vedelat liimi
voi kummiaraabikut (et virvitud pind
el madriks).

Esimesena katame veekogud sini-
sega. Maismaa virvimiseks tarvitame
pruuni, kollast ja rohelist, kusjuures
pohitooniks jddks kollane, kuna korge-
mad ja madalamad kohad tuleksid vas-
tavalt pruunikad vdi rohekad. Kollase
iileminek pruuniks ja roheliseks drgu
olgu jirsk, nagu nieme seda samakor-
gusjoonte jargi virvitud kaartidel, vaid
stindigu pikkamooda. Selline virvimis-
viis tdstab tubliste pinna reljeefsust.
Jérgnevalt mérgime kaardile erinevate
virvidega joed, teed ja asulad. Jogede Foonis 3. Otepdd ilmbruse reljeefkaart.
ja teede virvimiseks vdiks kasutada
mitmesuguses jimeduses redissulgi ja veidi vedelamat virvi voi koguni tussi,
sest iihtlaste joonte tdmbamine pintsliga nduaks viga vilunud kitt. Ldppeks
mirgime reljeefi nurgale (ruumi puudusel v3ib ka raamistikule) kaardi nimetuse
ning pikkus- ja kdrgusmdddu (vt. joonis 3).

Sellise reljeefi valmistamiseks kulus aega:

Kontuurkaardi joonestamine . . . . . . . . . . . . 10 tundi
Aluslaua valmistamine . . . . ... .. ... .0 3 5,00
Naelte 160mine ., . s 2’ e 2 die v 6 0 e e Ty
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Paberimassi valmistamine (keetmise aega ei ole arvestatud) 2 tundi

Reljeefi vormimine ja raamistiku I8ikamine . . . . . 8 I
Virvimine . . . . . . . . . . . . ... ... .. 6
. Kokku 36 tundi
Kulud:
Joonistuspaber . . . . . . . . . .. ... ... .15 senti
Lavamatejal . . . . .. . . .. ... ......60 ,
Naelad . . . O < O R
15kgmaku1atuur1...........L....27 2
Kriit, liim, klaaspaber . . . . . . . . .. .. . .40
Virvid, kummiaraabik . . . . . . . . . .18 o,
Kokku 2 kr 40 senti = =
3 ¥
y ‘7. g -
vﬁt
* O,
1 '
9

4 Foonis 4. Ridtlilossi pohiplaan.
1. Lossidu. 2. Eelkindlus. 3, Kesktorn, 4. Miilirid. 5. Miiiiritornid. 6. Viravatornid.
7. Bluruumid. 8. Kabel. 9. Ruumid teenijaskonnale ja sddureile. 10. Talhd 11. Virav
t3stesillaga. 12. Kiik lossidue. 13, Kaev.

Mxlhsed reljeefid voiksid esmajoones tulla valmistamisele? Arvan, et
moned kodumaa maastikutiiiibid ja nimelt: y
1) Saadjirve iimbrus kui nidide Tartumaa suurvoorestikust;
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2) Piihajirve iimbruse kuppelmaastik;

3) Viljandi timbrus tema trgorgudega.

Viga huvitav on ka kogu Eesti reljeef. Teises jarjekorras vdiksid kdne
alla tulla reljeefid vilismaadest ja {iksikuist maailmajagudest.

4. Riiiitlilossi mudel.

Algkooli ajalookursuse libivotmisel tuleb &pilasi tutvustada keskaegse
riiitlilossiga. Selleta ei saa anda tdiesti selget kujutlust tolleaegsest elust-olust
ei eesti- ega iildajaloo osas. Ja kuna meil kiisimuse niitlikustamiseks kohased
pildidki puuduvad, siis tundub pdhjendatuna sellise lossimudeli valmistamine.

Toole asudes peame kindlaks méddrama mudeli mddted ja neile vasta-
valt joonestama lossi pohiplaani. Kas siin eeskujuks vOtame mdne reaalse

Foonis 5. Riiithilossi mudel (poolvalmis).

lossi v8i koostame ise tiiiibilise plaani, see ei ole oluline. Kui on olemas
korralik Sppevahendite hoiuruum, siis vdiksid mudeli modted olla kiillalt
suured, nditeks 80 X 50 cm, vastasel korral tuleb leppida ka kaks korda
viiksemaga. Uht sellist vabalt koostatud lossi pohiplaani kujutab joonis nr. 4.

Aluse naelutame kokku pooletollistest laudadest. Sellele ehitame puu-
plokkidest ja lauatiikikestest lossimde. Mitmesuguses kdrguses majad, tornid
ja miiiirid tahume kuivast puuhalust v3i valmistame papist. Madlemal viisil
vdime saavutada v&rdse loomulikkuse, kuid puust ehitused tulevad tugevamad
ja nduavad vihem aega. Liimi ja naeltega kinnitame iiksikud osad paigale
(vt. joonis 5 ). Kortsudesse muljutud papitiikkidega katame lossimie vilised
jarsakud. Ka katused 1dikame papist. Igasugused #rklid, piginukid, kar-
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niisid, korstnad jne. 1dikame papist v3i puust ja naelutame kohale. Kdik papp-
osad pintseldame {ile liimiga ja katame Shukese riidega. Nii kaotame nende
painduvuse ja rebenemise vOimaluse. Loppeks katame koik mudeli osad —
kaljud, lossikraavid, hoonete seinad, miiiirid ja katused — paberimassiga.
Uhtlasi naelutame ette viravad ja kinnitame kohale t3stesilla. Jirgneb kui-
vanud mudeli lihvimine ja vérvimine (vt. joonis 6).

Eesti linnus.

. Viga vidirtuslikuks dppe vahendiks on ka vana eesti linnuse mudel.
Véime valmistada kas tiipmudeli, ilma piitidmata jiljendada iihtki teatavat
linnust, v&i jille rekonstrueerida moéne omaaegse linnuse, mille kohta on
kiillaldaselt uurimismaterjale saadaval. Viimane oleks Sppevahendina kind-
lasti védrtuslikum ja selle vaatlemine pakuks Opilasilegi rohkem huvi, eriti

Joonis 6. Riiitlilossi mudel.

siis, kui rekonstruktsioon kujutaks monda iildiselt tuntud vdi koolile lihedal
asunud linnust. Niitena mainiksin Iru linnust, mille kohta leiame ‘rohkesti
thaterjale ja isegi rekonstruktsiooni-joonise 1936.a. ERK’i 7—S8 numbris.
Sama korgusjoontega varustatud plaani jirgi valmistame Irumie reljeefi:
Et mie korguse suurendamine kiesoleval korral ei ole soovitav, siis peaksime
aluslaua pikkuseks votma umbes 1 m. .Vastasel korral tuleks mégi-viga madal
ning linnuse seinad ja -ehitused ebasoovitavalt viikesed. Uhe meetri pik-
kuselgi mudelil méie kdrgus ulatuks vaevalt 8 sentimeetrini ja linnuse semnad
loomuliku kdrgusmoddu juures vahest 1,5 sentimeetrini. Paratamatult peame
seinte ja ehitiiste kdrgust suurendama (vihemalt 2 korda). Seinad vdime
valmistada papist ja paberimassist. Veel parem oleks ehitusmaterjalina kasu-
tada umbes 2 mm jimedusi korvipaju-vitsu, Ulalmainitud ERK’i numbris
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on niha palkide asetsemine seinas kui ka palgikordade ligikaudne arv. Seda
kirjeldama hakata oleks viga raske.

Hoopls kergem on linnuse tiilipmudeli valmistamine. Siin voime kdik

" mddted votta palju vabamalt. Pikkuse, laiuse ja k&rguse vahekorrad valime

sellised, et isegi iiksikasjad linnuse ehituses oleksid vaatlejale selgesti nihtavad.

* *
¥

Lopetades kiesolevat kirjeldust tahaksin mérkida, et siin ei ole loeteldud
kaugeltki k&iki paberimassi kasutamise v3imalusi Oppevahendite valmista-
misel. Tiiesti vaikides on mooda mindud ndit. loodusloolistest Sppevahen-
ditest. Siin kirjeldatud mudelitega on vdimalik lihemalt tutvuda Tallinna
Opetajate Seminari algkoolis ja igasuguseid tiiendavaid seletusi annaks kir-
jutuse autor meeleldi.

Kdesoleva wvihiku 581—647 toodud artiklid on kirjutatud ,,Eesti Koolile®® Tallinna
Opetajate Seminari dppejoudude poolt Toimetus avaldab autoreile tdnu kaastdé eest.

Koohfilml kasutamise Vounalu51
August Emalo

nigemismeelele; heliplaadi ettekanne ja raadiosaade ainult kuulmismeelele. Heli-

film aga rakendab modlemad meeled tegevusse. Filmi vaatlemisel elab vaataja alati
siindmustiku sees, ta valib enesele iithe v&i teise lemmikfilmitegelase ja tunneb end selle
osa filmis libi elavat. Ukski muu dppevahend ei suuda niivord siigavalt ja pidevalt haarata
dpilase elamuslikku kiilge kui film.

Oppeainetest filmi kaasabi dppetdos vajavad kdige rohkem looduslugu, maateadus,
ajalugu, mirksa vihem juba emakeel, usudpetus, vSimlemine ja joonistamine. Koolifilmi
aine peab haarama siindmuste-ahelaid, milledele &pilane ise alati juurde ei pifise. Filmis
peab olema elu, mitte klaasvitriine iilikooli muuseumist. Liijkumatu eseme niitamiseks
klassiruumis Opilastele on vajalik diafilmi ja hariliku fotopildi kaasabi, kui pole vdimalik asja
ennast ndidata. Filmi ilme ja kasutamisviis mdjugu &pitavale osale saateainena. Koolifilmi
pikkus on lithike, sest teemade arv on suur, Niiteks loodusloos on film vajalik saateainena
jirgmistele aladele® pilvitus, sademed ja tuul; veeringkiik looduses; rindlindude rdnnakud.
Meie igapiievane leib; kodumaa maavarade kasutamine; . koduloomade -elukidik ja nende
metsikud sugulased; talvlindude eest hoolitsemine; aiat6d; kultuurtaimede kasutamine ja
kasvatamine pdllul; taimekaitse; viljapuuaed; roovikute vastu vditlemine; mesilane; pdld-
loomad; kanala; elu vees; k&ikuva soojusega Ioomad; vee- ja tuulejdu kasutamine; fiitisika
igapiiévases elus; vesi ja- Shumeri liiklemisteena; aurumasin, mootor ja elektri kasutamine;
igapiievaste keemiliste tarbeainete tootmine; inimese tervishoid.

Nendele aladele: on raske meie senisest filmiloomingust mxdagl vastavat lexda Vilis~
maa filmitoodang on ainet sageli meie kooli nduetele mittevastavalt kisitelnud. Enamik
koolifilmidest: tuleb Juwa omal maal. S#éiraste filmide kasutamine toimub ainult ihe klassi
piires korraga. Kooliringid aga v&ivad korraldada juba mitmele klassile kinotunni, kasutades
pikemiat ajaviitefilmi.: 'Siin ‘onvillismaa filmitoodang vﬁunel.\ne meid vastavate filmidega
varustaghaio o sgh ATl sorsmmgiIREd 5 el Caiang can b O .

Cz:[heks ideaalseimaks dppevahendiks on filmi ettekanne. Tabel ja pilt mdjuvad opilase
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Koolikino on pisikino kitsasfilmiga. Pisikinoaparaat on praegu juba vdrdne raadio-
aparaadi hinnaga. Seetdtitu ei ole jdukamail koolidel karta iilepddsmatuid rahalisi raskusi
aparatuuri muretsemisel. Tarvilik aga on kiiresti otsustada, missuguse filmilaiuse juurde pea-
tuma jiida, kas 16 mm, 9,5 mm v5i 8 mm. Koolikino arvatavasti ei kujune 8 mm lindile, '
kuna siin peale muude puuduste ei nii avanevat vSimalusi niipea helisiisteemile tilemninekuks.
Kui aasta tagasi filmi Iajuse valikul enamik soodustavaid tingimusi kaldus 16 mm filmile,
siis niiiid ndib enamik kalduvat 9,5 mm lindile. 9,5 mm film on arenenud helifilmiks. Virvi-
line film soodustab nn. ,,additiivse’* valmistusviisi tSttu kitsasfilmi. MoOnede katsete jérele
on olnud vdimalik tugevamajulist automootorit 9,5 mm pisikino elektrivoolu ndudeks tédle
rakendada. See vGimalus on koolikinode iiks tihtsamaid tema arenemisel. Ei ole tSendoline,
et maa ildine elektrofitseerimine toimuks mdne lihema aasta jooksul.

Maal tuleb paratamatult koolikino muuta ka rahvakinoks; seda peab meeles pidama
filmilindi laiuse iildisel kindlaksmiiramisel. Meie Opetajaskonna tuleviku td8kavast peab
kaduma maapeo eeskava ja ,,niiteméingu® juhtimiseks reserveeritud aeg. Loodan, et jSuame
kunagi ajani, kus peo eeskava ei tdida dpetaja, vaid pisikino filmi ettekanne.

Kui maa on rakendatud filmitarvitajate vorku, siis tasub ka majanduslikult meie
oma miéngufilm. Peame kuidagi joudma oma filmit§dstuseni, et vihendada raha hiigla suurt
viljavoolu vilismaa filmide ostmiseks. Muidugi ei jSua me iile 86 niikaugele, vaid aastate
jooksul, aga eeltdddega tuleb kiiresti algust teha.

Olen veendunud et iga koolile valmistatud film peab niivérd huvipakkuv olema, et ta
ka tdiskasvanut suudab kéita. Nii on v3imalik kooli saateaine — filmi niidata kutselises kino-
teatris, mis osa majanduslikke kulusid tasub. See eeldab aga E.Kultuurfilmi varustumist
transformaator-aparaatidega. Selline samm peaks vdimaldama E. Kultuurfilmi toodete mitme-~
kesisemaks muutumist. Igatahes vajab koolifilmi arendamise kiisimus veel pdhjalikku kaalu-
mist ja mdttevahetust.

Film dppevahendina.

Aleksander Peel, -
Eesti Kultuurfilmi direktor.

C-—-ilm Sppevahendina on kogu maailmas libi 186nud. Paljudes suurriikides on Sppefilm
J v3idutsenud juba iile kiimne aasta, jirk-jargult korvale tSrjudes diapositiive ja diafilmi.

Praegu tehakse suurt propagandat Sppefilmile Saksas, Prantsusfhaal, Inglismaal ja
Venemaal. Pérast Maailmasdda tekkinud riikidest on Poola Sppefilmile suuremat tihele-
panu pithendanud. Scome koolides aetakse JOppefilmi alal kindlat joont, kuid seal ei ole
levik veel suur olnud, Litil on valminud Sppefilmi levitamise kavad.

Oppefilm taotleb kindlat kohta Sppevahendite hulgas nii koolis, kutsetoddel kui ka
noorsoo hulgas. Oppefilm, nii nagu iga teinegi dppevahend on kohandatud eelkooliealistele
lagtele, algkoolile, keskkoolile; glimnaasiumile, iilikoolile, kutsekoolidele, kutsetddd &ppijaile
ja viljaspool kooli olevale noorsoole.. Kaigi nende erinduete rahuldamiseks on filmid vasta-
valt iilesehitatud ja neile vastav sisu antud.: o

Eelkooliealiste laste jaoks on valmistatud filmid, mis khsn:levad mumas;uttudz amcnd,
loomade elu niisuguses seoses, mis selleealistele on arusaadav. Ameeriklased ja viimasel aastal
ka sakslased on eelkooliealiste .laste filmides peardhku pannud virvilisele filmile ja katse~
tavad seal ka helifilmiga, eriti mis puutub loomade hiilitsustesse. Enamasti aga piiiitakse filmi
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kaastada vastava kdnega, aga nii, et kf’me}eia ei ole lastele nihtav, sest see tdmbaks laste tihele-
panu filmilt seletajale. On korraldatud ka katseid, kuivdrd laps filmist aru saab. Seejuures on
ilmsiks tulnud, et lapsed on filmi kaudu ainest kergemini jagu saanud kui jutustusest ilma
pildita. Eriti hdid tagajirgi aga on andnud niisugused laste vabaaja veermise tunnid, kus filmi
eel on kdinud lastesSbra jutustus ja samal teemal pérast ndidatud filmi. Seejuures ei ole filmi
vastu huvi sugugl vihenenud, vaid need kaks on iiksteist tdiendanud.

Algkoolidpilastele demonstreeritavad filmid ei ole mund kui eelkooliealiste laste
filmide jitk, kusjuures paaril esimesel aastal Spilastele niidatakse ka eelkooliealistele miiratud
filme, muidugi eeldusega, et enamik algkoolipilastest siiski enne kooli ei ole saanud filmiga
tutvuda. Et ka nendele film ei muutuks tiilitavaks, kes seda varem on néinud, siis kiib filmi
eel ja demonstreerimise ajal teissugune seletus. On tihele pandud, et ka juba varem nihtud
filmide juures teissuguste seletustega saadakse filmist ,,vilja v3tta‘* seda, mida seal varem nagu
ei ole osatudki tibele panna.

Algkooli pilaste filmide hulka tulevad loomulikult ka Sppeainetega seotud filmid, eriti
koduloo osas, koduse elu mdistmiseks, tod vastu huvi dratamiseks jm.

Keskkoolides ja giimnaasiumides demonstreeritavad filmid késitlevad juba Sppe-
aineid puhtal kujul, olles kohandatud vastavalt dppekavadele. Ei leidu iihtegi Sppeainet, mida
ei.voiks saata vastav fiilm. Eriti suuri tagajirgi on filmi 1ibi saavutatud geograafias, ajaloos,
loodusteaduses. Ka matemaatikas, millest seni arvati, et seda raske on filmi kaudu seletada,
on film rakendust leidnud.

Oppefilmi valmistamine on viga keerukas ja vastutusrikas iilesanne.

Saksamaal niiteks on koolifilmi valmistamiseks tarvitusel jirgmine viis. Igal aastal
miéravad 40 tuntud pedagoogi kindlaks, milliseid filme tuleb valmistada. Muidugi arvesta-
takse ka teisalt tulevaid soove. Valitud teemade jirele antakse filmi kisikirja koostamine vastava
pedagoogi kitte. Kisikiri vaadatakse 1dbi ja siis see rindab juba kaameramehe kitte. Kooli~
filmi netopikkus on umbes 120 meetrit kitsasfilmi, kuid kaameramees v3ib dra tarvitada
iilesvOteteks kuni 1000 meetrit toorfilmi. Esialgne koopia saadetakse iile riigi kiimnele koolile
_ tutvumiseks ja arvustamiseks. Kui koolidelt tulevad jaatavad vastused, siis monteeritakse
film 13plikult ja sellest tehakse koopiad, mida koolid v&ivad tarvitada. Xoos koopiaga saavad
koolid kaasa veel umbes 20-lehekiiljelise vihu vastavate seletustega, mis Spetajail v3imaldab
filmis kisiteldava aine kohta Sigeid seletusi anda. Opetajad ise on dra 8ppinud iimberkiimise
kitsasfilmi projektsiooniaparaatidega. Tarvitusel on enamikus Zeiss-Ikon aparaadid.

Oppefilmina tarvitatakse tummfilmi.

Ulikoolides on tarvitusel teaduslik film, midakasutatakse igas fakulteechs Sppe ja
uurimuse otstarbeks. Teaduslikud filmid on saanud rahvusvahelise ulatuse ja rindavad vahe-
tuskaubana iihest maast teise. Teadusliku filmi valmistamine on seatud teistele alustele ja
nende libiviijaiks on peamiselt professorid, kes ise v6i oma abiliste kaudu valmistavad oma
tbode ning uurimuste alalt filme. Nii on rahvusvaheliselt kdttesaadavad teatavad uurimused,
operatsioonid ja ekspeditsioonifilmid. Teadusliku filmi valmistamine on olnud kdige raskem
sellepirast, et siin ei ole kiillaldasi tagajirgi andnud tavalised filmiaparaadid, vaid enne on tarvis
olnud lejutada ja konstrueerida eri aparatuure.

Kutseoskuse levitamiseks ja arendamiseks aitab kaasa praktilisi alasid kisitlev kutse-
koolide film. Kutsekoolid, niipalju kui nad kisitlevad iildaineid, kasutavad iildhariduslike
koolide filme. Eriainete jaoks on loodud eriainete filmid, mis kisitlevad praktilisi todmeetodeid. .
Praegu ei ole iihtegi kutseala, kus ei leiduks filmi. Filmid ei leia mitte ainult kutsekoolides
kasutamist, vaid ka kursustel, Eriti suurepirase siisteemi alusele on Tajatud kutsetdd film
Saksarnaal. Kuna seal viimasel ajal ei leidu enam tihtegi kutset6d haru, mille alal vdiks t&6le
asuda ilma vastava ettevalmistuseta, siis piiiitakse liihikese ajaga anda praktilist oskust. Kuna
kutsettd aladel ‘ndutskse ka materjali kokkuhoidu ja otstarbekohast kasutamist, siis Kisitleb
nende kutsetéd film just viimast. Praktilised sakslased on materjali otstarbekohase kasutamise
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alal isegi matemaatilise tipsusega arvestanud, palju riigis suudetakse materjali alal teostada
kokkuhoidu, kui t66line oma ala histi tunneb. Kutsetdid kisitlevad filmid oma praktilisi sihte
taotlevate iilesehitustega on viga suurt huvi pakkuvad, Neid filme ei kasutata mitte ainult
demonstreerimiseks ja seletusteks, vaid nende jirele pannakse toolised todle. Nii ei ole sugugi
ime, kui miliirisepad vaatavad ise filmi ja teevad vastavaid liigutusi kitega jirele, kusjuures
filmi demonstreeritakse niikaua, kui k&igil koolist osavtjail need liigutused tépselt nii ldhevad,
nagu filmis on antud.

Kutsefilm haarab ka politseid ja sdjaviige.  Siin on kisitlemisel jéllegi praktilised dppe-
filmid, vaatefilmid, iildharidust kisitlevad filmid, kuid nendele lisaks teaduslikud filmid.
Filmitebnika on aparatuurides jdudnud nii kaugele, et jdddvustab kuuli lennu ja kuuli {Ebi-
tungivuse. Selle kaudu on vdimalik katsetada sdjariistu ja tundma Oppida nende todtamist.

Muidugi jirgneb niiiid kiisimus: mis see k8ik maksab? On selge, et suurrahvastel
on siin oma paremus viikerahvaste ees, sest filmi valmjstamine on seotud suurte kuludega.

Et dppefilmi odavamaks teha, on tarvitusele vdetud kitsasfilm. Tarvitatakse 8 ja 16 mm
kitsasfilmi (Normaalfilm on 35 mm lai). Alul, kui kitsasfilmi ajajirk tekkis, paistis, et iilekaalu
votab 8 mm film. Kuid niliid on selgunud, et 16 mm film on kéikjal valitsemas ja suuremas
enamuses riikides ainutarvitatav Sppefilmina. Kitsasfilm iseenesest on kallim normaalfilmist,
kuid selle iilesvotte kui ka demonstreerimise aparaadid on odavamad ning kergesti kisitsetavad.
Pealegi on kitsasfilm mitte pdlev ja seetdttu kitsasfilmi demonstreerimine on vdimalik
klassitubades Opilaste keskel.

Kuid sellest hoolimata on ka kitsasfilm kallis, sest kokkuhoid on ainult aparatuurides
ja toorfilmi arvel. Filmi valmistamise kulud aga tiletavad toorfilmi mitmekordselt. Suuri
kulusid nduab laboratoorium, filmi iilesvdte, kisikiri, montaaZ. Et neid kulusid katta, peab
olema suur tarvitajaskond. Suurtel rahvastel tarvitajaskonnast puudust ei ole, vaid seal seisab
kiisimus ainult organisatsioonis, s.t. selles, kuidas leida filmile tarvitajaid. Seepirast nidemegi,
et Oppefilmi valmistamine ei ole igal pool edenenud selle hooga, nagu nieme seda mingu-
filmide alal. Erafirmad, kes dppefilme valmistavad, peavad viga tihedas kontaktis olema &pe-
tajatega, kuid veel enam maa hariduselu juhtivate asutustega. Sest niipea kui mdnes filmis ei
ole pedagoogiliselt mingi asi paikapidav, on film otsekohe surmale méiratud ja sinna mahu-
tatud raha maha visatud. Seepirast piiiitakse nendes maades, kus dppefilmi valmistamine ei
ole riiklike vdi poolriiklike ettevdtete kies, Iuua segaasutusi. Kuid seal ei ole siiski garanteeri-
tud filmide tarvitamine iileriiklikus ulatuses. Suuremaid tagajirgi on Sppefilmide alal saavu-
tatud neis maades, kus haridusministeeriumid v8i Opetajate keskorganisatsioonid Sppefilmi
valmistamise kas enda kitte on vétnud vdi tddtavad koos vastavate filmivalmistajate asutustega,
mis on kujunenud keskasutuseks.

Saksamaa niiteks on oma dppefilmi valmistamiseks ja levitamiseks ellu kutsunud amet-
liku riikliku asutuse, sest nii nagu nad ise fitlevad, ei olevat Saksas iihtegi erafirmat leidunud,
kes oleks nSus olnud filmi valmistamist ja levitamist oma kitte votma. Niiiid on selle kesk-
asutuse iilesanne Sppefilmide valmistamine kdigis eriharudes, kaasa arvatud ka teaduslik film,

Et filmi valmistamisel tekkivaid suuri kulusid katta, on Jpilasi maksustatud Sppefilmi
kasuks. Nii maksab Saksamaal iga 8pilane 20 pf. (meie rahas umbes 20 senti) veerandaastas
Sppefilmi fondi heaks. Ulidpilased maksavad 1 Rmark. Koolid kasseerivad &pilastelt raha
ja saadavad selle iga poolaasta kestel dra. Toolislapsed, samuti lasterikkad (melja ja
rohkem lapsega) perekonnad, on maksust vabad. Kui perekonnas on kaks last, maksab iiks
tidisnormi, teine poole sellest, Kolmelastelistes perekondades on kolmas laps maksuvaba.
Saadud summadega valmistatakse koolidele filme ja muretsetakse projektoreid. Seejuures
on igal koolil v&imalik enesele tellida niipalju filme libivaatamiseks, kui nad ise tahavad, mui-
dugi silmas pidades jirjekorda ja laialisaadetud nimestikke. Kool ega dpilased ei maksa nende
filmide eest enam eraldi uun, vazd need filmid on nendel kasutada eespool nimetatud filmi-
maksu arvel. . : shoo o [P PETERN [T EARRRRT S UPS VTTRR S T 3
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Paljudes teistes riikides, kus niisugune keskkorraldus puudub, maksavad koolid filmide
eest tiiri, kas iga filmi pealt vdi teatava Oppekursuse filmide pealt kogusummas. Ka need
maksud ei ole suured, kuid juhusliku tarvitamise tdttu siiski suuremad ja filmide valik on
viiksem.

Sellest hoolimata, et Saksamaal ppefilm on kdigile kiittesaadav ja odav, tehakse Saksa-
maa] suurt kihutustééd Sppefilmi kasutamiseks. Opetajaile Spetatakse vastavate kursuste
kaudu Sppefilmi otstarbekohast kisitsemist ja selle mitmekesist tulu. Nimelt on katsed nii-
danud, et Sppefilmi abil saadakse Sppeaineid mirksa rutem libi v&tta kui ilma filmita.

Kuidas Eestis dppefilmi korraldada?

Seni on Eesti koolides dppefilme demonstreeritud 8ige harva ja sedagi juhuslikult.
Oppefilme ja kitsasfilmi demonstreerimise aparaate on kasutatud peamiselt Tallinna ja Tartu
Pedagoogilistest Muuseumidest. Ka on monedel giimnaasiumidest projektsioonaparaadid
olemas, kuid nad ei ole neid kasutada saanud filmide puudusel. Need iksikud filmid, mis
nimetatud muuseumide 3ppeabindude kogus on olemas, on rohkem ngite- kui Sppefilmid,
sest kuigi need filmid kuuluvad dppefilmide hulka, on nende arv nii viike, et selle najal ei saa
labi viia aine kisitlust, kdnelemata mitmekesistest aladest ja siisteemist. Uksikud linnad ja
koolid ei ole v&imelised suuremal arvul dppefilme ostma, kdnelemata nende valmistamisest.
Vilismaalt ostetavad Sppefilmid maksavad 50—80 senti meeter. Hind on arvatud iihe koopia
eest. On arusaadav, et juhul kui neid filme tarvitavad ainult mdned koolid, siis see film on
viaga kallis filmi laenavale asutusele.

‘Meie oludes tasuks vilismaise filmi ostmine siis, kui seda filmi tarvitaksid vihemalt
1/, meie koolidest. Mida suurem tarvitajaskond, seda odavam tuleb film. Kuid millal meie
jduame sinna, et ¥/, koolidest saab projektsiooniaparaadid? Niib, et muidu ei ole siin edasi-
minekut kui siis, kui Haridusministeerium asja algatajaks asub. Niikaua kui keskus puudub
asja ldbiviimiseks, ei tule sellest midagi vilja. Kujutame endile ette, et iile maa on sajal koolil
juba kitsasfilmi projektsiooniaparaadid. Mis nad nendega teevad, kui puuduvad vastavad
filmid v&i kui filme on niivérd vihe, et neid aastas saab ainult mdne korra demonstreerida.
Aparaat seisab kasutamata ja vaevalt annab kasutamata aparaat kellelegi teisele koolile selle
muretsemiseks eeskuju. Nii ei arene asi. Algus tuleks teha dppefilmidega. Tuleb muretseda
teatud komplekt filme, kas nditeks keskkooli vi giimnaasiumi kursuse ulatuses ja need liikvele
lasta nende vahel, kellel projektsiooniaparaadid olemas. Kui mdni kool dppefilmidega juba
pidevalt tddtab, siis on kindlustatud, et tejsed koolid aparaatide hankimisega ei viivita. Alul
peab Sppefilmi kill vististi sisse viima keskkooli ja giimnaasiumi, sest nendel on aparaatide
muretsemine majanduslikult tdiesti vdimalik, kuna projektsiooniaparaadi hinnaks tuleb arvata
300—700 krooni. Ei tohi unustada, et aparaatide ostmisel silmas peetaks siiski kvaliteeti, sest
halb aparaat rikub filmi niivdrd ira, et seda teised enam kasutada ei saa, Aparaatide valik ei
ole raske, sest teistes maades on selleks juba suuri kogemusi ja neid tuleb kasutada.

Vilismailt on meil v3imalik saada niisuguseid filme, mis on rahvusvaheliselt tarvitusel.
Enamik 8ppeaineid on sellega kisiteldavad. Niisugusel korral ji&b muidugi Iiink kodumaa
ajaloo, geograafia jt. meie elu alasid puudutavatesse Sppeainetesse. Nende filmide valmista-
mine on kodumaal v3imalik. Muidugi tuleb kodumaal valmistatav erifilm mirksa kallim vilis-
maa koopiast, kuid siin ei ole midagi parata, sest me ei saa oma ajalugu ega geograafiat kisit-
levat filmi miiiia Inglismaale v3i kuhugi teisale, kus meie ajalugu ei dpita. Arusaadavalt tule-
vad koik kulud, mis on seotud filmi valmistamisega, kanda meil enestel. Kuid niipea kui
juba 1/, koolides on filmi demonstreerimise v3imalused, v8ime ka kodumaal kodumaad kisit-
levaid filme valmistama hakata. Isegi viiksem arv koole lubab seda, kuid siis lihevad filmid
koolidele siiski kallimaks, kui see dppetdd seisukohalt soovitav on. Muidugi ei ole raskus-
tatud niisaguste filmide valmistamine, mis ei ndua teisi kulusid peale materjali, nagu rahva-
elu ja’selle avaldused, meije rahvamajandus, loodus jm.
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Uheks suuremaks abiks 8ppefilmi alal saab olla Eesti Kultuurfilm. Kuigi Eesti Kul-
tuurfilm té6tab praegu normaalfilmil, saab tema produktsiooni viiksemate kuludega lile viia
ka kitsasfilmile. Eesti Kultuurfilmi produktsioonis on praegugi niisuguseid osi mitmetuhande
meetri ulatuses, mida otsekohe kitsasfilmile ii'e viies vdiks koolidele anda. Se’les produktsioo-
nis on palju filme meie maast, to6stusest, rahva tdost ja tegevusest, mitmekesistest eluaval-
dusist ja ajaloolistest siindmustest. Olemasoleva negatiivi tagavara otstarbekohane kasutamine
vOimaldab palju. Samuti on Eesti Kultuurfilmil olemas laboratooriumid, levitamise aparaat
ja palju sellist, mis tarvilik, et 8ppefilmi edule kaasa aidata. Ka on voimalik, nagu teiste riikide
dppefilmi esindajatega kdneldes selgus, nendele saata meie elu kisitlevaid filme. Nemad kasu-
tavad neid omade koolide, kursuste noorsoo-organisatsioonide ja rahvaiilikoolide ekraanide
materjalina. Meie saaksime neilt oma filmide vastu filmikoopiaid nende dppeainete alalt, kus
see meile tarvilik. Selle vahetuskaubaga saame osa Sppefilmi mirksa odavamalt kui raha eest
ostes, .

Kitsasfilmi sissetoomisel koolidesse ei tohi unustada noorsoo filmi. Viljaspool
kooli olevale noorsoole peab midagi pakkuma, ja film on iiks neist vahendeist,millega saab
noori edasi arendada ja nende vaba aja kasutamist tulusalt véimaldada. Maal saab noorsoo-
filmi demonstreerida koolimajades, sest et tdienduskoolid niikui nii on koolimajadega seotud.
Samuti saab koolimajaga iihendusse viia pollumajanduses tegutsejaid noori, noorkotkaid,
kodutiitreid, teised skautlikud organisatsioonid on niikuinii koolidega seotud ja nendele
on erifilmide muretsemine hidavajalik.

Kuidas asja tegelikult libi viia? Olen isiklikult kdnelnud paarikiimne maa-algkooli
juhatajaga, et teada saada, kuidas nemad suhtuvad koolifilmi tarvitamisele votmisesse. Ilma
erandita olid nad sellest jaatavalt huvitatud. Koneldes ka sellest, et teistes maades tasuvad
dpilased filmide eest viikese maksu, oldi iildiselt arvamisel, et ka meil viike maks ei tee iile-
saamatuid raskusi. Tehes juttu 10 sendist poolaastas, oldi arvamisel, et ei leidu iihtegi pilast,
kes seda ei suudaks tasuda. Nende arvates vdivad mone kehvema eest ka lastevanemate komiteed
selle pisikese tasu maksta. Kui sisse seada 10-sendiline poolaastamaks, saame iile 20.000 krooni
aastas sissetulekuid, mis vOiks minna filmide valmistamiseks. Selle raha eest saaksime nii
vélismaalt osta kui ka siin kiillaldasel m#iral valmistada Sppefilme, sest tuleb silmas pidada, et
esimesil aastail valmistatud filmid jdivad jille uutele Spilastele kasutamiseks ja neid tuleb
uuendada ainult koopiate niol, milline kulu on vdike. Jirkjirguit filme hankides saaksime
kbige hidavajalikuma filmimaterjali kdigi koolide jaoks kiitte umbes viie aasta jooksul. Kui
alul jitame vilja need koolid, kus puudub elekter, ja viime filmi nendesse koolidesse linnades
kui ka maal, kus elekter olemas, nende koolide kiiest maksuvdtmine vdiks algada kohe ja nii
saaksime esialgu kitte selle, et iiks osa koole hakkab huvi tundma filmide vastu.

On selge, et Opilastelt saadava aastamaksuga ei saa hankida projektsiooniaparaate.
Nagu varem tihendatud, on vist kdik glimnaasiumid, keskkoolid ja kutsekoolid voimelised
endile aparaate muretsema. Ka linnades asuvad algkoolid saavad selle 1idbi viia. Aga ka siin
voivad alul algkoolid mitme peale iihe aparaadj hankida, Maal tuleb aparaate muretseda val-
dade kaupa. Kui alul valla koolide peale on iiks aparaat, siis on see kiillaldane, et n#idata koo~
lifilmi tulukust. Ka teistel maadel ei ole igal maa-algkoolil veel projektsiooniaparaate.

Nagu maa noorsootegelastega vesteldes selgus, tunnevad nemad asja vastu suurt huvi.
Olenedes kdik sellest, missuguse intensiivsusega iiks v8i teine organisatsioon koha peal tegut-
seb ja kes seda juhib, muretseb aparaadi energilisem organisatsioon. Nii on paljudes kohtades
suure elujduga pdllumajanduskonventide juures tegutsevad maanoorte organisatsioonid.
Nendel on ka majanduslikke vdimalusi ja tihes osas valdades hangiksid nemad kitsasfilmi
projektsiooniaparaadi. Teisal on noorkotkad liikuvamad jne,

Muidugi ei saa nduda, et need organisatsioonid hangiksid aparaadi, mida saavad kasu-
tada vallas asuvad algkoolid. Vald muretseb oma algkoolide jaoks ikkagi iihe aparaadi, ja noor-
soo organisatsioonide poolt hangitud aparaadid on lisaaparaatideks, mis jédvad teatavasse
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koolimajasse ja seega oleksid kasutatavad ka selles koolis dppeabinduna. Kool annab aparaadi
kasutamise eest noortele jille vastu filmi, mida.ta keskusest saab.

Hea organisatsiooni ja algatuse juures siin igatahes saadakse raskustest iile, ja kooli-
film vdiks juba aasta pérast teoks saada enamikus nendes koolides, kus on olemas elektrival-
gustus. Kuna maa elektrifitseerimine laieneb, on jdrjest vdimalik laiendada ka koolifilmi~
vorku.

Kodumaise koolifilmi valmistamiseks tuleb paralleelselt organiseerimistddga algust
teha. Siin on v&imalik filmi teemad juba ajalt kindlaks méérata, kisikirjade koostamine usal-
dada vastava aine Spetaja hooleks ja see pirastpoole kitsamas asjatundjate ringis veel libi aru-
tada. Tehnilise t66 libiviimiseks on Eestis operaatorid olemas.

Naaber Liti on asunud koolifilmi organiseerimisele. Nende arvates ei tee Spilastelt
filmi heaks kasseeritava maksu kokkusaamine raskusi. Litis on kavatsetud mirksa suurem
maksustamine kui see, millest eespool juttu on olnud. Kuid see ei ole otstarbekohane ega pikema
aja kestel ka lidbiviidav. Paremini laekuvad need summad, mis koosnevad viikestest maksu-
dest, mille tasumine ei tee kellelegi raskusi.

Avalike raamatukogude arengust.

A. Leinjdrv.
1,

hulgas viljaspool kooli. Ta rahuldab kaasaja kiiresti muuruvais majanduslikes,

tehnilistes ja sotsiaalsetes tingimustes laialdaste rahvahulkade elulisi haridustarbeid,
vaimsustab t66d ning ellusuhtumist ja kujundab i{ihiskondlikku elu, Jdrelikult kuulub vaba-
haridustdtle kaasaja iildises hariduse ja kasvatuse siisteemis niisama tihtis osa kui kooli-
haridustdslegi.

Vabaharidustss erisuguste vormide hulgas omavad keskse koha raamatukogud, mida
meil eestlasil on p&hjust hinnata eriti kdrgelt, kuna eesti raamat on olnud selleks latreks,
mis raske v&ora surve aegadel on kosutanud rahva hinge ega ole lasknud seda ndrkeda.

Kooskdlas raamatukogude sddrase tihtsusega on 1, jaanuarist 1925. a. kehtiv Avalik-
kude raamatukogude seadus pannud kohalikele omavalitsustele raamatukogude alal sama-
laadse kohustuse, kui neid koormab sundusliku alghariduse alal Avalikkude algkoolide
seadus. Nii iihel kui ka teisel juhul peavad vallad ja linnad asutama ja iilal pidama vasta-
vaid haridusasutusi avalike algkoolide ja raamatukogude niol niisugusel arvul, et need asu-
tused oleksid kittesaadavad neile, kellele nad on miiratud vdi vajalikud. Erinevus seisneb
selles, et Avalikkude raamatukogude seadus loob omavalitsustele v@imaluse koostdoks selts-
kondliku isetegevuse ja kodanike vaba'algatusega eraraamatukogude avalike raamatukogudc
vorku vStmise véimaldamise niol.

Cvabaharidustba jitkab noorsoo kasvatuse ja isetegevusega alustatud t36d tiiskasvanuté

Ctcae emmpd b ‘ . st 2 PPN :
SO repralsdelot oo L g oot 0 s DT e

Kuna praegusele avalike raamamk()gude vérgule pandi alus ]llbﬂ a; 1920 seega 5 aastat
varem, ki hakkas kehtima Avalikkude raamatukogude seadus, siis seisame varsti iseseisva Eesti
avaliku raamatukogunduse 20 ‘a. juubeli livel. Meil on kiillalt pdhjust sellele juubelile vastu

minna rahuldustundega; sest arvuhsed andrned .néitavad avalike raamatukogude alal
pidevat. tdusu. : ‘

653



Kui a. 1920 avalike raamatukogude vOrk sisaldas 268 raamatukogu ja praegu sisaldab
neid 735, siis on raamatukogude arv kasvanud selles ajavahemikus 1759.

Riigi Statistika Keskbiiroo andmeil (Eesti Statistika Kuukiri. 1938. a. juuli-august.
Avalikud raamatukogud 1936/37.a. A. Tuisk) oli 1929. a. avalikes raamatukogudes raama-
tuid 439 000 koidet, 1. aprilliks 1937. a. on see arv kasvanud 827 000 koiteni, seega ka raa-
matute arvus esineb tdus 889,. Samad andmed iilevaatlikkuse mdttes lihtsustatult: kirjan-
dust iga 100 elaniku kohta oli keskmiselt —1929. a. 38 koidet (linnas 42 ja maal 36 koidet)
ja 1937, a. 74 koidet (linnas 79 ja maal 72 koidet). .

Avalike raamatukogude lugejaskond moodustas 1928.a. kogu rahvastikust 5,99,
1937. a. aga oli see arv 10,29, s. 0. tdus 73%,

Kuna raamatute laenutajate absoluutne arv 1937.a. oli 115000 isikut, {iht raamatut
tavaliselt loeb 3—4 isikut, siis faktiline Iugejate arv vdiks olla ca 400 000 isikut, s. o. ligi pool
Iugedaoskajate kodanike arvust (mis = ca 800 000). See arv kohustab nii mdneski suhtes!

Ka avalikest raamatukogudest laenutatavate raamatute arvus on esinenud tdus: 1928, a.
laenutati raamatukogudest iga 100 elaniku kohta 121 raamatut, 1937.a. aga 170 raamatut,
s. 0. tdus 419,

3.

Eeltoodud v&rdlused peegeldavad avalike raamatukogude iildist arengut ligi paari-
kiimne aasta kestel. Need andmed ei anna meile aga selgust, kas selles arengus ilmnenud edu
on kiillaldane ja kas tase, millel asub meie avalik raamatukogundus praegu, on rahuldav,

Teatava selguse selles suhtes annab vodrdlus meiega enam—vahem sarnaseis tingi-
mustes asuvate vilisriikidega, nimelt PShjamaadega.

Sédrase vordluse juures peame aga piilidma viltida, et meie raamatukogunduse poliiti-
kasse ei satuks eluv80ras raamatukogunduse ideaal, mis kogub vilistiikidest sealse raamatu-
kogunduse hiid kiilgi ja loob meist kunstliku ning eluvddra eeskuju, mille valgusel meie oma
raamatukogundus ndib primitiivsena ning rmtterahuldavana

. Seepidrast me peame ka raamatukogunduse alal meeles pidama peaminister
K.Eenpalu juhtlauset: ,,Eesti rahva elu ja kdekdiku juhtigu eesti
suund ja eesti orientatsioon‘. Kooskdlas sellega peame oma raamatukogundust
arendama eesti rahva hingest tuletatud ideaalide jérgi ja selles puudusi nigema Eesti konkreetse
olustiku ja reaalsete vdimaluste seisukohalt. See ei tdhenda aga, et me vilisriikidest midagi
ei tarvitse Sppida ega sealt kultuurividrtusi laenata, ent me peame laenatu kohandama
eesti oludele ja vdimalustele.

Allpoo] esitatavad vdrdlused annavad meile teadmise, et meie avaliku raamatukogun-
duse tase ei ole madalam teiste Pdhjarijkide tasemest.

Nii on kirjandust raamatukogudes 100 elaniku kohta: Eestis 74, Soomes 55, Norras 59
ja Taanis 67 koidet. Voib-olla esineb erinevusi raamatukogude sisustuse kvaliteedis, ent
selle kohta puuduvad andmed, :

Avalike raamatukogude lugejaskond moodustab rahvastikust: Eestis 10,29, Soomes
9,99% ja Taanis 11,5%. ,

Raamatuid laenutati av. raamatukogudest 1936, a. iga 100 elan. kohta: Eestis 170,
Soomes 137, Norras ja Taanis 257 kdidet. Viimase riigi vérdlemisi rohkele raamatukogude kasu-
tamisele ei aita nihtavasti mitte vihe kaasa ligi 3 korda meist suurem rahvatihedus (Eestis
1 km? 25 elanikku, Taanis 831), mis vdimaldab korraldada paremini raamatukogude vdrku.
Vastavad uurimused niitavad, et raamatukogu tatvitajate arv kasvab raamatukogu ringkonna
raadiuse lithenedes. Ega meije keskmine raamatukogude kasutajate arv. ole iile riigi-igal pool
iihesugune: linnas niiteks laenutati 1936/37. a. 100 elaniku kohta 360 kdidet, maal aga 91 kdidet,
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4.

Eeltoodud andmed ja vordlused peegeldavad meie avalike raamatukogude {ildist
seisundit ja on teatavas vastolus siiraste a)akmanduse veergudel ilmunud kirjutustega, mis
seda seisundit kujutavad iisna mustades virvides.

Ei ole pdhjust kahelda nende kirjutuste heas tahtes kaasa aidata avalike raamatukogude
olukorra parandamisele. Kuivdrd neid kirjutusi méjustanud ‘on tuntud psiihholoogiline
nihtus, et teatavate pahede kdrvaldamisele asudes neid alul nihakse tavalisest natuke suure-
mana, on raske iitelda; ent meie avalikus raamatukogunduses peab olema puudusi, mis
mittekiillaldaste objektiivsete andmete pundusel on andnud pdhjust sidirasteks liiga pessimist~
likku laadi tildistusteks.

Et avalike raamatukogude alal nende iildiselt vSrdlemisi rahuldava taseme juures esineb
puudusi, sellest oleme teadlikud. Arenguloolistel pShjustel ei saagi see teisiti olla.

Kui kooli alal juhtivad haridustegelased ja koolide dppejdud on seni olnud pidevalt
tegevuses kooli vormi ja sisu kujundamisel, siis raamatukogundus, ildse vabaharidustss, on
pidanud leppima selles subites tagasihoidliku osaga. Raamatukogunduse suhtes ei saa sce-
pirast konelda tildisest kavakindlast arendamisest, vaid siin on tegemist rohkem
arenemisega, kuna kooli korraldamine kui jirjekorras hidavajalikum ja kui rahva-
hariduse alus on ndudnud endale haridustegelaste tihelepanu suurema osa.

Kus aga on tegemist omaette toimuva arernguga erinevais tingimustes, seal esineb
ka erinevusi tulemustes, tekib. puudusi ja vddrsuundi. Siiraselt edasi minna enam ei vdil
»sEga meil ole vaimset joudu ja ainelisi v&imalusi niipalju, et vdiksime endale lubada anar-
hilist minnalaskmist. Seepirast on vajaline pdhjalik siivenemine probleemidesse ja tark ette-
nigelikkus. Seltskond koos valitsusega on see, kes peab meile andma kavakindla raamatu-
poliitika®, kirjutab Henrik Visnapuu ,,Varamus* nr, 8 — 1938.

Probleemidesse siivenemine tihendab siivenemist olukorda, arengusuuna midramist,
tegurite tundmadppimist, mis mdjustavad teatavaid suundi, nihtuste seose uurimist ja nende
kausaalsuse kindlakstegemist. Subjektiivsete arvamustega ja iiksiknihtuste iildistamisega ei
joua me kaugele. ‘

Seepidrast olgu meie iilesandeks piiiida saada meie avalike raamatukogude arengust
pilti, mis oleks tdele vdimalikult lihemal, sest absoluutset tdde sel alal tabada on raske. See
véimaldaks avastada sel alal esinevaid puudusi, et vdiksime asuda nende kdrvaldamisele selle-
sama armastuse ja kannatlikkusega, millega arendame oma kooli, et meie raamatukogundu-
sest kasvaks tugev puu, mis kannab head vilja eesti kultuurile.

5.

Et avalik raamatukogu suudaks edukalt tdita oma iilesannet, peab ta olema eeskitt
kittesaadav. Uurimuse andmetel moodustub raamatukogude kasutajate koosseis peamiselt
neist kodanikest, kes elavad raamatukogude ligemas timbruskonnas, 3—5 km raadiuses.
Sellelt seisukohalt moodustab raamatukogude kittesaadavus eriprobleemi peamiselt maal,
valdades,

Uldiselt tuleb meijl 1 raamatukogu keskmiselt iga 1500 elaniku kohta; Soomes iga
2000 elaniku kohta, sealjuures Soome on ligi poole hdredamini asustatud kui Eesti, Valdades
tuleb meil 1 raamatukogu keskmiselt 1130 elaniku peale v3i pindalaliselt 1 raamatukogu kesk-
mine pindala = 69 km?®. Kui selle pindala v&tame sdorina, saame 1 raamatukogu keskmiseks
raadiuseks 4,5 km., mis on iildiselt rahuldav.

Kui aga vaadelda tiiksikuid maakondi, siis selgub, et maakondades on avalike raamatu-
kogude vOrk arenenud jirgmiseks (arvesse ei ole vdetud raamatukogude osakondi),

1. Jdrvamaa 42 km? . - 701 elanikku
o, 2, Harjumaa .. .0 84 , . . . 865 2
B 3. Valgamaa I T 59 38 SRR IR T T - 1059 Ty
4, Voérumaa 85 ,, 1252 »
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5. Saaremaa 68 ., 1191 elanikku
8. Tartumaa 69, 1156 v
7. Pdrnumaa 70, 930 >
8. Viljandimaa 72, 1098 s
9. Petserimaa 78 ., 2691
10. Virumaa - 97 ., 1465 s
11. Lidnemaa 9 ,, 1444 2

Virumaa suhtes pehmendab olukorda asjaolu, et seal on peasegu igal raamatukogul
ringkonna kaugemais elamispunktides osakonnad. Selle asjaoluga on nihtavasti seletatav, et
kuigi seal raamatute arv ja lugejate 9, rahvastikust ei ole eriti k3rged, on raamatute kasuta-
mise intensiivsus seal suurim (koefitsient 38,6; maa keskmine = 15,0).

Kui vaadelda maa avalike raamatukogude vorku iiksikute valdade viisi, siis ilmneb
et virgu korraparasuse ja iihtluse seisukohalt on esikohal Jirvamaa, Harjumaa ja Pirnumaa,
viimse] kohal Petserimaa ja L#4nemaa. Nii on Jirvamaal valdu, kus raamatukogu tuleb
1—500 eclanikule = 5%, 501—1000 == 80%, 1001—1500 = 5% ja 1501—2000 = 109
Samal ajal Liinemaal on valdu, kus 1 raamatukogu tuleb 1—3500 elanikule == 39, 501—1000 =
= 129, 1001—1500 = 42,5%, 1501—2000 = 219}, 2001—2500 = 9%, 2501—3000 = 6%,
3001—3500 = 39, ja 3501—4000 == 39,. Vahe on silmatorkav! No&rku kohti selles suhtes
on ka Tartu- ja Viljandimaa valdades, '

Jdrelikult vastab avalike raamatukogude vOrk kittesaadavuse seisukohalt iildiselt
nduetele, on aga iiksikuis maakondades ja valdades ebaiihtlase tihedusega ja tuleks seepirast
votta revideerimisele ning muuta iileriigiliselt {ihtlaselt vastavaks rahva elulistele haridus-
tarvetele ja majanduslikuie kandejdule., Loomulik ja otstarbekohane oleks seda teha teoksil
oleva valdade reformi I3petamise jirele.

Mdistagi ei ole voimalik igasse kohta, kus see osutub vajalikuks, kohe asutada uus
raamatukogu, ent raamatukogu osakonna voi raamatute laenutamispunkti ellukutsumine
tohiks olla teostatay igal juhul. Kiillap viimane tekitab varsti kohalikku seltskonda vajaduse
o m a raamatukogu jirgi.

Uhtaegselt avalike raamatukogude vdrgu reguleerimisega tuleks Avalikkude raamatu-
kogude seadus ellu viia ka' keskraamatukogude osas, s. 0. mitme raamatukoguga omavalit-
suskondades asuvaist raamatukogudest moodustada iiks keskraamatukoguks, mille {ilesanded
ja vahekorra teiste raamatukogudega miirab kindlaks raamatukogu iilalpidaja omavalitsus.
Praegu on keskraamatukogusid ainult 28, s. 0. 3,79, raamatukogude iildarvust.

Uut tervikulist, elujdulist valda on raske kujutella ilma keskraamatukoguta, mille
juhataja iihtlustab ning instrueerib teiste raamatukogude tegevust ja on abiks kohalikule
omavalitsusele raamatukogunduse kiisimuste lahendamisel. Loomulikult peaks see ameti~
koht olema tasuline ja keskraamatukogu juhataja vastava ettevalmistuse ning kutsega.

Keskraamatukogu olemasolu vdimaldaks suurendada raamatukogude ainelisi vdimalusi
seelibi, et kallihinnalisemaid teoseid nagu entsiiklopeediaid, suuremaid koguteoseid .jne. mu-~
retsetakse eeskitt keskraamatukogusse ja laenutatakse sealt teistele raamatukogudele. Nii-
samuti v8iks keskraamatukogu korraldada kirjanduse vahetust kogude vahel.

Jargmise sammuna tuleksid kdne alla maakondlikud keskraamatukogud, milleks ei
puudu eeldusi maavalitsuste v3i suuremate linnade raamatukogude niol,

. 6.

Kittesaadavuse korral on avaliku raamatukogu teiseks eeltingimuseks kiillaldane
ning mitmekesine raamatute arv ja raamatukogu pidev tijendamine uute raamatutega.

Nagu eespool juba nimetatud, on tildine seisukord selles suhtes rahuldav ja meie tase

mitte madalam teiste PShjamaade tasemest. Ent puudusena esmeb )allegl ebaiihtlus iiksikuis
linnades ja maakondades.
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Linna ja maa vahel selles suhtes suurt vahet ei ole: linnas tuleb iga 100 elaniku kohta
keskmiselt 79, maal aga 72 koéidet, kusjuures raamatute suhteline arv maal suureneb natuke
kiiremini kui linnades, nii et ilmneb tendents nende arvude ithtumiseks.

Maakondadest on iile keskmise Jirvamaa 104, Pirnumaa 91, Harjumaa 86, Viljandi-
maa 84 ja Tartumaa 72 raamatuga 100 elanikule, kuna alla keskmise on Vérumaa 69, Val-
gamaa 68, Virumaa 63, Saaremaa 61, Ldinemaa 55 ja Petserimaa 39 raamatuga 100 elaniku
kohta.

Linnadest on alla keskmise 8, neist mdnes on raamatute arv viga viike, nii Valgas 49
Viljandis 48, Otepidl 47, Nommel 43 ja Torvas 28 raamatut 100 elaniku kohta.

Siin ootab vastavaid omavalitsusi ja kohalikku seltskonda suur té6é — jduda vihemalt
rahuldavale tasemele. FEriti peaksid joudu pingutama kohalikud eraorganisatsioonid, kelledele
avalike raamatukogude vdrgus kuulub kiill 719, raamatukogudest (735-st 521), kes aga ava-
like raamatukogude tuludest annavad ainult 8,9%,. Riik oma 11,29%-ga ja omavalitsused
65,6%-ga annavad kokku 76,89%,, kuna 14,29 laekub tarvitamismaksudest ja trahvirahadest.
Kui asi areneb sddrases suunas edasi, ei puudu oht, et mdnedes raamatukogudes jdib era-
organisatsioonidele peamiselt raamatukogu iilalpidaja nimetus, kuna kogus olevad raamatud
on kohaliku omavalitsuse omandus. Teatavasti kuuluvad riigi ja omavalitsuse toetussummade
arvel soetatud raamatud kohalikule omavalitsusele.

Paiguti esineva mittekiillaldase raamatute arvu k&rval niitab statistika teatavat iihe-
kiilgsust raamatukogude sisulises koostises. Kui Haridusministeeriumi poolt kinnitatud ning
raamatukogudele soodustatud kirjanduse nimestikud sisaldavad ilukirjandust umbes 34%,,
teaduslikku kirjandust 549, ja lastekirjandust 129, sisaldavad avalikud raamatukogud
1937. a. andmeil ilukirjandust 629, teaduslikku kirjandust 35,69, ja lastekirjandust 2,49,
Laenutatud kirjanduses esineb ilukirjandust koguni 799%, teadushkku kirjandust 189} (maal
isegi 129%,) ja lastekirjandust 39%,.

Kuigi ei saa eitada ilukirjanduse suurt kasvatuslikku tihtsust, ei ole sdirane liigselt
ithekiilgne suund kooskdlas meie rahva praktiliste kalduvustega ja eluliste tarvetega ega vasta
Vabariigi President K, P4 tsi seisukohale, mille jirgi: ,,Meie haridus peab olema suunatud
praktilistele teadmistele ja voimalustele. Loodusteadus ja tehnika peavad meie rahva sekka
lajali minema ja v&imalusi looma' varanduste kogumiseks, meie elu paremaks tegema ja noore
rahva ja noorte iseteadvust ja kangust tSstma‘..

-7

Avalike raamatukogude kasutamine on iildiselt rahuldav ega ole madalam teistest Phja-
maadest. Ent siingi esineb suur ebaiihtlus,

1936/37. a. arvuliste andmete jérgi moodustas avalike raamatukogude lugejaskond
10,39, rahvastikust, kusjuures linnas oli see 15;89%, ja maal ainult 8,09%,. Selsamal aastal laenu-
tati keskmiselt iga 100 elaniku kohta linnas 360 koidet, maal aga 91 koidet. Kuigi iihe raamatu
lugejate arv maal on vahest suurem kui linnas, kuna maal raamatute ebasoodsama kittesaa-
davuse t8ttu itht raamatut Joeb tavaliselt hulk inimesi, ndhtub neist andmetest ometi, et raa-
matukogude kasutamine maal on mirksa madalamal tasemel kui linnas.

Asjamainitud paiguti ebasoodsa raamatute kittesaadavuse kdrval esineb maal teisigi
nihtusi, mis pdhjustavad seda madalat taset.

Arvulised andmed niitavad, et lugejate arv ja raamatukogude kasutamise intensiivsus
on eriti kdrged seal, kus on ametis tublid elukutselised raamatukoguhoidjad ja juhatajad, néi-
teks Tallinnas, kus lugejate 9, rahvastikust = 24,7% (iileriigiline keskmine 10,39%) ja kus
teaduslik kirjandus moodustab 25,69, laenutatud raamatute ildarvust.

Ent avalike raamatukogude juhatajate suurel osal on see tegevus ainult korvalalaks.
Elukutselisi raamatukogujuhatajaid oli 1936/37.a. ainult-1,99, nende iildarvust. Ainultlin~
nades oli nende osatihtsus suurem, 35,29, iildarvust. See kohustus lasub eeskiitt Spetajail,
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kes moodustavad 43,19, raamatukogujuhatajate iildarvust (ja meil nurisetakse veel, et Spe-
tajad ei vdta osa seltskondlikust tegevusest!), maal 44,19 ja linnas 24,39.

Raamatukogude juhatajaist tootas 1936/37. a. tasuta tervelt 54,59, kusjuures maal on
see amet peaaegu eranditult kdrvaltodks, mille eest {ildse tasu ei saada vdi saadakse vdrdlemisi
vihe: ainult 17 juhatajat sai vaadeldaval aastal tasu iile 10 kr. kuus.

Kui eeltoodule lisame, et raamatukogujuhatajaist on kutselisi ainult 219, siis on
maistetav, et maal ei saa raamatukogunduse propaganda olla vajalikult intensiivne, kuna seal
puuduvad selleks eeldused eriti ettevalmistatud ja ametisse seatud raamatukogujuhatajate
niol. Ka raamatukogude ndukogude ja toimkondade varjusurmas viibimine on seletatav sel-
lega, et pole, kes neid elustaks ja rakendaks tegevusse.

Raamatu propagandale aitab suuresti kaasa raamatukogu ise. Aga ainult siis, kui ta
on histi korrastatud ja asub korralikes ruumides. Ruumide kiisimus on maa-raamatukogude
valusamaid probleeme. Peaaegu iga raamatukogu aruande veergudest kostab kaebus: tegevust
takistab ruumide puudus!

1936/37. a. asus 78,5%, maa-raamatukogudest koolimajades ja vallamajades, 16,59,
organisatsioonide ruumides, 8,4%, erakortereis, 1,39, meiereides, ja 0,3%, mujal. - Seega —
kdik manulise olukorras! Siinjuures oli omaette tuba ainult 15,29 raamatukogudest, kuna
84,89, pidi tuba jagama ,,pererahvaga® koos. Valitses iihetoa-siisteem: 96,2% oli kasutada
1 tuba, mis sageli oli kitsas, pime, kiilm v3i niiske!

Uutes koolimajades ja vallamajades peaks tulevikus raamatukogu jaoks ette nihtama
vihemalt 1 tuba — o m a tuba! Seni tehtud viga ei maksaks siivendada.

8.

Terve rea eespool loeteldud puudustest saaks kdrvaldada —raha abil. Ei ole aga
dige k 31 ki puudusi veeretada majanduslikule kiljele.

Avalike raamatukogude viimaste aastate kulude-tulude analiiiis avastab huvitava
nihtuse, et linnade raamatukogude majanduslik kiilg kriisi all peaaegu sugugi pole kannatanud,
maa raamatukogude majandus aga on jiinud piisima kriisiaegsele madalale tasemele. Nimelt
on linnade av. raamatukogude kulud 1928/29. aastast alates pidevalt tdusnud 107 200 kroonilt
131 700 kroonini 1936/37. a. Maa av. raamatukogude kulud aga on 1931/32. aastal langenud
120 000 krooni piirilt 80 000 krooni piirile ja sinna jddnudki.

Avalike raamatukogude kulude vihenemist ja suurenemist seotakse tavaliselt riikliku
toetusega. Arvulised andmed niitavad, et sddrane arvamus on teataval madral ekslik. Seda sel-
gitab alljirgnev tabel.

Avalike raamatukogude kulud tuh. kr. RiikL. toet. tuh. kr,

iildse: linnas: maal: tildse:
1930/31 a, 233,1 114,9 118,2 56,0
1981732 ,, 189,3 110,9 78,4 52,0
1933/34 ,, 196,8 118,2 784 16,0
1934/35 ,, 208,5 118,68 89,9 16,0
1935/36 ,, - 210,1 123.8 86,3 20,0
1936/37 ,, 214,1 131,7 82,4 35,0

See tabel ei peegelda avaliku raamatukogunduse soltuvust riiklikust toetusest, mis
ongi loomulik, kuna selle toetuse osatihtsus on suhteliselt vérdiemisi viike, ca 10—129,. Nii
. on raamatukogude kulusummad juba aasta varem langenud ca 40 000 kroonini, kui jirgnes

riikliku toetuse kiirpimine. Ja riikliku toetuse tdus 16 000 kroonilt 35 000 kroonini ei ole maa
knlusummasid iildse t8stnud. Jirelikult oleneb av. raamatukogude majandus koguni teistest
teguritest, kui seda on riiklik toetus, ja nimelt omavalitsuse ja eraorganisatsiconide summadest.

Parandamist vajab seegi ala eeskitt maal. Kui seal raamatute arvus siiski esineb tSus,
isegi natuke kiirem linnade tdusust, siis on sdiirane nihtus seletatay raamatukogujuhatajate
ohvrimeelsusega, kes oma t86d teevad tasuta. -Ja kui meie raamatukogunduse tase Soome
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omast pole madalam, sellest hoolimata et meie 1 elaniku kohta kulutame 20 senti ja Soome
30 senti, siis siingi p#dstab olukorra sama ohvrimeelsus, kuna meie kulutame palkadeks
299/ kuludest, Soome aga kulutab samaks otstarbeks 409, kuludest.

Lopuks, omavalitsuste toetuse 2-sendise alamméiraga igalt elanikuit pole lugu viga
halb. Haridusministeeriumi andmeil ei ole 1938/39. a. seda alammdira iiletanud 386 vallast
207 ehk 539%,, kuna 179 valda ehk 479, on vabatahtlikult miiranud raamatukogudele kirjan-
duse hankimiseks iile 2 sendi elanikult. Nimelt: 3 senti— 169, valdadest, 4 senti— 129,
5 senti — 7%, 6 senti— 39, 7—10 senti — 6%, ja 11—19 senti— 19%,.

Linnadest on ainult Viljandi ja Haapsalu piirdunud 2 sendiga, kuna Tallinn on mééira-
nud 18 senti, olles selles suhtes teistest linnadest kaugel ees, Au pealinnale! Pirnu on miira-
nud 13 senti, kdik teised linnad 4—7 senti.

Et ligi pooled omavalitsustest vabatahtlikult on. iiletanud seaduse alammadira, ei tohiks
selle alammiéira tdstmine olla iilesaamatu ka tiilejdfinute suhtes, pealegi km 1925, a. médratud

2 marga-sendi ostujGud on vahepeal vihenenud.

Halvem on lugu raamatukogude majanduslike kuludega, mida tervelt 319, omavalit-
sustest kas ei olnud iildse miiranud v&i oli arvanud oma kohuse tditvat 2-, 3-, 5-, 7- vdi
10-kroonise, iihesdnaga min gi summa miiramisega. Kirdla linn Laanemaa.l on médranud
selleks koguni 1 (iihe) krooni!

Aga on esinenud ka juhtumeid, kus raamatukogu majanduslikke kulusid kas iildse
ei ole ndudnud v&i on neist lepinguga loobunud. Seal loomulikult jirelevalve korras raamatu-
kogule appi tulla ei saa.

Nii sel kui ka teistel aladel seadusliku korra loomiseks on Haridusn;inisteeriumi poolt
viitnasel ajal kehtima pandud rida korraldavaid ringkirju.

Kohtadelt jiiib soovida—enam raamatuarmastust 1a—head tahet!
Uldiselt—enam susteemx‘

AT

ARVUSTUSI

Prof. dr. phil. A. Koort: Sissejuhatus filosoofiasse. Akadeemﬂxse Kooperatnw kir-
jastus, Tartu 1938. 316 Ik.

Kiesoleva raamatu ilmumisega on eestikeelne filosoofiline kirjandus rikastunud viir-
tusliku teose vdrra, mis otstarbekalt tiidab oma iilesannet juhatada filosoofilistesse problee-
midesse. Kuid ithtaegu annab teos kaugelt rohkem ja nimelt asjaliku iilevaate iiksikuist voolu-
dest, niidates nende tugevaid kiilgi ja piire, milledeni filosoofiline mdtlemine neis jduab.
Teost iseloomustab filosoofiliste siisteemide iiksikasjalik ja siigav analiilis ning edasimineva

_arengu pohjalik kirjeldus. Kisitluses on suudetud tSusta iiksikutest vooludest kdrgemale ja
niidata igaiihele ta asend ning positiivsed saavutused filosoofia ajaloolises arengus, ilma kaldu-
mata mdne iiksiku voolu iihekiilgsustesse. Kisiteldav materjal on Iihtsalt ja iilevaatlikult
slistematiseeritud, mis mirksa kergendab orienteerumist iiksikute vaadete ja suundade
labiirindis,

Teos algab filosoofia fenomeeni leidmise, eraldamise ;a iseloomustamisega. Siin
tuuakse esile kaks momenti, mis filosoofiale on olulised : suundumirie olutervikule ja tahe saavu-
tada selle kohta ildkehtivaid tunnetusi ja teadmisi helt poolt ja elumdtestus ning enese-
meelestus teiselt poolt, kusjuures mdlemad taotlused vdivad maailmavaates iihineda ja terviku
moodustada. Need iseloomustavad jooned vdimaldavad filosoofiat eraldada teistest vaimse
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elu ndhtustest, nagu religioon, kunst, teadus. Kuna filosoofiline mdtlemine suundub totali~
teedile, siis ei saa filosoofia muutuda iiksikteaduseks, ehkki ta peab arvestama selle tulemusi.
Neid raskusi, mis filosoofial tuleb v&ita, on autor avameelselt kisitelnud: nad peituvad filo~
soofilises kiisimuses ja inimmdistuse piiratuses. Nii ei saa ka filosoofia oma tulemustelt v&is-
telda tipsete teadustega, aga ka siin on kahtlemata edusamme tehtud: on suurenenud asja~
likud teadmised, on avardunud vaade ja otsitud uusi teid ja lahendusvdimalusi. Kisitlustes
piirdub autor Ohtumaa kultuurriigi filosoofiaga, siia arvatud ka Ameerika, kuna Hommiku-~
maa on jidnud vilja. Viidetakse, et Indias ja Hiinas polevat tekkinud religioonist s&ltumatut
filosoofiat ja teadust. Sel puhul tuleb mainida, et G. Misch on osutanud filosoofia arengule
ka neis mais, mille t3ttu meie filosoofiline horisont on vdimsalt laienenud, sest ta uurimused
on ndidanud, et filosoofial on mitu juurt, millest ta on vilja kasvanud. Mis puutub filosoofia
seosesse ta ajalooga, siis kahtlemata on tal siin suuremaid ja t8sisemaid kohustusi kui niit,
loodusteadusel. P&hjusena on mirgitud filosoofia liinklik ja loodusteaduste pidev arenemiskiik.
See pdhjendus vajaks lihemat selgitust. Kahtlemata pole siin sellist stistemaatilist edasi~
minekut kui loodusteaduses, kus leitud seaduspirasus ja faktiline materjal s#ilitatakse, pdhilistes
arusaamistes aga hoopis uutele seisukohtadele asutakse, nii et tuleb vanad kdrvale jitta.
Missugune {imberhindamine praegugi loodusteadustes toimub, selle tunnistajaiks oleme
niitid. Filosoofilised p8hiprobleemid on samad alati, nende geniaalsetest ajaloolistest lahendus-
test ei pifise tdnapdevgi keegi mddda: iga jirgmine probleemiseadmine ja lahendus on eelmi-
sest kantud, ta ei ole mitte iiletatud, vaid kaasa v@etud. Selles mottes ka filosoofia eriline
kohustus oma ajaloo wurimise vastu.

Sissejuhatuses kisitellakse kaht filosoofilist ~distsipliini: tunnetustecoriat ja meta-~
fiilisikat, mis molemad siigavat ja asjatundlikku esitamist on leidnud. Siistemaatiliselt, mitte
ajalooliselt algab filosoofia tunnetusprobleemiga, mispirast see ka esikohale on asetatud. Siin
on niidatud, kuidas, kui lihtuda inimese loomulikust asendist, kerkivad tunnetuse v&ima-
luse, lirgsuse ja realiteedi kiisimused, mis igakiilgset ja erapooletut kisitlust leiavad. Mis
puutub metafiitisikasse, siis ilmneb siin raskusi, mis selle alaga tegelemisel nihtavale tulevad:
siin tuleb arvestada moodse teaduse seisukohti, mis ilma matemaatikata on raskesti kisitel-
davad. Ka siin on autor katsunud teha koik, et.olev}ku teadusliku t68 saavutusi filosoofias
kasutada ja laiemaile ringkonnile kittesaadavaks teha. Metafiiiisika, aga ka tunnetusteooria
késitlusel oleks meelsasti nidinud ka filosoofilise mdtestuse piiride tihistamist. ‘

Mis puutub kirjanduse loetelusse, siis on vdidud seda anda ainult piiratud ulatuses.
Mirgin tidienduseks méned teosed, mis loetelus oleksid pidanud olema: H. Nohl — Ein-
fiilhrung in die Philosophie, Frankfurt a.M. 1935, (lk. 28 jj.); kui on toodud N. Hartmann —
Ethik, siis peaks olema ka Max Scheler: Der Formalismus in der Ethik und die materiale
Wertethik; samuti oleks pidanud mainima W. Dilthey: Die Typen der Weltanschauungen
und jhre Ausbildung in den metaphysischen Systemen kogutud teoste VIII kdites, sama
kiisimuse kohta on mainitud kiill N. Losski vastav teos.

Terminoloogias nidib kujunevat ,,tegelikkus® tihenduses ,,realiteet v&i ,,Wirklich~
keit‘‘, mis siiski hea sBna ei ole, sest see on olnud juba varem tarvitusel rakendusliku, prakti-
liselt kasutatava mdttes. Teisi termineid, mille moodustamisel on {ildiselt jilgitud saksa~
keelset filosoofilist terminoloogiat, v&ib iildiselt dnnestunuks lugeda.

Kdnealune teos on miiratud eeskitt iliSpilasile, kes oma stuudiumil vajavad eesti-
keelset sissejuhatavat teost; aga ta peaks leidma ka teed laiemaisse ringkondadesse, kus filo-
soofiat harrastatakse, nagu autori soov ongi olnud. T®si kiill, viimasel juhtumil on tegemist
monesuguste raskustega, mis peituvad filosoofias eneses ja mis hoolsa lugemisega iga haritud
lugeja poolt on iletatavad. Arvestades raamatu tdsist sisu, jaib talle v3imalikult suurt Jevikut
soovida. Kitjastaja ,,Akadeemiline Kooperatiiv‘ on omalt poolt teinud kdik, et teosele head
vilimust anda, mis ongi dnnestunud. '

e . . o
1 . LEarl oy
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Informatsiooni Opetajate Kojalt.

Opetajate Koja ndukogu korraline koosolek peeti 24.oktoobril s.a. Kaubandus-
Toostuskoja ruumes. Koosolekust vottis osa 42 ndukogu liiget, puudus seega vaid 3 liiget.
Kuna koosolek oli uue (II) ndukogu koosseisu esimene koosolek, siis moodustasid koosoleku
tihtsama osa Koja organitesse kuuluvate isikute valimine. Konstrueerimiskoosoleku ilmet
kandsid ka 23. okt. peetud sektsioonide tdiskogude koosolekud, kus valiti sektsiconide juha-
tused ja sektsioonide kandidaadid Koja organitesse valimiseks Koja nsukogu poolt.

Algkoolidpetajate ja Lasteaednikkude Sektsiooni tdiskogu koosolekul valiti sektsiooni
juhatusse E. Murdmaa (esimees), A. Ruut (abiesimees) ja H. Ennemuist (sekretir).

Keskkooli~ ja Giimnaasiumidpetajate Sektsiooni tdiskogu koosolekul valiti sektsiooni

" juhatusse O.Paas (esimees), A. Vihman (abiesimees) ja D. Orgussar (sekretir).

Kutse- ja Tiienduskoolidpetajate Sektsiooni tdiskogu koosolekul valiti sektsiooni juha-
tus jargmiselt: A. Mutt (esimees), E. Nurmiste (abiesimees) ja A. Varma (sekretir).

Koja ndukogu koosolekul valiti Koja uueks esimeheks dir. Aleksander Veid erma,
Kutse- ja TiienduskooliSpetajate Sektsioonist. N&ukogu poolt valitavateks Koja liikmeiks
valiti A. Ruut (Algk.), P. Kitsberg (Kutsek.) ja A. Uksti (Keskk.,)., Kuna Koja juhatuse
koosseisu kuuluvad ka sektsioonide esimehed, siis on uue Koja juhatuse koosseis jargmine
A. Veiderma (esimees), E. Murdmaa ja A.Ruut-— AlgkooliSpetajate ja Iasteaednikkude
Sektsioonist, O.Paas ja A. Uksti — Keskkooli~ ja Giimnaasiumibpetajate Sektsioonist ning
A. Mutt ja P. Kitsberg — Kutse- ja TiienduskooliSpetajate Sektsioonist.

Juhatuse liikmete asetditjateks valiti J. Séddor (Algk.), A.Kuusik (Keskk.) ja
M. Ndmmik (Kutsek.).

Uueks ndukogu juhatajaks valiti end. ndukogu abijubataja F.Klement (Keskk,)
ja abijuhatajaks E. Etverk (Kutsekoolidpet. Sekts.). .

Koja revisjonikomisjoni lilkmeiks valiti P. Algma (endine) Algkoolidp. Sektsioonist,
J. Hansen (endine) Keskkoolidp. Sekts. ja A. Kaljot Kutsekoolidp. Sektsioonist. Revisjoni-
komisjoni liikmete asemikkudeks valiti J. Sihver, K. Maasik ja O. Tammeraid. ;

Aukohtu kolleegiumi valiti E.Laanpere, A.Kivirdhk, E.Targo, F.Raska, E. Raidal
ja P.Algma.

Koja 1937/38. tegevusaasta tegevus- ja tulude-kulude aruanded kinnitati Koja juha-
tuse poolt esitatud kujul, Koja seaduse ja juhatuskirja muutmise toimkonna moodustamine
jieti Koja juhatuse hooleks. Samuti tehti juhatusele iilesandeks vilja todtada iiksikasjalik
sdidu- ja pdevarahade maksmise kord. Koosolek otsustas saata tervitustelegrammid Vabariigi
Presidendile ja- Haridusministrile. N&ukogu koosolek 15petati hiimni laulmisega.

4_nov.s. a. esitati Opetajate Koja poolt rida parandusettepanekuid HM-i poolt Koja
seisukoha votmiseks saadetud uuele Oppejdudude teenistuse seaduse eelndule.

Soome tihtsaima pedagoogilise Uhingu, Suomen Kasvatusopillinen Yhdistys’e 75-a.
juubelist, mis peeti suurepidulikkusega Helsingis 11.nov. s.a., vdttis Opetajate Koja esin-
dajana osa ja iitles tervitusi dir. H. Jdnes, kes andis iile ka milestuseseme — luksusviljaandes
ilukoitelise ,,Kalevipoja‘. Koja esindajale sai Soomes osaks soe ja stidamlik vastuvdtt.

Kiesoleva novembrikuu 15. pieval E. Murdmaa andis Opetajate Koja esimehe kohu-
sed iile A. Veidermale. : ‘

Eesti Opetajate Liidu tegevusest.

Moddunud septembrikuu 18. pideval toimus Tallinnas, Raua t. algkooli ruumes
E. 0. Liidu korraline asemikkude kogu aastakoosolek. Sellest vottis osa 3000 Spetaja esin-
dajana 53 asemikku.
: Koosoleku avas E. . Liidu- esimees Enn Murdmaa. Koosoleku jubatajaks valiti
P, Algma ja E.Raidal. Sekretariaati: H. Ennemuist, J. Kasemetsa, V. Hallamaa. Mandaat-
komisjoni A. Seppel, J. Vilbe ja P. Mitt. = }
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1937./38. a. aruande esitas Liidu sekr. V. Horm. Ta mirkis, et see aasta on olnud
meie kooli ja Opetajaskonna elus mitmeti murrangulise tdhtsusega. Meie koolikorraldus on
muutunud elulihedasemaks. Terve rida eluvddraid korraldusi on asendatud uutega.. Ametlike
ringkondade suhtumine E. 0. Liidu tegevusele on heatahtlik. Edasiharimistéoks on E. O. Lii~
dule médratud toetust. Organiseeritud Spetajaskond on kaasa tdmmatud kooli iilesehitamis~
toole. Seadusandiuse alal on kaalutud uut Sppejoudude teenistuse seaduse eelndu. Pedag,
ajakiri ,,Kasvatus® on alustanud 20. aastakdiku. Liidu teadusliku sekretiri J. Kiisi jubtimisel
on korraldatud koolides intelligentsuse-test, alustatud Kkirjavigade uurimist, organiseeritud
koolinuendusriihma tegevust jne. Toimkondade t66 on olnud edukas. Ka .iidu vilissuhted
on tihenenud, eriti Suomen Kansakoulunopettajain Liitto’ga. Samuti vottis Liit osa esinda-
jaga Rahvusvahelisest Opetajate Liitude Foderatsiooni kongressist Kopenhaagenis s. a,
juulikuus.

] Informatsiooni Opetajate Koja tegevusest andis A. Ruut. Liidu kassa aruanne kinni-
tati esitatud kujul.

E.O. Ludu 1938./39. a. tegevuskavas on ms. ette nihtud koolialasse ja dpetajaskonda
puutuva seadusandluse jilgimine ja parandusettepanckute esitamine, Tartu tiienduskursuste
jitkamine, organiseerimistéd ja iihingute tegevuse elustamine jne.

Liidu eeloleva aasta eelarve Kkinnitati tasakaalus Kr. 12.850,—, vottes arvesse ka
toetussumma ,,Opilaslehele®. Liidu liikmemaksuks 1938./39. a. jii endiselt Kr. 1.20 litkmelt

Liidu esimehele E. Murdmaale avaldati asemikkude kogu poolt tinu tdd eest Speta-
jaskonna ja kooli heaks. i

Opetajate Kotta algkooliSpetajate esindajaiks valiti: Tallinnast E. Murdmaa, H. Enne-
muist, J. Sihver; Tartust J. Tork; Harjumaalt A.Ruut; Jérvamaalt J. Soddor; Virumaalt
P.Raudsepp; Lifinemaalt J. Uustalu; Viljandimaalt P.Algma; Pirnumaalt E.Raidal;
Tartumaalt T, Algma; Saaremaalt A. Seppel; Vérumaalt T. Randvere; Petserimaalt E. Lilo-
ver. Kokku 14 esindajat. Asemikkudeks valiti: A. Anisimov, A. Kidrik, J. Vilbe, A. Mélder,
H. Tooming, J. Kalmaru, A. Kallion, M. Rouk, E. H5benik, K. Lenk,

E. 0. Liidu juhstusse valiti 1938./39. aastaks: E.Murdmaa, J.Rummo, A.Roos,
K. Ollik, V. Peet, V. Horm, V. Hallamaa, H. Ennemuist, J. Tork, A. Laan, K. Ruut, P. Raud-
sepp, J. Sosdor, H. Laagus, P. Algma, E. Raidal, J. Vilbe, J. Kalmaru, K. Neumann, T. Rand-
vere, A. Kiirik, E. Lilover.

Asemikkude kogu otsustas saata tervitustelegrammid Vabariigi Presidendile ja Hari-
dusministrile. Koosolek 18ppes hiimni laulmisega.

E. 0. Liidu juhatuse kiesoleva tegevusaasta esimene koosolek toimus piihapieval,

© 23, 0kt.s.a. ‘Koos oli 20 juhatusliiget, puudus 3 liiget. Koosolekut juhatas E. Murdmaa,
protokollis V, Horm. :

Liidu esimeheks valiti 1938./39. tegevusaastaks tagasi E.Murdmaa, abiesimeesteks
J. Rummo ja A.Roos, laeckuriks A.Ruut, sekretiriks V.Horm ja abisekretiriks H. Enne-
muist. Kdik valimised teostati iihel hiflel. Liidu sekretariaat otsustatl moodustada samadest
ametiga juhatusliikmetest.

Otsustati edasi té6tama jitta Liidu juures jirgmised 10 toimkonda:-1) pedagoogiline,
2) eesti keele 3ppekorralduse, 3) hoimu-, 4) té660petuse, 5) laulu- ja muusikadpetuse, 6) kars-
kuskasvatuse, 7) kehakasvatuse, 8) ekskursiooni, 9) organiseerimise ja informatsiooni ja
10) usudpetuse toimkonnad. Toimkonna isiklikkudes koosseisudes tehti vaid vihemaid
muudatusi. ‘

Liidu esindajaiks wvaliti: ,,Té6kooli* —]. Rumrno, s, Fenno-Ugriasse* — K. Ollik,
J. Rummo; sihtasutis ,,Turismi Keskkorraldus Eestis“ — J. Kents; sihtasutis ,,Eesti Laste-
kaitse* ndukogusse — E. Triik; U.K.U. ,,0Opetaja® juurde — H. Ennemuist; Koduse Kasva-
tuse Instituudi ndukogusse — J Tslpt; ,,Opilaslehe® toimetuse kolleegiumi — J. Tork; Eesti
Noorte Punase Risti ndukogusse — H. Ennemuist.

Tulemas Raamatu-Nidal.

Kolm aastat tagasi toimunud Raamatu-Aasta (RA) t8i.suurt elevust meie vaimsesse
‘ellu. RA puhul toodi raamatu ja kultuuri kiisimused esmakordselt suuremas joones Lihemale
rahvale,

Niiiid on seltskondlike organisatsioonide ja asutuste algatusel RA loosungite ja alga-
‘tuste elustamiseks otsustatud korraldada ulerugxhne Raamatu-Nidal, milline toimuks 4. det-
sembrist kuni 11. detsembrini s. a. .
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Nidala tihistamisele ja ldbiviimisele on oma kaasabi lubanud meie omavalitsused,
avaliku elu asutused ja keskorganisatsioonid. Haridusministeeriumi poolt on vastavad ring-
kirjad Nidala tiritustele kaasaitamise kohta saadetud koolivalitsustele, §ppeasutustele ja avali-
kele raamatukogudele. Pea kdikides linnades ja omavalitsustes on moodustatud ja moodus-
tamisel kohalikud RN komiteed. .

Tallinnas toimub 4. detsembril s. a. kell 12 ,,Estonia‘“ kontsertsaalis RN avaaktus,
kus koneleb peaminister K. Eenpalu. Uhtlasi korraldatakse Tallinnas 4.—11. detsembri
ajavahemikul Borsi saalis suurem raamatungitus ,, Ténapieva raamatu‘‘ nime all, kus esinevad
meie suuremad kirjastused ning raamatukauplused ja kus eriosad on lubatud vaimulikule,
pdllumajanduslikule, noodi- ja noorsookirjandusele.

Tartus toimub samal ajal ,,Pallases*‘ ja ,,Vanemuises‘“ kaks niitust: ,,Graafika‘ ja
ssTdnapieva raamatu‘‘ ndituste nime all.

Raamatu-Nidalale on kogu maa rakendunud iiksmeelselt. Alates meie suurematest
kirikutest, kes Ni#dala jooksul jutlustes, hommikpalvustes, vaimuliku kirjanduse odava miiii-
giga jne. juhivad tdhelepanu raamatule, rakenduvad ka suuremad asutused ja organisatsioonid
oma allorganisatsioone ja alliiksusi, Mainime Kaitseliitu, hariduslikke- ja noorsoo keskorga-
nisatsioone, Kodumajanduse-, P3llutos-, Tooliste-, Opetajate- ja Uhistegevuskodasid, iilidpi-
laskonda jne.

Suuremaid iiritusi ja aktusi korraldatakse sel puhul iile maa kdikides suuremates kes-
kustes. Lisaks sellele rakendavad organisatsioonid suuremat raamatupropagandat organi-
satsioonide sisetegevuses. Erilist tihelepanu pooratakse sellele, et raamatu propaganda selle
niidala jooksul haaraks ka neid, kes muidu jdinud v3draks raamatule. Elustatakse raamatute
annetamise ja isiklike raamatute hankimise propagandat ning piilitakse parandada avalike
raamatukogude seisukorda kui ka rahvast #ratada enam praktilise ja teadusliku raamatu
ndudmisele ja hankimisele.

‘Raamatu-Nidala puhul toimub iile riigi aktusi ja loenguid, kuhu suurel arvul palutakse
viliskdnelejaid. Kdnelejate leidmiseks ja viljasaatmiseks tehakse praegu Raamatu-Nidala
sekretariaadis eeltoid.

Koikide eelduste kohaselt peaks eelolev Raamatu-Nidal andma hidid tulemusi. Arves-
tades olukorraga, kus meil ligi pooled noortest lahkuvad algkoolist, seda l6petamata, kus
meie maa avalike raamatukogude vdrk paljudes maakondades liigagi hdre ja meie maa-
elamud raamatuist vaesed, on Raamatu-Nidalal suuri iilesandeid meie maa kultuuristamiseks.

. Raamatu Nidala rakendamise t66s kasutamiseks on Biiroo poolt koostatud ja vilja-
saadetud 100 lehekiiljeline ,,Juhised Raamatu-Nidala korraldamiseks*‘. Sisus tegelikke juhi-
seid ja 12 artiklit eriautoreilt kohalikele kdnelejaile kdnede ja iilevaadete koostamise materjaliks.

Juhime lugejate tdhelepanu ka A. Saukase, Helene Mugasto ja A, Leinjirve artiklitele,
mis kiesoleval aastal on ilmunud ,,Eesti Koolis* (nr. 1, 7 ja 9) maakodude ja avalike raa-
matukogude kohta,

Raamatu-Ngdala tegelik libiviimine toimub UENU Keskjuhatuse kaudu. Biiroo
aadress on: Tallinn, Lembitu 20, telef. 417-77 ja 429-77. 4 M

* Toimetusele saadetud kirjandust «

Mag. phil. L. Xalling-Kant. Lapse areng ja kasvatus. Raamat koolidele ja laste- -
vanematele. K. Q./U. ,,Loodus*‘, Tartu, 1938. a. 220 1k. Hind bros. Kr. 4.20.

Kiesolev raamat annab vastuse kiisimusele: milliseid teadmisi peab omama lapse-
tundmise ja kasvatustegevuse alal iga kasvataja ja lapsevanem. Lapse loomuliku arengu juhti-
mist siindimisest kuni tdiskasvanuks saamiseni kisitletakse iiksikasjaliku pdhjalikkusega, kus-
juures raskuspunkt on asetatudkodu kasvatusiilesannete kisitlemisele, . Raamatu
sisumaterjal on jirjestatud siisteemikindlalt ja iilevaatlikult, niited ja juhised on antud elavas
ja iildarusaadavas esitluses,

: See on raamat, mille jirele meie kasvatuskiisimustega seotud ringkonnad juba ammu
on tundnud vajadust. Raamat on Haridusministeeriumi poolt koolidele tarvitamiseks lubatud.
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A. Sang: Heinrich Heine. Luuletaja ja véitleja. Suurmeeste Elulood nr. 45. 155 Ik,
Hind 1 kr. 50 s. Eesti Kirjanduse Selts, Tartu, 1938.

Heine saatus kujunes moningaist erinevaist tegureist: siinnilt ja kasvumiljodlt oli ta
juut; juute aga kiusati Saksas taga juba XIX saj. esimesel poolel; hariduselt ja pliidmustelt
oli ta sakslane ja iildse isikuna ldbi ja 14bi sakslane; temperament kiskus teda  elavate ja
lahtisemate prantslaste poole; tal oli terav pilk iithiskondlikkude nihtuste jaoks ja elas siida-
mest kaasa vditlusele parema elu ning parema inimese eest ja kus vihegi v8imalik 181 ise
oma terava sOnaga sekka; ta oli slinnipédraselt suur liiirik, kes vallutas kogu haritud maailma
ja kes ei sobinud histi argipievseks eluvditluseks. Nendest vastakaist joontest olenevalt
kujuneski ta saatus vdga heitlikuks ja v@itlusrohkeks ja ta pidi oma elupidevad l6petama
Pariisis maapagulasena. Veel rohkemgi — aastaid pidi ta elama halvatuna haigevoodis; loov
vaim aga elas! Seda haaravat elusaatust on libituntult ja kaasakiskuvalt Kirjeldanud luule-
taja A. Sang.

Haridusministeeriumi pedagoogiline ajakiri ,,Eesti Kool ilmub 10 korda aastas, iga
kuu iiks vihik, vilja arvatud juuni- ja juulikuu. Tellimishind on 3 kr. aastas, poolaastas
1 kr. 50 s., vilismaale 4 kr. aastas. Tellimisraha v&ib maksta ,,Eesti Kooli* posti jooks-
vale arvele nr. 433, 'Tellimisi vitab vastu iga postiasutus.

»sEesti Kooli*® {iksikuid vihikuid hinnaga 40 senti eks. v3ib saada toimetusest, ,,Kooli=
Kooperatiivic, ,,Pievalehecs, ,,Rahvaiilikooli ning ,, T66kooli** raamatukauplustest Tallinnas,
s»Akadeemilisest Kooperatiivist™ Tartus ja 5sOpistust® Viljandis.

Kuulutuste hind on kaantel 3540 kr. ja erilehtedel 30 krooni lehekiilg.

Toimetus: vastutav toimetaja V. Altto a, toimetuse lilkmed: J. Aavik, J. Griin~
tal, A. Kurvits, V. Pidts ning J. Vellerind ja tegev toimetaja K. Ollik.

Toimetuse asukoht on Haridusministeeriumis, tuba nr. 18, telef, 476-65 (Tallinn,
Tonismigi 11). _ .

Vastutav toimetaja Villem Alttoa. Tegev toimetaja K. Ollik.
Riigi Triikikoja triikkk, Tallinn, Niine 11,

Koolide mandoliinkvartettidele soovitab parimas kvaliteedis
oma téostusest

mandoliinisid,
piccolo-mandoliinisid,
mandoolasid,
Cello-mandoliinisid,
kontra-mandoliinisid,
iiksikult ja hulgaviisi

Ed U d l)o muusikariistade t60stus ja dri
o U e l Raekoja tdn. 4, Tartus




Rahvardivad uuesti aukohale! -

Ilmus Sihtasutis Eesti Rahva Muuseumi viljaandel kisiraamat

EESTI RAHVAROIVAD u rrukk

Umbes 300 lehekiilge suures kaustas. Ligi 1200 joonist tekstis ja
tahvlitel. Nende hulgas 32 tahvlit 4-viirvilises sligavtriikis, 40 tahvlit
ofset-triikis june., peale selle erilisana 5 suurt poognat musirilehti.

Hind Kr. 9.— Kriitpaberil Kr. 12.—

Raamatu toimetajaks on E. R. Muuseumi direktor F. LINNUS,
teksti on koostanud ERM-i assistent HELMI KURRIK mitmete
eriteadlaste kaasabil. Virvilised tahvlid kunstnikkude Hilda
Kamdroni, A Mattuse jt. poolt.

EESTI RAHVAROIVAD on asendamatuks lkisiraamaluks kgigile, kes tahavad ehtsaid rah-
. vardivaid valmistada ja neid Oieti kanda.

EESTI RAHVAROIVAD pakub vilrtuslikke juhiseid kisit88instruktoritele, kutse- ja kisitss-
koolidele, naisorganisatsioonidele, tskodadele, kdigile rdivastusalal toitajatele ja
igale eesti naisele.

EESTI RAHVAROIVAD sisaldab kandmiseks soovitavate naisle ja meesle tlikondade kirjel-

. dusi koigist Eesti kihelkondadest tihes liksikasjaliste juhistega nende valmistamiseks. .

EESTI RAHVAROIVAD on suurem ja rikkalikumalt illustreeritud kui tihegi teise rahva vasta-
vad kisirnamatud. Uhtlasi sisaldab ta rohkem materjali eesti rahvaraivaist ja
tekstiiltehnikast kui tikski seni Eestis ilmunud teos.

Pealadu Kirjastus-osaiihing ,, KULTUURKOONDIS**

Ta]linn, Pirnu mnt, 10-8. Postkast 483. Telefon 411-35. Posti j. arve 785.

-

POLLUMAJANDUSLIK o
KIRJASTUSUHISUS [=oeror o

: : POSTKAST 54
'Au-l“". p‘n“u M"'u 6'2 II kOI‘I‘al Posti jookﬂ- arve 474 ‘

PABERIKAUBA JA KOOLITARVETE MUUK.

TELLIMISTE VASTUVOTMINE NII EESTI KUI
VALISMAA AJAKIRJADELE JA RAAMATUTELE.

o ARVERAAMATUTE MUUK.
P TRUKITOODE VALMISTAMINE.

Koolid, petajad ja kooliko'operatiivid,

soodsamalt ostate vajalikud ‘
KOOLI- JA KIRJUTUSTARBEID NING
OPPERAAMATUID msilt.




NAGUS OPIK

arendab lapse ilutunnet,
kergesti loetav raamat SAASTAB SILMI!

SOBIVAIM KOHT

OF’IKUTE TRUKKIMISEKS

- on

TALLINNA KIVITRUKIKODA

R TOHVER & Ko,

_KUS TRUKIKODA ON VARUSTATUD

kdige uuemate ja moodsamate
KIRJADEGA NING MASINATEGA

KIVITRUKIKODA R. TOHVER & Ko, Tartu mnt. 49,
telefonid 313—‘07 ja 304-22 "

Haridusministeeriumi poolt 5. nov.s.a. soovitatud
VIHERVALI-GEPESOO

INGLISE-EESTI
SONARAAMAT

on niilld tervikuna saadaval paremates
raamatukanplustes ja otse kirjastusest.

IES sisaldab ligl 70.000 tiksikut sOna hiiilda-
misjuhistega Ral ivusvahelise Foneetika Uhingu
foneetilise slisteemi alusel. Lisad: 1. Gramma-
tiline osa ja korraplratute verbide tabelid.
2. Lithendite ja kontraktsioonide loetelu sele-
tustega. 3. Geograafiliste, isiku- jm. nimede
loetelu h#dldamisjubistega. 4. Pohi- ja jirg-
arvude tlevaade 5. Pilk briti ja ameerika
moodustikule. 6. Inglisepdraseid kdnek##nde.
7. Kirjaproove.

1472 1k. veergu tihedat teksti suures formaa-
dis (185% 200 mm). Esmajiirguline triikipaber.

Hind Kr. 9.50, iileni kalingurkdites Kr. 11.50.
poolnnhkllukﬁltes Kr. 12.50.

Kes raamatu hinna kirjastosele ira saadab, sel-
lelesaadetakse sbnaranmatposﬁkulude!akuue.

Rirjastus E.G.PIHLARAS Tallinnas.

| Postkast 473. Posti jooks. arve 767,

I I

Kohale- joudnud uus saadetis

Belgia
jahipiissirohtu

»PODERX,
SJKARU“ ja
~REBANEX,
Suitsuta: R,MULLERITE“.

Suitsuga :

Miiiik suurel ja véiksel arvul.
Jéllemiliijaile suur hinnaalandus!

JOH. FREYBACH

V. KARJA 8, TALLINN, TEL.445-20




Sobivaim raadioaparaat koolidele on

TELEFUNKEN

Maal asuvaile koolidele

S5-lambiline patarei-suur-
super tiiiip 865 BK
Kr. 260.—

voi
3-lambiline patareivastu-

vitja tiilip 823 BK
Kr. 168.—

6-lambiline suursuper tiiitp 876 WK Kr.365.—

TELEFUNKEN — MAAILMAMARK

Esmd Eesti A.-s. Siemens, Tallinn, Vababuseviiljak 7.

Tallinna
Majaomanikkude Pankw

Harju t. 45 (Vabadusviljaka nurgal)

YRS TR

VALISRAHA, SEIFID,
LAENUD, HOIUSUMMAD

Linnamaksude ja tulumaksu vastuvotmine



Als. ,EESTISIID«

Ketramis~ ja kudumisvabrik. Seadistatud 1932. a.
Valmistab koiksuguseid riideid ja longa.

VABRIKU LAOD: : : :
Tallion, Vira tén. 5, telefon 447-87
Tallinn, Viru tin, 14, telefon 443-97
Tallinn, Laadaplats 129
Tartu, Poe tinav 2, telefon 10-17
Narva, Peetri plats 1
Viljandi. Tartu tén. 1, telefon 30
Petseri, Turuplats 17, telef. 1-19
Térva, Tartu tinav 2
- Rakvere, Tallinna tinav 25
Némme, Pirnu maantee 90/92
Kuressaare, Lossi 3, tel. 1-81

" Eritellimiste vastuvatmine. Restide miiiik.

Raudvoodi 160sfus
Johannes Busch
Tallinn, Majaka 36

Telefon 319-63

Valmistab:
Arendage oma lastele

terved valged hambad ja
tugevad igemed ning kor-

VvV O 0 d e i d rastage nende seedimine
viga odavalt. | . KuIlvIKLEIVAGA

Kuivikleivatédstus

kooli standard- ja muid

| Reform-pdhjaga voodid

‘Er.18—alates. 1 1 JAAK PUHK&POJAD ¢




K. kfii. ,Tookool“

Tallinn, Pdrnu mnt, 28. Telef. 462-56.

NOUKOGUDE LIIDU

KIRJANDUSE KESKLADU EESTIS.

Snor valik raamatuid ilu-, Kunsti-, feadusliky,
pillumajandusliku ja tehmilise Kirjanduse alal.

Tdhelepanu vddrivad jﬁrgmised raamatud:

AdanaceeB. MeTOAMKAa PYCCKOro S3bIKa.

bBa6ckuii, PU3HOMOrHs 4YelOBeKa.

Bun6epr u zp. OOwas ouoJjorus. :

I'pysunckas. MeToauKa mpenojaBaHdsl aHIVMACKOro s3biKa.
I'enpux JlarBuiickuii. XpoHuka JINBOHHH.

[Tpod. Horens. CpaBHHTENbHAsi aHATOMHUS GeCrO3BOHOYHBIX.

[Ipod. KabanoB. AHAaTOMHUS 4YeJOBEKa.
Kopumnos u xp. Ilcuxoaorus.

Jlr6apckas. Meroauka npenogaBaHus ¢Gpanuy3CcKoro sisbika.

Manos. UIkoabHas rHrHeHa.

[IporpamMma cpeaHux wkoJa. PH3HYeCKas KyJabTypa.
Mennnckuii, Heropus nemnaroruku. Y. L

Mouarkos. llIkOAbHasi TMrAeHa.

IMpod. Ily3aros. 3ooreorpadus.

CepreeB. Ouepkn no uctopuu apesHero Puma. T.I u IL
Tomcen. HcTopusg s3blKOBeIeHHUS.

Ymaxos., Opdorpaduyeckuil ciosaps.

IIlep6a. PoneTHKa paHIy3CKOro fA3biKa.

IlImaneraysen. OCHOBbI CpaBHHUTEJNbHOH aHATOMHH,

Noukogude Liidus viljaantud

Ekr.

2.00
5.00
6.40
2.40
9.15
7.20
4.80
4.60
2.80
1.00
0.35
6.00
4.80
5.60
7.40
2.80
1.00
3.00
8.80

MAAKAARDID ¢ OPIKUD e SONASTIKUD

Esindajad provintsides:

Tartu, ,Pressa®, Riitli t. 11.
Tartu, ,Kniiga“, Rudtli t. 19.

Tartu, ,Postimees“, Suur turg 16-a.
Narva, R. Roosipuu rmtk., Joala t, 11,
Parnu, E. Treufeldt, rmtk., Kalevi 16.

TELLIMISTE VASTUVOTMINE.
UUED KATALOGID.




EESTI KIRJANDUSE SELTSI perioo-
diliste véljaannete 1939. a.aastakéikude

soodustustega eeltemmnsed
on avatud ja 16pevad 20, detsembril 1938.

Elav Teadus

Tellimishind aastas — 9 kr.
Koites — 14 kr.

Populaarteaduslik sari piltidega, ilmub
iga kuu tiks raamat, aastas kokku umbes
1400 1k., tiksiknumber 1 kr.

1939. a. kavas (or. 85—96) on:

1/2. Inimese tundmine. Dr.A.Adler.
3. Eesti Kroonika 1938. 4. Majandus-
teadus igaiihele. 5. Eestimaa ilud.
H. Kompus. 6. Moodne kunst. H. Read.
7/8. Meie igapiievane leib ja leiva-
korvane. IF. Semjonov. 9. Kalevala —
soome so0o rahvaeepos. A, Annist.
10. Meie polevkivitoostus. K. Luts.

11. Mesilased ja mesindus. E.Karmo. -

12. Eesti keele odige hiilildamine.
P. Ariste.

Eesti Kirjandus

Tellimishind aastas — 5 kr.

Viidrtuslik kirjanduslik kuukiri. Kaas-
andena ilmub ,,Eesti raamatute iild~-
nimestik®, Uksiknumber 50 senti.

John Gunther: Niiiidse Euroopa juhid

Ameerika tthe parema ajakirjaniku suurt tihele-
panu #ratanud teos, mis annab haruldaselt lithedalt-
nithtud iseloomustuse suurtest Isiksustest, nagu Hit-
ler, Daladier, Neville Chamberlain, Muasohm, Stalin
ja paljudest teistest.

Raamat ilmub aastavahetuse paiku ja on varus-
tatud f{lMustratsioonidega kriittahvleil. Kaust on
24%14 sm, ,,Kalev:poja paberil. Hind 6 kr, 1lis-
kalingurkdites 7 kr. 50 s. Kb&ited valmivad 2 kuud
pitrast raamato ilmumist,

Ilukirjanduse tolkeseeria

Suurmeeste Elulood

Tellimishind aastas — 7 kr. 50 s.

Koites — 10 kr.

Biograafiline -sari piltidega, ilmub aas-
tas 6 korda, umbes 1000 lk.; iiksiknum-
ber 1 kr. 50 s.

1939, a. kavas (ar. 48—53) on:

1.Insener Diesel.2. Goethe. 3. Comte.
4. Petofi. 5. Cromwell. 6. Tiaikovski.

Tarbekorral mdned neist teoseist asen-
datakse jiargnevatega: Mme Curie, Kier-
kegaard, Spinoza, Grieg, Mirabeau jt.

SOODUSTUSED:

Tellimise andmisel tuleb iga sarja kohta
sisse maksta vihemalt 2 kr. Ulejidtinud
tellimishinda voib tasuda 21, jaanuariks
1939. aastal.

Kes tellib iihe neist kolmest aasta-
kiiigust (Elav Teadus, Suurmeeste Elulood,
Eesti Kirjandus), voib saada J. Guntheri
teose ,Niiiidse Euroopa juhid® mis miiii-
gil maksab 6 kr., ainult 2 kr. eest
(kdites 8 kr. 50 8. eest).

Kes tellib kaks aastakiiku, voib saada
yNiitidse Euroopa juhid“ ainult 1 kr.
eest (kvites 2 kr. 50 s. eest).

Kes tellib koik kolm sarja, neile saa-
detakse ,Niitidse Eurcopa juhid“ hinnata
kaasandena (kbites soovijail tuleb ta-
suda 1 kr. 50 s, koite eest).

sNiilidse Euroopa juhid® saadetakse
kiitte koigile tellijaile p#rast tellimishinna
tillelikku tasumist.

y»Maailma Iurjandus“
Kavas on:

1/2. MANZONI: Kihlatud. Tolk. J. Sarv. 8. MUSSET: Sajandi lapse pihtimus.
Tolk, P. Vallak, 4. TSEHHOV: Valik novellle. Tdlk. Fr. Tuglas. 5/6. CERVAN-
TES: Don Quijote. Tolk., J. Kurfeldt.

Aastakdigu eeltellimishind — 14 kr, koites 16 kr. 50 s. Pirast ilmumist umbes 24 kr.

Ettetellimishinda 14 kr. vdib tasuda: tellimise andmisel 2 kr. ja kolme esimese
raamatu ilmumisel Xr. 4.— 4 4.— 4 4.—.

. EESTI KIRJANDUSE SELTS

Aja 19, Tartu. Tel. 6-01. Posti jooksev arve 20-36
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