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HADIDUS -JA SOTSIAALMINISTEERIUMI

Nr‘r.r1O Tallinn, 16. detsembril 1935 | aasta

I

Opetaia psiihholoogiast.”)
K. Ramul.

Csiigeegl ei ole seni veel rddkinud v6i klrlutanud Opetaja anatoomiast
70 voi fisioloogiast — eeldusel, et Opetaja keha ehitus ja selle
7/ funktsioonid on k&ik samad kui teistelgi inimestel. V3ib selle-
2 &+ parast kohe kerkida kiisimus, missuguses méttes oleme digus-
=~ tatud rddkima erilisest Gpetaja psuhholooglast——kas koik
need samad iildised ‘seadused ja reeglipdrasused, mis psiithholoogia seni on
suutnud kindlaks teha inimese elamuste ja kéitumise kohta, ei ole — iihes
teiste elukutsete esindajaiga — maksvad ka Opetajate kohta?  Siiski on
psithholoogia uuem areng, mis on esile toonud suure arvu mitmesuguseid
uusi probleeme, millele varem keegi el motelnudki, ka Opetaja isiksuse ja tema
tegevuse suhtes iseenesest {iles kergitanud rea erilisi ja tdhtsaid — esmajoones
psiihholoogilisi — probleeme, milledest praegu ei saa juba enam iikskoikselt
modda minna. Vaatame kdigepealt, missugused need probleemid v&iksid olla.

Meile koigile on histi teada, et ithed Opetajad tootavad oma kutsealal
tunduvalt parema eduga kui teised. Niisama histi on meile teada, et see
- vahe ei olene igakord ainult sellest, et esimesed oleksid saanud parema ette-
valmistuse v0i eviksid enam vilumust ja rikkalikumaid kogemusi kui teised.
Enam v6i vihem tunduv vahe t66 edukuses paistab sageli silma ka siis, kui
vorrelda omavahel isikuid umbes sama ettevalmistuse ja umbes sama kooli-
toostaaZiga. Aga sama néhtus esineb ka teistes elukutseis, olgu need nii-
sugused nagu ohvitseri, advokadi, ametniku, kaupmehe jme. elukutse, voi
niisugused nagu autojuhi, telefonistinna, metalltédlise, pagari jt. oma. Viimaks
vdib sedasama tihele panna ka mitte-elukutselistes tegevustes, ndit. spordis:
kaks isikut méngivad umbes niisama kaua ja umbes samades tingimustes ten-
nist v3i vOrkpalli, kuid the ming on tunduvalt kdrgema kvaliteediga kui
teise oma, jne. Kui seesugune erinevus iiksikute inimeste tegevuste vahel
ei olene igakord erinevustest nende ettevalmistuses, vilumuses ja kogemus-

*) Ettekanne (osalt iimber redigeeritud ja tiiendatud), peetud IV keskkooli- ja
glimnaasiumiGpetajate kongressil 31, oktoobril a. 1935 Tallinnas.
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tes, siis jadb ainult jireldada, et selle pShjus peitub nende eneste isiklikes
omadusis: ithed inimesed sobivad oma isiklike omaduste poolest teatava
tegevuse jaoks tunduvalt suuremal médral kui teised. On kerge niha, et
viimane jireldus viib meid kohe kahele praktiliselt tihtsale ja sisuliselt
esmajoones psithholoogilisele probleemile: a) missuguseid erilisi omadusi
nouavad oma esindajailt iiksikud elukutsed?; b) kuidas kindlaks teha, kas
kellelgi on olemas need omadused, mida nduab see v0i teine elukutse?
Esimese probleemi puhul rifgitakse harilikult elukutsete psithholoogilisest
analitiisist, teise puhul —selektsioonist. Kuid sellega oleksime niiiid
joudnud ka kahele tihtsale psiibholoogilisele probleemile Spetajaelukutse
suhtes: a) Opetajaclukutse psiihholoogiline analiiiis, b) Opetajaameti kandi-
daatide selektsioon. Kuid nende probleemide kdrval on olemas ka veel
teisi tihtsaid psithholoogilisi probleeme Opetaja isiksuse vOi tema tegevuse
suhtes, ndit. kiisimus tiiibilisist psiiiihilisist erinevusist Opetajate ja teiste
elukutsete esindajate vahel, mis voiksid tingitud olla niit. sellest, et dpetaja
elukutse valivad enestele piddmiselt isikud, kellel on olemas teatavad erinevad
psiitihilised omadused — kalduvused, huvid, temperamendi- ja karakteri-
jooned jne., voi sellest, et tegutsemine Opetaja ametis ei jita m&ju avalda-
mata ka Opetajale endale, tekitades temas teatavaid psiiiihilisi erisusi — erilisi
harjumusi, kalduvusi, huve jne. Edasi kuuluks Spetaja psiihholoogia prob-
leemide hulka kiisimus, kuidas hinnata iiksikuid Spetajaid ja ,,m06ta* nende
t66 edukust, siis kiisimus, kuidas korraldada Opetaja t66d niiviisi, et see
annaks vGimalikult positiivseid tulemusi, ja veel mGned teised. Eriti aktuaal-
sed kdigist neist probleemidest on praegu kaks esimest — &petajaclukutse psiih-
holoogiline analiiiis ja 8petajaameti kandidaatide selektsioon, ja minu iiles-
andeks oleks tdna anda lithike iildine tlevaade nende kahe probleemi prae-
gusest seisukorrast.

‘Algame esimese probleemiga: missugused omadused on vajalikud
edukaks to6tamiseks Opetajaametis ehk — teiste sGnadega — missuguste isik-
likkude omadustega peame enestele kujutlema ideaalset Jpetajat? On
kerge nidha, et see kiisimus iseeneses jaguneb mitmesse alakiisimusse:
missugused omadused on vajalikud algkoolidpetajale, keskkoolidpetajale,
kutsekooliGpetajale, edasi — emakeele-, ajaloo-, matemaatika-, vOOrkeelte-,
joonistamise-, vOimlemisdpetajale jne.? Kuid eeldades, et nende eriliste
omaduste koOrval, mis on vajalikud igat eriliiki Opetajaile, on olemas ka
teatavad iihised omadused, mis on vajalikud koigile Spetajaile, vaatamata
sellele, kus v6i mis alal nad tootavad, peatume kdigepealt viimaseil — iihiseil
— omadusil. Mida psiihholoogia teab meile nende kohta praegu iitelda?

Selleks, et paremini hinnata neid vastuseid, mida teaduslik uurimus
on suutnud teatavale kiisimusele anda, on sageli veel vihe tutvuda.nende
vastuste sisuga: viga kasulik selleks ja ka iildse Gpetlik on tutvuda ka
uurimisel tarvitatad meetoditega, ldhemalt vaadata, kuidas teatavad vas-
tused antud kiisimusele on uurijate poolt tegelikult saadud. Enne kui minna
Opetajaclukutse psithholoogilise uurimise tulemusile, peatume seepérast
lithidalt sel uurimisel tarvitatud meetodeil. Neist meetodeist — nad on pea-
aegu koik needsamad, mida on tarvitatud ka paljude teiste elukutsete psithho-
loogilisel uurimisel — voib nimetada siin jirgmised.

1. Deduktiivne meetod — lihtutakse mingist pedagoogilisest pShi-
mdistest, nagu haridus, kasvatus v3i Spetus, ja tuletatakse siis sellest fiksikud
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Spetajale vdi kasvatajale vajalikuq_ tdhtsamad omadused. Seda meetodit on
tarvitanud eriti moned saksa uurijad.

9. Kiisimusmeetod — podrdutakse iiksikute Opetajaclukutse esin-
dajate — eriti viljapaistvamate esindajate — poole kiisimustega Spetajale nende
arvates vajalikkude omaduste kohta. Kiisimusi on selle juures esitatud kas
enam voi vihem iildisel kujul, nagu niit.: ,,missugused omadused Teie
arvates peaksid olema Opetajal?“ jne., v3i on loeteldud terve rida iiksikuid
omadusi, mis voiksid Opetaja tegevuse juures ildse arvesse tulla, ja palu-
tud iga iiksiku omaduse kohta #ra madrkida, kui vajalikuks loetakse seda
Spetajale (tarvitades selleks, ndit., numbreid: 0 = tdhtsusetu, 1 = soovitav, -
2 = tarvilik, 3 = viga tarvilik, 4 = paratamatu). Kisimusmeetodit, eriti
viimasel kujul, on tarvitatud korduvalt nii vilismail kui ka meil Eestis
(Tartus, iilidpilaste poolt seminariharjutustel pedagoogikas). Uksikuil juh-
tumeil on podrdutud kiisimustega hdd Opetaja omaduste kohta ka dpilaste
v&i kooli hiljuti 18petanud abiturientide poole.

3. Oluliselt analcogiline kiisimusmeetodile on ka ajalooline mee-
tod — ei po6rduta kiisimustega Opetajale vajalikkude omaduste kohta mitte
iiksikute elavate pedagoogide poole, vaid vaadatakse, mida on selle kohta arva-
nud iiksikud pedagoogika ajaloo suurused. Sellist ,,ajaloolist* meetodit on
kasutanud néit. saksa uurija Schneider.*)

4. Korrelatsioonimeetod — vdetakse rida Opetajaid ja katsutakse
kindlaks teha, kui korge on nende juures korrelatsioon iihelt poolt teatavate
iiksikute omaduste, nagu ndit. vanuse, kéekirja, intelligentsi, koolidppimise
edukuse jne., ja teiselt poolt Opetaja kutselise tegevuse edukuse vahel — eel-
dusega, et neid omadusi, millede juures korrelatsioon on kdrge, tuleb
lugeda ka olulisemaiks hdd Opetaja omadusiks. Seda meetodit on tarvitatud
eriti Ameerikas ja selle abil on mniit. leitud, et korrelatsioon intelligentsi
ja Oppetdd edukuse vahel on keskkoolidpetajail tunduvalt kdrgem kui alg-
koolidpetajail, millest ei tule muidugi nii aru saada, et algkoolidpetajad on
viiksema intelligentsiga kui keskkoolidpetajad, vaid nii, et dpetamisel alg-
koolis on edukaks to0ks kdrgem intelligents vdiksemal médral oluline kui
keskkoolis. -

5. Voetakse Opetaja kutseline tegevus, nii nagu seda tuntakse, kdige-
pealt oma isiklikkude kogemuste pdhjal, katsutakse kindlaks teha selle tege-
vuse iiksikud olulised elemendid ja sellise analiiiisi pShjal fikseeritakse siis
nael;ed Ajksikud pstiihilised omadused, mis Jpetaja tegevuses on esmajoones
tihtsad.

6. Viimaks v8ib nimetada prof. Déring’i poolt dpetaja psiihholoogia
uurimusel tarvitatud meetodit**). Doéring tootas Opetajate toéorithmaga
(Arbeitsgemeinschaft), mis koosnes 18 moblemast soost algkoolidpetajast,
kellest igaiihele oli seatud rida tilesandeid, nagu iseenda isloomustamine,
Goethe ,,Hermann ja Dorothea* iiksikute tegelaste iseloomustamine, oma
Klassi Opilaste intelligentsi hindamine, dpilaste suuliste vastuste ja kirjalik-
kude t66de hindamine, ideaalse Spetaja pildi skitseerimine, halbade ja haide
Opetajate tiilipide kirjeldamine oma isiklikkude kogemuste pdhjal jt. Niiviisi
saadud materjali pShjal Doring katsus siis saada kogupildi ideaalsest Speta-
jast ja iiles seada iildised Spetajate tiiiibid.

*) Fr. Schneider, Erzieher und Lehrer, Paderborn 1928.
**) W. O. Déring, Untersuchungen zur Psychologie des Lehrers, Leipzig 1925.
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Lopuks peab tihendama, et nende autorite kdrval, kes on katsunud
Opetaja elukutse analiiiisimisel tarvitada iht vdi teist kindlamat meetodit,
leidub ka praegu veel teisi, kes arvavad v@ivat kGige paremini sihile jouda
ilma mingisuguse meetodita, kirjutades lihtsalt mingi ,,intuitsiooni* pdhjal.
Thidbiliseks sellekohaseks nditeks on prof. Grunwald, kes oma raamatus
s>Pddagogische Psychologie® (2. tr. 1925) on ,kasvataja psiihholoogiale®
piihendanud enam kui poolsada lehekiilge, kuid kelle juures on asjata otsida
andmeid selle kohta, missuguste meetodite abil vG&i missuguse materjali
pohjal ta on joudnud oma iiksikuile, tihtipeale viga kategoorilistele viidetele.
Sama on osalt maksev ka Kerschensteiner’i kohta*).

Koik minu poolt nimetatud meetodid ei ole muidugi sama viirtusega.
Mis puutub esiteks deduktiivsesse meetodisse, siis on selle pddmiseks rasku-
seks see, et iiks autor v3ib teatavale mdistele, ndit. ,,kasvatus®, millest ta
tahab lihtuda oma deduktsioonis, anda iihe ja teine autor teise sisu, mille
t8ttu ka nende tulemused v8ivad kergesti tdiesti erinevad olla. Teiseks peab
iildse silmas pidama, et deduktiivne meetod vOib keerulisemate nihtuste,
nagu niit. psiiiihiliste ndhtuste uurimisel olla kiillalt viljakaks ainult tingi-
musel, et deduktiivsel teel saadud tulemusi igakord hoolikalt kontrollitakse
mujalt — vaatlemise v3i katse teel — saadud andmete abil. Seepirast voib
ka deduktivsel teel saadud tulemusile Opetaja elukutse psiihholoogilisel
analiiiisimisel vaadata kdige enam kui uurimise ldhtepunktile, mitte kui selle
16ppsdnale.

Mis puutub edasi kiisimusmeetodisse, siis on ka selle tarvitamine
seotud teatavate raskustega.  Esiteks, kui esitada kiisimusi iildisel kujul,
nagu: ,,missugused omadused on Teie arvates eriti tihtsad® jne., siis on ka
antavad vastused enamasti liiga iildised ja selle tottu mitte viga palju iitle-
vad. Niit. ithe Tartus dpetajate ja Opetajakutse taotlejate keskel korraldatud
ankeedi lehtedel loeme kiisimusele: ,,missugused omadused (minu arvates)
peaksid olema Opetajal ja missugused mitte?* antud vastuste hulgas niisu-.
guseid, nagu niit.: ,,Opetaja peab olema: 1) eetiline karakter, 2) esteetilis-
sotsiaalne tiitip, 3) idealist, 4) optimist, 5) mitte dpetatud, vaid haritud,
6) mitte ainult dpetaja, vaid ka kasvataja, noorsoo sdber*; ,,Opetaja 1) peab
olema siindinud Opetaja, 2) peab olema héd ja diglane, 3) peab olema kan-
natlik, 4) peab olema siidamest optimist ja idealist™; ,,Opetajal peab olema:
1) kaasasiindinud huvi Jpetajakutse vastu, 2) elav temperament ja kiire
reageerimisvdime, leidlikkus, 3) tunde- ja elukiillasus, 4) optimistlik elu-
vaade®“. Sellest raskusest aitab teatava méérani iile saada tksikasjalikult
viljatootatud ankeetleht pikema voi lithema iiksikute omaduste loeteluga
(iihel varajasemal uurimisel tarvitatud ankeetleht loetleb tervelt 102 iksikut
omadust), aga ka selle tarvitamisel jédb veel teine — mitte viiksem — raskus
— iiksikute saadud vastuste osaline vasturdikivus. Nii loevad ndit. iihe
Tartus korraldatud ankeedi vastajaist iihed loova fantaasia omamist Spetajale
ebatiihtsaks, teised — paratamatu tarviliseks, kolmandad — soovitavaks jne.,
ja kiisimusele ,,millistes eluaastates suudab Opetaja keskmiselt oma {iles-
andeid kdige paremini tdita ?* leidub sama ankeedi lehtedel vastuseid: 30—40,
25—50, 25—55, peale kolmekiimne, 28—40 jt. Sama néhtus paistab silma
ka vOrreldes omavahel {iksikute pedagoogide poolt nende kirjutustes avaldatud
arvamisi dpetajale vajalike omaduste kohta. Naiit. Schneider, kes, nagu ma

*y G. Kerschensteiner, Die Seele des Erziehers und das Problem der Leh~
rerbildung, 2. Aufl., Leipzig 1927,
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juba tihendasin, on teiste meetodite kdrval tarvitanud ka seda ,ajaloolist®
meetodit, mirgib terve rea iiksteisele vasturédékivaid omadusi, mida iiks voi
teine tuntud pedagoog on lugenud vajalikeks Opetajale, nagu niit.: noorem
iga —vanem iga, korge intelligents (lildandekus) — mdGdukas iildandekus
(keskpirane pea), psitithiline kiirus — jarelemdtlikkus (Bedachtsamkeit), 18bus
meel, huumor — tdsidus, jutukus — vaiklikkus. Niisugustes tingimustes ei
jad kiisimusmeetodi tarvitamisel sageli midagi muud jirele, kui otsustada
enamuse printsiibi jérgi, mis teaduslike Kkiisimuste lahendamisel ei ole
muidugi igakord kdige paremaks meetodiks. Ei saa siiski eitada, et kiisimus-
meetod, mis on annud vidrtuslikke tulemusi paljude teiste elukutsete uuri-
misel, on etendanud oma osa ka Opetajaelukutse analiiiisimisel, kuigi praegu
teda tarvitatakse iildiselt juba vihem kui enne.

Mis puutub edasi korrelatsiconimeetodisse, siis on sellel vdrreldes
kiisimusmeetodiga kahtlemata see paremus, et tema juures ei kiisita mitte
iiksikute isikute enam vdi vidhem subjektiivseid arvamisi, vaid piiiitakse,
niiiitelda, lasta objektiivseid andmeid omaette kdnelda. Siiski on ka see meetod
seotud oma raskustega. Kdoigepdilt annab end tema tarvitamisel tunda see
asjaolu, et paljude omaduste ,,mddtmiseks®, millede korrelatsiooni dppetdd
edukusega on tahetud kindlaks mdérata, puuduvad praegu veel kindlad
meetodid. '

Minnes edasi Doring’i poolt tarvitatud meetodile, peab kdigepealt
tihendama, et Déring’i kahtlemata véirtuslikule ja huvitavale uurimusele
tuleb vaadata, kui — nii iitelda — ithekordsele katsele teataval teel selgitada
teatavaid Opetaja isiksusse puutuvaid kiisimusi, ja vaevalt saaks seda laadi
uurimistédd veel sagedasti ette vtta. Uheks raskuseks on sarnase meetodi
juures, nagu Do6ring seda on tarvitanud, ka see, mis esineb ka teatavate
psiihholoogiliste katsete juures, kus psithholoogiliselt haritud katseisik peab
vOrdlemisi palju vilja iitlema omaenese iiksikute elamuste ja vaimsete oma-
duste kohta: tema iitlused on nii sisult kui terminoloogiliselt enam v&i vihem
tingitud selle psiihholoogilise kooli mdjust, mille ,,atmosfaéri ta igapiev —
" loenguil, harjutustel, jutuajamistel, lektiiliris sisse hingab. Te vdite seepérast
sama katse kohta saada mitmeti erineva katseprotokolli, selle jirele, kas teie
korraldate seda niit. Leipzigi v6i New-Yorgi iilikooli psiihholoogiat dppiva
tilidpilasega. Ka Doring’i t66s voib mérgata teatavate saksa psithholoogi-
liste voolude, eriti Spranger’i psiithholoogiliste vaadete mdju ta ,,Arbeits-
gemeinschaft’i osavotjaile.

Mis viimaks puutub minu poolt eelviimsel kohal nimetatud meetodisse,
mille juures Opetajale vajalikud omadused piiiitakse fikseerida analiiiisides
Opetaja kutselist tegevust selle iiksikuisse olulisemaisse elementidesse, siis
el ole vist kahtlust, et kdigist Gpetajaelukutse psiihholoogilisel analiiiisimisel
tarvitatud meetodeist seda tuleb praegusel uurimise staadiumil lugeda pari-
maks ja viljakaimaks. Kasutadesseda meetodit saab meil niit. kohe selgeks,
kuivord tihtsad on Opetajategevuses niisugused — iitleksin — elementaarsed
omadused nagu rahuldav nigemine, rahuldav kuulmine, kiillalt tugev hiil,
selge diktsioon jne. Selle meetodi kasutamist Opetajaclukutse wurimisel
soodustab ka veel see asjaolu, et kdik meie — ka ise mitte olles tegevad Spe-
tajaina — oleme siiski juba ammu-—ja vdrdlemisi intiimselt — tuttavad
Opetajategevuse paljude oluliste killgedega, nimelt oma kooliaastate kogemuste
pohjal, kuna paljude teiste elukutsete uurimisel meil kSigepealt tuleks veel
hakata tutvuma nendega. Niit. peaks telefonistinna elukutse psiihholoogilisel
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uurimisel meie esimeseks sammuks olema — kiik telefonikeskjaama ja voi-
malikult pohjalik tutvumine kdige sellega, mida telefonistinnal tuleb téona
keskjaamas teha. Siiski ei ole Opetaja elukutse psithholoogiline analiiiis ka
kone all oleva meetodi abil ilma oma raskusteta, milledest mdned selguvad
meile hiljem.

Meetodeilt pdordume niiiid meie probleemi teisele — tdhtsamale ja huvi-
tavamale osale — tulemustele. Mis puutub ildse tiksikute elukutsete psiih-
holoogilise uurimuse tulemustesse, siis vdime selle uurimuse praegust tildist
seisukorda iseloomustada iildjoontes jirgmiselt. Kui jagada, nagu seda on mo-
nikord tehtud, kdik elukutsed selle jargi, kui elementaarsed vGikui keerulised
on need psiiiihilised protsessid, mis nende juures esmajoones tulevad arvesse,
kolme liiki (millede vahel ei saa kiill igakord tdmmaata kiillalt teravaid piire):
a) alamad elukutsed (autojuht, vedurijuht, telefonistinna, paljud vabriku-
todlised jt.), b) keskmised elukutsed (mehaanik, ametnik, miitija, maaler jt.),
c) kérgemad elukutsed (jurist, administraator, kirikudpetaja, arst jt.) —
ilma et me nende nimetustega tahaksime kuidagi viisi hinnata tksikuid
elukutseid — siis vOime {ildiselt {itelda, et kdige paremini on praegu libi
uuritud paljud ,alamad* elukutsed, vordlemisi rahuldavaile tulemusile on
joutud ka mitme ,keskmise® elukutse kohta ja juba palju vihem kindlaid
tulemusi on meil praegu olemas ,,kdrgemate elukutsete — ja seega ka Opetaja-
elukutse — kohta, mis kuulub kahtlemata ,,kdrgemate* ehk ,,akadeemiliste
elukutsete hulka. Niisugune asjade seisukord ongl tdiesti arusaadav, kui arvesse
votta seda alust, mille jirgi me jagasime elukutseid — on ju igasugu nih-
tuste uurimine ildse seda lihtsam ja kergem, mida lihtsamad on uuritavad
nihtused iseeneses, ja seda keerulisem ning raskem, mida keerulisemad on
viimased. Sellele seltsib veel iiks teine moment, mis samuti raskendab
»,kOrgemate** elukutsete jaoks vajalike omaduste fikseerimist: kuna ,,alamate®
elukutsete juures on kutselisele tegevusele tommatud vordlemisi viga kitsad
piirid ja kuna neis saab edukalt tdita antud iilesandeid ainult teataval kind-
lal viisil (néit. peavad k&ik telefonistinnad oma to0l tditma samu ilesan-
deid ja samal viisil: tihele panema iithendamise signaali, kiisima soovitud
numbrit, andma {thenduse, kolistama jne.), on sellevastu ,,kdrgemate® elu-
kutsete juures nendega tegutsevaile isikuile jietud vdrdlemisi suur vabadus
oma t66 individuaalsel kujundamisel — selles mottes, et iilesande rahuldav
v&i had tditmine on siin voimalik mitmel enam voi vihem erineval viisil (niit.
voib hdd tunni samas klassis ja samal teemal anda mitmel erineval viisil —
erineva kava ja meetodi jirgi, erinevas vaimus, erinevas kdnestiilis, erinevas
tempos jne.). Pddmiselt sellise vabadusega tegutsemisel ,,kdrgemais* elu-
kutseis tuleb nihtavasti seletada ka sddraseid vasturdidkimusi nende elukut-
sete esindajate arvamusis oma kutseala jaoks vajalike omaduste kohta, nagu
nigime neid dpetajaelukutse puhul: iga arvamuseavaldaja on vastavalt oma
isiklikele omadustele suhtunud oma kutselisse tegevusse teisiti ja paljud on
arvanud, et nimelt nende suhtumisviis ja nimelt need omadused, milledest
viimane on tingitud, on nende kutseala juures eriti tihtsad. ~

" Kuid vaatame ldhemalt, mida meile vdiakse praegu kompetentselt poolt
titelda kindlat Gpetajale eriti vajalike omaduste kohta. Loome selleks kaigepealt
lahti suure kahekoitelise ,,Handbuch der Berufe*,*) mille kaastoolisteks on
olpud rithm psithholooge ja suur hulk ,,Fachmann’e® mitmelt alalt. Me

*) Handbuch der Berufe, herausgegeb. vom Landesarbeitsamt Sachsen-Anhalt
Magdeburg, Leipzig 1927.
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loeme siin, et Spetamisel alamais klassides seisab Opetaja tegevuses esikohal
pedagoogiline ja iilemais klassides — teaduslik kiilg, et Opetaja iildse
vajab kutselist andekust (Fachbegabung), armastust noorsoo vastu, sisemist
tungi ja annet kasvatavalt mdjustada noori inimesi, psithholoogilist pilku isik-
suse terviklikkusele, kindlat iseloomu eeskujuna, Giglust, kannatlikkust, selts-
kondlike vormide valitsemist jne., ja — et Opetajale-ei ole mitte tingimata vaja-
likud, aga siiski viga soovitavad meeldiv tugev hiil, selge konelemine, orga-
nisatooriline osavus, r30mus meel, lai ja kiire miélu jne. Uhes Ameerikas
ilmunud raamatus ,,Algaja Opetaja“, mille autoriteks on kaks pedagoogi —
iilikooli pedagoogika professor ja kdrgemal administratiivsel kohal seisnud
Opetajate kolledii pedagoogika dppejoud®), padtiikis ,,Opetaja varustus®
(The Teacher’s Equipment) loeme, et 10 tdhtsamat omadust, mis peavad
olema &petajal, on jirgmised: siimpaatia, hdd vilimus ja riietus, hdi esine-
mine, otsekohesus, optimism, entusiasm, algatusvoime, elujSulisus, ausus,
vidrikus. Juba varem mainitud saksa uurija Schneider, Bonni pedagoogi-
lise akadeemia Jppejdud, keda kahtlemata tuleb lugeda parimate Opetaja
psiihholoogia probleemide tundjate hulka, nimetab hdi Gpetaja omadustena
jargmised viis: 1) vaistlik, siinnipdrane kalduvus pedagoogiliselt mdjustada
teisi, eriti noori, 2) vGime haarata intuitiivsel teel nende vaimset iseloomu ja
nende igakordseid elamusi, 3) vdime neid otsekohe vastavalt kohelda (peda-
googiline takt!), 4) vGime distsipliini pidada, 5) kolbeline isiksus. Moned
on piilidnud lahendada kiisimust ideaalsest Gpetajast nii, et on jaganud Jpe-~
tajaid tiiiipidesse ja siis katsunud kindlaks teha, missugune antud tiitipidest
koige enam sobib Spetajaclukutsele. Nii on teinud niit. tuntud pedagoog
Rud. Lehmann, edasi — Hoffmann jt. Ka Doring’i vurimuses Spetajate
jagamine tiiipidesse Spranger’i jérgi (teorectiline inimene, religioosne
inimene, véimuinimene, 6konoomiline inimene, esteetiline inimene, sotsiaalne
inimene) etendab tdhtsat osa, kusjuures leitakse, et kdige sobivam Opetaja-
elukutsele on tiiiip, milles esikohal seisavad ,,esteetilise® ja ,,sotsiaalse ini-
mese jooned (ka Kerschensteiner leiab, et Opetaja tegevusele sobib kdige
enam sotsiaalne tiliip Spranger’i mattes). '
Kuid toodud niiteist jatkub juba selleks, et niha, kui kaugele seni tildse
on joutud kiisimuses ideaalse Opetaja omaduste kohta. Ei saa eitada, et tea-
tav ideaalse Spetaja pilt on meil tildjoontes juba olemas, kuid teiselt poolt ei
saa ka salata, et see pilt on osalt veel vihe selge ja vihe iiksikasjaline, et
ideaalse Opetaja omadustena nimetatakse tihtipiile veel niisuguseid, mis omalt
poolt jille vajavad iiksikasjalist uurimist ja analiiiisi. Mis tihendab niit.
»kutseline andekus (Handbuch der Berufe) vdi ,,vdime distsipliini pidada“
v0i ,,pedagoogiline takt“ (Schneider) vo1 ,hdd esinemine® (Almack ja
Lang) jne.? On arusaadav, et iga iiksik seesugune ,,omadus® eeldab omalt
poolt jille mitu teist omadust ja et seepirast ei saa asetada seda samale
astmele kui niisuguseid omadusi, nagu niit. hii kuulmine, hii nigemine,
tugev hidl jne. vGi ka — otsekohesus, elujdulisus, kannatlikkus jt. Teiseks
on olemasolev pilt ideaalsest Spetajast osalt veel liig vihe spetsiifiline. Kui
votta niit. iilaltoodud kahe Ameerika pedagoogi poolt loeteldud kiimme hii
Opetaja omadust, siis v0ib niha, et need sobivad niisama histi ka hiile
arstile, hdile kirikudpetajale, hiile kohtunikule jne. Sama on suurelt osalt
maksev ka nende omaduste kohta, mis on loeteldud teiste uurijate poolt.
Viimaks v&iks seniste uurimuste kohta ideaalsest Spetajast tihendada — nagu

*)J. Almack and A. Lang, The Beginning Teacher, Cambridge Mass. 1928.
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seda ongi juba tehtud —, et need peaaegu koik rifigivad ainult ideaalse Spe-
taja iiksikuist omadusist, nagu oleks inimese isiksus iildse ainult mingi
iiksikute omaduste summa, et kiisimuse kdrval ideaalse Gpetaja iiksikuist
omadusist peaks selgitama esmajoones ka kiisimust ideaalse Opetaja isiksuse
iildisest ,struktuurist®, kindlaks tegema, missugused jooned seisaksid
ideaalse Opetaja isiksuses esikohal ja médraksid omalt poolt dra ta muud
tihtsamad jooned ja kogu ta subtumise oma kutselisse tegevusse jne. Kokku-
vottes voiksime niiviisi fitelda: mis puutub ideaalse Spetaja omadustesse
iildse, siis on nende uurimisega juba algust tehtud, on olemas ka juba tea-
tavaid tildisi tulemusi, kuid suur osa uurimist66d tuleb veel dra teha. Sama —
ja osalt veel suuremal médral — oleks maksev ka iiksikute Opetajaelukutse
liikide, nagu alg-, kesk-, kutsekoolidpetaja, emakeele-, ajaloo-, matemaatika-,
vdimlemisGpetaja jt. uurimise kohta.

Lisaks sellele, mida hii Spetaja omaduste kohta {iksikud teaduslikud
uurijad on arvanud, on huvitav ka dra mérkida, missuguseid omadusi pi-
lased kdige enam hindavad Opetajais. Uhes juba a. 1903 Ameerikas kor-
raldatud vastava ankeedi vastuseis nimetatakse k&ige sagedamini jirgmuisi
omadusi (arvud klambreis tihendavad vastavat omadust nimetanud poiste ja
tittarlaste arvu): hésti kasvatatud (p. 38, t. 26), v8ime Opetada ja seletada
(p. 56, t. 58), vali (p. 32, t. 48), teeb tunnid huvitavaks (p. 20, t. 46),
erapooletus (p. 42, t. 76), vaimukus (p. 19, t. 32), elav ja meeldiv Klassis
(p. 20, t. 61), viisakus (p. 36, t. 39), aitab ndrku (p. 37, t. 50), siimpaa-
tia ja arusaamine (p. 19, t. 32). Analoogilise ankeedi korraldas 1125 Moskva
lapse ja noore keskel (vanus 9—17 a.) a. 1925 ka vene pedagoog M. Rubin-
stein. Opetaja omadused, mida selle ankeedi vastajad kdige enam hindasid,
olid jirgmised (klambreis poeglaste ja tiitarlaste protsent): hii suhtumine
lastesse (p. 40%, t. 50%), vali ja paljundudev (p. 37%, t. 379%,), Oiglus
(P. 9%, t. 169%,), histi seletab (p. 40%, t. 38%,), ératab huvi (p. 5%,
t. 20%), hdd inimene (p. 19%, t. 14%,). Me nideme, et paljud omadused,
mida Opilased eriti hindavad GOpetajas, langevad kokku nende omadustega,
mida iiksikud wurijad nduavad Opetajalt.

Kiisimuselt Opetajale vajalikest omadustest poSrdume niitid meie tei-
sele kiisimusele: kuidas kindlaks teha, kas kellelgi on olemas need omadu-
sed, mida loetakse vajalikeks Opetajale, ehk kiisimusele dpetajaameti kandi-
daatide selektsioonist. Ei ole kahtlust, et on iildse viga tdhtis, et iga
noore inimese kohta saaks juba vdimalikult vara selgusele jouda, missuguste
elukutsete jaoks temal on kiillaldasel méiral olemas eeldusi ja missuguste
jaoks need puuduvad. Mis puutub eriti dpetajaelukutsesse, siis oleks siin
ideaaliks, et Jpetajakutse taotlejate ,,s0elumist® voiks kiillalt pdhjalikult 14bi
viia juba enne vastuvdtmist Opetajaid ettevalmistavaisse Oppeasutustesse —
seminaridesse, pedagoogiumidesse, Opetajate instituutidesse jne. ja iilikooli-
desse. Kahjuks peab tunnistama, et need meetodid, millede abil harilikult
toimub selektsioon vastuvtmisel nendesse Sppeasutustesse, nagu — kooli-
tunnistused, kandidaatide endiste Opetajate arvamused nende kohta (vasta-
vail kiisimuslehtedel), vastuvdtmiseksamid, intelligentsitestid, isiklikud mul-
jed iiksikuist kandidaatidest jne., ei ole sugugi veel kiillaldased, mis néhtub
kdigepiddlt sellest, et kaugeltki mitte k3ik vastuvdetuist ei tdida hiljem, saa-
des Opetajaiks, neile vastuvdtmisel pandud lootusi. Sellepirast on ka aru-
saadav, et on hakatud — praegu juba umbes aastat 20 tagasi — otsima teisi
paremaid ja objektiivsemaid meetodeid Gpetajate selektsiooniks. '
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Need psiihholoogilised meetodid ehk testid, mida praegu tarvitatakse
sobivuse kindlaksmiiramiseks teatavale elukutsele — nende puhul harilikult
rédgitakse psithhotehnilistest katsumistest — varieeruvad iildse kahe
iildise voimaluse vahel. Esimene voimalus — vOetakse iiksikud funkt-
sioonid, mis asjaomases elukutses etendavad tdhtsamat osa, ja igaiiks neist
katsutakse ldbi eraldi. Seda teed kiis niit. tuntud psiihholoog Miinster-
berg, keda iildse tuleb lugeda psiihhotehniliste katsumiste algatajaks, oma
kuulsaks saanud uurimuses telefonistinnade kohta (25 aastat tagasi Amee-
rikas), kus ta katsus eraldi 1ibi kandidaatide silmamédtu, arvudemdlu, lii-
gutuste Kkiirust, liigutuste tdpsust ):ne. ~ Teine vOimalus seisab selles, et
piiiitakse luua teatav kogusituatsioon, mis oleks psithholoogiliselt
sarnane situatsioonile tegelikus t60s asjaomasel kutsealal, ja lastakse katseisikut
tiita teatavaid {ilesandeid, mis on seotud selle kogusituatsiooniga. Seda
teed kiis niit. Miinsterberg oma teises uurimuses — trammijuhtide kohta,
kus oli lihtsate laboratoorsete abinSudega (iiksteise jirele suurel kartongil
kiiresti ndhtavale tulevad numbrid jne.) katsutud luua situatsioon, mis pidi
psithholoogiliselt sarnlema situatsioonile sdidul trammiga liikuvate objekti-
dega tiidetud suurlinna tinavat modda ja milles katseisikud pidid tditma
teatavaid iilesandeid. Monikord minnakse kogusituatsiooni loomisel tiiesti
ldhedale elule ja lastakse katseisikuid laboratooriumis asjaomaselt kutsealalt
sooritada {iksikuid ,,to0proove®. Mis puutub eriti Spetajaameti kandidaatide
katsumiseks seni tarvitatud voi ettepandud meetodeisse, siis on nende vilja-
tootamisel silmas peetud koigepéilt esimest vdimalust — iiksikute funktsioo-
nide vdi omaduste katsumist ja seda sel arusaadaval pShjusel, et Spetaja
tegevus on iseeneses nii mitmekesine, toimub nii mitmekesistes tingimusis,
et on vOimatu kunstlikult luua situatsiooni, milles. oleks psiihholoogiliselt
antud Opetaja kogu kutselise tegevuse tuum. Ka proovitunni andmine, mis
on iseenes piris hii ,,to6proov®, puudutab piimiselt ainult {iht kiilge dpe-
taja tegevuses — didaktilist ja iisna vihe ltleb meile kandidaadi pedagoo-
giliste eelduste kohta — ta vOime kohta distsipliini pidada klassis ja luua
normaalne vahekord dpilastega, ta iildise suhtumise kohta pedagoogilisse
tegevusse ja selle tegevuse objektidesse — lastesse ja noortesse, ta tihtsamate
karakteriomaduste kohta jne.

Et oleks vdimalik saada teatav kujutlus Spetajaameti kandidaatide kat-
sumiseks m&eldud testidest, toon alljirgnevas moned nidited nende kohta.

Test Opetajakutse taotleja arusaamise kohta oma elukutsest (Schneider):

On koostatud iiheksa Opetajaameti kandidaatide karakteristikat (osalt
Spranger’i tiitipide jérgi) — tliks neist on esmajoones teadlane,teine — hea
drimees, kolmas— esmajoones karjerist, neljas — poliitiline ja seltskond-
lik tegelane, viies — pummeldaja, kuues — piihendab viga palju aega tege-
vusele Opetajate organisatsioonides, seitsmes — andekas muusikamees, kahek-
sas —teeb palju tegemist teadusliku pedagoogikaga, iiheksas — tunneb
erilist r38mu koolitédst ja libikdimisest lastega. Opetajakutse taotleja peab
tutvuma nende Kkarakteristikatega ja tditma nende suhtes kaks iilesannet:
a) seadma kandidaadid jirjekorda selle jirgi, kuivdrd soovitavaks ta peaks
igaiihte neist mairamiseks vabanenud kohale, ja pShjendama oma otsust;
2) seadma kandidaadid jirjekorda selle jirgi, kuivdrd need on temale isik-
likult stimpaatsed, ilma seda pohjendamata.

Test dpetajakutse taotleja pedagoogilise ,,vaimujuuresoleku‘ (Geistes-
gegenwart) kohta (Schneider): Katseisikule kirjeldatakse liihidalt mdni peda-
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googiline situatsioon, mis n&uab kiiret kobanemist, ja nSutakse, et ta ruttu
tihendaks iiles, mis ta selles ette vStaks. Niit.: ,,Opetaja on toonud esimese
Oppeaasta dpilasi klassi. Gpllased on parajasti palvele iilestGusnud, sdil tds-
tab iiks viike Opilane oma kie ja Opetaja kiisiva pilgu piile utleb niidates
oma naabrile: ,,see iitles, et Spetaja on eesel.“ Mis Teie teeksite ?“

Test individualiteedi haaramise v@ime kohta:

Niidatakse tundmatute isikute néopilte ja tuleb otsustada nende psiiii-
hiliste omaduste {ile, v3i lastakse mdni aeg vaadelda iiksikuid Gpilasi teatava
té6 juures, mille jirele neid samuti tileb iseloomustada.

Testid kohanemisevlime kohta, oskuse kohta valida lapsele sobivat
materjali ja vbime kohta Kkisitella valitud materjali selgesti, konkreetselt ja
huvitavalt (Lurja, Venemaal):

1. Tekst, milles tuleb maha kriipsutada v0i vastavalt muuta kaik,
mis el sobi teatavas vanuses lastele.

2. Tekst, milles komplitseeritud laused tuleb asendada lihtsate ja
konkreetsetega, ndit. lause: ,.$§veitsi lehmade piima jirele on suur ndudmine
turul® asendada’ umbes siddrasega: ,,$veitsi lehmade piim on védga hea, ini-
mesed armastavad seda ja sellepirast heameelega ostavad teda.”

3. Antud piltide pohjal tuleb koostada jutte mitmes vanuses lastele.

4. Antud pildi pohjal tuleb koostada vastava Jppetunni kava.

Viimaks v8ib nimetada Waskingtoni iilikooli testi. See jaguneb viide
ossa. Neist sisaldab esimene 30 probleemi, milledes, nagu tihes Schneider’i
testis, on tegemist teatavate situatsioonidega, mis nOuavad kohanemist —
neljast dratihendatud lahendusest tuleb igakord valida kdige parem. Niit.:

1. Ulemus (koolide inspektor) tuleb ootamatult Teie klassi. Te peate:

a) Esitama temale mOned Teie raskustest lahendamiseks.

b) Seletama, et mdned lapsed vastavad vooraste ees alati halvasti.

¢) Tegema oma paremat, ilma kommentaarideta.

d) Paluma, et inspektor vOtaks ja tootaks ise klassiga.

2. Teile on raskusi oma iilemusega. On kdige parem Teile:

a) Anda faktid edasi vanemaile ja Gpetajaile Teie kaitseks.

b) Ridkida ilemusega.

¢) Kiisida ametivendade arvamist.

d) Teatada koolivalitsusele.

3. Te tabate neljanda Oppeaasta Opilast, kes esimest korda petab.
Te peate:

a) Keelduma teda iile viimast jirgmisse Kklassi.

b) Noomima teda klassi ees.

c) Saatma teda koolijuhataja juurde.

d) Ridkima temaga piidle tundide lSppu.

Teine osa Washingtoni iilikooli testist sisaldab 80 kiisimust ,,0ige —
vale* kujul kooliprobleemide kohta, niit.:

Kellelgl voib olla palju kooliharidust, aga ometi madal intelligents —
kas Gige voi vale?

Haié kiitumine koolis on kindel hdi intelligentsuse tunnus —kas dige vdivale?

Laps, kes saab kdige paremad numbrid, on harilikult kdige populaar~
sem oma kaasSpilaste hulgas —kas ige v3i vale?

Kolmas osa sisaldab teste arusaamise ja meelespidamise kohta, neljas
. — voime kohta vaadelda ja vaadeldut meelde tuletada, viies — vdime kohta
mboista laste emotsionaalseid véljendusi. ;
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Toodud niiteist jitkub selleks, et ndha, kui kaugele umbes on praegu
joutud psiihholoogiliste meetoditega Opetajaameti kandidaatide selekteerimiseks.
Ei ole kahtlust, et piilided nende leidmiseks on annud juba mdndagi viar-
tuslikku, mis lubab meid veel palju rohkem loota neilt piiiideilt tulevikus.
Kui meie koiki seniseid saavutusi peame siiski veel vordlemisi tagasiboidlikult
hindama, siis peame selle juures arvestama ka psiithholoogilise uurimise prae-
gust iildist seisukorda. Meie ajajirku psithholoogias voiks Sigusega nimetada
testide ajajirguks: igal iiksikul psithholoogia alal intensiivselt otsitakse
teste — meetodeid sellesse alasse kuuluvate individuaalsete erinevuste kind-
lakstegemiseks ja ,,mo0tmiseks. Kuid ka siin on iildine arenemiskéik olnud
sama kui eksperimentaalse psiihholoogia teiste probleemide uurimisel, ni-
melt — lihtsalt keerulisemale. Algust tehti— aastat 50 tagasi — testidega
elementaarsete funktsioonide kohta, nagu nigemine, kuulmine, kompimine
jt. meeleaistingud, lihtsad liigutused jne., siis tulid testid mélu, tihelepanu ja
viimaks intelligentsuse kohta. Praegu on péevakorral isiksuse ehk karakteri
(see sGna siin avaras tihenduses) omaduste testide koostamine. On juba
tehtud sel alal ka mdned esimesed sammud, nii et v3ib juba teatava Gigusega
ridkida ,,eksperimentaalsest karakteroloogiast®, nagu teevad seda mdned (Hen-
ning), kuid meie seisame siin ikkagi veel piris alguses. Ka iiksikute Speta-
jaameti kandidaatide individuaalsete omaduste selgitamisel selektsiooni ots-
tarbeks on meil tegemist kdigepealt isiksuse ehk karakteri joonte kind-
laksmédramisega, mispirast ei tulegi imestada, et ka siin ei ole veel viga
kaugele joutud. ‘

Aga ma 18petan. Saksa pedagoog Dinter jutustab omas aastal 1829
ilmunud autobiograafias jirgmise lookese. Keegi viga mojuv sdjavielane
palus kord tungivalt Dinter’it, et viimane soovitaks kooliSpetaja kohale iiht
invaliidi — s&durit, kellest ta ise oli huvitatud. ,,Ma teen seda,” vastas Din-
ter, ,kui ta sooritab ndutavad katsumised.“—,,Oh, vastas kolonel, ,,ta ei
tea palju Opetamisest koolis, kuid ta on hii, kdlbeline, kindel mees, ja ma loodan,
et te selleks, et minule meelehead teha, soovitate teda.“—, Muidugi, kolo-
nel,” vastas Dinter, ,,ma teen seda teie pdrast, kui teie ka omalt poolt minu
soovi. tdidate — médrake mind trummilodjaks teie riigementi. Tosi kiill,
ma ei oska ei trummi liilia ega f166ti mingida, aga mina olen niisama hea,
kdlbeline ja kindel inimene kui keegi teine maailmas.“ Ma loodan, et minu
tinane ettekanne teile kiillalt selgesti niitab, kui kaugele me oleme praegu
joudnud oma vaateis Opetaja isiksusele sellest seisukohast, mil vdisid sada
aastat tagasi—ja veel palju hiljem — seista viga paljud haritud inimesed
Euroopas. Kui uurimused Opetaja psiithholoogia alal ei ole veel suutnud
pakkuda palju niisugust, mida saaks jubakohe ka praktiliselt ira kasutada, siis
annavad selle uurimuse senised saavutused ja see iildine kiire tempo, milles
meie ajal toimub teadusliku psiihholoogia edasijdudmine frondil, mis iga
aastaga muutub iiha laiemaks, meile siiski pdhjendatud lootust, et juba li-
hemail aastakiimneil iildine seisukord muutub siin sootu teiseks. Praegu
aga on viga tdhtis ka juba see, kui need uurimused Jpetaja psithholoogia
kiisimuste tile, mida seni on korraldatud, elavalt meelde tuletavad kdigile neile,
kellesse see puutub, et siin meie ees seisavad tdeliselt viga tihtsad psiihho-
loggilised probleemid, milledest kuidagi viisi ei saa tikskdikselt modda
minna, ilma et see annaks end korduvalt valusasti tunda.
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Kehalise kasvatuse tidhtsus, mbdiste ja sihid koolis.
A. Raudkats.

osale, millel on tdita niisama suur ja tihtsis iilesanne kui intellektu-

aalsel ja moraalsel kasvatuselgi. Ja, voOiks iitelda, et on olemas vaid
iiks kasvatus, nimelt iildine, mis haarab kogu noore inimese ning milles ke-
haline, vaimline ja kolbeline kiilg on nii Idhedates ja mitmekesistes mojuaval-
dussuhetes, et voimatu on hinnata iihte rohkem kui teist.

Kehalisele kasvatusele peab vaatama kui iildise kasvatuse orgaanilisele

Kui kiisime, milline on tildise kasvatuse siht, kerkib meie vaimusilmade
ette tulekirjal séna ,,inimene.* Kasvatuse tulemuseks nimelt peab olema
tervik — inimene, kes kehaliselt on tugev, terve ja vastupidav, kes vaimselt
on erk, arukas ja tahtejduline ning kes omab vdime oma sisemuses dimber
tootada ja Gilistada itha suuremateks eetilisteks védrtusteks véljastpoolt meelte
kaudu saadud ainestikku.

Kui valitseks. tiieline kooskdla keha ja vaimu vahel, oleks teostatud
inimese ideaalmdiste, inimese, kes mitte ainult fiitisiliselt ja intellektuaalselt
el seisa korgeimal arenemisastmel, vaid omab ka siidamesoojuse, headuse,
teovOimelisuse ja elurdomu.

Kahjuks on meie ajal ebaiihtlus kehalise ja vaimse arengu vahel lii-
gagi silmatorkav. Oleme kaugele eemaldunud suurest iithtlusideaalist, millega
niiteks antilkne Kreeka oskas tdita oma kasvatusmaailma. Igivana siimbol
vordkiilgsest kolmnurgast, mille alus tdhendas keha ja kiiljed — vaimu ning
hinge, oli selleks eesku]uks, millele vastavalt vanad kreeklased 16id oma
kasvatussiisteemi ning mille pShimdtteid nad piiiidsid teostada ka elus.
Seepirast ongi vana Kreeka kodanik kui selle kasvatuse produkt meile
mitmeti nii kehalises kui vaimses subtes eeskujuks; seepérast meie ei voigi
kiillalt hinnata selle rahva suuri métteteadlasi ning imetleda tema oivalist
kunsti,

Iga thekiilgne kasvatus, olgu see kehaline, vaimne v0i intellektuaalne,
on hukkamoistetav, kuna ta ei juhi kooskdlale.

Liialdatud ning ihekiilgne kehaline kasvatus viib vilja atleediseisu-
kohale, see on toore jou arendamisele intelligentsi ja vaimuhariduse arvel.
Sddrane kasvatus ei soodusta harmoonilise isiksuse kujundamist. Isegi ke-
haliselt ei ole atleet terve: lijaldatud lihasejdu taotlemine mdjub takistavalt
teiste elundite arengule ning kulutab inimese enneaegselt dra. Oma huvide
piiramine kehaharjutustega, mis enamasti veel sooritatakse voistluse tdhe
all, teeb noore inimese vaimselt vihendudvaks, auabneks ja hoolimatuks.
Ei tohi unustada, et inimene ei ela mitte selleks, et vdimelda ja sportida, vaid
voimleb ja spordib selleks, et elada.

Mis puutub ihekiilgselt teostatud intellektuaalsesse kasvatusseJ siis
on seegi hiiljatav kui ebatdielik ja mitte sihile viiv. Ei v&i olla kurvemat
pilti, kui verevaene, lihindgelik ja halva kehahoianguga ning kohmakate
liigutustega koolinooruk, see mitte nii harva kohatav iihekiilgse intellektu-
aalse arengu produkt. Mis aitavad temale tema tarkus ja téadmised, kui tal
puudub terve, teovSimeline keha ja virske, ettevdtlik vaim nende elluvii-
miseks ning enese maksmapanemiseks? Tema keha ei kujuta endast tervet,
sonakuulelikku ja osavat vaimu teenijat, vaid selle tujukat, sageli nurisevat
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ja teovdimetut isandat, sest on ju teada, et iga ebakorrapirasus keha funkt-
sioonides heidab oma tumeda varju ka vaimu tegevusele. .

Keha ja vaim on lahutamatult seotud {iksteisega. Miski inimese hin-
geelus ei vdi end avaldada teisiti kui liikumise kaudu. See vdib olla kui
vihese ulatusega tahes, kujutada _endast vaid vaevalt mérgatavat siidame-
I66gi suurenemist, minimaalset hingamise muudatust vdi kdige tugevamat
kehalist eneseavaldust — iikskdik, kas ndhtav v3i mitte, kehaliigutus on siiski
olemas. Teisest Kkiiljest liigutus moodustab meie oluliseima psiiihilise
materjali. Ta kutsub esile peaajus nii kdige algelisemaid kui ka kdige keeru-
kamaid tunnetusi ning on seega ideeassotsiatsioonide suhtes mdttele ja
tahtele domineerivamaks pohjuseks. V&ib vidita (prof. Demoor’i jérele),
et meie motte- ja tahteavaldus, see meie psiitihilise elu korgeim viljendus
ja meie isiksuse iscloomulikem Kkiilg, leiab aset peamiselt tinu meie liiku-
mistsentrumitele. ,,See, kes astub vdimlasse, tuleb sinna niisama palju aren-
dama oma lihaseid kui oma peaaju,* iitleb juba eespool tsiteeritud Demoor.
Seda kuulsa fiisioloogi iitlust vOiksime tdiendada, lisades sellele juure:
»»ja iseloomu, “sest kehaharjutused, eriti aga mingud, vSimaldavad meile
suuremal médral kui iikski teine kasvatusabindu arendada lapse iseloomu
ja hingelisi omadusi.

Teadus tSendab ja praktika kinnitab seda, et keha ja vaim on lihe-
dates mdjuavaldus-suhetes iksteisega ning et tdie fitiisilise ja psiiihilise saa-
vutusvSime omandamise vdimaldab vaid nende mdlemate vOrdne arendamine.
Seepirast peabki keha kasvatama vaimu kaudu ja {imberpdordult, ning
seepérast ongi edaspidise elu kestel niisama ebapraktiline harrastada kehahar-
jutusi nii moddutult, et vaim ei suuda end hoida kdrgeimal suutelisustase~
mel, kui nGuda endalt nii palju vaimset t66d, et keha ei leia vajalikku hoolit~
semist. Samal alusel oleme ka Jigustatud ndudma kehalisele kasvatusele
vadrilist kohta iildises kasvatuses ning tagasi tdrjuma piilided teda alahinnata
vOrreldes nn. dppeainetega. Rd0mustaval kombel hakkabki meil viimasel
ajal ikka laiemates ringkondades levima arusaamine kehalise kasvatuse tiht-
susest ning tegelikus elus ikka harvemaks jadma too eespool kirjeldatud, iithe-~
kiilgselt intellektuaalselt arenenud noore inimese tiiiip.

Asudes selgitama kehalise kasvatuse moistet, konstateerime kdige-
pealt, et selle alla laiemas mottes kuulub kdigi nende abindude tund-
mine ja moistlik tarvitamine mii kodus kui koolis, mis soodustavad lapse
kehalist arengut ja heaolu ning milledeta ka kehaline kasvatus kitsamas mot-
tes ei annaks soovitud tulemusi. Need oleksid: valgus, virske Shk, sobiv
ja kiillaldane toit, kehakarastus ja puhtus, head tervishoidlikud harjumused,
kohane riietus. Siia kuuluvad ka dige vaheldus t&6, ajaviite ja puhkuse
vahel, eriti vaheldus paigal sooritatava intellektuaalse t66 ja korrapiraste
kehaharjutuste, see on vdimlemise, spordi ja mingu vahel.

Kehalise kasvatuse alla kitsamas mdttes kuuluvad kehaharjutused,
mis on valitud sihiga kooskdlaliselt arendada keha ja vaimu tervisele,
ilule ja jdule. ’

Kehalise kasvatuse sihid koolis on peamiselt kahte laadi: arendavad
ja drahoidvad (profiilaktilised).

Esimeste hulka kuuluvad: v

‘1) lapse keha litkumistarbe rahuldamine ja sellele tarvilikul mééral
kasvuirrituste vdimaldamine;

2) dige ja ilusa kehahoiangu viljatodtamine;
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3) vabastatud, kooskdlaliste liigutuste ja liikumisviiside ning Sige puh-
kamismooduse omasekstegemine ja vormi- ning ilutunde tdstmine;

4) jdu, kiiruse, vastupidavuse ja osavuse arendamine;

5) eriline hoolitsemine vereringvoolu- ja hingamiselundite eest;

6) enda iile valitsemise, tahtejdu, leidlikkuse, kombineerimisoskuse,
kiire otsustamis- ja reageerimisvdime, julguse, vditlus- ja voidutahe, piisi-
vuse, korratunde, aususe, Oigluse, sGbralikkuse ja iihistunde arendamine;

7) vastutoStamine loidusele ja hellitatud olekule ning armastuse dra-
tamine erksa ja teovdimsa elu vastu;

8) huvi &dratamine isikliku tervishoiu ja kehakultuuri vastu;

9) kaitsevdimelisuse arendamine (meesnoorsool).

Laps vajab alalist mdjustamist igakiilgseks, tugevaks kasvamiseks ja
ainevahetuse elustamiseks. Selliseid mdjustusi — teaduslikus keeles nimeta-
takse neid kasvudrritusteks — pakub temale celdusel, et toidustamine
on kiillaldane, k3igepealt rikkalik liikumine. On nimelt vastuvaidlematult
selge, et eri kehaosade tarvitamine, nende tegevus on see, mis neile vdi-
maldab tiieliku arenemise. Imiku juures on iilekaalus hingamise ja seedi-
mise vegetatiivsed toimingud, mispérast siis ka kahel esimesel eluaastal kere
(keha keskosa) iilekaal kehachituse suhtes vaevalt muutub. Nagu vilgas
toidu vastuvOtmine ja seedimistegevus maoelunditele, nii eriti karjumine
ja hiilitsemine moodustab lapse esimesel eluaastal mdjuva kasvuirrituse
tema kopsudele. Teise ecluaastaga hakkab laps ikka enam ja enam tar-
vitama oma jdsemeid. Eriti kied muutuvad mitmesuguse tegelemise taga-
jirjel osavamaks ja sdnakuulelikumaks, kuna jalad esialgu veel Sige ebakind-~
lalt keha kannavad. Peale kuuendat eluaastat asub edasiliikumise tung jir-
~ jest suuremal mdédral lapse tegevuse esiplaanile ning r3dm konnist ja jook-

sust, hiippamisest ja hiiplemisest otsib endale loomusunniliselt valjapéisu.
Selles eas on ming ja vaba kehaline tegutsemine lapse keha arendamiseks
kahtlemata niisama tdhtis kui toit. Samuti tagab kogu edaspidisegi kasvu-
aja hestel keha tdielikku ja iihtlast viljakujunemist vaid kdigi tema osade ja
elundite korrapirane ning alaline tarvitamine ja harjutamine.

Hea kehahoiangu saavutamine nii kOnnis ja seisus kui ka koi-
gis teistes litkumisviisides ja aseadites on kehalise kasvatuse tidhtsaimaid
sihte. Rédkimata sellest, et sirge, piistipdine kehahoiang on kaunis ja
ainuke inimest védriv ning teda koigist teisist elavaist olevusist eraldav, osu-
tub ta ka mobodapidisematuks eelduseks teatud kehaosade, eriti rinnakorvi
ja temas asetsevate elundite Oigeks tervislikuks arenguks. Seega on Jige
kehahoiangu kujundamine vajalik mitte ainult gitmnastilis-esteetilistel, vaid ka
hiigieenilistel pShjustel, kuna sellega vdime tOkestada tdhtsate elundite kingu
jadmist ning heaks teha haiglaste kalduvuste tagajirgi.

Laps, kelle lihastunne veel arenemata, on oma liigutusis algul koh-
makas, saamatu, see tihendab, ta tarvitab nende sooritamisel rohkem lihase-
joudu kui vajalik ning rakendab todle ja pingutab hulga kdrvalisi, antud
liigutuse tditmiseks mitte vajalikke lihaseid. Téaiendamine seisab selles,
et liigutus teostub jirjest otstarbekamalt, paraja jouga ning asjatult kaasa-
tootavate lihaste valjalilitamisega. Liigutusega algul kaasaskdiv suur lihaste
ja nirvide pingutus muutub lihastunde arenedes ikka vihemaks ja vihemaks,
kuni jouab teatud alumise rajapunktini. Kui see on saavutatud, on lii-
gutus muutunud loomulikuks, ta mdjub vabana, sundimatuna, endastvoiste-
tavana ja kaunina. Nii vOime siis iitelda, et kdige okonoomsemad, see on
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vihima jOukulutusega sooritatud liigutused on {iihtlasi ka parimad ja kau-
nimad, vdimaldades ka sobiva liikumisviljenduse andmise tunnetele ja mdo~
tetele. Sellise vaba, loomuliku ning seetdttu kauni litkumisviisi véljatotamine
lastes, millega kaasas kiib vormi- ja ilutunde arendamine, on kehalise kas-
vatuse olulisemaid iilesandeid, samuti kui neile ,,puhkamiskunsti® Gpeta-
mine liiga suure visimuse viltimiseks.

Joud, kiirus, vastupidavus ja osavus on omadused, mis olid
hidavajalikud juba #irginimesele tema vditluses olemasolu eest ning on seda
— muudetud kujul ja teissugustes oludes — veel tdnapieva inimeselegi.
Nende arendamine teatud méirani on {iks kehalise kasvatuse iilesandeid
koolis, seda enam, et fiiiisilise jou, kiiruse, vastupidavuse ja osavusega ena-
masti alati seltsib ka suurendatud vaimne pingutusvdime, erk mottetegevus
ja iseloomu sitkus. Maanoorsugu, kelle elamis- ja t8Gtamisviisid toovad
endiga kaasa soodsaid fiiisilise jou arendamise v3imalusi, vajab suuremal
migral kui tldist jou kasvatamist selle proportsionaalset jagamist eri lihas-
rithmadele — vastukaaluks fiiiisilise t60 tihekiilgsele mdjule — kdige rohkem
aga kiiruse ja osavuse arendamist. Linnanoorsoole, kelle lihastik soodsate
loomulikkude arenemisvSimaluste puudumisel kipub jddma kingu, on hi-
davajalikud ka iildised jSuharjutused. Vastupidavust aga vajavad kdik samal
médral.

Jou all ei tohi mdista ainuiiksi lihasejdudu, vaid ithes ning r66biti sellega
ka inimorganismi {ildist elujdudu ja t6Okapatsiteeti. Selles iithenduses on
modtuandva tihtsusega meie siseelundite, eriti aga siidame ja kopsude
seisukord ning to66voime. Uhekiilgselt viljaarenenud lihasejdust on vihe
kasu, kui néiteks siida on ndrk. Kett, millel iiks liili on nork, ei pea vastu
pingutustele, vaid katkeb. Nii surevadki atleedid enamasti stidamerikete
tagajirjel. Lapse siida ja kopsud vajavad korrapiraseid ja kiillaldasi kasvu-
drritusi selleks, et omandada tdit tugevust ja t60vOimet. Seda vGimaldab
neile Gieti juhitud kehaline kasvatus. ' )

Onneks hakkab viimasel ajal ikka rohkem ja rohkem taanduma vaade,
et kehaline kasvatus taotleb vaid puhtaid tervishoidlikke ning rekre-eerivaid ja
16bustavaid sihte, ja maad vOtma arusaamine ka tema suurtest kasvatuslikku~
dest iilesannetest. Voib iitelda tdie Gigusega, et iikski teine aine koolis ei paku
nii palju ja nii soodsaid vOimalusi dratada ning kasvatada lastes ithiselus
viadrtuslikke individuaalseid omadusi kui Gieti juhitud vdimlemine,
ming ja sport. Kehalise kasvatuse juht peabki olema selles tdiel m#éral
teadlik ning oma t6ds piiiidma esile tuua ja sajaprotsendiliselt dra kasutada
just mainitud tldkasvatuslikud vdimalused. Ainult siis, kui ta ei kujunda
mitte iiksi oma Opilaste keha, vaid ka nende iseloomu, seisab ta oma iiles-
ande kdrgusel.

Niiidisaja elu- ja t66tingimused nduavad igalt edasipiitidjalt inimeselt
suurel médral vaimset erksust ja kandejdudu, teovdimelisust ning
sshakkamist.  Vastasel korral jdib ta alla voitluses olemasolu eest, el
suuda end maksma panna, murdub kergesti eluraskuste all. Suureks plus-
siks eluteel on ka rd0mus meelelaad ja optimistlik mdtteviis. Kehalist
kasvatust koolis peaks seepidrast libima vaim, mis arendab ja siivendab
loetelduid, elus nii vdirtuslikke omadusi.

Viga tibtsaks kehalise kasvatuse tilesandeks koolis on ka piisiva ja
teadliku huvi dratamine isikliku tervishoiu ja kehakultuuri vastu.
Selle all mﬁistan}e lastele heade hiigeeniliste harjumuste niivord omaseks
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tegemist, et nad neid teadlikult ja tahtlikult harrastavad, ka viljaspool
kooli ning peale kooliaja 16ppu. Séidrased head tervishoidlikud harjumused
oleksid: korrapdrane karastamine pidikese, Shu ja veega (virske Shu juure-
pidsu voimaldamine t66, une ja puhkuse juure, piikese- ja Shuvannid,
ujumine); keha, riiete ja pesu puhtuse eest hoolitsemine; une, toidus-
tamise ja t60 hiigieeni nduetest kinnipidamine; igapdevase hommikuvdim~
lemise sooritamine kodus (vOimaluste piires); vabadhu méingu spordi voi-
maluste 4rakasutamine. Koike eelmainitut peavad jirjest ning piisivalt
propageerima ja vdimalust mddda ka teostama koolis nii kehalise kasvatuse
juht ja kooliarst kui ka kogu Opetajaskond. Samuti peab neid kiisimusi
selgitama ka lastevanemaile.

Loppeks olgu jubitud tihelepanu meie kiipsema meeskoolinoorsoo
kaitsevdimelisuse arendamise vajadusele. Ses suhtes on veel suurema
tihtsusega kui vastavate erioskuste omandamine iildine, eespool lihemalt
defineeritud kehaliste ja vaimsete omaduste arendamine ning isamaalise
vaimu kasvatamine koolis. Siis tahab ja suudab meie noorsugu igal ajal
innukalt ja edukalt vilja astuda oma riikliku iseseisvuse kaitseks.

Kehalise kasvatuse drahoidvad sihid koolis viljenduvad nende kah-
julikkude mdjude paraliiseerimises ja heakstegemises, mis koolielu endaga
lapse tervisele kaasa toob. Laps, kes senini enamvihem takistamatult on
voinud rahuldada oma loomusunnilist liikumistarvet, peab niiiid harjuma
tundidepikkuse istumistddga koolipingis. See asjaolu aga mojub takistavalt
ja piiravalt hingamis- ja vereringvooluelundite tegevusele. Hingamine kooli-
pingis muutub peamiselt kdhuhingamiseks, see on vaid alumiste kopsuosadega
hingamiseks.  Rinnahingamine, eriti kopsutippude tuulutamine seevastu
lugemisel ja kirjutamisel koolipingis on tugevasti takistatud, jddb niihdsti
kui dra. XKopsude iilemised osad ongi selle tdttu nérgemad ja haigustele
vastuvstlikumad, ning tiisikus algab sageli just kopsude tippudes. Ka
siida t56tab istumisel raskendatud oludes. :

Koolidhu sissehingamine, mis ei ole kiillaldaselt tuulutatud ja iile-
tiidetud Kklassiruumis sageli on halb, m&jub halvavalt vere moodustamisele.
Seetdttu ka verevaesuse protsent esimesi aastaid kooliskdivate laste hulgas
tunduvalt tSuseb. Seljalihaste liigkoormamine istumisasendiga ja halvad
toOtamis- ning harjumusasendid tekitavad lastes kehahoianguvigu ja selg-
roo patoloogilisi kdverdusi, eriti neis, kel iihel v0i teisel pohjusel puudub
loomulik vastupanuvdime. Ka silmanigemine kannatab 14hit6o ja sageli
puudulikkude valgustusolude tdttu. Eespool loeteldud tiiiibilistele ,,kooli-
haigustele® seltsivad veel peavalu, soligiisu puudumine, halb seedimine,
rahutus, lilaldatud 4rritatavus ja mitmesugused teised nérvilist laadi haig-
lased ndhted. Neid kdiki suuremal voi vdhemal médral pShjustab liikumise ja
virske ohu puudus ning sellest tingitud takistatud vereringvool ja mittekiillal-
dane vere moodustamine. ,,Liikumise puudus moodustab silla tervise ja
haiguse vahel, iitleb dr. Graeff.

Saksa arstide pShjalikud uurimused tdestavad, et kasvava kooliaastate
arvuga ka mitmesugused tervislikud hiired Jpilaste hulgas tSusu niitavad,
korgemates koolides eriti verevaesus, lihindgelikkus ja nirvilisus. Meie
koolinoorsoo tervisliku seisukorra kohta kirjutab Tallinna vanem kooliarst
dr. M. Piiiiman Eesti Lastekaitse Uhingu aruandes: ,,Neid kooliealisi lapsi,
kes {the vOi teise kehalise defekti vdi alatoitluse all kannatavad, voi mond
pikaldast haigust pdevad, ei ole iile riigi sugugi vidhe. Tallinnas ndi-
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teks oli 1933/34 Oppeaastal halva toitlusega lapsi 852 (5,79%), norga keha-
ehitusega 503 (3,4%,), kopsuhaigustega 490 (3,3%,), nadrmetiisikusega 350
(2,3 %) ja verevaesuse all kannatavaid lapsi 1237 (8,3 %,).“ Major A. Jogi
kirjutuses ,,Rahva kehaline kasvatus ja riigikaitse* (SSdur‘ 17.04 1935.) vii-
dab meie kaitsevies toimetatud katsete alusel, et keskkooliharidusega noor-
meestest ainult viike osa on kehakasvatuslikult histi ette valmistatud, kuna
iilejadnutest 1iiks kolmandik ei ole tervislikult kiillalt tugev ja omab
mitterahuldavaid ja iihekiilgseid fitiisilisi v8imeid. Umbes samasuguse pildi
pakub ka algkooli haridusega noormeeste kehakasvatuslik ja tervislik
tase. Kas need pole mdtlema panevad andmed?! Siin peaks kiill tSsiselt
katsuma olukorda parandada. Korteriolude tSstmine paremale jirjele, mis
ses kiisimuses esmajirgulise tihtsusega, ei ole kahjuks meie oludes nii ker-
gesti teostatav. Kiill aga vOiksime hoolitseda kehvemate laste toidustamise
ning kooliruumide ja — seadete puhtuse ja hiigieensuse eest ning vOimaldada
lastele igakiilgset kehalist tegevust kiillaldasel médral.

Rahva eluvdimelisus nduab iga tksiku lilkme psiiitho-fiiiisiliste v&i-
mete tOstmist vOimalikult korgele tasemele. Seda vdimaldab Sige ja ots-
tarbekas noorsoo kehaline kasvatus, mille teostamine peaks olema meie kooli
tihtsamaid iilesandeid.

Kausaalsuhted geograafias.
E. Markus.

1. Pdhjuse mdiste loogikas.

oola poolsaarel asetsevad Hibiina mided koosnevad nefeliin-sienii-

dist, mis sisaldab sagedasti siigavaid I6hesid. Viimastesse koguneb

vesi ning muutub jddks. J44 paisub ja rShub 15he seintele. Pragu
suureneb, kalju mureneb. Maéendlvad kattuvad kaljurahnudega, mille 1abi-
md5t ulatub kahe kuni kolme meetrini?).

Vaatleja ees seisavad kaks keha: kalju ja jai. Molemad kehad muu-
tuvad: jdi paisub, kalju mureneb. Seejuures jdd paisumine kutsub esile
kalju murenemise. Oeldakse: jid paisumine on pd&hjus, kalju murenemine
mdju. Kui kaks ndhtust on teineteisega pohjuslikult seotud, siis kujutavad
nad mdlemad teatavate kehade muutusi. Ainult erijubul, nimelt, kui
kaks keha teineteist vastastikku mojutavad, voib tekkida nende vahel
tasakaalus seis ning p&hjuslikus sGltuvuses vdivad sel korral olla ka muu-
tumatud kehad. Pohjuse kdrval on tihtsad muud asjaolud; mis on mdddu-
andvad teatava nihtuse esinemisel. Nii takistab kaljut kattev tiise liiv sie-
niidi murenemist ning moodusdab seetSttu murenemise negatiivse tingi-
muse. Vastupidi, kalju murenemisel on vajalikud vee olemasolu, dhu
temperatuuri kSikumine 0° @imber jne. Sellised asjaolud moodustavad {ithes-
koos murenemise kausaalsed tingimused.

Kausaalprintsiip kannab eneses postulaadi®) iseloomu, s.o. teda
ei ole voimalik tdestada. Seetdttu on hakatud seda pdhimdtet arvustama

1) Markus, E. Korogenees ja piirinihkumine, Tartu iilikooli toimetused. A XXIII. 1932.
2) Wundt, W, Logik. 1. Stuttgart 1919. Lk. 595 ja 603.

445



ning eriti kvantumite-mehaanika avastab nahtusi, mis ei allu kausaliteedile.
Selle nn. antikausaalse vaatlemisviisi tagajirjel tuli hakata piirama kausaal-
suse idee tarvitamisala. Kuid samal ajal juhib tema uurijaid kausaalseaduste
tipsemale formuleerimisele ning pohjussuhete siigavamale mdistmisele.

2. Pohjus geograafias.

Hettner?!) kisitleb geograafiat koroloogilise teadusena, mis uurib
nihtuste ruumilist asetsemist Maa pinnal. Sellise teaduse olemasolu on tin-
gitud pdhjussuhteist, mis seovad samas maakohas esinevaid néhtusi. Kui
vaatleme, nditeks, kodumaa lodusid®), kus kasvavad sanglepp, toomingas,
mustsGstar, angervaks, seakapsas jm., siis asetsevad nad tiulipsel juhul ren-
nitaolistes kaldlohkudes, mille aluseks on veekindel savi. Neisse lohkudesse
koguneb vihma ajal rohkesti vett, mis aga siia seisma ei jid, vaid edasi
liigub. S#irase soodsa niisutuse tdttu tekib lodus erisugune, peaasjalikult
loduturbast koosnev muld ning maapind kattub sanglepametsaga. Pdhjus-
likult seotud nidhtused kujundavad vdhemaid ja suuremaid maastikke, mille
ehituse, tekkimise ja levimise uurimine moodustabki geograafia kui koroloo-
gilise teaduse pdohiiilesande.

Kui vaatleme oaaside levimist kdrves, siis paneme tihele, et nad esi-
nevad seal, kus leidub allikaid. Samal ajal kdneleme, et oaaside esinemise
pdhjustajaks on korves esinev vesi. Oeldust jargneb, et sdna ,,pShjus* tar-
vitatakse geograafias samas mdottes nagu tavalises loogikaski. Teiselt poolt
mdeldakse pShjuse all maateaduses teatavat olulist tingimust, mis eten-
dab mdodduandvat osa just antud maastiku iseloomu miiramisel. Kooli-
to6s puutume kokku peaasjalikult viimase juhuga.

3. Pohjussuhbete Kkisitlemisviisid.

Pohjussubete Kkisitlemisviisidest vOtame kone alla maastiku analiii-
simise, kaartide kdrvutamise ja joonte vdrdlemise.

Maastiku analiiiisimisel liigestatakse kisiteldav maastik osadesse,
arutellakse eraldi igat iiksikosa ning tehakse viimaks osade alusel otsus maas-
tiku kui terviku kohta. Sellist Kkisitlemisviisi kasutame Sppekiikudel, kisi-
teldavate esemete otsesel vaatlemisel.

Pikemal Gppekdigul Kagu-Eestisse jouab Opetaja koos rithma Jpilas-
tega raudteel Vilosse (Petserimaal), suundub Vilo peatuskohast piki siiga-
vat Mola iirgorgu Irbuska alevisse ning ldheb sealt Petserisse. Esimene pea-
tus tehakse Vilo luitemaastikul®), mis asetseb Vilost 11 km Liivamée poole.

Luitemaastiku pdhjaserval (1. joon.) torkab vaatlejale silma surev
haavamets, kus puud on surnud v&i kannavad rohkesti kuivanud oksi. Kogu
‘maapinda katab -tiise liiv. Labidas avab liiva all leetmulla, mis koosneb mus-
tast huumuse-, valkjashallist leet- ja punakaspruunist roostekihist. Selgub
pilt: varem asus kiesolevas kohas ndommemets, kus tekkis sellele metsale
omane leetmuld; hiljem tungis metsa liiv, kattis mulla ning taimekate hak-
kas hidibuma. Luited vOtavad enda alla maastiku pdhja- ja idaserva, kus
nad on kuni 5—10 m k&rged ning moodustavad luitemaastiku kuhjumisala.

1y Hettner, A. Die Geographie, ihre Geschichte, ihr Wesen und ihre Methoden.
Breslau 1927,

%) Markus, E. Metsa ja soo piiri nihkumine Alatskivil. Tartu iilikooli toimetused.
-A XFV, 1929, - .

%) Markus, E. Vilo luitemaastiku tekkimiskiik. Eesti Loodus. 1935. Nr. 2.

!
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1. joonis. VILO LUITEMAASTIK.

1 —paljandumisala, 2 — kuhjumisala, 3 — pérkeala, 4 — lohkumisala, 5 — surnud lutevidde,
6 — joon, mis piirab kivirikast murenemispiirkonda. K —L, P—Q, T — U tdhendavad pro-

tilide suunda (2. joomis).
‘f u ( J ) ,.EBesti Looduse*¢ klifee.

Maastiku keskel, tema tasasemas osas kerkivad iiles erilised ovaalsed,
mindidega kaetud liivakuhikud (2. joon.). Kolme meetri kérgune liivakuhik
koosneb kolmest osast — liivast, selle all asuvast mullast ja viimasega kae-
tud alumisest liivakihist. Siin pidi varem samuti asetsema ndmmemets oma
titiipse leetmullaga. Niiiid kan-
natab maastik tuule tegevuse
all, mis on jérsult 14bi 16iganud
mulla ja liiva kihid. Liivaku-
hikud moodustavad paljandu-
misala osa, kust tilemised kihid
dra kantakse ning seejuures
vOrdlemisi tasane ala tekib.

Luitemaastiku edelaserval
kattuvad luited samblikute ja
kanarbikuga. Siin asetseb sur-
nud luitevésde.

Lihtudes  luitemaastiku
iiksikosadest, kisitleme 15puks
maastiku kui terviku tekkimist.
Vilos katab devooni punast lii-
vakivi 1%—2 m paksuse kihina

liiv ning edela poole kallak

. :: . 2. joomis. I—LIIVAKUHIKU PROFIIL.
maapind on p&dratud siin valit- 1 — LOHKUMISALA POIKPROFIIL.
sevate edelatuulte otsese mdju III — PORKEALA POIKPROFIIL.
alla. Tuul tdstab liiva ohku, A, on mulla huumuse-, A, — leet- ning B — rooste-
kannab tema paljandumisalast kiht. Punktidega kaetud alad tihendavad litvalademerid.
kirdesse ning laob ta kuhjumis- »,Besti Looduse: Klisce.
alas. Kuna samal ajal edelas lui- . -~
ted kattuvad taimedega, siis kogu maasik nihkub pikkamisi edelast kirdesse.
Sel teel seletub iihtlasi maastiku iiksikosade tekkimine ja nende levimine.
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Kaartide kdrvutamisel vOrdleme kaarte, mis kujutavad pShjusli-
kult seotud nihtusi. Suurendades, nditeks, maakera sademete ja maailmamere
veetemperatuuri anomaalide kaardid ning neid vaadeldes, ndevad Opilased,
et sademerikkad alad iihtuvad iilesoojendatud meredega, kuna kuivad alad
katavad iilejahutatud piirkondi'). Nii asetseb Euroopa ja Islandi vahel soo-
juskiillane meri, mis on kuni viie kraadi vdrra soojem kui ta peaks olema
vastava geograafilise lajuse jirgi. See iilesoojendatud meri on véiga sade-
merikas ning varustab {ihtlasi niiskusega teda iimbritsevaid Euroopa maid.
Konesoleva mere soojusekiillus on oma korda tingitud soojast Golfi hoo-
vusest, mis tungib siia troopikalisest merest ning toob kaasa médratumad
hulgad vett ja soojust.

Merevee soojuse puuduse poolt viljakutsutud sademete kehvust nideme
Kanaari saarestiku piirkonnas, kus vee temperatuur on kuni 7 kraadi vOrra
madalam, kui ta peaks olema vastava pdohjalaiuse jirgi.

Kuna metrevee soojusekiillus ja -puudus etendavad médravat osa man-
nerde kliimas ning selle kiisimuse kisitlemine on lihtne, siis tuleb vara-
kult tutvustada temaga Opilasi.

Kaartide kOrvutamise teel piistitame maastikud, mis koosnevad poh-
juslikult seotud nihtustest?). Louna-Ameerika fiiiisilisel kaardil on ekvaatori
imbruses kujutatud tasane Amatsoni madalmik, mis tduseb ainult 0—200 m
iile merepinna. Sademete kaardil nieme samas alas vihmarikast piirkonda,
kus sademete aastane hulk k&igub 200 sm timber. Taimkatte kaart osutab
selles piirkonnas troopikalisi vihmametsi, mille lopsakus on tingitud kor-
gest temperatuurist ja suurest niiskusest. Maapinna viike langus on mniis-
kete, soiste alade tekitajaks ning viimaste kaudu hdreda rahvastiku pdhjus-
tajaks, millest konelevad inimgeograafilised kaardid.

Korvutades Vortsjirve noo suurendatud topograafilise, pinnavormide,
metsade ja soode, asulastiku ja teede, rahvatiheduse jm. kaardid, kujundame
mainitud ndgu haarava maastikulise thiku. Viimases konstateerime maapinna
viikest langust, sellest tingitud pinna- ja pdhjavee aeglast liikumist, niis-
kete alade kujunemist, soode ja niiskete metsade tekkimist, suurest niisku-
sest pohjustatud pdllumaa vihesust, asulate ja teede horedust, viikest rah-
vatihedust jne.

Joonte vdrdlemisel kujutame Maa pinnal teatava suunajoone ning
kisitleme nihtusi, mis esinevad sellel joonel. Uhendame, niiteks, sirg-
joonega Bordeaux Finsteraarhorniga, Kkisitleme sellel joonel esinevaid kdor-
gusi ja sademete hulka ning kujutame viimaste iseloomu graafiliselt. Kui
seejuures kasutame koordinaatide telgi, siis saame kausaal- ehk sdltuvus-
profiili (3. joon.). Viimasest ilmneb, et korgemad alad saavad enam, ma-
dalamad vihem sademeid. Koordinaatide telgede asemel vOime tarvitada
geograafilist kaarti. 4. joonisel, nditeks, on kujutatud madalrhkkondade
lilkumisteed ja nende sitivenemismédr. Sellistest korograafilistest pro-
fillidest ilmneb, et madalrdhkkonnad algavad oma teckonda enamasti 1d4-
nest, siivenevad kiiresti kiilma polaar ja sooja Golfi vee kokkupdrkealas,
jouavad oma sligavaima tsentrini iilesoojendatud mere piirkonnas ning lLi-
guvad sealt tditudes ida poole. Kuid me v3ime k&rvutada ka kaks eripro-
fiili, mis kujutavad kahte pdhjuslikult teineteisega seotud ndhtust. Marki-
des, niiteks, kahel Eesti kaardil Kriu$at, Viike-Maarjat, Koerut, Rdikat,

1) Markus, E. Meretiiibid. Meteorol. Zeitschrift. 1930.
2) Markus, E. Kaardilugemine alg- ja keskkoolis. Kasvatus, 1932
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3. joonis. KAUSAALPROFIIL.

Opilastés (originaal varviline) 8. dppeaastal. Korged alad on rikkad

sademete poolest.

Otepidd, Haanjat ldbiva suunajoone ning kujutades iihes Kkorograafilises
profiilis maapinna languse ning teises soode ja pdllumaa protsendi, nieme,
et niisked alad esinevad seal, kus maapinna langus on viike, kuna pdllu-

maa levib kallakuis piirkondades.

Vanemates klassides vOime ﬂf
rakendada piirijoonte vdrdle-
mist. Piki Skandinaavia mégesid
kulgeb temperatuurijoon, kus kuh-
juvad jaanuari isotermid!). See
piirijoon lahutab kahte — sooja
lddnepoolset, atlandilist ning kiilma
idapoolset, boreaalset ala, kusjuu-
res talv on ida pool mainitud piir- g
joont 10—I14 kraadi v&rrakiilmem f‘

=

0%»

kui lddne pool. Vorreldes Skan- —
dinaavia temperatuurijoont muude 4. joonis. MADALROHKKONDADE
sarnaste purjoontega, jouame otsu- TEEKONNAD.?)

sele, et ta tekib soo0ja Golfi hoo- Mida laiem joon, seda sugavam madalréhkkond.

vuse ja talvel tugevasti jahtuva Esimene (1) madalréhkkond jGudis oma tugevai-
avara Furaasia mandri m6jusél male tsentrile 18. jaanuaril, teine (I1) 20. oktoob-
ril 1932. a.

ning eraldab seega mandrilise klii-
ma alamerelisekliima piirkonnast.?)

»sBesti Looduse* klidee. -

© 1) Markus, E. Madalrhkkondade siivenemisala Pohja~-Atlandil. Annalen der Hydro-

graphie. 1934.

2) Vt. jaanuariisotermide kaardid maateaduse dpperaamatuis.

3) Markus, E. Kliimalised piirijooned. Annalen der Hydrographie. 1935,
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4. Pildiline kujutamisviis.

Eelmises peatiikis ldbivaadatud pdhjussuhete Kkisitlemisviisidele on
omane tipsus ning neid voib kasutada nii Gpetamis- kui uurimist8os. Uht-
lasi on nad vordlemisi abstraktsed, mille tdttu nende kisitlemise edukus
tduseb koos Opilase vanusega. Nooremates klassides tuleb seetSttu tarvi-
tada meetodeid, mis juhivad Opilast otseselt maastiku enese juurde.

Lihtume kausaalprofiilist, mille v&ttis tarvitusele 1927. aastal
K. Krause'): ta annab teatava maa kdrgusprofiili ning kirjutab selle alla
arvud ja sOnad, mis osutavad erisugustele korgustele vastavale sademete
hulgale, ta1mkattele jne. Nende ridade kirjutaja kujutab kahte sdltuvuses
olevat nihtust kahes, teineteise alla asetatud eriprofiilis (3. joon.). S&ltu-
vuste pildilise kujutamise idee sisaldab iiks Giirtler’i®) tagasihoidlik joonis,
mis esitab Sudaani 14bilGikes. Arendades Giirtler’i mdtet, jduame pildilise
soltuvusprofiili juurde. 5. joonisel, niditeks, on kujutatud pShjussuhted
kliima ja merehoovuste vahel. Temast ilmneb, et Louna-Aafrika ldineran-
nikul, millest m66dub kiilm merehoovus, on sademeid vihe ning seal levib
Namibi kdrb. India ocokeanis seevastu liigub ekvaatorilt pooluse poole soe
hoovus, mille t3ttu Sambeesi alamjooksul on sademeid kiillaldaselt ning
seal kasvavad suured monsuunmetsad. Pildiline sdltuvusprofiil on noorele
lapsele tunduvalt arusaadavam kui tavaline kausaalprofiil. 6. joonise jirgi
jouab Opilane kergesti otsusele, et sademerikkus Austraalia Alpides on
tingitud mere lihedusest ja méigede kdrgusest, et kuigi Austraalia Kordi-
ljeerid on vdrdlemisi madalad ning sademed péadsevad nendest iile ka Murray
lausmaale, on nimetatud maa-ala siiski vOrdlemisi kuiv, et kuiva kliima tdttu
levivad Eyre ja Darlingi vahel kuivusstepid, kust saavad toitu lambad, et
Arteesia ndgu saab migedest oma vee, millega joodetakse lambaid jm.
Kuna tavalisele kausaalprofiilile on omane tipsus, iseloomustab pildilist
sOltuvusprofiili naiivsus: selliseil pildilisil vahendeil kujutatakse taimi, pilvi,
migesid jm. suhteliselt suurematena®) kui nad seda tdepoolest on, sest muidu
. jadksid vdhemad esemed Opilasele nigematuiks.

Tunduvalt avaramad v&imalused loome enestele, kui hakkame kujutama
pdhjussubteid vastavate piltide kaudu. Kui vdrdleme, niiteks, teinetei-
sega Sudaani pShjalduna suunas kujutavat pildilist sdltuvusprofiili*) ja pilti®),
siis ndeme, et viimasel v8ime kujutada peale sademete ja taimkatte sdltuvuse
merekaugusest veel looklevate jogede mdju taimkattesse, sidemeid taim-
katte ja loomastiku vahel jne., kusjuures koik see elava pildina seatakse
Opilase silme ette.

Viimaks jouame kausaalvahekordade kujutamisele piltkaardil. Siin
asub Opilane nagu korgel iilal, vaatleb maastikku tervikuna ning iksik-
osade kaupa ja Opib tundma sdltuvusi maastiku elementide vahel. 7. joonise
jirele tutvub ta migede mdjuga sademeile, soolajirve tekkimisega jne.

Pohjussuhteid kujutavad iihtlasi Kivit-Markuse seinapildid — suured
piltkaardid: Atlas, Egiptus, Kagu-Austraalia, Lduna-Aafrika jm., mis kuu-
luvad Tartu pedagoogilisele muuseumile.

1) Krause, K. Das geographische Kausalprofil. Geograph. Anzeiger 1927. Krause, K.
Kausalprofile. Breslau 1930.

%) Giirtler, A. Das Zeichnen im erdkundlichen Unterricht. Leipzig 1929. Lk, 18.

#) Vt. Giirtler, A. Das Zeichnen im erdkundlichen Unterricht. Leipzig 1929, Lk, 18,
With, Cl. Linder und Vélker. Bilderatlas. Austraalia, Egiptus, India, P.-Ameerika jm.

4) Markus, E. Vilismaailmajaod. Tartu 1935, Lk. 29.

%) Kiis-Markus. Uusi teid algdpetuses. IV. 5: maateadus. Tallinn 1933. Lk. 29.
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Tuleb Ievitada pildiliste sdltuvusprofiilide tarvitamist, sest
neid on kerge joonistada. Loomulikkudes oludes toimub t66 jargmiselt.

Opilased saavad rea kaarte ja koostavad nende pohjal profiilid iseseis-
valt. Andes, niiteks, Klassile Aasia fiitisilise, sademete ja taimkatte kaardid'),
~mirgib Jpetaja fiiiisilisel kaardil ra tarvilise suunajoone ning laseb pilasil
konelda, missugused korgused, sademete hulk ja taimkate esinevad sellel
joonel. Opilased seletavad: minnes Bengali lahelt pdhja poole?), liigume
alul madalat maapinda mésda, tSuseme jirsku korgele Himalaaja mégedesse,
laskume uuesti alla Tiibetisse jne. Selliste seletuste tulemusena joonista-
takse tarviliselt suurele seinatahvlile silma jirele kdrgusprofiil, kantakse
temasse iksikute taimkatte-alade piirid jne. Tahvli juurde kutsutakse rithm
Opilasi ning jaotatakse nende vahel t66. Hiljem jirgneb joonistatud profiili
arutlus.

Algastmel tOmbab Opetaja tahvlile pohijooned ning laseb Opilastel
tdita peensused. Aja kokkuhoiu mottes teeb Opetaja monikord varakult
valmis tarvilise joonise skeemi ja annab ta enne tundi 3—5 parema Jpilase
kitte, kes joonise 7—10 minutiga tahvlile kannavad.

Joonistamisel tuleb alati tarvitada védrve, sest virvid teevad pildi
nigusamaks ja annavad talle loomulikuma ilme. Vérvilisi pilte sisaldavad
Koppel-Siitt’i ja Parts-Markuse algkooliOpilasile méidratud Opperaamatute
uuemad véljaanded, kusjuures E. Markuse ,,Vilismaailmajaod piiilavad
levitada pildilist kujutamisviisi pShjussuhete kisitlemise alal pakkudes seks
— seni kuni mainitud Gppemeetod veel vihe tuttav on — peaasjalikult tarvi-
liste kujutiste joonistamist vastavate eeskujude jirgi.

Pildiliste sdltuvusprofiilide valmistamine ei ndua Opetajalt erilist joo-
nistamisannet: seda t6od teevad suure eduga paremad Opilased klassis, kel-
lele tarvis ainult vajalikke juhatusi anda.

Raskem on maalida pShjussuhteid kujutavaid pilte ja piltkaarte. Neid
valmistavad andekamad Opilased, kusjuures suuremad pildid ja piltkaardid
kleebitakse riidele ja asetatakse geograafiliste Oppevahendite hulka.

Maadeteaduslikkude piltide koostamisel kasutame reaal- voi ideaal-
maastiku ideed. Kui reisime teatavas maastikus, teeme seal rea tiilesvotteid
ning soovime sealjuures maalida pilti, mis kujutab kdnesoleva maastiku olu-
lisi tunnuseid, siis kasutame dra koik iiksikiilesvOtted ning loome nende abil
pildi, mis sisaldab iiksnes maastiku titiipseid omadusi®), Sel teel saame ide-
aalmaastiku?) ehk maastikutiiiibi®).

ssMaastikutiiiibid on ideaalmaastikud*s): mdiste troopikaline vihmamets
haarab enesesse kdik ndhtused, mis on omased igale troopikalisele vihma~
metsale.

Ideaalmaastikke tarvitatakse nii teaduses?”) kui ka Opetamist6os. Ide-
aalmaastikkude kOrval kasutame iihtlasi reaalmaastikke, s.o. maalime

1) Vt. sademete- ja taimkattekaardid maateaduse Opperaamatuis.

2) Kiis-Markus. Uusi teid algdpetuses IV. 5: maateadus. Tallinn 1935, Lk. 10.

3) Wagner, P. Methodik des erdkundlichen Unterrichts, T. I. Leipzig 1925. Lk. 110.

4 Markus, E. Looduskompleksid. Tartu Loodusuurijate Seltsi aruanded. 1925,

5) Hettner, A. Die Geographie, ihre Geschichte, ihr Wesen und ihre Methoden.
Breslau 1927. Lk. 275—282,

%) Passarge, S. Aufgaben und Methoden der Landschaftskunde, Geograph. Anzeiger.
1927, Lk, 45—486,

7y Markus, E, Eesti mdhnastikud, Zeitschr. d. Deutsch. Geol. Ges. 1930. Lk. 429 ja 430

Passarge, S. Vergleichende Landschaftskunde. Berlin 1921.
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pilte, mis kujutavad iiksikuid vé#ljalSikeid loodusest. See ei tdhenda mui-
dugi seda, et sidrased pildid peavad kujutama kaiki itksikasju, mis esinevad
looduses. Viimaste hulk oleneb kujutatava maastiku suurusest: kui joonis-
tame Saadjirve mdisa pargis asetsevat lodu, siis mérgime temas 4ra iga iik-
siku lodus leiduva sanglepa; kui aga asume Saadjérve timbritseva Vooremaa
maalimisele, siis jitame vilja kéik iiksikud puud ja muud vdhemad esemed
ning kujutame kdnesolnud lodu viikse metsatdpina. Kujutades reaalmaastiku
joonistamisel iiksiknihtusi seame esiplaanile maastiku olulised omadused.

- Kausaalsuhteid kujutavate piltkaartide joonistamisel peame harilikult
silmas reaalmaastikke: kuigi tdstame neis esile meid teataval juhul huvi-
tavad kiiljed, kujutavad piltkaardid samal ajal selliseid levimisvahekordi,
mis esinevad looduses. Vastavalt sellele tuleb Atlase maade piltkaardi (7. joon.)
joonistamisel enesele ette kujutada mainitud mégismaad kujutav lihtsus-
tatud reljeef ning seda reljeefi piltkaardi joonistamisel silmas pidada.

Kausaalsuhete kisitlemine pildilise kujutamisviisi abil alg- ja kesk-
koolis 5.—9. Oppeaastail ning -alg- ja keskkooliGpetajate ettevalmistamisel
on nididanud viimase nelja aasta kestel, et sel teel on vdimalik mitmed olu-
lised geograafilised mdisted viia vanemaist klassidest nooremaisse:
kui varem teatavate mdistete kisitlemisel v@isime rakendada ainult tipset
kausaalprofiili, siis vdime vastavate ideedega tutvustada Opilasi pildilisel
teel juba viiendal Sppeaastal. Teiselt poolt aga liigub pildiline kujutamis-
viis noorematest klassidest iilespoole, sest ta tdmbab enesega kaasa
nii nooremate kui vanemate klasside Opilased.

5. Pohjussuhete kisitlemise tihtsus koolis.

Kisitelles pShjussuhteid, arendame Opilases kausaalset mdtlemist.
Koneldes, niiteks, Himaalaja migede l0unapoolsetest ndlvadest ning pan-
nes tihele, et nad on pédratud ookeani poole, jGuab dpilane otsusele, et
seal peab asetsema sademerikas ala. Steppide vaatlemisel leitakse, et
neis esinev viljakas mustmuld moodustab nisu kasvatamise kausaalse tin-
%]riause. Kausaalne motlemine aga kujutab loogilise motlemise téhtsamaid

gi.

Maateadus esineb ainena, kus on vdimalik alati, igal sammul ki-
sitella kausaalvahekordi. Kuigi sdltuvustega tegelevad ka muud ained, puu-
tume kausaliteediga geograafias kokku iga maastiku ja iga maa késitlemisel.

Tundes kausaalprintsiipi, dpib inimene otsima, néigema ja arvestama
oma isiklikus elus tingimusi, mis seab talle tema geograafiline timb-
rus. Kui niiteks inimene soovib hakata kultiveerima oma kodumaal mdénda
vilismaa taime, muutma metsa pdllumaaks vdi rajama vabrikut, siis teeb
ta enne kindlaks seks tarvilised tingimused, vaatab jirele, kas nad on tema
iimbruses olemas, ning alles selle jirele asub muude tarviliste sammude juurde.

Kénesolevaid tingimusi hakkab inimene silmas pidama ka riikliku
thiskonna liitkmena: ta ei piiiia lihtsalt iile tuua mujal esinevaid elu-
vorme, vaid koosk8lastab oma majandusliku ja muu tegevuse oma kodumaal
olemasolevate eeldustega. Samuti kujutab ta enesele selgesti ette selle taht-
suse, mida omavad riikidevaheliste konfliktide tekkimise puhul Suessi ka-
nal ja Gibraltari kalju, kus Inglismaa vGib tarbekorral sulgeda véljapiddsu
Vahemerest.
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Koigest oeldust jirgneb, et kausaalsuhteid ei tule kisitella mitte {iks-
nes kesk-, vaid ka alg- ja kdrgemal astmel. Algkoolis peatume lihtsamarel
kausaalsetel vahekordadel: nimetame taimkatte sdltuvust kliimast, kdneleme
majanduselu subetest looduslikkude tingimustega jne. Selliste empiiriliste
seaduste juurest jouame pikkamisi tdeliste kausaalsuhete. arutlemisele: kui
nooremais Klasses Opilane lihtsalt arvab, et mied ei lase p11ve;de1 enesest
iile minna, siis peale vastavate fiiiisika peatilkkide l&bivotmist seletavad
nad vanemais klasses, kuidas Ohk migedes adiabaatiliselt tdustes jahtub
ja kiillastub, kuidas seejuures sadened tekivad, kuidas Ohk iile miégede
jdudes ja alla laskudes jahtuma hakkab, kaugeneb kiillastuspiirist jne.

Kausaalsuhete ‘teadusliku iseloomu ja nende pedagoogilise kisitle-
mise uurimine kuulub tihtsamate maateaduslikkude tegevuste hulka, millest
joudu modda vOtab osa ka meije kodumaa.

Inglise keele sOnavara valik koolis.
Paul Vaarask.

keele sOnu, kuid satub sageli raskustesse lihtsaimategi motte-

/ J avalduste suulisel sOnastamisel. Maailmarfindur voi madrus
@g sellevastu, kelle sOnavara ei iileta 1000-ki sdna, niib kénelevat
DA vabalt ja soravalt.  Poesellid, rahvusvaheliste magamisvagunite
konduktorid, kelnerid jne. GOpivad minimaalse ajaga voorkeele kitte. Kesk-
koolides kulutatakse ilusamad eluaastad keelteSppimiseks, aga suuline viljen-
dusvSime jidb ikkagi puudulikuks. Et koolis seda ei suudeta saavutada, on
osalt seletatav korraldatud sOnavara ja selle rakendusvahendite puudu-
misega. Meie ja ka inglise koolides Opitakse enamasti ilma mingisuguse
plaanita ja juhuslikku sOnavara, nii nagu ta lugemikus v&i kirjandusteoses
esineb. Neis aga esineb suur protsent tiiesti tarbetuid ja tinapdeva kdne-
keeles kasutamatuid sénu. Teatavasti ei ole meil seni ilmunud iihtki luge-
mikku, mis oleks vabastatud liigsest ballastist ja sisaldaks ainult teadlikult
valitud sdnavara. Opilased seetdttu koormavad milu liigsete sénadega ega
Opi igakiilgselt kasutama neid sénu, mis nad peaksid teadma. Nad on otse-
kui vilumata puusepp suure Kkastitdie toOriistadega, mida ta ei oska pro-
duktivselt tarvitada. Kogenud mees tema kdrval vdib saavutada palju suu-
rema produktiivsuse viheste tooriistade osaval kiitlemisel.

: Inglise keel on voOrratu rikkaliku sdnavaraga. Moodne suursdnastik
sisaldab iile % miljoni sissekande, selle lithendid 50.000—100.000 sona
ja taskusOnastike sdnavara ulatub- 25—30 tuhandeni. Ajalehe ,,Times’i*
tldviljaande moistmiseks peab teadma 50 tuhat sdna, umbkaudseks aru-
saamiseks piisab siiski 25.000 sGnast. Peab mirkima, et kaasaegne inglise
ajalehekeel on sageli palju eluvdram ja komplitseeritum kui oleviku kir-
jandusteoste keel. Igapdevane kdnekeel ajab 1ibi mirksa vihema sona-
varaga. Keskmine haritlane ei tarvita palju iile 10.000 erisdna, millele lisan-
dub ligi nii sama palju erikdnekiinde, mis on moodustatud neist sdnadest

?*\\‘\ &Bkadeemilise haridusega keeleteadlane teab tuhandeid inglise
Y
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mottevarjundite tdpsemaks véljendamiseks. Siia juurde tuleb arvata ka
isiku erialaline terminoloogia. Tervet kultuurkeele s6navara ei ole veel jdud-
nud tikski elav inimene #ra Oppida, isegi oma emakeeles mitte. Igaiiks teab
vaid selle osa oma keelest, mis viljendab tema enda huve ja tegevusala-
sid. Isegi iithes ja samas perekonnas vdib mérgata suurt erinevust nditeks
mehe ja naise sOnavaras. Naine evib oma huvialade ja moeesemete tdhis-
tamiseks sonade hulga, mis ei tarvitse olla tuntud mehele, ja viimase ameti-
alalised oskussdnad voivad tunduda vOOrkeelena naisele.

KeeleOpetaja seisab siin raske probleemi ees. Suurest sOnade kaosest
peab ta oskama leida kdige vajalikuma sdnavara. Mis kdige vajalikuma all
mdista, see oleneb Oppe-eesmirgist. Kutsekoolis on see moiste loomulikult
teissuguse sisuga kui iildhariduslikus koolis. Kui tdiskasvanu asub Gppima
keelt, siis ta harilikult teab, milleks ta keelt vajab. Ei ole ju ilmselt tarvis
arhitektil dra Oppida tervet inglise sdnavara selleks, et sGita Inglismaale
uurima ainult Elisabeti-aegset ehitusstiili. Uksiku téiskasvanu Opetamisel
on seega otstarbekohase sdnavara ja lektiiliri valik kergesti teostatav. Uld-
hariduslikus koolis aga on Opetada terve klassitdis noori inimesi, kes veel
isegi ei tea, milleks nad inglise keelt vajavad. Nende eriala selgub alles
tulevikus ja see vdib igal Opilasel olla erisugune. Millise sOnavara peab
Opetaja siin valima, et see oleks kasulik kdigile? Kui Opetaja ei taha koor-
mata klassi juhusliku ja tarbetu materjaliga, siis tuleb tal dpetada seda sGna-
vara, mis leiab kasutamist igas elukutses, s.o. tldist ja iihist sGnavara.

Kodige tarvilikuma {ihissOnavara leidmine on aga isegi viga suurte
kogemustega Opetajal subjektiivse intuitsiooni pdhjal raske ja iisna puu-
dulik. Siin peab abiks olema objektiivne moment.

Ule kolmekiimne aasta tagasi Rice sooritas uurimuskatse inglise sénade
kasulikkuse kordumiskoeffitsiendi médramiseks. Sellele jargnesid pGhja-
likumad uurimused peamiselt Ameerikas ja viimasel ajal ka Inglismaal.
Nende uurimuste tulemuseks on nn. sagedussdnastikud.

Sona kasulikkuse tegur sOltub esiteks ainealast, nt. Casser ole — koka-
raamatuis, Infection — arstiteaduses, ,,Karma* — teosoofias. Teiseks oleneb
sOna korduvussagedus tema tarvitatavusest mitmesugustes ainealades, ehkki
ta igas iiksikus ainealas ei esine viga sageli, nt. pervade, liable. Sagedus-
sOnastiku moodustamiseks tabuleeritakse sdnad suures valimikus teatavalt
ainealalt, nt. drikirjadest, ja médratakse iga sOna tdeline korduvus-sagedus
sellel alal. See annab spetsiifilise sOnasageduse nimestiku, antud juhtumil
drilise ldbikdimise alal. Et saada iildsagedussOnastikku, vdetakse valimik
ithesuuruseid teoste katkendeid tdhtsamailt erialadelt (on vdetud niit. kuni
100 kategooriat 4 10—I15 tuhat sOna igaiiks) ja médratakse iga sOna ula-
tuskoeffitsient erialade arvu jirgi, milles ta esineb. Sonad, mil kdige suu-
rem ainealaline ' frekvents ja aladevaheline ulatus, moodustavadki tildsa-
gedussdnastiku. SOnafrekventsi iseloom oleneb peamiselt ainealast, kuhu
sdna kuulub. Seepirast ongi ainealade spetsiifiline sOnafrekvents tipsemalt
fikseeritav kui iildine sdnafrekvents.

Et olla objektiivse vidrtusega, koik sagedussOnastikud peavad iithtima
sonade valikus. Esimese tuhande séna piirides nad iihtivadki. Teise tuhande
juures tundub juba lahkuminekuid ja pirast seda on erinevused veelgi suu-
remad. Selle pdhjuseks on asjaolu, et pirast esimest 1500 sdna iga iiksiku
sOna tarvitamissagedus langeb jirsult. Prof. Thorndike iitleb oma sGnastiku
(The Teacher’s Word-Book, Columbia University) kohta, et kui tema oleks

457



tarvitanud vihem Kkirjanduslikku ainestikku, bricks oleks olnud nimestikus
eespool ja angels oleks nihkunud mérksa tahapoole.

Henmoni prantsuse keele sagedussdnastiku koostamisel tarvitatud
materjalis on le, la, I’ esinenud 28000 korda, docteur — 28 korda ja grand’mére
— 5 korda.

Sarnaste viikeste arvude iildine statistiline -eksimus on ilmselt végagi
suur. Ehkki frekventssdnastikud ei saa pretendeerida absoluutsele tipsusele,
madiravad nad ometi statistilise meetodiga sOnafrekventsi tdpsemalt kui {ikski
isiklik intuitsioon.

Lugemissdnavara moodustamisel piilitakse aimata ette, millised sdnad -
raamatuis voivad tdendoliselt esineda. KonelussGnavara peab olema korral-
datud nii, et ta viljendaks maksimaalse ideede hulga minimaalse sdnade arvuga.
Koik senised sagedussOnastikud on koostatud raamatute, s.o. lugemissona-~
vara alusel. Cambridge’i dpetlane C. K. Ogden, tahtes kujundada rahvus-
vahelist abikeelt inglise keele lihtsustamise teel, on sOnavara probleemi kisi-
telnud ldhrudes ideede frekventsi uurimise seisukohalt. Selle asemel, et
midrata kindlaks kdige tarvitatavamad sdnad, Ogden on piilidnud leida
koige olulisemad ideed (moisted), mis nduavad viljendamist, ja kooskdlas
sellega moodustada sdnavara, mis neid viljendaks kSige 6konoomsemalt. Nai-
teks, kahe kuubi abil médédrab ta nigelikult koik olulisemad suunad (vt. C. K.
Ogden. Basic English, Kegan Paul). Samuti siistematiseerib ta olulisemad
lihaste liigutused (push, pull, lift etc.), vdrvid, arvud jne.

Et vihendada sOnade ballasti, jitab Ogden vilja Kk&ik stinoniiiimid.
See annab suure kokkuhoiu, kui arvestada, et paljud sOnad evivad iile
30 stinoniitimi (vt. Roget’s Thesaurus of English Words and Phrases). Peale
selle on elimineeritud koéik verbid peale 18 hidavajaliku ,;operaatori®. Kuna
verbid sisaldavad enamikus teo- ja suunamdiste ithes sOnas, siis on ka siin
lihtsustamine vOimalik. Selliseid liitmdisteid véiljendatakse lihtsamate alg-
verbide ja noomenite kaudu, niit. I disembarked = I got off the ship. Olles
redutseerinud sel kombel kogu inglise sOnavara 850-sdpalise miinimumini,
viidab Ogden, et selle sOnavaraga voib viljendada peagu iga idee iildiselt
ja Oppida kitte keele minimaalse aja- ja jOukuluga. Téhtsamate erialade
jaoks on Ogden koostanud 150-sGnalised tdiendavad oskussdnastikud.

Ogdeni poolt tarvitatud siinoniiiimide kdrvaldamist on kasutanud
teisedki inglise keele lihtsustajad pedagoogilisel otstarbel. Verbide elimi-
neerimise probleem on keerulisem, ehkki algastmel kasulik, kuna verbid
on keeledppija suurimaks komistuskiviks. Uldprintsiibina seda meetodit
soovitada oleks seotud suure vastutusega. Vastuviited puudutavad peamiselt
stiili. Inglise kdnekeeles valitseb tendents sdnastada ideed verbide kaudu
jz{dainult komplitseeritud ja raskepdrase stiili harrastajad taotlevad vastu-
pidist.

Inglased ise ei jaga suurt tunnustust ,,Basic English* looja vaevale.
»» Limes’1 kirjanduslik lisa 6. sept. 1. a. kirjutab ,,pdhiingliskeeles* ilmu-
nud lihijuttude ,,Death in High Society etc.® kohta muuseas: ,,Raamatut
lugedes tundub, nagu oleks ta kirjutatud iihesilbiliste sdnadega. Liiga mir-
gatav on verbi gef iilekoormus. On Kkiisitav, kas ,,Basic English* on mitte-
inglasele kergem &ppida kui harilik inglise keel. Uks sona, mille tihen-
dused erifraasides tdidavad kiimme veergu Oxfordi sdnaraamatus, vdib se-
gada Oppijat palju rohkem kui kakskiimmend sOna, mis ainult iihe tihen-
dusega esinevad*‘.
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Viljaspool Inglismaad on ,,Basic English¢ dratanud suurt huvi ja viga
paljudes riikides on loodud keskused selle Oppimiseks ja levitamiseks. Hari-
liku inglise keele Oppimisel, eriti tdiskasvanute juures, moodustab B. E.
kasuliku eelkontsentri.

SagedussOnastikest osutub eelistatuimaks prof. Thorndike’i oma.
Selles on mérgitud sdnade ulatuskoeffitsient ka ainealade jérgi. Ogden juhib
tihelepanu mone haruldase sdna esinemisele Thorndike’s sOnastikus ja tei-
sest kiiljest mdne vajaliku sdna puudumisele. Kuid see puudus ei ole olu-
line, kuna kd&nesolevad sdnad on viga viikese tldfrekventsiga. Opilasel
on esmajoones vajalik teada iildine sbGnavara. Me ei tea, kas nooruk oma
pirastises elus tarvitab sOnavara koogis, dris voi haiglas. Me ei tea ka seda,
kas ta kunagi lidheb reisima Inglismaale. Me peame seepirast Opetama
talle sOnu, mida tarvitavad k&ik inimesed, rddkigu nad millest tahes, s.o.
sOnu, mil on kdige laiem ulatuspiirkond, ekstensiivsus.

Mida kaugemale frekventssdnastikus liheme, seda kitsamaks muutub
iiksikute sOnade tarvitamispiirkond ja vastupidi. Puhtspetsiaalne frekvents,
olgugi viga kdrge kordumisniitajaga, ei ole veel kiillaldane sfna paigu-
tamiseks esimese tuhande koige vajalikumate sdnade hulka. Esimesed tuhat
sona on tarvitatavaimad koigis ainealades. Sellest ongi tingitud kdigi sage-
dussOnastike {ihtlus selles piiris. Siia kuuluvad, nditeks,s0nad, mida igaiiks
teab ja tarvitab, olgu see kaupmees, turist, mehaanik v3i meremees: a, after,
all, also, always, again etc.

Teise rithma moodustavad sdnad, mis tahlstavad inimkonna iildkoge-
musi, olgu see Inglismaal, Indias vGi Aafrikas: afraid, age, air, alive, angry,
alone, animal jne.

Kolmas ja viiksem rithm sisaldab sGnu, mis varjundavad esimeses
rithmas viéljendatud iildideid. Niit. on ,,say** algsOna, ,,ask* ja ,,answer®
aga on varjundid, mis vajalikud on keele tipsuse, painduvuse ja ilu taot-
lemisel.

Need, kes vdivad juba rddkida vabalt igast asjast iildiselt, Spivad kii-
resti kohalikud asjade nimetused ja tehnilised terminid. Oletame, et noor-
mees satub laevale, evides sellise iildsGnavara ja selle tarvitamisoskuse. Nidala
v3i paariga on ta juba tdiesti kodunenud tarvilikumate oskussOnadega. Sa-
muti kui ta sOidab Londoni, ta kiiresti omandab dineede, teaatrite jne.
tehnilise terminoloogia.

Kuna kdige sagedamini esinev sdna on vOrdne kdige kasulikumaga
ja tarvilikumaga, siis tohiksid sagedussdnastikud olla suure viirtusega objek-
tiivseks aluseks vOOrkeele sOnavara valikul ja Gpperaamatute koostamisel.

Pioneeriks teadusliku sagedussOnastiku rakendamisel inglise keeles
on prof. Michael West, kes edukalt kasutas prof. Thorndike’i sagedussd-
nastikku lugemikkude sarja ,,The New Method Readers* koostamiseks
India koolidele. Lugemikkude sdnavara alusel on koostatud kolm seeriat
lisalugemikke (N. M. Supplementary Readers) kirjandusteoste lihtsustamise
teel. Viimased moodustavad eesti koolilegi sobiva lektiiiiri.

Esimese 1000 sdna suuliseks ldbit6otamiseks konversatsiooni niol on
M. West koostanud metoodiliselt huvitava harjutustike ,,Learn to Speak
by Speaking*, Longmans, 1934.

Esimese 1500 sdna rakendusvOimsust nditab kujukalt sama autori koos-
tatud ja tinavu suvel ilmunud ,,The New Method Dictionary*, ILong-
mans, 1935, pp. 342, price 1/6 (138 senti!). Selles sdnastikus esineb uudsu-
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sena kindlapiiriline defineerimissénavara. Kogusummas on seletatud
18000 valitud sna ja 6000 idioomi, kuna definitsioonideks on kasutatud ai-
nult 1490 sbna, mis esinevad paari esimese Oppeaasta pShisSnavaras. Need
s6nad on spetsiifilise erikaaluga, olles valitud iilalkirjeldatud meetodi jdrele
ja moodustades sagedussonastiku kdige vé#irtuslikuma osa.

Iga sOna evib suurima voéimaliku kasulikkuse astme ja asendab 12—17
s0na juhuslikust valimikust. Selle universaalsdnavara nimestik on eraldi
tritkitud sdnastiku juurde kuuluvas Opetaja kisiraamatus (6 d). Vaatamata
ddrmuseni tihendatud sOnavarale on definitsioonid lihtsad ja selged, ndit.
stammer — to speak with difficulty, e. g. I m~m-must g-go. Teistes sdnas-
tikes liigub mdistete ingliskeelne definitsioon sageli raskelt kui tank. Laia
definitsiooniga mdistete tdpsemaks selgitamiseks on kasutatud illustratsioone,
ehkki mitte jdrjekindlalt.

Defineeritava sOnavara hulgas leiduvad moéned madala tildfrekventsiga
india s6nad, mida eesti Opilane ainult ndit. Kiplingit lugedes osalt kasutada
saab (budmash, baksheesh, dacoit, kukri, salaam jne.). Kuid nende
sOnade protsent on nii viike, et see sonastiku iildmuljet ei riku. Vokaalide
ja diftongide hidldamine on mérgitud numbritega, mis asendavad fonee-
tilist kirja.

Histi seletatud ja arvukalt esinevad idicomid on selle sOnas-
tiku eriti meeldivaks omaduseks. SOna put ndit. esineb 60 idioomiga,
get — 33, set — 21, do, take — 18 jne. Leidub isegi tiiibilisemaid kdne-
kddnde ildtarvitatavaks muutunud populaarsest Zargoonist, mis esineb
kirjandusteostes, kuid mida sOnastikes sageli ei leidu. Soénastik on mid-
ratud inglise keele Oppijaile kasutamiseks keeletundides. Metoodilised néipu-
ndited kasutamisviisi kohta leiduvad Opetaja Késiraamatus.

See sonastik vOimaldab iilemineku inglise keele vahetumale kasutami-
sele kohe pirast mainitud 1500-sOnalise miinimumi labitootamist esimese
paari aasta jooksul. Ja t66ind {ihes saavutusrdOmuga ei jdd tulemata, kui
Opilane ndeb, milliseks vOimsaks todriistaks v8ib kujuneda tema piiratud
sOnavara osaval kisitlusel.

Probleemi lahendus on seega Opetajal leitud. Tal on Opetada klassis
30—40 noorukit ja ta ei tea, mis elukutse keegi neist valib. Jarelikult ta
Opetab neid kdnelema kdigest iildiselt selles kindlas teadmises, et elukutse-
line sdBnavara omandatakse siis kerge vaevaga ja ilma Opetaja abitagi.

Seepédrast Gpetagem ja harjutagem Kkitte tildine sOnavara, raiskamata
kallist aega juhuslikule sdnade kuhjamisele. Kui rajada keeledpetus sellele
alusele, voib viltida palju asjatut jOukulu, mis eritt soovitav Eesti koolis,
kus Opitakse vOrdlemisi palju v38rkeeli ja kus seepirast emergia otstarbe-
kohane kasutamine on viga vajalik.

460



Omapirasusi Taani koolikorralduses.

Neeme Ruus,

korralduse haruldaselt suur elastsus, painduvus, riigi toetustega tddtavate erakoolide
suur arv ja vdimalus kohapéilseil koolide iilalpidajail kindlaks médrata lihem dppe-
ja tunnikava. Riik ei sega end kuigi palju vahele seesmisse koolikorraldusse, méirab aga
kiill kindlaks iildise dppekava, Spetajate palkade alammdira ja riikliku toetuse saamise korra.

Erakoolide suur arv on tingitud Taani kodanikkude erakordselt suurest huvist hari-
duslike kiisimuste vastu: lastevanemad soovivad ise otsustada oma laste hariduse saamise iile,
soovivad kaasa ridkida Spetajate valikul, tiksikasjalikuma Oppekava koostamisel ja muudes see-
sugustes kiisimustes. Seepérast sageli eelistataksegi erakooli riiklikele koolidele,

Riigi ja erakoolide vahekorra suhbtes jagunevad Taani koolid nelja liiki: 1) riigikodlid,
2) riiklikele korraldusile ja kontrollile alluvad omavalitsuste koolid, 3) toetusesaajad era-
koolid, 4) toetust mittesaajad erakoolid.

Algkoolid kannavad Taanis kahte nimetust: rahvakool (Folkeskolen) ja algkool (Hle-
mentarskolen). Rahvakooli all mdistetakse tavaliselt riigi v8i omavalitsuse poolt iilalpeetavat
kooli, kus koolikohustuslik noor saab Sppida kogu oma koolikohustuse kestel. Algkoolina
tuntakse eraalgkoole, monikord ka omavalitsuse poolt iilalpeetavat kooli, kus &pivad 6-
voi 7- kuni 11-aastased lapsed, kes pirast selle kooli 10petamist siirduvad keskkooli.

Koolislisteem on seega jdrgmine:

1) 4- vBi 5-aastane algkool 6- v&i 7- kuni 11-aastastele Gpilastele;

2) 4-aastane keskkool 11-—15-aastastele Opilastele;

3) 3-aastane giimnaasium 15-—18-aastastele dpilastele.

) Need Jpilased, kes ei soovi jitkata Gppimist keskkoolis, jitkavad Oppimist rahvakooli
6., 7. ja tarbekorral ka 8. klassis.

Koolikohustus. Koolikohustusele alluvad lapsed alates seitsmendast eluaastast.
Kuna Taanis on vOdimalik Oppimist alata ja 10petada 2 korda aastas, siis peavad lapsed
algama kooliskdimist kohe sel Sppepoolaastal, mis jirgneb nende 7-aastaseks saamisele. Kooli~
kohustus kestab kuni 14-aastaseks saamiseni. Seega on siis maksev 7-aastane koolikohustus.
Sageli alatakse kooliskdimist, eriti linnades, juba 6. eluaastal. Vanemaid, kes oma kooli-
kohustuslikke lapsi kooli ei saada, karistatakse rahatrahviga. Koolikohustust vdivad Opilased
tdita kas rahvakoolides, erakoolides v&i ka kodus-Oppimise teel.

Rahvakoolis Oppimine on tasuta kdigile; kehvemaile lastele antakse Oppeabindusid
tasuta. Mdningais omavalitsustes antakse kdigile rahvakooli-Opilastele kdik tarvilikud kooli-
raamatud, vihikud ja muud koolitarbed tasuta.

Oppeained algkoolis. Sunduslike 8ppeainete hulka kuuluvad: emakeel, arvuta-
mine, ilukiri, ajalugu, maateadus, usudpetus, laulmine, joonistamine, (sunduslik ainult
linnades), vO8imlemine (maal sunduslik ainult poistele) ja kisit6d (sunduslik ainult tidru-
kuile). Peale selle vdib algkoolis anda 8petust veel jirgnevais vabatahtlikes aineis: loo-
dusteadus, tervishoiudpetus, kisitds, majapidamine tiidrukuile, matemaatika ja v&drkeeled
(linnades). Maakoolid v3&ivad Opetada vabatahtlike Sppeainetena ka neid aineid, mis on
sunduslikud ainult linnakoolidele, Seadus ei nie ette iiksikasjalisemat oppekava, iiksikute
Oppeainete ulatust ega tundide jaotust. Ainus ettekirjutus on emakeele suhtes, kus ndu-
takse, et emakeele tundide arvu alammiir peab olema 287 tundi aastas. Lihema Oppe-
kava todtab vilja kohalik koolikomisjon (Skolekommission), kes selle esitab kohaliku
omavalitsuse kaudu maakonna koolivalitsusele (Skoleraad) kinnitamiseks. Linna-alg-
koolide dppekavad kuuluvad haridusministeeriumi (Undervisningsministeriet) kinni-
tamisele.

Suurimaiks erinevusteks Taani ja teiste maade koolikorralduse vahel on Taani kooli-
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Peaaegu kdik linnades asuvad algkoolid ja suur hulk maa-algkoole iiletavad seaduses
ettenihtud miinimumi, pakkudes oma Spilastele kiillaldaselt teadmisi niihdsti ellu siirdumiseks
kui ka edasidppimiseks kdrgemais koolides. v

Oppeaeg. Oppetdd kestus on 41 nidalat aastas (246 Sppepideva). Oppetos vaheajad
méidratakse kindlaks iga omavalitsuse dppekavas.

Oppetundide arv niddalas peab olema linnades vihemalt 21 ja maal 18, mille hulka
ei ole arvatud vdimlemise, joonistamise, kisitdd ja majapidamise tunnid.

Paljudes kohtades maal, kus iihel Opetajal tuleb todtada kahe klassiga (suurema arvu
Kklassidega koostddtamist ei esine Taanis peaaegu iildse, kuna seal on rahvatihedus 3,5 korda
suurem kui Eestis, nimelt 81 in, km?2), kiivad lapsed koolis iile pdeva. On ka rohkesti koole,
kus nooremate klasside Opilased kiivad koolis talvekuudel kaks ja suvekuudel neli pieva
nidalas, kuna aga vanemad Opilased vastupidi — talvekuudel neli ja suvekuudel kaks pieva
nidalas.

Linnades ei esine iildse iilepdeviti kooliskdimist, vaid kdik Opilased kdivad koolis iga
péev.

Asjaolu, et seadus jdtab vabaks Oppekava iiksikasjalisema viljatdotamise, vOimaldab
dppekava kohandamist kohalikele ndudeile ja tingimusile. Nii on vdimalik rannarahva kooli-
des (Esbjergi timbruses ja mujal) kisitella rohkem rannarahvale tarvilisi kiisimusi, kuna pdl-
lumajanduslikus piirkonnas vdib kool arvestada pd&llumeeste ndudeid jne, Ka vdimaldab
Sppekava vabadust uute Sppemeetodite ja tddviiside tarvitusele-vOtmises.

Suurepiraselt on Taani algkoolides kasutatud tédkooli printsiipi praktiliste ainete
Opetamisel, nimelt kisitdd, majapidamise ja meil tiiesti tundmatu, aga Taanis juba viga
1Ebilsdnud Sppeaine ,raamatute tarvitamise (,,Bdgers Brug®) puhul,

Toskooli pShimdtte tdielikuks teostamiseks on tarvis hidid kooli-raamatukogusid, labo-
ratooriume, tédkode, koolikddke, kooliaedu, spordivélju jne. Taanlased ei v8i just nuriseda
majanduslike raskuste iile. Kboigi linnakoolide, suuremate maa-algkoolide, aga ka paljude
vihemate koolide juures leiame hea sisustusega vdimlaid, korralikke spordivilju, rohkete
tooriistadega poiste kisitodklasse, paljude puu-, gaasi- ja elektripliitidega koolikdtke, rik-
kaliku Oppevahendite hulgaga looduslookabinette ja suuri kooliraamatukogusid. Need kdik
holbustavad Oppeainete vahelduvaks muutumist, eriti aga Opilaste ldhendamist praktilistele
iilesannetele.

Majapidamine. Kaikjal linnaalgkoolides ja suuremas osas maakoolides Gpetatakse
tidrukuile ka majapidamist. Paljudes koolides on majapidamisele kuuluvad 2—4 nidala-
tundi paigutatud iihele pievale, et Opilastel v8imalduks pidevalt tddtada neile antud iiles-
annete kallal. Sellisel pdeval valmistavad tiiddrukud ise endile 1duna. Nad toovad kaasa vaja-
likud toiduained — s66gindud on koolis olemas. Riihmitutakse 3—4-liikmelisteks ,,perekon-
dadeks, Igal ,perel“ on oma kapp niihisti toiduainete kui ka stdgindude paigutamiseks.
Harjutatakse mitmesuguste toitude valmistamist nii puudega, gaasiga kui ka elektriga. Iga
s»pere jaoks on olemas eraldi pliit. On l8una sdddud, siis koristatakse laud, pestakse ja
puhastatakse ndud ja paigutatakse iga asi jille oma kohale,

Kuna Taapis tiheda rahvastiku tdttu tarvitatakse elektrit isegi maal ja mitre dksi
valgustuseks, vaid ka majapidamiseks, kuid kuna paljud perenaised siiski veel lepivad puude
ja gaasi tarvitamisega kobgis, siis koolides tutvustatakse tiidrukuid niihdsti puude, gaasi
kui ka elektri abil toitude valmistamisega. :

Majapidamise tundides v&etakse libi ka sellised tarvilised toimingud nagu toidueel-
arvete koostamine pievaks, nidalaks ja kuuks, sisseostude tegemine turult ja kauplustest,
pievase toidukaardi koostamine, arvestades seejuures iiksikute sookide toitevddrtust jne.jne.

Kui me veel 13puks teame, et Taapis naised tddtavad vabrikuis, kontoreis v3i muis
avalikes kutsetes palju vihemal arvul, kui seda teevad nende suguded Eestis, siis on meile
ka arusaadav, miks Taani algkooliski pannakse suurt rdhku majapidamise oskusele.
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Poiste t660petuse alal on olnud Taanis terve rida agaraid eestvéitleiaﬁd; nagu Taani
,»meeskisitoo isa® Aksel Mikkelsen, prof. H. C. Frederiksen jt., kes on tublisti kaasa
aidanud selleks, et Taanis on asutatud algkoolide juurde meeskisit6o-klasse korralikkude
sisustustega. Kui tiidrukuile Spetatav majapidamise oskus taotleb tublide perenaiste kujunda-
mist, siis poiste to6Spetuse iilesandeks ei ole mitte niivdrd Opilaste ettevalmistamine osavaiks
kasitoolisteks kui just poistele vdimaluse andmine oma tegutsemistahte viljendamiseks téos.

Voéimlemises on taanlased votnud eeskujusid kooli- ja vabav&imlemise eeskujude
maalt Rootsist. Viimaseil aastakiimneil aga on ka taanlaste eneste seast tdusnud kuulsaid
vdimlemisepedagooge, kelledest on omandanud rahvusvahelise kuulsuse Bukh, rahvaiilikooli
omanik ja juhataja Ollerupis. Vdimlemine ei ole jidnud Taanis ainult koolide dppekavva,
vaid on haaranud ka laialdased noorsoo- ja tdiskasvanute massid. Sealses {ildises spordielus
ongi saavutatud olukord, kus rekordspordi harrastamine on pidanud loovutama esikoha
vdimlemisele.

Koolide raamatukogud. Otse kadestatavalt eeskujuline on Taani koolide raamatu-
kogude olukord. Aastal 1905 hakkas prof. A. S. Steenberg propageerima raamatukogude
asutamist koolide juurde, iibrtlasi soovitades, et kooliraamatukogude ja kohaliku avaliku raa-
matukogu ja lugemistoa vahel olgu kindel koostdd. Aastal 1911 asutati ,,Kooliraamatuko-
gunduse hing® Kopenhaagenis, hiljem kujunes sellest ,,Taani Kooliraamatukogun-
duse iihingute Liit®.

Mainitud Liit aitab kaasa kooliraamatukogude ja lugemistubade asutamisele, koostab
soovitatavate raamatute nimekirju, kirjastab tarvilikke raamatuid, korraldab raamatukoguhoid-
jate kursusi, loenguid, néitusi, ja mis kdige tihtsam, organiseerib raamatute laenamist koo-
lidele.

Viimati mainitud vdimaluse kasutamine on suureks soodustuseks viiksemaile kooli-
dele, kus omad raamatukogud ei sisalda kuigi palju kditeid. K&ik koolid aga vBivad laenata
raamatuid tavaliselt 20 eks. iga klassi kohta korraga kohaliku maakonna ,,Kooliraamatu-
kogunduse ithingult. Laenamise aeg on kaks kuud.

Maakondliku kooliraamatukogunduse iihingu liikmeiks v8ivad olla kdik koolid, kes
maksavad liikmemaksu vastavalt oma klassikomplektide arvule, Koigi omavalitsuse ja riigi
poolt iilalpeetavate koolide eest maksab liilkmemaksu omavalitsus. Liikmemaksu suurus on
tavaliselt 10—15 kr. iga klassikomplekti kohta aastas.

Peale lilkmemaksude saavad maakondlikud kooliraamatukogunduse ihingud toetust
vastava maakonna omavalitsuselt; toetus kdigub kr. 100—G00 aastas, olenedes maakonna
suurusest ja majanduslikust kandevbdimest. Rohkesti saadakse ka toetusi eraisikuilt ja orga-
nisatsioonelt, eriti aga iihistegelistelt asutustelt. :

Uhingute juhatused moodustuvad liifkmeksolevate koolide Spetajaist. Raamatute komp-
lektid asuvad kas maakondliku keskraamatukogu v6i mingi muu avaliku raamatukogu juures,
mille kaudu toimetatakse ka raamatute viljasaatmist koolidele.

Praegu on Taanis 27 maakondlikku kooliraamatukogunduse iithingut, mis 1933. a.
andmeil evisid iildse 3634 komplekti raamatuid (umbes 72700 kdidet). Raamatukogusid
kasutati 6785 korda, keskmiselt iga kogu 240 korda. Raamatuid laenatakse vilja ainult komp-
lektide, mitte iiksikraamatute niol.

Nii on enamikul maa-algkoolidel kasutada niihisti kooliruumides asuv avalik raamatu-
kogu koos lugemistoaga, selle puudumisel kooli enese raamatukogu, mis peale ilukirjanduse
kindlasti sisaldab ka tarvilikke entsiiklopeediaid, kisiraamatuid, aadressraamatuid, teaduslikke
ja populaarteaduslikke teoseid jme., kui ka kohaliku maakondliku kooliraamatukogunduse
ithingu suur laenuraamatukogu,

Sellised soodsad olukorrad on loonud hea eelduse omapérase, huvitava ja- eluldhedase
Oppeaine ,raamatute tarvitamise* tekkimiseks, mille algatajaks Taanis on Taani Riik-
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liku Raamatukogunduse Jdrelevalveasutuse konsulent Jérgen Banke, kes on koostanud ka
suure hulga tarvilikke dpperaamatuid ja metoodilisi todjuhiseid mainitud aine kohta,

,Raamatute tarvitamine® (,,Bdgers Brug*) esineb vabatahtliku 8ppeainena alg-
koolide viimseis ja keskkoolide esimestes klassides. Selle dppeaine tilesandeks on:

Anda opilastele juhiseid raamatute kasutamiseks ka pérast kooli 18petamist niihdsti
oma kutsetdos kui ka enesearendamiseks; Opetada noortele raamatukogude korraldamist ja
kasutamist.

,s;Raamatute tarvitamise® dppetundides antakse algul Spilastele iilevaade:

1) raamatu tihtsusest kultuuritegurina; 2) raamatu tekkimisest (kirja ja raamatu aja-
lugu), tritkikunstist; 3) raamatukogundusest — raamatukogude Kkorraldamisest ja katalogi-
seerimisest, raamatukogude kasutamisvdimalusist jm.

Ka korraldatakse praktilisi t6id ning harjutusi ja iilesannete lahendamisi: 1) kisiraama-
tute kasutamises; 2) raamatuis esinevate v0rsonade ja moistete tolgitsemises; 3) raamatute
kasutamises iilevaadete saamiseks teatavail aladel (pdllumehe-, aedniku-, koka~, elektri- jt.
késiraamatud jne.).

Maul oli vdimalus ldhemalt tutvuda ,raamatute tarvitamise® Opetusega Sallingi noor-
sookoolis Jebjergis ja Flenssburgis asuvas taani vihemusrahvuse koolis ,,Duborg Skolen®.

s»sRaamatute tarvitamise® Opetus toimub kooli raamatukogu toas, kus, nagu taaniava-
likes raamatukogudeski, koik raamatud asuvad siistemaatilises liigijdrjekorras lahtistel riiulitel.

Ovilased 1661 ,raamatute tarvitamise Sppetunnis.

Esimestel Sppetundidel v&etakse libi tutvumine tihestikuga. Kui aine libivGtmisel
on jéutud praktiliste Glesanneteni, antakse Spilastele rida sénu, mis tuleb asetada tdhestiku-
lisse jdrjekorda. ;

Wiit. seada tihestikulisse jirjekorda sdnad:

Pilt, tiidruk, lamp, noormees, kinnas.

Lahendus: Kinnas, lamp, noormees, pilt, tidruk.
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On Opilane saanud hakkama moningate lihtsate iilesannetega, saab ta juba teisi,
. natuke raskemaid, kus kdigi sSnade esimesed, kaks esimest v&i isegi rohkem tihti on samad,
nagu ndit.:

a) litv, lusikas, lamp, I6he, leentool ;

b) kotkas, kool, konservatoorium, konsistoorium, koobas ;

c) kirjamark, kirjaimbrik, kirjakandja, kirjakast, kirjandus jne.

Niiiid tullakse juba vihehaaval elulisemate iilesannete juurde, nait.

N. vallavolikogus on jirgmised isikud: Hans Pallo, Christjan Hansen, M. Vares,
Peeter Salu, Hans Vegner, Karl Molder, Jakob Aruvili, Eerik Oobik, Kusta Kurg, Otto
Aruvili, Aadu Oja.

Korraldada need nimed tdhestikulisse jirjekorda (perekonnanimed enne).

Voi jalle: Moodustada tdhestikuline nimekiri oma klassi &pilastest.

Edasi dpetatakse noortele kartoteek-kaartide jirjestamist, lastes neil kirjutada iga iiles-
andes antud nimi eraldi kaardikesele ja asetada siis need tihestikulisse jirjekorda.

On dpilane juba kiillalt vilunud iiksikute sdnade jirjestamisega, antakse talle jirjestada
laulude pealkirju nii, nagu seda tuleks teha mingi lauliku registri-sisujuhataja koostamiseks,
v&i jdlle lastakse Opilastel koostada raamatute tdhestikulisi nimekirju.

Kui dpilased on omandanud kiillaldase vilumuse tdhestiku kasutamlses, siis v8ib olla
kindel, et neil on edaspidi iisna h&lpus leida entsiiklopeediast tarvilisi asju, kasutada aadress-
ja telefoniraamatuid, raamatukogude nimekirju jne.

Alles selle jdrele kui tdhestiku kisitamine on &pilastel pdhjalikult selge, vdivad nad
asuda teistele lilesannetele.

Kui 8pilased on juba kiillaldaselt harjutanud entsiiklopeediliste andmete viljaotsimist,
voimaldatakse neil kontsentreeruda igal eraldi teda huvitavale erialale. Nii ndit. asuvad
tiidrukud otsima andmeid majapidamiskiisimuste, kodude sisustamise jm. kohta, poisid aga
kiisimuste kohta maateaduse, fiiiisika, astronoomia ja teistelt aladelt. Oppetunnis teatab
dpilane, milline aine teda huvitab, ja Opetaja annab talle a‘nekohase iilesande. Opetajal
on juba varem iilesanded trijkitud raamatukogu kartoteek-kaartide taolistele kaartidele; need
on jirjestatud . Melvil-Dewey liigituse jirele Taani olude kohaselt iimbertdttatud kiimnend-
liigituse kohaselt kastidesse, kust Spetaja v3ib neid leida ilma suurema raskuseta.

Kaardi vasakusse nurka on mirgitud {lesannete lahendamiseks vajaliku raamatu liigi-
number, joone pealmisele reale raamatu autor ja joone alla raamatu pealkiri, K&ik loeteldud
andmed on triikitud histi silmapaistvalt, punase kirjaga.

Hiljemn lastakse Opilastel koostada lithemaid kirjatdid raamatute abil teemadel nagu:
‘Taani rahvas, kartuli ajalugu, meie rindlinnud jne, kusjuures Spetaja juhatab kitte vajaliku
kirjanduse.

Nagu kdigist eeltoodud niiteist selgub, on ,,raamatute tarvitamine® viga elulihedane,
tinapdeva iihiskonna liikmele kdigiti tarvilik, Spilaste individuaalseid harrastusi ja kalduvusi
arvestav ja intelligentsust arendav Oppeaine.

Algkoolidpetajate ettevalmistus.

Algkoolidpetajate ettevalmistus toimub &petajate seminaride kaudu, kuid haridusmi-
nisteerium voib lubada ametisse valida ka isikuid, kes pole seminaris 8ppinud, niit, ili-
koolildpetanuid ja teisi, aga ka alg- vdi keskkooliharidusega isikuid, kes on iiles nididanud
tarvilikke v3imeid laste dpetamises.

Seminaridesse v3etakse vastu vihemalt algkooli 18petanud noori.

Tavaliselt ei astuta seminari kohe pdrast 7(8)-klassilise algkooli 13petamist (14-aasta-
sena), vaid tiiendatakse 1—2 aastat iseseisvalt oma teadmisi, dpitakse veel mingis noorsookoolis
v3i seminari ettevalmistusklassis. Seminarikursus kestab 4 aastat. Opetus riiklikes seminares
on tasuta. Oppeaineiks on seminarides kdik algkooli &ppeained ja peale nende veel:
praktiline koolitéd, pedagoogika, fiilisika, keemia, iihiskonnateadus, majandusteadus, geoloo-
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gia, tervishoid, iiks vdorkeel (kas inglise vbi saksa keel) ja meesdpilastele puutdd, naisdpilas-
tele dmblemine. Kahes viimases klassis vdivad Opilased valida, kas nad soovivad Oppida -
poOhjalikumalt v3drkeeli v3i matemaatikat.

Taanis tootab 20 seminari, neist on umbkaudselt pooled eraseminarid, mis valmista-
vad ette Spetajaid peamiselt eraalgkoolidele ja noorsookoolidele, kuid nagu varem mirgitud,
voiakse palgata ka riigi~ ja omavalitsuste poolt iilalpeetavaisse algkoolidesse mitte ainult
eraseminaride 18petajaid, vaid isegi neid, kes seminarides {ildse pole dppinud, kui nad ainult
oma kutsealalise tegevusega on suutnud niidata kiillaldast kohasust Gpetajaametile.

Kopenhagenis tootab iilikooli juures ,,K&rgem Riiklik Opetajate Kool”, mis peale
oma alatiste kursuste korraldab wveel rohkesti pikemaid ja liilhemaid Opetajate tdiendus-
kursusi.

Gp etajaametid. Linnades on dpetajad jaotatud jargmistesse ametiastmetesse : a) slem-
dpetajad, b) dpetajad c) tunniandjad.

Maal on jaotus ja nimetused teised: a) esi-dperaja ja itksidpetaja, s. o. juhataja mitme-
komplektilises v3i Spetaja-juhataja {thekomplektilises koolis; b) teine dpetaja; c) eelkooli-
dpetaja.

Linnades on iiks iilem3petajaist tihtlasi nn. koolitnspektor, kes tavalise kutsettd kdrval
teostab ka koolide dppetdd jirelevalvet. Suuremais linnades on ametis ka nn. koolidirektor,
kelle iilesanded aga on puht-administratiivset laadi.

Maal on esidpetajad ja iiksiSpetajad diihtlasi koolijuhatajaiks. Viga harva nieme
Taani maakoolides naisjuhatajaid. Seevastu aga juhatavad eelkoolide Sppetdod (6—8-aas-
tastele lastele) peagu eranditult ainult naised.

Opetajate palgad, Taani algkooliSpetajate palgad on riigi poolt kindlaks méi-
ratud jargmiselt.

Maadpetajad: eelkoolidpetajad — kr. 142.50 kuni 227.50 kuus (igal kolmandal aas-
tal palk tduseb); teised Opetajad — kr. 185.— kuni kr. 315.— kuus; esi- ja iiksidpetajad —
kr. 225.— kuni kr. 390.— kuus. ;

Linnakoolide Opetajad: &petajad — kr. 240.— kuni kr. 450.— kuus; iilemdpe-
tajad (koolijuhatajad) — kuupalk kr. 455.— kuni kr, 555.— kuus.

Maal on Opetajail kasutada korter, mille eest arvatakse palgast maha /g—'/;,, vasta-
valt korteri suurusele.

Omavalitsused maksavad Spetajaile sageli oma summadest palgalisa. Riigisummadest
makstakse dpetajaile veel nn. elukalliduse lisatasu kr. 108.— 480.— aastas. Kuid see
soodustus on tehtud Jpetajaile ainult linnades ja teatavais maakohtades. Lisatasu suurus
oleneb koha elukallidusest, peamiselt aga toiduainete, korteriiitiride ja omavalitsusmaksude
kOrgusest. Algkoolidpetaja tundide normi alammédraks on 36 tundi nidalas.

Opetajail on digus pensionile minna 65 aasta vanuses. . 70-aastasena on Opetaja kohus-
tatud teenistusest lahkuma. . )

Koolide, dpilaste ja dpetajate arv.

Taanis on umbes 4100 algkooli (neist 139, eraalgkoolid) 450000 &pilasega. Opetajaid
on algkoolides umbes 14000,

Algkooli 13petamise jirele on taani noorel viga palju vdimalusi oma hariduse jatka-
miseks. . Kui ta 14-aastasena, s. o. koolikohustuse tiitmise jirele rahvakoolis kohe ellu astub,
siis v8ib ta jitkata oma teadmiste tiiendamist oma kutsetdd kdrval dhtukoolides ja Shtustes
jarelkoolides. Sageli aga katkestab taani noor murdeeas (14—18 aastais) vdi kiipses
nooruseas (18—25 aastais) oma igapdevase kutsetsd 5—6 kuuks ja siirdub siis noorsoo-
v8i rahvaiilikooli tddle.

Soovib aga noor omandada erilist ettevalmistust mingil kutsealal, siis astub ta min-
gisse kutsekooli, ndit. kaubanduslikku, todstuslikku, pdliumajanduslikku vdi monesse muusse
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kooli. See aga, kes soovib omandada siistemaatilist teoreetilist keskharidust, lahkub alg-
koolist juba 11-al eluaastal, s. 0. 4. voi 5. klassist ja astub keskkooli.

Keskkool (Mellemskolen) on Taanis nelja-aastase kursusega. Linnades asub iiks
osa keskkoole algkoolide juures, kuna teine osa tddtab koos giimnaasiumidega. Esineb ka
iseseisvaid keskkoole, kuid siiski vdhemal arvul. Keskkooli 13petamine vdimaldab ainult
Sppimise jatkamist giimnaasiumis, aga ei anna mingeid muid digusi. Kes tahab keskkooli
I8petamise jirele ellu astuda v3i omandada Sigusi moéningais erialalistes Sppeasutustes dppi-
miseks v0i ka pddsmiseks teatavasse riigiteenistusse, see peab pirast neljaklassilise keskkooli
I6petamist Sppima veel iiks aasta nn. reaalklassis, mis asub peagu kdigi keskkoolide juures,
ja sooritama nn. reaaleksami. Reaalklassi iilesandeks on siivendada keskkoolis 8pitud teadmisi.
Seepirast ei tule ka reaalklassis juurde enam thtki uut dppeainet peale prantsuse keele,
mille dppimine aga on vabatahtlik,

Reaaleksami sooritamine vdimaldab edasidppimist Farmatseutilises KolledZis, Riik~
likus Tehnikakoolis, Kuninglikus Veterind4r- ja Pdllumajandus-kolledZis ja kdrgemais kau-
banduslikes kooles. Xa vdivad reaaleksami sooritanud noored astuda teenistusse raudtee-,
telegraafi-, posti- ja tollialal.

Kui Taani kooliseadus jitab algkoolidele viga suured vabadused Sppe- ja tunnikavade
alal, siis keskkoolidest alates on Oppekavade ulatus ja Sppeainete jaotus juba iisna iiksik-
asjaliselt ette nidhtud. Olgu allpool toodud keskkoolide ja reaalklasside ainejaotus,
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Poiste ja tiitarlaste tunnikavad erinevad ainult saksa keeles, joonistuses, vdimlemises
ja Késitoos.

Nagu toodud skeemist nihtub, on Taaniski esimeseks vddrkeeleks inglise keel, tei-
seks saksa. Reaaleksami sooritajailt aga ndutakse algteadmisi ka prantsuse keeles. XKaiekirja
viljaGpetamine seisab veel keskkooli kolme esimese klassi dppekavaski. Vdimlemist on poistel
tervelt 4 tundi nidalas, tiidrukuil 3. Xisit6d on poistele vabatahtlik. Need, kes dpivad
1 tund niddalas kisitodd, vodimlevad ainult 3 tundi nidalas, Tiidrukuile aga on kisitdd ja
majapidamine sunduslikud 8ppeained kdigis neljas keskkooli klassis.

Keskkoolile jargnevaks astmeks on kolme-aastase kursusega giimnaasium, mille sihiks.
on kdrgema tildhariduse andmine noortele, Giimnaasiumikursus 13petatakse nn. ,studenter-
eksameniga®*) ja vastab meie kiipsuseksamile. Selle sooritamine annab Giguse dppimise
jatkamiseks kdrgemais Oppeasutustes ja koigisse riigiteenistustesse astumiseks.

Oppemaks on Taani keskkoolides ja giimnaasiumides muudetud kdigile lastevane-
maile joukohaseks. Uksikuis linnades, niit. Helsingdris, puudub dppemaks keskkoolides ja
glimnaasiumides tdiesti, kuna kdik vastavad kulud kannab kohalik omavalitsus. Kopenha-
genis ja paljudes teistes omavalitsustes on Oppemaksu Suurus olenev lastevanemate raha-

*) Skandinaavia riiges kannavadki kdik giimnaasiumide 13ppeksamite sooritajad nime-
tust ,student”. Neil on &igus kogu oma eluaja ketel kanda valget, meie uliGpilaste iild-
miitsile sarnlevat peakatet nn. ,studentmdssa‘. Tegelikult iilikoolisOppijaid nimetatakse
»,0ppijaiks®, ,uurijaiks® — ,,studerande®.
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lisest sissetulekust. Nii on lastevanemad, kelle aastane sissetulek on alla kr. 3050.—, &ppe-
maksust tdiesti vabad; need, kes teenivad kr. 3050—4050 aastas, maksavad dppemaksu
3 krooni kuus. Oppemaks tduseb progressiivselt kuni 16 kroonini kuus neilt, kes aastas
teenivad kr. 16,000.— ja rohkem.

Giimnaasiumidpetajad. Peagu kdik giimnaasiumidpetajad ja suur hulk keskkooli-
Opetajaid evivad akadeemilise tiitli ,,mag.” vbi ,,cand. mag.”. Tiitlitega keskkooliSpetajate
palganormid on jirgmised.

Juhataja kr. 700—800 kuus; vanem Opetaja kr. 475—625 kuus; teised alatised Sppe-
joud kr. 260—425 kuus. Nagu algkoolidpetajaile, nii maksetakse ka keskkoolidpetajaile elu-
kalliduse lisatasu ja moningais omavalitsusis kohalikku lisatasu omavalitsuse poolt, Tundide
norm on vanemaile Spetajaile 27, nooremaile 30. tundi nédalas.

Koneldes Taani keskkoolidest ja giimnaasiumidest ei saa jitta méirkimata nihet, et
Taanis puudub selline suur tung keskkoolidesse ja giimnaasiumidesse, nagu see esineb meil
Eestis. Selle asemel aga on noorsoo-, jirel-, kutse- ja rahvaiilikoolidel Spilaspere viga
rohkearvuline.

ARVUSTUSI

Eesti rahvuslikud suurmehed. Elulooline kirjastik noorsoole I. Nr. 1.
Fr. Toomus. Villem Reiman.— Nr. 2. K. A. Hindrey. Kindral Ernst Pddder. —
Nr. 3. Joh. Lehman. Jaan Adamson.— Nr. 4. J. Pert. August Weizenberg. —
—Nr. 5. K. Mihkla. Eduard Vilde, — Nr. 6. A, Pirl. Jiiri Vilms. — K.~U. ,;JKoope-
rativ*, Tallinn 1935. Uksikvibik 48 lk., hind 50 senti; sari broSeeritult kr. 2.50.

Suurmeeste elulugude avaldamise mdte ei ole meie kirjanduses uus. Juba a. 1883
alustas M. J. Eisen sarja ,,Tdhtsad mehed‘, millest ilmus 6 annet, igas 2—3 elulugu,
Nende eesmirgiks oli II ande eessdna jérgi lugejaid ,kaunite eeskujude ndjal, mis neile
suurte meeste eluloost tihti silma sattub, vaimustada ja suuremalle t36le ja tegevusele
virgutada isamaa ja rahva kasuks®. Sama eesmirki taotleb ka praegu juba pikemat aega
ilmuv sari ,,Suurmeeste elulood*‘ (vt. ,,Eesti Kool* nr. 4), kus domineerivad rahvusvahelised
suurmehed; sellele vastukaaluks tahab kdesolev kirjastik piirduda eesti suurmeestega.

Eesti suurmeeste elu kisitlemine on raskem ses mottes, et puuduvad vastavad eeltdod
ja uurimused, teiselt poolt aga kergem, sest elame samas keskkonnas, kus nemadki elanud
ja todtanud, jitkame nende to6d, vOime otseselt kasutada neist sdilinud mélestusi ja allik-
materjale. Eluloo autor v3ib siin rohkem toetuda oma otsestele muljetele, anda uusi ja
iseseisvaid vaatekohti. Asjase sarja suurmehed on peale iihe kdik meie vanema pdlve kaas-
aegsed ja otseste andmete hankimine nende kohta ei peaks tekitama suuri raskusi.

Suureks kammitsaks kiesoleva kirjastiku autoreile on igale eluloole méiratud lk. arv,
mis ei luba kuigi suurt siivenemist ja iiksikasjalikkust: tuleb valida, koondada, asetada tuli-
punkti see, mis kdige olulisem, milles avaldub suurmehe suurus ja mis eeskujuna mdjutaks
lugejaid.  Sellise ,,tulipunkti® leiamegi iga eluloo pealkirjas: V. Reiman on eesti kriitilise
rahvusluse isa, E.Pddder — landesvidri vditja, — J. Adamson — drkava rahvusluse eelpost,
A. Weizenberg — eesti visaduse kehastus, E. Vilde — eesti kirjanduse vanameister, J. Vilms —
Eesti iseseisvuse mdrter. Formuleeringud on tabavad, vilja arvatud E. Vilde oma, mis liiga
tildsSnaline.
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Vastavalt neile mirklausetele on iga autor piitidnudki esitada oma suurmeest, igaiiks
omal viisil, sest ndhtavasti on neil puudunud iiksikasjalikumad instruktsioonid. — V. Rei-
mani eluloos esineb endast kena ja tdielik iilevaade tema isikust ja tegevusest, kuid kdik
kokkuvdttes, siinteesina, andmata Sieti iihtki konkreetset juhtumit V. R. elust. — E. Pddderi
eluloos lubatakse anda isiklikke milestusi, kuid neid on liiga vihe, neist puudub kindlam
kava ja keskendus, need kipuvad jiima ajajirgu ja miljod iseloomustamise varju. Lugeja
ei saa midagi teada suurmehe kodusest ega perekonnaelust, samuti seda, miks peame tema
nime kirjutame kahe d-ga ja paljutki muud, mis endastmdistetavalt peaks kuuluma elu-
loosse. Esinduslikud hauakdned aga oleksid vdinud viiga histi puududa. Eksitud on juh-
tumiga, milles tahetakse tdendada, et sdjakangelane on vahest tunnud ka hirmu, ja kord
nimelt suure koera ees. Sellist anekdoodilist hirmu-elamust tohime vaevalt v&tta puhta
rahana. — J. Adamsoni eluloos domineerib dokumentide ja kitjavahetuse tsiteerimine, mis
endast kiill viirtuslikum kui nende imberjutustamine, kuid nduab lugejalt mdistusetsdd
ja jitab korvale elamusliku kiilje. — A. Weizenbergi elulugu algab kena kirjeldava kisitlu-
sega, takerdub aga hiljem A.W. loomingu iiksikasjalisse eritlusse: kisitellakse umbes 50-t
skulptuuri, nende loomise jirjekorda, nende saatmist niitustele, nende arvustamist, miiii-
mist jne. — E.Vilde elu kipub ji#ima tema loomingu ja iildise olukorra kisitluse varju.
Torkab silma kalduvus tsiteerimisele: sageli tisna tithist joont vi seika kommenteeritakse
kellegi suu vdi sule (eriti sagedasti A. Roose) kaudu. Tsiteerimine tohiks olla lubatav ainult
juhul, kui tsiteeritav oli kaastegelaseks suurmehe elus, sest elulugu peab taotlema suurmehe
eludraama kujutamist, iga tsiteering aga toob juurde uue tegelase ja on ses mdttes pahatihti
kompositsiooniveaks. — J. Vilmsi elulugu on oma vormilt sobivam eelmisist, ehkki siin ei
puudu oma kalduvused ajajirgu iseloomustusse ja tsiteerimisse. H#id muljet suurendab
eriti vordlus A. Tammani kirjutatud elulooga, kus elulugu ennast hoopis vihe.

Uldmulje esimesest sarjast ei ole kdige parem, ja seda mitte niipalju sisulisest kui
vormilisest kiiljest. Faktides ei ole mirgata silmatorkavaid eksimusi, samuti on kiillaldaselt
rohutatud rahvuslikku meelsust, mis aga soovida jitab, on konkreetne ja eluline kisitlus-
viis, Ometi Seldakse eessdnas: ,,konkreetsed eeskujud mdjustavad tugevamini noorsoo
ideaalide ja ellusuhtumise kujunemist kui mingid teoreetilised arutlused®. Just ,teoreetiliste
arutluste® rohkus ongi sarja kui noorsoo-kirjanduse suurimaks puuduseks. Neist jaib mulje,
et vanad on kirjutanud vanadele.

Kuna autorid kuuluvad niihtavasti akadeemilisse perre, siis on neile kiilge jddnud
akadeemilisi voorusi, eeskitt kalduvust siinteesile. Kiesoleval juhul aga on vaja analiiiisi,
elupilte v8imalikult rohkete detailidega — siintees jiigu lugeja teha. Miljés iseloomustus
olgu tajutav eluloo-siindmustikust endast, olgu p&imitud tdhelepandamatult selle sisse.
Ebasobivad on ka sellised votted, kui vabandumised piiratud ruumi pirast, allikate loendu-
sed vbi tinuavaldamised kaastdolistele. Otse esimese lausega astutagu in medias res, nagu
nieme A. Weijzenbergi ja J. Vilmsi juures, Kadugu ka igasugused ilusSnalised kiiduk&ned, —
suurmehe elu ise kiidab teda palju mdjukamalt kui meie ilespuhutud tlistused!

Kes hakkab kirjutama suurmehe elulugu noorsoole, peab olema rohkem kirjaniku kui
teadlase kalduvustega, peab evima loovat fantaasiat kisiteldava suurmehe isiku ja elukiigu
intuitijvseks kaasaclamiseks, mida ta peab suutma sugereerida ka oma lugejaile. Esikohal
olgu elamuste- ja siindmusterikas kogupilt suurmehe eludraamast, mitte tema saavutused,
sest viimasteks peaks lugeja olema vastavalt ette valmistatud. Ideaaliks olgu romaniseeritud
elulugu, mitte teaduslik monograafia. Eeskuju tuleks vdtta ka suurmeeste enda kirja pan-
dud milestusist.

Sarja vilise kiiljega, samuti piltide valikuga, v&ib jiida rahule. Keeleline redaktsioon

tundub puudulik, samuti korrektuur (ilks rida puudub, teine kahekordselt, kolmas iimber-
pdordult, lk. 221, 261),
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Kuna sari on lastud midigile ka kokkukéidetult {ihte raamatusse, siis tundub veidi
vdbrastav, et iihede kaante vahele on sattunud kuus isikut, kelle vahel raske leida tihendavat
sidet (ideelist, ajalist v3i ruumilist) peale selle, et nad on olnud eesti suurmehed, — kuid
mingisuguse loogilise jirjekorra ldbiviimine tekitaks siin vist {ilesaamatuid raskusi.

Eesti suurmeeste elulugude ilmutamine on endast enam kui tervitatav ja tdidab juba
kiesolevalgi kujul tdhtsat tithikut meie kirjanduses. J&db ainult soovida, et jirgnevais sar-
jades piiiitaks anda peamiselt konkreetseid eluloolisi pilte, tdstes esile nende elamuslikku
kiilge. E F. Viinaste.

J. Adamson — Keskaeg. Uld- ja kodumaa ajalugu. Keskkooli I klassi kursus
(VI éppeaasta). K/ii. ,,Loodus*, Tartu 1935. Lk. 1—176. Hind I kr. 30 senti.

Visimatu OSpperaamatute koostaja J.  Adamson tddtab kiiresti, et jduda jirele kooli-
uuenduspoliitikale. Ka kiesolev dpperaamat on saadetud kiires korras turule, et ,,rahuldada
uve keskkooli II klassi ndudeid nii ild- kui ka kodumaa ajaloo alal. Ta on kirjutatud
vastavalt II klassi ajaloo Oppekava pdhinSuetele, ...plilides arvestada 8. Sppeaasta 3pilaste
vanust ja ajalookursuse esimese kontsentri pShindudeid* (vt. J. Adamson — Keskaeg. Jérel-
sona, lk. 175).

J. A. poolt piistitatud paar ,,pShinduet” on realiseeritud iisna rahuldavate tagajir-
gedega. T6d vdis toimuda seda kergemini, et Eesti ajaloo osa (k. 112—170) on mdnede
viheste tidiendustega sOnasdnalt (vead kaasa arvatud) timber triikitud sama autori Sppe-
raamatust ,,Eesti ajalugu iihenduses tildajalooga. Algkooli V 3ppeaasta‘’. (Tartus, 1929).
Uldajaloo osa (k. 3—111) on kirjutatud uuesti; kasutades eeskujuks J. A. ,,Keskaeg’a kesk-
koolidele® (Tartu, 1932). Eesti ajaloosse puutuvad peatiikid, mis korduvalt on arvustus-
tulest 1ibi kiinud, jatavad iihtlasema mulje nii aine valikult kui sOnastuselt. Seevastu iild-
ajaloos on stiil kohati konarlikum ja materjali rohkuse ning ruumi kokkuhoju t&ttu Sppe-
raamatu sisu muutub vahetevahel konspektiivseks, kuivaks faktide ja siindmuste loeteluks,
protokollimiseks (lk. 6, 85—86, 97, 98—99).

Peale kavadekohase ainevaliku ja lapsepidrase sOnastusviisi eeskujulik Spperaamat
peab rahuldama veel teisi ,,pShindudeid“. Uks neist on Sigekeelsus, teine — teaduslikult
kontrollitud materjal.

Oigekeelsuselt jitab J. A. dpperaamat mdndagi soovida. Juba kirjavahemirkide tar-
vitamine lonkab. Rohkesti leidub iilearuseid kommasid, niiteks: ,,Selline suur riik, nagu
Karl Suure oma, vajas head valitsemiskorraldust® (lk. 15); ,,Kogu riigis piitidis keiser keh-
tima panna iihtlast usku, vaatamata, et see tuleb kahjuks vaimuelu mitmekesisusele® (1k. 20);
»Riilitlid pidasid endale hibistavaks, teha p&llutoéd v3i hoolitseda muul viisil lossi maja-
pidamise eest* (lk. 35; vrd. ka lk. 34, 53, 65 jt.). Puuduvate kommade vigu leidub samuti,
niiteks: ,,Palju ja innukalt palvetasid nad ning kui lossis oli kirik vdi liheduses klooster,
votsid iga piev osa jumalateenistusist® (Ik. 35); ,,Riititliordude liikmed t&otasid elada abiellu-
mata vaesuses ja sOnakuulmises‘ (lk. 53); ,,Noorem, John Maata dratas iildist pahameelt
oma ebadnnestunud poliitikaga** (lk. 77; vrd. ka lk. 47, 65 jt.). Uhes ja samas lausekons-
truktsioonis autor kord tarvitab kommat, kord jédtab tarvitamata: ,,Sel ajal, kui suurt Rooma
keisririiki 14bisid histisillutatud maanteed, mida mdédda oli mugav sdita thest linnast teise,
puudusid germaanlaste juures maanteed veel tiiesti® (Ik., 4) ja ,,Sel ajal kui barbarid vallu-
tasid Liine-Rooma ja hivitasid peaaegu kogu tema kultuuri, jidi piisima Ida-Rooma riik*
(k. 17). Kiusimirk samuti kord puudub (lk. 127), kord ésineb tarbetuna (lk. 136).

Ebajirjekindlus valitseb t~ ja i-mitmuse alal: ,segaseil ajul® (lk. 6) ja ,,selliseil ras-
keil aegadel* (k. 7) j.p.t.
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Kongruentsivigadest nenditagu mitmuse tarvitamine ainsuse asemel: ,,Nad nigid
taevalaotusel liikuvaid pilvi“ (lk. 127) pro ,.ta nigi*; ,,Loendage neid takistusi, mis tulid
iiletada maalinna tungijal® (Ik. 132); ,,SGjakdigul olid igal ratsanikul kaasas mitu hobust,
keda vaheldamisi kasustati® (lk. 93). Ainsus mitmuse asemel: ,,Eestlased olid enda metsa
jra peitnud® (Jk. 1387). Tuletusviga: ,kantsisolejaile® (lk. 137) pro ,kantsisolijaile®.

Raskusi autorile teeb vahetegemine enesekohase asesdna ,.enese (enda) ja oma-tava
asesdna ,,oma* vahel, Niiteks: ,,Talupoegadele andis ta niit. loa jahti pidada, mida aadlikud
lugesid endi (pro oma) eesSiguseks (lk. 73; vrd. 46 jt.).

Asesdna ,,mil tarvitatakse valesti adverbi tdhenduses ja adverbi asemel: ,,Sdjakdik
vdeti ette harilikult talvel, mil (pro mullal) maa kiillmunud ja hodlpsam igas suunas liikuda‘
(k. 122). ~

Mis puutub uute sOnade tarvitamisse, siis neid leidub J. A. Opperaamatus iildse
vihe, sporaadiliselt ning juhuslikult, kurvem veel — vd0ras tihenduses. Nii vaeslaps (orb—
orv) on muutunud (lk. 23) nifiks (orv — orva), Kiitlemine — kiitumiseks (lk. 95).

Mina loomulikult ei peatuks neil keelevigadel, kui seda ei sunniks tegema emakeele
dpetajate hiadakisa, mis on viljendatud haridusnduniku mag. J. Aaviku suu libi: ,,Paljude
vigade vastu Opilaste tOis on -Opetaja jOuetu, sest keelevigase ning halvakeelse kir-
janduse ja ajakirjanduse sugestioon on valdav, rdhuv, kdikemattev® (,,Eesti Kool*
1935, Ik. 282).

Nagu iga Opperaamatu keel ja stiil peab olema viimse vdimaluseni viimisteldud, nii
ka valitud materjal peab olema teaduslikult kontrollitud. J. A. ,,Keskaeg* (keskkooli II kI.
kursus) sisaldab aga mdnesuguseid kdrvalekaldumisi puhtast teadusest.

Pikapeale hakkab J. A.-gi tarvitama oskussdna ,indoeurcoplased” (lk. 3 jt.), kuid
siin-geal vilksatab veel endine, saksa piritoluga sSnavorm ,indogermaanlased* (k. 3 jt.).
ssIndoeurooplaste* mdiste uudsus tundub autorile nii kartust-dratav olevat, et ta veel lehe-
kiiljel 23 selle sOna seletuseks sulgudes lisab ,,indogermaanlased*.

J. A. seletab, et muistsete germaanlaste kehakatted olid tehtud ,kas linasest riidest
v3i nahkadest* (lk. 4), kuid séfirase alternatiiviga ta eitab villasest riidest rdivaste kandmist.
See on eksimus: valmistati ka villasest riidest kehakatteid.

Ei tea, kas autor pililiab Kkorrigeerida oma endisi tdekspidamisi ldéinegootide riigi
asutamise kohta 412. a. (vt. J. Adamson — Keskaeg keskkoolidele, 1932, k. 10 ja 171)
v3i juhib ta uue keskkooli dpilasi eksiteele, fikseerides mainitud riigi asutamise a. 415 (k. 5
ja 171)? Samasugune lugu kordub ka Frangi riigiga, mille algus dateeritakse kord 481. a.,
kord 486. a. (Ik. 9).

Biitsantslased olid samuti katolikuusulised kui teisedki ristiusurahvad, seepirast ei
ole sobiv iitelda, et biitsantslaste arvates ,,Pitha Vaim viljub ainult Jumal-Isast, katoliik-
laste arvates lihtus ta aga nii Jumalast kui ka Jumala Pojast® (lk. 8). Loogika reeglite
jirele jagamise alus (fundamentum divisionis) peab olema iiks, aga siin on neid kaks: rah-
vus ja usk. .

KirikulShest (1054. a.) jutustades J. A. lisab, et sellest aastast ,,Rooma piiskoppi,
rooma-katoliku kiriku pead, hakati nimetama paavstiks® (lk. 8). Autor unustab, et ta
samal lehekiiljel nimetas Gregorius Suurt (elas a. 600 iimber) ,,teiseks tdhtsaks paavstiks®.

Tédpsuse mottes peaks ,,Rooma riiki* (lk. 9) nimetama Lidne-Rooma riigiks.

Pippin Lihike ,krooniti Frangi kuningaks* a. 754, aga mitte 751. a. (Ik. 13). Ku-
ningaks valimine ja kuningaks kroonimine on kaks iseasja.

Paavst Leo III kroonis Karl Suure keisriks esimesel jOulupiihal a. 800, aga mitte
»j0uludhtul a. 800 (lk. 14).

Araablaste saadikuist Karl Suure juures kirjutatakse, et ,,vahel tdid nad viga viir-
tuslikke kingitisi kaasa* (lk. 15). Tihendab — wvahel tulid nad ka kinkideta. -Mitu korda
siis kiilastati Karl Suurt? Kas rohkem kui 2 korda (a. 801 ja 807)2
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Paazid ei olnud kaugeltki mitte ainuiiksi ,,lossiproua teenistuses (Ik. 34), vaid veel
enam lossihirra teenistuses.

Lateraani kontsiili otsus (1059. a.) on ebatdpselt refereeritud: mitte ,,Rooma iimbruse
vaimulikkude poolt (lk. 46) ei valitud paavst, vaid kardinalide kolleegiumi poolt.

Eksikombel keiser nimetatakse ,kuningaks® (lk. 46, 47 jt.) ja iimberpéordult —
kuningas ,,keisriks® (lk. 81).

Triikiveana annab seletada Innocentius. III iseloomustus ,,teorddmsa inimesena
(k. 48) pro ,teovdimas inimene®. Innocentius III ametiaeg on siin dateeritud niisama
valesti 11961216 (lk. 49) kui J. A. ,,Keskajas keskkoolidele* (lk. 69 ja 172).

Antiookiani ei joudnud ,,ristisddijate hiiglavdgi (lk. 52), vaid vihem kui pool sellest
s hiiglavdest®; ka ei piiratud Antiookiat ,,ligi poolteist aastat® (lk. 52), vaid kdigest kaheksa
kuud (vrd. Propylien-Weltgeschichte, III, lk. 406).

»Normandiat® ei saadud anda 911. a. normannide juhile (Ik. 65), sest alles nor-
mannide jdrele hakati {iht osa Neustriast kutsuma Normandiaks.

Bulla on kiill paavsti kiskkiri, aga miks just ,,piihalik® kiskkiri (Ik. 68)?

Henry II Plantagenet ei olnud ,,William I tiitrepoja poeg® (Ik. 76), vaid William
I poja tiitrepoeg.

»Philippe II¢ asemel ((k. 77) oleks parem iitelda Philippe II Auguste.

J. A. ei tee vahet kolme erineva mdiste vahel: orjus (die Sklaverei), pirisorjus (die
Leibeigenschaft) ja teoorjus (die” Frohne). Seepidrast Opilasel v&ib tekkida vddr kujutelm
Oiguslikest ja majanduslikest vahekorrist iithes vdi teises riigis. Nii kuuleme Inglismaa kohta
X1V s., et seal ,talupoegi isegi hakati sundima tegu tegema. Nii ndis tekkivat sunnis-
maisus ning orjus® (lk. 79). Wat Tyler’i missu puhul aga talupojad ei ndua ,,orjusest va-
bastamist, vaid ,,teosundusest (lk. 80). Rootsi talupoegadest iiteldakse, et neil oli ,,pdli
iisna lahe. Siingi (parem: sealgi. V. O.) anti maid liiniks, kuid talupojad ei muutunud
seepdrast veel vasallide teoorjaks® (lk. 88). Arvan, et autor tahtis iitelda: ,talupojad ei
muutunud vasallide pirisorjaks®, sest ka isiklikult wvabad Rootsi talupojad pidid ,.tegu
tegema®, tundsid ,,teosundust, olid ,,teoorjad** nagu eestlasedki teoorjuse ajal (1816—1868).
Ka poola ja leedu talupoegade olundit ei ole selgesti kisiteldud kidesolevas Spperaamatus
(k. 95).

Luxemburgidest iitleb autor dieti, et nad valitsesid ,,vaheaegadega‘“ 120 aastat (k. 81).
Aga kuidas oli Iugu esimeste Habsburgidega? Kas nemad valitsesid pidevalt 1273—1308,
nagu seisab raamatus?

Joonealune mirkus (Ik. 81) on iileliigne kordamine sellest, millest oli jutt Ik. 49.
Pealegi ei olnud see Inglise ,,kuningas‘, vaid prints (vrd. lk. 49), ega ,,Hispaania kuningas®,
vaid Kastiilia kuningas, keda taheti niha Saksamaa valitsejana.

Jaarl Birger’it vOib ju nimetada ka Birger Jarl’iks (lk. 86), kuid ekslik on nimetada
teda ,,Rootsi valitsejaks® iihel alusel Eerik Piihaga, sest viimane oli ikkagi kuningas, aga Bir-
ger — asehaldur.

Soome vallutamise suhtes autor satub vasturddkivusse: ,,Kui rootslased olid vastu
votnud ristiusu, alustasid nad ristiretki Soome, mille 18pptulemuseks oli maa liitumine
Rootsiga XIII sajandil® (lk. 87), aga jirgmisel lehekiiljel loeme: ,,Soome sattus Rootsi
v&imu alla mitte maa otsese vallutamise teel, vaid aegamddda, — Rootsi ja Soome aadli
sGbralikkude suhete kujunemise tagajirjel ning katoliku kiriku kaasabil®.

Naiivset argumentatsiooni v3ib leida jirgmises lauses: ,,Veeteedel oli keskajal vord-
lemisi hea liigelda, seepirast (?! V. O.) hakkasidki slaavlased varsti teiste rahvastega kau-
bitsema® (lk. 89).

Sama lugu kordub ka jutustuses Moskva suurviirstist Ivan Kalita’st (Ik. 94). Naiivne
on arvata, et ,seepirast ei seganud tatarlased end enam Moskva riigi siseasjusse, et kKhaani
ametnikud ei pruukinud vaeva niha maksude kogumisega®. Naiivsem veel on seletada,
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nagu oleks Moskva suurviirst selleks kogunud makse oma riigist ja viinud need tatarlastele,
et ,khaani ametnikud ei pruugiks vaeva niha nende (s. 0. maksude) kogumisega®. Ei ole
nii oluline toonitada seda, et ,,Ivan kogus ise oma viirstiriigist makse ja viis tatarlas-
tele®, vaid palju olulisema momendi on autor jitnud mainimata: Ivan Kalita kogus makse
ka teistest viirstiriikidest ja viis tatarlastele. Ka ei kestnud ,,tatarlaste ike® umbes
300 aastat, vaid 240.

Jutt Venemaast tditsa ootamatult katkestatakse ja ilma vidhemagi seoseta kiilutakse
vahele peatiikid Poolamaast, leedulastest ja Poola-Leedu unioonist; siis alles jatkub ex
abrupto jutustus ,,Venemaa kogumisest®, millega Ivan Kalita oli algust teinud.

Leedulased ei olnud slaavlased, nagu arvab autor (lk. 95), vaid iseseisev aariatdugu
rahvas, kiill ldhedalt sugulane slaavlastega.

Tannenbergi lahingust Spperaamatus ei lausuta poolt sdnagi, aga dpilaselt piritakse
(kordamiskiisimuse kaudu): ,,Mispoolest on tihtis Tannebergi lahing?* Autor korduvalt
tarvitab ,,Tanneberg® pro Tannenberg (lk. 97; vrd. ,,;Keskaeg keskkoolidele®, k. 143 ja 173).

Ungari riigi tekkimise kohta annab kdesolev Spperaamat kaks lahkuminevat vastust:
kord tekkis Ungari riilk X sajandil (k. 98), kord IX s. Ipul (k. 171).

Nagu ,,Keskajas keskkoolidele*, nii ka siin peetakse viimseks Biitsantsi kesisriks
Konstantin IX (Ik. 99 ja 100) pro Konstantin XI.

Sultan Muhamed II saabus Konstantinoopoli alla 1453. aastal, aga mitte ,,1452. a.
kevadel® (Ik. 100). Statistilised andmed vastaspoolte vigede kohta Konstantinoopoli pii-
ramisel J. A. &pperaamatus lihevad tunduvalt lahku teisist ajalooallikaist ja — kisiraamatuist
(k. 100; vrd. Propyl. Weltgesch., Lavisse et Rambaud jt.).

Pariisi iilikooli asutamist prantslased ise arvavad a. 1200 v&i veel moni aasta hiljem,
aga mitte 1180 (lk. 104; vrd. Lavisse et Rambaud — Histoire générale du IV siécle & nos
jours jt.). Opetati Pariisi iilikoolis mitte ainult ,,usuteadust ja konekunsti (lk. 104), vaid
usu-, arsti- ja Sigusteadust ning kirjandust (artes liberales).

Peatiikis ,,Keskaja vaimuelu‘ (lk. 100—111) kuuleme kiill niite- ja ehituskunstist,
aga omapirast maali- ja raidkunsti on ignoreeritud.

Vidrseletus on antud Kundast leitud luuriistade kohta (Ik. 112). Apardus annab
end parandada, kui luuriistad kiiljeli asendist t8sta piisti, vasemalt paremale.

Kurelaste tdukiisimus on veel lahtine, aga J. A. peab kurelasi vastuvaidlematult soome-
ugrilasteks (lk. 113), vihemalt keskkooli kursuses. Giimnaasiumi IT klassi kursuses autor
ettevaatlikult vaikib kurelastest (vt, J. Adamson — Eesti ajal. I, lk. 5—6).

Huvitav ja rahvustunnet kdditav on kuulda, et ,vilja kuivatamist Sppisid teised
iimberkaudsed rahvad eestlastelt® (lk. 116). Kahjuks 3pperaamatus puuduvad sellekohased
testused. _

Teisal jillegi alandlikult ridigitakse virtnaga ketrajast, et see arendab heiet ,,taku-
tordist* (lk. 119), just nagu muistsetel eestlastel poleks linu ja villu olnud koonlapuu otsa
kinnitamiseks. )

Ruumide jaotuse kohta muinaseestlaste majades autor piistitab uue, seni tunnus-
tamatu teooria: ,,Tuba oli eeskojast rehega lahutatud* (lk. 121). Veel pool aastat tagasi
viitis J. A. ,,Eesti ajaloos I*“ (Ik. 16), et ,toa kdrval asetses eesruumina koda®’, aga niiiid
on tuba eeskojast lahutatud nende vahel asetseva rehega!

Linnamide valli kdrgusest ja laiusest rdidkides tuuakse ndide Valjala maalinna
valli kdrgusest ja laiusest. Olles teinud kindla vahe maalinna ja linnamie vahel, autor hil-
jem unustab oma terminoloogia ja ekslikult nimetab Otep#id ja Lindanisa maalinnadeks
(k. 124 ja 186 ning 141). Lisaks kahele oskussdnale (linnamigi ja maalinn) autor loob
veel kolmanda, nimelt ,,maalinnuse® (lk. 132), mida ei tarvita iikski arheoloog ega aja-
loolane. Kiill tuntakse teaduslikus literatuuris sdna Znnus. Seda sdna oleks pidanud autor
tarvitama ka seal, kus ta rifigib ,linna piiramisest” (Ik. 124). ‘
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Ringasti eksib autor viites, et Sigtunas asus ,,paarkiimmend kirikut® (lk. 125). Parim
Rootsi linnade tundja Adolf Schiick oma artiklis ,,Sveriges stadsviisen under medeltiden
(ilmunud koguteoses ,Nordisk kultur XVIII. Stider och stadsbebyggelse®, Stockholm,
1933) {itleb jargmist (Jk. 14): ,,Kogusummas v3is Sigtunal ta suuruse ajal olla mitte vihem
kui 5 (loe: viis) kirikut — arv, mida Rootsi linnade hulgast iiletab ainult Visby* (Visby
linnade arvust vt. ,,Eesti Kool* 1935, lk. 214).

J. A. eitab tdiskasvanud meeste v3tmist sdjavangidena, kuid ajalooallikad kdnelevad
vastupidist: vdeti ka mehi vangi ja peeti orjadena (vt. ms. Heimskringla ,,Saga af Olafi
konungi Tryggvasyni‘‘, toodud H. Kruus’i ,,Eesti ajaloo lug. I, lk. 15).

Autor peab visalt kinni ebadigeks tunnustatud sénavormist ,,Paala® pro Pala (lk. 139;
vrd. ,,Eesti Kool*“ 1935, 1lk. 215).

MJdisu leidus autori arvates ,ainult Harjus ja Virus® (k. 150—151), kuid paar le-
hekiilge edasi piiritellakse seda otsustust: ,,mdisu leidus peaasjalikult Harju- ja Viru
maal® (Ik. 153).

XV sajandil hiiiiti Rija kdrgemat vaimulikku peapiiskopiks, aga mitte ,,piiskopiks‘
(k. 158).

Jiiriod miss kestis 1343-—1345. a., aga mitte 1343—1344. a. (lk. 176).

Loeteldud 'J. A. Opperaamatu vigadel ja puudustel peatusin, et tulla vastu autori
korduvaile soovidele teatada temale Opperaamatus leiduvaist puudustest.

V. Orav.

r
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Keskkooli- ja giimnaasiumidpetajate IV kongress

peeti 31. oktoobril ja 1. novembril 1935. a. Tallinnas Linna Poeglaste Kommertsgiimnaa-
siumi ruumes., Kongressil kdis 582 osavotjat. Kongressi austas oma osavdtuga riigivanem
K. Pits haridus- ja sotsiaalministri N. Kann’i saatel.

Peale keskkooli~ ja giimnaasiumidpetajate olid koosolekule ilmunud HSM-i juhtivad
tegelased, iilikooli &ppejdud, koolindunikud ja keskkoqli- ning glimnaasiumijuhatajad iile
riigi.

Kongressi avas EKESKO esimees dir, O. J. Kiisel, sdnades: ,,Elame ajajirgul, kus
on hiiiidsdnaks: Vaata, ma teen kdik uueks. Kool ja Opetajaskond ei saa sellest liiku-
misest kdrval seista. Peame iihes sammuma eluga. Meie tihtsamaid péevakiisimusi on kooli-
reform. Peame oma t66d tegema ettenidgelikkusega. Uhendagu meid kdiki iihine tahe parema
ja ilusama tuleviku rajamiseks‘‘.

Hoogsast kitteplaksutamisest tervitatuna asus kdnetooli riigivanem K. Pits. ,,Ma ei
tule teie hulka pedagoogina®, lausus riigivanem, ,,t88d teie teete oma #ranigemise jirele,
aga ma tulin siia, et iitelda, mis valitsusel siidamel. Ungari peaminister Gémbos hiljuti iiht
kongressi avades iitles, et Ungari valitsus ei mdtlegi taganeda oma iilesannete eest, vaid
jadb kohale. Sedasama iitleme ka meije. Me peame edasi minema, teist teed ei ole. Viime
koik reformid 18puni ega tagane to6st. Mdnelt poolt on avaldatud arvamist, nagu oleks valit-
sus visinud., See arvamine on ekslik. Valitsus ei puhka enne, kui iilesanded on sooritatud.

Koos teiste reformidega peame ldpule viima ka koolireformi. Vaadetes haridusele
tuleb nii mdndagi muuta. Ei ole enam Jige see seisukoht, et diplom miirab elusaatuse.
Sellest on juba mdnel pool ka aru saadud ja tagajirg on see, et tung iildhariduse jirele
pole enam nii suur. Ka suurematesse rahvahulkadesse peame siivendama arvamist, et diplom
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iiksi ei anna veel midagi. T60 tuleb tdsta ausse. Peame vilja juurima selle eksliku vaate,
et haritud inimesel ei kolba teha lihtsat kehalist t66d. Ka haritud inimene vdib tédtada
labidas kies ja selles ei tohi kellelgi tunduda v&3rastust. Meie rahvas on seni t6dga edasi
jdudnud ja kui tahame peremeesteks jdida omal maal, siis peame istutama oma lastesse
ja noorsoosse juba varakult lugupidamist t66 vastu. T80 ausse tdsta, see on kooli suur ja
pitha tlesanne. Kool peab noortes kasvatama tddaustamist, et viike Eesti saaks suureks
vaimse jou ja tddarmastusega‘“.

Haridus- ja sotsiaalminister N. Kann esines kdnega ,,Koolipoliitilisi sihtjooni 13he-
mas tulevikus®,

,»Koolireformi alal seisab veel ees palju t66d*, iitleb haridusminister. ,,K&igepealt
algkooh astujaile tuleb sisse seada 4-nidalane ettevalrmstusaeg Mitte k&ik algkooli astujad
ei oma samavdrd eelteadmisi. Uhed mdistavad juba lugeda ja kirjatdhti, teised aga mitte.
Ettevalmistuse aeg oleks neile, kes kodus pole midagi dppinud. Edasi tuleb meil vilja aren-
dada lasteaedade vork.

Uhenduses koolireformiga kardeti m&nel pool, eriti Tartus, et 6-klassiline algkool
selle all kannatab. Need kartused on aga osutunud asjatuiks. Algkool on jifinud puudu-
tamatuks. Kuueklassiline algkool jidb piisima.

Meil on palju neid pilasi, kes 18petavad 8-klassilise algkooli ja teistesse koolidesse
edasi ei lihe. Eelmisel aastal oli neid noori 4500. Et need noored tiiesti koolist eemale
ei jidks, selleks on kavatsus nendele asutada jdrelkoolid. Riigivanem on seda soovitavaks
pidanud ja kiisimus tuleb lihemal ajal otsustamisele. Jirelkoolis vdimaldatakse edasiOppi-
mist kuni 17, eluaastani. Libi vdetakse tihtsamad ained.

Praegu on meil niisugune olukord, et need, kes I8petavad 6-klassilise algkooli, li-
hevad edasi keskkooli III klassi. Kolmeklassiline keskkool on meil iileminekuaja nihtus.
Arvatavasti tuleb kolmeklassiline keskkool muuta neljaklassiliseks, sest pole korda ldinud
ihtlustada algkooli 5. ja 6. Oppeaastat keskkooli 1. ja 2. Oppeaastaga.

Giimnaasiumide arv viheneb meil tulevikus poole vdrra, kusjuures jiib maksma p&hi-
mdte, et gimnaasiumi saab iga maakond. Keskkoolide arvu suurendada pole vaja, Kkiill
tuleks aga tidiendada kutsekoolide vdrku ning keskkutsekoolile tuleb kolmeklassiline aste
peale ehitada. B

Vihemusrahvuste koolide dppekavad tihtlustatakse eesti koolide omadega. Ulikooli
juures kutsutakse ellu majandusdirektori instituut®,

Lopuks hoiatab minister dpetajaid, et nad lapsi iile ei koormaks, ja avaldab soovi,
et Opetajaspere enam silmas peaks kasvatuslikku t68d, kasvatades &pilasist isamaalises vaimus
tublisid ja teotahtelisi riigikodanikke.

Pérast kdnet lahkub riigivanem K. Pits koos haridus- ja sotsiaalminister N, Kann’iga
koosolekult.

Dir. V. Neggo kodneles teemal ,,Keskkooli kursuse ulatus meie koolisiisteemis,
Ta piistitas oma kdne kokkuvdttena jirgmised teesid.

1. Koigi keskkoolide III—V-ndate klasside kavad olgu iihtlased ning nende Idpe-
tajad iibtlase teadmiste tasemega, mis looks kdigi keskkoolide 18petajaile enam-vihem vdrdse
aluse glimnaasiumisse astumiseks.

2. Kolme viimase klassiga (III—V) keskkoolid, mis baseeruvad 6-klassilisel algkoolil,
ei viimalda pkt. 1. mainitud pShimstte teostamist kavade lahkumineku ja erineva ettevalmis-
tuse tagajirjel, mispirast nende teotsemine praegusel kujul tuleb tunnistada mitteeluliseks
ja ebapraktiliseks ning nende olemasolu wuuele keskkoolisiisteemile iileminekuaja ajutiseks
nihtuseks, mis vdimalikult ruttu tuleks likvideerida.

3. Kui veel mdneks jirgnevaks Sppeaastaks teatud paratamatuse tdttu peaksid jidma
piisima kolmeklassilised (III—V kl.) keskkoolid, tulevad eelolevast Sppeaastast alates nende
juurde luua iiheaastase Oppekursusega eelklassid algkoolildpetajate teadmiste koordineeri-
miseks keskkooli dppekavade alusele ja mitmesugustest algkoolidest tulevate dpilaste teadmiste
iihtlustamiseks.

‘4, Meie koolipoliitika esmajirguliseks iilesandeks keskkooli suhtes peab olema kdige
lihemal ajal iileminek puhtakujulisele viieklassilisele (I—V kl.) keskkoolile, mis v&imaldaks
suurt kokkuhoidu kulude ja aja suhtes (ithe Sppeaasta kokkuhoid).

5. Meie koolipoliitika 13ppsihiks keskkooli suhtes peab aga olema IV Oppeaasta
juurdeliitmine eelklassina praegusele viieaastasele keskkoolile, kuna see vdimaldaks kesk-
koolis paljudes Sppeainetes siistemaatilist to6d algusest peale (algavad ju IV. Sppeaastal loo-
duslugu, maateadus, ajalugu, murrud), mis looks dpilastele praegusest sootuks paremad

téotamxstmgxmused ja seetﬁttu annaks ka praegusest vdrdlemisi tunduvalt tohusemaxd taga-
jirgi Oppet6os.
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Samal teemal esines kdnega HSM Koolivalitsuse abidirektor A. Borkvell. Kogutud
andmete varal on referent koostanud alljirgneva iilevaatliku vdrdlustabeli uue keskkooli I ja
IIT Kklassi Spilaste teadmiste taseme ja edasijdudmise kohta, kdrvutades iihtlasi andmed ava-
likkude algkoolide ja digustega erakeskkoolide Spilaste kohta Sigusteta erakeskkoolide dpilastega

Keskkooli dpilaste teadmised algkooli 1dputunnistuste ja keskkooli hinnete )arele‘
1934/35. 5/a.
A — tdhendab avalik-diguslikke keskkoole, B — &igusteta erakeskkoole,

Klassid || Opilaste arv /S %
1 | mr | 1 ! I I
Hinded TIra7Ts | a | B
Algkooli I8putunnistuste jérele stigisel 1934.
Rehuldav —hea . . . . . .|| 893 | 1946 || 64,1 | 65,3 | 63,0 | 72,2 | 61,8 | 78,1
Hea — viga hea . . . . . .|| 487 | 968 349 | 32,5 | 35.9 | 27.8 | 35.8 | 201
Viga hea . . . . . ... .| 14| 67] 1.0] 22| L1 00| 24| 18
| ! |
Kokku: || 1394 | 2981 | 100,0 | 100,0 [100,0 |100,0 | 100,0 ' 100,0
Keskkooli hinded jouluks 1934,
Pole puudulikke ega nérku . 833 | 1386 || 60,0 | 46,9 || 60,7 | 34,9 || 46,9 | 46,8
1P, 2P viilN..... 374 | 811 27,0 | 27,4 | 27.2 | 247 || 28,4 | 23.7
Rohkem kui 2 P vai 1 N .| 181 | 760 || 13,0 | 257 || 12,1 | 20,4 || 24.7 | 29.5

Kokku: || 1388 | 2957 {100,0 | 100,0 || 100,0 | 100,0 |100,0 | 100,0
Keskkooli hinded kevadel 1935.

Viidi jirgnevasse klas 51 1009 | 1643 || 70,3 | 58,1 70,5 | 69,4 || 58,6 56,0
Said jdreleksami . 287 747 || 20,0 | 26,4 || 20,2 | 19,0 || 26,1 | 274
Jdeti teiseks aastaks 139 439 9,7 | 15,5 9,3 | 11,6 || 15,3 | 16,6

Kokku: | 1435 | 2829 |100,0 | 100,0 [|100,0 | 100,0 |/100,0 | 100,0

Keskkooli hinded kevadel, 1935. aasta jooksul koolist
labkunud &pilased kaasa arvatud.

Viidi jirgm. Klassi - ] 1009 ] 1643 || 70,3 | 55,1 | 70,5 | 69,4 || 55.6 | 524
Said jdreleksami . L1287 747 || 20,0 | 25,1 || 20,2 | 19,0 § 24,9 | 25,7
Jdeti teiseks aastaks vOi lah— |

kusid koolist . . . . . .| 139 | 591 97| 198 93| 11,64 19,5 | 21,9

Kokku: || 1435 | 2981 [100,0 | 100,0 |/100,0 | 100,0 |}100,0 | 100,0
Esitatud vordlustabelite pdhjal teeb dir, A. Borkvell mitmed huvitavad jireldused.
Ta viidab, et 3petajate juluaegset hindamist Spilaste edasijdudmise kohta tuleb kdige dige-
maks pidada. Erakeskkoolide kohta (tab. B-liik) jireldab referent, et seal on teadmiste ngud-
mised mirksa viiksemad. Andmeist selgub, et just ndrgemaid Opilasi astub rohkem era-
keskkoolidesse, kuna avalik&iguslikesse keskkoolesse on vdistluseksamite tdttu raskem sisse
pédseda. Erakeskkooles on aga klassist klassi edasiminejate protsent umbes sama, mis avalikes
keskkooles. Sellest tuleb jireldada, et erakeskkooles Kergemini dpilasi iile viiakse.

Oma revideerimise tulemustena vdidab dir. A. Borkvell, et keskkooli I ja II klassi
Opilased on vOdrkeeltes suuremaid edusamme teinud kui III ja IV kl. omad. Referent
1¢iab, et vddrkeelte Sppimine peaks algama enne puberteediaega. Ta esitas jirgmised teesid.

1, Noorsoo arenguline ajajirk keskkoolis iihtib noorsco maailmavaateliste kujutuste
ja sugulise kiipsemise ajajirguga, mille isedirasusi peab arvestama keskkooli dpetuslik ja kas-
vatuslik tegevus kogu ulatuses. Seepirast on vajalik, et noorsugu enne puberteedi ajajirku
ette valmistuks ja siiveneks keskkooli toosse.

2. Keskkool peab dpetama, kasvatama ja juhtima oma kasvandikke 5 aasta kestel,
et ta sisult saavutaks neid tulemum, mida tema peab andma, nimelt et ta tagajirjekalt ette
valmistaks dpilasi keskkoolile jirgnevatesse Sppeasutustesse astumiseks ja et ta oleks suute-
line kasvatama riigile vastavate teadmiste ja oskustega varustatud kodanikke ning elu- ja
to6rodmsaid inimesi, kes saaksid paremate tagajirgedega rakendada oma joudu ihiskonna
teenistusse.
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3. Arvestades Riigivanema poolt 1934. a. maksma pandud Keskkoolide seadust
(RT 47 — 1934) ja selle seaduse mdtet, tuleb neis keskkoolides v6i keskkooli harudes, kus
tootavad ajutiselt ainult ITI—V klassid, avada hiljemalt 1936/37 &ppeaastal ka I-sed klassid
ja nende arvel jdtta 1936/37 Oppeaastal avamata vastavad III-ad klassid. Neid noori, kel
1934. a. ei olnud vdimalust astuda keskkooli I klassi ja kes soovivad 1936. a. oma Jdpinguid
jatkata keskharidust andvas &ppeasutuses, tuleb iihelt poolt juhtida kutsekoolidesse, mille-
dest mitmed vdimaldavad samavordse edasipiisu tulevastesse giimnaasiumidesse, ja teiselt
poolt véimaluse piirides moodustada praeguste 3-kl, keskkoolide juurde 1936/37 &ppeaas-
taks ettevalmistusklass, kus &petatakse vajalikke keskkooli I ja II klassi kursuse aineid
sellevdrra, et selle klassi 10petajad vdiksid takistuseta oma Oppimist jatkata keskkooli IIT klas-
sis normaaldppekava ulatuses.

Prof. K. Ramul esines pikema referaadiga ,,Opetaja psiihholoogiast*’, milles ta
eritles 3petaja psiilihilisi omadusi ja selgitas vastavaid psiihholoogilisi uwurimusi. Ettekanne
on toodud kiesolevas ,,Eesti Kooli“ numbris.

Lébirddkimistel arutletakse mitmekiilgselt keskkoolireformi puutuvaid kiisimusi.
Kaalutakse peaasjalikult kiisimust, kas on vajalikud 3-klassilised keskkoolid 5-klassiliste kor-
val uues koolisiisteemis. Avaldatakse mdtteid poolt ja vastu.

Dir. O. J. Kiisel refereeris teemal ,,Keskkooli ja giimnaasiumi tilesanded haritud
kodanikkude kasvatamises®, Oma kone peamdtted koondas ta jirgmistesse teesidesse.

1. Meie elame ajajirgul, kus hiiiidsdnaks on: ,,Vaata, ma teen kdik uueks. Meie
vaimu ja t6dd ldbistavad uued ideed rikklikus ja iihiskondlikus elus ja otsime vastseid ja
uusi, k&iki haarvaid ja laiemaid hulki vaimustavaid {imberkorraldamise aluseid.

2. Kool ei saa, ei v3i ega tohigi jidda eemale riiklikust iilesehitavast tdnapdevasest
twost. Olgugi et kool kasvatab tulevikule ja et tema todtulemusi el saa praegused pdlved
otseselt niha ja elamuslikult tunnetada, tuleb siiski kasvavat noorp8lve nii arendada, et
temas kajastuksid tédies ulatuses need viljakad mdtted ja libimdeldud iiritused, mis reaalne
olevik loeb kdige kallimateks ning vidrtuslikumateks.

3. Kiisides, mida vajame meie, ja katsudes leida digeid teid selle lahendamiseks kooli
ulatuses ja haritud kodaniku kasvatamises, vdiks kiisida samuti, mida meie enam ei vaja. Kdige
pealt meenutame, et haritud kodaniku mdiste on niiiid tunnustamist leidnud laiemas ula-
tuses, kui see oli endise koolisiisteemi juures. Haritud kodanikuks arvati vormiliselt ainult
neid, kes olid 18petanud viieaastase kursusega giimnaasiumi. Praegu tunnistab riik kdiki
neid haritud kodanikkudeks, kes on 18petanud keskkooli, kutsekeskkooli ja teised Oppeasu-
tused, mis kursuse ulatuselt neile tiiiipidele vastavad.

4, Uhiskondliku elu uuendus, mis tinapdev avalikus elus libi viiakse, annab ennast
tunda vast tulevaste generatsioonide juures. Kool ei saa ka iiksi kasvatustddd teha ja uuen-
dusi l#bi viia, ta peab tihedalt koos tddtama teiste kasvatusfaktoritega, mis vormivad vaim-
selt ja moraalselt kasvavat noorsugu.

5. Meie vajame inimesi, kes oleksid kaitstud intellektualiseerimise hidachu vastu.
Oli ju aeg, kus kooli tilesandeks peeti ainult teadmiste ja oskuste Spetamist. Mida rohkem
olid &pilaste pead tdidetud tiksikute Sppeainetega, seda suuremat rddmu valmistasid nad Spe-
tajaile ja nende vanematele.

6. Tuleb kindlasti arendada seda pShimdtet, mis ka meie kooli seadustes esineb:
siduda 8ppe- ja kasvatustood koduga. Opetajatel tuleb tutvuda Spilaste koduse eluga ja
nende vanematega ja luua tihedad sidemed kodu ja kooli vahel.

7. Kool peab haarama 3&ppivat noorsugu iihes tema suhetega kodumaa ja riigl
vastu.

8. Tuleb rohkem rdhutada seda, mis tdidaks meid suurema uhkustundega, v&ib-
olla et ei tule olla siin, ajalooliste siindmuste kisitamisel, liialt objektiivne ja korrektne:
kool ei ole kohus, kool on kasvatusasutus, ja kasvatama tidhendab juhtima.

9. Ei ole vaja viljastada koolinoorsoos heaolu mdtteid riigi suhtes. On vale aru-
saamine ja vildak mé&tlemisviis, kui meie oma riiki ainult seepirast armastame, et ta mnii
ilus ja et seal on hea elada. Armastus oma rahva ja kodumaa vastu ei hinda hiivesid vas-
tutasu alusel.

10. Tobd hinnatakse meil viga madalalt, eriti aga oskuslikku ja kehalist todd. Nii
mdnigi haritud kodanik on ndus kantseleis toGtama vihese tbdtasu eest, selleasemel, et teha
paremini makstavat kehalist t66d. Ses suhtes peame jirsu pbddrde tooma endi mentalideedis
— 106 ei ole hibi, vaid see on kohustus iseenda ja iihiskonna vastu ja tuleb tdsiselt nii-
data, kui suure tihtsusega on igasugune t66 iihiskondlikus elus. Meie rahva enamus on
tdokas ja teovdimeline. Kooliharidus ei tohi seda loomulikku instinkti mitte sumbutada, seda
tuleks pxgemini arendada.
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11, Viga tdhtsaks teguriks haritud kodaniku kasvatamises peab olema aktiivsus
ja organiseerimisvdime. V&ib-olla et siiiidi selles on Oppeainete valik ja téokorraldus, kuid
peab nentima t8siasja, et kool vdhe kasvatab noorsoos aktiivsust ja organiseerimisvimet.

12. Veel tuleb anda haritud kodanikule terviklik maailmavaade ja ellusuhtumine, kus
modduandvat osa etendab rahvuslik ideoloogia ja riiklik kohusetunne. Need peavad jimeda
joonena libistama kogu meie kasvatust8d, siis ei pruugi meil karta, et vaated riiklikule elule
ja kodaniku kohustustele muutuvad iile-66 ja et vaimustus vaibub, kui tuleb vihegi majan-
duslikult kannatada.

13. Haritud kodanik peab olema loogiliselt jirjekindla mdtteviisiga inimene. Elu-
nihtusi ja suhteid tuleb lahendada nagu matemaatika tilesandeid. On vaja leida tegureid,
siduda neid Oigete tehetega ja siis vast arvutada,

14, Iga kodaniku elu on koostatud jirgmistest avaldusvormidest: riiklik elu, iihis-
kondlik elu, perekonna elu, kutseelu, majanduslik elu, hariduslik elu, kiriklik elu, kunsti-,
seltskonna-, linna~ ja maaelu. Nende kogusumma on vast tdeline elu, moodustab rahva elu.
Kool peab igale kodanikule, kes temas haridust saanud, andma algmdisted nende elu aval-
disvormidest.

15. Ikka rohkem ja rohkem - selgub, et individualistliku inimese ajajirk on m&o6-
dumas. Sidraste inimeste kasvatamine meie ajal ei ole ajakohane ega otstarbekas, olgugi
et iiksikute inimeste sdidrased kujud vdivad pakkuda viga palju huvitavat ja eeskujulikku
igale iiksikule kodanikule.

16. Ka meie riigi laiemad hulgad on jdudnud arusaamisele, et Eesti riik ei ole
mitte ainult ajalooline mdiste, vaid on vaimne idee, mis ithendab inimesi, seisusi, ja rah-
vaid humanistlikul alusel. Oppe- ja kasvatustdss aluseks ja keskuseks tulevad votta Eesti
kultuuri varad ja nende kaudu lihtuda tldinimliku kultuuri ja tsivilisatsiooni saavutuste juure.

17. Eesti koolireformi iiheks positiivseks kiiljeks on asjaolu, et Jpilased padsevad
elukutse valiku juurde varemalt ja et algkool on vabastatud giimnaasiumi survest Sppe-
ainete valikul. Meil tuleb kdik teha selleks, et koolist lahkuv noorsugu oleks elu~ ja t68-
ro8mus, oskaks leida ennast iihiskonnas, oleks ohvrimeelseks ja tahtejSuliseks riigikodanikuks
ja heaks inimeseks, Meie peame oma noorsoo viima nii kaugele, et ta haritud kodaniku
nimetust vdiks sisuliselt uhkusega kanda juba keskkooli ja glimnaasiumi kursuse ldpetades
ja et tema kalduvused oleksid kooskdlas kohustustega riigi ja rahva vastu keskkooli ja giim-
naasiumi kursuse Idpetamisel.

Seda suudame siis, kui k&ik meie Jpetajad ja kasvatajad teadlikult ja kavakindlalt
rakenduvad kasvatustdole ja riiklikule iilesehitusele.

F. Laarens kdneles ,Klassijuhataja tilesandeist ja t60st®, seejuures kasutades
tema poolt korraldatud ankeedi vastuseid ja esitas jirgmised teesid.

. 1. Kehtivad ametlikud miirused klassijuhatajale seavad iiles neile kiillalt suured ja
rasked iilesanded. Nende iilesannete vihendamine pole vdimalik. Kiill on aga tegeh'k kas-
vatustdd klassijubataja  kohustusi laiendanud.

2, Klassuuhata)a peamisteks tlesanneteks on kujunenud Gpilaste enesekasvatuse
juhtimine ja kool korralduste ja kasvatuspShimdtete istutamine Jpilastesse.

3. Nende iilesannete taotlemisel ei tohi klassijuhataja olla kiskija, keelaja ja moraali-
lugeja, mis annab kasvatuses negatiivseid tagajirgi, vaid peab esinema isikuna, keda Opi-
lased usaldavad ja austavad ja kelle ndudeid ja soove nad vabatahtlikult ja heameelega tdidavad.

4, Sidfdrast vastastikust usaldust on Kklassijuhatajal kerge luua, kui Kklassijuhataja
vihegi tunneb noorsoo hingelaadi ja suudab niidata end isikuna, kes on huvitatud Spilaste
t80st, tegevusest, kodusest elust jne.

5. Oma iilesannete tditmisel on klassijuhatajal tarvilik sagedane kokkupuutumine
oma Gpilastega koolis, kodus ja viljaspool kooli,

6. Oieti juhitud Kklassi omavalitsus on viirtuslik abitegur klassijuhatajal tema kas-
vatustdos.

7. Klassijuhataja kasvatuslikku tahtsust keskkoolis ja giimnaasiumis viiriliselt hin-
nates on nimetatud koolitiiiipide dpetajad neid kiisimusi korduvalt oma kongressidel aru-
tanud ja ndudnud klassijuhataja eritundide sisseseadmist.

8, Selle jdreldusena on suur hulk meie keskkoole ja giimnaasiume klassijuhataja eri-
tunnid sisse seadnud, kusjuures tunnid sisustatakse dppendukogude poolt viljatodtatud juht-
ndoride ja kava alusel ning klassijuhataja dranigemise jargi.

9. Mitmed koolid, kus klassijuhataja eritunde pole veel sisse seatud, peavad nende
sisseseadmist hidavajalikuks,

10. - Klassijuhataja eritunnid on vajalikud vihemalt iiks kord nidalas. Tunni sisus-
tus oleks: a) oppenoukogus viljatodtatud kava kiisimuste kisitlemine kas Opetaja poolt vdi
referaatide néiol mdne Jpilase poolt; kiisimuse kisitlemisele peaksid jirgnema labirddkimi-
sed ja mitmesuguste Jpilaste poolt esitatud kiisimuste selgitamine; b) klassi omavalitsuslikud -
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kiisimused, klassikoosolekud, ettevdtted jne.; ¢) mitmesugused jooksvad kiisimused klassi-
juhataja drandgemise jirgi.

11. Xokkuvdttes voib titelda, et klassijuhataja t66 koosneb: a) koolijuhatuse ja
Sppendukogu poolt ettekirjutatud vormiliste tilesannete tiitmises, mis nduab klassijuhatajalt
nidalas keskmiselt 3—4 to6tundi; b) mitmesuguste kasvatusabindude rakendamine ja te-
gelikkude kasvatusprobleemide lahendamine; selleks tarvisminevate todtundide arv on kil-
laltki suur.

12. Meie naaberriik Liti, kes on vdrsunud ja areneb samades tingimustes kui meie,
on arvestanud klassijuhataja t66 5 nidalatunni ette. Klassijuhataja iilesanded pole aga
seal suuremad kui meil.

13. Piirdudes koige hidavajalikumaga nduab klassijuhatamine Opetajalt minimaal~
selt 4 todtundi nidalas. Leppides olukorraga, et iga koolis antud tund toob Opetajale
juurde ks tund lisakohustusi, tuleks t66 Oiglase hindamise pShimdttel arvestada klassi-
juhatamist esialgu vihemalt 2 nidalatunni eest.

J. Variste esines referaadiga ,,Opilaste loomuliku diglustunde rakendamise va;adusest“
ja esitas jiargmised teesid.

1. Pealiskaudsedki tdhelepanekud koolielus nditavad, et Jpilased erapooletult oska-
vad hinnata nihtusi nii endi, kasvatajate kui ka tihiskonna keskel. See sGltub noore inimese
tarbest uurida n#htusi ja vOtta seisukohta nende suhtes.

2. On tarvilik, et seda energiat ja vOimet kasutatakse Opilaste omavahelise elu regu-
leerimiseks ja nende kohandamiseks koolis ja iihiskonnas maksvatele normidele. Oiglus-
tunnet viirab ja surmab tdeline, kuid enam niiline iilekohus, seepirast tuleb tasakaalu
leidmiseks vdimaldada Opilastele avaldada seisukohti juba mainitud kiisimuste kohta. Lisaks
Opime sel kombel Opilasi tundma viljaspool klassi ja tunni piire.

3. Otstarbekamaks isikuks nende sihtide taotlemisel on ldassijuhataja, kes peab
looma usaldusvahekorra klassiga ja tooma pidevavalgele viiksemadki vidrnihtused, mis mdjuvad
halvustavalt. Oiglustunde rakendamist tuleb alata kergemate juhtudega ning &pilaste arene-
des siirduda keerulisimaile, kusjuures tuleb eriti rohutada erapooletust. Hinnangust peavad
vOtma osa kOik Opilased, seni kui pole loodud erilist organit klassivanemate, ndukogu,
klassi kohtu, vms. kujul. i

4. Mingi nihtuse asjalikul ja pdhjalikul selgitusel ei ole karta, et Opilane teeks
vidrotsustuse: see vihendab Spetaja kontrolli tarvet ja soodustab Opilaste algatust, kuigi Spe-
taja vastutus selle asemel kasvab., Ta taandub voimu esindaja positsioonilt ja muutub néu-
andjaks, mis vOimaldab Opilastele iseseisvalt otsustada juba koolipSlves ja valmistab neid
ette ellu astudes nihtusi iseseisvalt hindama. See vOimaldab ka esile kerkida neil Gpilasil,
kes on vOrsunud vaeseist oludest ja seega tasandab sotsiaaiseid vastolusid. Teiselt poolt
pidurdab see joukamate Opilaste iileolekutunnet samas suunas.

5. Sddrane kasvatusviis on meile sotsiaalselt miiratu tihtsusega: see kasvatab ise~
seisvalt m&tlevaid ja organiseerimisvéimelisi kodanikke, muutes hulgad teadlikumaks, mis
on eriti tihtis meie kodumaa viikese elanikkude arvu juures. Neil kaalutlusil on tarvilik,
et Opetajad, eeskitt klassijuhatajad, kdigis kooles suhtuks tdsiselt oma iilesandeisse eespool
kirjeldatud suunas.

Dir. V. Neggo selgitas dpetajaskoja ellukutsumise vajadust.

Inspektor F. Klement piistitas oma kOnes ,,Keskkooli- ja giimnaasiuminoorsoo
organiseerimine‘ jirgmised teesid.

1. Keskkooli- ja giimnaasiuminoorsoo organiseerimine oma kasvatusliku tihtsuse
tottu vidrib Opetajate tOsist tdhelepanu, kuna see probleem on aktuaalne eriti praegusel
silmapilgul.

2, Lihtudes noorsoo psiihholoogia alustest ja kasuliku thiskonnalilkme ning hea
riigikodaniku kasvatuse eesmirkidest, tuleb Jppiva noorsoo organiseerimine tunnustada
oluliselt tihtsaks ja vajaliseks kasvatuslikuks teguriks.

3. Oppiva noorsoo organisatsioonide tegevust kandku omariikluse meelsus ja isa-
maaline rahvuslik vaim selle sdna 8ilsaimas tihenduses.

4. Opetajate osavtt noorte organisatsioonest muutugu senisest hoogsamaks ja elava-
maks, kuna noorte organisatsioonide t66 edukus sdltub tiiel miiral kogenenud Opetajate-
juhtide koostd6st ja nende pooldavast ning heatahtlikust suhtumisest noorte piitietesse ja
isetegevusse.

5. Noorsoo organisatsioonide tegevuse juhtimist tuleks Opetajail vGtta sama vajalisena
ja tdhtsana, kui kasvatuslikke tilesandeid seoses otsese koolitddga.

6. Juhtide kiisimuse erilise tihtsuse ja aktuaalsuse tOttu oleks soovitav korraldada
Oppepdevi noorsoo tegevuse juhtimise alal.

7. Osavdttu noorte tilemaalisist organisatsioonest (nagu noorkotkaste, skaunde, gaidide
ja kodutiitarde organisatsioonid) tuleb &ppivale noorsoole kdigiti soovitada ja soodustada
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et see kujuneks senisest elavamaks ja ulatuslikumaks. Samuti on tungivalt soovitav Speta-
jate elavam osavdtt juhtidena mainitud organisatsioonide t&ost.

8. Tuleb ergutada ka O&pilaste elavamat osavOttu Opilasringide t86st ja kujundada
see tH6d0 produktiivsernaks ja plaanikindlamaks.

9. Oppiva noorsoo organisatsioonide to6 tuleb korraldada nii, et see ei muutuks
noortele koormavaks ega pidurdaks kuidagi viisi otsest Oppetddd.

10. Opilaste osavdtt noorte organisatsioonest jadgu vabatahtlikuks. Organisatsiconide
eesmirgid oma Oilsuselt ja todkorraldus oma huvitavuselt ning noorte kalduvusile ja piitietele
vastavuselt olgu selleks tdmbejduks, mis noori suuremal hulgal organisatsioonesse astuma
meelitab ja neid piisivalt organisatsioonega seob.

11. ‘Tuleks kaaluda keskkooli- ja glimnaasiuminoorsco tilemaalise organisatsiooni
loomise vajadust Haridus- ja sotsisalministeeriumi juhtival iilevalvel ja ainelisel toetusel
pdhjenedes olemasolevate noorte organisatsioonide senisest tegevusest viljakujunenud eel-
dusil ja saavutusil.

A. Vaigla esines kdnega ,,Opetaja ja raamat®, milles ta réhutas raamatu kultun-
list tihtsust ja Ghutas Opetajaid, et nad kasvaraksid oma Opilased headeks raamatusdpradeks,
kes raamatuid hoolikalt hoiaksid ja neid andumusega loeksid.

H. J4nes oma referaadis ,,Keskkooli- ja giimnaasiumidpetajate rahvusvaheline koos-
t66“, esitas pdgusa iilevaate glimnaasiumidpetajate rahvusvahelise kongressi toost Oxfordis.

Kongress vottis vastu iiksmeelselt jirgnevad resolutsioonid ja sooviavaldused.

Resolutsioonid.

Eesti koolipoliitika esmajirguliseks iilesandeks keskkooli suhtes peab olema iileminek
koige lihemal ajal puhtakujulisele viieklassilisele (I—V kL) keskkoolile, mis v&imaldaks
suurt kokkuhoidu kulude ja aja suhtes.

II.

Oma iilesannete tditmisel keskkoolid vajavad hiid internaate, mis pakuksid korralikke
too~ ja arenemistingimusi eeskitt neile Opilasile, kes olude sunnil on lahutatud kodu kas-
vatava mdju alt. Keskkoolide juures, mis on médratud teenima laialdasi maakooli ring-
kondi, on internaadid lahutamatud kooli osad.

I11.

Keskkoolide ja giimnaasiumide kasvatusliku taseme t8stmiseks on vajalikud klassi-
juhatajate eritunnid. Klassijuhatajatunni sisustus stindigu Sppendukogu poolt viljatddtatud
kava alusel ja klassijuhataja #dranigemise jirele. To60 Oiglase hindamise pShimdttel tuleks
klassi juhatamine esialgu vihemalt 2 nddalatunni ette, mis kuuluvad Opetaja normitundide
hulka.

Iv. i

Léhtudes noorsoo psiithholoogia alustest ja kasuliku iihiskonnalilkme ping hea riigi-
kodaniku kasvatuse eesmirgist, tuleb dppiva noorsoo organiseerimine tunnustada oluliselt
tihtsaks ja vajaliseks kasvatuslikuks teguriks., Tuleb kaaluda keskkooli- ja glimnaasiumi-
noorsoo ilemaalise organisatsiooni loomise vajadust Haridus- ja sotsiaalministeeriumi juh-
tival ulevalvel ja ainelisel toetusel, pShjendades olemasolevate noorte organisatsioonide seni-
sest tegevusest viljakujunenud eeldusile ja saavutusile.

V.

Keskkooli- ja giimnaasiumidpetajate IV iileriiklik kongress kinnitab veel kord petajas-
koja kiisimuses osa mdddunud aasta seisukohta ja tunnustab tarvilikuks Opetajate, kui teatud
kutseliiki kuuluvate isikute koja asutamise pariteetlikul alusel ning teeb EKESKO juha-
tusele iilesandeks esineda Vabariigi Valitsuse ees palvega, et koja asutamise kiisimus vOetaks
péevakorda.

Sooviavaldused.

VI.

Kongress avaldab soovi, et EKESKO jubatus koguks andmeid ja teeks ettepanekuid
ainekisitluse Sppekavalise koordineerimise ja Sppeviiside ratsionaliseerimise vOimaluste kohta
keskkoolis ja giimnaasiumis ning vastavalt nendele probleemidele sisustaks jirgneva kongressi
téokava.

VII.

Kongress tunnistab tarvilikuks, et EKESKO viljaandel ja toimetamisel ilmuv aja-

kiri ,, Tuleviku Rajad peab jitkama oma ilmumist, p6srdub kdikide keskkooli- ja giimnaasiu-
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midpetajate poole iileskutsega teha ajakirja jaoks kaastodd sisu parandamiseks ja palub
Spetajaid teha vdimaluste piirides k&ik ajakirja hoogsaks levitamiseks &pilaste seas.

VIII.

Kongress iihines peale selle veel teesidega, mis olid avaldatud V. Neggo, A. Bork-
veli, O. J. Kiiseli, F. Laarensi, J. Variste ja F. Klementi referaatide alusel.

Koosoleku jubataja V. Neggo viljendab 16ppsénas jirgmist: ,, EKESKO t56 on paari
aastaga tdendanud, et varem esinenud loidus oli tingitud ebasoodsaist organiseerimisoludest.
Huvi kongressi vastu niitab harukordselt elav osavdtt, mis on 90-protsendiline, arvestades
liikmete arvu. Kandugu siin kaks pieva kestnud td6meeleolu iile riigi meie koolidesse ja
kodudesse ning tulgu jirgmine kongress kokku juba sajaprotsendiliselt!

Ténu hirra Riigivanemale, et leidis v&imaluse tulla meie juurde ja rédkida meile
isiklikult! EKESKO juhatust palume hidrra Riigivanemat isiklikult tinada ja informeerida
kongressi tootulemustest. Ténu samuti ka hiirra Haridus- ja sotsiaalministrile, kes alati
on osutanud vastutulekut keskkoolidpetajate organiseerimistod suhtes ja tulemusrikkalt on
viljastanud meie hariduselu! Siidamlik tinu ka H.S.M.-ile, kes on toetanud aineliselt
ja moraalselt meie t606d ja ettepanekuid!

Ldpetame teadmisega, et kongress on olnud sdirane, mida ammu oleme igatsenud
ja lootnudee.

Kongress 18petatakse riigihtimni laulmisega.

IV iileriiklik ajaloo-Opetajate kongress 28.—29. dets. 1935
Tallinnas.
Eesti Opetajate Liidu ja Eesti Keskkoolidpetajate Kogu iihisel korraldusel.
Kava.

Laupieval, 28. dets. Algus k. 10 h.
I. Kongressi avamine. Hariduse- ja sotsiaalministri N. Kann’i séna. Kongressi tdole

rakendamine. v
II. Eesti ajaloo probleeme . . e e e e e e e e e e dr. J. Vasar
III. Kisimusi Eesti asustarmsa}aloo alalt e e e e e e e e dr. P. Johanson
IV. Ajalugu ja rahvuslik kasvatus . . e e e e e e e J. Adamson
V. Kunsti ajalugn tihenduses a)alooopetusega e e e e e e e e A. Neumann
VI. Sotsiaalajalugu iihenduses ajalooSpetusega . . . . . . . . . .. I. Madisson
Piihapideval, 29. dets. Algus k. 9 h.
I. Alg- ja keskkooli ning giimnaasiumi dppekavad. . . . . . . . . A. Kivirdihk

II. Tod sektsioonides:
algkooli sektsioonis — ,,Kuidas kisitella algkoolis ajalugu kahe- ja mitmeklassilises
komplektis*“ koolindunik M. Ulk,
keskkooli sektsioonis — ,,Kuidas kisitella humanismi aega keskkoolis®* H. Kauri.
ITI. Ajaloo kisitlemine Oppeainete kontsentratsiooni seisukohalt . . . P. Hinnov
IV. Ajaloo-Oppekorralduse toimkonna tegevuse aruanne.
V. Kongressil piistitatud kiisimused. Resolutsioonide hiiletamine. Ajaloo-8ppekorralduse
toimkonna liikmete valimine. V ajaloo-Opetajate kongressi kokkukutsumise kiisirmus.
Algatajaiks-kaasreferendeks on palutud:
J. Adamson, A. Freiberg, M. Kaer, F. Klement, E. Kuusik, G. Koosel, A. Mélder,
G. Ney, H. Nirska, A. Pedussaar, E. Peterson, R. Stockeby, E. Susi, P. Tarvel,
M. Tédldsepp.
Labirddkimised peetakse pirast referaate.
Sona- ja hiiledigus on kutsutud kiilalistel ja EOL. ning EKESKO liikmetel.
Vabariigi Valitsuselt on palutud kongressist osavdtjaile sdiduks raudteel 50% ula-
tuses hinnaalandust.
Kongressi ajal korraldatakse teadusliku ja dppekirjanduse niitus ja demonstreeritakse
valguspiltide seeriaid Eesti arhitektuuri ja etnograafia alalt.

L

Alaline ajaloo-3ppekorralduse toimkond.
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Tiienduskoolide” dpetajate kongress.

Tiienduskoolide Opetajate Uhing korraldab jduluvaheajal 29.—30. dets. 1935 Tal-
linnas I vitarl. giimn, ruumes Narva maantee nr. 1. II iilemaalise tdienduskoolide Spetajate
kongressi jirgmise pievakorraga. ’

Piithapdeval, 29. dets. 1935,
Kell 10.00 — kongressist osavbtjate registreerimine.
Kell 11.00 — kongressi avamine ja tddle rakendamine.
— Haridus- ja sotsiaalminister N. Kann’i tervitus.
— Kodumajanduslike ainete kisitlemisest — A. Martin, E. Viibur, H. Ottenson.
— Suviste praktiliste todde korraldamisest — E. Aarvell.
— Rahvusliku  kasvatuse p&hijooni — J. Adamson.
Esmaspiev, 30. dets. 1935.

Kell 10.00 — Téienduskool Eesti koolisiisteemis olenevalt teostatavast kooli reformist ~—
haridusndunik J. Kiivet. .
— Qppe- ja kasvatustdd viljastamine tiienduskoolis ~ koolindunik H. Summer.
— Opetajate organiseerimine avalik-Giguslikul alusel — F. Raska.
— Resolutsioonid ja teesid.
— Kongressi t6éde 18petamine.

Vabariigi Valitsuse otsusega saavad kongressist osavOtjad raudteesdidul 50% hinna-
alandust vastavate tunnistuste p&hjal, mis tulevad ndutada T#ienduskoolide Opetajate Uhin-
gult Tartus, Jul. Kuperjanovi tn. 38-a.

Sundusliku kooliaja kestus kui rahvusvaheline
sotsiaalne probleem.

Aug. Gustavson.

Eelmiirkusi. XIX rahvusvahelisel tookonverentsil Genfis k. a. juunis oli m. s.
pievakorral tiks kiisimus, mis viiga lihedalt puudutab ka koolielu. See on té6puudus noorte
seas. ‘

Kestva majanduskriisi tagajirjel ulatub rahvusvahelise té8biiroo andmeil té6tute
arv maailmas 25—30 miljonini, neist on umbes ¥ alla 24. g, noori. Viimaste iildarvust
on ca 609% tidrukuid ja 409 poisse.

Tootaolek, toopuudus, mdjub aga noortele moraalselt ja fiifisiliselt palju hivitavamalt
ja demoraliseerivamalt kui vanemaile, kes eluraskustest juba on karastatud.

Ent noored on rahva tulevik. Uhiskonna iildhuvides on seepirast neile sobiva tod
leidmine ja kasulikuks tegevuseks vdimaluste loomine tinapieva tdhtsamaid sotsiaalseid
probleeme, mis puudutab lihemalt ka koolielu. ;

Kiisimuse tihtsust arvestades on mitmed riigid korraldanud erinurimusi, andmete
kogumisi, noortédtute arvu, soo, elutingimuste jne. kindlakstegemiseks. Niiteks: Soomes
1938. a., Austrias — 1933. a., T¥ehho-Slovakkias — 1932. a. ja 1933. a., Inglismaal — 1931.a.,
Norras — 1933, a., Rootsis — 1933. a. jne.

Teisal on kogutud andmeid kaudselt — t§6borside, téépuuduse vastu kindlustamise
asutuste, koolide jne. kaudu.

Kahjuks ei ole meil veel sellele viiga tdsisele kiisimusele osutatud kiillaldast tdhele-
panu, kuigi meie noorte seas valitseb t66puudus ja koolildpetanud noorte (eriti tiitarlaste)
olukord on viga raske. See kiisimus vajab ja viirib tGsisemat tdhelepanu.

Sundusliku kooliaja osa tédpuuduse probleemis. Sunduslik koolikohustus
erimaades. Kuna noored, siis kui nad kidivad koolis, ei ole td6tud, vaid on koolitéd
tottu kaitstud tegevuseta oleku demoraliseerivate mdjude eest, siis ei ole sundusliku kooli-
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aja kestuse kiisimus mitte ainult pedagoogiline, vaid palju rohkem sotsiaalne probleem.
See kiisimus kuulub, eriti praegu, sotsiaalpoliitiku kompetentsi. Seepérast niemegi viimasel
ajal mitmesuguseid sotsiaalpoliitilisi organisatsioone ja kongresse aktiivselt tegutsevat selle
kiisimusega.

Vaatleme liihidalt, milline on sunduslik koolikohustus Euroopas (peamiselt Rahvus-
vahelise toobiiroo viljaande: Unemployment among young persons, 1935, andmeil). Sun-
duslik koolikohustus jaguneb kahte ossa: sunduslik algkool ja sunduslik tiienduskool.
Viimane ei esine igas riigis sunduslikuna, nagu nieme alamal.

Austrias kestab sunduslik algharidus 6—14 eluaastani. Sellele jirgnev tdiendus-
kool on sunduslik 3 a. kestel kdigile Opilasile tdostuses ja kaubanduses. Tootatakse tdiendus-
kooles 8 tundi nidalas ja 42 nidalat aastas. Vabatahtlikkude tiienduskoolide vdrk on
viga laialdane.

Belgias on algharidus sunduslik 6-—14-nda aastani. Kiesoleva aasta 31. juulil
pandi kehtima seadus, mille jdrgi 2-aastane tdienduskool on sunduslik mélemast soost
noortele, kes ei Opi kesk- v&i kutsekoolis ja kes on to6tud. Tidienduskool vdib olla tehni-
line, kutseaineline v8i kodumajandusalaline (tiitarlastele).

Bulgaarias kestab sunduslik algharidus 7-—14 aastani. 1924. a. kooliseaduse alusel
kohalikud omavalitsused on kohustatud asutama kiillaldaselt tiienduskoole 14—21-aastastele
poeg- ja tiitarlastele. Need tdienduskoolid on osalt iild- ja osalt kutseharidusliku ilmega
To66 neis toimub Shtuti 8—12 tundi nidalas.

TSehho-Slovakkias kestab koolisundus algkoolis eranditult 6—14 aastani. Tiien-
duskool on sunduslik ja kutselaadiline &pilasile toostuses-kaubanduses. Oppetod kestab
2—3 aastat 8 nidalatunniga.

Taanis kestab sunduslik algharidus 7—14 aastani. Sunduslik tdienduskool puudub,
kuid vabatahtlik tdienduskool (rahvaiilikoolid) on viga levinud.

Soomes esineb sunduslik algkool 7—13 aastani ja sellele jirgneb sunduslik tdiendus-
kool 2-aastase kursusega-— 36 nidalatunniga.  Tiienduskooli kava on peamiselt kutse-
laadiline ja praktiline.

Prantsusmaal kestab sunduslik algharidus 6—I13 a., millele jirgneb sunduslik
3-aastane kutseline téiienduskool, millest peavad votma osa kdik noortoolised alla 18 a,
vanuse. Seadus sundusliku koolikohustuse t&stmise kohta 13 aastast 14 aastani on juba
parlamendi poolt vastu v3etud ja senatis vastuvStmisel.

Saksamaal on iildse koolikohustus viga pikk. See maksab algkoolis 6—14 aastani
ja sellele jirgneb veel kohustus hariduse tdiendamiseks kutselaadilistes tdienduskoolides
vihemalt 3 a. kestel.  Tiiendusklassid on osalt Shtused, osalt pievased. Esimesed on
midratud peamiselt todstus- jne. Opilasile ning t66 neis kestab normaalselt 12 tundi nddalas.

1. aprillist a. 1934 pandi maksma korraldus, et k&ik lapsed, kes ldpetavad algkooli,
peavad veetma ja t6Stama maal 1 aasta, maa elu-oluga tutvumiseks. Sel ajal on nad vabad
sunduslikust tdienduskooli kohustusest. ;

Inglismaal kestab sunduslik algharidus 6—14 (7—14) aastani. Kohalikel omavalit-
sustel on Oigus sunduslikku algharidust pikendada, kuid seni on 316 kooliringkonnast
vaid 6 kooliaega plkendanud ja seitsmel on see kavatsusel. Sunduslik tdienduskool (iile-
riiklik) puudub.

Rohkem kui iiheski teises riigis on Inglismaal kdneldud sundusliku alghariduse piken-
damise vajadusest. Seda pooldab péhimétteliselt ka valitsus, kuid rahaliste takistuste tttu
on selle elluviimine seni teostamata. Niiiid hiljutiste valimiste teel deklareeris valitsus,
et koolikohustuse pikendamine teostub lihemal ajal.

Ungaris kestab sunduslik algharidus 6——12 aastani. Tiienduskool on sunduslik
12- ja 18-aastastele. On kavatsusel pikendada sunduslikku algharidust 14 aastani. Osa-
liselt on see juba mdnes kohas teostatud. :
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Itaalias maksab koolikohustus 6—14 aastani. Hilisem tdienduskool pole sunduslik.

L 4tis on koolikohustuse ulatus algkoolis 14 aastani ja sellele jirgneb 2-aastane sundus-
lik tdienduskool 180—300 aastatunniga.

Leedus on teoreetiliselt maksev 7-aastane (7—14 a.) koolikohustus, kuid tegelikult
on suudetud seni viia ellu vaid 4—35-aastane algkool, kuigi osaliselt tegutseb mdnes kohas
ka 7-aastane algkool.

Luxemburgis maksab sunduslik koolikohustus algkoolis 7—14 aastani - 2-aastane
sunduslik tiienduskool. Tiiendusklassides kestab td¢ 106 tundi aastas.

Hollandis on algkool 7—14 aastani. Sunduslik tdienduskool puudub.

Norras on 7-aastane sunduslik algkool (8—I15 a.). Kohalikel omavalitsustel on
digus avada sunduslikke tidjenduskoole l1-aastase kestusega ja 36-tunnilise Sppenidalaga.
Seni on sundtiienduskoole siiski vOrdlemisi vidhe asutatud, kuna on viga arenenud vaba-
tahtlik tdienduskoolide vdrk. Toostusdpilased on siiski kohustatud kiima tehnilistes dhtu-
koolides 3—4 aastat. T65 neis kestab 5 korda n#dalas 2 tundi Shtus.

Poolas on sundusliku algkooli kestus 7—14 aastani. Samuti sunduslik tdiendus-
kool 2-aastase kestusega kdigile, kes ei kii teistes koolides. Oppeaeg kestab septembrist
juunini.

Rootsis on sunduslik algkool 7—I14 a. Oppeaasta viltab 8 kuud. Tiienduskool
on samuti sunduslik 14-nda ja 18-nda eluaasta vahel. Tiienduskooli kogu kursus sisaldab
360—540 Oppetundi, mis jaguneb 2 v&i 3 aastale.

" &veitsis on koolikorraldus kantonite kies. Normaalselt ulatub sundharidus 6—14
aastani. Mo0nes kantonis on viimasel ajal tdstetud koolikohustust 15-nda aastani just suure
todpuuduse tdéttu.  Sunduslik tdienduskool puudub.

V.N.S. Liidus ulatub koolikohustus 15-nda eluaastani, kuid lihemal ajal kavatse-
takse see tOsta 17-nda aastani. To683pilasil on tehnilised tdienduskursused osalt sundus-
likud.

Tookonverentsi seisukohti koolikohustuse ja hariduslike kiisimuste kohta.
Nagu iilal tihendatud, esines noorte todpuuduse kiisimus méddunud tédkonverentsil tihtsa
pievakorrapunktina. Selle kiisimuse arutlemisel valitses iiksmeel valitsuste, td6andjate ja
to6liste esindajate seas. LOpptulemusena konverentsil vOeti vastu ulatuslik rekommen-
datsioon, mis sisaldab rohkesti soove valitsusele kaalumiseks ja elluviimiseks. Neist soovi~
avaldusist toon siin vaid need (ja neistki vaid tihtsamaid), mis Kkisitelevad hariduslikku ala.

Rahvusvaheline tookonverents iiksmeelselt soovitab:

1., Koolikohustuse vanuse iilemmiir tuleb tdsta, niipea kui olud seda vdimaldavad,
vihemalt 15-nda aastani.l)

2. Ule-kooliealistelt noortelt, kellel puudub t56, tuleb nduda kooliskiiimise jitkamist,
kui ainult kooliorganisatsioon seda v&imaldab, kuni t66 leidmiseni.

3. Noori tuleb julgustada astuma kesk- ja tehnilistesse koolidesse pirast sundkooliaega.

4. Noortele, kes ei kidi harilikus koolis, tuleb v8imaldada ja neilt nduda tidiendus-
klassides Oppimist kuni 18-nda eluaastani. ’

5. Kui tdienduskool pole sunduslik kdigile noortele, siis tuleb see teha sunduslikuks
vihemalt totuile noortele, kusjuures soovitav on viibimine koolis teatav arv tunde igapiev,
vOi kui see on vdimatu, siis teatav arv tunde nidalas.

6. Kohtades, kus on noortsstuid rohkesti, tuleb korraldada erikursusi neile.

7. . Tiienduskoolidest ja erikursustest osavdtt tuleb v8imaldada ka neile noortele,
kes kidivad t5ol.

8. Todtute noorte -erikursused ja igasugused kutseoskuse tdiendamised to6tagu
lihedases kontaktis tddandjate ja todliste organisatsioonidega.

1y Sundusliku koolikohustuse pikendamist on ududnud viimaseil aastail peaaegu kdik
. rahvusvahelised kongressid, kus kisiteldi pedagoogilisi vdi sotsiaalseid kiisimusi.
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Ulesandeid koolidele. On endastmdistetav, et meilgi vastavail ametiasutustel tuleb
kaaluda todkonverentsil vastuvdetud sooviavaldusi. See on Eesti kui Rahvasteliidu liikme
kohus. Tuleb kaaluda ja kaalutaksegi, millised neist sooviavaldustest on meil tarvilised
viia ellu ja kui suures ulatuses on need meil elluviidavad. Kuid iilevaate saamiseks kiisi-
muse tdsidusest on vaja eeskitt andmeid ja siin vSivad koolid palju kaasa aidata. On vaja
" andmeid, millisel mééral esineb tdeline toSpuudus noorte seas. Andmete kogumine kdigi
noortostute kohta ei ole koolidel muidugi vdimalik, kuid nad vdivad koguda andmeid
koolist viljuvate noorte tddleidmise viljavaadete kohta.

Selleks tuleks eeloleval kevadel enne koolitéé 16ppu korraldada kooliSpetajate
(mitte ainult alg- vaid ka teistes koolides) ja koolist enne ISpetamist lahkuvate seas
ankeet selle kohta, kui palju on neid, kes viljaspool kodu t66d otsivad, siis kellel
on koolist lahkudes juba todkoht ette teada, kellel on viljavaateid t66 leidmiseks ja kellel
need viimased puuduvad tiiesti.

Muidugi ei anna selline ankeet absoluutselt diget arvulist ulevaadet tegeliku t&3-~
puuduse kohta noorte seas, sest varemail aastail koolist lahkunute olukord jd&b teadmatuks,
samuti vdib monigi, kellel olid viljavaated tddkohale, sellest jddda ilma, kuid siiski saadakse
kiillaldane ildpilt noorte olukorra kohta.

Olen arvamisel, et nende andmete kogumisega koolid aitavad palju kaasa meie rahva
moraalse ja fiilisilise heaolu tdstmisele, sest usun, et saadud andmed k&nelevad kiillalt
sellist keelt, mis sunnib sellele kiisimusele p6drama tdsisemat tihelepanu.

Keele klUsimusi.

Mitte ,,peodhtu’s, vaid ,,pidudhtu®. — Viimaseil aastail on hakanud maad
vdtma vorm peodhru: ajalehtedes ja eriti koolide koridoride seintel ei niegi enam muud kui
peodhru ja ikka peodhtu. Vorm pidudhtu ndib nagu vilja surnud. Sest arvatakse, et peo-
Shtu on Sigem ja moodsem, kuna on pidu—peo. Vastupidi: sellest hoolimata et pidu—peo, on
ometi parem pidudhtu, sest see tuleb kisitada nominatiivseks liitumuseks, kuna see vastab
kiisimusele ,,missugune Shtu?‘ (v8i siin ka: ,,pidudhtu‘‘==38htu, mis iihtlasi on pidu). See-
sugune nominatiivne liitumus sobib ka tihendeis pidukéne, pidusaal, piduriided, piduvdérad,
piduillikond jne. ‘

Tihendatagu, et Muugi ,,Viikeses digekeelsus-sOnaraamatus® antaksegi ainult prdu-
Ohtu, mitte peodhtu. Aga: ,peo kava (mille kava?), peo kulud (mille kulud?)’. Ja isegi
siin on v8imalik, pidu kava, pidu kulud, sest ka astmevahelduseta Kkiéinmine sdnal ,,pidu‘
on ametlikult lubatav (v. Muugi VOS).

Jarelikult ka genitiivse liitumuse seisukobalt on vdimalik pidudhtu.

Seepiirast tahaks loota, et vdhemalt kooliruumes viljapandavailt plakateilt kaoks
halb ja nigel keelend ,,peodhtu‘.

Mitte ,;maksub®, vaid ,,maksab®. — Mdningais kooliraamatuis on autorid haka-
nud tarvitama vormi ,,maksuma‘, millega tahetakse viljendada ,hinda omama, maksma
minema‘ (saksa ,kosten), kuna ,,maksma‘* tihendaks siis ainult ,hinda andma mingi
asja eest selle ostmisel* (sk. ,zahlen*). Seega: ,ta maksab selle korteri eest 50 krooni‘s
aga: ,see korter maksub tal 50 kr.‘. Ent see vahetegemine keelelises viljenduses on hoopis
tarbetu; see on asjatu peenutsemine ja pedantsus. Et molemad mdisted, nii transitiivne
kui intransitiivne, viljendatakse sama verbiga (,;maksma‘®), on eriti keele omapirasus. Pii-
legi pakuvad sellest ka mitmed muud keeled, saksa ja prantsuse keel, eriti aga inglise
keel Kkiillalt niiteid (ndit. saksa ,,fahren‘, mis tdhendab niihisti ,,s8itma‘ kui ,,sidutama‘®).
Ka soome keeles esineb ,,maksaa* mdlemas tihenduses. Vaevalt saab eesti rahva kunagi
viia nii kaugele, et niit. laatadel, selle asemel et iitelda ,,kui palju see lehm maksab?*, &el-
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daks ,,kui palju see lehm maksub?*¢ See ,,maksub‘ olekski veider ja ebaloomulik, eriti

igapdevases kOnekeeles. .
Seepirast tuleb sOna ,,maksuma‘‘ kdigis Sppéeraamatuis, kus see peaks esinema, lasta

Spilaste]l imber parandada harilikuks vormiks ,;maksma‘c,
Foh. Aavik.

,»Eesti Kooli kaastdolistele, tellijaile ja lugejaile — toimetuselt. Lopetades
kiesoleva vihikuga ,,Eesti Kooli esimese aastakiigu pddrdub toimetus mdne sdnaga oma
kaastboliste, tellijate ja lugejate poole. Kdigepealt peab toimetus oma meeldivaks kohuseks aval-
dada siigavat tinu kaastddlistele, kes toimetust on rikkalikult varustanud kirjutustega ,,Eesti
Kooli‘“ todkava kohaselt. ,,Eesti Koolil“ on au ja heameel nimetada oma kaastdoliste hulgas
Riigivanemat K. Pitsi, Haridus- ja sotsiaalministrit N, Kann’i, koolindunikke, kooliarste,
kaigi koolitiiiipide dppejdude, alates iilikooli rektoriga ja 13petades lasteaednikuga, ja teisigi hari-
dus- ning kultuuritegelasi. Kuna ,,Eesti Kooli‘ maht on vigagi piiratud, tuli mdnel kaastsol
oodata jirjekorda ja paljugi artikleid on jidinud tulevaks aastaks. Toimetus palub oma kaas-
toolisi jitkata kaastddd ka edaspidi ja virgutada kaastodle haridustegelasi, kellel veel ei
ole olnud vdimalust kaastddd teha siiamaani. Eriti soovitav oleks tegeliku koolitdé iiksikute
nihete ja kiisimuste selgitamine ning kisitlemine, mis viiks lugeja tihedasse kokkupuutesse
kasvatus- ja dppetddga ja oleks Opetajaile-kasvatajaile abiks nende elukutselises tdos.

Tellijaile teatab toimetus, et ta kavatseb suurendada ,,Eesti Kooli*‘ mahtu umbes
209 vorra, et suuremas ulatuses ja mitmekiilgsemalt valgustada hariduskiisimusi. Vastavalt
sellele on suurendatud ka tellimishind 2 kr., 50 sendilt 3 kroonini aastas. Tellimisi v&tab
vastu iga postiasutus. Peale selle vdib tellimisraha maksta postil ,,Eesti Kooli* jooksvale
arvele nr. 433.  Soovitav on, et omavalitsused tasuksid tellimishinna nende poolt tlal-
peetavate koolide eest korraga ja teataksid sellest koolijuhatajaile, sest on olnud juhtumeid
kdesoleval aastal, et tellimisraha on maksetud - kahekordselt — kooliiilalpidaja ja ka kooli-
juhataja poolt. Arusaamatuste viltimiseks palub toimetus koolijubatajaid tellimisel selgesti
viljendada, kas tellitud eksemplar tuleb saata koolile v3i koolijuhatajale isiklikult. Ka selles
suhtes on esinenud arusaamatusi. ,Eesti Kool* ilmub harilikult 20, kuupdeval ja peaks
tellijaile kitte jdudma hiljemalt nelja-viie pdeva pédrast. Juhul, kui mdni tellija ei saa ,,Eesti
Kooli* jirjekorrast numbrit kuu 16puni, palub toimetus sellest teatada postikaardiga, et ta
vOiks astuda samme korratuste kdrvaldamiseks.

Kuna ,,Eesti Kooli‘ iilesandeks on teenida Eesti kooli ta suurte iilesannete tiitmise],
oleks kdigiti tervitatav, kui lugejad teataksid toimetusele oma soovidest ajakirja sisu ja
kuju kohta ning esitaksid kiisimusi, mille kisitlemist nad sooviksid niha ajakirja lehekiilge-
del. Toimetus peaks oma meeldivaks kohuseks vGimaluse piirides vastu tulla lugejate
soovidele, et iihiselt taotella suurt eesmirki — Eesti hariduse ja kultuuri edendamist.

Ldppeva aasta viltel on ,Eesti Kool saanud mitmelt kirjastajalt suuremal arvul
triikitooteid tutvumiseks ja arvustamiseks, kuid ajakirja viike maht ei véimaldanud avaldada
arvustusi koigi saadetud raamatute kohta ega tuua nende nimestikku. Loodame, et tuleval
aastal ajakirja mahu avardumisega selleks kujunevad suuremad vdimalused. Saadetud kirjan-
duse eest avaldab toimetus siidamlikku téinu.

Tinades kaastds ja poolehoiu eest soovib ,,Eesti Kooli toimetus oma kaastdslistele,
tellijaile ja Ingejaile Snnelikku wut aastat!

Haridus- ja sotsiaalministeeriumi pedagoogiline ajakiri ,,Eesti Kool** ilmub 10 korda
aastas, iga kuu Uks vihik, vilja arvatud juuni ja juuli kuu. Tellimise hind on 2 kr. 50 senti
aastas. Uksikuid vihikuid v3ib saada toimetusest hinnaga 35 senti eksemplar iihes saate-
kuludega., Kuulutuste hind on kaanel ja erilehtedel 30 kr. lehekiilg.

s»Besti Kooli® toimetusse kuuluvad vastutav toimetaja P. MAGRAKEN, tegev toi-
metaja G, OLLIK ning toimetuse lijkmed: J. AAVIK, A. BORKVELL, J. GRUNTAL,
A. KURVITS ja V. PATS. )

) Toimetuse asukoht on Haridus- ja sotsiaalministeeriumis, tuba nr. 20, telef. 453-59,
(Tallinn, Tonismigi 11). Tellimisraha v&ib saata vahenditult toimetusele v&i maksta postil
s,Besti Kooli* jooksvale arvele nr. 433.

Vastutav toimetaja P. Migraken. Tegev toimetaja G. Ollik.
' Riigi tritkikoja triikk, Tallinn, Niine t. 11,
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R6omu valmistada

. Y/ tahame alati koigile kodustele
e N L A - ja tuttawvaile.

il ' Ly Lihenevad joulud, rahu- ja perekonna-
pithad. Neil pihil ptitiame kdik teha,
et need oleksid ilusad. Rahva oma
{ihisettevote ETK on selle juures koi- .
gile abiks. Seks tarvitage toitude val-
mistamiseks ETK jahu, maitseaineid,

piparkoogisegu, kiipsetuspulbrit.
Muretsege piihade lavale EYK kohvi,
teed, kilu ja sprotte.
ETK tooted on uhkuseks piihade lauale.

UUDISTEOSEID K/U. ,,KOOLI-KOOPERATIIVILT:.

Praegu ilmusid Eesti Koolindunikkude Uhingu toimetusel ja K/ii. Kooli-Koopera-
tiivi kirjastusel kdigi algkooli VI 8ppeaasta dppeainete

Kontroli-testid.
Matemaatika test . . . . . . ... .. 6 senti Tooopetuse test poeglastele . . . . . . 5 senti
Emakeele test . . . . . . . ... ... 5, Tob60petuse test titarlastele . . . . | 5
Ajaloo ja kodanikudpetuse test , . . . § ,, Saksa keeletest . . . . . . . .. .. 5 ,,
Maateaduse test . . . . . . . .8, Inglise keele test . . . . .. . .. .. 5 .,
Usudpetuse test . . . . . . ... ... 5 ., Joonistamise test . . . . . . . .. . . 3 ,,
Loodusdpetuse test . . . . . . ... . 5 ., Laulmise test . . . . . . ..., .. .. 3 .,

Testid on koostatud koolindunikkude poolt 6-kl. algkooli 18petajate oskuste ja teadmiste uurimise otstarbel
ja korraldatud iilemaaliselt algkooli I5ppklasses 1935, a. kevadel. Kohased tarvitamiseks algkooli VI ja kesk~
kooli IT klassis kursuse kordamiseks ja kontrollimiseks.

A. J. Mélder ja Th, Ussisoo: " . N . .
. Vdikekirjutaja kirjavihik.
1. vihik: Viiketihed ja nende rakendus I (ilmus).

2. vihik: Viiketdhed ja nende rakendus II (ilmub jaanuari algul).
3. vihik: Suurtihed ja nende rakendus (ilmub veebruari algul).

Jirgnevad vihikud ilmuvad kevadsemestri jooksul. Vihikud on heast valgest paberist joontega ja
joonteta, Hind: 10 sent vihik,

Roobet Kuma (end. Gutmann): Fiiiisika kiisiraamat. II osa. Fiiisika modtude stisteemid, pdhiiihi-

kud ja mende stimbolid . . . . . . . .. L .. Lo L e e e e e e e e Hind 45 s.
Samalt autorilt varem ilmunud: Fiiiisika kisiraamat. 1 osa. Liihike iilevaade fiilisika moddutihikute
JAlOOSE . .. L L L L i e e i e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e Hind 30 s.

»Selles raamatus esitatnd vaated peavad tihisal kohal meie kodumaa metroloogia uurimist, ohu-
tades meie koolinoorsugu sellele tdhtsale kultuurajaloolisele iilesandele* — titleb Hasomini arvustaja.
‘Teos on koolidele tarvitamiseks lubatud,

’ K/u. ,,KOOLI-KOOPERATIIV*

Tallinn, Suur Karja 19, Rahvapanga majas.
Posti jooksev arve 459, Telefon 456-32.




Opetajaile vajalik kdsiraamat uuenduspedagoogika alalt on:

JOH. KAIS. Isetegevus ja individuaalne tdoviis.
244 k., piltidega. Hind 3 kr.

Sisu: Individuaalsuse-pohimdte kasvatusteaduses. Isetegevus ja tookooli voolud.
Isetegevuse astmed.

Vana ja uus kool: 1. Kuidas saavutada dige suhe Opetaja ja Opilase 166 vahel.
Dotseerivate oppeviiside puudusi. Kiisimis-kostmisviisi puudusi.
Opetaja kiisimus. Oppejutt.

2. Kuidas saavutada Oige suhe klassikollektiivi ja iiksiku Gpilase t6d vahel.
,,Keskmise“ Opilasega kohandatud Opetuse puundusi. Katseid vana kooli kohan-
damiseks individuaalsuse-pohimdttega.

Individuaalne t5dviis. Individuaaalne t66 1. ja 2. Oppeaastal. Toojuhatiste
menetlas. Testid. Individuaalne ja iihine t30 tiksikuis Gppeaineis.

To6juhatiste ja Opilastédde nditeid 3.—10. oppeaastal. Dalton-plaan.
Kirjandust. -

Opilaste tundma Sppimiseks:

Joh. Kiis. Vaatluskava Jpilase individuaalsuse tundmiseks . . Hind 15 senti.
pilase individuaalsuse vihik . . . . . . . . . . . » 10,

wTOOKOOL"

V. ROOSIKRANTSI 3. TALLINN. TELEF. 462-56.

” »

Soovitame koolidele

SOOME
FUUSILINE KOOLISEINAKAART

HIND KR. 17.50

LATI
FUUSILINE KOOLISEINAKAART

HIND KR. 16.—

K.K. 0., TOOKOOL*

TALLINN, V, ROOSIKRANTSI 3
TELEFON 462-56

E , .
.




HARIDUS- JA SOTSIAALMINISTEERIUMI
PEDAGOOGILINE AJAKIRI

LEESTI KOOL*

ilmub ka 1936. aastal 10 korda aastas, iga kuu iiks vihik,
vilja arvatud juuni- ja juulikuu. Iga vihik sisaldab vihe-
malt 48 lehekiilge kirjutusi ja pilte.

»EESTI KOOLI« iilesandeks on kisitella ja selgitada
kiisimusi pedagoogika, psiithholoogia, didaktika, metoodika,
rahvusliku, kélbla ja usulise kasvatuse, koolitervishoiu,
kutsehariduse, kirjanduse, kunsti, vabahariduse ja laste-
hoolekande, noorsookaitse ning teistelt Sppe- ja kasvatus-
aladelt. Samuti avaldatakse ,,EESTI KOOLIS« kirjutusi
tildkultuuriliste kiisimuste kohta, kui ka ilmunud raama-
% tute arvustusi ja teateid hariduselust meil ja mujal.
. EESTI KOOLILE* on 1935. aastal teinud kaast55d mit-
med tuntud riigi-, seltskonna- ja haridustegelased. Nende
nimed on toodud kiesolevale vihikule lisandatud ,,EESTI
KOOLI¢ sisujubatuses.

»EESTI KOOLI« toimetusse kuuluvad vastutav toimetaja
P. Migraken, toimetuse liikmed: J. Aavik, A. Bork-
vell, J. Griintal, A. Kurvits ning V. Pdts ja tegev
toimetaja G. Ollik. ‘
Toimetuse asukoht on Haridus- ja sotsiaalministeeriumis
tuba nr. 20, telefon 453-59 (Tallinn, Tonismagi 11).
Tellimishind on aastas 3 krooni, poolaastas 1 kr. 50 senti.
Tellimisi votab vastu iga postiasutus. Peale selle v&ib telli-
misraha maksta postil ,,EESTI KOOLI‘ jooksvale arvele
nr. 443. Uksikuid vihikuid hinnaga 40 senti eks. v&ib
saada toimetusest, Pidevalehe, Rahvaiilikooli, Kooli Koope-
ratiivi ja Tookooli raamatukauplustes Tallinnas ja Aka-
" deemilises Kooperatiivis Tartus.
Kuulutuste hind on kaantel ja erilehtedel 30 kr. lehekiilg, lehe-

kiilje murdosa vastavalt vihem. ,,EESTI KOOL¢ saadetakse
kaigile dppeasutustele Eestis. -

A e ———————
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Suurim joulu-vdijapanek

k/m. JURI KODRES
HARJU T. 21. TALLINN
KONETR. 436-50, 437-60

Igasugust kirjandust
soovitab suures valikus

A. Keiserman’i

raamatukauplus

TALLINN KINGA 6/8
TELEF. 434-55

*

Sealtsamast tellite koolile ja ise-
endale ka igasugust

véliskirjandust
*

Koolidele, opetajaile ja raamatu-
kogudele hinnaalandus
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KOIKIDE KOOLIDE HOOLEKOGUDE
SOODSAIMAKS OSTUKOHAKS ON

HERMAN ROIVASE

KODUMAA VABRIKUTE RIIDEKAUPLUS,
TALLINNAS, ESTONIA PST. 11, TEL. 304-80.

KVALITEETKAUP, OIGLASED HINNAD, RIKKALIKEM
VALIK OMAMAA TOODANGUIST.

-JGALE PERENAISELE HEA JA ODAV  -Voistlemata odava hinnaga ostate

6MB|.usMAsm N&uk.-Vene
omblusmasina

nGoschveimaschina‘

N&uk.-Vene 6mblusmasinad on
valmistatud koige paremast mater-
jalist, paremate rahvusvaheliste asja-
tundjate juhatusel, on vaikse, kerge
kiiguga ning teevad peene, ithetasase
ombluse.
wGoschveimaschina* masinad on
enne turulesaatmist pghjalikult proo-
vitud ja vdistlevad julgesti maailma
parimatega.:
wGoschveimaschina®™ masinatega
v3ib tehaigasuguseid viljadmblustdid.
Tagavaraosad saadaval kdigis mutgikohtades

Esindaja Eestis: M NARITS & KO, 1aLLINN, V. Posti 5, tel. 44668

' MUligikohad : Petserimaa fihispangam. Petseris Majajandusihisus Jogeval
O/u. Esto-Muusika, Tallinn,Virn 2 J#rva Majandustthisus, Paides A Koomann Lihulas
- Tartus, Aleksandri2 M. Ellert Rakveres, Tallinna t. 14 Pirnu Majandusihisuse osakond

» Vxljandis Lossi 14 Vennad Nevmann'id T8rvas Lihulas
: Pirnus, Ruutli 41 V. Schmidt, Tapal Malandusuhrsus Laimjalas
Avugust Taal Vorus, Tartu tn. 15 A.-s. Bergmann, Kuresaares J. Goldberg, Ahjas :
Johsnn Tibbing Narvas, Joala 15 A. Schmidt, Johvis , . H. Kind, Rakkes




Teie valmistate endale ja
oma perele tlimat ptihade-
tuju, kui riietute kodumaa

riidevabrikute toodetesse. E v»
& BALT! PUUVILLA KETRAMISE JA
!Q KUDUMISE VABRIKU A/S,

TALLINN.

KREENHOLMI PUUVILLASAADUS-
TE MANUFAKTUURI 0/0.

' SINDI TEKSTIILV K JHI-

v “ ISIUSAEBRI UTE UHI
S ,

: EESTI NIIDIVABRIKU 0/0.

TOODETE SUURMUUGI KESKKOHT.

VEIKEMUOUOK kdigis parimais riide- ja segakauplusis finnas ja maal.

Eesti too, Euroopa kvaliteet!

[ RET raadiotehase uudis-
vastuvotjaid:

[ ] ]
..Mal'E' g 3-lambiline patarei-

vastuvdtja, koos anoodi ja akuga Kr. 130.—-
Sellele aparaadile rahva-vastuvdtjate klassis ei
ole tdnavusel raadioturul seada vastu viarilist.

L T A 1) |
'Y ) emm' g 4-lambiline pata-

reisuper, koos anoodi ja akuga Kr. 205.—
Tdeline eetrivallutaja, suure selektiivsuse, v8im-
suse ja ulatusega.

Elektrivoolule iiletamatud superid

~Pioneer” j. ,Kosmos"
Kr. 195.— Kr. 260.—
RAADIO-KOOPERATILIV

TALLINN, 8. Karja 9 e TARTU, Promenadi 5 ® PARNU, Riiiitli 40
. . RAKVERE, Vaksali 8 - '

L.
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