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Sissejuhatus

Hindamine oppeprotsessis pole sugugi uus teema: tihel
vOi teisel viisil on seda alati tehtud. Kuid opikasituse
muutudes teiseneb muude oppeprotsessi osade korval
ka arusaam hindamisest. Kaks suurimat muutust, mis
oppeprotsessi ja selle kaudu ka hindamise moistmist on
mojutanud, on liilkkumine 6ppejoukeskselt oppijakeskse
oppekava ja oppeprotsessi suunas ning eliidikorgkoolist
massikorgkooliks kujunemine. Nende kahe muutuse
taustaks on Euroopa korghariduse tihtlustamisprotsessid
ja nende aluseks olevad kokkulepped.

Pikka aega on 6ppeprotsessi korgkoolis kasitletud oppe-
joukeskselt, sest Eestion olnud mojutatud saksa haridus-
paradigmast (Wienker-Piepho 2004). Ulidpilase teadmuse
loomise protsessi on jalgitud ja tulemuslikkust hinnatud
vastavalt sellele, kui palju 6ppejou poolt edastatavast
on ta suutnud omandada. Kuid mitte alati pole vahemalt
poole materjali omandamine piisav, kuigi minimaalselt
51% oppematerjali omandamise piir positiivse hinde
saamiseks on sdtestatud kuni 31. augustini 2010 kehtiva
madrusega ,Korgharidust andvate 6ppeasutuste lihtse
hindamisstisteemi kinnitamine®.

Selle tulemusena pole lopetajad olnud tosturul nii hea
ettevalmistusega, kui on loodetud. Seetottu on hakatud
rohkem tahelepanu podrama oppijale ja neile padevustele,
mida temalt parast korgkooli [opetamist tocturul oodatak-
se. Seda muutust nimetatakse kokkuvotvalt tleminekuks
véljundipohisele oppekavale.

Teine suur muutus on korghariduse kidttesaadavuse suu-
renemine, mis tdhendab, et korgkoolides opib varasemast
rohkem erineva ettevalmistusega inimesi. Lisaks noortele
opib seal jarjest enam tockogemusega tdiskasvanuid,
kelle voimekus mehaaniliselt meelde jatta on Gldjuhul
vahenenud, kuid suurem elu- ja tockogemus annab neile
suure eelise ning muudab oppeprotsessi. Taiskasvanud
oppijad opivad tihti avatud tlikooli vormis osakoormusega
oppes, mis tahendab, et nende auditoorse 6ppetdo osakaal
on vdiksem ja iseseisva t60 osakaal oluliselt suurem kui
pdevadppe tudengitel. Et nende kahe dppijate grupi oppe-
protsess pole identne, diplomid aga on, soltub oskuslikust
hindamisest, kas erinevad oppijad ka samale tasemele
jouavad. Tdiskasvanud 6ppijate arvu suurenemisega kas-
vab ka varasemate opingute ja tookogemuse arvestamise
taotluste hulk, mis eeldab hindamise seisukohalt veelgi
suuremat padevust, valtimaks kvaliteediriski.

Kidesolev raamat ei anna vaga tapseid juhiseid, kill
aga plitiab aidata oppejoududel ja teistel korghariduse
hindamisest huvitatutel moista, milline on hindamine
valjundipohises dppes ja kuidas keskseid pohimotteid

rakendada. Juriidiliselt on selle raamatu valjaandmise
taustaks haridus- ja teadusministri miiruse ,Uhtne
hindamissiisteem korgharidustasemel, koos diplomi kii-
tusega (cum laude) andmise tingimustega” (edaspidi UHK)
vastuvotmine ning selle kehtima hakkamine 1.septembrist
2010. Formaalselt eeldab teistsugust ldhenemist hinda-
misele oppekavareform, mis nouab, et hindamismeetodid
koos hindamiskriteeriumidega on selgemalt sonastatud.
Viljundipohisele oppekavale tileminek ei tihenda ainult
vdljundite sonastamist, vaid eelkoige opivaljundite oman-
damise voimalikult selget hindamist.

Jargnev raamat koosneb kolmest osast. Esimene peatiikk
aitab moista valjundipohise hindamise keskseid pohimot-
teid ja teostust. Mitmed sonastused ja maaratlused on
parit hiljuti vastu véetud maarusest ,Uhtne hindamis-
slisteem korgharidustasemel, koos diplomi kiitusega (cum
laude) andmise tingimustega” (UHK) ja selle seletuskirjast.
Selles peatiikis pooratakse tahelepanu hindamisprotses-
sile. Eraldi kdsitletakse tervikhindamist, tildiste padevuste
hindamist ja antakse nou kujundavaks hindamiseks.
Tuuakse valja varasemate dpingute ja tookogemuse arves-
tamise (VOTA) eripdra ning antakse néu, kuidas teostada
enese- ja vastastikhindamist. Peatiikk l6peb vastustega
korduma kippuvatele kiisimustele.

Teises peatiikis keskendutakse hindamismeetoditele.
Antakse soovitusi hindamismeetodite parimaks teosta-
miseks, tuuakse valja nende voimalusi ja ohte ning esi-
tatakse nditeid hindamismeetoditest ja -kriteeriumidest
konkreetsete ainete kontekstis. Hindamismeetodite juures
viidatakse ka nende kasutamise voimalustele varasemate
opingute ja tockogemuse arvestamise (VOTA) protsessis
ning e-oppes. Mitmete meetodite juurde on toodud konk-
reetsed ndited koos hindamiskriteeriumidega.

Kolmas peatiikk koosneb dppeainete ja moodulite hinda-
mise ndidetest. Ndited on valitud mitmekilgsuse pohi-
mottel, nii et voimalikult palju valdkondija 6ppetasemeid
on esindatud.

Selle raamatusse on panustanud suur hulk inimesi, nende
hulgas mitmed minu koolitustel osalenud oppejoud ja
doktorandid, kes on lahkelt lubanud oma naiteid kasutada.
Erilist tinu tahan koostaja ja toimetajana avaldada jarg-
mistele toimetuskolleegiumi kuulunud inimestele: Mari
Karm, Tiina Kukkes, Rita Nommela, Triin Marandi, Erika
Pedak, Karin Ruul, Kaire Uiboleht ja Inga Vau.

Loodan, et alljirgnev raamat aitab muuta nii hindamisest
motlemist kui selle teostamist korgkoolis nii, et oppe
kvaliteet paraneb ja koik korghariduse huvipooled on
tulemusega rahul.
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Autentne hindamine (authentic assessment)

Autentne hindamine on selline hindamine, kus opivaljundi-
te hindamisel kasutatakse tegelikule elule voimalikult sar-
nast situatsiooni. Autentsuse tagab omandatud padevuste
aktiivne demonstreerimine. Nditeks hindamismeetodina
on lennukijuhtimise kirjeldamisest autentsem lennuki
juhtimine simulaatoriga, koige autentsem aga toeline
lennuki juhtimine.

Enesehindamine (self-assessment)

on hindamismeetodi abil 6ppijapoolne oma padevuste
vordlemine kavandatud opivaljunditega. Enesehindamine
toimub hindamiskriteeriumide pohjal.

Eristav hindamine (grading, marking)

Eristava hindamise puhul mairatakse opivaljundite saa-
vutatuse tase tdhelise voi numbrilise hindena. Eristava
hindamise skaalas on Eesti korgharidussiisteemis 5 posi-
tiivset hinnet ja tiks negatiivne. Eristava hindamise puhul
madratletakse hindamismeetodi juurde hindamiskritee-
riumid hindekriteeriumide vormis.

Moisted

Moisteid on selgitatud nii, nagu neid kasutatakse kaesolevas raamatus. Selgitamisel
toetutakse haridusministri maarusele ,Uhtne hindamissiisteem kérgharidustase-
mel, koos diplomi kiitusega (cum laude) andmise tingimustega“ ning selle maaruse

seletuskirjale, ,,@ppekava arendamise juhendmaterjalile (Rutiku, Valk, Pilli, Vanari
2009), Biggsi ja Tangi raamatule ,Oppimist viirtustav dpetamine ilikoolis* (2009)
ning rahvusvahelisele heale tavale.

Hindamine (assessment, marking, grading)

Oppija 6piviljundite saavutatuse hindamine, sealhulgas
tema enesehindamine on 6ppeprotsessi osa, mille kdigus
antakse kindlate hindamiskriteeriumide alusel diglane ja
erapooletu hinnang 6ppija teadmiste ja oskuste oman-
datuse taseme kohta vastavalt oppekavas kirjeldatud
opivaljunditele. Hoiakuid tildjuhul ei hinnata. Hindamise
eesmirk on toetada oppimist ning anda usaldusvaarset
informatsiooni Oppijate Opingute ldbimise tulemuslikkuse
kohta. Hindamisel on kaks funktsiooni: kokkuvottev ja
kujundav.

Hindamiskriteeriumid (assessment criteria)

ehk hindamisjuhised kirjeldavad hindamismeetodiga
toendatavate teadmiste ja oskuste oodatavat taset ning
ulatust. Hindamiskriteeriumid on sdnastatud opivaljundite
alusel, kuid oluliselt suurema detailsusega. Hindamiskri-
teeriumid jagunevad hinde- ja lavendikriteeriumideks.

Hindamismeetod (assessment method)

on teadmiste ja oskuste omandatuse toendamise viis.
Hindamismeetodi valikul tuleb ldhtuda opivaljunditest,
mille saavutamist soovitakse hinnata. Hindamismeetodi
juurde maaratletakse hindamiskriteeriumid.
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Hindekriteeriumid (grade criteria)

on eristava hindamise puhul kasutatavad hindamiskritee-
riumid, mis maaratletakse iga hindamismeetodi juures
hinnete kaupa.

Kokkuvottev hindamine (summative
assessment)

on hindamine, mille abil antakse 6ppijale ja teistele huvi-
pooltele infot, kas ja kui hdsti on dppeaine voi teiste oppe-
kava sisutervikute kavandatud opivaljundid saavutatud.
Kokkuvottev hindamine on eristav voi mitteeristav.

Kriteeriumhindamine (criterion-referenced
assessment)

Kriteeriumhindamise korral on hindamise aluseks opival-
jundite pohjal koostatud hindamiskriteeriumid, mis on
oppijale enne hindamist teada ja mis hindamise kdigus
ei muutu.

Kujundav hindamine (formative assessment)

Kujundava hindamise kdigus antakse Gliopilasele tagasisi-
det, mis toetab opivaljundite omandamist Oppeprotsessi
jooksul. Kujundav hindamine ehk tagasiside on enamasti
pikemas sonalises vormis. Kujundava hindamise eripdra
on, et 6ppija saab oma t6od saadud tagasiside pohjal veel
enne kokkuvotvat hindamist parandada ja 6ppimise kdigus
tehtud vead ei mojuta hinnet. Kujundava hindamise siino-
nitimina kasutatakse ka moistet ,,pidevhindamine®.

Lavendikriteeriumid (passing criteria,
threshold criteria)

on mitteeristava hindamise puhul baastaset maaratlevad
hindamiskriteeriumid, mis sonastatakse iga hindamis-
meetodi juurde eraldi.

Mitteeristav hindamine (pass or fail
assessment)

Mitteeristava hindamise puhul maaratakse tase, millele
vastamise voi mille tiletamise korral hinnatakse tulemus
piisavaks sonaga ,,arvestatud“ ning millest madalamal ta-
semel tulemus hinnatakse ebapiisavaks sonaga ,mittear-
vestatud“. Mitteeristava hindamise kaheastmelist skaalat
kasutatakse, kui eesmargiks on hinnata, kas opivaljundid
on baastasemel saavutatud, kuid nende omandamise
taset pole voimalik voi vajalik eristada. Mitteeristava
hindamise puhul sdnastatakse hindamismeetodi juurde
lavendikriteeriumid.

Moodul (module)

on Oppekava opivaljunditest lahtuva sisulise liigendamise
tihik, mis koondab 6ppeained eesmargistatud kogumiks
voi koosneb (ihest oppeainest.

Tervikhindamine (holistic assessment)

Tervikhindamise puhul arvestatakse terviktulemust enam
kui osade summat. Osade summa hindamise korral on
tegu analidtilise lahenemisega hindamisele. Nii tervik-
kui analttiline hindamine toimuvad hindamismiskri-
teeriumide pohjal. Tervikhindamise puhul kirjeldatakse
tavaliselt koige olulisemat komponenti, mille puudumisel
ei saa oppija tulemus olla positiivne. Naiteks hinnatakse
voorkeele radkimisel, et inimene suudab ennast arusaa-
davaks teha; operatsioonil, et kirurgiks plirgija opereerib
oiget elundit; eripedagoogikas, et lihtegi inimest ei peeta
ebanormaalseks. Varasemate 6pingute ja tookogemuse
arvestamisel tihendab tervikhindamine, et Ghes taotlu-
ses analulsitud oppimine voib olla toimunud erinevates
kohtades (t60l, koolis, tdienduskursustel, huvitegevuses)
ja erineval ajal.

Vastastikhindamine (peer assessment)

on hindamismeetodi abil kaasoppija pddevuste vordlemine
kavandatud opivaljunditega. Vastastikhindamine toimub
hindamiskriteeriumide pohjal.

Vordlushindamine (norm-referenced
assessment)

Vordlushindamisel kujuneb oppijate opitulemus ehk hinne
soltuvalt sellest, millised on nende padevused, vorreldes
teiste sama Oppeainet ldbivate oppijate padevustega.
Vordlushindamise aluseks kasutatakse ka normaalja-
otuskoverat, mille jargi saab vdaga head voi vaga halba
tulemust saavutada vaid piiratud osakaal oppijatest,
tlejadnud peavad paigutuma nende vahele. Vordlushin-
damine ei sobi kokku valjundipohise 6ppekava hindamise
motteviisiga.

Viljundipohine ope (outcome-based
learning process)

Oppijakesksele lihenemisele tuginev Gppekava eesmir-
gistamine ja 6ppetegevuse korraldamine, milles pohitdhe-
lepanu on hinnatavatel opivaljunditel, mille 6ppija peaks
oppeprotsessi tulemusena saavutama.

Viljundipohine oppekava (outcome-based
curriculum)

on oppijakesksest fookusest lahtuvalt iiles ehitatud ees-
margistatud oppetegevuse sisulise, ajalise ja korraldusliku
kujundamise plaan. Oppekava madrab kindlaks labiviidava
oppe eesmargid, sealhulgas oodatavad 6pivaljundid, oppe
nominaalkestuse ja mahu, 6ppe alustamise tingimused,
oppeainete loetelu ja mahud, lihikirjeldused ning valiku-
voimalused ja —tingimused, spetsialiseerumisvoimalused
ja oppe lopetamise tingimused. f)ppekava vormistatakse
ametliku dokumendina.

Opiviljundid (learning outcomes)

on oppimise tulemusel omandatavad teadmised, oskused
ja hoiakud voi nende kogumid (padevused), mille ole-
masolu ja/voi saavutatuse taset on voimalik toendada ja
hinnata. Opiv'aljundid on kirjeldatud oppekava, mooduli
vOi oppeaine labimiseks vajalikul miinimum- ehk baas-
tasemel. Opiviljundite saavutamise ile otsustatakse
hindamise abil.

Oppeaine (subject)

on kindla teadmistevaldkonna oppesisu, opitegevuste ning
Bpivaljundite hindamise terviklik tihik. Oppeaine aluseks
on kavandatud 6pivaljundid, mille saavutamist opetamise
kaudu toetatakse ja mida hinnatakse.

Kasutatud lithendid

VOTA - varasemate opingute ja tookogemuse arvestamine

KHS - korgharidusstandard

UHK - Uhtne hindamissiisteem kdrgharidustasemel, koos diplomi kiitusega (cum laude) andmise
tingimustega, vt taielikku versiooni https://www.riigiteataja.ee/ert/act.jsp?id=13230393
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1. Hindamise teooriataust

1.1. Hindamise terminoloogia ja
pohimotted

Sona ,hindamine“ omab eesti keeles oluliselt kitsamat ta-
hendusvalja kui selle sona ingliskeelne vaste ,,assessment".
Parema sona puudumisel kasutame selles raamatus sona
,hindamine“, andes sellele tavaparasest laiema tahenduse
ja moeldes selle all nii hinde vormis hinnangu andmist,
soovituste tegemist paremate tulemuste saavutamiseks
kui tavapdrast informatsiooni andmist erinevatele korg-
hariduse huvipooltele.

UHK defineerib hindamist jargmiselt: ,,Oppija 6pivaljundite
saavutatuse hindamine, sealhulgas tema enesehindamine,
on oppeprotsessi osa, mille kdigus antakse kindlate hin-
damiskriteeriumide alusel diglane ja erapooletu hinnang
oppija teadmiste ja oskuste omandatuse taseme kohta
vastavalt oppekavas kirjeldatud opivaljunditele.”

Sellest definitsioonist tulenevad mitmed kesksed hinda-
mispohimotted:

1. Hinnatakse seda, kas 6ppija on aine, mooduli voi
muu 6ppekava osa opiviljundid omandanud. See
tahendab ka, et ei hinnata oppijate omavahelist su-
het ega oppija arengut oppeaine omandamise jook-
sul. Hindamise aluseks on see, kas ja kuivord vasta-
vad oppija poolt omandatud padevused kavandatud
opivaljunditele. Jargnevas raamatus kasutame val-
jendeid ,,0pivdljundite saavutatuse hindamine“ ja
,opivaljundite hindamine®.

2. Hindamine toimub opiviljunditega sobivate hin-
damismeetodite abil. Hindamismeetodid on néi-
teks opimapp, projekt, esitlus, suuline eksam voi
struktureeritud kirjalik t60, essee, aruanne, praktilise
oppimise refleksioon. Hindamismeetodite valikul on
abiks vdljundiverb ehk opivaljundites sisalduv verb
selle kohta, mil viisil on 6ppeaine sisu omandatud.

3. Hindamise objektiivsuse tagab toetumine hinda-
miskriteeriumidele. Hindamiskriteeriumid on s6-
nastatud opivaljundite alusel, kuid oluliselt suurema
detailsusega. Hindamiskriteeriumid on valjundipohi-
se oppekava puhul peamiselt kvalitatiivsed, kvanti-
tatiivse hindamise osakaal viheneb.

{34

Hindamise eesmirk on UHK jirgi “6ppimise toetamine
ning usaldusvaarse informatsiooni andmine opingute
labimise tulemuslikkuse kohta.” Molemaid eesmarke on
alati teadvustatud, kuid rohuasetus liigub administratiiv-
selt eesmargilt didaktilisele: keskseks muutub 6ppimise
toetamine.

Hindamisel eristatakse kahte peamist funktsiooni: kok-
kuvotvat ja kujundavat (Jones ja Tanner 2006). Kujunda-
va hindamise (assessment for learning) keskne funktsioon on
Oppimise toetamine, kokkuvotva hindamise puhul (assess-
ment of learning) hinnatakse opitu vastavust kavandatud
opivaljunditele (Biggs ja Tang 2008, 170-172).

Kokkuvotva hindamise puhul hinnatakse tagasivaatavalt,
kuidas on 6ppeprotsess dnnestunud ning kas ja kui hasti
on opivaljundid omandatud. Kokkuvottev hindamine on
kas eristav voi mitteeristav. Eristava hindamise tulemust
valjendatakse tahe voi numbri kujul, 6eldes kas ja kui
hasti on 6pivaljundid omandatud ja 6ppeaine soorita-
tud. Mitteeristav hindamine satestab, et 6pivaljundid on
omandatud ja 6ppeaine on sooritatud. Molemal puhul
garanteerib 0ppejoud, et 6pivaljundid on hindamise hetkel
omandatud.

Hindamise kokkuvotva funktsiooni piiranguks on, et oppija
ei saa tihti selle abil sisulist ega tipsemat tagasisidet selle
kohta, mis tal toos onnestus ja miks ta tulemus oli just
selline. Isegi kui ta teab hindamiskriteeriume, voib jadda
selgusetuks, millised osad onnestusid ja millised mitte.
Seepdrast on vaja hindamise teist, kujundavat funktsiooni.
Kujundavad kommentaarid voivad kaasneda ka kokku-
votva hindamisega, ndidates dra, mis on onnestunud ja
mida saab teha veelgi paremini. Oppimise seisukohalt on
oluline, et kujundav hindamine toimuks juba 6ppeprotsessi
kdigus, nii et oppijad saavad oma t6od enne kokkuvotvat
hindamist parandada.

Kujundav hindamine ehk tagasiside on hindamise pikem,
harilikult sonaline vorm, mida antakse oppijale opivaljun-
dite omandamise kohta dppeprotsessijooksul. Kujundava
hindamise eripdra on, et tavaliselt saab oppija oma t6od
saadud tagasiside pohjall parandada. Isegi kui to6d enam
parandada ei saa, on kujundavatest kommentaaridest abi,
olgu need siis esitatud iseseisvalt voi koos kokkuvotva
hindega.
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Nii kokkuvottev kui kujundav hindamine toetuvad hin-
damiskriteeriumidele. Jones ja Tanner (2006) viitavad
uuringutele, mille jargi on kujundava hindamise roll eriti
oluline keskmise ja norgema tulemuslikkusega oppijate
puhul, kellel on kalduvus norga tulemuse pohjuseks pidada
oma madalat voimekust, mitte 6ppimisprotsessi. Samuti
koneleb kujundava hindamise poolt oppimise eluaegsuse
argument: kogu elu kestvas protsessis pannakse harva
hindeid, kill aga vajavad inimesed pidevat toetavat ju-
hendamist, kuidas paremaid tulemusi saavutada.

Eelneva pohjal voib vélja tuua jargmised kesksed muu-
datused hindamise rohuasetuses:

1. Hindamise keskne roll on 6ppimise toetamine. See-
pdrast vaartustatakse oluliselt enam kujundavat hin-
damist.

Baastasemest korgemal omandatud 6pivaljundid,

mille pohjal kujunevad vilja eristavad positiivsed

hinded (voivad kujuneda kvalitatiivsete kirjeldus-
te, punktide vai protsentide pohjal)

Baas- ehk miinimumtasemel
omandatud opivaljundid

2. Ainult kriteeriumhindamine, milles oppijate pade-
vusi vorreldakse kavandatud opivaljunditega, sobib
kokku valjundipohise oppekava motteviisiga. Vord-
lushindamist, kus oppijate tulemuste omavahelisest
vordlusest tuletatakse hinded, ei saa kasutada, sest
sel juhul pole voimalik kriteeriume varem ette anda
ega neid opivaljunditega siduda.

3. Hindamismeetodid muutuvad tdpsemaks ja mitme-
kiilgsemaks, sest valjundiverbid tapsustavad, kuidas
teadmised ja oskused peaks olema omandatud.

4. Hindamisel jalgitakse, et koik opivaljundid on oman-

datud. Punkte ja protsente voib hinnete eristamisel
kasutada parast seda, kui opivéljundite baastase on
omandatud. Seetottu ei sobi enam hasti senini kasu-
tusel olev aine kogumahust 51-100% omandamise
kontrolli kasutamine oppeainete hindamisel (ei taga
koigi opivaljundite omandamise kontrolli).

Lavend, mille Gletamine on
positiivse hinde aluseks

Joonis 1. Opiviljundite omandamise jilgimine viljundipGhisel hindamisel

1.2. Hindamisprotsessi kirjeldus

Hindamine voib toimuda nii ppeaine, mooduli kui erand-
juhtudel ka kogu tervikoppekava osas. Et oppeaine hin-
damine on koige tavalisem, vaatleme jargnevalt, kuidas
ndeb praktikas vdlja aine hindamise protsess.

Oppeaine dpivaljundite
madaratlemine

Sobiva hindamismeetodi

l

Hindamine

A

Hindamiskriteeriumide
valimine sonastamine

Uliopilastele 6pivaljundite
ja hindamise tutvustamine

!

Opiviljundite, hindamise
ja oppemetoodika

tilevaatamine

Joonis 2. Oppeaine hindamisprotsess

1.2.1. Oppeaine opiviljundite mdaratlemine

Head oppeaine opivaljundid vastavad korghariduse ta-
semele ning aitavad kaasa moodulite ja 6ppekava opi-
valjundite omandamisele. Lisaks sisule on opivdljundite
madratlemisel oluline jalgida, et need oleksid hinnatavad.
Hasti valitud opivaljundiverb annab vihje hindamismee-
todi valikuks.

,Oppekava arendamise juhendmaterjalis” (Rutiku, Valk,
Pilli, Vanari 2009) on mitmeid soovitusi 6pivaljundite
sonastamiseks (lk 29-30), nende hulgas oppijale ja te-
gevusele suunatus, kohane tldistusaste, piirdumine
olulisemaga ja valjundite miinimum- ehk baastasemel
sGnastamine. Opivaljundite sénastamise juhiseid jagavad
ka Biggs ja Tang raamatus »éppimist vaartustav opeta-
mine dlikoolis“ (2008).

Praktika nditab, et kui dpivaljundeid on rohkem kui kuus,
muutub nende koigi hindamine keerukaks. Ka erinevad
allikad (Biggs ja Tang 2008, Lk 70; Moon, ] 2002. The
Module and Program Development Handbook, Lk 42)
soovitavad opivdljundite arvu hoida 4 ja 6 vahel.

NAIDE

Hea opiviljundi sonastus oppeaines ,,Peipsi jarve
seire”

Oppeaine dpuks 6ppija analiiiisib Peipsi jarvega
seonduvaid hiidrobioloogilisi ja hiidrokeemilisi
probleeme, nende pohjusi ning pakub lahendusi.
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1.2.2. Sobiva hindamismeetodi valimine

Hindamismeetodi valiku puhul tuleb lahtuda jargmistest
kriteeriumidest:

a) Valitud hindamismeetod peab olema eesmargi-
parane, st voimaldama vastava aine o6pivaljundeid
hinnata. Oluline pole mitte ainult hindamismeetodi
sisuline sobivus oppesisuga, vaid kooskola ka selles,
kuidas seda sisu peaks opivéljundijargi omandama.

NAIDE

Hindamismeetodi valimine

Kui opivaljundiks on, et 6ppija analiilisib jarvega seon-
duvaid probleeme, siis ei sobi hasti hindamismeetodiks
valikvastustega test ehk struktureeritud kirjalik t60, kill
aga voib kaaluda hindamismeetoditest analisi, probleemi
lahendamist voi analdidtilist esseed. Sobivad ka pikemad
analuisivad kiisimused kontrolltdds voi struktureeritud
kirjalikus toos.

Hindamise eesmargipdrasust toetab veelgi enam, kui
oppija analiitsib jarvega seonduvaid probleeme mitte
paberil, vaid reaalselt veekogu dares proove vottes (au-
tentne hindamine).

b) Hindamismeetodid peavad voimaldama koigi opi-
vdljundite hindamist, aga igale opivaljundile eraldi
pole vaja hindamismeetodit valida.

NAIDE

Oppeaine *Biogaasi tootmine”

Opiviljundid

Oppeaine eduka libimise jarel iilidpilane

¢ hindab biomassi ressurssi energia tootmiseks;

¢ tunneb biogaasi tootmise ja vddristamise pohilisi
tehnoloogiaid ning tehnoloogilise protsessi peamisi
etappe;

o koostab biogaasijaamale massibilansi, ldhtudes so-
bivatest substraatidest ning nende omadustest;

¢ uute tootmistiksuste planeerimisel koostab tehno-
loogilised pohiskeemid vastavalt kohalikele tingi-
mustele ja viib labi teostatavusanaliilsi;

c) Uhte &piviljundit véib hinnata ka rohkem kui iihe
hindamismeetodiga, aga siis tuleb jalgida, et kokku
ei tuleks liiga palju hindamismeetodeid. Uldiselt keh-
tib soovitus, et parem on lhe aine raames kasutada
kaht-kolme suuremat meetodit, mitte tiht vaga suurt
voi paljusid erinevaid vdikeseid hindamismeetodeid.
Vdltima peaks ka hindamismeetodite nimetamist
eksamiks“ja ,arvestuseks®, sest need viitavad tihele
suurele hindamisele (kas eristavale voi mitteerista-
vale) ega anna peaaegu mingit informatsiooni selle
kohta, kuidas hindamine tegelikult toimub.

d) Hindamismeetodi valiku juures on oluline selle teos-
tatavus ja moistlik ajakulu. Selle kriteeriumi jargi-
mine ei tohiks tdhendada eesmargiparasuse vastu
eksimist. Keerukad on juhud, kus oppejoud opetab
mitmekiilgseid teadmisi ja oskusi eeldavat ainet viaga
suurele dliopilaste grupile, aine 6pivaljundid eelda-
vad mitut keerukamat hindamismeetodit, mistottu
hindamisel tuleb arvestada suure ajakuluga. Sel juhul
ei peaks kannatama mitte hindamise eesmargipara-
sus, vaid tuleks muuta oppegrupi suurust voi kohen-
dada opivdljundid hindamisega vastavaks, jilgides
samal ajal, et oppekava tervik ei kannataks. Osaliselt
voib ajaprobleemi aidata lahendada ka enese- ja vas-
tastikhindamine.

Maistlik on hindamismeetodile kuluvat aega moodta nende
opivaljundite kaalukusega, mida see hindab. Samuti on
arukas analiitisida, kas hindamine peaks olema eristav,
sest eristav hindamine on alati ajakulukam kui mitteeristav.
Moeldav on ka kompromiss, kus koiki eristavalt hinna-
tava aine hindamismeetodeid ei hinnata eristavalt. Osa

¢ saabarutaastuvate energiaallikate kasutamise vaja-
likkusest ja oskab selgitada erinevaid kasutamisvoi-
malusi ning diskuteerida sotsiaalmajanduslike ning
keskkonnakaitseliste aspektide lile.

Hindamismeetodid on

¢ bioenergial baseeruva energeetiliselt soltumatu kiila
energiabilanss ja biomassi ressursi hinnang,

¢ biogaasijaama substraatide kasutamise plaan ja
gaasitoodangu hinnang,

¢ biogaasijaama tehnoloogia pohimotteskeem,

¢ biogaasijaama rajamise teostatavusanaliils.

hindamismeetodeid voib hinnata mitteeristavalt, lisades
kujundavad kommentaarid, ja valida vaid koige olulisemad
hindamismeetodid vilja eristavaks hindamiseks. Erineva
osakaaluga eristava hindamise hindamismeetodite puhul
on hea lisada ka meetodi tulemuse kaal koguhindes. Seda
voib teha punktide voi protsentidena voi rohutada koige
olulisemat hindamismeetodit sellega, et ainult seda hin-
natakse eristavalt.

Samamoodi voib maarata kaale ka hindamiskriteeriumide-
le Gihe hindamismeetodi sees. Sel juhul on tegu analiiitilise
lahenemisega hindamisele. Analiiitiline lahenemine peaks
omakorda toetama hindamise terviklikkust, tuues esile
terviku seisukohalt olulisimad kriteeriumid. Naiteks kui
eristavalt hinnatakse l6put6od, siis tasub vormistusele
anda vdiksem ja sisule suurem kaal, seda hindekriteeriu-
mides valjendada ja hindamisel arvestada.

1.2.3. Hindamiskriteeriumide sonastamine

Kui hindamismeetodid on valitud, mdaratletakse nende
juurde hindamiskriteeriumid. Opiviljundite hindamiseks
on vaja koigepealt meetodit, mille kaudu seda teha, ja siis
kriteeriume, millele selle meetodi kaudu tuleb vastata.

Hindamiskriteeriume on vaja, et

o (liopilane saaks enne todle asumist aru, millist kvali-
teeti temalt mingi hindamismeetodi puhul eeldatak-
se ning oskaks oma t60d hiljem anallisida;

o Oppejoul oleks objektiivne alus hindamiseks, mis va-
hendaks hindamise subjektiivsust;

o (liopilaste vastastikhindamise puhul saaksid 6ppijad
aluse tksteise hindamiseks;

o tekiks selge seos konkreetsemate hindamiskriteeriu-
mide ja uldisemate opitulemuste vahel ning saaks
analliisida, kas koik opivaljundid on omandatud ja
hindamise kaudu demonstreeritud;

¢ juhtida oppija Oppimist soovitud suunas.

Lavendikriteeriumid -

OPIVALJUNDID —

NAIDE

6pivéiljund, hindamismeetod ja hindamiskriteeriumid
aines ,,Keskkonnaprojektide juhtimine (mitteeristav
hindamine, individaalne t56)

Hinnatav opivdljund

Uliopilane

¢ koostab projekti aruande-dokumentatsiooni.
Hindamismeetod on

¢ projekti tegevus- ja finantsaruande koostamine ette-
antud materjali pohjal

Hindamiskriteeriumid

¢ Aruande koostamine baseerub 6ppejou poolt ette-
antud materjalidel, milleks on projektitaotlus, labi-
viidud tegevuste kirjeldus erinevates dokumentides
ja projektis ,tehtud kulutuste dokumendid.

o Aruanne esitatakse vastavalt finantseerija kehtesta-
tud aruande vormile, tingimustele ja nduetele.

Hindamiskriteeriume on kahte liiki: [ivendi- ja hindekri-
teeriumid. Lavendikriteeriumide puhul on tegu mitteeris-
tava hindamisega (nn arvestus), hindekriteeriumide puhul
ka eristava hindamisega (nn eksam). Hindekriteeriumi
alumine tase on thtlasi lavendikriteerium. Molemal ju-
hul peavad lavendikriteeriumid sobima sisuliselt kokku
opivaljundites kirjeldatud tasemega.

Hindekriteeriumid
(baastase)

Joonis 3. Opiviljundite saavutatuse hindamine ldvendi- ja hindekriteeriumide alusel



14

Hindamise teooriataust

Hindamise teooriataust |

15

Lavendikriteerium maaratleb, millal voib 6pivaljundid
pidada saavutatuks. Et korgharidusstandardi jargi on
opivaljundid kirjeldatud miinimumtasemel, mida voib
nimetada ka baastasemeks, siis kirjeldatakse lavendik-
riteeriumidega madalaim voimalik tase, mille puhul voib
opivaljundid lugeda omandatuks. Lavendikriteerium ei
pea korreleeruma eristava hindamise hinnetega, kuid see
peab kattuma opivaljundi tasemega.

NAIDE

Livendikriteeriumid aines “Hobuste reprodukt-
sioon

Opiviljund, mida hinnatakse

o Uliopilased omavad iilevaadet fertiilsuspatoloogiate
diagnoosimisest, ravist ja prognoosist.

Hindamismeetod
o analiis
Hindamiskriteeriumid

« Ulidpilane on analiiiisinud kirjalikult nelja erinevat
valdkonda puudutavat fertiilsuspatoloogiat (kari,
takk, mara, varss).

o Analis sisaldab aktuaalseid ja looma heaolu koha-
seid diagnoosimismeetodeid, vahemalt kahte (voi
enamat) erinevat raviskeemi, prognoosi ja epidemio-
loogilist tausta.

Hindekriteeriumid maaratlevad lisaks ldvendile ka, milli-
sele sooritusele mis hinne vastab. Esile vaarib tostmist,
et madalaim koigi opiviljundite omandamise tase on
hinnatav hindega ,D” (rahuldav). ,E“ (kasin) seevastu
margib koige olulisemate opiviljundite omandamist.

UHK sitestab hinde panemise aluse viljundipohises
oppekavas jargmiselt:

WA”(,59) - ,suurepdrane” — silmapaistev ja eriti laiapoh-
jaline opivdljundite saavutamise tase, mida iseloomustab
vaga head taset lletav teadmiste ja oskuste vaba ning
loov kasutamine;

B (,4“) -, viga hea” - viga heal tasemel 6pivaljundite
saavutamine, mida iseloomustab teadmiste ja oskuste
eesmargipdrane ja loov kasutamine; spetsiifilisemate ja
detailsemate teadmiste ja oskuste osas voivad ilmneda
mittesisulised ja mittepohimottelised eksimused;

,C”(,3“) - ,hea“ — heal tasemel 6piviljundite saavutami-
ne, mida iseloomustab teadmiste ja oskuste eesmargipara-

ne kasutamine; spetsiifilisemate ja detailsemate teadmiste
ja oskuste osas avaldub ebakindlus ja ebatdpsus;

»D” (,2°) - ,rahuldav” — piisaval tasemel opivaljundite
saavutamine, mida iseloomustab teadmiste ja oskuste
kasutamine titipolukordades, erandlikes olukordades
avalduvad puudujdagid ja ebakindlus;

HE7 (1) -, kasin“ - minimaalselt lubataval tasemel olu-
lisemate opivadljundite saavutamine, mida iseloomustab
teadmiste ja oskuste kasutamine tiitipolukordades piiratud
viisidel, erandlikes olukordades avalduvad margatavad
puudujddgid ning ebakindlus;

»F7(,0) = ,,puudulik” - 6ppija on omandanud teadmised
ja oskused miinimumtasemest madalamal tasemel.

Kuidas maaratleda hindamiskriteeriume?

Hindamismeetodite valimise ja hindamiskriteeriumide
kavandamise puhul ei ole voimalik 6elda, kummale enne
moelda. Nendega tuleb iisna samaaegselt tegelda, toetu-
des opivaljunditele. Kindel on aga see, et hindamismeetod
ei ole ilma hindamiskriteeriumideta piisav. Naiteks kui
opetajakoolituse praktika l6puks panevad liopilased
kokku 6pimapi oma tunnikonspektidest, tunnis kasutata-
vatest jaotusmaterjalidest, monest kontrolltéost ja lisavad
neile enesehinnangu ning juhendaja-mentori hinnangud,
aga satestatud pole, millistele kriteeriumidele nimetatud
opimapi osad peavad vastama, siis on keeruline nii too
koostajal kui hindajal — esimesel mappi koostada ja teisel
hinnata. Kui tliopilane on noutud asju mappi kogunud, aga
need ei vasta 6ppejou ootustega eeldatud tasemele, pole
alust, mille pohjal to6d sobimatuks nimetada.

Hindamiskriteeriumide mairatlemisel tuleb jargida

jargmisi pohimotteid:

o Hindamiskriteeriumid tuleb miaratleda iga kasuta-
tava hindamismeetodijuurde.

¢ Kui kasutatakse eristavat hindamist (st pannakse
hindeid), tuleb lahti kirjutada ka hindekriteeriumid.

o Hindamiskriteeriumide maaratlemist on hea alusta-
da lavendist ehk opivaljundi tasemest (soovitavalt
hindest ,D“ (,,rahuldav®), mis on madratletud koigi
opivaljundite omandamise tasandina). Kui hindamis-
meetodid on ainult lavendipohised, pole hindekritee-
riume vaja.

o Hindamiskriteeriumid peaksid olema peamiselt sisu-
lised ja kvalitatiivsed.

o Hindamiskriteeriumid peaksid olema detailsemad
kui opivaljundid.
o Kui hindamiskriteeriumides kajastada vormilisi

noudmisi, mojutab nende tditmine voi mittetditmine
tulemust.

o Koik hindamiskriteeriumid peavad olema viahemalt
livendi tasemel tdidetud, et hindamistulemust saaks
lugeda positiivseks.

Hindamiskriteeriumideks ei sobi jargmised aspektid:

o loengutes, seminarides, oppekdikudel ja praktikumides
osalemine

Osalemine ei toenda piisavalt, et opivaljundid on
omandatud. Kill voib osalemist teatud mahus ka-
sutada hindamise eeltingimusena. Kui osalemise
pohjal tahetakse anda kokkuvotvaid hinnanguid, siis
voib lasta oppijatel teha midagi ,ndhtavat”: kirjuta-
da oma seminariks valmistumise kdigus loetust kok-
kuvote, teha praktikumi pohjal aruanne, 6ppekdigu
kohta kokkuvottev analiitis voi loengus opitu pohjal
opipaevik.

o kvantitatiivsed protsendid aine kogumahust, mis voimal-
davad vahemat kui koigi opivdljundite omandamine

Vdljundipohise hindamise juures on soovitav kasu-
tada kvalitatiivseid kriteeriume, kuid vajadusel voib
suurte gruppide hindamise holbustamiseks kvalitee-
ti kirjeldada ka punktide voi protsentide abil. Ulesan-
nete lahendamise ja kontrolltéode tegemise puhul
tuleb jalgida, et digete vastuste mahtu hinnates on
opivdljundite omandamine koigepealt tagatud. Voi-
malusel korral on soovitav kirjutada kvalitatiivsed
hindamiskriteeriumid ka struktureeritud kirjalikule
toole ehk testile ja kontrolltodle. Kvantitatiivsete
mudelite kasutamine voib osutuda vajalikuks 6ppe-
aine lopphinde kujundamisel, kui eristaval hindami-
sel on kasutatud mitut hindamismeetodit.

o liksnes vormilised kriteeriumid (teksti pikkus, allikate ka-
sutamine ja viitamine, ndidete hulk)

Nende pohjal ei saa otsustada opivaljundite sisulist
omandamist. Vormilisi kriteeriume voiks kasutada
vaid juhul, kui need mojutavad tulemust (nt referaa-
di allikate arvu voi t66 pikkuse puhul), vastasel juhul
tuleks kirjutada vormilised kriteeriumid to6 juhises-
se. Kui need on hindamiskriteeriumides, mojutavad
need ka hindamise tulemust.

o opivdljundist madalama taseme kirjeldus

Ainsaks erandiks on hinde ,,E“ (,,kasin”) kirjeldus, kus
on voimalik, et tksikud vahemtdhtsad opivadljundid
on jadnud omandamata. Korgharidusstandardi jargi
on opivaljundid kirjeldatud miinimumtasemel. See-
tottu ei saa olla opivaljundist madalam sooritus po-
sitiivhe sooritus.

o t00 Oigeaegne esitamine

Kuitoo ei ole mingil mojuval pohjusel digeaegselt esi-
tatud, ei saa seda hindamismeetodi sooritust enam
positiivseks hinnata. Kill voib aga eristava hindami-
se puhul kirjutada sisse tagajarjed, mis to¢ pohjen-
damata hilisema esitamisega kaasnevad. Neid voib-
ki rakendada ainult juhul, kui oppija neid ette teab.
Eristava hindamise puhul voiks iga hilinetud nadal
viahendada t66 hinnet Ghe palli vorra. Nii eristava
kui mitteeristava hindamismeetodi kirjeldusse voib
lisada kuupdeva, millest alates t6o6d enam vastu ei
voeta.

Hindamiskriteeriumid voivad olla nii lavendi- kui hin-
dekriteeriumid, soltudes hindamisviisist. Mitteeristava
hindamise puhul koostatakse iga hindamismeetodi juurde
lavendikriteeriumid, mille tletamise korral on hindamis-
meetod sooritatud.

Eristava hindamise puhul hindekriteeriume sonastades
on hea neid vormistada tabeli voi maatriksina. Tabelis
on kesksel kohal opivadljunditest detailsemad sisulised
kirjeldused, millele 6ppija hindamismeetodis peab vasta-
ma. Vajadusel voib kvalitatiivsetele kriteeriumidele lisada
punktid ja protsendid, millega iseloomustatakse kvalita-
tiivsete kriteeriumide osakaalu kas hindamismeetodi voi
oppeaine tasemel.

Hindamiskriteeriumid maaratletakse koigepealt opival-
jundi tasemel ja eristava hindamise puhul lisatakse neile
lavendist korgemate hinnete kirjeldused. Voib delda, et
valjundipohiste hindamiskriteeriumide suund on ,,alt tiles”,
sisendipohises motteviisis madrati hinded maksimumist
allapoole, ehk ,ilevalt alla” Seda erinevust illustreerib
joonis 4.
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Koigi opivaljundite
omandamise tase = D

Olulisemate opivaljundite
omandamise tase = E

véljundipohine

A=91-100%

sisendipohine

Joonis 4. Hindamiskriteeriumide kujunemine valjundipohisel ja sisendipohisel hindamisel

Et kahe lahenemise motteviis on erinev, ei ole ka hinded
vorreldavad. Nii ei pruugi varasem tulemus 51% oppeaine
kogumahust ehk miinimumtulemus olla sama, mis prae-
gune koigi miinimumtasemel kirjeldatud opivaljundite
omandamise baastase.

Juhul, kui méni hindamismeetod teostatakse rilhma-
toona, peab see kajastuma ka hindamiskriteeriumides.
Rihmatoode hindamine on individuaalse too hindamisest
keerulisem, sest koigi riihmaliikmete to6panus ei pruugi
olla vordne. Samal ajal on riihmas hindamiseks valmistu-
mise kogemus oluline, sest hilisemas tooelus tuleb pal-
jusid Ulesandeid tdita grupis. Seeparast ei pea riithmatoo
hindamisest mitte loobuma, vaid selle kriteeriumid tuleb
hasti [abi moelda.

Rithmatoéona koostatud hindamismeetodi hindamis-
kriteeriume miiratledes voib kaaluda jargmisi voi-
malusi:

o Lasta rilhmatoo kdigus voi sellele eelnevalt teha
igatihel midagi kirjalikult voi muul viisil ndhtavalt ja
madratleda sellele toole hindamiskriteeriumid.

¢ Kuirlihma lilkmete panust pole voimalik eristada, siis
tuleb hinnata riihma tervikuna ja koiki selle liikmeid
sama hindega.

¢ Jagada iilesanded riihmas dra nii, et igaiihel on kin-
del roll, mida on voimalik ka hinnata. Sel juhul tuleb
hindamiskriteeriumid maaratleda tilesannete kaupa,
nditeks materjali kogumise, kogutu siistematiseeri-
mise ja rakendamisvoimaluste viljatoomise hinda-
miskriteeriumid eraldi.

o Lastarihmaliikmetel hinnataomaja tiksteise panust
lopptulemusse. Need hindamiskriteeriumid voiksid
olla pigem sonalised ja kujundava funktsiooniga, aga
nende sisu peaks samamoodi opivaljunditest tuleta-
ma. Kdige parem on niimoodi hinnata tldisi padevusi,
nditeks meeskonnatoo ja enesevaljendamise oskust.

¢ Hinnata rihma tood mitteeristavalt.

NAIDE

Kolmeliikmelise rithma t66 hindamiskriteeriumidest
oppija motivatsiooni alase probleemi lahendamisel

Hindamiskriteeriumid

¢ Probleemi analiilis sisaldab koiki peamisi oppijate
motivatsiooni mojutavaid tegureid koos viidetega
teooriale.

¢ Probleemi lahendamisel on pakutud vihemalt kolm
erinevat voimalust ning neid valikuid pohjendatud.
Iga riihmaliige on koostanud iilevaate iihest lahen-
dusvariandist.

¢ Rihm on kokku leppinud parimas lahenduses ning
seda argumenteerinud, kasutades muuhulgas teoo-
ria argumente.

¢ Probleemianaliilis jalahendus on esitatud kirjalikult,
kusjuures iga riihmaliikme panus on eristatav.

Nii nagu hindamiskriteeriume on vaja tavadppes kasu-
tatavatele hindamismeetoditele, peavad need olema ka
VOTA hindamismeetodite juures. E-6ppes on hindamis-
kriteeriumide olemasolu eriti oluline, sest kokkupuude
oppejou ja Ulidpilase vahel toimub peamiselt kirjalikult
ja oppetilesande valesti moistmise risk on suur.

1.2.4. Uliopilastele opiviljundite ja hindami-
se tutvustamine

Uliopilastele tutvustatakse opivaljundeid ja hindamist
ainekursuse alguses. Hindamise tingimused peavad olema
kiattesaadavad oppeinfosiisteemis. Kui auditoorses t6os
osalemine pole kohustuslik, peab elektroonilises 6ppeinfos
olev selgitus olema piisavalt detailne, et oppija saaks kogu
hindamise moistmiseks vajaliku informatsiooni. Mida
selgem on hindamise kirjeldus, seda vahem on valesti
moistmist ning seda paremaid oppetulemusi voib loota.

1.2.5. Hindamine

Hindamist voib ldbi viia kujundavana 6ppeprotsessi jooksul
ja kokkuvotvana selle jooksul voi lopus. Kokkuvotva hinde
juurde voib lisada ka kujundavad kommentaarid.

Kujundav ja kokkuvottev hindamine kannavad 6ppija
jaoks erinevaid sonumeid: kujundava hindamise puhul
vaartustatakse vigu oppimise voimalusena, kokkuvotva
hindamise puhul eeldatakse, et oppija eksib voimalikult
vihe. Oppimise toetamise seisukohalt on oluline, et 6ppija
saab piisavalt kujundavat tagasisidet: vaid nii saab ta haid
tulemusi kokkuvotval hindamisel ja l6puks ka oppimisel.
Véga tapset juhist hindamise labiviimiseks ei saa anda,
pohimotetest radgitakse selles materjalis mitmel pool ja
ideid kokkuvotva hindamise teostamiseks saab kindlasti ka
kolmanda peatiiki ndidetest. Tapsem praktika soltub vald-
konnast ja hindamiskriteeriumidest. Hindamisprotsessi
tuleb pidevalt parendada.

1.2.6. Opiviljundite, hindamise ja 6ppe-
metoodika iilevaatamine

Kui hindamisprotsess on labitud ja aine l6puni viidud,
on parim aeg lle vaadata aine opivaljundid ja nende
jargi kirjutatud hindamiskriteeriumid. Kaaluda tuleks ka
hindamismeetodite eesmargiparasust.

Selle protsessi kdigus voib ilmneda, et 6pivaljundid on kir-
jeldatud baastaseme asemel hoopis ,hea” voi,vaga hea“
hinde tasemel ning vajavad kohendamist. Suure hulga ne-
gatiivse tulemusega lopetanute puhul on see eriti vajalik.
Parast tundide- voi isegi paevadepikkust hindamistegevust
voib olla pohjust koondada hindamismeetodeid ja kaaluda
uliopilaste vastastikhindamise enamat kasutamist. Kui
suur hulk osa tliopilasi sai hindamisiilesannetest valesti
aru, tuleb jargmise kursuse jaoks tapsustada hindamisk-
riteeriume ja hindamistilesannete juhiseid. Ja tisna oluline
on moelda, kuidas arendada edasi 6ppemetoodikat, et see
toetaks rohkem opivaljundite omandamist ja hindamisel
toimetulekut.

Kui seda tlevaatamise protsessiiga kord parast aine
Opetamist korrata, on tulemuseks mitte ainult selgus hin-
damises, vaid ka oppimises ja opetamises ldisemalt.
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1.3. Aine tervikhindamine,
sh iildiste padevuste hindamine

Eelnevalt on olnud juttu sellest, et koiki valjundeid tuleb
hinnata ja hindamismeetodite valikul tuleb ldhtuda 6pi-
vdljundite verbidest. Samal ajal on oluline, et hindamisest
ei saaks tiikkide summa, vaid et aine hindamisel jargitakse
terviklikkuse pohimotet.

Tervikhindamine eeldab ldhenemist, mille puhul on
kesksemad padevused olulisemad kui osade summa ehk
analtdtiline hindamine. Tervikhindamise puhul jalgitakse,
kas hinnatava aine voi aine osa koige olulisem komponent
on olemas, hinnatakse loppsooritust, nditeks kirurgia
tudeng opereerib diget elundit patsiendi tervist kahjusta-
mata; doktorant kirjutab artikli, mis lisab midagi sisulist
selle valdkonna moistmisele; probleem lahendatakse
kesksete valdkonnateadmiste abil; kunstiteos on loov
ja konekas jne. Tervikhindamine on rohkem kui osade
summa, sest eeldab hindaja tolgendavat otsust, kas koige
olulisemad komponendid on aine voi hindamismeetodi
tasemel olemas.

Tervikhindamist voib kasutada nii ihe hindamismeetodi
kui kogu oppeaine raames. Esimese puhul eristatakse
koige olulisemad hindamiskriteeriumid, nditeks antakse
neile eristava hinde moodustamisel teistest suurem kaal.
Tervikhindamisel maaratletakse tavaliselt kdige olulisem
komponent, mille vastu mingil juhul ei tohi eksida. Op-
peaine tervikhindamise puhul eristatakse koige olulisem
hindamismeetod (nditeks praktikumi sooritamine raken-
duslikes 6ppeainetes) ja eristava hindamise puhul antakse
sellele teistest suurem kaal.

Tervik- ja analiitilise hindamise vahe on eelkdige lahe-
nemisviisis, tegu pole kahe erineva hindamismeetodiga.
Tervikhindamine toimub nagu analiitiline hindaminegi
hindamiskriteeriumide alusel. Analiiitilise hindamise
puhul on hindamismeetodi hindamiskriteeriumid detail-
semalt lahti kirjutatud ja neid vaadeldakse tikshaaval,
tervikhindamise puhul on lisaks osade vaatlemisele olu-
line tervikpilt. Et elus on tervik olulisem kui tksikosad,
soovitatakse hindamisel piitielda terviku suunas (Biggs
jaTang, lk 191-193).

Hindamise sisulist kvaliteeti tagab hindamise autentsus.
Autentsus tahendab hindamisel seda, et hindamisulesan-
ne on voimalikult lahedane tegeliku elu situatsioonile. Kui
bioloogia tudengid peavad dra tundma konna siseelundeid,
siis ei ole piisav, kui nad neid nditavad pildilt. Parem on,
kui nad lahatud konnal elundid dra tunnevad. Kui avaliku
halduse dliopilane peab demonstreerima kone pidamise
oskust, siis autentse hindamise puhul peab ta selle kone

tegelikult, mitte ei koosta paberil kone kava voi teksti. Mida
suuremate oppegruppide ja vdiksemate ressurssidega on
tegu, seda suurem on mitteautentse hindamise oht.

Veel on oluline, et 6ppeaine opivaljundite omandatuse
hindamine ei piirduks ainult ainealaste padevustega, vaid
selle kdigus poorataks piisavalt tihelepanu ka iildistele
padevustele. Niiteks kui opivaljundite hulgas on kirjas, et
oppija teeb praktilise erialase probleemi lahendamiseks
meeskonnatod, ei peaks hindama mitte ainult seda, kui-
das erialane probleem lahendatakse, vaid ka selle kaigus
demonstreeritud meeskonnatoo oskusi. Muidu on ldistel
padevustel ainult formaalne roll, mis tegelikku 6ppeprot-
sessi ei mojuta. Kui majandusarvestuse oppeaines on Uldi-
seks padevuseks arvutioskused, on loomulik, et tiliopilane
mitte ainult ei kasuta lilesandeid tdites sobivat tarkvara,
vaid et selle tarkvara eesmargiparane kasutamine kuulub
ka vastava oppeaine hindamiskriteeriumide hulka.

1.4. Enese- ja
vastastikhindamine

Autor Mari Karm

Enese- ja vastastikhindamise oskuste omandamine on
oluline elukestva 6ppe kontekstis, toetades analiitisiva
ja ennastjuhtiva oppija kujunemist. Samuti on enese- ja
vastastikhindamise oskuse ja harjumuse omandamine
oluline tulevases tocelus, eriti monede elukutsete puhul
(sotsiaaltootajad, opetajad, arstid, 6ed), kus oma tegevuse
jalgimise, anallitisimise ja hindamise oskuste omandamine
on osaks professionaalsest ettevalmistusest ja jatku-
vast praktikast. Ulidpilaste enese- ja vastastikhindamist
on vaga hea rakendada iildiste padevuste arendamisel
(nditeks esinemisoskus, koostodoskus, analiitisioskus,
tagasiside andmise oskus jne).

Samas on (liopilaste enese- ja vastastikhindamine teki-
tanud vastakaid arvamusi nii 6ppejoudude kui tliopilaste
seas. Poolehoidjad toovad esile, et Giliopilaste kaasamine
enese- ja vastastikhindamisse paneb tliopilased aktiivselt
osalema ning parandab tliopilaste oppimise tulemuslik-
kust ja stigavust, kuna loob voimalused materjali mitu
korda labi tootada — iiks kord ise 6ppides ja teine kord
kaasiliopilase voi enda tood tagasisidestades. Samu-
ti hakkavad tliopilased paremini moistma hindamise
olemust ning omandavad hindamisoskusi (Biggs, Tang
2008, Fallows, Balasubramanyan 2001). Enese- ja vas-
tastikhindamise mojul kasvab iliopilaste enesekindlus ja
teadlikkus oma too kvaliteedist, paraneb refleksioonioskus
ja 6ppimischkkond ning suureneb iliopilase vastutus
oma 6ppimise eest ja rahulolu 6ppeprotsessis (Dochy jt
1999).

Kahtlejad toovad valja, et enese- ja vastastikhindamine
on aeganoudev, toob kaasa liiga palju lisatood 6ppejoule,
tekitab liopilastes stressi ja segadust ning tulemus ei
tasu nahtud vaeva. éppejéule voib tunduda, et enese-
vOi vastastikhindamist kasutades annab ta dra osa oma
voimust ja kontrollist ning ei tdida ettendhtud rolli. On
levinud arvamus, et hindamine on 6ppejou vastutus ning
moned Uliopilased keelduvad tegemast ,,musta“ hindami-
se t06d, mis on nende meelest 6ppejou kohustus (Brew
1999). Uli6pilased toovad enese- ja vastastikhindamise
negatiivse poolena vdlja, et nad tunnevad end protsessis
ebakindlalt: puudub hindamiskogemus ning kaheldakse,
kas ainealased teadmised voi ettekujutus kriteeriumidest
on piisav (Hanrahan, Isaacs 2001). Eelnimetatud kaht-
lustest ja probleemidest on voimalik lile saada tapsete
juhendite, selgete kriteeriumide ja harjutamisega.

Enese- ja vastastikhindamist voib kasutada nii kujun-
dava kui kokkuvétva hindamisena. Kujundava hindamise
puhul annavad iliopilased tiksteisele pooleliolevate téode
kohta tagasisidet, kuidas oma tood viimistleda voi edasi
arendada. Kokkuvotva hindamise korral annab enese- ja
vastastikhindamise kasutamine lisamootme hinde kuju-
nemisel ja suurema objektiivsuse saavutamisel. Enese-ja
vastastikhindamist saab rakendada nii auditoorses oppes,
iseseisvate todde puhul kui veebikeskkonnas. Ulidpilastod-
de enese- ja vastastikhindamist saab edukalt rakendada
vdga mitmete hindamismeetodite puhul: essee, referaat,
esitlus, opimapp, juhtumianaliiis, projekt.

Uliopilastodde enese- ja vastastikhindamise rakendamisel
on sarnaseid kiilgi ja votteid, ent kummalgi neist on oma
eriomased jooned, seeparast peatume neil jargnevalt
eraldi.

1.4.1. Enesehindamine

Enesehindamine on oppijate kaasamine oma 6ppimise
kohta kdivatesse otsustustesse, isedranis oma saavu-
tuste ja omandatud opivaljundite hindamisse. Enamasti
kasutatakse enesehindamist kujundava hindamise puhul,
et tugevdada refleksiooni oma Opiprotsessi ja tulemuste
kohta (Dochy jt 1999, Lk 334).

Enesehindamine nouab tudengitelt ausat ja kriitilist ene-
serefleksiooni oma t60 kohta. Seetottu kerkibki kiisimus,
kui objektiivne on enesehindamine. Uurimused nditavad,
et tugevad tliopilased kalduvad andma endale madalamat
hinnet, norgemad tliopilased kipuvad end (le hindama
(Lejk ja Wyvill 2001). Autorid toovad vélja, et enesehinda-
mises pole erinevusi erinevate Oppeaastate osas (esimese,
teise, kolmanda aasta oppijad) (Cassidy 2007), kiill aga
on erinevused akadeemilise aasta alguse (hinnatakse end
madalamalt) ja l6pu (hinnatakse end korgemalt) vahel
(Griffee 1995, viidanud Dochy jt 1999, Lk 334).

Enesehindamise oskuse omandamist on maistlik alustada
lihikeste hasti liigendatud tlesannete kaudu, mille puhul
vastatakse konkreetsetele kiisimustele: Mis on minu t66
(kirjatiiki, ettekande, 6pimapi vms) tugev kiilg? Millega
olen rahul? Millised on minu t66 norgad kiljed? Mille
poolest on see t06 parem kui eelmine samalaadne? Millele
voiksin jargmisel korral rohkem tdhelepanu poorata?

Enesehindamise toetamiseks voib oppejoud koostada
konkreetseid kiisimustikke, ent kogemuste kasvades voib
kasutada ka vabamaid vorme (kiri iseendale voi (kujutel-
davale) sobrale). Samuti véib enesehindamiseks kasutada
suulisi vorme (paarisintervjuu, arutelu).
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Enesehindamine on praktikapdevikute, dpimappide ja
opipaevikute oluline element. Nende hindamismeeto-
dite puhul tuleks poorata tahelepanu, et oppejou antud
juhendmaterjalid toetaksid iliopilaste enesehindamist
ega laseks piirduda pelgalt tegevuse kirjeldamise voi
materjalide kogumisega.

NAIDE

Enesehindamise kiisimustik praktikapaevikus

Mis laks praktikal (voi tdnasel praktikapdeval, praktika-
tunnis) hasti ja miks?

Mida ma ise tegin, et praktika onnestuks?

Mida teeksin teinekord teisiti?

Milliseid lahendusvoimalusi veel on?

Kuidas seostub minu kogemus opitud teooriaga?

Kas praktika kdigus tekkis korduvaid probleeme voi kor-
duvaid kiisimusi?

Millises suunas arenesin praktika jooksul?

Millised oskused omandasin?

Mis vajab veel arendamist?

Samalaadne kiisimustik voib olla lisatud ka 6pimappi voi
opipdevikusse.

Uliopilaste enesehindamise kavandamisel voiks 6ppe-
joud labi moelda jargmist:

¢ millised aspektid sobivad enesehindamiseks (nditeks
tlesande tditmise kdigus toimunud areng ja dppimi-
ne, llesande tditmise kadigus tekkinud positiivsed ko-
gemused ja raskused, jargnevad oppimiseesmargid);

o kuidas toetada uliopilaste positiivse enesehinnan-
gu kujunemist (nditeks jdlgida, et kiisimuste hulgas
oleks alati kiisimusi, mis voimaldavad valja tuua toi-
munud edusamme);

o millistele kriteeriumidele voiks 6ppijad ennast hinna-
tes toetuda (enesehindamise puhul saab kasutada
kriteeriumide tabeleid);

o milliseid arvutipohiseid enesehindamisvoimalusi
saaks dliopilastele pakkuda;

o kas pohirohk on oma olemasolevate teadmiste ja os-
kuste hindamisel (oma taseme hindamine) voi oppi-
misprotsessi hindamisel voi muutuste kavandamisel;

o kas tegemist on kujundava voi kokkuvotva hindami-
sega.

Uurimused osutavad, et iiliopilaste oskus end hinnata
areneb ja enesehinnangute tapsus paraneb, kui 6ppejoud
annavad tliopilaste enesehindamisele tagasisidet (Dochy
jt 1999, lk 337). Vaga oluline on, kuidas enesehindamise
tilesanded on loimitud kogu aine ja 6ppekava konteksti.

1.4.2. Vastastikhindamine

Vastastikhindamise puhul hindavad dliopilased voi tli-
opilaste riihmad oma kaaslaste toid. Vastastikhindamine
voib seisneda nii tagasiside andmises kui ka hinnete pa-
nemises. Ulidpilased siivenevad materjali pohjalikumalt,
sest hindamiseks peavad nad olema voimelised selle
olemusest aru saama, samuti tunnevad nad suuremat
vastutust. Kaasiliopilaste toode hindamine voimaldab
uliopilastel oppida tiksteise tugevustest ja norkustest.
Uliopilased toovad kasuna vilja, et teise iilipilase t66d
lugedes voi esitlust analiitisides saavad nad paremini aru,
kuivord nende enda t66d nouetele vastavad (Hanrahan,
Isaacs 2001).

Erinevad autorid toovad vilja, et Uliopilaste vastastik-
hindamise rakendamine annab 6ppejoududele kasu, sest
viheneb oppejoudude koormus (Pope 2005). Samas ei
saa isiklike kogemuste pohjal seda siiski moondusteta
kinnitada — esimestel kordadel votab vastastikhindamise
korraldamine 6ppejoult tdiendavalt aega ja energiat.

Uliopilased viartustavad kaasiiliopilaste toode hindamist
kui koostoist ja toetavat vahendit, mis annab voimaluse
naha erinevaid perspektiive ning kujundada empaatiat ja
usaldust teiste suhtes (Gale jt 2002). Vastastikhindamise
puhul on vaiksem kaal hierarhilistel suhetel, hindajad on
vordvadrse akadeemilise staatusega (Fallows, Balasub-
ramanyan 2001).

Samas voib toode vastastikune hindamine keeruliseks
muuta Uliopilaste omavahelised suhted, tekitada eba-
kindlustunnet (kardetakse olla subjektiivne) voi koigutada
staatust rithmas (Gale jt 2002, Hanrahan, Isaacs 2001).
Vastastikhindamise ohuks on, et hindamist voivad mojuta-
daisiklikud suhted, domineerivad isiksused voivad saada
korgemaid hindeid (decibel marking), rihmatéode puhul
voivad Uliopilased saada riihmas korgemaid kokkuvotvaid
hinded, kuigi pole panustanud teistega samavaarselt (pa-
rasite marking) (Sluijsmans jt 1999). Uurimuse tulemused
nditasid, et madalama staatusega uliopilastel oli tunne,
et nende staatus riihmas viahenes vastastikhindamise
protsessis veelgi (Gale jt 2002).

Vastastikhindamise tapsuse kohta annavad erinevad
uurimused erinevaid tulemusi: monede uurimuste pohjal
voib Gelda, et tliopilaste hinnangud on sarnased 6ppejou
hinnangutega, monede uurimuste pohjal kipuvad tudengid

oma kaaslaste toid lle hindama (Fallows, Balasubra-
manyan 2001). Uliépilased peavad vastastikhindamist
killaltki diglaseks stisteemiks, ndevad selles kasu oma
oppimisele ning riihmaprojektide puhul eelistavad seda
tavalisele hindamisele (Lejk, Wyvill 2001).

Uliopilased voivad kalduda teatud aspekte toodes lle
tahtsustama, nditeks suulise esitluse korral margatakse
rohkem esitluse viliseid aspekte, mitte niivord sisulist
kiilge (Fallows, Balasubramanyan 2001), jarelikult peaks
oppejoud koostama juhendmaterjalid, mis suunavad uli-
opilasi markama ja hindama olulist. Ulidpilased eelistavad
vastastikhindamises anda tagasisidet, mitte panna hindeid
(Sluijsmans jt 2001), samas tuleks nduda pohjendust ja
anda tagasisidet ka hindamise puhul.

Vastastikhindamise puhul on mitmeid voimalusi:

¢ ihe voi kahe kaaslase hindamine,

¢ koigi kaaslaste hindamine,

¢ rihmatoo raames oma rithmakaaslaste hindamine,

¢ koigi kaaslaste toode (esitluste) jarjestamine tihe voi
mitme kriteeriumi alusel,

¢ parimatoo nimetamine vms.
Koiki neid voimalusi saab kasutada ka e-oppes.

Vastastikhindamise puhul on oluline seda eelnevalt 6ppi-
da ja harjutada ning koostada selged kriteeriumid, mida
hindamisprotsessis osalejad thtviisi moistavad.

Vastastikhindamise rakendamise puhul tuleks 6ppejoul
ldbi moelda jargmist:

¢ otsustada, milliste tilesannete puhul voiksid tliopi-
lased lksteise toid hinnata; kuna vastastikhindami-
se puhul ei saa eeldada hindavalt osapoolelt suure-
maid teadmisi, siis tuleb vastastikhindamise puhul
keskenduda tlesannetele ja teemadele, mis ei noua
hindajalt too autori teadmistest margatavaid keeru-
kamaid teadmisi valdkonnast (Fallows, Balasubra-
manyan 2001);

¢ juhendadaja selgitada printsiipe (selgitada tagasisi-
de andmise pohiprintsiipe, tuua vilja, millele tagasi-
side andmises tuleks tahelepanu poorata);

o leppida kokku selged kriteeriumid;

¢ alustada lihtsamate ilesannetega (vdhem hinnata-
vaid aspekte, konkreetsed tagasiside kiisimustikud);

¢ alustada tagasiside andmisest, mitte hinnete pane-
misest;

¢ luuavoimalused koigi osalemiseks protsessis —hoida

koiki osapooli pohimotete ja protsessiga kursis (koik
teavad, millised on kriteeriumid; kuidas jagatakse
tood tagasiside andmiseks; millised on tidhtajad;
kuidas antakse teada, kui tekivad torked; millised on
sanktsioonid, kui keegi rikub reegleid);

¢ mitte ajada protsessi keeruliseks (voimalikult lihtne
jaselge).

1.4.3. Enese- ja vastastikhindamise rakenda-
mise soovitused

Enese- ja vastastikhindamise korraldamiseks ja oskuste
omandamiseks saab rakendada sarnaseid votteid. Kui
oppejoud alustab enese- ja vastastikhindamise kasutamist
oppeprotsessis, siis tuleks kindlasti selle olemust tliopilas-
tele tutvustada ja harjutada (ettevalmistavad iilesanded),
koostada konkreetsed ja selged juhendid ning labi arutada
hindamiskriteeriumid. Subjektiivsuse valtimiseks voib
kasutada ka anonitiimset vastastikhindamist.

Hindamiskriteeriumide koostoiseks loomiseks on erinevaid
voimalusi.

NAIDE

Hindamiskriteeriumide koost6ine loomine
Variant A

1. Uliopilased analiilisivad naitet66d ning toovad vilja
selle tugevad ja norgad kiiljed.

2. Uliopilased téotavad ndite pohjal vilja hindamiskri-
teeriumid.

3. Uliopilased analiiiisivad oma té6d v6i oma kaaslas-
te tood valjatootatud hindamiskriteeriumide pohjal
(Adams, King 1995, viidanud Dochy jt 1999, Lk 337).

Variant B
1. Ulidpilased (v6i 6ppejoud) koostavad kriteeriumid.

2. Uliopilased hindavad kriteeriumide pohjal 6ppejou
valitud néitetood (nditetoid) (Fallows, Balasubra-
manyan 2001).

Kontroll-lehed (checklists) sisaldavad véiteid, millele palu-
takse vastajal kinnitust anda. Tagasisidet andev iliopilane
taidab kontroll-lehed vastavalt instruktsioonidele, kas
lihtsalt markides ara, et vastav tunnus esines voi mitte
(ndus — ei ole ndus), voi hinnates tunnuse esinemise
mdadra. Monikord voib kontroll-leht olla koostatud vas-
tandite vormis.
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Hindamisoskuste arendamiseks on mottekas opingute
jooksul kasutada erinevat tiilipi enese- ja vastastikhin-
damise tlesandeid (Falchikov 2005).

Enese- ja vastastikhindamist on maistlik kasutada koos
oppejou hindamisega. Ulidpilaste ja 6ppejoudude koostod
hindamisprotsessis pakub (liopilastele voimalust hinnata
ennast ning samal ajal voimaldab oppejoududel siilitada
vajaliku kontrolli kokkuvotva hindamise ile. Koost6o hin-
damisprotsessis voimaldab Gliopilastel ja 6ppejoududel
kooskolastada opivaljundeid ja hindamiskriteeriume. See
haarab molemaid osapooli aruteludesse hindamisprotsessi
niiansside lle ning loob soodsa pinna arutada ka vaariti-
moistmisi. Kooskola 6ppejou, enese- ja vastastikhindamise
vahel on koige suurem, kui kriteeriumid on koostatud
uliopilaste ja 6ppejoudude koostdos (Pope 2005).

NAIDE

Tuleb arvestada, et enese- ja vastastikhindamise oskuste
omandamine votab aega ning lliopilased vajavad selles
protsessis toetust. Samas vajavad tihelepanu, toetust ja
koolitust ka oppejoud, kes on valmis Glidpilasi hindamis-
protsessi kaasama (Falchikov 2005).

Kui punkte teisendada eristavaks hindamiseks, siis tuleb
vaadata, et koik olulised essee osad on olemas ja ihegi
aspekti tulemus ei tohi olla ,null®.

Vastastikhindamist eristaval hindamisel kasutades on
voimalik hinnete usaldusvaarsust tagada nditeks sellega,
et vastastikku antud hinnanguid kontrollida pisteliselt
oppejou poolt koos hinnatavate t6odega voi otsustada
lopphinne kaaslase ja 0ppejou hinde keskmisena.

Essee hindamisleht uliopilastele (Race jt 2005 pohjal)

Essee teema
Hindaja nimi

Mida jdlgida ja hinnata?

Autori kirjutatud sissejuhatus viib teema
juurde ja avab pistitatud pohiprobleemi.

Essees analiilisitakse pistitatud probleeme. 10
Esseed on hea lugeda ja autori mottekaigud 10
on arusaadavad.

Essee peegeldab autori lugemust ja uurimis- 10
tood.

Allikad on sobivalt valitud. 10

Allikatele on viidatud korrektselt.

Argumendid on piisavalt pohjendatud.

Essees on esitatud autori enda seisukohti. 10

Autori jareldused on loogilised ja tulenevad
eelnevast arutelust.

Autori keelekasutus on stiilne ja korrektne.

Essee pikkus on kooskolas kokkulepitud
noudmistega.

Punktid kokku 80

Maksimum Punktid

Kuupaev

Kommentaarid
(iga valdkonna punktide
andmist tuleb pohjendada)

1.5. Varasemate opingute ja
tookogemuse arvestamine

Uheks hindamise erivormiks on varasemate 6pingute ja
tookogemuse hindamine, mis on osa varasemate 6pingute
ja tockogemuse arvestamise protsessist.

Varasemate 6pingute ja tookogemuse arvestamine (VOTA)
on protsess, mille kdigus hindab padev asutus kindlaks-
madratud kriteeriumidest ldhtuvalt taotleja padevuste
(teadmiste, oskuste ja hoiakute) vastavust oppeasutuse
vastuvotutingimustele, oppekava opiviljunditele voi
kutsestandardi kompetentsusnouetele. Padevuste vas-
tavuse korral arvestatakse neid vastuvotutingimuste ja
oppekava tditmisel voi kutse andmisel (VOTA pohimotete
toorihma sonastus).

VOTA véimaldab hinnata teises 8ppeasutuses, tiiendus-
koolituses voi iseseisvalt omandatut, samuti tooalasest
tegevusest ja muudest kogemustest opitut. Koige enam
on kasutatud mujal omandatud 6ppeaine arvestamist
labitava dppekava 6ppeainena, kuid statistika nditab, et
jarjest suureneb ka muul viisil opitu arvestamise taotle-
mine (http://primus.archimedes.ee/system/files/vota/
VOTA_kaardistus_2008.pdf).

VOTA eesmiirgiks on

1. vdartustada isiku padevusi, soltumata nende oman-
damise ajast, kohast ja viisist, ning edendada vord-
seid voimalusi padevuste tunnustamisel;

2. toetada elukestvat 6pet ning mobiilsust haridussiis-
teemija tooturu vahel ning nende sees;

3. parandada inimeste, sh sotsiaalselt ebasoodsas olu-
korras inimeste juurdepddsu haridusele ning avar-
dada voimalusi hariduse omandamiseks ja tooturul
konkureerimiseks ning toetada nii tksikisiku kui
tihiskonna ressursside tohusamat kasutamist.

Varasemate Opingute ja tockogemuse arvestamine on
tavaparasest hindamisest keerukam protsess. Kuigi ka
siin hinnatakse oppijate padevuste vastavust kavandatud
opivaljunditele, eeldab varem 6pitu hindamine suuremat
hulka meetodeid, et vdartustada erineval viisil opitut.
VOTA puhul on tavaoppest suurem roll eneseanaliiisi
voimaldavatel hindamismeetoditel.

Varasemate opingute ja totkogemuse arvestamise juures
tuleb eriti hoolsalt jargida hindamise pohimotteid, sest
hooletu arvestamise korral on kvaliteedirisk suurem kui
nn tavaoppijate puhul. Selle pohjuseks on, et 6ppejoud
ei nde Uliopilase 6ppimise protsessi ning seetottu on oht

hindamisel keskenduda korvalistele faktoritele ja mitte
vorrelda taotleja padevusi opivéljunditega.

Varasemate Opingute ja tdokogemuse arvestamise juures
on oluline jargida jargmisi pohimotteid:

o Varem erineval viisil, sealhulgas tookogemusest
opitu hindamisel on koige olulisem selle vastavus
opivaljunditele. Kui sisu on kooskolas, ei peaks 6ppi-
misele kulunud aeg voi 0ppimise koht olema arvesta-
mise takistuseks.

¢ Hindamine ei keskendu mitte erinevatele kogemus-
tele, vaid kogemusest oppimisele. Kui taotleja suu-
dab vaid loetleda tdidetud rolle ja oma tegevusi, aga
ei too Uhtegi ndidet oppimise sisulisest poolest, ei
ole see otsuse tegemiseks piisav. Samal ajal toetab
taotluse usutavust, kui taotleja kirjeldab ka neid ko-
gemusi, mille abil on ta opivaljundid omandanud.

NAIDE

Téokogemuse tdestamine VOTA taotlemisel

Kui opivaljundiks on, et 6ppeaine ,Vangistusoigus” [opeta-
jaon voimeline analiilisima ja seostama teoreetilisi seisu-
kohti ning Gigusnorme ja teooriat vangistuse tdideviimisel
ettetulevate probleemide ja eluliste situatsioonidega, ei
piisa, kui taotleja kirjeldab, et ta on vangivalvurina 3 aastat
tootanud ning vangistusi taide viinud.

Varasemast tookogemusest opitu toestamiseks eeldab
see opivaljund, et lopetaja kirjeldab oma t6os tekkinud
probleeme ja nditab, kuidas digusnormidest ja teooriast
on olnud abi nende lahendamisel.

Varasemate opingute ja tookogemuse arvestamisel
tuleb lihtuda tervikhindamise pohimottest. Lisaks
tihendab see VOTA puhul, et taotleja ei pea esitama
eraldi tockogemusest, mitteformaalselt ja formaalselt
opitut, vaid voib need koondada lihte taotlusesse. Kui
korgkoolis pole tervikliku taotluse vorm veel kasutusel,
tuleb erinevaid taotlusvorme ikkagi terviklikult hinnata.
Suuremate tervikute puhul on taotlusvormide asemel
soovitatav kasutada opimapi formaati ning selle sisu
eelnevalt noustajaga labi arutada voi komisjonilt selle
koostamiseks juhiseid kiisida. Uhe véimaliku 6pimapi sisu
on toodud naitena kolmandas peatiikis.

Varasemate opingute ja tookogemuse arvestamine
toimub toendusmaterjalide pohjal. Toendusmaterjalid
voivad olla

o primaarsed ehk taotleja padevusiotseselt toestavad,
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nditeks valmistatud tooted, joonistused, kirjutatud
arvutiprogrammid, artiklid ja raportid, koostatud op-
pematerjalid;

o sekundaarsed ehk kolmanda isiku poolt valja antud,
nditeks erinevad dokumendid taotleja opisoorituste
kohta (akadeemiline diend, tdienduskoolituse tun-
nistused, oppeaine/koolituse opiviljundeid kajastav
Oppekava voi aineprogramm), téendus tookogemuse
ja-llesannete kohta (t66leping, ametijuhend);

¢ narratiivsed ehk t606- ja elukogemuse, harvem 6ppe-
tegevuse analiiitilised kasitlused, kus taotleja seos-
tab varem opitut aine voi mooduli opivéljunditega.

Toendusmaterjal moodustab varasemate dpingute ja too-
kogemuse arvestamisel tavaliselt hindamismeetodi osa,
aga voib teatud juhtudel olla ka eraldiseisvaks hindamis-
meetodiks. Nditeks voib kunstivaldkonnas dppija esitada
oma toode mapi voi taienduskoolituse tunnistused mit-
teformaalse 6ppe puhul. VOTA taotlust vGib ka tinglikult
nimetada hindamismeetodiks, sest koigi taotlusvormide
puhul peab taotleja lisaks oma kogemusele voimalikult
sisuliselt kirjeldama ka kogemusest opitut, mis teeb
taotlusest narratiivset laadi hindamismeetodi.

Toendusmaterjali alusel otsuse langetamisel tuleb lah-
tuda varem sooritatud ainete voi omandatud padevuste
vastavusest antud oppekava moodulite voi 6ppeaine-
te valjunditele. Nditeks ei peaks hindamist mojutama
oppeaine nimetuse ja mahu mitteoluline erinevus voi
sooritamise aeg. Nii voivad 10 aastat tagasi sooritatud
materjaliopetuse opivaljundid olla osaliselt aegunud, kuid
seda kompenseerivad rahvusvahelised koolitused ja/voi
iseseisev toendatud enesetdiendamine. Kui mahu erinevus
on oluline voi opitu ajakohasuse osas on kahtlusi, tuleb
kisida lisatoendusi voi teostada tdiendavat hindamist.

Hea toon on, et tavadppe hindamismeetodeid ei kasu-
tata VOTA taotleja puhul, aga iiksikutel juhtudel vdivad
erandid olla digustatud (nditeks standardsed keeletestid
keeleoskuse kontrollimiseks).

Varasemate opingute ja tookogemuse arvestamisel on
oluline, et oppija teab, mille alusel teda hinnatakse, st
talle on enne taotlema hakkamist teada, milliseid hinda-
mismeetodeid kasutatakse ja milliste kriteeriumide alusel
hinnatakse. Jargnevalt esitame kahe koige enam kasuta-
tava hindamismeetodi hindamiskriteeriumid, millele peaks
lisama sisulised kriteeriumid, soltuvalt opivdljunditest,
mida need hindavad.

NAIDE

Taotluste hindamiskriteeriumid
Terviklikku tookogemust sisaldava 6ppimise arvestamine

o kirjeldatud rollid, neis tehtavad tegevused ja neist
opitu on omavahel loogilises seoses;

¢ lisatud dokumendid toendavad opivaljundite oman-
damist ja on autentsed;

¢ kogemusest opitu kirjeldus on piisavalt mitmekiilgne
jatoendab koigi valjundite konkreetsele haridustase-
mele vastavat omandamist;

¢ Oppimist ei ole kirjeldatud mitte ainult marksonade-
ga, vaid sisulise arusaamise voi oskuse kaudu ja see
kirjeldus toendab koigi opivaljundite omandamist.

épimapi hindamine
¢ mapp nditab toimunud oppimise ulatust;

¢ kogemuste kirjeldused toetavad anallsitud oppi-
mist ja vajalikke padevusi;

¢ mapp on vormistatud korrektselt, tekst on kirjutatud
arusaadavalt, mapp on piisava mahuga (kui see on
kehtestatud);

¢ mapp vdljendab taotleja arengut, analiilisi rohuase-
tus on kvaliteedil.

Kui toendusmaterjali pole piisavalt, voib VOTA taotluse
korral kiisida toendusmaterjali juurde voi teostada
lisahindamist. Eriti vajalik on see juhul, kui taotleja pade-
vuste voi esitatud materjalide osas on tekkinud kahtlusi.
Autentsuse tagamise parim voimalus on intervjuu voi
demonstratsioon. Kui tocllesannete sisus pole piisavalt
selgust, voib taotlejal nditeks paluda esitada oma tookoha
ametijuhend.

Varasemate opingute ja tookogemuse arvestamisel
lahtutakse enamjaolt lavendikriteeriumist. L dven-
dikriteeriumi kasutamine eeldab, et koik ettenahtud
opivaljundid on omandatud. Taotluse pohjal ei saa teha
arvestamise otsust, kui naiteks kaks kolmest kirjeldatud
opivdljundist on omandatud vaga hasti, kuid kolmanda

valjundi omandatuse tase jaab allapoole ldvendit. Erandi
moodustab varasema formaalse oppimise arvestamine,
kus taotletakse oppekava aine asendamist teises op-
peasutuses labitud oppeainega, mis on seal l6ppenud
hindelise sooritusega. VOTA puhul tuleb viltida ohtu
hinnata taotlejat rangemalt kui tavadppes oppinut. Mo-
lema hindamisviisi puhul on oluline, et koigi opivaljundite
omandamist demonstreeritakse.

VOTA taotleja nagu ka tavaiiliépilane peab saama
parast hindamist tagasisidet pohjendusega, miks oli
vastus just selline. Kindlasti vajab oppija selgitust, mis
tema esitatud materjalides oli hdsti, mida ja kuidas saaks
paremini teha ning millised olid olulised ebadnnestumised.
Onnestumist/ebadnnestumist tuleb vaadelda kehtesta-
tud hindamiskriteeriumide kontekstis ja tagasisides on
soovitatav kasutada hindamismeetodi juurde kuuluvate
hindamiskriteeriumide keelt. Hea on pohjendada ka po-
sitiivset vastust, kuivord igasuguse hindamise eesmark
on toetada oppimise jatkumist. Asjakohane ja Oigeaegne
tagasiside voimaldab taotlejal kavandada oma edasisi
tegevusi ja soodustab oppija/taotleja edasist arengut
vaadeldavas valdkonnas.

Varasemate opingute ja téokogemuse arvestamisel on
oluline, et hindavad akadeemiliselt pidevad inimesed.
Mida keerukama ja suurema taotlusega on tegu, seda
olulisem objektiivsuse tagamiseks on, et hindab komisjon.
Et varasemate Opingute ja tookogemuse arvestamine ku-
jutab korgkoolile arvestatavat kvaliteediriski, on mitmed
koolid selle teostamises ettevaatlikud ja pigem loobuvad
arvestamisest. Loobumise asemel voiks korgkoolides
korraldada varasemate 6pingute ja tockogemuse hinda-
mise koolitusi. Kui kvaliteet on tagatud, saab arvestada
varasemat oppimist, mis vastab taotletavate ainete ja
moodulite opivaljunditele.
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1.6. Kujundav hindamine
oppimise toetajana

Eelpool oli juttu hindamise kahest funktsioonist — kok-
kuvotvast ja kujundavast. Kujundav hindamine ehk ta-
gasiside (kasutatakse ka terminit ,,pidevhindamine®)
erineb kokkuvotvast hindamisest eelkdige oma eesmargi
poolest. Seeparast pole nende eristamisel kdige olulisem
mitte hindamise vorm, vaid funktsioon. Kui tegemist on
oppija oppimise sisulise toetamisega, mille kdigus antakse
tagasisidet, kuidas saaks paremini, siis on tegu hindamise
kujundava funktsiooniga. Seda isegi siis, kui kujundav
hindamine on teostatud kommenteeritud hinnete vormis.
Kui aga nn jooksvad hinded mojutavad lopphinnet ehk
kokkuvotvat hindamist, on tegu hindamise kokkuvotva
funktsiooniga. Vahel voivad need funktsioonid esineda ka
koos, nditeks voib kokkuvotvale hindele lisada kujundavad
kommentaarid.

Suur osa selle raamatu sisust keskendub kiisimusele,
kuidas teostada kokkuvotvat hindamist valjundipohise
oppekava loogika jargi. Samas ei tdhenda see, et kujundav
hindamine oleks kuidagi vahem oluline — ka siin on oma
reeglid ja pohimotted, mida tuleb jargida.

Koige esimene reegel on, et kujundavat hindamist tuleb
teha siistemaatiliselt ja sisuliselt. Oppijate 6ppimise
toetamine 6ppeprotsessi kestel on oppimise seisukohast
palju olulisem kui sellele hinnangu andmine 6ppeprotsessi
[Oopus — harva parandatakse seda, mille eest ,,preemia“
vOi ,karistus“ juba kdes on. Kujundav hindamine voib
toimuda suuliselt, mis annab parema voimaluse dialoogiks
oppijaga. Konkreetsuse ja taastatavuse mottes on aga
hea kasutada kirjalikku vormi. Kumba valida, soltub ka
oppegrupi suurusest.

Suurema 6ppegrupi puhul voib kujundav hindamine
osutuda vaga ajamahukaks. Aega aitab kokku hoida, kui
hindamiskriteeriumide pohjal ette valmistada nn hin-
damisleht ja teha marked olemasolevate kriteeriumide
juurde ning tditmata kriteeriumide puhul kommenteerida,
mis jdi puudu. Teine voimalus on kommenteerida vaid
koige kesksemaid hindamiskriteeriume: mis onnestus ja
mis mitte.

Uheks tiiiipiliseks veaks kujundava hindamise ehk tagasisi-
de juures on selle liigne kriitilisus ja negatiivsus. Seeparast
on hea jalgida, et tagasiside algab ja lopeb julgustavas
ja positiivses toonis. Lopumarkused voiks tihtlasi votta
kokku koige olulisema.

NAIDE

Tagasiside iiliopilase toole
Tere, Ulle!

Oled kirjutanud sisuka too: kasutanud mitmeid ponevaid
allikaid, eristanud enda ja viidatud autorite seisukohti
ning oma too hasti liigendanud. Moned soovitused t66
parandamiseks siiski pakun:

1. Pida pusida veel paremini teema fookuse juures —
vahepeal tood sisse huvitavaid, aga teema seisuko-
halt teisejargulisi ekskursse.

2. Vaata ile alateemade jargnevus ja pikkus — nende
sisuline kaal ja ldhenemisnurk erinevad kohati liiga
palju. Naiteks thel juhul on alateema vaid loigu pik-
kune, teisel juhul aga ile kiimne lehekiilje.

3. Jalgi, et sissejuhatuses esitatud kiisimused saaksid
kokkuvottes ka vastatud — nii muutub t66 kompakt-
semaks ja konekamaks.

Kokkuvottes on tegu hea teemavalikuga ning huvitavate
motetega, mis lihtlustamise ja fokusseerimise korral veel
paremini esile voivad tousta. Joudu Sulle selleks!

Tagasiside peab toetuma hindamismeetodi hindamis-
kriteeriumidele. Voib kill kirjutada-konelda enamast,
kuid oluline on, et oppija saaks kujundava hindamise
kdigus abi kokkuvotvaks hindamiseks valmistumisel.
Lisaks kajastavad hindamiskriteeriumid detailsemal kujul
opivaljundeid ehk siis dppeaine keskset selgroogu, mille
omandada aitamine on tiks oppejou llesandeid. Lopuks
lisab tagasisides hindamiskriteeriumidele toetumine
hindamisele objektiivsust.

Kujundava hindamise juures tuleb véltida hinnangute
andmist too tegijale ja radkida toost. Koige kergem on
teha seda faktide keeles, hoidudes hinnangutest. Seejarel
tuleks anda soovitusi, toetudes faktide kirjeldusele.

NAIDE

Tagasiside andmine iiliopilase t66 kohta

Oma analitilise essee sissejuhatuses pstitad Sa tihe ki-
simuse, aga kokkuvottes vastad teisele. To6 sisus koneled
pigem sissejuhatuses esitatud kiisimusest. Palun iihtlusta
essee teljeks olev kiisimus t60 koikides osades.

Kujundaval hindamisel on lisaks 6ppeainete omandamise
toetamisele oluline roll uurimisto6 juhendamise juures.
Mida mahukam on t606, seda suurem on oht, et nduandeid
tuleb nii palju, et dliopilane kaotab julguse ja usu, et ta
kunagi tildse oma tooga hakkama saab. Kui tagasisi-
de keskendub pelgalt vigade vdljatoomisele, aga mitte
soovitustele, kuidas neid tiletada, siis on sellest veelgi
vahem abi. Tuiipiline akadeemilist kirjutamist doppivate
inimeste probleem on, et nad ei erista kone- ja kirjakeelt,
populaarteaduslikku ja teaduslikku keelt. Enamasti ei aita
neid, kui t66 kommentaaridesse lisada markus: ,Kasuta
akadeemilist kirjakeelt". f)ppijal on rohkem abi sellest, kui
moni ta lause nditeks ,dra tolgitakse”.

Hea kujundav hindamine julgustab 6ppimist jatkama.
Tagasiside eesmark ei ole kedagi karistada, vaid aidata.
Seepdrast on positiivne, kui tiliopilased esitavad kiisimusi,
tapsustavad noudmisi ja saavad to6 tulemust parandada
kujundavate kommentaaride jargi. Siis voib julgelt vaita,
et hindamine toetab jatkuvat 6ppimist.
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1.7. Korduma kippuvad
kiisimused

1. Miks peab hindama koiki épivdljundeid?

Viljundipohise 6ppekava tlesehitus toetub loogikale,
et ei kirjeldata mitte ideaali sellest, mida parim oppija
vOib saavutada, vaid baastaset, mille omandamine on
oppeaine ja oppekava labimise eelduseks. Seepdrast pole
voimalik baastasemest omandada vaid osa, naiteks kol-
mandikku. Erialaste padevuste korval vaartustatakse ka
tldisi padevusi ning nende hindamata jatmine tahendab
samuti eksimist valjundipohise oppekava loogika vastu.
Diplomiga kinnitatakse, et koik oppekava opivaljundid
on omandatud.

Lisaks neile argumentidele toetab koigi vdljundite hin-
damist pohimote, et ,,hindamine on 6ppija oppekava“
Nimelt vdidavad Biggs ja Tang, toetudes mitmetele teistele
autoritele, et liopilane opib seda, mida hinnatakse. Kui
hinnatakse vaid osa kavandatud opivdljunditest, siis oman-
datakse ka vaid osa (Biggs ja Tang 2008, lk 172-177).

2. Miks tuleks kasutada kriteeriumhindamist?

Vérdlushindamine pohineb Gliopilaste omavahelise eda-
sijoudmise vordlemisel (Biggs, Tang 2008, Lk 33). Sellest
erinev on kriteeriumhindamine, mis moodab, kui hasti
uliopilase too tulemus vastab konkreetse oppeiilesande
kriteeriumidele (sealsamas, Lk 33).

Vordlushindamise piirang on, et lisaks opivaljundite oman-
damisele soltub oppija too tulemus oluliselt sellest, millise
oppegrupiga ta koos eksamile satub. Nii nditeks voib
psiihholoogiatudeng arutleda, et kui ta teeb mone psiihho-
loogia eriala eksami samas grupis majandusteaduskonna
tudengitega, siis on talle parem hinne kindlustatud. Voi
teine tudeng motleb, et eksamile tasub minna kindlasti
teisel vdljakuulutatud paeval, sest 6ppejoud hindab kahe
paeva tulemusi koos ja teiseks paevaks on ikka kuulda
olnud, millised kiisimused eksamile tulevad. Valja moeldud
pole ka juhtumid, kus testi hindekriteeriumid muutusid
toode hindamise kadigus. Et dldiselt olid sooritajad tub-
lid, siis tousis ,latt” korgemale ja see, kes oli etteantud
kriteeriumide jargi hinde ,,D* vaariline, leidis oma too alt
hinde ,E

Vordlushindamine on eriti problemaatiline, kui ridgime
padevustest, mille omandamine on teiste inimeste elu ja
turvalisuse seisukohalt olulised. Naiteks voib tuua paas-
tetootaja, kes ei suuda inimest elustada, kuid teeb seda

veidi paremini kui teine, kes ka ei suuda, voi autojuhtimise
eksami, kus ks soidab vaid poole auto ulatuses vastas-
suunavoondisse, teine aga terve auto ulatuses.

Vordlushindamine on suunatud selekteerimisele, mitte
paljudele hea hariduse andmisele. Tanapaeval eeldatakse,
et professionaalne 6petamine aitab erinevate voimetega
inimestel heade tulemusteni jouda. Eesmark ei ole, et
hinded jaotuksid oppijate vahel normaaljaotuskove-
ra jargi, vaid see, et voimalikult paljud 6ppijad oleksid
motiveeritud pingutama parima tulemuse nimel ja ka
saavutaksid selle.

3. Millised piirangud seonduvad sisendipohise hindami-
sega?

Sisendipohise motteviisi jargi lles ehitatud 6ppekava ja
hindamine on olnud kasutusel pikka aega. Kvantitatiivse-
tel hindamiskriteeriumidel on see eelis, et need annavad
suhteliselt tapselt mooddetava tulemuse. Samas on aga
oht, et hindamise eesmargiparasus tuuakse tipsusele
ohvriks. Valikvastustega testid voi muud korgelt struk-
tureeritud kirjaliku to6 vormid, mille punkte on voimalik
tapselt arvutada, voivad kill pakkuda kiireid ja ndiliselt
objektiivseid tulemusi, aga pole keerukamat motlemist
eeldavate opiviljundite hindamise seisukohalt kuigi tohu-
sad. Samas voib kohandada kvantitatiivseid kriteeriume
ka valjundipohise motteviisiga ja sisulise dppimisega,
millest on juttu allpool.

Sisendipohise ldhenemisega hindamisele kaasneb veel
probleeme. Esimene tuleneb arusaamast, et oppeprotsessi
koik osad on samavdarsed: kui kriitiline hulk teadmisi
mingi aine kogumahust on omandatud, siis voib aine
pidada soorituks ka juhul, kui nditeks kolmandikku sellest
ainest ei osata. Aga kui hiljem on just seda kolmandikku
vaja teada voi rakendada?

Teine probleem on, et sisendipohisel hindamisel ei eristu
oppeaine vihem ja rohkem olulised osad. Samas on igas
valdkonnas nn absoluutne miinimum, mis tuleb kindlasti
omandada. Aine kogumahule protsentuaalse ldhenemise
puhul voib just see miinimum jddda omandamata, seda ka
positiivse hinde puhul. Véljundipohine kriteeriumhindami-
ne toetub opivéljunditele, sdtestab koige olulisema ning
madaratleb, kui palju sellest rohkem on voimalik osata.

Kui vdljundipohise oppekava ,,lubadus® on, et tiliopilane on
oppekava opivaljundid omandanud, siis ei saa positiivselt
hinnata vaid veidi tile poole materjali omandamist ning
oelda, et dliopilane on valmis tooturule minema. Kes
julgeks lasta ennast opereerida arstil, kes on eksamitel
osanud vaid 51% aine kogumahust?

4. Mille alusel valida eristav voi mitteeristav hindamine?

Eristavat hindamist tuleks kaaluda olulisemate ainete
ja hindamismeetodite puhul. Et mitteeristav hindamine
tagab koigi 6pivaljundite omandamise, siis on piisav tule-
mus juba olemas. Eristav hindamine on pohjendatud lisa-
motivaatorina oppijatele, innustades neid opivaljundeid
paremini omandama. Eristavaid hindeid kiisivad vahel ka
t6oandjad, kuid valjundipohise 6ppekava juures on hin-
netest informatiivsem llevaade baastasemel sonastatud
opivaljunditest.

Kui oppeainet hinnatakse eristavalt, ei pea koiki hinda-
mismeetodeid eristavalt hindama. Hinne kujuneb siis
mitteeristavalt hinnatud hindamismeetodite positiivsete
tulemuste olemasolul eristavalt hinnatud hindamismee-
todite hinnete keskmisena voi kui on antud eristavate
hinnete kaal, siis selle pohjal.

Eristava hindamise puhul ei pea iga 6pivdljund olema
eristavalt hinnatud, sest hindamine toimub reeglina
hindamismeetodite, mitte opivdljundite kaupa. Lisaks on
mitteeristavalt hinnatud 6pivaljundite taseme omanda-
mine piisav, tagamaks 6ppekava taitmist.

5. Kas iiliopilane peab teadma, millise hindamismeetodiga
milliseid opivdljundeid hinnatakse?

Oluline on, et ta teab hindamiskriteeriume ja -meetodeid.
Kui hindamismeetodid on opivaljunditega selgelt seota-
vad, siis voib seda ka dliopilastele selgitada.

6. Mis vahe on analiiiitilisel ja tervikhindamisel? Kumba
eelistada?

Analudtiline ja tervikhindamine ei ole kaks erinevat hin-
damisviisi, vaid pigem véljendavad need nimetused r6-
huasetusi. Molemad toetuvad hindamiskriteeriumidele.
Analidtilise ldhenemisega hindamise puhul on tulemuse
moodetavus tdpsem ja objektiivsem, tervikhindamine on
pigem tolgendav ja seetottu on hindamine veidi subjektiiv-
sem. Subjektiivsuse vahendamiseks on tervikhindamise
puhul hea hindamiskriteeriumides rohutada, mis on
lopptulemuse seisukohalt koige olulisem.

7. Kui iildisi pddevusi pole opiviljundites kirjas, kas neid
siis ei voigi hinnata?
Mis on oluline ja mida tahetakse hinnata, tuleb maaratle-

da opivdljundites. Hinnata saab ainult oppija padevuste
vastavust opivaljunditele.

8. Kas oppejoul on digus kohandada mddruses vilja toodud
eristava hindamise tasemeid vastavalt aine ja oppekava
spetsiifikale?

Vorreldavuse huvides tuleb koikides korgkoolides hinnata
sama regulatsiooni jargi. Oppejdul ja korgkoolil on digus
etteantud piirides otsustada, millised on opivaljundid ja
kas nende omandatust hinnata eristavalt voi mitteerista-
valt. Opiviljundite sénastus miirab ka hindekriteeriumide
kirjeldused. See omakorda tahendab, et hindeid pole
oppejoul digus kohandada, aga seda, mida need hinded
maoodavad, teatud piirini kiill. Naiteks on hea meeles
pidada, et opivaljundeid kirjeldatakse miimum- ehk baas-
tasemel — see jatab voimaluse baastasemest korgemat
sooritust korgema hindega hinnata.
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Hindamismeetodite valimise pohimotetest oli juttu eelmi-
ses peatiikis. Jargnev llevaade keskendub hindamismee-
todite detailsemale kirjeldusele, mille kdigus selgitatakse
meetodi olemust, tuuakse esile selle voimalused ja ohud,
antakse soovitusi meetodi rakendamiseks ja voimalusel
lisatakse ka tiks konkreetne ndide selle hindamismeetodi
kasutamisest.

Toimetuskolleegium on arutlenud hindamismeetodite
nimetuste le ja todenud, et erinevates valdkondades on
kirjeldatud meetoditel veidi erinev tdhendus. Oleme plitid-
nud meetodi nimetusi tihtlustada ja koondada, viltides

moistete ,,eksam“ja ,,arvestus” kasutamist hindamismee-
todina, sest nende tahendus on valjunud hindamismeetodi
piiridest ja muutunud liiga tldiseks.

Ometi pole hindamismeetodite nimetuste tihtlustamine
selle raamatu esmane eesmark. Pigem on need esitatud
ideede andmiseks oma hindamismeetodi vilja- ja edasi-
arendamisel. Hindamismeetoditele pole voimalik koostada
pingerida: parim hindamismeetod on see, mis sobib opi-
valjundeid hindama. Seepdrast oleme need jarjestanud
tahestiku jargi. Hindamismeetodite kirjeldusi on aidanud
koostada koik toimetuskolleegiumi liilkmed.

2.1. Abimaterjalidega kirjalik t66

Et informatsioon pidevalt uueneb ja teabeallikad on jarjest
paremini kittesaadavad, tasub kaaluda abimaterjalidega
kirjaliku t60 kasutamist hindamismeetodina.

Abimaterjalidega kirjalik t66 on hindamismeetod, mis
eeldab opitu demonstreerimist abimaterjalidele toetu-
valt. Tavaliselt tehakse selline t66 auditooriumis, kuid ka
veebikeskkonnas ja kodus tehtuna on see hasti kasutatav,
sest eeldab alusteadmiste voi muu loetu rakendamist.

Vdljaspool auditooriumi tehtava too puhul tuleb arvestada
voimalusega, et lisaks kirjalikele materjalidele konsultee-
ritakse ka erialaspetsialistidega.

Abimaterjale kasutades voib teha igasuguseid kirjalikke
toid llesannete lahendamisest analiiisi ja pikemate
esseevastustega kirjaliku tooni. Kasutada voib nii raa-
matuid, artikleid, konspekteeritud materjali kui muud.
Kasutatav abimaterjal ei pea kindlasti olema tekst, vaid
voib olla esitatud skeemide, graafikute voi valemite kujul.
Voimalusi on vaga palju.

Tabel 2.1.1. Voimalused ja ohud abimaterjalidega kirjaliku t66 kui hindamismeetodi kasutamisel

o Voimaldab demonstrerida analiitisioskust.

o« Opetab 6ppijaid ise allikaid leidma ja nende vairtust

hindama.

« Ulidpilane ei pea kdike pahe 6ppima ja see vihendab

meeldejdtmisest tulenevat pinget.

o Halvasti esitatud kiisimuste puhul on allikast maha-

kirjutamise oht.

o Liiga tihti abimaterjale kasutades on oht, et ka kesk-

sed teadmised ei ja4d oppijale meelde.
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Soovitused

¢ Auditoorse kirjaliku t66 vormi puhul tuleks kindlasti
piirata aega, mis vdlistab voimaluse, et alles to6 ajal
hakatakse materjaliga tutvuma. Samas ei tasu aega
teha nii luhikeseks, et aeglasemalt motlevad inime-
sed ei joua oma vastuseid kirja panna.

o Tuleks anda koigile sama materjal, mis voib olla ka
allikate kogum. Voimalik on anda ette teema ja lasta
oppijatel endal materjal otsida. Sel juhul peavad nad
tooma vdlja ka kasutatud allikad. Abimaterjalidega
koduse t66 puhul voib anda veelgi enam vabadust.

o Kisimused tuleb sdnastada nii, et neile ei saa ma-
terjalist otse vastuseid leida, vaid et need eeldavad
iseseisvat seoste loomist, analiitisi voi teooria raken-
damist mingi probleemi voi llesande lahendamisel.
Abimaterjalidega kirjalikku t6od pole eriti mottekas
kasutada luhivastustega voi korgelt struktureeritud
kiisimuste puhul.

NAIDE

Abimaterjalidega kirjaliku t66 iilesande piistitus ja
voimalikud hindamiskriteeriumid

Ulesanne

Analliisi muutusi Eesti rahvastiku jaotumises maa- ja
linnapiirkondade vahel ajavahemikus 1945-1965 ning
kirjelda muutuste pohjusi. Abimaterjalina voib kasutada
nende aastate rahvaloenduse andmeid ja muud selleko-
hast statistikat.

Hindamiskriteeriumid (mitteeristav hindamine)

¢ Muutused on esitatud vahemalt viie Eesti regiooni
kohta eraldi: Pohja-, Louna-, Ida- ja Ld4ne-Eesti koos
saartega.

o Muutuste juures on vaadeldud jargmisi nditajaid:
elanikkonna arvu muutus piirkonniti, elanikkonna
vanuseline koosseis, haridustase ja t6ohoive.

¢ Kirjeldatud muutuste suunda on 6igesti moistetud ja
arvudega illustreeritud.

o Muutuste pohjusi on selgitatud adekvaatselt ning
neid selgitusi on illustreeritud naidetega statisti-
kast.

2.2. Analliiiis

Anallits on harva hindamismeetodite loeteludes, kuid kui
hindamismeetodeid valida 6pivaljundite jargi, osutub see
tihti parimaks lahenduseks. Analiitis hindamismeetodina
eeldab teadmiste olemasolu korval ka nende moistmist
ja neile kaalutletud hinnangu andmist. Analiilsi voib
kasutada vadga erinevates valdkondades nii teoreetilise
kui praktilise oppimise hindamiseks. Analtilsi tugevuseks
on, et see imiteerib hiljem tool ettetulevaid tilesandeid,
kuuludes paljudes valdkondades igapdevaste tooiiles-
annete hulka — olgu siis tegu spontaansete-motteliste
vOi detailsete kirjalike vormidega. Seega on tegu lisna
autentse hindamismeetodiga.

Analiitis on hindamismeetod, milles oppijad tootlevad
opitut mingite kiisimuste abil. Analtls voib olla tiles ehi-
tatud mitme ndhtuse voi aspekti vordlusena, tugevuste
ja norkuste hindamisena, muutuse kirjeldusena koos
pohjendusega vm taolist. Analiiisi tiks populaarsust koguv
erivorm on eneseanalis.

Tabel 2.2.1. V6imalused ja ohud analiitsi kui hindamis-
meetodi kasutamisel

Voimalused

o Toetab korgemaid motlemisoskusi, nagu siintees,
anallis ja hindamine.

¢ Arendab loogilist motlemist ja erinevatest perspektii-

videst ndgemise voimet.

o Analtsi tks vorme — eneseanaliiiis — on lks keskseid

elukestva dppija omadusi.

Soovitused

o« Uliopilased ei pruugi aru saada analiilisi olemusest.
Seepdrast tuleb llesanne pistitada nii, et analusi
raamistik on arusaadav, nditeks anda llesanne ana-
ltitisida rihma tugevusi ja norkusi tihise projekti soo-
ritamisel.

o Analttsimise vajalikkust tasub ka hindamiskriteeriu-
mides rohutada, nditeks anda tilesanne oma prakti-
kal tehtud tegevusi mitte ainult kirjeldada, vaid nen-
de eesmargipdrasusest lahtuvalt ka analiiisida.

o Analiitsid ei pea olema suuremahulised. Alustada
voib vdikestest harjutustest oppetoo kiigus, siis on
tliopilased paremini ette valmistatud analidsi kui
hindamismeetodiga toimetulekuks.

Analiilisi tegemisel voib kasutada erinevaid raamistikke.
Uks tuntumaid on SWOT-analiiiis, milles tuuakse vilja
mingi ndhtuse tugevused ja norkused ning voimalused ja
ohud. Tugevused ja norkused on sisemist laadi, voimalused
ja ohud aga valised. SWOT-analiiiisi on voimalik veel kee-
rukate vormideni edasi arendada, aga sageli annab juba
esimene etapp hea pildi analiilisitavast valdkonnast.

NAIDE

SWOT-analiiiisi iilesanne ja hindamiskriteeriumid

Eesti korghariduse hetkeseisu SWOT-analiiiis aines
»Korgkoolididaktika“

Hindamiskriteeriumid

o Tdidetud on koik analliiisi osad: tugevused ja norku-
sed (sisemised), voimalused ja ohud (valised).

o Analiits toetub vahemalt kolmele allikale, mis pole
vanemad kui 3 aastat ja millele on analtisi lopus vii-
datud.

o Anallitis on esitatud kirjalikult.

Ohud

¢ Meetod eeldab eelteadmisi ja esmaseid toooskusi,
mille abil analiiisi teostada.

o« Oppijatel on oht analiitisi asemel kirjeldusi koosta-
da.
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Analidsil voib olla ka vihem struktureeritud vorme, kus ldhtutakse
sisust.

NAIDE
Etteantud haigusloo analiiiis

Analusida pohjalikult tihte etteantud haiguslugu individuaalse t6ona,
mille minimaalne pikkus 2 lehekiilge.

Hindamiskriteeriumid
¢ Onvalja pakutud voimalik diagnoos.
¢ Onvdlja pakutud vahemalt 3 voimalikku diferentsiaaldiagnoosi.

¢ On ndidatud, milliseid proove tuleb laborisse uurimiseks saata,
millised on antud haiguse diagnoosimise meetodid.

¢ On antud iilevaade kahtlustatavast haigusest, selle etioloogiast,
episoodilistest isedrasustest, patogeneesist, kliinilisest pildist ja
kulust, patoloogilis-anatoomilistest muutustest, torjest ning en-
netamisest.

¢ Vdlja on pakutud omapoolne (omapoolsed) raviskeem(id).

NAIDE

Peipsi jarve seireandmete analiiiis
Viia labi Peipsi jarve seireandmete analiilis, hindamaks jarve vee kvaliteeti ja jarve ckoloogilist seisundit
Hinnatav opivaljund

Ainekursuse lopuks hindab oppija jarve okoloogilist seisundit ja vee kvaliteeti, arvestades EL. maade veepoliitika
raamdirektiivi ja sellest [ahtuvat riiklikku seadusandlust.

Hindamiskriteeriumid

D Hinnang Peipsi jarve vee kvaliteedile ja 6koloogilisele seisundile pohineb EL veepoliitika raamdirektiivil
ja keskkonnaministri maadrusel “Pinnaveekogumite moodustamise kord ja nende pinnaveekogumite
nimestik, mille seisundiklass tuleb mairata, pinnaveekogumite seisundiklassid ja seisundiklassidele
vastavad kvaliteedinditajate vaartused ning seisundiklasside maaramise kord”. Hinnang on esitatud iga
KKM méaarusega ettendhtud 6koloogilise naitaja (Chl a, flitoplanktoni biomass, sinivetikate % fiitop-
lanktoni biomassis) ja flitisikalis-keemilise nditaja (tldfosfori ja tldlammastiku sisaldus, nende omava-
heline suhe, Secchi ketta ldbipaistvus, hapnikusisaldus, pH) pohjal.

c Sama, mis D, lisaks arvestatakse asjaoluga, et hinnangute andmisel lahtutakse pikemaajalistest trendi-
dest, tehakse vajalikke arvutusi ning osatakse pohjendada oma arvutuste kaiku ja vajalikkust.

B Sama, mis C, lisaks antakse koondhinnang jarve seisundile nii koigi 6koloogiliste naitajate pohjal kui
ka koigi fuusikalis-keemiliste nditajate pohjal, seostades neid omavahel. Esitatud on tldhinnang Peipsi
jarve vee kvaliteedile ja selle 6koloogilisele seisundile.

A Sama, mis B, kuid lisaks tehakse kokkuvote, mis viib hasti pohjendatud jareldusteni nii hinnangu tule-
muste kohta (kas okoloogiliste ja fiitisikalis-keemiliste nditajate pohjal tehtud tildhinnangud on omava-
hel kooskélas) kui ka hindamisaluste kohta (kas on piisavalt voi on ka muid kvaliteedinaitajaid, mida ei
arvestatud, kuid peaks arvestama adekvaatse hinnangu andmiseks).

2.3. Aruanne (raport)

Aruanne ehk raport tihendab kirjalikku analtdtilist tile-
vaadet sooritatud laboritoost, labitud projektist, prakti-
kast voi muust opikogemusest. Aruande vorm varieerub
distsipliiniti oluliselt.

Tabel 2.3.1. Voimalused ja ohud aruande kui hindamis-
meetodi kasutamisel

Voimalused

q
q

q

il

V6imaldab analiitisida kogemusi ja hinnata tehtut.

Aruande koostamine toetab nende padevuste aren-
gut, mida on vaja hiljem mitmes ametis té6tamisel.

Opetab konkreetset ja asjakohast kirjalikku enese-
valjendust ja olulise eristamist ebaolulisest. Stan-
dardse vormi puhul on suhteliselt kerge taita.

Oppijad saavad kasutada ja esile tuua oma tugeva-
maid omadusi.

Soovitused

q

q

il

q

il

o

Mdidra standardne vorm, mis holbustaks aruande
tditmist. Lase dliopilastel hinnata alustuseks teiste
vanu aruandeid, et oppida neid tditma.

Praktilise tegevuse pohjal koostatud aruandes peaks
olema voimalus seostada teooriat ja praktikat ning
oma tegevuse kaudu toimunud arengut analiitisida.

Suuremahuliste aruannete puhul teavita oppijaid
varakult tihtaegadest ja ole range nende jargimisel.
Lase aruandeid kirjutada ka grupis.

Kasuta mones teises hindamismeetodis kiisimusi,
mis pdrinevad aruannetest.

Ara kasuta aruandeid, eriti suuremahulisi, liiga tihti.

Aruanne sobib histi ka varasemast tookogemusest
oppimise analiitsimiseks. Sel juhul peaks hindamis-
kriteeriumides eeldama, et aruandes kirjeldatud oppi-
mine sobib taotletava 6ppekava osa opivaljunditega.

Ohud

ol

q

ol

Grupi poolt tehtava aruande puhul on raske maara-
ta tksikisikute vastutuse madra ja piiri.

Autentsuse probleem voib tekkida juhul, kuiigal
aastal on samade laboritodde Opus vaja tdita sarna-
seid aruandeid.

Oppijad véivad libimatlemata kiisimustega aruande
tdita ka ilma selle aluseks olevaid tegevusi soorita-
mata.

Laboritoode aruanne

Paljudes ainetes (eriti loodus- ja tehnoloogiaainetes)
kasutatakse ihe oppemeetodina laboratoorseid toid.
Laboratoorsete toode eesmargiks on arendada uliopi-
lastel uusi oskusi, tdiendada nende ainealaseid teadmisi,
tosta Uliopilaste aktiivsust ning suurendada nende opi-
motivatsiooni. Laboritédde hindamine on hea autentse
hindamise voimalus, sest neis hinnatakse muuhulgas
tegevuse sooritamist. Siiski pole tegevuse sooritamisest
tiksi abi — teooria ja praktika seostamise seisukohalt on
oluline tehtut ka aruande vormis analiiiisida.

Laborito6 aruanne voib sisaldada jargmisi aspekte:
o kirjeldus sellest, kuidas laboritooks valmistuti;

¢ kirjeldus sellest, mida laborito kdigus tehti, koos tu-
lemuste esitamisega;

o kui t60 tehakse meeskonnas, voib oppija analiilisida
ka riihma toimimist ja oma rolli riihmas;

o analiilis saadud tulemuste ja teooriadpingute seos-
test;

o Oppijaeneseanaliilis sellest, mida ta laboritod kaigus
oppis.
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Hindamiskriteeriumid peaksid kajastama nii laboritoo
protsessi kui selle tile arutlemist. Laborit6o teostamise ja
aruande hindamiskriteeriumid voivad keskenduda naiteks
jargmistele aspektidele:

o materjalid — koik vajalikud materjalid ja vahendid on
kasutatud ning kirjeldatud aruandes, oppija ei raisa-
nud materjale;

o protseduur — protseduur on hasti planeeritud, labi
viidud ja kontrollitud, selle koik etapid on kirjeldatud
aruandes;

o ohutus — too kdigus hoiab iliopilane puhtust, ei
ohusta teisi ega ennast;

o eesmark —t60 uurimiskiisimus ja hiipoteesid on pis-
titatud selgelt ning kohaselt, on valitud muutujad;

¢ andmete kogumine — andmed koos thikutega on
protokollitud selgelt ja sobivalt, andmetabelil on
pealkiri;

¢ andmete analiiis — andmed ja analidsi tulemused
on esitatud moel (tabel, graafik), mis aitab koige pa-
remini andmeid ja tulemusi tolgendada, on lisatud
veaanalls;

o katse hindamine — koik andmed on analiisitud ja
tolgendatud ning vorreldud kirjandusest saadud tu-
lemustega, on vélja toodud t66 piirangud ja puudu-
sed ning tehtud ettepanekud nende vihendamiseks
edaspidi.

Eraldi voib hinnata aruande vormistust nagu koigi teiste
kirjalike toode puhul. Kui aruannet kantakse ette, siis
peaks hindama ka seda — hea voimalus hindamise kaudu
tldisi padevusi arendada. Koikide aruandevormide puhul
tuleks jargida pohimotet, et oppija mitte ainult ei kirjelda,
vaid analiilisib tehtut. Hea on lisada ka sisulised hindamis-
kriteeriumid vastavate opivaljundite kontrollimiseks.

2.4. Esitlus (ettekanne)

Esitlus on opitu (referaadid, rithmatod tulemused, pro-
jekti ja uurimuse tulemused, toote tutvustused jms)
tavaliselt suuline esitamine, mille kdigus pooratakse
tahelepanu nii sisule kui esitlemisoskustele. Esitlusele
ldhedane hindamismeetod on ekspositsioon, kus tehtud
toid esitletakse, ilma et sellega peaks tingimata suulist
selgitust kaasnema. Uheks esitluse populaarsust kogu-
vaks erivormiks on stendiettekanne (poster-ettekanne).
Esitluse abil saab hinnata valjundiverbidega ,selgitab®,
,esitab® toob nidited” ,loob” ,koostab® ,slinteesib”
jne kajastatud padevusi.

Tabel 2.4.1. Voimalused ja ohud esitluse kui hindamis-
meetodi kasutamisel

Voimalused

¢ Sobib kombinatsioonis erinevate teiste hindamis-
meetoditega nende tulemuste esitamiseks.

o Voimaldab arendada ja hinnata vdljendus- ja esit-
lusoskust koos vastavate materjalide koostamise
oskusega.

¢ Voimaldab teistelt oppijatelt 6ppida.

o Vastastikhindamise korral arendab teiste kuulamine
anallisi- ja hindamisvoimet.

Soovitused

o Esita esitlusele selged juhised koos hindamiskritee-
riumidega.

o Motle, mida teevad esitluse ajal teised iliopilased
(koostavad kokkuvotte, esitavad kiisimusi, annavad
tagasisidet, hindavad esitlust jne). Kavanda uliopi-
lastele llesande tditmiseks hindamiskriteeriumide-
ga tooleht, mille abil on neil hea tagasisidet anda.

¢ Kuna esitlus on vdga ajamahukas hindamismeetod,
peaks juhises kindlasti olema kirjas esitluse ajapii-
rang ja seda peaks jargima. Moistlik on valida liopi-
laste seast inimene, kes annab marku, kui esineja aeg
on labi.

Ohud

o Votab suhteliselt palju aega.

o Sdrava esineja esinemisoskus voib varjutada to6
norga sisu.

¢ Kuulajad ei opi automaatselt teiste iiliopilaste esit-
lusest.

« Opeta hindamiseks valmistumise kiigus ja hinda
avaliku esinemise keskseid oskusi: verbaalseid ja
mitteverbaalseid suhtlemisvotteid, naitlikustamise
oskust, kuulajatest [ahtumist jm.

o Esitlust saab ilmestada elektroonilise ettekandega.
Sellisel juhul tuleb hinnata ka selle vormistust.
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NAIDE

Esitluse hindamise kriteeriumid

Alljargnevaid hindekriteeriume voib kasutada ka vastastikhindamise labiviimiseks. Soovitav on neile lisada kritee-
riume ettekande sisulise osa hinnatavatele 6pivdljunditele vastavuse kohta.

Punkte

Hindekriteeriumid

q
q
q
q
q
q
q
g
q
q

q
q
q

il

Esitlus ei ole veenev, seda ei ole illustreeritud lisamaterjalidega.
Uliopilane kannab saadud tulemused ette, kuid arutlus ja jareldused puuduvad.

Esitlus on vaheveeneyv, seda on illustreeritud lisamaterjalidega.

Uliopilane annab edasi peamised tootulemused, kuid arutlust jadb vaheseks.

Esitlus on pohiosades selge ja veenev, seda on illustreeritud lisamaterjalidega.

Uliopilane annab edasi too tulemused ja arutleb nende iile, kuid jareldusi ei tee.

Esitlus on tervikuna veenev, loogiliselt iiles ehitatud ja sorav.

Esitlust on illustreeritud lisamaterjalidega ning see mahub etteantud ajavahemikku.

Esitlus on tldiselt sisukas ning on toodud piisavalt pohjendusi, selgitamaks tehtud jareldusi.

Uliopilane oskab hasti vastata esitatud kiisimustele ning orienteerub hasti antud teemavald-
konnas.

Esitlus on tervikuna vaga veeney, loogiliselt lles ehitatud ja sorav.
Esitlust on illustreeritud lisamaterjalidega ning see mahub etteantud ajavahemikku.
Esitlus on sisukas ning on toodud piisavalt pohjendusi, selgitamaks tehtud jareldusi.

Uliopilane oskab vaga hasti vastata esitatud kiisimustele ning orienteerub suureparaselt antud
teemavaldkonnas.

Stendiettekanne

Stendiettekanne (poster, vaatmik) on kindlas formaadis
esitlus, mis edastab kompaktselt olulisema informatsiooni
uurimistoo voi muu esitletava sisuterviku kohta. Tavaliselt
ei kaasne stendiettekandega suulist esitlust, peamine on
kirjas. Stendiettekande esitleja seisab selle korval, et oleks
voimalik kiisida ja tapsustada. Kui stendiettekande on
teinud riihm, siis voib kiisimustele vastajaid vahetada.

Stendiettekande koostamisel tehakse pohiteksti sisust
ldhtuvalt voimalikult kergesti loetav visuaalne tervik,
mida illustreerivad teemakohased tekstid, fotod, joonised,
teabegraafikud vmt. Tuleb silmas pidada, et primaarne on
esitatud uurimist6o voi muu sisuterviku sisu ja kujundus
toetab seda.

Tabel 2.4.2. Voimalused ja ohud stendiettekande kui
hindamismeetodi kasutamisel

Voimalused
o Annab tervikliku tilevaate tehtud toost.

¢ Arendab loomingulisust.

¢ Kombineerib suulise enesevaljenduse kirjalikuga,
tehtud toost jadb nahtav jalg.

¢ Sobib nii individuaalse kui rihmatod hindamiseks.

¢ Sobib lihtsustatud vormis suuremates gruppides ka
riithmatodo kokkuvotmiseks.

¢ Voimaldab sligava 6ppimise hindamist kiisimuste
kiisimise kaudu.

¢ Sobib suuremate todde (loputdo, projekt jne) tule-
muste esitlemisel ja osana nende hindamisest.

Soovitused

o Stendiettekande tegemist peaks 6petama: see ei tohi
sisaldada mahukaid tekstiblokke ega olla iile paisu-
tatud graafikute ja joonistega, selles olgu informat-
siooni pigem vahem, kuid selgelt ja atraktiivselt esile
toodud, olulisim peaks muust materjalist eristuma.

¢ Stendiettekanne voib olla ka elektrooniline, oppija
demonstreerib seda ekraanil. Elektrooniline vorm
voimaldab posterettekande muuta interaktiivse-
maks ning diinaamilisemaks.

Ohud
¢ Esitatavainfo hulk on piiratud.
¢ Saab hinnata tulemust, mitte protsessi.

¢ Vormistamine voib osutuda kulukaks.

o Hindamiskriteeriumid voiks sisaldada marksonu alli-
kate, infohulga, seostamise, jareldamise ja visuaalse
atraktiivsuse kohta.

¢ Saab kasutada vastastikhindamisel (soovitav anda
valmis hindamisleht).
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2.5. Essee

Essee on vabas vormis loogilise struktuuriga teaduslikku
laadi mottearendus etteantud voi vabalt valitud teemal.
Essee on eksperimentaalne viis ldheneda ainesele ning
vaadelda seda eri vaatepunktidest. Essee kaudu saab
lisaks arutlusaine tundmisele hinnata ka sellega loovalt
timberkaimise oskust, milles on oluline roll omapoolse
arvamuse esitlemisel. Onnestunud esseed iseloomustab
loogiline lilesehitus, arusaadavus ja stiililine thtlus.

Essee temaatika tuleneb opivaljunditest ja dppeaine
sisust. Essee voib olla pelgalt oma motete véljenduseks,
kuid kui see toetub kirjandusele, siis on oluline kasuta-
tud motetele korrektselt viidata. Tapsema lilesande ja
to6 mahu maarab oppejoud. Essee kaudu hinnatavate
opivaljundite verbideks voivad olla ,,arutleb® , hindab®

I

L,analtusib® ,vordleb® votab kokku“ voi ,kritiseerib®

Tabel 2.5.1. Voimalused ja ohud essee kui hindamismee-
todi kasutamisel

Voimalused

o Essee toetab arusaamisega oppimist, selle abil ili-
opilane korrastab ja stistematiseerib oma teadmisi,
seostab erinevaid teemasid.

¢ Annab voimaluse loovuse demonstreerimiseks.
¢ Arendab kirjalikku enesevaljendusoskust.

¢ Essee kirjutamise oskus on aluseks loput6o kirjuta-
misele.

Soovitused

¢ Kuna essee moistet tolgendatakse viga erinevalt ja
selle hindamisel on suur subjektiivsuse oht, on hin-
damiskriteeriumide roll vaga suur. Hindamiskritee-
riumid voivad sisaldada nii 6ppeaine sisu kui kirjuta-
mise tehnilise poole aspekte.

¢ Aeg-ajalt voiks kasutada rohkem kui Giht hindajat, et
tagada hindamise usaldusvaarsus.

Ohud

ol

o

On ajamahukas nii kirjutada kui hinnata.

Suur plagiaadi oht, mida on voimalik vidhendada
teemapustituse ja selgelt sonastatud ootuste abil.

Kui essee kirjutamisega on raskusi, tuleb seda opeta-
da osaoskuste kaupa: kavandi koostamine, mustandi
kirjutamine, teksti toimetamine. Osaoskuste oman-
damise kadigus voib oppijatel lasta lksteise toid ku-
jundavalt hinnata.

NAIDE

Essee hindamine

Kirjutage essee jargmisel teemal: ,Maailmakirjanduse mojud eesti kirjandusele”

Essee pikkus on 9000 - 10 000 sona.

Jargnevalt on toodud essee vormilised hindamiskriteeriumid hinnete kaupa. Hea on nendele lisada ka oppe-
tasemele vastavad sisulised kriteeriumid. Soovi korral voib lisada ka ,,E“ kirjelduse.

Sisu

Sisutekst vastab teemale, kuid
teoreetiline alusmaterjal on
ebaiihtlane ning motted on
kohati seosetud. Jareldusi on
norgalt pohjendatud.

Sisutekst vastab teemale, olu-
lised teooriad on vélja toodud,
motted on esitatud arusaada-
valt ja jareldusi on pohjenda-
tud.

Sisutekst vastab teemale,
toetub olulistele teoreetilistele
seisukohtadele ning peegeldab
iseseisvat uurimis- ja lugemis-
tood, sisaldab dldistusi, mot-
ted on esitatud selgelt.

Sisutekst vastab teemale,
toetub olulistele ja sobivatele
teoreetilistele seisukohtadele
ning peegeldab iseseisvat
uurimis- ja lugemist6od, tekst
on Uldistav, analiiitiline, loov
jaisikuparane, motted on esi-
tatud selgelt ja veenvalt.

Ulesehitus

Teksti tileehituses
on vastuolud,
moni tekstiosa
puudub.

Teksti tilesehitus
on loogiline, ko-
hati on Glemine-
kud hiippelised.

Tekst on tervik,
tlesehitus on
loogiline.

Tekst on liigenda-
tud tervik, lles-
ehitus on loogiline
jasidus.

Sonastus ja stiil

Kasutab segamini
argi- ja teaduskeelt,
erinevad stiilid ja
sdnavara segatud.

Tekst on tldsonaline,
esineb stiili- ja kee-
levigu.

Sonavara ja lauses-
tus on thekilgsed,
tekstis on stiili- ja
keelevigu.

Tekst on esitatud
heas akadeemilises
stiilis, sbnavara on
ulatuslik, lausestus
on mitmekdilgne,
tekstis ei ole stiili-
ega keelevigu.

Vormistus

Vormistus on kor-
rektne, kuid kasutab
essees erinevaid viita-
missusteeme.

Vormistus on korrekt-
ne ning kasutab tht-
set viitamisststeemi.

Vormistus on korrekt-
ne ning kasutab iiht-
set viitamisststeemi.

Vormistus on korrekt-
ne ning kasutab iiht-
set viitamisststeemi.
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2.6. Praktilise oppimise refleksioon

Praktika abil toimuvat oppimist voib defineerida kui kogemus-
liku 6ppimise erivormi, mille kaudu lidpilased voivad areneda
nii sotsiaalsete oskuste, tehnilise ja akadeemilise teadmise kui
tookohaga seotud ekspertiisi alal (Falchikov 2005, Lk 21).

Praktilise 0ppimise vormid, olgu siis korgkooli ruumides voi
tookohal, on osa paljudest korgkoolide 6ppekavadest, kuid
nende labiviimise planeeritus ning hindamiskriteeriumid va-
rieeruvad nii kooliti kui erialati. Tihti kasutatakse praktilise too
hindamisel mitut hindajat, mis teeb selle kiill keerukamaks,
kuid ka usaldusvairsemaks. Toopohise 6ppimise hindamine
on kesksel kohal ka varasema oppimise ja téokogemuse
arvestamisel.

Tabel 2.6.1. Voimalused ja ohud praktilise 6ppimise refleksi-
ooni kui hindamismeetodi kasutamisel

Voimalused Ohud

¢ Annabvoimaluse teooriat rakendada ja praktikaga o
siduda, otsida praktilistele probleemidele lahen-
dusi, arendada suhtlemisoskust. Aitab oppijal oma
karjadri paremini planeerida.

¢ Annab iliopilastele voimaluse 6ppe- ja hindamis- q
protsessis aktiivselt osaleda. Lisaks motiveerib
praktika hindamine 6ppijaid seda tosisemalt soo-
ritama. Praktika hindamine aitab korrigeerida ka
sellele eelnenud dppimise tulemusi.

« VGimaldab rakendada VOTAt ja vddrtustada viljas- o
pool auditooriumi toimunud 6ppimist.

o

Soovitused

o Toopohine oppimine ja praktika peavad olema hasti
planeeritud. Heaks tavaks on saanud solmida praktika
alguses kolmepoolne leping, kus on kajastatud ka opi-
valjundid. On hea vilja tootada kindlate praktikabaaside
ja juhendajate vorgustik ning vajadusel koolitada juhen-
dajaid.

o Praktika kasutegur suureneb madrgatavalt, kui see on
korralikult juhendatud. Ideaalis peaks olema pidev toi-
miv kommunikatsioon korgkooli ja praktikakoha vahel.

Hea praktika voib takerduda korralduslike probleemi-
de taha: on raske leida haid praktikabaase ja kompe-
tentseid juhendajaid, opikeskkonnas toimuvad prakti-
kumid on tihti kulukad.

Praktika organiseerimine on suhteliselt ajamahukas ja
korgkoolipoolne koordinatsioon eeldab lisatdojoudu.
On oht, et praktikandid pannakse tegema toid, mida
teised teha ei taha, mitte seda, mis on nende dppimise
seisukohalt koige olulisem.

Praktika ei seostu piisavalt hasti llejaanud oppekava-
ga, seega ei aita kaasa oodatud tulemuste saavutami-
sele. See voib olla ka pohjuseks praktika ebadonnestu-

misele ja jatta sellest halva mulje.

Praktika hindamise meetodid voivad olla ebapiisavad,
hinnates eelkoige tehtud tegevusi ja saadud kogemusi,
mitte praktika jooksul toimunud oppimist ja arengut.

il

il

T6opohise oppimise hindamise kriteeriumid peaksid
olema selged ja seostuma nii opivaljundite kui prak-
tikatilesannetega. Samal ajal ei tohiks need piirduda
tookogemuste ja -iilesannete kirjeldamisega. Uheks
oluliseks aspektiks praktilise too abil oppimise juu-
res on selle seostamine teoorias opituga.

Oppijale on vaja anda pidevat tagasisidet. T66pGhi-
se 6ppimise kdigus on hea opetada oppijale enese-
analldsi.

NAIDE

Tookogemusest oppimise taotlus koos opitu analiiiisiga
(VOTA), mitteeristav hindamine

Taotlus koosneb jargmistest osadest:

1.

taotleja andmed ja taotletava 6ppeaine nimetus
koos opivaljunditega,

tookogemuse andmed - aeg, koht, amet,
t60 kdigus tdidetud rollid ja peamised tegevused,

tegevusest opitu analiiiis koos 6ppimise sisulise
kirjeldusega,

lisatud toendusmaterjalid (nt ametikirjeldus, otsese
ulemuse iseloomustus jm).

Hindamiskriteeriumid

[

q

q

o

il
il

Kirjeldatud tockogemus sobib taotletava ainega.

Kirjeldatud on taotletava aine (6pivaljundite)
seisukohalt olulisi tootilesandeid.

Kogemuse korval pocratakse tahelepanu
kogemusest opitule, opitut on kirjeldatud sisuliselt,
mitte ainult nimetatud.

On analiitsitud tookogemusest omandatud
padevusi, mis on relevantsed taotletava aine
seisukohalt.

On nimetatud (ja lisatud) téendusmaterjalid.

Taotlus on korrektselt vormistatud, koik osad on
olemas.
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2.7. Praktiline harjutus
(simulatsioon)

Praktiline harjutus hindamismeetodina voib soltuvalt
valdkonnast vétta viga erineva kuju. Uheks praktilise
harjutuse vormiks on simulatsioon. Simulatsioon kui
psiihhomotoorsete oskuste hindamise meetod voimaldab
madratleda oppija praktiliste oskuste taset turvalises
praktikaoppe keskkonnas. Kasutada saab vaga erinevaid
vahendeid, sh mulaazid ja arvutiprogrammid, mille abil
imiteeritakse tookeskkonnas valitsevaid tingimusi.

Simulatsiooni kasutatakse nii kujundavaks kui ka kok-
kuvotvaks hindamiseks. Molemal juhul tuleb hindamisel
ldhtuda vaga selgetest hindamiskriteeriumidest, milles
on madratletud nii praktilise soorituse tiksikkomponendid
kui ka praktilise oskuse sooritamise tase, mida oppijalt
eeldatakse. Nditeks piisab keerukama praktilise oskuse
puhul, kui esmakursuslane suudab seda oskust jaljenda-
da, samas lopukursuse dliopilaselt oodatakse nimetatud
oskuse automatiseerumist.

Tabel 2.7.1. VVoimalused ja ohud praktilise harjutuse kui
hindamismeetodi kasutamisel

Voimalused

o Tagavad teooria rakendamise oskuse, keskkond
sarnaneb tookeskkonnale.

¢ Simulatsioonikeskkond tagab opilasele
tookeskkonnaga vorreldes suurema privaatsuse
ja turvalisuse ning toetab praktiliste oskuste
sooritamiseks vajaliku kindlustunde kujunemist.

¢ Hindamist voib labi viia opetaja, kaasoppija voi
praktik-ekspert.

Soovitused

o Praktilise oskuse hindamise kriteeriumid peaksid si-
saldama koiki olulisi oskuse komponente loogilises
jarjestuses, kusjuures arusaadavalt tuleb esitada
see, mille puudumisel loetakse esitus mitterahulda-
vaks.

o Praktilise oskuse harjutamise etapis tuleb tutvustada
oppijaile hindamiskriteeriumejaeeldatavat soorituse
taset (imitatsioon voi automatiseerunud sooritus),
pakkuda voimalust harjutada ka véljaspool praktiku-
mi aega, kuna praktiliste oskuste omandamise kiirus
onvdga individuaalne.

¢ Voimalusel tuleks lisada hindamislehele selgitavaid
kommentaare praktilise oskuse sooritamise kohta,
et anda pohjalikumat tagasisidet oppijale, seda eriti
kujundava hindamise kdigus.

Ohud
o V0ivad jitta teoreetilised teadmised tagaplaanile.

¢ Simulatsioonivahendite hankimine voib osutuda
kulukaks.

¢ Suurte rithmade puhul on ressursi- ja ajamahukas.

o Eeldab praktiliste todoskustega juhendajate
olemasolu.

o Tuleb anda oppijale individuaalset tagasisidet osku-
se esitamise kohta, ei piisa lldistatud tagasisidest
grupile.

Simulatsioonide kasutamiseks on tdiesti uued voimalused
avanud virtuaalkeskkond, mis jaljendab reaalset kesk-
konda voimalikult tapselt, voimaldab oppijal katsetada
vOi uusi oskusi kinnistada turvaliselt, reaalseid ressursse
kulutamata ning kiiresti (eriti reaalses elus aeganoudvate
protsessidega vorreldes). Kuna 6ppija tegevused ja otsused
enamasti salvestatakse, on mugav hiljem oppija tegevusi
detailselt analiiisida ning hinnata.

NAIDE

Praktiline harjutus - tilkinfusiooni teostamine dppeaines “Oendustoimingud*

Praktilise harjutuse kaudu hinnatakse iiliopilase arusaamist tilkinfusiooni teostamise ndidustustest/vastundidus-
tustest ja voimalikest ohtudest ning tilkinfusiooni praktilist teostamist.

Protseduuri teostamine toimub simuleeritud haiglakeskkonnas (6ppeklassis), kus patsiendiks on mulaaz ja op-
pejou poolt simuleeritakse suuliselt patsiendi potentsiaalset kditumist ja kiisimusi. Enne protseduuri teostamist
selgitab dliopilane suuliselt, miks tilkinfusiooni teostatakse, mida ta peab patsiendi kohta eelnevalt teadma, et
valtida voimalikke ohte.

Ulidpilane teostab vajalikud tegevused enne protseduuri, teostab protseduuri mulaazi peal ning teostab parast
protseduuri vajalikud tegevused.

Opivdljundid

(kogu oendustoimingute aine kohta, kdesolevas ndites vaadatakse neid tilkinfusiooni teostamise

fookuses)

o« Ulipilane teab teooriat ja oskab patsiendi juures dra tunda praktikumis labitud 6endustoiminguga seotud
moisteid, toimingute ndidustusi ja vastundidustusi.

o Uliopilane oskab iseseisvalt valida vajalikud vahendid 6endustoimingu sooritamiseks, teostada 6endustoi-
mingu mannekeenil, jargides koiki aseptika ja antiseptika noudeid.

o« Uliopilane suudab kasutada kriitilist/analiiiisivat motlemist, et kindlustada patsiendi jaoks ohutu tegutsemis-
viis.

o« Uliopilane oskab selgitada patsiendile arusaadavalt oma tegevusi toimingute teostamisel ja oskab kirjeldada
voimalikke ohte ning anda selgitusi ohtude ennetamiseks.

o Uliopilane on métestanud enda tegevust dena, teab eetika kiisimusi dendustoimingute sooritamisel.

o Uliopilasel on valmisolek 6endustoimingute oskuste 6ppimiseks praktikabaasis koos juhendava dega.

Hindamiskriteeriumid (soovitav hinnata mitme hindajaga)

E D © B

Teab tilkinfusiooni sooritamise pohimotteid ja oskab neid koiki rakendada.

Teab tilkinfusiooni ndidus-
tusi ja tihte peamist vastu-
ndidustust.

Valdab katepesu, kuid ei
jargi koiki vajalikke etappe,
ei kuivata kasi enne des-
infitseerimist, teab desin-
fitseerimise tehnikat ning
oskab pohjendada selle
vajalikkust, kuid ei oska
seda teostada.

Teab tilkinfusiooni ndidus-
tusi ja peamisi vastundi-
dustusi.

Valdab katepesu, kuid ei
jargi koiki vajalikke etappe,
kuivatab kasi enne desin-
fitseerimist, teab desin-
fitseerimise tehnikat ning
oskab pohjendada selle
vajalikkust ja oskab seda
teostada.

Teab tilkinfusiooni ndidustusi ja vastunadidustusi.

Valdab katepesu, kuid ei Valdab katepesu koiki
jargi koiki vajalikke etappe, etappe, kuivatab kasi
kuivatab kasi enne desin- enne desinfitseeri-
fitseerimist, teab desin- mist, teab desinfit-
fitseerimise tehnikat ning seerimise tehnikat
oskab pohjendada selle ning oskab pohjenda-
vajalikkust ja oskab seda da selle vajalikkust ja
teostada. oskab seda teostada.

Jargib protseduuriks ettevalmistamisel koiki aseptika ja antiseptika reegleid: toopindade puhastamine/desinfit-
seerimine; steriilsuse tagamine protseduuriks ettevalmistamisel.
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E

Ajab segamini moned
tilkinfusiooniks vajalikud
vahendid ega tea nende
koigi otstarvet protseduuri

D

Ajab segamini moned
tilkinfusiooniks vajalikud
vahendid, kuid teab nende
otstarvet protseduuri soo-

c B

Teab koiki tilkinfusiooniks vajaminevaid vahendeid
ja nende otstarvet protseduuri sooritamisel.

sooritamisel. ritamisel.

Ei vota koiki vajalikke vahendeid tilkinfusiooni soorita-
miseks.

Votab koik vajalikud vahendid tilkinfusiooni soori-

tamiseks.

Tutvustab ennast, kuid ei Tutvustab iseennast ja identifitseerib patsiendi enne toimingu algust.

identifitseeri omaalgatus-
likult patsienti, vaid teeb
seda parast 6ppejou poolt
suunatud simuleerivate
kiisimuste esitamist.

Eitaga patsiendile privaatsust.

Sonastab moned voimalikud patsiendi probleemid seo-
ses toiminguga.

Suhtleb patsiendiga mini-
maalselt. Oskab vastata
enamikule patsiendi kiisi-
mustest, kuid ei algata ise
selgituste andmist.

Teostab toimingu, jargides aseptika ja antiseptika reeg-
leid, kuid rakendab toimingu sooritamiseks ebaefektiiv-
seid votteid, mis tekitavad piiripealse olukorra aseptika
ja antiseptika reeglite jargimisel.

Sonastab enamiku pat-
siendi voimalikke problee-
me seoses toiminguga.

Selgitab lldjoontes tilk-
infusiooni kdiku ja sellega
kaasnevaid reegliparaseid
ilminguid. Ei ilmne, et
arvestaks patsiendi indi-
viduaalsusega. Selgitab ja
opetab patsienti, kuidas
reegliparaselt toimida
enne ja parast teostata-
vat toimingut. Patsiendi
poolt esitatavatele erisusi
sisaldavatele kiisimustele
vastamisega jaab hatta.

Tagab patsiendile enne toimingu sooritamist pri-
vaatsuse.

Suudab sonastada
koik patsiendi voi-
malikud probleemid
seoses toiminguga.

Selgitab selges ja pat-
siendile arusaadavas
keeles tilkinfusiooni
kdiku, sellega kaasne-
vaid voimalikke ilmin-
guid ning tapsustab,
kas patsient sai aru,
mida ta peaks teadma.
Selgitab ja opetab pat-
sienti, kuidas toimida
enne ja parast teosta-
tavat toimingut. Leiab
professionaalse vastu-
se koikidele patsiendi
kiisimustele.

Teostab toimingu, jargides aseptika ja antiseptika
reegleid ning rakendades korrektseid tehnilisi vot-

teid.

Loeb tilkinfusiooni lope-
tatuks pdrast toimingu
tehnilist sooritust, jargib
peamisi potentsiaalse
nakkusohu tokestamise
reegleid.

Korrastab patsiendi imb-
ruse, jargides nakkusohu
ennetamise reegleid. Teab,
kuid ei rakenda vastavaid
tegevusi kasutatud toova-
hendite tootlemiseks.

Korrastab patsiendi imbruse, jargides koiki nakkus-
ohu ennetamise reegleid. Rakendab koiki vajalikke
tegevusi kasutatud toovahendite tootlemiseks.
Korrastab tooruumi.

Hindele ,A“ sooritamiseks lisandub koigele eelnevale kiirus ja enesekindlus.

2.8. Probleemi lahendamine
(juhtumi analiiiis)

Probleemi lahendamine on hindamismeetod, mille kdigus
analiitsitakse probleemi olemust, selle tekkimise pohjusi
ja pakutakse probleemile lahendus. Probleemi lahenda-
mise stinontiimidena kasutatakse ka juhtumi analtiisi,
kaasust ja situatsioonilesannet, millel voib olla veidi
erinev rohuasetus kui probleemi lahendamisel. Valdkonniti
voidakse eelistada tiht voi teist nimetust.

Probleemilahendamine sobib kogu ainekursuse hindami-
seks juhul, kui probleeme on mitu ja nendega kaetakse koik
opivaljundid. Probleemilahendamine hindamismeetodina
voimaldab hinnata korraga nii ainealaseid kui tldisi pade-
vusi. See sobib vaga hasti ka rihmas kasutamiseks, andes
voimaluse protsessi kdigus hinnata sotsiaalse iseloomuga
uldisi padevusi (koostodoskust, argumenteerimis- ja veen-
misoskust, kompromisside tegemise oskust jne).

Tabel 2.8.1. Voimalused ja ohud probleemi lahendamise
kui hindamismeetodi kasutamisel

Voimalused

o Imiteerib valjaspool formaalharidust toimuvat
elukestvat opet koige paremini — inimene opib
probleeme lahendades.

¢ Voimaldab interdistsiplinaarsust ja seotust toocelu
teemadega.

o Eeldab teoreetiliste teadmiste kasutamist
praktiliste probleemide lahendamisel.

¢ Voib kasutada suurema struktureeritud t60 osana.

Soovitused

¢ Tee koostood kolleegide ja todandjatega heade prob-
leemide leidmiseks, kirjutamiseks ja testimiseks.
Probleemi “headus” soltub muuhulgas sellest, kui-
vord ta suunab opivdljundite omandamisele ja hin-
dab nende saavutatust.

o Lisaks lahenduskdigule hinda ka lahenduseni joud-
mise protsessi ja selles demonstreeritud dldisi pade-
vusi. Nditeks kui probleemi lahendamiseks on kasu-
tatud ajurtinnakut rihmas ja iseseisvat tood kirjan-
dusega, voivad hindamiskriteeriumide hulka kuuluda
kariihmas tootamise ja korrektse teabe leidmise ning
tolgendamise kriteeriumid.

Hea probleem on eluline, kuid mitte lihtsalt lahendatav
ning toetab opivaljundite omandamist. Hindamismeeto-
dina keskendub probleemi lahendamine informatsiooni
leidmisele, olulise ja ebaolulise eristamisele, leitu ana-
litsimisele, konteksti tundmisele ning probleemilahen-
dusoskusele.

Ohud
q éppejéul on haid probleeme keerukas koostada.

o« Uliopilane véib lahendada probleemi ilma

teooriasse sutvimata.

o Eriti hasti sobib juhtumianaliilis e-oppesse, kus paa-
ris- voi riihmatoona foorumis voi vikis thiselt prob-
leemi lahenduseni jouda puitakse. Sellisel juhul
kujuneb kirjapandud arutelust ja lahendusest koos
oppejou kommentaaridega uus oppematerjal teiste-
le Oppijatele.

¢ Probleemi lahendamine sobib hasti ka varasemate
opingute ja tookogemuse arvestamisel. Kuna profes-
sionaalse arengu kdigus hakkavad inimesed problee-
me stigavamalt nagema, sobib VOTA puhul kasutada
meetodit, kus probleemi koigepealt kirjeldatakse, siis
tuuakse dra, kuidas see lahendati, ning l6puks ana-
lilsitakse seda lahendust teooria seisukohalt.

¢ Hinda probleemilahendamist pigem mitteeristavalt.
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Probleemi voib lahendada nii praktiliselt tegutsedes kui
selle lle arutledes.

NAIDE

Praktiline probleemi lahendus hambaarstiteaduse eriala
IV kursuse iiliopilaste ortodontia praktikumist_

Vastuvotule poordus ema koos 7-aastase tiitrega. Lapse
tlemiste eeshammaste vahel on paarimillimeetrised vahed
ja hambad on veidi kaldu nii ettepoole kui ka kiilgedele.
Eelnevalt valmistatud ortopantomogrammil (rontgentiles-
vote koikidest hammastest tihel pildil) on ndha koikide
jadvhammaste algmed. Laps on endaga vaga rahul ega
soovi ortodontilist ravi. Ema soovib, et lapse hammastele
paigaldataks breketid.

Hindamiskriteeriumid

Probleemi lahendamist hinnatakse mitteeristavalt. Prob-
leem on odigesti lahendatud juhul, kui tlipilane (neid
kriteeriume ei teatata oppijale ette)

o selgitab lapse emale, et tegemist on normaalse ham-
maste asendiga, mis muutub siis, kui loikuvad suhu
koik tilejadnud jadavhambad;

¢ selgitab, millele peaks ema tahelepanu pocrama, et
lapse l6ualuude kasv ja areng toimuks ootuspara-
selt;

o oskab ka 6elda, millal peaks lapsega uuesti poordu-
ma ortodondi vastuvotule.

Probleem pole lahendatud korrektselt, kui Giliopilane
noustub ema sooviga ja on valmis paigaldama hammas-
tele breketid.

NAIDE

Probleemi lahendamine riihmatoona oppeaines
,Linnaplaneerimine®

Opiviljundid
Uliopilane
o kirjeldab avaliku huvi maaratlematust,

o seostab avalikku huvi kaalutlusotsusega.
Probleem
Kaalume huvi

Tartu linn on algatanud Karlova linnaosas teemaplanee-
ringu, mille eesmargiks on tapsustada tldplaneeringut
miljoovaartuslikus aspektis. Teemaplaneeringu ala sisse
jaab pikka aega avalikus kasutuses olnud park, mille ka-
sutusfunktsiooniks tildplaneeringu jargi on elamumaa.
Teemaplaneeringu kaigus on Karlova Selts kui kohalik
kogukond teinud ettepaneku muuta tldplaneeringut
ning sdilitada paevapargi senine avalik kasutus. Pargi alal
olevad kinnistud kuuluvad aga ettevottele, kes on vasta-
valt tldplaneeringule kavandanud sinna korterelamud.
Kui muuta tldplaneeringut, jdab ettevote ilma oodatud
tulust ning nbuab kompensatsiooni, milleks kuluks linna
eelarvest 10 eurot iga Tartu elaniku kohta. Kui kohaliku
kogukonna ettepanekuid mitte arvestada, jaavad karlo-
valased ilma ainsast avalikust rohealast.

Tuleb langetada kaalutlusotsus.

Probleem loetakse lahendatuks, kui tulemus vastab jarg-
mistele hindamiskriteeriumidele:
¢ On langetatud sisuliselt pohjendatud kaalutlusotsus.

o Lisaks on kirjeldatud alternatiivlahendusi kaalutlus-
otsustele.

¢ Koik lahendused pohinevad kaalumiskriteeriumidel.

o Kaalumiskriteeriumid on seostatud avaliku huviga.

2.9. Projekt

Projekt on pikemaajaline tavaliselt riihmas tehtav too,
kus tulemuse korval mangib olulist rolli ka protsess ning
selle kdigus arendatavate ja eksponeeritavate padevuste
hindamine. Projekt voib olla vdga autentne hindamisviis,
kui seda ei koostata vaid teoreetiliselt, vaid selles sisaldub
ka tegutsemise ja tulemuste analiilisimise osa. Naiteks kui
sotsiaaltoo uliopilased valmistavad ette irituste seeria
tanavalastele ja viivad selle ka l4bi voi kui andragoogika
oppeaine (liopilased mitte ainult ei koosta tihe koolituse
kava, reklaami ja eelarvet, vaid esitavad selle taotlusena
rahastavale organisatsioonile ning positiivse rahastamis-
otsuse korral viivad koolituse labi.

Tabel 2.9.1. Voimalused ja ohud projekti kui hindamis-
meetodi kasutamisel

Voimalused

o Sobib eriti hasti erialadel, kus hiljem on palju
projektit6od.

¢ Hinnata saab vdga erinevaid padevusi: aja
planeerimine ja tahtaegadest kinnipidamine,
meeskonnatoo oskus, voime margata teoreetiliste
teadmiste rakendamisvoimalusi jne. Lisaks annab
see projekti koostamise ja ldbiviimise kogemuse.

o Projekti kaitsmisel arendavad tliopilased esinemis-
ja argumenteerimisoskust, teiste projekte kuulates
arendavad nad oma hindamisalast padevust.

¢ Saab kombineerida esitluse ja aruande
hindamismeetoditega.

Soovitused

¢ Projektide teemad voiksid olla voimalikult eluldheda-
sed ehk sellised, millega tliopilased oma toovaldkon-
nas hiljem kokku peavad puutuma. Kaalu projektide
kasutamist ka praktika raames.

¢ Suurte projektide puhul anna vahetahtaegu ja hinda
kujundavalt protsessi kdigus. Vajadusel voib teha al-
guses mone vdiksem projekti.

Ohud

o Grupis ei toota koik tavaliselt thepalju ega
omanda samasuguseid padevusi. Seetottu on
grupis tehtavat t6od tiksikisikute seisukohalt raske
oiglaselt hinnata.

o Vdga suur t6o maht iihe tilesande raames, mistottu
vajab tohusat juhendamist.

¢ Hinda mitmekdlgselt: Uksikuid komponente indivi-
duaalselt, kasuta tuutori vaatlust, vastastikhinda-
mist ja eneseanaliiisi. Voimalusel kaasa hindamisse
ka tooandjaid.

¢ Kirjuta hindamiskriteeriumidesse ka protsessi hinda-
vad aspekte (meeskonnatdd, ajaplaneerimine, labi-
radkimise oskused). Kindlastituleb hinnatakaeelarve
tegemist ja projekti rahalise poole labimoeldust.
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Projektid voivad olla jargmised:
¢ pargi kujundamine,
¢ vanamaja restaureerimine,

¢ slidamenddal — kampaania siidameveresoonkonna
haiguste valtimisest teavitamiseks,

¢ maakonna rahvamuusika festivali korraldamine jmt.
NAIDE

Projekti koostamine individuaalselt 6ppeaines
,,Keskkonnaprojektide juhtimine*

Oppeaine Gpiviljundid
Oppeaine eduka libimise jarel ilidpilane

¢ moistab projekti olemust ja elutsiiklit ning tunneb
projektijuhtimise tildpohimotteid;

o tunneb keskkonna valdkonna projektipohise rahas-
tamise voimalusi ja tingimusi ning leiab projektiidee
teostamiseks sobiva finantseerimise taotlemise allika;

o madratleb ja kirjeldab projektiideed soovitud kesk-
konnaalaste eesmarkide saavutamiseks ning koos-
tab nouetele vastava tervikliku projektitaotluse;

¢ selgitab projekti elluviimise erinevaid etappe ning
koostab projekti aruande-dokumentatsiooni;

o kirjeldab projekti tulemuste levitamist ja avalikusta-
mist ning kavandab jatkuprojekte.

Projekti osad koos hindamiskriteeriumidega

Oppeaine libimiseks tuleb iilidpilasel esitada kolm hin-
damiskriteeriumidele vastavat tilesannet.

1. iilesanne. Keskkonnaalase projektitaotluse koostamine
sobivale finantseerimisallikale. Taotlus on esitatud kirjali-
kult, t66 on individuaalne (mitteeristav hindamine)

Hindamiskriteeriumid
o Projektitaotlus kasitleb tiht keskkonnaalast probleemi.

¢ Projektitaotlus vastab finantseerija tingimustele (on
esitatud korrektsel vormil, taidetud on koik vajalikud
taotluse osad ja sisaldab kohustuslikke lisadoku-
mente).

o Projektitaotlus koosneb selgelt sonastatud eesmar-
gist, elluviimise etappidest, kavandatud tegevuse
pohjendustest, planeeritavatest tulemustest, nende
kasutamisest ja levitamisest ning korrektsest poh-
jendatud eelarvest.

Hindamiskriteeriumid voivad olla jargmised:

o Projekti eelarve on tasakaalus ja katab koik kuluartiklid.
o Projekti kava on kooskolas tellija soovidega.

o Projekti teavituskampaania on ldbi moeldud.

o Projekti eesmark, tegevused ja tulemused on sidusad.

« Projekti sihtriihm on defineeritud.

¢ Projektieelarve on realistlik ning jargib potentsiaalse
finantseerija abikolbulikkuse pohimotteid.

o Lisatud on vihemalt Ghelehekiiljeline kirjeldus, kui-
das kavatsetakse projekti juhtida. Kirjelduses selgub
projektijuhtimise meetodi valik ning selle pohjendus,
projektimeeskonna komplekteerimine ning téojao-
tus meeskonna lilkmete vahel.

o« Ulidpilane tutvustab taotlust kursuse seminaril.

2. iilesanne. Projekti tegevus- ja finantsaruande koostami-
ne etteantud materjali péhjal. Ulesanne on individuaalne
(mitteeristav hindamine).

Hindamiskriteeriumid

¢ Aruande koostamine baseerub 6ppejou poolt ette-
antud materjalidel, milleks on projektitaotlus, labi-
viidud tegevuste kirjeldus kajastatuna erinevates
dokumentides ja projektis ,tehtud” kulutuste doku-
mendid.

o Aruanne esitatakse vastavalt finantseerija kehtesta-
tud aruandevormile, tingimustele ja nouetele.

3. iilesanne: Projekti jatkusuutlikkuse hindamine (mit-
teeristav hindamine)

Projektitaotluse baasil koostatakse liihike tilevaade, kuidas
projekti tulemusi saab kasutada parast selle elluviimist
ning millised on voimalused projekti edasi arendada.

Hindamiskriteeriumid

¢ Projektitaotlust on edukalt tutvustatud kursuse se-
minaril.

o Analiusis kirjeldatakse projekti tulemuste kasuta-
mist parast selle [oppemist ning tuuakse voimalusi
tulemuste edastamiseks sobivale sihtgrupile.

¢ Kirjeldatud on voimalikke projekti edasiarendusi (jat-
kuprojekte) ning analliusitud nende potentsiaali lei-
da rahalist toetust.

o Analls on esitatud kirjalikult 1-2 lk normaalkirjastii-
lis (Times New Roman, 12 pt; iihekordne reavahe).

2.10. Referaat

Referaat on kokkuvotlik tilevaade teatud probleemist voi
teemast, mille koostamisel tuginetakse tldjuhul kirjalikele
allikatele: raamatutele, kogumikele, artiklitele. Referaat
ei eelda uudsete seisukohtade esitamist, vaid eesmargiks
on kujundada oskust kasutada erialast kirjandust ning
viljendada end teaduslikus keeles ja stiilis.

Referaadi teema maddrab tavaliselt oppejoud ja see peab
haakuma kavandatud opivaljunditega. Referaadi kaudu
hinnatavateks opivaljunditeks on voime té6tada iseseisvalt
kirjandusega, analiiisida seda, vorrelda erinevaid moisteid
ja seisukohti, votta kokku loetud materjali ning valjendada
ennast kirjalikult. Valjundiverbid, mille hindamiseks refe-
raat sobib, on ,,omab llevaadet”, ,,orienteerub® ,tunneb
(peamisi teooriaid)®, ,teab®, ,eristab”

Referaadi koostamine algab allikate otsimise ja materjali
kogumisega, et saada iilevaade, mida teised uurijad sama
probleemi kohta on kirjutanud. On hea, kui hindamiskri-
teeriumid annavad edasi nouded kasutatavatele allikatele:
millised need peavad olema ja kui palju peaks allikaid
olema. Erandjuhul voib referaat keskenduda ka tihe autori
uudsele teosele, kuid sellisel juhul tdiendatakse pohiallikat
teiste allikatega.

Allikate otsimisele jargneb materjali hindamine, labitoo-
tamine ja korrastamine; vajadusel ka taiendava informat-
siooni kogumine. Kui eelnevad etapid on labitud, analiiiisi-
takse ja tolgendatakse materjalija pannakse see loogilisse
jarjekorda, luuakse tekstidest uus kombinatsioon. Refe-
raadi puhul on oluline tuua vdlja eri autorite seisukohtade
esitus javordlus. Referaadil peab olema kokkuvote, milles
esitatakse tulemused ja kui 6ppejoud on hindamiskritee-
riumides maddranud, siis tehakse analiiisitud materjalist
isiklikku arvamust valjendavad jareldused.

Referaadi kasutamine on eriti vajalik korgkoolidopingute
alguses, sest selle abil opivad iliopilased nii tsitaati kui
refereeringut korrektselt viitama. Tsitaate kasutatakse
siis, kui soovitakse teise autori 6eldut sonasonaliselt
valja tuua.

Tabel 2.10.1. Voimalused ja ohud referaadi kui hindamis-
meetodi kasutamisel
Voimalused

¢ Annabvodimaluse oppijal otsida ja kasutada erinevaid
teabeallikaid ning 6ppida neid viitama.

¢ Voimaldab kasutada vastastikhindamist.

o Referaadiesitlemisel saab kaasata teisi tiliopilasi tee-

ma lle arutlema ja aktiivselt kuulama.

Soovitused

q

q

q

q

Kasutada referaati lisaks eraldi hindamismeetodile
ka suuremate hindamismeetodite osana, nditeks lo-
putto seminaridel voivad uliopilased presenteerida
nende teemaga seotud olemasoleva teoreetilise ma-
terjali (osade) lilevaadet. Samuti voib refereeringut
kasutada suurema projekti osana, probleemi lahen-
damisel raamatukogus tehtud too fikseerimiseks ja
enne praktilist osa tegevuse teoreetiliste aluste iile-
vaateks.

Anda oppijatele erinevaid teemasid ja siis lasta neid
teistele esitleda. Kui oppijaid on vdga palju, siis anda
sama teema 3-5 oppija peale, mis valmistatakse in-
dividuaalselt iseseisva toona ette ja esitatakse pa-
berkandjal voi elektrooniliselt. Seminaris lasta samu
referaate teinud dliopilastel vorrelda tehtud toid ja
koostada neist ks esitlus, kus koigi parimad ideed
on integreeritud. Suuremamahulisi referaate voib
ette valmistada ka grupitocna.

Moelda vilja teid plagieerimise vahendamiseks ja
viltimiseks (teema piiritlemine ja muutmine erine-
vatel oppeaastatel, plagiaadi moiste selgitamine uli-
Opilastele, referaatide registri loomine jne).

Vastastikhindamise kasutamisel korral on hea eel-
dada, et oppijad teevad markmeid ka kaaslaste poolt
esitletud referaatide kohta. See voib votta kokkuvot-
te, esitatavate klisimuste voi retsensioonivormi. Nai-
teks voib e-opikeskkonnas dliopilastele anda tlesan-
deks teiste Uliopilaste referaatidega tutvumise ning
uliopilane peaks koostama igale referaadi koostajale
kolm soovitust referaadi tdiendamiseks voi esitama
koostajale kolm kiisimust.

Ohud

q
q

Ei sobi oppeaine kui terviku hindamiseks.

Voib jadda pinnapealseks loikude kopeerimiseks ilma
sisulise analtisita.

Plagiaadi oht on suur.
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Referaatide hindamiskriteeriumid

Kahe korgharidust puudutava teadusartikli lugemine ja
refereerimine

Hindamiskriteeriumid

o Valitud artiklid puudutavad tihte korghariduse
hetkeseisu jaoks olulist teemat.

o Vahemalt tiks loetud artiklitest on voorkeelne.

o Loetud artiklitest on kirjutatud kokkuvote
u 1 lk ulatuses koos kesksete seisukohtadega ja
uleskerkinud kiisimustega.

Stomatoloogia kliiniku IV kursuse Uliopilaste ortodontia
alane referaat teemal ,,Hambumusanomaaliate esinemis-
sagedus erinevatel rassidel”

Hindamiskriteeriumid

o Kasutatud allikad on asjakohased, niitidisaegsed,
piisavad teema kasitlemiseks ja teaduslikud.

¢ Kasutatud allikad sobivad referaadi teemaga.

¢ Referaadi pohisisu on seostatud ja terviklik, loogilise
tlesehitusega.

¢ Argumentatsioon on selge ja pohjalik.

o T60 on korrektselt vormistatud ja allikad tocde
vormistamise juhendijargi viidatud.

Analtitsiva referaadi korral voib lisaks hinnata tliopilase
seisukohtade pohjendatust.

2.11. Struktureeritud kirjalik t66

Struktureeritud kirjalikud t66d voivad olla vaga erinevad.
Esseest ja uurimistoost eristab neid kiisimuste struktu-
reeritus. Struktureeritud kirjalikku tood tehakse tavaliselt
piiratud aja jooksul ning kontrollitud keskkonnas.

Tabel 2.11.1. Voimalused ja ohud struktureeritud kirjaliku
too kui hindamismeetodi kasutamisel

Voimalused
¢ Suhteliselt lihtne tdita ja kiire hinnata.
o Heakasutada suurtes gruppides.

¢ Saab kombineerida erinevaid kiisimusi.

Soovitused

¢ Mitte kasutada kogu oppeaine hindamiseks kokku-
votva eksami vormis, sest voimaldab harva hinnata
koiki 6pivaljundeid.

¢ Mida suuremat osa d6ppematerijalist selle hindamis-
meetodiga hinnatakse, seda olulisem on kaaluda,
milline kiisimuse liik on sobivaim konkreetse opi-
valjundi hindamiseks. Kui kirjalik to6 on korge struk-
tureerituse astmega ehk koosneb pohiliselt valikvas-
tustega voi kategoorilise vastusega kiisimustest, siis
tuleb arvestada, et sellega ei saa hasti hinnata kee-
rukamaid kognitiivseid oskusi nagu arusaamist ega
seoste loomist, mis on korgkoolitasemel oppimises
vaga olulised. Kuigi valikvastustega ja teisi korge
struktureerituse astmega kilsimuste vastuseid on
kergem hinnata, annavad paremat infot oppimise
laiusest ja sligavusest vaba vastusega kiisimused.
Seepdrast tasub neid kirjalikus toos eelistada. Ees-
margiparasust ei ole tark kergemale hinnatavusele
ohvriks tuua.

o Kirjalike toode enam struktureeritud variante on
parem kasutada oppeprotsessi kdigus, nii et oppija
saab tagasisidet omandatud faktiteadmiste ulatu-
sest, aga ei saa tingimata too eest hinnet. Kui oppe-
joupoolne hindamine ikkagi toimub, ei tasu selle t66
hinnet kasutada olulise kaaluga hindena ainekursuse
voi mooduli koondhindest.

¢ Hindamisel valtida aine kogumahust 51% piiri kasu-
tamist. Pigem tuleks hindamiskriteeriumideks kirju-
tada, et iga llesande tiilip on vihemalt korra digesti
lahendatud vms, mis viitab koigi selle meetodiga hin-
natavate opivaljundite omandamisele.

Ohud

Hindab tavaliselt madalamate kognitiivsete protses-
sidega seotud valjundeid, nagu ,tunneb dra“, ,teab“
,tunneb“ja ,,moistab”,

Voimaldab harva autentset hindamist.

Véljundipohise hindamise pohimotete jargmine pole
lihtne.

Struktureeritud kirjalikus t66s voib olla koos mitut Liiki
kiisimusi ja neid voib struktureerida vaga paljudel viisi-
del. Jargnevalt on esitatud koige tiitipilisemad ja lisatud
neile soovitusi ja nditeid (vaata ka Jaan Miku raamatut
“Ainetestid”).

1. Valikvastustega kiisimused

Soovitused valikvastustega testikisimuste koosta-
miseks

o Voimalikud vastused ei tohi kattuda.

¢ Ole neutraalne ja selge.

o Valdinegatiivselt esitatud kiisimusi.

¢ Peab olema selge, kas 6ige on ainult tiks vastus voi
rohkem.

o Kdisiainult tiht asja korraga.

o Valikud voiksid sisaldada tiiipilisi “valevastuseid”
(s6ltub muidugi kiisimuse liigist).

o Kui voimalik, voiks vastusevariandid olla jarjestatud
loogiliselt voi kronoloogiliselt.

o Koik vastusevariandid peaks olema ainekohased.

¢ Testidigete vastusevariantide esinemise vahel ei tohi
olla loogikat.

o Valdi oppijat naeruvaaristavaid vastuseid.
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Valikvastustega testi kiisimusi
Jooni alla dige vastus

Kilakatoliiklus on
o eelkristlike ja kristlike usuelementide segu.

o randmunkade poolt jutlustatud katoliku kiriku ope-
tus.

¢ nahtus, kus kilade kaupa astutakse katoliku usku.

o FEesti kiilaelu juhtimismudel, mis matkis katoliku
kiriku hierarhiat.

Staatus on

o kditumismall, mille jargi grupi liige peaks kaituma.

¢ inimese positsioon grupis, grupi liikmete poolt an-
tav hinnang.

¢ inimese sissetulekute tase grupis.

¢ normidega piiritletud kditumisviis grupis.

Taju subjektiivsus seisneb selles, et
o kaks inimest tajuvad sama darritajat sarnaselt ja
toendoliselt kdituvad selle suhtes erinevalt.

o kaks inimest tajuvad sama drritajat erinevalt ja
toendoliselt kaituvad selle suhtes sarnaselt.

o kaks inimest tajuvad sama darritajat sarnaselt ja
toendoliselt ka kaituvad selle suhtes sarnaselt.

o kaks inimest tajuvad sama drritajat erinevalt ja
toendoliselt ka kaituvad selle suhtes erinevalt.

o Tajueiole subjektiivne.

Valikvastustega kiisimusi voib tdiendada, kirjutades
vastusevariandid pikemateks, paludes oppijatel poh-
jendada oma valikut ja seda, miks teised valikud ei
olnud oiged.

NAIDE

Taiendatud valikvastustega testi kiisimusi

Hinnangu andmise ja uurimistoo vahelised erinevused on
jargmised:

1.

Uurimistoos ja hinnangu valmistamisel kasutatakse erinevaid
informatsiooni kogumise meetodeid.

VALE. Nii hinnangu andmisel kui uurimistocs kogutakse ja
analliisitakse andmeid samade kvalitatiivsete ja kvantita-
tiivsete meetoditega.

Uurimistood, aga mitte hinnangu koostamist voib kirjeldada
reeglipdrase uurimistegevusena.

VALE. Nii hinnangu kui uurimuse valmimisel rakendatak-
se reegliparaseid uurimistegevusi. Erinevus seisneb uuri-
mistegevuse fookuses: uurimuse puhul on peatahelepanu
jarelduste sonastamisel, hinnangu andmisel kaldutakse
tahelepanu pocrama eelkoige paremate otsuste langeta-
misele.

Suur osa uurimistddst on fundamentaaluuringutega seotud, kuid
tiksnes rakendusuuringuid voib varrelda hinnangu andmisega.

VALE. Teoreetikud radgivad toepoolest fundamentaal-
uuringutest, mis tegelevad pohilist laadi jarelduste formu-
leerimisega, ja teisalt rakendusuuringutest, mis tegelevad
rohkem informatsiooniga, millest on kasu tegevusotsuste
langetamisel, nagu toimub hinnangu andmise kdigus. Te-
gelikkuses aga on jareldused ja otsustused omavahel seo-
tud, neile molemale péoratakse tahelepanu ja neid ei saa
nii teravalt vastandada.

Uurimistoo, aga mitte hinnangu andmine tegeleb eelkoige iildis-
tusvoimelise teadmise loomisega, mis on oluline ildiste problee-
mide kasitlemisel.

OIGE. Peamine uurimistéo ja hinnangute formuleerimise
erinevus seisneb saavutatud tulemuste dldistusvoime ta-
semes. Uurimistoo eesmargiks on eelkoige luua dldistus-
voimelist teadmist, mis pakub lahendusi mingile dldisele
probleemile. Hinnangud aga — vastupidi — tegelevad mingi
konkreetse programmiga ja koguvad kontekstispetsiifilist
informatsiooni mone konkreetse probleemi, programmi
voi toote parandamiseks voi muutmiseks.

Hinnangute formuleerimine, aga mitte uurimistoo nouab vddr-
tusotsuste langetamist hinnatava objekti voi nahtuse kohta, see
ei piirdu lihtsalt uute teadmiste leidmise ja uudishimu rahulda-
misega.

OIGE. Hinnangu andmise juurde kiib puitid hinnatava
nahtuse voi objekti efektiivsust ja vadrtust maaratleda.
Uurimist6o aga on teistsuguse iseloomuga: tritab sonas-
tada uut teadmist ja leida teaduslikku tode, piiidmata
langetada vaartusotsustusi avastatud jarelduste kohta.

2. Alternatiivvastuselised (ehk kategoorilise vastusega)
kiisimused

Nende kiisimuste sisuline ulatus on veel vdiksem kui valik-
vastustega kiisimuste puhul, aga osana struktureeritud
kirjalikust toost on nende kasutamine vahel digustatud.
Alternatiivvastustega kiisimuste viga on see, et onnestu-
mise toendosus on ka mitteteadmise puhul 50%.

Soovitused valik- ja alternatiivvastustega kiisimuste
esitamiseks:

o Kisiainult Ghte asja korraga.

»n=

o Kasuta vditeid, millele saab vastata ainult kas “oige*

» o»

vOi ,vale”, ”nous” voi ,pole nous” vms.

o Arakasuta negatiivseid viiteid.

l» » 0 o»

o Arakasuta maisteid “vahel”, mitte kunagi”, “alati”.
o Viite koige olulisem osa peab olema eristatav.
o Parem on kiisida fakte kui hinnanguid.

o Tdpsusta arvamuskiisimuste korral, kelle hinnangut
vastuses oodatakse.

NAIDE

Alternatiivvastuselise testi kiisimused

Eiole hea kiisida ”Kas hindamine oskusainetes on hea voi
halb?” See on arvamuskiisimus, millele ei saa adekvaatselt
vastata nende kahe variandi vahel valides. Ka ei ole lisatud,
kelle arvamust teada saada tahetakse.

Parem on kiisida ”Kas pooldad hindamist oskusainetes?”
Vastusevariandid on ,jah”ja ,ei“. Nii nagu valikvastus-
tega kiisimuste puhul, on ka siin voimalus suurendada
demonstreeritava opivaljundi siigavust sellega, kui lasta
tehtud valikut pohjendada.

3. Sobitamise kiisimused/korvutamisiilesanded

Sobitamise kiisimused on head kontrollimaks, milliseid
seoseid suudavad uliopilased luua. Need voivad olla
lihtsamad, mis eeldavad nt fakti voi nime voi aastaarvu
omavahel kokkupanekut. Kuid sobitamise tilesandeid saab
koostada ka nii, et Oppijad pohjendavad ja tolgendavad
faktiliste sindmuste moju.

NAIDE

Pohjenduse ja tolgendamisega sobitamise kiisimus

Millised on sinu arvates viis koige olulisemat stindmust
Eesti kultuuriloos, mis on mojutanud Eesti kultuuri jargne-
vaid arenguid. Vasakusse tulpa kirjuta sindmuse kirjeldus
jadaatumid, mida maletad, paremasse tulpa pohjendused
ja sindmuse tagajdrjed.

Daatumid, kirjeldus Pohjendused, tagajdrjed

4. Jarjestamise voi iimberpaigutamise kiisimused

Nende kiisimuste puhul voib paluda tliopilastel reastada
kronoloogiliselt sindmusi voi inimesi nende eludaatumite
voi mingis rollis olemise jargi, jarjestada mingi protsessi
labimise samme jne.

5. Liihivastusega ehk vabavastuselised kiisimused

Lihivastusega kiisimused muutuvad sisulisemaks ja
vahendavad juhusega dige vastuse valimise voimalust.
Samal ajal voib vabalt antud vastuse puhul jadda tol-
gendamisruumi kas vastaja kirjastiili, sisult ldhedase
vastusevariandi vm tottu.

NAIDE

Liihivastustega kiisimusi I
Mis aastal toimusid jargmised siindmused?

¢ Eestialade l6plik alistamine ja Saaremaa langemine
orduriiitlite katte ..........

o Tartu tlikooli asutamine Gustav Adolf II poolt .........

o Esimene eesti dldlaulupidu toimus Tartus ............

Samal ajal aga on ikkagi tegu lakooniliste faktiklisimuste-
ga, mida on suhteliselt kerge maha kirjutada. Seeparast
tuleks kaaluda liihivastustega kiisimuste esitamist nii, et
nende vastused on veidi pikemad ja eeldavad kiisitavast
materjalist sisulist arusaamist. Jargnev ndide illustreerib
pohimoistete tundmise hindamist.
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NAIDE

Lithivastustega kiisimusi II
Selgitage jdrgmisi moisteid ja tooge ndide maiste illustreerimiseks.
1) ostuosalus
2) turunduskeskkond
3)
4) hoiak

)

turundusmeetmestik

5) eristumine

Hindamiskriteeriumid
o Vahemalt neli vastust viiest peavad olema sisuliselt oiged.
o Vahemalt nelja moiste juurde on toodud asjakohane ndide.

Kommentaar

Moisted loositakse eelnevalt tliopilastele antud loetelust. Pohimaois-
tete korrektset kasutamist saab hinnata ka teiste sama aine hinda-
mismeetodite abil, kui see on Uhe kriteeriumina sonastatud.

NAIDE

Ulesannete lahendamine aines “Sissejuhatus informaa-
tikasse”

6. ”Tdida liingad”-kiisimused/liink-
iilesanded

Need kiisimused sarnanevad oma tilesehituselt
lihivastustega kiisimustega, kuid erinevad
selle poolest, et vastuseid tuleb anda teksti
sisse, see tahendab, et tekivad suuremad si-
sutervikud.

7. Ulesannete lahendamine

Kontrolltotlaadsesse struktureeritud kirjalikku
toosse sobib histi lilesannete lahendamine.
Ulesannete lahendamine véimaldab arenda-
da teooria praktikas rakendamise oskust ja
on seepdrast vajalik struktureeritud kirjaliku
too kiisimuse litk teadmiste ja arusaamise
kontrollimiseks.

Ulesanne 2

1929. a. munade hind Tallinnas ja Tartus oli kuude jarele

Opivdljundid, mida hinnatakse jargmine:

o« Uliopilane oskab korrektselt paigutada andmeid tabelis-
se programmis MS Excel.

o Ulidpilane oskab koostada arvutusvalemeid, kasutades 1.
nelja pohitehet ja funktsiooni AVERAGE. 2.
o« Uliopilane oskab koostada erinevat tiiiipi diagramme ja
neid muuta. 3

Avage fail kontrolltoo.xls ja minge lehele rahvastik, kust leiate

1. tilesande alusandmed. 4.
Ulesanne 1 5
1922. a. rahvalugemise andmeid: Rahvaarv rahvuse jarele.
Rahvus Mehi Naisi Kokku 6.
Eestlasi 454971 515005
Venelasi 44590 46519
[ ]
Sakslasi 7324 10995 [
Juute 2288 2278
Rootslasi 3757 4093 o
Muid rahvusi 6937 7471
Rahvus teadmata 372 359

1. Pange tulpade pealkirjad rasvasesse kirja (bold).

2. Leidke tulpa ,Kokku™ rahvaarv rahvuseti kokku
(mehi+naisi).

3. Lisage toolehele sektordiagramm.

4. Salvestage ja minge toolehele ,,Munahind®.

Tallinnas: 19, 21, 25, 16, 13, 12, 15, 14, 15, 20, 21, 21 senti.
Tartus: 21, 20, 23, 15, 12, 12, 14, 15, 14, 18, 19, 20 senti.

Paigutage andmed tabelisse.

Maarake arvandmetele rahavorming. Vajadusel laien-
dage tulpa, et tekst oleks nahtav.

Kasutades funktsiooni AVERAGE, leidke Tallinna ja
Tartu munahindade keskmine.

Lisage samale todlehele joondiagramm, mis valjendab
munahinna koikumist Tallinnas ja Tartus.

. Lisage diagrammile allkiri ,Munahinna kdikumine

1929. aastal”
Salvestage ja esitage to0.

Hindamiskriteeriumid

Ulesande molemad osad on korrektselt lahendatud
ja diagrammidega illustreeritud.

Arvutusilesanded on funktsiooni AVERAGE abil 6i-
gesti lahendatud.

NAIDE

Protsendi arvutamise iilesanded
Opiviljund
Oppija oskab lahendada protsentiilesandeid.

Hindamiskriteeriumid

1. Oskab leida osa tervikust.

2. Oskab leida terviku osa jargi.

3. Oskab leida, mitu protsenti moodustab tiks arv teisest.

4. Oskab lahendada protsentarvutust noudvaid tekstiilesandeid.

Hindekriteeriumid

Vastab hindamiskriteeriumidele 1-3

(Kontrolltods tlesanded 1-9. Iga kriteeriumi kohta on 3 llesannet. Lavendi
saavutamiseks tuleb korrektselt lahendada igast tilibist 2 tilesannet.)

Vastab hindamiskriteeriumidele 1-4

(Kontrolltoos iilesanded 10 - 16. Iga llesanne annab 2 punkti. Kui tilesande
lahendamisel on arvutusviga, kuid lahenduskaik on korrektne, 1 punkt. Kokku

on voimalik saada 14 punkti.)

Kontrollt6o

Leidke, mitu protsenti moodustab arv 4 arvust 16st.
Leidke, mitu protsenti moodustab arv 45 arvust 15st.
Leidke, mitu protsenti moodustab arv 23 arvust 736st.
Leidke 75-st 25 %.

Leidke 420-st 67 %.

Leidke 125-st 110 %.

Leidke arv, millest 34% on 77.

Leidke arv, millest 20% on 60.

Leidke arv, millest 140% on 12.

© o N O LA W N

> W O O

- 5 punkti
6-9 punkti
10-12 punkti
13-14 punkti

10. (2 punkti) Lattu veeti stigisel 420 tonni kartuleid ja neist oli kevadeks madanenud 33%. Ulejadnud

kartulid onnetus omanikul maha mdta. Mitu kilogrammi kartuleid muddi?

11 ...

16. (2 punkti) Uhistu pindalast on 74% példude all, 30% iilejaidnud pindalast heinamaa all ja iilejas-

nud 182 hektaril kasvab mets. Kui mitu hektarit on tihistul maad?

Ulesannete tekstid on voetud aadressilt: http://www.hot.ee/allarveelmaa/protsent.htm
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8. Esseevastusega kiisimused

Need on struktureeritud kirjaliku t66 voimalustest koige
enam sisulist lihenemist voimaldavad, kuid nende hinda-
mine on koige ajamahukam ja subjektiivse hindamise oht
on koige suurem. Esseevastusega kiisimuste esitamisest
soltub oluliselt saadavate vastuste kvaliteet. Nditeks voib
uliopilasel paluda kirjeldada mond teooriat voi ndhtust.
Aga rohkem kasu on sellest, kui ta seostab mond teooriat
reaalse elu ndidetega voi analiilisib mone ndhtuse taga
olevaid mojutusi voi stindmuse tagajargi.

NAIDE

Esseevastusega kiisimus

Sligavamat arusaamist 6pitavast materjalist eeldab
kiisimus

Kas Sinu arvates peaks eestlaste ja siin elavate teiste
rahvaste esindajate suhetes midagi muutuma? Kui jah,
siis mis? Analiilisi praeguseid rahvussuhteid Eestis ja esita
omapoolne arvamus.

Uldisemaid soovitusi struktureeritud kiisimuste kohta

o Esita kindla vastusevariandiga kiisimusi elektroo-
niliselt ja lase arvutil neid ka hinnata. Oppejou to6
maht vastuste kontrollimisel vaheneb oluliselt, kui
vormistada elektroonilised testid vastava tarkvaraga
vOi mones veebipohises opikeskkonnas. Kui on sises-
tatud kiisimused, valikvastused voi oodatavad oiged
vastused ning maaratud testi sooritamise tingimu-
sed ja vastuste (Gigete ning valede) kaalud, suudab
arvuti 6ppija sooritust kontrollida ning hinnata.

o Valmistakoos kolleegidega ette suur hulk kiisimusija
varieeri erinevate aastate kisimusi, valtimaks kdsi-
muste ”lekkimist” tliopilaste seas tihelt aastakaigult
teisele.

o Loe struktureeritud kiisimusi mitu korda tle ja voi-
malusel kontrolli kellegi abiga, kas need on lheselt
moistetavad. M6oda t66 sooritamiseks vajaminevat
aega.

o Lase dliopilastel koostada struktureeritud kirjaliku
too klisimusi.

Struktureeritud kirjaliku t66 hindamine

Struktureeritud kirjaliku to6 hindamisel on tahtis jalgida, et
koik olulised opivaljundid oleks omandatud ning demonst-
reeritud. Selleks voib kirjaliku to06 juures dra markida nn
baastaseme kiisimused, millele digesti vastamine on t60
labimise eelduseks. Kui tegu on eristava hindamisega, voib
lisada ka keerulisemaid kiisimusi, millele digesti vastamine
diferentseerib lle lavendi jadvat hinnet.

NAIDE

Struktureeritud kirjaliku t66 hindamiskriteeriumid

o Kui koik A-osa kiisimused (kdige olulisemate opival-
jundite kohta) on vastatud digesti, siis annab see hin-
deE.

o Voi kui koik A-osa kiisimused (koigi opivaljundite
kohta) on vastatud oGigesti, siis annab see hinde D.

o B-osa kiisimuste Oigete vastuste korral on voimali-
kud kérgemad hinded ((D,) C, B voi A).

¢ Hinde diferentseerimise aluseks on oOigete vastuste
hulk ja vastuste sisu.

Teine voimalus on jagada struktureeritud kirjalik too
nditeks nelja ossa, kusjuures iga osa moodab iihte opi-
viljundit. Oppejdud mairatleb, kui suur peab olema igas
osas Oigete vastuste protsent. Siis ei teki ohtu, et osade
opivaljundite omandamine jadb hindamata.

Esseevastusega kiisimustele on hea lisada vastuste hin-
damiskriteeriumid.

NAIDE
Esseevastusega kiisimuse hindamiskriteeriumid
Kiisimus

Kirjelda 1. maailmasoja moju Eestimaa rahvastiku hea-
olule

Hindamiskriteeriumid

¢ Kirjeldatud on s6ja mojutusi inimeste tervisele, rah-
vaarvule, haridussiisteemile, toostusele ja elanik-
konna regionaalsele jaotumisele.

o Vastuses on ndidatud, kuidas sojaolukord mojutas
neid aspekte rahvastiku heaolus.

2.12. Suuline eksam ehk
akadeemiline vestlus

Suuline eksam on traditsiooniliselt olnud deklaratiivse
teadmise kontrollimise viis, mis katab kogu 6ppeaine
materjali. Selle kdigus loosivad oppijad tavaliselt endale
kiisimused, saavad voimaluse vastused kirjalikult ette
valmistada ning kannavad need seejarel oppejoule voi
oppejoududele ette.

Suulist eksamit on kasitletud kui ~tlekuulamist”, kuid
seda on voimalik vaadelda ka voimalusena vestelda aka-
deemilistel teemadel piiratud aja jooksul. Akadeemiline
vestlus ei pea olema pelgalt hindamismeetod, vaid voib
samal ajal olla vaga tohus dppimisviis ja sugugi mitte alati
pole oppijaks ainult dliopilane.

Tabel 2.12.1. Voimalused ja ohud suulise eksami kui
hindamismeetodi kasutamisel

Voimalused

o On paindlik, voimaldab kiisida, kuni dppija opivaljun-
dite omandamises ollakse kindel.

o Lisaks sisuteadmisele saab hinnata ka seostamise,
analltsi, hindamise, probleemide lahendamise jm
oskusi.

« Oppijate autentsus on histi tagatud.

Soovitused

q éppijatele tuleb eksami eel anda katte nii kordamis-
kiisimused kui nende vastuste hindamise hindamis-
kriteeriumid. See soodustab eesmargistatud oppi-
mist ning aitab parandada eksamitulemusi.

o Suulise eksami kiisimused on tihti suuremahulised,
kattes kogu ainekursuse materjali. Seeparast on hea
anda oppijatele aega oma vastust ette valmistada.

o Suulisel eksamil voib kasutada ka abimaterjale. Nen-
de kasutamise aega eksamil voib piirata.

o Kae-0oppes saab suulist eksamit edukalt korraldada.
Selleks voib kasutada erinevaid siinkroonse suhtle-
mise vahendeid, mis voimaldavad heli- ja videoiile-
kannet. Tuntumateks neist on nditeks MSN, Skype ja
Adobe Connect Pro.

o Kui akadeemiline vestlus on ainus hindamismeetod,
tuleb tagada, et koigi opivaljundite omandamist hin-
natakse: lihe teema korgtasemel teadmine ei taga au-
tomaatselt teiste teemade tundmist. Seeparast tuleks
suulise eksami piletid koostada nii, et oppija demonst-
reerib nende abil midagi koigist opivaljunditest.

Ohud

On vaga ajamahukas.

Hindamisel on subjektiivsuse oht kirjalikest hinda-
misvormidest suurem.

Koigi valjundite omandamise hindamine on vidga
keerukas.

Suuline eksam voib toimuda erinevates kombinat-
sioonides: komisjon ja tiksikvastaja, tiksikoppejoud ja
tksikvastaja, tiksikoppejoud voi komisjon ja dppijate
rihm.

Oppijate rihma puhul (kuni 7 osalejat) on voimalik
vorm, kus igal 6ppijal on oma kiisimused, mis koige-
pealt ette kantakse. Peale pohiesinejat saavad sona
ka teised, et tdiendada, vaielda ja kiisida. Lopphin-
des ldhevad arvesse ka teiste vastuste juures toodud
kommentaarid. Selle ldhenemise plussiks on, et riih-
ma akadeemilisel vestlusel kaetakse palju suurem
osa materjali kui tiksikvastaja puhul.

Kui on voimalik, siis mitte kasutada suulist eksamit
oppeaine ainsa hindamismeetodina. Esiteks on suu-
re hulga materjali iheks korraks omandamine va-
hetohus seostamise ja meeldejatmise seisukohalt,
teiseks annab mitme hindamismeetodi kombineeri-
mine erinevate opistiilidega oppijatele rohkem voi-
malusi 6nnestuda.
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Hindamiskriteeriumid

Suulise eksami ehk akadeemilise vestluse hindamiskritee-
riume on raskem ette anda kui teiste hindamismeetodite
puhul. Samal ajal on oluline, et hindamiskriteeriumid
oleks ikka olemas, kasvoi tldisemas sonastuses. See on
eriti vajalik mitme hindajaga ehk komisjonieksami puhul.
Mitme hindaja puhul on hinde usaldusvdarsus tavaliselt
suurem, kuid seda juhul, kui koik [Ahtuvad hindamises
kokkulepitud hindamiskriteeriumidest. Oluline kriteerium
akadeemilise vestluse puhul on, et dppija peab koikidest
eksamikisimustest pohilist teadma ega tohi kesksetes,
opivaljundi tasemel esitatud kiisimustes eksida. Vastuse
pikkus ei saa kompenseerida sisulist puudujaaki.

Hindamiskriteeriume lavendi tasemel lahti kirjutades voib
need lisada kiisimuste juurde, nagu on alljargnevas nii-
tes. See t60 on mahukas, aga aitab oluliselt nii iliopilast
vastamisel kui 6ppejoudu hindamisel. Sellest korgemat
taset eristavaks hindamiseks voib kriteeriume tuletada
UHK hinnete kirjeldusest.

NAIDE

Akadeemilise vestluse kiisimus

Analiilsi tdiskasvanu stigavhambumuse erinevaid ravi-
voimalusi, tuues vdlja iga ravivoimaluse eelised ja puu-
dused.

Hindamiskriteeriumid (mitteeristav hindamine)
¢ Vilja on toodud kolm peamist ravivoimalust.
¢ Onanalisitud iga ravivoimaluse eeliseid ja puudusi.

¢ On selgitatud tanapdevaste uurimismeetodite ra-
kendamise voimalusi siigavhambumuse ravimisel.

o Uliopilane kasutab erialaterminoloogiat korrektselt.

2.13. Uurimist6o (kursuse- ja
loputoo, vaitekiri)

Kursuse- ja l6putod ning vditekiri ehk dissertatsioon on
koik uurimistoo vormid, milles presenteeritakse kirjanduse
analtisi ja/voi empiirilise uurimuse tulemusi. Uurimis-
tool on kindel etteantud struktuur, mis tavaliselt algab
probleemi kirjeldamise ja sonastamisega. Sellele jargneb
loogiliselt tlesehitatud tervik, mille abil seda probleemi
lahendatakse. Uurimistodga hinnatakse iseseisva uurimis-
too-alase oskuse olemasolu. Lisaks sobib see jargmiste
valjundiverbide abil viljendatud padevuste hindamiseks:
,seostab®, anallsib® ,lahendab probleemi®, ,loob®
,pakub uusi lahendusi”jne.

Tabel 2.13.1. VVoimalused ja ohud uurimist66 kui hinda-
mismeetodi kasutamisel

Voimalused

¢ Sobib mitmete tldpadevuste, nagu vastupidavuse,
ajajuhtimise, kirjaliku ja suulise enesevdljenduse
kompleksseks hindamiseks.

¢ Voimaldab oppija loova stinteesi kaudu suurte
sisutervikute integreeritud hindamist.

¢ Annab oppijale voimaluse too isikuparaseks
tegemiseks ja endale huvipakkuva teema stigavuti
uurimiseks.

o Tavaliselt kaasatakse rohkem kui tiks hindaja
(kombinatsioonid oponendi ja komisjoniga
madalamal tasemel ning kahe oponendi ja
komisjoniga korgemal tasemel).

Soovitused

o Kui uurimistoo hindamiskriteeriume pole fikseeri-
tud, peavad juhendaja, tliopilane ja retsensent (ko-
misjon) nendes enne to6 alustamist kokku leppima.
Et uurimistoodele esitatavad nouded on viimastel
aastatel palju muutunud, hoiab see dra suure hulga
segadust.

o Anna uliopilastele selged vormistusnouded, mis on
hindamiskriteeriumidega kooskolas.

o Paku voimalust dppida uurimistdd osaoskusi (prob-
leemi pistitamist, argumenteerimist, kokkuvotete
tegemist, enda ja viidatud teksti eristamist) oppetoo
kdigus, anna voimalusi harjutada vdiksemate uuri-
mistoodega. Opeta, mis vahe on populaarteaduslikul
ja teaduslikul motlemisel.

Ohud

G

q

il

il

On oppijale vaga suur pingutus, eeldab suurt hulka
padevusi, mh siistemaatilist ja loogilist motlemist.

Vajab juhendamise kaudu pidevat kujundavat
hindamist.

Hindamine votab palju aega. Kuna samaaegselt
tuleb hinnata nii vormi kui sisu, on oht, et korralik
vormistus domineerib loova sisu iile voi et kehva
vormistuse parast jadb sisuline tase tagaplaanile.

Ilmajuhendamise ja sisulise kaitsmiseta on suur
plagiaadi oht.

¢ Juhenda kirjutamisprotsessi kdigus. Opeta ajakasu-
tamise oskusi ning lepi kokku konkreetne to6 valmi-
mise graafik. Opeta, kuidas kaitsmisprotseduuris kii-
tuda ja millised hoiakud on 6iged. Korralda vajadusel
eelkaitsmine ja anna selle lopul selget kirjalikku ta-
gasisidet viimaste paranduste tegemiseks.

¢ Anna voimalus hinnata teiste toid retsenseerimise
kaudu. Jalgi, et hindamisel toetutaks hindamis-
kriteeriumidele. Lase oppijal hinnata ka oma tood
hindamiskriteeriumide abil.

Enne tooleasumist on hea lasta koostada uurimistoo
projekt.
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NAIDE

Diplomit66 projekti koostamise juhend

1. Sénasta uurimistoo teema (66 esialgne pealkiri).

2. Kirjelda liihidalt oma uurimisto6 tausta, pohjendades teema valikut ja mdaratledes

uurimisprobleemi.

3. Annalihililevaade teoreetilistest l[ahtekohtadest ja seonduvatest varasematest uuringutest
nimetatud teemal (minimaalselt 6 kirjandusallikat, sh 3 teadusartiklit).

Sonasta uurimistoo eesmark ja uurimisiilesanded/uurimiskisimused.

5. Empiirilise uurimuse korral kirjelda valimit, andmete kogumise ja andmete analltsimise

meetodit.

6. Kirjandusiilevaatele tugineva uurimuse korral kirjelda uuritavat materjali, andmete kogumise ja
andmete analliiisimise protsessi.

Too vélja uurimistoo tahtsus eriala praktika seisukohast.

Kirjelda voimalikke uurimiseetika probleeme ja seda, kuidas kavatsed neid oma uurimist6o

labiviimisel ennetada.

9. Koosta allikaloend.

10. Koosta ja kanna ette diplomit6o projekti tutvustav stendiettekanne, vastates eelnevalt toodud

kiisimustele.

Diplomitdé projekti hindamiskriteeriumid

Uurimisprobleemi,
eesmargija llesannete
sobivus

Teoreetiline sisukus

Uurimismetoodika
sobivus

Uurimiseetikaga
seonduvate probleemide
kasitlemine

Vormistusnouete
jargimine

Pohjenduste ja selgituste
selgus ja piisavus

Lavendikriteeriumid

Uurimisprobleem on vélja toodud, probleem seondub eesmargiga;
uurimistilesanded tulenevad uurimiseesmargist.

On kirjeldatud uurimisteema aluseks sobivaid teoreetilisi seisukohti,
mida on nditlikustatud mone varasema uurimuse tulemustega; on
valja toodud sobivad kesksed moisted; on kasutatud laadilt sobivat 6
allikat (sh 3 uurimuslikku).

Madratletud on uurimuse laad (empiiriline vai kirjandusiilevaateline);
empiirilise uurimuse korral on valja toodud teemakasitlusele

sobiv valim, andmete kogumise ja andmete analiilisimise meetod;
kirjandustlevaatelise uurimuse korral on kirjeldatud uuritavat
materjali ning andmete kogumise ja analtitisimise protsessi.

On kasitletud voimalikke uurimiseetika probleeme ja vastavaid
ennetusmeetmeid uurimistoo laadist tulenevalt: empiirilise t60
puhul vajalike lubade taotlemine (eetikakomiteelt, asutustelt,

kus uurimistood kavatsetakse labi viia), andmekaitseseaduse
jargimine ning uuritavate informeerimine ja anontiimsuse tagamine;
kirjandustilevaatel tugineva to6 puhul eelkdige plagiaadi valtimisega
seonduvad meetmed.

On jargitud korgkoolis kehtivaid kirjalike todde vormistamise noudeid
ja stendiettekande vormistusnoudeid; voib esineda tiksikuid hooletus-,
oigekirja- voi stiilivigu.

Ulidpilane vastab stendiettekande kiigus ammendavalt diplomitoo
projekti puudutavatele kiisimustele ja vajadusel annab selgitusi.

Hindamiskriteeriumid

Uurimistdo struktuur ei soltu too liigist. Too algab prob-
leemi pistitamisest ja lopeb kokkuvottega sellest, kuidas
probleem lahendati. Uurimistoo liigid erinevad mahu, ka-
sutatavate allikate hulga ja iseloomu, empiirilise materjali
kasutamise, uue iseseisva teadmise loomise eelduse jm

NAIDE

poolest. Seepdrast peab igal uurimistool olema oma hin-
damiskriteeriumide loend. Vaga oluline on, et uurimistoo
hindamiskriteeriume ei kopeerita, vaid need koostatakse
konkreetse uurimistoo jaoks konkreetses korgkoolis,

Loputoo hindamiskriteeriumid Ladne-Viru Rakenduskorgkooli ettevotluse- ja
majandusarvestuse oppetoolis

Hindamis-
kriteerium

1. Teema
aktuaalsus,
olulisus,
praktilisus

2. Prob-
leemi
piistitus,
eesmargi-
seade,
iilesanded

3. Teema
ja too sisu
vastavus

2 (D) rahuldav

Teema aktuaalsuse
pohjendus on vdlja
toodud vahesel mda-
ral; teema olulisus

ja praktiline vaartus
uuritavas valdkonnas
on pohjendamata.

Probleem, eesmark

ja uurimisiilesanded
on esitatud osaliselt
ning nende kasitlus on
eraldiseisev.

Uurimise eesmargi
tditmine jaab vahe-
seks uurimisprob-
leemi lahendamisel,
uurimiskiisimused on
sonastuselt tegevus-
likud.

Too teema ja sisu
kattuvad osaliselt.
Teoreetiline materjal
toos kajastab teemat
osaliselt.

To0 teema ja peami-
sed sisuelemendid on
tldjoontes vastavad,
kuid esineb korvale-
kaldeid (nii mahus kui
sisus).

3(C) hea

Teema aktuaalsuse
pohjendus on vdlja
toodud tldsonali-
selt, seos allikatega
puudub. Osaliselt on
esitatud viited teema
praktilisele vaartu-
sele.

Uurimisprobleem,
eesmark ja tilesan-
ded on esitatud ja
tldjoontes oma-
vahelises seoses,
esineb moningasi
vasturaakivusi prob-
leemi lahendamist
arvestades.

Too teema ja sisu on
suures 0sas vastavu-
ses. Teoreetiline ma-
terjal annab llevaate
teemast. Moningate
peatiikkide voi ala-
peatiikkide seos
teemaga vdhene.

4 (B) vdaga hea

Teema aktuaalsus on
vdlja toodud, poh-
jendus kinnitatud
ndidetega. Teema
aktuaalsuse pohjen-
dus allikatega osali-
selt seostamata, too
praktiline vaartus
esitatud.

Uurimise probleem,
eesmark, uurimis-
kiisimused on oma-
vahelises seoses ja
annavad llevaate
kavandatavast uu-
ringust. Esineb vai-
kesi ebatapsusi.

Too teema ja sisu
on vastavuses ja
moodustab terviku.
Teoreetiline materjal
to0s on seotud tee-
ma ja eesmargiga.
Peatiikid ja alapea-
tlkid on omavahel
loogilises seoses.
Uuringu osa vastab
teooriale, jareldused
on osaliselt seotud
teooriaga.

ldhtuvalt hinnatavatest opivaljunditest.

5 (A) suurepidrane

T60 aktuaalsuse poh-
jendus on valja toodud,
seostatud teoreetiliste
allikatega ja t6o praktilise
osaga.

Teema olulisus ettevottes/
thiskonnas on esitatud,
seos probleemiga pohjen-
datud.

Probleemi pistitus,
eesmargi seade, uurimis-
tlesanded on sonastatud
selgelt, arusaadavalt,
moistetavalt, loovad aluse
uuringule. Eesmark aitab
lahendada uurimisprob-
leemi ja tlesanded aita-
vad taita eesmarki.

Too teema ja sisu on tdie-
likus kooskolas. Too tee-

maga seotud teooriad on
mitmekesised ja esitatud
taielikult.

To0 pealkiri, teooria ja
praktiline uuring on oma-
vahelises seoses.

Uuringu osa vastab teoo-
riale, jareldused ja tule-
mused on selgelt sonasta-
tud ja seotud teooriaga.
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4. Kirjan-
dusallikad
ja neile
viitamine

5. Kirjan-
dusallikate
asja- ja
ajakohasus
janende
seostamine

6. Uuringu
metoodika,
andme-
kogumis-
meetodi ja
andmete
analiiiisi
metoodika
sobivus
uurimis-
problee-
miga

7. Teoreeti-
lise ja prak-
tilise osa
seostatus,
tasakaal

Kirjandusallikad on
Uhekilgsed. Voorkeel-
sed allikad puuduvad
vOi neid on kasutatud
vahesel maaral. Kasu-
tatud allikatele viita-
mine on ebatihtlane.

Kirjandusallikad on
asjakohased, osali-
selt seotud loputoo
teemaga, erialase
teadusliku kirjanduse
kasutamine vahene.

Kasutatud kirjandus
on too teemat arves-
tades vananenud,
teoreetilised seisuko-
had t60s omavahel
seostamata.

Uurimisel kasutatud
metoodika ja andme-
kogumismeetodid

on vdlja toodud, kuid
uurimusprobleemi
lahendamiseks eba-
piisavad voi mitte
hasti sobivad, puudub
metoodika pohjendus.
Andmete analiisi
metoodika on valja
toomata. Valim on
uurimisprobleemi
lahendamiseks napp.

Teoreetiline ja praktili-
ne osa on dldiselt ta-
sakaalus (teoreetiline
osa on vahemalt 50%
to6 kogumahust).

Praktilises osas on esi-
tatud uurimistulemu-
sed, seos teoreetilise
osaga vaga vdike.

Kirjandusallikad on
mitmekesised, kasu-
tatud on voorkeel-
seid allikaid.

Esineb vaikesi eba-
tapsusi viitamisel.

Kirjandusallikad on
ajakohased ja val-
davalt asjakohased.
Erinevaid allikma-
terjale on osaliselt
seostatud.

Uuringu metoodika
ja andmekogumis-
meetod on sobilik
uurimisprobleemi
lahendamiseks.
Metoodika, andme-
kogumise ja analtiisi
meetodite kasutami-
se pohjendus dildine,
puudujaagid on
metoodika rakenda-
misel. Uuringu valim
on piisav uurimis-
probleemi lahenda-
miseks.

Teoreetiline ja prak-
tiline osa on uldiselt
tasakaalus.

Praktilises osas on
esitatud uurimistule-
mused ja neid monel
puhul seostatud ka-
sitletud teoreetiliste
seisukohtadega.

Kirjandusallikad on
mitmekesised, ka-
sutatud voorkeelsed
allikad on sisulised.
Viited on korrektselt
vormistatud.

Kirjandusallikad on
aja- ja asjakohased,
sealhulgas uudsed.
Erinevad allikmater-
jalid on omavahel
seostatud.

Uuringu metoodika
ja andmete kogumi-
se meetod on sobi-
likud uurimisprob-
leemi lahendamisel.
Metoodika, andme-
kogumise ja andme-
te anallitisi meetodi
kasutamine on poh-
jendatud, viidatud
allikatele. Uliopilane
pohjendab valimi
moodustamise pohi-
motteid.

Teoreetiline ja prak-
tiline osa on tasa-
kaalus.

Praktilises osas on
esitatud uurimistule-
mused.

80% osas on toodud
seos uuringu teoree-
tiliste lahtekohta-
dega.

Kirjandusallikaid on
kasutatud rikkalikult ja
mitmekesiselt, tliopilane
toob erinevate autorite
poolt ja vastu seisukohti,
voorkeelsed allikad loovad
lisavaartust. Viitamisstis-
teem to0s on taielikult
nouetele vastav.

Kirjandusallikad on aja-ja
asjakohased ning esitavad
uusimat teavet. Erinevaid
allikmaterjale on oskus-
likult kasutatud ja seos-
tatud.

Uuringu metoodika ja
andmekogumismeetod

on sobilikud uurimisprob-
leemi lahendamiseks.
Uliepilane on oskuslikult
kasutanud kombineeritud
andmekogumismeetodeid
ja on pohjendanud nende
kasutamist, toetudes alli-
katele. Oskuslikult on ka-
sutatud andmete analisi
metoodikat ja esitatud
mitmekilgne andmete
analds. Uuringu valim on
esinduslik, tliopilane poh-
jendab valimi moodusta-
mise pohimotteid.

Teoreetiline ja praktiline
osa on tasakaalus. Juhul
kui praktiline osa on ma-
hukam, on toodud vélja

pohjendus.

Uurimistulemused prak-
tilises osas on seostatud
loputoo teoreetiliste lah-
tekohtadega, on toodud
seoseid/vordlusi eelneva-
te uuringute tulemustega.

8. Uurimis-
tulemuste
analiiiis ja
andmete
tolgenda-
mine

9. Uurin-
gust tule-
nevad au-
toripoolsed
jareldused
ja ette-
panekud

10. Vor-
mistus,
keeleline
korrektsus

Uurimise tulemused
jaandmed on esitatud
tihetasandiliselt, seos
erinevate uurimistule-
muste vahel vahene.

Andmete seos

uurimisprobleemi,
eesmargi, uurimis-
kiisimustega nork.

Uurimistulemuste
esitamisel kasutatud
illustreerivad esitlus-
vahendid puuduvad
voi on vahe asjakoha-
sed.

Autoripoolsed ette-

panekud on esitatud
thekilgselt, jareldu-
sed esitatud lihtsus-
tatult.

Too vastab osaliselt
vormistamisnouete-
le, esineb mitmeid
eksimusija vigu, mis
takistavad tekstist
arusaamist, too on
stiililt “hakitud” ja too
osade seos nork.

Uurimistulemused
on osaliselt mit-
metasandilised, on
moningane seos
uurimise erinevate
tulemuste vahel,
analtitsitud tule-
muste tolgendus

on vahene. Esitatud
tulemustel on nork
seos uurimisproblee-
mi, eesmargi ja uuri-
miskiisimustega.

Uurimistulemuste
esitamisel kasutatud
illustreerivad esitlus-
vahendid on asjako-
hased.

Autoripoolsed ette-
panekud tldjoontes
tulenevad uuringust.
Lisavddrtuse loomi-
ne organisatsioonile/
uuritavale valdkon-
nale vdhene, seos
uurimisprobleemiga
nork.

To60 on vormistuselt
ja keeleliselt tildjoon-
tes korrektne, esi-
nevad moned vead
oigekeeles. Esineb
uksikuid kergeid
vormistamisvigu.

Uurimistulemused
on osaliselt mitme-
tasandilised (on too-
dud seos uurimise
erinevate tulemuste,
objektide/subjektide
vahel) ja analiilisis
on kasutatud koiki
esitatud uurimisme-
toodikaid, esitatud
on tulemuste tolgen-
dus.

Uurimistulemuste
analiits on poh-
jalikult seostatud
uurimisprobleemi,
eesmargi ja uurimis-
kiisimustega.

Uurimistulemuste
esitamisel kasutatud
illustreerivad esitlus-
vahendid tdiendavad
esitatud uurimistule-
muste analtiisi.

Autoripoolsed
ettepanekud ja ja-
reldused tulenevad
taielikult praktilisest
uuringust ning on
praktikas rakendata-
vad. Loob ettevotte-
le lisavaartust.

To6 on vormistuselt
ja keeleliselt korrekt-
ne ja stiililt ladus.
Esinevad liksikud
vormistusvead.

Loputoo uurimistulemus-
te analiiis on mitmeta-
sandiline (loe hinde ,,4“
juurest); erinevad kogutud
andmed on analidsitud ja
seostatud; analtitisis on
kasutatud koiki esitatud
metoodikaid; Gliopilane
on esitanud omapoolse
andmete tolgendamise
vastavalt teoreetilistele
lihtekohtadele, on toodud
Seos uurimise erinevate
tulemuste vahel, esitatud
on tulemuste tolgendus.

Uurimistulemuste ana-
litis on pohjalikult seos-
tatud uurimisprobleemi,
eesmargija uurimiskdsi-
mustega.

Uurimistulemuste esita-
misel kasutatud otstarbe-
kaid/ kohaseid illustree-
rivaid esitlusvahendeid
(arvjooniseid, sagedus-
tabeleid, suhtarve), mis
rikastavad esitatud uuri-
mistulemuste analtiisi.

Autoripoolsed jareldused
ja ettepanekud uuringus
tulenevad uurimuse ana-
ltitsist ja tolgendustest.
Loodud on seos uurimuse
probleemiga. Esitatud
jareldused ja ettepanekud
on uuritavas organi-
satsioonis/valdkonnas
praktiliselt teostatavad ja
loovad lisavaartuse.

Too vastab tdielikult vor-
mistusnouetele. T6o kee-
leliselt arusaadav, korrekt-
ne, stiililt thtne/ladus.

Hindamine toimub nende kriteeriumide jargi erinevalt, soltuvalt toc liigist. Ainet6o puhul on hindamiskriteeriumid
1-5ja 10, kursusetod puhul 1 -6 ja 10, loputco hindamiskriteeriumid on 1 - 10.
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2.14. Opimapp (portfoolio)

Opimapp on 8ppimise ja hindamise meetod ning sellel on
mitmeid vorme ja eesmarke:

o Toomappi paigutatakse kogu materjal, mis kogu-
neb oppeperioodi jooksul voi oppelilesande tditmise
kdigus (projekti tegemine, uurimistoo koostamine).
Toomapis voib leiduda koike, alates ideekavanditest,
kusitlustest, visanditest kuni l6pptulemuseni.

¢ Ndidismappi valib 6ppija tehtud todde hulgast pari-
mad.

q 6ppija arengumappi koondatakse pikema perioodi
kestel to6d, mis iseloomustavad koige paremini op-
pija arengut.

¢ Temaatilised mapid voivad sisaldada iihe teemaga
seotud materjale.

Tabel 2.14.1. Voimalused ja ohud 6pimapi kui hindamis-
meetodi kasutamisel

Voimalused

o Voimaldab nii protsessi kui ka tulemuse hindamist:
mida on 6pitud ja kuidas on 6ppimisprotsess kulge-
nud - kuidas 6ppija analiitsib, slinteesib, loob.

¢ Toob esile Oppija tugevad kiiljed, arengu ja edu.
Opimapp peaks véimaldama &ppija eneseanaliiiisi,
osalust enesehindamisel ning motiveerima edasis-
teks pingutusteks.

¢ Ideaalis voimaldab 6pimapi koostamine individuaal-
suse avastamist ja arvestamist.

o Voimaldab oppejoududel luua ilidpilaste 6pingute
toetuseks vajalikke vorme, suunata, jalgida ja hin-
nata oppija erialast arengut ning 6petamise efektiiv-
sust.

Opimapp véib olla organiseeritud (vastavalt etteantud
struktuurile ja vormidele) voi personaalne (sisu kujundab
opimapi omanik ise). Vastavalt dpimapi koostamise ees-
markidele lepitakse kokku, kuidas toid opimappi valitakse:
kas on tapselt maaratud, millised tood peavad olema
opimapis esindatud; kas kogutakse ka mustandeid ja
poolikuid toid, mis peegeldavad protsessi, voi kogutakse
ainult viimistletud ja l6petatud toid.

Opimapi vorm séltub eesmirgist, voimalustest ja Oppija
loovusest. Opimappi vdib koostada iihes aines véi koostéos
erinevate ainete vahel. Huvitav lahendus on kogu mooduli
vOi Oppekava pohjal 6pimapi koostamine. Olenevalt sisust
ja eesmargist voib tihe 6pimapi kasutusaeg olla vaga eri-
nev, nadalast voi kuust kogu kursuse voi oppekavani voi
kogu professionaalse elu kajastamiseni. Opimapp véib
olla nii paberil kui elektrooniline. Ka varasemate opingute
ja tockogemuse arvestamise suuremahuliste taotluste
juures on 6pimapi kasutamine hea voimalus.

Ohud

« Opimapi koostamise eesmérgid ja 8piviljundid
voivad jadda ebaselgeks liopilastele ja vahel ka
oppejoule.

o« Opimapi koostamise protsessi ei juhendata piisa-
valt. Ulidpilastele antakse kiill iilesandeks koostada
opimapp, ent puudu jdab tapsem selgitus, milleks,
kuidas ja mida sinna koguda voi mida kogutuga
peale hakata. Sellisel juhul voibki mapist kujuneda
ldbitootamata materjalide kogum.

o Kuidpimapp on koostatud ja esitatud e-portfoolio-
na, voivad probleemiks osutuda viletsad arvutiala-
sed oskused.

o Kuinii oppur kui ka hindaja suhtuvad opimapi koos-
tamisse formaalselt, siis oodatavat kvalitatiivset
muutust oppuri oskustes ja teadmistes kahjuks ei
toimu.

o On nii koostajale kui hindajale toomahukas.

Opimapi koostamise etapid Smithi ja Tillema (2003)
jargi
Opimapi koostamise muudab viirtuslikumaks ja sihi-

parasemaks, kui selgesti labi moelda, millele erinevates
etappides keskenduda.

¢ Organiseerimine ja planeerimine. Lepitakse kokku,
millist tltpi opimappi hakatakse koostama, mis on
mapi koostamise eesmargid, oodatavad opivaljun-
did, tihtajad, vaheetapid. Oppejdud saab koostada
sobivaid vorme (ka elektroonilisi), mis toetavad mapi
loomist ja 0ppija eneseanaliidsi.

« Kogumine ja selekteerimine. Oppija kogub, valib,
sorteerib materjali ldhtuvalt eelnevalt seatud ees-
markidest. Materjali kogumise periood voib olla lii-
gendatud vahekokkuvotetega.

¢ E-mapi puhul saab 6ppejoud pidevalt jalgida mappi-
de tditmist ja Oppija progressi, vorreldes madratud
lavendiga. Ulidpilane nieb 6ppejou voi kaaslaste an-
tud hinnanguid ning kommentaare oma e-mapi osa-
dele ning saab nende pohjal teha muutusi. Rithmat6o
puhuljagavad iliopilased e-mapi osade toimetamise
oigusi teiste oppijatega.

o« Refleksioon. Oppija reflekteerib kogutud materjali,
oma Oppimist ja arengut. Refleksiooni toetamiseks
on moistlik koostada juhendmaterjale, kiisimustikke,
vorme vms.

« Opimapi kokkupanek ja kogutud materjalidest ter-
viku moodustamine. Oluline on labi moelda, mil-
line llesanne suunaks oppijaid kogutud materjale
veelkord Ule vaatama (kokkuvottev kirjatéo, loodud
struktuuri pohjendus).

o Esitlus ja tagasiside. Esitletakse oma mapi olulisi
komponente voi tervikut vastavalt kokkuleppele ja
saadakse tagasidet nii 6ppejoult kui kaasoppijatelt.
Esitlus voimaldab saada lisainfot, ndha teiste todd ja
sellest Oppida. Tagasiside voimaldab mapi koostami-
se protsessist 6ppida, mis on eriti oluline, kui on te-
gemist professionaali mapiga, mille tegemine jatkub
praktilise tooelu kaigus.

Soovitused

« Opimapi osadena tasub kaaluda jargmisi elemen-
te: kodutood, markmed, kirjalikud téod, esseed,
kogutud lisamaterjalid, artiklite kokkuvotted, ene-
seanaliitisid, rihmatoode tulemused ja rithmatoo
protsessi anallilsid, juhtumite analiitsid, skeemid,
oppimispaeviku sissekanded, idee- ja mottekaardid,
fotod, joonistused jms. Elektroonilise mapi puhul
saab lisada heli- ja videomaterjale ning veebilinke.

o Elektroonilise mapi puhul tuleb mdaadrata juurde-
padsudigused (kas oppija e-mapi osad on ndhtavad
koigile, ainult valitud kasutajatele voi oppejoule).
Samution oluline otsustada, kuidas on mapp jagatav
ja kaasavoetav (eksporditav zip-failina, html-lehed,
stiilifailid, e-portfooliosse lisatud failid).

¢ Kommentaar tuleks lisada igale materjalile, mis
opimappi kogutakse. Kommentaarides selgitatakse,
mil viisil on materjal seotud eesmargi ja opivaljundi-
tega, pohjendatakse oma valikut, antakse hinnang
valitud materjalile. Kommentaarid toetavad refleksi-
ooni, julgustavad individuaalset eesmargipustitust,
vdahendavad mitmetahenduslikkust ja juhivad luge-
jat (McLaughlin, Vogt 1996).

o Kokkuvotvas refleksioonis voiks valja tuua, millise
kogemuse mapi koostamine andis, millise hinnangu
annaks oma mapile ning missugune voiks olla uus
isiklik eesmark.

« Opimapp véib kergesti paisuda vdaga toomahukaks.
Seepdrast tuleb kaaluda, millised osad on opivaljun-
dite demonstreerimiseks koige olulisemad.

épimapi hindamine
Opimapi hindamiseks on mitu véimalust:

¢ hinnatakse tksikuid toid, aga 6pimappi tervikuna ei
hinnata;

¢ hinnatakse nii tiksiktoid kui opimappi tervikuna.

Hindamisel voib kasutada lisaks oppejoupoolsele hin-
damisele vastastikhindamist. Enesehindamine toimub
hasti juhendatud opimapi koostamisel nagunii. Opimapi
hindamiskriteeriume voivad oppijad ja 6ppejoud koos
koostada.

Opimapi puhul on vdga oluline hinnangu andmine ja
tehtud too tunnustamine, samuti koostaja eneseana-
liUs ja enesehinnang. Selleks loob voimalusi 6pimapi
avalik esitlus oma opingukaaslaste ees. Esitluse kdigus
tutvustab 6pimapi koostaja oma 6nnestumisi (millega
ta ise rahul on), materjalide valiku printsiipe, parimaid
toid ning tahelepanekuid koostamise kaigu, eesmarkide,
enesehinnangu jne kohta.

Opimappide hindamine on ppejéu jaoks keerukas ja aja-
mahukas tegevus, seepdrast on moistlik moelda, kuidas
seda otstarbekalt labi viia (koostada selged kriteeriumid
ja hinnangulehed, limiteerida 6pimapi maht, nouda li-
opilastelt korraliku struktuuri ja sisukorraga opimappe,
laiendada hindajate meeskonda jne). Parast hindamist
voi hinnangu andmist tagastatakse mapp selle omani-
kule. E-mappide hindamine ja kommenteerimine toimub
veebikeskkonnas.
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NAIDE

Opimapi kasutamine hambaarstiteaduse 6ppekaval

Hambaarstiteaduse oppekava opivaljundid

Ulidpilane

q

q

q

q
il

q

omab siisteemseid ja pohjalikke teadmisi tildmedit-
siinis ja hambaarstiteaduses kasutatavatest moiste-
test, teoreetilistest printsiipidest ja uurimismeetodi-
test, omades erialast vdljendusoskust nii eesti kui ka
inglise keeles;

on voimeline osutama abivajajale kvaliteetset ham-
baraviteenust, mis on vastavuses hambaarstiteadu-
se uusimate saavutuste ja korgete eetiliste standar-
ditega;

omab kaasaegseid teadmisija arusaamu hambaarsti
praksise lldisematest probleemidest ja tegevustest;

omab valmisolekut tosta pidevalt kvalifikatsiooni;

tunneb meditsiini- ja teaduseetika dldprintsiipe ning
oskab eristada teaduslikku ja mitteteaduslikku ma-
terjali;

omab piisavaid teadmisi ja oskusi teadust6o tegemi-
seks meditsiini valdkonnas.

Hambaarstiteaduse iliopilase portfoolio koosneb neljast
osast:

1.

teostatud protseduuride aruanded koikide oppeaine-
te kohta (suu- ja hambahaigused, suukirurgia, pro-
teesimine, alaloua liigesehaigused, ndo-loualuude
kirurgia, ortodontia ja fantoomkursus);

teostatud ravi analiilisi osa koos fotode ja rontgen-
piltidega; ravi anallitis koos haiguslooga tuleb koos-
tadajdrgmistel erialadel: malumisfiisioloogia, suu- ja
hambahaigused, lastestomatoloogia, suukirurgia ja
proteesimine;

3. uliopilase poolt koostatud kirjutised - referaatide,
ettekannete ja uurimuste kogum ning kohustuslik
l6putsd;

4. eneseanaliilisi osa — kirjeldab, kuidas liopilane ra-
kendas teoreetilisi teadmisi tilesannete lahendamisel
ja mida ta plaanib juurde 6ppida selleks, et edaspidi
paremini hakkama saada.

Hindamiskriteeriumid

«  Opimappi kogutud osad téendavad lGpetaja piisavat
padevust valitud erialal téétada (tervikliku hindami-
se kriteerium).

« Opimapi kdik vajalikud osad on olemas ning vasta-
vad juhendile.

« Opimappivalitud kirjalike toéde valikut on pdhjenda-
tud.

o LOputco kajastab erialavaldkonna seisukohalt olulist
teemat ning on koostatud vastavalt 6putod noud-
mistele.

o« Oppija analiiisib oma praktilist tegevust, kirjeldab
kogemustest opitut ning seab eesmarke edasiseks
oppimiseks.

Opimappi hinnatakse 5. kursuse l6pul ja tulemust saab
kasutada viienda kursuse lopueksami hinde osana. Kui
opimappi eristavalt hinnata, siis tuleb valja kirjutada ka
hindekriteeriumid ja nende kirjeldamisel on hea ldhtuda
UHK hinnete kirjeldustest.

2.15. Opipaevik

Opipdevik ehk reflekteeriv paevik on koondav nimetus
hindamismeetodile, mille kdigus dppijad kirjeldavad ja ana-
liitisivad oma Gppeprotsessi. Opipaevik vib olla koostatud
erinevate opikogemuste pohjal. Kui see koostatakse kuu-
latud loengute pohjal, nimetatakse seda loengupaevikuks,
kui aga analltsitakse loetut, voib opipdevikut nimetada
ka lugemispaevikuks. Praktikal opitu pohjal koostatakse
tavaliselt praktikapdevik.

Opipaeviku koostamise eesmargid voivad olla erinevad:

o analilsida ja kommenteerida mingit loengusarja voi
loengut;

o votta kokku ja analiitisida iseseisva lugemise-kuula-
mise kdigus opitut;

¢ integreerida iseseisvalt loetut ja loengutest kuuldut
endale tahendusrikkaks tervikuks;

¢ analiilsida ja hinnata seminarides, praktikumides ja
praktikal kogetut ja opitut;

¢ analiilisida varasema too- voi opikogemuse kaigus
opitut.

Jargnevalt loengupdeviku kohta esitatud materjale on
vaikese kohandamise korral voimalik kasutada ka teiste
opipdeviku vormide puhul. Vaata loengupdeviku tapsemat
kirjeldust http://www.finst.ee/LoengupAevik.htm, mis on
tolgitud Helsingi tilikooli humanitaarteaduskonna soome
keele oppetooli kodulehekiiljelt http://www.helsinki.fi/
hum/skl/opiskelu/luentopaivakirja.htm (lingid kontrollitud
01.03.2010).

Tabel 2.15.1. VVoimalused ja ohud 6pipaeviku kui hinda-
mismeetodi kasutamisel

Voimalused

o Selle abil saab liopilasi motiveerida oppeprotsessis
osalema ja selle osalemise kaudu kuuldut ja kogetut

pidevalt anallitisima.

o Selle abil on hea hinnata kodulugemist samuti op-
peainet, mida loevad erinevad oppejoud ja/voi mille
opivaljundite saavutamiseks kasutatakse erinevaid

meetodeid.

o Oskusliku teemaptistituse korral sisaldab voimalust
muuta kuuldud voi loetud tekst dppija jaoks isiklikult

tahendusrikkaks.

Soovitused loengupdeviku kasutamiseks

o Pdevikus peab tekst olema sidus: loengu konspek-
teerimisest Uksi ei piisa. Loengupdevikus raagitakse
lihidalt loengu sisust ja tdhtsamatest esilekerkinud
probleemidest, aga oluline on ka, et selles esitataks
oma varasematele teadmistele ja kogemustele po-
hinevaid kommentaare selle kohta, millest loengul
ragiti.

¢ Loengupievikus esitatud kommentaarid voivad olla
kriitilised voi taiendavad, agaigal juhul tuleb kesken-
dudaloengu sisule, mitte loengupidajaisikule voi esi-
tusviisile. Kommentaarid voivad puudutada loengut
tervikuna voi keskenduda nendele teemadele, mis
loengutes koige rohkem huvi pakkusid. Kommen-
taarid peavad olema seotud loengu sisu seisukohalt
oluliste aspektidega. Kui loengupdevik antakse dra
alles loengusarja lopus, voib see olla siintees kogu
loengusarjast.

o« Opitava materjali tuumani on lihtsam j6uda, kui paevi-
kut kirjutades esitada endale nditeks jargmisi klisimusi:

Milliseid teemasid loengutes kasitleti? Mida loengu-
pidaja saavutada tahtis?

Kuidas on loengul rddgitu seotud minu varasemate
teadmistega? Kas ma sain teada midagi sellist, mida
varem ei teadnud? Kas sain n-6 ahhaa-elamusi?

Mille kohta tahaksin rohkem kuulda?

Mis oli mulle juba varasemast tuttavad? Kas loengud
muutsid minu arusaamist?

Mis jdi mulle ebaselgeks? Miks?
Mida tahaksin loengupidajalt kiisida?

Missugused vastuvdited mul tekkisid?

Ohud

o Voib muutudaformaalseks ja kirjeldavaks, kuijuhend
pole piisavalt sisuline.

o Onajamahukas nii koostada kui hinnata.



70

Valik hindamismeetodeid

Valik hindamismeetodeid

71

q

q

q

Loengupdevikul peab olema pealkiri. Voib kasutada
loengu voi loengusarja nime, aga loomulikult voib
moelda pealkirja ka ise. Sellisel juhul on siiski hea
panna loengu pealkiri alapealkirjaks. Tekstis voib
kasutada ka vahepealkirju. Pdeviku alguses peab sel-
guma ka see, kelle loengut kommenteeritakse ja mis
teemal loengud olid. Toetamaks oma seisukohti, voib
kasutada ka muid allikaid kui loengud ja nende poh-
jal koostatud voi oppejou poolt jagatud konspekt.
Vaatamata allikale, tuleb refereerides voi tsiteerides
sellele viidata.

Loengupdevikut voib hinnata nii eristavalt kui mit-
teeristavalt. Loengupaevikut voidakse mitte hinnata
sooritatuks, kui on naha, et kirjutaja pole aru saanud,
millest loengutel raagiti, kirjutab ebaolulisest, pae-
vikust puuduvad loengutel esitatud olulised seigad
voi on teksti pohjal ndha, et kirjutaja pole loengutel
kdinudki.

Loengupdevik nagu ka teised reflekteeriva paeviku
vormid, sobib hasti kasutamiseks e-6ppes, kus op-
pija koostab oma kokkuvotte nditeks kursuse teo-
reetilisest materjalist, mida ta on lugenud voi video-
loengutest kuulanud. Kui tavaliselt esitatakse paevik
kirjalikul kujul ja paberil, siis e-oppes voib seda esi-
tada elektrooniliselt tekstina véi isegi videona. VOTA
puhul voib reflekteerivat paevikut kasutada naiteks
mingi ajaperioodi jooksul oma tookogemuse analdii-
simiseks.

NAIDE

6pipéieviku koostamine oppeaines ,,Sissejuhatus isaini
I; maht 3 EAP

(rakenduskarghariduse oppekava iildainete mooduli
teoreetiliste ainete ploki oppeaine).

Hindamiseks esitatakse elektroonselt peamiselt loengute
pohjal valminud disainivaldkonda kommenteeriv struktu-
reeritud 8-10 Lk pikkune kirjutis. Opipdevikut hindavad
eriala osakonna juhataja ja abi.

=

Opivaljundid

Aine labinu

il
il
[

q

orienteerub disainivaldkonna teemades;
orienteerub disainivaldkonna terminoloogias;
teadvustab disaini rolli Gihiskonnas;

oskab hinnata oma sobivust disainialaseks t6oks.

Sisu kirjeldus, teemad

il

q

byl
bl
byl
bl
)l

o

Eesti Tarbekunsti ja Disainimuuseum. Loengud. Kii-
lastus

Loomemajandus Eestis ja maailmas - voimalused ja
kriitika. Loeng

Brandi tahendus, sisu ja visuaalsus. Loeng
Ettevotlus. Loomeinkubaator. Loengud. Kiilastused
Too stilistina. Kogemused. Loeng

Disainitodde valmimine TKK-s. Video

Meie vilistlaste rakendusalad. Tutvustatakse erialati

Disainiseminar. Eesti Disainikeskus

Hindekriteeriumid

E

Oppeaine olulised teemad on kisitletud,
kuid puudub stisteemne lilesehitus ja

tervik. Kirjutis on pigem pealiskaudne
loengukonspekt kui analiitisiv paevik. Disaini
rolli Gihiskonnas on kdsitletud pealiskaudselt.
Disainerina to6tamise eelduste hindamisel
on uliopilane ebakindel.

Oppeaine olulised teemad on kasitletud,
kuid puudub siisteemne Ulesehitus ja tervik.
Kirjutis on sidusa tekstiga konspekt, kust
puudub analiiis ja arutlus antud teemadel.
Disaini rolli ihiskonnas on kasitletud
pealiskaudselt. Disainerina tootamise
eelduste hindamisel on iliopilane ebakindel.

Informatsioon oppeaine kohta on tdielik.
Ulesehitus on siisteemne ja terviklik. Paevik
sisaldab omapoolset arvamust, mis ei
pretendeeri veel analiitsile. Teadvustatud
on disaini rolli Ghiskonnas. Pdevikus on
hinnatud oma vdljavaateid téotamiseks
disainerina.

Informatsioon 6ppeaine kohta on taielik.
Ulesehitus on siisteemne ja terviklik.

Opitu kommenteerimiseks on kasutatud
varasemaid teadmisi ja kogemusi. Kriitilised,
tdiendavad ja analiitisivad kommentaarid
keskenduvad opitu sisule tervikuna voi
huvipakkuvatele olulistele teemadele.
Teadvustatud on disaini rolli Ghiskonnas.
Paevikus on hinnatud oma valjavaateid
tootamiseks disainerina.

Informatsioon oppeaine kohta on siisteemne,
terviklik ja omapoolse originaalse ldhene-
misega. Opitu kommenteerimiseks on
kasutatud varasemaid teadmisi ja kogemusi.
Kriitilised, tdiendavad ja analiilisivad
kommentaarid ning arutelud keskenduvad
opitu sisule tervikuna voi huvipakkuvatele
olulistele teemadele, mis loovad uut
informatsiooni ja seoseid. Analiisitud on
disaini rolli tihiskonnas ldhtuvalt multi-
perspektiivsest vaatepunktist. Paevikus on
hinnatud oma valjavaateid tootamiseks
disainerina. Tekkinud on kiisimused ja ideed
edasiseks teemakasitluseks.
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Raamatu viimases peatiikis tuuakse nditeid sisutervikute
hindamisest. Nditeid on toodud 6ppeainete ja moodulite
hindamise kohta, eesmargiga anda ideid, kuidas hinnata
nii, et koigi opivaljundite omandamine on tagatud. Selle
peatiiki abil on voimalik saada praktilisi ideid valjundi-
pohise hindamise pohimotete teostamiseks ning naha,
kuidas mitme hindamismeetodi kombinatsiooni abil saab
opivaljundeid terviklikult hinnata.

Ndited on valitud erinevatest valdkondadest nii tlikooli-
dest kui rakenduskorgkoolidest. Nditeid pole liialt tihtlus-
tatud, vaid on piititud sailitada kooli ja 6ppeaine eripara.
Enamik ndidetest on reaalselt kasutuses, kuigi mitte alati
pdris identsetena, sest selle raamatu koostamise kdigus on
neid nditeid koos nende kirjutajatega edasi arendatud. Nii
nagu oppekavale kui diinaamilisele tervikule kohane, on
antud naidete puhul tegu areneva materjaliga, mis ei ole
taiuslikus vormis, vaid pigem valjendab viimast parimat
arusaamist. Seepdrast pole hea neid nditeid mudelitena
kasutada, vaid pigem motete liikkumapanijatena ja ideede
tekitajatena.

Jargnevalt tahan viljendada tdnu ndidete autoritele voi
autorite gruppidele. Oppeaine ,Analiiiitilise keemia prak-
tikum“ ndite esitas Koit Herodes Tartu Ulikooli loodus- ja
tehnoloogiateaduskonnast. Oppeaine ,Fiiiisika“ niites
arendas Durhami Ulikooli hindamiskriteeriumide tabelit
edasi Svetlana Ganina Kaitsevie Uhendatud Oppeasutus-
test. ,, Joonistamise” Oppeaine ndite kirjutas kolleegidega
kogetud hindamiste pohjal Erika Pedak Tartu Korgemast
Kunstikoolist.

Oppeaine ,Kehalise kasvatuse ja spordi vaatluspraktika“
naite kasutamise luba palusin Andre Kokalt Tartu Ulikooli
kehakultuuriteaduskonnast. ,Kliinilise 6enduse” oppeaine
ndite panid kirja Tiina Kukkes ja Reet Urban Tartu Ter-
vishoiu Kérgkoolist. Koos Piret Kirtneriga Tartu Ulikooli
filosoofiateaduskonnast motlesime labi inglise filoloogia
eriala pedagoogilise praktika hindamise. Kolm viimati
nimetatud oppeainet on koik praktikad, mille hindamisele
on teadlikult eraldi rohku pandud.

Kui koik eelpool esitatud ndited on kasutusel Gliopilaste
hindamisel, siis ,,Probleemipohine 6pe korgkoolis” on
oppejoududele moeldud taiendusoppekursus, mida on
sellisena ka labi viidud, autoriteks Einike Pilli ja Triin Ma-
randi Tartu Ulikooli avatud iilikooli keskusest. ,,Suu- ja
ndoloualuude kirurgia“ oppeaine hindamist aitas kirja
panna Rita Nommela Tartu Ulikooli arstiteaduskonnast.

Oppeaine Jlarkvara arendus“ ndide on jalle erandlik, sest
puudutab varasemate opingute ja tookogemuse arvesta-
mist terve mooduli pohjal. Selle on koostanud Inga Vau
Eesti Infotehnoloogia Kolledzist. ,, Tootedisaini“ dppeaine
ndite koostas Erika Pedak koos Eesti Kunstiakadeemia
oppejoududega. ,,Turunduse” Oppeaine ndidet on selle
kirjutaja Kaire Uiboleht juba mitu korda Eesti Maadilikooli
majandus- ja sotsiaalinstituudis dliopilaste hindami-
sel kasutanud. Viimase, ,Vana Testamendi eksegeesi
Sppeaine on esitanud Urmas Nommik Tartu Ulikooli
usuteaduskonnast.
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3.1 Analiiiitilise keemia praktikum

Bakalaureuseope
3 EAP, 32 tundi seminare, 46 tundi iseseisvat tood

Mitteeristav hindamine

Hindamismeetodid

Semestri viltel korraldatakse kokku 6 kontrolltood, millest
5 on ootamatud (iilidpilane saab kontrolltoo toimumisest
teada seminari algul) ja 1 etteteatatud.

Opiviljundid loetakse omandatuks, kui on sooritatud ette-
teatatav kontrollt6o ja kolm ootamatut kontrolltood viiest.
Ootamatud kontrollt6od on kujundava hindamise rollis.

Opiviljund Kontrollt6o

Ootamatu kontrollt6d. Sisuli-
selt on tegemist kordamisega,
pohimotted peaks olema kee-

mia aluste loengust tuttavad.

Teostab ainekoguste, sisalduste ja
kontsentratsioonide arvutusi.

Seostab (loengus omandatud) hap-  Ootamatu kontrollt&o.
pe-aluse tiitrimist praktiliste arvu-
tustega: hapete ja aluste lahuste
ning puhverlahuste pH arvutamine,
dissotsieerunud ja dissotsieerumata
vormide sisalduste arvutamine.

Happe (aluse) lahuse pH
arvutamine, mitmealuselise
norga happe baasil valmistatud
puhverlahuse pH arvutamine,
dissotsiatsiooniastme arvuta-
mine.

Tunneb mootemaaramatuse hinda- ~ Ootamatu kontrollt6o. Massi ja
mise pohialuseid. ruumala mootmisest tingitud
madramatuse hindamine.

Moistab sadestustasakaalude ole- Ootamatu kontrolltoo. Rask-

must ja kasutamist analldtilises lahustuvate soolade lahuste

keemias. koostise arvutused, sadestami-
seks vajalike reaktiivide kogus-
te leidmine.

Teostab arvutusi, mis on seotud Ootamatu kontrolltoo .Pohi-
komplekstihendite moodustumise ja liselt metalliioonide ja EDTA
lagunemisega. komplekside nditel

pH moju arvestamine

Tunneb pohilisi ainekoguste ja kont-  Etteteatatav kontrollt6d. Koik
sentratsioonide valjendusviise ning ~ eelnimetatu.

olulisemaid tasakaaluprotsesse,

oskab neid kasutada analiitilise

keemia rakendustes.

Hindamiskriteeriumid

Opereerib aatom- ja molekulmassidega,
kasutab 6igesti moole, massitihikuid ja

levinumaid kontsentratsioonide valjen-
dusviise.

pH on lihtsatel juhtudel arvutatud, hap-
pe ja soola komponent on puhverlahuse
korral oigesti dra tuntud, analitilisel

ja tasakaalulisel kontsentratsioonil on
vahet tehtud. Norkade hapete ja aluste
dissotsiatsiooniaste on oigesti arvutatud.

Maaramatuse komponendid on dra
margitud ja neid on liidetud ruuteeskirja
jrgi.

Lahustuvuskorrutis on korrektselt valja
kirjutatud ja kasutatud lahuse koostise

ning sadestamiseks vajalike tingimuste
arvutamisel.

Kompleksiihendi piisivuskonstandi aval-
dist on lahuse koostise arvutamisel kasu-
tatud korrektselt.

Demonstreerib ootamatute kontrollt6o-
de koiki hindamiskriteeriume vihemalt
thel korral.

3.2. Fuusika

Bakalaureuseope

3 EAP, 30 tundi loenguid, 10 tundi seminare;
20 tundi praktikat; 20 tundi iseseisvat tood.

Eristav hindamine

Opiviljundid
Aine labinud tliopilane

o oskab loengute kavas toodud marksonade raames
fuusikaliselt arutleda, eristades olulist ebaolulisest
ja kasutades korrektselt flitisika termineid;

o valdab fiilisikaliste protsesside kirjeldamiseks vaja-
likke matemaatilisi votteid ja oskab neid kasutada
reaalses elus esinevate probleemide lahendamisel;

¢ teaberinevate mehhanismide ja elektriseadmete po-
hilisi tooprintsiipe, oskab hinnata nende rakendust ja
neid efektiivselt kasutada;

¢ teab, mis on otse- ja kaudmootmine, oskab mole-
maid rakendada reaalelus;

o oskab sonastada fiitisika-alaseid uurimiskisimusi,
seada eesmarke nende lahendamiseks, planeerida ja
viia labi eksperimente;

o oskab efektiivselt nii kirjalikult kui ka suuliselt esita-
da eksperimenditulemusi, neid tolgendada ja teha
vastavaid jareldusi.

Aine sisu

Mootmine; futsikaliste suuruste thikud, mootevead; elekt-
rilaeng ja elektrivali, alalisvool, Ohmi seadused; voolutdd ja
—voimsus; jada-, roop- ja segatihendus; galvaanielemendid
ja akud; elektromagnetismi pohimoisted; magnetvali,
elektromagneetiline induktsioon, endainduktsioon, in-
duktiivsus; vahelduvvool, vahelduvvoolu parameetrid;
pinge- ja vooluresonants; kolmefaasiline vool.

()ppemeetodid

Loengud, seminarid, arutelud, diskussioonid, probleemide
ja llesannete lahendamine, praktikumid laboris.

Hindamine
Hindamise eeldused

a. aktiivne osalemine vahemalt kahel arutelul neljast
(veebikeskkonnas voi auditooriumis);

b. tdhtajaliselt esitatud uurimistoo, mis vastab juhendi
nouetele.

Hindamismeetodid

Eristava hinde valem: H (hinne) = 0,3A + 0,5U + 0,2E, kus
Aon arutelu, U — uurimistoo, E — ettekanne.
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Ulidpilane esitab juhendamisel valminud 6 joonistust
ja ca 10 visandit ning vahemalt 1 iseseisvalt valminud

7. Figuurivisandid (grafiit, susi, pastell, tuss, 4 tundi)

1. Figuur voi akt (grafiit, susi, kriit, sangviin, pastell voi
2. Lopetab iseseisvalt tunnis tehtud pooleliolevad

Niiteid 6ppeainete ja moodulite hindamisest
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Hindamiskriteeriumid

Hindamismeetod

Joonistuste ekspositsioon

Hindamine toimub hindamiskriteeriumide, 6ppetdo protsessis osalemise ja komisjoniliikmete (5 -7)
analiiiisivate diskussioonide siimbioosina. Ulidpilased saavad hindamisest tagasisidet: nad véivad
hindamisprotsessi jalgida, vajadusel diskussioonis osaleda ja oma toid kaitsta.

Hindamise eeldus

Vahemalt 75% tundides osalemine, tilesannete maht on tdidetud vahemalt 75% ulatuses, t66d on
esitatud Oigeaegselt.

Hinnatakse

individuaalset arengut, analiiisi- ja tildistusvoime ning rakendamisoskuse taset, joonistuste vastavust

Tulemus

tlesandele, suhtumist oppetdosse: ande ja tocharjumuse suhet, aktiivsust, tahet ja piihendumust.

Hindamiskriteeriumid

Ekspositsioonis puudub tervik ja téodes isikupara. Joonistused on osaliselt [6petamata.
Paberipinna komponeerimisel ja teostuses on vajakajaamisi. Figuuri/akti proportsiooni-
des ja esemete perspektiivis on palju vigu. Vormi modelleerimine valguse-varju ja he-
le-tumedusega on kasin, samuti joonistuste tildistustase. Materjalide ja joonegraafika
kasutamine on juhuslik. Erinevate pooside tabamine visandites on minimaalne.

Ekspositsioonis puudub tervik ja toodes on isikupara vahe. Joonistused on osaliselt
lopetamata. Paberipinna komponeerimisel ja teostuses on kiisitavusi. Figuuri/akti pro-
portsioonides ja esemete perspektiivis on mitmeid vigu. Vormi modelleerimine valguse-
varju ja hele-tumedusega on ebakindel. Joonistuste ildistustase on vahene. Materja-
lide ja joonegraafika voimalusi pole piisavalt kasutatud. Erinevate pooside tabamine
visandites on vahene.

Ekspositsioon on terviklik. Kuigi monedes toodes on originaalseid loomingulisi votteid,
pole see tervikuna veel isikupdrane. Joonistused on valdavalt lopetatud, korralikult
komponeeritud ja teostatud. Figuuri/akti proportsioonides ja esemete perspektiivis

on Uksikuid vigu. Vormi modelleerimine valguse-varju ja hele-tumedusega on hea. On
kasutatud erinevate materjalide ja joonegraafika voimalusi. Visandites on hasti tabatud
poose.

Ekspositsioon on vaga terviklik. Toodes on marke individuaalse kdekirja kujunemisest,
t60d on huvitavad ja omandolised. Joonistused on lopetatud ja vdga hdsti komponee-
ritud. Figuuri/akti proportsioonid ja kujutatud esemete perspektiiv on veenvad. Vormi
modelleerimine valguse- varju ja hele-tumedusega, samuti todde ildistusaste on vaga
head. Erinevate materjalide ja joonegraafika kasutamine on loov ja loogiline. Visandites
on tabatud vadga hasti modellile iseloomulikke poose.

Viljapanek on originaalne, terviklik ja isikuparane. Autori nagemus ja kaekiri on sel-
gelt tunnetatavad. Joonistused on l6petatud ja komponeeritud ning teostatud korgel
tasemel. Kujutatu on edasi antud suureparase proportsiooni-, perspektiivi- ja vormi-
tunnetusega. Toddes on tugev iildistusaste. Visandites on tabatud vaga hasti modelli
karakterit ja iseloomulikke poose.

3.4. Kehalise kasvatuse ja spordi
vaatluspraktika

Bakalaureuseope

3 EAP, 4 loengut, 24 praktikumi, 8 seminari, 42 tundi iseseisvat
tood

Mitteeristav hindamine

Eesmark

Anda uliopilastele tlevaade oppe- ja kasvatusprotsessi terviklik-
kusest koolis ja spordiklubis ning luua voimalused 6piprotsessi
jalgimis-ja anallitisioskuse omandamiseks.

Opiviljundid

Aine labinud dliopilased

o

q

o

q

il

oskavad kirjeldada ja analiitsida kehalise kasvatuse opetaja
tegevust ainetunnis;

oskavad kirjeldada ja analiilisida treeneri tegevust erinevate
spordialade treeningtunnis;

analliisivad kehalise kasvatuse opetaja ja treeneri 6ppeprot-
sessi juhtimise moju opilaste 6pieesmérgi saavutamisele aine-
ja treeningtunnis;

selgitavad kehalise kasvatuse opetaja ja treeneri ameti sarna-
susija erinevusi;

anallidsivad enda sobivust kehalise kasvatuse opetaja ja tree-
neri ametisse.

f)ppetegevuse sisu

1. Sissejuhatus. Sissejuhatavates loengutes selgitatakse ja maa-

ratletakse, millele kehalise kasvatuse ainetundide ja spordi-
alade treeningtundide vaatlemisel iiliopilased keskenduvad.

Erinevate koolide ja spordiklubide kiilastamine. Kehalise kas-
vatuse vaatluspraktika toimub gruppidena kolmes Tartu linna
baaskoolis kindla tegevuskava ehk tunniplaani alusel. Igas
koolis vaatleb ilidpilane 4 ainetundi (1 ainetund = 45 min),
seega kokku 12 ainetundi.

Ulibpilased vaatlevad 6 treeningtundi (2 oma spordialalt + 4
teistelt spordialadelt; 1 treeningtund = 1,5 tundi). Treening-
tundide vaatlemine toimub tunniplaani valiselt, kuivord tree-
ningtunnid toimuvad valdavalt ohtustel aegadel. Kokkulepe
on tehtud TU kehakultuuriteaduskonna spordialade didakti-
kutega, kelle treeningtunde on voimalik tudengitel vaatlemas
kaia.

3. Kehalise kasvatuse ainetundide ja erinevate spordialade tree-

ningtundide vaatlus ja analliisimine

4. Tunnianallitiside ja eneseanaliiliside esitamine dpimapina

5. Ulidpilastel on kohustus osaleda [6puseminarides.

Hindamise eeldused

il

q

q

12 kehalise kasvatuse ainetunni vaatlemine
koos vastavate tunnivaatlusvormide tditmisega

6 treeningtunni vaatlemine koos vastavate
tunnivaatlusvormide tditmisega

osavott koikidest [opuseminaridest

Hindamismeetod

épimapp, mis koosneb jargmistest osadest:

1.

Kehalise kasvatuse ainetundide ja spordiala
treeningtundide analiiiisid, ldhtudes jargmi-
sest aspektist: tunni eesmargi ja tulemuste
seose analiiiis

Hindamiskriteeriumid

il

il

il

il

Analisis kirjeldatakse tunni eesmarki ja soo-
vitud tulemust.

Analiitsis kirjeldatakse, kas opetaja saavutas
tunni eesmargi, kui suur hulk 6pilasi tunni ees-
margi saavutas ja kuidas Uliopilane seda teab.

AnalliUsis arutletakse eesmarkide saavutami-
se/mittesaavutamise pohjuste tle.

Uliopilane arutleb, mida tema oleks tunnis tei-
siti teinud selleks, et opilane/opilased saavu-
tanuks eesmargi.

Ainekursuse jooksul ndhtu ja opitu pohjal
eneseanaliiiis teemal ,,Mina kehalise kasva-
tuse opetaja ja treenerina®

Hindamiskriteeriumid

il

il

il

Eneseanaliitisis  kirjeldatakse ainekursuse
jooksul toimunud oma arusaamise muutust
kehalise kasvatuse Opetaja ja treeneri ame-
tist.

Eneseanaliilisis vaagitakse enda voimalikke
tugevaid ja arendamist vajavaid kiilgi keha-
lise kasvatuse opetaja ja treenerina. Uliopi-
lane pohjendab enda tugevaid ja norku kiilgi
ndidetega ning arutleb enda norkade kiilgede
arendamise voimaluste lle (mida konkreetselt
tuleks teha, et saavutada arengut).

Analiitsitakse kehalise kasvatuse Opetaja ja
treeneri ameti sarnasusija erinevusi.



82

Niiteid 6ppeainete ja moodulite hindamisest

Naiteid 6ppeainete ja moodulite hindamisest |

83

3.5. Kliiniline 6endus I
Diplomiope (BA tase)
4 EAP, 104 tundi 6e pohioppe oppepraktikat

Mitteeristav hindamine

Viljund Hindamismeetod

Rakendab terviseseisundi flsilise Patsiendi terviseseisundi

hindamise meetodeid andmete hindamise ettenditamine

kogumiseks tdiskasvanud patsiendil.  ja selgitamine
praktikajuhendajale

Oskab koostada 6endusplaani Kirjalik oendusplaan

tdiskasvanud patsiendile.

Dokumenteeritud
6endustegevused
(praktikaosakonnas ja
oppepraktikaraamatus)

Oskab dokumenteerida
oendustegevusi.

Kirjalik eneseanaliitis
oppepraktikaraamatus

Oskab analiitisida oppepraktika
eesmarkide saavutamist

(meekonnatoo- ja suhtlemisoskus).

Oskab jargida oe eetikakoodeksi. Suuline selgitamine-
anallitisimine praktika

juhendajale

Hindamiskriteeriumid

Lahtub andmete kogumisel inimesest kui
tervikust (12-st elamistoimingust).

Kogub seisundi hindamiseks vajalikke
objektiivseid andmeid

-vaatluse abil (nahk, kehaasend, ndoilme,
tursed jne),

-moodab elutdhtsaid nditajaid (pulss,
hingamissagedus, vererohk).

Kogub subjektiivseid andmeid kisitluse
teel, [Ahtudes 12-st elamistoimingust.

Oendusprobleemid tulenevad seisundi
hinnangust.

Eesmargid tulenevad probleemidest.

Planeeritud tegevused vastavad
probleemile ja lihtuvad eesmargist.

nouetekohasus (praktika osakonnas
kehtiv kord)

selgus, tdpsus, arusaadavus
dokumenteeritu olulisus

Analiits lahtub pustitatud
individuaalsetest eesmarkidest.

Valja on toodud tugevused ja norkused
isikuomadustest lahtuvalt.

Vdlja on toodud tugevused ja norkused
juhendamisprotsessist l[ahtuvalt.

Vdlja on toodud tugevused ja norkused
praktika seostamisel teooriaga.

Lahtub tegevustes ja otsuste tegemisel
Oe eetikast.

Selgitab ja analiilisib potentsiaalseid
eetilisi dilemmasid patsiendiga suheldes
ja teda kisitledes.

3.6. Pedagoogiline praktika
inglise filoloogias

Magistriope

15 EAP

Mitteeristav hindamine

()pivéiljundid

Praktika lopuks tliopilane

q

il

q
q

demonstreerib piisavat kutsealast ja ainealast pade-
vust, olles ette valmistanud, labiviinud ja koos juhen-
dajaga analiiisinud 40-50 pohikooli ja gimnaasiumi
astme ainetundi;

oskab tdita oppeprotsessiga kaasnevat dokumentat-
siooni;
omab pohjendatud 6petamisvotete repertuaari;

oskab kohaselt suhelda opilaste, kolleegide ja lapse-
vanematega oppe- ja Opiprotsessi tohustamise ees-
margil.

Praktika hindamine

Uliopilase pedagoogilise praktika hinne kujuneb esitatud
hindamismeetodite, tlikooli- ja koolipoolse praktikajuhen-
daja hinnangute ning tagasiside pohjal.

Hindamismeetodid

1

Tundide ettevalmistamise, ldbiviimise ja analldsi
protsessi jalgimine. Hindab koolipoolne praktikaju-
hendaja. Hindamiskriteeriumidena ldhtutakse kutse-
alase, ainealase ja sotsiaalse padevuse kirjeldustest.

Praktikadokumentatsiooni (praktika paevik, praktika
aruanne, 3 tunnivaatlusprotokolli ja 3 tunnikonspek-
ti) taitmine. Hindab tlikoolipoolne praktikajuhenda-
ja. Hindamiskriteeriumidena ldhtutakse kutsealase,
ainealase ja sotsiaalse padevuse kirjeldustest.

Tunnivaatlus (vahemalt tiks kummaski kooliastmes).
Hindab dlikoolipoolne praktikajuhendaja. Hindamis-
kriteeriumidena lahtutakse kutsealase, ainealase ja
sotsiaalse padevuse kirjeldustest.

Hindamiskriteeriumid

1. Kutsealane padevus

1.1 Planeerib tunnid lahtuvalt opitust, opilaste ise-
drasustest, klassi eriparast, pakkudes tugevama-
tele opilastele/klassidele piisavalt valjakutset ja
norgematele opilastele/ klassidele piisavalt toe-
tust.

1.2 Planeerib tunnid ldhtuvalt voorkeele tunni tles-
ehituse pohimotetest ja etappidest.

1.3 Kasutab tunni aega otstarbekalt ja pohjendatult.

1.4 Moistab ja sonastab erinevate tegevuste ees-
marke (millist oskust voi keeleaspekti tegevusega
arendatakse, mida oppija selle kdigus opib jne).

1.5 Anallisib oma ja opilaste tegevusi ning tunnis
tekkinud olukordi (ndeb, mis l&ks hasti, mis hal-
vasti, oskab tuua nditeid ja pohjendada).

1.6 Valitud metoodilised votted sobivad tunni ees-
mdrgi ja oppijate vanusega.
1.7 Motiveerib oppijaid (dratab ja hoiab lleval huvi

aine vastu, ergutab oppijaid aktiivselt tootama).

1.8 Arvestab oOpilaste erineva voimekusega (annab

tlesanneteks piisavalt aega, annab joukohast
t66d).

1.9 Kodutoode andmisel seostab selle opituga, ees-
margistab tegevuse ja juhendab opilasi.

1.10 Kasutab mitmekesiseid kontrollivotteid ja valib
neid eesmargist lahtuvalt.

1.11 Kasutab tehnilisi jm oppetdos vajaminevaid va-
hendeid.

1.12 Taidab nouetekohaselt 6ppedokumentatsiooni.

2. Ainealane padevus

2.1 Valdab kasitletavat teemat ja suudab seda 6ppi-
jale arusaadavalt seletada.

2.2 Seostab opitavat igapdevaelu ja teiste ainetega.

2.3 Kasutab keeleliselt ja diktsioonilt korrektset ko-
net.

2.4 Kasutab valdavalt sihtkeelt (vaid tksikutel juhtu-
del tile minnes oppija emakeelele).

2.5 Markab oppijate vigu ja tegeleb nendega vasta-
valt olukorrale.

2.6 Antud hinded vastavad oppijate teadmistele ja
oskustele, hindeid pannes ei iile- ega alahinda
opilasi.
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3. Sotsiaalne padevus
3.1 Kditub klassi ees kindlalt.

32 épilastega suheldes on moistev, heatahtlik, abi-
valmis.

3.3 Suudab hoida oppijaid tegevuses.

3.4 Markab ja tegeleb nii aktiivsemate kui ka vahe-
maktiivsete tunnis osalejatega.

3.5 Julgeb opilastega suhelda ka tunnivaliselt.

3.6 Oskab opilaste, kolleegide voi lapsevanematega
suheldes leida dige ldhenemisviisi.

3.7 Kisib vajadusel nou, votab arvesse juhendaja
markusi ja ettepanekuid.

3.8 Reageerib olukorrale paindlikult, votab otsuseid
vastu iseseisvalt.

Hindamisvaldkonnad
1. Koostoovoimelisus (vt 3.2,3.5, 3.6, 3.7, 3.8)
II. Analiidsivoime (vt1.1,1.3,1.4,1.5)

I1I. Oppijatega arvestamine (1.6, 1.7, 2.1, 2.6, 3.2, 3.3,
3.8)

IV. Ainetundmine (2.1, 2.2, 2.4, 2.6)
V. Keeleoskus (2.3,2.4,2.5)

VL @ppeprotsessi juhtimine (1.2,1.5,1.8,1.9,1.10, 1.12,
3.1,33,34,3.8)

Praktika loetakse sooritatuks, kui iiliopilane suudab igas
hindamisvaldkonnas demonstreerida vihemalt kahe
padevuse olemasolu ning III ja VI valdkonnas on liopi-
lane demonstreerinud edasiminekut ning on omandanud
opivaljundid.

3.7 Probleemipohine ope
korgkoolis
Tdiendusope

3 EAP, 24 tundi auditoorset ja 54 tundi iseseisvat, sh
veebikeskkonnas tehtavat tood

Mitteeristav hindamine

Koolituse eesmirk on aidata kérgkooli oppejoududel
probleemipohist opet eesmargistatult ja edukalt kasu-
tada.

()pivéiljundid

Koolituse labinud osalejad

o moistavad probleemipohise 6ppe olemust, mottevii-
sijavoimalusi;

¢ rakendavad probleemipohise 6ppe erinevaid rolle os-

kuslikult;

¢ kavandavad probleemipohist opet korgkoolis info-
tehnoloogilisi vahendeid kasutades;

o toovad vilja voimalused 6ppijate toetamiseks oppe-
protsessijooksul;

¢ koostavad opivaljunditega kooskolas olevaid prob-
leeme ja opitsiiklit;

¢ kavandavad probleemipohise 6ppe hindamismeeto-
deid ja hindamiskriteeriume.

Hindamise eeldused

1.

Vahemalt % kontakttundides ja vihemalt ihes vee-
bipohises riihmatdos osalemine

Vestluse juhi voi kirjutaja rolli ldbimangimine kas
veebikeskkonnas voi auditooriumis

Hindamine

1

q
q

q

q
q

q

q
q
q

q

q

q
q

Uhe probleemi kirjutamine, mis vastab jargmistele
kriteeriumidele (tehakse individuaalselt)

Probleem seostub kavandatud opivaljunditega.

Probleemil on pealkiri, sisukirjeldus ning vajadusel ka
kiisimus.

Probleemil pole lihte selget lahendust ja see imitee-
rib reaalset elu voi on sealt parit.

Probleem suunab 6ppima.

Probleemi ajuriinnaku osa on grupi poolt kas veebi-
keskkonnas voi auditooriumis labi mangitud.

Probleemi pistitus on grupitod pohjal tapsustunud.

Probleemipohise opitsiikli kava koostamine, mis vas-
tab jargmistele hindamiskriteeriumidele (voib teha
oma kooli voi valdkonna inimeste grupiga)

Opitsiiklil on 8pivljundid.
épitsUkli pikkus tootundides on kirjeldatud.

Opitsiikli kava sisaldab probleeme (vahemalt kol-
me).

Kava juures on opivdljundite ja probleemipohise
ldhenemisega kooskolas olev hindamise kirjeldus —
hindamismeetodid koos -kriteeriumidega.

On kirjeldatud opitstikli labimiseks kasutatavaid in-
fotehnoloogilisi vahendeid.

Opitsiikli sisu on kirjeldatud.

Vajadusel on toodud opitsiikli labimiseks vajalik kir-
jandus.
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3.8. Suu- ja ndoloualuude kirurgia
Hambaarstiope
6 EAP, loengud ja praktikumid (statsionaaris ja polikliinikus)

Suu-ja ndoloualuude kirurgiat opetatakse hambaarstidele kolmel aastal 3., 4. ja 5. kursusel. Ndide
on toodud 4. kursuse kohta. Kui neljanda kursuse eksam on sooritamata voi praktika arvestamata,
siis viiendale kursusele ei saa.

Eristav ja mitteeristav hindamine: eristavalt hinnatakse aine teoreetilist osa (esseeeksam), prak-
tilist osa hinnatakse mitteeristavalt. Teoreetilised teadmisel peavad olema kontrollitud enne t66d
patsientidega.

Hindamine

E — Teab olulisemaid teoreetilisi ja rakenduslikke printsiipe. Tunneb fakte ja
meetodeid ning teab nende rakendamise voimalusi tiitipolukordades. Aine
siigavamad ja detailsemad teadmised puuduvad.

D - Teab teoreetilisi ja rakenduslikke printsiipe. Tunneb fakte ja meetodeid
ning teab nende rakendamise voimalusi erinevates olukordades. Aine siiga-
vamates ja detailsemates teadmistes avaldub moningane ebakindlus ning
ebatépsus.

C — Teab hasti teoreetilisi ja rakenduslikke printsiipe. Tunneb fakte ja mee-
todeid ning teab hasti nende rakendamise voimalusi erinevates olukorda-
des. Eksamil on ilmnenud eksimused, mis ei ole sisulised ega pohimotteli-
sed.

B — Teab vaga hasti teoreetilisi ja rakenduslikke printsiipe. Tunneb fakte ja
meetodeid ning teab vaga histi nende rakendamise voimalusi erinevates
olukordades. Tunneb erialakirjandust.

A — Teab pohjalikult teoreetilisi ja rakenduslikke printsiipe. Tunneb vaga
hasti fakte ja meetodeid ning teab nende rakendamise voimalusi erinevates
olukordades. Tunneb erialakirjandust mitmekdilgselt.

Test on sooritatud, kui 75% vastustest on diged.

Sooritatud test on ambulatooriumis toimuvasse praktikumi paasemise
eelduseks.

I. Osavott koikidest praktikumidest

II. Iga hamba eemaldamist kirjeldab 6ppejoud hindamislehe abil. Iga
tooetapi sooritust hinnatakse

”hea” — sooritas iseseisvalt,

”rahuldav” — sooritas 6ppejou juhendamisel/abiga,
”mitterahuldav” — sooritas oppejoud.
Hinnatavad t66etapid

- suhtlemine patsiendiga

-diagnoosi plstitamine

- ravimeetodi valik

- anti- ja aseptika reeglite jargimine

- tuimastuslahuse valik

- tuimastustehnika valik

- tuimastustehnika sooritamine

- instrumentide valik

- kanguti/luksaatori kasutamine

- tangide asetamine eemaldatavale hambale
- eemaldamise tehnika

- haava korrastus

- tampooni asetamine

- nouanded patsiendile hamba eemaldamise jargselt

Uksikprotseduur loetakse sooritatuks, kui 75% tééetappidest on hinnatud
heaks voi rahuldavaks.

III.

Ambulatoorsete toode aruanne on kinnitatud, kui iseseisvalt sooritatud
protseduuride miinimumarv on tdidetud.

Iga lilesannet hinnatakse kas “6igeks” voi *valeks”.

Eksam on sooritatud, kui 75% tilesannetest on digete vastustega.
I

Osavott koikidest praktikumidest

1I.

Esitatud aruanne

II1.

Aruanne on kinnitatud, kui protseduuride jalgimise ja assisteerimise miini-
mumarv on tdidetud.
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3.9. Tarkvara arendus (moodul)

Korghariduse I astme 6pe
15 EAP

Mitteeristav hindamine varasema 6ppimise ja tookoge-
muse arvestamiseks

Taotluse sisu

Oppur taotleb 9 aasta pikkuse tookogemuse (IT arenduse
projektijuhi ja IT arendusjuhina) arvestamist 6ppekava
tditmisel erialamooduli ;Tarkvara arendus® ulatuses.

Mooduli 6piviljundid

Uliepilane

¢ moistab tarkvara testimise eesmdrke ja oskab tuua
nditeid testimise vajalikkusest;

o tunneb siisteemide veakindluse pohiterminoloogiat;

o oskabkasutada professionaalseteritarkvara digitaal-

Hinnatavad opivaljundid

Opimapi osad ehk

siisteemide veakindluse hindamiseks, valida testidi-
saini meetodi konkreetse arendusolukorra jaoks ning
pohjendada oma valikut;

¢ suudab rakendada riskide hindamisel pohinevat tes-
timise planeerimist ja elluviimist;

o orienteerub digitaalsiisteemide projekteerimise ma-
janduslikes aspektides ning oskab leida kompromis-
se projekteerimiskriteeriumide vahel;

o oskab analiilisida projektide edukust ja tarkvara
arendusprotsesside kvaliteeti;

¢ oskab planeerida ja kdivitada tarkvara arenduspro-
jekte ning juhtida projekti labiviimiseks vajalikke res-
sursse.

Esitatavad dokumendid
1. Oigeteja taielike andmetega tiidetud taotlus

2. Nouetekohaselt vormistatud ja tahtajaks esitatud
opimapp, mis sisaldab jargmisi toendusmaterjale:

Hindamiskriteeriumid

toendusmaterjalid

Arendusiilesande seletuskiri on korrekt-

o

o

Moistab tarkvara testimise eesmarke ja
oskab tuua nditeid testimise vajalikku-
sest.

Tunneb siisteemide veakindluse pohi-
terminoloogiat.

Oskab kasutada professionaalset eri-
tarkvara digitaalsiisteemide veakindlu-
se hindamiseks, valida testidisaini mee-
todi konkreetse arendusolukorra jaoks
ning pohjendada oma valikut.

Suudab rakendada riskide hindamisel
pohinevat testimise planeerimist ja el-
luviimist.

Taotleja poolt loodud
arendusiilesanne (kaar-
distatud IT vajadused,
rakendusele kirjeldatud
nouded ja selle funktsio-
naalse testimise jaoks
loodud stsenaarium ning
testimise dokumentat-
sioon koos selgituskir-

jaga)

ses ja arusaadavas keeles ning sisaldab
asjakohaselt kasutatud erialast termino-
loogiat. On loetletud kasutatud testimis-
liigid, vaadeldava testimise vajalikkus on
seostatud testimise tildiste eesmarkide-

ga.

Arenduslilesandes on organisatsiooni/
uksuse (tellija) IT vajadused kaardista-
tud kliendipohiselt, nouded loodavale
rakendusele on tiheselt moistetavad ja
nende teostatavus analiilsitud. Testi

liigi ja meetodi valik, samuti testimise
planeerimine ldhtub arendatava tarkvara
riskianaltisist.

Hinnatavad opivaljundid

q

q

q

Orienteerub digitaalsiisteemide pro-
jekteerimise majanduslikes aspektides
ning oskab leida kompromisse projek-
teerimiskriteeriumide vahel.

Oskab analiitisida projektide edukust ja
tarkvara arendusprotsesside kvaliteeti.

Oskab planeerida ja kaivitada tarkvara
arendusprojekte ning juhtida projekti
labiviimiseks vajalikke ressursse.

KOIK VAADELDAVA MOODULI
VALJUNDID

q

q

q

q

q

q

q

Moistab tarkvara testimise eesmarke ja
oskab tuua nditeid testimise vajalikku-
sest.

Tunneb siisteemide veakindluse pohi-
terminoloogiat.

Oskab kasutada professionaalset eri-
tarkvara digitaalstisteemide veakindlu-
se hindamiseks, valida testidisaini mee-
todi konkreetse arendusolukorra jaoks
ning pohjendada oma valikut.

Suudab rakendada riskide hindamisel
pohinevat testimise planeerimist ja el-
luviimist.

Orienteerub digitaalsiisteemide pro-
jekteerimise majanduslikes aspektides
ning oskab leida kompromisse projek-
teerimiskriteeriumide vahel.

Oskab analiitisida projektide edukust ja
tarkvara arendusprotsesside kvaliteeti.

Oskab planeerida ja kaivitada tarkvara
arendusprojekte ning juhtida projekti
labiviimiseks vajalikke ressursse.

6pimapi osad ehk
toendusmaterjalid

Taotleja poolt juhitud
arendusprojekti plaan,
vaheraportid ja lopp-
raport

Taotleja poolt (kaasabil)
koostatud IT projekti/
aastaeelarve koos tait-
mise aruandega

Tooandja kinnitus taot-
leja poolt tootatud aja ja
taidetud tooulesannete
kohta

Taotlejapchine valjavote
klientide standardsest
tagasisidest voi tihe
olulise tellimusmahuga
kliendi poolt taotlejale
antud hinnang

Taotleja poolt kirjutatud
ennast analiiiisiv essee,
milles ta analiisib esi-
tatud opimapi osadest
lahtuvalt enda arengut
vastavas valdkonnas ja
selle seoseid taotletava
mooduli valjunditega.

Vajadusel voib tdiendavalt rakendada intervjuu meetodit.

Hindamiskriteeriumid

Taotleja poolt juhitud arendusprojekti
plaan on koostatud, jargides projekti-
juhtimise pohimotteid (eesmargistatus,
etapipohisus, piirangud jm), vaheraportid
on asjakohased ja rakendusliku suunaga,
loppraport on analiditiline tlevaade kogu
projekti kulgemisest.

Koostatud eelarve vastab alameelarve
(osakonna, valdkonna) nouetele, raha-
voogude analiitisis on arvestatud taust-
suisteemija selle voimalike arengutega.
Tditmise aruanne valjendab, et planee-
ritav ja tegelik eelarve on kooskolas,
ressursikasutus on toetanud tulemuse
kvaliteeti.

Taotleja poolt tootatud aeg on piisav ja
selle aja valtel tdidetud tooilesanded
on oma ulatuselt ja siigavuselt vastavad
korghariduse I astme 6ppe samadele
nditajatele (laiaulatuslikkus, mitmekesi-
sus, stigavus).

Tagasiside parineb usaldusvaarsetest
allikatest (nt kiisitluse korral jalgitakse
valimi usaldusvaarsust ja voimalusel tu-
lemuste diinaamikat) ja on taotleja poolt
tehtud toodele valdavalt positiivne.

Essee (2-4 lk A4) on kirjutatud korrektses
kirjakeeles, grammatikanouetele vasta-
valt. Essees on esindatud analdtiline
aspekt (taotleja on analiitisinud oma
toendatavate padevuste pohise tegevuse
onnestumisi ja norgemaid sooritusi ning
toonud valja olulisema, mida ta nendest
olukordadest 6ppis) ning taotleja valjen-
dab oma arusaamist kogemusest opitu
ning selle mooduli opivaljunditega seotu-
se osas selgelt ja Uiheselt moistetavalt.
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3.10 Tootedisain

Bakalaureusedpe

Eristav hindamine

PROJEKT 3B

2 EAP, 24 tundi auditoorset t60d, 28 tundi iseseisvat

Project 3B (Packaging Design)

2 EAP, 24 kontakttundi, 28 iseseisvat tundi

IIT semester

Pakendite valmistamise pohiprintsiibid ja disaini analtiisimine
Pakendite funktsioon.

Pakendite konstruktsioon

Pakendite valmistamistehnoloogiad ja —materjalid

Pakendi kavandamine ja prototiitibi valmistamine
Disainitilesande ekspositsioon ja esitlus

Oppeaine libinud dlidpilane

¢ teabjarakendab pakendivalmistamise pohiprintsiipe;

¢ moistab pakendi funktsionaalseid omadusi ja tunneb pakendite konstrueerimise
meetodeid;

o oskab pakendeid analiitisida disaini seisukohast ja moistab pakendi kui toote suht-
lusvahendi tahtsust;

¢ teabkaasaegseid pakendite tootmise tehnoloogiaid ja tunneb pakendite valmistami-
se materjale;

¢ vormistab pakendikavandeid ja valmistab prototiiiipe;
¢ oskab eksponeerida disainiprojekti ja esitleda teostatud prototiilibi kontseptsiooni.
Osavott tundidest — min 80%

Disainiprojekti tahtaegne esitamine, eksponeerimine ja esitlemine

«

Disainiprojekti ekspositsioon ja esitlus
Uligpilane esitab juhendamisel valminud
o projekteeritud pakendifunktsiooni analiiisi, suuline esitlus;

¢ pakendi konstruktsiooni, tehnoloogiat ja valmistamise materjale sisaldavad
kavandid;

o A4 formaadis kokkuvolditud nouetele vastava dokumentatsiooni;
o 1:1 mootkavas pakendi prototiitibi.

Uliopilane esitab iseseisvalt valminud

¢ pakendidisainilahenduse ekspositsiooni ja teeb esitluse.

Uuring pakendi disainist sisaldab etteantud teemal pakendi funktsiooni,
konstruktsiooni ja tehnoloogia tutvustust ja analiisi.

Digitaalset esitlust kuni 10 minutit. Maht 5-10 slaidi.

Oppeprotsessis hinnatakse: suhtumist 8ppetdosse, individuaalset analiiiisi- ja
tldistusvoimet.

Hindamiskomisjon analiilisib esitatud toode vastavust tlesandele ja hindab neid
individuaalse hddletamise teel.

Hindekriteeriumid

Uurimistoo olulised osad on olemas, kuid puudub stisteemne tilesehitus ja tervik. Pa-
kendeid on analliisitud pealiskaudselt.

Protottilibi idees on vdhe isikupara ja tootedisainile omast esteetilist vaartust. Kuigi
on rakendatud koige olulisemaid pakendi valmistamise pohiprintsiipe ja idee lahendab
probleemi peamised funktsionaalsed nouded, on pakendi konstruktsiooni lahendus
kasin ja ratsionaalsuse aste madal.

Idee on tehnoloogiliselt raskesti teostatav, materjali valik vastab osaliselt eesmargile.
Pakutud ideede vormistus vastab osaliselt nouetele.

Esitletavat ideed ja teostatud prototiilipi selgitatakse konarlikult ega suudeta kiisimus-
tele veenvalt vastata.

Uurimistoo olulised osad on olemas, kuid puudub stisteemne tilesehitus ja tervik. Pa-
kendeid on analliisitud pealiskaudselt.

Prototilibi idees on vdhe isikupdra ja tootedisainile omast esteetilist vaartust. Kuigi

on rakendatud koige olulisemaid pakendi valmistamise pohiprintsiipe ja idee lahendab
probleemi peamised funktsionaalsed nouded, on pakendi konstruktsiooni lahenduses
ja ratsionaalsuse astmes kiisitavusi. Idee tehnoloogiline teostatavus on pohjalikult [abi
tootamata. Materjali valik vastab osaliselt eesmargile. Pakutud ideede vormistus vas-
tab nouetele.

Esitletavat ideed ja teostatud prototiitipi selgitatakse, kuid ei suudeta kiisimustele
veenvalt vastata.

«
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Uurimistdds esitletud informatsioon on taielik. Ulesehitus on siisteemne ja terviklik.
Pakendite analiilis on heal tasemel.

Prototiilibi idees on margata isikupara ja prototiiibis on tootedisainile omast esteetilist
vadrtust. On rakendatud koige olulisemaid pakendi valmistamise pohiprintsiipe ja idee
lahendab probleemi peamised funktsionaalsed nouded. Pakendi konstruktsiooni lahen-
dus ja ratsionaalsuse aste vastab nouetele. Idee on tehnoloogiliselt teostatav, materjali
valik vastab eesmargile. Pakutud ideede vormistus vastab nouetele.

Esitletavat ideed ja teostatud prototiilipi selgitatakse arusaadavalt, kiisimustele suu-
detakse vastata osaliselt.

Uurimistods esitatud informatsioon on taielik. Ulesehitus on siisteemne ja terviklik.
Pakendite analiitis on vaga heal tasemel.

Prototiilibi idee on isikupdrane ja prototiilip omab tootedisainile omast korget esteeti-
list vaartust. On rakendatud koiki pakendi valmistamise printsiipe. Idee lahendab prob-
leemi koik funktsionaalsed nouded. Pakendi konstruktsiooni lahendus on originaalne
jaratsionaalne. Idee tehnoloogiline teostusettepanek ja materjalivalik on realistlikud.
Pakutud ideede vormistus on tehniliselt ja esteetiliselt korgel tasemel.

Esitletavat ideed ja teostatud prototiitipi tutvustatakse selgelt, ladusalt ja arusaada-
valt. Kiisimustele vastates suudetakse idee ja prototiitibi valikut kaitsta.

Uurimistoos esitatud informatsioon on stisteemne ja terviklik. Pakendite analiitis on
pohjalik ja sisaldab teema kohta uudset informatsiooni.

Prototiilibi idee on vdga isikupdrane ja prototiiibil on korge esteetiline vaartus. Idee
lahendab probleemi koik funktsionaalsed nouded originaalsel tasemel. Pakendi konst-
ruktsiooni lahendus on teravmeelselt omandoline ja ratsionaalne. Idee tehnoloogiline
teostusettepanek ja materjali valik sobivad idee ja konstruktsiooniga suureparaselt.
Pakutud ideede vormistus on tehniliselt ja esteetiliselt vaga korgel tasemel.

Ideed ja teostatud prototiitipi esitletakse tervikkontseptsioonina, mida diskussiooni
tekkides ollakse voimeline kaitsma.

3.11 Turundus

Bakalaureuseope

3 EAP, 20 tundi loenguid, 32 tundi seminare, 52 tundi
iseseisvat tood

Eristav hindamine

Eesmark

Anda lilevaade turundusteooriast ning turunduse rollist
ja tlesannetest ettevotte toos.

Opiviljundid
Uliopilane
1) selgitabturundusteooria pohimoisteid ja toob nditeid

ning madratleb ettevotte turunduse kontseptsiooni;

2) anallisib tarbija ostukditumist mojutavaid tegureid
ja ostuprotsessi;

3) anallsib turunduskeskkonda ja hindab ettevotte
voimalusi ning ohtusid turul;

4) kirjeldab voimalusi ja toob niiteid turundusotsuse
tegemiseks vajaliku turundusinfo hankimise kohta;

5) selgitab turundusmeetmestiku osade (toode, hind,
jaotus, mulgitoetus) kujundamise pohimotteid, mo-
jureid ja omavahelist seotust;

6) pohjendab enda toodud seisukohtija arvamusi.

Hindamise eeldused
¢ osavott vahemalt 75% seminaridest

¢ iseseisvate ja seminaritoode digeaegne esitamine

Hindamismeetodid

¢ toode mapp (mitteeristav hindamine)

¢ konkurentsianaliilis (eristav hindamine)

¢ luhivastustega kirjalik to6 (eristav hindamine)

To6de mappi kuuluvad t60d (vt tabelis allpool) peavad
vastama lavendikriteeriumidele. Oppeaine [6pphinne ku-
juneb kahe eristavalt hinnatud hindamismeetodi punktide
koondsumma alusel, kusjuures liihivastustega kirjaliku
too esimene osa, mis peab olema veatult vastatud, ta-
gab opivaljundite omandamise. Teine osa diferentseerib
hinde. Kahe eristava hindamismeetodi abil hinnatakse
peaaegu koikide opivaljundite (vdlja arvatud opivaljund
nr 2) omandamist.

Hinde kujunemine

Hinded kujunevad jargnevalt saadud punktide pohjal:
Hinne E 24-26 punkti

Hinne D 27-33 punkti

Hinne C 34-39 punkti

Hinne B 40-46 punkti

Hinne A 47-50 punkti
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Hindamismeetod

1. Tode mapp

1.1. Test tarbijate ostu-
kditumise teooria kohta
abimaterjalide kasuta-
misega

1.2. Enda ostukaitumise
analiis

1.3. Tarbija ostukaitu-
mise analtils koostatud
esseede pohjal (rih-
matoo)

1.4. Turundusteemalise
artikli kokkuvotte kir-
jalik ja suuline esitlus,
rihmatoo kokkuvote

15 Lahtellesande
koostamine turundus-
probleemi lahenda-
miseks vajaliku turun-
dusinfo kogumiseks
(rithmatoo)

1.6. Uhe toote tu-
rundusmeetmestiku
kirjeldus ja selgitus
(riithmatoo)

1.7. Tagasisideleht

2. Konkurentsianaliiiis
(paaristo6)

Hindamismeetodid ja hindamiskriteeriumid

Hindamiskriteeriumid

Seminarit6od on esitatud etteantud jarjekorras pa-
berkandjal koondatuna tihte mappi. Riihmatoodena
koostatud, esitletud toddele on kirjutatud rihmas
osalenud tliopilaste nimed.

Uliopilane on testi teinud.

Uliopilane on

a) analliusinud enda ostukaitumist koikide juhendis
esitatud kiisimuste pohjal;

b) analiilisis kasutanud moisteid digesti;

c) analiilsis toonud vilja oma kditumise ja otsuste
pohjendused.

Analiilisis on valja toodud tarbijate ostukaitumise
tldistus ja erisused. Tehtud analiilis on seminaris
ette kantud.

Kirjalikus kokkuvottes on vastatud koikidele juhendi
kiisimustele. Artikli pohisisu ja jareldusi on tutvusta-
tud riihmas. Rihmad on esitanud oma kokkuvotte,
mida nad tiksteise poolt loetud artiklitest oppisid.

Kirjeldatakse puuduolevat informatsiooni ja poh-
jendatakse selle vajalikkust. Selgitatakse tapsemalt
probleemi olemust, plstitades probleemkiisimusi.
Tuuakse vilja voimalused ja meetodid informatsioo-
ni hankimiseks. Toodud arvamused ja seisukohad on
pohjendatud.

Kirjeldatakse ja selgitatakse tihe toote olemust, hin-
da, jaotuse, mitigitoetuse kujundamise pohimotteid
ning mojureid. On koostatud stendiettekanne.

Oppeaine tagasiside kiisimustele on vastatud.
Tood hinnatakse jargmiste kriteeriumide alusel:
a) vajaduse kirjeldus,

b) vordluskriteeriumid,

) juhendis toodud kiisimustele vastamine ja
argumenteerimine,

d) lisamaterjalide kasutamine.

Vaata allpool ,,Konkurentsianaliitisi juhend"

Punktide arv

Sooritatud/
mitte-
sooritatud

20

f)pivéiljundid

2,1

1,3,4

Hindamismeetod

3. Liihivastustega
kirjalik t606 (koosneb
kahest osast)

Hindamiskriteeriumid Punktidearv  Opiviljundid

Liuhivastustega kirjalik too koosneb kahest osast: 30 15,6

I osa - tiliopilane demonstreerib ainekavas toodud
opivaljundite omandamist minimaalsel tasemel;

1T osa — liliopilane demonstreerib teadmisi ja oskusi
miinimumi tletaval tasemel.

T osa kiisimuste puhul peab liopilane koikide kiisi-
muste puhul demonstreerima teadmiste ja oskuse
omandamist. Pohimoistete puhul tuleb vastata
Oigesti (sh tuua ndide) viiest kiisitud moistest vahe-
malt neljale. Moisted loositakse.

JUHEND KONKURENTSIANALUUSI TEGEMISEKS
Iseseisev too oppeaines ,,Turundus®
Konkurentsianaltisi kdigus tuleb

1. Vorreldajaanaliilsida kolme sama vajadust rahulda-
vat toodet (kaupa voi teenust), mida pakuvad erine-
vad ettevotted.

1.1. Rahuldatava vajaduse kirjeldamine ja vordluskri-
teeriumide plstitamine

Kirjeldage tarbija probleemi voi vajadust ning oo-
tusi tootele. Plistitage tarbija vajadusest ldhtudes
toodete vordluseks vajalikud kriteeriumid, mille
alusel tarbija neid tooteid vordleb.

Tarbija vajaduse madadratlemisel tuleb ldhtuda op-
petod kdigus kasitletud vastavasisulistest oppe-
materjalidest.

1.2. Andmete kogumine ja vordlemine

Taitke alljargnev tabel, kus tuleb vorrelda tarbija
vajadust rahuldavaid konkureerivaid tooteid.

Kriteeriume, mille alusel tarbija tooteid vordleb,
peab olema vahemalt 10.

Jargnevalt on toodud naide, milliseid vordlus-
kriteeriume voib tarbija plstitada, ostes kohupii-
makreemi.

Tabel 3.10.1. Tarbija vajadust rahuldavate konkureerivate toodete vordlus

Vordluskriteerium
Maitseomadused
Rasvasisaldus
Valgusisaldus

Lisaainete sisaldus
Kohupiimakreemi konsistents
Toote sdilivusaeg
Ohukindlalt suletav pakend
Pakendi kuju

Pakendi kujundus

Tootja tuntus ja maine

Hind

A ettevotte toode

B ettevotte toode C ettevotte toode
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Teie poolt kirjeldatud tarbija vajadusele? Miks?

sihtrihmaks?
pakend, hind jne)?

tugevust?
6) Milline neist toodetest on konkurentide poolt koi-

2) Millised tarbijad on tdendoliselt erinevate toodete
3) Millised on valitud toodete puhul asendustooted?
4) Milles seisnevad iga toote kaks peamist norkust ja
5) Mida peate iga toote konkurentsieeliseks (maitse,

ge haavatavam? Miks?

mist? Tooge vahemalt kaks erinevat siindmust ja

siindmused voivad mojutada antud toote tarbi-
nende pohjendust, selgitust.

ma, et see toode oleks konkurentsivoimelisem?
8) Millised turunduse makrokeskkonnas toimuvad
Eelneva too tulemusena vordlesite tarbija vajadust

7) Mida peaks iga toote juures tdiendama, parenda-
rahuldavaid tooteid, kuid ei mdaranud kliendi poolt

Vastuseid tuleb pohjendadal

pustitatud toodete vordlusel kasutatavate vorrelda-

vate kriteeriumide olulisust, mis mdadravad tehtava

ostuotsuse.



98

Niiteid 6ppeainete ja moodulite hindamisest

Naiteid 6ppeainete ja moodulite hindamisest |

3.12. Vana Testamendi eksegees I

Ba

kalaureuseope

3 EAP, 8 tundi loenguid, 20 tundi praktikume ja 50 tundi

ise

seisvat tood

Mitteeristav hindamine

Uldeesmirk

An

da llevaade Vana Testamendi eksegeesi ehk kaasaegsete

inimeste jaoks tolkimise ja tolgendamise kunstiiseloomust
ning meetoditest ning oppida tolkima, lihtsamaid meetodeid
kasutades analiiisima ja tolgendama Vana Testamendi
proosateksti, selle kujunemist, sonumit ja eesmarki.

Opiviljundid

Aine labinud dliopilane

tunneb piiblieksegeesi iseloomu ja moistab selle taht-
sust;

tunneb teksti-, kirjandus- ja vormikriitika pohimotteid;

tolgib sonaraamatute abil ja analiiiisib lihtsamat proo-
sateksti;

kasutab Vana Testamendi heebrea teksti puhul teks-
ti- ja vormikriitika ning eesti teksti puhul vormi- ja kir-
janduskriitika pohimotteid (heebrea teksti ning teksti-
kriitika aluseks on Biblia Hebraica Stuttgartensia ja selle
tekstikriitiline aparaat, eesti teksti aluseks on moni
1997. a Piibli vdljaanne);

teeb jareldusi proosakirjanduse kujunemise, sonumi ja
eesmargi kohta;

leiab relevantset teatme- ja teaduskirjandust ning so-
nastab nende abil jareldusi proosatekstide tekkeloo ja
teoloogilise sisu kohta.

Hindamine

Hindamismeetod 1

Ka
11

1.2.

ksteist liihikest kirjalikku eksegeetilist kodutood

. Defineerida lihidalt, kuni kiimne lausega opiku jargi
(U. Nommik, R. Tasmuth. Sissejuhatus eksegeetikas-
se. Meetodiopik tudengitele ja kiriku tootegijatele. EELK
UI toimetised 14. Tallinn 2006), mis on eksegeetika
»,meetodikaanon®ja selle osad. (Padevused 1-2)

Analiitisida Genesis 22,1-19 (ehk 1. Moosese raamat,
edaspidi Gn) tilesehitust ning vormistada tilesehituse

skeem vahemalt kolme pohijaotusega (igas vahe-
malt kaks alajaotust). (Padevused 2 ja 4)

1.3. Koostada ja vormistada korrektselt nimekiri vahe-
malt kiimnest akadeemilisest piiblikommentaarist
(teos, milles kommenteeritakse monda piibliraa-
matut voi -loiku peatiikk- ja salmhaaval), milles
kommenteeritud Gn 1-11, koos sarjade nimetuste-
ganing markustega selle kohta, kas ja millises Eesti
raamatukogus on need saadaval. (Padevus 6)

1.4. Tolkida heebrea keelest Gn 2,15-22. (Padevus 3)

1.5. Vorrelda Babiiloonia loomiseepose Enuma eli loo-
miskirjeldust IV 135 -V 23 (Enuma eli . Babiiloonia
loomiseepos. Tolk. Amar Annus. Tallinn 2003) ja
Preestriraamatu loomiskirjeldust Gn 1,1-2,4, formu-
leerida lihidalt vahemalt neli sisulist voi vormilist
sarnasust ja erinevust. (Padevused 2, 4 ja 5)

1.6. Jagada salmid l6igus Gn 3,7-13 a- ja b-osadeks ning,
kui voimalik, veel a- ja B-alaosadeks; vt ka Nommi-
ku/Tasmuthi opiku Lk 99. (Padevused 2 ja 4)

1.7, Koostada lihikommentaar (max 1 lk) Kaini ja Aabeli
loo kohta (Gn 4,1-16), kasutades vahemalt kolme
akadeemilist piiblikommentaari. (Padevused 1, 5 ja
6)

1.8. Jagadasalmid l6igus Gn 9,1-16 a- ja b-osadeks ning,
kui voimalik, veel - ja 3-alaosadeks. (Paddevused 2
ja4)

1.9. Koostada bibliograafia (10 nimetust) monograafia-
test ja artiklitest (vajadusel ka kommentaaridest),
kus kasitletakse Kainija Aabelilugu Gn 4, 1-16. (Pa-
devus 6)

1.10.Jagada salmid l6igus Gn 11,1-9 a- ja b-osadeks ning,
kui voimalik, veel a- ja 3-alaosadeks. (Padevused 2
ja4)

1.11. Anda liihitlevaade (1 k) sona dam (,,veri) teoloogi-
lisest kasutamisest 1) Vanas Testamendis, 2) Gn-s,
3) Gn 9-s; kasutada voib konkordantse ja sonastik-
ke (nt Brown-Driver-Briggs), aga voib ka refereerida
artiklit ,,dam“ teoses Theological Dictionary of the Old
Testament (vastava artikli IV osa kasitleb teoloogilist
kasutamist). (Padevused 5-6)

1.12. Koostada lihitilevaade (1 lk) alglugude Gn 1-11 teo-
loogiast, sonastades vahemalt viis teoloogilist pohi-
motet ning nimetades igalihe juures vahemalt kolm
iseloomustavat kirjakohta). (Padevused 1,2ja5)

Hindamiskriteeriumid (mitteeristav hindamine)
1) Koik kaksteist t60d on esitatud.
2) Toode sisu on arusaadav.

3) Vormistus on selge, koherentne ja akadeemiliselt
korrektne.

4) Esitatud seisukohad on argumenteeritud.

5) Kasutatud kirjandust on valitud ja kasutatud adek-
vaatselt,

6) Nii heebrea teksti teksti- ja vormikriitika kui ka eesti
teksti vormi- ja kirjanduskriitika pohimotteid on ka-
sutatud tulemuslikult.

7) Proosakirjanduse kujunemise, sonumi ja eesmdrgi
kohta on tehtud jareldusi.

Hindamismeetod 2

Kaasatootamine praktikumidel, mille sisuks on heebrea
teksti lugemine, tekstikriitika ja teksti analiiiis (hinna-
takse 3.-5. 6pivdljundit)

Hindamiskriteeriumid (mitteeristav hindamine):
1) Praktikumidel osalemine on aktiivne.

2) Lihtsama heebreakeelse proosateksti lugemise ja
tolkimise oskust on demonstreeritud.

3) Biblia Hebraica Stuttgartensia tekstikriitilise aparaadi
desifreerimise oskust on demonstreeritud.

4) Diskussioonis osalemine on aktiivne ning esitatud
vdited on pohjendatud.

Oppemeetodid

1) sissejuhatavad loengud; 8 tundi; puudutab padevusi
1,2ja6;

2) iseseisev too piiblitekstide ning kohustusliku ja soo-
vitusliku kirjandusega; 50 tundi; puudutab koiki pa-
devusi;

3) praktikumid piiblitekstidega; 20 tundi; puudutab pi-
devusi 3.-5.

Auditoorse t60 sisu ja metoodika

1.

10.

11.

12.

13.

14

loeng. Sissejuhatus VT eksegeesi meetoditesse 1.
Kodune too 1

loeng. Sissejuhatus VT eksegeesi meetoditesse 2.
Kodune to6 2

loeng. VT proosateksti eksegeesi pohimotteid ja nai-
teid. Kodune to6 3

loeng. Sissejuhatus Pentateuhi uurimislukku ja alg-
lugudesse. Kodune too 4

praktikum. Genesise eksegees. Preestriraamatu loo-
mislugu I. Gn 1,1-2,4a. Kodune t66 5

praktikum. Genesise eksegees. Preestriraamatu loo-
mislugu IT. Gn 1,1-2,4a. Kodune to6 6

praktikum. Genesise eksegees. Jahvisti alglood I Gn
2,4b-24. Kodune t66 7

praktikum. Genesise eksegees. Jahvisti alglood II Gn
2,25-3,24. Kodune to6 8

praktikum. Genesise eksegees. Jahvisti alglood I1I Gn
4.1-26. Kodune to6 9

praktikum. Genesise eksegees. Preestriraamatu Aa-
dama genealoogia Gn 5,1-32

praktikum. Genesise eksegees. Vahepala Gn 6,1-4.
Veeuputuslugu I Gn 6,5-22. Kodune t66 10

praktikum. Genesise eksegees. Veeuputuslugu II Gn
71-8,22. Kodune to6 11

praktikum. Genesise eksegees. Preestriraamatu le-
ping Noaga ja Kaanani needmine Gn 9,1-29. Jahvisti
rahvaste genealoogia Gn 10,1-32. Kodune t60 12

. praktikum. Genesise eksegees. Paabeli torni ehitami-

ne Gn 11,1-9. Seemi genealoogia Gn 11,10-32. Kok-
kuvote
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