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Opperaamat

EESSONA

Oppematerjal on valminud projekti “Koolieelsetes lasteasutustes eesti keele kui
teise keele dppe aluste loomine ja koolitajate koolitamine™” raames Mitte-cestlaste
Integratsiooni Sihtasutuse Haridusprogrammide Keskuse tellimusena.

Projekti eesmérk oli vilja todtada soovituslik raamistik eesti keele kui teise keele
opetamiseks koolieelses eas lastele. Projekti raames koostati jargmised materjalid:

o alushariduse raamdppekava sdtestava osa ning rakendusjuhise td6versioonid eesti
keele kui teise keele Opetamiseks;

e podhikoolituse dppekava “Eesti keele kui teise keele dpetamine koolieelsetes laste-
asutustes”;

o tdienduskoolituse dppekava “Eesti keele kui teise keele dpetamine koolieelses
lasteasutuses™;

e cesti keele kui teise keele dppimist ja dpetamist soodustava keskkonna kirjeldus
ning selle loomist toetavate materjalide kirjeldused;

¢ piirkondliku keeledppekeskuse mudeli kirjeldus;

e Oppematerjalid (to6lehed) koolieelses vanuses lastele eesti keele kui teise keele
oppimiseks ja nende juurde kuuluv dpetajaraamat;

e Oppematerjal eesti keele kui teise keele dpetajate pdhi- ja tdienduskoolituseks.

Mitmekultuurilisus on niilidisiihiskonnas paljusid rahvusriike iseloomustav tunnus.
Ligi paarisajas iseseisvas riigis elab iile 5000 etnilise rithma ning tuntakse iile 600
erineva keelegrupi. Koneldavaid keeli on maailmas kuus kuni seitse tuhat, neist 275
ridgitakse Euroopas ja ligi 900 keelt Ameerika mandril. Kui Ameerika Uhendriigid,
Kanada ja Austraalia on olnud oma {ilesehituselt mitmekultuurilised riigid juba algu-
sest peale, siis néditeks PGhjamaadele on ajaloo viltel olnud iseloomulik monokultuu-
rilisus.

Euroopa Liidu liikmena tuleb ka Eestil ldhtuda mitmekultuurilise kasvatuse ja
Euroopa Liidu keeledppe pShimdtetest. Vabariigi valitsuses 14.03.2000 heaks kiide-
tud riiklikus programmis “Integratsioon Eesti ithiskonnas 2000-2007" selgitatakse
16imingu olemust jargmiselt.

Eesti {ihiskonna 16imimise olemuse kujundavad kaks protsessi: iihelt poolt {his-
kond iihtlustub sotsiaalselt eesti keele oskuse ja Eesti kodakondsuse omandamise
alusel ning teiselt poolt voimaldatakse etnilistel erinevustel sdilida etniliste vihe-
muste kultuuriliste diguste tunnustamise alusel. Uhiskonna iihtlustumine tihendab nii
eestlaste kui ka mitte-eestlaste 16imimist neid liitva {ihisosa timber. Vdimaldada siili-
tada etnilisi erinevusi tdhendab luua iihiskonnas tingimused selleks, et etnilistesse
vihemustesse kuuluvad isikud saaksid soovi korral edendada oma etnilist identiteeti.



Opperaamat

Mitte-eestlaste sihtgrupi puhul valjendub 16imimine nende barjddride jarkjargu-
lises kadumises, mis praegu takistavad paljudel mitte-eestlastel olemast konkurentsi-
vOimelised Eesti to6jouturul, saamast osa siinsetest haridusvoimalustest, osalemast
kohalikus kultuuri- ja poliitikaelus. Need barjédrid on ennekdike seotud eesti keele
oskuse ja kohaliku kultuuri tundmise puudulikkusega, ebakindla &igusliku staa-
tusega, aga ka kiiretest iihiskonnamuutustest johtuvate hirmude ja eelarvamustega.

Eestlaste sihtgrupi puhul viljendub 16iming selles, et mitmekultuurilise ithiskon-
namudeli tunnustamise taustal taandub torjuv hoiak vdhemuste suhtes ning véhe-
nevad kartused, mis on seotud rahvusliku identiteedi ning kultuuriruumi séilimisega.

Riikliku programmi kaudu toetatava 1diminguprotsessi vdljundiks on mitmekul-
tuurilise tihiskonna Eesti mudel, mida iseloomustavad kultuurilise pluralismi, tugeva
{ihisosa ning eesti kultuuriruumi siilitamise ja arendamise pdhimdtted. Uhiskonna
litkkmeid siduv iihisosa koosneb iildistest humanistlikest ja demokraatlikest vaar-
tustest, lihisest teabeviljast ja eestikeelsest keskkonnast, iihistest riiklikest institut-
sioonidest ning iihistest vairtustest, mis pohinevad Eesti ajaloo tundmisel ja Eesti
vabariigi kodanikuks olemisel ning Eesti ithiskonna mitmekultuurilisuse teadvusta-
misel. Etniliste vihemuste keeled, etnilised traditsioonid, religioossed uskumused,
perekonnatraditsioonid ja isiklikud elustiilid ei pea olema iihised kdigile tihiskonna
litkmetele, sest kuuluvad iga indiviidi erahuvide valdkonda, kus on olemas vdima-
lused nende edendamiseks. Riikliku programmi peasiht on soodustada keelelis-
kommunikatiivset 16imingut tihiskonnas, kuid samas peetakse 16imingu aluseks ka
oiguslik-poliitiliste ja sotsiaalmajanduslike eesmérkide saavutamist (Riiklik programm
2000).

Euroopa riikides, kus on palju uusmigrante, on haridussiisteemide pdhieesmark
aidata sissesoitnuil eelkdige kohaneda kohalike kultuurioludega ja kasvatada elanik-
konna sallivust vilismaalaste suhtes. Sellest tulenevalt on kasvatuse eesmargiks val-
davalt arendada kultuuridevahelist kommunikatsiooni vastastikuse sallivuse kindlus-
tamiseks ning seda protsessi ennast vOiks pohjendatult nimetada interkultuuriliseks
kasvatuseks. Seevastu USA ja Kanada kasvatustaotlusi tuleks eelkdige iseloomustada
pigem terminiga mitmekultuuriline kasvatus, kuna seal on pohitaotluseks propagee-
rida ja védrtustada kultuurilist pluralismi.

Kui tihekultuurilise hariduse puhul on kogu 6ppekava rahvuskesksel alusel ja opi-
lase kultuurilis-etnilisele eripdrale ei pdorata tihelepanu, siis mitmekultuurilise dppe-
kava puhul pooratakse iildhariduse pShimdtete kdrval tdhelepanu ka teiste rahvuste ja
kultuuride tundmadppimisele. Haridus peab tagama vihemusrahvusele teadmised ja
oskused, mis on vajalikud eluks kohalikus kultuuriruumis.

Eesti keele Oppega alustamine koolieelses eas ja kooli algastmes pShineb teise
keele omandamise seaduspérasuste uuringutel, mis néitavad, et kdige viljakam keele-
oppeperiood inimese elus on viiendast kiimnenda eluaastani. Selles eas omandab laps
teise keele kiiremini, kujuneb dige hdildus ja korrektne keelekasutus. Uurijad on
vilja toonud jargmisi teise keele varase Oppimise positiivseid jooni:
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1) kuni kiimnenda eluaastani 6pib laps mitmekiilgse ja eakohase keelemetoodika
kasutamise korral teist keelt kiiremini, kuna ta on selles eas vihem enesekriitiline;

2) vaikiv periood vdimaldab selles eas vihendada vigu, parandada hééldust ning votta
teine keel omaks;

3) laps omandab paremini teise keele dige grammatika Opetaja dige keelekasutuse,
mitte aga vigade parandamise kaudu.

Eesti lasteaedade praktilised kogemused on ndidanud, et eesti keele kui teise
keele Opetamist on otstarbekas alustada juba neljandal eluaastal. Esialgsete keeledppe-
iilesannete sihiks on mitte niivord sdnavara omandamine, kuivord eestikeelse kone
kuulamine ja tajumine.

Muukeelsete laste iihiskonda Idimimise ja teise keele omandamise tulemusi
mojutab kdige enam limbritsev keelekeskkond, motivatsioon keeledppeks ning suh-
tumine kohalikku keelde ja selle konelejatesse. Lapsele on toeks pédev, sobralik,
viga heal tasemel eesti keelt radkiv lasteaiadpetaja, kes kasutab hdid ja siisteemseid
teise keele dppeks vilja todtatud metoodilisi materjale ja metoodikat ning loob sobiva
opikeskkonna. Teise keele omandamise juures on véga oluline ka lastevanemate toe-
tus ning kodu ja lasteasutuse koostdo.

Kéesolevas kogumikus on lisaks teoreetilistele materjalidele esitatud iilesandeid,
mida saab kasutada nii dpetajakoolituses kui ka iseseisvaks tooks. Tarniga (*) tiles-
anded on mdeldud eelkdige todtavatele lasteaednikele oma kogemuse jagamiseks
ning jirelemdtlemiseks.

Téaiendavalt on soovitatav tutvuda teemade juures osutatud kirjandusega.

Head lugemist ja kaasamotlemist!
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1. EESTI KEELE KUI TEISE KEELE

OPPE ULDALUSED

Viis, kuidas dpetaja keelt dpetab, sdltub paljuski sellest, kuidas ta moistab oppi-

mist ja Opetamist. Seetdttu on tdhtis, et Opetaja teadvustaks ning sonastaks oma aru-
saamad keeledppest. Palun vastake jargmistele kiisimustele ja pohjendage oma
seisukohti.

1. Kas teise keele dppimine on sarnane emakeele dppimisega?
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. Kas teist keelt Opetades on voimalik kasutada eesti keele kui emakeele dpetamiseks
moeldud materjale, metoodilisi votteid?

. Millised peaksid olema teise keele dpetamise materjalid lasteaias?
. Kas keelt ja kultuuri saab/tuleb 6petada koos?

. Kuidas peaks kavandama keeletegevust lasteaias?

. Kuidas ma suhtun keele dppimisel tehtavatesse vigadesse?

. Kas koik osaoskused (lugemine, kirjutamine, kdnelemine ja kuulamine) on kooli-
eelikutele keele Opetamisel ihesuguse tdhtsuse ja osakaaluga?

. Kas koik lapsed dpivad ithtemoodi voi erinevalt?
. Missugune on soodne dpikeskkond keeledppeks lasteaias?

0. Kas lapsed peaksid keeletegevuses suhtlema eesti keeles ainult dpetajaga voi ka
omavahel?

1. Milliseid printsiipe tuleb arvestada, et keeledpe oleks tdhus?
2. Kas koostdo lastevanematega ja lasteaia tootajatega on vajalik?
3. Kas keelekeskkonnas Opitakse samal viisil kui véljaspool keelekeskkonda?

4. Kas teise keele Opetamine lasteaias erineb Opetamisest koolis? Kui jah, siis mille
poolest?

5. Milliseid teadmisi ja oskusi vajavad lasteaia keeledpetajad?
6. Jne.

Neile kiisimustele piiiiab vastata ka kédesolev dppematerjal. Kui olete selle 1abi

tootanud, siis poorduge samade kiisimuste juurde tagasi ning moelge, kas teie arva-
mused ja arusaamad on muutunud voi on tekkinud hoopis uued kiisimused, millele
tuleb vastus leida.

Ulesanne 1
Missugune alltoodud Spetamissituatsioon/olukord on koige sarnasem sellega, mil-
lega pievast pdeva kokku puutute voi hakkate eesti keelt dpetades kokku puutuma?
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Andri on nelja-aastane, elab Tallinnas ja kdib vene lasteaias. Tema ema on
venelane ja isa eestlane, perekond elab isa vanemate juures ning kodune keel on
eesti keel.

Leena on kuueaastane, elab Narvas ja kéib vene lasteaias. Tema molemad vane-
mad on tulnud 1980. aastate 16pus Eestisse tdole ja jadnud siia elama. Vanemad eesti
keelt ei radgi ja kontaktid eestlastega puuduvad.

Bert on viieaastane, elab Parnus ja kiib eesti lasteaias. Tema isa on soomlane ja
ema venelane. Kodus radgitakse vene ja soome-eesti segakeelt.

Katerina on kolmeaastane, elab Tartus ja kéib eesti lasteaias. Ta ema on venelane
ja radgib vabalt eesti keelt, isa on ukrainlane ja saab eesti keelest aru, aga eriti ei
raagi. Vanemate sopruskond on eestikeelne ja Katerina sdbrad on eestlased.

Mihhail on nelja-aastane, elab Kohtla-Jarvel ja kdib vene lasteaia keelekiimb-
lusriihmas. Ta ema ja isa on venelased. Ema ei oska iildse eesti keelt, isa tuleb eesti
keelega toime igapaevasuhtluses.

Analiiiisige tabeli pohjal erinevaid Opisituatsioone ning tehke ristid kastidesse, kus
vasakus tulbas nimetatud ndhtus esineb. Milline Opisituatsioon on eesti keele
oppimiseks koige soodsam ja milline koige ebasoodsam? Pohjendage oma arva-
must!

Andri Leena Bert Katerina | Mihhail

Palju aega keele dppimiseks

Voimalus dppida eesti keelt
Ooppetegevustes

Vajadus kasutada eesti keelt

Voimalus néha ja kuulda
erinevat keelekasutust

Uute keelendite esitamine
motestatud situatsioonides

Keeledpetaja peab tundma lapse kodust tausta/keelekeskkonda, 3—7aastaste laste
ealisi isedrasusi, koolieelikute arendamise iildisi pShimotteid ning keele Opetamise
eripéra.
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1.1. Kolme- kuni seitsmeaastaste laste ealised iseirasused ja
Opetamise eripira

Ulesanne 2

Arutlege naabriga eeltoodut arvestades, mis vanusrithma — kas 3—4-, 4-5-, 5-6-
v0i 6—7-aastased lapsed — kohta kehtivad jargmised viited. Kas teie arvates on sel-
les loetelus véiteid, mis ei kéi koolieelse perioodi kohta?

e Areneb lapse silma-kde koordinatsioon.
e Esemed, loomad ja inimesed laste joonistustel muutuvad dratuntavaks.
e Laste joonistustel on vihe detaile.

e Lapsel tekib huvi téhtede, sonade vastu (sildid tdnaval, kirjutatu eristamine kirja-
pildi alusel jne).

e Lapsed saavad hakkama lihtsate 16ikamis-, kleepimis-, rebimis- ja voltimisiiles-
annetega.

e [apsed suudavad piltidel leida sarnasusi ja erinevusi.

e Lapsed oskavad asju riihmitada, leides hulka mittekuuluva eseme.
e Lapsed hakkavad dppima arvutamist.

e Lastele meeldib méingida koos omaealise lapsega.

e Laps on viike “miksik”: esitab palju kiisimusi.

e Lastele meeldib paigal istuda.

e [apsed vdivad oma fantaasia pohjal ise jutukesi koostada.

e Lapsed ei erista monikord viljamdeldist ja reaalsust.

e Lapsed on enesekesksed ja mdnikord on neil raske koos teiste lastega tegutseda.

*Ulesanne 3
Moodustage rithmad
a) 3—4aastased lapsed,
b) 4—5aastased lapsed,
c) 5—6aastased lapsed,
d) 6-7aastased lapsed.

Pange koos naabriga kirja eeltoodud nelja vanuserithma ealised isedrasused ja
Oppimise eripdra. Esitage oma kokkuvote auditooriumile. Teised rithmad voivad
loetelusid tdiendada. Vorrelge kirjapandut allpool toodud materjaliga. Kas ja mil
madral teie loetelud erinevad neist? Miks?

10
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3—4aastased lapsed

o Hakkavad teadvustama ennast ja teisi enda limber.

e On tihti kangekaelsed ja voivad ndidata iseloomu ehk jonnida oma tahtmise saa-
miseks.

e Hakkavad huvituma teistest lastest ja naudivad nende ldheduses olemist, kuigi on
tihtipeale viaga enesekesksed (minu oma, mina tahan jne).

e Oskavad hiipata, hiipelda, ennast veeretada ja ronida.

e Hakkavad esemetega tegutsedes votma endale rolle, s.t hakkavad méngima rolli-
minge, nditeks teevad siitia, panevad nukku magama, mingivad kodu jms.

e Nende kone muutub selgemaks, paraneb artikulatsioon — 75-80% konest on aru-
saadav.

e SOnavara areneb mérkimisvédrselt, laienedes kiiresti kuni neli korda. Lapse kones
hakkavad tooni andma tegusonad.

e Esitavad aktiivselt kiisimusi, kasutades kiisisonu Kes? Mis? Kus? Miks?
e Oskavad delda oma perekonna- ja eesnime.

e Kasutavad oma kones peamiselt kolme- kuni neljasdnalisi lauseid.
Oppetegevuses vajavad selles vanuses lapsed

e koordinatsiooni arendamist (nt esemete karpi panemine, kdrte topsi panemine,
asjade tilestikku ladumine jms);

o laulmist, tantsimist (litkumist) ja keele arendamist (ka emakeele);

e voimalusi Opitud sonu erinevas kontekstis korrata, vdimalusi korrata lithikesi dpi-
tud salme;

e voimalusi kuulata liihikesi jutte;
e voOimalusi teiste lastega koos méngida ja tegutseda;
e eneseteenindamise arendamist (riidessepanek jne);

e iimbruskonnaga tutvumist (park, tdnav).

Ulesanne 4

Arutlege riihmas, millised tegevused ja méngud sobivad 3—4aastastele lastele ja
pohjendage oma arvamust. Vorrelge oma ideid teiste todriihmade omadega ning
vajadusel tdiendage oma nimekirja.

11
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4-5aastased lapsed

12

Hakkavad méngima koos teiste lastega.
On valmis ootama oma tegutsemiskorda ja teistega asju jagama.

On {iildjuhul sdbralikud ja lahked ning tahavad tdiskasvanutele ja eakaaslastele
meeldida.

Hakkavad mdistma, et ka teistel inimestel on tunded ja digused.
Opivad kasutama keelt erinevate eesmirkide saavutamiseks.

Kohandavad oma keelt kuulaja tasemele vastavalt (nt vdikeodele Issi aidaa, emale
Isa léiks poodi).

Hakkavad naljast aru saama ja ka ise nalja tegema.

Téidavad mitmesuguseid lihtkorraldusi ja korraldusi, mis ei ole omavahel seotud
(Pane oma mdnguasjad kokku ja jope selga!).

Riietuvad iseseisvalt (mdnele lapsele tekitavad n6obid ja paelad veel raskusi).

Voivad tunda erinevaid hirme (pime tuba, koll voodi all) ja neil voivad olla etteku-
jutatud sobrad (nagu Viikevennal oli Karlsson).

Loovad ise sonu (taldrikumuna pro praemuna).

Kasutavad oma kones peamiselt nelja- kuni viiesonalisi lauseid.

Oskavad 6elda oma aadressi ja telefoninumbrit, kui neile on seda dpetatud.
On viikesed “miksikud” ehk kiisivad iiha uusi ja uusi kiisimusi.

Tunnevad neile dpetatud tihti ning vdivad osata oma nime triikitdhtedega kirju-
tada.

On liitkuvamad kui 3—4aastased — viskavad ja piitiavad palli, hiippavad erineval
moel, liiguvad riitmis.

Kontrollivad oma kéelist tegevust paremini ja see ilmneb ka nende joonistustes ja
varvimistdodes.

Oppetegevuses vajavad selles vanuses lapsed

keeleliste voimete ja sonavara arendamist raamatute ettelugemise, méngude, lau-
lude ja muude Sppetegevuste abil;

voimalusi kasutada nn sotsiaalset keelt ehk viisakat keelt, kehakeelt, harjutada
kdnevoore (esimene ridgib, teine kuulab, teine riadgib, esimene kuulab jne);

eneseteenindusoskuste arendamist (nt noa ja kahvliga s6omine);
voimalusi méngida rolliminge (nt méngida Spetajat);
voimalusi vérvida, joonistada, voltida, kleepida, kokku panna pilte ja mudeleid;

voimalusi méngida teiste lastega, oma jirjekorda oodata ja asju jagada.
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Ulesanne 5

Arutlege rithmas, millised konkreetsed tegevused ja méangud sobivad 4—5aas-
tastele lastele ja pohjendage oma arvamust. Mille poolest erinevad selle vanusegrupi
tegevused eelmise omadest? PGhjendage, miks.

5—6aastased lapsed

e On aktiivsed ja neil on palju energiat.

e Voivad olla oma méngudes agressiivsed.

e Vaivad kéituda darmuslikult — olla riskialtid ja larmakad voi arad ja soltuvad.

e Neile meeldib tegutseda koos teiste lastega.

e Suudavad tegevustele keskenduda 20-30 minutit.

e Neile meeldib teha négusid ja rumalusi.

e Voivad vahetada sopru kiiresti.

o Voivad kelkida ja teisi narrida.

o Katsetavad vandesdnadega.

e On viga hea kujutlusvdimega ja voivad liialdada (Mul on kohutavalt suur nukk).

e Kontrollivad oma liikumist, aga voivad vajaduse korral teeselda kohmakust (kui
peavad tegema midagi vastumeelset).

e On suured jutustajad ja kiisijad.

e Armastavad riitmi, riimi ja nalju.

Oppetegevuses vajavad selles vanuses lapsed

e cksperimenteerimis-, uurimis- ja avastamisvoimalusi;

o kidride, kriidi, pliiatsite, plastiliini ja virvide kasutamise vdimalusi;
e vdimalusi tegutseda dues;

e voimalusi kokku puutuda looduse ja matemaatikaga;

e voimalusi rithmitada esemeid erinevate tunnuste jargi;

e uudishimu ja loovuse ‘toitmist’ ehk arendamist;

e voimalusi ndha ja kogeda, et lugemine ja kirjutamine on kasulik;

e vdimalusi Oppida, sest nende motivatsioon uusi asju dppida on viga tugev.
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Ulesanne 6

Arutlege rithmas, millised konkreetsed tegevused ja méangud sobivad 6—7aas-

tastele lastele ja pohjendage oma arvamust. Arutlege, millised omadused iseloomus-
tavad 6—7aastaseid lapsi ja milliseid Oppetegevusi nad vajavad. Lugege ldbi
jargmine osa ja kontrollige, mil méaral see vastab teie arutlustele.

6—7aastased lapsed

Kasutavad iildjuhul emakeeles digesti koiki kddnde- ja pdordevorme.

Loevad kokku lihikesi (iihe-kuni kahesilbilisi) sdnu ja voivad kokku lugeda mitme-
sonalisi lauseid.

Kirjutavad oma nime, mdningaid téhti ja numbreid.
Tunnevad &ra ja oskavad ise pakkuda vastand- ja samatdhenduslikke sonu.
Tunnevad kella, kui neile on seda Opetatud.

Maingivad meelsasti ja tdetruult rolle, mida nad on korduvalt kogenud (bussijuht—
reisija, miilija—ostja, arst—patsient jne).

Osalevad erinevates kodutdodes (katavad lauda, panevad kaupluses asju ostukorvi,
ptihivad tolmu jne).

Mingivad pikemat aega omaette voi koos sOpradega ega vaja juhendamist, et vilja
moelda uusi ménge.

Oppetegevuses soovivad selles vanuses lapsed

mingida erinevaid rollimange;
kuulata jutte ja ise jutustada;
tdita mitmest erinevast korraldusest koosnevaid iilesandeid;

osaleda kooliks ettevalmistavates tegevustes.

Ulesanne 7

Arutlege rithmas, millised konkreetsed tegevused ja méangud sobivad 6—7aas-

tastele lastele ja pohjendage oma arvamust.
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1.2. Lapse kui voorkeele oppija eripara

Keel tdidab inimestevahelises suhtluses mitmesuguseid iilesandeid. Neid iilesan-
deid tuleb teadvustada ka keelt Opetades, et anda keeledppele praktiline vdljund.

Eelkdige on keel inimese esmaste vajaduste rahuldamise vahend. Néiteks saab
keele abil kiisida siiiia ja juua. Keele abil saab mojutada teise inimese kaitumist: paluda,
keelata, késkida, nduda, veenda jne. Keele abil véiljendavad inimesed oma suhtumist:
huvi, poolehoidu, vastumeelsust, viha jne. Keel aitab inimesel véljendada oma tun-
deid sotsiaalselt aktsepteeritaval moel. Lisaks sellele omandab laps keele kaudu iihis-
konna kultuurilised, moraalsed, religioossed jm vaartused. Keelt kasutatakse ka koik-
voimalikes rituaalsetes tegevustes: tervitamiseks, hiivastijatuks, palumiseks, tinami-
seks, Onnitlemiseks, kaastunde avaldamiseks jne. Seega on keel teatud siimbolite siis-
teem, mida Opitakse selleks, et suhelda: hankida, edastada ja vastu votta teavet ning
viljendada oma soove ja vajadusi. Keel véljendab inimese sotsiaalset identiteeti.

Eestis on tuhandeid lapsi, keda kasvatatakse ja Opetatakse kodus, lasteaias voi
koolis kakskeelseks. Kakskeelseks peetakse nii neid lapsi, kes kasutavad kahte keelt
ithtviisi histi, kui ka neid lapsi, kes kasutavad kiill kahte keelt, ent {ihte kdrgemal
tasemel kui teist. Teadlaste, lastevanemate ja Opetajate suhtumine kakskeelsusse on
vaga erinev. Paljud uurimused toetavad arvamust, et voorkeeledpe on eriti tdhus just
lapseeas — lasteaia- ja algkooliperioodil. Lapsed on uudishimulikud ja see paneb aluse
nende Opimotivatsioonile. Lastel puuduvad varasemad negatiivsed dpikogemused,
nad on aktiivsed ja andekad matkijad. See vdimaldab omandada hea héélduse, into-
natsiooni ja koneriitmi. Lapsed ei karda kones vigu teha ja nad jatavad kergesti meelde
sonu, sonaiihendeid ja lauseid. Voorkeeledppele aitab kaasa ka laste soov suhelda.

Teisalt on laste keskendumisvoime véiksem kui tdiskasvanutel. Nende jaoks voib
olla tilioluline dpetaja tdhelepanu ja heakskiit. Lapsed vajavad vaheldust ja seetottu
peab neile pakkuma iilesandeid, mis rahuldaksid nende uudishimu ning oleksid
ponevad. Seega on Opetaja roll laste dpetamisel iilioluline (Harmer 1991: 7).

Eesti keelt hakatakse tavaliselt Opetama siis, kui laps on 5—6aastane, vahel ka
varem. Varajase eesti keele dppe pdhjendustena voib nimetada (Vahar 1998: 7):

1) poliitilis-majanduslikke kaalutlusi — hea eesti keele oskus tagab lastele vordsed
voimalused huvitegevuseks, hiljem elukutse ja tookoha valikuks;

2) sotsiokultuurilisi pShjendusi — varajane eesti keele ope aitab kujundada identiteeti,
moista erinevate rahvaste kultuuride erinevusi;

3) psithholoogilis-pedagoogilisi pohjendusi — voorkeeledpetus varajases eas kasutab
lapse eakohaseid eeldusi, annab lapsele lisavdimalused igakiilgseks arenguks,
soodustab Oppimist iildse.

Varase keeledppe puhul tuleb moelda ka sellele, millises keeles jéitkab laps opin-
guid koolis.
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Viltimaks keeleoskusest tulenevaid probleeme koolis, tuleb lasteaias aktiivselt
tegeleda lapse emakeele Opetamise, Opetajate pdhi- ja tdienduskoolitusega, Oppe-
materjalide koostamisega, meetodite ja vOtete mitmekesistamise ja arendamisega
ning lasteaia tootajate ja lastevanemate kaasamisega nii laste emakeele kui ka eesti
keele dpetamisse.

Ulesanne 8
Milliste vdidetega ndustute (+) , ndustute osaliselt (v), ei noustu (—)?

e [apsed Opivad voorkeelt samamoodi nagu oma emakeelt.

e Laste dpimotivatsioon soltub dpetamisviisist. Kui dpetaja on ise motiveeritud,
siis Opivad lapsed kiiremini ja rohkem.

e Lapsi dpetades on oluline aktiviseerida koiki meeli (kuulmine, nigemine, kom-
pimine jne).

e Lapsed opivad kuulates ja korrates.
e Lapsed dpivad méangides.
e [apsed omandavad, tdiskasvanud dpivad keelt.

e Lapsed opivad Opetajat matkides. Kui Opetaja teeb keelekasutuses vigu voi haal-
dab valesti, siis hakkavad ka lapsed vigu tegema ja valesti hddldama.

e Lapsed on uudishimulikud ning Gpivad seepirast keeli hea meelega.
e [apsed Opivad selleks, et Opetajale heameelt teha.

e Lapsed tolgivad kiisimused koigepealt oma emakeelde, siis vastavad neile ema-
keeles ja seejérel tolgivad vastuse eesti keelde.

e [apsed Opivad teiste lastega eesti keeles suheldes.
e Lapsed suudavad voorkeelt dppida korraga kuni 15 minutit pdevas.

e Lapsed opivad paremini ja rohkem, kui keeletunnid on iga péev.

Opetajal on viiga oluline teada, millised on lapse kui keeledppija isedrasused.
Paljud autorid (Reilly, Ward 2000: 6-8; Curtain, Pesola 1988: 67; Harmer 2001: 38;
Merila 1997: 10—11) nimetavad jargmisi isedrasusi.

1. Koolieelses eas laps pole teadlik keeleoppija.
Ta ei tunne veel enamikku keelega seotud mdisteid, nagu tiht, hddlik ja lause. Laps
Opib mingude ja ménguliste tegevuste kdigus ning osaleb meelsasti neis tegevustes,
mis talle meeldivad voi huvi pakuvad, ta matkib teisi lapsi ning tdiskasvanuid jne.
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2. Laps vajab individuaalset tiihelepanu.
Viikesed lapsed vajavad individuaalset téhelepanu ja seda tuleb keeletunnis ka
pakkuda. Lapsi tuleb nimetada nimepidi, neid kiita, nende poole pdorduda jne.

3. Erivanuste koolieelikute tihelepanu maht on erinev.
Laste tidhelepanu maht on véga erinev: mida vidiksem laps, seda kergemini hajub
tahelepanu, s.t ta voib hakata néditeks keset laulmist mone ménguasjaga miangima voi
jaada lihtsalt aknast vélja vaatama. Samas suudab viike laps oma tihelepanu tege-
vusele keskendada, kui tegevus on koitev. Keeledpetajal tuleb kinnistada juba tut-
tavaid toiminguid ja teisalt kasutada keele dpetamiseks uusi tegevusi ning votteid.
Tuttavad asjad pakuvad lapsele turvatunnet.

4. Lapse keeledppes voib esineda nn vaikne periood.
Opetajatel tasub meeles pidada, et lastel vdib olla ka nn vaikne periood, mil ta kuu-
lab ja tajub keelt, ent ise seda veel ei kasuta. Mida noorem on laps, seda pikem voib
olla vaikne periood (pool aastat vdi kauemgi). Kui hakata last sundima, v3ib see kasu
asemel hoopis kahju tuua ning kutsuda esile stressi. Vaiksest perioodist on kergem iile
saada, kasutades hulgaliselt laule, salme ning kooris kordamist-radkimist, mil lapsel
pole tarvidust karta mingil moel vélja paista.

5. Laste kone on egotsentriline.
Laps rdédgib enamasti endast ja teda timbritsevatest asjadest ehk tema kone on enese-
keskne. Laste kdne on seotud konkreetse olukorraga ja nad rddgivad asjadest, mis
parasjagu toimuvad. Viljaspool seda olukorda on tihtipeale raske dpitud sdnu meenu-
tada. Naiteks kaupluses voi tdnaval ei tule tunnis dpitu sageli meelde.

Ulesanne 9
Vastake kiisimustele

a) Millised on enam levinud hoiakud kakskeelsuse suhtes? Mida arvate teie? Miks?
Tooge néiteid.

b) Mis iseloomustab last keeledppijana? Mille poolest ta erineb tdiskasvanud keele-
oppijast? Kas te ise olete tdiskasvanuna keelt dppinud? Kirjeldage seda.

1.3. Lastele voorkeele opetamise eripira

Keeledpe lasteaias peab olema lapse hariduse motiveeriv ja vaartuslik osa. Keele
Opetamine peab arvestama lapse vajadusi ning tema vanusega seotud eripérasid.
Lasteaias saadud keeledppekogemus paneb aluse hilisematele keeledpingutele: kui
see on kvaliteetne, siis soodustab see lapse hilisemaid keeledpinguid, ja vastupidi.
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Keeledppeks on vajalik keeledppekeskkond. J. Doug McGlothlin (1997) toob
vilja lapse keelekeskkonna kiimme tunnusjoont.

1. Puudub sund. Lapsed ei pea sooritama keerukaid teste ning neil pole hirmu
saada halbu hindeid. Isegi kui lastevanemad voi dpetajad piitiavad keeledpet jouliselt
stimuleerida, ei pruugi lapsed nendele stiimulitele reageerida ega sunnile alluda.

2. Lapsel on keeledppe jaoks aega. Niiteks keelekiimblusriihmades voib lapse
kasutuses olla peaaegu kogu lasteaias olemise aeg.

Kaks esimest tunnusjoont aitavad lastel motivatsiooni sdilitada. Tdiskasvanute
puhul hoiab sageli just sund (hirm kontrolltoéde, arvestuste ja eksamite ees) moti-
vatsiooni alal, samuti sunnivad tdiskasvanuid oppima ajalised piirangud, nditeks
kestab keeleope kolm kuud, pool aastat, vns.

3. Lapsel pole voimalik viltida uute sonade, viljendite ja struktuuride oman-
damist, kasutades nende asemel juba 6pitut. Opitud materjali hulk on liialt viike.
Selleks, et end arusaadavaks teha, peab dra kasutama kogu olemasoleva keelevahen-
dite pagasi ning lapsel tuleb pidevalt uusi sdnu, véljendeid ja struktuure juurde dppida.

4. Laste keeledppes puudub sageli grammatiliste vormide jérjestus ning
siistemaatiline sonavaradpetus. Muinasjutte kuulates, lauldes ning méingides vdib
laps kokku puutuda selliste sonade, viljendite ja struktuuridega, mida ei pruugi olla
sagedussonastikes ning mida formaalses keeledppes Opetatakse méarksa hiljem.

5. Palju on kordamist. Lapse igapdevane tegevus voimaldab Spitut pidevalt kor-
rata ning puudub vajadus liikuda Opikus iiha jargmiste peatiikkide juurde ning aina
juurde dppida suurel hulgal uut materjali.

6. Nii sonad kui ka maailm lapse iimber on talle uued. Uute sonade dppimine
langeb kokku maailma avastamisega. Uudishimu, mida laps tunneb maailma avas-
tades, on voimas vahend ka keeledppe seisukohast. Tihti tulevad just lasteaialapsed
oma Opetaja juurde kiisima: “Mida me téna dpime?” Samas ootavad koolidpilased ja
taiskasvanud passiivselt, mida Opetaja Opetama hakkab.

Kolm viimast punkti on seotud oppematerjalide jirjestamisega. Tavaliselt rddgi-
takse keeleoppe puhul siistematiseeritud keeleoppest, kus materjalide jdirjekorra

mddravad oppekava ning oppevara. Laste puhul mojutab opitavat ja opetatavat
keelekeskkond.

7. Opetatav keel on seotud iimbritseva maailmaga ehk iimbritsev maailm
loob keeledppeks tarviliku konteksti. Seega on kogu Opitud materjal seotud nn
elava keelega, s.t keelega, mida inimesed kasutavad oma igapdevaelus.

8. Lapsel on voimalik kuulda keelt, mida opetaja voi teised inimesed tema
iimber emakeelena riaigivad. Mdnel lapsel on vdimalus kuulata Opitavat keelt
rohkem, teisel vihem. Ent isegi need lapsed, kes kuulevad dpitavat keelt vihe, saavad
siiski rohkem kuulamiskogemusi kui tdiskasvanud, kes Opivad teist keelt dpikute najal.
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9. Lapsel on voimalus kasutada keelt ja teha end selle abil arusaadavaks.
Isegi kui kogemus on piiratud dpetajaga rddkimisega, on see siiski olemas.

10. Lapse jaoks lihtsustatakse keelt, et muuta see arusaadavaks. Téiskasvanu
lihtsustab lapsega radkides keelt sel mééral, et see oleks lapsele arusaadav. Téiskas-
vanu saab lapse tegevuse jargi aimu sellest, mil méadral laps kuuldut madistis ning
vajadusel kordab Gpetaja sonu ja kasutab selliseid keelelisi vahendeid, mis on lapsele
arusaadavad.

Carol Reed (2003) nimetab kaheksat lapse keeledpinguid mojutavat asjaolu.

1. Kontekst ehk opikeskkond, kus keelt dpitakse. Mida noorem on laps, seda
vihem poorab ta keeledpingutele teadlikku tdhelepanu. Hoopis olulisem on timbrus,
kus keelt Opitakse. Seetottu peab opikeskkond

olema loomulik ja autentne;

e olema eakohane;

e voimaldama avastamist ja tdhenduste konstrueerimist;
e vdimaldama aktiivset ja kogemustepohist opet;

e vdimaldama kasutada keelt mitmesugustes toimingutes;

e toctama lapse Oppimist ja keelest arusaamist (nt piltide ja nditvahendite kasutamine).

2. Seosed. Keeleopingud peavad olema seotud teiste dOppevaldkondadega (kdeline
tegevus, muusika, loodusdpetus jne) ning toimingutega, millega laps tegeleb selles
vanuses ka emakeele vahendusel. Keeledpingud peavad olema jirjepidevad, eesmir-
gistatud ja liikkuma kergemalt raskemale. Opetaja peab aitama lapsel luua seoseid
selle vahel, mida Opitakse, ja selle vahel, kuidas Opitakse.

3. Koherentsus. Keeledpingud ei tohi olla killustatud — tiikike siit ja teine sealt.
Opetatava materjali hulk peab olema lapsele joukohane.

4. Viljakutse. Oppematerjali raskusaste peab olema lapsele jdukohane, aga samas
ka innustav. Palju oleneb laste keeleoskuse tasemest. Kui see on hea, tuleb muuta esi-
tatava materjali mahtu voi raskusastet, muidu jadvad lapsed materjalindlga. Kindlasti
avaldab laste keeleoskuse tasemele mdju lasteaiaviline keelekeskkond. Kui see on
valdavalt eestikeelne, voib eeldada korgemat keeleoskuse taset. Kui see aga on pea-
miselt venekeelne, vOib laste keeletase olla madalam. Tunnis annab materjali sobi-
matust tasemest mérku laste kditumine: nii liiga kerge kui ka liiga raske materjali
puhul kaob laste huvi — lapsed muutuvad kannatamatuks, lirmakamaks voi satuvad
segadusse. Joukohane materjal pakub lapsele edutunnet, mis tdstab motivatsiooni
ning avaldab selle kaudu positiivset moju nii kditumisele kui ka dppimisele, soo-
dustab mottetegevust ja aitab kujundada positiivset enesehinnangut ning positiivset
minapilti.
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5. Uudishimu. Lapsed on uudishimulikud ning just uudishimu tekitab neis tihti-
peale soovi ja vajaduse Oppida. Seetdttu on eriti oluline, et dpetaja suudaks laste
loomupérast uudishimu alal hoida.

6. Hoolimine. Lapsi tuleb kohelda kui isiksusi, mitte kui rithma, keda tuleb ohjes
hoida. Suurte rithmade puhul voib see olla keerukas, ent tegevust kavandades on voi-
malik valida selliseid iilesandeid, kus Opetaja tegeleb kas voi 30 sekundit iga dppijaga
eraldi. Lapsed tunnetavad intuitiivselt, kas neist hoolitakse vdi mitte, ja reageerivad
sellele vastavalt.

7. Kogukond. Lapsed dpivad Opetajaga ning iiksteisega suheldes. Seetottu tuleb
kasutada ka selliseid iilesandeid, kus lapsed saavad iiksteisega koos todtada ning
iiksteist aidata, jagada kogemusi, omavahel suhelda ning teha end Opitavas keeles
omal moel arusaadavaks.

8. Loovus. Koik lapsed on mingis valdkonnas andekad. Keeledpingud peavad
aitama neil annetel esile kerkida. Keelt dppida on iihest kiiljest kindlasti raske t60,
aga teisalt peab keele dppimine olema ka loov ja lobus tegevus. Lastel on elav kujut-
lusvoime, nad néevad asju teistmoodi kui tdiskasvanud, neil puudub valehibi ja neid
ei piira paljud normid, mis kammitsevad tdiskasvanuid.

Iga Oppija on erinev ja seega vdib keeledpe mdne lapse jaoks olla pdnev avastus-
retk, teise jaoks kiilm suplus, kolmanda jaoks nali jne. Seetottu tuleb dpetajal arves-
tada paljude asjaoludega.

Ulesanne 10
a) Millised on lapse keeledppekeskkonna tunnusjooned?

b) Tehke moistekaart koige olulisemate mirksdnadega laste Opetamise kohta.
Tutvustage ja selgitage oma moistekaarti dpingukaaslastele.

Ulesanne 11
Lugege léabi jargnev tekst ja tehke kirjalik lithikokkuvdte Eestis enam levinud
seisukohtadest ja pdhimotetest voorkeele dpetamisel 3—7aastastele lastele.

Jargnevalt on esitatud Eestis enam levinud seisukohad ja pdhimdtted seoses vodr-
keele Opetamisega 3—7aastastele lastele. Paljud nendest pohimdtetest on univer-
saalsed ega kaota aktuaalsust ka kooli voorkeeletundides.
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Maie Soll (2000) on vélja toonud jargmised seisukohad ja pohimotted:

e voorkeel omandatakse suheldes, s.t keeletund peab ergutama Opitavat keelt kasu-
tama kommunikatsioonivahendina;

keele omandamine on individuaalne protsess: lapsed erinevad keeleoskuse taseme ja
keele omandamise tempo poolest. Materjali esitades, harjutades ja hinnanguid
andes tuleb seda arvestada, muidu vdib lapsel kaduda huvi ja motivatsioon;

keeledpetuses tuleb tugineda lapse kogemusele — nii keelelisele kui ka iildkogni-
titvsele;

lapsed peaksid teadma, mida nad hakkavad dppima;

o viikest last dpetades tuleb suurt tdhelepanu poorata nditvahenditele, dpetaja miimi-
kale ja liigutustele;

e Opetaja jutt peab olema emotsionaalne, loomulik ning lapsele arusaadav. Samas
ei tdhenda see ebaloomulikult lihtsustatud ega aeglast konet;

e lapsele antavad juhtnéorid peavad olema lihtsad ja selged,

e uut materjali esitades tuleks meeles pidada, et laps ei suuda korraga vastu votta
ega meelde jétta kuigi palju uut teavet. Mida tihtsam ja ldhedasem on Gpitav lap-
sele emotsionaalselt, mida l1dhedasem on kasitletav keeleaines oma teema ja sisu
poolest lapse tundemaailmale ja suhtlemisvajadusele, seda paremini jééb see
meelde;

e lasteaia keeletundides on valdav mdnguline keeleope, mis voimaldab keelt kasu-
tada tegevustes ja loomulikes suhtlussituatsioonides. Sidilitama peab méngulise
elemendi, mis soodustab motivatsiooni plisimist;

e osaoskusi Opetades tuleks litkuda jargmiselt: kuulamine — kénelemine — luge-
mine — kirjutamine.

Oie Vahar (1988) rohutab, et lasteaialastele on tegevuses tihtis eelkdige meeldivus ja
huvipakkuvus.

e Meeldivuse kdrval on oluline ka see, et laps kogeks edu. Seda, kas ta moistab el-
dut, kas ta suudab adekvaatselt tegutseda, médngus osaleda, saab laps teada, kui
proovib.

o Lapsele meeldib loomulik tegevus, mis on seotud tema eluoluga ka véljaspool laste-
aeda: médngimine ja suhtlemine eesti lastega, eestikeelsed lastesaated televisioo-
nis, lasteraamatu sirvimine.

e Lapsele meeldib, kui tegevus kordub, ta tunneb end korduva tegevuse juures ime-
histi.

e Lapsel on vajadus siiveneda. Ta kannatab tdsiselt, kui temalt on vdetud vdoimalus
rahulikult siitivida.
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Kui laps istub kohustuslike iilesannete juures, pole tal valikuvabadust. Kui ta saab
ise valida, tootab ta hoopis paremas meeleolus. Lastele peab vahel andma voima-
luse ise otsustada ja valida. Toeliste teadmiste hankimine pdhineb uudishimul ja
katsetamisel.

e Laps ei visi todtamast, kui dpitaval on kokkupuutepunkte tema eluga ja sellega,

mis on tema meelest mottekas ja vajalik.

Marika Merila (1999: 9) toob vilja jargmised lapse keelelist arengut soodustavad
tegurid:

keeledpe peab olema ménguline, koolis kasutatav metoodika enamasti ei sobi kooli-
eelikute Opetamiseks;

Opetaja peab kohandama oma keele lapse arengutasemele sobivaks, s.t kasutama
lihtsaid viljendeid ja lauseid, illustreerima oma konet liigutuste ja piltmaterjali
vOi esemetega;

lapsel lastakse alati ennast viljendada, s.t kui laps avaldab soovi midagi 6elda,
siis peab ta selle vGimaluse ka saama. Kui seda soovi pikka aega eiratakse, siis
rddkimishuvi kaob ning hiljem on seda raske taaselustada;

lapse tegevus pélvib tunnustust, s.t kiitus on selles vanuses tihtipeale lilkumapane-
vaks jouks ning lapse jaoks olulise inimese kiitus julgustab last kiiduvairset tege-
vust kordama;

Opetaja piitiab leida motiive, miks laps tahaks tegutseda soovitud suunas, s.t Opetaja
pliiab moelda sellele, miks laps voiks tahta {iht voi teist tegevust sooritada,
nditeks tegevus on ponev, voistluslik vms;

Opetaja arvestab laste algatuste ja soovidega, s.t pliiiab kohandada oma opetamist
laste huvidega. Kui selgub, et lapsed tahavad {iha uuesti ringmangu mangida, siis
tasuks moelda, kas sama ringméingu abil (voib-olla muudetud sdnadega) saaks
Opetada midagi uut;

Opetaja on lapsele emotsionaalselt l1dhedane, s.t dpetaja ldhedus tekitab lastes roo-
mu ja turvatunnet. Laps adub, et dpetaja hoolib temast ja hoiab teda.

Eeltoodu pohjal voib kokkuvotlikult Gelda, et eesti keele opetamise tulemuslikkus

soltub sellest,

o kui hésti Opetaja tunneb last, tema ealisi isedrasusi, eeldusi ja vajadusi, aga ka Opi-

raskusi, ebakindlust ja dppetegevuses kujunevaid hirme;

e kui otstarbekalt on keeledppe eesmirke piistitades suudetud ldhtuda laste vaja-

dustest ja voimalustest ning haridusasutuse taotlustest;

e kui otstarbekad on dppematerjalid ja -vahendid,

e kuidas Opetaja rakendatavad meetodid ja toovotted teenivad piistitatud eesmaérke;
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e kas dppetegevuse korraldus tdidab oma kolme pdhifunktsiooni: arendab tdhusalt
lapse suhtlusoskust ja laiendab tema teadmisi, aitab lapsel end tundma dppida ning
Opetab teda dppima;

e kui pohjalikud on dpetaja erialateadmised ja kui loov, jarjekindel ning ndudlik on
ta oma taotlusi realiseerides;

e kuidas dppetegevuse korraldus vastab vodrkeele dpetamise spetsiifikale ja laste
vajadustele (dpperithma suurus, laudade paigutus ruumis, voimalus organiseerida
litkumisménge jm);

e kuidas suhtuvad lastevanemad eesti keele Opetamisse lasteaias.

Oluline on veel kord rohutada positiivsuse pohimotteid varajases keeledppes. Pea-
misi sihte on, et laps hakkaks uskuma oma keelelisse voimekusse, julgeks suhelda
eesti keeles ega kardaks teha vigu, oleks loov ja leiaks viise, kuidas kompenseerida
oma puudulikku keeleoskust.

Ulesanne 12
Tutvuge alushariduse raamoppekava eesti keele kui teise keele osaga ning nime-
tage keeledppe eesmaérgid lasteaias. Millised ndudeid seavad need eesmérgid opeta-
jale?

Ulesanne 13

Enne kui asute jargmiste peatiikkide juurde, lugege 14bi Leelo Kingisepa ja Elle
Sormuse metoodikavihik “Ulevaade vodrkeeledppe meetoditest” (TEA 2000) ning
leidke vastused 1k 48-51 esitatud kiisimustele. Loetu aitab paremini mdista jargne-
vate materjalide teoreetilist tausta.
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2. KUULAMINE

Ulesanne 1
Tuletage meelde, mida olete tdna kuulnud. Moelge, kas te kuulsite voi kuulasite
seda. Selgitage tihe lausega, mis on teie arvates kuulamine ja mis on kuulmine.

2.1. Kuulmine ja kuulamine

Eesti keeles on kaks kolaliselt 1&hedast, ent tdhenduselt erinevat sdna: kuulamine ja
kuulmine. Kuuldakse kuulmismeele abil iseenesest, see ei ndua keskendumist ega
tdhelepanu. Kuulmine on passiivne tegevus. Me kuuleme iga pdev palju uudiseid,
konesid ja sonumeid, kuid see ei tarvitse tihendada, et me deldut moistame. Niiteks
kui toas méngib raadio, siis me kuuleme seda, kuid ei pruugi siiveneda seal raagi-
tavasse.

Kuulamine on teadlik protsess, mis nduab tihelepanu, keskendumist ja vaimset
pingutust. Kuulamises on neli jérjestikust komponenti: kuulamine, moistmine,
analiilisimine ja otsustamine (Jalakas 1988: 33).

Kuulamine on téhtis dppimise ja arengu seisukohast. Laps, kes kuulab tdhelepane-
likult vanemate konelusi, opib varem ja kiiremini rddkima. Koolis omandatakse ena-
mik teadmistest kuulates. Kui inimene ei oska kuulata, jadb suur osa kuuldust vaid
taustmiiraks, mis peagi ununeb. Kes ei kuula, see ei oska eristada olulist vihem
olulisest ja eksib otsuseid tehes. Tema teadmised jddvad kesiseks ja ta ei tule oma iiles-
annetega toime samavédrselt tdhelepaneliku kuulajaga. (Raadik 2001: 31)

Erinevad autorid on defineerinud kuulamist erinevalt. Vdrdlemisi iiksmeelsed
ollakse aga selles, et kuulamine on protsess, mille kdigus muutub suuline kone kuu-
laja ajus tdhenduseks: kuulamise eesmérgiks on madista kuuldud teksti. Selleks peab
kuulaja kuulatavat teksti automaatselt todtlema, sest tiksikute sdnade tdhenduse iile
juurdlemiseks ei jad aega. Seetdttu voetakse vastu tuttavad sonad ja véljendid, mottest
pliiitakse aru saada laiema konteksti, situatsiooni voi taustteadmiste toel. Sellest siin-
nib ka ekslikke arusaamu. Opetaja ei pruugi mdista, et isegi siis, kui lapsed teda hoo-
lega kuulasid, ei joua tema sdnum koikide lasteni ihtmoodi. Probleemiks ongi kuu-
lamise teel saadud teabe individuaalne tolgendus, mida mojutavad taustteadmised.

2.2. Kuulamine keeledppes
Lapsed Gpivad voorast keelt kdigepealt nii nagu emakeeltki — jalgides ja kuulates.

Laps on iipris osav kuulaja. Kui laps kuulab ja vaikib, talletab ta vajalikke keelemalle
mallu. Kui aga teist keelt ei dpita loomulikus, koduses keskkonnas, tuleb lapse tihele-
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panu suunata ja juhendada tema kuulamisharjutusi. Kuulamine keeledppe eesmirgil
on monevorra spetsiifiline, eriti kui teine keel sisaldab lapse emakeelele vodraid haa-
likuid ja kui sellel keelel on teistsugune hééldusalus.

Ulesanne 2

A. Millised hadlikud on tisna sarnased nii vene kui ka eesti keeles? Milline erine-
vus on eesti ja vene keele hddldamisel? Tooge moned niited, kuidas kolavad sar-
naste tdhtedega margitud hailikud eesti/vene keeles.

B. Kui me kuulame emakeelt, ei anna me endale aru, kuidas kuulamine tipselt
toimub ning mida sisaldab, seepérast on meil raske mdista, miks peetakse voor-
keelse teksti kuulamist raskeks nii keelt dppides kui ka tavaelus (Kértner 2000: 7).
Kommenteerige seda seisukohta!

Vooras keel toob endaga teise kultuuri, teistsugused arusaamad ja traditsioonid.
Seepdrast on kuulamisoskus tdhtis ka lapse sotsiaalse arengu seisukohast. Anne
Uusen (2002: 20) mérgib selle kohta jargmist.

1. Kuulamine ei ole mitte ainult esimene keelekasutuse osaoskus, vaid on ka teistes
keelelise suhtlemise osaoskustes edu saavutamise alus — lugemis-, kirjutamis- ja
kdnelemisedu on otseselt seotud kuulamisoskuse ja -voimega.

2. Kuulamine on tihtsaim vahend teabe saamiseks massi- ja haridusteabevahenditest
(raadio, plaat, lint).

3. Lapsi juhendatakse kuulamise kaudu (sageli mitu korda iile rddkides, kuna lastel
ei ole vajalikku kuulamisoskust).

4. Kuulamine on heade inimsuhete alus.

Peep Leppik (2003: 18—19) refereerib J. Piaget’ uuringuid, mis kinnitasid, et lapse
kuulmistaju areneb ndgemistajust acglasemalt. Konelema dppimise seisukohalt on
oluline, et laps kuuleks ehedat keelt. Laps saab sdonade tdhenduse selgeks enne, kui ta
neid ise vélja delda suudab. Kdnet on kérarikkas timbruses mérgatavalt parem tajuda,
kui kuulajal on vdimalik kdnelejat NAHA. Teatav riitm tekstis muudab selle kerge-
mini kuulatavaks.

Ulesanne 3
Meenutage iseenda keeledppeajast mond voorkeelset luuletust. MIKS see on
teile meelde jadnud? Esitage luuletus riihmakaaslasele.
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*Ulesanne 4
Milliseid salmikesi olete oma t60s kasutanud eesti keele kuulamiseks? Miks just
neid?

2.3 Kuulamise liigid

Kuulamisoskust sihiparaselt arendades tuleb silmas pidada kuulamise eri liike.
Virgi Jalakas (1988: 34) esitab Irma Repo jaotuse.

Téhelepanelik kuulamine — meeldejétmine. Selle kdigus keskendutakse ainult
kuulamisele, mitte ei moelda kuuldut 1dbi. Kui nditeks juhatatakse teed, siis piitiab
kuulaja ainult meelde jétta, mida tépselt talle 6eldakse. Sama on ka ettetlitluse puhul.

Mitte-eestlastel on raske tajuda eesti keele hailikute pikkuse erinevusi. Kui saksa-
prantsuskeelsel Anetil soovitati kirjutada nii, nagu ta kuuleb, siis kirjutas Anett
nditeks sOna muna algul muhna, siis mohna. Ta tajus esimese silbi tdishaalikut pikana
ja saksa keeles mérgib tdishédéliku pikendust sellele jargnev 4. Peale selle ei eristanud
Anett tapselt, kas see tdishaalik oli u voi 0. Vene emakeelega hadldajad titlevad mina ja
nina asemel samuti miina ja niina, sest esimese silbi rohutamist tajutakse tdishdéliku
pikkusena.

Aktiivne kuulamine tihendab kone analiiiisimist. Kuulaja piitiab tabada olulist,
ta analiiiisib ja liigitab kuuldut, vordleb sellega, mida ta varem teadis. Aktiivsel
kuulajal tekib tavaliselt kuuldu kohta kiisimusi vi ta annab vahemalt mottes hinnan-
guid.

Loov kuulamine eeldab lisaks aktiivsele kuulamisele ka uute ideede tekkimist,
uusi probleeme, millele tahaks vastuseid saada.

A. Uusen (2002: 26) nimetab samuti tdhelepanelikku kuulamist, kuid lisab veel
kaks kuulamise liiki.

Viirtustav/nautiv kuulamine nduab vihem keskendumist, kuulajad on 16dves-
tunud. Kuulatakse raadiot, linte, kontserte, meeldivaid hdili looduses. Kuulajad vil-
jendavad kuulamise ajal tekkinud motteid ja tundeid joonistades, maalides, kleepides
vai voolides.

Kriitiline kuulamine on kdige komplekssem kuulamise liik. See sisaldab otsus-
tamist ja analiiisi ning nouab suurt keskendumist. Kuulaja suudab kuuldud tekstis
eristada fakti fantaasiast, asjakohast teavet asjakohatust, rddkija emotsionaalset liial-
dust objektiivsusest ja isegi hinnata rddkija asjatundlikkust.

Opetaja oskab teadlikult jilgida oma riskimismaneeri, et lastel oleks vdimalikult
hélpus teda kuulata. Ta ei rddgi liiga valjult, ei tee {ilearuseid Zeste ega kasuta
rddkides eriliselt rohutatud suuliigutusi. Ta ei hoia ka raamatut ega konspekti raa-
kimise ajal suu ees. Ta héddldab selgelt, parajas tempos, kordab vajadusel ja jalgib, kas
laste tahelepanu piisib kuulamise juures.

3.—10. eluaastani on laste tajude, sealhulgas ka kuulmistaju arendamise soodusaeg.
Kuulamistaju arengus on tihtis osa harjutamisel. Opetaja vdiks vahel niiteks teha
teadlikult keelevigu ja lapsed oleksid “Opetajad” ning parandaksid teda. Kui lapsed
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on teadlikud Opetaja voimalikest “rumalustest”, kuulavad nad teda eriti tdhelepaneli-
kult. Kriitilist kuulamist saab harjutada ka nii, et dpetaja annab vahel “rumalaid kor-
raldusi” vdi tavaparastest erinevaid (naljakaid, tobedaid) instruktsioone ja jilgib, kas
lapsed hakkavad neid tditma. Viie-kuueaastane moistab nalja ja saab aru ka keelenal-
jadest.

Ulesanne 5

Miks voiks Opetaja hddldada selliseid harjutusi:

a-d-e-o; i-e-u-o; di-oi-oe-ou; kalu-kaalu-kaa lu; nali-nalli-nall i?

Kirjutage jargmised sonad vastavatesse tulpadesse ja héidldage neid Gigesti.
Paariline kuulab ja iitleb, millist tulpa hiildate.

1. vilde 2. vilde 3. vilde 2. voi1 3. vilde

rivi, riivid, riivis, sile, siile, siilid, kiirus, kivi, kiivid, riivi, siili, viili, keri, keeris,
keeras, reedel, redel, keedis, keedan, keda, keelab, naeru, kaera, vaeva.

tare, tarre, korred, narride, narrid, nari, vurin, vurrid, vurre, tala, tallad, talla-
ma, kali, kallas, kallama, kalla, talla, narri; silmad, korvad, silmi, korvu, kuiva,
kuivi.

Ulesanne 6

A. Ulidpilased kuulavad loengut, mille liihikokkuvdtte on nad saanud kisileh-
tedel. Mis liiki kuulamisega on tegu?

B. Ulidpilased kuulavad ja konspekteerivad loengut. Mis liiki kuulamisega on
niitid tegu?

2.4. Tagasiside

Kuulamine on protsess, kus on kaks osapoolt: kuulajad ja konelejad. Kuulamisel
peab olema tagasiside, kuid sageli on erksalt kaasaelavaid kuulajaid palju vihem, kui
me tahaksime. Kui dpetaja on laste suhtes tihelepanelik ja kuulab neidki, on alust eel-
dada, et tema Opilased kuulavad teda tdhelepanelikult. Labimdeldud tagasiside voi-
maldab virgutada laste loovust.

Viikeste laste puhul ei saa dpetaja tugineda ainult tdhelepanelikule kuulamisele.
Ta peab hoolega jidlgima nende mitteverbaalseid signaale (ndoilmed, Zestid). Ka
sonade (voi héilte) kuulamine voib anda olulist teavet: tdhelepanu dratamiseks voi
olulise rohutamiseks korgendatakse voi madaldatakse héélt; olulist Geldakse tavali-
sest acglasemalt; kordamisega tahetakse teavet rohutada ja teistele meelde jatta. Need
signaalid tuleb Opetajal vastu votta ja anda neile ka ootuspérast tagasisidet:
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rohutada soovitud (ja digesti viljendatud) motet;

esitada vddra vormi voi kahtlase seisukoha korral seda paljastav kiisimus;

plitida vastata nii sonaliselt kui ka kehakeeles edastatud teabele tervikuna;

véljendada end ka sdnatul viisil: noogutades, naeratades, toetavat v3i tdrjuvat Zesti
tehes.

Tagasiside tdhtsust rohutades toob M. Prits (2002: 45) esile tdhusa ja ebatdhusa
tagasiside tunnused. Tohus tagasiside on suunatud vastaspoole abistamisele, on dige-
aegne, kasulik, selge, asjakohane ja ldbipaistev. Ebatdhus tagasiside on suunatud vas-
taspoole alandamisele, on pealiskaudne, hinnangut andev, ebasobiv, ebaselge voi
isegi solvav, pannes vastuvotja end kaitsma.

Pedagoogiliselt dige tagasiside iilesandeks on

e korrigeerida kéitumist;

Opetada ja kasvatada;

suunata ja selgitada;

kujundada vastuvotja minakasitust;

véljendada sinakésitust (tagasiside andja arvamust). (Prits 2002: 46)

Lapsi kuulates peaks Opetaja mérkama, millal lapsel tekib soov midagi 6elda,
panna teisi end kuulama. Konelemisvoimalus tuleks lapsele kohe anda, kasutades jul-
gustavaid viljendeid ja ndidates, et kuulaja on rddkija konest huvitatud ning on valmis
teda kuulama ja tagasisidet andma. Positiivne tagasiside annab radkijale tunde, et teda
on moistvalt ja toetavalt kuulatud, ning see julgustab teda edaspidigi kdnejéirge
vOtma.

2.5. Laste kuulamisoskuse arendamine

Mida varem laps kuulamisoskuse omandab, seda kergem on tal elus toime tulla.
Aga enne voora keele hailikute kuulama asumist kuulatakse lihtsalt haéli ja erista-
takse neid intensiivsuse, helikorguse, kestuse ja asukoha jargi ruumis. See arendab
kuulamisoskust tervikuna.

Naiteks on ldbipaistmatusse plasttopsi pandud herneteri, riisi, kruusa, kruupe,
lilleseemneid, liiva. Neid materjale on kahes topsis vordses koguses. Lapse iilesanne
on topsi korva ddres koristada ja leida sellele sobiv paariline. Kontrollmérk on topsi
all ja selle abil saab laps ise vorrelda, kas ta on valinud dige paarilise.

Harjutada voib ka kellukeste komplektiga, mis annavad seitset pohitooni do-st
si-ni. Neid saab kuulamise jérgi eristada (korgem/madalam) ja reastada madalamast
korgemate toonide poole vai vastupidi, kuni moodustub heliredel. Kui kellukesi on
kaks komplekti, saab helisid omavahel vorrelda ja sarnaseid paarikaupa vilja valida,
samuti saab nende abil mingida mitmesuguseid miluménge. Muusikalist kuulamist
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arendades toetatakse keeledpet tohusalt. Sellel perioodil peaks silmas pidama, et
lapsed saavad paremini aru tiksikutest hadltest voi mitmest héélest, mis tulevad tihest
suunast; raskem on maoista mitut hdélt, mis tulevad eri suundadest. Kuulamisiilesande
eelduseks on VAIKUS. Opetaja peabki pidevalt jilgima olukorda riihmas. Lapsed
kipuvad liiga valjusti rddkima, soovides pélvida Opetaja tdhelepanu. Sellest tekib
tildine miirataust, mis visitab ja v0ib ruumis viibijate kuulmist isegi kahjustama
hakata, kui selline olukord kestab pikka aega. Kuulamisharjutuse ettevalmistus on
hea pdhjus nduda tdielikku vaikust. Kuulamisharjutused peaksid olema voimalikult
ponevad ja méngulised, nii et lastel tekiks huvi kaasa mingida (kuulata). Kuulamise
ajaks suletakse silmad ja Opetaja tekitab ruumis mingeid helisid (rebib paberit, pillab
maha ndela voi lusika, avab plastmasskorgi, vilistab savilinnuga, piiksutab méangu-
looma, 16ikab kéaridega jne). Lapsed mdistatavad kuuldud helide pdhjal, mida opeta-
ja tegi ja millise esemega.

Olemasolevatest Oppevahenditest voib kasutada M. Miilirsepa ja A. Uuseni koos-
tatud Oppematerjali “Siigis. Esimene kooliraamat” juurde kuuluvat kassetti olme-
tehnika- ja loodushééltega. Seda linti kuulates saab ka mdistatada, milline asi selliseid
helisid tekitab. Helijada ergutab kujutlust todprotsessist (dmblemine, puurimine,
héoveldamine) voi loodusndhtustest (merekohin, vihmasadu, tugev tuul). Neid saab
nimetada eestikeelsete sonadega ja jédljendada kuuldud helisid oma hédlega.

Seejarel voiks kuulamis- ja jaljendamisobjektiks votta lihtsad lasteluuletused koos
mingulise liikkumise voi tegevuspiltidega. Kuulamisiilesanne tuleb aga ikkagi hoo-
likalt ette valmistada, sest lasteaiaealiselt ei saa nouda tahtelist tdhelepanu.

3—4aastane jélgib talle tuttava situatsiooniga seotud teksti, kus esineb kordusi.
Selle teksti esitamist nditlikustab dpetaja pildiga voi liigutustega. Laps harjub jélgima
voorast keelt ja mdistab pildi (piltide) kaudu selle sisu.

5—6aastane eristab sonas hailikuid ja voib tunda rd6mu nendega méngimisest
(riimuvad sonad, héilejiljendused, korduvad naljakad silbid, liisusalmid); sonadega
peaksid kaasnema liigutused, ndpuméangud, tegevuste matkimine ja sonade (silpide,
héélejdljenduste) jarelekordamine. Ettelugemise korral piititakse tekstist eristada ithe
vOi teise hddlikuga algavaid sonu voi mingit héélikut sisaldavaid sonu, riimuvaid
sonu, korduvaid sonu, lithikesi sonu, mitmesilbilisi sonu.

6—7aastane hakkab tidpsustama kuuldud sdnade tdhendusi. Ta jélgib teksti, mis
sisaldab tuttavaid sonu ja situatsioone. Kui tuleb ette uus sdna vdi véljend, mille
tadhendust ta tépselt ei tea ja konteksti jargi ennustada ei dnnestu, esitab kuulaja sona
tadhenduse tdpsustamiseks kiisimuse.

Milliseid tekste kasutada? Uldtuntud on salm
Tii-tii-tithane
vaa-vaa-varblane
lendas iile aia vurrrrrrrr!  (Ndidatakse kéiega, kuidas.)
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L. Vesker (1995) on valinud kuulamisharjutusteks selliseid tekste:

Ussa-pussa, ussa-maru Virra-vorra vorinal
sina oled méngus karu. vurab rong seal vurinal.

Ara nuta, viike Villi,
dra méngi piripilli!

Karud laksid kalale Hipa-hipp ja hopa-hoo!

ikka jalalt jalale, ees on oja, korval soo.

pita-péta, pita-pita Ringi minna palju maad,

1abi rohu, pita-pata. kuis sa ojast iile saad?
A. Rammo P. Haavaoks

Tatsas metsas karuott,

turskel turjal naerukott.

Kott jéi kinni oksa taha,

naerud pudenesid maha.
M. Vanilaitis

Entel-tentel-trika-trei. Sina alustad juhhei!
Mull-mull-mull-mull, sina oled méngus kull!

Ulesanne 7
Milliseid neist kasutaksite 3—4aastaste laste tunnis kuulamisharjutusena?
Mida veel saab nende tekstidega seonduvalt dpetada?

Kuulamisoskuse arendamise puhul tuleb kdnelda mitmest tasandist. Uks tasand on
sonade eristamine, vOotmesonade kuulamine, sOnatiivede dratundmine, puuduvate
sonade voi fraaside ennustamine; jirgmine tasand on sdnade taga oleva motte tunne-
tamine ning sellele reageerimine. Isegi vdga kogenud kuulaja ei erista alati koiki
sonu, kuid kontekst voimaldab tal sonumit moista.

Laste kuulamisoskust aitab hasti arendada ka laul. Kunagi oli see Eesti kiilaiihis-
konnas véga praktiline vote: emad laulsid lastele ja lapsed oppisid kuulama. Kindlasti
on oluline, millist teksti laps kuuleb. Ega asjata ole mitmete eesti pdlvkondade lastele
just Karl-Eduard S66di ja Ernst Enno lastepdrane (peaaegu didaktiline) luule olnud
kuulamist ja konet arendavaks vahendiks. (Leppik 1999: 20)

Muukeelsele dppijale voib eesti keele kdla kuulamiseks ja jdljendamiseks soovi-
tada alljargnevaid luuletusi. K. E. S66dilt nditeks “Kallis kodu™:
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Kus su kaunil kingurinnal
kasvab kasemetsake,

seal on minu kiigekohta,
seal mu kodu kullane.

2

Samalt autorilt “Juba liigub lingi juurde”:

Linalakka lapsukene
tipa-tapa tapsukene

juba liigub lingi juurde,
lingi juurde, pingi juurde.
Juba liigub.

Linalakka lapsukene,
tipa-tapa tapsukene

juba jouab sdngi juurde,
sdngi juurde, méngu juurde.
Juba jouab.

2

Ernst Ennolt voiks kuulata ja lugeda “Sait-soit 14bi salu™:
Soit-soit, soit-soit 1dbi salu,
kullerkupp ldeb paljajalu,
vaatab kask ja vaatab haab,
kuidas see kiill koju saab.

Piibelehe oied hellad
helisevad nagu kellad,
kuulutavad: kevade
joudis meie aasale.

Lugeda ja liigutustega saata saaks luuletust “Uks rohutirts liks kondima”.

Uks rohutirts 1iks kondima;
ei saanud aga kdndida:
kaks jalga liiga pikad tal

ja teised lithikesed all.

Ta motles minna lendama;
ei saanud aga lennata:
koht liiga lehepudi téis,

ta hiippe jarel jalle kiis.
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Laulda ja liigutusi kaasa teha voimaldab luuletus “Puder”.

Hiiretips 1dks putru keetma
tipa-tapa tibule;

koitis saba polleks ette,
pani paja tulele.

Katsus keel ja segas saba,
kill on puder téna haa!
Tipa-tapa kdht on tiihi:
jargi midagi ei jaa!

Jéljendada sobib luuletust “Aha-ai, aha-pai”.

Aha ai, aha pai,

kust me laps need sukad sai?
Ema kudus péeva kaks,

sukk niitid soe, pehme, paks —
aha ai, aha pai,

nii me laps need sukad sai.

Meloodia ja riitm aitavad meelde jétta keerulisi keelemalle ja hulgaliselt sGnavara.
Laulud peavad aga vastama Oppijate eale ja tasemele ning tditma teatud eesmaérki:
tunnitempo muutmine, meeleolu loomine, grammatiliste vormide harjutamine, sona-
vara kinnistamine (Kértner 2000: 25).

Kuulamisiilesanded peavad olema realistlikud, néiteks mitmesugused korraldu-
sed. Need annavad dpetajale kohe teada, kas kuuldust saadi aru. Isegi péris algajatele
oppijatele on voimalik anda mitmesuguseid korraldusi sobiva visuaalse toetusega (nt
Touske piisti! sobiva zesti saatel). (Kéartner 2000: 9)

Vanemas rithmas vo0ib kaaluda kiilaliste kutsumist tundi, et lapsed harjuksid
erinevate inimeste hiddldusega. See peab olema aga histi pdhjendatud ning eeltood
tuleb teha nii laste kui ka kiilalisega. PGhimotteliselt voib kiilaliseks olla igaiiks, kelle
emakeel on Opitav keel. Hea, kui tal on selles vanuses lastega suhtlemises isiklik
kogemus (nditeks endalgi sama vana laps).

Mis mojutab kuulamist? A. Uusen nimetab jargmisi tegureid:

e kuulaja seos kuulatava materjaliga: pidurdavaks teguriks on kuulatava kone mono-
toonsus vOi kuulatavast materjalist tekkinud negatiivsed emotsioonid;

e korralikult kavandatud kuulamisprogramm: kuulamist soodustab néiteks visuaalne
tugi (video vms);

e kuulajate fliiisiline seisund: vésinud ja néljased lapsed ei ole head kuulajad;
e toetav, mdistev, pingevaba keskkond;

e pere esimene vOi ainuke laps on parem kuulaja kui suure pere laps. (Uusen 1997:
6-7)
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Kokkuvote

Kuulamisoskus on dpetajale mitmetdhenduslik: ta peab ise olema oma Jpilaste
hea kuulaja, kuid peab oskama ka lapsi ennast kuulama panna. Hea kuulamisoskus
aitab hoida hédid inimsuhteid. Keeledppe seisukohalt on kuulamisoskusel aga eriline
tahtsus. Kuulamise kaudu omandab laps Opitava voorkeele haédlduse tildalused, oskab
Opitavat keelt eristada teistest keeltest, tunnetab Opitava keele riitmi ja intonatsiooni
ning hakkab aru saama monest korraldusest ja poordumisest, mida méangudes voi
igapéevaelus kasutatakse.

Klsimusi ja Ulesandeid

1. Selgitage, mis on kuulamine.

2. Kuidas arendada laste kuulamisoskust?

3. Kuidas peaks dpetaja opilasi kuulama?

4. Kas sellist kuulamisharjutust kasutaksite? Pohjendage.

Poialpoisi laul:
tii-tii-tidi tiii-tii-tidi tiii-tii-tidi tsiuhh
tui-tii-tidi tui-tii-tidii tui-tii-tidi tsirr
tii-tli-ti tii-tli-tid tii-ti-td tsivhh.....
(T. Puik 1999. Emakeel. 3. kl to6vihik. Koolibri. Lk 41)

5. Valige eesti lastekirjandusest (E. Raud, H. Méand, U. Leies, E. Niit) kolm kuni
neli teksti, mida sobiks kasutada muukeelse lapse eesti keele kuulamisoskuse aren-
damiseks. Koostage nende laulusdnadega vihemalt kolm erinevat kuulamisiilesannet.

6. Moelge vilja voimalikke kuulamisiilesandeid lastele, mis algavad korraldusega
Kuula ja tee!
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3. HAALDAMINE

Ulesanne 1
Hidldage aeglaselt ja selgelt JURIOO ULESTOUS; JAA-AARNE VEERIBA;
LOOKE LOORITAB; KALLA KALLALE VETT: KALLIS KALI KALLE; KABI EI
KUKU KANNUST KAUGELE; JOELAHTME; PUHAJARVE; AASMAE: VANA-
VOOPSTE; KARJAAR; KATERATIK.
Millist neist sonaiithendeist oli teil kdige raskem hddldada? Miks?

Héédldamine on keeruline tegevus: keskmise pikkusega sona véljaiitlemiseks peab
inimene tegema terve rea omavahel seotud hééldusliigutusi. Emakeele hadldus oman-
datakse esimestel eluaastatel koos kdnelemisoskusega nii hésti, et see keeruline tege-
vus ei olegi raske. Kord kinnistunud hidldusharjumusi rakendatakse ka teistes, hiljem
Opitavates keeltes ja sel puhul tajub vastava keele emakeelne kuulaja aktsenti — hal-
vet digehadldusest. Niisiis — hddldus voib olla dige voi vale, hddldus vaib varieeruda.

Hédlduse varieerumise voimalusi aitavad moista hidlikute moodustamise pdhi-
modtted ja nn prosoodilised ndhtused, nagu silbi rohk ja kvantiteet, hddlikute helilisus,
palatalisatsioon jms.

Erinevaid hailikuid moodustatakse aktiivsete koneorganite — keele, huulte, kurgu-
nibu — erinevate asendite abil. Igal hiilikul on oma moodustuskoht. UldpShimdte on
lihtne: mida erinevamad on keele ja teiste kdneorganite asendid, seda rohkem
erinevad hédilikud; mida erinevamad on héélikud, seda lihtsam on neid hididldamisel
lahus hoida ja kuulamisel eristada. See on inimese taju iildine seaduspirasus. Kui
oleks vaja eristada nditeks nelja erineva suurusega kera, mis kdik asetsevad meist
ithekaugusel, siis on koige lihtsam vahet teha suurima ja vdikseima kera vahel. Sama
pohimdte on hédlikute moodustamisel ja tajumisel. Hadlikute esmaseks modtmeks on
nende avatuse aste — hailik moodustatakse kas avatuma vGi suletuma konetraktiga,
see tdhendab et ohu ldbipdds on kas vabam vai takistatum. Avatus soltub aktiivsete
kdneorganite asendist, mis vdivad Shule ldbipadsu jatta avatuks voi sulgeda téiesti.
Avatuse seisukohalt jagunevad eesti keele hdilikud kahte suurde klassi: tdiesti avatud
on taishialikud ehk vokaalid (a, e, i, o, u, 0, d, 6, ii); tdiesti voi osaliselt suletud on
kdnetrakt kaashéilikute ehk konsonantide moodustamisel. Téiesti suletud konetrakti
puhul siinnivad sulghéilikud ehk klusiilid (%, p, ¢ ja nende norgad variandid g, b, d).
Teatud mdttes suletud on ka ninahéélikud ehk nasaalid (m, n), sest nende puhul ei
paidse ohk suu kaudu vilja, kuid véljub siiski nina kaudu. Ava- ja sulghéélikute vahe-
pealsed on ahtushéilikud ehk spirandid, mille puhul tekitab keele asend konetrakti
erinevates kohtades osalise hddldustakistuse ehk ahtuse (/, % s, , j, v, f; #). Mati Hint
(1998: 45-47) selgitabki keelehddlikute kujunemist lapsel hééldusliigutustest 1dh-
tudes. Laps omandab kdige kergemini selgelt erinevate ja lihtsamate haéaldusliigutus-
tega héélikud. Lihtsaim peaks olema vahet teha kdige avatumate ja suletumate haa-
likute vahel, sest nende erinevus on suurim. Kodige avatum héélik on a. Selle hail-
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damiseks pole vaja muud kui suu hésti lahti teha. Kdige suletum héilik on p. Huulte
sulgemise ja avamise vdime on lapsele imemisliigutuste refleksiga kaasa siindinud,
nii et p hddldamisliigutus on justkui ette antud ning on ootuspérane, et suletud huul-
tega moodustatud p on lapse esimesi héélikuid. Sama suletud kui p on tegelikult ka
m, vahe on vaid selles, et 6hk viljub nina kaudu. Vokaalide ja konsonantide erinevu-
sele rajaneb kdige lihtsam hédldusiiksus — lahtine silp, mis on loomu poolest omane
koigile keeltele. Lahtise silbi alguses on iiks konsonant, millele jirgneb vokaal. Suure
toendosusega on laste esimesed haéldussilbid pa-pa-pa ja ma-ma-ma. Kinnised silbid
1opevad konsonandiga ja neid on raskem hdidldada. Ka ahtushéilikuid on raskem
hééldada ning nendega seostub mitmesuguseid konehéireid.

Ulesanne 2

Milliseid silpe, sonu voi salmikesi ja missuguses jérjekorras kasutaksite “kaja-
ménguks” voi lauluménguks, ldhtudes M. Hindi seisukohtadest? Koostage ise
3040 sonast koosnev harjutustik. Vorrelge enda koostatud harjutusi paarilise
omadega. Kumb pdhjendab oma valikuid veenvamalt? Tutvustage oma harjutusi
rihmakaaslastele.

3.1. Aktsent

Aktsent on emakeele mojust tingitud kdrvalekalle sihtkeele hddldusnormist. Keele-
oppija teeb vigu koigil keeletasanditel. Grammatika- ja sOnavigu parandatakse ja
ptiiitakse viltida, hadldusvigadele tavaliselt tihelepanu ei podrata, kuni need otseselt
suhtlust ei héiri. Aktsenti iseloomustab piisivus — seda on raske korvaldada. Lihtsam
on omandada Opitava keele normikohane hééldus algusest peale.

Mart Rannut (2000) on tdheldanud ligi 30 korvaga eristatavat hddldusviga vene
emakeelega inimeste eesti keeles. Enam margatavaid hélbeid pdhjustavad jargmised
ndhtused:

e temporaalstruktuuri ndhtused (kinnine-lahtine silp, segmendi kestus, rohk, vilde,
intonatsioon),

e héildusalus,
o segmentide hdédlduskvaliteet (hddlduspuhtus),
e palatalisatsioon,

e fonoloogilised piirisignaalid, leksikaalse interferentsiga kaasnev foneetiline akt-
sent. (Ldhemalt vt Rannut 2000).
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Ulesanne 3
Tootage paaris ja vastake jargmistele kiisimustele.
Kuidas te end tunnete, kui keegi hdildab teie nime valesti?
Kas mitte-eestlane, kes hddldab eesti keelt suurepéraselt, tekitab teis imetlust?
Miks?
Kui keegi radagib teie emakeelt aktsendiga, kas ldhete iile rdékija emakeelele?
Mida teete, kui koneleja keelekasutus on nii vale hédédldusega, et temast on
peaaegu vOoimatu aru saada?

Aktsendita ehk normipdrane hédldus tdhendab suulises ihiskeeles kujunenud
hadlduseelistusi. Aktsendi véltimiseks tuleks piitida siseneda voodra keele hddldus-
ruumi, see tdhendab et Oppides tuleb iile minna vastava keele hidldusalusele. Viike-
sele lapsele ei selgitata loomulikult eesti keele foneetika tliksikasju, vaid ndidatakse
ette méngulisi harjutusi ja korratakse koos salmikesi, kus esinevad Opitavale keelele
iseloomulikud héailikud, probleemsed hailikuithendid ja loomulik riitm. Haéldushar-
jutuste valikuks peab tundma eesti keele peamisi hdédldusjooni ja neid erinevusi vor-
reldes laste emakeelega, mis pdhjustavad aktsenti.

3.2. Eesti keele haidlduse isedrasusi

Einar Kraut (2000) on esile toonud jérgmisi eesti keele hddldust iseloomustavaid
jooni.
e Pingevabadus ja konsonantide vidhesus.

e Vokaalsus ja avatus.

Eesti keeles on 11 algupérast konsonanti ja neid hééldatakse suhteliselt vahese
pingutusega. Uheksa vokaaliga moodustatakse aga 26 diftongi. Esisilbis vdivad
vokaalid olla nii lithikesed kui ka pikad. Sellest s6ltub sona tihendus: tule — tuule,
kalu — kaalu, koli — kooli.

e Liihike, kontsentreeritud rohk sona algul ja sellega kaasnev 16dvestus.
Eesti keeles on koige rShulisem sona algusosa, kuid lauset hddldades liituvad sonad
sujuvalt ja voivad kujuneda ka teistsugused rohud (mérgitud suurtdhtedega): ahhAA,

Seeoled Sina!

e /[, n, s jat palatalisatsioon (monikord parast peardhulist silpi).
Vrd miits ~ miit’s; palk ~ pal’k, tunde ~ tun de.
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Erinevalt vene keelest ei ole i ees ¢ palataliseeritud: tihane, tihe, tige, tihti; sdna Idpus
voib olla tilipikk palataliseeritud konsonant: pall, sall, vall, koll, aprill, pott, kott, rott,
mutt, lutt, pann, vann, kass, pass (Muru jt 1996: 28).

e Heliliste sulg- ja sisihddlikute puudumine: siigis saabub, tuba, papa, pehme; vrd nt
sona diivan hddldamist eesti ja vene keeles.

e Sulghéélik sona algul on lithike (hddlduses ei kuule vahet, kas gaas voi kaas).

o Silbi pikkuse varieerumine (vélted), vrd turi — turritab — turris; katsun — katsus;
tule — tuule — tuulde; lina — linna — linna; kabi — kapi — kappi.

e Riitmirdhk (jaotab kdne taktideks ja pohineb hddlduspingel, mitte hddldustuge-
vuse tousul); ainult sisurdhk voib pohjustada hddldustooni tdusu. Riitmi suunab
ptitid hadldada erineva viltekoostise ja silbiarvuga takte ajaliselt iihepikkustena,
nt esimene / 06 / uues / korteris. (Kraut 2000, 9-18) Riitmirohk vdib pohjustada
ka kirjapildist erineva silbipikkusega héildust: nt lause Jaan so6b moosi kolab
loomulikus hailduses Jaan (2. v) séb (1 v) moo’si (3. v) (Miiirsepp ja Uusen
2000).

*Ulesanne 4

Milliseid hadldusharjutusi olete oma t60s kasutanud? Kas M. Hindi ja E. Krauti
seisukohad peavad teie arvates praktikas paika? Vorrelge neid L. Kivi, M. Rooslehe
esitatud seisukohtadega raamatus “Kuidas arendada lugemisvalmidust lasteaias”.

3.3. Harjutamine

Kuna laps omandab uue keele hidlduse eeskétt kuulmise ja matkimise kaudu, on
adarmiselt oluline Opetaja korrektne ja aktsendivaba héddldus. Kui dpetaja emakeeleks
on eesti keel, saab ta usaldada iseenda digehéddldust ja ndidata ette (vOi osaliselt ka
kirjeldada), kuidas hddldusorganid paiknevad iiht vdi teist hddlikut tekitades. Lastel
peaks kdepdrast olema peegel oma héélduse jalgimiseks. Kui dpetajal on endal prob-
leeme eesti keele hddldusega, tuleb nende kdrvaldamiseks tood teha. Abi voib leida
E. Krauti (2000) raamatu kolmandast peatiikist, kus selgitatakse {iksikasjalikult eesti
hailikute moodustamist ja pikkussuhteid.

Héadldusopetuse edukus soltub E. Krauti (2000: 53-54) arvates seitsmest
tingimusest:

e motivatsioon ja psithhokliima. Lihtsa hidéldusvoimlemisega saab igaiiks kohe hak-
kama ja see loob tunde, et hddldus ei ole kaasasiindinud, vaid tahtliku kontrolli
abil muudetav. Harjutustega kaasnegu vastastikune tunnustamine, iiksteisele
kaasaelamine, loominguline kohtlemine;

39



Opperaamat

o |ddvestus ja keskendumine. Iga keele hédlestus on erinev. Kui néiteks saksa kee-
lele hadlestunud inimesel tuleb dkki midagi itaalia keeles delda, voib seda vorrelda
olukorraga, kus kuulitduke ldhteasendi votnud sportlane peab tegema korvpalli
tépsusviske: todle hakkavad valed lihased;

e intensiivsus. Emakeele hddldusalus avaldab visa vastupanu, seetottu tuleb dpitava
keelega tegelda kaks kuni kolm korda nédalas. Tunnid peavad olema tempokad ja
vaheldusrikkad;

o joukohasus. Hadldusliigutused on komplekssed, nad on mitme lihase koosto tule-
mus. Kui héiélikujédrjend on ette valmistamata, rakendub automaatselt emakeele
hiildusalus. Opetaja kdige raskem iilesanne on valida dppijaile joukohane hiil-
dusmaterjal;

e kinnistamine. Iga uus haildusliigutus omandatakse esialgu tahtliku keskendumise ja
kontrolli abil. Harjutada tuleb nii palju, et liigutus muutuks automaatseks;

¢ individuaalne kontakt. Hadldusharjutusi tehakse algul kooris, kuid iga dppija peab
saama harjutada ka individuaalselt, dpetaja juhendamisel;

e konkreetsus ja praktilisus. Hifldamine on kehaline tegevus, seepérast ei tohi unus-
tada pidevat t66d hadlduselunditega.

Héaaldusharjutused ei alga iiksikute hédlikute hddldamise ega riimis tekstide péhe-
Oppimisega, vaid hddldusvoimlemisega. Viikeste lastega ei saa moistagi praktiseerida
hééldusliigutusi kirjeldavaid harjutusi, aga hingamisharjutusi ja hiélduslihaste 16d-
vestamist vOib teha manguna (Kraut 2000). Hadlikuid tekitatakse viljahingamisfaa-
sis, seepdrast on esmalt sobivad just hingamisharjutused. Hasti hustatud ruumis hin-
gatakse nina kaudu sujuvalt, rahulikult ja pikalt sisse ning ldbi suu vilja. Vilja-
hingamist varieeritakse: vabalt ja viga vaikselt (kori koormamata); ohkega, tugeva
ohkega; nagu kiilmale klaasile hingates.

Hailduslihaste 160gastamiseks sobib niiteks kiilinla puhumine, nuusutamine, 166t-
sutava koera matkimine ja “plahvatus® (dkiline pohjalik véljahingamine). Vilja-
hingamist saab treenida nii, et puhumise abil hoitakse ohus sulge.

Eesti keele hadlikute kolaga tutvumist tuleb alustada kuulamisharjutustest, mis
lahevad vahetult {ile “kajaminguks” (jdljendamisharjutusteks). Niiteks arvata dra,
kas tegemist on sama sOna vdi kahe erineva sonaga (karu ~ karu, karu ~ kéiru; kala ~
kala, kala ~ kalla). Moelda, kus toimub muutus: sona algul, keskel voi 1opus (kuri ~
Muri; tikk ~ tipp; varu ~ voru; kalas ~ kallas). Parast Opetaja hddlduse kuulamist ja
kiisimusele vastamist mangitaksegi kajaméangu — Opetaja hddldab sona voi sdnapaari
ees ja lapsed kajana tema jérel.

Sellised harjutused nduavad aga pingutust ja tahtelist tdhelepanu, sellepérast ei
tohiks neid palju teha.

Lapse jaoks on loomulikum Sppida méngides ja erinevaid meeli kaasates. Nditeks:
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Sii-sii siilikene (liigutatakse lugemise taktis sormi)
ronis mée tipule (tehakse sormedega ronimisliigutusi)
ja mida ta seal nigi (vaadatakse ettepoole, kisi silmade kohal varjuks)

See polegi enam keeledpe, vaid MANG eesti keeles. Et kordamisega kinnis-
tada teatud haildusliigutusi, voiks keeledppetegevust monda aega alustada ja 1opetada
ihe ja sama tekstiga. See muutub kokkuleppeliseks mérgiks ja mojub samas dist-
siplineerivana.

Niiteks keeledppetegevuse algul:

Suri-muri, halb ja kuri,

karga vilja lapse seest! (tehakse kdtega torjuvaid liigutusi)
Laps ei taha olla paha,

naeratab ja kalli teeb. (naeratatakse naabrile ja kallistatakse)
... ja lopus:

Uhele pdsele pai,

teisele pdsele pai,
molemale pdsele pai
ja musi ka! (koik kiidavad end paide ja musiga)

3.4. Luuletusi eesti keele hiilduse harjutamiseks
Taishéélikuid eristab eeskitt keele asend suudones: keel liigub kas ette- vdi taha-

poole, keeleselg touseb kdrgemale voi langeb. o, u, i ja 6 moodustamisest votavad
osa ka huuled. Keele asendi alusel rithmitatakse tdishadlikuid jargmiselt:

eesvokaalid tagavokaalid
korged i i u
keskkorged 6 e 0 0
madalad d a

Tagavokaalide hddldamiseks tdombub keel nii taha, kui paindlikkus vdimaldab
(Kraut 2000: 33). Venelastele valmistab kdige enam raskusi keele tagaasend hééliku-
jarjendis ja.
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Sink-sank pada Sink-sank pada

tahtis jalutada kuulis kahtlast vada

halja metsa all halja metsa all

linna ligidal. linna ligidal. (H. Runnel)

Eesti 6-d Oppides on tiiesti vale ldhtuda vene keele o-héélikust, sest viimane
moodustatakse keeleselja tdusuga. Lihtekohaks sobiks i (pingevaba keel, huulte ja
ldua asend sama) voi u (vahelduv huulte torutamine keele asendit muutmata).
Venelastele on eriti raske diftong ou ja see, kui o-le eelneb héilduses ;.

Soit-sait, soit-sdit sdtse poole,

iile oja onu poole.

Soit-soit, soit-soit!

Ema juurde dunaaeda,

oe juurde dite hdlma.

Soit-soit, soit-soit! (K.-E. S606t)

Joudke, joudke, joulukesed!

Naérivana 1dks jouluvanale kiilla. Jouluvana tukkus tugitoolis. Ta toopéev oli
10ppenud. Niiiid vois ta puhata. Arva dra, mida tegi nddrivana?

(Valmis 2001: 10).

Eesvokaalide moodustamiseks liigub keel voimalikult ette, aga see ei tohi kaasa
tuua keeleselja lihaste pingutust.

Eesti i kostab avatumalt kui inglise vo0i saksa keeles, vene i-ga vorreldes on see
pingevabam.

Ise dhin, ise puhin,

ise oma rongi juhin,

ise algan reisi ja

ise olen reisija.

Ise puhun rongivilet,

ise kiisin: “Kus on pilet?”
Vastan: “Niilid on lugu hull —
piletit ei ole mul ...”

Utlen iseendale:

“Habi sulle, janesele!”

ja mul toesti hdbi ongi ...
Maingin parem kaubarongi. (L. Tungal)

Eesvokaale sisaldavatest “eriti rasketest sdnadest” on venekeelsed iilidpilased

nimetanud jargmisi: 160, 106, lLitia, miitija, karjddr, miljoo, brosiiiir, jddr, jdd-ddrne
veeriba, Jiirioo iilestous.
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Eesti d tuleb hddldada erakordselt 10dva keeleseljaga. Vene laps peab pingutama,
et vabaneda ja-le omasest joteerimisest (Kraut 2000: 38).

Rénnuks {ile sinitaeva

piikene ndeb minivaeva:

paike padseb idast lddnde,

tegemata mingeid kéénde. (E. Niit)

ii esineb tliksnes esisilbis ja selle moodustamist on suhteliselt lihtne omandada.
Keele asend on pingevaba nagu i moodustamisel, lisaks timardada huuled (Kraut
2000: 39).

Janesepoju, janesejiits

hiippab voodi peal

miuts-miits-muits.

Ara niiiid hiippa sedamoodi,

laguneb édra ilus voodi!

Hiippamiseks on jidnkudel aas.

Hea on hiipata jinkudel maas.

Hea on ka isa vOi ema siiles,

kui see hiipitab jankulast alla ja tiles.  (E. Niit)

6 moodustus erineb # moodustusest vaid selle poolest, et samal ajal kui keel ja
huuled tuuakse ette, tuleb ettepoole langetada ka 16ug. Voib ka ldhtuda e hadldami-
sest ja lisaks keele asendile timardada huuled. Venelastel tuleks jillegi viltida jotee-
rimist.

S66ma, sooma!

Laud on lapse toomaa.
Pudrumégi, kuhu?
Lusikaga suhu!

Emata, isata,

kérata ja kisata. (E. Niit)

Koik luuletused on voetud eesti lastekirjandusest, kuid on sonavaraliselt muu-
keelse lapse jaoks esialgu rasked. Ka iilaltoodud selgitused monede héilikute moo-
dustamiseks ei ole moeldud lastele, vaid tdhelepanuks opetajatele, mida tuleb silmas
pidada eesti keele digehiildust dpetades. Oigehiildust ei saa omandada tuima tree-
ningu najal, vaid see nduab motivatsiooni ja miangulisust. Opetajal endal tuleb leida
uusi ja lastele ponevaid viise digehddlduse harjutamiseks.

Lastele keelelist hddldusmaterjali valides tuleks jargida kasvava raskusastme
pOhimdatet.
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Traditsiooniline hailikute konesse viimise jirjekord on jargmine:

sona alguses;

sona 1dpus;

taishddlikute vahel lihthdalikuna;

hialikuthendis.

Lisaks tuleks valida harjutusi hdilikute

e eristamiseks;

e kinnistamiseks. (Laanisto jt 2003: 5)

Ulesanne 5

a) Leidke lastekirjandusest voi selle dOppematerjali teistes osades pakutud laste-
laulude-salmikeste seast tekste algtaseme hadldustreeningu jaoks.

b) Leidke E. Krauti raamatust “Eesti keele hadldamine” selgitusi, kuidas dpeta-
da tihe voi teise sulg- voi ahtushééliku hadldamist! Kasutage neid oma valitud teks-
tidele toetudes!

¢) Miks hadldavad vene emakeelega Oppijad sageli selliselt: miina taahan kjiill
jeesti keel ipita?

*Ulesanne 6
Jagage kogemusi eesti keele hddlduse dpetamisest mitte-eestlasest lapsele. Milli-
seid votteid ja trikke olete kasutanud hééilikuid ja héaalikupikkusi petades?

Kokkuvote

Uhtki héildusliigutust ei tehta kdneldes teadlikult. Korraldused, mida nérvisiis-
teem jagab iikskdik missuguse hééliku voi hédlikujarjendi moodustamiseks,
jirgnevad iiksteisele tiiesti automatiseeritud nirviseoste, n-6 reflekside ahelana. Uhe
keele puhul sissetdotatud seosed ja seosteahelad liituvad omavahel tihedalt 1dbi-
poimunud terviksiisteemiks, mille iilesanne on juhtida hdidldamist vdimalikult 6ko-
noomselt (viheste korraldustega). Seega on igal keelel ainuomane diinaamiline
iildlaad ehk hdédldusalus. Ometi voib inimese kdneelunditesse ithe hadldusaluse kor-
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vale vabalt mahtuda ka teine. Pole vidhe neidki inimesi, kes konelevad ilma aktsen-
dita mitut keelt.

Haéldust dppides ja Opetades tuleb arvestada, et uute liigutuskdskudega saavad
hailduses osalevad nirvid ja lihased hakkama iiksnes juhul, kui dnnestub seniseid,
automatiseerunud liigutusvotteid voimalikult eirata. Et varasematest artikuleerimis-
harjutustest vihem soltuda, tuleb aru saada, et opitava keele hiilikutel ei ole midagi
tegemist emakeele hidlikutega. Sama voi lihedase hidliku hddldusmulje saavuta-
miseks voivad erinevad keeled kasutada pohimdtteliselt erinevaid liigutusi. Mida
paremini 6nnestub hédldusvdoimlemine rajada n-6 puhtale pinnale, s.t vabastada hail-
dustaju ja -motoorika juba viljakujunenud héilikuassotsiatsioonidest, seda hdlpsamini
omandatakse uued liigutused. Oluline on kaht keelt vorrelda ja teadlikult teineteisest
lahus hoida. (Kraut 2000: 31-32)

Paremat tulemust aitavad saavutada igasugused luuletused ja liisusalmid, sest
kindel riitm ja riim soodustavad vodrkeele hdilikute, sonade ja lausete meeldejétmist.
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4. JUTUSTAMINE JA ETTELUGEMINE

Ulesanne 1
Valige (muinas)jutt ja lindistage sellest katkend (1 1k). Kuulake lindistatud tekst
ille, poorake seejuures tiahelepanu allpool loetletud aspektidele ja vastake kiisi-
mustele. Laske oma lindistust kuulata ka teistel ning paluge neil kiisimustele vastata.
Vorrelge enese ja teiste antud hinnangut.

e Hialdamine. Kas kuulajal voiks tekkida probleeme mone vokaali, konsonandi
voi diftongi eristamisel? Kas sonavélted on normikohased?

e Rohk. Kas sona- ja lauserohud on diged? Kas rohulisi silpe ja rShulisi sdonu on
piisavalt selgelt toonitatud?

o Riitm. Kas loetakse liiga acglaselt, paraja kiirusega voi liiga kiiresti? Kas lausete ja
16ikude vahelised pausid on kiillaldase pikkusega?

o Intonatsioon. Kas kasutatakse sobivat intonatsiooni? Kas lausete 16pus ja loetelu-
des kasutatakse sobivat intonatsiooni? Kas loetu on monotoonne voi varieeruva
intonatsiooniga?

e Mitmekesisus. Kas erinevate rollide puhul kasutatakse erinevaid tdmbreid? Kas
hailetugevus varieerub piisavalt?

e Oppijate osalemine. Kas tekst vdimaldab lastel aktiivselt osaleda? Kas on vaja
mond sOna voi fraasi selgitada?

e Uldmulje. Millise mulje kuuldu jéttis? Kas loeti ilmekalt? Kas kuuldu oli selge?

e Mida voiks lugeja teisiti teha? Mida ta parandama peaks? Millistele aspek-
tidele peaks poorama enam tihelepanu?

Juttude ja muinasjuttude ettelugemine ning jutustamine on alati olnud nii ema-
keele kui ka voorkeele dpetamise lahutamatu osa, sest jutud pakuvad lapsele voi-
maluse tundma Oppida tdiesti uut maailma — fantaasiamaailma — ja laiendavad lapse
sonavara. Muinasjutud on tihtipeale iiles ehitatud nii, et korratakse sonu, fraase, lau-
seid (nt vanaema, miks sul nii suured silmad/korvad/suu on; peeglike, peeglike seina
peal, kes on kauneim kogu maal), mis jadvad kergesti meelde ja kutsuvad last neid
matkima. Tegelased rddgivad lihtsalt, lastepdraselt ning lithikeste lausetega, samas on
sonavara rikas ja kujundlik eriti omadussdonade poolest (nt tibatillukene, hiigelsuur,
vms), palju kasutatakse vastandamist (ilus, aga vaene, rikas, aga oel). Lisaks sellele
toidavad jutud ja muinasjutud laste fantaasiat, innustavad neid kaasa rdéikima ja ise
edasi jutustama. Uuringud on ndidanud, et juba nelja-aastased lapsed suudavad voor-
keeles kuuldud Iugusid ise iimber jutustada (monikord kiill olulist ebaolulisest erista-
mata). Kuueaastased lapsed aga kasutavad jutustades ka pohjuse ja tagajirje seoseid
(nt hunt s6i vanaema é&ra, sest ta oli ndljane). Sama vanad lapsed suudavad téhelepanu
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pOorata ka kolmele jutustamise pdhikomponendile, s.o aeg ja koht, millal ja kus tege-
vus toimub, pohisisu ja lopptulemus. Selles vanuses laps tahab tihtipeale ka jutus-
taja rolli lile votta ning voib hakata vahele segama ja kiisimusi esitama, mis oma-
korda annab tunnistust sellest, kuivord huvitatud on laps kuulamisest ja kaasarddki-
misest.

Ettelugemine on téhtis ka seetdttu, et lastekirjanduse kaudu saab arendada laste
sotsiaalseid, emotsionaalseid ja kognitiivseid voimeid. Juttude rddkimine on ideaalne
vahend, suunamaks laste kditumist, kuna lapsed soovivad sarnaneda lastelugude ning
muinasjuttude tegelastega. Rahvajutud sisaldavad iidset tarkust, mis seletab looduse ja
inimese suhteid.

Ettelugemiseks ja jutustamiseks voib valida

aabitsa tiilipi raamatuid, kus dpetatakse erinevaid tdhti lithikeste jutukeste abil;
e arvude raamatuid, kus arvude juures on pildid sama arvu loomade voi esemetega;

e temaatilisi raamatuid, nt koduloomadest voi transpordivahenditest, kus tutvusta-
takse mitmeid asju voi olendeid;

e lastevirsside raamatuid;

o didaktilise suunitlusega kordamisraamatuid, kus laps saab “kaasa lugeda” ehk tea-
tud lauset voi fraasi korrata;

e muinasjutte, valme, legende,

e pildiraamatuid, mis jutustavad lugusid piltide abil. (Head materjali keeledppeks
pakub nt nn suurte pildiraamatute sari “Loeme koos”, 2004).

Ulesanne 2
Leidke raamatukogust
a) aabitsa tililipi raamatuid / arvude raamatuid,
b) temaatilisi raamatuid,
c) lastevérsside raamatuid,
d) muinasjuturaamatuid,
e) valme,
f) legende,
g) pildiraamatuid, mis jutustavad loo.

Koostage iihine nimekiri nendest raamatutest.
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Cameron (2001: 160) toob vilja jargmised kuulamisjutte iseloomustavad jooned:

e siindmused toimuvad ajaliselt iiksteise jarel (kevadel, suvel, siigisel, talvel / hom-
mikul, pdeval, dhtul, 66sel / esimesel, teisel ja kolmandal paeval);

e jutul on keskne huvipakkuv teema, nt headus vdidab kurjuse, vaene saab rikkaks,
lihtne poiss abiellub kuningatiitrega jne;

e juttudel on sarnased omadused, nt algus (iikskord kaua-kaua aega tagasi...), tege-
laste tutvustamine, tegevuspaiga tutvustamine, probleemi kirjeldamine, siind-
muste ahel, dnnelik 16pp voi loo moraal.

Jutustamise téhtsust keeledppes on analiilisinud Zaro ja Salaberri (1995: 2), tostes
esile jargmiste oskuste ja voimete arendamist.

1. Kuulamisoskuse arendamine. Jutte kuulates areneb Oppijate funktsionaalne
kuulamisoskus. Oppija iilesandeks on taibata kuuldu pdhiolemust ja -sisu ning takis-
tuseks ei pruugi olla see, et kdikide sdnade tihendus pole teada. Opetaja vdib lasta
lastel kiisimustele vastata, et kontrollida kuuldust arusaamist (iikskeelse riihma puhul
voivad nii kiisimused kui ka vastused olla dppija emakeeles, sest nditamaks teksti
moistmist, ei ole tingimata vaja kasutada sihtkeelt), lauseid 16petada, digetele/vale-
dele viidetele reageerida jne. Kuuldud tekstid voivad sisaldada riimuvaid sonu, kor-
damist, imbersdnastamisi jne, mis aitavad kuulatavast paremini aru saada ja lihtsus-
tavad jalgimist.

2. Sonavara laiendamine. Jutud sisaldavad tavaliselt nii tuntud kui ka tundmatuid
sonu, pakkudes seega palju vdimalusi uute sdnade esitamiseks. Kuuldu moistmise
eesmargil voib uued sdonad Oppijatele varem selgeks Opetada, ent kui sdna esineb
tekstis mitu korda ning selle tdhenduse mdistmist saab pildi vdi eseme abil toetada,
siis pole oluline, et sdnad oleksid varem selged.

3. Motivatsiooni tekitamine. Huvitavat juttu (eriti kui seda illustreeritakse piltide
voi kdpiknukkudega) voivad kolm, viis voi isegi kilmme minutit hinge kinni pidades
kuulata ka need lapsed, keda tildiselt peetakse rahutuks ja kelle kohta véidetakse, et
nad ei suuda pikka aega iihele konkreetsele tegevusele keskenduda. Huvitavate jut-
tude kuulamine voib tekitada dppijas tugeva lugemissoovi ning viga paljud lapsed on
just sel moel leidnud tee lugemise ja kirjanduse juurde. Kuuldud konekujundid ja
stiilivotted aitavad Oppijal kirjanduses paremini orienteeruda ning moista hilisemas
keeledppes siimboleid, metafoore ja muid stiilivotteid. Kui rithmaruumis voi keele-
klassis on raamaturiiul voi -nurgake, siis lihtsalt piltide vaatamine vdib iisna ruttu
asenduda Uksikute tdhtede voi tervete sonade dratundmisega.

4. Kaudsete kogemuste andmine. Jutud ja muinasjutud vdimaldavad lapsel
kogeda tundeid, olukordi ja asju, mida nad périselus veel kogenud pole, ning seega
rikastavad nende maailmapilti. Jutud ja muinasjutud aitavad neil rodmustada ja kur-
vastada koos heade tegelastega. See omakorda aitab kujundada eetiliste vairtuste siis-
teemi.
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5. Kujutlusvdime arendamine. Kuuldud jutud toetavad laste loovust ning juba
6—7aastased lapsed suudavad kuuldu pdhjal joonistada véga detailseid pilte olenditest ja
asjadest, mida nad kunagi ndinud ei ole, voi kirjeldada neile tundmatut keskkonda.

6. Konelemisoskuse arendamine. Opetaja voib oskuslikult juhendades innustada
ka kuulajat jutustamises osalema. Néiteks “Lumivalgekese” muinasjutt annab Oppi-
jale voimaluse osaleda kurja vodrasema ja peeglikese dialoogis, samuti voib Opetaja
Zestide abil kutsuda Sppijaid sonu iitlema (nditeks Opetaja teeb kurba nigu ja iitleb 7al
oli k6ht viiga... ning dppijad peavad lause 1dpetama). Opetaja vdib aeg-ajalt kutsuda
Oppijaid ennustama, mis juhtub edasi (nditeks: Arvake dra, kes magas vanaema voo-
dis?). Juttude ja muinasjuttude lahutamatuks osaks on dialoogid, milles kasutatav keel
sarnaneb igapédevasuhtluses kasutatava keelega ning kolab seega loomulikumalt kui
formaalses keeledppes, kus olenemata kellaajast harjutatakse nditeks viljendit Head
06d. Suulisi koneviljendeid omandada lastes valmistatakse lapsi ette lugema Oppi-
miseks, sest peagi tulevad samad sdnad ja véljendid ette lugemistekstides.

4.1. Juttude valik ja kohandamine

Ulesanne 3

Millised jutud teile meeldivad?

Millised jutud voiksid meeldida 3—4-, 4-5-, 5—6-, 6—7aastastele lastele? Moo-
dustage nelja- kuni viieliikmelised riihmad, vorrelge oma nimekirju ja koostage
ithine nimekiri.

*Ulesanne 4
Milliseid jutte olete kasutanud eesti keelt Opetades? Kas olete kogenud prob-
leeme jutustamisel? Millised need olid ja kuidas te need lahendasite?

Erakordselt tihtis on leida dige jutt. Oige jutt toidab kuulamishuvi, vale aga pirsib
seda. Tunnis vOib kasutada lastejutte, {ildtuntud muinasjutte (“Saabastega kass”,
“Lumivalgeke”, “Okasroosike”, “Hunt ja seitse kitsetalle” jne), eesti rahvajutte,
tdnapdevamuinasjutte, luuletusi, legende jne. Loetav materjal peaks olema ka lugejale
stidameldhedane ning seetdttu tuleks valida selliseid lugusid, mis ka talle endale viga
meeldivad. Probleemiks pole seegi, kui jutt on lapsele tuttav tema emakeeles — sel-
lest v3ib isegi kasu olla, sest tuttavat siindmustikku on lihtsam jélgida. Emakeeles on
lapsed valmis iihte ja sama juttu iiha uuesti kuulama, kuni see monikord neile isegi
pahe kulub, ning samamoodi on nad valmis kord juba emakeeles kuuldud juttu uuesti
voorkeeles kuulama. Juttu valides peaks Opetaja podrama téhelepanu jérgmistele
aspektidele.
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o Jutu pikkus. Kolme-nelja-aastastele lastele sobivad véga lithikesed jutud (umbes
kiimme rida). Suuremad lapsed jaksavad kuulata palju pikemaid jutte. Pikemaid
jutte voib vaikestele lastele lugeda osade kaupa (enne tuleb eelmise osa sisu
meelde tuletada).

o Teksti moistetavus ja lastepirasus. Laps tahab kuulata jutte, mis oma sisult vas-
tavad tema tldisele arengule ja huvidele. Siinkohal tasuks moelda voi ka laste-
vanematelt uurida, milliseid jutte lapsed oma emakeeles kuulavad ning leida
samalaadseid jutte eesti keele tegevuste tarbeks. Kuulatavad tekstid peavad olema
lastele mdistetavad, seda aitavad saavutada mitmesugused néitvahendid (kéapik-
nukud, iiksikpildid, pildiseeriad, esemed, miimika, intonatsioon jms). Mdelda tuleks
sellele, milliseid illustreerivaid materjale millise jutu puhul kasutada ning kust
neid materjale hankida.

e Korduva teksti olemasolu. Opetaja peaks iihte ja sama juttu jutustama (vdib ka
véikeste variatsioonidega) korduvalt — see loob lapsele kindlustunde ning aitab tal
endal jutustamisest osa votta, nditeks delda iiksikud sonu ja fraase (nt Jénes titles
rebasele: ...........ccocoeuin.. (tere hommikust). Rebase pikk saba oli ilus ja

....................... (punane)).

e Jutu keerukus. Enne lugemist tasuks iile vaadata jutus sisalduvad sdnad ja gram-
matilised konstruktsioonid ning vajadusel lauseid liihendada ning sdnu lihtsustada.
Heaks abivahendiks on sdnade seletamine jutu kdigus (nt kirju — palju vérve / kol-
lane ja punane ja sinine ja roheline jne): kasutatakse kiill uusi sonu, ent nende
tdhendust seletatakse lastele juba tuttavate sonade abil. Ka peaks valima sellised
jutud, kus tegelaste arv oleks viike (2—5 tegelast). Mida noorem laps, seda vihem
tegelasi tohiks jutus olla.

4.2. Opetaja kui jutustaja

Opetaja voib jutte lugeda voi jutustada. See, kumba varianti dpetaja eelistab, sol-
tub paljuski tema enda keeleoskusest. Samuti voib Opetaja teksti enne linti lugeda
(voi paluda monel eesti keelt emakeelena kdnelejal seda teha). Jutustamine eeldab
siizee viga head tundmist ja vdga heal tasemel keelekasutust. Jutte voib ette lugeda
ka tagasihoidlikuma keeleoskusega Opetaja. Ent molemal puhul tuleb jélgida, et
tempo poleks liialt kiire, et kuulamist toetaksid illustreerivad materjalid (pildid,
esemed, miimika, timbrid, intonatsioon, helid, Zestid jne). Opetaja peaks suutma
kohandada ka tuntud jutte oma Oppijate keeletasemele sobivaks. “Punamiitsikese”
muinasjuttu voib jutustada nii kolme- kui ka seitsmeaastasele, ent erinev on sdna-
valik, lausete ja teksti pikkus, kordamiste arv, grammatiliste konstruktsioonide valik,
toetavate materjalide valik ja dppijate osalusmiir. Opetaja peaks 1ibi mdtlema ja ette
valmistama materjalid ja iilesanded, mida kasutada kuulamise eel, et holbustada kuu-
lamist ning toetada kuuldu mdistmist. Opetaja vdib paluda lastel teistele vaatamiseks
iiles tosta pilte (nt Ndita meile korvi pilti), paigutada esemeid korralduste kohaselt (nt
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Tosta korv lauale. Pane korvi koogi pilt, pudeli pilt jne), lasta matkida teatud tege-
vusi (nt Sul on janu, joo pudelist).

Samuti tuleb moelda sellele, milliseid iilesandeid saaks kasutada, kontrollimaks
teksti moistmist (nt voivad Oppijad teatud esemeid ka ise joonistada ning lugu teist
korda kuulates tosta iiles pilte selles jarjekorras, nagu need loos esinevad). Kui jutt
sisaldab teatud konevéljendeid (nt iillatust viljendav kas tdesti...), siis voiks Oppijatel
lasta seda viljendit erinevates situatsioonides kasutada (nt Homme sajab lund. Kas
toesti sajab homme lund? Eesti keele opetaja on haige. Kas toesti on ta haige? jne).
Juttudesse voib lisada ka juba Opitud sonu ja viljendeid, nt vdib Punamiitsikese jutt
sisaldada hommikuste toimingute sonavara ja teksti, mida on hiljuti opitud (nt Puna-
miitsike touseb iiles. Punamiitsike peseb. Punamiitsike sé6b jne). Opetaja saab oma
loomingulisust nédidata, koostades ise lapsi huvitavatel teemadel jutukesi, mis sisal-
davad keeletegevustes omandatud sonavara, lauseid, luuletusi, liisusalme voi laule.

Ulesanne 5

Pange kirja, milliseid esemeid ja/voi pilte oleks vaja “Okasroosikese”
muinaslugu jutustades. Milliseid iilesandeid vOiks enne kuulamist téita illus-
treerivate materjalide abil?

Ulesanne 6

Kirjutage “Okasroosikese” muinasjutust kaks varianti: iiks kolme- ja nelja-aas-
tastele, teine kuue- ja seitsmeaastastele lastele. Vorrelge iiksteise koostatud jutte ning
valige parim 3—4aastaste ja parim 6—7aastaste variant. PGhjendage oma valikuid.

Lopetuseks veel moned soovitused, mida vdiks jargida ettelugemisel voi jutus-
tamisel.

1. Tehke ettelugemisest voi jutustamisest nauditav kogemus: vaadake, et lastel oleks
mugav istuda, lugege ilmekalt, ndidake lastele, et lugeda on vahva. Kui lastele
hakkab ettelugemine meeldima, siis siit on vaid vdike samm lugemishuvi tirka-
miseni.

2. Lugege voi jutustage voimalikult sageli, nditeks alustage voi 1dpetage tund ette-
lugemise vOi jutustamisega, lugege enne uinumist, lugege 16una- voi dhtuoote ajal.

3. Tehke ettelugemisest ja jutustamisest dppeprotsessi osa, mille kdigus arendate
lapse keeletaju, kinnistate kuulamisharjumust, dpetate uusi sonu, lauseid, viljen-
deid. Kasutage raamatus olevaid pilte, tutvustage lastele tausta (kes on kuninga-
poeg, kes on ndid vms).
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Kaasake lapsed jutustamise voi ettelugemise kidiku, esitades neile kiisimusi ja
lastes neil ennustada, mis saab edasi.

5. Laske lastel jutule hinnang anda, kiisige, kes vdi mis neile meeldis/ei meeldinud.

6. Lugege ja jutustage erinevaid jutte, erinevate siindmuskohtade ja erinevate tege-

lastega — nii dpivad lapsed tundma maailma enda timber ja maailma neist eemal.

. Valige hoolikalt lugemis- ja jutustamismaterjali — hea materjal toidab lugemis-

huvi, halb pérsib seda. Valige suurte selgete piltidega raamatud, kasutage luuletusi
(riitm ja riim aitavad hadldust parandada), valige dpetlikke raamatuid ja jutte, mis
avardavad laste maailmapilti, valige raamatuid, mis arendavad lapse suhtlusoskusi ja
kéitumist.

Lugege uuesti lemmikjutte. Lapsed mirkavad uusi asju, sonad ja lausemudelid
kinnistuvad ja korv harjub keele kolaga.
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5. KONELEMINE

Koolieelik tahab mitte ainult kuulata, vaid ka ise teises keeles rddkida. Enamasti
pole ta selleks keeleliselt veel valmis. Nii piitiab laps rddkida oma emakeeles. Ilmselt
pole koolieelses eas lapse puhul moeldav, et ta jutustaks voorkeeles lugusid, kiill aga
saab teda jutustamisse kaasa haarata ning lasta tal 6elda iiksikuid sonu, véljendeid,
lauseid voi lihikesi salmikesi, suunata kiisimustele vastama ning ise samalaadseid
kiisimusi esitama jms. Opetaja saab piltide vdi esemete abil mirku anda, millist sdna
voi véljendit ta ootab. Kui laps kasutab sona vales kdéndes voi pdordes, siis ei pruugi
see olla vdga suur patt, sest eesmérgiks vOib olla ndidata teksti moistmist. Vajaduse
korral saab opetaja vastust loomulikult parandada, esitades ja korrates digeid vorme,
ent ka grammatiliselt vale vastus vdib olla jutustamise kontekstis dige. Erinevas
vanuses laste puhul voib kasutada jargmisi votteid.

e 3—4aastased lapsed suudavad iitelda liksikuid sonu ja viljendeid kooris voi indivi-
duaalselt, nimetada esemeid, mida Opetaja neile nditab ning mis on loetust voi
jutustatust neile tuttavad.

e 5—6aastased lapsed voivad delda lauseid etteantud vai tuttavate sonade voi vél-
jendite pohjal, oelda jutu esimese voi viimase lause (Elasid kord kuningas ja
kuninganna. Ja kui nad dra surnud pole, siis elavad nad siiani onnelikult), jutus-
tada jutu 10pu, avaldada oma arvamust (Mulle meeldis/ei meeldinud hunt).

e (6—7aastased lapsed suudavad mirksonade abil moodustada lauseid (nt punane
saba — Rebasel oli pikk punane saba jne), jutustada piltjutu pohjal kogu loo, esi-
tada osaliste teksti jne.

Samuti vGib lastele anda vdimalusi osaleda jutu valimises: lasta neil otsustada,
millist kuulatud juttudest tahaksid nad veel kord kuulata, voi valida riihmaruumis
olevate raamatute hulgast, mida nad kuulata tahavad. Lastele voib anda ka rollid (nt
Punamiitsike, hunt, vanaema jne) ja see, kellest Opetaja parasjagu radgib, peab piisti
tousma ning matkima jututegelase tegevust (nt Punamiitsike korjab lilli).

5.1. Konelemisoskuse arendamine

Jutte kuulates talletub lapse maéllu péris palju sonu ja viljendeid, mida ta ei oska
esialgu kasutada teistsugustes olukordades. Opetaja iilesanne on suunata lapsi sel-
liseid tihes kontekstis omandatud fraase uutes ja loomulikes koneolukordades kasu-
tama. Konelemisoskuse arendamise aluspdhimotted on samad nii emakeele kui vodr-
keele puhul.
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Refereerides Donoghue’d, rdhutab Anne Uusen jargmisi pohimotteid:

o ridkimiskeskkond peaks sarnanema tegeliku suhtluskeskkonnaga;
e Opetaja tilesandeks on olla iihtaegu kuulaja, juhendaja ja situatsioonis osaleja;

e Opilane peab saama vestluses aktiivselt osaleda, iikskdik kas tegevus toimub viik-
semas grupis voi kogu rithmaga;

¢ suulise keelekasutuse funktsioone sisaldavad tegevused peavad dpetama sonavara,
siintaksit, kdnesoravust, intonatsiooni ja artikulatsiooni;

e keel on suhtlusvahend ja seda peab kasutama oma kogemuste, motete ja tunnete
viljendamiseks (Uusen 2002 : 41).

Kodnelemisoskus on keeleoskuse suuline rakendamine selleks, et teavet saada ja
anda v0i oma emotsioone viljendada. Niisiis algab kdnelemine soovist voi vajadu-
sest konelda ehk teisisonu — motivatsioonist. Peamised suhtlusmotiivid ldhtuvad esi-
algu

e {ihistegevusest (tahetakse midagi korraldada, kiisida, teatada),
o fliiisilistest vajadustest (tiihi kdht, kiilm),

e tunnetuslikust huvist (mis see on? miks nii tehakse?).

Vilistest motiividest (on vaja voi peab midagi iitlema) vdivad saada sisemised
(tahan midagi 6elda). Sel juhul on tegu juba mitte lihtsalt teabe vahetamisega, vaid
jutukaaslase mojutamisega, mis tegelikult ongi suhtluse otsene voi kaudne eesmaérk.
Opetaja iilesanne on pakkuda lapsele motiive osaleda suhtluses. (Karlep 2003: 25)

Koneloome on véga keeruline protsess. Karlep (1998: 117) esitab J. Kubrjakova
integreeritud kdneloomemudeli, millest selgub, et lihtsaimagi asja {itlemiseks tuleb
konelejal ldbida mitu astet:

e kavatsuse ja motiivi tekkimine;

e motte sOnastamine;

e motte jaotamine elementideks teadvuses;
e motte viimine verbaalsesse koodi;

e sobivate keelevahendite otsimine;

e sisekone ja viliskone sonad;

e viliskOne litluse moodustamine.

See on tdeliselt raske t66 ja kui lapsel puudub motiiv, siis ei suuda ka kdige tublim
Opetaja teda rddkima panna.
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Harilikult annavad héid tulemusi jirgmised meetmed:

e kone aktivatsioon lastele huvitava praktilise tegevuse, nditeks méngu kdigus;
e emotsionaalsete vestlusteemade valimine (lemmikloom, meeldiv koht);

o tegelike suhtlussituatsioonide loomine (oled ema rahvamurrus kaotanud, ei leia
poes vajalikku kaupa iiles, tahad sdpra siinnipdevale kutsuda);

e piltide, slaidide, huvitavate multifilmide ja mdnguasjade kasutamine vestluse
ajendina. Ainult nditvahendi demonstreerimisest ei piisa, vaja on Opetaja suu-
navaid repliike, omapoolset arvamusavaldust. (Karlep 2003: 26)

Pelga kdnelemisvoimaluse loomisega ei saa kindlustada oodatud tulemusi, vaja on
ka Opetaja suhtlusoskust, mis toetab laste koneaktiivsust. Esmalt rddgitakse lastega
loetud voi jutustatud teksti teemal, mille kdigus kasvab kuuldust arusaamine. Saa-
dakse aru korraldustest (ava, vaata, vota, tee) voi ndidatud tegevustest (tousen piisti,
istun, konnin, seisan, hiippan). Laps ammutab lisateavet Opetaja hddletoonist, ilmest,
kdnet saatvatest Zestidest. Ka Ulle Rannut (2003: 39) rdhutab, et keelt ei saa oman-
dada ilma sotsiaalse ja situatiivse kontekstita, sest just selle abil omandab laps lause-
struktuure ja sonade mitmekesiseid kasutusvoimalusi. Kui dpetaja iitleb nditeks: Vota
oma sdrk, osutades seejuures ainsale toolil lebavale sérgile, aimab laps sdnade vota
ja sdrk tahendust, reageerib késklusele fiiiisiliselt ning hakkab kisklust (parast pide-
vat kordamist) holofraasina oma kdnes kasutama. Kui laps ptiiiab ise midagi 6elda,
tuleb teda kiita (viga tubli, iitleme seda koos), aidata tal lauset (mdtet) lopetada, kor-
rata valesti deldud sonu digesti (kuid MITTE rohutada viga!).

Ulesanne 1
A. Kuidas ja milleks kasutaksite selle tuntud lastelaulu sdonu keeledppetegevuses?

Kes elab metsa sees?

Kes elab paksu metsa sees, kes elab metsa sees?
Seal elab pakapikk.

Seal elab viike pakapikk, seal elab pakapikk.

Mis teeb see pakapikk?

Mis teeb see viike pakapikk, mis teeb see pakapikk?
Ta saiu kiipsetab.

Ta maitsvaid saiu kiipsetab, ta saiu kiipsetab.

Mis maksab saiapats?

Mis maksab viike saiapéts, mis maksab saiapéts?
Kolm histi pikka paid.

Kolm hasti pikka-pikka paid, kolm hésti pikka paid.

B. Moelge koos paarilisega voimalikult palju mooduseid, kuidas seda laulu
keeledppe eesmérgil kasutada.

55



Opperaamat

Selleks, et hakata kdonelema ja lilituda vestlusse, on vaja tunda teatud fraase ja
viljendeid. Kuulamise kdigus omandatakse keelematerjal passiivselt, kdnelemise
etapis on eesmérgiks kuuldu ja meeldejdetu aktiveerida. Selleks sobivad mitmesu-
guste rollide esitamised ja draamaméngud, mida Opetaja voib ise luua, tdlgendades
loetavat teksti ning seda Opilastega 14bi méngides. Toogem néiteks t60 tekstiga
“Kanapoeg ja pardipoeg”.

Esmalt loeb dpetaja teksti ette. Enne lugemist esitab ta kuulamise ajaks ning haa-
lestamiseks kiisimuse: Kes ei tahtnud enam suplema minna?

Munast tuli vélja pardipoeg.

“Mina tulin munast valja!” iitles ta.
“Mina ka,” iitles kanapoeg.

“Mina ldhen jalutama,” iitles pardipoeg.
“Mina ka,” iitles kanapoeg.

“Mina leidsin ussi,” iitles pardipoeg.
“Mina ka,” titles kanapoeg.

“Mina piitidsin liblika,” iitles pardipoeg.
“Mina ka,” iitles kanapoeg.

“Mina tahan supelda,” iitles pardipoeg.
“Mina ka,” iitles kanapoeg.

“Mina ujun!” iitles pardipoeg.

“Mina ka,” hiitiatas kanapoeg. “Appi!”
Pardipoeg tiris kanapoja veest vilja.
“Mina ldhen veel suplema,” iitles pardipoeg.
“Aga mina ei ldhe,” itles kanapoeg.

Kui lapsed suudavad vastata kuulamise eel esitatud kiisimusele, voib edasi kiisida
tapsustavaid kiisimusi, nditeks miks kanapoeg ei tahtnud enam suplema minna. Seda
selgitada on juba raskem ning siit tekibki vajadus uuesti kuulata. Edasi illustreerib
Opetaja teksti, vottes abiks nukud, pildid vm, esitades teksti veel kord. Selgub, et tekst
ei sisalda sdona uppuma, kuid see on sisust aimatav. Sona Opitakse selgeks pildi jérgi,
konteksti voi pantomiimi abil. Koos tuletatakse veel kord meelde, mida tegelased
iitlesid ja missuguses jirjekorras. Opetaja osutab pildile vdi liigutab nukku, kes
“raagib”. Lapsed kordavad koos teksti. Seejdrel jaotatakse lapsed rithmadeks: kana-
pojad ja pardipojad. Molemad rithmad esitavad Opetaja méarguande peale ainult oma
teksti. Lopuks voivad soovijad paarikaupa esitada “nukuteatrit”. Selliselt ongi lapsed
saanud kuulata, vaadata, moista, reageerida ja méngida eesti keeles. Viimane tege-
vus on lasteaiaealisele kdige loomulikum.

Kui dpetaja suudab leida iiha uusi salmikesi voi paljude kordustega lithitekste ning
neid lastega koos ldbi méngida, v3ib lapse méllu ajapikku talletuda killaltki palju
keelelist teavet, mida saab kasutada uutes suhtlussituatsioonides.
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Sageli on eriti raske just vestlust alustada. Ka sellest olukorrast aitavad iile saada
universaalsed mallilaused, nt Kas ma voin sinu korvale istuda? Kas sa tuled minuga
mdngima? Mis su nimi on? Mida sa eile televiisorist vaatasid? Kui kdnetatavale ei
tule iihtki eestikeelset vastust meelde, vOib ta esialgu reageerida mitteverbaalselt. Ka
siis on selge, et podrdumisest saadi aru ja sellele reageeriti adekvaatselt.

Ulesanne 2
Nimetage kolm kuni neli pdhjust, mis voiksid vene lapsi motiveerida eesti keelt

Oppima ja kdones kasutama.

o Koostage nimekiri pdhjustest, miks lapsed ei taha vdorkeeles rdédkida.
e Millised tingimused tuleb luua keeledppetegevuses, et lapsed hakkaksid radkima?

e [ cidke eeltoodule lisaks moni lithitekst, mida saab eesti keele dppes manguliselt
esitada voi kasutada.

e Mida hdlmab konelemisoskus ja milline on Gpetaja osa selle arendamisel (vt ka
Kaértner 2000)? Koostage saadud teabe pohjal moistekaart.
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6. SONAVARA OPETAMINE

Ulesanne 1
Tootage kahe-kolmeliikmelistes rithmades, moelge oma Opetamis- voi Gppimis-
kogemuse iile ja otsustage, kas need véited on diged voi valed. Kui peate neid vale-
deks, sonastage need iimber nii, et nad oleksid tdesed.

e [asteaias ja koolis Opetatakse liiga palju uusi sonu, lapsed ei hakka enamikku neist
kunagi kasutama.

Sonavara jagamine aktiivseks (kasutamiseks mdeldud) ja passiivseks (dratundmi-
seks moeldud) on méttetu.

Sonade omandamise seisukohalt on oluline neid voimalikult palju korrata ja kasu-
tada.

Haaldus ei ole koige olulisem, peaasi, et sona hiaildatakse dratuntavalt.

Sonavara Opetada on keeledpetuse olulisemaid iilesandeid.

e SoOnavara Opetamine on olulisem kui grammatika dpetamine.

Vaieldud on selle iile, kas lasteaias on vaja Opetada grammatikat. Kunagi pole aga
kahtluse alla seatud sOnavara Gpetamise vajadust. SGnavara dpetamise olulisust ja
keskset rolli keeledpetuses on toetanud paljud uuringud (Coady, Huckin 1997;
Singleton 1999; Read 2000). Need on ka ndidanud, et traditsiooniline keeleteadmiste
jaotus sonavaraks, grammatikaks ja hddldamiseks ei ole ainuvdimalik ning sonavara
Opetades Opetame ka grammatikat ning haildust. Eesti keeles on sonavara ja gram-
matika eriti tihedalt seotud keerulise muutsiisteemi tottu, sest sonavara Opetades ei
saa modda minna sdnade erinevatest vormidest. Seega viib sonavara dpetamine lapse
lahemale grammatikale ning on ldhtealuseks hilisematele grammatikadpingutele.

Arutletud on ka laste emakeelse ja vodrkeelse sdnavara oppimise seoste iile. Laste
sonavara hakkab kasvama markimisvaarselt siis, kui nad asuvad suhtlema neid timbrit-
seva maailmaga. Koigepealt hakkavad nad kasutama nimisonu (ema, pall, lill jne),
seejdrel teisi sonu (anna, veel, ei, tuttu) oma vajaduste rahuldamiseks. Nimisonu
kasutades on lapsed nimetatuga vahetus kontaktis. Lisaks sellele hakkavad nad sonu
ka kokku panema ning moodustavad algelisi lauseid, milles tihtipeale grammatika kui
selline puudub. Nt emme pall voib tdhendada ema, anna mulle pall voi viska pall
mulle voi otsi pall iiles. Uurimused (Hart, Risley 1995) on ndidanud, et laste keele-
line areng on tihedalt seotud vanemate sotsiaal-majandusliku seisundiga. Haritud
vanemate kolmeaastaste laste emakeelne sdnavara voib kiitindida ligi 1000 sonani,
samal ajal vOib védhekindlustatud pere lapsel olla vaid 400-sonaline sOnavara. See
jitab oma jilje teise keele dppimisse ning uurimused (Farcus 2001; Barnett 2001)
naitavad, et lasteaeda tulles sonade hulk kiill suureneb nii iihtedel kui ka teistel, ent
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erinevus laste vahel siilib, mis omakorda mojutab teise keele sdnavara oppimist. Kui
lapsel puudub iihele voi teisele sdnale emakeeles vaste, s.t ta ei tea seda sona ka ema-
keeles, siis on ilmne, et vodrkeelset sona omandada on raske. Seetdttu on emakeelse ja
voorkeelse sonavara Opetamine tihedalt seotud.

Uusi sonu omandatakse kergemini siis, kui Opetamisel arvestatakse sdnadevahe-
lisi tdhendusseoseid voi tekkivaid assotsiatsioone. Uurimused on ndidanud, et vdike-
lapse jaoks on sona tdhendus sageli viga konkreetne, seotud konkreetse kogemusega,
kusjuures kategoriaalne tdhendus (nt sonaliik) ei ole oluline. Niiteks sona koer
seostub viikelapsel sonaga haukuma (nimisdna-tegusona), laud sdnaga valge (nimi-
sona-omadussona) jne. Mdistete vahel on (individuaalsed) assotsiatiivsed seosed. Ent
lapse kasvades sonade tdhendus abstraheerub ehk laps hakkab mdtlema kategooria-
tes. Juba lasteaia vanemates rithmades hakkavad lapsed Oppima sonade rithmitamist,
esemete sildistamist, sonade jarjestamist (nt eseme suuruse jargi) — konkreetsed tédhen-
dused asenduvad abstraktsete tdhendustega. Tdieneb ka laste arusaam sonade mitme-
tdhenduslikkusest.

SOnavara saab jagada mitmel moel. Keeledppe seisukohast on oluline jargmine
jaotus:

e aktiivne sOnavara on see, mida laps oskab iseseisvalt digesti kasutada. Ta teab sdna
tdhendust ja kasutab seda sobivas kohas;

e passiivse sonavara hulka kuuluvad sonad, mille tdhendusest laps saab aru, kui ta
neid sonu kontekstis kuuleb (loeb). Tavaliselt on passiivne sdnavara ulatuslikum
kui aktiivne sdnavara.

Lasteaias peaksid kasutatavad konelemisiilesanded voimaldama lastel uusi sdnu
aktiivselt kasutada ja lastel peaks olema vdimalusi ndidata suulisest konest arusaamist.

Sonavara arengut toetavad olulisel miiral ettelugemine ja jutustamine, eriti siis,
kui selle kdigus pooratakse tahelepanu uutele sonadele ja véljenditele voi tuletatakse
meelde juba dpitud sdnu ja viljendeid. Uhest kiiljest toetavad ettelugemine ja jutus-
tamine keele arengut iildiselt, ent lisaks sellele dratavad huvi lugemise vastu ning
laiendavad ja kinnistavad sOnavara.

Opetatava sdnavara valiku aluseks on kaks peamist kriteeriumi: sdna kasutus-
sagedus ja katvus. Katvus on tihedalt seotud sagedusega. Kdige katvamad ja sageda-
mad on need sonad, mida laps vajab eneseviljenduseks ja suulisest kdnest arusaa-
miseks. Kolmandaks valikukriteeriumiks on teemakohasus ehk sonade seotus iihe voi
teise lapsele lihedase teemaga (nt perekond, lasteaed, kevad jne). Sonu Opitakse
kihtide/astmete voi tasemete kaupa. Esimesel astmel Opitakse koige olulisemaid ja
iildisemaid sonau, nt pohimdiste (vérv) ja pohivérvide dppimine (roheline), jargmisel
tasemel lisanduvad sinna uued toonid (heleroheline, tumeroheline) ja vajadusel vdib
Oppija mone aja moddudes oma vérvisdnavara veel olulisel méiral laiendada (salati-
roheline, samblaroheline, mereroheline, kahvaturoheline). Mdnikord Spitakse pdhi-
mdisteid ka hiljem, nt sdna mdéobel/moébliese vdidakse dppida palju hiljem kui sdnu
laud, tool, voodi.
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Ulesanne 2

Millised sonad oleksid teema “Perekond” pohisonad, mida voiks dpetada kolme-

aastasele lapsele ja milliseid sonu voiks sama teema raames teada seitsmeaastane
laps?

Mis on teemade “Kevad”, “ Lasteaed”, “Aedviljad” pdhisonad?

Sonavara dpetamine koosneb kolmest osast. Need on uute sdnade

esitamine
kordamine ehk harjutamine

kinnistamine

Uute sOnade esitamine tdhendab eelkdige sonade tdhenduse selgitamist lastele.

Selleks on palju erinevaid viise. Milline neist valida, sdltub laste vanusest, tasemest,
kasutada olevatest vahenditest ja kindlasti ka sonast endast. Kuna lapsed dpivad eri-
nevalt, siis tuleks kasutada mitmeid erinevaid viise.
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Sonade tdhendust on voimalik selgitada

piltide jm niitlike vahendite abil. Kasutada voib valmispilte, kilejooniseid, foto-
sid, Opetaja enda joonistatud pilte, tahvlile joonistatud pilte, laste joonistatud pilte
(hea vdoimalus 16imida erinevaid tegevusi), minguasju, reaalseid esemeid, plaka-
teid, raamatuillustratsioone, képiknukke jms;

samatidhenduslike sonade ehk stinoniiiimide voi vastandtdhenduslike sdnade ehk
antoniilimide abil. Oluline on jdlgida, et sonad, mille abil uue sdna tdhendust
tahetakse selgitada, ei oleks laste jaoks tundmatud;

sonade abil, mis kdlavad sarnaselt mdlemas keeles, nt takso, arbuus, raadio jne
ning mille puhul on tihti oluline pdorata tdhelepanu ka hidlduse erinevusele;

seletuste abil, kus sona tdhendus seletatakse lapsele juba teadaolevate sdnade abil,
nt lumikelluke on lill. Sona seletades tuleb jélgida, et seletus ise ei oleks keeru-
lisem kui uus sona, viltida tuleb keerukaid seletusi. Lisaks seletusele voib kasu-
tada ka muid tdhenduse edastamise votteid;

helide ja hiilte abil;

Zestide, kehakeele, imiteerimise ja miimika abil, nt valjendite ma tahan juua, ma
tahan siitia tdhendusi selgitades voib kasutada vastavaid Zeste. Paljusid tegevusi
(nt ma pesen hambaid, ma kammin juukseid jne) saab imiteerida, paljudele ese-
metele on voimalik osutada, nt aken, uks, lamp;

litkuvate piltide ehk video- voi filmikatkendite abil;

sonu emakeelde tolkides. Tolkimist tuleb siiski kasutada voimalikult vdhe, sest
koik eespool toodud votted nouavad lapselt vaimset pingutust, soodustades sdnade
meeldejatmist.
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Ulesanne 3
Kuidas voiks lastele selgitada jargmiste sonade tdhendust?

e koer
e hapu

kaalikas

jooksma
e Ummargune

kollane

Uute sonade tdhendust dpetades on oluline kontrollida, et lapsed saaksid sdnade
tdhendusest digesti aru. Selleks saab kasutada mitmesuguseid kontrolliilesandeid.
Naéiteks virve Opetades tasub lastele nédidata eri virvi pabereid, esemeid vms ja kiisida
nt Kas see on punane?, et lapsed ka heledama ja tumeda punase punaseks tunnistak-
sid.

Sona tdhendust tutvustades voib vanema rithma lastele ndidata ka sona kirjapilti,
kuigi kirjapilti eraldi ei ole tarvis Opetada. Piisab sellest, et lapsed saavad néha, kuidas
sona kirjutatakse, ning kui dpikeskkonda luues kasutatakse pilt- ja sdnakaarte, siis voib
olla iisna tdendoline, et laps tunneb sdna éra, kui ta seda kirjapildis néeb.

Jargmiseks oluliseks sdnavara dpetamise etapiks on uute sonade harjutamine ehk
kordamine. Kordamise eesmérgiks on kuuldud sdna esmalt dra tunda, siis hdédldus
omandada ja seejdrel sdna omandada ehk see meelde jitta. Kontrollimaks sdnade
dratundmist, kasutatakse kas-kiisimusi (Kas see on porgand?), osutamist (Ndita, kus
on porgand!) ning kiasutditmismeetodist tuttavaid votteid (Vota porgand! Pane por-
gand tooli peale! Anna porgand mulle/Katjale!) jne. Kdigepealt peaks Opetaja sdGna
selgelt ja valjult kaks kuni kolm korda iitlema, seejirel voiksid lapsed sona kooris
korrata ning tasuks kasutada ka veel rithmiti ning individuaalset kordamist. Oluline
on see, et sona hakkaks kolama dratuntavalt — hadlikud oleksid dige pikkuse ja kvali-
teediga.

Seejérel tuleb hakata sdnu kinnistama. Kinnistades korratakse ehk keerutatakse
sonu, s.t kasutatakse sama sona erinevates tegevustes ja iilesannetes. Kiillaldane arv
kordamisi tegevusest tegevusse ja tunnist tundi aitab kaasa sonade kinnistumisele nn
plsimilus. Head sdnavaraiilesanded panevad rohku:

e semantilistele seostele — siinontitimid, homoniitimid, antoniitimid, teemasonad;

e situatiivsetele suhetele — koik sonad, mis voivad ette tulla teatud situatsioonides,
nt kaupluses;

e kollokatsioonidele — sdnade kooslusele nt vanasdonades, idioomides jne;
e sonaloomele, nt looma, looja, loomine, loov, loodud jm;

e sOnavara omandamise strateegiatele.
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Paljusid sdnavara kinnistamise iilesannete liikidest kasutatakse nii lasteaias kui ka
koolis ning see aitab lapsel ka koolis sonavara edukamalt omandada ning annab talle
sonavara Oppimiseks vajalikke oskusi.

Sonade riihmitamine on sonavara kinnistamise levinud vote. Néiteks iihel laual
on riideesemete pildid, teisel poisi pilt, tiidruku pilt ja pilt, kus on nii poiss kui ka
tiidruk. Lapsed istuvad voi seisavad iimber laua ning votavad jérjekorras igaiiks iihe
pildi, iitlevad sellel oleva riideeseme nimetuse ja viivad selle teisele lauale vastavalt
poisi pildi, tiidruku pildi v6i selle pildi juurde, kus on nii poiss kui ka tiidruk. Sama
rihmitamisiilesannet voib teha ka nii, et dpetaja iitleb riietuseseme nimetuse ja lapsed
peavad mérku andma, kas neid riideid kannab poiss, tiidruk vdi kannavad molemad
(nt vastavalt sdrmenips, plaksutus, koputus vms).

Sonade sobitamise iilesannete puhul peavad lapsed leidma kaks sama sdnaga
pilti, pildipaaridel vdivad olla nt aedviljad (kurk, tomat), juurviljad (peet, kaalikas),
marjad (maasikas, tikker), loomad (kass, koer). Voib kasutada ka méngu, mille puhul
mingukaartideks on pildipaarid. Pildid on asetatud laste ette pildipoolega vastu lauda
ning lapsed hakkavad jérjekorras korraga kahte pilti timber pdorama. Kui pildid osu-
tuvad paariks, nimetab laps pildil oleva asja ning saab pildid endale. Kui pildid ei
moodusta paari, asetatakse nad taas lauale pildipoolega vastu lauda. Samamoodi voib
paaridesse panna ka vastandsonu (nt pikk-liihike, must-valge jne). Viimase mangu
puhul voivad pildid olla samuti pildipoolega vastu lauda, aga ka digetpidi.

Riihmitamisiilesannete puhul loeb dpetaja ette sdnarea (3—5 sdna) ning lapsed
peavad otsustama, milline sOna ei sobi teistega, nt kapsas, porgand, sinilill, peet.
Keeleoskuse edenedes voib lasta lastel oma valikut pdhjendada. Mdne aja pérast voi-
vad lapsed ise hakata sOnaridu koostama ning neid teistele lastele pakkuma. Siin-
juures vOib edasijoudnud Opilastele anda ka voimaluse 6elda, miks nad niisuguse
otsustuse on teinud.

Sonade jéirjestamise iillesanded on sellised, kus lapsed kuulevad 3—5 sdna ning
peavad need téhistatava objekti suuruse voi mone muu omaduse jargi ritta panema, nt
muna, maakera, pall.

Meeldejatmisméangud on sdonaméngud, kus Gpetaja laob lauale rea pilte voi ese-
meid, seejdrel osutab ta likshaaval piltidele/esemetele ning katab siis need linaga.
Lapsed peavad asju nimetama ja Opetaja vtab juba nimetatud asjad/pildid lina alt
vilja. Samuti voib lasta lastel joonistada rohelisi/punaseid/siniseid jne asju voi
puuvilju/juurvilju, et soodustada virvide vdi esemete/puuviljade/juurviljade nimetuste
meeldejdtmist.

Sonade meeldetuletamismingudes on pildid/esemed laual ja laps vdib votta pildi
vOi eseme, kui oskab seda nimetada. Samamoodi vOib Opetaja ndidata likshaaval pilte ja
esemeid ning lasta lastel sonu 6elda. Sama vodivad lapsed teha rithmades ja paarides,
kus iiks laps méngib Opetajat, voi iseseisvalt. Sonade meeldetuletamismédngude juures
vOib kasutada ka plaksutamist-nipsutamist. Lapsed istuvad ringis ja teemaks on
“Loomad”. Opetaja ja lapsed alustavad plaksutamist ja nipsutamist koos (kaks plak-
su, kaks sormenipsu). Kui paras riitm on kées, iitleb Opetaja kahe plaksu ajal iihe
looma nime. Nipsude aeg on motlemiseks ja kahe jargmise plaksu ajal iitleb Opetajast
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jargmine laps uue loomanime. Nt plaks-plaks (karu), nips-nips, plaks-plaks (jdnes),
nips-nips jne. Mone aja parast vdib valida uue teema.

Sonavaraménge, mida saab kasutada voi kohandada lasteaias kasutamiseks, leiab
Kristi Saarso metoodikavihikust “Sdnavara dpetamine” (Saarso 2000).

*Ulesanne 4

Kas olete kasutanud veel monda sonaméngu, mis lastele on meeldinud voi hasti
vélja tulnud? Tutvustage seda teistele. Koostage iseseisvalt sonaméanguloend koos
mangude kirjeldustega, kasutades enda ja teiste ideid.

Kokkuvdtteks voib vélja tuua jargmised sOnavara dppimise-Opetamise tildpohi-
motted.

e KJoige keerulisem on meelde jétta iiksikut sona, seega peaks uusi sOnu esitama
kontekstis ja neid peaks ka harjutama kontekstis.

e Uhel sdnal vdib olla palju erinevaid tdhendusi — korraga piisab iihe-kahe tihen-
duse Oppimisest vdi Opetamisest kontekstist soltuvalt.

e Sonade asemel tuleks dpetada véljendeid, holofraase, loogilisi struktuure ja ter-
viklikke sisulisi ithendeid.

e Sonavara Oppides tuleks kasutada voimalikult paljusid tajukanaleid (nédgemine,
kuulmine, kogemine, konelemine).

e SoOnavara kordamisharjutused peavad olema voimalikult mitmekesised.
e Korratav sdnavara tuleb liigendada.
e Kordamine on siistemaatiline.

e SOnavaradpetus on ménguline!

Ulesanne 5
Kuidas suunaksite lapsed jargmisi sonu kasutama:

a) pall, nukk, auto, karu,
b) iiks, kaks, kolm, neli;
c) konnib, jookseb, hiippab.

Valige iiks grupp sonu, méératlege lasterithma vanus ja motelge vélja toovotted.
Vorrelge oma ideid sama sonagrupi valinud kaaslastega. Tehke kokkuvote kogu
riihma ideedest: milliseid votteid kasutasid paljud, millised votted olid tillatavad ja
uudsed, milliste puhul arvestatakse kdige paremini lapse iga ja vajadusi.
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*Ulesanne 6

Tutvustage riihmakaaslastele toovotteid, mida olete kasutanud 3—4-, 5—6- ja 6—7-
aastaste laste rithmas sonade ja viljendite Opetamiseks. Millised t66votted on and-
nud laste kdne arendamisel koige paremaid tulemusi?
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/. EESTI KEELE KUI TEISE KEELE OPPIMIST JA
OPETAMIST SOODUSTAV KESKKOND

Inimese dppimist ja isiksuse kujunemist mdjutavad mitmed tegurid. See, kas lap-
ses arengupotentsiaal realiseerub, soltub suuresti last iimbritsevast elu- ja Opikesk-
konnast. Psiihholoogid on palju vaielnud selle iile, milline osakaal on inimese intel-
lektis tema stinnipérastel omadustel ning keskkonnamdjudel. Kindel on see, et igal
inimesel on olemas potentsiaalne intellekt — kaasasiindinud vdimete kogum, mida
indiviid kasutab keskkonnaga kohastumiseks. Viimased uurimused kinnitavad, et ka
keelekasutusvoime on kaasasiindinud.

Mbolemad faktorid, nii geenid kui ka keskkond, on véga tihtsad ning nende moju
ei saa vaadelda teineteisest lahus. Geenide avaldumine on alati seotud keskkonnaga,
vihemasti biokeemilise keskkonnaga, aga sageli ka kultuurilise ja sotsiaalse keskkon-
naga. Kuigi périlikkusel on suur osakaal, ei tdhenda see, et keskkonnal ei oleks min-
git m&ju thtede voi teiste joonte kujunemisele voi et need ei oleks seotud Sppimisega.
Nii nditeks on leksikaalne voimekus suuresti parilik, samas on aga iga sona sdnavaras
opitud. Keskkonna ja périlikkuse vastastikune moju ilmneb selles, et indiviidid loovad ja
otsivad endale ise sobivaid keskkondi. (Valk 1998)

Bronfenbrenneri 6koloogiline teooria defineerib neli hierarhilist organiseeritud
interaktsioonisiisteemi, mis mdjutavad indiviidi arengut ja rolli iihiskonnas. Need on:

e mikrosiisteem,

e mesoslisteem,

e cksosiisteem,

e makrosiisteem. (Bronfenbrenner 1986: 723—742)

Koige tugevam on mikrosiisteemi moju: see on suhtluskeskkond kodus, lasteaias,
koolis ja tookohas. Sotsiaalsest keskkonnast on kdige enam mdjutatud verbaalne
intellekt. (Veisson, Vikat 1998: 22-29)

Laps ei saa valida keskkonda, kuhu siindida. Psiihholoog Voldemar Kolga on
seisukohal, et slinnihetkest alates hakkavad lapse arengut médrama fiiiisiline kesk-
kond (pdhi — 18una), tsivilisatsiooni tiilip (kristlik — mittekristlik), riiklik korraldus
(demokraatlik — mittedemokraatlik) ja iihiskonna arengutase (postindustriaalne —
arengumaa). Neid ja ka paljusid teisi samalaadseid arengufaktoreid ei suuda kontrol-
lida ei véikelaps ega ka tema vanemad ja Opetajad. Tuleb teada, kuidas keskkond
mojutab lapse arengut ning kuidas saavad tdiskasvanud suunata seda moju laste arengu-
protsessis, keskendudes vaid keskkonna omadustele, mis mdjutavad last ja kujunda-
vad tema individuaalsust (Kolga 1988: 5-7).

Keskkond voib soodustada lapse arengut, aga ka vastupidi, seda pidurdada. Kesk-
konna mojud sodltuvad otseselt keskkonda kujundavate tdiskasvanute teadmistest
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selle kohta, millised on lapse arengu seaduspdrasused. Lapse arengut soodustab
eakohane, viljakutseid esitav, huvi tekitav ja eakohast tegevust pakkuv keskkond.

Urve Léddnemets on vélja toonud Opikeskkonna kolm pdhivaldkonda: ruumi-
keskkond, dppevara ja inimkeskkond. Ruumikeskkonna loomise eesmirk on luua
opitegevuseks funktsionaalselt sobiv fiiiisiline keskkond. Sobiva dppevaraga peavad
olema kaetud koik Gppekavas esitatud Oppeained ja muul viisil organiseeritud Opi-
tegevused. Kdige olulisem tegur haridusasutuse inimkeskkonna kujundamisel on pro-
fessionaalne ja argumenteeritult uuendustealdis juhtkond ning seda toetav Opeta-
jaskond. Turvalises ja tulemuslikult to6tavas haridusasutuses on tasakaalustatud opi-
keskkond, milles omavahel harmoneeruvad ruumikeskkond, dppevara ja inimkesk-
kond. (L&énemets 2001)

Ka koolieelse lasteasutuse puhul tuleb tdhelepanu podrata samadele Opikeskkonna
pohivaldkondadele.

o Ruumikeskkond — laste east ja arengust ldhtuvad funktsionaalselt sobivad ruumid.
Alguse saab see teoreetiliselt sobilikest arhitektuurilistest lahendustest, kus on
rahulikud vérvi- ja vormilahendused, histi 1ibi mdeldud sisustus jm.

e Oppevara — kdikvdimalikud minguvahendid, mudelid, triikised, dppevahendid
jms, mis voimaldavad lastel mitmekdilgselt tegutseda ja aitavad dpetajal timbrit-
sevat maailma lapsele vahendada. Mida tulemuslikumalt ja ratsionaalsemalt saab
iiht voi teist laste arenguks loodud vahendit rakendada, seda kvaliteetsem see on.
Suur tdhtsus on Oppevara otstarbekal, asjalikul ja sobival paigutusel lapse east
ning arengust l&htuvalt.

e Inimkeskkond — olulisim komponent, mis holmab té6korraldust ja inimesi, kes
tegutsevad iihise eesmérgi nimel. (Luuri, Reinap 2002: 10)

Lapse arengut ja dppimist toetavat keskkonda kujundades tuleks lédhtuda jargmis-
test pOhimdtetest.

e Individuaalsus — arvestada laste loomulikku uudishimu, arenguriitmi ja toetada
kujunevat eneseteadvust ehk arvestada lapse isiksust, vdimeid ja eakohasust.

e Loimitus — dpe ja kasvatamine on temaatiliselt seostatud, kdik dpetusalad seo-
takse iiheks tervikuks, tegevuste keskseks teemaks on lapse igapdevaelu ja ldhim
imbrus.

e Turvalisus — tagada turvaline ja pingevaba dpikeskkond, vajaduse korral ndus-
tada ja toetada vanemaid lapse arengu kiisimustes.

e Jirjepidevus — Ope ja kasvatus toetub iihele didaktika pohiprintsiipidest: /dhe-
malt kaugemale, lihtsamalt keerulisemale, kergemalt raskemale.

o Avatus ja koostdo — kodu ja lasteasutuse vahel on tihe koostdo, lasteasutuse tege-
vus on perekonnale avatud.
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o Siisteemsus — lapsi arendatakse ja dpetatakse jarjepidevalt ja eesmérgiparaselt,
arvestades rithma péevakavaga.

e Mingulisus — laste arendamine méngu kaudu.

e Traditsioonid — vairtustatakse kultuuritraditsioone, kasvatatakse sallivust kultuuri-
liste erinevuste suhtes ja nende moistmist.

7.1. Eesti keele kui teise keele dpikeskkond

Eesti keele kui teise keele dpikeskkonda kujundatakse kindla eesmérgiga, mis
peaks kajastuma lasteaia arengu- ja tegevuskavades. Opikeskkond peab innustama
last midngima ja dppima, kuid eelkdige peab dpikeskkond olema turvaline.

Lasteaia opikeskkonda kujundades peab kindlasti arvestama, et keskkonna moju
inimesele voib olla kolmesugune: iile- ja alakoormuslik ning optimaalne.

Ulekoormuslik on selline keskkond, kus inimene ei tule teabe tddtlemisega toime.
Algab juhuslik selekteerimine ja osa vajalikust teabest voib kaotsi minna. Lasteaia
eesti keele dppes voib see avalduda materjali mahuga liialdamises, viheses selgita-
mises, eakohatus Idhenemises vms.

Alakoormuslikku keskkonda iseloomustab teabe vihesus. Tegemist on liiga lihtsa
keskkonnaga, mis pakub véhe drritajaid ja tegevusi ning kutsub esile igavust. Ala-
koormusliku eesti keele keskkonna puhul on tegemist dpilaste taseme alahindami-
sega, antud ea vOi keeletaseme jaoks liiga lihtsa materjaliga, sama keelematerjali
pideva kordamisega vms, mille tulemusena kaob dppijate dpihuvi ning langeb moti-
vatsioon.

Ule- ja alakoormusliku keskkonna vahele jiéb optimaalne keskkond, mis on
lapsele ea- ja joukohane ning toetab tema iildist arengut.

Ulesanne 1
Joonistage eesti keele kui teise keele opetamiseks soodsa rithmaruumi plaan ja
kirjeldage seda. Pohjendage oma otsustust.
KIRJELDUS
PLAAN

7.2. Oppe- ja minguvara

Kogu Oppe- ja mianguvara peab toetama lapse igakiilgset arengut — nii vaimset,
fliisilist, sotsiaalset, esteetilist kui ka emotsionaalset. Manguvahendid peavad innus-
tama lapsi mdngima ning neid peaks saama kasutada ka eesti keele tegevustes. Lisaks
peaksid ménguvahendid vdimaldama tegelda erinevate ménguliikidega. Manguvahendid
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on koik esemed, mida kasutatakse méanguliselt (ménguasjad, reeglimingu vahendid,
tegevusmaterjalid jms).

Ulesanne 2

A. Milliseid vahendeid saab kasutada eesti keele kui teise keele Oppes
koolieelses eas?

Koostage loetelu vahenditest, mida te endale kindlasti muretseksite, kui oleksite
eesti keele kui teise keele Opetaja

e 3-4aastaste laste rithmas,

e 5-7aastaste laste rihmas.

B. Millistest pohimotetest tuleb ldhtuda vahendeid valides?

7.3. Viliskeskkond

Eesti keelt kui teist keelt ei dpetata ega Opita kindlasti ainult sisekeskkonnas, s.t
rihmaruumis voi keeledppetegevuse ruumis ja kodus. Avaraid voimalusi keeledppe-
tegevuseks pakuvad ka lasteaia Gueala ning lasteasutuse ldhem ja kaugem timbrus-
kond (ténav, park, mets jne) ehk timbritsev keelekeskkond.

Ulesanne 3

A. Kuidas saab kasutada eesti keele kui teise keele oppe eesmérgil lasteasutuse
oOueala?

B. Koostage kava eesti keele kui teise keele oppetegevuseks, mis korraldatakse
lasteasutuse duealal.

C. Milliseid teemasid késitledes on otstarbekas kasutada tegevuse toeks vilis-
keskkonda?

D. Analiiiisige, millised on teie kodukohas véljaspool koolieelset lasteasutust
asuvate objektide kasutamise voimalused eesti keele kui teise keele tegevuste labivii-
miseks ja omandatu kinnistamiseks. Nimetage konkreetsed objektid.

e [oodus:
e Tanav:

Asutused:

Ekskursioonid:
Muu (mis?):
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7.4. Inimkeskkond

Inimkeskkond on opikeskkonna olulisim komponent, mis aitab Iuua positiivse
mikrokliima ning holmab todkorraldust ja inimesi, kes tegutsevad iihise eesmérgi
nimel. Lasteaias on vahetuks inimkeskkonnaks personal ja lapsed ning lastevanemad.
Eesti keele keskkonna tagamise eest peaks hea seisma kogu lasteaia personal. Laste-
aia keelejuhtide (eesti keele dpetajad) keelekasutus peab olema laitmatu, et lastel ei
kujuneks ega kinnistuks vdarad keelendid ja ebadige hééldus.

Ulesanne 4
Kujutage skemaatiliselt inimkeskkonna erinevate osade omavahelisi seoseid. Tooge
vélja iga osa (laps, personal, lapsevanem) vajadused ja panus toetava dpikeskkonna
loomisse.

7.5. Keelekeskkonna tahtsus teise keele oppes

Ulesanne 5

A. Milline on keelekeskkonna roll koolieelses eas lapse eesti keele kui teise keele
oppes?

B. Milline allkirjeldatud keelekeskkond toetab lapse eesti keele kui teise keele
Opet? Pohjendage.

e Anja ema on venelanna ja isa eestlane. Kodune keel on enamasti vene keel, aga
tiitrega radkides kasutab isa rohkem eesti keelt. Perekond elab Podlvas.
Suheldakse nii eesti kui ka vene rahvusest inimestega.

e Peetri vanemad on mdlemad mitmendat pdlve Eestis elavad venelased. Kodune
keel on enamasti vene keel, aga molemad vanemad radgivad ka eesti keelt. Pere-
kond elab Tartumaal Kallaste linnas, kus suurem osa elanikest on venelased.

e Kateriina ema on eestlanna ja isa venelane. Kodune keel on vene keel. Perekond
elab Narvas.

e Dima ema ja isa on molemad vene rahvusest. Kuna vanemad peavad oluliseks
eesti keele valdamist, on nad seda dppinud ja piiiavad ka kodus kasutada. Pere-
kond elab Kohtla-Jarvel. Tutvusringkond koosneb peamiselt vene rahvusest
inimestest.
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C. Selgitage jargmisi eesti keele kui teise keele Opetamise teooriaga seonduvaid

moisteid:
® CIMAKEEL — .ottt ettt a et nes
® KOAUKEET — ...ttt
® 1EINE KEEL — .o
© VOOTKEEL — ..ottt sttt ettt
o traditsiooniline teise keele OPetus — .......coevuveiiriiiiiiiiieieeie e
® KaKSKEEINE OPETUS — ...uviieiiiiiieecie ettt ettt et ve e sve e eveeeneeenneeas
o varane tdielik keeleKumbIUS — ........c..ccvieviiiiiiiiiiiiiciecee e

e varane 0Saline KeeleKUMBIUS — ......oviiiiiiiiiiiieeee e e e eeeeans

D. Millised on (eesti) keelekeskkonna kasutamise eelised vorreldes sellega, kui
seda mitte kasutada (keeleline, sotsiaalne ja psithholoogiline aspekt)?

o Head kiiljed:
e Halvad kiiljed:

E. Milline on eesti keele omandamise roll mitte-eestlaste 1dimumisel Eesti tihis-
konda?

7.6. Erinevad keeleoppe korraldamise voimalused koolieelses
lasteasutuses

Ulesanne 6

A. Milliseid keeledppemudeleid kasutatakse lasteaedades? Leidke konkreetseid
niiteid Eesti lasteaedadest.

B. Kuivord ja kuidas mojutab keelekeskkond eesti keele kui teise keele
Opetamise korraldust ja konkreetsete eesmirkide piistitamist koolieelses lasteasu-
tuses? Millises Eesti piirkonnas on teie arvates kdige rohkem probleeme?

Pdhjendage.

Eesti keele kui teise keele Ope peaks olema vdimalikult suurel médral 16imitud
lasteaia muude oppevaldkondadega, sest
e iiht Oppevaldkonda ei saa eelistada teisele, kuna nad moodustavad terviku vaid

koos;
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¢ {iks dppevaldkond toetab teist, aitab dpitut edasi arendada, kinnistada ja Iuua las-
tel tervikliku teemakasitluse;

e crinevad tegevused on omavahel seotud — iiks kutsub esile teise.
Eesti keele kui teise keele Ope peab toetama lapse arengut, see ei saa asetseda vél-
jaspool tervikut, vaid peab olema terviku osa. Laste motlemine avardub, kui dppe-
valdkondi 16imida.

Ulesanne 7

A. Selgitage madistet oppetegevuste loimimine.

B. Valige iiks eesti keele kui teise keele Gpetamise teema. Koostage skeem,
kuidas 16imida teisi Oppetegevusi ning igapdevatoiminguid eesti keele kui teise
keele Oppetegevusega seda teemat tutvustades.

7.7. Lasteaia opikeskkonnaga seonduvad oigusaktid ja
nendest tulenevad nouded 6ppekorraldusele

Lasteaia Opikeskkonna kohta kehtivad jargmised digusaktid:

e koolieelse lasteasutuse seadus;
e alushariduse raamdppekava;

o koolicelse lasteasutuse tervisekaitse-, tervise edendamise, paevakava koostamise ja
toitlustamise nduded;

e pedagoogide kvalifikatsiooninduded;

e koolieelse lasteasutuse Opetajate ja eripedagoogide atesteerimise tingimused ja
kord;

e koolieelse lasteasutuse personali miinimumkoosseis;
o Eesti vabariigi keeleseadus;

o riiklik integratsiooniprogramm.
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Ulesanne 8
Leidke jargmiste digusaktide elektroonilised algallikad ja mérkige nende Interneti-
aadressid.

e Koolieelse lasteasutuse seadus

o Alushariduse raamoppekava

e Koolieelse lasteasutuse tervisekaitse-, tervise edendamise, paevakava koosta-
mise ja toitlustamise nduded

e Pedagoogide kvalifikatsiooninduded

o Koolieelse lasteasutuse dpetajate ja eripedagoogide atesteerimise tingimused ja
kord

e Koolieelse lasteasutuse personali miinimumkoosseis

o Eesti vabariigi keeleseadus

e Riiklik integratsiooniprogramm

Kas teie arvates on veel digusakte, mis reguleerivad eesti keele kui teise keele
Opetamist lasteaias ja sidtestavad keskkonnaga seotud reegleid?
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8. EESTI KEELE KUI TEISE KEELE TEGEVUSTE
TUUBID JA ULESEHITUS

Ulesanne 1
A. Moodustage paarid.

e Pange kirja hea voorkeeletunni omadused.
e Pange kirja hea loengu omadused.

e Tutvustage oma tekste teineteisele ja arutlege nende Gppevormide tohususe iile.

B. Lugege H. Asseri ja M. Kiippari metoodikavihikust “Vdorkeeletundide pla-
neerimine ja iilesehitus” lk 714 ja koostage Venni diagramm, milles vordlete head
loengutundi keeletunniga. Tooge vélja kahe oppevormi tihised ja erinevad jooned.

Tulemuslikku tegevust kavandada on tiihest kiiljest loominguline tegevus, teisest
kiiljest aga siisteemne t60, mis eeldab teatud etappide ldbimist. Tihtipeale algab
Opetaja t00 kavandamine sellest, et esitatakse endale kiisimusi ja otsitakse neile vas-
tust.

Head voorkeeletegevust kavandades tuleb Opetajal leida vastused jargmistele
kiisimustele:

e mida Oppijad juba oskavad?
e millised on dppijate vajadused?
e mis on Oppijate eesmark?

e missugused tegevused ja Sppematerjalid aitavad dppijatel nende endi ja dpetaja
eesmirke saavutada?

Keeletegevusel on kolm pdhilist eesmarki:

e cneseviljenduslik eesmérk, s.t dppija peab saama vdimaluse kasutada Opitavat
keelt oma motete, tunnete ja soovide viljendamiseks;

e keeleline eesmirk, mis on otseselt seotud keeleteadmiste omandamise ja keele osa-
oskuste arendamisega;

e isiksust arendav eesmirk, mis on seotud sotsiaalsete oskuste ja isikuomaduste aren-
damisega. Sotsiaalsete oskuste hulka kuulub nditeks suhtlus- ja koostdooskus.
Isikuomadusi kujundada tdhendab arendada loovust, kujundada positiivset mina-
pilti, arendada algatusvoimet, piisivust, sallivust jms.
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T. Hedge (2000) rohutab, et hea keeletunni puhul on

e koik tunnitegevused omavahel seotud ning teenivad keeletegevuse iildeesmarke;
¢ nii dpetajal kui ka dppijal selgelt eristatavad ja pdhjendatud rollid;

o tegevused kindlatesse ajalistesse raamidesse planeeritud, ent dppijate vajadusi sil-
mas pidades voib erinevaid tegevusi pikendada vai lithendada,

e keeletegevused planeeritud paindlikult ning neid on véimalik kohandada dppijate
individuaalseid vajadusi arvestades. (Hedge 2000)

Lasteaia dppetegevuse sisu ja toovotted médrab koolieelses eas lapse motlemise ja
tegutsemise omapara.

“Oppimine toimub tegevuses. Suur osa lapse motivatsioonist on endogeenne,
tegevus ja huviobjektid on suunatud seestpoolt. Spontaansele tegevusele peab olema
piisavalt ruumi. Suunatud tegevus nduab vilist motiveerimist ja sisaldab selliseid
taotluslikke elemente, mida Opetaja piiiiab suunata. Need kaks pdhitegevust, suunatud ja
spontaanne, peavad omavahel kooskolas olema.” (Brotherus, Hytonen, Krokfors
2001: 60)

Eeltoodud pShimotet peaks eesti keele dpetaja arvestama keeletegevuse eesmar-
gistamisel, lilesehitusel ja votete valikul. Eesti keele tegevused lasteaias on lithikesed
(olenevalt laste vanusest 15-30 minutit), selle aja sisse tuleb mahutada tegevus Opetaja
juhatusel ning voimaldada lapsel ka spontaanselt tegutseda. Niisugune toomahu tasa-
kaalustatud jagunemine tagab selle, et lapse huvi ja toovoime séilivad kogu tegevuse
véltel.

Lasteaialapse keeledpe voib olla liksnes manguline, laps peaks Oppima tegevuse
kdigus. Keel on méingu ja tegevuste saatja ning toimimisvahend.

Tegevus koosneb kolmest osast, mida voib tinglikult nimetada

e sissejuhatuseks ehk hédlestamiseks;
e Oppimiseks ehk uue materjali esitamiseks ja harjutamiseks;

e peegeldamiseks ehk kinnistamiseks ja rakendamiseks. (Asser, Kiippar: 2000)

8.1. Sissejuhatus ehk hiilestamine

Kui keeletegevus on lastel pdeva esimene Opitegevus, voib seda alustada hom-
mikuringis, kui keeletegevuseks on ette ndhtud moni teine aeg, siis algusringis.

Lapsed ja Opetaja istuvad vaibal voi seisavad koos ringis. Kdik lapsed tervitavad
kiest kétte antavat nukku voi miangulooma. Harjutustes ja mdngudes on hea kasu-
tada pehmet palli, mida tiksteisele edasi antakse. Tegevuse algusringis v3ib itheskoos
lugeda lithikest luuletust voi laulda mond laulu. Seda vdib korrata algusringis mitme
nddala jooksul, kuni koik lapsed julgelt kaasa teevad.
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Kuna lasteaialapse sonavara on viike, voib igaiiks 6elda oma nime vdi mone
eestikeelse sOna, mida ta teab, sealjuures kordavad lapsed teiste 6eldud sonu. Sonu ja
viljendeid voib liigitada ka Opitud teemade jérgi, nditeks palub Opetaja delda mone
looma, rdivaeseme voi liiklusvahendi nimetuse.

8.2. Sissejuhatus tegevuse teemasse

Teema sissejuhatamiseks voib méingida draarvamisménge, mis selles eas lastele meel-
divad. Naiteks voib nn imekotikesse panna selle tegevuse teemaga seonduvaid juba
tuttavaid esemeid, mida lapsed piitiavad kompides &ra tunda ja nimetada. Seejirel
voetakse esemed kotist iikshaaval vilja, vaadeldakse ja nimetatakse neid koos.

Tahelepanuvoime ja reageerimisoskuse arendamiseks voib kiiresti nédidata pilt-
kaarte voi esemeid, mida laps peaks nimetama (Kes see oli? Mis see oli?).

Mone teema puhul sobivad kindlasti ka iimberkehastumismangud. Néiteks loo-
mateema puhul: Tere, mina olen jines! Mis loom sina oled? Mis hddlt sa teed?
Kuidas sa konnid? jne.

Ara vdib arvata ka tuttavaid asju ja esemeid, kui dpetaja niitab neist vaid mingit
osa.

Teema alustuseks voib jutustada mone lithikese ja lihtsa lookese, mis sisaldab
rohkesti juba varasemast tuttavat sonavara. Sel juhul on tegemist hédlestava jutuga,
milles on viited uuele teemale.

Teema alustamise votteks voib olla ka hddldamisharjutus voi lauluke, mis on kogu
teema késitlemise viltel sama.

Teema voib juhatada sisse moni loom voi olend (nt kdpiknukk), kes oskab “raa-
kida” vaid eesti keeles. Sellises olukorras on ka lastel kergem eesti keeles rdikida,
kuna tegutsetakse midngumaailma reeglite jérgi (olen karu, hunt jne). See vote voi-
maldab mitmeti ja laste jaoks huvitavalt korrata dpitud sdnavara: Kaarel vaatas meie
mdnguasju. Ta vottis iihe asja, mis talle viga meeldis. Mis te arvate, mis talle meeldis?

Keeletegevus on alati temaatiline tervik, kus kdik tegevuse osad on omavahel seo-
tud. Toos liigutakse didaktika pohiprintsiibist 1dhtudes kergemalt raskemale. Tege-
vuse alguses kasutab laps rohkem Opetaja pakutud tuge (Opetaja kone, nditmaterjalid,
kooristdd), tegevuse 10pu poole kasvab lapse iseseisvus keelekasutuses (rolli tiit-
mine, initsiatiivi iilesnditamine ja aktiivsus).

8.3. Oppimine ehk uue materjali esitamine ja harjutamine
Lasteaias, kus pohitdhelepanu on suulisel konel ja kuulamisoskuse arendamisel, ei

tohi uut teavet olla palju. Suurem rohk on harjutamisel ja omandatava materjali prak-
tilisel rakendamisel uutes seostes.
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Enne uue teema juurde asumist selgitatakse vilja eelmisest teemast omandatud
teadmised ja sonavara ning korratakse neid. Kdige lihtsam on seda teha pildi kohta
kiisimusi esitades. Pilt voib kujutada eelmise teema iiksikuid osalisi ja tegevusi, aga
voib olla ka iiks tervik, néiteks duetegevused talvel. See annab ka hea vdimaluse
laiendada juba Opitud sonavara. Ka voivad lapsed vastata nuku kiisimustele, talle néi-
data, mida nad eeclmises keeletegevuses tegid, joonistasid ja laulsid.

Uut materjali esitades on kdikvdimalikud lood asendamatuks dppematerjaliks.
Uus lugu esitatakse lastele nditvahendite (pildid, kdpiknukud, méinguasjad), laulu,
tantsu vOi pantomiimi abil.

Opetaja niitab pilte. Lapsed tuletavad meelde varem &pitud sdnavara ja oman-
davad passiivselt uue. Seejarel jutustab opetaja loo. Kdik lapsed saavad pildi, mis on
seotud uue teemaga. Pilte vorreldakse loo sisuga. Siis voiks loo uuesti esitada, mis-
jarel vastavad lapsed lihtsamatele kiisimustele eesti keeles. Niisugune vote sobib hésti
roivaste, moobliesemete, liiklusvahendite, loomade jm nimetuste dppimiseks.

Uut materjali voib harjutada kédelise tegevuse toel, mis aitab lastel tekitada seoseid
sona ja eseme vOi ndhtuse vahel.

Laste lemmiktegevusi on joonistamine, mida voib keeledppes samuti edukalt
kasutada.

Uheks metoodiliseks votteks on jutustuse jirgi joonistamine (vanemate laste
puhul). Selleks, et lapsed ei sliveneks liialt joonistamisse, mis votab viga palju aega,
vOiks lasta neil joonistada iiksnes lihevérvilise kujutise, mone detaili vis. Peatéhele-
panu peaks olema kuulamisel ja oma joonistuse kirjeldamisel.

Head on t66lehed, millel on juba olemas teatav taustjoonis, mida laps kuuldu pdh-
jal tdiendab.

Tegevusi dpetades on otstarbekas lisaks kuulamisele ja joonistamisele ka fliiisi-
liselt tegevust matkida.

8.4. Peegeldamine ehk kinnistamine ja rakendamine

Tegevuse lopuosas peaks suunama lapsi motlema, mida nad dppisid ja mil mééral
Opitu omandasid. Suunavate kiisimustega on voimalik harjutada neid sellele motlema.
Kindlasti peab seda tegema mangu kaudu. Selleks sobivad hésti néiteks draarvamis-
méngud.

Koik kinnistamiseks moeldud miangud annavad Opetajale ka tagasisidet, kas ja
kuidas on laps Opitu omandanud (kas saab aru, kas kasutab ise, kas hédldab digesti
jne) ja millele oleks edaspidi vaja tdhelepanu pdorata.

Seda, mida lasteaialaps on tegevuses omandanud, on suhteliselt keeruline kont-
rollida.

Uks lihtne, kuigi aegandudev vdimalus eesti keele mdistmist kontrollida on lasta
lapsel joonistada Opetaja iitluste jargi. Niiteks joonista suur punane pall, joonista
vaasi kolm kollast tulpi jne.
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Kontrollimaks laste kdneoskust, voib jélgida nende kdnet rolliméngudes jne.

Tagasiside saamiseks voib kasutada ka piltkaarte ja osalise kujutisega toolehti.
Samuti voib kasutada laste endi kodutdona valminud joonistusi, lasta lapsel radkida
oma pildist, ménguasjast vOi sObrast.

Tegevuse koige oodatum tulemus on see, kui laps tahab tulla jairgmisesse eesti
keele tegevusse.

Eelkooliealised lapsed vajavad vaheldust ning tihtilugu ei suuda nad iihele tege-
vusele pikemaks ajaks keskenduda. Keeletegevustesse saab vaheldust tuua erineval
moel. VGib varieerida tegevuste tempot ning kasutada vaheldumisi rahulikke tegevusi
(kuulamine, joonistamine, vdrvimine jms) ning energilisi tegevusi (ringméngud,
nidpumingud, rddkimine jne). Lastele v3ib anda iilesandeid, ent neil voib lasta iiles
ndidata ka oma initsiatiivi. Tegevused voivad nduda pingutust (vérvi pilti voimalikult
tdpselt) voi pakkuda lodvestust (pane silmad kinni ja kuula seda laulu). Tegevused
voivad olla kerged vdi rasked. Kerged tilesanded on omandatu demonstreerimiseks,
raskemad uue materjali omandamiseks. Vaheldust toob ka erinevate toovormide
kasutamine — individuaalne, paaris-, vdikerithma- ja kogu rithma t66. Keeletegevused
vdivad olla tempokad ja aeglasemad. Opetaja peaks tihelepanelikult jilgima dppijaid
ning vajadusel pakkuma vaheldust, et huvi tegevuste vastu sdiliks.

Tegevuste vaheldumisel on kindlad reeglid, mida on otstarbekas jargida:

e rahulikud tegevused ldhevad iile elavamateks, sest vastupidisel juhul voib olla raske
lapsi rahustada. Kui dppetegevuse kandev osa on rahulik, siis tuleks see 14dbi viia
enne energilist litkumisméangu;

e lasterithma tidhelepanu tuleb koondada keeletegevuse alguses ja 16pus, seda on
vOimalik teha iihiste rituaalide abil (nt mone tervitussalmi lugemine voi laul-
mine);

o lapsi tuleks keeletegevuse 10ppedes kindlasti kiita, et neile jadks keeletunnist meel-
div elamus ning nad sooviksid sinna vdimalikult ruttu jille tagasi tulla;

e Opetaja peab mdtlema sellele, kuidas erinevaid tegevusi iihendada, et iileminekud
oleksid sujuvad. Selleks voib kasutada moningaid rituaale, mis loovad tegevusele
kindla raamistiku (nt koik olid viga tublid ja plaksutame koos endale).

Ulesanne 2
Teil tuleb S5-—6aastaste rithmas viia ldbi 15-minutiline tegevus teemal
“Toidunoud”. Kavandage tegevus, vastates jargnevas toodud kiisimustele.

e Mida dppijad juba oskavad?
e Mis on Oppijate eneseviljenduslik, keeleline ja isiksust arendav eesmark?
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Missugused dppematerjalid ja iilesanded aitavad Oppijatel piistitatud eesméarke
saavutada?

Kuidas juhatate tegevusi sisse? (Sobib laul, luuletus, liisusalm vm.)
Kuidas esitate uut materjali?
Kuidas harjutate uut materjali?

Mil viisil saavad lapsed Opitut rakendada?

Ulesanne 3

Vorrelge eesti keele tundi koolis ja keeletegevust lasteaias. Tooge vilja erine-

vused ja lihised jooned.

Koolitund Uhised jooned Keeletegevus lasteaias

Ulesanne 4

A. Tootage paaris, vastake molemad jargmistele kiisimustele

Millal hakkate tundi kavandama?

Millisel kujul teete tunni lédbiviimiseks vajalikke méarkmeid? Kas teie kdsutuses
on Opetajaraamat voi metoodiline juhend?

Kas panete kirja ka tunni eesmérgid?
Kas vaatate oma markmeid tunni kdigus ja millisel méaéral peate kavandatust
kinni?

Mida te teete konspektiga parast tunni 16ppu?

B. Arutage paaris/riihmas, mille jargi saab hinnata dppetegevuse efektiivust, 1dh-

tuge Opetajast, Opilasest ja tunnist.

78



Opperaamat

Kirjandus

Asser, H., Kiippar, M. 2000. Voorkeeletundide planeerimine ja iilesehitus. Tallinn: TEA.

Brotherus, A., Hytonen, J., Krokfors, L. 2001. Esi- ja algopetuse didaktika. Talllinn.

Hedge, T. 2000. Teaching and Learning in the Language Classroom. Oxford: Oxford Univer-
sity Press.

Krull, E. 2001. Pedagoogilise psiihholoogia késiraamat. Tartu: Tartu Ulikooli Kirjastus.

Ur, P.1996. A Course in Language Teaching. Cambridge: Cambridge University Press.

79



Opperaamat

9. MANG JA TEISE KEELE OPE EELKOOLIEAS

Ming on koolieelses eas lapse pohitegevus ja seega ka loomulik viis Oppida ning
areneda. Miangimisvajadus on véikelapse pohivajadusi, mis on téhtis tervikliku isik-
suse kujunemiseks — méingu abil dpib laps modistma maailma, eri olukordi, kogeb
toeliselt ja siigavalt erinevaid tundeid ning saab teada, kuidas nendega toime tulla.
Samuti annab méng lapsele voimaluse suhelda {imbritseva maailmaga.

Esimesel kahel eluaastal on raske eristada lapse mingu uurimistegevusest. Laps
uurib talle kitte juhtuvaid ménguasju ja esemeid, et esmalt teha kindlaks nende
omadused. Kolmandal eluaastal hakkab ta proovima, mida esemetega teha saab.
Toelisest méngueast saab laste puhul rddkida kolmandast kuni kuuenda eluaastani.
Sellele eale on omane minguline treening, manguasjade maailm, mangukeskkond jne.
Laps dpib méngu kaudu ning omandab tédiskasvanute toel eluks vajalikke teadmisi ja
oskusi ning vilumusi.

Lapse keeleline ja sotsiaalne areng on tihedalt seotud keskkonna vdimalustega
ning edeneb sedamdodda, kuidas need pakuvad impulsse tema uudishimule ja avas-
tamistungile. Uhtviisi oluline roll on nii last iimbritsevatel tdiskasvanutel kui ka ea-
kaaslastel. Seevastu suhtlemist ning ithiskonnas elamist saab dppida tiksnes eakaas-
laste seltskonnas. Alates neljanda eluaasta teisest poolest tahetakse juba viga méngida
omaealiste vOi vanemate lastega. Eakaaslaste seltsis méngusituatsioonides kasutab
laps tdiskasvanutega suheldes kuuldud keerulisemaid keelevorme ja matkib suurte
inimeste tegevust. Mida enam on tal vdoimalusi kuuldut médngudes realiseerida, seda
kiiremini ta areneb.

Nii lapse emakeelse kone arengut kui ka teise keele Oppimist mdjutab keele-
keskkond. Keelekeskkonna moju lapse kdne arengule saab olla positiivne, kui laps
viibib hea keelekultuuriga inimeste keskel ning kui tdiskasvanud suhtlevad temaga ja
hindavad tema keelelist aktiivsust. Kui lapse kdnele ei poorata suhtlemise kdigus
piisavalt tdhelepanu ning teda iimbritsevad halva keeleoskusega inimesed, mojub see
halvasti keeleoskuse ja psiiithika arengule.

Maingu ja kdne areng on interaktiivne protsess. Uurimused nditavad, et sdnakehva
kaaslasega radgitakse vihem, jutukama partneriga areneb vestlus kiiremini ja ladusa-
malt.

Lapse jaoks on peaaegu kdik keelevahendid, sealhulgas kone ilmekus, hédlitsused ja
helid, voimalikud médnguvahendid. Juba varases eas méngitakse sOnaménge. Eriti
oluline on kolmas eluaasta, mil laps peab mitmesugustes vastastikustes tegevustes ja
mingudes ennast teistele keele abil moistetavaks tegema. Jark-jargult muutub méng
fantaasiarikkamaks, selles esineb palju kujutlusi ja védljamdeldisi ning rollitiitjal tuleb
rohkem konelda. Laste sdnaline suhtlemine muutub jarjest keerulisemaks ja ulatus-
likumaks.
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Sonalisteks mianguvormideks on:

e sOnaming ja riimimine,
e absurdiméng,

e vestlusméng.

Smilansky (Saar 1997) rohutab, et sotsiaalne rollimédng aitab oluliselt kaasa nii
sonavara kui ka konelise véljenduse rikastumisele, seda eelkdige méngulise suht-
lemise kaudu.

Lasteaias kasutatavad méngud voib tinglikult jaotada kahte suurde alaliiki:

1. Loovmingud

e rollimidng
e lavastusming ehk dramatiseering

e chitus- ehk konstrueerimisméng
2. Reeglitega ehk valmisméngud

e litkumisméangud
e Oppemingud jms

e lauamingud jms

Eesti keele omandamise seisukohast on olulisimad loovmingud, eeskitt rolli- ja
lavastusmangud.

Teiskeelse dramatiseeringu puhul tuleb dpetajal arvestada sellega, et pala siizee on
lastele emakeelest voi isiklikust kogemusest tuttav. Opetajal tuleb kontrollida, kas
koik lapsed on pala sisu moistnud. Pérast sisu moistmist tuleb tagasiside abil kont-
rollida, kas ette tulevad sdnad on tuttavad. Vajaduse korral tuleb neid selgitada (néit-
likustamine, parafraseerimine, pantomiim vms). Enne lavastamist tuleb Opilastega
teksti repliike harjutada voi neid ldbi méngida. Pika ettevalmistusprotsessi tottu sobib
dramatiseering nditeks teema kokkuvotteks.

Nii nagu lavastusméang, nduab ka rolliméng lasteaiaeas eelnevat t66d teemakohase
sOnavaraga, arutlust rollides osalejate tegutsemise iile ning soovitatavalt ka abiva-
hendeid. Sotsiaalne rolliméng peab olema Jpilastele ka sisuliselt tuttav ja eakohane.
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Ulesanne 1
Leidke sobivaid kirjanduspalu lavastamiseks 3-, 4-, 5- ja 6—7aastaste lastega
keeledppetegevuste raames.

e Missuguseid rollimidnge méngiksite teemade “Kodu”, “Kauplus” raames?

o Kirjeldage osalisi, nende tegevust ja tegevuse eesmarke.

9.1. Mingitused ja niApumingud

Sdnad, lause intonatsioon, laulud ja lastevérsid, méngitused ja ndpuméangud paku-
vad 10bu nii suurtele kui ka véikestele ammu enne seda, kui laps hakkab ennast
sonades viljendama.

Varases keeledppes on mingituste, ndpumingude, vanasdnade ja liisusalmide
kasutamine oigustatud. Rahvaluulele on omane kindel riitm ja vérsimdot, mis soo-
dustab keele omandamist. Ndpuménge, liisusalme, vanasonu, moistatusi, laulu- ja ring-
ménge on polvest pdlve edasi antud suuliselt ning seetdttu on need sisu ja sdOnastuse
poolest muutunud.

Mingitused, mis sisaldavad nii kehaga kui ka hddlega méangimist, liigituvad
motoorsete méngude alla. Kui silitamised, &diutused, hiipitused ja héllilaulud on
rohkem ema ja lapse parusmaa, siis ndpu-, kde- ja jalaminge voib edukalt kasutada
ka lasteaias.

Maingitus on tdiskasvanu ming viikelapsega ja see koosneb traditsioonilistest
maingitustegevustest koos nende juurde kuuluva lauldava vGi loetava tekstiga.
Maingitus iithendab endas hilli- ja muude lastelaulude, mingude, loitsude ning nen-
dega kaasnevate maagiliste toimingute elemente. Tegevustiku ja teksti seotuse ast-
melt jagunevad mingitused kahte riihma. Esimesse kuuluvad méngitused, mille tege-
vus vastab teksti stizeelisele arengule, kusjuures tekst on kas vérsistatud voi koosneb
lihivormelitest ja neid siduvast jutustavast osast. Teine suur rithm tekste on mingu-
tegevusega 10dvemalt seotud, sest tegevus koosneb iihetaolistest riitmilistest liigu-
tustest nagu héllilauludegi puhul. (Oras 1996)

Maingitusi saab kasutada erinevate toimingute puhul. Lapsed tegelevad meelsasti
oma nippude ja varvastega, sest on ju need esimesteks minguvahenditeks juba
imikueas.

Miingitused

Maingituse puhul on tegemist eelkodige lapse ja tdiskasvanu tihise mianguga. Téis-
kasvanu suunab ja juhib ning méngitab selle kdigus véikelast.
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Mingituste tegevustiku aluseks on rida universaalseid viikelapse ldbustamise
viise: ohkutdstmine, igal viisil kiigutamine, lapse kehaosade loetlemine, kéte kokku-
patsutamine, kdditamine.

Enamasti kujutavad méngitused endast virsitaktis ja salmi sisuga seostuvat tege-
vuse matkimist: manglevat kopsimist jalatalla vastu (Ptruu rauda!), peopesa ring-
levat silitamist sormedega (Miilu-maalu, miilu-maalu, kus on meie pisikiisu?),
sormedega modda lapse kitt jooksmist, tegevuste matkimist lapsega koos, sormede
loendamist jms. Tegevuste iseloomu tottu sobivad méangitused rohkem noorema laste-
aiaea keeletegevustesse kuulamisoskuse ja digehdédlduse kujundamiseks.

Lastelaulude ja ka méngituste teemaderingi kuuluvad (kodu)loomad-linnud, lapse
suhe pereliikmete ja teiste inimestega, talle tuttavad kodused t66d. (Oras 1996)

Ulesanne 2

o Milliseid tegevusi kasutatakse mangitustes? Kuidas saab méngitusi kasutada keele-
Oppetegevustes?

e Valige kaks eesti keele kui teise keele dpetamisel késitletavat teemat ja piiiidke
leida voi ise koostada méangitusi dppetegevuste rikastamiseks.

Napumdéngud

Esimestel eluaastatel on lapse liigutused ebatipsed ja kohmakad, puudub silmade
kontroll ke liikumise iile voi on see veel dige ndrk. Hiljem tuleb aeg, mil liigutused
grupeeruvad ja muutuvad piiritletumaks. (Muhel 1981)

Néapuméngudesse tuleb suhtuda loovalt ning vastavalt kohalikule omapérale voiks
neid rikastada uute sonade ja uudse sisuga.

Uks ndpumingu vorm — sdrmenukuteater — on suureks abiks argadele vdi liiga
agressiivsetele lastele, sest see rajaneb nukul (népul) ning auditooriumi téhelepanu
ongi sellisel juhul suunatud nukule, mitte lapsele. Ténu sellele on arad lapsed palju
enesekindlamad ja agressiivsed rahulikumad, sest nemad ise ei ole peategelased.
Hasti mojub nukuteater ka kdnehilvetega lastele, sest méngu ajal piitiavad viimased
radkida nii, et nukkude kone oleks arusaadav. (Uusen 2002 )

Néapumingud on vdga head kirjutama dpetamise ettevalmistaval etapil, sest need
arendavad kie ja sdrme peenlihaseid ning liigutuste koordinatsiooni. Samuti on laste
aktiivne kone ja kéeliigutuste areng tihedalt seotud.

Kone areng soltub sormede liikkumisosavusest. Lapse konelise arengu taset voib
hinnata sormede liikuvust jilgides.

Viimaste aastakiimnete uuringud kinnitavad ndppude tajumise ja arvutamisoskuse
vahelist seost. Arvutamine ja ndppude tajumise voime pole kaasasiindinud: need
oskused Opib laps selgeks aja jooksul. Loendamiseks on vaja kdigepealt eristada ja
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jarjestada ndppe. Kui laps on osavust ndudvas tegevuses omandanud oskuse ndp-
pudega oOiges jarjekorras digeid liigutusi teha, saab ta keskenduda arvude sidumisele
nipujirjestusega. Napuméingud ja kieline tegevus soodustavad ndppude eristamist ja
népuliigutuste jirjestamist. See omakorda aitab omandada loendamisoskust, mis on
arvutamisoskuse aluseid. (Toomela, 2003)

Ulesanne 3

A. Kas teie arvates on eesti keele kui teise keele dppetegevustes vaja kasutada
ndpuménge? Pohjendage oma arvamust. Mida peaks silmas pidama ndpuméinge
valides?

B. Valige alltoodud nédpuméngudest vélja kolm ja analiilisige neid.

e Milleks need méangud sobivad?
e Millised on nende eesmargid?

e Millisele vanusele need sobivad?

C. Analiilisige, kas jargnevat sormede lugemise salmikest sobib kasutada eesti
keele kui teise keele Opetamise tegevuses. Miks?

Taitapper tapab téisid,
Puuraidur raiub puid,
Pikk Peeter peksab rehte,
Nimeta Mats niidab heina.
Viike Ats ldheb veskile.

Ulesanne 4
Moelge vilja liigutused, mis sobiksid jargmiste salmidega:

Viikeats teeb lumememme,
nimetamats suusatab enne,
pikkpeeter teeb uisuraja,
kotindel on uisutaja,
poidlapoiss on hea ja kena,
kutsub teised kelgutama.

Uks iitles,
kaks kakles,
kolm kolistas,
neli nahistas,
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kuus kumises,

seitse seletas,
kaheksa kallistas,
uheksa iimbert kinni,
kiimme kummuli.

9.2. Salme miingitusteks ja nipumingudeks

“Perekond”

See isake,

see emake,

see pojake,

see tiitreke,

see kikakaka kivipuuke.

“Missugused me oleme?”
Olen paks ja pisike,

Po6idla-Mann on minu nimi.

Mina olen pisut pikem,
Népu-Miku nimeks mul.
Mina olen koige pikem,
Pikk-Peeter nimeks mul.
Mina olen veidi pisem,
Meie-Mats mu nimi on.
Mina olen koige pisem,
Viike-Ats mu nimi on.

Inglane,
prantslane,
venelane,
latlane,
eestlane.

Tamm,
maias mees,
pikk mees,
rikas mees,
viike mees.

Opperaamat

85



Opperaamat

Kus mu sérmed kdinud?

See on metsas kdinud,

see on seeni (jankut) ndinud,

see on koju kandnud,

see on pannil pandud,

see kelm on tiksi prae dra soonud.

“Minu kied”

Lapse kiel on viis sdorme,
viis sorme lapse kiel,
esimene sOrm ja teine sOrm,
kolmas sérm ja neljas sorm,
viies sorm on pdial,

tema sormi hoiab!

“Viis viikest varblast”

Viis viikest varblast kevadkuul,
sddistavad rdomsalt vahtrapuul.

Uks iitleb:

“Sirts, ma ldhen vist, ndgemist!”

Neli vidikest varblast kevadkuul ... jne.

“Kellalaul”

Kell iiks, muna kiips,
kell kaks, puder paks,
kell kolm, kisla kiilm,
kell neli, kalla oli,

kell viis, modda riis,
kell kuus, keeda uus,
kell seitse, dige maitse,
kell kaheksa, kata lauda,
kell iiheksa, hiitia s66ma,
kell kiimme, aitab kiill.

Varvaste loendamine

Varvaste lugemine alates viikesest varbast — hernes, hernes, hernes, hernes, uba.
Varvastele moeldi ka omaette nimesid.
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Sormede teretamised

Po6idla-Mann puudutab jargemododa kdiki parema kde sdrmeotsi ja iga puudutuse
ajal litleb: “Tere!” Sama tehakse vasaku kie poidla ja teiste sormedega. Seejérel voib
teretada mdlema kéega korraga. Kui see on dnnestunud, voib parema kie sdrmedega
teretada vasaku kde samu sormi.

Minu pdidlad — tere, tere!

Nimetissormed — tere, tere!

Pikkpeetrid — tere, tere!

Nimetamatsid — tere, tere!

Viikeatsid — tere, tere!

Tere, tere, kogu kere!

(Pange koik sormed jirjest sormseongusse, lopuks kallistage oma keha.)

Kaks paksu hérrat kord kohtusid teel,
nad kummardasid viisakalt teineteise ees:
“Terekest kah!”

“Tere, sulle, jah!”

“Tere! Tere! Tere!”

“Kuis elab sinu pere?”

“Vares keetis putru”
Vares oma tares

keetis lounaks putru.
Vares oma tares lapsi
s00ma kutsus.

See siilia sai, see siiiia sai,
see siilia sai, see siiiia sai,
see ilma jéi.

“Miks ei1 toonud vett sa,
jooksid modda metsal!?”

“Pott ja pada”
Mull, mull, pahh! (mull — rusikas kdte ringitamine;
Mull, mull, pahh! pahh — sormede sirutamine)

Mull, mull palav mul!
Pahh, pahh palav jah!
Mull, mull, pahh!
Mull, pahh, pahh!
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“Pesad”

Igaiihel oma pesa.

Ldo pesa keset kesa.
Karbi sees on teo pesa.
Lapse peos on peopesa.

“Minu viike jinkuema”

Minu viike jankuema, (silitada iihe kdega teist rusikas olevat kitt)
pehme, siidine ja hall,

minu armas jankuema,

neli viikest poega tal.

Uks neist rddmustab ja hiippab, (nimetissérm hiippab)

teine kapsalehti s66b, (pikkpeeter “s6ob”)

kolmas tile aasa lippab, (kiired liigutused nimetamatsiga)
neljas kukerpalli 166b. (vdike sorm “kukerpallitab’)
Kirjandus

Koost. K. Kivisalu. 2003. 100 mdngu lapsega. Tallinn: AS Ajakirjade Kirjastus.

Lugemisest, kirjutamisest ja loovusest. Tea ja toimeta 27. Tallinn: Ilo 2004.

Bedson, G., Lewis, G. 2004. Games for children. Oxford: University Press.

Einon, D. 2004. Mdngime ja 6pime. Tallinn: Varrak.

Galinskaja, H., Kelder, E., Lootsar, E., Rohtla, A. 1972. Oppemdingud koolieelses eas.
Tallinn: Valgus.

Laanvee, E. 2002. Lasteriimid ja riitmiharjutused hommikuringis. Tallinn.

Laanvee, E. 2004. Harjutused ja mdngud lapse arengut toetava tegevusena. Tallinn: Logo-
Serv.

Raadik, S. 2001. Opime méngides. Draamakasvatus lasteaias ja algklassides. Tallinn: Avita.

Raadik, S. 2002. Méngime oppides. Draamakasvatus lasteaias ja algklassides. Tallinn: Avita.

Rekkaro, A. 1992. Turvalaule lastele. Situatsioonimdnge lastele. Tallinna Pedgoogikakool.

Saks, K. 1997. Mdnge voorkeele tundideks. Tallinn.

Sarapuu, H. 1988. Mdng kuueaastaste laste klassis. Tallinn: ENSV HM.

Viited

Kummer, K.-R. Kérmetest sormedest kiire taibuni. Waldorf-pedagoogika. Ndituse kataloog
UNESCO rahvusvahelise hariduskonverentsi 44. istungjirguks. Freunde der Erziehung-
kunst Rudolf Steiners e.V. 28.

Mubhel, 1. 1981. Koolieelikute kirjutama dpetamisest. Noukogude Kool, 11. Lk 44-46.

88



Opperaamat

Oras, M. 1996. Méngitus. Mdngult-pdriselt: Tdnapdeva folkloorist II. Tartu: Eesti Rahvaluule
Arhiiv ja Eesti Keele Instituut. Lk 104—-124.

Toomela, A. 2003. Nédpud ja numbrid. Pere ja Kodu, 1. Lk 26-29.

Uusen, A. 2001. Emakeele dpetamisest klassidpetajale. Tallinn: TPU Kirjastus.

Saar, A. Hakkarainen, P. Toim. 1998. 412 ACTA HUMANIORA. Mding kultuurikontekstis.
Tallinn.

89



Opperaamat

10. EESTI KEELE KUI TEISE KEELE
OPPEVARA KOOLIEELIKUTELE

Ulesanne 1

A. Tehke paarilisega nimekiri nduetest, mis peaksid olema tdidetud koolieelikutele
moeldud dppematerjalide puhul. Seejarel nummerdage need nouded alanevas jarje-
korras nii, et 1 téhistab koige tdhtsamat jne.

B. Koostage nimekiri nendest materjalidest, mida kasutate vdi kasutaksite Oppetdds
ning hinnake mone lausega nende sobivust. Mida soovitaksite teistele ja miks?

Oppeprotsessi edukust mdjutavad kolm tegurit: Opetaja, dppija ja Oppevara.
Lasteaiadpetajad peavad tundma eelkooliealiste laste Opetamise eripdra ning teise
keele Opetamise metoodikat, olema asjakohase ettevalmistusega, oskama tegevusi
histi ette valmistada, kasutama sobivaid vahendeid ja votteid ning ennast pidevalt nii
ainealaselt kui ka metoodikas koolitama. Oppija peab olema motiveeritud, distsipli-
neeritud ja aktiivne. Oppevara ehk dppematerjal peab olema aja- ja eakohane ning
huvitav.

Lasteaias kasutatavate materjalide hulka kuuluvad kindlasti esemed, mida opetaja
vOib ise valmistada voi lasteaed hankida, nditeks kédpiknukud, eesti keele tegevuse
maskott, pabernukud, eesti keele nurk rithmas, piltkaardid, sonakaardid, mitmesugu-
sed esemed, kalender, kell, temaatilised plakatid jms. Lisaks sellele peavad eesti
keele dpetamiseks olema ka helikandjad lastelaulude ja -juttudega ning spetsiaalselt
lasteaiaealistele moeldud dppematerjalid ning kdnearenduspildid.

Head materjalid iseenesest ei taga dppeprotsessi tohusust, halvad materjalid aga
parsivad seda kindlasti.

Urve Ladnemets (2000) sdnastab dppevara pohifunktsioonid jargmiselt.

Oppevara peaks moodustama sellise terviku, mis

e valmistab dppijat ette uue materjali vastuvotuks ja motiveerib teda dppima;

e cdastab omandamiseks kavandatud Opetusliku ja kasvatusliku pohisisu dppekavas
maddaratletud haridusstandardi kohaselt;

e voimaldab erinevaid Opitegevusi ldahtuvalt Gppija ja Opetaja todstiilist ja dpivor-
midest, tagades teadmiste ja oskuste omandamise;

e annab tagasidet materjali omandamise kohta;

e voimaldab saadud teadmisi ja oskusi rakendada ja kasutada uutes olukordades.
(Laanemets 2000: 5)
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Enamasti on nii 0petajatel kui ka dppijatel isna selge arusaam sellest, missugused
peaksid olema head dppematerjalid. Opetajaid kiisitledes on selgunud, et dpetajad
vajavad materjale, mis

e oleksid pdhjendatud, s.t pohineksid keeledppe teoorial ja kogemustel;

o oleksid tdielikud, s.t sisaldaksid koiki keeletegevuses vajaminevaid osi (nt t66-
lehti, Opetajaraamatut, piltkaarte, sonakaarte, helikandjaid jms);

o voimaldaksid valida ja ise otsustada, mida teha ja kuidas tegevusi ldbi viia;

e sobiksid nende Opetamis- ja Oppijate Oppimisstiilidega.

Samamoodi on ka erinevas vanuses dppijad selgitanud oma soove ja vajadusi ning
nende pdhjal vdib viita, et Oppijad vajavad materjale, mis oleksid

e huvitavad
e jOu- ja ecakohased
motiveerivad

tuttavlikud

atraktiivsed

Selliste materjalide loomiseks tuleb teada, milliseid ndudeid esitatakse Oppevarale
ning millistele kiisimustele tuleks vastused leida, enne kui hakata dppematerjali
koostama.

Samuti peavad Opetajatel olema oskused ja teadmised selle kohta, kuidas dppevara
valida. Meeldimine v3i mittemeeldimine on kindlasti iiks asi, millele materjali
valikul toetutakse, ent see ei ole piisav argument.

10.1. Pohin6uded 6ppematerjalile
Oppematerjalid peavad

e olema metoodiliselt pohjendatud, s.t pShinema keeleoskuse omandamise teooriatel;
e arvestama lasteaiadpetajaga;

e vastama riiklikule dppekavale ja selles sisalduvale ainekavale;

e pakkuma Opetajatele hiid ideid, mida saaks rakendada ka edaspidi;

e olema ajakohased, sest Oppematerjali eluiga on suhteliselt lithike;

e olema mitmekesised;

e olema lihest kiiljest lapsekesksed, ent teisalt sobima ka Opetajale;
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e olema hasti illustreeritud ja kujundatud;
e olema vastupidavad;

e olema suunatud erinevate osaoskuste (lugemine, kuulamine, kirjutamine, kdnele-
mine) arendamisele ja keeleteadmiste (sGnavara, grammatika, hddldamine) Gpe-
tamisele;

e pakkuma voimalusi materjali “keerutamiseks” ehk pidevaks kordamiseks erinevas
kontekstis;

e moodustama sarja, mille iga jirgmine osa pShineb eelmisel ja mille erinevad osad
on omavahel loogiliselt ja ladusalt seotud;

e olema kittesaadavad ja joukohase hinnaga.

Ulesanne 2
A. Tutvuge iihe-kahe dppematerjalide loetelus nimetatud dppematerjaliga ning hin-
nake, kuidas need vastavad eeltoodud pohinduetele.
B. Téitke tabeli kaks esimest tulpa enne ja viimane pérast jirgneva osa lugemist.

Mida tean dppematerjalide Mida tahan teada Mida sain teada
stivaanaliilisist? oppematerjalide siivaanaliiiisist? | dppematerjalide stivaanaliiiisist?

Peale pohinduetele vastavuse tuleb siivaanaliiiisi puhul hinnata dppematerjali
jargmisi aspekte.

Oppekomplekt
Millistest osadest koosneb oppekomplekt (Opetajaraamat, tooraamat, toolehed,
helikassett, lisamaterjalid, piltkaardid, plakatid jne)?
Kas ja mil mééral on erinevad osad omavahel seotud, kuidas sellele viidatakse?
Millised materjalid on kohustuslikud ja millised soovituslikud?

Oppematerjali iilesehitus
Milliseid dpetamis- ja dppimisvotteid kasutatakse?

Kas materjal on jérjepidev, loogiliselt liigendatud ja organiseeritud?

Grammatika
Kas ja kuidas Opetatakse grammatikat?
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Sonavara
Kui oluline on sdonavara dpetamine?
Kuidas seda tehakse?
Milliseid votteid kasutatakse sonavara esitamisel ja kinnistamisel?
Mitu sona Opitakse korraga?
Mis alustel on uued sonad valitud?

Hiiildamine

Millistele hadldamisaspektidele tdhelepanu podratakse (hailikud, sonardhk, lause-
rohk, intonatsioon)?

Kas materjalid pakuvad dige hddlduse omandamise mudeleid?

Milliseid votteid kasutatakse hddlduse dpetamisel?

Kuulamine

Kas materjalide hulka kuulub ka kuulamismaterjal helikandjal?

Kas Opetajaraamatus on materjali, mida Opetaja saaks ise ette lugeda, arendamaks
kuulamist?

Konelemine
Kas opitakse kirja- voi kdnekeelt?
Kas oOpitakse ainult monoloogilist voi ka dialoogilist kdnet?

Lugemine
Kas nende materjalide abil on otseselt voi kaudselt voimalik lugemist Spetada?

Kirjutamine
Kas nende materjalide abil on otseselt voi kaudselt voimalik kirjutamist dpetada?

Ulesanne 3
Millistele kiisimustele oleks eeltoodud kategooriates veel vajalik vastused leida?
Pakkuge omalt poolt vélja iiks-kaks kiisimust igasse kategooriasse!

Aire Ranne uurimus “Eesti keele kui teise keele dpetamine lasteaias 2002. a”
sisaldab lasteaiadpetajate ettepanekuid koolieelikutele mdeldud Oppevara véljatoo-
tamiseks, mis on lithidalt jargmised:

e mone tuntud lasteraamatu pohjal tuleks vilja tootada slisteemne alusmaterjal,
mida Opetajad saaksid kohandada oma lasteaia eripéra arvestades;

e tooraamatutes peaksid olema selged ja varvilised pildid ning lisaks ka pildikomp-
lektid lapsele olulistest asjadest, siindmustest ja teemadest;
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e tooraamatu juurde peaksid kuuluma té6lehtede kirjeldused, mille alusel dpetajad
saaksid ise todlehed koostada, ja metoodikajuhend, mis annab soovitusi eakohase
materjali valikuks;

e Oppevara véljatootamisse peaksid olema kaasatud tegevopetajad, kelle kogemused
aitaksid koostada sellised materjalid, mille kasutamine oleks tulemuslik.

Ulesanne 4
Arutage paarilisega, kas olete iilaltoodud ettepanekutega tdiesti ndus, osaliselt
ndus, ei ole tildse ndus. Pohjendage oma arvamust.

Urve Ladnemets pakub omalt poolt vilja veel moned iildisemad soovitused.

e Hea materjal siinnib meeskonnatoos. Uksikautorid peaksid kasutama konsultan-
tide abi.

e Materjale tuleb katsetada néiteks oma dppijate peal voi kui endal koolikogemus
puudub, siis tuleks kaasata moni tegevdpetaja, kes materjale katsetaks ja tagasi-
sidet annaks.

e Enda koostatud materjale tuleb objektiivselt hinnata, oma valikuid pdhjendada
ning igasugust professionaalset ja konstruktiivset kriitikat tasub arvesse votta.
(Laanemets 2000: 64).

Ulesanne 5

Arutage paaris, kuidas muuta eesti keele dpikeskkond soodsamaks. Milliseid vahen-
deid saab selleks lasteaias kasutada? Tutvuge materjali “Eesti keele kui teise keele
Oppimist ja dpetamist soodustava keskkonna kirjeldus koolieelses lasteasutuses ning
selle loomist toetavate materjalide kirjeldused” teise osaga ning koostage A-, B- ja
C-nimekiri. A-nimekirja kuuluksid tingimata vajalikud materjalid, B-nimekirja viga
olulised materjalid ja C-nimekirja materjalid, milleta on voimalik toime tulla voi
mida saab asendada. Tutvustage oma nimekirja ja pohjendage seda.

94



Opperaamat

Kirjandus

Cunningsworth, A. 1995. Choosing your Coursebook. London: Macmillan Publishers Ltd.
Grant, N. 1987. Making the Most of Your Textbook. London: Longman.

Lidnemets, U. 2000. Oppevara: kiisimisi ja kostmisi. Tallinn: Avita.

Ranne, A. 2002/2003. Eesti keele kui teise keele opetamine lasteaias 2002. a. Tartu.
Scott, W. A., Ytreberg, L. H. 1990. Teaching English to Children. London: Longman.

95



Opperaamat

11. KOOSTOO LASTEVANEMATEGA

Ulesanne 1

Mida ootaksite lapsevanemana lasteaialt?

Jarjestage loeteludes A—E alapunktid téhtsuse jérjekorras, soovi korral tdiendage
loetelu. Vorrelge enda ja kaaslaste arvamust ning pohjendage.

A. Ma sooviksin, et lasteaias
e oleks laps hésti ja tervislikult toidetud;
e oleks lapsel turvaline;
e oleks lapsel huvitav;
o suhtleks laps eakaaslastega;
e areneks laps vaimselt ja fiisiliselt;
e oleks laps hooldatud;

e oleks vajaduse korral kittesaadav arstiabi.

B. Ma sooviksin, et
e lasteaed tootaks teenindusasutuse pohimaottel;
e mul oleks vdimalus lasteaeda valida ja vahetada;
e ma ei peaks lasteaiakoha ootel jarjekorras olema;
e kulutused lasteaiale oleksid minimaalsed;
o saaksin lapse lasteaias viibimise aega ise reguleerida;
e mul oleks voimalus avaldada oma soove ja ideid Opetamise ja kasvatamise kohta;
o lasteaiaOpetajatel oleks kdrge professionaalne tase ja hea suhtlemisoskus;

e lasteaias ei oleks tdotajatel iihispuhkust.

C. Ma panen lapse lasteaeda, sest
e mul on vihe aega;
e ma ei ole padev last ise piisavalt arendama;
e ma ei soovi rikkuda oma karjéari;
e vajan enese arendamiseks rohkem vaba aega;
o lasteaias saab laps parima ettevalmistuse kooliks;

e laps saab lasteaias eakaaslastega suhelda.
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D. Lasteaia t60s osalemiseks sooviksin jargmisi voimalusi:
e vestlused Opetajate ja teiste todtajatega;

e tegevuste kiilastamine;

e iihisiritustel osalemine;

e laste tehtud toodega tutvumine;

e lasteaiale abi osutamine.

E. Ma vdtan lasteaeda hinnates aluseks
e lapse soovi hommikul lasteaeda minna ja dhtuse meeleolu sealt tulles;
e lapselt saadava teabe;
e lasteaia vilise ilme, ruumide seisukorra ja kujunduse;
o lasteaia todtajate suhtlemiskultuuri;
e lapse vilimuse ja riiete valjandgemise parast lasteaiapdeva;
e Opetajalt saadava teabe;
e laste td0d ja esinemised pidudel,;
e lasteaia territooriumi heakorra ja dues olevate ménguvahendite seisukorra;

e parkimisvOimaluse lasteaia lahedal.

Kasvatust miaratletakse tihtipeale kui inimese arengu sihikindlat suunamist ja
mojutamist, tema ettevalmistamist eluks ja tooks ning isiksuse kdlbeliste omaduste
kujundamist. Kasvatus annab edasi ithiskonna sotsiaalset kogemust ja kultuuripiran-
dit ning loob eeldused harmooniliselt arenenud isiksuse kujunemiseks.

Lasteaiadpetaja roll kasvatamisel on olla lapse kaaslane, toetaja ja abistaja. Ope-
taja kujundab lapsele soodsa arengukeskkonna: ta juhib Oppeprotsessi ja loob sot-
siaalseid suhteid. Soodsas arengukeskkonnas opivad lapsed avastama iseennast, neid
imbritsevat maailma, hoolima iseendast ja oma sopradest.

Kasvatus lasteaias annab héid tulemusi pere ja kogu lasteaia todtajate koostods.
Lastevanemad on tdnapéeval teadlikumad, ndudlikumad ja aktiivsemad kui varem.
Nad tahavad osaleda lasteaia tegevuse kavandamises, soovivad abi ja nGustamist kas-
vatuskiisimustes. Nii lasteaiadpetajate kui ka lastevanemate iihiseks eesmargiks on
valmistada laps hésti ette kooliks ning pikemas perspektiivis ka tulevaseks eluks.

Lapsevanem tunneb vastutust oma lapse arengu ja heaolu eest, kui dpetaja suhtub
lapsevanemasse kui partnerisse. Sel juhul jargib lapsevanem Spetaja soovitusi ja suh-
tub lugupidamisega kogu kollektiivi toosse.

Opetaja kohustus on teha lapsevanemale mdistetavaks ja libipaistvaks kogu peda-
googiline t60, selgitada lapse arengut soodustavaid tingimusi.

Vestlustes lastevanematega selguvad kodused kasvatuseesmirgid ja hoiakud,
koostdos saab kujundada iihistele seisukohtadele tuginevad kasvatuspdhimotted.
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Partnerlus on pikaajaline protsess, mis vajab aega, soovi ja julgust olla avatud,
molema poole viidrtushinnangute vastastikust aktsepteerimist ja iliksteise usaldamist.
Koostoo lastevanematega eeldab lasteaiadpetajalt taktitundelist kaitumist, otseste krii-
tiliste mérkuste véltimist, kodu huvide ja vajaduste mérkamist ning arvestamist ja
pedagoogilist to0d vanematega. Ettevalmistuse selleks annavad teadmised arengu- ja
suhtlemispsiihholoogiast, pedagoogikast ning andragoogikast. Téhtis on Opetaja
pidev enesetdiendus. Ainult pdhjalik ettevalmistus aitab lastevanematega suheldes
valtida kitsaskohti, mis vdivad tekkida, kui ei tunta teisest rahvusest inimeste tavasid ja
kombeid, eiratakse konkreetse pere traditsioone, kui ndustamisoskus on vihene,
kardetakse vestelda probleemsetel teemadel vdi ei osata koostodsse kaasata passiiv-
seid lastevanemaid.

Eesti keele dpetus vene dppekeelega lasteaias on dppekasvatustdoo osa. Eesti keele
Opetaja arvestab aastaplaani koostades kogu lasteaia tegevuskava. Koik tegevused
lahtuvad tihistest eesmarkidest ja toetuvad koostodle teiste dpetajatega ja lastevane-
matega.

Eesti keele Opetaja selgitab lastevanematele keeledppe eesmérke ja sisu, keeledpe-
tuse metoodikaid, pohjendab toovatete valikut. Eesti keele dpetaja iilesanne on laste-
vanematele tutvustada soodsa keeledppekeskkonna olemust, mis seisneb teise keele
Oppimise vastu huvi dratamises ja alalhoidmises, eesti keele kasutamise voimaluste
markamises ja eesti keele kasutuse julgustamises. Lapsevanema huvi oma lapse dppe-
tegevuse vastu ja eesti keele dppe toetamine viljaspool lasteaeda on lapsele darmiselt
tahtis. Nii voib lapsevanem kodus ja kaupluses sirvida eestikeelseid lasteraamatuid,
suunata last kodus vaatama eestikeelset lastesaadet ning sdbrustama eesti lastega.
Lapsevanem voib kiisida lapselt, mida ta lasteaias sel paeval eesti keeles Oppis, teda
julgustada ja innustada eesti keelt kasutama.

Selleks, et vodrkeeledpe oleks tdhusam, peaksid lapsevanemad olema kursis

e keeledppe planeerimisega;

e tegevuste sisu ja kestusega;

e keeleriihma koosseisuga;

e minguliste dpetamisvotetega;

e Opitu pideva kordamise vajadusega.
Eesti keele dpetaja annab lastevanematele teavet dppetdd kohta mitmel viisil:

e csineb lastevanemate iildkoosolekutel ja rithma lastevanemate koosolekutel;

e korraldab véljapanekuid kalendrikuul dpitavatest lauludest, luuletustest ja laulu-
miangudest;

e annab Oppijatele koju kaasa eesti keele tegevustes tdidetud toolehti;

e korraldab lastevanematele lahtisi tunde ning julgustab neid ka kodus kasutama
keeletegevustes kasutatud votteid;
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e korraldab eesti kultuuri tutvustavaid viljapanekuid, millega lastevanemad saavad
koos lastega tutvuda;

e korraldab pidusid, kus lapsed saavad ndidata omandatud oskusi;

e vajadusel ndustab lastevanemaid individuaalselt, kuidas last keele omandamisel
toetada.

Aire Ranne 14bi viidud uurimusest “Eesti keele kui teise keele dpetamine laste-
aias 2002. a” selgub, et vanemaid ndustavad rohkem need eesti keele Spetajad, kelle
kodukeel on vene keel. Uheks pdhjuseks voib olla see, et need dpetajad tajuvad
paremini, milliseid probleeme keeledppes ette voib tulla ning seetdttu piitiavad neid
karisid ennetada. Meetodid, mida kasutatakse lastevanemaid ndustades, on jargmised
(Ranne 2002/2003: 31):

e lastevanematele on kéttesaadav vihik, kuhu dpetaja kirjutab kommentaare lapse
edasijoudmise kohta keeledppes;

e lapsel on keeledppemapp, kuhu pannakse téidetud to6lehed ja mille laps saab koju
kaasa votta;

e lastevanemad saavad teavet keeledppe kohta asjakohaselt stendilt;
e Jastevanematel on voimalik osaleda lahtistes tundides;

o lasteaias on keeledppemetoodika kabinet.

Eesti keele Opetaja ja lastevanemate koostodd aitab tohustada suhtlustreeningute ja
-méngude kasutamine lastevanemate koosolekutel ja lastevanemate klubi iiritustel.

Kokkuvote

Koostdo lastevanematega on oluline. Selle tulemusena

e saavad lastevanemad paremini aru lasteaiadpetaja rollist kooliks ettevalmistamisel;
e saavad lastevanemad iilevaate oma lapse edusammudest ja probleemidest;

e Opivad lastevanemad oma last kodus juhendama ja aitama;

e saavad vanemad parema iilevaate sellest, mida laps lasteaias kogeb;

e tajuvad ja modistavad lapsed, et neist hoolitakse.

Oluline on lastevanemaid julgustada oma lastega rddkima auto- v3i bussisdidu
ajal, une eel voi vanniskdigu ajal. Oluline on julgustada vanemat koos lapsega eesti
keelt dppima, nditeks nimetama esemeid kodus v3i tdnaval. Oluline on julgustada
vanemat koos lapsega eestikeelset keskkonda otsima, niiteks kiilastama muuseumi
voi teatrit.
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Ulesanne 2

e Millised voimalused on teie arvates eesti keele Opetaja ja lastevanemate koostdoks
koige tohusamad ja miks?

o Pakkuge veel voimalusi ja viise, kuidas kaasata lastevanemaid keele dpetamisse,

kuidas neid noustada ja kuidas anda vanematele tagasisidet lapse keelelise
arengu kohta?

o Millest te radgiksite eesti keele Opetajana lastevanematele dppeaasta esimesel
lastevanemate koosolekul?
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12. KOOSTOO TEISTE OPETAJATEGA

Ulesanne 1
A. Millised isikuomadused peaksid lasteaiadpetajal olema? Koostage isikuomaduste
pingerida, alustades kdige tdhtsamast.

B. Mirkige pingereas dra need isikuomadused, mida teie peaksite endas arendama,
et olla hea lasteaiaOpetaja.

C. Tootage paarides. Pange kirja, milliseid erinevaid koostodvoimalusi saab raken-
dada, kui rithmadpetaja valdab eesti keelt / ei valda eesti keelt?

Téitke tabel.

Valdab eesti keelt Ei valda eesti keelt

Riiklik alushariduse raamdppekava ja lasteaia Oppekava loovad aluse lapse
igakiilgseks arendamiseks koigi Oppetegevuste koostdos. Eesti keele kui teise keele
ope vene Oppekeelega lasteaias ei ole ainult keele dpetamine, vaid on iiks osa lapse
arengukeskkonna loomisest.

Lasteaias loovad sobiva arengukeskkonna dpetajad, sellele aitavad kaasa koik asu-
tuse tootajad, lastevanemad ja ka lapsed ise. Oppimisest saab vastastikune aktiivne
suhtlemisprotsess laste, nende eakaaslaste, tdiskasvanute ja véliskeskkonna vahel,
milles kujuneb laste arusaam maailmast.
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Eesti keele opetaja ldhtub oma t66d kavandades lasteasutuse dppekavast, plaani-
des lasteasutuse oppekava tildeesmérke realiseerivad ja tihisiiritusi toetavaid tegevusi.
Eesti keele 0pe kooskolastatakse teiste valdkondade kavadega. Keeledppes késitle-
tavad teemad on soovitatav siduda rithma péeva-, nddala- voi kuuteemaga.

Eesti keele Opetaja tutvustab oma eesti keele tegevuste kava teistele lasteaia-
Opetajatele. Koos arutatakse 1dbi, kuidas on teistel pedagoogidel voimalik rithma eesti
keele dpet toetada.

Eriti soovitatav on riihmadpetaja osalemine eesti keele tegevustes. Riihmadpetaja
osavott eesti keele tegevustest on kasulik mitmeti. Ta

e nieb lapsi teises situatsioonis;

Opib lapsi paremini tundma, aidates organiseerida Sppetegevusi;

suudab anda vanematele objektiivset teavet eesti keele dppe kohta;

saab pakkuda keeledpetajale teemasid, mange, meetodeid jms, mida rithm sel péae-
val/nidalal kisitleb;

saab kasutada enda juhitavates dppetegevustes keeledppes kasutatavaid materjale,
teemasid, méinge, meetodeid jms;

arendab oma keeleoskust.

Kui riihmadpetaja valdab korrektselt eesti keelt, saab ta eesti keele tegevuses osa-
ledes abistada lapsi individuaalselt ning korrata keeletegevuses Opitut sobival ajal ja
laste soovil rithmaruumis. Ka siis, kui rithmadpetaja keeleoskus pole kuigi hea, on
voimalik keeledpetajat abistada (jagada vahendeid, juhendada tegevusi vims). Rithmas
saab sellisel juhul kasutada eestikeelseid helikassette/CD-plaate (laulud, muinasju-
tud), multifilme, raamatuid jms.

Laste uinaku eel voib rithmadpetaja jutustada lastele eesti keele tegevuses késitle-
tud voi emakeeles tuntud lithikest muinasjuttu, laulda unelaulu, kasutada mangu alus-
tades eestikeelseid liisusalme jne. Rithmadpetaja voib rithmas lastega suheldes vahel
kasutada kdrvuti eesti- ja venekeelseid viljendeid (nt Tere hommikust! Palun istuge!).

Riithmaodpetaja voib aidata korraldada eestikeelseid {iritusi ning nendes ise osaleda
(méngida voi kaasa laulda).

Lisaks eesti keele tegevustele voiks hea eesti keele oskusega rithmadpetaja 14abi
viia eestikeelseid tegevusi rithmas ja fikseerida selle Sppe- ja kasvatustdo paevikus.

Eesti keele Opetamisse on soovitatav kaasata ka eesti keelt valdavaid juhtkonna
tootajaid, abiopetajaid ja muud lasteaia personali (direktor/juhataja, Gppealajuhataja,
sekretir, kokk, majahoidja).

See voimaldab luua loomulikke konesituatsioone (nditeks tuleb keegi nimetatuist
eesti keele tegevuse ajal lastele midagi teatama, milleski kokku leppima, Opetaja
saadab lapsed kelleltki midagi kiisima vdi paluma jne).
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Oluline on kogu personali eeskuju — see, et nad tahavad ja julgevad maja kiilasta-
vate eestlastega eesti keeles suhelda (isegi siis, kui keeleoskus pole kuigi hea). Laste-
aiadpetaja on koolieelses eas lapse jaoks sageli suur autoriteet ja eeskuju. Kui néiteks
rihmadpetaja vestleb eesti keele kui teise keele Opetajaga eesti keeles, siis voib

lasteski tekkida soov osata samamoodi teises keeles konelda.

Lapsed on véga tundlikud tdiskasvanute hoiakute suhtes. Lapsed votavad omaks

lasteaia tootajate positiivse suhtumise eesti keelde.

Kui nii riihmadpetaja, juhataja kui ka teised to6tajad tunnustavad laste edusamme

keeledppes, saavad lapsed sellest julgustust ning innustust.

Ulesanne 2

e Tooge veel niiteid tegevuste kohta, mida rithmadpetaja saaks eesti keele Gppe

toetuseks rakendada.

e Tooge veel nditeid tegevuste kohta, mida koostods lasteaia muu personaliga
saaks eesti keele Oppe toetuseks rakendada.

e Mida te arvate jargmistest vaidetest? Taitke tabel.

Viide

Jah

Pohjendus

1. Koik eesti keelega seonduv
materjal omandatakse eesti
keele tegevuse kaigus
(méangud, laulud, salmid,
kéelised tegevused).

2. Osa eesti keelega seonduvast
materjalist 1opetatakse
rihmadpetaja abiga.

3. Osa eesti keelega seonduvast
materjalist antakse lapsele
koju 16petamiseks.
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