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KAKSKEELSUS LASTE JUURES

Kakskeelsuse kiisimusi v6ib kisitleda
mitut moodi, niihédsti abstraktselt kui
ka konkreetselt ja praktiliselt. Ma ta-
han rdhutada siin neid aspekte, mis
mulle tunduvad olevat kéige olulise-
mad Ameerika ja Kanada eestlaskonna
jaoks. Sellepdrast ma seostan oma
kommentaarid ja nidited kolme pdhilise
kiisimusega. Koige olulisem neist on
kiisimus, kas on iildse mdétet Spetada
lapsele kahte keelt iikskeelses iihiskon-
nas nagu seda on meie oma? Tihen-
dab, kas on ildse lootust, et lapsest
areneb kakskeelne tadiskasvanu? Kas
teine keel, see keel, mida koduviline
ithiskond ei kasuta, jadb piisima? V&ib
ka veel kiisida, kas lapsel on endal tei-
sest keelest kasu? Kisitlen seda prob-
leemi k&ige viimasena, kuna see on ili-
malt keerukas ja subjektiivne kiisimus.
Pean aga kohe lisama, et mul kui keele-
teadlasel on sellel teemal vihe pakku-
da — kuigi minul kui emal on arvamu-
sed, millest raagin loengu 16pul.

Teine kiisimus — vO6i Oigemini rida
kiisimusi — on: Mis moodi on kdige
parem Opetada lapsele teist keelt? Kui
vanalt ta peaks seda Oppima? Kas on
soovitav, et mdlemad vanemad kasu-
taksid teist keelt, kui on vdéimalik?
Kas tohib kodus keeli segada? Kas on
parem, kui kasutatakse koduvilist
keelt — kiesoleval juhul inglise keelt —
ka kodus? Vaatame, millised on minu
Ja teiste kakskeelsete laste vanemate
kogemused.

Kolmas kiisimus, mis mind kui keele-
teadlast vOi psithholingvisti eriti huvi-
tab, puutub keele Sppimise protsessi:
Kuidas laps 8pib? Mis laadi vigu v8ib
esineda, s.t. kuidas mgjub iiks keel tei-
sele? Kas tuleb oodata, kui teise keele
Oppimine tekitab erilisi probleeme?
Sellest tuleneb iildine kiisimus: Kas on
mingil moel lapsele kahjulik &ppida
kahte keelt? Ja 18puks, mis moodi ja
millal laps hakkab aru saama, kellega
ta rddgib kumba keelt?

Ma piiian mingil méaral kiasitleda kai-
ki neid kiisimusi, aga réhutan kdige
enam keele dppimise protsessi, kuna
olen seda ise kdige rohkem uurinud.
Nidited tulevad peamiselt minu laste
suust, kuna ma olen paris lahedalt jil-
ginud nende keele arenemist, nii inglise
kui ka eesti keeles. Kuna aga laste
kakskeelsust on juba uuritud ja kirjel-
datud kiillaltki palju, siis toon niiteid
ka mujalt, kuigi sel juhul mitte eesti ja
inglise keele k&nelejatelt.

Kbdigepealt kirjeldan lithidalt meeto-
dit, mille abil ma oma lapsi jilgisin, ja
mis tingimustes nad oma kaht keelt
Oppisid. Vaatlesin nende keele6ppimist
koigepealt pdeviku abil, alates tSsiselt
esimeste s6nadega ja enamvihem laka-
tes, kui nad said kolmeaastaseks. Kord
kuus ma lindistasin nende konet, iga
kord keskmiselt tund aega.

Minu lapsed dppisid teist keelt, ingli-
se keelt, eri tingimustes. Vanem laps,
Virve, Oppis esimesed paar aastat
ainult eesti keelt. Ta kais kiill kolm
kuud igal hommikul lastesdimes, kui ta
oli parajasti hakanud s6nu kasutama,
umbes 14-kuuselt, aga sellest olid talle
meelde jadnud ainult 4—5 s6na, kui ta
21-kuuselt sdime tagasi ldks. Tal oli siis
juba kiillaltki suur eesti keele sGnavara
— iile kolmesaja sdna — ja tema laused
olid vahel 6—7 sbna pikkused. V&ib
iitelda, et inglise keel oli tal toesti teine
keel, kuna eesti keel ,,emakeelena’ oli
juba teatud misral moodustunud. Tei-
se lapsega liks teisiti. Raivo kuulis al-
gusest peale kahte keelt. Kuigi kodu-
keel oli ikkagi eesti keel, kui ta siindis,
kolm aastat pirast Virvet, hakkas ta
juba 6-kuuselt hommikuti lapsehoidja
juures kiima, kus radgiti inglise keelt.
Ka tb6i ta 8de koju mingukaaslasi, kes
radkisid inglise keelt. Niisiis Raivo pidi
oppima kakskeelseks algusest peale.
Vahe teise keele dppimise vanuses v3i
tingimustes m&jub ka keele Sppimise
protsessile. Sellepdrast ma kisitlen



neid kahte juhtu eraldi, alustades laste-
ga nagu Raivo, kes algusest peale kuu-
levad kahte keelt.

Véimalikud kakskeelsed
keskkonnad

On mitu eri v8imalust kuulda kahte
keelt imikuna. Oletame, lihtsustades,
et lapsel on kaks eraldatavat timbrust
— kodu ja koduviline keskkond. Ole-
tame veel, et on ainult kolm véimalust
kasutada keelt (kuigi keerulisemad voi-
malused on muidugi mdeldavad ja te-
gelikult ka olemas). Need lihtsustatud
v8imalused on: (1) igal inimesel oma
keel; (2) kahe keele kasutamine sama
inimese poolt; (3) igas timbruses on
oma keel. Kui ithendada niiid kaks eel-
pool mainitud imbrust nende kolme
véimalusega, tekib jargmine pilt:

Kodus:

A rasgitakse kahte keelt, kumbagi
eri isiku poolt;

B ridgitakse kahte keelt sama isiku
poolt, kas vaheldumisi voi segakeelena;

C kodu on iikskeelne, teist keelt raa-
gitakse viljaspool kodu.

Viljaspool kodu laps kuuleb:

A kahte keelt, kumbagi eri isikute
poolt;

B kahte keelt, kas mdnede voi kdiki-
de isikute poolt;

C iihte keelt, aga mitte seda, mida
kodus kasutatakse.

Vt. Tabel I, kus on loetletud viited
ilmunud kirjandusele laste kakskeelsu-
se kohta eelnevas raamistikus. Vaatle-
me, kuidas tegelikult juhtus teatud
olukordades. Esimene nimetatu (AA)
— Ronjat — elas Prantsusmaal, aga te-
ma naine oli sakslane ja pere kiis tihti
sakslastel kiilas. Laps kuulis niihdsti
viljas kui ka kodus iihte voi teist keelt,
olenedes isikutest, aga harilikult mitte
molemaid keeli sama isiku poolt. Ta
Oppis viga vara tdlkima teise keelde s6-
numeid, mida ta viis ihelt inimeselt
teisele. Niisugune thiskond, kus kahte
keelt on kuulda viljaspool kodu, on
muidugi iisna tavaline Euroopas, kuid

mitte Ameerikas, kus tthiskond tiiiipili-
selt on tiielikult iikskeelne. Leopold
(AC) oli saksa keeleteadlane, kes t56-
tas tihe Ameerika iilikooli juures ja kel-
le naine rddkis lastega inglise keelt, aga
kes ise rddiks nendega ainult saksa
keelt. Kodus oli olukord niisiis vérdne
Ronjat omaga, aga vahe oli koduvilises
keskkonnas, kus laps tisna harva kuulis
saksa keelt, vdlja arvatud kui pere kii-
lastas Saksamaad. Tulemust on kerge
ennustada. Kuigi Ronjat oli kindel, et
tema vormel — kummalgi vanemal on
oma keel véis ainult edule viia, Leopol-
dil oli sellega raskusi. Tema lapse saksa
keel, mis oli alati palju nérgem kui ing-
lise keel, ndis mitu korda tiielikult
hiadbuvat, sest ithiskond ei toetanud
teist keelt, ja kodus kasutati seda liiga

vihe.

Kolmas ja suhteliselt erakordne olu-
kord on Fantini oma (CA). Laps kuulis
oma Ameerikas asuvas kodus ainult
hispaania keelt, aga kuna pere kiis iis-
na sagedasti Boliivias ja Mehhikos, ta
kuulis kahte keelt koduvilises kesk-
konnas. Selleparast oli tema inglise
keel kaua aega palju ndrgem kui his-
paania keel.

(B) reas on olukorrad, kus kaht keelt
on kuulda sama isiku suust. Murrell
(BA), niiteks, oli inglane, kes elas Soo-
mes oma rootsi naisega, kui laps siin-
dis. Isa razkis lapsega inglise ja rootsi
keelt, ema ainult rootsi keelt, ja viljas-
pool kodu oli rootsi ja soome keelt
kuulda eri isikute poolt. Chicanod
Uhendriikides tihtipeale kasutavad ko-
dus ja ka kodu naabruses inglise ja his-
paania keelt. Ja 16puks, nagu tabelis on
niha (CC), meie pere (nagu palju teisi
eesti peresid siin ja mujal) kasutab p&-
himétteliselt ainult eesti keelt kodus,
aga lapsed kuulevad peaaegu eranditult
inglise keelt viljaspool kodu. Kui liihi-
dalt avaldada oma arvamust nende exi
vdimaluste kohta, siis pean iitlema, et
meie tingimustes on viga ridkida kodus
lastega inglise keelt, kui mdélemad va-
nemad oskavad eesti keelt ja kui tahe-



takse, et laps Opiks ja sdilitaks eesti
keele. Inglise keelt Gpivad nad niikui-
nii.

On vdimalik, et kui laps kuuleb kahte
keelt samadelt isikutelt, on tema keel-
te eraldamise probleemid suuremad.
See on siiski ainult oletus, sest kindlad
andmed puuduvad veel.

Mis puutub segakeelesse, siis arvan, et
me ko&ik tarvitame seda rohkem kui
meile meeldib tunnustada. Mul puudu-
vad andmed tdiskasvanud eestlaste kee-
le kohta Ameerikas, kuid esialgsete
muljete jargi ndib keele vahetamine ka-
he lause vahel, vdi isegi sama lause
sees, olevat tisna harilik. Voib isegi
mairgata, et see, kes kasutab liiga pu-
hast eesti keelt omavanuse grupi koh-
ta, hidirib teatud miaral oma kdnekaas-
laste mugavust. Mis puutub keeltesega-
mise mdjusse lapsele, siis laps muidugi
6pib seda, mida ta kuuleb. Minu lapsed
segavad tihti keeli, omavahel rdikides
eriti (vt. Vihman 1981a), ja seda ei ole-
gi raske seletada, kuna molemad saa-
vad sama hidsti aru mdlemast keelest.
Kui me aga veetsime moddunud suvel
kaks nidalat Eestis, siis inglise keel ka-
dus nende k6nest mdne pieva jooksul.
Selleparast ma ei muretsegi selle iile
niikaua kui nad ildse kasutavad eesti
keelt.

Kakskeelsuse méju lapse
keelte siisteemidele

Laps, kes kuuleb kahte keelt algusest
peale, peab eraldama kaht sdnavara ja
kaht grammatikat enne, kui ta saab
Gieti hakata 8ppima kumbagi. Peaaegu
igal kirjeldatud juhul esineb iiks etapp,
kus laps ridgib segakeelt, s.t. ta segab
sdnu modlemast keelest oma esimestes-
se lausetesse. Tundub, et ta ei ole veel
tdjelikult eraldanud oma kahe keele
siisteeme. See etapp on péris kindel
tunnusmirk, et emakeel on lapsel tege-
likult kaksikkeel. Aga Bieti igas keele
osas v8ib leida kakskeelsuse mdju lapse
varasel keele tarvitamisel; neist mdju-
dest rddgin niiiid pshjalikumalt.

Fonoloogia. Mitmed autorid on juba
kirjeldanud kakskeelse lapse hiiliku-
sisteeme, ja olukord on iisna sarnane
kéigil juhtudel. Laps alustab ithe fono-
loogilise siisteemiga, vdéttes hailikuid
mdlemast keelest. Alles hiljem ta eral-
dab need kaheks erinevaks siisteemiks.
Alguses foneetilised detailid vahel tun-
givad iihest keelest teise. Major’i laps
nditeks kasutas inglise keele aspireeri-
tud klusiile — pha, tha, kha — ka por-
tugali keeles, kus nad ei peaks esinema.
Leopoldi laps kasutas velaarset 1'i saksa
keeles inglise keele mdjul. Minu poeg
kasutas paar kuud inglise r’i eesti kee-
les, nimetades ennast Raivoks inglis-
keelse r’iga. Hiljem ta hakkas kasutama
eesti I'i r’i asemel, kutsudes ennast Lai-
vo eesti keeles ja Raivo inglise keeles.
Eesti r on tunduvalt raskem lastel op-
pida; Ruke-Dravina on kirjeldanud lA4ti
ja rootsi keelt 6ppivaid lapsi, kes kasu-
tasid rootsi keele uvulaarset r’i (mis
esineb ka prantsuse ja saksa keeles)
eesti-taolise ldti r’i asemel. Raivo oli
peaaegu viieaastane, kui ta 16puks hak-
kas eesti r‘i kasutama. Osalt laps mui-
dugi kasutab selle keele foneetikat, mi-
da ta rohkem kuuleb. Aga Raivol oli
eesti keel palju tugevam, kui ta hakkas
kaheaastaselt inglise r’i tarvitama. Selli-
sel juhul vdib olla piris kindel, et laps
valib endale foneetiliselt kergema tee,
kui valik on olemas.

On teada, et lapsed valivad oma esi-
mesi sdnu osalt sBnas esinevate haili-
kute jdrgi. Niiteks iiks vidike eestlanna,
keda ma jilgisin pooleteisest kuni ka-
heaasta vanuseni — Linda V. — lihtsalt
hoidus eemale r’iga sOnadest, kuni ta
16puks hakkas kasutama ‘i r’i asemel
(Vihman 1971), nagu Raivo omal ajal.
Kakskeelsel lapsel on aga vOoimalus va-
lida enamvihem sama tihendusega sO-
nu iihest vdi teisest keelest lihtsalt hdi-
likute jirgi, kui ta veel salvestab iihist
sdnavara kahe keele jaoks. Vaatleme
niiteid Raivo s6navarast, kui ta oli
iihe- kuni kaheaastane. Tema s6navara
oli sel ajal umbes 85 % eestikeelne,



15 % ingliskeelne. Tal olid rasked mit-
te ainult r, vaid ka 1, tdishddlikud u ja
0, ja kolmesilbilised ja pikemad s6nad.
Selleparast kasutas ta HI — mitte TE-
RE, UP — mitte ULES, PUZZLE —
mitte MOISTATUS, OUT — mitte
VALJA, WET — mitte MARG, NOW —
mitte NUUD.

Et lapse kaks keelt ei ole tdielikult

eraldatud, nditab selgelt see, et ta voib
segamini ajada kaks eri keeltest véetud
sona. Selliseid niiteid esineb Leopol-
dil, Murrelil, Oksaarel ja ka Raivo kee-
les. Kahe ja poole aastaselt ta kasutas
sona kIttEn, kui ta métles KINNAS,
ehk MITTEN; kolme ja poole aastaselt
ta iitles NUUED, kui ta métles NEW
ehk UUED jne.
Morfoloogia. Leopold, Murrell ja Fan-
tini leidsid, et grammatiliste 16ppude
dppimine on aeglasem, kui laps on
kakskeelne. Teised aga — nagu Burling,
Imedadze, Bubenik ja Mikes — seda ei
niinud laste juures, keda nemad jalgi-
sid. Raivo kohta voib iitelda, et ta Sp-
pis eesti keele kiddndeid suhteliselt hilja
ja tagasénu ehk postpositsioone —
nagu: koogi JAOKS, isa JUURDE,
voodi ALLA — suhteliselt vara (vt. ka
Vihman 1982a). Virvel ja Linda V.l
oli vastupidi, ja nad mélemad Sppisid
alguses ainult eesti keelt. Jargnevad ne-
li Raivo lauset ta Gele 2 1/2 aastaselt;
on ngha, et grammatilised 16pud suurel
mdiral puuduvad:

Ema vii sinu virvid dra. (=Ema viis
sinu virvid dra.)

See on miks sina vidrvi iga pool.
(=Sellepérast, et sina virvisid igal pool)

Sina v8id mingi minu virvid. (=Sina
v6id mingida minu virvidega.)

Aga see on miks mina lihe niiiid minu
téole. (=See on sellepirast, et mina 1i-
hen niiiid t6éle.)

V&ib arvata, et laps, kes dpib kaht eri
keelesiisteemi, ja kes kasutab sdnu ka-
hest keelest iihes lauses, proovib enda
elu kergendada niipalju kui on v8ima-
lik. Postpositsioonid ja muud sdnad,
milledel on grammatiline funktsioon,

on vist kasulikumad kui liited, mida ei
saa sarnaselt kasutada mélemas keeles.
Oieti juhud, kus grammatilisi liiteid v8i
isegi grammatilisi sénu laenatakse
ithest keelest teise, esinevad erakord-
selt harva. Raivo aga kasutas neli kuud
lauseid nagu:

PULL OFF, NO TEE, MORE MU-
NA, SAADA BOOK, EI VOTA OUT,
ISE WASH MINE HANDS, VAATA I
WANT TO ISA ON SIIS, PUU AI-Al
ME (viimane kaheaastaselt). Umbes 20
% Raivo lauseid olid niisugused, kui ta
sai kaheaastaseks. Ei ole siis eriti iilla-
tav, et ta viltis grammatilisi 16ppe, ja
kasutas isegi tht ingliskeelset gramma-
tilist sdna eesti keeles. Esimene kord,
kui ma kuulsin, et Raivo iitleb VIRVE
'AS SAAPAD JALA, ma ei teadnud,
mis ta mdtleb. Selgus, et ta tahtis iitel-
da ,,Virvel on saapad jalas’’, aga ta jit-
tis dra kaks kidindeléppu — -L (VIR-
VEL) ja -S (JALAS). Selle asemel, et
iitelda lihtsalt ,,Virve on saapad jala”,
ta lisas HAS inglise keeles. Jargnes pal-
ju sarnaseid lauseid:

Liisa ’AS juttu? Raivo ’AS viike jut-
tu. Ema ’AS sinine suss. Raivo ’AS
paks.

Viimane tuli vastuseks mulle, kui ma
leidsin, et ,,Virvel on paks nahk jala
(talla) alP’’, ja Raivo tahtis seletada, et
hoopis temal on paks nahk. Ja 16puks:

Raivo ’AS kinni juba. (= Raivol on
sandaal kinni juba.)

See on tiiiipiline eesti keele lauseehi-
tus; inglise keeles ei saaks ju iitelda,
,»Raivo has (his sandal) closed already”
igatahes mitte viga idiomaatiliselt. Ise-
gi pool aastat hiljem, kui Raivo oli 16-
puks hakanud oma keeli palju paremi-
ni eraldama, nii et ainult umbes 5 %
lausetest sisaldasid s6nu kahest keelest,
meil oli jirgmine jutt, mis sattus lindi-
le:

R: Kes on — kes HAVE kampsun?
Ema: Kellel on kampsun? R: Ja. Mul
— Raivo — on kampsun.

Tegelikult lauseehitus HAVE véi
HAS’iga paistab olevat lastele kergem



kui eesti keele tarind kiindega. Vihe-
maltki on teada, et Rumeenia lapsed,
kelle keeles esinevad md&lemad kons-
truktsiooni-tiiibid — MUL ON ja I HA-
VE — &pivad dra HAVE-konstruktsioo-
ni palju varem (Slama-Cazacu 1962).
Nii siis paistab, et printsiip on sama
kui r’i kasutamise juures: kui laps opib
kaht erinevat keelt, v3ib ta, vihemalt
alguses, kasutada seda, mis on talle
kergem.
Siintaks, Nagu me nigime, kasutab laps
alguses kiillaltki palju segalauseid, kui
ta &pib korraga kahte keelt. Oieti ei
saagi radkida ithe keele grammatilisest
mdjust teisele, kuni laps on hakanud
kasutama oma kahte keelt ,nagu ise-
seisvaid tooriistu’’, Leopoldi s6nades.
Aga isegi siis, kui laps oma kaht s6na-
vara on hakanud eraldi salvestama, ta
tihtipeale kasutab lauseehitusreegleid
ainult iihest keelest. Tdhendab, et kahe
keele sdnavara eraldatakse varem kui
nende lauseehituse reeglid. Swain ja
Wesche (1975) niiteks kirjeldavad
prantsuse ja inglise keelt 6ppivaid lap-
si, kes kasutasid lauseid, millede gram-
matiline struktuur oli tdielikult prant-
suse keelest, aga sOnavara inglise kee-
lest. Nad mainivad lauseid nagu:
THEY OPEN, THE WINDOWS? YOU
GOT THAT, A BED? — mis on lite-
raalsed tSlked prantsuse keelest, aga
mitte veel idiomaatiline inglise keel.

Uks Raivo ajutine lahendus problee-
mile, mis tal oli eitavate lausetega, tuli
arvatavasti inglise keelest. Eitava lause
areng oli tal jargmine. Alguses, kui ta
oli just hakanud s6nu ritta liikkkima,
olid tema laused enamvihem &iged, vi-
hemalt mis puutus eituse viljendami-
sesse, nagu:

ei vaja (=ei taha), ei mingi, ei saa, ei
tee, ei minna sisse, ei taha see, ei saa
vaata, ei vaja jala kriips-kraaps, ei vota
OUT, ei vaja MORE nina (= 4ra piihi
minu nina enam).

Probleem tekkis siis, kui ta tahtis ka-
sutada lauses alust ehk subjekti ja ta
pani EI lause algusesse, kus see ei tohi

olla:

ei padi kukku — ei Raivo kukku.

Niisugust viga voib leida lapse keeles

kiillaltki tihti, olenemata sellest, mis
keelt ta Spib.
Semantika ja sdnavara. Tihendusvead,
kus ithe s6na mitu tihendust iihes kee-
les viiakse iile teise keele sdnale, millel
ei ole sama ulatusega tihendusi, ei esi-
ne vaga tihti kakskeelsete laste kones,
eriti alguses, kui laps nagunii kasutab
oma sdnu natuke isemoodi. Hiljem aga
vGib see esineda. Kahe ja poole aasta-
selt Raivo hoiatas ithte sdbrannat, et
see ei hammustaks Raivo Guna:

You can’t a piece of apple ’cause I
have a cold.

Siin ta kasutab CAN nagu see oleks
igas kontekstis sama kui eestikeelne
SAA, ehk ,,Sa ei saa Suna .. .” (just
nagu MA SAAN MINNA v&ib tolkida
I CAN GO.) Kolmeaastaselt Raivo
vaidles sama sGbrannaga mitu pdeva, et
ta oskab lugeda, korrates, I know how
to read — one, two, three. ..”

Kakskeelsed lapsed vahel kasutavad
sinoniiime kahest keelest koos oma
esimestes lausetes. Raivo niiteks iitles:
mahla, JUICE; veel, MILK, vesi — hu-
vitaval moel, koik joogipalved. Hiljem
niis ta kasutavat siinoniiiimi réhutami-
seks. Aasta ja kiimnekuuselt ta istus
sulepea kies minu kirjutuslaua juures
ja riikis endale: NO DO, ei tee,
HERE, ei tee, siin.

Palju hiljem veel Raivo niis ootavat,
et igal sdnal oleks oma stnoniiim ehk
tdlge teises keeles. Nelja ja poole aasta-
selt ta noomis mind kui ma kasutasin
sona STATION WAGON eesti keele
kontekstis: ,,Station wagon on inglise
keeles ja Volkswagen on eesti keeles.”
Keelte eraldamisest. Nagu Kanada
psilhholoog Macnamara (1967) mainib,
on iiks imeviirsemaid aspekte kaks-
keelse isiku vbéimetest see, et ta oskab
oma keeli mitte segada. Nagu me nagi-
me, laps ei olegi suuteline kohe seda
tegema, aga kui ta kiillalt kaua ja jarje-
kindlalt kuuleb kahte keelt, siis ta on



18puks voimeline neid ka eraldama —
kuigi on kiillaltki palju lahkarvamusi
selle kohta, kas kakskeelsel tdiskasva-
nul on iiks v6i kaks mdttesiisteemi pa-
ralleelselt kahe keelesiisteemiga (vt.
niiteks McCormack, 1974).

Ei ole sugugi selge KUIDAS laps eral-
dab oma kahte siisteemi. Aga uurimu-
sed paistavad niitavat, et see algab siis,
kui laps on vdimeline hakkama keele
peale mdtlema. Raivol niiteks langes
segalausete arv piris jarsult, kui ta sai
kaheaastaseks. Sel ajal oli ka mairgata,
et ta hakkas péris jarjekindlalt kasuta-
ma iga inimesega Oiget keelt. Uks
erand oli see, kui ta iitles minu teisme-
lisele Gepojale, kes eesti keelt ei osa-
nud: ,,Vaata seda juttu. See on minu
juttu.” Teine poiss vastas, ,,] only
speak English’’, mille peale Raivo nae-
ris piinlikult ja vahetas ruttu teemat.
Tema reaktsioonist saame aru, et viga
oli tema jaoks kaheaastaselt juba era-
kordne.

Samas vanuses Raivo hakkas kasuta-
ma viljendust KEELES, tdhendusega
,teises keeles”, Niiteks, kui ta oli iitel-
nud BUTTERFLY, ma parandasin:
,Ja, see on liblikas’’, mille peale Raivo
kiisis: TEELES ON? Aga teine kord ta
ise seletas: ,,Teeles see on MONKEY”.
(Nagu niha, tema ,,keeles’’ vais tihen-
dada sama histi ,eesti keeles” kui
»inglise keeles’’.) Samal ajal Raivo hak-
kas ka rddkima oma jutu vormist, Kui
ta niditeks oli soovinud mulle head
66d, ta lisas: Mina HEAD OOD minu
ema!

V3i teine kord: Mina iite sulle, TULE
SIHA!

Ta kordas ka teiste inimeste kdnet.
Niiteks bensiinijaamas ta iitles mulle:
Onu , VAAT sina tahad.” Sina RE-
GER.” (= Onu iitles: ,,WHAT sina ta-
had.”” Sina iitlesid: ,,REGULAR.”)

Paar kuud hiljem Raivo hakkas pa-
randama mind ja Virvet. Ma olin talle
ttelnud, ,,Sina vdid minna siit toast
vilja’’. Ta vastas mulle: ,,See ei ole
toas, see on kdogis” (mis oli tdsil). Va-

hel hakkas ta omal algatusel enda juttu
toélkima, iseenesega riikides: Lihve
OUT OF HERE — MONSTER IS HE-
RE. Lihve dla OF HERE — MONS-
TER on siin.

Kui Raivo oli peaaegu neljaaastane,
siis ta jutustas mulle, kuidas ta risgiks
oma sGpradega lastesdimes, kui tal ho-
bune oleks. Jutt kdlas umbes nii: K&ik
lapsed iitleks, ,,WHERE DID YOU
GET THAT HORSIE”? Ja mina: ,I
GOT BIGGER!” Ja lapsed iitleks: ,,NO
YOU DIDN’T”.

Siin on mirgata, et tal oli selge pilt
sellest, kus kasutatakse millist keelt ja
talle oli see tdhtis. Kui Raivo kuulis
selles vanuses, kui ma (eesti keeles) se-
letasin perele, mida keegi oli mulle sel
pdeval rddkinud, ta tihtipeale lisas:
»Aga inglise keeles muidugi.” Umbes
viis kuud hiljem ta mainis mulle mitu
korda: ,Ma riigin kaks keelt, sa
tead!” Kuigi keelte eraldamise esime-
sed tunnusmirgid, kui laps oli ise haka-
nud keele peale mdtlema ja sellest ris-
kima, esinesid juba kaheaastaselt, pais-
tis ta alles neljaaastaselt jdudvat tiis-
teadvuseni oma kakskeelsusest.

Teise keele 3ppimine
viikese lapsena

Olen niitid kiillalt pikalt kirjeldanud
kakskeelse lapse keelearengut. Kuivérd
erinev on olukord lapsele, kes &pib
oma teist keelt juba enne kooli mine-
kut? Esiteks on vahed kiillaltki suured
eri laste vahel — olenedes osalt sellest,
kuivérd seltskondlikud nad on. Kes
kangesti tahab mingida teist keelt rda-
kivate lastega, dpib motivatsiooni t&t-
tu ruttu; ka laste juures on keele Sppi-
misel motivatsioonil peatdhtsus. Tei-
seks on olemas vahe esimese keele
unustamise kiiruses: Mdni laps keeldub
kategooriliselt kasutamast kahte keelt;
teisel lapsel on see aga uhkus ja nau-
ding. Mis on iihist teist keelt Gppivatel
lastel, on see, et nad alguses niivad ala-
ti kasutavat pidhe §pitud fraase, nagu:
happy birthday to you, my goodness,



jump down, stop it, what’s that, lunch-
time! — koik fraasid, mida Virve kasu-
tas esimesel kuul, kui ta lastesGimes iga
piev hakkas kuulma inglise keelt. Cali-
fornias tehti uurimistd6 viie 5-7-aasta-
se Mehhiko lapse kohta (Wong-Fill-
more, 1976). Leiti, et esimese kahe
kuu jooksul Ameerika koolis nad kasu-
tasid 53 % — 100 % valmisfraase oma
kdnes. Virve kasutas samal ajajdrgul
60 % valmisfraase. Valmisfraaside &p-
pimine muidugi ei esine ainult inglise
keeles, vaid ka prantsuse, saksa, vene,
ja ivriidi keeles (ainult neid keeli on
senini kirjeldatud lapse teise keelena).
Esimese keele &ppimisel esineb neid
pikki fraase harilikult vihem, arvata-
vasti sellepirast, et lapse milu ja lapse
kogemused keelega on veel liiga viike-
sed (vt. ka Vihman 1982b). Samuti on
vanema lapse vajadus ennast teistele
lastele viljendada palju suurem. Kuigi
nad keelt veel tegelikult ei valda, nad
vihemalt proovivad jitta mulje, nagu
nad seda valdaks — kasutades niipalju
uut keelt kui véimalik. Naiiteks iiks
kuueaastane prantslane, kelle pere oli
just kolinud Californiasse, maadles tei-
se poisiga kooli dues. Maadeldes ta kii-
sis oma vastaselt WHAT’S YOUR NA-
ME? — arvatavasti ainuke ingliskeelne
fraas, mida ta oskas, nii ebasobiv kui
see antud olukorras paistab olevat. Kui
lapsel on olemas mitu sddrast pahe 6pi-
tud lausekest, v6ib ta neid hakata ana-
liliisima, ja keele 6ppimine ongi alanud.
Uks Mehhiko tiidruk niiteks kasutas
tihti fraasi HOW DO YOU DO DESE:
How do you do dese flower pot? How
do you do dese tortillas? Hiljem ta
hakkas kasutama HOW DO YOU
MAKE? Ta kordas kiisifraase HOW-ga
niipalju, et vois pikkamodda hakata
neid analiiisima, kuni 1dpuks HOW oli
eraldatud ja kasutatav. Peab meeles pi-
dama, et me rididgime siin lastest, kes
opivad keelt ainult rddkides, mitte tun-
dides v8i Opikutest. Grammatilised
reeglid ega printsiibid ei ole neil teada
ja fraaside v3i lausete tihendust pea-

vad nad aimama olukorrast, sest keegi
neid ei t6lgi. Seetdttu on selline loo-
mulik keeleGppimise protsess vorreldav
esimese keele 6ppimisega, kuigi dppija
on vanem ja tal on juba olemas keele-
tarindid, mis voivad segada teise keele
oppimist.

Virve kui teise keele dppija oli era-
kordselt noor ja ka arglik. LastesBimes
ta peaaegu iildse ei radkinud mitu kuud
teiste lastega, aga ta kuulas ja kodus —
eriti siis, kui ta oli 3-4 kuud sdimes
kiainud, ta hakkas ohtralt kasutama
inglise keelt, radkides niihidsti meiega
kui ka iseenesega. On selge, et tema
valmisfraasid — nagu THAT’S GOOD!
voi THAT’S YOURS! — ei olnud m&el-
dud eneseviljendamiseks ega mitte
kommunikatsiooniks, sest ta v8is en-
nast palju paremini viljendada eesti
keeles, mida me ka julgustasime. Aga
niis, et inglise keele fraasid keerlesid
tal peas nagu pool-Opitud laul. Need
uue keele tarindid tungisid tema tead-
vusse, nii et kodus, kus ta tundis en-
nast vabamana kui lastesdimes, ta lasi
neil vohada. Ma arvan, et oleks liialdus
iitelda, et ta harjutas inglise keelt, kuigi
efekt oli sama. Ma iitleksin pigem, et ta
mingis ja mingus, nagu ikka, kerkisid
esile ta kogemused ja probleemid. Ing-
lise keel oli tal tol ajal sarnane prob-
leem. Kodus meie siis kuulsime, nai-
teks, IT°’S A HOT, kui ta toi koogiast-
miku pliidi juurde, et vaadata mida ma
teen; I WANT MORE, s66gi ajal; WAS-
SAMADDER? , kui ta oli mind 166nud
ja ma teesklesin nutmist; ja I READ IT
THIS ONE? kui ta tdi mulle raamatu.
(K8ik niited on esimesest viiest kuust
sbimes.) Samal ajal ta kasutas ndnda-
nimetatud glossolaadilist kdnet ehk I4l-
lutamist, mis k8las nagu inglise keel, ja
kus vahel esines iiks v8i kaks tuttavat
ingliskeelset sdna.

Mainisin eelpool Raivo keeleteadvuse
arenemist, alates kahe aastaga, kui ta
hakkas eraldama oma kahte keelt ja
kasutas §iget keelt Sige inimesega, ning
kui ta hakkas rddkima sellest, mis ta ise



iitles ja tGlkima oma sdnu iihest keelest
teise. Virvel oli kaheaastaselt inglise
keele sGnavara viiksem kui Raivol, aga
ka tema hakkas keelest rddkima selles
vanuses. Niiteks 25-kuuselt, kui ta oli
just kuulnud séna MOON oma nébude
kiest, ta itles mulle: Angksi keeles on
(amu:n). Samas vanuses ta seletas mul-
le vahel, mida ta oli inglise keeles iitel-
nud, nditeks: Ma titlesin head aega ti-
dile. BYE. 28-kuuselt, just enne, kui
me pidime Virvega Eestisse minema,
ta rddkis oma vanaemast seal: Ma ei
taha iitelda PLEASE. Ta ei saa aru. Ja
kolmeaastaselt Virve noomis mind, kui
ma midagi iitlesin ta isale inglise kee-
les: Sa ei rddgi ingliskeelt! Sina ja mina
ja ise — me réddgime eesti keelt! Kodu
keelepoliitikat ei oleks vdinud selgemi-
ni viljendada!

On selge, et Virvel oli erakordne huvi
keelte vastu. Kolmeaastaselt ta hakkas
sénu vilja motlema ja nende jaoks de-
finitsioone looma, harilikult negatiiv-
seid, nagu pedel: iiks lill kus ei tohi
panna vaasi. Kolme aasta ja viiekuuselt
ta parandas mind, ja Sieti, kui ma iitle-
sin talle: ,,Pane need nukud eemal.”
Virve vastas: ,,Ei, eemale.”” — ja lisas
siis: Sest kui on PALJU, siis on EEMA-
LE, kui on iikks, on EEMAL. Kui ta ni-
gi, et ma hakkasin muigama tema sele-
tuse iile, siis ta muutis meelt: Ei, on
alati EEMALE. Seletus oli vale, aga
grammatilise seletuse printsiip oli tal
vara olemas.

Uks ameerika psithholingvist on ka
kirjeldanud oma kolmeaastase tiitre
kommentaare ja kiisimusi keele kohta,
kui see oli just hakanud Sppima tiirgi
keelt teise keelena (Slobin, 1978). M&-
nel méddral muidugi tekib niisugune
huvi keelte vastu lapse timbrusest ja
vanemate huvidest, aga teatud mairal
oleneb see ka lapse kakskeelsusest.
Kuigi 50-60 aastat tagasi enamjagu tes-
te Ameerikas paistsid niitavat, et kaks-
keelne laps mdtleb segaselt ja et kaks-
keelsus on lapsele vaimselt vasitav, sel-
gus hiljem, et resultaadid tulenesid sel-

lest, et need ndnda-nimetatud kaks-
keelsed lapsed ei osanud inglise keelt
kuigi histi. Testid olid alati inglise kee-
les ja pdohinesid keskklassi kultuuril;
laste raskused testidega vGisid tulla nii
keele kui ka kultuuri arusaamatustest
(vt. veel McLaughlin 1978). Viimase
viieteistkiimne aasta jooksul on tehtud
mitu eksperimenti, kus valiti hoolega
lapsi, kelle keeleoskus paistis vdrdne
olevat mdlemas keeles (Ben-Zeev
1976, Cummins 1978, Feldman &
Shen 1971, Ianco-Worrall 1972). Uuri-
jad on leidnud, et kakskeelsed lapsed
on tundlikumad sénade tihenduse
niiapssidele ja lasevad ennast vihem se-
gada hidlikutarindi poolt. Tundub, na-
gu oleks neil teatud mdttes objektiiv-
sem arusaamine keelest juba varakult,
vorreldes iikskeelsete lastega. V&ib ar-
vata, et kakskeelsus teeb lapse keele-
teadvuse teravamaks — kuigi eri isikud
erinevad ka selles.

Teise keele 6ppimise raskusi

Olen moéddaminnes maininud, et lap-
sed erinevad oma voimetes ja hoiaku-
tes keele suhtes. Kuigi arvatakse iildi-
selt, et iga laps vdib dppida ilma rasku-
seta mitu keelt, kui vdimalus tekib, ja
mida varem, seda parem, on olukord
tegelikult keerulisem. On kindel, et
kdige kergem mood saada kakskeel-
seks, on kodus imikuna, aga mdnel lap-
sel on see siiski raskem kui teisel, ja
teatud maiiral voib Sppimine areneda
aeglasemalt kakskeelsuse tottu. Kui
laps on alguses iikskeelne ja Opib teist
keelt hiljem, siis mdéned uuemad uuri-
mist66d on ootamatult niidanud, et
vanemad lapsed — 10- kuni 14-aastased
— Opivad suhteliselt kiiremini kui noo-
remad lapsed (Ervin-Tripp 1974, Snow
& Hoefnagel-Hoehle 1978).

Keele piisimine
Palju tihtsam kiisimus eestlastele ha-
rilikult on keele piisivus ehk alalhoid-
mine. Siin mingivad suurt rolli isikli-
kud erinevused. Minu peres on dnneks
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see, et vanem laps — kes on muidugi
nooremale eeskujuks — juhtub olema
keelest eriti huvitatud. Tema jaoks on
kakskeelsus iseenesest kallis asi, ja ta
unistab isegi veel prantsuse keele dppi-
misest, mida ta vahel kuuleb minu su-
gulastelt. Kuna tema on meiega peaae-
gu alati ndus eesti keelt kasutama, isegi
kui tal tulevad sdnavara probleemid, ei
ole ka teine laps veel proovinud meiega
radkides inglise keelt kasutada. Kah-
juks ei ole keegi veel pohjalikult uuri-
nud, mille jirgi vB8iks ennustada, kas
lapsel piisib tema lapsepSlve keel véi
mitte, aga isiklik keelehuvi on kindlas-
ti iiks tegur.

Keele piisimise kiisimusega on tihe-
dalt seotud meie esimene kiisimus: kas
on mbtet Spetada lapsele kahte keelt?
Esiteks on selge, et laps VOIB siilitada
kaks keelt, kui tal vihegi huvi on. Huvi
vdib tulla sellest, et iiks lihedane sugu-
lane ei oska inglise keelt, voi sellest, et
lapsel on sSbrad v6i ka tidiskasvanud,
keda ta hindab ja kes alati kasutavad
temaga teist keelt, voi sellest, et tal on
tahtmine kunagi reisida v8i kiilastada
maad, kus tema teist keelt radgitakse,
v6i sellest, et on kirjandus, mis teda
huvitab selles keeles — voi lihtsalt selle-
parast, et teda huvitavad keeled. Mui-
dugi me teame ka, et kahe keele tund-
mine tdhendab paremini v6i laiemalt
tunda oma maailma, niha seda kahest
perspektiivist. Samuti on teise keele
oskus kindlasti abiks muude v8orkeel-
te Oppimise juures, millest vdib olla
rohkem kasu viljaspool kodu. Peab aga
meeles pidama, et lapsel endal v3ib
olla negatiivseid kogemusi teise keele
kasutamisel, eriti iikskeelses ithiskon-
nas. On raske erineda oma sGpradest ja
teise keele kasutamine nSuab ka tea-
tud energiat, mida iga laps ei malda sel-
lele pithendada. Tihtis on siiski ka see,
et isegi laps, kes risgib ndnda-nimeta-
tud ,,k6ogi keelt”, piiratud sénavaraga,
voi kes ei viitsi otsida diget séna, vaid
kérsitult kahte keelt segab, v8ib hiljem
igal ajal otsustada paremini ja korrali-
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kumalt riadkima 6ppida, kas palju luge-
des vdi kOneledes inimestega, kelle
keel on parem; Metsaiilikoolis olles ma
olen kuulnud julgustavaid lugusid, mis
kinnitavad minu arvamist selle kohta.
Tiiskasvanul on tublisti kergem oma
teist keelt parandada, kui seda algusest
peale 6ppida. Peaasi on see, et keel on
simboolne. Vanema pdlvkonna jaoks
on emakeel vérdlematu side mineviku-
ga, oma kodu vdi kodumaaga — ja see
minevik, mis vaiksele lapsele veel ei loe
midagi, muutub tdhtsaks tdiskasvanule.
Lastel on aga teine perspektiiv. Nad on
tavaliselt vaga praktilised ja kui iihest
keelest ei ole neil ilmset kasu, vdivad
nad kergesti sellest loobuda. Aga laps
areneb ja muutub — ning vdib 20-aas-
taselt hakata kahetsema, et tema eesti
keel ei piisinud niikaua, kuni ta ise
oleks saanud otsustada kas seda edasi
harrastada voi mitte.

Olla kakskeelne on teatud mdttes
raske — kuigi mitte keele pirast, vaid
kultuuri ja identsuse parast, mida keel
nii histi peegeldab. Ei saa minu mee-
lest loota, et meie lapsed pidiseks to-
pelt-identsuse probleemidest sellega, et
nad teise keele unustavad v8i teadli-
kult hiilgavad. Vastupidi: kakskeelsus
annab isikule eneseviljendamise v6ima-
lusi, mida kakskultuurne inimene, na-
gu meie siin koik oleme, lihtsalt vajab.
Ja sellepidrast meie siht oma laste kas-
vatamisel peaks olema see, et nad
Opiks hindama, kui palju eesti keel ja
kultuur voivad neile pakkuda, mis on
hea, ilus, p6nev vdi lihtsalt eriline. Sel-
leks tuleb neis alal hoida vdhemalt tii-
kikene eesti keelt, nagu kustumatut
tulekest, niikaua, kuni nad on kiillalt
vanad, et ise otsustada seda edasi kan-
da, kui neile siis tundub, et sellel on
mdatet.

Marilyn Vihman
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LJALT
eesti koolides Rootsis. Ettekanded
avaldame ,,Biilletdini”’  kdesolevas

numbris. Olgu siin lihidalt mérgitud
vaid jargmist.

Esimesena tutvustas Evi Lepik Gote-
borgi Eesti Mingukooli. Opilaste arv
on seal iga aastaga kasvanud ja praegu
votab koolitdost osa ligi 40 last. Kuu-
lajad said hea pildi laste mitmekiilgsest



tegevusest iihe koolipdeva jooksul.

Goteborgi Eesti Kooli kohta andis
informatsiooni selle juhataja Aho Re-
bas. Ka selles koolis on &pilaste arv
viimastel aastatel suurenenud. Jirel-
kasv on kindlustatud sellega, et enamik
épilasi tuleb mangukoolist. Suure tiht-
susega viljaspool otsest koolit6éd on
Spilaste aktiivsus koolipidudel. Kool
on pidevalt Rootsi asutuste ja koolide
huvipunktis. Raskemaks v8ib edaspidi
kujuneda majanduslik olukord, kuna
kommuuni toetus erakoolidele on tule-
vikus ebakindel.

Helsingborgi Eesti Tiienduskoolist
kéneles Heiner Erendi. Kool alustas
uuesti t66d kiimme aastat tagasi. Pea-
réhk asub praegu kodukeeleSpetuse
organiseerimisel ja teostamisel. On te-
gutsenud ka Oppering vilismaalastele
mitme eri rahvusest osavGtjaga.

Lundi Eesti Tdienduskoolist ja Min-
gukoolist jutustas Eha Péhl. Opilasi on
seal kokku iile 30, neist osa tuleb Mal-
mo piirkonnast. Lastevanemad on ise
kaasa aidanud, et nende lapsed Spiksid
kdnelema eesti keelt. Kedagi pole aga
tagasi saadetud sellepidrast, et nad eesti
keelt ei valda. Opilased v3tavad osa ka
kodukeeledpetusest rootsi koolides ja
iihiste pingutuste tulemuseks on, et
taienduskoolis jutlevad ko&ik lapsed
omavahelgi eesti keeles.

August Liivilt kuuldi Norrkdpingi
Eesti Taienduskooli tegevusest. Mingu-
kool reorganiseeriti k.a. kevadel. Eri-
grupp on moodustatud keelt mitteval-
dajaile. Opetatavate ainete loetelu on
pikk, kuid pear8hk asub muidugi eesti
keelel. Majanduslikku abi rootslastelt
on saadud isiklike kontaktide kaudu
poliitiliste parteide esindajatega. Kooli
ligi neli aastakiimmet kestnud Sppe-
t66st vois tapsemalt lugeda kuulajaile
viljajagatud stensileeritud iilevaatest.

Viimase referendina vdttis séna Stok-
bolmi Eesti Algkooli rektor Henno Ki-
rikmie, kes oli ka ettekandekoosoleku
jubatajaks. Kuna Stokholmi Eesti Las-
teaia esindaja oli teisal muude iilesan-
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netega seotud, esitas Kirikm#e and-
meid lasteaia igapdevast. Vastu vdetak-
se ainult eesti keelt kdnelevaid lapsi,
keda praegu on seal 30 iimber. Neist
liheb suur osa edasi eesti kooli. Koos
kiiakse viis korda nadalas. Regulaarse-
te muinasjutu-, mingu- ja laulutundide
kdrval vaadatakse vahelduseks ka filme
ja tehakse viljasdite.

Edasi andis H. Kirikmie iilevaate
Stokholmi Eesti Algkoolist, veidi selle
ajaloost ja tanapievast. Opilasi on saja
timber. Neist tdhelepandavalt suur arv
tuleb rahvuselt segaabielulistest pere-
kondadest. Kool on sisse lilitatud
Rootsi pdhikooli, kuhu ileminek toi-
mub sujuvalt ja probleemideta. Pea-
hooleks on, et Spilane vdiks koolist
lahkumisel niithésti kui véimalik viljen-
duda eesti keeles nii kdnes kui kirjas.
Esineb juhtumeid, kus umbkeelsena
kooli tulnud dpilane v&tab hiljem ak-
tiivselt osa eesti noorte tegevusest.

Ettekandeile jiargnevas diskussioonis
t5i kiilaline Hollandist Vilma Belinfan-
te esile olukorra viiksemates eesti
keskkondades teistel maadel. Seal ol-
lakse tanulik, kui laps tildse tuleks Op-
pima eesti kooli, kuigi ta eesti keelt ei
konele. Eestlased Rootsis on selles
moéttes 6nnelikus olukorras, et siin lei-
dub ka eesti keelt valdavaid lapsi.

Herman Rajamaa oma 16ppsdnavdtus
pidas vajalikuks, et kuuldud ettekan-
ded paljundataks ja tehtaks kittesaa-
davaks ka teistel maadel elavatele dpe-
tajatele ja neile, kellel polnud véimalik
kokkutulekust osa v3tta. ,,Biilletidni”
toimetajana palus ta ko&iki Spetajaid
avaldada oma t66kogemusi meie peda-
googilises ajakirjas. Erilist tdhelepanu
tuleks poorata ka metoodiliste kiisi-
muste arutamisele seoses eesti keele
Spetamisega, rohutas H. Rajamaa.

Eesti Opetajate Keskithingu esimees
H. Kirikmie tidnas referente ja osavot-
jaid ning 16petas sisuka kokkutuleku.

Paul Laan
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Nagu mitmel pool mujalgi, nii on ka
Lundi Eesti Tdienduskoolil olnud oma
téusu- ja modnaajad, mil tegevus oli
dpilaste arvust tingitult rohkem vdi va-
hem elav. Taienduskool algas t66d aas-
tal 1945 suure dpilaste arvuga, kuid
1960-ndate aastate 16pupoolel oli dpi-
lasi nii vihe, et tegevus isegi soikus li-
hemaks ajaks.

1969. aasta siigisel, kui otsustati
uuesti alata OJppetegevusega, loodi
Lundi ménguring, kuna seal olid ainult
koolieelikud. Tiienduskool algas tege-
vust Malmos. Jargneval paaril aastal,
kui minguringlasi joudis kooliikka,
voeti Lundi lapsed kaasa Malmssse —
opetajad elasid Lundis. Varsti langes
raskuspunkt jdlle Lundi ja vihesed &pi-
lased Malmést toodi vanemate poolt
Lundi.

Minguringi tegevus toimus laupieviti,
taienduskoolide oma iihel dhtupooli-
kul n#dala sees. Kuna minguringi kas-
vatajatena toimisid ja toimivad praegu-

16

gi peamiselt lastevanemad, kes vihe-
haaval jidtkasid oma rithmadega Gpeta-
jatena tdienduskooli, siis viidi ka nende
tiienduskooliklasside t66 laupievale,
sest tavaliselt oli Opilastel vidiksemaid
Sdesid-vendi ménguringis. Alates 1982.
aasta stigisest toimub tdienduskooli t66
ainult laupieviti samaaegselt mangurin-
giga Eesti Majas, Lundis.
Minguringlaste ja tiienduskooli Opi-
laste arv on umbes 35, neist kidesoleval
Oppeaastal (s.t. 1982/83) 19 taiendus-
kooli &pilast (I—VI klass), (1983/84
20 &pilast, I-VII klass). Meie soov on,
et koik eesti paritoluga lapsed end tun-
neksid iihise perena nii varakult kui
voimalik. Seepirast pole ka vanuse
alammidra manguringi tegevusest osa-
votuks. Kiill on aga iseenesestmdisteta-
vaks tingimuseks, et keegi lapsega raa-
gib kodus eesti keelt, kuna tegevus
minguringis toimub ainult eesti keeles.
Uhelgi lapsel pole voimalik &ppida sel-
geks eesti keelt tdienduskoolis vGi



minguringis ainult olles kaasas teiste-
ga. Kogemused on niidanud, et iiks
elav rootsi keelt kénelev laps tdmbab
enesega kaasa need, kellede rootsi keel
on tugevam eesti keelest, niit. need,
kes histi saavad aru eesti keelest, kuid
meelsamini vastavad rootsi keeles. See
vihendab tunduvalt té6tulemusi, kuna
aega on ainult paar tundi iiks kord ni-
dalas.

Loomulikult on aga minguringi tuli-
jate eesti keele oskus viga erineval ta-
semel. Minguringis valmistatakse tore-
daid asju, joonistatakse, opitakse laule
ja tehakse ringminge. Tegevus on suu-
natud t66le ja mingudele, kus lapsed
peavad raikima, s.t. esikohal on s6na-
vara ja jutuvada arendamine. See on
vordlemisi hiid tulemusi andnud.

Ka esimeses klassis jatkame samas
vaimus. Jitame ilusate tdhtede ja
numbrite kirjutama &petamise rootsi
kooli hooleks ja paneme pearGhu eesti
sénavara suurendamisele, lugemisele,
hiildamisele ja lahtiste tihtedega sdna-
de ja lihikeste lausete moodustamisele.
Nagu juba ménguringi puhul nimeta-
tud, on Opilaste eesti keele oskus vaga
erineval tasemel ja jaab seda ka kogu
kooli ajaks. Seepirast tuleb tihti iiles-
andeid ja harjutusi kohandada &pilase
vOoimetele.

Kaik tiienduskooli &pilased v&tavad
ka osa rootsi koolide juures toimuvast
kodukeele OGpetusest. Lundi-Malmo
piirkonnas on kodukeele Opetajateks
kaks tdienduskoolis tegevat Gpetajat.
Kuna meije Opilased tulevad mitmest
eri kommuunist ja rootsi koolist, siis
pole samad Gpilased koos tdienduskoo-
li ja kodukeele riilhmas. Mitmel juhul
saab kodukeele dpetust ainult iks Spi-
lane korraga. See olukord annab &peta-
jale v8imaluse kohandada &petust &pi-
lase vajadustele ja niiviisi ihtlustada
tdienduskooli klassi taset.
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Eesti keele 6petamisel kasutame ole-
masolevaid Spperaamatuid: V. Lenki
Opeta mind lugema I ja II; Harjutustik
I; H. Rajamaa Aabits, Eesti alglugemik
III ja hiljuti ilmunud Meie eesti keel
I té6ovihikutega. Peale nende vajaduse
korral tdienduseks ja vanematele klassi-
dele teevad Spetajad ise teiste Spperaa-
matute abil dppematerjali, mida pal-
jundatakse. Ka maateaduse ja ajaloo
Opetamiseks tehakse valik olemasole-
vaist Opikuist. Teematundideks on ka-
sutatud V. Lenki koostatud Kalevipoe-
ga, kusjuures teksti abil suurendati s6-
navara, harjutati kdanamist, p66ramist,
vastandsGnu, teisendsGnu jne. Samuti
kisitleti eesti maateadust ja ajalugu.
Vanemate klasside 8pilased on lugenud
eestikeelseid raamatuid nii koos tundi-
des kui iseseisvalt koduse t66na. VI
klassi Gpilased tolkisid omal soovil ise
Astrid Lindgreni raamatust Pipi Pikk-
sukk valitud osi, mida edukalt esitati
kevadpeol. Samuti on &pilased pidudel
pantomiimidena esitanud eesti vana-
sénu, kénekdinde ja laule, kusjuures
pealtvaatajad toimivad mdistatajatena.

Réhutada tuleb kodu tdhtsust eesti
keele Sppimisel. Lastele on jarjest vaja
kdike vGimalikku abi vanemate, vana-
vanemate, sugulaste ja sGprade pooli.
Lundi tdienduskooli §pilaste omavahe-
liseks suhtlemiskeeleks on iiksnes eesti
keel mitte ainult koolitundide ajal,
vaid ka viljaspool tdienduskooli. Laste-
vanemad, kes on oma lapsed saatnud
minguringi jatdienduskooli, on pithen-
danud palju aega, energiat ja jirjekind-
lust selleks, et nende lapsed riigiksid
omavahel eesti keelt. Nad soovivad ka,
et see keeleoskus areneks ja siiveneks,
kuna nad on veendunud, et tee rahva
kultuuri juurde ja kuuluvustunne ithte
rahvusesse eeldab korralikku keele-
oskust.

Eha Péhl



To66st Norrkopingi Eesti Taienduskoolis

Kui ma oma eelmises kirjutises, mis
ilmus moddunud aasta ,,Biilletddni”’
numbris pealkirja all , Toééviljalt —
T66st ja probleemidest Norrkdépingi
Eesti Taienduskoolis,” iitlesin, et Sppe-
raamatud, dppekavad ja tegelik Sppe-
t6o ihes tiienduskoolis vajavad eri
peatiikki, siis kdesolev kirjutis on nagu
jatk sellele eelmisele ja tuleb puuduta-
ma neid kiisimusi, mida ma kisitlesin
oma ettekandes eesti 6petajate kokku-
tulekul Estival-83 pidustuste ajal Gote-
borgis.

Norrképingi Eesti Taienduskooli hél-
ma all on té6tanud mingukool, mida
kunagi kutsuti ka pithapievakooliks,
siis tdienduskool, tdienduskeskkool,
siis erikursused, nagu kunagine iitheaas-
tane keeleravi kursus tdienduskooli 15-
petanuile, eesti keele kursus umbkeel-
seile, mis tootas kaks aastat ja oli elu-
jouline veel méddunud Oppeaastal, ja
siis ka rahvatantsuriihm.

Nagu niete, on siin vordlemisi palju
aktiviteete, mis mahuvad kdik selle
ithise nimetuse alla — tdienduskool.
See on olnud ainagi Norrkdpingis nii-
viisi.

Ma puudutan neist ainult paari, mis
nagu on aktuaalsed, aga mis Norrko-
pingis on eksisteerinud juba palju aas-
taid.

Mag. Herman Rajamaa iitles oma hil-
jutises ettekandes kasvatuspieval Stok-
holmis, et me ei tohi oma lapsi koolist
mitte vabaks lasta pirast tdgienduskooli
I6petamist, vaid peame neile eesti kee-
le dpetust edasi andma, sest nad on siis
veel nii noored ja nad unustavad varsti
sellegi, mis nad tdienduskoolis on ppi-
nud.

See on tdiesti Sige. Sellest meie norr-
kopinglased saime aru juba aastal
1956, mil siin esmakordselt tiiendus-
kooli juurde loodi seitsmes klass. Aga
juba enne seda tegutsesid siin keeleravi
kursused, mis sisuliselt olid sama kui
nimetatud seitsmes klass. See tegutses
siis mOnel aastal, mdnel mitte, kuna
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see oli tidienduskoolist eraldatud. Ala-
tes minu asumisega koolijuhataja koha-
le, siigisel 1966, muutsime tiiendus-
kooli permanentselt seitsmeaastaseks.

Alates siigisest 1971 kutsusime ellu
taienduskeskkooli, samaaegselt rahva-
tantsurihmaga, mis Gieti sai tdiendus-
keskkoolile hiippelauaks. Selles koolis,
tdienduskeskkooli osas, alustasid tege-
vust 7., 8. ja 9. klass. See on t66tanud
eduga koik need aastad ja loodetavasti
t66tab edasi.

Kui rddkida tidnapdeva tdienduskoo-
list ithes Rootsi provintsilinnas, siis ei
saa juttugi olla mingisugustest ette
kindlaksmairatud Oppekavadest. See
aeg on ammugi moddas. Neid v&is teha
siis, kui meil olid eesti keele osas tiis-
keelsed Opilased, kes valdasid eesti
keelt. Niiiid esineb neid vidga harva,
Suurem osa on poolkeelsed, ja kui see
olukord juba niisugune on, kui see on,
siis votame niitid vastu isegi umbkeel-
seid. Nende jaoks on kiill olemas eri-
kursus, nagu oli eelpool juttu.

Siit nihtub, et meie tdnapzeva Spilas-
pere tiienduskoolis on viga mitmekesi-
ne. Sellest olenevalt on meie 6ppekava
ja kooli otstarbe sdnastus niiiid samasu-
gused: Spetada eestisoost lastele eesti
keelt, nii sdnas kui kirjas, dpetada Ees-
ti ajalugu, Eesti maateadust ja laulmist.

Pearshk on siin loomulikult asetatud
eesti keele dppimisele. Sellega ei tohi
aga lapsi tiiiituseni ile koormata. K3ik
inimesed vajavad vaheldust. Nii peab
ka &ppetegevus olema vaheldusrikas.
Seda vaheldust eesti keelele annavad
just ajalugu, maateadus ja eriti laulmi-
ne. Pealegi toimub ju eesti keele Sppi-
mine koos k&igi teiste ainete Sppimi-
sega.

Uks erilisi probleeme eesti keele &pe-
tamisel on iimbritseva voorkeele, siin
rootsi keele m&ju.

Koénekeele osas on kaks probleemi,
mis kohe k&rvu kostavad: &-tdhe hiil-
damine ja, nii pool- kui umbkeelseil,
séna esimese silbi lihikese vokaali



,,omavoliline’’ pikendamine.

O-tihe haildamine 6-ks ehk ei olegi
nii suureks veaks. Me véime arvata, et
on tegemist saarlaste v6i hiidlaste vésu-
kestega ja ega me neile nende keele-
murret tohi pahaks panna. Kooli iiles-
anne on siiski v8imalikult puhta eesti
keele Spetamine — jah, ka nendele.
Kui olla jarjekindel, siis see viga ei ole
nii raske dra harjutada.

Onneks on ka siin, pikergusel Rootsi-
maal, vidga mitmesuguseid keelemur-
deid. Ja just Skdne murrakut ,,skéns-
kat,”” olen ma edukalt kasutanud
enam-vihem 0Oige O saavutamiseks.
Skidne murrakus on sénad, nagu: si,
p4, tva jne. Neid hiidldatakse eesti kir-
javiisi kohaselt vastavalt: s6u, pdu,
tvdu jne. (Ingliskeeles on sobivateks
sdénadeks: no, know, soul jne.) Nende
sOnade ,,5-hdilikud” ei vasta kiill tip-
selt meie G-le, aga tee kitte juhatami-
seks kGlbavad need iilihésti.

Neid skine ,spetsiaale’”’ osatakse ja
osatatakse iile kogu Rootsimaa ja pea-
legi televiisori kaudu on need tuntud
kéigile. Nende sonade aeglasel hiilda-
misel palume Opilastel peatuma jaida
just nende 5-hiilikule, et sellega saavu-
tada suukoopa &-hiildamise asendit.
Kui see on saavutatud, siis on soovitav
ile minna kergetele ja ilusakdlalistele
eesti O-sOnadele, nagu: voti, mdte,
modnu, 16bu, 18vi, kddi jne. Neid peab
muidugi 6petaja nditena ees hddldama,
kusjuures tuleb tihelepanu juhtida ja
demonstreerida suukoopa loomulikku,
vaba ja pingeta asendit.

Seejirele kordavad G&pilased neid s6-
nu ja see ei vdta palju aega, kui see
k&ik on Spitud ja selge. See tahab aga
kergesti ununeda ja sellepirast peab
Opetajal olema kidepdrast iiks lihtne
»programm’’, mida ta kordamiseks ja
ettetulevate eksimiste puhul alati véib
kasutada. Jirjekindlus ja kordamine on
siin kaks thusat abinéu, mis annavad
tulemusi.

Esimese silbi lithikese vokaali piken-
damine on iiks nihe, mis meile kohe
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iitleb, et siin on tegemist ,,vdlismaalase-
ga”. Meil siin on see otseseks rootsi
keele mdéjuks, mis niiteks lugemisel
ilmsiks tuleb, eriti vihese eesti keele
oskusega Opilaste juures.

Ka siin on selgitus, dige hdildamise
demonstreerimine, harjutamine ja jar-
jekindlus need abindud, mis Gige tee
kitte annavad.

Rootsi keele mdju segab ka digekirju-
tust. Selle ajel ,,unustatakse’’ pikki vo-
kaale kahekordselt kirjutada. Samuti
j-tdht poetab end tihti sdnadesse, nagu
»€j’’ ,,vdlj’’ jne. 0] ja 6 eraldamine kir-
jutamisel teeb samuti raskusi, kuna
rootsi koolis 6 kirjutatakse tihti 6 voi
.

Siis veel iiks asi, mis silma on haka-
nud ja see on kahekordse i, seega ii ja
ii vahel vahe tegemine. Ma olen palju
kordi ndinud oma nime kirjutatuna
Liiv. See pole sugugi imelik, sest ena-
mikus teistes keeltes seda vahet ei ole
tarvis teha. Eesti keeles peame aga
kahe i puhul hoolt kandma, et tipud
(voi komad) asetatakse tipselt i posti-
de peale, kuna ii puhul kirjutame tipud
u ,,postide” vahele, rohkem teineteise
lihedale. Muidu ei oleks vahe tegemine
v8imalik.

Need nihted kuuluvad eesti keele eri-
parasuste hulka ja sellepérast tekib siin
palju unustamisi.

Oigekeelsuse seisukohalt on muidugi
palju raskemaid asju, niditeks b, p, pp
ja d, t, tt, samuti g, k, kk Sigesse kohta
asetamine, aga dppimine, harjutamine,
kordamine ja Spetaja poolt jirjekind-
lus, mitte-minna-laskmine, annavad
siin hiid tulemusi.

Lugemine, jutustamine ja rddkimine
on kdige paremaiks vahendeiks elava
keele dppimisel. Etteiitlused ja kirjan-
did on harjutuste korval viga tohusaiks
vahendeiks digekirjutuse arendamisel
ja samuti kontrolliks.

Maateadus on iiks neid aineid, mida
ma olen kasutanud nagu ,vaheldu-
seks.” Selle 3petamisel oleme lihtunud
Eesti jaotusest maakondadeks, kuigi



see tdnapideval Eestis on teisiti. Olen
kuulnud nimelt mairkusi, et miks me
Opetame olukordi ja asju, mida tegelik-
kuses ei eksisteeri. Et see teisiti on, ja
miks see teisiti on, see tuleb dpilastele
arusaadavalt taiesti selgeks teha.

Sellest kiisimusest ei saa mitte iile
minna viljenditega, nagu ajakirjas
,Eesti Kalur”, kus on Oeldud, et ,,siis
tekkisid muutunud olukorrad’, v6i vii-
mases numbris (1-1984): ,,Hiljem valit-
suse vahetusel muudeti. . .”. Siin on
tegemist meie kodumaa vigivaldse
okupeerimisega ja sellele ei tohi me
mingisuguseid muid nimetusi anda.

Arusaadavalt peame me ka Gpilastele
selgitama, et tinapdeva Eesti on Nou-
kogude Venemaa (Liidu) osana rajoo-
nideks jaotatud. Mdned kohad ja isegi
linnad on imber ristitud jne., et kui
Opilased nende kiisimustega kusagil
kokku puutuvad, et see siis neile teada
on, milles asi seisab.

See ,,valitsuse vahetus’’ on kogu Pet-
serimaa Eesti kaardilt kustutanud.
Véib-olla toimub sama asi varsti Narva
linnaga ja selle iimbrusega, sest kiilali-
sed kodumaalt teavad jutustada, et ida-
pool Rakvere linna algab venelaste iile-
kaal rahvastikus. Need on asjad, mida
me ei saa aktsepteerida ja sellepdrast
peab paguluse kooli Eesti kaart olema
niisugune, nagu ta oli a. 1939.

Maateaduses oleme dppinud Eesti pii-
rid, maakonnad, linnad, tdhtsamad
jbed, jdrved, saared, lahed jne., nii kui-
das aeg seda on lubanud.

Ajalugu on see aine, millega me saa-
me kdige tShusamalt rahvuslikku tun-
netust noortele edasi anda ja sellepi-
rast on minu sooviks, et me sellele ai-
nele rohkem aega pithendaksime, kui
nditeks maateadusele.

Jutustused meie rahva vditlusest
Lembitu ajal, maa okupeerimisest v55-
raste poolt, sellest suurest ilekohtust,
mis meie rahvast on tabanud vodraste
véimutsemise 1abi, Vabaduss&jast, ise-
seisvuse Jitseajast, Ndukogude okupat-
sioonist, kiiiiditamistest ja paljust
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muust, on see materjal, mis kasvatab
meis rahvuslikku trotsi ja tunnetust, et
me peame arendama ja hoidma seda,
mis meile veel jarele on jadnud — ja see
on eestlus.

Ma olen teinud peaaegu k&igist neist
peatikkidest lihikokkuvdtted, kus
tdhtsam on dra toodud. Ma olen kirju-
tanud need klassis tahvlile ja Spilased
on need kirjutanud endale vihikuisse.
Seega on nii nidgemise kui ka kuulmise
milu aktiviseeritud.

Hiljem olen ma teinud neist peatiik-
kidest linklehed ehk lingikud. Need
on sama peatiiki tdhtsamate momenti-
de {mberjutustus lausetes, kuhu on
jaetud niit. nimede, kohtade, kuupie-
vade, aastaarvude, mdistete jne. kohta
lingad sisse, mida Gpilased ise peavad
tditma. (Tean, et s6na ,lingik” keele
ilu arvestades k&ige parem ei ole, aga
tuletusena liitleb see siiski dra, millest
on juttu.)

Nende liingikute abil saame kontrol-
lida, mis &pilastele meelde on jddnud.
Neid voime kasutada klassité6dena,
testidena, aga sama histi ka aine kor-
damisena. Pealegi v8ib neid teha pea-
aegu igas aines, vastavalt Spetaja suvale
ja just sobivale olukorrale.

Eesti keele jaoks olen kasutanud va-
hest aga rohkem tiitelehti, blankette,
mida vGiks ju ka ,,tdidikuiks’’ kutsuda,
kui just liitsGnalist nimetust ei taha ka-
sutada. Need on soovitavad ratsi (rat-
sionaliseerimise) mdttes.

Kui niiteks teha kdinamise harjutusi,
kui kddnamissisteem on juba selgeks
Opitud, siis, aja v6itmiseks, mis eriti
tdienduskooli olukorras on hidavaja-
lik, koostan tiitelehed, kus kidinded ja
kiisimused on juba kirjas ja dpilastel
tuleb tdita ainult antud s6na kiinde-
vormid postides iilevalt alla nii ainsuses
kui mitmuses.

Seega on ju taidik ja liingik pShimdt-
teliselt sama, aga lingikus on jutusta-
vais lauseis lingad, kuna taidik on t66-
leht, kus tuleb tdita terve siisteem ja
panna antud vormi. Tdidikut olen ka-
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sutanud ka s6nade p6dramisel ja vOrd-
lusel. Mdlemad teenivad ratsi, mis hél-
bustab t66d.

Niiid moni sona Opperaamatutest.

Ma olen kuulnud tihti nurinat, et
meil ei ole Spperaamatuid ja need, mis
veel on, on vananenud. See on kindlas-
ti dige, eriti meie korraliste algkoolide
seisukohast ldhtudes. Tdienduskoolide
osas ei ole see vahest mitte niiviisi.

Meie koolides kodumaal oli iga aine
kohta vastavalt Sppekavale iga klassi
jaoks eri raamat. Kui see mdne aine
jaoks puudus, siis oli see vahest kavan-
damisel ja varsti viljaski. See oli nor-
maalne olukord. See tegi Bpetaja t66
palju lihtsamaks.

Pagulus ei ole normaalne olukord ja
paguluse kool ei ole samuti mingi nor-
maalne kool. Ma olen kindel, et sinna-
maani me kunagi ei jdua — enne tuleb
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(Foto: K. Adamson)

sellele 16pp peale, ainagi siin Rootsis.
See ebanormaalne kool nduab sobiva-
te Spperaamatute puudumisest iile saa-
miseks Gpetajalt ebanormaalset t66pa-
nust. See tdhendab, et olemasolev ma-
terjal tuleb Spetaja poolt vastavalt olu-
korrale ja vajadusele iimber té6tada,
vilja kirjutada ja Opilastele kitte Spe-
tada. See on see t60, millega meie,
opetajad, kogu aeg siin paguluses ole-
me pidanud tegelema, et koole kiigus
hoida ja et Gpilastele midagi pakkuda.
Mis puutub tiienduskooli, minu enda
tegevusse 16 aasta jooksul, siis v6in
oelda, et ma ei ole kunagi tundnud
puudust Opperaamatutest. Ma lihtsalt
tean, et neid raamatuid, mis sobiksid
just minu klassile, ei tule kunagi eksis-
teerima. Need Opperaamatud, mis meil
on, ja neid on piris palju, kdlbavad
tiienduskooli osas peaasjalikult kaisi-



raamatuteks, kust Opetaja saab vilja
noppida ja teha dratémbeid just nen-
dest peatiikkidest, mis parajasti vaja
on, Grammatika Spperaamatuid harju-
tustega saab kasutada koduste iilesan-
nete tegemiseks. Lugemikest peab jil-
legi vilja otsima sobivad palad, mis on
kooskdlas aastaajaga, kalendri voi aja-
looliste tdhtpievadega jne. K3iki me ei
joua igal juhul 14bi to6tada ja siis hiip-
pame iile nendest, mis on pooleldi
,,ajast ja arust”. Uhtegi raamatut ei saa
votta ja ,,kaanest kaaneni’’ 1ibi Oppida,
sest siis takerdume sinna kinni ja palju
olulist jaab puudutamata.
Taienduskooli olukord oma lithikese

dppeajaga on niisugune ja sinna ei ole
midagi parata. Opetajad peavad siin
palju t66d tegema Oppematerjali libi-
t60tamisel, kohaldamisel ja tihti ka sel-
le hankimisel.

Ma raikisin Spetajate kokkutulekul
ka vdimalustest, kuidas meie koolidele
kohalikkudelt kommuunidelt majan-
duslikku toetust hankida. See on aga
omaette peatiikk, millest me kiesole-
vas kirjutises peame iile hiippama, kuna
see ldheks liialt pikale. Kui meie lgp.
,,Biilletddni” toimetus seda soovib, siis
voime selle juurde jargmises numbris
tagasi tulla.

August Liiv

Goteborgi Eesti Miangukoolist

Meil on praegu nimekirjas 37 last.
Lastearv on viimase viie aasta jooksul
jirjest kasvanud, kusjuures iilekaal on
kaldunud koige viiksemate laste poole-
le. Laste vanus on 3—7 a., s.t. ainult
koolieelikud. Koos kdime kaks korda
n#dalas: neljapieviti ja laupgeviti. Meie
soovunelmaks on aga esmaspievast lau-
pédevani méngukool!

Mida me teeme ja kuidas me tddta-
me? Meil on enam-vihem kindel raam-
kava. Pideva alguses me alustame ring-
mizngudega, kusjuures esimesena laulu-
minguga ,,Mingukooli lizhen ma.’” Sel-
lele jargneb laulmine. Laulude ja ring-
mingude oskust proovime iga aastaga
laiendada ja uusi juurde dppida. Edasi
jérgneb joonistamine ja virvimine. Me
joonistame ja virvime midagi, mis on
opetlik lastele, Niiteks A4 suuruses
paljundatud tzhti koos vastavate pilti-
dega. Meil on terve tihestik sel viisil
paljundatav. A-tdhe juurde niit. kuu-
lub apelsin, aken ja auto. Me jutustame
nendest asjadest ja siis vdivad lapsed
pilte virvida. Oleme virvinud ka kodu-
v6i loomaaialoomi, juur- ja puuvilju ja
palju muud. Arutame ka esemete ja
loomade nn. diget virvi, aga lapsed v3i-
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vad virvimisi ka oma fantaasia jérgi te-
ha, niit. kui laps soovib teha triibulise
elevandi, siis on seegi lubatud.

Pirast joonistamist me loeme lastele
midagi huvitavat, p&nevat ja dpetlikku.
Selleks sobiva eestikeelse lugemisvara
vihesuse téttu me peame kasutama ka
rootsikeelseid lasteraamatuid — muidu-
gi tolgitult eesti keelde. Me Shutame
ka lapsi jutustama oma elamustest, ar-
vamustest ja nende fantaasiast. Kui me
loeme monest teosest lapsest, kes on
puu otsast maha kukkunud, muhu véi
haava saanud ja plaastri peale, siis on
igal lapsel midagi taolist rdadkida, mida
paljud teevad suure Shinaga. Proovime
ikka iikshaaval radkimist.

Edasi jargneb saias6omine ja mahla-
joomine. Seda alustame ikka s66gipal-
vega. See annab kdigile hetke rahune-
miseks. Parast so6ki tiname kSik koos
s606gi eest ja lahkume lauast. Siis laheb
miiramiseks.

Me oleme lastele hankinud neljakan-
dilisi ,,patju’”’ umbes 40x40x40 cm
suuruses. Need on nagu suured ehitus-
klotsid ja on kdigi laste poolt vaga ar-
mastatud. Lapsed ehitavad nendega
maju, onne, losse, autosid ja igasugu



fantaasiaehitusi. Patju on rohkem kui
lapsi, seetdttu peavad need, kes soovi-
vad ehitada, endale hankima ehitus-
kaaslasi. See arendab koostddd ja oma-
vahelist sGprust.

Kui miramisaeg on tidis saanud, siis
tuleb taas rahuneda, et alustada kisi-
tooga. Me valmistame lihtsamaid asju
siidpaberist, pappkarpidest, munakar-
pidest, riidest, 16ngast v&i loodusest
leitud esemeist. Me oleme ka vahel
kaalunud kisit60st loobumist, sest see
on viga aega ndudev tegevus ja toob
endaga rohkesti t66d. Aga lapsed on
viga kiindunud kisitoosse ja on uhked
oma saavutustest sellel alal. Seetdttu
me jitkame edasi sellel alal.

Kisitoole jargneb lugemine ja puuvil-
ja s6omine,

Toopdeva l6petamiseks koguneme
suurde ringi, kus arutleme sellest, mil-
lal me kohtume jargmine kord, millist
laulu tuleks kodus harjutada ja rohkes-
ti muid asju. Kui aga juhtub olema mg-
ne lapse siinnipdev — neid on aeg-ajalt
— , siis me oleme selleks puhuks val-
mistanud niiteks siidame, millele on
mirgitud siinnipdevalapse nimi ja kui
vanaks ta saab. Kaunistame selle lille-
dega ja see riputatakse paelaga iimber

kaela. See toiming meeldib kdigile ja
seda oodatakse alati suurima p&nevuse-
ga.

Meie koige suuremaks mureks on aga
eesti keel. Momendil on meil seitse
umbkeelset eesti last, kes on segaabi-
eludest. Oleme katsetanud nende eral-
damist teistest, kui me loeme muinas-
jutte, et sel ajal Opetada neile eesti
keelt, kuid lapsed ei soovi teistest
cemal olla. Meie mingukooli keeleks
on loomulikult eesti keel. Kuigi umb-
keelseil lastel on eesti keelest arusaami-
ne raskendatud, kuid nad tahavad viga
meie mingukoolis kidia ja kui nende
kooliaeg kitte jOuab, siis lihevad nad
heameelega eesti kooli. Suur enamus
meie Mingukooli 16petajaist ldhebki
edasi Goteborgi Eesti Kooli. Mingu-
kooli iilesandeks ongi sisendada oma
lastevanemaisse ja nende lastesse kind-
lat soovi oma kooliteed alustada Gote-
borgi Eesti Koolis. Selleks peame oma
t66d ja tegevust korraldama nii, et lap-
sed tunnetaksid, et neil on tore kiia
eesti mingukoolis. See tunnetus istu-
tab lastesse lootust, et ka paris
eesti koolis on niisama tore
kidia ja 6ppidal

Evi Lepik

Gaoteborgi Eesti Kooli tegevusest

Goteborgi Eesti Kool on tddtanud
alates dppeaastast 1960/61. Kool on
kuueklassiline ja hdlmab rootsi madal-
ja keskastet. Kooli eesmirk on, et hea-
de ildteadmiste k&rval opetada eesti
keelt, maateadust, laulu ja ajalugu ning
avada tee eesti kultuuri tundmisele.

Oppet66 toimub eesti ja rootsi kee-
les, aga kooli iitheks sihiks on, et kdik
6pilased omandaksid vihemalt igapie-
vase eesti keele sOGnatagavara. Kaks-
keelsus ju avardab lapse silmaringi,
arendab keeletunnet ja selgitab keelte
erinevusi, millest on vddrkeelte Sppi-
misel palju kasu.
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Viikesed klassid véimaldavad &peta-
jatel pithendada individuaalset téhele-
panu igale Jpilasele, mis loob soodsa
eelduse heade Sppetulemuste saavuta-
miseks.

Suurt rdhku pannakse dpilaste teatri-
ja muusikategevusele, huvitavatele Sp-
pereisidele ja muule viljapoole suuna-
tud tegevusele. Kooli 5.—6. klass on
niiteks mitu korda kiinud Saksamaal,
Norras ja Inglismaal, nooremad G&pila-
sed reisivad Rootsis ja Taanis. Vdetak-
se elavalt osa kohaliku eestlaskonna
iritustest.

Peale kuuendat

Oppeaastat Eesti



Koolis jitkavad dpilased &pinguid
rootsi kérgastmekoolides. Seal on 6pi-
laste edukus korduvalt tdestanud, et
Eesti Kooli tase vastab rootsi koolide
paremikule.

Eesti Kool téotab Rootsi Koolide
Ulemvalitsuse poolt kinnitatud dppe-
kava jirgi ja kuulub ka Géteborgi Koo-
livalitsuse inspektsiooni alla. Kool saab
toetust Rootsi riigilt ja Goteborgi
kommuunilt ja Opilastel on umbes sa-
mad &igused ja sotsiaalsed soodustused
nagu teistes koolides.

Eesti Kool asub tsentraalselt Gote-
borgis, Johannebergi koolimajas, kus
on kasutada kdik Oppevahendid, mis
kuuluvad moodsa Oppetegevuse juur-
de. Eesti Koolil on 3 2/3 3petajakohta
ja Opetajad on enamuses rootsi vilja-
dppega keskastmedpetajad.

Lastevanemad on koondunud kooli
Hoolekogusse, mis jéudumosda suu-
nab ja toetab kooli tegevust praktiliselt
ja majanduslikult. Eriti aktiivne on
Hoolekogu kooli jéulupeo ja kevadpeo
korraldamisel — suuriiritused, mis too-
vad kokku mitusada eestlast igast gene-
ratsioonist.

Opilased tulevad Eesti Kooli tervest
Goteborgi piirkonnast. Enamus épilas-
test tuleb isegi {imbritsevatest kom-
muunidest, nii et pikad kooliteed ei
hirmuta 4ra neid, kes on tdsiselt huvi-
tatud eestikeelsest koalist.

Opilaste jirelkasv on iiks alaline mu-
re. K&ige suurem oli kool 1965, kui oli
korraga 85 6pilast. Siis aga langes 8pi-
laste arv pidevalt kuni aastani 1978,
kui oli ainult 35 &pilast. Peale seda on
arv jille tdusnud r83mustavalt, nii et
niitid on koolis 45 &pilast.

Viimastel aastatel on peamiseks prob-
leemiks olnud mitme uue Gpilase puu-
dulik eesti keele oskus. Praegu on koo-
lis 17 Opilast segaabieludest ja eesti
keelt mitte valdajaid on 7. See teeb pa-
ratamatult Spetamise viga palju raske-
maks, kuna samas klassiruumis tuleb
sama korraga Opetada kahte klassi ja
kasutada kahte keelt. Oleme umbkeel-
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setele eesti keele tundidel andnud eral-
di Gpetust — Opetame eesti keelt vo5r-
keelena. Suure tihtsusega keele Gpeta-
misel on tugi lastevanematelt ja vana-
vanematelt, aga ka ilma selleta on v&i-
malik teha hiid edusamme. On suureks
kergenduseks nii lapsele kui ka koolile,
kui laps juba kooli astumisel riigib
eesti keelt, aga pole kunagi liiga hilja
alustada Gppimisegal

Vahest viidetakse, et keelearengu
poolest on kiillalt rootsi koolide kodu-
keeledpetamisest, mida pakutakse ta-
valiselt kaks tundi niddalas — eeldusel,
et leidub Gpetaja. Kui aga vaadata eesti
iihiskonna aktiivseid noori, siis on nad
peaaegu eranditult eesti koolide endi-
sed Gpilased. Ainult seal antakse siiga-
vamat rahvuslikku kasvatust ja jérje-
kindlat eesti keele Gpetamist eestikeel-
ses keskkonnas.

Alaliseks mureks on ka olnud sobiva-
te eestikeelsete Opperaamatute puu-
dus. Paguluses neid kiill tehakse aeg-
ajalt, aga tihti mitte nii, et need olek-
sid vorreldavad rootsikeelsete kooliraa-
matutega. Et thest suurest puudusest
lahti saada, koostati Goteborgi Eesti
Koolis 1983. a. siigisel uus Noorte Lau-
luraamat, mis sisaldab noodid ja teks-
tid 173 tuntud laulule. Lauluraamatut
vdib tellida Goteborgi Eesti Koolist
(aadress: Olof Rudbecksgatan 4,
412 60 Goteborg, Sweden), hind 20
krooni, saatekulu lisandub.

Goteborgi Eesti Koolis on eesti raa-
matukogu noortele mitmesaja raama-
tuga ja Oppetdds kasutame ka Jpikuid
ja looduseraamatuid okupeeritud Ees-
tist. Mitmed neist on koolile viga sobi-
vad ja otstarbekohased.

Uldiselt véib praegu positiivsete loo-
tustega vaadata Goteborgi Eesti Kooli
tulevikku. Majandus on rahuldav, Gpe-
tajad on energilised ja ajakohase vilja-
dppega ja Opilaste arv ja lasteperekon-
dade huvi kooli vastu on tdusmas juba
pikemat aega.

Aho Rebas



Eesti koolide t66p6liult USA-s

Vaatamata kdigile piiiidlustele on olu-
kord eesti koolide elus Uhendriikides
muutumas aasta-aastalt ikka kurve-
maks. See toob esile kiisimuse: Kuhu
see viib ja missuguseks kujuneb eesti
iihiskonna tulevik Uhendriikides? Ees-
ti Koolide Keskus USA-s on olnud ko-
gu oma tegevusaja kestel pidevas ithen-
duses koolidega nende 6ppetdd abista-
misega, dpetajate kursuste korraldami-
sega ja muu koolielu probleemidega
ning korraldanud pidevalt statistikat
iildise pildi saamiseks. Viimased and-
med on eriti muret tekitavad, kuna esi-
neb piisiv vadhenemine &pilaste arvus ja
kooliastujate laste eesti keele puudulik
oskus.

Rekordilise tagasimineku Gpilaste ar-
vus t6i m66dunud 1982/83. 6ppeaasta
44 8pilasega. Nii oli kevadel koolit66
16pul 14 eesti koolis, juurde arvatud
kaks kodukooli 5 Opilasega, kokku
193 dpilast. Viisteist aastat tagasi, kui
alustati arvuliste andmete kogumisega,
oli tegemist 17 kooliga ja 450 Gpilase-
ga. Nendest arvudest selgub, et keskmi-
selt langeb igal aastal Gpilaste arv 17
vorra. Kui see jatkub selles ,,progres-
sis’’, siis el ole kiimne aasta pirast
USA-s enam eesti koole. See oleks suur
kaotus USA eesti rahvusgruppidele.
Siis poleks enam kuulda laste ega noor-
te eestikeelset kénet, kdlavaid eesti
laule, puuduksid meeldivad jéulupeod
ja emadepievad eestikeelsete ettekan-
netega ja muu kiitkestav, mis on igale
eestlasele siidameldhedane.

LOIDUS, UKSKOIKSUS

Perekondi, kes saatsid m6ddunud 3p-
peaastal lapsi eesti koolidesse, oli ai-
nult 126, nende hulgas segaabielulisi
48. Aasta varem oli tegemist 158 pere-
konnaga. Nendest arvudest v3ib vilja
lugeda, et USA eestlaskonnas on laste-
ga perekondade arv tugevas tagasimine-
kus vdi siis hoidutakse lapsi eesti kooli
toomast. Arvestada aga tuleb ka seda,
et suur osa perekondi elab kaugel nen-
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dest keskustest, kus asuvad eesti koo-
lid. Aga on ka tegemist iikskdiksusega
eesti kooli suhtes. Nii nditeks New
York ja selle suur iimbrus andis ainult
34 perckonda, kust tulid lapsed eesti
kooli. Seal peaks kooliealisi 4—16 a.
enam olema? Uheks laste arvu tagasi-
mineku pdhjuseks tuleb lugeda ka
praeguse ajajirgu siindide vihesust
meie noorema generatsiooni perekon-
dades. See ei esine mitte ainult USA-s,
vaid ka mujal. Tegemist on iihe ja kahe
lapsega, v6i mitte ithtegi. Niib aga ka,
et eesti kooli suhtes valitseb paljudes
perekondades loidus ja kooli vidirtuse
alahindamine rahvusliku kasvatuse
mdttes. Seda kinnitab selgesdnaliselt
ithe kooli juhataja kiri, milles ta mai-
nib:

»Olukord on masendav! Umbruses
on eesti lapsi, aga vanemad ei too neid
kooli. Need vanemad on noorema ge-
neratsiooni liikmed, kes mdlemad on
eestlased v8i ka segaabielulised. Oel-
dakse — lapsed ei taha eesti kooli min-
na! Lastel on samal ajal, kui t66tab
eesti kool, pallimingud ja muud harju-
tused. Vanematel ja lastel pole arusaa-
mist eesti keele ega eesti ithiskonna
suhtes. Paljudel vanematel on endal
eesti keel puudulik. See on suur assimi-
leerumine ja suur v8hiklus keelte val-
damise osatdhtsusest.”

Edasi kirjutab iiks Spetaja:

,,Kui tahad eesti kooli edasi viia, siis
kasvata ja Opeta kdigepealt lastevane-
maid. Neid 35-40-aastasi eesti keelt
radkivaid inimesi, kellel paraku endalgi
Eestist enam malestusi pole, radkimata
mingist kohustusest ihe vapra riigi ja
rahva vastu. Nad saadavad oma lapsi
Prantsusmaale ja Sveitsi v8i tont teab
veel kuhu, dpetavad neile kdiki Euroo-
pa keeli, aga mitte eesti keelt!”

EESTI KEELT MITTEVALDAJAD

See on raskemaks dppegrupiks, mis
nduab Spetajalt suurt ettevalmistust ja
naitlikku dppeviisi sobiva materjaliga.



Eesti keelt mittevaldajate laste arv on
aasta-aastalt kasvamas. Nende vastuvo-
tuks on tingimus, et vanemad kodus
(segaabielulistel eesti keelt kdnelev)
piisivalt koneleksid lapsega eesti keelt
ja aitaksid kooli 6ppet66s. Kui seda ei
tehta, siis pole mdtet last kooli tuua.
Kaks korda kuus kooskiiv eesti kool ei
ole imetegija.

Mo66dunud Sppeaastal oli segaabielu-
de perekondadest eesti koolides 43
last, mis teeb vilja 22 % Gpilaste tildar-
vust. Nendest 14 said eesti keelest vae-
valt aru, kuna 29 puudus see taielikult.
Kahes koolis olid peaaegu k&ik taieli-
kult mittevaldajad (7 ja 11), kus dpe-
tamine kulges tiielikult inglise keeles,
vilja arvatud eesti keele eritund.

Segaabieluliste perekondade suhtes ei
saa olla mingit pahatahtlikkust. See on
elu paratamatus, meie elu realiteet,
millele on raske vastu astuda. Nende
hulgas on eeskujulikke perekondi, kes
saadavad lapsi eesti kooli ja dpetavad
neid kodus kakskeelsuses, et nad jidk-
sid toeks eestlusele ja v8idaksid juurde
intelligentsis. Elades laialipaisatuna
suurtes kaugustes vdodrkeelses ithiskon-
nas, tuleb meil keeledpetuses meeles
pidada, et meie eesmirgiks on kaks-
keelsus: omandada asukohamaa keel,
mida vajame oma kutset8os ja iildises
libikiimises, kuid selle juures siilitame
eesti keele, mis liidab meid omavahel
sOprustundes eestlastena ja meie rahva-
ga — eesti rahvaga.

KODUKOOL

Et rohkem eesti kooli métet propa-
geerida ja eesti keele petamist inten-
siivsemalt rakendada lastega perekon-
dades on Koolide Keskusel té6kavas
kodudpetuse teostamine nn.
kodukoolide kaudu, kus vanemate vdi
siis mdéne vastutuleliku keeletundja
abil dpetatakse lastele eesti keelt ja
eesti ainealasid. Seesuguseid kahe-kol-
me Spilasega koole on té6tanud juba
varem heade tulemustega mitmes osa-
riigis. Segaabielulistes perekondades on
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tavaliselt eesti keelt konelev vanem
Gpetajaks, kellega ka kogu kdnelus ko-
dus toimub piisivalt eesti keeles. Oma-
poolset abi on andnud neile Sppema-
terjaliga Koolide Keskuse dppematerja-
lide ladu, kus on saadaval peaaegu kdik
meie koolide dpikud ja laste- ning
noorsooraamatud ning Keskuse vilja-
andel ilmuv ,,Kodukool”, mis on eriti
sobiv keeledpetamiseks lastega pere-
kondadele. Kodukoolid on tere tulnud
eriti seal, kus kooliealiste lastega pere-
konnad asuvad eesti koolidest kaugel.

VAJADUS SUVEKOOLI JARELE

Eesti koolidest lahkutakse v6i Idpeta-
takse tavaliselt 13-16-aastaselt. See on
keeleoskuslikult praegustes elamisolu-
des viga kriitiline ajajark, sest eesti
keel on noortel veel kaunis ebaiihtlane
ja poolik. Kui peale seda ei loeta eesti
kirjandust ega eesti ajalehti, siis vGib
seegi ununeda, mis omandati eesti koo-
lis. Seda olukorda arvestades on vajalik
anda ka edaspidi nendele noortele eesti
keele osas lisa. Kui seda ei saa pakkuda
Oppeaastate pikendamisega, siis tuleks
katsetada iihiste 2-3 nadala kestusega
suvekooliga, mille kavas on nii keele-
Opetus kui ka kirjandus. See kursus
peab olema osavStjaile maksuvaba
USA eesti keskorganisatsiooni ja koha-
like organisatsioonide toetusel, kust
tulevad noored. Meie praeguse majan-
dusliku kandejdu juures ei tohiks siin
olla vasturiikimist! Oppejdudude leid-
miseks ei ndi praegu probleeme olevat.
Kui see mdte leiab USA eesti organi-
satsioonides head vastukaja, siis tuleb
selle kohesele teostamisele asuda.

EESTI KOOL IGA ORGANISAT-
SIOONI TEGEVUSPIIRKONDA

Koolide asutamisele ja nende olemas-
olule, peale Gpetajate ja lastevanemate,
peavad andma oma osa kohalikud eesti
organisatsioonid koos kogudustega. Nii
peab iga eesti seltsi iilesandeks olema,
et tema tegevuspiirkonnas td6taks ees-
ti kool, kui seal on tegemist kooliealis-



te lastega. Seda kahjuks ei ole igal
pool! Nii on keskusi, kus on rahvusli-
kult vidga aktiivselt tootavad seltsid
laulukooridega, rahvatantsutruppidega
ja muu tegevusringidega, kuid eesti
kool puudub v4i on lastud vilja surra,
vaatamata sellele, et seal on eesti lapsi.
Nii on lugu USA Léinerannikul. Eesti
kool peaks olema igale seltsile auas-
jaks, kust kasvavad eestluse t66 edasi-
kandjad. Praegu Liddnerannikul t66tab
eesti kool ainult Los Angeles’is, kuid
teistes eesti keskustes need puuduvad.
Koolide Keskus on valmis andma sinna
igakiilgset abi Oppematerjaliga, kui
koolide avamine laheneb. Katseid sel-
leks on tehtud ja koosolekuid peetud,
kust ka Koolide Keskuse esindaja on
osa votnud, kuid senini pole edu saavu-
tatud. P8hjuseks niib olevat ka inimes-
te puudus, kes vétaksid dpetamise iiles-
anded enda kanda, kuna enamikus on
seal tegemist lastega, kellel on eesti
keel juba vd6ras. Nende dpetamine aga
nduab Opetajalt erilisi kogemusi ja
head pedagoogilist talenti. Nii seistakse
kurva olukorra kammitsas ja eesti keel,
vaim ja meelsus seguneb v&6raga. On
see paratamatus vSi meie ndrkus?

OPETAJAD

Vaadeldes neid Spetajaid, kes praegu
on pithendunud koolitohe siinsetes pii-
ratud vdimalustes, siis on nende suhtu-
mine sellesse positiivne. K6ik nad on
vabatahtlikult dpetamise iilesanded en-
dale votnud ja kannavad seda edasi

omase idealismiga. Nende t66tasuks on
r66m, kui nidevad edu ja saavutusi &p-
petdds. Nad muretsevad, plaanitsevad,
otsivad Gppematerjali, koostavad teks-
te ja paljundavad neid ning peale selle
on neil veel tdita kohustusi seltside
t06s. Nad ei nurise selle iile, vaid on
optimistlikud oma hoiakus ja nakata-
vad sellega noori. USA eesti ithiskond
hindab nende t66d. Enne koolipdeva
on nendel ees suur ettevalmistus, et
pakkuda oma Bppegrupi igale liikmele
vastavalt tema vdimetele ja arenguast-
mele sobivat materjali. Selleks tuleb
kasutada individuaalset &ppeviisi. Seda
voimaldab histi Sppegrupi voi klassi
viike koosseis. Moddunud 8ppeaastal
ja ka kiesoleval ei olnud tegemist Spe-
tajate puudusega.

Ldpuks Koolide Keskus soovib aval-
dada tinu nendele lastevanematele, kes
aastate jooksul pole visinud oma lapsi
eesti kooli saatmast, nendest mdni
enam kui saja miili kauguselt, ja ka
nendele, kes on lastele kodus dpetanud
eesti keelt. K8ik see on meie rahvusli-
kust seisukohast viga hinnatav, mis
tdendab nende siigavat suhtumist ja us-
tavust eestlusele ja eesti keelele. Oma
hoiakuga on nad eeskujuks teistele.
Nende eeskuju peaks levima laiemalt,
et rohkem lapsi astuks eesti koolidesse.
Siis on O8ppet6ds enam elevust ja edu
suurem. Seda soovivad ja ootavad ka
Gpetajad.

Gaston O. Randvee

Raadiosaade eesti koolidest USA-s Baltimore’is

Towsoni iilikooli raadios Baltimore’is
USA-s, toimuvad 1983. a. jaanuarist
alates igakuused korrapirased eesti- ja
ingliskeelsed eesti raadiosaated kuni
tunniajalise kestusega. Nende kakskeel-
sete saadete mé&tteks on pakkuda eesti
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rahvusgrupile omakeelset kava ja teis-
tele kuulajatele ingliskeelseid teateid
eesti ithiskonna tegevusest Uhendriiki-
des ning mujal Vilis-Eestis. Saadete
korraldajaks ja kava koostajaks on Ees-
ti Koolide Keskuse liige Lilian Esop,



kes seda tinuviirset t68d teeb tasuta.
Temal on head vBimed ja oskus kava
sisustamiseks rakendada noori talente.
Senised saated on leidnud kuulajaskon-
na poolt hea vastuvétu ja iilikool soo-
vib neid jdtkata.

Ka eesti koolide 6ppetodst USA-s ja
laste koduBpetusest eesti keele ja eesti
ainealade iile on saade olnud. Nii algas
16. aprillil m.a. saade keelpillide muu-
sikaga eesti rahvatantsuviisidest Balti-
more’i noortegrupi ,,Kuma’ ettekan-
del, mille jarele saate korraldaja ja tea-
dustaja Lilian Esop jutustas lihidalt
kakskeelsusest kodudes ja 14 eesti
kooli t66st Uhendriikides, samuti eksa-
mitest eesti keele alal Towsoni iilikoo-
lis. Ta andis ka iilevaate Eesti Koolide
Keskus USA-s t60st, mille kauaaegne
juhataja on Gaston O. Randvee. Nime-
tatud Keskus varustab koole 8pikute-
ga, koostab ringkirju, aruandeid ja iile-
vaateid, peab iihendust Eesi Opetajate
Keskiihinguga Rootsis, korraldab Gpe-
tajaile suveseminare ja ndupidamisi
ning annab vilja vajaduse korral noor-
sooraamatute ja 8pikute kordustriikke,
dppevihikut ,,Kodukool” ja muid tri-
kiseid.

Laulu ,,Vindra metsas’ noortegrupi
»Kuma’’ esituse jarele teadustaja tut-
vustas saate kiilalisi: Baltimore’i Eesti
Kooli endisi opilasi, Ants ja Marju
P6ldmide’d. Nendest Ants on niiiid sa-
ma kooli juhataja ja Marju Opetaja.
Nad mdlemad on iihtlasi ka skaudi- ja
gaidijuhid. Kohal olid ka nende lapsed
Andres ja Aime, kes on B. E. Kooli
Spilased ja skautlikud noored.

Ants PSldméde andis lithikese inglis-
keelse iilevaate Baltimore’i Eesti Kooli
28-aastasest tegevusest, mis t66tab igal
pihapéeval septembrist maini Eesti
Majas. Oppemaks on 25 dollarit pere-
konnalt ja Opetajad té6tavad tasuta.
Tavalisele Oppetdole lisaks on kool
korraldanud igal aastal j6ulupuu ja
kooliaasta 16pupeo, on olnud kaaste-
gev Eesti Vabariigi aastapieva aktustel,
,,Kalevipoja” pzeva, muinasjutupieva

ja teiste irituste kavades. Koolil on
oma raamatukogu ja tuleviku tarvidu-
seks Gpikute tagavara, nagu Rootsi-
Eesti Opperaamatufondi pikud, Eesti
Koolide Keskus USA-s viljaanded ja
paljud teised. Ants PGldm&e kdneles ka
cestlaste pogenemisest oma pdliselt ko-
dumaalt kommunistliku Vene okupat-
siooni eest aastal 1944 ja oma veendu-
musest vaba eesti kultuuri ning keele
edasikandmise ja edasiandmise vajadu-
ses.

Eestikeelses osas Ants P6ldmie selgi-
tas eesti keele oskuse endastmdisteta-
vust ka Vilis-Eestis. ,, Kui oled eestla-
ne, siis tunne ka oma keelt!” Eestis
teevad kommunistid oma ,,parima”, et
eesti rahvast, keelt ja kultuuri hivitada
ja méned teevad seda siin vilismaal
mugavuse tottu. Ta manitses rahvus-
kaaslasi koikjal v60Orsil eesti keelt ja va-
badusvditlust virgalt edasi kandma, ega
mitte rahvuslikult kaotajaks jddma.
,,Kui oled eestlane, siis 6peta oma las-
tele eesti keelt ja too nad eesti kooli!”

Jargnesid lastelaulud ,,Uhti-uhti” ja
,,Mutionu pidu’’ EMP heliplaadilt. See-
jérel selgitas Marju Poldmie ingliskeel-
sele kuulajaskonnale, miks ja kuidas ta
annab edasi eesti keelt kodus ja koolis
ning siivendab oma laste ja Opilaste
rahvustunnet. Ta andis ilmeka iilevaate
eestlaste organiseeritud toost ja eriti
eesti koolide tahtsusest. Ta réhutas, et
esivanemate keele ja kultuuri tundmi-
ne on iilimalt téhtis tdiuslikuma isiksu-
se kujunemisel ja soovitas, et Uhend-
riikkide koolid alustaksid voorkeelte
Opetamist alamates klassides kui seda
on seni tehtud.

Edasi kiisis Lilian Esop 12-aastaselt
Andres Pdldmielt, kas temal on olnud
raskusi kahe keele ridkimisega. Andre-
se vastus oli kindel eesti ja inglise kee-
les: ,,Eil Kahe keele rddkimine ei tun-
du mulle imelik, sest ma tunnen, et
mdlemad keeled on osa minust.” Ta
selgitas, kus ja kuidas ta on keeli 5ppi-
nud: eesti keelt kodus vanemailt ja ing-
lise keelt sdpradelt ja Opetajailt amee-
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rika koolis. Jargnes kiisimus 7-aastasele
Aime Pdldmiele, kuidas tema Gppis
eesti keelt lugema. Aime jutustas méle-
mas keeles, et ta vanemad Gpetasid te-
da kodus lugema igal 6htul parast s66-
ki. Ta on kolme aasta jooksul libi luge-
nud 100 eesti lasteraamatut, mille ta-
histamiseks ta kandis rinnamirki
,,Aime P8ldmde — 100 raamatu luge-

ja’.

Siis selgitas Marju P8ldmie eestikeel-
sele kuulajaskonnale, et tdhtsaim
téend armastusest oma rahvuse ja maa
vastu on selle keele Gppimine ja kasu-
tamine. Kui inimene ei Opi tundma
oma esivanemate keelt ega kultuuri,
siis ta ei saa kunagi end tunda tdiusliku
isikuna. Inimene salgab oma péritolu ja
taielikku isiksust, kui ta eemaldub oma
etnilisest tagapohjast. Eesti kool on
iiks neist ettevGtteist, gaidide-skautide
ja teiste organisatsioonide kdrval, mis

piiliab eestlust alal hoida. Eesti kool ei
ole aga mitte imede tegija, vaid eesti
keele rikastaja. Peamine eesti keele 6p-
pimine ja kasutamine ning rahvustunde
siivendamine peavad toimuma k&ige-
pealt igaithe omas perekonnas. Marju
P6ldmie 16petas soovitusega noortele:
,,Arge hibenege, et teil on eesti parit-
olu. Olge uhked selle iile ja radkige ees-
ti keelt oma vanemate ja sdpradega.
Teil on oma isiksusega pakkuda roh-
kem kui ithe kultuuri ja keele inimes-
tel!”

Jiargnesid teated eesolevaist siindmu-
sist Eesti Majas, kutse B. E. Kooli 6p-
peaasta 16pupeole ja saade i6ppes To-
ronto vanemgaidide heliplaadistatud
lauluga ,,Edasi lauluga”, kus gaidid
Shutavad k&iki: ,,Laulge vabaks isa-
maa!”

Gaston O. Randvee

,,Kalevipoja’ 16pp

Kreutzwaldi eepose ,Kalevipoeg”
16ppepisood jdlgib kangelase saatust
pirast seda, kui ta oli surnud ja tema
vaim oli téusnud linnuna taevasse, kus
sellele oli antud uus keha.!/ Taevaisa
oli mures, mis Kalevipojaga ette vOtta.
Kuulakem, mis niiiid jargneb:

Taara taevalised targad
Métlesivad iihel meelel
Seltsis viimaks seaduseksi:
Kalevite kanget poega
Porgu vahipoisiks panna
Alta-ilma hoidemaie,
Viravaida vahtimaie,
Sarvikuda soitlemaie,

Et ei selli sidemesta,
Kuri paaseks kiitketesta.

Hangund kehast lahkund vaimu,
Taeva tousnud tuvikesta
Sunnitie sedamaida
Kiilma kehasse kéndima,
Asupaika astumaie.

Kalevite kiilma keha
Tdusis jille toibumaie
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Peast saadik pdlvedeni,
Aga jokke jaanud jalgu,
Kiiljest katkend kintsusida
Véind ei jumalate vagi,
Taara tarkus terveks teha,
Keha kiilge kinnitada.

Kalevite poega pandi
Ratsul valge hobu selga,
Saadetie salateedel
Porguriigi piiridelle
Viravada valvamaie,
Sarvikuda sbitlemaie,

Et ei selli sidemesta,
Kuri paiseks kiitketesta.

Kui siis Kalevite poega
Veeres kaljuvaravasse,
Alla-ilma ukse ette,
Hiiiietie levalta:

,,Raksa kaljut rusikaga!”
Raske kiega rabadessa
L4i ta kalju I6hkemaie, —
Aga kipp jii kalju kiitke,
Rusik kinni kivirahnu.

Sealap istub hobu seljas
Praegu Kalevite poega,



Kisi kiitkes kalju kiiljes,
Valvab vahil viravada,
Kaitseb kiitkes teise kiitkeid.
Porgulastest piitietakse
Kahel otsal pSlend piirul
Ahelaida habrastada,
Kiitkeida katkendella.
J6ulu-ajal 1ahvad Lilid
Peene hiuksekarva paksuks;
Kui aga hiitiab koidukukke
Vanaisa viravalta
JGulupiiha tulekuda,
Lihvad ahelate liilid
Jirsku jille jimedamaks.

Kalevipoeg piitiab kitta
Vahetevahel vigevasti
Kaljuseinast lahti kista,
Raputab ja raksateleb
Maap 6hja miidisema,
Kiinkaida kdikumaie,

Mere valgelt vahutama;

Mana kisi hoiab meesta,

Et ei vahti vdravasta,

Kaitsev poega pdrgust paiseks.

Aga likskord algab aega,
Kus kdik piirud kahel otsal
Lausa lihvad 16kendama;
Lausa tuleleeki 16ikab
Kie kaljukammitsasta —
Kiill siis Kalev jéuab koju
Oma lastel’ 6nne tooma,
Eesti polve uueks looma.

Selle episoodi kohta avaldas iiksikas-
jalise uurimuse noor Fr. Tuglas ajakir-
jas Eesti Kirjandus, 3 (1908), mis libib
rea numbreid, ja on triikitud tmber-
todtatult dra teoses Kriitika I (1919).
Oma uurimuses tuleb Tuglas 16ppepi-
soodi kohta illatavale tulemusele:
,,Missugune kole dissonants, missugune
ebaloogilisus! Kas selleks oli siis kange-
lase terve maapiilne elu, et temast
kord pOrgu vahipoiss saaks!”’

Tuglas niitab, et kangelane oli juba
oma verevGla tasunud, ja kiisib: ,,Miks
pidi vaht ise ka kiitkes olema? ... Mis
see kdik tihendab? Tizhendab, et ka
Kalevipoeg piinas on, et ka tema vaba-
nemist piiliab, et ka temagi nagu nuht-
lust kannatab. Aga mis eest? Keegi ei
seleta seda.’’ Tuglas réhutab veel kord,
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et ,terve episod moétteta ja loogikata
on”.

,,Kalevipoja” 16ppepisoodi mdistmi-
seks ning hindamiseks on vajalik eepo-
se struktuur ligemale vaatlusele vGtta.
Suurtes joontes v8ib jagada eepos kah-
te ebavordsesse ossa: (1) lugulaulu pea-
osa ja (2) 16ppepisood.

Lugulaulu peaosa hdlmab Kalevipoja
seiklused ta siindimisest kuni surmani;
selle sissejuhatuseks on tema isa Kalevi
saabumine meie maale, abiellumine ja
surm. Anname sellest osast liihiiilevaa-
te.

Kalevi noorim poeg Kalevipoeg siin-
dis alles pérast isa surma ja iiletas oma
vennad joult ning ettevStlikkuselt.
Teekonnal Soome, mille ta v3ttis ette
oma ro6vitud ema otsimiseks, oli saa-
tuslik tagajdrg, sest sel kdigul koormas
ta end kahekordse veresiiiiga. Uhel saa-
rel kohtas ta saarepiigat, kes — nagu on
m0ista antud — oli tema &de; ta vBrgu-
tas tema ira ja pdhjustas ta vabasurma.
Soome sepalt ostetud md&déga liike
juues tekkis Kalevipojal tiili sepa vani-
ma pojaga, kelle ta surmas. Sepp soovis
talle jumalate karistust ja surma modga
ldbi.

Koju jéudnud, véitis Kalevipoeg oma
vennad kiviheitevdistluses ja sai kunin-
gaks. Niitid algas piisiv iilesehitust6d —
maaharimine ja kindluste ning linnade
rajamine. Oma teadmiste laiendami-
seks vOttis ta ette suurejooneliselt ka-
vandatud reisi maailma otsa. Tema jou-
katsumised Sarviktaadiga 13ppesid selle
aheldamisega ja pdrgus vangis hoitud
piigade péddstmisega.

Vaenlased tungivad maale ja Kalevi-
pojal algavad nendega verised voitlu-
sed. Kui ta ustavad kaaslased hukku-
sid, andis ta valitsuse ohjad iile Olevile
ja tdmbus ise masendunult tagasi met-
sa. Kord, kui ta sammus libi Kddpa
jOe, 16ikas m33k, mille sorts oli talt va-
rastanud ja jOkke lasknud langeda, te-
ma jalad alt. Kangelane suri ja tema
vaim tOusis taevasse.

Sellega 16pebki eepose peaosa. Kale-



vipoja viliselt korgelennuline elukiik
on varjundatud tema kaksik-veresiiiiga,
mis ndudsid lunastust. Seda veresiiiid
korratakse juhtmotiivina ikka ja jille,
kuni see viibki 16puks tema traagilisele
hukkumisele.

Tuleb réhutada, et Kalevipoja siiiite-
gudel pole eesti sangaripdrimustega mi-
dagi iihist, vaid need on temale iile kan-
tud soome rahvaluulest. Meie eepose
loojad ja nende abilised kasutasid nen-
de molemate eeskujuks peamiselt soo-
me orjapoisi Kullervo — nimetatud ka
Kalevanpojaks — siiiitegusid. Oma kiil-
gepoogitud pattude pirast sai Kalevi-
poeg rianga karistuse — ta jalad 15igati
alt ja ta suri. Ent tema positiivne t86
oma maa ja rahva kasuks ja kuradi
aheldamine kindlustasid ta vaimule
asupaiga taevas. Seal nautis ta, nagu
teisedki kuulsad sangarid, puhkust
ning rahu:

Tema istus tulepaistel
Taara kangelaste keskel,
Kuulas kisipdsikilla
Laulikute lugusida,
Miska tema tegusida,
Jumekaida juhtumis,
Ilmas ilmund imesida
Tulepaistel pajatati,
Kuldakeelil kuulutati.
(XX, 942 jj.)

Loppepisood (mida véib nimetada ka
epiloogiks), toodud kiesoleva kirjutise
algul, moodustab lugulaulu teise osa.
Esitame siin selle peamotiivid:

a. Taara taevalised otsustavad panna
Kalevipoja porgu vahipoisiks.

b. Kalevipoja vaim sunnitakse kehas-
se tagasi, aga jalgu ei saa ta keha kiilge
kinnitada.

c. Kalevipoeg saadetakse valge hobu-
se seljas pOrguriigi piiridele.

d. Hiiiie iilevalt: ,,Raksa kaljut rusika-
ga!1’

e. Kalevipoeg jddb kittpidi kalju kiil-
ge.

f. Pérgulised piiiiavad kahel otsal pd-
levate piirgudega kiitkeid katkestada.
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g. Juuksekarva-jamedused liilid pakse-
nevad julude ajal.

h. Kalevipoeg piiiiab kitt vabastada,
mis pShjustab maavirisemist.

i. Kord siittivad piirud kahel otsal ja
Kalevipoeg vabaneb.

Selle episoodi peatuumaks on Kalevi-
poja k8rvaldamine taeva idiillilisusest ja
tema saatmine — hoopis vastupidiselt
— allmaailma ning aheldamine pdrgu-
seina kiilge ettekidandel, et ta valvaks
vanakurja. See on mdeldud talle kaht-
lemata karistuseks (nagu Tuglaski on
ndidanud), sest miks muidu oleks ta
kalju kiiljes kinni ja teeks katseid enda
vabastamiseks.

See karistusepisood moodustab ise-
seisvaeepose miniatuuris
nn. mikro-eepose, millel lugulaulu pea-
osaga on vaevalt midagi ithist. Tuglas
oli seda intuitiivselt aimanud, kui ta
kirjutas: ,,See oleks nagu himar miles-
tus ithest teisest legendist, kus tegelaste
karakterid ja tegelasi iimbritsevad olud
tdiesti teistsugused olid.”” Ja pisut hil-
jem: ,Niib . . .nagu oleks need hima-
rad mailestuste katkendid voG4rast, am-
mu kuuldud muinasjutust.” See epi-
sood on niivérd iseseisev, et kui see lu-
gulaulust korvaldataks, ei mdjutaks see
teost kui tervikut.

Loppepisood on vdetud oluliselt
meie oma rahvaluulest, aga tugevasti
tihendatud: iga motiiv on redutseeri-
tud paarile virsile. Ent lisagem kohe:
k3ik selle kesksed motiivid (c-h) on
rahvusvahelised. Nagu me oleme kor-
duvalt réhutanud, on rahvaluule oma
olemuselt internatsionaalne ja valdavas
osas laenatud. Aga see ei mGjuta tema
viddrtust ega tee teda halvemaks v6i pa-
remaks. Meie oma jutustajate ja rahva-
laulikute ilesandeks on olnud vGd6ras
ainestik vastu votta ja meie oludele ko-
handada.

,,Kalevipoja” mikroeepose eeskujud
lshevad tagasi Kaukaasiasse, kus sageli
esinevate maavirisemiste seletuseks
loodi vastav miiiit. Parast Gruusia risti-
usku pddramist (2-4 s.) see miiiit kris-



tianiseerus. Selles aheldatakse Amirani
oma ilemeelikuse eest Jumala vdi ingli-
te poolt raudsamba v&i kalju kiige.
Koer lakub tema ahelaid, mille tagajar-
jel need muutuvad suurneljapievaks
juuspeeneks. Ent seppade haamril6oki-
de tottu alasile paksenevad nad jille,

Sama miiiit on kohaldatud ka sellisei-
le miiiitilistele olendeile kui kurat, Pro-
metheus, Loki, Dukljanin jt. K&ik nad
on mingi siiiteo pérast ahelais, mis pe-
rioodiliselt Bhenevad ja paksenevad.
Ent ahelad ei katke kunagi, nii et van-
gide lahtipddsuks pole mingit lootust.

,,Kalevipoja” 16ppridades on antud
siiski md&ista, et kangelane kord lahti
piiseb, ,,Kui koik piirud kahel otsal /
Lausa lihvad l6kendama.” See on lu-
gulaulu koostaja poolt lisatud selleks,
et meie sangari kannatustele 18ppu en-
nustada, mis omakorda looks uueks ka
meie rahva pélve. Selle motiivi pdrgu-
lik iroonia on selles, et kuradid on
need, kes piiiiavad Kalevipoega vabasta-
da: nad pdletavad tema ahelaid, et eba-
meeldivast kaaslasest vabaneda. Muis-
tendite jargi tegi meie rahvas omalt
poolt k&ik, mis oli vGimalik, et Kalevi-
poja koidikud tugevneksid.

Nagu nigime, algab mikroeepos kan-
gelase degradeerimisega: ta saadetakse
taevast allmaailma ja aheldatakse. See
on — nagu eespool on mainitud —
mdeldud talle kahtlemata karistuseks,
kuigi seda pole otseselt deldud. Hoopis
sellevastu seletab Taevaisa tema pdr-
gusse saatmise seega, et teda t66le pan-
na: ,,V6ind ei vimsat vedelema, / Tu-
gevamat jdtta todta / Laiskel taevas
luusimaie.” Seda ei saa aga t&siselt v3t-
ta, sest kaljuseina kiiljes kinniolek ei
olnud ju mingi to6.

Kalevipoja karistamise pGhjused sel-
guvad iiksikasjaliselt meie rahvaluulest.
Rahvapirimuste jirgi oli Kalevipojal
kaks rasket pattu — naiste kimbutami-
ne (seksuaalselt)? ja titaanlik uhkusta-
mine oma jGuga. Esimese patu eest
haaratakse ta Jeesuse poolt suguosa-
dest kinni ja paisatakse sohu; 18puks
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téugatakse ta porgusse. Teise patu —
oma jSuga uhkustamise eest saunasuu-
ruste kivide tOstmisel ja vdimalikult
viljakutse eest Jumalale kinnitab vana
Jumal Kalevipoja (siin nimetatud Kale-
viks) kisipidi igaveseks kivi kiilge. Kui
ta monikord katsub oma kisi kivi kiil-
jest vabastada, slinnib sellest miirista-
mine v8i maavirisemine.

Mikroeepos, millest ,,Kalevipojas’’ oli
toodud ainult 10pposa, ei maini neid
patte. Seetdttu jddvad selgusetuks meie
kangelase karistamise pdhjused. Sell®st
siis mitmed kiisimused Tuglase artiklis,
juhatatud sisse sOnadega ,miks? ”,
,,mis eest? ” jne. Ja sellest ka Tuglase
tugev kriitika lugulaulu 18pu kohta:
,Nii ndeme meie, missugune korratus,
ebaselgus ,,Kalevipoja” viimases paari-
kiimnes reas valitseb. Niib, nagu ei
oleks rahvas ega lugulaulu iileskirjutaja
nende ridade mdttest enam aru saa-
nud ...”

Kreutzwald kandis Kalevipoja kanna-
tused porgu viravas ilmsesti tema Soo-
me teekonnal tehtud siiitegude kon-
tosse. Ent need siiliteod oli Kalevipoeg
juba oma jalgade kaotuse ja surmaga
lunastanud. Karistada teda sama siiii
eest lisaks veel pidrast surmagi tundub
ebausutava julmusena.

Lugulaulu  18ppepisoodis  leidub
muidki vastuoksusi. Selline on vangis-
tatud ja aheldatud Kalevipoja v6imetus
valvata Sarvikut, kes oli samuti ahelda-
tud. Ent kas oli Sarvikut sellises olu-
korras iildse tarvis valvata? Niib, et
Kalevipoja vangistust on piititud posi-
tiivselt imber md&testada, selleks et se-
da kuidagi Gigustada.

Aratab imestust, et meie kangelasele
anti taevas tagasi ta keha (,,Taevas teh-
ti terve keha | Varjuks kalevise vai-
mu”’), kuid tema saatmise! taevast all-
maailma ei saanud taevalised enam
hakkama ta jalgade keha kiilge kinnita-
misega.

Tuleme otsusele, et Kreutzwaldi
LKalevipoeg”’ pole mitte
iks eepos, vaid k aks. Esime-



ne neist, makroeepos, kujutab kange-
lase tegusid stindimisest kuni surmani
ja ta vaimu t8usu taevasse. Teine, mik-
roeepos, kisitleb Kalevipoja moraal-
seid eksimusi (mis on lugulaulus vilja
jaetud), mille eest ta saadetakse pdor-
gusse ja aheldatakse, samuti tema kat-
seid enda vabastamiseks. Need eeposed
on liidetud teineteisele mehaaniliselt,
otsegu kokku traageldatud, kuid mitte
teineteisesse sulatatud. Teise, mikroee-
pose algosa viljajitt — ainus operat-
sioon, mis kokkuliitmisel on tehtud —
ei ole tulnud lugulaulule kasuks, vaid
on tekitanud arusaamatust kangelase
erakordsete kannatuste p&hjusist.
August Annist on GSigusega rohuta-
nud ,kogu ,Kalevipoja’ l&pupoole
eelmisest suuremat katkendlikkust, eri
motiivide endisest vihemat iihtesula-
tust sise-kausaalse pShjendusega’’, mis
v6is olla tingitud muuseas Lauluisa va-
nanemisest ja ta tervise halvenemisest.
Sama on niidanud Tuglaski, mirkides,
et ,,Kalevipoja’’ viimaste laulude kal-
lal kokkuliitja nagu visinenult t66d on
teinud, nagu oleks tema nooruslik joud
ja vaimuviarskus juba ndrkenud ja ka-
dunud”. Igal juhul m&jub mikroeepos
lugulaulu l6pus otsegu vodrkehana.

Selle oluliseks positiivseks jooneks on,
et vastandina makroeeposele on
Kreutzwald selles saanud ira kasutada
algupiraseid Kalevipoja-parimusi.

Felix Oinas

Markused

1. Avaldan siirast tanu dr. Herbert
Salule (Lundis), kes soovitas mind Tu-
glase artikli ,,P3rgu viravas’ kohta kir-
jutada.

2. Kalevipoja vastustamatust huvist
naiste vastu annab tunnistust ka saare-
piiga episood lugulaulu peaosas.

KIRJANDUST

August Annist, F, R. Kreutzwaldi
,,Kalevipoeg™, 11 (Tartu, 1936; Acta et
commentationes Universitatis Tartuen-
sis, B, 33), k. 190-191.

Fr. R. Kreutzwald, Kalevipoeg: Uks
ennemuistne jutt (Tartu, 1935), lk.
274-276.

Fr. Mihkelson (Tuglas), ,,P6rgu vira-
vas”, Eesti Kirjandus, 3 (1908), lk.
229-230, 262-266.

Felix J. Oinas, Kalevipoeg Kkiitkeis
(Alexandria, Va., 1979), k. 20-27.

XIII PEDAGOOGILINE KURSUS KUNGLAS
2.—8. augustini 1983

Nihtavasti polnud keegi ebausklik,
kui kuulutati vidlja 13. pedagoogiline
kursus Opetajatele ja noortejuhtidele.
OsavGtjate arv kujunes rekordiliseks —
32. Rahuliku Roslageni riipes vGttis
Kungla suvekodu vastu saabujaid ilusa
ilmaga. Tore oli kohata endisi kursus-
lasi ja rodmustav ndha mitmeid uustul-
nukaid.

Eesti Komitee esimees Johan Unger-
son juhtis oma avasdnas muuseas tihe-
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lepanu ka sellele, et kursuste majan-
duslik alus on aastate jooksul muutu-
nud kitsamaks. Tdnavu ei teagi veel,
kui palju v8ib loota Koolide Ulemvalit-
suse toetusele, Nii ollakse niitid 6nneli-
kus olukorras, et saadakse kasutada
omi suvekodusid, kus on majutamine
kiill primitiivsem kui varasemates kur-
sushotellides, aga selle asemel on Shk-
kond ldbi imbunud eesti meelega.

Meie armas emakeel on kiillalt keeru-



line, et selle Sppimine ja Gpetamine
nduab seetSttu suurema osa Oppeka-
vast. Ka seckord oli lektoreid ja ette-
kandeid sel alal kdige enam. Jirjekord-
selt juhatas kursuslasi Helmi Eller kee-
leliselt Gigele teele ja juhtis tdhelepanu
tihti esinevaile vigadele. Paul Laan jit-
kas uute keelereeglite selgitamist. Arvo
Migi vottis kursuslased kaasa huumori-
matkale eesti kirjandusse. Samuti kai-
sitles ta meie kultuuriloo pohijooni ja
nende mdjusid. Puhtkeeledpetusega
tegeles meie tuntud keele- ja koolimees
Herman Rajamaa.

Prof. G. Rénk tutvustas oma esimeses
ettekandes, kuidas kolme generatsioo-
ni jooksul arenes eesti talupojast harit-
lane. Ta niitas ka eesti kultuuri regio-
naalset levimist etnograafilise kaardis-
tamise taustal. Edasi tutvustas Jaak
Akker Noortetoo tegevust. Keerulisem
oli aga kaasa j6uda tema teise teemaga:
Mittepsiihholoogiliste teguritega psiih-
holoogilise méjuga pedagoogilises prot-
sessis. Aita Pits oli kiilakostiks kaasa
toonud huvitavaid valguspilte oma rei-
silt teispoolt maakera. Aho Rebas an-
dis iilevaate Rootsi sGjavde organisatsi-
oonist ja samuti rahuliikumiste iihe-
killgsusest. Ivar Paljak tutvustas meie
rahvusvirvide ajalugu seoses Artur Tas-
ka raamatu ilmumisega. Joh. Ungerson
niitas pedagoogilist iileschitust bioloo-
giliste ainete kisitlemisel. Mare Aadli
t0i esile raskusi kodukeele Spetamisel,
kusjuures eritasemeliste 6ppevahendite

puudumine annab tunda. Ta ei unusta-
nud aga nentimast ka rédmustavaid
momente Spilaste edusammudest ja al-
gatusvGimest. Edith Kotka-Nyman ja
Evi Lepik toonitasid md&lemad oma
ettekannetes illustratsioonide ja Sppe-
materjalide vélimuse tdhtsusest. Eriti
viaikelastele on ju vidrv ja kuju meelita-
vad. Elavaks ja kaasakiskuvaks kujune-
sid laulutunnid Heli Siikaneni juhatu-
sel. Need tiivustasid ka vabal ajal harju-
tamisele, mille tulemusi oli r66m nau-
tida laupdevadhtusel koosviibimisel.
Jouti teha ka viljasdidu Ahvenamaale,
et voimaldada tublidele perenaistele
(Siina Hendrikson ja Anne-Liis Syd-
man) vaba pieva. Kuna aga inimene ei
ela ainult leivast ja mdnulemisest, pae-
lus Paul Laan kursuslasi huvitava tee-
maga. Ta tutvustas keeleuuendajat ja
-korraldajat Joh. Aavikut vihemtuntu-
mast kiiljest — lugedes ja analiiiisides
tema proosateost ,,Ruth”’.

Aeg referaatide vahel ja 6htused
koosolemised kulusid kogemuste va-
hendamiseks ja arutlusteks ithiste prob-
leemide timber. Ilusad ilmad andsid
kehalist kosutust, aga tdhtsam oli ikka-
gi vaimne virgutus. Kursuse ,,0hjad”
hoidis oma kédtes Richard Norvell ja
administratiivseks korraldajaks oli
Aleksander Alep. Kiiresti moodusid
huvitavad pievad ja jaddi ootama jirg-
misi.

Ruth Laas

OPETAJATE RAHVUSVAHELISELT FOORUMILT
IFTA konverents

Mooédunud aasta juulis toimus Malta
saarel IFTA aastakonverents. Kuna
EOK-] ei olnud seekord vdimalik oma
esindajat sinna saata, siis esindas meid
seal Sveitsi saksa keelt konelevate Gpe-
tajate ithingute liidu abipresident S.
Felges.

Koolide haridust66 ja Oppet6d sise-
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mise olukorra kohta vdeti vastu 30-
punktiline resolutsioon, kus muu hul-
gas rohutati suurt vajadust ulatuslike
reformide teostamiseks alghariduse
alal. Resolutsioonide punktides nouti
koolide dppekavade koostamisel roh-
kem lihtumist lapsest, tema psiiithilise
arengu eri etappidest, arvestades see-



juures tema individuaalseid &pivGi-
meid, kalduvusi ja sotsiaalset keskkon-
da, kus ta elab ja kasvab.

Edasi nduti resolutsioonis, et uue alg-
kooli eesmirgid peaksid olema selgelt
sénastatud, réhutades pohiliste oskus-
te omandamise k&rval ka teadmisi, mis
kindlustaksid oOpilastele takistusteta
iileminekut keskkooli. Sel puhul tuleks
viltida enneaegseid sGelumisi iilemine-
kul iihelt koolitiiiibilt teisele. Ja palju
teisi ndudmisi koolide &ppetdd pare-

konverentside resolutsioonides.

Esitatud aruandeist selgus muu hul-
gas, et IFTA-]l on liikmesorganisatsioo-
ne praegu 27 maalt kokku kahe ja poo-
le miljoni litkkmega. Meie Keskiihing
kuulub sinna k&ige viiksema liikmete-
arvuga. IFTA wuueks liikmeks vdSeti
konverentsil vastu Portugali Opetajate
Union Lissabonis.

Eeloleval suvel juulikuu 15pul korral-
dataksegi jargmine IFTA konverents
Lissabonis.

mini korraldamiseks. Taolised nGudmi-
sed on juba varemgi esinenud IFTA

Enn Saluveer

NELJAS EESTI OPETAJATE ULEMAAILMNE KONVERENTS

ESTO 84 Koolitoimkonna poolt kavandatud Gpetajate konverentsi sisuline ja
ajaline kava:

Silmas pidades ESTO 84 ajal toimuvate {rituste suurt Gldarvu, leidis koolitoim-

kond sobivaks korraldada koolide Uritused nadala alguses. See annaks nii dpeta-
jaskonnale kui ka lastele vdimaluse aktiivselt osa votta muudest ESTO Uritustest,

Esmaspaeval, 9. juulil toimuvad:
1. OPETAJATE KONVERENTS
Konverents toimub Toronto Eesti Baptisti koguduse seltskondlikes ruumes, mis

asub paariminutilise jalutuskdigu kaugusel Eesti Majast, kus parastidunal toimub
lasteteatri etendus.

KAVA:
8.30 — 9.00 — Registreerimine
9.00 — 9.20 — Avapalvus
— Avasdna — koolitoimkonna juh. Edgar Marten
— Sissejuhatav kone — Vaike Lugus
9.20 — 9.40 — Maade esindajate sGnavotud. SGnavétu pikkuseks 5 min.
9.40 — 10.00 — Ettekanne ,,Eesti keele 6petamine vSGrkeelena’” Toronto

Eesti Seltsi Taienduskooli 6petaja Helgi Nippak.
10.00 — 10.10 — Kohv
10.10 — 13.00 — Laudkonnavestlus teemal — ,,Eesti keele ja kooli tulevik’”
Laudkonna koosseis: 2 esindajat maadelt, kus eesti koolid
tootavad, 1 esindaja maadelt, kus eesti koolid on tegevuse
Iopetanud. Teemat kasitlev laudkonnaliikme sissejuhatav
sOnavott iga maa lhelt koolide esindajalt. S6navotu pikkus
2 minutit.
— Vestlus ja sdnavGtud. Konverentsi deklaratsioon.
— LOPPSONA — HUMN
13.15 — 14.30 — Uhine I6unasédk konverentsi ruumis. Osavétumaks koos IGu-
nasdogiga on $ 10.00. Parast Idunaséoki siirdutakse Eesti
Majja lasteteatri etendusele.

35



2. LASTETEATER EESTI MAJAS

..Kullaketrajad”” — muistne lugu Fr. R. Kreutzwaldi muinasjutu ainetel. Sead-
nud Karl Vaikla. Lavastab Toronto Eesti Seltsi Taienduskooli &petaja Anne
Saks. Tegelased TES Taienduskoolist ja -keskkoolist. Padsmeks ESTO 84 {ild-
paase vGi eripaase: taiskasvanuil $ 5.00, noored $ 3.00. Etenduse algus on kell

15.00.

3. Palume kéiki koole ilmuda oma lippudega rongkaigule neljapaeval, 12. juulil

kell 11.00 — 14.00.

Parimate tervitustega

Edgar Marten

Leida Marley

MALESTUSTE RADADELT

Alljargnevas esitame lithiillevaateid —
s6nas ja pildis — m&6dunud suvel ko-
dumaal toimunud seminaride vilistlaste
kokkutulekuist. V&ru seminaristidel
oli see juba 24. kokkutulek. Aga ka
teiste seminaride Idpetajad on viima-
seil aastail hakanud agarasti koos kii-

ma. See on viga rd6mustav ja eriliseks
kiituseks meie kunagiste seminaride
toole ja vaimule, kus suudeti kasvatada
nii tugev tthistunne, mis nende 16peta-
jaid veel vanaduspievil suurte kauguste
tagant kokku toob. Need kokkutule-
kud toimusid kdikjal kahel pdeval sisu-

papy
i

g
et
4

4

Véru Opetajate Seminari vilistlasi 24. kokkutulekul 6. aug. 1983 Riuge koolimaja ees.

Ees istuvad: A. Hollo, A. Tiits, V. Horm, K. Laane ja Ants Udras. Paremal kérvuti: Elmar

Lepp ja Viadimir Polonski. Seekordse kokkutuleku rikkalik kava tdideti Vorus seminari
endistes ruumides ja Rouges.
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kate soOnalis-muusikaliste ettekannete-
ga. Ruumipuuduse t&ttu kahjuks me ei
saanud neid seekord lihemalt referee-
rida.

Kolmel seminarilennul tditus dsja 50
aastat. Seda miarkimisvairset tzhtpaeva

on piititud kodumaal tagasihoidlike
kokkutulekutega tdhistada. Ka nende
kohta me oleme saanud uht-teist aval-
damiseks sonas ja pildis ja osa fotosid
tuli ruumikasutamise huvides paiguta-
da ka mujale.

Rakvere Opetajate Seminari XII lennus Tartu Pedagoogiumi juures 1933 oli 30 lopetajat.

Nendest kogunes juunis 1983 Tartu Toomemdele ,,Pissirohukeldri” kohvikusse seitse, keda

nieme fotol. Vasakult paremale: Hilja S66t, Lilli Vernomasing (Raatmaa), Marta Allik

(Gens), ?. Teises reas: Johannes Teigar, Hilja Siitam (Levandi), Viktor Kuriks ja Leo Irval.

Kokkutulekult puudusid teada olevalt: Leonhard Vahlberg (Elemaa), Niina Borovtfenko
(Rand), Olga Klaus (Raam) ja Bronhilde Viiner (Ellu Talvar).

FOS ¥l Lend

S.J'u.zuu; 1932.

oSies ofy meid 35.

@lime noored, terved ja julged elles-
:72_‘?@ mooddunicl on 50 xastaf.



édmp_:;aﬁz;seh énnc, terpist Ja elersome !

i

Jartes,

3. juulel 1982 .

1. rida: Litvia Viljaots (Viks), Aade Krimp (Keldma), Erna Visu (S66t), Leili Lass (Altmde),
Aina Siilats (Kasema).

2. rida: August Villemson (Aat Valgma), Helmi Jiirgenson (Joa), Rudolf Tamm, Endel Prii-
ma ja Viadimir Polonski. (Nendest on vahepeal surnud Lijvia Viljaots.)

Kokkutulekult puudusid: Johanna Koorm (Tallo), Ellen Ruudi (Kalev), Helene Marjapuu
(S66ro), Elmar Lepp ja Elmar Jogar.

Vélismaal viibijad, Rootsis: H. Mark ja R. Nugin, USA-s: Ida Stilak (Liiva) ja F. Just (Kald-
ma) ja Austraalias: E. Kriisk.

Saatus teadmatae: Irene Maasikov, Elmar Jirgens (Laidla), Oskar Pehk ja Bernard Kangur.

Surnud: A. Lilberg (Einalo), R. Seppa, E. Vormi, R. Uuk, B. Mirka (Kurm), K. Titman (Kivi-
salu), A. Pits, M. Luik, J. Uts, E. Treter (Raidma), L. Ritwald (Raven) ja L. Viljaots (Viks).

38



‘opuoysviviado tvunuas vy snynny 4 sasnisiugne a3vip1ador)ooy S
5050 UvwIwWag 21vl01ad() 2L20YvY* vIaPUDYITa VWYL SIUIST SIY YINN WY P4 ‘uossaipuy Y[ vl uvwdo] "Q ‘uvwyr ‘g :1viv1ado uvu
-1W3S ISIPUS WOy VY 10 SNy IPUIN “IDIS0 [ 30 SNy ‘Saizayvy 96T 1nnl LT vl QT Yaninyyoy 2ISvjISIe MOUIMSS 20lp1aGQ 24204y

39



SOUUID T,
synnf ‘v *y qnuio] yapnanyyoy o[ vlowso 09 an Yo sny Snuwpd €961 PNl §Z Yonanyyoy 2Isvjsyia upwwag 23vpladQ vowaUPYT

> .' fac
- g 3 v

e s - G e

40



spwvyynd vqniuo ¢g[ "gg M2 1220 1s0lv1adQ] 9¢ nuuaj afjas ppuswow 1o viapag

86T SHUQUAQ0U SIS]00Y SYOY [FPUH MNS 1aqnnl D "G 15048

'SIS]00Y puvind poio A vl soypvusny 2isuBg-noyvluisod *syajy vl nng vwdy ‘S-pSN YYNY-HPW vpwrT vl wwosguy vpy pvavja [oUSYD/A
pws00§ Sauuvyo [ Snpnnd 1SasvjSvvynuUUI] QT 1SWarqua ownpoy [ [ [0YoY 40 v83ag

DIpA A 13WUD(T SOISIPII “UWD ] PADYULIG DL SIOP-YDNDY SUT DUPIOY-wdvd 13D Yoinf wuig ‘S]00[-UO0SIN0T nuur] ‘WSIDW-IOvL], () ‘SovT
Apuyy ‘puvway-1Spwowwn] vSg 9208 [18ng DUYSS 10D JADY “UDIDY-SINDY DPUDULY ‘Dunnf-dasipy oppiH ‘Svipn) SIUY ‘ddaspynyy uonf
SS2Y W]OYIN “Yurg WYy YNYUSVA “STONPOY 273uUbLOP SMIOL [T [A £8 Y2InInyyoy nuug] ‘I pruviado] ‘v "ge6] uvwrwas 21014 nv ]

&0

#

o

*
¥

41



2, Eu.ﬁE.u&zO puUuoL
‘souuo ] €961 1runnl 9] Ya|nanyy oy 2]SVISHIQ MOUIUIS
‘plajpso 08 an 10 SNY 1 1

42



YN Y G0
‘1902 [-UOSYLUPUSE] Y] ‘awng-nssod ‘q ‘syoX ‘f ‘Sung T ‘qaaip[-uosainf g ‘auvmnuy "y ‘wapung “p ‘1eaunf 1249 pfuosiaSuv T ‘ynn-uoyy
‘H ‘eauisf-vlowwn] g ‘wosqoyvf "W ‘uny ‘g ‘ysvef ‘W ‘nivpp-uossyiy “q ‘eipf ‘Y ‘suolinf q ‘wypusosq vy :(povavsias) vpi p jouwy
~uosuafinf | ‘SiaquF-wwn] "W G ‘i ‘SovT "y ‘Wwwn] g ‘DIOSIaW-UOSIDY “F ‘Dapuny-uvwipliy “H ‘uvosuvynf sumgnvg ‘vovwvloy ‘H 4o
‘@Yo H ‘M4 W 1opay-yruy v ‘WIS Y 4opug suy UnSuv)] °S ‘UDWUDW W ‘UOSWIPY Y ‘wovy | ‘pnoy "y (ppavsias) opii g "yyo/
Y G0 IPUDLDW-UOS]aYIYW "W 49 ‘0Sunli "y “Fvw ‘proja W 1403 4o ‘Fun uoyn{ ‘dswiapyooy Yisvvy W “dsw ‘[may D “dsuiapyooy ‘wovy
‘A 4P Upd T 40 “tpuvig "W "G40 ‘GaqaT "W "d0 ‘nyradQ T "Go ‘uaqnny A i(pvenisi) vpil g douqQy “H ‘9YMY W "GO ‘nipsayv/-upuiap
o0/ “F ‘Y0933 T ‘t80[ Y ‘ounnf ) ‘ddosyung-3227 °§ ‘440 ouy] ‘pyjuasay T ‘DwSwH-sny T UnYSIoW g ‘nndopyrd W nyyoN 'y
:(pvangsy) vpus auaussg “Siaqnniy] “f ‘njuSayvT-uasSnoT “H ‘MUSIYuA Y PUAnIS: SvDuL SaF L6 Sunnl pasnsinyasiny 1wumsoosvpad niio

43


file:///titi

TALLINNA OPETAJATE SEMINAR

Eeloleval dppeaastal 1937/38 avatakse Tallinna Opetajate Seminaris I klass, ku-
hu vdetakse vastu nii mees- kui ka naisopilasi. Vastuvotmine toimub tervisliku
jirelvaatuse ja vastuvStukatsete pShjal, kuhu lubatakse: uue keskkooli 16peta-
nuid, vana keskkooli III kl. 16petanuid, kaubanduskooli 16petanuid, t6dstuskooli
I6petanuid, Jineda ja Olustvere psllutookeskkooli I6petanuid ja Kehtna ja Hel-
me kodumajanduskeskkooli 16petanuid.

VastuvGtukatsed algavad 25. aug. kell 10 Tallinnas, Vene 31. Katsed korralda-
takse uue keskkooli kava ulatuses eesti keeles, matemaatikas ja laulmises. M6-
dunud kevadel giimnaasiumisse astumiseks tehtud eksameid soovikorral arvesta-
takse. Katseist osavotja olgu varustatud voimlemisrdivastega.

VastuvStukatsetele piddsemiseks tuleb hiljemalt 23. aug. esitada sooviavaldus
Seminari kantseleist saadaval blanketil ja lisada sellele kooli 18pu- (vdi klassi-)
tunnistus, perekonnaseisutunnistus, kodakondsusetunnistus ja terviseleht endi-
sest koolist.

Seminari kursus kestab neli 5ppeaastat. Oppemaks on 40 kr. aastas. Histi edasi-
joudvaid kehvemaid Opilasi vabastatakse 6ppemaksust. Internaati kooli juures
ecloleval ppeaastal ei ole.

Seminari l8petajale antakse algkooliGpetajakutse seaduses ettenzhtud alustel ja
korras; ithtlasi omab seminari 16petaja giimnaasiumil8petaja digusi.

TALLINNA PEDAGOOGIUM

AlgkooliGpetajate haru I kursusele v8etakse vastu giimnaasiumilopetajaid katse-
tega cesti keeles, matemaatikas ja laulmises. Uhtlasi korraldatakse tervislik jérele-
vaatus. VastuvStukatsed algavad 1. sept. kell 10 Tallinnas. Katseist osavGtja olgu
varustatud véimlemisrSivastega.

VastuvOtueksamile pddsemiseks tuleb hiljemalt 23. aug. esitada sooviavaldus
Pedagoogiumi kantseleist saadaval blanketil ja lisada sellele giimnaasiumi I8pu-
tunnistus, perekonnaseisutunnistus ja kodakondsusetunnistus.

Pedagoogiumi algkoolidpetajate haru kursus kestab 2 dppeaastat. 6ppemaks on
40 kr. aastas. Histi edasijdudvaid kehvemaid &pilasi vabastatakse dppemaksust.
Internaati kooli juures eeloleval dppeaastal ei ole.

Pedagoogiumi algkooliopetajate haru l6petamine annab Giguse Opetada koiki
aineid algkoolis ja iildhariduslikke aineid tdienduskoolides ja neis kutsekoolides,
kus Spetajalt ei nduta kdrgemat haridust.

Kutseliste eri- ja oskusainete 3petajate pedagoogilises klassis teostub 1937/38.
kooliaastal Opetajate pedagoogiline ettevalmistus jargmistel aladel: tekstiilalad
(rSivadmblemine, pesudmblemine, kudumine, tikandus ja naiste kisit66d, kodu-
kidsito6d), kodumajandus, aiandus, kunsti ja kunstté6stuse ained.
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Pedagoogilisse klassi vGetakse vastu: Kehtna Kérgema Kodumajanduskooli 16-
petanuid, kellel on digus Opetajakutse taotlemiseks, naiskutsekooli vihemalt
kaheaastase dppeajaga osakonna I6petanuid, kellel on giimnaasiumi haridus, Riigi
Kunsttoostuskooli meistriklassi 16petanuid.

VastuvGtukatsed algavad 1. sept. kell 10 Tallinnas.

Katsetel tehakse: lithiaegne katset66 vastaval alal, kirjat66 vastavalt alalt, kol-
lokvium 8petajaametile vastavate kalduvuste miadramiseks, katse joonistamise ja
joonestamise oskuses.

Enne katseid vaadatakse pedagoogilisse klassi astuda soovijad lbi arsti poolt,
kusjuures arstliku ldbivaatuse aset voib tdita ametliku arsti tunnistuse esitamine
selle kohta, et tervislikult ei ole takistust Spetaja kutsealal to6tamiseks.

Vastuvotukatsete tulemuste kdrval arvestatakse Tallinna Kutsevaliku Nduande
Biiroo arvamist Spetajakutsele sobivuse kohta, millise arvamise esitab pedagoogi-
lisse klassi astuda soovija katsete 16puks.

Vastuvdtukatsetele pddsemiseks tuleb hiljemalt 23. aug. esitada sooviavaldus
Pedagoogiumi kantseleist saadaval blanketil ja lisada sellele kooli I6putunnistus,
perekonnaseisutunnistus, kodakondsusetunnistus ja tunnistus praktilise tegevuse
kohta.

Pedagoogilise klassi kursus kestab iiks Oppeaasta. 6ppemaks on 40 kr. aastas.
Internaati kooli juures ei ole.

Pedagoogilise klassi 16petajal on &igus Siendada Spetaja kutseeksam vastaval

alal.

(Meie mirkus: Avaldasime eespool Tallinna Opetajate Seminari ja Tallinna Peda-
googiumi teadaanded 1937. a. suvest seminarisse, pedagoogiumisse ja kutseliste
eri- ja oskusainete Spetajate pedagoogilisse klassi vastuvdtukatsete kohta. Nagu
nim. teadaandeist nihtub, kestis meil tol ajal seminari kaudu algkoolidpetajakut-
se saamine kokku 13 aastat (6+3+4) ja pedagoogiumi kaudu kokku 14 aastat
(6+3+3+2). Edasi nihtub, et kursus kutseliste eri- ja oskusainete Spetajate peda-
googilises eriklassis kestis iiks aasta ja me avaldame foto siigisel 1937 vastuvdetud
ja kevadel 1938 16petanud pedagoogilise eriklassi kohta.)
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V ARTIA

Uusi 6pikuid

Pirast meie viimase ,,Biilletddni” il-

mumist oleme saanud teadaolevalt
kolm uut &pikut:
1. AUSTRAALIAST: Winifred Oseri ja
Tiiu Salasoo sulest: ,,Estonian for Be-
ginners — Eesti keel algajatele”, 189
1k. Selle pdhjaliku ja ulatusliku teosega
on lahendatud inglise keele piirkonnas
eesti keele Spiku kiisimus meie noorte-
le kuni tdisikka joudmiseni, vajaduse
puhul isegi kaugemale.

Meie vaprad kolleegid Austraalias on
juba varem ka eesti noorimaid inglise
keele piirkonnas r66mustanud Spikuga
,,Gpime eesti keelt”.

2. ROOTSIST: Helga N&u sulest on ds-
ja ilmunud ,,Uus lugemik’ I, 64 lk.,
mis on Eesti Komitee Koolitoimkonna
poolt heaks kiidetud. Nim. uus luge-
mik on maidratud II Gppeaastale ja il-
mus ka parajal ajal, sest ,,Eesti algluge-
mik” I, mis seni kattis vajadust II 6p-
peaasta lugemiku osas, on miiigilt 16p-
penud.

3. ROOTSIST: Aho Rebas on kogu-
nud suure kimbu lastelaule koos noo-
tidega ja on andnud need vilja ,,Noor-
te lauluraamatuna’”, 133 lk. See on
praegusel momendil hiddavajalik, sest
juba palju aastaid on meie koolid pida-
nud ldbi ajama ilma ihegi lauludpiku-
ta.

Eesti keele kaugoppekursusest

oli juttu meie kahes viimases ,,Biille-
tddnis” (1982 ja 1983). ,,Biilletidnis”
1982 teatasime kaugdppekursuse teos-
tamisvoimaluste selgitamise alustami-
sest ja 1983 selgitamise senistest tule-
mustest. Vahepeal jatkasime veel selgi-
tamist vajalike Sppejdudude virbami-
seks ja majanduslike véimaluste lahen-
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damiseks. Ka oli piaevakorras kursuse
keskse juhtimise asupaiga kiisimus.

K&igil loetletud aladel olid selgitamis-
tulemused eitavad. Seetdttu niib, et ei
ole reaalseid viljavaateid kavatsetud
eesti keele kaugdppekursuse edukaks
teostamiseks iilemaailmses ulatuses.
Sellega tSestus minu kartus, mille ma
esitasin E. Opetajate Keskithingu juha-
tuse koosolekul, kui see kiisimus oli
seal arutusel. Kahju kiill, sest eesti kee-
le kaugOppekursus oli minulgi juba aas-
taid viga siidame ldhedal!

*

Eesti keele kaugSppekursuse kahetse-
tavat darajaamist voiks siiski leevendada
,,Eesti keel algajatele’”, mille ilmumi-
sest Austraalias mairkisime eespool.
Nim. 6pik katab tdies ulatuses vastavat
vajadust kiill ainult inglise keele piir-
konnas, mis aga on see-eest Vilis-Eesti
suurim. Teiseks suuremaks rilhmaks on
Rootsi eestlaskond. Kas ei oleks mdel-
dav — muude sobivate voimaluste puu-
dumise korral — mugandada Gpi-
kut ,,Eesti keel algajatele’’ kasutami-
seks ka eesti noortele Rootsis? Kes
vOotab selle kiisimuse selgitamise oma
Slgadele?

Eesti keele lithikursus

Eesti keele kaugéppekursuse teosta-
misvéimaluste selgitamisel juhiti mit-
melt poolt minu tihelepanu eesti keele
lihikursuse vajadusele meie
dpetajaile, eriti nooremale pslvkonnale
ja ka noortejuhtidele, kellede eesti
keele grammatika ja Oigekirjutuse
tundmine on m&neti limklik. Eesti kee-
le lilhikursus véiks olla kdigile eesti
keele alal edasidppijaile ka aluseks ja
eelastmeks — ménel puhul koguni hu-
tuseks ja julgustuseks — vastavate eksa-
mite ettevalmistamistele ja 6iendamis-



tele tilikoolide juures.

Selle lihikursuse tiraaZ? ei tarvitse olla
kuigi suur ja seetdttu vGib arvesse tulla
stensileeritud vdi kserograafi abil pal-
jundatud viljaanne. Aga ennekdike tu-
leb selgitada huviulatust kavatsetava li-
hikursuse vastu ja kui seda niib olevat
kiillaldaselt, siis selgitamisele votta sel-
le maht, sisukoosseis ja muud eeltodd.

Kes v3tab selle iilesande oma turjale?

Lugemisoskuse edendamisest

Opilaste  lugemisoskuse  korralik
omandamine on niiid muutunud iile-
maailmseks probleemiks ja ollakse viga
mures selle vdga madalaks jddmisest.
Selle parendamiseks on kasutatud mit-
mesuguseid abindusid ja votteid, kuid
senini siiski viheste tulemustega.

,,Billletdin”’ oli juba peaaegu valmis,
kui selgusid Rootsis Opilaste parema
lugemisoskuse omandamiseks mone
aasta jooksul teostatud katsete tulemu-
sed. Idee dpilaste lugemisoskuse teist
viisi edendamiseks saadi Inglismaalt
Belfieldsi koolist, kus on juba ménda
aega kasutatud lastevanemate kaasabi
opilaste lugemisoskuse suurendami-
seks.

Rootsis on Jdpilaste kodust lugemist
kavandatud katseliselt sel viisil, et igal
esmaspieval saavad d&pilased koolist
oma valiku kohaselt raamatu ja Spetaja
mirgib eraldi lehele selle lehekiiljed,
mida nad peavad kodus iga piev kiim-
me minutit niddala jooksul lastevane-
mate juuresolekul valjusti ja selgesti lu-
gema. Sel puhul tarbe korral selgitatak-
se tundmatud sGnad ja ka loetu sisust
bigesti arusaamist. Koolist kaasa antud
leht kdib kodu ja kooli vahet ja sellele
kirjutavad dpetajad ja lastevanemad
oma mirkmed. Selle lugemiskavandi
senisel teostamisel on ilmnenud Root-
sis — nagu ka Inglismaal —, et Spilaste
lugemisoskus pareneb markantselt iisna
lihikese aja jooksul. Sellisest suurest
edust on iilimalt vaimustatud épetajad
ja eriti ka lastevanemad, kui nad nie-
vad oma kaasabi mirkimisviirseid tu-
lemusi. Ka dpilased olevat sellise &pi-
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meetodiga viiga rahul ja suure innuga
asja juures.

Meiegi Opilaste eesti keele lugemis-
oskuse korraliku omandamisega on
kohati suuri probleeme, see on kibe
tosiasi. Kas el oleks m8eldav ka meie
lastevanemaid rakendada Opilaste eesti
keele lugemisoskuse edendamiseks?
Lastevanemad, vanavanemad ja vahest
teisedki lihedased asjahuvilised on
suur jOureserv, mida peaksime oma
rahvuslikus Opetust6os édra kasutama.
Kui iga paiadcv loetakse lapsevane-
ma vOoi méne teise asjahuvilise abil 10
minutit eestikeelset teksti ja samas sel-
gitatakse ka tundmatuid sdnu, siis se-
niste kogemuste jirgi voib sellest 160st
loota suurt tulu Opilaste lugemisosku-
sele ja kergendust kodudpetuses, kodu-
keele Opetustdds, cesti tiiskoolides ja
ka tiaienduskoolides, kus tootatakse
iilenidaliti voi veelgi harvemini.

Kui peaks leiduma julgeid Spetajaid,
kes sbandavad lugemisoskuse sellise pa-
rendamisviisiga katseliselt alustada ju-
ba k.a. siigisest alates, siis palutakse
neid oma katse esialgseistki tulemus-
test informeerida meie ,,Biilletadni”
jirgmise aasta jaanuari algul. Utleme
neile juba ette oma suurima tdnu!

*

Lopuks olgu kdigi tdhelepanu veel
kord juhitud eecsti Spetajate 4. llemaa-
ilmsele konverentsile. Suur osavott sel-
lest on meie Gpctajaskonna jou nidita-
miseks. See on meic Spetajaile ka iiht-
lasi harva esinevaks vSimaluseks nézha
ja kuulda iiksteist iilemaailmses ulatu-
ses. Seal on ka meeldivaks voimaluseks
uuendada vanu tutvusi ja sdlmida uusi.

Opetajate scckordse konverentsi asu-
paigale on lihim Kanada Torontoga
eesotsas ja USA-gi on kohati tsna kit-
tesaadavas kauguses — seetGttu ooda-
takse nim. maadelt suurimat osavéttu.
Ka teistelt maadelt ESTO 84 osalcjail
tuleb esijoones Opetajate konverents
oma kavasse mirkida.

Niisiis kdigile kolleegidele iile maail-
ma:nigemiseni Torontos!

Herman Rajamaa



TRUKIVEA OIENDUS
Lk 40 foto tekst on sattunud lk. 46 ja iimberp66rdult.




